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SAATEKS

Uldhariduskooli dppekavatéd kujunemislugu saab modta kiimne aastaga — alates
riikliku dppekava eri versioonide véljatdGtamisest, Oppekava pShimdtete ja
{iksikosade arutlusest kuni oma kooli olukordade mdtestamiseni. See on piisavalt
pikk aeg, et koolitada Sppekavatddks inimesi, kes aitavad miidrata Sppekavatddks
esmavajalikku, hinnata koolituspakkumisi, konkretiseerida iga-aastast tdien-
duskoolituse kava ja koolitajatega tellimust libi rddkida.

Eesti iildhariduskoolide dppekavaarendustddd on toetanud projekti "Mitmekultuu-
riline Eesti" tegevusvaldkond "Eesti ja vene Oppekeelega koolide koostdd
dppekavade arendamisel”. Oppekavatddle podrati suurt tihelepanu juba Péhjamaade
(Norra, Rootsi, Soome, Taani), Suurbritannia ja URO Arenguprogrammi rahastatud
kolmeaastases vilisabiprojektis "Toetus riiklikule integratsiooniprogrammile”.
Oppekavatddga seostuvad suuremal v3i véiksemal midral ka nimetatud kahe vilis-
abiprojekti toetatud eesti keele kui teise keele Spetajate vOrgustiku arendus ning dpi-
laste ja Opetajate vahetusprogrammid. Projekti "Avatud Oppekava" koolitustes aas-
tail 1998—2001 osales 321 pedagoogi nii eesti, vene kui ka kahe Oppekeelega
koolidest. Projekti tulemusena on ilmunud iiheksa metoodikamaterjali, viimane
kogumik on vilja antud juba vilistoetuseta.

Kiesoleva kogumikuga, mis on koostatud projekti "Mitmekultuuriline Eesti" telli-
musel, iiritame teadvustada dppekavaarenduse vaheseisu iildhariduskoolides. Riiklik
dppekava valitsuse madrusena ja koolidppekavad on teinud ldbi esimese suurema
iildise uuenduskuuri ning teise suurema uuendamise tihtajad on teada. Kogumiku
pdhimaterjal on kirja pandud projekti "Mitmekultuuriline Eesti" raames aastail
2002-2003 toimunud seminaride materjalide alusel.

Kogumiku esimeses osas "Kuidas koolis dppekavatddd tehakse" on neli artiklit. Osa
juhatab sisse TU dppekava arenduskeskuse juhi Ain Tonissoni artikkel riikliku
dppekava uuendamise kavast. Kirjutis peaks lugejal aitama hinnata tdnast olukorda
homsete arenduste taustal. TPU dotsent Viivi Maanso teeb kokkuvdtte koolide
dppekavatdd 2003. aasta kisitlusest, mille korraldas Riiklik Eksami- ja Kvalifikat-
sioonikeskus. Koolidppekava kohta esitatud kiisimuste aluseks on riikliku dppekava
asjakohased sitted, vastused saabusid Eesti 77 {ildhariduskoolist. TPU teadur Ene-
Silvia Sarv ja kogumiku koostaja Kai V3lli tutvustavad kaht kooli dppekavatdd hin-
damise moodust. Ene-Silvia Sarv tugineb tema enda, Ene-Mall Verniku ja Elsa
Gretskina juhendamisel projektis "Avatud dppekava" viljatdotatud Sppekava kui
dokumendi analiiiisi skeemile. Kai V3lli on kujundanud dppekavatdd kui protsessi
hindamise ettepanekud nn SMART-eesmérkide alusel.

Kogumiku teise osa "Eestikeelne aineSpe vene dppekeelega koolis" esimeses artik-
lis tutvustab Haridus- ja Teadusministeeriumi ndunik Maie Soll mitmekeelse ja -kul-
tuurilise hariduskorralduse lahendusi. Artikli 15petab Eesti lahenduste esitlus iileilm-




seid tendentse arvestades. Jargmised kirjutised annavad iilevaate programmi
"Mitmekultuuriline Eesti" eestikeelset ainedpet kisitlevatest seminaridest, esitlevad
seminaride rithmatédde kokkuvdtteid koolidppekavat6o ning eesti keele ja eesti-
keelse dppe ning eestikeelse dppe eesmargistamise kohta. Ene-Silvia Sarv esitab
oma arusaama eestikeelsest Oppest ja Kai Volli teeb kokkuvdtte eestikeelse
ainedppe levikust vene Sppekeelega koolides.

Kogumiku kolmandas osas "Eesti kooli tulevikule m&eldes: arve tulevikust, ole-
vikust ja minevikust" on andmestik {ildhariduskoolide Opilaste arvu muutuste, dpi-
laste eesti ja vene dppekeelega koolidesse jaotumise ning eestikeelse ainedppe ra-
kendumise kohta vene Sppekeelega koolides.

Kirjutiste autorid kirjeldavad olukorda ja tulevikuootusi nii, nagu see nende arvates
on ja olla vdiks. Erinevad kogemused ja alusandmed on kaasa toonud seisukohtade
vastuolulisustki. Nii voib lugeja kogumiku eri artiklitest leida hinnanguid ja
ettepanekuid, mis liksteisega alati kooskdlas pole. Ehk aitavad need teadvustada,
kuivord on meil 6ppekavatdos ja eestikeelse aineGppe rakendamises tiksmeelt, kui
palju on kokkuleppe otsimise vajadust ja alusandmete puudulikkust.

Kogumiku adressaadiks on haridusametnikud, kooli pidajad, eesti ja vene Sppe-
keelega koolide pedagoogid, Opetajate koolitajad ning Sppevara Kkirjastajad.
Loodetavasti annab kirjapandu impulsse nii riikliku kui ka koolidppekava aren-
duseks, eesti ja vene dppekeelega koolide koostdd laiendamiseks, vene dppekeele-
ga koolide Gpetajatele eesti keele dppeks ning pakub métlemisainet nii dpetajate
koolituse ja Oppevara arendajatele kui ka koolivdrgu kujundajatele. Samas juhitakse
erinevaid sihtriihmi neile oluliste teabeallikate ja veel kasutamata ressursside
juurde.

Ténan kogumikku retsenseerinud Tallinna Ehte Glmnaasiumi direktorit Merle
Loodust, Kuressaare Giimnaasiumi direktorit Toomas Takkist ning Haridus- ja
Teadusministeeriumi {ildhariduse osakonna juhatajat Maie Kitsingut asjalike
mérkuste eest. Need aitasid mdista eri adressaatide ootusi ja iiletada lugeja jaoks
linklikuks jd4nut teavet. Tdnan ka kogumiku toimetajat Ene Seppa, kes eri tekste
tihtlustas, ning Kétlin Kdverikku, kes aitas Sppekavatood projekti "Mitmekultuu-
riline Eesti" tellimuse seisukohalt motestada.

Koostaja



I.
KUIDAS KOOLIS
OPPEKAVATOOD TEHAKSE



RIIKLIKU OPPEKAVA OLULISEMAID
UUENDUSUUNDI

Ain Tonisson
TU oppekava arenduskeskuse juhataja, Tartu Tamme
Giimnaasiumi dpetaja

Miks koolis dpitakse ja Opetatakse? Mida me dpetame? On hea, kui
niisugused kiisimused on 14bi arutatud ning saab tugineda selleko-
hastele kokkulepetele.

Edasine annab iilevaate tihtsamatest suundumustest t66s riikliku
Oppekavaga. Kuigi juttu tuleb eelkdige riiklikust Oppekavast, saab
enamiku neist mdtteist iile kanda ka kooli 6ppekavatodsse.

1. Opilane, kes saab hakkama endaga, teistega ja tema ette
kerkivate probleemidega

Tartu Ulikooli 8ppekava arenduskeskus on kiisitlenud umbes 1400
kooliga seotud inimest, et teha kindlaks p&hiline — teadmised,
oskused ja véidrtushinnangud, mida &pilane peaks koolist kaasa
saama. Selle alusel oleme sdnastanud dppekava sihiseade.

Sihiks on harmooniline isiksus, kes usub endasse ning on loov,
eetiline ja avatud. Tahtis on, et Sppija saaks kaasa elus vajalikke
tildisi oskusi: funktsionaalse kirjaoskuse; métlemise ja prob-
leemide lahendamise oskuse; dppimise, t66 ja vaba aja veet-
mise oskuse; sotsiaalseid ning enesekohaseid oskusi.

Iga kooli, ent ka kogu haridussiisteemi iilesanne on iihelt poolt
aidata igal Oppijal realiseerida oma potentsiaali ja areneda,
toimida kiiresti muutuvas maailmas ning olla énnelik, teiselt
poolt aga toetada eesti rahvuse ja kultuuri siilimist ning
arengut, Eestis elavate rahvusvihemuste kultuurilist identi-
teeti; demokraatiat ja humanismi, {ihiskonna jétkusuut-
likkust, vastastikust moistmist ja koostood; sidusust, sot-
siaalset mobiilsust; looduskeskkonna séilimist.

Sddrases eesmdirgistuses pole midagi uut. Olemasolevad stra-
teegilised dokumendid réégivad samadest eesmérkidest, ka rahvus-
vaheliselt peetakse tdhtsaks samu asju, kasutatakse samu fraase.

Oppekava on
kokkulepe selle
kohta, mida Gpilane
koolist kaasa peaks
saama.



Riikliku dppekava
uuendamise peaiiles-
anne on viia iildosa
pohimdtted ainekava
tasandile.

Kas siis kehtivad dppekavad seda kdike ei sisalda? Sisaldavad kiill.
Kehtiva riikliku Oppekava eesmirgistus ei erine oluliselt meie
loetelust. Nii vdib olla kindel, et koolide t66 oma Sppekavaga ldheb
kindlasti asja ette ning pea peale ei kavatseta midagi pdorata.

Kas me koolis aga neid dppekavas kirja pandud eesmirke tdidame?
Arvan, et veel mitte piisavalt hasti. Olulisem kui vaidlus nende
eesmirkide sdnastuse iile on leida vahendid ja vdimalused, et ees-
mirke ka tdeliselt ellu viidaks, s.o et fraaside tagant sisu otsitaks.

Eesmirkide eiramise pdhjusi on palju. Peamine, mille puhul tasub
stitidlast otsida Gppekavas, on see, et mitmete ainekavade Opitule-
musi lugedes ei ole niha iildosas kirjeldatud pShimdtteid ega pade-
vusi. Vihe peegelduvad need ka Sppevaras ja Oppekava lisamater-
jalides. Nii juhtubki, et Gpetaja jaoks ei ole lildpddevusi olemas,
need ei ole tahtsad. Tulemus on, et Opetatakse ainet, ning see,
milleks kool seatud on, jdib tagaplaanile. Ilmneb paradoks, et Opeta-
ja justkui teaks, mida vaja, aga ei julge seda endale eesmérgiks votta
(6petab ainet). Soovitan lugeda Sppekava iildosa ja sealt endale
kindlust otsida. See leevendab veidi olukorda, aga ei lahenda seda.

Sihiseadele tegelikult vastava dppekava tegemine on iiks peamisi
iilesandeid, miks Oppekava uuendamine ette vdeti.

2. Arvestatakse iga opilast

Iga &ppija vdimed, soovid ja vajadused on erinevad. Eri vajadused
on erineva sotsiaalse, rahvusliku, usulise, filosoofilise vm taustaga
dppureil. Ei saa piris iihtmoodi Opetada eestlasi ja ukrainlasi,
maausulisi ja moslemeid. Arvestada tuleb sedagi, kes Opilastest
plaanib minna kdrgkooli v&i kindlale oskustoéle voi kipub hoopis
koolist vilja langema vdi ei tea isegi, mida tahab. Erinevad ka poisid
ja tiidrukud, iili- ja eriandekad. Samas peab silmas pidama keha- ja
vaimupuudega dppijate vajadusi.

Pdhiseaduse jérgi on igaiihel digus saada haridust. Riiklik dppekava
kehtib kdigi Opilaste kohta, st kdik ppurid peavad saavutama ndu-
tavad Spitulemused. Kuidas nii kaugele jouda? On ju teada, et liht-
sam, odavam jne on ehitada maja iihesugustest kividest, peksta
maha iileliigsed kandid ja valada augud segu tiis. Iseasi on, et kooli
eesmirk ei ole betoonehitis, ning koolist ei peaks vilja tulema iihe-
sugused hallid kamakad; mdni kivi ei ela temaga tehtavat llegi.



Missugused on vdimalikud sammud, et sailiks riikliku dppekava iiht-
sus, et selle jargi oleks v&imalik Sppida koigil dpilastel?

Riiklikus dppekavas on médratud eeldatavad dpitulemused ja jaetud
vabaks nendeni jdudmise teed. Nii on vdimalik paremini rakendada
erinevaid pedagoogilisi kisitlusviise. Oppesisu ei ole sitestatud
detailselt ning vabamad k#ed on jdetud ka Spet korraldades — kool
voib lihendada voi jagada aineid, muuta tunnijaotust; koolitund on
tiksnes arvestusiihik.

Koolidppekava tasemel tuleb kaaluda vdimalust teha klassi todkava
konkreetset klassi silmas pidades, seejuures ihendades ainekava ja
dpetaja todkava. Nii saab paremini arvestada just selle klassi Opilaste
vajadusi ja v8imeid.

Eeldatavad dpitulemused sdnastatakse senisest tipsemalt ja vajaduse
korral kahel tasandil. Maistlik on ilmselt kirja panna minimaalne
tase, s.0 vihim vajalik tase, mille toel saab edasi dppida jargmises
kooliastmes. Tipsusastme suurendamine véhendab Oppeainete
kohatist sisulist iilekoormatust, mida on ette heidetud praegusele
dppekavale.

OECD iilevaates Eesti riiklikust hariduspoliitikast on arvatud, et
"ndutavaid tulemusi suudab tdielikult saavutada ainult 15% Opi-
lastest". Nii tuleb lihtuda sellest, et praeguse dppekava dpitulemused
iiletavad uuendatava Oppekava minimaalseid eeldatavaid Opitule-
musi oluliselt. Samas tihendab Spitulemuste tdpsustamine Oppe-
kavas seda, et viheneb Opiku roll dppekava asendajana.

Individuaalne dppekava vdimaldab kajastada olulisi erinevusi
dppeasutuse Oppekava ja riikliku Sppekava jdrgi liikkumises.
Eeldame, et suureneb individuaalsete Sppekavade téhtsus ja osakaal.
Nende laiemale levikule saab kaasa aidata abimaterjalide ja ndidis-
vormide loomisega.

Giimnaasiumidppes on vaja rohkem diferentseerimisv&imalusi, mis-
tdttu nihakse ette nn kitsad ja laiad kursused. See tdhendab, et kool
saab eri tasemel kursustest iiles ehitada oma dppesuuna(d) ja dpilane
valida temale sobiva. Seejuures eeldatakse, et riiklikus dppekavas on
kirjas ka kutsekeskhariduse iildharidusosa — kutsekoolide dpilaste nn
minimaalsed Jpitulemused on samad, mis glimnaasiumides.
Niisugusel juhul tuleb 1dbi mdelda vélishindamise korraldamine.
Kahel tasemel kursused vdivad tingida kahel tasemel eksameid.

Kool/opetaja valib
nOutavate opitule-
muste saavutamise
teed — dppekorral-
duse ja metoodikad.

Eeldatavad pitule-
mused sdnastatakse
tipsemalt ja
vajaduse korral
kahel tasandil.

Suureneb
individuaalsete
oppekavade
tihtsus.

Giimnaasiumis on
kasutusel nn kitsad
ja laiad kursused.
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Eestikeelse dppe
siitestust on vaja aru-
tada, et leida sobiv
mudel, luua opet
toetavaid abimater-
jale ja juhendeid.

Riiklikku dppekava
uuendama on kaasa-
tud voimalikult palju
organisatsioone ja
huvirithmi.

Riikliku dppekava osadena tbotatakse vélja pohihariduse lihtsus-
tatud Oppekava, toimetulekukooli dppekava ja hooldusklasside
Oppekava. Siinjuures arvestatakse, et pdhimdtted ja laiem eesmér-
gistus on kdigil Oppeasutustel ja dpilastel sama.

Kuidas eeldeldu pohjal suhtuda vene Sppekeelega koolide eesti-
keelse Oppe korraldusesse? Kas méérata Oppekavas eestikeelsele
oppele tilemineku vormid ja eesti keeles dpetatavad ained? Kui vaa-
data statistikat — kui vdikeseks jadb venekeelsete dpilaste arv —, tun-
dub Gpetajate koolitamise, Oppematerjalide loomise ja v&imaliku
koolist kooli liikumise seisukohast, et niisugust sétestust on vaja.

Vdimalik peaks olema kasutada erinevaid mudeleid, mille valik sdl-
tub konkreetsest olukorrast. Eeldades, et paljud koolid rakendaksid
meelsasti iihtlustatud mudelit ja pdhineksid heakskiidetud
kokkuleppel, on kindlasti vaja arutelu, et leida sobiv mudel, koosta-
da abimaterjale ja juhendeid. Et Gileminek iihelt keelelt teisele ei ta-
kistaks ainealaste Spitulemuste omandamist, on vaja eristada olulist
vihem olulisest. Seda vdimaldabki Spitulemuste esitus kahel tase-
mel.

3. Oppekava kui ithine kujutlus asjaosaliste peas

Et dppekava tdeliselt Opilaseni jouaks, on tarvis, et kdik Sppeka-
vat66s osalejad — Opilased, Opetajad, lapsevanemad, koolijuhid,
koolitajad, Gppevara autorid ja ametnikud — oleksid omaks v&tnud
dppekava aluskokkulepped ja ideed.

Esmalt tdhendab see kdigi huvipoolte kaasamist Sppekava loomisse.
Raskeimaks punktiks on inimeste tahe osaleda, olla otsustaja (mis
niitid mina, las keegi teine otsustab). Siin jdib loota ajale, mis inime-
si muudab, ning seda ainult juhul, kui osalejaga ausalt kiitutakse,
tema arvamust arvestatakse ja kui talle tundub, et temast kasu on.

Oppekava arenduskeskus piiiiab kaasata igas dppekava arendus-
etapis vdimalikult paljusid organisatsioone ja huvirihmi. Oleme
plaaninud kd&igi Oppekavaosade puhul iihe Oppeaasta pikkuse pe-
rioodi, mil dppekava koolides proovitakse, et dpetajad saaksid oma
arvamust avaldada.

Teiselt poolt on vaja dpetajaid koolitada ja lisamaterjale luua. Juhul
kui toetust ei ole piisavalt, ei saa siiiidistada dpetajat, kui ta ei oska
voi ei suuda midagi ellu viia. Oppekava arenduskeskuse esitatud
lildosa toOversiooni retsensioonis kirjutas Opetaja Krista Mégi:
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"Oppeasutuse ja dpetaja kanda ei tohi jidda mured, mida riiklikult ei
suudeta lahendada." Oeldu kajastab ilmselt paljude dpetajate digus-
tatud arvamust ning kohustab dppekavaarendusega seotud inimesi
tegema koik endast oleneva, et vajalik hulk abimaterjale siinniks.
To6id, mida on vaja paljudele, on mdistlik teha riigi tasandil.

4. Oppekavatod on pidev ja rahulik

Oppekavatdds ei saa rdhutada niivord uue dppekavaversiooni teket,
kuivord dppekavatdd pidevust. Sestap olgu uus versioon pigem vil-
javote saavutatud kokkulepetest kui siht omaette.

Eesti iseseisvuse taastamise jdrel oli pakiliselt vaja muuta dppekavu,
sest ithiskond muutus kiiresti. Niiid v8ib asuda rahuliku arengu
teele. Loodan, et jdaddavalt on moodas ajad, kui uus partei véimule
tulles oma idee kohe riiklikku Sppekavva piiliab panna.

Lootust rahulikuks arenguks annab Tartu Ulikooli ning Haridus- ja
Teadusministeeriumi vaheline leping, kus on kirjas dppekava osade
valmimise olulisemad tdhtajad: Sppekava iildosa 2005. aasta sep-
tembriks; alushariduse dppekava ja I-III kooliastme ainekavad 2006.
aasta septembriks; giimnaasiumi ainekavad 2007. aasta septembriks.
Kui siia lisada paar aastat, mis kulub rakendusaspektidele, peaks
ettevalmistusaeg olema igati mdistlik.

Samas tuleb pidevalt teha sihipdrasid uuringuid. Pikemaaegsed
kokkulepped ja plaanid vdimaldavad kiisimustele ldbimdeldumalt
vastata ning vidheneb nn tulekustutamine Oppekavade ettevalmis-
tamisel.

Oppekavadokument tuleb vilja tootada paindlikult. Ei ole mdtet
muuta neid dppekava osi, mis todtavad. Teiselt poolt tuleb moni
muudatus teha kiiremini, kui uus Oppekavaversioon selleks v&i-
maluse annab. Sddrane vajadus kirjutab ette dppekava vormi muu-
datused. Projektina on dppekava arenduskeskus vélja kéinud varian-
di, kus Oppekava iildosa esitatakse valitsuse madrusena, ainevald-
konnakavad aga Haridus- ja Teadusministeeriumi méérustena. See
vdimaldab eristada olulisemad otsused véhem olulistest ning muuta
nii riiklikku kui ka koolidppekava paindlikumaks.

Riikliku dppekava
uuendatud iildosa
peab valmima
septembriks 2005,
pohikooli ainekavad
septembriks 2006
ja giilmnaasiumi
ainekavad
septembriks 2007.

Oppekava iildosa —
Vabariigi Valitsuse
miéirus, ainevald-
konnakavad —
Haridus- ja
Teadusministeeriumi

miirus.
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2003. aasta miirtsis
korraldatud

kiisitlusele saabusid
vastused 77 koolist.

KOOLID OMA OPPEKAVAST JA SELLE
KOOSTAMISEST

Viivi Maanso
TPU dotsent

Pdhikooli ja glimnaasiumi dppe- ja kasvatuseesmirkide saavutamise
tahtsaid eeldusi on neid eesmarke motestav ning nende rakendamist
kirjeldav koolidppekava. Seepdrast pidas Riikliku Eksami- ja Kvali-
fikatsioonikeskuse (REKK) 6ppekavade osakond vajalikuks tutvuda
ldhemalt koolides tehtava dppekavatodga. 2003. aasta martsi algu-
ses saatiski REKK juhuvaliku pShimdttel 130 Gldhariduskooli selle-
sisulise kiisitluslehe, mille palus tdidetuna tagastada kuu jooksul.

Kiisitluse eesmérgid olid
* saada lilevaade koolidppekavade arendamise seisust ja problee-
mistikust;
« ildistada koolides tehtava dppekavatéd kogemusi;
+ analiilisida ja hinnata riiklikus dppekavas kooliGppekavadele esi-
tatavate nduete tditmise v3imalikkust.

Téidetult lackus eksamikeskusse 77 kiisitluslehte. Vastanute seas on
nii alg- ja pdhikoole kui ka giimnaasiume; linna- ja maakoole; eesti
ja vene Oppekeelega koole; viikesi, alla 50 Opilasega koole ning
dppeasutusi, kus on Opilasi iile 500. Téidetud kisitluslehtedest néh-
tub, et koolides tehakse tdsiselt dppekava koostamise ja arendamise
t606d.

Mbistagi on erisuguste koolide dppekavatdds mondagi erinevat.
Selles kirjutises on vdimalik esile tuua {iksnes koige iildisemaid ten-
dentse (pikemat iilevaadet kiisitluse tulemustest saab lugeda
www.ekk.edu.ee/Yldteave/uudised/text.html).

1. Koolidppekava iildosa

Vastused kiisimusele, kuidas téotati vélja kooli dppekava iildosa,
on mitmekesised, iisna laialivalguvadki. Vidljat66tamisel on jargitud
ministeeriumi riikliku Sppekava rakendusraamatute sarjas esitatud
soovitusi, kooliti erinevad tiksnes detailid.

Maistetavalt algas kooli Oppekava koostamine tutvumisest
mitmesuguse ldhtematerjaliga (riiklik Oppekava, selles esitatud
nduded koolidppekavale jms), mdnikord on aluseks olnud ka kooli
dppekava olemasolev tekst ning teiste koolide kogemused, peda-
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googid on vitnud osa sellekohastest seminaridest, kursustest,
metoodikapievadest ja ithisseminaridest.

Esialgse teksti (kavandi) koostas enamasti kooli juhtkond, tavaliselt
dppealajuhataja, kes tugines ettepanekuile, mis ta sai ainekomis-
jonidelt, spetsiaalselt to6rithmalt voi individuaalvestlustest; mones
koolis korraldati ka kiisitlusi (nt lastevanemaile). Samas oli selliseid-
ki koole, kus algvariandi t66tasid vélja dpetajad, koordineerijaks oli
dppealajuhataja.

Esmast teksti parandasid ja tdiendasid kdik Opetajad thistdona, kor-
raldati ajuriinnakuid, rolliménge, vestlusringe jms; Opilased ja lapse-
vanemad olid dppekava viljatootamisse haaratud vaid iiksikutes
koolides. Edasi konkretiseeriti ja tdiustati algvarianti Oppe-
to6komisjonis, metoodika- ja dppendukogus ning hoolekogus. 2002.
aastaks jouti enamikus vastanud koolides niikaugele, et direktor v3is
kooli dppekava oma kiskkirjaga kinnitada. Ainult iihel vastuslehel
oli mirgitud, et kooli dppekava valmis individuaalse t6ona.

Kooli &ppekava suunab viiga paljude inimeste tegevust. See peaks
olema kdigile asjaosalistele tuttav. Opetajail on tavaliselt v3imalus
kasutada kooli &ppekava nii paberil kui ka arvuti vahendusel.
Enamasti on dppekavaga kursis ka hoolekogu. Opilasomavalitsused
ja lastevanemad olid ankeedile vastamise ajaks saanud dppekavaga
tutvuda vihem kui 40%-s koolidest; kdigest iiksikud koolid on oma
dppekava tutvustanud teistele koolidele, vilistlastele jt.

Kooli dppekava tdiendatakse ja uuendatakse direktori kinnitatud
dppekava uuendamise korra kohaselt. Ettepanekuid teevad juhtkond,
iiksikdpetajad, ainekomisjonid ja dppekava tooriihmad, hoolekogu,
lapsevanemad, dpilasomavalitsus jt, neid kogutakse terve oppeaasta
jooksul. Ettepanekute arutlusest vdtavad osa kdik pedagoogid; muu-
datused Sppekavva kantakse enamasti iiks kord aastas. Uuendamise
pShjus v3ib olla koolivéline (nt digusaktide muutumine) vdi tulene-
da kooli vajadustest (nt kooli reorganiseerimine, vilishindamise
ettekirjutused). Muudatused kinnitab tavaliselt Sppendukogu.

Olulisimateks struktuurielementideks kooli dppekava iildosas pee-
takse Oppe- ja kasvatuseesmérke ning nende saavutamiseks tehtava
pohimétteid, samuti hindamise pShimétteid ja korraldust (tabel 1).
Usna tagasihoidlik on tihelepanu projektidele. Kooli oma nidgu
kujundavate ppesuundade puudumist v8ib seletada mdistagi alg- ja
pohikoolide osakaaluga valimis.

Koolioppekava tekst
on iildjuhul Ghist6o.

Koolid on
koolidppekava kiitte-
saadavaks teinud
arvuti vahendusel voi
paberil.

Koolidppekava
muudetakse iildjuhul
kord aastas
oppendukogu
ettepanekute pohjal.
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Koolid on
koolioppekava
iildosas esitanud ka
kooli missiooni,
koolis dpetatavate
voorkeelte loendi,
ainete 16imise
pohimdtted vmt.

Tabel 1. Kooli 6ppekava iildosa struktuuri kuuluvad riikliku dppeka-
va osad (n=77)

Oppekava osa Vasta- | Vasta-| Vastas | Vastas
nute arv| mata ei | jah (%)
Hindamise pdhimdtted, korraldus 77 0 0 100
Kooli dppe- ja kasvatuseesmirgid 76 1 0 100
Oppe- ja kasvatustegevuse pShimbtted 75 2 1 98,7
Libivad teemad, nende késitlemise pShi- 76 1 2 974
mdtted
Tunnijaotusplaan klassiti 76 I 2 97,4
Nouded dpetaja téokavale 75 2 3 96,0
Oppekorraldus (traditsiooniline, kursusGpe 76 1 5 93,4
vm)
Kooliastmete padevused 75 2 5 933
Kooli dppekava uuendamise/tdiendamise 74 3 90,5
kord
Opiabi osutamine 72 5 7 90,3
Opilaste ndustamine 70 7 9 87,1
Valikained (-kursused), valikupGhimotted 70 7 15 78,6
Oppesuundade tutvustus 70 7 19 72,9
Projektide kavandamise pohimotted 71 6 23 67,6

Koolide oppekava iildosas on ka sellist, mille kohta ankeedis vastu-
seid valikuks ei pakutud. Osa koole tutvustab kooli missiooni ja tra-
ditsioone ning fikseerib tundide ajad, paljud paigutavad iildosa
algusse kooli kodukorra ja dpilasreeglid. Uksikute koolide dppekava
méirab ka Opitavad vddrkeeled ning vene Sppekeelega koolis eesti
keeles Opetatavad ained, integratsiooni ainetundides, Opilaste vastu-
vOtu ning jirgmisse klassi {ileviimise ja istumajdtmise korra, puudu-
miste korra ja arvestuse, dpilaste mdjutamise ja tunnustamise vahen-
did ning kooli pakutavad teenused.

Huvitegevuse jm tunnivélise t66 korraldus sisaldub 11 kooli,
pikapédevarithma t66 pShimétted ithe kooli dppekavas. Mdni kool
peab Oppekava iildosas silmas ka erivajadusega pilasi: osutatakse
logopeedilisele to6le vdi parandusdppe ja lihtsustatud Sppekava
pOhimdtetele; toetusest andekaile ja erihuvilistele on juttu ithe kooli
dppekavas.

Kooli pedagoogide osa kisitleb dpetajate koost6dd, tiiendusdpet,
sisekontrolli ja enesehindamise pdhimdtteid. Ainedpetaja ameti-
Jjuhendile lisanduvad klassijuhataja, raamatukogu ja koolipsiihholoo-
gi t60d suunavad osad. Eraldi rdsgitakse hoolekogu tegevusest ning
koostoost omavalitsuse ja lastevanematega. Uksikuis koolides




15

sisaldab kooli dppekava iildosa ka mitmesuguseid eeskirju ja juhen-
deid ning kasutatavate dokumentide vorme voi néidiseid.

Vastates kiisimusele kooli dppe ja kasvatuse péhimdtete kokkulan-
gevusest riikliku Oppekava omadega, ei viitnud iikski kool pd&hi-
mbtete erinevust (joonis 1).

N=77

Vastamata
7,.8%

Tépsustatud, rohkem
lahti kirjutatud
15,6%

Samad
76,6%

Joonis 1. Kooli éppe ja kasvatuse péhimétete kokkulangevus ROKi

omadega*

Tépsustustes ja lisandustes rohutatakse tihelepanu vajadust nii eesti Kooli dppe ja kasva-
kui ka slaavi kultuuritraditsioonidele, kodule ja rahvusele ning héid tuse pohimdtted
koostoosuhteid dpilaste, Opetajate ja lastevanemate vahel, dppetdds langevad kokku riik-
Opilasi arendavat probleemsust, Opilaste aktiivsust ja iseseisvust, liku dppekava

kuid samas ka Opetuse vdimetekohast varieerimist ja erivajaduste omadega, tipsus-
mdistmist. Veel mainitakse Oppekava avatust, maksimaalse koor- tustes toonitatakse
muse fikseerimise ning vdrdsete haridusvdimaluste vajadust. kooli eripira.

Sagedamini korduvad &pioskuste ja iildse Opilaste arendamise
pGhimdte ning valmisoleku kujundamine pidevdppeks, Opetuse
diferentseerimine Opilaste vGimekuse ja arengutaseme alusel ning
traditsioonide austamine ja sdilitamine.

PShimdsttetdpsustuste seas on lksikud iilikonkreetsed (nt 10. klass
16peb praktikaga), teisal leidub iildsdnalisi fraase, nagu humanism ja
demokraatia ning tildinimlikud kélbelised arusaamad. Nende Opi-
laste puhul, kelle kodukeel erineb dppekeelest, lisatakse pShimdtte-
na vajadus arvestada rahvuslikku identiteeti ja paritolumaa kultuuri-
traditsioone, suhtuda vordvidrselt eri rahvusest Opilastesse ning
abistada Gpilast riigikeele omandamisel.

Kooli dppe- ja kasvatuseesmérgid on enamasti samad mis ROKis
(joonis 2).

* Joonised siin ja edaspidi vormistanud Tnis Ormisson.
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Kooli eesmirke
sonastades on
konkretiseerimise
teed ldinud 1/3 vas-
tanud koolidest.

N=77 Vastamata
9%

Tépsustatud, rohkem lahti Samad
kirjutatud 60%
31%

Joonis 2. Kooli dppe- ja kasvatuseesmdrkide kokkulangevus ROKi
omadega

Uldpildis kiill ei domineeri, ent rddmu valmistavad koolid, kes on
omaks votnud riikliku Sppekava pohimdtted, kuid samas konkre-
tiseerinud eesmérgiseadet.

Tépsustusi ja eesmarkide lahtikirjutamise nditeid on kolmesuguseid.
Kdige rohkem on osutusi kodu- ja kodumaa-armastusele, Eesti-
kesksusele ning oma (eesti, vene) rahvuskultuuri siilitamisele, mil-
lega moneti liitub loodushoid. Teise rithma moodustavad kujun-
datavad isiksuseomadused, eetilised arusaamad ning k&itumine:
kristlik eetika, viddrikus ja enesekriitilisus, kaasinimeste austamine,
seaduste tundmine ja jdrgimine, armastus hea ja ilusa vastu jms.
Kolmas rithm hdlmab &pilase intellektuaalset arengut, oskust dppi-
da ja tildse eluks valmisolekut: pShimdtteiks on mitmekiilgne
haridus ja areng, oskus infot hankida ja tarbida, elus toimetulek,
kohanemisv3ime, koostdovdimelisus, iseseisvus, oma tegevuse
kavandamine. Veel mérgivad iiksikud koolid eesmérgitédpsustuse all
kooli osalust iihiskonna arengus Opilasorganisatsioonide kaudu,
Opetuse kohandamist laste vajadustele jms.

Viga laialivalguv on pilt selles osas, kus ROKi eesmérkidele piiii-
takse lisada oma kooli eesmirke. Seatakse eesmirgiks pakkuda
konkurentsivOimelist, lastepdrast haridust, panna dpilased uurima ja
avastama, kujundada neist vabad, ithiskonna demokraatlikku
arengut toetavad kodanikud, arendada loovust, oskust end teadvus-
tada, multiintelligentsust, kaitsetahet, oskust olla dnnelik, samuti
kujundada lugupidamist oma kooli, hariduse, kultuuri, kodu ja
perekonna, kristlike vidrtuste vastu ning heasoovlikkust kaasini-
meste, sealhulgas puuetega inimeste suhtes.
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Kooliastmete péddevuste kirjapanekul on enamik koole ldhtunud
2002., osa 1996. aasta ROKi kooliastmete pidevustest. Suur osa
koole on jitnud vastamata kiisimuse ROKi ja kooli dppekava sama-
sustest ning erinevustest.

Libivate teemadena on kooli dppekavas enamasti jirgitud ROKis
fikseeritut, kdige enam on nimetatud turvalisust, millele jargneb
keskkond ja sddstev areng ning karjddri kujundamine. Néib, et
suhteliselt palju tdhelepanu on po6dratud ka kodukohale ning
rahvuskultuurile; vene dppekeelega koolid on ldbiva teemana mérki-
nud eesti ja slaavi kultuuri integratsiooni ning Russica ja vene keele
ning identiteedi.

Tosist tdhelepanu pddravad paljud koolid dpilaste ndustamisele ja
opiabile. Kdige rohkem kantakse hoolt logopeedilise ravi eest; téhtis
koht on parandusdppel; koolipsiihholoogi teenuseid on véimalik
kasutada poolte vastanud koolide &pilastel, Tasandusklasse on vas-
tanuist 9, kasvatusraskustega Opilaste klasse 10 koolis.

Pisut imestama paneb, et individuaalseid dppekavu rakendatakse
peamiselt pohikoolis ja ainult kahes glimnaasiumis. See sunnib ole-
tama, et tegemist on eelkdige lihtsustatud ja mitte niivdrd Opilase
huve ega kalduvusi arvestava Sppekavaga. Tulevikus peaks ehk
koolide tdhelepanu rohkem juhtima kolmele olulisele t6616igule, mis
olid lisatud kiisitluslehel antud vastusvariantidele — kutsevaliku
ndustamine, t60 andekatega ning eesti Gppekeelega koolis Oppivate
muulaste keeledpe.

Kooli oma négu sSltub rakendatavast Sppevormist ja valitud Gppe-
suunast. Oppevormidest oli kiisitluslehel valikuks kirjas neli:
tilddpetus, traditsiooniline ainedpetus, periooddpe ning klassideta
kursusdpe. Ootuspdraselt on valdavaks Oppevormiks tavapédrane
ainedpetus (joonis 3). Kaheldav tundub olevat iilddpetuse ulatuslik
rakendamine teises ja kolmandas kooliastmes ning isegi giimnaasiu-
mis — ilmselt on siin tegemist mdiste ildopetus véairtdlgendusega
(seda samastatakse tavalise ainedpetusega).

Mitmeti tdlgendatakse ka dppesuunda. Mdnikord nenditakse, et
tegemist on siivadppega lisatundide nédol, teisal pakutakse juba vas-
tatud dppevorme vOi osutatakse Oppe- v3i Opiabi korraldusele (nt
diferentseeritud dpe, tasandusdpe). Enamiku vastustest sai siiski
koondada teatavaisse iildisematesse, monevorra tinglikesse rith-
madesse (tabel 2).

Pidevusi fikseerides
on aluseks voetud
riikliku 6ppekava
sonastus.

Palju tihelepanu
pooratakse dpilaste
ndustamisele ja dpi-
abile.

Individuaalseid
oppekavu seotakse
enam opiabiga.

Valdav dppevorm on
tavapérane ainedpe.

Oppesuuna maistet
tolgendatakse
erinevait.
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klassideta kursusdpe

Projektitood kajasta-
takse koolioppekava-
des suhteliselt vihe.

traditsiooniline
ainedpetus

periooddpe

ilddpetus

20 30

Bl | kooliaste [T 11 kooliaste

40

® 111 kooliaste

50 60

E
MWM 63 }

e
1
|

60 I65

B Giimnaasium

Joonis 3. Koolides rakendatavad oppevormid

Tabel 2. Oppesuunad kooliastmeti

Oppesuund I kooliaste| I kooliaste| Il kooliaste|Giimnaasium
1. (ldsuund 12 12 11 7
2. Humanitaarsuund:

keeled, meedia, kodulugu, 8 8 7 20
ajalugu

3. Reaalsuund: arvuti,

infotehnoloogia, keemia, 4 8 10 26
matemaatika, fliiisika,

loodusteadused, Skoloogia

4. Oskusained: kunst, 4 4 2 3
muusika

5. Majandusdpe 2 2 2 6
6. Kutsedpe: merendus, - - - 2
riigikaitse

Kokku eri dppesuundi 18 22 21 57

Vastuste alusel tuleks viita, et mitmesuguseid eri dppesuundadega
resp. kallakutega koole on mérksa enam kui nn tavalisi iildharidus-
koole. Tundub siiski, et vihemalt pShikoolis pole niivdrd tegemist
dppesuunaga kui lihtsalt {ithe v&i teise aine tundide lisamisega
ROKis miiramata sisuga tundide arvel (nt eesti keele ja matemaati-

katunnid).

Projekte seovad kooli dppekava iildosaga itksnes umbes pooled vas-
tanud koolid (joonis 4): 32 kooli on kirja pannud iithtekokku 101

projekti.
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Rahvusvahelisi projekte

25: 25% )
Ulekoolilisi projekte
° (1)
Koolidevahelisi 42; 41%
projekte
34; 34%

Joonis 4. Koolidppekava iildosas nimetatud projektide titibid

Mitme projekti puhul ndhtub vastustest nende pdhjalikum kavanda-
tus ja korrektne eesmérgistus, nt ulatuslikud rahvusvahelised projek-
tid "Baltic Sea" ning Comeniuse projekt "Loodus ja vastutus". Taoti
on aga mirkimata sihtriihm ning projekti nimetus ja eesmirkki on
kirjas niivord {ldsonaliselt, et tekib kiisimus, kuivord on neil
puhkudel iildse tegemist projektiga (nt iilekooliline murdeealiste
projekt 5.-8. klassis, eesmdrgiks ennetus).

ROK jitab osa kooliastmes ettenéihtud tundide sisustamise kooli
otsustada. Just need tunnid vdimaldavad haridust diferentseerida,
valida teatavat Sppesuunda ja kujundada ndnda kooli oma nigu.
P&hikoolid kasutavad neid valiktunde sageli mdne aine opetami-
seks lisaks kohustuslikule tunnimiirale.

Ained, mida peetakse vajalikuks rohkem dpetada, kui ROKis maé-
ratud:

* I kooliastmes * II kooliastmes * III kooliastmes

1. matemaatika 1. matemaatika 1. matemaatika

2. eesti keel 2. A-vodrkeel 2. geograafia

3. loodusdpetus 3. ajalugu 3. t663petus

4. A-vddrkeel 4.-5. eesti keel ja 4. bioloogia

5.—6. kunstidpetus ja B-vodrkeel 5. keemia
kehaline kasvatus 6. muusikadpetus 6. eesti keel

IImselt peetakse matemaatikat nii raskeks, et sellele lisatakse tunde
kdigis kooliastmeis. Eesti keele tunde vdetakse juurde rohkem
esimeses kooliastmes, s.0 lugemis- ja kirjutamisoskuse kujundamise
pohiperioodil. Mdneti iillatas to60petuseks kasutatavate vabatundide
suhteliselt suur hulk kolmandas kooliastmes.

Valikaineist peab suur osa vastajaid vajalikuks pakkuda pdhikooli
Opilastele arvutikasutusega seonduvat; tihtsustatakse ka kohustus-
likust suuremas mahus vOdrkeelte Opetamist ja majandusdpet
pdhikooli kdigis astmeis (tabel 3).

Nii pohikoolis kui ka
giimnaasiumis kasu-
tatakse valikainete
tunde kohustuslike
ainete siivendatud
Oppeks.
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Valikainete
méiramisel/valikul
lihtutakse enamasti
Opetajate
ettepanekuist.

Tabel 3. Valikainete opetamine pohikoolis

Oppeaine Koolide arv

I kooliaste | II kooliaste |III kooliaste
arvutidpetus (informaatika, info- 14 35 43
tehnoloogia)
vodrkeel 13 7 7
majandusdpetus

Uksikud koolid on mirkinud petatavate valikainetena veel kdne-
arendust ja tekstidpetust, voru keelt, kultuurilugu ja kodulugu,
matemaatikat, geograafiat ja bioloogiat, kunsti, riitmikat ja tantsu,
usudpetust ning dpioskusi.

ROKiga midramata tundide kasutamise otsustab pdhikoolis
tavaliselt Gppendukogu, harvemini kooli juhtkond ja hoolekogu,
iiksnes paaril juhul anti otsustamisdigus lapsevanemaile vdi Opi-
lastele. Valikainete valikul on ma&dravaimaks ainedpetajate
ettepanekud, kuid arvestatud on ka dpilaste ja lastevanemate soove.
Valikainete valikut pdhjendati mones ankeedis ka kooli arengukava,
traditsioonide, materiaalsete v@imaluste, vastavate Opetajate ole-
masolu ja Oppetasemega.

Ka giimnaasiumis liidetakse osa kohustuslikust kursusemdéirast
iilejadvaid tunde Spikohustuslike ainetega, et ROKis esitatut ja vdi-
malikke eksamiaineid kindlamini omandada. Kdige rohkem niib
lisakursusi antavat A-vddrkeelele, suhteliselt sageli saavad lisatunde
ka eesti keel, kirjandus ja matemaatika, pisut harvemini ajalugu,
keemia jt.

Osa kohustuslike dppeainete nimetusega kursusi kujutavad endast
omamoodi erikursusi, mis on iseloomulikud siivadppega koolidele
(nt inglise &rikeel, elu ja keskkonnakeemia). Valikkursuste loetelu
sisaldab iisna pdnevaid eluvajalikke {ildkursusi (nt esmaabi,
viitlusdpetus), kultuuriaineid (nt peotants, kirjakunst), kutse-eelset
dpet (nt autodpetus, kulinaaria), kehalise kasvatuse valikkursusi (nt
aeroobika) jpm. Ulevaate levinumatest valikkursustest (Spetatakse
vihemalt viies koolis) annab joonis 5.

Giimnaasiumi valikkursuste valikul on rohkem kui pd&hikoolis
arvestatud Opilaste soove (joonis 6). Valikut mdjutavad vahel ka
kooli 3ppesuund ja traditsioonid ning véimalused, sealhulgas kaadri
olemasolu, ent riigieksamidki.
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Opetavate koolide arv
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Joonis 5. Levinumad valikkursused giimnaasiumis

Maininguid
o} 5 10 15 20 25 30
opilaste soovid
ainedpetajute ettepanekud
Juhtkonna ettepanckud
lastevanemate soovid
kooli hoolekogu soovitused
omavalitsuse ettepanckud

koolikorralduskomisjoni seisukohad

Joonis 6. Valikainete valiku méjurid

Opitavaist vodrkeeltest on ettearvatult esikohal inglise keel, mida
oppisid vastanud koolides kiisitluse korraldamise aastal eri tasandeil
kokku 704 klassi; jargnevad saksa ja vene keel ning marksa viikse-
ma levikuga prantsuse keel (joonis 7). Esimese vddrkeele dppimi-
sega tehakse algust enamasti 3. klassis; esimesest dppeaastast alus-
tab vodrkeele Sppimist 7 klassi.

500 . 473
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K 300
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s 200 i
s 150
i 1p0
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0

Inglise keel Saksa keel Vene keel Prantsuse keel

Joonis 7. Eri voorkeelte dpetamise ulatus (Sppivate klasside arv)
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C-vidrkeelena opi-
takse giimnaasiu-
mides saksa, inglise,
vene, prantsuse,
soome, hispaania,
rootsi ja ladina keelt.

Hindamisele esi-
tatavaist néudeist
mainitakse kdige
sagedamini objektiiv-
sust ja vajadust
arvestada opilase
individuaalsust.

Sonaline hindamine
on fevinud peagu
kdigi vastanud
koolide 1. klassides.

C-voorkeelt dpitakse valimi 77 koolist ainult 27s. (Et kolmandat
voorkeelt Opetatakse enamasti giimnaasiumis, on loomulik, et
algkoolid sellele kiisimusele ei vastanud.) C-vddrkeelena domi-
neerib saksa keel; iildlevinud keelte (inglise, vene) kdrval Spitakse
ka prantsuse ja soome, harva hispaania, rootsi ja ladina keelt.

Tinglikult seostub vddrkeeledppega mdne aine Gpe muukeelsetele
lastele eesti keeles. Usna ootuspirane on pdhikoolis tendents, et
eesti keelt kasutatakse Oppekeelena enim oskusainetes — muusikas,
kunsti- ja tdd0petuses ning kehalises kasvatuses —, kus sonalist vél-
jendust toetab ettenditamine, kuulamine jm. Giimnaasiumis muutub
eestikeelsena olulisimaks Eestiga seonduv ainestik.

Kooli dppekava lildosa tahtis 16ik on hindamisjuhend (-alused,
-kord), mille koostamisel on lihtutud ROKist ning muust minis-
teeriumi juhendmaterjalist. Siin peetakse oluliseks fikseerida hin-
damise eesmirgid: dpimotivatsiooni loomine, tagasiside dpilastele,
dpetajale ja lapsevanematele, Sppimise ajal suunamine ning ennast
hindama dpetamine. Hindamisegi puhul peetakse vajalikuks arves-
tada kooli dppesuundi ning traditsioone, kontrolltdid kavandades
aga tervisekaitsendudeid.

Kooliti sisaldab see peatiikk erisuguseid osi: numbrilise hindamise
skaalat, jirelvastamise korda, hinnete mérkimist pdevikusse,
jargmisse klassi tileviimise, klassikordamise, suvet6 jms uile otsus-
tamise pohimdtteid. PShikoolis 6eldakse hinnatavat enamasti tradit-
siooniliselt, dppeveerandite kaupa, giimnaasiumis sagedamini kur-
suste 1dpus.

Selle kohta, mida hinnatakse, on koolid iildsdnalise opitulemuste
saavutatuse kdrval nimetanud teadmisi, oskusi, dpilase arengut ja
viljendusoskust, harvemini koost66d, to6harjumusi ning Sppimist.
Osa koole kisitleb ka kiitumise ja hoolsuse hindamist. Nouete seas
hindamisele mainitakse kdige sagedamini objektiivsust ja Opilase
individuaalsuse arvestamise vajadust, harvemini hindamiskriteeriu-
mide arusaadavust ja hinnete vdrreldavust, hinde pohjendamist ning
tasakaalu kirjaliku ja suulise t66 eest saadavate hinnete vahel.

Hindamisviiside ja -vahendite puhul radgitakse jooksvaist ja prot-
sessihindeist, arvestuslikest ja kokkuvdtiikest hindeist. Kontrol-
livormidest nimetatakse kontrolitdid ja arvestusi. Sonalist hin-
damist kasutab 1. klassis enamik kiisitletud koole, 2. klassis kiim-
mekond kooli.
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Opilastele ja lastevanematele peavad koolid oluliseks tutvustada hin-
damise eesmirke, korda ja hindamisnorme ning vihikute kontrol-
limise ndudeid, iiksikud koolid dppeveerandi alguses ka oodatavaid
hindelisi t6id. Kokkuvétlikke hinded registreerib klassitunnistus;
enamasti on kasutusel selle standardvorm, harvemini kooli vélja t56-
tatud tunnistuse vorm vdi ~ giimnaasiumis — kooliastme dpinguraa-
mat. Lisaks teavitatakse lastevanemaid paar korda aastas hindeleh-
tede, kéitumiskaardi, dpilase arengu ja padevuste kirjelduse vms,
regulaarselt aga Gpilaspdeviku vahendusel, esimeses kooliastmes
tehakse vanemaile sageli teatavaks ka protsesshinded.

Modtlema paneb asjaolu, et nii enesehindamist kui ka kaasdpilaste
hindamist nimetatakse ainult ihes ankeedivastuses.

Madistagi on aineti hindamine erisugune, mistdttu igas ainekavas on
hindamisjuhend ja hindenormid, arvestades iildist hindamiskorda.

2. Ainekavad ja Opetaja tookava

Ainekavu vilja té6tades on tuginetud tavaliselt ROKile ja kooli
dppekava olemasolevale versioonile, kuid osutatakse ka riiklikule
lihtsustatud dppekavale, toimetulekudppekavale ja hoolduskoolide
Oppekava tdoversioonile. Abiks on olnud aineraamatud ja kirjutised
Opetajate Lehes, tdienduskursused ning koolisisene koolitus.
Tuginetakse samuti kolleegide v6i omaenda kogemustele, harva ka
riigieksamindudeile.

Koolidppekavade ainekavade pdhimdtteliseks aluseks on ROKis
fikseeritud iildpddevused ja ldbivad teemad, sagedamini aga oma
kooli dppesuund, dppe- ja kasvatuseesmérgid, missioon, osalemine
projektides ning muidugi kooli (materiaalsed) vGimalused ning pi-
laste ja lastevanemate vajadused. Olulise kaastegurina nimetavad
koolid kasutatavat Oppematerjali, eriti dppekirjandust, ent ka &pi-
laste eripéra ja voimekust. Oppesisu ja kasutatavat Sppevara peavad
koolid vajalikuks fikseerida enamasti klassiti, pddevusi aga kooliast-
mett.

Ainekava struktuurielementidest annab iilevaate joonis 8.

Ainekava obligatoorne osa néib kd&igis koolides olevat kontroll ja
hindamine — selle aeg, vormid ja viisid. Veel on koolid kiisitluslehe
valikvastustele lisaks pakkunud struktuurielementidena IT-vdi-
malusi, Estica't ja Sppeekskursioone. Tundub, et viimased peaksidki
pélvima ainekavades praegusest mérksa suuremat tihelepanu.

Enesehindamisele ja
kaasépilaste hin-
damisele péoratakse
koolidppekavades
vihe tihelepanu.

Ainekavades kisitle-
takse ka IT kasu-
tamist, dppeekskur-
sioone, Estica't.
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kasutatav Sppevara i
ocodatavad dpitulemused
projektid‘

ainetevaheline integratsioon
libivate teemade kisitlemine
dppetegevus M

kooliastme pﬁdevused‘r
Gppesisuj

dppeaine eesmirgid

Opetaja tookava
vorm on kas iihtne
koigi pedagoogide
jaoks voi saab vormi

valida dpetaja.

Tookavas esitatakse
ainekava elemendid
kalendriliselt,
konkretiseerides
plaani tundide kaupa
metoodika ja dpitule-

mustega.
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Protsent vastanuist

B | lassiti B | ooliastmeti ! | klassiti ja kooliastmeti 1 ej olegi esitatud

Joonis 8. Struktuurielemendid kooli ainekavas

Enamiku koolide dppekava esitab nduded ka Opetaja tookavale.
Selle vormi jdtab osa koole vabaks, teised nduavad iihetaolist vor-
mistust; paljud dpetajad koostavad oma téokava kalenderplaanina.

Tookava esimese struktuurielemendina nimetatakse todkava péist
(dppeaine nimetus, klass, nddalatundide arv, tihti ka kisitlemise aeg
ja aine Opetamise eesmirgid). Mdni kool peab Opetaja tddkavas
oluliseks opetatava klassi iseloomustust ning individualiseerimise
vajaduse ja vOimaluste mérkimist. Peaaegu kdigis koolides on
Opetaja tookavas kirjas kasutatav ppevara, todvahendid ja lisa-
materjal ning dppeaine sisu (pdhimdisted ja kisitletav temaatika,
sageli ka ldbivad teemad), paljudes ka oodatavad épitulemused.

Toéokorralduse kohta peetakse vajalikuks kirja panna kasutatavad
meetodid, harvemini mirgitakse Oppetegevust, tunni tuiipi voi
kulgu. T#htsal kohal on seosed teiste ainetega. Seevastu kavandavad
ainult {iksikud koolid eritingimusi ndudvaid toévorme — praktilisi
tdid, dppekiike, ekskursioone ja nditusi — ning Oppeainet propa-
geerivaid iiritusi. Ulatuslikumaid kodutéid margib dpetaja tddkav-
va ainult kahes kiisitletud koolis.

3. Mis on koolis muutunud?
Opetajate koostood vaagides annavad koolijuhid valikvastustest
viiepallisiisteemis kdrgeima hinnangu sellele, et kolleegid arutavad

omavahel ainekiisimusi (joonis 9).

Lisandustes valikvastustele peetakse oluliseks esile tdsta Opetajate
pidevat iseorganiseeruvat koost6d vdikekoolis ja nn akende ajal,
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Keskmine
0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3.5

Kolleegid arutavad ainealaseid kiisimusi
Uhiselt planceritakse klasside -, ainetevahelisi
projekte ja iilekoolilisi iiritusi
Toimuvad regulaarsed arutelud, kus osalevad kadik
dpetajad / kooliastmete dpetajad
Koolisisesed ainesekisioonid tdétavad edukalt
Uhiselt arutatakse dpilaste
tldpiddevuste kujundamist kooliastmeti

Kooli ainescktsioonidel on koostdd teis(t)e kooli(de)
ainesektsiooni(de)ga

Keskmine tulemus

lisamaterjalide kasutamine

opilaste individuaalse eripéra arvestamine

opilaste aktiviscerimine ainetunnis

opilaste 6pioskuste kujundamine

Spilaste loovuse arendamine

Interncti laialdasem kasutamine

Sptlaste arengu jilgimine

apitava scostamine igapiicvacluga

apilaste sotsiaalsete oskuste kujundamine

Spilaste vidrtushinnangute kujundamine

dpilaste dpimotivatsiooni suurendamine

teadmiste kontroli mitmekesistamine

praktiline, uurimuslik ja isescisev 66
aktiivoppemectodite laialdasem kasutamine

Spilaste anallitisi- ja jireldamisoskuse kujundamine

Spilaste kriitilise motlemise arendamine
opilaste eneschindamise oskuse arendamine

avastusdppe laialdasem kasutamine

projektitdd

Joonis 10. Koolijuhtide hinnangud muutustele dppes

thiskoolitust, Oppe seostamist huvitegevusega ja mitmesuguste
tihislirituste ettevalmistamist, ent ka Opetajate infovahetussiisteemi
ning koost66d linna (maakonna) tasandil.

Muutusi dppe eri valdkondades viimase kolme aasta jooksul, st
riikliku Oppekava rakendumise perioodil, on koolijuhid hinnanud
viiepallisiisteemis. Ehkki iiksikute valdkondade keskmised hinnan-
gud erinevad iksteisest {isna vihe, nditavad erinevused kdige tldi-
semalt stiski seda, mis on tdnapdevastest Opikésitusist ja kasvatus-
teooriaist vihem, mis rohkem kasvatustegelikkusesse joudnud (joo-
nis 10).
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Oppes ja kasvatuses
on suur osa dpetaja-
to6 harjumuspirastel
vormidel; projekti-
t60d, uurimist, avas-
tamist jms tuleb ette
keskmisest harve-

mini.

Oppekavatboks on
raske leida iihist
aega; oodatakse
noustajaid, néidis-
materjale.

M@énevérra kurvastavalt paikneb tabeli eesosas Opetaja harjumus-
pérast tegevust peegeldav (koostab ja pakub lisamaterjale, aktii-
vistab dpilasi, seostab Spetust eluga, jilgib Gpilaste arengut), ten-
dentsina tagapool projektdpe, uurimine ja iseseisev td0, mdtlemine,
analiilisimine ja avastamine, s.o ise teadmiste loomine ja enesehin-
damine.

4, Probleemid koolidppekava koostamisel ja arendamisel

Kooli dppekava koostamisel on koolijuhtide sdnutsi suurimaid prob-
leeme ajapuudus: tdhtajad sunnivad tagant, kdike tehakse kiirus-
tamisi, siivenemata, pdhjalikult kaalutlemata. Raske on leida
koosolekuaega kahe vahetusega koolis. Eriti pingeline on t66 véike-
ses kollektiivis ja lasteaedkoolis kui liitasutuses. Kdige kavandatava
kirjapanek on koormav ning muudab Opetaja to6pdevad pikaks ja
vésitavaks.

Oppekava koostamist raskendab Jpetajate ebakompetentsus: 66
on uudne, puuduvad nii kogemused kui ka metoodiline ndustamine,
juhendid ja selgitused, pole teavet selle kohta, mida tehakse mujal.
Vene Sppekeelega koolis lisanduvad sdnastamisraskused.

Toetussoovidest seadsid vastajad esikohale nii dpetajate kui ka kooli
juhtkonna ja vilishindajate koolituse. Soovitakse pddevat konsultat-
siooni, kursustelt (ka praktikutelt) konkreetseid nduandeid, kuidas
ainekava ning Opetaja tookava koostada, padevusi vormistada, 14bi-
vaid teemasid lahti kirjutada ja projekte kavandada. Oodatakse kur-
susi ka tdnapdevastest dppemeetoditest, suuniseid hésti toimivaks
hindamiskorralduseks ja infot, kust leida koigeks tarvilikku mater-
jali. Ainult iiks kool on mérkinud, et koolitusi ja juhendmaterjale on
piisavalt.

Kooli dppekava vormistamiseks ning Opilaste ja dppekava hin-
damiseks oleks vastajate sOnutsi vaja iihtset arvutitarkvara. Aine-
ndukogud vGiksid vidlja todtada rohkem Opetajaraamatuid ja
muud vajaminevat materjali. Eriti vene dppekeelega koolid tunne-
vad puudust omakeelsest riiklikust Sppekavast ja metoodikamater-
jalidest (ROKi eesmirgiseade erineb vene traditsioonilisest késitlu-
sest). Senisest palju rohkem soovitakse histi toimivate koolidppe-
kavade, ainekavade ja Opetaja tO6kavade niidiseid ning valmis va-
riante, mille seast kool saaks valida endale sobivad. Tulus arvatakse
olevat kogemuste vahetamine teiste koolidega.
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Mbones koolis muudab &ppekava koostamise keerukaks kutseos-
kustega kaadri puudumine (vajatakse inglise keele dpetajaid, vene-
keelsesse kooli eesti keelt valdavaid Opetajaid, paaris koolis
logopeedi ja psithholoogi).

Palju s3ltub kooli dppekavatéds dpetajate hoiakuist. Koolijuhtide
arvamust modda on osa dpetajaist konservatiivsed, inertsed, ei tule
uuendustega kaasa. Paljud ei saa aru Sppekava osast ega vajalikku-
sest koolit6os, vaid peavad selle tegemist tarbetuks formaalsuseks.
Kdige keerulisem ongi koolijuhtide viitel muudatuste vajaduse ja
vOimalikkuse teadvustamine, kogu Opetajaskonna motiveerimine,
koostod korraldamine ning histe seisukohtade kujundamine.
Vihene arvatakse olevat ka lastevanemate ja Opilaste osavott
Oppekavaarendusest.

Taoti tundub, et modni ankeedile vastaja kahtleb koguni kooli
dppekava koostamise mdttekuses. Raskustele osutamise ja dpetajate
loiu suhtumise konstateerimise kdrval jédvad monel pool kdlama
kooli juhtkonna negatiivsed seisukohavdtud, nt péhikoolis peaksid
ainekavad olema ithesugused, valmis, kasutuskolblikud koigi jaoks;
Opetajad ei peaks tegema nii palju paberitéod, vaid tegelema opi-
lastega; noutud kujul on kooli ppekava koostamine vaid suur mot-
tetu paberimddrimine ning isegi pole dige néuda koolilt seda, mida
tileriigiliselt pole suudetud lahendada.

Usna palju kritiseerivad vastajad riiklikku dppekava. Selle iildosa
oeldakse olevat idealistlik, liiga mahukas ning see eiravat praktilise
elu vajadusi. Taoti hdirib keerukas viljendus, teisal iildsdnalisus.
Ebaselgeks on jddnud pddevuste kisitlus, problemaatiliseks kooli
dppekava struktuur. Koolid ootavad ROKist kontrolli ja hindamise
pShjalikumat suunamist, ka erivajadustega laste hindamist re-
guleerivaid sitteid. ROKile toetuv ja muid juhendmaterjale jirgiv
kooli dppekava kujuneb koolijuhtide meelest liiga mahukaks ja
ebaiilevaatlikuks, mistdttu seda on raske kasutada.

Samas tuleb mirkida, et hoolimata etteheidetest ROKile selle iildsd-
nalisuse ja iilepaisutatuse parast, jirgib suur osa koole selle iildosa
kiillaltki tipselt. Koolidppekavades korduvad ROKis sdnastatud iild-
pShimdtted (nt hAumanism ja demokraatia, ildinimlikud kélbelised
arusaamad, vordsed haridusvoimalused), ilma et neid oleks konkre-
tiseeritud, vdi mujalt loetud tldised fraasid (arendada oskust tead-
vustada ennast, multiintelligentsust jms). Niib, et just ROKi otsene
jaljendamine on tinginud koolidppekava iildosa paljusdnalisuse ja
iilekoormatuse, millele mdni kool ise on ankeedivastuses osutanud.
Tépsustamata pdhimdtete jérgi joonduda ja oma kooli ndgu luua on

Koolidppekava koos-
tamise puhul on vas-
tajad koige keerulise-
maks pidanud muu-
datuste vajaduse ja
voimalikkuse tead-
vustamist, kogu
opetajaskonna
motiveerimist, koos-
t66 korraldamist ja
ithiste seisukohtade
kujundamist.

Riikliku éppekava
iildosa peetakse liiga
mahukaks, ebaiile-
vaatlikuks ja seega
raskesti kasu-
tatavaks.

Koolidppekavade
iildosad jérgivad iild-
joontes riikliku
dppekava iildosa.
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Riikliku ppekava
otsene jiljendamine
tingib koolioppekava
iildosa iilekoorma-
tuse, mistdttu ei
mdisteta vahest ka
koolidppekava
vajadust,

Riikliku dppekava
pidevusi ja opitule-
musi peetakse mit-
meti télgendatavaks
ning liiga ndud-
likuks.

Osa koolide meelest
on kooli dppekavatdd
liiga tipselt ette
kirjutatud.

Oppekava nduete
tiitmiseks ei ole
piisavalt tinapieva-
seid dppevahendeid.

tipris raske. Ehk on see ka {iks pdhjusi, miks osa Gpetajaid kooli-
dppekava vajadust ei mdista.

ROKi ainekavu peavad koolid iilearu mahukaks ja samas ometi
liiga iildsdnaliseks; osutatakse ka vastuolule ainekavade ja iildosa
vahel. Pddevused ja dpitulemused arvatakse olevat mitmeti mdiste-
tavad ning {ileliia noudlikud, jéttes arvestamata tavakooli dpilaste
voimed ja dpikeskkonna. Mitu kooli soovib, et esimeses ja teises
kooliastmes oleksid sdnastatud IT-pddevused. Oodatakse, et ROK
sétestaks teadmiste ja oskuste miinimumi, mille omandatuse korral
saab klassi vOi kooliastme lopetada. Probleeme olevat ka aine-
kavade vormilise iihtlustamisega.

Osa koole on teinud ettepaneku esitada riiklikud ainekavad ja
opitulemused klassiti. Arvatakse koguni, et pdhikoolis kui {ihtlus-
koolis polegi mdtet kooli eripdra taotleda, ning oleks lihtsam, kui
kdik tsentraalselt dra tehtaks. Et Spetajate arvates on raskeim kavan-
dada ainetevahelist integratsiooni, seostada pddevusi Opetaja
tookavaga ning lhendada ldbivate teemade késitlus ainedppega,
avaldatakse soovi, et ROKis oleks klassiti lahti kirjutatud iildp4de-
vused, ldbivad teemad ja ainete 16imumine. Viimane arvatakse ole-
vat riiklike ainekavade koostajate ja Oppekirjanduse autorite iithine
mure.

Mdni kool heidab seevastu praegusele dppekavatdod juhendavale
materjalile ette liigset reglementeeritust. Jaatades kooli 6ppekava
ja oma ainekavade vajalikkust, soovitakse suuremat otsustusdigust
ning rohkem valikuvdimalusi — tépsed ettekirjutused ei vdimalda
koolil dppekava eripalgelisust ja oma ndgu kujundada ega kohalikke
olusid arvestada.

Koolidppekava koostamist ei toeta koolijuhtide titlust mooda
piisavalt ka dppekirjandus: kdik ei pea silmas ROKi iildndudeid, ei
vasta ainekavale ega sisalda ldbivate teemade materjali; paljud
opikuist pole ka joukohased, osa neist hilineb. Arvatakse, et kdigis
aineis peaks olema Opik, t66vihik ja Spetajaraamat.

Ka muud materiaalsed véimalused ei luba kdikjal oppetdod vaja-
duste ja soovide kohaselt kavandada: pole vdimalik hankida tédna-
péevaseid dppevahendeid (nt teatmeteoseid, poiste to60petuse ma-
terjale, Interneti-ithendust) ega piisavalt arvestada Gpilaste huve ja
eripdra. Raha vajataks muukeelsete laste lisadpetamiseks ning indi-
viduaalSppe tasustamiseks.
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Kiisimusele, mis on kooli dppekava arendamise suurimad prob-
leemid, ei vastanud ligi kolmandik kiisitluslehe tditnud koolidest.
Ehk pohjustab seda iithe kooli digustatud arusaam, et dppekava on
alles valminud, seda analiiiisida ja arendada on vdimalik alles mdnd
acga kestva kasutamise jirel.

Vastanud koolijuhtide arvates pérsivad Oppekavaarendust sageli
uuenevad seadused jt digusaktid ning muutused hariduselus, mis
kutsuvad esile vajaduse kooli Oppekava liiga tihti muuta; mdned
erinevused ministeeriumi ja riikliku jarelevalve maakondlike inspek-
torite ndudmistes ning taoti ka kooli saatuse selgusetus (nt valla
arengukava puudumine, liitklasside tekke perspektiiv).

Vastates kiisimusele, millist toetust kool 6ppekavat6ss vajab, mar-
givad koolid varem nimetatud soovide korval palju seesugust, mis
otseselt kooli dppekavaga ei seostu, nt asjalikumat koost66d omava-
litsusega ning kindlat finantspoliitikat, dpetajaameti tdhtsustamist ja
Opetaja autoriteedi suurendamist, ent ka sotsiaalabi perele ja lastele
ning pere ja kodu toetust dpilastele. Soovitakse, et Opetaja t66d hin-
nataks eeskétt Opetamise ja to6tulemuste, mitte paberite olemasolu
pohjal. Mdistetavalt tehakse mones ankeedis juttu ka Gpetajate pal-
gast,

Jareldusi

Kdik kiisitluslehe tditnud koolid teevad t3sist td6d, et luua oma kooli
Oppekava. Enamik vastuseid peegeldab kooli juhtkonna tdsist suhtu-
mist ritkliku dppekava pohimdtteisse ja nende rakendamisesse oma
koolis. Nagu uue puhul ikka ilmneb kooliti teistest mahajdamist;
rohkem néivad hidas olevat viikekoolid.

P&hjustest, miks Sppekavatdd pole koolis soovitud médéral laabunud,
on peamised:
1) piiratud aeg muu t66 kdrvalt;
2) koolituse, konsultatsioonide, eeskujumaterjali puudumine voi
vihesus;
3) osa dpetajate negatiivne suhtumine kooli Sppekava koostamisse.

ROKi pdhimdtete rakendamist koolis pidurdavad mdnevdrra ka
dpetajate kunagi omandatud Spetamisviisid ja harjumused. Koolielu
ja Oppe perspektiivsel kavandamisel paistis silma {isna vihene
tahelepanu projektidele. Vaatluse alt on sootuks vilja jadnud
kodutddd, ehkki just otstarbekalt suunatud iseseisva, iiksi- v&i rith-

Oppekavatsod
pérssivaimaks pee-
takse sagedast
oigusaktide muut-
mist, eri instantside
néudmiste kohatist
lahknevust ja dpetaja
staatuse selgusetust.
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mat006 kaudu saab Spilane sliveneda erisugusesse, ka koolivélisesse
materjali ning rakendada talle sobivaid Opitehnikaid.

Oma lisandustes kiisimustiku valikvastustele nimetab osa koole t&6-
valdkondi, mis Oppe ja kasvatuse eesmirkide tditmise ning pohi-
mbtete seisukohalt peaksid olema olulised, s.o dppeekskursioonid,
t66 andekatega, enesehindamine, kutsevaliku ndustamine, Opilasor-
ganisatsioonide t60, huvitegevuse korraldus. Rohkem tdhelepanu
tuleks poorata eestikeelses koolis Sppivate muulaste keeleSppele ja
Estica'le.

Ankeete té6deldes torkas mdnel pool silma ebakindlus dppekavaga
seostuvas — ja ehk laiemaltki — pedagoogikaterminite kasutuses,
mis ilmselt pShjustas vastustes kiisitavusi ja on vahest tinginud
koolides raskusi ka ROKi t5lgendamisel.

Vastustes kirjapandu osutab edasimineku vdimalikele teedele
dppekavat6os ning peaks aitama kavandada analoogseid uwuringuid
tulevikus. Kindlasti oli ankeedi tditmisest koolidele kasu, sest see
ndudis pdhjalikku eneseanaliiiisi. Sellele osutab ka iihe kooli otseso-
naline hinnang: kiisitluslehele vastamine oli kasulik.
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KOOLIOPPEKAVA ARENDUSE ANALUUS
RUBRIIKHINDAMISMEETODIL

Ene-Silvia Sarv
TPU Haridusuuringute Instituudi teadur

Riiklikust dppekavast tuleneva koolidppekava arendamise ndudega
on Eestis juba harjutud. Siiski on arusaamine koolidppekava vaja-
likkusest ja Oppekava koostamise protseduuridest jdinud kooliti
véga erinevaks, hoolimata koolidppekavale kui dokumendile seatud
lihtsetest nduetest. Leidub koole, kus dppekava on teinud juhtkond.
Mbones koolis on riiklik Sppekava lihtsalt imber kirjutatud. Loo-
mulikult on niisuguseidki koole, kus dppekava on koostatud ootus-
péraselt — kavakindla iihistd6na.

Niiiidseks on pidev dppekavaarendus riigi, kooli ja Opetaja tasandil
joudnud sellesse faasi, kus dokument tervikuna on taas iile vaadatud
ning teema aktuaalsena hoidmine tundub paljudele osalistele koor-
mav, isegi igapievat6dd hdiriv. Samas on koole, koolijuhte ja dpeta-
jaid, kes Eesti iseseisva, sO0ltumatu hariduse ja kooli taasloomise kéi-
gus on joudnud muutumiste pidevust arvestava koolikultuurini.
Paljud koolid on saanud hiid ideid ja kogemusi, osaledes projektides
"Omandoline kool" (1993-1995; peamiselt eestikeelsed koolid) ja
"Avatud Oppekava" (1998-2003; enamikus venekeelsed koolid).
Nende kohta v&iks parafraasida levinud viljendit "Oppides loon
iseennast”" — "Oppekava luues loome ennast ja oma kooli".

Nii véi teisiti, aastaks 2004 on Eesti koolides n-0 teise ringi kooli-
dppekavad olemas. Oppekava arendamisest on kogunenud hea hulk
kogemusi ja teadmisi. On aeg hinnata tehtut ning seatud eesmérkide
asjakohasust, et perioodiliselt uuenev riiklik dppekava ja koolidppe-
kava oleksid heas kooskd&las. On kées aeg hinnata, mil méaral vastab
koostatud koolidppekava riikliku dppekava vaimule, kooli ja kogu-
konna vajadustele ning potentsiaalile.

Koolidppekava koostamise peamised eesmirgid on:
1) rakendamise v3dimalused, et tagada Gpilaste areng ning koolitd6
vastavus piirkonna vajadustele;
2) arendada riiklikust dppekavast kui raamdokumendist kooli dpi-
laskonna ja piirkonna vajadusi arvestav tdddokument.

Kooli Gpetajaskonna vdimekus oleneb kollektiivi koosseisust ja
kogemustest, organisatsiooni koostd0 ja enesetdiendamise kultuurist
ning kooli juhtimisest. Mdjukaks muutub see aga iihiste eesmérkide
seadmise, nende eesmirkide omaksvdtu ja elluviimise tahte kaudu.

Oppekava on vaja
aeg-ajalt uuendada.

Koolioppekava on
toodekument, et
tagada Gpilaste areng
ja koolit6o vastavus
piirkonna
vajadustele.
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Koolidppekava
rubriikhindamise
meetod on vilja t66-
tatud koostdos
koolidega, ennekdike
projektis "Avatud
oppekava' osale-
jatega.

Opetaja kui vot-
meisiku osalemine
KOKi arendustods
tihendab ROKis ja
KOKis kirjapandu
maotestamist,
mobistmist ning
omaksvdttu.

Kooli dpilaskonna vajadused tulenevad mitmetest asjacludest:

* kohaliku elukeskkonna eripédra (maakoht v&i nt Lasnamégi Tal-
linnas);

» kultuuriline eripéra (nt oma keele ja kultuuri domineerimine V6-
rumaal vdi Kihnus);

* Eesti ithiskonnas 1dimumiseks vajalike iildkultuuriliste ja keele-
liste kontaktide hulk (nappus Ida-Viru linnades, ent ka Setumaal
voi Kihnus);

s sotsiaalsed tingimused (nt to6hdive, sissetulekute suurus) jm.

1. Mis on rubriikhindamine?

Viimastel aastatel on Mitte-eestlaste Integratsiooni Sihtasutuse
kaudu rahastatud projekti "Avatud Gppekava" katsekoolides.
Projekti Oppekavakursustel osalenud koolides on katsetatud
koolidppekava (KOK) kui dokumendi hindamise ja arendamise
metoodikat, mida nimetan koolidppekava hindamise rubriikmee-
todiks. Selle meetodi arendamisel on kaasa 166nud paljude projekti
"Avatud Sppekava" katsekoolide dpetajad ja eksperdid, koolitajad,
TPU magistrandid ning nimetatud projekti kursustel osalenud
koolimeeskonnad. Kui edaspidi on tekstis kasutatud viljendit meie
metoodika, rdhutatakse asjaolu, et kdik eespool mainitud on meeto-
di loomisse andnud oma osa.

KOKi (ja realiseeruva varidppekava) tegelik vairtus sdltub sellest,
kuidas suudavad Spetajad oma igapdevatdds selle ideid ja nGudmisi
realiseerida. See omakorda eeldab, et KOKi ideed ja ndudmised on
mdistetavad ja omaks vdetud. Projektis "Avatud Oppekava"
rGhutatakse isedranis neid aspekte, mis tulenevad riiklikust integrat-
siooniprogrammist: keelelis-kultuurilise 16imingu dppekavastamine
nii eesti kui ka vene dppekeelega koolides,

Opetaja motteviis ja hoiakud (mentaalsed mudelid), metoodi-
karepertuaar ning eri keelte paralleelse kasutamise vdime mdjutavad
oluliselt Opilaste kultuurilis-keelelise pddevuse kujunemist koolis.
Seetdttu tuleks Oppekavaga seonduvat vaadata kooli esmasest
tugistruktuurist — Spetajast — lihtuvalt. Opetaja osalemine KOKi
fildosa ja ainekavade arenduse rithmades on jddmée veepealne osa.
Selle veealune osa — pdhiosa — on ROKis ja KOKis kirjapandu
mdistmine ning omaksvatt,

KOKi hindamise siht on analiiiisida dppekava koostamise eesmir-
gipirasust. Sestap on esikohal KOKi kui téddokumendi ja terviku
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mdtestamine ROKi teksti ning konkreetse kooli olude taustal, KOKi
rakendusviirtuste ja -vdimaluste midramine.

Motestamise ja hindamise keskmesse vib seada dpilasekohase tule-
muse, nn akadeemilise edukuse (Sppekava ainekava tasand), voi
isiksuslikud jooned (3ppekava iildosa tasand). Nimetatud kahe as-
pekti kombineerumine on loomulik ning seotud ka kooli eripéraga.

KOKi saab analiiiisida ja hinnata eri meetoditega. Igal meetodil on
kooliarendusele erinev mdju. Néiteks tihendaks formaalne vlishin-
damine KOKi ja ROKi vastavuse kontrollimist n-6 dige-vale, on-ei
ole meetodil. Primitiivseimaks vormiks oleks seejuures otsese vas-
tavuse vOi sOnasOnalise adekvaatsuse taotlus, mis muudaks KOKi
arendustod tegelikult mottetuks.

Vilishindajate (riikliku jérelevalve, kooli kutsutud eksperdi v&i kon-
sultandi) vaatenurk, mis analiiiisib arendustddd ja selle tulemust
ROKi kontekstis, v3imaldaks koolil niha sisulisi méodalaskmisi ja
parandada vigu. Samas ei pruugi vilishindajad mdista kdike kooli ja
selle piirkonna eripdraga seonduvat. Sise- ja enesehindamine toovad
analiiiisijate hulka KOKi koostajad: hinnangute aluseks on KOKi
koostajate ja juhtkonna eneseanaliiiis, refleksioon jmt.

Projektis "Avatud &ppekava" on kesksel kohal dppekava inimkesk-
ne mddde:
* luua lapse arenguks vajalikud tingimused;
+ arendada lapse ja Gpetaja (lild)padevusi;
* omandada laste arengut soodustavaid dppe- ja kasvatusmeeto-
deid ning tdiustada nende rakendamist;
* moista laste (sh hariduslike erivajadustega dpilaste) vajadusi ning
Oppekava eesmirke ja ndudmisi ning arvestada neid;
» kaasata lapsevanemaid.

Edusamme, arengu lahiressursse ja kaugemaid perspektiive saab
hinnata nimetatud valdkondi silmas pidades.

Projekti "Avatud &ppekava" Tallinna koolide 2002. aasta dppeka-
vakoolitustes nimetati jirgmisi sise- ja vilishindamisest tulenevaid
KOKi arendamise aluseid (tabel D).

Oppekava humanist-
lik médde tihtsustab
opilase arengu viit
valdkonda.

Sise- ja vilishin-
damine aitavad selgi-
tada KOKi arenduse
suundi.
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KOKi vilis- ja
sisechindamise
iithendamine tagaks
objektiivsema ja

mitmekiilgsema

hinnangu koolitdole.

Tabel 1. KOKi teksti ning selle elluviimise vilis- ja sisehindamine,
hindamistulemused kui KOKi arendamise alus

Vilishindamine Sisehindamine

1. |Kriitiline kdrvaltvaataja 1. Kooli juhtkond ja dpetajad
(nt jirelevalveinspektor)

1.1. {Leitakse puudused ja vead, mis |1.1. |Selgitatakse asjatundlikult vilja
ei vasta riigi ootustele. KOKi tugevad ja ndrgad kiiljed.
1.2. | Antakse riigi ootustest lihtuvaid |1.2. |Madratakse KOKi arendamise ja

soovitusi ja infot. realiseerimise teed.
1.3. | Avatakse edasise tegevuse pers- |1.3.  |KOKi arenguperspektiivid ja
pektiivid. -teed médratakse (lepitakse
1.4. | Toetatakse ja kiidetakse heaks kokku) oma potentsiaalist
kooli tildine arengusuund (emot- lahtudes.
sionaalne moment).
2. |Omavalitsus / kooli pidaja 2. Opilased ja lapsevanemad
2.1. |Mdjutatakse avalikkuse kooli- ~ |2.1. |Tdstetakse esile isiklikult olu-
hoiakuid. line. Nimetatakse ndrgad kiiljed.
2.2. | Mdjutatakse kooli reitingut. 2.2, |Vbimalus Gelda vilja ootused ja
ndudmised.

2.3. | Voimalus anda tagasisidet ndud-
miste ja ootuste tditmise kohta,

1 |Oht! 2.4. |Luuakse asjalik side koolivilise
Koolist vdib kujuneda ebaobjek- kogukonnaga, kujundades nii ka
titvne arvamus. ithiskonna arvamust.

Tihtsaks peeti KOKi vilis- ja sisehindamise ithendamist, mis tagaks
objektiivsema ning mitmekiilgsema hinnangu koolitdd eri kiil-
gedele, nagu

» kooli mitmesugused tegevused;

« 3ppekava (tekst, ideed, eesmérgid) ja selle realiseerimine;

» ppekava elluviimise edasised véimalused;

» KOKi arenduse lihemad ja kaugemad perspektiivid.

Niisiis vdiks KOKi rubriikhindamise meetod tdita korraga mitut
tingimust:

1) aitab protsessis osalejatel mdista KOKi ja ROKi teksti;

2) vdimaldab hinnata KOKi vastavust ROKile (ja teistele kooli
arengut misravatele dokumentidele, sh riiklikule integratsiooni-
programmile);

3) annab tagasisidet kooli ja dpetajate omapéra mdistmise ning ar-
vestamise kohta (nt kultuurilis-integratsioonilise dominandi
ga kooli ideoloogia ja projekti "Avatud dppekava" kogemuste
pdhjal ka Spetajate erialase potentsiaali kohta);
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4) vdimaldab arvestada ja reflekteerida Sppekava arengusse panus-
tatud ressursse (meeskondade t66, kokkulepete saavutamine, hu-
virihmade osalus, kokkulepete ja vahekokkulepete sdnasta-
mine ning kittesaadavaks tegemine jne) ning dppes ja kasvatu-
ses saavutatu vastavust dppekavatddle seatud taotlustele;

5) suunab KOKi edasise arengu kavandamist (konkreetselt, alaldi-
kude ja protseduuride kaupa).

Senised kogemused on ndidanud, et kirjeldatav rubriikhindamismee-
tod suudab neid tingimusi iisna histi rahuldada. Metoodika aluseks
on hermeneutiline vaade &ppekavadele, uuringud dppivast orga-
nisatsioonist ja teadmusjuhtimisest ning nende rakendused haridus-
stisteemis (Botkin 1999; Fullan 1999; Nonaka, Takeuchi 1995;
Senge 2001), projekti "Avatud dppekava" materjalid ja td6kogemu-
sed, sh "Kooli kui dppe- ja kasvatusasutuse dppekava" (Gretskina,
Kivi, Novikov 2002).

2. KOKi rubriikhindamise metoodika

Hindamisrubriik tihendab kirjeldatavas metoodikas KOKi eri aspek-
tide médramist ja kirjeldamist kolmel tasandil: suurepdrane, ootus-
pdrane, on vaja arendada/tdiustada (tabel 2).

Aspektide médramise aluseks on:
1) ROK;
2) projekti "Avatud dppekava" integratsioonirdhuline iildistus
"Kooli kui &ppe- ja kasvatusasutuse dppekava";
3) kooli enese dppekavaideaal, selle dokumendi struktuur ja sisu.

KOKi hindamiseks valitud aspektid ei pruugi kokku langeda
Oppekava teksti liigendusega. Nii kajastub niiteks see, mida dpetaja
tegevusest oodatakse, dppekava mitmes alaldigus, sh ka Gppimist
méératlevas paragrahvis. Oma metoodikas oleme dpetajakohased
asjaolud koondanud iiheks-kaheks hinnatavaks/kirjeldatavaks aspek-
tiks.

Aspekte médravad ja Sppekava hindavad {ihistdona té6rithmad, kuhu
kuuluvad dppekava koostamises osalenud, lastevanemate ja pilas-
omavalitsuse, soovitatavalt ka hoolekogu esindajad, vilis-eksperdid,
ndustajad jt. T66riihmi v6ib moodustuda ka eri huvirithmade esinda-
jaist. Sédrasel juhul on vaja eraldi rohutada iiksteise seisukohtade aus-
tamise vajadust, teadvustada vastastikuse rikastamise p&himdtet.
Tdendoliselt kulub erinevate vaatepunktide esitamiseks ja pShjen-
damiseks ning {ihisseisukohtadele joudmiseks ka rohkem aega.

Rubriikhindamis-
meetodi aluseks on
hermeneutiline vaade
oppekavadele, uurin-
gud dppivast orga-
nisatsioonist ja tead-
musjuhtimisest ning
nende rakendused
haridussiisteemis.

Hindamise aspekte
miiratakse ja
oppekava hinnatakse
ithistoona.
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Rubriikhindamis-
metoodika eeldab
ROKi ja KOKi
mdétestamist, sh
erinevaid sihtrithmi
kaasates.

Eri arusaamade kujundamine iihisteks seisukohtadeks tdhendab neid
ithendavate aluste leidmist. Samas vdib n-6 professionaalse siivene-
mise moment jddda Ohemaks, sest paljusid asju tuleb seletada
ndiliselt primitiivsemal tasandil. Tegelikult pole see puudus —
inimeste (ala)teadvuses on juurdunud ja muutunud jéikadeks men-
taalseteks mudeliteks just iseendastmdistetavused, mida ei teadvus-
tata. Ei teadvustata sedagi, et needsamad iseendastmdistetavused
v@ivad saada piduriks nii enese kui ka kollektiivi arengus. Sega-
koosseisuga rithmades tuleks sddraseid kinnismudeleid l&hemalt
seletada.

Téorihmad vGib moodustada ka iihest huvirithmast, aga néiteks
kooliastmete kaupa: Opetajad, lapsevanemad, &pilased, kooli per-
sonal jne. Siis tekib samade asjade puhul kaks dialoogi. Huvirtih-
masisene dialoog véimendab arusaamu, vajadusi ja hinnanguid selle
huvirithma kontekstis. Erinevate osaliste/huvirlihmade dialoog tekib
rilhmadevahelisel tasandil — kui iga rilhm oma seisukohad esitab.
Niisugune moodus vdimaldab huvirithmade seisukohtadel selgemalt
esile pddseda. Vdheneb oht, et n-6 vihem asjatundlik rithma liige
(Opilane, lapsevanem, omavalitsuse esindaja) end pedagoogide voi
kooli juhtkonna hulgas ebapddevana tunneb vdi viimased ta alla
suruvad.

Oppekava hindamise metoodikat katsetades viljakujunenud etappe
illustreerib joonis 1.

3. Rubriikhindamismetoodika rakendamine projektis
"Avatud dppekava”

Ettevalmistav etapp: tutvutakse materjalidega, kogutakse infot,
valmistatakse ette hindamisvaldkond ja/vdi KOKi aspektide loend.
Eeskujuna voib kasutada projekti "Avatud dppekava" seminarides
loodud ja kooskdlastatud rubriike, mida kohandatakse oma kooli ja
KOKi silmas pidades (vt sarja "Kutse dialoogile" viljaandeid).

Kdik protsessi haaratud inimesed virskendavad oma teadmisi ROKi
ja KOKi tekstist. Kui rdhk pannakse KOKi iildosale, siis siivene-
takse nii dppekava {ildossa kui ka iga ainekava sisukirjeldusele eel-
nevasse ossa. Olenevalt konkreetsest eesmérgist voib koguda infot
erinevaid sihtrithmi (nt Spilasi v3i lapsevanemaid) kiisitledes vdi
toetada kaasatuid (nt hoolekogu liikmeid) teabe hankimisel ja
mdtestamisel koosolekute voi seminaridega jmt.
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KOKi hindamise
teemale vdiks piihen-
dada iihe-kahe-
pievase seminari
koolivaheajal.

KOKi hindamisseminar voiks olla pdhiline protsessi kéivitav
stindmus, mis loob aluse edasisele perioodilisele hindamis- ja aren-
dustegevusele. Seminar on oma olemuselt koolitus ning nduab ak-
tilvset tegevust terve pdeva viltel (olenevalt rithmade arvust 4-6
astronoomilist tundi). Sestap ei sobi koolipieva dhtu. KOKi hin-
damise teemale tuleks pithendada iiks-kaks pdeva koolivaheajast.
Siis saaks teisel pdeval to6d jatkata juhtkond ja nditeks ainevald-
kondade meeskonnad.

Rutiinsed ndudmised:

« rithmas voiks olla 5, maksimaalselt 7 inimest;

« rithmas istutakse vdrdsetes positsioonides (iimmargused lauad);

* iga rithmatd ja iga rilhma jaoks on tiks-kaks pabertahvlilehte,
vahemalt kaks eri vérvi laia markerit;

« igal rithmal on piisava varuga markmepaberit ja protokollimise
lehti;

« rithmatd kokkuvdtete iilesriputamiseks peab olema parasjagu
seirmaruumi;

« seminari juht vajab kokkuvotete tegemiseks pabertahvlit.

Rithmatédde puhul tuleb viltida kritiseerimist, taotleda konsensust,
pidada eriarvamuste olemasolu positiivseks ja loomulikuks ning
need kirja panna ja edastada koos kokkuvdttega.

Sissejuhatus ja iildhéalestus: aktualiseeritakse kooli ja KOKi iil-
dised eesmirgid ning pdhjendatakse nende analiilisimise ja hin-
damise vajadust; edastatakse iildist voi eriti tdhtsat teavet (riiklike
nduete muutumine, kriitilised asjad koolis vdi tthiskonnas, teadusin-
fo jm); antakse {ilevaade seminari iilesehitusest ja voimalike véljun-
dite olulisusest.

I etapp. Riilhmad sdnastavad kooli, dppekava, dppe ja kasvatuse
pohieesmirgid (maksimaalselt 3 igas rithmas). Labiradkimised rith-
mas toovad esile igapievase rutiinse koolielu tegeliku tdhenduse.
Rithmade esitatud eesmérgid pannakse kirja ja valitakse kokkulep-
pel 3-5 pdhieemérki, millega seminaril edasi téotada. Neid kasu-
tatakse hindamise alusena edaspidises t00s.

Oppekava hindamise aspektide véimalik (mitte kohustuslik) loend
v5ib olla ette valmistatud. Seda esitletakse voi pakutakse rithmadele
jaotvarana. Iga rithm valib 2-3 aspekti, mille ldbitd6tamisele see-
jarel keskendutakse. Suures koolikollektiivis dnnestub niiviisi katta
niiteks kogu dppekava iildosa, viiksemas peaks otsustama, mis
aspektid on kdige tdhtsamad.
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Kui dpetajad pole varem rubriitkmeetodiga kokku puutunud, tuleb
seda selgitada ja demonstreerida.

Il etapp. Rilhmad valivad KOKi hinnatavad aspektid ja kirjeldavad
neid. Siin vastab iga rithm 2-3 aspekti puhul kiisimustele "Kuidas
me seda mdistame? Kuidas on see viljendatud meie kooli
Oppekavas? Kas see vastab meie kooli ja riikliku Oppekava
eesmirkidele? Kuidas on see tegelikkuses realiseerunud?". Iga vali-
tud aspekti kirjeldatakse rithmas kolmel tasandil — suurepdrane,
ootuspdrane, on vaja tdiustada. See etapp on kogu protsessi viér-
tuslikem, kuigi ka k&ige keerulisem osa.

Uhiseid ja kdiki rithma liikmeid rahuldavaid sdnastusi l4bi radkides
slivenetakse oma arusaamadesse dppekava vastavast aspektist ning
vajaduse korral ka KOKi ja ROKi tekstidesse. Ideaalis suudetakse
kirjeldatud aspektide puhul hinnata sedagi, kuidas need ootused on
tegelikkuses tdide ldinud. Seejdrel vormistatakse kdigile loetavalt
aspektide kolmetasemelised kirjed, mida tutvustatakse ning tdien-
datakse ja korrigeeritakse kdigi riihmade iihisarutelus. Uhise aktsep-
ti saanud kirjed moodustavad dppekava hindamisrubriigid (tabel 2).

Jitkuprotsessis on oluline hindamisrubriikide kdik kirjed thenda-
da, tekste vajaduse korral viimistleda ning teha koond kdigile kitte-
saadavaks. Tulemused, analiilisi ja hindamise arutavad 14dbi seminari
korraldaja, KOKi arendusmeeskond ja juhtkond. See vdimaldab iga
aspekti puhul niha saavutatud taset (suurepdrane, ootuspdrane, on
vaja tdiustada) ning konkretiseerida arendusvajadusi.

111 etapis — refleksiooni ja/voi projekteerimise etapis — tuleb (sama
vd1 muutunud koosseisuga) riihmadel vastata kiisimustele "Mida
oskame, mida Opime?" ja/vdi "Kuidas edasi?”. Arutatakse lédbi:
a) Oppekava koostamise viltel ilmnenud oskused (mida oskame);
b) vajakajddmised (mida veel ei oska);
¢) dppekava arendamise vGimalused ja vajadused, sh protsess;
d) individuaalse ja kollektiivse enesetdiendamise ning tdiendus-
koolituse plaan v&i programm (KOKi arendusrithmad, metoodi-
lised {ihendused, juhtkond, personal jt).

Rithmad vdivad selles etapis tegelda ka erinevate kiisimustega —
tihed reflekteerivad rubriikhindamist, teised projekteerivad dppeka-
va arendamise vajadusi ja protseduuri. Sellest t66st kooruvad vaja-
liku tdienduskoolituse, enesearenduse ja edasise t66 suunad ning
dppiva Opetaja minapilt.

[1I etapi riilhmatoode tulemuste esitamine ja ldbirddkimine sulab
kokku kokkuvotete tegemisega.

Oppekava hindamise
aspektide valikule
jdrgneb nende kirjel-
damine kolmel
tasandil: suurepi-
rane, ootuspdrane,

on vaja tdiustada,

Eri rithmades koos-
tatud aspektide kir-
jeldused iihenda-
takse (vajaduse kor-
ral iihtlustatakse) ja
need on aluseks
KOKi teksti
hindamisel.

Hinnates tehakse
jireldusi KOKi
teksti ja edasise
arendamise kohta.
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Tabel 2. Kooli dppekava hindamisrubriigid (ndidis)

Jrk  |Jaotuse voi ala- Tase Kommentaa-
jaotuse nimetus Suurepirane Ootuspirane On vaja tiiustada | rid, elluviimise
(vaste ROKis) probleemid
KOKi iildosa
1. KOKi Lihtealus
1.1 Kooli kui dppe- ja | Missioon on sdnas- | Kooli missioon on | Kooli missioon on
kasvatusasutuse  |tatud; osalenud huvi- | sdnastatud; sOnastamata;
missioon rithmade panus on missiooni sdnastajad | missioon on
fikseeritud; missioon |ja aluskokkulepped |fomaalne;
on tihendusrikas ja | (missiooni taust) on |missiooni loomises
(iild)inimlikult olu- | nimetatud; missioon | pole osalenud kooli
line; missioon vdi on selge ja lapse huviriihmad.
selle selgitus rhutab | seisukohalt oluline.
humanistlikke
viirtusi; missioon
on arenduskavaga
kooskdlas.
2. Kooli dppe- ja kasvatustegevuse eesmirgid, iilesanded, pdhimétted (ROKi § 27-1)
2.1 Kooli koht
{ihiskonnas
2.2 |Uldeesmirgid/ ROKi itldeesmiirgid | ROKi iildeesmérgid |KOKi tildeesmirke
inimpilt: on mdtestanud on mdtestanud kooli | pole esitatud vdi
tildinimlikud, erinevad huviriih- kollektiiv; KOKi kopeeritakse ROKi
sotsiaalsed, kul-  |mad; KOKi {ildeesmirgid on omi.

tuurilis-rahvus-
likud, kodaniku,
isikulised vaér-
tused

iildeesmargid kajas-
tavad huvirithmade
konsensuslikku
otsust inimpildi
kohta.

sisulises vastavuses
ROKi omadega.

Kokkuvéate kujuneb 111 etapi esituste, seminari korraldaja ning kooli
juhtkonna dialoogis. Edasine tegevus — KOKi hindamisrubriikide
tditmine, KOKi korrigeerimine jm — kavandatakse nii tapselt kui voi-
malik. (Vt Tallinna seminari kokkuvdtet.)

4. Moned 2002. aasta Tallinna-seminaride tulemuste kokkuvotted

Oma arusaamise KOKi arendamisest sdnastas {iks kursus (meeskon-
nad kaheksast koolist) ndnda: dppekava arendamise ja tdiustamise
minapilt muutuvas maailmas.
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Koolitustes osalenute arvates tihendab KOKi hindamine

» Opetus- ja arenguaspektide tasakaalustamist;

» Oppekava, analiilisi ja hindamise korrigeerimist, ldhtudes muutus-
test tihiskonnas ja teaduses;

« piitidu vahendada dppesisus inimkonna kui terviku kultuuri, Eu-
roopa ja eesti kultuuri ning kasvatada dpilases arusaama oma
mina ja inimkonna ihtsusest;

» piitidlust seada dppekava keskmesse

° probleemide lahendamine (enesehindamise kaudu);

° kiisimuste t3statamine ning neile vastuste otsimise dpeta-
mine ja dppimine (Opilaste isiksuslike, individuaalsete
joonte ja eneseanaliiiisi arendamise kaudu);

» piitidlust KOKi hinnates ja arendades seada tihelepanu keskmes-
se integratsiooniprotsessid

° Gppesituatsioonide kaudu;

© dpilase isiksusliku ja sotsiaalse arendamise kaudu;

« silvenemist mitmesse seadusesse, nagu

° pShiseadus,

° keeleseadus,

° kodakondsuse seadus,

° haridusseadus.

Oma tegevusi analiiiisides tddesid meeskonnad jérgimist.

A. "Me ei oska"
« dppekava analiiiisida (ei tunne, ei valda metoodikaid);
+ siduda pidevusi labivate teemadega (vormistada KOKis ja t83-
kavas ning realiseerida);
» suhestada mdisteid integratsioon, temaatilised réhuasetused, ai-
netevahelised seosed, ldbivad teemad.

B. "Me ei saa aru",
» miks ldbivad teemad ei 14bi tasemet6id ega eksameid — kas pole
tegemist kunstlike seostega;
» miks peavad integratsiooni tahtsaks ainuit vene dppekeelega koo-
lid, kui me to6tame iihtse ROKi alusel.

C. "Oskame"

+ kasutada oma praktilisi kogemusi;

» rakendada koolituses omandatud teadmisi;

» vOrrelda eri Sppeasutuste dppekavu;

« rakendada omandatud oskusi KOKi hindamisrubriikide koosta-
miseks ja kooli teiste dokumentide (nt kooli arengukava) hinda-
miseks;

« KOKi analiiiisida, tuua esile arenduse ja dokumendi ndrgad ja tu-
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KOKi hindamis-
rubriike tipsus-

tatakse perioodiliselt.

gevad kiiljed, ndha ohte ning leida teid nende kdrvaldamiseks;
» ndha KOKI1 arendustos kvalitatiivselt uuele tasemele tdusmise
voimalusi.

IV etapp on juhtkonna jétkutegevus, et jouda jitkusuutliku
Oppekava arenduseni. See protsess vdiks sisaldada KOKi hindamis-
rubriikide perioodilist tdpsustamist — kas mingis valdkonnas on
ootuspdraselt mindud suurepdrasele, kuidas on muutunud tege-
likkus taotluste suhtes.

Jatkutegevuse teine variant on sifirane, et seminaril volitatud t66-
rihm v&i kooli juhtkond sdnastab seminari materjalide pdhjal
kokkuvétte, tipsustab tegevuskavu ning esitab molemad kollektii-
vile aruteluks ja heakskiiduks. Tulemused ja otsused on aluseks
kooli direktori asjaomasele késkkirjale ning teistele dokumentidele,
sh KOKi jirgmisele variandile. Seminari ja kokkuvdtva tegevuse
tulemused peaksid olema kéttesaadavad kdigile asjaosalistele ning
huvirtihmadele (paberil, kooli kodulehekiiljel v3i intranetis).

Nagu eeldeldust niha, on tegemist esmajoones kirjete loomisega.
Neid voib vorrelda erinevate ndidistega (nt projekti "Avatud dppeka-
va" eri koolide koondmaterjal). Sdédrasel vordlusel on mdte ainult
siis, kui:
1) pBhiline t66 oma KOKi hindamisrubriikide koostamiseks on
tehtud,
2) dppekava loomises on osalenud kogu dpetajatepere ning huvi-
riihmade esindajad.

Vastasel juhul voidakse kooli eripdra véljaarendamise asemel sattu-
da voora vormi kaudu vodrastesse eesmérkidesse ja sisudesse.

5. Rubriikhindamise rakendus projektis "Avatud dppekava"

Mitme kooli dppekava rubriikhindamise protseduuri vaatlesid ning
tegid koondriihmaga intervjuu eksperdid Irina Antonjuk, Lilian-
Astrid Kivi, Valeri Novikov, NadeZda Parol jt. Nende vaatluste ja
intervjuude pdhjal saab hinnata meetodi toimimist ning efektiivsust
nii KOKi seisundi hindamise kui ka kool Oppekavaarenduse ja
kooli kui kasvatusasutuse jatkusuutlikkuse seisukohalt (vt raken-
duskokkuvdtet).

KOKi hindamise kriteeriumid:
1) kooli dppekava toetab nii tildosas kui ka tiksikute aine seisuko-
halt (6petaja ldhema ja kaugema arengu perspektiivi arvestades)
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» nliidisaegset, aktiivset, reflektiivset jne dppimist;

» isiksuse kasvatamist iildpddevuste arendamise kaudu;

* |dimumist eesti kultuuris ja Eesti {thiskonnas;

» demokraatliku osaleja ning vastutaja kujunemist;

2) kooli dppekava loomine ja tdiendamine on

» kollektiivne ja individuaalne aktiivne ning reflektiivne
Oppimine;

» reaalsete probleemide lahendamine: monitooring, kooli-
uuringud, analiiiis, jareldused, korrigeerimine, nuendamine.

Protsessi mdlemad osad peegelduvad ka KOKi tekstis. Jarelikult on
KOKi hindamine kooli arengu, Spetaja ja Spilase toetaja.

Eksperdid tegutsesid jargmise protseduuri (hindamisrubriigi aren-
duse) alusel.

1. Virrelda kooli dppekava struktuuri projekti "Avatud dppekava”
algversiooniga; méarkida lahknevused, vajaduse korral kommen-
teerida.

2. Kirjeldada hindamisrubriigi tasemeid kooli dppekava alusel.

3. Teha kokkuvdte kooli dppekavast:

a) Oppekava iildine tase, tugevamad ja veel arendamist vajavad
valdkonnad;
b) dppekava arendustaseme kirje iga hindamisaspekti kohta.

Ekspertide jareldused hindamismetoodika tulemuslikkuse ja arenda-
va potentsiaali kohta olid jargmised.
1. Kooli dppekava hindamine mitmeastmelise protseduurina rub-
ritkmeetodit kasutades osutus otstarbekaks ja arendavaks.
2. 1ga (Sppekava arendus)meeskonna puhul ilmnesid

* k&hklus, ebakindlus aspektide valikul ja sisu sdnastamisel;

* huvi ja pliiidlus eristada erinevaid teostustasemeid (suurepd-
rane, ootuspdrane, on vaja tdiustada);

« esialgu raskused, seejérel innustus eri astmete kirjeldamisel
ning sdnastuse kooskdlastamisel;

» samm-sammult kasvav voime kontsentreeruda konkreetsele
aspektile, eristada seda teistest samalaadsetest, eristada selle
koostisosi ning neid lihidalt kirjeldada;

» hindamise refleksioonietapis vajadus keskenduda ja analiiiisi-
da hindamisprotseduuri véltel ilmnenud néhtusi (oskame, ei
oska jne);

* hindamisprotseduuri refleksioonietapi ajal ja 1dppedes rahul-
olu ning selge motivatsioon edaspidiseks dppekava- ja ene-
searendusttdks;

» vOime sOnastada konkreetsed ettepanekud jargmisteks sam-
mudeks.
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Organisatsiooni
arengu aluseks on
teadmusringlus,
itheskoos dppimine,
tehes dppimine.

Kokkuvéttes tddeti, et hindamisega
* hakati dppekava paremini mdistma;
» moodustusid td6rithmad dppekavaarenduse jatkamiseks;
* selgusid tdiendusdppevajadused.

Seega annab metoodika mitmetasemelise praktilise tulemuse.

6. Oppivate organisatsioonide mudel dppekava arenduse
alusena

Senise t66 pdhjal v3ib tdesti kdnelda kogemuslikust kisitlusviisist,
seda eelkdige osalejate ja meetodit rakendavate koolitajate jaoks.
Kuid see kogemuslik vaatenurk toetub lisaks pedagoogilisele intuit-
sioonile kahe teoreetilis-praktilise mudeli siinteesile.

Teadmusjuhtimise ja teadmusloome mudel kirjeldab organisatsiooni
kuuluvate inimeste ja rithmade vaikiva teadmuse esiletoomist ning
selle muutmist {ihises kasutuses olevaks teadmuseks (Nonaka ja
Takeuchi 1995 jm). Naiteks tuleb Oppekava mdisteid arutades
esmalt esile igalihe varjatud teadmus (sh arusaamad, kogemused,
uskumused), mis sdnastatakse teistele esitamiseks. Seejdrel kombi-
neeruvad rithma litkmete arusaamu ja kogemusi kuulates ning nende
ile arutledes inimeste arusaamad ning sdnastatakse uue teadmus.
Iga rithma liige votab omaks arutlustest ja sdnastustest teatava osa,
mis 16imub tema varasemate teadmiste, uskumuste ja oskustega
ning muutub taas vaikivaks teadmuseks.

Seda laadi teadmusringlus organisatsioonis on nii indiviidide ja riih-
made kui ka kogu organisatsiooni jaoks teadmuse iihtlustamise ning
uue teadmuse loomise mehhanism (iiksikisikute ja kogu organisat-
siooni tasandil). Nonaka ja Takeuchi réhutavad, et see on tehes
Oppimine, tegevusOpe — Opitakse iiksteiselt tegutsemise kaigus,
sealjuures on olulised kujundlikud ja metafoorilised véljendused,
stimbolid ning skeemid.

Teiseks teoreetilis-praktiliseks aluseks on Peter Senge (2001) mudel
Oppivatest organisatsioonidest. Selle tuum on organisatsiooni tead-
lik tegutsemine viies vdtmevaldkonnas (tabel 3).

[ga votmevaldkond on Oppekava loomise, tdiustamise ja ana-
lutisimise osaprotsess. Just selleks kasutati neid rubriikhindamises.
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Tabel 3. Peter Senge mudeli rakendamine dppekavatéos

Peter Senge mudeli kirjeldus

Mudeli dppekavaarenduses raken-
damise voimalikke tulemusi

Individuaalsete ja kollektiivsete men-
taalsete mudelite teadvustamine ning
muutmine (kuidas meis juurdunud
métlemisviis ja arusaamad takistavad
vdi soodustavad arengut, edu).

Arusaamade ja veendumuste
muut{u)mine seoses dppekava vihem
tuntud aspektidega (nt integratsioon,
ldbivad teemad, iild- ja kooliastme
pédevused jmt), samuti Sppekavast ldh-
tuvate {thiste enesetdiendamisvajaduste
mdistmine.

Uhise missiooni ja tulevikuvisiooni
loomine ning sellesuunalise arengu
pidev jirgimine.

Kooli 8ppekavas voi/ja arengukavas esi-
tatud missiooni ja tulevikuvisiooni
koostdos viljatotamine ning taasaruta-
mine, et kogu petajaskond, ideaalis ka
hoolekogu, lapsevanemad ja kooli to6ta-
jad seda ithtmoodi mdistaksid, tunnek-
sid end osalejatena ja vastutaksid selle
tditmise cest.

Isikliku meisterlikkuse tdiustamine nii
kutsetegevuses ja ajakasutuses kui ka
nditeks perekohustustega toimetulemi-
ses.

Teadmiste ja oskuste omandamise ning
kogemuse jagamise kultuur koolis, per-
sonaalsed enesearenduskavad ning

tegutsemine parema toimetuleku nimel.

Koos dppimine, meeskonnatdd nii koge-
musi ja teadmisi jagades kui ka esile-
kerkivaid probleeme lahendades.

Piisivate ja ajutiste iilesandekesksete
meeskondade siisteem, kus

a) vaikiv teadmus muutub Ghiseks, vil-
jendatud teadmuseks;

b) otsitakse lahendusi Sppe ja kasvatuse
dppekavalistele ja n-6 jooksvatele prob-
leemidele;

¢) tehakse uurimistd6d;

d) tootatakse (histe uute teemade kallal
akadeemilises mdttes (nt vihetuntud
Oppemeetodid, hilperaktiivsete voi
autistlike laste psiihholoogia vmt).

Siisteemimétlemine, s.o v3ime ja
protseduur nédha asju ning protsesse
nende vastastikuses seoses vimalikke
tulevikusuundumusi ja laiemat konteksti
arvestades.

Klassi ja aine tdhendus Sppekava ja
lapse arengu seisukohalt; iiksikopilase
probleemide/arengu tervikkdsitlus (sh
tervist ja peret arvestades) kdigi Opeta-
jate osavdtul; kooli seosed ja roll
{imbruskonnas, maakonna, linna ning
Eesti kontekstis jm.
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Usun, et iihiseid arusaamu tugevdavad ja konkreetses olukorras uut
teadmist loovad tegevused on éng, mida ka uue dppekava puhul
kasutada saab. (Kas soovime kala v&i dnge?)
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OPPEKAVATOO HINDAMINE

Kai Valli

Integratsiooni Sihtasutuse Keelekiimbluskeskuse éppevara
arendusjuht, projekti "Mitmekultuuriline Eesti"” detsembri-
ja aprilliseminari juht

Oppekava hindamise alused (hindamiskriteeriumid) v&iksid kirjel-
dada kaalukate tunnuste muut(u)mist koolidppekavas kui

a) dokumendis (vt selle kohta eelmist artiklit) ja

b) arendust60s kui protsessis.

Arendustdd seisundi perioodiline hindamine (véihemalt kord aastas)
toetab kooli eripdra selgemat teadvustamist ning selle kinnistamist
(nt siivadppe ja seeldbi saavutatavate eritulemuste mdju kogu Sppele
ja kasvatusele, tunni- ja tunnivélise t66 seosed, metoodilised eelis-
tused ning téokorralduse eripérad).

Oppekavatoo eesmirkide saavutamine eeldab, et on sdlmitud
kokkulepped, mis tagavad, et koolis tehakse vajalikke asju sobi-
vaimal moel ja ajal. See tdhendab, et igaiiks teab oma kohustusi,
partnereid, tegevusgraafikut ja ressursse. See tdhendab ka, et prot-
sessi kohta antakse/saadakse regulaarselt tagasisidet. Iga osaleja teab
sealjuures, et tal on digus algatada (kokkulepitud viisil) muutusi
tehtud otsustes.

Artiklis keskendun Oppekavatéd kui protsessi hindamisele.
Hindajatena on silmas peetud kooli enda inimesi. Véga oluline on
suuremal vai viiksemal méadral kaasata hindamisse kooli hoolekogu,
kooli to6tajaskonda, dpilasi ja koolipiirkonna tdiskasvanuid.

Oppekavatdd kui protsessiga seonduvad moddupuud, lahtudes nn
SMART-eesmirkidest, on &ppekavatdd konkreetsus (Specific),
mdddetavus (Measurable), kokkulepitus (4dcceptable / Attainable),
realistlikkus (Realistic) ja ajastatus (Time frame / Tangible).

Tihtis on hinnata olukorda ning vdimalikku arengut realistlikult, aja-
mata segi soovitut ja tegelikku. Oppekavatdd hindamise kriteeriu-
mide sdnastamise ja/vdi uuendamise eesmark vdiks olla leida lahen-
dusi, mis teevad dppekavast parema to6 eelduse, niisuguse vahen-
di, mis hdlbustab kooli t66d. Kooli dppekavatdd tulemuslikkust
mdjutavate faktorite vdimalikult mitmekiilgne ja objektiivne kirjel-
damine aitab kindlaks teha dppekavat66 hindamise tohusaid kri-
teeriume. Olulisi faktoreid on palju, niiteks kooli té6kultuur, per-

SMART:

S — konkreetsus
(Specific),

M — mdddetavus
(Measurable),

A - kokkulepitus
(Acceptable /
Attainable),

R - realistlikkus
(Realistic) ja

T — ajastatus (Time
frame / Tangible).
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Oppekavatso
eesmérk on kujunda-
da koolioppekavast
parema to6 eeldus,
kooli to6d halbustav
vahend.

Oppekavatso
konkreetsus
tihendab erinevate
tegevuste kavan-
damist.

sonali keelteoskus ning muud teadmised ja oskused, Gpilaste
motiveeritus, juhtimine ja eestvedamine, tegevuste kavandatus, hdl-
matud (ja hdlmamata) ressursid, tagasiside ja enesehindamine.
Téhtsate faktorite mddramine loob aluse kokkuleppele iihe vdi teise
kriteeriumi olulisusastme kohta.

Kirjeldatava metoodika aluseks on iihelt poolt juba viidatud
SMART-kriteeriumid ning teiselt poolt digusaktide sitestused ja
vilishindamise juhised.

Kooli vilishindamises seotakse muutumine rahuldava ja viga hea
seisundi iseloomustusega. Uldjuhul peaksid need iseloomustused
tuginema olemasoleva olukorra (ning selle kujunemise) analiiiisile
ning tdhistama arengu ldhemaid ja kaugemaid eesmérke. Kooli ene-
sehindamiseks saab head eeskuju vélishindamise alustest. Siiski ei
pruugi need kajastada koiki véartusi, mis suunavad Sppekavatéod
konkreetses koolis. Nditeks Oppekeelest erinevas keeles dppe (eesti
keel teise keelena, inglise keel, saksa keel vm) arenduse hindamise
allteemat haridusministri méérusega kinnitatud kriteeriumide hulgas
ei ole.

Oppekavatdd kriteeriume midrates ei saa modda minna pdhikooli-
ja glimnaasiumiseaduses ning riiklikus dppekavas kirja pandud
ndudeist. Téhtsad on ka maakonna, kohaliku omavalitsuse ja kooli
tasandil sOnastatud ning sOnastamata otsused. Parem iiksteisemdist-
mine eeldab, et otsused on olemas ning need on kittesaadavad ja
arusaadavad. See eeldab otsuste paikapidavuse regulaarset arutamist
ja hindamist.

1. Oppekavatoo konkreetsus

Oppekavatdd konkreetsus mérgib arendustdd tegemist kindla kava
alusel. Kooli kui organisatsiooni arengus ja arendustdds voib see
tahendada néiteks
» perioodilist arendust6d hindamise ja edasiste arendussuundade
kirjeldamise plaani;
» kavakindlat tegevust valitud dppekavasuundades ja tegevustule-
muste laiemat arutelu;
» eri sihtrithmade kaasamise kava.

Plaanis on kirjas, kes mida mil moel ja kui sageli hindavad ning
arendavad. Seal on fikseeritud, mis on tulemus, millal see saavu-
tatakse ja kes koordineerib seisundi hindamist. Plaanis vdiks olla ka
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tileriigilise arengu ja teiste koolide kogemuste koond ning analiiiis.
Plaanist vdiks véljaloetav olla seegi, kuidas ja kui tihti kiisitakse
kooli pidaja ja hoolekogu ootusi ning kuidas kujundatakse ja vahen-
datakse kooli ettepanekuid riikliku Gppekava arenduseks.

Oppekavatoo kajastub tdendoliselt kooli toOplaanis, mistdttu peaksid
olema tagatud selleks vajalikud vahendid ja ruumid. Samas tihendab
see, et kooli todkorraldus toetab koostooks vajaliku aja leidmist ning
Oppekavakiisimusi arutatakse koolis plaanipéraselt.

Oppekava ja selle arendustéd seisundi perioodiline hindamine ning
edasiste arendussuundade kirjeldamine v&iks lihtuda kooli mis-
sioonist. Kui missioon on nditeks eetilise, elus toimetuleva inimese,
elukestva oppija kujundamine, siis peaks Oppekava arendustdo
kokkuvdtteist aasta-aastalt selgemaks saama, missuguseid isiksuse
tunnuseid védrtustatakse ja kuidas neid kujundatakse.

Kui missioon on lastele kvaliteetse péhihariduse omandamise voi-
maluste tagamine ja laste voimete mitmekiilgne areng, siis peaks sel-
geks tegema, mis tihel voi teisel arenguetapil lahutab v3imete mit-
mekiilgset arengut kvaliteetsest pdhiharidusest, miks kvaliteetset pohi-
haridust ja voimete mitmekiilgset arengut on vaja eraldi nimetada.

Rohutuses vene emakeelega opilastele turvalise, iihiskonnas toime-
tulekut tagava ja tdisvddrtusliku isiksuse arengut toetava
opikeskkonna loomine eeldan kdigi osaliste teadmust dpikeskkonna
tunnusjoontest. Mida iihel v3i teisel arenguetapil mirgib vaadeldud
véites turvalisus, kui missioonil on teinegi pool — dpilaste emakeele
ja rahvusliku identiteedi sdilitamine ning arendamine ja riigi-
keeleoskuse tagamine?

Kooli eripdra viljendamiseks on missiooni kdrval teisigi vdimalusi.
Kui aga konkreetse kooli tegevuse eesmérki ei peeta iseenda jaoks
vajalikuks sdnastada ja lepitakse hariduse andmise vmt fraasiga, on
jadnud loomata oluline alus Opilaste, dpetajate ja vanemate koos-
t00ks ning koolit6d tShustamiseks. 1990. aastate algul itles iiks
Soome koolijuhataja oma kooli esitledes, et Oppeasutuste mis-
sioonide sonastused on vdga sarnased, aga kasutatud sdnade (ja
pildi) valik ning koosmdju teeb need eriliseks, omaks ja tihtsaks —
teeb sdnastatud missiooni mdttekaks ning vajalikuks.

Avalikke arutelusid ei mahu dppeaastasse eriti palju, sest need eel-
davad koigi osalemise vdimalust ja loomulikult pdhjalikku ette-
valmistustd6d. Soovitan teemad médrata mitme aasta kavana, milles
fikseeritakse nii arutluse aeg kui ka ettevalmistusperiood ja vastuta-

Koolidppekava aren-
dustéé kava lihtub
kooli missioonist ja
tookorraldust sites-
tavatest digusak-
tidest.

Avalike suurarute-
tude kohta voiks teha

mitme aasta kava,



50

Oppekava arendus-
t60s on iilesandeid,
mille lahendamisega
on teema ammen-
datud, ja iilesandeid,
mis nduavad tihele-
panu ka mitme aasta
viiltel.

Arendusté6 on tohus,
kui arvestatakse to0-
tajate ettepanekuid.

ja(d). Uute teemade esilekerkimine ei tohiks kedagi heidutada —
kava on inimeste tehtud, nemad saavad seda vajaduse korral ka
muuta.

Oppekavatdds on kiisimusi, mida saab lahendada n-6 talgute korras.
Modni kiisimus eeldab aga piisivat tdhelepanu, Piisirthmade tegevus
on tohusam, kui see on nii osalejate kui ka kdigi partnerite jaoks seo-
tud eesmdrgi, vahetulemuste, ajagraafiku, tulemuste avalikustamise
ja avaliku aruteluga.

Riikliku &ppekava rakendamise algusaegadega vorreldes on suure-
nenud tunnis kasutatavate materjalide valik ning ainemetoodiline
mitmekesisus. Kasvanud on erinevused nii dpilaste kui ka Opetajate
teadmistes ja oskustes. Kas nii suur mitmekesisus mdjub koolielule
rikastavalt v&i sugeneb siit ootus kohati iihtsele lahendusele iile
minna?

Pedagoogide koostodvajaduse teadvustamise ja arvestamise (nt
sama aine Opetajate iihisseisukohtade médramine, l4dbivate teemade
késitlus, pddevuste saavutamine, ainetevahelised seosed, hin-
damine) aluseks on arendustdd seisundi ja tulemuslikkuse hinnan-
gud, kooli sise- ja vélishindamise materjalid, dpetajatega peetud
arenguvestlused jmt.

Koolidppekava kui dokumendi sisu ja vormi kohta pole minuni
joudnud kriteeriume, mis seoksid selle dokumendi Opetaja isiklike
toovajadustega. (Sédrase ootuse voi lubadusega sdnastusi olen kiill
ndinud, kuid need pole sisendanud reaalse toimuvuse usku.)
Ainealane eneseteadvustus nduab uuel sajandil Spetajalt enam
ressursse. Kui tehtu hindamiseks ja uute tegemiste kavandamiseks
vGetakse rohkem aega, saab dppekavatdost tunnetatud vajadus. Meil
on piisavalt kogemusi, materjali ja ndustajaid, et seada eesmargiks
luua dokument, mis on arusaadavas ja vastuvdetavas vormis ning
mis toetab Spetajat tema igapidevatdos.

Kui koostédvajadust on teadvustatud, seisab partneritel ees iihiste
teemade leidmine ja iihise keele kujundamine. See eeldab huvi ja
usaldust, usku kaaslastelt Gppimisesse. Algkooli klassidpetajad
leiavad koostodkeele kergemini, ainedpetajail on raskem n-6 oma
keelest loobuda.

Uhelt poolt on ldbirddkimiste vajadus aina ilmsem, teiselt poolt on
aga labiproovitud ja oma lahendused tédkindlad, ihist aegagi on
raske leida. Mitmekesise ja niiiidisaegse tunni sisustamiseks tundu-
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vad dppekirjanduse paralleelvariandid ning lisamaterjalid parasjagu
ainest pakkuvat,

Oppekavatois kaasariikijate ringi méddramine viib selle kava-
kindlale laiendamisele. See tihendab nii uute sihtrithmade teadvus-
tamist, kaasatute hulga suurenemist kui ka koosarutlemise uute vald-
kondade sdnastamist. Holmatute ringis peaks ideaalmudelite jirgi
olema palju erinevaid sihtrithmi. Kdigiga kohe alustada on viga
raske, sestap tuleks seda ringi laiendada jérk-jérgult ja sihipéraselt.
Samas ei tohi unustada, et kavakindel Ghistegevus eeldab osalejate
motivatsiooni kujundamist, kindlasti ka kooli suuremat avatust, piir-
konnas ndhtavaks ja kuuldavaks tegemist ning partnerite rolli tun-
nustamist. Valikuid suunavad kooli missioon ja tulevikuvisioon.

Lapsevanemate osalemisele on eri vanuseastmete puhul seatud
erinevaid ilesandeid. Alustatakse tavaliselt nooremate klasside
vanematest, kes on kooliga tihedamates sidemetes.

Kohalik omavalitsus ja nditeks huvikooli vdi lasteaia personal on
seni kooliprobleemides iisna vdhe kaasa ridkinud. Koolivigivald,
Opihuvi kahanemine, edasijdudmatus ega popitegemine ei tulene
tiksnes kooliseinte vahel toimuvast. Ainult kooli piilidmistel ei
pdhine ka dpilaste osavdtt erinevatest koolivilistest ja koolidevahe-
listest diritustest, head tulemused tasemetdddes ja dpilasvdistlustel
ning koolirddm. Positiivse poole suurendamiseks ja negatiivse
tasaliilitamiseks ongi vaja erinevate inimeste iihist arupidamist.

Uha hidlekamalt ndutavad dpetajad dppekavatooks vahendeid. Kui
koolimajas ei ole toorithmade kogunemiseks sobivat paika, kui
arutelu kdigu ja tulemused saab kirja panna ainult protokollijale nih-
tava tekstina A4 formaadis, kui kokkuvdtete vormistamiseks ostavad
vahendeid Opetajad ise, siis on dppekavatdo tegijatega viiga hooletult
timber kiidud.

Kooli pidajad on iiks sihtriihmi, kes peab osalema &ppekavaarendu-
ses. Kooli taotlused ja vahendivajadus on neile mdistetavamad, kui
neid suudetakse motiveerida koolielu sisulisi asju arutama. Mdnigi
kool on vajalikke ressursse juba saanud. Nendelt koolidelt v&iks
oodata vajaduste analiiiisi, kirjeldust, suhestust arendustdd tule-
mustega. See aitab valdkonna tihtsust ja tdhendusrikkust mdista
ning arvestada mujalgi.

Arendustods osale-
jate ringi laien-
damine tagab opi-
laste arenguva-
jaduste mitmekiilgse-
ma arvestamise.

Kooli pidajal aitab
arendustdos osale-
mine selgemini tead-
vustada oma osa
kooli missiooni
jargimisel.
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Oppekava madde-
tavus tihendab part-
neritele ja osale-
jatele, protsessile ja
tulemustele esitatud
néuete sdnastatust.

Oigusaktides esi-
tatakse koolioppeka-
va arendamise iild-

nouded ja soovitused.

Eri digusaktide
ndudeid ja soovitusi
tuleks vaadelda
kompleksselt.

2. Oppekavatdd mdddetavus

Oppekavatd mdddetavusega seon arendustdd ulatuse, mahu ja tule-
muste vastavuse iildistele ndudmistele ning kooli vajadustele. Kooli
kui organisatsiooni arengus ja arendust6ds voib see tdhendada
néiteks
« digusaktides esitatud iilesannete jargimist (nt koolidppekava val-
mimise tihtaeg, struktuur, kinnitamise kord, tileriigiliselt kohus-
tuslike sisude ja nduete esitatus);!
« koolidppekava tegemist nii, et tulemus dpetajaskonda ja dpilasi
toetaks;
« 3ppekavatddga hdivatuse kirjeldamist pedagoogide toosuhet re-
guleerivates dokumentides (td6leping, kollektiivleping, ameti-
juhend vm, ka arendusjuhi ametikoha sisseseadmine vmt).

Oigusaktide sitteid on vaja jargida. Ometi on mdne ndude taitmist
v3i konkretiseerimist véimalik kavandada kaugemasse aega. Kiillap
on neidki ndudeid, mille ajutisest eiramisest siinnib vahem kahju kui
nende arutust tditmisest. Tahtis on digusaktide ndudeid jérgida
tahendusrikkust ja joukohasust arvestades.

Tuleb mirgata sedagi, kus on sittes ette kirjutatud lahendus, kus
lahenduse alus. Niiteks loetletakse dppekavamaédruse § 27 (kooli-
dppekava tilesehitus) teises 15ikes 12 positsiooni, mida KOKi iildosa
koostades tuleb arvesse vétta. Oppekava eelmises versioonis kirju-
tati médrusega ette ka iildosa koostisse kuuluvad osad. Viimases
miiruses deldakse aga, et loetletud teemade kohased kokkulepped
on tildosa koostamise alus. Kooli dppesuunad vdi iilekooliliste ja
koolidevaheliste projektide kavandamise pohimédtted v3ivad jéida
niiteks kooli arengukavva; néuded dpetaja téokavale vdib olla
suveridnne dokument ja iihtki neist teemadest ei pruugi KOKis eral-
di késitleda.

Oigusaktide, sh riikliku integratsiooniprogrammi jirgimise suu-
namiseks ja hindamiseks on projekti "Avatud Sppekava" meeskond
todtanud vilja metoodika, mis eri dokumente sidudes toetab nende
siisteemset mdtestamist ning dppekavatdd terviklikkust. Nimetatud
metoodikat on tutvustatud mitmes koolituses ning projekti
meeskond on seda rakendanud tosinas koolis, sh mdnes eesti dppe-
keelega koolis.

I REKKi kiisitlus, mille tulemusi analiiiisib Viivi Maanso sessamas kogumikus,
on iiks niiteid sddrase kriteeriumi kasutamise kohta.
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Oppekavatddga hodivatus on isikuti kindlasti erineva mahu ja
iseloomuga. See muutub aastati. Kiillap seepirast ongi téosuhte kir-
jeldustes jaddud iildsonaliseks. V3ib-olla ei peakski lepingusitteid
selle kohta konkretiseerima. Kiill tuleks aga iga t66tajaga libi aruta-
da, mida {iks v&i teine iildine fraas tema puhul tdhendab. Konkreet-
sused voiksid kajastuda kooli, klassi ja té6rithmade tegevuskavades.

Arendusjuhi ametikoha sisseseadmine v3i mdne Opetaja osaline
koormamine &ppekavatdd koordineerimisega on mdtestatum, kui
protsessi ja vahetulemusi on teataval tasemel kirjeldatud. See teeb
arendustod n-6 nidhtavaks ja loob aluse arendusjuhi iilesannete
sonastamisele ning t66 sihipdrasuse ja tulemuslikkuse hindamisele,
s.0 mddtmisele. Oppekavatdd on kooli pedagoogilise paradigma
uuendamine ja kinnistamine. See toob tdendoliselt kaasa vajaduse
muuta personali ja partnerite pedagoogilist suunamist ning
toetamist.

3. Oppekavatod kokkulepitus

Oppekavatdd kokkulepitus vaib kooli kui organisatsiooni arengus ja
arendustods tihendada nditeks

* kdigile kooli pedagoogidele koolidppekava kui dokumendi aru-
saadavaid ja kokkulepitud sisu- ja vormindudeid, eri Gppeaastate
arendust6dle seatud ootusi;

« direktori kiskkirjaga kinnitatud ajutisi ja piisivaid t6oriihmi, 6p-
pekavatdd tulemustest teavitamise korda, dppekavaté6 hindamise
ja tegijate tunnustamise korda;

* tee kirjeldust, kuidas jouda samas aines aastati piisiva ja muutu-
va (Opilastest, Opetajast, dppematerjalist sdltuva) madramiseni.

Arusaadavaks ja kokkulepituks on aeg-ajalt peetud kohustuslikus
koolituses koigile tutvustatud mudelit. Vahest saaks midagi sobivat
tuletada soovitatava ja seniste mallide voorustest? Pelgalt ndudmise
pérast tehtu jadb n-6 surnud tekstiks, kui selle motte avamiseks edas-
pidi midagi ei kavandata. Vdib-olla on méttekas uuele lahendusele
joudmise teel lubada igal kooliastmel otsida oma lahendust?
Mbondagi Opitakse tehes. Aineti, kooliastmeti v3iks lubada mdnesu-
guseid erinevusi ka ideaalvariandis.

Kokku tuleks leppida selleski, missugused kokkulepped on priori-
teetsed, ning selles, et kokkulepete jérgimist hinnatakse. Kokkuleppele
joudmine ja kokkulepete jérgimine on igaiihe mdtestatud t66 alus —
nagu seegi, mis tulemus on iihe voi teise etapi 16puks kokku lepitud.

Oppekavatos
moodustab suure osa
paljude dpetajate
iildtdoajast.

Oppekavatio
kokkulepitus
tihendab kooli-
inimeste teadlikkust
arendusest, osaleja-
test ja tulemustest,
sest need on fikseeri-
tud iihisarutiuste
tulemusena.

Kiire tihislahenduse
asemel voib alustada
eri dpetajatele meel-
divate lahendus-

viiside jireleproovi-

misest.
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Kooliastme, kooli
kokkulepetest kas-
vavad maakondlikud
ja uleriigilised
Iahendused.

Ideaaliks on Gppe-
kava arendustdo
kiskkiri, kus on Kir-
jas iga toorithma
tegevuse olulised
asjaolud.

Tulemuste esitlemine
ja tegijate tunnusta-
mine on osa too-

kultuurist,

Iga-aastane ainete
opetamise klass-
haaval kooskdlasta-
mine on iiks tee,

et teadvustada ja
sonastada dpilaste
arengu seisukohalt
tiahtsad Opitule-
mused.

Mis on aines piisiv ja oluline, milles tuleb arvestada individuaalsust?
Opetajaks dppinule tundub see vdib-olla esmapilgul endastmdiste-
tavusena, ainedidaktiliselt juba dpiku(te) kaudu etteantuna. Samas
on ajast aega olnud iiks suuremaid koolielu probleeme vihendada
Spilase koormust. Professionaalsuse tunnuseks on minu arvates just
enesestmdistetavuste kiisitavaks seadmine, taasmdtestamine uute
kogemuste alusel. Koolisisesed ning aineithenduste ja -seltside kok-
kulepped maakonnas on aluseks ka riikliku dppekava muutmisele.

Mdni kool on teinud oma dppekava tervikuna vdi osaliselt kittesaa-
davaks kodulehekiiljel. See on teatav kiipsuse mérk, koostddkutse-
gi. See on ka vastutus hoida mahukat dokumenti arengus ava-
likkusegi jaoks. Samas tuleb seda kindlasti vaadata kui Sppekava
arendamise aluskokkulepete iiht kogumit.

Oppekavatdd rithmade kaskkiri ei tohiks piirduda iiksnes arendus-
valdkonna ja vastutajate loendiga. Eeldan, et iiha enam jdutakse
lahendustele, kus niisugune Oigusakt tugineb eeltddle ja lébi-
ragkimistele juhtkonnaga. Kaskkiri kinnitab iga to6rithma eesmargi,
selle saavutamise tihtaja, rithma koosseisu, kasutatavad ressursid,
16pp- ja vahetulemuste esitamise korra.

Vihene teave dppekavatdd tulemuste kohta, ebapiisav tagasiside t60
kohta ja tegijate tunnustamata jitmine on arvatavasti need kanna-
tusekarika viimased piisad, mille t&ttu kooliinimesed on aren-
dustdost vsinud. Protsess on kui 1dputu dudus, ees on aina uued ja
uued kohustused, tehtust pole mahti rédmugi tunda. Oppeaasta 13pu
kokkuvottesse mahub véhe.

Uldistused ei tohiks jiida pinnapealseks, vahekokkuvotted peaksid
innustama edasi pingutama. Tulemusi ja hinnanguid, mis osalistele
sobivad ja on nendega labi rddgitud, tuleb jirjepidevalt esitleda ning
tunnustada — seegi on osa dppekavatoost.

On dppeaineid, millega tegeleb koolis iiks Opetaja, ja Oppeaineid,
kus valdkonna asjatundjaid on mitu. Et dpetamise miks-kiisimus
aktuaalne piisiks, peaks igaiiks endale partneri leidma. Uute peda-
googiliste seisukohtade teadmine ja eri Sppematerjalide metoodiline
rikkus tekitavad niilise kindlustunde. Arvatakse, et kdiakse nditeks
Spilaskeskse dppe teed. Opetamise siht v3ib aga kaduda huvitavate
korvaltegevuste alla, Opilane voib vddrduda keskendumisest ja
tulevirgina erutavast klassitunnist ei saada tegelikult tuge, et saavu-
tada ndutavad Opitulemused.
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4. Oppekavatto realistlikkus

Oppekavatdd realistlikkus voib kooli kui organisatsiooni arengus ja
arendustdos tdhendada nditeks
» arendusetappide kavandamist dpetajate teadmiste, oskuste ja aja-
ressursi alusel ning dppekavatooks vajalike teadmiste ja oskuste
omandamise koolituse tellimist ning korraldamist;
* tasakaalustatud tegevusi, et iiletada lingad ja puudused (arengu-
strateegia) ning voimendada tugevust (edustrateegia);
» arendustdd tegevuste labimdeldud ja siisteemset kavandust, piiiid-
lust korraldada seda nii, et Sppekavatdoks vajalik aeg mahuks Spe-
taja tildtddaega.

Ootused tdituvad ja kokkulepped viiakse ellu juhul, kui arvestatakse
reaalsust: parajal hulgal vajaliku ettevalmistusega inimeste olemas-
olu ning tegutsemise ressursse. Oma kooli arendustdé realistlikkust
aitab hinnata vordlus suuruse ja eripédra poolest lihedase kooli aren-
dust6dga. Tulu on nii omamaiste kui ka vilispartnerite tegevuse,
onnestumiste ja probleemide tundmisest. Ei maksa peljata vigu; ei
tasuks uskuda sedagi, et dppida saab teiste vigadest. Igaiiks dpib oma
vigadest. Niiliselt sama viga on nagu jdgigi, millesse kaht korda
astuda ei saa. Partnerite t66 kaudu Opitakse ndgema oma tegevusi.

Suurenenud on iseseisva enesetdiendamise vdimalused, mdistetakse
tehes oppimise véirtusi. Koolituses kdinult oodatakse ideede tutvus-
tamist, rakendusniteid, edasiarendust. Mdistlike koolitusmahtude ja
-sisu valikutega luuakse iks aluseid Oppekavatddle seatud
eesmirkide tditmiseks. Rohkem kui otsesed dppekavateemad tiht-
sustuvad juhtimine, meeskonnatG6 jmt.

Oleme harjunud jagama Opetajatddd kaheks: hommikupool dpeta-
mas, pdrastldunal lisatdd Opilastega ja enese pedagoogiline
laadimine jargmiseks pdevaks. Pdeva sees on veel Opilaste tddde
labivaatamine, tundide kavandamine, klassivilise t06 {iritused.
Kaugemat perspektiivi silmas pidav enesearendus (iiksi ja teistega)
peaks mahtuma parastldunatesse ning koolivaheaega.

Koolidest on niisuguseid hdid nditeid nagu hommikused pedagoo-
gilised kdnelused, teatud dpetajate rithmale mdeldud nn augud tunni-
plaanis, mitme klassi koosdpetamisega tekitatud arutlusajad,
asendusOpetaja rakendamine. Opilasi toetava Spikeskkonna kujun-
damise nimel tehtav arendustod eeldab iilekoolilise todkorralduse
vaagimist. Koolid on vahepeal koolitusraha poolest rikkamaks saanud,
defitsiitsemaks on muutunud Spetaja aeg. Opetajate koostooks ajaruu-
mi kujundades ei tohiks esiplaanilt tdrjuda Spilaste huve ega vajadusi.

Oppekavatoo realist-
likkus tihendab
arendustéo jou-
kohasust.

Oma kooli ressursse
saab hinnata ka
partnerite tegevust
analiiiisides ja
hinnates.

Opilasi toetava
opikeskkonna kujun-
damise nimel tehtav
arendust6o eeldab
iilekoolilise tookor-
ralduse vaagimist.
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Oppekavattd ajasta-
tus tahendab kooli-
sisest sise- ja vilis-
tegureid arvestavat
koordineeritud
tegevust,

Aja juhtimiseks on
vaja kirjeldada tege-
vusi olulisuse ning
aja kulu seisukohalit.

Kooli arengukava ja
tooplaan on raa-
mistik dppekava-
todle.

5, Oppekavatdo ajastatus

Oppekavatdd ajastatus voib kooli kui organisatsiooni arengus ja
arendustdds tihendada niiteks seda, kuidas ja kuivdrd on
» koordineeritud kooli, td6riihmade ja pedagoogi tasandi tegevus-
plaanid;
« jargitud Gppekavatods pdhjuse-tagajirje ning eeldustegevuse-
pdhitegevuse suhteid;
« arvesse voetud tleriigiliste arendustegevuste plaane.

Opetaja lithendatud {ildtodaega silmas pidades on see aspekt korral-
duslikus mdttes iilitdhtis, samas kiillap ka k&ige valulisemalt
realiseeritav. Opetaja ametijuhendid, soovitused klassijuhatajatooks,
dpetaja igapdevategevuste juhukirjeldused ajakirjanduses toovad
esile viga mahuka iilesannete loendi.

Viimaste aastate kohta puudub iilevaade, missuguses ulatuses ja
kuidas Opetaja nende llesannetega aasta ldbi koormatud on.
M@dndagi tehakse samal ajal, mdnes asjas on tegijaid mitu ja mdnel
aastal teatavaile asjadele ei keskendutagi. Mdni iilesanne saab aga
lahenduse n-6 iseenesest — iseenesliku lahenduse kéivitas votmete-
gevus.

Oppekavat6é kujuneb tulemuslikumaks, kui koolis teatakse dp-
pekava téhtsaid tunnuseid, nende olulisuse astet ja kujundamise
kiirust. Osa kooli jaoks tihtsaid oppekava tunnuseid tuleneb riik-
likust dppekavast, osa vélishindamise kriteeriumidest. Ulejédnute
kujundamise aluseks peaksid olema kooli ja haridusega seotud aren-
gukavad ning kooli sise- ja enesehindamine.

Kooli arengukava ja todplaan on raamistik Sppekavatddle. See
kaardistab seisundid, mida tihtsustatakse, ning Gihest seisundist teise
joudmise tee ja selle ldbimise eeldused. Raamistikuna, mida saab
muuta kindla reeglistiku jirgi, vdiks see pakkuda vajalikku tuge ja
turvalisust ka dppekavaarendusele.

Arendust6d muutub koormavaks ja on viheefektiivne, kui k&ik
ideaalile omane tunnistatakse kohe védga tdhtsaks. Arendustdo etap-
pideks ja vahetulemusteks jaotamine teeb arengu néhtavaks,
olulised tunnused peaksid vdimaldama néha edusamme. Eriti
kaalukad ja kiired asjad on loogiline paigutada kooli aastaplaani.
Viga oluline ja aegandudev areng jagatakse etappideks ja vahetule-
musteks. Nii mahub aastaplaani neist ainult osa. '
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Kokkuvotteks

Koolidppekava nagu Tallinna linngi ei saavat kunagi valmis — selles
vaimus koolitati dppekavakonsultante. Taienduskoolituse mdjul
muutuvad pedagoogilised viddrtused. Aina otsitakse uusi teid
Opikeskkonna mitmekesistamiseks, ainete seostamiseks, dppekorral-
duse sihipdrastamiseks ja passiivdppe allikate aktiivistamiseks.

Kindlasti ei ole kirjeldatud tee ainuvdimalik, nn SMART-eesmirke
lahendades voidakse jduda teistelegi tdlgendustele ja arusaamadele.
Samas on selge, et edu saavutatakse pohjalikult kaalutletud vi-
hesele keskendudes, tunnuseid tihendusrikkuse alusel jirjestades
ning mond tunnust korvale jittes. Edu saavutatakse koostoos.



II.

EESTIKEELNE AINEOPE
VENE OPPEKEELEGA
KOOLIS



59

MITMEKEELSE JA -KULTUURILISE
HARIDUSKORRALDUSE OTSINGUIL

Maie Soll
Haridus- ja Teadusministeeriumi muukeelse hariduse nounik

1. Tendents kakskeelsuse poole

Keelelis-kultuuriline mitmekesisus on iseloomulik kogu maailmale.
Tanapédeval on raske leida téiesti ithekeelseid ja -kultuurilisi riike.
Mitmekultuuriliste ja -keeleliste iihiskondade tekkepdhjused on eri-
nevad, eri moel ja maidral reageerib muutustele ka hariduskorraldus.

Rahvusvdhemused, eriti uusimmigrandid voi pdgenikud peavad
tulema toime asukohamaa eluoluga. Selle esmane eeldus on osata
riigi-/enamuskeelt. Nii ilmnebki rahvusvdhemuste hariduskorraldu-
ses selge tendents kakskeelsuse poole. Kakskeelset haridust ei seota
ainult rahvusvidhemustega. Uleilmastumine tdhendab iileiildist
mitme keele oskust, teadmisi eri kultuuridest ning tolerantsust erine-
vuste suhtes.

Kakskeelses hariduses eristatakse eesmérgist lahtuvalt
» rikastavaid programine,
» kaitse- ja sdilitusprogramme ning
» iileminekuprogramme.

Rikastavate programmide eesmérk on luua kakskeelsuse kaudu pare-
maid vdimalusi isiksuse arenguks. Programmid on {ildjuhul m&eldud
enamus-/riigikeelt emakeelena radkivatele lastele.

Kaitse- ja sdilitusprogrammide eesmérk on keelt taaselustada voi
tagada ohustatud keelte séilimise tingimused. Sddrased programmid
vdivad olla suunatud nii enamuskeelsetele kui ka vihemuskeelsetele
lastele.

Uleminekuprogrammide eesmirk on teise keele dppe ja teiskeelse
dppe mahtu pidevalt suurendades kergendada iileminekut enamus-/
riigikeelsesse kooli. Need programmid on tavaliselt mdeldud vihe-
muskeelsetele lastele.

Nimetatud programme v3ib rakendada erinevalt ning korraldusliku
sarnasuse taga ei pruugi olla samad eesméirgid. Mitmekeelse ja -kul-
tuurilise hariduse sisu ning korralduse kujunemine s&litub kohalikest
oludest, traditsioonidest ja ressurssidest. Riigi-/enamuskeelest erine-

Uleilmastumine tiht-
sustab mitme keele
oskust, sallivust
erinevuste suhtes.
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Oppekeele alusel
eristatakse kolme
koolimudelit.

Ka riigi-/enamus-
keelse kooli oppes ja
selle korralduses on
vaja arvestada Opi-
laste keelelist mit-
mekesisust.

Kahe dppekeelega
koolis suureneb

riigi-’enamuskeele
maht jiark-jargult.

va kodu- ja/vdi emakeelega Spilaste hariduse korraldamist ja prob-
leeme voiks kirjeldada kolme pShimudeli kaudu.

Oppekeele alusel eristatakse kolme pdhimudelit:
» riigi-/enamuskeelne kool,
« kahe Sppekeelega kool ja
» emakeelne kool.

2. Riigi-lenamuskeelne kool

Pohimudeli variantide aluseks on dpilaskonna keelelise mitmekesisuse
arvestamine &ppes ja selle korralduses, et toetada ka neid Spilasi, kelle
ema-/kodukeel erineb kooli dppekeelest. PGhimudeli d8rmused on
a) keelelisest heterogeensusest tulenevate kiisimuste eiramine ja
b) toimetulekuks vajalikke eeldusi loova adaptatsiooniprogram-
mi rakendamine.

Sagedamini esinevad jargmised variandid:

* 3pe on Gpilase kodukeelest erinevas riigi-/enamuskeeles, ema-
keelt ei Gpetata, ei ole abi- ega tugidpet; see on lisna tavapérane
mudel, eriti uusimmigrantide puhul;

* 3pe on riigi~‘enamuskeeles, kuid iga piev dpetatakse kooli dp-
pekeelest erineva kodu-/emakeelega lastele dppekeelt teise kee-
lena, nt rithmad klassiti, kooliti, piirkonniti; teise keele Gpetus
dppekavas, parast tunde, viljaspool kooli;

 adaptatsiooniprogramm Oppekeelest erineva kodu-/emakeele-
ga lastele enne riigi-’enamuskeelsesse kooli 6ppima asumist
(koolinusikuna vdi Sppimise jitkajana), nt intensiivne keeledpe,
emakeelne vdi riigi-/enamuskeelne ainedpe kooliealistele lastele;

* Oppekeelest erineva ema-/kodukeelega lastel on vdimalus saada
abidpet (tunni ajal) ja/voi tugidpet pérast tunde;

« §ppekeelest erineva ema-/kodukeelega lastel on véimalus dppi-
da emakeelt, nt kooli dppekava jérgi v3i viljaspool kooli pliha-
paevakoolis.

3. Kahe dppekeelega kooli mudelid (programmid)

Kahe dppekeelega koolis Opitakse aineid kahes keeles. (Selle mudeli
erijuhtum on niiteks kolme vdi nelja dppekeele kasutus.) Oppe-
keelte osakaal v&ib olla erinev, niiteks 90 : 10, 80 : 20, 50 : 50. Uld-
juhul suureneb riigi-/enamuskeelse Sppe maht jark-jargult. Korral-
duslikult vdib see tdhendada Sppekeele vahetumist nddalate, dppe-
perioodide kaupa, hommiku- ja Shtupoolses ajas jne.
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Kahe dppekeelega kooli mudelit rakendatakse tavaliselt neil juh-
tudel, kui piirkonnas elab {isna palju sama — riigi-/enamuskeelest
erineva — kodukeelega lapsi. Uldjuhul on kahe dppekeelega koolid
kavandanud iilemineku riigi-/enamuskeelsele dppele v3i enamus-
keelsesse kooli hiljemalt parast pdhikooli.

Kahe dppekeelega kooli mudelite hulgas esineb ka variant, mille
puhul iihes klassis dpivad vdhemuskeelt ja enamuskeelt rddkivad
opilased ning Spe toimub kahes keeles (ingl two-way bilingual edu-
cation). Oluliseks peetakse, et mdlema rithma Opilaste arv oleks
tasakaalus. Mdlemad rithmad Gpivad tavaliselt teise riihma keelt
vBorkeelena. Kahe dppekeelega kooli mudelit rakendades emakeelse
Sppe maht iildjuhul viiheneb ning riigi-/enamuskeelse Gppe maht
suureneb.

Keelekiimblusprogrammi isedrasus on see, et alguses toimub ope
suures mahus voi tiielikult dpitavas sihtkeeles, jark-jargult suureneb
emakeelse dppe osakaal. Keelekiimblusprogrammi algusaja jargi
eristatakse varajast (algab tavaliselt lasteaias) ja hilist programmi
(algab 4.-6. klassis), sihtkeelse Oppe mahu jirgi aga osalist ja
tdielikku keelekiimblust (vt selle kohta ldhemalt www.kke.ee).

4. Emakeelne kool

Emakeelse kooli loomine rahvusvihemustele soltub rahvusrithma
suurusest. Uldjuhul kasutatakse sellist vdimalust siis, kui riigis on
mitu riigikeelt ja/vdi arvukad pdlisvahemuste rithmad. Rahvusvihe-
mustele loodud emakeelne kool peab tagama riigi-/enamuskeele
omandamise tingimused. Siingi v&ib eristada mitut varianti.

+ Emakeelne kool, kus riigi-/enamuskeelt, s.o teist keelt, dpetatakse
keeletundides (enamasti on tegemist pdhikooliga). Sddrane variant
toimib juhul, kui keelekeskkond on valdavalt riigi-/enamuskeelne
ja soodustab keele omandamist vabalt, sunduseta.

+ Emakeelses koolis dpetatakse iiksikuid aineid riigi-/enamuskeeles.
Aineid dpetades arvestab Jpetaja dpilaste keeletaset, kuid pdhita-
helepanu on aineteadmiste ja -oskuste omandamisel. Noutavate dpi-
tulemuste hulgas ei ole tavaliselt keeleoskuse arendamisega seotud
oskusi ega teadmisi. Korralduslikult v6ib variatiivsus olla vidga suur.
Teises keeles vdib aineid dpetada kursuste kaupa, projektGppena
(kestusega 1-2 nidalat), isegi paralleelselt emakeelse Spetusega jne.
Tavaliselt ei tihenda see, et kogu pdhikooli jooksul dpetatakse min-
geid kindlaid aineid ainult teises keeles.

Rahvusvihemustele
loodud emakeelne
kool peab tagama
riigi-’enamuskeele
omandamise
tingimused.
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Enamus-/riigi-
keelsetele lastele
mdeldud keeledppe-
programmid on oma
laadilt rikastavad.

Uhe dppekorraldus-
mudeli puudusi on
voimalik iiletada
osaliselt teist mudelit
rakendades.

Enamus-/riigikeelt emakeelena riikivad lapsed dpivad iildjubul

emakeelsetes koolides. Enamus-/riigikeelsetele lastele moeldud

keeleSppeprogrammid on oma laadilt rikastavad. Enamuskeelsete

laste intensiivkeeledppeprogrammidest on sagedasemad

* kahes (v0i enamas) keeles dpe (ingl rwo-way bilingual education);

* kiimblusprogrammid — esialgu olidki need enamuskeelsetele las-
tele kas teise riigikeele v3i rahvusvahelise keele ppimiseks;

« teises keeles ainedpe.

5. Oppekorraldusmudeli valik. Riskid ja eelised

Rahvusvidhemustest lastele mdeldud programmide esmane eesmirk
on toetada laste integreerumist asukohamaa iihiskonnaelus, mis
tdhendab riigi-/enamuskeele omandamist ja sotsiokultuurilist
kohandumist. Oppekorraldusmudelit valides, tileriigilisi rakendus-
soovitusi vilja to6tades ning koolidppekava koostades tuleb ldbi
mdelda valitud mudeliga kaasnevad riskid ja eelised &pilaste
seisukohast (tabel 1). Uhe dppekorraldusmudeli puudusi on vGima-
lik iiletada osaliselt teist mudelit rakendades.

Tabel 1. Erinevate koolimudelite eelised ja riskid

Mudeli Mudeli eelised Mudeli riskid
nimetus

Enamus-/ | + Rikastatakse iiksteist | » Opilastel on vihe motivatsiooni osaleda

riigi- vastastikku, mdel- tugi- ja abidpperiihmades (see vdib tundu-

keelne dakse tulevikule. da karistusena).

kool * Kujuneb suhtlusvér- | » Adaptatsiooniprogrammi (tugiprogram-
gustik, lisna valutult | mide) 18ppedes tekivad dpiraskused, mis
kohanetakse ena- vBivad kaasa tuua klassikursuse korda-
muskeelse {ihiskon- { mise, koolist viljalangemise dpiedutuse
na reeglitega. t3ttu.

* Enamuskeelt osa- * Vihe tihtsustatakse dpilase ema-/kodu-

takse heal tasemel. keelt, ei podrata piisavalt téhelepanu dppe-

keele staatusele iiksikdpilasi arvestades,
kaasdpilastel ja dpetajatelgi on negatiivsed
hoiakud keelekasutuse erinevuste suhtes.

* Tekivad probleemid rahvusliku identiteedi
kujunemisel, ema-/kodukeel jietakse
unarusse.

¢ Kultuuritraditsioonidest 1htuvad peresise-
sed ja koolis tekkivad konfliktid.
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» Pere suutmatus last toetada, kooli vihene
koostdd peredega.

Kahe dppe- |« Omandatakse méle- |* Programmide spetsiifilisuse tSttu tekivad

keelega ma keele hea oskus. | probleemid iileminekul teise kooli (eriti
kool ¢ Kujunevad positiiv- | 8ppeaasta keskel).
sed hoiakud eri kul- |* Enamus-/riigikeelsed lapsed (pered) pole
tuuride ja keelte huvitatud programmis osalemisest.
suhtes. » Opitavatel keeltel on erinev staatus (ilm-
neb varjatud dppekava kaudu).
Vihemus- |+ Kujuneb rahvus- » Opilased, dpetajad ja koolid osalevad vihe
keelne kool | identiteet. tileriigilistes liritustes, ilmneb eraldatus.

» Keeleprobleem ci » Riigi-/enamuskeelt ei osata piisavalt.
takista akadeemilise |* Ei kohaneta asukohamaa iihiskonnas.
hariduse omanda- * T6jduturul ja haridusteed valides ei suu-
mist. deta konkureerida enamuskeelsete lastega.

6. Mitme Oppekeele rakendamise Uldisi probleeme

Mitme Oppekeele rakendamine ja mitme keele dpe toovad kaasa
suure hulga probleeme, mida on vaja lahendada kogu riigis, piirkon-
nas ja koolis. Uldistest probleemidest on sagedamini nimetatud
jérgmisi;

« vajaliku keeleoskuse ja ainealase ning pedagoogilise ettevalmis-
tusega Opetajate leidmine, sh vahemusrahvuste esindajate hulgast;

* mitmes keeles dppematerjalide koostamine ja iillitamine;

« tdienduskoolituse eriprogrammide vajadus;

» mudelite ja programmide kdivitamise ressursimahukus;

« Oppekavanduete erisused — kas aineteadmiste ja -oskuste ndudeid
peaks mdjutama Jpilase Sppekeele ja ema-/kodukeele suhe, kui-
vord ja kuidas peaks ainealaste Opitulemustena arvestama dppe-
keele valdamisega seotud aspekte;

» kas ja kuivdrd peaks tdhelepanu poorama rahvusliku identiteedi
kujundamisele;

« tugiprogrammide vajadus ja kulukus.

Mudelit valides ldhtutakse kooli eesmirgist (miks on valitud pro-
gramm Opilastele vajalik), kohalikest oludest ning eri mudelite
riskidest ja eelistest.

Kohalikke olusid hinnates on vaja arvestada
« Opilaste (nende perede) ja piirkonna keelelisi ning sotsiaalseid
vajadusi;

Moudelit valides lih-
tutakse kooli eesmér-
gist, kohalikest olu-
dest ning eri mude-
lite eelistest ja
riskidest.
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Eestis on ema-/kodu-
keelse dppe vai-
malused venelastel,
osaliselt juutidel;
muid kodukeeli opi-
takse piihapieva-
koolis vdi kahe
niddalatunni ulatuses
tavakoolis.

« piirkonna demograafilisi néitajaid;

* kooli ja omavalitsuse vdimalusi ning materiaalseid, intellektuaal-
seid ja védrtuselisi ressursse;

* riigi ja omavalitsuse prioriteete (vdljenduvad tavaliselt arengu-
kavades ja riiklikes programmides), et tagada valiku rakendumine;

» (kooli, piirkonna, iileriigilised, iileilmsed) kogemused.

Kohalikke kogemusi tdlgendades ja iile kandes tuleb silmas pidada
koolide eesmérke ning tdhtsustada ldhedasi rakendustingimusi.
Rahvusvihemuste hariduskorralduses v3ib Eestist leida nditeid k&i-
gi kolme — enamus-/riigikeelse, kahe Oppekeelega ja emakeelse —
kooli kohta.

7. Rahvusvahemuste hariduskorraldus Eestis

Eestis on ema-/kodukeelse Sppe vGimalused venelastel, osaliselt
juutidel, muid kodukeeli Spitakse pithapdevakoolis. Riik on loonud
v@imaluse Oppida emakeelt ka pohikoolides kahe niddalatunni ula-
tuses.

Rahvusvihemustest lapsed, kellest enamik on praegu vene kodu-
keelega, Opivad
» vene dppekeelega koolis, kus eesti keelt (riigikeelt) dpitakse tei-
se keelena keeletundides;
« vene dppekeelega koolis, kus eesti keele kui teise keele Oppele
lisandub iiksikute ainete Ope eesti keeles;
» eesti- ja venekeelse Oppega koolis (osaline immersioon);
» varajase keelekiimbluse programmiga vene Sppekeelega koolis;
« eestikeelses koolis (lileminek pShikooli v6i giimnaasiumi jook-
sul vene dppekeelega koolist eesti Sppekeelega kooli);
» eesti Oppekeelega koolis 1. klassist alates.

Kahel viimasel juhul emakeelt kas ei Spita ildse voi Opitakse seda
nagu voorkeelt koolis v3i emakeelt rahvusvdhemuste piithapde-
vakoolis. Mdlemal juhul vdidakse Opilast toetada iileminekukavaga,
paljudel juhtudel jadb tugiprogramm rakendamata. Tugiprogramm,
sh individuaalne Oppekava, on viltimatu, kui eestikeelseks Sppeks
puudub algelinegi keeleoskus. Harvem rakendatakse tugidpet, et
toetada teiskeelses keskkonnas ja teises kultuuris kohanemist.

2003. aasta stigisest on lisandunud kolm uut mudelit:
» hiline keeleklimblus (algus 6. klassis);
= varajane keelekimblus alushariduses;
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* dppekavaline emakeeledpe kahe nddalatunni ulatuses lastele,
kelle kodune keel erineb kooli 6ppekeelest. !

Eesti dppekeelega koolides on rakendunud rikastavad programmid:
lisaks voorkeeletundidele dpetatakse nendes keeltes iiksikuid aineid,
osaliselt voorkeelne Spe on glimnaasiumiastmes.

Uute mudelite ja dppekavade rakendamine on alati seotud riskidega.
Seetottu on protsessi ja tulemusi vaja pidevalt analiilisida, mida tee-
vad nii pedagoogid, Gpilased, vanemad, haridusametnikud kui ka
teadlased.

Allikaid Eestis rakendatud haridusmudelite kohta

Asser, H. Varajane osaline ja tdielik keeleimmersioon eesti muu-
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Mitmekultuuriline Eesti: véljakutse haridusele. Toim M. Lauristin,
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Suur osa lapse
potentsiaalist hidbub
ebakohase aren-
gukeskkonna tottu.

EESTIKEELSE OPPE METOODIKAST

Ene-Silvia Sarv
TPU Haridusuuringute Instituudi teadur

Inimkisituse muutumine viimase saja aasta jooksul on muutnud
vaadet ppimisele ja sealhulgas ka keeledppele.

19. sajandil ja veel 20. sajandi keskelgi valitses toimeka ja eduka
tdiskasvanu ideaal kui kasvatuse eesmirk. See ideaalinimene oli
muuhulgas meessoost. Last ei peetud taisvadrtuslikuks. Opetamine
ja kasvatamine tdhendas lapse vabastamist kaasasiindinud loomali-
kest instinktidest. Eduka treeningu huvides rakendati néiteks tehno-
psiihholoogia arusaamu, tipset mddtmist ja tehnoloogia ettekirju-
tamist — siit ka mddtmisel pdhinev kontroll ja efektiivsuse mdiste.
See vaatenurk on juurdunud argimdtlemises, paraku ka peda-
googilises mdtlemises.

Mitmed 20. sajandi esimese poole reform- ehk alternatiivpeda-
googikad piitidsid (lahtudes enamasti kogemustest ja lapse arengu
vaatlustest) sellisele arusaamale ning Spetus- ja kasvatuspraktikale
vastu seista. Lapses nahti tdisvaartuslikku ning avara ja mitmekesise
potentsiaaliga inimest. Opetuse ja kasvatuse iilesandeks peeti selle
potentsiaalispektri avanemise ning rakenduse soodustamist.

Teadusliku aluse sellisele kisitlusviisile on andnud 20. sajandi 16pu
aju- ja ndrviuuringud. Need on ndidanud vastsiindinu ja véikelapse
tohutut arengupotentsiaali ning sedagi, et suur osa sellest potent-
siaalist hidbub ebakohase arengukeskkonna tdttu. Arengukeskkond
kujundatakse aga selle pdhjal, mida peetakse heaks kasvatuseks ja
Sppimiseks.

Imikul on niiteks potentsiaal kutsuda esile tuhatkond héalikut, kuigi
elus kasutame edukalt vaid oma emakeele ja heal juhul méne v60r-
keele hidlikukogumeid. Enamiku tdiskasvanute jaoks on uute héé-
likute perfektne omandamine v3imatu (jéab aktsent), enamik lapsi
laulab aga vddrkeelseid laule ja omandab Gige hadlduse méngeldes.

Ténapdeval valdava arusaama keskmes on
« lapse individuaalsete voimete mitmekesisus, nt multiintelligent-
suse teooria ja praktika (H. Gardner jt);
« laste erineva emotsionaalse vdimekuse mdistmine ning selle aren-
damise vajalikkuse tunnustamine (D. Goleman jt);
« lapse otseste kogemuste taastdhtsustamine dppimise allikana,
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* Opetuse ja kasvatuse mdistmine iihtse protsessina;

* elukestvaks dppimiseks ja toimetulekuks vajalike iildpddevuste
ndgemine olulise dppimisvaldkonnana (eriti kuni puberteedini);

« erinevate holistlike aspektide, st tervikkisitluste, tdhtsustamine
(ainetevaheline, kultuuriline, teadmise ja praktika jne integrat-
sioon).

Veel iihe kaaluka kiilje lisab siia vaade, et kultuur on nn meemide —
kditumise ja arusaamise — elementide kogum, mille inimene (eriti
laps) omandab eclkdige tahtmatu matkimise teel. Analoogselt
geenidega muutub aja jooksul ka meemide hulk ja olemus. Meemi-
kompleksid moodustavad religioonide, popkultuuri, moe, elustiili
jm, vdib-olla isegi selle, mida nimetame oma minaks. (Vt nt S.
Blackmore'i "Meemimasin".)

Sellelt taustalt vdime mdtestada dppe, ka eesti keele kui teise keele
Oppe eesmirke ja meetodeid avaramalt, kui seda tavaliselt Oppe-
kavades tehakse. Sddrane arusaam keeledppest — haarates kaasa mii-
mika, kehakeele, Zestide keele, siimbolite mdistmise ~ on muutnud
keeledppe mitmekiilgsemaks. Naiteks dpetatakse Norras viipekeele
aluseid {ildise keeletaju loomupérase laiendajana, s.o mitte ainult
kurtidega suhtlemiseks. (Kes meist poleks kooliajal proovinud
sOpradega salakeeles suhelda!)

Eesti keele dppe eesmirke (viiksemast lapsest alates keskkooli 15pu-
ni) nden ndnda:

+ eesti kultuuri tunnetamise ja kuuluvustunde kujunemine — rahva-
miéngude ja -laulude, eesti kirjanduse, teaduse, Eesti ajaloo jm
tundmise kaudu;

* kultuurikogemuste saavutamine koos keelekogemustega;

* vaba, hirmuta kdne saavutamine, olenemata hiaélduse puhtusest
(hea hiddldus on kahtlemata lisavidirtus);

» argikdne omandamine eri eluvaldkondades;

« dppevaldkondade terminoloogia ja viljendite omandamine;

« valmisolek end keeles tdiendada - sdnastike, entsiiklopeediate jm
kasutamise harjumus ning julgus kiisida;

» valmisolek dppida eesti keeles (kesk-, kutse- ja kdrghariduse
omandamiseks, elukestvaks dppeks).

Soltuvalt lapse east on suund ménguliselt ja tegevuslikult dppelt
abstraktsemale. Siiski pean olulisimaks, et vahetud kogemused ja
Oppimismdnu ei kaoks reeglite ega sOnavara tuupimise taha, et
keeledpe oleks kultuuriliselt rikastav ning tihendusrikas.

Eesti keele dpe peaks
olema tihenduslik ja
kultuuriliselt rikas-
tav, seotud vahetute
kogemuste ja
Oppimismdnuga.



68

Passiivne épe vdib
kujuneda huvitatud
opilasele seesmiselt
aktiivseks.

Aktiivne 6pe haarab
nii keha kui ka
vaimu ja jitab
siigavama jilje
millu.

1. Keeledppe vorme

Nii nagu iga dppe puhul saab ka keeledppes eristada aktiivset ja pas-
siivset Opet.

Passiivne dpe on kasin vilise tegutsemise poolest, kuid see ei pruu-
gi tihendada seesmise aktiivsuse puudumist, eriti kui asi Oppijat
huvitab. Passiivse keeledppe allikad on teadagi
« eestikeelsete tekstide kuulamine — argikdnelused ja nt muinasju-
tud, lood klassis, kodus (ka eestikeelsetelt heliplaatidelt, -linti-
delt);
» eestikeelsed raamatud;
e cestikeelsed filmid;
« eestikeelsete subtiitritega filmid (nt televisioonis);
» eestikeelse terminoloogia paralleelne esitus;
» eestikeelsed loengud jmt.

Et need allikad oleksid tdhusad, tuleks last toetada ja suunata neid
kasutama tunnis harjutades ning projektide ja koduste lilesannete
kaudu. Kodune tegevus vdiks haarata kogu peretki.

Opetaja suundus lastega koosdppimisele, teistelt lastelt Sppimisele,
méangulisusele ja mitme keele kasutamise mdnule on parim
motiveerija. Mida dpetaja eeskujustab oma tegevusega ja kinnistab
sonadega, juurdub meemina seda kergemini, mida nooremad on
lapsed. '

Aktiivne dpe tihendab eelkdige tegevuslikku aktiivsust, kogemist,
haarates nii keha kui ka vaimu ja eri ajupiirkonnad ning jattes
stigavama jilje millu. Aktiivse dppe vdimalustest on Eesti koolides
rakendatud mdndagi.

« Uksi v6i koos joonistatud ja kirjutatud (jutustatud) eestikeelsed
koomiksid. Teemavalikuga médratakse ainedppe ja vddrtuskas-
vatuse rohud.

» Dialoogid, dramatiseeringud eesti keeles voi segakeeles. Proov-
proovilt vai tund-tunnilt kdneldakse jérjest rohkem eesti keeles.

s Retsiteerimine — itheskoos luuletuste jm esitamine siivendab kee-
leriitmi, avardab sdnavara, korrigeerib hddldust. Lisaks toetab
see muidugi kuuluvustunnet ja — retsiteeritava sisu kaudu — maail-
mast arusaamist. Uhiskdne on pingete ja erutuse hea maandaja
v5i apaatia peletaja, eriti kui see ithendatakse liikumisega.

« Kunstilise eneseviljenduse rakendus ja kunstitdode tdlgendami-
ne eesti keeles — maalid, joonistused, tantsud jm. Siia kuulub néi-
teks visuaalse mdtlemise arendamise metoodika (Paide dpetaja
Ivi Kukk on oma magistritdds ndidanud, kuidas see meetod aren-
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dab 3. klassi laste eneseviljendusoskust ning ergutab ka kdige ta-
gasihoidlikumaid end véljendama). Selles strateegias arendatakse
pildist ldhtudes dpetaja toetatud arutelu, mille osaks on parafraa-
simine — mdtete {imbersdnastamine. Veel viirtuslikum on kunsti-
loome ja kdnelemise iithitamine.

» Uhis- ja koosdppeprojektid, mille temaatika, ulatus ja metoodika
muutuvad olenevalt laste vanusest.

* Eestikeelsed elemendid mis tahes aines (nt osa materjali esitatak-
se/ vastatakse eesti keeles; terminoloogia on paralleclselt eesti
keeles jmt).

* Eesti keelele ja kultuurile orienteeritud dppestsenaariumid (laste
jaoks olulisele vdi huvitavale siindmuste reale iilesehitatud dpe,
sarnane nt filmistsenaariumi vdi luureménguga).

* Eestikeelse vdi mitmekeelse kodulehekiilje loomine jne.

Allpool esitan maatriksi keeleGppest kooliastmeti. Selle méte on, et Eesti keele aktiivne

lugeja enese kogemused neisse lahtritesse mahutaks ja niiviisi oma dpe tihendab eesti

tegelikku metoodilist rikkust teadvustaks. keele avaramat
kasutust.

Kooliaste |Kaudne seos Léiming Otsene seos

Enne laulud, laulumingud, |mingimine eesti keeles, lapses huvi

kooli rahvamingud, méngutegevuste nimeta- | iratanud sdnavara

Oppekdigud, teater jm | mine jm

1 laulud, muinaslood, dppekdigud jm ainesdnavara
pildi joonistamine ja
seletamine, mingud jm

I laulud, méngud, lavas- | 8ppekiigud, miniprojek- |ainesdnavara
tused, reaalelulised rol- | tid, lavastused jm mitmes keeles
liméngud jm

111 laulud, dramatiseerin- | §ppekiigud, miniprojek- |ainesdnavara
gud, méngud, reaal- tid, osalus koolidevahe- |mitmes keeles jm
elulised rollimingud listes projektides jm
jm

1v reaalelu, uurimistddd | 8ppekdigud, projektid, |ainesdnavara
jm osalus koolidevahelistes | mitmes keeles jm

kultuuri- ja keeleprojek-

tides, uurimistéddes jm

Ma ei pea keeledpet eesmérgiks omaette. Professionaalina vastutab
Opetaja eelkdige lapse kui terviku arendamise eest. Enamikul lastest
pole oma arenguteel kasutada iihegi teise professionaali regulaarset
tuge. Sestap tuleb mdista, et aine, mida Spetaja Spetab, on arendus-
vahend. Seetdttu on mdistlik ndha kaiki Sppetegevusi sellest vaatest,
kuidas need teenivad laiemaid inimarengu eesmirke.
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Keeledppes on viiga
tohusad ithised
opiprojektid.

Rithmatid loob seod-
sad vdimalused
keeledppeks mis
tahes aine kaudu.

Keeledppes saab lapsest histi kasvatada koostd6vdimelist isedppijat
ja luua talle vajalike pdhioskuste ppimise vimalusi. Minu koge-
muste jirgi sobivad selleks tihist661 pShinevad piprojektid, mis on
hinnatud ka niiteks P6hjamaades, USAs ja Kanadas.

Uhist6dd/-projektid on meile selle mdistega seonduvas harjumus-
pirasemas mahus tuttavamad vanemates klassides. Naiteks antakse
3-5-litkmelisele Opilasrithmale {ilesanne
1) to6tada teatava teema kohta labi allikmaterjalid, valmistada
ette Oppematerjal teistele kasutamiseks (35 1k) ning hoolitse-
da selle eest, et kdik kaasdpilased omandaksid teemakohased
teadmised ja oskused;
2) kirjeldada/reflekteerida rithma t66d ning hinnata I5pptulemust,
jgaiihe osa selles, dppematerjali ja teema omandatust kui ees-
margi saavutamist.

Eesmirgid tuleb seada dpilastest ldhtudes — mis selle t66 tulemusel
teada saadakse, teha osatakse jne.

Projekti vdimalikke véljundeid:
« individuaalsed materjalid iga rithmaliikme mapis;
+ kokkuvdte ainemapis ( —» oma 0pik);
« elektrooniline kokkuvdte (nt PowerPointi esitlus, ajaleheformaat
Microsoft Publisher' baasil vm);
« ettekanne seminaril v3i &pilaskonverentsil.

Rithmatdd Oppe osana loob mitmekesiste dppe- ja kasvatus-
eesmirkide tditmiseks soodsad tingimused. Eriti tinuvédirseks pean
seda keele dppimisel mis tahes aine Sppimise kaudu. Viimane nduab
nagunii kommunikatsiooni. Tingimus on, et mingi osa Sppemater-
jalist (nt allikmaterjalid) voi rithma esitatavast viljundist on eesti
keeles, s.o sihtkeeles. Hea, kui vahel oleks viljund avalikkusessegi —
artikkel koolilehes, kohalikus ajalehes, kiri mdne pédevalehe arva-
musrubriigis vi Interneti-kdnetoas jne.

Rithmatoo taandatakse vahel sellele, et lihtsalt mainitakse: kui vaja,
kiisige naabrilt; kui tahate, vdite seda omavahel arutada vmt.
Rijhmas to6tamine tihendab aga just rithma seisukohalt sdnastatud
eesmirke ja tulemusi ning rithma liikmete individuaalseid tulemusi.

Erinevate metoodikate kasutamisega (nt ajuriinnak, peegeldusdia-
loog jm) kdige tildisemal juhul
» arutletakse teatava teema iile;
» motestatakse teemat (sdnastatakse timber, néitlikustatakse vm),
* kujundatakse tihisteadmine;
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» esitatakse teema kokkuvste, oma seisukohad lavastusena v vor-
mis (nt plakat, skeem, ideekaart, tabel, teesid).

Riithmat66 kulgu ja tulemusi reflekteeritakse terviku seisukohalt.

Keele dppimise seisukohalt on mdistlik korraldada t66 nii, et osa
rithmatd6d tehakse eesti keeles voi kasutatakse osaliselt eestikeel-
seid materjale (ajakirjad jne).

2. Kummalised lapsed - raskuste loojad klassis

Erivajadustega lapsed — olgu erivajaduse aluseks erilisus dppimises,
meelte tegevuses (kehvem kuulmine, nigemine vm), tdhelepanu-
vdimes voi kiitumises — on dpetajale ikka véljakutseks. Keeledppes
vdimenduvad sdédraste laste moned erisused eriti.

Oleme harjunud kokkupuudet seesuguste lastega vaatlema kui lisa-
raskust — nn normaalne tund on hdiritud. Samas oleme aga saanud
voimaluse kujundada kdigi Opilaste sotsiaalset padevust. Tegevus
teistsugususega muutub oluliseks ja sisukaks, kui seda tehakse iihi-
selt, moistetakse selle pdhjusi ning teatakse esmaseid toimimisreeg-
leid.

Eripéra ilmneb nii kehalisel, emotsionaalsel kui ka vaimsel tasandil.
Spetsialistid juhivad tdhelepanu siéraste laste erilisele vaimsele
tundlikkusele. See tihendab, et nad vajavad tasakaalukat ja mdistvat
juhtimist rohkem kui teised. Vaja on vdidelda selliste laste iiksindus-
tunde vastu, luues neile vdimalusi tegutseda teistega koos (nt dia-
loogides, retsiteerimises) ja hoolitsedes, et puuduks vdistlusmoment.

Kdigile neile lastele tuleb ldheneda individuaalselt ka keeledppes.
Opetajast oleneb keeledppe kasutus terapeutilise, sotsialiseeriva
vahendina.

Autistlike joontega tdiskasvanu on nditeks oma maailma tajumist
vorrelnud veebilehitsejaga: ajus vaheldub iiks pilt teisega. Pildiline
mdtlemine toob kaasa eripdrad nii suhtlemises kui ka Oppimises —
kuidas Gpetamist kogetakse ja aktseptitakse. Tavaline koolitund on
autistliku mdtlemistiiiibi jaoks ebamugav ning isegi seesmise inten-
siivse tegevuse korral ndib viljastpoolt vaatajale, et laps tunnis
igavleb. Autistlike isedrasustega laps tajub enese olukorda valiku-
voimalusteta: ma ei sobi kooli, seltskonda, kampadesse, olen kui
"kandiline pdrsas, kellele ndidati immargust aiaauku".

Opet ja kasvatust
kavandades on vaja
mdista, kuidas eri-
vajadustega
inimesed/lapsed end
ise tajuvad.
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Keeledppes on palju
aktiivset suhtlust,
mis kdigile ei sobi.

Oppimisel on mitu
nigu.

Tulemuslik dpe on
tihendusrikas ope.

Ming sisaldab
matkimist ja loomist.

Keeledppes on isedranis palju aktiivset suhtlust, mis sdirastele
lastele on niigi keeruline. Sestap tuleks keeletunnis erinevates keele-
kasutusolukordades neid lapsi eriti tdhele panna ning neile sobivad
tegevused ja rollid ette néha.

3. Opikasitus ja 6ppimine

Keeledppes tungivad esile Opikdsituse ja Oppimise spetsiifilised
valdkonnad. Oppimisksitusest koneldes eristame kaht vaatenurka:
+ mis Oppimine tegelikult on;
» kuidas laps dppimist kogeb.

Oppimist vaib erinevatest pdhimdtetest ldhtudes vaadelda eri mu-
delitena. Nii on 0ppimine
» kiitumise ja tegutsemisviiside muutumise iiks pohjusi;
 meelemudelite muutumine ajus (v.a haiguslik degenereerumine);
« viljendatud vdi vaikiva teadmuse muutumine (teadmusspiraal
teadmusjuhtimise teoorias);
« uskumuste ja veendumuste muutumine, mis viljendub tegevuse,
suhtumise/hoiaku, kditumise, kujutluse, mdtlemise, tunnetuse,
vidrtuste, motivatsiooni muutumisena.

Oppimine on olemuslikult nii individuaalne kui ka kollektiivne
tegevus. Kogemine ja teaduslik voi rakenduslik uurimine on Sppi-
mise vordselt tahtsad viisid. Oppimine voib olla teadmiste reprodut-
seerimine, uute teadmiste konstrueerimine, generatiivne — {ildistav,
uuenduslik, osalusdpe — aktiivne koosdppimine. Oppimine vdib olla
spontaanne, enesejuhitud, viliselt juhitud, iseseisev ja sdltumatu.
(Sarv 2000.)

Laps peab tundma seotust asjadega, mida ta koolis teeb. Oma tahte
ja tunnetega peab ta iseenese jaoks leidma tdhenduse selles, mida ta
teeb. Selle tihendusterikka sideme peab looma &petaja. Loomine
tihendab protsessi, mille juured on Opetaja enese loovas elus,
huvides ja avastamistahtes.

Alustame Opet, kasutades lapse mingulist elu. Méng on lapse elu
olemuslik osa. See sisaldab nii matkimist kui loomist. Mangu kaudu
loovad lapsed iiheskoos sdpruse, iiksteisest arusaamise ja turvali-
suse, ent ka arusaamise elust. Grammatika kui reeglite ja terminite
kogu on 3. klassis kohatu ning peletab eemale, ent grammatika kee-
lekuningriigi eluoluna on koitev ja see omandatakse kergesti.
Vanemates klassides kasvab Opetaja juhitud méng iile keerulisema-
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teks matkimisteks ja matkemodelleerimiseks, nt dnnetusjuhtumi la-
hendamine, tdhusa suhtlemise harjutamine ahistajatega voi
narkootikumide pealepressijaga.

Aeg avaldab alati survet. Nii lapse kui ka Opetaja jaoks on olemas
viline ja seesmine aeg. Lapse kehalise, emotsionaalse ja vaimse
tegevuse seesmist aega ning riitmi on vaja tdhele panna ja nendega
tegevuste vaheldumist kooskdlastada. Toetavalt mdjuvad rituaalid,
mis valmistavad ette jargmiseks koolipdevaks v&i Oppetunniks;
vaheldust toovad loomisvabad mikrotegevused (nt valikuvaba-
dusega riimi loomine, sket§, nukkude kasutamine), soojendusharju-
tused enne pingutavamat intellektuaalset tegevust jm.

Oppimisprotsessid on seotud lapse avatusega. Aju-uuringud on tdes-
tanud, et kui laps on avatud ning téis usaldust ja rddmu, Opib ta viga
palju ja vidga kiiresti. Sestap on usalduslik, hirmuta ja mdonus
Ohkkond tunni esmane noue.

Oppimisel on kaks teed.

+ Uks on meelte elu — see tihendab treenida, harjutada meeli kdigi
kunstiliikide kaudu. Muusika, liikkumine, méngimine, maalimine,
voolimine, teater, etlemine, kdnekunst ja nende igat liiki kombi-
natsioonid toetavad sisu omandamist mis tahes aines, seda enam
keeledppes. T66d tuleb anda kdigile meeltele (ahvatleda kdnele
ma, laulma, ka rdppima).

» Teine on mélu ja sellega seotud teadmine ning arusaamine. Mélu
on laste loomulik véime. Me ei sunni seda peale, vaid tdotame
(koos) sellega kui kasuliku to6riistaga. Tuupiva méletamise ase-
mel on loomupérane tegevuslik mélu — meelde jédv tegevus ja
sellega seotud viljendid. Korduv ming, retsitatsioon, lihtsate as-
jade tegemine kaasa koneldes on néiteks esimeses kooliastmes
loomupérane keelematerjali meeldejétmiseks. Arusaamine on in-
dividuaalne, kasvav. Opetaja peaks teadma ning tihelepanelikult
jilgima iga lapse arusaamise erinevusi ja kasvu. Selle protsessi
stimuleerimiseks on palju pedagoogilisi harjutusi.

Tunni-klassi-situatsioonis annab rithma tegevus ja rithma diinaami-
line elu lastele suurepdrase vdimaluse kasvada emotsionaalsete ja
sotsiaalsete tunnete sfadris. Seda reflekteerides arendame ka keele
sigavamaid kihte, aitame (vd0ral) keelel 14bi imbuda rikkama tdhen-
duste véljaga.

Usalduslik, hirmuta
ja monus dhkkond
on tunni esmane
noue.

Tihtis on anda to6d
koigile meeltele.

Tuupivast miile-
tamisest viljakam on
loomupérane tege-
vuslik milu.
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Keeledpe ainetundides eeldab loomulikult Gpetajate koostood.
Ainedpetajate keeledppemeeskond kui pidev, iihistegevusi kavan-
dav ja iiksteiselt Sppiv kooslus on tegelikult edu méaéraja.

Viltimatu on t66 vanematega. Koolile on see huvitav ja stimuleeriv
iilesanne — leida viljakaid tegevusi, et soodustada vastastikust ava-
tust, arengut ja moistmist.
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EESTIKEELNE AINEOPE VENE OPPEKEELEGA
KOOLIS STATISTIKA JA KOOLIULEVAATE ALUSEL

Kai Volli
Integratsiooni Sihtasutuse Keelekiimbluskeskuse dppevara aren-
dusjuht

Eesti tildhariduskoolis on viimastel aastatel joudsalt kahanenud &pi-
laste Gildarv ja vene Gppekeelega koolis Gppivate Opilaste suhtarv (vt
selle kohta kogumiku 1II osa 1k 99-116). Uhe &pilase koolitus on
muutunud kallimaks. See pole aga kaasa toonud iildist hariduse
kvaliteedi paranemist. Niilidisajastada dppekeskkonda, kasutada res-
sursse optimaalselt ning leida puuduvatele kate on iilesanded, millele
lahendusi otsitakse riigi, maakonna, kohaliku omavalitsuse ja kooli
tasandil. Nii on see Eestis, nii on see teisteski maades.

Strateegilised prioriteedid muukeelse kooli arendamisel on koolide
juhtkondade ja dpetajate kaasamine eestikeelsesse haridusellu, eesti
keele omandamine pdhikoolis ning muukeelsete koolide dpetajate
koolitamine valdavalt eestikeelses keskkonnas.

Eesti keele Oppe tohustamise teedena on néhtud eesti keele dppe
metoodika tdiustamist, eesti keele dpetaja kutseoskuste tiiendamist,
eesti keele tundide arvu suurendamist, eestikeelse klassi- ja koo-
livdlise tegevuse mahu suurendamist ning eestikeelse ainedppe juu-
rutamist, lisaks kindlasti eesti keele dpet vene Oppekeelega koolide
kogu dpetajaskonnale ning koost6od eesti dppekeelega koolidega.

Kdigis neis suundades on tegutsetud. Siiski ei ole tulemused kaugelt-
ki nii head, kui tegevusse haaratute hulka ja ressursse arvestades
oodata voiks. Samas tuleb arvestada, et tinaste tegude tulemusi ei
saagi ju niha kohe. Uks vdimalikke pdhjusi, miks ei ole saavutatud
oodatavaid tulemusi, on §petajaskonna piilie séilitada olemasolevat
staatust, mitte tunnistada Opilaste arvu vidhenemisega seotud asja-
olusid. Ometi — 2007/08. dppeaastaks on lildhariduskooli &pilaste
arv vihenenud sedavdrd, et Opetajate ametikohti on mitme tuhande
vorra vihem kui kdnesoleval dppeaastal. Vene dppekeelega kooli 1.
klassi Gpilaste osakaal Eesti 1. klassi dpilaste koguarvust jddb juba
alla 20%.

Mitte-eestlastest lapsevanemad on meelestatud pragmaatiliselt — nad
tahtsustavad oma laste puhul eesti keele heal tasemel omandamist.
Eeldatakse, et rahvusega seotud hoiakud ja védrtused antakse lastele
kaasa kodust ning mitte-emakeelne kool ei ohusta nende etnilist

Opikeskkonna
niiiidisajastamine
eeldab ressursside
optimaalset kasu-
tamist.

Vene dppekeelega
koolis dppivate dpi-
laste osakaal on
1/3-1t vihenemas
1/5-le.

Enamik mitte-cest-
lasi pooldab eesti-
keelse ainedppega
pohikooli.
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Eesti dppekeelega
kooli dpetajad ei pea
koostood kolleegide-
ga vene ppekeelega
koolist oma tood
rikastavaks
todvormiks.

identiteeti. Integratsiooni 2002. aasta monitooringus tddetakse, et
enamik mitte-eestlasi pooldab valitsuse alustatud muukeelse kooli
uuendust. PGhikooli puhul pooldab ainult 24% muukeelsetest vasta-
jatest vene dppekeelega kooli, kus kdiki aineid Opetatakse vene kee-
les, glimnaasiumi puhul on pooldajaid veelgi vihem — 16%.

Kiiremat tileminekut haridusseaduses satestatud siisteemile ei takis-
ta enamasti lapsevanemate hoiakud. Hoopis rohkem mdjutab seda
Opetajate ja koolide ootelolek. Kooli arengukavas on iildjuhul kirjas
valmidus minna iile eestikeelsele giimnaasiumidppele, konkreetsete
sammudena viidatakse mdne aine eestikeelsele Gppele, Opetajate
eesti keele Gppimisele, koostoole eesti dppekeelega kooliga. Kooli
arengukava koostati 2001. aastal (pdhikooli- ja gilimnaasiu-
miseaduse jargi) kolmeks aastaks. Juba siis oli dpilaste arvu kahane-
mine ilmne. T8endoliselt haarati kinni veel giimnaasiumiastme dpi-
laste arvu kasvust — kogu riigis 374 dpilase vorra. Pdhikoolis ligines
kahanemisarv aga 4000-le.

Integratsiooni 2002. aasta Uldmonitooringust néhtub, et eesti- ja
venekeelse kooli koostdoks on mdlemapoolne valmidus kasvanud.
Nii eestlased kui ka mitte-eestlased tunnistavad, et eestlaste koos-
todvalmidusele tuginev eestlaste ja mitte-eestlaste vastastikune sal-
livus on suurenenud (keskmine ile 2,4 palli 3 vdimalikust).
Oppekavaarenduse koolitustes ilmnes see tendents selgesti. Enne
koolitust teadvustati siiski vidhe vene Oppekeelega koolide kollee-
gidega koost66 vadrtust, mistdttu heterogeense koolitusrithma moo-
dustamine oli ja on jatkuvalt keeruline.

Tundub, et osa eestlasi, ka eesti dppekeelega kooli dpetajaid, ei taju
seda potentsiaali, mida kétkeb endas siinne mitte-eestlaskond Eesti
tthiskonna edasise arengu jaoks. Iseenda kohta kéivana tajutakse
vihe sedagi, et edaspidi vdib Spetajatdd jitkamise ainus vdimalus
olla vene Oppekeelega koolis. Monel pool suhtutakse vene dppe-
keelega koolide tookogemustel pShinevatesse kirjutistesse eelarva-
mustega. Koolidppekava koostamiseks said aga vene Oppekeelega
koolid tdnu vélisabile enam tuge. Kooli kui terviku arendused on
nende dppekavade lildosades pShjalikud ning omanéolised. Eesti ja
vene Oppekeelega kooli koostdod késitleti mitmel "Avatud Sppeka-
va" koolitusel. Hulk ideid on soovitustena kirjas sarja "Kutse
dialoogile" 1V viljaandes, nt Iris Pettai ja Ivi Proosi kirjutises "Kool
ja integratsioon: integratsioon ja kool".
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Uks ressursside kasvatamise tee on eestikeelse ainedppe raken-
damine vene Oppekeelega koolis. Eestikeelset ainedpet viljeldi
2002/03. oppeaastal 72 vene Oppekeelega kooli pohikooliastmes.
P&hikooli aineist on eestikeelses ainedppes esindamata fiiiisika. Kee-
mia ja bioloogia on eestikeelsena kahes koolis. Eestikeelse ainedppe
rakendamise algusaastail olid eestikeelsete ainete loendis valdavalt
Estica, eesti kirjandus, Eesti ajalugu jm Eesti ainesega seonduvad
ihe nddalatunniga kursused. 2003/04. oppeaastaks on ainete valik
mitmekesistunud ning kasvanud eestikeelse ainedppe maht. (Vt selle
kohta kogumiku IIT osa lk 105-115.) Eestikeelse dppe paljus ei
tihenda siiski jirjepidevat ega labimdeldud &pet.

Ainevaldkondade mitmekesisust pohjustab muu hulgas varase
keeleklimbluse programmi rakendamine. Esimese kooliastme niita-
jaist on seitsme kooli eestikeelne Ope tingitud osalemisest
keelekiimblusprogrammis. Mdnel juhul on see tdhendanud eesti-
keelse Oppe laienemist ka teise kooliastmesse. Giimnaasiumiastme
eestikeelsete ainete valik ndib olevat juhuslikum.

Muukeelse kooli arenduskavast tulenevalt Opetatakse paljudes
koolides eesti keeles oskusaineid. Kdigi niisuguse valiku teinud
koolide puhul pole kiill kindel, et Opetaja eesti keelt valdab: eesti-
keelsest dppest ei kogune tiiskoormust. Uhes piirkonnas vdidakse
osalise koormusega rakendada eesti dppekeelega kooli dpetajat, tei-
ses koolis tdhendab see eestikeelse terminoloogia ja dppetekstide
tundi toomist, vigase eesti keele kasutamist voi ainedpetaja jutu eesti
keelde tolkimist.

Eesti keele ja eestikeelse Sppe probleemide puhul on viidatud dpeta-
jatele m&eldud eesti keele Sppe vihesusele, eestikeelseks ainedppeks
koolitatud Gpetaja ja Opilastele joukohase Oppevara puudumisele.
Kahjuks on ka vene dppekeelega koolide dpetajaskonna suutlikkus
eesti keeles suhelda viga vidike. On koole, kus sellega saavad hakka-
ma ainult eesti keele Opetajad. Eesti keele ja eestikeelseks
ainedppeks Opetajate vdrbamise pikemaajaliste meetmete kavan-
damist segavad seniste ebadnnestumiste néited.

Kdige populaarsem eestikeelne Oppeaine on 2002/03. Oppeaastal
olnud vene dppekeelega koolides kehaline kasvatus.2 P&hikooli
esimeses astmes Opetatakse kehalist kasvatust eesti keeles 25 vene
dppekeelega koolis, teises astmes 27 koolis ja kolmandas astmes 16

2 Analiiiis on tehtud 2002/03. Sppeaasta materjalide alusel, kogumiku kolmandas
osas esitatakse 2003/04. dppeaasta andmed.

Eestikeelne ainedpe
on peaaegu koigis
vene dppekeelega
koolides.

Eestikeelsest
ainedppest ei kogune
opetajale tdiskoor-
must,

Eestikeelne dpe on
levinum oskus-
ainetes.
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Tavapirane on loo-
dusdpetuse ja/vdi
koduloo eestikeelne
Ope.

Eestikeelne ainedpe
on eesti kecle dppega
sidumata.

Ainetevaheliste
scoste labirdi-
kimiseks ei leia
opetajad aega.

koolis. Neljas koolis on see aine iihe nddalatunnise eestikeelse dppe-
na kahes jérjestikuses kooliastmes, sealjuures kaks kooli jitkavad
kolmandas astmes kehalist kasvatust tdismahus eesti keeles.

Esinemissageduselt jargmisel kohal on samuti oskusained: muusika-,
kunsti- ja t660petus. Muusikadpetust on rakendatud eestikeelsena
27 kooli esimeses, 21 kooli teises ja 4 kooli kolmandas astmes.
Vorreldes kehalise kasvatusega, on muusikadpetuse puhul mérksa
rohkem neid koole, kus eestikeelset Opet on ainult ithe nadalatunni
jagu. Kunstiopetust Spetatakse eestikeelsena esimeses kooliastmes
21 koolis, teises kooliastmes 18 koolis ja kolmandas kooliastmes 13
koolis. Eestikeelne t663petus on 11 vene dppekeelega kooli esime-
ses, 17 kooli teises ja 12 kooli kolmandas kooliastmes. Kolm kooli
on esimeses ja teises kooliastmes eestikeelse kunsti- ja to60petuse
lithendanud. FEestikeelse Oppe jérjepidevust voib nendegi ainete
puhul tdheldada iiksikutes koolides.

Usna tavapérane on aastati olnud loodusdpetuse ja/vdi koduloo dpe
eesti keeles. Eestikeelne loodusdpetus on 15 vene dppekeelega kooli
esimeses, 12 kooli teises ja 2 kooli kolmandas astmes, kodulugu aga
9 kooli esimeses ja 9 kooli teises astmes. Osa koole on kunagist
kodulooainest hakanud kéasitlema inimesedpetuses. Esimeses koo-
liastmes on eestikeelse iihe nddalatunnise inimesedpetuse kohta esi-
tanud andmed 11 kooli, teises kooliastmes 8 kooli.

Suurenenud on eestikeelse matemaatika osakaal. Esimeses koo-
liastmes mdjutab seda keelekiimblusprogramm: kiimnest koolist
seitse kuulub keelekiimblusprogrammi. Teises kooliastmes on eesti-
keelne matemaatikadpe kaheksas koolis, neist ainult kaks on
keelekiimblusklassidega koolid. Kolmandas kooliastmes Opetatakse
matemaatikat eesti keeles kolmes vene dppekeelega koolis.

Niib, et esimestes kooliastmetes alahinnatakse dpilast, eesti keele
ning eestikeelse ainedppe eesmirgistus on jadnud lildsdnaliseks ja
tulemusedki on kesised. Eestikeelne ainedpe on eesti keele dppega
sidumata, ainega seostuv keelearendus on kaootiline ja tagasisides-
tus hdre.

Vihe teadvustatakse lildisest dOppetegevusest tulenevaid 16imimis-
vGimalusi. Pohikooli viimases astmes ja glimnaasiumiastmes on
kasinaks jddnud dpetajate koostdd. (Kui eestikeelse dppega kaasneb
esimeses ja teises astmes mitme Opetaja rakendamine, siis on koos-
t66 puudumine ka nende kooliastmete probleem.) Ollakse kiill har-
junud ainetevahelisi seoseid esile tooma, kuid enamasti vaid kat-
tuvate mdistete ja tihiste teemade alusel. Teiselt poolt on koolitdd
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toonud kaasa uusi mahukaid iilesandeid ja erinevate ainete Gpetajate
koostddks ei jitku osalistele sobivat aega.

Eestikeelse Oppe sisseseadmisel pole vihendatud Spetaja nédalast
tunnikoormust, kdikjal pole rakendatud ka Oppematerjalide koos-
tamist jm lisatoid korvavat toGtasustust. Eestikeelseks ainedppeks ei
jaotata tavaliselt klassi ka rithmadeks.3

Eesti ja vene dppekeelega koolide tihistegevustest tundub keelesdl-
tuvus koige viiksem olevat spordilirituste puhul. Sestap on loogiline
ka kehalise kasvatuse eestikeelne dpe ning vajadus seda edasi aren-
dada. Samas pakub kehaline kasvatus {isna vdhe igapievaseks
suhtluseks ja teistes tundides kasutatavat sdnavara. Sporditegemine
on ithishuvi, mis aitab eri rahvustest ning eri kodukeelega pilasi
avaramas teabe- ja kogemusringis suhtluspartnereiks saada.

Aasta vorra hilisematest andmetest selgub, et eestikeelse ainedppe
suunad on jadnud samaks.

3 Vladimir Kornijenko Erakoolis rakendatakse ingliskeelset aineSpet. Tunnis on
iga viie Opilase kolta {iks Spetaja.

Kehalise kasvatuse
tunnid eesti keeles
pakuvad viihe
igapievasuhtluseks
kasutatavat
sonavara, kuid
toetavad spordi-
huviliste paremat
itksteisemdistmist.
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17 vene oppekeelega
kooli soovis jagada
eestikeelse ainedppe
tohusamaks muut-
mise kogemusi.

2002, aasta det-
sembrikoolituses
keskenduti
koolioppekava ja
kooliarenduse
iildisematele
kiisimustele.

ULEVAADE PROGRAMMI "MITME-
KULTUURILINE EESTI" EESTIKEELSET
AINEOPET KASITLEVATEST SEMINARIDEST

Kai Volli
seminaride juht

Aastail 2002-2003 toimunud seminarides oli suur osa koolide ene-
seanaliilisil ja rithmatdddel. Kogumiku koostajana olen sedagi
materjali pidanud oluliseks Oppekavatdd vaheseisu kirjeldamises.
Huvi peaksid pakkuma ka koolitustes kasutatud metoodikad.

Tegevusvaldkonna "Eesti ja vene &ppekeelega koolide koost6d
Oppekavade arendamisel” raames koondas projekt "Mitmekultuu-
riline Eesti" 2002. aasta 15pus teavet osaliselt eestikeelse ainedppe-
ga muukeelsete koolide kohta. Selle tegevusvaldkonna arenduseks
esitas vastava allprojekti konkursile taotluse 17 vene dppekeelega
kooli. Nende koolide juhid olid valmis selleks, et nende koolidest
saavad eestikeelse ainedppe rakendamise katsekoolid. Koolimees-
kondadele korraldati projekti raames kaks koolitust — 2002. aasta
detsembris ja 2003. aasta aprillis.

Seminaride eesmérk oli luua alus dppekavaarenduse koostdoks ning
mdtestada eestikeelset ainedpet kui {iht kooli mitmekultuurilisuse
tunnust. Sellest tulenesid koolituste iilesanded:
* kujundada tihine arusaam
° koolidppekava edasiarendamisest ning
© eesti keele ja eestikeelse ainedppega seonduvatest koolisi-
sestest kokkulepetest;
 médrata koolidppekava hindamise alused,;
» médrata eesti keele ning eestikeelse ainedppe roll ja kirjeldamise
vajadus kooliGppekavas;
* sdnastada eesti keele ja eestikeelset ainedpet kajastava koolidp-
pekava arendamise kriteeriumid;
« hinnata oma meeskonna tulemuslikkust eesti keele ja eestikeelse
Oppe eesmérgistamisel ning tulemuste kirjeldamisel.

Kdigis avaseminariks registreerunud koolides oli eeltddna analiiiisi-
tud kooliarendust66 olukorda, teadvustatud eesti keele ja eestikeelse
Oppe sihipdrastamise vajadust ning hinnatud eri arendusprojektides
kaasalodmise kasutegurit.

Koolidppekava kohta jouti mitmele tihisele seisukohale.
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Esimesel seminaril peeti oluliseks, et eestikeelse ainedppe valdkon-
nas katsekooliks soovinud koolid saaksid omavahel tuttavaks ning
neil kujuneks edasise arengu jaoks iihist teavet ja taustmaterjali.
Haridusametnike ja kooliinimeste esinemiste ning rithmatoéde
kaudu selginesid osalejate jaoks jargmised alustded:
* kooli mitmekultuurilisus, arvestades oma kooli konteksti;
* koolidppekavade mitmekultuurilisust arvestavad erisused;
* katsekool kui nihtus;
* Eestis 16imumist toetav tegevus, sh eriti eesti keele ja eestikeelse
Oppe kogemused seminaris osalevates koolides;
» Oppekavatdo ja arengukava arendus seminaris osalevates kooli-
des.

Nendelt koos kujundatud alusteadmistelt sai edasi liikuda oma
ootuste sonastamisele: katsekooli roll, vdrgustikuna toimimine ja
projekti toetus. Seminaril sdnastatud {ihisootused jiid kiipsema eda-
sistes kooliaruteludes, ldhemate koostddpartnerite méidramises ja
kooli esmaste tegevuste kavandamises. Koolisiseseks tooks said
osalejad informatiivseid kisilehti ning kujundasid seisukohti riih-
matdddes.

Kisilehed, esinemised ja rithmatddd suunasid koole mdtestama eesti
keele ja eestikeelse Oppe arendustegevust koolis, osalema teadliku-
malt projekti arenduses ning konkretiseerima oma rolli katsekoolina.
Eriti tihtsaks peeti seda pdhikooli 15puks eeldatavat eesti keele
oskuse taset kui eesmérki silmas pidades.

Malemas koolituses téhtsustati eesti keele ja eestikeelse ainedppe
kajastumist koolippekavas. 2002. aasta detsembriseminari kavan-
dust ja tegevusi suunasid programmi "Mitmekultuuriline Eesti"
dokumentides sdnastatud eesmirk ja tulemused,* katsekoolide rolli
kandideerinud koolidelt saadud eesti keele ja eestikeelse dppe ning
kooliarenduse olukorra kirjeldused.

1. Tddeti, et ainekavu koostades ei ole koolidppekavades iildjuhul
suudetud jdrgida koiki riikliku dppekava ndudeid ning koolidppe-
kavade ainekavade koostajad pole leidnud lahendust, mis teeks
ainekava neile endile heaks abimaterjaliks. T66dokumendiks on
enamasti dpetaja to0plaan konkreetseks aastaks ja konkreetsele
klassile.

4 Eesmirk: eesti ja vene tildhariduskoolide koostsd dppekavade arendamisel, et
tobtada vélja vene Sppekeelega iildhariduskoolide giimnaasiumiosas eestikeelsele
Oppele illemineku mudelid. Tulemused: katsekoolide riihm; on uuritud koolide
Oppe- ja arengukavade koostamist, rakendamist ning hindamist; eestikeelse
ainedpetuse rakendamise eri mudelite kirjeldused ja hinnang.
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Koolidppekava taas-
esitab iildjuhul riik-
liku 6ppekava
ainekava voi on kir-
jutatud lahti petaja
todkavana.

Oodatakse kiill eesti-
keelse ainedppe sis-
seseadmist, kuid
rakenduses tunne-
vad koolid puudust
toetusest ja

noustamisest.

Koolid ootavad cesti-
keelse ainedppe si-
testamist riiklikus
oppekavas, mis tooks
kaasa ka sellealase
taienduskoolituse,
oppe- ja metoodika-
materjalid.

Detsembriseminaris
osalesid ecstikeelse
oppe rakendamise
votmeisikud.

2. Kooliastmesisesed klassiainekavad ei ithenda tavaliselt eri Speta-
jate kasitlusviise, koolidppekava klassikavadeks peetakse ka ndi-
teks kdimasoleva Sppeaasta todkava. Opetaja tookava ja klassi-
kava suhestamiseks pole abi senistest koolidppekava koostamist
suunavatest kirjutistest.

3. Eesti keele ja eestikeelse dppe arenduses ollakse eri tasemeil. Tde-
nioliselt suudetakse eeskuju ja tuge pakkuda neile koolidele, kus
eestikeelseks ainedppeks on tingimusi minimaalselt. Viga tdh-
tis on alustada koost66d koolide vahel, kus eesti keele ja eesti-
keelne dpe on histi 18bi mdeldud ja korraldatud.

Konkretiseerus kiibetdena tuttava dppekavatdd pidevuse sisu eesti
keele ning eestikeelse dppe parandamise seisukohalt. Teadvustati
jirjepidevat vajadust hankida teavet ja tagasisidet Sppekavaarenduse
kohta ning vaagida kooli dppekavatood, eriti eestikeelse aineSppe
seisukohalt.

Seminari muljete ja materjalide alusel tépsustusid ootused katsekoo-
lile. Teadvustati sedagi, et projektis on peamiseks ressursiks kat-
sekoolid ise. Eesti ja vene dppekeelega koolide koostod arendus jéi
mdlemal seminaril tagaplaanile, sest esmaseks kerkis vajadus saada
selgust oma ressurssides, optimeerida kooliarendust. Mérkigem, et
konkursile ei esitanud projektis osalemise taotlust iikski eesti oppe-
keelega kool.

Rithmatoodes ja arutlustes rdhutati {iha uuesti vajadust, et riiklikus
dppekavas langetataks otsus, mis aineid ja missuguste (ainealaste
ning emakeele ja eesti keele oskuse) tulemusnduetega Opetatakse
eesti keeles. See otsus tihendaks konkreetseid iilesandeid REKKile,
kirjastustele, korgkoolidele jt.

Koole esindasid seminaril valdavalt eesti keele Spetajad, juhtkonna
osalemist ei pidanud kdik koolid vajalikuks. Tundus, et kdik koolid
pole oma projektitaotlustes ehk teadvustanud kogu kooli, eriti juht-
konda ees ootavate tegevuste mahtu. Katsekoolina tegutsemine té-
hendab, et oma lahendusi otsides ja kujundades mdeldakse teistele
olukordadele ning lahendustele. See tdhendab oma teadmiste ja
oskuste hulga suurendamist just teiste koolide toetamise eesmargil.
See ei ole lihtsalt lisarahakanal. Meeldiv oli tddeda, et seminaril
selle poole liiguti ning dpetajaile oli niisugune vaatenurk vastuvde-
tav. On vaja leida aega edasiseks eestikeelse dppe sihipdrastamiseks
ning kaasata vihemal vdi suuremal médral tegevusse kool koik
dpetajad, vaadelda katsekoolina tegutsemist kooliarenduse tervikus.
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Kahe seminari vahel ei kujunenud koolides seminaril alustatud
teemade viljakat arutelu. Usna tdenzoline on, et seminari entusiasmi
maandasid igapdevat6o koorem ning {ihisteks aruteludeks aja leid-
mise probleemid. Tundub ka, et seminariteabe vahendamise ja
edasiarendamise raskus jii enamasti eesti keele dpetaja(te) kanda.
Vaib-olla tegi koole ettevaatlikuks rShutamine, et katsekooli staa-
tusega kaasnevad lisaiilesanded. Teadvustati, et rahalise toe korval
vajatakse teiste pedagoogide juhendamise koolitust, abi ning aecga
kogemuste {ildistamiseks. (Osa Opetajate passiivsust arendustdd
suhtes todeti ka REKXKi kiisitluse kokkuvdttes — vt Viivi Maanso
artiklit.)

Katsekooliks kandideerinud koolid hindasid 11 integratsioonivald-
konna kajastumist kooli dppe ja kasvatuse dokumentides. Etteantud
valikuid hinnati skaalal viga oluline, oluline, ei ole oluline; juurde ei
kirjutatud tihtki 16imimisvaldkonda (tabel 1).

Loimimises ja eesti keele dppes pidasid detsembriseminarist osa vot-
nud koolid — katsekoolid — kdige téhtsamaks oma kodukoha ja Eesti
tundmist ning Eestis hakkama saamist. Kiillalt olulisel kohal oli ka
Opitu kasutamine eakaaslastega suheldes, eriti pShikooli viimases
astmes ja glimnaasiumis. V&imalusi piirkonna ja Eesti elus kaasa
rddkida tdhtsustasid pooled vastanuist pohikooli viimase astme
puhul, glimnaasiumiastmes pidasid seda aga tihtsaks k3ik koolid.
Opitulemuste kasutamine teiste ainete tundides ja ainealaste
suhtlusvdimaluste mitmekesistamine kui eesmérgid jaid koolide hin-
nangus teistest tahapoole.

Uks koostdd vihe aktiivistatud valdkondi tundub olevat kodani-
kukasvatus. Kdik katsekoolid téhtsustasid eri tasandi kavades kdige
enam kodanikukasvatusega seotud {iritustes osalemist. Samas on
teema tdhendusrikkus vene dppekeelega koolide jaoks kaasa toonud
suurel hulgal iritusi, mis eesti- ja venekeelse sihtriithma lahus
hoiavad.

Koolidppekava iildosas ja ainekavades peetakse tdhtsaks ka &p-
pekavaarendust Spilasvdistlustel osalemise, vahetusdppe ja klassi-
vilise t66 ning eestikeelse meedia kasutamise puhul.

Osalemist eestikeelsetes Gpilasv3istlustes (aineoliimpiaadides)
sidusid detsembriseminarist osavdtjad rohkem kooli to6plaani ja
koolidppekava tildosaga. Varreldes eestikeelse klassivilise tddga, on
eestikeelsetel dpilasvdistlustel kooli eri taseme kavandustes (kooli-
Oppekava iildosas ja ainekavades, kooli td6plaanis, Spetaja Sppeaas-
ta tookavas) viiksem tihendus. See vdib olla tingitud eestikeelsete

Kooli dppe ja kasva-
tuse dokumentides
tihtsustatakse
I6imimist.
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Tabel 1.

sekoolide Oppe ja kasvatuse dokumentides

Integratsiooniga seotud valdkondade kajastumine kat-

Valdkond Hinnang Pohimétete vdi tegevustena sGnastamine
kooliGppekava | koolidppekava | kooli tooplaanis | dpetaja(te) ppe-
iildosas ainekavades aasta tookava(de)s
Eesti tundmine: kodulugu, viga oluline 8 kooli 5 kooli 3 kooli 5 kooli
inimesedpetus, ajalugu,
geograafia, iihiskonna- oluline 2 kooli 6 kooli 8 kooli 6 kooli
Opetus, kirjandus jm
Eesti keele oskus viga oluline 7 kooli 5 kool 5 kooli 6 kooli
oluline 2 kooli 5 kooli 4 kooli 1 kool
ei ole oluline I kool 1 kool 3 kooli
Eestikeelse terminoloogia véga oluline 1 kool 2 kooli 1 kool 2 kooli
tundmine oluline 4 kooli 7 kooli 5 kooli 8 kooli
ei ole oluline 5 kooli 2 kooli 4 kooli 1 kool
Eestikeelsete allik- ja 6ppe- | viga oluline 3 kool 5 kooli 2 kooli 5 kooli
materjalide kasutamine oluline 2 kooli 5 kooli 3 kooli 4 kooli
ei ole oluline 3 kooli 3 kooli 2 kooli
Eestikeelse meedia kasuta- viiga oluline 2 kooli 3 kooli 3 kooli 4 kooli
mine oluline 5 kooli 5 kooli 5 kooli 6 kooli
ei ole oluline 2 kooli I kool 2 kooli 1 kool
Osalemine dpilasvaistlustes | véga oluline 3 kooli 1 kool 4 kooli 2 kooli
oluline 4 kooli 6 kooli 5 kooli 5 kooli
ei ole oluline 2 kooli 3 kooli 1 kool 3 kooli
Kodanikukasvatuse seisuko- | viga oluline 5 kooli 4 kooli 3 kooli 5 kooli
halt olulistes iiritustes oluline 6 kooli 6 kooli 7 kooli 5 kooli
osalemine (ka korraldajana) | ei ole oluline 1 kool 1 kool
Ainete dpe eesti Keeles viga oluline 6 kooli 5 kooli 5 kooli 6 kooli
oluline 5 kooli 6 kooli 4 kooli 5 kooli
ei ole oluline 1 kool
Koostod eesti dppekeelega viga oluline 3 kooli 1 kool 2 kooli 1 kool
kooli(de)ga oluline 3 kooli 3 kooli 5 kooli 2 kooli
ei ole oluline 2 kooli 3 kooli 2 kooli 4 kooli
Vahetusdpe cesti dppekeele- | viga oluline 4 kooli 2 kooli 2 kooli 1 kool
ga kooliga (dpilaste/Gpeta- oluline 2 kooli 1 kool
jate vahetus) ei ole oluline 5 kooli 6 kooli 4 kooli 6 kooli
Eestikeelne klassiviline t66 | viga oluline 4 kooli 3 kooli 3 kooli 3 kooli
oluline 3 kooli 4 kooli 4 kooli 3 kooli
ei ole oluline 2 kooli 2 kooli 2 kooli 2 kooli
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Opilasvdistluste kohta kiiva teabe vahesest jdudmisest ainedpetajani
(keelebarjdir), eestikeelsete vGistlusiilesannete mallide vihesest har-
jutamise vdimalusest (keeleliselt jdukohast materjali on vihe, seda ei
leita iiles) vm. Kiillalt oluline on tdendoliselt ka soovimatus vihese
keeleoskuse tottu eesti dppekeelega koolidele alla jaida.

Et koostddd eesti dppekeelega koolidega ei peeta koolidppekava
ainekavades eriti tdhtsaks, ei ole sellel kaalu ka Opetajate tooka-
vades. Nii koolide koost66d kui ka vahetusdpet on keeruline korral-
dada. Hea on, kui partnerkool asub vaid mdni kvartal kaugemal, ent
ka siis tuleb arvestada Opetajate koormatust tundidega erinevates
klassides.

Nii koolikoostdd kui ka vahetusdpe toovad kaasa tunniplaani muu-
tusi, mis hdlmab mitut Spetajat. Eeltd6gi on mahukam ja eeldab
pedagoogide vahetuid kontakte. Ka sel puhul, kui eesti Sppekeelega
kooli Opetaja kiib vene dppekeelega kooli pilasi regulaarselt Speta-
mas viheste niddalatundidega aines, ei ole koolidel kerge t66d kor-
raldada. Kuidas leida aegu, et ithe ja sama klassi Opetajad eri
koolidest saaksid t66asju arutada?

Ullatav oli, et ainete eestikeelse dppe pShimdtete ja tegevustena
sOnastamist kooli todplaanis pidas viga oluliseks ainult viis kooli.
Eestikeelsete dppe- ja allikmaterjalide ning eestikeelse meedia kasu-
tamise aspekt jdi kooli t66plaanis samuti vihem tihtsaks. V&ib-olla
on see iiks pdhjusi, miks ainete eestikeelses Oppes on vihe jirjepi-
devust, kooliraamatukogus kasinalt eestikeelset materjali ja miks
eestikeelne ainedpe iihe kindla Spetaja lahkumise korral koolist ka-
duma kipub. Eestikeelse kirjanduse osakaalu suurendamisele vene
Oppekeelega koolides on tohusat toetust jaganud EL PHARE pro-
gramm ja keelekiimblusprogramm.

Uhe nidalatunniga eestikeelsele ainedppele, mis pealegi on eesti
keele Oppest lahus, ei saa seada véga suuri eesmirke. Regulaarseks
eestikeelseks ainealaseks suhtlemiseks eesti dppekeelega koolidega
on valmis liksikud dpetajad. Seetdttu saavad eesti keeles aine dppi-
mise kogemusi {iksikud vene dppekeelega kooli dpilased. (Ka ula-
tuslikuma eestikeelse ainedppega koolis ei hdlmata kdiki dpilasi ega
ainet klassikursuse terves ulatuses.)

Eesti ja vene Oppekeelega koolide omavahelist suhtlust tdhtsus-
tatakse seminarist osa vdtnud koolides rohkem iilddokumentides
ning samavdrra kui vahetusdpet. Vahetusdpe on aga alles kujunemas
todvorm, mille kinnistumiseks oleks vaja vilja toéotada ka rahas-
tamisalus. Ainekavade ja Opetaja t60plaanide tasandit ei nii

Kooli dppe ja kasva-
tuse dokumentides ei
tihtsustata eriti
koolide koostood ega
vahetusdpet.
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Eesti dppekeelega
kool teadvustab end
sulitluses andja-
poolena.

Koolides teatakse, et
arendustdd peaks
olema pidev.

Riithmaarutelud toi-
musid opikohviku-
tena (nimetatud ka

vahetusdpe ja koolide ainealane suhtlus meie katsekoolides oluliselt
mdjutavat, kuigi kdigil on partnerlus- voi sdprussuhteid eesti Sppe-
keelega koolidega. See voib tdhendada, et ei ole kujunenud vord-
védrset dialoogi.

Eesti dppekeelega kool teadvustab end suhtluses andjapoolena, s.0
eestikeelse keskkonna pakkujana ning eesti keele dppe toetajana.
Vene dppekeelega koolilt ei oodata enamasti midagi ja viimane ei
sbanda vdi ei oska eesti dppekeelega kooli arendusse midagi lisada.

Uks koostdovaldkondi on eri projektides teema "Erivajadustega laps
koolis / muukeelne laps koolis". Kui vene dppekeelega kool tdhus-
tab eesti dppekeelega koolide Gpetajate abil eesti keele ja eesti-
keelset dpet, viheneb dpilaste dravool. Eesti dppekeelega kool vdiks
oma muukeelse dpilaskonna toetamiseks rakendada vene dppekee-
lega kooli dpetajaid — tugidpet ja mone aine Opet vene keeles. Kasu
tooksid ka regulaarsed ainedppega tihedamalt seotud ja pikema-
ajalise koostddlepinguga kinnitatud dpilasvahetusprogrammid.

Eestikeelsete allik- ja Oppematerjalide kasutamist peetakse oluliseks
aine tasandil koolidppekava tildosas, kooli td6plaanis on sellel det-
sembriseminaris osalenud koolide puhul tagasihoidlikum koht.

Koolivilise tegevuse kui iihe vihe kasutatud voimaluse nihtavaks
tegemisele ja tdhustamisele on kaasa aidanud EL PHARE pro-
gramm, mille raames koostatud materjalide kohta on ilmunud eraldi
tutvustused, teavet saab ka Mitte-eestlaste Integratsiooni Sihtasutuse
kodulehekiiljelt www.meis.ee. Katsekoolide detsembriseminaril esi-
tatud PHARE programmi muuseumimaterjalide tutvustus pani koole
métlema vdimalusele kooli ja dpetajate tookavu taas uuendada.

Koolidppekava ja arengukava on koolides olemas. Loosungina on
teadvustatud ootus, et need dokumendid ei saa nagu Tallinna linngi
kunagi péris valmis. Samas pakutakse aga Oppekavatod juhend-
materjalides tegevusviise, et alustada algusest. Kuidas toimida, kui
nduete kohaselt kinnitatud tekst on olemas ja néiteks vastavuses juba
ka 2002. aasta riikliku dppekavaga? Kas saab kinnitada dokumenti,
kui selle kohatine liinklikkus (arendusvajadus) on teada? Seda laadi
kiisimustest lihtusime detsembriseminari rithmaaruteludes (vt riih-
matddde kokkuvétet "Koolidppekava arendus").

Rithmaarutelud toimusid dpikohvikutena (nimetatud ka karussel-
limetoodikaks).5 Koik rithmad to6tasid koigi allteemadega. Uks

5 Meie seminarides olid allteemade t65lauad ka kohvilauad.
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riihm avas teema arutelu ja sOnastas jireldused ning liikus seejirel
edast jargmisse allteemasse jitkama juba alustatut. Selle riihma
sOnastatud jareldustest liks édasi juba jirgmine rithm. T66d vdis
korraldada nii, et iiks rithm avab teema ja votab selle ka kokku, v&i
nii, et iga rithm késitleb sama allteemat vaid korra.

Palju koole on osalenud projektides "Avatud dppekava" ja "Eesti
venekeelse kooli arengumudel" (Eesti-Taani ihisprojekt). Just selle
mdjul kujunesid aruteludes minu arvates arendust66 ideaalmudelid.
Mitmeski koolis on need ka iga-aastase tegevuse enesestmdiste-
tavaks aluseks.

KOOLIOPPEKAVA ARENDUS
Kismu 2002. aasta 13. detsembri seminari riithmat66 kokkuvote 6

1. Koolidppekava arendus on jarjepidev ja slisteemne tegevus selleks, et
sGnastatud kokkulepped toetaksid dpetajaskonna to66d, vastaksid roh-
kem Ghiskonna, piirkonna, lapsevanemate ja dpilaste ootustele ning kir-
jeldaksid adekvaatsemalt pet ja kasvatust koolis.

2. Koolidppekava arendusega seonduv tegevus on kavandatud ja dokumen-
teeritud, Opetajail on teada eeldatav tegevusmaht, nad on osalenud te-
gevuskava koostamises.

3. Koolidppekava arendus toetub kooli arengukavale ning toimub kooskdlas
teiste koolitddd suunavate dokumentidega.

Eeldatavad iga-aastased korraldustegevused

1. Maaratakse prioriteetsed arendussuunad, mille aluseks on
» kooli arengukava;
» Oppendukogu Oppeaasta kokkuvotted;
+ klassivélise t66 suunad;
« labivate teemade Gpetamise problemaatika;

6 Riihmade teemad: Opetaja, Oppevahendid, dppekava; arengukava, tugi; koos-
tdOpartnerid eesti keele ja eestikeelse ppe tShustajatena.
Riithmat66 dilesanded:

* teemat eesti keele dppe ja eestikeelse dppe téhustamise seisukohalt arendades
selgitada seniseid kokkuleppeid, mis aspekte teema arenduses silmas peetakse;

¢ missugused on nendest aspektidest 1ahtudes teemakohased tugevad kiiljed ja
véimalused, arendusvajadused eesti keele ja eestikeelses dppes;

* médrata kooli oma jéududega vimalikud olulised arendused ja arendused tea-
tud vilise toetusvajadusega (koolitus, tritkised, koolide ressursside iihendamine,
tileriigilised projektid ja projektikonkursid, tsentraliseeritud lahendus).

Riihmatéé moto: kiiremini ja kindlamini viivad edasi tunnetatud tugevad kiiljed,
mille arenduse eest suudab seista Spetaja/kool ise.

karussellimetoo-
dikaks).

Kooli arengukava ja
oppekava arendus-
mudeleid on aidanud
kujundada mitmed
iileriigilised pikaa-
jalised projektid.
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Eesti keele ja eesti-
keelse dppe toeks
ootavad koolid
rohkem tuge viljast-
poolt; koolisiseste
lahenduste kujun-
damiseks tehakse
vithem sihipirast
to0d.

« teadvustatud probleemid ja uued lahendusettepanekud (eriti riikliku
Oppekava ildosast lahtuvad);

« vélishindamise ettepanekud (riiklik jarelevalve v&i tellitud hinnangud,
ka praktikantide ettepanekud).

Direktori kaskkirjaga kinnitatakse Gppeaasta prioriteetsed arendussuu-

nad ja iga arendussuuna eest vastutaja.

lga arendussuundade eest vastutaja koostab arendussuuna téokava,

ettepanekud pUsirihmade moodustamiseks (teema, oodatav tulemus,

riihma koosseis, valiku alused, tegevused, nende maht, korraldatavad

kisitlused, laiemad arutelud, aruteludesse hélmatavad ja ajakava; kooli-

tusvajadus, arendusprojektid koostodks ja lisaressursside soetamiseks).

. Arendussuundade eest vastutajad tutvuvad Uksteise tegevuskavadega,
kooskdlastavad tegevuskavu —» ettepanekud arenduskavaks (kooli
aastaplaani).

. Arenduskava arutatakse ppendukogus (teadvustatakse eesmarke ja

tulemusi, médratakse t6driihmade, téokoosolekute ja kisitiuste optimaal-

ne arv, kaasatakse uusi sihtriihmi, lepitakse kokku olulistes koolitustes ja

nendes osalemises jm).
Tahtis on, et dpetajad saavad koolidppekavaarenduses osaleda eri
aspekte silmas pidades (aluseks nt aine, kooliaste, ainekava Ules-
ehitus vm). Pohikooli- ja glimnaasiumil6petajate seisukohtade kusit-
lemine aitab kooliGppekavasse lisada dppima motiveerivaid lahen-
dusi. Uksikkiisimuste labitodtamise kdrval on vaja kujundada Gpeta-
jaskonna ja kooli MEIE-vaartusi. Lepitakse kokku nn jooksvate
arendusettepanekute koondamise ja arutlemise kord.

Kinnitatakse arenduskava.

Direktori kaskkirjaga maaratakse koolidppekava arenduse pusirlihmad.

. Arendustegevus, mida dokumenteeritakse ning millest teavitatakse kaas-
osalisi ja sihtruhmi.

9. Arendustegevuse kokkuvite Gppeaasta I6pul, arengut teadvustatakse nii

arenduse kui ka dppekava teksti seisukohalt.
10. Oppekava teksti muutmise ettepanekuid tutvustatakse hoolekogule.
11. Direktori kaskkirjaga kinnitatakse muudetud dppekava (tapsustab ole-
masolevat vdi on Uldisem, lahtub uutest ilesehituspohimodtetest).
12. Selgitatakse muudatusi, tunnustatakse arendustegevuses osalejaid.
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Arenduse Uksiktulemused — ARENG - on kuulda, ndha ja lugeda.
Teavitusplaan arvestab koiki partnereid ja nende huve, otsitakse teabesaa-
ja seisukohast kattesaadavaid, partnerlust tunnustavaid ja mugavaid teavi-
tusviise.

Kooli arendustds eesti keele ja eestikeelse dppe tdhustamise aspek-
ti rohutades (sama rithmat66 juhend) saadi deklaratiivsem tulemus.
Uhelgi koolil ei olnud teistele esitleda draproovitud ja kindlat lahen-
dust (vt jargmist kokkuvdtet).
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KOOLIOPPEKAVA, ARENGUKAVA: eesti keele ja eestikeelse
oppe tugevad kiiljed ja voimalused, arendusvajadused

Kismu 2002, aasta 13. detsembri seminari rithmatoo kokkuvote

Edasisele to0le koolidppekava ja arengukava arenduses on aluseks (tehtud,
tapsustatud ja uued) kokkulepped koolis (arvestavad ka koost6dd koduga),
nimelt mida rikklikus Gppekavas (ja riiklikus integratsiooniprogrammis) esi-
tatud tulemuste saavutamiseks tehakse:

* mis ainetes ja miks on sisse seatud vdi seatakse sisse eestikeelne Gpe;

+ mis mahus ja kuidas aineti on eestikeelne dpe praegu voi edaspidi;

» kuidas ehitatakse Ules eesti keele ainekava, eesti keeles dpetatavate
ainete ainekavad;

* kus kajastatakse eesti keele dppe ja eestikeelse ainedppe seoseid;

» kuidas suunatakse omandatud eesti keele oskuse kasutamist (klassiva-
line tegevus, ainetevahelised seosed, iseseisev lugemine, eestikeelne
meedia);

» kuidas tdiendavad eestikeelset dpet veenekeelsed allikad, vene keele
kasutus tunnis (vGimalused jatkata dpet vene keeles ei tohiks kaduda).

Koolidppekava eesti keele dppe ja eestikeelse 6ppe tdhustamise otsuste
aluseks on:
1} olemasolev dpetajaskond, dpetajate keeleoskus;
2) eestikeelse dppevara olukord koolis;
3) eesti keele kasutamise vdimaluste avardamine (nii Opilaste kui ka
Bpetajate puhul);
4) koostdd eesti dppekeelega kooli(de)ga;
5) eestikeelseks 6ppeks vajalike materjalide clemasolu;
6) eesti keele ja eestikeelse dppe kohta kéivad Uleriigilised otsused ja
lahendused;
7) Opetajate taienduskoolituse ja eesti keele oskuse arenduse kavandus
kooli arengukavas;
8) uue kaadri varbamise kavandus kooli arengukavas;
9) Oppevara hankimise ja koostamise koolikavad;
10) &pilaste ja piirkonna huvitatus.

Viljaspoolse abina on olulised

+ koolide dpetajaskonna ettevalmistust ja keeleoskust ning eestikeelse
materjali kdttesaadavust arvestavad taienduskoolitused eestikeelse aine-
Oppe rakendamise didaktikast;

+ eestikeelset ainedpetust toetavad Oppe- ja metoodikamaterjalid;

« kooliraamatukogusse eestikeelse kirjanduse soetamise voimalused;

« eestikeelse dppe kogemusi vahendavad materjalid;

+ eestikeelse dppe kohta kéiva teabe kattesaadavus;

+ (leriigilised otsused ja materjalid eestikeelse ainedppe kohta (mis koo-
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liastmel ja mis eesmérgil on eestikeelne ainedpe kohustuslik);

+ uuringud tBhusa eestikeelse ainedpetuse eeldustest (kui pole kakskeel-
set dpetajat, eesti keelt kdrgtasemel valdavat Opetajat) ning eesti keele
kasutussfadri laiendamise voimalustest (kui Opetaja eesti keele oskus
on napp).

Eraldi arendust eeldavad jargmised teemad:
« kodudppes, individuaaldppekavade, lihtsustatud dppekavade alusel 6p-
pivate Uksikdpilaste Gppe kajastumine koolidppekavas;
« eestikeelse ainedppe vdimalused ja eeldatavad tulemused lihtsustatud
dppekava rakendades;
+ kasina dpimotivatsiooniga dpilaste dpitulemuste t6hustamise teed eesti-
keelses Oppes.

Eestikeelse ainedppe Osaliselt eestikeelset ainedpet (nn kakskeelne dppekava) pdhikoolis
kogemustest on viihe tunneme Tartu Annelinna ja Aseri Keskkooli niiteil viga pikka
Kirjutatud. aega, hiljem on sugenenud teisigi haid néiteid. Paraku pole aga koo-

likogemusi motestavaid kirjeldusi.
Rithmades kirjeldati eesti keele ja eestikeelse Oppe seisu tugevaid ja
norku kiilgi ning kaardistati sisemisi arengureserve (vt jargmist

kokkuvotet).

EESTI KEELE JA EESTIKEELSE OPPE TUGEVAD NING
NORGAD KULJED

Tunnuslik tugevale eesti Osa eesti keele dpetajaid on Eesti keele dpetajaile iild-
keele Spetajale selles tugevad, osa ndrgad omane norkus

-

e Perfektne eesti keele + Nuldisaegse « Keeltevaheliste
oskus 6ppemetoodika seoste tundmine
e Erialane ettevalmistus valdamine ja arvestamine
¢  Motiveeritus ¢ Avatus uuele e Eestikeelne
e Eesti kultuuri tundmine * Autoriteet Gpilastele suhtlemine
s  Valmidus teha klassivalist e Autoriteet kooli véljaspool
t66d juhtkonnale ainetunde
e Koostdd »  Koostto eesti keele ja
lapsevanematega eestikeelse ainedppe
e Suutlikkus kogemusi vahel
kolleegidele edastada

//”,>——\
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Voimalused:
» tbhusam Oppe-metoodiline ettevalmistus dpetajate pohikoolituses;
* kooli juhtkonna ja mentori tugi noorele Gpetajale;
« staazikamate Gpetajate taienduskoolitus (dppemeetodid, vordlev
keeleteadus, keelte erinevusega seonduvad Gpiraskused);
* Opetaja todkavale seatud ootuste kirjeldamine ja pohjendamine.

B.

Tunnuslik tugeva aine- Osa ainedpetajaid on selles

opetajale tugevad, osa ndrgad

Aineopetajaile iildomanc

nlrkus

T

s  Aineteadmised o Eesti keele oskus

o Motiveeritus + Opilase emakeele (vene

s Valmidus keele) oskus
taienduskoolituseks s Aineterminoloogia

s  Koostsd valdamine 6pilase
lapsevanematega emakeeles

¢  Koostdd eesti keele
Opetajatega

Opilastele
jérjepideva
eestikeelse
suhtlemise
ndude esitamine

/>——\

Voéimalused eestikeelse ainedppe parandamiseks:
« tiendada eesti keele ja vene keele oskust;
+ Oppida tundma erialaterminoloogiat kahes keeles;
+ esitada riiklikus dppekavas eesti kultuuriloo ainekava muukeelsele
pbhikoolile ja gimnaasiumile.

Minu arvates kajastub selle rithmatdo tulemustes, et eestikeelse dppe
probleemidele on mdeldud palju vdhem, vorreldes Gppekavaaren-
duse ildiste teemadega. [lmneb seegi, et teiste kogemusi, dnnestu-
misi ja ebadnnestumisi tuntakse véhe.

Pidevalt muutuv olukord (arenev kool) eeldab suuremat tahelepanu
regulaarsele analiifisile. Kui tegeldakse norkadest kiilgedest iile-
saamisega, el oldagi enne esimesi tulemusi valmis oma ké6gipoolt
paljastama. Oma kooli arenduse kdrval ei jd4 aega teisi ndustada ega
koolitust kujundada. Ollakse valmis olema eeskuju, tutvustama kol-
leegidele oma kooli. Niisuguseid néiteid v&ib leida kutseharidusest,
"Avatud Oppekava" praktikast jm. Tulemuslikumad tunduvad {iksik-
pedagoogi n-6 mentorina rakendamise moodused.

(Katsekooli nimetust on iiksikutes haridusprojektides kasutatud,
kuid héid néiteid seesuguste koolide teistele aktiivselt tuge pakkuva
toimimise kohta on raske leida. Tavaliselt on katsekooli arenduse

Igapievane koolitoo
ei jéita aega teisi
noustada ega kooli-
tust kujundada.
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Teisel seminaril kes-
kenduti eesti keele ja
eestikeelsele aine-
oppele.

Koolidoppekavade
ainekavalahendusi
pole osatud kujunda-
da nii, et see toetaks
koolitédd ja vastaks
riikliku dppekava

noudeile.

projektidest saadud hoogu iseenda kujundamiseks dppivaks organi-
satsiooniks.)

Tagasiside koolisiseste tegevuste vahesest aktiivsusest tingis teise
seminari ajaks katsekoolide vdrgustiku véljaarendamise iilesandest
loobumise. Arvestati sedagi, et 17 katsekoolist viis osaleb varase
keelekiimbluse programmis ning pole veel esimesest kooliastmest
kaugemale joudnud. Kiill on kdigil kogemusi, millest teistega koos
iseendal ja Eesti koolil dppida on.

Aprilliseminaris arutati eesti keele ja eestikeelse dppe sihipéras-
tamise ning téhustamise toeks jargmisi teemasid:

» eesti keele ning eestikeelse ainedppega seonduvad koolisisesed
kokkulepped;

» koolidppekava edasiarendamine, sh eesti keele ja eestikeelset
ainedpet kajastava koolidppekava ning selle arendamise kritee-
riumid;

- eesti keele ja eestikeelse Oppe eesmérgistamine ning tulemuste
kirjeldamine,

Molemal seminaril tajusin, et ainekavade osa koostades ei ole
koolidppekavades suudetud jargida koiki riikliku dppekava ndudeid.
On lepitud olukorraga ning ndu ja jou puudumise tottu enamasti
loobutud ka sihipérasest arendust6ost. Koolidppekavade ainekavade
koostajad pole leidnud lahendust, mis teeks ainekava neile endile
heaks abimaterjaliks. Abi pole ka senistest koolidppekava koos-
tamist suunavatest kirjutistest. See ajendaski kogumikku kokku pa-
nema, et kaardistada kiisimused, mille vastuseid tuleks edasi otsida.

Eestikeelse oppe eesmargistamise rilhmatoddest

Riiklikus Gppekavas ei ole sétestatud dppe ega kasvatuse erijooni
klasside kaupa. Klassitasandi otsused ja kirjeldused esitatakse kooli-
dppekavas, otsused konkreetset ppeaastat ja klassi silmas pidades
Spetaja(te) todkava(de)s. Opilaste individuaalsete erisuste tasandit
vdidakse silmas pidada nii koolidppekavas kui ka dpetaja(te) todka-
va(de)s, individuaalseid arenguvajadusi arvestatakse rohkem indi-
viduaalses Sppekavas.

Oppe-eesmirkide ja dpitulemuste klasside kaupa kirjeldamisel on
Opetajatood toetavaid lahendusi vahe. Levinud on riikliku dppekava
sitestuste tdiendamine koolidppekavas fraasidega eakohasel tase-
mel, Opitud teemade piires. Oletatavasti jadb Opitulemuste méaira-
mise pearaskus Oppeveerandi vOi tunni kavandamise faasi. Olla
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vdib, et koolidppekava ja tookavade arenduses pole selle valdkon-
nani veel joutud ning miks-kiisimuse konkretiseerimiseks arvatakse
esialgu piisavat riikliku dppekava sitteist ning dppekirjanduse kaudu
tipsustuvast. Vélishindamisel taseme- ja riigieksamitdddes on ju
aluseks riiklik dppekava.

Eestikeelse dppe sisseseadmisel jéetakse teatud osa ainedppest
samas klassis venekeelseks. Tdendoliselt loodetakse sel viisil kind-
lamini saavutada riiklikus dppekavas kehtestatud ainealased Spitule-
mused.

Seminari rithmatod eesmiérk oli saada niiteid eesti keele ja
oppeaine konkreetsete eesmirkide ning Gpitulemuste ootustest
cestikeelse oppe sisseseadmisel. Eesmirkide ja oOpitulemuste
sonastused vdiksid saada vastava dppe- ja arendusmaterjali
aluseks.

Ulesanne oli sonastada tiiendusena riiklikus dppekavas esitatule
eestikeelse ainedpetuse (ja eesti keele dppe) eesmargid kooliastmeti;
méiirata lihe kooliastme eestikeelse ainedppe (ja eesti keele dppe)
opitulemused klassiti.

Rithmat6d tegi kolm rithma. Kooliastmete eesmérke sdnastades tuli
pakkuda lahendusi pdhikooli k&igile kolmele kooliastmele, Spitule-
muste puhul kasutati oma rithmas kavandatud eesmérke.

Rithmat66 hiipoteesid

+ Oppe eesmirgistamist ja dpitulemuste madramist ei pea Spetajad
oma tdd parema tegemise eelduseks (ei ole kujunenud eesmirke ja
tulemusi eristavaid sdnastusmalle; eesmérke ega tulemusi ei vaada-
ta kindlaid dppevaldkondi silmas pidades, omavahelistes seostes,
arengus; suhestamine padevustega on puudulik).

+ Eestikeelse dppe sisseseadmisel on konkretiseerimata, miks seda
tehakse ja mis peaks eesti keele dppes muutuma.
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Riihmat66 kokkuvatted

A. Esimese kooliastme eestikeelse ainedppe ja eesti keele Oppe
eesmérgid ning Spitulemused (tdiendus riiklikule dppekavale)

Valdkond Eesmiirk Opitulemus
Opihuvi + Aratada huvi keeledppe vastu.
» Kujundada positiivne suhtumine eesti
kecle Oppimisesse.
+» Kujundada valmisolekut keeli Gppida.
« Tekitada huvi eesti kultuuri vastu.
Haiildus » Kujundada &iget hadldust.
Lugemine 2. klass
+ Loeb arusaadava diktsiooniga ja selge hadldusega.
+ Oskab moodustada kiisimusi, neile vastata ja toi-
mida saadud sénumi kohaselt.
Konelemine 2. klass
« Oskab pildi jargi jutustada.
3. klass
+ Oskab enda ja kaaslaste kohta &pitud sGnavara
piires teavet anda.
* Oskab loetu, kuulatu ja ndhtu p&hjal kiisimustele
vastata.
* Oskab &pitud teksti iimber jutustada.
« Oskab nimetada ja kirjeldada esemeid, olendeid,
néhtusi.
Suhtlemine | * Julgustada suhtlema eesti keeles. 1. klass
« Luua véimalusi suhelda oma eakaaslas- | » Suhtleb lihtsamates suhtlusolukordades.
tega eesti keeles (sdpruskoolid, naabrid,
sdbrad jt).
« Vabastada Opilased keelekasutushirmu-
dest.
Kirjutamine 1. klass

+ Kirjutab lihtsamaid sdnu (nimi, perekonnanimi
jne).

2. klass

* Oskab sonastada tahtpaevakaarti,
Kuulamine 1. klass

¢+ Oskab kuulata eestikeelset kdnet.
Temaatiline | « Opetada vajalikku keeleoskust meid 1. klass
keeleoskus timbritsevaga seoses (loodus, inimesed, | « Saab aru ainespetsiifilisest baassdnavarast.

kodumaa jm).

»On omandanud esmased teadmised Eestist laiemas
kultuurikontekstis.
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Niiitlikusta- |« Pakkuda tdiskasvanute kditumiseesku-
mine jusid.

Avatus * Kujundada avatud Spikeskkond.
Opilaseks  |* Teadvustada Gpilase statuuti.
kujunemine |* Kujundada dppimise alusoskused.
Eduelamus |- Saavutada toimetulekutunne.

B. Teise kooliastme eestikeelse ainedppe ja eesti keele dppe
eesmirgid ning dpitulemused (tdiendus riiklikule Oppekavale)

Valdkond Eesmirk Opitulemus
Opihuvi « Piilida jduda selgusele eesti keele oman- | « Teadvustab eesti kultuuri tundmise vajadust, huvitub
damise isiklikes huvides ja piilidlustes. eesti kultuurist.
» Leida sobiv harrastus, mis toetab eesti
keele dpet ja eestikeelset suhtlemist.
» Teadvustada eesti kultuuri tundmise
vajadust.
Mitmekul- | * Suhtuda lugupidavalt teistesse rah-
tuurilisus vastesse, nende kultuurisse ja keelesse,
Koostoo « Oppida teistest rahvustest Spilaste ja dpe- | » Oskab teha koostsod.
tajatega tegema koost6od eesti keeles.
Sénavara | Laiendada ainesGnavara.
Teabe han- | * Oppida hankima vajalikku teavet eri * Hangib vajalikku teavet eri infoallikatest (klassiti
Kimine teabeallikatest (meedia jm). iseloomulikumad).
» Oppida lugema ja mbistma eri liiki teks-
te (Opikutekst, ilukirjandus, ajaleheartik-
lid jm).
Suhtlemine | » Oppida kasutama keelt eri olukordades: | * Oskab suhelda.
raamatupoes, raamatukogus jne. * Kasutab eri olukordades (raamatupoes, raamatuko-
gus jm) keelt otstarbekalt.
Kirjuta- » Oppida end kirjalikult viljendama. *» Oskab end viljendada kirjalikult.
mine * Oskab kirjutada 4., 5. ja 6. klassi loodusdpetuses (v
aines) Opitud teemadel.
* Oskab end kirjalikult viljendada, nt 4. klassis aasta-
aegu kirjeldada.
Kanele- * Oskab kénelda 4., 5. ja 6. klassi loodusdpetuses (v
mine aines) Opitud teemadel.
* Oskab jutustada paikkonna vaatamisvédrsustest ja
siindmustest.
Analiiiis + Oppida teavet analiiiisima. * Oskab olla kriitiline maailmas toimuva vastu.
Siintees * Seoste loomine iihiskonnas, maailmapildi kujudamine.

« Oppida nihtusi seostama.
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C. Kolmanda kooliastme cestikeelse aineGppe ja eesti keele Sppe
eesmirgid ning Spitulemused (tdiendus ritklikule dppekavale)

Valdkond Eesmirk Opitulemus
Opihuvi - Saavutada keeleoskus tasemel, mis |+ Suhtleb kesktasemel.
vdimaldab eri olukordades eesti kee- . pagrmystab ja tunneb eesti kultuuri.
les suhelda ning oma keeleoskust ise-
seisvalt tdiendada.
Kodakondsus « Eesti kodakondsus. » Vidrtustab end kui Eesti riigi kodanikku.

» Tunneb end Eesti Vabariigi tdisvaartusliku
kodanikuna.

* Soovib olla Eesti kodanik.

Edasine karjiir

» Suurendada karjddrivéimalusi.

» Tuleb toime muutuvas Spi- ja todkeskkonnas.

Sdnavara « Omandab eesti keeles Jpetatavate ainete baassd-
navara.

Lugemine + Oskab lugeda ainetekste ja mdistab neid.

Kuulamine + Maistab ainetekste kuulmise jargi.

Kirjutamine + Oskab kirjutada ja end suuliselt véljendada

(ainetes).

Keele valdamine

« Saavutada keeleoskus tasemel, mis
vdimaldab jdtkata dpinguid eesti kee-

« Suudab jétkata Spinguid eesti keeles.

les.

Koénelemine « Avaldab enese ja riilhma seisukohti,
¢ Oskab ennast ainealaselt viljendada ja esitada
erinevaid seisukohti.

Opioskused « Oppida iseseisvait lahendama itles-

andeid ja korraldama oma 8pitege-

vust.
Enesehindamine * On adekvaatse enesehinnanguga eesti keele ja

kultuuri tunnetamisel, kavandab sellest Iihtuvalt
oma dpi- ja elutee.

Riihmat66 kommentaarid

1. Rithmatoo kulg ja tulemused nditavad, et Sppe-eesmérkide ja Spi-
tulemuste méédramises on palju ldbirddkimata valdkondi, kooli-
dppekavasse kirjutatu ei suuna tegelikku koolielu. Teatakse, et
eesmirgid ja tulemused on kusagil kirjas, kuid ei suudeta neid re-
produtseerida. Ei suudeta meelde tuletada ka nende méaédramise
reeglistikku. Eestikeelne ainedpe ei pruugi téita Opilaste, dpeta-
jate, kooli, lapsevanemate, kooli pidaja, Haridus- ja Teadusminis-
teeriumi ega Eesti riigi ootusi, sest selle sisseseadmine on eesmér-
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gistamata, seega puudub tulemuslikkuse hindamise alus.

2. Eestikeelse oppe rakendamisega on tekkinud materjale, arendus-
ideid ja probleeme, mille analiiiisimisega peab kiirustama, et maa-
rata sellega seonduvad ressursid, kasutada olemasolevaid mdist-
likult ning arendada vilja puuduvad.



I1I.

EESTI KOOLI TULEVIKULE
MOELDES: ARVE TULEVIKUST,
OLEVIKUST JA MINEVIKUST
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KOKKUVOTTEKS

Oppekavatdd on suunanud pedagooge hindama senist arendustéé mahtu ja tulemusi,
oma suutlikkust pidevate muutustega sammu pidada. See on koolirahva, nende
koolitajad ja haridusametnikud seadnud silmitsi tddemusega, et arendustdo oli, on ja
jadb, selle seisu ning arenguvajadusi on ikka ja jille vaja iile vaadata ning aren-
dustdod on raske jétkata {iksnes missioonitundest ja kampaaniatena.

Arendustdd on muutunud tdhtsaks kdigil téokohtadel. Sellega seonduva koormuse
probleemid iiritatakse lahendada parema tookorraldusega, harvem uue vdi
lisaametikoha loomisega. Aasta-aastalt on koolitdd sise- ja valismdjurite hulk kas-
vanud.

Uks dpetaja 2—4 tunniga eri klassides ning nn normkoormust iiletava koormusega ja
osakoormusega (ithes v3i mitmes koolis todtavate) to6tajate rohkus teevad aren-
dustegevuse keerukamaks. Samas on suurenenud koolide erinevused, mis nduavad
partneritelt iiksteise paremat tundmadppimist ning viirtuste ja tegevuste kooskdlas-
tamist. KGik see voib tekitada ka teatud mojurite tasaliilitamise ootuse.

Koolivorgu muutused (tingitud dpilaste arvu vdhenemisest) ning muud tegurid sun-
nivad otsima uusi Oppekava pohimdtete rakendamise ja soovitud tulemuste saavu-
tamise teid. See paneb taas siilivima ka riikliku dppekava teksti, eriti selle iildosasse.
Pedagoog on igavene otsija, Oppekavatdd igavene otsimine,

Tundub, et kooliarendustéds oleme just jdudnud/jdudmas etappi, kus tavapérasele
tunnitdole lisandunud tegevuste maht iiletab inimliku taluvuse, ka moistlikkuse piiri.
Kindlasti on neid pedagooge ja koole, kes tahaksid oma eripdra veelgi paremini vilja
arendada, ning neid, kes ootavad rohkemat etteantust, enamat tsentraliseeritust.
Kboigi laste huvide kaitsmine eeldab minu arvates olukordade analiiiisi ning Uldis-
tuste alusel teatud piirangute ja reeglite korrastamist uuel tasandil.

Kohalikud omavalitsused on huvitatud oma piirkonna koolide tulemuslikkusest.
Tavaliselt tidhtsustatakse nn akadeemilist edukust (tasemetddde ja riigieksamite tule-
musi), mis teeb kooli populaarseks vanemate silmis. Opilaste arvu iildine vihene-
mine ei tdhenda aga saavutatud kvaliteedi séilitamiseks piisavaid rahalisi tagatisi
mainckalegi koolile. See asjaolu koos teadmisega, kui tdhtis on kooli olemasolu
piirkonna arengule, tdstab esile vajaduse vaadelda koolitodd koolide koostéo ja
ithise ressursikasutuse aspektist. Nii peaks kasvama ka kooli pidaja osalus kooli
arengukava ja koolidppekava uuendamises, nende kavade elluviimise toetamises.

Arengukava ja dppekava uuendades juhinduvad kool ja omanik kooli missioonist, ka
neil juhtudel, kui missioon v&i esmaiilesanded on sGnastatud veel ebaselgelt. Siis
toimub arendust66gi muutlikke prioriteete ja toimetulekut taganud status quo'd sil-
mas pidades.
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Piirkonna arengusuundumused, dpilaste ja Opetajate arvu prognoos, oppekeskkon-
na nduetekohasus on mirksdnad, mis kooli pidaja kooli elu suunamisega senisest
tihedamalt seovad. Kooli pidajail ja koolijuhtidel tuleb pdhjalikult 1dbi mdelda oma
personalipoliitika, sh personali koolituspoliitika, Sppekeskkonna parandamise
vajadused ja véimalused, k.a allikapShise dppe ning viljaspool kooli ruume toimu-
va Oppe laienemisega seonduv. T6Ovdimalus jddb koostdd- ja arenguvdimelistele
pedagoogidele. Opetajakoolituses tihtsustub iimberdpe. Nii eesti kui ka vene dppe-
keelega koolis jddvad kdigepealt to0ta klassiGpetajad, kui nad end ainedpetajaks ei
koolita.

1992. aasta rahvahédiletusel vastuvdetud pdhiseaduse jargi on eesti rahvas Eesti riigi
kindlustamise ja arendamise sidunud eesti rahvuse ja kultuuri sidilimisega.
Mitmerahvuselises riigis toetavad eesti rahvuse ja kultuuri séilimist eesti keele
riigikeele staatus, eesti keele tulemuslik pe nii eesti kui ka muu Sppekeelega koo-
lis, juba lapsepdlves kujunenud suhtlemine ja koostdo eri rahvuste vahel.

Viimastel aastatel on itha selgemini hakatud teadvustama eesti ja vene dppekeelega
koolide koostdd tahendusrikkust. Koostdo on laienemas iildisematele pedagoogilis-
tele teemadele, tunnetatakse kasu tiksteise kogemustest ja Sppe-metoodilistest aren-
dustest. Sagedasemaks hakkavad muutuma Gpetajate vahetused, ainedpetaja
todkoormuse jaotumine vene ja eesti Gppekeelega kooli vahel. Eesti keele kui teise
keele Oppe efektiivsed meetodid, eestikeelse aineSppe toeks loodud vahendid
aitavad Opet ja kasvatust huvi- ja jdukohasemaks muuta ka eesti dppekeelega koo-
lis. Pikemat perspektiivi silmas pidavad kooliv3rgu, Sppekirjanduse, dpetajakooli-
tuse ja kaadriotsused peaksid senisest rohkem arvesse vdtma eesti ja vene Sppe-
keelega koolide ning nende vajaduste l1dhenemist.

Suurenenud on Oppekavaarendust kisitlevate triikiste arv. Eesti Pedagoogika
Arhitvmuuseum (EPAM) on Integratsiooni Sihtasutuse vilisabiprojekti "Mitmekul-
tuuriline Eesti" ning haridusprogrammide keskuse tellimusel ja finantstoetusel
loonud andmebaasi (vt www.tpu.ee/epam), mis sisaldab teavet ja annotatsioone
Eesti pedagoogikaajakirjades (Haridus, Kooliuuenduslane, Kooruke ja Iva) ning
raamatuis avaldatud (eesti- ja venekeelsete) kirjutiste kohta alates 1996. aastast.

Esmajoones on andmebaasis dppekava ja arengukava koostamist, rakendamist ja
hindamist toetavaid publikatsioone ning materjale. Pidades silmas vene dppekeele-
ga koolide dpetajaskonda, on valikuala laiendatud. Artiklivalik peaks aitama orien-
teeruda nii Eesti praegusaegses kui ka varasemas haridus- ja kultuurisituatsioonis,
vahendama taustinfot, milleta kooli- ja dppekavaarendus on mdeldamatu.

Oppekavamaterjalide andmebaas, mida pidevalt tdiendatakse, aitab peda-
googikakirjutiste suures hulgas temaatiliselt orienteeruda, kuid ei iitle kasutajale
ette, mis seisukohti tuleks pidada jérgimisvédrseks. Mdoni artikkel annab ene-
sekindlust ja -usku (meie tegime ka kunagi nii; meie lahendus on parem), teine
eeskuju, kolmandast saab ideid, mida oma t66s edasi arendada.



Oﬂpekava, arendustdos on tlesandeid, mille
lahendamisega on teema ammendatud, ja_
tilesandeid, mis nduavad tahelepanu ka mitme
aasta valtel.

Kooli pidajal aitab arendustods osalemine
selgemini teadvustada oma osa kooli missiooni
jargimisel.

Oppekavatoo moodustab suure osa paljude
Opetajate Uldtooajast.

Kooliastme, kooli kokkulepetest kasvavad
maakondlikud ja iileriigilised lahendused.

Uleilmastumine tahtsustab mitme keele oskust,
sallivust erinevuste suhtes.

Suur osa Iaﬁse potentsiaalist hadbub ebakohase
arengukeskkonna tottu.

Eesti keele ope peaks olema tahenduslik ja ,
kultuuriliselt rikastav, seotud vahetute kogemuste ja
oppimismonuga.

Riihmatdé loob soodsad voimalused keeledppeks
mis tahes aine kaudu.

Tulemuslik 6pe on tahendusrikas Gpe.

Usalduslik, hirmuta ja monus ohkkond on tunni
esmane noue.

Eestikeelne ainedpe on peaaegu koigis vene
oppekeelega koolides.

Eestikeelse ainedppe seos eesti keele Oppega on
vahene.

Koolid ootavad eestikeelse aineoppe sétestamist
riiklikus oppekavas, mis tooks kaasa ka sellealase
taienduskoolituse, oppe- ja metoodikamaterjalid.

Kooli arengukava ja 0ppekava arendusmudeleid on
mdan}tltddkmundada mitmed Gleriigilised pikaajalised
projektid.

Eesti keele ja eestikeelse Oppe toeks ootavad
koolid rohkem tuge valjastpoolt; koolisiseste
lahenduste kujundamiseks tehakse vahem
sihipdrast to6d.

Tasuta jagamiseks




