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Best i noor j a ees ti koo 1.

Esimene tutvus paguluses eesti noore ja eesti
kooli vahel algas 1944 a. siigisel laagreis. Neis
ellukutsutud koolid ei tundnud Gpilastepduda: iga
lapsevanem saatis endastmbistetavalt oma lapse
laagrikooli ja iga noor luges endastmdistetavaks
selles kiimise, sest mida muud ta oleks osanudki
peale hakata oma pikkade tegevusest-tihjade pie-
vadega.

Laagrikooli eluiga oli aga lihike ning 10p-
pes Rootsis peaaegu kéikjal juba samal kooliaas-
tal laagrite likvideerimisega. Laagrielanikud-eest-
lased aga hajusid laiali iile maa ning astusid liik-
meiks kohalikku kiilalislahkesse iihiskonda: tdis-
kasvanud lilitusid téoprotsessi ja noored asusid
jatkama oma katkenud haridusteed rootsi kooles.

Side aza cesti noore ja eesti kooli vahel ei
katkenud. Koige Onnelikumas olukorras olid Stock-
holmi elama asunud noored, kelledel osutus véima-—
likuks oma Spingute jatkamine seal eestlasliku
agaruseza ellukutsutud emakeelses algkoolis véi
korgemaastmelisis kooles. Ule Rootsi laialivalgu-
nud eesti noorte jaoks loodi aga sootuks uus koo-
litdip, mis kannab kiill tagasihoidlikku +t & i-
enduskoolii nimetust, aga on tegelikult
paigaks, kus antakse pohilisi teadmisi eesti noor-
tele n.n. rahvuslikes Oppeaineis.

Tdienduskool pole aga algusest peale suutnud
meelitada oma tdost osa votma oma ldhemas imbruses
elunevaid noori sama 100 %-lise endastméistetavu-—
sega, nagu seda suutis laagrikool. Teatava midrani
on see ju ka mdistetav: tdienduskool ei asu mitte
iza eesti kodu nii ldhedas naabruses nagu laagri-—
kool; osa lastevanemaid oli ootamatu kiirusega
sulanud kohalikku iihiskonda juba niivord, et tuh-
mus arusaamine emakeelse kooli tahtsusest; osale



eesti noortele valmistas aga pievane koolitss vodr—
keelses koolis juba sellised raskusi, et aega ega
joudu ei jadtkunud osavotmiseks Ghtusest tdiendus-
koolitoost.
Kui 6 - 7 aastat tagasi tdienduskoole ellu kut-
oli vaimustus suur ning selletéttu tdiendus-—
koolist korvalejddnud opilaste protsent vidike., Aas-—
ta-aastalt on see aga kasvanud. Uks kirjutis ajakirjas
"Billetddn" nr. 1, mis toetub tHienduskoolide aruan-—
deile, hindas kdrvalejddnute protsendi 1950/51. Gppe-
aasta kohta Rootsis keskmiselt 30-le. See .protsent,
mis tundub olevat pigem tagasihoidlik kui idle hinna-
tud, on aga sealt alates jdrsult téusnud. Tdnaseks
niime paraku olevat joudnud sellise olukorrani, kus
nende algkooliealiste noorte iildarv, kes elavad tHi-
enduskoolide piirkonnis, agza nende toogst osga . ei vota,
kipub saama vordseks tiienduskoolide Zpilaste idldar-
vuga, kui see juha isegi ei ileta seda. Jide eesti
noore ja eesti tdienduskooli vahel on lddvenemas.. .

See kurb tosiasi nditab, kuivord kiiresti ja kui-
vord siigavale on tunginud assimileerumispisik juba
meie rahvuskehha. Kuna koolist kdrvalejddnud on ena-
muses kiipsed ohvrid assimileerumisele ja lisaks sel-
lele iga labiloike tdienduskool Rootsis voiks nende
arvel dpilastearvu peaaegu kahekordistada ning see-
ga senisest elujdulisemaks muutuda, ongi tdienduskoo-
lidele iiheks suuremaks probleemiks kiisimus: k u i-

d a s vioita koolist korvale-
jadgnuid l1iikmediks kooldipe-
rele.

Vahendite otsimisel selleks pole huvituseta jal-
gida pohjusi, millest on tingitud korvalejdédmine ees-
ti koolist. Konetades kdrvalejddnud opilaste vane-
maid, esitavad viimased tavaliselt pohjustena pinge-
rikka t96 rootsi koolis, pika koolitee eesti kooli-
ni, lapsele ebasobivad nddalapdevad voi kellaajad
eesti koolis, lapse hddise tervise. jne. Uksikuil juh-
tudel antakse kaudselt mdista, et kardetakse ka ees-

ti keele Gppimise segavat moju rootsi keele Oppimi-
sele.

suti,
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O0leme piiidnud joudumodda méista koiki neid koo-
list korvalejadmise pohjusi. Kul aga samas nieme
paljusid korvalejadnuist Shtupoolikuil méngzimas té-—
‘navail ja mingumurudel, sageli rootslasist méngu-
kaaslastega, voi sagzedasti kiilalistena kinouste vioi
staadioniviaravate taga, tekib meis kahtlus nende va-
banduste toepirasuses, mida suurendab asjaolu, et
juba aastaid oleme ndinud korralikult koolis kiimas
teisi eesti noori, kellede koolitdd rootsi koolis
vihemalt sama pingerikas ja kellede koolitee sageli
tunduvalt pikemgi viimaste omast. See sunnib meid
siiski vidlja utlema tdde, et Opilaste korvalejddmi-
se eesti koolist pohjustab muude pisipdhjuste kdrval
huvipuudus ja iikskéiksus rahvusliku kasvatuse ja
emakeelse Opetuse vastu.

Loogiline jdreldus siit on, et koolil Onnestuks
voita korvalejddnud noori oma pere liikmeiks siis,
kui kool suudaks téosta nende vanemate huvi rahvus-
liku kooli ja rahvuslike kiisimuste vastu tldse. Ku-
na aza koolil selleks puuduvad igasugused viimalused
peale mone aegajalt korraldatava lastevanematekoos-
oleku, millest ava tavaliselt osa ei vota need, kel-
le poole kool just eriti soovib pododorduda, siis pole
meil ka pohjust loota, et suudaksime saavutada eri-
lisi tagajdrgi korvalejidnud oOpilaste kooli meeli-
tamisel. Ka tegelik elu kinnitab seda, et meie sel-
lesuunalised katsed jddvad peaaegu tdielikult tule-
musteta; kord korvalejdinud opilast ei suudeta enam
tazasi voita koolile.

See muidugi ei digusta meid loobuma edaspidi-
seist katseist. Meil pole aga valida palju votteid
selleks. Aastaid tagasi soovitas Testi Komitee Koo-
litoimkond moodustada iga kooli juurde usaldusmees-—
te kogu, mille lilesandeks on méjutada eesti koolist
korvalejiddnud opilaste vanemaid saatma oma lapsi
kooli. Selle 0igena ja otstarbekohasena néiva soo-—
vituse rakendamine ei ndi aga kahjuks andvat soovi-
' tud tulemusi. Ka gpetajate samasuunalised katsed ki-
. puvad samuti jddma tulemusteta. Eestlane on ju Suur
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iﬁndividualist ega loobu kord omaksvoetud seisukohast

elleal teise méjutusel ka mitte 3113,*ku1,0ma seisu~
foht on vildak.

Pole voimatu, et otsesest mogutamlsest enam tu-

jemusi andvaks osutub lastevanemate.kaudne-md jutami-
eesti kooli Opilaste avalike .esinemiste. kaudu mit—
mesuguseil tahtpdevil, niditeks Janlupunl , . Vabariigd
éastapéeval, emadepédeval, koolitos kevadisel léppak—
guscl jne. Neil tdhtpdevil eesti kooli.opilaste.poolt
esitatud eesti laulud ja deklamatsioonid.peaksid siis-—

l' olema suutelised koputama koolist.kSxwalejdinud

ilase isa—ema rahvustundele _ning n#itama neile. kéi—-
e seda, millest nende laps ilma._jdib. eesti-.koolist
porvalseismise tottu. Puuduseks. .selle witide-kasuta—
misel on aga see, et need lastevanemad, kelle.lapsed
di kdi eesti koolis, on sageli jiddnud rahvuslikult .
juba niivord tuimaks, et neid ei meelita.teiste eest-
fyste sekka ka mitte sellisedki.pdevad nagu Vabarii-
giaastap'aev voi joulud.

Kuna voimalused tdienduskoolist korvalejdannud
noore kooli voitmiseks on viga minimaalsed, tuleb. . -
meil erilist tdhelepanu omistada kiisimusele,

" das koita kooliskdivadid
Koo li g a, et viltida nende enneaegset lahkumist
koolist. N&aib nii, et see ongi tédienduskooli kdige
tihtsam probleem, sest kui meie seda ei suuda lahen-
dada rahuldavalt, siis polegi meil enam kuu voi kahe

- pirast ei dpilasi ega kooli ega ole iildse enam tar—
vis pead murda muude probleemide iile. i

: On ju nii, et miirav sona kiisimuse lahendami-

kas laps vStab osa tidienduskooli t66st voi mit-

te, on lapsevanemal. Aga siinne eesti laps on siiski
tunduvalt isestisvam ja midratult suurema "sbnadigu-
sega" perekonnaliige kui samaealine oli kodumaal.

\ Oleme tihti- n&lnuﬁz et kui vidikemees voi -neiu, kes

' ju tavaliselt ei suuda moista, mispdrast tema peab®

i kandma kahekordset koormat kahes koolis kédimise naol

1 on kodus moned korrad valjuhiilselt deklareerinud,

et-temal olevat reotsi koolis niiwvdrd palju.- oppld&,

k.oa i-

sel,



et mitte enam aega iUle el jidd eesti kooli jaoks, hak-
kavad isa-emagi seda pikapeale uskuma ning piitiavad
neatselt selles veenda ka eesti Opetajat, hoolimata
;ellest, et vastav laps on alles rootsi kooli I vgi
II klassi opilasi, Kuna nii on toimunud peaaegu koik
senised enneaegsed lahkumised tdienduskoolist, oleme
sunnitud ettevaatlikkusele ja hoolitsemisele selle
eest, et opilastel meeldiks kidia eesti koolis.
Seepidrast peab tdienduskoolis huauvitavau-
s e printsiip Oppe- ja kasvatustoés leidma tundu-
valt suuremal midral rakendamist kui koolitdds kodu-
maal . Teretulnud on igasugused votted ja vahendid,
mis aitavad tuua vaheldust koolitodoésse, muuta kooli-
t54. huvitavaks opilastele ning kdita neid kooliga.
Sellelaadilisist suuremaist tdritusist véiks ni-
metada nditeks joulu- ja kevadpidude korraldamisi,
mis toovad szuurt elevust kooliellu ja millede ette-
valmistusist 6pilased suure huviga osa viétavad, Sa-
ma elavat poolehoidu leiab kooliperes moni viike ke-
vadine ekskursioon voi viljassit, kui selle korral-
damiseks on koolil majanduslikke vdimalusi. Suure-
mais ja rahvuslikult erksamais keskusis korraldatak-
se aegajalt eesti teatri- ja filmietendusi, eesti
kunsti- ja raamatutenditusi j.m., millede iihine kii-
lastamine tool teretulnud vahsldust kooliellu. Kooli
ajakirja toimetavad opilased Gpetaja kaasabil ladu-
sasti ja toetavad seda elavalt oma kaastddga; aja—
kirja ilmumispiev kujuneb omamoodi suursiindmuseks
koolile, Samuti huvitab opilasi kirjanditevioistlus;
auhinnatud kirjandite autorite teatavaks tegemine
varjunimedega varustatud iimbrikkude avamise niol,
auhindade jagamine Jja auhinnatud kirjandite ette-
kandmine on aza juba selliseks ponevaks sindmuseks,
et sellest koguneb osa viotma peale koolipere veel
arvukalt lastevanemaid ja koolisépru. Ka kooli lau-
lu- voi konekoori viéi iiksikute deklameerijate esi-—
nemised keskuses korraldatud kokkutulekuil véi pidu-
del on Opilastele meeleldi oodatud siindmusiks. Eri-

~ti poisse huvitab kooli omavaheliste spordiviistlus-
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te korraldamine. Viga suur tdhtsus oleks igasuguste
ringide tegevusel tHienduskooli juures, kui selleks
vaid jédtkuks aega ja joudu Spetajail ja opilasil.

Lisaks nendele peame endastmdistetavalt motle-
ma vahelduse pakkumisele ja huvitavusele. igas .tunnis
Ja kasvoi ka vahetunnis., Siin on igal Gpetajal vabad
voimalused oma leidlikkuse rakendamiseks. Emakeele-.
tunnis teenivad sellistena niiteks dramatiseeringud,
kahekdned, koneettekanded (6pilaste kodus ettevalmis—
tatud jutustused Gpetaja poolt varemmiiratud .teema-
dele, mis on seoses klassis kidsiteldava.lugemispala-—
ga), konekoori ettekanded, silmapaistvate kirjandite
ettekandmine autorite poolt, klassis kidsiteldavate
tuntud viisidega luuletuste laulmine jne. Maateaduse-
Ja ajalootunde aitavad huvitavamaks muuta.igasungused
saateained kirjandusest, piltide vaatlemine,.yalgus—.
piltide nditamine, mitmesuguste kaartide ja tabelite
joonistamine, Oppekdizud muuseumidesse, matkad piki
kodumaakaarti, aegajalised vanemate dpilaste .vefe-—
raaditaolised ettekanded varem Opetaja.poolt midratud
teemadele (néiteks "Minu sinnipaik ja..selle .ldhem
imbrus", "Tallinn", "Eesti Vabariigi siind".,."Mida isa
Jutustas V&badussoaast" jne.) Ja lopuks = laulmis-
tundi (ja ka vahetundi) toob omajagu vaheldust moni

lauluming.

Naib nii, et pole viéimalik leiutada Uhist va-
hendit voi iildiselt kehtivat reeglit, mida saaks ka-
sutada koikides koolides opilaste kditmisel kooliga
‘ega ole see ka vajalik. Iga kool leiutab need votted
ise, vastavalt esilekerkinud olukordadele, Opetajate-
opilaste huvialadele ja kasutadaolevaile vdimalusile,
Voib juhtuda, et selline vote teinekord nagu iseene-
sest kasvab vdlja sealt, kust seda nagu ei oskaks oo-
datagi.

ﬁheﬁ&ﬁienduskoolis ndkteks "avastasid" Gpetajad,
'et koolist puuduvate Opilaste protsent langes niihéds-
ti stgiseste kui ka kevadiste poolaastate 16pul akki
nullini. Pohjuseks oli asjaolugiet neil aegadel késit-
leti ja Opiti-koolis just neid *#uuletusi ja laule,
mida Opilased pidid esitama joulupuul vioi kevadpeol.




&

Kuna iga Opilane oli teadlik, et tema osa viidakse
tema koolist puudumisel anda kellelegi teisele, oli
ta sunnitud korralikult koolis k#Hima, et sailitada
osa endale. On vist nii, et enamusil inimesil on suu-—
rem voi vidikesem annus tahet esineda avalikkusele.
Kooliskdivate noorte juures on meil lihtne ja kasu-
1ik seda tahet rahuldada neile esinemisvdimaluste
pakkumisega, seda enam, et me sellega taotleme mithe—
meid hiid eesmérke samaaegselt. Silmas pidada tuleb:
‘vaid seda, et me voimalikult igale lapsele, kes soo-
vib, leiaksime vdimalusi aegajaliseks esinemiseks.

Eriti meeldib lapsele olla tegelaseks ndidendis.
Tal polegi vaja teha rohkemat, kui iitelda vaid iiks
lause voi minna, palitu pahempidi seljas, iile lava,
kui sellest saab juba selline elamus, mille parast
on viadrt kidia pikki dhtuid korralikult proovidel.
Viimased peavad muidugi toimuma vidljaspool kooli ju-
ba niigi lihikeseks kirbitud tunnikava.

Raskusi teeb siin sobivate ndidendite. leidmine.
Lugemikud ei esita neid kahguks ja ainus paguluses
ilmunud sellelaadiline kogus- R.Andre "Valimik ette-—
kandeid" - ei sisalda tdienduskooliealistele palju
sobivaid, Opetajal ei jéd iile muud, kui katsuda ise
midagi kirjutada voi dramatiseerida. Viimane on mui-
dugi lihtsam ja selleks pakuvad palad lugemikes ja
moned paguluses ilmunud noorsooraamatud teatavaid
voimalusi.

J.Lattik’u "Imd, Se!" on nditeks peaaegu val-
mis liuhindidend kahele tegelasele. Sama kehtib sama
autori "Esd" kohta. Kena pildikese saab Juh.Liiv’a
"Kékimie kdo" algusest, Blli ja Hansu vestlusest,
millele sobib sissejuhatuseks ja loppu liita salme '
G.Suits’u samapealkirjalisest luuletusest. Rohkem
tegelasi saab juba rakendada J.Parijoe liihijuttude
_ "Uued saapad" ja "Vargus" dramatiseerimisel, mis la-
' sevad end hdsti lavale seada ega ndua mingeid eri- .
lisi dekoratsioone. Sama autori juttu "Imekiitinal"
saab esitada iiksikute pildikestena, kui eesriide et-
- te asetada istuma ema, kes jutustab lugu imekiitinlast,
~ja laps, kes kuulab. R.Janno jutu "Vutimehed" osalil-



sel dramatiseerimisel, kus vdiks niaiteks kasutada ka

vahelugejat, saab aga juba rakendada rohkesti tege-
lasi ja jalgpallivoistius kaltsupalliga teki Tub ise-
gi pisikesel lavel sellist elevust, et seda

o a blxu.‘J
lavalt saaiigi

Kas aga se

11 st, mida Opetaja suudab
suure enesekxulutamisegsa e
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¢ 4 1

U

40
(ST R

neist pinsutusist ta teeh noore kiitmiseks lkoo
Lice i 1 ema hakanud eegti noore
ja ee ise sideme sdilitamiseks
vahem

véi jaab koolide hincuse-
jatkuva vihensmise tobtn
pea kohale rippuma, seda ndi-
]

teminek

Clba

vardava médgana koolide
tab ldhew tulevik. QOlulise tdhtsusega eesti tHiendus—
koolide edaspidisele saatusele on terve rida teisi
tegureid: lastevanemate huvi, kaasmaalaste suhtumine,
kohalik orgzanisatsioonide kaasabi, kohapenlse rahvus-—
liku tegevuse intensiivsusekraad jne.

Neist suurima tdhtsusega on endastmdistetavalt
lastevanemate seisukoht. Kui assimileerumisprotsess
senise kiirusega areneb ning sellega secoses tHien-
duskoolide dpilastearvu vihenemine, siis ei julge. kiill
ennustada pikka iza sideme plisimisele eesti noore ja
eesti tdienduskooli vahel, s.t. tdienduskoolidele ild-
se. Kui aga need lastevanemad, kes senini on kasvata-
nud oma lapsi rahvuslikuvs vaimus ning hoidnud cma ko-
dud puhtad vodrast keelest ja meelest, suudavad sii-
litada sama suunda, wmida ju ometi tohiks ocdata sel-
lest pdlvest, kellele dnne anti kaasa elada meie ko-
dumaa koilkide aegade kauneimat ajajirku - iseseisvus-.
aega, siis voiksime hellitada lootusi, et eesti noorus
eesti koolide ja eesti noorteorganisatsioonide kaas-
abil juhitakse Onnelikult l&dbi ohtlikest pazuluspie-
vist.

Igale meist on selge, et meie kiige tdhtsam tles-
anne paguluses on vditlus kodumaa vabastamiseks. Kes
teeks aga selgeks 1 g a 1l e meist, et tihtsuselt
sellest ei Jjdd mitte palju maha see voitlus, mida pea-
vad eesti emad ja isad ja nende korval eesti opeta-
jad ja noortejuhid noorte kasvatamisel eestlasteks?
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Mida hakkaksime peale oma vabanenud kodumaaga, kui
jireltulev pélv kasvaks - kodumaal sunniviisil, voor-—
sil vabatahtlikult - véoraks sellele? Kui tdesti ole—
me sellest tugevast tammisest toust, millisest itleb
meid olevat dsjailmunud koolide koguteos, siis peaks
meil ju ometi Onnestuma virgutada passiivseksjddnud
eestlasi ja @ratada juba unele heitnud, et W h i -

s el t jatkata rahvuslikku véitlust viidurikka 10—

puni, s.o. kodumaa vabanemiseni. Millal see aeg saa-

bub, meie ei tea seda. Kiill aga teame, et iga uus ju-
malapdev kannab meid ldhemale sellele.

H. Priiller

USA-s asuvate eesti tdienduskoolide aruanne

1951/52. 6.-a. kohta.

Kdesolev aruanne hdlmab USA-s asuvate eesti tadi-
enduskoolide iilevaadet (statistilises osas) 1951/52.
oppeaasta kohta.

Méodunud (1951/52.) dppeaastal todtas USA-s ku-
ni aruande aasta 1lopuni 12 emakeelset tédienduskooli,
iiks tdienduskool Woodstockis (III.) ei suutnud oman-
dada tdit elujoudu ja katkestas oma tegevuse enne Gp-
peaasta loppu.

Opilaste arvult viime moddunud sppeaastal eksis—
teerinud tdienduskoole jirjestada jargmiselt (&pi-
laste arv on toodud oppeaasta 16pul):

1. Besti Tdienduskool Seabrookis 105 6pil.(11l opet.)
2. New Yorgi Eesti Haridusseltsi

Taienduskool 5 67 " (11 ")
3. Baltimore Eesti Tdienduskool 39 " (6 w)
4. Lakewoodi Eesti Tdienduskool 38 ® {6 e
5. Willimanticu Eesti Tdiendus-—

kool 8.t 4 R )

6. Chicago Eesti Koguduse
Téienduskool 22 " (5 ")



7. Bostoni Eesti Seltsi

Taienduskool 21 6pil. (4 opet.)
8. EELK Cleveland-Ohio Kogu-

duse Tdienduskool 15 * {5 1
9. Los Angelese Eesti

Tdienduskool 14 " (g " )
10, Eesti Tdienduskool

Wisconsinis 14 " (3 LA
11, Minneapolise Eesti Seltsi

Tiienduskool 14 * (g8 " )
12. Portlandi Eesti

Tdienduskool 11 Y 2 L

388 6pil.(65 Gpet.)

Eesti tdienduskoolid USA-s on tootanud iildiselt koo-
1litodks sobimatuis ruumides véi ruumides, mis selleks
otstarbeks pole ehitatud. Oppetdsks on 5 tdienduskoo-
1i kasutanud kirikute korvalruume, 3 kooli kohalike
organisatsioonide (peamiselt eesti seltside) ruume,

2 kooli erakorterit, 1 kool asutiste ruume ja ainult
iihel koolil on énnestunud téétada (kiriku-)koali ruu-
mes. Ses sulites on Rootsis asuvad eesti tdienduskoo-
lid olnud paremas olukorras, tootades peamiselt root-
si koolide ruumides.

Kooli majanduslikud kulud on kandnud kas kohali-
kud eesti seltsid (8 tdienduskooli puhul), eesti lu-
terlikud kogudesed (2 kooli) v6i mélemad koos (1 kool).
Uks tdienduskool (Wisconsinis) t66tas ilma majandus—
liku toetuseta. Koolide peamisteks kulupostideks on
iy ruumide eest ja nende puhastamise tasu, monel ju-
hul ka 6pikute hankimine Opilastele.

Olenedes erinevatest oludest oli ka koolitso al-
dienduskoolides erinev. Nii ndit. algas Sppetss
bris ainult 4 koolis ja oktoobris 5 tdienduskoo-
secga enam-vihem normaalsel ajal. Juulis (1951)
alustas t60d uks tdienduskool. Hoopis jédrgneval ka—
lendriaastal (1952) alustas aga t66d 2 kooli, iiks
jaanuaris, teine mirtsis,

Oppeaasta loppes mirtsis iilhes koolis, aprillis,




ihes koolis, mais 4 t#iemduskoolis, juunis 4 koolis,
(1953).

0ludest séltuvalt on Oppetdd aeg tidienduskocoli-
des olnud piiratud ja erinev. Kolm keoli on t86tanud
4 korda kuus, 2 kooli 2 - 3 korda, 4 koocli 2 korda, 1
kool 1 - 2 korda ja 2 kooli 1 kord kuus. PHevas on 1
kool tsdtanud 5 tundi, 2 kooli 4 tunde, 1 kool 3 - 4
tundi, 4 kooli 3 tundi, 1 kool 2% tundi, 3 kooli 2
tundi. Oppepdevi oli iihes koolis 27 (Los Angeles),
mis on olnud seni moksimumiks; 1 koolis 24, 1 koolis
21, 1 koolis 20, 2 koolis 15, 2 koolis 11, 3 koolis
10, 1 koolis 9. ‘

Kqolidest on piihapdeviti tédtanud 7, laupdeviti
aga 5 t#ienduskooli. -

Koolipidusid on peetud igas tdienduskoolis kesk-
miselt 1,08 korda, aktusi aga keskmiselt ligi 2 kor-
da oppeaastas.

Rahvusliku kasvatuse ennastsalgavasse toose (ope-—
tajad tootasid tidienduskoolides ilma tasuta) oli m6é5-—
dunud oppeaastal pihendanud 65 &petajat. Arvult suu-
rim oli dpetajaslond New Yorgi ja Seabrooki tidiendus-
koolis (kummaski 11 Gpetajat), koige viaiksem aga Port-—
landi omas (2 6petajat). Keskmiselt tuli iga kooli
kohta 5,41 opetajat.

Koigis tdienduskoolides ei olnud Gpperiihmade arv
ihtlane. (pilaste arvult suuremad tdienduskoelid too-
tasid 4 opperiihmaga (4 kooli), keskmised 3 riihmaga
(4 kooli) ja viiksemad kas 2 (3 kooli) voi iihe &ppe-—
riithmaga (1 kool). Seejuures Opperihm ei vastanud ala-—
ti tihele kindlale klassile, vaid enam—vihem komplek-
tile. Nii n#it. moodustasid Chicagos I dpperihma opi-
lased vanusega 7 kuni ca 10 eluaastani, vastates oma
arenemiselt ligikaudu eesti algkooli 3-ele esimesele
klassi2e™PF, II ja III kl.), II &pperiihma aga alg—
kooli @ viimase klassi (Iv, v, VI opilased vanusega
ca 10 - 14 aastani.

Paljud tdienduskoolid toctasid ka eelkooliealis-
te lastega, liigitades need kas eelklassi (Baltimores
5 - 6-aastased) voi paigutades need omaette I oppe-— -



rithma {New Yorgis 4 - 6-aastased, Seabrookis 5 - 7-
aastased) v6i koondedes need iihes nooremate algkooli-
ealiste Opilastega iheks (1) opperihmaks (Cleveland_

Ohios 5 — 9 a., Wisconsinis 5 — 10 a.). Eesti kooli-
siisteemi jargi kuuluks eelkooliealiste hulka ka osa
gpilasi veel Willimanticu (6 - 9 &,), Bostoni (6 - 8

a,) ja Los—Angelesi (6 - 8 a,) tdienduskoolidest, kus-
juures need lapsed.on enis koolides arvatud I Gppe-
rihma koosseisu,

Keskkooli (High-schooli) gpilastest kuulub ema-l
keelsge tiaienduskooli koosseisu isna viahene arv (19
Gpilast).

Vanuse jdrgi rihmituvad meie tdienduskoolide §pi-
lased jdrgmiselt:

1L 4 - 10 eluaastani 181 opilast
2) 10 - 15 " 130 "
3] 15 ~ 18 ! 7 "

Markus. Et siinjuures esitatud opilaste arv vanuse
jdrgi ei kata nende ilildarvu, on tingitud sellest, et
iga kooli aruandes pole antud gpilaste vanust.

Meie tdienduskoolide piirkonnas eesti rahvusest .
voordumise juhtumeid kooliealiste hulgas on teada arvult
11 ( andmed on antud osaliselt ).

Kohaliku rahvusgrupi ligikaudne suurus (andmed on
osalised), kooliealiste opilaste arv kooli piirkonnassZP
ja emakeelses tdienduskoolis Oppivate laste arv ndita-
vad, et kioige suurem on emakeelsest Oppetddst osavott
Willimanticus, kus 80 eestlase kohta leidub ca 30 koo--
liealist last, kellest tdienduskoolis k#dib 28 opilast,
seega 35 % sealsete eestlaste iildarvust. II kohal on
Boston ja IIT Seabrook, kus need arvud on jargumised:

Boston: 100 eestlast — 25 kooliealist - 21
opilast - 21 %

Seabrook: 600 eestlast — 115 kooliealist -
105 opilast - 17,5 %

Mujal moodustab tdienduskooli &pilaste arv 10 % voi
veel véahem kohalike eestlaste iildarvust.
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Tdienduskonlide piirkonnas elutsevate kooliea-—
liste eesti laste ja tdienduskoolis Oppivate eesti
noorte arvu vordlemisest nadhtub kurb toésiasi, et ise-—
gi meie tiienduskoolide imbruskonnas jddb emakeelsest
ja rahvuslikust haridusest eemale ca 180 eesti last.
Et andmed on osalised (antud ainult 9 kooli poolt),
siis see arv voib tegelikult olla veel palju suurem.

Bestikeelset raamatukogu on onn kasutada ainult
kolmel tiienduskoolil (Baltimores, Chicagos ja Bosto-
nis - peamiselt eesti seltside r&amatukogud)c Ka mu-
jal eestlaste keskustes leidub eesti organisatsiooni-
de juures eestikeelseid raamatukogusid, aga kahjuks
neid pole emakeelseile koolidele kasutamiseks luha-—
tud.

Raskusi opetamisel tekkis emakeele, kodumaatund-
mise ja rahvamdngude alal peamiselt vastavate dpiku-
te ja kdsiraamatute vihesuse ning ebaihtluse tottu.
Aga tunda andis ka noorsookirjanduse vidhesus. Kah-
juks kipuvad nooremad lapsed, kes viibivad eemal teis-
test eesti noortest, unustama emakeelt. Lisaks mdju- -
vad lapsele emakeele lugema &petamisel hairivalt ingli
se keele tdhtede nimed ja nende haaldam1ne, mis eri-
nevad eesti keele omast. - Valusal andis tunda ka
Feésti seinakaardi, ajaloo-kaartide ja meie kodumaad
kugutavate piltide ning diapositiivide puudumine.

' Oppetood hdirisid jadrgmised tegurid ja eriolu-
korrad:
1) spilaste ja osalt ka opetajate raskendatud kolkku—
tulek kaugete vahemaade tottu, kusjuures iihel juhul
(Bostonls) 12 nadalat kestnud autobuste juhtide streik
takistas paljude Gpilaste kooli tulekut;
2) Gppetosks sobivate ruumide puudumlne, mida on eri-
ti rohutatud kolme kooli aruandes; ndit. on sageli
koolitooks kasutatavad ruumid ldbikdidavad voi oppe-—
t06 siinnib mitme riihmaga voi kogu kooliga iihes ruu-—
mis;
3) lastevanemate elavama huvi puudumine ja tkskgik-
sus emakeelse tédienduskoo?i vastu, mida on maininud
kolm kooli; n&ait. iihes koolis (Wiscon51n1s) seisis
0ppetso aJutlselt selle negatiivse teguri tottu
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UEU Koolitoimkonna esimees

Rootsi koolireformist.

Skandinaavia kultuuri tsentraalses asendis olev
Rootsi otsustas II Maailmasdja algjdrgus, 1940.a,,
asuda oma koclisisteemi sisemise ja vilise struktuu-
ri reformimisele. Ma usun, et algatatud koolireformi f
eesmirgi, iksikute pohimdtete, ulatuse ja senise katse- .
lise fieostamisviisi kohta alljidrenev pogus ilevaade .
tohiks huvitada ametikaaslasi mitte iiksi Rootsis, vai
ka mujal Euroopas ja ilemeremaadeski.

Enne kiisimuse parisprobleemi juurde asumist olgu
lihidalt riivatud Rootsi praeguse iildharidusliku koo-
lististeemi tldjooni.

Reootsi rahvakool, mis muutus sundusliliuks 1842.

a. kooliseadusega, oli kauemat aeza kuueklassiline.
Koolikohustus kehtib 7.-kuni 15. eluaastani ja see
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loetakse tdaidetuks, kui Opilane on kas lopetanud 6-
klassilise algkooli vii saanud 15 aastat vanaks., 1936.
a. Riigipdeva otsusega on algkoolile lisandatud veel
sunduslik 7. klass. Nimetatud otsus joustus tile rii-

ogi ksigis kooliringkondades 1348/49 dppeaastal. Oma-—
valitsustel on aga Oigus pikendada koolikohustust 8.
sppeaastale, lisandades algkoolile juurde veel sun-
dusliku 8. klassi. Viimast moodust on seni kasutatud
peamiselt suuremais linnades. Algkoolide vanematesse
klassidesse joudnud dpilastematerjal _on riigi erikoh-
tades viga erisugune. Siizaval sisemaal ja eemal suur-
asulaist. piisib sée enam-vihem gamasugusena algkooli
nooremaist klassidest kuni 16puni, kuid tihedamini asus-
tatud keskustes ja linnades jadvad 7. ja eriti 8. klas—|
si ainult restid. Pohjus peitub praeguse rootsi kooli- |
siisteemi kirevuses. Nimelt juba 4. klassist voivad g
opilased lahkuda 5-klassilise reaalkooli 1. klassi,
algkooli 6. klassist 4-klassilise reaalkooli 1. klas-
si (véi titarlastekoolidesse, kuhu piddseb ka juba alg—
kooli 4. klassist), ja iga 1liiki kutsekoolidesse. Vii-—
mastel aastatel on juba ligi 40 % koigist Spilastest
siirdunud algkoolide 4. ja 6. klassidest reaalkoolides-
se ja see % suureneb iga aastaga. Suurq%ungi tottu jaab
igal aastal tuhandeid opilasi keskkoolide uste taha.
Parem osa opilasist on ikkagi pédrast 6. klassi algkooZ
lidest lahkunud. Nii 5- kui ka 4-klassilistele reaad-"
koolidele jargnevad 3- ja 4-klassilised glimnaasiumid,
kusjuures 3-aastasse gilimnaasiumi pddseb piadrast reaal-
kooli lopetamist, kui on Giendatud n.n. reaaleksam,
4-aastasisse giimnaasiumesse aga pdidseb reaalkoolide
eelviimasest klassist. Ka gilimnaasiumidesse on tung vi-—
ga suur. Vastu vietakse tunnistuste pdhjal paremuse
jarjekorras, nagu reaalkoolidessegi.

Kui niitid vordluseks siin lidhidais joonis meenuta-
da Eestis iseseisvusaja ldpujirgus kehtinud koolisiis-—
teemi, siis torkab kohe silma, et rootsi B-klassilise-—
le reaalkoolile vastas meie 5-klassiline progiimnaasium,
kuhu véeti vastu opilasi algkooli 4. klassist, ja 4-
klassiline reaalkoolile vastas meie 3-klassiline reaal-
kool. Giimnaasiumid olid teatavasti meil 3-klassilised,



kuhu pidsesid nii 5-klassiliste progimnaasiumide kuj
ka 3mk1.ﬂblllste reaalkeolide lédpetajad voistluzkat-
sete

10, o o koolireformi teostamize ecel-
tgid on arendatud suure péhjalikkusega i1s seatud
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komisjoni | B eriti 1942.-1947. aastani iile
4000 lehekilje #levaateid ja uurimusi rootsi koolisiiz.
teeml senise ajal 1d arengu ja zxievibr,'alJa\hu_
dete L0h€m= Selleg ses esitati ka rida ettepane-
kuid soovitavate rmide ja nende teostamiseviiside
ja —utatuse kohta.
1946, a. vali

komigjon, kubhu kuul id kdikide erakondade esindajad
ja I “el‘nlc tehti Ulesandeks koolireformi teostanmiseks
vajaliku seaduse~e ou valjatodtamisele asuda., Rii-

gi)éeva poolt valitud Koolikomisjoni kui puhtpoliiti-
lise institutsiooni kirvale middrati veel eriline eks-
pertide ndukogu, kuhu kuulus rida juhtivamaid kooli-
tegelasi ja eriteadlasi pedagoogiliste kisimuste alalt,
Koolikomisjoni ja ekspertide ndukozu paariaastase t6o-
tulemusena valmis 1948. a. suveks koolireformi seadus-
eelndu, mis pirast rea ametiasutuste ja mitmesuguste
organisatsioonide arvamuste ja seisukohtade Hrakuula-
mist esitati 1949. a. Riigipidevale. Parast pohjalikke
arutlusi ja tgedaid vaidlusi véttis Riigipdev 1950. a.
vastu n.n. prints; p-otsuse koolireformi ja selle id-
biviimise kohta, mille jirele koolireformi seaduses ette-
nihtud alustel ja ulatuses hakatakse teostama alles pi-
rast seda, kui pikema aja (8 kuni 10 aastat) kestel ilm-
nenud katsetustulemused seda Gigustavad, s.t. kui kat-
setustulemused on koigiti positiivsed.

Sellega oli Rootsi Riigipdeva poolt astutud suure
ulatusega samm, mis tdhendab pohjalikku piédret senise
rootsi koolisiisteemis. lkui see kord tdies ulatuses teos-
tatakse.

Enne taoteldava koolireformi valise kiilje juurde
astumist peatuksime liihidalt selle sisemise kiilje juu-
res. Koolikomisjoni poolt on esitatud rohkesti kriiti-
kat senise kooli sisemise korra, tooviiside kui ka ees-
médrgi kohta. Koolikomisjon lihtub kéige pealt sotsiaal-




sest seisukohast. Senine kool on jidnud maha viimase
poolesai&gdi kestel ﬁhisknnnas"toimunud muudatusist
ja kiiretempgdisest arengust. Uhiskond on industri-
aliseerunud ja tihenenud. Rahva tosalad, eluviisid ja
mentaliteet on muutunud pohjalikult. Sellega kaasas
peab muutuma ka tédnapieva kooli eesmédrk. Kogu meie
elu on muutunud mitmekesisemaks ja uskumatult noudli-
kumaks tga Uksiku isiku kui iihiskonnaliikme vastu.
Siin 15htubki Koolikomisjon oma ettepanekuis vajadu-
sest iga iksiku dpilase positiivse individuaalsuse
hooldamiseks ja vdljaarendamiseks. Koolile kui Oppe-—
ja kasvatusasutusele tuleb anda rohkem kui seni, voi-
malusi hoolitseda igza iksiku spilase isikupdraste voi-
mete ja nositiivsete kalduvuste vidljaarendamiseks. On
tosi, et rootsi koolides on juba joutud kirgele tase-—
mele 6pilaste kehalise kasvatuse ja hoolitsuse alal
(kooliarstid ja —-6ed; koolihambaravi; koolieine; koo-
lide ekskursioonid ja koolivaheaja-koloniid; kooli-
saunad; viimlemine ja eriti sport viga mitmesugusel
kujul). Puudub aga vastav vaimne (mentaalne) hoolit-
sus. Viimase puuduse jark-jadrguliseks kdrvaldamiseks
teeb Koolikomisjon ettepanelku koolipsihholoogide in-—
stituudi sisseseadmiseks. Ettepaneku kohaselt tuleks
koolipsihholcogideks rakendada tegelikke pedagooge,
kes on saanud tdiendava akadeemilise erihariduse noor-
soopsiihholoogzia alal ja kes asuksid asjatundjatena
ametisse kindlaks mid#ratud kooliringkondade ulatuses.
Nende ilesandeks oleks esijoones Opetajaile ja laste-
vanemaile nou ja juhatuste andmine Opilaste juures
esinevate vaimsete hdirete, takistuste ja normaalsest
arengust erinevate nihtuste puhul (kogelemine, luge-—
mis— ja kirjutamisraskused jne.), Spilaste koolikiip—
suse ja intelligentsuse fikseerimisel ja sobiva elu-
kutse selgitamisel. Ja veel paljud@®teiste puhtpeda-—
googiliste spetsiaalkiisimuste lahendamine. Aga juba
ilalloeteldudki kiisimuste lahendamisel langeb kooli-
psUnnoloogl dlgadele terve rida praktilisi iilesan-—
deid (tavalisest arengust erinevate opilaste intelli-
gentsuse méotmisel ja sellele pdhjeneval hindamisel
laste eri .arenguastmeil j.m.)




Koolipsiihholoogide institun . welgitamiseks oy
roctsi nu_puhtpedagoogilistes publikatsioonides kui
peliitilistes lehtedes rohkesti sina vietud, Neis
loetella ja isitecrida ei ole siinkohal ruumipuudu-
sel vdimalik, Olgu ainult vihjatud Koolikomi: joni ge-
kretiri rektor S.Arvidsoni kirjutusele (MT 160 - 1953),
kus ta mirgib, et leidub palju inimesi, kes klaeﬂube_
za motlevad tagasi oma kooliajale. Alaviiristamised
in eoacnn3*+1mised raskused, mida ei suudetud “iita,

e}

ebadigzlane kobtlemlne dpetajate poolt ja brutaalsu-
sed iooll caaslaste poolt, vanemate rahulolematus ikoo-
+lispingute halva edukuse pdrast — koik see s66hib

stizavasse mallu, Rektor Arvidson viitab samas wvasta-
vaile uurimustele, milledes on tdestatud, et alatine:
mitterahulolu ja ebatnnestumised koolis on saatusli-
kult md justanud noore inimese vaimset kujunemist ja kaas
aidanud neorositeedi, ebasotsiaalse hoiaku ja algatus-
voimetuse tekkimisele paljude juures. Et Rektor Arvid-
son dtleb siin kibedat tott, selles ei ole vahimatki
‘kahtlust.

Koolipsiihholoogide institutsiooni sisseseadmisega
on tehtud algust Taanis juba méne aasta eest ja nii
seal kui Rootsis on tekitanud rehkesti poleemikat kii-
simus, kas enne psiihholoogilise erihariduse saanmist
peab koolipsiihholoog olema saanud ka Gpetaja kutselise
ettevalmistuse ja moneaastase praktika koolipsllul?
‘Nédit. on olemas sdjavidepsiihholooge. Jérelikulp viiksid
so0javaepsiihholoogideks saada ainult need, kes on siaa-—
nud ohvitseride ettevalmistuse ja moneaastase praktika.
Kuidas kiisimus Rootsis kord 1léplikult lahendatakse, se-
;da on raske ette niha. Tegelikult on aga asutud kooli-
psihholoogide ametisse seadmisele ja ka tulevast aas-
tast alates on ette néhtud Pohja—-Rootsi kooliringkon-
dadele 3 koolipsiihholoogi ametisse vdtmine. Neilt ndu-
,takse litsentsiaadi-eksami Siendamist ja mlatuslikku
.praktikat tegelikus koolitéds.

' - Koolireformi teostamisel tahetakse sallltada klas-
531opet&3aausteem1 senises ulatuses, s.o0. 6 esimese &p-

ﬁeaasta ulatuses on Vastavas klass1s koik oppealned
S - G E
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iihe ja sama Opetaja kdes. Rootsi koolitegelased pea-
vad selle siisteemi sfilitamist tarvilikuks puhtkas-—
vatuslikel motiividel, vastuh#ddli ei ole peaaegu ild-
se kuulda. :

Koige tdahtsamaks peab aga Koolikomisjon tuleva-
“ se rootsi Kooli kasvatusliku eesmirgi fikseerimist.
Koolil on ju rohkesti iilesandeid, nagu kdnelemis- ja
arvustusoskus, iildharidus, esteetiline kasvatus, sot-—
siaalne kasvatus, tervishoid ja t., kuid kdoige taht—
samaks peab Koolikomisjon isiksuse kujundamist. Tap-
semalt Geldes, kool peab teadlikult hoolitsema iga
lapse eriviimete kasvatamise ja vidljaarendamise eest,
kasvatama iseseisvaid indiviide, kuid samal ajal ka
" kasvatama ja arendama tahet koostddks teistega. See-
ga demokraatliku kooli eesmdrgiks on kasvatada vabu
ja iseseisvaid inimesi, kellele koostio kaasinimes—
tega on vajaduseks ja roomuks.

Selle kooli téhtsaima eesmirgi saavutanisel sei-
sab agza Koolikomisjoni arvates takistuseks ees seni-
se kooli n.n. klassidpetus, kiisimis— kostmismeetod,
nagu seda tavaliselt kutsutakse, Kuigi seda meeto-
dit voidakse kasutada eitea kui osavasti, ometi jJadab
‘6pilaste aktiivsus, mida juhitakse kateedrist, ai-

" nult osdliseks ja pahatihti puhtalt ndiliseks. See
annab opilastele vihe voimalusi oma initsiatiiviks
ja koostéoks teiste kaasdpilastega. Koolikomisjon

soovitab Opetustss individualiseerimist, tookooli-
meetodite, aktiivsusepedagoogika pohimotete ja va-—

. bamate Gpetustdsvormide, nagu rihmatis, kasutamisele
| votmist, Meie koolitegelastele nii tuttavad pshimét—
" ted eesti kooli sisemise kiil je arendamisaladelt Besti

iseseisvusajal.

Eelpool piistitatud eesmidrkide saavutamiseks peab
- Koolikomisjon tarvilikuks iimber korraldada rootsi
,Opetajate ettevalmistuse senine struktuur nii sise-

- niselt kui viliselt. Rohkem ruumi pedagoogilistele

- ja metoodilistele ainetele, nduab KoollkomlsJon Et
Koolikomisjonil on pohjust nii nouda, seda véisime
- lugeda "Biilletd&dn" nr. 2 — 52, pr. A.Suigussaare
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kirjutusest. %

Mis puutub oppeainete ulatusse. siis
konstateerib Koolikomisjon, U regultaadia
algkoolis omandatud teadmiste ja oskuste alei
huida enan tinapieva no: :

pewd tdusma. Dootsi

ei ra-
wvapclve dlcdhari-
tase jo elu-
on mitmekord sellest ajast, kui kehtes—
: j gu puudud tasakaal

aimlis sandardi : . Punduva tasa-
2 sasvutamiseks ia apieva nduete rnhuldamiseﬁs
nouah Keolilkomizjon Oppeainste ulatuse tunduvas suu-
rendamist ja ingzlise keele votmist sunduslike ainste
nimestikku 5, oppeaastast alates ,

Tahendatud eesmirkide saavutamiselksz soovitab
Koolikomisjon senise seitsme- (resp. kaheksa—) aas—
tase koolikohustuse pikendamist ilheksaastaseks ja
sellega iihenduses ka p6hjalikult tmber korraldada
senise koolislisteemi pdhialused. Koolikomisjoni et- .
‘tepaneku kohaselt tuleb luua 9-aastane sunduslik iiht-
kool, mis japuneb kolmesse astmesse: algaste 1.-3,
oppeaasta, keskaste 4.-6. Oppeaasta ja lilemaste 7.~
9. dppeaasta., Ruumi puudusel ei ole siin véimalik
ldhemalt peatuda iksikasjade Jjuures. Ettepanckute
kohaselt esimese 6 Oppeaasta ulatuses tuleb teosta-
da pbhjapanevaid muudatusi rohkem Oppetdd sisemises
korralduses ja Oppeainete kasitlusviisides. Juurde
tuleb inglise keel sundusliku ainena 5. Oppeaastasit
alates. Suuremad muudatused tulevad 7. Uppeaastast
alates, kus &pilastel on viimalik valida teatavate
ainete kombinatsioome, vastavalt nende vioimetele ja
kalduvustele ja muidugi ka véiffalikke tulevikukavat—
susi arvesse viottes. Suurem jagunemine toimub piarast
8. Sppeaastat. Uheksandasse dppeaastasse joudnud opi-
lased jaotatakse kolme eriliini vahel:
. 9g (=gﬁmnaasium) kujundab endast 4-aastase giim—
naasiumi 1. klassi ja on mddratud neile, kes soovi-
vad taotella giimnaasiumi ldputunnistust,
' 9a (ildhariduslikklass) neile, kes soovivad
oma‘idusteed jatkate mitte-giimnaasiumi liinipidi,

gl




9y (=kotsehariduslik klass) neile, kes soocvivad
siirduda otse tegelikkun ellu vdi puhiprakiilistele
tooaladele (p6llumeesteks, vahrikutiolisteks jnen)q
Nii kdlab kokkuvotlikult plaanitsetava koolire-
formi projekt. Selle teostamisele asumine tébendab
koige pealt senise koolisiisteemi pchjalikku murdmist.
See tdhendad reaalkooliide jddgitut kadumist ja sel-
lega tihtlasi selektsiooni kadumist, mis praegu toi-
mub Spilaste tileminekul reaalkoolidesse algkoolide 4.
ja 6, klassist. Koolikomisjon ttleb, et on ekslik
teostada selektsiooni juba ll-aastaste noorte seas,
segt selles eas seda saab teha ainult nende intellek-
tuaalsete voimete aluse. Noorte praktilised viimed
ja kalduvused arenevad hiljem, kuid jadvad siis ar-
vesse votmata, kui Opilane on juba kord sattunud ai-
nult tema intellekti arendavasse iildhariduslikku koo-
litiiipis Peale selle jaddvad &ara 10- ja li-aastaste
iaste piinamised iihekiilgse tuupimise n#dol suurema
punktide arvu saavutamiseks ileminekul reaalkooli-
desse. Koolikomisjoni arvates on voimalik teostada
palju diglasemat selektsiooni lapse meelerahu hdi-
rimata ja:pikema aja kestel 9-aastase iihtluskooli raa-
mides. Senist ebaciglast ja ilhekiilgset selektsiooni
on suurendanud veel vanematé ma janduslik seisund Ja
nende elukoha geograafiline asend. Viimast puudust
- locdetakse ‘korvaldada maa-oludes kogu iihtluskooii voi
-~vidthemasti selle iilemastme tsentraliseerimise teel,
‘kus juures opilaste kooliskiimise vaeva piilitakse vi-
hendada kooliinternaatide v5i koolikiiiitide abil (vii-
mast moodust kasutatakse juba praegu laialt). :
Nagu juba algul téhendasin, otsustas Niigipdev’
koolireformi teostamisele kogu riigi ulatuses asuda’
alles siis, kui katselise teostamise kaudu on selgu-
nud selle positiivsed tulemused ja et see on prakti-
liselt teostatav. Vastavalt sellele otsusele antud
. jerieeskirjade pohjal asuti kohe koolireformi katseli-
'sele teostamisele. Selleks kujundati eri katsetus-—
‘piirkonnad, millede arvu suurendati aasta—aastalt,
kdesoleval Sppeaastal tootab 36 katsetuspiirkonda.
‘Neist on 12 piirkonnas juba joutud 9. oppeaastani ja
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sellega Ubtlasi suure pdnevusegc ocdatud opilaste ja-
gunemisse kolme eriliini jirele. Zriti jilgitakse pj-
r-vaseza 9y (Put%eklnssx) tcs arengut ja esimesi tu-

lemmaai Esime-pd raperdid on ~lles 1ldbitodbamisel, See
en ju uudis kiigile: dpilastele, lastevanemaile, o0~

neavad nim. klas::ib

llLJu]QpoJw119 ja opetajaile, kes
Opatust andma. Aga on veel varaja
wasta todtulemuste

Koolireform kogu ulatuse kui ka iiksikasjade ja'!
teostamisviiside kohta on tekkinud lailaulatuslik ia
mitte loppeda tahtev dge poleemika nii Opetajaskonna
hddlekandjais kui ka poliitilistes suurlehtedes, aeg-
ajalt koguni esikohal juhtkirjade niol. See nditab
muidugi ennendgematut suurt huvi kisiluse vastu, ja. ..
see on ka méistetav, sest selle reformi teostamisel
murtakse mitme polve kestel valgakm Jharidus—
siisteem ja koik traditsioonid, mis olid sellega koos
kivinenud rahva teadvusse,

Kavatsetaval koolireformil .on muidugi moned
norgad kohad, mis halvimal juhul véivad saatuslikuks
saada kogu iiritusele, Uheks nérgaks kohaks on vaja—
liku ettevalmistusega 6petajate-kaq.ﬁ"puudumine,
eeskdtt 7.-9. Oppeaasta osas ja sundusliku inglise
keele Opetuze teostamiseks 5., Oppeaastast alates.
Selle puuduse osaliseks kirvaldamiseks on asutud
‘andekamate ja tublimate algkoolidpetajate, nende
hulka on sattunud ka rootsi algkoolides todtavaid
‘eeetl Opetajaid, ettevalmistusele ilheaastaste tdien-
duskursuste kaudu iilikoolide juures. See on siiski
.ainult hiddaabinéu, mille kaudu lahjendatakse alg-
‘kooli opetagaskonda, Uheks tumedaks kiiljeks on &pi

laste selektsioon, kuidas see tegelikult vilja kuju-
neb dhtluskooli 7. ja 8. dppeaasta kestel, seda on
~ :praegu. raske ette ndha. Kuidas mbeldakse tegelikult
1 teostada senise klassidpetuse likvideerimist ja seil
|le asendamist individuaalse tooviisiga ja ruhmaope—:

i tusega (vruppunderv1sn1ng) Viimati mainitud odppe-
toov11e1Je alal tegl Eestl 1secelsvuseaegne kool suu-

S
ne otsustada esimese
voi veel vihem esimeste raaportite

m
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ri edusarme, eeskitt algkooli ulatuses. Individuaal-
ne oppetodviis ja ribhmaopetustod ei olnud Testis

20 aastat tagasi mingisuguselks teoreetiliseks aru-
‘tlusaineks, vaid oli rakendatud suures ulatuses te-—
‘gelikku koolitdése. Sellepdrast on huvitav jélgida
nim. Sppetodoviiside lahendamist uue O-aastase itht-
luskooli teostamisel Rootsis.

Huviga jdlgitakse ka kutsepraktika probleemi la-—
handemist 9y (=kutse) -klassis, siis kooliruumide ja
vajalike dppevahendite kiisimuse lahendamist ja palju,
palju muid probleeme, mis on juba kerkinud ja veel
kerkivad 9-aastase ihtluskooli tdies ulatuses teos-
tamisel. .

o Nagu on deldud, see on julge samm. Aga Rootsi ei
ole kohkunud astumast seda julget sammu, kuigi esi-
algu katseliselt. Rootsi on ikka sammunud rahvahari-
duse alal esirinnas ja teostatava koolireformiga tao-
tellokse kooli tdstmist viimaseil aastakiimneil kiiZz
restimuutunud ajanduete kirgusele. Sellepirast mdel-
des tulevase Vaba Eesti kooli {ilesehitusele on meil
tosist péhjust pidevalt jadlgida Rootsi koolireformi
arengut ja saavutusi. Selle vastu tohiksid huvi tun-
da ka koik lddnemaailma riigid, kus tekib huvi rahva-
hariduse ajanduete kirgusele tSstmise vastu.

Rootsi koolireformi kohte on ilmunud ohtrasti
kirjutusi paljude ajakirjade Jja ajalehtede veergu-
del. Neid ei olnud siinkohal voimalik loetella, veel
vihem tsiteerida. Eesti Opetajaile Rootsis sooviksin
tutvuda esialgu paari populaarsema teosega:

1.,Skolreformen" - S.Arvidson -

2.,Den-nya skolan och forsdksverksamheten"
Doc. Jan Agrell, (koolireformi ja selle tule-
musi kibedasti kritiseeriv teos, mis aga te-—
kitas ka viga tugevat vastukriitikat)

3.Rootsi koolideiilemvalitsuse vastavaid publi-
katsioone (neid saab igast Rootsi koolist)

H.Rajamaa



Koolioludest Ameeriki_ﬁgg;{gilkidesc :

Nagu teanda, on ﬁbendr;ikiﬁeg kooliskdimine g
Jusglik, nlates B-ndast knni 17-nda voi 18-nda elu-

waston’ ja oo umg t

Lo kuni keskiooli lopetamisent .

Ka ki:k vajalikod oppevaamatud on bavaliselt dpilas-—

te tervitomiseks kocii poolt. Seetottu on ka esnamik

sueerika noortest vahema!t keskkooli haridusega

Tigslsteomt s o ebtevalmistavaks astmeks lasteaia--
id viieagastasters lastele, mia on plhendatud tdiel

3
]

i
T

ie tegevuszele ja iihiskond-

paizele. Mingil [uhul 27 tehtu zel astme]

‘ , )
ie, huvikohas

',4')

1

astele Spetoda lugemist vl monda muud -"ksoli-
Lagenisega tehakse algust Lu algkoolis alles
siis. kui Bpilane on selleks kiips ja on osutanud.sel-
seks valmigolekut, Survet selleks ei avaldata .

Algkooli osa koozneb kuuest (v6i ka kaheksast)
klasssist, kus Opilaste normaalseks vanaduseks on 6
kuni 11 {resp 18) aastat. Algkooli lépetamise jirel
siirduvad opilased keskkooli alamastmesse {(Junior
High School} mis h3lmab enesesse 7-nda ja 9-nda Gppe-
aasta. 10-nes ja 12-nes Gppeaasta moodustavad kesk-
kooli tilewastme (High School) osa.

Linnadez on tavaliselt lasteaia — alokooli, noo-
rema keskkooli ja keskkooli osad eraldatud eri koo-
lidesse, nii et lasiel tuleb &ppida kuni keskkooli
lopetamniseni kolmes eraldi asuvad koolis. Maa piir-
kondades on eriti viimastel aczadel moodustatud n.n.
Central School’ie, kus kidivad lapsed alates laste-
aiast kuni keskkooli 1dpetamiseni. Need koolid asuvad
uutes moodsais hooneis, millede ehitamiseks riik omalt-

oolt aitab suuaresti majandusliky,toetusega kaasa.
Upilaste arvy ncis koolides on tavaliselt 1000 kuni 2000
kelledest suurem osa séidab hommikul kooli ja Shtuppees
1ikul koju, mis on sageli kuni 30 km kaugel, kooli om—
nibustel. Nii on omasegsed viikesed koolid idhe &peta—
jaka ("Little Red School House") tdielikult médratud
kadumisele.

Mo
.‘i.‘.\,.~
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Koik avalikud koolid on eranditult iihiskoolid,
kuna erakoolide hulgas leidub koole kas ainult poeg-
lastele voi titarlastele.

Keskkooli lopetamise jdrel pidédsevad Gpilased
kolled#isse, mille kursus kestab 4 aastat ja mille |
l5petamine annab baccalaureaadi-kraadi. Tsimesed kaks
appeaastat on tavaliselt piihendatud idldhariduslikele
aineile. Paljudel juhtudel on Saksamaal eessti gilimnaa-
siumi lépetanuile arvestatud varem tehtud 166 esimese
iihe kuni kahe kolledZi aasta eest. Loenguil kédimine
on sunduslik ja nidala loengutundide arv on tehtud alu-
seks 160 arvestamisel. Nii annab iga semestri iks loen-
gutundtﬁhe "credit hour". Igal semestril omandatakse
15 "credit'"-tundi ja kogu kursuse jooksul 120. Ma-
gistritiitli omandamiseks on vajalik sellele lisaks
saavutada veel 32 "tundi", milleks kulub veel iiks
oppeaasta. Kes soovivad oplida juristiks voi arstiks,
peavad kolled#i lGpetamise jédrel astuma vastava eri-
ala iilikooli, kus kursuse kestuseks on 3 - 4 aastat.

Peale teatava erinevuse koolisiisteemi struktuu-
ris on tihelepandav veel suurem erinevus kasvatuslikes
péhimétteis ja meetodeis meie koolide ning ameerika
koolide vahel, eriti age avalikes koolides. Uhendrii-
oid kui vabaduste ja demokraatia maa rdshutab eriti .
demokraatia printsiibi rakendamist ka koolitsés igal
voimalikul sammul. Nii vétavad opilased algkoolis osa
isegi pdevase tunnikava koostamisest, kditumisreegli-—
te ilesseadmisest ja huvikohase Oppeteema valikust.
Pdevasiindmused ja opilaste enesteprobleemid lelavad
kasitlust vabas diskussioonis.

Igasugune autoritaarsus ja formaalsus on taunltav
Ei ole klassi pistitsusmist ei Opetaja ega kiilaliste
sisenemisel v6i vdljumisel. Opilased vastavad kiisi-
mustele ja votavad osa diskussioonist istudes, nagu
see on kombekz tavaliselt seltskonnas. Aeg, mis on
‘plihendatud mSnele dppeainele, ei ole piiratud minu-
titega, kuna algkooli klassides Opetab koiki Gppeai+
neid sama Spetaja. Peale ldunavaheaja puuduvad ette-
‘kirjutatud vahetunnid. Uks sppeaine ldheb iile teisele
-vahetult .voi Opetaja annab vajaduse korral viimaluse
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a dpllane peab viima
ktseptesritul ning tal
ne. Cppeained peavad vas-
tama tema voi e ning . peavai.voilnaldana
igaidhele saavutust ja edu. V“s,‘valt sellele puuduvagd
tipsea ametlukxlt ettekirjutatad dppekavad ja iga kool
ja iga Spetaja vdib neid olude ja vajaduste kohaselt
muuta. < Sy

. Tootamine dhes klassis, kus leidub alati opilas-
te hulgas killalt palju individuaalseid erinevusi toi-
mub enamasti 3 - 4 rihmas, vastavalt Spilaste voime-.
te tasemele. Lugemiscks on nZitels igal rihmal erine-
va raskusega raamat. kuna kiige nér*em riihm, mis voib
olla ise;l paar aastaetr oma voimeilt teistest tage,
kdib eriettevalmistus ;. 6petaja juures {remedial rea-
ding ). 3amuti peal toimuma 6ﬂj1m:te eduknze hindamine
Sppeainelis mitte hlwggl keskmise tassme alusel, vaid
6pilaste edasijbudumisel tema individuaalsete v01mete
taustal.

Tingituna tdnapieva Ameerika pingelisest ja kir-
situst elust, mis saadab igal aastal suure arvu ela-
nikke vaimuhaiglaisse, on hakatud viga suurt rohku
panema vaimsele tervishoiule ka koolides. Vaimse ter-
vishoiu péhimdtted peavad olema rakendatud kdigis
kooli eluavaldustes, et saata ellu emotsionaalselt
stabiilseid ja ihiskondlikult hdsti kohandatud isik-
susi.

L(D
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Enamikul juhtudel piArinevad emotsionaalsete kor-—
ratuste pohjused 6pilaste kodudest, mis vidga sageli
on laostunud ega rahulda laste emotsionaalseid tar-
vidusi. Paljudel kordadel ei piisa nende probleemide
lahendamiseks tiksi kooli ja kodu koostdost, vaid tu-
leb rakendada psiihhiaatrilist abi ka vidljastpoolt,
millele aitab omalt poolt kaasa enamikus osariikides
tegutsevad Vaimse Tervishoiu Osakonnad (Qtute Depart—
ment of Mental Educatlon) eriti nende poolt idlalpee-
tud pstithhisatriliste kliinikute kaudu, mis altavad
nii last kui ka tema vanemaid raskuste tiletamisel.

Vaimse tervishoiu pohimotted leiavad rakendamist
ka distsipliinikiisimuses, mille omapdra meie poolt
tavaliselt ette heidetakse ameerika koolile. Kdoige-—
pealt ei ole distsipliini ilesandeks opilasi maha su-
ruda ja sundida vastuvoetavaid kAitumisvorme ainult
vialiselt omandama. T6o klassis peab kulgema loomuli-
kus pingeta ohkkonnas, mille juures ka t60st tinzitud
hadlitsused ja _vaba liikumine on lubatavad. Huviga
t06 juures olles tavaliselt ei tekigi korrarikkumisi.
Nende esinemisel peab Opetaja kiill vahele astuma,
kuid nii, et 3pilase eneselugupidamine ja hea vahe-
kord Opetajaga sdiliksid. Headeks abintudeks on sas
geli klassi arvamise ja huumorimeele kasutamine. Opi-—
laste ebameeldivaid vdljendusi Opetaja suhtes ei tu-
le maha suruda vii votta isikliku auviddrsuse solva-—
misena, vaid nendest tuleb aru saada ja pohjused kor—
valdada. Paremaks peetakse Opilase tunnete vidljenda-
mist kui nende alateadvusesse surumist. Raskemate ja
Korduvate korrarikkumiste puhul tuleb avastada nende
p6hjused, mis enamasti pdrinevad elust kodus ja vdl+4
jaspool kooli, ning vajaduse korral hoolitseda psiih-
hiaatrilise eriravi eest. Siimptoomide kérvaldamine ei
ravi kunagi korratuse pdhjusi. - Kuivdérd need pohi-
motted kusagil rakendamist on leidnud, oleneb muidugi
‘opetaja isikust ja tema kutselisest ettevalmistusest
kui ka tildisest kohaliku kooli poliitikast. ‘

Opetajate ettevalmistus toimub erikolled%ites,
mille kursus kestab, nagu mujalgi, 4 oppeaastat. Alg-
kooli - ja keskkoollopetagute ettevalmistamiseks on |
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rlkolledkld millede kursus on sama pika keszstvuse-—
ga. Uidise kolled%i l6petajail en, vidhemalt. New Yor-
gi osariigis, voimalik Spetes ;akitset omandada ka dpe-
tajate-kolled¥%ite juures tisiavate suvekursuste k-aun-
du, mille jooksul tuleb saavuvada S0 semestritund
{vastab kahele semestrile ilikooli juures) 32 se-
mestritunni saavutamisel on vdimalik dhtlasi omanda-—
da maristrikraad, Esimese kuusnidalase suvekursuge
jiarel, mis annab 38 semestritundi, on lubatud kooli-
des Upetada ajutise kutsetunnistuse aluzel.

upetaJate enamiku moodustavad, eriti kiill aln-
koolides, naised, aga meessoost bpetagate arv on
siisk1l killalt tdhelepandav, Nii ndit. moodustasid
mehed a. 1952 dpetajate-suvekursustel tervelt 33 %
tthe riihma osavétjate arvust.

Vordset hariduslikku ettevalmistust ndudvate
elukutseiga vorreldes on dpetajate palgad suhteli-
selt madalad, mis ongi itheks péhjuseks, et mehed ta-
valiselt siirduvad majanduslikult enam tulutoovaile .
aladele. Uldiselt on aga dpetajate tostasu viimaste .
aastate jooksul tunduvalt paranenud. Palgad on tdies-
ti vérdsed nii lasteaia, algkooli, kui ka keskkooli ta-
semel, kuna haridusliku ettevalmistuse nduded koigile
neile astmeile on samuti viordsed. Magzistri kraadi oma-
vate Opetajate aastapalk on tavaliselt 200 dollari
vorra kiorgem.

Esimesel aastal on Opetaja aastapalk 2800 kuni
3000 dollarit, mis iga aastaga 16 aasta kestel tou-
seb umbes 150 dollari vérra, nii et koik astmed vial-
jateeninud Gpetaja aastaseks sissetulekuks on umbes
5000 dollarit. Aastapalk makstakse opetajaile hari-
likult vdlja 10 kuu kestel vordseis osades. Seega ka-
he suvekuu jooksul palga vdljamaksmist ei ole. Paljud
Bpetajad kasutavad suvekuid lisasissetuleku hankimi-—-
;seks monel muul tGoalal. Suurtes linnades;  kus.elu—, -
kallidus on suurem, on ka Gpetajate palgad- e81tatusﬂ'J1
kiérgemad. Osariigivalitsuse poolt on ette ' kirjutatud
ainult minimadltéotasud, aga -kohalikud koolix¥alitsu=—

sed voivad neid oma dranigemise jirgi ja v01ma1uste;

x
piirides tosta. L



Valismaise Opetajakutsega isikuil on avalikes-
se koolidesse Opetajaks pidfisemine kiillalt raske, ku-
na tunnustatakse ainult Uhendriikides vdljaantud
kutsetunnistusi. Igal juhul tuleb alalise kutsetun-
nistuse (permanent | ticence) omandamiseks saavutada
veel wviahimalt 30 semestritundi pedagocgirlistes ai-
netes méne Spetajate-kolledzi juures, mida on voi-
malik teha suvekursuste kaudu. Nendele pibsemise
iiheks tingimuseks on eriti tilikoolidiplomi vastava-
se hindamine Federal Security Agency Office of Edu-
cation poolt Washingtonis, D. C.

Kiesolev lihike iilevaade ﬁhenﬂrllklde koolidest
ei pretendeeri mingil mdidral tdiuslikkusele, sest
olud on moneti erinevad isezxi Uhe osariigi erinevais
osades, rddkimata veel erinevustest mitmesuguste
osariikide vahel, sest keskset, meie haridusminis-
teeriumile vastavat, asutist kogu Uhendriikide jaoks
ei eksisteeri. Uhised on aga pedagoogilised vaated
ja toekspidamised kogu maa ulatuses.

Eerik Parlo

Kutsevalik ja algkoolildpetaja

Kas on soovitav ja voimalik kutsevalik selles
eas, kui lopetatakse algkool? Motlen siin Eesti va-—
bariigiaegset kuueklassilist algkooli. Pole ju laps
siis veel puberteedieast tieti vdljas. Ta isiksus
on alles kujunemisel voi vidhemalt on raske sellest
diget pilti saada. Paljud kutsenduandjad arvavad |
nii.

Moodne kutsenduanne vabas maailmas ldhtub esi-
joones inimesest enesest, mitte ainult sellest, mis-
sugused varad on ta pdrinud voi mida temalt ootab
ithiskond. Mida vanem on kutsevalija, seda paremini
on vadlja kujunenud ta isiksus. Siis on teda kergem
- "&ra tunda" ja julgem talle nou anda. Nii nagu on
- kergem dra tunda tdiskasvanud, kujunenud n#ojoonte-—



ga inimest. Imikuid on raske iiksl:isest eraldada ise-
gi vilunud sinnitushaigla Gdedel.

Kutsenouanne on viga vastutusrikas tegevus. See
on noore inimese seisundi ja kolia Hramddramine tule—
vikuiihiskonnas. Seega suurel mddral selle iihiskonna
kujundamine. Eesti dpetajaskond kuulis kiill vahest
pidulikel aktustel hiiddlauset "Tulevik on meie teha". .
Lahemat sisu aga sellele ei antud. Vanemad .ja koge-
nenumad opetajad hoidusid targu tulevikunduandmisest
eemale. Andsid oma annuse tarkusi-teadmisi koolist
kaasa, kasvatust ka ja koolitunnistuse. peale-kauba,
Kaugemale ei juletud palju minna, sest monigi oli.
noores eas, siis kui tavaliselt tédhti taevast.alla
tuuakse, oma tiivad #dra korvetanud. . ,

Ainult 0. Luts julgzes oma noored. kangelased ki-
helkonnakoolist ellu paigutada. Nendele gddl koha
leida. Kas see siindis kirjanikuvisiooni abil, véi
oli tal kogemusi tegelikust elust, seda ma ei-tea.
Jgatahes ei olnud 1lovi kaugeltki nii kohutav, kui
kutsikast oleks vdinud arvata. .

Tegelik elu nduab, et kutsekiisimus voimalikult
varem otsustataks. Vdhemalt suures joones. Nelja-
klassilisele algkoolile rajatud keskkool on iiks n#i-
de jdrelandmisest sellele elu ndudele. Briti Gnnes-
tunud siiski vist mitte kuskil. Siiski, kahekiimnenda
eluaasta piirkonda kutsevalikut edasi lilkata ka ei
saa. See teostub paratamatult 13, - 16. eluaasta pii-
rides. Seega on algul seatud kiisimus vildak. Ta ise-
loomustab ainult kutsentuande kohklemist tiiesande
razkuse tottu.

Kisida tuleks dieti: Kaszs oleme voimelised kaa-
sa aitama algkoolildpetajale tema elu raskeima ob-
suse puhul, véi laseme minna nagu ta laheb looduse
~.juhuse seaduse jidrele? Mugavam oleks, ning poleks
vastutust,

Ent areng ei kiisi mugavusest. Surub aga edasi,
kas sa tahad v0i mitte. Rootsi algkoolidpetaja niit.
maadleb kiisimusega juba iisna vapralt.

Kui me kord tuleviksu Eestisse tagasi ldheme,
siis on vaja kaasavara. Muidu voib tekkida sama kurb
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‘olukord nagu peaaegu kdikide pdgenikkudega-tagasi-
poordujatega -~ neid ei sallita hdsti. Kaasmavara aga
lepitab ja mis peaasi, viib elu edasi. Tuleviku-Eea-
1J seisab ee* suur hiipe koikidel aladel. Tuleb teis-
ele tasakesi sammujavele jirele jouda. Selleks hip-
ks on vaJa mélemaid: niisugust vara, mida kol ja
oste rikuvad ja niisugust, wida need ei riku. Sel-
epirast torkab alati vdike piste kuski, kui kuuled
suurematest pidutsemistest olgu siis avalikest voi
perekondlikest, Kas meil seda kord paremaks otstar—
beks vaja ei laheks?

Upetaja esimene iilesanne on muidugi haridus ja
kasvatus. Siin on praesu pHevakcrral kutsentnande
kiisimus. Peame ajaga kaasa minema, need teadmised ja
kogemused omandama, mis on vajalikud, et cleks kord
-vara kaasa viia.

Tuleviku vormimine nduab kdigepealt oleviku
ihiskopna pohjalikku tundmist teme k0101 avaldu-—
sis, e% oleks véimalik aimata-selle arengu tulevi-
kusuunda. See, kellele me.kaha ahlskannas dra mad—
rame, astub ju sinna-alles mitu aastat hiljem.

Besti oOpetaja oli erk ja elas koigile eluaval-
dustele kaasa liigagi intensiivselt. Vottis vahest
juhtimise enda kitte ning uskus jsudu jatkuvat mg-
lemaks, tdnapieva juhtimiseks ja tuleviku kasvata-~
miseks. See oli enese iilehindamine. Tuleviku-Eesti
opetaja parast ei maksa karta,.et ta. eluvidraks
muutuks. Traditsicon on koigest tugevam. Kill peaks
piir tommatama kaasaelamise ja kaasajuhtimise va-
‘hel.

Teiseks, nduab nouanne tulevikuks selle pohga—,
likku tundmist, kellele nou antakse. Luku saab siis
lahti keerata, kui vétme nukid ja hambad kokku pas-
sivad luku aukude ja tnarustega. Lukussepp valib
valmisvotmeist niisupnse, mis koige sarnasem nouta-—
ivaleg Viilib ja saeb ainult meid.kohti, mis kokku
ei ldhe. Mil méd#dral tulevikuiihiskonna lukussepp saa+

'gida voi viilida saab, pole kaugeltki teada. Selle- i
i pairast omab sobiva valmlsvotme valimine siin veel f
-olullsema tahtsuse. |
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: Uks meie kaasavarakireoudest peaks sisaldama
sellepidrast oskust oma Spilast btundma Sppida.

i See pole kellezi uudis. Opilast tunda on olnud
ikika ja alati meie kohus. Ainult vahendid pundusid
seni., Ja siail. kus vahendeid e1 ole, ei saa ka ko-

hustust olla TKohuseks #ii ja sai olla ainult tihe
kontakt opilastega. Tahelepanekute, kogemuste, mul-

jete kogumins. FPildi loomine oOpilase._isiksusest, See
pilt sai aga olla ainult subjektiivne. .Sellest..sub-

Kui subjektiivne voib olla nii lihtne asi, nagu.
emakeele kirjandite hindamine, nﬁitasmpaari.aasﬁa eest
rootsi keskkoolidpetajate hulgas tehtud katmes.Uhe ja
sama kirjandi hindasid psar opetajat norgaks ja tei-
sed paar viga heaks, : :

Koik, mis inimene teeb, wvajab kontrolli. Raama—
tupidaja arvab esiteks arvud kokku iilewalt alla. Siis
teises jidrjekorras vasakult paremale. Kui. summa iihte
ldaheb, voib edasi minna. Ei ldhe kokku,..tuleb viga ..
otsida, ; :

Opetaja subjektiivsel pildi} opilasest on kon-
troll palju vajalikum kui raamatupidaja summal objek-
tiivne kontroll. s

Seni niisugust peaaegu ei olnud. Praegu ejatakse.
lile ta siinnivalusid. Seda nimetatakse testimiseKs.

On juba olemas voimalus testide abil méota. intelli-,
‘gensust, andekust, kitecsavust, tdpsust, hoolt, mi-
lu, kontsentratsiooniviimet jne. Aga.kkﬂkarakterist'
pilti saada, huvisid "peilida", kalduvusi ja hoiakut
dra middrata. .

{ Koik see pole ve2l joudnud sinnamaale, et vota
mees tdnavalt kinni ja mddda ning takseeri ta &dra.
Ei, siin on sama r#ingad vead voimalikud nagu isikli-
ku mul ja puhul. Kui aga need molemad meetodid: sub-
'jektiivsed kogemused ja objektiivne modtmine iiks= !
iteist kontrollima panna, peaks vigade protsent iisna
!v&ikeseks kujunema. Nii viikeseks, et otsus prakti-
lise elu seisukohalt oleks kasutatav.

t— .. Kuidas seda teha, on orgasatsiooni ja kulude
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‘ku31mus= Jsukad maad véivad lubada emdale luksust, |
kt testimist teostab hoopis amaette keskus iseoma |
lab1noude ja spetsialistidega. See un vidga hea. Nawuﬁ
on viga hea, kuil raamatupidajat kontrollib hoopi :
teine inimene. Vigade arv.viheneb veelgi. Ji cle ags
.viljavandet, et FTestis: suundaksime luua "testimise
tsentraalil" Sellepdrast on ainus voimalus, et Lpe-
taja omandab tarvilise? teadmised-ning oskused ka
selles kunstis ja votah oma Glgadele uue todkoaxrma,
fKerge see pole. kuid-woimatu ka mitte. Kompensatsioo-
‘niks voib seltskonnategevmse raskused dra heita ja.
"tegelinski" tédhtsaddeiilesanded teistele panna.. ‘
Mida me aga nitiid .siin paguluses juba teha voi-
ime, on asjaga tutvuneda. jasarenguga lkaasa elada. See
‘on dieti koige olulisem, Kui on oskused, teadmised .
' ja veendumus, siis muu.laheneb nii véi teisiti. Sii$
\vikime alglkoolist lahkujale kaasa anda.peale kooli—-
_tunnistuse ja soojade sdmande karkavandi ta tuleviku'
‘kujundamiseks. Ja see viimane muutub iisna pea koige
vidrtuslikumaks, nii isiklikust kui ka ﬁhiskondlif’ér
lkust vaatepunktist.. - o §¥5

P. Puusepp

% Tahelepanekuid t6ost Rootsi algkoolis

Loodan, et kidesolevad read ei leia valesti t&l-—
gitsemist ei eesti ega . ka. minu rootsi kolleegide ;
lpoolt. : : i
"Biilletddni" toimetus palus minult pisiartik-|
lit, milles piiliaksin tutvustada eesti kolleege t6o-—
oludega Rootsi algkoolis, .et julgustada neid taotle-
ma t66d Rootsi koolipollul.. o e 1

On loomulik, et_kahe.. teenzstusaas+a jadrele siin-
'se maa koolides ei olevmulle. selgunud veel kaugeltki
k01k selle suure teemaga- sectud“prcbieemld sest :
.igapievane t60 pisfiasjus.niiristab. pilgu ja tavalise!
.opetajana pole ka kmiwi-suuri voimalusi .tutvomedas -
“mitme—kooliga, et suad&mxg&kukgﬁﬂ$*knfvrmatSkﬁonm—»,
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Minu alljirgnevad rea:d tahavad valgustada vaid
mningaid oluszid seitsmest Rootsi algkoolist, mida
ma veidi 14 hemuLt tuannen .

ngeh , T-me kl: ulatuseg vasgtnb ' djoontes
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1 las koolide inspektori-
28 hooll) tlemppetajatel. Kahjuks
ide imspektorid palju suuremal mig-
r2l., kui olid sedao meie inspaktorid, tlekoormatud
suguse kantselei-tdoga. Selletdottu on neil vihem
viimalusi pedagoozilise 106 kontrollilks véi néuan:ieks,
nagu seda meil nimetati. .

Gpilasmaterjal on vahest ehk minel poo2l aiin
Roobsi oludele vastavalt veidl mugavam ja monel pool
isegi veidi passiivsem koolit6d osas, viorreldes meie
vabariigiaegsete opilastega.

Mis eesti kolleegidele (koolialal mlttetoota—.
vaile) vahest on ehk méistmatu, on distripliini-kii-
.simus ja kehalise karistuse tarvitamine véga piira-
tud ulatuses 1953. aastani.

; See on sellevorra komnllseerltud ja rahvuslikku
‘laadi kiisimus, et vajaks ehk koguni koguteost selle
valgustamiseks tdies ulatuses. Nimetaksin vaid seda,
et meie ei tohi unustada, et distsipliini osas oli
ka meil testud raskusi méneski keolis ja seda juba
a. 1939, kuid sellest ei kirjutatud meie ajakirjani-
ke poolt nii pikalt-laialt nagu siin, eriti Shtuleh-
edes. Utlen vaid, et lapsed on minu kogemuste poh-
jal enam-vihem samad selles osas, ehk ménes mdttes
isegi vidhemleidlikud "vigur imehed" kui olid seda meie
M jommid"
' Kuna aza siinsel maal puudub igas kooll juha-
taja (6ver larare) — on sageli 2 - 6 kooli kohta iks
mees voili erandjubhtumil naine — siis on iga opetaja
ilesandeks lahendada koik lahkhelid koolielus, mis
on paratamatulks ndhteks ka itihes koigiti. eeskujuli- |
'kus koolis. Loomulik, et iihel vilunud ja autoriteet—
sel juhatajal on palju hélpsam lahendada k3iki mneid
pisi- ja suurprobleeme, mida peab niiiid sageli lahen-
‘dama-noor praktikant ja millest siis sageli vishikud !
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kirjutavad lehe esikiiljel. Utlelksin, kui distsiplii-
nis midagi lonkab, siis on selles suure! miaral siid
di vastﬁtustuudetud ajalehemehed
te andmed riputavad suure kella
sooritavad karuteene hopJJle

quni ehk kogu rootsi rahvals. I
3;1 tohin viita, et iga opetaja
ka siin maa! ilma kehalise kari:
ta vaid on jirjekindel oma ntudsn
lastevanemate kui ka dpiiaste v
taha ega saagl ndu anda,

Ige Gpetaja leiab ise oma 1seloomule ja voimete-
le sobiva meetodi vastavalt olukordadele toodistsi-
pliini loomiselts. Igal jubul tahan aga tdnada koiki
neid eesti koolimehi, kes rdhutasid, et meesipetajad
peaksid olema reservohvitserid. Sama tendents paistab
silma ka siin maal,

"Vahe asjalikku juttu, ltthidaid korraldusi ja
rohkem 6pilaste isetegevust" on minu arvates socbivaks
mottoks praegusele rahutu rahva rahutule noorusele
eriti suurtes tsentraalkoolides,

Oppemeetodid on vanemate (pensionivanus 63 a.)
kollezide juures veidi vananenud meie eesti olusid
virreldes. Kuid et ma ise kuulun noorcmasse zene-
ratsiooni, siis pole ma digustatud arvustama vane-—
maid kolleege

Opilaste isetegevus vpaistab olevat viiksem, kui’
0li seda cesti koolides, kus oli skautlik organisa-—
tsioonitss (noored kotkad ja kodutiitred) koolile ko~
hustuslik. Sellest, vii ka monest muust tegurist tinl
gituna olid meie noored ise rakendunud vabaharidus-
t66le palju suuremal mddral kui siin maal algkoolil
6pj1aste 0sas.

Opilaste iseseisvale tdole rakendamiseks kooli-
166 osas on siin maal n.n., A-koolides ideaalsed voi-
malused: spetsiaalsaalid, raamatukogud, tédiuslikud
opikud, igasugused todvihikud, eeskujulikud késitoo-!
saalid, dppekoogid gne. :

Opperaamatuid on kasutamisel viga mitmelt auto-
~-rilt. On loomulik, et igal 6pikul esineb haid. ja i
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holbu kiilgi. Mis eriti siin maal oa loomulik, et esi-
neb palju Spikuid vananenud trikiga, VananeapdAandmﬁﬁ
tega, eriti maateaduse ja matemaatika alal. {Jpikel,
on idle riigi &Gpilasile maksutlz kosutamiseks. Iga. koa-
lidistrikt uvuenlab opikuid vaid vajadusta. kuohaselt
ia ekoncomilizte viimaluste piires. Kuid need. vead
snnavad end kohendada kogenud dpet Jja. juhtimisel .
Seksuaaldpetus on ko ks fspa suouri laineid
loonud diskuziooniala, eritl eesti pedagcogide rin- ..
‘gildes. Ka see pele nii hull kui sellest sageli ko-
neldakse 7-me miljenlise-claniknza riigis on jn mén-
dagi erandlikku, miks siis mitte meia"kuisealﬂlrwmis
on kiigi kritiseerida. !
Rootsi algkoolides esineb n.n._ klasslapet ja— |
siisteem. Seegil on viga vaieldav, kumb on. parem, kas
;alneopetaaa- Vol klas3100eta3a—oustﬁemnﬁdlnu arvates
‘on klassidpetaja—sisteem ideaalne kaallxorm &ui vald
'leiduks viga mitmekiilgseid ja energiligi- qgetalald
'Teisel juhul arvan, et ainedpetaja=siisteemil enAm—,
tVa.hem heade ainedpetajatega on.palju eeldu31 mitte
{ iksnes edukalks koolltooks, vaid ka dpilaste kasvata-
imisel, kui viimast vdtta lahuskiisimusena praegusele‘
;teﬁﬁen e vastavalt. ;
I " "Rod%si algkoolis toimub praegu katsetamlne ka— |
vatsetavale 9-aastasele iihtluskoolile (enhetsskola):
~ja sellest tingituna leiab juba niitid .isna laialdast!
' kasutamist ainedpetaja-siisteem eriti linnades: véor-
' keelte, joonistamise, muusika, laulmise ning_ eriti
kdsitts ja voimlemise aladel. Minu arvates oleks - |
sama tdhtis rakendada ainedpetaja-siisteemi ka loo-— |
dusteaduse, maateaduse ja ajaloo Spetamise osas, et
ainest huvitatud Gpetajad saaksid endid tadiel midral
nihendada oma huvialale ja oskaksid kasutada kgiki.
neid moodsa pedagoogika Sppevahendeid. Paistad, et
idlemkoolivalitsus ongi juba sellel teel-valmistades
siinsete iilikoolide juures ette ainedpetajaid iht— |.
luskoolidele. |
Opetajate toskoorem paistab olevat viiksem vor- .
reldes Eesti oludega. Kuid on ometi. teatud asjaolu-—
tsid, mis loovad sellise olukorra, et siinse maa 50—
aastp8ed pedagoogid peavad sageli viibima tervisepa-




SrandamlspuhkusteL,
, Ohtusest -seltskondlikust tegevusest ei vita
lsiinse maa kolieegid mnii elavalt osa kul oli see
Kodu-Eestis. Selleks polie ka nii suurt vajadust,
isest vanal kuLTuuflmagl leidub haritud ja kogemms-
tega Juhte igale alale
0ppeaast& kestab 32 Oppenidalat, cirka 214 pae-

va. Seile valtel on 6 vaba pieva siigissemestril, c:a
3 nadalat joule, | nddal talispordipadevi ja iiks nidal
‘lihavﬁfteid Lisaks eelnimetatule on igal &petajal
{gigus korraldada oma heaksarvamise kohaselt 12 wvaba-—
ghupdeva om klassile (opneaa +as)
| Palga osas on juba eelmise aasta silgisest alates
'suured vaidlused siseministeeriumiga ja dhvardatakse
;ioquni streigiga, kui palku ei tosteta. Muide giin

maal on 98 % opetajaist dpetajate organisatsioonide
{algk. osas III) liikmed. Liikmemaks meestépetajail ;
kr 75:~- aastas. Selle eest saab 52 nr. dpetajate—leh-—
te ja vajaduse korral on prii juriidiline nGuanne ja:
advokaat + odavad suvekursused ihingute korraldusel. i
Besti olusid vorreldes on raske iitelda, kes omas pa—‘
remad ekonoomilised vdimalused, sest teatud tarbe- |
kaubad on siin maal (ka kirjandus) meie oludele vas-—.
tavalt tublisti odavamad.

Rootsi kolleegid on minu kogemustel sidame ja
-hingeza koolitds juures. Minu teada on mnad ka igal
pool abistanud iga eesti kolleegi, keda siin maal i
peetakse samavddrseks. Soovin, et koik tublid eesti
kolleegid piitiaksid alustada oma kutsetddd rootsi koo
lides, kus veel on puudus aigkooli- ja keskkooli-dper
tajaist. Tendents lastearvu vihenemises on tuntav ja
ilejdadk vdikekooli (smdskola) Gpetajaist kasvab iga
aastaga. Neid (300) rakendatakse juba niitid algkoolide
3.-4. klassides.

NaisOopetajail oleks soovitav alustada viaikekoo-
lis véi jdlle 3-nda klassiga. MeesOpetajail oleks soo-
vitav startida IV klassiga vdi suuremates koolides

kisit66, viimlemise voi mdne teise aine Gpetajana,kui
on hédid kogemusi ja vastav sénatagavara. !

Koigil, kellele 18dni todametid kohti pakuvad, ;




tuleks need vastu votta., et sii: _.voz lastegza oma
keeleoskust tidiendada.

Loodan, et eesti kolleezid Rootsi koolides wvii
viljaspool omavad palju muid tdhelepanekuid, mide
les piiratud ruumrza artiklis puadutanud,

i

eerilksid anu kar'“
i le
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gemusi, Kirjutades sellest
tddnis".

Ado Irvae

Toovoimalusist Rootsi keskkoolides ja

glimnaasiumides.

Igal ihel endisel Eesti vabariigi keskkooli ja
glimnaasiumi dpetajal on voimalik. saada rootsi Gpetaja

kutse ja isedranis kergesti saavutatawx.jargmistel ai- ..

netel: matemaatika, fiisika, keemia, maadeteadms, . ...
looduslugu, laulmine, joonistamine, késitoo, 9j#* voim—
‘lemine. ’

Alguses tuleb vastav sooviavaldus iihes dokumen-
‘tide Hrakirjadega saata rootsi Kuninglikule Kooliva-
litsusele ja paluda luba Opetamiselkks rootsi Oppeasu-
tustes, missugused vastavad tootleja kutsele eesti
kutsetunnistuge jidrele, kas extra adjunktina voi Gpe-
tajana mdnes herjutusaines.

E. adjunkti palk oleks 2l-ne palgaaste, mille
-jarele kuunalk tuleks 967:- kr kuni 1.097:~ .Lkr, ole-
nev elukalliduse kohast, ja harjutusaines 871:- kr -
959:- kr kuus samuti palgza suurus olenev elukallidu-
se kohast.

Kaheaastase tootamise jdrele tuleb rootsi koda-
konsus saavutada, et saada korraliseks .bpetajaks.
Uuesti tuleb palve koolivalitsuse kamdu Kuningale
'saata ja paluda end teatavas kohas nimetads.korra-
‘liseks Opetajaks ja ihtlasi paluda kuuluvugd (beho—-
‘rlghet, kuningalt. Uuesti tuleb ksikidest dokumentl—
Ldestmaraklrgad teha. ja _palvekirjale juurde lisada.



Kui- koik on korrapidraselt tehtud, saab kindlasti vas-—
tava loa kuningalt koolililemvalitsuse kaudu, et olla
korraline opetaja vastavas Koolitiliibis. Korralise
opetaja palgad on jédrgmised:

Korraline adjunkt saab palga 27. palgaastme jir-
gi ja see teeb 1.367 - 1.528 krooni kuus olenedes
elukalliduse kohast. Harjutusainedpetaja palk maks-—
takse 23. palgaastme jargi ja see teeb 1.083 - 1.231
krooni kuus olenedes elukalliduse rajoonist.

Kooli vajaduse korral viib szada vanema adjunkti
koha palgaastmega 29 ainedpetajale, mis teeb 1.524 -
1.679 krooni kuus. -

Kutseoiguste taotlemisel on isedranis tdhtis, et
dokumentidest oleks tehtud drakirjad korralikult ja
kinnitatud kahe algkirjaza ja koolivalitsusele saa-—
detud kéik nouetavad andmed, mis vastav plankett et-
te kirjutab. Vabadest kohtadest saab ilevaate koha-
likust toovahendamise kontorist, kuhu koik koolid
vastavas linnas voi maakonnas teatavad vajadusest
bpetajate kohta. Sellepdrast on vidga kasulik koiki-
dest dokumentidest teha voimalikult palju drakirja,
et oleks ¥oimdlik ‘palvekirju todsaamiseks paljudes-
se kohtadesse lahetada.

E. Vendelin

Rahvusvahelised Spetajate kongressid Ox-
fordis.

I. Rahvusvaheline algkoolidpetajate kongress,

Enne opetajote ldlemaailmse foderatsiooni kon-
gressi pidas oma kongressi Rahvusvaheline Rahvakoo-
li-opetajate ﬁhingute Féderatsioon, IFTA, samas ruu-
mes, kus hiljem i{ilemaailmne fdderatsioon omi istun-
geid pidas.

Kongressi lokaal vddrib ehk erilist tidhelepanu,
kuna see, nagu koik Inglismaal ja eriti Oxfordis, on |
tulvil traditsioonidest. Koosolekute saal asus Oxford
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Union Society majas ja kuulus .esga ililikoolile, mit-
te iilidpilaskonnale. Ulidpilaste poliitilised vaid-
luskoosolekud peetakse seli=s snalis, kus palgjud
Tnglismaa kuulssmad poliitikamehed on alustanud oma
karjaari. Mitmed Oxford Union Sociaty esimeestest,
nende huigas Gladstone, kuulusid hiljem Inglise wa-
titsuse koasseisu. ,

IFTA kongressile, mis Kestis 28 - 30 juulini, olid
Lokku tulnud esindajod 20 maast - Austraaliast, Bel-
giast, Kanaadast, Taanist, Tirimaalt, BEestist, Prant-
susmaalt, Indoneesiasti, Jaapanist, Jugoslaaviast,
Luxemburgist, Hollandist, Pohja Iirimaalt, Norrast,
Schweitzist, Schotimaalt, Rootsist, Tirgist, Saksa-
maalt ja Pohja Ameerika Uhendriikidest.

Eestit esindas neljaliikmeline delegatsiocon
koosseisus E.Saare, S.Pruuden,. A. Matkur _ja E. Salu-
veer. E.Saare oli Upetajate Keskiihingn. esindajaks ja
ihtlasi delegatsiooni juhiks. S.Pruuden,..A,Matkur ja
E.Saluveer kuuluvad Inglismaa BEesti Opetajate ﬁhinguﬁ
juhatusse. Eesti saatkond Londonis ning. Eesti Rahvus-
fond Inglismaal olid andnud delegatsiooni kéasutusse
Eestit tutvustavat kirjandust ning mddranud majan—
duslikku toetust. Vastavalt oma liikmete arvule on
Eesti Opetajate Keskiihing tigustatud kongressist osa
votma kolme h#dledigusliku delegaadiga. Hiddletami-.
sel, mis sageli lihtsa kie tlestostmise 1dbi toimub,
arvatakse vastavale organisatsioonile midratud h#dl-
te arv tdies ulatuses ka siis, kui temale miiAratud
delegaadid tdies koosseisus ei ole kohale ilmunud.

IFTA kongressi tervituskdne pidas.inglise ile-,
maailma organisatsiooni - National Union. of Teachers -
NUT, esimees Mr 0.Barnett. Kongressi avas IFTA pre-.
sident Marie-—Louise Cavalier, Prantsusmaa. Peasekre-—
tdr R.Michel, Schweiz, andis sellejédrele pdhikirja
kohase raapordi IFTA tegevusé kohta aja jooksul pi-
rast m8odunud aasta kongressi. Aruandest selgus, et
pédrast seda, kui kolmele uuele koolidpetajate orga-
nisatsioonile - Haiti, Luxemburg ja Panamaa - anti
liikmedigus, organisatsiooniga liitundd maade arv
tousis 22 pealt 26-le liikmetearvuga ile 600.000.



beleaaatide raapordid ja ettepanekud.

Kongressi Jarumlne istung oli maaratud rahvusiikele
raaportwtele Uks delegaat igalt iksikuit maalt kan-
dis sealjuures ette lihikese aruande selle kohta,
mis oli tdhtsat juhtunud tema maa kooli ja Gpetaja—
te elus moodunud aastal.

Eesti Gpetajate Keskiihingu poolt esitati reso-
lutsioconiettepanek inimdiguste Spetuse sissevitmise
kohta iseseisva Oppeainena alzgkoolide dppekavasse.
Kongress kignitas nimetatud ettepaneku.

Eesti Opetajate Keskiihingu nimel esines eraldi
sonavotuga BE.Saare, kelle kine tekst on tdielikult
sratoodud ingliskeelses kokkuvottes.

Opetajate mgju kooli Gppetsd organiseerimisel.

Kaks jdrgmist istungit omistati kiisimuste
missuzused voimalused on Spetajatel mo ju
nisatsioonide kaudu koolielu kujunemist,
guslikku seisukorda, tema teotsemisdigust, mil mia~
ral opetajad aruannete kokkuseadmisel saavad kaasa
tootada jne. Sellealaline laiaulatuslik kiisimusleht
0li laiali saadetud kdigile liikmesorganisatsiooni-
dele ja peasekretariaat oli kokku seadnud sisurikka
kokkuvétte, mis pGhjalikult arutati lagi. ITlmnes sel-
gelt, et olukorrad eri mais paljudel juhtumeil mitte

polnud otseselt vOrreldavad. Seadusandlus ja praksis
iithel maal andis protseduurkiisimuste kujunemisele eri-
neva ilne, kui mdnes teises maas, ehkki kidsitletav
asjaolu eriti oluline polnud.

" Labirddkimiste pohjal todtati vdlja pilkkem reso-
lutsioon, milles muu hulgas rohutati nduet, et opetaga
oma esindajate kaudu oleks vdimalik vdlja tuua omi sei:
.sukohti mitmesugustes asutustes, mis arutlevad kooli
‘Ja. opetajaisse. puutuvaid-asjaolusid. Resolutsioonis
osutati mitmeile- punktldele n11n1metatud Teachers - 4
Charter’ is, mis 1948.a., vidlja t66tati IFTA kongres-—
8il Interlakenis,
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II {petajate iilemaailmse foderatsiooni, WCOTP, kon-

gress.

Kui Inglismaa ja Walesi haridusminister Rt. Hon.
Florence Horsburgh tervitas Inglise.valitsuse nimel "
kooliopetajate ithingute maailmaliidu (WCOTP) kongres-
si Oxfordis, pdordus ta iile 200 delegaadi poole 35
erimaast, kes esindasid 68 rahvuslikku Opetajate or-
ganisatsiooni tle 3 miljoni liikmega. Delegaadid -
méningat juhul vaatlejad - tulid Aunstraaliast.,. Bel-.
giast, Ceilonilt, Taanist, Birelt, Inglismaalt, Ees--.
tist eksiilis, Filippinidelt, Soomest. Prantsusmaalt,
Indiast, Indoneesiast, Islandilt, Itadliast, Jaapa-
nist, Jugoslaaviast, Kanaadast, Koreast, Libeeriast,
Luxemburzist, Malairiikidest, Maltast, Mauriitsiuselt,.
Hollandist, Pohja Iirimaalt, Norrast, Uuelt Meremaalt,
Schweizist, Schotimaalt, Hlspaanlast Rootsist, ,Thai-
riigist, Tirgist, Saksama&lt ja Pohja . Ameerika Hhend—
riikidest. Peale selle o0lid esindatud . Liitunud.Rah-
vaste Organisatsioon, Rahvusvaheline Haridusbiiroo.
Gentis, Unesco, Rahvusvaheline to6biiroo Gentis kui
ka Rahvusvaheline Koolidpetajate Foderatsioon FISE,
mis holmab peamiselt Gpetajate organisatsioone ida-
blokis.

WCOTP president Ronald Gould avas kongressi ning
puudutas oma avakones asjaolu, et ehkki poliitikud
‘ja valitsuseliikmed sageli iilistavad Gpetajatss. tdht—
sust, siis on need sageli ainult ilusad sonad. Tege- .
likult on opetajate ettevalmistus puudulikmnlt korral-
datud, nende tédtasud madalad ning Oppetdd rahuldav.
ldbiviimine krediitide puudusel takistatud. UNESCO’s
esindavad dpetajaid sageli poliitikud ning sama véib ka
itelda valitsuste esindajate kohta Rahvusvahelise Ha-
ridusbiiroo juures. Oleks aeg, et Opetajad ise saaksid
voimaluse omi probleeme arutada ning end rahvusvaheli-
sel foorumil kuuldavaks teha. Muudatusi ei ole kerge
esile kutsuda, kuid esitelooduna ithe suure rahvusva-—
helise organisatsiooni kaudu, nagu.seda on.WCOTP voib
loota, et vastavate maade valitsused sellele suure-.
mat tihelepanu pithendavad kui kiisimus oleks esile



toodud kohaliku orgenisatsiooni kaudu,

WCOTP tahab luua RPSAusﬁ. miz koguks
ja koocemusi kotzilt lrikmetelt ning omalt
da kogutud ma ; “,Lm9¢173k!ﬂ? ltas

":\.‘{ i

ofran.sa"<i
tiseks

i 1 suudab
5d, miz teisal on ehadunestunud vEl air
lisels korda

Peagekre
~ekraua"1aﬂw1 punktina esi ta
W Wickhan Nﬂ|fu , : colt keokkuviéte Faanne -
test, mida tksik maaie urﬂanlsnbhzoonid vild eelt
reteriaadile saatnud koovstod kohita lastevanemate ja
opetajate vahel.

Bt arusaamine demokraatiast ja vabadusest op
erinev, ilmnes. kui Prantsuse Algkoolidpetajate Uhingzu
delegaat. 8hvardas koosolekult lahkuda, kui otsekohe ei
ksrvaldata Franco-Hispaania vaatlejad.

Mr, Gould vihjas Oxfordi Union Society traditsioo-
nidele — et sellest midjast pole sajandite vEltel veel
kedagi kdrvaldatud selle pidrast, et ta vaatlejona koos
olekut on pealt kuulanud, Ka meie kossolek iwis om maa
1lma opetajate koosolek, on avatud kéigile - niikaua
kui ruum seda voimaldab.

Prantsuse delegatsiooni see seisukoht ei rahul-
danud, ning nad marssieid saalist vdlja ning nsile
jargnesid Jugosiaavia delagaadid

ﬁllatus? pakikuszid veel j&mp w1l delegaadid, kes

evld resulutsiooni-eticpaneka WCOTP vahelesegamiseks

rahuarmastavate" jaapani Opetajate taga - kiusamises-
se "liberaalsele diktatuurile" pShjeneva Jaapani valit-
suse noolt.

Fui sellele juurde lisada veel FISE saadiku ime-
ilusad sonad rahu ja ainult rahu eest véitlemise 8il-
satest eesmirkidest, mida itha intensiivsemalt idablo-
ki ja méttekaaslaste poolt noortesse siivendatakse -
siis ei ole enam mingit kahtlust, et WCOTP on saanud
rahvusvahelise koostddorganisatsiooni viadriliseks
selle sdna tdnapdeva tdhenduses.,

2a1tas selle

u
]
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Loppkokkuvottes tahaksin vaid alla kriipsutada
kahte juhtumit, mis selgesti néditavad, et Bestit po-
le rahvusvahelisel pinnal mitte #dra unustatud:

Inglise valitsus andis Christ Church Colled%i
aulas vastuvitd WCOTP delegaatidele. Valitsuse esin-
dajaks oli haridusministri abi Mr.W.M.Pickthorn M.P.
kellele koik delegaadid idkshaaval esitleti. Kuuldes
-~ "from Estonia" - péordus Mr. Pickthorn dllatmnult
Inglise Opetajate iilhingu sekretdri poole, kes.talle.
seletas, et tegemist on Eesti Opetajatega exiilis.
Selle jdrele poordus Mr. Pickhorn . meie .delegaadi
A.Matkuri poole ning vestles temaga.mone minnti. Um-
bes 150 delegaati seisis hallis ja trepil oodates ...
kannatlikult selle aja jooksul oma esitlemise. jirje—
korda. Nagu hiljem Min. Torma’lt eesti saatkonnas
kuulsin on Mr. Pickthorn iks vanadest Besti sdpra-
dest. ' o 6 Pup .

Kui prantsuse delegaat M. Aigueperse pidrast
koosolekut vidljamarssimist jargmisel pdeval viga te—
ravalt natsistlikke, fascistlikke . .ja frankistlikke
ideoloogiaid ning nende motteosalisi sarjas ning ..
ildse rahu cest viitlemise eest riadkis - vottis Ing-
lise Opetajate Uhanu president Mr.0.Barnett sona
ning iitles umbes jargmiselt:

Kui siin réddgitakse Opetajate tagakiusamisest
Hispaanias — siis on Hispaania piirid praegu avatud
ning igailiks, kellel on huvi, vdib olukorraga seal
tutvuda. Minul on voimalus olnud isiklikult kiilasta-
da maid n.n. raudeesriide taga - ning ma wdin. teile .
kinnitada, et seal ei ole Opetaja kaugeltki mitte
vaba ega iseseisev — see on fakt, millest ei saa vai-
kides modda minna! Kui réddgitakse vabaduse puudumi-
sest lddnes, siis drgem unustagem, et on olemas ka
Ida-Euroopa! Kongress kinnitas kestva ja tugeva ap-
lausiga, et 0li aru saadud, mida Mr. Barnett sellega
motles.

Rahvusvaheliste Opetajate keskorganisatsioonide
jérgmised kongressid toimuvad 1954.a. suvel Oslos,

.....

-

—-BE.Saare
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Markmeid Pohjamaade 16. koolikongressilt
le

Im

jataga juba
70 kozunes

iile Ri—pastune miszvik, Nimelt aastal !
psmwkoroselt Gotoheorgi
naavia rizkidest.
kodleegelaste
Skandinaevia riik
Jem x—vtsu&ﬁt» oy
mus- juaba- Halsingis, Osovdt arv on clnud kdikuv,
toastes (505 Kopenha seetud kKoagzressil 6 975
ie jao Stockholmis [0i0.n., 6.962-1le osavbtjale. Bes-
ti koolitegelastele avanes voimalus esmakordseks cac
vituks 1935 . a. Stocklholmis peetud 14 koolikongres-
sist Kindlaksmidratud kava kohaselt pidi 15, kKoosli-
kongress toimuma Osios 1940.a., kuid vahepszali puh-
kenud s6ja tsttu jai see pidamata. Kuna Rootsi oi:
Skandinaavia riikidest ainus, kes jdi1 sojast puutu-
mata, siis votsid rootslased ka I5. koolikengressi
korraidamise enda kdtte. See toimus 1948.a. 3. -~ 5.
avgustial Stockholmis, kuhu kogunes 3.012 osavdtjat
{Routsist 1.791, Soomest 563, Taanist 389. Norrast
253 ja Islandilt 16) Ka nende ridade kirjutajal oli
voimalust cellest algusest lGpurni osa votta. Nim.
kongressi ldnu-bbhtul Skansenis teatas Norra esindaja,
et jaremine koolikongress toimub Oslos [953.a,
Stockholmis 1948.a. ja Kopenbaagenis 1952 . a
bpetajate rahvusvahelisel kongressil tekkinud kontak-
tide t6ttu saabus ka BEesti Opetajate Keskithingule
kutse osavdtuks 16. PShjamaade koolikongressist. Kut-
se kviteeriti tHinuga ja sellest vitsid osa peale nen-
de 'ridade kirjutaja veel 8p. A.Irval, 6p. V.Muld ja
dri A.Ro6p. Besti poolt olid seega esindatud kéik-
kodli tiiibid peale naiskutsekoolide ja todstuskooli-
de. Osavstjaid oli iile 2.500 (Norrast 1.400, Root—
sist 358, Taanist 328, Soomest 400, Islandilt 30 ja
esmakordselt ka Fars saartelt 6 osavitjat).
Pshjamaade koolikongresside toimetulekut holbus-

e

Pohjamaade konlikongressiiel on ze
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tab suuresti asjaolu, et nii referendid kui ka vaba

'sona kasutajad esinevad oma maakeeles {soome esinda-
' jad rootsi keeles)= Sel puhul peab siiski tdhendama, et
‘tavaline rootsi algkoolidpetaja, kes on pirit Kesk-
voi Pohja-Rootsist ja kes pole eraldi oppinud. faani
keelt, ei saa taani keelest peaaegu sugugi aru. Taan— .
lastel on rootsi keelest holpsam aru saada, niisamu-
ti norralastel taanlastest ja vastupidi; rootsi ja
norra keel on seda-viérd ldhedased, et vastastikune.
moistmine ei valmista mingeid raskusi. |
Kongressi kava (nagw sce ilmnes ka Stackholmls
1948.a., ) oli vidga koormatud. 30 ettekannet .iihes.lihi-
radkimistega, koolinditusega ja paljude muude. iritus-
tega — see kokku ei andnud aega hetkski hingetsmbu—~. .. .
seks Koiki ettekandeid ei olnud vdimalik kellelgi jal-
gida, kuna 2 - 3 ettekannet toimus sahaaegselt.
Pidulikule avamisele Oslo raekoja suures. saa-—
lis Norra kuninga ja kroonprintsi juuresoalekul jarg- .
nes kohe Rootsi peaminister Erlanderi_ettekanne tee-
mast kool ja iihiskond. See teema oligi osaliselt
kongressi kava juhtmctteks, nagu niahtub ettekannete
teemade pogusast loetelust: "Kool ja miljos—rikutud
lapsed" (Taani), "Mida kool 6pib iihiskonnast" (Root-—
si), "Kooliiihiskonna pedagoogiline antonoomia" (Soo-
me), "Istuma-jaimine algkoolis — pedagoogiline ja
sotsiaalne probleem" (Soome, viga huvitav ja héasti
 ldbitsotatud ettekanne), "Perekonna tundmine kui juht-
'mdte noorsoo kasvatuses" (Norra), "Kooli seisund iihis-
- konna ja kultuurivahendamise mehhaniseerimise alal"
(Taani), "Vahekord kool - kodu" (Soome).
3 Rootsi koolireformi taotlustega esilekerkinud
maa—algkoolide tsentraliseerimise probleem kajastus
ka koolikongressil kahe ettekandega. Nagu ndhtus iile-
vaatest Rootsi koolireformist, on Rootsis kerkinud
. seoses 9-aastase iihtluskooli teostamisega maa-—-alg- -
koolide tsentraliseerimise probleem, s.o. keskus—
test eemal olevad vidikesed kiilakoolid médratakse ka-
dumisele ja dpilased koondatakse keskustesse moodus—
. tavaisse suurkoolidesse. Sama probleem on ka Norras,
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Lkuigi see ei ole seal mitte ilhenduses mingi suure-
-joonelise koolireformiga nagu Rootsis, vaid rohkem
mitme-dpetajaga maakoolide moodustamisega.

Need taotlused leidsid kongressil elavat vas-—
‘tuvaidlust, eeskdtt norra dpetajate poult, kellede-
le dgeda siimpaatiaga sekundeerisid taani kolleegid,

Teistest rohkem spetsiaalsemat laadi ettekanne-
test voiks mainida "Noorte vaade Opetaja isiksusele"
(Soome, viga huvitav ja rohke faktilise materjaliga

‘labipdimitud ettekanne), "Noorte vabaaja veetmise
kiisimus" {Norra), "Lasteaedade tihtsus kasvatustoss"
(Norra) .

Rida ettekandeid oli wute sihtjoonte ctsingunist
opetajate ettevalmistuse alal ja Pohgamaade Kooli-
kongresside kavadest nii tuttav rahvé&iilikoolide pro-
bleem. Rahvaiilikoolidel on hiilgav minevik Skandi-
naavia rahvahariduse korgele jadrjele tGstmises. Nuiid
on see koolitiilip jddnud koolide iildise arenguprotses-—
si jalgu. Mida teha selle vananenud koolitiibiga? Nou-
takse selle likvideerimist, aga selle juured on tun-
ginud viga sitigzavale ja sellel on vdga palju poolda-
jaid nii koolide  administratsioonis kui ka parlamen-—
tides, rahvaiilik®olide Opetajaist ja nende héadlekand-
Jjaist réﬁk’Lmatal.‘aNiiiid pliitakse leida rahvaiilikoolide-—
le sobivat kohta tinapieva elunduetele vastavas koo-
lisiisteemis, aga see ei ole kerge iilesanne.

Koolikongressidega on alati kaasas ka kociindi-
tused. Norralased olid Oslo kaubandusgiimnaasiumi 4-
kordse hoone viimse véimaluseni tédis tuupinud. Mida
vois sealt Oppida? Koigepealt see meenutas nii ela-—
valt meie koolinditusi isesgsvusaja, algupoolel, tei-
seks vois tdhelepanelikul td@tvumisel saada teatavat
pilti iiksikute koolitiilipide todk@igust ja —tulemu-
sist. Ja minu loppmulje oli: kool on viga konserva-
tiivne, see on.viga visa kahanema elu ja areneva
lihiskonna muutunud vajaduste jirele. Tehtud tédhele- :
panekute iliksikasjust mainiksin, et ka norralastel on
suuri raskusi opilaste jirjest halveneva kdekirjaga.
01i margata rohkesti otsinguid uute metoodiliste vo-
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tete ja abindude rakendamiseks sellel alal, kuid meie
Molder — Ussisoo koostatud "kirjavihikud" vdiksid
julgesti seista praegugi esikohal ja eesti algkooli- -
~de kirjatehnika metoodika ei vanane vist niipea.

Koolinditusel esitatud eri vdljapanekute hul-
gast tostaksin esile koolimdébli. Tosi-kiill, .silma -
paistis otsinguid opilastele paremate ja.sobivamate
koolipinkide alal, kuid Eestis Ratsionaliseerimise
. Komitee poolt 1938.a., vdljatéotatud koolipinkide ka=
vandid, mis olid héasti kohandatavad Hpilaste keha-
‘kasvule ja tervislikule hoiakmle; viéiksid =veel .prae-~ .
-gugi seista aukohal igal koolinditusel.® Lihikese aja
tottu ei joutud meil kuigi suures ulatuses kasutami-
sele neid vétta. Kus jouti, seal olid opilased ja
‘Opetajad neist suurimas vaimustuses.

Loppmulje nii koolinditusest kui ka koollkon—
" gressist oli iihine: vananenud. See on kiill palju kaa-
sa aidanud Skandinaavia maade koolide lihendamiseks. . .
~teine-teisele, kuid selle vorm ja teostamislaad.on ..
jidnud algusaegade raamidesse. Sddrased masskokkutu-.
- lekud annavad viga viahe. Seda v6éis kuulda ka osavot—
jate kdest kongressil ja koolinditusel. See seisu-—
koht n#dis olevat iisna iildine, sest otsekohe pérast
kongressi 1loppu ilmus Norra suures. pievalehes "Ver-
dens Gang" kibe kriitika kongressi korraldamisviisi
kohta, kus 2.500 osavitjat sunomiti: tdielikku.passiiv-
' susse ega antud neile peaaegw mingit. yoimalust. .oma~--
'vahelisteks mpgtetevahetusteks. Ka. selleést »li OSppidas
-Kuidas korraldada koolikongressee ja.koolinditusi
‘Eestis, kui see kord vabaks saab?
i Jargmine, 17. kongress toimub Helslngls 1957 .a.

H.Rajamaa

Eesti Opetajate Keskiihingu tegevusest.

Eelmise aasta tegevusest annab.kokkuvotliku.iile-
vaate ECK-u Noukogu poolt 5/11 1953 vastuvoetud te-..
gevuse aruanne (holmab ajavahemikiku -1 okt 1952 knnl- ¢
30/9 1953).

' 1. 19. okt. 1952. a. peetud keskuhlngu Noukogu

;
&
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koosolekul valiti keskithingu juhatus, kes 29/10
koosoiekul jaotas ametid jidrgmevalt: esimees H.Ra-
jamaa, abiesimehed Th.Kinnapas ja E. Saare, sekre-
tdrid V.Muld ja 0 Olesk, laekur U.Juuno, ametita
juhatuse {iikmed H Kirikmiée ja E Roosme.

9 Keskiihingu juhatus on jatkanud vabas maailmas vii-
bivate essti Opetajate organisecrimist oma Lkohapeal-
sete koondiste iimber ja nende kauda liitumist EﬁK—uga
‘Aruande-aasta jooksul on sellel aastal rdomustavaks
siindmusels eesti Opetajate organisatsioconi tekkimine
Kanaadas ja selle liitumine EOK-uga: 3 juulist =.a.

'arvates Elav kontakt on olnud ka telstui maadel vii-
bivate eesti opetltajatega. S ?

3. On jatkunud tihe kontakt rahvusvaheliste ovetajate
organisatsioonidega (IFTA, WCOTP): on tehtud ettepa—.
nekuid nende organisatsioonide kongresside diskussioo-
ni ainete kohta, on tédidetud ja saadetw®d WEOTP-sse-
nende reeglipédrased ankeetkiisimuste blanketid; mis

on puudutanud haridusalalisi ja Spetajaid haaravaid .
probté&tme .

4. eti osa IFTA ja WCOTP kongressidest Oxfordis,
Inglismaal, r’8/7 - 4/8 EOK-u esindajatene votsid
nimetatud kongressidest osa tdisGiguslikkude kongres-—
si liikmetena: E.Saare, Rootsist, A. Matkur S . Pruu-
den ja L.Saluveer. :

(=M. - 7/8 toimus Oslos 16 Pohjamaade kooljkonwr
‘millest v5tsid osa: A. Irval, V.Muld, H. Ra1amaa 1&
A.Roop

MRS Saavutati voimalus E0K—u liikmeil osavotuks UNO

(LRO) essee-voistlusest. Kirjavahetus UNO-ga ei and-—
nud soovitud tulemusi, et EC0K oleks esindanud eesti
opetajate osas eesti rahvust. Osavott v6imaLdati re—
gionaalse UNO esinduse kaudu.

6. 19/10 1952. a. korraldati Stockholmls Eesti Kaml—"
tee ruumes Gpetajate—pidev, millest vottis osa 42
\opetajat. 5/9 1953 korraldati Saltsjsbadenis opeta-
jate kokkutulek, kusjuures “tutvuti: sidlse ithistege—~
vuskooliga. Kokkutulekust'vattis osa 38 Gpetajat.

7. Kevadel saadeti vdlja ringkiri kéigile opetajate
organisatsiooni ilksikliikmeile Rootsis pohjaliku te--




gevuse ilevaatega.
‘8 Anti vdlja "Bulletddn" nr. 2.
49 Koguteoses "The Year Book of Education" 1952 il-
munud iseseisvusaegset Eesti kooli mahategeva-kirju— ..
tise kohta vottis E0K-u juhatus 7/5 1953 teravalt.
hukkamdistva otsuse vastu ja otsustas paluda IEU Ope- .-
tajate Sektsiooni protesteerida koguteose toimetuse
ees selliste kirjutuste avaldamise vastu.
10. Noorsookirjanduse alal on oldud kontakils ee&il
kirjastustega.
11. Prl. S.Pruudeni alaatusel_ga,korraldatud esialg—
se kavandi pdhjal koostas keskihingu jubhatwse poalt
moodustatud komisjon koosseisus pr. S.Zastrov, prl.
H.Kauri ja prl. H.Eller iileskutse Jja testi kodumaa--.
tundmise voistluse korraldamiseks. See on m&eldud. ka= .
vandina ja on saadetud teiste maade Opetajate orga—. .
nisatsioonidele voi koolitoimkondadele seisukoha ot~ .
miseks ja voimaluse korral vastava voistluse korral-=.
damiseks. E0K-ul puuduvad selleks vioimalused. Olud
igal maal on viga erinevad ja ihisest keskusest voist-
luse korraga llemaailmses ulatuses lédbiviimine ei ole
reaalne ega praktiliselt teostatav. - g
12, "Ammerika Hadle" Miincheni saatja kaudu e31tat1
lihiiilevaated eesti Opetajate tegevusest vabas maaz=—--
ilmas kodumaal viibivaile opetaJalle V Mulla, 0:0les—-
ki, H.Rajamaa ja E.Saare poolt. o5
Uuel tegevusaastal tehtaveast toost. peaks Ehdmﬁ*_
raamkava samal eelpoolnimetatud Noukogu koosolekul
vastuvietud tegevuskava 1953/54. aastaks.
1. Vabas maailmas viibivate eesti Opetajate organit- . -
seerimise Jatkamine ja Opetajate koondistega ja.ka. . .
iksikopetajatega omavahelise uhenduse JKkovendamine ja
tihgndamine. -
2. Uhenduse pidamise jatkamine rahvusvaheklste ope—;a
tajate keskorganisatsioonidega (IPTA, WCOTR):- watbeds—
‘te maade dpetajate organisatsioonidega. Osavitt eelsw.-
vpoolmalnltud organisatsioonide iiritustest. Osavott
‘rahvusvahelistest Opetajate kongressidest véoimaluse:
‘korral ka muist opetajate kokkutulekuist oma esinda-
_jate voi vaatlejate kaudu.. R o e



3  Kaasaaitamine rahvusliku kasvatuse kiisimuste sel-
gitamisel ja koordineerimisel. FKeskatt tahab EOK te-
ma kasutuses olevate vioimaluste piirides kaasa aida-
ta emakeelse noorsookirjanduse ja hiddavajalike oppe-—
raamatute viljaandmiseks.

4. E0K-u hidlekandja "Biulletddni" viljaandmise jatka-
mine.

5. Kontaktiastumine eecsti dpetajate ja noortega ko-

dumaal raadiosaadete kaudu, kui selleks on sobivaid
yﬁlgalusiq |
6. Opetajate-pievade ja muude omavaheliste kokkutu-—
lekute korraldamine.

70 Kaasa aidata ja ohutada, et eesti ajakirjanduses
ile maailma ja eesti lastevanemate ja ka muude orga-—
nisatsioonide kokkutulekuil kisitada senisest rohkem
kasvatuslikke kiisimusi, néditeks: miljoo halva mdju,
koduse kasvatuse ja muudelt noori haaravailt aladelt.
8. Voimaluste piires jatkate tegevust keskiihingu pd-
hikirjas mirgitud muude eesmirkide saavutamiseks.

Eesti Opetajate Keskiihingu aadress: C/0 Estniska
Kommitteen, Smélandsgatan 42 III, Stockholm, Sweden.

Juhatus: U.Juuno, Aino Lampinen, H.Kirikm#e, Th.Kiin—
napas, V.Muld, 0.0lesk, H.Rajamaa (esimees), Ellen

Roosme, E.Saare.
: 0.0lesk

Gimnaasiumidpetajate ithing tédisdiguslik

Fipeso liige.

'y
.7 Gimnaasiumiopetajate Maailma-1iit (Fipeso) pi-
das oma aasta-kongressi Oxfordis, 28 — 30 juulini

1953. ﬂhingu palvel esindas iihingut kongressil Ing-
lismaa Gpetajate iihingu juhataja mag. Salme Pruuden.
.Fipeso kongressist vottis osa 60 deleggmi 30
eriorganisatsiooni poolt 17 maast. Uue liikmena ar-'
vestati Itaalia Keskkoolidpetajate Uhingut, milline
olles WCOTP liige, voib kuuluda ka Fipesosse. Uueks
tdisoiguslikuks liikmeks voeti vastu vastava eriko-—




misjoni (kuhu kuulusid Muyters, M.Petit ja M. Larsen)
ettepanekul, mis e51t%t1 prl Muyters”i poolt, Eesti
Gimnaasiumiopet:ijate Uhing (pawuluses) Ettepanek

sai poolt 32 h@dlt, vastu oli"2, erapooletuid 1. Et-
tepanekut motiveerides on komisjon arvestanud ka fak-
ti, et Eesti omab diplomaatlikke esindusi teatud maa-—
des.

Kongressi kavas peale orranisatoorsete kisimus-—
te oli ka n.n. "épetaja vabaduste kiri" (Teachers’
‘Charter), millises 15 punktina vieti kokku opetaja
6igused ja kohustused. -

Fipeso biilletddn 74 (juuni 1953) annab iilevaate
Fipeso’sse kuuluvate giimnaasiumidpetajate iihingute
eesmarkidest, orzanisatsioonist ja tegevusest. Kon-
gressil esitatud ililevaateis ja ettepanekuis rdhutati
opetajate Uhingute senisest suuremat ja aktiivsemat
osa nii dpetajate kutsehuvide kaitsmisel kui ka-§pe-
tajate ettevalmistuse ‘ja Opetamisviiside parandami- -
sel. Samuti toonitati, et ametivdimud peaksid igati
kergendama ja soodustama Gpetajate vdlismaa reise,
Jargmise kiisimusena oli pHevakorras "hariduse kaitse"
(Defence of Education). Kiisimus on veidi laialivalguv
ja raskelt piiritletav, seepidrast kidsitleti ka selle
punkti all erimaade esindajate poolt eriasju, nagu
palgavoitlust, koolireforme, Spetajate puudust, koo-
lima jade ehitamise kiisimust jne.

hingu presidendiks valiti prl..M.Adams {inglan- ..
na), peasekretdriks prl. Lawson ($%otlanna), kes on
ihtlasi ka Fipeso esindaja WCOTP juhatuses, laekuriks-
H.Reinhardt ($veitslane), juhatusliikmeiks Piene (nor-
ralane), Pribsting (sakslane) ja Kdrre (kui konsulta-

“tiivne jubatusliige - endine president — rootslane).
Jargmine kongress toimub Norras 29. --31 juuli=-
ni 1954.

Eesti Gimnaasiumispetajate Uhing Rootsis kuulub
‘nii h#ésti Fipeso kui ka WCOTP tdistiguslikuks liik-
meks vastavate otsuste pdhjal, millistest otsustest
ka kirjalikult on teatatud Uhlnvu juhatusele (vasta-
vad otsused leiduvad ka Fipeso biilletddnis nr. 75/
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SUMMARY

The WCOTP conference and IFTA meetings at Ox-—
ford — July 28th-August 4th.

A detailed report from the W
ferences is given. The Estonian Teachers A
was repressnted by feur delegates: Mr h,vc(1o Mlss
S Pruuden, Mr A Matkur and Mr E.Saluveer.

Mr B.Saare gave the folilowing report to the 22nd
congress of the IFTA.

CGlP ﬂun—
SS0

Madam President, lLadies and Gentlemen,

It is my honourable duty %o bring greevings to
+he 22nd cengrese of the IFTA from the Estonian
Teachers’ Association.

I have the very great pleasure of doing it in
Great Britain, in the country where the demwecratic
education in the schools and homes 1s an ancient
tradition. In the decisive attitude of the English
people for justice and freedom and in their common
reaction against violence and enslavement I see the
fruits of the labours of English elementary school
teachers and I am greateful for the chance to study
their work by personal observations and contacts.

In the past years the Estonian Teachers Associ-
ation has been obliged to work in exile. This is the
case not only with the Estonian teachers and young
people who have found asylum in the free world as
refugees; after the recent World War about 10 million
people, among them many children and youths, have
flied from their homes and found asylum in foreign
countries and under foreign conditions of life.

I am certain that all of you, ladies and gentle-
men, have met some neople from among those millions
of refugees. They are Estonlans, Latvians, Lithmamdisns,
‘Hungarians, Poles, Ukrainians, Germans, - indeed, it
would be easier for me to enumerate peoples who are
lucky enough not having been compelled to escape from
foreign tyranny.

The problems of these millions of young people .



'who are growing up and studying in foreign countries,
are worthy of a closer scrutimy.

People always carry with them memories from
their homes, the usages and language of their parents
and their people. This language and these usages
furnish the ground of any.natiensl culture, giving
the -people who use them a mational consciousness and
an attitude characteristic for free people. This

.constitutes a value which should be made use of, if
' the community is interested in educating people to
be worthy citizens in a free democracy. In this
connection I should like to stress the necessity to
tolerate the national cultures of small nations and
tolerate them even in case when the bearers of these
cultures should be without the support of a national
state at the moment.

Here I should like to refer to the example of
the Swedish government who decided to subsidy the
elementary education of the Estonian children in
Estonian-language schools. By this step the govern-
ment have not only helped thousands of young people
to an elementary education in their mother tongue,
they have also secured the greatest loyalty to Sweden
and the gratitude of the 30 thousand Estonian refugees
residing in that country.

The reciprocal toleration of various national
cultures and single individuals do not only furnish
a ground for a better international collaboration
but history har also furnished proofs for the great
progress achieved by such tolerant communities. I
am referring to the USA where various national groups
of European descent have created the most powerful
state in the world in course of a couple of gene-
rations.

These millions of young beople who are mnow in
foreign countries as refugees and whose number is
still growing from day to day, and who can now be
met with in the schools of the free countries all
over the world, bear witness to a state of things
which should be discussed again at the present



pujﬁrpa\ and upeun which a resolution should be pas-—

sed: this is a proof of the necessity of intreducing

the suhject of human rightsg in the Pl mertary schools

It is the duty of the teacher to teach the young

people the basic values of huwan cuiture - the know-—
ledze how to read and write.

Ladies and gentlemen 1 a4 refugee from behind

eve the basic human right

where the authoriti

s alre

the 1ren eurvain

uu

ignorel, ifrom & es recentiy
attacked the stz Wzth tanks amd mwashine zuns and
wvhere a certain Party tells - and forbids -~ the people
what they are tc read and write, Dear iisteners .- if

anybody 13 calling this state of things Liberty where
people can live a happy life; 1 can tell you from my
personal experience that in such a community 1 mlght
be much happier if I were illiterate.

Culture and science can keep progressing only
in liberty and only in such a case the teacher's
profession can be considered of real importance.

I believe in a better future where the ability
to read and write will prove a source of enjoyment
and therefore I hope that teacher will pay more
attention than hitherto to explain the principles
of justice for young people, will demand honesty and
keeping of faith in the relations between young
people, will work for international tolerance, under-
standing and friendship.

E.Saare

OQutlines of the Swedish School Reform

In the initial stage of the Second World War,

in 1940, Sweden, which occupies the central position
in the Scandinavian cultural life, decided to revise
he inner as well as the external structure of its
school system. I believe that the following short
summary of the aims and principles of this reform as
its experimental realization up to the present might
be of some interest not only for colleagues in Sweden
but also elseWhere in Europe and overseas.
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The realization of the school reform, which
was initiated in 1940, has been prepared with great
thoroughness. The commission which was appointed
then has published more than 4,000 pages of various
reports and investigations during the years 1943-47,
treating the historical 'development of the Swedish
school system as well as its future prospects. In
connection with this a series of proposals of de-

., sirable reforms and ways for their realization have
" been presented.

In 1946 the Riksdag appointed a special School
Commission formed of representatives of all political
parties. The object of the School Commission was to
prepare a preliminary proposed bill for the reali-
zation of the planned school revision. In addition
to the School Commission which had been elected by
the Riksdag and which thus actually was a political body,
a special commission of educational experts was appoint-
ed; to this commission belonged prominent school men
and specialists on pedagogical problems. After a
couple of years, in the summer of 1948, the work of
the School Commission and the Educational Experts’
Commission resulted in the proposing of school reform
which, after many different institutions and organi-
zations had studied it and given their opinion on it,
was presented to the riksdag. The proposition caused
exhaustive discussions and rather violent controversies,
but in 1950 the Riksdag passed a so called resolution
in principle. According to this resolution the school
reform is to be carried out, on the basis and to the
extent fixed in the corresponding law, only after it
has been tested during many years (8 to 1o§ in some
experimental school distriets and the results of the
experiments prove that the reform actually is justi-
fied, i.e. if the results are positive.

Thus the Riksdag has decided a reform of great
importance which, when once realized to its full
extent, will mean a fundamental turnpoint for the
Swedish school system.

Before passing on to the external aspect of the



proposed school reform I should like to make some
comments on its intermnal aspects. The School Com-
mission has pronounced many critical judgements on
the present internal order, methods and aims of the
‘Syedish school, proceeding therewith mainly from a
social point of view. School as it is at present,
must be considered backward, having stayed behind
in comparison to the fundamental changes and rapid
development of the society during the past 50 years.
The society has been industrialized and its life has
“grown much more intense than ¥t has even been before
The domains of work, the way of living and the whole
mentality of the people have undergone fundamental
changes. This means that even the aims of the school
must be transformed so as togpcorrespond to the modern
demands. All our life has begome more manifold and
presents incomparably greate¥ demands on every indi-
vidual as a member of the society. Therefore the propo-
sition of the School Commission proceeds from the
necessity of positiyve individual care for every single
pupil and his develapment. The school as an insti-
tution of elducation and training must be given greater
opportunities for developing the individual abilities
and positive faculties of every pupil. It is true
that the Swedish schools have already attained a high
level of physical training and care of the pupils
(school physicians and nurses; school dental care;
school lunch and school bathing houses; school journey
and vacation colonies; gymnastics and various forms of
athletics). Adequate mental care, however, is still
lacking. In order to remove this defficiency the
School Commissjon proposes to establish the institutio
of school psyﬁéblogists. Accordingly to the propo-
sition the schwol psychologists are to be selected
among practical pedagogues who have completed their
}quallflcatlons by academical studies in adolescent
psychology, and who aregdierbe emp pd in all es-—
tablished school districts as experts in administra-—
tive position. Their main task would be to give advice
and directions to_ teachers and parents concerning
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cases of mental disturbances and maladjustment, im-
pediments and divergencies from the ncrmal develop-
ment of the pupils (stammering, difficulties in rea-
‘ding and spelling, etc.), testing the school maturity
and measuring the intelligence score of the children,
promoting the choice of appropriate profession as

well as solving many other purely pedagogical problems.
But even alone the problems ennumerated above furnish
numerous practical tasks for the school psychologist
(such as directing the°backward children to special
auxiliary schools, assisting the teachers at testing
and measuring the pupils’ intelligence and at alloting
the marks for children in different mental ages on

the basis of these tests).

The introduction of school psychologists has been
the subjectof extensive discussions in Swedish peda-
gogical publications as well as in political news-—
papers. Owing to lack of space it is impossible to
mention or quote all that has been said on this
subject. Still the article of Rektor Arvidson ought
to be mentioned in which he points out that there are
many people who remember their school time with great
bitterness. Disparagement and failures, difficulties
that could not be overcome, unjust treatment from the
side of the teachers and brutality of other pupils,
discontent of the parents with the poor results achie-
ved in school work, these are facts that can not bhe
forgotten and can frustrate one’s life. Arvidson in-
dicates also that psychological research has proved
"that continueus state of discontent and failures at
school have fatally influenced the mental development
of young people and have often been the secondary
cause for neurosis, unsocial attitude and lack of
initiative in many people. There is no doubt that

~Rektor Arvidson is telling here some home truths.

The institution of school psychologists has been
introduced in Denmark already some years ago, and
there as well as in Sweden there has been a great
deal of polemics about the question whether the

.-school psychologists, before they proceed to their:
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specialized professional studies, must have also the
professional qualification of a teacher as well as
some years practice at school work. If these demands
are to be made of a school psychologist, they ought
to be extended even to specialists in other kinds of
psychology, e.g. consequently only a person who has
had officer’s training and some years of practical
experience of this profession, could be a war psycho-
logist. As yet it is difficult to foresee which prae-
tical solution this problem will find in Sweden.
Actually the installation of school psychologists

has begun, and next year it is proposed to appoint
three school psychologists to the school districts of
North Sweden. The stipulated qualifications for these
are having passed the licentiate examination as well
as extensive experience of practical school work.

The system of class teachers is proposed to be
preserved in its present extent even after the rea-—
lization of the school reform, i.e. during the first
six school years all subjects in a class will be
taught by one and the same teacher. The Swedish edu-
cationalists consider that the preservation fo this
system is necessary for purely educational reasons,
and there has been almost no opposition against it.

The School Commission finds that its most im-—
‘portant object, however, is to fix the educational
aim of the future Swedish school. The school has to
fulfil a great multitude of tasks, such as imparting
.the abilities of speaking and arithetic, general
;education, esthetic education, social education,
hygiene, etc., but the School Commission considers
that the most important of these tasks is the forming
of the pupil’s personality, i.e. the school must take
conscious care of training and developing the special
abilities of each child, educate the pupils to be
rindependent individuals, but at the same time train
also their will for co-operation. The aim of a demo-
cratic school is to educate free and independent in-
dividuals for whom co-operation with other people is
a necessity and a source of happiness.




The School Commission is of the opinion that the
so called class instruction with its method of question-
ing and answering, as it has been practiced until now,
means a serious hindrance for the realization of this
aim. Even if this method is employed with great skill,
the activities of the pupils are directed ex-cathedra ang
therefore remains only incomplete and as often as not
fictitious. The pupils are given too few occasions for
developing their own initiative and for-co-operation
with other pupils. The School Commission therefore re-
commends the use of individualized methods of in-
struction, the method of work school, the adoption of
principles of activity pedagogy and freer forms of
instruction, such as group work. These principles are
wellknown for our educationalists from the develop-
ment of the inner life of Estonian school during the
period of independence.

In order to achieve the above aims the School
Commission considers that it is necessary to re-or-
ganize the inner as well as the external structure of
the training of Swedish teachers. The School Commission
claims that greater scope is to be accorded to peda-
gogical and methodical subjects. These demands are
fully justified, as has been proved in Mrs. A.Suigus-—
saar’s article published in "Bulletin" Nr 2, 1952.

As regards the choice and extent of different
subjects taught at school the School Commission states
that the present level of knowledge and abilities
acquired in elementary schools can no longer be con-
sidered as sufficient for the present demands. The
new generation must be given a better general edu-
cation. The economic level and living standard of
the Swedish people has grown many times higher than
it was at the time when the six—year compulsory school
was introduced. At present there is no real balance.
between the economic and the mental standard of the "z
people. In order to re-establish this harmony and ba-
lanée and to satisfy the demands of the present time®
the School Commission proposes a considerably ex-—
tended instructions in the school subjects as well as

!



to make English an obligatory subject beginning from
the 5th school vear.

Tor the realization of the above-mentioned aims
the School Commissiqn recommends the extension of the
present seven-year (resp. eight—year) coumpulsory schoo
o nine years, and in connedtion with this a thorough
re—organization of the fundamental structure of the
srresent Swedish school system. Accordingly o the
School Commission proposition a nine-~vear compalsory
common schoold (enhetsskola) is to be introduced,
which is to be divided into 3 different stages: found:
tion or elementary stage 1-3 school years, seccndary
stage 4-6 schoel years and higher stage 7-9 schoel
years. Owing to lack of space it is impossible to
give here further details of the common school. The
proposition demands a fundamental revision of the in-
ner arrangement of instruction and of methods of
treating the subjects. English as an obligatory sub-
ject from the 5th school year on is added to &the#®-
subjects. From the 7th school year on omportant change
are to be introduced by means of greater differenti-
ation which will allow the pupils to chose between
certain combinations of subjects corresponding to
their gifts and abilities as well as with conside-
ration of their eventual plans for the future. After
the 8th school year a still greater differentiation
is to be accomplished. Finally in the 92th school year
the pupils will be divided into three different class
lines:

9¢ (=gymnasium) corresponding to the lst class

of gymnasium and meant for pupils who intent to

pass the baccalaureate (student$) examination,

)

9a (=class for general education) for those who
desire to continue their education outside the
gymnasium line, and

9y (=vocational class) for those who intend to
enter the practical life and chose some practica
profession (farmers, industrial workers ete.)

These are the outlines of the planned school re-



;form, When carried out it will mean a fundamental
‘break with the present existing school system. It
iwill mean that the real school would be abolished
jaltogether which in its turn would imply that the
selection that at present is accomplished at the end
of the 4th resp. 6th school year, when the pupils
pass over to the real schoél, would be postponed.
The School Commission statés that a selection made
among children of 11 years is bound to be misleading
‘as at that age it can he carried out only on the
‘basis of their intellectual abilities. The practical
abilities and intrests manifest themselves first at
a later stage of development, but will be:left without
concideration then, because the pupils already have
_been transferred to a school of the general educatio-
“ nal character where only their intellectual abilities
‘will be developed. Moreover, a later differentiation
would avoid that children of 10 and 11 years are tor-
tured with one-sided cramming in order to achieve
the greater score of marks which at present is ne-
~cessary for admission into the real school. The
.School Commission is of the opinion that a nine-year
.common school will make the selection more adequate
‘and just 'because it would be carried out during a
'longer period and without disturbing the children’s
. peace of mind. The injustice and one-sidedness of
~the selection, as it has been until now, have been
still increased by the social and economic position
of the parents as well as the geographical situation
of their residence. This latter deficiency is expec-
ted to be removed by a centralization of the common
school ar at least of its higher classes in rural
districts. The pupils’ difficulties in attending the
school will be reduced by means of school boarding-
houses or school bus service (the latter is in ex-
| tensive use already at present).
! As I have mentioned above, the Riksdag decided
'to proceed to the realization of the school reform
‘throughout the whole country only after the evidence
of preliminary experiments has proved that the re—
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'sults are positive and that the reform can be carried
out in practice. In accordance with special directions
the experimental realization of the school reform was
begun immediately. Special experimental school district
were formed to that purpose, and their number has been
increased from year to year. During the present school
yvear 36 experimental districts are in operation of
which 12 have already advanced to the 9th school year
where the differentiation of pupils takes place — an
event to which all have been looking forward with
immense interest. The development of work in the 9y
class (vocational class) and its results are observed
with particular interest. The first reports are being
worked out at present. The 9y class has been a great
novelty for all parties: the pupils, their parents,
the school boards and the teachers. It would be, ne-—
vertheless, too premature to form a final opinion ba-
séd only on the results of the first year s work or
"the first reports. :

The school reform, its extent as well as its de-
tails and the methods of its realization have occasio-
ned vivid and interminable polemics: pedagogical pe—
riodicals, organs of teachers’ orvanlzatlons as well
as political newspapers have treated these problems,
often even in leading editorials. This, of course,
shows an unusual interest for these problems, which
is gquite comprehensible since the final realization
of this reform will bring about a fundamental upset—
ting of the present educational system, which has been
formed during several generations, as well as of many
traditions that have been rooted so firmly in the mind
of the people. '

The projected school reform, of course, has some
weak points, which in the worst case can prove fatal
for it. One of these is the shortage of specially
trained teachers, particualrly for the 7th - 9th
classes of the common school. There are also too few
teachers for the obligatory instruction in English
from the 5th school year on. In order to remove this

difficulty at least partly onme-year complementary



courses have been arranged at universities for the
more gifted and able elementary school teachers among
whom are also Estonian teachers who are working in
Swedish elementary schools. This, however, is only

a measure of emergency relief, which in its turn is
apt to weaken the teaching staff of the elementary
schools. Another dark point is the differentiation

of pupils during the 7th and 8th school years, and

at present it is impossible to foresee how it will
work, Another problem is how the present system of
class instruction is to be liquidated and replaced

by individualized methods of instruction and group
work. These latter methods were employed with great
success in the schools of independent Estonia, mainly
in the elementary schools. Individual methods of in-
struction and group instruction were not just a matter
of theoretical discussion in Estonia as far as 20
years ago, and they were in extensive use in practical
school work. Therefore it is with particular interest
we are following the solution of these problems in
connection with the Swedish school reform. Other pro-
blems of particular interest are connected with the
9y (vocatiecnal) class and the re—organization of the
teachers’ training, in addition to the problems that
have arisen or will arise in connection with the
practical realization of the nine—year common school
in its whole extent.

The projected school reform is a bold enterprise,
but Sweden has not hesitated to proceed to its reali-
zation, even if it at present is only a preliminary
experiment. As regards the people’s education, Sweden
has always been a vanguard country, and the present
school reform is planned to raise the Swedish school
to a level that would satisfy the rapidly developlnvﬁﬂn::
claims of our time. The Swedish school reform cer-
'tainly ought to be of some interest for all Westerm
European countries where the same problems of moder-
nizing the school in accordance with the demands of

. the present time are acute.

~H.Rajamaa



Publiéwéducation in the U.S.A.

In the U.S.A. school attendance is compulsory,
beginning from the age of 5 to the age of 17 or 18
years, and free, including the completed course of
secondary (high) school. Usually the school provides
even all necessary text-books for the use of the
pupils. Owing to this the majority of the American
young people have at least secondary school educa-
[tion.,

j The American school system includes a preparata-
ry stage for 5 year old children, the kindergarten,
which is dedicated exclusively ta.play, activities.
adapted to the children’s interests, and to social
adjustment. No attempts are made at that stage to
‘instruct the children in reading or other "school
‘subjects". Even in primary school reading is intro-
duced first when the pupil is mature emough and has
given evidence of his readiness for it. No pressure
is used on the children to make them read.

The primary school consists of 6 (or even 8)
classes, the normal age of pupils being 6 to 11 resp.
13 years. After the primary school the pupils pass
on to the lower stage of high school (Junior High
School), which embraces the 7th and the 9th school
year. The 10th and the 12th school year form the High
School. 1

In towns the kindergarten - primary school, Junio:
‘High School and High School are usually separated into
different schools,  so that the children have to study
'in three separately gituated schools before they fi-
nish the High School. In rural distriects, particu-
larly in the recent years, so called Central Schools
have been established where the children go from the
kindergarten stage till they have finished the high
}school. These schools are situated in new modern
{buildings built with large state subsidies. The
‘number of pupils attending these schools is usually.
/11.000 to 2.000, of whom the major part are brought
'in the mornings to the school and in the afternoon |
“to their homes, often-up to 380 klm from the school,!



by school busses. Thus the oldtime small schools with
only one teacher ("Little Red School Houses") are des-—
tined to complete abolishment.

All public schools are without any exception co-
educational, whereas there are private schools for
only boys or girls.

After having finished the high school the pupils
are admitted to the 4-year college from which they
graduate with the degree of baccalaureate (B.A.).

The two first years at college are usually dedicated
to subjects of general education.

In many cases the graduates from Estonian gym-
nasiums in Germany have been excused from attending
the course of the first or second year at American
colleges.

Attendance at lectures is obligatory and the
number of weekly lecture hours is made the basis for
counting the units of accomplished work. Thus one week-
ly lecture hour is counted as a "credit hour" for
every term. 15 "credit hours" are acquired every term
and 120 for a completed course. For the degree of
Master of Arts 32 supplementary "credit hours" are
required for which another year is necessary. College
graduates wanting to become lawyers or physicians
‘must after graduation from the college enter a spe-—
cial university where the courses last 3 - 4 years.

In addition to certain differences between the
structure of school system in our and American schools,
there is a considerable difference in educational
principles and methods. The U.S.A., as a country of
freedom and democracy, emphasizes the principle of
democracy even everywhere in schools. Thus the pupils
in primary schools take an active part in making up
the daily programme of lessons, in fixing iules of
behaviour and the choice of themes of instwuction so
that these might correspond to their interests. Actual
‘events as well as the pupils own problems are treated
'in free discussions. '

Every kind of authority and formality are con-

J—demned The class does @ Mmé up when the teacher
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or visitors enter or leave the class room. The pupils
answer to questions and take part in discussions sit-
ting as is usual in society. Time dedicated to some
subject is not limited by minutes since in primary
school all subjects are taught by the same teacher.
After lunch pause there are no fixed breaks between
the lessons. One subject is immediately followed by
another, or else the teacher at his own discretion
allows some variation of the occupation in the class

‘vroom or on the play ‘grounds. In high school the pu-

pils pass on to the next tedcher at fixed time, 3-
minute pauses being usually allowed for it. There is
never any walking round the school corridors. The
lunch pause, for which one hour is allowed, is spent
out—of-doors on the play ground, even in winter and
cold weather.

In school work less importance is attached to
imparting knowledge in different subjeédts than to
training the pupils into healthy and normal perso-—
nalities., Main emphasis is put on the satisfaction of
the pupils’ social and emotional needs to which all
life between the school walls has to be dedicated.
Every pupil must be able to feel that he is loved and
accepted as it is of paramount importance that he has
a feeling of security at schuol. The subjects must
correspond to the abilities of the pupils so that
every pupil has the possibility of achieving good
results in his work. Therefore there are no official-
ly fixed school programmes, and every school as well
as every teacher kan adjust the programme to the

speci@% circumstances and needs of the class.
work in the class, where there always are

considerable differences between the pupils, is most
often arranged in 3 or 4 groups in accordance with
the level of pupils’ abilities. Each of the groups,

‘e.g. can even use a different text—book of varying

degrees of difficulfy, whereas the group of the
weakest pupils, who sometimes are behind the other
pupils by a couple of years, has remedial reading
with a specially tralned teacher Even the marks are
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not alloted on the basis of the average level of the
class but on the basis of progress made by pupils,
wherewith his individual abilities are taken into

,consideration.

With regard to the nerve-straining and hurried
life of present day America, owing to which a great
number of people must be yearly treated in mental
homes, great attention is paid to mental hygiene in
schools. Principles of mental hygiene are adopted for
all school activities in order to make the pupils
emotionally stabilized and socially well-adjusted
personalities able to cope with the problems of life.

In most cases the rewsons for emotional disorder
have to be looked for at pupils’ homes, which often
are disintegrated and incapable of satisfying the
children’s emotional necessities. In many cases these
problems cannot be solved by mere co-operation hetween
the school and the homes, but psychiatric assistance
must be sought outside the school from the psychiatric
clinics maintained by the State Department of Mental
Education, which help the child as well as the parents
to overcome their difficulties.

Principles of mental hygiene are used also in
solving the problems of discipline, this latter being
an originality of the American schools for which we
most often reproach the American schools. The object
of discipline is not to suppress the pupils by.for-
cing them to adopt the conventional forms of behaviour.
The work in the class must be carried out in a normal
and unstrained atmosphere, allowing noises and free-—
dom of movement if these are connedted with the work,

*When the pupils are enterested in their work there

EHuP
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usually are no breaches of discipline and order. If
di'sorder occurs, the teacher must intervene, but in

a way that does not upset the pupil’s self-respect or
his friendly retations with the teacher. Most often
it is expedient to appeal to the opinion and the
sense of humour of the class. Unpleasant criticism

of the teacher from the side of the pupils must by

no means be suppressed or considered an offence
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Against the teacher’s personal dignity; it must be
removed. It is considered better that the pupils give
free expression to their feelings than that they re-
press them or hide them in their subconciousness. If
more serious or repeated breaches of discipline occur,
their cause must be discovered, and most often it is
found that it has its origin in the pupil's home life
or in any case outside the school. If necessary, care
must be taken that the pupil is given psychiatrical
treatment. Suppression of symptoms never cures or re-—
moves the reasons of disorder. These are the leading
principles. How extensively they are adapted in the
practical work of a school depends, of course, to a
large degree on the personality of the teacher and
his professional training as well as on the general
policy of that school.

The teachers are trained at special colleges
where the complete course, as in all other colleges,
takes 4 years. Primary school teachers and high school
teachers are trained at different colleges, but the
time of training is more or less the same. Graduates
from general colleges can, at least in the State of
New York, obtain teacher’s professional training even
at special summer courses arranged at teachers’ col-
leges, 30 credit hours (corresponding to two terms |
at university) being necessary for this. 32 credit houw
‘qualify even for the achievement of the degree of
Master of Arts. After having completed the first 6-
-weeks summer course, which counts for 8 credit hours,
+it is possible to be employed as a teacher on a tem-
porary prefessional licence.

In comparison with other professional groups
with equivalent training the teachers’ salaries are
rather low, which is one of the reasons why men in
general chose economically more remunerative profes-
sions. The rates of salary are the same for teachers
on the kindergarten, primary school and high school
stage, but then even the demands on their qualifi-
cations and training are equivalent. Teachers in
possession of the degree of Master of Arts have usur




- 72 -

]ally $ 200 more per year.

During the first year the tcacher receives a
yearly salary of about 2.800 to 3.000 dollars, which
,then gradually increases during 16 years by ca 150
dollars per year, so that the teacher’s final yearly
income is about 5.000 dollars. The yearly salary is
usually paid in equal parts during 10 months. No sa-
lary is paid during the 2 summér meamths. Many teachers
use the summer months for earning extra income by
working in some other trade. In great cities, where
the living costs are higher, the teachers’ salaries,
too, are higher than the rates noted above. Only the
winimum salaries are fixed by the state governments,
and the local school boards can at their own discern-
ment and within the limits of their economic resources
increase them.

For persons who have received thleir training as
teachers in some foreign country it is rather diffi-
cult to find employment as teachers in public schools,
since only professional licences acquired and issued
in the United States of America, are acknowledged. In
any case at least 30 credit hours in pedagogical
subjects must be acquired at the summer courses ar-
ranged by some teachers’ colleze in order to receive
a permanent licence. One of the pre-requisite conditions
for being admitted to these summer courses is that
the equivalence of the university diploma to corres-—
ponding American diplomas must be estimated and
acknowledged by the Federal Security Agency Office
of Education in Washington, D.C.

The present short outline of American school
system makes no pretence of completeness, as the
circumstances often vary even in the different parts
of a state, not to mention the variations between
the states, since there exists no central institution
in the U.S.A. that corresponds to our Ministry of
Education. Only the pedagogical principles, points
of view and convictions are the same everywhere in
the United States of America.
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