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“Mulle on kool alati meeldinud!”

“Olen lootusetu kooliarmastaja,” Ut-
leb enda kohta Ene-Mall Vernik,
kes ulikooli 16petas fulsikuna, tea-
duskraadi omandas psthholoogina;
tootas TPU-s Gppejou ja haridusmi-
nisteeriumis koolituspoliitika osa-
konna juhatajana; oli ja on Uks hari-
dusfoorumi eestvedajaid. Moni aasta
tagasi siirdus ta mdnelegi ootama-
tult pealinnast Puhajarvele - sealse
pbhikooli direktoriks.

Paljud imestasid, et Tallinnast
ara laksid. Miks Sa seda tegid?
Pdhjused on véga isiklikud. Enne,
kui tulin Pihajarve kooli direktoriks,
kaisin end pakkumas piirkonna ihe
teise kooli matemaatikadpetajaks.
Tulin siia sellepérast, et koht vaba-
nes ja teist korda minu elu jooksul
sellist vBimalust ei tule. Siin on mu
vanematekodu ja siia ma pidin tulema. Mul on v8imalus ules ehitada ta-
lu, on majaja maa.

Talupidajaks ma siiski ei hakka. Viimased aastad on nédidanud, et ise-
gi peenrapidajat minust enam ei ole, Tallinnast nddalavahetusteks koju
kaies sain sellega veel hakkama. Koolis todtades kulub aeg muudele as-
jadele ja selles mottes on valik tehtud — haridusprobleemidest ma ennast
ilmselt lahti ei raputa. Siiatulek oli teadlik otsus ja ma olen rahul.

Mille poolest erineb maakooli tegelikkus sellest, mida sa ette
kujutasid TPU-s ja haridusministeeriumis tootades ?

Minult on sageli kusitud, mis see oli, mida ma siia tulles {ldse ei tead-
nud. Midagi niisugust, mida ma uldse poleks teadnud, ei olnud, aga mé-
ni asi Ullatas kill. Kdige rohkem ullatas ja tllatab tdnaseni kooli ja kodu
suhe. Ma ei teadnud, et see on nii korrast ara. On haid suhteid konk-
reetse Opetaja ja lapsevanema tasandil, kuid 6petajaskond ja vanemas-
kond kui sotsiaalsed subjektid omavahel ei suhtle. Pean seda liheks véaga
oluliseks I8iguks koolitéds, mille kordasaamisest sdltub oluliselt munitsi-
paalkooli saatus.

Kas kunagi on olnud see suhe parem?

Véga pikka aega tagasi ma ei tea, aga praegu on kool kohaliku omava-
litsuse oma, lapsevanem haridusvalikute tegija ja selles mottes on lapse-
vanem kooli jaoks tellija. Lapsevanema roll on muutunud, haridusvali-
kute tegemine tdhendab pidevat dialoogi kooliga. Vara on 6elda, et mida-
gi on juba tehtud, aga me oleme hakanud korraldama kord veerandis
lapsevanemate seminardhtuid. Need on tldpedagoogiliste! teemadel, mis
voiksid lapsevanemaid ja Opetajaid huvitada, seal ei raagita Uhestki lap-
sest konkreetselt. Praegu l&dheb kolmas aasta, niisiis kaheteistkiimnes
selline 6htu ja tahame seda liini jatkata.

Haridusfoorumil algatati thiskondliku kasvatusinstituudi loomine,
selle Urituse vedajaks on Inger Kraav Tartu Ulikooli pedagoogika osa-
konnast, 24. aprillil instituut taasavati. 1997. aasta haridusfoorumil
naerutas Sulev Alajoe rahvast sellega, kuidas on kaivitunud last puudu-
tavad seadused. Teha on palju. See kbik on méttelugu, lapsevanema ja
kooli suhe véga Kiiresti muutuda ei saa. Mida tédna teeme, teeme laste
jaoks, kes ise on tulevikus lapsevanemad. Lapse heaks tuleb teha nii
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palju, et ta meenutustes domineeriks positiivne suhe kooliga. Kahjuks
see praegu alati nii ei ole. Kui laps réégib koolist head, on lootust, et sel-
line suhtumine kandub edasi ka tema lastele.

Kes tuleb kergemini kaasa, kas dpetaja vdi lapsevanem?

Seminaridel on alati kohal Gpetajad, lapsevanematest ainult osa. Sel-
lest vdib jareldada, et dpetaja tuleb paremini kaasa. Lapsevanemaid kee-
gi osalema ei sunni, aga nad tulevad. Loomulikult ei ole k6ik kohtumised
tihesugused, Uks tuleb paremini valja kui teine.

Sul on vaga hea teoreetiline ettevalmistus, kdrgkooli 6ppejou
kogemused. Kas sellest on koolitdds kasu?

Heino Liimets armastas korrata, et pole midagi praktilisemat heast
teooriast. Praktilisus seisneb eelkdige selles, et teooria kaudu on vdima-
lik motestada tehtavat, teooria kaudu on vdimalik laiemalt, kaugemale
ja ka sligavamalt néha. Teooria annab vBimaluse kergemini taluda iga-
paevaseid ebameeldivusi ja majandusmuresid, mis koolis on paratama-
tud. Teooria annab vdimaluse asjadele teistmoodi vaadata.

Kuidas koolipere ja lapsevanemad suhtusid sellesse, et nn teo-
reetik tuli praktikasse?

Nemad valisid. Teatavasti tulin konkursiga ja seda peab nende kéest
kisima, miks nad valisid minu.

Kas on valistatud, et kunagi Tallinna tagasi p66rdud?

Surve on suur nii Tallinna kui ka Tartu poolt ja ei julge 6elda, et ma
siit mingil juhul &ra ei 1ahe. Mul ei ole mingit p&lgust Tallinna vastu, see
on mulle palju aastaid t66d pakkunud, seal on palju tuttavaid, aga prae-
gu ei kibele ma kuskile. Ei taha kull ¢elda, et ma mingit muutust elus
ette ei vota, pensioniiga laheb eest tiha kaugemale, aga mul ei ole praegu
vaja siit &ra minna.

Miks Sulle meeldib maakool?

Olen Uks neid inimesi, kellel oma koolieast pole midagi halba kaasa
votta. Mulle on kool alati meeldinud. Kooliteed alustasin Kambjas, seits-
meklassilise kooli I6petasin Laatres. Olud olid niisugused, et pere pidi
kodunt lahkuma - isa oli vélismaal. Kui ei tahtnud sattuda Siberisse,
tuli otsida eluaset mujal. Maletan hasti Kambja vana koolimaja, Laatre
kool laks 1960. aastatel kinni, praegu on selles majas heinakditn (toon
selle naiteks, kui jutuks on koolivérgu korrigeerimine). Keskkooli I6peta-
sin Abjas. Peda ajal meeldis mulle tudengitega koolipraktikal kaia.

Oled nainud paljusid koole. Mis silma on jaanud?

Eestimaa koolid on véga ilusad ja neis tehakse uskumatult palju t66d,
et miljod oleks vdimalikult lapses@bralik. Paljudes koolides on véaga taga-
sihoidlike vahenditega saavutatud héaid tulemusi. Nuld puutun ise kok-
ku kooli majandusprobleemidega ja saan aru, mida see tegijatelt néuab.
Kahjuks ei nde tehtut need, kes kooli tulevad vigu otsima. Eesti koolil on
oma nagu ja pdhitunnus on see, et koolid on ilusad.

Tundides toimuv on k&ikjal enam-vahem Uhesugune. Kdige suuremad
erinevused on tundidevalise aja sisustamises. On koole, kus tundide 16p-
pedes uksed suletakse, ja neid, kus pikapéevariihmad vaga agaralt t66-
tavad. Lapsed kdivad maal kooli kaugelt, noorematele peab olema pika-
paevarihm. Olen néinud leidlikke ja toredaid mangutubasid, hasti 1&bi
mdeldud tunnivalist tegevust, huvitavat ja tulemuslikku ringit6od.

Oletame, et Sul avaneks vdimalus haridusministeeriumi tagasi
péorduda. Kas oskaksid ja tahaksid midagi teisiti teha?

Minu ministeeriumi tagasipéordumine on muidugi huvipakkuv teema.
Oletame, et ldheksin. Ma ei (tle, et hakkaksin midagi muutma, aga olu-
line on, kellega ndu pead, mingit maarust teed, otsuseid vastu votad.
Mulle tundub, et teaksin praegu paremini, keda valida, Uhte vGi teise
téorihma otsida, oskaksin toorihmadele tdpsemalt tlesandeid sdnasta-
da. Paljudeks otsusteks ei ole uhiskond lihtsalt valmis ja kui me kirume
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Pikapaevarihma lastega on 6petaja MAIE EENSALU.

pdhikooli ja gimnaasiumiseadust, siis mbelgem, kui kiired muutused on
toimunud viimaste aastate jooksul. Minnes mdttes seaduse koostamise
aega, ndeme, et tollal polnud see nii abitu.

Haridusministeeriumi t66d ja ametnikke on palju kirutud.
Kuidas asjad pealinnast kaugesse maakooli paistavad?

Ma ei ole neutraalne hindaja. Tean, mis ministeeriumi t66 komplitsee-
rituks teeb ja oskan ette kujutada, kuidas on tekkinud nii ménigi krigin,
millest loen vGi kuulen. Arvan, et nagu mulle endale, kuluks mdnele tei-
selegi koolipraktika &ra, staZzeerimine pikemat v@i lUhemat aega. Palju-
des riikides on ndue, et Opetajaid ettevalmistavate asutuste Oppejoud
tootaksid mingi koormusega ka koolis. Meil kuluks selline nGue nii kérg-
koolidesse kui ka ministeeriumisse. Kui keegi on 10-15 aastat tagasi
koolis to6tanud, siis tdnaseks sellest kogemusest ei piisa.

Olen raakinud koolijuhtidega, kellel on pikaaegne koolipraktika.
Nende arvamused v@ib kokku votta nii: varem oli koolis stabiilsem, raha
ei ole kunagi palju olnud, aga oli tapselt teada, kui palju seda on. Praegu
uus rahandusaasta juba kéib, palgafondi ei ole teada, rédkimata muu-
dest summadest. (Ajasime juttu maértsi 16pus. V.E.)

Raha, mis vallalt tuleb, on teada, kuid ainult Uheks aastaks. Ja ainult
vallale lootmine tdhendab, et paljud asjad jadvad koolis tegemata. Aeg
on niisugune - tuleb kisida fondidest ja sponsoritelt, aga kunagi ei tea,
kas raha saad v@i ei.

Kas on Gige, et tdnapéaeva direktori Uks péhimure on rahapuu-
dus ja raha hankimine votab palju tema energiast?

Nii see on.

Oled maakooli direktor, aga ka eelmise haridusfoorumi esimees
ja praeguse aseesimees. Miks Sa niisugust koormat vead?

Julgen olla hdbematu ja 6elda, et haridusfoorumi idee pakkusin ma
ise valja. Haridusfoorum sai alguse hariduskonverentsist. Kui ma veel
ministeeriumis tootasin, sai selgeks, et otsuseid polegi v6imalik vastu
votta, kuna olulised asjad on labi arutamata. Hariduskontseptsiooni ei
ole tdnaseni, arvata vo0ib, et selle lahiaegadel siiski saame - haridus
peab olema poliitilistest tdmbetuultest nii véhe sbltuv kui vahegi vBima-
lik. S6ltumatuse vdib anda kontseptsioon, mis kujutab endast erinevate
poliitiliste jdudude kokkulepet.

Presidendi akadeemilise ndukogu kirjaga olen ma tutvunud, kuid see
ei ole seni avalikustatud dokument, minu teada tuleb Riigikogus kolm
ettekannet ja sealt peaks valja kasvama diskussioon.
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Hariduskonverentsi idee oli kéivitada vabariiki tervikuna haarav ha-
ridusdiskussioon, kus osaleksid kdige erinevamad struktuurid, kellel ha-
ridusega tegemist on. Esialgne idee oli votta kokku need, kes hariduse
kdekdigu parast oma ameti tottu muret tundma peavad: haridusametni-
kud, dpetajad, aga ka rahvas kdige laiemas tdhenduses, kelle jaoks hari-
dust korraldatakse, kelle jaoks koolid olemas on. Otsustasime inimesed
kokku kutsuda mitmesuguste haridusega seotud liitude ja seltside kau-
du. Nii see Uldiselt ka toimus. Hasti vdi halvasti, aga foorum on kokku
toonud erinevate elualade esindajaid, laiendanud inimeste ringi, kes end
haridusega seostavad.

Maletan esimese hariduskonverentsi aega, olime kutsed laiali saatnud
ja meil ei olnud tagasisidet, kas kutsutud tulevad v6i mitte. Helistasin
thele vallavanemale ja ta kisis, miks ta peaks konverentsile tulema, tal
ei ole haridusega mingit tegemist. Veel kolm aastat tagasi (1995. aastal)
vallavanem ei tajunud, et kool on tema mure. Ténaseks on olukord muu-
tunud, foorumi tdos 166b kaasa vallavanemaid ja volikogude esimehi.

Foorum on kdima lainud ja minul on sellest hea meel. Toimkond to6-
tab aastaringselt, teist aastat on toimkonnal t66rihmad, kes on kaasa-
nud diskussioonidesse inimesi valjaspoolt. Selliselt valmistatakse ette
jargmise foorumi meeskonda, mul on seda vdga simpaatne jélgida, mi-
dagi niisugust ma ette nagingi. Arvan, et v8iksin foorumi t6dst tagasi
tdbmbuda ja vedamise teiste hooleks jatta.

Kdik ei nde asju samamoodi. Kaarel Haav leiab, et foorumi t60s
osalevad funktsiondarid, laiem haridusuldsus on kdrvale jadnud
ja foorumi t66 tagajargi ei ole naha. Mis Sa talle vastaksid?

Mul ei ole mingit vajadust kaitsta kellegi ees haridusfoorumit ega ise-
ennast. Kaarel Haava argumentides on palju lihtsalt vale. Keegi ei sunni
kedagi foorumile tulema, keegi ei keela kedagi luua foorumist tegusamat
Uhendust.

Julgen arvata, et ei haridusfoorum, selle toimkond ega mina ole min-
gid kuldmundid, et peaksime kdigile meeldima. Toimkond pole ka nii pi-
me, et ei n&e, mis vOiks ja peaks teisiti olema. Kdige lihtsam on Gelda te-
gijatele, et see, mis nad teevad, on tehtud halvasti. Keegi ei keela korral-
dada uut ja paremat haridusfoorumit. Seda on juba tehtudki, naiteks si-
gisel toimus taiskasvanuhariduse foorum.

Hariduskonverentsiga alustasin siis, kui todtasin ministeeriumi
koolituspoliitika osakonnas. Seda t6dd ei ole vdimalik teha, kui ei ole
konsensuslikke otsuseid. Kui neid seni ikka veel ei ole, julgen véita, et
terveks reaks otsusteks ei ole Uhiskond veel kiips. Ma muide ei jaga seda
seisukohta, et foorum ei ole midagi teinud, on ainult jututuba. Inimesed,
kes on foorumit ette valmistanud, on pannud sellesse vaga palju ener-
giat ja isiklikku aega. Muide téiesti tasuta.

Millega seda seletada? On see missioonitunne?

Ega tegijate seltskond nii vaga pusiv ole olnudki. Pdhikiri néeb ette,
et iga foorumi ettevalmistamisel koosseis kolmandiku v@rra vahetub.
Kdiki vahetada ei saa, jarjepidevus peab séilima. Osa inimesed on mui-
dugi algusest peale asja juures olnud. Mis neid kinni hoiab, tuleb kisida
nende endi kdest.

Uhte julgeksin kill véita - hariduse ile on nii palju vingutud, sellega
on nii palju negatiivseid emotsioone seotud, aga foorumi toimkond on en-
dajaoks suutnud leida hoopis teise aspekti. Nimelt - haridusest réaékides,
selle Ule diskuteerides vdib avastada uut, laiendada oma tutvuskonda. Et
inimesed ikka ja jalle tulevad, toimkonnas osalemist prestiizikaks pea-
vad, on tdepoolest imestamist vaart. Inimesed tulevad kurtmata kalieks-
kolmeks péevaks, jatavad kdik muud asjad ja tulevad mitte tiihjade ka-
tega, vaid ette valmistatud teeside ja kogumikega. Ma ei tea, kui palju
selles on missioonitunnet, kui palju midagi muud. Tavalisi 6petajaid on
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nende hulgas ka kullalt. Foorum on avatud kdigile, ainult Gpetajate foo-
rumiks me seda teha ei saa.

Ei julge haridusfoorumi kasu tulevikus prognoosida, ei taha seda Ule
hinnata, aga foorum on kdima ldinud. Kes ei taha tulla, &rgu tulgu, kéi-
vitugu ettevdtmine, mis talle mottekam tundub. See tuleks foorumile ai-
nult kasuks, siis tekiks dialoog. Mina ei arva, et haridusfoorum on mida-
gi halba ja Eesti hariduselule kahjulikku. Oleme teinud, mida oleme
suutnud. Et me tldse midagi pole teinud, pole tdsi, igatihel on vdimalus
teha rohkem. Ma ei tunne ennast stiidlasena, pigem on hea meel, et olen
suutnud foorumi kaivitada.

Milliseid hetki oma elust Sa heameelega meenutad?

Haridusfoorumi alguspéevi kindlasti.

Minu arvates on elu Usna ilus, siirast rdému pakkuvat on palju olnud.
Arvan, et olen inimene, kes kbike teeb siira kaasaelamisega. Mul pole
kunagi vaja olnud sundida end midagi tegema, mind on tehtav kaasa
témmanud.

Reisinud olen palju. Kaisin Austraalias, minu jaoks oli unustamatu
moment, kui lennuk Seremetjevo lennuvéljalt 6hku tdusis - oli uskuma-
tu, et mind minna lasti. Elasin Austraalias metsakulas, kéangurud olid
igal hommikul akna taga. Kohalikud kutsusid neid hoppy-hoppy. Olen
nainud vaikest kdngurut ema kukrust vélja vaatamas ja kahe isase kak-
lust umbes saja meetri pealt.

Loodusega on mul tldse emotsionaalne suhe, kevadel ja suvel olen
alati tahtnud maale, kaia paljajalu murul, ndha lindude saabumist,
lillede tarkamist. lgal aastal métlen, et kasvuhoonesse enam tomateid ei
pane, aga tean tapselt, et teen seda ka tdnavu. Keset suve on nii ménus
kasvuhoonesse minna ja seal toimetada. Eriline suhe on mul marjadega.
Armastan metsas rnaijul kdia, kuigi mul on péris korralik viljapuu- ja
marjaaed. Kahjuks suudan oma aiaga maal elades tegelda isegi vahem
kui Tallinnast kaies. Siis ma votsin selleks aja. Praegu on mul tunne, et
kui tana ei jdua, v8in homme tehaja kui homme ei jéua, teen tlehomme.

On Su elus olnud inimesi, keda maletad tdnuga, kellelt oled
midagi éppinud.

Neid muidugi on. Ema jataksin vélja, tema on valjaspool igasugust
vordlust. Emaga on mul olnud eriline suhe, olen talle lubanud asju, mida
praegu taidan, nende lubadustega on seotud mu Tallinnast aratulek. Kui
veel kedagi meenutada, siis kindlasti emapoolset vanaisa, kes oli ametilt
sepp ja uiks helgemaid inimesi, keda olen kohanud. Adrmiselt paikeseline
ja rédmsameelne, oma toosse, elusse ja ldhedastesse kiindunud.

Sageli motlen oma esimesele klassijuhatajale, Johannes Urm oli tema
nimi. Ei teagi, on ta veel elus vGi mitte. Temast on palju asju meeles. Ma-
letan, kuidas ta Ukskord minu peale vihastas. Siiani meeldib mulle ta
tookordne vahetu emotsionaalne ja siiras reaktsioon. Usun, et see méles-
tus on nii mdnigi kord suutnud taltsutada mu enese impulsiivsust.

Tihti tuleb meelde mu klassijuhataja keskkooli péevilt Leida Lepland.
Olime ta esimene klass, kasvasime temaga ja tema meiega kokku. Kui
mul on Apja asja, siis eelkdige lahen tema juurde. Selles mdttes on
klassijuhataja staatus eriline, et suhe Gpilastega sailib.

Mu esimeste aastate ulidpilastest on nii ménigi mulle nagu dpetaja
rollis, suhted nendega on sellised, mis vdimaldavad sdilitada sidet, saada
teada asju, mida muidu ei teaks.

Uhe aasta staZeerisin Jena ulikoolis. Seal oli huvitav seltskond, ka
Uks jaapanlane, temalt Gppisin meist hoopis erinevat maailmanagemist
ja suhtumist.

Aastakiimneid pusinud s@prust pean rikkuseks. Mul on palju tutta-
vaid, aga vaid moned véaga head sdbrad. Uks s6pru on Vaiki Labi, kaua-
aegne algklasside dpetaja. Pikka aega on kestnud sdprus Uihe ukrainlan-
naga, kokkusaamine on praegu komplitseeritud, aga kui viimati Mosk-
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vas kaisin, sditis ka tema sinna. Iga kord tunneme, et meie suhe on eda-
si arenenud, mitte sinnapaika jaanud, kus see viimasel kohtumisel oli.

Olen maailma nagemises palju vdlgu oma vennale. Ta on 6petanud
mind mdistma, kuidas elab inimene, kelle tervis pole nii korras, kui me
tahaksime, ja keda pigem ollakse valmis hukka mdistma kui mdistma.
Ta on palju kujundanud minu arusaamasid teistsugususest.

Millist aega Sa elus tagasi tahaksid (kui tahaksid)?

Mul on tunne, et tahaksin tagasi Ulikooliaega - eriti kui seda saaks
tagasi tana. Praegusel UliGpilasel on nii palju lugeda. Mina Gppisin uli-
koolis flusikat, aga kandidaadikraadi kaitsesin pstihholoogias. Nuld
teeksin ulikooli labi psihholoogina, vBimalused on sootuks teised kui
olid siis. Praegu ulidpilane olla meeldiks mulle kill. Meenutades, kui
kergelt ma k&rgkooli dppejdu kohalt ara tulin, ei ole ma kindel, et valik-
sin taas akadeemilise karjaari.

Olen mdelnud, mis oleks minust saanud, kui vahepealset ndukogude
perioodi poleks olnud. Olin killalt suure talu peretitar ja arvan, et
oleksin rahumeeli maale jadnud. Mulle meeldib vajutada labidas mulda
ja tegelda talutdodega. Kaésitood tahaksin teha, olen palju kudunud ja
dmmelnud, emale dmblesin peaaegu kdik. Tunnen igasuguseid pisteid ja
kudumisvéotteid. Inimene, keda ka sageli meenutan ja oma esinemistes
naiteks toon, on minu keskkooliaegne kasitotopetaja. Ta oli ise vdga
maitsekas ja dpetas meile igasuguseid noortele naistele vajalikke asju.

Viimasel ajal jadb kdigeks nii vahe aega. Kasitéd ilmselt ongi see, mi-
da ma 166gastumiseks teha tahaksin. Teatris kéiksin enam. Mul on péris
suur pildikogu, olen neid ka ise muretsenud, aga enamik on kingitud.

Mind kutsutakse palju esinema - koolidesse, hariduskonverentsidele
ja mujale. Omamoodi meeldiv ja siivendab kontakti koolieluga. M&nes
mdttes on elu tarkust toonud, juba tead, mis on reaalne &ra teha, mis
mitte, mida tasub tahta, ebareaalsetele asjadele ei kuluta enam ener-
giat.

Seoses Puhajérve kooli aastapéevaga olen palju lugenud endise direkto-
ri memuaare. Ei ole midagi uut siin taeva all, 75, 50 v6i 15 aastat tagasi —
ikka on olnud lapsi, kellega raskusi, ikka on olnud vajadusi, mida ei saa
taita. Ei ole digus neil, kes arvavad, et niitid on midagi eriliselt halvemini.

VIIVI EKSTA

Sellesse kohta PUhajarvel uputavad iga-aastased I8petajad murekivi.
Jargmine I6puklass toob selle taas veest valja. Koolirddmuga kaib ikka
kaasas koolimure.
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Toompeal arutati hariduspoliitikat

“Meie tAnases paevakorras on ainult Uks riiklikult olulise taht-
susega kusimus, milleks on hariduspoliitika,” Gtles Riigikogu
esimees Toomas Savi 7. mai hommikul Toompeal taiskogu istun-
git avades.

Nii pohiettekandega esinenud Riigikogu kultuurikomisjoni
esimees Talvi Méarja kui ka kaasettekanded teinud haridusminis-
ter Mait Klaassen ja akadeemik Jaak Aaviksoo tédesid, et hari-
duse reformimine peab ule olema partei- ja paevapoliitikast, va-
ja on laiapdhjalist thiskondlikku kokkulepet.

“Téana alustatud haridusteemalisele vaitlusele peab jargnema konk-
reetse haridusstrateegia ja hariduse arengukava arutelu, mille 16puks
voetakse vastu olulised haridusotsused,” Utles oma ettekande algul Tal-
vi Mérja. Ta kutsus erakondi tdpsustama oma haridusprioriteete, et
siis Uhiselt kokku leppida Eesti riiki ja riiklust toetavas hariduskont-
septsioonis, selgitamaks vélja, millist haridust vajame tana, millist 21.
sajandil, mis see maksab ja kes maksab.

“Igal inimesel on &igus haridusele ja tingimused selleks peab looma
riik. Kool peab muutuma k&igi oma piirkonna elanike, sealhulgas téis-
kasvanute kultuuri- ja hariduskeskuseks,” tddes T. Mérja.

Ettekandja pidas Opetajat haridusstisteemi vétmeisikuks ning tooni-
tas, et ehkki Opetajast radgitakse téana palju, kéneldakse muust, kui te-
ma sisulisest toost. Tahtis on dpetaja palk, ent olulised on tema etteval-
mistus koolit6oks ning tdienduskoolitus. Kas need mélemad, milleks riik
eraldab tsna méarkimisvaarseid summasid, on ikka otstarbekalt korral-
datud, kahtles kultuurikomisjoni esinaine.

Puudutades kutsehariduse reformi, kinnitas Talvi Méija, et selle ra-
kendamine eeldab uuringuid ning pdhjalikku analtiisi, millised on Eesti
xajadused selles valdkonnas, arvestades nii avaliku kui ka erasektori

uve.

Kaasettekandega esinenud Mait Klaassen rohutas, et hariduspoliiti-
ka kujundamisel peame arvestama tleminekuga infoiihiskonda ning elu-
kestva Gppimise paradigmaga. Uhiskond ei tohiks haridust vaadata kui
tiksnes koolististeemi ega késitleda kooli ainsa dpikeskkonnana.

Ministri arvates peaksid haridusstrateegilised otsused véljenduma
seadusandluses, ent haridusseadus on aegunud ning uue loomiseks on
tarvis paljusid Ghiskondlikke kokkuleppeid.

“Hariduse reformimine ei saa olla sihitu ega juhuslik. Uued seadused
pgea{vad olemajuba koosk®élas Euroopa Laidu seadusandlusega,” tbdes mi-
nister.

Loodetust aeglasem on seni olnud edasiminek taiskasvanute ja kutse-
hariduses. Just need vajavad Riigikogu erilist tdhelepanu. Probleemseks
pidas minister alushariduse kattesaadavust, eriti maal. P&hihariduse
omandamiseks peaks tingimused looma omavalitsus, ent mehhanism
veel ei toimi, sest valdadel puudub selleks rahaline kate.

“Oluliselt tuleb suurendada hariduse rahastamist. Hariduskulutuste
osa rahvuslikul koguproduktist peaks kiimne aasta jooksul jbudma 7,3
protsendini. Loodan, et haridus kuulutatakse prioriteediks tihiskonna ja
riigivoimu igal tasandil ning seejuures ei mdelda ainult pedagoogide pal-
kadele, vaid peetakse silmas hariduse vajadusi laiemalt, seades esiplaa-
nile selle kvaliteedi,” toonitas Mait Klaassen.

Dokument “Oppiv Eesti” on algatanud voi kiirendaud mitmete hari-
dusdokumentide valmimist ja soodustanud riiklikult tdhtsa kisimuse
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vajalikku arutelu,” Utles akadeemik Jaak Aaviksoo. Presidendi aka-
deemilise ndukogu seisukohalt on haridus kui rahvuslik rikkus, meie
tuleviku ja heaolu allikas vaja tdsta Uhiskonna tédhelepanu keskmesse.
Seetdttu vajab ta mitte Gksnes haridusministeeriumi, vaid kogu Uhis-
konna téhelepanu ja hoolt, toonitas J. Aaviksoo. “Eestis on raha roh-
kem kui haridust, haritusest raékimata. Ka tddandjad on viimasel ajal
aru saanud, et majanduse pudelikaelaks on kvalifitseeritud t66jou puu-
dus,” tddes akadeemik ning loetles valupunktid: efektiivsus, adekvaatus,
kvaliteet ja diglus (ehk rahvakeeli raharaiskamine, eluvddras tuupimine,
hariduspettus ja liigategemine). Probleemi ei lahenda vaid Opetajate
palga téstmine. On tarvis selget ettekujutust, millist haridust me
vajame.

“Teen Riigikogule ettepaneku toetada valitsuse hariduskomisjoni
moodustamist, mille tlesandeks jadks igakilgselt analtisida hariduse
olukorda, kavandada arengustrateegia 10-15 aastaks ning saavutada
esitatud seisukohtadele lai Uhiskondlik toetus,” lausus Jaak Aaviksoo.

Avalik-0iguslike ulikoolide rektorite tdhelepanekud Eesti kdrghari-
duse olukorrast esitas professor Ando Keskkiila. Kunstiakadeemia rek-
tor tddes, et esitatud siisteemsed arengukavad tekitavad vastuolulisi
tundeid ning Ulikoolide seisukohalt peaks sealt leidma eelkdige korg-
hariduse rolli integreerumisel Euroopa Liiduga. “Mitte kunagi varem
pole t66tajad olnud nii véhe ette valmistatud t66ks kui praegu. Kvalifi-
katsioon kaob tdnapéeval kolme-nelja aastaga, seega on olulisel kohal
pidev taienduskoolitus,” tbdes rektor. Radkides haridusstrateegiast,
peame ragkima ka konkurentsivdimest. See peaks olema riigi esmaprio-
riteet. Haridusreform peaks vallandama ulikoolide innovaatilise potent-
siaali, looma eeldused koostdoks ettevdtlusega, toonitas A. Keskkiila.

“Eesti haridussituatsiooni korrastamiseks on mdistlikum teha paar
radikaalset otsust kui kiimneid poolikuid seduseparandusi,” p66rdus
seaduseandjate poole Concordia Ulikooli rektor Mart Susi.

Peamiste puudustena Eesti kdrghariduses négi professor eelkdige véi-
kest rahalist efektiivsust tilikoolide majandamisel ja akadeemilise kvali-
teedi kindlustamise mehhanismide ndrka toimet.

Mitmepdaevasel hariduspoliitika kiisimustes peetud arutelul sai oma
seisukoha vilja 6elda enamik Riigikogu liikmeid (kui nad parasjagu saa-
lis juhtusid olema).

“Kas ikka oh vaja korraldada maratondiskussiooni, kui selle valjun-
diks pole ei haridusstrateegia, kontseptsioon ega arengukava?” kisis
Talvi Maija oma l6ppsonas. Ta ndustus, et haridusprobleemid on suures
osas juba aastaid samad, ei ndustunud aga riigikogulase Mart Laariga,
kes véitis, et haridusprobleemidee on suilidi praeguse valitsuse ja koalit-
siooni saamatus.

“Alates 1990. aastast on meil kaheksa korda vahetunud valitsus ja
koos sellega ka haridusminister. Mitte Ukski eelmine valitsus, sealhul-
gas ka Mart Laari poolt juhitu, pole nii jouliselt tdstatanud kisimust
hariduse radikaalsest reformimisest kui praegune. Julgen vaita, et kolm
Riigikogu istungit kestnud haridusarutelu on olnud véartuslik. Haridus
on meie kdigi probleem, sest igaiiks meist peab end pidevalt harima: ta-
na, homme ja tlehomme,” kinnitas Talvi Mdija.

Riigikogu loodab haridusstrateegilise otsuse vastu votta veel sel
stgisel.

Toompeal kéis ja tUlevaate andis
ULO TIKK
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Integratsiooni kodanikuodpetuslikust
dimensioonist

SULEV VALDMAA, Jaan Tonissoni Instituudi Kodanikuhariduse Keskuse juhataja

y*Tuutuv aeg toob thiskonnas kaibele uusi ideid, paneb tegema

ML, midagi uut ning mdjutab ka meie sGnavara. Jaan Tdnissoni

| wf W, Instituudi Kodanikuhariduse Keskuse tegevus on varase-

Ni w i“Lmatel aastatel olnud paljuski seotud valdkondadega multi-

kultuurne thiskond, inimdigused, integratsioon jt. Need on mdisted, mil-

lele veel kimmekond aastat tagasi ei osutatud Eesti oludes praktilist ta-
hendust ning millega seetdttu ka sisuliselt ei tegeldud.

Praeguseks on need valdkonnad vahemalt véliselt muutunud lausa
votmekuisimusteks, eriti seoses Eesti eeldatava Euroopa Liitu astumise-
ga, kuna meie riik peab end nendes, nagu ka paljudes muudes kiisimus-
tes teatud tasemele voi seisundisse viima.

Integratsioonist radkimine on meil hetkel Gsna n-0 lainehaijal - sel
teemal on kdimas mitmeid uurimisprojekte, peetakse seminare ja konve-
rentse ning sellest Kiijutakse-raagitakse pea iga péev ajakirjanduses.
Kisimusega tegeldes siiveneb eeldatavasti arusaam asjast. Mida siis
Eestis mdistatakse integratsiooni all, mida arvatakse olevat vaja teha,
kui raagitakse integratsioonivajadusest ihiskonnas?

Mulle tundub, et vaatamata sdnaohtrusele pole integratsiooni olemu-
ses seni péris Uhistele seisukohtadele joutud. Kas integratsiooni all
mdistatakse protsessi, selle protsessi tagajaijel mingil hetkel saavutata-
vat Uhiskonna teatud olekut, Uhiskonna uut kvalitatiivset seisundit,
seda koike koos v6i veel midagi muud?

Integratsioon ei ole keeledpe ja kodakondsuse andmine

Mis on integreeritud Ghiskonna ja integreerimata tihiskonna vahe? Ees-
tis elab palju inimesi, kes ei valda piisaval tasemel riigikeelt. Seda pee-
taksegi peamiseks integreerimatuse tunnuseks - riigikeelt mittevalda-
vate inimeste igapédevaelus on véidetavalt toimetulekut raskendavaid
baijaére. See on probleemi majanduslik ja sotsiaalne aspekt. Ka ei saa
inimesed, kes riigikeelt ei valda, Eesti kodakondsust - jarelikult pole
nad kodanikega vdrdsed ka oma poliitilistes digustes ja voimalustes.

Kas siis, kui kdigile mitteoskajatele dnnestuks eesti keel heal tasemel
selgeks Opetada ja nad taotleksid ning saaksid Eesti kodakondsuse,
vOiks delda, et Ghiskond on integreeritud?

Just sellele tahule ndikse p&dratavat enim tahelepanu. Vélisabi raha-
dega korraldatakse eelkdige keelebpet ning ka muulased ise r6hutavad
suurima puudusena oma vahest eesti keele oskust. Kui keeleoskus on
tihiskonna integratsiooni puhul maérav, siis riigi praegu tehtav t66 1&-
heb diges suunas.

Millal aga eesmargile joutakse? Paljud mitte-eestlased, esmajoones
noored, on olnud ise pealehakkajad ning eesti keele oskust vajalikuks pi-
dades selle omandamisega oma initsiatiivil toime tulnud. Kullap on pal-
ju ka neid inimesi, kes on keeleoskuse omandanud pooleldi kdsukorras
mingitel kursustel. Oma t66s olen aga kokku puutunud ka paljude niisu-
guste muulastega, kes pea kiimme aastat on vaielnud ja otsinud argu-
mente, selgitamaks, miks nad eesti keelt &ra dppida ei saa.

Eesti ei ole tavapdrase saatusega Euroopa riik. Meil ei pea paika sa-
mad arusaamad integratsioonist, mis toimivad riikides, kus sisserdnne
on reguleeritud ning vddraste suhtes, kelle véimud on riiki vastu votnud,
votab riik ka kohustuse neile keelt ja kultuuri 6petada.

HARIDUS | 998 — 3



SULEV VALDMAA: “Pole dige, kui Glhed arvavad, et “nemad” peavad
“meid” integreerima, teised on veendunud, et “meie” oleme andnud
“neile” vdrdsed vbimalused - integreerugu!”

Meie muulased on Eestisse tulnud teistel asjaoludel ja mdistavad oma
olukorda siin sootuks teisiti kui naiteks kurdi immigrandid Rootsis. On
ilmselt vahe, kas riigi elanikkonnas on muulaste osakaal nii suur nagu
meil vdi tunduvalt alla kiimne protsendi, nagu Euroopa riikides tavaline
(Austrias 5,3%, Prantsusmaal 6,4%, Hollandis 4,6% jne).

Eestis ei ole seega tegemist olukorraga, kus riik ja/vdi p&hirahvus
oleks Uhepoolselt suuteline tekitama nihet muulaste keeleoskuses, kui
mitteoskajad ise ei plrgi aktiivselt samas suunas. VVéga raske on aga et-
te kujutada, missugused pragmaatlised arusaamad paneks Kirde-Eesti
vene keelt kdnelevaid kiimneid ja kimneid tuhandeid venekeelseid ini-
mesi eesti keelt &ra Gppima.

Aeg on ju naidanud, et nii suurt progressi, nagu eestlased oodanud on,
pole tegelikult toimunud. Veelgi enam: kui viimaste aegade uurimuste
tulemused on tBesed, siis tdheldatakse muulaste hulgas Euroopa Liidu-
ga Uhinemise ootusest tulenevat huvi langust eesti keele vastu. On ka
olemas aastate pikkune kogemus, et eesti keele oskuseta on vdimalik
Eesti Vabariigis jatkuvalt toime tulla.

Vaja on kodanikuharidust

Eelnevast tulenevalt usun, et kuigi keeleoskus on integratsiooni puhul
véga suure tahtsusega, on jaanud ja jaab ainult keeledpetamise tBhusta-
misest meie oludes vaheks. Ehkki méned asjassepihendunud inimesed
arvavad, et kodanikuharidusliku komponendi sissetoomine integrat-
sioonitegevusse on mittevajalik, olen mina vastupidisel arvamusel.

Just nimelt kodanikuhariduse kaudu tuleks aidata mitte-eestlastel
néha Eesti eripérasid ja ainulaadsust ning motiveerida neid tihedamalt
ennast Eestiga siduma.

Ma ei pea integreerituse tunnuseks pelgalt keeleoskust (oskan ise
monda voorkeelt, ei tunne aga sellele vaatamata end integreerituna
neisse Uhiskondadesse), vaid véimet ning tahet mdista riigis ja
Uhiskonnas aset leidvaid protsesse. Mitte end nendega vastanda-
des, vaid mdistes oma osalust toimuvas.

Kui dhiskonnaliikmed ei née riigi pakutavaid vaartusi uUhtviisi ega
mdista riiki, milles elatakse, kui esmast garantiiandjat enda ja kaasini-
meste heaolule, ei saa sellist Ghiskonda pidada integreerunuks.
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Teisisbnu - ei saa pidada integreerunuks thiskonda, kus eri
rihmitused seavad esiplaanile oma huvid ega ole vdimelised na-
gema Uhishuvisid ega tegema kompromisse.

Eestis elavate muulaste erinev suhtumine riigikeele oskusesse ongi
ks ndide: paljud inimesed, kes ei ole tdnaseni eesti keelt omandanud,
naitavad sellega oma suhtumist riigikeelesse kui mittevajalikku osku-
sesse ega tunnista keeleoskust Gheks thiskonda Uhendavaks véaartu-
seks.

Teisalt on konkreetseid asjaolusid eiravad jéaigad valjaitlemised sel-
liste inimeste aadressil ja mitte-riigikeelse suhtlemise vdimaluste ahen-
damise kavandamine tulevikus tdendiks, et igalihe Gigusi ja vabadusi ei
tunnistata Eestis kui absoluuti - seega pole ka lai demokraatia Uhtviisi
vaartuseks kdigi jaoks.

Integratsiooni toetavad kodanikudpetuslikud ained

Erinevaid suhtumisi ja seisukohti kiisimustes, mis nii vdi teisiti puudu-
tavad integratsioonivaldkonda, on rohkesti. Kui k8ik on integratsioonist
htviisi huvitatud, siis peaks mdlemad osapooled selles suunas samme
ette votma. Vast rohkem peavad pingutama riik ja pdhirahvus.

See tédhendaks muu hulgas riigipoolseid samme - kodanikuGpetusele
ja ajaloole kui uldhariduskooli p&hiainetele vastava tdhelepanu omista-
mist. Praegu ei sisalda need kumbki mitmeid minu arust olulisi integ-
ratsiooni mélemapoolselt toetada vdivaid plokke: kirjeldust/selgitust rah-
vastikuprotsessidest Eestis paaril viimasel sajandil, siin elavate rahvus-
rihmade kultuuritaustade ning ténaste probleemide ja suundumuste
tutvustust, kaasaja Euroopa rahvastikuprotsesside ning neid reguleeri-
va seadusandluse tutvustust...

See kdik avaks védhemalt dppivale Eesti elanikkonnale thiskonna in-
tegratsiooni puudutavaid taustu ning tutvustaks sistemaatiliselt nii rii-
gisiseseid kui ka rahvusvahelisi domineerivaid hoiakuid.

Kodanikudpetuslike ainete 6ppekavad tuleks avarama pilguga labi
vaadata, kaasates sellesse Eestis elavate eri rahvusriihmade esindajaid
ning voib-olla ka valisnduandjaid. Argem unustagem, et praegu on Ees-
tis tegemist kahe eritasandilise integratsiooniprotsessiga - mitte-eest-
laste Uhiskonda integreerimise pidu ja Eesti riigi integreerumisega
Euroopa struktuuridesse. Ei usu, et kummagagi neist voiks praegu paris
rahul olla.

Kdige halvem oleks, kui thiskonna sisemisest olemuslikust integree-
rumisest loobutaks ning samastades integratsiooni kodakondsuse mdis-
tega, ndutaks kodakondsuse saamise lihtsustamist. Seda ju mdned polii-
tilised ringkonnad, kes véidavad, et eesti keelt pole paljudel muulastel
vOimalik &ra Oppida, taotlevad.

Seda teed minnes tuleks mdelda, miks riigid, kel on Ghine N Liidu mi-
nevik, on tdnaseks oma majanduslikult olukorralt nii erinevad. Miks
meil on nditeks vdimalik keskmist kuupalka USA dollarites véljendades
kiijutada seda kolmekohalise numbrina, mitmes teises riigis aga kahe-
kohalisena ning sedagi véhest raha ei saada kuude kaupa kétte?

Eesti Uhiskonnas on teistega vorreldes muidki vaartusi ning saavutu-
si, mida rahvas saab Uheskoos rohkendada, eri suundades rabeldes aga
pidurdada. Usun, et meie suhtelise edukuse selgitus on &armiselt keeru-
kas. See on otseselt seotud ka thiskonnas levinud hoiakute ja kehtivate
seadustega. On vaja vastavat motivatsiooni, mis aitaks kujuneda uhis-
konnas tervikuna positiivsetel hoiakutel ja suhtumistel.

Tegutsema peavad kaik.

Pole Bige, kui Uihed arvavad, et “nemad” peavad “meid” integreerima, tei-
sed on veendunud, et meie oleme andnud “neile” vordsed vGimalused —
integreerugu!
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Kodukasvatuse probleemid ja vanemate osa
laste kasvatamisel

TIIU KADAJANE, Tartu linna HO peaspetsialist, doktorant

JUDIT STROMPL, TU teadur, doktorant

"'mP! desolevas arutluses puitiame késitleda kodukasvatuse seoseid

—H__ (Uhelt poolt koolikohustuse eiramisega (kooli sotsiaaltéoga) ja

teiselt poolt lapse erikoolis viibimisega. Tartu Linnavalitsuse

JL Haridusosakonna ametijuhendi jargi on kooli sotsiaaltoo Ules-

andeks tegelda koolikohustust eiravate Opilastega, et vdimalikult roh-
kem lapsi kooli tagasi po6rduks.

Ennekdike tdhendab see tegelemist lastega, kuid sama tahtis on ka
t60 lapsevanemate ja Opetajatega, kes lapse lahikeskkonda (kodu ja koo-
li) méjutavad ning kujundavad.

Vaatleme probleemi eelkdige lapsevanemate aspektist: kuidas kodu,
vanemad ja kodune kasvatus mojutavad lapse toimetulekut koolis, milli-
sena ndevad vanemad oma rolli lapse kasvatamisel ja missugust abi nad
ootavad, kui lapsest on saanud koolikohustuse eiraja. Ka seda, kuidas
mdjub kodust ja vanematest eraldamine, kui laps on saadetud erikooli;
kas ja kuidas niisugune olukord muudab lapse eluga toimetulekut.

Et asuda nende probleemide juurde, tuleks maéaratleda, mida maiste-
takse sOnade kasvatamine ja kasvatusprotsess all.

Koolikohustuse eirajate vanemad kasvatajana

Kuidas koolikohustuse eirajate vanemad kasvatamist mdistavad? Esma-
pilgul tundub, et kasvatada oskavad k&ik. On ju igal lapsevanemal ole-
mas lapsepdlvest kasvatatava kogemus ning oma lapse/laste kasvatami-
sest kasvataja kogemus). Asjad, néhtused ja mdisted, mis tunduvad véga
selged ning endastmdistetavad, vdivad aga lahemalt vaatlemisel sisalda-
da mdéndagi, mis seni markamata jaddnud. See on sotsioloogias tuntud
kui tuttava/tavalise siindroom.

So6ltumata lapsepdlvekogemustest peavad vanemad kasvatamist vaga
tahtsaks ja vajalikuks. Emad-isad tahavad oma lastele parimat. Ku-
simusele, miks peab lapsi kasvatama, vastatakse mitmeti: et temast kas-
vaks korralik inimene; et ta saaks elus hakkama; see on lihtsalt kdigi va-
nemate Ulesanne; et kaitsta last; et teda elama Opetada: et ta teaks, mis on
hea, mis halb jne.

Kdik néited viitavad eesmérgile, milleni tahetakse kasvatamise tule-
musena jouda. Kuidas aga mdoistetakse kasvatamist ennast? Mdned nai-
ted vestlustest vanematega.

O Minu vanemad kasvatasid mind ja mina kasvatan teda samamoodi.
Minust sai ometi inimene, kes teeb oma t66d korralikult. Koolist puudu-
mine ei tulnud mulle kiill pahegi, see polnud vdimalik.

O Ma olen teda kogu aeg kontrollinud, vaadanud, kas on &pitud ja mis
hinded on péaevikus.

O Olen teda kéekdrval kooli viinud ja ta pole ikka sinna jéudnud, ma ei
tea enam, mida teha, aidake tal silma peal hoida.

O Olen teinud kdik, mis minu vBimuses, olen proovinud heaga ja kurja-
ga, ilusti raékinudja karistanud, midagi ei aita, minujoud temast enam
ule ei kai.

O Olen Gpetajaga raakinud, olen ndu kisinud, ma ei tea, mida veel teha,
ta peab ju koolis kdima. Mis temast muidu saab?

O Olen politseist abi otsinud, temaga on raagitud, ta lubab kdigile, et
hakkab koolis kdima, aga ikka ei hakka.

HARIDUS | 998 — 3

13



14

Lapsevanemad utlevad, et on teinud kdik, mis vBimalik. Nad saavad
teha sama, mis vanemad nendega tegid: last kontrollida, kdek®&rval kooli
viia, silma peal hoida, proovida hea ja kurjaga, ilusti rddkida ja karista-
da; raékida Opetajaga, ndu kisida ja politseist abi otsida. Need “kasva-
tusnipid” jaotuvad kaheks: ise kogetud ja kuuldud, et keegi on neid ka-
sutanud. Naib tdesti, et rohkem pole midagi vBimalik teha. Kasutada mi-
dagi, mis on véljaspool kogemust, mida ei tea, mille peale ei tule, millest
pole kuulnud, pole vdimalik. Laps elab aga uues, muutunud thiskonnas,
mis pole enam niisugune, nagu oli vanemate lapsepdlves. Seetbttu ei pii-
sa ainult minevikukogemustest.

Kasvatamise mdiste teiseneb, sest muutuvad uhiskond, olud ja vaja-
dused. Et lapsed oma eluga toime tuleksid, ei aita varasematest koge-
mustest. Ei piisa, kui m@istame kasvatamist kohustuse, t66, otsustami-
se/vastutamise, vanema Uhepoolse aktiivse tegutsemisena kasvataja -
kasvatatava suhtes.

Laps on dhe vdi mitu pdeva koolist puudunud, teda peab niiid “kasva-
tama hakkama”. Enamasti vdetakse kasutusele kas piitsa- voi praaniku-
meetod. Last karistatakse v8i meelitatakse. Pealtndha erinevad votted,
sisu aga sama - surve avaldamine. Karistamine on otsene surveavaldus,
meelitamine aga varjatud surve. Survele reageeritakse harilikult vastu-
panuga, sama teevad ka lapsed. Kui last sundida kooli, vGib ta loodetud
tulemuse asemel kooliminekust hoopis loobuda; mis veel hullem, 16pp-
tulemusena ka kodust lahkuda. See ei ole muidugi reegel, vaid Uks &éar-
muslikest vdimalustest. On teisigi lahendusi, naiteks laps kuuletub ja
hakkab koolis kdima, dpib alluma; 1&dheb kooli tagasi ja mdne aja mo6du-
des hakkab taas puuduma, sest probleem on alles; laps allub varjatud
survele ja 6pib ka ise teisi “dra ostma”.

Kui lapse allutamine ongi kasvatuse eesmark, siis vGib tulemus mdnda
aega vastata vanema(te) ootustele, kuid arvestada tuleb sedagi, et hiljem
(néiteks taiskasvanuna) voib laps hakata oma vanema(te) vastu kasuta-
ma samu votteid. V8i on suhted nii rikutud, et titar/poeg ei hooligi enam
vanematest. Kui lapse allutamine on eesmark, kas siis tahame 6petada
lapsele hirmu pérast alistumist v3i teiste ara kasutamist? Kui eesmér-
giks on kasvatada otsustusvdimeline ja demokraatliku eluhoiakuga ini-
mene ning séilitada usalduslikud suhted, siis survemeetod ei sobi.

Naiteid voib tuua ka vastupidisest kasvatusideoloogiast - vabakasva-
tusest. Eesmark ndib ilus ja dige: anda lapsele kasvamiseks taielik vaba-
dus, lahtuda lapse huvidest. Kui vanemad ei kasuta vdimu ega sea lap-
sele piire, ei anna seegi oodatud tulemust - loovat ja demokraatlikku
isiksust. Laps vajab sotsialiseerumiseks ka kontrolli ning kindlaid reeg-
leid. Vanemate kohustus on kasvatada lapsest toimetulev inimene, kes
tunnistab Uhiskonnas kehtivaid kindlaid reegleid. Kui kodanik neile
reeglitele ei allu, vdetakse kasutusele karistused. Mitte Uksnes lapsed,
vaid koik thiskonda kuuluvad inimesed vajavad nii norme kui ka kont-
rolli, mis Uhiskonna eksisteerimise vBimalikuks teevad.

Vabakasvatuse (kui péaris vaba kasvatus tldse vdimalik on!) tulemuse-
na voib lapsest kasvada hoolimatu, vastutustundetu véi Ghiskonna nor-
me ja reegleid eirav isekas inimene. Kooli sotsiaaltod praktikast vdib
tuua mitmeid naiteid, kus vanemad on hé&das, ei tule enam lapsega toi-
me ja tunnistavad, et liigse vabaduse andmine lapse koolieelses eas on
toonud kaasa probleemid kodus ja/vdi koolis. Naiteks ei suuda laps koha-
neda ega taha Gppida, vaid mangib vdi kiusab teisi ja vanemad ndevad
kodus tdsist vaeva, et laps saaks aru, et vabaduse kdrval on ka kohustusi.

Seega ei piisa kasvatamisel vaid survemeetoditest ega heast tahtest
anda lapsele vabadus areneda. Mdlemal juhul puudub tdeline kontakt
vanema ja lapse vahel. On see ildse kasvatamine, kui lahtutakse ees-
margist ja tegeldakse kasvatamisega alles siis, kui tekivad probleemid;
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kui kasvatamist moistetakse vaid konkreetse thepoolse tegutsemisena
praktikas ette tulnud vajaduse, probleemi ilmnemisel?

Milline on pilt, kui kasvatamist mdista koostodprotsessina?

Kasvatuses osalevad mdlemad pooled, nii laps kui ka vanem(ad), vord-
seltja selline protsess on interaktiivne, s.t - mdlemad osapooled mdjuta-
vad teineteist vastastikku ning kasvataja ja kasvatatava rollid pole
enam selgesti eristatavad, sest mitte ainult vanemad ei mdjuta last, vaid
ka laps mdjutab vanemaid. Sellist kasvatust kui protsessi selgitab J. A.
Hollo: "Sdna “kasvatama” tuleneb sbnast “kasvama” ja tdhendab jareli-
kult sama, mis “kasvamise saatmine”. Selles s6naseletuses peitub palju
enamat kui vaid keelelist informatsiooni. See on ainus ja t6eline voti
kasvatuse mdiste rahuldavaks selgitamiseks. Kasvatamine on kasvada
laskmine ja see tdhendab, et see on loomuliku, seletamatu, kuid oma
valjendustes téiesti selge kasvujou teele sattuvate takistuste eemalda-
mine, soodsate tingimuste loomine iseenesest toimuvale kasvamisele.”

Seega vdib kasvatamist vaadata protsessis osalemisena, mis on pidev
ja lakkamatu. Mitte ainult kohustuslik tegutsemine, lapse probleemide
“ara lahendamine” oma arandgemise jargi, mis viib ummikusse, sest ot-
sustab ja tegutseb vaid Uks osapool - lapsevanem, aga vastutust kanna-
vad mdlemad. On loomulik,et laps ei taha vastutada vanema otsustuste
eest, kui ta pole ise otsustamisel osalenud. Protsessis osalemiseks kulu-
vad minevikukogemused muidugi &ra. Neid teadvustades saab nii mon-
dagi Umber hinnata ja uuest, senitundmatust vaatevinklist ndha, ehk
koos lapsega uuesti kasvamisprotsess labi kéia ja sellest Gppida. Eriti
siis, kui tulevad ette probleemid, mida oma lapsepdlves ei kohanud, mis
on uued.

Oluline on valmisolek toetada last, anda talle vdimalus osaleda prob-
leemide lahendamisel, et ta dpiks ise neid lahendama, et ta usuks, et
probleeme on v@imalik lahendada. Vanema ja lapse vahel oleksid siis
vordsete osalejate, kasvataja - kasvaja, suhted.

Sellised suhted annavad lapsele v6imaluse iseennast adekvaatselt
tunda ja teistega vordvéarse partnerina suhtlema dppida. Probleemi ilm-
nemisel tuleks lapsega raékida, ta éra kuulataja koos tegutseda. See on-
gi koost6d. Mitte olla valmis lapsevanem hetkest, kui laps stnnib, vaid
kasvada lapsevanemaks-kasvatajaks lapse kasvamise protsessis.

Kodukasvatus ja erikool

Kui lapse kaitumine muutub nii probleemseks, et padevakorda kerkib tema
erikooli saatmine, on see selge mark, et suhted vanema ja lapse vahel on
sassis, et vanem(ad) ei tule lapse mdjutamise ega kontrollimisega toime.
PBhjusi on mitmesuguseid, kdige tldisemalt vdiks need kokku vétta nii:
ei laps ega vanem vasta omavahelistes suhetes teineteise ootustele. Va-
nem ei k&itu nii, nagu ootab laps, ja laps ei ole selline, millisena teda ta-
hab ndha vanem. Ootused vdivad (eriti lapse puhul) olla teadvustamata.

Deviantses (kriminaalses) peres toimub reeglipdrane lapse halbiv sot-
sialiseerumine, laps internaliseerib deviantse keskkonna normeja vaar-
tusi. Uhiskonnale on probleemiks m&lemad: nii perekond kui ka laps. Ka
sellises peres voivad lapse ja vanemalte) suhted olla hairitud.

Ké&esoleva aasta 1. septembril joustub uus alaealiste mdjutamise sea-
dus ja vastavalt sellele pole lapsevanem enam otsustaja lapse erikooli
saatmisel. See fakt iseenesest pole vastuolus méttega, et sellise lapse ja
vanema vahelised suhted on rikutud.

Praegu kehtiva seaduse jargi saadetakse laps erikooli vanemate ndus-
olekul ning nende avalduse alusel. Miks ndustub vanem lapse isoleerimi-
sega? PBhjusi on mitmesuguseid.

O Vanem tunneb muret lapse tuleviku pérast ja tunnistab oma jouetust
lapse kaitumisega toime tulla. Ta on kohkunud, et ei suuda oma last
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kaitsta, eriti kui laps on sattunud narkootikumide voi “kahtlase” selts-
konna mdju alla, probleemid ndivad lahendamatud radikaalset sammu
tegemata.
O Vanem (tavaliselt ema) tunneb, et ei suuda kaitsta last (titart) elu-
kaaslase (kasuisa) agressiivse/vagivaldse kaitumise eest.
O Vanemale on lapse erikooli saatmine sobiv lahendus, saab "oma kae-
last &ra", pealegi on teadmine, et lapse eest hoolitsetakse, ta 0pib koolis
ega sega kodus.
O Lastekodulapsed, kellel pole kodu uldse v6i loovad kodu vanavane-
mad vdi mdned kaugemad sugulased, kellele probleemne nooruk on
lisakoormuseks. Lastekodulaste puhul tekivad konfliktid lapse ja kas-
vataja vahel, laps ei leia endale kasvatajate seast usaldusisikut.

Toodud naited kdnelevad sellest, et lapse ja vanema v0i kasvataja va-
hel puudub koostdo.

Kuidas mdjutab erikool lapse ja kodu suhet? Kas eraldatus
toob lapse kodule lahemale?

Vastused nendele kisimustele sdltuvad perekonnast, lapse problee-
midest ja tema reageerimisest isoleerimisele. Lapse esmane reaktsioon
on hirm ja koduigatsus. Erikoolides viibivate laste puhul on ldiselt ta-
heldatav muretsemine kodu pérast. Lapsed ootavad Kirju, ptitavad ka-
sutada koikvdimalikke vahendeid, et koduga kontakti luua, et olla kur-
sis sellega, mis kodus toimub.

See kinnitab, et erikoolis on laps valmis tegelema oma suhetega kodu
ja vanematega, analtiisima ja mdtestama minevikku, ta arutab meelsas-
ti oma koduprobleeme. Loomulikult v6ib olukord muutuda, kui laps ku-
lastab kodu ja ndeb sealset reaalsust, mida ta kodust eemal viibides oli
unustamas.

Kuidas reageerivad lapse isoleerimisele vanemad?

Osa neist tunneb end stldlasena, et “loobus” lapsest. Nad putavad
igati oma sulid lapse ees kingituste, sagedase kulastamise, kirjade ja/voi
telefonikdnedega heastada. Méned vanemad isegi muudavad oma otsust
ja on valmis lapse koju tagasi votma.

Naiteks tunnistas Uks tudruk, et tema erikooli saatmise kdige posi-
tilvsem kiilg oli see, et tal avanes vBimalus ndha, kui vdga temast hoolib
perekond. Varem oli ta arvanud, et on perele vodras. Selle juhtumi puhul
oleks erikooli saatmise asemel saanud probleemi valutumalt lahendada
- pereteraapia abil.

Paraku on selliseid vanemaid véhe. Teine aarmuslik reaktsioon: va-
nem “unustab” oma lapse, ei kirjuta tldse voi kirjutab harva, ei kilasta
teda erikoolis, ei saada pakke ega raha. Nende laste juures on néha vas-
tandlike tunnete vaheldumist: vihahood vanemate vastu vahelduvad
muretsemisega.

Kuna seda tuipi vanemad on tavaliselt sdltuvad alkoholist vdi narkoo-
tikumidest, tunnevad nende lapsed elu varjukuilgi (kaklused, depres-
sioon) ning on hirmu all: ehk ema ei kirjuta sellepérast, et ta pole enam
elus. Naiteks raékis tudruk, kes oli kahel korral pealt ndinud oma ema
enesetapukatset, et kardab kogu aeg, et emaga on midagi juhtunud.

Sellel, et vanemad “kaovad” erikooli sattunud lapse silmist, on ka muid
pBhjusi peale hoolitsuse vdi huvi puudumise. Sageli on vanemal endal
kuhjunud probleemid: vaesus (pole raha kiijagi saatmiseks), s6ltuvus,
ohvriks olemine, depressioonid, vaimse tervise haired.

Naiteks radkis tks tadruk, et on mures oma vanaema parast, keda ta
joodikust poeg alaldpmata peksab, vanaemal on olnud mitmeid luumur-
de. "Kui ma olen kodus, saan teda vdhemalt kaitsta, nitid ma olen ka tu-
gev. Kui tidruku oli 9-aastane, kégistas isa ta ema. Nii et tidruku mu-
red polnud alusetud. Tegelikult vajavad abi nad kdik.
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Olgugi et lastekaitseseaduses on fikseeritud lapse digus elada perekon-
nas, tehakse riiklikul tasandil veel vahe selleks, et lapsel oleks vdimalik
kasvada terves perekonnas. Uuest alaealiste m@jutamise seadusest on
lapse perekond ja vanemad sootuks vélja jdetud ja asendatud alaealise
ametliku esindajaga. Meie lastekaitse on suunatud vaid lastele, millest
tiksinda on tegelikult vahe kasu.
Mitmed uurimused nditavad, et lapsed, kes kasvavad lastekodus, ku-
na nende vanematelt on vanemlikud digused &ra voetud, intemaliseeri-
vad ikkagi oma vanemate kditumismudelit ning lastekodu (ka erikooli)
pakutud kunstlikud kaitumismudelid ja vaartused jadvad nende laste
poolt internaliseerimata. Seepdarast tdhendabki paljudes Kesk- ja Ida-
Euroopa riikides lastekaitse eelkdige lapsele soodsate tingimuste loomist
perekonna abistamise kaudu. See ei vélista lapse ajutist isoleerimist pe-
rest, kuid samas valmistatakse perekonda ette lapse naasmiseks.
Erikooli suunamine voiks olla ajutine perekonnast (elukeskkonnast)
isoleerimine. Oigustatud on see siis, kui laps ja perekond saavad samal
ajal abi oma elu ja suhete probleemide analtiiisimiseks ja selgusele joud-
miseks, kuidas probleemide lahendamiseks edasi tegutseda.
Kokkuvote.
Viimasajal tdheldatakse koolikohustuse eirajate (potentsiaalne erikoo-
lide kontingent) arvu suurenemist. Lapsevanemad on mures ja otsivad la-
hendust, nad vajavad abi. Probleemile otsitakse lahendust ka riigi tasan-
dil. Md6dunud aastal vastu voetud alaealiste mdjutamise seaduse autorid
loodavad, et see aitab véhendada noorte kuritegevust ja koolikohustuse
eiramist (Postimees, 22.10.1997).
Tartus tegelevad nende probleemidega kooli sotsiaaltdotajad. Seega
oodatakse, et miski (seadus) vOi keegi (kooli sotsiaalttdtajad) lahendaks
probleemi. Vaja oleks vastuseid kiisimustele: kuidas probleem on tekki-
nud; mis ajendab lapsi koolikohustust eirama; saab see alguse kodust
ja/voi koolist voi on tanapaeva noored lihtsalt hukas?
L&hemal uurimisel on selgunud, et kui kodus on vanematel problee-
me, mille lahendamisega nad toime ei tule, vdi kui on tegemist asotsiaal-
sete peredega, on Usna tden&oline, et lapsel tekivad probleemid ka koo-
lis. Aga esineb kajuhtumeid, et kodus on k&ik korras, kuid koolis on laps
térjutu vdi on suhted sassis Opetaja(te), kaasdpilastega. Mures on ka
Opetajad, nemadki ei tea, mida teha.
Seni on osapooled probleeme lahendanud erinevalt:
riik - seaduste kehtestamisega, mis t6hustavad kontrolli ja méaratlevad
vanemate vastutuse;
omavalitsus - spetsialistide palkamisega, et igal Uksikjuhul individu-
aalset lahendust leida;
kool - probleemlapse saatmisega teise vai erikooli,
karistamis- ja survemeetoditega,
endale sobiva lahendusega, mis ei lahenda lapse probleemi,
spetsialistide poole poérdumisega;

kodu - kontrolli suurendamisega,
karistamis-ja survemeetoditega,
probleemi ees silmade sulgemise ehk p8genemisega,
spetsialistide poole po6rdumisega.

Seni, kui me kdik - lapsevanemad, Opetajad, ametnikud, riigijuhid -
ei lahtu motteviisist, et iga laps ja iga perekond on véartus, langeme ik-
ka jajélle 16ksu, mille iseendale oleme seadnud. Isoleerime ihe probleem-
se lapse “tema enda huvides” ja imestame, et kaks uut tuleb asemele.

Kirjandus

1.Hollo, J. A 1985. Kasvatuksen teoria. Johdantoa yleiseen kasvatusoppiin.
Porvoo: WSOY: 197 s.
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TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Moodne haridustehnoloogia Euroopa koolides

JAANUS KIILI, TTU Taienduskoolituse keskuse juhataja

anapéeval on véhe sonu, mis oleksid saanud lihikese ajaga nii
" W ‘'populaarseteks kui multimeedia, arvutid, Internet, mida kasu-

tatakse iga péev paljudes maades ja eri kontekstis. Siiski jaab

koige olulisem roll multimeediale. Multimeedia hdlmab teata-
vaid infotehnoloogilisi vahendeid ja tehnilisi seadmeid (arvuti, CD-Rom,
multimeedia CD), samuti kindlat l&henemisviisi Gpetamisele, mille pu-
hul Gheaegselt kasutatakse informatsiooni edastamiseks mitut v8ima-
lust (nt pilt ja heli; video, heli ja tekst vm). Multimeedia on prioriteediks
paljudele haridusorganisatsioonidele, ka koolidele ja ulikoolidele. See ta-
helepanu avaldub vastava arendusttd tegemises ning haridustehnoloo-
gia vbi multimeedia keskuste asutamises Eesti kdrgkoolides, multimee-
diaarvutite Uha laiemas kasutamises, CD kogude loomises raamatuko-
gudes. Juba avaldatakse CD-na terveid raamatuid ning selliste véljaan-
nete arv kasvab kiiresti.

lgapéevaelus kasutatakse s6na multimeedia tunduvalt laiemas kon-
tekstis. Néiteks multimeedia loeng sisaldab klassikalist sdnalist loengut,
mida illustreeritakse slaidide ja kiledega vGi kombineeritakse slaidid, vi-
deo ja kiled. Viimasajal on veel lisandunud arvuti v6imalused: arvutisi-
mulatsioonid klassikatsete asemel, teemakohase Interneti kodulehekiilje
kulastamine, kus v8ib lugeda tekste, vaadata teemakohaseid pilte ning
kuulata vastavaid helisid (loodush&éled, ajaloolise isiku kdne, muusika-
riistade helid jne).

Multimeedia olulisusele tdnapédeva thiskonnas viitavad ka erinevad
otsused ja rahvuslikud programmid: 1996. a heaks kiidetud “Valges raa-
matus” (Teaching and Learning. Toward the Learning Society) réhuta-
takse haridusele suunatud Euroopa tarkvara- ja multimeediattdstuse
arendamise ja toetamise vajadust seoses Euroopa keelelise ja kultuurili-
se mitmekesisusega. Sellise tdhelepanu tulemusena sisaldab enamik ta-
naseid uleeuroopalisi koolitusmateijalide arendamisele suunatud projek-
te vastava mateijali avaldamist interaktiivse multimeedia CD-na. Kuid
arengud pole jaanud tiksnes Euroopa Uhenduse tasemele.

Paljudes Euroopa maades on asutud realiseerima oma rahvuslikke
multimeedia programme. Selline on olemas naiteks Soomes. Ka Eesti on
liitunud véhemalt osaliselt sellesse arengusse oma “Tiigrihtippe” prog-
rammiga. Kahjuks pole meil oma rahvuslikku multimeedial p&hinevate
Oppe CD-de loomise ja arendamise programmi. Selleta jargmisse aastatu-
handesse minna on sama, kui loota 15. sajandil, et hoolimata trukikunsti
leiutamisest jatkub 16. sajandilgi kasikirjaliste raamatute voidukéik.

Arengud multimeedia kasutamises on tihedalt seotud tldiste edusam-
mudega telekommunikatsiooni ja side alal. 19 97. a alguses thinesid
kommunikatsioonikokkuleppega 69 maad, kes hélmavad kokku Gle 90%
kogu maailma vastavast turust. Arendatakse tUlemaailmset informat-
siooni Kiirteede vorgustikku, mis sidesatelliitide abil peab katma kogu
E!.a}nﬁedi ning kaotama isolatsiooni — Maa peaks muutuma globaalseks

ulaks.

Koduarvutid muudavad paljude elukutsete sisu p8hjalikult: me ei pea
enam s@itma kohale, sest videokonverentsi stisteemi kasutades on voi-
malik pidada labirdadkimisi kolleegidega kogu maailmas; vdime kodus et-
te valmistada teksti ja saata selle siis sidekanaleid pidi maailma enami-
kesse punktidesse. V6ime jagada oma t66 ja puhkeaega vastavalt vaja-
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dustele - isiklik vabadus suureneb, otsustamivdimalus laieneb. Moodne
tehnoloogia muudab arusaamu Gpetamisest. Viimasel ajal on siin tekki-
nud palju uusija huvitavaid véimalusi. Selliseid arenguid toetavad ena-
miku Euroopa riikide valitsused.

Ka Eesti uues riiklikus dppekavas on infotehnoloogiat nimetatud the
peamise prioriteedina, mis peab l&bima kogu koolitust kdikidel vanuse-
astmetel. Uus infotehnoloogia ja arvutid peavad joudma laboritest, kon-
toritest ja tootmisest iga dppijani. Koostdo ja vorgustikud on selle uue 1&-
henemise aluseks, nagu on vaitnud projekti Information Society Initiati-
ve autorid Edith Cresson Prantsusmaalt, Martin Bangemann Saksamaalt
ning Padraig Flynn lirimaalt.

Infolihiskonna initsiatiiv ei tdhenda ainult infotehnoloogia kattesaa-
davaks tegemist juba algkoolidpilastele, vaid voimaldab arendada ka
uusi, paindlikke ja interaktiivseid dppimisvorme - homne t66 vOib osutu-
da kaotatuks tdnase apardunud tegutsemise tGttu. See, kes tdna ei oman-
da kaasaegset infotehnoloogiat, v6ib homme osutuda to6tuks; riik, mis ei
rakenda uusimat infotehnoloogiat, jadb maailma arengu pealiinist maha
ning heidetakse korvale.

Euroopa komisjoni informatioonitihiskonna programmis (Information
Society Programme) (http:/ /www.ispo.cec.beiinfosoc/educ/learn.html)
tuuakse jargmised peamised tegutsemisvaldkonnad:

O soodustada koolidesse Interneti Uhenduste loomist ning Uhendada
Euroopa koolid thtsesse vorgustikku;

O soodustada selliste multimeedia 6ppematerjalide valmistamist ja levi-
tamist, mida saab kasutada paljudes Euroopa maades nende kultuurist
ja haridussisteemist s6ltumata;

O pakkuda taienduskoolitust ja toetust Opetajatele, et julgustada neid
rakendama uusi tehnoloogiaid oma igapdevasesse dpetamistegevusse;

O soodustada uue tehnoloogia ning multimeedia kasutamise kogemuste
levikut kogu Euroopas.

Sellised arengud on toimunud viimasaastatel Euroopas, kuhu ka meil
on kindel soov padseda. Sageli arvame, et oleme teistest kaugele maha
jaanud, et meil pole peaaegu mingit uut tehnoloogiat koolides.

Milline oli aga pilt Euroopa Uhenduses, milliseid seadmeid ja kui inten-
siivselt kasutati aastal 1997? Vastuseid vOib leida projekti Multimedia,
the Environmental Education and Training (MEET) materjalidest (http:
/lwww.unilueneburg.de /mac/fb4 /prImeet/MEET_End/ReportE. htm).
Nimetatud projekti raames kusitleti enam kui 750 Opetajat seitsmesa-
jast Euroopa eri maa koolist. Lisaks tutvuti ka Interneti haridusasu-
tuste ja -organisatsioonide kodulehekilgedega.

Multimeedia seadmed Euroopa koolides

Lineburgi Glikoolis tehtud uuringust selgus, et umbes 98%-s kisitletud
Euoopa koolides ehk praktiliselt kdigis olid arvutid ning neid kasutati
kooli tegevuse korraldamisel. Oppetdd huvides kasutati arvuteid 85%
koolides. Piirkonniti on erinevused killalt suured (vt tabel 1).

Selgub, et arvutite kasutamisel on esireas P6hjamaad, Portugal ja
Suurbritannia. Jargnevad Kesk- ja Lduna-Euroopa maad ning Saksa-
maa. Saksamaal on viimase aasta jooksul k&ivitatud rida programme
mahajadmuse kaotamiseks. Tagasihoidlikem on on arvutite kasutamine
Prantsusmaal. Kdige enam kasutatakse arvuteid loodusteaduste (59,2%
koolides) ja sotsiaalteaduste (25,8%), kdige véhem humanitaar- ja kuns-
tiainete Gpetamisel (15%).

Loomulikult on siingi erinevused suured: loodusteaduste dpetamisel
on aktiivsemad arvutikasutajad Itaalia ja Luksemburgi, sotsiaalteadus-
tes Norra ja Saksamaa, humanitaar-ja kunstiainetes Saksamaa ja Taani
Opetajad. P6hjamaade koolides on arvutid tavalised, neid kasutatakse
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takistusi.

peaaegu iga pdev, kuid sagedamini abitege-
vuste, mitte vahetu Gppet6d huvides.

Osas maades (nt Saksamaal) on arvuteid
suhteliselt vahem, kuid neid kasutatakse koo-

Tabeli

ARVUTITE KASUTAMINE
EU KOOLIDES OPPETOO

PP o HUVIDES
litdos intensiivsemalt.

Enamikus EU maade koolides on arvutid ™22 %
olemas, kuid ainult pooli kasutatakse aktiiv- Nora 900
selt 6ppetegevuse korraldamisel. Suurbritannia 89,0

Jarelikult pole oluline ainult arvuti v6i ar-  Po"uga 89,0
vutiklassi olemasolu, vaid eelkdige just see, ~=°°'! 88,0

. ~ e Taani 83,0
kas neid kasutataks Gppetegevustes. Viimane Belgia 810
eeldab arvutil realiseeritavate dppevahendite Hispaania 29.0
olemasolu vGi nende aktiivset loomist (koosta- Luksemburg 750
mist, tolkimist jne). Selleta jaab arvutite ka- |, .5 250
sutamise intensiivsus vaikeseks. Kreeka 24.0

Euroopa eri osades ei kasutata arvuteid — pystria 73.0
koolitd0s Uhesuguse intensiivsusega. 1ga pdev  saksamaa 71,0

kasutavad arvutit P6hjamaade ja Saksamaa  prantsusmaa 64,0
Opetajad, kuni paar korda nadalas Taani,

Suurbritannia, Beneluksi maade, Prantsusmaa, Itaaliaja lirimaa Opeta-
jad. Kdige harvemini kasutavad arvutit dppetd6 huvides Hispaania, Por-
tugali ja Kreeka Opetajad.

Tabel 2

MULTIMEEDIA VAHENDID EUROOPA KOOLIDES %

Personaalarvutid 91,0
Erineva kiirusega modemid 23,0
Erineva kiirusega CD lugejad 31,0
Videomagnetofonid 84,0
Videokaamerad 30,0
Satelliiit-TV vastuvétu seadmed 11,0
Geograafilised infostisteemid 16,0
Muud (projektorid jm) 17,0

Lisaks arvutitele kuuluvad multimeedia vahendite hulka veel teised-
ki tehnilised seadmed (vt tabel 2). Enamikus Euroopa koolides on arvu-
tid olemas, kuid ainult iga kolmas on varustatud CD lugemise seadmega
ning neljas-viies Ghendatud Interneti vorku. Paljudes koolides on video-
magnetofon ning vdimalus vaadata videosid. Neid ise valmistada saab
umbes kolmandik; aktiivselt telekanaleid jalgida ainult iga kiimnes kool.
g:estis Igvinud kilede ja slaidide projektorid on Euroopa koolides harul-

asemad.

Takistused multimeedia vahendite kasutamisel EU maade koolides

Hoolimata arvutite suhteliselt suurest hulgast koolides pole nende kasu-
tamine eri Oppeainete dpetamisel killalt aktiivne. P6hjusi selleks on pal-
ju. Kui Opetajatelt kusiti, miks nad pole kasutanud multimeedia vdima-
lusi nditeks keskkonnaprobleemide kasitlemisel, anti mitmesuguseid
vastuseid. Tehniliste takistustena margiti, et koolil pole: o CD-sid
keskkonnateemaliste materjalide, méngude ja simulatsioonidega (51%)
o Interneti ihendust (23%) o arvutit ega vastavat tarkvara (17%) o video-
magnetofoni v0i -kaamerat (9%).

Nimetatud pdhjustele lisaks takistab iga teist-kolmandat kooli multi-
meedia kasutamisel seadmete kdrge hind (mérkis 39% vastanutest),
vastavate tehniliste vahendite (néiteks CD lugeja vdi Interneti Ghendu-
se) nappus (28%). Umbes igas kiimnendas vaadeldud koolis margiti dpe-
tajate vahest huvi ja vastava vajaduse puudumist, et on Gpetajaid, kes ei
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valda kaasaegset kommunikatsioonitehnikat ega taju seetdttu ka selle
kasutamisvdimalusi koolis.

Internetti kasutatakse kdige aktiivsemalt PGhjamaades (Taanis, Root-
sis, Norras, Soomes), suhteliselt harvem teevad seda L&una-Euroopa
(Itaalia, Kreeka, Portugali) Gpetajad. Selline tagasihoidlikkus viitab aga
maailma trendist mahajdamisele: kui 1995. a loeti Interneti kasutajaid
tle maailma kokku 45 miljonit inimest, siis aastaks 2000 ennustatakse
selleks arvuks 195-200 miljonit. Neist pooled peaksid olema erakasuta-
jad - inimesed kodudes. Loomulikult peab sellise arenguga arvestama
iga lapsevanem, koolijuhataja, Opetaja ja td6andja oma tulevikuplaanide
koostamisel ning arendustegevuse korraldamisel.

Multimeedia kasutamise tulevikust

Multimeedial on kindel koht lahiaja koolis nii Euroopas kui ka Eestis.
Loomulikult ei 1ahe areng selles suunas kergelt, siin on raskusi ja takis-
tusi, mis vajavad Uletamist.
O Multimeedia varustuse (arvutid, tarkvara jne) soetamishind on lange- Raskustest ja
vast trendist hoolimata paljudele kogukondadele ja koolidele veel liiga takistustest tuleb
kdrge. Eriti puudutab see vaesemaid riike ning véiksemaid koole. ia9U saada.
O Multimeedia vahendite kasutamise jooksvad kulud alates elektrist
ning I8petades Interneti Ghenduste ja videokonverentsi kdnede maksu-
musega voivad olla liiga kérged ning piirata seadmete kasutamise inten-
siivsust.
OO0 Seadmete hoiukulud. Turvalisuse huvides on enamasti vaja sisustada
vastavad spetsiaalsed ruumid koos turvameetmetega. See aga suuren-
dab jooksvaid kulusid.
O Multimeedia seadmeid kasutava personali koolitamine. Selleks on
vaja vastavat taienduskoolitust.
O Piiratud osalemine. Tana puuduvad meil vastavad didaktilised tead-
mised, kuidas korraldada efektiivset 6ppet6dd multimeedia seadmete
abil. Eriti puudutab see arvutite kasutamist tunnis/loengus/seminaris.
O Ajakulu. Multimeedia kasutamine eeldab teatavat ettevalmistuspe-
rioodi, Interneti Uhendus ei pruugi olla kullalt kiire jne, mistdttu véivad
tekkida raskused ette antud ajaraamides plsimisega.
Toodud raskused on aga Uletatavad ning multimeedia vahenditele
avaneb varem vdi hiljem tee koolidesse. Ka Eestis.

Tulevikus kasutavad arvutit koik.
THT RUMMO foto
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elanikke.

SONA ON OPETAJAL JA TEADURIL

Motteid venekeelsest Gldhariduskoolist ja
integratsiooniprobleemidest

URVE LAANEMETS, Ph.D., Némme Giimnaasiumi dpetaja

"W T aridusfoorumil '97 6eldi vélja mote, et loosungi “Eestlane ol-
la on uhke ja haa” korval peaks suutma néha ka teist loosun-
git — “Eestist olla on uhke ja haa”. Mida siis silmas peeti? Eks
eelkdige seda, et rahvusprobleemid ootavad endiselt lahen-

dust ja et haridus voiks olla selleks p&hivahendiks, mis suudaks kujun-

dada Uhtset tihiskonda ja eesti identiteeti kdigis Eesti elanikes. Problee-
miks pole muidugi eesti-, vaid venekeelne haridus ja selle kéekéik Eestis.

Viimastel aastatel on venekeelse kdrghariduse osa oluliselt vahene-
nud. Vahenemistendentse naitab alla 20-aastaste dppijate arv tervikuna,
eeskatt tanu sindimuse langusele nii eestlaste kui ka mitte-eestlaste
hulgas. Uldharidus on kujunenud sihiskonnale probleemiks kogu elanik-
konna haridusvajaduste ja soovitud tulemuste mittevastavuse tottu.

Teatavasti on venekeelse Uldhariduse tarbeks haridusministeeriumi
initsiatiivil koostatud vdhemalt kolm erinevat arengukava, kehtestatud
riigikeele Gpetaja staatus; keelestrateegia dokumendi kallal t66tas grupp
teadlasi, kes oma seisukohti tutvustas ja aruteluks pakkus seitsmel ar-
vuka osavotjaskonnaga seminaril, mille I6ppedes need strateegilised po-
hiseisukohad ka avalikkus heaks kiitis, kuid tulemuseks on endiselt
maéaaratlematus paljudes valdkondades. Olemas on ka muulaste integ-
ratsiooni kasitlev dokument ja arvukalt kiijutisi ajakirjandusveergudel,
illustreerimaks vastloodud keeleinspektsiooni tegevust kdikv6imalike
voltsingute avastamisel.

Tegutsetud on palju, aga pole thtki Ghisdokumenti, satestamaks kok-
kuleppeid muukeelse hariduse seisukohalt, suhestatuna Eesti haridus-
susteemi kui terviku arengukontseptsiooni.

Lubatagu jargnevalt esitada méned kiisimused ja mdtted seoses integ-
ratsiooni ja venekeelse hariduse arenguga Eestis.

Mida tdhendab integratsioon Eesti Uhiskonna seisukohalt?

Oleme juba haijumas mdistma integratsiooni mitmedimensioonilisust.
Eestis on dldlevinud arusaam vahemalt kahesuunalisest integratsioo-
nist: Eesti-sisese integratsiooni all mdeldakse harilikult muulaste sulan-
dumist Eesti Uhiskonda ja eurointegratsioon oleks nagu kdigi elanike
thine paddlus 1&&ne poole, vahemalt ladneliku demokraatia poole. Kes
siis ikkagi kuhu peab integreeruma ja millega kohanema?

Integratsioon oma nn koduuhiskonda puudutab vordselt kdiki antud
riigi elanikke. Lapsed, alustades kooliteed, alustavad tihiskonna, selle
korralduse, traditsioonide ja kultuuri tundmadppimist. Kbike Opitakse ju
tavaliselt selleks, et saada elukoha riigi kodanikuks ja thiskonna liik-
meks ning omandada vdimalikult hea sotsiaal-majanduslik positsioon.
Postsotsialistlikus Eestis tegelevad sellega nii véikesed kui ka suured
eestlased, venelased, tatarlased, juudid ja teised sajakonna Eestimaal
esindatud rahvuse esindajad. Ehk teisisdnu — kdigil on vaia 6ppida oma
koduiihiskonda integreerumiseks ia selleks on vaia meie kultuurikon-
tekstile vastavat hariduse sisu.

Mis on eurointegratsioonis Uhist eesti-ja venekeelsele koolile?

Tuletame meelde, mida tahistatakse mdistega eurodimensioon haridu-
ses. Euroopa riikide haridusministrite alaliste ndupidamiste 17. istung-
jargul Viinis 16.-17. oktoobril 1991 vdeti vastu resolutsioon Euroopa
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dimensiooni kohta hariduses (petamise ja Gppekava sisu seisukohalt)
(vt Haridus, 1992, nr 1, Ik 2—3). Méaratletud Ghiseid dppekasvatuslikke
eesmarke voib vaadelda kui uut hariduse ideoloogilist pdhialust, millest
tulenevalt on vaja langetada otsuseid sisu valikuteks erinevate kooli-
tulpide Gppekavadesse.

Margitakse teatud Gppeainete erilist tdhendust: keeltedpe - suhtlemi-
se alus; matemaatika, loogika ia filosoofia - ratsionaalse métlemise ku-
jundamise alus; geograafia ia loodusained Gpetavad mdistma oma elu-
keskkonna ja maailma looduslikke eripdrasid; aialugu vGimaldab tund-
ma Oppida oma kultuuri ja rahvusliku identiteedi ning maailma kultuu-
ride ja sotsiaalsete struktuuride kujunemist.

Nn uuemateks ja arendust vajavateks tldhariduse sisu valdkonda-
deks on kodanikukasvatus, tervisekasvatus ja inimdigused, mille téhen-
dus on oluliselt kasvanud seoses sotsiaalse ja poliitilise ebastabiilsuse
kasvuga mitmetes Euroopa ja maailma teistes regioonides.

Kuidas on eurodimensioon meie hariduses praegu esindatud?

Eeltoodust lahtudes tuleb tunnistada, et eurodimensioon tdnapéevase
kasitluse seisukohalt oli hasti esindatud juba Eesti VVabariigi esimese pe-
rioodi dppekavades. Noustumine sellega, et teadmised aitavad tagada
vastastikust moistmist, poliitilist tasakaalu, t66jou (rahvusvahelist) mo-
biilsust ja rahulikku kooseksisteerimist, eeldab nende tGha suuremat
esindatust tldhariduses.

Meie senise Gldhariduse sisu valiku Gldine suunitlus on olnud entsuk-
lopeediline 1ahenemine, mille kohaselt tldhariduskooli I6petav Gpilane
on Oppinud mitmeid erinevaid Gppeaineid: keeli, kiijandust, matemaati-
kat, ajalugu, geograafiat, kunstiaineid jpt, mis k6ik on vahendanud tead-
misi erinevatest inimtegevuste ja -motte saavutuse valdkondadest.

Lai tldhariduslik baas on indiviidi seisukohalt heaks lahtealuseks eda-
sisele kitsamale spetsialiseerumisele. Ulatuslikud teadmised eri valdkon-
dadest kujundavad inimese kultuuritausta, millele rajaneb tema edaspi-
dine suutlikkus rakendada eriliigiksi teadmisi ja oskusi, mis integreeru-
nuna kujundavad igale inimesele omased kompetentsused toimetulekuks
ta elukeskkonnas.

Riikides, kus pikemat aega on kasutatud véikesele arvule tuumaine-
tele Ules ehitatud Gppekavasid, on ténaseks hakatud maistma entsiklo-
peedilise 1&henemisega Oppekavade eeliseid, mistdttu on paljudes maa-
des vBetud suund rikkama ja tasakaalustatuma hariduse sisu kujunda-
misele. Tuletagem meelde Valve Raudnaski sénu (6. apr 1998 Sénumile-
hes): “Korralik klassikaline haridus on see, mis aitab eesti rahval kesta
ja edasi minna.”

Uus 1996. a kehtestatud riiklik 6ppekava on kantud suurte sotsiaalse-
te ja poliitiliste muudatuste vaimust, mille pdhiideoloogiaks oli “Ei moo-
dunule!”. Emotsioonid on kull mdistetavad, ent tasakaal ratsionaalsuse-
ga selles puudub. Mitmed koolijuhid on praegust kohustuslikku isetege-
vust kooli Gppekavade koostamisel nimetanud voluntarismiks. mis para-
tamatult seab koolid ja Gpilased ebavdrdsesse olukorda ka tsentraliseeri-
tud riigieksamite sooritamisel. (Isegi juhul, kui nende sisu ja tekstid
oleksid veatult ning asjatundlikult koostatud.)

Kokkuvdtvalt tuleb tunnistada, et oleme oma hariduse sisust vélja
viskamas seda, mille poole teised riigid taas piddlevad. See annab meile
vBimaluse mdne aia moéddudes pudelda sellesama poole taas ia loodeta-
vasti idlle edukad olla.

Mis on Eestis veel vajaka rahvusvahelise hariduskogemuse
tundmadppimisel?

Puudub meie lahinaabrite, eeskatt vene hariduse sisu ja uuenduste
vordlev analuis, rédkimata ulatuslikumast rahvusvahelise kogemuse
analtusist. Praegu tuleb tunnistada asjaolu, et vene dppekeelega koole
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tegutsetud.

on uuendustuhin véhem puudutanud ja nad on nn heale klassikalisele
haridusele paljudes valdkondades, eriti reaalainetes, lahemal kui eesti
Oppekeelega koolid.

Kursis tasuks olla ajakirjas “Pedagogilta” avaldatavaga. Kuidas suh-
tuks naiteks meie Oppekavade talitus sellisesse asja, nagu kurs poznani-
jal Kas me ikka mdistame, milline potentsiaal peitub selles idees ja miks
sellega mitmel pool nii intensiivselt peetakse vajalikuks tegelda?

Uldhariduse eesmarke vGib mitmeti sGnastada, kuid tunnustatud po-
hieesmargiks on kasvatada mdétlevat ja vastutustundega toimivat ini-
mest, kelle oskus olukorrale adekvaatselt reageerida p&hineb omanda-
tud teadmistel, oskustel, vaartushinnangutel ja sallivusel. Kindlasti on
tldhariduskooli Gppeainetel hariduslike eesmérkide téitmiseks erinevad
vBimalused, omad vdimalused on ainetevahelisel integratsioonil ja aine-
tevahelistel projektidel, kuid eriliselt vajab tdpsemat maéaratlust rahvus-
lik kultuuriblokk. Nii eesti kui ka vene dppekeelega koolis.

Voib ju Gelda, et meil on emakeel, eesti ajalugu, k&sitéd, muusika- ja
kunstiGpetus; on ka ESTICA kursus tanu Larissa VassiltSenko jpt aasta-
te pikkusele todle. Kuhugi on aga kadunud kodulugu eesti lapsele ning
madistelist tervikut kujundav stisteem eesti kultuurist ja keelest.

Tuleb mdista sedagi, et Eesti riik ei suuda finantseerida paljudes eri
keeltes tootavaid Gldhariduskoole. Oma kultuuribloki koostamine ja Gpe-
tamine nt valikainete arvel on aga taiesti mdeldav koolides, kus vastav
Opilaskontingent on olemas. Tanaseks on ka see vaid idee tasemel, mille
teostamiseks on vaja aega ja vahendeid.

Kui Eestis tahetakse séilitada thtluskool ja heatasemeline tldhari-
dus, tuleks kiiresti korrastada riiklik dppekava, enne kui néuda selle ra-
kendust vene Gppekeelega koolis alates septembrist 1998. Korrastatud
Oppekava vajab ka eesti dppekeelega kool.

Miks on keel(t)eoskuse ja keel(t)edppega seonduvad problee-
mid muutunud nii valulisteks? Mis vOiks pakkuda lahendusi?

P&hiprobleemiks on riigikeele oskuse vahene levik muukeelse elanik-
konna hulgas. Miks pole peaaegu 10 aasta jooksul midagi kardinaalset
paremuse poole liikunud?

P&hjusi vdib leida palju, kuid p&hiline on ikka see, et ei ole targalt te-
gutsetud. Mida on tehtud selleks, et eesti keele dppimine oleks atraktiiv-
ne ja keeleoskus prestiizne? Kas kontroll on ainus motivatsiooni tekitav
vahend, pealegi olukorras, kus seadusandlus ja keeleoskuse kontrolli-
mehhanismid on piisava 16tkuga, mis vdimaldab neid t6lgendada kord
nii, kord naa? Minimaalset keeleoskust nn ellujgdmise tasemel (survival
level) maératlevad testid, mida kodakondsuse eksamil kasutatakse, ei
olegi mdeldud kérgemate keelevaldamise tasemete méaratlemiseks.
Kokkulepet nende viimaste osas pole, vastavaid teste ka mitte, kontrolli-
takse aga igal véimalikul viisil.

Oluline oleks teha panus tulemuslikule riigikeeledpetusele
uldhariduskoolis. Kui oleks jatkatud 1992. aastal alustatut, I6petaks
varsti phikooli esimene lend, kellele 9 aastat keeledpet peaks ikka mi-
dagi andnud olema, radkimata keeledppe tsuklist keskkooliastmel. Kao-
tatud aega pole tdna kuidagi v6imalik tagasi saada, seega tuleb mdelda
ettepoole.

Ka Euroopa hariduse “Valges raamatus” podratakse erilist tdhelepanu
keeleGppele, mille hulgas tGstetakse esile mitme keele Gppimist sealhul-
gas vOimalikult varast keeledpet nn kolme hiskeele omandamiseks ole-
nevalt dppija kultuuriregioonist. Tuleks aga mdista sedagi, et voorkeelte
Oppimine on edukam, kui aluseks on hea emakeeleoskus. Mitme keele
oskus on Uksteise parema mdistmise nurgakiviks.

Meie kultuuriregioonis on tegelikult kolme (sageli ka enama) kohali-
kus keelepruugis olulise keele oskus juba vélja kujunenud, eriti noorema
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p6lvkonna hulgas. Eestis on oluliselt kasvanud inimeste arv, kes mdne
aastaga omandanud (mitte kill tipptasemel, aga tdéodalaseks suhtlemi-
seks) piisava inglise, saksa, prantsuse v8i mone skandinaavia keele, ka
eesti keele. (Kahjuks puudub meil praegu usaldusvdarne andmestik nii
inimeste keelteoskuse iseloomustamiseks kui ka elanikkonna arvu koh-
ta.) On kullalt nditeid, et vene vt rahvusest lapsed on asunud dppima
eesti koolidesse, eesti ja ka vene koolide abituriente on lainud 6ppima
vélismaa ulikoolidesse. Kasvanud on dppurite mobiilsus ja vdimalus, et
Eestisse tuleb koos nendega tagasi ka uusi teadmisi ja kogemusi.

Keeleoskus on alati olnud inimese harituse ja kultuuri néitajaks. Pa-
ratamatult erineb see indiviiditi, olenevalt inimeste vimekusest. Ometi
ei tohiks olla eesmargiks omaette kdigi laste suunamine eesti koolidesse
ega venekeelsete koolide eestistamine. Keskharidus on teatavasti intelli-
gentsi taimelava, seega peaks tdsiselt kaaluma, milliseid tulemusi voik-
sid eri strateegiad hariduse arendamisel anda. Kas lahitulevikus poleks
otstarbekam puida korraldada riigikeeleGpet Mati Hindi sdnutsi “mdist-
likke nBudeid esitades ning siis ka nende tapset taitmist nbudes™?

Omamoodi pseudovaimustuses nédivad olevat mitmed poliitikud ja ha-
ridustegelased, kes soovitavad Gpetada matemaatikat, fltsikat ja palju-
sid teisi aineid eesti keeles. Ainete Gpetamine Gppija emakeelest erinevas
keeles on muidugi tldist keeleoskust arendav, ent mitte alati ei kaalu
keeleoskuse moéningane kasv Ules naiteks puudulikku matemaatika
mdistmist ja omandamist. Sellepdrast dpetataksegi mdistetihedaid aineid
alati emakeeles, vO0rkeele toetuseks kasutatakse naiteks kunstiainete
tunde, vodrkeeles dpetatakse ka kodulugu, geograafiat, kodanikudpetust
ja ajalugu. Kdikide nimetatud ainete tarbeks on vaja aga eelnevalt koos-
tada erialased s6naloendid vastetega Gppija emakeeles.

Mis aitaks parandada vene dppekeelega koolide juhtkonna ja
Opetajate riigikeele oskust?

Vene Oppekeelega koolijuhtide ja Gpetajate vahese riigikeele oskuse ule
on pikka aega kurdetud. Kui praegu napib eesti keele dpetajaid isegi
ainedpetajana ja sageli leitakse ka nende keeleoskus puudulik olevat, siis
teiste aineBpetajate keeleoskuse parendamiseks pole mingit tegevuskava
koostatudki peale tldise keeleoskuse omandamise kohustuse valjatitle-
mise.

Kindlasti oleks vene dppekeelega koolide to6tajatel vaja osata riigi-
keelt. Juba sellepérast, et olla kursis Eestis toimuvaga ajakirjanduse,
raadio ja TV vahendusel, eriti aga haridusalase infoga. Seega vajaksid
kBigepealt ettevalmistust kolme eri liiki keelebppe materjalid: igapdeva-
seks tavasuhtluseks, ldpedagoogiline ja dpipsiihholoogia sbnavara ning
erialane sBnavara koos vastava lugemisvara ja metoodiliste soovitustega.

Opetajate keeledppeks oleks kdige otstarbekam rakendada toéle vas-
tavad Opperihmad koolide juures, kus oleks ka direktsioonil vdimalik
Oppeprotsessi jalgida. Koolis toimuvat dpetajate keeleGpet saaks odava-
malt korraldada kui néiteks keelefirmades.

Millised hariduspoliitilised otsused aitaksid suurendada uhis-
konna ja haridusstisteemi omavahelist vastavust ja Ghtsust?

Rahulolematust peetakse kiill edasiviivaks jouks, ent vaid juhul, kui
sellega kaasnevad konstruktiivsed ettepanekud olukorra parandami-
seks. Kui riigikeele oskuse omandamist ja haridust tervikuna peetakse
riiklikeks prioriteetideks, siis eeldab see vastava strateegia véljatoota-
mist ja poliitilist kokkulepet thiskonna eri jdudude vahel Uhiselt tun-
nustatud eesmérkide saavutamiseks.

Eelmainitud kolm muukeelse hariduse arengukava osutusid ebadn-
nestunuteks eelkdige seetbttu, et neid polnud vdimalik sobitada eesti ha-
ridussiisteemi, kuna puudus (ja puudub tanaseni) eesti hariduse kont-
septsioon. Jutt pole jarjekordsest paberihulga produtseerimisest, vaid
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seisukohavotust poliitilise kokkuleppe saavutamiseks pikema ajavahe-
miku peale, mis méaératleks eelkdige

O eriliigikse hariduse (sh muukeelne hariduse) kéttesaadavuse elanik-
konnale;

O vaartushinnangud, eesmérgid ja pohimdtted dppesisu valikuks eri ha-
ridusastmetel ja koolitiitpides;

O hariduse kvaliteedi kriteeriumid, vBimaldamaks vérdlust rahvusva-
helisel tasemel;

O riiklikult vastutavad institutsioonid tédvaldkonniti.

Strateegia peab kill olema piisavalt paindlik, reageerimaks pidevalt
muutuvatele néudmistele, kuid p&hisuunad peavad olema kultuuri ia
omariiklust tagavad ning arendavad. Vaikerahva ja -riigi seisukohalt on
eksistentsiaalselt vajalik tagada eriti laia elanikkonna vdimalikult kdrge
hariduskvaliteet. Sellest tuleneb omakorda vajadus lisaks targalt vali-
tud tldhariduse sisule ja selle satestamisele 6ppekavades kujundada de-
mokraatlik hariduspoliitika, mis tagab vordsed haridusvdimalused ehk
teisisbnu - Uhiskond ei tohi lubada kellegi haridusest eemale tdrjumist.

Omaette keeruliseks poliitiliseks otsustuseks on vélisabi rakendami-
ne. Eesti on kasutanud Gsna suuri rahalisi vahendeid, ent tulemuslikku
on véhe. Osalemisrddmule lisaks tuleks mdelda, mida tks v0i teine pro-
jekt tegelikult kanda ja anda suudab.

Kui valisriigid soovivad eriliselt toetada nt taiskasvanute kutsealast
Umber- ja keeledpet, siis tuleks haridusjuhtide! mdista selles sisalduvat
sonumit — tldhariduslik kooliga seonduv ia keelte dppimine selles tuleb
meil endil ara korraldada. Kui seda ei osata vdi soovita teha, siis tuleb
arvestada, et seesama uldhariduskool jadbki tootma uusi keeledpet vaja-
vaid inimesi, mis omakorda tahendab uusi kulutusi. Ja seda ehk valisabi
toetuseta.

Kdige olulisemaks poliitiliseks probleemiks pean aga informeeritud ot-
sustuste puudumist eri juhtimistasanditel. Tanaseks on meil kogemus
hariduse uuendamisest waldorfkoolide, transtsedentaalse meditatsiooni
jpt imevahendite abil. Loodetavasti on inimestel lisaks avatud meelele
ka kainet meelt otsustamaks, mis on tGepoolest vaartuslik ja vajalik ees-
ti kooli tasakaalukaks arenguks.

Oskus objektiivselt midagi hinnata eeldab ulatusliku materjali kogu-
mist, sallivust nii uue kui ka vana suhtes ja suutlikkust ndha ette otsus-
tuste tagajérgi. Eestis on langetatud palju tksikuid ja erisuunaliselt toi-
mivaid haridusotsustusi, mille tagajérjed on osutunud ettearvamatuteks
ja murettekitavateks. See kehtib eriti vene Oppekeelega koolide arengu
kohta, mis aga kdige halvem — vene 6ppekeelega koolide Gpetajaid ja
koolijuhte on liiga vahe kaasatud sisulistesse aruteludesse.

Tulevikule mdeldes soovitaksin stiveneda Rein Raua sallivuse méaérat-
lusse (11 Avatud Uhiskonna Foorum, Sallivus. Tallinn, 18. apr 1997, Ik
18): “SBltumata sellest, kuidas me ise sallivust hindame, lubab selle mdiste
kultuuriline analtiis minu meelest teha kaks jareldust. Esiteks, sallivus ei
ole absoluutne nahtus, mida kas esineb voi ei esine, vaid kultuuri mahu-
tavuse mdot. Iga kultuur sallib midagi ning midagi jaab iga kultuuri salli-
vuspiiri taha. Sallivust ei maaratle miski paremini kui suurim kultuuri
sees aktsepteeritav hélve. See sallivuspiir on kultuurisélteline muutuja.

Teiseks osutab kultuurilise sallivuse eri tasandite vdrdlus, et kultuuri
sees kehtiv sallivuspiir mgjutab otseselt ka kultuurikontaktides toimivat
sallivust. Mida avaram on kultuurisisene sallivuspiir, seda rohkemat
suudab kultuur vastu votta valjastpoolt ning seda elujéulisem on ta ka
suhtlemises laiemate kultuuriliste kooslustega. Sallivus ei ole mitte vaim-
se ndrkuse, vaid tugevuse tunnus.”

Mida siis meie suudame sallidaja mille alusel me selle Ule otsustame?
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Reaktsioonimudeli uurimus Eestis
kui Uleminekutihiskonnas

OWE PETERSELL, M. A., TU eripedagoogika osakonna lektor

laealiste kuritegevuse kasv teeb thiskonnale Gha enam mu-

ret. (\VVastavalt Eesti Vabariigi kriminaalkoodeksile on ala-

ealine kurjategija 15-21-aastane nooruk, kelle kditumine on

viinud ta vastuollu kehtiva seadusega; raskemate kuritegude
puhul algab kriminaalvastutus 13. eluaastast.)

Noorukite kuriteod muutuvad aina végivaldsemaks ning digusvasta-
seni tegusid panevad toime jaljest nooremad alaealised. Alaealiste kuri-
tegevus néitab véahemat voi suuremat kasvutendentsi praktiliselt k&iki-
des arenenud riikides. Kuivord delinkventne kéitumine on Uks sotsiaalse
kaitumise vorme, on selge, et selle formeerumist méjutavad nii sotsiaal-
ne mikro- kui ka makrokeskkond - perekond, kodu, sdbrad, kool jne -
Uhelt poolt ning thiskond tervikuna, selle vaartushinnangud, valitsevad
hoiakud, suhtumised jne teiselt poolt. Eesti Gihiskonna viimasaastaid
iseloomustab kiiretempoline muutumine, tleminek uuele thiskonnakor-
rale ning veel nii ménelgi jargmisel aastal vGib vdita, et elame siirde-
v0i Uleminekuihiskonnas.

Uhiskonna tleminekuseisundiga kaasnevad mitmesugused spetsiifili-
sed ndhtused. Ungari kriminoloog Jozsef Vigh (10, Ik 21) loetleb: sotsiaal-
ne desorienteeritus, inimeste ebakindlus ja vajalike olmeliste teadmiste
puudulikkus, alkoholi ja narkootiliste ainete kuritarvitamise suurenemi-
ne, Gigussisteemi ja seadusandluse puudulikkus ning palju muud too-
vad kaasa kuritegevuse kasvu.

Samas tuleb ndustuda professor Istvan Vavroga (9, Ik 95), kes vaidab,
et Uhiskonna tleminekutega seotud probleemid ning osalised ja suuresti
ajutised majandusraskused vaid toovad esile vdi vbimendavad antud
uhiskonnas juba pikka aega eksisteerivaid probleeme. Uhiskonna tlemi-
nekuolukorda ei saa pidada arvestatavaks kuritegevuse kasvu pdhipdh-
juseks juba seet6ttu, et selline l&henemine ei selgita seadusvastaste te-
gude kasvutendentsi majandusliku arengu soodsal perioodil ega empiiri-
list fakti, et parema majandusliku olukorraga riikides on kuritegevuse
tase sageli kérgemgi kui véhearenenutes.

Olgu thiskond “Gle minemas” vdi mitte, igal juhul on ta huvitatud
oma kodanike ning institutsioonide turvalisusest ja haireteta funktsio-
neerimisest, mist6ttu pudtakse luua ja kasutusele votta aina uusi mee-
todeid, pidurdamaks kuritegevuse kasvu. Selle eesmérgi teenistuses on
kuritegevust ennetav tegevus, korrektsioonit66 delinkventsete isikutega,
aga ka teadustdo, loomaks vahendeid, mis v8imaldavad voimalikult
varajast kaitumisprobleemide diagnoosimist ja prognoosimist. Uheks
selliseks diagnostiliseks-prognostiliseks vahendiks v@ib olla reaktsiooni-
mudeli uurimus (RPR -Reaction Pattern Research), mille metoodikast ja
esialgsetest tulemustest pudan Glevaate anda.

1980. aastal alustas Hollandis Groningeni Ulikooli (Rijksuniversiteit Gro-
ningen) ortopedagoogika osakond uurimust 12—-20-aastaste end sotsiaal-
sete piiridega vastandavate noorukite kditumisest. Uurimus sai alguse
vajadusest vélja to6tada kaitumishdlvikute ja delinkventsete noorukite
kohtlemise ja superviseerimisega seotud taktikaid ja strateegiaid (1, Ik
11). Uurimuse aluseks on valdavalt Ameerika psiihholoogide kaitumis-
teooriad, mille kohaselt indiviidi kaitumine sotsiaalsete piiride
suhtes on maaratud suhtumistega nendesse piiridesse (4, 1k 109).
Sellist seisukohta vdib leida néiteks Campbelli (2), Coheni (3), Nunnaly
(6) ja Oppenheimi (7) teostest. Kéesolevaks ajaks on labi viidud voi

HARIDUS | 998 — 3

Alaealiste
kuritegevus
kasvab.

Kuritdid
tuleb
ennetada.

27



Eristatakse
nelja v@imalikku
reaktsioonitlpi.

Kasutati
reaktsioonimudeli
uurimuse
kusimustikku SRI.

28

pooleli noorukite kaitumismudelite standardpildi véljaselgitamine mit-
mes riigis (Hollandis, Saksamaal, Kanadas, Belgias, Eestis jm). Reakt-
sioonimudeli uurimuse p8hieesmark on valja tdotada individuaalne
diagnostiline vahend, mille abil oleks véimalik selgitada, mil moel
nooruki kaitumine halbib reaktsioonide standardpildist, ning tu-
levikus prognoosida nooruki soodumust kaitumishalvete kujune-
misele. Nimetatu peaks v6imaldama ka luua soovimatute reaktsioonimu-
delite iUmberkujundamise metoodika ja treeningprogramme.
Reaktsioonimudeli uurimus lahtub noorukite suhtumistest erineva-
tesse sotsiaalsetesse piiridesse, eeldusel, et noorukite reaalne kditumine
on determineeritud nende suhtumistest. Uurimuses eristatakse nelja eri-
nevat reaktsioonitiitpi (voimalikud on ka kombinatsioonid).
A - konformatsioon (kohandumine olemasolevate sotsiaalsete piiride-
ga, nende piiride jargimine);
B - piiride Uletamine (sotsiaalsetest piiridest lileastumine);
C - muutmine (olemasolevate sotsiaalsete piiride muutmine kokkule-
pete, alternatiivlahendustega jne);
D - p6genemine/taganemine (situatsioonist pdgenemine, sotsiaalsete
piiridega vastandumise véltimine).
Sellise klassifikatsiooni vdib vastavalt A. Jonker'le (11, Ik 126) visuali-
seerida (vt joonist).

Joonis. Reaktsioonimudeli uurimuse tipoloogia (reaktsioonid).

Seoses toodud reaktsioonitlilipidega poératakse uurimuses téahelepanu
kolmele aspektile.
1. Teadaolevad reaktsioonid — alternatiivsete reaktsioonivéimaluste
tundmine (sotsiaalseid piire arvestav reaktsioonipotentsiaal).
2. Eelistatud reaktsioonid - reageerimisviisid, milliseid noorukid eelis-
tavad, nende valitud reaktsioonid, vastandudes sotsiaalsete piiridega.
3. Motivatsioon - eelistatud reaktsioonide p&hjendused, valitud kaitu-
mise motiivid.

Motivatsiooni osas eristab RPR samuti nelja erinevat tiiipi: orientee-
Ethd a) enesele, b) teistele/Ghiskonnale, ¢) situatsioonile, d) tulevi-

ule.

Vastavad reaktsiooni-ja motivatsioonitliibid selgitatakse valja reakt-
sioonimudeli uurimuse kisimustiku (SRI - The Standard Reaction Inst-
rument) abil. Kisimustik algab p&hjaliku sissejuhatuse ja selgitusega
ning koosneb neljast osast.

| osa sisaldab kusimusi isiku biograafiliste andmete kohta.

Il — 10 fiktiivset situatsiooni, mille puhul katseisikul tuleb vastata
kolmele kisimusele: Mida kdike saaks niisuguses olukorras teha? Mida
teeksid sina niisuguses olukorras? Miks sa seda teeksid?
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Il ja IV osa selgitavad noorukite hinnanguid tmbritseva keskkonna

eri faktoritele.

Keskne roll kiisimustikus on Il osal, kuiverd just selle pdhjal selgita-
takse noorukite reaktsiooni-ja motivatsioonitiiibid.

Toon selgituseks ka ihe ndite. Situatsioon nr 7: Sa kihutad mopeediga
(autoga, jalgrattaga) selleks ettendhtud platsil. Uhel hetkel miiksad sa
pdngerjat, kes parasjagu platsi Uletab. Laps kukub ja jadb nuttes lebama.
Sa tead, kus lapse vanemad elavad.

Kdigepealt tuleb noorukil vastata kiisimusele Mida kdike saaks niisu-
guses olukorras teha? VVastus néitab vastaja reaktsioonipotentsiaali. V6i-
malik on anda mitu vastust. Naiteks pitan last aidata voi vaatan, kas
lapsega on kdik korras tuupi vastused viitavad konformistlike kaitumis-
viiside tundmisele (kaitutakse vastavalt tldaktsepteeritavatele sotsiaal-
setele piiridele ehk Uhiskonna enamuse ootustele); sdidan edasi ja ei tee
lapsest valjagi tidpi vastused osutavad aga piiride tletamisele (kaitu-
takse Uhiskonna ootusi taunides); lapsele raha voi jaatise pakkumine
osutab muutmisele (Uritab muuta situatsiooni) ja kiire platsilt lahkumi-
ne on iseloomulik p6genemisreaktsioon (kéitutakse sotsiaalsete piiridega
vastandumise eest “peitu pugedes”). Sarnase vGi Uhe nimetatud vastus-
test vOib nooruk kirjutada ka jargmise kisimuse Mida teeksid sina nii-
suguses olukorras? jarele. Selle kiisimuse vastus néitab vastaja eelista-
tud kéitumisviisi. Vdimalik on anda ainult ks vastus.

Analoogselt toimub ka motivatsioonititipide méairamine kisimuse
Miks sa seda teeksid? vastuste pohjal. Jitkame mopeedi-situatsiooni néi-
tega. Vastused aitan last, sest olen abivalmis inimene vdi ei aita last, sest
see polnud minu s viitavad vaatamata oma sisulisele vastandlikkusele
enesele orienteeritud motivatsioonitiitibile; vastused aitan last, sest ta
vaib olla viga saanud vai ta vdib vajada arstiabi viitavad teistele/imbru-
sele orienteeritusele jne.

Vastavalt kirjeldatud metoodikale on tehtud ka RPR-Eesti (RPR-E)
empiiriline uurimus. Tervikuurimus Eestis peaks hdlmama ka venekeel-
set populatsiooni ning selgitama erisusi eesti ja vene keelt kdnelevate
noorukite reaktsioonimudelite vahel. Senised tulemused puudutavad
aga eesti keelt kdnelevat populatsiooni ning uurimuse eesmargiks oli
vélja selgitada kaitumisprobleemideta, kditumisprobleemidega
ning delinkventsete noorukite tttpilised reaktsioonid sotsiaal-
sete piiridega vastandudes (reaktsioonide standardpilt) ning sel-
gitada erinevused noorukite reaktsioonimudelite vahel.

Uuritud noorukite grupid

1. Kaitumisprobleemideta ehk kontrollgrupi moodustasid 82 13-16-
aastast eesti noorukit Tartu, Tallinna ja Parnu koolidest (52 noormeest
ja 30 tutarlast). Koikide Opilaste emakeeleks oli eesti keel. 85,4% neist
oli parit maalt ja 14,6% linnast; 84,1% olid tles kasvanud mdlema vane-
ma kée all, kuid 15,9% vaid ema kasvatusel. Ametialane positsioon oli
korge 20,1%-1, keskmine 39,6%-I ning madal 20,1%-1 noorukite vanema-
test. TOotuid oli noorukite vanemate hulgas 6,1% (14,3% vastamata).
17,1% noorukitest vaitis end olevat mone religioosse ja 3,7% poliitilise
ridhmituse liige.

2. Kaitumishalvikute gruppi kuulusid 46 Puiatu Erikooli ja 32 Kaag-
vere Erikooli 13-17-aastast Opilast. Ka nende emakeeleks oli eesti keel,
rahvuselt eestlasi oli 96,2% ja venelasi 3,8%. Maalt péarit noori oli selles
grupis 37,2%, kiinalapsi 62,8%. Mdlema lapsevanemaga oli tles kasvanud
67,9%, ainult emaga 20,5%, isaga 2,6% ja vanavanemate kasvatusel 3,8%
noorukitest; 5,1% oli kasvanud lastekodus. Nende noorukite vanemate
ametialane positsioon oli vordlemisi madal (32,1%-1 madal, 16,8%-1 kesk-
mine ja 9,6%-1 kdrge). Toota oh hetkel vanematest koguni 21,8% (17,9%
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vastamata). Mitte Uikski nooruk ei olnud seotud poliitilise rihmituse ega
91% Uhegi religioosse grupiga. 9% Opilastest vastas kiisimusele Millise
religioosse rihmituse liige sa oled?: “Ma olen usklik." Mdnel kditumishal-
vetega poisil oli ka varem politseiga tegemist, moni oli paari kuu valtel
viibinud Tallinna Alaealiste Keskuses, moni ka varem &ppinud Puiatu
Erikoolis (vabastatud ja hiljem uuesti sinna saadetud).

3. Delinkventseid noorukeid osales uurimuses 24 (noormehed vanu-
sega 1518 eluaastat). VVaatamata sellele, et kdikide noorukite emakee-
leks oli eesti keel, olid nende hulgas 2 venelast, 1 sakslane ja 1 soomla-
ne. Enamik poisse (58,3%) oli périt linnast, 41,7% - maalt. 66,7% pois-
test parines téielikest perekondadest, 20,8% kasvatamisega oli tegelnud
vaid ema, Uks poiss oli kasvanud isaga, Uiks vanavanematega, tiks poiss
ei soovinud sellele kiisimusele vastata. To6tuid oli delinkventsete nooru-
kite vanemate hulgas 20,8%, madalal ametialasel positsioonil t66tas
22,9%, keskmisel 29,2% ja korgel 8,3%. Mitte Ukski alaealistest seaduse-
rikkujatest ei kuulunud mingisse poliitilisse vdi religioossesse rihmitus-
se. Poisid kandsid karistust valdavalt avalike ja salajaste varguste, kuid
ka huligaansuse, roovimise, peksmise ja tahtliku tapmise eest.

Olulisemad erisused

m Delinkventsete ja kditumishélvetega noorukite pereliikmete arv on
suurem nn normaalsete noorukite omast.
m Seaduskuulekate noorukite vanemate ametialane positsioon (voib
arvata, et siis ka haridustase) on kdrgem ning nii delinkventsete kui ka
kaitumishalvetega noorukite vanemate hulgas on oluliselt rohkem t606-
tuid, eriti kdrge on tootuse protsent nende emade hulgas.
m Delinkventide ja kditumishalvikute hulgas on rohkem mittetdielikest
perekondadest parit noorukeid, eelkdige Uksikemade lapsi.

Tabel 1|

NOORUKITELE TEADAOLEVAD REAKTSIOONID (%)

Reaktsiooni tilp Kaitumishélveteta Kaitumishilvetega Delinkventsed

noorukid noorukid noorukid
A 38,6 39,7 39,5
B 35,5 36,1 38,8
C 9,4 7,7 8,9
D 16,5 16,5 12,8

A>B>D>C A>B>D>C A>B>D>C

IImnes, et olenemata kéitumisprobleemide esinemisest voi puudumi-
sest on kdikidele noorukitele tuntumad reaktsioonittitibid konformat-
sioon (A) ja piiride tletamine (B). Tunduvalt vahem nahakse vdimalust
situatsioonist kérvale hoida (D) ja veelgi vdhem seda muuta (C).

NOORUKITE EELISTATUD REAKTSIOONID (%)

Reaktsiooni tilp Kaitumishalveteta Kaitumishalvetega Delinkventsed

noorukid noorukid noorukid
A 60,0 50,9 43,0
B 28,8 34,4 45,4
c 7,4 6,7 5.6
D 3.8 7,5 6,0
A>B>C>D A>B>D>C B>A>D>C
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Nii kditumisprobleemideta kui ka -probleemidega noorukite eelista-
tuim reaktsioonitlitip on A. Kaitutakse valdavalt vastavalt olemasoleva-
tele sotsiaalsetele piiridele. Alaealiste seaduserikkujate eelistatuim
reaktsioonitiilip on aga B - nemad lahendavad sagedamini olukordi,
uletades piire, mida tldsus tavaliselt jargib. Esile tuli selge tendents B-
reaktsioonitlilibi suurenemisele vastavalt katseisikute grupi raskuast-
mele: delinkvendid eelistasid B-reaktsioone 45,4%-1, kaitumishalvikud
34,9%-1 ja kontrollgrupp 28,8%-l juhtudest. Suurenemistendents toimus
reaktsioonittiiibi A arvelt: delinkventide A-reaktsioonide eelistus oli
43,0%, kaitumishélvikutel 50,9% ja kontrollgrupil 60,0% juhtudest.

Motivatsioonittiiipide valjaselgitamisel selgus, et valdavalt lahtuvad
noorukid k&itumises oma huvidest, oluline osa on ka situatsioonil ja
Umbritsevatel inimestel, kaugemad tagajarjed mdjutavad noorukite kai-
tumist vahe. Kaitumise ajendid on sarnased, sOltumata sellest, kas
noorel k&itumishalbed esinevad voi mitte. Eesti ja Hollandi kaitumishél-
veteta noorukite vordlusest ilmnes, et nende suhtumuslikud reaktsiooni-
mudelid on védga sarnased ning mingeid olulisi erinevusi teadaolevate ja
eelistatud reaktsioonide ega motivatsiooni osas ei esine.

Nimetatud asjaolu vdib pidada tdestuseks reaktsioonimudeli uurimuse
internatsionaalsusele. Samas tekitab see kiisimuse, kas RPR siiski maa-
rab adekvaatselt noorukite suhtumuslikud reaktsioonimudelid, kas selle
pdhjal on vdimalik eristada mingeid olulisi isedrasusi, millest on mdjuta-
tud noorukite sotsiaalne kaitumine.Voib-olla oleks tulemus sama mis ta-
hes populatsiooni puhul. Tundub, et kiisimustiku reliaabluse tBestami-
seks oleksid vajalikud lisauuringud. Teisest kiljest tdestavad tulemused,
et RPR-i abil on voimalik eristada noorukite erinevaid kaitumismudeleid.

Uurimustulemuste pdhjal v6ib vdita, et enam tuleks tdhelepanu osu-
tada noorukite kditumishaijumuste kujundamisele. Kuna delinkventsed
noored ndevad véhe vdimalusi Kkriitilistes olukordades reageerimiseks
ning noorukid valivad valdavalt vaid piiride jargimise ja nendest Uleas-
tumise vahel, oleks vaja noortele tutvustada olukordade lahendamise ja
eesmarkide saavutamise erinevaid vdimalusi.

Kéitumisrepertuaari rikastamiseks on v8imalik kasutada naiteks rol-
limange. Rollimangudega saab alustada juba varases lapseeas, mil
mang kui lapseea pdhitegevus on kdige loomulikum ja lapsele vastuvoe-
tavam tee kaitumise omandamiseks. Laps méangib nii voi teisiti,
kaitumisrepertuaari rikastamiseks vajab ta vaid moningat suunamist.

Hilisemas koolieas on vdimalik kasutada ka psihhodraamana tuntud
kaitumisteraapia metoodikat. Suurepérase vdimaluse kditumishaijumuste
mitmekesistamiseks annavad ka lugemistekstid. Viimaste analtiis aitab
mdoista tegelaste kditumise motiive ja eesmérke. Kasulik oleks koostada
probleemtekste, mille p&hjal saaks vorrelda tegelaste erinevat kditumist
samade eesmarkide saavutamisel. Probleemtekstide aluseks vdiksid olla
reaktsioonimudeli uurimuse kisimustiku 11 osa kriitiliste situatsiooni-
dega sarnased probleemolukorrad. Loomulikult peaks lugemistekstide ka-
sitlemisega kaasnema situatsiooni, tegelaste ja nende kéitumise analids.

Ka oma kaitumise analtus aitaks oluliselt kaasa noorukite kaitu-
misrepertuaari rikastamisele ja korrigeerimisele. Analldsida voib ka
hipoteetilist kditumist — vastavalt RPR-le on inimese kéitumine sot-
siaalsetes piirides determineeritud suhtumistega nendesse piiridesse.

Need sotsiaalsed piirid eksisteerivad mingil kujul igas thiskonnas
ning vaatamata tsiviilihiskonna arenguga kaasnevale vajadusele ini-
meste kaitumist tolerantsemaks muuta jaavad need piirid mingil kujul
alati alles. Kas ja mil moel nende piiridega saab ka&itumishélbeid prog-
noosida ja diagnoosida, peaksid naitama jatkuvad RPR-uurimused.

Kirjandus Ik 45
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Laboratoorsed t60d koolibioloogias

URMAS KOKASSAAR, TU lektor

HUI ~Futes rakenduvates bioloogia ainekavades on eraldi vélja too-
| dud nii 8petuse eesmargid kui ka 8pitulemused. Viimased jao-
i tatakse teadmisteks ja oskusteks. Laboratoorsete t6dde te-
maatika bioloogia dpetamisel seostub loomulikult rohkem os-
kuste omandamisega, ehkki ka teadmiste hankimiseks ja kinnistami-
seks on laboratoorsed t66d kohased. Vastavalt bioloogia ainekavades esi-
tatud nduetele peab pdhikooli 16petaja oskama
O kasutada luupi, mikroskoopi ja teisi bioloogias enam kasutatavaid
uurimisvahendeid;
O planeerida ja teha lihtsamaid bioloogilisi katseid:;
O teha vaatlusi, vormistada tulemusi, esitada neid suuliselt ja kirjalikult.
Gimnaasiumi IGpetaja peaks oskama
O kasutada bioloogiateaduste olulisemaid td6meetodeid,;
O pustitada ja lahendada ainest ldhtuvaid probleeme, vajadusel selleks
eksperimente 1abi viies;
O rakendada bioloogiakursustes dpitut igapaevases elus.
Loetletud oskuste ehk kompetentsuste omandamiseks koolibioloogias
on laboratoorsete t66de kasutamine dppeprotsessis vajalik.

Laboratoorsed t66d bioloogia dpetamisel

Laboratoorsed t66d bioloogias kindlustavad bioloogia dpetamise
ja dppimise katsete planeerimise, sooritamise ja analttsimise va-
hendusel. Eestikeelses loodusteaduste metoodika dppekirjanduses on
paralleelselt kasutusel kaks mdistet - praktilised t66d ja laboratoorsed
t66d. Bioloogias on praktilised t66d ulatuslikum mdiste, mis sisaldab li-
saks laboratoorsetele katsetele veel vaatlusi dppekéikudel, kollekt-
sioonide koostamist, toid kooliaias jms. Laboratoorsetel téddel on mitmel
pohjusel tdhelepanuvaarne koht bioloogia Gpetamisel.

Esiteks. Eksperiment aitab luua konkreetset ettekujutust bioloogiast.
Laboratoorsed t66d aitavad Opilastel praktikas kontrollida ldisi bioloo-
gilisi seaduspérasusi ning opilased mdistavad paremini bioloogia kui loo-
dusteaduse eripéra.

Teiseks. Opilastel suureneb motivatsioon bioloogia 8ppimiseks. Labo-
ratoorsed t66d illustreerivad uut dppematerjali, annavad vdimalusi ra-
kendusoskuste arendamiseks ja kasutamiseks igapéaevases elus. Labora-
toorseid t0id saab kasutada ka aktiviseeriva ja arendava lisamaterjalina
bioloogiatundides. Laboratoorsete todde labiviimine aitab ellu viia konst-
ruktiivippele iseloomulikke pdhimdtteid, sest eksperimentide sooritami-
sel avastavad ja teadvustavad Opilased ise teatud osa informatsioonist.
Opilaseksperimendi kasutamine vahendab bioloogia kui teoreetilise aine
osakaalu ja suurendab aine praktilist ja rakenduslikku tahtsust. See on
véga oluline, sest tugevalt teoreetilise suundumusega Oppeainete suhtes
on dpimotivatsioon ndrgem ja dpilaste suhtumine negatiivsem.

Kolmandaks. Laboratoorsed t66d seovad teooria praktikaga ja see
annab teatud ettekujutuse teaduslikust uurimistdost. Selleks peaks va-
hemalt osa laboratoorseid t6id sisaldama jargmisi elemente: hipoteesi
pustitamine, katse planeerimine ja korraldamine, tulemuste t66tlemine
ja interpreteerimine.

Neljandaks. Laboratoorsed t66d arendavad vordselt nii kaelisi vilu-
musi kui ka tunnetustegevust. Oigesti korraldatud laboratoorne t6
nBuab Opilaselt kahesuguse tegevuse - praktilise tegevuse ja tunnetusli-
ku lahenemise koordineeritud seostamist ja Uhtsust. Tunnetustegevuse
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hulka kuulub eelnevalt 6pitu kasutamine eksperimendi planeerimisel,
katsetingimuste ja oma tegevuse anallls, jarelduste tegemine katsest.
Praktilise tegevusena saab vaadelda katseseadmetega tédtamise oskuste
ja vilumuste omandamist ning katsete l&biviimist, ratsionaalset katse-
mateijalide kasutamist.

Viiendaks. Laboratoorsetel téddel on teatud roll bioloogiaga seotud
elukutsete tutvustamisel ja need t66d hélbustavad mitmete sotsiaalsete
oskuste kujunemist ja taiustumist.

Kuuendaks. Laboratoorsed t66d vdimaldavad adekvaatselt hinnata
Opilaste oskusi ja vilumusi ning mitmekesistavad traditsioonilist koolis
kehtivat dpetamis-ja hindamissiisteemi.

Laboratoorsete t66de puudused

Laboratoorsete t66de osa Oppeprotsessis ei maksa siiski tlehinnata, sest
neil on teatud puudusi.

L Laboratoorsed t66d nduavad eriti nende labiviimise algusperioodil roh-
kesti aega, mis on seletatav Gpilaste kogenematusega.

2. Toodeks on vajalik sobiv varustus (katseseadmed ja vastav ruum).

3. Kaasnevad véltimatud lisakulutused (materjalid, abipersonal).

4, Toode labiviimisel lisanduvad tdiendavad ohutushoiu nduded, mida
peab rangelt arvestama.

5. Vahel muutuvad laboratoorsed t60d lihtsalt rutiinseks kohusetaitmi-
seks, eriti olukordades, kus t66juhendid on Ulidetailse tdpsusega koosta-
tud ning Opilased jargivad neid katse olemusse slivimata. Samuti tuleb
hoiduda suure hulga stereotliipsete katsete teostamisest liihikese perioo-
di véltel;

6. Laboratoorsete todde arvelt ei tohi vahendada teoreetiliste kursuste
osakaalu;

7. Opetajale annavad laboratoorsed t66d tuntava lisakoormuse, eriti kui
Opilaste arv klassis on suur.

Koolis labiviidavatel laboratoorsetel t66del on teadusliku eksperimen-
diga sarnaseid ja erinevaid jooni. Sarnasusteks on katse struktuurne
Ulesehitus (uuritav objekt, katseseadmed) ja eesmérk (uute teadmiste
omandamine, hipoteeside pulstitamine vdi nende téesuse hindamine).
Erinevused: Opilased ei toota tavaliselt omal initsiatiivil, vaid Gpetaja ju-
hendamisel; t66d annavad uut informatsiooni eeskatt dpilastele endile;
kooli laboratoorsetes toddes pustitatakse probleem lihtsustatult, teosta-
tavuse ja joukohasuse printsiibist lahtuvalt.

Laboratoorsete tddde alajaotused

Laboratoorsed t60d jagunevad soltuvalt pUstitatud eesmérgist ja teostu-
se suunitlusest mitmesse alajaotusse.

Laboratoorsetel
toodel on ka
puudusi.

Kooli laboratoor-
setel toodel

on teadusliku
eksperimendiga
sarnaseid ja
erinevaid jooni.

1. Naitlikud ehk illustratiivsed vdi demonstratsioonkatsed. D&emonstratsioon-

monstratsioonkatsetele heidetakse ette Opilaste teatud passiivsust, sest

katset Gpilane ainult jalgib, ise selles aktiivselt ei osale.
Demonstratsioonkatseid soovitatakse kasutada jargmistel juhtudel:

O kursuste alguses, kui Opilastel puuduvad oskused ja kogemused ise-

seisvate katsete labiviimiseks ja eesmérgiks on tddvahendite ning digete

to0vOtete esmane tutvustamine;

O tegemist on vastavas vanuseriihmas tehniliselt raskesti l&biviidavate

individuaalkatsetega ;

O katseseadmete vahesus vBimaldabki ainult demonstratsioonkatsete 1a-

biviimist;

O aja ja vahendite kokkuhoiu mottes asendatakse individuaalne labora-

toorne t66 demostratsioonkatsega;

O vastavas vanuseriihmas on katse iseseisvaks Opilaseksperimendiks
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ohtlik (mirgised v6i sddvitavad ained, 16ikevahendid, kuumutamine,
elekter jne).

Erinevalt individuaalsetest to0dest esitatakse demonstratsioonkatse-
tele erindudeid. Naitkatsete korral on aarmiselt oluline visuaalne efekt,
sest just ndgemismeele vahendusel saab 6pilane p&hiosa sellistes katse-
tes ilmnevast informatsioonist. Demonstratsioonkatsete visuaalse mdju
suurendamiseks kasutatakse jargmisi erivotteid:

O vahetult enne tundi on soovitav samades tingimustes 1abi viia kont-
rollkatse ja veenduda, et see annab igal juhul planeeritud tulemuse;

O katseseadmed tuleb lles seada tunnis, kuid selleks kulutatud aeg
peaks olema minimaalne;

O katsevahendid ja katse kéik peab olema kdigile dpilastele selgesti nah-
tav ja arusaadav;

O katselaualt kdrvaldatakse koik dleliigne, mis v6ib Opilaste tdhelepanu
hajutada v0i varjata katseseadmeid;

O naitkatses oluline tuleb efektselt esile tuua (suuremd6tmelised katse-
seadmed, kohtvalgustus, kontrastne tagapdhi, muutuste optiline suuren-
damine, varvuste muutus);

O katses ilmneva nahtuse vaatlemiseks tuleb anda killaldaselt aega, va-
jadusel katset korratakse;

O katse ettevalmistamise ja l&abiviimise ajal jagatakse Opilastele toimuva
kohta selgitusi ja nende tdhelepanu juhitakse olulistele muutustele.

2. Individuaalsed laborit6od. Viimaste puhul on levinumad luhi-
ajalised laboratoorsed katsed. Need vdimaldavad Opilast aktiviseerida
uue aineosa esitamise kaigus, selgitada mdisteid ja seadusparasusi prak-
tilise tegevuse kaudu, tagada mdtlemise ja tegevuse thtsus, anda konk-
reetseid vilumusi teatud seadmete kasutamiseks. Individuaalseid labori-
toid korraldatakse kas mingi bioloogilise objektiga tutvumiseks, selle
kvalitatiivseks vdi kvantitatiivseks analisiks véi siis lihtsamate ekspe-
rimentaalsete bioloogiliste t66votete kujundamiseks. Individuaalse labo-
ratoorse t60 tegemise saab jaotada jargmisteks pdhietappideks:

O tutvumine t66 juhendiga ja eksperimendi esialgne mdtteline planeeri-
mine;

O katsevahendite valik ja nende t66 p6himdtte mdistmine;

O katseseadme koostamine ja laboratoorse t66 labiviimine;

[ t60 I16petamine ja katseseadmete tagastamine;

Q kokkuvétte koostamine koos vastavate modtmistulemuste, jooniste, jé-
relduste vdi selgituste esitamisega;

O katses saadud andmete sidumine teoreetiliste teadmistega.

Laboratoorsete toode hindamine

Laboratoorsete t66de hindamisel tuleb vordselt arvestada opilase intel-
lektuaalseid oskusi ja praktilisi vilumusi. Ei ole 6ige hinnata ainult t66
I6pptulemust. V. Meisalo kaasautoritega soovitab individuaalse labora-
toorse t66 hindamisel arvestada nelja péhikomponenti.

Esiteks - praktilise t66 oskusi, mida saab omakorda jaotada allosa-
deks: laboratoorse t66 planeerimine, digete katseseadmete valik, katse-
etappide teostamine loogilises jéijekorras, katseaja ratsionaalne kasuta-
mine, loominguline lahenemine katsele, manuaalsete vilumuste hinda-
mine, eel-ja kontrollkatsete teostamine.

Teiseks - uldisi té6harjumusi. Selle valdkonna detailsemaks hin-
damiseks soovitatakse hinnata dldist tookultuuri, t60 korrektsust ja
puhtust, oskust tédtada nii individuaalselt kui ka meeskonna liikkmena,
keskendumisvdimet ja t66 efektiivsust.

Kolmandaks - katse teostamise ohutust. Ohutushoiu hindamisel
soovitatakse tédhelepanu poorata jargmistele elementidele: t66juhendis
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esitatud ohutusnduete jargimine, individuaalsete kaitsevahendite kasu-
tamine, teiste kaasOpilaste ohutuse arvestamine ja tagamine oma katse
labiviimisel.

Neljandaks - katsetulemuste kvaliteeti. Selles valdkonnas soovi-
tatakse hinnata katsetulemuste interpreteerimist lahtuvalt teoreetilis-
test teadmistest; katsetulemuste usaldusvaarsuse, tapsuse ja tdhenduse
arvestamist; lisainformatsiooni otsimist ja oma katsetulemuste vordle-
mist sellega; uute katsete planeerimist lahtuvalt teostatud eksperimendi
tulemustest.

Konkreetses hindamisprotsessis soovitatakse laboratoorne t60 jagada
tinglikeks osadeks ja hinnata iga osa eraldi, kasutades kolmeastmelist
skaalat pdhimdttel - igale osale esitatud nduded on: a) taielikult soorita-
tud, b) osaliselt taidetud, c) jaetud taitmata.

M. Eratuuli ja V. Meisalo on uurinud tegureid, mis piiravad indivi-
duaalsete laboratoorsete tdode edukust. Need jaotuvad kolme rihma:
Ojuhendajast soltuvad (autokraatlik dpetamisstiil, Opilaste kisimuste ja
abipalvete eiramine, dpilaste hirmutamine karistusega, kui katsesead-
med purunevad jne);

O reaalsest téokeskkonnast tingitud faktorid (t66juhendi segane sdnas-
tus, probleemid katsevahendite ja katsematerjalidega, liiga keerulised
laboratoorsed t6dd jne)

O opilasest endast pohjustatud mojutused (teoreetiliste teadmiste ndrk
tase, praktiliste oskuste puudulikkus, otsustusvdime puudumine, kartus
kasutada katsevahendeid) (6).

Mitmes t66s on analUusitud ka neid faktoreid, mis dpilaste arvates
kindlustavad laboratoorsete t66de dnnestumise ja muudavad need atrak-
tiivseks.

Laborité6de teostamist soodustavad tapselt sdnastatud Uksikasjaline
td6juhend; Gpetajapoolne asjatundlik ja sGbralik nbustamine; laboratoor-
sete t60de hindamine ja hinnete arvestamine; olukord, kus t60 tulemuse-
na lahendatakse kas mingi probleem vdi tlesanne; enesekontrolli vdi-
maldava tagasiside olemasolu; katse kordamise véimalus esialgse ebadn-
nestumise korral.

Praktikumid

Teiseks individuaalseks laborit6de vormiks koolis on ulatuslikud prak-
tikumid, mille valtel sooritatakse korraga palju laborit6id, kusjuures
Opilased teevad erinevaid katseid. Praktikumid sobivad kas pikemate vdi
terviklikumate teemade Uldistavaks kasitlemiseks, teema kokkuvotli-
kuks kordamiseks vdi rakendusoskuste arendamiseks ja taiustamiseks.
Kdige ulatuslikum laboratoorsete t66de sooritamise vorm koolis on labo-
ratoorsetest to0dest koosneva fakultatiivkursuse labiviimine.

Rihmat66d saab kasutada siis, kui 6pilastel on individuaalsed labora-
toorsete t60de sooritamise votted juba omandatud. Tavaliselt otsustavad
Opilased ise rihmasisese todjaotuse, katsete labiviimise korra ja aruand-
luse vormi.

Ruhmadena korraldatavad laboratoorsed t66d nduavad monevdrra
taiuslikumat metoodikat, vorreldes individuaalsete Opilaseksperimenti-
dega. Rihmat6dde edukas teostamine saavutatakse kas sobivalt valitud
toode ja/voi spetsiaalselt rihmat6oks kohendatud t6djuhenditega. Viima-
sel juhul maérab tédjuhend kas otseselt voi kaudselt riihma iga liikme
tooulesanded eraldi.

Eriti sobivad rihmatooks on kas tavalisest keerulisemad mitmeosali-
sed katsed vOi mitme erineva lahenduskaiguga eksperimendid. Rihma-
t66 labiviimiseks saab kasutada ka mdne ulatuslikuma bioloogilise tee-
ma alateemasid, mida praktikas eksperimendi vahendusel kontrollitak-
se vOi uuritakse alternatiivsete Iahenemisviisidega. Sellisel juhul valmib
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eri rihmade t60 tulemusena koondaruanne, mis annab tervikliku Gle-
vaate probleemist.

Tegelikkuses kasutatakse meie koolides bioloogiatundides riihmat6dd
sageli olude sunnil, kui napib katsevahendeid ja -materjale, Gpilaste arv
klassis v@i rihmades on vaga suur voi Opilaste ettevalmistuse tase on
véga ebaiihtlane.

Rihmattdde labiviimisel jadb Opetajale pohiliselt ettevalmistav, ju-
hendav ja kontrolliv roll. Tema otsene sekkumine on vajalik jargmistel
juhtudel:

0O mone riihma koosseis muutub liiga suureks;

O osa Opilasi jaab tldse riihmade koosseisust vélja;

O rihm ei ole suuteline eksperimenti alustama;

O ilmnevad mhmasisesed konfliktid, mis takistavad t66d;

El_telf(ib oluline vajadus dpilaste koostod juhendamiseks voi koordineeri-
miseks;

OO moned riihmaliikmed domineerivad ja teised osutuvad torjututeks.

Tooruhm voib koosneda nii Gihesuguse kui ka erineva tasemega opilas-
test. Optimaalseks rihma suuruseks loetakse s6ltuvalt katsete raskus-
astmest kaks kuni neli dpilast. Kdige traditsioonilisem riihma suurus
meie koolitingimustes ongi kaks Gpilast. T66 dnnestumine soltub riihmale
maératud Ulesande esitamise viisist, Uksikute tlesannete jaotamisest ja
diferentseeritusest ning info vahetamisest rihma liikmete vahel.

Rihmatdd elementide oskuslik kasutamine rakendab kdik dpilased
aktiivselt td6le ning arendab lisaks tavalistele laboratoorsete t66de os-
kustele ka uldist suhtlemisoskust ja kommunikatiivsust. Rihmas &pi-
takse Uksteiselt ning tuntakse seotust, kollektiivset ja isiklikku vastu-
tust thise I6pptulemuse eest. Riihmat6o hindamine peaks toimuma dife-
rentseeritult, iga rihmaliikme hinne peaks arvestama selle Gpilase
konkreetset panust terviktodsse.
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Kuidas Opilased lahendavad probleemide vélju?

MAREK SCHAPEL, TU magistrant

rgielus puutub iga inimene kokku suuremate ja vaiksemate
probleemidega. Matemaatikatunnis tuleb 6pilasi selleks ette
valmistada, varustada soovituste ja kisimustega, mida nad
JBhe peavad jargima ja endalt kiisima probleemilesannete lahen-
damisel. Aga enne, kui asuda Gpilastele dpetama probleemilesannete la-
hendamist, on vaja teada, kuidas nad antud hetkel sellega toime tulevad.
Ajal, mil USA-s, Saksamaal, Suurbritannias, Austraalias ja P6hjamaades
tegeldi probleemilesannete lahendamisega (1960. aastate 6pp, 1970. al-
gus) ning Jaapanis réaégiti juba ka probleemide véljadest, lahendasid meie
Opilased valdavalt dpikute treeningllesandeid. Sellest Iahtuvalt vdib arvata,
et meie Opilastel on probleemilesannete lahendamise oskus oluliselt nor-
gem Opikuiilesannete lahendamise oskusest (et nad ei oska oma teadmisi
rakendada probleemiilesannete lahendamisel, s.t olukorras, kus tlesannet
ei saa lahendada seni Opitud algoritmidega). Kuna tilesannete lahendami-
se algoritmid on dpitavad ning kasutatavad valemid tuleb lihtsalt pahe 6p-
pida, vBib oletada, et dpikutllesannete lahendamisega saavad hakkama ka
keskmisest madalamate vGimetega Opilased, kes teevad matemaatika Gppi-
misel kodus suurt t66d. Seoses eelnevaga tekivad jargmised kiisimused:
m kas Opikuulesannete lahendamise tulemused on kérgemad probleem-
tlesannete lahendamise tulemustest;
m kas probleemiilesannete lahendamine on vdimetega tugevamalt seo-
tud kui dpikutlesannete lahendamine?
Kusimustele vastuste saamiseks korraldasime 1996/97. da uuringu. Osa-
les 306 Gpilast Tartu-, Jogeva- ja Vdrumaa koolidest. Uuring koosnes kol-
mest osast: probleem- ja 6pikuilesannete lahendamine ning véimekustest.

Probleemilesannete lahendamine

Probleemiilesannete lahendamise oskust kontrollisime geomeetriaalase
probleemide véljaga. Opilased lahendasid probleemiilesandeid kahes va-
riandis. Tuli leida erinevate hulknurkade ja nendest teatud viisil saadud
hulknurkade pindalade suhted. Esimeses variandis tuli lahtehulknurga
kulgi pikendada dle iga tema tipu kilje pikkuse vorra.

Uus hulknurk saadi lahtehulknurgast tekkinud pikendusl6ikude mit-
tedihtivate otspunktide jarjestikusel Uhendamisel. Ruudu korral tekkiv
kujund on esitatud joonisel punktiirjoonega. Teises va- D
riandis saadi uus hulknurk lahtehulknurgast viimase
killgede keskpunktide jarjestikusel ihendamisel. Prob-  /  ------—- 4
leemide valjad on v@etud L. ja T. Lepmanni raamatust /

“Teeme ise matemaatikat” (Tallinn, 1995). Probleemi-

de valjade hindamisel kasutasime kahte meetodit. /

1. lga alatilesande eest saadav maksimaalne vdimalik

punktide summa vordub pikima lahendustee korral saadavate punktide
summaga. Lahenduse k&igus tehtud iga Gige vdide andis the punkti, ka
tBestuste iga dige samm andis tUhe punkti. Kuna dpilaste lahendamiskii-
rus on erinev, siis dpilase maksimaalne punktisumma vordub lahendatud
alaiilesannete vdimaliku maksimaalse punktisummaga. Et muuta tulemu-
sed voOrreldavaks, on @pilase kogutud punktisumma ja lahendatud alatiles-
annete maksimaalse véimaliku punktisumma suhe véljendatud protsenti-
des. Sellise hindamisviisi korral hindame 6Opilase t66 kvaliteeti - lahendada
proovitud alatilesannete lahendatust. Andmestikus on selleks tunnus LAH.
2. Eelmisel hindamisviisil on ks puudus. Téd kvaliteet vdib osutuda
vordseks Opilasel, kes proovis lahendada suurt arvu alatlesandeid, dpila-
sega, kes lahendas vahema arvu alallesandeid, kuid kogus igas enam
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punkte. Selle valtimiseks leidsime tinglikult digesti lahendatud Utlesan-
nete arvu. Selleks korrutasime dpilase t60 kvaliteeti nditava suhte tema
lahendada proovitud tlesannete arvuga. Sellise hindamisega arvestasi-
me lisaks t00 kvaliteedile ka kvantiteeti - tulemust méjutab ka lahenda-
da proovitud alatllesannete arv. Andmestikus on selleks tunnus PV.

Opikuiilesannete lahendamine

Opikuiilesannete lahendamise oskust kontrollisime &piku tiht teemat
h6élmava kontrolltd6ga. Valisime tdisnurksete kolmnurkade lahendami-
se. Too oli koostatud kahes variandis, kummaski Uheksa tlesannet.

Ulesanded 1-6 kontrollisid mdistete omandatust. Nende lahendamisel
saadud punktide summa ja maksimaalse vdimaliku punktisumma (6) suhe
on véljendatud protsentides, mis kirjeldavad mdistete tundmist. Andmes-
tikus on selleks tunnus MT. Ulesanded 7-9 kontrollisid tilesannete lahen-
damise oskust. Nende lahendamisel saadud punktide summa ja maksi-
maalse v@imaliku punktisumma (9) suhe on véljendatud protsentides, mis
kirjeldavad Glesannete lahendatust. Andmestikus on selleks tunnus YL.

Kontrollt6o tlesannete 1-9 lahendamisel saadud punktide summa ja
maksimaalse vdimaliku punktisumma (15) suhe on samuti valjendatud
protsentides, mis kirjeldavad kontrollté6 lahendatust. Andmestikus on
selleks tunnus KT.

Voimekustest

Psuhholoogias on vélja todtatud palju teste vdimete mitmesuguste kompo-
nentide mootmiseks. Kdige diferentseerivamaks on osutunud USA péritolu
GATB-test (General Aptitude Test Battery), millega TU kutsekonsultatsiooni
kabinetis tegeldakse alates 1974. aastast. Test koosneb kaheksast alltestist.

1. mdbdab kujundilist mdtlemist. Alltesti taitmisel tuleb leida Kiiresti
erinevusi esemete, tooriistade jms vahel (49 Glesannet).

2. mdddab ruumilist kujutlusvdimet. Testi taitjal tuleb esitatud kehade
hulgast leida see, mille pinnalaotus on antud (40 tlesannet).

3. mdddab taju eristamisvBimet — vdimet leida kiiresti erinevusi verbaal-
se materjali korral. Testi taitmisel tuleb vOrrelda nimede voi aadresside
paare ning leida, kas need on téht-téhelt ihtmoodi vdi erinevalt Kirjuta-
tud (150 Glesannet).

4. m6odab numeraalset vdimet. Selles on 50 Ulesannet liitmise, lahuta-
mise, korrutamise ja jagamise kohta.

5. mdddab taju eristamisvBimet - vBimet leida kiiresti erinevusi kujundi-
lise materjali korral. Leida tuleb thes

hulgas antuga kujult ja suuruselt sa- Tabel 1
masugune kujund teisest hulgast (60 OPILASTE KESKMISED
tlesannet). TULEMUSED

6. m6ddab matemaatilist motlemist (all-
testi 25 Ulesannet on tekstiilesanded).
7. mdddab verbaalset vdimet, mis aval-
dub s@nalises arusaamises: 40 Ules-
ande taitmisel tuleb nelja antud s6na
hulgast leida kaks sama tdhendusega
sdna, kui neid ei ole, siis kaks vastand-
tdhendusega sona.
8. mob6dab motoorset koordinatsiooni —
vdimet koordineerida silmade, kéte ja
s6rmede kiireid ning tapseid liigutusi.
Seitsmenda alltestini laheb arvesse

Kesk- Mini- Maksi-

mine maalne maalne
V1 955 429 164,3
V2 99,1 44,0 168,0
V3 1015 415 180,0
\VZ! 99,7 48,9 155,3
V5 100,2 46,6 172,9
V6 102,5 46,9 185,4
V7 99,8 534 154,8
V8 100,5 20,0 164,0
YV 598,1 378,7 854,6

digete vastuste arv, kaheksandas 60 A 157 0 76,0
sekundi jooksul tehtu. Alltestide lahen- PV~ 0.9 0 7,6
damisel saadud punktid on standardi- MT 6%L7 0 100,0
seeritud. Lisaks on leitud ka kuue all- Y- 450 0 100,0

KT 51,7 0 100,0

testi summaarne tulemus (VI + V2 +
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V3 + V4 + V6 + V7). Andmestikus on alltestide tahistused VI, V2, V3,
V4, V5, V6, V7,V8ja YV (6 alltesti summaarne tulemus).

Uuringu tulemused

Tunnustevaheliste seoste analtisimisel on tunnused YV ja KT vélja jéae-
tud, sest need avalduvad teatud tunnuste summana ning v@ivad seetdttu
mdjutada tulemusi. Probleemide véljade hindamisest kasutasime teisel
hindamismeetodil saadud tulemusi. Tunnuste vahelisi seoseid kirjeldava
korrelatsioonimaatriksi péhjal saame jargmise 0,30-graafi.

Graafilt ndeme, et sugu on kdige tugevamini seotud vdimekustesti 8.
alltestiga (r = 0,30). Kuna see mdddab voimet koordineerida silmade, kate
ja sormede kiireid ja tapseid liigutusi, voib vaita, et tidrukutel on vasta-
vad liigutused kiiremad ja tdpsemad (tunnus SUGU on kodeeritud jargmi-
selt: mees - 1, naine - 2). Teiste tunnustega seos nii tugev ei ole, jaades
vahemikku 0,14-0,27. VVGimekustesti 2. alltestiga on vastav seos negatiiv-
ne (r = -0,16), s.t poistel on ruumiline kujutlusvéime tugevam, kuid see
seos ei ole tugev.

Matemaatikaiilesannete seisukohalt on olulised aritmeetiliste tehete
oskamine (V4) ja tekstilesannete lahendamine (V6). Nende tunnuste va-
heline seos on selle andmestiku kdige tugevam (r = 0,63). See on mdiste-
tav, sest teksttilesandeid ei ole voimalik lahendada, oskamata aritmeetili-
si tehteid. Tekstllesannete lahendamisega on tugevamini seotud ka ver-
baalne v8imekus V7 (r = 0,57). On ju selge, et llesannet ei saa lahenda-
da, kui selle tekstist aru ei saa. Tekstllesannete lahendamine (V6) ja ver-
baalne véimekus (V7) on samal pohjusel seotud ka kontrollt66 ilesannete
lahendatusega (YL, m8lemal juhul r = 0,41), kuid nendest tugevamini on
kontrollt66 tlesannete lahendatusega seotud matemaatiliste mdistete
tundmine (MT, r = 0,56). PGhjuseks on arvatavasti asjaolu, et tlesandest
ei ole vdimalik aru saada, kui ei tunta vastavat matemaatilist sdnavara.

Eraldi uurisime probleemide véljade lahendamise tulemuste (PV) seost
teiste tunnustega. Probleemide véljade lahendamise tulemused on kdige
tugevamini seotud matemaatiliste mdistete tundmisega (MT, r = 0,47)
ning seejarel kontrolltéo tlesannete lahendatusega (YL, r = 0,46), ver-
baalse vGimekuse (V7, r = 0,41) ja tekstiilesannete lahendamisega (V6, r =
0,37). Mis sellest jareldub? Opilane ei ole suuteline lahendama avatud
Ulesandeid, kui ta ei tunne vastavaid moisteid. See kehtib ka teiste mate-
maatikallesannete korral. Mdisteid tundmata ei ole 6pilane suuteline
aru saama, mida temalt tahetakse. Korrelatsioonimaatriksis on problee-
mide véljade lahendatusel markimisvaarne seos veel aritmeetiliste tehete
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oskamise (V4, r = 0,26), ruumilise kujutlusvéime (V2, r = 0,26) ja tekst-
Ulesannete lahendamisega (V6, r = 0,37). Sama seos ei ole oluline soo, ku-
jundilise motlemise (V1), taju verbaalse eristamisvdime (V3), taju kujun-
dilise eristamisvdime (V5) ega motoorse koordinatsiooniga (V8).

Lisaks huvitas meid, milliste uute tunnuste lineaarkombinatsioonina
saab kirjeldada uuritavaid tunnuseid. Vastuse leidmiseks tegime and-
mestiku faktoranaltitisi. Kommunaliteetide alghinnangud votsime vord-
seks Uhega. Vaikimisi kasutatud kriteeriumi MINEIGEN = 1 jargi tuleb
kasutada kolme faktorit, mis koos kirjeldavad 59,1% lahtetunnuste Uld-
varieeruvusest. Lisaks kasutasime VARIMAX-pdoramist. Vastav faktor-
maatriks ndeb véljajargmine:

SUGU
V1
V2
V3
\Z:
V5
V6
V7
V8
PV
MT
YL

Kolmas faktor on soofaktor.

FACTOR1

0.20578
0.72179
0.52468
0.68505
0.54806
0.71846
0.51575
0.62583
0.53958
-0.00083
0.02935
0.11588

FACTOR2

0.14611
0.00025
0.16260
0.27139
0.44616
-0.02470
0.56723
0.48102
-0.10391
0.69890
0.76688
0.79307

FACTORS

0.77754
-0.05431
-0.61127

0.15925

0.21402

0.12365
-0.20550
-0.16963

0.46697
-0.15102

0.09510

0.15044

Faktormaatriksist ndeme, et esimene
faktor on vBimekusfaktor. Teine on
koolimatemaatika faktor. Seda mdo-
jutavad ka probleemide véljade lahen-
damine (PV, r = 0,70), aritmeetiliste te-
hete oskamine (V4, r = 0,45), verbaalne
voimekus (V7, r = 0,48) ja tekstilesan-
nete lahendamise oskus (V6, r = 0,57).
Tulemus kinnitab korrelatsioonimaat-
riksi pdhjal tehtud jareldusi: Glesandeid
ei saa lahendada selle tekstist aru saa-
mata, matemaatikatilesandeid ei ole
vOimalik lahendada, oskamata aritmee-
tilisi pdhitehteid.

Soofaktorit mdjutavad ruumiline kujut-

lusvBime (V2, r = -0,61) ja motoorne koordinatsioon (V8, r = 0,47). Ka
saadud faktor Kinnitab eespool tehtud jéareldusi: poistel on ruumiline ku-
jutlusvdime tugevam kui tidrukutel, tidrukutel on aga silmade, kate ja
s6rmede liigutused kiiremad ja tdpsemad.

Tabel 2
TUNNUSTE KIRJELDATUSE PROTSENT
SUGU Vi V2 V3 V4 V5
0.668269 0.523935 0.675382 0.568312 0.545233 0.532082
V7 V8 PV MT YL
0.629980 0.651814 0,520007 0.511261 0,598007 0,665013

Kdigi tunnuste kirjeldatus on tle 51%.

Kokkuvote. Vorreldes dpikullesannete keskmist lahendatust KT
(51,7%) probleemide véljade keskmise lahendatusega LAH (15,7%),
vOime vaita, et dpikutilesannete lahendatus on tunduvalt parem, kuid on
madal, kui arvestada, et seda tutpi tUlesanded olid eelnevalt tundides
1abi lahendatud.

Uldiselt vGib aga vaita, et nii harjutusiilesannete kui ka probleemide
véljade juures vBib pdhiliseks takistuseks osutuda tekstist arusaamine.
Sellega on seletatav ka fakt, miks probleemide véaljade keskmine lahen-
datus jai killalt madalaks (15,7%) - Glesannete esitus oli pilastele uud-
ne ning lisaks sellele ei saanud nad alati aru, mida neil teha tuleb.

Opikuiilesannete ja probleemide véljade lahendustulemuste seoste
leidmisel v8imekusega lahtume ldvéimekusest YV, mis on saadud kuue
alltesti tulemuste summana (VI + V2 + V3 + V4 + V6 + V7). Opikuiiles-
annete lahendustulemuste (YL) ja vdimete vaheline seos on 0,43, prob-
leemide vélja lahendustulemuste (PV) seos vBimetega on 0,40. Selle p&h-
jal vdime vaita, et vbimekamad Opilased joudsid lahendada rohkem ala-
tlesandeid. Probleemide véljade keskmise lahendatuse (LAH) seos v0i-
metega on aga 0,27.

Uuringu tulemustest ndeme, et meie dpilaste enamik ei oska rakenda-
da varemomandatud teadmisi uues olukorras. Seet6ttu tuleks anda opi-
lastele rohkem vdimalusi probleemulesannete lahendamiseks.

HARIDUS 1 998 — 3



PSUHHOLOOGIAVEERUD

Autosoidudppe psihholoogilisi aspekte

KALJU AUN, TPU 6ppejdud, autolabori juhataja

LI y~Teie tdnavatele ilmub Gha enam sGidukeid, pidevalt suureneb

/wmm liiklustihedus ja kahjuks ka liiklusdnnetuste hulk. Eestis on

| WM L liiklusdnnetustes hukkunute arv suhteliselt suur. Naiteks

ULi V i”L1995. aastal oli meil miljoni elaniku kohta enam kui kakssa-
da hukkunut, P6hjamaades ligikaudu sada.

Kdikides riikides otsitakse vdimalusi liikluse turvalisemaks muutmi-
seks. Pohilised abindud liiklusdnnetuste vahendamiseks on teedevdrgu
arendamine, sdidukite tehnilisele seisukorrale kérgemate néuete pusti-
tamine ja sdidukijuhtide ettevalmistuse parandamine.

Autojuhtimine on nauditav tegevus, kuid heaks juhiks pole kerge saa-
da. Autojuhi tegutsemise maéravad tema teadmised ja oskused. See,
kuidas autojuht tegelikult k&itub, s6ltub ta soovist, vajadustest ja hoia-
kust, milline ta soovib Gldises liikluskultuuris olla. Seepérast on oluline
juhi 6ige hoiaku kujundamine. Autojuht peab
= jargima liikluseeskiiju, et liigelda teistele mdistetavalt ja voimalikult
ohutult;
= olema k@igi liiklejate suhtes heatahtlik, arvestama nende tegevuse ja
voimalusel ka vajadustega;
< andma oma kaitumisest ja kavatsustest Gigeaegselt teavet;
= kaituma keskkonda kaitsvalt.

Seda kdike ei olegi nii vdhe. Peame tunnistama, et enamasti ei puutu
inimene oma igapaevases tegevuses kokku nii komplitseeritud ja vastu-
tusrikaste ulesannetega, kui auto juhtimisel.

Auto juhtimine eeldab vilumust

Kdik uued liigutused tuleb Gppida vilumuseni selgeks, et nende koordi-
neerimine toimuks automaatselt. Liigutustes vilumuse saavutamisel on
teatud pShimdotted. Klahvpilli mangija harjutab heliredelit, algul aegla-
selt ja tehniliselt digesti, siis kiiremini, et saavutada mangimisliigutus-
tes vilumus. Sama tuleb teha ka auto juhtimisliigutusi harjutades.

Oppimisjargus sooritatakse liigutusi suuraju kontrolli all ja aeglaselt,
vilumuseni omandatud liigutusi aga pohiliselt véikeaju (tserebellumi)
abil, suuraju oluliselt koormamata. Suuraju vdimaldab kull paindlikku
tegevust uutes ettendgematutes olukordades, kuid on suhteliselt aeglane
javasib kiiresti. Piiratud on ka korraga vastu voetava info maht.

Véikeaju seevastu koordineerib selgeksopitud liigutusi, kusjuures ini-
mene on vBimeline sooritama neid vaga Kiiresti ja pikka aega, koorma-
mata suuraju (nagu klahvpilliméangija ei motle sdrmede tG0le). Seega
peab autojuht 6ppima juhtimisliigutused vilumuseni selgeks, et vabasta-
da suuraju liigsest koormusest. See suurendab oluliselt juhi vBimalusi
jalgida pidevalt muutuvaid olusid ja liigelda ohutult. SGidudppes, kus ju-
hikandidaadil on veel vidhe kogemusi liiklusiimbruse jalgimiseks, on vaja
kohe alguses saavutada auto juhtimisseadmete késitsemisel selline vilu-
mus, mis vdimaldaks kas v@i osaliselt vabastada suuraju juhtimissead-
mete késitsemise koordineerimisest.

Auto juhtimine nduab téahelepanu

Vajalik info saabub meeleelundite kaudu kesknérvisisteemi, kus see
tdodeldakse. Juht teeb seejarel otsuse ja sooritab vajalikud liigutused.
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Tahelepanu on

valiv,

Olulised on
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42

ja jaotamine,

P6hilise info saab autojuht ndgemise kaudu. Info vastuvdtmist seosta-
takse inimese tdhelepanuvdimega, seeparast radgime edaspidi juhi tahe-
lepanust.

ToOprotsessis eristatakse tahtmatut ja tahtelist tdhelepanu. Avarii-
ja hoiatussignaalid on eelkdige orienteeritud tahtmatule téhelepanule
(masina heli muutub avariiolukorras), kuid siiski on t66protsessis suu-
rem tahtsus tahtelisel tdhelepanul.

Tahteline tdhelepanu ei jaotu kdikide toimingute vahel vordselt,
jaotuvus on otseselt seotud tahenduslikkuse faktoriga. Inimene teab
kogemuslikult, kuhu tuleb téhelepanu suunata, s.t - tdhelepanu on va-
liv. Seda on kasulik arvesse votta ka sdidudppes. Teooriatunnist saab
Opilane eelteadmised ning praktilises sdidutunnis selgitatakse ksikasja-
likult, kuidas toimub tudpilistes liiklusolukordades tdhelepanu suunami-
ne ja millest tuleb juhinduda. Just eelteadmine doseerib tahelepanu
tsentratsiooniastme erisugustes tdoolukordades (1).

Tahteline tdhelepanu on seotud oluliste energeetiliste kulutustega.
Seepérast tuleb autot juhtides tahtelise tdhelepanuga vaga maoistlikult
ringi kéia. Sageli manitsetakse noort autojuhti: “Olge sdites tédhelepane-
lik!” Aga juhil pole v6imahk tahtliku tdhelepanuga kogu t60péeva véltel
aktiivselt manipuleerida. Selline hoiatus vGib t6dle isegi kahjuks tulla.
Pideva pingutatud tahtelise tdhelepanu korral hakkab todle kaitsemeh-
hanism. Pikka aega pinge all olevates aju narvirakkudes tekib kaitsepi-
durdus — aju lulitab tdhelepanu pdhiobjektilt mitmesugustele kdrvalob-
jektidele.

Selliseid ilminguid esineb sdidudppe ajal ka vaheste vilumustega juhi-
kandidaatidel. Selle asemel, et s6idul méargata néiteks foorituld, jalgib ta
ees liikuva auto punast gabariidituld ja on vb6imeline sditma ristmikule
valja punase fooritulega. Seejuures on margata, et motlev suuraju on
hoopiski “puhkuse vétnud”. Selline “puhkus” vdib valdata mitu sekundit,
seejarel IUlitub tdhelepanu uuesti t6dsse tagasi.

Katseliselt on kindlaks tehtud, et tunnipikkuse pingsa mdttetegevuse
juures on tavaliselt 5 minuti kestel téhelepanu suunatud kdrvalistele
asjadele. See téhendab, et tahteline tdhelepanu on Gmber lilitatud taht-
matule, kus autojuht lihtsalt vaatleb teed. Mida kauem me t&helepanu
tahteliselt pingutame, seda tihedamaks ja pikemaks muutuvad Umber-
lilitused. See on eriti ohtlik autosdidu juures, kus vdivad mérkamata
jaada olulised signaalid. Seet6ttu pole otstarbekas tahtelise téhelepanu
kasutamist kuritarvitada, pealegi kaasneb sellega ka kiire vasimine. Va-
ga téhtis on sdidudppe tunnis Opetada tahtelist tdhelepanu tahtmatule
lilitama ja vastupidi. Seda saab ka iseseisvalt ja kdikjal haijutada, kui
on pusivust.

Tulevasi autojuhte tuleb Gpetada liikluses ndgema Gigeid ja vajalikke
asjaolusid ning kontsentreerima téhelepanu hetkel kdige olulisemale,
seejarel jalgima liiklust tahtelist tdéhelepanu pingutamata.

Auto juhtimisel ei ole tahtis ainult tdhelepanu kontsentratsioon, vaid
ka téhelepanu jaotumine tee elementide ja juhi tegevuse vahel. Autoju-
hile tuleb ka t&helepanu jaotamist spetsiaalselt dpetada. Téhelepanu
jaotamist kergendab moningate automatismide kujunemine, mille puhul
osa juhtimisoperatsioone tehakse automaatselt ja juht teadvustab saa-
dud infost vaid vajalikku. Seega on juhi tdhelepanu valiv. Téhelepanu
uldised omadused on kullalt pusivad ja individuaalsed, ei saa loota nen-
de muutmisele suures ulatuses. Seet6ttu on kutselise autojuhi (nt bussi-
juhi) usaldusvaarseimateks kutsesobivuse testideks tGendoliselt tahele-
panu testid ().

Pidevalt ei suuda keegi tdhelepanelik olla. Kui aga Opetada tahelepa-
nu kasutama ja ajule puhkust andma, voib inimene séilitada téhelepa-
nuvdimet pikka aega. Ka autojuhi t66s tuleb osata ajule puhkust anda.
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Kogenud autojuht, vaadanud &ra teeldigu, fikseerib selle pilguga ja jatab
meelde, hetk hiljem kordab sama. Niid v@rreldakse kaht pilti. Kogemus-
tega autojuhi pilk oskab fikseerida vajalikke asjaolusid. Sellega ta tead-
vustab vaid vajalikku informatsiooni. Vastavalt olukorra ohtlikkusele ja
keerukusele ltlitab autojuht toosse tahtliku voi tahtmatu tdhelepanu.

Kui dpetada ka juhikandidaati tahtelist tdhelepanu sédastma ja liiklu-
ses ndgema vaid vajalikku, omandatakse juhioskused kiiremini. Koge-
nud autojuht enamasti ei tea, kuidas ta suudab to6tada kaheksa tundi ja
enamgi autoroolis nii, et tahtelist tdhelepanu (le ei koorma, suudab see-
juures hankida liiklusest vaid vajalikku informatsiooni ning liigelda
ohutult. Kindlasti peab liiklusdpetaja oskama Gppetdds juhi téhelepanu-
vOBimega seotud aspektidele tdhelepanu pdorata.

Koolitus kujundab hoiakuid

Juhi kvalifikatsiooni hindamise kriteeriumiks on tema teadmised, osku-
sed, vilumused ja k&itumine. Mitte kdik autojuhid ei valda juhtimisos-
kusi Uhtmoodi. Seoses sellega tekib kiisimus, kas on fige vdita, et mida
paremini autojuht valdab auto juhtimisseadmete kasitsemise votteid ja
mida tdpsemini oskab autojuht autoga manédverdada, seda ohutum on
ta ka liiklejana. Sageli ei ole see nii.

Juhi ohutu tegevus eeldab téepoolest vastavaid teadmisi, oskusi ning
vilumusi. Samas aga teame, et sageli kditub inimene teadlikult valesti.
Seepérast on inimese tegevuse hindamisel maarav tema kaitumine. See,
kuidas autojuht liikluses tegelikult kaitub, s6ltub tema hoiakust (soovist
liigelda ohutult, kaasliiklejaid austavalt ning keskkonda kaitsvalt). Sa-
geli ei téida just noored kehtestatud eeskirju ega néudeid.

Tihti vaidetakse, et mida mahukam ja p6hjalikum on juhikoolitus au-
tokoolis, seda véhem toimub liiklusdnnetusi teedel ja tanavatel. Jallegi
tuleb véidet kahjuks valeks pidada. Liiklusdnnetuste pdhjust ei maara
niivérd hea juhtimisvilumus (pedaalide ja rooli k&sitsemise oskus), kui-
vord juhi hoiak ja enesehinnang. Ei ole ju kasu headest juhtimisoskus-
test, kui sOidetakse oma vOimete piiril vGi seda lle hinnates. Seel&bi sa-
tutakse sageli ohtlikesse situatsioonidesse. Isegi vahese juhtimisvilumu-
sega autojuht saab olla suurema juhtimisvilumusega juhist ohutum, kui
ta oskab oma vBimeid reaalselt hinnata.

Juhikoolitus peab lisaks teadmistele ja oskustele andma juhikandi-
daadile suuna 6ige hoiaku kujundamiseks, mis on ohutu liiklemise eel-
duseks. Autokooli I16petamise jarel on noorel juhil kill vahe sdiduvilu-
must, kuid ta kasutab oma vdimetekohast suhteliselt aeglast, sujuvat ja
ohutut sdidustiili. Iseseisvajuhina aga areneb sdiduvilumus, mis vdimal-
dab juba kasutada suuremat sdidukiirust, pidada eessditjaga vaiksemat
pikivahet, sooritada sagedasi moddasdite jne. Just siit saavad alguse
uued riskid. Asja autokooli 18petanu tunnetab viheseid kogemusi ega
hinda oma v6imeid (le, nagu seda teeb mdningase vilumusega noorjuht.
Sdidukogemuste kasvades muutub ka enesehinnang. Just siis, kui auto-
sOit hakkab juba selgeks saama, kipub algaja juht ohtlikult s6itma. See
muudabki ta ohtlikuks juhiks.

Kas oleme ohu ees vordsed? Inimlike vigade tagajarjel tekib ligikaudu
90% kdikidest liiklusdnnetustest (2). Pohjused:

m juht ei méarganud (téhelepanu puudulikkus);

m maistis valesti (ei osanud liiklusolukorda ndha ega ette ennustada);

m viivitas pisut (ei osanud tépselt hinnata, teha Gigeaegselt otsust ja 16-
puks riskis);

m Kiirustas pisut (sditis oma tdhelepanuvdimest ja mottetegevusest ette);
m oli vasinud (vBimed véhenesid, ei osatud sellega arvestada);

m jai tukkuma;

m kaotas pea (enesevalitsemise vdime piiratud);
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i ole oluliselt
muudetavad.

m |aks teadlikult riskile (vajab pdnevust), et veidi kasu Idigata ja vaike-
sest veast sai suur pahandus.

Moddalaskmiste pdhjused peituvad inimeses endas, tema psiuhikas.
Seetdttu voibki Gelda, et liiklusohutus on eeskétt psiihholoogiline prob-
leem (1).

Juhi isikuomadused

Juhi isikuomadused vdivad olla pdhjuseks ohuolukorra tekitamisel voi
Onnetusse sattumisel. To0psihholoogias jagatakse kutsealad absoluutse-
teks (pole kdigile jdukohane) ja suhtelisteks (v0ib pidada igaiiks). Ka au-
tojuhi amet tuleks arvata absoluutseks ning kehtestada kutseliste juhti-
de kutsevalik. Bussijuhtide puhul seda teatud maéral ka tehakse.

Ametiohtude eest saaks inimest kaitsta, kui kutseliste juhtide valimi-
sel arvestataks jargmisi omadusi: temperamenti, tdhelepanu (selle
mahtu, jaotamise ja keskendumise vbimet), liigutuste koordineeri-
tust, emotsionaalset pusivust.

Neid omadusi tuleks sobivuse hindamisel arvestada. Sagedasti pole
liiklusdnnetuse pdhjuseks mitte reageerimisega hilinemine, vaid liigne
kiirustamine. On mérgatud, et hea juht toimib keerulistes olukordades
aeglasemalt kui kehv, sest ta tegutseb kindla peale ja leiab optimaalse
tegevuskava.

Nork juht pauab iga hinna eest kiiresti midagi ette votta, mis annab
tunnistust paanikasse sattumisest. Kiirustades ja umbropsu tegutsedes
teeb ta niigi keerulise olukorra téiesti lootusetuks. Seepérast ei tule pi-
dada reageerimiskiirust juhikandidaadi juures vaga maaravaks tunnu-
seks kutsesobivuse hindamisel (2). Seda arvestades tuleks autokursuse
viimastel s6idutundidel dpetada sditma ka ohtlikes olukordades.

Sama oluline on inimese vb6ime Kiiresti ja ammendavalt tajuda, hinna-
ta, lahti motestada keerulisi ja ohtlikke olukordi, suruda maha liiklusest
tulenevaid erutusi. See aga oleneb s@idukijuhi narvirakkude vastupida-
vusest ehk ergukava joust, sdidukijuhile Ghest olulisemast omadusest.
Norga ergukavaga inimesed muutuvad &irmuslikes ehk ekstreemsetes
liiklusoludes ebakindlaks. Juhte saaks proovile panna just ekstreemse-
tes olukordades.

Loomulikult ei ole olemas ideaaljuhte. Hasti koolitatud ja tugeva er-
gukavaga juht tuleb toime Ulirasketes, kuid eksib sageli tavaolukorda-
des, mille vastu tal lihtsalt pole huvi. Tugeva ergukavaga inimene on
rasketes oludes kindlam kui ndrga ergukavaga inimene, kuid statistika
vaidab, et viimased satuvad liiklusdnnetustesse harvem.

NoOrga ergukavaga inimesed on tundlikumad ja mérkavad ka nérku
signaale, liiklusolukorra keeruliseks minekut, ohu kujunemist ning see-
tottu saavad hakata varem tegutsema. Tosises olukorras, mida ei saa-
nud ette naha, on nad aga abitumad. Praktikud vdidavad, et autojuhiks
pole vaja erilise testiga valida, sest tlejaédnud omadused kujunevad pii-
sava puldlikkuse ja tahtmise koral t60 kéigus. Psiihholoogid aga arva-
vad, et elukutseliste juhtide valikul on siiski vaja arvestada testi tule-
musi, sest autojuhi pusiomadused ei ole oluliselt muudetavad (1).

Praktika naitab, et adrmiselt vahe on neid, kes ei saa hakkama auto
juhtimisega amatddrautojuhi tasemel. Osal inimestel kulub sdiduki ké&-
sitsemisoskuse, tadhelepanu jagamise, ennustava motteviisi jt oskuste
saavutamiseks lihtsalt rohkem aega.

Pstihholoogide véidete kohaselt kujuneb isiku plsiomadustest olene-
valt iseenesest valja isikupérane soidustiil. Seega pidavat saama s6idu-
stiili jalgides vélja selgitada autojuhi pusiomadusi, millistest sdltub tema
turvalisus. Naiteks on ohtlikule juhile omased sagedased méddasdidud,
pidevad s@iduraja vahetused, &kilised pidurdused, komme mandéverda-
da kiirust vdhendamata jne (1).
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Nimetatud ohtliku juhi tunnusmérgid ei domineeri niivord juhi pusi-
omadustest tingitult, kuivérd enamasti just véhesest sdidukogemusest.
Kutselistel autojuhtidel, kes on iga péev palju kilomeetreid autoroolis, ei
ole sellist sbidustiili. Bussijuhiks saamisel hinnatakse kandidaadi kutse-
sobivust ja tehakse valik, mida taksojuhtide puhul pole kunagi tehtud.
Seega teevad seda t60d erinevate pisiomadustega juhid, kuid nende sGi-
dustiilis puuduvad tanu suurtele sdidukogemustele sisulised erinevused.

Sdiduohutust mojutab liikluseeskirjade eiramine, plud vaba kaitumi-
se poole, allumatus sotsiaalsetele normidele (just noored suhtuvad kriiti-
liselt ametiisikute korraldustesse, seadusi peetakse pedantseteks ja
hooldavateks).

Samad kalduvused annavad tunda ka sdidudppes. Eriti siis, kui 6ppi-
mine tekitab raskusi. Noortele on vastumeelne, kui kaasliiklejad ei taida
liikluseeskirju nii tapselt, kui autokoolis ndutakse. Sellist protesti koge-
des peab sOidubpetaja olema vaga peenetundeline ja oskama olukorda
pedagoogiliselt lahendada. Ulesandega on lihtsam toime tulla, kui dpeta-
ja tunneb noorte kalduvusi.

S6iduohutust mdjutavad ka soitja arevilolek, ebakindlus, otsustusvoi-
metus. Sellistele dpilastele on sGidudppel tarvis jatkuvalt sisendada ra-
hulikkust ja tasakaalukust. Neile tuleb pidevalt meelde tuletada Giget
isteasendit ja seda, et selg peab olema vastu seljatuge, mis tfesti justkui
rahustab. Rahutu inimene ei pusi paigal. lga autojuht teab, kui oluline
on istumine peeglite suhtes diges asendis. Nii on kdhulihased vabad ja
roolikeeramine ei ole takistatud. Head mdju avaldab, kui dpilane kuju-
tab ette, et ta on suure bussi juht. Kujutlusse tulevad kohe varem néh-
tud bussijuhi sujuvad ja rahulikud juhtimisliigutused, mida ta ka ise
pudab jargida.

Iga uue tegevuse Gppimise eelduseks on asjakohased teadmised, nii
ka autojuhtimisel. Artikli eesmark oli tutvustada juhikoolituses esine-
vaid raskusi ja aspekte, mida arvesse vottes on vBimalik dpiprotsessi Kii-
rendada ja parendada.
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Ohtlik sBidustiil
on omane
algajatele
autojuhtidele.

Soidudppel tuleb
sisendada
rahulikkust ja
tasakaalukust.
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OPETAJA JA TEMA TOO

Aseri Keskkool on omamoodi kool

seris 1905. aastal
tsemendivabriku
tbotajate lastele
J1kavatud kool kas-
vas aasta-aastalt, muudeti
Il maailmasdja jarel eesti ja
vene klassidega segakoo-
liks, 1967. a keskkooliks.
Aasta hiljem koliti praegu-
sesse, juba kolmandasse
majja (vt Heidi Reisi koond-
pilti koolimajast). Aseri
kooli lagi on olnud 620 dpi-
last, naud on &ppurite arv
kahanenud 360-le.

Kuidas Aseri Keskkool
on elanud? Mis on tahtis
praegusel suurte muu-
tuste ajal? Sel teemal motisklevad 1961. aas-
tast kooli juhtinud direktor Jaan-Ulo Saar ja
pea sama pika Aseri kooli staaZiga ajaloodpeta-
ja, kauaaegne huvijuht ja praegune dppealaju-
hataja Lea Karja.

Aseri Keskkool on kogu eksisteerimisaja ol-
nud kakskeelne. Kiimne aasta tagusel kirglikul
ajal peeti seda sini-must-valgetes ringkondades
halvaks tooniks, ent nuud oleme dnneks kipse-
mad ja vdimelised olukorda arukalt hindama.
Ehkki praegu on valdavam peade ja raha luge-
mine, sellest vahelduse mbttes ei radgiks.

Uha rohkem on uhiskonnas juttu multikul-
tuursusest kui rikkusest. Alla 3000 elanikuga
valla kakskeelne kool peaks olema selle naide.
Elades Ida-Virumaal, kus eestlasi on teatavasti
umbes 18% rahvastikust, tajume ilmselt terava-
malt tdika, et eestlasel endal tuleb pusima jaa-
miseks midagi ara teha.

Aseri néaitel: kui ilmneb, et aleviku muulased
soovivad eesti malli jargi elada, siis on seda
vOimelised dpetama uksnes eestlased, olgu nad
kasvbi vahemuses.

Eesti kultuuri on Aseri kool kilvanud aasta-
kimneid, viimasel viiel aastal on see saanud
konkreetse, keelekiimbluse kuju. Uhelt poolt oli
muulastest lapsevanemate soov kindlustada
oma laste tulevik Eestis. Teiselt poolt oli eesti
lapsevanemate ja kooli soov sailitada eraldi,
mitte liitklassidega eesti kool.

Nii hakkas grupp Opetajaid Avatud Eesti
Fondi toel t6dtama kuue-, eelmisest 6ppeaastast
ka viieaastaste enamasti umbkeelsete vene las-
tega, et ettevalmistusrihma 12-15 lapsest voi-
mekamad saaksid astuda eesti dppekeelega 1.
klassi.

Sellisel dpetamisel on pooldajaid ja vasta-
seid, kuid vaieldamatult on see katse teha mi-
dagi olukorras, kus soigumine ei aita. T60s on
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ullatusi: vene lapsed ei tee kunagi valtevigu ega
eksi ettettluses k, p, t digekirjas. Tagantjarele-
tarkus: “esimeste” puhul pidasime mdéningast
aktsenti loomulikuks, teadmata, et rohke laul-
mise ja deklameerimisega saab vahem kui aas-
taga lapsele veatu haalduse suhu - seda naita-
sid tanavusel emadepaeva kontserdil Ules astu-
nud vene lapsed.

Aseri kool ei ela ainult keelekimblusele, ehk-
ki sellega on hoivatud kodik eesti algklassidpeta-
jad ja "esimeste” jdudmisel tuleval sugisel 5.
klassi ka ainedpetajad. Uus tdhendab lastele
suuremat arenguruumi. Meie koolile on uus ka
inglise keele tulek (6petaja Mari-Ann Sternhof)
varem saksakeelsesse kooli, arvuti- (Ott Penek)
ja majandusope (Anneli Bobrov); todle tulid
noor kunsti- ja perekonnadpetaja Heidi Reisi,
tadiendades meie kooli I6petanud praeguste dpe-
tajate paarikimneliikmelist peret, logopeed
(Ave Ojasalu); umberkorraldusel tunnijaotuses
laks Imbi Pakker vene osakonda kunstidpeta-
jaks, tekitas seal justkui mingi paisu tagant
paasemise. Sellest dppeaastast hakkasid tddle
ka ainesektsioonid (juhatavad Valli Lille alg-
klassides, Ly Takjas reaal- ja Maie Mear huma-
nitaarainetes).

Tegelikult pusivad koolid kdigi, mitte ainult
moe- vBi uudisOppeainete dpetajate paevatool.
Sageli jaab see tahelepanuta, kuna on tavaline
- igapaevane. Aga see kindlustab tagala uuele.

Aseri kooli traditsioonidest nimetame tuge-
vaid laulu- ja tantsuruhmi, sportlasi, vaga
head saksa keelt, huvireise ja matku, teatriskai-
mist ja isetegemist naiteringis - oleme arvata-
vasti vahepealsest seisakust Ule saamas.

Materiaalse poole pealt kinnitavad seda us-
ku mitmed eraldised nii riigi- kui ka omavalit-
suse mullusest ja tdnuvusest eelarvest, maakon-
naja valla suhtumine kooli kui paikkonna aren-
gukeskusesse.
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TE* ")"aridus on lda-Virumaa arengukava ko-

haselt turismi ja puhkemajanduse ning
JL_ ~Ltranspordi ja transiidi kérval Uks prio-
riteetidest. Laiemalt vBttes on meie méarkséna
turvalisus. Kui noorel on laialdased teadmised,
eriala ja riigikeele oskus, peaks ta end hasti
tundma oma maakonnas ja kogu riigis.

Aseri kool on maavanema jaoks uks Ida-Vi-
rumaa kuuekiimnest tldhariduskoolist. EhkkKi
olukord on raske, on koole, kus seis on veelgi
hullem. Ent Aseri Keskkool on mitme kandi
pealt omamoodi.

Esiteks on maja tehniline seisukord t6epoo-
lest kehv, eeskatte kuttesiisteem ja aknad, mi-
da tugevam sugistuul vist enam ette ei jata.

Teiseks toimub Aseri koolis dppetdd kahes,
eesti ja vene keeles.

Kolmandaks eristab Aseri kooli teistest ta-
nuvaarne t66 muulaste reaalseks integrat-
siooniks Eesti Uhiskonda..

Aseris on aastakiUmneid olnud véga tugeval
jéarjel eestikeelne kultuurielu, milles kooli di-
rektor aktiivselt kaasa 166b. See on loonud koo-
lis sellise dhkkonna, mis peaks valitsema maa-
konna teisteski kakskeelsetes koolides. Aseri
koolis pole kunagi kerkinud rahvuspingeid.

Kooli on mérgatud véljaspool maakondagi-
nimetame Avatud Eesti Fondi rahalist tuge
keelekiimblusele. Loodan, et Eesti valitsuse ja
Ida-Viru maavalitsuse jatkuvas koosttos on-
nestub leida lahendus ka Aseri Keskkooli raha-
muredele.

Nii Aseri kui ka valla seisukohalt on koolil -
nagu see on uUhiskonnas kogu koolide ajaloo
véltel olnud - tadita arenduskeskuse Ulesanne.
Lé&bi laste ja noorte, sealhulgas venekeelsete
noorte, dpetab kool eesti kultuuri tervele valla-
le. Vene noored on ja jddvad muidugi venelas-
teks, ent kool peaks neile eluks kaasa andma
tunnetuse kultuurist ja riigist, milles nad ela-
vad. Seepéarast mdjutame kooli investeerides
kogu Aserit, sest kool on valla indikaator.

Vahel on lausa kohustus olla optimist ja
panna huppelatt paris kérgele.

REIN AIDMA,
Ida-Viru maavanem

n selge, et vddrkeelteta on meile suure
m  Bja huvitava maailma v6lud kattesaama-

tud. Sellest saab nuud iga reisiv noor
aru. Kuidas teha saksa keele 6ppimine huvita-
vamaks ja pdnevamaks?

See oli eriti raske Ulesanne 25 aastat tagasi.
Meil olid tihedad sidemed Blutzowi kooliga en-
dises SDV-s. Opilased oli kirjavahetuses, kor-
raldasime korrespondentsvdistlusi, vahetasime
suveniire, kirjandeid, viktoriine. Kdik see oli
pdnev ja tore, tagasi mdeldes lausa uskumatu.
Kui aga 10 I8puklassi dpilast said ametliku
kullakutse Butzowisse s@ita ja proovisime oma
dokumentidele haridusministeeriumis viimast
otsustavat pitsatit saada, éeldi: “Mis isetegevus
see on, kus on Moskva luba?”
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Moskva muurist meil 1abi murda ei 8nnes-
tunud, kill aga laksime l&bi Berliini mudrist.
Meie saksa keele Bpetaja kulastas 1989. aastal
Arnsbergi Gumnaasiumi P&hja-Rein-Westfaali
lildumaal, kus oldi huvitatud elust Eestis. Koh-
tumiselt kooli direktsiooniga péarineb tol ajal
veel nii utoopiline mdte vahetada opilasdele-
gatsioone.

Uskumatu sai teoks ja 1990. a laks teele esi-
mene 6-liikmeline luuregrupp, nagu meid Arns-
bergis nimetati. Algus oli raske, olime ju nii
erinevatest maailmadest, Uksteise moistmine
vottis aega. Probleeme oli lausa argipaevaste
olmemuredega — koike tuli 6ppida, aga see oli
parim praktika, nii keelele kui ka arusaamis-
tele. Praeguseks on Arnsbergi ja Aseri poolt
sdpru kulastanud 10 &pilagruppi pea 230 &pila-
sega.

Tahtis on, et dpilased ndevad maailma, nii
head kui ka halba. Meie tugevateks kulgedeks
peetakse kulalislahkust, puddu anda alati pa-
rim, et oma maad naidata. Saksa dpilased
imetlevad meie rahvariideid, sailinud rahva-
kunsti. See paneb ka meie Opilasi avastama, et
meil on, mida naidata, on, millest lugu pidada.

Keelepraktika méttes on hindamatu vaartus
tundide kulastamisel, saksa laulude dppimisel,
Uhistel linnaekskursioonidel. Peredes peab iga-
Uks oma keeleoskusega hakkama saama, 0Opi-
lasvahetuses osalenud lapsed on julgemad, ene-
sekindlamad, vabamad, laiema silmaringiga.

Eelmisel aastal I6petas Ulikooli saksa keele
erialal kaks, praegu dpib kolm aserlast. Sama-
moodi nagu suurtest linnakoolidest saab ka vai-
kesest maakoolist 6pilane kandideerida Saksa-
maale dppima. Viimasel kahel aastal on meil
sellega hakkama saanud kolm &pilast.Ka vaik-
ses koolis 6ppinu vdib sooritada raske ja mit-
mekulgse sertifikaadieksami Tallinnas.

Et dppimist pénevamaks teha, on tanu sak-
sa keele Gpetajate tutvustele meie koolis tdota-
nud viis sakslast, n-6 humanitaarabi korras.

Eriti kerge on keeleBppimine dpitava keele
keskkonnas. Loomulikult vajame juhendajat/
dpetajat. Opilane peab vaid aru saama, et tal
on keeli vaja. Tunnid tuleb vdimalikult vahel-
dusrikkaks teha, et seal raégiks 95% Opilane
(paaris- vBi grupitdd) ja vaid 5% Opetaja.

MARI-ANN STERNHOF,
saksa ja inglise keele dpetaja

'm kaljud inimesed, kes on Aserisse elama
W ~Njaanud, putavad elu siin edasi viia.
Kimblusklassid said alguse 1993. a ke-
vadel, mil muulasest lapsevanemad avaldasid
soovi panna oma laps eesti kooli. Koolikipsuse
katsetel selgus, et laste eesti keele tase ei vasta
esimese klassi nduetele. Oli vaja ettevalmistust
kooliks. Eesmargiks seadsime venekeelsetele
lastele eesti igapdevase kdnekeele dpetamise.
Tootasime vélja oma programmi ja metoodika.
Puudus vastav kirjandus ja didaktiline mater-
jal, see kdik tuli ise teha.
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Pedagoogide Valli Lille ja Helvi Priimanni
Opik-t6ovihikud olid meile suureks abiks. Prae-
guseks on B&pperaamatud pélvinud spetsialisti-
de tunnustuse ja neid kasutavad ka keelekiimb-
lusega tegelevad kolleegid teistes koolides.

Tunnikava on meil jaotatud jargmiselt: eesti
keel, matemaatika, imbritsev elu ja loodus, kée-
line tegevus, kehaline kasvatus, kBnearendami-
ne. Tunnid on enamasti méangulised, 1&bi p&imi-
tud muusika ja lauludega. Oppetééd alustame
septembris, 18petame mais. Selleks ajaks on
lapsed saanud eesti keele vabalt suhu ja taieli-
ku ettevalmistuse kooliks.

Siis on lapsevanematel valikuvdimalus, mil-
lisesse kooli laps panna, kas eesti- vdi venekeel-
sesse. Lapsevanemad on meile suureks toeks ol-
nud ning suhtunud kdigesse vaga mdistvalt.
Nad on tanulikud mitte Gksnes eesti keele, vaid
sellegi eest, et laps teab, kuidas stila, kaituda
koolis ja véljaspool seda, kuidas hoida loodust
ja suhtuda inimestesse, loomadesse. Meie lap-
sed on tdesti suureparased!

Juunis on keelelaager. Iga 4.-5. klassi laps
votab endale kuimblusklassist vaikese s@bra.
Suheldakse eesti keeles.

To0 sellises klassis eeldab usku ettevotmisse
ning laste maistmist ja armastamist. Oleme
saanud nii tdotada tanu Avatud Eesti Fondile,
sest riiklikult ei ole taoline integratsioonivorm
tunnustamist ega rahastamist leidnud.

IRA ARU,
6-aastaste keelekiimblusklassi juhataja

TA /Teie kooli algklassides 6pib 119 &pilast.
| VW1 Eesti osakonnas on ksik segaklassid:
A~ 10 _ klassis on 11 (6 eestlast ja 5 vene-
last), 2. kIl — 10 (5ja 5), 3. kl - 20 (14 ja 6) ning
4. kl - 14 dpilast (7 ja 7). Vordlevalt dpilaste arv
vene klassides: 1. - 15; 2. - 14; 3. - 17; 4. - 12.

Selline dpilaskoosseis teeb kooli omanaoli-
seks ja meie t66 veidi eriliseks. Et muulased
suudaksid vanemates klassides normaalselt
eesti keeles 8ppetdod jatkata, peame aitama
neil algklassides omandada hea igapéevakeele
oskuse. Selle saavutab laps vdimalikult palju
ise rédkides: vesteldes, kirjeldades, oma tege-
vust kommenteerides, mangides kaasa naiden-
dites, dramatiseeringutes jne.

Pikapaevarihma t66aeg vdimaldab kdike se-
da teha. Muidugi korraldame dritusi, millest
iga laps saab aktiivselt osa vtta. Eesti ja vene
lapsed osalevad koos nii koorides kui ka rahva-
tantsuriihmades.

Mais viime 1abi kontrolltodd: 2., 3. ja 4. klas-
sis: eesti keelest funktsionaalne lugemine, ette-
Utlus ja kontrollt66; matemaatikas kontrolltdo.
Juunis korraldame keelelaagri, sel suvel toi-
mub laager koos Tartu Annelinna Gimnaasiu-
mi ja Valga P&hikooliga.

R&6mu teeb, et meie t66 on vilja kandnud.
Muukeelsed lapsed saavad héasti hakkama.

VALLI LILLE,
algklassidpetaja,
ainekomisjoni esimees
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Sona on Aseri Keskkooli vilistlaste!

li 1994. a 1. september. Algas uus dppe-
m = aasta. Minule oli see aga midagi téiesti

uut. 1. klassis ootas mind 15 silmapaari,
neist 7 vene perekondadest. Segaklassis t66ta-
mise kogemus puudus. Lapsed tuli sulatada uht-
seks kollektiiviks v8imalikult ruttu ja valutult.

Oppetdd hakkas meil toimuma ainult eesti
keeles, vahel tuli kasutada venekeelset t6lget,
kuid enamasti puudsin s6na v8i motet selgita-
da eesti keeles. Vene perekondadest lapsed olid
l&binud 0O-klassi, kus nad 6ppisid lugema, arvu-
tama ning muidugi eesti keeles kdnelema. Lap-
sed oskasid end véaljendada kullalt hasti, oli
muidugi edukamaid ning neid, kes vajasid er-
gutamist ja julgustamist. Mingeid konflikte
rahvuslikul pinnal ei olnud, ehkki vanemad olid
seda kbéige rohkem kartnud. Lapsed olid nagu
lapsed ikka: vahetundides ja 6htuti pikapaeva-
rihma ajal méangisid koos, tunnis ei naernud
keegi teiste ebadnnestumiste Ule. Huvitav oli,
et vene lapsed Utlesid tihti eesti lastele tahti
ette, aitasid neil s6nu kokku veerida, sest pal-
jud kodust tulnud lapsed ei tundnud tahti ega
osanud lugeda. Ka arvutamises olid O-klassi
l&binud lapsed véga tublid.

Kui tunnid méddusid meil nagu ikka plaani
jargi, siis vahetundidest tuli puudu. Et kdik ju-
tud &ra réakida, vene laste vead parandada ja
neid kannatlikult kuulata, oli vaja aega. On-
neks olid meil ka pikapéevarihma tunnid. Pal-
ju aitasid sBnavara laiendada ka taiendavad
tunnid kaks korda nédalas. Need olid omamoo-
di méngutunnid, kuid seal 6piti palju uusi sénu
ja mdisteid.

Neli aastat on kiiresti moéddunud. Klass on
Uihtne ja sobralik. Oppetdds ahistatakse Uks-
teist, ka parast koolitddd ollakse koos. R66mu
teeb, et kbik jéuavad hasti edasi. Parast kol-
mandat klassi lahkus tiks meie vene poiss Tal-
linna. Ta dpib eesti koolis ja tal l1aheb vaga hés-
ti: tunnistusel oli kaks nelja, Ulejadédnud viied.

Selle omanéolise eksperimentaalklassi t60
tulemused poleks nii head, kui lapsevanemad ei
oleks vaga arusaajad ega abistaks lapsi kodus.

URVE KIVIPALU,
algklassidpetaja

n raske kirjutada oma kcoli positiivse-
m 1 test ja negatiivsetest kulgedest. Olen

18petanud Aseri Keskkooli ja méletan
hésti, mida dpilane tahab vdi ei taha. Nuud, 16-
petanud TPU, tean ka seda, mida tahab vdi ei
taha Opetaja. Oma suureks rédmuks leidsin
meie koolist positiivset rohkem kui negatiivset.
Toon vélja Aseri Keskkooli valguse- ja varju-
kiljed. Alustan heast.
O Meie valla lastel on vdimalus saada kesk-
haridus oma vallas.
O Muulastest lapsevanemad vdivad panna
oma lapse eesti kooli; enne seda saab laps
omandada alushariduse kooli juures tb6tavates
5-ja 6-aastaste ettevalmistusklassides.
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Aseri kooli vilistlased - praegused Opetajad (esireas vasakult) Ingrid Korjus, Irina
Antonova, Maria Sipilova, Maie Mear, Olga Laskova, Urve Kivipalu, Margit Lehtlaan;
tagareas: Anna Stepanova, Luule Varinurm, Silvi Varinurm, Riho Kutsar, Regina
Kaplina, Parja Keskiila, Katrin Ostapov ja Juri Kamenski. Pildilt puuduvad Anneli
Bobrov, Imbi Pakker, Larissa FedtSenko ja Heidi Reisi.

O lgal dpetajal on oma klassiruum (olenevalt
Oppeainest ka abiruum).
O Enamikul 6petajatel on erialane kdrghari-
dus.
O Kool t6dtab Uhes vahetuses, eesti ja vene
osakond mahuvad &ra Uhte majja.
O Koolil on niid omaette gaasikite, mis tagab
normaalsed t66tingimused (ruumid on soojad).
O Lisaks oma saalile ja maneeZile on vBimalus
kasutada kehalise kasvatuse tundide labiviimi-
seks spordihoonet. Seal on maadlus- ja jéusaal;
korv-, vBrk-ja kasipalli méngimiseks suur spor-
disaal, mille Uhes otsas on vB8imalus méangida
ka Aseris populaarset lauatennist.
O épilaste arv klassides on vaike, mis voimal-
dab rohkem teha individuaalset t6dd.
O Opilased saavad osaleda isetegevus- ja huvi-
ringides, mille juhendajatel on eriharidus.
Nuud Aseri Keskkooli negatiivsed kiljed.
O Opetajate keskmine vanus on kérge.
O Paljudes Bppeainetes ei saa erialaspetsialist
taiskoormust. Siis on ta sunnitud juurde vdtma
(mitte oma eriala) tunde, sellest kasvab jargmi-
ne probleem: nende tundide andmiseks on vaja
lisakoolitust, mis tuleb maksta kooli eelarvest
ja selleks tuleb teha lisakulutusi.
O Koolimaja on vana ja vajab remonti.
O Klassides on palju lapsi asotsiaalsetest pere-
dest, see teeb dppe-ja kasvatustdo keeruliseks.
O Koolil ei ole psiihholoogi ega turvatuba.
Né&htavasti on palju neid maakoole, kellele
nimetatud probleemid on tuttavad. Eriti valu-
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sad on kindlasti teemad, mis puudutavad &pe-
tajate kaadrit ja majanduskisimusi.

HEIDI REISI,
kunstidpetuse Opetaja
"W"  Bpetanud ise vene kooli, panin oma titre
eesti kooli. Kaalusin asja kaua, ent ot-
~ sustasin nii seepérast, et arvasin - minu
lapsel on kergem Eestis elada, kui ta valdab
korralikult eesti keelt. NUud I8petas tutar 3.
klassi. Ta tunneb end vordselt kodus nii vene
kui ka eesti keelekeskkonnas ja s6brustab kdigi
lastega. See on tema Opetajate teene. Loodan,
et mu laps ei omanda koolis mitte ainult eesti
keelt, vaid saab ka hea hariduse.
Selle eest peame tdnama meie mdlema ko-
dukooli — Aseri Keskkooli.
INNA LOHMUS,
lapsevanem

mdlasti on Eestimaal koole, kus kdik on

palju parem ja ilusam. Ka meil on olnud

K paremaid aeguja suuremaid saavutusi.

Opilaste arv oli praegusest poole suurem ja igal

suvel vérviti kdik seinad-pdrandad Ule. Aga ol-

gu sellega nagu on, me oleme alles ja ootame ai-

na uusi dpilasi. Et tuleks ikka tidrukuid ja pois-

se, keda lugema ja 8ppima Gpetada. Iga viie

aasta jarel ootame koiki tagasi — kooli kokkutu-
lekule, et koos vanu armsaid aegu meenutada.

LUULE VARINURM,
raamatukoguhoidja
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SOPPETUND

Méngude kasutamine keeletunnis

ELLE SORMUS, TPU eesti keele &ppetooli dpetaja

eelte dppimine on vaevarikas ja ena-

masti kulub teise keele perfektseks

omandamiseks aastaid. Et sailitada
-LLI- MLhuvi 8ppimise vastu, kasutatakse kee-
letundides mange. Mangud vBimaldavad esitada
Opitud keeleelemente arusaadavas ja huvitavas
kontekstis. Méangus osalemiseks peavad dppijad
O aru saama, mida teised rééagivad v8i mis on
kirjutatud;
O radkima voi kirjutama oma seisukoha aval-
damiseks ja/voi informatsiooni vahetamiseks.

Mangude abil saab korrata keelevorme loo-

mulikus keelekasutussituatsioonis ning prakti-
seerida kdiki oskusi (lugemist, kirjutamist,
kuulamist, rdédkimist) mitmetes dppevormides
(ettekanne, kordamine, kombineeritud ning va-
ba keelekasutus jt), paljudes kommunikatsioo-
nitiipides (nBustamine, seletamine, Kkritiseeri-
mine, julgustamine jne).

Kellele on mangud mdeldud?

Vanus ei piira mangu nautimist. Palju sdltub
mangu sobivusest ja mangija rollist. Nooremad
Opilased ja taiskasvanud on altid mangima,
murdeealisi on raskem kaasata. Nendele so-
bivad paremini méangud, mida saab méangida
paaris vdi rihmas. Algajate dppijate puhul on
oluline, et nad kasutaksid dpitud keelematerja-
li vbimalikult mitmekesistes olukordades. Ena-
mikul juhtudel sobivad selleks mé&ngud, mis
kuuluvad algklassiBpetajate repertuaari (palli-
mangud, ringmangud jt).

Edasijoudnud Opilased eelistavad niisugu-
seid ménge, mis on keele ja sisu suhtes ndud-
likumad. Paljud algklassides kasutatavad
mangud leiavad hea vastuvdtu ka taiskasvanu-
te juures. Selle asemel, et ettevalmistamisel
kusida, missugusele vanusele v8i tasemele
mang sobib, peaks tdhelepanu p6érama jargmi-
sele:

O kas méanguks ettevalmistamine votab palju
aega, vorreldes sellest saadava kasuga;

O kas mangu on klassiruumis lihtne organi-
seerida;

O kas see on huvitav sellele 6ppijate riihmale;
O kas mangus sisaldub keel v6i oskus, mida soo-
vitakse dpetada vdi on r6hk ainult mangimisel,
O kas keele hulk ja kasutus on piisav mangust
kasu saamiseks.

Kui dpetaja nédeb, et dpilased on vasinud vdi
tahelepanu kipub hajuma, on otstarbekas man-
gida I86gastavat ja humoorikat méangu, isegi
kui keeleline kasutegur on minimaalne.

Kuidas mangida?
Paaristo6 on lihtsalt ja kiiresti organiseeritav

ning pakub vdimalusi intensiivseks kuulamiseks
ja réékimiseks.
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RuUhmat66 puhul on soovitav moodustada
rihm erinevate vBimetega dpilastest, kui mang
teisiti ei nbua. Rihma juht peaks olema uks
edukamatest dpilastest, tema tlesanne on taga-
da méngu sujuvus ning olla vahendajaks teiste
dppijate ja dpetaja vahel. Opetaja Uilesanne on
kéia Uhe rGhma juurest teise juurde, kuulataja
vajadusel parandada. Et harjutada 6pilasi koos
t6dtama, vBib alustada paaristddga ning suju-
valt tle minna rihmat6dle. Algajate dppijate
puhul tuleb kasuks, kui nad on madnguga varem
tuttavad (nt teavad seda oma emakeeles).

Kui dpilased on omandanud rihmat6éks va-
jalikud oskused (p6drdumine, kdnevoorude va-
heldumine jm), vdib alustada uue méangu tut-
vustamist jargmiselt:

O Opetaja seletab kogu klassile;

O Opetaja ja paar Opilast demonstreerivad se-
da kogu klassile;

O uks rihm proovib méngida klassi ees;

O vBtmesdnad ja/vdi juhend on kirjutatud tahv-
lile;

O ruhmad proovivad méangida;

O vBtmesBnad jm kustutatakse tahvlilt maha.

Kui dpetatavas keeles antavad juhendid on
lilga rasked, v8ib méngureeglite tutvustamisel
kasutada Oppijate emakeelt. Kui mang sujub,
ei peaks seda katkestama keelevigade paran-
damiseks. Vigu parandada ja kommenteerida
vBib hiljem.

Mangud

m Paranda mind, kui ma eksin.

Opetatav keelefunktsioon: jutu viisa-
kas katkestamine, vigade parandamine: Va-
banda, sa utlesid....... ; Sa peaksid utlema.......
asemel.....

Oskused: kuulamine, raédkimine, lugemine.

Tase: sobib kdikidele tasemetele.

Aeg: 10 minutit.

Vahendid: tekst, mille koopia on igal &pi-
lasel.

Tookorraldus: paaris-, ruhma- v8i klassi-
t00.

Uks oppija (Uks paariline, ks klassist voi
igast ruhmast) loeb teksti ette ja muudab teks-
ti elemente (nt verbide aegu, kd&ndeid vm) nii,
et need oleksid grammatiliselt sobimatud. Tei-
sed kuulavad ja jalgivad lugemise ajal sama
teksti ning katkestavad lugejat viivitamatult,
kui méarkavad erinevust. Valede vormide sage-
dus s6ltub kokkuleppest.

Arendab &pilaste kuulamis- ja lugemisos-
kust, samuti tdhelepanu.

m Arva ara, kes see on.
Opetatav keelefunktsioon: ettevalmis-
tatud kdne.
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Oskused: kuulamine, raakimine.

Tase: algajad, keskaste.

Aeg: 20-30 minutit (s6ltuvalt suulise véljen-
dusoskuse tasemest).

Vahendid: paber, pliiats, karp.
Tookorraldus: rihma- véi klassitdo.

Opilased peavad tundma iiksteist tisna héas-
ti. Nad kirjutavad paberile oma pinginaabri ni-
me, paberid pannakse karpi ja segatakse. lga-
Uks vOtab sealt paberi nimega. Parast luhikest
ettevalmistusaega tutvustab iga dpilane end
selle dpilasena, kelle nime ta vélja tdmbas. Vas-
tavalt dpitud sbnavarale jutustatakse valitu
iseloomust, valimusest, huvidest, harjumustest
jne. Klass v8i riilhm arvab &ra, kellest juttu on.

Teine variant. Iga ruhm valib Ghe &pilase
teisest ruhmast ja kirjeldab teda. Teine rihm
putab ara arvata, kellest radgitakse.

Selle méngu kaudu saab dpilastes arendada
tolerantsust ja oskust r6hutada kaasdpilaste
positiivseid kulgi.

U Mis tal taskus on?

C)petatav keelefunktsioon: inimeste,
asjade kirjeldamine antud stindmuste v6i p&h-
juste alusel.

Oskused: rddkimine, kirjutamine.

Tase: edasijéudnud.

Aeg: 30 minutit.

Vahendid: asjad, Umbrikud, paber, pliiatsid.
Tookorraldus: rihmat6o.

Opetajal on valmis pandud Gimbrikud, milles
on erinevaid asju, nt reisidelt kaasa toodud su-
veniirid, postkaardid, sdidu-, muuseumide pile-
tid, tSekid, broSuurid jne.

Méangu eesmark on kaituda detektiivina, kes
putab vélja selgitada, kellele need asjad kuu-
luvad, kes see inimene on, missugused on tema
huvid, kus ta on kainud, mida teinud, kellega
kohtunud jne. Rihm esitab aruande/jutustuse
kirjalikult vdi suuliselt.

m Ended.

Opetatav keelefunktsioon: ended eri-
nevates kultuurides.

Oskused: arutlemine, rddkimine, kirjutamine.
Tase: edasijoudnud.

Aeg: 15-20 minutit.

Tookorraldus: rihmatdo.

Kirjuta tahvlile méned ebausuga seonduvad
véited. Nt Kui must kass laheb Ule tee, siis ta-
bab sind ebadnn. Kui peopesa sugeleb, siis saad
raha.

Koos Opilastega vaadatakse lause skeemi.
Seejarel jagab Opetaja Opilased vaikestesse
rGhmadesse, kus nad kirjutavad koos arutades
tles 3-4 ennet ning tutvustavad neid teistele
rihmadele. Koos leitakse v6imaluse korral
adekvaatseid t6lkeid erinevatest kultuuridest
ja arutletakse véikeste erinevuste Ule.

m Kujuta ette.

Keel: tingiv kdneviis: konstruktsioonid vaiks
teha, teeks.

Oskused: kirjutamine, rddkimine, kuulami-
ne, arutlemine.

Tase: koik tasemed.
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Aeg: 15-20 minutit.
Tookorraldus: rihmat6o.

Opetaja kirjutab tahvlile tegevuse nimetuse,
mis on ebatavaline vdi naljakas. Nt keha varvi-
ma, Uhel jalal hUppama, katusel ronima, enda-
le tahelepanu tdmbama vms. Koos dpilastega
arutatakse, millal v6i miks vdiks neid tegevusi
teha. Seejéarel jagab Opetaja Opilased rihma-
desse, annab igale rihmale Uhe méarkséna (te-
gevuse nimetuse, mis on labi arutatud) ja 6pi-
lased kirjutavad vB8imalikult palju tingimuslau-
seid, millal ja miks nad seda teeksid.

Nt tahelepanu tdmbama. Opilaste laused:
Ma tdmbakn endale tahelepanu, kui ma korjuk-
sin klassis.... kui ma véarviksin juuksed rohe-
liseks. ... kui ma laulaksin tanaval jalutades.

Teine variant. Eesmark on vorrelda tingi-
muslauseid tegevuse resultatiivsuse suhtes.
Opetaja annab kogu klassile ihe marksdna.
Moodustatavates tingimuslausetes peab nime-
tatud tegevus olema lause siis... pooles. Paari-
des vBi rihmades moodustatakse kindel arv
tingimuslauseid, esitatakse need kogu klassile
(kirjutatakse tahvlile) ja arutatakse, millised
lausetest viivad kdige tdendolisemalt soovitud
tulemuseni.

Loovillesanded-mangud

Toodud ulesanded-méngud vdivad h6lmata mitu
tundi ja kasitleda Uhte teemat siigavuti ning
arendada kdiki keeleoskuse komponente (kirjuta-
mist, lugemist, radkimist, vestlemist, kuulamist).

m Kunstikriitika.
Eesmark: vaadelda kunstiteost, kirjeldada
pilti, tutvustada erinevaid kunstiteoseid.

Legend: Minu onu oli kuulus kunstikollekt-
sionaar, kes kogus kummalisi, ebatavalisi pilte.
Ta raékis, et igasse pilti on peidetud oma lugu.
Mo66dunud kuul onu suri ja jattis mulle méned
pildid paranduseks.

Kahjuks ma ei tunne kunsti eriti hasti ega
tea, mida need pildid tahendavad ja kas need
on vaartuslikud. Aga kuna ma tean, et teie olete
kunstiajaloo ja -interpretatsiooni asjatundjad,
siis palun ma teid hinnata neid pilte ja jutusta-
da neisse katketud lood.

Ettevalmistavad kisimused klassile: Kus te-
gevus toimub? < Kas pildil on inimesi? = Kes
nad on? = Kas pildil on loomi? =« Missugused
varvid on tdhtsad? < Mis pildil toimub? =
Mida vb6ib delda kunstniku kohta? « Kas pilt
on vaartuslik? < Miks on vdi miks ei ole?

Kusimusi v8ib vastavalt dpilaste keeleosku-
se ja kunstitundmise tasemele varieerida .

Opetaja jagab klassi 3-5-liikmelisteks riih-
madeks. V8imaluse korral valivad 6pilased ise
pildi. Nad kirjutavad tUhiselt pilti peidetud loo
ja kommenteerivad pildi vaartust vabas vormis
ning loevad selle klassis ette. Kuulajad esita-
vad kisimusi ja kommentaare.

Edasijéudnud opilastega vOiks diskuteerida
jargmistel teemadel: Mis on abstraktse kunsti
eesmark? =« Miks inimesed koguvad kunsti? «
Miks on méni kunstiliik populaarsem kui teine?
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= Kas kunstiteosed on tdesti lood? = Kas kdik
kunsti suurteosed peaksid olema muuseumis?
Miks?

Kogu teema vdiks I6ppeda kirjutusilesandega.
Naiteks voib vélja pakkuda jargmised teemad: Mi-
nu lemmikkunstnik. = Noore kunstniku problee-
mid. =« Praegu eksponeeritavad kunstinditused.

m Ohtusook.

Eesmark: planeerida dhtusdok, kasutada
toidu, toiduainete ning mddtude ja hindadega
seostuvat sbnavara.

Ettevalmistus: koguda toidukaupluste
reklaame.

Legend: Tana tuleb teile dhtusoogile kuus
inimest. Kuna aega pole enam eriti palju jaa-
nud, peab menud piirduma sellega, mida Uhest
kauplusest saada on. Onneks on reklaam selles
keeles, mida me oleme dppinud. Kasutades rek-
laamibrosuure, planeerige maitsev 6htus6ok.
Voite raha kulutada nii palju kui tahate, aga
kdik kulud peate kirja panema. (V8ib anda ka
rahalise piirangu).

Ettevalmistavad kisimused klassile: Mida
me tahame kulalistele pakkuda? = Kui palju
toitu me vajame? = Missugused toidud sobivad
kokku? = Missuguseid toiduaineid saab sel na-
dalal odavamalt?

Opetaja jagab klassi 3-5-liikmelisteks riih-
madeks. Iga rihm saab reklaamibrosudri ning

koostab meniid. Kulutusi ja mentusid tutvus-
tatakse kogu klassile ja vBrreldakse.

Uhiseks arutluseks v@ib vilja pakkuda jarg-
mised teemad: Mis on sinu lemmiktoidud? =
Missuguseid teiste maade toite me s66me? «
Kaubahallid, turud, keldrikauplused. = Kust
on kasulikum toiduaineid osta?

Teema vOiks I6ppeda kirjutustilesandega.
Teemad: Inflatsioon ja selle mgju toidukaupa-
dele = Importtoiduained - mis need on ja kas
need on vajalikud? « Kuidas korraldada pidu-
likku 6htustoki? =« Missugune dieet on kd&ige
parem?
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Oppematerjali esitusstiili mdjust teksti méistetavusele

HEIKI LUBI, TPU dotsent, tehnikakandidaat

N~ mNeksti mdistetavusele on puhendatud
" W ‘palju uurimistdid. Kallalt Glevaatliku

pildi vdib saada teksti mdistetavust

mdjutavatest faktoritest, mdistmise
olemusest ning mdistmisoskuse arendamise ja
mdoodtmise viisidest Jaan Miku koostatud raa-
matust (1). Kisimus on aktuaalne mitte Uks-
nes iildhariduskoolis, vaid ka kdrgkoolis. Oppu-
rite kontingent on kull vanem ja selle vorra ka
kogenum, kuid probleemide ringi laienemise ja
erialase sUvenemise t6ttu pdimuvad paljud
mdisted omandatuga ja oluliseks muutub &ppe-
materjali oskuslik seostus varem®&pituga.
Jarjepidevuse pdhimotteid jargides on teksti
vBimalik ules ehitada dppijatele palju mdisteta-
vamalt.

Jatkates Opilaste tehtud tudpiliste vigade
analtusi (2), peatun fuusika ja tehnikadpetust
puudutavatel nadidetel, mis seostuvad Gppema-
terjali erineva esitusstiiliga ning, nagu katsed
ja kusitlused (3) on naidanud, kinnitavad too-
dud vaidet.

m Olgu vaja leida joonisel kujutatud mdddete-
ga anuma podhjale mdjuv réhk ja rohujéud, kui
anum on taidetud veega (vtjoonist).
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Opilastele, kes la-
henduskéigus toetu-
sid Opikutele, kus ro-
hu mdiste oli toodud
vaid sonalise definit-
sioonina (rdhk on joud
pinnathikule) ja va-
lemi p = E puhul pol-
nud esitatud Uhikute
analtusi, oli taupili-

seks komistuskiviks vahe tegemine mdistete
réhk ja réhujéud vahel.

Opilastele, kes lahenduskéigus toetusid &pi-
kutele, kus hidrostaatilise rohu moistet kasit-
leti kui Uhtlaselt jaotatud koormuse keskmist

vaartust mingis punktis p = lim (ﬂ%) OA U

vdi kus oli Uhikuid analuisitud, tlesanne prob-
leeme ei tekitanud.

Raskust nende mdistete eristamisel seleta-
sid ulidpilased jargmiselt: rdhu definitsioonis
on samuti tegemist mdistega jéud, pinnathiku
maaratlus jaab aga abstraktseks, mistdttu v8ib
selle all méelda mmz2, cm2, m? jne. Puutudes
nuud kokku anumaga, millel on konkreetsed
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mddtmed, tekib loomulik kisimus: kumb jéud
peaks olema suurem? Ja nii sunnibki tutpviga.

Tanu uhikute analtdsile vdib réhu mdoiste
selgitamisel &ra kasutada ka ainetevahelist
sarnasust. On ju materjali- ja tugevusdpetuses
kasutusel samasuguse dimensiooniga paramee-
ter, mida seal aga nimetatakse pingeks.

TugevusBpetuse Ulesannete lahendamisel on
ulidpilastel vahetegemine mdistete pinge ja
joud vahel palju kergem ning taolisi eksimisi
tuleb ette vaga harva.

Iimselt on tugevusBpetuse Bppematerjali esi-
tuslaad Opikutes mdistetavam. Oma osa vB8ib
siin mdistete kujundamisel etendada ka asjaolu,
et pinge mdiste selgitamist tugevusdpetuses
alustatakse tavaliselt varda tdmbe naitel. Selle
ristldige, vorreldes muude mod6detega, on vaike
ning seetdttu valem a=Iim ("E)
intuitiivselt paremini tajutav ja pinge mdoiste
jaab paremini meelde.

m V/6tame vaatluse alla hidraulilise pressi. Tea-
tavasti toimub siin jou v8imendus kahes etapis:
esimene on mehaaniline, teine htidrauliline. Me-
haanilise vdimenduse leidmiseks tuleb kasutada
Uhest otsast kinnitatud kangi reeglit (vtjoonist).

Ulesanne seisneb etteantud jéu F~ ja kangil
asuvate kinnituskauguste ajab pdhjal jéu F2
leidmises.

Tudpiline viga, mis sellisel juhul tehakse, on
jou F"I Bla (a+b) asemel 18iguga b opereerimine.
Toepoolest vdib selline variant ka arvesse tulla,
kuid siis, kus tegemist pole enam hudraulilise
pressiga. Kolb on siis jaigalt kinnitatud ning
tekib hoopis uus olukord.

Moénes dppematerjalis on joonisel kujutatud
olukorra kohta antud valem Fz = Fyt2/)-

Nagu vigade analuils nditas, on taolisele va-
lemile toetuvate tliBpilaste titpveaks kujune-
mas murru lugeja ja nimetaja aravahetamine,
sest valemi kujus pole moment oma tavapéra-
ses kujus valjaloetav.

Sellel eksimusel on ka objektiivne selgitus.
Kangi kasutatakse tihti raskuste t8stmisel jou-
du véhendava vahendina. Sel korral on murd-
avaldisel t6epoolest teistsugune kuju. Seetdttu
pole sellisel kujul kirja pandud valemite meel-
dejatmisel motet.

Lahtudes aga esialgselt tasakaalu tingimuse
véljakirjutamisest, kus momendid on tajutavad
oma tavaparasel kujul Fj(a-t-b) = F= ¢ a, tule-
vad eksimused niivord harva ette, et sellest ei
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saa enam radkida kui tutpveast. lImselt kinni-
tab viimatimainitu seda, et jdBumomendi mdiste
kujunemisel dpilaste teadvuses on seda enamas-
ti seostatud mdistega jéud x 6lg. Kui oma edas-
pidises tegevuses toetutakse just sellisele kuju-
le, muutub tekst tavaparasemaks ja kergemini
mdistetavaks.

Analoogne seisukoht on kujunenud seetdttu

ka nimetuste ning mdistete defineerimisel teks-
ti sBnalises esituses, kus need kirjutatakse vélja
tavaliselt nimetavas k&andes.
m Nii tehnilises joonestamises kui ka tehnili-
ses mehaanikas, kus tutvutakse hammasratas-
te (vt joonist) geomeetriaga, on Uheks pd&hipa-
rameetriks teatavasti moodul m.

Selle  mdiste
avamisel voib Kir-
janduses kohata

cL kahesugust esitus-
stiili:
a) algul defineeri-
takse moodul seose
m=n
abil ning seejarel
tuletatakse ko&ik
vajalikud valemid;
b) alustatakse hammasratta jaotusringjoone
pikkuse maaratlemisega kahe vaga lihtsalt
mdistetava votte abil:
< esmalt geomeetriast tldtuntud valemiga -
ringjoone 1&bim&8du kaudu: n1d;
= seejarel hammaste arv z ja sammu t kaudu:
zt.

Kuna tegemist on Uhe ja sama ringjoonega,
siis nrd=2z+1t.

Avaldades siit hammasratta 1abimdddu d:
d=z+%=z+m,
saamegi j ddkliikme n&ol mooduli avaldise.

Eksamikusitlused on nadidanud, et dpilased,
kes on aine omandamisel ldhtunud esimesest
esitusstiilist, ei suuda tihti mooduli mdistet
Uheselt defineerida.

Teise esitusstiili kaudu omandatud teadmi-
sed on pisivamad, kuna need toetuvad igapée-
vaelus enam kasutatavatele mdistetele ja voi-
maldavad mooduli mdistet vajaduse korral liht-
salt tuletada.

Véottes kokku erinevusi 8ppematerjalide esi-
tusstiilides, v8ib teha jarelduse, et eelistatava-
mad on stiilid, millised arvestavad nii moistete
kui ka dpilase mottetegevuses jarjepidevuse
printsiipi. Sellega muutub tekst &pilastele
mdoistetavamaks. Neil on kergem eristada tun-
tud materjali uuest ja keskenduda uue analtit-
sile. Moistetavus on ks kriteerium, mille alu-
sel Ulidpilased valivad dppematerjali iseseisva
t60 tegemisel.

Kirj andus

1. Mikk, J. 1980. Teksti moistmine. Tallinn.

2. Lubi, H. 1996. Kas tultpvead on juhuslikud? -
Haridus, nr 4, 1k 70-71.

3. L ubi, H. 1993. Oppemateijali hindamine tagasi-
side kaudu. - Haridus, nr 11, Ik 24-25.
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Praktilisi t6id loodusOpetuse tundides

AIVAR VINNE, Tartu Forseliuse Giimnaasiumi dpetaja

HJT desoleval dppeaastal rakendub Eesti
koolide 4., 7. ja 10. klassides uus dp-
pekava (2), milles pearbhk on suuna-
>< JBLtud &pilase aktiivsusele. Opilane
peab saama koolist mitte ainult fakte, Uksik-
teadmisi, vaid tervikliku maailmapildi.

Seitsmendas klassis alustatakse uue dppeai-
ne - loodusdpetuse dpetamisega. Loodusdpetus
on keemia ja fuusika integreeritud algkursus,
mis on baasiks edasisel keemia ja fulsika dppi-
misel. Taotletakse, et Opilastel kujuneks kaas-
aegne loodusteaduslik maailmapilt, loodusala-
ne padevus ning saastlik ja vastutustundlik
suhtumine loodusesse (2).

Loodusfpetuse Opetamisel on téhtsal kohal
Opilaste laboratoorsed t66d (1; 3). Integreeritud
keemia ja fuusika kursus pakub Opetajatele
haid vbimalusi keemia, fuusika, bioloogia ja
geograafia vaheliste seoste véljatoomiseks. Pa-
kun materjali kursusest “Kriminalistika koo-
lis”, mis toimus eelmise aasta 4.-22. augustini
Kalifornias, Irvine'i Ulikooli juures. Suvekur-
suste Uheks algatajaks ja korraldajaks on eest-
lanna keemiadoktor Mare Taagepera.

Sérmejalgede analiits

Seda katset saab kasutada keemia, fllsika ja
bioloogia tundides.

Opilastele antakse iilesanne jatta sérmejal-
jed kahele filterpaberile: Uks s6rmejalg filter-
paberile, millele 6pilane kirjutab oma &ige
nime, ja teine teisele filterpaberile, kuhu &pi-
lane kirjutab salasbna, mida teab vaid ta ise.
Sérmejéalgede valmistamiseks on kdige sobivam
kasutada koopiamasinate tahma ja tavalist fil-
terpaberit (sobib ka vanade vihikute kuivatus-
paber). Sdrmejalgede votmisel tindiga ei ole
tulemused head.

Hiljem annab Opetaja tlesande leida salas®-
naga varustatud s6rmejélje omanik. Sérmejal-
gede vordlemine pakub Opilastele suurt huvi,
olen ise seda oma koolitundides kasutanud.
Sdrmejalgede vbtmisel tuleb tdhelepanu p6oéra-
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ta t66 korrektsusele ja kannatlikusele, analtii-
si vead tulevad tihti sellest, et dpilased ei viitsi
sormejalgi korralikult uurida ja vérrelda.

Pdnev on uurimine, kus kasutatakse sdrme-
jalgede ilmutamist ninhdriini lahusega.

Metoodika on selle katse puhul vaga lihtne:
opilane teeb higise ndpuga s6rmejélje filterpa-
berile. (Enamasti ta ei nde oma s6rmejalje tap-
set asukohta paberil). Seejérel niisutab ta ole-
tatavat sdrmejalje kohta 1%-lise ninhudriini la-
husega. (Ninhudriini lahuse v8ib valmistada
kas etanoolis vBi atsetoonis). Umbes kiimne mi-
nuti parast ilmub nahtavale lillakas sdrmejélje
kujutis.

IiImutamine pdhineb tuntud katsel orgaa-
nilisest keemiast: valgu t6estamisel ninddriini-
ga. Sormejalje kujutis pusib filterpaberil vahe-
malt kolm né&dalat.

“Veri”

Huvipakkuvaks teemaks keemia- vdi bioloogia-
tundides vOiks olla laboratoorne t66 “veri”, kus
toelise vere asemel kasutatakse keemilisi reak-
tiive. To0 aluseks on see, et igale “verele” vas-
tab kindel keemiline reaktiiv: hdbenitraat,
kaltsiumkloriid, naatriumkarbonaat ja destil-
leeritud vesi.

Reaktiivide lahused voiksid olla varvitud
punaseks nditeks punase toiduvérviga, et opi-
lastel oleks huvitavam. Opilased saavad iles-
ande teostada kdik vBimalikud keemilised
reaktsioonid antud ainete vahel. Keemilise
reaktsiooni tulemusena tekib sade voi ei toimu
antud ainete vahel keemilist reaktsiooni. Seda
t66d on vOimalik teostada tilkreaktsioonidena,
mis vahendab tunduvalt reaktiivide kulu.

Katsetulemused kannavad Gpilased tabelis-
se. Seejarel annab Opetaja dpilastele katseklaa-
si uuritava “verega”. Opilased teostavad vasta-
vad reaktsioonid ja teevad jarelduse, milline
keemiline reaktiiv on uuritavas katseklaasis.
Selle t66 juures vdib tekkida probleem, et véaga
raske on saada hoébenitraati. Voib kasutada
apteegist saadavat “pdrgukivi”, mis sisaldab
hobenitraat!.

On véga oluline, et dpilased saaksid loodus-
ainete tundides teha rohkem praktilisi toid.
Opetaja annab toimunud nahtuste kohta selgi-
tused.

Kirjandus

1L.Partel E. 1997. Loodusdpetus 7. klassile. Ope-
tajaraamat. Tallinn, Koolibri, 120 Ik.

2. Riiklik 6ppekava. 1996. Riigi Teataja nr 65-69, 27.
sept.

33Tamir, P, Doran,R. 1992. Conclusions and
discussion of findings related to practical skills test-
ing in science. Studies in Educational Evaluation, v.
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Kodunduse Opetamise didaktilisi aspekte

KAIE PAPPEL, TPU dotsent

TN odunduse kui dppeaine eesmargid ja
Ulesanded lahtuvad Uhiskonna reaal-
sest arengust. Kodundusalased tead-
J & ™MLmised on baasiks, mis loob vdimalu-
se suhteliseks autonoomsuseks turumajandus-
likult organiseeritud industriaaliihiskonnas.
Majanduslike vdimaluste ja t66hdive ning t6o
intensiivsuse kasv, haridustee pikenemine ja
toodaja luhenemine kajastuvad ka koduses ma-
japidamises, muutes selle Uksikaspektide réhu-
asetust, vordsustades naise ja mehe Ulesanded
ja hdivatuse probleemide lahendamisel.

Kodunduse dpetamise eesmark on kasvata-
da teadlikku, iseseisvat ja mdtlevat isiksust,
kes oskaks dkonoomselt majandada, tervis-
likult toituda, hoida normaalseid peresuhteid,
kujundada isikupéarast kodumiljédéd ning val-
tida Umbritseva keskkonna saastamist.

Téanapéevase kodundusalase hariduse kesk-
punktiks on k&rvuti praktiliste oskuste dpeta-
misega asjade olemuse selgitamine ja disposit-
sioonilised ulesanded (t66 korraldamine, jaota-
mine jm). Aine uldiseks Gpetamisprintsiibiks
on konkreetsest situatsioonist l&ahtuv prob-
leem- ja rakendusele suunatud dpetus.

Oppeainete integratsioon

Materjali kasitlus kodundustunnis on tihedalt
seotud teiste dppedistsipliinidega. Oppeainete
vaheline integratsioon v@imaldab paremini
mdista asjade olemust ning pdhjuslikke seoseid
probleemide ja ndhtuste vahel.

Kodundusalane dpetus on enam seotud ko-
duloo, bioloogia, tervisekasvatuse, majandusdp-
pe ja keemia kursusega (joonis 1), Uksikldikude
osas ka kunstiBpetuse ja kasitood kursusega.
Komplekssemalt saab probleeme lahata pdhi-
kooli vanemas astmes péarast keemia ja bioloo-
gia algtddede omandamist, kuid seoseid kodu-
loo, loodusBpetuse ja tervisekasvatuse kursus-
tega saab edukalt kasutada juba kooli noore-
mas vanuseastmes.

Nii naiteks haarab 5. kl kéasitletav teema
“Voileivad” jargmist kisimuste ringi: vodileiba-
de liigitus ja valmistusviisid, leiva- ja saiatoo-
dete ning katte valik, vdileibade toitevaartus ja
nende osakaal igapdevamentus,vdileibade kau-
nistamine ja serveerimine.

Pustitatud probleemid seonduvad kodulooga
(kodumaised toiduteraviljad, rahvaste tavad lei-
va tarbimisel), loodusdpetusega (terise ehitus,

TERVISEKASVATUS

a toitainete ja toidu.mdju organismile

a e toidu tooraine paritolu,

a » toidu keemiline koo

: Toitumineja Hu
koostis; hiigieen » toitainete muutused
« toitainete vajadus kuumtdotlemisel
LOODUS- Pere Riietu- KEEMIA
OPETUS okonoo- KODUNDUS
BIOLOOGIA mika

a ¢ looduslik ja tehiskeskkond
inimese elus,
+ energia llekanne
ja muundumine

Kodumiljéd kujundamine
ja kodu korrashoid

a + materjalide ehitus
ja omadused,
¢ kodukemikaalide
toime ja kasutamine

a ¢ rabaja tdoaja kokkuhoid,
« tarbekaupade valikukriteeriumid,
+ kodutédde organiseerimine

KODULUGU
INIMENE JA UHISKOND

Joonis 1. Oppeainete vaheline integratsioon.
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inimese péaevane toidu, sh ka leiva vajadus,
toitained kui organismi energia ja ehitusmater-
jali allikad, soojusenergia ulekanne (soojade
vOBileibade valmistamine) jm), tervisedpetusega
(tervislik toiduainete valik v8ileibade valmista-
miseks), inimese ja tUhiskonnadpetusega (raha
otstarbekas kulutamine, teave kui vaartus)
ning kunstibpetusega (dekoratiivsus ja varvi-
valik vdileibade kaunistamisel).

Tunni organiseerimine, eesmargistamine

Parima 6pitulemuse saavutamiseks kodunduse
Opetamisel on otstarbekas teoreetiline tund va-
hetult seostada praktilise tunniga, see vBimal-
dab aine kompleksset kasitlust ning teoreetilis-
te seisukohtade seostamist praktikaga. Oppe-
t60 on soovitav organiseerida 3 tunni kaupa (1
teoreetiline ja 2 praktilist tundi) voi tsuklidp-
pena.

Adarmiselt oluline on iga tunni eesmaérgista-
mine. Ka praktilises tunnis peab &pilasel olema
silme ees (tahvlil, liikuval v6i valgustahvlil)
tunni eesmark - millised teadmised, oskused,
mdisted ta selles tunnis peab omandama. See
aitab kasitletavast ainest haarata peamist ning

tosta too efektiivsust. Informatsioon tunni ees-
margist formeerib &pilasel ootuse, et ta tuleb
toime uue omandamisega. Kuna ootus on nage-
mus Bpitava edukast sooritusest, on see 8pilase
jOupingutuste stiimuliks.

Vaatleme naiteks teemat “Toidurasvad”. Teo-
reetilise tunni eesméark on dppida tundma eri-
nevaid toidurasvu ja nende saamisvdimalusi,
teadvustada toidurasvade omaduste ja kasuta-
misv®imaluste tulenevus nende paritolust ja
téodtlemisviisist. Teema méarksdnadeks on mdis-
ted toidurasv, toidudli, rasvmaare, nahtav ja
varjatud rasv, rasvade lagunemine, dlide pu-
hastamine jm. Toidurasva teemaga seonduv
praktilise tunni temaatika on véga lai (nt salati-
kastmed, vdileivad, praed, kipsetised).

Naiteks 6. klassis kasitletakse teemat “Eine-
vOBileivad”. Tunni eesmark on 8ppida valmista-
ma erinevate katetega einevdileibu, hindama
nende toitevadrtust (sh ka rasvasisaldust) ning
Oppida tundma méaarderasvade omadusi. Tee-
ma marksfnadeks on maaritavus, pShimaar-
ded, voided ehk mé&ardesegud, katteained ja
nende toitevaartus, leiva (saia) viilutamine, too-
te kujundamine jne.

KODANIKUOPETUS

4

Omahindja hind
Pere eelarve
Tarbija_ digused

Organismi
toitainete >
vajadus

Hallituse areng
jasedaparssivad
tegurid 1

Pé&rmide ehi-
tegevuse lalflramme

T

>—0HOo0O0ro—w

Parmide paljunemine,
suhkru kaaritamine

téohugieen T

Toote toitevaartus
ia maksumus

Toote sailitamine

Toote vormimine
ja kiipsetamine

Taigna segamine
-—=> jakergitamine

Makro-mikro-

Tarklise koostis
ja omadused n

Tarklise kiisterduminc
valkude denaturecnimine ©

>—ZImmX

CO2 teke, suhkrute
I6hustamine

><  Toiduteraviljad, y Jahuvalik ja Jahu kJecpvalgu-
nende toitevéartus omadused sisaldus ja omadused
1

("PAINITAIGENM)

KODUNDUS

Joonis 2. Teema “Parmitaigen” kasitlus seostatuna bioloogia ja keemia kursustega.
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Opimotivatsiooni kujundamine

Opilaskeskses dppeprotsessis on dpetaja iheks
pdhifunktsiooniks dpimotivatsiooni kujundami-
ne. Huvi kasitletava teema vastu saab &ratada
mitmeti:

O lahtuda meediakanalite kaudu edastatud ak-
tuaalsest informatsioonist;

O seostada uus materjal argielu vajadustega,
O lahtuda ajaloofaktidest;

O seostada seda eelnenud tundides ja/voi teis-
tes Oppeainetes kasitletud materjaliga;

O tekitada uudishimu.

Pressis edastatud info uue toote v&i tootmis-
viisi kohta tekitab uudishimu ja vajaduse tap-
sema teabe jarele ning vBimaldab pustitada
probleemi, mis seondub tunnis késitletava tee-
maga. Naiteks uue pesu- v8i puhastusvahendi
reklaam &rgitab seda proovima, tekib huvi tea-
da saada, mis tegurid maaravad vahendi efek-
tiivsuse ja kasutusvdimaluse, milline on toime
ning hinna vastavus jne. Ajakirjas algatatud
véitlus uue dieedi voi toiduaine teemal vdimal-
dab sekkumist ja dpilaste arutelu.

Naiteks artikkel madala laktoosisisaldusega
piimatoodetest (laktoosivaba jogurt, jaatised
jm) seondub piimatoodete toitevaartuse ja tar-
bimisvajaduse kasitlusega. Vditlus vbi kasulik-
kusest ja kahjulikkusest toitumisel annab téu-
ke toidurasvade koostise ja fusioloogilise toime
tundmadppimiseks.

Seostatus varem omandatuga, samuti teiste
distsipliinidega aitab mdista protsesside ole-
must ning loob eelduse edukaks toimetulekuks
ka muutunud tingimustes. Naiteks arusaam
toitainete muutustest kuumtoétlemisel vdimal-
dab toitainete kao vdhendamist toidu valmista-
misel ja pdhjendatud reziimivalikut toiduaine
elektripliidil v6i mikrolaineahjus t66tlemisel.
Aedviljade séilitamisel toimuvate protsesside
mdistmine aitab valida dige sailitustemperatuu-
ri kodumaistele ja eksootilistele puuviljadele.

Seostamisel igapdevaeluga peab arvestama
Opilaste huve. Naiteks toitevaartuse moiste ka-
sitlemist on otstarbekas alustada koolajookide,
kartulikrbpsude jms toitainesisalduse tutvus-
tamisest ning nende vordlusest jogurti vdi mo-
ne muu enamtarvitatava tootega. Voib ka lah-
tuda taskurahastja arutleda, milliseid toiduai-
neid (ja toitaineid) selle eest osta saab.

Ajalooandmetest pakuvad enam huvi seosta-
tus kodukohaga, toote saamislugu, mdiste ja
protsessi tekkelugu jne. Naiteks toiduainete
konserveerimise kasitlemist vdiks alustada iid-
sete konserveerimisviiside tutvustamisega, mi-
da kasutati juba eKr (vahatamine, sdilitamine
suletud savindudes, mees, CC”-rikkas kesk-
konnas jm).

Uudishimu tekkele rajatud motivatsioon on
enamasti seotud uurimusliku elamusega jarg-
nevas teemakasitluses. Kohupiima valmistami-
ne kodusel teel ja sellega kaasnev uurimuslik
moment (l&htepiima omadused, temperatuuri
mdju) vBimaldavad selgitada ka teiste hapupii-
matoodete saamisviise ja paremini mdista nen-
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de toitainelist koostist. Uudishimu toidupleki
eemaldamisel erinevatelt materjalidelt suuren-
dab huvi kasutatud kemikaalide ja materjalide
omaduste vastu.

Naitlikustamine

Oppimine on seda tulemuslikum, mida enam
meeli 6ppeprotsessi on kaasatud. Pilt, katse,
skeem Uutlevad tihti enam kui tuhat sdna. See
ei tdhenda muidugi, et neid esitataks sBnalise
selgituseta.

Teema nditlikustamisel on ka kodundus8p-
pes oluline koht. Uhe vdi teise naitlikustamis-
viisi valikul tuleks lahtuda dppematerjali si-
sust, dppetegevuse eesmarkidest ja Ulesanne-
test, Opilase vanusest ja naitlikustamise mit-
mekesistest vdimalustest. Uks naitlikustamis-
viis ei kindlusta kunagi maksimaalset edu. Se-
da on vBimalik saavutada vaid erinevate néitli-
kustamisviiside optimaalse vahekorraga. Nait-
vahendite kasutamine ei tohi muutuda eesmar-
giks omaette, vaid peab orgaaniliselt liituma
Oppeprotsessi. Kodundustundides saab kasuta-
da nii esemelisi (tooted, toodete pakendid, mu-
laazid), kujutavaid (joonised, luumikud, fotod,
diapositiivid) kui ka tinglikke (skeemid, graafi-
kud jm) naitvahendeid.

Vaatleme nditeks teemat “Toiduained ja toit-
ained”. Toiduaine mdiste selgitamiseks v8ib ka-
sutada nii naturaalseid toiduaineid (jahu, leib,
vorst, liha vm), nende mulaaze kui ka toiduai-
nete pakendeid. Toiduainete klassifikatsiooni
tutvustamiseks sobivad jaotusskeemid lGumi-
kul vdi plakatil ning fotomaterjal erinevatest
toiduainerihmadest. Toiduainete toitainesisal-
duse iseloomustamiseks vdib kasutada paken-
dil olevat informatsiooni, liimikul esitatavat
tulp- vbi ringdiagrammi ja nooremas kooliast-
mes illustratiivseid jooniseid (nt toiduained on
majad, toitained - varvilised kréllid, kes elavad
selles majas) ning toitainete sisaldust markee-
rivaid naitvahendeid (nt jogurti toitainete si-
salduse margistamine varviliste helmestega jo-
gurtitopsis vdi piimatoodete rasvasisalduse
vordlemine vaikeste vahtplastist (puust vm)
valmistatud “v@ipakikeste” (1 pakk = 1% rasva)
abil). Naitvahendite kasutamisvdimalusi prak-
tilise tunni labiviimisel on toodud tabelis.

On oluline, et uute t66vdtete ja seadmete de-
monstratsiooni praktilises tunnis kaasataks ka
Opilased, kes on selleks kodus ette valmista-
nud. Naiteks kddgiviljatoitude valmistamisel
Opetaja demonstreerib kartulikuubikute 16ika-
mist, dpilased porgandi ja kaalika tukeldamist.

RiUhmatdd kasutamine praktikatunnis (nt 4-
litkmelise pere meetod) eeldab, et t66 Uldskeem
oleks tahvlil. See vdimaldab dpilastel haarata
tervikprotsessi ning ndha oma kohta selles.

Demonstratsioonmaterjal luuimikul vai tahvlil
on oluline element tunni igas alaldigus, kuid eri-
ti vajalik aine kinnistamisel. Ulevaatlikkuse ta-
gamiseks peab esitatav materjal olema piisavalt
struktureeritud ning kdige olulisem kaésitletud
teemast (teema sihitus, dpitu s6lmkusimused,
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Tabel

NAITVAHENDITE KASUTAMINE PRAKTILISE TUNNI LABIVIIMISEL 8. KLASSIS

Tunni teema: Sugavkilmutatud toiduained.

Tunni eesmark:

Omandada stigavkilmutamiseks vajalikud t6é6votted ning teadvustada

meetodi eelised vorreldes teiste konserveerimisviisidega.

Tunni osad

1. Stigavkilmutamine kui kaasaegne
konserveerimisviis.

2. Sugavkilmutamise eelised.

3. Toiduainete ettevalmistamine
sltigavkilmutamiseks (puhastamine,
blanSeerimine, jahutamine, pakendamine).

4. Toiduainete sligavkilmutamine.

5. Teema kinnistamine, kodutlesannete
edastamine (nt vOrrelda marjade sailivust
toatemperatuuril, killmikus ja
stigavkilmikus).

pdhimdisted, seos argieluga jne) vélja toodud. Sel-
le ilmestamiseks v8ib kasutada jooniseid, skee-
me, eskiise; varieerida kirjapilti, tdhe suurust;
olulist alla kriipsutada jm. Sisulist seotust saab
réhutada noolte voi tekstiosa raamistusega.

Joonisel 3 on toodud Uks vB8imalikke variante
teema “Kala osatéhtsus toitumisel” kinnistami-
seks. Sarnane materjal v6ib valmida ka tunni
kaigus Opilaste aktiivsel osalusel (nt grupitto raa-
mes), alustades tunni sissejuhatavas osas vélja-
koorunud probleemist kuni kokkuvdtva jareldu-
seni. Seejuures on tehnoloogilise osa kinnistami-
sel jaetud vBimalus téiendavaks diskussiooniks
aedviljade ja maitseainete valiku teemal. Toidu
kuumtdoétlemisviisi ja -vahendite valik peab olema
pdhjuslikult seotud toiduaine omaduste, toitaine-
te kao vahendamise ja organismi vajadustega.

Opistrateegiad
Kaasaegsete dppeviiside ja meetodite rakenda-
mine kodunduse dpetamisel vdimaldab Gpetust
individualiseerida ja diferentseerida. Opetaja
pohifunktsiooniks Gpetamisel jadb Gppeprotsessi
suunamine ja dppesisu vahendamine ning dppe-
tegevuse aktiveerimine ja motiveerimine. See
eeldab dpilase iseseisva t66 osatdhtsuse kasvu
ning otsinguliste ja tunnetusmeetodite rakenda-
mist Bppeprotsessis. Iseseisva t66 edukus séltub
suuresti oskusest tédtada dppe-ja erialakirjan-
dusega, eriti selle analtitisimise vdimest.
Kodunduse dpetamisel kasutatav kirjandus ei
tohiks piirduda koka-ja koduraamatute ning nn
naisteajakirjadega, vaid peaks enam haarama
populaarteaduslikku ja teaduslikku kirjandust.
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Naitlikustamise vdimalused

= Sigavkulmutatud toiduainete naidised,

fotomaterjal stigavkilmutatud toiduainetest,

€ graafik toiduainete (nt liha) rikenmiskiirusest
erinevatel temperatuuridel.

= Joonis jaakristallide tekkest aeglasel ja kiirel
kilmutamisel,

= markeeriv kompositsioon (marjakauss,
moosipurk ja plastikkarp, kus kaelakees olev
helmeste hulk markeerib vitamiinide sdilimist
kuumtéotlemisel ja sigavkilmutamisel).

« Slaidid voi plakatid toiduainete
ettevalmistamisest,

€ pakendite naidised,

= pakendite valiku ja taitmise demonstratsioon
(Opilane - dpetaja).

= Reklaammaterjal stigavkilmikutest,

= joonis, foto toiduainete paigutusest
stigavkulmikus.

« Toiduaine stigavkilmutamise tldskeem,

= jaotusmaterjal kiulmutatud toiduainete
sailivusaegadest,

e lhumik kodulilesande pShimomentidest ja
vdimalikest lahendusteedest.

Oluline on teatmeteoste kasutamise oskus. Hu-
vi vddrkeelte vastu ja interneti kasutuselevott
avardavad kirjandusallikate valiku vdimalusi.

Opitegevuse aktiveerimiseks vdib kasutada
nii probleem- kui ka projektdpet. Probleem&pet
saab rakendada uue aine edastamisel ja kodu-
tlesande lahendamisel.

Naiteks teema “Salatikastmed” kasitlemisel
vdib probleem&ppena lahendada toidudli valiku
kastmete valmistamiseks, péarast saia- ja leiva-
toodete késitlust aga kodutilesande raames lei-
da p6hjendus nende erinevale vananemiskiiru-
sele toote sailitamisel toatemperatuuril, kilmi-
kus ja sugavkilmikus.

Uurimismeetodi sissetoomiseks kodundus-
Opetusse on palju vdimalusi alates lihtsast t66-
vOBtte omandamisest kuni vaikese uurimistooni.
Naiteks 16ikurite valik toiduainete tikeldami-
sel vGi isegi noa valik sibula 18ikamisel, kus t66
resultaat véimaldab hinnata otsuse 6igsust
ning seda vastavalt vajadusele korrigeerida.
Eri liiki térkliste (nt kartuli- ja maisitarklis)
omaduste ja kasutusviiside vordlus néuab juba
pdhjalikumat uurimist.

Opilaste initsiatiivi ja huvitatust aine oman-
damisel aitab suurendada projektdppe raken-
damine. Probleemi pistitamine, lahenduste ot-
simine, tulemuste reflekteerimine ja rihmatdo
on parim ettevalmistus tulevaseks eluks. Tee-
mavalik projektdppel peaks lahtuma 8pilaste
huvidest ja ettepanekutest ning olema orientee-
ritud argielu praktikale. Opetajal on suunav roll
tegutsemisv@imaluste piiritlemisel ja program-
mi koostamisel. Projektdpet saab rakendada
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KALA >

AEDVIUAGA HAUTATUD KALA

Tursk (kolia) — 1JOg 1 inimesele
n sidmiiimahl, sool

Kala: puliaslada, maitsestada
(sool, sidrunimahl jin.
maitseained)

vitamiine *
mineraalaineid

Aedvilil:

->n Kalaliik: increkala
magcvcckala

energia

Valmistusviis: liautainine kiaas-

stitiakse harva

----------------- > Kas see on digeja hea?
TEEME KINDLAKS JARELDAME
1. Koostisained 1. Kala on organismile vajalik
valgnallikas
2. Kalaroogi on vaja rikastada
susivesikuterikka loiduga,
eelkdige laiiusete kiudainetega
rasva 0,7%
2. Bioloogiline vaartus 3. Praetud kala:
+ kdrgem energiasisaldus
+ raskemini seeditav
kergelt 4. Kalast saab valmistada mitme-
seeditav suguseid maitsvaid roogi
ei sisalda
stisivesikuid

vonnis

Toitained

Maitseained  Sailuvad

KALA ON VAJALIK TOIDUAINE TERVISLIKUKS TOITUMISEKS

Joonis 3. Naitmaterjal teema “Kala tahtsus toitumisel” kinnistamiseks.

kodunduse erinevates valdkondades. Selleks
vOBib kasutada jargmisi teemasid.
Toitumine ja toidu valmistamine: Kas igast
jahust saab leiba kuipsetada? = Tervislik eine mus-
listja helvestest. ® Piknik neljale. ® Piima “party”.
Pere6konoomika: Taskuraha vdéimalused. <
Kaasaegne noorukituba minimaalse hinnaga.
Pere eelarveja lapse sind. ® Kodumasinad: aegja
raha. ® L6unasoodk pooltoodetest. Pooltja vastu.
Kodu korrashoid ja hiigieen: Spordisargi pa-
rim pesuvahend. ® Kuidas vdita aega toa koris-
tamisel? ® Kodukemikaalid: vajadus ja tarbi-
mine. ® Pakendja keskkond jne.

Projekti kestus vdib sdltuvalt pustitatud tles-
annetest olla lUhema- (paar péeva, nadal) vdi pi-
kemaaegne (kuu, dppeveerand). Projekti kéivita-
mine eeldab t66rihma moodustamist, tegevus-
vBimaluste arutelu ning programmi koostamist.
Naitena toodud esimese teema puhul on t86 po-
hieesmérgiks teadvustada jahu leivakipsetus-
omaduste sdltuvus jahu liigist ja koostisest. T66
pBhietapid: turu-uuring jahu valikust mdnes suu-
remas kaupluses; < erinevate jahuliikide (nt ni-
su-, rukki-, maisi-, kaera-, odrajahu) katsetami-
ne: taigna valmistamine, lahtudes -50 g jahust,
kerkimise vordlemine; = t66 kirjandusega (jahu
koostise vordlus, leivakiipsetusomadusi méaara-
vate tegurite valjaselgitamine); < taiendavad
katsed nisujahuga (tarklise véljapesemine taig-
natukist, kleepvalgu uurimine; seoste leidmine
keemia- ja bioloogiatunnis omandatuga: valgu
omadused jm); < jarelduste tegemine (nt nisu-
ja rukkijahust saab hasti kerkinud taigna, mai-
sijahust mitte; see madérab nisuja rukkijahu ka-
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sutamise leivatoodete valmistamisel; kleepvalk
on vajalik taigna “karkassi” moodustamiseks); «
tulemuste vormistamine j a esitamine.

Projektdpe vdimaldab rihmasisest tédjao-
tust nii organiseerida, et kdik ruhma liikmed
saaksid joukohased ulesanded ja saab stimu-
leerida ka nende &pilaste koost6dvalmidust,
kes tavadppel on passiivsed.

Kokkuvbtteks vdib Gelda, et nagu kodu on
uhiskonna minimudel, nii peab ka kodundus-
Opetus jalgima hariduse ja 6petamis- ning dppi-
misprotsessi Uldsuundumisi, muutuma &peta-
jakesksest dpetusest dpilaskeskseks, suurenda-
ma Opetatava integratiivsust, kujundama seos-
te ja uldistuste loomise oskust ning analtusi-
vdimet. Uhiskonna arengutempot arvestades
pole vBimalik kd&iki vilumusi ja oskusi anda
koolis, 6ppima Bpetada saab aga kull.
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KOOLIEELNE KASVATUS

Vene lasteaiakasvataja Eestis

GAILI SUURSAAR, TPU kasvatusteaduste magistrant

uuritakse palju mitte-eestlas-

te integreerumist Eesti Uhiskonda.

1996. a projekti “Vera” raames teh-

tud uurimuses jouti jareldusele, et

viimasel aastakimnel on domineerinud eristu-

mistendentsid. See tahendab, et vélja on kuju-

nenud kaks suhteliselt omaette seisvat ja eri

keelt radkivat kogukonda: eesti kool ja vene
kool, eesti meedia ja vene meedia jne.

1997. aastal uuriti, kas ja kuidas soodusta-
vad vene lasteaedade kasvatajad vaikeste mit-
te-eestlaste integreerumist Eesti Uhiskonda.

Kasvatajad koos lapsevanematega mdojuta-
vad vdikelaste arengut ja aitavad kujundada
nende hoiakuid kdéige tundlikumas eas. On olu-
line tunda kasvatajate tausta, hoiakuid ja suh-
tumisi; teada, missuguse arengutee on nad en-
dale valinud; mida arvavad laste vajadustest ja
tulevikust.

Uuritud Tallinna ja Parnu venekeelsete las-
teaedade kasvatajatest on kaks kolmandikku
stindinud Venemaal - Tallinna kasvatajatest
pea pooled (46%) ja Parnus enamik (87%); vei-
di tle veerandi Eestis ja vdike osa mujal. Rah-
vuselt on enamik venelased (84%), ka nende
sdpruskond koosneb enamasti vene rahvusest
inimestest.

Huvitav pilt kujuneb kodakondsuse andme-
test: veidi rohkem kui kolmandik on Eesti Va-
bariigi kodanikud (36%), ligi pooltel Tallinna
kasvatajatel (46%) puudub kodakondsus (Par-
nus 17%). Samas peab 80% Tallinna kasvataja-
test oma kodumaaks Eestit ning ainult 8% Ve-
nemaad, kuigi 18% neist on Vene Foderatsiooni
kodanikud. Seost kodakondsuse ja identiteedi
vahel naitavad Parnu tulemused: 67% Eesti
kodakondsusega kasvatajatest peab oma kodu-
maaks Eestit, 17% Vene Foderatsiooni koda-
kondsusega kasvatajat Venemaad.

Kdik kasvatajad Parnus ja enamik Tallin-
nas on keskeriharidusega. Ainult p&hikooliha-
ridusega pole keegi. K&ik Parnu ja peaaegu
kdik Tallinna kasvatajad on abielus, enamiku
abikaasa (80%) on venelane, mdnel eestlane.
Enamikus peredes kasvab uks laps, vaid uhes
peres on kolm last.

Akuni 2.a.
A2.-5.a.
5,-10.a.
Dle 10.a.

Joonis 1. Kasvatajate kutsekindlus.
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Kdik Péarnu ja kolmveerand Tallinna kasva-
tajatest on lasteaias t6dtanud Ule kimne aasta.
Vihe aega on toétanud vaid noored. Uldiselt on
vene lasteaedade kasvatajad vaga kutsekind-
lad (vtjoonis 1).

Uurimisel selgus nukker tdsiasi: Parnus ei
osale ukski, Tallinnas 78% kasvatajatest Uhes-
ki huviringis ega klubis, umbes viiendik pealin-
na kasvatajatest osaleb — enamik kasitddringis,
paar lasteaednike Uhenduses, Uks eesti keele
ja uks psuhholoogiakursusel. K8ik peale eesti
keele Bppija suhtlevad huviringis vene keeles.
Ukski kasvataja ei osale laulu-, tantsu-, naite-
ega poliitikaringis.

Sotsiaalsed huvid on mdneti erinevad, p&hi-
liselt suhtumises isiklikku ja eestlaste heaolus-
se Eestis. Tallinlaste vastustest on aimatavad
suuremad sotsiaalsed pinged.

Tallinna kasvatajad asetasid esikohale oma
isikliku heaolu - 56%, EV huvid - 26%, vahe-
musrahvuste heaolu — 6% ; teisele kohale vahe-
musrahvuste huvid - 30%, EV huvid - 26%, en-
da isikliku heaolu - 20%, Vene Foderatsiooni
huvid - 6%; viimasele kohale VF huvid - 46%,
eestlaste heaolu Eestis — 30%, oma isiklikud
huvid - 6%.

Parnu kasvatajad asetasid esikohale EV hu-
vid - 33%, oma isikliku heaolu - 17%, eestlas-
te heaolu Eestis - 17%); teisele kohale EV huvid
- 33%, vahemusrahvuste huvid Eestis - 33%;
viimasele kohale Vene Fdderatsiooni huvid -
17%, oma isiklikud huvid - 17%,vdhemusrah-
vuste huvid — 17%.

Tallinna kasvatajatest on 80% markinud ko-
du-ja tdokeeleks vene keele. Parnu kasvataja-
tel olid need arvud 83% ja 67%. Kodus ei raagi
eesti keelt Ukski Tallinna kasvataja, 17% Par-
nu kasvatajatest suhtleb kodus eesti keeles.
Tool raagivad kusitletutest nii vene kui ka ees-
ti keelt Tallinnas 6% ja Parnus 33%.

Véga heaks ei hinda oma eesti keele oskust
keegi. Tallinlannade hinnang oma keeleoskuse-
le oli jargmine: 5% — hea, 80% — keskmine, 12%
- halb ja 3% - vaga halb. Parnu kasvatajad olid
enesekriitilisemad: 33% peab oma kéne- ja 17%
kirjakeele oskust keskmiseks, 17% kdne-ja 33%
kirjakeele oskust halvaks, 17% mdlemat vaga
halvaks.

Enamik uuritutest on eesti keelt &ppinud
Ule viie aasta. 74% Tallinna ja 83% Parnu kas-
vatajatest on sooritanud vastavad keelekate-
gooria eksamid.

Enamik vastanutest kuulab venekeelset
raadiot. Pohiliselt kuulatakse muusikasaateid
(88%) ja uudiseid (86%), olulisel kohal on veel
meelelahutuslikud (58%) ning probleemsaated
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ja uudised (54%). Peaaegu uldse ei kuula kas-
vatajad lastesaateid (Tallinnas) ega poliitika-
saateid, Uldse mitte spordisaateid. Ainus oluli-
ne erinevus: iga teine Parnu kasvataja kuulab
ka lastesaateid .

Venemaa telekanaleid (Ostankino TV ja Ve-
nemaa TV) jalgib 92% venekeelsetest kasvata-
jatest. Lisaks vaadatakse Tallinnas Kanal 2 ja
ETV saateid.

Pdhiliselt jalgitakse uudiseid, muusika- ja
meelelahutussaateid (82%), suur on huvi ka
probleemsaadete vastu (66%) ja kuigi kasvata-
jad ei kuula lastesaateid raadiost, j dlgivad poo-
led neid TV-st. Vahe tuntakse huvi poliitika-,
majandus-ja spordisaadete vastu.

Loeb enamik ainult venekeelset kirjandust.

Valdavalt arvatavad kasvatajad, et kui ela-
da ja tbotada Eestis, on tulevastel Eesti koda-
nikel vaja tunda eesti ja vene kultuuri. Mitte
keegi ei markinud, et piisab vaid vene kultuu-
rist, mdned leidsid, et on vaja tunda kdigi Ees-
tis elavate rahvuste kultuuri.

Vene lasteaedades tahistatakse nii rahvus-
vahelisi kui ka Eestiga seotud téhtpéaevi, kdige
enam joulusid ja emadepédeva. Véaga véhesed
markisid vBidupiiha. Ei tadhistata Tallinna ve-
ne lasteaedades kadri- ega mardipéevi, mis on
olulisel kohal Eesti rahvakalendris, aga pee-
takse neid meeles Parnu lasteaedades. Parnus
on ullatuslikult populaarne ka ulestdusmis-
puha.

O Tallinna lasteaiad m Parnu lasteaiad

120%
100%
80%
60%
40%
20%
0%

LI

Joonis 2. Tahtpaevade tahistamine.

Uhtegi endise N Liiduga seotud tahtpéeva ei
téhistata.

Eesti keele 6petamist vene keelt kdnelevate-
le lastele oleks enamiku kasvatajate arvates
0ige alustada lapse kolmandal eluaastal. 30%
tallinlannadest arvas, et seda voiks teha alates
neljandast, 6% Tallinna ning 17% Parnu kas-
vatajatest, et viiendast, 17% P&arnu kasvataja-
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test - 6. eluaastal. lga kimnes Tallinna kasva-
taja jattis oma arvamuse avaldamata.

Venekeelsete lasteaedade kasvatajate arva-
tes sOltub praeguste vene lasteaialaste elukaik
oluliselt sellest,

O kas nad valdavad eesti keelt,

O on neil vBimalik omandada haridus emakee-
les,

O kas neile tutvustatakse eesti ja vene kultuuri,
O millise haridustasemeni nad elus jduavad.

Enamik kasvatajaid peab laste tulevikule
vaheoluliseks, kas vene keelt kdnelevaid lapsi
vOetakse Gppima eesti koolidesse.

Vene lasteaedade lahendamatuks problee-
miks peavad 20% vastanutest Tallinnas ja 17%
Parnus finantside vahesust. Ulejaanute arva-
tes lahendamatuid probleeme polegi. Kergesti
lahendatavaks mureks peab enamik Parnus,
ent vaid 10% Tallinnas vananenud ja/v8i puu-
duvaid &ppematerjale.

Probleemiks ei peeta kvalifitseeritud kasva-
tajate vdhesust (44% Tallinna ja 83% Péarnu
kasvatajatest), lasteaia isoleeritust Uhiskon-
nast (20% ja 50%), professionaalsete eesti kee-
le Opetajate puudumist (12 % ja 17%) ega Vva-
hest iseseisvust lasteaia t66s (10% Tallinna
kasvatajatest).

Kokkuvote

Uurimuse pdhjal vdib véita, et venekeelsete
lasteaedade kasvatajad on kummaliselt kahes-
tunud olukorras: nad toimivad tegelikus elus,
nagu oleksid valinud separatsiooni — enamik
loeb vaid venekeelset kirjandust, kuulab vene-
keelseid raadiosaateid, jalgib venekeelse televi-
siooni programme vdi saateid, millel on vene-
keelsed subtiitrid, s.t — domineerib venekeelne
meedia.

Kasvatajad on abielus oma rahvuskaaslaste-
ga ning loomulikult on nende kodune keel vene
keel. Ka lasteaedade to6keel on enamasti taie-
likult vene keel.

Ule poole Tallinna kasvatajatest seab elus
esikohale oma isiklikud huvid. Praktiliselt toi-
mib vene Uhiskond omaette, kahe koosluse va-
hel puudub suhtlemine.

Samas naitas uuring, et 80% Tallinna ja
67% Parnu kasvatajatest peab oma kodumaaks
Eestit. Parnus kdik ja Tallinna kasvatajatest
86% arvab, et kui elada ja tootada Eestis, on
vaja tunda nii eesti kui ka vene kultuuri.

Eesti keele dpetamist vene keelt kdnelevate-
le lastele oleks enamike kasvatajate arvates
Oige lasteaedades alustada juba mudilaste kol-
mandal eluaastal.

Soovitakse saada keelevaldajaks.

Selliste soovide ja tunnetuse pinnalt peaks
kasvatajatel olema v6imalik tulevikus integrat-
sooni valimine ja laste vastav suunamine.

Uurimust on plaanis laiendada ja suvenda-
da, et kontrollida saadud tulemusi ning leida
vBimalusi venekeelsete lasteaedade kasvatajad
kaasamiseks kahe kogukonna ldhenemisse
Eestis.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

Opetajast ja karikatuurikeelest*

HEINO RANNAP, emeriitprofessor

aks palju aastaid, enne kui Tallinna
gumnaasiumite ajaloo, ladina keele,
«loogika ja psuihholoogia dpetajast ning
koolidirektorist Konstantin Ramu-
list (1879-1975) sai Tartu ulikooli filosoofia-
professor. Siinse kirjutise autoril oli eaka kool-
meistriga meeldejaévaid kohtumisi siis, kui 90-
aastane ulikooli vanim professor oponeeris mi-
nu kandidaadit6dd. Laiahaardelise erialaga
teadlane puistas oma méalusalvest teadusfakte,
otsekui oleks neid &sja omandanud. Psthholoo-
gia ajaloo ja psuhholoogia dpetamise metoodika
uurijana oli taju rahvusvaheliselt tuntud tead-
lane. Kogu ta elu taitis stigav usk psuhholoo-
giasse kui Uhte juhtivasse teadusse. Tema tea-
duslikest t6ddest on mitmed, sh “Psycholo-
gische Schulversuche” (1936), “Loomapsiihho-
loogia” (1964), “Teaduslik psiihholoogia ja elu”
(1969), “Vvedenie v metodd eksperimentalnoi
psihologii” (1966) vaga tuntud teosed.

Réannul,

*

Vaadates Gori siinset joonistust, tekib ana-
loog tdnapédevaga - Jaan Raamot (1873-1927)
nagu pudaks lahti keerata dpetajate palgaraha
kraani. Oli ju tema Vene ajutise valitsuse Riigi-

* Algus 1997. a “Hariduses” nr 3.
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panga komissar ja Eesti esimeste valitsuste lii-
ge - ministri asetaitja ja minister. Kutsumuselt
oli ta aga Opetaj a.

Pole teist eesti pedagoogi, kes oleks hariduse
saanud Eesti, Lati, Leedu, Soome ja Saksa koo-
lides, kaitsnud doktorikraadi Konigsbergi uli-
koolis ja todtanud OGpetajana Tahkurannas,
Novgorodi ja Kaluuga kubermangus ning Eesti
Aleksandrikoolis. Koos abikaasa Mari Raamoti-
ga asutas ta Sahkapuu eramajanduskooli. Vii-
mastel eluaastatel oli Janeda pdllutddkeskkooli
Opetaja ja direktor.

>aontt btttjntab trooni loptfberamtfL 898U
Na eitt.feotirt fcnngi; jaHt kaani* lambete — pii
m M umbega flmbetteiwh* fetge.

*

Vabariigis Upris tuntud mees oli omanimeli-
se kooli juhataja Jakob Westholm (1877-
1935). Palmse mdisa aamissepa poeg I8petas
Tartu Opetajate Seminari ja tlikooli digustea-
duskonna. Ta pidas dpetajaametit Vana-Ants-
las, Viru-Nigulas, Kolgas ja Tallinnas. Viima-
ses arendas Vaikelaste eest Hoolitsemise Seltsi
algkooli 1917. aastal gimnaasiumiks ning oli
surmani selle juhataja ja omanik.

Ta vottis osa Vabaduss6jast, oli rahvaera-
kondlasena Asutava Koguja I-1V Riigikogu lii-
ge. Osales aktiivselt dpetajate kutseorganisat-
sioonides, digusteadlasena aitas koostada eesti
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kooliseadusi. Siinne “Uudislehe” (1930) kari- (1893-1960) oli ulikooli I6petamise jarel aas-
katuur naitab teda Gpetaja, direktori, poliitiku, taid loodusteaduse Opetaja Tallinna Reaalkoo-
keelemehena ja tégab ta suhtumist naissoosse. lis ja Tartu gimnaasiumites.

Neist kogemustest avaldas ta oma esimese
. . L koolidpiku “Botaanika &pperaamat keskkooli-
|OO||n00rSOO M ralel I dele” (1930). Ka ulikooli professori ja akadee-
mikuna avaldas ta loodusteaduslikke ja keele-
teaduslikke kirjutisi ning 6pikuid, nt "Botaa-
nika ja zooloogia" (1944), “Eesti NSV floora”

(1953-1956), “Juure anatoomia” (1960) jt.

Johannes Kiiveti (1879-1967) Gpilased on
meenutanud teda kui néudlikku dpetajat, huvi-
tavat kosmograafia lektorit, innukat laulukoori
ja nditeringi juhti ning jalgrattamatkade kor-
raldajat.

Edasipurgimine enesetdiendamise kaudu on
Opetajatele ikka omane olnud. August Vaga

hertdeemInlsteerimnf~k”~eeeefceieoi»-);,
konne-direktori i« ;.ﬁ

Ta oli Peterburi ulikooli haridusega ja gim-
naasiumidpetaja kutsega matemaatika-futsika
dpetaja. Opetajaametit alustas ta Jarvamaal
Merja kulakoolis, t6otas seejarel Karkuse,
Imastu koolis, Venemaal Teskovo kihelkonna-
koolis ja Ust-S6ssolski gimnaasiumis. Uuesti
Eestisse tulnult Tallinna Reaalkoolis, Ohtu-
keskkoolis, Tallinna Tehnikumis ja oli méned
aastad ka Prantsuse Litseumi direktor.

Véga oluline oli tédienduskoolide vdrgu loo-
mine, kutse- ja tehnilise hariduse edendamine
1920. ja 1930. aastatel, mil ta oli haridusminis-
teeriumi koolide peainspektor, haridusndunik,
seejérel kutseoskuste osakonna direktor.

AUG. VAGA, )
Une loddoitesdme doktor. (Jargneb.)
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V. EKSTA. | have always loved school.

An interview with Ene-Mall Vernik, headmistress
of Puhajarve Basic School, leader of Estonian
Educational Forum and scientist. Problems in
education, school life and people related to these
are discussed.

U. TIKK. Educational policy was discussed in
Toompea.

A short summary of the discussion about educa-
tion in Riigikogu (Parliament) on May 7, 1998. All
invited speakers, Mrs.Talvi Marja, Chairperson of
the Commission of culture at the Parliament as well
as Mr. Mait Klaassen, Minister for education and
Mr. Jaak Aaviksoo, academician agreed that edu-
cational reform has to be a common cause of
higher meaning, independent of differences in
everyday party policies. A broader social consensus
has to be reached. The parliament hopes to take a
decision about educational strategies in autumn.

T. KADAJANE, J. STROMPL. Problems of ho-
me education and roles of parents at bringing
up their children.

This article is dedicated to connections between
home education, neglect of schooling and child-
ren’s stay in special schools. Problems related to
these developments are discussed.

S. VALDMAA. A dimension of the civic educa-
tion for integration.

There is no common understanding so far about
the essence of integration. The author is of the
opinion that language learning and granting citi-
zenship are not the only components of integra-
tion. More attention should be paid to civic educa-
tion and other social subjects at school.

J. KIILI. Modern educational technologies in
European schools.

Use of modern means of multimedia in schools of
different European countries today is discussed
as well as some of its future prospects. The aut-
hor believes that modern educational aids will be
used in all Estonian schools quite soon.

U. LAANEMETS. Some thoughts about general
comprehensive education in Russian-medium
schools and integration.

The author claims there is still no common docu-
ment agreed by different social and political
groups specifying the role of Russian medium
school in the educational system of Estonia. Two
main problems - integration and development of
Russian — medium education are discussed.

U. KOKASSAAR. Lab work in school biology.
About importance of lab work at teaching biology,
opportunities of using them considering limits of
their application and evaluation of results.

O. PETERSELL. Research on social reaction
model in Estonia in the period of transition.

64

A summary of research, which was aimed at spe-
cification of typical reactions regarding the beha-
viour of problematic, non-problematic and delin-
quent young people. Different behavioural mo-
dels develop when coming across social restric-
tions. It was proved that usually young people act
according to their own interests, they also consi-
der the situation and other people to a certain
extent. Prognosis of more distant future develop-
ments has no meaningful influence on their social
behaviour.

M. SCHAPEL. How do students solve problem
fields?

306 students from Jdgeva, Tartu and Voru districts
participated in the study which consisted of three
parts: solving problem tasks and tasks presented
in the textbook and a capability test. Students
skills of solving problem tasks were studied by
problem fields in geometry. Results of the research
are presented.

K. AUN. Psychological aspects of driving a car.

Problems of training drivers are discussed as well
as aspects which would allow to improve the pro-
cess of studies and to reduce its duration. For de-
velopment of driving skills observation skills, atti-
tudes and personal qualities of trainees have to
be considered.

J. -U. SAAR et ai. Aseri school is something
special.

Teachers of Aseri Upper Secondary School speak
about their work Preparation of Russian children
for learning Estonian and the studies in language
immersion classes are discussed in greater details.

E. SORMUS. Games in foreign language les-
sons.

Games and creative exercises which could be used
for language learning and development of ex-
pressive skills are presented.

H. LUBI. Influence of material presentation
style to students comprehension of the con-
tent of studies.

The author has analysed typical mistakes made
at presenting the content of studies in the lessons
of physics and technology.

A. VINNE. Practical work in the lessons of
science.

Two exercises to be used in the lessons of che-
mistry, physics or biology on the theme “Criminal
investigations”. (A Californian experience).

K. PAPPEL. Didactic aspects of teaching do-
mestic sciences.

About integration of school subjects, organisation
of lessons, setting goals, development of motiva-
tion of learning, learning strategies and using stu-
dy aids.

G. SUURSAAR. Russian kindergarten nurses
in Estonia.

A summary of the research carried out in 1997 with
the aim to specify their role at fostering integration
of non-Estonian children into Estonian society.

H. RANNAP. About teachers and the language
of cartoons.

A sequence to the serial about outstanding edu-
cationists and how they have been depicted In
cartoons.
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