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APRILL

Aprill on naljakuu. Kui palju on meie
igapéevases poliitikarohkes ja majan-
dusvaevades elus huumorit ning naljal
Vahe, vaga vahe! K®oik etteasted,
esinemised ja Kirjatiikid on surmtdsi-
sed, karedad. Eesti inimesele on omane
kbnelda vaid sellest, mis on viltu, mis
kover. Head peetakse iseenesestmdis-
tetavaks. Aga ometi aitab hea sdna,
naljaga pooleks o©eldu (le algavast
(alanud) stressist, maandab pingeid.
Mitte ainult poliitikas, vaid ka kodus
ja koolis. Huumorimeeleta Gpetaja voib
kull vaga hasti oma ainet tunda, kuid
tema tund vasitab. Naerupahvak,
moénus muie muudab Bhustiku laheda-
maks ja to66 laabub taas. Nali peaks
tulema loomulikult, kasvama vélja konk-
reetsest olukorrast klassis. Monikord,
kui materjal vaga keeruline, poolitab
ainega seotud anekdoot vdi nali tunni,
annab hetkeks I6dvestust, et siis taas
tdsiselt jatkata. Seda ei tohiks (kski
koolmeister unustada. Nii saab tund
edukam, teadmised kindlamad. Tahen-
dab, &rgem unustagem nalja!

Aprillikuu  keskpaigas on samale
paevale langenud kevadpihad ja
teadusepéev. Esimene neist (st liha-
vOtted) on sajanditepikkune tava, mida meil avalikult puhitseda peeti suureks
patuks, kuid kodudes ometi tahistati. Juba nadalaid enne muddi pajuurbi,
otse puhade eel kadusid poodidest munad ja kohupiim. Nuld, mii seegi
paev lubatud, jéuab ehk monigi pere kdik koos Kirikussegi. Palju aastaid ei
teadnud me sedagi, et 15. aprill on Ulemaailmne kodutute laste péev.

Noukogude teaduspédeva tahistamine ei ole pikaajaline. Suurest teadusest
kbnelemise korval on Opilaste Teaduslik Uhing selle pdeva l&dheduses oma
teaduskonverentsi pidanud. Nii ténavugi. Lihavottelaupaeval tullakse kokku
Tallinnas. Kuu viimasel nadalavahetusel toimub Vilniuses Baltimaade 0&pilas-
teadurite konverents, milles osalevad ka meie parimad.

Teadusest uldse pole ehk meie ajakirja veergudel pGhjust rédkida, peda-
googikateadusest aga kill. Joulukuises «Hariduses» ilmunud vestlusringis
arvati, et meie pedagoogikateadurite arv kulinib kolmesajani. Ometi on Usna
vahe suudetud teha kooliuuenduse heaks. Jiatkub pdlve otsas nokitsemine,
igaliks teeb midagi oma ammualustatud teema laiendamiseks, suunamise
suhtes ollakse véaga tundlikud. (Mis parata, kibe kogemus pealesunnitud
teemana «Kool kui ideoloogiaasutus» on olemas.) Véhene keelteoskus sunnib
jalgratast ikka ja jalle avastama. Senine koordineerimise puudulikkus on jatnud
hulgaliselt valgeid laike valdkondades; mis kooliuuenduses véga olulised.
Vaja on koordineerivat organit (ehk sobib selleks uuenev teadusnfukogu).
Ikka veel kdneleme EHA teabekeskuse asutamisest. Aga kas poleks juba aeg
esimesi tulemusi anda: mis tehtud, kus tehtud ja kust leiab materjali. Meie
kooli laialdane diferentseerimine, suurte vabaduste andmine vajadusi arvesta-
mata, vOivad anda tagasiloéogi niigi Upris keskpéarasele ild- ja ametiharidusele.
Palju on raagitud kooli puudustest ja hadadest, niid on aeg neid leevendada.
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KOOL UUENDUSE TEEL

Vene kool
Eestis ja
kooliuuendus

KALJU LUTS,
Oppe- ja kultuurikeskuse «Sakala»
direktor

Téna annab valusalt tunda, et aastakiimneid
on erisugused koolid ekslikult arvatud (he-
sugusteks. Nii nagu allakirjutanu sai pahan-
dada, kui ta ajalehes «Rahva Haal» mdned
aastad tagasi avaldas, et keel ei ole niivord
suhtlemisvahend kui kultuurikandja, nii-
samuti said pahandada paljud haridus-
tegelased (kaasa arvatud ka allakirjutanu),
kui nad tulid valja seisukohaga, et iga-
sugune kool Eestimaal peab ennekdike lahtu-
ma Eestis véaljakujunenud kultuurisituatsioo-
nist. Kahju, et kriitika oli siis ja on ka prategu
n.6 molema &iarmuse poolne. Uhelt poolt
oeldi ja Oeldakse, et mis pistmist on Eestil
ja eestlasel naiteks vene kultuuri, vene
keele ja siit ka vene kooliga — elagu igauks
omaette. Teisalt nduti kbvasti ja ndutakse
ka praegu (ndudjad pole vaheharitud iini-
mesed), et kdik peab olema uhesugune. Kui-
vord kool ja haridus peavad lahtuma uld-
humanistlikest printsiipidest, pole sugugi
vaja vaeva nadha Eestis vene kooli korral-
damisega. Kui tahavad, votku ule, mis eesti
koolil on, kui ei taha, tehku nii nagu Vene
NSFVs, aga siis tuleb venelastel jt muulasitel
end Eestis ka ajutiste elanikena tunda ning
pusivamad eluplaanid siduda emamaaga,
Oieti emakeelemaaga.

Mitte ainult teaduse ja kirjanduse, vaid
ka elukdigu tottu olen igal elujargul ja
ametipostil kokku puutunud peale oma ema-
keelse eestimaaluse ka teiste rahvuste esin-
dajatega ning olen veendunud, et iga inimese
tasakaalustatud eluks on vaja kéaia labi nii-
sugune kool, kus arvestatakse tema péaritolu
ja tingimata ka seda, kus ta elab. Muidu
on sisemised ja valised konfliktid valtimatud,
isiksuse areng igal juhul parsitud ja moonu-
tatud. Eriti vOin seda Oelda 12 tdobaasta
kohta Jarvakandi keskkooli direktorina. Selle
aja jooksul sain tddemuse, kuidas on vaja
korraldada Oppeprotsess eestlastele ja Eesti-
maal elavatele teistele rahvustele. Jarvakandi
keskkool oli kakskeelne ja sealt kais labi
peale venelaste ka hulgaliselt sakslasi,
soomlasi (ingerisoomlasi) jt. Tana on mul

heameel, et peaaegu koigist neist, kes just
Saksa LVsse edasi ei rdnnanud, on saanud
head eestimaalased.

Eestile on &aarmiselt tdhtis mdista muu-
keelse kooli kohta Eesti kultuuripildis ja
Uhtaegu kujundada Eesti venekeelse kooli
kui kb&ige suurema muukeelse kooli arengu-
tee. On hea, et nn Narva grupp on nuud
oma seisukohad ning nagemuse neis asjus
valja 6elnud ja uldiselt on need diged. Alla-
kirjutanu aga tahaks veel kord labi mdelda
vdimaliku edasitee.

EESTI JA VENE OPPEKEELEGA KOOLID
EESTIS ON MINU ARVATES LAHTUNUD
JA ARENENUD ERI TEID PIDI, ehkki
uldhumaiiistlikud  printsiibid ja haridus-
taotlused on mdlema poole parimatel esin-
dajatel olnud sarnased. Et sarnasust on alati
r6hutatud, erinevustest aga kas vaikitud voi
neid mitte moistetud, siis peatun seekord
erinevustel ja minu subjektiivsetel vaate-
kohtadel.

On uldtuntud, et eesti koolile pandi alus
enam kui 300 aastat tagasi. Alus pandi piibli
kaudu kui kélbluskoolile. Edaspidi seisid
eestlaste kirjaoskuse eest head eelkdige Kiriku-
Opetajad ja siit jatkus kooli arengulugu kuni
19. sajandini, mil Carl Robert Jakobsoniga
seotult toimus esimene tdsine kooliuuendus.
Sutpeale on eesti kool olnud suuresti seotud
nn kodulooga, loodusvaatluste ja ajaloo de-
mokraatlike arengukésitlustega. K&ik edas-
pidised kooliuuendajad — Juhan Tork, Jo-
hannes Kais, Voldemar Raam jpt on alla-
kirjutanu arvates vaid uuel tasandil, nuudis-
aegsemalt ja Opetatumalt edasi arendanud
Jakobsoni ideid kodu- ja eluldhedasest
koolist, koolist kui uUmbruskonna kultuuri-
keskusest, elukultuuri kujundamise eeskujust.
Nendele pdhimdtetele oli allutatud nii Gppe-
plaan, &ppekirjandus, kui ka pedagoogide
ettevalmistus. Koik see sindis rivaliteedis
kirikuga. Samas tuleb o&elda, et eestlaste
omaksvoetud luteri Kkirik on labi teinud
klerikaalse uuenduse ja seega progressiivne
uuenduskirik. Unistustele rajatud k&lbluse
asemel pakkus eesti progressiivne kool
lahtumist elust, katset ja tulemuste nahta-
vakstegemist kas VvOi iseenda elukultuuri
1&bi.

Seega jOudis eesti kool frontaalselt ja ammu
samadele arenguorientiiridele, kuhu Pavlsi
kool (ja ikkagi teistsuguses kastmes)
oma kuulsa direktori V. Suhhomlinski
toodes ja arutlustes 1960. aastail. Vene
kool on minu meelest olnud alati pisut
teaduslikum. Tuginemine Derzavinile ja
Toistolle, ka Usinskile oli kantud korg-
idealistlikust vaimust. Ja kuigi raagiti t6ost
ja kodustki, oli see n.6 suurte asjade varjus.
Eestis lisandus vene koolis veel kohatine vana-
usuliste  mdju, mis selle kooli uuendus-
taotlustest veelgi kaugemale juhtis. Ometi
isuutis vene kool sBjaeelses Eestis, vahemalt
Zsuuremates linnades nagu Tallinn, Tartu ja



Narva saavutada vagagi hea taseme ning
seda tanu eesti ja vene koolide pedagoogide
suhteliselt tihedale labikaimisele. Mis eriti
oluline: saavutati koolide nahtav mdju kul-
tuurile. Vene gumnaasiumidest tuli meie
kultuuriareenile hulk nimesid ja vene koolide
Umbrus ei erinenud oluliselt eesti koolide
Umbrusest, olles mdlemal juhul vaga kul-
tuurne. Malestan veel hasti Narva eesti ja
vene glmnaasiumi Umbrust.

SOJAJARGSEL AJAL MUUTUS VENE
KOOLIDE OLUKORD EESTIS JARSULT.
Tuli taielik juhindumine Vene NFSV kooli-
korraldusest ja vaimust. Tahelepanu hakati
r6hutatult péérama millelegi «tdsisemale».
Eesti kooli fulsika ja keemia, ajaloo ja loodus-
loo Opikud olid «liiga lihtsad», ajalooka&sit-
lused liiga «lhekiilgsed» jne. ©&ppeplaanis
oli liiga palju «kergeid» aineid nagu muu-
sika, joonistamine jm. K®&ik see muudeti.
Muudeti ka eesti koolis, aga nende muudatuste
korvale jai eesti Opetaja, kes mitte inertsi,
vaid ikka tBekspidamiste sunnil puudis lah-
tuda pdhimdtetest, et kodumaa algab kodu-
uksest, et tarkade asjade juurde joudmine
kaib labi lihtsate asjade, et esteetika on
inimesele sama tahtis kui soov piiritult uskuda
oma kodumaa erilisse ossa ajaloos, mida
eriliselt r6hutati, jne. Vene kooli dpetaja tuli
uldreeglina Eestimaale koos oma tBeks-
pidamistega. Ta ei mdistnud, miks peab kooli-
Umbrus niisama hea vélja ndgema kui Peter-
hof. Ta ei olnud harjunud sellega, et Gpilast
tuleb Opetada istuma ja astuma, laulma ja
vait olema, teisi inimesi arvestama ja neid
jalgima, et koik hea omaks vdotta. Tema
teadis, et kdige tdhtsamad on teadmised, ning
kuni on vene koolides héaid ainespetsialiste,
saavad Narva, Tallinna, Sillamée ja Tartu
vene koolide I6petajad hasti sisse Leningradi
uldiselt kuulsatesse kdrgkoolidesse. Kaik
see on hea, aga et paljude aastakimnete t66
pole piisavalt head vilja kandnud n.6 kul-
tuurilises tlesehituses, naitavad Tallinna Vene
Draamateatri tuhi saal ja sumfooniakont-
sertide publik, kus keelebarjaar ometi mingit
rolli ei mangi.

Mis aga eriti oluline, valmistddede saamine,
mida reklaamiti kui pedagoogilise motte
tippu, ning nende tekkeallikate kaugus
Eesti vene koolist, JATTIS MEIE VENE
KOOLI ILMA TEOREETILISE MOTTE
ARENGULE KAASALOOMISE VOIMALU-
SEST. Seetdttu algas eesti ja vene dppekeelega
koolide (mis vahepeal olid ldhenenud, kui
taienduskursuste stisteem oma 1960. aastate
teise poole ja 1970. alguspoolel kérg-
perioodi Uule elas) Uksteisest eemaldumine.
Suuresti aitas eemaldumisele kaasa ka pealis-
kaudne kaadripoliitika ja surve segakoolide
tegemiseks. See mdningatel tingimustel dige
ndue sai kohe vastulddgi praktikas, kuna
surve muutus liiga tugevaks. Tulemuseks oli
vastupidine efekt — eesti koolid ei kontak-

teerunud enam nii tihedalt vene koolidega
kui varem. Nendes tingimustes alustas eesti
kool taas ja kullalt tormilist kooliuuendust,
kui pidada silmas Opetajate kongressil
1987. a véljadeldud ideid. Ekslik oleks aga
arvata, et need ideed olid uued. Juba hulk
aastaid tagasi olid analoogsed ideed arutusel
kitsamas ringis nii tookordse haridusministri
F. Eiseni juures kui ka mujal. Juba 1970.
aastatel sindis eesti tulevikukooli kontsept-
sioon. Kahjuks jai juba siis vene dppekeelega
kool kogu uuendusliikumisest kdrvale. Ja eel-
oeldule lisaks tahaks pdhjusena o¢elda ikka
veel kummitavat arvamust, et mitte elu-
keskkond ja elukoht ei maara hariduse
sisu, vaid keel. Et kui vene keel, siis olgu
ka Mosjtva Opetuste jargi. Alles ligi aasta
tagasi taibati 16puks ka vene koolide laiemates
ringkondades, et kooliharidust ei saa kul-
tuurilisest harimisest lahutada, lahtumata
sellest kultuurikontekstist, kus elad. VENE-
JA MUUKEELNE KOOL EESTIS PEAB OMA
TEGEVUSE UHEKS LAHTEKOHAKS VOT-
MA SISSEELAMISE KOHALIKKU KUL-
TUURIKONTEKSTI, UNUSTAMATA SEAL-
JUURES ARA OMA EMAKEELEMAA
KULTUURITULEMIT. Tuletan meelde eesti
kooliuuendusliikumise n.6 méarksdénad: hari-
duskorralduse demokratiseerimine, hariduse
sisu humaniseerimine, pedagoogilise protsessi
humaniseerimine, hariduse vaartustamine,
alternatiivhariduse tunnustamine, haridus-
susteemi avatus, hariduse ja kultuuri vaara-
matu Uhtsus, kultuurautonoomia k®&igile
Eestis elavatele vahemusrahvastele (siin-
hulgas néaiteks vene kooli véaljaarendamine
Eestis), hariduse pidevus, Oppija- ja ande-
kesksus, ameti6ppe korralduse muutmine,
haridusasutuste majanduslik kindlustamine.

Nendest marksdnadest tuleb juhinduda ka
vene Oppekeelega kooli uuendusprobleeme
lahendades. Esialgu aga tuleb alustada méarksa
selgematest ja «lihtsamatest» asjadest, mil-
lest oli juba eespool juttu. Kdigepealt on
jutt iga kooli kohast oma piirkonna kultuuri-
keskusena. Kool ei tohi soovida ainult tldsuse
heatahtlikku tahelepanu, kuigi see peab
enesestmdOistetavalt olema. Kool ei tohi
piirduda ka ainult lastele 6ppetundide kor-
raldamisega. Kui kool ei mdista, et tema koht
elus on marksa kaalukam, on tulevikuedu
vélistatud. Praegu on kd&ikidel, vahemalt
linnakoolidel ja eriti veel vene Oppekeelega
koolidel aeg votta kasile oma Umbruse valja-
ehitamine ja selle pidev korrashoid. Teater

algab garderoobist, kool veelgi kaugemalt,
oma territooriumi servast.
Edasi on vaja algOpetus Uules ehitada

voimalikult koduloolisel printsiibil. Kui ela-
takse Eestis, siis emotsionaalseks koduks ei
saa olla ei Jasnaja Poljana, ei Mihhailovskoje,
ei Nevski prospekt ega Moskva Kreml. Kodu
algab tallinlastel Tallinnast, kohtlajarvelastel
Kohtla-Jarveit. Habi on kuulata, kui kiide-
takse Stockholmi rahu v6i Helsinki puhtust,



ise sealjuures larmates vdi mitte midagi
tehes, et ka oma uUmbrus puhas oleks. Kust
algab patriotism?

Edasi, kust peaks laps 0Oiget kaitumis-
kultuuri saama, kui kooliski on larm ja
labasus, kodust sageli raakimata. Kust peaks
lapsel tekkima tahe kontserdile minna voi
teatrijanu, kui koolis ei Opita pahe luuletusi,
ei kaida teatris ega hiljem arutleta etendust.
Kust tekib puhkusekultuur, kui koolis ei nédhta
piisavalt koolipidude ettevalmistamise vaeva.
Just vaikese vaevaga kokkupandud pidu on
kultuuri suurim vaenlane.

Nagu néete, alustasin hoopis kultuuripin-
nase enne kui n.0 sisulise t66 juurde jduda.
Kui sellest koolis ei alustata, ei saa raakida
hariduse ja kultuuri lahutamatust Uhtsusest,
veel védhem sellest, et iga kultuuri alus on
hea haridus. Selle esmane realiseerija on
Opetaja. Siit ka Eesti vene 0Oppekeelega
kooli suurim probleem — 0Opetaja. Vene kool
vajab praegu rohkem kui kunagi varem hea
kultuuritajuga, kohalikku arengut hastitund-
vaid pedagooge, tbelisi vene haritlasi vene
kodrgkultuuri tdhenduses. Venelastele suudab
vene kultuuri kdige paremini edastada vene
haritlane, kes ei unusta, et vene kultuuri
héall on Venemaa.

Et niisuguseid pedagooge saada, on kaks
teed: kohalikud kdrgkoolid ja kolledzid (kel-
lega peab venekeelne kogukond oma kultuuri-
seltside kaudu maérksa tihedamalt suhtlema
hakkama) ning -taienduskoolitus. Taiendus-
koolituse eeliseid on kaks: see vorm vdimaldab
vene pedagooge Kiiresti kurssi viia eesti kooli-
uuenduse p&himbtete ja ajaloo ning kultuuri
arenguga, teisalt saab paremini kui korg-
koolides kasutada eesti kaadrit. Kdorgkoolis
tuleb Oppida kas venekeelsetes Oppegruppi-
des vOi eestikeelsetes gruppides eesti keelt
kdrvalt omandades ja eksameid ka vene keeles
sooritades.

Niiviisi ettevalmistatud 0Opetaja tuleb
paremini toime ka Opikuprobleemiga, mille
kiiret lahendamist ei ole oodata. Pealis-
kaudse vdi vildakaid seisukohti propageeriva
opiku Kiire asendamine teisega on ka méttetu,
dige Opiku valmimine on aastatepikkune t66.
Korrutades Oppeaineid ja klasside arvu me
naeme, kui suur on see kiindmata vdi halvasti
kintud maa. Uusi &pikuid luues loodame
kdigepealt Bpetajale.

Meelde tuleb minu kunagine vaidlus aka-
deemik Kasiniga, kes vaitis, et hea Opetaja
Opetab ka halvast Opikust hasti, kehvale
tee aga Ukskdik kui hea 6pik, tulemused on
ikkagi kehvad. Arvan, et 0&pikuid Uld-
reeglina ei maksa kirjutada opetajale, vaid
Opilasele, Opetaja peab olema igast dpikust
Ule, kui ta tahab olla koolmeister. Praegu
on olukord uldjoontes jargmine: hoopis teist-
moodi, objektiivsemalt tuleb dpetada ajalugu;
ei rahulda bioloogia- ja geograafiakursus,
kuivérd nendes on vahe 06koloogiaharidust
andvat ja peaaegu puudub Eesti looduse

osa; vene koolide dpilastele pakutakse tuhisel
hulgal teavet eesti kirjandusest; kehval jarjel
on keeltedpetus uldse, eesti keele ja vddrkeelte
Opetus eriti; eesti koolidega vOrreldes on
moneti erinev keemia-, matemaatika- ja fuu-
sikadpetus; vaga tagasihoidlik on esteetilise
tsukli ainete kaal ja suured erinevused
on ka t660petuses.

Olukorrast saab valja tulla ainult niiviisi,
et Opetaja valib, mida olemasolevast Opikust
Opetada ja mida pole vaja. Opetaja peab leid-
ma ja soovitama lisakirjandust, kujun-
dama tunnivéliselt raamatuga todtamise ja
iseseisvate vaatluste oskusi ning enese-
kasvatuse suunamise kaudu kujundama opi-
lase koélblust ja esteetilisi vajadusi. Nii-
sugused nduded on Opetajale olnud igas
vanas kultuurriigis. Et kultuurilist ja kooli-
uuenduslikku mahajaamust vdita, on esmane
— ndudlikkus iseenda, oma kolleegi ja Opilase
vastu. NOudlikkus alaku klassi ja koolimaja
kordapanekust. Mitte nditagitatsiooni hulk,
vaid kord ja sisu on kooliseinte kasvatus-
mdojurid. Eesti koolis on pikka aega arvatud,
et korrektne puhas sein kasvatab rohkem
kui seintele kleebitud loosung «Hoidkem
puhtust ja korda».

Koolikorralduse demokratiseerimine téhen-
dab seda, et headele tegudele oleks rajatud
roheline tee. Demokratiseerimine ei tdhenda,
et vBib ka kehvemini dpetada. Koolijuhtimise
demokraatlikkus seisab vajaduses tugineda
Uheaegselt pedagoogilise, 0&pilaskollektiivi
ja lastevanemate arvamuste ja soovide
konsensusele. Kooliuuenduse Uhe ideena on
valja pakutud, et pedagoogiline protsess
kujutab endast dialoogi, mille iseloom pole
detailides reglementeeritav. Tuleb loobuda
pedagoogilise protsessi jaigast ettekirjutusest,
vélisest survest. Kooliuuenduse Uks pdhi-
idee on dppetdd diferentseerimine. Vene &ppe-
keelega koolis tuleb paljude muude diferent-
seerimisvdimaluste (humanitaar- voi reaal-
kallak, dldtuupi voi sivendatud dppega kool,
eriprogrammi, Eesti NSV Haridusministee-
riumi pakutud v8i VNFSV programmide
alusel tootav kool jm) kdrval arvestada ka
Opilaskontingenti, st missugustest kodudest
on Opilased. Kuigi praegu kahtlustatakse,
ja mitte aluseta, paljusid mitte-eesti pere-
kondi selles, et Eestimaale on tuldud lihtsalt
monusama/tulusama elu jarele, on ometigi
vaga paljud tulnud ka sama siira sooviga
ennast sobitada uude kultuurikeskkonda selle
perspektiivse osana, nii nagu eestlasedki on
paljudel juhtudel ladne poole vaadanud. Pole
saladus, vaid tdsiasi, et Venemaa suhtes on
Eesti ikkagi la&s. Niisiis pole «Dvigateli»
tootajate laste kool ja Tallinna 26. keskkool
kaugeltki Uhtemoodi kasitatavad, isegi siis,
kui jatta korvale 26. kooli keelteGpe.

15. Ik.



Kuidas
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Opetajad

oma esimest
ildOpetusaastat

KAl VOLLI,
PTUI koolieelse kasvatuse ja alg-
Opetuse sektori vanemteadur

Eelsalga jarel jouab esimene voor Opetajaid
Ulddpetuslikke p6himdbtteid proovides teise
Oppeaasta kevadesse. Mida arvasid nad eelmise
aasta tulemustest? Vestlusringi muljeid sai
lugeda ajakirja mullusest septembrinumbrist,
sedapuhku pltan vahendada ankeetidesse
kirjutatud hinnanguid.

Vastamisaega ja -tahtmist oli 61 dpetajal,
kes kdik, Uhe erandiga, olid mdédédunud Sppe-
aasta tulemustega kas rahul (53 Opetajat)
vOi véga rahul (6 Opetajat) — (Uks Opetaja
on jatnud kisimuse vastamata). «Ei ole rahul»
pdhjuseks markis dpetaja suutmatust 6 Spilast
vajaliku tasemeni viia.

Konkreetsemate hinnangute saamiseks pa-
lusime Opetajail oma Opilaste saavutusi
valdkonniti hinnata mo&6tu vottes aine-
Opetuslikus t66s kujunenud taustteadmistest.
(Voib kull oletada, et hulk todviisist soltu-
vaid arengunditajaid avaldub aastate mo6-
dudes. Mone oskuse kujunemist vdiks hin-
nata 2. klassi 16pus.) Valdkondade valikus
on koérvuti traditsiooniliste aineoskustega opi-
laste teatud seisundid. Eriti viimaste puhul
on ankeedivastuste Uhtevdtmine Usna tinglik,
sest hindamisalused vdivad Opetajati vaga
erinevad olla. Teatud uUhtlusmomendi peaks
sisse tooma ankeedi lébiviija Uhine selgitus
koigile. Et tagasiside Uulesanne pole aga
hinnata uldBpetuse sobivust, vaid selgitada
tendentse, mida tdoviisi omaks tunnistanud

vOi hinnangutega), siis sbandame arvulised
suhted esitada.

Valdkonniti palusime ©Opetajail markida
Opilaste arv, kes sugisel olid teistest Opilas-
test tunduvalt viletsamad, kes teistest tublisti
ees. Samasugused hinnangulised otsustused
tehti Oppeaasta I16pu kohta (vt tabel).

Valdkonniti on hinnatud erinev arv dpilasi,
sest vastanud Opetajate arv on erinev. Mada-
laimale tasemele on langenud kevadeks opilasi
rohkem nendes valdkondades, kus sugisel
oskusi tegelikult hinnata ei saadudki. Uldine
paranemistendents on ilmne. Mdnevdrra oota-
matu on suurem tagasiminek fantaasias.
Ka Opetajaile on olnud Ullatav, et nende
Opilastel «on nii vahe fantaasiat» ja nad
kurdavad, et ei oska seda ka arendada.
Mahajaamise pohjusteks on paljudel juhtudel
ka Opilaste vaimne kuidndimatus (mitmete
Opilaste kohta margitakse arsti diagnoosiga
kinnitatud ajukahjustust v6i vaimse arengu
peetust), nork tervis, mis toob kaasa palju
puudumisi.

Koérgeima tasandi puhul pole kill arengu
tbkestus/aeglustumine ilmnenud eriliselt pal-
judel Opilastel, ometi osutavad arvud, et
Opetaja pole osanud Opilasi nende erinevaid
vBimeid ja erinevat vdimekust kasutades
todle panna. Kas mitte seetbttu, et selleks
vajaminev tuleb tal endal otsida ja valmis-
tada? See ei tadhenda ainult Ulddpetus-
Opetajale vajaliku materjali nappust, ka aine-
Opetuslik t66 on seotud Opetuse diferent-
seerimisega ja sealgi ilmnevad samasuunalised
tendentsid. Tundub, et see vd&ib olla Uks
p&hjusi, miks Uhistdd ei laabu: kui &petaja
ei rakenda v@imetekohasele tdéle, ei suuda
/ei oska/ ei pea vajalikuks seda teha ka
Opilased.

Ullatuslik oli, et vaatlemisega seoses loobus
nii palju Opetajaid vastamisest. Sealjuures
vBib tagasiminekuid hinnata suhteliselt suu-
reks, eriti edasijdudnumatel. Ometi peaksid
vaateOpetuse traditsioonid meie algkooli-
metoodikas kandvaimad olema, tld6petus selle

opetajad oluliseks kinnitavad (oma tb66 arendamiseks rohkem soodsaid v&imalusi
Hinnangu saanud Opilaste arv
Valdkond kokku madalaimal tasemel kérgeimal tasemel
sugisel  kevadeks sugisel kevadeks
vahenes  suurenes vahenes  suurenes
lugemine 1178 430 251 161 10 221
jutustamine 1122 320 226 9 233 18 150
kée kindlus 1034 266 189 9 197 2 228
arakiri 1117 201 150 23 134 11 263
vaatlemine 887 171 129 8 165 15 141
matemaatika 1090 186 128 16 179 9 248
muusika-
tunnetus 932 114 73 1 185 14 85
tervislik seisund 1009 61 20 6 369 8 26
psuuhiline
seisund 1005 62 26 5 294 61
fantaasia 1046 132 82 22 183 7 181
enesevaljendus 1056 162 98 4 283 8 142
Uhistegevus 921 123 85 15 253 14 165



pakkuma. Naiteks lugemisoskuses on eduten-
dentsid tugevamad. V6i kajastub siin aastate-
pikkusest lugemisoskuse eraldi kontrolli-
misest sugenenud suhtumise tulemus? Ometi
kurdab keskaste, et Opilased ei oska lugeda.

Vabavastustes oli vdimalik tédpsustada edu
vOi ebaedu valdkonniti. Kdige rohkem margiti
erilisi edusamme lugemises (26 mainingut),
kéelistes tegevustes (23 mainingut), valjen-
dusoskuses (19 mainingut), matemaatikas
(17 mainingut), vaatlemises (13 mainingut),
muusikas (9 mainingut), fantaasias (7
mainingut). Edenemispdhjustena toodi naiteks
esile, et kodus on kaelistele tegevustele
seni véhe téhelepanu podoratud; lastel oli
iga pdev vdimalik muusikaga tegelda; leiti
oskuse arendamiseks palju ja erinevaid
tegevusi; jutustati ja loeti palju; Spetus oli
lapseparane ja eluldahedane; oskused saadi
katte tanu kindlale programmile ja pidevale
tegelemisele; grupiilesanded olid huvitavad
ja Opilaste olek/tegevus vabam; tegutsemis-
tahe oli suur jmt. Tunduvalt vahem toodi
esile arengu teatavat taandumist: lugemine
(9 mainingut), muusika (7 mainingut),
kaelised tegevused (5 mainingut), valjendus-
oskus (4 mainingut), fantaasia (4 mainingut),
matemaatika (2 mainingut), vaatlemine (2
mainingut). Pdhjustena margiti — vahe oli
klassis viisipidajaid, oli vahe klaveri kasuta-
mise vdimalusi, puudus muusikabpetaja,
lastel puudusid omad mbétted, aega jutusta-
miseks jai vahe, suures klassis pole &pilased
valmis kaaslast kuulama; koik lapsed olid
tublid suveraanid, teise arvamuse omaksvott
seetdttu raske, kodused lapsed ei sulanud
kollektiivi, lapsed ei julge end vabalt val-
jendada, puudusid toredad Oppematerjalid;
pole sobivaid k&are, liimi, pintsleid jmt,
kodus ei pdorata kaelisele tegevusele tahele-
panu.

Oppeaastat tervikuna silmas pidades alus-
tati to6tulemuste hindamisel paljudel juhtudel
ikka oskustest-teadmistest: jouti vajalike
teadmiste ja oskusteni. Paljud 0&petajad
r60mustasid laste silmanahtavast arengust,
tOstsid esile laste omavaheliste suhetega seo-
tut: lapsed on s@bralikud, seltsivad; ka vaa-
nikud muutusid teisi arvestavateks; lapsed
on abivalmid, sdbralikud; k&ik on s6bralikud,

kollektiivsed; klassist kujunes Uksmeelne
pere; kujunes soébralik terve kollektiiv.
Tunnustati ka 6—7aastastele loomuparast

teotahet ja tarmukust: lapsed on teadmis-
himulised; lapsed on huvitatud oma td0st;
teotahtelised ja aktiivsed lapsed. Margitakse
suhteid Opetaja-Opilane (meeldiv oli lastega
tootada; sai lastega palju huvitavat koos
labi elatud; lapsed muutusid védga omasteks),
kool-kodu (vanemad ei karda minu juurde
tulla; esinesime palju vanemate valmistatud
riietega). Kool on seotud ré6msate elamus-
tega: tekkis huvi kooli vastu; tootasime
pingevabalt; ka ndrgemad olid heas tujus
ja terved, sailitasid soovi Oppida; lastel

sailis  koolirddm; lapsed olid lustlikud;
positiivne suhtumine kooli, 6petajasse; suutsin
sailitada koolir6dmu. Rddmsaid elamusi
on jagunud Opetajalegi, mis podhimotteliselt
olid kahetuubilised: lastega sai palju huvita-
vat koos tehtud ja labi elatud ning oli vdimalik
end teostada, olla vahel ISE. Margitakse
sedagi, et oodatud tulemusteni (oma teeni)
veel ei joutud: kindlasti saab veel paremini;
vaimne potentsiaal ja ettevalmistus on madal,
imet teha pole vdimalik; saavutasin head
tulemused, lootsin veel paremaid; oli ka maha-
jddjaid. Nendest ja teistestki vastustest
vOime vélja lugeda ka seda, kuivord oldaks
haalestatud ja valmis puuetega laste Opeta-
miseks, kuivord suudetaks valtida laste vord-
lemist omavahel ja teatud «keskmisega».
Uldmulje on, et kool héaalestub ikka vaid
Opetuslikult, valdkonniti, sest tunnistus ja
kontroll on seesuguse suundusega. Mis tahes
pShimdtteid jargides jaab teises plaanis pusi-
ma tavaarusaam koolitd6 tulemuslikkuse kri-
teeriumidest. See vOiks lugejale ehk sele-
tada, miks olen nii Uksikasjalikult peatunud
Usnagi harjumuspérastel hinnangutel, vdiks
selgineda seegi, kuivord vdimalikud on koo-
lis revolutsioonilised muudatused.

Uldépetuslik toéviis eeldab tihedamat sidet
koduga. (Koostdd koduga on laiemalt vottes
kull mis tahes kooliuuenduse oluline tingi-
mus, millele seni on véhe taéhelepanu
podratud.)

Koostdod lastevanematega naeb Spetaja op-
timistlikult; 40% Opetajaist on veendunud
senise koostto tdhususes. Otsese abi ja koos-
to6 korval toetab Opetajat ka hea kontakt
lastevanematega. Siiski leiab 16% vasta-
nuist, et vanemate huvi oma laste vastu
peaks olema suurem (sealjuures 17% 0&peta-
jaist pole oma suhtumist hinnanud).

Tuge otsitakse teatme- ja aimekirjandusest,
lastekirjandusest. Ometi jadb umbes 1/5
Opetajate jaoks see tugi ndrgukeseks: lastele
sobivat kirjandust on vahe, see on raskesti
kattesaadav kaupluses, raamatukogus, koolis.
Toenaoliselt arvestab Opetaja mitte ainult
temale sobivate ja kéattesaadavate raamatu-
tega. Lugemismaterjalina peaks seda jaguma
ka opilastele.

Oma harrastusest on ulddpetuslikus toovii-
sis virgutust saanud enamik Opetajaid. Vaid
2 maadpetajat 58st sellele kusimusele vasta-
nuist pole osanud oma harrastusest koolit6os
abi saada (vdi ei jatku neil harrastuseks
aega). 36% Opetajatest aga margib, et
harrastus on nende t66d eriliselt toetanud.

Opetaja enda kohta kaivaid kisimusi
vBinuks ankeedis rohkem olla, nidd on vé&i-

malik teha kaudoletusi. Uks niisuguseid
vliks olla: laste puhul tdstetakse Upris
sagedasti esile nende avatust, taiplikkust,

fantaasiat ja r6dmsat meelt, Opetaja too-
péevas on need omadused kahjuks veel alla
surutud, kammitsatest vabanemiseks ei piisa
tooviisi pbhimdtete propagandast, Opetaja



vajab rohkem tuge — kolleegidelt, juht-
konnalt, lastevanemailt, rajoonindunikult,
ja teistelt. Alustada vOiks mdistmisest, see
ei tohiks jaada passiivseks korvaltvaatami-
seks, ja usaldamisest, mida Opetaja ka tun-
netaks. Ehk suudavad selles suunas rohkem
kasu tuua Ulddpetuse kohalikud kursused?
Ja muidugi on teine oluline valdkond, kus
Opetajat on vaja aidata — Oppematerjalid.
See ei oleks kitsalt Uhest dppeviisist lahtuv
vahendikogu: teemaraamatuid ja t66juhen-
deid Opetuse diferentseerimiseks vajavad
koik algklassiOpetajad. Vdib-olla tuleks dppe-
kirjanduse Umbertb6tamise ja taiustamise
asemele leida rohkem véimalusi vaiksemahu-
liste lisamaterjalide (vihikute, t66lehtede)
véaljaandmiseks?

Niisiis jaid Opetajad oma Ulddpetus-
aastaga rahule. Eriti rahule on terve klassi
Opilastega jaanud 4 Opetajat, 24 Opetajat
arvab, et enamik nende Opilastest annab
pOhjust eriliseks rahuloluks ja ainult 3
Opetajat arvavad, et nende klassis on see-
suguseid lapsi alla 25%. (Kusimusele vastas
56 Opetajat.) Neljal juhul on huvi 8ppimise
vastu ilmutanud Opilaste arv margitud/
hinnatud Opetaja poolt vaiksemaks nende
Opilaste arvust, kellega Opetaja on eriti
rahul. Vastupidine tendents ilmneb 37 juhul
ja 10 juhul langevad arvud kokku (10 ankeedi
andmed olid lunklikud.) Oppimishuvi arva-
vad Opetajad kevadeks sailinud/ tekki-
nud olevat vahemalt 40% Opilastest. 46
Opetajat usub selle sailimist/tekkimist ena-
mikul Opilastest, 5 Opetajat nende hulgas
peab Oppimishuvilisteks kdiki oma 0&pilasi,
Opetajate elevust senistel kursustel méletades
jaab loota, et teise vooru Uulddpetusdpetajad
on mondagi osanud eelkaijatelt Oppida ja
kusitletud vdivad sel kevadel vaita, et nad
on kéesoleva dppeaastaga palju juurde &ppi-
nud, et nad jaksavad ja tahavad uld-
Opetuspbhimdtteid rakendada, sest néevad
nende tulemuslikkust.

EHA tootab

neljandat kuud

ILMO SAULEPP,

EHA direktor, pedagoogika-
kandidaat

Eesti Hariduse Arenduskeskuse (EHA) tege-
vuse alustamisest on mdddunud neh kuud.
Pdhiline osa kaadrist on komplekteeritud.
Uuesti on t66d alustanud ainenBukogud (en-
diste ainekomisjonide asemel). Praeguseks on
neid moodustatud ko&igi ainete peale kokku
(k.a kutseharidus) 58. Ainendukogu on mingi
aine (valdkonna) peaspetsialisti (metoodiku)
juures todtav Uhiskondlik nduandev ja selle
valdkonna probleeme lahendada aitav organ.

Ainendukogud on moodustatud antud ala
spetsialistidest, Uhendades Opetajaid, eri
Oppe- ja teadusasutuste spetsialiste, samuti
asjaomaste liikumiste esindajaid.

Ainendukogud vaatavad labi programmid,
vastava Oppekirjanduse, soovitavad Opikute-
Oppevahendite autoreid, analtusivad eriala
kaadri to66d ja teevad ettepanekuid kaadri
ettevalmistuse téiustamiseks, aitavad korral-
dada olimpiaade, kutsevoistlusi jpm. Too6-
p6ld on Uupris lai. Nende entusiastide t60
materiaalseks kompenseerimiseks oleme koos-
tanud tooliikide nimistu koos tasutarifiidega
tehtu tasustamiseks ning esitanud selle kin-
nitamiseks Haridusministeeriumile. EHA
funktsioneerimise lihikese aja jooksul on
enamik ainendukogusid aktiivselt tddle asu-
nud.

Teravalt on tOusnud paevakorda vene-
ja muukeelse hariduse kiisimused. Vene dppe-
keelega koolides seni tegemata jaetu on vOoi-
mendunud vabariigi poliitilise situatsiooni

taustal. Ules on kerkinud kisimused vene-
keelse hariduse kestusest, Oppetd0 sisust
(Eesti tingimustes), pedagoogilise kaadri

adapteerumisest, ettevalmistusest ning taien-
duskoolitusest, keele-(keelte) Opetusest, rah-
vuskultuuridest, vene intelligentsist tervi-
kuna, ametihariduse omandamisest jpm. Prob-
leeme on tdstatanud mitmesugused Uhiskond-
likud liikumised, Opetajate ja direktorite
aktiivid jt.

Kaasa aitamaks uleskerkinud probleemide
lahendamisele on kavas lahemal ajal EHA
juurde moodustada vene ja muukeelse
hariduse osakond, kus ka vastav kabinet.
Osakonna uurimistellimusi hakkab taitma
EHA juurde loodav kateeder. Osa kabineti
ametikohti kavatseme anda Narva ja Tartu
linnale, plldes seega moodustada regionaal-
sed tugipunktid. Osakond kutsub kokku tle-
vabariigilise ndukogu, mis hakkab tegelema
vene ja teiste hdimkondade uldiste haridus-
kisimustega. Ainealaste kisimuste lahenda-
mine kuulub EHA spetsialistide (metoodi-
kute) kompetentsi.

Seoses hariduskoondiste moodustamisega
likvideeriti  rajoonide/linnade metoodika-



kabinetid, lammutades nii silla tdiendus-
koolituskeskuse ja kooli vahel. Oma tege-
vuse sisuliseks tervendamiseks vajab aga
kool pidevat ja varsket infot nii Uldprob-
leemidest kui ka aineti. Samas on EHA
tegevuse paremaks korraldamiseks vaja
pidevat tagasisidet (programmide ja Oppe-
komplektide kdlblikkus, dpetajate metoodiline
t60, Opetaja metoodikauuendused, tema ndud-
lus jne), koolidest.

Praegu, mil pole veel jéutud teha uurin-
guid metoodikatod susteemi kujundamiseks,
oleme pakkunud variandi, mille kohaselt

rajoonis leitakse igas aines (v0i ainevald-
konnas) inimene (nt vanemmetoodik), kes
rajooni piires on Uhendusliliks EHA pea-

metoodiku ja rajooni Opetajate vahel. Loo-
mulikult peaks see tegevpedagoog saama
rajooni (maakonna) hariduskoondiselt lisa-
tasu. Olgu margitud, et olemasolevatel and-
metel on selleks vdimalusi leidnud Laane-
Virumaa ja Saaremaa.

Tooduga seoses peame oluliseks lahemal
ajal valja kuulutada ainemetoodikute (-Ope-
tajate) paevad, et Opetajad saaksid aineti
planeerida oma néadalaplaani Uhe Kkindla
Oppetundidest vaba paeva metoodiliseks
tooks.

Peale selle vajab taienduskoolituse kor-
raldamine rajooni (maakonna) tasandil Uhte
inimest, kes koordineeriks ainete nn vanem-
metoodikute tegevust, selgitaks rajooni néud-
luse kursuste ja seminaride jarele, kursustele
suunatavad; aitaks korraldada kohalikke
kursusi jm. Teisisonu, ta peaks olema EHA
esindaja rajoonis. Kuivdrd tegu on rajooni
Opetajate harimisega, peaks rajoon leidma
vOimaluse selle spetsialisti t66 tasustami-
seks.

Omaette tédhelepanu vaarib teadust66, mida
moned spetsialistid peavad EHA jaoks luk-
suseks VvOi teadustod ja kaadri Kkillustami-
seks. Vaidlen sellistele arvamustele vastu
ja esitan meie seisukohad.

Koigepealt asutuse nimetuses esinev sfna
«arenduskeskus» eeldab teaduse ja seega ka
teadlaste olemasolu, mille vdi kelle baasil
seda arengut teostatakse. Teiseks: vabariigis
pole Uhtki asutust, kus uuritakse taiendus-
ja pidevhariduse probleeme. Taienduskoolituse
osatéhtsuse pideva suurenemisega kasvab ka
vajadus uurida protsessi eri tahke, valja
tobtada soovitusi tdienduskoolituse korralda-
miseks. Uhtlasi tuleb selle kaigus ette val-
mistada andragoogika spetsialiste. Seda tuhi-
mikku aitame joudumodda taita. Kolman-
daks: seni pole veel asutust, mis tegeleks
operatiivselt kooliuuenduslike rakendusuurin-
gutega ning looks selleks ajutisi uurimis-
kollektiive. Praeguseks on alustatud kahe
vaga olulise probleemiga — Eesti, haridus-
uuenduse programmi ning Opetajate kvalifi-
katsioonijarkude ja palgaststeemi valja-
tootamisega. PTUI ja kdrgkoolid on ju seotud
pikaajaliste uurimisprogrammidega (riigieel-

arveliste voi lepingulistega), ja nende tdota-
jate paiskamine Uhelt probleemilt teisele
pole ilmselt otstarbekas. Tdsi, meid kimbutab
teaduskaadri nappus, kuid eri teadusasutuste
spetsialistide rakendamine ajutistes uurimis-
kollektiivides osalise koormusega on reaalne.
Tahtis on ju siiski probleemi operatiivne
lahendamine kogu hariduse arendamise hu-
vides. Lisaks v®imaldab see Uhendada eri
asutuste teadusjoude. Neljandaks: Ei ole
moeldav, et EHA metoodik vahendaks kdike
teadlaste poolt pakutavat. On ju teadlaste
«toodangus» ka sellist, mis pole ikkagi
piisavalt pdhjendatud ja seega ka mitte
alati rakendatav. Selleks on vaja spetsia-
liste, kes seisavad koolile lahemal ja suuda-
vad Opetajale soovitada otstarbekamat me-
toodikat.

Eraldi tuleb téhelepanu poo6rata kutse-
haridusele. EHA juurde loodud erihariduse
(digem vast kull kutsehariduse) osakond
pole veel jalgu alla saanud. Osakonna to6-
tajate konkreetsed to6funktsioonid on seni
tdpsustamata, sest pole tehtud uuringuid
vabariigi kutsehariduse dppeasutuste metoo-
dikatoo spetsiifika valdkonnas. Me ei tea
Oppeasutuste tegelikku ndudlust, pole selge
IME tingimustes kutseerialade nomenklatuur
ja nende otstarbekas, territoriaalse ette-
valmistuse paiknevus jm. Kutsehariduse (mot-
len siin ka keskeridppeasutusi) probleemistik
on vaga lai ja seni pole Eesti tarbeks
rakendusuuringuid tehtud. Selleks puudub ka
vastava ettevalmistusega kaader.

Praegu oleks kill viimane aeg nende kusi-
muste juurde asuda. Arvan esialgse sammu-
na nagevat kutsehariduse vaikese labori,
kus toodtavad erialaspetsialistid, loomist nime-
tatud osakonna juurde.

Senisest enam tuleb rdhutada kutsedppe
meistrite koolitamist kui to6liskaadri valja-
Oppe Uhte pohildali. Tuleb mdelda kursuste
lihendamisele, meistrite huvitatuse tdstmisele
pedagoogilis-psihholoogilise  ettevalmistuse
saamiseks erinevates Oppevormides, konsul-
tatiivteenistusele jm.

Viimaste aegade olulisemaks probleemiks
on meil kujunenud koolitajate koolitajate
koolitamine. See tahendab kd&rgkoolide dppe-
joudude ning arendus- ja taienduskoolitus-
keskuste pedagoogilise personali koolitamist.
Ilmselt lulituvad sellesse ringi mitmete vast-
loodud kooperatiivide tootajad. Seni puudub
siin slsteem, koordineerimine ja vahendid
(eriti valuuta); pole ka haid spetsialiste.
Arvan, et esialgu tuleb meil pudda anda
Eestis olemasolevast parim ning Uhtlasi luua
vdimalusi staZzeerimiseks keeli valdavatele
spetsialistidele. Nende inimeste hulka peaksid
kuuluma ka rajoonide ainemetoodikud. EHA
on sellel teel esimesed sammud astunud.
EL&esoleval aastal sGidavad esimesed spetsia-
listidegrupid staZeerima vélismaale.

Suur too seisab ees pidev- ja taiendus-
hariduse kateedril, kelle Ulesandeks on taien-



dushariduse kontseptsiooni valjatdétamine,
kus Uhe osana peab kajastamist leidma ka
nimetatud kategooria tbotajate taiendus-
koolituse ja v@imaliku Umberdppe slsteem.
Probleem valjub antud juhul haridusstisteemi
piirest. Selleks annab alust ENSV Riikliku
Plaanikomitee maarus nr 15, 23.01.90. a
«Taienduskoolituse ja UmberSppe organi-
seerimisest».

Eriti oluliseks peame oma metoodikute
eeliskoolitamist. Selleks kehtestatakse ka EHA
tootajatele keelteoskuse ndéuded. Vastavat
hoiakut oleme pilddnud luua EHA todtamise
esimestest padevadest alates. Juba on kor-
raldatud mitu keeltekursust.

Uudne EHA tegevussfaaris on infotee-
nistuse moodustamine. Peame oluliseks info-
panka haridus- ja teadustbodtajate, Eesti,
NSV Liidu ja valisriikide teadusuuringute,
metoodikauuenduste ja palju muu kohta.
Siis on ehk kergem ka lepingulistel uurimis-
gruppidel, kes saaksid fooniandmed ja lahte-
info juba EHA infokeskusest (infokabinetist).
Kavandame sellekohaseid uuringuid ja info-
keskuse projekteerimist. Loodan, et EHA
enda td66 materjalid suudame arvutisse
sisestada kevadeks, kui saame sobiva vdim-
susega kompuutrid.

Sellesse valdkonda kuulub ka kavandatava
Uhise infobulletaani valjaandmine koos Hari-
dusministeeriumiga. Billetaénis oleksid Hari-
dusministeeriumi kaskkirjad, juhendid, hari-
dussusteemi statistika, EHA Urituste plaanid,
teated, kommentaarid, info ilmuva kirjanduse
kohta. Blulletédaniga kavatseme koolidesse viia
peatselt valmivad ainelilevaated — aine seisu
iseloomustus koos véikese statistikaga.

Veel sel Oppeaastal tahame EHAs toodle
rakendada konsultatiivteenistuse Opetajatele,
koolijuhtidele jt soovijatele hariduskorral-
duse, ainemetoodikate, tervisendustamise jm
valdkondades.

Me oleksime vaga tanulikud, kui lugejad
esitaksid oma heatahtlikke soove ja ette-
panekuid EHA t66 parandamiseks; vOimalik,
et ka monede I6ikude, mida me veel ette
nainudki pole, katmiseks. Teretulnud on ka
ettepanekud huvikursuste osas.

SILMARING IA VAATENURK

Traditsiooniline
haridussiisteem
on asendumas
pidevharidus-
susteemiga —
mis muutub?

JUHAN TEDER,
TTU kdrgkooli 6konoomika labori
teadur

Uhiskonna igale arenguastmele vastab teatud
haridussusteemi arengu tase, hariduse sisu-
line suunitletuse ja Opetamise eesmark. Meie
téanast olukorda iseloomustavad vastuolulised
tendentsid: vaieldamatu on hariduse rolli
tbus uhiskonnas, samas vOib aga margata
rahulolematuse kasvu, mille p&hjuseks on
Uhiskonna taotluste ebapiisav rahuldamine
haridussusteemi poolt. Oma osa on selles
méanginud traditsioonilise  haridussusteemi
(THS) vodimaluste absolutiseerimine, nende
vastandamine uUhiskonna teistele institutsioo-
nidele, hariduse vaatlemine véljaspool Uhis-
konnasuhete konteksti. Lo&petatud hariduse
kontseptsiooni (6pe nooruses kogu eluks)
pikaajalise valitsemise tagajarjeks on funkt-
sionaalse ja tehnoloogilise kirjaoskamatuse
levik, poliitiliste, majanduslike, tehniliste,
sotsiaalpsiihholoogiliste, 6koloogiliste jt tead-
miste defitsiit, inimese v66randumine td6st,
loodusest ja thiskonnast (3).

Selline olukord p&rkab kokku reaalsete Uhis-
kondlike muutustega, Opitud teadmised vana-
nevad Kkiiresti. Uha kasvanud on edukaks
tegevuseks vajalike teadmiste hulk; nende
omandamise vOimalused I6plikes haridus-
stisteemides on aga piiratud. Eluaegselt kitsalt
spetsialiseerumiselt on vaja lUle minna tead-
miste ja oskuste tsuklilisele uuendamisele
kogu elu jooksul. Vastavalt sellele ongi pusti-
tatud Uhtse pidevharidussisteemi (PHS)
loomise Ulesanne. Tuleb arvestada, et Uhtsus
ei tdhenda seejuures mitte unifitseeritust,
vaid seda, et haridus- ja kasvatussiusteemi
kodik lulid, etapid, suunad ja kiljed on
omavahel sisemiselt seotud, t6dtavad koos ja
moodustavad Uhtse terviku.

Omaette probleemiks on pidevhariduse
sfaari piiritlemine. Vahel haaratakse selle
moistega koik teadmiste ja kogemuste saa-
mise vormid (sealhulgas ka telesaated,
kultuuriasutuste tegevus, juhuslik teadmiste
vahetamine kolleegi vdi naabriga jne). Sel
juhul avardub hariduse mdiste sedavord,



Baasharidus.

Taiendav
haridus.

Tabel !

HARIDUSASUTUSTE KLASSIFIKATSIOON

Laste ja noorukite haridus

Koolieelsed lasteasutused, paevased uld-
hariduskoolid, kutse-, keskeri- ja korg-
koolide paevased osakonnad. Péevane
aspirantuur.
Koolivélised lasteasutused.
mdoeldud ringid,
nid, rahvailikoolid. Massiinfovahendid.*

Noortele Kvalifikatsiooni
lektooriumid, sektsioo- susteem (vastavad

Taiskasvanute haridus

Ohtused uldharidus- ja kutsekoolid,
keskeri- ja korgkoolide mittestatsionaar-
sed osakonnad. Kaug8ppe aspirantuur,

tdstmise ja Umberdppe
instituudid, teadus-
konnad, kursused, koolid, loengud).
Uldhariduslikud kursused, loengud, lek-
tooriumid, rahvaulikoolid.  Massiinfo-
vahendid.*

* Massiinfovahendid on tabelis naidatud tdiendava hariduse osana; arvestatud on vaid juhtumeid,
mille abil viiakse ellu eesmargistatud haridustegevust.

Tabel 2

TRADITSIOONILISE JA PIDEVHARIDUSSUSTEEMI ULDISED (tehnoloogilised) OMADUSED

Iseloomustav
tegur

1. Ajaline.
2. Ruumiline.
3. Viline.

4. Sisene.

5, Koguse-
line.

6. Funktsio-
naalne

7. Arengu-
line.

THS

H&Imab indiviidi elu tGhe perioodi.

Ope piiritletud Gppepaigas.

«Suletud kool», eraldatus teistest uhis-
konnaelu allslisteemidest. Eluks ette-
valmistamise ja elu enda eraldatus.
Struktuurielementide jéik eraldatus. Eri-
nevate haridusastmete &ppe sisu, vormide
ja meetodite suured erinevused. Kutse-ja
Uldhariduse eraldatus.

Haarab whiskonna véhemiku.

Opilane on pedagoogilise tegevuse
objekt, passiivne (mittekriitiline) tead-
miste vastuvdtja. Ulesandeks on &petatu
tdpne meeldejatmine.

Stabiilne, ekstensiivne tee. Iseloomulik
on kindel teadmiste maht, mis tuleb
omandada ning Oppe sisu, vormide ja
meetodite stabiilsus. Arengu ekstensiivsus
véljendub Oppematerjali mahu, &ppe-
tundide arvu, Oppeaja, pedagoogide
kaadri kasvus.

TRADITSIOONILISE JA PIDEVHARIDUSSUSTEEMI

Iseloomustav
tegur

1. Majandus-
lik sisu.

2. Tegevuse
iseloom.
3. Tudbid.

4, Katte-
saadavus.

5. Resultaat.

6. Eesmark.

12 T vaarnus,

THS

Mittetootmissfaari  haru  (tdidab  kill
Uhiskondlikult tahtsaid funktsioone, kuid
tarbib rahvatulu ega loo seda).

Peamine on vaimne, mittetootlik dppet6o.

1. Mitmekilgne uldharidus.

2. Uhekiilgne kutseharidus teatud td6-
Ulesande taitmiseks.

Voib sb6ltuda Klassiprivileegidest, soost,
vanusest jm teguritest.

Sotsiaalsete privileegide omandamine.

Sotsiaalsete erinevuste kinnistamine ja
stivendamine.

Eesmarkide saavutamise vahend (sotsiaal-
sed eelised, materiaalsed hived).

PHS

Haridusprotsess on eluaegne.

Piiramatu ruum.

«Avatud kool», osalemine kdigis uhis-
konnaelu sféérides, seostatus uUhiskonna
teiste allsiisteemidega.
Struktuurielementide seostatus ja jarje-
pidevus. Erinevad dppevormid ja Oppe-
asutuste tlubid téiendavad uUksteist.

Haarab dhiskonna kd&ik liikmed.

Opilane kujuneb &ppeprotsessi  sub-
jektiks. Ro6hk mdistmisel.
Uuenev, intensiivne tee. Vo60ras on

16petatus, véljendab eelkdige teadmiste
omandamise protsessi, isiksuse arenemist.
Mingi teadmiste taseme saavutamine
(formaalselt) on vaid (heks arengu-
etapiks. 6ppe sisu, vormide ja meetodite
pidev uuenemine. Arengu intensiivsus
véljendub &ppe- ja pedagoogilise t66
efektiivsuse tdusus.

Tabel 3
SOTSIOLOOGILISED OMADUSED

PHS

Rahvamajanduse spetsiifiline haru, omab
labivat iseloomu, on seotud k&igi teiste
harudega. Kulutused haridusele on (ks
tdhtsamaid tootlike joudude arengule
suunatud kulutuste liike.

Vaimse t60 seostamine praktilise tege-
vusega.

Uld- ja kutsealase hariduse integratsioon.
Fundamentaalne laiaprofiilne ettevalmis-
tus.

Voimaluste vO@rdsus eri sotsiaalsetele,
rahvuslikele ja demograafilistele gruppi-
dele.

Ei anna iseenesest sotsiaalseid privi-
leege, kill aga arenevad enesereali-
seerimise vdimalused.

Sotsiaalsete erinevuste Uletamine, Uhis-
konna kdigi liikmete igakilgne areng.
On iseseisvaks véartuseks.



et me ei saa raakida sellest kui eri sotsiaalsest
néhtusest. Mdistet «haridus» on otstarbekas
kasutada siis, kui toimub inimese suste-
maatiline mdjutamine Gppe-kasvatuslikel ees-
markidel. Pidevharidus jaab vastavate oppe-
ja kasvatusasutuste (baasiliste ja tdiendavate)
parisosaks. See hélmab ka enesetdiendamist,
mida vOib vaadelda isiksuse enda poolt
juhitava siUstemaatilise tegevusena oma hari-
dustaseme tdstmiseks.

Haridusasutuste klassifikatsiooniks on mit-
meid v8imalusi. Uks neist on naidatud tabelis
1. Pidevharidus moodustab Uhtse sisteemi,
koosnedes pohiliselt nooruses saadavast baas-
haridusest (Uldharidus pluss eriharidus) ja
kogu elu jooksul kooskdlas isiklike vdi toot-
misvajadustega saadavast taiendavast hari-
dusest. Edasise arengu kaigus piir nende vahel
hagustub.

Traditsioonilise ja pidevharidusststeemi
omaduste vordlus on kontsentreeritult toodud
tabelites 2 ja 3. (Tabelite esitamisel on
tuginetud kirjandusallika (5) eeskujule.)
Koigil tabelites toodud teguritel me pikemalt
ei peatu, eraldi réhutame vaid modningaid
arengutendentse.

Haridus taidab tunnetuse ja maailma eda-
sise arengu kujundamise kaigus juba oman-
datud teadmiste, oskuste ja kogemuste saili-
tamise ja edasiandmise Ulesannet. Selle
korval kujuneb aga hariduse pd&hiolemuseks
inimese Oppima Opetamine, teadmiste siste-
maatilise tdiendamise oskuse andmine. Seni
on Oppetdds olnud esiplaanil meeldejatmine,
Oppematerjal on olnud informatsiooniliselt
ja faktoloogiliselt le koormatud, mis on
pidurdanud tunnetushuvide arengut, Oppe-
kasvatusprotsess on olnud orienteeritud
moddunud kogemuse taastootmisele. Selle
asemel peaks esiplaanile kerkima oskus la-
hendada mittestandardseid Uulesandeid, leida
loomingulisi lahendusteid, kasutada teadus-
likke teadmisi praktikas, Oppe arendav ise-
loom baashariduses loob Uhtlasi eeldused
edasiseks enesetdiendamiseks kas iseseisvalt
vOi taéiendava hariduse Oppeasutuste abil,
andes oskuse omandada iseseisvalt teadmisi,
orienteeruda erineva sisu ja iseloomuga
infos, kasutada kaasaegseid tehnilisi vahen-
deid. Oppeprotsessi aktiviseerimise p&hisisuks
ongi ettevalmistus tulevaseks dppeks.

Vastavalt sellele kujunevad pedagoogi ja
Oppuri suhted Umber alluvussuhetest koos-
toosuheteks, mis tagab loomingulise aktiiv-
suse. Oppejdud muutub valmisteadmiste
edasiandjast loomingulise arenguprotsessi
juhiks, Oppurite aktiivse iseseisva tunnetus-
tegevuse organisaatoriks.

Sellega on lahedalt seotud ka Ooppe in-
dividuaalsuse printsiibi rakendamine (see ei
ole samane individuaalse l&henemisega dppu-
reile). lga isiku kordumatu eripara ning
vajadus igauhe vaimset potentsiaali maksi-
maalselt arendada n6uab mitte ainult erilist
lahenemist ja vastavaid Opetamise meetodeid,

vaid ka unikaalset 6ppesisu, valikuvdimalust.
Inimene on Uhiskondliku progressi eesméark,
mitte vahend, teda ei tohi vaadelda kui hari-
dussiisteemi programmeeritud elementi, kel
puudub valikuvabadus.

Teadmiste moraalse vananemise eest kaitseb
tuginemine ettevalmistuse fundamentaalsu-
sele, orienteeritus eelkdige uldistele, teaduse
ja tehnika alusprintsiipidele, mis loob eel-
dused edasiseks arenguks kooskdlas Uhis-
kondlike ja isiklike vajadustega.

PHSIi koigis lulides on probleemiks opti-
maalse suhte leidmine Uuld- ja kutsealase
ettevalmistuse vahel (s.0 ametialase hariduse
Uhendamine sotsiaalselt vajalike teadmiste
omandamisega). Hariduse sisu ei piirdu ju
vaid ettevalmistusega muutuvates tootingi-
mustee tootamiseks. Ulesandeks on samuti
teadusliku maailmapildi loomine ja inimese
sotsiaalse kultuuri kujundamine laias mdttes,
mis haarab ka suhtumise loodusesse, Uhis-
konda, tddsse, tehnikasse, poliitilisse korda,
ideoloogiasse, kollektiivi ja teistesse inimes-
tesse, kolbelistesse, vaimsetesse ja esteeti-
listesse vaartustesse. Eelnevaga on seotud
hariduse humanitariseerimine. Kultuuri- ja
kunstivaartused ning moraalinormid muutu-
vad 6ppe objektist hariduse sisuliseks aluseks.
Viimastel aastatel on langenud humanitaar-
ainete osakaal eri hariduslulides, mis ei ole
aga end Oigustanud. Edaspidi on otstarbekas
humanitaarainete tsukli osakaalu tbus, seda
ka tehnilise kallakuga Gppeasutustes.

Ko&ige muu tahtsa korval tdidab haridus
ka sotsialiseerimise funktsiooni. Toimub ini-
mese ldhendamine uhiskonnale, aktiivne luli-
tamine Uhiskondlike rollide siusteemi, Uhis-
konna poolt tunnustatud vaartuste ja
normide omaksvott. Nii ei tdhenda taieliku
keskhariduse omandamine ainult ettevalmis-
tust koérgkoolidpppeks, vaid kujutab endast
vajalikku haridustaset igatihele (mdistagi di-
ferentseeritud kujul), ettevalmistust tooks ja
edasidppeks, uUhiskonna majanduslikus ja
poliitilises arengus orienteerumiseks, pere-
konnaeluks ja sisukaks puhkuseks. Huvitav
on aga markida, et mida laiemad on sot-
siaalsed sidemed, seda rikkam on inimese
individuaalne elu, tema eneserealiseerimise
vOimalused, vdimete ja kalduvuste valja-
arendamine. Seega paralleelselt sotsialiseeri-
misega toimub ka individualiseerimisprotsess.

PHSi ulsehitamise aluseks on integreerituse
printsiip. Pidevharidusele tleminek ei tahen-
da mitte uue susteemi loomist, vaid olemas-
olevate haridussusteemi elementide Ulevaata-
mist eesmargiga kujundada erinevate haridus-
asutuste integreeritud vork. Uute lulide lisa-
mine haridussusteemi vdib kull olla vaja-
lik, kuid see pole omaette Ulesandeks. Ots-
tarbekas on tagada paindlik tleminek Uhelt
haridusastmelt teisele, muuhulgas vdib selleks
kasutada slinteesvorme (nt lasteaia ja kooli
piiril mélema asutuse pedagoogide osavdtul),
valmistada keskkooli viimastes klassides Opi-
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lasi ette Oppimiseks kdrgkoolis (loengute
ja seminaride Kkasutamine, iseseisva t60
oskuse arendamine). Sellised sammud véahen-
davad adapteerumisraskusi dppeasutuse vahe-
tamisel. Integratsiooniprobleemide ring on
mdistagi margatavalt laiem.

Haridusststeemi uldjuhtimisel on otstarbe-
kas asetada rohk hariduse pdhifunktsiooni-
dele tervikuna, mis lébivad k&iki haridus-
ltlisid nende vastastikuses seoses ja tingitu-
ses. Hariduse juhtimise tsentraliseerimise
uueks sisuks saab Oppeasutuste tegevuse de-
tailse reglementeerimise asemel slsteemi
funktsioneerimise reguleerimise mehhanismi
valjatootamine kdigi huvitatud organisatsioo-
nide ja isikute, kes osalevad ka selle meh-
hanismi realiseerimisel praktikas, osavotul.
Hariduse areng peab vastama Uhiskonna sot-
siaalsele tellimusele, jarelikult on vajalik,
et tema arengu kujundamisel osaleks kogu
Uldsus; haridusjuhid, pedagoogid, lapse-
vanemad, oppurid ise, kohalike v8imuorganite
esindajad, majandusjuhid, loomingulised
liidud jne. Uhiskond esitab tellimuse kodanike
ja tootajate kujundamiseks ja arendamiseks
ning loob Uhtlasi tingimused oma tellimuse
realiseerimiseks. Selle kdrval toimub hariduse
detsentraliseerimisprotsess, mis seisneb iga
haridussusteemi elemendi iseseisva arengu ja
iseregulatsiooni tingimuste loomises. Nagu
mitmed teisedki Uhiskonnas toimuvad muutu-
sed, nii algas ka hariduse reformimine
«Ulalt», kuid efekt jaab poolikuks, kui ei
kaasne vastuliikumist «alt».

Oppe aktiviseerimisega kasvab praktilise
tegevuse osa Oppetdds, seda nii Oppeasutustes
kui ka labi integratsiooni tootmis- ja teadus-
asutustes. Toimub Uhtse tegevuspoliitika ku-
jundamine kaadri ettevalmistamiseks ja aren-
damiseks regiooni vajadusi arvestades.

Otstarbekas on kasutada haridusprotsessi
ulesehitamisel tsuklilisuse pdhimo&tet, mis
muuhulgas vdimaldab ka O8ppe- ja todprot-
sessi vaheldumist. Naiteks ko&rgkoolis vo8ib
Oppekursuse jaotada kullaltki iseseisvateks
perioodideks, mille jooksul tudeng omandab
teatud teadmised ja oskused, joudes iga kord
Uha koérgema teadmiste tasemeni. Tsukli
I6petamine Kkinnitatakse dokumendiga, mis
annab kindlaksmaéaratud oigused nii toole
asumiseks kui ka Opingute jatkamiseks.
Tsukliline 6pe kdrgkoolis vbimaldab jatkata
Opinguid jargmisel astmel ka péarast mone-
aastast tooperioodi (mille jooksul néaiteks lei-
takse tulevane tookoht ja selgitatakse edasises
tegevuses vajaminevad oskused); samuti
tagatakse tihedam side diplomijargse 6ppega.
Tsuklilisus ja arvestuspunktide susteemi
kasutamine (vdimalus koostada Opitavate
ainete valik, mille 8ppimine annab vajaliku
arvu punkte) tagavad eeldused Oppe indi-
vidualiseerimiseks, ettevalmistuse paindlik-
kuse ja variantsuse, iga tudeng saab todtada
talle sobivas tempos ja vajaliku spetsiali-
seerumisega.

Siduvaks luliks diskreetsete spetsiaalselt
organiseeritud dppe astmete vahel on enese-
taiendamisprotsess, mis annab haridusprot-
sessile katkematu, I6petatud, tervikliku ise-
loomu. Tema roll on seda suurem, mida
pikem on vaheaeg organiseeritud Oppe etap-
pidel. Inimese vdimeid ja oskusi enese-
tédiendamiseks ei saa siiski vaadelda kui uni-
versaalset pidevoppe elluviimise pdhitegurit,
mis annaks pidevharidusele utoopilised jooned
ja looks uhtlasi selle kerge elluviimise il-
lusiooni.

Enesetdiendamise oskuse ja vajaduse kujun-
damisest ei piisa, Uksikisik ei suuda pd&hi-
t60 korval infoplahvatuses orienteeruda, kogu
vajalikku materjali toddelda. VVajalik on arene-
nud tadiendava hariduse sisteem, mis pakuks
kdigile soovijaile vdoimaluse teadmiste tdienda-
miseks erinevates vormides, valdkondades ja
tasemetel. Hariduse saamise vordsete vdima-
luste tagamisega peab kaasnema eri teedel
ja vormides saadud hariduse vfrdne tunnusta-
mine Uhiskonna poolt.

Kuid ei piisa ka kdigile vdrdsete 0Oppe-
vBimaluste loomisest, vajalik ori kujundada
soov neid vdimalusi kasutada, haélestatus
Oppida. Teame ju, et kdige vahem Opivad
need, kes seda enim vajaksid — vdhemharitud
ja eakamad inimesed. Suhtumine Gppesse on
suhteliselt harva eitav, sagedamini tUksk&ikne
vOi pooldav. Kull aga on vaja konsulteeri-
da neid, kes Oppida sooviksid, vastavatest
vOimalustest (Uksikisik ei suuda alati teha
valikut, orienteeruda haridusasutuste hargne-
nud vorgus) ning aidata Uletada Oppega
seotud raskusi.

Teaduse ja tehnika progress mitte ainult ei
ndua pidevharidussiusteemi loomist, vaid loob
ka selle eeldused, milleks on:

1. Elanikkonna kdrgem haridustase (vorrel-
des varasemate perioodidega), kultuuritaseme
tdus, huvide laienemine.

2. Paranenud on vdimalused enesetdienda-
miseks (elamistingimued, vaba aja kasv).

3. Eeldused Kkiireks infoleviks t&nu massi-
infovahenditele.

4. Kujunenud on paindlik haridusvormide
siisteem, mis hdlmab nii koolieelse, kooli-
kul ka koolijargse hariduse.

Arenenud riikides on pidevéppe elluviimisel
suur roll taita massikommunikatsioonivahen-
ditel. Kasutatakse nii telesatelliite, uldriik-
likke ning kohalikke raadio- ja teleprogram-
me, ettevotete teleseadmeid, videomagne-

tofone. Videokassettidele loevad loenguid
parimad lektorid, praktiliselt piiramatud
on illustreeriva materjali kasutamise vdi-
malused. Kuna loenguid saab tiraZeerida

vastavalt ndéudlusele, on nende hind suh-
teliselt odav. Paljudes riikides tegutsevad
avatud ulikooli tuupi Oppeasutused, mille
téds on massiinfovahenditel samuti suur
osa taita. Eri riigid pulavad seejuures oma
joupingutusi Uhendada, viia avatud korg-
koolide tegevus rahvusvahelisele tasemele.



Kasutamist leiavad telesatelliidid, koost6o
tagab ressursside 6konoomia.

R&hkude Umberasetamisest meiegi haridus-
sfaaris olgu toodud jargmine naide. Kui
1970. a moodustas kvalifikatsiooni tdstmise
Oppuse lébi teinud toddliste, teenistujate ja
kolhoosnike arv 29% uldharidus-, kutse-,
keskeri- ja korgharidussiisteemis Oppijate
arvust (vastavalt 76,6% ja 265,3 tuhat ini-
mest), siis 1987. a oli sama arv juba 128%
(380,6 ja 297,7 tuhat inimest) (1, Ik 237,
313). Lisagem siia veel nditeks rahvaili-
koolide, lektorooriumide jm tegevus, mis on
suunatud Uldhariduslike, teaduslike, Uhis-
kondlik-poliitiliste jt teadmiste andmisele
laiadele hulkadele, siis ndeme, et haridus-
tegevusega pole meil enam hdivatud vaid
Uhiskonna vdhemus. Rahvatlikoolide kuula-
jaskond oli Eestis 1987. a andmeil 343,3
tuhat inimest, kellest 14,6% t&stsid erialast
kvalifikatsiooni, 19,3% &ppisid Uhiskondlikke
erialasid ja 66,1% tOstsid uldist haridus-
ja kultuuritaset. Seejuures 59,7% kuulajatest
olid vanemad kui 29 a (4).

Praegusel ajal on pidevépe arenenud kujul
siiski vaid teoreetiliseks mudeliks, mis pee-
geldab tuleviku haridussusteemi uldisi jooni.
PHSi rajamine ei ole Uhekordne, Kiiresti
labiviidav Uritus. Tegemist on pikaajalise
protsessiga, pigem vO8ib raakida arengu suuna
muutumisest, teatud uldisest peasuunast reale
muutustele. Umberkorraldustele asumise eel
peaks olema perspektiivse haridussusteemi
teoreetiline mudel. See vdimaldaks konkreet-
semalt ette kujutada Uldisi eesmarke, millele
tuleb orienteerida 6ppe- ja kasvatusprotsessi
sisu, vormide ja meetodite taiustamine.
Selle alusel saab eraldada ajutisi vO&i osalisi
uuendusi fundamentaalsetest, perspektiiv-
setest. Pidevharidussiisteemi mudel vBimaldab
vaadelda haridust terviksiisteemina, kasitleda
iga kavandatavat muudatust elementide oma-
vahelises seoses.

Jargnevalt tuleb formeerida kaugeleula-
tuvate muudatuste programm, valida selle
elluviimise strateegia ja maarata ajalised
piirid. Kavandatavad sammud peavad ar-
vestama slUsteemi kujundamise printsiipe.
Muudatuste programmile tuginedes toimub
susteemi struktuurielementide, nende orga-
nisatsiooniliste vormide ja koost6édmehhanis-
mi kujundamine.

Probleemiks on kaugema |dppeesmargi
ja lahemate, ajalooliselt tingitud eesmarkide
suhe. Vahe-eeemérgid on kull vahendid
16ppeesmaérgi saavutamiseks, kuid seejuures
on need tihedalt seotud jooksvate vajadus-
tega, mis vOivad varjutada strateegilisi
ndudeid. Keerukate sotsiaal-majanduslike sus-
teemide transformeerimisprotsesside pohi-
ohuks on nende esialgse innovaatilise sisu
etapiviisiline deinnoveerumine (2). Seda ohtu
peabki valtima pikaajaliste muudatuste
programm. Umberkorralduste juures olgu val-
davaks suund pikaajalist efekti andvatele

muudatustele, vastavatele jOupingutustele
ja kulutustele, et jooksvad vajadused ja
lthiajalise efekti taotlus ei varjutaks kauge-
maid eesmaérke.
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6. Ik
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Kooli humaniseerimise loosung on aga véga
siigava sisuga. Oleks lihtsustatud ette-
kujutus, et see tadhendab kdigepealt kooli
humanitariseerimist ja siit omakorda kdige-
pealt keofteBpetust. Mdistagi tdhendab hu-
manitariseerimine moénes mottes ka kooli
humaniseerimist, aga tahtis on muu. Muidugi
on vaja ka esteetikakursust, joonistamist ja
loogikatki, kunstiajaloost radkimata, aga pea-
mine on praegu eriti vene Oppekeelega
koolis, et me humaniseeriksime reaalainete
Opetamise, et me just nende ainete kaudu
jouaksime senisest enam inimese tarvete
juurde.

Kui ma Kkirjatiki alguses Utlesin, et vene
kool on alati olnud, v&i olla tahtnud pisut
teaduslikum kui eesti kool, siis on see val-
jendunud nii reaalainete osakaalus Oppe-
plaanis kui ka reaalainete raskusastmes.
Vene pedagoogikateadlased ja ka koolmeistrid
on sageli kartnud, et pakutakse liiga lihtsat.
Keerulisuses nahti teaduslikkust. Mitteoluli-
seks on peetud ka keemias raakida loodus-
hoiust, fllsikas tehnika positiivse rolli kdrval
ohtudest, bioloogias inimest kujundavast
Umbrusest jm. Eesti vana kooli pedagoogid
on alati lahtunud inimesest. Seeparast kuula-
vad nad niid ka imestusega, kuidas need
tded Steineri-kooli kastmes Eestimaale tagasi
jouavad kui véalismaa saavutus.

Lopetuseks tahaks o©elda, et kooliuuendus
Eestimaa vene koolile peab tdhendama eel-
kdige Opetajaisiku tbusu kohaliku ajaloo-
arengu mdistmiseni ja seeldbi kutsemeister-
likkuse tBusu ning lulitumist uurimistege-
vusse. llma vene koolide liikumiseta selles
suunas jaab I6he Eestimaa eesti ja vene koolide
vahel pulsima.
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Padevusdiplom
taienduskoolituse
kaudu

JURI TRUUSA,
Eesti Majandusjuhtide Instituudi
Oppedirektor, tehnikakandidaat

Praegu, mil Eestis tdotatakse valja riigi
poliitikat ideoloogias, majanduses, rahan-
duses, keskkonnakaitses jne, on riikliku
hariduspoliitika seisukohtade kujundamine
jdanud kuidagi méarkamatult unarusse.
Igakulgselt labitdodtatud hariduse arengu-

kava ei ole, muidugi kui mitte piirduda vaid

Eesti NSV isemajandamise koondkontsept-
siooni (1) vastava peatikiga. Koostamata
on isegi Uldstrateegia hariduse edenda-

miseks, radkimata juba alastrateegiatest pohi-
kooli, erihariduse ja ametidppe, kdrgema
hariduse ja téienduskoolituse jaoks.

Tosi, maailma mastaabis on (ha enam
populaarsust vditmas seisukoht, mille kohaselt
Uldstrateegia formeerub jarkjargult iseenesest
alastrateegiate valjaarendamise teel. Sel
puhul lahtutakse kontseptuaalsetest seisukoh-
tadest, mis omandavad nuud pohimdttelise
slisteemina esitatud vaadete tdttu Uldstra-
teegia iseloomu.

Tundub, et momendil on suhteliselt kauge-
male joutud juhtide ja spetsialistide taien-
duskoolituse reformimisega. On kujunemas
taienduskoolitusasutuste vork, koostatakse
taienduskoolitusndukogu ja vastava tugi-
fondi moodustamise alusdokumente, taiendus-
koolitusasutuste litsenseerimise korda ja muid
regulatiivset iseloomu omavaid dokumente.
Taiendusdppe ndudluse-pakkumise vahekord
naitab stabiliseerumise marke. VV8imekamatel
Oppejoududel on viimasel ajal olnud marksa
avaramad vOimalused enesearendamiseks,
sealhulgas ka arenenud riikide koolitus-
asutustee voi firmades.

Ulalloetletud eeldused vdimaldavad lootus-
rikkamalt tulevikku vaadata, kuigi problee-

miderohkus on sellelegi koolitusalale ise-
loomulik edaspidigi.
Uheks spetsiifilisemaks probleemiks on

kujunemas juhtimis- ja majandusalase taien-
duskoolituse efektiivsus ja p6hikursuse teatav
jaikus.

Lootuses, et joonisel 1 esitatud taiendus-
koolituse pdhimotteline skeem on kasutatav
mitte ainult juhtide ja majandusspetsia-
listide, vaid ka Opetajate, arstide, inseneride
jne. téienduskoolituses ning &aratab laialda-
semat huvi, juhin téhelepanu selle eelistele:
1. puudub sunniviisilisus;

2. taienduskoolituse programmi saab labida

osade kaupa sdltuvalt eelteadmistest ja endale
seatud (vOi suunava organisatsiooni poolt
seatud) eesmarkidest;

3. sidustamine praktiliste eesmarkidega on
hélbus;

4 skeemi eri blokid on omavahel héasti seosta-
vad, lUleminekud on v&imalikud ka iseseisva
t66 kaudu;

5. taiendusdpe on hdlpsalt individualiseeri-
tav ja seostatav uurimistddga;

6. avaneb vdimalus omandada péadevus-
diplom, mis vdib olla aluseks t66-, ameti-,
kutsealasele edutamisele;

7. suhteliselt paremini saab Oppetegevusse
kaasata valislektoreid ja valjapaistvaid spet-
sialiste.

TAI ENDUSKOOLITUSNOUDLUS

JZVALIKUFILTER —--------- -BAASOPEVGIISESEISEVTOO
'ARENDUSKURSUS
nr
VALIKUIRLTER
AARENGUPROGRAMM - -RETSENSEERIMINE

VALIKUFILTER
VALISKOOL1TUS
JARELKOOLITUS N --------- EVITUSKONSULTATSIOON
PADEVUSDIPLOMI EKSAM

Joonis 1 Taienduskoolituse pdhimbtteline
skeem.

Monevorra Uksikasjalikuma tlevaate annab
joonis 2, millel on lahtudes pdhimottelisest
skeemist kujutatud Eesti Majandusjuhtide
Instituudis juurutamisel olev plokkskeem
majandusjuhtide ja spetsialistide taiendus-
koolituseks.

Padevusdiplom! tasemekatsetest ega diplo-
mist endast momendil veel pikemalt raékida
ei saa, sest meie tingimuste jaoks on mote
liialt uus. Maailmas on tuntumad analoogid:
master of business administration (MBA)
kraad, mis on levinud USAs ja levimas
Laane-Euroopas ning Patevoitymisdiplomi
diplomeeritud inseneridele ja dkonomistidele,
mille juurutamisega tegelevad Soomes mdéned
Ulikoolid (néiteks Soome Tehnikaulikool),
Soome Tehnikaselts ja Soome Okonomistide
Liit.

Taienduskoolitusele tulevad juhid ja spet-
sialistid labivad eelfaasi, mis sisaldab
mitmesuguseid teste: erialaseid (juhtimine,
majandus), isikuteste (loovus, ettevdtlikkus),
voorkeeleteste (inglise, saksa, soome). Testide
tulemused antakse eelfaasist osavétnutele
teada koos soovitustega enesearendamise
suhtes jaotusega A, B ja C tasemegrupiks.
Parimad (A-grupp) vdivad kohe asuda
koostama uurimusliku iseloomuga aregukava,

soovi korral saades individuaalkonsultat-
sioone. Vastavalt soovile vdib A-gruppi
kuuluv lébida omal valikul mdne arendus-
kursuse.



SOOVIAVALDAJAD ettevotetest, asutustest, organisatsioonidest
BAASKURSUSED v&i ENESETAIENDUS

TESTID eriala, keel, ettevotlikkus, loovus

ETTEVOTETE, ORGANISATSIOONIDE,
RIIGIORGANITE SOOVITUSED

ARENDUSKURSUSED
keelealal j loovustreening

TEGEVUSKAVA TESTID

LOPPKONTROLL (tegevuskava aruteluja vestlus)
OPPE-ja STAZEERIMISPROGRAMM VALISMAAL

{KONSULTATIIVNE TOETUSJUURUTUSTEGEVUSEKS ~ JARELOPE ~ KONSULTATIIVNE TOETUS JUURUTUSTEGEVUSEKS
PADEVUSDIPLOMI EKSAMID
Joonis 2. Viliskoolituse ja -staZzeerimise organiseerimise plokkskeem.

Markus: jarelbpe, konsultatiivtoetuse ja péadevusdiplomi

tasemekatsete problemaatika
antud juhul p&hjalikumat kasitlust ei leia.

Tabel 1

ERINEVATE TAIENDUSKOOLITUSKURSUSTE EELDATAV KESTUS

Jrk
nr  Taienduskoolituse etapp Kestus
tundides
1. Eelfaas — testid:
eriala 1
vdorkeel 1
loovus 1
2. C-grupp baaskursus 20—100
3. B-grupp arenduskursus:
voorkeel 144
loovustreening 72
eriala 72+72
4. A-grupp konsultatsioonid 4—10
5. Loppkontroll, tegevuskava 1

kaitsmine

6. Valisstazeering, v8i -koolitus kuni 10 kuud

7. Jéareldpe, jareluuring soltuvalt
vajadusest
8. PD katsed 1

Keskmise tasemega grupp (B) saavad suu-
namise Vvastavale arenduskursusele, mille
I6ppkontrolliks kasutatakse teist testprog-
rammi, edukad jatkavad koos A-grupiga.

C-gruppi testi kaudu sattunud on valiku
ees, kas lébida baaskursus v6i taiendada
end ise, kuid alustada tuleb neil ikkagi
uuesti eelfaasist.

Praktilisus tagatakse tegevuskava, mis
tehakse oma ettevdtte voi todkoha tarbeks,
kaudu.

Taienduskoolituse saab katkestada peale
igat etappi. Baas- ja arenduskursuse edukas
I6petamine annab diguse kvalifikatsiooni tdst-

Markused

valiku teeb kursuslane v&i lahetaja

aja hulka kuulub ka eritestiks ja tegevus-
kava konsultatsiooniks kuluv aeg

sOltuvalt vajadustest ja vOimalustest

naise tunnistusele. Padevusdiplomi saamiseks
tuleb sooritada tasemeeksamid.

Tabelisse 1 paigutatud ajakava on aprobee-
ritud vOi aprobeerimisel EMI-s kuni 6. posit-
sioonini, punktides 6, 7 ja 8 toodu on seni
kahjuks vaid autori ettekujutluse vili.
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TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Haridusest
siin- ja
sealpool

La Manche
kanalit

UNO PILVRE,

Eesti Kooperatiivide Liidu teadus-
ndunik, fuldsika-matemaatika-
kandidaat

Laanemaailm nimetab juba ammu XX sajan-
dit infosajandiks. Siiani ei tundunud meile
Eestis see nimetus olevat pdhjendatud.
Nudd ehk kall. Infovoog nii mineviku kui
oleviku kohta kipub isegi lilaks minema. Ei
tea enam, mida trukistest v8i muudest
teabeallikatest haarata. Lisaks veel suhteliselt
avatud riigipiirid p&himottel — oma siini
on kuningas.

Ka minul &nnestus viimase poole aasta
jooksul kaks vagevamat kapitalistlikku riiki
— Saksamaa Liitvabariik ja Inglismaa —
ara néha, tundma Oppida nende maade
hariduselu mdningaid aspekte. Uht-teist
nahtust pudan allpool tutvustada. Just seda,
mille teadmist arvan praegu kdige olulisemaks
meie hariduse edaspidisel korraldamisel.

Koige kdrgematasemelisem haridusinimene,
kellega kohtusin, oli Saksa Liitvabariigi
Baden-Wirttenbergi  kultuuri- ja spordi-
minister hr Gerhard Mayer-Vorfelder, kes on
tuntud oma progressiivsete vaadete poolest.
Piirdume tema mone seisukohaga kutsehari-
dusest. Ta r6hutas Baden-Wdurttenbergi juh-
tivat osa kogu Laane-Saksamaa toOstus-
potentsiaalis. Nimetas veel, et nahtavasti
on peale tookuse ja korralikkuse sellise
juhtpositsiooni aluseks nende otstarbekas
hariduselu korraldus. Nii ndeb Baden-Wdurt-
tenbergi kutseharidus ette teoreetiliste ja
praktiliste teadmiste paralleelset ja Uhe-
aegset omandamist juba ameti dppimise al-
gusest peale.

Sellist duaalset kutseharidust, mis ker-
gendab noorel inimesel ka sisseelamist
toomaailma, antakse juba aastakiimneid.

Teoreetilised teadmised saadakse klassis,
millele jargneb alati kohe nende Kinnista-
mine praktikas. Niisiis tdokohal vahetult jal-
gitakse vOi tehakse ise just neid toovotteid,
mida Opetaja varem «kuivalt» selgitas.

Teiseks isedrasuseks Baden-Wairttenbergi
kutsehariduses pidas minister 6nnestunult
valitud erialaste ja uldharidusteadmiste

Uhendamist, milles on kasutatud véimalikult
palju seoseid nende kahe teadmiskogumi
vahel. Siit saadakse tugev baas jargnevaks
toomeheeluks v8i ka koérgema kutsehariduse
omandamiseks kuni tehnilise kérgkooli 16pe-
tamiseni.

«Kutsekoolid on meil hasti varustatud ja
populaarsed,» lisas minister. Jarjest rohkem
noori suundub sinna &ppima. Konkurss on
pea igal erialal suur. Ta markis ka, et
paljud mitmesuguste ettevOtete ja asutuste
tootajad kasutavad vdimalust enesetdienda-
miseks kutsekoolide juures korraldatavatel
suvekursustel (siis on kooliruumid 6&pilastest
tuhjad). Kes soovib, vdib omandada ka lisa-
eriala. Aastaringselt korraldatakse selliseid
kursusi Kasitookoja ja mitme tehase juures.
Ka poOoratakse Baden-Wirttenbergis suurt
tahelepanu kutsendustamisele. Oige kutse-
valik on t6dga kindlustamise nurgakivi,
see tagab inimesele enesega rahulolu ja nor-
maalse eksisteerimise tanases uhiskonnas.

Minu lisakisimusele, kas minister peab ots-
tarbekaks kutsehariduse kuulumist Kultuuri-
ja Spordiministeeriumi alla, oli vastuseks:
«Tanapaeva Uhiskonnas peaaegu polegi kutseta
inimesi, kutseoskust aga ei saagi eraldada
kultuurinimese muudest oskustest. Kdiki neid
oskusi saab isikuparaselt valja kujundada
ainult terviklik haridusstusteem. Nii pltdame
noore inimese isiklikud huvid Uhte viia riigi
ja majanduse huvidega.»

Eestile soovis hr Mayer-Vorfelder head
pealehakkamist uuel arenguteel. Ka lubas ta
vajadusel nii ndu kui jouga abi osutada.*

Millisest kiljest me haridust ka ei vaatleks,
néeme, et tegemist on alati dppija teadmiste,
oskuste ja vilumuste taienemisega. Niisiis
Uhesuunaline informatsioonivoog. Haridus-
allikad voivad olla kdige mitmekesisemad,
nii nagu hariduse eesmargidki. Hariva info
edastamine pOlvest-pdlve on ilmselt palju
vanem kui hariduse mdiste ise, koolist
raakimata.

Keskharidust (alghariduse ja k&rghariduse
vahepealne) vOib leida juba iidsetes tsivili-
satsioonides — Vanas Hiinas, Egiptuses,
Indias jm ning muidugi hiljem ka Vanas
Roomas. Nagu vaitsid inglased, olid roomlased
need, kes oma vallutussbdadega Kristuse
stindimiseaja paiku tdid nii germaanlastele
kui brittidele oma integreeritud keskhariduse
ja 6ppevahenditena kivist koolitahvli, krihvli
(ja kriidi?) ning abakuse. Nagu teame,
impeerium lagunes, ladina keel aga jai
haritlaste-teadlaste suhtlemiskeeleks veel ligi
2000 aastaks. Kriiditahvel ja abakus on Nou-
kogude Liidus ikka veel laialt levinud.

Valgustusajastul kujunes valja klassikaline
gumnaasium, kus Opiti vanu keeli, kirjandust
jm antiikmaailma kultuuriparandit.  Nii-
suguse kooli kasvandikke kehalise t60 tege-

* Meie kohtumine langes ajaliselt Uhte pea-
sekretar Mihhail GorbatSovi visiidiga Saksa
Liitvabariiki. Lisame, et hr ministri tervitus
koos nimekaardiga anti edasi Eesti selle-
aegsele haridusministrile M. Piirimaale edasi-
seks seisukohavdtmiseks ja vdimalikuks
tegutsemiseks.



miseks ette ei valmistatud. Ka mitte tol
ajajargul arenema hakkava t6dstuse juhti-
miseks. Muidugi oli sellise rudtelliku huma-
nistlike ideede kandja ja kaunite kunstide
viljeleja koolitamine kulukas ja sellise hari-
duse saamine joukohane vaid véhestele.

Klassikalise hariduse puudused ilmnesid
kodanlike revolutsioonide ja Inglismaal XIX
saj alguses alanud tooOstusliku revolutsiooni
kaigus. Haridussusteem on alati olnud kon-
servativne (vastandina Opilaste ja tudengite
meelsusele). Seepérast ei loobunud klassi-
kaline gimnaasium oma senisest korraldusest
kergesti. Siin-seal tekkisid humanitaarkoolide
korvale eraldiseisvad reaalharidust andvad
koolid.

Voitlus kais kogu XIX sajandi, mil sai

alguse uus keskkoolitliip: kolledz, liutseum
vOi ka lihtsalt Uldhariduskeskkool. Sellises
koolis Opetati nii klassikalisi aineid kui

ka loodusteadusi ja matemaatikat.

Nagu selgus vestluses nii saksa kui inglise
kolleegidega, olid nad ndus, et Uhiskonna
arengu spiraalne kulg leiab kinnitust ka hari-
duses. Nuudisaja kultuurinimest Umbritsev
infotulv on sedavdrd tohutu, et k&ikehaarava
universaalse keskhariduse andmine m@istliku
ajakulu piires pole voimalik. Ka mitte
kogu laanemaailma kdrgtasemelise teabe-
edastamise tehnikatulevargi rakendamisega.
Seega ei tuleks oodata, et meie siin suudaksime
enamat ara teha oma ajast ja arust vana
koolivarustusega. Polutehnilise kallakuga
keskkool vdi ka keskharidust anda putdev
kutsekool toodab paratamatult kultuuriliselt
madala tasemega tehnokraate. N&eme, et
kuigi aeg laheb edasi, vib spiraal meid
tagasi sinna, kus mitmesuguste kallakutega
koolitulbid olid igapéevased.

Pole kahtlust, et kutsekoolil oli antiikajal
samuti oma prototulp. Praegused kutsekoolid
on oma nn puhtal kujul siiski loodud in-
dustriaalihiskonna ndudluse rahuldamiseks.

Po6rdume tagasi Baden-Wdrttenbergi. Sak-
samaa Liitvabariigi investeeringud kutsehari-
dusele on suured. Seda nduab heataseme-
lise t66jou juurdekasvu vajadus. Naiteks
7miljonilise elanike arvuga Baden-Wdrtten-
bergis on 330 kutsekooli (ja 80000 ette-
votet), kus 270000 noort vdivad omandada

3 aastaga ligi 400 elukutset. Stiimuliks
on stipendium — kuni 400 marka kuus
(praeguse turismikursi jargi 1200 rbl).

Uldine teooria ja praktika jaotus on —
poolteist péeva kooli ning kolm ja pool
péeva praktikat kaitises. Ja nii to6tab sisteem
heade tulemustega juba ule 80 aasta!

Valjadppe praktilise kulje kdrge taseme
saavutamiseks on maarav, et iga elujéuline
ettevdte (kaitis, buroo, majand, tehas jne)
putab end varustada kd&ige moodsamate
seadmetega ja uuendab neid pidevalt. Vaid
see tagab maailmaturul konkurentsivdime.
Ainult 6ppetdd vajadusteks kaiks selline pidev
uute seadmete muretsemine koolile Ulejéu
ja poleks ka otstarbekas. Moodne seade
peab andma pidevalt toodangut. Moraalne
vananemine enne amortiseerumist on selge
majanduslik kahju.

Asjal on siiski veel teine kilg, mida
mulle vaimustuse mahajahutamiseks esitati.
Nende 80 000 ettevdtte hulgas on loomulikult
ka toopinke tootvaid tehaseid, kus opilane
tutvub Ulimoodsate, néitusele méaratud masi-
nate rakendamisega. Reeglina selliseid masi-
naid tulevases tdokohas veel ei ole, noor t66-
line peab vanema sisseseadega todtama
hakkama. On loomulik, et ta uue, temale
koolipraktikast tuntud seadme eeliseid oma
teada ei jata. See koik voib olla konflikti
aluseks tookohas (vOi hoopis tOukeks uue
sisseseade muretsemiseks, kui raha jatkub?).
Métlesin siin ka nendele Eesti kutsekoolide
Opilastele, kes vaimustusega Soomes jm
praktikal kaivad: millised on nende pers-
pektiivid kodumaal, millest saavad alguse
nende konfliktid ja kust saada sin moodsaid
importseadmeid?

Lutvabariigis on levinud neli kutsekooli
tadpi: poéllumajanduslik, té6stuslik, kauban-
duslik ja sotsiaalpedagoogiline (majapidamine
ja hooldus). Uldaineid &pitakse 3—4 tundi,
eriaineid 7—8 tundi nadalas, Opitakse ka
valikaineid: v60rkeeled, erialaarvutused (seal-
hulgas laiendatud arvutidpe).

2. ja 3. aasta I6pus on kutseeksamid.
Nii v8ib tulevane arstiabiline vdi oreli-
meister ka | astme jarele tddle asuda.

Samuti kokk, kelner, krohvija voi teedeehi-
taja. Meditsiiniinstrumentide tehnik ja naha-
parkal peavad siiski ka Il astme Idpetama.

Selguse mottes teeme vaikese Kkorval-
pdike Saksa Liitvabariigi ja Inglismaa kooli-
korraldusse. Uldjoontes on see mdlemal maal
sarnane. Kooliminek on 6—7 aastaselt. Alg-
kool I6petatakse 10—11 aastaselt. Siis toimub
valik. Teadlik t66mehe elukutse taotleja
astub reaalkooli vdi gumnaasiumi (kolledzi).
Et koolikohustus on kuni lOaastaseks saa-
miseni, tuleb ilmselt ©&ppimist jatkata.
Reaalkooli I6petanu vdib endale t66 otsida,
vOib astuda ka edasi nn kutsegimnaasiumi
(sealt ka korgkooli). Gimnaasiumi I6petanule
on kérgkooli uksed kohe avatud.

Pohikooli I6petanu 6pib veel 2 vdi 3 aastat
kutsekoolis (olenevalt elukutsest). Tehnilisse
kérgkooli paaseb tingimusel, kui eriala-
eksamite keskmine hinne on vahemalt rahul-
dav (2,5 palli), veel on vaja aasta taiendus-
koolitust vO0rkeeles ja matemaatikas ning
Saksamaal néaiteks teha labi videokursused
«Telekolleeg I». Loomulikult on sellise kesk-
haridusega korgkooli I6petanud insener voi
okonomist eriti otsitud. Nimetame, et ulal-
toodud kutsehariduse skeem on Uuldise ise-
loomuga ja vOib erineda mdnevorra nii
Uksikutes Saksa Liitvabariigi kui ka Inglis-
maa kui Uhendatud kuningriigi eri osades.

Noorte t66puudus on Inglismaal ligi 10
korda suurem kui Saksamaa Liitvaba-
riigis. Mis teha, kui elu ei joua arengule
jarele. Naiteks Lduna-Wales'! sdekaevanduse
80 lahtist tootab vaid moni Uksik. Seega
on siin kutsehariduses aktuaalne uue elu-



kutse omandamine ehk Umberdpe. Korralda-
takse wvaga palju mitmesuguseid kursusi,
kus on kaasatud ka massiinfovahendid
— trukised, raadio, televisioon. Kursuste
tase on vaga erinev. Alates nn Kkirjaoska-
matuse likvideerimisest, milles puiltakse osa-
votjaile anda minimaalne kompetentsus. See
tdhendab vdimet end vajadusel Kiiresti ja
Uhemédtteliselt valjendada, (nditeks ameti-
asutustes), aru saada moodsast ajalehekeelest,
taita raskusteta mitmesuguseid formulare.
Arvatakse, et paar miljonit inglast ja vahe-
malt pool miljonit sakslast vajab sellist
Opet. Muidugi parandab selline harimine
vodimalusi uue todkoha leidmiseks ja on vajalik
koolipingist tulnud noortele (pole kahtlust,
et ka Eesti kodanikele). Eriti huvitav on
niisuguste saadete Ulesehitus. Nii raadios kui
teleris puiltakse koigepealt kuulajaile-vaata-
jaile maéarkamatult haridust vaartustada:
naidatakse keerulisi olukordi, kus péaéastavad
vaid teadmised ja oskused, Opetav saade
on vormilt (pildi korral ka véarvilt) nii
Ules ehitatud, et see ei kohusta sind seda
vaatama, see lihtsalt aratab sinus jalgimise
huvi (nditeks jadb midagi pdnevas kohas
pooleli). NU on BBC 0Oppekompleks taielik:
raadiosaade koos vaga odavate helikassettide
ja varvitrukistega. Voi ka videokassetid koos
tooraamatute ja -lehtedega. On veel ajaleht,
kus igauhe Kirjutis kindlasti avaldatakse jne.
Tundub, et riik hoolitseb oma elanike eest.

Selliste saadete puhul ei kehti autori-
kaitse, ka koolid vdivad saateid lindistada,
neid oma daranagemisel kasutada. Vas-
tavad seadmed ja personaalarvutid on igas
koolis olemas. Tavaliselt on koolikompuutrid
varvimonitoridega. Arvutiklassis on tingi-
mata printer. Paijundusseadmeid on nii
Opetajatetoas kui koolikoridoris. Seal tuleb
seadme kaivitamiseks peenraha ohverdada.

Kuigi taskuarvuti on lahutamatuks t66-
vahendiks alates 5. dppeaastast (loodusloos,
matemaatikas, keemias, koduloos jm), levib
jarjest rohkem noorematesse klassidesse
kuvariga personaalarvuti. Ja seda eelkooli-
eani véalja. Uheks p8hjuseks on arvuti levik
kodudes. USAs olevat igas teises kodus kom-
puuter, Liitvabariigis igas neljandas, Inglis-
maal igas viiendas. Arvatakse, et dhmasem
videotekst asendub juba lédhemas tulevikus
hoopis selgemalt loetava ja mis tahes soovi-
tud teavet sisaldava tekstiga koduarvuti
kuvaril. Loomulikult ei aeta vaikelapsi
arvuti juurest minema, kui moéni natuke
vanem seal pdnevusmangu mangib. Miks
siis mitte viia koolieelikut juba lasteaias
arvutiga teadlikult kokkupuutesse?

Oxfordis mfne aasta eest toimunud eks-
periment — kompuuter lasteaeda — on
leidnud vaimustatud jargijaid kai Moskvas,
nagu selgus 1988. a veebruaris uute &ppe-
vahendite ja meetodite nditusel. (Julgen
arvata, et meie tehnika (kompuuter «Agat»)
ja programmvarustus pole suski veel vajalikul

tasemel.) Oxfordi eksperiment naitas jarg-
mist: mitu korda kiirenes lugema- ja kirju-
tamadppimine, arvutamise elementaarvotete
selgekssaamine jm. Kogu &ppimine toimus
eranditult mangides ja lapsele méarkamatult.
Paljud vastasid kisimusele, kas nad oskavad
seda vOi teist — eitavalt. Kui aga anti
konkreetne Ulesanne, lahendasid lapsed selle
raskusteta.

Teatavasti vaidab sotsiogeneetiline suund,
et lapse arengus mangib otsustavat osa
Umbrus: esemed, inimesed, sindmused. Neid
kdiki saab lapse elavat fantaasiat oskuslikult
arvutiprogrammiga juhtides tuua kompuut-
riga varustatud lapse mangunurka. Kom-
puutrimangu stsenaariumis ettenahtud varv,
vorm ja heli peab tekitama lapsel sisemise
motivatsiooni arvutiga dialoogiks. Laps vdib
mangus personaliseeruda mis tahes kange-
laseks, valida vastuseid, otsustusi vOi ese-
meid (tema arvates) parima lahenduse leid-
miseks. Kui lahendus pole 68ige, saab laps
seda kohe teada, ja vdib alati uuesti Uri-
tada.

Allakirjutanul dnnestus tutvuda mone frag-
mendiga pikemast geograafia Oppeprogram-
mist kompuutrile, kus lapsed vaala seljas
modda maailmamerd réndavad ja vaga mitme-
suguseid probleeme (ka olmelisi ja 6koloogi-
lisi) peavad lahendama.

Kui laps on vaid 3—4 aastat vana, peab
sOrmisele vajutamisele kaasnema heli voi
varvipall kuvari ekraanil Nii saavad ruttu
selgeks suunad ules-alla, paremale-vasakule ja
ka ilmakaared.

Inglaste jareldused:

O laps austab kompuutrit ega pula seda
rikkuda;

O individuaalne dialoog arvutiga ei tekita
isolatsiooni, avastuse- vdi vOidur6dm jaga-
takse kohe teistega;

O ullatavalt kiiresti omandatakse kasutamise
oskus ja vilumus;

O kompuuter ei asenda dpetajat, on aga suu-
reks abiks individuaalbppe korraldamisel.
Kergendab ainest arusaamist ja arendab
loogilist motlemist.

lImsest perspektiivsusest hoolimata jai siis-
ki mulje, et praegu on tegu katsestaadiu-
miga, sest pole piisavalt heatasemelisi
programme ja Vvastavalt sisustatud 0&ppe-
ruume.

NUid veel moni sbna koolide Oppe-
varustusest. See teema vajab kunagi hiljem
pbhjalikumat kasitlemist, sest Eestis puudu-
vad nende uuringutega tegelevad pedagoogi-
lised instantsid hoopiski ja Oppevarustuse
mahajaamuse likvideerimine on ks suurema-
test tuleviku ettevotmistest.

Visuaalse informatsiooni edastamiseks on
kdikjal kasutusel grafoprojektor (kuva-
heiduk). Ekraan oli alati kdrgel lae all ja
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Haridus uues _
haldussusteemis

HANS TILGRE,
Kohtla-Jarve rajooni
koondise juhataja

haridus-

Hiljuti 16ppes valimiskampaania ja vOitlus
kohalike omavalitsusorganite moodustamise
eest. Arvan, et see oli Uks vastutusrikka-
maid perioode Eestimaa elus, sest tulemused
mdojutavad otseselt meie isiklikku elu. See-
parast oli aarmiselt vajalik, et valitud saak-
sid inimesed, kes on suutelised loovalt ja
ka praktiliselt lahendama olulisi probleeme.
Arvan, et praktilised teed kujunevad tule-
vikus kriteeriumiks, mille alusel anname hin-
nanguid Uhe vdi teise omavalitsusorgani
toole.

Oleme sattunud ajaloos ainulaadsesse si-
tuatsiooni. Olukorrast péaasemiseks ei ole
eeskuju kusagilt vétta. Peame leidma oma
voimalikult valuta tee.

Tihti meenutame endist Eesti Vabariiki.
Midagi saame sealt eeskujuks votta, kuid
kopeerida oleks vaar. 70 aasta jooksul on
maailm palju muutunud ja mis oli 8ige siis,
on nidd vananenud. Nahtavasti peame toetu-
ma teiste arenenud riikide kogemustele ja
eriti  pdhjanaabritele, Soome Vabariigile,
kuigi majanduslikud v8imalused on erinevad.
Uks pohikriteeriumeid, mis hakkab reguleeri-
ma muutusi meie Uhiskonnas, on kindlasti
majanduslikud tingimused ja neid tuleb ar-
vestada. Arvan, et lUleminekul uuele haldus-
ststeemile tekib meil 2 perioodi: esimene
nn Uleminekuperiood — me otsime, katse-
tame ja teeme ettevalmistusi, teine — oleme
leidnud oma tee, algab praktiline tegutse-
mine ja saame tulemusi. Esimest perioodi
on vaja luhendada seda enam, et praktiliselt
on see juba alanud. Palju on muutunud
viimasel ajal eksisteerivate omavalitsus-
organite t66s. On kasvanud nende osatéhtsus
regionaalsete probleemide lahendamisel, vahe-
nenud birokraatlik ja paberlik asjaajamine.

On julgemalt otsitud uusi vorme ja vBimalusi
kohalike probleemide lahendamiseks. Kuid
kdik see on ainult algus, tulevast haldus-
siisteemi tuleb taiustada.

Puudutaksin mdningaid lahendust ndud-
vaid kiUsimusi, mis omavalitsusorganite moo-
dustamisel hariduse valdkonnas Ules kerki-
vad. Siinesitatu on minu isiklik arvamus
ja oleksin tanulik, kui Kirjutatu kutsuks
esile diskussiooni ning vastuvaiteid. Senini
oli hariduselu niivord reglementeeritud, et
motelda ei olnud eriti vaja. Tuli elada
ainult maaruste ja instruktsioonide alusel.
Kogu juhtimine toimus keskusest ja oma-
valitsuslike organite 8igused olid praktiliselt
nullistatud. Praeguseks on olukord' juba
tunduvalt muutunud ja v&8in julgelt vaita,
et tegutsemisvOimalused laialdase omaalgatu-
se ja initsiatiivi naitamiseks on hariduses suu-
remad kui Ukskdik missuguses teises eluvald-
konnas. Ainsaks piirajaks on majanduslikud
vdimalused ja kahjuks on nende osatdhtsus
kullaltki suur.

Praeguse haldussuisteemi peamiseks sisuks
on Oiguste ja kohustuste uus jaotus kooli,
valla, rajooni ja vabariigi vahel. Kui vabariigi
ja rajooni tasandil on juba mdndagi tehtud,
siis allpool on kusimus sisuliselt lahenda-
mata, lahendusi peame otsima ise.

Uutes tingimustes tuleb hariduselu juhti-
mise Gigused ja vastutus delegeerida v8ima-
likult allapoole, arvestades tasandite mate-
riaalseid voimalusi ja kompetentsust. Uheks
tadhtsamaks luliks omavalitsusorganite reas
kujuneb vald ja probleemide lahendamise
edu soOltub selle organi asjatundlikkusest
ning otsustusvdimest. Senini olid kilandu-
kogu Oigused ja kohustused formaalsed.
Otsustavat osa regiooni arengus tal ei olnud.
Sidemed kooliga seisnesid selles, et Uks kord
aastas kuulati &ara direktori aruanne kooli
valmisolekust algavaks dppeaastaks ja kaidi
kulas aastapdevade puhul. Peab ausalt tun-
nistama, et suhete parandamisest ei olnud
eriti huvitatud kumbki pool: kulanéukogul
puudus aineline vdimalus kooli toetamiseks
ja kool kannatas niigi kontrollijate Ule-
kulluse all ega soovinud seda arvu suuren-
dada.

Uutes tingimustes peaks olukord kardinaal-
selt muutuma. Kui seni olid peamisteks
partneriteks kool ja hariduskoondis, siis nuud
peaksid nendeks saama kool ja vallavalitsus.
Seega paljud Oigused ja kohustused, mis
olid hariduskoondisel, tuleb anda vallale.
Vallal peab tekkima vdimalus md&jutada
haridusprobleemide lahendamist kohapeal ja
regiooni huvides. Need sidemed peavad
toimima kahel tasandil: 1) Gigus otsustada
ja mdjutada hariduskisimuste lahendamist,
2) vastutus normaalseks Oppe- ja kasvatus-
tooks vajaliku materiaalbaasi ning tingimuste
loomise eest. Tuleb likvideerida olukord, kus
koolidirektor ainuisikuliselt, muts napus,
sandib koolile vahendeid &ppe- ja kasvatus-
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tooks. Need kusimused tuleks edaspidi lahen-
dada vallavalitsusel.

Nagu eespool margitud, oli seni haridus-
elu probleemide lahendamisel suur roll hari-
duskoondisel. See ei olnud alati operatiivne
ja tdhus. KOoiki nuansse ei olnud keskusest
alati vBimalik tunnetada ja puudus ka vajalik
informatsioon. Seepérast oleks loogiline hari-
duskoondise paljude funktsioonide edasi-
andmine allapoole, kus neid saab lahendada
kiiremalt ja paremini.

Rajoonile ja tema hariduskoondisele peaks
jaama:

O perspektiivne hariduse planeerimine ra-
joonis ja riiklike ressursside jaotamine, ar-
vestades kohapealseid ettepanekuid;

O hariduskisimuste lahendamise kompetent-
suse kontroll, riiklik kontroll &pilaste tead-
miste Ule;

O meditsiiniabi organiseerimine koolidele;
O vaidlus- ja tulikisimuste lahendamine.

Valla kaalukamaks kohustuseks oleks kooli-
ruumide remont ja korrashoid. Ma mdtlen
selle all peamiselt sanitaarremonti. Kapitaal-
ehitus ja -remont peaksid jadma siiski ra-
jooni juhtkonna, kelle kdsutuses on vajalikud
ehitusorganisatsioonid, korraldada.

Kooliruumide korrashoiuks peab vald saa-
ma riiklikest vahenditest teatavad summad,
mida tal on digus kasutada oma aranagemisel.
Uleminekuperioodil nendest vahenditest ei
jatku, jarelikult peab tekkima v6imalus leida
abi ja vahendeid kohapealt. Ulemineku-
perioodil olgu vallavalitsusel &igus admi-
nistratiivselt kdsutada ka tema territooriumil
olevaid ettevotteid abistama sotsiaalsfaari.
Kogemused naitavad, et heast tahtest ja
sBnadest on véhe. Juba praegu on tekkinud
elujéulisi ja tookaid kooperatiive, kes saavad
hakkama véaiksemate ehitus- ja remondi-
toodega. Uleildise puuduse taustal tuleks
saavutada vahemalt seda, et haridus- ja
meditsiiniasutustele antaks materjali hanki-
misel eelisdigus.

Koolide materiaalbaasi korrastamisel méan-
givad erakordselt tadhtsat osa kontrollivad
asutused: sanitaar-epidemioloogiajaamad ja
Riiklik Tuletdrje. Kahjuks peab markima,
et esitatavad nduded ei arvesta meie riigi
majanduslikku olukorda, on tihti burokraat-
likud ja vasturdédkivad. Vabariigi tasandil
tuleb kord majja luua. Nouda tuleb seda,
mida on vdimalik teha ja mis on héada-
vajalik. Oleme oma rajooni kontrolliorgani-
tega seni seda pohimdtet jarginud, kuid
suur on ka nende risk eirates keskusest tule-
vaid burokraatlikke ettekirjutusi.

Meie riigis on sotsiaalsfaari finantseeri-
mine olnud ebapiisav. Hariduses on see toi-
munud praktiliselt kahe kanali kaudu:
riiklik ja ettevotted-majandid. lImselt jaab
selline olukord véahemalt tleminekuperioodiks,
sest riiklike summade erilist suurenemist
lahiaastatel loota pole. Kahjuks on tunduvalt
vahenenud abi Seffmajanditelt ja ettevdtetelt.

Vallavalitsuse Uheks raskemaks tlesandeks
jaabki tadiendavate summade leidmine ja nende
jaotamine kohaliku sotsiaalsfaari arenguks.
On raske ette Oelda, kuidas seda teha, kuid
fakt on see, et peale riikliku finantseerimise
peab leidma v8imalusi sotsiaalsfaari taienda-
vaks toetamiseks nii rajooni kui ka valla
tasandil. Ebavordsuse ko&rvaldamiseks oleks
soovitav tdiendava toetuse saamisel seda jao-
tada mitte Seffmajandites, vaid vallavalit-
suses. See tundub Kkull vdrdsustamisena,
kuid sotsiaalsfaaris ei tohiks see olla patt.
Viimasel ajal kostab haali, et finantseerimis-
kisimused lahendatakse nii: vald saab teatava
summa sotsiaalsfaari Ulalpidamise kuludeks
ja vOib suvaliselt méaarata tdotajate palgad.
Ei tahaks ahistada kohalike omavalitsus-
organite Oigusi, kuid arvan, et sotsiaalsfaari
tbotajate (nende seas ka Opetajate) kindlad
miinimumpalgad peaksid olema garanteeri-
tud. Finantskisimuste lahendamisel ei tohiks
jaada ootama paremaid aegu, tuleb otsida
kohalikku abi ja eelisjarjekorras sotsiaal-
sfaarile.

Muutused on vajalikud ka kaadripoliitikas.
Seni on see olnud hariduskoondise ja kooli
juhtkonna asi, kohalikud organid ei ole sek-
kunud ega ka abi osutanud. Kaadripuudus
on aga kujunenud meie regiooni peamiseks
probleemiks. Olemasolev kaader vananeb ja
noori juurde ei tule, vaatamata selleks
ette vOetud abindudele. Rajooni ebapopulaar-
sus on liialt suur. Seeparast osutub hada-
vajalikuks olemasoleva kaadri kinnistamine
ja vajalike tingimuste loomine noorte juurde-
vooluks. Arvan, et nuud tuleb 0&igused ja
vastutus kaadriga komplekteerimise eest Ule
anda vallavalitsusele.

Opetajate leidmisel etendab otsustavat osa
nende varustamine elamispinnaga. Voimatu
on leida koérgharidusega Opetajat tagamata
talle korralikku korterit. Selleks peab vallal
olema elamispind ja 0oigus seda jaotada.
Olemasolev elamispind kuulus mitmetele asu-
tustele ja nende keskorganitele. Ka rajooni
hariduskoondisel on maju ja kortereid koolide
juures.

Need koik tuleks tile anda kohaliku regiooni
omavalitsusele, kellele jaab ainudigus elamis-
pinna jagamiseks koos vastutusega varustada
sotsiaalsfaar kaadriga. Vastvalminud elamu-
fondist vOiks automaatselt teatava protsendi
(arvan, et rohkem kui 10%) eraldada selleks
otstarbeks.

Koos korraliku korteriga tuleb leida ka teisi
stiimuleid vakantsete kohtade téitmiseks.
Rajoonis on selleks loodud haridusfond.
Vallavalitsusel peaks olema vdimalus palkade
tBstmiseks.

Viimasel ajal on moodi lainud asutuste
juhtide valimine t66kollektiivide poolt. VV8ib-
olla demokraatia seisukohalt on see O&ige,
kuid t66 huvides alati ilmselt mitte. Tuleb
leida teine moodus, mis oleks demokraatlik,
kuid lubaks senisest enam arvestada kandi-



daadi tooalaseid omadusi, mitte aga isiklikku
vOlu ja esinemisoskust. Kas valijateks ei kol-
baks mitte vallavolikogud? On ju nendesse
valitud teadlikumad ja autoriteetsemad rahva
esindajad.

Ei saa modda minna massiteabevahendites
ja mujal levivatest juttudest nagu oleksid
praegused Opetajad kdlbmatud tulevikulhis-
konna ehitamiseks. Arvan, et see on Uks
aarmuslikke seisukohti, meenutab omaaegset
proletkultlikku ldhenemist, mis samuti kdike
vana eitas. Meie keskel on palju Opetajaid,
kes on teinud kdik selleks, et oleme nii
targad nagu praegu oleme, dpetajat on austa-
tud igal ajal ja igas Uhiskonnas. VVaatamata
poliitilisele reziimile on enamik Spetajaid oma
t66d teinud lahtudes Opetaja kutse-eetikast
ja stidametunnistusest.

Olemasolevate inimestega tuleb meil dles
kasvatada uus pdlvkond. Oleme astunud juba
esimesi samme, moodustades kohalikud hari-
dus- ja kultuurivolikogud. Kui need olid
algselt planeeritud ainult haridusvolikogu-
dena, siis nitd on nende diapasoon laienenud.
Positiivsest kuljest vOiks esile tuua lisaku
kulandukogu juurde moodustatud haridus-
ja kultuurivolikogu. Viimane on luhikese
ajaga saavutanud oma tegevusega rahva hul-
gas kullaltki suure autoriteedi. Tema eeskujul
on tekkinud volikogud ka teiste kulandu-
kogude juurde. Oleks soovitav, et volikogusse
kuuluksid koikide kulandukogude territoo-
riumil tegutsevate asutuste (majandid, tervis-
hoiu- ja kultuuriasutused, kilandukogu,
kool jt) esindajad. Teistest rohkearvulisem
vOiks olla haridusasutuste esindus. VVolikogude
kompetentsi peaks kuuluma regiooni sotsiaal-
majandusliku arengu planeerimine, korrigee-
rimine ja I6plike otsuste vastuvdtmine, kon-
fliktsituatsioonide lahendamine, taotluste esi-
tamine kohalikele ja korgematele vdimu-
organitele.

Volikogu peaks olema vaba Kkitsastest
ametkondlikest huvidest ja lahtuma kogu
regiooni Uldhuvidest, arvestama reaalsust
ning ainult selle alusel tegutsema. Nn Ule-
minekuperioodil on ta hadavajalik eespool
nimetatud funktsioonide taitmiseks. Kui kuju-
neb valja kompaktne ja autoriteetne valla-
volikogu, siis vBib temale need funktsioonid
Ule anda.

Veel Uhest valusast kisimusest, mis segab
Oppe- ja kasvatusprotsessi. Lastevanemate osa
ja vastutus jareltuleva poélvkonna kasvata-
misel on seni olnud minimaalne vdi peaaegu
puudunud. On juhuseid, kus isa ja ema on
olnud rajoonis tuntud inimesed, aga lapsed
sama kuulsust jaganud miilitsas ja rajooni
alaealiste asjade komisjonis. Kuidas tdsta
lastevanemate vastutust oma laste eest, see
peaks kujunema Uheks mureks tulevastes
omavalitsusorganites.

Tasub mdelda, kuidas arvestada jareltuleva
pblvkonna kasvatamist kodanikule materiaal-
sete ja moraalsete hlvituste maaramisel.

Tagasihoidlik ema, kes kasvatab mitu kor-
ralikku, t6okat ja haritud last, on Uhiskonna
koguprodukti andnud rohkem kui tooees-
rindlane ja wUhiskondlik aktivist, kelle lapsega
tegelevad mitu ametimeest.

Koos lastevanemate vastutuse tdusuga
on vaja laiendada ka nende d&igusi kooli
Oppe- ja kasvatusprotsessi suunamisel. Nahta-
vasti tuleb seda teha kooli &ppendukogus ja
lastevanemate komitees. Praegu on kahjuks
nende osa formaalne ja mdnikord see tekitabki
pinget ning rahulolematust.

Kokkuvotteks soovin, et sotsiaalsfaari
ja eriti koolimured saaksid uUhisteks meile
kd&ikidele.

20. lk.

kaldu. Luumikute trikkimiseks oli klassides
vastavaid seadmeid. Kiullalt palju kasutati
diaprojektsiooni (ka 6X6, mis andis vaga
heleda kujutise). Filmiprojektoreid oli vahe,
see-eest oli videoprojektsiooniseadmeid. Vii-
mastega saab projitseerida ka Kkujutist
arvuti ekraanilt. Oli ka erilisi vedelkristall-
plaate, mida sai kasutada kuvariekraani-
pildi projitseerimiseks grafoprojektoriga.

Kullalt palju kasutati kriiditahvlit (kriidi
kvaliteet oli eriti kdrge)). Saksamaal oli see
tumeroheline kaheosaline ules-alla nihutatav,
seega sai Kkirjapilti kuni laeni Uules tosta
(hea nahtavus ennekdige!). Inglismaal oli
levinud rulltahvel, mis valmistatud erilisest
tumedast vahariidest. Sellise tahvli Uks osa
oli tihti valgest materjalist. Kui see tahvli-
osa lae alla vandata ja kaldu lasta, taitis
ta ekraani osa.

Vaga palju oli mitmesuguseid trukiseid:
toovihikuid ja -lehti, Kkusitlus- ja testi-
materjale; Opikud muidugi kdik varvitrikis.

Ja Idpetuseks: sealmaal toimuv kooli-
reform, mis algas Ule 15 aasta tagasi,
pole veel 18ppenud. Inglastel kéivad ikka
veel vaidlused Uhtse hindamiskriteeriumi
sisseviimise Vvajaduse ja vOimaluste Ule.
Sakslased analuisivad, mida tuleks ennekdike
Opetada, miks just seda ja kuidas peaks
seda Opetama. Nii siin kui sealpool Kanalit
r6hutatakse, et tunduvalt rohkem kui seni,
tuleks kooliprogrammide koostamisel arves-
tada nn suletud haridussiusteemi. Need on
massiteabevahendid, perekonna ning muude
lahedaste inimeste mdju. (Siia kuulub ka
mitmesuguste ndituste ja muuseumide kulas-
tamine). Kui massiteabevahendeid saab veel
mingil maéaral juhtida, siis perekonna ja
koolivaliste mdojutegurite toime suunamine
on alles Usna kauge tuleviku muusika.
Tood selles suunas loetakse aga aarmiselt
vajalikuks.



KASVATUSTEEMADEL

Koolipidu

MARGUS TUULING,
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Selline pealkiri aratab erinevas vanuses ini-
mestes vaga vastakaid tundeid ja vaevalt
on leida kedagi, kes oma koolipidusid mee-
nutades ukskdikseks jaab. Ma ei rdagi muidugi
inimestest, kes on Ules kasvanud ilma kooli-
pidudeta ja kellel on maletada ainult kooli-
tunde ning mond aktust Oppeaasta jooksul.
Kahjuks on ka selliseid aegu ja koole olemas
olnud ning on ehk praegugi, mil elatakse
p6himottel — meie asi on koolitada, pidu
toob ainult pahandust. Kui siinkohal pdgusalt
peatuda peo mdistel, siis tddeme, et sdna
pidu tarvitatakse eestikeelses k&nepruugis
vaga erinevates tdhendusvarjundites. Kahjuks
ei ole tépseid andmeid, kui sageli ja millisel
kohal asub ta eestikeelses sBnavaras oma
tarvitamissageduse poolest. Kiill on aga teada,
et eestikeelse pidu ekvivalendid prantsuse
fete ja hispaania fiesta kuuluvad vastavates
keeltes tuhande enamkasutatava sona hulka.

Terminiga pidu téhistatakse koikides keel-
tes teatud ajaldiku (tund, pdev, mitu péeva),
mis ei ole seotud t66, vaid vaba ajaga. See-
juures on vaba aeg organiseeritud sellisel
viisil, et ta toob rédmu, rahuldust, Ulevust
jm ning kontaktid teiste inimestega toimuvad
iga inimese vabal tahtel. Seega ei téhista pidu
lintsalt toovalist aega, vaid sotsiaalkultuuri-

lisi nahtust, mis Kkinnistab ja loob uld-
inimlikke wvaartusi nagu vabadus, enese-
vaarikus, rahvuslik uhkus, Uhtekuuluvus-

tunne jm.

Mudtilis-poeetilises ja religioosses tradit-
sioonis tahistati terminiga pidu ajaldiku, mis
oli erilises seoses sakraalse sfaariga, eeldas
kdigi osavOtjate maksimaalset keskendumist
toimuvale ja kandis alati organiseeritud ise-
loomu (isegi siis, kui tegemist oli improvi-
satsiooniga). Pidu oli selles traditsioonis
vastandatud argipéevadele ja taotles ideaal-
variandis kd&ikide osavdtjate optimaalset
psudhilist ning kehalist 168gastumist.

Koiki eelnimetatud ja mdistagi paljusid
muid tundeid on kutsutud ja seatud Kinnis-
tama ning tekitama ka koolipidu.

Loomulikult katkeb mdiste koolipidu endas
suure hulga erinevaid pidusid, mis kdik
nduavad omanéaolist lahendust. R&hutades

koolipidude erilisust muude pidudega vdorrel-
des ja suuri erinevusi ka koolipeo mdiste
enda piires, jduame siiski nende probleemide-
ni, mis on Uhised. Jargnevalt pultaksimegi
pdgusalt peatuda neil Uhistel takistustel,
mis iga koolipeo organiseerijatel tuleb (ule-
tada idee sunnist kuni I8puvalsini.

Pidude organiseerimise sajanditevanused
kogemused naitavad, et olulisi peo Onnestu-
mise faktoreid on stindmus, millele pidu ules

ehitatakse. Koolides on hulk sindmusi,
mis oma traditsioonile toetuva emotsionaalse
laenguga suudavad luua peoks vajaliku
atmosfaari. Paraku on selliseid stindmusi

kooliaastas ikkagi ainult paar-kolm ja nii
tbusebki vajadus lokaalsema stindmuse leid-
miseks, mis vdiks innustada noori inimesi
pidu pidama. T&hendab, maksab idee! Me
ei hakka siinkohal vdimalikke variante valja
pakkuma, sest igas koolis ja klassis on oma
ajutrust, kes sellise tilesandega hakkama saab.
Juhiksin vaid tahelepanu asjaolule, et pdhi-
mottele «teeme lihtsalt Uhe peo» tuginev
koolipidu on enamikel juhtudel juba ette
luhtumisele méaératud.

Kui on olemas sobiv siindmus, mis loode-
tavasti aitab pidu kaivitada, millele nagu
vundamendile saab ehitada tulevase hoone,
siis vBime jargneva to0 jagada kaheks —
organisatsiooniliseks ja kunstiliseks. Loomu-
likult on selline liigitus mdneti meele-
valdne, sest pole sugugi lihtne ega vajalikki
tapse piiri leidmine — on ju organisat-
siooniline t66gi oma parimates avaldumis-
vormides samuti kunst. Nimetatud td6jaotust
soovitan ma esiteks seepérast, et tdpsustada
ulesandeid ja nii valtida olukorda, kus koik
tegelevad kdigega. Teiseks tahan juhtida ta-
helepanu kunstilisele kiljele. Killalt levinud
on arusaam, et ladus organisatsioon ise-
enesest juba Kkindlustab hea peo. Ja nii
jaabki kunstiline pool tahelepanust valja
vOi sellega tegeldakse pealiskaudselt.

Jargnevalt puuamegi piiritleda kahe tege-
vussuuna ulesandeid.

Organisatsioonilise toimkonna kohustuste

hulka kuulub:
1. ruum ja selle korrastamine (enne ja
péarast pidu), ka kujundamine. Ei pruugi ju
pidu toimuda alati saalis. Kui on tegemist
naiteks 8. a, b, ¢ klasside Uhisettevdtmisega,
vOib see toimuda ka klassides v&i hoopis
koolimajast valjas, Uuriruumis. Kuigi oma
kooli maja annab koolipeole juurde hubasust,
kindlust ja Kkaitstust, jaadb ka ddritud
ruumides peetav pidu ikkagi koolipeoks.

2. Reklaam ja kutsed (ei vaja ilmselt
kommenaare).

3. Vajaliku butafooria, ka toidu-joogi (kui
peetakse vajalikuks) muretsemine ja kohale-
toomine.

4. Korra kindlustamine peo ajal.

Need on neli elevanti, millel seisab peo
organisatsiooniline osa. Muidugi jaguneb iga
Ulalnimetatud ulesannete kogum pisemateks



kohustusteks, mis sdltuvad peo iseloomust.
Organisatsioonilise tbdga saavad hakkama
3—4 teotahtelist inimest. Muidugi, seda
juhul, kui koolivennad-6ed on valmis neid
aitama.

Peo kunstilise poole eest vastutav toim-
kond alustab oma t66d stsenaariumi koosta-
misest. Kui eespool oli juttu ideest peo
vundamendina, siis stsenaarium on tulevase
peo sOrestik, mis ehitatakse sellele vunda-
mendile. Stsenaarium on tegevuskava, mille
jargi peo aeg-ruum jagatakse Idikudeks, mis
omavabheliste sildadega Uhendatutena moodus-
tavad terviku. Stsenaariumi koostamisel
tuleb silmas pidada, et igal protsessil on
oma algus, kulminatsioonimoment ja I6pp.
Tahtis on ka uksikosade omavaheline pro-
portsioon ja iseloom.

Nuldd koigest pisut tapsemalt. Kuigi peo
stsenaariumis ei ole tahtsusetuid osi, vajab
siiski Uks vdi teine 16ik suuremat tahele-
panu. Peo algus kuulub selliste enamat téhele-
panu vajavate elementide hulka. Kuulus vene
nbukogude teatritegelane K. Stanislavski on
oelnud, et oluline on nii dramaturgil
kui ka lavastajal leida etenduse esimesed 60
sekundit, mis kdidaksid vaataja téahelepanu
ja lulitaksid ta argielu lainelt etenduse lainele.
Sama kehtib minu arvates taiel maaral ka
peo puhul. Ebaméaéarane, hajukil algus ennus-
tab samasugust jarge ja igavat pidu. See-
parast tuleb peo algus kavandada nii, et
kdik pidulised saaksid sellest osa. See eeldab
kogunemist ja tdhelepanu kontsentreerimist
tegevusele, mille Ulesandeks on «Algame».
Tegevus ise vdib olla vaga erinev olenevalt
peo juhtm®&ttest. Kuid erinevuse juures peab ta
olema kullalt aktiivne, et peovankrit veerema
lukata. Siinkohal tahaksin réhutada, et ak-
tilvsuse all ei tule mdista ainult valist, keha-
list tegevust, vaid ka seesmist laetust,
sugestiivsust. Kui peo algus (tegevus) on
leitud, tuleb leida ka kulminatsioonimoment,
st peo haripunkt, mis haaraks pidulisi
oma hoogsuse ja emotsionaalsusega. Selliseid
peo «kdrgeid laineharja» v8ib olla ka mitu.
Oluline on, et neist saaksid osa voéimalikult
paljud pidulised. Kindlasti kujuneb omaette
Ulesandeks ka peo I6petamine. Meie, eestlased,
oleme ju pikatoimelised ja taiel maaral
kehtib peo ajal reegel «algul ei saa vedama,
péarast ei saa pidama». Tundub, et just Uks
tants jaab puudu! Siin oleneb palju korral-
dajate oskusest ja taktitundest pidu nii
juhtida, et I6pp ei tunduks ootamatu lusti
katkestamisena, vaid Uhe ettevdétmise loomu-
liku otsasaamisena, mille programm on am-
mendatud.

Réaékides stsenaariumi téhtsatest s6lm-
punktidest tuleb kdnelda ka sellest mater-
jalist, mis moodustab peo kunstilise poole.
Kust materjali v6tta? Meenub koénelus kool-
meistritega, kes on oma koolis tegevad
kunstilise isetegevuse juhendajatena, Ope-
tajate mure oli, et pole sobivat repertuaari

kooliteatrile, estraadiringile jt. Kdsisin, kas
keegi kohalolevast 40 Spetajast on oma kool-
meistriks oleku ajal lasknud kordki &pilastel
koolikirjandi asemel Kkirjutada naidendit,
estraadistseeni voi luuletust. Selgus, et mdned
Uksikud olid katsetanud luuletustega; nai-
dendi vOi estraadistseeniga mitte Ukski.
Ometi istuvad tulevased kirjanikud kdik meie
ees keskkoolipingis. Ja kooliprobleeme tun-
nevad nemad kull kdige paremini. Muidugi
nbuab naiendi vOi estraadistseeni Kirjuta-
mine Opetaja eelnevat selgitust selle t66 spet-
siifikast, aga julgen arvata, et tulemused
oleksid ullatavalt head.

Nonda on Uks materjali allikaid kool ja
autoriteks Opilased. Selle eeliseks on materjali
haa tundmine, eakohasus, kindel adressaat
(seega ka menu).

Teise vdimalusena pakun vaélja klassika,
kas tBsimeelses vdi lustlikult téodeldud re-
daktsioonis. VVastandamine ei olegi péris sobiv,
sest on ju labi noore inimese silma ja
siidame tehtud lustlik klassikat66tlus samuti
tdsimeelne. Peegeldades noore pdlvkonna aru-
saamu ja suhtumisi, populariseerib ta ea-
kaaslaste hulgas vastuvdetavas vormis klas-
sikat ja annab koolmeistrile hea v&imaluse
madista oma hoolealuste motte- ja tundeelu.

Kolmas, praktiliselt pdhjatu varaait, on
folklooriparand, meie esivanemate kombed,
uskumused, rituaalid. Folkloorne materjal on
tanuvaarne seeparast, et temas orgaaniliselt
Uhendatud pilliméng, laul, tants ja maéang
pakuvad peo peremeestele mitmesuguste tege-
vuste algatamisv®imalusi. Folklooriparandi
kasutamine nduab jallegi koolmeistri Usna
tbhusat eeltédd. Oleme ju sdjajargsetel aasta-
kiimnetel oma minevikuvarade loomulikust
kasutamisest v86rdunud. Traditsioonid on
katkenud voi katkemas ja nende elusta-
mine, rahva polise rikkuse ja vaimuvara
teadvustamine, on véga raske, aga samas
enesevaarika, vaba kodaniku kasvatamise
tanuvaarne voimalus.

Kui tarvilik materjal on koos, jargneb
16plik stsenaariumi vormistamine, mis arves-
tab juba ka reziilahendust. Viimases on uks
olulisemaid ndudeid peo «tegevuse partituuri»
loomine. Teatris 6eldakse, et tegevus on lava-
kunsti alus. Té&helepanu tuleb juhtida
kahesugusele tegevusele — kehalisele ja psuu-
hilisele, st valisele ja sisemisele. Paralleel
teatriga aitab peo analtisimisel tunnetada
neid vajadusi ja vdimalusi, mis tuleb lahen-
dada peokorraldjate brigaadil eesotsas reZis-
sooriga. Kui me radgime seesmisest ja valisest
tegevusest nditleja loomingus ja réhutame
peost osavotjatel tegevuse aktiviseerivat osa,
siis on selge, et iga piduline vajab nii
kehalist liikumist kui ka vaimu vérsken-
davat psuuhilist tegevust.

Sellest tulenevalt peab pidu oma reziiliselt
Ulesehituselt olema mitmekihiline. Md&lemad
eelnimetatud liikumised peavad vahelduma,
pdimuma, teineteist tdiendama, aidates selli-



selt luua sundimatut ja vaba atmosfaari.
Kui reziiplaan on algusest I8puni minuti-
lise tapsusega paika pandud (nn valgeid laike
ei tohi olla), tuleb arvestada sedagi, et
huvitavat, intrigeerivat materjali jatkuks nii
peo alguspoolde kui IBpuossa, et «puUssi-
rohi» kohe esimese poole tunni jooksul otsa
ei saaks. J. Jarvet on oma estraadinditleja
karjaari meenutades o6elnud, et pole olemas
sellist estraadikava, kus Uks parl ajab teist
taga. Korraliku kava jaoks on vaja 4—5
head l66vat numbrit, paar esimesse poolde,
2—3 teise poolde, Ulejaanu vdib ka pisut
kergekaalulisem olla. Muidugi on hea, kui
sédravaid numbreid jaguks rohkem, aga sihile
viib ka wvanameistri retsepti jargi Ules
ehitatud stsenaarium.
Ladus organisatsioon,

hea stsenaarium

ORGANISAATORID

IDEE SUND sMEESKOND

KUNSTNIKUD

Nagu néete, peatusin ma luhidalt kdige
uldisematel probleemidel, mis tuleb koolipeo
korraldajatel lahendada. Tapsem analuus
nduaks kahe komponendi — need on peo
idee ja piduliste vanus, tapsustamist. Siis
oleks voimalik vélja pakkuda ka tapsem
organisatsioonilise t66 plaan ja naidis-
stsenaarium koos reZiiliste soovitustega, see

ja vaimukas rezii on koolipeo kordamineku
eeldus, aga suur ja oluline t66 tuleb teha

just peo ajal. Kui ma eespool kérvutasin
teatrit ja pidu, siis |8ppfaasis on nende
oluline erinevus see, et teatris eesriide

avanedes ja etenduse alates v8ib lavastus-
brigaad eesotsas rezissddriga istuda saalis
vOi puhvetis, midagi muuta nad enam ei saa,
kogu t66 on tehtud ettevalmistaval etapil.
Peo organisatsioonilis-kunstiline juhtgrupp
peab olema just nimelt keset pidu ja vasta-
valt vajadusele tegema korrektiive eelnevalt
planeeritusse. Piltlikult 6eldes v&ib peo
juhtmeeskonda vorrelda Uksteist poolelt s6-
nalt mdistva purjelaeva meeskonnaga, kes
sBidab vahelduva tuulega merel.

Eelnevat luhidalt kokku vottes saaksime
jargmise skeemi:

naTOOPLAAN- - KONKREETSED
ETTEVALMISTUSED
mPIDU
MATERJAL -STSENAARIUMREZII

aga oleks juba uue kirjatoo teema.

Ldpetuseks soovin dpilastele ja koolmeistri-
tele sdbralikkust ning lustlikku meelt, mille
tagatiseks on t66 ja peo mdistlik vaheldus.
Kui te mind ei usu, vobtke katte moni
juba ilmunud «Eesti rahvakalendri» koide-
test ja te veendute, et meie esivanematel
olid pidu ja t66 nagu kaksikvennad.

Eesti Vabariigi taastamine Tartu rahulepingu alusel — see oli 11.—12. martsil
«Estonia» kontserdisaalis peetud Eesti Kongressi sisu, aade ja pirgimus.

ISI TRAPIDO foto



Ei saa olla
suur see,

kes vaikestele
peale astub
(A. Valton)

MALL PALTSER,
Tallinna 20. keskkooli Gpetaja-
metoodik

Iga paev lapse elus peab algama
réodmuga ja Idppema rahuga.

(V. Levi)
Eesti kooliuuendusliikumine sai alguse 1987. a

martsis toimunud Opetajate kongressil. Hari-
dustdotajate konverentsil 1988. a novembris
arutati Eesti haridusplatvormi, mis uld-
joontes heaks Kiideti. Ké&esoleva Oppeaasta
naidisbppeplaan lubas koolidele mdningaidki
vabadusi tookorralduses. Paistab, et mdndagi
on tehtud, mdndagi on teoksil ja mdndagi
sOltub koolist.

Kas aga tehtu (vdi teoksilolev) on selline,
et hajutab viimastel aastatel viga erinevate
inimeste poolt avaldatud murem&tted:

O teaduskeskne &petamine on Kriisiseisundis
paljudes maades, pulUtakse arendada huvi-
keskset Gpetamist;

O suhtumine kujuneb valja keskastmes,
vanemates klassides suhtumine peaaegu ei
muutu;

O usalda 0opilast, juhenda teda, tule talle
appi; valitsevaks peavad saama subjekt-
subjekt taupi suhted;

O koéige vdimsam vahend on tddtegemise
rodm, Oppida koos — Oppida Uksteiselt;

[ on vaja uuesti dppida elama inimesena
inimeste keskel, oskus elada teise inimese
jaoks — selleks on vaja eetilist eeskuju.

Saksa DVs korraldatud 6ppet6d kvaliteedi
analiils (4) tdi esile kaks tendentsi:

1) dpetaja on endiselt orienteeritud rohkem
ainele kui Opilasele, see aga ei kindlusta haid
teadmisi; teeb seda orienteeritus &pilasele;

2) Opetaja kaitumine, tema isiksus avaldab
Opilastele tugevamat md&ju kui aine kaudu
tehtav kasvatus, nende eneste tegevus ja
Opilaskollektiivi pedagoogiline kujundamine.

Samas margitakse, et kooliuuendusliku eks-
perimendi pohirbhk ei ole aineprogrammide
taiustamises, vaid OPETAMISE ORGANI-
SATSIOONI PARANDAMISES, OPETAJA-
TE — OPILASTE SUHETE TAIUSTA-
MISES. Opetajal tekib uus suhtumine Opi-

lasesse kui aktiivsesse tegutsejasse, Opetaja
pole enam karm kontrollija, vaid &pilane
ise hakkab ennast kontrollima.

Kas midagi taolist v8ib maéargata ka meie
koolis, meie Opetajate juures? Ei tea. Uuri-
niusi-analtiise ju veel ei ole (ega saagi olla),
on vaid pdgusad muljed.

Aga mida siiski vdiks teha juba praegu
igas koolis, iga Opetaja — ootamata ara
edaspidiseid lubamisi-keelamisi?

Austria lastepsuhhoterapeut G. Eberlein
(1) vaidab, et hirmu vdib lastel olla igas eas,
kuid vanemas lapseeas on ks hirmufeno-
mene KOOLIHIRM, eriti hirm mitte tulla
toime, hirm 8petaja ees. Keskendumisraskuste,
narvilisuse ja ko&nehdirete, agressioonide,
suhtlemissaamatuse. .. pShjuste otsimisel sa-
tutakse ikka ja uuesti keskpunkti — KOOLI.
Eneseteadvus kannatab, koos sellega sageli
ka vOime koolis edasi jouda. Selgi korral,
mil laps voib testi ja joudlusvdime pdhjal
olla hea o&pilane.

Mida arvata karistusest, kiitmisest, sisen-
dusjéust? Iga pedagoog peaks ju teadma
(kasutama) kodike seda (3), aga kas julgeme
ise endale tunnistada, kui sageli toimime
vaaralt. Kas suudame Opilasele anda usku
oma vdimetesse?

Mis on andmine? E. Fromm (2) Utleb, et
vahese loovusega inimesed tunnetavad and-
mist vaesustumisena. Loovale natuurile tahen-
dab andmine hoopis midagi muud. Andmine
on vdimekuse ulim véljendus. Andmisaktis
saab kogeda oma j6udu, rikkust ja vOimeid.
Mitte see, kellel on palju, ei ole rikas,
vaid see, kes annab palju, on rikas. Andmise
tahtsaim sfaar hdlmab inimlikkust. Seega
— olgem ANDJAD, kogegem sagedamini and-
mise rdodmu, sellest on enamikel lastel suur
puudus. Hea on oma t66d teha, kui teadvustad
enesele — OPETAJA ON OPILASE JAOKS.
Andmine tahendab ka saamist — Opetajat
Opetavad tema O&pilased, néitlejat ergutab
publik.

E. Fromm (2) rdhutab, et armastus on
suhtumisviis koikidesse, aga vennaarm on
kdige tahtsamat tuupi armastus ning sellel
pbhinevad kdik teised armastused. VVennaarm
on kd&igepealt armastus abitu, vaese ja vddra
vastu (omaenese liha ja verd armastada ei
ole mingi saavutus).

Mida peaksime ise tegema selleks, et sage-
damini kogeda just andmisr6dmu? Tuleb
julgelt tunnistada, et ka meil on tunded,
tuleb anda osa tunnetest Opilasele. «Tunne
toodab tunnet. Ma olen 6nnelik, kui mu klass
naerab», Utles Soome pedagoog E. Loo Uhes
oma esinemises.

Arvan, et esmalt peaksime Opilastele looma
turvalisuse tunde. Iga laps (vaatamata oma
vBimetele, tdéokusele, kasvatusele) peab tund-
ma, et Opetaja ootab teda tundi, markab
tema t66d. Eks ole ju nii, et oma tédhelepanust
(tunnustusest) jatame sageli ilma just vahe-
vbBimekad, aeglased lapsed. Enamasti

on & i



need aga lapsed, kes ei leia mdistmist ka
kodus. Meie poolt (kergekaeliselt) pandud
mitterahuldava hinde v6i jouetuses (sest mis
muud see ikka on) kirjutatud markuse eest
ootab last kodus vaid karistus (mdnigi kord
kehaline) v&i hoopiski Usna «l6bus» naagu-
tamine Opetaja saamatuse (oskamatuse) Ule.
Ongi ring tais, aga kes last AITAB? Kas
kdikide mitterahuldavate hinnete taga on alati
laiskus? Mbdnelegi kolleegile soovitaksin oma
suutlikkuse kontrollimiseks aeg-ajalt vahe-
vdimekaid, hajuva tahelepanuga vo&i kol-
lektiivis mittekohanevaid lapsi. Kui laps
tunneb, et Opetaja on tema sdber, siis julgeb
ta tulla kisima, vahel aga lihtsalt ja inimlikult
radkima, arutlema. Siit edasi — ta julgeb
oelda: arge mind veel kisige, ma ei saa aru.
opin veel, harjutan veel. lIgal juhul ta ei
jookse selle dpetaja tundidest &ra. Kdige eel-
Oeldu puhul pean silmas algklasside ja kesk-
astme Opilasi, sest normaalsete suhete korral
on nende hulgas vahe lapsi, kes Uldse ei taha
Oppida.

Joukohasuse printsiip on igale meist teada,
aga kuidas me seda oma igapdevases t00s
arvestame? Puudkem enam margata just
ndrgemate edasiminekut ning selle lle koos
lapsega siirast rodmu tunda (v8imekad leia-
vad tunnustust hoopis sagedamini). Kas me
ei kipu mdnigi kord kiitma paremaid eeldusi
omavaid lapsi, vaevumata nagema, et t66d ta
ei olegi eriti teinud?

Ja veel pean ma véga oluliseks 0&pilase
usaldamist. Arvan, et keegi meist ei talu eriti
hasti teadmatust, asjatut narveerimist, eriti
aga usaldamatust, dpilastele tahame me kdike
seda pidevalt pakkuda. Leian, et dpilane peab
tapselt teadma, mida ma kusin talt homme,
nadala parast, eksamil. Mida kusib elu? Kui
arvestused — siis olgu kogu sisteem tapselt
teada ka Opilasele (oma koostdopartnerit
peab ometi usaldama). Leian, et Opilast tuleb
tapselt informeerida selles, missugused tead-
mised ta peab omandama. Rohutan ikka, et
TEADMISTE OMANDAMINE — see on
Opilase tehtud vdi tegemata t66. (Pean taiesti
vaaraks Opetaja nBudmist — koik, millest
raakisin, 6pi ara.)

Oluline on Opetaja enda t66 susteem, Ope-
taja, kes rohutab — Opi ko&ik éara, kusin,
aga jatab kusimata uhel, teisel, kolmandalgi
tunnil, ei arata usaldust. Ta ei saagi saavu-
tada haid tulemusi. Naidake mulle seda uli-
malt teadlikku ©Opilast (inimest), kes meie
Uhiskonnas tBepoolest kdik ja kohe igaks
juhuks ara teeb. Elu 6petab vastupidist.

Kes me ikkagi oleme? Opetajad, kasvata-
jad vbi lihtsalt keskmisest veidi kdrgema
vastutustundega ametnikud? Uha rohkem
hakkan arvama, et Uks osa meist (eriti
noorem pdlvkond) on korgelt koolitatud
ainespetsialistid, kes midagi kull teavad, aga
mitte seda, kuidas oma teadmisi edasi anda.
Viimast suudame vaid siis, kui meie ees on
kogum meie ainest &armiselt huvitatud

inimlapsi! Tegelikkus on aga teine. Miks me
ei oska (taha) olla Opetajad-kasvatajad —
KOOLMEISTRID, selle séna parimas téhen-
duses? Arvan, et koolmeistrid on need, kes
on omaks votnud Ulddpetuse pdhimbtted ja
tunnustavad 5—6 klassilist algdpetust. Miks
enamik meist ei suuda enam Arnole Kkinkida
viiulit, Tootsile delda: «Kui sa just nii palju
ei saa(Oppida), kui dles antud, pole viga.
Ega ma sind selle eest ei karista. Peaasi
kui sa 8pid nii palju kui seda ka on, siis puta
héasti 6ppidal»

Tihti me ei oska Opetada Oppima (ka oma
ainet mitte), me ei oska isegi loetleda uld-
Opioskusi, rddkimata nende dpetamisest, aren-
damisest. Kas saab uldse rahuldavalt edasi
jouda laps, kel on puudulik lugemisoskus,
kuulamisoskus, vaatlemisoskus?

Kdoikide eelpool mainitud (ja paljude teiste)
vajakajaamiste korvamiseks meie Opetajate
ettevalmistuses, peab ka meil eludiguse saama
hasti l1abim&eldud ja elluviidud pidevhariduse
susteem. Aga stiimul selle poolt pakutava
kasutamiseks? Oma nappima kippuvat peda-
googilis-psuhholoogilist haridust on olnud
vdimalik tadiendada ka praegu — ole vaid
ise hakkaja. Kas aga Opetaja on olnud (on
praegu) koikidest vdimalustest informeeri-
tud? Julgen vaita, et keskmise kooli keskmisel
Opetajal ei ole vajalikku teavet eneseharimise
vBimalustest. Temani on po&hiliselt jéudnud
informatsioon kohustuslikest (nidd juba kao-
tatud) VOTi organiseeritud kursustest. Aga
vajadus pidevaks enesetdiendamiseks? No mis
te nudd, oma tbdga tulen toime ja selle eest,
mida ma lisaks teen, mulle keegi juurde ei
maksa. Aga kui hakatakse maksma? Kas
jddme seda ootama vOi pulame uskuda
G. Eberleini (1): «Kui kdik, kes lastega suht-
levad, neid ka armastavad, nende har-
moonilist arenemist taotlevad, siis 1aheb meie
lastel korda elada teadlikult ja rdédmsalt.»
Ja kuigi lapse péev ei alga ega I6pe koolis,
arvan siiski, et tema rodmu ja rahu tagamiseks
on meie osa arvestatav.
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Mis on
kasvatus?

MAIE TUULIK,
TPedl dotsent

Septembrikuu I6pupédevadel oli saalitaiel huvi-
listel wvdimalus kuulata Soome kasvatus-
filosoofi professor Reijo Wileniuse loenguid
TPedls. Nii modnedki asjad, mis meil teo-
reetilises plaanis siiamaani segased ja lahen-
damata on, ei ole seda Soomemaal mitte.
Tahtmatult tekib kisimus — peame me ikka
tOesti edasi vaidlema? Jutt on kasvatus-
teooria pohimdistetest, mis meile siiamaani
peavalu valmistavad: mis on kasvamine?
mis on kasvatus? mis on lapsekeskne
Opetamine? missugune on alternatiivoppe
suhe nn tavadppega jms. Reijo Wileniuse
vastused nendele kusimustele olid selged ja

lihtsad, ilmselt ei ole tema jaoks teadus-
likkuse kriteeriumiks keerukus ja palju-
sdnalisus.

Kasvamises vdi arengus néeb ta tege-
likult kolme astet: kehaline (ruumillinen),
tunnetuslik  (tajunallinen tai sielullinen)
ja enesetunnetuslik (itsetajunaUinen tai
hengellinen). Enesetunnetus on arengu kor-
geim tase, sinna vdib joéuda vaid inimene.
Tahvlile joonistas professor lumememmele
sarnase kujutise rdhutamaks arenguvald-
kondade astmelisust ja Uksteisele jargnevust.

enesetunnetuslik

kehaline

Me teame, kui palju on tegelikult eri-
nevaid arenguteooriaid, teame, et see on Ule-
pea arenguteooria parusmaa. Ometi ei vahen-
da see teadmine vajadust just taolise uldis-
tatud pildi jarele. N6ukogude psuhholoogidest
on Ulaltoodule sarnase arenguskeemi esitanud
nditeks L. Suhhobskaja ja J. Kuljutkin
Leningradist. Nad eristavad kognitiivset
e intellektuaalset, emotsionaal-hinnangulist

ja operatsionaalset sfaari. Analoogse jaotuse
jargi toimus ka taksonoomiate (Oppet6d ees-
markide klassifitseerimise) véaljatddtamine.
Emotsionaal-hinnanguline sfaar on véaartus-
tega opereerimise tasand, nii nagu seda on
R. Wileniusel enesetunnetuse tasand. Nii et
pbhimotteliselt on kasvamise kolmikjaotus,
mille esitas Soome kasvatustilosoof, omaks
vOetud meilgi. Taoline struktuurne lapse
arengu esitus on Opetajate jaoks kindlalt
tookindlam ja last mdista aitavam, kui
seda on meil senini domineerivad «arengu-
lahtrid» — wvaimne, kolbeline, esteetiline,
kehaline ja tdoalane.

Edasi kisimus — mis on kasvatus?
Tuletame meelde, et «N6&ukogude Kooli»
korraldatud vestlusring ei osanud sellele
kisimusele vastust anda. Reijo Wilenius
tegi asja jalle sbna otseses mottes piltlikult
selgeks (nii nagu tema seda mdistab ja nagu
Soomes aktsepteeritud on). Professor joonistas
tahvlile suure kaarja ukse ja selle sisse
inimese. Labi ukse (kasvatuse), astub laps
ellu. Kasvatus tdhendab seda, et lapse kasva-
mist aidatakse (mdjutatakse) véljastpoolt
(uksest sisse minnes) eesmargistatult.

métlemine teadmised
tunded kunst
praktilis-sotsiaalsed
[ — mojurid

Vélised mdjurid vdib tinglikult jagada
kolme rihma:

1) teadmised (need jagunevad omakorda
tappisteadused-loodusteadused, inimesetund-
mise teadused, kultuurilis-ajaloolised tea-
dused),

2) kunst (need jagunevad omakorda kahte
rithma — kujutav-plastilised ja kodnelis-
muusikalised kunstialad),

3) praktilis-sotsiaalsed tegevused (liikumine
ja kéeline tegevus).

Olulisim on aga selle rdhutamine, et lapse
kasvamine (areng) on lédhtepunkt kasvatusele,
et kasvatus aitab ja toetab seda valiselt.
Nii ei saa tekkidagi kiisimust lapsekesksest v&i
ainekesksest Opetamisest ja kasvatamisest,
kdige alus on igal juhul laps oma arenguga
(meie jaoks segane suhe Opetamise ja
kasvatamise vahel ei olnud professori mee-
lest probleem — igal juhul on tegemist
lapse vélise mdjutamise ja abistamisega, kus-
juures Opetamine on kitsam mdiste).

Millele toetub kasvatus? Vastus oli konk-
reetne: kasvatusteooriale (kasvatusteadusele),
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Opetajate koolitusele ja administratiivsele
juhtimisele. Joonisel nagi see vélja nii:

Opetaja koolitus

K®oik need kolm komponenti peavad toetama
kasvatust altpoolt, mitte asuma kasvamisest
ja kasvatusest koérgemal, Opetaja vajab
toetust ja abi, Opetajast ei tohi teha
vaikest ametnikku-kasutaitjat. Opetaja peab
olema vaba, ainult siis saab ta olla looja.

Ka kasvatustingimused peaksid Opetajat
aitama ja toetama. Tingimustena nimetas
professor digeid kasvatuseesmarke, teavet voi
pilti igast Uksikust lapsest, metoodilis-
didaktilisi oskusi last juhtida.

Mille suhtes peaksime me praegu eriti
tahelepanelikud olema? Oleme valmis koik
senise kdrvale heitma, nduame alternatiivsust.
Professor hoiatas radikaalsete muudatuste
eest koolielus, ta soovitas hoolikalt saili-
tada see hea, mis meil praegu on ja mis
minevikus on olnud. Ta soovitas lahtuda oma
suurtest meestest, mitte voorastest. Hoiatava
niidina jooksis professori jutust labi méte —
argem votkem lastelt &ra lapsep6lve. Inimene,
kes ei ole saanud olla laps, ei saa kunagi
taiskasvanuks. Meie ajakirjanduses on samal
teemal ilmunud vaga héid ja mobtlemapane-
vaid artikleid kahelt pedagoogikateaduselt,
llona Kodvelt ja Tiiu Kuurmelt. Lapsepdlve
tagamine ei ole lapse esileupitamine, tema
jumaldamine ja kummardamine, tema soovi-
dele ja tahtele vaba voli andmine. Lugegem
nimetatud autorite kirjutised veel kord (le!

Mbdtlema pani professori vastus meiepoolsele
kurtmisele. Ta utles, et nagi Tartus uhel
kooliduel Uhte Opetajat, kes lastega paras-
jagu mingeid mange mangis. Ta vaatas seda
Opetajat ja neid lapsi, ja tal hakkas stdamel
soe. «Kui teil on olemas kas v&8i uUksainus
selline Opetaja, ei ole pdhjust kurta,» Uutles
professor. Aga meil on ju tegelikult igas
koolis selliseid Opetajaid! Neid on palju!
Olen ikka ja jalle nainud tunde ja Gpetajaid,
kes on oma Opetajaametis taiuslikud. Muidugi
olen nainud ka selliseid Opetajaid, kes on
Onnetuseks lastele, kes ei tohiks koolis olla.

Meeldis professori mdote, et igal inimesel
peaks olema siiski niipalju isekust, et ise-
ennast havimisest paasta (naiteks uletdota-
mine liigsest kohusetundest ka vaga halbade
tingimuste juures).

Ja lI6petuseks. Niikaua, kui meil ei ole ole-
mas terviklikku kasvatusteooriat v&i muid
vastavasisulisi raamatuid, v&iksime neid ehk
tdlkida sealt, kus need olemas on. Professor

Eesti

esimene
parlament
vOItluses
viinakuradiga

Karskuskisimused pole oma aktuaalsust
kaotanud, kuigi riiklikul tasandil raagitaksegi
nendest viimasel aastal haruharva, sest muud
mured on palju karjuvamad. Ometi oli see
oluliseks probleemiks ka 70 aastat tagasi,
kui Eesti Vabariigi Asutav Kogu oma 3.
istungjargu koosolekutel piirituse ja viina-
muilgi seadust arutas, kuigi noorele riigile
tuli samal ajal sddadest ja revolutsioonist
laostunud majandusele kindlamaid tugesid
leida. Toonaste vaitlejate-saadikute seas astu-
sid Ules mitmed tulised karskusaate pool-

dajad nagu Willem Emits, Jaan Lattik,
Jaan Tonisson, Karl Ast jt.
Alljargnev bukett sOnavottudest peaks

andma kullaldase tdendi selle kohta, et aja-
lugu kordub ning tagasiléke on olnud ja
tuleb veelgi, aga ka tolleaegse vaitlus-
kultuuri ning kdneosavuse kohta.

Jaan Lattik: «Ettepandud seaduseelndu on
kaugemale ulatuva téhtsusega ja vaartusega,
kui seda tema vaike kuju oletada lubab.
Meil on k&ikidel meeles, kuidas meie kodumaal
silamaale viinakisimust on lahendatud ja
késitatud. Meil kdikidel seisavad silmade ees
need ajad ldhemast minevikust, mil 10 versta
peal tervelt 5 kortsi oli. (Vahelehlie pahemalt
poolt: kiriku juures oli ka korts!) Ma tdnan
teid, et teie mulle seda meelde tuletasite,
see jai mul esiteks Utlemata.

Vene valitsus katsus viinakisimust lahen-
dada monopoli abil. NGud oleme ise nii
kaugel.. . Meil on otsustada, mida meie oma
riigis oma rahva kdige suurema vaenlasega
teha tahame, kas temale tervitades koik
uksed ja aknad lahti teha, vdi asume algusest
kohe sellele teele, et oma noores riigis kainust
tahame maksma panna ja viina mitte ei luba.
Nagu 66 enne oma tulekut varjud véalja saa-
dab, on ka selle rahvavaenlase viina ees
tema varjud sammunud samagonnide, puska-
rite, odekolonnide ja mitmesuguste teiste
I6hnadlide ja I0puks isegi polituuri néol.
Nuud jargneb sellele viin ise oma taies
ulatuses. Vabariigi Valitsus seisab suure prob-
leemi ees, sest tahetakse kahte asja katte
saada — viinaga teenida ja vaikesed viina-
pbletajad valja suretada... Mul on see
kindel usk, et riik ainult siis vdib raha saada,

O//1 ReU0 Wileniuse Kkirjutatud raamatud on
OV sama arusaadavad, kui ta loengud olid.



kui tema seljataga seisab tookas, karske ja
joukas rahvas. Joodikult ei ole midagi votta
peale tema néaruste riiete. Viinaseadus peab
rahahédast Ule aitama, aga sarnasel korral
paari aasta parast rahva kaest enam midagi
votta pole. . .

Kui viin omal ajal kinni suruti, nagin thte
toredat naljapilti Vene lehes. Suur tiik, kaldal
vaat, mille avatud kraanist vedelik tiiki
vulises. Kaldal seisis hulk mehi, redelid ja
hangud k&es, nad ko&ik kandsid Vene riigi-
ametniku vormi ja pidasid aru, kuidas saaks
tiiki hipata, sest Uks mees oli seal uppumas,
kuidas teda paasta. Korval seisis teine pilt:
Uks noormees astus vaadi juurde, keeras
kraani kinni ja nii paases uppuja tiigis. . .»
Willem Emits: «Selle kisimuse arutamiseks
on vaja teha luhike tagasiminek ajalukku.
Rahva- ja keeleteadus on kindlaks teinud,
et eesti keeles ei ole pdliseid soome-ugri
sbnu alkoholi nimetamiseks, vaid kdik on teis-
telt rahvastelt laenatud. Kdige vanem on
Olle nimetus, see on laenatud algleedu
keelest 2000 a tagasi. On ka palju teisi
laenatud sénu, peamiselt vene ja saksa keelest.
On ka ajaloolisi andmeid selle kohta, kuidas
joomine Eestis laiali lagunes, kust karskus-
lilkumine algas ja laiali levis. Eestis algas
karskusliikumine umbes 1834. a, kuid kars-
kusseltse ei saanud asutada, sest vdimud
otid vastu — seletati, et valitsus niikuinii
hoolitseb karskuse eest. Huvitav on see, et
1920. aastal avaldab Eesti Vabariigi raha-
ministeeriumi eelarvekomisjon samu métteid.
Vordlus 1830. ja 1920. aasta vahel on ses
suhtes taielik.

1914. aastal oli meil suur tdus karskus-
lilkumises. Vene duumas peeti maha suur
lahing keeluseaduse arutamisel. Et oli kur-
namisabinduks vBdraste — sakslaste ja vene-
laste kaes, siis astusid balti mdisnikkude
esindajad Pilar v. Pilchau ja parun Schil-
ling valja sellega, et seadus oleks maksev
ainult vallamaade, mitte aga mobisamaade
kohta, mille tulemusena ko&ik joogikohad
Eestis oleksid alles jaanud, kuna need mdisa-
mail asusid. Sel puhul kais tugev pahameele-
hoog tervest rahvast labi, peeti umbes 150
koosolekut, hulk proteste saadeti duumasse.
Lahingu duumas I6petas alanud sdda. Sdja
algul pandi keeluseadus maksma ja paar
aastat mojus see ideaalselt. (See samm tekitas
kogu maailmas stigavat hammastust — sotta
sattunud riik 1dikas vabatahtlikult &ra ligi
1/3 oma sissetulekust! J.T.) Paraku hakkas
salaviinapbletamise kunst ikka rohkem levima
ja jbudis 0Oige korgele jarjele... Et viina-
pbletamine sdjaajal vaga laiali lagunes, tuli
ka sellest, et jarelvalve oli ndrk, see seisis

ainult politseivbimu kaes, seltskonda ei kutsu-
tud kaasa tootama. .. Praeguse arevuse ajal
(1920. a.), kus néarvilikkus téepoolest suur ja
uimastuse jargi mingi tarve on tekkinud, on
Oieti 3/4 aastat tSekkidega alkoholi and-
misest kdneldud, inimesi arritatud ja 16ppude-
16puks ongi see kriis katte joudnud, kus seda
otsustatakse. See k&ik on muidugi mdjunud
meeleolu segamiseks ja ma olen saanud Kirju,
kus koolidpilased kusivad, kuidas vdib see
olla, et Asutavas Kogus juuakse ja miks
valitsus seda lubab.»

Juhataja A. Hei: «Kodneleja, ma palun mitte
niisuguseid markusi teha, sest Asutavas Ko-
gus ei jooda, vaid peetakse koosolekuid.»

W. Emits: «See markus kais Asutava Kogu
liikmete kohta. Ma tahaksin téendada, et meil
salaviina pdletamine mitte nii suur ei ole, kui
harilikult kodneldakse (vahelehtiided kohta-
delt: «Kus teie olete elanud see aeg?). Selle
suuruse toonitamine on agitatsiooniabindu,
et keeluseadust mitte maksma panna. ..
Huvitav on vaadelda, kuidas rahvas sala-
viinapbletamist hindab. Kusitud on, mis
arvatakse sellest, kus varjatakse vdi mdiste-
takse hukka. Sellekohased ankeetlehed saadeti
koolidele (Vahelehuiided: Kas lastele? Naer.).
Ei, koolidpetdjalle. Vastused olid kas eitavads
pblgust ja hukkam®istmist avaldavad voi
Ukskdiksed. See on rahva ja mitte ainult
Opetajate arvamine. ... Mis puutub karskus-
meelsusesse seltskonnas, siis on viimasel ajal
selle kohta rohkesti meeleavaldusi olnud. Uhel
ainsal pé&eval pandi toime 462 karskustundi,
millest 17 500 last votsid osa. See on Uhe
péeva saavutus, mis tdendab, et pdlgus ja
vOitlus joomise vastu on suur ja isearanis
noorsoo keskel.. »

Karl Ast: «Keeluseaduse ajal ei ole vdimalik
Oiget statistikat saada. Mdistagi joodikute
statistika langeb, sest ei jooda kdrtsides,
restoranides ja ei tulda joobnud olekus
uulitsale, vaid juuakse peaasjalikult kodus.
Oiged andmed saaksime siis, kui joodud
viinahulga kohta vdiksime arvustikku ko-
guda. . .

Meie rahvas oli algusest peale viinatege-
mises suur meister. Kui ma 1915. aastal
frondilt koju tulin ja tuttavatega kokku
puutusin, siis teadsid kd&ik viinavalmistami-
sest raakida ja need, kes enne viinatarvitajad
ei olnud, pakkusid kulakostiks viina, mis oma
kodus tehtud ja va&artuse poolest niisama
hea, kui praegugi. . ..

Et riik alkoholi monopoli enda kétte votab,
on 0Oige seisukoht, kuid hoopis kahjulik on
tSekisiisteem, mida kaesoleva seadusega tahe-
takse maksma panna ja mille jarele iga ule
20 aasta vana meesterahvas vdib saada
veerand toopi puhastatud 95° piiritust voi
pool toopi 40° viina. Kui inimest tahetakse
tbesti jooma Opetada, siis vOtke see tSeki-
susteem vastu. Vaba viinamuugi juures ostab
viina ainult see, kes ise tingimata ara tarvi-
tada tahab. Oletame, et ma muidu ei oleks



kortsi lainud, kuid et ma selle tSeki ara
toon vOi et see lahkesti koju tuuakse, ostan
ma pudeli ara. Kodus pean ma selle muidugi
lahti tegema ja é&ra tarvitama. Nii Opeta-
takse just neid inimesi jooma, kes praegu ei
joo. Peale selle edendab tSekisiisteem sah-
kerdamist. . . Portsjon, mida siin anda kavat-
setakse, on vaike selleks, et salaviina jarel
enam tarvidust ei tuntaks. Peale selle
on hind, 50 marka veerand toobi eest, liiga
kérge. Selle hinnaga jaksavad salaviinapdle-
tajad vabalt vbistelda. Hind peab olema sar-
nane, et riik vaikepdletajad valja tdrjub...

Riikliku viinamuudgi juures tuleks Kitsen-
dusi kehtestada, naiteks: viina muuakse
paevas ainult teatud tundidel, laup&eval ja
puhapéeval vbiks viinamuuk keelatud olla,
tingimata kinni votta ja trahvida joobnud
olekus téanavale ilmumise eest, piirata muugi-
kogust. . .

Pean oma kohuseks 0elda, et alkoholi
vastu voitlemine ei ole mitte mdni kdlblus-
OpetuSi vaid puht Uhiskondlik tegevus. . »

Niisiis, probleemi Kkergitamisel oli algus
tehtud. 11. martsil 1920. a toimus piirituse
ja viinamuugi seaduse | lugemine, kus labi-
radkimisi pudti viia asjalikumale alusele.
Toogem vélja Asutava Kogu liikmete poolt ja
vastuargumendid, mis seaduse arutamisele
enam moju avaldasid.

Johan Jans uritas kummutada karsklaste
véidet, et alkoholi tarvitavad rahvad lahe-
vad hukka. «Vene kroonikatest on teada, et
venelased on aastasadu joonud. «U nas jest
veseleje pitj, ne mozem bez etago bdtj.» Ei
tunta ajajarku, kus venelased karskust oleksid
pidanud ja ometi on see suguharu suuremaks
maailmarahvaks saanud, kes geniaalsete
meeste poolest teistest maha ei jaa. Eestlased
on meie mdisnikkude seisuse kortside kaudu
niisuguse joomisekooli 1abi teinud, kus rahvas
tbesti peaks hukka minema, kuid seda pole
juhtunud, vaid seisab praegu niisugusena, et
kdige karedamates oludes suudab riiki ehi-
tada.»

Kuidas
tesse?

J. Jans: «1917. aastal, kui Vene valitsuse
ajal Tartus maakonnavalitsus kaima sai,
siis esimene ringkiri saadeti valja joomise
vastu vOitlemiseks, muuseas paluti abi kdigilt
elanikkudelt ses asjas, et nad salaviina-
pOletajaid ules annaks. 4 kuu jooksul tuli Uks
Ulesandmine ja sedagi tegi uUks militsionaari
koha himustaja. Rahvas ei pea neid tegusid
habistavaks. Kui keeluseadus vastu vdetakse,
siis vOib pool Eesti rahvast kurjategijaks
saada: viinapOletajad, kaasaaitajad, maja-
peremehed, ostjad ning joojad, nende seas
isegi taiskarsklased! Seadused paindugu elu
ees, aga mitte elu seaduse ees!»

J. Ernesaks vaidab, et temale jaab aru-
saamatuks, kas tahetakse piiri panna puskari-
ajamisele vOi viinajoomisele. «. . .Kui valitsus
tahab riigile sissetulekut muretseda viina

rahvas suhtus salaviinapdletaja-

muugi labi, siis peaks ta sellega rehken-
dama, et rahvas jouaks ka osta. Kui viina-
mudlgiseadus maksma pannakse ja soovita-
takse, et rahvas oma viimased pennid viina
kaudu riigikassale peab tagasi andma, siis
on see riigi kdige 6nnetum sissetulek. Asutav
Kogu ei peaks mingisugust viinamuugiseadust
enne maksma panema, kui keeluseadus rahva-
haaletusele pannakse ja sellega rahva enamuse
otsus teatavaks saab.»

H. Kuusner: «Kui alkoholiallikas meil seni
voora kapitali kdes olnud ja v88ras kasu neid
uleval hoidnud, siis on alkoholivastane vditlus
meil rahvuslikku lippu kandnud. Kui aga see
loom antakse meie oma valitseda, kas ei muutu
siis lugu. Kas meie endid oma kopika-
kasulise hingelaadiga siis juba tervelt alko-
holismile saagiks ei anna?»

Rahaminister Juhan Kukk: «Reaalsematest
maksudest, mis riigikassal olemas, on maks
piirituse pealt. Ma ei raagi kui alkoholi
tarvitamise poolehoidja, mulle on karsklaste
sihid ja puudlused léhedased, kuid néahtused,
mis alkoholi salatarvitusega Uhenduses — see
demoralisatsioon on suurem pahe, kui alko-
holi tarvitamine legaalsel teel.»

Asutava Kogu esimees August Rei. «Su-
dametunnistuseta marodoorid teenivad prae-
gu altkde viinavalmistamise ja muiumisega
méaaratut raha, sest kes juua tahavad, need
maksvad uUkskdik missugust hinda, kas 10- v3i
20-kordset, kuna aga riik sellest kdige vahe-
matki kasu ei saa...

Suurim pahe keeluseaduse juures on olnud
maaratu suur Kkorruptsioon, mida ametlik
alkoholi keeld ja sellega kasikaes kaiv pus-
kariajamine ja altk&e viinaga hangeldamine
sunnitab. Kuna joomisetung joogisdprade
juures vaga suur on ja viinaga hangeldamine
suurt kasu toob, siis vbivad hangeldajad
paratu suuri altkdemaksusid maksta, nii
suuri, millele ametnikkude ausus ei suuda
vastu panna... Arvan, et rohkem kui keelu-
seadus, aitaks joomist vahendada uks tooliste-
maja maal, kuhu inimesed kokku tulevad ja
vaartuslikuma I6buga oma aega voOivad viita,
kui alkoholi uimastusega. .. Huupi ja hooli-
mata keeluseaduse pealesurumisega ning
suurte trahvidega surume puskarivalmista-
mise ainult pdranda alla, kus ta alles &ieti
lokkama laheb. Aga normeerime seda ja me
surume alkoholi tarvitamise vahehaaval taga-
si tema kahjulikku m&ju sammsammult
vahendades.»

Peaminister Jaan Tonisson: «Meile on see
elukusimus, kas saame alkoholismist ule voi
mitte. Meie demokraatia, iseseisev riik oma
majandusliku iseseisvusega pusib ikka ainult
siis, kui meie kdik oma loovad joud saame
loovate ulesannete teenistusse rakendada.. .»

K. Kornel: « . .Nuud vOidakse 6elda nagu

Venemaa kohta: rahaminister laskis viina-
kuradi lahti, keda siseminister peab kinni
puudma. .. Olen kindlal arvamusel, et meie

enne keeluseadust ei saa maksma panna,



kui oleme koolis the pdlve karsket noorsugu
tles kasvatanud.»

A. Schulbach: « ..See vana tdde on ju
kdikide riikide majanduspoliitikas ara nahtud,
et mida suurem sissetulek mitmesugustest
joogiallikatest, seda vahemaks jadvad sisse-
tulekud koikidest teistest allikatest, sest
joomakombed héavitavad rahva majandusliku
elu aluse ega lase rajada tervet maksu-
stisteemi. Rahva maksuvdime ja rahva rikkus
pbhjenevad ainult rahva toovéimel.»

Huvitavaid andmeid kogus karskusapostel
Willem Emits, nimelt koolidpetajatelt, kooli-
ringkondadele véljasaadetud ankeetide kaudu.
Ta sai vastuse 270-It Opetajalt (1/6 valja-
saadetud ankeetidest). Puskariajamises oldi
jaataval seisukohal 29 kooliringkonnas, eita-
val 28-s, Ukskodiksel 74-s. W. Emits esitas
lihtrahva arvamuse keeluseaduse kohta. See
on nimelt Kaarma Opilaste ja lastevanemate
Uldkoosolekul 16. veebruaril 1920. a vastu
voetud otsus: «Alkoholi mitmekulgset kahju-
likku mdju ja karskuse kasulikku kaast6od
inimsoo edenemises, hariduse Kkiires edasi-
joudmises ja rahva kultuuri téstmise juures
mitmekulgselt selgitades ja 1abi arutades
koosolek leidis, et alkoholi tarvitamine taiesti
kahjulik on igale Uksikule inimesele ning
kogu rahva &8nnetuks teeb ning kindel ja
madjus abindu selle vastu vditlemises on valit-
suse keeld.. . Kui m&juv on valitsuse alkoholi-
keeld ja kui hdlpsasti vbib ta selle maksma
panna, seda nditas tervele maailmale Vene
tsaari alkoholikeeld s6ja ajal, mida isegi
rumal ja alkoholiga l&abi imbunud vene rahvas
nii sidamlikult ja rddmupisaratega heaks ja
ainsamaks Nikolai 11 kélbuliseks t6dks tanuga
kiidab...»

Rahvaesindajad ei putdnud jalgratast leiu-
tada. Oma argumentide Kinnituseks, s.0.
keeluseaduse poolt vdi vastu toodi naiteid
Soomest, USAst, Sveitsist, Rootsist, Saksa-
maalt. Uhelt poolt — vbtta ette viina-
mudgi normeerimine, teisalt — maksma pan-
na taielik keeluseadus. M@dlemal poolel oli
kaalukaid p6hjendusi. Naiteks rahaministri
Juhan Kuke trumbiks oli 280 miljoni
margane eelarve puudujdak, mida viinamuad-
giga loodeti tasa teha.

Piirituse ja viinamuugi seaduseelndu otsus-
tati anda rahaasjanduse komisjoni arutada.

Kolmandal lugemisel tekkis vaidlus proua
N. Kurs-Oleski ja tema meeskolleegide
vahel, sest seaduseelndu punkt 4a — «iga

meesterahvas, kes Ule 20 a. vana, v8ib nimelise
loa peale 1/2 toopi puhastatud 95° piiritust
ehk 1 toobi 40° viina kuus saada» — diskri-
mineeris naisi.

37. 1k
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Uusi andmeid
une kohta

ARVED LEINBOCK,
PTUI vanemteadur

Une vastu on huvi tuntud ammustest aegadest
ja juba sajandeid on seda ka teaduslikult
uuritud, vastava ajajargu teaduslikul tasemel
muidugi. Teatud ootamatusena on ntud selgu-
nud, et k&ik uuringud, sealhulgas ka fisio-
loogilised, olid kuni kéaesoleva sajandi Il
pooleni peaaegu viljatud. Alles 1953. a
avaldatud uuringud hakkasid pakkuma and-
meid, mida tavaline inimene oma tarkusest
ei teadnud.

Teine ja mitte vaiksem paradoks seisneb
selles, et inimese igapaevaelu puudutavate
teadmiste praktiline vaartus on jaanud era-
kordselt vaikeseks. Illmselt on kd&igist muu-
dest teadmistest rohkem kasu kui s66mise,
joomise ja suitsetamise kohta kogutud teadus-
andmetest, sest neid ei kasutata ega arves-
tata. Teades, et sama saatus tabab ka une
kohta saadud andmeid, v&8iks selle artikli
kirjutamata jatta, kiud kuna viimasel ajal
kuuleb raadiost laviinina unendose letusi,
siis tuleks véhemalt korraks lasta kd&lada
ka teistsugustel motetel.

Kui toitlustamise asjatundjad peaaegu ei
rdagi, palju tuleb suta, vaid ikka sellest,
mida ja millal stta, siis nBuanded magamise
kohta puudutavad vaid une kestust. Kuidas,
millise stigavusega und magada, jadb orga-
nismi enda seada, mdistusega parast uinumist
enam midagi muuta ei saa.

Modistusega saab une kvaliteedi, s.0 valja-
puhkamise heaks midagi teha vaid varem
end péaeval fuusiliselt véasitades, magamis-
toas varske 6hu eest hoolitsedes, harjutades
valja kommet tekki Ule pea tdmmata jms.

Kestuse seisukohalt naivad lood laste



magamisega Eestis olevat veidi halvemad kui
mujal. Laste tervise kdige teenekama uurija
R. Silla andmeil (1) magavad meie &pilased
normist tunduvalt vahem, kusjuures noorema-
tes klassides on «alamagajaid» 90%. Kaes-
olevate ridade autor uuris Opilaste magamist
seoses massilise Uleminekuga 5paevasele
Oppenadalale. Tallinna koolide rohkem kui
1500 7.—12. kl Opilase kohta saadi 1988. a

17. ja 21. oktoobril jargmised andmed:
Tabel 1

OPILASTE UNE KESTUS TUNDIDES

Klass Oppereziim

6—40* 5—40 5—45
7.-9. 8,02 8,25 8,20
10.—12. 7,39 7,72 7,65

* Esimene number naitab Oppenadala kes-
tust péevades, teine dppetunni kestust minu-
tites.

Mujal kogutud andmed osutavad sellele,
et seal puhkavad 6&pilased end paremini vélja,
magades Moskvas (10. kl, mis meie numerat-
sioonis vastab 11. klassile) 8 tundi ja 35
minutit, Suzdalis 8 tundi ja 24 minutit,
Magnitogorskis 8 tundi ja 45 minutit,
Uhes Vene maakeskkoolis 9 tundi.

Osal meie Opilastel lisandus Oisele maga-
misele p&evane uinak.

Tabel 2
PAEVAST UINAKUT TEGEVATE
OPILASTE PROTSENT

Klass Oppereziim

6—40 5—40 5—45
7.-9. 25,5 24,3 22,5
10.—12. 438 40,2 39,9

Nagu ndeme, peavad péaevast uinakut vaja-
likuks vanemate klasside ja suurema Oppe-
koormusega Opilased (need, kes kaivad koolis
6 paeva nadalas selleparast, et nende tunnid
lihtsalt ei mahu 5 péevale). See, et nad péaeval
magavad, on mdistlik. Kuna aga paevast
magamist dikteerib rohkem koolivéliste har-
rastuste graafik kui oma tahe, siis vOib ole-
tada, et péevast uinakut tegijate hulk Il
poolaastal kasvab, sest siis jadb treeningutel
ja harjutustel kaijaid vahemaks, kui oli ok-
toobri keskel. Teistes regioonides (Moskva,
Suzdal, Magnitogorsk) on péevane uinak 8pi-
laste hulgas vdhem populaarne, seda teeb 25%
Opilastest, seejuures poisid vdhem kui tutar-
lapsed.

Uldiselt peetakse unevajaduse katmist
véahemoluliseks kui toiduvajaduse katmist. Se-
letub see nii: uni on kergemini kéattesaadav,
enda ké&est vOtta, toit aga mitte. Tegelikult
vBib unevajaduse puudulik rahuldamine osu-
tuda saatuslikumaks kui toiduvajaduse mitte-
rahuldamine. Ka on ekslik arvata, et une-
probleemid tekivad alles vanadel inimestel.

Kahjuks on hoopis nii, et suurem osa neu-
roosidest ja neile jargnevatest t8sisematest
pstitihikahaigustest on alguse saanud lapseea
unehdiretest. Tapsemalt: neurooside all
kannatajatest on suuremal osal lapseeas olnud
unehdired. Praktiliselt esitab see t8siasi jarg-
mised nbuded: 1) juba lapseeas tuleb sisse
seada uldise elutegevuse ja enda individuaal-
setele vajadustele vastav td6- ja puhkereziim,
2) korvalekaldumised sellest reziimist olgu
harvad ja kui, siis emotsionaalselt meeldiva
sisuga taidetud (66 labi tantsimine hairib
edaspidist unereziimi vahem kui péarast stda-
06d Oppimine), 3) valtida tuleb nikotiini ja
alkoholi, mis mdjuvad halvasti unele ja valja-
puhkamisele.

Nagu oeldud, jai une teaduslik uurimine
kuni k&esoleva sajandi keskpaigani algeliseks.
Metoodika tipp seisneb selles, et magaja
madratsi alla pandi kummivoolikutest seade,
mis vOimaldas registreerida kiljepodramisi.
See hélbustas vaatlemist, ei andnud aga
midagi sisuliselt. Sisulise poorde tdi elektro-
entsefalograafia kasutuselevdtt, aju elektrilis-
te potentsiaalide md&dtmine, millega saadi
une uurimisel taiskindlaid tulemusi 1950.
aastate alguses. Tanu elektroentsefalograa-
fiale vOime nlid varasema ebamadrase jutu
asemel raakida une siigavusest v0i rahutusest,
une kindlast koosseisust ja struktuurist.

Uni ei kujuta endast ajutegevuse pausi,
une ajal on ajutegevus vaid teistsugune kui
arkvelolekul. Niisiis on tegemist kahe vas-
tandliku seisundiga — arkveloleku ja unega.

Uleminek arkvelolekult unele toimub j&r-
sult, silmapilkselt. Katse, mis selle ka varem
kéibel olnud arvamuse fakti seisusse viis, oli
niisugune. Unele valmistuval inimesel Kinni-
tati laugudele leukoplast, mis hoidis simad
lahti. Iga sekundi vdi paari jarel antud
valguséahvatusele pidi katseisik vastama nu-
pule vajutamisega. Katseisiku reageerimine ei
16ppenud Uksikute vahelejatmistega, vaid
katkes jarsult ja taielikult. Inimene lakkas
valgust tajumast, kuigi ta silmad olid
avatud.

Jarsult alanud unes vdib eristada viit
faasi, millest esimesed neli moodustavad eri-
lise aeglase une ja viies oluliselt teistsuguse
kiire une. Nimetus «kiire» uni sai alguse
sellest, et une vastavas faasis ilmusid
elektroentsefalogrammi kiired riatmid, inten-
suvistus aju verevarustus, Kkiireid liigutusi
hakkasid tegema laugudega kaetud silma-
munad. Viimast asjaolu peetakse vdimalikuks
illustreerida ka graafiliselt (joonis 1).

Nimetus aeglane uni tekkis une esimeste
faaside eristamiseks kiirest unest.

Arkveloleku, aeglase une nelja faasi ja
kiire une elektroentsefalogrammid on toodud
joonisel 2.

Arkvelolekut (A) iseloomustab aju alfa-
riutm (elektripotentsiaalide vonked sagedu-
sega 8—13 vonget sekundis amplituudiga
kuni 50 mkWw).



Aeglase une (A) esimeses faasis, mida
vOib pidada uinumise ehk suikumise faasiks,
hakkab alfa-ritm asenduma madalaampli-
tuudiliste vOngetega, mille sagedus on
muutlik.

2. faas on pinnalise une faas, -elektro-
entsefalogrammi ilmuvad véartnakujulised rut-
mid, nn unevartnad.

3. ja 4. faasi on hakatud nimetama delta-
uneks selle jargi, et entsefalogrammi
ilmuvad suureamplituudilised aeglased von-
ked — delta-lained. Delta-uni on sugav uni,
millest aratamiseks on vajalikud kdige tuge-
vamad helisignaalid.

Joonis 1. Kiired silmaliigutused, iseloomu-
likud mingi liikumise, naiteks kondiva voi
jooksva inimese jalgimisele, ongi peamine

tunnus, mis andis nimetuse kiire uni /2/.

B

faas

2. faas

3. faas

4, feaaVW NWWA

Joonis 2. Une faaside elektroentsefalogram-
mid. A — é&rkvelolek, A — aeglane uni oma
nelja faasiga, K — kiire uni. Uni algab (nagu
oeldud — jarsult) aeglase une 1. faasiga, teeb
labi jargmised faasid ja jouab kiire uneni.
Viimase entsefalogramm, muide, sarnaneb
arkveloleku entsefalogrammiga /2/.

Kiire (K) wuni on mitmes mottes nii
vastuoluline, et seda nimetatakse ka para-
doksaalseks. Uhelt poolt on see uni eriti siigav.
Iseloomulik on ka see, et suured lihased
on toonusevabad. Kuid kiire une elektro-
entsefalogramm sarnaneb arkveloleku omaga,
stidame t66 ja hingamine on sagenenud (mo-
neti ebauhtlaselt), vererdhk tdusnud ja silmad,
nagu oeldud, teevad kireid Uigutusi. Magajat
vOib Kkiirest unest olla raske, aga teinekord
ka kerge é&ratada. Kiirest unest Aargates
kinnitavad inimesed, et nad nagid und
(aeglasest unest arkamise jarel vaidetakse
seda harva).

Oise une struktuuris esinevad need faasid
korduvalt, vaheldumisi. Kogu 6ine uni koos-
neb 4—5 tsuklist, millest igauks algab aeg-
lase une esimese faasiga ja I6peb kiire
unega, monikord ka &rkamisega. lga tsukli
16pul on organismi aktiivsus tdusnud ning
tegevusse lulitumine suhteliselt kergem. Ini-
mene tunneb end paremini véljapuhanuna
kui pool tundi hiljem, jargmise tsukli al-
guses. Ka kellaaega hinnatakse tsukU 16pul
argates digemini Tervetel inimestel on tsukli
pikkus suhteliselt stabiilne — 90—100
minutit, Oise une viimastes tsuklites on
kiire une kestus pikenenud, delta-une periood
aga luhenenud. Teatud ettekujutuse tavalise
Oise une struktuurist annab joonis 3.

Joonis 3. Normaalsed une tsuklid erinevatel
vanuseperjoodidel. Unendgude aeg on margitud
mustaga. T — aeg une algusest tundides.
Nagu né&eme, on laste uni sligavam, vanad
inimesed aga arkavad sageli /5/.

Uni ja selle astmed ei ole muidugi Uksnes
aju elektrilise aktuvsuse tulemus. Olulisel
maéral soltub elektriline aktiivsus keemilis-
test protsessidest aju teatud piirkondades ja
nende vahel, kuid teadmiste praeguse taseme
juures ja une osatéhtsust Oppimisprotsessile
arvestades on kdige otstarbekam léahtuda
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just aju elektrilise seotud
teadusandmetest.

Aju tegevuse moistmiseks tuleb otsustavalt
vabaneda kujutlusest, justkui oleks uni selles
paus. Ei, aju ei pea pause nagu sudagi.
Tegevus jatkub. Vahe on vaid selles, et
paeval arkvel olles votab inimene vastu
jooksvat informatsiooni, reageeri-
des osale sellest vastava kaitumisega, osa
«k@rvust» moodda lastes, osa mallu salves-
tades, pohiliselt niisugusena, nagu see vastu
voeti. Mallu salvestatut on vaja edaspidi,
kuid mitte paris naturaalsel kujul, vaid
homo sapiensi tasemel lébi tdotatult. Ja just
seda teebki aju une ajal. Praegu vbime
informatsiooni labitddtamise seisukohalt koi-
ge tédhtsamateks pidada delta-und ja kiiret
und. Iseloomustame kdigepealt nende téahtsust,
nii nagu seda on kindlaks tehtud katsete
ja vaatlustega, seejarel nende funktsioone
ja funktsionaalseid erinevusi informatsiooni
labitdotamisel.

aktiivsusega

Katsed naitavad, et neid vajab organism
kdige rohkem. Parast Uhe- vOi mitmedist
magamatust pikeneb esimesel 66l kbige roh-
kem delta-une periood ja teisel-kolmandal 66l
kiire une aeg. Eriti emotsionaalsetel inimestel
on see jarjekord vastupidine, nemad taida-
vad kdigepealt puudujaagi kiire une osas.
Samad jareldused saadi katsetest, kus takis-
tati delta- voi kiiret und (andes vastavate
EEG lainete tekkimisel helisignaale, mis péari-
selt ei dratanud magajat, vaid lasksid tal
olla pinnalises unes). Hilisema véaljamagamise
ajal kasvas katseisikutel just takistatud
une osakaal. Niisiis — organism katab puudu-
jaagi kohe esimesel véimalusel. Puudujaagid,
muide, kajastuvad vere koostises ja on orga-
nismi tervisele ohtlikud: kiire une takista-
misel, vaatamata uldise uneaja piisavusele,
algavad 5—7 péaeval psuuhilised haired.

Mis puutub informatsiooni labit6dtamisse,
siis sOltub delta-unest otseselt mélu kvaliteet.
Katsed on naidanud, et enne magamaminekut
Opitud silpidest reprodutseeriti péarast 3-
tunnist magamist seda rohkem, mida suurema
o0sa magamisajast moodustas delta-uni. Teiste
uurimustega on kindlaks tehtud, et uldiselt
teada olev malu halvenemine unehdirete
puhul sb6ltub esmajoones delta-une puudu-
jaagist. Toepéaraseks peetakse hupoteesi, et
delta-une ajal korrastatakse ajus informat-
siooni vastavalt selle olulisusele. Nii véhen-
datakse informatsioonilist tGlekoormust; ope-
ratiivsesse mallu jaab ainult see info, mida
on vaja edasiseks tegevuseks.

Kiire uni on seotud kdrgetasemelise in-
tellektuaalse tegevusega — otsingutegevu-
sega. Katsed kiire une mahasurumisega
on viinud inimesed kohanemisraskustesse kee-
rulistes olukordades. Usaldusvaarseks pee-
takse hiupoteesi, et kiire une positiivne funkt-
sioon seisneb valmisoleku taastamises otsin-
gutegevuseks, mis on ndrgenenud une-eelse

OO arkveloleku ajal. Otseseid tdendeid otsingu-

tegevusest kiire une ajal on saadud orga-
nismi kahjustavate operatsioonidega loomadel

(jooks ja hiupped looma une ajal ohvri
jarele voi ohu eest).
Mblemal, nii delta- kui ka Kkiirel imel

on peale nimetatute teisi omapéaraseid funkt-
sioone, mida veel pole suudetud rahuldavalt
seletada. Delta-une ajal naiteks saab teoks
unes kaimine (lunatism), ronimine kas voi
katuse servale. Kiire une ajal aga suudetakse
eristada peente psuuhiliste ntansside alusel
erinevaid stressiseisundeid: lébielatud hirmu
jarel kiire une aeg pikeneb, oodatava
(kardetava) hirmu korral aga luheneb. Esi-
mesel juhul on tegemist puudujaagi korva-
misega, aktiivsusseisundi taastamisega, teisel
ettevaatusega, valmistumisega voimalikuks
Onnetuseks. Kodige olulisem on, et péarast
kiire une pikenemist paraneb suhteliselt
uudse tegevuse Oppimine (4, Ik 135—136).

Need ja teised teaduslikud andmed une
kohta néaitavad une Kkui elunédhtuse otsest
seost aju ehituse ja tegevusega. Nuiud on
vaieldamatult selge, et inimese uni ei ole
see, mis on loomade oma. Paraku peame
aga moéonma, et need andmed vdimaldavad
rohkem seletada kui muuta ja parandada,
s.t une kvaliteeti tdsta. Seeparast paiskabki
farmaatsiat6ostus kaibesse tuhandete tonnide
viisi unerohtu, mis rohkem laastab kui ravib
und.

Muidugi on uusi andmeid kogunenud ka
une teiste kiilgede kohta. Sensatsioonilisemad
neist kasitlevad pikka und ja pikka unetust.
Uksikasjalikumalt on teada Dnepropetrovski
elaniku Nadezda Lebedina uni 1953. aastast
1973. aastani Uni algas erutusele jargnenud
kulmetushaiguse ajal. Noort naist toideti
sondiga, algul haiglas, hiljem kodus. Arkami-
seni sdailis naine noorena, kuid arganult
hakkas silmanéahtavalt vananema. Ta oli
muidu terve, ainult litkumisaktiivsuse tagasi-
saamiseks kulus kaheksa kuud. Juhtum
pikaajalise magamatusega algas samuti hai-
gusega, gripiga. Rootslane Olaf Riksson elas
alates 1919. aastast 46 aastat magamata.
Isegi kirurgiliseks operatsiooniks ei dnnestu-
nud teda narkoosi all magama panna, nii et
operatsioon tuli teha kohaliku tuimestusega
(3, Ik 132—133).

Erandeist hoolimata on 0&ise une kestus
uldiselt kdullaltki Uhtlane, kdigub ilmselt
véahem kui toiduvajadus. Ent erinevusi
siiski on. Teatud seaduspédrasustena on margi-
tud, et melanhoolikute unevajadus on suurem
kui koleerikutel. Eriti kaua (miinimum 9,
maksimum 16—17, keskmine 11—13 tundi)
magavad Kaukaasias kdrgeealised (3, 1k 138).
Varasemale teadaolevale, et lapsed magavad
tunduvalt rohkem kui téaiskasvanud, on lisan-
dunud andmed, mille kohaselt vaikelaste
unest moodustab kiire uni 50%, enneaegselt
sundinuil kuni 75%.

Kinnitust on leidnud varasematest aegadest
kaibiv inimeste jaotamine «lookesteks» ja



+00kullideks». Esimesteks nimetatakse neid,
kelle t66 ja Oppimine edenevad paremini
hommikutundidel, teisteks neid, kellel 6htu-
tundidel. Valja on kujunenud arvamus, et
Vagisi ei tasu seda rutmi muutma hakata.

Samas vaimus tuleb teha 18ppkokkuvote.
Nimelt on igauhel praktilise une hugieenis
rohkem kui mis tahes tarku soovitusi dige
arvestada oma isiklikku &aratundmist selles
suhtes, millal ja kui kaua magada, millise
eluviisiga lahti saada kallale kippuvatest
unehdiretest ja kuidas korraldada oma maga-
mist, et uni oleks tBepoolest «magus».
Seoses kehalise koormuse vahenemise ja hilis-
Ohtuste telesaadete kestuse kasvuga, voib une
hugieeni nduete taitmine nduda suurt tahte-
pingutust.
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noorsoo tervisest. —

Peeti maha veel uks s&nalahing naiste
Oiguste kaitseks. Naisbiguslase parandus-
ettepanek lukati siiski tagasi haalte vahe-
korraga 36:33, seega napilt. Eestis avati
jalle riiklik viinamuuk nn tSekiststeemi alusel
just nii, nagu seaduse punkt 4a ette
kirjutas. Hiljem tOsteti seda maéara 1 toobini.
1.01.1926. aastal kaotati tSekislsteem ja pan-
di maksma piirituse ja viina vabamiiuk,
tootati valja uus vastav mudgiseadus. Muu-
seas laiendati kohalikku keeludigust, andes
omavalitsuste piirkondade haéalediguslikele
kodanikele vdimaluse alkoholi muugikohti sul-
geda kohaliku rahvahaaletuse abil.

Ajaloost on nii mdndagi Oppida. Eesti
Vabariigi esimene parlament kulutas alkoholi-
kusimuse arutamiseks kimneid tunde, proto-
kollid voétavad enda alla sadu lehekdulgi.
Eestist kujunes mdddukalt karske riik. Sama-
sugusele teele on uks taas avatud.

Protokolle sirvis
JURI TUISK

OPETAJA JA TEMA TOO

Eesti
Opetajaskond
eile ja

65 aastat
tagasi

HILJA TOMBU,
TPedl teadur

Tallinna Pedagoogilise Instituudi uurimis-
grupp dots E. Vapperi juhtimisel on juba lle
5 aasta tegelnud eesti Opetajaskonna uuri-
misega haridussotsioloogilisest aspektist ja
joudnud esialgsete tulemusteni, mis vdimal-
davad objektiivselt hinnata Opetajaskonna
kvantitatiivset ja kvalitatiivset seisundit,
jalgida selles toimuvaid muudatusi ja teha
prognoose tulevikuks. Kuna meie uurimus
toetub andmepangale, milles talletatud infor-
matsioon on eeskéatt puht-praktilise, see-
jarel andmete korduval sisestamisel ning oma-
vahelisel vordlemisel ka teadusliku wvaartu-
sega, siis lootsime, et haridusuldsus, ees-
katt aga kodigi tasandite juhtorganid on
huvitatud nii andmepanga kasutamisest kui
ka selle pb6hjal tehtavatest teadusjareldustest.
Meie ullatuseks hakkas kostma hoopis kaht-
levaid haali: kas seda uldse vaja ong.L
Paljast teadmisest, missugune on meie Ope-
tajaskond, ei tule dpetajaid juurde ega muutu
paremaks olemasolevad — nii arvajaid leidus
haridusjuhtide igal tasandil. Meie lohutuseks
leidus ka teisi, kes arvasid, et teadmine
lisandab kompetentsust juhtimisotsustuste
langetamisel. Selles nukraks tegevas situat-
sioonis sattus meie kétte raamat «Haridus
Eestis» 1924. aastast*, mille VI peatikk
pealkirjaga «Alg- ja keskkoolide ©6petajad»
sisaldab 1922/23. &ppeaastal Eesti koolides
tootanud Opetajate kohta selliseid andmeid,
mis on oma struktuurilt Ullatavalt laheda-
sed meie andmepanga andmestruktuuriie,
mis pohineb uleliidulisel statistilisel aruandel
08-1 ja selle lisal.

1923. aastal asja vajalikkuses ei kaheldud,
Opetajad pidid vastama 26 kiusimusele.
¢ Sarnaste mitmekilgsete teadete kogumise
eesmark oli anda eesti 6petajaskonna hinda-
miseks objektiivsemaid aluseid, mis korval-
daks nii mdnegi valitsuse eksiarvamuse», on
selgelt ja moistetavalt Kirjas uurimuse ees-

* Eesti demograafia. Vihik 1. Haridus Eestiis,
Tallinn, 1924, Riigi Statistika Keskbliroo
véaljaanne, Ik 209—229.
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mark. Huvitav on seegi, et kusitluse korraldas
kokkuleppel Haridusministeeriumiga Riigi
Statistika Keskbiroo. Meil on ikka vastu-
pidi olnud: statistikaorganid on otsustanud,
mida haridusorganid oma susteemi, sealhulgas
Opetajate kohta teada tohivad ja hoolega
valvanud, et keegi midagi rohkem teada ei
saaks. Andmete kogumise tehniline kilg on
aga olnud haridusorganite Ulesandeks. Sellest
on tingitud ka asjaolu, et seda, mida teati
eesti Opetajaskonna kohta 65 aastat tagasi,
ei tea me tédna. Kuni eelmise Oppeaastani
kehtinud eelpoolnimetatud statilistiline aru-
andlus vdimaldas saada mingi, kuigi mitte

nii  taiusliku kui 1922/23. 8a, Uulevaate
Opetajaskonnast.
Momendil on olukord veel raskem: ajal,

mil toimuvad nii Uhiskonna elus tervikuna
kui ka haridussiisteemis muudatused, millede
kajastumine hariduselu kdige otsustavamas
16igus — Opetajaskonnas — otsustab tegeli-
kult uuenduste saatuse, on oht kaotada
igasugune Ule-eestiline objektiivne info. Jaab
vaid loota, et Plaanikomitee juures tddtav
teadurite grupp Marje Kajandu juhtimisel
ennastsalgava td6dga jouab uue, 1990/91. &a
alguseks valmis rahvusvahelistele standardi-
tele vastava alternatiivse statistika ja selle
too6tlemisprogrammide koostamisega. Muidu
vOib karta, et rahvusvaheliste vordlusand-
mete saamiseks tuleb Eestisse kohale UNESCO
vaatleja, nagu arengumaade puhul prakti-
seeritakse. 1922/23. da Opetajaskonna ana-
laus algab kisimusest: kes vdib olla &petaja?
Vastus sisaldub hariduse ja erialase ette-
valmistuse alaseid kriteeriume: algkooli dpe-
tajaks vOib olla Opetajate seminari, kesk-
vOi korgema Oppeasutuse IBpetaja, kes on
omandanud Opetaja kutse; keskkooli &petajaks
voib olla isik, kes on Idpetanud kérgema
Oppeasutuse ja omandanud keskkooli Gpetaja
kutse vastava aine Opetamiseks. Kadestamis-
vaarselt selge seisukoht, mis muide sugu-
gi ei tadhendanud, et sellest poleks olnud
vBimalik korvalekaldumatult kinni pidada.
Tegelikult todtas algkoolides 22,1% ja kesk-
koolides 14,2% kutseta Opetajaid. Peale
selle oli olemas keskkooli Bpetajate asetéitjate
rihm — 1920/21 ®a suvel Tartu Ulikooli
jmures korraldatud ajutiste pedagoogilis-
me toodiliste kursuste I6petajad. Ka haridus-
tase ei vastanud ndutavale: korgharidusega
Opetajaid oli alla 20%, keskkoolides aga
tbotas neid 26%.

Piraegu on meil vaga raske vastata kusi-
musele, kes vOib olla Opetaja, kui ei luba
endale lubamatut, deldes: igatks, kes tahab.
Meil ei ole tahtis Opetajakutse olemasolu.
Pea me modnevorra tédhtsamaks erialast ette-
val mistust, kuid riiklikus statistikas on seni
olnud ainsaks kriteeriumiks haridustase.
SeTlel kriteeriumil on kaks olulist puudust:
es iteks ei ole selge, kas igal Opetajal (alg-
Op >etus, t0Odpetus) on ikka kdrgharidusel
ee Used vOrreldes kesk-eriharidusega; véhe-

malt siiani on kostnud eriarvamusi selles
kisimuses; teiseks, suhteliselt paljud korg-
haridusega Opetajad ei todta Opitud erialal
ega oma pedagoogilist ettevalmistust. 1986/
87. da oli eesti oppekeelega koolide Opetajas-
konnast ligi 57% pedagoogilise ettevalmistu-
sega, st nende diplomisse oli margitud 6petaja-
kutse, (lisaks veel enamik Tartu Ulikooli
I6petanutest, kes moodustavad 28% Opetajas-
konnast ja kellest tden&oliselt enamik on
ka dpetajakutsega). Ulejaanutel ei ole dpetaja-
kutset. dpetajate uurimused naitavad, et kutse
ja kutsumuse vahel on korrelatsioon. Lisaks
sellele, et kutsega Opetajad todtavad pare-
mini, peavad muidugi olema kutse omanda-
ja jaoks ka vastavad stiimulid: vOimalus
valida eelisjarjekorras soovikohast t66d
ja saada selle eest ka kdrgemat tasu voOr-
reldes Opetajakutseta kolleegidega. Kui tu-
levikus Opetajatega t6dlepinguid s6lmima
hakatakse, nagu mitmel pool kavas on,
vOiks kutse omamine olla Uheks tingimuseks
eluaegse todlepingu saamisel. Teistele vOiks
kehtestada vastava tingimuse tadhtajalise t66-
lepingu s6lmimisel. Praegu, mil lisaks TPedl-
le ja TU-le on olemas ka EHA, peaks
Opetajakutse omandamiseks vdimalusi lei-
duma, kui vastav eriala, haridus ja ka kutsu-

mus olemas on. Kui keegi praegu veel
kahtleb, kas ikka tdesti kutsega Opetaja
paremini too6tab, siis selle kahtluse saavad
otseselt korvaldada need, kes Opetajale
kutse omistavad.

1923. aastal oli Eestis Opetajaid 5199,
1987. aastal 13800 (arvestatud on ainult

neid, kelle ametinimetus on Opetaja ja ei
midagi muud). Iga Opetaja kohta tuli 1922/
23. da algkoolis 29,9 opilast, keskkoolis
16,4; 1987. a umbes 16 Opilast Opetaja
kohta koigis kooliastmetee kokku, kui jatta
tunniandjad arvestamata. Selle naitajaga ole-
me joudnud peaaegu arenenud maade tase-
mele. Meesopetajaid oli 1923, a 52,3%
(naisi vastavalt 47,7%), 1987. a meesOpeta-
jaid 16,8% (naisi 83,2%). Nende arvude
juures ei jaa muud Ule, kui ndustuda 1923. a
tehtud jareldusega: naisOpetajate arv on liialt
suur. Raske on isegi kujutleda, millise hin-
nangu me praegu annaksime, kui mingi ime
véael suudaksime taastada Opetajaskonna soo-
lise koosseisu 1923. a tasemel. Peamiseks
hoovaks selles suunas on peetud palga t6usu.
Senini on Opetajate palga tbus kindlustanud
naisOpetajate positsiooni, meestele selles suu-
rusjargus palk veel mingit mdju ei avalda.
Esitame nuud vordlevad andmed Opetajas-
konna vanuselise struktuuri kohta:

Vanus 1922/23 1986/87
Kuni 20 a 0,9% 2%

20—24 a 21,9% 12,9%
25—29 a 23,0% 15,7%
30—39 a 28,7% 23,9%
40—49 a 14,3% 22,7%
50—59 a 7,8% 20,1%
60 ja vanemad 3,4% 2,4%



Ullatuslikult langevad jareldused ka seekord
kokku: Bpetajate koosseis vananeb. See kokku-
langevus paneb métlema: kas me ikka mdis-
tame, kui tdsine meil praegu see probleem
on. Voi lahtume olukorra hindamisel tldisest
pBhimottest: 6konoomilises kriisis olev Uhis-
kond peab planeerima kauba tootmist, ta ei
saa arvestada tootjat. Selline lahenemine v&ib
viia kriisini: laseme katte joéuda ajal, mil
tuleb hakata maksma kallist hinda poolikute
lahenduste eest, nagu mitmes teises sotsiaalse
elu sfaaris juba juhtunud on. Pensioni-
seadus ei aita IO6pmatuseni, Oige Opetaja
puudumise eest tuleb maksta kaua ja palju.

Huvipakkuv on &petajate rahvusliku struk-
tuuri vordlus: 1923. a oli Opetajatest eestlasi
80% (1987. a 71,4%), sakslasi 7,3%, vene-
lasi 9,6% (1987. a 23,9%), uUlejadnud muudest
rahvustest.
Pedagoogilist staaZi peetakse rahvusvaheliselt
Opetajaskonna kvaliteedi oluliseks naitajaks
haridustaseme jarel. 1923. a analllsis hin-
natakse 5—16aastase tOOstaaziga Opetajaid
kui parimas tegevuseas Opetajaid: neid oli
38,9%, 1987. a 30,7% Opetajate Uldarvust.
1922/23. 6a erialast ettevalmistust omavatest
keskkoolide Opetajatest todtas ainult 65%
oma erialal, 27% oma ja korvalerialal,
8% ei tootanud oma erialal. Meil on olukord
erialade kaupa kdullalt erinev: 70—80%
erialast ettevalmistust omavatest Opetajatest
Opetavad kas ainult oma erialale vastavat
vOi oma ja kdrvalainet. Samal ajal on kdigis
ainetes seda Opetavate Opetajate hulgas palju-
de erialade esindajaid, lisaks suhteliselt suur
hulk (7,6% Opetajate uldarvust) erialata
Opetajaid. Olgu siinkohal margitud, et 1922/
23. 0a oli erialata Opetajate arv keskkoolides
suhteliselt enam kui kaks korda suurem —
17,9%. Kuid muret tegi analUusijatele too-
kord siiski rohkem see asjaolu, et hulk
vastavat ettevalmistust omavaid Opetajaid
ei td6tanud oma erialal. Tdepoolest, Ulimalt
madistlik on erialaga 6petajate puudusel esmalt
kasutada olemasolevat kaadrit voéimalikult
otstarbekohaselt. Selline mdottelaad ei teeks
halba praegugi. Kuid meil on ju vdrreldes
tolle ajaga suhteliselt head vdimalused
koolidele vajaliku erialaga Opetajate kaadri
ettevalmistamiseks. Kasutanud oleme neid
vdimalusi kahetsusvaarselt poolikult. Seda, et
vahepeal pikka aega ei valmistatud ette
Opetajaid vaikse klassikomplektide arvuga
koolide jaoks, saame veel aastaid pd&deda.
Juurde tulevad uued «haigused»: Oppe-
plaanidesse ilmuvad uued ained, kuid sellise
erialaga Opetajaid pole ja nende ettevalmistus
pole veel alanudki. Kdikide kooliuuendajate
kogemus, et reformi tuleb alustada OGpetajate
kaadrist, kipub olema nende kogemuste
hulgast, mida teistelt dppida ei saa — igaluks
peab ise omandama.

Veel (ks naitaja, millega Opetajaskonna
kvaliteeti mdddetakse ja mis Eesti haridus-
elu eest voitlejatele muret tekitab: see on

Opetajate suur liikuvus. 1922/23. da oli esi-
mest aastat viimases koolis td6tanud &petajaid
25,8%, kaks aastat tootanuid 17,4%. 1986/
87. da oli 0—2 aastat viimases koolis
tootanuist 31,4% Opetajate Uldarvust. Kuigi
need protsendid ei ole omavahel paris tapselt
vOrreldavad, (kuna viimase arvu hulgas pole
neid Opetajaid, kes viimase kahe aasta jooksul
joudsid veel kord kooli vahetada) on suurus-
jark ilmselt Uhesugune ja liikuvus tde-
poolest kdrge. Praeguses haridussituatsioonis
vOtab see naitaja Uhe negatiivsema varvingu:
koolide diferentseerimine ja demokratiseeri-
mine nBuab tavaparasest erinevat ainekasitust
pusivaid sidemeid kooli ning selle Umbrusega,
mis luhikese aja jooksul kujuneda ei saa.
Need protsessid peaksid mdjutama Opetajate
kaadrit stabiliseerumise suunas. Meie jatkuv
uurimus naitab, kas see nii on ja millised
Opetajad pusima jaavad.

Opetajate keskmist koormust 1922/23. &a
ei arvutatud. Ka&ige sagedamini esinev
koormus (kolmandikul Opetajatest) oli 24—26
tundi nadalas, 20% Opetajatest andis 29—30
tundi nadalas. Ule 30 tunni tohtis anda
ainult ministeeriumi loal, sellise koormusega
Opetajaid oli siiski ule 10%. Eriti kdrged olid
Opetajate koormused maal, pbhjuseks Opeta-
jate véhesus. 1986/87. ©6a oli keskmine
koormus 20 tundi nadalas,, kbige sagedamini
esinev koormus 22—24 tundi nédalas. Kui
lugeda veel tolleaegset kullalt pikka ja mahu-
kat lisatllesannete nimistut, selgub, et dpetajal
jatkus to6d ja lisakohustusi ka 65 aastat
tagasi. Kuidas talle selle eest tasuti, see
analuusist ei selgu, kuigi jargmine kisimus
kdib Opetajate sissetulekuta kohta. Veel
oli kusimusi perekonna koosseisu, ulalpeeta-
vate arvu, huvialade, isikliku raamatukogu
suuruse, ajakirjanduse tellimise, teaduslike
toode kohta. Nende kisimuste vastustest
kokkuvotteid ei avaldatud. Uhest kiljest
kahju, oleks olnud huvitav teaida, kuid teisest
kiuljest meeldiv t6deda autorite taktitunnet
kogutud materjali avalikustamisel.

Kuidas iseloomustada neid muudatusi,
mis 65 aasta jooksul eesti Opetajaskonnas
on toimunud? Muidugi on digus oelda, et
vordlesime vorreldamatut. Igal ajastuil on oma
ndudmised hariduselule ja Opetajaskonnale.
Naiivne oleks hakata otsima, milles oleme
edasi, milles tagasi ldainud. Kuna aga tegu
on valdkonnaga, kus absoluutse d méddupuud
puuduvad, pakub see materjal huvi nimelt
kui vastava ajastu hariduselu iseérasuste
peegeldus vorreldes kéesoleva ajaga. Ja t0si
see on: vahemalt dpetajate kaadrisse puutu-
vates probleemides on mingi Uullatav jarje-
pidevus olemas.
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AL
UURIMUSI, ULDISTUSI

Normaalsete ja
alamaoistuslike
laste

joonistus-
tegevus ja
joonistuste
eripara

EVE KARNER,
TU pedagoogikakateedri vanem-
Opetaja, pedagoogikakandidaat

Kunstidpetus peab pakkuma Opilastele meel-
divat tegevust, olema neile jdukohane, kuid
samal ajal neid ka arendama. Uks olulisi
eesmarke uldhariduskoolis ongi dpilaste emot-
sionaalsus ja loominguliste vBimete rikasta-
mine, kreatiivsuse (taju stgavuse, kujutluste
intensiivsuse, improvisatsiooni, paindliku ja
iseseisva motlemise) arendamine.

Abikoolis, kus opivad alam®istuslikud 6pi-
lased, on kunstidpetuses téhtsal kohal kor-
rektsioon (taju, kujutluste, emotsioonide,
sensomotoorse koordinatsiooni jm normi suu-
nas arendamine). Samal ajal on vdimalik
Opilasi ka kunsti kaudu ergutada aktiivsele
tegutsemisele, aidata mdoista sotsiaalseid néh-
tusi, Umbritseva keskkonna ilu jms.

Eesmarki saab taita ainult sel juhul, kui
tunneme Opetatava isiksust. Normaalsete ja
alamdistuslike laste joonistustegevuses on
vaga palju erinevusi, mis tulenevad nende
tunnetustegevusest, motoorikast jm. Kirjuti-
ses piirdume laste graafilise tegevuse vaat-
lusega. Analliis toimub peamiselt joonistuste
pbhjal. Kodigepealt vaadelgem normaalsete
laste kunstivéimeid.

Normaalsete laste joonistustegevust vdib
vastavalt nende graafilisele tasemele jao-
tada mitmesse erinevasse staadiumi (4).

O Kritseldusstaadium  (2—Saastased lap-
sed): laps imiteerib taiskasvanu tegevust,
tunneb ré66mu, et vOib teha pliiatsi voi krii-
diga mingeid jalgi. Mbttetute joonte tdmba-
miselt joutakse jark-jargult valja skeemide-
simbolite joonistamiseni, mis tahendavad
tuntud esemeid.

D Skemaatilise ja formaalse joonistamise
Uhendamisstaadium (3—0aastased lapsed):
laps puuab selgitada oma skeeme, Uhed ja
samad jooned vdivad tdhistada erinevaid
kujutisi; laps lisab skeemkujutisele pidevalt

juurde Uksikdetaile (joonistab seda, mida
teab, aga mitte seda, mida néeb).

Selle perioodi algul huvitab last tegevus-
protsess, mitte aga joonistuse tulemus. Pide-
valt kasvab vaatluse osatahtsus, puitakse toe-
parasema kujutamise poole. Samal ajal laps
ei valda veel koiki kujutamise v&imalusi,
need omandab ta sOltuvalt Opetamisest ja
kasvatamisest jark-jargult. Joonistustes ka-
jastuvad lapse psiuthika isedrasused. Ta
joonistab pd&hiliselt seda, millega on tutvu-
nud, — kujutlustes Umbritsevast peegeldu-
vad lapse tajude ja méotlemise isedrasused
ning emotsioonid. See on otsingute ja katse-
tuste periood. Lapsel on uhtviisi kerge joo-
nistada puid, kive, autosid, loomi. Kuigi
need ei vasta tegelikkusele, on need lapse
meelest diged. Oma graafilisi kujutisi taien-
davad nad sonadega. Uks ja sama kujutis
paberil vBib omandada erinevaid tdhendusi.

O Tasapinnaline kujutamine (5—12aastased
lapsed): esemeid kujutatakse siluetina voi
graafiline kujutis antakse edasi kontuur-
joone abil. Puudub valgus, vari, perspektiiv,
ruumilisus. Toid iseloomustab pinnalisus,
pbhivaadete kasutamine, lokaalvéarvused,
kompositsiooni dekoratiivsus, ekspressiivsus,
joonistamine vaatlusest lahtuva kujutluse
abil. Sel perioodil tduseb objekti vaatluse
ja analuisi osatahtsus, taiustub taju, téhele-
panu, malu. Enamik Oaastasi lapsi joonistab
kujutluste péhjal. Peale Uhekordset vaatlust
unustatakse ese ja toetutakse malukujut-
lustele, kuigi joonistatav ese vOib olla vaate-
valjas. 12aastaselt on lapse kriitikameel
niivérd arenenud, et ta vordleb pidevalt
eset ja joonist, puudes tdepdrasema kujuta-
mise poole. Leidub ka 12aastasi lapsi, kes
jatkavad malu jargi joonistamist, kuid oman-
davad teatud tehnika ja vilumused. Neile
on iseloomulikud kujutamisstambid, mida eri-
nevate teemade puhul varieeritakse mini-
maalselt. Enamus stampe kujuneb lastel valja
raamatuillustratsioonide kopeerimisel saadud
kogemuste pdhjal. Andekad 12aastased lap-
sed, jalgides umbritsevat elu, katsetavad tde-
paraselt kujutada esemeid, otsivad ruumilisi
kujutamise lahendusi joonistuslehe pinnal,
Opetaja ulesanne sellel perioodil oleks saili-
tada lapse huvi ja usk endasse. Elava tahele-
panuga tuleks jalgida lapse kujutava valjen-
duse omapaéra, kuid on vdhe madtet iga hinna
eest Ulistada lapse oskamatust.

D Ruumiline kujutamine (ISaastased lap-
sed): esemeid kujutatakse ruumiliselt, antakse
edasi valgus ja vari. Andekad Opilased
jouavad sellele tasandile ise. Keskmistele peab
tutvustama perspektiivireegleid, valguse ja
varju moisteid. Andetutel, samuti alamdistus-
likel Opilastel jadb see tase ka Opetuse
korral saavutamata. Sellel perioodil toimub
eelmisel astmel omandatud dekoratiivsuse
Jja ekspressiivsuse edasiarendamine, algab
natuuri sustemaatilisem Oppimine, valguse-
varjude modelleerivasse mdjusse slivenemine,



koloriidindhtuste jalgimine. Koos sellega
tuleb arendada ka lapse katt, kuna vormitunne
sOltub mitte ainult nagemiskujutlustest, vaid
ka motoorikast.

Niisiis, v8ib oelda, et iga vanuserihma
iseloomustab mingi graafilise tegevuse tase,
mille poole peab opetamisel puddlema. Kui
Gaastane laps joonistab skemaatiliselt, v&ib
pidada seda normaalseks, 1Baastase lapse
puhul on tegemist juba arengus maha-
jaamisega. Algklassides kujutavad Opilased
tavaliselt malu jargi, joonistatavat eset vaa-
deldakse ainult t66 algul, hiljem unustatakse.
Nooruk aga vordleb pidevalt eset ning joo-
nist, puddes kujutada vOimalikult tapselt.
Oma toosse suhtub ta kriitiliselt, eba-
Onnestumise korral kaotab huvi joonistamise
vastu Uuldse. Vaimselt alaarenenud Oopilasi
ei saa kahjuks sellistesse vanuserihmadesse
jaotada, kuna joonistusoskus séltub oluliselt
defekti siigavusest.

Opilasi vOib samuti grupeerida graafilise
tegevuse iseloomu, joonistuse Ulesehituse jar-
gi. RUhmade arv kdigub aga eri uurijate
to6tulemustes 3—12ni (2). Kuigi péaris puh-
taid kujutamistutpe on harva, kaldub siiski
enamik Opilaskontingendist, arvestades joo-
nistuste graafilist Ulesehitust, «ehitaja»-tutbi
hulka (3). Teise grupi moodustavad «vaat-
lejad». Vaatleksime siis neid gruppe lahemalt.

«Ehitaja» — ©pilane alustab joonistamist
Uksikdetailide kujutamisega, mis nagu ehitus-
klotsid paigutatakse Uksteise peale, alla voi
kdrvale. Naiteks tudruku kujutis koosneb
jargmistest detailidest: pea — ring, kere —
nelinurk, jalad ja kded — «vorstid». Sellisel
konstrueerimisel ei suudeta aga tihti méargata
tervikut. Inimese joonistamisel alustab alg-
klassidpilane peamiselt pea kujutamisest, kuni
16puks jouab jalgadeni, mis ei mahugi joonis-
tuslehele. Jalad jaetakse sel juhul tegemata
(kuigi olid planeeritud) voi kujutatakse vagi-
valdselt vaiksetena. Joonistamine natuurist
voi malu jargi valmistab sellele &pilasrih-
male kullaltki suuri raskusi.

«Vaatleja» — Opilane suudab edasi anda
terviklikku kujutist esemest, toddes esineb
véhe proportsioonivigu. Selliseid 0Opilasi
leidub klassis ainult Uksikuid ja mitte kdigist
ei kujune kunstnikud. Loovisiksus tekib juhul,
kui ta mitte kuivalt ei kopeeri tegelikku
Umbrust, vaid kajastab seda eriilmeliselt,
Opilane peab nadgema maailma kunstniku
silmadega — kaasa elama, huvituma sellest,
mida joonistab, leidma esemete omapéra.
Siin vBib meenutada A. Vabbe kogemusi:
«Hakkasin motiivi skitseerima, maarasin joo-
nistuses skemaatiliselt kindlaks, kus valitse-
vad kilmad toonid, kus soojad toonivarjun-
did ja alles pérast sellise pohiskeemi val-
mimist hakkasin maalima. Esmalt, Uldista-
tavalt ara tdhendades toonide p&hierinevused
ja siis mdddukalt lisades vajalikke lokaal-
toone ja muid detaile. Teos andis edasi
hésti ruumitunnet ja atmosfaari, mida me

realistliku  detailide
poleks saavutanud.»

Niisiis, dpilase individuaalsusest sdltub, kas
ta alustab maalimisel esemete kujutamist
pintsliga kontuurjddnest voi varvilistest pin-
dadest, millest hiljem tekib vorm. Alg-
klassides tekivad huvitavad lastepéarased t66d
tihti juhuslikult. Ebateadlikult tehakse pro-
portsioonivigu, kuid samal ajal on t66d val-
jenduslikud, spontaanselt valitud varvid loo-
vad meeleolu. Vanemas astmes kunstniku-
kalduvustega lapsed, olles omandanud rea-
listliku joonistusoskuse, teevad proportsiooni-
vigu teadlikult, mangulustist, parema val-
jenduslikkuse eesmarkidel.

Uldhariduskoolis on héid joonistajaid siiski
véhe, suurem hulk lapsi on aga voimelised
tditma maalimis- ja voolimisilesandeid.
Erinevate graafikate ja pajundustehnikatega
aga tulevad kaasa koik lapsed (2).

Alamdistuslike Opilaste hulgas voib samuti
leiduda nii «ehitaja» - kui ka Uksikuid «vaatle-
ja»-tulpi joonistajaid. Nende eripara, vorrel-
des normaalsete Opilastega, ilmneb joonistuste
kompositsioonis, temaatikas, detailide valikus
jne. Jargnevalt vaatlemegi, mis on iseloomulik
vaimselt alaarenenud Opilaste joonistustege-
vusele.

Alamdistuslike laste joonistuste juures ei
saa me arvestada ealiste arengustaadiumitega.
Naiteks skeemkujutisi vOib esineda ka 16-
aastastel Opilastel. Eesmargi seadmisel dppe-
toos on kindlasti vaja arvestada Opilaste
defekti slUgavust, tuua vélja korvalekalded
normist. Paljudel vaimselt alaarenenud lastel
puudub skemaatiline joonis. Kuid skemaatilise
joonistamise periood on ju see aeg, mil
puutakse ise leida graafilist kujutist tege-
likkusest (kujutada kolmem®&d6tmelist ruumi
tasapinnalisel paberilehel). Normaalne laps
joonistab skeemkujutise perioodil ritta kdik
eseme detailid, mida teab; ta armastab
mangida graafiliste joontega. Joonis on tema
jaoks mingi mark, mis tahistab vastavat
eset. Joonistatakse ka rontgenpilte, kus pabe-
ril kujutatakse seda, mis on eseme sees.
Kujutis joonisel muutub pidevalt detailide
juurdelisamisega. Alaarenenud Opilased on
aga passiivsed, nad ei ole huvitatud Umb-
ritsevast maailmast ja selle vaatlemisest.
Kritseldusperioodist jOutakse Opetuse abil
kohe esemete tasapinnalisele graafilisele ku-
jutamisele. Tihti joonistab &petaja klassi-
tahvlile mingi stampkujutise, mida Opilased
motlematult kopeerivad. Sellist votet kasu-
tatakse moénikord ka normaalsete laste puhul,
mis pidurdab sel juhul laste loovust ja algatus-
vlimet. Ka vaimselt alaarenenud Opilastel
tekitab see suurt ebakindlust, jaddakse toe-
tuma ainult dpetaja abile.

Enamik vaimselt alaarenenud lapsi (de-
biilsuse tasemel) jouavad algklassides graa-
filiste kujunditega (joon, punkt) méangimisel,
kus Opetajal on suufnav roll, esemete primi-
tilvse kujutamiseni. Vanemates klassides

nokitsemisega iialgi
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tdiendatakse joonist Uksikdetaili osas, kuid
ruumilise eseme kujutamiseni joonistuslehel
jouavad ainult Uksikud, need on erandid.
Abikooli vanema klassi Opilaste t66d sarna-
nevad tihti dldkooli algklassidpilaste joo-
nistustega. Paris sarnaseks me neid aga
siiski ka lugeda ei saa, kuna neil on oma eri-
para. Toode primitiivsus seisneb selles, et
esemete Uldist tlesehitust ja vormi lihtsusta-
takse vdi isegi moonutatakse, olulised osad
ja detailid jaetakse tihti ara. Koik see on
tingitud tunnetustegevuse (tajude, kujutluste,
md&tlemise, sensomotoorse koordinatsiooni jne)
eriparast. Kui normaalsete laste tajutud
esemete peamised omadused sailivad ja kinnis-
tuvad malus aja jooksul, siis vaimupuudega
lastel samal ajal need ununevad vobi vota-
vad isegi moonutatud kuju (6). Vaimupuudega
laste joonistused on pealegi stereotuipsed.
Seda valjendab tkskord omandatud kujuta-
misvotete kasutamine joonistusest joonistusse,
ilma, et toimuks mingeid Umberpaigutusi
ja muudatusi. Naiteks koera kujutatakse igal
joonisel tapselt dhtmoodi, samas asendis. Kui
skisofreenikutel stereotuilipsed kujutised joo-

nistustes esinevad nende joonistusteema-
de Uhekilgsuse t6ttu, mis on tingitud
patoloogilisest mottetegevusest, siis vaim-

selt alaarenenud laste stereotlipsus tekib
joonistusvilumuste, erinevate graafiliste joo-
niste kujutamise puudulikkusest. Vaimselt
alaarenenud laste joonistustes esineb ka
staatilisus. Naiteks inimrihmas on k&ik
figuurid joonistatud eestvaates, tapselt Uht-
moodi ja paigutatud Uhte ritta.

Alamadistuslikel algklassidpilastel esineb
raskusi orienteerumisel joonistuslehe pinnal
ning piltidest arusaamisel. Olupiltide vaat-
lusel ei jutusta nad pildi sisust, vaid nime-
tavad pildidetaile, mis satuvad nende vaate-
vélja (ei Uhendata Uksikuid esemeid motte-
liseks tervikuks). Tihti ei suudeta mdista
pildil kujutatud tegelaste kditumist, néoilmet.
Koik see kajastub ka olupiltide joonista-
misel. Iseloomulikud on raskused pildikompo-
sitsiooni Ulesehitusel. Nagu teada, peab
pildikompositsioonis arvestama figuuride
suhet Uksteise vahel ja suhet Umbrusse,
tegevuskooskdla, ruumisuhteid jne. Mitte
vahem téhtis pole ka pildiobjektide grupeeri-
mine summeetriliselt vdi vabas vormis.
Abikooli algklassides enamasti ei seosta
Opilane joonistuslehel esemeid omavahel uldse.
Vanemates klassides paigutatakse need tava-
liselt koik uUhte ritta, Uhele horisontaalsele
joonele, valtides ruumisuhteid (esemete paik-
nemist Uksteisest ees- vOi tagapool, nende
kattumist jne).

Abikooli opilased valdivad tihti uldse ini-
mese kujutamist. Kui anda neile vaba
teema, siis joonistatakse sageli kas eelmisel
tunnil Opitud esemeid vOi maju ja puid.

Normaalsed algklassidpilased kujutavad aga
enamasti inimesi ja nende tegevust. Néahta-
vasti tuleneb vaimselt alaarenenud &pilastel
inimese joonistamise kartus nende puuduli-
kust elukogemusest (ei suudeta mdista ini-
mestevahelisi suhteid, nende tegevust) kui ka
joonistamise tasemest. Olupiltidel esineb abi-
kooli algklassides detaile, mis ei ole pildi
teemaga kooskdlas. Naiteks talvepildil kuju-
tatakse roheliste lehtedega puud. Mehhaani-
liselt kopeeritakse ka teiste Opilaste joo-
nistatud kujutisi.

Palju eksimusi on varvide valikul, kuna
vbetakse juhuslik varv, mis satub Kkae-
haarde ulatusse. Enamasti eelistatakse Kkriis-
kavaid toone. Joonistamisprotsessis ei suuda
vaimupuudega Opilased iseseisvalt taielikult
motestada nende ette seatud Ulesandeid,
mdista joonise ja pildikompositsiooni seadus-
parasusi, joonise Ulesehitust. Nad ei oska
ratsionaalselt organiseerida oma t66d. 6pilasi
vOib jagada, jalgides nende tegeVXist joonis-
tustunnis, mitmesugustesse gruppidesse (5):
1. Lapsed, kes kullaltki kergelt taidavad
Opetaja antud lihtsaid graafilisi Ulesandeid.
Pliiatsiga joonistamisel on nende ké&eliigutu-
sed tapsed, rutmilised, eesmaérgistatud, vabad
(pliiatsijooned on Uhes suunas, ei Uleta
joonistatud eseme kontuurjooni).

2. Opilased, kes joonistamisel teevad palju
uleliigseid liigutusi, Kiirustavad. Nende kée-
liigutused on laiahaardelised, impulsiivsed.
Nendel on kullaltki raske tdttada aeglaselt
ja tapselt. Pliiatsijooned uletavad véarvimisel
tihti joonistatud eseme kontuurjooni.

3. Lapsed, kellele on omane aeglus ja pidur-
datus. Nende kaeline tegevus oleks nagu
takistatud, liigutused on vaga aeglased ja
pingestatud. Ulesandeid tididavad passiivselt.
Jooned, mida pliiatsiga tdmmatakse, on
vaevalt méargatavad.

Kokkuvotteks vBiks o©elda, et abikooli
Opilased ei saavuta kooli I6petades graafilises
tegevuses korgemat taset kui uldkooli alg-
klassidpilased. Alamdistuslike O&pilaste t66d
erinevad normaalsete Opilaste joonistustest
vormi ja sisu poolest. Toéid iseloomustavad
primitiivne vorm ja tehnika, wvaene sisu.
Kui uldkooli &pilastel kaovad 6petamise tule-
musena need tddde primitiivsed tunnused,
mis olid Oppetegevuse alguses, siis madala
intellektiga lastel on véaga raske omandada
uusi vorme, uusi kujutamisvotteid. Edu on
vOimalik saavutada ainult erimetoodika
rakendamisel, Opilastele tuleks anda rohkem
Ulesandeid temaatilise joonistamise alal, kus
kujutatakse inimeste tegevust. Inimese kuju-
tamine peaks toimuma lébi konstrueerimis-
ja voolimisiulesannete. Erinevate kehahoia-
kute maalimine ja joonistamine aitab valtida
stereotliipseid ja puiseid kujutisi.

Niisiis v0ib 0©elda, et joonistamise ja



vaimse tegevuse arengu vahel on vdimalik
margata teatud sdltuvust. Koérget graafilist
joonistustaset ei ole v8imalik saavutada ilma
vastava intellektuaalse tasemeta. Enam-
véahem tapsed (vastavalt natuurile) joonista-
tud t66d raagivad sellest, et joonistaja omab
teatud tunnetuslikke ja graafilisi vBimeid.
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V0oib arvata, et see on moju-
tatud perioodilisusest, mis on omane Uhis-
konna aregule tervikuna ja sealhulgas ka
hariduselu arengule. Eri aegadel on nduded
Opetajaskonnale erinevad. Kui seisaku- ja
kriisiperioodil valitseb Uhiskonnas usalda-
matus Opetajaskonna suhtes, tema tegevus
on pisiasjadeni valjaspoolt ette dikteeritud,
allutatud pidevale kontrollile ja kriitikale,
siis tdusu perioodil on uUhiskond huvitatud
Opetajaskonnast, keda vdib usaldada, kellele
vBib anda lahendada ko&ik hariduselu téhtsa-
mad probleemid. Kui seisakuperioodil ei olnud
Opetaja isiksusel peaaegu mingisugust taht-
sust (normide kohaselt korraldatud t66s
ta ei avaldunudki), siis tdusuperioodil
kujuneb Opetaja isiksus maaravaks, kasvab
tema autoriteet ja prestiiz Uhiskonnas. Ka
Opetaja ise hakkab teisiti suhtuma oma
todsse ja teiste ootustesse enda suhtes,
putdes neid maksimaalselt taita. Talle selleks
tingimuste loomine on ulesanne, mille lahen-
damisel me plulame oma uurimistéoga
haridusjuhtidele abiks olla selgitades tana-
seid ja nahes ette homseid probleeme.

Veaparandus

Eesti koolifpilaste kehalisi vbimeid ja aktiiv-
sust kasitlevasse artiklisse (ilmus ajakirja seille
aasta jaanuarinumbris) on autori suidl sattunud
viga. Nimelt on Cooperi jooksutesti tulemuste
koondtabelis keskmised tulemused ekslikult 10
korda suuremad.

Teatavasti moddetakse Cooperi jooksutesti
tulemusi vaid 100 m tapsusega. Raal arvutas
suure hulga mootmiste alusel aga keskmise
juba meetri ja selle kimnendiku tapsusega,
Onnetuseks on aga keskmiste tulemuste viimase
numbri eest koma é&ra jédnud. See tegigi kesk-
mise kohe 10 korda suuremaks (koma hind!).

Muidugi pole kénesoleva testi keskmiste
véljatoomisel vaja ka meetri kUmnendikosi,
see ainult koormab lugejat. Seepérast soovitan
vigases tabelis viimased numbrid lihtsalt Kkinni
kleepida vB8i maha kriipsutada. Kes aga téapsust
hindab, sellele olgu siinkohal Cooperi jooksu-
testi keskmiste tulemuste tabel korrektsel kujul
(kimnendikosad on Umardatud).

Tabel 3
Keskmine Uuritute arv Cooperi testi
vanus keskmine
tulemus
4. kI poisid (297) 2195
10—11 a tddrukud (368) 2008
8. kI poisid (519) 2688
14—15a tudrukud (484) 2174
11. kI poisid (259) 2852
17—18 a tudrukud (357) 2199

Esimesed vastukajad artiklile on saabunud.
Eriti huvitas lugejaid (p6&hiliselt koolidirektoreid)
fakt, et keskkooli IGpetajate poiste Uldkehaline
treenitus on Cooperi testi jargi vaga hea,
tidrukutel aga hea. Nii mo&nedki ei taha seda
uskuda.

Uuritud poistest  ligi ks
Kohtla-Jarve,

kolmandik oli
Sillamée ja Narva tehnikumide
Opilasi. Neis vene 0Oppekeelega koolides on
3 kuni 5 kehalise kasvatuse tundi nédalas.
Sagedasem sportimine annab margatavalt pare-
ma tulemuse Cooperi testis. VOib arvata, et
teatud Uhekulgsus uuritavate valikul vbis tde-
poolest veidi tdsta Cooperi testi keskmisi
tulemusi. Kuid asjaga vahe kursis olevale
lugejale argu jadgu muljet, et see on mingi eri-
liselt kdrge tulemus. Statistilise keskmisena on
see muidugi tubli tulemus, Uksikult v&etuna
aga mitte eriti kdrge nditaja. Naiteks siin-
kirjutaja on keskkooli Idpetajatest 30 aastat
vanem, kuid tema Cooperi testi tulemus on
2900 m. Kehalise kasvatuse Opetajate 1987. aasta
suvistel taienduskursustel Parnus jooksis Valeri
Zelentsov Cooperi testis 3000 m (50. eluaastal!),
34 aastane Saaremaa Opetaja Endel Tustit sai
koguni tulemuseks 3400 meetrit.

Vahepeal on sama uurimisgrupp oma t66d jat-
kanud. Kénesolev uurimus oli mdeldud eeltéona
suuremale. See saigi teoks 1989. aasta mais,
mil Eestis testiti 5106 Opilast, igathel tehti
9 kehaliste vdimete m&dtmist. Loodan, et ajakiri
«Haridus» leiab ruumi ka nende tulemuste avalda-
miseks. Mis puutub aga Cooperi jooksutesti,
siis uue, tunduvalt ulatuslikuma md&dtmise alusel
on keskkooli I6petajate poiste keskmine tulemus
2709 m ja tudrukutel 2153 m. 1989. aasta
mo6tmise tulemused Kinnitavad varasema, 1987.
aastal tehtud modtmise omi: meie koolibpilaste
kehaline uldseisund on IGATI HEA.

PEETER LASTING



44

OPPETUND, OPPEKABINET

B. Alveri
loomingu
kasitlemise
voimalusi

KALEPH JOULU,
emakeeledpetaja

Me pdleme,

me pdleme,

me sidames on tuld ja tuld
ja tulevalgust otsatult.

B. Alver «Tulelaul», 1965

Kujund luules on proosast mérgatavalt kee-
rulisem juba oma &armuseni valitud Utlemiste
ja metafoorkdne poolest. VVahe aitab siin all-
teksti tabamine, rohkem tuleb tunda ja mdista
tekstilist Ulesehitust: luulekujundeid, sona-
vara, varsiehitust, stroofe. Seotud kdnes evib
varss peaaegu alati mdnd filosoofilist t6de
vOi tarkust, seega tuleb ndha poeesia seost
filosoofiaga. Eks sellest ole tingitud mdned
eelarvamusedki: mina luulet ei mdista, selle-
péarast luuleraamatuid ka ei osta ega loe. . .
Huvi Betti Alveri (23.X1 1906 19.VI
1989) (vt fotot Betti Alverist, Uht viimast
«Keel ja Kirjandus» nr 10, 1989) luule vastu
lugejatel jarjest suveneb, naitab ta motete
ja tunnete omaksvottugi. Alveri-vaimustust
hakkasime markama eriti seoses 1981. a Kir-
jandusolumpiaadiga, mil t&ahistati poetessi
75. sunnipdeva. Nuud imetletakse ta kaua
varjus olnud varsirikkuste elujdudu, nédhakse
ta ténaste laulude jaagitut elutdde, hardu-
takse meie emakeele ilust ja suurusest. See
B. Alveri ennistatud geniaalsus naib teda
koguni tdstvat meie nuudsete parimate luule-
meistrite keskelt esikohale. Abiturient R. S.
kirjutas oma kirjandis meie luulejoudu
vaagides: «Minule on Betti Alver nuud
Juhan Luv, Marie Under, Lydia Koidula.. »
KirjandusOpetaja vO0ib manada Opilaste
vaimusilme ette neile meie kultuuripdliul!
lisagi: kas pole Betti Alver kui Jelena
Poznjak balletilaval voi Ida Urbel oma bal-
letisUrpriiside malestusega voi. .. ?
Luulekujundi avamisel on t8epoolest palju
Uhist balleti mdoistmisega, sest mdlema
kujunditunnetus nduab saajalt nii avamis-
oskust kui teadmisi — nendeta me poleks
Uksnes kurdid, vaid ka pimedad: nii kiilmaks
voib jatta kaunis sbna voi tants vohiku.
Roéhutagem siinkohal kunstiliikide emotsio-
naalset lahedust tunnetamisel. M&elda: kuidas

avada tantsides moéte, ma ootan sind veel ja
veel. . . ? Milliseid vahendeid saaks siin kasu-
tada ballettmeister? Kuidas on vodimalik
avada A. Puskini Tatjana tundeid Jevgeni
vastu balletilaval:

Ma armastan teid. Omaks aga
mind juba hoiab keegi muu
ja temale ma olen truu (XLVII).

Just luulekunst paneb meid motlema selle
tle, milleks inimene on vdimeline ilu edasta-
misel. Miks vdime nimetada balletti tantsi-
tud néidendiks? Leida veel eluliste motete
valjendusviise ning -v8imalusi teistes kunsti-
liikides.

Kui B. Alveri
(«Tolm ja tuli» 1936, «Téahelend»
1966, «Eluhelbed» 1971, «Lendav linn»
1979) on taheldatud 50 eluséna, siis
«Korallid Emaj6es» (1986) pakub neile tundu-
vat lisa.

ELU on vo&tnud Alveri luules endale sim-
boolse jou, olles kord inimlikult elunagelik,
elujaatav, elujulgustav, elustigav, aga samas
hoopiski elukartlik v6i eluhull. «Korallides»
paneb selline poeetiline leid meid stgavalt
motlema: «Eluohus on pungad puus. / Elu-
ohus on ritsikad / rohus.» (Ik 37) Proh-
vetlikud sbénad — «Neid loeb ehk ukskord
see, / kes tahtedest ja elust enam teab.»
(Ik 58) rbhutavad elusGnade slgavust
ja haaret vabanemaks stagnatsioonist-tead-
vuses. Kui «Eluhelvete» Uheks eesmargiks on
haire andmine, siis «Korallid Emajdes» paneb
kdiki motlema nende kaotuste ule, mille
osaliseks on rahvas saanud humanismi
puudumise péarast. Kui «Eluhelbed» on kimp
erinevaid elupilte ja hetkeseise stagnaaega-
dest, siis «Korallid» aga nende vastupeegel-
dus naddispéevil. Iga luuletus kajastab
konkreetset seisundit, tegu, soovi. Puudke
lugeda voOi kuulata tundideks valitut. Suuna-
me noorte mdttepinge ajalaulude metafoor-
kdne avamisele. Anallusis pudtagu ennistada
tddesid, millest inimesel on tulnud vaikida.
Alveri luule pakub haid vdimalusi tunne-
tada eesti rahva pstihholoogiat aegade taustal,
millelt saab minna Ule iseenda ja kaaslaste
vaatlusele.

Alljargnevad varsiread kannavad endas
ajamotiive, nende avamisel on tarvis aga
tutvuda terviklikult luuletusega. Arutlegem
neid kujundeid, jalgigem ilmumisaegasidki.

varasemates luulekogudes

* Hing, ara ohus karda hukku,
vaid senisest end lahti kisu
ja keera vanad uksed lukku!

* Terita kui kotkas pilku, vordle merd
ja vihmatilku,
otsi, kusi.

*  Uks tulekiibe on mu pdu,
Uks kibe kaduvikus,
Uks kibe, mida kiigutab
hell ema —
inimlikkus!



*  «Ei?
Puhi siis nii pisarad kui pori
sa inimese naolt!
Jaa iseendaks! Vihka valet!
Ja maleta:
ma pole mangukann!»

* «Mina’p olen see tobude tolvan,
mina’p olen see pdnnide pdnn,
mina’p olen see loodud Lollmann
ja isedppinud 6nn!»

* Mina léksin ja tegin, mis vaja.
Rinnas raudse vorega voll,
keset ajude arsenaali
jalle ootan ma jargmist signaali.
Kuulen kasku ja utlen

kill-koll.
Taidan kéasku ja tapan:
tik-tak.
*  llmsi
kusagil ikka

saab kiirgava kéla
hingehéamaras
hé6guv
inimlaul-—-

* Elu nimel
seisad sa elava eest.
Elu nimel
oled saatuse vastu,
kui vaja.

* Aeg raputas aarded mu ette.
Sinu ees oli
raudne tee.
Raudsillal
viskasin vette
ma punakorallidest
kee.»
(«Ekstaas» — 1936, «Suurest haardest» —
1939, «Tulelaul» — 1965, «Tuulde raagitud»
— 1965, «Tuju» — 1967, «Masin» — 1969,
«Sim-sala-bim», «Elu on alles uus» — 1981,
«Korallid Emajées» — 1986).

Tervikmulje annab loomulikult méne luule-
teose tapsem anallils, nagu: «Ekstaas»,
«Suurest haardest», «Tulelaul», «Tahetund»,
«Sonarine», «Masin», «Oh jeerum», «liru-
Aaru», «Eluhelbed», «Tuju», «Elu on alles
uus», *Kaduv kasi», «Inimhetk», *Korallid
Emajdes» (allteksti pole kerge tabada),
«066», «Elul on védikene hingemaa» jt.
llusasti Utles naitleja Kulno Stivalep: «Betti
Alveri luules heliseb eesti keele hing. Tema
luule on keele ime» («Edasi», 1966, 20. nov).

Meeldib Harald Peebu uldistus seda kokku
vottes: ta «.. .luulet iseloomustab erakordne
vBime Uha uutest vaatenurkadest laheneda
tegelikkusele, avada inimlikult suurt ja
inimlikult madalat----Nagu ta on meeli-
koitev oma pateetilistes ja iroonilistes eitus-
tes, nii on ta ka vapustav Ukskdiksust
murdvates jaatustes, aususe, vastutustunde ja
maotestatud elu kuulutamises» (H. Peep «Téht-
raamat», 1978, Ik 267).

Alveri kunstiktupsel luulel peaks Opetaja
pikemalt peatuma, sest siit vOib klassis leida
endale igauks meeldivat tegevust: dppida péhe
ja esineda, arutleda, uurida varsiehitust,
puuda avada luulekujundeid jm. Huvi peaks
pakkuma ka autori sbnavara kasutamise
oskus kujundite loomisel. Sobib koostada

referaate, vdistlustdid, nagu «Uhe ajalauliku
elulugu», «Betti Alveri isikuparane talent»,
«Millest raagivad elusbnad?», «Simboolsed
s6nad (elu, tuli, tuul, raud) B. Alveri luules»,
««Jevgeni  Onegini» haaravast tdlkest»,
«Vordlused Alveri lluules», «Milles nden B.
Alveri elusuurust», «B. Alveri ja nuaddis-
noorte mottekontaktidest» jm. Tuleks Gpetada
noori retsenseerima kaaslaste toid.

On olemas heliplaat B. Alveri luulega.
Hinge v8ib minna ka Opilase vdi Opetaja
esitus (oma kirjandusdpetajaid hindavad 0Opi-

lased vaga).
Kirjandid: «Prohvetlikest elusbnadest B.
Alveri luules», «ELU — autori lemmik-

kujund», «B. Alveri luules on nii naeru kui
nuttu. . .», «Luuletusest «Soénarine»» (v8ib
valida ka mone teise), «Kas nagija voi I6puni
mdtleja?», «Luulet kogust «Korallid. . .»» jt.
Hea, kui Opetajal oleks kasutada V. Kaburi
koostatud «Betti Alveri personaalnimestik»,
ENSV Kultuuriministeeriumi ja Fr. R.
Kreutzwaldi nim Riikliku Raamatukogu
véljaanne (1981). Lisaks vaga rikkalikule
teatmematerjalile leiame sealt autori Usna
taiusliku eluloo (koostanud Ele Ldhmus).
Oleks vaga meeldiv, kui B. Alveri luulet
teataks peast. Leida selleks esinemisvdimalusi.
Kindlasti tuleks tunde puhendada ka Betti
Alveri abikaasa Heiti Talviku (1904—1947)
elu ja luule tutvustamisele. Autor oli 1930.
aastail Uks omalaadsemaid arbujaid Betti
Alveri korval. Tema sdilinud sisukas luule-
parand (kogud «Palavik» — 1934, «Kohtu-
pédev» — 1937) ja Kkaésikirjad on valiku-
liselt hiljuti avaldatud kogumikus «Luule-
tused» (1988), mille pani kokku K. Muru.
Kogust leiame autori elamusliku arvamus-
artikli «Elu ja luule» ning koostajalt H.
Talviku eluloovaatluse. On teada, et 1945. a
mais arreteeriti luuletaja alusetult, peeti
kinni Tallinnas ja saadeti siis Tjumeni
oblastisse asumisele, kus ta suri 17. vdi 18.
juulil 1947. Kaua on vaikitud ta varssidest.
Mbdelgem siin kirgastuvate luulekujundite ule:

* Hadalipp kas vinnata varda
voi alandlik selga kaar?
Ei! Kdhklejad kdik Ule parda
ja kindlamalt pihku tadr.
(«Dies irae» — 1934)

* Meie stida on kui kannel,
riist, mis kolab kahel keelel.
Uhel rokkab rédm — ja teisel
nuuksub mure mustal meelel.

* Ma uuena tdusin tulest,
sai tuleks mu koltuv kest.
Ma kergem udusulest
ja tugevam terasest.
).

* Viin kdikjale valgust ja r6ému,
mu hingusest sulab hang
ja mu stdamest suuri s66mu
joob lunastust roimar ja vang.
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KOorg-
temperatuurilised
ilijuhid —
huvitav teema
Ifiiiisika
fakultatiivtunniks

TJIRMAS ALAS,
kirjastuse «Valgus» teadustoimetaja

Korgtemperatuurilised dlijuhid avastati neli
aa stat tagasi. Alex Miller ja Georg Bednorz
IMB Zirichi laboratooriumist leidsid, et
kui lantaanvaskoksiidis asendada osa lantaani
aa tomeid strontsiumi ja baariumi omadega,

oru aine udlijuht veel temperatuuril 35 K
(--238°C). Varasem rekord kuulus uhele
nioobiumidhendile ja oli ligi 12 kraadi
madalam.

Oige varsti tuli analoogilisi teateid teisteltki
uurijatelt. Uued ained ei Ullatanud teadlasi
ainult korgtemperatuurilise Ulijuhtivusega.
Veelgi imekspandavam tundus asjaolu, et
ne ndeks aineteks olid keraamilised Uhendid,
mida seni oli harjutud isolaatoriteks pidama.

'‘Tegelikult on dlijuhtivus hammastanud
oma uurijaid selle avastamisest peale. Kui
hollandi fuusik Heike Kamerlingh-Onnes
19111. aastal asetas vastveeldatud heeliumisse
(temperatuur 4,2 K) tuki elavhdbedat, ei
tulnud talle péhegi, et see vdiks kaotada kogu
oma elektritakistuse. Kamerlingh-Onnes arvas
hoopis, et elavhfbeda takistus kasvab 16p-
mata suureks — usuti ju tollal, et metallide
juhtivust pdhjustavad soojusliikumise tottu
aatomitest eraldunud elektronid ning Kamer-
lingh-Onnesi arvates pidi 4,2 K juures
soojus liikumine olema ndnda nork, et aatomid
haaravad oma elektronid tagasi. Kuid elav-
hobe hoopis kaotas takistuse.

Ullatusi pakkus ilijuhtivus edaspidigi. Miks
pole parimad udlijuhid vask ja hdbe, mis
tavalistes tingimustes on parimad voolu-
juhid, vaid hoopis plii ja lantaan, mille
juhtivus on metallide kohta Usnagi kehvake?
Nahtust ei osatud kuidagi seletada. Alles
1950. aastatel 16id USA teadlased John
Bardeen, Leon Cooper ja Robert Schrieffer
ulijuhtivuse nn BCS-teooria

Kvantfultsika valemitest jareldub, et kui
metalli kristallvdres valitseks ideaalne kord
ning vore s6lmedes olevad aatomid seisaksid
paigal, kaituksid elektronid metallis ideaalse
gaasina. Nad voolaksid seal hddrdumiseta,
takistust ei oleks.

Kuid aatomid ei pusi kunagi paris paigal
ning vahimgi soojushulk paneb kristallvore

vibreerima. Teadlased nimetavad neid vibrat-
sioone foononiteks. Foononid loovad elektro-
nide liikumises segadust ning tekitavad
elektritakistuse.

Ent kvantfiuisika voOrrandeist nahtub tei-
negi vdimalus takistusest jagusaamiseks.
Kui kristallvére vibratsioonid pole vaga
tugevad, piisaks nende vOitmiseks sellest,
kui laengukandjais valitseks ideaalne kord,
teisisbnu, — elektronid peaksid olema Uhe-
suguses kvantolekus. Aga just seda tingimust
ei saa elektronid téita. Nende spinn (magnet-
moment) on 1/2. Osakesi, mille spinn on
1/2, kutsutakse fermionideks ja need kdik
alluvad Pauli keeluprintsiibile: ainult Uks
elektron korraga saab olla Uhes ja samas
olekus.

Kuidas sellest vastuolust vabaneda? BCS-
teooria loojad kasutasid geniaalset nippi:
naitasid, et erandlikus olukorras v®&ivad
elektronid Uhineda Cooperi paarideks, nii et
eraldi on koigi elektronide kvantolek kull
erinev, aga paaridel Uhesugune. Tdsi, nendes
paarides ei paikne elektronid lahestikku ja
Uhe paari sisse vBib mahtuda miljoneid teisi
paare — nagu tdelises elektrondiskoteegis.
Samas seletab BCS-teooria, kuidas paaris
elektronid vdidavad kristallvore takistuse.
Muuseas, paare viivad kokku neesamad
foononid, mis harilikes oludes po&hjustavad
elektritakistust.

Nonda siis poordus takistus iseenda
vastu ja BCS-teooria selgitas paradoksi,
misparast parimad voolujuhid pole parimad
ulijuhid. Takistust saab voita ainult tema
enese abiga.

Kuid uute materjalide kdrgtemperatuurilist
ulijuhtivust ei saanud enam seletada BCS-
teooria abil. Nendes ainetes on kristallvGre
vonkumised selleks liiga suured, et elektronid
vOiksid pusivatesse paaridesse Uhineda. Ja
kuigi enamik teoreetikuid uskus, et ka uutes
ulijuhtides on laengukandjaiks midagi Cooperi
paaride taolist, tuli nende paaride tekkele
leida teine seletus.

UUED ULIUHTIVUSE MUDELID
Uute ulijuhtide ehitust iseloomustab kd&ige
enam teatav kindel struktuur. Nende ainete
kristallvdret 16ikavad paralleelsed vaskoksiid-
tasandid, mis paiknevad teineteisest mone
aatomi kaugusel. Neid tasandeid vdib kujut-
leda ruudustikena, milles joonte ristumis-
kohtades on vase aatomid ja iga kaht vase
aatomit Uhendava joone keskel paikneb hap-
niku aatom (joonis 1). Harilikes tingimustes
on need ained ndrgad voolujuhid ja juhivad
voolu vaid modda oksiidtasandeid, kuid uli-
juhtidena hakkavad juhtima igas suunas.
Enamik uurijaid panebki dlijuhtivuse
nende tasandite «sUUks»; aine ulejadnud
aatomite tagasihoidlik Gllesanne olevat lihtsalt
struktuuri koos hoida. Kuid ainult struktuu-
riga ei saa nende ainete unikaalseid omadusi
siiski seletada. Vaskoksiidtasandid on ka



naiteks lantaanvaskoksiidis (barCunOpg), millest
Mdaller ja Bednorz valmistasid esimese
uue udlijuhi, asendades osa lantaani aatomeid
strontsiumi ja baariumi omadega. Ent maini-
tud lisanditeta pole lantaanvaskoksiid voolu-
juht. Milles on asi?

Kristalle hoiavad koos keemilised sidemed.
Naiteks keedusoola (NaCl) lihtsat Kkristall-
voret voib kujutleda koosnevana Uhesuurus-
test kuupidest, mille tippudes paiknevad
vaheldumisi naatriumi ja kloori aatomid.
Naatriumi aatom on loovutanud tUhe elektroni
ja muutunud positiivseks iooniks. Kloori
aatom on selle elektroni juurde votnud ja
muutunud negatiivseks iooniks.

Téapselt samuti vdime endile silme ette luua
pildi lantaanvaskoksiidist. Kristallvdre koos-
hoidmiseks tarvilike keemiliste sidemete loo-
miseks annab iga lantaani aatom ara kolm
elektroni, vase aatom loobub kahest ja hapni-
ku aatom vOtab kaks elektroni juurde.
Molekuli kogulaeng tuleb null.

Kolmest elektronist loobunud lantaaniooni
La3+ valimisel elektronkihil on kd&ik kohad
taidetud. Niisamuti on lood kaks elektroni
«omastanud» hapnikiooniga O . Nende t&i-
detud elektronkihid on aarmiselt stabiilsed,
niisama ei anta sealt ara ega vdeta juurde
Uhtegi elektroni, ja muidugimdista on lan-
taanoksiid (ba203) hea isolaator.

Vaskioonil Cu2+, mis on loovutanud kaks
elektroni, pole aga valimine elektronkiht
taidetud. Selle 10 kohal on ainult 9 elektroni.
Kaheksa elektroni moodustavad omavahel
paarid, milles osakeste spinnid on vastu-
pidised. Uheksas elektron jadb paarituks.
See paaritu elektron annab vasele mitu huvi-
tavat omadust. Kdigepealt annab ta pere-
meesaatomile spinni, ja et spinne on kahe
suunaga, up- ja down-spinn, on kahte liiki
spinne ka vase aatomeil. Nagu kd&igis anti-
ferromagneetikuis, nii paiknevad ka vases jar-
jestikku erisuunaliste spinnidega aatomid
(joonis 1).

Joonis 1. Uute dlijuhtide vaskoksiidtasandid.
Valged ringid on hapnik- ja mustad vask-
ioonid. Jarjestikuste vaskioonide spinnid on
vastupidised.

Keemiliste sidemete teooria jargi peaks
nidd La2Cu04 olema metalliline elektrijuht,
aga ei ole. Juhiks muudab ta alles naiteks
strontsiumilisand. Seega pole keemiliste side-
mete teooria pbhjal antud n&htus seletatav.
Eriti motlemapanev on asjaolu, et sellel
teoorial tuginevad kdik vanad ulijuhtivuse
mudelid, ka BCS-teooria. Kuidas siis ikkagi
nahtust seletada?

John Hubbard ja Neil Mott Cambridge!

Ulikoolist andsid jargmise seletuse. Et vask-
ioonid Cu2+ saaksid voolu juhtida, peab
elektron kulgema uUhelt ioonilt teisele

Cu2+ + Cu2+ -> Cu+ + Cu3+

Niisugune laengute teisaldamine nduab pal-

ju energiat. Ent kui osa lantaanioone La
asendada strontsiumioonidega Sr2 kaob
keemilisest sidemest ks elektron. Osa ioone
Cu2+ muutuvad ioonideks Cu3”. Nuud liigu-
vad elektronid thelt vaskloonilt teisele ndnda:

Cu2+ + Cu3+ -» Cu3+ + Cui2+
See protsess ei kuluta energiat. Meenutame,
et samal pohjusel viiakse pooljuhtidesse
aktseptoreid. Elektrone neelates parandavad
need lisandid aine juhtivust. «Puuduvad
elektronid» ehk «augud» teevad itavalistes
tingimustes vaskkeraamilisest Gihendist ndrga
juhi, kriitilisest temperatuurist madalamal
aga ulijuhi.

«TUHI KOHT» TEEB TOSIST TOOD
Kuidas need nn «iugud» moodustavad
Cooperi paarid, milleta ei saa olla vilijuhti-
vst? Moni teoreetik arvab, et elektron-
katete augud hairivad kristallvéret ning
meelitavad ndnda ligi teisigi auke. Teised
uurijad jalle oletavad, et tekkinud auk
«sokutab» ise mbne vase naaberaatomi «liig-
se» elektroni hapniku aatomitele. Nii ei
pOhjustaks auk mitte kristallvdre, vaid
naaberaatomite elektronkihtide héireid. Neid
teooriaid nimetatakse eksitonide tEiooriateks
ja tunnustatuim neist kuulub Schriefferile,
kes oli ka BCS-teooria loojaid.

Schriefferi arvates algab paaride moodus-
tumine siis, kui augud hakkavad tungima
Uhelt vaskoksiidtasandilt teisele. Aukude
teke rikub vaseaatomite antiferroma.gneetilist
korrapara. Kui seni paiknesid need rangelt,
up-spinniga aatom vaheldumas doiv n-spinniga
aatomiga, siis nuud tekivad domeenid,
kus uks vOi teine neist on ulekaalus.

Ent Ghelt tasandilt teisele liikuvad augud
l66vad sellegi korrapéara segi. Tekivad korra-
paratute spinnidega aatomite kogumid, mida
Schrieffer nimetab spinnikottideks. Neis
spinnikottides vdivadki augud Uhineda paari-
desse ja uheskoos liikuda takistuseta labi
kristallvore.

Originaalseim ja radikaalseim teooria, sele-
tamaks kdrgtemperatuurilist  Glijulitivust,
parineb Princetoni Ulikoooli professoriilt Phi-
lip Andersonilt. Anderson on tunnustatud
tahkise- (tahke keha) uurija, 1977. a sai ta
Nobeli preemia magnetvaljade ja -materjalide
uurimise eest. Fuusiku kohta on tal Usna
ebatavaline huvi keemiliste sidemete vastu.
1973. aastal avaldas ta mahuka t66 isolaa-
toritest ning sellel t66l, samuti Hubbardi ja
Motti Ulalmainitud uurimisel pdhinebki tema
resonantsvalentssidemete (RVB — Resonace
Valence Bound) mudel.

Resonantsvalentssidemete naitena vaatleme
benseeni molekuli. Selle keskel paikneb ringis
kuus susiniku aatomit. lgatuhel neist on
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keemiliste sidemete s6lmimiseks neli elektroni.
Uks elektron on seotud vesiniku aatomiga
ja kaks elektroni sisinikuaatomitega. Kova-
lentse sideme moodustavad kaks vastupidise
spinniga elektroni (joon. 2).

i
H\ zc\ /A
1 I
HZ XC"4j HZ\/Z XH
H H

Joonis 2. Benseeni resonantsvalentssidemed.
Mdlemad vOimalused on vdrdtéenaolised ja
kestavad vordse aja.

Neljas elektron vdib paarduda Ukskdik
kumma naabersisinikuaatomiga, seega on
kaks voimalust, nagu on kujutatud ka
joonisel. Susiniksidemed on summeetrilised,
s.t nad kdik on omavahel vodrdsed. Mdlema
sideme sdlmimine on vOrdvaarne ja see kestab
vOrdse aja. Niisugust tavatut tdika nime-
tavad keemikud resonantsiks — Kiireks ja
jalgimatuks valikuks sama vordtéenaolise
voimaluse vahel.

Anderson! teoorias vOivad vaseaatomite
«liigsed», paariliseta elektronid sdlmida ndrku
sidemeid «ille» nende vahele jaava hapniku
aatomi. Need sidemed vottis Anderson
kasutusele tegelikult tahkiste magnetoma-
duste selgitamiseks. RVB-teooriast jareldub
muuhulgas, et need ndrgad sidemed voivad
«resoneerida» hulga eri vdimaluste vahel,
millest kaks on naha joonisel 3. Need on
toodud dlijuhtiva vaskoksiidtasandi jaoks.
Selguse mottes on hapniku aatomid vahelt
ara jaetud.

Cu----- Cu Cu Cn

Cun----- Cn Cn Cu

Joonis 3. Resonantsvalentssidemed oksiid-
tasandeis. Vaskioonid loovad sidemeid «ile»
hapnikioonide.

Muuseas, erinevalt tavalisest keemiliste si-
demete teooriast ennustab Andersoni teooria
tapselt, et lisandita ei hakka lantaanvask-
oksiid voolu juhtuma. Selleks tuleb temasse
viia naiteks strontsiumi, mis kodrvaldab
keemilistest sidemetest méned elektronid.

Kuid nuud vaskoksiidtasandi mdne vase-
aatomi véalimine elektronkiht saab juurde
elektroni, muutub vase koguspinn nulliks.
Kui elektron liigub vaskoksiidvdre Uhest
servast teise, liigub uUhiklaeng, aga teisest
kiljest vottes oleks see nagu O-spinniga
osakese (bosoni) liikumine. Sellesarnane olu-
kord tekib ka siis, kui uks elektron puudub:
RVB-seisundis augud on samuti bosonid.
Neid bosoneid nimetab Anderson holoniteks.

Ergutust, mille kaigus spinn Uhelt vase-
aatomilt teisele liigub, nimetab Anderson
spinoniks, lisandiga ainet aga spinntahkiseks.
Kui aines on piisavalt lisandeid, see tahkis
«sulab». Ent erinevalt Schriefferi mudelist
séilitavad vaskoksiidtasandi  vaseaatomid
Andersoni teoorias oma antiferromagneetilise
korrapéara: up-spinniga elektronid jargnevad
alati doum-spinniga elektronidele ja vastu-
pidi. Elektronid liiguvad kogu aeg nende kahe
oleku vahel ja vahetavad pidevalt partnereid.

Niisiis v8ib augu spinn oma laengust
eralduda. Teisisonu laguneb auk kaheks osa-
keseks: positiivse laenguga, kuid spinnita
holoniks ja laenguta, kuid spinniga spinoniks.

Selles uut taupi metallis, nagu Anderson
ainet nimetab, pole laengukandjaiks elektro-
nid ega augud, vaid holonid. Takistus
tekib holonite ja spinonite po&rkumisel.
Takistuse vditmiseks peavad holonid paari-
desse Uhinema.

Andersoni teooria seletab sedagi, miks nii-
sugused materjalid juhivad voolu tavalistes
tingimustes ainult vasoksiidtasandite suunas,
aga «dulijuhivad» igas suunas. Vaskoksiid-
tasandeid Uksteisele lahendades peaks Ander-
soni arvates olema vdimalik t&sta ulijuhti-
vustemperatuuri.

ESIMESED PETTUMUSED
Tagasilook tuleb ikkagi siis, kui edus enam

keegi ei kahtle. Palavikulise innuga oli
kergitatud uute Ulijuhtide kriitilist tempera-
tuuri, et saada see Ule 77 K — lammastiku

keemistemperatuuri. Siis oleks v8imalik kasu-
tada uUlijuhtseadmete jahutamiseks kalli ja
pirtsaka heeliumi asemel odavat ja vahe-
ndudlikku vedelat lammastikku.

Martsis 1988 olid Sheng ja Alan Herman
Arkansase Ulikoolist nihutanud rekordi 125
K-ni ja nbud hakati kisima, missuguseid
omadusi peale kdrge Kkriitilise temperatuuri
peab dlijuhil veel olema, et seda kasutada
saaks.

Uks tahtsaim omadus on voolu Kkriitiline
tihedus — voolu tihedus amprites juhi rist-
16ikepindala ruutsentimeetri kohta, mille
puhul aine sailitab dlijuhtivuse. Uutel dli-
juhtidel oli see vordlemisi vaike.

Aasta otsa nahti kdvasti vaeva ja saavuta-
tigi edu, eriti 6hukeste kelmekujuliste ma-
terjalide korral. Need talusid miljoniamprilist
voolu ristldikepindala ruutsentimeetri kohta.
Ent md6dunud aasta aprillis jéuti ilminguteni,
mis &ahvardavad uutele Ulijuhtidele saatus-
likuks saada.

Magnetvaljas kaituvad dlijuhid Gsna oma-
paraselt. Mdned, | tudpi ulijuhid, ei lase
magnetvalja endasse, vaid tBukavad seda
eemale. Nende ulijuhtivuse héavitab nork
(100-gaussine) magnetvali.

Il tadpi dlijuhid lasevad endasse magnet-
vélja, kui selle tihedus on uletanud nn alu-
mise kriitilise véaartuse, kuid jdavad see-
juures udlijuhtideks. Ulijuhtivus kaob alles



siis, kui magnetvali kasvab lle nn Ulemise
kriitilise vaartuse. Seda tuUpi on enamik
ulijuhte, ka vanad. Viimaseid uurides ongi
selgitatud, kuidas magnetvéali peab ennast
uleval Il taupi dlijuhtides.

Kui magnetvoog on risti voolu suunaga,
ei labi voog ainet Uhtlaselt, vaid torjutakse
kokku ulipeenteks sambakesteks. Sambakesed
on sirged ja paiknevad korrapéraselt. Seda
magnetvoo voret nimetatakse ka Abrikossovi
voreks — teadlase jargi, kes nahtust teo-
reetiliselt ennustas.

Muidugi nduab voovdre
energiat ja tekib ndrk takistus. Ent uutes
ulijuhtides kaitus vodre hoopis imelikult:
sambakesed vajusid viltu ja 18ssi ning hakka-
sid tantsima, nagu pulaks keegi pusti hoida
poolpehmeid makarone. Vo6re «sulas», nagu
piltlikult véaljendus George Bishop firmast
«AT&T Bell Labs», Uks ndhtuse avastajaid.
Tekkis elektritakistus ja Glijuhtivus kadus
kriitilisest hoopis kérgemal temperatuuril.

Naiteks USA teadlaste Wu ja Chu leiuta-
tud Utrium-baarium-vask-hapnikuulijuhi krii-
tiline temperatuur on 93 K, kuid magnet-
valjas sulab vére juba 75 K juures. Ena-
mikku 70 K dlijuhtidega toimub see juba
temperatuuril 30 K. Nii et lammastiku
sulamistemperatuuri alistamine jaab esialgu
unistuseks.

moodustumine

ELEKTRON-ULIJUHID

Mo66dunud aasta jaanuaris, kui oldi juba
vasinud Ullatumast uute 70 K dlijuhtide
avastamisest, tekitas elevust hoopis uus 20 K
Ulijuht. Tokyo Ulikooli professori Y. Tokura
ja tema kolleegide avastus oli tahelepanu-
vaarne selle poolest, et esimest korda oli
saadud elektronjuhtivusega vaskoksiiduli-
juht.

Oma keemiliselt ehituselt uued uued uli-
juhid vanadest uutest suurt ei erine. Nendegi
juhtivuse saladus peitub vaskoksiidtasandeis,
mis hakkavad todle alles lisandite ainesse
viimisel. Erilisteks osutusid need doonorid,
mis keemilistesse sidemetesse «liigseid» elekt-
rone annavad. Naiteks lisasid Tokura ja
tema kolleegid praseodutumi, neoduumi voi
samaariumi Uhendisse, mis Usnagi meenutas
lantaanvaskoksiidi, millest said oma esimese
ulijuhi  1986. aastal Miuller ja Bednorz.
Paljud vanade uute ulijuhtide mudelid uute
uute korral ei kehtinud. Erandiks on nii
Schiefferi spinnikotid kui ka Anderson!
spinnvedelik, mille puhul on Usna ukskdik,
kas laengukandjaiks on augud voi elektronid.

Erinevalt vanadest uutest on uued uued
metallilised elektrijuhid, ja kes teab, akki
onnestub nende abil ka kurikuulsast magnet-
voo vOre sulamisest jagu saada. lgatahes
otsivad teadlased innukalt oma aukuli-
juhtidele elektronjuhtivusega analooge.

55. 1k.

Teatriopetus
kirjanduskursuses

HERBERT LAST,
Koeru keskkooli dpetaja

KirjandusOpetajaile on dramaatika kasitlemi-
sel tihti probleem olnud teatridpetuse t66-
vormide rakendamine Uldhariduskooli Kir-
janduskursuses. Metoodikakirjanduses leidub

napilt sellekohaseid to6kogemusi ja neid
probleeme on ka véhe uuritud. PTUI
vanemteadur A. Nahkur margib: «Antud

probleemi uurimiskogemus naitas, et rida
teatri- ja filmidpetusega seotud kusimusi
(teatri- ja filmidpetus vanemas astmes;
vastava metoodika valjatédtamine; teatri-

ja filmiteemaliste &pilast6dde hindamiskri-
teeriumide tdpsustamine; teatri- ja filmi-
Opetuse seostamine klassivélise t66 erinevate
vormidega jne) vajavad edasist uurimist.»
9, Ik 70—78.)

1988/89. 0a Kkirjandusprogramm piiritleb
Usna tapselt dramaatika pohiteadmised ja
-oskused. Samas margitakse, et keskastmes
on oluline metoodiline paindlikkus ja Opilase
arengu isedrasuste arvestamine (12, lk 10).

LOOVULESANDED DRAAMAKURSUSES
Keskastme lugemikes leiame lisaks program-
mis margituile huvipakkuvaid teatriGpetus-
Ulesandeid:

6. kl. Kuidas tuleks Sul toimida selle muinas-
jutu lavastajana? Mitmeks vaatuseks muinas-
jutu jaotaksid? Jutusta iga vaatuse sisu,
kirjelda lavapilte. Kuidas tegelasi riietaksid?
(3, Ik 30. A. Puskin «Muinasjutt surnud
tsaaritarist» kasitlus.)

7. kl. Joonista oma meelistegelase kostiim.
(11, Ik 34. Fr. Kreutzwald «Kullaketrajad».)

Millist peatukki v8iks kujutleda naidendina,
missugust mitte? (11, lk 202, I. Turgenev
«Mumuux.)

8. kl. Koosta «Ldbusate lugude ©&htu» ees-
kava. Hoolitse, et valitud palad oleksid tdesti
naljakad, kuid mitte pikad. Kava koostamisel
vOib tugineda nii proosa-, luule- kui ka
draamateostele. Otsusta iga pala puhul, kes
sinu klassikaslastest vdiks olla selle esitaja.
(10, Ik 51. A. H. Tammsaare «Harjavarsi
putdmine».)

9. kl. Jutusta (kirjuta) teemal «Meelde-
jaavaim teatrietendus kaesolevast (mullusest)
hooajast». (6, |k 229, tsukkel «Draama,
teater, film».)

Millised kunstiliigid on Sulle kdige lahe-
dasemad (nimeta pingereas 3—4). Koostage
nende andmete alusel rihmaté6é «Meie Klassi
kunstieelistused». (6, Ik 185, tsuikkel «Inimene
ja kunst».)



KirjandusOpetuses putdleme, et dpilane ei

oleks ainult teose passiivne vastuvdtja, vaid
ka kaasalooja. ©ppetund peaks seega &pilasele
rohkem loovilesandeid pakkuma. Mida pidada
draamazanrist lahtuvate Ulesannete eriliseks
taotluseks?
Dramatiseerimisillesanne suunab Opilast oma
kujutlusprotsesse aktiviseerima ja loomingu-
list Ulesannet taitma, naiteks: osaliste ja
lavapiltide maaratlemine; tegelaste oma-
vaheliste suhete kujundamine; dialoogi ja re-
margi oskuslik kasutamine; lavalisuse kui
draamateose Uhe pdhitunnuse arvestamine
(4, Ik 130—134).

Tugevamatele Opilastele pakume reZii-
plaani koostamist jargmise t66juhendi alusel:
1. Jaga naidend pdhisindmuse jargi stseeni-
deks. 2. Maara peategelane. POhjenda oma
arvamust. 3. Selgita peategelase suhteid
teiste tegelastega. 4. Sonasta naidendi juhtiv
idee (pealisulesanne). 5. Sinu ettepanekud
ndidendi lavastamiseks oma klassi dpilastega:
Kes voiks olla naitejuht; osatéitjad; kunstnik-
kujundaja; lavameister; valgustaja; muusika-
line kujundaja; helitehnik; kostumeerija;
etenduse juht? Millist osa tahaksid ise
méangida? Miks?

Draama p6himdistete omandamist v&ime
kontrollida selliste t66vormide kaudu nagu
ositi lugemine, dramatiseerimine, luhindidendi
vOi dialoogi kirjutamine, naidendi(-katkendi)
lavastamine, teatrikirjandi kirjutamine.

Koiki neid loovtoid tuleb 6petajal eelnevalt
juhendada. Ka nadiliselt lihtne t66vorm —
ositi lugemine — ei tule kétte iseenesest.
Sellega Uhenduses peab Opilasel kdigepealt
tekkima kujutlusi (mida antud tegelane tun-

1. tegelase iseloomustuse koostamine

2. ositi lugemine

3. néidendi (-katke) esitamine

4. luulep8imiku esitamine

5. kavalehe koostamine ja kujundamine
6. dramatiseerimine
7
8
9
0

. omalooming (ndidendi, dialoogi, kuuldemé&ngu Kkirjutamine)

. lavapildi (-kostuumi) kujundamine
. teatrikirjandi kirjutamine
lavapildi kirjelduse koostamine

Reastus on Usna ootuspédrane: sagedusrea
eesotsas on traditsioonilisemad ning eri-
vlBimeid ja -oskusi (kujutav tegevus, draama-
vormi aktiivne valdamine) véhemndudvad
toovormid. lImselt on see vastavuses Opilaste
loomuliku vdimekusega ning ka Opetajate
hoiakute ja oskustega. Kuid meie taotlus
on loovilesannete v&imalikult suur osakaal
ja ei tohi arvata, nagu oleksid vdimalused
ammendatud.

Arvestama peab sedagi tdsiasja, et teatri-
Opetus ja sellega seonduvad loovulesanded
pole kaugeltki kdigi Opetajate toopraktikasse
juurdunud. Ka tehakse kujutavat tegevust
ndudvates Ulesannetes (lavapildi ja -kostuu-

neb, millest mdtleb jne). On vaja slivendada
ka remargi teksti, et kujundada rolli véline
liin. Seega tuleb avada tegelase tegutsemis-
motiivid ja vajadused.

Lavapildi ja -kostuimi kujundamisel suuna-
kem @&pilane kdigepealt draamatekstist, aga
ka muudest allikatest (etnograafiaraamatud
jm) tuge otsima:

Mis on laval vajalik? Mis ja kuidas ese-
meid ruumi paigutada? Mida kandsid tolle
aja peremehed ja perenaised? (Naiteks O.
Lutsu «Kapsapeas» ei leia me selle kohta
sBnakestki.)

Lugemike autorid pakuvad draamatsukli
kéasitlemisel véhe loovilesandeid (lugemiku
kohta keskmiselt 5—6). Tingitud on see dpiku
piiratud mahust, samuti ka asjaolust, et
autoreil pole olnud piisavalt véimalusi to6-
Ulesandeid koolipraktikas proovida.

TOOVORMIDE ERINEVUS JA EELISTATUS
KUSITLUSE ALUSEL

Teada saamaks, milliseid t6ovorme ja -lles-
andeid on Opetajad keskastme klassidega
tootades kasutanud, ankeediti 1988. a sugisel
3 linna (Tallinn, Tartu, Parnu) ja 5 rajooni
(Hiiumaa, Paide, Péarnu, Viljandi, V0ru)
emakeeledpetajaid. Tagastati 158 ankeeti.
Vastajate hulgas oli 74 TTU ja 84 TPedl
haridusega Opetajat.

Pedagoogilise staazi jargi jagunesid Kir-
jandusopetajad: 1—10 a — 30,4%, 11—20 a
— 26,0%; ule 20 a — 43,6%. Maabpetajaid
oli 36,7%, linnadpetajaid 63,3%.

Uurimuse autorit huvitas ennekdike, millise
sagedusega mingit t6dvormi kasutati. Eelis-
tusrida kujunes jargmiseks:

vastanute %

91,1
88,6
46,8
39,9
33,5
28,5
28,5
27,8
25,9
20,9

mide kujundamine) véhe koostodd kunsti-
Opetajaga, kui uldse tehakse. Ometi oleks
see tarvilik, tdhendaks ainetevahelise in-
tegratsiooni Uht aspekti ja voimalust.

Missuguseid teatridpetuslikke tdéévorme
Opetajad ei kasuta oma koolipraktikas?

Need on: 1) kultuurilooline t66 «Meie
kooli(kodukoha) naiteringi ajaloost» 92,4%
vastanuist, 2) uurimus Opilaste teatrihuvist
72,2%, 3) teatripaeva(kirjandusdhtu) stse-
naarium 64,6%.

Vaidetakse, et vanemas astmes on need
toovormid Opilastele joukohasemad; ei ole
tapsemaid metoodilisi juhendeid; pedagoo-
gikakirjanduses puuduvad eelloetletud to6-
liikide kohta kogemuskirjutised.



Loovuse arendamise seisukohalt peame
paraku tddema, et kasvatuse ja Opetuse
traditsioonilistes vormides jaab isiksuse aren-
damine pelgalt juhuslikuks (5, Ik 6). See-
tottu peaks keskastme Opetaja pakkuma just
8. ja 9. kl andekamatele Oppuritele uurimus-
likku laadi ruhmatoid, teatrielu Ulevaadete
vBi Uht teatrit hélmava referaadi koosta-
mist kujundamaks noortes pusihuvi ja -kon-
takti kultuurivaljaannetega. M6ne muusika-
ja [luuulehuvilise 0&pilase Uhist6ona vOiks
valmida tore luuleetendus. Tuge pakuvad
seejuures broSuurid «Teater ja kool» (oma-
aegsed Teatrithingu ja VOTi véljaanded).

Autor on pidanud tarvilikuks vaadelda
noorte Opetajate (staaziga 1—5 a) kasutatud
toovorme koolipraktikas osutamaks nende
rakendamise puudustele ja plussidele.

Ankeedivastustes nimetasid noorpedagoo-
gid (vastajaid 19) korduvalt jargmisi to06-
liike: ositi lugemine 16, tegelase iseloomus-
tuse koostamine 15, omaloomingu viljelemine
5, naidendi (katke) esitamine 5 korral.

Ei kasutata uldse selliseid to6vorme,
nagu kultuurilooline t66 *Meie kooli (kodu-
koha) naiteringi ajaloost» (19), uurimus Opi-
laste teatrihuvidest (17), teatripdeva stse-
naariumi koostamine (15), teatrielu ulevaate
esitamine (15), teatrielu Ulevaate koostamine

(14), refereaat Eesti NSV teatrite kohta
(13), s6nalis-muusikalise p&imiku koosta-
mine (11).

Keskmiselt kasutavad noored pedagoogid
aktiivselt 3, samal ajal kui nende vanemad
kolleegid 5 t66vormi.

Et noordpetajate osatahtsus ankeeditavate
hulgas oli vaike (12,0%), ei saa siit teha
ka uldistavaid jareldusi. Sellele vanuserih-
male peaks ju tunnuslik olema kasinam koge-
mus, ent ka suurem energia ja otsingu-
aktiivsus, notkem uuetunnetus. Jéarelikult
ootusparane loovamate todvormide viljele-
mine. Illmselt oleks tarvilik, et téiendus-
Oppe esimene etapp vastavaid ergutusi annaks.

DRAAMA KASITLEMINE LOOVUSE NOUD-
LIKUMAL TASANDIL
Koolipraktika kinnitab, et opilastele on jou-
kohasemad programmis ja lugemikes toodud
ndidendid ja nendega seonduvad loovt6od.
Iseasi, kuidas Opetajad on suutnud Oopilasi
haélestada kasitletava teose suhtes. «. . .0pi-
laste ettevalmistamine draamakirjanduse ret-
septsiooniks eeldab sellist kasitlusviisi, mis
annab teadmisi draamakirjanduse ja teatri-
kunsti spetsiifikast, Opetab neid teadmisi
rakendama teoste lugemisel ja arendab selle
kaigus retseptsiooniks tarvilikke v&imeid.»
(1, Ik 41). Eelhadlestus mojutab ka Opilaste
loovtdode resultaati.

Naiteks Oppeaasta jooksul on 8. Kklassi
Opilased suutnud teha 9 teatribpetuslikku

tood, neist 5 olid koigile obligatoorsed
(teatrikirjand, teatriretsensioon, dialoogi
koostamine, dramatiseering, tegelaste bio-

graafia). Hinnatav on, et dpetaja on andnud
siinjuures loovt6dde hindamiskriteeriumid (vt
R. Sinimaa uurimust: 8, Ik 138—141).

Napp tooulesannete valik lugemikes on
sundinud loovOpetajaid tdiendavaks tooks
lisatilesandeid koostama.

Opetajail paluti lisada ankeedi I6ppu neid
toovorme, mida nad oma koolipraktikas kasu-
tavad, kuid mis ankeedis polnud margitud.

Taiendavalt on kasutatud jargmisi too-
vorme ja -ulesandeid:
etenduse arutelu, teatri Uhiskulastus, kohtu-

mine naitlejaga, andmete kogumine nime-
kale) naitleja(te) kohta, néitleja loomingu-

Ulevaate koostamine, viktoriin, teatriret-
sensiooni koostamine, referaat dramaturgi
kohta, etlejate konkurss, O&ppekéik teatri-

majja, kavalehtede naitus, ekskursioon teatri-
muuseumi, teatriteemalise seinalehe koosta-
mine, kuulutuste kujundamine, slaidide de-
monstreerimine. .. Kokku 22 tddulesannet
vastajate endi sdnastatuna.

«Suhete loovus — kooli puhul tehakse kooli
kohta kriitilisi markusi. Naiteks: loovusele ei
poorata eraldi téhelepanu, teda «ei tunta
ara», loovust térjuvad tagasi formaalne, igav,
abstraktne ja ulekoormatud Opetus; loova ja
loovust arendava Opetaja jatmine tahele-
panuta (tunnustuseta)» (5, Ik 21).

Edumeelsemate kirjandusOpetajate tdokoge-
mused aga Kkinnitavad, et d&pilastele on
joukohased ja huvipakkuvad paljud loovtdod
(teatriteemalised referaadid; lUhiuurimused
Opilaste teatrihuvide kohta jm).

Mitmel aastal (1982; 1985; 1987) olen
teinud teatrihuviliste Opilaste abiga 6.—12.
klassides ankeedi «Teater meie &pilaste elus».
Kusimustik on olnud jargmine:

1. Mitu korda aastas Kdite teatris? 2. Kui
sageli vaatate teatriohtuid TV vahendusel?
(tihti; harva; mitte Uldse) 3. Nimetage
kolm Eesti parimat naitlejat. 4. Nimetage

Eesti parim teater. 5. Milliste klassi- ja
koolivéliste ringide t0ost vdotate osa? 6.
Teie soovid ja ettepanekud teatrikunsti

tundmadppimiseks.
Ankeedi tulemused vormistas grupp tuge-

vamaid Opilasi luhiettekandeks, millega esi-
neti klassikaaslaste ees ja kooli teatripéeval.

Omaette probleem on tunnivéalise teatri-
tegevuse huvi dratamine ja arendamine koo-
lides. Lihtsam on seda teha seal, kus teater
kaeparast voi koolis teatrientusiastist dpetaja.
«ROODbiIti klassitooga ja sellega Uhenduses
peaksid kujunema otsesed teatrikontaktid:
kollektiivne ja individuaalne teatrikulasta-
mine, etenduse arutlemine, teatrimuljetest
lahtuv kirjand, kohtumised teatritegelas-
tega.» (9, lk 25))

Seega on tunnitegevus aluseks mitmetele
tunnivalise t66 vormidele, nagu naidendi
vOi  luulepdimiku proovid; teatripaevad;
osavott  kultuuriasutuste  sBnakunsti-  voi
draamaringi, rahvateatri tegevusest; eten-
duste uUhiskulastused; ekskursioonid teatri-
majja voi -muuseumi jm.

Nimetatud toé6vormid teenivad Opilaste
kultuurihuvide arendamise pdhieesmarke.

M. Kagan margib: «Et saada kunstiliselt



oti

haritud inimeseks, ei pea tingimata omanda-
ma kunstialast eriharidust. Piisab enese-
harimisest, milleks tuleb sitstemaatiliselt
kilastada muuseume ja nditusi, kaia teatris
ja kontsertidel, vaadata ja kuulata téhele-
panelikult iga teost, talletades pidevalt kunsti
vahetu tajumise kogemusi ning seega arenda-
des ja teritades oma vastuvotlikkust ja
tundlikkust kunsti suhtes.» (2, Ik 260.)

MONINGAID JARELDUSI

O Edasipuudlevam osa Opetajaist pooldab
dramaatika Opetamisel t66vormide mitme-
kesisust ja hindab korgelt loovtodde efek-
tilvsust  (ndit stsenaariumi vdi dramati-
seeringu koostamine eeldab mdistete tundmise
koérval ka kirjandusteksti kunstilist tunneta-
mist vdi hoopis originaalset ideed).

O Osalist vodristust tekitavad sellised teatri-
Opetuse toovormid (teatrireferaat, ankeedist
lahtuv lGhiuurimus, teatrielu ulevaate koos-
tamine, sdnalis-muusikaline pdimik jt), millest
pole Opetajail endil selget arusaamist voi
kaepérast head metoodilist kasitlust. On
vaja publitseerida teatridpetuslike loovtddde
kogumik koos hadapéraste metoodiliste napu-
naidetega.

O Uutes kirjandusopikutes peaks olema igale
klassile véhemalt 2—3 n&idendit (instse-
neeringut, kuuldeméngu), et &ppijail-Opeta-
jail oleks suurem valikuvabadus. Héada-
vajalik on Opikuga kaasaskaiv lisamaterjal
(té6juhendid), et pakkuda O&pilasele piisaval
valikul looviilesandeid raskusastmeti.

O Opetajaskonna loovuse virgutamiseks ning
teadmiste uuendamiseks on vaja korraldada
regionaalseid teatripdevi ja -seminare uld-
teemal «Opilane, Opetaja ja teater».
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T. Loovus ja

lugemik VI

KOOLIEELNE KfISMTUS

oppemangud
lasteaia
Igapaevatoos

HELGI SARAPUU,
TPedl koolieelse kasvatuse kateedri
vanemdpetaja

Praegusaja ks s6lmkisimusi on lapsekeskse
koolieelse kasvatussiisteemi loomine. Meie
siigavam informeeritus eri maade pedagoogi-
listest suundadest kinnitab Gha enam vaja-
dust pohjalikumalt arvestada kasvatusprot-
sessis lapse arengu loomulikke seaduspara-
susi. Seda kindlasti ka Kkoolieelses kasva-
tuses, s.t perioodil, mil luuakse alus isiksuse
arengule.

Mangu kui lapse arengut soodustavat
tegurit on koolieelses kasvatustoos ikka ja
alati hinnatud. Mangud oma mitmekesisuses
loovad tingimused lapse normaalseks aren-
guks. Paikapidavaks tuleb lugeda Soome filo-
soofi J. V. Snellmani mdtet mangu vaja-
likkusest lapse elus ja manguea luihendamise
kahjulikkusest taiskasvanute poolt. J. V.
Snellman vaidab, et lastel, kelle manguiga
on kunstlikult ldhendatud, tekib hilisemas
eas suhtlemisraskusi. Motlemapanev on tema
mote, et kui laps ei saa lapseeas olla laps,
siis ei saa ta taiskasvanueas ka tdeliseks
taiskasvanuks.

Juba K. USinski rbhutas, et lapsel on
kaks peamist vajadust — vajadus «olla»
ja vajadus «elada». Kirjanik ja pedagoog
Sergei SoloveitSik (2) seostab seda téna-
paevases sdnastuses lapse turvalisuse ja aren-
guvajaduse omavahelise seosena. Mida turva-
lisemana laps end tunneb, seda tugevam
on tema vajadus arengu jarele. Selle poole



peaksime puudlemagi ning nhdgema méangudes
kohta, kus laps elab ja on.

Olla ja elada peaksid aitama kdik mangud,
mida laps mangib. Kui loovméangudes saab
laps suuresti véljendada oma soove, fantaa-
siat, loovuslikkust, siis reeglitega mangudes
(e valmisméngudes) ilmnevad tema suhtlus-
oskus, tahelepanelikkus, tahteliste protsesside
omapara, teadmiste iseseisev kasutamisoskus.

A. Bondarenko, V. Avanessova, N. Romah-
hina (6; 5) tdstavad esile dppemangude osa
laste sotsiaalse aktiivsuse kujundamisel. K&ik
see tunnistab 6ppeméngude mangimise vaja-
likkust lasteaias.

Meidki huvitas, kuidas ja kui palju méangi-
takse Oppemange meie lasteaedades. Selleks
fikseerisime kd&ik maéangitavad mangud lhe
kuu jooksul (mérts 1989) 17 erineva lasteaia
riihmas. Ulesande taitjaiks olid TPedl kooli-
eelse kasvatuse kateedri Opperihma KP-42
1988/89. dppeaasta kaugulidpilased.

Oppemangude méangimise sagedus oli vaa-
deldavates rihmades kullaltki erinev. Kind-
lasti on see seletatav laste eaga. Aru-
saadavalt on nooremates riihmades laste
eneste organiseeritud mangude osa vaike voi
puudub Uldse. Kill aga ei pruugi see olla
vaike liitrihmades. Neid oli meie vaatlustes 4.

Kdéige enam mangiti selles ajavahemikus
Oppemange Uhes 5aastaste laste rihmas (53
mangu) ja kd&ige vaiksem mangude arv oli
6. Kokku méngiti the kuu jooksul 17
rihmas 335 dppemangu. Keskmiselt méangiti
neid igas ruhmas 19,7 (vt tabel 1).

Meid huvitas, kui palju nimetatud méangu-
dest mangiti tunnis ja kui palju tunni-
vélisel ajal. Selgus, et 335 mangust mangiti
tundides kasvataja eestvedamisel 126, mis
moodustab 37,6% mangudest. Suurem osa

Oppemangudest (209 mangu,
mangiti tunnivalisel ajal.

Plaudsime selgitada, millise osa tunnivalisel
ajal mangitud Oppemangudest organiseeris
kasvataja ja kui palju lapsed ise.

Selgus, et tunnivalisel ajal organiseerisid
kasvatajad 67 dppemangu, s.0 32% mangitud
méangudest. llmnes, et 9 ruhmas 17st
ei korraldanud kasvatajad Uhe kuu valtel
uhtki &ppeméngu tunnivalisel ajal. Kuigi
paljud (7 rihma 17st) olid Oaastaste laste
rihmad, mangiti ka neis vahe laste eneste
algatatud 6ppemange. P8hjuseks vOib pidada
kasvataja vahest abi mé&ngude organiseeri-
misel v38i laste poolt vaadatuna vaheseid
mangude valiku vd&imalusi. Mitmekesiste
mangude Opetamine lastele on aga ise-
seisva mangimise Uks eeldusi (4).

Laste korraldatud Oppeméangudes osales
tavaliselt vaike, 2—3 mangijaga rihm.
Oaastaste laste rihmades olid juba selgelt
valja kujunenud maéanguliidrid ja koosmangi-
vate laste védhesed rihmad, k&igis neis oli
olemas

s.0 64,2%)

liider, kes vaadeldaval kuul oli
neljal korral méangu algatajaks. Mangijate
rihma koosseisu kuulusid ka ulejaédnud

mangude algatajad selles rihmas. Veel kord
leidis kinnitust t8siasi, et dppemangude ise-
seisev. mangimine eeldab maéangijate haid
organiseerimisv@imeid, manguoskusi ja lisaks
ka head suhtlemisoskust. Kindlate maéangu-
liidrite olemasolu ei torganud silma aga
nooremates (4aastaste laste) ridhmades.

Iseseisvalt méangitavate dppeméangude ana-
lutsimisel votsime aluseks E. Udaltsova
(7, Ik 4) antud O&ppemangude Kklassifikat-
siooni, mille aluseks on dppeméangus kasuta-
tavad vahendid. Autor jaotab 06ppeménge
jargmiselt: Oppemangud manguasjade ja
vahenditega, lauaméangud, sdnalised (suulised)
Oppemangud.

Tabel 1

UHE KUU JOOKSUL MANGITAVATE OPPEMANGUDE HULK JA KOHT

Vanuserihm Uhe kuu jooksul
mangitavad

6ppeméangud

5 aastased 9
19
41

12

10

53

4 aastased
21

17

11
3—4 aastased 24
37
32
16

3 aastased
3—5 aastased

Kasvataja algatatud Laste organiseeri-

Oppemangud tud mangud tun-
tunnis tunnivélisel ajal
4 — 4
11 — 8
7 — 34
2 — 4
7 — 5
6 — 4
13 16 24
4 — 7
13 7 1
10 — 7
3 1 5
4 - 7
6 12 6
5 — 2
11 16 10
18 — 14
2 8 6

53



6ppeméangud manguasjade ja mitmesuguste
vahenditega paeluvad laste tahelepanu juba
sBimerihmades. Meie vaatlusandmetele tugi-
nedes on neil mangudel kindel koht ka
3aastaste laste ruihmades. Neis mangudes saab
laps rahuldada oma tegutsemisvajadust, pa-
kutav vahend aga innustab teda selleks.
Laps r66mustab oma suutlikkuse Ule tegut-
seda méanguasjaga ja lahendada mangus ole-
vad ulesanded. Mangu ulesanne vdib méangus
korduda, kui seda téidetakse eri vahenditega.
Lapsi koéidab ju uudsus ning tegutsemis-
tuge annab talle vajadus olla aktiivne Umb-
ritseva tegelikkuse, oma vdimete ning suut-
likkuse tunnetaja.

Vaatlus néitas, et erilist huvi nimetatud
rihma kuuluvatest dppemangudest pakuvad
need, mis seostuvad liikumisega. See taas
tdendab koolieelsete laste suurt liikumis-
vajadust, mille rahuldamiseks peame looma
tingimused. Liikumisaktiivsusega kaasneb
laste emotsionaalsus (r66m, heaolu, rahuldus-
tunne jne), mis aitab kujundada uldist
meeldivat dhkkonda.

Ka lauamangud on Ules ehitatud naitlikkuse
p&himottel. Erinevus vorreldes Oppemangu-
dega, manguasjade vOi esemetega seisneb
selles, et lapse kasutuses on vaid eseme
kujutis. Samuti nagu didaktiline manguasi,
taidab ka lauamang Oppevahendi osa juhul,
kui see nbuab lapselt lisaks manguoskusele
vaimset pingutust.

So6nalisi dppemange mangitakse eriti laste-
aia vanemates ruhmades. Lapse mangu-
vahendiks neis mangudes on sBna. Sdnalised
Oppeméangud eeldavad suurt mottetddd. Seega
on need heaks vahendiks Ilaste madtte-
tegevuse arendamisel. Lapsed opivad véljen-
dama oma arvamust, analulsima ja jarel-
dama. Markimisvaarne on nimetatud méangude
osa lapse tdhelepanu ja kuulmisoskuse kujun-
damisel, Kiire vastuse leidmine ulesande tait-
misel. Sonalised dppeméangud aitavad kujun-
dada lapses vastuse valiku oskust ja ise-
seisvust otsustamisel. Et médnguvahendiks on
sbna, rikastab sbnaline dppemang laste tead-
misi emakeele ilust, rikkusest ja omapéarast.

Analuusides 17 vanuserihmas kuu jooksul
mangitud &8ppeméange, selgus, et esikoht
kuulub lauaméangudele (lotod, paarispildid,
taringumangud jmt) ja liikumisega seostu-
vatele dppemangudele. Samasugusele jareldu-
sele tuli ka ulidpilane M. Ivanova oma
kursusetd6ds (1, Ik 24). Vaatlusandmete
kohaselt mangivad lapsed neid ménge, mida
nad on manginud juba eelneva kolme aasta
jooksul nooremates rihmades. Taringuman-
gud on aga M. lvanova arvates hea vahend
lastevaheliste suhete reguleerimisel.

Ulidpilase P. Mihkelsoni kursusettd (3)
andis Ulevaate lasteaias valmistatavate méan-
guasjade ja vahendite hulgast ning otstar-
best. Selgus, et dppemangudeks valmistati kol-
mes vaadeldavas lasteaias 1987/88. 0a ja
1988/ 89. Oa | poolaastal manguvahendeid 4

korral. 69 manguvahendi meisterdamisest
votsid lapsed osa uksnes 5 korral. Kasvataja
ise oli aga puuduvate vahendite tegijaks
46 korral. Uhelt poolt niitab see kasvataja
suurt tookoormust, kuid teisalt ka laste
rakendamatust manguhuvi suurendavasse ja
jOukohasesse tegevusse.

Vaadeldavate lasterihmade vahesusest hoo-
limata vOib fikseeritu p&hjal teha jargmised
esialgsed jareldused:

O Oppemange mangitakse Upris juhuslikult.
Maéngimissagedus sOltub kasvataja isiksu-
sest. Selgesti ilmnes seos tundides ja tunni-
véalisel ajal mangitavate maéangude vahel:
mida rohkem mangiti tundides, seda suurem
oli ka tunnivalises tegevuses mangitud
méangude arv.

O Selleks et tundides mangitud mangud l&a-
heksid Ule maéangudeks tunnivalisel ajal, on
vaja neid korrata kasvataja poolt organiseeri-
tuna. Vaatlusandmete p6hjal aga selgus, et
rihmades, kus mangiti kuu jooksul alla 16
Oppeméngu, s.0 8 riuhmas 17st, ei korratud
uhtki 6ppeméngu. Et meie vaatlusandmetee
ei olnud fikseeritud, kas mangiti esmakordselt
vOi oli see juba korduv tegevus, puudub
meil voimalus selgitada p&hjust, miks nime-
tatud méangud ei lulitunud laste iseseisva-
tesse tegevustesse. Kull aga tekitas see
kiisimuse, miks mange ei korratud vaadel-
dava kuu jooksul.

O Mangitavate mangude nimistust puuduvad
kombineeritud Oppemangud, mis peaksid
pakkuma huvi eriti Oaastaste laste rihmas.
Eeldab ju kombineeritud 6ppeméangude mangi-
mine laste aktiivsust, iseseisvust ja initsia-
tiivi. Oaastaste laste huvi kombineeritud
Oppeméangude vastu kinnitab ka M. lvanova
(1, Ik 24) oma kursusetdos.

O Iseseisvalt mangitavate 6ppemangude hul-
gas on esikohal lastele liikumist v6imalda-
vad mangud ja lauamangud. Seetdttu oleks
vaja nende arvu veelgi suurendada, et rikas-
tada laste iseseisvat valikuvdimalust ja su-
vendada soovi ise ménge algatada.

O Lapsekesksem koolieelne kasvatus eeldab
tundide tunduvat vahendamist. Sellega look-
sime lastele vdimaluse mitmekesisteks man-
gudeks, vahendamata kasvataja osa ruhma
kasvatustdds. Koolieelne laps on véga tahele-
panelik vaatleja. K&ik Uumbritsev pakub talle
huvi. Ta tahab matkida taiskasvanute tege-
vusi. Eriti paelub tema tédhelepanu kasvataja
isiksus. Ka kasvataja manguline tegevus
peaks olema tema jaoks matkimist vaariv.
Osav0ott mangitavatest dppemangudest voiks
lastele olla vabatahtlik (tunnivalisel ajal
eriti). Sellega suurendame nende iseseisvust
ja otsustamisvéimet. Omal vabal soovil
mangivad lapsed peaksid seda tegema huvi
ja suure kaasaelamisega. Hiljem vdivad nad
Oppemange Opetada nendele lastele, kes seda
veel ei oska. Nii harjuvad lapsed Uksteisega
suhtlema, oma oskusi ka teistele naitama.
Samuti suureneb laste vastastikune aktiivsus.



O Huvi 6ppemangude vastu saab kasvataja
lisada vajalike manguvahendite muretsemi-
sega. Selle Ulesande peab nooremas rihmas
taitma kasvataja. Maéanguvahendeid tuleks
valmistada laste nadhes, plldes neid kaasata
abilistena (asjade katteulatamine, joukohaste
episoodiliste Ulesannete taitmine jne) ja kas-
vataja tegevuse vaatlejatena. Nii jouavad
lapsed jark-jargult selleni, et hakkavad ise
valmistama mangudeks vajaminevaid vahen-
deid. Vanemas rilhmas oleks kasvataja hoo-
leks mitmekesise sobiliku materjali muretse-
mine ja vajadusel lastele abi osutamine.
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MEIE TERVIS

Olekehakaal ja
toitumine
koolieas

KARIN NEILINN,
ENSV TM Kardioloogia TUI teadur

Kas on 0oige praegustes toiduvaliku
mustes kirjutada Ulekehakaalust kui
mist?

Uuringud néitavad, et ulekehakaalulised
pbevad teistega vOrreldes sagedamini atero-
skleroosi, suidame isheemiatdbe, korgvererdhu-
tdbe, suhkruhaigust, sapi- ja neerukivitdbe ja
teisi haigusi. Eestis on registreeritud Ulekeha-
kaalulisi 20—53% toovOimelistest elanikest (9)
ja 27—67% vanureist (5), seejuures naisi kaks
korda sagedamini kui mehi.

Olekehakaal ja rasvumine
juba lapseeas. Professor R. Silla  andmetel
oli 1971. a Tallinnas 37% Opilasi (7—18 a)
Ulemé&arase kehamassiga, 1980—1985. a juba
rohkem kui pooled. Rasvunuid oli vastavalt
9ja 19% (4).

Kuidas teada, missugune on optimaalne
kehakaal? Selleks on vastavalt vanusele, soole
ja kehapikkusele koostatud kehamassi stan-
dardid. Optimaalkaalu uletamisel 10% vorra
ja enam on tegemist liigse kehamassiga
ning esineb oht rasvtdve valjakujunemisele.

Uks lintsam vdimalus oma kehamassi hinda-
miseks on Quetelet' indeksi véljaarvutamine:

tingi-
problee-

saavad alguse

Ql __  kehamass (kg)
kehapikkus (m).

Kriteeriumide kohaselt loetakse 0&pilasi Ule-
kaalulisteks jargmiste QI vaartuste puhul:
QI>20 (vanuses 10—11 a); Q1".22 (12—13 a);
QI>23 (14—15 a poisid); QllI>24,5 (14—15 a

tidrukud). Viimatinimetatud Kkriteeriumid on
praegu Eestis kasutusel epidemioloogilistes
uuringutes.

Mis on Ulekaalu ja rasvumise pOhjusteks?
Organismi normaalseks arenguks peab toiduga
saadud energiahulk olema tasakaalus orga-
nismi poolt energia tarbimise tasemega. Kui
kalorite juurdevool toiduga on suurem, lades-
tub liigne toiduenergia organismis rasvana.

Tihti tavatsetakse lapse liigset kehakaalu
seletada vanematel esineva rasvtOve pariliku
edasikandumisega. Kuid 0ige elu- ja toitu-
misreziimi jargimisel varasest lapseeast alates
vOib Ulekaalulisuse teket valtida (2). Meil
levinud s66mine 3—4 korda péevas ei ole Uksnes
bioloogiline vajadus, vaid ka selle piirkonna



elanike kultuuritava. Kuna
junenud toitumistavad
kogu eluks, siis on eriti
ajal 6igesti kujundada.

Koolilapsed ei pea koolieinet kiillalt maitsvaks
ja néksivad sageli nalja kustutamiseks susi-
vesikuted kkaid maiustusi. Kuid nii saavad nad
Uksnes kaloreid, jéades ilma organismile
vajalikest toitainetest. Sageli sunnivad hinge-
line tasakaalutus, Uleelamised pahanduste
parast koolis v6i muud p&hjused last otsima
lohutust magusa sd6mises. Ka nii saadud liigne
energia ladestub rasvana.

Puberteedieas vdib esineda intensiivsemat ke-
hakaalu tBusu seoses ainevahetusprotsesside
Umberkdlastumisega organismis.  Teismelistel
tidrukutel  esineb  fusioloogiliselt  kalduvus
rasva ladestumisele, samal ajal kui teismelistel
poistel suureneb lihasmass. Kuna poiste pohi-
ainevahetuse tase on ko&rgem, siis ka nende
toiduvajadused on natuke suuremad kui samas
eas tldrukutel. Energiatarve tudrukutel on
védiksem Kka seetbttu, et nad on poistega
vorreldes sportliku tegevusega vahem seotud.
Seepérast on tudrukutel kehakaalu kontrolli-
mine sel perioodil probleemiks. (1).

lapseeas véljaku-
jaddvad  harjumuseks
oluline neid digel

Uksikutel 6pilastel voib esineda sisendre-
nadarmete talitluse héireid ja ainevahetus-
haigusi, millega kaasneb rasvumine.
Véljakujunenud rasvtbve Kkorral tuleb ravi
saamiseks pdorduda endokrinoloogi poole, kes
maarab madala-kalorilise dieedi, arvestades
organismi fusioloogilisi vajadusi, ning raken-

dab teisi vajalikke ravimeetmeid. Ulestéomisest
tingitud kehakaalu tdusu saab reguleerida ise
toitumisreZiimi parandamisega.

Toiduga saadava kalorite hulga peaks jao-
tama kogu péeva peale nii, et pédeva esimesele
poolele langeks ule poole sellest (1/5 hommiku-
einel ja 1/3 IBunal), ulejddnu saaks kétte
vOrdselt 6htuoote ja OGhtusddgi ajal. Kasvavale
organismile on véaga olulised hommikusdtk
ja soe koolieine, millest ei tohi mingil juhul
loobuda. Kehakaalu kontrolli seisukohalt on ka-
sulikum sila véaiksemate kogustena ja sage-
damini, kui suurtes hulkades ja harva (6).

Soogikorra eel on soovitav juua pisut mahla,
keefiri vOi petti. See valmistab magu ette
toidu seedimiseks. Lahjad mahlajoogid ning
jaakaineterikkad puu- ja koogiviljad s66gi-
kordade vaheajal leevendavad naljatunnet.
Seevastu kompvekid ja maiustused annavad
vaid tuhje kaloreid ja kahjustavad ka ham-
baid.

Kuidas tagada organismi energeetiliste «sis-
setulekute» ja «valjaminekute» tasakaal? Me-
nul koostamisel tuleb arvestada kasvava orga-
nismi  flsioloogilisi vajadusi: piisavalt peab
saama nii valke, rasvu, susivesikuid kui ka
mineraalaineid ja vitamiine. Kaloreid piiratakse
Ulekaalulistel susivesikute ja rasvade arvel.

Menil koostage pohiliselt jargmistest toi-
duainetest: piim, rasvavaesed hapupiimetooted
(pett, Tallinna keefir), lahja kohupiim, lahja
liha, rasvavaene kala, mereproduktid (meri-

kapsas), muna (keedetud v6i omletina), kodogi-
ja puuvili, marjad, rukkileib, sepik.

Piirata tuleks v0id ja rasva, saia,
aineid ja makaronitooteid, maiustusi.

Ulekaalulised peaksid meniiist valja jatma
peenjahu- ja kondiitritooted (koogid, tordid,
jaatis), magusad joogid (Pepsi ja Fanta),
soolatud, suitsetatud ja teravamaitselised toi-
dud, lihapuljongid, suure rasvasisaldusega
juustu- ja vorstisordid, rasvase liha ja kala.

Nélgimise abil kehakaalu vahendamine
annab véhe tulemusi, sest kaal taastub kuuri
I6petamisel kiiresti. Kasvueas vdib nalgimise
tagajarjel organismis tekkida ebasoovitavaid
haiguslikke muutusi.

Et arukalt valida, mida ja kui palju stda
vOi millest loobuda, on ulekaalulisele abiks
ajalehekioskites ja raamatukauplustes miuugil
olev toiduenergia ketas. Selle ketta punases
sektoris on toodud korge kalorsusega toidu-
ained (100 g annab ule 300 kcal energiat).
Neist peab ulekaaluline loobuma vdi tarvitama
minimaalselt. Mis puutub taimedlisse, siis
vastupidiselt vdile ja rasvale on see soovitatav,
kuna suurendab rasva IBbustavate ensuimide
aktiivsust. Naiteks koogivilja toorsalateid on
kasulik valmistada taimedliga, mitte hapukoo-
rega. Pohiline toiduvalik peaks toimuma ener-
giavaeste toiduainete hulgast, mis on toodud
valges sektoris. (Vt «No6ukogude Kool» nr
5, 1989).

Ratsionaalsemate toitumisharjumuste kujun-
damisel tuleb kasuks arvepidamine s66dud
toidu hulga Ule ja samal ajal ka regulaarne
kehakaalu jalgimine. Soovitav on ennast
kaaluda Uks kord nadalas.

Siiani oli juttu energeetiliste «sissetulekute»
vahendamisest. Aga tasakaalu saavutamiseks
tuleb arvestada ka valjaminekuid» — see
tdhendab fiusilist koormust, liikumist. Kdige
lihntsamaks kehaliseks treeninguks on parajalt
kiire energiline kdnd linnatranspordi kasuta-
mise asemel, kas v8i mdni peatusevahegi.
Flusilises vormis aitab hoida regulaarne (va-
hemalt kolm korda né&dalas, mitte vahem kui
pool tundi jarjest) tegelemine mdne spordialaga
(jalgrattasdit, jooks, ujumine, vdimlemine, suu-
satamine). Ohtuti teleri ees istumise asemel
voiks kaia tantsimas.

Ulekaaluline &rgu heitugu sellest, et tema
fudsiline t66véime on madalam. Vaikestest
koormustest alustades ja jarkjargult koormust
tdstes saavutab temagi 16puks kehalise nétkuse
ja paindlikkuse.

Kdige tdhtsam noorele inimesele ongi teha
endale selgeks eesmérk. Iga tudruk soovib olla
kaunis, liikuv, paindlik, sale. Poisid kui tule-
vased mehed — sportlikud, ruhikad, tugevad,
mehelikud. Kui on olemas kindel tahtmine, siis
ei valmista raskusi ei koogitikist loobumine
ega televiisorist ndgemata jaanud film.

Hea enesetunne ja tervis on suures osas

meie enda teha.
JtGO. Ik.

tang-



PUHKEVEERUD

Ja kui teile siin
el meeldi.. *
(kooliromaan)

MIHKEL TIKS, TANEL TIKS

Kristjan pani vastu, mis jaksas. Siis krabas
Jarviste lukuaugust vGtme, 18 ukse kinni ja
keeras valjastpoolt lukku. Korrapidaja oli naad
luku taga. Kattemaksuks viskas Kristjan Anton-
Ulvari ja Jarviste kotid kapi otsa ja mdtles,
kus need Meeksa ja Paul munevad. Vahepeal
tegi Jarviste korraks ukse lahti ja kisis:

«Ega sa siin Uksinda ei karda?»

Kristjan tormas ukse juurde, mis nina alt uuesti
kinni 166di. Ldpuks laks asi igavaks ja ta lasti
vélja. Koridoris kukkusid Jérviste ja Anton-
Ulvar vdtmega jurama, sootsid teineteisele ja
Kristian hakkas seda puidma. Ta rabeles
kovasti ja oleks vdtme just kétte saanud, kui
korrapidajadpetaja Pingu tal tukast kinni vottis
ning tirima kukkus.

«Mis sa rabeled siin?» vingus Pingu.

«Ma olen korrapidaja,» selgitas
«Tahan nende ké&est votit katte saada.»

«Ei ole sa mingi korrapidaja,» tfstis Pingu
veelgi haalt.

«Olen kulll» &iendas Kristjan, kuid Pingu
nugis teda juba jalutama. Anton-Ulvar ja Jar-
viste itsitasid.

«Pingviin  on ikka Uks
tdhendas Anton-Ulvar, kui
korda pidama asunud.

«On prantsuse komoddia,» Utles Jarviste,
aga VvOtit tagasi ei andnud. Kristjan jalutas
tuima naoga modda koridori, sest Pingu hoidis
tal valvsalt silma peal. Jarsku maérkas Kristjan,
et Pingviin on kadunud. Ta tormas kéahku
klassi ja porkas uksel Pinguga kokku. Kobi
vottis tal jélle tutist kinni ja kisendas:

«Sina ei tungi siia vaevdimuga sissel»

Meeksat ja Pauli ei tulnud ikka veel Kkuskilt
vélja ning Kristjan pidi vahetunni I6puni jalu-
tama, mis oli korrapidajale &érmiselt solvav.

Jargmine oli venna. Kristjan oli teiste korra-
pidajate peale vihane ja hakkas neid enne &psi
tulekut karistama. Nood togisid vastu, kuid siis
Utles Meeksa oma &raoleku digustuseks:

«Ma tean, kes veepomme alla viskab.»

See dratas huvi ning Kristjan katkestas korraks
Meeksa klobimise. Veepomm oli suur vett tais
plastikaatkott, ning juba pikemat aega visati
neid kolmanda korruse WC aknast alla. Vahe-

Kristjan.

mdistmatu
Pingu oli

loom,»
eemal

* Algus NK nr 2 1988.

tundide ajal olid kdik Gues ja mitmel korral
oli pomm kukkunud otse suurde summa, koiki
Uleni mérjaks pritsides. 8. klassi Kirp sai Uks-
kord ilge nataka vastu pead. Opetajatest oli
seni ainsana pihta saanud Honduuras, kes laks
absoluutselt vihaseks ja ndost punaseks nagu siis,
kui ta Tursa Ollereklaami avastas. Veepommid
muutusid nii ohtlikuks, et vahetunni ajal hakati
majaseina &érest eemale hoidma. Tundus véga
imelik, kuidas sai pomm peaaegu alati marki
tabada. Viskajad ei vdinud ju aknal kddluda
ja korralikult sihtida, nad oleksid siis kohe &ra
tuntud. Pérast Honduurase pihtasaamist tormasid
Kristijan ja Meeksa ilge ajuga kolmandale
korrusele, kuid WCs polnud kedagi. Valjudes
jaid nad ise Peetmannile vahele, kes samuti
puddis kurjategijaid leida.

«Jélle seesama bande!» karjatas Peetmann voi-
dukalt.

«Ei meie ei ole,» ruttas Kristjan asja sele-
tama.

«Me tulime vaatama, kes neid pomme viskab,»
taiendas Meeksa.

Nii ei olnud ténaseni jélile saadud, kes pomme
pillub. Seepérast unustas Kristjan nddd korraks
oma é&sjased kannatused.

«Noh?» ndudis ta Meeksalt selgitust.

«4. klassi péagalikud viskavad,» teatas Meeksa
tahtsalt. «Mini-Pets alt vilistab, kui keegi
lahedal on, ja need kohe saadavad.»

Saladus oli paljastatud ning Kristjan jatkas
korrapidajate karistamist, kes oma kohust polnud
taitnud. Kuid &kki krabati tal kratist kinni ja
tiriti pingist vélja. Kui ta sai 18puks Umber p6ora-
ta, siis selgus, et Popka on Kklassi jéudnud ja
sakutab teda vihaselt. Bobik ei lasknud enne
lahti, kui oli ta pintsakut pidi ukse taha vedanud.

«NuUud seisad siin!» ndrvas Popka. «Ja poolt
sammu ka ei liigul»

Kristjan asus ukse taga oma vélimust korrasta-
ma. Lips oli téiesti puntras, pluusikrae viltu
ja ulemine noop lahti. Natukese aja pérast tuli
Bobrova uuesti vélja ning tiris ta klassi tagasi.
Anti késk istuda tUhja pinki. Kotti vottes jdi
kogemata nédppu topeltpdhi ja asjad kukkusid
porandale. Sellest sattus Popka veel rohkem
raevu ja virutas hunnikule jalaga. Zooloogia
vihik lendas ko&ige kaugemale ning sellel
ilutses dpetaja jalajalg. See oli juba liig.

Kristjan korjas asjad maast Ules ja laks sdna-
lausumata talle ette n&htud kohale.

Bobik kaskis Luigel alustada lugemist. Teised
lugesid vaikselt kaasa. See oli Jakovlevi jutus-
tus «HeoTcTynHbIli». Vene keele raamatus olid
peaaegu kdik tundmatud autorid nagu Nagibin,
Bagritski, PleStSejev ja Aleksin. Ainukesed,
kellest Kristjan varem kuulnud oli, olid MarSak
ja Paustovski. Aga eelmistega l&ks nii palju aega
ara, et MarSakini polnud lootustki jéuda. Pus-
kinist oli kaks rida seoses sugisega ja Tur-
genevist pool rida rohkem. Tolstoist ja Ler-
montovist, keda Opiti eesti kirjanduse tunnis,
polnud venna &pikus s6nagi.

Kui «HeoTcTynHbI» labi sai,
jutustuse kohta vihikusse plaani

kaskis Popka
teha. Neid



kavasid vdis jutustamisel kasutada, seepérast
Kristjan tavaliselt ei koonerdanud, vaid kirjutas
peaaegu terve loo vihikusse Umber. Kuid tana
ei hakanud ta Uldse lugemagi.

«Kuule, Kristjan,» utles Bobik.
midagi ei tee?»

Torkas imelikult kdrva, et Bobik nimetab teda
miskipdrast eesnime pidi. Seda ei teinud ta
kunagi. Eesnime ei kasutanud uldse peale Mets-
saare keegi.

«Ma ei tee lihtsalt,» vastas Kristjan.

Popka mdtles natuke.

«Noh, oma asi,» Utles ta siis.

«On jah oma asi,» utles Kristjan.

Selle peale pani Popka suurde péevikusse
kahe. Ka Kristjani paevikusse, mille Bobik vahe-
peal oma lauale oli viinud, Kirjutas ta punasega
tohutu suure kahe ja maérkuse. Moraalse taht-
susega kahed Kirjutas kooli partorg Bobrova
alati punasega. See rahustas Popkat tublisti,
nii et ta kuni tunni 18puni enam teistega
nérvama ei hakanud.

Kuid péev ei olnud veel 18ppenud.

Oieti laks kuni tundide I6puni kdik enam-
vahem rahulikult. Solge tunni alguses ndudis
Pingu kull korrapidajate péevikuid oma lauale,
sest ta ei olnud klassi véljandgemisega rahul.
Mis korda seal olla saigi, kui kdik vahetunnid
kéis tahvlilapisdda. Selle eest pidid vastutama
korrapidajate péevikud. Kuid ta unustas varsti

«Miks sina

ara, mis tal laua peal on, ning korrapidajad
paasesid maérkadeta.

Pérast tundide 16ppu hakkasid Kristjan,
Meeksa ja Paul klassi koristama. Neile asus

appi Jarviste. Uues koolis jaeti pOrand pese-
mata. Kaidi ainult ridade vahelt kergelt harjaga
Ule. Suurem puhastus usaldati pdlisasukatele.
Kuna need ndmmekatele sageli kakki keera-
sid, siis vastati samaga, et neil vdimalikult
halb oleks hommikul Klassis olla. Ukskord talvel
oli kogu klass paberlennukeid tais olnud, mida
korrapidajad pidid kooli tulles kohe koristama
hakkama. Selle peale jatsid Kristjan, Paul ja
Meeksa oOhtul kaks aknet irvakile, mida korra-
pidajadps ei marganud, ©66sel tuli 17 kraadi
kilma ja kohalikel vdis jargmine hommik klassis
monus jahe olla. Téna leidsid Kristjan ja
Paul kooli tulles tahvlilt lehma, kikilips ees. See
oli kohutav solvamine, mis néudis kattemaksu.

Tahvli kaisid korrapidajad alati ainult moe
parast lapiga Ule ja naitasid marjalt korra-
pidajadpsile ette. See ei saanud midagi aru,
kuid pérast arakuivamist jai tahvel dleni kriidi-
seks. Tavaliselt visati kokkupuhitud praht kihv-
liga aknast valja. Kord oli ks kojuminev
pagalik alla jaanud, mille peale viskajad
rédmust hippama hakkasid. Nad kujutasid ette,
kuidas tubli pagalik kodus mitte millegi eest
sbimata saab. Kuid tadna otsustati prahti mitte
niisama &ra kulutada. Terve paeva jooksul oli
korjatud igasgust sodi hunnikusse. Nuud puihiti
isegi  kappide alused dle, mida muidu
kunagi ei tehtud. Sealt alt sai ilusat tolmu, mis
koigile vaga meeldis. Kogu saak aeti tahvli ette
hunnikusse. Siis vottis Kristjan kihvli tais ja

poetas sealt iga pingi alla natuke. Ulejaagi
laotasid nad Opetaja laua alla ja natuke ka
toolidele. Seejarel kraamis abiline Jarviste kotist
plastiliini vélja ning métsis seda toolidele lisaks,
et oleks hea. Paul kallas vett ja oli vdimalus
ka kontoriliimi panna, kuid sellest loobuti.
Kdige 18puks hddrus Meeksa vaikese kriidituki
pOrandasse. Selle t60 kaigus sattus Meeksa
nii hasarti, et tdmbas ka Jarviste pintsakule
kriidiga kriipsu Ola peale. Pani seepeale népu
suhu ja teeskles OGudselt ehmatanut. Jarviste
laks vihaseks, v@ttis tahvlilapi ja laigatas
Meeksale Ule nédo. Meeksa krabas selle peale
teise tahvlilapi, kuid Jarviste oli juba kaugel.
Meeksa ei viitsinud teda taga ajama hakata,
vaid karistas lahemal olevat Pauli.

«Mis ma sulle tegin?» pistis Paul vinguma.
«Milles mina Suudi olen?»

«Keegi pole kunagi sultu,» teatas Meeksa.

«Oma viga, et lapiga said,» irvitas Jarviste
eemalt. Selle peale sai Paul eriti vihaseks ning
hakkas Meeksat taga ajama. See tormas klassist
véalja, Paul rookides kannul. Kristjan vaatas
ukse vahelt koridori ja nagi, et sfe oli
paksult rahvast tais, vO0raid Opse ja lapse-
vanemaid. Meeksal polnud kuhugi joosta. Paul
sai ta kétte ja virutas lapiga vastu négu. Kumbki
ei nainud, et sealsamas korval seisis dire. Hirmus
korrarikkumine vddraste nahes laks Murumunale
valusasti hinge. Ta trigis Pauli silmapilkselt
klassi sisse ja tdmbas enda jarel ukse kinni. Siis
krabas ta Pauli kaest tahvlilapi ara ning &sas
talle sellega péhe.

«Kas te saate minemal» Kkarjus dire nii, et
kdik oli koridori kuulda. «V&i nemad tulevad
siia rabelema! Kurat v8taks, ma 166n teid I8hki!
Voi teie saatananahad tulete siia mirgeldama
nigu siad!»

Dire oli naost punane ja varises. Kuigi olu-
kord oli &armiselt tbsine, tikkis vagisi naer
peale. Leidis ikka vdrdluse, métles Kristjan,
nagu sead tuleksid peale tunde klassi rabelema.
Ise veel eesti keele Opetaja.

«V0i ei saa enam 6. klassi poistest jagu!»
rauskas dire. «Koridoris on teise kooli Gpetajad
ja lapsevanemad — tema paneb teisele kontsuga
pahe! Ma teile nditan! Ja mis asja te irvitate!
Péaevikud siia! Ja misparast sa talle kontsuga
pahe 16id?»

«Tema ise alustas,» Utles Paul ja see oli tege-
likult ka dige.

Dire mérkas nuldd, et Meeksat polegi klassis.

«Ja kus Meeksa on?» karatas ta. «Kui ta
tagasi tuleb, siis ma talle néitan. Kasige siit
minema! V&i nemad tulevad siia rabelemal»

«Kasige siit minema» peale v6ttis Paul koti ja
hiilis uksest vélja. Kohe seejérel tuli Meeksa
klassi, kellele Paul oli ukse taga Oelnud, et
«ega ta midagi ei tee». Meeksa Utles direle,
et Paul alustas ja siis pani Murumuna téahele,
et Paul oli lainud. NUud nbéudis ta péevikuid.

«Né&ed,» hludis ta Kristjani péevikut ndhes
voBidukalt, «sul on siin juba Uks markus ees!»

Siis mérkas Murumuna Kristjani teksasid.



«Miks sul ei ole koolivormi?» p6o6rdus dire
raev nudd tema vastu.

«Ma ei tohi kanda,» Utles Kristjan.

See viis dire 10plikult endast vélja ning ta
dhvardas Kristjani riided seljas I6hki kiskuda.
Ldpuks piirdus asi siiski mérkusega:

«Kristjan ei tohi kooli tulla ilma kooli-
vormita. Teiseks: jai omavoliliselt peale tunde
klassi, et siiri korda rikkuda.»

Meeksa mérkus oli selline:

«Jai omavoliliselt klassi rabelema ja korda
rikkuma.»

Maérkuseta jai vaid Jarviste, sest dire klassi-
tuleku peale haaras ta harja kétte ja hakkas
suure hoolega p&randat puhkima.

«Jarviste ei saa markust,» Utles Murumuna.
«Tema oli oma kohuste taitmisel.»

Tegelikult oli Jérviste ainuke
pidaja ja Uks peasuudlasi.

L6puks said nad siiski minema. Trammiga kosmi

mittekorra-

soites olid kdik hirmus vihased ja uurisid
oma péaevikuid.

«Juba kolmas markus sel néadalal,» t&des
Meeksa. «Ma pole veel kunagi nii tihedalt
saand.»

Meeksa markust lugedes kujutles Kiristjan,
kuidas see Uksinda klassis rabeleb ja mirgeldab.
Kuid siis tuli talle meelde tema enda ténane
saak, kaks markust ja kaks, ning ta oli ilgelt
vihane. Nagu mingi maso ostis ta rubla est viis
pahklikooki, mida nii palju poleks tahtnudki,
ja pani kdik nahka, et ennast I6hki sita voi
sligelema ajada.

Kodus ei olnud 6nneks kedagi. M6hk méngis
aias, vOti kaelas. Kristjanile oli jaetud laua peale
kiri.

«Oleme teatris. Toit on koogis laual. Anna
Helenile ka. Pane laps kell 9 magama. Tuleme
ca kell 10. Ema ja isa.»

Kristjan kutsus M6hu tuppa sté6ma. See pidi
pestud kaded kaks korda ette nditama, enne kui
laua &arde sai.

Kristjan urgitses noaga peki liha kuljest ara.

«Jalle pekk,» torises ta.

«Mulle maitseb kill pekk palju rohkem kui
tai,» Utles MOhk. «See on nii hea libe ja ei jaa
hammaste taha kinni ja. . .»

«Ah dra seleta,» karatas Kristjan vihaselt.

Seepeale tidines Mohk stomisest ja laks Gue
tagasi.

Kristjan otsustas natuke rattaga ringi
oOeldes Mdhule, et tuleb varsti tagasi.

Kreegi metsa vahel kohtas ta Luike, Kkes
luuras kahte jotat. Luuramine oli Luige lemmik-
tegevus ja Kreegi mets oli selleks ilge mdnus
koht. Ukskord 2. Klassis oli Kristjan ja Luik
rahulikult trimpavatele jotadele p&0sa tagant
joomateemalise laulu maha pannud. Luik oli seda
kusagil seltskonnas kuulnud ja Opetas ka Krist-
janile kohapeal selgeks. Joodikud sattusid
Ulimasse hammingusse, kui p6dsa tagant hakkas
kostma végev laul, mis Uletas kdik nende
eelnenud repertuaari.

Teine kord organiseeris Luik imberkaudsetest
lastest 6udse kamba kokku, sest Kreegi metsa

sOita,

oli tekkinud armastajapaar, kelle kulul vdis
nalja saada. Need armastasid rahulikult pingi
peal ja raakisid igasuguseid haid jutte, kui
korraga ilmus pd&dsast Uks pdngerjas vilja ja
istus nende ladhedale maha. Armastajad olid
veidi hairitud, kuid siis vaatasid, et nii véike
ei saa midagi aru ja kudrutasid edasi. Natukese
aja parast tuli pdbsast teine vaike pétt vélja
ja istus esimese korvale. Kolmas tegi ndo, nagu
kohtaks ootamatult vanu sdpru ja hakkas valjult
juttu ajama, et «mis te siin teete» ja «nde, kah
taitsa juhuslikult siin.» Neljas ja viies tulid juba
eemalt valjusti juteldes ningarmastajapaar
vahtis hirmuga ringi. Jargmised kolm tulid
kindla kavatsusega just siia omale onni ehitada
ja hakkasid pingi juurde igasugu roikaid kokku
vedama. Lopuks oli neid ligi 20 tukki ja
kpik tekitasid kohutavat l&rmi, Sudsat 16bu
pakkus moelda, kuidas armastajapaar oli vaikses
metsasiigavuses loothnud oma 6nne leida.
Vahepeal jai jonglaste kamp veidi tasasemaks
ja armastajad paistsid lootvat, et jouk lahkub.
Kuid selle asemel hakkasid koik kooris neid
pruudiks ja peigmeheks narrima. See oli mees-
armastajale liig ja ta tormas oma sudame-
daami eest vditlusse. Kuid jonglased panid iga-
Uks eri suunda ja peigmees ei teadnud, keda
taga ajada. Kristjan tormas p&dsastesse ja nagi,
kuidas ks Oaastane punnitas puu otsa ronida.
Armastajapaar tbusis pdsti, et dra minna, vOib-
olla veel siigavamasse metsa. Pruut paistis Gige
pahane olevat. Rahvastiku tihedus oli selle paiga
kohta tdesti suur. Keegi viskas neid jumalaga-
jatuks kabiga ning selle peale hakkas neile igast
kuljest kdikvdimalikku prahti kaela sadama.
Vaenlased said minema aetud ja vditjad olid
hirmus 6nnelikud.

Praegu seda lugu meelde tuletades, motles
Kristjan, et ei tea, mis sellest armastaja-
paarist tdnaseks on saanud. VOibolla ajab
see eit praegu vanameest modda tuba pudru-
nuiaga taga. Voi on see jota, keda Luik luurab,
seesama peigmees, kellel armastusega elus ei
vedanud.

«Trimpasid siin,» andis Luik olulist infi.

Uks jota seisis pddsa all, aluspiikste vael ja
sokkis. Tal oli seljas nahkjope ning jalas pika
sédrega aluspuksid nagu merekooli kursant
Sergei-Leo Bubkovil, kui ta otse merevaevormis
breigitrenni tuli.

«See tdmbas tal puksid &ra,» osutas Luik
teisele jotale, kes mdtlejandoga koérval tammus.
Tundus, et ta arutab, mida veel votta. Jota
puudiski oma soOpra istukile upitada, et jopet
katte saada, kuid kukkus ise tema kdrvale.
Ajas siis ennast uuesti pusti, vottis teise mehe
koti, toppis selle teksad ja potased sinna sisse
ning taarus Nurme ténava suunas minema. Krist-
jan viskas ratta Luige hoovi ning nad asusid
jotat jalitama.

Tee peal tuli vastu veel mitu Nurme kandi
poissi.

«Kus te lahete?» parisid need Luigelt.

«Seda allakdinud indiviidi jalitama,» nditas

Luik. (Jargneb.)
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SOOVITAME

Silmapaistev panus
kehalist kasvatust
kasitlevasse
Kirjandusse

Endel |sop. Mangude suurraamat I—VII.
TPedl 1986—1987, 1220 Ik.

Eesti kehakultuuri teooriat ja ajalugu on meil
suhteliselt hoolikalt uuritud, mdnevdrra véhem
kehalise kasvatuse metoodikat. Selle ala heks
viljakamaks uurijaks on olnud pedagoogika-
kandidaat Endel Isop. Tema tdhelepanu on
koitnud eriti mangude ja orienteerumisspordi
metoodika. Ta alustas oma t66d aastakiimneid
tagasi TU kehakultuuriteaduskonna dotsendina
ja jatkas veelgi hoogsamalt TPedl kateedri-
juhatajana, viimased aastad pensionérina. Ta
on Kirjutanud mitukimmend O&ppevahendit
ja kasiraamatut, Uhe neist avaldanud ka (le-
liidulise kirjastuse véaljaandel.

1986. aastal hakkas E. Isop oma elutddd
kokku vOtma teoses «Maéangude suurraamat».
Nagu ta eessdnas Kkirjutab, on see tema 40-
aastase too0 vili. Teos koosneb 7 koitest, iga-
Uks 154—212 lehekilge, kokku 1220 lehekilge.

Uldse on toodud umbes 1800 eri mangu
kirjeldused ja hulk metoodilisi- n&uandeid
nende rakendamiseks.

Koguteose esimene osa on puhendatud
mangu teooria ja metoodika kisimustele.
Teises osas kirjeldatakse peamiselt ruumis

mangitavaid liikumis- ning pallimangudeks ette-
valmistavaid mange. Koguteose 3., 4., 5. ja 6.
osa sisuks on vaélistingimustes (spordivaljakul,
maastikul) mangitavad mangud. Nendel mangu-
del, eriti maastiku- ja orienteerumisméngudel,
on peale otsese kehalise kasvatuse suunise
veel suur rakenduslik vaartus noore eluks
ettevalmistamisel. Viimane, 7. osa kirjeldab kol-
lektiivis kasutatavaid (hisménge.

Méangude liigitamise aluseks on autor
oma késiraamatus votnud peamiselt nende labi-
viimise koha (kas ruumis, spordivaljakul voi
maastikul), kusjuures kogumiku iga osa I8ppu
on lisatud veel tabel sobiva mangu leid-
miseks, arvestades mangu joukohasust ja keha-
lise koormuse astet. Mé&ngu kirjeldused on labi-
mdeldud ja konkreetsed, sisaldades informat-
siooni mangu ettevalmistusest, selle kaigust ja
pohireeglitest. Vajadusel on mangu kirjeldusele
lisatud selgitavaid jooniseid mangijate asetuse
ja liikumise kohta. Selline materjali esitus teeb

igale kasiraamatu kasutajale mangu motte
hélpsasti mdistetavaks.
Pdhjalikult on autor kirjeldanud liikumis-

méngude korraldamise metoodikat alates sobiva
mangu valikust, selle Il&biviimisega seotud
probleemidest ja Ifpetades mangust kokku-
vOtete tegemisega. Et maéngulis-voistluslikus
tegevuses vOib tekkida raskusi korra hoid-
misega, siis on autor juhtinud ka nendele
kusimustele téhelepanu. Nii antakse juhiseid
mangureeglite taitmisest, korra hoidmisest ning
kollektiivsuse ja kaitumisoskuse kasvatamisest.

Maéngu teooria- ja metoodikakiisimuste Kkasit-
lemise korval vdinuks autor eraldi peatuda ka
mujal ilmunud sellealasel kirjandusel, tuues esile
uusimaid seisukohti mangude kasutamise efek-
tilvsusest  kehakultuuri ja spordi erinevates
ltlides.

Méngude liigitamine abistab pedagoogi mingi
ulesande lahendamisel vdi eesmaérgi saavuta-
misel. Kaesolevas kogumikus on monevdrra
raskendatud sobiva méngu leidmine teatud
kehalise vdime arendamiseks. Uldise koormuse
maarang on selleks ebapiisav, eriti sportliku
treeningu puhul.

Vaértuslikud metoodilised juhendid on killus-
tatud eri  koidete vahel: liikumisméangude
metoodika antakse 1., maastikuméangude oma
5. ja orienteerumismangude metoodika 6. koites.
Kas polnuks otstarbekohasem need koondada
Uhte koitesse?

Kasutatud kirjanduse loetelu tulnuks paigutada
teose IGppu. Praegu 16peb teos Uhismangude
valikut hdlbustava tabeliga. Kasulik oleks olnud
teose I16ppu paigutada ka kdigi 7 koite sisukord,
mis annaks Ulevaate kogu teose sisust ja struk-
tuurist.

Teose koostamisel on autor kasutanud peale
enda rohkearvuliste véljaannete saksa-, soome-,
rootsi- ja venekeelset kirjandust. Mdnevdrra
on tal eeskujuks olnud O. Vesikanga soome-
keelne teos «Suuri leikkikirja» (Porvoo-Helsinki,
1953, 543 s.).

Kokku vottes vBib 6elda, et E. Isopi «Méangude
suurraamat» on hinnatav kirjandusallikas, mis
sisaldab igale olukorrale ja aastaajale sobivaid
méange. Kehakultuurialal tddtajaile on see teos
asendamatuks abiliseks.

) EVALD MAEPALU,
TU dotsent, pedagoogikakandidaat
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(KOGEMUSNOU)

APRILL .
OLDOPETUSNAITEID

Noppeid Puhka keskkooli
KRONVALDI

toost.

Opetaja VILMA
Ulddpetusmaterjalide konkursi-

liisusalme:

Ara jookse jankupoeg,

mooda seda rajakest.

Parem peidupaika poe,

varja oma sabakest.

Rebane sel rajal noolib.
Vaevalt, et ta seentest hoolib.

Paike kupsetas korre,

kors kupsetas pea,

pea kupsetas tera,

tera kipsetas jahu,

jahu klpsetas leiva,

leib kupsetas voi,

vOi kupsetas vorsti. Ampsti!

Jutusta: Kui oleksin rukis. Mida métleb rukis
stgisel?

Olen hernekaunake. Mis mulle meeldib? Mida
ma ei salli?

Olen véike konn.

Jatka. Kasvasin peenral oma o6dede-venda-
dega. Varsti aga jai kasvuruum Kitsaks.

Loe. Kui sead silbid &igesse jarjekorda, saad
teada, mis vili on viljakottides.

Keda meenutab a-tdhe kuju? M@tle naljalugu,
kuidas tigu a-ks muutus.

Teemasid virgutusharjutusteks,
kehaliseks liikumiseks: Tuulik. Vankri-
rattad (suured, keskmised, vaikesed). Hobuse
perutamine. Riisumine. Hangumine. Siili veere-
mine, Karu kond. Janese hippamine. Ilvese
hiilimine. Mattalt mattale hiippamine. Lauluméng
«Rehepeks aurukatlaga» (vt Laululdimi so0ri-
sammul).

Jarjesta. Riiulil on kurgipurgid. Kaigil on
ilusad sildid valmistamispaevaga ja purgi
keldrisse viimise jarjekorra numbriga. Joonista
purgid keldrisse viimise jargi ritta.

NoONNNNNINB

Mitmendas viljakotis on rukis, mitmendas
nisu?

Md6da. Jankupoeg jooksis oravatadi juurde
kasukaproovile. Oravatadil oli md&ddulint. (An-
nan igale pingile mdd&dulindi, igal laual on
jankuaplikatsioon.) M66da janku pikkus kérvast
alumise ké&pani! Mo6d8da janku laius kdige laie-
mast kohast! M&6da janku parema kd&rva pikkus!

Mitmes janku on vérvitud? Loenda vasakult
paremale!

Arvuta. Aias tootab 5 last.
mitu tidrukut voib aias olla?
Mitu nadalat on ema porgandit kasvatanud?

Mitu poissi ja

Tiit ja Taavi joonistasid tunnis kuused. Kumma
kuusk v&iks vanem olla?

1 4

Vali igast ringist (Uks arv nii, et saad
summaks 10.
Kiirarvutamine.

Joonista Uulesanne naabrile, sdbrale.

Vordle!
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HARIDUS

K. NIYTC. O6uieobpasoBaTtesibHast LWKoAa C pyc-
CKMM A13bIKOM 06yYeHUs 1 0GHOBMIEHWNE LLKOSbI.
Mo MHeHMIO aBTOpa, MyTW pPasBUTUA LUKOA C
PYCCKUM 1 3CTOHCKMM fA3blkaMn 0Oy4yeHust B
OCTOHMM 6bIIN pasHbIMU. Peyb MAET 0 PYCcCKo-
A3bIYHOIM LUKOME B AOBOEHHOW W MOCNEBOEHHO
3CTOHUWM, O PONM LIKO/bI B 6OMiee LUMPOKOM
cMbic/ie (WKOMa KakK Ky/nbTYpHbIA LEHTP KOHK-
peTHOro pervioHa), 06 WCKIOUUTENBHOM pPon
JIMYHOCTW yuuTensi B OGHOBNEHWA PYCCKOA3bIY-
HOW LUKONbI B OCTOHMKN. ABTOP OCTaHaB/MBaeTCA
W Ha npo6rieme Y4yebGHMKOB, [AeMOKpaTu3auun
LIKOAbI, AnchpepeHLMPOBaHMN Y4YebHON paboThl,
rymaHu3auum LUKONbI,

K. BbI/IIA. OueHKM yuuTeneli nepBoMy rogy
WHTErpupoBaHHOro 06y4YeHUs. ABTOP aHaIn3u-
pyeT W KOMMEeHTMpyeT OTBeTbl 61 yuuTens Ha
aHKeTHbIA OMpoC MO MHTerpupoBaHHOMY 06-
YYEHUIO.

. CAYJNEMM. UeHTp pa3BuTus o06pasoBaHUs
3CcTOHMN paboTaeT YeTbipe Mecsua.

MaeTca 0630p cpAenaHHOro: YKOMMJeKToBaHa
OCHOBHasi 4YaCTb KafpoB, Haydain paboTy COBETbI
no npegmetam (ux 58). ABTOpP 3HaKOMUT C
(OYHKUMAMM 3TUX COBETOB. Ha noBecTKe AHA
CTOAT BOMpoCbl 06 06pasoBaHUM Ha PYCCKOM W
Opyrux  a3blkax. [[OBOPUTCA TakKe O Hay4yHOWA
pa6oTe LleHTpa, 0 BBeAeHUWN CAyX6bl WNHGOP-
Maumn.

0. TEAEP. TpaavumoHHas cuctemMa ob6pasoBa-
HUA 3aMeHSIeTCA CMCTeMOW HernpepbIBHOMO 06-
pasoBaHus.

OT NOXW3HEHHOW Y3KOW cneuwanusaumn cne-
OyeT nepexoauTb K LMKIMYHOMY OOHOBNEHMIO
3HaHWIA 1 YMeHWIA B TeueHne Bceld XusHu. ABTop
OCTaHaB/IMBAETCH Ha 3ajadye CO3[aHWA CUCTEMbI
HenpepbiBHOro o6pasoBaHusa (CHO), npob6ne-
Max pasrpaHmyeHus ee cdep, Kaccugukaumm
yupexaeHnin 06pa3oBaHus; pasmblLUISeT 0 TOM,
KaK rapaHTMpoBaTb TMOKWIA Mepexof OT OAHOWA
CTyneHusi obpasoBaHUsA Ha ApYryto.

0. TPYY3A. Ounnom KOMMETEHTHOCTU Yepes
CMUCTEMY MOBbILLEHNS KBaM(UKaLmn.

CTtaTb 3HaKOMUT C peopraHusaluein CUcTembl
NOBbILLEHNA KBa/M(UKaLUM PYKOBOAALLMX pa-
GOTHMKOB M CNeunanncToB, a Takke c dop-
MUPYIOLLIENCA CETbIO YUPEeXEHUA MNOBbILLEHNS
KBaMmKaumn. MpusBognTca  NpUHLMNVaIbHASA
CXemMa CUCTEMbl MOBbILLEHNS KBaMpuKaumm u
6/10KOBass cuUcTemMa OpraHM3auuy MoBbILLEHUS
KBaIMMKaLUN 1 CTOKMPOBKN 3a PYy6EXOM.
MpuBoanTCs NpPeanonoXuTenbHas MPOAOC/IHKN-
TeNbHOCTb Pa3/INyHbIX KYPCOB MOBbILLEHWS KBa-
mukaumn,  pasbACHAeTCA HOBOe A1 Hac
NOHATME — MCMbITaHWA Ha MOJTlyYeHne AuniaomMa
KOMMETEHTHOCTM.

Y. MANBbBPE. O6pa3oBaHMe N0 06€ CTOPOHbI
Na-MaHwwa.

ABTOp 3HaKOMWUT 4wuTaTenein ¢ opraHu3sauuei
obpasoBaHua B ®PIC u AHruu.

X. TUNIPE. O6pasoBaHMe B HOBOW afMUHUCTpa-
TVBHOI cucTeme.

3aBefytoLLnii yrnpasneHnem HapoaHoro obpaso-
BaHUs KoxTna-fpBeckoro pairioHa XaHc Tunrpe
BbICKa3bIBaET CBOW MbIC/IM O MecTe 06pa3oBaHUs
B HOBOW agMWHWUCTPaTUBHOW cucteme. OH
CUMTaEeT, YTO B HOBbIX YC/OBMSIX MpaBa W OTBeT-
CTBEHHOCTb 3a YMpaB/ieHVWe cucTemoli obpaso-
BaHVA cnedyeT nepefaTb CamMbIM  HVKHUM ee
3BeHbsAM. BONoCTb A0O/MKHA UMETb BO3MOXXHOCTb
BO3/e/icTBOBaTb Ha peLleHWe Npobnem obpaso-
BaHWA Ha MeCcTax W B WHTepecax pervoHa.
B cTatbe onpegenstoTcs 3adaun U 0683aHHOCTU
palioHa ¥ YynpaBneHUs HapoHbIM 06pa3oBa-
HMeM.

M. TYYJIVHI. LUKonbHbIA Beyep.

ABTOpP 3HAaKOMMUT C COZEpP)KaHMEM MOHSATUS Be-
yep (KaKk COUMa/IbHO-KY/IbTYPHOIO  SIBJIEHUS)
) TOKasblBaET €ero 3Ha4yeHue pffs YesoBeKa.
Bonee nogpo6HO OH OCTaHaBNMBaeTCs  Ha
MOHSATUMN LUKONbHbIV BeYep U AaeT npakTUYeckme
COBETbI MO €ro opraHuMzauun K1 MpoBeAEHMIO.

M. MANTCEP. «BenMknM He MOXeT ObITb TOT,
KTO He cuuTaeTca ¢ manbim» (A. BanToH).

B cTtaTbe paccmarpuvBaeTca HayasLleecs B 1987 1.
B OCTOHWM [ABWXXeHWe 3a OOHOB/IEHME LLUKOJbI.
ABTOpP 3HaKOMMWUT uuTaTeneid ¢ TeHAEHLMAMMU,
KOTOpble MPOSBMAUCHL B aHa/IM3e KavecTBa y4yeob-
Holi paboTbl, npoBegeHHoMm B [AP, u nog-
YepKMBaeT, 4TO OCHOBHOW YMop Aenaetcs He
Ha COBepLUEHCTBOBaHMM MporpamMm Mo npea-
MeTaMm, a Ha Y/ydleHUn opraHusauumn obyue-
HMS, COBEPLUEHCTBOBaHWM  B3aUMOOTHOLLEHWI
yuuTeneid n yvawmxcs. ABTOp NPoOBOAWT napai-
nenb € TrOCMOACTBYHOLWIMM B HawuMX —LUKONax
nono>keHvem. YTo MOXHO 6b110 6bl Caenatb
cpasy? [pexae Bcero yuntenb AO/DKEH CTaTb
MacTepoM CBOEro fena, a YYeHUKU [OJSIKHbI
NnoYyyBCTBOBaTb CEOSA 3alMLLEHHBIMWU B LUKOSE.
CnepyeT NMKBUAMPOBATL YYBCTBO CTpaxa, KOTO-
poe BblI3bIBAET LUKOSA.

0. TYWCK. T[lepBblii napnameHT 3CTOHUM B
60pb6e C aNKOrosIN3MOM.

Bornpocbl 60pb6bl C anKoronM3mom 6binn  ak-
TyanbHbl 1 70 neT Hasaf. [lepBblii MapnameHT
OCTOHCKOWM Pecnybnvkn TpaTun Ha obcyXxaeHue
3TMX BOMPOCOB [eCATKM 4YacoB. B npoTokonax
06CY>KeHWIA TOro BpeMeHW COAEPXKUTCA MHOFO
VHTEPECHOrO W A/11 COBPEMEHHOr0 YuTaTens.
B cTtaTbe MpUBOAATCA OTPbIBKMA W3 BbICTYMAEHWUIA
CTOPOHHMKOB TpPe3BOro obpasa XWU3Hu HaHa
Nattuka, Bunnema 3pHUTCa, HaHa TbIHUCCOHA,
Kapna Acrta v gp.

A. NNEMHBOK. HoBble gaHHblE O CHe.
Bnarogaps 1crnosnb3oBaHMIO 31eKTPO3HLedano-
rpaguy B HacTosllee Bpemsi CTal0 BO3MOXK-
HbIM MCCeaoBaTb COH. B cTaTbe pasbACHAKTCA
MOHATUA «MeL/IeHHbIV» N «ObICTPbIA» COH, Mpu-
BogmTcAa 5 ha3 cHa. M3ydeHa NpoAoO/HKUTENb-
HOCTb CHa Y yu4awmxcs. B cBA3W ¢ nepexonom
Ha 5-AHeBHyl0 Yy4ebGHylO Heaento BO3HMKNA
npo6nema T. Ha3. Hedocbinawowmx. logvepku-
BaeTCA HeoO6XOAMMOCTb Y[OBNETBOPEHUS Mo-
TpebHOCTM B CHe, TaK kak 6o0sbluas 4acTb
HEBPO30B UK mMocnegyowmnx 6onee cepbesHbIX
ncmMxumyeckmx 6Gofe3Hell MosyyaeT CBOE Hayano
OT paccTpolicTBa CHa B AeTCTBE.

3. KAPHEP. OC0O6EHHOCTM PUCYHKOB HOpMaslb-
HbIX U YMCTBEHHO OTCTaNbIX [eTel.

B cTaTbe paccmaTpuBalOTCS PUCYHKM HOPMaslb-
HbIX W YMCTBEHHO OTCTasibiX AeTeil. YpoBeHb
PVCYHKOB 3aBUCUT OT WHTeNnekTa feTel. Pu-
CYHKM YMCTBEHHO OTCTa/blX LUKO/IbHUKOB OT/N-
yaloTcs 6051€e HU3KMM YPOBHEM BbIMOHEHNS.
Pa3BuTne n306pa3nTenbHON AesTeNlbHOCTU HOp-
Ma/lbHbIX AeTeil MOXHO pasfennTb Ha cnegy-
lolWpMe 3Tanbl, CBA3aHHblE C pPasBUTUEM Camoro
pebeHKa: cxemaTuyeckoe Mn3006paXKeHUe, Co-
yeTaHve (HOPMasIbHOIO U CXemMaTU4YecKoro Wus-
o6pakeHUsl, MNpaBOMoOfo6HOe  N3006padKeHne
npegmeTa 6e3 nNAaCTUYHOCTW, MIacTUYecKoe
n3obpaxeHve npegmeTa. PUCyHKaM yMeCTBEHHO
OTCTa/IbIX [eTel CBOWCTBEHHblI MPUMWUTUBHOCTb,
CTaTUYHOCTb, CTEPEOTUMHOCTb. XapaKTepHO, 4TO
YMCTBEHHO OTCT&/lble LUKOMbHWKW He MOryT
KOHTPO/IMPOBaTb CBOW [ABVDKEHWUS MO MHOTUM
napameTpam. 3TN faHHble MOXHO MCMO/Mb30BaThb
npy o6YyYeHWM Ha YypoKax Wn306pasnTenlbHOro
NCKYCCTBa.

X. TOMBY. Yuutena 3CTOHMM BYepa u 65 net
ToMy Hasag.

CtaTbd 3HaKOMUT uuTaTenei c Mmatepuanamu
1924 1. 06 yuuTensax, KoTopble paboTann
B LUKOMAaX OCTOHWMWU. 3TU [aHHble CPaBHMBAKOTCS
C pesynbTatamu paboTbl UCCEA0BaTENbCKOW



rpynnsl  nof PyKoBOACTBOM AoueHTa Tlleal
3. Bannepa (06 3CTOHCKMX YyuuTensx B 06-
pa3oBaTe/IbHO-COLMO/IOrMYECKOM acrekTe).

K. NblYTY. BO3MOXXHOCTWN PacCMOTPeHUA TBOP-
yectBa b. AnbBep.

B no3sun B. AnbBep NOAYEPKMBAKOTCA CUM-
Bonunyeckas cuna cnosa XXWM3Hb # MOTMBLI
BpeMeHU. Marepuan Coaep>XXUT UHTEPeCHble
3afaHusa Ons Knacca.

Y. AJIAC. BbICOKOTEMMEPETYPHbIE CBEPXMPO-
BOAHVKWN — UHTepecHas Tema (haky/bTaTUBHOIO
ypoka (U3nKu.

ABTOpP pacckasblBaeT O BbICOKOTEMMNEPATYPHbIX
CBepXMNpPOBOAHMKAX, peepmpys cTaTtbl Ha 3Ty
TeMy W©3 MVPOBOW Hay4HON fiMTepaTypbl.
YunTens MO3HAKOMATCA C TemMaTUKON CBepx-
NMPOBOAHVKOB B HAY4HO-MOMY/NAPHOM W3/10XKe-
HUW.

X. NACT. OG6y4eHune TeaTpaslbHOMY WCKYCCTBY
B Kypce nuTepartypbl.

Yuntens Koapyckon cpefHel LwKonbl XepbepT
Nact pasmbiwiseT 0 opmax paboTbl nNpu 06-
YYEHUN OCHOBaM TeaTpasibHOro WCKYCCTBa Ha
ypoKax nuMTepaTtypbl B Knaccax cpefHeli LUKO/b-

MMEKTCH WHTEPECHble TBOPYECKWe 3afaHust no
TeaTpa/lbHOMY WCKycCTBY. PesynbTatbl mnpoBe-
OEHHOIM aHKeTbl BbISBASKOT pasivMumia 1 npeg-
NOYTUTENLHOCTL (QOpPM pPaboTbl.

X. CAPATYY. YuebHble Urpbl B MOBCEAHEBHOMN
paboTe geTckoro caja.

ABTOp OUEHMBaeT Urpy Kak akTtop, crocob6-
CTBYHOLMI/ pa3BUTUIO peGeHKa B [OLUKO/IbHOM
Bo3pacTe. bBonee nogpo6bHO aHanu3npyetcs
HEeOo6X0AUMOCTb B YYebOHbIX Wrpax B AeTCKOM
cagy. 3a oamH MecAl B 17 petcagax 3a-
(hukcmpoBaHbl BCe MPOBEAEHHbIE WIPbl, 4acTo-
Ta WX NpoBeAeHWs, MeCcTO, WHULMATOPbI,
Urpywkn u cpegctea. CpenaH crnefyroLiuia
BbIBOA: B Y4YeOHble Urpbl UrparloT Maso U anu-
304MYECKMN, UX MPOBEAEHME 3aBUCUT OT JINYHOCTU
BOCMMTATENA.

K. HEWNVHH. WN36bITOYHbIA BeC M nuTaHue B
LLIKO/IbHOM BO3pacTe.

ABTOp 06pallaeT BHMMaHMe Ha Heob6XoaUMOCTb
hopMUpPOBaHNS MPUBBIYKN pPaLMOHA/ILHOTO M-
TaHuA, [aeT yKa3aHWsA M0 COCTaB/IEHUIO MEHIO,
OOBSACHSIET, KaK ONpeaensiTb ONTMMalbHbIM Bec,
roBOPUT O MNpUYMHAaX MOABMAEHUS WU3GbLITOUHOIO

HOM cTyneHn. OH cumMTaeT, 4YTO B XpecToma-
max  gna VI, VI, VIIL un IX knaccos

BeCa N 0XXMPEeHUA.

LABI AEGADE ISE ENNAST AIDATES

F. Wiedemanni nim Haapsalu 9kl kooli kohta vdib éelda — rikas ja dnnelik, sest ta ei elune é&ra-
vahetamiseni sarnases, tuultpidamatute akendega karpmajas. Turvalised seinad, inimsébralik
arhitektuur, maja oma saladuslike soppide ja eri sajandeid Uhendava labikaiguga allkorrusel —
selline on Wiedemanni tdnava koolimaja, kus 430 5.—9. kl Opilast vaimuvalgust saavad. Ligi
300 algklassilast aga Opivad 1938. a ehitatud 6dusas hoones (Ehte t 14), mille ruumilahendus,
puupaneelidega koridorid, avarad uksed, parajas mdddus aknad jm loovad kodutunde. Lisaks viib
kujutlus tagasi selle maja heledate toonide aega, mis hiljem hoonet kasutanud 2. keskkooli mailseti
maardunudpruuni katte sai ja 1964. aastast seda ténaseni kannab. llma remondita maja ootab
nidd kdll juba ndudlikku kohendust. Loota on, et pérast seda saab hoonest Uks Haapsalu
ja Eesti kaunimaid koolimaju, millel puudub té&pne analoog.

Haapsalus on kooliajaloos Usna raske selgust saada, sest siin p8imuvad eri koolitiibid ja
Uhtsema maja on kasutanud mitu kooli, tunnistades oma digusjargsuist hoonele. Haapsalu hariduslugu
oskab Wiedemanni-koolis pd&hjalikult selgitada staatikas ajaloolane vanemdpetaja Mare Rohi,
kellel on selle kohta valminud Tartu Olikoolis 1978. a diplomittd. Sama maja (1. kk) vilistlasena
tootab ta 9kl koolis 1964. a alates.

Heidame pdgusa pilgu Haapsalu hariduse arengulukku.

Haapsalu esimene — ladina dppekeelega toomkool kuulub aastasse 1280. 16. saj andis saksa-
keelse linnakooli, hiljem veel saksa-, vene- ja rootsikeelseid erakoole. Esimese eestikeelse algkooli
asutasid 1838. a baltisaksa arst Carl Abraham Hunnius ja tema to6 jatkaja poeg Karl Arthur
Hunnius, kelle jargi sai kool 1858. a nimeks Carl-Stift — Karli erakool. (Sajandi I6pul nimetati
seda Berta-kooliks esimese dpetaja Johannes Petersohni tiitre Bertha jargi, kes jatkas isa alustatut.)

Esimene koolimaja asus Kooli ténavas, 1845. a Ehte tdnavas,, kus kooli tegevuse Idpetamise
jarel 1918. a asus tema jarglasena linna 11l 4kl algkool. (Maja lammutati 1920. a.) Pérast
teiste algkoolidega Uhendamist saab sellest | 6kl algkool. Aastatel 1927—1938 asus | algkool
Kooli t majas, 1938 ehitati Ehte t 14 arhitekt Erika Ndva projekti jjargi uus moodne hoone Haapsalu
Unna Algkooli tarvis, kus praegu 9kl kooli algklassid asuvadki.

Vahepeal on Ehte t maja andnud peavarju Arve- ja Toostustehnikumile, Haapsalu Opetajate
Seminarile (Pedagoogilisele Koolile) koos Harjutuskooliga, pedagoogilistele Kkursustele, vene-
keelsele 2. keskkoolile jt.

Haapsalu koige unikaalsem Wiedemanni t 35 koolimaja peegeldab linna hariduse kulgu 200
aasta jooksul. Maja koosneb kolmest osast. Vanim mansardkorrusega maja Kalda ténavas ehitati
1805. a juba varem asutatud kreiskoolile. Selle tagakuilge valmis 1888 arhitekt A. KizZeldase projekti
jargi kahekorruseline juurdeehitis uuele linnakoolile. Selle otsakilge ehitati 1927. a kolme-
korruseline Laadnemaa Ohisgimnaasiumi maja, kus samades ruumides, Oppisid 1931—1944 ka
Rootsi Eragimnaasiumi dpilased.

See Tallinna 21. keskkooli meenutav hoone on ks arhitekt Arthur Perna (1881—1940)
projekti jargi valminud kolmest koolimajast. Uhesugused on kaarjad allkorruse aknad (vt taga-
kaane sisekulje keskmist fotot), fassaadi elustavad labi kabe korruse nelinurksed véikese ruu-
dustikuga koérged aulaaknad ja sambad esiseinal (tekib vordluspilt TO Kklassitsistliku hoonega)
ja nagu krooniks kolmnurkne Kkatuseviil. Kivitrepp viib Ules avarasse fuajeesse, kus p6&lengust
ja 12 aastat tuhjana seismisest ning lébisadamisest hoolimata on sailinud kiviparkett, sepisrauast
trepikasilad (vt tagakaane sisekilje ulemist fotot), aulas stukk-kaunistused uste kohal, lava- e]e)



raamistuses ning rddubarjaaril. Majas tehtud remont on enamiku hoone endisiimest taastanud,
ehkki maja seisis tuulte, vihma ja vandaalide meelevallas peremeheta 10 aastat.

Klassid on nagu klassid ikka — 6dusalt valged ja tuultpidavad. Kooli umbes 700 last majja
mdistagi ei mahu, isegi 430 vaevu uhte vahetusse. Vanimat, kunagise Kkreiskooli poolt kasutab
Ohtukool, aga vdimlemistundideks otsib kool ulualust Ehte t v6imlas, aulas, vabriku «Sulev»
saalis ja spordikoolis. Haapsalu tugevad sporditradHsioonid (vehklemine, purjesport) nduavad
ka tegutsembruumi. Harrastatakse klassidevahelist orienteerumis- ja juriod jooksu, klasside-
vahelisi korvpalliturniire, tutarlaste vBimlemist jm. Véljast vajatakse ruume ka poiste t660petuseks.
Seepérast seisab plaanis juurdeehitus due koos spordibaasi ja liuvdljaga (nagu Wiedemanni-
kooli ammustel aegadel).

Ruumide lahenedes loodab kool rakendada ka uudseid Oppeststeeme (kas vOi klassideta
Opetus, kursusestisteem, loengud ja arvestused vanemates klassides jm). Tegelikult sihib direktor
Andres Huul, 1. kk vilistlane, 3. aastat Haapsalus, mdttes gimnaasiumile, mis oleks Wiedemanni-
kooli tdeline digusjarglane ning hoonet ka vaart. Ehte t maja muutuks omaette linna algkooliks
— oma voli ja valitsusega. Praegu peab asedirektor Riina Kippak tulema seal ise toime, tegema
tabtoo poole palga eest ning juhatama veel 3. kl. Direktor igale poole paraku ei joua.

Ligi 50 Opetajat (neist 10 lapsepuhkusel) seisavad nende eneste sonutsi kenas kollektiivsus-
tundes Uhise mutsi all, umbes pooled on Haapsalust péarit v8i koguni oma maja vilistlased.
Noor direktor Andres Huul ja verivarske Gppedirektor Veikko Koérv raagivad oma koolist head
ja huvitavat. Olgu selle nditeks koolis traditsiooniline demokraatiabhkkond endiste direktorite
Lembitu Varblase ja Tiit R&ni aegadest, alati tugev metoodikaalus v6i uuendustaotlused.

1989. a martsis, mil kool téhistas emakeebe hariduse 150. aastapédeva ja Haapsalu 9kl kooli
25. aastapéeva, sai kool kunagises kreiskoolis dppinud J. F. Wiedemanni nime (vt sel puhul
saadud lippu esikaane sisekulje fotol). Aastapdevale eelnes Wiedemanniga seotud kodu-uurimis-
tegevus (Wiedemanni tanava koolid, Wiedemanni lapsepdlv ja kooliaastad Haapsalus).

Kunagi selles majas tegutsenud Rootsi Eragumnaasium viis mottele anda koolile kuulsa
keelemehe nime vaarset sisu. Selleks hakkasid Opetajad ja moned 0&pilasruihmad Oppima rootsi
keelt (2. klassidega todtab algklassiGpetaja Tiina Niils) rannarootslase arhitekt Ervin-Johan
Sedmani kée all. Et pulelda humanitaargdmnaasiumi poole, tahetakse peale praeguse saksa
keele ka inglise keelt dpetama hakata.

Ehkki muusikadpetus on hetkel O&petaja é&raolekul madalseisus, on koolis traditsiooniliselt
tegutsenud koorid, ansamblid, ka rahvatantsu-, sénakunsti-, kunsti-, k&sit66- ning mitmed aine-
ringid. Hasti sisustatud raadiosdlme hooldavad ja tulevad sellega tublilt toime Opilased. Popu-
laarsete huvitegevuste hulka kuulub korvpalliklubi poistele (6p Heinar Tuulberg), kellel sidemeid
ka Soome korvpalliklubiga. Populaarsed on poiste ja meesdpetajate vahelised vdistlused.
Tudrukute klubis kohtutakse juuksuri, kosmeetiku jm neide huvitavate inimestega. Klubi- ja ringi-
tegevust vdimaldab selleks otsekui loodud ruum — vdlvitud kelder 1888. a ehitatud majaosas.
Aastatega sinna kogunenud meetri-pooleteise paksuse kultuurikihi vedasid vélja Opilased ja
Opetajad. Praegu asub keldris &dus kohvik, millest osa koguni kooperatiivile vélja Guritud,
Opilased ja Opetajad kasutavad kohvikut ajaveetmiseks (vt tagakaane sisekilje fotot).

Kuid ka algklassilapsed pole kohvikus kutsumata kulalised, neilgi ringitddks ruume vaja. lga
algklassidpetaja juhendab véhemasti Uhte ringi, neist tublimad koorid, ansamblid, kunsti-, rahva-
tantsu-, aeroobika, meisterdamise, «Looduse sdbrad» jm ringid. Parematest toddest on alati
naitus. Aknakaunistused, igasugune omavalmistatu muudavad maja 6dusméanguliseks (vt esi-
kaane siseklljel — wvolditud linnud aknal). Aastatepikkusest metoodilbe t66 traditsioonist
kasvasid vélja uued ideed — temaatilised trimestrid, mil tegevus keskendati mingile teemale,
ndit «Mu isamaa armas» jm. Algklassid korraldavad ka 2voorulisi aineolimpiaade. Sdprus-
suhtlemises NB6o keskkooli algklasside dpetajate-Opilastega saadakse uusi métteid.

70 OQaastast last ei taha majja oma ndutavate ruumidega dra mahtuda, seepdrast tegutseb

Uks 1. kl lasteaias. Ka parast tunde ei jaa kool tihjaks — 7 pikapaevariihmaga kestab
td6 lapsevanemate kojutulekuni.
Wiedemanni-kooli ainebaas on samasugune nagu enamikes koolides — tehnika vana ja eba-

kindel, remondi ootel hooned, majandamiseks kokkukuivanud summad ja isegi sponsor «L&ane
Kalur» ei suuda kooli kitsikusest vélja aidata.

Haapsalu hariduse ajaloost ilmub mingi paralleel tdnasega. K. A. Hunnius korraldas loteriisid
ja adris kooli juurdeehituses véalja kortereid suvitajatele, et koolile sissetulekut hankida. Praegune
kool durib ruume kooperatiivi keldrikohvikule. Abi oodata pole kuskilt. Eks tublid ja ettevdtlikud
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Esikaanel
J. F. Wiedemanni nim
Haapsalu 9kl kooli direktor

Andres Huul, esikaane sisekuljel
asedirektor Veikko Korv kooli lippu
nditamas. Korval pildil jutustavad
Andres Huul ja Veikko Kdrv oma
koolist. Allpildil on pilguke raama-
tukogust, veel alamal ajalooGpeta-
ja Mare Rohi koos 0Opilastega
ning kdrvaloleval pildil volditud
linnud algklassimaja aknal. Taga-
kaane sisektlje fotol naeb treppi,
seinas J. Wiedemanni bareljeef,
keskmisel fotol vdlvkaarega aken
ja alumisel pildil keldrikohviku
nurgake. Tagakaane fotol on néha
koik kolm eri aegadel ehitatud
hoonet, alumisel fotol aga Wiede-
manni t koolimaja fassaad.

TONU KALLE fotod
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