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Pagari algkoolist kirjutab k&esolevas numbris Viive Leht pealkirja all «Algkool on
elujuur». Tekstist leiab piltide Ikoltita seletuse.



'Nii kirjutati aastal 19191

llImasdja paratamala jarelkajaks oli suur revolutsioon. Viimase (ks hiiudsdna — rahvaste enese-
méaaramise digus — andis ka Eestile enesemaéramise.

Seitsmesaja aasta eest roodvitud iseseisvus on jalle téeasi. Odavalt pole me endi iseseisvust
andnud. Odavalt pole me seda ka nuudki saanud. Olime sunnitud seda kalli hinnaga lunastama.

Kui raudmehed esimest korda meie maale tulid ja meid orjastasid, puudis Eesti rahvas vabaneda
survest. Mitmekordsed massud rdhujate vastu tunnistavad seda. Aga alatu sdnamurdmisega laks
korda orjastajatel meie vabastamiskatseid nurja ajada.

Eestlane muutus ajajooksul uskmatuks, kahtlejaks. Lootus kadus. Aga vabadusetuluke h&dgus
tuha all.

Kui jéudu vastuhakkamiseks ei jatku, siis ometi vastupanekuks: pigistakse hambad
kokku ja vaigitakse.

See vaikimine on oma pitseri eestlaste otsale ja hinge jatnud: kulmude vahele kaks siugavat
kortsu ja hinge Eesti jonni.

Viimane oli joud, mis meid aastasadade jooksul Umberrahvustamise eest hoidis. See on ka
praegugi joud, mis meile nii visa vastupanekut vBimaldab. See on joud, mis meile meie iseseisvust
kindlustab. Aga see on joud ainult vastupanekuks, mida meile dpetas vddra rahva raske surve.

Ajalugu teab jutustada, et rahvas, kes seitsmesaja aasta véltusel teise rahva orjaikkes pole Umber
rahvustatud, elujduline rahvas on. Ajalugu peab jutustama, et rahvas, kes oma iseseisvust ja
vabadust kaitstes kiimne- ja sajakordsete jdudude vastu vditlust peab ja vditjaks jaab, elujouline
rahvas on!

Eesti on saanud iseseisvaks, demokraatliseks vabariigiks.

Vastupaneku korval ajast jaanud arusaamatusele peame ka Ulesehitavat joudu tarvitama. Oleme
me iseseisvad, siis peame ka isetegevad olema. Passiivne jonn tuleb aktiivseks teguvdimuks luua,
loomisr6dmuks kasvatada.

Raske ulesanne.

Aastasadade jooksul juurdunud kulmus, tagasihoidlikkus, pessimismus, passiivsus tuleb umber
tootada kuumuseks, ettevotlikkuseks, optimismuseks, aktiivsuseks. Tuleb teed leida, kdik v&ima-
lused ara kasutada, et rahva uuestistindimist kiirendada. Vastasel korral pole meie iseseisev
demokraatline vabariik mdeldav. Vabaks on saanud meie maa ja rahvas. Vabaks on saanud meie
kool riigi ja kiriku vande alt. Vabanenud on meie 8petajaskond raske surve alt. Aru saades Ules-
annete suurusest tdttab ta katt adra kilge panema...

Kui terve rahvas praegu oma tegevuse vairtuse Umberhindamisele on asunud, siis ei tohi ka
Opetajaskond silmi kinni pigistada selle ees, mis sindinud; ei tohi ta ka kdhelda, oodates, et
asi iseenesest laheks.

Eeéti (”)/petajaskond ei ole ka endistel aegadel ainult mehaaniliselt tootavate palgaliste kogu
olnud. Tal ei puudunud tahtmist kasvatust6dd teha, ta ei olnud kivinenud oma tddtamisviisides,
kuid ta ei saanud midagi teha — tema tegevuses halvas teda valine surve. Terve meie kooli
ja tema Opetajaskonna lugu on aastakimnete pikkune kuri unendgu, mida hirm isegi meelde
tuletada.

[—/

Mida ootab meilt rahvas ja mida tahame temale ise pakkuda! Ole uldiselt oleme asunud terve
kultuuralise ilmaga nii ligidasse Uhendusse, et meid needsamad kisimused huvitavad, mis mujal
juba osalt enne, osalt aga ka kdige viimasel ajal on kasvatusteadlaste ilma pdnevuses hoidnud.

Tahes ehk tahtmata peame ka meie. Eesti dpetajad, oma t66s sama rada kdima. Meie vdime kill
laenata uleuldisi teaduslisi vaiteid ja neid omas t66s juhtnooriks votta, kuid Uhes asjas ei pease meie
iseseisvast tootamisest méoda: Eesti lapse hingeilm tema isearaldustega on meie uurida,
vaevalt vBib loota, et selles kiusimuses meile mujalt abiks tullakse.

Ole uldine kasvatustod uuendamine ja teadusliselt pdhjendamine on meie esimene ja suurem
ulesanne.

Laste hinge avaldused on nii &rnad, et ainult osav vaatleja neid tabada suudab. Et edukalt
lapse hinge hierogluifisid lugeda, selleks on tarvis héasti ettevalmistatud, pstholoogiliselt
harijtud jéudusid.

/1
Uueks kooliks vdib olla ainult see, mis laste péralt on, kus todtab Opetaja, kel oskust ei
puudu lapsi tunda ja tahtmist ei puudu neid tundma Gppida.

Koolide korraldus peab olema Gpetajate, aga mitte asjatundmatute, koolist eemalseisvate isikute

Opetajad, kes kooliuuendust kui «jumalate kingitust» néevad, ei saa seda kunagi néha.

Pealahingud luudtse koolitoas eneses. Mis Opetaja siin pakub, kuidas tema laste vaimu &ratab,
seda nuudisaja kultuuri sisuga toidab, igale uUksikule Opilasele elutee ja tegevusala katte naitab,
sedavdrd kindlustab tema oma seisukohta igas suhtes.

Mida uksik ei vOi, seda vdivad mitmed, ja mida mitmed ei suuda, seda suudavad koik.

/- -~/
Opetajaskond on see regulaator, kes Uhte vdi teist ministrit, kes ainult tegelik asjaajaja on,
roobastes peab. Minister peab Opetajaskonna arvamisega rehkendama, kui ta tahab pusiv olla.

Nii Kirjutati «Kasvatuses» aastal 1919. Veel kestis Vabadussdda, veel ei olnud sdlmitud Tartu
rahu, aga iseseisva Eesti haridusele pandi juba alustalasid. Kuidagi véga sarnaselt meie aja motete

ja igatsustega. «Kasvatuse» esimesest aastakdigust tegi valjakirjutisi VIIVE LEHT
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KOOL UUENDUSE TEEL

Uuenevast
koolist ja
matemaatika-
haridusest

OVE KARU,
Eesti Matemaatika Seltsi Kooli-
matemaatika Uhenduse esimees

Viimasel ajal on nii televisioonis, raadios
kui ka Kirjutavas pressis palju raagitud
uuenevast koolist. Kadikvdimalike haridus-
kisimuste arutamiseks on korraldatud kull
Uhe-, kull mitmepédevaseid koosistumisi,
konverentse jms. Korraldanud on neid erine-
vad asutused, organisatsioonid ja seltsid,
nii et soovid ja soovitused on sageli olnud
Uksteisele vastukaivad. Kuid selles, et kdigis
hédades on suudi kool, ollakse enamasti Uhel
meelel. Kool aga oli, on ja jadb edaspidigi.
Ent missugusena? Mida teha, et tulevikus
palviks kool meie rahulolu?

Jargnevad motted kujutavad endast paljude
Opetajate, lastevanemate ja Opilaste arva-
muste Uldistust, kuid Uhe mehe Kirjutatuna
ei pretendeeri nad sugugi ainudigsusele.
Autor néeb neis Uht mdeldavat kooli edasise
arengu varianti.

Artikkel on koostatud 1989. aasta novemb-
ris. Et ajakirja valmimisaeg materjalide laeku-
misest ilmumiseni valtab mitu kuud, v6ib
kirjapandu lugejani joudes juba osalt aegunud
olla, m&ni probleem aga vahepeal iahendusegi
leidnud.

MONEDEST POHIMOTETEST

IME uldkontseptsioonis (usun, et Udleminek
IMEle siiski toimub) puudub otsene vastus
kisimusele, kas t66jdud on kaup vOi mitte.
Poliitilise 6konoomia leksikonis (1) vaidetakse,
et sotsialistlikus Uhiskonnas pole t66j6ud kau-
baks. Kui nii, siis kuidas seletada meie jaa-
hokimangijate, korvpallurite jt kauplemist
vélisklubidele? Seejuures lédheb teatavasti
I6viosa saadavast valisvaluutast kauplevale
organisatsioonile ja muuddav saab summa,
mida on elamiseks vahe ning suremiseks
palju.

Leksikon leksikoniks, aga tegelikkus tule-
tab meelde parisorjuse aega. Kaubeldakse t60-
jouga. Kaubeldakse nii, et me ei mil oma t66-
joudu ise, vaid meid muuakse.

Tosi, viimase aasta jooksul oleme oma t66-

joudu ka ise Soomes milmas kéinud, paraku
kull tunduvalt alla &ige hinna. Tuleb tbeks
votta, et dge lahing meie tippmaletajate ja
malefunktsionaaride vahel sellepéarast kaibki,
et need mehed (Kasparov, Karpov jt) teavad
oma hinda.

Tundub, et paljud probleemid laheneksid,
kui me tunnistaksime t66jou kaubaks, mille
hinna maarab tema haritus (haridus pluss
veel midagi). Jarelikult tuleb haridus kohe
riiklikult vaartustada, ja mitte sbnades, vaid
tegudes. Vastasel juhul meie soovitud IME
ei Kaivitu.

lga kauba tootmine ja turustamine s6ltub
turu ndudlusest. Kas me praegust harituse
ndudlust teame? Kahjuks mitte, nii nhagu me
ei tea ka seda, kui palju ja millise haridusega
tootajaid vajame aastal 2000 ja edaspidi.
Jarelikult ongi esimeseks ulesandeks Eesti to6-
jouvajaduste valjaselgitamine. Koolireform
tuleks labi viia sellele vastavalt, nii et kool
suudaks need vajadused vdimalikult ots-
tarbekalt ja odavalt rahuldada.

. HARIDUSSUSTEEMIST

Senine haridusststeem (m&eldud on nii kesk-,
kutse- kui ka kérgharidust) on olnud suhte-
liselt suletud. Maailmaareenile péaasemiseks
tuleb meil praegu teha suurjl kulutusi imber-
ja taienddppele. Tulevikukool peaks need
kulutused miinimumini viima.

Vist ei vaidle keegi vastu ka sellele, et
kool peab olema lapsesdbralik. Jaab vaid
lisada, et mitte ainult kool, vaid ka ko&ik
kooliskéimisega otseselt seonduv.

Nimetatud aspektidest tulekski lahtuda.

Esmalt oleks vaja korrastada alg- ja pohi-
koolide vork, nii et koéik Opilased saaksid
jalgsi koolis kéia ega peaks sditma kimnete
kilomeetrite kaugusele. Arvestada tuleb, et
rajatavad talud asuvad Uuldreeglina &are-
maadel.

K®oiki plusse ja miinuseid vaagides tuleb
ndustuda arvamusega, et senine eriinternaat-
koolide rajamine pole andnud vajalikke tule-
musi. Vaimsete puuetega ja arengupeetusega
lapsed tuleks jatta samasse keskkonda, kust
nad parinevad. Alates teatud eluaastast voi
klassist peab neil olema vdimalik koolist
lahkuda ja asuda juhendaja ké&e all ametit
Oppima. Juhendajale tuleb maksta tddtasu.
Muidugi vajab siis muutmist ka kehtiv td6-
seadusandlus.

Meil on palju niisuguseid ameteid, mida
kuskil ei Opetata, aga vajadus seppade,
pottseppade jt ametimeeste jarele on suur.
Neid tdid saakski individuaalkorras Oppida.
Kartus, et véheste vaimsete vdimetega ini-
mesed tddga toime ei tule, on asjatu. Vdib
juhtuda lausa vastupidi. Maletan oma noo-
rusestki kirjaoskamatut puuseppd, kelle toob-
rid, tinnid ja putid olid kuulsad ule mitme
valla.

Missugusena soovivad haridussiusteemi
naha paljud lapsevanemad? Uhtset haridust



esimese seitsme klassi ulatuses soovitakse
koigile. Parast 7. klassi IBpetamist peaks
sOltuvalt Sppeedukusest jaama kolm vdima-
lust:

1) kui Oppimine valmistab tdsiseid raskusi,
asuda kas individuaalkorras vdi vastavas
kutsekooli rihmas ametit 6ppima;

2) kui raskused on mdnes Uksikus Oppe-
aines, peaks tohtima pd&hikooli 16petada mitte-
rahuldava hindega selles aines ja seejarel
kas minna t6dle, kutsekooli ametit dppima
vOi jatkata isegi kutsekeskkoolis niisugusel
erialal, kus raskusi valmistanud aine(d)
pole profileeriv(ad);

3) senise edukuse korral omandada pdohi-
haridus ja jatkata Oppimist kas kutse-
koolis vdi gumnaasiumis, mille haru valikule
pandagu alus juba pdhikoolis valikkursuste
kaudu.

GUmnaasiumide vorgu véaljaarendamine
suuremates linnades pole keeruline, kull aga
véikelinnades ja maal, kus puudub Vvoi-
malus nooremate klasside eraldamiseks oma-
ette kooliks. Samuti on praegune kutsekesk-
koolide vork geograafiliselt ebathtlane. Just
seetdttu soovitab nii mdnigi vanem oma
lapsele kutsekeskkooli asemel keskkooli.

Véljapaasuks oleks praeguse maakeskkooli
selline reorganiseerimine, et Uhe kooli juures
tootaksid nii kutsekooli, kutsekeskkooli kui ka
gumnaasiumi Uhe vO8i kahe haru Kklassid
(rthmad). Profiilid valiks kool koos kohaliku
vBimu ja sponsoritega. Sponsorettevotted
omakorda peaksid pdhjalikult tutvuma Jaa-
pani firmade kogemustega, kus Uihes ja samas
firmas to6tavad terved to6liste dunastiad.

GuUmnaasiumides peaksid olema reaal-,
humanitaar- ja kommertsharud. Praegused
stivadppega klassid tuleks vordustada tehni-
kumidega, kus &ppijaile kehtiksid kdik soo-
dustused, mis on ette nahtud tehnikumide
Opilastele. Tehnikumid aga tuleks asendada
kolledzitega, kuhu astutakse pérast kesk-
hariduse omandamist. Pole saladus, et seni on
paljud andekad opilased valinud tehnikumi
majanduslikel kaalutlustel. Ent see on osutu-
nud tupikteeks. Kui hiljem rahakott véimal-
dakski edasi Oppida, seistakse siiski I6hkise
kina ees: tehnikum pole andnud kérgkooli
astumiseks piisavaid teadmisi, sest uldained
sratsutati» seal labi kahe esimese aasta
jooksul seesuguse todkoormusega, mis Uletas
suutlikkuse piiri.

Igal lIBpetajal, kes soovib edasi Oppida,
peab olema selleks ka v6imalus, kuni suva-
lise korgkoolini kas kodu- vdi véalismaal.
Selle vdimaluse tagamine olgu haridus-
ststeemi Umberkorralduse eesmargiks.

MATEMAATIKAOPETUSEST
Matemaatikahariduse sisu fikseeritakse prog-
rammis. Selle koostamisel aga lahtutakse
Oppeplaanist.

Vordleme oma Oppeplaani naaberriikides
kehtivatega. Pdhjaliku Ulevaate sellest annab

TU dotsendi T. Lepmanni artikkel (2). Kuna
viidatud brosuur pole vaikese trukiarvu tottu
koigile asjahuvilistele kattesaadav, peatume
siinkohal eelnimetatud artiklis toodul pisut
pikemalt. Vo&rreldud on Pdhjamaade, Eesti
Vabariigi 1938. a, Eesti NSV 1988. a, Eestis
1989. a ilmunud programmi projekti (3) ja
NSV Liidu 1987. a programmide humanitaar-
ja reaalharus matemaatikale, fuusikale ja
keemiale ette nahtud tundide arve.

Vaatleme léahemalt nadalakoormuste sum-
mat matemaatikas (kaldkriipsu ees on huma-

nitaar- ja jarel reaalharu tundide arv,
sulgudes néadalakoormuste summa pdhikoo-
lis): Soomes 36/41 (30), Norras 36/46
(31), Taanis 41/52 (36), Islandis 48/57
(39), Rootsis 45/55 (40), Eesti Vaba-
riigis 40/54 (42), Eesti NSVs 43/52
(36), Eestis kavandatav 48/52 (41) ja

NSV Liidus 51/55 (43). Selgub, et projektis
(3) on matemaatika osakaal léahedane Eesti
Vabariigi I8puaastate aegsega, reaalharus ja
pbhikoolis sellest siiski vaiksem. Tekib kusi-
mus, kas 50 aasta jooksul pole matemaatika
sisus midagi muutunud? Voi Opetati 1938. a
suurel hulgal niisugust materjali, mida me
praegu vajalikuks ei pea? V&i on niulddsed
Opilased omaaegseist tunduvalt andekamad?

Olen arvamusel, et Ukski neist vditeist ei
pea paika.
Olukorda reaalharus peaks leevendama

valikkursuste kasutamine matemaatika Ope-
tamisel. Ent siin on Uks «aga». Nimelt
toimub valiktundide jaotamine Oppeaineti
koolis ning seal s6ltub paljugi juhtkonnast
ja matemaatikadpetaja positsioonist kollek-
tiivis. VOib julgelt vaita, et erinevate
koolide reaalharude lI6petanud Opilaste tead-
miste tase matemaatikas jaab erinevaks,
sOltumata konkreetsest ainedpetajast. Kuid
ndrgad teadmised vorreldes teistega vdivad
olla takistuseks edasiste soovide realiseeru-
misel. Momendil puudub meil Uldse tapsem
Ulevaade reaalharus tehtavast toost. Karde-
tavasti ei tea me sedagi, kui paljudes
koolides reaalharu tegelikult ongi.

Kui humanitaarharus kavandatavate mate-
maatika nadalatundide arv on vorreldav nii
Pdhjamaade keskmise kui ka NSV Liidus
ette nadhtud tundide arvuga, siis reaalharu
puhul oleme enam-vdahem samal tasemel
Soomega, aga teistest Pdhjamaadest jaame
tunduvalt maha. Nii on meie seis Islandi
vastu —7, Taani vastu —5, Norra ja Rootsi
vastu —4. Lisaks on meil matemaatika
Opetamise raskuskese viidud pdhikooli. Sellest
tingituna on matemaatika p6&hikoolis muutu-
nud Uldiselt ebapopulaarseks ja paljudele
ule jOu Kkaivaks. Arvestada tuleks sedagi,
et lapse arengu kiirust mdéjutavad ka Kkli-
maatilised tingimused.

Torkab silma wveel Uks oluline erinevus
vorreldes P6hjamaadega: sealsetes humani-
taarharudes on keemial flusika ees eelis-
seisund, kusjuures keemia ja fuusika nadala-



tundide summa on matemaatika néadala-
tundide summast tunduvalt véiksem, meie
projektis aga on need summad vordsed.

Viimatisel Eesti matemaatikadpetajate kon-
verentsil, mis toimus Tallinnas 17.—18.
novembril 1989. a, esines kulalisena Jyvas-
kyla ulikooli professor Paavo Malinen. Ta
markis oma ettekandes, et ka Soome koolides
on matemaatikadpetuse reformimise kusi-
mused olnud péevakorras juba alates 1960.
aastate IBpust, rahuloluni pole aga senini
veel joutud. Ligi viiendik dpilastest ei omanda
pohikooli 18puklassides ettendhtud Oppe-
materjali ega saa seetdttu jatkata OGpinguid
jargmises astmes. Et kdik soovijad vdiksid
Opinguid jatkata, kulutatakse Soomes hulk
raha jarelaitamis- ja eribppeks. Kas ei tuleks
ka meil sellest dppida?

Olen kaugel mottest, et dppeplaani koosta-
mine on lihtne t66. Ometi arvan, et sedapuhku
valminut ei saa pidada I6plikuks, seda saab
ja tuleb teha paremaks. Eriti murettekitav
on praeguse projekti reaalharu. Me ei tohiks
jaada sabassodrkijaiks. Niisiis — olemasolevat
projekti tuleks korrigeerida ning haarata
todsse kaasa senisest rohkem tegevopetajaid.
Kurb, et dpetajad ise on uute programmide
koostamisel passiivseks jaanud. TU mate-
maatika Opetamise metoodika kateedri dppe-
joud on mitmel korral pddrdunud Opetajate
poole palvega, et tehtaks ettepanekuid nii
Oppeplaani kui ka programmi koostamiseks,
kuid kahjuks tulemusteta. Hiljem ilmselt
on nurisejaid taas kullaga.

Mida siis ootaks reaalharu programmilt?
Koigepealt oleks otstarbekas vdhendada mate-
maatikatundide arvu p&hikoolis ja suurendada
seda keskkooliklasside reaalharus. Muidugi
tuleb siis ka programmi vastavalt muuta,
sest nii monigi probleem on vanemate
Opilastega kergemini lahendatav kui noore-
matega.

Valiktunnid tuleks reaalharus kindlasti
jatta reaalainetele. Millises proportsioonis,
selle peaksid omavahel otsustama vastavate
ainete vabariiklikud komisjonid ja nende
otsus olgu I6plik; nii tagaksime koolidele
vordsed vdimalused.

Reaalharu I6petajate paremaks ettevalmis-
tamiseks on taiesti méeldav ka lastevanemate
kulul antav lisabpe. See t6dvorm on tege-
likult juba kaigus «pd6randaaluste» era-
tundidena.

Eelloetletud motete
tagama soovijaile vdimaluse edasi
suvalises koérgkoolis.

Veel mdne sbnaga kavandatavast program-
mist.

Projekti uldsatetes (3, Ik 3) on margitud,
et 10.—12. Kklassi tuvihariduse programm
uhtib sisuliselt humanitaarharu omaga. Seega
jaotuksid tunnid nédala 16ikes humanitaar-
harus jargmiselt: 10. kl 3 tundi, 11. kl —
2, 12. kI — 2. Mitmed humanitaarainete
Opetajad leiavad, et digem oleks suurendada

realiseerimine peaks
Oppida

matemaatikatundide arvu 10. ja 11. klassis
ning seejarel 16petada matemaatika 6petamine
mitte eksami, vaid arvestusega; 12. klassis
poleks vaja enam matemaatikat O&petada,
seal vdiks selle arvel suurendada humani-
taarainete tundide arvu.

Matemaatika tuvihariduse Uldeesmarkide
pustitamisel on loetletud kursust léabivad
moisted (3, Ik 3). Hulga mdbistet, mis seni
oli Uks pohilisi, enam ei mainita. Kuidas
aga on olukord algklassides? Tundub, et sidet
algkoolimetoodikutega tuleks tugevdada ning
algklasside programmid ja &ppekirjandus
koos labi vaadata, et hiljem ei tekiks lahk-
arvamusi alg- ja keskastme Opetajate vahel.

On hea, et 4. klassi Idpetaja teadmiste
kohta esitatavad po6hinduded on toodud 5.
klassi Opetajale orienteerumiseks (3, lk 9),
ent neid peaks tingimata teadma ka alg-
klassidpetaja. Viidatud programm algkooli-
desse ei joua.

Uldse naib, et oleme algklasside mate-
maatikadpetajad tdhelepanuta jatnud. M6énede
metoodikute arvamus, et kogu algkooli ulatu-
ses peaks kdiki aineid Opetama Uks ja sama
Opetaja, on siiski kusitav. Meil on véhe 6pe-
tajaid, kes on uhtviisi tugevad kdigis aineis
ja neid aineid ka vdrdselt armastavad.
Isegi vanadel seminaristidel olid oma lemmik-
ained. (Viimast olen ise kogenud — 0&ppisin
vabariigiaegses kahekomplektilises algkoolis,
kus Uhte komplekti oli Uhendatud kolm
klassi.)

Programmi projektis on kdikidesse klassi-
desse planeeritud ajareserv, kdige vaiksem
11. klassis (8 tundi) ja kdige suurem 9.
klassis (25 tundi). Tegelikult sellist reservi
ei jaa, vahemasti maakoolides mitte. Koristus-
todde péevad majandites, metsa- ja spordi-
péevad, «kulmapuhad* jms teevad siin olulise
korrektiivi. Algaja pedagoog ei tohiks end
neist «varutundidest» eksitada lasta.

Ka programmi sisu p&himotted vajaksid
osalt veel kaalumist. Naiteks poordkehade
kéasitlemine on kavandatud 12. klassis. Tuleks
aga arvestada, et Uks valjund koolist toimub
péarast 9. klassi, seega tuleks ka seal mingil
tasemel poodrdkehadest kdnelda, kas voi funkt-
siooni, ruut- ja murdvOrrandite kasitlusaja
arvel.

Kéesoleva kirjutise maht ei vdoimalda prog-
rammi Uksikasjalikult analttsida. Tundub, et
reaalainetevahelisi seoseid on vdimaluste
piires pudtud arvestada. Huvitav oleks aga
teada ka humanitaaride soove: millised kusi-
mused on nende jaoks aktuaalsed, kuidas
saaksid matemaatikud neid abistada, kas ja
missugusel tasandil oleks vaja Opetada teksti-
too6tlust, tdendosusteooriat, statistikat jms.
Usun, et reaalainete esindajail on samuti
vO0orkeeledpetajaile oma soove. Naiteks
vOiks osa voorkeelseid tekste kéasitleda mate-
maatikat, eriti reaalharus. Kokkupuutepunkte
koostodks on teisigi.

Leian, et wvdikski

olla kolm erinevat



matemaatikaprogrammi: matemaatika ja iga-
péevane elu (humanitaarharule), matemaatika
ja praktika ning matemaatika ja teadus
(reaalharule).

Tosiseks mureks on 0Oppekirjandus. Kui
reaalharu saab ehk esialgu veel mingil moel
kasutada varem ilmunud opikuid, siis huma-
nitaarharu vajab kiiremas korras uusi. Ideel
korraldada nende saamiseks konkurss, on
nii haid kui ka no6rku kulgi. Katsetajaid
usutavasti leiduks, kui oleks garanteeritud
alternatiivopikute ilmumine. Kui aga on ette
néha ainult Ghe &piku ilmumine, siis vaevalt
keegi sedavdrd suurt t80d ette v6tma hakkab.
Seega jaaks jalle ule tellida dpik kindlalt
autorilt vdi kollektiivilt. Kui nii, siis tuleks
parema 8piku saamiseks anda tellimus kahele
autorile (kollektiivile) ja tasustada mdlema
t60, vaatamata sellele, et ilmub Uks &pik.
Seejuures peaks puudlema kolme erineva
raskusastmega Opiku valjaandmise poole. Ehk
saab viimane teoks, kui haridussisteemil
on oma Kkirjastus.

LOPETUSEKS

Probleeme, mis vajavad lahendamist, on
palju. Haridust ei tohi pidada suletud
susteemiks. Peame endale teadvustama, et
haridus on osa meie rahvuskultuurist, mis
peab endas kdtkema meile ainuomast ja olema
samal ajal ka osaks maailmakultuurist. Et
see nii oleks, peab hariduses juhtohjad enda
kéatte votma Eesti valitsus. Jddme lootma.

Kirjandus

1. Poliitilise 6konoomia leksikon. TIn, 1965.
2. Kooliuuendus ja matemaatika Opetamise
probleemid Eesti NSV koolis. Tin, 1989.

3. Matemaatika tuvihariduse programm V—
XII Klassile. TlIn, 1989.

Oldopetuskursus:
jarelhinnanguid
ja tulevikuplaane

KAl VOLLI,
PTUI koolieelse kasvatuse ja alg-
Opetuse sektori vanemteadur

Kahel pikemal suvekursusel (luhisessioonidega
stigisel) on puutud asjahuvilisi tld6petuspdhi-
motetele héélestada. Esialgsest vddristusest
(jélle uus katse, kes garanteerib, et seda-
puhku ollakse ©igel teel) hakatakse paljudes
koolides ile saama. Ollakse joudmas tdde-
museni, et sedapuhku ndutakse garantiid
Opetajalt endalt. Vastutada saab valida ja
otsustada sooviv Opetaja, vaba Gpetaja.

Kursuste kaudu maad kuulamas on kainud
umbes 200 Opetajat. Kui 1988. a suvel dnnestus
enamikult saada ka hinnangud kursuse | voorule,
siis moéddunud suvel téitsid ankeedi vaid 53
kuulajat. Nii v6ime taiendusdpet tagasivaate-
liselt hinnates tugineda 161 Opetaja arva-
mustele.

Kes on Kkursustele tulnud? Et kdik on naised,
on praegu Usna loomulik. (J44b loota, et ka
need vadhesed meesOpetajad, kes algklassides
toodtavad, ulddpetuslikku tddviisi, selle mdnd
pdhimdtet rakendada pudavad.)

Opetajastaazilt ja vanuselt on kursuslaskond
olnud kirju: 15 oma td6dd alles alustavast-
alustanud Opetajast (kuni aasta tootaazi) 4 dpe-

tajani, kes koolis to6tanud 35 vOi enam
aastaid.

staaz Opetajate arv kursustel %

1988. a  1989. a kokku

0—5 23 12 35 22
6—10 15 6 21 13
11—15 20 8 28 18
16—20 19 6 25 16
21—25 1 4 15 9
26—40 20 15 35 - 22

Nagu tabelist nahtub, on (le poolte Uld-
Opetussoodsa hoiakuga Opetajaist veel koige
paremas toojargus (15 vOi vahem aastat toota-
nud), algajail on véimalik oma muredele abi
otsida kogenud kolleegidelt.

Eelhoiakult 6aastaste koolituleku suhtes oldi
enamasti positiivselt meelestatud (58%), umbes
kolmandik suhtus sellesse eitavalt ja 17 Opetajat
ei osanud seisukohta vdtta. Kooliti v8ib suhtu-
mist kujundada ka see asjaolu, kui kaua 6aastaste
klassid seal on olnud, kas need klassid on
olnud koigi silme all koolimajas, kui suuri
raskusi on olnud vajalike tingimuste loomisega,



kas need tingimused on Uldse suudetud luua jne.
Kdik kursustele tulnud ei ole sugugi koolidest,
kus uue juurutajaina néiteks algkooliosas agarad
oldud: 63% Opetajaid vastab, et nende koolis
on 6Gaastaste klassid tootanud alates selle sea-
dustamisest. See muidugi ei tédhenda, et neid
koole-Opetajaid oleks digust pidada vana-
meelseiks.

Oma eelteadmisi uldBpetusest on Opetajad
hinnanud dldjoontes dhmaseks. Etteantud vali-
kute sobivust on isikuti hinnatud jargmiselt:

valikute  arv
hinnang %-s

1988.a 1989.a
puudus ettekujutus 13 13,2
oli @hmane ettekujutus 61,1 73,6
teadsin kunagise koduloo jérgi 139 11,3
teadsin 20.—30. a uld&petuse jargi 7,4 3,8
mul oli OMA ettekujutus uld-
Opetusest 7.4 57

valiku motiiv

uue proovimise soov

lootus saada 6aastastele paremaid tingimusi
rahulolematus senise dpetusega 6aastaste klassis
muutused vene keele Gpetamises

kooli ja kolleegide soovitus

kooli soov osaleda kooliuuenduses

kellegi plaanitulesanded («linnukese» pérast)
massiteabevahendite propaganda tottu
juhtkonna korraldus

jarjepidevuse tunnetamine uuenduses

Uldise 6aastaste kooliskdimisse positiivse suh-
tumise foonilt kumab rahulolematus sellega,
kuidas (vbi missugustes tingimustes) vaikesi
lapsi Opetama peab. Opetaja hea tahtmine
on siin kill kd&ige olulisem, aga ebapiisav.
Nulidseks on kooli muresid enam teadvustatud,
otsitakse teid nende leevendamiseks. Paraku

vastusvariant

sain ettekujutuse, mida endalt ootan
tean, kellelt néu kisida

tean, mida hankida

tean, millest alustada

tunnen, et mul on kaasamotlejaid

oskan esimeste nadalate t66d kavandada
lootus vabariigitasandi otsustele—"™ I™
tean, kellega kujundada td6meeskonda

Meeldivalt suur oli nende hulk, kes suve-
sessiooni l8ppedes arvasid teadvat, millest alus-
tada ja kuidas oma td6 algust kavandada.
Samas ei suutnud 1/3 iseenda kohta Kkaivaid
ootusi veel teadvustada. Vdib-olla johtub see

Seega VvOib oletada, et paljudel algkooli-
Opetajail ei ole (JdBpetussoodsat hoiakut,
kuna nad sellest midagi ei tea vdi on selle
Oppeviisi suhtes juhtunud enamasti kuulma
kriitilisi hinnanguid.

Mis aga on toonud Opetaja kursustele (nii
ulddpetusest midagi teades kui ka teadmata)!

Aasta tagasi valiti dppeviis vene keele dpeta-
mise edasiliikkamise vBimaluse parast (algkooli-
toimkonna taotlus laiendada see kdigile kooli-
dele seadustati alles augusti viimastel péeva-
del). Ka sel suvel jaid vene keele Gpetamisega

seotud pdhjused veel oluliseks motiiviks
(17,3% jaatavaid valikuid). Killap peab osa
Opetajaid oluliseks neid vdimalusi, mis uld-

Opetuslik tooviis pakub Opetuse lapsepérasta-
miseks, emakeeleoskuste kindlamaks omanda-
miseks, vodra keele kasutussageduse suuren-
damiseks péevas ja nadalas sama Oppeplaani
piires. Aasta jooksul on vahenenud valine
surve UldBpetuse kasuks otsustamisel, muidu
on valikutendentsid sarnased (r6huga iseenda
tddrahuldusele ja 6aastaste laste vajadustele):

jaatavate valikute
%

1988. a 1989. a

55,6 51,9
33,3 38,5
17,6 30,8
58,3 17,3
13,0 11,5
25,9 13,5
5,6 0
16,7 58
11 3,8
13,9 9,6

juhtub ka seda, et mdnede probleemide la-
henedes tdusevad teised veel teravamalt esile.
Nii v6imenduvad tendentsid asi parandada
selle likvideerimisega, nditeks 6aastased koolist
ara viia jmt.

Kursuste tulemuslikkuse hindamisel uldises
plaanis valiti etteantud vastusvariante jargmiselt:

jaatavate valikute
%

1988. a 1989. a

67,6 69,8
50,9 35,8
50,0 41,5
46,3 47,2
45,4 39,6
40,7 415
31,5 15,1

8,3 57

Opetaja ootusist tdienduskursuse suhtes, senisest
Opetusstiili(tuse)st, halvasti korraldatud suhteist
keskastmega. . . Kurb on ka tddeda, et téomees-
konna kujundamine on Opetajaile veel liiga
kauge eesmark. Tuleneb see peiust oma arva-



mistega valja tulla, erimeelsust tunnistada? Vi
harjumatusest ja oskamatusest oma eest seista,
iseenda poolel teel olemist (otsinguid, monin-
gast teadmatust) tunnistada? V6i on kindlate,
tavaks kujunenud lahenduste omaksvott veel
nii  Uldine, et vaikseimatki koérvalekaldumist
saadavad kollegide k&6rdpilgud, kaudvihjed voi
pdlastavad otseltlemised.

Oleme harjunud uue vastuvdtmisel ikka
kuulma, et see on vanast parem. Sedapuhku
pole ules kutsutud paremaid tulemusi saavu-
tama. Kill ei tohiks tulemused osutuda halve-
maks. Ka siit vdib sugeneda mittemdistmist:
kas on vaja rohkem vaeva naha, kui sellest
tegelikult midagi ei muutu. llmselt muutub.
Aga need muutused ilmnevad mérksa hiljem,
vaga erinevates vormides. Ka ei saa neid juba
seepdrast eesmargina plstitada, et Opetaja vdib
valida iga péev, kuivdrd ta saab rakendada
ulddpetuse pdhimdtteid, kuivord jatkab jarele-
proovitud rajal. Kas me siis saame hinnata
vordlevalt Ulddpetussoodsa hoiakuga Opetaja
tootulemusi teiste Opetajate too6tulemustega?
Harjugem teistmoodi mé&tlemistega.

Sisemine valmisolek ulddpetuse rakendami-
seks kas saavutati (oli varemgi olemas) — 45,4%
1988. a, 34,6% 1989. a — VOi siis tunnetati
selle kipsemist — vastavalt 54,6% ja 66%.
Eitavat suhtumist ei véaljendatud (heski ankeedis
(see kusimus oli ka kdigil vastatud).

Et kursused olid korralduselt teistsugused
(taotlusega mitte teha halvemaid kursusi ja
plddmata seniseid Uletada), vahendamaks seni-
seks kujunenud uldBpetusseisukohti ja suuna-
maks Opetajat enam oma to66d motestama,
palusime ka Uksikuid to6vorme ja kursuse
tldmuljet hinnata. Uldmuljes me oma taotluse
saavutasime: vaid 3 Opetajat on hinnanud
sisukuselt kursust seni olnuist kehvemaks, ka
huvitavuselt on miinushinnangud 3 &petajalt.
Korralduslikult palvivad tlddpetuskursused ette-
heiteid 5 Opetajalt.

Missugused toovormid kursuslastele sobi-
sid, missugused mitte! Esimesel suvel saadi
kokku Tallinnas, teisel suvel Vérskas, 1988.

aasta kursuslased suhtusid kusitlusse mdistva-
malt ja pUuddsid kdigile pakutud valikuile
omapoolsed hinnangud anda, jargmisel aastal
on selle kisimuse vastused véaga lunklikud.
Untset pilti, selgeid tendentse kahe aasta Kiisit-
lustulemustest vélja ei joonistu.

Edasist t66d silmas pidades téhtsustasid Ope-
tajad kdige enam juhtidele tehtavaid seminar-
ndupidamisi (1988 — 75,9% 1989 — 74,5%),
ajakirjandusmaterjale (75% ja 64,7%), ulddpe-
tuse tutvustamist kdikidel augustindupidamistel
(47,2% ja 60,8%), kasulikud oleksid ka juhen-
dajate kaigud koolidesse, rajooni ja haridus-
seltsi kaasamine.

Mis saab edasi! Kuivord aitavad need andmed
korraldada edasist t66d Opetajate Ulddpetus-
suhtumiste kujundamisel? Kahe aasta kogemuste
alusel voiksid jargmised kursused osutuda
tbhusamaks, ometi pole EHA kursuste plaanis

Ulevabariigilist uldBpetuskursust kavandatud?

Pdhjusi selleks on mitu.

Senistest kursustest tulenevad. Kui oleme puud-
nud Opetajat suunata oma t60d mdbtestama,
ei ole meil kerge olnud teda avalikku arutellu
tdmmata (ei vaikeses rihmas, ei kursuse ees). Et
néidiseid ei joua pdhjalikult labi arutada eri-
nevate Opetajaldhete seisukohtadest, siis jaéb
passiivsetes toovormides saavutamata suundus
oma tee otsimisele, tdomeeskonna kujunda-
misele. Palju aega kulutatakse Uksikteadmiste,
seaduspérasuste  reprodutseerimisele, vahe-
tulemuslik on nende uldistamine vdi konkreti-
seerimine. Loodame, et kitsama piirkonna (maa-
konna) Opetajail' on kergem lahti minna, t66-
oludes ja juhtide ootustes on enam sarnast ja
vastastikune arutelu seetbttu viljakam. Saavuta-
takse ehk ka s6bra 6la tunnetus. Enam vaartus-
tuvad need materjalid, mis piirkonnas juba ole-
mas on (Uld6petuslikke lahendusi otsivate dpe-
tajate kogemustes, 1920.—1930. aastate mater-
jalidena). Samuti on palju kokkulangevat kodu-
loolises aineses, mistdttu vdidaks jouda ka piir-
kondlike valjaanneteni. Piirkondlik kursus taht-
sustuks ehk teistegi Opetajate silmis, aitaks
mdnevOrra tbstatada ja lahendada eri astmete
haakumisega seonduvaid probleeme, otsida
konkreetseid lahendusteid, Opetajate kokku-
tulemisi oleks lihtsam korraldada ja kursusi sisus-
tada piirkonna huviliste taset, erivajadusi ja
-soove silmas pidades.

»»Kes kursusi labi viiksid? Ka ulevabariigilistel
kursustel mérgiti vaga olulise osana uld-
Opetust proovinud Opetajate esinemist, osale-
mist ruhmat66des, aruteludes. Kiullap selline
tagasivaateline kokkuvdte Oppeaastale, arutlus
Onnestumiste ja ebabnnestumiste Ule, oma
valikute 0dle oli vajalik Opetajaile endilegi.
Samavorra ehk ka kaaslas(t)e toetuse tunneta-
mine. Ka mitmete rajoonide metoodikud on
kursustel kainud oma seisukohti kontrollimas,
tapsustamas. 20.—30. aastate materjalide toel vdi
uurides integratsioonipdhim®otte rakendusi teis-
tes maades on vdidud jouda ulddpetusliku
Oppeviisi oma lahenduseni. Muidugi ei jaaks
kbrvale 0Opetajaile po6hikoolituse andjad, kes
praegu on ilmselt iseendas selgusele jéudnud
kui pBhimétteliste seisukohtade jéagitud pool-
dajad vdi vahendajad. Monigi piirkond voib
otsest abi saada ka sdprusléénist Soomes. Ja
kui tdesti oma jOududega toime ei loodeta
saada, vOib kursused naabritega kahasse teha.

Millist edu see muutus vdiks tuua uUld-
Opetusliku tooviisi edendamisel! Peale &petaja-
isikule lahemale jéudmise loodame, et ld-
Opetuskisimuste lahendamisega hakkavad tege-
lema koolide juhid, haridusndukogud, maa-
konna- ja linnakoondised. T&6viisi kerkimisega
suurema hulga inimeste tegevusvaldkonda
tagame ehk kiiremini vajaliku baasi algklasside
Opetuse vBimaluste mitmekesistamiseks ja t6hus-
tamiseks. Ehk suudab piirkondlik lahenemine
vahendada 18het eri kooliastmete vahel? V&ib-
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olla jouab integratsiooniidee niiviisi ka kesk-
astmesse, vanemasse astmesse, Opetajakooli-
tusse? Kusimus ei ole selle labivas rakenda-
mises, vaid Opetuse olemuslike joonte teisest
aspektist nagemises. (Et purgida teistmoodi m6t-
lejate mdistmisele.) Kui UlddpetuspShimdtteid
tahtsustavate pedagoogiliste ringkondade arv
suureneb, suudame koos marksa rohkem dra
teha. Uurijail jddb enam aega kujunenud seisu-
kohtade teaduslikuks kontrollimiseks, uute seisu-
kohtade tuletamiseks; joutakse trikivalmis seada
rohkem metoodikakirjandust ja koostada vaja-
likku (6ppe)kirjandust. Meie uld6petuskontsept-
sioon muutuks mitmekillgsemaks, arvestaks roh-
kem piirkondlikke erinevusi, erinevaid 8petaja-
isiksus!, erinevaid 0&pilasi, perekondi.. Ope-
tajatdéole ndutataks ehk enam otsest tuge mitme-
suguste materjalide koostamise-valjaandmisega,
tema rolli tahtsustamisega. Ulddpetuslike ten-
dentside stivendamisega mitmekesistuks ka aine-
Opetuslik lahenemine.

Mida kursustega on seni taotletud, mis voiks
olla nende juhtmdtteks! Kdige peamisem oleks
ehk oma td66 modtestamine igat last, piir-
konda ja iseenda eripdra arvestades. Prog-
rammid, metoodilised juhendid, dppekirjandus
annavad koolitt6le taustststeemi, dppekasvatus-
protsessis, Opetaja ja Opilaste dialoogis kuju-
neb oma programm, kujunevad omad metoodi-
lised pdhimdtted ja leitakse (luuakse) vajalikud
Oppevahendid. Selle oma otsinguis vdib
Opetaja Usha véhesest alustada, tugevamad
isiksused peaksid aga kursustelt tuge (vOib-
olla ka néiteid) saama programmiliste tulemus-
teni joudmise tee suuremaks Umbermdtesta-
miseks, mis vdib viia ka ettendhtud tulemuste
kusitavaks muutumiseni (tulemus kui kindlasti
Uletatav v0i saavutamatu). Nii nditeks lugema
ja Kkirjutama Opetamisel on kolm p6&hiteed —
nagu pakub 7aastastele méeldud aabits, noobi-
kasutusega Oaastaste aabitsa jélgedes voi kée-
markidest-akvaariumist lahtudes. Oma tee tahen-
daks siin Uksikvotteti ka roopvOimalustes oleva
kohandamist Uhega neist, see tdhendaks vali-
tud pdhimetoodika ja rodpvdimalustest sobiva/
meeldiva sidumist Uheks terviklikuks stisteemiks.
Selles suunas voiksid kursustel abi pakkuda
toondited, dialoogid/diskussioonid rédpme-
toodikate vdimalustest, valikute p8&hjendamine,
lisamaterjal eri aineteks ja muidugi piirkonna-
lugu — kursuste toel slveneks koolides loo-
minguline ©dhkkond, tolerantsus teistsuguste
suhtes.

Eksperiment
eeldab loovust

LAINE SIMSON,
TPedl esteetilise kasvatuse kateedri
juhataja, dotsent

Kool uueneb. Ka UldBpetuse eksperiment,
mis koolides eelmisel Oppeaastal kaima laks,
on oluliseks osaks uuenduste ahelas. Alg-
klassidpetaja sai v8imaluse vabaks ja loovaks
eneseteostuseks, oma tegevuse paindlikuks
modifitseerimiseks laste arengu juhtimisel.
See eeldab, et algklassidpetaja ise oleks
loovate eeldustega, arenenud loovsuundusega
isiksus. On ta seda?

Toetudes 1985. a tehtud Eesti Opetajas-
konna uurimusele saame Uldjoontes oOelda,
milline on algklassibpetaja suundus, selle
sisu ja olemus. 22% algklassiOpetajatest
kuulus mitmekulgse loovsuundusega Opetaja-
te hulka, nad olid valdavalt metoodiliselt
loovad ja véljapaistva kasvatusloovusega, s.0
kitsas ringis loovalt suhtlejad. Kuid alg-
klassidpetajaid oli ka rigiidsusele kalduvate
pedagoogide hulgas suhteliselt palju — 9,5%.
Kas Uld6petuse eksperimenti alustasid teistest
kdrgema loovsuundusega Opetajad? Kui sil-
mas pidada, et uuendustega alustamine oli
vabatahtlik ja Opetajapoolne algatus, siis
vOiks ju eeldada, et just loovisiksusele omane
riskivalmidus oligi p6hjuseks, mis ajendas
kokku tulema, métlema, teadmisi ndutama,
plaane pidama.

Nuudseks on juba kaks vooru Opetajaid
Oaastastega uut moodi alustanud. V&ime teha
kokkuvotteid nende uurimise tulemustest,
sest puudsime meid huvitavale kisimusele
mdlemal aastal (enne Oppeaasta algust)
vastust leida. VO6ime ka vorrelda 1988. ja
1989. a alustanute loovsuunduse néitajaid

omavahel.
Uurimisel kasutasime kahte erinevat me-
toodikat: E. P. Torrance'i testi verbaalse

ja mitteverbaalse loovuse m&6tmiseks ja kusi-
mustikku Opetajate pedagoogilise loovsuun-
duse uurimiseks. Kaesolevas artiklis ise-
loomustame peaasjalikult pedagoogilise loov-
suunduse taset ja kahe eksperimendiga alus-
tanud algklassidpetajate grupi eripara. Ver-
baalse ja mitteverbaalse loovuse néditajaid
saame analUilsida 1988. a alustanutel, kuna
viimatiuuritute andmestik on veel to6tluses.
Kahel aastal uurisime kokku 137 &petajat.
Neist 109-It saime ko&ik oodatud andmed,
1988. a suvel 66-It ja 1989. a 43-It Opetajalt.



Opetajate keskmine vanus kahel aastal
oli peaaegu vordne (vastavalt 36,4 ja 36,6 a).
Siiski erinesid uuritud Opetajategrupid selle
poolest, et teisel aastal oli nii vaga noori

kui ka vanemaid Opetajaid rohkem kui eel-
misel aastal. M®&lemas grupis oli uUlekaalus
maadpetajad (vastavalt 72% ja 84%). Koik
Opetajad olid naissoost.

1. UURITUD OPETAJATE PEDAGOOGI-

LISE LOOVSUUNDUSE KARAKTERISTI-
KUD on naidatud tabelis 1.

Tabel 1
SLO SLS IML T LO R Arv
1988. a
Opetajad 47,8 76,1 72,9 62,2 60,2 14,3 66
1989. a
Opetajad 33,3 40,0 40,0 20,0 33,3 23,6 43

Tabelist 1 ndeme, et organisaatoriomadus-
tega suhtlemisloovaid (SLO) algklassidpe-
tajaid on 1. aastal alustanute seas enam
kui 2. aastal. Neid iseloomustab suhtlemis-
julgus, valmidus ootamatutes situatsioonides
kiirelt reageerida, avameelsus, paindlikkus
véaljendumisel, lai sOprade-tuttavate ring,
vBime olla Urituste eestvedajaks-organiseeri-
jaks jne (tabelis on naidatud protsent-
arvudena, kui paljudel dpetajatel on nimeta-
tud omadused ulekaalus).

Ka jargmised pedagoogilise loovsuunduse
naitajad on 1988. a alustanud Opetajatel
kdrgemad, s.0 suhtlemisloovus kitsas ringis
suhtlemisel, sensitiivsus (SLS) ja intellek-
tuaalne-metoodiline loovus (IML). Opetajad,
keda iseloomustab loov suhtlemine Kitsas
ringis, on tundlikud suhtlemispartneri suhtes,
nad planeerivad tulevase suhtlemissituatsioo-
ni ette, mangivad selle mottes l&bi, otsivad
parimat varianti Peale otsest interaktsiooni
nad analtisivad olnut, arutlevad, kuidas oleks
vOinud teisiti delda vdi kaituda, sageli leiavad
Oige lahendusvariandi just hilisemal ana-
lutsil. Sellised Opetajad on head kasvatajad,
nad saavad lastega Uks-Uhele vaga hésti labi,
kontakt nendega on sdbralik-soe. Algklassi-
Opetajate! on nimetatud tunnusjooni nii isik-
susesiseselt kui ka teiste ainete Opetajatega
vorreldes koige enam. Ka intellektuaalse-
metoodilise loovuse (IML) osakaal on u uritud
algklassidpetajate! vaga korge. Iseloomusta-
miseks vdime 6elda, et nad on avatud uutele
teadmistele ja pudavad mitmekesistada oma
to6d eri metoodiliste vdtete kasutamisega.
Neile meeldivad fantaasiarikkad lapsed, neil
pole raskusi distsipliiniga, oma otsustes léh-
tuvad sageli Opilaste arvamustest. Koos
lastega valmistavad intellektuaalselt-metoo-
diliselt loovad Opetajad vajalikke metoodilisi
naitvahendeid jne.

Huvitav on markida, et kui eksperimendiga
esmaalustanutest 62,2% pidas endale meeldi-
vaks uurimistdod, teaduslikku tege vust (T),
siis 1989. a kontingent pidas sell est kolm

korda védhem lugu. Suundus teadusega tege-
lemiseks on eksperimenteerijale aga véaga va-
jalik, kas v0i juba selleks, et tundma Oppida
oma Opilaste arengutaset, vBimeid ja vdima-
lusi edasiseks arenguks.

Vaatluse all olid ka Opetajate kui loov-
isiksuste karakteri eriparad (LO). Ka siin oli
kahel aastal erinevusi. Loovdpetaja on huu-
morimeelega, riskivalmis, jarjekindel oma
ettevOtmiste labiviimisel, optimistliku meele-
laadiga, armastab vaheldust. Siiski ei kai
selline iseloomustus mitte ko&igi eksperi-
mendiga alustanute kohta. Ndeme ka selgelt
véaljendunud rigiidseid jooni (R) mdlemal uuri-
tud grupil, kusjuures teise aasta kontingendil
on neid enam. Nii véidab neist 23,2% eelis-
tavat end pigem vana ja labiproovitut
kui uut ja tundmatut, 7% on aga selle poolt,
et igaks tunniks peaks olema antud kindel
juhend. Need rigiidsusele iseloomulikud
tunnused on korrelatsioonis muudatuste valti-
misega nii oma isiklikus elus, riietuses,
puhkuse veetmise viisides kui ka toos, ajast
aega kindlalt vélja kujunenud meetodite ja
votete kasutamises. Vana eelistamine on
korges korrelatsioonis (r=0,41) ka riski valti-
misega, intuitsiooni mitteusaldamisega (r=
0,39) ja oma ettevbtmiste sagedase pooleli
jatmisega (r=0,33). Rigiidsed jooned on
negatiivses korrelatsioonis riskivalmidusega
ja suundusega teadustegevusele. Peab aga
mérkima, et teadussuunitlus on riskiga &ar-
miselt kdrges seoses (r=0,50).

Olles iseloomustanud k®&iki tabelis toodud
pedagoogilise suunduse naitajaid, voime 6elda,
et Ulddpetuse eksperimenti alustanud Opetaja-
test on valdav osa loova suundusega, kus-
juures prevaleerivad suhtlemisloovus Kitsas
ringis (vd0ime seda nimetada ka kasvatus-
loovuseks) ja intellektuaal-metoodiline loovus.
See tulemus pole ootamatu, sest ka 1985. a
Opetajate loovuse uurimuses joudsime sama-
dele jareldustele. Kuigi siis kasutatud uuri-

mismeetodid polnud tépselt samad, mis
nuud ja arvandmeid me omavahel Uheselt
vorrelda ei saa, on Uksikkisimuste, Vvai-

dete, vastuste protsentuaalne suhe naidanud,
et eksperimendiga kaasaminejad on loovam
osa Eesti algklassidpetajatest ja see on hea.
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Uuritud VERBAALNE
kontingent OR PA VO
1988. a Opetajad 12,8 99 16,5
algklassidpilased 10,2 94 131
kunstiklass 10,7 59 9,8
I kursuse ulidpilased 16,6 10,1 146
V kursuse ulidpilased 1. 21,0 150 257
V kursuse ulidpilased 2. 29,8 182 259

2. UURITUD ALGKLASSIOPETAJATE
VERBAALSEST JA MITTEVERBAALSEST
LOOVUSEST anname Uulevaate tabelis 2, kus
on toodud Opetaja ja vordluskontingendi
nii verbaalse kui mitteverbaalse testi saadud
punktide keskmised néitajad. Vaatluse all
on verbaalne originaalsus (OR), paind-
likkus (PA) ja voolavus (VO) ning mitte-
verbaalne originaalsus (OR), paindlikkus
(PA), voolavus (VO) ja viimistletus (VI).
Verbaalses osas hinnati esitatud arvamuste
originaalsust, tavapéarasest valjuvat motte-
viisi ja selle s6nalist valjendamist, eri vaate-
nurkadest lahtumist, ideede hulka. Mitte-
verbaalne e ké&elis-kujundiline enesevaljendus
toimus etteantud kujundite fantaasirikkal
tadiendamisel, kusjuures lisaks verbaalses
osas olnud hindamiskriteeriumidele arvestati
valmis kujundi viimistletust, kordumatute
detailide arvu.

Uurimistéds on saadud andmeid erinevalt
kontingendilt eesmérgiga saada selgust, kas
metoodika v@imaldab erisusi vélja tuua ja
kui, siis millised need on. V&rdlemiseks
saame tuua jargmised uuritud grupid:

1. 1988. a ulddpetuse eksperimenti alustanud
algklassidpetajad.

2. Algklassifpilased vanuses 6—38 a.

3. Kunstikallakuga 1. klassi 6pilased.

4. TPedl alg8petuse eriala | ja V kursuse
ulidpilased. Viimaseid on uuritud kahel
korral: nii enne Kkui péarast loovOpetuse
erikursust.

Tabelist ndeme, et verbaalne ja mitte-
verbaalne loov enesevéljendus on uuritud
kontingentidel sugugi mitte Uhtlaselt arene-
nud ega ka vordsel tasemel. Testi osade
vordlemine nditas, et omavahel on oluhses
korrelatsioonis verbaalne ja mitteverbaalne
originaalsus, teised seosed pole arvestata-
vad. Seega, originaalsus on isiksuse
karakteristik, mis eri tegevusvaldkondades
iseloomustab  k&iki enesevéljenduse kulgi
juhul, kui see olemas on. Verbaalse enese-
avalduse originaalsus on uuritud Opetajatel
kdrgem kui algklassidpilastel, kuid madalam
kui ulidpilastel, ka | kursuse omadel. Mis
vOiks olla selle pdhjuseks? Kas Opetaja on
aastatega kaotanud vérske, originaalse val-
jendumise kutsetdd mdjul, langenud ver-

Tabel 2

MITTEVERBAALNE Arv

OR PA VO VI

49,2 233 282 678 66
249 128 155 57,2 92
389 182 225 721 15
69,3 253 264 864 28
418 312 330 7272 14
46,0 428 338 964 12

baalsetesse stampidesse kooli loovust parssiva
klilma v8i mdne muu teguri tagajarjel?
Mingi osa nimetatud asjaoludel siiski vist on
ja kahtlemata mdjub elukutsest tingitud pi-
dev enesekontroll, ohjeldamine, lastele ees-
kujuks olemine nende arengu suunamise
keerulisel teel. Ka verbaalse paindlikkuse
kohta v6ib sama 6Oelda. Siiski on paindlikkuse
tasemete vahe veidi vdiksem tudengitega
vorreldes ning verbaalne voolavus juba kor-
gem kui | kursuse tudengitel. Mis puutub
Opilaste verbaalse loova enesevéljenduse néi-
tajatesse, siis torkab silma kunstikallakuga
klassi sellealane madalam tase. Tabelist
ndeme aga, et verbaalse tagasihoidliku
enesevéljenduse kompenseerib neil mittever-
baalse originaalsuse, paindhkkuse ja voola-
vuse-viimistletuse suhteliselt koérge tase.
Koérgkooli 16pukursuse tudengid on ilmselt
kasu saanud loovusdpetuse kursusel antust.
Selle tulemuses me ei kahelnud juba ette,
sest analoogiline eksperiment oli korraldatud
I kursusel 1987. aastal, mil vodrdlesime
esimese ja teise mddtmise tulemusi enne ja
parast loovuse kui ndhtuse ja probleemi tut-
vustamist ning sellealast eneseanaliitsi. Juba
pdgus, plle teadvustada endas loovvdimete
teadliku vabastamise vajadust, vdimalusi ja
teid andis positiivse, silmaga néhtava tule-
muse. Samas kogesime, et fantaasiale 6hu-
tamisel on kaks kiilge, mis aitavad ohte tule-
muste tdlgitsemisel véaltida. Esiteks on inime-
sel vdimatu hupata uUle oma varju, olla origi-
naalsem kui ta tegelikult on ja teiseks tunneb
pbgusalgi vaatlusel &ara vahe, mis eristab
originaalsust originaalitsemisest.
Mitteverbaalse loova eneseviéljenduse tule-
mused on Opetajatel tunduvalt kdrgemad ja
Uletavad moneski osas ulidpilaste naitusid.
V6ib vaid jareldada, et mitteverbaalne
loovus .ei saa Umbritsevate tingimuste ne-
gatiivsete md@jutuste ohvriks niivord kui ver-
baalne, et see on olemuselt sligavam, valis-
mdojudele kéattesaamatum. Eriti kdrge on dpe-
tajate mitteverbaalne originaalsus. | kursuse
kdrge originaalsuse ndit viib meid aga po6h-
jendatult mottele erinevate kontingentide
koosluse kvaliteedile kui méneti juhuslikule
nahtusele. Ei pruugi ju kdik esmakursuslased
olla originaalsed ja ka Opetajate loov-



omaduste tase vdib teise kontingendi puhul
sootuks teistsuguse pildi anda. Me ndeme vaid,
et verbaalne ja mitteverbaalne enesevéljendus
areneb ajas, on isiksuse arengu tee Uks kvali-
tatiivne nditaja. llmselt on see seotud ka &ppi-
misega, — loovuse tase on seda kérgem, mida
enam aastaid on puhendatud enesetdiendami-
sele. Ka Saksa uurija H.-G. Mehlhorn on
seda motet valjendades o6elnud, et loovus on
poordvordelises sbltuvuses ajaga, mida pole
kulutatud dppimisele. Niisiis tdotab aeg loo-
vuse arengule vastu vaid juhul, kui pole
puhendutud pidevale enesetdiendamisele. Meie
uurimus néitab, et nii verbaalse kui ka mitte-
verbaalse loovuse nditajad on kdrgeimad
noortel kuni 5 a staaziga Opetajatel. Ule
15 a staaziga on sagedased madalamad
tulemused.

KOKKUVOTTEKS vdib 6elda, et praegu
veel kestev, pooleliolev uurimistdé on andnud
mdoneti Ullatavaid, aga samas ka rddmusta-
vaid tulemusi. Kdigepealt on vaga téhtis, et
olema saanud natukegi taita tuhimikku meie
teadmistes Opetajate, Ulidpilaste, dpilaste loov-
vdimetest. Ullatas, et kdrge loovsuundusega
algklassidpetajate! — eksperimendiga alus-
tanutel — on verbaalse loovuse naitajad E.
P. Torrance’i testi pdhjal vaid veidi kdrgemad
nendest dpilastest, keda Opetavad.

Samas annab lootust teadmine, et loov-
vdimeid on vdimalik arendada ja kui seda
vOimalust teadvustada, on loota tulemuste
paranemist. Sellest vBib jareldada, et iga Ule
viie aasta pidevOpingutest eemal olnud O&pe-
taja peaks taienddppes kindlasti labima loo-
vusOpetuse erikursuse.

Uurimuse esmased tulemused andsid ka
meie jaoks véaga olulise tdestuse 1985. a
ulatuslikumas Opetajate loovsuunduse uuri-
muses Ules kerkinud teesile, et pedagoogi-
line loovsuundus ja pedagoogiline loovus eri-
neb loovusest teistel elualadel. Vo&rreldes
seoseid kahe eri metoodika vahel saime teada,
et pedagoogilise loovsuunduse tundmadppi-
mise metoodika on olulises korrelatsioonis
vaid E. P. Torrance’i testi (nii verbaalse
kui ka mitteverbaalse osa) originaalsuse nai-
tajatega. Sellest nahtub, et testiga ei saa
moodta pedagoogikutseks vajalikku verbaalset
vBimekust, mis on oma olemuselt suhtlemis-
loovus. Vdib aga oletada, et moéne teise elu-
ala puhul ka testi eri osad korreleeruvad
paremini. Verbaalset ja mitteverbaalset-
kujundilist loovat enesevaljendust on sellele
vaatamata vaja tingimata arendada ja see
peab toimuma kompleksselt emotsionaalse,
kehalise, miimilise, k&itumusliku enesevéljen-
dusega, koos intellektuaalsete loovvdimete,
mélu ja motlemise paindlikkuse arendamisega,
Opetajale on aga oluline, et ta olemas-
olevaid loovvdimeid arendades peatédhelepanu
pooraks iseendas pedagoogilise loovsuunduse
kui pedagoogi isiksuse intregraalse iseloo-
mustaja (karakteristiku) véljaarendamisele.

SILMARING JA VAATENURK

Pidevope —
kellele
ja milleks?

JUHAN TEDER,
TTU kdrgkooli 6konoomika labori
teadur

Hariduse arenguperspektiivide kasitlemisel
rb6hutatakse Uha enam uUhtse pidevharidus-
susteemi valjakujundamise vajalikkust. Mil-
lised on arengut tingivad tegurid ja mida
pidevharidussusteemi (PHS) all Gldse mdista,
seda jargnevalt vaatleksimegi.

Kogu elu valtel toimuva Oppimise idee ei
ole p6himdtteliselt uus, see esines India ja
Hiina vanaaja Opetlastel, hiljem naiteks J. A.
Komenskyl ja J. W. Goethel. PHS kujunemise
Uheks eelduseks on olnud téiskasvanute hari-

duse areng, varem kalduti neid mdisteid
isegi samastama. Tanapdeval mdistetakse
PHS all tavaliselt inimest hallist hauani

saatvate kasvatus- ja Oppeasutuste sUstee-
mi, kuid arvestades téiskasvanute hariduse
arengu erilist rolli PHS kujunemisel, peatu-
me sellel pdhjalikumalt.

Eri vormides on téiskasvanute haridus
eksisteerinud pikka aega, kuid varasematel
arenguperioodidel haaras see suhteliselt vai-
kest Uhiskonna osa ning seda ei tédhtsustatud
eraldi. Tahelepanu taiskasvanute dppele kas-
vas 19. sajandi 16pul tulenevalt vajadusest
anda mitmetes Kiiresti arenevates majandus-
harudes rakendatud taiskasvanuile suste-
maatiliselt uusi teadmisi ja oskusi. Vaja-
dust dppida kogu elu jooksul rdhutati kor-
duvalt kahe maailmas6ja vahelisel perioodil.
Argumendiks oli pohiliselt see, et hariduse
iseloom peegeldab Uhiskonna uldist kultuuri-
taset (3).

1919. a loodi Ulemaailmne Téaiskasvanute
Hariduse Liit (World Association of Adult
Education), mille eestvottel tuli 1929. a
Cambridges kokku ulemaailmne konverents
(2, Ik 4). llmuma hakkasid taiskasvanute
haridusele puhendatud ajakirjad ja mono-
graafiad.

Teise maailmasdja jargsel perioodil on
tdiskasvanute haridusele suurt téhelepanu

p6dranud UNESCO. Organisatsiooni eest-
vottel on toimunud neli téiskasvanute
hariduse alast konverentsi (1949. a Hel-

singoris, 1960. a Montrealis, 1972. a Tokyos
ja 1985. a Pariisis). Kord-korralt on suurene-
nud osalevate riikide arv. Rahvusvahelises



koosttos taiskasvanute hariduse alal on olu-
line ka Rahvusvahelise Téaiskasvanute Hari-
duse NOukogu (The International Council
for Adult Education) tegevus. Kui esialgu
kalduti taiskasvanute haridust kasitlema suh-
teliselt isoleeritult, siis hiljem on see paigu-
tatud kindlalt dldisesse haridusprotsessi,
seda vaadeldakse rahvuslike haridussustee-
mide integreeritud osana.

Eri riikides on arenguprotsess toimunud
madistagi erinevalt, kuid véalja v0ib tuua ka
Uhisjooni, mis iseloomustavad suuremat
riikide gruppi. Esimene olulisem tahelepanu
po6ramine tdiskasvanute haridusele langes
perioodile, mida iseloomustas kiire industria-
liseerimisprotsess, majanduse ekstensiivareng,
migratsioon maalt linna ja Ghiskonna sot-
siaalse struktuuri kiire muutumine. Endine
haridusstisteem ei olnud vdimeline rahuldama
uusi majanduslikke ja sotsiaalseid ndudmisi,
mida haridusele esitati. Maalt linna suunduval
suhteliselt madalalt kvalifitseeritud to6tajas-
konnal ei piisanud uutes valdkondades tegut-
semiseks varem saadud teadmistest. Seet&ttu
levisid Kiiresti taiskasvanuile méeldud uld-
harivad ja kutsealased Kkursused, Kkujunes
ohtu- ja kaugdppekoolide vork. Pohiliselt
taitsid need dppevormid tadiendavat, kompen-
satoorset funktsiooni.

Esialgu oletati, et tdiskasvanute hariduse
laiahaardelise susteemi vajalikkus on ajutine.
Loodeti, et ainelise heaolu ja uhtlasi haridus-
stisteemi v@imaluste tdustes suudab baas-
haridus taita korgendatud ndudmisi ning
vastavalt sellele v6ib tGha suurem osa noori
saada vajaliku hariduse veel enne tdoelu
algust. Pulti ette ndha tddjdule esitatavate
nduete muutumist tulevikus ja seda hariduse
andmisel ka arvestada. Todle asuvate noorte
teadmised langesid méne aja péarast tdesti
paremini kokku majanduse uute nduetega,
see t0i kaasa tdiendava Oppe vajaduse languse.

See langus jai aga ajutiseks. Teaduslik-
tehnilise info plahvatuslik kasv TTRi perioo-
dil kiirendas varem omandatud professio-
naalsete teadmiste moraalset vananemist.
Traditsioonilise kaadri ettevalmistamise sus-
teemi inertsuse tdttu on teadmised mdne-
vorra vananenud juba &ppeasutuste varsketel
I6petanutel. Need protsessid tingisid tais-
kasvanute haridusele pdoratava téhelepanu
uue tdusu, nn teise laine. Esimese lainega
esile kerkinud tdiskasvanute koolisusteemi
kdrvale kujunes mitmesuguste kursuste vork,
mis hiljem muutus valdavaks. Kui eelmisel
perioodil oli tdienddppes valitsevaks dhtune
ja kaugdppevorm, siis nuud asendavad neid
mitmesugused kutsealase Oppe péevased vor-
mid, mis on tavaliselt lUhiajalised, kuid inten-
siivsed. Ope muutub seejuures individualisee-
rituks, arvestab iga Oppuri konkreetseid
vajadusi. Sageli kasutatakse seejuures varem
kujundatud taiskasvanute hariduse materiaal-
baasi, mille alusel arendatakse valja mitme-
sugused Oppekeskused.

Toojou liikumises kujunes antud perioodil
valdavaks uleminek toostusest teenindus-
sfaari. Sellega ei pruugi kaasneda indi-
viduaalne vertikaalne mobiilsus — uleminek
kdrgemat haridustaset ndudvale ametikohale.
Teadmiste pideva uuendamise vajadus muu-
tus moistagi aktuaalseks ka neil, kes jaid
todle oma senises tegevusvaldkonnas. To06-
joult tervikuna hakati nbudma kérgendatud
professionaalset mobiilsust — v&imet kiiresti
uuendada ja vajadusel muuta ka kvalifikat-
siooni. Sellest tulenes uus ndue haridusele:
tuleb tagada Uhiskonna liikmete ametialaste
teadmiste taseme tdstmine kogu tooperioodi
véltel (job qualification). Selline lahenemine
oli arenenud riikides levinud 1960. aastate
18pul. Jargmise kimnendi keskel leiti, et nii-
sugune ulesande pustitus osutus liiga Kitsaks.
Taiskasvanute hariduse sisuks sai: vdimal-
dada inimestel pidevalt kohaneda eluga kaas-
aegses Uhiskonnas, tagada eluks vajalik kvali-
fikatsioon (life qualification). Karvuti kutse-
alaste teadmistega vajavad pidevat tdienda-
mist ka tldhariduslikud, kultuurilised, majan-
duslikud, poliitilised jt teadmised, mis vOi-
maldavad inimestel Uhiskonnas toimuvate
muutustega kohaneda, teadlikult kaasa raaki-
da (vdhemalt valimiste, referendumite kau-
du) selle arenguteede valikul, kohaneda ka
muutustega isiklikus elus (nt laste kasvata-
misega vOi kdrge vanusega seotud tdienda-
vate teadmiste vajadus), elada lihtsalt rikka-
mat ja taisvaartuslikumat elu, tagada isiksuse
mitmekulgne areng. Isiksus on Uhiskonna
peegel.

Taiskasvanute dppe kolm pdéhifunktsiooni:
O kompensatoorne, on suunatud inimese
seniste teadmiste korrigeerimisele ja hari-
duses olevate lunkade taitmisele;

O adapteeriv — kohandab inimest operatiiv-
selt tdise tegevuse ja teistes eluvaldkondades
toimuvatele dinaamilistele muutustele;

O arendav peab tagama loomevdimete aren-
damise kogu elu jooksul.

Nagu néagime, on nende funktsioonide osa-
tahtsus aja jooksul muutunud. Algul valda-
vaks olnud kompensatoorse funktsiooni asemel
kujunes tahtsaimaks adapteeriv, pidevalt
tdbuseb aga ka arendava funktsiooni osa-
kaal.

PHS arengu kavandamisel on k&rvuti t66-
tajate kutsealase arengu kindlustamise va-
jadusega suur mdju olnud uldhumanistlike!
teguritel. Eesmaérgiks on seatud kdigile elanik-
konna gruppidele vordse juurdepdasu and-
mine haridusele, kaasaaitamine inimeste mit-
mekulgsele arengule. Taiskasvanute Gppes on
suur osakaal mitte ainult kutse-, vaid ka
taastavatel, huvialade ja puhkusega seotud
Opingutel, mis aitavad kaasa inimeste aktivi-
seerimisele, nende elu mitmekesistamisele.
Huvi 8pingute vastu on paljudel, vaba aega
soovitakse kasutada sisukalt, mitte lihtsalt
«aega modda saata».

Voib tuua nditeid, kus podoratakse téhele-



panu vanematele inimestele (eriti end abitult
vOi ebakindlalt tundvatele Uksikutele, leske-
dele, aga ka abielupaaridele), kelle problee-
miks on isoleeritus, sotsiaalsete kontaktide
puudus. Oppe roll on siin sageli teisejarguline
(teatud kohanemine tanapéaevase eluga),
olulisemad on inimestevahelised kontaktid,
ebakindluse tletamine. Téhelepanu vajavad ka
vaimsete ja fuusiliste puuetega inimesed,
nende digus tervetega vordsetel alustel hari-
dusele ligi paéseda, &igus olla koheldud
isiksustena, vélja arendada maksimaalne
iseseisvus ja saada selleks Uhiskonnalt abi.
Arvestades vanuse ja vOimete erinevusi,
luuakse neile paindlikke dppevoimalusi.
PHS arenguga seotud esialgsed lootused
ei ole siiski paljuski taitunud. Nii ei ole PHS
abil ©onnestunud kompenseerida sotsiaalset
ebavOrdsust, Oppes osalevad tdoalaselt edu-
kad, juba niigi enam haritud inimesed,
véhem aga need, kes téiendusdpet kdige
enam vajaksid — eelkdige vanemad ja
madalama haridustasemega inimesed. Sta-
tistiline seaduspéarasus naitab, et mida hari-
tum inimene juba on, seda suurem on tema
huvi tédiendava dppe vastu. Taitunud pole ka
ennustused inimeste igakulgse arenguga seo-
tud dldharidusliku ja uldkultuurilise &ppe

asumisest  juhtpositsioonile tdiskasvanute
hariduses. Kiired muutused majanduses on
suhdinud pdhitdhelepanu pddrama Oppe

tootmisalasele orientatsioonile, mis nii Laane-
Euroopas kui ka Po6hja-Ameerikas ongi
valdaval positsioonil.

Korvuti teiste t66puudust tekitavate pdh-
justega on oma osa ka sellel, et todtutel
puuduvad oskused, mida vajavad tddandjad.
PHS peab kaasa aitama hariduse ja t66turu
vastastikusele kohanemisele. Kui veel hiljuti
loodeti td6turu arengut vajaliku tapsusega
ette planeerida, siis nuudseks on tunnistatud,
et taielikult see ei dnnestu, kuna muutused
on sedavord kiired. Massiliselt kaovad tradit-
sioonilised t66kohad suurtootmises. Tehniliste
saavutuste rakendamine toob kaasa dekvali-
fitseerunud to0liste armee, kes ei suuda
kohaneda t66turu muutuvate nduetega, tekki-
mise. Samas tekib arenevates majandus-
harudes juurde arvukalt uusi t6okohti, kuid
enamasti komplekteeritakse need noortega,
mitte aga traditsioonilisi oskusi omavate
todtutega. Eeldeldust tuleneb vajadus hari-
dustooks tootutega (vOBi nendega, keda
umberkorraldused majanduses edaspidi ah-
vardavad), et teadmisi, oskusi ajakohastada.
Oluline on seejuures motivatsiooni loomine,
Umberdpet takistava psuhholoogilise barjaari
Uletamine.

Praktika naitab, et td66puuduse oht on
madalam k&rgema Uuldettevalmistusega t66-
tajate, kes paindlikumalt adapteeruvad muu-
tuvatele tootmistingimustele, hulgas. Siit tule-
neb vajadus anda baasettevalmistuse ajal
lai teadmiste vundament, et inimene oma
edasises valikus oleks vabam.

Hariduse arengu ekstensiivperiood on oma
vBimalused ammendanud. Suhteliselt lthikese
ajaga on keskmine Oppeaeg kasvanud 1,5
korda (arvestamata teadmiste hilisemat aja-
kohastamist). Oppeaja kestvuse, dppetundide
arvu, Oppematerjali mahu ja pedagoogilise
kaadri arvukuse kasvu v@imalused on piira-
tud. Kaées on kvalitatiivsete muutuste aeg,
mis on suunatud paremate tulemuste saa-
misele haridussiisteemi organisatsioonilise
tdiustamise ja tema sidemete tugevdamise
abil Uhiskonnaelu teiste sfaaridega.

Taiskasvanute hariduse areng iseenesest ei
anna veel pohjust radkida PHS valjakuju-
nemisest. Olemasoleva susteemi lilide lihtne
tdiendamine uutega, nende sisu ja vormi
muutmata, ei taga haridusprotsessi pidevust.
Pidevharidusega on tegemist siis, kui on
tagatud baas- ja tdiendava hariduse sisu-
line, organisatsiooniline ja metoodiline Ghtsus.
Meil on olemas Uhtse pidevharidussusteemi
kujundamise eeldused, kuid tema valja-
arendamine nduab haridussisteemi koigi
struktuurielementide Umberkorraldamist ja
taiustamist. Muudatused vaid Uksikutes all-
slisteemides vbivad susteemi kui terviku olu-
korda isegi halvendada. PHS eeldab hariduse
kujundamist tervikliku susteemina, mis
Uhelt poolt tagab Oppimise, kasvatamise ja
inimese arengu objektiivsed tingimused kogu
elu jooksul, teiselt poolt aga kujundab uhis-
konna liikmetel tunnetatud vajaduse uute
teadmiste, oskuste ja kogemuste jarele.

PHS loomine on tihedalt seotud Uhiskonna
demokratiseerimisega, tagades inimese maksi-
maalse vabaduse hariduse omandamise stra-
teegia valikul. Kohustusliku hariduse oman-
damise jarel voib valida sobivad Oppeasu-
tuste liigid, 8ppetdd vormi ja tempo, spet-
sialiseerumise, vaheajad Oppes ja tdienddppe
perioodilisuse. Haridus olgu ké&igile elanik-
konna gruppidele vordselt kattesaadav: tead-
misi vdib saada kooskdlas huvide, vajaduste
ja vBimetega. V&rdne kattesaadavus ei valista
seejuures konkursi elemente.

Selline «isetegevus» tagab erinevate uUhis-
kondlike vajaduste adekvaatsema rahulda-
mise, kui need subjektiivsed huvid ja vaartu-
sed, mida vahel esitatakse Uhiskondlike va-
jaduste péhe. Haridussfaaris kaditumise stra-
teegia valik inimese enda poolt kujuneb ise
uhiskondlikuks vajaduseks. Sellise arengu
tagab vaid Uhiskonna edasine demokrati-
seerimine. Alternatiiviks on pidevoppe madist-
mine kohustusliku 6ppe ja Umberdppena
rangelt reglementeeritud vormides, standardi-
seeritud programmide jargi ja karmi kontrolli
all. Uhiskonna vajaduste selline rahuldamine
on ndilik, kujuneb marksa kulukamaks ja
ebatdhusaks tulenevalt suure birokraatia-
monstrumi tekkest, tegelike haridusvajaduste
hilinenud tunnetamisest ja neile kohmakast
reageerimisest.

Kuni viimase ajani on PHS iga allstisteem
(Uldhariduskool, kutsekeskkool, keskerihari-



dussusteem, koérgkool, kvalifikatsiooni t&st-
mise slsteem jne) olnud orienteeritud auto-
noomsetele eesmarkidele ja ekstensiivaren-
gule. Uid- ja kutsehariduse olemasolevad
lulid on olnud Uhtlasi suunitletud I8petatud
haridusele. Vahest tédhtsaim muudatus ongi
see, et t66jOu ettevalmistamise iseloom kuju-
neb selliseks, et inimesed orienteeritakse
edasise Oppe hadavajalikkusele, mis kdrvuti
ametialase arenguga tagab ka elu rikastu-
mise, kujundab inimeste elulaadi, 6pe kogu
eluks asendub 6ppega kogu elu jooksul.

Modistagi tuleb kujundada enesetdiendamise
oskus ja ka vajadus. Baashariduse Uules-
andeks kujuneb mitte niivord kindla tead-
mistehulga edasiandmine, kuivérd oskuse
andmine teadmiste rakendamiseks ebastan-
dardsetes olukordades, teadmiste iseseisvaks
taiendamiseks, orienteerumiseks eri infokana-
lites. Uhtlasi vdimaldab see loobuda piiidest
anda baashariduse omandamise ajal edasi
maksimaalne teadmistekogus (mis tekitas
programmide Ulekoormatuse), seda asendab
edasiseks arenguks vajalike teadmiste héada-
vajalikkusest lahtumine.

Kéesoleval ajal kooliharidus (laias mdttes)
funktsioneerib eraldatult, sdltumata kooli-
eelsest ja -jargsest astmet. PHS loomine
eeldab orienteerumist nende astmete jarje-
pidevusele. Tuleb loobuda kogu elu kestva
teadmiste omandamise protsessi kunstlikust
jaotamisest mangude, Gppimise ja tdise tege-
vuse perioodiks, aga samuti ka kooli- ja
koolivélise hariduse sfaariks. Vajalik on eri
haridusasutuste mdjude integreerimine nii
vertikaalselt (kronoloogiliselt) kui ka hori-
sontaalselt (siinkroonselt, Uheaegselt toimivad
erinevad hariduskanalid).

Kaalumist vajab jéupingutuste ja vahen-
dite jaotamise otstarbekas suhe PHS eri all-
siisteemide vahel. Eriti seetdttu, et nende
lahteolukord on végagi erinev. Senised hari-
dussusteemi reformimise katsed on olnud suu-
natud eelkdige uldharidus- ja kutsekesk-
koolide, tehnikumide ja kérgkoolide t66 taius-
tamisele, mis vaatamata paljudele puudustele
on siiski kdige paremas olukorras olevad PHS
osad, samal ajal kui koolieelse kasvatuse
ja kvalifikatsiooni t&stmise ning Umber-
Oppe susteemi edasiarendamises peituvad
suurimad reservid. USA teadlaste uuringud
on naidanud, et vahemalt 2/3 I|Saastastel
noortel téheldatavast intellektuaalse aktiiv-
suse individuaalsetest erinevustest oli neil
olemas juba daastaselt koolitdosse lulitumisel.
(4, Ik 81). On toodud ka andmeid, et 80%
intellektist areneb vélja lapse 8. eluaastaks
(1). JBupingutused kasvatuse ja Gpetuse kvali-
teedi tBstmiseks eelkoolieas (ja alghariduses)
annavad parima tulemuse vdimete ja ise-
loomu arendamise seisukohalt ning méaaravad
paljuski 6ppe ja kasvatuse efektiivsuse hari-
dussuisteemis tervikuna. Sel ajal tehtud vead
vOi vBimete ebapiisav valjaarendamine ei ole
hiljem enam téielikult korvatav.

Kui baasharidussiisteem on vaatamata
olemasolevatele puudustele terviklik, siis
koolijargse hariduse ménede vormide arengu-
tase jaab oluliselt maha uhiskonna sotsiaal-
majandusliku arengu pustitatud nduetest. See
ei moodusta Uhtset tervikut, Oppeasutused
alluvad eri ametkondadele, puudub tegevuse
ja nduete uUhtsus, iseloomulik on Kkillusta-
tus, koordineerimatus, Oppe jarjepidevuse
puudumine, ebapiisav on omavaheline koostdo,
on palju eri vorme ja liike, esineb asjatut
dubleerimist ning samas on katmata Idike.
Tegevuse parem koordineeritus ei tohi mois-
tagi viia burokratiseerimiseni, pdhjustada
susteemi paindlikkuse vahenemist.

Traditsioonilisel haridussiisteemil on inim-
konna ajaloos suured teened, kuid nidd on
katte joudmas aeg, mil PHS eitab seda
dialektiliselt. Seejuures on huvitav, et paljud
PHS tehnoloogilised ja sotsioloogilised oma-
dused on sarnased klassieelse Uhiskonna
«haridussusteemi» omadustele, mil dppe- ja
kasvatusprotsess moodustas lahutamatu
terviku Uhiskonna kogu tootliku ja sotsiaalse
tegevusega ning oli pidev ja eluaegne.
Millised need omadused aga tépsemalt on,
see vajab juba eraldi kasitlemist.
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TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Keemia Opetamine
Soome koolides ja

laboritood
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1. LABORITOODE KORRALDUS

Keemia on eksperimentaalteadus, seeparast on
keemia kursusesse lulitatud teaduslik-teoree-
tilise materjali kdrvale ulatuslikult praktilisi
ja laboratoorseid tdid kujundamaks &pilas-
tel oskusi ja vilumusi keemiliste ainete
kasitsemiseks, lihtsamate katseseadmete koos-
tamiseks ning eksperimenteerimiseks. Viima-
sel ajal téheldatakse tendentsi Uha enam
seostada keemiat praktilise elu ja olmega,
Okoloogia seisukohalt on oluline ohutusteh-
nika ja -eeskirjade tundmise baasil kujundada
argielus 6ige kaitumismall keemiliste ainete
suhtes.

Laboritoode osakaal on Soome koolides
mdnevorra suurem kui meil. Kuigi nendeks
ettendhtud tundide arv pole &ppeprogrammis
tapselt maaratletud, eeldatakse, et vahemalt
50% keemiatundidest on seotud eksperi-
mentaalllesannete vdi laboratoorsete katse-
tega. Samuti pole reglementeeritud korraga
praktilist t66d sooritavate Opilaste arv. Kool
otsustab, kas praktilise t66 labiviimiseks
tuleb klass jaotada alarihmadeks.

Soome koolides &pitakse keemiat kahes
kontsentris: po6hikooli (peruskoulu) 7. ja 8.
klassis ning giumnaasiumi (lukio) 10., 11. ja 12.
klassis. Klassi vdib jaotada kaheks rihmaks
jargmiste ainete dpetamisel: fuusika, keemia,
bioloogia, vddrkeel, kodundus, t666petus (teh-
niline t60 ja tekstiilitdd), kuid mitte kdikides
nimetatud Oppeainetes korraga. Spetsiaalse
arvutuse (milles arvestatakse Opilaste arvu
klassis, Opilase nddalakoormust ja 6ppeainele
ettendhtud tunde) pdhjal leitakse summaarne
tundide arv nadalas, mille puhul vdib klassi
jaotada poolrihmadeks. Nimetatud tundide
arvu piires lubatakse mdnedes ainetes jaotada
klass poolrihmadeks. See vdib osutuda luba-
tavaks naiteks kolmes dppeaines. Kool otsus-
tab, millistes dppeainetes see toimub, arves-

tatakse ka keemiaklassi materiaalset baasi ja
Opetaja kutseomadusi. Nii v8ib kujuneda olu-
kord, kus poolrihmades Opetatakse vdorkeelt,
too0petust ja bioloogiat; praktilised t66d
fuusikas ja keemias toimuvad aga korraga
tervele klassile. Esitatu on siiski teoreetiline
vBimalus. Soomes on tavaks jaotada Kklass
keemia Opetamisel kaheks alarihmaks, s.t
kdik keemiatunnid toimuvad poolrihmade
kaupa. Et maksimaalselt v6ib klassis olla 32
Opilast, siis on keemiatunnis tavaliselt korraga
10... 16 Opilast.

Pohikooli keemiakursuse maht on 114 tundi.
Opetaja soovil vaib ta praktiliselt kdik tunnid
teha laboritdddena. Gumnaasiumis voib 0pi-
lane Oppida keemiat kas kohustusliku mii-
nimumprogrammi jargi (76 tundi teoreetilist
Oppetddd + 38 tundi laboritdid) v8i suven-
datult maksimumprogrammi jargi (152 tundi
teoreetilist Oppetddd + 38 tundi laboritdid;
teoreetilise Oppetdd arvel voib suurendada
laboritd6de mahtu). Niisiis dpib dpilane kogu
uldhariduskooli stuudiumi valtel keemiat
minimaalselt 228, maksimaalselt 304 tundi.
Uldiselt on tavaks, et pdhikooli keemiatun-
didest on umbes 50% praktilis-laboratoorsed
(edaspidi laboritééd) 60 ... 70 tundi.

Keemia algkursuses sooritavad opilased
laboritdid tavaliselt kahekaupa, kusjuures
kdik Opilased teevad samaaegselt Uhesuguse
sisuga tdid. Vanemates klassides (gumnaa-
siumis) jargitakse kérgkooli tava: thel tunnil
sooritab osa Opilasi Uhte laboratoorset t66d,
teised aga hoopis erineva sisuga katset; jarg-
misel keemiatunnil osad vahetuvad. Oppet66
sellise korraldusega saab labi vaiksema arvu
katseseadmetega. Naiteks vdib koolil olla vaid
2 ... 3 pH-meetrit, antud praktilise t66 saavad
kdik Opilased vastavalt graafikule sooritada
niisiis 3 ... 4 nadala jooksul.

Keemia dpetamise seostamisel laborit6ddega
rakendatakse Opetaja valikul Uhte jargmist
voimalust:

1. Teoreetiline 8ppetdd vaheldub labori-
toodega (1. tund teoreetiline dppetdo, jargmi-
sel tunnil labor, siis jalle teoreetiline kursus
jne).

2. Mahukama teoreetilise teema l&bivot-
mise jarel Kinnistatakse Opitut laboritdddega
(rakendatakse peamist gumnaasiumis).

3. Enamikes keemiatundides tehakse la-
boritdid vdi eksperimentilesandeid.

Viimastel aastatel on Soomes diskuteeritud
todvihikute vajalikkuse udle. NuOud ollakse
veendunud, et tddvihik ei digusta end Uheski
oppeaines. Uhesdnaliste ja luhivastuste and-
mine ei arenda Opilaste mdtlemisvdimet ega
véaljendusoskust. Uue suunana rakendatakse
teatud probleemi lahendada andmist Opilas-
tele iseseisva toona. Selleks peab 0&pilane
kasutama teatmeteoseid ja erialakirjandust,
sealhulgas vddrkeelset kirjandust, mille alusel
ta koostab referatiivses vormis vastuse. Nii
Opib Opilane kirjandusega t66tama, moti-
veerima, otsima omapoolset lahendusvarianti



antud probleemile ja seda oma s6nadega
kirja panema.

Keemia Opetamisel on Opetajal voimalik
valida alternatiivsete keemiabpikute vahel.
Aine Opetamiseks vastava Opiku alusel on
Opetaja tarvis koostatud vastav metoodiline
juhend. M@dnelgi juhul vdib metoodiline juhend
osutuda Opikust mahukamaks.

2. LABORITOOD POHIKOOLLIS.

7. kI keemiakursusesse kuulub kuus teemat,
millesse on haaratud 17 pohitddd ja 13 lisa-
t66d ning peale nende veel 12 katset kodus
sooritamiseks. Iseloomustame teemadesse luli-
tatud toid.

1) Tutvustatakse keemiaklassi téokorda, ohu-
tustehnikat ja katseriistu (16 eset).

2) Ainete omadused (maéaaratakse vélisvaat-
lusel 10 aine kdige iseloomulikum omadus).
Pdlevad ained (v&rreldakse paberi, puuvilla,
nailoni, plastkoti, juuste, etanooli ja atse-
tooni pdlemist). Gaasipbleti kasitsemine (igal
Opilaslaual on minireservuaariga vedelgaasi-
poleti). Happed ja alused (méaaratakse indikaa-
toritega HCI, CH3COOH, H2SO4, sidrunhape,
NaOH, MH3-HrO, Ha2C03, Ca(OH)2, lahuste
pH, ainete valemeid ei kasutata). Lisatdona:
pH-meetri kasutamine.

3) Puhtad ained ja segud. Vee destilleerimine.
Tahke aine eraldamine filtrimisel. Emulsioo-
nid (vesi+taimedli). Lahustamine (vorreldak-
se KMnO! kristalli lahustumise kiirust kilmas
ja kuumas vees; vdrreldakse ainete lahustu-

mist erinevates lahustites (vesi, etanool,
bensiin)).
Lisatdona: sademe eraldamine tsentrifuu-

gimisel, killastunud lahus, varvilise pasta-
pliiatsi varvaine paberkromotograafia.
4) Ainete muundumine. (Alates sellest t66st
kasutab Opilane keemilist simboolikat.) (Mg
pdlemine; metallide ja mittemetallide erista-
mine elektrijuhtivuse pdhjal — 10 lihtainet).
5) 6hk ja pblemine (hapniku méaaramine
O6hus, pdlemisel tekkiva CO? tuvastamine;
bensiini pblemise nditel tutvustatakse pdie-
niistingimusi). Lisaté6o: leegi kustutamine
COr-ga.
6) Hapnik, vesinik, vesi. (02 saamine ja oma-
dused; H? saamine, pblemine, C0? maéra-
mine véljahingatavas ©ohus (juhtimine indi-
kaatori lahusesse)).
Lisatdo: kareda vee pehmendamine; kaltsium-
vesinikkarbonaadi saamine.
Kodused katsed: Looduslike indikaatorite saa-
mine (mustikamahl, peedimahl, lilledied).
Sipelgapesast sipelghape. «Vesikasvud» vesi-
klaasis. Katsed kuunlaleegiga (tiku suuta-
mine, pblemisgaaside kogumine, kilnla pdle-
mine, metallvork leegis, vee keetmine pabe-
ris). Suhkru pdletamine (tuhk kui katalu-
saator). CO0? on 6hust raskem.

Esitatud todde valikust tuleneb, et juba kee-
mia algkursuses viiakse 6Opilane kokkupuu-
tesse arvukate keemiliste ainetega. Valemeid

g seejuures ei kasutata, tuginetakse vaid rahva-
AO parustele triviaalnimetustele. T6dde loetellu

kuuluvad ka sellised, mis meil pole kunagi
olnud ldlitatud keemia algkursusesse (me-
tallide ja mittemetallide eristamine elektri-
juhtivuse alusel; lahuste pH; segude lahuta-
mine kromatograafiliselt).

8. ki
ja 28 lisatdod,
teemasse.

1) Aine ehitus ja omadused. (Leekreaktsioo-
nid: Ca, Ba, Li, K, Na; Li reageerimine veega;
12 lahustamine vees ja KI lahuses, subli-
matsioon, reageerimine magneesiumiga, |2
véljatdrjumine broomiveega.) Lahuste elektri-
juhtivuse maéramine; soolade ja kristallhud-
raatide lagunemine kuumutamisel; vee fuusi-
kalised omadused (pindpinevus, rasvade
hudrofoobsus, kapillaarsus). Lisatédd: halo-
geenide keemilised omadused, ioonireaktsioo-
nid lahustes.

2) Happed, alused, soolad. Hapete omadused
(toime indikaatoritesse, metallidesse; lahuste
elektrijuhtivus), leeliste omadused (toime indi-
kaatoritesse, elektrijuhtivus). Lahuste pH
madramine (apelsinimahl, lubjavesi, piim,
hapupiim, soodalahus, karastusjoogid). Hape-
te ja aluste saamine. Neutraliseerimisreakt-
sioon. Soolade saamine. Lisatddd: vesinik- ja
hudroksiidioonid.  Neutralisatsioonisooj use
maaramine, NaCl saamine.

3) Metallid. Plii ja tina sulamistemperatuuri
maaramine. Oksudeerimine ja redutseerimine
Cut”"CuO néitel. Metallide pingerea tuletamine
(Zn, Cu, Fe, Mg néitel). Metallide reageerimine
hapetega. Aku (galvaanielement ja selle Emj).
Aku laadimine ja tuhjenemine. ZnCI2 lahuse
elektroluiis. Lisatddd: raua korrosioon, vase
elektrolis.

4) Susinik ja susivesinikud. Kaltsiumkarbo-
naadi koostise méaaramine. Puidu utmine.
Gaasi pdlemissaaduste tuvastamine. Atsetu-
leeni saamine kaltsiumkarbiidist. Broomi rea-
geerimine killastamata Uhenditega (bensiin,
tarpentin). Tolueeni omadused (lahustuvus
vees, pdlemine).

5) Alkoholid ja karboksuulhapped. Alkoholi,
vee ja bensiini omaduste v&rdlemine. Etaan-
happe omadused. Estrite saamine (pentuul-
etanaat, pentlllmetanaat, etuulbensoaat).
Lisatood: etanooli oksldatsioon karboksuul-
happeks. Seebikeetmine.

6) Toiduainekeemia. Rasvade omadused (la-
hustuvus bensiinis, atsetoonis, rasva &rasta-
mine paberilt, rasvade kullastamatuse méaéara-
mine broomiga). Katsed tarklisega. Tarklise
tuvastamine toiduainetes. Valkude omadused
(koagulatsioon), varvusreaktsioonid. Lisa-
t66d: hdbepeeglireaktsioon, tarklisekliistri
saamine ja omadused; valkude tuvastamine
toiduainetes.

7) Inimene ja aineringlus. Tutvumine polu-
meeride (polUetileen, polustirool, poluvinaul-
kloriid, poliamiid) omadustega (tihedus vee
suhtes, lahustuvus atsetoonis, suttimine ja p6-
lemine, kloorisisalduse tuvastamine, reageeri-
mine kontsentreeritud vaavelhappe ja NaOH

mis kuuluvad seitsmesse

laboritddde nimistus on 30 pohi-



lahusega). Lisatdod:
tuvastamine.
Lisatdood keemiakursuses. Vaskvitrioli vee si-
salduse kindlaksmé&aramine. loonide maéara-
mine: Ag+, Cu2+, Ni2+(dimetuulgluoksii-
miga), Fe3+, Ba2+, CI", Br", 1", SO0{2";
H2S04 omadused (lahustumissoojuse maara-
mine, sdestamine, toime indikaatoritesse).
NH3 saamine ja omadused. Pesusooda ja
s6ogisooda (pH, kuumutamise moju). Fe20s
redutseerimine sbdega. Betooni valmistamine.
Lubjakivi lagundamine kuumutamisel. Juus-
teSampooni valmistamine. Kosmeetilise kreemi
saamine.

Kipsjaljendi vdtmine. Puidutuhast K2CO3
eraldamine. CHICOONa saamine etaanhap-
pest. Taskulambipatareist ammoniaagi eralda-
mine. Lubjaveest kaltsiumkarbonaadi saa-
mine. Terase karastumine ja I|8dmutamine.
Galvaanielemendi moodustamine Cu- ja Mg-
elektroodidest (traadist) dunas ja selle Emj
maaramine. Kuivelemendi valmistamine. Alu-
miiniumi ja vaskraha vaheline galvaanipaar.
Woodi metalli sulatamine. Olipleki &rasta-
mine paberilt bensiiniga. Etaanhappe saamine.
Glukoosi ja proteiinide tuvastamine toidu-
ainetes. Tarklise hudrolitis monosahhariidi-
deks. Tarklise saamine kartulist. Perokstidaas-
enstiimi avastamine toiduainetes. Vesiklaasi
omadused. Silikoonkummi valmistamine. Pe-
semisainetega pesemine karedas vees. Pese-
misained kui emulgaatorid vesi-6li emulsiooni
saamisel. Bioaktiivsed pesupulbrid.

8. klassi
kisimuste kinnistamise kdrval ka olmega seo-
tud probleeme. Toiduainekeemiaga seonduvad
glikoosi, tarklise ja valkude tuvastamine
toiduainetes, argieluga on seotud seebikeetmi-
ne, sampooni ja kreemi valmistamine, pese-
misainete efektiivsuse vo&rdlemine, tuhast
potase saamine, kipsjaljendi votmine ja be-
tooni segamine, polimeeride tuvastamine ja
iseloomulike omaduste eristamine. Ligi kol-
mandik 8. klassis sooritatud tb6dest on otse-
selt vdi kaudselt seotud argieluga.

tselluloosi ja ligniini

GUMNAASIUMI LABORITOOD

erinevad po&himatteliselt pdhikooli omadest
(pdhikoolis praktilis-laboratoorsed, gumnaa-
siumis laboratoorsed t66d.) Obligatoorsed on
14 laboratoorset t66d, kusjuures igauhe kestus
on 2 tundi.

Laboritdo
osadest:

a) Luhidalt kéasitletakse t66 teoreetilist osa,
mille 16pus on 3—5 teooriakisimust, millele
tuleb enne t66 algust vastata.

b) Laboriseadmete ja vajalike reaktiivide
nimistu.

c) Tod eksperimentaalosa kirjeldus. Kui
t66 koosneb mitmest Kkatsest, siis need on
alapealkirjastatud.

d) Kiuisimused, millele vastamine eeldab
katse eksperimentaalosa sooritamist (prob-
leemulesanded, millele O&pilane peab andma

juhend koosneb  jargmistest

laborité6d sisaldavad teooria-

motiveeritud vastuse), dpilane esitab vastuse
masinkirjas v8i arvuti printeril trukituna.

Gumnaasiumi kohustuslikud laboritddd on
jargmised:

1) Ainete lahustumine (vOrreldakse joodi
lahustumist vees ja kaaliumjodiidis, siis lisa-
takse lahusesse bensiini, selgitamaks joodi
jaotumist faaside vahel, katse kolmandas osas
lisatakse susteemi hdbenitraat! ning selgi-
tatakse, millisesse faasi tekib sade ja miks).

2) Oksudeerimine ja redutseerimine. Mg ja CO!
vahelise reaktsiooni léabiviimiseks valmista-
takse algul kaltsiumkarbonaadist happe abil
COo ja jargnevalt viiakse sellesse pdlev
magneesiumHint; tulenevalt metallidest (Cu,
Ag, Zn) ja soolalahustest (ZnSO®4, CuSO-t,
AgNO03) koostatakse 4 reaktsioonivarianti,
(metall+sool) ning tuvastatakse reaktsioonide
toimumine v&i mittetoimumine, uuritakse
tsingi kataluutilist Uhinemisreaktsiooni joo-
diga.

3) Opilane peab uurima raua reageerimist
vasksulfaadi lahusega: a) kas toimub redoks-
reaktsioon asendusreaktsioonina voi b) toimub
raua oksudatsioon raud(lll)iooniks. Analuuti-
liseks reaktsiooniks valmistab &pilane Uhe-
molaarse CuSO! lahuse ja kaalub 1,0—1,2 g
rauda. Reaktsioonil eralduva vase koguse
maaramise pdhjal selgitatakse, kumb reakt-
sioonidest:

Fe+Cu2+(aq)->-Fe2+(aq) +Cu voi
2Fe+3Cu2+(aq)-+2Fe3+(aq) +3Cu toimus.
4) Anorgaanilised ioonireaktsioonid. Opilasele
antakse uurimiseks 6 ainet (NaOH, fenool-
ftaleiin, H2S04, KMnd4, FeS04, KSCN). Vas-
tavate reaktiivide (vdi nende lahuste) oma-
vahelise reageerimise pdhjal tehakse jareldusi
reaktsioonide toimumise kohta ning koosta-

takse vastavad reaktsioonivérrandid.

5) Reaktsiooni Kiirus. Uuritakse naatrium-
tiosulfaadi ja HCI happe vahelise reaktsiooni
kiirust séltuvalt naatriumtiosulfaadi molaar-
sest kontsentratsioonist.

6) Happe neutraliseerimine leelisega. L&htu-
takse mingi kontsentratsiooniga vaavelhap-
pest ja tiitritakse seda NaOH lahusega,
maérates elektromeetriliselt pidevalt lahuse
pH. Lahust segatakse magnetsegajaga. Katse
tulemuste pdhjal koostatakse graafik ning
maaratakse H2S04 kontsentratsioon.

7) Soolade vesilahuste pH ma&aramine. pH-
meetriga maaratakse 4 soola (NH4C1, NaHCOs,
CH3COONa, Na2S04) vesilahuse pH ning
pbhjendatakse hudroludsil tekkivat keskkon-
da. Vordluskatsed tehakse ka universaal-
indikaatoritega.

8) Reaktsioonisoojus. Méaaratakse eksperi-
mentaalselt kahe keemilise reaktsiooni (naat-
riumkarbonaat-|-yesinikkloriidhape; naat-
riumvesinikkarbonaat + vesinikkloriidhape)

reaktsioonientalpia, tulenevalt léhteainete
kontsentratsioonist, kogusest ja temperatuuri-
muudust.

9) Amperomeetriline tiitrimine. M&aaratakse
vesinikkloriidhappe kontsentratsioon ampero-
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meetrilisel tiitrimisel naatriumhtdroksiidi
lahusega. Koostatakse vastav tiitrimiskdver.
10) Keemilise reaktsiooni tasakaalu muut.
Uuritakse raud(lll)ioonide ja tiotsUanaatioo-
nide vahelise tasakaalureaktsiooni suuna muu-
tu lahteainete ja reaktsioonisaaduste lisamisel.
Uuritakse, kuidas mdjutab tasakaalu hobe-
nitraadi vOi vesinikfosfaadi lisamine.

11) Atsetuulsalitsiulhappe sUntees. Tulene-
valt lahteainete (salitsiulhappe ja etaanan-
hudriidi) ja saaduse kogusest arvutatakse ka
saagiseprotsent.

12) Atsetuulsalitsutulhappe sisalduse maara-
mine aspiriinitabletis. Tiitrimisel naatrium-
hudroksiidilahusega madaratakse aspiriinis
atsetUulsalitsutlhappe sisaldus (indikaatoriks
fenoolftaleiin) ning arvutatakse toimeaine
sisaldus tabletis.

Gumnaasiumis sooritatavad laborit66d on
analudtilise iseloomuga. Tutrimistooddel kasu
tatakse amperomeetriat, indikaatoreid ja
pH-meetrit. Enamik tdddest on arvutusliku
sisuga (reaktsiooni Kkiirus, molaarsuse maara-
mine tiitrimisel, saagiseprotsendi vOdi sisal-
duse leidmine, reaktsioonientalpia arvutami-
ne, vesilahuste pH maaramine) ning seotud
vastavate graafikute koostamisega. Tédde hul-
gas on uurimusliku iseloomuga toid (re-
doksreaktsiooni vdrrandi tuletamine raua ja
vasksulfaadi lahuse reageerimisel; difusioon
heterogeenses susteemis), mis kdik vajavad ka
ajakohast uurimisaparatuuri (magnetsegajad,
pH-meetrid, titrimeetrid jne).

Iseloomustades laboratoorsete todde sisu
Soome koolides tddeme, et 7. klassi primi-
tilvsetest keemiakatsetest joutakse glimnaa-
siumis téppisteaduslikul aparatuuril baseeru-
vate teadusliku sisuga t66deni. Pd&hikooli
laboritéddel on rakenduslik iseloom ja need
on seotud argieluga, gumnaasiumi labori-
t6dd on teoreetilise kallakuga ja uurimuslikud.

MEIE INTERVJUU

Mis on
praegushetkel
koige olulisem?

Hariduselus on viimastel aastatel palju uut:
koolile on antud mitmeid vabadusi, 6petaja
vbib nii mdndagi teha omamoodi. Kooliti
ja rajoomiti (maakonniti) on alguse saanud
uued tavad, sailinud on heakskiidetud tra-
ditsioonid. Tana vdib oma sbna Oelda iga
haridustdttaja, mida ta oluliseks, tahtsaks
peab. Kas aga tema mdeldust-tehtust kasu
kasvab? Alljargnevalt anname sdna Parnu
rajooni haridusttotajatele.

PEETER ORAYV, hariduskoondise juhataja,

staaz 31 aastat, praegusel ametikohal Uule
15 aasta.
«Arvestades praegust situatsiooni tuleb

rajooni volikogule selgeks teha hariduse
vajadused. Miilliseid uusi koolihooneid ja
juurdeehitus! on tarvis. Sedagi, kelle finant-
seerida jédéavad koolid. Omalt poolt pakkusime,
et eri- ja kutsekoole majandaks maakond,
teisi alev vdi vald. Lastepaevakodusid
killa- ja alevindukogud. Opetajatele palga-
maksmine vdiks jaada riigi katte, vaid



juurdemaksed tuleksid vallalt. Kuna kavas on
anda Opetajate todtasu tédpsem kindlaks-
maaramine koolidirektorile, siis kuluvad talle
ara Usna konkreetsed abimaterjalid: Kkellele,
mille eest ja kui palju.

Koolmeister peaks palga t&stmisest ise
huvitatud olema; tapselt teadma, millest
(voorkeelte oskus, kursuste labimine, oskus
anda naidistunde jm) see sOltub. Atesteeri-
mine toimub vaid Opetaja enda soovil. Me
ei kontrolli dpetaja t66d, vaid selle tulemusi,
s.0 Opilaste teadmisi., Juba mullu kevadel
tegime 9. ja 12. klassides tasemetddd (mate-
maatika-fulusika, geograafia-bioloogia, aga
muudes klassides ka teistes ainetes). Pdhi-
motteks oli selgitada, kuidas on noor ini-
mene valmis iseseisvaks eluks.

Et iga Opilane vdiks areneda oma vOimete
kohaselt, peaks koohl olema v&imalus samas
aines valida vahemalt kolme programmi (ja
Opiku) vahel. Samuti v6iksid vabadused dppe-
plaani koostamisel ulatuda 7. klassini. See
annaks vd@imaluse kooli oma n&o kujunda-
miseks.

Arvan, et kooli jaoks on pdhikusimuseks,
et seal oleks missioonitundega direktor,
kes ei taha ainult juhtida, vaid ka kooli
edasi viia. Et koolis miski muutuks, tuleb
I6petada kdrgkoolides ainespetsialistide ette-
valmistamine. Vaja on pedagooge, kes suu-
daksid Opetada mitut ainet ja oleksid ka
kasvatajad. Arvan, et Opetajaks peaks pur-
gima vaid see, kes suudab olla hea, aus ja
oiglane; ka kannatlik, hell ja halastaja nii
Opilaste kui kollegide suhtes. On ju tdnases
koolis just headuse defitsiit, puudu jaab
hingeharidusest. Selle andmist peame alus-
tama algklassides, tanastele keskkoolidpilas-
tele suudame pakkuda Usna véhe.

Taas on haridusaparaat reformimisel.
Meie koondis jaab aastaks-paariks Uisna sama-
suguseks. Kui vallad koguvad elujdudu,
siis véheneb (kaob) majanduse ja raama-
tupidamise osa, jaadb ehk vaikesearvuline
okonoomikateenistus. Pedagoogilise  poole
pealt tulevad koéne alla kaks teed. Meeldiv
oleks, kui EHA tuleks taielikult toime korg-
haridusega Opetaja taiendamise ja ndusta-
misega. Siis vOiks osakonda jaada vaid 2—3
inimest, kes jagaksid uldmetoodilist ja kas-
vatusalasi ndu, lahendaksid koolikorralduse
ja organisatsioonilisi kusimusi, kontrolliksid
Opilaste teadmisi.

Kui rajooni jaab ka metoodikateenistus,
siis on vaja lisaks 6—7 metoodikut. Kum-
magi lahenduse korral ei saa me loobuda
psuhholoogist ja lastekaitsetdotajast.»

MART KUUSKMANN, Audru keskkooli
direktori, staaz 14 aastat, sellest pool prae-
gusel ametikohal.

*Noore inimese kasvatamisel oli ja on alu-
seks kodu ja perekond. Sealt saab alguse
kdik hea ja halb. Kodu hoolest oleneb, kui-
vord cm laps koolitédks valmis. Viimaste
aastate kooperatiivinduse ja kapsakasvatuse
buumiga jaab vanemate lastele puhendatud
aeg jarjest napimaks. Harva leitakse aega
koos kogu perega kodust valjas kaia. (Meie
kooli 11. kI leidus noormees, kes polnud
kordagi laulupeol olnud.) Ime siis, kui maa-
laste areng kesine. Kool uksi kdike ei suuda.

Arvan, et Opetaja palk peaks olema vahe-
masti vordne oskustooliste omaga, korg-
haridus peaks kindlustama vaérilise to6tasu
mis tahes erialal. See annaks noortele stiimuli

Oppida.
Meile teeb tbsist muret arvutustehni-
ka rakendamine. Koolis on 5 arvutit

DVK, tulemas on «Jukud». Probleemiks on
tarkvara saamine-valmistamine ja kahtle-
mata ka Opetajates psuuhilise barjaari utle-
tamine. Opilastega on asi lihtsam, neid tém-
bab arvutite juurde. Lisaks Oppeplaanis ette-
néhtud arvutidpetuse tundidele kaivad 2. ja
5. klasside 6pilased méangides esimesi teadmisi
saamas.

Senisest suuremat tahelepanu tuleb poddrata

vOOrkeelte Opetamisele. Meie alustasime
tdnavu inglise keele Opetamist 2. Kklas-
sist, vanemates Kklassides Opetame seda

fakultatiivtundide arvelt. Oleks normaalne,
et keskkoolildpetaja lisaks vene keelele va-
hemalt Ght v&orkeelt valdaks. See lihtsus-
tab arvuti kasutamist ja valissuhete aren-
damist. Meie koolil on séprussidemed Soome
Mikkeli ldadni Puumala keskkooliga. Mullu
kaisid nemad meil, kevadel plaanime vastu-
kulaskaiku. Nii on Usna populaarsed soome
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keele fakultatiivtundel, 6pivad ka Opetajad.
Kaugemas perspektiivis nédeme opilaste ja
Opetajate vahetust (vastavalt soome ja vene
keelt 6ppima). Inglise keele vajadust tunne-
tatakse téna suheldes Rootsiga. Rajooni suh-
ted Rootsiga vdimaldavad jargmistel aasta-
tel meie Opilastel kandideerida seal majan-
duse Oppimisele. See aga nduab juba rootsi
keele oskust.»

EDA LOOBAS, Parnu-Jaagupi keskkooli ing-
lise keele Opetaja, staazi 9 aastat.

«Pean Opetaja jaoks kdige olulisemaks
kooli 6hkkonda. See olgu pingevaba, aga ometi
Oppimisele suunatud. Arvan, et klassijuhataja
ei pruugiks olla ainedpetaja; klassi vahe-
kord temaga peaks olema aval ja usalduslik,
ainebpetajaga on aga suhted teised. lgasse
kooli on tarvis psihholoogi, keda 0&pilased
usaldaksid Kullap siis oleks kasvatustoogi
edukam. Kool vajab mitmesuguseid Opetajaid.
Arvan, et algklassi sobib emalik, keskast-
messe autokraatsem ja vanematesse klassi-
desse demokraatlikum Opetaja. Lausa au-
tokraadist Opetaja traumbeerib Opilasi ja kol-
leege. Vaevalt on kellelgi teadmata, et uli-
range ja ndudliku Opetaja tunni jarel kulub
jargmisel 6petajal enne hulk aega, kui pinged
maanduvad.

Muret teeb Opetajate jaikus, nende oma-
vahelised intriigid ja hédrumised — igal on
oma valjakujunenud seisukohad, millest ei
taganeta. lkka ei harjuta, et modtteviisid
voivad olla erinevad, puudub sallivus teisiti-
motlejate suhtes. lkka kulub po&hitdhelepanu
pisiasjadele (liikumine, hooviuksed, koolivorm,
ehted jm) unustades seejuures olulisemad.
Naiteks — dhtlast koolivormi  ndudes
muudame Opilase anonuimseks, see aga kind-
lustab tehtud tempude eest karistamata

jatmise. Karistamata jatmine vdaikeste ula-
kuste eest lubab jatkata suurematega.

Muret teeb, et vanemad ei motle piisavalt
oma laste tulevikule ja pulavad kasvataja
pohirolli lukata koolile. See sai alguse naiste
suurest téohoivest, sellestki, et Uhiskond ei
ole kodukeskne, kodu lapsele turvapaik. Ikka
koneldakse: koolilapsed kaisid dunavargil,
mitte — selle vOi teise pere lapsed on Guna-
vargad. Vanemate tookohtadestki leitakse,
et last peab kasvatama kool ja Opetaja, kes
sellega toime ei tule, tuleks vallandada. Nii
surutakse Opetajale ja koolile peale usha
tdnamatu roll: sundida lapsi viisakalt
kaituma, ©Oppima. Kui kodust pole kaasa
saadud tddharjumusi, kohusetunnet, on koolil
vaga raske. On j* dppimine sageli ka eba-
meeldiv tegevus (nditeks sdnade vbi valemi
péhedppimine), milleks tuleb end sundida.
Kooli karistusvahendid (mérkus, noomitus,
kaitumishinne) ei avalda paljudele soovitavat
moju. Heameelt teeb v&imalus puudulike
hinnetega jargmisesse klassi viia. Arvan, et
klassikursust kordama voiks jatta vaid lapse-
vanema avalduse po&hjal.

Ainedpetajana teeb meele nukraks &ppe-
materjalide nappus, koolis ei ole lingva-
fonikabinette, puudub seda tuupi magnetofon,
millele VOTis véérkeelelindid valmistatud.
Vaja oleks isiklikke dpikuid, huvitavaid lisa-
materjale. Téana teeme neid poblve otsas.
Ka diferentseerimine on 0Opetaja enda hoo-
leks, vahe on siingi abimaterjale. Mulle
tundub ka, et Opetajat peaks rohkem usal-
dama, abistama ja védhem kontrollima.»

MARI KARON, Kilingi-Ndmme keskkooli
algklassJopetaja, staazi 15 aastat.



«Minu meelest on laste Gpetamisel valida
kaks teed. Uks — tiita iga hinna eest k&ik
programminduded ja anda head teadmised.
Teine kasvatada lastes rdédmsameelset
eluhoiakut. Opetaja peaks oma tédkusega siti-
tama, aratama Odpilastes soovi kaia koolis ja
Oppida. Mina pean ©Oigemaks teist teed.
Meil on Gaastased koolis juba 1978. aastast
ja vOime vdita, et nad on keskastmesse
jOudes teistest tunduvalt vastuvdtlikumad,
teadmistele altimad. Julgen arvata, et kui
kuskil Gaastaste t6dd-tegemised minema ei
hakka, on suudi Opetaja. Arvan, et kui 6-
aastane laps on terve ja normaalselt are-
nenud, siis v8ib panna ta kooli.

Rddmu teeb, et Tallinna Pedagoogilise
Instituudi  algklassidpetajateks soovijatelt
muusika- ja kunstikalduvusi ndutakse. Véi-
keste jaoks on vaga téhtis klassiruum, selle
kujundus. Minul neid teadmisi, mida nuud
pakutakse, polnud. Alles nuud, M. Tedremaa
juhendatud véarvusopetuse kursustel, sain
oskuse nii- vOi teistsugust tahta, ise teha.

Milline on parim algklassi®petaja? Arvan,
et Opetuses peaks tal jatkuma autoritaar-
sust, kdik wvajalik 16puni selgeks &petada.
Kasvatustoos seevastu jdama vabadus valida
uht \&i teist malli. Ténu Soome-reisile
olen hakanud enam md&tlema Opilase-Gpetaja
suhetele, mis meilgi peaksid olema vabamad
ja loomulikumad. Hea algklassidpetaja teeb
oma tdod sidamega.»

AIME RUUBEL

JUHT. STIIL MEETODID

Tallinna
koolijuht
arvude
peeglis

AVO MEERITS,
EHA hariduskorralduse kabineti
juhataja

Kéesolev artikkel putab anda statistilise pildi
Tallinna koolijuhtidest. Vaatluse alla on vdetud
261 Tallinna Uldhariduskoolide ja ohtukoolide
direktorit, dppealajuhatajat ning klassi- ja kooli-
vélise kasvatustdd organisaatorit, kes tootasid
nendel ametikohtadel seisuga 1. september
1989. Oppealajuhatajatest on kasitlusse haara-
tud ka need, kes tdodtasid antud ametikohal
poole koormusega.

Kirjutis peaks samuti illustreerima personaal-
arvuti  vBimalusi  haridusasutustes kaadriana-
lutsi tegemisel, kuivdrd siin on kasutatud
Tallinna hariduskoondises koostatud andmebaasi
linna koolijuhtide kohta susteemis dBASE Il
arvutil «Robotron 1715». Artiklis esitatud arv-
andmete saamiseks kulub vilunud personaal-
arvuti kasutajal ehk mitte tle tGhe tunni.
Koolijuhtide ametiline ja sooline jaotus
Ulevaatliku pildi Tallinnas direktori, &ppeala-
juhataja vOi Kklassi- ja koolivalise kasvatustdoo
organisaatori (edaspidi «organisaator») ametit
pidavate inimeste arvu ja soolise jaotuse kohta
peaks andma jargnev tabel (vt Ik 24).
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Tabel |

Kommentaariks vOiks lisada, et kui kooli-
direktorite seas meeste osakaal, eriti eesti dppe-

aEesg_ g/ens_ Kokku keelega koolides, on suhteliselt kérge, siis &ppe-
ke[e)li\ga keglrzaga alajuhatajate puhul jaab see alla meespeda-
koolid koolid googide osakaalule petajaskonnas.
rl{eisDtirr%‘éthc}mid gé ‘?1‘5‘ ng Kuigi Tallinna eesti 6ppekeelega uldharidus-
ehk % 59,5 441 526 koolides ©pib 31 000 &pilast ja vene Oppe-
keelega 35 000 Opilast, on eesti koolijuhtide
2. Oppeala- arvuline Ulekaal tingitud eelkdige sellest, et
Jnuer}g;[ajn"]iéﬂi 7?’ 6523 14% eesti dppekeelega koolid paiknevad suhteliselt
ehk % 6,8 2.9 4,9 vanemates ja vdhema mahutatavusega majades,
mistdttu koolides on Opilaste arv suhteliselt
3 _Otrganri]s_,aatorid 2\’; 20 43 vdiksem, samuti on eestikeelsete OKlassiliste
neist mehi 2 u ;
ehk % 304 10 20,9 koolide arv suurem.

Koolijuhtide vanuseline ja rahvuslik struktuur
ﬁ'eirs?[o'r(rI](:hi 31739 11922 5221 Keskmised vanused ei sisalda alati piisavat in-
ehk % 26.6 155 214 formatsmonl, seetottg or? toodud tabel koolide

juhtkondade vanuselise jaotuse kohta.

Tabel 2
Vanus kuni 30 a 31—40 a 41—50 a 51—60 a tle 60 a
1. Direktorid 2 13 27 29 5
osakaal % 2,6 171 35,5 38,2 6,6
keskmine vanus 47,4
2. Oppealajuhatajad 3 28 57 53 1
osakaal % 21 19,7 40,2 37,3 0,7
keskmine vanus 45,6
3. Organisaatorid 6 20 12 5 0
osakaal % 14,0 46,5 27,9 11,6
keskmine vanus 38,9
4. Kokku 1 61 96 97 6
osakaal % 4,2 23,4 36,8 333 2,3
keskmine vanus 451

Pensioniealisi on direktoritest 11,8%, Oppe-
alajuhatajatest 9,2%, kokku 4 meest ning 18
naist. Pensionieani on kuni kolm aastat 4 mehel
ja 31 naisel, s.0 koolijuhtide Uldarvust 13,4%.

Nagu vdime néha tabelist 2, on koolijuhtide
vanuseline struktuur niisugune, et alla 40-
aastaste osakaal on vaid 27,6%. Sama arv nduab
aga véga tosist tdhelepanu nii hetkeprobleemide
lahendamisel, kui ka tulevikku suunatud kaadri-
poliitikas. Ilmselt toimivad kéesoleval ajal selli-
sed objektiivsed protsessid ja tingimused, mis

ei soodusta nooremate pedagoogide saamist
koolijuhiks, eriti direktoriks v0i Oppeala-
juhatajaks. Minu arvates on neist tadhtsamad
jargmised:

O Koolijuhiameti suhteliselt madal prestiiz eriti
1970. aastate I6pupoolel ja 1980. alguses, mille
peap0Ohjusteks olid ké&sutéditmisele Ulesehitatud
hariduse juhtimisstiil, kooli Uleideologiseeritus
ja viletsad palgatingimused, eriti vaikese t66-
staazi korral. Kdik see mdjutas eriti noore-
mate pedagoogide suhtumist koolijuhi ametisse.
D Kuni viimase ajani toimis koolijuhtide, eriti
direktorite véaga subjektiivne valikuprintsiip,
mis tugines eelkdige headele ankeetandme-
tele, sumpaatiale kdrgemalseisva organi silmis
jne.

O Noorematel inimestel on raske lilituda tun-

duvalt eakamasse koolijuhtkonda, domineerib
tendents — eakas koolidirektor, eakas kooli-
juhtkond.

O Koolide pedagoogilised kollektiivid kipuvad
olema kdllaltki konservatiivsed muutuste suhtes,
mis sunniksid paljusid staaZikaid 6petajaid Umber
hindama pikkade tddaastate jooksul kujune-
nud vaartusi. Sageli jddvad just seetdttu kooli
juhtkonda sattumata koolielus kardinaalsemaid
muudatusi propageerivad ja toetavad nooremad
pedagoogid.

Eesti 6ppekeelega koolide juhtkondades on
137 eestlase korval 2 vene rahvusest kooli-
juhti. Vene 8ppekeelega koolide juhtkondade
rahvuslik koosseis on loomulikult Kirjum. Siin
tootab 100 venelase korval 7 ukrainlast, 4
juuti, 4 eestlast (kbik koolidirektorid). Muide,
kolm koolijuhti vene 0Oppekeelega koolidest
oma rahvust ei mééranud.

Koolijuhtide haridus

Reeglina omab koolijuht kdrgharidust, vaid 3
Oppealajuhatajat on keskharidusega ning (ks
koolidirektor 6pib kaugdppes TPedls.

Hariduse omandamise kanalid on eesti ja vene
Oppekeelega koolidel véga erinevad, mistGttu
on neid ka eraldi analudsitud. Alljargnevalt
on toodud tabel, mis naitab, kus on saanud
hariduse eesti 6ppekeelega koolide juhtkonda-
desse kuuluvad inimesed.



Tabel 3
TO TPedl TRK  Mujal
1. Direktorid 14 27 0 1
% 33,3 64,3 2,4
2. Oppeala-
juhatajad 17 53 2 2
% 23,0 71,6 2,7 2,7
3. Organisaa-
torid 5 15 0 3
% 21,7 65,2 131
4. Kokku: 36 95 2 6
% 25,6 68,4 1,4 4,3
Tagasihoidlik on Tartu Ulikooli 8petanute

osa koolijuhtide hulgas, kuigi see on mdistetav
juba seepérast, et ka eesti Oppekeelega
koolide 6petajaskonnas olev TU I&petanute
osa Tallinnas on samuti 1/4 piirimail.

Vene Oppekeelega koolide juhtkonnast on
saanud oma hariduse Pihkva Pedagoogilises
Instituudis 21 inimest (17,2%), Leningradi
Riiklikus A. Herzeni nim Pedagoogilises Insti-
tuudis 14 inimest (11,5%), TPedls 13 inimest
(10,7%). Teised korgkoolid on esindatud vaik-
semate arvudega (naiteks TUst 2 inimest ehk
I, 6%, samuti TRKst 2 inimest ehk 1,6%. Kokku
on korghariduse saanud vene Oppekeelega

koolide juhtkondade liikmetest meie vaba-
riigis 14,7%. Direktorite seas on see isegi
11, 8o

Viimased arvud on mdtlemapanevad. Kas

on uldse vdimalik raédkida vabariigikesksest
kasvatusest vene koolis, kui selle juhtkond on
saanud oma kasvatusideoloogia alused, mis on
muide vaga raskesti muudetavad, dppeasutustes,
kus ei ole seost meie kultuuri ja pedagoogiliste
traditsioonidega.
Diplomijérgselt on
jargnevad:

direktorite erialad all-

O ajalugu — 17 ehk 22,4%
O emakeel — 16 ehk 22,1%
O matemaatika ja flusika — 14 ehk 18,4%
[ kehaline kasvatus — 8 ehk 10,5%

Teised erialad on esindatud vahemal méaaral,
Opetajakutset diplomijargselt ei omanud 3
direktorit.

Oppealajuhatajatest on pilt alljargnev:

O matemaatika ja fuusika — 48 ehk 33,8%

D algdpetus — 28 ehk 19,7%

O emakeel — 25 ehk 17,6%

D vdodrkeel — 23 ehk16,2%
Teised erialad on esindatud vdhemal maaral.
Organisaatorite enamlevinud erialad:

O emakeel — 11 ehk 25,6%

O vdodrkeel — 9 ehk 20,9%

O algdpetus — 5 ehk 11,6%

Koolijuhtide pedagoogiline ning antud ametis
tootamise staaz
Alljargnev tabel peaks andma ulevaate kooli-

juhtide pedagoogilisest staazist ning antud
ametis olemise ajast. Tabelis ei ole vdetud
arvesse asjaolu, et nii monigi on koolijuhi-

ametis mitte esmakordselt, kuid uldpilti ei tohiks

see vaga oluliselt muuta.
meetilised keskmised.)

(Antud on arit-

Tabel 4
Ped staaz Ped staaz Staaz an-
kokku antud tud ame-
(aastat) ametisse tis (aastat)
asumisel
1. Direktorid 22,9 17,0 59
2. Oppeala-
juhatajad 19,7 14,6 51
3. Organisaa-
torid
4. Kokku 19,6 14,5 51
Siin  on mdistlik kasutusele voétta kaadri

rotatsiooni teguri mdiste. See arv, mida vdiks
véaljendada ka protsentides, nditab, missugune
osa antud ametis olijatest vahetub keskmiselt
Uhe aasta jooksul. See on vdrdne ametis-
olemise keskmise staaZi poodrdvéartusega. Jarg-
nevas tabelis ongi seda néitajat vorreldud 1989.

aastal reaalselt ametisse asunud koolijuhtide
arvudega.

Tabel 5

Asus t66- % Uld-  Rotatsioo-

le 1989. a arvust ni  tegur
1. Direktorid 9 11,8 16,7
2. Oppeala-
juhatajad 28 19,7 19,6
3. Organisaa-
torid 1 25,6 26,3
4. Keskmiselt 48 18,4 19,6

Nagu on ndha tabelist, vahetas 1989. aastal
direktoritest oma ametit keskmisest suhteliselt
véiksem arv, Oppealajuhatajatel ja organisaa-
toritel oli see Usna keskmise lahedal. Pd&hja-
panevaid jareldusi tendentside kohta loomu-
likult need arvud veel ei anna. Ometi Vvoiks
nendele tulemustele tuginedes loota direktorite
rotatsiooni vahenemist ning Ulejddnud kaadri
rotatsiooni stabiliseerumist.

Ja veel paar fakti. Praegu tddlolevatest
koolijuhtidest on vahemalt Uhe korra olnud
TPedl koolijuhtide teaduskonna kuulajateks 114
inimest ehk 43,7%. Tallinna koolide direktori-
test on kodune telefon 46 direktoril ehk 60,5%.
Kogu koolijuhtkonna kohta on need arvud
vastavalt 147 ja 56,3%.

Kokkuvotteks

Loomulikult ei anna eeltoodu siligavamate jérel-
duste tegemise vOimalusi. Statistika ja sellega
seonduv analtlds muutuvad ju v@imsateks abi-
meesteks alles vordlemise v@imaluse olemas-
olul. Seega tuleks analoogilist anallilisi teha
vdimalikult paljude aastate ning erinevate piir-
kondade kohta, ja ainult siis vdime hakata
avastama seoseid, tendentse ning seejarel
puddma neid ka interpreteerida. Seniks aga,
nagu koosolekutel 6eldakse, vétame informat-
siooni teadmiseks.



KASVATUSTEEMADEL

Kasvatus,
enesekasvatus,
enesetailustus 11

VALDUR LULLA,_
Opetaja-metoodik, UPUI tegevliige

See murerikas mursikuiga

Teoloogiaprofessor Eenok Haamer tfstatas
«Opetajate Lehe» artiklis «Kas tahad?» kusi-
muse enesekasvatuse piiratusest. Miks pole
enesekasvatusega hakatud kohe téna tege-
lema, et homme oleks kdik teisiti? Eespool
markisime, et enesekasvatuse tarve tekib vaid
Oige kasvatuse tulemusena. Teiseks tuleb
markida, et kasvatusprotsess on sisuliselt
kahe subjekti vaimsele suhtlemisele rajanev
vaartuste vahendamine (2, Ik 229). Seetbttu
on ka kasvatamine Idpmatult keerukam
tegevus kui harimine-6petamine. 8ppetdds
vahendab Opetaja kui subjekt &pilastele kom-
munikatsiooni teel vajalikku teavet. Kasvatus
on aga alati seotud subjektiga, isiksusega.
Kasvatusprotsessi subjekt e kasvandik on eel-
mainitud tegevuses alati kordumatuks ja taie-
Oiguslikuks suhtlemispartneriks. Kui kasva-
tuses subjektne lédhenemine puudub, v&ime
radkida vaid dressuurist. Kasvandiku suhes-
tamist pedagoogi vaartustega nimetame kas-
vatuseks. Kui aga nooruk ise putdleb enda
suhestamisele teiste, talle oluliste taiskasva-
nute vaartustega, nimetame sellist tegevust
enesekasvatuseks. Enesekasvatus tdhendab
kogu inimese teadliku elu véltel enese mina
loomise protsessi. Nimetatud tegevuse edukus
sOltub esmajoones sellest, kuivdrd oskame
leida sOpru ja kasvatajaid, oskame laheneda
inimestele, kellelt on midagi 6ppida, kes on
targemad, tundlikumad ja vaimselt rikkamad
kui meie. Loomulikult otsivad noorukid ka
kultuuripérandist suuri eeskujusid, puudlevad
sarnasuse poole nendega, et saada homme
paremaks, kui ollakse tana.

Milliseid takistusi vBib enesekasvatuse teel
tekkida? Uks olulisemaid enesekasvatuse pi-
durdajaid on noorukite enesetunnetuse piira-
tus. See avaldub esmajoones iseenda eba-
Oiges ja Uhekulgses tajumises. Piiratud enese-
tunnetuse tbttu ei suudeta ka enda tegusid
kdlbeliselt hinnata ja arvatakse, et koik,
mida tehakse, on hésti tehtud. Kuna miursik
on ju Opilane, siis enamasti tunnetab ta
ennast kui keskpérast dpilast ja vanemate
kasvatusobjekti. Mursikutele omase elukoge-
nematuse ja teravdatud maksimalismi pinnal
tehaksegi seostamatute Uksikfaktide alusel

enese mina kohta k&ikehaaravaid uldistusi,
mis ei vasta kaugeltki tegelikkusele. Tule-
museks on vigane enesetunnetus ja hairitud
kujutlus enese minast. Vigasele alusele ei saa
aga rajada tulemuslikku enesekasvatust.

Tegelikkusele mittevastav enesetunnetus on
ka kaegal6omise pdhjustajaks. Selle asemel,
et tahet pingutada, ollakse valmis endale
andestama ja oma laiskust ning lohakust
Oigustama: «Ega teisedki pole paremad!»
on tuupiline mirsiku enesedigustus. Taoliste
vigade valtimiseks on vaja arendada Opilaste
enesevaatluse oskusi. Suur t6d6 on siin teha
emakeele Opetajatel, et varustada lapsi vaja-
like teadmiste ja moistetega. Rikkaliku ja
diferentseeritud mdistete hulgata pole vdima-
lik kirjeldada tunnetatud fakte ja seoseid.
Votame naiteks téhelepanuvéime. On ju
voimalik eristada téhelepanu kestvust, kont-
sentreeritust, hairitust, ulatust, jaotumist jne.
Ka teiste inimeste vahetu vaatlus ja tundma-
Oppimine aitab kaasa enda tunnetamise aren-
gule. Enesevaatluse tulemuste v6&rdlemine
teiste hinnangutega aitab samuti kaasa, et
enesetunnetuse alusel formeeruks esmane kol-
beline enesehinnang.

Enesetunnetust vdivad hairida ka vaatlus-
vead. Tihti rahuldutakse pealiskaudsete ja
fragmentaarsete téhelepanekutega v&i asu-
takse juba enne vaatlust eelarvamuslikule
seisukohale: milleks vaatlusega vaeva naha,
kui mul niikuinii laheb ko&ik untsu.

Oigesti kulgeva ja vigu valtiva enese-
tunnetuse tulemusena j6uab mursik enese-
kasvatusliku analttsini. Siin otsib mdursik
vastuseid kusimustele: kelleks peaksin saama,
mida peaksin selleks tegema, kuidas oleks
kdige parem ennast muuta? Sellise analUusi
tulemusena kujuneb miursikul aktiivne valiku-
line suhtumine enda mina erinevatesse kul-
gedesse. Siit aga kasvab vélja esmane
enesekasvatuslik programm.

Seniste enesekasvatust kasitlevate soovi-
tuste puuduseks on asjaolu, et peatéhele-
panu on poodratud enda kehaliste ja vaimsete
vBimete egoistlikule arendamisele. Enese mina
taiustamine on eesmdark omaette. Tahetakse
olla tark ja tugev, mitte aga hea ja sudamlik.
Ometigi avaldusid vaikelapse esmased enese-
kasvatuslikud putdlused just selles, et taheti
teistele r6dmu valmistada.

POud olla teise jaoks, teha teistele head,
olla homme parem kui téana, kannab kainiku
kdlbelisi tegusid, on enesekasvatuse ette-
valmistaja. Enesekasvatuse kdlbeline sisu ei
seisne ju egoistlikus enesetdiustamises, vaid
vBimes ja vajaduses olla teiste suhtes parem,
sbbralikum, diglasem ja armastavam. Ainult
niimoodi on v8imalik ldheneda kdlbelise ndu-
de «armasta ligimest kui iseennast» tait-
misele. Elu on tbestanud, et inimene, kes
elab vaid iseendale, kaotab koéik: elu sisukuse,
sOpruse ja armastuse ning I8puks ka enda
isiksuse. See, kes elab ka teistele suuna-
tult, vdidab k&ik: sisuka elu, ustava sGpruse,



kdigi armastuse ja teostab ennast elus tdelise
isiksusena.

Mursikuea enesetunnetus on ka aluseks
nooruki sisekaemuse ehk introspektsiooni
kujunemisele. Tulevikus suureneb introspekt-
siooni osa inimsuhete korraldajana margata-
valt. Uhiskonnas kulgevad demokratiseerimis-
protsessid kaotavad senised inimsuhete korral-
damisel kehtinud hierarhilised printsiibid.
Inimsuhete kujundamise edukus hakkab jar-
jest enam s6ltuma nii enda kui teiste inimeste
psudhika méoistmisest. Tahendab, me peame
endale teadvustama seda, kuidas teised meid
tajuvad ja andma sellele ka kdlbelise hin-
nangu.

Sisekaemuse oskuse kujunemisele aitab kaa-
sa ka meie endi sisemine hoiak. Kui me oskame
hinnata kontakti teise inimesega kui kordu-
matut ja ainulaadset nahtust, siis oleme ka
tahelepanelikumad, taktitundelisemad ja hea-
tahtlikumad. See kehtib eriti taiskasvanute
suhtlemise kohta lastega. Sagedasti pahan-
datakse ja riieldakse lastega nende saama-
tuse, kehalise vBimetuse vdi psuudhiliste prot-
sesside labiilsusest tingitud ebadnnestumiste
parast. Sealjuures meie, taiskasvanud, ei ar-
vesta, et pideva riidlemise tagajarjel kujuneb
lapsel iseendast vaar arusaamine kui «halvast
lapsest», kes pole selline, nagu «oleks vaja».
Sellise arusaamise tulemusena harjutakse enda
halvaks olemisega ja tulevikus kinnistatakse
seda mudelit tdnamatute tegude ja hoolima-
tute hinnangutega. Taolises olukorras on olu-
liselt hairitud nii iseenda kui ka teiste
mdistmine.

Ometigi vOib juba varajases lapseeas igal
sobival juhul réhutada lapse abivalmidust ja
kaastundlikkust. Selle sisenduse alusel kuju-
neb lapsel ka arusaamine iseendast kui heast
lapsest ja ta pudab igati seda hinnangut
vadrida. On ju tema tahelepanelikkus ja
sudamlikkus leidnud nii vanemate kui teiste
lapsele oluliste tdiskasvanute tunnustuse.
Nii tugevnebki lapses tarve tegutseda teiste
rodmuks, kaasinimeste heaoluks, métlemata
sealjuures isikliku kasu vOi tasu peale. R6dm
kdlbelisest teost, suur sisemine rahuldustunne
on lapsele suurimaks tasuks. Selle tunde kohta
on toredasti Kkirjutanud G. Apollinaire, et
kui oleks tema voli, siis ostaks ta kokku
kdik puurilinnud ja laseks nad valla ning
rodmustades vaataks nende aralendu ega mot-
leks selles r66mus oma teo vooruslikkusest
ega tanulikkusest, vaid ta siuda laulaks
r6dmsalt lindude vabadusest. Tdepoolest on
laste kolbelisele teole v&dras teesklemine,
60nes «vooruse mask», materiaalse kasu ootus.
Rohkem kui 20 aastat tagasi Kkirjutas V.
Suhhomlinski: «lkka enam Kkinnistub meie
maa Uhiskondlikus teadvuses see tdde, et kol-
lektiivne t66 kujuneb vaimseks suhtlemiseks,
vastastikuseks vaimsete vaartuste vahetami-
seks. Isiksusel kujuneb Uks koéige tundlikum
tarve, tarve teise inimese jargi.» (6, Ik 22).

Koigi koledate sbnade ja veretbddega pa-

ralleelselt on inimkonna ajaloos unistatud t6e-
lisest inimlikkusest.

Aastatuhandeid on inimkond puutelnud sel-
liste inimsuhete poole, kus valitseks Uks-
teise abistamise, Uksteise moistmise ja ar-
mastamise vajadus. Ja vaatamata kdlbelise
maksiimi «armasta ligimest kui iseennast»
kompromiteerimisele, on see seisukoht ikka ja
jélle tbusnud tuhast ja kandunud meie aega
L. Tolstoi, A. Schweitzeri, Aurelio Peccei, U.
Masingu jt motete kaudu. Seda uut inim-
likkust, mis tagaks inimkonna ellujgamise, ise-
loomustavad A. Peccei arvates 3 pdhiseisu-
kohta: globaalsustunne, 0&iglusearmastus ja
sallimatus végivalla suhtes (5, |k 224).
Neid métteid rdhutavad ka Ulemaailmse
keskkonna ja arengukomisjoni (nn Brundt-
landi komisjon) jareldused, mis hiljuti avalda-
ti ka vene keeles (3, Ik 305). Seega meie
planeedi Maa ja kogu inimkonna tulevik sol-
tub suuresti Uhiskonna kdlbelisest uuene-
misest. Uhiskonna kélbeline uuenemine on
moeldamatu isiksuse vaimse téiustumiseta,
harituseta. Haritus ei kujuta endast piiritut
teadmiste hulka, vaid vaba orienteerumise
oskust vaimsetes vaartustes, vBimet mdista
kunstiloomingut ja olla huvitatud enda vaim-
sest taiustamisest. Kahjuks on meie kool
humanitaarteadmiste andjana olnud tagasi-
hoidlik, radkimata ulatuslikumast tunde- ja
tahteelu arendamisest. Noorukitele nii omased
enesetaiustamise puudlused purunevad juba
varakult perekonna Ukskdiksuse, pedagoogide
maoistmatuse, programmide jaikuse ning hari-
duse Usnagi utilitaarsete eesmarkide tdttu.
Ometigi leidub nooruki hinges selliseid in-
tiimseid kulgi, mis ei allu poliitharidus-
likule selgitustodle ega ka pedagoogide mo-
raalijutlustele. Noorukid lahendasid endi
pakilisi probleeme Usnagi stiihiliselt. Pohi-
lised probleemid peitusid selles, nagu markis
filosoofiadoktor L. Bujeva, et noorukitel
puudub soov saada inimeseks. Puudub nooru-
kit enesetdiustamisele innustav eeskuju,
vastav image. Kooliseinte vahelt valjunud
moningate teadmistega noor inimene laseb
ennast 16dvaks, t6dtab tuimalt, suhtleb laba-
suse tasandil ja levitab seda labasust ka enda
Umber. Naiteks vOib noor insener olla oma
erialal haritud spetsialist, kuid ta dld-
kultuuriline tasand on madal ja suhtlemis-
kultuur taiesti algeline (4, Ik 17). Taolised
eeskujud on aga nakkavad ja pole midagi
imestada, kui rahvasuu raagib, et ulikool
matsi ei riku.

Sellise 6nnetu olukorra Uks pdhjusi peitub
asjaolus, et meie kasvatuse sihiseades on eri-
nevatel arengujarkudel vajaka jadnud isiksuse
tunde- ja tahteelu ©igest kujundamisest,
rddkimata tingimuste loomisest, mis aitaksid
kaasa enesekasvatuse ja enesetdiustamise va-
jaduse tekkele. Kasvatus on aga sel maéaral
humaanne, mil méaaral meis kujuneb puddlus
saada vabaks ja loovaks k&lbeliseks isiksu-
seks.



Noorukiea kasvatatuse po&hinaitajaks peab
B. Bitinas tema maailmavaatelist selgust
(1, Ik 108), st positiivsete vaartuste ja uld-
inimlike kd&lblusnormide omaksvottu. Maa-
ilmavaatelise selguse loomine ei ole lihtne.
See nbuab noorukilt kindla tegevusplaani
jargimist: tunda enda loomust, tunda uhis-
konda, milles sa elad. See ei ole lihtne faktide
hulga meeldejatmine, vaid konstruktiivselt
kriitiline suhtumine iseendasse, Uhiskond-
likesse suhetesse ja kogu maailma. Enese-
taiustamine ei ole véline endadressuur, mida
on vOimalik taandada teatud kehaliste ja
vaimsete vdtete omandamisele. Peamine ja
maarav on isiksuse taiustumine, suunatus
ligimise ja Uhiskonna hivangule. Ka téna-
paeval hinnatakse korgelt voitlust enda
laiskusest, pidurdamatusest, egoismist ja
himurusest jagusaamisel. Mis IMEst me saame
radkida kui me ei oska vastu seista alatutele
ahvatlustele, tuhistele tujudele ja hetkelistele
soovidele. llma Kkiusatustele vastupanemise
vdimeta pole vbBimalik ka endast jagu saada
ja teistele r66mu valmistada.

Noorukitega korraldatava kasvatustdd uks
pohilisi hédasid peitub tema hingetuses.
Enamik ametlikke kasvatajaid peavad rasket,
rodmutut ja edutut voditlust noortega, suut-
mata olla eeskujuks vdi sumpaatseks elu-
targaks partneriks. Meie thiskonna eduka ja
kdlbelise noore inimese mudel on veel kujune-
mas. Esialgu on siin «kunstkalendritel»
pakutud Ulepaisutatud musklimégedega at-
leetmehi ja -naisi vOi salkusjuukselist Kivi-
pesukostiimides rockitéhti. See kdik on véline
staaritsemine, johker egoistlik iidol. Tule-
vasest isemajandavas Eestis elavast ettevot-
likust ja ausast noorest on vaid udused
ettekujutused. Oleks vaja maaratleda tule-
vikumudeli piirid, et anda meie noortele
kindel tugipunkt, mis aitaks neil vabaneda nii
kehalisest kui kolbelisest rasvumisest. Meie
poliitikud on korduvalt kdnelnud &hvarda-
vast kuristikust, mille &arel me k&nnime.
Aitaksid meid vaid tiivad, milledeks on mine-
vikutunnetus ja tulevikumote.

Minevikku oleme hakanud juba tdsisemalt
tundma Oppima. Jarjest enam mdistavad
meie noored, et kdik see, mis on siin, Maarja-
maal, on meie isaisade ja vaarisade kéatet6o
ning palehigi, nende madistuse looming.
Téanu eelnevatele pdlvkondadele on see soine
ja kivine pinnas saanud viljakandvaks, laaned
ja palud asustatuiks. Koik see kohustab
meid loodut hoidma ja kaitsma, pidama kal-
liks eestlase nime.

Tuleviku suhtes oleme tuki tagasihoid-
likumad. Ometigi on tulevik sama oluline
kui minevik. Tulevik, Eestimaal ei ole ju
muude Kkui just meie noorte oma. Ja igauks
meist, eriti aga noor inimene kannab selle
eest vastutust. lga meie tegu vOi tegemata-
jatmine toob tulevikus tulu vdi kahju. Ini-
mesed ei saa oma tulevikku ette ennustada,
kull saavad nad tuleviku ule méelda. Tule-

vikku tuleb luua. Iga meie olevikus tehtud
kdlbeline tegu, iga arukast puddlusest pare-
musele astutud enesekasvatuslik samm on ka
alus paremale tulevikule. Oskus seada iga paev
teiste inimeste huvisid enda omadest korge-
male, olla valmis oma rahva hiuvanguks
andma endast parima — see on enesekasvatuse
kdrgeim aste. Endastandmise valmisolek ei
tdhenda enesealandamist ega enesevaarikuse
kaotsiminekut. Vastupidi, see on teadlik
valmisolek tegutseda teiste hivanguks ja sel-
liseks saab vaid vaimselt rikas ning toeliselt
onnelik inimene. See on inimene, kes oskab
ennast ise piirata, ennast valitseda, orien-
teeruda oma motetes ja tegudes teistele
inimestele ning kogu Umbritsevale loodu-
sele tervikuna.

Meie endi tulevik, meie laste tulevik, kogu
meie planeedi tulevik séltubki suuresti sellest,
kas meie, meie lapsed ja lapselapsed on
suutelised neid kdlbelisi ndudeid omaks votma
ja ellu rakendama. Elu nimel, tuleviku nimel
ei tohiks ukski pere, Ukski kasvataja pidada
liigseiks neid pingutusi, mis suunatud nooru-
kis endas peituvate rikkalike vdimaluste
varamu, mis saadud enesekasvatuse ja enese-
taiustamise kaasabil, avamisele. Puludkem
ise enda kallal tehtava td6ga saada noortele
eeskujudeks, juhendajateks, usaldatavateks
teejuhtideks paremasse tulevikku.
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PSUHHOLOOGIm/EERUD

Psthholoog kooli —
lapsi remontima?

MALL TAMM, :
Jéneda 9Kkl kooli Opetaj

Ankeetkusitlus »Koolipsihholoog — jah voi
ei?» viidi labi neljas Paide maakoolis. lgast
koolist vastasid kaks klassi &pilasi (vanuses
14—17 aastat) ja kdik Opetajad vanuses
20—57 a. Opilastel tuli vastata lisaks nimeta-
tud testile veel kisimustele viimase nédala
meeleolu fikseerimiseks; Opetajatel aga testile
labipbélemissiindroomi (3) méaaramiseks ning
kusimustikule taustandmete kohta (haridus,
vanus, staaz jne).

Kusitlus pidi selgitama, kui paljud &petajad
vajaksid psuhholoogi abi. Miks? Kui paljud
Opilased. Miks? V6i on maakoolis selline
inimene tarbetu ja igauks saab oma sisemu-
sega ise hakkama? (Et nimetatud spetsialis-
tid linnakoolis on vajalikud, tdestati juba
tdokogemusi omavate koolipsihholoogide endi
poolt.) (6).

Opilaste ankeedid olid taidetud siiralt ja
tapselt, paraku oli aga Opetajate vastustes
taitmata lunki just kisimustes, mis ohustasid
anonuumsust (vanus, mitmenda klassi juha-
taja jms). Miks? V&ib oletada seost sellega,
et 54,7% Opetajatest pole rahul téokorral-
dusega koolis. Samas vdis leida seoseid, miks
osa Opetajatest kullalt vastumeelselt ankeeti
tditma asusid — psuhholoogi, kui hinge-
spetsialisti suhtes on tekkinud umbusaldus.
Ei usuta, et psuhholoog — teoreetik oleks
vd@imeline mingit nu andma praktikust peda-
googile. Sellele viitavad ka kogemustega
koolipsiihholoogid (6), pidades vaga oluliseks
tundide andmist (kuigi erialaliste, mitte
asendusdpetajatena) ja kurtes, et tunnevad

end sageli ebakompetentsetena just seetdttu,
et ei oma SPETSIAALSET koolipsihho-
loogiaalast ettevalmistust. Teisalt on eba-
kompetentsuse kérval umbusaldust tekitanud
ebaeetilisus, mida ei salga ka psuhholoogid
(6). Siinkohal sobiks illustratsiooniks valja-
vote Opetaja ankeedist: «Psuhholoogi t66
tulemuslikkuse maéaarab &ra tema isiksus.
Olen kohtunud VOTi taienduskursustel psiih-
holoogiga, kes oli lihtsalt naeruvaarne,
suutmata staaZikates pedagoogides vahimatki
usaldust &ratada.» Selliseid kurbi néiteid
oli toodud ka TPedlst ja TUst.

Vaatamata nendele kommentaaridele ei ei-
tanud Ukski vastanuist psuhholoogi vaja-
likkust ka vaikeses koolis. Tingimusteks
pandi aga, et tal oleks praktilisi Opetaja-
t60 kogemusi, spetsiaalset koolipsiihholoogia-
alast haridust (89,1% vastanuist) ja tunneks
kohalikke olusid. See ei tdhenda, et ta peaks
olema kohalik elukoha poolest, vaid kas vdi
telefonitsi nii Opetajatele kui ka 0opilastele
alati kattesaadav. Ehkki erinevatel eesmaérki-
del, kasutaksid tema n&ustamist Opilased
(darmistel juhtudel) ja Opetajad (vdimalikult
sageli).

Mida tédhendab — erinevatel eesmarkidel,
kui molemat poolt hairivad just 0&pilase-
Opetaja vahelised suhted?

Selgub, et just see osa Opetajatest (ligi
kolmandik vastanuist), kes sageli on konfliktis
Opilastega, leiab, et koolipsihholoog peaks
koolis olema inimeseks, kes lapsed «heaks
remondiks»: siis nemad v6iksid «korda teh-
tud» lastega teha suurepéraste tulemustega
ainetunde, olles head ainetundjad ja vastu-
pandamatud isiksused. Seda tlUupi Opetajad
pole mingil juhul ndus endas midagi muut-
ma (ei suhtlemis- ega ka enesetdiendamis-
tasandil) vOi otsima Opilasega konflikti sattu-
des viga endas, analutisima OMA kaitumist.
Nende ainsaks KASVATUSvahendiks on
karistamise ko&ikvdimalikud variandid; mille
«tBhusus» on seda karmim, mida enam on
avaldunud lapse kaitumises lugupidamatus
TEMA EGO suhtes. Uks koolipsiihholoogi-
dest avaldab arvamust, et Opetaja ulesanne
on kaéskida-keelata, psiuhholoogi asi ndus-
tada (6). Kas ikka on nii? Kas siiski ei peaks
ka Opetaja omama mingeid ndustamisvdi-
meid? 61,8% Opetajatest ja 68,4% Opilastest
on arvamusel, et iga dpetaja peaks teadma koo-
lipsihholoogi miinimumprogrammi. See ei
vélista psuhholoogi koolis, sest ka Opetaja
ise vajab abi (see selgub nii ankeedis, kui
motteid vahetanud psuhholoogide jutust) (6).
Samuti vajab juhtkond kaela, mis aitaks
peal alati pusti seista ja diges suunas vaa-
data.

Tulles tagasi tolle kolmandiku O&petajate
juurde, kes «saadavad tulikad Opilased psuh-
holoogi juurde, kus sageli selgub, et tegu on
aruka ja toreda noore inimesega,» (6) laheb
mote végisi Steineri-koolile, kus «.. .kooli
pealllesanne on Opilast kaitsta ja aidata.»



(4). Mis on m$ie kooli pealilesanne? Praeguse
seisuga oleks koolipstihholoogi uks ulesanne-
test kull kaitsta ja aidata, aga kas tdesti
sellesse kolmandikku kuuluva Opetaja eest?
Steineri-koolis piiiitakse leida POHJUS, miks
Opilane vaariti kaitus. Seda otsitakse kogu
pedagoogilise kollektiiviga ja vajadusel ka
vanematega ndu pidades. Kui p&hjus leitakse,
likvideeritakse vdimalusel SEE, mitte ei seata
eesmargiks péarssida lapse enesekaitsevdimet.
Selge on, et sellise asjaajamise Kkorral,
ei kaitu SAMA laps NIl enam iialgi. Aga
kui meie koolipsihholoog saab klassist vélja-
visatud «tulikalt* lapselt teada, et Opetaja
oli teda alandanud, solvanud ja et see polnud
sugugi esimene kord, kas on psuhholoogil
Oigus tbsta see kusimus Ules vdi ongi tema
ainsaks Ulesandeks selleks korraks laps jéalle
«dra Olitada*. VOi tuleks siiski tegelda
selle Opetajaga ja ta oma rolli (Bpetaja,
kasvataja) tagasi ndustada? Siia vahele juh-
tum koolist: koridorinurgas nutab vdimetut
vihanuttu tunnist valjavisatud «tulikas».
Kui kisisin, mis juhtus, tdusid ta vaikesed
rusikad ja temast vallandus nuuksudes:
«Kui ma suureks saan, kui ma suureks saan,
siis ma talle alles annan, ma peksan teda nii,
et. .. ma peksan teda nii, et. .. ma peksan ta
SURNUKS.» «Kelle?» kisisin ma ja ta nime-
tab OPETAJA nime. Aga kui Kkonflikt
kordub ja ta ei jaksagi suurekssaamist
ara oodata ja maksab katte enesetapuga?
Jattes endast jarele kirja: «Kdiges on suudi
Opetaja. Ma vihkan teda. Ta on vastik ini-
mene. Tige ja Oel. Ma ei taha teda enam
ndha ega alandamist taluda...» (2)? Kas too
Opetaja ei vajaks lausa kohustuslikku kai-
tumisanaliusi spetsialisti juuresolekul? Kooli-
puhholoogid Utlevad, et kuigi Opetajatel on
probleeme, ei leia nad AEGA neid Kkoos
psuihholoogiga arutada (6). Ja ndnda ununebki
tol «kdval kael», et Opetaja peallesanne
oleks last aidata oma pahedest jagu saada,
mitte koukida péaevalgele dpilase pahed, neid
igapéevase meeldetuletamisega aina suven-
dades. Suhtlemistreeningutest selles dpetajate
grupis eriti ei huvituta. Oieti ollakse kaht-
levad, s.t arvatakse end olevat kullalt head
pedagoogid, kui vaid 0&pilased s6nakuule-
likud oleksid. Samas selgub aga d&pilaste
vastuste analtusimisel, et lapsed on valmis
kdigeks, mis aitab neil vabaneda eba-
meeldivatest omadustest eneses. Ollakse val-
mis end véaga pohjalikult analtdsima.
Nonda vdib kisimusele «Koolipsiihholoog
— jah vdi ei?» Usna kindlalt vastata «jah».
Veelgi enam — koolil PEAB koolielusid ja
kollektiivi tundev inimene alati ké&epérast
olema (kas kohapeal v8i vastavast teenistusest
tellitav). Esmajéarjekorras selleks, et muuta
Opetajad paindlikumaks dpilastega suht-
lemisel ning siis juba Opetajatesse sisenda-
nud suhtlemismallide kaudu avaldada mdju
Opilastele. Vaadeldud eas on viimased kull
térksad, kuid oskuslikul voolimisel vaga hésti

kujundatavad — nii heas, kui halvas suunas.
Seetbttu on heal Opetajal (hésti rollis olev,
lapsi mdistev, mitmekulgne, missioonitundega
Opetaja — kasvataja) eriline téhendus.
«.. .jaapanlased oma lapsi ei karista ja kasva-
tavad vaid eeskuju kaudu. See on kasvatuse
kdige luhem tee. Kui eeskuju on dige, siis
sdna Opetab ja on ka dige. Tegu loob taga-
jarje ehk saatuse,» (5) utleb Eestimaa naine
Aime Piirsalu. Kui koolipsiihholoogid suudak-
sid aidata koolis luua niisuguse heale ees-
kujule toetuva mikrokliima, ei otsiks dpilased
(ka Opetajad) kaitset pedagoogiliselt kuindi-
matu Opetaja (vOi kolleegi) eest. Siis ei peaks
osa kooliperest tundma end alama rassina,
sest nende td6 ei leia iialgi tunnustust, olgu
see tehtud nii vOimete piiril, kui tahes.
Usun, et labip6lemissiindroom (3) esineb ka
Opilastel ja selle pdhjuseks vdivad olla just
labip&lematud (egoistlikud) Opetajad vdi ka
saamatu juhtkond, kes ei suuda tagada nor-
maalset tookorraldust. Koolipsiihholoog: «. ..
lapsed vajavad inimlikku abi. Neil puudub
turvatunne. Kuid sageli aitab seegi, kui on
olemas keegi, kes lapse vastu huvi tunneb.»
(6). A. H. Maslowi vajadusteteoorias_ on Kir-
jas nii: «lga inimese podhivajaduste hulka
kuuluvad kaitstuse, kuuluvuse, armastuse ja
enesest lugupidamise vajadus. Kui mdni neist
jaab rahuldamata, vdib sellega esile kutsuda
psuuhilise duskomfordi tunde, mis vdib aval-
duda milles tahes.» (3). Leida Talts: «Lastelt
ei tohi nduda seda, mida me pole suutnud
talle kasvatusega sisendada. Laps tahab
tunnetada ja elada suheldes teiste lastega, ta
peab nende seas saama kellekski vdi millekski.
Et teda tunnetataks, teda austataks, pudab ta
mis tahes viisil silma paista. Usuga karistuse
kdikvdimsusesse seostub sageli ka vajadus
lapse vigu vdimendada. Ainet halvasti tund-
vat (Opetaja silmis sageli laiska) voi suhtle-
misraskustee (Opetaja silmis kasvatamatut)
last ei aita see kuigivord. Sellise lapse
enesehinnang on Uldjuhul niigi madal ning
pidev hirm mitte toime tulla, ikka ja jalle
milleski eksida, muudab kooliskdimise piina-
rikkaks. Opetaja, kes pidevalt osatab Opilase
eksimusi ega osuta just lapsele vajalikku
abi, muudab lapse ta enda silmis kasutuks
ja teiste silmis tulikaks.» (7)

Koolipsihholoogi Uheks tahtsamaks ules-
andeks peakski olema tegelemine O&petaja-
tega, kes just nimelt toodavad «tulikaid»
Opilasi. Kui aga selgub, et seda rolli ei 6nnestu
neile arusaadavaks teha, ei tohiks nad tegelda
laste kasvatamisega. Maimo Kalmeti artiklist
(1) selgub, et kaadripuudusel lepitakse iga
voimalikuga tditmaks kohta. Konkursijutt
Opetajakohale ei tule praegustingimustes
kdne allagi. Keegi vdiks tunda huvi, mis on
inimese arengu seisukohalt kahjulikum —
kas kriips tunnistusel aasta jooksul saamata
jaanud aine téttu vdi mdra hinges aasta jook-
sul negatiivsete elamuste tulemusena, mida



on ohtralt suutnud jagada piiratud vdime-
tega pedagoog.

Milles voiks lapsi suudistada? Vast selles,
et nad on vdimelised lausa tunnist tundi
muutuma just sellisteks, milline Opetaja
nende ees seisab — r&6msateks, kurjadeks,
rahulikeks, narvilisteks jne. Nad parodeerivad
oskuslikult ja lustiga kull vahetundides ja
kodus nii oma lemmikuid kui ka «hirmusid»
(Steineri-koolis nditeks rakendatakse neid
omadusi lastes oskuslikult, tuues igas klassis
igal aastal lavale naidendi.) Milles veel?

Lemmikuid on aga vastanud Opetajate
hulgas 6nneks kaks kolmandikku. Pooli neist
tabab labip&lemise siindroom (3) eelkdige. Sel-
leks annab tduke kooli halb té6korraldus. Vei-
di véhem kui pooled laste lugupeetud-armaeta-
tud Opetajatest ei tunne sugugi rédmu oma
toost. Seda eelkdige suurest tdokoormusest
tingitud emotsionaalsest kurnatusest. Nad on
rohkem v6i vahem kohusetundlikud, rohkem
v6i védhem oma ainesse slUvenenud, uuega
kursis olevad, kuid tdepoolest — rddmu
voivad nad tunda vaid suurest rahakotist.
Seda vodib jareldada topeltkoormuse ja 9—13-
tunnise péaevapikkuse pealt, lastest on nad
hingeliselt kauged; ka lapsehinged jaavad
neist puutumata — nad ei otsi oma eba-
Onnestumistes peasuudlast Opilaste hulgast,
pigem kurnab neid halb todkorraldus.
Liiga suur osa ajast tuleb tegelda sellega,
millega peaks tegelema juhtkond — et saaks
todtada normaalsetes tingimustes (ka psuuhi-
liselt terves 8hkkonnas.)

Ja nbnda jaabki jarele viimane kolmandik,
kes suudab r66mu tunda nii iseendast,
kolleegidest kui ka lastest. Nendest tuge-
vamad séiluvad saravatena korge eani, olles
helded jagama igale, kes nendega suhtleb.
(Kui neid vahepeal labi ei pdletata esimese
kolmandiku egode vdi juhtkonna Uksk&iksuse
tottu.)

Psuihholoogi ulesanne oleks olla kael pea ja
keha vahel, et organism liiguks edasi nor-
maalses pustiasendis — nagu ja varbad vaa-
tamas Uhes suunas. Ei ole normaalne liikuda
kapuli vOi selg ees. Kui saadakse korda
kdik Opetajast mittesbltuv (normaalne palk,
tookorraldus, jne), suudetakse kaitsta orga-
nismi labipdlemise ja kurnatuse eest, on dpe-
taja suuteline olema aastaringselt OPETAJA-
KASVATAJA. Siis ei vaja opilane psuhho-
loogi, sest arvatavasti suudab heas vormis
maadpetaja last ndustada ka koduprobleemide
korral — on ju kodud tavaliselt teada. Kuid
vaatamata kdigele, millest eelpool juttu,
piisab lapse vastu huvi tundmiseks ka ainult
tahtmisest. Piisab, kui lapse «tere» naerata-
des vastu vOetakse, piisab kui me ei suhtu
temasse kui toopinki, vahendisse, mille abil
elamisraha hangime.

34. Ik.

OPETAJA JA TEMA TOO

Algkool
on
elujuur

VIIVE LEHT

m Luteri ja vene Bigeusu kulakoole oli Eesti-
maal 1886. aastal 1471.

m Algkoole oli Eesti Vabariigis 1922/1923.
Oppeaastal 1436 ja 1938/1939. Oppeaastal
1217. Koolide arv modnevdrra véhenes vaga
lahestikku asunud véikekoolide asemel suure-
mate ja kaasaegsemate ehitamise tottu.

m Algkoole oli Eestis 1960. aastate algul
564, 1970ndate I6pul 71.
m Seisuga 1. veebruar
100 algkooli.
JUUBELIPAEV
Videofilm viib vaatajad ajas tagasi mullu-
sesse jaanipaeva. Eretas paike, eretasid lille-
peenrad. Suitsupaasukesed vihisesid nooltena
helekollase koolimaja raastaalusesse. Vardas
lehvis rahvuslipp. Quele kogunes jarjest roh-
kem pidulisi, k&ées rukkilille- ja karikakra-
kimbud. Endisi Opilasi ja Opetajaid, oma-
kilarahvast, kulalisi lahemalt ja kaugemalt
tuli kokku paarsada, et head kéaekaiku ja
pusimajaamist soovida 150 aastaseks saavale
Pagari koolile, nitdseks ainsale Ida-Virumaa
eesti algkoolile. Veel 1960. aastate algul oli
neid Ule neljakimne. Kalleid kulalisi vottis
vastu algkooli juhataja-opetaja Milvi Autor.
Tervitused, kdned. Raékis Méaetaguse sovhoosi
direktor Kalju Pahka. Ei, rajooni haridus-
juht! ei olnud ega tulnud. «Oli kibe tunne,
aga eks algkoolid ole harjunud téhelepanuta
elama,» kommenteerib M. Autor. Film jatkub
ja on naha, et ega pidu sellest kehvem
saanud. Meenutati olnut — millal algkool
kasvas Sklassiliseks ja miks jalle kahanes
tillukeseks, kuulati lugu lustipilli, tantsiti —
orkester tumpsus kuni Koidu ja Eha kohtu-
miseni. Oli ka tdsiseid hetki — koguneti
vabadussddalaste ausamba kunagisse asu-
paika pargiservas. Lilli asetades lubati thisel
joul ausammas taastada.

150 aasta kestel on vahetunud mitmeid
pblvkondi, vahetunud ka Pagari kooli asu-
kohti ja hooneid. Alustas Atsalamas, jatkas
Kalinas — mélemad kulad uletulevaks suveks
750 aastased. Praeguse koolimaja nurgakivi
panekut 10. augustil 1930 austas osavdtuga
Konstantin Pats. . .

VOITIS RAHVA TAHE
1970. aastate 16pp. Elamuehitus Pagari kooli
piirkonnas oli seiskunud, palju inimesi &ra

1990 tootab meil



lainud, wuusi polnud tulemas. Koolipere
horenes. 14 last IBpetas 8. klassi ja kooli
hakkas kummitama sulgemisoht. Sulgeda!
Niisugune oli haridusosakonna seisukoht;
talle sekundeeris kulandukogu. Lastega pered
olid &revil. Kes jattis oma kodu ja laks, kes
pani lapsed aegsasti mujale kooli. Algas
valimiskampaania, kandidaadiks seati rajooni
haridusjuht Hans Tilgre. Nudd olid trumbid
lastevanemate kées: kui kool suletakse, siis
poolt ei hadleta. Kool kahe 0&petajaga jai
alles. Uus sulgemisjutt algas 1983. a, aga
rahva tahet kool sailitada ei suudetud seegi
kord véaarata. Teisele Opetajale t66d enam ei
jatkunud, Milvi Autori 8petada jéi kolm klas-
si, kus @pilasi alla kimne, tema hoolde jai ka
suur koolimaja, kooliaed.. .

HANS TILGRE MEENUTAB:

+Pagari algkool on elus ja heas korras ainult
tanu sealse rahva survele ja Milvi Autorile.
Ehitasime Méetaguse kooli, seal oli kdik veel
pooleli, aga moddbel ja muu vara juba tuli.

Mis seal ikka, Pagari koolis ruumi kall,
paigutame sinna hoiule. Ei lainud 1&bi!
Koolijuhataja ei lasknud oma kooli lao-

ruumiks teha, ei lasknud autosid ligi ka siis,
kui ma ise evégesid» juhatama léaksin...»

KOOLIMAJA

on ka praegu nii seest kui valjast korras
ja puhas, varskelt remonditud, ka need
ruumid, mida ei kasutata. Seitsme lapse

péaralt (nii palju neid koolis &pibki) on klass,
méangutuba, avar koridor, saal, mansard-
korrusel véike so60gituba; peale selle Gpetaja-
tuba ja ruum Odppetarvetele. Kooli katuse
all asub ka kula raamatukogu, kus koolilapsi
omainimesteks peetakse. Raamatukogu pere-
naine Ene Roosimégi, kes koolis ka muusika-
tunde annab, on lastele teejuht raamatute
maailmas. Seal on sisustatud laste lugemis-
nurk, koridoris uudiskirjanduse stend. Maja
kaunistavad ja muudavad koduseks tagasi-
hoidlik, kuid maitsekas kujundus ja toa-
lilled.

Kui koolimajas nii palju tdhja ruumi,
mansardkorrusel lausa ilus korter, tekkis kuisi-
mus, miks Milvi Autor abikaasa ja 2 titrega
seal ei ela, vaid hoopis 3 km kaugusel
Uhe toaga peab leppima. Oh neid arutuid
eeskirju — tuletdrje ei lubavat, sest kooli-
maja on puitehitis. Piike murtakse sellegi

péarast, et laste sodgituba teisel korrusel.
Paremat valvurit kui koolis elav juhataja-
Opetaja ei teaks koolimajale kull tahta!
Teada ju, mis meie koolidega viimastel

aegadel kurja on juhtunud.

UKSINDA

Naisinimesel Uksinda kooli tipp-topp majan-
dada ja Uhtaegu lapsi Opetada tadhendab
elada kui orav rattas, t66d varavalgest hilis-
006ni. Milvi Autoril on magamisriided igaks
juhuks 0Opetajatoas varuks. Et hankida re-
mondimaterjali, ki, nuru ja soeta tutvusi,

kes midagigi katte sokutaks; et remontida
katust, veevarki v6i muud, millele oma jéud ja
moistus peale ei hakka, kai jalle ja kauple
juhuabilisi v6i kehva t66d tegevaid, kuid
rdnka raha ndudvaid kooperaatoreid. Need
ei hooli koolijuhataja ndudmistest, kui raha
maksja, haridusosakond, lepib ka praaktbtga.
Nii ei saanudki Pagari algkooli veevéark
korda. Kui majand 2meetrised pehkinud
kuttepuud metsaméargadena kohale toob, siis
nende parajaks tukeldamine poleks nagu kelle-
gi asi — aina luni kulamehi, laste isasid
(aga seitsmestki lapsest on mitu isatut). Aasta
aega tagasi toodud puuvirna kallal nokitseb
paar meest alles niud. 10 ahju tahavad iga
péev kutta, hoolas koolijuhataja ei luba, et
pooltihi maja roskeks laheks. Kutte raiska-
miseks ei tohiks seda kull keegi pidada.

Hooldada on suur aed: kevadel kaevata-
kulvata, suvel rohida-kasta-niita, sugisel saak
koristada, hoidised (ikka lastele) teha, talvel
lumi rookida. To6l ei ole I6ppu. Véhe sellest
— muretsema peab ka kooli sisseseade, 6ppe-
tarvete, laste toitlustamise, tervise kontrolli
ja veel tuhande ja Uhe asja péarast. Selle
kdige eest makstakse algkooli juhatajale 15
rbl(!) kuus, elisatasuks» kuuleb ta solvan-
guid — kuidas teiste koolide direktorid joua-
vad, sina seal oma 7(!) lapsega mitte. Jaa,
nemad on direktorid, kes saavad direktori
palka, 15 rbl ju palgaks nimetada on kohatu.
Algkool on ka haridusosakonna (pro -koon-
dise) majandusmeeste jaoks nii véike tépe, et
abi andmisel jaadb kahe silma vahele. Kila-
inimeste abivalmidust M. Autor kiidab, kui
ikka paluda, siis ka appi tullakse.

LOOTA ON AINULT ISEENDALE
Maalri, varustaja, aedniku jt ametite kdrval
on algkoolijuhataja eelkdige ikkagi Opetaja.
Tunniandmine, laste &petamine on kdige
véiksem t60, tunnistab Milvi Autor. Uksinda
olekul on ka omad voorused — kdigis to6-
des pole kellelegi muule loota kui endale,
ise teed ja vastutad. Hairib vaid suhtlemis-
vaegus, pole ka &petamise asjus kellegagi
nbu pidada, oma motetele-vdtetele Kinnitust
voi kriitikat leida. eVahetevahel kusin teistes
koolides Oppivatelt lastelt vihikuid néha,
kusin, kaugel nad Uhes vOi teises aines on,
seegi aitab oma t66d hinnata. Kui vahegi
vBimalik, kain suuremates koolides kolleegide
tunde kuulamas — lisakus, Kohtla-Jarvel,
Maetagusel. Viimane kui kdige lahem peaks
olema nd baaskool, Seff, aga millegipéarast
pole suhted selliseks kujunenud,» raagib M.
Autor. Eneseharimiseks kasutab M. Autor
iga vOimalust: loeb palju, osaleb kursustel-
seminaridel, algklassiBpetajate sektsioonis,
mis tOotavat vaga sisukalt. Rajoonivalistest
kursustest osavOtt pole Oppetdd ajal eriti
vBimalik — ega’s kooli saa kinni panna.
Oppevahendite puudust M. Autor ei kurda
— Sklassiline kool jattis maha hea paranduse,
laekatdied omatehtuid ja kogutuid lisaks.



Pealegi ulinditlikustarnist ta eriti ei harrasta,
mtklassilises liitklassis selleks aega ei jaagi.
Abilisteks peab M. Autor diaprojektorit,
slaide, magnetofone ja neid jatkub piisavalt.
Umbritsev elu on &ppevahend, millest pare-
mat pole, alati aitab ta téita, programmi
ja rohkemgi veel.

KLASS

Just niisugune silt dpperuumi katte juhatab-
ki. 1., 2., 3. ja 4. kl ju kdik Uheskoos, num-
merdamiseks pole pb&hjust. Riho Niine, Jaanus
Sepp ja Kristi Puss — 1. klass, Veljo Pool —
2. klass; Maarika Tarum ja Merike Puss —
3. klass; Margo Roosimégi — 4 klass — see
on Pagari algkooli dpilaste nimekiri. Laste-
aias pole neist uUkski kdinud, koolis jouavad
hésti edasi. 1. klassi tulijatel polnud sugisel
kdik tahed veel selged, oktoobrikuuks lugesid
juba Usna ladusalt. Vanemate laste najal
arenetakse joudsasti. Liitklassi eelis, 6petajalt
aga nouab td0 sellises klassis hoolimata laste
véhesusest lausa meisterlikkust. Milvi Autori
tunnid seda kinnitasidki: téhelepanu jagus
koigile, t66d samuti, laste iseseisvus ja aktiiv-
sus olid tdhelepanuvéaarsed. Samuti Opetaja
heatahtlikkus, julgustav-tunnustav suhtu-
mine. Ukski laps ei lahkuvat koolist enne,
kui Opetaja teda kusinud on ja talle midagi
péaevikusse kirjutab. Enamasti on need Kiitu-
sed hea Oppimise, kaitumise vOi t6O eest.
+Mu opilased erinevad loomult ja vdimetelt,
ka huvide poolest, aga Uks Uhine joon ise-
loomustab k&iki — mida ma neile 6petan ja
raagin, selie nad ka vastu votavad, nad taha-
vad koolis kaia, dhtuti ja koolivaheaegadelgi
hoiavad kooli ligi.»

Vooralegi oli ndhtav laste hea labisaamine,
Uheperetunne — suuremate hoolitsus vaikse-
mate eest, ndu ja abi mangudes ja muuski.
Klassi vanim laps Margo olevat nagu ise-
enesest kujunenud Kklassivanemaks, Opetaja
esimeseks abiliseks, Gaastaste hoidjaks. Méan-
gutoas ehitab ta neile klotsidest garaaZe,
autoteid, maju, Opetab uusi mange.

Lastele jatkub jéukohast t66d toas ja dues,
tuhjad briketiambrid laotakse alati ilma kas-
kimata tais, et koolitadil kergem oleks; korras
hoitakse klass ja mangutuba, kevadest sugi-
seni kooliaed ja -0u.

OMA OUEST KAUGEMALE

Pagari algkool peab lugu traditsioonidest.
lgal aastal dOpitakse naarindidend, iga laps
ikka mitme osa téitja; au sees on laulmine. Hu-
viga Opitakse tundma kodupaika — tavaks on
matkad Kalina jarve &arde, turbarabasse,
kaevanduse puuraukude juurde, Tarakuse
metsa, majandi farmidesse. Néahtut-kuuldut
kasutatakse Oppettds, vorreldakse, mis loo-
duses aastaaegadel ja inimeste t66 labi
muutunud on. Elatakse ju Ida-Virumaal,
Kohtla-Jarve rajoonis, seeparast on kdneai-
neks tihtipeale looduskaitse. M. Autor putab
valtida sisendust (vastukaaluks uldlevinule),

et Kohtla-Jarve mail enam midagi head ega
ilusat pole. Pigem vastupidi — ilusat ja
vaartuslikku leidub palju, seda &pitakse hoid-
ma, sdilitama. Voib-olla, et tadnased lapsed
on need, kes taisealistena parandavad Ida-
Virumaa praegusi verivermeid.

Maalaps peab maad, maaharimist ja maa-
tdid tundma — seda Opetavad kodu ja kool.
Koolis korraldatakse aastaid sugisandide
naitusi kooliaias ja kodudes kasvatatud juur-
ia puuviljadest, marjadest. Kapsaid, kurke,
porgandeid, 6unu mdddetakse ja kaalutakse,
andmed margitakse vihikusse — matemaa-
tikas hiljem hea Ulesandeid koostada. Kui
palju kaalub leib, vOipakk; kuidas saata
kirja, telegrammi — see saadakse selgeks
poes ja sidekontoris. Ulddpetus? Milvi Autor
utleb, et ei ole »ametlikult», aga tegelikult
kuall — liitklassis teisiti ei saakski. M. Autor

kdib oma 7 Opilasega kull JBhvi Kirikus
Tartu poistekoori, kull orelit kuulamas,
Johvis »Agro» -aiandi lillenaitustel, teatri-
etendustel, mererannas. .. Vahel peetavat

teda paljulapseliseks emaks.

PISIKOOLIST SUURDE KOOLI

Parast algkooli 16petamist jatkuvad laste
Opingud lisaku v&i J6hvi suurtes kesk-
koolides. 9klassilistesse p&hikoolidesse ei taht-
vat vanemad lapsi eriti panna, sest siis tuleks
edaspidi jalle kooli wvahetada (juhul Kkui
minnakse keskkooli). Kohanemisraskustest voi
alamdddulistest teadmistest pole Pagari alg-
koolile tagasisidet antud, kui vahest ainult
seda, et ndrgemaks osutuvad lapsed keha-
lises kasvatuses ja muusikadpetuses. Pole ka
imestada — liitklassis neid tunde anda nii,
et koormus, harjutuste valik ja repertuaar
raskusastmelt kdigile eri vanuses lastele paras
oleks, osutub v@imatuks. Valida tuleb kesk-
mine, n.6 kuldne kesktee.

ROHKEM MOISTMIST

Lastevanemate hinnang Pagari algkoolile on
tunnustav, kool on nende ees avali — sugisel
ja kevadel toimuvad lahtiste uste péaevad,
ndu laste koduseks Opetamiseks ja kasvata-
miseks kusitakse dpetajalt otse ja telefonitsi,
kooli juures kéiakse- pea iga péev. Opetajat
usaldatakse, sest Opetaja mdistab ka pere-
muresid, arvestab, kui lastel koduste asjade
parast hing haige on.

Ometi on asju, milles algkool ja 0Opetaja
vajaksid kohalikelt voimudelt, majandi juht-
konnalt ja lastevanematelt rohkemat mdist-
mist. Kas vdi voditluses koerapidajatega, kelle
kurjad lemmikud vabalt ringi jooksevad ning
lapsi kooliteel ja -6uel hirmutavad. Uks
lastest sai katte k6ik marutdvevastased
sustid, sest koer pures teda. Milvi Autori
voitlus lohakate koerapidajatega, ndudmine,
et kulandukogu korrarikkujaid trahviks,
pole vilja kandnud, kull aga andnud talle
koertevihkaja tiitli. Ta lepib sellega, sest
armastab ja kaitseb lapsi. Samuti oma kooli
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ja Opetajatodd, mingid paremad pakkumised
ega elamiskdlbliku korterigi lubamine ei
ahvatle neid maha jatma. Ametitruudus ja
kodutunne ei luba. Kui vaid pisutki rohkem
abi, hoolitsust ja tahelepanu ilmutataks.
25aastase hoolsa t66 eest Uks suvine ravi-
tuusik kehva tervise turgutamiseks pole kes
teab mis hive ndutamine. Senini ei ole seda
tagasihoidlikku soovi rahuldanud ei majand
ega ametithing. Uhe juurest saadetakse teise
juurde, ja aina palumas kd&ia on alandav,
mis sellest, et tervisehddad slivenevalt méarku
annavad.

Jutt sai Kirja Uhest algkoolist ja tema &pe-
tajast, seegi mitte kdikehaarav ja ammendav.
Pigem mosaiigikillud, aga kirjutaja arvates
tudpilised enamikule pisikestele maa-alg-
koolidele. Nutame taga suletud, lastele turva-
lisi koduldhedast algkoole, taasavame neid
ja ehitame uusi, aga samas jatame nad UKksi,
ise elama ja hakkama saama. Sest paik-
konna (rajooni ja linna) hariduselu mdd&de-
takse-hinnatakse ainult suurte koolide to6tule-
muste jargi, arvestamata, et algkool on nende
elujuur, mille tugevusest soltuvad hiljem
kupsevad viljad. Algkoolide tahtsust vaartus-
tavad senini vaid sBnad, millel pole tegude
katet.

Kaanefotod naitavad Pagari algkooli: esi-
kaane valis- ja sisekuljel Milvi Autorit tundi
andmas ja kogu Opilasperet; tagakaane sise-
kuljel lapsi E. Roosimde tunnis laulmas ja
mangutoas mangimas: valiskuljel Pagari alg-
kooli hoonet n&arikuu lumes.

31. Ik

Lapsesse mdistev suhtu-
mine on s6ltuvuses tahtmisest. Kui seda
endas juba esimesel t6daastal ei tunneta, siis
pole looduse poolt pedagoogitdéoks andi kaasa
antud ja siis ei suuda ka parim psuhholoog
imet teha.

Lopetuseks — suur tanu koolidele, kes
kusitlusest osa votsid. Kui tdepérane sai
kokkuvdte, oleneb vastuste tdepérasusest ja
siirusest.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Miks peaks IME

Iga haritud inimene
oskama Kkirjandit
Kirjutada?

HELGI PUKK,

Noo keskddli Opetaja

Oleme hariduselus elanud ja elame suuresti
praegugi sisteemituse, Uhest kurioosumist tei-
se langemise, kindla ja selge eesmaérgi puudu-
mise tdhe all. Miks? Kas oleme tdesti liig
rumalad saamaks aru, et valge on valge ja
must on must? Surutakse meile peale varvi-
tunnetuse vaegust? Jaagu need kisimused t66-
pdlluks oma ala spetsialistidele.

Véahemalt 10—15 aastat on meie keskkooli-
des veetud hulka 0Opilasi klassist klassi Uhes
kuni viies aines ainult seetdttu, et séilitada
selle klassi Opilaste arvu, vbimaldada kaht
vene keele rihma vOi néidata I6petajate korge
protsendiga kooli head mainet. Osa Opetajaid
on seda alati tauninud kui valet, mida ei tohi
keegi, esmajéarjekorras loomulikult kool, &pi-
lastesse sisendada normaalse ja humaanse
néhtusena. Seda protesti pole kooli ja haridus-
osakonna juhid kunagi arvestanud (vdi pole
neil lubatud seda teha?). Vastupidi, kuni
viimaste aegadeni on tunnistatud madala op-
peedukuse 99protsendiliseks pdhjuseks dpeta-
ja halba t66d, suutmatust Jeesus Kristusena
kepi puudutusega kalju vastu sealt vett voola-
ma panna. Kaitsmata lohakaid, juba eespool
nimetatud kooliststeemi l&binud, pedagoogi-
tooks sobimatuid Opetajaid, tahan siiski lisa-
da, et puudulikud tulemused koolitdds on
kahepoolne probleem alati ja kdikjal. Kahjuks
on palju noori inimesi, kes viga mitme-
sugustel pohjustel ei taha keskkoolis 0&p-
pida. Kui inimene ei taha, siis pole
midagi teha, on vaithud Tammsaare. Ta-
valiselt puuduvad need huvita noorukid
koolist 25—75% Oppetundidest ja meie
maal pole jéudu, et neid Gppima panna. Ja
milleks peaks seda nii kramplikult puudmagi?
Uheksa aastat koolis kainud inimene peaks
oskama véhemalt kolmel lihtsamal erialal
tootada, selleks ajaks poleks ehk kool teda veel
ka looderdajaks suutnud kasvatada.

Viimase koolikevade seadlus lubab mitme
puuduliku hindega 06pilasi klassist klassi viia,
isegi kooli I6petada. Uhelt poolt vaadates
vOBib seda tunnustada juhul, kui néiteks tdesti
hoolas Gpilane ei suuda raskeid matemaatika-
voi fuusikallesandeid lahendada. Teiselt poolt
vaadates — miks peab ta siis 6ppima just uld-



hariduskoolis, mdnikord isegi slvaklassis ja
I6petama 12 klassi. VVaga harva on niisugune
Opilane eriti vbimekas keeltes vdi reaalainetes.
Aga see on juba omaette teema.

Moétisklus on hoopiski nendest, kes tahavad
Oppida keskkoolis, selle edukalt Idpetada ja
koolitada end kd&rgkooli(de)s haritud inimeseks
ning saada vaikese Eestimaa elu targaks juhiks
Ukskoik mis alal v6i tasandil. Neid ei tohi
kool avansside, madala ndudlikkuse ja fi-
lantroopiaga é&ra rikkuda. See oleks kuritegu,
sest alla uUhe miljonilise rahva puhul peab
olema iga potentsiaalne tark inimene arves-
tatav.

Ausalt o6eldes alguses kiill jahmatas TTU
rektori Boris Tamme aus jutt «Sirbi ja
Vasara» 15. numbris (14. aprillil 1989): «Ma
raagin sellest. . . sidamevaluga Uksnes selle-
parast, et paljuaastased kogemused meie abi-
turientidega. . . nditavad, et praeguse hariduse
devalveerumise kdige traagilisem tagajarg on
see, et paljud noored pole uldse suutelised
ennast mitmetunnisteks vaimseteks pingutus-
teks kontsentreerima — odieti 6elda on selleks
tdsiselt suutelised vaid Uksikud.»

Kas tdesti on asi juba nii hull, kusid taht-
matult. Kuidas satuvad k&rgkooli sisseastu-
miseksamile, aga sageli ka samasse kooli nii-
sugused noored? Nad peavad olema kesk-
kooli edukalt I6petanud, soodsa iseloomustuse
ja kooli soovitusega.

Stagnhaaja vaimus tuleks asi lahendada loo-
sungiga: «Tuleb otsustavalt tdsta hariduse
kvaliteeti!» Koik teame, et just niisugused
tihjad fraasid ongi viinud absurdini: hariduse
tase tBuseb, teadmiste ja suutlikkuse oma
langeb.

Mida teha? Uks olulisi vdimalusi noore
inimese koolitamisel suutlikumaks, sugava-
malt ja laiemalt ning pikaajalisemalt t66tama
suvalise probleemi juures on kirjand, mille
hinne I8putunnistusel (esimene!) ei tohiks olla
nailine.

Koigepealt vaatleme ldhemalt, mida arvavad
10. ja 12. klassi Opilased ise Kirjandi Kirjuta-
misest. On hinnangud 10. uldklassi ja 10.
fuusika suvaklassi Opilastelt ning 12. mate-
maatika eriklassi Opilastelt (martsis 1989. a).

10. klassi Opilastel tuli otsustada viie
probleemi ule.

1. Kas asunmeelsasti kirjandit kirjutama, ei —
miks, jaa — miks?

2. Kas pean kirjandit kirjutades end tugeva-
mini pingutama kui matemaatika voi fuusika
kontrolltdid tehes? Pdhjendan jareldust.

3. Mis on kirjandi kirjutamisel kbige raskem?
4. Mis on kirjandi kirjutamisel raskem, kas
sobivate motete leidmine v8i nende kirjandiks
vormimine?

5. On kirjandi kirjutamine mulle midagi kasu-

likku andnud?

10. Uldklassi Opilasi osales hinnangute and-
misel 26, nendest 16 neidu ja 10 noormeest.

l. Meelsasti asub kirjandit kKirjutama 6, 20-le

ei meeldi.

11. Kirjandi kirjutamine on kergem kui mate-
maatika voi fuusika kontrolltdo 10-le pilasele:
ei pea midagi erilist teadma; kirjandiks pole
vaja ette valmistada. Raskem tundub olevat
16-le, sest peab ise motteid leidma, mate-
maatika voi fuusika saab ara dppida v6i maha
teha; Kkirjandit Kkirjutades pead kogu aeg
mdtlema, kontrolltddd tehes tuletad eelnevalt
Opitut meelde.

I11. K&ige raskem on kirjandi Kirjutamisel:
alustamine, Sest ei tea, kust tuleks kinni
haarata; motted pole vajalikud antud teema
jaoks; ei oska kava teha; ei oska ega taha
kirjutada.

IV. 5-le on raskem sobivate mdotete leidmine.

21 Oopilast leiavad, et kirjandi kirjutamist
tuleb dppida, muidu ei oska olemasolevaid
motteid kuidagi kokku panna.

V. Kirjandi kirjutamise kasulikkust tddevad
24 opilast jargmiselt: Gpetab iseseisvat mdatle-
mist; midagi ikka dpetab; sunnib pikemalt ja
pbhjalikumalt matlema.

2 leiavad, et Kirjandi
midagi kasulikku andnud,
piinamine vdi tobedus.

10. fuusika siivaklassi Opilased motisklesid
samade probleemide ule. Neid oli 15 noormeest
ja 10 neidu, kokku 25.

Kirjutamine pole
see on Opilase

l. Meelsasti asub kirjandit kirjutama 10.

Saab oma mbétteid vaéljendada, pole vaja
midagi pahe dppida; oskab kirjandis end pare-
mini valjendada kui suuliselt, saab oma matteid
seada; saab fantaseerida (see on tore).

Ei meeldi kirjandi kirjutamine 15-le (aega on
vahe; kirjandi kirjutamine on pingutav to0,
peab nii grammatikat kui kirjandi teemat
silmas pidama; kirjandi Kirjutamine vasitab;
ei oska kirjutada).

11. Kirjandi kirjutamisel peab end tugeva-
mini pingutama kui reaalainete kontrollt66
tegemisel — nii arvavad 14. VVahem arvavad
end pingutavat 11.

I11. Kdige raskem on kirjandi kirjutamisel
alustamine ja IBpetamine; kava koostamine,
sobivate motete leidmine; mdtete ladus ja
veenev sOnastamine; Kirjutamine, ké&si vasib
ara.

IV. Sobivate motete leidmine kéib dle jéu
9-le. 16 opilast kimbutavad raskused motete
kirjandiks vormimisel.

V. Koik 25 fuusika suvaklassi Oppurit leia-
vad, et kirjandi kirjutamine on vajalik: arendab
iseseisvat mdtlemist, parandab enesevéljen-
dust; sunnib siigavamalt ja laiemalt mdtlema;
arendab susteemiparast motlemist.

Esitatud andmetest saab teha mitmeid
jareldusi.

1. Umbes 70% uldklassi Opilasi ei taha (ei



viitsi) end tugevamini pingutada; on saadud
senini minimaalsete pingutustega labi, peab
saama ka edaspidi. Umbes 80% suvaklassi
Oppuritest mdistavad, et kirjandi Kirjutamine
on inimest arendav td6, kuigi see n&uab
pingutamist ja vdimete koordineerimist, tuleb
end sellega harjutada. Need 80% vdiksidki
olla tulevased korgkooli kandidaadid, kuid
ainult sel juhul, kui nad vajalikke 6&ppe-
aineid kolme keskkooliaasta jooksul t&siselt
omandavad, end arendavad. Nad peaksid
suutma kdrgkooli astumisel 4—5 tunniga teha
arutleva Kkirjaliku t60 2 aines.

2. Suvaklassi 6pilaste enamik tunnetab pers-
pektiivi, kuigi kdik mitte tapselt ja selgesti.
Neil on tahe seda leida. Viimane ei tule ise-
enesest, vaid tddga. Suvenemisega t66d peab
kool n6udma, tdsist ja arvestatavat td66d
keskkoolis kindlasti.

3. Nodukogude kord on aastakimnete valtel
lahiminevikus meile kdigile oma stampe peale
surunud, vanemad inimesed suudavad ehk teo-
reetiliselt seda surutust mdista, noortele v&ib
see taieliku normaalsusena tunduda. See-
péarast tuleb eriti arvestada suurema osa 16-
aastaste korget hinnangut iseseisvale motle-
misele ja seda igati arendada.

12. matemaatika siivaklass arutles samade
probleemide ule, lisaks veel kisimused a)
kirjandi kompositsioonist, kas see on kasuks
tulnud suulisele ja kirjalikule enesevaljen-
dusele; b) kas kirjand on aidanud selgusele
jouda uldistamise ja konkretiseerimise vaja-
likkusest Ukskdik millises arutluses; c¢) mida
on andnud stiilidpetus.

Mbtted on 22 abituriendilt, neist 10 neidu,
12 noormeest.

. Meelsasti asuvad kirjandit kirjutama 16:
tore on mdtiskella, kui autor ja teos meeldi-
vad, kui olen leidnud méne(d) uue(d) tbe(d);
kui teema meeldib, on huvitav mdni uus tdde
ise luua; Kkirjutamine tekitab arevust ja ootust.

Suurem osa leiab, et 2 koolitundi on kirjandi
kirjutamiseks vahe, kuid kodukirjandit ei soovi,
sest kodus pole aega.

6 ei taha meelsasti kirjutada, sest: t66 on
raske, peab end kontsentreerima; nuab mahu-
kaid teadmisi; ei tunne hasti kirjandi kirjuta-
mise teooriat; kirjandi kirjutamine on maha-
visatud aeg, vaid arvutitega t66 on tulus.

1. 19 arvab, et kirjandi Kirjutamine on
raskem kui reaalaine kontrollt6o, sest: kirjand
on loominguline t66, pead ise midagi leidma
(individuaalne ldhenemine materjalile, oma
tunnetus); tuleb viimistleda s6nastust (stno-
nuumid, kdige mdjuvamad véljendid, kujun-
did); kirjandi kirjutamine vésitab, pead end
maksimaalselt pingutama.

3 tunnistavad, et Kirjandi kirjutamine on
kergem, sest pole vaja teoreeme ega reegleid;
saad vabalt motelda, pole mingeid raame.

I11. Kirjandi kirjutamisel on kdige raskem
motete kirjandiks vormimine: sobiv sGnastus
(sunonuumid, veenvad ja isikuparased val-
jendid); veenev ja huvitav sissejuhatus, mis
looks meeleolu; tabava I6ppsBna leidmine;

sobiva materjali leidmine; ei suuda materjale
vajalikult piiritleda laia teema puhul; ei tunne
piisavalt kirjandusteoseid: ei oska vahet teha
olulise ja ebaolulise vahel (abstraheerimine).

IV. Kirjandi kompositsiooni 6ppimise kasu-
likkust tddevad 19 (on tekkinud sisteemi-
tunne, arusaam motete kontsentreerimise va-
jadusest Ukskdik millises arutelus; «niid teen
teesid enne valmis, vanasti hakkasin lUkskdik
kust peale»; teema arendamisel arvestan loo-
gika vajadust).

3 véidavad, et kompositsioon pole midagi
erilist.

V. Uldistamise ja konkretiseerimise vaja-
likkust arutluses tunnistavad 19.

3 abiturienti on jargnevate seisukohtadega:
saan nende sdnadeta hakkama; raagin ja
Kirjutan sellest, mis pahe tuleb, mdtlemisel
pole mingeid seaduspéarasusi.

VI. Mida on andnud stiilidpetus?

21 véidavad, et midagi on andnud: (sundinud
end korrektsemalt véljendama, métlema sobi-
vale sBnastusele erinevates olukordades; «jutt
peab olema selge ja konkreetne, mitte mingi
udutamine»).

VII. Kas kirjandite Kkirjutamine keskkoolis
on midagi kasulikku andnud?

21 vastavad jaatavalt: (olulise eristamist;
kontsentreeritud, tépset ja loogilist enese-
véljendust; sundinud oma moétted ja elamusi
analtisima; on 6petanud uldse mdtlema).

1 abiturient (noormees) vaidab, et talle isik-
likult pole Kirjandite Kkirjutamine midagi
andnud.

Eelnevas analuusis kordub positiivsete hin-
nangutega seoses arv 19. Kolm jadvad vastas-
poolele. Kui mottes lisada klassi arutlustele
kolme puuduja omad, (klassis on 25 Opilast)
saame l6ppresultaadiks umbes 80% perspek-
tiilvitundega noori. Kuid — ainult 60%
nendest on tahtega ja t&sisemalt t66d teinud.
Ulejaanud vaid raagivad ja kinnitavad, mida
ja kuidas oleks vaja teha, kuid ei ole seda
teinud. Elu ei vii edasi aga sdnad, vaid teod.

Kui alustada jareldusi kompositsioonist, siis
tuleb nentida, et motete slUsteemiparane
kontsentreeritud esitus nduab Oppimist. On
suur vahe, kas rdagid huvitavaid ja veenvaid
fakte-tddesid, pbhjendad nende vajalikkust v&i
sead lihtsalt sdnu ritta ilma mingi aruka ees-
margita. M@6tlemise kunsti on vaja Oppida
koigil ja alati.

Tore on kuulata esinejat voi lugeda artiklit,
raamatut jm, mis algab huvi tekitavalt, eru-
tab millegagi. Elu jooksul kuuldud tuhande-
test esinemistest suudan momendil meenutada
3—4, mis algasid ndnda. Véga, vaga sageli
on algus tuutu, sobimatu — oskamatu. «lga
algus on raske» — ammu tuntud vanasdna.
Ka raskeid asju saab Oppida. Olen veendu-
nud, kui inimene oskab keskkooli 18pu- ja
kdrgkooli  sisseastumiskirjandit huvitavalt
sisse juhatada, suudab ja peab ta oma kohus-
tuseks koiki esinemisi elus nénda alata.



Iga kirjutis ja esinemine tuleb mdistlikult
I6petada. Koolis Opetame, et kirjandi 16pp-
sdna peab t66 Uhe katuse alla viima. K&ik
oleme kuulnud laialivalguvaid, ilmetuid 18ppe,
mis kuhugi vélja ei joua.

Mis on téhtis, mis tuhine — see on Tamm-
saare sonutsi elu pdhikisimus. Kui me koik
vahemalt putaksimegi selle poole, esinedes
tuhandele, sajale vdi kimnele inimesele suulises
vOi kirjalikus vormis, et oleksime padevad ja
olulised, kui 6piksime seda enesekriitiliselt ja

pidevalt, siis vbiks meie elu otstarbekam
ja sisukam olla.
Mis on stiil kénes, esinemises — seegi ei

tohiks olla terra, incognita. Olen 99% Kkindel,
et Ukski Oppeaine peale kirjandidpetuse seda
nuudiskoolis ei 0Opeta. Loota, et Kklassi-
juhatajad seda kindlasti teevad, on suur
naiivsus. Rahvasaadikute kongressil Moskvas
(mai—juuni 1989) vdis sageli kuulda valjendit:
poliitilise kéne kultuur. Pdhimdtteliselt ongi
see kone stiil. Karjuda oponendi mdtete peale,
teha need maatasa, kui esmamomendil ei meeldi
— see ongi stiilipuudus ehk kultuuritus.

Ja 18puks kdige tdhtsam: keskkooli I6petanu,
vahemalt rahuldavate hinnetega kipsustunnis-
tuse omanik, peab suutma sugavamalt, lii-
gendatult ja loogiliselt 4—5 tundi moételda,
oma motteid suuliselt vdi kirjalikult esitada.
Milleks muidu on kulutatud 12 pikka aastat?

Mida annab l&hituleviku inimesele koige
muu vajaliku ja huvitava kdrval Kirjandi Kirju-
tamise oskus?

Esiteks seda, et ta suudaks téapselt, konk-
reetselt ja selgelt mdelda ja end avaldada
meie maa vaikese vOi suure juhina rahva ees,
teleris, raadios, ajakirjanduses. VVéaga rumalate
ja kohatutena mdjuvad pikad, siUsteemi ja
veenvuseta jutud kongressil, koosolekul vdi ta-
valises argielus.

Teiseks peaks iga haritud inimene oskama
huvitavalt ja kaasakiskuvalt oma publikuga
suhelda. Huvitav ja autoriteetne liider voi liht-
salt kaaslane innustab, teeb elu paikeseliseks
ja optimistlikuks.

Kolmandaks: XX saj 16pp peab alustama
kadu rutiinile, loidusele, laiskusele, targuta-
misele. Opilaste hulgas veel kiillaltki popp
véljend «ei viitsi» peaks kiiresti arhaismiks
muutuma. Elu saab korraldada ndnda, et
muutub. Kirka, iseseisva motlemisega noori
tuleb arendada, julgustada, kuid nduda neilt
samasugust t66d nagu Tammsaarelt, Underilt
vOi kunnimeister Veskilt.

Seisame tee alguses. «Vaikerahvas, vdistel-
des oma suuremate kaaslastega, peab rohkem
to60d tegema, peab visam ja kokkuhoidlikum
olema kui tema suuremad kaaslased, vasta-
sel korral jouab ta vdistlusvaljai vaevalt
sinnamaale, et ta iseenesest vdib lugupida-
misega mdelda.» (A. H. Tammsaare «T6d ja
iseteadvus».)

Kas null on
naturaalarv?

ILMAR RAIDNA,
Tallinna 18. pdhikooli dpetaja

Vaatame koigepealt, mida Utleb aimekirjan-
dus.

ENEKE margib: «Vajadusest vOrrelda mit-
mesuguseid hulki (ndit loomakarju) on ajen-
dunud hulga elementide loendamine janatu-
raalarvude 0, 1, 2, 3, ..9, 10, 11, ...
tekkimine» (7, lk 77). Muide, milleks siin
arvud 9, 10, 11?

ENE seevastu ei loe nulli
(5. kd, Ik 320; 1. kd, Ik 205).

Kooli keskastmele mdeldud matemaatika
késiraamatus (6) loetakse null naturaal-
arvuks ja Oeldakse, et seoses esemete loenda-
misega arenes naturaalarvu madiste. Samas
lisatakse, et naturaalarvude jada 0, 1, 2, 3, . ..
on Idpmatu.

Keskkooli matemaatika késiraamatus (4),
mis on koostatud eelviidatud késiraamatu
retsensentide poolt, éeldakse aga, et naturaal-

naturaalarvuks

arvudena moistame arve 1, 2, 3, ... . Samas
jargneb naturaalarvude kujutamine arv-
sirgel. Illmselt oleks mdistlikum kasutada

kujutamiseks kiirt. Sel puhul asetuks ka null
oma loogilisele kohale.

Matemaatikaleksikonis (5) loetakse nulli
seost naturaalarvudega uldse ebaoluliseks.
Marksdna «arv» juures (Ik 118) Oeldakse,
et naturaalarvude moiste saadakse loenda-
misel ehk I6plike hulkade voérdlemisel. Seega
vOrreldakse esemete v8i objektide hulga ele-
mente arvude hulga elementidega, jarelikult
nulli naturaalarvude hulka ei loeta — kuni
pole, mida loendada, ei saa loendamist alus-
tadagi. Méarksbna «naturaalarv» all aga sei-
sab, et see on 16pliku hulga v&imsust véljen-
dav arv ning soltuvalt kontekstist on kas
Uks arvudest 1, 2, 3, ... vdi Uks arvudest
0, 1, 2, 3, (Ik 118). Aga mida siis
teha, kui kontekstist ei selgu, kumba arvude
hulka tuleks vaadelda? Muidugi, Uhe ja sama
sBnaga valjendatakse kullalt sageli erinevaid
moisteid, kuid siis peaks Uhele neist andma
kindla eelistuse teis(t)e ees. Kuid leksikonis ei
seostata nulli ei naturaal- ega taisarvudega,
vaid oOeldakse, et null on reaalarvude hulga
nullelement (Ik 122). Kui loeksime nulli tais-
arvude hulga elemendiks, oleks ta ju reaal-
arvude hulga element niikuinii.

Kas null on siis naturaalarv voi mitte?

Muidugi on null vaga lahedalt seotud natu-
raalarvudega, kuid oluline on siiski see, et ta
esitab kvalitatiivselt uut madistet.

Naiteks pole raske kindlaks teha, mitu raa-
matut on riiulil. Seevastu kusimus, mitu
objekti riiulil on, osutub taiesti mdttetuks,
kuni objekti mdiste pole avatud. Objektid
vdivad ju olla sootuks erinevad, néaiteks

O



trukimargid, lehekiljed, raamatud jne. Ja Uks-
koik, kas loendatavad on konkreetsed vGi
abstraktsed objektid, peab eelkdige tekkima
ettekujutus, mida loendada vdi mida meil ei
ole. Enne seda, kui inimene Utles, et hobust
ei ole, pidi ta teadma, mida sdna «hobune»
tahistab, pidi oskama o©elda, et hobune on.
Need on kvalitatiivselt erinevad asjad, erine-
vad tajumise, mdtlemise tasemed. Seega alles
siis, kui objekt on koérvaldatud (kas reaalselt
vOi abstraktselt), vdime 6elda, et meil on null
elementi.

lga matemaatiline teooria algab mingist
hulgast nn algmadistetest (mdisted, mida ei de-
fineerita, kuid mille kaudu defineeritakse
selle teooria jargmised mdisted) ja aksioomi-
dest (vaited, mis loetakse tBesteks p&hjendu-
seta ning millele tuginedes tdestatakse selle
teooria Ulejaédnud vaited).

Naturaalarvu mdoiste on matemaatikas alg-
moisteks, st teda ei defineerita. Kas null
lugeda naturaalarvuks voi mitte, sdltub sel-
lest, kuidas me nulli mdiste esitame, mis-
suguse sisu talle omistame. Millegipéarast
vaikivad kdik eelnimetatud allikad algmdiste
sisu avamisest. Ometi tuleks seda teha.

Votame eeldeldu kokku.

Esemete loendamiseks kasutame naturaalarve.
Korrektsem oleks raakida mitte esemetest,
vaid objektidest vdi hulga elementidest, kuid
allakirjutanu arvates on arusaadavuseks
piisav ka vaiksem rangus. Et valtida kaksi-
pidimdistmist, tuleks naturaalarvu mdiste
selgitamisel Opilastele lisada, et

null ei ole naturaalarv.

Rangemas kasitluses tuleks delda, et naturaal-
arv véljendab I6pliku hulga v8imsust, tapse-
malt — I6pliku mittetihja hulga vOimsust,
nii ei jdad kusimus nullist lahtiseks.

Olgu margitud, et nulli seostamisel natu-
raalarvudega ollakse hadas ka mujal. Manel
puhul tdiendatakse loendamisel saadavate
arvude hulka nulliga ja loetakse saadud jada
naturaalarvude jadaks (8). Kuid enamik
kasitlusi (1, 9, 10, 11) ei vaata nulli naturaal-
arvuna. Ja pdhjendatult. Loodan, et sellisele
jareldusele jéudis ka lugeja.
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Kuidas valmib film*

OIE ORAYV,
stsenarist, filmiloolane

MURAD. MUUSIKA. TEKST. TAUST

Jaak EIlling: «Nagu juba jutuks on olnud,
jagunevad nii helioperaatorid kui ka filmi-
rezissoorid kahte leeri: Uhed, kes tahavad iga
hinna eest filmida nn puhta heliga, ja teised,
kes pooldavad jarelsunkrooni. Mina kuulun
teiste hulka. Et film on ikkagi visuaalne
kunst, peab nditleja kdigepealt pildiliselt
hea vélja tulema. Et see nii oleks, &petavad
naitlejat votteplatsil nii rezissdor kui ka filmi-
operaator. Kui siia lisanduks veel heli-
operaator oma kategooriliste ndudmistega,
ei teakski nditleja enam, mida temalt konk-
reetselt tahetakse. NOudmisi oleks korraga
liiga palju, 6eldu ei tdhenda seda, et heli-
operaator néditlejatele mingeid ettepanekuid
ei teeks, aga koOik peab olema véaga deli-
kaatne. Helioperaator ei tohi ennast «peale
suruda» ega oma mikrofoniga nditlejat kam-
mitseda. Seepdarast peidetakse monikord mik-
rofon nditleja kostuimi sisse, et ta voiks
kaadris vabalt liikuda ja samal ajal oleks
kuulda ka tema tekst. Kui visuaalselt on
kdik korras, kannatab pisut heli ja kui vaga
hea heli on katte saadud, tehakse vaikseid
jareleandmisi pildiliselt. Otseheli loob votete
ajal vahendituse ja ehtsustunde. Aga samal
ajal, eriti valisvotete aegu, ei ole ma kunagi
kaitstud looduse vempude eest. Utleme, et (ihe
duubli filmimise aegu oli taielik tuulevaikus,
seda on ndha ka pildis, siis kaib akki tugev
tuulesahin dle ja rikub duubli, ei kuule
enam isegi naitlejate teksti. Seega on foon
helioperaatori jaoks rikutud ja hiljem vajab
suurt «mangimist», et asi paika laheks. Heli-
operaator peab alati tegema rohkem eri heli-
duubleid, et jaaks valikuvbimalus. Helid pea-
vad olema akustilises tasakaalus, selleks olgu
igal helioperaatoril hea akustiline vaist. Vaga
tahtis on tabada filmikaadri heli liikumist,
et oleks akustiliselt 6ige. Kui me vdtaksime
ainult Ohe lindi loodushééltega ajal, mil
naitlejad sbidavad kas hobusel, jalgrattal
vOi autoga labi looduse, vdiksime kaotada
helide loomulikkuse, sest igast labisbidetavast
kohast vdib sisse tulla hoopis uus heli.
Kui on v&etud mitu helilinti, siis saab panna
ka heli liikuma, nagu seda nduab filmi vi-
suaalne kiulg.

Olulised on diged rdhud ja rbéhuasetused,
et laused ei tuleks Uks Uhes ja teine teises
registris. Moni naitleja ei taha Uldse, et teda
Opetatakse, aga monikord on see ikkagi vaja-
lik, sest néitleja ise ei taju alati diget tempot
ning laheb rutmist vélja. Jarelsalvestuse ajal
saab véaga palju rohkude suhtes &ra teha, ka
naitleja ise nédeb-kuuleb ennast justkui uuesti,
distantsiga ja ndustub rolli terviku huvides
talle tehtavate ettepanekutega. Jarelsalves-
tuse ehk Ulehelindamise ajal saab korvaldada
soovimatuid krdbinaid ja sahinaid. Kui nait-
lejate dialoog on véga intensiivne, oluline,
ei tohi sellest midagi kaotsi minna ega sisse
tulla Uhtegi lisaheli, mis viiks vaataja téhele-
panu dialoogilt koérvale (kas vdi kohvitassi
klBpsatus vastu alustassi jpm), siis Ule-
helindamise ajal saab soovimatu heli kaadrist
kdrvaldada. Samal ajal v&8ib sisse tuua, kui
vaja, hoopis uue heli vdi anda olemasolevale
teise kodla.

Kui ei ole eriti keeruline film, on mul
tavaliselt 5—6 eri helikomponenti, millest
péarast terviku kokku panen. «Arabella»
puhul oli mul neid komponente 13—15. Selles



filmis on uldse palju heli, igasuguseid
pauke ja raginat lahingustseenis. Need tuli
kdik uUkshaaval paika panna. Palju vaeva
nbudis teksti kordategemine. Kui kaadris
on grupp tegelasi, ja et nende tekst hasti
kuulda oleks, peaksid k&ik kobaras mikrofoni
juures koos olema. See polnud aga kaadri
misanstseenist tingituna kuidagi vo&imalik.
Olin sunnitud tegema véaga palju eraldi
linte ja Ulehelindamise ajal need k&ik «kokku
mangima». Meil oli abiks ka paar helindamis-
spetsialisti Moskvast ning kolleegid nuku-
filmist, kes aitasid vajalikke helisid teha.
Kéoikidele pingutustele vaatamata ei ole ma
selle filmi heliga péris rahul ja praegu
teeks nii mbndagi teisiti.»

Huvitavaid néiteid filmitdost vdiks tuua
lugematul hulgal, kuid piirdugem pdgusa
vestlusega koige olulisematest elukutsetest.
Véga palju on neid, kes on andnud oma
parima filmi digeaegseks valmimiseks. Onnes-
tumise puhul kiidetakse kull vaid rezissdori
ja naitlejaid, vahel ka operaatorit, kuid
kdikidel ulejaanutelgi on teadmine, et ka
nendel on oma osa filmitdos.

Veel moni sbna toimetajast.

Toimetaja kéatte laekub k&ige rohkem filmi-
stsenaariume ja neid peab ta ka lugema.
Paljud on kdlbmatud, Kirjutatud oskamatult,
ebahuvitavalt. Harva juhtub mdni t86,
mille vastu toimetaja tdsist huvi hakkab
tundma. Norkade stsenaariumide «uputus»
on tingitud sellest, et ekraanidel on palju
halbu filme, ja inimesed, kes arvavad endil
kirjanduslikke eeldusi olevat, moétlevad, et
kui juba nii viletsa stsenaariumi jargi on
film tehtud, siis mina Kkirjutan loomulikult
paremini. Nii péastan ka stuudio. Muidugi
kirjutavad ka erialainimesed, kutselised stse-
naristid ja Kirjanikud, sest vastasel juhul
tuleks filmistuudiotel oma uksed sulgeda.
Aga alati pole nendegi kirjutatu stuudiole
vastuvdetav mitmetel pdhjustel.

Toimetaja on vahendaja filmistuudio ja stse-
naristi vahel. Tema ja stuudio direktor so6l-
mivad autoriga lepingu. Ta on vahendaja
ka stsenaristi ja reZiss6ori vahel, vahemalt
esialgu vOi juhtudel, kui autor ise reZis-
sboriga kontakti ei otsi. Senini oli toimetaja
veel vahendaja filmistuudio ja Riikliku Kino-
komitee asjaajamistel (stsenaariumi Kkinnita-
mine jm) ning seejarel NSVL Riiklikus
Kinokomitees, kus stsenaarium 18plikult toot-
misse lubati vdi ei lubatud. Uutmise ajal
peaks niisugustele asjaajamistele 16pp tulema,
seda enam, et meil Eestis Riiklik Kino-
komitee enam ei eksisteeri, on Kultuuri-
ministeerium.

Ideaalne toimetaja peaks olema vdimeline
bbistarna algajat stsenaristi, aitama tal teha
kasikiri tootmisk®&lblikuks, sealjuures ennast
mitte liialt peale surudes. Kui aga toimetaja
hakkab autorilt ndudma ainult uusi kasikirja
variante, teadmata isegi périselt, mida ta
tahab, siis on see kurjast. Targa ja andeka
toimetaja professionaalne abi on aga alati
kiiduvaart.

Aga nuud on aeg Oelda:
vaatamist!»

«Head filmi-

KOOLIEELNE KdSMTUS

Rohkem
alternatiivseid
voimalusi

MARIKA VEISSON,
TPedl koolieelse kasvatuse kateedri
vanem@petaja-metoodik

Keskseim psuhholoogias on isiksuse ja tema
arengu probleem. Paljud uurijad on korranud
seda L. Vogotski motet. L. Vogotski pddras
suurt tédhelepanu puuetega laste uurimisele,
kusjuures kdige olulisemaks pidas ta korrekt-
sioonilist kasvatust, peamiseks kasvatus-
Ulesandeks aga lapse sotsialiseerimist. Nuudis-
aegse defektoloogia teooria ja praktika on
selle idee digsuses veendunud (9, Ik 11—16).
Maailmas on umbes 140 miljonit puuetega
last. Vaimu-, sensoorika- ja kehapuuetega
laste arv kahjuks pidevalt kasvab. Peamised
4 pohjust on ebaadekvaatne toitumine,
infektsioonid, suinnitraumad ja 6nnetusjuhtu-
mid. Rahvusvaheline lasteabifond UNICEF
on kavandanud jargmised abindud:
O rasedus- ja sunnitusabi parandamine,
O imiku ja vaikelapse aregu jalgimine,
O riskifaktoriga laste arvelevétmine,
O puuetega laste vanemate, perekonna abis-
tamine,
O nende laste kindlustamine tervishoiu- ja
haridusabi, rehabilitatsiooni ja t6dga,
O puuetega laste integreerimine Uhiskonda.
Puuetega laste probleemidega tegelevad
inimesed on koondunud rahvusvahelisse
rehabilitatsioonitihendusse (RI). Selle mitte-
riikliku organisatsiooni eesmark on puuetega
inimeste rehabilitatsioon. Uhendusse kuulub
135 organisatsiooni 81 riigist. RI on:
< avatud foorum wuute ideede, uurimis-
tulemuste ja muu informatsiooni levitamiseks,
vaimsete, sensoorsete ja kehapuuetega ini-
meste probleemide lahendamiseks < kontsep-
tuaalsed sotsiaalmajanduslikud ja program-



milised ettevftmised puuetega inimeste lulita-
miseks Uhiskondlikku ellu < puuetega laste
ja nende perekonnaliikmete diguste selgita-
mine < rehabilitatsioonipoliitika ja -praktika
edasise arengu suundade selgitamine < ini-
meste hoiakute muutmine puuetega lastele
hariduse andmisel, tddlerakendamisel ning
nende kultuurilise ja sotsiaalse elu edenda-
misel.

Rl tootab tihedasti koos
UNICEF-iga (7, Ik 17—22).

«Lapsele, kes on mittetdisvaartuslik keha-
lises, vaimses vOi sotsiaalses mbttes, tuleb
kindlustada eriline reziim, haridus ja hooldus,
mis on vajalikud johtuvalt tema erilisest
seisundist.» See 10ik on Kkirjas Lapse diguste
Deklaratsioonis, mille vastuvdtmise 30. aasta-
péeva hiljaaegu tahistasime (5, Ik 4).

Isiksuse arengus on inimeste vastastikune
moju paratamatu. Interaktsioonis ©pib laps
jaljendama, osalema tegevuses ja suhtlema —
need kdik on sotsiaalsed tegevused. Kooli-
eelikute sotsiaalsed oskused ilmnevad selles,
kuidas lapsed mangivad oma vanemate, teiste
taiskasvanute, ddede-vendade ja mangukaas-
lastega (1, Ik 5). Mang arendab last vaimselt,
emotsionaalselt, sensoorselt, kehaliselt ja sot-
siaalselt. Mang rahuldab ka lapse suhtlemis-
vajadust. Puuetega laps vajab mangukaas-
lasteks mitte ainult teisi omataolisi, vaid ka
terveid, normaalseid eakaaslasi. Poola tead-
lane Aleksander Hulek on seisukohal, et Uks
alternatiivne v8imalus puuetega laste kasva-
tamisel, nende sotsialiseerimisel, on luua in-
tegreeritud kooliklasse ja lasteaiaruhmi (2,
Ik 35 ja 36). Eestis need paraku veel puuduvad.
Vanalinna Algkool on astunud esimesed
sammud integreerimise suunas 6aastaste
klassis. Vanalinna algkooli pohikirja projek-
tist vbime lugeda: iga klassi kaks kohta
komplekteeritakse kehaliste, psuuhiliste voi
sotsiaalsete puuetega lastest, kui leitakse,
et neid on olemasolevates tingimustes vdima-
lik aidata. Vanemate ja arstidega ndu pida-
des luuakse kindel teraapia. Kahtlemata on
ka koolimiljodl — arhitektuuril, varvidel
ja muudel Uksikasjadel — raviv toime. Ter-
vendav joud on méangul (8, Ik 51 ja 52).

Integreeritud lasteaiarihmade kasuks raa-
givad Saksamaa Liitvabariigi, Soome, Rootsi,
Norra ja teiste maade kogemused. Naiteks
on Po6hjamaade erilastehoiu Ulesanne kor-
rektselt ja vBimalikult varem ravida arengu-

UNESCO ja

puuetega lapsi. Puuded vdivad olla vaga
erinevad:

O sotsiaal-emotsionaalsed haired,

O kehapuuded,

O aju funktsionaalsed haired,

O vaimne alaareng,

O sensoorsed kahjustused (kuulmis- ja nage-

miskahjustusi

O vaimse arengu peetus,
O rasked liitdefektid,

O koéne- ja haalehalbed,
O pikaajalised haigused.

Lapsed peavad saama eriabi vastavalt
puude spetsiifikale. Kdige tavalisemad abi
vormid on ké&neravi, psuhhoteraapia, fisio-
teraapia ja manguteraapia. Eriabi on v6ima-
lik saada ka tervishoiuasutustes, perekonna-
nbuandlates, psuhhiaatriakeskustes jm. Kuni
3. eluaastani peaksid kdik lapsed olema kodus.
3.—6. eluaastani viibivad nad lasteaias. Eri-
Opetus on integreeritud teiste laste dpetamise
ja kasvatamisega. Grupid on vaiksemad, kui
tervete laste rihmad.

Kasvatajad, eripedagoogid, perekonna ndus-
tajad, vanemad, sotsiaal-, tervishoiu- ja kooli-
tootajad — nende koigi Ulesanne on pla-
neerida, arendada ja praktikas ellu viia puue-
tega laste kasvatamist, nende integreerimist
thiskonda.

Allpool tutvume pdhjalikumalt Saksamaa
Liitvabariigi professori Adrian Knieli uuri-
musega. Selles anallusitakse, missugused
tegurid mdjutavad puuetega laste vanemaid
lasteaiarihma valikul. Meilgi on l&hitulevikus
integreeritud rihmad objektiivne reaalsus.
See ei tdhenda eriruhmade kaotamist, vaid
lihtsalt tolerantsema ja paindlikuma stisteemi
loomist.

Enamik Saksamaa Liitvabariigi 3—6 aas-
tastest lastest kaib lasteaias. Nendes rihma-
des on harilikult kuni 25 last. Rihma kuu-
luvad 3—6 aastased lapsed labisegi. Nendega
tootab korraga Uks kasvataja ja Uks Opetaja.

Veidi rohkem kui 10 aastat tagasi hakati
vanemate initsiatiivil looma uut tuupi laste-
aiaruhmi: need olid intregreeritud ruhmad
4—5 halvikule ja 8—10 tervele lapsele. Usna
sageli olid niisugustes gruppides puuetega
laste terved 6ed-vennad v6i naabruses elavad
lapsed. Uheaegselt tootab 2 kasvatajat ning
lisaks sellele on nad kindlustatud eripeda-
googilise abiga. Paljud taolised rihmad on
kujunenud erigruppidest erilasteaedade juures
ja monikord paiknevad raskete halvetega
laste eririhmad integreeritud gruppidega sa-
mas majas.

Antud uurimuse eesmark seisnes selles, et
spetsialistid ja kd&ikvdimalikud ametnikud
hakkaksid paremini mdistma vanemate motii-
ve, aru saama nende vajadustest. Saksamaa
Liitvabariigis ei ole puuetega laste registrit.
Seepérast toimus naiteks Pbhja-Hessias uuri-
tavate perekondade valik mitut moodi: eri- ja
tavaliste lasteaedade, puuetega laste vanemate
organisatsioonide, laste varase kehalise ja
kdneraviga tegelevate keskuste jm vahendusel.
Intervjueeriti 74 puuetega lapse ema. 21 last
ei kainud veel lasteaias, ulejadnud lapsed
olid k&inud lasteasutuses vahem Kkui aasta.
Lapsed olid vordselt jaotunud eririhmadesse,
integreeritud rlhmadesse ja tavalistesse laste-
aiarlhmadesse. Piirkondlik taust: suhteliselt
madal rahvastiku tihedus ja véikesed linnad
vahem kui 200000 elanikuga. Lapsed valiti
3—6 aastaste hulgast. Intervjueeriti keha- ja
vaimupuuetega, ndgemis- ja kuulmishéiretega
laste ning kdnehalvikute vanemaid.



Lapsega seotud
tegurid

1. Arenguhélbe
maar.

2. Puude tuup, medit-
siinilised probleemid.
3. Murekusimused
(unetus, pusimatus
jm)

OTSUSE TEGEMIST MOJUTAVAD TEGURID

Perekonnaga seotud
tegurid

1. Ema stressi ja
kurnatuse ilmingud.
2. Sotsiaalne staatus
ja sissetulek.

3. Pereliikmete oma-
vahelised suhted.

4. Abikaasa emotsio-

Sotsiaalsed
tegurid

1. Sugulaste
emotsionaalne

ja praktiline toetus.
2. SoOprade emotsio-
naalne ja praktiline
toeetus.

Regionaalsed
tegurid

1. Tavalise
lasteaiakoha taotleja-
te nimekiri.

2. Kaugus eri tudpi
lasteaedadest.

3. Ligipéas erinevale
terapeutilisele abile.

naalne ja praktiline
toetus.

Soovitused

D spetsialistidelt
(arstidelt, terapeutidelt)
O sugulastelt, sdpradelt

Kulastused
D tavalasteaeda
O erilasteaeda

vkd integreeritud riihma

Alternatiivvdimaluste eeliste
ja puuduste kaalumine.

Otsustamine.

Otsuse tegemist mdjutavad tegurid on esi-
tatud tabelis 1.

Intervjuu analtds viib jargmistele jarel-
dustele:

O Vanemad, kes on kasutanud terapeutilist
abi (kehalist ja kdneravi) ning kes on ravi-
nud oma lapsi haiglas vdi ambulatoorselt,
eelistavad eri- vOi integreeritud lasteaiarihma
koos terapeutilise abiga. Vanemad, kes on
kasutanud spetsialistide abi oma kodus, eelis-
tavad tavalist lasteaeda ja jatkavad ravi
kodus.

O Puuetega lapsed, kes kaivad tavalises voi
integreeritud lasteaiarUhmas, périnevad kesk-
klassi vOi korgklassi perekondadest. Eri-
rithmades kaivad rohkem madalama Uhis-
kondliku positsiooniga perekondade lapsed.
O Eririhmas kaivate laste emad on sageli
Uksikemad ja tihti vaga véikese sissetulekuga.
O Suurema arengust mahajddmusega (ras-
kemate puuetega) ja tdsisemate meditsiini-
liste probleemidega lapsi leidus rohkem kas
integreeritud voi eririhmas. Tavalistes laste-
aiarihmades viibisid need lapsed, kelle maha-
jddmus oli véhem margatav ja kellel medit-
siinilisi probleeme on vahem.

O Erirlhmades olevate laste emad olid kdige
rohkem stressis. Integreeritud gruppides
viibivate laste emad kannatasid vahem. Kdige
stressivabamad olid puuetega laste vanemad,
kelle lapsed olid tavalises rihmas.

Eksperdid (arstid, psuhholoogid, eripeda-
googid) soovitavad enamasti erilasteaeda voi
integreeritud ruhma. Sugulased ja sdbrad
on harilikult tavalise lasteaiarthma poolt.

Perekondlik taust ja lapse karakteristikud
determineerivad otsuse tegemisel ning allpool
on &ara toodud 5 kdige olulisemat pdhjust,
mis tingivad vanemate Uhe vdi teise lasteaia
kasuks otsustamist.

Tavalise lasteaiarihma kasuks otsustatakse,
sest seal on:
O avatus,

positiivne mdoju lapsele (40%),

O terved eakaaslased on eeskujuks (35%),
O interaktsioon teiste koolieelikutega (30%),
O valditav pikk bussisdit, sest eririthm asub
kaugel (20%),

O sailitatav kontakt naabritest mangukaas-
lastega (10%).

Erilasteaiarihma kasuks otsustatakse, sest:
D on vbéimalik saada eriravi (40,5%),

D seal toimub erioskuste ja vilumuste
treening (31,8%),
O interaktsioon teiste koolieelikutega

(18,2%),

D vaike grupp on lapsele hea (13,6%),

O ei olnud alternatiivi (9,6%).

Integreeritud grupi kasuks otsustati, sest:
seal toimub erioskuste treening (55,6%),
interaktsioon eakaaslastega (44,4%),
eriravi (33,3%),

laps on rahul (22,2%),

kompetentne kasvataja (11,1%).

Emad, kes viisid oma lapse tavalasteaeda,
on orienteeritud suhtlemisele, laste kontakti-
dele teiste lastega. Personali avatus ja posi-
tilvsed hoiakud nende laste suhtes on vane-
matele véga tahtsad.

Emad, kes valivad eririhma, tahtsustavad
ravi ja erioskuste treeningut. Need vanemad
ei nae sellele vbimalusele alternatiivi. In-
tegreeritud gruppi valivatele emadele on sa-
muti primaarne erioskuste treening. Samal
ajal on nende jaoks oluline ka interaktsioon
teiste lastega.

Uurimise tulemused lubavad teha jargmised
jareldused:

M Kuigi vdimalused raviks on kdikides rih-
matlupides enam-vdhem samad, saab eriabi
vaid kolmandik tavaliste rihmade lastest.
D Tavalised lasteaiagrupid asuvad uldiselt
kodule lahedal, sinna joudmiseks kulub kesk-
miselt 22 minutit. Soit integreeritud rihma
vOtab aega 43 minutit ja eririhma koguni
74 minutit.

O Kui enamik tavarihma lastest veedavad

oogod



lasteaias 3—4 tundi hommikul, siis integree-
ritud ja eririhma lapsed on seal Ule 5 tunni
paevas.

O Erirhmas ja integreeritud rihmas saavad
lapsed liiga vahe suhelda tervete eakaas-
lastega. Kui tavalises rUhmas saavad puue-
tega lapsed maéangida tervete eakaaslastega
(42,2%), siis eriruihmades, samuti Integreeri-
tud gruppides on need vdimalused palju
véiksemad (vastavalt 9,5% ja 10%).

Tulemused néitavad, et tavalise, eririhma
ja integreeritud rihma valiku otsustavad eel-
kdige perekondlik taust ja perekonna vaja-
dused (3, 4).

Lapse vanemad on parimad eksperdid lapse
vajaduste teadvustamisel. Nad vajavad abi
spetsialistidelt ning julgustust inimestelt, kes
on nende probleemidega kursis. Loomulik,
et nii puuetega laps kui ka ta vanemad pea-
vad suhtlema vélismaailmaga: nad ammuta-
vad kontaktidest véljaspool kodu kogemusi,
mis vdimaldavad Gppida tunnetama nii ohte
kui kaitstust'. Kaigil pereliikmetel peab olema
julgust elada oma elu. Selleks on tarvis eel-
kdige Umbritsevate inimeste mdistvat ja tole-
rantset suhtumist. Kdige tdhtsam soovitus
on: eneseohverdamine peab olema arukas,
samas aidaku terved puuetega lapsel saada
taiediguslikuks Uhiskonnaliikmeks.

Ldpetuseks niipalju, et meil vdiks olla roh-
kem alternatiivseid vBimalusi lasteaia valikul.
See annaks lapsevanematele valikuvabaduse
ning rihma paigutamine poleks nii Uheselt
madratletud.
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EESTI PEDAGOOGILISE
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Juhan Tork
Eesti pedagoogikas

HELGA KURM,
Tartu Ulikooli pedagoogikakateedri
dotsent

Juhan Torgi pedagoogiks kujunemine toimus
19. sajandi 16pu ja algava uue sajandi
uhiskondlik-poliitiliste ideede taustal. Venes-
tuspoliitika ja voitlus selle vastu, 20. sajandi
alguse rahvuslik liikumine koos rahvuskasva-
tuse ja -hariduse taotlemisega, emakeelse
hariduse n6ue, Uhine t66 Peeter P6&lluga
Eesti Noorsoo Kasvatusseltsi Tutarlaste Gum-
naasiumis — k&ik see mdojutas J. Torgi
pedagoogiks kujunemist. Parast tsaaririigi
kokkuvarisemist ja Eesti Vabariigi loomist
tuli alustada eesti rahvuskooli loomist ja
omandada selleks vajalikke teadmisi, mida
J. Tork ka tegi.

Juhan Tork siindis 17. oktoobril 1989. a
Tartus. Lopetas Tartu linnakooli 1905. a,
Oppis seejarel aasta Valgas pedagoogilistel
kursustel, mille I6petas algkoolidpetaja kut-
sega. Ulikoolis dppis ta ajalugu ja klassikalisi
keeli, l6petades 1914. a cand hist kraadiga.
Et ta aga Ulidpilasena teenis leiba dpetajana
Tartus, Troitskis, Daugavpilsis, Rakveres, siis
huvitus eriti pedagoogikast ja psuhholoogiast
ning Kkirjutas diplomit66 teemal «Uuemad
voolud pedagoogikas». Psuhholoogias ja peda-
googikas tdiendas ta end Leipzigis 1921. a,
tutvudes ka Saksamaa koolieludega. Aprillist
1923 kuni oktoobrini to6tas Hamburgi dli-
koolis dppimise kdrval diferentsiaalpsihho-
loogia Uhe rajaja W. Sterni juures. Need
Opingud andsid uusi vaartuslikke impulsse
tema pedagoogiliste ja psuhholoogia-alaste
vaadete kujunemisel.

Tegevus pedagoogina

Eesti Vabariigi asutamisega algas eesti rah-
vusliku kooli Glesehitamine. 1920. a kehtesta-
tud seaduse kohaselt oli nuldsest eesti alg-
kool oOklassiline ja moodustas llklassilisest
Uhtluskoolist esimese astme. Taotleti olulisi
muudatusi  dppetdd sisus ja meetodites.
L&ahtuti kooliuuenduslikest ideedest, rohutati
tooprintsiibi téhtsust, s.t Opilane pidi tead-
misi omandama eeskéatt iseseisva aktiivse
t6oga.



Uutel pdhimdtetel tddtavale emakeelsele
algkoolile oli vaja ©Opetajaid. 1919. a algul
otsustas vabariigi valitsus avada Oaastased
seminarid Tartus, Tallinnas, Rakveres, V6rus
ja Haapsalus. Juriidilise aluse andis 1923. a
vastu vdetud seminaride seadus. Tartu Opeta-
jate Seminari juhatajaks maarati 25. aprillil
1919 Juhan Tork. Tartus oli t66tanud tsaari-
ajalgi seminar, ent peale ebasobiva kooli-
hoone polnud sealt uuele dppeasutusele nime-
tamisvaarset ule votta. Taotlus saada Taht-
vere mdis uueks koolimajaks luhtus. Direk-
toril tuli koos kolleegidega valja tootada uue
Oppeasutuse struktuur, dppeplaan, metoodika.
J. Tork margib, et «uldsundusliku 6ppetdo
kérval vB8ib iga oOpilane oma kalduvuste
kohaselt valida nadalas paar tundi rihma-
t6od (kirjandus, saksa keel, fuusika, keemia,
ajalugu, geograafia, joonistamine ja aiat60)
(8, Ik 15). Ulikoolist tuli seminari tdéle
noori andekaid inimesi. Nimetagem neist A.
Saarbek (Saareste), P. Treiberg (Tarvel), R.
Kleis, A. Koort, J. Port, A. Luha jt. Vastne
direktor mdistis vajadust suunata oma kol-
leege teadmisi omandama véalismaale ja igal
aastal taiendas lihemat voi pikemat aega oma
teadmisi valismaal rida 6petajaid (J. Rummo,
M. Kampman, E. Jaanvérk, J. Port jt). J.
Tork ise Opetas pedagoogikat, pedagoogika
ajalugu, didaktikat, psiuhholoogiat, pedagoo-
gilist psihholoogiat, loogikat ja eetikat. Ta
rajas ka 1921. a TOSi juurde eksperimentaal-
psthholoogia laboratooriumi, mis oli esimene
selletaoline Eesti Vabariigis. Laboratoorium
oli mdeldud 6ppetddks (8, Ik 21, 22). Vastu-
votueksameil hakati 1924 a kevadest raken-
dama intelligentsusteste (8, Ik 16).

Vastasutatud, edukalt tbdtaval Oppeasutu-
sel tuli aga Usna varsti alustada voitlust
oma olemasolu eest. Nimelt leidus Tallinnas
pedagooge, kes tollase koolinduniku A. Kuk-
siga eesotsas asusid rindama seminaritiupi
Opetajate ettevalmistusasutusi ja soovitasid
nende asemele luua keskkooli baasil peda-
googiumid — «Soliid kdrgema kooli reziimiga
koolid*. Runnak seminaridele oli rank, neid
suudistati paljudes pattudes. M. Raud véaidab
oma teoses «Eesti kool aegade voolus», et
Uheks pdhjuseks, miks seminare taheti
asendada pedagoogiumidega, oli soov leida
rakendust gimnaasiumi Idpetanutele (4, Ik
187). A. Kuks toetus parempoolsetele poliiti-
listele joududele, kes arvasid, et seminarid
kasvatavad vasaku maailmavaatega Opeta-
jaid. Koige teravamini rundas seminare
riigikogu liige praost J. Lattik, (1925. aastast
haridusminister). Oma pd&hjendused vattis J.
Lattik kokku malestustes «Teekond labi 66»,
kus ta véidab, et seminaride juhatajad ole-

vat k8ik enam-vahem radikaalselt haalestatud
ja seminar kui «maksuta kool meelitab
enda hoole alla kehvema Kkihi lapsi. Said
koolis veel vaimu juurde ning siis oli pahem-
poolse maailmavaatega lastekasvataja kup-
seks saanud» (3, Ik 7). Seminare Kkaitse-
sid enamik koolindunikke ja haridusministri
asetditja Fr. V. Mihkelsaar. Ajakirjanduses
laks lahti &ge sulesdda.

Seminaride kaitseks astus kdige argumen-
teeritumalt valja J. Tork oma artiklis
(«Seminaride kaitseks», «Kasvatus» 1925. a).
Selles analtitsis ta pdhjalikult seisukohti,
mis seminaride vastu ette toodi ja andis neile
otsustava vastuloogi.

1) Viitele, et abituriente ei ole kusagile

panna ja nad peaksid minema Opetajateks,
vastas Tork, et pedagoogiumide kaudu ope-
tajate ettevalmistamisel tuleb sinna keskkooli-
I6petanutest «vaimllselt saamatum» osa.
Paremad asuvad prestiizikamatele elukutse-
tele. Keskkoolildpetanute tase on madal,
sest seal puudub selektsioon. Seminari aga
suunavad algkoolidpetajad parimad ja neistki
vOetakse konkursi alusel wvastu neljandik.
2) Seminaride runnakuks leiti ajend 1924 a
stindmustest. N. Kann rtindas kdiki seminare,
kes tema sOnade jargi kasvatavad «Meie
riigi O0nestajaid, ta iseseisvuse miujaid ja
hauakaevajaid». Fr. V. Mihkelsaar protestis
niisuguste seisukohtade wvastu ja J. Tork
Uhines temaga, vdites: «lsegi koolid, kus
kodanlaste lapsed ulekaalus, ei saa uhkus-
tada, et neil sarnaseid juhtumeid ette tulla
ei vOi». (7, Ik 185).

3) Leiti, et seminarid olevat usuliselt
leiged. Tork vaitis, et seminarid alustasid
tegevust ajal, mil ajavaim oli ilmaliku kooli
orientatsioonile hailestatud. Lisas, et TOSis
on usudpetusest osavotjate arv mitmetes
klassides 100%.

4) A. Kuks ei olnud rahul seminaride
Opilaste sotsiaalse koosseisuga. Seminarides
ei olnud Oppemaksu ja seetbttu piudsid
sinna astuda andekad, ent vaesemad Opi-
lased. Torgi arvates maarab Opetajaks sobi-
vuse eelkdige andekus.

5) A. Kuks leidis seminaristid kehaliselt
ja vaimselt viletsamad olevat keskkooli
omadest. Ulatuslikule kooliarstide materjali-
dele toetudes naitas Tork, et: «Seminari
Opilaste kehaehitus ja toitlus on paremad
kui keskkooli 8pilaste omad. Oppeedukuse
osas 6 aasta jooksul ei ole seminaris aga
olnud Uhtegi Opilast, kes oleks teiseks aastaks
jéetud. 80% Opilastest pole olnud Uhtegi
norka tunnistusel.» (7, 1k 186). Etteheite,
et seminaristid ei hakka Opetajateks, vaid as-
tuvad ulikooli, kummutas Tork vditega, et
87% seminariste on lainud Opetajateks.

8) Seminaridele heideti ette kulukust. Tork

tdi vordlevaid andmeid teistest maadest ja
néitas, et pedagoogiumide kaudu ei tule rahva-
majandusele Opetajate ettevamistus odavam,
mida elu hiljem ka tdestas.



9) Argumendile, et seminari astujad ei ole-€eriti Opikute sobivust laste arengutasemele

vat kutsevalikuks valmis, vastas J. Tork,
et kaasaegne kutsevaliku teaduslik tase on
madal ja teadlastel on veel vaga palju ara
teha, et seda tdeliselt teaduslikule tasemele
tosta.

J. Torgi pdhjalik argumenteeritud vastus,
samuti teiste seminaride Kkaitsjate artiklid
mdjusid nii, et 25. aprillil 1925. a lukkas riigi-
kogu seminaride sulgemise otsuse tagasi ja
see vBimaldas nendel oma t66d jatkata (Tartu
Opetajate Seminar 1932. aastani). Loodud
pedagoogiumid ei digustanud end ja 1937. a
tuli seminarid Tartus ja Tallinnas uuesti
avada.

J. Torgil on didaktilis-metoodilises semina-
ris tootamise pikaajalise kogemuse pdhjal
olulist odelda ka keskkooliGpetajate ette-
valmistamise kohta. Seminar todtas 1922.
aastast Tartu Ulikooli juures. Sinna vdisid
astuda kdikide fakulteetide I6petanud, samuti
ka Pallase, Riigi Kunstitédstuskooli I8peta-
nud. Vastuvdetavad pidid pedagoogikas alam-
astme ulatuses sooritama kutse eeleksamid:
kollokviumi, kus kontrolliti keskkooli dppe-
ainete tundmist, katse suulises ettekande-
oskuses. Oppetdd seisnes tundide hospi-
teerimises, aruteludes, dpperaamatute ana-
ludsis ja arvustamises, proovitundide and-
mises ja hindamises. J. Torgi arvates oli
t66s mitmeid puudusi. P. Pdld, kes nimetatud
seminarile aluse pani, ei suutnud majandus-
likel pdhjustel organiseerida harjutuskooli ja
seetdttu nahti koolides praktikante kui «tlud-
tuid ja soovimatuid kulalisi», ka jai praktika-
tundide arv napiks. Torgi arvates vottis
keskkoolidpetajaks ettevalmistamine liiga
palju aega (keskmiselt 6,9 aastat stuudiumi
+ 1 aasta didaktilis-metoodilist seminari),
Opetajakutse saadi reeglina 30aastastena.
Torgi arvates tuli Oppetdd nii korraldada,
et kutse saaks 2b5aastaselt. Tork soovitas
luua TU juurde Pedagoogiline Instituut,
Opetajateks soovijate valik teha juba stuu-
diumi algul arvestades eeldusi kasvataja-
tooks, intellektuaalseid v&imeid, karakteri
struktuuri ja meelsust. Esimesel semestril
tuleks valituil Oppida pedagoogika eel-
kursust ja héaaleseadet, seejarel tihedas
seoses pedagoogika stuudiumiga teisi aineid.
Praktika sooritamiseks olgu harjutus-
kool (12).

Seega on J. Tork kéasitlenud pd&hjalikult
pedagoogide ettevalmistamist, esitades seisu-
kohti, millel on téhtsust tanapéevalgi.

J. Tork Opikutest

Pdhjaliku Ulevaate eestikeelsetest Opikutest
kuni kéesoleva sajandini andis ta Eesti
Raamatuaasta puhul koguteose «Raamatu
osa Eesti arengus» artiklis «Pilk meie kooli-
raamatu minevikku, seoses tema osatéhtsu-
sega eestluse arengus». Selles analtsib ja
annab J. Tork hinnangu kdigile kooli-
raamatuile alates 17. sajandist. Ta teeb
seda rahvakooli arengu taustal, pidades silmas

ja tuues hoolikalt véalja neis ilmnevad me-
toodilised uuendused.

Meie andmeil on ta Uhe esimesena kasitle-
nud G. Marburgi «Weikenne 0Opetusse nink
luggemisse Ramat Tarto ma-rahva kolilaste
tabis» ja selles esinenud «Arvo-Kunsti kige
eddiméaane Allustus», avades selle raamatu
olulise koha matemaatika O&petamisel meie
koolis.

J. Torgi arvates olid meie kooliraamatute
Oitseajaks aastad 1870—1885, s.0 aeg, mil
balti aadel voitluses eestlaste vene 6igeusku
astumisega ja venestamisega oli sunnitud
eesti rahvakooli 0Oppetdd sisu laiendama.
Analuusides eri Oppeainete &pikuid, jouab ta
jareldusele: «Nad vastavad oma aja euroopa-
lisele tasemele, keelelt aga tédhendavad nad
uue Kirjaviisi maksmapanekuga revolut-
siooni.» (11, Ik 211). Eriti kdrge hinnangu
saavad C. R. Jakobsoni 6pikud, sest need
«restaureerivad katkenud lilid oleva pdlve
ja muistsete vabade esivanemate vahel ning
hakatakse tundma end selle ilusa maa paris-
peremehena» (11, 1k 22). Oma pdhjaliku,
analuusiva artikli Opikute kohta Idpetas J.
Tork sbnadega: «Meie kooliraamat eesti-
keelse raamatuna soodustas rahva keele, eest-
luse olulise kandja sailimist ja stvenemist.
Meie kooliraamat kandis kokku, kill aega-
modda ja tasahilju, vastastele peidetult,
eestlastele peamiselt ridade vahelt tunde-
kasvatuse kaudu, alateadvusse ndrguvalt,
neid elemente, millest koosneb see meelsus,
mida me vdime nimetada eestluseks, ema-
isa armastust, kodusoojust, emakeele ilu
imetlemist, selle ule uhkeolemist, isamaa
tundmist ja sellesse kiindumist, oma rahva
mineviku tundmist, ajaloolist teadvust » (11,

Ik 229).
J. Tork on esimesena analtisinud ka
perekonnakasvatuse raamatuid. Lastevane-

matele ette nahtud raamatutele andis ta
hinnangu nende originaalsuse ja eesti olu-
korraga sobivuse kohaselt. Torgi arvates on
neist vaid veerand originaalsed, ulejaanud
kas tdlked v6&i suuresti mdjustatud saksa
pedagoogilisest kirjandusest. (11, 1k 390).

J. Torgi hariduspoliitiline tulevikundgemus
Torgi pedagoogiliste vaadete omalaadne
kokkuvdte on stigavalt ajaloolis-pstihholoogi-
line, haridusideoloogilisi probleeme haarav,
ent samuti hariduspoliitika anallusi ja tule-
viku perspektiive avav artikkel «Kilde meie
rahvusliku hariduse problemaatikast», mis
ilmus 1935. a «Pedagoogilise aastaraamatu»
111 osas. Autor kasitleb selles meie haridus-
elu erinevaid tahke, andes eelkdige vastu-
166gi neile, kes taotlesid tollal hariduse
piiramist. Ta kusib: «Kas saavad kunagi
inimesed ja rahvad kannatada hariduse
koorma all? Kas on kellelgi Oigust takis-
tada rahvast v6i mond rahvaklassi tema
puldmistes hariduse juurde?» Sellega seoses
anallusis ta hariduse mdistet ja neid fak-



toreid, mis viisid inimesed hariduse juurde.
Uheks vanemaks faktoriks oli utilitarism,
sest kusagil mujal ei kanna kapital nii
suuri dividende. (Ténapéeval see faktor harit-
laste uleproduktsiooni t6ttu enam ei toimi.)
Teiseks eeldab vdim ja vdimu 0Oige kasitle-
mine haridust (mis samuti enam ei funktsio-
neeri). Riigi osa on Torgi arvates selles,
et ta ei juhiks noori inimesi liiga teoreeti-
listele kutsealadele, mis ei taga nende eksis-
tentsivBimalust.

Péhjalikult kasitletakse selles artiklis
rahvushariduse korraldamist. Selleks soovitab
ta lédhtuda jargmistest printsiipidest: 1)
totaalsuse ndue, mille alla ta paigutab ka
majanduslikud vdimalused, 2) kontinuiteedi
(jarjepidevuse) ndue, mille all mdistab erilise
rohu asetamist rahvustraditsioonide stivenda-
misele ja kujundamisele, 3) rassihugieeni
ndue — intelligentsi progresseeruvat loobu-
mist kehalisest t66st, mistdttu voib varitseda
oht rahva intelligentsema osa valjasure-
miseks. Ta nbuab kehalise kasvatuse ja spordi
ulatuslikumat rakendamist hariduskorral-
duses, 4) demokraatlikkuse ndue, see on igas
kodanikus optimaalse, just temas peituvate
eelduste kasutamine uUhiskondlike véaartuste
loomiseks kui ka individuaalseid véaartus-
elamusi.

Kooliharidusele peaks andma taiendust
teater, kino, ajakirjandus, sport, seltsid jm.
Ja 16puks Kkasitleb ta samas artiklis veel
haridusideaali vajaduse nduet, réhutades, et
rahvuslikult ja riiklikult seisukohalt on
aarmiselt tahtis ka see, mida kodanik teeb
vabal ajal. Haridusvaartused tdusku abindu,
tooriista, voitlusvahendi astmelt taotluste,
sihi, otstarbe, elusisu tasemele, nduab ta.
Kui see nii toimub, siis «. ..6pime haridust
Umber hindama. Fuusilised, emotsionaalsed,
esteetilised, voluntaristlikult eetilised, usu-
lised jt vaartused omavad vastava vaarikama
koha. Inimese igakulgse arendamise sisu on
marksa mitmekulgsem, elulisem, elavam ja
humanistlikum kui see sisu, mida oleme and-
nud, olime moénel maéaral sunnitud andma,
hariduse modistele tanapéevani» (9, |k 30).
Nimetatud artikkel on nii rikas oma sisult,
motete originaalsuselt, et palviks uuesti
avaldamist ja tdsist suivenemist.

J. Torgi doktoritdd kasitleb eesti laste
intelligentsi. Oma tdiendusopinguil, eriti W.
Sterni uute suundade ja meetoditega tutvu-
nud, asus ta Haridusministeeriumi Ulesandel
valja selgitama algkoolilbpetajate intelligent-
sitaset. Selleks kulus 7 aastat t66d. Ta kohan-
das uurimiseks ameerika testid (National In-
telligence Tests) ja kogus 12 000 testivihikut
ule 150 000 lehekilge algandmetega. Labi-
tootamisel eelistas ta vanusenormidele nn
klassinorme, arvestades, mitmendas klassis
laps Opib. Ka vottis ta arvesse erinevusi
maa ja linna vahel, t6dtades kummagi jaoks
vélja erinevad normid. Kogutud andmete
alusel tuletas ta intelligentsusnormid 3.—

7. kooliaasta tarvis. Neid norme teades
saab hinnata iga Opilase vOi Opilasgrupi
intelligentsustaset, individualiseerida oppe-
t6od, anda soovitusi kutsevalikuks jm. Hu-
vitavad olid ka t60s sisalduvad laste intel-
ligentsuse ja mitmesuguste muude néitajate
vahel korrelatsioonide otsingud, naiteks seo-
sed vanemate elukutsega, Kkorterioludega,
laste arvuga perekonnas, laste sunnijarjestu-
sega, sunnikohtadega, kehaliste omadustega,
vaba aja kasutamisega, koolihinnetega (10).
1939. a sugisel kaitses J. Tork TUs oma
vaitekirja ja sai filosoofiadoktori kraadi
pedagoogika alal. T66 ilmus 1940. a ulikooli
toimetustes ning monevdrra luhendatult
(400 1Ik) eraldi raamatuna pealkirja all
«Eesti laste intelligents. Pedagoogiline,
psuihholoogiline ja sotsioloogiline uurimus».
See doktoritod on ulatuslikum empiiriline
uurimus, metoodiliselt laitmatu ja usal-
dusvaérne andmekogu, pusivaartusega teos
(10, Ik 1479). Nimetatud uurimus sattus
1940. a muutunud oludes pdlu alla, sest
Noukogude Liidus oli 1936. aastast tes-
tide meetod ja intelligentsuse uurimine
keelatud. J. Torgi teadmisi ei vajatud
NOukogude Eestis. 1942.—1944. a toodtas ta
ulikooli psiihholoogia ja pstuhhotehnika insti-
tuudi teadurina, uurides teemat «Laste arvu
véhenemise psihholoogilisi probleeme», mil-
leks 1944. a aprillikuuks oli taidetud 600
ankeetlehte. Siis t60 katkes ja materjalide
saatus on teadmata (6, |k 5). Pdgenenud
Eestist, joudis ta koos oma perega Saksamaale,
kus ta Hanau pogenikelaagris 1945.—
1949. aastani juhatas Eesti gumnaasiumi.
1949. —1968. aastani elas ta Uus-Meremaal,
Wellingtonis, seejarel Aucklandis, kus vottis
aktiivselt osa eestlaste Uhiskondlikust elust
ja Kirjutas «Esten und Estentumsprobleme
in  Neuseeland» (13). 1968. aastast kuni
surmani 3. augustil 1980 elas ta Torontos.
Juhan Tork on esimene Eesti pedagoogika-
doktor, viljakas teadlane, vdimekas peda-
goog. A. Koort kirjutas tema kohta: «Tema
suhtumine noortesse pole kunagi piirdunud
kitsa ametialase t660 raamidega. J. Tork on
loomult tdeline kasvataja, kes igas noores
tahab é&ratada osavOttu, huvi ja kaasa-
tundmist rahva elu ja saatuse vastu. Ta
teab, et neis asjaoludes teostub inimloomuse
Oilsam Ulesanne» (12, lk 56). Pedagoogi ja
psihholoogina pakuvad paljud tema uuri-
mused mdtlemisainet ka praegu, meie kooli
umberkorraldamisperioodil.

Kirjandus

1. Eesti teadlased valjaspool kodumaad.
Stockholm, 1984, 1k 132.

2. Koort A. J. Tork. Kahekordne juubel —
Kevadik, 1939, nr 4.

3. Lattik J. Teekond
1950.

labi 66. Vadstena,

49. k.



Tallinna
Opetajate
Seminar,
Tallinna
Pedagoogium
19191947~
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TPedl pedagoogika kateedri
professor, pedagoogikadoktor

Varasem seminari praktika tdestas, mida
varem ja kauem saab kasvandik viibida
teda elukutseks ettevalmistavas keskkonnas,
seda paremaks kujunevad tulemused. Juba siis
selgus — ks asi on Opetajaks 0Oppida,
teine Opetajaks kasvada.

Kolmkimmend aastat hiljem, tehes kokku-
votteid oma elutdodst, pidi August Kuks ka ise
tunnistama, et Oppeaeg pedagoogiumis jai
Opetajate ettevalmistamiseks Inga luhikeseks,
seda oleks tulnud pikendada 1—2 aasta
vorra.3

1937. aastal muudeti keskkoolide seadust,
Oklassilisele algkoolile jargnes Sklassiline
reaalkool ja 3klassiline gumnaasium, 06klassi-
list keskkooli hakati nimetama progimnaa-
siumiks, sinna vois astuda algkooli 4 klassist.
Eestis tootas sel ajal 3854 algkoolidpetajat,
neist 1893 meest ja 1961 naist.6

Riigivanema otsuse pdhjal avati Tallinna
Opetajate Seminar uuesti 1937. a. Umber-
korralduste tulemusena hakkas 4aastane
seminar baseeruma keskkoolile. Oppeaeg
vahenes 13 aastale ja suurenes vdrreldes
endise (6+6) seminariga Uhe aasta voOrra
(9+4). Pedagoogium oli oma luhikese
tegevusaja valtel andnud 205 IBpetajat (5
lendu). Endisest Oppeasutusest jai veel tdodle
algkoolidpetajate haru.

Seminari avamisega jatkati vanu tradit-
sioone. Uuesti lubati kanda endist tume-
sinisest sametist vormimiutsi, taas alustas
tegevust vilistlasndukogu. Et A. Kuksi pohi-
motted ei seostunud avatud seminari ees-
maérkidega, pidi ta kohalt lahkuma, uueks
juhatajaks maaérati 1937. a Elmar Etverk,
Westholmi Gumnaasiumi inspektor.

Uue seminaride seaduse pdhjal jalgiti ran-
gelt seda punkti, kus nduti, et tulevane
Opetaja «peab fuusiliselt ja vaimliselt
korralikult arenenud olema ning ta peab olema
vaba defektidest, mis Opetaja ametipidamist
takistavad. . . kdige pealt kdnelemise defektid,
nagu Uksikute umbhaélikute tunduvalt puu-
dulik vOi valesti hddldamine kdnes, kogele-
mine, pudistamine, n&omoonutused jne.,

(Algus «Haridus» nr 2.)

ELMAR ETVERK

samuti ka varvitundmise ning muusika-
kuulmise puudumine ja puudulikkus...».'

Need seminari I8petajad, kes dppimise ajal
said riigilt abiraha, pidid &petajaametis
olema nii mitu pool aastat, kui mitu Oppe-
aastat abiraha saadi. See I8petaja, kes uhe
aasta jooksul Opetajakohta ei leidnud,
vabanes Ulalnimetatud kohustusest ja abi-
raha tagasimaksmisest.

Reformitud tunnikava alusel véahenes uld-
ainete arv, kuid kutsega seotud ettevalmistus
jai varasema tasemele. Sinna kuulusid kasva-
tusdpetus, pedagoogika ajalugu, didaktika,
pedagoogiline psuhholoogia, kooli admi-
nistratsioon, noorsoo organiseerimine, filo-
soofia algkursus, algkoolidppeainete metoo-
dikad, Opetarnispraktika, Uld- ja koolitervis-
hoid, kodaniku- ja majandusteadus, maja-
pidamine, aiandus, laulmine.

Vaba valiku korras vdis Oppida puhk- ja
keelpillimangu, naitekunsti, koolikooperatiivi
tegevust, Oppevahendite valmistamist, kéne-
kunsti.

Erilist tdhelepanu pddrati noorsoo organi-
seerimise kusimustele, Opetati to6tama skauti-
de, gaidide, kodututarde ja noorkotkastega.
Aluseks voeti pdhimdte: tugev kodu, tugev
riik. Juba siis hoiatati, et noori ei saa koita
ainulksi mangude ja laagritega, peaees-
margiks seati loov t66 ja individuaalsete
vdimete arendamine.

1939. a martsis laks E. Etverk Haridus-
ministeeriumi peainspektori kohale, tema t66d
jatkas senine pedagoogika ja filosoofia Gpe-



MEINHARD MEIUS

taja, magister Meinhard Meiusi. Reformitud
Oppeasutusse tuli mitmeid nimekaid, oma ala
hasti tundvaid koolimehi. 1937. aastal alustas
t6dd Ants Seimet (eesti keel), aasta hiljem
Aleksander Valsiner (loodusteadus ja maa-
teadus), Aleksander Ridali (joonistamine),
laulmist ja klaveriméngu Opetas Riho Péts.
Tema juhatas ka seminari algkooli koori
ning orkestrit ja andis koolidele valja
<cLemmiklaulikud». A. Ridali ja R. Pats kand-
sid vana seminari vaimu edasi ka Tal-
linna Pedagoogilisse Instituuti, esimene dot-
sendina (kuni 1979. a), teine professorina
(1956—1971).

1940/41. O©Oppeaasta seminari ellu suuri
muudatusi ei toonud. Hariduse rahvakomis-
sar Nigol Andresen oli ise &ppinud Rakvere
seminaris ja moistis, et kdige otstarbekam
on Opetajate ettevalmistamist jatkata vana
stisteemi alusel.

Uus kooliaasta algas 10. septembril 1940,
Tallinna dpetajate Seminari nime all to6tasid
edasi I, Il ja Il klass ning gumnaasiumi-
haridusega | ja Il kursus. Direktori vahetust
ei toimunud. Muusikat hakkas dpetama Ado
Velmet, matemaatikat ja metoodikat Arnold
Vihman, ajalugu Elmar Kuusik (Elar Kuus),
pedagoogikat ja didaktikat Ants Roos.

Suursundmuseks kujunes ulekolimine Vene
tdnavast Narva maanteele. Seminarile anti
Riikliku Inglise KolledZi vastvalminud hoone.

Neljakorruseline 100 ruumiga ehitus oli
tolle aja moodsamaid koolimaju Tallinnas.

ANTS SELMET

Esimesel korrusel asus fuajee, s6dgisaal, kdok,
keskkute, vBimla koos dusi ja riietusruumi-
dega. Teisel korrusel paiknes 8 klassiruumi,
lugemistuba, raamatukogu, joonistusklass,
direktori kabinet, kantselei ja arstituba. Kol-
mandal korrusel asus jallegi 8 klassiruumi,
kolmest ruumist koosnev Opetajate tuba ja
hea akustikaga muusikaklass. Samal korrusel
oli ka 700kohaline aula. Koolimaja neljandal
korrusel olid pdhiliselt eriklassid: keemia-,
fulsika-, kéasitoo- ja looduslooklass. Viimase
juures asus vaike kasvuhoone katsete tege-
miseks taimedega.

Uue koolimaja keskkutteseadeldis vdimal-
das soojust anda eraldi kas ainult vdimlasse,
Opetajate tuppa voi monele korrusele. Kesk-
kutteruumis asus kaugtermomeeter, mis andis
Ulevaate eri majaosade temperatuurist. Et
enamik ruume asetses péikesepoolses kiiljes,
vajasid klassid darmiselt intensiivset ja regu-
leeritavat ventilatsiooni. Viimane oligi kolme-
kordne: 8huvahetust sai reguleerida elektri-
ventilaatorite abil, keskkuttepatareide kohal
reguleeritavate OShupilude kaudu (millest
varske Ohk péases klassi otse vdi soojenda-
tult) ja akende reguleeritava avamisega.

Uues koolimajas asus Oppima 222 dpilast.
Varasematel aastatel andis kutsekomisjon
seminari ja pedagoogiumi IBpetajatele Ope-
tajakutse péarast edukat praktika-aasta moo-
dumist ning vastava aruandluse esitamist,
nuud saadi Opetajaks IBputunnistuse katte-
saamise jarel.
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Puhkenud s6ja ja Saksa okupatsiooni
tagajarjel hakati seminari hoonet jagama
s6javaega. Oppetunnid lahenesid 30 minutini,
koolis kaidi ulepaeviti. 1942/43. aastal tuli
oma maja maha jatta ja kolida 21. algkooli
ruumidesse. Téaielikult katkes dppet6d 1944. a
martsis. 1943. a juulis lahkus direktori
kohalt M. Meiusi ja tagasi tuli E. Etverk.

Eesti kooliharitlaskond oli suures héavitus-
toos kaotanud poole oma koosseisust. Esi-
mesel rahuaastal to6tas 5803 Opetajat, neist
2904 oli ilma pedagoogilise ettevalmistuseta.§
Katastroofiliselt langes meesdpetajate osa-
tahtsus.

Tallinna Opetajate Seminar avas uuesti
oma uksed 1944. a oktoobris. Direktor Ants
Selmeti  juhtimisel asus Oppetddle 162
noort.

Oppealajuhatajaks maarati Natalie Pentre,
kellest kujunes juhtivamaid vene keele metoo-
dikuid vabariigis. Pedagoogikat hakkas dpe-
tama Elts Ma&gi, eesti keelt ja metoodikat
Emilie Janno, saksa keelt Harriet Toom, aja-
lugu Tiina Tint, matemaatikat ja metoodikat
Elmar Etverk, koolitervishoidu Mait Pliumets,
kodundust Linda Maasikmée, kehalist kasva-
tust Veera RuUUtna. Jargmisel aastal tulid
juurde August Raielo, Villem Voore, Ksenia
Kérk, Hilja Tulp, Hugo Schits, Juhan Zeiger.
Koik eesti Opetajatele tuntud nimed, paljud
neist hilisema Tallinna Opetajate Instituudi
Oppejdud.

Seminari vOeti vastu 7 kl 16petajaid, dppe-
aeg kestis 5 aastat. Avati ka vaikelaste
kasvatajate ja lasteaednike osakond.

Meie dpetajate ettevalmistamise sisteem ei
tUhtinud Liidu omaga. 1947. a kehtestati
siingi dUleliiduline kord, seminarid muudeti
neljaklassilisteks, pealinna Opetajate kool
tehti Tallinna Opetajate Instituudiks. Stuu-
diumit pikendati Uhe aasta vOrra, asutati
eriainete kateedrid.

Seminarist saadud vaimsus kujundas Ope-
tajaid, kelle missiooniks sai eesti kultuuri
arendamine ja Kkindlustamine. Siit Oieti
leiame vastuse kisimusele, kuidas on vdimalik,
et eesti rahvuskultuur on suutnud pusida
labi keerukate aegade mitte ainult kodumaal,
vaid ka paguluses.

Kasutatud materjalid
1. Kuks A. Algkooli Opetajate Kkutseline
ettevalmistus — Kasvatus, 1922, nr-d 16, 17,

18, Ik 260—262, 277—281, 294—301.
2. Kais J. Opetajate ettevalmistuse Ules-

anded ja seminarid — Kasvatus, 1922, nr-d
9, 10, Ik 129—135, 145—150.
3. Tork J. Veel algkooli 0Opetajate ette-

valmistusest. Avalik kiri hr. A. Kuksile —
Kasvatus, 1922, nr 23/24, |k. 377—384.

4 Riigi Teataja, 1928, nr 48, Ik 294 jj.

5. Kuks A. Algkooli dpetajate ettevalmista-
misest Tallinnas aastail 1917—1937 (ka&si-
kiri). Viitina, 1964 Ik 18.

6. Opetajate Leht, 1937, 3. okt.

7. Haridusministeeriumi Teataja, 1937 nr 13

lk 171 jj.
8. Kurm H. No6ukogude Eesti uldharidus-
lik kool s@jajargseil aastail — Noukogude
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KOOLImUUSIM MR.3

Kuidas
areneb
koolimuusika?

ARVO SAAR,
EHA kabinetijuhataja

Elame juba mdnda aega kooliuuenduse tédhe
all. Meeldiv on tddeda, et Eestimaa haridus-
siisteemi Uheks lahutamatuks osaks on alati
olnud ka muusikaline kasvatus.

Praegu tundub olevat 6ige aeg atra seada,
et tapselt fikseerida koolimuusika hetkeseis.
Samuti on vaja esitada endale kusimus, mida
on andnud meile koolireform?

Eelkdige meenub suur, kampaanialik hari-
dusasutuste reorganiseerimine. Ja seda koike
pbhimdttel — sinna ja tagasi. Kahtlemata
on selline témblev taktika avaldanud oma
negatiivset, pidurdavat méju kogu Eestimaa
hariduselule. Jaab le ainult loota olu-
korra kiiret paranemist.

1989. a oli eesti koolimuusikale nii vditude
kui ka kaotuste aasta. Taitus meie muusika-
Opetajate kauaaegne unistus — valmis uus
Oppeplaan. Nludsest on muusikadpetust 1.—
5. klassini 2 tundi n&dalas. See vdimaldab
tunduvalt paremini t6hustada muusikahari-
dust kooli algastmes. Just selles eas januneb
laps kdige enam ilu jarele, on sellele vaga
vastuvotlik.

Kuid samaaegselt nduab uuendus ka &peta-
jalt oma senise tegevuse uUmberhindamist.
Vo6imaldab ju suurem tundide arv senisest
marksa tdsisemalt suveneda tunni igasse
komponenti.

Siit kasvas vaélja vajadus uute dppeprog-
rammide, tdiustatud &ppekirjanduse jarele.
Selle t66ga on juba alustatud. Tanaseks on
valmis uus programm algklassidele (1.—5.
kl). Programmi koostamise léhtealuseks sai
pbhimdbte, et lapse tee muusikamaailma
rikkuste tunnetamise poole peab kulgema labi
oma rahvamuusika.



Maérksa tdsisem on olukord kesk- ja vanema
astme programmidega. Todgrupp on valja
pakkunud erinevaid seisukohti, kuid kdiki ra-
huldavat Uhtset varianti pole leitud. Uhes
aga ollakse kindlad: kooli vanemas astmes
tuleks muusikadpetust anda integreeritult.
Kogu antav teadmispagas peab olema ajalises
kontekstis. Sellest omakorda tuleneb kaadri-
probleem. Kust saada selliseid laia profiiliga
Opetajaid, kes oleksid vdimelised nii avaralt
ainet esitama. VOib-olla tasuks eeskujuks
votta Rootsi kooli, kus integreeritud aine-
Opetamine toimub eri ainedpetajate tihedas
koostods, kogemust.

Omaette probleem on koolide varustamine
vajaliku dppekirjandusega. Olemasolevad lau-
lik-6pikud on aastatega tublisti vananenud
ning nduavad Kiiret véaljavahetamist. Raske
on leida haid autoreid.

Valusalt annab end tunda prof H. Kaljuste
lahkumine meie hulgast. Kaotasime tulihinge-
lise koolimuusiku, kes jai oma aatele truuks
surmani. Tema koostatud 3. ja 4. Kklassi
laulik-Bpikud on meile eeskujudeks uute tege-
misel.

Nagu nditavad teiste maade dppekirjanduse
kogemused, tuleb ka meil dpikute valmista-
misel orienteeruda autorite kollektiividele.
Arvan, et nii paranevad meie Opikud tun-
duvalt. Kogu véljaantav &ppematerjal peaks
olema Uhtne ning allutatud Kkindlatele
printsiipidele. Seoses sellega on vaja Kiiresti
véalja téotada muusika-alase Oppekirjanduse
kriteeriumid.

Kaéesoleval &ppeaastal on valminud uus
1. ja 2. klassi laulik-6piku kasikiri (autorid
M. Vikat, M. Klaas, L. Ustav, R. Eespere).
Sedapuhku on uhte laulikusse koondatud kahe
aasta materjal. Sellisel p6himottel koostatakse
ka jargmised 6pikud.

Et laulik-6pikute valmistamise ajaline tsuk-
kel on kullaltki pikk, tuli leida repertuaari
avaldamiseks muidki vdimalusi, Opetajad
kasutavad heameelega VOTis vélja antud
laululisasid sarjast «Abiks muusikadpeta-
jale». Sugisel joudis Opetajateni laululisa
nr 5 L. Kdlari lastelauludega. Need kogu-
mikud on v&imaldanud operatiivselt tutvus-
tada eesti heliloojate uuemat laululoomingut.

Et muusikadpetaja suudaks oma t66d teha
edukalt, peab ta pidevalt oma teadmisi téaien-
dama. Selle ulesande taitmiseks on ellu
kutsutud Eesti Hariduse Arenduskeskus
(EHA). Uks tahtsamaid t66l6ike on ka taien-
duskoolituse organiseerimine muusikadpetaja-
tel. Kogu taienddppe susteem on praegu Um-
berkujundamisel.

Seniste pikkade kursuste, kus pudti dpe-
tajale koike korraga anda, asemel on plaanis

korraldada luhikesi ja spetsiifilisi; tahele-
panu hakatakse po6érama Uhele kindlale prob-
leemile. Pé&evakorda tulevad ka tasulised
kursused.

Kursustel kdimine ei ole dpetajale kohus-
tuslik, vaid tema vaba tahte avaldus. Kursuste
temaatika hakkab lahtuma pdhimottest tut-
vustada Opetajatele vdimalikult rohkem eri
metoodilisi ststeeme.

Mida rikkalikumat vottestikku dpetaja val-
dab, seda suurem meister ta oma alal on.

Seoses meie Uhiskonna kasvava avatusega
on nuud maéarksa suuremad valiskontaktide
organiseerimise v@imalused. Juba sel Gppe-
aastal toimuvad mitmed kursused ja semi-
narid valislektorite osavotul. Kasitletakse
muusikadpetust Steineri-koolis, C. Orffi muu-
sikadpetuse susteemi, muusikadpetuse organi-
seerimist Soome koolides jpt kusimusi.

Uusi koostddvorme on plaanis arendada
ka Eesti Muusikauhinguga. Uks selline on
suvine Vigala seminar-laager. P6hiline tahele-
panu podratakse kooritdd spetsiifikale.

Meie muusikadpetuse rikastamiseks on vaja
koole varustada koige lihtsamate pillidega.
Kahjuks puudub praegu Eestimaal asutus,
mis oleks neid nBus tootma. Kooperatiivne
firma «Music-Master» on vdimeline tootma
kallaltki kvaliteetseid pille, kuid nende hind
ei sobi massitootmisse. Jaéb Ule loota, et
IME tingimustes leitakse vdimalused siiski.

Taiesti reaalseks on saamas ka vdimalus
saata muusikabpetajaid staZzeerima valis-
riikidesse. Sellega kaasneb vahemalt uhe
vBorkeele valdamise ndue. Nii et asume julgelt
vBorkeeli omandama!
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PUHKEVEERUD

Ja kui teile
siin el meeldi.. *
(kooliromaan)

MIHKEL TIKS,
TAHEL TIKS

6. Kklassis tuli aasta jooksul teha 100 0his-
kondlikult kasuliku t66 tundi. Varasematel
aastatel polnud sellega erilisi raskusi, sest
tunde sai ka vanapaberi ja Kklassikoristamise
eest. Kolm kilo andis Uhe td6tunni. Paber
tuli vedada koolimaja juurde Kkuuri, kust vdis
leida igasugust huvitavat kirjandust. Kristjan
leidis vanapaberi hulgast «Kepes Spordi»
numbri «Evertoni» jalgpallimeeskonna ja Hidag-
kuti piltidega, Marxi teoseid ja eelmise aasta
ilukirjandust. Iga klassikoristamine andis samuti
Uhe tunni ja nii sai kuidagimoodi oma tunni
tais.

Kuid ténavu kuulutati vélja vanapaberi ko-
gumise vdistlus ja ka klassikoristamise eest
ei saanud enam to6otunde. Nuud olid pea-
mised Uhiskondliku t66 allikad kooli terri-
tooriumi ja sookla Kkoristamine, Seflusalaste
péagalike abistamine ja véikeste WCs korra-
pidamine. Kristjani pdohiliseks t6dtundide pum-
baks oli seinaleht. Peale selle tuli ette mitme-
suguseid juhutdid nagu sdokla laudade kokku-
panemine vOi kooli saabunud inventari laiali-
saatmine.

Kohe slgisel véhenesid tddpakkumised veel-
gi, sest 6A-It vOeti &ra pagalike WCs Korra-
pidamise digus. Selget ettekujutust, milles WC
korrapidaja kohustused seisnevad, polnud kel-
lelgi. Kuid korrapidajad ei pidanud jalutama
ja pégalikega sai palju nalja. Kui need vahel
suures troppis tulid, ajas Kkorrapidaja igaks
juhuks koik valja ja laskis (kshaaval sisse.
Voi siis jalle tdsteti neid kdrge aknalaua
peale, kust nad ise alla ei saanud. Pagalikud
olid kdik enamvéhem uhte nagu, valja arvatud
Uks, kellel oli tapselt samasugune laiaksléddud
siilisoeng ja Kkartulinina nagu Paulil. Teised
korrapidajad nditasid teda alati Paulile, kes see-
peale véga vihaseks sai. P&galik ise oli sarna-
suse Ule vaga Onnelik ja tervitas alati Pauli
«tSau! hutdes ning kaht s6rme rédmsalt
pea kohale ajades. K&ik hirnusid ja Paul
tbstis oma teisiku karistuseks aknalaua peale.
Kuid sealt oli see veel paremini naha, mis-
tottu Paul viskas ta 18puks uksest valja, Oel-
des, et kasuta teist WCd, kui vaja on. Kuigi

* Algus NK nr 2 1988.

omalt korruselt lahkuda oli keelatud, péga-
likud aga ei julgenud iial trepist les minna.
«Ta on ise suudi, et ta niuke on,» Utles Paul

selgituseks.
Tookord sugisel olid WC korrapidajateks
tegelikult olnud Anton-Ulvar ja Meeksa.

Paul, Jarviste ja Kristjan olid neil kuilas.
Jarviste ronis aknalaua peale, vaatas teiselt
korruselt alla ja arutles:
«Huvitav, kas siit hippab alla v8i ei huppa?»
Anton-Ulvar vaatas ka ja arvas:
«Huppab kull, rohi on ju all.»

Jarviste ei mahtunud aknalauale Gieti ara,
hakkas siputama ja tegi oma Kkarri tallaga Pauli
pintsaku mustaks. Paul, kes oli niigi vihane,

kukkus Jarvistet jalast tirima. See kaotas tasa-
kaalu ning vajutas kuunarnuki aknasse. Kais
ilge pauk. Nii pégalikud kui korrapidajad ja
nende kulalised jaid ehmunult vahtima, kuidas
klaasikillud alla sadasid.

Esimesena toibus Jérviste. Ta laks kohutavalt
nérvi ja peksis kdik pagalikud WCst vilja. Veel
ei joutud midagi teha, kui juba oli kohal Pets,
kes ilmus kuriteopaigale alati tleloomuliku
kiiru sega.

«Kes tegi?»

Kdik olid vait, aga (ks uuesti sissehiilinud
pagalik naitas ndpuga Pauli poole:

«See suure ninaga poiss tegi.»

Pets tbmbas juba kopsud dhku tais, kui korra-
pidajad talle selgeks tegid, et Paul pole suudi.

Petsi otsus oli, et Jarviste ja Pauli vanemad
peavad akna &dra parandama. 6A-It aga voeti
WC-korrapidamise 8igus igaveseks ara. Sellega
kadus veel (ks thiskasuliku t66 vBimalus.

6A Seflusalusteks olid 1A ja 6aastased. Esi-
mestel tuli klassi pesta sel ajal, kui need ise 6ues
palli mangisid, ning teisi pidi valvama. Plikade
hulgast olid neile kindlad hoidjad maaratud,
poisid said ainult paar korda nende ukse vahelt
sisse vaadata. Hoidmine seisis selles, et hoidjad
ajasid omavahel juttu ja 6aastased, kes Kkirjade
jargi koolis magama pidid, tegid padjasda.
1. septembril, kui OGaastaste koolitamine lahti
laks, oli reporter telekas r6dmustanud, et kooli
tulevad spetsvoodid, kus nii mdnus suikuda
magusasse lapseunne. P&galikud vedelesid sér-
givéel voodites, pead-jalad koos, igalhel spet-
siaalne loom kaisus, ldrmasid mis kole ja peksid
Uksteist patjadega. Keegi ei suutnud aru saada,
mispdarast sellise Sefluse eest to6tunde anti.
Kuid peale pdlemist jaid pagalikud Ndmmele,
nii et ka see vbimalus kadus éara. Ja 1. klassi
pesemise jarg ei joudnudki Kristjanini. Sooklat
oli ta saanud korra koristada, aga suurpuhastuse
viisid l&bi teised. Jai Ule veel kooli territooriumi
koristamine, aga seal sai Uhe tunni td6 eest
ainult Uhe t66tunni. Oli vaga kahtlane, kas
seinaleht Uksinda nii palju kokku annab. Iga-
tahes polnud OKT seisud sugugi kiita. Pealegi
liikusid jutud, et kes tunde tdis ei saa, peab
suvel jarele tegema.

Kristjan vottis péeviku ette ja asus asja
juurde. Iga vanas koolis tehtud seinalehe eest
olid nad kirja pannud vahemalt neli tundi. Koos



muude juhuotsadega tegi see kokku 57 tundi
Uhiskasulikku t66d. Uues koolis olid nad ainult

mainumbrid védlja andnud ja temaatilisuse
eest 7 tundi arvestanud. Sodkla koristamise
eest oli Uks tund sisse kantud. Kaks tundi

seisis kirjas sookla laudade kokkupanemise
eest. Seda olid nad koos Tursaga teinud. Tursa
monteeris ja Kristjan andis talle tooriistu kétte.
Umbes veerand tundi oli ta vanapaberit auto
peale laadinud. Territooriumi korrastamise eest
tuli ka kokku oma tunnikene &ra. Rohkem ei
olnud tdesti kusagilt votta. See tegi kokku 68
ja veerand tundi t66d. Minuteid kirja ei pandud,
need Umardati alati tunniks. Seega oli Kristjan
aasta jooksul teinud & 69 tundi Uhiskasulikku
t6od. 31 tundi jai veel puudu. See asi pani
motlema.

S6okla koristamine oli must t66. Uks tund
selle eest oli hébematult véhe. Kristjan
kirjutas Uhe jarele nelja. Seega koristas ta 2.
oktoobril 14 tundi sooklat. Selle ajaga pidi s6okla
kill péris puhtaks saama.

Laudade kokkupanemise kahele tunnile Kirju-
tas ta pikemalt mdtlemata Uhe ette. Sai kokku

26 tundi. Sajast tunnist jai ikka veel natuke
puudu.

Veerand tundi vanapaberi laadimist kasvas
6tunniseks toOpéevaks. Selle peale tundus

Kristjan endale juba péris tubli t6édmehena ja
motles, et vdibolla saab veel Kiitagi.

«Koolis me hindame resultaati,» tuli meelde
Honduurase kild.

Oma leidlikkusest sattus Kristjan nii hoogu, et
motles veel viélja 1. klassi Opetaja Otsmitsi
abistamise. Neli tundi oli ta 1. klassi pesnud.
Hetke mdelnud, parandas ta nelja viieks. Kooli
territooriumi koristamise Uhest tunnist sai osavalt
nelja. Uhiskondliku t66 hulk tuli aukartust-
aratav 110 tundi. Kristjan tundus endale
rénga eesrindlasena.

Ta vottis paeviku ja ldks Opetaja laua juurde
sappa. Metssaar andis iga Opilase igale sisse-
kandele allkirja. Tal tuli tohutult allkirju vorpida.
Kristjan motles, et Metssaarel voiks ka tempel
olla nagu Peetmannil, kui see hommikuti
«Hilines» péevikutesse sisse tampis.

Siis tuli Kristjani kord. Metssaar jdi td6ddega
rahule ja Kirjutas juba viimaseid allkirju, kui
Tursa jarsku selja taga kilama pistis:

«Kus sa neid niipalju said? Mina sain laudade
kokkupanemise eest ainult kaks!»

Siis hakkas Metssaar ka vaatama, millele ta
Oieti alla kirjutab.

«Kuule, see on ju jama, mis sul siin on,» Utles
ta ja parandas 14 tundi sooklakoristamist theks
tagasi. Selle eest ei saanud tdesti rohkem
anda, sest sodkla koristamine oli toimunud parast
sdomist suure vahetunni ajal ja Kristjan oli
joudnud pérast seda veel dueski kaia.

Laudade koristamise eest jai ka ainult kaks
tundi jarele. Territooriumi koristamine témmati
ka Uhe tunni peale, sest Metssaar oli ise seal
olnud. Ainult Otsmitsi abistamine, mida uldse ei

dekirjutuste kohta midagi, sest tal tulid juba uued
vOltsijad peale.

Nii tuli Kristjanil viimasel veerandil ainult 15
tootundi.

Territooriumi koristamise eest oli Metssaar
nii koleda uhe teinud, et selle tegi Kristjan
uuesti ilusaks neljaks tagasi. Kuid aastanormist
jai  ikka 13 tundi puudu. Kristjan kinnitas
endale, et on pdhimdtteliselt valetamise vastu ja
teeb seda hadasunnil, ning asus uuesti sodima.

Suureks meelepahaks selgus hiljem, et Loki
oli hoopis kavalam olnud. Ta oli enne allkirjad
ara vOtnud ja pérast tunnid juurde Kirjutanud.
Kuid Kristjan lohutas ennast sellega, et Lokil
oli see h&daabindu.

Vahetunni ajal laksid Paul ja Meeksa WCsse
tahvlilappe loputama, mida tuli iga tunni jarel
teha. Kristjan keeras ukse seestpoolt lukku
ja jai Uksinda korda pidama.

Varsti koputati. Ukse alt paistsid Tursa valged
sandaalid.

«Ahah,» mbtles Kristjan kahjurédmuga. «Nuud
sa tahad sisse tulla, aga enne pistsid minu t66-
tundide pérast kilama.»

Ta haaras meetrise tahvlijoonlaua, vottis nii-
palju hoogu, kui sai, ja virutas valgete sandaalide
pihta ilge hoobi. Ukse tagant kostis Tursa kohta
nats jame roogatus. Kristjan aimas halba ja kee-
ras kahku ukse lahti. Talle vaatas vastu mingi
tundmatu uue kooli onkel. Mehel oli seljas sama-
sugune kitli moodi jope nagu Nurga-Vollil.
See oligi vist siinne Nurga-Volli.

Vana kooli majandusjuhataja, seltsimees Nurk,
nagu dire teda nimetas, oli juba néarvan. Ta
jagas inventari, kdis tundide ajal moddda klasse
ja radkis Metssaarega markide keelt nagu mdni
sisekBnemees. Nurga-Volli oli dudne Kkakleja.
Isiklikult oli Kristjan kull ainult dhe tutaka
saanud, kuid kunagi ammu oli Nurga-Volli
Uhele 8. klassi poisile labidaga virutanud. Ka-
heksandikud olid koolis korgid vélja keeranud ja
Uks kutt keeras neid parajasti sisse tagasi, kui
Nurga-Volli tuli ja esimese kattejuhtuva asjaga
dsas. Majandusjussidest oli parem eemale hoida.

Ja nddd oli Kristjan siinsele Nurga-Vollile
vastu varbaid &sanud.
Nurga-Volli tuli klassi ja kukkus nérviliselt

modda nurki ringi nuuskima. dnneks oli kohalik
majandusjuss hoopis rahulikum mees. Ta vaatas
katkist p8randaharja ja kusis:

«Kes selle ara 16hkus?»

«See on juba ammu,» vastas Kristjan.

Selle peale lonkas Volli minema, harja kaasa
votmata. Nurga Vollil ei olnudki jalas sandaalid,
vaid hoopis mingid Ulimalt koledad valged
kingad.

Uute pahanduste &rahoidmiseks keeras Krist-
jan kohe wuuesti ukse lukku. Varsti koputati
jélle. Seekord paistsid suured mustad kingad
ja Kristjan tegi kéhku hirmuga Jahti. Jérviste
ja  Anton-Ulvar kukkusid kohe wust tirima.

(Jargneb)



KROOnIM

Friedrich Puksoo —
100 aastat
raamatuteadlase
sunnist

OLEV TOOMET,
Pblvamaa pedagoog

Testamendiraamatutest ning kukeaabitsast ala-
tes on raamat meie Eesti koolist olnud téiesti
lahutamatu. Hinnates raamatut tuleb paratama-
tult tunnustada ka nende tegijate ning uurijate
t6od. Oks selliseid mehi oli rahvusvaheliselt
tuntud raamatuteadlane, paljude raamatutest
kdnelevate Kkirjutiste autor, kaasaegne Tartu
Ulikooli raamatukogu juhataja ning 6ppejdud,
autoriteetseid Eesti raamatuajaloolasi, Pdlvamaalt
péarit Friedrich Puksoo (kuni 1935. aastani
Puksov), kelle stnnist moddus 100 aastat.

Raamatuteadlane Friedrich Puksoo siindis 23.
(vana kalendri jargi 11.) jaanuaril 1890. aastal
tollasel Voérumaal, Meeksi vallas Naha Kkilas
kohaliku koolmeistri Jakob Puksovi perekonnas,
kes koolmeistriameti korval tegeles ka talu-
pidamisega. Friedrich Puksoo oli esimesi Répina
kihelkonnast kdrgharidust taotlema lainud noori.
Aastatel 1901—1909 0dppis Fr. Puksoo Tartus
Aleksandri kroonugimnaasiumis ja 1909—1914
Tartu Ulikoolis klassikalist filoloogiat ning
16petas ulikooli cand phil (filoloogiakandidaadi)
kraadiga. Siis todtas Puksoo (aastatel 1915—
1918) gimnaasiumidpetajana sise-Venemaal ja ka
Tartus. Seejarel asus ta 1919. a todle Tartu
Ulikooli raamatukogu juhatajana, olles sellel
ametikohal 1919—1944. Uhtlasi tootas Fr. Puksoo
1927—1944 veel ka Tartu Ulikooli raamatu-
kogunduse ja bibliograafia Gppejouna. Alusta-
des 1927. a tagasihoidliku fakultatiivkursusega
(I tund nadalas), arendas ta selle hiljem oma-
ette osakonnaks. 1944—1945 oli Fr. Puksoo
Tartu Ulikooli bibliograafia kateedri juhataja,
dotsent.

Palju energiat on Fr. Puksoo puhendanud
raamatukogutdodtajate ettevalmistamisele. Ta oli
lektor enamikel 1920. ja 1930. aastatel peetud
raamatukoguhoidjate kursustel ja kuulus selle
ala kutseeksami komisjonidesse. Kahjuks katkes
tema t66 Ulikoolis 1945. aastal poliitilisse eba-
soosingusse sattumise tottu.

Raamatuteadlasena ja dlikooli
tdiendas Fr. Puksoo ennast Eesti
paevil Saksamaal, Prantsusmaal,
mes jm. ;

Fr. Puksoo vottis aktiivselt osa Eesti Raa-

Oppejouna
Vabariigi
Rootsis, Soo-

matukoguhoidjate Uhingu, &petatud Eesti Seltsi
ja mitmete teiste seltside tegevusest, oli Uks
«Eesti raamatute Gldnimestiku» koostajaid ja selle
t60 juhendajaid. Veel oli ta aastatel 1935—
1940 Eesti Bibliograafia Asutise kolleegiumi
esimees. 1950. aastatel voeti Fr. Puksoo todle
ENSV Teaduste Akadeemia raamatukogusse
Tallinnas, Kkust siirduski 1956. a pensionile. Surm
tabas teda 18. oktoobril 1969. a Tallinnas.

Fr. Puksoo erudeeritust tunnistavad tema
kirjutatud raamatud ja artiklid meie raamatu
ajaloo, raamatukogunduse, trukikodade, raa-
matukujunduse, vene trikinduse arenguloo, ha-
ruldaste raamatute jm kohta. Kokku on tema
sulest ilmunud Ule 80 teadusliku ja populaar-
teadusliku artikli. Fr. Puksoost sai eesti raamatu
ajaloo ja raamatukogunduse arengu propa-
geerija Euroopa teisteski maades.

Fr. Puksoo téhtsaim teos «Eesti raamatu
arengulugu» ilmus 1933. a. Eeltdid selle
raamatu valmimiseks alustas autor aga juba
1920. aastate teisel poolel. Pérast Fr. Puksoo
surma andis tema abikaasa Péarja Palk-Puksoo
1973. a enamiku Fr. Puksoo Kkasikirjalisest
parandist mehe soovi kohaselt TRU Teadusliku
Raamatukogu kaésikirjade ja haruldaste raamatu-
te osakonnale Ule, nende hulgas ka nimetatud
teost puudutavad materjalid. .

1933. aastal Eesti Raamatukoguhoidjate Uhin-
gu Kkirjastusel trikki joudnud ja naddseks
juba téielikuks harulduseks muutunud raamatust
on TRU Teadusliku Raamatukogu Kkésikirjade
ja haruldaste raamatute osakonnas (ks taielik
ja Uks defektne eksemplar ning monikiimmend

lahtist lehte, millel leiame autori markmeid,
kirja pandud hoopis hiljem. Ilmselt asus Fr.
Puksoo juba ka teose teist trukki ette val-

mistama — tdendoliselt 1940. aastate alguses.
Kahjuks see teos (valmis uue variandina 1955)
teistkordselt triikivalgust enam ei néinudki.
Peale «Eesti raamatu arenguloo» on Fr. Puk-
soolt ilmunud veel mitmeid teisigi raamatuid.
Nimetagem siinkohal olulisematena jargmisi:
«Tartu ja Tartu-Parnu rootsiaegse Ulikooli triiki-
koda» (1932), uurimus «Tallinna esimesed era-
trikikojad XVIII sajandi I16pul ja XIX sajandi
esimesel poolel» (raamatus «Vana Tallinn» IlI,
1938), pikem ulevaade eesti raamatu ja triki-
kunsti ajaloost (raamatus «400 neT pycckoro
KHuroneyataHus |, 1564—1917», 1964) ja
muidugi ka populaarteaduslik teos «Raamat ja
tema sObrad» (esialgselt 1932. aastal Tartus



ja 1973. aastal juba postuumselt, sedakorda
enne surma oluliselt téiendatud ja Umber-
tootatud kujul). Veel praeguse ajani on see
raamatute ajaloo ja uldse bibliofiilia alal Uks
otsitumaid teoseid.

Veel voBiks siinkohal &ra mainida méned
Fr. Puksoo olulisemad ja Uldtuntumad artiklid.
Need oleksid: «400 aastat vene trikikunsti
stinnist» («Looming» nr 3, 1964), «Vene truki-
kunsti 400. aasta juubeliks ilmunud kirjandust*
(«Keel ja Kirjandus» nr 10, 1964), «Tartu Uli-
kooli raamatukogu 1920. aastail» (TRU Toimeti-
sed 1968, vihik 224, Ik 26—50), «Haruldane
1686. aasta «Vastse Testamendi» eksemplar»
(«Keel ja Kirjandus» nr 10, 1965) ja koos Ea
Janseniga kirjutatud «Kirjandusloolaste esimene
suur Uhistod» («Eesti kirjanduse ajaloo» 1. koite
ilmumise puhul) («Keel ja Kirjandus» nr 2,
1966). Samuti tuleks nimetada Fr. Puksoo tdlkeid
«Kreeka Kirjanduse antoloogia» (1964) ja «Roo-
ma kirjanduse antoloogia» (1971).

limselt oleks Friedrich Puksoo elutédst mén-
dagi Oppida koigil, kes raamatuid hindavad!
ja armastavad.

Eesti NSV haridusminister
REIN LOIK

on sundinud 30. juulil 1950. aastal Harju
rajoonis Kehra alevis tddlisperekonnas. 1968.
I6petas Kehra keskkooli. 1968—1973 6ppis Tar-
tu Riiklikus Ulikoolis majanduskiberneetikat,
16petas ulikooli majandusteadlase-kuberneetiku
kvalifikatsiooniga.

Aastatel 1973—1980 todtas R. Loik mitmetel
ametikohtadel arvutuskeskustes: Eesti NSV Va-
bariikliku Varustuskomitee Arvutuskeskuses in-
senerina, vaneminsenerina ja osakonnajuhata-
jana ning Arukila kolhoosi andmetdotluskes-
kuses peadkonomistina. Aastatel 1980—1985
oli ta Tallinna Linna RSN Taitevkomitee
Plaanikomisjoni esimehe asetditja, 1985—1988
Eesti NSV Riikliku Plaanikomitee hariduse,
tervishoiu ja  kultuuri  osakonna juhataja,
1988—1989 Eesti NSV Riikliku Hariduskomitee
esimehe asetéitja.

Eesti NSV Ulemndukogu Presiidiumi 28. det-
sembri  1989. a seadlusega nimetati Rein
Arturi p. Loik Eesti NSV haridusministriks.

NLKP liige 1977. aastast.

Abielus. Perekonnas ks poeg

JAAN KROSS — 70

19. veebr tahistas rahvakirjanik JAAN KROSS
oma 70. sUnnipéeva. Luuletaja, romaanikirjanik,
esseemeister ja tolkija Jaan Kross on ka peen
stiilimeister ja eesti keele rikastaja, erudiit.

Lisame vaikese mbttekimbu Jaan Krossilt.

«lgatahes on ju meie Usha religioonileigel
maal nimelt kool olnud mitusada aastat —
ja mitte ainult ratsionaalselt, vaid ka emotsio-
naalsel tasandil — pisut-pisut pihapaiga eest.
Niipalju kui me oma nohiseval ja pooliroonit-
seval moel millegi puhaks osutumist tunnistame.»

Kuidas olla nakatav Kirjandus6petaja?

«Olles kdigepealt uUldse nakatav isiksus. Mil-
leks muidugi ei saa lihtsalt tunahomme hom-
mikust hakata. Vaid milleks peab olema siindinud
onneliku tahe all. Aga pisut paremaks
kirjandusdpetajaks on vdimalik, utleme, tuna-
homsest hommikust osutuda. Seda siis, kui
dpetaja suudab vahendada endas programmi-
taitmisse uppuva masina enesetunnet ja tdhus-
tada endas suverdanset inimlik-isiksuslikku
ainessesuhfumisf.»

Opilastele kooliaasta alguse puhul:

«Oppige kdike, mida kool teile annab,
dppige seda kdike veel rohkem, kui teile &pe-
tatakse. MO0Otke maailma oma noore aususe
moddupuuga. Aga éarge tehke seda ennat-
likult ja isekalt. Teadke, et teie kogemus pole
esialgu kuigi suur. Valige ndudliku hoolega
raamatuid, ideid, eeskujusid ja sdpru. Kujun-
dage endale varakult tubli inimese ideaal, nii-
sugune, mis on Uhiskonna vajadustele, aga ka
teie rahva ja teie enda loomusele vastav.
Ja tehke see iseendas ko&igi ausate vahenditega
teoks.»

(«Vahelugemised» 1V, TIn, 1986.)



Ckogem usn("ju) Ulddpetusnaiteid (11)

Piret R66mussaarel (Tallinna 60. keskkool) kujunes oma tddstiilist lahtuvalt eriline péevakava. See
fikseerib eeldatavad tegevussuunad, mis kujunevad Oppematerjali ette valmistades. Kava seob
péeva temaatiliselt ja suunab silmas pidama ka ajalist jaotust aineti. See on maérksdnaline, ei
kirjuta midagi vaga tapselt ette ja on seetdttu vajadusel ka kergemini muudetav. Kava toetab
rohke naitvahendite valimik, tddjuhendite kogu (koostatud-valitud teema lahendamiseks ainete
taotlusi silmas pidades) ning klassi ja iga Opilase kasvatus-Opetustaotluste teadvustamine, mis
suunab Opetajat klassis olles tddvorme valima ja teemat mdtestama vastavalt olukorrale.

Teema: Eesti rahvas ennemuiste ja tdnaseni séilinud traditsioonid.

SISSEJUHATAVA PAEVA TOOKAVA (kavandamisel arvestati Moskva-kulalistega)
Emakeel/kodulugu loodusdpetus/kodulugu mate- muusi- kehali- kéelised
maatika kabpe- ne kas- tegevused
tus vatus
I. Sissejuhatus:
O Eesti suurus gloobusel, Il. Talutodd < kevadel —
D viaike maa oma rahva kiundmine, &estamine, Kkil- I1. Voi-
keelega, vamme; < suvel — heina- teolaul.
O rahvariided (erisugu- tegu; niitmine (loov &p-
sed), Ruhnu naise riided, pemaéng); < slgisel — vil-
D toordivad, pidurdivad, jakoristamine jm; e tal-
pidulikud rdivad; pastel, vel — kangakudumine, ket-
kaljaléhker, vdikirn. ramine (vokk).
IV. Rahvajutust oleme raa-
kinud. Mis on rahvalaul? V. Kand
O Vaatame, mida laulab VI. Rahvuslill. Viljad. leloo
pereema, kui talupereme- VII. Oles- kuula-
hed, tidrukud ja poisid t66l ande mine
on (6 Ik 63 — eeslugeja ja koosta- O rah-
kooriga). mine, vapi ll VIII.
tekst- O par-  Nuku-
Ulesande  mupill mang.
IX. Todvahend sirp (lUles- koosta- O ini-
andega). mine mene ei
8=3+5; ela ai-
Tv 49 nult
to0ost.
XlI. Rahvuslind. koerad, X.  Eesti
XIl. Lugeda lati rahvalaul oravad, rahvuslik
raamatust. sikud. ornament.
XIll. Vababhumuuseum — VooKkiri.
mida saate kodustest raa- (Plaadi-
matutest teada? Homseks. muusika,
jutukesed,
luuletu-
sed.)
Oppekaik Kadriorgu, Kunstimuuseumi
I. «Maikuu hoolega. . .» 8 lk
77 lugemine Il. Kevadlillede vaatlemine
(piltidelt). 1. Lau-
IV. S6it Kadriorgu (sdidu- lu  «Pii-
probleemid). be le ht»
korda-
mine.
V. Kevadise pargi vaatlus.
Vordlus sugisel néhtuga. VI.
Tuttavate kevadlillede otsi-
mine. Lillede vaatlemine. «Mesi-
Putukad. lane»
VIIl. Kadrioru lossi vaatlus VIIl. Ot-
(véljast/seest). Mille poo- sida
lest erinafcit&naftideva elu- IX. (Tiigi oli-
majast? Miks on fuajees &ares) Tii- X. Trep- maale.
16vid? gil on x pidel Naéitus.
luike. Kui huple- Milline
siin on mine. Liimandi
muidu 8, maalidest
XI. Kojusdit. mitu on meeldis?
puudu jne Miks?
Kes oskab Mida
Ulesande téhendab
koostada séna
selle koh- «skulp-
ta, mida tuur»? Kas
néeb. oleme ise
mone
skulptuuri
teinud.
K MUSNQU



IN MEMOLLUAM ‘

PAUL ARISTE

13. veebr 1905 — 2. veebr 1990)

Oma 85. suinnipdeva eeldhtul lahkus meist eesti
kultuuri  suimbol, akadeemik, filoloogiadoktor
prof PAUL ARIS1E. Tema aunimetuste, paljude
maade akadeemiate, ulikoolide ja seltside lilkkme
ja auliikme nimetuste loetelu on pikk, nii nagu
tema teadustodde ja uurimuste nimekirigi. Peale
maailmakuulsa teadlase kaotas Eesti ka Opetajate
ja keeleteadlaste Opetaja.

Paul Ariste on eesti foneetikateaduse rajajaid
ja eesti fennougristikale alusepanijaid. Ta on
koolitanud karjala, mari, mordva, udmurdi jt
sugulasrahvaste keeleteadlasi, juhendanud arvu-
kalt vaitekirju, koostanud «Esperanto-eesti
sBnastiku», uurinud peale eesti keele teisi laane-
meresoome keeli, eriti vadja keelt, huvttunud
foneetikast, keelekontaktidest, rahvaluulest, ko-
gunud murdekeelt, Kkirjutanud Ules juutide,
mustlaste jt rahvakildade folkloori, andnud ule-
vaate maailma keeltest jm.

Vaimse isiksusena, meeldiva suhtlejana,
vastutuleliku inimesena maletavad Paul Aristet
koik, kes temaga kokku puutunud, keda ta
Opetanud vOi kes koos temaga kohvi joonud.

Poluglott Paul Ariste muutus juba oma elu-
ajal legendiks. Tema enese sOnutsi vestles ta
enne Ulikooli tulekut eesti, saksa, vene, rootsi,
esperanto ja soome keeles, luges prantsuse ja
inglise keeles, hiljem lisandusid ungari, hispaa-
nia, itaalia, rumeenia, tSehhi, poola, norra, leedu,
heebrea, ersa, liivi, vepsd, jidisi, lati, hollandi,
sorbi, ladina keel jm dialektid. Ta on 6elnud:
«Pole uhtki keelt, millest ei saaks vaartuslikke
andmeid igasuguste keeleprobleemide lahenda-
miseks.»

Paul Ariste elutd6d jadb meiega.

HARIDUS

O. KAPY. O6 06HOB/isitOLWENCA LWKOMe U maTe-
MaTn4eckoM 06pasoBaHUW.

Mpeacegatens O6beANHEHNS LUKOMbHON MaTe-
MaTUKM DCTOHCKOro MaTemMaTU4ecKoro oobLuecT-
Ba OBe Kapy pacckasblBaeT 0 CBOEM MOHUMaHUMN
pedopmMbl cucTeMbl 06pa3oBaHWsA, a Takke o0
nepectpoiike 0byyeHus MaTemaTuke (Tpu pas-
IMYHblEe NporpamMmbl MO MaTemaTuke, anbTep-
HaTVBHbIe YYeBHUKM 1 Np,). [eicTBytoLWniA yueo-
Hblli MNNaH Mo MaTemaTWke CpaBHMBaeTcs C

npoektom 1989 r, ¢ nAaHOM 3CTOHCKOW
Pecnybnukmn (1938 r.), Coetckoro Coto3a
(1987 r.) u ceBepHbIX CcTpaH (PUHNSHAUWK,

Llseunn, Hopsernn, OaHun, WcnaHauu). CTaTbs
COLEPXXUT WHTEpecHble BbIBOAbI 1 Mpessioxe-
HYA.

K. BbII/IN. O6 nHTerpMpoBaHHOM O0YyYeHUN.

B craTbe paccmatpuBaloTCs [fBa MNOCAefHUX
NPOJO/HKUTENBHBIX NETHUX Kypca, rhe yudutens
Haya/ibHbIX KNacCcoB 3HAKOMW/IUCH C NPUHLMNamm
WHTerpmMpoBaHHoOro ob6y4yeHus. AHanusy nog-
BEPrHyTbl cnywatenn (Mo nefarornyeckomy
CTaXy U BO3pacTy); OLEeHKa, fJaHHasd wuMun
CBOMM MpeABapuUTe/ibHbIM 3HaHMAM MO WHTEr-
pupoBaHHOMY OOY4YeHMIO; OLEHKa pe3yribTa-
TUBHOCTU  KYPCOB;  KO3(P(ULIMEHT MOME3HOro
[encTBMSA KypcoB; NnaHbl Ha Gyayliee.

1. CUMCOH. 3kcrnepumeHT npegnonaraet
Ha/MyvMe TBOPYECKOro Havana.

B cratbe npuBoauTcA 06pa3 u3y4veHUA Ha-
NpPaBfIeHHOCTN y4yuTeneil HayvabHbIX —KNaccoB.
XapaKkTepu3yeTcs  ypoBeHb  MeAarorMyeckoi
TBOPYECKOW HarnpaBfeHHOCTN 1 0COGeHHOCTel
OBYX TPynn yuuTeneli HayaibHbIX  KNaccos,
HayaBLUMX MpOBefeHMe 3KCMepuUMeHTa.

A. TEQEP. HenpepbiBHOe ob6pa3oBaHne — KOMY
n 3ayem!

ABTOp packpblBaeT TMOHATME CUCTEMbl He-
npepbiBHOro obpasosaHua (CHO), dakTopbl, Bbl-
3blBaloOLLVe ee pa3BuTue, obuiee passutne CHO
B pPas3/MYHbIX CTpaHax. YuTatenn 3HaKOMATCH
C Tpemsi OCHOBHbIMU (PYHKLMAMU y4yebbl B3pOC-
NbiX. PaccmartpusatoTcs  Uennm U nNpobnembl
coBpemeHHoli CHO. [logyepkuBaeTcs, 4TO B
nocnegHee Bpemsi BCe 60/blUe BHUMaHWA 06-
pawlaeTcs Ha OOLLerymaHuUcTuyeckme Gaktopsbl
CHO.

M. TUANMKAVMHEH, X. KAPUK. O6yuyeHne xu-
MUK B LIKONax PUHNAHAUN.

ABTOpbI pacckasbiBatoT of5 opraHusauum o6-
YUYEeHUs XUMUW U NPOBefeHUN NabopaTopHbIX
paboT B wWKonax PuHNAHAMK. JlabopaTopHble
paboTbl B OCHOBHOW LUKO/ME VMMEOT NPUKNagHoM
XapakTep, OHW CBfA3aHbl C MOBCEAHEBHOW
XKM3HbIO, a labopaTopHble paboTbl B rMMHAa3NM
VMEIOT TEOPETUYECKYHKD  HarpaBfieHHOCTb, a
TaKke MCCnefoBaTe/IbCKyH3.

YTo B [aHHbLI MOMEHT camoe cylliecTBeHHoe!
Takoii Bonpoc 3agaeT A.lime Pyy6enb pab6oT-
HUKaMm 06pas3oBaHUs [MApHYycKoro parioHa. OT-
BeyaloT 3asegyowmini O6beguHeHEM 06pas3o-
BaHUa [eatep OpaB, AupekTop Ayapyckoi
cpefHeli wkonbl MapT KyyckmaHH, yuuTenb
aHrnuiickoro Asbika [MspHy-HarynHekoin cpega-
Hell Wwkonbl dpa Jlbibl6ac, yuuTenb HayvabHbIX
knaccoB KunnumHru-HelMMeckol cpefHen LKosbl
Mapn KapoH.

A. MESPUTC. PykoBoauTenn TaJI/IMHCKUX LUKOJ
B 3epkane undp.

B cTatbe npuBOAATCA CTATUCTUYECKME [aHHble
0 [upeKTopax, 3aBy4ax W opraHuM3aTopax BHe-
LUKO/IbHOW 1 BHeK/MacCHOW paboTbl 06Lie06pa-
30BaTe/IbHbIX W BeYepHUX LWKON r. TalinHHa.
XapakTtepusyetca 261 4yenoBeK MO COCTOSHUIO
Ha 1| ceHTsa6ps 1989 r. AHanM3 KagpoB 06-



paboTam Ha BbIYMCUTENbHOW MaluMHe «Po6oT-
poH 1715». PaccmaTtpuBaeTcs Cry>KebHoe 1 no-
NoBOe pacnpefeneHne pPyKOBOAUTENeN LUKoA,
MX BO3pacTHas U HaUWoHa/bHas CTPYKTYpa,
obpasoBaHue (rge MonyyvyeHo o06pas3oBaHUe),
nefjarorMyeckuii CTax u cTax paboTbl Ha AaHHOM
MecTe. Pe3ynbTaTtbl O4eHb WMHTEpPecHble, OAHaKO
MX MOXHO TO/MIbKO MPUHATL K CBEAEeHUIO, T.K.
OTCYTCTBYET BO3MOXXHOCTb CpaBHUBaTb UX (PaHb-
e nofo6Hoe uccnefoBaHNe He MPOBOAMIOCD),
4TOObl HaliTW TeHAeHUMW, CBA3M W chenatb
BbIBO/pbI.

B. NYNNA. BocnutaHne — camMoBOCnuUTaHne —
camoycoBepLueHcTBoBaHue. 1l11.

B cTaTbe paccmatpusaroTcs TpyAHble Npo6aembl
nepexofHOro so3pacta, 0CO6eHHOCTN CaMOBOC-
nuTaHna y noapocTKOB. OCHOBHbLIM MPensATCT-
BMEM Ha NyTM MUX CamMOBOCMUTaHUA SABMSETCA
CaMooOLLlyLlleHNe, KOTOpOoe Y TMOAPOCTKOB He
COOTBETCTBYeT AelicTBUTeNbHOCTU. Kak mpu no-
MOLLM camoHabnofeHns npuiitn Kk 6onee Bep-
HOMY CaMOOLLYLLIEHNIO, KaK [enaTb aHaiu3
€caMOBOCMUTaHNA, (OPMUPOBaTb COOTBETCTBY-
oWy nporpaMMy, Kak BO3HWKAeT MoOTpeo6-

HOCTb B CaMOYCOBEpLUEHCTBOBaHUM — 3TU |
[pyrvie BOMpOCbl CTaBATCA B CTaTbe. ABTOp
CuMTaeT HeoGXOAUMbIM  TakXKe OMpPeAenvTb

MOJeNb YCMEeWwHoOro 1 HPaBCTBEHHOINO MOJI0-
[Oro 4yesioBeka B Hallem 06LLecTBe.

M. TAMM. T[lcuxonor B wWKone — ANa «pe-
MOHTa» fAeTeil!

ABTOp paccy>XfaeT Ha TEMY: HY>KeH in ncuxonor
Ce/IbCKMM LUKOMIaM M KOMY OH HY>KeH 60/ibLie
— YYEeHNKaM W yumtenam?

B. JIEXT. HavasibHasn LwKoNna — KOPEeHb XU3HW.
150 neT UCcnofHUIOCL eAMHCTBEHHOW B HacTOs-
Liee BpeMsi Hauya/lbHOl LLUKO/MEe B BOCTOYHOM
Bupymaa — [Marapuckoil Lwkone. Peub unpaeT
0 npasgHuKe LWKOMbl C 4 Knaccamu, rge yumtcs
7 YYEHMKOB, O 3[4aHWWN LUKONbl, O OXpaHeHuu
ee B TPyAHble BpeMeHa, 0 AMpPeKTope-yyuTtene
M. AyTope, ero 3aboTtax, pagocTsax U fenax.
. PANIHA. SlBnsieTcd M HOMb HaTypasibHbIM
yncnom!

OT TOro, Kak packpblBaTb COAEP>KaHWe HoNA
KaK MnepBOHaYa/IbHOr0 MOHATUA, 3aBUCUT, CYU-
TaTb HOMb HAaTypasibHbIM YWUC/IOM WU HeT. B

Toimetuse aadress: 200 031 Tallinn, Toompuiestee 30.
Telefonid: 60 27 69, 66 65 23, 44 98 46, 44 36 96, 44 21 56.

[aHHOli CcTaTbe Ha OCHOBe NPVMMEPOB W [JO-
Kas3aTe/Ib,CTB MPUXOAAT K BblBOAY, UYTO HO/b He
ABNAETCA HaTypaslbHbIM YMC/IOM.

0. OPAB. Kak co3gaetcsa dunbMm! IX. My3sbika.
Lymbl. TekcT. POH.

ABTOp 3HaKOMWUT C paboToli 3ByKOOMepaTopa
N 06A3aHHOCTAMUN pegakTopa unbma. O cBoei
paboTe pacckasblBaeT 3ByKoorepaTop fak 39n-
JINHT.

M. BEWCCOH. Bonblie anbTepHaTUBHbLIX BO3-
MOXHOCTEW.

Crartbs 3HAaKOMUT € OpraHn3aumoHHbLIM NOCTpoe-
HUeMm u uensmu MexxayHapogHoro peabunura-
LMOHHOro 06beivHeHMsA. OnNunpasck Ha uccnepo-
BaHUA npodeccopa ®PI AgpuaHa KHuns, aBTop
pacckasblBaeT 0 HeobXo4MMOCTUM  CO3faHus
VHTEerpupoBaHHbIX rpynn AeTCcKoro cafa. Y Hac
TaKkKe MOorno 6bl 6biTb 60MbLUE anbTepHaTUB-
HbIX BO3MOXHOCTel npu Bbl6ope [eTckoro caja
ana peteli ¢ (M3NYECKMMM U YMCTBEHHbIMU
HejocTaTKamu.

X. KYPM. KOxaH TOpK B 3CTOHCKOW nepa-
roruvke.

ABTOp pacckasblBaeT 0 CamMOM M3BECTHOM 3C-
TOHCKOM Yy4yeHOM-Mefarore, Hallem epsom
[OKTOpe negarornyecknx Hayk HOxaHe Topke,
0 ero opmupoBaHMK, NeJarornyeckon paes-
TeNIbHOCTKN, 6opbbe 3a COoXpaHeHWe ceMuHapuu
KaK onpaBpaBLUeli cebs dopme y4yebbl, ro-
TOBALLEN YyuuTeneid. MpuBoAATCA oOueHKM O
Topka HawyMm y4yebHMKam HauvHas ¢ XVII B
(B KHUre «Ponb KHUMM B PasBUTUM ICTOHUU»),
Jaetca 0630p ero [OKTOPCKON Aucceptaumm
«O6 VUHTENIMIEHTHOCTW 3CTOHCKUX AeTeit. Mepa-
rormyeckoe, rcCUX0/IOTMYECKOe W COLMONOrn-
YecKoe uccnegoBaHme».

A. CAAP. Kak pa3BuBaeTCs LWKOJ/IbHAsi My3blKa.
ABTOp (PUKCUPYeT COBPEMEHHOE COCTOHSIHUe
LUKOMbHOW  My3blKW: 4TO OHa nonyymna ot
pedopMbl  06pa3oBaHUs, ee mnobeabl M Mo-
paxeHua B 1989 rogy. Cepbe3HbiMU Npo6rie-
Mamy  ocTatoTcA: ydyebHas fmTepaTypa, BO-
npocbl  KBaIM(PUKaLMKN, OCHALLEHHOCTb  LUKO/
MPOCTbIMU MHCTPYMEHTaMM.

O. TOOMET. ®pugpux Mykcoo. 100 neT co gHA
pOXAeHUs.

BocrnomuHaHusi 0 >XM3HEHHOM 1 TBOPYECKOM
NyT 3CTOHCKOrO KHUroBefa.

Vaéljaandja: Kirjastus «Perioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel. 44 57 67.

EKP Keskkomitee Kirjastuse trikikoda. 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a.

Ladumisele antud 30. 01. 1990. Trikkimisele antud 01. 03. 1990. Trukiarv 3700.

Fotoladu. Kiri Skolnaja. Trukipoognaid 7,0. Tingtrikipoognaid 5,46. Arvestuspoognaid 7,3. Tellimise nr. 459.
Tellimishind aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri hind 30 kop. OpraH MuHucTtepcTsa
npoceelleHns ICCP. Ha 3CTOHCKOM f3blke. BbIXoAWT OAuH pa3 B Mecal. «Xapugyc» («O6pasoBaHue»).
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