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KUIDAS MOISTA OPPEKAVA

Oppekava - see on katastroof

13. ja 14. augustil oli Otepéél Eesti Haridusfoorumi suvekool, kus
vBeti muu kdrval vaatluse alla ka riikliku dppekava uldosa uus
versioon. Sel teemal jagas selgitusi TPU professor Viive Ruus,
kes on koos oma kolleegi Juta Veimeriga dppekava tldosa eelmi-
se ja praeguse versiooni autor. Selgituste p6hjuseks oli asjaolu,
et TU Oppekava Keskus tellis Urve Laanemetsalt ja Edgar Krul-
lilt Gldosa uue versiooni kohta eksperthinnangu ja kumbki neist
ei jdanud sellega rahule.

Viive Runs maérkis, et on
TU pedagoogikappejou Ed-
gar Krulli méarkustega po-
himatteliselt ndus. Uldosa
on liiga napisénaline. Uli-
malt napi sénastuse tingi-
sid aga etteantud méangu-
reeglid - dppekava on riik-
lik dokument, mis peab ole-
ma vormistatud paragrah-
videna, allpunktidena jne.
See tdhendab, et sinna ei ol-
nud vdimalik Kirja panna
selgitusi selle kohta, mida
Oppekava koostamisel aluseks on vdetud: erinevate haridusfilosoofiate
kirjeldust, tUlevaadet Eesti pedagoogilise mdtte arenguloost, Eesti nelja
tulevikustsenaariumi, maailmas rohkem levinud dppekavade p&hituipi-
de kirjeldust, elukestva dppe p&himdtte selgitust, vaartushoiakute ole-
must ja nende kujunemise mehhanismi jm. See k&ik jai valja.

Kui tahame Edgar Krulli méarkusi t6siselt votta, siis tdhendab see, et
Oppekava peaks saatma rida lisasid, mis selle dokumendi maailmavaate-
lised ja haridusfilosoofilised alused p&hjalikumalt lahti seletaksid.

Eelkdige vajab 6ppekava metoodilisi lisasid, kus on kirja pandud tege-
vused, mille kaudu on vdimalik Gldosas margitud ideaale saavutada.
Naiteks paljud OGpetajad peavad erinevaid aineid lébivaid teemasid
heaks pBhim®otteks, kuid nad ei tea, kuidas seda konkreetsemalt teha.
Jarelikult on vaja vastavaid néidis- ja juhendmaterjale. On vaja ka selgi-
tavaid materjale selle kohta, miks Gldosas uht v6i teist p6himotet réhu-
tatakse, et 6ppekavaga ei oleks nagu sbjavaemaarustikuga - teed, nagu
peab ja koik.

Héadasti oleks vaja koolijuhtide koolitusprogramme, mille alusel haka-
taks neile dppekava olemust selgitama. Kui koolijuht uut dppekava ei
mdista, siis on Opetajate tegevus vastuvoolu ujumine. Seejarel on vaja ka
Opetajate ja lapsevanemate koolitusprogramme. Viimasel ajal on téhel-
datud, et elukestvate dppele Gleminekul v6ib just lapsevanem osutuda
probleemiks number UKks.

Kdik need dppekava lisad on praegu koostamata. P8hjus on Upriski
proosaline - pole jatkunud inimesi, kes selle t66 enda peale oleks vétnud.
Hollandis teeb 6ppekavu ule kahesaja p6hikohaga spetsialisti, samal
ajal tegeleb Eestis sellega oma pdhitdd korvalt vaid paarkiimmend ini-
mest. Hollandis tugineb dppekavade valjatddtamine pdhjalikele uuringu-
tele. Eestis korraldatakse uuringuid tagantjarele - TU Oppekava Aren-
duskeskus on tellinud alles parast dppekava teise versiooni valmimist
esimesed uuringud. Nende uuringutega tahetakse nuiud teada saada,

VIIVE RUUS
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kas uus dppekava on rakendunud. Vastust vdib ette aimata - paljudes
koolides see ei ole rakendunud, sest dppekava pole saatnud vajalikud
selgitavad ja tdiendavad materjalid ning 6ppusi koolidirektoritele, 6pe-
tajatele ja lapsevanematele on korraldatud véhe.

Pragmatism, konstruktivism

Professor Viive Ruus andis haridusfoorumi suvekooli kuulajatele jargne-
valt luhikese Ulevaate, missugustest maailmavaatelistest ja haridusfilo-
soofilistest pdhim®&tetest nad kolleeg Juta Veimeriga 6ppekava tldosa
uut versiooni koostades lahtusid.

Autorite maailmakaésituse iseloomustamiseks v8ib kasutada méarkso-
na postmodernism, ka pragmatism. Autorid ldhtuvad seisukohast, et
meie kiiresti muutuvas ajas on muutunud paljud absoluutsetena tundu-
nud tded suhteliseks. Demokraatlikus thiskonnas valitseb tddede palju-
sus ja isegi loodusteadustes kehtivad paljud seadused ja teooriad sageli
ainult teatud ajal ja tingimustes - suhteliselt. Kiiresti muutuvas ajas
muutuvad ka paljud vaartushoiakud. Paljud vanad, traditsioonilised
vaéartushoiakud on asendumas uutega. Naiteks rahvuse kui terviku pu-
simise kdrval on hakatud vaartustama ka utksikindiviidi eneseteostust.
Viive Ruus utles, et dppekava lahtub dinaamilisest teadmiskasitusest ja
tde suhtelisusest.

Konkreetsemalt on dppekava uldosa koostajate keskseks méarksdnaks
konstruktivism. Lahtutakse eeldusest, et teadmiste omandamise kdrval
konstrueerib ja loob dpilane neid endale ka ise, seda eelkdige probleeme
lahendades. Tanapéaeval vananeb info sedavdrd kiiresti, et kdigi vajalike
teadmiste koolis omandamine oleks lootusetu ettevdtmine. Laps peab
Oppima koolis infot ise hankima ja ise ka looma.

Oppekava tegemine - see on katastroof! Nii on 6elnud mdnedki selles
protsessis osalenud inimesed. Viive Ruus markis, et selle t66 kaigus por-
kavad kogu aeg valusalt kokku erinevad maailmavaated: kitsas praktit-
sism ja aatelisus, traditsionalism ja uuendusmeelsus, rahvuslus ja indi-
viidikesksus jne. Eriti keeruliseks on teinud Oppekava arutelud see, et
sageli inimesed ise ei teagi, missugust maailmakasitust nad esindavad —
nad ei ole selle Gle mételnud. VV&tab veel aega, enne kui inimesed hakka-
vad oma maailmavaadet endale selgemalt teadvustama. Kui erinevad
huvigrupid dppekava tldosa maailmavaatelises plaanis teadlikumalt 1&-
bi vaidlevad, siis peaksid katastroofimeeleolud taanduma ja dppekava
teemal algaks normaalne dialoog.

Viive Ruus tdi esile kolm aspekti, mida nad kolleeg Juta Veimeriga
Oppekava uldosa koostades kdige rohkem on arvestanud.

Ajalooline aspekt

Ei ole olemas universaalset dppekava, mis sobiks kdikidele ajastutele,
Uhiskondadele ja rahvastele. Igal ajastul on tema oma spetsiifiline dppe-
kava. Teatud ajajargul oli digustatud piibli tuupimine, seevastu téna-
paev nduab probleemide lahendamise oskust. Paraku vaidavad paljud
eesti hariduses tegutsevad inimesed, et ajalugu on alati 6petatud ja ma-
temaatika jAdb matemaatikaks ning vdorkeel v66rkeeleks - mis siin aru-
tada! On arutada kull, kui me elame nii kiirete muutuste ajajargul, koo-
lis aga Opetatakse endiselt ja ainult 17. sajandi matemaatikat, Gigus-
tades seda véitega, et nii on alati 6petatud, ja seda tehakse Gpilase enda
elukogemusega seostamata, utles prof Ruus.

Oppekava peab sobima oma aega, oma ajaloolis-kultuurilisse konteks-
ti. Siis ta t66tab. Tanapaeval vananevad teadmised nii Kkiiresti, et 6ppija
peaks keskenduma “pusivate ja kindlate teadmiste” omandamise kdrval
vaga suurel maaral ka probleemide lahendamisele ja endale ise uute
teadmiste loomisele.
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Uhiskondlik aspekt

Oppekava koostamisel ja hindamisel peab arvestama ka sellega, mis
suunas meie thiskond v8ib edasi areneda, missugust Uhiskonda me en-
dale soovime. Kas peaksime vaatama ida v6i ladne suunas? Seni oleme
putdnud liikuda 1dane suunas, aga sellel suunal on omakorda palju vali-
kuid. Teatud ajalooperioodil oli Eestil Saksa orientatsioon, sellele jarg-
nes Vene orientatsioon. Nooreestlased propageerisid Prantsuse orientat-
siooni. Enne Teist maailmasdda hakati radkima Inglise orientatsiooni
eelistest. Nuid on eeskujuna vélja pakutud P6hjamaade Uhiskonna- ja
haridusmudelit ja hakatud radkima panskandinavismist.

Tegelikult on Eesti Ghiskonnal vaja lahendada palju dilemmasid. Kas
rahvuslik arengusuund vdi liberaalne kapitalism? Kas mono- v6i multi-
kultuuriline thiskond? Kas kodanike v6i tarbijate Uhiskond? Kas kul-
tuurirahvas vai riigirahvas (kodanikkond)? Nende ja muude dilemmade
otsustamisest oleneb, missuguseks kujuneb dppekava.

Viive Ruus toonitas, et 6ppekava uUldosa koostamisel on puttud lahtu-
da eelkdige tasakaalu pdhimdttest. Rahvuslikkuse kdrval on toonitatud
ka multikultuurilisust ja indiviidi eneseteostust, kohaliku kdrval ka glo-
baalset jne.

Mis konkreetsemalt haridusmudelisse puutub, siis méarkis Viive Ruus,
et tunneb suurt simpaatiat P6hjamaade haridusmudeli vastu, mida on
selgelt tunda ka dppekava Uldosa mdlemas versioonis. Millegiparast
hakkab osale Eesti Opetajatest haridusalane P&hjala-orientatsioon vas-
tu. See on mdnevdrra kummaline, sest tldiselt ollakse ju ndus valismi-
nister llvese véitega, et Eesti kuulub Pd&hjalasse. P&hjala heaoluihis-
kond on meile vastuvdetav, kuid haridusstiisteem mitte. Kuid kas just
sealne haridussiisteem pole taganud P6hjamaadele heaolu?

Oppekava ja koolikultuur

Paljudele kritiseerijatele on tundunud, et 6ppekava oleks tulnud koosta-
da “alt Ules”. See tdhendab, et algul oleks koostatud ainekavad ja nende
summana oleks moodustunud &ppekava.

Selliseid katseid algul tehtigi, aga peagi selgus, et nii on v8imatu p6-
him6tteliselt uut dppekava koostada. Senised arusaamad &ppekavast ja
koolikultuur té6tasid uuendustele vastu. Kuna seni on olnhud valdav
ainekeskne hoiak, siis kujunes arutelude peateemaks peaaegu alati see,
kui palju keegi oma aines tunde saab. Oppekava maailmavaatelised ja
haridusfilosoofilised alused jaid siis ja kipuvad jaédma ka praegu taga-
plaanile. Vaidlused selle Ule, kui palju ja kelle arvelt peaks ainetunde
saama, jatkuvad tegelikult tdnaseni. Koolides pole tekitanud nurinat
mitte tldosa ja selle uus versioon, vaid hoopis uus tunnijaotuskava.
Konkreetsete ainete ja teemade &petamine ldheb eesti dpetajale rohkem
korda kui kool tervikuna.

Kuid pdhimétteliselt uut dppekava oli ja on vdimalik luua vaid nii, et
arutatakse ka aineprobleemidest tldisemaid kisimusi, esmajarjekorras
Oppekava aluseks olevaid inim-, teadmis- ja 8pikasitusi, motestatakse
neid kasitusi, seostatakse meie situatsiooniga, pakutakse vélja, mis suu-
nas oleks Eestil 8ige litkuda. See tdhendab, et 6ppekava peavad koosta-
ma eksperdid.

Samas on véga téhtis, et uue dppekava koostamine oleks ikkagi ka
demokraatlik protsess, kus saavad osaleda kdik asjast huvitatud isikud ja
organisatsioonide esindajad - koolijuhid, dpetajad, lastevanemad, 6ppijad
ise jt. See tdhendab pikki ja véasitavaid vaidlusi, sest inimesed muudavad
oma pdhimdtteid Usnagi vastumeelselt. Kuid ilma nende vaidlusteta ei
rakenduks uus ppekava niikuinii. Oppekava voib olla viga heas para-
digmas ja maailma parimaid trende arvestav, kui aga Opetajaskond ja
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meie koolikultuur seda omaks ei vota, siis ei hakka see vaga hea dppeka-
va toole.

Tegelikult osales uue 6ppekava aruteludes péris palju rahvast, sellest
p&himdttest peeti kinni. Samas vdib siiski oletada, et uus 6ppekava pal-
judele Bpetajatele ei sobi. Kui dppekava tldosa lahtub thest p6himottest
[curriculum-tiitpi dppekava) ja ainekavad teisest [Lehrplan-tiitpi dppe-
kava), siis ei ole ju kumbki pool saanud péaris seda, mida tahtis. Kehtiv
Oppekava on mingis mdttes kompromiss ja kompromisside puhul jaab
suida ikka kripeldama.

Oppekava praegune vastuoluline vorm naitab ilmekalt, et meie hari-
dustldsus on 18henenud kaheks - osa dpetajaid ja haridustegelasi pooldab
curriculum-tidpi 6ppekava, mis on uldsénalisem, dldisi suuniseid andev
nagu meie Bppekava uldosa (kasutusel Inglismaal, P6hjamaades). Teine
osa pooldab Lehrplan-tuupi 6ppekava, mis on konkreetsem, ainete kaupa
Ulesandeid ara ndaitav, nagu meie kehtiva dppekava ainekavad. (Seda
tiupi 6ppekavasid on kasutusel Hollandis, Saksamaal, Prantsusmaal.)

On véidetud, et kahe erineva Oppekava tuubi kokkupanek thtede
kaante vahele on lubamatu. Vaib ka nii 6elda. Kuid lubamatuid asju on
Eesti haridussitsteemis muidki, nditeks praegused riigieksamid on luba-
matus vastuolus nii 8ppekava Uldosa kui ka paljude ainekavadega. Ni-
metatud vastuolud néitavad, kuivdrd erinevad on Eesti hariduses tegut-
sevate inimeste ettekujutused heast dppekavast ja kontrollimise meh-
hanismist. Me oleme alles alustanud nende vastuolude uletamiseks
kompromisside tegemist ja esimesed kokkulepped on veel véga toored
ning sisaldavad suuri vasturdakivusi. Paremate kompromisside ja tdhu-
samate whiskondlike kokkulepeteni (parema Oppekava ja eksamite sus-
teemini) jdudmine nBuab ilmselt veel vaga palju aega ja energiat. See t&-
hendab, et vahemalt TU Oppekava Keskuse todtajatel on ees vaga raske
t06. Edu saab siin saavutada alles koos Eesti koolikultuuri ja rahva hari-
dusteadvuse Uldise muutumisega

Moéned Opetajad on Gelnud, et dppekavale polegi tldosa vaja, piisavat
ainekavadest. Moni Utleb koguni, et dppekava ennastki pole vaja — pii-
sab Opikust. Siiski on vaja nii dppekava kui ka selle Gldosa, nentis Viive
Puus. Kui matemaatik raagib ainult teise matemaatikuga ja 6petus kaib
kitsalt 6piku jargi, siis ei teki koolil oma Uhtset vaimsust ja Uhist hari-
dusfilosoofiat. Heas koolis tdusevad Opetajad oma ainest kdrgemale, ja
Oppekava uldosa peaks siin koolidele, eelkdige direktoritele abiks olema.
Just Uldosas on uus, konstruktivistlik haridusfilosoofia kdige selgemini
lahti kirjutatud.

Rahvusvaheline aspekt

Oppekaval peaks olema rahvusvaheline taust, t6i Viive Kuus esile veel
neljandagi aspekti. Néiteks on olemas rahvusvaheline organisatsioon In-
ternational Evaluation Association (IEA), mis korraldab rahvusvahelisi
vordlevaid testeja kontrolltdid. Léati ja Leedu on selle organisatsiooniga
juba liitunud, Eesti peaks ka varsti liituma. Liikmemaksu taotlus on
kuuldavasti riigieelarvele esitatud. IEA liikmena saaks Eesti saata oma
spetsialiste Euroopa riikidesse dppima, nditeks seda, kuidas seal Opilas-
te padevusi testitakse. Nad saaksid ldhemalt tuttavaks ka Euroopa maa-
de kooli- ja haridusfilosoofilise kultuuriga. See on tausta ja Euroopaga
Uhise keele leidmise kisimus ja Uhtlasi hariduskorralduses iseendaks
jadadmise kisimus.

MARKUS

Edgar Krulli ja Urve Ladnemetsa eksperthinnangud riikliku 8ppekava
Uldosa kohta asuvad aadressil http://www.ut.ee/curriculum/Sisu/analyys/
analyys.html.
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Ega sind ei alandata?

RAIVO JUURAK

~4ive Ruus margib oma selgitustes, et tema maailmavaa-

M teliseks lahtealuseks on riikliku 6ppekava uldosa koos-

tamisel olnud “postmodernismi, ka pragmatismi pdhi-

W motted”. Kuid mis on pragmatism - seegi vajab selgitust

ja arutelu. Kas piisab, kui teame, et Uks silmapaistvamaid prag-

matismi esindajaid on olnud pragmatistliku pedagoogika rajaja

ameeriklane John Dewey? V0&i peaks lugema ka Richard Rorty

eesti keeles ilmunud raamatut “Sattumuslikkus, iroonia ja soli-

daarsus”, kus pragmatismile on puutud anda tanapdevasem néa-

u?

) Kuna meil on kasil haridusreform ja -paradigma vahetus, on otstarbe-

kas teada, kuidas mdisteti pragmatismi totalitaarses N6ukogude Liidus
ja kuidas demokraatlikus USA-s.

Marksistidele pragmatism igatahes ei meeldinud. Ndukogude ajal val-
ja antud “Filosoofia ajaloo luhitlevaade” nimetab Ameerika pragmatismi
suurkuju John Deweyt subjektiivseks idealistiks, teadust kartvaks ja
maoistust umbusaldavaks filosoofiks, primitiivseks empiirikuks, eetili-
seks relativistiks, p6himdttelagedaks pluralismi pooldajaks ja kapitalis-
mi apologeediks. Kdik eelnimetatud maaratlused olid tol ajal tugeva
negatiivse varjundiga. llmselt seepérast, et erinevalt Euroopa maadest
ei suutnud marksism Ameerikas kuigi kindlalt kanda kinnitada tanu
just pragmatismi tohutule populaarsusele Ameerikas kuni 1940. aasta-
teni. Pragmatism oli siis kindlalt omaks vfetud pedagoogikas, Gigustea-
duses, psuhholoogias, osaliselt ka todlisliikumises jm.

Nuid on N6ukogude Liit lagunenud ja Eesti riikliku 6ppekava léhte-
aluste hulgas on pragmatistlikke seisukohti. Mdnevfrra ootamatu, aga
sellist dppekava on juba kritiseeritud tsna bolSevistlikelt positsioonidelt
- selles olevat p6himdttelagedat pluralismi, lubamatut eetilist relativis-
mi, kahtlemist teaduse objektiivsuses, ebakriitilist kaasaminekut kapi-
talismiga (turumajandusega) jne.

Ent vaatame neid suudistusi lahemalt.

Subjektiivne idealism

Subjektiivse idealismi sugemed on pragmatismis tdesti olemas. Pragma-
tistid nimelt véaidavad, et inimene ei suuda maailma olemust tunnetada
ja saab piirduda tksnes oma kogemustega. Objektiivse, inimesest sol-
tumatu tée otsimist peavad pragmatistid lootusetuks ettevftmiseks.
Objektiivse tde otsijaid nimetavad nad metafuisikuteks ja teiste hulgas
saab neilt metafuitsiku tiitli ka Karl Marx. Kuna maailm ei ole tunneta-
tav, siis pragmatistide arvates t6desid ei avastata, vaid luuakse. Inime-
sed pakuvad vélja uusi ideid, seejérel neid katsetatakse ja s6elale jdavad
“tootavad” tbed. Seega on tded pragmatistidele midagi kdibetddede sar-
nast, millesse inimesed usuvad ning mille najal Ghiskonnad elavad ja
tootavad. Marksistidele dlioluline kiisimus, kumb oli enne, kas mateeria
vOi vaim, pragmatiste ei huvita.

Teaduse kartmine

Pragmatistid ei karda teadust, nad suhtuvad teadusse ettevaatlikult.
Nad ei usu Uhegi teooria ainudigsusesse, kuna aegade jooksul on paljud
hipoteesid vaid suhteliselt paika pidanud voi taiesti ekslikeks osutunud.
Seetdttu putavad nad hoiduda rangetest ja Uhestest jareldustest. Selle
asemel méangivad nad uhtesid teooriaid ja hipoteese teiste vastu véalja
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ning putavad leida igale vaitele uusi vaatenurki. Tosi, teatavat hirmu
teaduse ees on vélja loetud pragmatistlikust pedagoogikast, kus kesken-
dutakse laste huvide arengule ja Opetatakse eeskatt tegevuse, mangu ja
t60 kaudu, kuna teoreetiline dpetamine jddb kooli nooremates astmetes
tagaplaanile.

Umbusaldades teaduslikke jareldusi, vaidavad pragmatistid, et inime-
sed ja rahvad ei suuda oma tegevust efektiivselt planeerida ja tapselt
soovitud eesmérke saavutada. Inimesed ja rahvad ei ruhi sihikindlalt
1abi elu ja ajaloo. Pragmatistide arvates mé&arab stindmuste kaigu
eelkdige rohkete juhuste ja vBimaluste kokkusattumus, mitte inimeste
tarkus voi tahe. Selline seisukoht oli NGukogude Liidus muidugi vastu-
vOtmatu, sest selle Uhiskonna ideoloogide soov oli juba 20. sajandi 16pu
eel oma kindla eesmargi, kommunismini jouda.

Kuid pragmatistid ei ole darmuslikult igasuguse planeerimise vastu.
Plaane peab kindlasti tegema, sest ikka ja jalle avaneb soodsaid juhu-
seid, mille arakasutamiseks peab valmis olema. Huvitav on markida, et
seda pBhimotet toonitas Res Publica konverentsil 30. augustil Tallinnas
ka TU professor Rein Taagepera, véites, et enamasti plaanid ei realisee-
ru voi realiseeruvad poolikult, kuid plaane tuleb sellele vaatamata kind-
lasti teha.

Primitiivne empirism

Suudistus primitivismis tundub tlekohtune. Kui Karl Marxi puhul peeti
No6ukogude Liidus tohutult positiivseks, et ta pidas tde kriteeriumiks
praktikat ja eksperimenti, siis vdiks positiivsemalt suhtuda ka pragma-
tistide pdhimdttesse, et tbene on see, mis “t6dtab”, mida “saab kasutada”.
Siinkohal sobib néiteks tuua professor Toomas Tenno propageeritav
avastusdpe, mis tugineb samuti empirismil ja katsetamisel ning endale
teadmiste “ise konstrueerimisel”. See idee on péarit pragmatismi kodu-
maalt Ameerikast. Enne Teist maailmasf6da propageeris ja rakendas
elulist kogemust Eesti hariduses Johannes Kais.

Huvitav on muidugi see, et isegi jumala puhul huvitab pragmatiste
eelkdige praktiline kilg ehk see, kas jumala idee Uhiskonnas “t6dtab”,
kas see aitab inimestel elu paremini korraldada ja kergemini oma ees-
marke saavutada. Kui jah, digustab pragmatistide arvates jumalasse us-
kumine ennast, kui ei, siis mitte. Karta vdib, et niisugust “empirismi”
peavad lisaks Leninile ka religioossed ringkonnad “primitiivseks”...

Eetiline relativism

Pragmatism ei anna eetilisi hinnanguid rangelt selle jargi, kas inimene
tédidab vdi ei taida moraalinorme. Nad on Uldse normide ja standardite
vastu, sest enamasti on inimesed ja olud ebastandardsed ja nBuavad &ig-
lase hinnangu andmiseks vaga pdhjalikku tutvumist. Pragmatistid mar-
givad, et igal ajastul ja Uhiskonnal on oma spetsiifilised moraalinormid
ja need on vélja kujunenud inimese kohanemisel oma elutingimustega.
Inimesed ei ela Bigesti ega valesti, vaid nii, nagu neil on vdimalik elada.
Inimese moraal on enamasti tema kasvatuse ja kasvutingimuste tule-
mus, toonitavad pragmatistid, ja mitte inimese “jumaliku alge” ilming.
Pragmatistid margivad, et erinevad moraalid on diged, kui nad “t66ta-
vad” - kui Uhiskonnaelu nende toel niimoodi toimib, et inimesed ei tun-
ne end alandatutena.

Paljudel juhtudel loobuvad pragmatistid moraalse hinnangu andmisest
hoopiski ning panevad hinnangu asemel diagnoosi - suhtuvad inimestes-
se arstidena. Richard Rorty véidab, et sellise suhtumise teerajaja on Sig-
mund Freud, kes vottis kasutusele sellised pigem meditsiini kui eetika
valdkonda kuuluvad terminid nagu “paranoiline”, “sadistlik”, “infantiil-
ne”, “obsessiivne”. Nendel sdnadel on hoopis teine sisu ja rafineeritum

HARIDUS 2001 —5



varjund kui “hullul”; “julmal” véi “lollil”. Pragmatistide jaoks ei ole “hul-
le”, "valesid” ega "lolle” inimesi - on erinevates tingimustes Ules kasva-
nud ja erinevate elukogemustega inimesed, kelle kdigiga on vdimalik
dialoogi pidada. Uhtlasi ei pea pragmatistid inimest looduse kulminat-
siooniks, vaid uheks looduse eksperimendiks.

Pdhimdttelage pluralism

Pragmatistid ei taotle Ghiskonnas Uheainsa tbe kehtestamist, nad pea-
vad igatsust Uhtsuse jarele totalitaarse Uhiskonna jadnukiks. Nad pea-
vad loomulikuks ja positiivseks, kui Ghiskonnas on korraga kéaibel mit-
med erinevad tbed ja tdekspidamised. Las igalhel olla oma idee, peaasi,
et inimesed omavahel hasti 1&bi saaksid, on pragmatistide pragmaatiline
soov. llmselt ka tdnu pragmatistidele on USA koolides dpetus ja kasva-
tus poliitiliselt ja ideoloogiliselt erapooletu.

Richard Rorty vérdleb pluralistlikku Uhiskonda araabia turuga, kus
saavad kokku véga erinevate usutunnistustega inimesed. Enamik neist
on pigem ndus laskma end neljaks rebida kui oma usutunnistust vaheta-
ma. Ometi suudavad vaga erinevate t6dedega inimesed turule kokku tul-
la ja Uiheskoos elada.

Rorty utleb, et kedagi ega midagi ei ole vaja kdigil inimestel Uhiselt
armastada. On vaja vaadata, millesse keegi usub, ja siis sellega arvesta-
da, dialoogi pidada. Arvamuste pluralismi pdhimdttelise pooldajana pa-
kub ta sbna “universum” asemele “pluraversum”. Ta on veendunud, et
nagu inimesi, nii on maailmugi paljuja erinevaid.

Kapitalismi tlistamine

Pigem on tegemist demokraatia selgitamisega kui kapitalismi tlistami-
sega, sest pragmatism on demokraatia kui poliitilise mehhanismi filo-
soofia. On isegi Oeldud, et pragmatism peab demokraatiat tdhtsamaks
kui filosoofiat. “Filosoofia ajaloo lUhitlevaates” on etteheitvalt Kirjuta-
tud, et Ameerika pragmatistid putdsid oma Uhiskonda pisiparanduste
teel paremaks muuta. See etteheide meenutas taas Rein Taagepera esi-
nemist Res Publica konverentsil, kus ta vaitis, et Ghiskond paraneb siis,
kui inimesed pulavad iga péev teha midagi natukene paremini kui eel-
misel pdeval. See tdhendab, et suuri revolutsioone pole vaja - piisab de-
mokraatia vBimaluste drakasutamisest. Taagepera Uleskutse ei leidnud
vastukaja, ja konverentsil oli turumajanduse vastaseid, kes pidasid pro-
fessori tleskutset “naiivseks lootuseks” ja “skaudipaleuseks”.

Maailma muudavad paremaks poeedid

Uhes asjas on marksistid ja pragmatistid tihel meelel - filosoofid ei pea
maailma mitte seletama, vaid muutma. Samas mdistab kumbki pool se-
da uleskutset taiesti erinevalt. Marksistid leiavad, et maailma muudab
toolisklassi diktatuur, pragmatistid (Richard Rorty) peavad peamiseks
maailma muutvaks jouks poeete.

Mbdiste “poeet” on Rortyl tavaparasest luuletajast laiema téhendusega.
Poeet on see, kes suudab motelda metafoorides ja on vBimeline leidma
uusi vaatenurki, vastandusi ja kooskdlasid, kes on vdimeline radkima
uut moodi. Maailm muutub paremaks siis, kui poeedid - selle sdna laie-
mas téhenduses - oskavad pakkuda Uhiskonnale uusi, paremaid ideid ja
kriitiline mass inimesi need omaks votab.

Kuna pragmatistid on veendunud, et tdde ei avastata, vaid luuakse
endale ise, siis on poeetilise ehk loova mé&tlemise esiletdstmine nende pu-
hul ootuspéarane. Siiski on algul vdgagi ootamatu lugeda Rorty vaidet, et
filosoofia tuleks asendada kirjanduskriitikaga. Esiteks ei tldista ilukir-
jandus Ulemaéra, vaid kéasitleb inimest konkreetses ajas ja sotsiaalsetes
suhetes. Teiseks mdjutab ilukirjandus inimeste motteviisi (“td6tab”)
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palju tdhusamalt kui filosoofia. Charles Dickens andis oma dramaatiliste
romaanidega Inglise Uhiskonna reformimiseks palju tugevama téuke kui
kdik tolle aja filosoofid kokku. Maailma paremaks muutmiseks on vaja
konkreetset valuja alandust kirjeldavaid romaane, mitte abstraktseid fi-
losoofilisi traktaate, Utleb Rorty ilukirjanduse ja kirjanduskriitika kait-
seks.

Rorty véidab, et ka teaduses ja filosoofias loovad midagi tdeliselt uut
need, kellel on poeetilist m&tlemist. Seejuures ei arva pragmatistid, et
uus poeetiline idee tuleks ilma t66ta. lga uus poeet “parasiteerib” oma
eelkéijate loomingul - toetub oma eelkéijate mdtetele ja kogemustele,
kirjutab Rorty. Eesti teadlastest meeldiks pragmatistidele ilmselt Jaan
Einasto, kes on leidnud maailmas laia vastukaja oma “poeetilisele” hu-
poteesile, et universum on karjekujuline.

Pragmatistid tegelevad véga palju moraaliga. Filosoofist kirjandus-
kriitikut kéasitab Rorty kui k8lbelist nbuandjat. Kriitik on vaga palju lu-
genud ja paljude inimestega suhelnud ning ei lange Uheainsa raamatu
(tde) 16ksu. Hea kriitik oskab erinevaid teoseid (tddesid) omavahel vor-
relda ja neid Uksteise vastu véalja méngida. Tema kirjanduskriitika on
tegelikult kultuurikriitika, p&hivaartuste kriitika, ta uurib, missugused
moraalid Uhiskonnas kéibel on, ja kérvutab neid omavahel - seab luge-
jaid valikute ette.

Rorty toonitab, et on raamatuid, mis tBesti avavad inimeste silmad
kaasinimeste kannatuste suhtes ja aitavad lugejal ka omaenda pisikes-
tele ja suurematele julmustele jalile jduda. Moraal algab kannatajale
kaasa tundmisest, on pragmatistide seisukoht. Muide, pragmatistid tee-
vad vahet valul ja alandusel. Nad r6hutavad, et valu lakkab varem véi
hiljem, aga kord kogetud alandus vdib jddda kogu eluks hinge piinama.

Pragmatistid otseselt ei moraliseeri ega otsi ka kirjandusteoste algu-
parast tdhendust. Nagu nad teaduses méangivad uhtesid teooriaid ja hi-
poteese teiste vastu vélja, niisamuti méangivad nad Uhtesid raamatuid
(moraalitddesid) teiste vastu vélja, paigutavad Uhe teose tegelase (mo-
raali kandja) teise teose (moraali) konteksti jne. Pragmatistlikud kirjan-
duskriitikud kaituvad nagu kirjandusdpetajad, kes panevad dpilasi oma
arvamusi revideerima, seavad neid valikute ette.

Inimesekesksus

Pragmatistid peavad oma &petust Kopernikuse pddrdeks filosoofias, sest
nad on asetanud filosoofia keskpunkti sisteemi (t6e) asemel inimese.
Varem oli filosoofia keskpunktiks jumal, ajalugu, vaim ja mateeria, ole-
mine (Dasein), keel v8i midagi muud, mis oli inimesest “kdrgemal”. Va-
rem kusiti: “Mis tdde sa tunnistad? Kas sa kuulud oma tbega meie hul-
ka?” Pragmatistid hakkasid kusima: “Kuidas sul 1aheb? Ega sind ei
alandata?” Richard Rorty rohutab korduvalt, et téhtis ei ole armastada
Jumalat, T6de, Rahvust v8i Suurt Ideed - vaja on margata teiste inimes-
te kannatusi ja alandust. Pragmatistid pihendavad seega inimesele ja
Uhiskonnale nii palju tdhelepanu, et isegi mateeria ja jumala objektiivne
reaalsus pole neile olulised.

Mart Véljataga Kirjutab raamatu “Sattumuslikkus, iroonia ja soli-
daarsus” jarelsdnas, et ameerikalik pragmatism tundub siinge eksistent-
sialismiga harjunud eurooplasele mdnevoérra kodukootu ja enneaegsena.
Selle kohta kirjutab Rorty, et 16. sajandil ei tulnud kellelegi mottesse
kusida endalt, miks ta usub jumalat. See kiisimus oleks olnud naiivne.
21. sajandil vdib saabuda Rorty arvates aeg, kus keegi ei kisi endalt:
“Miks mulle teiste mure korda laheb?”

Soovitav lugeda
Richard Rorty. Sattumuslikkus, iroonia ja solidaarsus. 1999. Tallinn. VVagabund.
Filosoofia ajaloo luhillevaade. 1974. Tallinn. Eesti Raamat.
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Puhajarve P6hikool motestab dppekava uldosa

LEMBIT JAKOBSON

~rm~MNUhajarve Pohikooli direktor Ene-Mall VVernik-Tuubel
raagib riikliku dppekava tldosa p6himdtete rakendami-
sest ja sellega seoses ules kerkinud probleemidest oma
koolis. Ta nendib, et olulise tduke 6ppekava uldosaga
pdhjalikumalt tegelda andsid tema koolile lugemisoskuse tase-
met6dd. Tanu nendele ei kasitle nad oma koolis lugemist enam
kitsalt eesti keele teemana, sellega tegelevad nuud koigi klasside
ja ainete dpetajad.

Ene-Mall Vernik-Tuubel: “Meie alustasime uue dppekava pbhimdtete
rakendamist funktsionaalsest lugemisest. Téuke selleks on andnud
funktsionaalse lugemisoskuse tasemet66d, mis olid dppekava utldiste
suunistega vorreldes vaga konkreetsed ja mille juurest oli suhteliselt
kerge edasi minna. Igatahes panid need t66d ka Gpetajate fantaasia t66-
le. Mul oli mdni aeg tagasi ettekujutus, et kéasitdol pole funktsionaalse
lugemisega mingit pistmist, kuid késitoodpetaja veenis mind, et kasit6o-
alaste instruktsioonide, skeemide ja piltide lahtim&testamine on just ni-
melt funktsionaalne lugemine. Nuud m&tleb meie koolis iga dpetaja, mi-
da ta saaks oma aines Opilaste funktsionaalse lugemisoskuse arendami-
seks &ra teha.

Ega meil kerge ole, sest puudub funktsionaalse lugemise dppimise
programm ja metoodilised materjalid. Kisimus on ju selles, millises koo-
liastmes mis liiki ala- ja osaoskused vélja peaksid kujunema. Naiteks
kuidas peaks kdima teksti métestamine esimeses, teises ja kolmandas
vanuseastmes, milliste tulemusteni peaks jdudma iga kooliastme 18-
puks? Vastused nendele kiisimustele praegu puuduvad ja iga kool on
pandud jalgratast leiutama. See pole 6konoomne tee, rddkimata sellest,
et vOib rappa viia. Selles osas ootame abi uuelt 6ppekavalt, pedagoogika-
teadustelt ja haridusministeeriumilt.

Praktilised oskused

Uues 6ppekavas on toonitatud, et kool peab tagama dpilasele valmisole-
ku elus toime tulla. Selleks on tarvis kindlasti kutseoskusi ehk suutlik-
kust midagi praktiliselt &ra teha. Oleme leppinud koolis kokku, et kdik
Opetajad pudavad jouda dpilastega Opitu praktilise rakendamiseni. Selle-
ga seoses oleme nduks vBtnud dpetada kdigile Gpilastele selgeks projekti-
de koostamise. Isegi valdkonna oleme vélja valinud - selleks saab giidin-
dus. 2005. aastal teevad kdik 18petajad tUihe giidindusalase 16putd6.

Giidindus on meil kogu dppekava labiv teema. Osa I6petajatest raagib
naiteks kodukoha loodusest, osa kirjanikest, kdrvale ei jaad ka kohalik
ajalugu ja legendid.

Soodsa pinnase giidinduse labivaks teemaks kujunemisel annab alg-
klassides Opetatav kodulugu, 8.-9. klassis on kavas seada valikainena
sisse giidinduse tund. Maksimalistlik soov on, et iga I8petaja teeks pro-
jekti, mis on muudav - selle vdiks panna I-punkti vdi turismitaludesse
Ules, Copyright peal. See annaks I8petajale teadmise, et ta oskab panna
oma teadmise “teenima”. Muidugi anname endale aru, et selline lahen-
dus pole jéukohane kdigile.

Ma ei arva, et me kinnistame ja seome noored inimesed sellise projek-
ti kaudu oma kodukoha kiilge. Haridus ei peaks siduma, vaid kasvatama
tiibu, et noor saaks minna kuhu iganes. Kuid kool peab andma kaasa ko-
dukohatunde ja -tunnetuse.
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Sotsialiseerumine

Tooandjad heidavad koolil6petajatele ette, et need ei suuda t6otada
meeskonnas, neil on raskusi suhtlemise ja distsipliiniga. Samas teame,
et tdnapédeval on hakanud domineerima Uhe lapsega perekonnad, kus
laps ei saa kodus teiste lastega Uhise tegutsemise kogemust, puuduvad
ka sellised uleriigilised massiorganisatsioonid, mis ndukogude ajal puid-
sid lapsi sunniviisil sotsialiseerida. Kool on ses mdttes téiesti uues olu-
korras. Kuidas siis arendada laste sotsiaalseid oskusi?

Uhest vastust mul praegu pole, aga ilmselt tuleks rohkem tegelda
Opilase eneseanallilisiga ja aidata kaasa tema adekvaatsema minapildi
kujunemisele. Praegu on tihti nii, et arvamused ja tegelikkus lahevad
suuresti lahku. Kui ma Uhe 6. klassi poisi kaest kisisin, kas talle meel-
dib kodutoid teha, vastas ta jaatavalt, kontrollimisel aga selgus, et ta ei
tee neid kuigi palju.

Kasutan praegu uht soomlaste materjali, mis tegeleb just dpilaste sot-
sialiseerimisega. Taanis on haridusministeerium andnud vélja to6vihi-
kud 6.-10. klassile, kus vestlused on ules ehitatud just tegelikkuse ja ar-
vamuse erinevustele.

Opilase minapilt

Minapilt kujuneb teatavasti sotsiaalse peegli kaudu - tarvis on pidevalt
ennast teistega vorrelda ning kontrollida. Meie koolis toimuvad pidevalt
opilastoode naitused. Koolimajas on selleks olemas eraldi tuba, kus néai-
tused alaliselt tleval on.

Kolm korda aastas on taiesti uus naitus, tUlejddnud ajal seda taienda-
takse. Kanname hoolt selle eest, et oma t66 saaks nditustele panna iga
Opilane, kes seda véhegi soovib. Naituste avamine on koolielu tiks suur-
stindmustest: lindi labil6ikamine, muusika, direktori kdne...

Uskumatu, kui suur on dpilaste huvi sellise néituse vastu. Nad tung-
levad, otsivad oma t66d teiste foonil. Keegi ei Utle midagi halvasti, keegi
ei ndita ndpuga, koigi t66d on Uhtviisi huvitavad. See on ju suurepérane
sotsiaalne peegel. Samuti on selleks kooli almanahh ja eriti huvitegevus.
Kevadpidu kestab meil mitu tundi, sest kdik, kes tahavad esineda, seda
ka saavad.

Enesekohased oskused

Elus toimetulekuks peavad lapsel kujunema vélja ka eneseohjamise ja
-valitsemise oskused. Siia alla mahub kdik see, mis on seotud Opilase
isiksuse arenguga. Enesekohaseid oskusi peab laps hakkama tegelikult
harjutama juba alates kolmandast eluaastast, sest minapilt on tal juba
siis olemas. Seepérast olen ikka ja jalle kisinud, mida tuleb siis ene-
sekohaste oskuste arendamiseks teha pdhikoolis. Nende oskuste aren-
damine peaks olema iga ainetunni, eriti klassivélise t00 ja iga Opetaja
Ulesanne. Kahjuks ei ole aga keegi 6elnud, kuidas seda teha, veel vdhem,
kuidas seda kontrollida.

Otsustamine

Pohikooli 16pus peab iga I6petaja otsustama, mis saab temast edasi.
Noor inimene peab tegema péarast kooli 16petamist oma valiku isegi siis,
kui ta iseseisvalt otsust teha veel ei suuda. Kust peab tulema otsusta-
misoskus? Arvan, et 8.-9. klassis projekte koostades harjutab noor ini-
mene ka iseseisvalt otsustamist. Projekti 14bi mdeldes 8pib ta nagema
probleemi, pustitama ulesannet, leidma lahendusi, iseseisvalt koostama
ajakava, arvutama vajalikke finantsvahendeid. Algama peaks see kdik
agajuba 1. klassis.”
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Kommentaar ROK-i tildosa selgituste kohta

URVE LAANEMETS, Eesti Oppekava Uhingu kaasesimees

et diskussioon dppekava teemal on algamas. Esimest kor-
| da on lugeda, mida tldosa autorid Viive Ruus ja Juta Veimer
Uldosa kirjutades mdtlesid. Just selle kohta ootaski Edgar
~mmKrull oma eksperthinnangus neilt selgitust. On ju selge, et
konsensuseni saame dppekavakisimustes jouda alles siis, kui kdigile on
teada, missugustelt lIahtealustelt see on koostatud. Seni pole konsensust
otsitudki, erinevad tekstid ja ideoloogiad on lihtsalt postuleeritud ja
k&ik. Uhtki strateegilist dokumenti, sh ka nimetatud nelja tulevikustse-
naariumi pole riiklikult kinnitatud, ja hea ongi, sest neid ei saaks hari-
dusreformide kavandamiseks ja rakendamiseks strateegiatena kasuta-
da. Alusuuringutest ma ei réagigi, neid pole tdesti tehtud.

Ajalooline aspekt. Viive Ruus mérgib digesti, et 6ppekava tldosa
pole see koht, kus teha ulevaateid Eesti pedagoogika ajaloost - seda
peab enne dppekavade koostamisele asumist lihtsalt tundma, samuti po-
le tdnapéeval vaja kedagi veenda elukestva 6ppimise vajalikkuses. Mis
aga ainete “vananenud” sisusse puutub, siis paraku ei saa enne 21. sa-
jandi tehnoloogiasse jouda, kui 17. sajandi matemaatika p6hitéed selged
pole. Kuni pdhitddesid pole muudetud, on neid alusteadmistena vaja.
Lapsed dpivad kdigepealt arusaamisega lugema ja kirjutama ning oman-
davad teatud pdhiteadmised erinevatest valdkondadest. Siis Opitakse
uut infot leidma ja kasutama ning alles seejérel joutakse tasemele, mis
vBimaldab kasutada olemasolevaid teadmisi-oskusi-materjale jpm uutes
ja otstarbekates seostes, mis annab tulemuse mingi probleemi lahendu-
sena v@i soovitud taiesena. Paljas deklaratiivsus - laps loogu oma tead-
mised ise - pole vastuvdetav ei lapsele, 6petajale ega ka lapsevanemale.

Uhiskondlik aspekt. Kas autorid toesti ei tea, et tanapaeva globali-
seerunud maailmas ei saa rakendada must-valgeid paradigmasid stiilis
ida-144s. Kui osa poliitikuid Venemaa poole pidevalt pahasti utlebki, ei
jata me ometi "Kirsiaeda” vaatamata ega venelaste saavutusi nt reaal-
ainete Gpetamisel tunnustamata. Miks vastandatakse rahvuslikku aren-
gusuunda ja liberaalset kapitalismi? Mida tdhendab termin riigirahvas
ja miks on selle vastandiks pakutud kultuurirahvas. Kui Viive Ruus tun-
neb simpaatiat P6hjamaade haridusmudeli vastu, siis mida ta konkreet-
selt silmas peab? Norra, Rootsi ja Soome pole enam ammu kirjeldatavad
Uhise mudeli alusel, sellest ka nende riikide kas juba toimunud véi ka-
vandatavad haridusreformid. Heaoluihiskonda pole Péhjamaades ta-
ganud mitte haridusststeem tUksinda, vaid riik kui tervikstisteem, milles
majandus, sotsiaalhoolekanne, haridus, regionaalpoliitika jne on omava-
hel koordineeritult rakendatud teatud eesmérkide saavutamiseks. Meil
seda pole ja seega ei tasu loota, et nt Norra haridusmudelit kopeerides
saavutaksime heaolutihiskonna, kus Parnu stindmuste taolised asjad
lihtsalt ei saaks aset leida.

Koolikultuur. Millegiparast radgivad autorid sellest, kuidas oleks
tulnud ROK koostada - kas enne ainekavad ja siis tldosa v6i vastupidi.
Madlemat pidi on proovitud, aga véalja on tulnud nagu alati. Tegelikult on
vaja tunda Gppekavade genereerimise vdimalikke mehhanisme, mitte
otsida suudlasi arusaamatute Opetajate ja vastutddtava koolikultuuri
ndol. Kui HM on oma senises dppekavaarenduses piirdunud vaid tundi-
de n-kordse ringitdstmisega, siis on asi tdesti halb. Qige on, et dppekava
peavad koostama eksperdid, aga lisaks sellele on vaja, et osaleksid ka
vastavas teoreetilises valdkonnas suure lugemuse ja pikema kooliprakti-
ka kogemusega inimesed. Kui seda pole, siis hakataksegi vastandama
Lehrplani ja curriculumi ning arvestama maailma parimaid trende, mis
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Eesti oludes ei saagi valmis kujul t6dtada, sest parinevad alati mingist
konkreetsest meist erinevast Uhiskonnast ja koolikultuurist. Millegipa-
rast arvatakse, et 6ppekava uldosast peab abi olema vaid direktorile. Ar-
van, et 6ppekava uldosa on vajalik palju laiemale lugejaskonnale, alates
lapsevanemaist ja I6petades Opetajaid koolitavate ulikoolidega - juhul
kui me tahame, et dppekasvatustdod kodus ja koolis 1dheks Uhises suunas
ja annaks tulemuseks eetilise ja teadliku inimese ning vastutustundliku
kodaniku.

Rahvusvaheline taust. Viive Ruus nimetab vaid Giht rahvusvahelist
organisatsiooni ja nimelt seda, mis tegeleb hindamisega. Ei tohiks unus-
tada, et testitakse peamiselt teadmisi ja nende rakendamise oskust, mit-
te abstraktseid péadevusi. Rahvusvahelistele testidele peaks eelnema
koostdd nt EERA jpt OPPEKAVADEGA tegelevate organisatsioonidega.
P6hiline on aga jargida viimasel ajal La&nes vaga levinud uleskutset —
Just read! EL-i publikatsioone on rohkem, kui keegi neid lugeda jéuab,
lisaks veel erialateosed, entsiiklopeediad, internetist raédkimata. Ja kas
me siis tdnaseni ei tea midagi haridusfilosoofiast ja koolikorraldusest
erinevates Euroopa riikides? Péarast asjakohaste materjalide lugemist
oleks vaja aga pdhjalikumalt arutada, mida kdlbaks rakendada ka meie
oludes.

Mida tdhendavad tausta otsingud ja puddlused leida Euroopaga uhine
keel? Kas meie oleme hoopis ilma oma ajalooliselt kujunenud koolikul-
tuurita? Millel siis p6hines meie resistentsuskultuur ja taasiseseisvumi-
ne? Kas tahame iseseisvaks jédda vaid hariduskorralduses, aga sisu pa-
lume endale ette kirjutada? Ja mille alusel kujuneb meie hariduskorral-
dus, kas ideoloogial & la Tamjarv?

Oppekava praktikas. Piihajarve Pdhikooli tegemiste kohta vdiks
Oelda, et funktsionaalse lugemise oskus ehk suutlikkus loetud teksti
adekvaatselt mdista pole mingi maadeavastus, mis rakenduseks eraldi
programmi vajaks. lIgas aines, ka kéasitods, on vaja osata arusaamise ehk
mdoistmisega lugeda, et Uldse mingeid teadmisi-oskusi omandada. Alaos-
kusi pole vaja otsida, lapsed tuleb Spetada teksti vaatlema ja mdisteid
eristama. Teksti mdistmine jaéb alati individuaalseks ja integratiivseks,
sest igalks seostab k8ike kogetut omal viisil. Seal ei aita dppekava do-
kument, pedagoogikateadlased ega haridusministeerium. Opitava mdist-
miseks on vaja rakendada vdimalikult erinevaid tunnetusviise, sh ka
emotsioone, mis loovadki dpivBimaluste paljususe.

Kahtlen kill, kas giidinduse tund(?) 8.-9. klassi lébiva teemana!?)
viib maksimalistlike ja muudavate Copyrightiga varustatud projektide
eduka “muumiseni” nii vahese toohdivega regioonis. Uleriigilised massi-
organisatsioonid on aga tagasi tulemas, nt t60- ja puhkelaagrid, mis
putavad taas korraldada laste suvist t66d ja valtida hulkumist. Ka n6u-
kogude ajal pakkus nt pioneeriorganisatsioon lastele eelkdige tegevust -
spordivdistlusi, maastikumange, arvukaid huvialaringe, suvelaagreid
jpm. Punast ideoloogiat oli tapselt nii palju, kui mdnikord kontrollidele
vaja ndidata oli ja pioneerijuhi sidametunnistus utles. Paljud endised
Orissaare Keskkooli 6pilased Utlevad ténaseni tdnusdnu Sinaida Reinar-
tile, kes oskas igast malevakoondusest teha sindmuse ja korraldas prak-
tilisi eluoskusi vahendavat dppetddd pioneeriinstruktorite dpiringides.
Teen komplimendi inimesele, kes oskas pioneerit66 abil kasvatada ja
eluoskusi Opetada, sellega ei nuta ma hoopiski taga ndukogude aega.
Opilase minapildi ja nn enesekohaste oskuste késitlus esitatud kujul
asetseb valjapool loogika piire, seega pole ka alust arvata, et projektide
koostamine alates 1. klassist probleemi lahendaks. Raagime ikka hari-
duse sisust ja Opikeskkonnast, mis selle omandamist v6imaldab. Kodu-
tunde kasvatamine ja kodukoha kultuuritundmise arendamine on mui-
dugi kiiduvéaart ja seda peaks lisama kehtivale ROK-ile.
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Opetajad riigieksameid tegema?

RAIVO JUURAK

ndel Lippmaa, Mait Klaassen ja mitmed teisedki Eesti avaliku

| 3 w elu tegelased on avaldanud arvamust, et 6petajad peaksid koos

m B j Opilastega riigieksameid tegema. Kui &ra ei tee, siis dpetada ei

tohi. Sama mdte on olnud populaarne Kanadas, kus konserva-

tiivsel peaministril Mike Harrisel oli 6petajate eksamitele saatmine isegi

Uks keskseid valimiseelseid loosungeid. Nuud on Harris asunud oma va-

limisloosungit ka ellu viima. Esimene samm selles suunas astutakse On-

tario provintsis, kus 120 000 &petajat hakkavad peagi iga viie aasta ta-

gant eksamitel kdima. Eraldi hakatakse kontrollima seda, kas dpetajad
tunnevad dppekava.

Missugused eksamid Opetajaid ees ootavad?

Erialaeksam (riigieksam) on esimene, mida Kanada 6petajad hakkavad
iga viie aasta tagant uuesti tegema. Seal tuleb teada ka seda, mida on
Opetatud vahepealsetel aastatel tdienduskursustel ja -seminaridel. Tei-
seks testitakse kutsealaseid teadmisi - kas 8petaja tunneb Gppekava,
Opetamise meetodeid, kasvatusteooriaid jm. Kolmandaks selgitatakse
vélja, kuidas dpetaja klassis tegelikult 6petajana toime tuleb. Selles osas
tahetakse arvesse votta ka lastevanemate hinnanguid.

Ontario haridusminister Janet Ecker on kommentaariks 6elnud, et
nende provintsis on palju silmapaistvaid ja kohusetruusid dpetajaid, aga
lapsevanemad ja teisedki maksumaksjad tahavad konkreetsemalt teada,
kui paljud 8petajad on Kanadas tdepoolest nduete kdrgusel ja teevad
oma t60d vaga hasti. Just maksumaksjate murelikud avaldused olevatki
ajendanud provintsi haridusjuhte dpetajate lauskontrollimise kava vélja
té6tama.

Opetajate lauskontrollimine on Kanadas juba alanud. Koik, kes on
omandanud oma 8petajahariduse inglise vdi prantsuse keelest erinevas
keeles, peavad tegema inglise v8i prantsuse keele eksami. Janet Ecker
toonitab, et Ontario provintsi juhid on Gpetajate eksamineerimise motte
realiseerumise Ule vaga uhked.

Opetajate ja ekspertide kommentaarid

Ontario Opetajate organisatsiooni OTF/FEO esimees Roger Regimbal ole-
tab, et provintsivalitsus pltab eksamitega korvata oma dpetajate eba-
Uhtlast ettevalmistust. NOudlikkusega on Opetajad pShimdtteliselt pari,
kuid kardavad, et selline lauseksamineerimine ei suurenda lugupida-
mist Gpetajakutse vastu ega paranda ka kuidagi nende erialast, kutse- ja
ametialast ettevalmistust. Sellest voib tulla tuhi harjutamine ja kasu
asemel hoopis kahju, arvab &petajate esindaja.

On veel teinegi probleem. Ontario provintsis astub 6petajate seminari-
desse Ulha véhem noori. Md6dunud aastal soovis dpetajaks dppida 15 200
noort kanadalast, tdnavu 11 220. Samal ajal 1aheb palju vanemaid Gpe-
tajaid peagi pensionile. Roger Regimbal oletab, et dpetajate laustestimi-
ne voib peletada noori kanadalasi 6petajakutsest veelgi kaugemale.

Probleeme vbib tekkida ka nende dpetajatega, kes praegu koolis to6ta-
vad. Opetaja pole dpilane, kes peab koik vilja kannatama - kui talle
miski ei meeldi, saab ta koolist &ra minna.

Taani Pedagoogikatlikooli professor Mogens Nielsen on kategooriliselt
Opetajate lauseksamineerimise vastu, nimetades seda amokijooksuks. Ta
vaidab, et testimise kavaga avaldavad Ontario poliitikud oma dpetajatele
umbusaldust. Nielsen hoiatab, et laustestimine teeb 6petajatest kui loo-
vatest isiksustest “haridustehnikud”. Pidevalt testitav Gpetaja ei saa olla
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koolis loov isiksus, ta muutub ettekirjutuste taitjaks. Kui regulaarne
testimine pihta hakkab, ei aruta &petajad varsti enam, mis on 8pilasele
kasulik vai kahjulik, vaid tdidavad mistahes ettekirjutusi. Opetaja ja
isiksus hakkavad tdhendama erinevaid asju.

Professor Nielsen vaidab, et testimise asemel tuleb tdiustada Opeta-
jate kutsealast ettevalmistust. Tuleb anda Opetajatele selline baashari-
dus, et nad oskaksid teha paremini koost66d lapsevanemate, &pilaste,
kolleegidega. Ettevalmistus peab tagama, et 6petaja saaks koolis iseseis-
valt ja héasti hakkama. Alustada tuleb koolitamisest, mitte kontrollimi-
sest, kinnitab prof Nielsen.

Testimise filosoofia on pingerida

Taani ajaleht “Jyllands-Posten” avaldas juunikuus pdhikoolide pingerea.
Neid koole, kust paases palju lapsi gimnaasiumisse, nimetati headeks
koolideks. Ajalehe toimetaja utles, et lapsevanematel on Gigus teada,
missugusest koolist ei padse keegi gimnaasiumi. Toimetaja Utles, et vis-
kab kaika kodarasse mudile, et Taani koolid on kdik vdrdselt head.

Professor Nielsen hoiatab, et 6petajate laustestimise korral voivad ka
Opetajad pingeridadesse sattuda. See aga tédhendab, et dpetajaid haka-
takse hindama véga véheste andmete pdhjal, jattes arvestamata véaga
paljud eritingimused. Naiteks Taani pdhikoole ritta seades ei votnud
“Jyllands-Posten” arvesse, et Steineri koolides dpivad pdhiliselt need lap-
sed, kes ei saa tavakoolis hakkama, et disgraafikute koolist on raske
gumnaasiumi ja ulikooli paédseda, et pdgenike ja sisserandajate lapsed ei
oska korralikult taani keelt jne.

Soovitav tutvuda:

* Ontario haridusministeeriumi kodulehekiilg - www.edu.gov.on.ca,
« Ontario pedagoogikatlikool - www.oct.on.ca.

« Ontario dpetajate organisatsioon - www.otffeo.on.ca

* Taani Opetajate ajakiri “Folkeskolen” nr 24, 2001.

Kas Opetajad peaksid tegema riigieksameid?

ULO VOOGLAID, Oigusinstituudi professor:

“Loomulikult peavad Opetajad ka ise riigieksameid
tegema. Uhelgi Gpetajal pole moraalset digust nduda
lastelt seda, mida ta ise ei oska v0i oskab &ari-veeri.
Lisaks Opetajatele peaksid aga riigieksameid tegema
ka haridusosakondade juhatajad ja inspektorid. Kes
tahab haridusprotsessi juhtida, see peab teadma,
kuidas see protsess konkreetselt kéib.
On palju ohtlikke elukutseid. Néaiteks arstide kom-
petentsust kontrollitakse pidevalt. Kuid arstist ole-
neb ainult méne inimese saatus, Opetaja kates on aga terve pdlvkond.
Vastutus on palju suurem ja see eeldab ka palju rangemat kontrolli.”

KRISTA MAGI, Rapla Vesiroosi Giimnaasiumi dpetaja:

“Mina tegin oma riigieksamid sel kevadel juba &ra.
Keemias sain 7 punkti, matemaatikas 21. Keemiaek-
sam oli selles mdttes raskem, et eeldas faktiteadmisi,
matemaatikas oli vBimalik loogilise m&tlemise abil
punkte saada.

Opetajate eksamineerimine ei ole uus idee. Vene
ajal oli VVarskas eesti keele kursus, kus Eduard Vaari
ja Mati Hint tegid dpetajatele kontrollt6id ja ettettlu-
si. Need olid krobedad t66d ja dpetajad tundsid ennast
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véga pahasti - nad olid alandatud s6na otseses mottes koolipoisiseisus-
se. Ei maksaks Opetajaid sunniviisiliselt riigieksamitele suunates seda
viga korrata. Ja mis saab siis, kui dpetaja ei tee eksamit ara? Kas lase-
me lahti? Kust me uue asemele votame? Kas uus oskab paremini? Asju
tuleb vaadata siiski omavahelistes seostes.

Probleem on muidugi olemas. Naiteks praegu “toodetakse” klassidpe-
tajaid, kelle ainealane ettevalmistus pole piisav. Kolleegid mitmest koo-
list on mulle 6elnud, et klassiBpetajad ei oska matemaatikat, eesti keelt
ega voorkeeli, aga neil on kérgkoolist saadud tunnistus, mis lubab neil
laste ette minna. Kuid siingi ei ole lahendus riigieksamid, vaid parem et-
tevalmistus.

Ja I6puks - kui hakkaksime dpetajaid kontrollima, kes oleks siis kont-
rollija? Ainetundmisega saame ehk hakkama, aga metoodika? Nikolai
Remmel vdttis veel vana mehena endale koolis tunnid, kui hakkas uli-
Opilastele metoodikat Gpetama, sest ta ei pidanud teooria ja praktika
lahutamist vdimalikuks. Praegune inspektuur ei tea tegelikust kooli-
elust suurt midagi.”

JAAN REINSON, Tartu Descartes’! Gimnaasiumi direkto:r

“Huvitav ettepanek, aga jadb arusaamatuks, mis ka-
su laustestimisest voiks loota. Mida saadavate tule-
mustega pihta hakata ja mida need néaitaksid? Tege-
mist oleks selgelt nii Gpetajate kui ka koolijuhtide
umbusaldamisega.
Kindlasti saab ja tuleb dpetajate kvalifikatsiooni
pidevalt t8sta. Ja teha on palju. Tana t66tab ju meie
koolides ligi 3000 dpetajat, kellel puudub kérgem
haridus. Oleks lihtsameelne arvata, et neid riigiek-
samitele suunates pilt oluliselt muutuks. Katsuge naiteks ménda maa-
kooli leida ndutava ettevalmistusega voorkeele- v6i arvutidpetajat. Ka on
Opetajate seas palju pensioniealisi, kellest paljud lahkuvad pérast riigi-
eksamite sooritamist dpetajaametist. Kas neile tuleb véariline vahetus,
ei sOltu kuidagi sellest, kas me korraldame lauskontrolli vdi mitte.
Opetajakutse tuleb lihtsalt vajalikul méaéaral vaartustada, et dpetaja
ametisse tahaksid ja satuksid ainult parimad. Totaalse kahtlustamise ja
lauskontrollimisega seda kindlasti ei saavuta. Samas ei tohi unustada
seda, et ka parimatest parimad Opetajad uUksi ei suuda tagada kdrget
kvaliteeti. IImselgelt on siin ka hulga muid tegureid. Pigem tuleb mdel-
da sellele, kuidas Opetajat ja koole paremate tulemuste saavutamisel
aidata, luues selleks senisest soodsamaid tingimusi nii 8ppe sisu kui ka
keskkonna osas.”

URVE LAANEMETS, Eesti Oppekava Uhingu kaasesimees:

“Ei ole mbtet panna Opetajaid tegema meie vigaseid
riigieksameid. Senistes inglise keele riigieksamites
on olnud nii keele- kui loogikavigu. Keelevigadele on
lihtne tdhelepanu osutada, aga loogikavigu ei ole
vBimalik eksami ajal selgitada ja parandada.
Teiseks tekitab kisimusi riigieksamite sisu uldse.
Uks minu tuttav noor inimene oli tilikooli astudes rii-
gieksamite jargi pingereas 38. kohal. Pérast interv-
juul kdimist tdusis ta jarsku kolmandaks. Kas me
saame selle pbhjal jareldada, et riigieksam néitab selgelt &ra, kes sobib
dlikooli, kes mitte? Kaugel sellest. Aga kui riigieksam ei Utle dpilase
kohta suurt midagi, siis mida ta dpetaja kohtagi Utleks?
Me ei raégiks Opetajate kontrollimise vajadusest, kui meil oleks mingi-
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sugunegi taienduskoolituse susteem, kuhu k&ik Opetajad ligi paaseksid.
Praegu kaib tdienduses ainult kitsas ring kroonilisi enesetdiendajaid -
alati vaatavad Uhed ja samad néod vastu. Tore, et nad dpivad, aga tei-
sed? Kardan, et meie 16 000 Gpetajast pooled ei pddse kursuste ligigi.
Vahed Opetajate ettevalmistuse tasemes ldhevad jarjest suuremaks. En-
ne kontrollima asumist tuleks ikka natuke &petada ka.”

MARI-EPP TAHT, Eesti Opetajate Liidu juhatuse esinaine:

“Riigieksamid peaksid sooritama hoopis ainekavade
autorid. Kindlasti kdik riigieksamid, ei tohiks piirdu-
da Uksnes oma ainega. V@ib-olla hakkaksid nad pé-
rast seda mdtlema ainemahtude vahendamisele ja
kdige olulisema selgelt esile toomisele. Akki panek-
sid sooritatud riigieksamid neid péris tdsiselt motle-
ma Bppeainete integreerimisele. Ehk vaheneb siis
vahemalt ainekavade koostajatel soov Eesti koole
riigieksamite tulemuste p&hjal pingeritta panna.”

HELI ARU, haridusministeeriumi ndunik:

“Arusaam, et riigieksamite edukas labimine on ainu-

ke indikaator Gpetaja “vormisolekust”, on vaga vaiel-

dav. Minu arvates pole pdhikusimus, kas testida

Opetajaid vdi mitte, vaid kuidas hinnata kdiki dpeta-

mise protsessiga seotud aspekte. Sealt edasi tekib

juba kisimus, kuidas tagada, et Opetajate esma- ja

tédiendavad koolitusprogrammid muutuksid, et &ppu-

ritele oleks vdimalik tagada need oskused, millest

raagitakse riiklikus 6ppekavas, dpetajakoolituse

raamnduetes, Euroopa Komisjoni elukestva 6ppe memorandumis: dppi-
misoskus, suhtlemisoskus, 1T-oskus ja vddrkeeleoskused, teadmised de-
mokraatia ja majanduse toimimisest ning ka sellised oskused nagu ene-
se identiteedi tunnetus ja elusihtide méaéramine.

Eesti haridusststeemile oleks péaris tervendav, kui dpetajad pelgalt ei
vastaks atesteerimiskomisjoni ees suuliselt kisimustele ega esitaks eel-
nevalt koostatud kirjalikke materjale, vaid demonstreeriksid klassiruu-
mis, kuidas nad suudavad vastata kdigile nendele nBuetele, mis on sa-
testatud Opetajate koolituse raamnduetes. Infot dpetajakoolituse prog-
rammide muutmise jaoks saaks sellistelt “eksamitelt” ehk rohkemgi kui
riigieksamite sooritamisega.

Eestis peab Opetaja iga viie aasta jooksul labima todalase koolituse
160 ainepunkti ulatuses. Noortelt Gpetajatelt eeldatakse alates 2003/04.
Oppeaastast enne toole asumist kutseaasta labimist. Ka kérgkooli didak-
tikaBppejoududelt ndutakse koolis t66tamist (vt raamndudeid). Viidatud
meetmed ning Opetajate ettevalmistuse koondamine ulikoolidesse peak-
sid tagama pedagoogide igakiilgse ettevalmistuse.

Reaalsus paraku veel nii ilus pole. Paljud lapsevanemad muretsevad
sellepérast, et nende jarelkasvu ei valmistata ette elama infouhiskon-
nas, Opetajate ettevalmistuse problemaatikale viitab ka OECD raport,
kus antakse hinnang Eesti hariduspoliitikale.

Mis aitaks? Opetajate esma- ja tdienduskoolitusega seotud institut-
sioonid ja inimesed vdiksid kokku tulla, vaielda ja 16puks selgelt kokku
leppida, kuidas ikkagi tagada Opetajate ettevalmistus, mis aitaks 6ppu-
ritel muutuvas maailmas edukalt toime tulla ning kuidas mddta toime-
tulekualaseid padevusi. Alustada v8iks Uhest kdrgkoolist voi selle tea-
duskonnast. Arvestades seda, et dpetamine on meeskonnatdd, voiks kaa-
luda ka koolijuhtidele atesteerimisnduete kehtestamist.
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EESTI JA EUROOPA

Euroopa korghariduse keeruline maastik ehk
kuidas vOrrelda vorreldamatut

LINDA JARVE

Vestluskaaslane on Eesti ENIC/NARIC Keskuse juhataja GUNNAR VAHT

Eesti ENIC/NARIC Keskuse juha-
taja Gunnar Vaht on p&hiharidu-
selt Tartu Ulikooli 16petanud geo-
graaf, ta on dppinud TTU magist-
randina haldusjuhtimist ja Hol-
landis diplomite hindamise me-
toodikat.

Kaks aastat on Gunnar Vaht
olnud Fontese, hilisema Auden-
tese Kdrgema Arikooli dppepro-
rektor, 2,5 aastat Tallinna Kom-
mertskooli (praegu TTU kdrgem
majanduskool) direktor.

Oleme harjunud sellega, et Euroopa poliitiline kaart on varviki-
rev. Aga lapitekina kirju on ka praegune pilt Euroopa kdrghari-
dusest.

“Euroopa maades on tdepoolest kasutusel erinevad kérghariduse mu-
delid, millest tuntumad on kolm: Humboldt! (saksa), angloameerika (ka
anglosaksi) ja Napoleoni (prantsuse) mudel. Pildi muudab veelgi Kirju-
maks see, et ehedal ja selgel kujul Uhtki neist kolmest mudeleist Euroo-
pas enam ei leia, enamasti on tegemist kombinatsiooniga kahest voi ise-
gi enamast haridusmudelist.”

Kas moni neist kolmest péhimudelist on Euroopas teistest roh-
kem levinud?

“Senini on Euroopas olnud pd&hiline Humboldti ehk saksa mudel. See
oli kasutusel N6ukogude Liidus ning on véaga tugevasti mdjutanud Eesti
kehtivat kdrgharidusstisteemi. Selle mudeli jargi on kdrgkooli kdige
tahtsam ulesanne spetsialistide ettevalmistamine. Eesmark pole koolita-
da teadlasi, vaid neid, kes hakkavad tegema uht vdi teist t66d, saades
naiteks Opetajaks, inseneriks, arstiks vdi kellekski muuks. Spetsialisee-
rumine algab enamasti kohe esimesest kursusest, 6pe on Uheastmeline
ja kestab 4-5 aastat, kuni saadakse I6plik kvalifikatsioon, mis annab ab-
soluutse Biguse t66tada omandatud eriala kdigis valdkondades.

See susteem on valdavalt kasutusel olnud Saksamaal, Austrias, Hol-
landis, Itaalias, Hispaanias, Vene Foderatsioonis. Eestiski kulus 1990.
aastate keskpaigast bakalaureusedppeks enamasti viis aastat, praegu-
seks on see vahenenud neljale.”

Kas kdik, kes ndukogude ajal on I6petanud ulikoolis viis kur-
sust ja saanud I6pudiplomi, on ntud bakalaureused?

“Nad on bakalaureusega vorreldavad. Kuid ndukogude ajal arsti, loo-
maarsti, arhitekti-inseneri, stomatoloogi ja farmatseudi dppe saanute ta-
se on digusaktidega vOrdsustatud magistritasemega, sest Humboldti
Uheastmelises kérghariduse mudelis Gpetati erialaaineid siivendatumalt
ja kitsamalt spetsialiseeritult kui angloameerika mudeli puhul, mis ei
anna nii kitsast spetsialiseeritust.
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Humboldt! mudelis jargneb ulikooli 16petamisele doktoriGpe vGi tea-
dustegevus. Noukogude Liidus oli algul siiski aspirantuur ja alles siis
doktorifpe. Eestis tuli 1990. aastate algul péarast tlikoolidpet aspiran-
tuuri asemele magistrantuur, mille eesmark oli tegelikult sama. Seega
on meie magistrikraad tegelikult teaduskraad ja magistridpe pole spet-
sialisti koolitamiseks vajalik spetsialiseeritud 6pe. Magistrantuuris tee-
vad inimesed teadust vdi valmistuvad 6ppejoududeks.”

Kas Humboldti mudelil on ka oma kitsaskohad?

“Kuna Uheastmeline 6pe on suhteliselt intensiivne ja sisaldab kitsa-
mat spetsialiseeritud Opet suhteliselt varajases staadiumis, on p6&hiline
probleem see, et Ulidpilane on teatud Gppeaja - kolme v8i nelja aasta ja-
rel - juba saavutanud méninga valmisoleku t66turu jaoks, aga ta ei saa
tooturule valjuda, sest tal ei ole ette ndidata thtegi tema teadmisi ja
kvalifikatsiooni t6endavat dokumenti. Tegelikult hakkavad ulidpilased
juba teisel-kolmandal aastal té6kohti otsima ja to6tavadki 6ppimise kor-
valt praktikantide v6i assistentidena. Selle tulemusena Gpitakse viie
aasta asemel 7-8 aastat.

Oppeaja pikaks venimine oligi Uiks pdhjusi, miks Bologna deklarat-
siooni koostades ei vBetud aluseks Uheastmelist Humboldti mudelit, vaid
ennast paremini tBestanud ja enam kasutatav kaheastmeline anglo-
ameerika ehk anglosaksi mudel.”

Kuidas Euroopas angloameerika mudelisse suhtutakse?

“Soome, Rootsi, Taani, Island kasutasid Uheastmelist mudelit 1980.
aastate keskpaigani, nagid siis dra, et see ennast ei Gigusta ja votsid
juba enne Bologna deklaratsiooni kasutusele kdrghariduse kaheastmeli-
se mudeli. Iga riik laks kaheastmelisele siisteemile Gle oma motetega -
kes valis naiteks lUhemaajalise esimese astme ja pikemaajalise teise ast-
mega Oppe, kes vastupidi. Selles mottes ei olnud sageli esimese astme
kvalifikatsioonid omavahel v8rreldavad.

Angloameerika kaheastmelise mudeli mdte on sama, mis Humboldti
mudelil - koolitada spetsialiste. Kuid selles mudelis ei alga kitsa eriala
Ope juba esimesel dppeaastal ja Ulidpilasel on vdimalik valida 6ppeaineid
ka teistest teaduskondadest, hoopis teisest valdkonnastki. On tdestatud,
et keskkoolist (gumnaasiumist) Ulidpilaseks tulnu vaga sageli tegelikult ei
tea, mida ta tahab &ppida, millised on tema vdimalused ja kogemused
ning mida ta tUldse suudab. Selles m&ttes on angloameerika mudel hea, et
esimesed paar aastat proovib inimene jargi, mis talle tlikoolis rohkem
sobib ja alles seejérel asub kdrgematel kursustel eriala 6ppima.

Iseloomulik on ka see, et anglosaksi mudeli jargi tootavas ulikoolis
saab uliBpilane juba esimeste aastate jarel omandada diplomi voi kvali-
fikatsiooni, millega ta v6ib minna to6turule. Tal on erialased baastead-
mised, aga ta ei ole veel valjakoolitatud spetsialist. See esimene diplom
on Bachelor - mdiste, mis nditab, et tegemist on erialased uldteadmised
omandanud kdrgharidusega isikuga. Kélaliselt on Bachelor sarnane ba-
kalaureusega, kuid neid ei saa mingil juhul vorrelda.

Kui tudeng tahab dppida spetsialistiks, siis jatkab ta dpinguid neljan-
dal-viiendal kursusel ja omandab spetsialisti kvalifikatsiooni, mida ang-
loameerika mudeliga maades nimetatakse Master-kraadiks. Seega on ta
sama tasemega spetsialist kui Humboldti mudelis Ghe astme labinu.

Pbdhjamaades on tegelikult parast kolmeaastast 6pet t66turule mine-
jaid vaga vahe, 10-15%, enamasti jatkatakse dpinguid kohe neljandal-
viiendal kursusel, et jduda I8ppkvalifikatsioonini MasterTasemel. Vib-
olla on P8hjamaades need esimesed kolm aastat liiga pinnapealsed ja
Uldised, mistdttu ei olegi selle kolmeaastase diplomiga t66turul midagi
peale hakata.

Suurbritannias aga omandatakse ka Bachelor-tasemel erialaseid tead-
misi suhteliselt palju. Ameerikas on kdrgharidus ules ehitatud sarnaselt
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Inglismaaga, aga seal on Bachelor-ccpe neli aastat ja vdhem intensiivne.
USA-s on Ulikoolidppe paar esimest aastat vorreldavad pigem enamiku
Euroopa keskkoolide I6puklasside taseme programmidega. Seal on Bac-
helorina I8petajaid rohkem ja magistridppesse minejaid ei ole nii palju
kui naiteks P6hjamaades.

Muidugi on ka P8hjamaades fikseeritud, et esimese astme 6pingud
peavad tagama piisava kvalifikatsiooni t66turule minekuks. P8&hjamaa-
des on valdav (iheaastane teise astme 6pe (3+1-mudel). Uldjuhul kuluta-
takse anglosaksi mudelis spetsialisti koolituseks siiski viis aastat - kolm
aastat Bachelor- ja kaks Master-crpet.”

Mida vOiks teada Napoleoni mudelist?

“Prantsusmaal on kdrghariduse ulesehitus olnud algusest peale teist-
sugune kui mujal Euroopas. Kdigepealt on see viga rangelt tsentralisee-
ritud susteem, kus riigi kontroll 6ppeasutuste tle on olnud péris tdsine
nii 6ppekavade koostamise, UliGpilaste vastuvdtu kui ka Bpingute jatka-
mise osas. Ulikoolid ja teised kdrgkoolid on kehtestanud véga ranged se-
lekteerimisvormid. Euroopa teistes riikides levinud angloameerika sus-
teemi ulikoolides v8ib noor astuda Ulikooli ilma konkursita, kui tal on
vajalikku haridust tdendav dokument. Prantsusmaal on vastuvdtukon-
kursid. Véga range selektsioon toimub ka ulikoolis dppimise ajal: iga dp-
peaasta jarel antakse teatud diplom, mis annab 6iguse 6ppida jargmisel
astmel. Teadmisi kontrollitakse véga rangelt. Teisisdnu: Napoleoni mu-
del on paljude astmetega, naiteks 2+1+1+1."

Kas v08ib siis 6elda, et need kolmel erineval pdhimudelil basee-
ruvad kdrgharidussusteemid on vdrreldamatud?

“Oppekavad, Gppe eesmargid ning Idpetaja digused ja kohustused on
siiski vOrreldavad. Kuid need kolm mudelit haakusid omavahel halvasti.
Seepérast kinnitasid Euroopa haridusministrid 1999. aastal Bolognas
vajadust luua Uhtne Euroopa kdrgharidusruum. Selle eesmargiks on
omavahel vdrreldavad kdrgharidusastmed, selgesti mdistetavad kvalifi-
katsioonid, thtsed koérghariduse kvaliteedi hindamise ja dpingute mahtu
arvestavad p6himdtted. Bologna deklaratsiooni eesmaérk ei ole Uhtse Eu-
roopa kérghandusstisteemi loomine, vaid Uhiste ja omavahel vdrreldava-
te kdrgharidusastmete ja kvalifikatsioonide loomine.”

Eestis tegeleb selle vordlemisega Eesti ENIC/NARIC Keskus.

“Eesti ENIC/NARIC Keskust vib nimetada Akadeemilise Tunnusta-
mise Infokeskuseks. ENIC tdhendab Euroopa N&ukogu ja UNESCO
Uhist koostodvorku (European Network of Information Centres on Acade-
mic Recognition and Mobility), NARIC on Euroopa Liidu koost6ovork
(National Academic Recognition Information Centres). Olen selle juhata-
jaja sellest aastast ka kogu ENIC koostddvorgu asepresident.

Eespool kirjeldasime, et kdrghariduse stusteemid on Euroopa Liidu
maades senimaani aarmiselt erinevad. Eriti eksitavad on kvalifikatsioo-
ni vOi akadeemiliste kraadide erinevad nimetused. Sama nimetusega
kvalifikatsioone vdi akadeemilisi kraade v8idakse anda taiesti erinevatel
kdrgkooliastmetel, sdltuvalt riigi traditsioonist. Nii vdib bakalaureus olla
Uhes riigis kdrghariduse esimese astme kvalifikatsioon, teises tdhendada
keskhariduse omandamist, kolmandas aga olla voérreldav néaiteks dok-
torikraadiga.

Eesti ENIC/NARIC Keskuse Uks td6suund ongi diplomite ja kvalifi-
katsioonide tegeliku taseme hindamine. Anname selgitusi t6dandjatele,
kdrgkoolidele ja inimestele, kes seda soovivad. See taseme maaramine
aitab panna paika inimese digused to0turul ja 8pingute jatkamisel.

Teine to6suund lahtub sellest, et Ghegi diplomi hindamine ei ole vdima-
lik vélisriikide haridussisteeme tundmata. Seetdttu anname igasugust
kdrghariduse alast informatsiooni: Eestis vélisriikide kohta ja valisriiki-
dele Eesti kohta. Paringuid on véga palju. Eesti ENIC/NARIC Keskuses
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tootab praegu kaks inimest. Tempo laheb jarjest kiiremaks, sest valisrii-
kides huvitutakse Eesti kdrgharidusest Uha enam ja ka Eestist valis-
riikidesse minejate hulk kasvab. Samuti levib Uhiskonnas jérjest roh-
kem infot meie teenuste kohta.”

Kui noor inimene tahab minna 6ppima valisriiki, kas ta peaks
podrduma eelnevalt teie keskuse poole, et teada saada, mida te-
ma soovitud kdrgkool endast kujutab?

“Uldiselt saab ta seda teada muidugi vélisriigist, kuhu ta l4dheb, selle
dlikooli kodulehekiljelt internetis v6i vastavatest teabekeskustest (Eu-
roopa Ulikoolide Infokeskus, P&hja-Ameerika Ulikoolide Teabekeskus
jt). Meie poole poorduma ei pea, kuid oleks darmiselt soovitav. Uks asi
on teadmine, et ks vdi teine Oppeasutus on olemas ja mida seal on vdi-
malik dppida. Palju tdhtsam info on, kas see 6ppeasutus on tunnustatud,
millised digused annab see kraad v6i kvalifikatsioon, mis sellest kérg-
koolist saab.”

Kas on juhtunud ka nii, et inimene on Akadeemilise Tunnusta-
mise Infokeskusesse tulnud ja on selgunud, et ta haridus ei kol-
ba kuhugi ?

“Neid, kelle diplom ei oma tunnustust, ei ole véga palju ja vaga sageli
nad siia ei satu. Pdhiliselt pédrdutakse meie poole selleks, et saada kdrge-
mat kvalifikatsiooni vdi kdrgema tasemega voOrreldavust. Need, kes tule-
vad nditeks Soomest, Rootsist v8i ka Saksamaalt Masteri, Maisteri vms
kraadiga, soovivad muidugi, et see vordsustatakse magistrikraadiga Ees-
ti ststeemis. Ja kui nad siis saavad vastuse, et arvestades Gppe sisu, ees-
maérki, ka nominaalset 6ppeaega ja k&iki teisi hindamise elemente, vas-
tab see Eesti bakalaureusekraadile, on pettumus suur. Aga enamasti on
need inimesed pikema analtisi ja vestluse tulemusena t6epoolest moist-
nud, et need sarnaselt kdlavad nimetused ei ole omavahel vdrreldavad.”

Kas Eesti kdrgharidus on “kdvem” kui teiste maade oma?

“Soomes on vdetud Eesti bakalaureusi ja ndukogudeaegse diplomi
omanikke vastu litsentsiatuuri ja doktorantuuri. Aga teistes riikides
vOrreldakse meie bakalaureust enamasti Bachelor-kraadiga, mis on te-
gelikult ebadiglane, sest meie bakalaureus on valmis spetsialist, kuid
Bachelor-kraad saadakse juba kolmeaastase &ppe jarel.

Doktorite tasemel selliseid suuri erinevusi tldiselt ei ole. Doktorid tege-
levad teadusega ja neid ei kéasitata kdrghariduse alla kuulvatena, sest ka
Bologna deklaratsioon vaatab k&rgharidust kui spetsialistide koolitust.”

Bologna deklaratsioon vdeti vastu Itaalia linnas Bolognas. Kas
Itaalia peab ise ka oma k&rghariduse mudelit muutma?

“Itaalial oli Gheastmeline siisteem ja aastatest 1999-2000 léksid nad
Ule kaheastmelisele siusteemile. Ka Saksamaa ja Prantsusmaa on teinud
palju t66d kaheastmelisele (3+2) mudelile Uleminekuks. P6hjamaad,
Suurbritannia ja lirimaa on kaheastmelise siisteemiga juba varem tut-
tavad ja nendel pole vaja midagi totaalset ette votta.”

Kuidas Euroopa Liidu erinevad riigid Bologna deklaratsiooni
suhtuvad?

“Vastukajad on igal pool erinevad. Deklaratsioonile allakirjutamine ei
olnud kellelegi kohustuslik. See on Uhine avaldus, mis ei sindinud vahe-
tult enne allakirjutamist, vaid pikaajalise tegevuse tulemusena. lgas rii-
gis peaks olema haridusststeemi kujundamise pikaajaline strateegia.”

Kas Tartu Opetajate Seminar liideti Tartu Ulikooliga Euroopa
Liidu ja Bologna deklaratsiooni survel?

“See ei pea absoluutselt paika. Bologna deklaratsioon ei Utle, et raken-
duskdrgkoolid tuleb liita tlikoolidega. Vastupidi. Ta ndeb ette vaga sel-
get kahettubilist k6rgharidust: rakendus- ehk kutsekdrgkoole ja n-6
akadeemilist Ulikooliharidust. Kvalifikatsioonid ehk kraadinimetused

HARIDUS 2001 —5

21



22

antakse sarnaselt vélja nii ulikoolis kui ka rakenduskdrgkoolis. Ka ra-
kenduskdrgkool peaks olema kaheastmeline, andes nii Bachelori kui ka
Masteri taseme kvalifikatsiooni.

Eestile kdige olulisem seoses Bologna deklaratsiooniga on - tuleb teha
nii, et parast rakenduskdrgkooli 18petamist oleks vdimalik minna ulikooli
jargmisele astmele ja ei peaks alustama nullist. Rakenduskdrgkoolide ja
ulikoolide puhul on oluline nende omavaheline koostoime, mitte aga nen-
de fuusiline liitmine. Parast rakenduskdrgkooli esimest astet peaks olema
vBimalik minna tlikooli teisele astmele, ja edasi juba Masteri astmele.”

Kas ndukogudeaegne teaduste kandidaat (Candidate of scien-
ce PhD) on nuud doktor?

“PhD (Candidate ofscience PhD) kandidaadikraadi vastena on sellise-
na kehtestatud Eestis ja vOetud kasutusele ainult Eesti digusaktides,
mis on minu arvates natuke kentsakas, sest kasutama peaks ikka sellise
nimetusega kraade, mis ei tekitaks segadust. Ka rahvusvahelised doku-
mendid kehtestavad range soovituse kasutada kraadide nimetusi origi-
naalis. Originaalnimetus oli teaduste kandidaat, nii oli ta ka N6ukogude
Liidu susteemis ja peaks olema praegu. Tegelikult ei ole see kandidaadi-
kraad vOrdsustatud PhD-ga ega ka doktorikraadiga, vaid on 6igus kasu-
tada ingliskeelset vastet PhD. Minu arvates ei ole see eriti korrektne,
sest pole olemas Uhtset rahvusvahelist PhD kraadi mdistet.”

Kui Eestis hakatakse 3+2-susteemis ette valmistama magist-
reid, vOib tekkida segadus vanade ja uute magistrite osas?

“See on tbesti tdsine probleem, sest sellisel juhul on kaks erinevas sus-
teemis vorreldamatute kvalifikatsioonidega isikut, kes saavad ennast ni-
metada magistriks, mis pole diglane.

Eesti ENIC/NARIC Keskus on teinud ettepaneku, nagu seda on tei-
nud reformide kaigus ka mitmed teised riigid, et kui kasutusele vbetakse
teine slsteem, siis peavad olema ka kraadide nimetused sellised, mis
viitavad konkreetsele siisteemile. Samu kraadinimetusi ei saa kasutada
erinevates slsteemides, sest need pole omavahel vérreldavad. Kuidas
see asi Eestis kujuneb, on praegu veel lahtine. Naiteks Prantsusmaa,
Saksamaa ja Itaalia vOtsid uues stisteemis kasutusele teised nimetused.”

Mis tingimustel paaseb Eesti noor véalismaale 6ppima?

“Vastuvotu tingimused seab iga valisriik voi valisriigi dlikool ise -
nendel on see digus, autonoomia. Kui tegemist on Lissaboni konventsioo-
ni osalise riigiga, siis nemad tunnistavad vastastikku keskharidust téen-
davat dokumenti. Selleks peab noorel olema giimnaasiumi I8putunnistus
ja riigieksamite tunnistus.”

Ja I6petuseks - mis mdju avaldab Eesti kdrgharidusele Lissa-
boni konventsioon?

“Lissaboni konventsioon on Euroopa N6ukogu ehk kogu Euroopa kon-
ventsioon. See ei sea mingisuguseid ndudeid haridusmudelite ja haridus-
susteemide kujundamisele, nagu soovitab Bologna deklaratsioon, vaid on
dokument, mis annab aluse ja kohustuse teistele riikidele tunnistada
konventsiooni osalise riigi diplomeid ja tunnistusi. Lissaboni konvent-
siooni nduded voetakse kodikides riikides vastu seadusena. See annab
meie mobiilses Euroopas garantii, et dppuri diplom ei ole kehtiv mitte ai-
nult oma riigis, vaid ka kdigis teistes Euroopa riikides.

Teiseks: Lissaboni konventsioon kohustab kdiki riike seadma sisse nii-
sugune institutsioon, kes hindab valisriikide diplomeid, annab infot ja
teeb ettepaneku tunnustuseks - mida tegelikult mitmes riigis veel ei ole.
Keskust, mis seda t60d teeb, nimetatakse siis selle riigi ENIC kesku-
seks. See on koosttovdrgu loomise Giguslik alus. Infot on vaga raske saa-
da, kui ei ole kontaktisikuid ja koosttovorgustikku. ENIC/ NARIC kes-
kused teevad koost66d oma riigi valitsuse ja haridusministeeriumiga.”
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Elukestev Ope - Euroopas ja Eestis

MERIKE KARRO

Taiskasvanute kooli-
tusfirmade assotsiat-
siooni Andras juhatu-
se esimees, “Elukest-
va Oppe memorandu-
mi” konsultatsiooni-
protsessi koordinaa-
tor Eestis professor
TALVI MARJA tutvus-
tab Euroopa Komisjo-
nis koostatava “Elu-
kestva Oppe memo-
randumi” téoversioo-
ni arutelu kaiku Eestis
ja selle mbéttevahetus-
te kaigus Ulles kerki-
nud kisimusi.

Kéesoleva aasta juunis viidi Eesti 15 maakonnas labi “Elukestva dppe
memorandumi” tédversiooni arutelu. Osales Ule 400 inimese. Euroopa
Liidu avalikkusele tutvustati seda dokumenti juba 2000. aasta novemb-
ris. Eesmérk oli algatada selle pbhjal laiaulatuslik diskussioon ja t6ota-
da Euroopa Liidu maades vélja elukestva 6ppe vbimaluste loomise tege-
vuskava. Arutelud olid kdigile EL-i liikmesriikidele kohustuslikud ja
kandidaatriikidele soovituslikud. Euroopa Komisjonilt tuli Eestile selle-
kohane soovitus, aga Andras oli memorandumi “menetlemist” alustanud
juba enne seda. Juba 2000. a detsembris t8lgiti Andrase initsiatiivil me-
morandum eesti keelde ning viidi ka l&dbi mitu seminari vétmekisimuste
aruteluks ja ekspertide koolituseks.

m Miks Eesti arutelusse kaasa haarati? Kas Euroopal on Eestilt
midagi dppida?

Meil on positiivseid nditeid. Naiteks on tanu “TiigrihGppele” digitaalse
kirjaoskuse omandamine Eestis tunduvalt paremal jarjel kui Euroopas
keskmiselt. Ka vddrkeelte oskuses anname paljudele riikidele silmad et-
te. Elukestva dppe p8himdte pole aga Eesti haridussiisteemis veel eriti
juurdunud ja taiskasvanud &ppijaid on meil suhteliselt vahe. Pdhiliselt
Opivad Eestis alla 40-aastased kérgharidusega edukad ning majandus-
likult kindlustatud juhid ja tippspetsialistid (vt statistikaameti uuring
“Taiskasvanute koolitus 1997”). Tublid 6ppijad on ka dpetajad ja haritla-
sed Uldse. Samas ei pea suur osa eestlastest parast esmase hariduse
omandamist jatkuvat Gppimist vajalikuks, sest sageli ei garanteeri
omandatud haridus paremat t6okohta ega palka. Memorandumis pusti-
tatakse aga eesmark, et iga inimene tdiendaks oma oskusi ja teadmisi
kogu elu jooksul. Kuidas seda ideaali meie arvates saavutada, kuidas
jouda iga inimeseni - eelkdige seda meilt kusitaksegi.

m Missugused olid maakondade k&ige tutpilisemad probleemid,
ettepanekud?

Inimestele tegi muret, et mdni omavalitsus pole elukestvast Gppest veel
kuulnudki ega pea taiskasvanute Gppimise korraldamist oma kohustu-
seks. Sellest olukorrast paasemiseks tehti ettepanek vabastada k&ik 6p-
pimisele tehtud investeeringud maksudest téies ulatuses. Kui t66andja
toetab oma too6taja dppimist (kdrghariduse omandamist), siis kaib see
praegu erisoodustuste alla ning toetuselt tuleb tasuda kdik maksud. Oli
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ka ettepanek seada igale inimesele sisse elukestva dpingu raamat, kus
oleks kirjas kdik tema I8petatud koolid, tdienduskursused, vabaharidus-
stisteemis Opitu ja isegi see, mida ta on kogemuste baasil iseseisvalt ara
Oppinud. Leiti, et oluliselt peab paranema koostdd avaliku, era- ja nn
kolmanda sektori vahel koolituse korraldamisel ja dppekavade vastasti-
kusel tunnustamisel. Samuti peaks paranema kohalike t66andjate, oma-
valitsustbotajate ja koolitajate koostdd. Soovitati alustada “Tiigrihippe”
kolmandat etappi, mille sisu oleks taiskasvanuid koolitavate mittetulun-
dustihingute varustamine info-ja kommunikatsioonitehnoloogiaga. Peeti
lubamatuks, et haridusministeeriumis tegeleb taiskasvanute haridusega
ainult dks inimene, ja nduti, et ametnikke oleks vdhemalt neli-viis. (Va-
hemarkusena olgu 6eldud, et Inglismaal on lisaks haridus- ja t66hdivemi-
nistrile olemas ka elukestva dppe minister.) Arvati, et oleks vaja asutada
“haridusabi fond” ja “hariduskassa”, mis toetaks taiskasvanute &ppimist
samasuguse finantseerimisskeemi alusel nagu haigekassa haigeid.

Uks Gpetajate grupp pakkus vilja idee rakendada t66le koolitusvolini-
kud, nii nagu ndukogude ajal tegutsesid kulvivolinikud. Nemad kaiksid
ringi, kontrolliksid ning utsitaksid takka, kui inimesed ei Gpi. Leiti, et ha-
ridusministeeriumi kdrval peaks elanikkonna 6ppimisega rohkem tegele-
ma ka sotsiaalministeerium, sest koolitus peab olema vahetult seotud olu-
korraga to6turul. Seni on sotsiaalministeerium tegelnud eelkdige riski-
gruppidega, positiivhe programm on olnud tagaplaanil. Ja muidugi soovi-
tati kiiremas korras taastada kutsenBustamise siisteem.

Ettepanekuid oli paljuja vaga erinevaid, nitd on vaja need labi aruta-
da ja sustematiseerida ning vaadata, mis on reaalne, mis mitte.

m Mida peaks taiskasvanud eestlane maakondade arvates eelkdi-
ge Oppima?

K&ige rohkem raégiti internetidppest, eriti nendele, kellel on aastaid ju-
ba dle 45. Isegi méned selles vanuses Opetajad on oma Opilastest selles
valdkonnas maha jadanud ja kasutavad arvutit lihtsalt kirjutusmasinana.
Internetibppe tdhtsust Eesti arengule on m&istnud muide ka erasektor.
Projekt “Vaata maailma”, millele erasektor kavatseb kulutada viie aasta
jooksul 250 mIn krooni, on vBetud ette just interneti kattesaadavuse laien-
damiseks ja viimiseks ka kdige kaugematesse maakohtadesse Eestis. 21.
sajandil pole enam mdeldav koolitus tdnapéeva info- ja kommunikatsioo-
nitehnoloogiaid kasutamata. VV68rkeelte dppimise vajadust tunnistati ki-
gis maakondades. Ja mida kaugemal pealinnast, seda suurem see vajadus
on. Ometi réhutati ka seda, et arvuti ei tohi kunagi taielikult asendada
dpetajat. Oppimise sotsiaalne pool ehk siis suhtlemine kaasdppijatega on
jajaéb elukestvas Gppes vaga oluliseks. Eriti maakohtades!

m Seega rbhutati eelkdige té6haridust?

Diskussioon kais vastavalt memorandumis etteantud kisimustele ning
seal oli tdesti peardhk selliste oskuste ja teadmiste omandamisel, mis
aitavad inimesel paremini t66ga toime tulla. Kuid memorandumis késit-
letakse inimest kui Euroopa kdige suuremat vaartust, mitte aga kui
“rédkivat tooriista”. Memorandumi mdte ju ongi jduda iga inimeseni, ai-
dates luua keskkonda, kus ta saaks end kogu elu tdiendada, et olla edu-
kas t80s, aga ka aktiivselt Uhiskonnaelus kaasa lita. Raékides dppimise
vadartustamisest, r6hutati memorandumi arutelude kéigus, et vaartusta-
da tuleks Gppimist nii formaalharidussuisteemis, mitteformaalses sus-
teemis kui ka vabahariduses. See tdhendab, et laulukooris laulmist soo-
vitati kéasitleda kui muusika dppimist, mida see ju tegelikult ongi. Soovi-
tati avada “Opetaja vdrguvarava” sarnane “Koolitaja vérguvérav”. Kuna
paljudel inimestel pole kodus arvuteid, siis tehti ka ettepanek, et e-8ppi-
mine ja e-ndustamine peaksid toimuma t66andjate loal ja tbbajal. Aga
samuti soovitati avada e-dppimispunktid suuremates kaubamajades ja
supermarketites, nagu on mitmetes EL-i liikmesriikides.
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m Kas maakondades arutatud ettepanekuid Eestis ka arvesse
vOetakse vdi tehakse kogu t66 ara Euroopa Liidule raporteerimi-
se péarast?

Juba esimesest seminarist alates oli osavétjatele selge, et diskussioonide
tulemused-ettepanekud pole olulised mitte niivérd Euroopa Komisjonile
kui meile endile, s.t hariduspoliitiliste otsuste tegemiseks Eestis. Nii
laialdast arutelu tdiskasvanuhariduse ja elukestva 6ppe teemal pole
Eestis kunagi varem korraldatud, nii palju erinevate elualade inimesi
kbigis maakondades pole varem kaasatud. Kuid koondaruanne iseene-
sest on loomulikult alles esimene samm muudatuste teel.

Eelkf8ige on memorandumi arutelul kogunenud materjalid toeks elu-
kestva Oppe strateegia valjat6otamise toorihmale, mis haridusministri
kaskkirjaga sel aastal moodustati. Strateegia esialgne variant peaks val-
mima kéesoleva aasta 16puks ning péarast selle laiemat arutelu ja muuda-
tuste sisseviimist peaks nimetatud dokument jdudma nii Vabariigi Valit-
susse kui ka Riigikogusse. Kindlasti kéasitletakse memorandumi arutelu
materjale ka taiskasvanuhariduse foorumil 12. oktoobril Tartus.

Ometi on téhtis ka see, millise mulje jdtame endast Euroopas. Véhe-
malt esialgsed plaanid memorandumi aruteludeks said seal hea vastuvo-
tu ning rahule jai ka Eestit selles valdkonnas ndustav ja kontrolliv Eu-
roopa Liidu esindaja Helmuth Zelloth.

m Mida EK memorandumi arutamine Eestile endale konkreet-
selt on andnud?

Tanu Euroopa Komisjoni finantseerimisele oli vBimalik kaasata arutellu
kdik maakonnad ning selle tulemuste pdhjal koostada tlevaade elukest-
va Oppe hetkeolukorrast Eestis. See ei asenda pdhjalikumat ja siistemaa-
tilisemat uuringut, kuid andis siiski palju varsket infot, sest aruteludes
osalesid peale taiskasvanute koolitajate ka teadlased, sotsiaaltdttajad,
Opetajad, ettevotjad ja, mis eriti tahtis, ka kohalike omavalitsuste ini-
mesed. Kaalu annab asjale juurde see, et arutelusid juhtisid selle vald-
konna eksperdid, kes aitasid t&statada kdige olulisemaid kisimusi.

Aruteludelt saime palju uusi ideid, ndgime, mis on inimestel stidamel.
Ettepanekute p6hjal esitati aruanne peale Euroopa Komisjoni ka Eesti
vastavatele institutsioonidele.

m Haridusfoorumi toimkond on v8tnud samuti elukestva &ppe
vaatluse alla. Seal raagitakse hariduskapitalist, Andras raagib
hariduskassast ja elukestva 6ppe fondist. Kas dubleerimine on
vajalik?

Taiskasvanute dppimisega peaksid tegelema kdik haridustasemed ja v0i-
malikult palju haridussubjekte. See, et ka Haridusfoorum on elukestva
Oppe tdsiselt kasile vdtnud, on ainult kiitmist vaart. Ma ei usu, et oleks
palju dubleerimist. Hariduskontseptsioonis keskendutakse peamiselt koo-
lile ja korgkoolile, elukestva Gppe strateegias rohkem pérast kooli toimu-
vale dppimisele. Siin ei ole vastuolu, vaid ajajooksul vélja kujunenud t66-
jaotus.

Memorandumi aruteludel markisid paljud inimesed, et elukestva dppe
suurim probleem on &pilaste koolist véaljalangemine, kooli poolelijatmine.
Kui laps kaotab viiendas klassis 6ppimise vastu huvi, siis vaevalt temast
eluaegset Oppijat saab. Selles moéttes on elukestev dpe ka kooli probleem.
Teisalt aga vajavad sellised noored t66ikka jéudes vaga suurt jareleaita-
mist - ilma mingite oskuste-teadmisteta pole ju v8imalik t66d teha. See-
ga voib langeda nende noorte dppimise pdhiraskus taiskasvanuikka. Et
rasketes oludes elavatel lastel oleks v8imalik oma koolitee 16puni kéia ja
et séiliks 6pihuvi, soovitati mitmes maakonnas tungivalt taastada inter-
naatkoolid. Uhel arutelul pakuti vélja méte, et koolidele pearaha maks-
misel tuleks lastele liita valla territooriumil elavad téaiskasvanud - see sti-
muleeriks kooli dpetama ka taiskasvanuid, valla elu planeerimine oleks
komplekssem.

HARIDUS 200 | —5

25



26

m Miks on Euroopa Liidule endale seda memorandumit vaja?
Iga inimene saab ju ka iseseisvalt dppida? Ja paljudes Euroopa
maades on taiskasvanute 0ppimine nagunii juba vana tradit-
sioon?
Téaiskasvanueas Gppimist peab siiski avalikult toetama ja propageerima
ning looma selleks ka tingimused. Inimesi on vaja julgustada ja motivee-
rida. Eestis nditeks vaitsid mitmed inimesed, et nende piirkonnas vaada-
takse vanemate inimeste Gppimisele véaga viltuse pilguga. Noh et, milleks
veel sinu peale koolitusraha kulutada, niikuinii oled elust juba mahajaa-
nud! Ometi suureneb ldhemal ajal vajadus Gpetada ka pensionieas inime-
si, elanikkond teatavasti vananeb ning t60kési on hadasti vaja. Ja teisalt
on Bppides elamine ju kdige sisukam eluviis, eneseteostuse parim tee.

Elukestva dppe propageerimise proosalisem p&hjus on suured muuda-
tused, mida toob endaga tehnika ja tootmise vallas kaasa 21. sajand. Sel-
gub, et kdik me vajame uusi baasoskusi, mida kool ei suuda tagada. Raaki-
mata sellest, et enamik tooealisest elanikkonnast on oma hariduse saanud
kimneid aastaid tagasi. Tana sellega enam toime ei tule. Ja kullap on
tegemist ka konkurentsiga nii Ameerika kui ka teiste arenenud piirkonda-
dega. USA-s on rahvas véga aldis 6ppima ja Umber 8ppima ning see pee-
geldub ka selle maa majandusnéditajates, innovatsioonis tehnika ja tehno-
loogia valdkonnas, teaduslikes avastustes jm.

“Elukestva 6ppe memorandumi”, samuti aruande aadress
http://www.andras.ee

Elukestva Gppe strateegia Uhe td6riihma koosolek. Strateegia esialgne
variant peaks valmima kdesoleva aasta I6puks, parast selle laiemat
arutelu ja muudatuste sisseviimist laheb dokumendi tekst Vabariigi
Valitsusse ja Riigikogusse. RAIVO juuraku fotod

Elukestva Gppe strateegia komisjoni kuuluvad TPU professor Talvi
Marja, Oigusinstituudi professor Ulo Vooglaid, Hannes Astok Tartu linna-
valitsusest, Ivo Eesmaa Eesti VVabahariduse Liidust, Tiit Elenurm Kdrge-
mast Kommertskoolist, Larissa Jdgi Tallinna Pedagoogikailikoolist,
Veiko Jurisson Eesti Turvaettevotete Liidust, Peeter Kross Mainori Ma-
jandusinstituudist, Piret Lillevali sotsiaalministeeriumist, Tiina Mdis Tal-
linna linnavolikogust, Margus Nurk Riigikantselei personaliosakonnast,
Terje Ots haridusministeeriumist, Tiia Tali Kaubandus-ja To6stuskojast,
Hannes Tamjarv Rocca ai Mare AS-ist, Milvi Tepp Eesti Mobiiltelefoni per-
sonaliosakonnast, Reet Valgma Viljandi Kultuurikolledzist.
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Novembris on Comeniuse nadal

MADE KIRISI, SA Archimedes Socratese Eesti biiroo kooliharidusprogrammide juhataja,
Lingua programmi juhataja

uroopa Komisjon korraldab koos-
1 1 t66s kohalike Socrates/Comeniuse
I'1 j buroodega alates 26. novembrist
oma programmides osalevatele Eu-

roopa koolidele Comeniuse néadala.

Eesmark on tutvustada koolide “Comeniuse”
projekte ja kaasata meediat, haridustegelasi,
Opilasi, Opetajaid ja lapsevanemaid. Comeniuse Socrates
nadala dritused viiakse labi k&igis “Comeniu-
se”’programmis osalevates riikides.

Keskseks urituseks kujuneb rahvusvaheline
kohtumine Brisselis, kuhu on oodatud 30 prog-
rammis osalevast riigist kokku 150 kulalist.
Viieliikmeliste delegatsioonide koosseisu kuu-
luvad “Comeniuse” projekti koolist kolm &pilast
ja Opetaja, lisaks Uiks “Comeniuse” tdienduskoolituses osalenu. Uritus
Brusselis algab juba 24. novembril ja kestab 28. novembrini. Osalejaile
korraldatakse videokonverents Euroopa Komisjoni hariduse ja kultuuri-
osakonna td6taja Vivian Redinguga; t6dtavad rahvusvahelised t6oruh-
mad nii dpilastele kui ka tdiskasvanutele; “Comeniuse” projektidest
koostatakse Ulevaatenditus. Euroopa Komisjon paneb oma kodulehele
tles Comeniuse nédalat kajastava veebilehe. Brusseli Uritus jdadvusta-
takse videole, mida on hiljem vdimalik kasutada dppematerjalina.

Eestist kandideerivad Brisseli-sdidule Vastseliina Gimnaasium, Tallin-
na 21. Koolja Rapla Uhisgiimnaasium. Kes neist kolmest sinna paéseb, se-
da otsustab Euroopa Komisjon.

Education and Culture

Comeniuse nadal Eestis

Eestis korraldab Comeniuse nadala Uritusi Socratese Eesti buroo kooli-
haridusprogrammide osakond. Selleks nédalaks ilmub triukist “Come-
niuse” programmi k&siraamat, kuhu on koondatud paljude riikide kooli-
de projektit6d kogemus ja mis on abiks projektitaotluse kirjutamisel. 11-
mub infolehe ““Comeniuse” Teataja” esimene number. Td6s on kalender,
mis kajastab “Comeniuse” programmi Uritusi 2002. aastal, kalendri ku-
jundamisel kasutatakse rahvusvahelistes projektides osalenud Eesti
koolide Gpilaste toid. Nadala raames on plaanis korraldada naitus Eesti
koolide “Comeniuse” projektidest ning infopéev, kus tutvustatakse nii
“Comeniuse” kui ka “Socratese” programmi vdimalusi laiemalt.

Nédala p6hirdhk langeb “Comeniuse” programmis osalevatele koolide-
le. Koolid tutvustavad oma projekteja sdpruskoole Euroopa riikides. V6i-
malusel tutvustatakse projekte nii vallas kui ka maakonnas, kutsutakse
kulalisesinejaid, informeeritakse oma tegemistest kodulehekilje kaudu,
korraldatakse temaatilisi 6htuid ja naitusi jne. “Comeniuse” programmis
osalevatele koolidele jagatakse meeneid.

NB! 27. novembril kell 12 lastakse kdigis “Comeniuse” programmis
osalevates riikides Uhekorraga 6hku varvilised soovikaardiga 6hupallid.
Eesti “Comeniuse” koolidele on jagamiseks olemas 1500 dhupalli.

Mida Uheskoos tehakse

“Comeniuse” programm algatati sooviga, et eri maade Opilased ja Gpeta-
jad alustaksid omavahel dialoogi. Vaatame moningate Eesti koolide néi-
tel, kuidas seda tehakse.
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Vastseliina Gumnaasium koordineerib Uhisprojekti “NEMUS”, mis al-
gatati koos Soome, Leedu, Norra, Kreeka ja Rootsi koolidega. Kuue maa
opilased uurivad, kui palju keegi nende koolis suitsetab, tarbib alkoholi
vOi narkootikume. Sel teemal korraldatakse kusitlusi ja uuringuid ning
vahetatakse motteid. Hea, et Opilased ise tegelevad selle probleemiga,
sest ise teavad nad kdige paremini, mis tegelikult toimub.

Westholmi Gimnaasium koostas “Comeniuse” projekti raames CD
eesti rahvamuusikast, mida saavad edaspidi kuulata ka 6pilased ja Gpe-
tajad Saksamaalt, Austriast ja Soomest. Laulud ja tantsulood mangisid
plaati dpilased ise: noored plokkfléddimangijad, algkooli laulukoor, trio
Kirmas jt. “Saaremaa valss” on plaadil nii eesti kui ka soome keeles.
Projekti koordinaator Kersti Uudelt Utleb, et teiste maade lastele oma
rahvamuusikat tutvustades on Westholmi &pilased saanud ka ise eesti
rahvamuusika kohta palju uut teada.

Unipiha Algkooli projekti “Sillad” raames vahetati Rootsi, Itaalia, Slo-
veenia ja Leedu koolidega kogemusi selle le, mis taimed nende maade
kooliaedades kasvavad. Koolid saatsid Uksteisele oma kooliaiast korja-
tud seemneid, mida sai mulda panna ja siis vaadata, mis sellest kasvab.
Naiteks Itaalia lastel oli vdgagi huvitav Unipiha imbruse ja kooliaia tai-
medega tutvust teha.

Merivélja Pdhikool osaleb projektis “Sallivus ja head kombed”, kus
Soome, Kreeka ja Prantsusmaa lapsed vahetasid eelmisel projektiaastal
vastastikku oma maa toitudest koostatud retseptiraamatuid. VVahetatak-
se ka omatehtud kujundusega kalendreid ja kodukoha kirjeldusi.

Naiteid vOiks tuua palju, sest "Comeniuse"” programmis osaleb Eestis
praegu 44 kooli ja iga projekt on omamoodi p8nev. Kes asja vastu roh-
kem huvi tunneb, saab lisainfot osalevate koolide kodulehekiilgedelt.
Huvitavad Ulevaated oma Euroopa-suunalisest tegevusest on Miina Har-
ma Gumnaasiumil http://mhg.dtcom.ee; Véru 1. Pdhikoolil (http://
www.vorulpk.edu.ee); Kohila Gumnaasiumil (http://www.kohila.edu.
ee); Kéapa Pohikoolil (http://www.koopakool.ee); Parnu Siutevaka Huma-
nitaargimnaasiumil (http://pshg.edu.ee), Tallinna Kuristiku Giumnaa-
siumil (http://www .kuristiku.tln.edu.ee), Leisi Keskkoolil (http://leisi.
oesel.ee/~toni/comenius.html), Vastseliina Gumnaasiumil (http://www.
vastseliina-gym.edu.ee) jt.

“Comeniuse” programmis osalejad

Kolmandat aastat osalevad Kahtia Pdhikool, Elva Glimnaasium,
Voru Kreutzwaldi Guimnaasium, Unipiha Algkool, Jakob Westholmi
Gumnaasium, Tallinna 21. Kool, Parnu Sitevaka Gimnaasium, Tal-
linna Kristiine Teeninduskool, Tallinna Ehituskool, Tallinna 53. Kesk-
kool, Kuressaare Ametikool.

Teist aastat osalevad Kohila Gimnaasium, Tapa Muusikakool, Pat-
kila Pohikool, Tartu Raatuse Gimnaasium, Saue Gumnaasium, Kul-
lamaa Keskkool, Vastseliina Gimnaasium, Kéapa Pdhikool, Tallinna
Kuristiku Gimnaasium, Rapla Uhisgimnaasium, Puhja Giimnaa-
sium, Parnu Véike Vabakool, Merivélja Pohikool, Rapla Ohtukool, Tal-
linna Magdaleena Lasteaed-Algkool, Elva Algkool, VVéru 1. P&hikool,
Valga Gumnaasium, Aste P&hikool, Leisi Keskkool, Audentese Era-
kool, Méarjamaa Gumnaasium ja Miina Harma Gimnaasium.

Esimest aastat osalevad Oru Lasteaed-Algkool, Kreenholmi Kool,
Rapla Vesiroosi Gumnaasium, T8rva Gumnaasium, Libatse Lasteaed-
Algkool, Kiili Kool, Koonga P&hikool, Lasnamae Uldgimnaasium,
Tiari Majandusgimnaasium, Puhajarve Pdhikool.

HARIDUS 2001—-5



Mida “Comenius” annab?

SIRJE PIHLAP, Elva Gimnaasiumi matemaatikadpetaja, Helsingi Ulikooli doktorant

14Arinul on “Comeniu-
| /7B se” programm avar-
| Bf B danud silmaringi.
W ~BaNaiteks sain ma
palju huvitavaid muljeid Taani
koolielust. M66dunud kevadel
oli meil Elva GUumnaasiumis
kaks nadalat kulas Taani 6pe-
taja Anni Krogsgaard, seejarel
tootasin mina omakorda kaks
nadalat Taanis Spndervissingi
kula pdhikoolis Arhusi maa-
konnas. Nii need muljed kogu-
SIRJE PIHLAP nesid.

Anni Krogsgaard 8petab oma koolis matemaatikat, fausikat ja muusi-
kat - nende dpetajad annavadki pdhikoolis vdhemalt kolme ainet  kuid
Elvas oh ta pdhiliselt muusikadpetaja: laulis meie lastele inglis-ja taani-
keelseid laule ja raékis elust Taanimaal. Lastele meeldis ta véaga ja klas-
sid lausa tellisid teda endale tunde andma.

Ka Elva Gumnaasiumi dpetajad kutsusid Annit oma tundidesse, et ta
néeks, kuidas eesti kool t66tab ja oskaks soovitusi anda. Kuna Anni tun-
dis huvi vene keele ja kultuuri vastu, siis korraldasid vene keele Gpeta-
jad niisuguse naidistunni, kus ta sai venekeelset juttu kuulda ja koos
lastega samovarist teed juua.

Anni elas minu pool kodus, sai Uhe toa oma kasutusse. Oh martsi
I16pp, aprilli algus. Pidin kédima t66l ja meil on ka neh last, mis tdhendab,
et Anni parast me oma elu vaga palju muuta ei saanud. Aga ta oh véaga
rahul. Kaisime koos koolis t66l, vabamatel hetkedel tegime autosdite
Elva Umbrusse ja Tartusse. Minu kolleegid tutvustasid talle samuti meie
huvivaarsusi. Eriti meeldis Annile Otepaa.

Parast laksin mina omakorda kaheks nadalaks Taani. S&it algas just
samal péeval, kui Eesti vditis Eurovisiooni lauluvdistluse. Seal olles lu-
gesin internetist, mis Eestis sellest v8idust kirjutatakse. Kodust kisiti e-
posti teel, kas taanlased on meie peale kadedad ka. Uldse ei olnud - soo-
viti hoopis hasti palju dnne. Opilased laulsid mulle taani eurolaulu ja
kdik meenutasid, et eestlased andsid sellele 12 punkti.

Mida ma siis “Comeniuse” projekti kaudu teada olen saanud?

Distsipliin - kuidas vdtta

Taani-reis pani distsipliini Gle uut moodi métlema. Annile meeldisid meie
tunnid. Ta utles, et eesti lapsed on véaga distsiplineeritud - tund algab
pustitbusmisega, seejarel hakatakse kohe to6ga pihta. Taanis vottis tun-
ni alustamine tublisti aega, aga parast alustamist Gppisid lapsed suure
huviga. Kui keegi juhtus tundi segama, keelasid teda teised dpilased,
mitte dpetaja.

Distsipliin paistab olevat kahe otsaga asi. Spndervissingi koolis on ko-
ridorides laudade ja toolidega nurgakesed, kuhu lapsed saadetakse tun-
nist rithmat6dna mingit probleemi 1abi arutama ja kus saab ka vahetun-
ni ajal niisama istuda ja vestelda. Selliseid nurgakesi ndgin Taanis ka
teistes koolides. Matlesin, et Eestiski vdiks koolimaja lapsesGbralikum
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olla, aga Eestis kardetakse, et lapsed I6huvad koridoris lauad ja toolid
ara — mida on juhtunud ka. Seega tekib kisimus, missugust distsipliini
me tahame: kas tunni- v6i vahetunnidistsipliini? Annile meeldis, et meie
lapsed ei pane tunni ajal jalgu lauale nagu nende koolis. Algul vaatepilt
Sokeeris, kuid kohe oli ka margata, et taani lapsed ei tee seda pahataht-
likkusest. Nad saavad omavahel ja Gpetajatega vaga hasti labi, kodusust
lisab see, et Opetajat kutsutakse eesnime pidi. Taani dpetajad hoolitse-
vad vaga selle eest, et laps tunneks end koolis hasti.

Matemaatika ainekava

Vaatasin Taanis ka sealseid 6pikuid. Nende pdhikooli matemaatika on
oluliselt lihtsam kui meil, kuid gimnaasiumis on nad meiega samal ta-
semel. Taani matemaatikadpetajad utlesid, et neil ei Gpita pdhikoolis
abstraktset motlemist eeldavaid Ulesandeid, kuna selles vanuses on
abstraktsus paljudele lastele liiga raske. Seevastu omandatakse guim-
naasiumis samad teemad véga kiiresti. Mulle on tundunud ka, et mdnin-
gaid teemasid on ilmselt vara pdhikoolis dpetada. Sellega vdetakse las-
telt 6ppimisr66m &ra. Taanis kinnitasid lapsed igal pool, et matemaatika
on vaga huvitav aine, Eestis sellist juttu eriti ei kuule.

Taanlaste suhtumist matemaatika 6petamisse iseloomustab nende ek-
sam. Seal olid kaalud, kott riisi, erineva kujuga karbid ja anumad ning
véaga palju muud tarbekraami. Anni t6i sinna kodustki Uhe veendu juur-
de. Eksamil pidid lapsed siis neid asju kasutades praktilisi Ulesandeid
lahendama. Kirjutasin palju nende tlesandeid iles. Matemaatika on
taani pohikoolis midagi niisugust, mida saab kdega katsuda, m6&dta ja
kaaluda, vbib-olla sellepérast see aine lastele meeldibki.

Arvutiklass

Andsin Taanis tunde 5.-8. klassile, tutvustasin neile Tartu Ulikoolis val-
minud Gpiprogrammi, mis kasitleb tdendosuskisimusi. See on véga hea
Opiprogramm, mida kasutan ka Elva Gumnaasiumis. Taani Opilastele
meeldis see samuti. Opetajatele tutvustasin taanlase Viggo Sadolini &pi-
programme, mis on meil Eestis viga populaarsed. Eestis Opetatakse neid
programme isegi kursustel, aga taanlased ise ei olnud neist kuulnudki.
Kuna ma tunnen neid programme hasti, siis demonstreerisin taani dpe-
tajatele taanikeelseid versioone. Nad imestasid véga, et kuulevad Viggo
Sadolinist Elva dpetaja vahendusel. M&nda asja soovitasin neil ka “Ope-
taja vorguvéaravast” vaadata. Péaris naljakas tunne oli neile selliseid asju
tutvustada ja soovitusi jagada.

Koolipaev

Taanis Opetatakse enamikku aineid kaks tundi jarjest. Kahe tunni vahel
on 5-minutine paus, kus Opilased kaivad korraks véljas. Parast kahte
tundi on pikem vahetund. Taanlased Utlesid, et nii on lapsel péaeva jook-
sul véhem erinevaid Opetajaid, kodus vdhem 0Gppida ja koolistress véaik-
sem. Samas markisid nad, et kui Gks paaristund on nédala algul ja teine
16pus, siis lahevad Opilastel vahepeal paljud asjad meelest &ra.

Igale paaristunnile jargneb pikk vahetund. Opetajad kogunevad siis
Opetajate tuppa s6dma. Nad istuvad suure laua iUmber, vftavad oma voi-
leivakarbid ning kohvitermosed valja. Opetajaid oli Spndervissingi koolis
20 ja minu arust oli vahetunni ajal laua peal kohvitermoseid niisama
palju. Midagi sai kooli puhvetist juurde ka osta. Parast s6oki tuli kohvi-
kutdotaja ja pani Opetajate kasutatud ndud ndudepesumasinasse, mis oli
sealsamas Opetajate toas. Aga mdnus olemine oli!

Taani p6hikooli lapsed sd6vad oma vdileibu klassis, gimnaasiumiopi-
lased kéivad koolisddklas. Anni Utles, et tema lapsed on vdileibadest ju-
ba surmani tidinud ja arvas, et Eesti laste soe toit on palju tervislikum.
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Samas on Eesti koolil probleeme euronormidega - lapsed ei tohi stilia sa-
mas ruumis, kus toitu keedetakse jne.

Hinnangud

Kahjuks ei ndinud ma Taanis Opilase, Opetaja ja lapsevanema kolme-
poolseid kohtumisi, kus arutatakse lapse edusamme ja probleeme. Kuid
mulle raégiti tihti, et see on taani dpetajale tbsine lisakoormus. Vestlus
lapse ja lapsevanemaga peab kestma vahemalt 20 minutit. Osa taani
Opetajaid arvab, et nii reegliparaselt ja absoluutselt kbigi lastega ei ole
motet neid kolmepoolseid arutelusid pidada. Kui vaja, saab ju vanema
kooli kutsuda ja raddkida temaga kas vdi kolm korda 20 minutit. Samas
tunnistati, et heal dpilasel ja tema vanematel on 8igus kuulda positiivset
hinnangut, pealegi tugevdavad sellised regulaarsed kohtumised kooli ja
kodu kontakte.

Ruhmat66

Mulle jai kahe Taanis oldud nadala pdhjal mulje, et seal antakse kahte
moodi tunde. Osa neist meenutas loenguid - &petaja raakis ja lapsed olid
passiivsed kuulajad. Selliste tundide vastukaaluks olid aga workshopid,
kus klass jagati ruhmadeks ja igal rihmal oli oma praktiline tlesanne.
Naiteks Uhes workshopis pildistasid lapsed digitaalse fotoaparaadiga ob-
jekte, tdmbasid pildid arvutisse, tddtlesid neid kujundusprogrammis ja
kasutasid seejarel trikise kujundamisel. Iga rihm tegeles erineva asja-
ga ja nii dpiti luhikese ajaga paris palju asju selgeks. Né&gin videolindilt,
kuidas taani lapsed korraldasid keskaja nadalat: dmblesid endale ise
selle ajastu riided. Taani lapsed teevad véga ilusaid asju, aga neil on ka
head materjalid ja t6oriistad.

Mulje, mis Annist Eestis jai, Taanis Uksnes stivenes - taani Opetajad
on véga sobralikud, humoorikad ja mdistvad. Ainult Ndukogude Liidu ja
sotsialismi kisimuses ei jdudnud me Uksmeelele - nemad on lugenud ja
usuvad ténaseni, et NOGukogude Liidus oli kdigele vaatamata elu parem
kui praegu Laénes.

Olin Taanis véga ilusal ajal. Rododendronid ja jaapani kirsid ditsesid,
rapsip8llud laksid minu sealoleku ajal kollaseks. Ullatas, et Taani on nii
suurel maaral péllumajanduslik maa - sénnikuldhn 18i juba Arhusi
lennuvaljal ninna. Maakohtades torkasid silma suured farmid, mis olid
véga puhtad ja korras, umbrohtunud kohti ei ndinud ma kuskil. Eesti
maakohad tunduvad sellega vdrreldes tisna korrast &ra olevat.

Taani kool on tuntud
oma vabameelsuse
poolest. Tegelikult on
liikunud Eesti koolgi
samas suunas.

Need ajad, kus
Opilased pidid
vahetundide ajal
kahekaupa koridoris
ringi jalutama, on
selleks korraks
ilmselt mé6das.

RAIVO JUURAKU fotod
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Vabadus ja reglementeeritus Soome Oppekavas

MARIA JURIMAE, REET KANDIMAA, PILLE KOIV, HUKO LAANOJA, AIN TONISSON,
TU Oppekava Arend uskeskus

elmise aasta siigisel loodud Tartu Ulikooli dppekava arendas-

id n keskus on kogumas joudu alustamaks dppekava uuendusprot-

m | X sessiga. Sellega seoses on alati huvitav tutvuda sama ala t66ga

mujal maailmas, eriti lahinaabrite juures. Soome koolististeem

on meie haridusjuhtidele, paljudele dpilastele ja dpetajatele juba tsnagi

tuttav. Seal tegeleb riikliku 8ppekava arendamisega haridusministeeriu-

mi koolivalitsus, mille koosseisus on pdhiharidus-, kutseBppeasutuste ja

gumnaasiumiosakond. Nende kéaes on koolide arengu uldine juhtimine ja
strateegia kavandamine.

Deregulatsioon

Soome Oppekava arengus on I6ppemas nn deregulatsiooni aeg, mis on
kestnud juba 15-20 aastat. Sellele oli iseloomulik riiklike haridusasu-
tuste pudd viia otsustamisdigus hariduse sisu Ule valdade, koolide ja iga
dpilase tasandile. Opilasi ei kinnistatud elukohajargse kooli juurde, soo-
sides seega nn koolituru ehk koolidevahelise konkurentsi teket. Eeldati,
et iga vald ja linn tunnetab k&ige paremini kohalikke haridusvajadusi
ning suudab paindlikult reageerida Uhiskonnas toimuvatele muutustele.
Koolide vabanemine riiklikust regulatsioonist valjendus muuhulgas
selles, et haridusministeeriumis t6otati tipsete ainekavade asemel vélja
ainete Uldised raamkavad. Praegu kehtiv 1994. a 6ppekava on baasBppe-
kava, kus maaratletakse vaid hariduse andmise riiklikud eesmérgid ja
dldine sisu. Seega langes 6ppekava koostamise pdhiraskus riiklikult ta-
sandilt koolidele. Koolid tuginevad oma Gppekavade koostamisel paik-
konna vajadustele, haridusseadustele, parlamendi kehtestatud tunnijao-
tuskavale, riiklikule 6ppekavale ja haridusministeeriumi véljato6tatud
soovitustele (hea ainetundmise kriteeriumid; aineraamatud jmt).
Oppeainete minimaalse tunniméaéra otsustab parlament enne aine-
sisu valjatootamist, sest seda peetakse nii tahtsaks riiklikuks otsuseks,
et selle valjatdotamisel ja kinnitamisel ei soovi sdna sekka 6elda mitte
ainult haridusringkonnad, vaid ka poliitikud ja majandustegelased.

Uued suunad

Soomlaste 6ppekava on vaga uldine, koolide vabadus &armiselt suur
ning vdib 6elda, et hariduspendel on jéudnud Uhte ddrmusesse.

Probleemid on ilmnenud paljudel tasanditel. Soomes on hakatud kusi-
ma, kas on veel olemas Uhtne riiklik ja rahvuslik haridus; vaidetakse, et
kooli autonoomiaga on mindud liiga kaugele; paljud koolid ei suuda
mdistlikult kasutada olemasolevaid vabadusi ning luua tasakaalustatud
koolidppekavasid; raskendatud on &pilaste Gleminek Uhest koolist teise;
Oppe sisu maaratlematus pdhjustab olukorra, kus on raske koostada
gumnaasiumi riiklike 16pueksamite tlesandeid; ménes dppeaines on &pi-
tulemused langenud.

Praegu on Soomes kasutusel veel 1994. a 6ppekava, kuid uue 6ppeka-
va valjat6otamine on 18ppjargus. Tod kaik on jargmine: kdigepealt to6ta-
takse vélja uue dppekava algversioon, mis ldheb pooleks aastaks md&ne-
sajasse pilootkooli katsetamisele. Seejarel kOrvaldatakse katsetamise
kaigus ilmnenud puudused ning viimistletakse 6ppekava.

Soome Bppekavamuudatusi pole planeeritud kdigis kooliastmetes kor-
raga, vaid “alates algusest”. Kdige esimesena ldheb uuele dppekavale ile
eelkool, edasi esimesed-teised klassid (aastatel 2002 ja 2003) ja siis juba
kogu p6éhikool (2004 vdi 2005). Kuna giimnaasium on Soomes suhteliselt
sbltumatu, toimuvad muudatused pdhikooliga paralleelselt.
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Oppekavauuenduste peamine (ldine suundumus on detailsemalt maa-
ratleda dppeainete sisu, kehtestada hea ainetundmise kriteeriumid kok-
kulepitud klasside 16puks, td6tada vélja gumnaasiumi Oppeainete eri-
kursuste ainekavad - kokkuvdttes liikuda taas suurema reglementeeri-
tuse poole, muutes mdnevdrra olemasolevat valik- ja kohustuslike 6ppe-
ainete vahekorda.

Oppekavamuudatused vanuseastmeil

Eelkool. Alusharidus pole Soomes kohustuslik, aga arvatakse, et kooli-
kupsuse kujundamiseks peaks vBimalikult palju lapsi selle siiski saama.
Alusharidust annavad Soomes enamasti lasteaiad, kuid ka koolide juu-
res asuvad eelkooliklassid. Viimased on olnud kogu aeg tasuta, laste-
aedades on vanematel tulnud maksta ka tasu. Alates 2001. augustist on
eelkooliaasta tasuta kogu kuueaastaste vanusegrupile.

Kdigile kohustuslik alusharidus on arutlusel olnud, selle variandi
plussiks oleks Uhtlane stardipositsioon kdigile lastele. Samas on Soome
mdned piirkonnad niivérd hdreda asustusega, et peaks sditma kooli koo-
libussiga.

P&hikool. Kuni 1998. aasta I6puni oli pdhikool jagatud kaheks osaks
(1.-6. ja 7.-9. klass). Alates 1. jaanuarist 1999. aastast niisugust jagune-
mist enam ei ole - kehtib Uheksa (6pilase 6ppimistempost sdltuvalt vdib
ka 10) aastat kestev kohustuslik p&hikool. Muutuse pdhjustas soov pak-
kuda lastele kogu pdhikooli haridust oma kodukoha ldéhedal ja suurenda-
da maapiirkondade atraktiivsust.

Péhikooli dppekava arendusrihm on todtanud vélja uue tunnijaotus-
plaani eelnBu, mille tle kdivad praegu vaidlused soomlaste rahvaesin-
duses. Tundide arvu on tdstetud emakeeles, matemaatikas, loodusaine-
tes, Uhiskonnadpetuses ja ajaloos, samuti ande- ja oskusainetes. Sisse on
toodud kohustuslik tervisedpetus.

Oppeainete miinimumtunnimaéra tdstetakse valikainete mahu kar-
pimise arvelt. P6hikooli kahes viimases klassis ndhakse ette neli valik-
ainetundi nédalas, varasemates klassides valikaineid ei ole (siiski on
koolidel véimalik oma aranédgemise jargi neid tekitada).

Uldine miinimumtundide arv kahes viimases pdhikooli klassis on 30
tundi nadalas (1.-2. kl - 19 t/n, 2.-4. kl 23 t/n, 5.-6. kIl 24 t/n, 7. kI 30 t/n).

Kui Eesti 6ppekavas on pdhikoolidpilaste oodatavad padevused maa-
ratud kolme aasta kaupa, siis Soomes sdltub see ainest. Naiteks on ema-
keeles ja matemaatikas hea 6pitulemuse kriteeriumid (hinde “8” saami-
seks pustitatud tingimused kiimnepallisisteemis) kehtestatud péarast 2.
ja 5. klassi ja p6hikooli 16puks. Selline kord v8imaldab paremini arvesta-
da aine eripéra, Opilaste arengut ning aine “lleandmist” klassiGpetajalt
ainedpetajale.

Gumnaasium. Parast pbhikooli 1abimist vBivad 6pilased minna dppima
gumnaasiumisse voi alustada kutseBppega. Soomes on umbes 450 gim-
naasiumi, milles jatkab 6pinguid ligikaudu 60% pd&hikooli I6petanutest.

Gumnaasiumi Oppekava on koostatud kolmeks Gppeaastaks, aga Opi-
lased vdivad selle vastavalt vbéimetele ja soovidele labida ka kahe vdi
nelja aastaga. Oppetdd viiakse labi kursustena. Neist 45-49 on kohus-
tuslikud (Eestis 74), millele lisaks peab 6pilane valima vahemalt 10 eri
Oppeaineid suvendavat kursust. Naiteks flusikas ja keemias on kohus-
tuslike kursuste arv uks, aga Opilane vdib soovi korral valida endale
lisaks kuni seitse tadiendavat fuisika-ja kolm keemiakursust.

Ulejaanud 16-20 kursust valib dpilane kooli poolt pakutavate vaba-
ainete hulgast. Need vdivad olla mingi dppeaine lisakursused, aga ka
mistahes muud Gpilaste soovide ja kooli vBimalustega kokku sobivad kur-
sused, alates kodundusest ja golfist, 18petades eksootiliste keelte Gpeta-
misega. Kokku on 6&pilastel kohustus labida gimnaasiumis minimaalselt
75 kursust (meil 96) ning gimnaasium I8peb riiklike 16pueksamitega,
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millest kohustuslikud on neli: emakeel; 1. ja 2. (soome vdi rootsi) vdor-
keel; matemaatika vdi reaalainete kombineeritud eksam. L&pueksamite
edukas sooritamine annab Gpilasele diguse kandideerida kdrgkooli (kuid
ei ole Uhtlasi sisseastumiseksam, nii nagu meil).

Viimastel aastatel toimunud suuremad muutused giimnaasiumis on
seotud Opilaste valikuvabaduse suurenemise ja nende individuaalsete
vBimete arvestamisega. Kuna ainult 60—65% &ppekavast on kohustuslik,
peavad Opilased ise koostama oma programmi. Seega saavad nad vasta-
valt huvidele ja soovidele valida, milliseid aineid, millised mahus ja ras-
kusastmel nad omandavad. Selline valikuvabadus suurendab &pilaste
vastutust ning vdimaldab neil saada vBimetekohase hariduse.

Soomes katsetati kaua ja 1999. aastal mindi ule klassideta Gppele,
mille puhul gimnaasiumis ei komplekteerita dpilasi traditsioonilisteks
klassideks, vaid moodustatakse igaks kooliaastaks igas dppeaines 6ppe-
grupid vastavalt sellele, millisel tasemel Gpilased tht vdi teist dppeainet
soovivad Gppida. Soome kolleegide hinnanguil v6tab 80% gumnasistidest
75-80 kursust, 20% kuni 90 kursust gimnaasiumiaja jooksul.

Soome koolivalitsuse nduniku Jorma Kauppinen! sénul on niisugu-
ne Oppesiusteem Euroopas ainulaadne ja sellega kaiakse tutvumas lahe-
malt ja kaugemalt. Alles hiljuti kais asja uurimas rihm Hiina haridus-
tegelasi.

Selline klassideta dpe on sarnane USA-s kasutusel oleva giimnaasiu-
midppega, selle vahega, et kohustuslike kursuste osakaal on Soomes
suurem.

Opetajakoolitus

Alates 1950. a on Soomes kujutluspilt dpetajast muutunud igal aasta-
kimnendil. Kuni kuuekiimnendate aastate 16puni omas &petaja rahva-
valgustaja mainet. Seitsmekimnendatel siirdus réhk &petaja oskustele
ning koolmeistris nahti eelkBige oma aine head spetsialisti ja metoodi-
kut, kes oskas vastata kdigile kisimustele. Kimme aastat hiljem tungis
esiplaanile Opetaja, kes otsis igalt poolt ja igalhelt vastukaja oma tddle,
suutis tihti muuta oma dpetamisstiili v6i kanda Uhel péeval rohelisi, tei-
sel punaseid pukse. Mdddunud aastakimnendil muutus tahtsaks dppe-
sisu ja saavutatud tulemused. Nuudseks on joutud ringiga tagasi ja taas
ndhakse dpetajas inimest, kelle kdes on tungal.

Kolm aastat tagasi alustati Soomes suurejoonelist uurimist6dd, mis
keskendus Opetajakoolituse prioriteetide selgitamisele jArgmise kiimnen-
di jaoks. Kahe ja poole aasta jooksul osales projektis 99% Soome pdhikooli
ja gumnaasiumi tegevOpetajatest ning 97% ametikoolide Gpetajatest.

Projektijuhi Olli Luukarineni sdnul oli vajadus sellise uuringu jare-
le juba ammu ning see muutus eriti aktuaalseks seoses dppekavamuuda-
tuste elluviimisega. Projekti rahastasid vordses ulatuses Soome haridus-
ministeerium ja Euroopa Liit. Projekti kaudu saadi Ulevaade 6petajas-
konna vanusest ja haridustasemest. Opetajate vanus oli iiks parameetri-
test, mille jargi too6tati valja dpetajakoolituse riiklik tellimus dlikoolidele
tuleva aastakiimne tarvis.

Opiabi ja individuaalkava

Opiabi v8ib minna vaja péarast pikka puudumist, koolivahetust, ajutiste
probleemide (perekonnas, sdpradega) puhul jms. Opiabi véib anda tunnis
vdi enne/pérast tunde, seda v0ib teha dpetaja vdi teine dpilane, kes aine-
osa hasti omandanud ja seda teis(t)ele 6petades omakorda kinnistada
saab. Kui Opilase vdimed ei luba tal mingis aines vdi ka kdigis ainetes
teistega vordses tempos edasi minna, siis koostatakse talle individuaal-
ne dppekava, mis on lihtsam kui tavaline.

Oma Bppekava loomine on uus asi, mille puhul tuleb taas avastada
vanad tded ja mugandada need uute oludega.
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VOimalused ei avane iseenesest

Viivi Eksta nimi triukiti “N6ukogude Kooli”
toimetuse kolleegiumi litkmete nimekirja
1973. aasta juulinumbris. Esimesena. Selle
tingis kill nimede tédhestikuline jarjekord,
aga esimeseks ta ajakirja tegemisel jaigi.

Pikkadeks aastateks.

Muutus ajakirja nimi, muutusid ka tema
ametinimetused: toimetaja asetéitja, asetoi-
metaja, peatoimetaja asetéditja ajakirja alal,
ajakirja tegevtoimetaja, toimetaja. Alati on
Viivi Eksta hoolitsenud selle eest, et info
Eesti hariduselus toimuvast jouaks ko&igi
huvilisteni, kaastdid organiseerinud, toime-
tanud, s6na votnud, aidanud, toetanud, jul-
gustanud, kirjutanud lugusid - teistest.

NUdd on ta ndus vastama kusimustele ja
réakima natuke ka endast. Aga mitte kbike ...

VIIVI EKSTA

Mis on sind elus kdige enam mdjutanud?

Need on erandjuhud, mil Ghekordne siindmus v&i olukord inimest olu-
liselt muudab. Minul nii siigavaid elamusi pole olnud. Iseasi on elu-
etapp. Habenemata olla traditsiooniline, arvan, et mind on kdige enam
mojutanud lapsepblv.

Pean oma lapsepdlve dnnelikuks, ehkki sellesse langesid ka s6ja-aas-
tad. Kasvasin ules Kagu-Eestis - V0ru- ja Petserimaal. Pea ko&ik suved
kuni Bpetajatddle asumiseni veetsin ema sinnikodus VVérumaal, loodusli-
kult vadga kaunis paigas.

Lduna-Eestis on Usna tavaline vaatepilt, et talu duekallaku all asub
jarvesilmake vdi tiik. Vanaisa oli mélder. Ouemuru ja veskit lahutas nn
sulg - pehme, lébivoolava ja alati puhta veega veskitiik, mille pinnal
peegeldusid vastaskalda metsatuka kased ja kuused. Selline veekogu oli
lapsepBlves tdeline dnnistus. Seal dppisin vahet tegema kerge ja raske
vee vahel. Talu ldénepiiriks on Haanjamaa suurim ja saarterikkaim Hi-
no jarv, léunakaares tume ja nagu mulle tol ajal tundus — saladuslik
Mustjarv. Nende kahe vahel asub legendidega seotud Kalmdmégi, mille
praegu on tuntuks teinud arheoloogilised leiud.

Looduspildid, nendega seotud vérvid ja I6hnad on lapsep&lvemuljed,
mida endaga alati kaasas kannan. Lapsepdlvest on périt mu loodusela-
hedus. Olin alles koolieelik, kui armastasin ikka ja jalle lapata ajakirja
“Aed”. Uhel kaanepildil olid tulbisibulad, see pilt tdmbas mind kdige roh-
kem ja mu suur unistus oli saada monigi neist endale. Siis ma veel ei
teadnud, et Ukskord tuleb aeg, mil ma ei tea, mida oma ulejaanud tulbi-
sibulatega peale hakata

Lugema hakkasin varakult. Olen piirivalvuri tutar - isa oli kordoni-
tlem Vene piiril Kamenka saarel, mis on muust maailmast tisna isolee-
ritud paik. Vaevalt viieseks saanuna hakkasin igasugust kattepuutuvat
lugemisvara lausa neelama. Uurisin hoolega ajakirju. Emale kaisid “Ta-
luperenaine” ja “Kadigile”, oli ka “Mareti” numbreid. Ikka ja jalle loetava-
te lugude hulgas olid “Téahed ei valeta” salaparase hindu Sharma Nats-
hiketaga ja “Nii peavad olema mehed”, mille peategelane oli 16vi (vOi
tiigri?) taltsutaja Ruda. Hiljem lisandusid neile “Looduse kuldraamatu”
ning “Maailm ja ménda” sarjad.

Vaikelasteraamatud mulle erilist muljet ei jatnud, pildid meeldisid
kall. Mingil ajal teadsin tapselt, et mu lemmikraamat on “Aafrika viima-
ne kuningas”, toredad olid “Laane kuningas”, Bibi-raamatud, “Paikeseoja
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Becky”, ka Sven Hedi-
ni reisikirju lugesin
ikka ja jalle. Uliopila-
sena pidasin mingil
ajal véaga lugu Sienkie-
wiczi triloogiast “Tule
ja mddgaga”, “Uputus”
ja “Pan Wolodyjowski”.

Kasvasin looduse ja
raamatute najal, aga
sugugi vahemtéhtsad
polnud suhted ja ini-
mesed mu Umber.

Emakodus vaartus-
tati ausust, haid inim-
suhteid. Ei maleta, et
seal oleks hadaldatud,
virisetud voi kedagi
taga réagitud.

Meid ddede Taimi ja
Mairega vdeti hasti
omaks ka isa kodus.
Tadi Veronika oli mei-
le teise ema eest.

Ema oli parit hari-
duslembesest kodust,
kus koik neli last said
gumnaasiumiharidu-
se. Sestap oli péris loo-
mulik, et talupere tagatoas leidus suur tahvelklaver, millel ema armastas
musitseerida. Ka meie, lapsed, proovisime méangida ja laulda. Need taga-
sihoidlikud muusikaharrastused kuuluvad lapsepdlve meeldivate méles-
tuste hulka.”

1966. aasta kevadel kutsus tollane “Ndukogude Opetaja”ja “Ndukogu-
de Kooli” toimetaja Lembit Siimaste haridusosakonnas inspektorina t66-
tavat Viivi Ekstat toimetusse tddle.

Ehkki Mart Mager, kolleeg Vasalemma kooli paevilt, soovitas ettepa-
nekuga kohe ndustuda, vottis Viivi mdtlemisaega ja soostus alles siis, kui
kerkis ules oht saada Tallinna Keskrajooni haridusosakonna juhatajaks.
Olles piisavalt kursis t60 iseloomuga, mis oleks sellel ametipostil ees
oodanud, valis ta t60 toimetuses.

Kes sa kdige rohkem oled, pedagoog, ajakirjanik vdi pstihho-
loog?

“Pedagoog olen olnud kimmekond aastat, kuigi osa aega muu t66 kor-
valt. Esimene tookoht oli Petseri, teine VVasalemma keskkoolis. Kasvata-
misest ja 6petamisest ei ole médda saanud hilisematelgi aastatel. Peda-
googiks pean ennast testi.

Ajakirjandusharidust mul ei ole, kui mitut pikka kursust mitte arves-
se vOtta. Varasematel aastatel eelistatigi toé6le votta ajakirjandusharidu-
seta, kuid mingit konkreetset eluvaldkonda tundvaid inimesi ja meie toi-
metusse valiti tootajaid selle printsiibi jargi. Laks 6ige mitu aastat, enne
kui ennast ajakirjanikuna tundma hakkasin, aga péris ajakirjanikuks ei
pea tanini.

Magistritod kaitsesin psiihholoogiast, aga suhteliselt kitsas teema-
valdkond ei luba end pstuihholoogiks nimetada. Teadlaseks ei pea ma en-
nast hoopiski, kull aga uurijaks.Kahjuks on muud tegemised surunud
uurimistdo hobi tasemele.”

Kalmdmae leidude podhjal tuli suguvosale idee
teha endale kodukohaga seotud vdimalikult
autentsed rahvardivad.

Pildil “Liiso” lauljad (keskel Viivi Eksta).
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Tegid magistrité6 alles Gsna hiljuti. Miks ntid ja mitte varem
ja uldse - miks?

“TRU pedagoogika kateedri mittestatsionaarses aspirantuuris oli mu
uurimisteemaks dpetajate kasvatushoiakud. VVenekeelses erialakirjandu-
ses kaibis hoiakute vastena termin ustanovka, millele eri autorid andsid
Usha erineva sisu. Sattusin lugema gruusia psthholoogi D. Uznadze
koolkonna tdid. Kuigi nende teoorias on palju vasturddkivusi ja vastu-
vétmatut, hakkas asi mind huvitama. Kaisin Tbilisis V. Norakidze juu-
res, kes on tajuillusioonide mddtmise alusel vélja t6otanud isiksusettipo-
loogia, metoodikat 6ppimas. Testisin sellega TPedl tlidpilasi, Opetajaid ja
koolijuhte. Viimaseid kdige rohkem, sest neid oli Lasnamé&e kursustel ker-
gem kétte saada. VVordluskontingendi sain mitmest Tallinna asutusest.

Metoodika on viaga aegandudev ja arvestatava katseisikute kontingen-
di kogumine vBtab aastaid. Ratsionaalne inimene ei oleks aega raiskama
hakanud. Tahaksin kull olla ratsionaalne, aga mdnes kisimuses ei ole
ma seda hoopiski mitte.

Mu juhendaja akadeemik Heino Liimets ei armastanud oma aspiran-
tidele piire seada. Vastupidi, teda huvitas igasugune vdimalik uus prob-
leemiasetus. Saime enda arvates huvitavaid tulemusi ja H. Liimets oli
seisukohal, et grusiinlaste metoodika katkeb endas v6imalusi, mida me
veel ei oska kasutada. Kahjuks ei olnud teda juhendajana enam toeta-
mas, kui mul 16puks dnnestus siidamehaigeid testima hakata.

Sudamehaigetega saadud tulemused uletasid igasugused ootused.
73% sudamehaigetest ja 93,5% infarkti pddenutest kuulus tUhte kindlas-
se isiksusetuiipi, mida iseloomustavad muuhulgas véga tugevad, pusi-
vad ja uhesuunalised emotsioonid. Vordluseks: kutsehaigete hulgas esi-
nes sama tuupi 37%, nagu kdigi uuritute hulgas keskmiselt. Need arvud
naitavad, et viga paljude psuhhosomaatiliste haiguste puhul vajavad
patsiendid medikamentide kdrvale psihhoteraapiat. Naitavad sedagi, et
meie hulgas on inimesed, kes teistest rohkem peavad dppima oma tervist
sdastma, ennast maandama, sest nende sisepinged on suured.

See on pdhjus, miks ma suhteliselt hilja (1994. a) otsustasin magistri-
t60d kaitsta. Arvasin, et siis 6nnestub mul probleemi paremini nii enda
kui ka teiste jaoks teadvustada. Kahjuks ei ole veel kdes aeg, mil inimes-
te siivaolemust hakatakse arvesse votma. Grusiinlaste metoodika annab
meile andmeid, mida me Uhegi teise minule teadaoleva metoodikaga,
ammugi mitte kusitluslehtedega, ei saa.”

Tundub, et elukestev 6ppimine, millest ntld raagitakse nagu
millestki eriti uuest asjast, on sulle kogu aeg iseenesestmdoistetav
olnud.

“1964. aastal 1aksin d&petajate-uurijate kursustele. Meie juhendajad ja
lektorid olid pdhiliselt tollase TRU pedagoogika kateedri Gppejdud, eesot-
sas Aleksander Elango, Heino Liimetsa ja Inge Undiga. Aga rohkem kui
nende erudeeritus nakatas meid nende suhtumine teadmistesse, v6ime
ennast pidevalt tasemel hoida, millegi uuega tllatada. Uurimiskursuste
vaimsus nakatas. Oppejoud olid meile suurteks eeskujudeks. Kursuste
loogilise jatkuna tulid UPUIl-sse astumine ja mittestatsionaarne aspi-
rantuur.

Kogu elu olen pidanud valima selle vahel, mida tahaksin teha ja mida
pean tegema. Valik on kahjuks tulnud langetada kohustuste kasuks. Vii-
masel ajal jadb oma uurimisteemaga tegelemiseks tiha vdhem vdimalusi
ja lugema olen hakanud ka védhem. Nii et praegu pole mul kull pdhjust
enesega rahul olla.”

Raagi oma harrastustest.

Laulad. - “Laulda on mulle tBesti meeldinud koolip8lvest peale ja
haaleseadet sain juba TPedl-s 6ppides. Kaarikul komsomoli kokkutule-
kul vihma ajal telgis istudes votsid dpilased minult lubaduse, et hakkan
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laulmist dppima. Hakkasingi Vasalemmast Tallinna haéleseades kdima.
Laulmisel on véaga oluline hea kontakt dpetaja ja dpilase vahel, et &pilane
saaks ennast avada. Minu toredad héaédleseadjad on olnud Agnes Amjarv,
Gertrud Uppis, Ljudmila Dombrovska. Tunnid nendega olid nauding,
aga esinemisnarvi ega -tahtmist pole mul kunagi olnud.

1960, aastatel laulsin kontsertansamblis “Kaja”. See oli suur v8imalus
ja vaheldus, aga veelgi suurem kohustus ja ajar6ével. Hiljem olen laul-
nud mitmel pool mujal, praegu osalen Tallinna V&ru Seltsi folkloorian-
samblis “Liiso”.”

Opid inglise keelt. - “Oma kooliteed alustasin maal ja enamikus
maakoolides oli tol ajal voorkeeleks saksa keel. Inglise keeleta tanapée-
val maailmas l&bi ei saa, olen putdnud 6ppida, aga selgeks ma seda kull
ei saa - olen vb0rkeelses kBnes vaga saamatu ja enesekriitiline. Moni
suudab palju viiksema sBnavaraga ennast arusaadavaks teha.”

Harid suvilas aeda. - “Maaldhedane olen olnud lapsest saati. Aiaga
tegelda mulle tdesti meeldib, aga seda korras hoida, nagu tahaksin ja vaja
oleks, ma kull ei suuda. Olen juba sellega leppinud. Aega vdtab aed palju,
olen selle parast nii mfnegi asja tegemata, moénegi kaigu kdimata jatnud.”

Vasta(si)d usaldustelefonil ... - “Olid aastad, mil ma tdesti thel te-
lefoniliinidest vastasin. Arvan, et olen saanud monelegi inimesele kriisi-
olukorras toeks olla. Mingil ajal tuleb sellele aga iseenesest I6pp. Minu
taluvuslavi ei luba elada aastate kaupa kaasa teiste inimeste vaga suur-
tele probleemidele, saamata neid kuigivord aidata. Imetlen neid, kes se-
da suudavad.”

On mul 6igus, kui arvan, et sa puuad inimest mdista, enne kui
kedagi vdi midagi hukka mdistad?

“Madistmist on mulle Gpetanud elu, eelkdige tegelemine psiihholoogia-
ga, milles mind omakorda huvitab isisksusepsihholoogia. Paljud meist
oskavad oma haid kulgi edukalt eksponeerida, olemata seejuures raasu-
gi paremad ja andekamad neist, kes seda ei suuda. Viimased pakuvadki
mulle suuremat huvi, ménda tahaks vahel aidata.

Noortele omaselt olin ma mingil ajal kullaltki isekas, ei suutnud mdis-
ta ennastki, liiati siis veel teisi. Sissepoole p66rdunud inimesena hakka-
sin huvi tundma kd&igepealt enese, seejarel ka teiste vastu. Uurimiskur-
sustel katsetati meie peal paljusid valismaa isiksuse uurimise kisimus-
tikke, sain ka ise 8iguse neid kasutada ja &ppisin sellega palju.”

Kuidas pead ennast kursis hariduselus toimuvaga?

“Oigem oleks raédkida minevikus. Toimetuses todtades tuleb palju rin-
gi liikkuda ja suhelda. Igast kaigust ei pea mark kirjutisena maha jaédma
(aga seda kahjuks ajakirjanikult oodatakse), olulisem on tdhele panna,
mis toimub, millest kdneldakse ja m&eldakse. Pean oluliseks ka osale-
mist haridusalastes tUhendustes. Olen Eesti Akadeemilise Pedagoogika
Seltsi ja Uhiskondliku Pedagoogika Uurimise Instituudi liige, kuulun
Eesti Opetajate Liitu, toetajaliikmena ka Eesti Koolipsiihholoogide
Uhingusse. Voib 6elda, et seda on palju, aga kdik need organisatsioonid
aitavad luua tausta, mis pelgalt kdrvaltvaatajana kujuneks kindlasti
teistsuguseks. Esimeses Eesti Vabariigis oli vaga elav seltsielu, tundub,
et me praegu selleni veel ei ktdni.”

Sul on palju tegemisi. Lisaks veel Tallinna VV6ru Selts, akadee-
milised naised, noored sugulased ... Kuidas sa kdike jouad?

“Ega kdike jduagi. Paratamatult tuleb teha valikuid. Noorte sugulaste
jaoks jaéb paraku vdhem aega, kui tahaks. Valikute tegemisel tuleb ena-
masti otsustada Tallinna VVoru Seltsi kasuks, juhatuse esinaise staatus
kohustab. Mul on hea meel, et viimaste aastate suvised ringreisid an-
navad meie liikmetele palju positiivseid emotsioone. R66m on nédha, kui-
das teotahtelised inimesed koonduvad seltsi tmber.”
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Eesti Opilasmaleva tddsuve I6petamisel Ellamaa lahistel Jarveotsa
jarve kaldal. Aastaarvuks kirjutati siis 1972.
Fotod erakogust

On see kohusetunne, missioonitunne vdi vajadus, mis sind lii-
kuma paneb?

Ma arvan, et see on elustiil, mille igaiks enese jaoks omaks on vot-
nud. Missioonitundest on asi kaugel, aga kohusetunnet peaks igal inime-
sel olema, selleta oleks Uhiskond mdeldamatu. Elustiil ja vajadused on
nii tihedalt I&bi p6imunud, et siin on raske 6elda, kumb kumma méarab
ja tingib.

Mis sind r6dmustab ja vihastab?

R60mu teeb ilus hommik, kena lilledis, meeldiv muusika .. Tunnen
rodmu vaga lihtsatest asjadest ja arvan, et see on Uks inimeste optimis-
mi allikaid. Pole m&tet oma elu rikkuda haddaldamise ja igas asjas puu-
duste otsimisega.

Ma muidugi pole niisugune hea tadi, kes kunagi ei vihasta, aga nime-
kirja asjadest ja olukordadest, mis mind &arritavad, ei oska kuill koostada.
Vihastamise tingivad teatud situatsioon ja suhted, mida ette ndha on
vBimatu.

Uht tean kiill - tunnen ennast ahistatuna, kui olen pidevalt sunnitud
suhtlema. Tahan ise valida ja otsustada, mida teen. Kuulun nende ini-
meste hulka, kes vajavad uUksiolekut enesesse vaatamiseks ja taastumi-
seks. Uksiolek on vahetevahel vaga vajalik.

Kuhu sa reisiksid, kui avaneks véimalus?

Lapsest saati on mind huvitanud kdimata teed ja tundmatud kohad.
Nudd teame filmide ja televisiooni vahendusel véaga palju kaugetest
maadest. Lapsena tuli neid paiku enesele ette kujutada. 7. klassis paelu-
sid mind kaks kohta - Solikamsk ja Austraalia. Nuud vdin 6elda, et Soli-
kamsk jattis sooja méalestuse vanast puumajadega vene linnast, kus
maa-alustes kaevandustes kais t60 hoopis teise ajaarvamise jargi. Nagu
oleks 19. ja 20. sajand kokku saanud.

Austraalia ullatas mind meeldivalt. Sinna laheksin meeleldi tagasi.
Idarannik pakub unustamatuid loodus- ja linnavaateid, sisemaale Can-
berrast kaugemale pole ma saanudki. Uheks ullatuseks ei olnud ma aga
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valmis. Kodumail liikudes ei
mdotle ma kunagi'ilmakaar-
tele. Seal olid pdhi ja I6una
lootusetult sassis ja ma pi-
din vahel lausa kaardi silme
ette manama, et Biget liiku-
missuunda tabada.

Endise Ndukogude Liidu
territooriumil ja Euroopas
olen suhteliselt palju liikuda
saanud, tagasi laheksin iga-
le poole, eriti P6hja-Soome
kus maastikul on korduma-
tu volu.

Kuhu ma v&imaluse kor-
ral tahaksin reisida? - Hea
meelega sbidaksin Kanadas
idast laédnde. Seal peaks ava-
nema ilusaid loodusvaateid,
eriti stigisesel ajal, mil vaht-
rad juba varviehtes. Aga v0i-
malused ei avane iseenesest,

need tuleb kas endal ise luua
RAIVO JUURAKU foto v - neist ilma olla.

Aasta 2001. Viivi Eksta asus “N6ukogude
Koolis” todle 1966. aastal ja jatkas seejarel
“Hariduses". On, mida meenutada...

Oled ule kolmekimne aasta to6tanud “No6ukogude Kooli” ja
“Hariduse” toimetuses. Mis on Sind selles ametis hoidnud?

Nagu igal t66l, on ka sellel omad vdlud, mured kahjuks samuti. Ringi
litkkuda, inimestega kontaktis ja hariduselus oluliste sindmuste juures
tunnistajaks olla vBimaldab see kindlasti.

Teisalt on ajakirja 6nnetus, et aastakiimneid oli see ainus haridusala-
ne perioodiline valjaanne. Lugejakusitlused ja méttetalgud naitasid, et
ootused on diametraalselt vastupidised. Opetajad oleksid tahtnud lugeda
rohkem igapéevases koolitdds kasutatavaid ja huvitavaid artikleid.
Kdrgkoolide 6ppejoud, keda ajakirja lugejate ja autorite hulgas on arves-
tatav osa, eelistasid teoreetilisema suunaga Kirjutisi. Erinevate ootuste
vahel laveerimine ja autorite leidmine on olnud Uksjagu nérvesdov. Kin-
nistus arusaam - véljaanne, mida tehakse koigi jaoks, ei ole tegelikult
mdeldud kellegi jaoks.

Ilmnes paradoks: mida enam puuiti lugejate enamiku soovidele vastu
tulla ja ajakirja loetavamaks muuta, seda vaiksemaks kuivas kokku ti-
raaZ. Seega tegijatele Usna tanamatu t66. IImselt ei tule kasuks ka see,
et ajakiri ei ole enam kuukiri ja ilmumistsukkel on liiga pikk.

1959. aastal liideti ajakirja ja ajalehe toimetused. Uhendtoimetuses on
ajakiri alati valminud ajalehe kdrvalt vaheste inimeste tdoviljana. Vai-
musilmas néeksin ajakirja iseseisva toimetusega, igas kuus ilmuva vélja-
andena, milles rubriikide, erinumbrite ja miks mitte lisade abil saaks ar-
vestada kdigi lugejate soove. Ja kindlasti peaks tegijate ring olema laiem.

Mis on nii kaua toimetuses kinni hoidnud? - Eks ikka see, et vaata-
mata puudustele pean ajakirja vajalikuks.

Mida sa “Haridusest” edaspidigi lugeda tahaksid?
Heade autorite lugusid. Ukskaik, millest ka hea autor ei kirjutaks,
ikka on huvitav ja dpetlik lugeda.

LINDA JAGGO
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Dostojevski koht meie tanases hariduses

INGE UNT

11. novembril on ve-
ne Kirjaniku Fjodor
Dostojevski 180. stin-
niaastapaev.

“Sirp” on pikemat
aega kusinud erineva-
te alade kultuuritege-
lastelt, millised on ol-
nud neile elu jooksul
kbige enam mdoju aval-
danud raamatud. Té&-
helepanuvaarselt pal-
jud, ja nende seas pal-
ju noori, on vastanud,
et nendeks on olnhud Dostojevski teosed. Huvitav oleks neid vastuseid
vorrelda eri aegadel kehtivate kirjandusprogrammidega ning selgitada,
kui palju neis on kokkulangevusi, ent see on omaette teema.

Dostojevski néib olevat tiks neid autoreid, keda praegu kogu maail-
mas palju lavastatakse, ekraniseeritakse, kirjastatakse. Meie aeg vajab
teda ilmselt jarjest enam. Tanapéeva inimest vaevalt huvitab tema suh-
tumine vene rahva missiooni v8i Gigeusu kirikusse, mis oli aktuaalne
suurmeistri eluajal. Praegu koéidab kdik igavikuline, tungimine inimhin-
ge suigavustesse, milles temale tanapéaeval vist v8rdset pole.

Dostojevski minu elus

Dostojevski tuli, pidulikult 6eldes, minu ellu 10. klassis. Olin umbes 6.
klassist alates palju lugev laps, lemmikuteks parajasti Dickens ja Risti-
kivi. 10. klassis &ppisin 1945/46. &ppeaastal. Dostojevskisi polnud vene
kirjanduses (Oppeaines) juttugi, ta oli parajasti kdige siigavama pdlguse
all, eeskatt muidugi revolutsiondaride kujutamise péarast “Sortsides”
(uues tdlkes 1997. a “Kurjad vaimud”), ent ka vastuvdetamatu maailma-
vaate parast. Teda ei olnud Lenin kahjuks nimetanud vene revolutsiooni
peegliks nagu Tolstoid, millega viimane oli Gleni rehabiliteeritud.

Avastasin Dostojevski Eesti ajal valja antud 15 kdidet ja lugesin need
Uihe hooga koik labi. Oppeedukus muidugi kannatas. Kogu seni loetud
ilukirjanduse tipuks tdusis “Vennad Karamazovid”. Maletan tapselt, et
kogu maailm sai minu jaoks teiseks. llmselt muutus kogu senine vaar-
tushinnangute susteem vo8i 6igemini nuud alles hakkas see kujunema.
Sai kuidagi selgeks, mis on hea ja mis halb. Ja et k&ige hullem, mida te-
ha vG8ib, on p6lastada v0i pilgata kedagi, kes on sinust vaesem, armetum,
alandatum. Ja kui midagi sellist motteski teed, siis drkab stdametun-
nistus ja kasib, mida Utleks selle kohta Dostojevski.

Uhtlasi sain teada, kui stigavale vdib tungida ilukirjandus inimpsud-
hikasse. Tekkis eriline huvi pstihholoogia vastu, mida asusingi tlikoolis
oppima. Olin Gsna pettunud, sest inimhingega oli siin Usna vahe tege-
mist. See on ka arusaadav, sest 6ppisime puhtakujulist biheivioristlikku
psuhholoogiat. Teiselt poolt oli see hea - mdisted tehti selgeks ning ku-
jundati teadusliku mdétlemise alused.

Jargmistel aastakiimnetel puddsin haarata kdike, mis Dostojevskiga
seotud. NUUd uhkustan pisut. Esimesel v8imalusel Moskvat kiilastades
(1954. a) otsisin ules kirjaniku muuseumi, mis asub ta lapsepdlvekodus.
Soovitan seda koigil kulastada, selle kérval on ka suurepérane 1920.
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aastatel loodud ausammas. Seal oli vitriin Dostojevski vo0rkeeltes valja
antud teostega. See oli Usna tagasihoidlik, eestikeelseid seal polnudki.
Kujutlesin, kui efektselt ja Eestit esile tdstvalt mbjuksid selles véaljapa-
nekus meie 15 punakuldset koidet ja kisisin muuseumi to6tajatelt, kas
nad oleksid raamatute saamisest huvitatud. Nad olid. Tookord oli teo-
seid vdimalik veel antikvariaadist odavalt saada ja nii ma nad muuseu-
mile saatsingi. Mis neist on saanud, ei tea.

Veel midagi rahvusliku uhkuse alalt. Olen putdnud alati vaadata koi-
ki kattesaadavaid Dostojevski teoste teemadel tehtud lavastusi ja filme
(maistagi ei saanud ma seda teha ammendavalt) ning nende pdhjal nen-
din, et minu subjektiivse hinnangu kohaselt pole keegi midagi nii teose
sligavusi tabavat ning seejuures varsket teinud kui EImo Niganen oma
“Kuritto ja karistusega” ning keegi pole olnud rohkem Raskolnikov kui
Indrek Sammul. (Muide, mulle on nii eesti, eriti aga vene kooli kirjandu-
sedpetajad kurtnud, et neil ei ole kuidagi dnnestunud endale ega oma
Opilastele sellele etendusele pileteid saada, aga nad Uritavad ikka edasi.)

Dostojevski ja lapsed

Kogu Dostojevski loomingut 1&bib laste teema. Kdikjal kohtame vaeseid,
alandatud, huljatud, ka rikkaid, ent mitmesugustel pdhjustel kannata-
vaid lapsi. Sageli on nad Uhtlasi ddrmuseni tundlikud ja uhked. Suhtu-
mine lapsesse on inimese k&lbluse kriteeriumiks. Uldiselt kdigile inimes-
tele, ka suurtele kurjategijatele andestavaid asjaolusid leidev kirjanik
on halastamatu nende vastu, kes last piinavad v6i monitavad. “Kurit66s
ja karistuses” vilksatab pfgusalt ka selle aja Lolita kuju - Svidrigailov
tahab endale naiseks osta tudrukut, kes on alles péris laps ning sellise-
na istub meeleldi onu stiles. Suure kunstnikuna tabab Dostojevski lapse
pstthika selliseid ntiansse, milleni psiihholoogia jéudis alles jargmisel
sajandil. Eriti kehtib see murdeea ja varase noorukiea kohta (romaan
“Nooruk” jm). Omaette Sed6ovriks on “Vendade Karamazovite” 4. jaos
peattikk “Poisid”, mis ongi nagu omaette novell selles teoses ning usuta-
vasti hblpsasti eraldi loetav.

See on lugu 12-13-aastastest koolipoistest, eriti nende sotsiaalsetest
suhetest ja sellest, mis neid suhteid m&jutab. Ja lugu tiisikusehaigest
tagakiusatud poisist lljuSenkast. Kdige tdhelepanuvaarsem on aga intel-
lektuaalselt varakipse 13-aastase Kolja Krassotkini kuju, kes kogu aeg
kardab, et teda ei peeta kullalt tdiskasvanuks ega kullalt harituks. Ja
kes heidab raudteertdbastele ja laseb rongi endast tle sdita (olles enne
siiski kontrollinud, kas see on ikka vigastamata v8imalik), selleks et
endale ja teistele tbestada oma kartmatust ja Uleolekut. Ja samast pea-
tukist leiame Dostojevskile tuupilise hea inimese AljoSa Karamazovi pe-
dagoogina, kes viib Gilsuse, kaastunde ja headuseni kogu selle poiste-
kamba. Ta vdidab Kolja usalduse sellega, et kohtleb teda nagu omasu-
gust, ja, mis ilmselt eriti oluline, - ei teeskle ega taotle hetkekski “peda-
googilist” kaitumist. Maletan, et leidsin siit olulise phimétte: last on ala-
ti mdttekas kohelda oma east pisut vanemana, mitte kunagi nooremana.

Dostojevski tdnapaeva koolis

Uheks korduvaks motiiviks Dostojevski kogu loomingus on varase lapse-
pblve mdju hilisemale elule (pool sajandit enne Freudi), siis kogetud hea
ja halb. Oma kdnes poistele Iljusa matustel raagib Aljosa Karamazov:
“...ei ole midagi kdrgemat, tugevamat, tervemat ja kasulikumat edas-
pidise elu jaoks kui mdni hea mélestus lapsepdlvest, vanematekodust.
Teile raégitakse palju teie kasvatusest, aga vaat moni niisugune ilus,
puha malestus, mis on sdilinud lapsepdlvest, ongi vdib-olla kbige parem
kasvatus. Kui koguda endaga kaasa ellu palju niisuguseid méalestusi,
siis on inimene terveks eluks paastetud.” (Kogutud teosed, 15 k 1940
Ik 396.)
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Eelnev polnud sugugi mitte Ulevaade probleemist, kirjutasin vaid sel-
lest, mis mulle kdige enam on meeldejaanud.

Nudd siis kiisimused, milline peaks v6i vdiks olla Dostojevski koht
meie tdnases hariduses. Praegu kehtiva dppekava giimnaasiumikursuse
alajaotuses “realism” on Dostojevski esindatud Usna vaarikalt (arvesta-
des seda, et peale tema on siin esindatud veel vaid Balzac, Tolstoi, T3eh-
hov ja Kivi); nbutud on tlevaadet loomingust ning katkendeid “Kuritd6st
ja karistusest” voi “Idioodist”. Uue dppekava projekt on hoopis teistsugu-
ne. Gumnaasiumiastmel on siin realismi ja modernismi all ette ndhtud
Dostojevski v8i Tolstoi tiks romaan ning sellega juhised dpetajale ka piir-
duvad. Seega on Dostojevski esindatud uldiselt nérgemini kui eelmises
Oppekavas. Kuivord on tegemist valikuga tema ja Tolstoi vahel, on ilm-
selt voimalik teda uldse mitte kasitleda! Uhtlasi on 6ppekava projektis
otsustavalt loobutud igasugustest loomingu Ulevaadetest (isegi Shakes-
peare'! puhul). Kahtlen, kas see suurimate autorite puhul on otstarbe-
kas. Truult dppekava jargi dppinult vdib gimnaasiumiharidusega inime-
ne olla lugenud néiteks “Romeod ja Juliat”, ent “Hamletist” mitte kuul-
nudki olla. Ja&b ule loota Gpetajate tervele mdistusele.

Nii praeguse kui ka eelnduna esitatud 6ppekava juures jaab selguse-
tuks, mis p6himdtetest 1&dhtutakse. Silma paistab suur erinevus loo-
dusteaduste ja ajaloo ning kirjanduse vahel. Esimesed on nii sisu kui
Opitulemuste osas konkreetsed ja Usna detailsed, kirjanduses osas aga
lakoonilised ja Uhekiilgsed. Mulle néib, et véga oleks vaja diskussiooni
selle Ule, kas on ikka dige huljata mitte ainult Glevaated autorite loomin-
gust, vaid ka autorid ise, ning piirduda tksnes selliste valikutega nagu
ulaltoodu v6i tuupilise naitena “Fitzgeraldi v6i Remarge'i v6i Heming-
way vBi Vonneguti vdi Garcia Marquese'i ilks romaan.” Dostojevski juu-
res poleks elulugugi liigne: autor saaks hoopis ldhedasemaks. Sest vist
pole teist suurt kirjanikku, kes oleks oma traagilises elus olnud surma-
mdoistetu, sunnitddline, epileptik ja hasartmangur, ning kdike sellega
seotut ka oma loomingus geniaalselt kajastanud. Teen kull ettepaneku,
et poleks mingit Tolstoi ja Dostojevski vahel valimist, vaid Dostojevskile
antaks ainekavas selline koht, mis oleks kooskdlas tema praeguse posit-
siooniga maailma kultuuris. Uks romaan vdiks olla ikka labi loetud, va-
likuga mitte Tolstoi ja Dostojevski romaani vahel, vaid Dostojevski enese
romaanide vahel. Avastasin ka midagi r66mustavat. Nimelt on aastal
2001 ilmunud Sarapuu Kirjastuselt haridusministeeriumis Kinnitatud
Irene Artma ja Jaak Sarapuu “Maailmakirjanduse &pik. Vene Kirjan-
dus”, kus on esitatud vene kirjanduse arengulugu, praeguses ainekavas
esitatud autorid koos elulugude, loomingu llevaadete ja pShiteoste 1Uhi-
tutvustustega, lisatud on veel valik loovaid tlesandeid. Lisaks on eelne-
nu kohta juba ilmunud Uks lugemik ning lisandub veel kaks. Kdik kokku
vaartuslik materjal kirjandusGpetajale.

Kehtivat ainekava lugedes tekkis mul veel Uks probleem. Paljude au-
torite, sh Dostojevski puhul on ndutud katkendeid teostest. Huvitav
oleks uurida vdi ka lihtsalt kogemusi vahetada selje tle, kuidas neid va-
likuid on tehtud, milline on olnud vastuvdtt dpilaste poolt, millised on ol-
nud dpilaste eneste valikud jne. V8ib-olla oleks métet anda valja autorite
broSuure katkenditega; peame ikka ka seda arvestama, et terviklikud
teosed on sageli raskesti kattesaadavad, hinnast ma parem ei raagigi.
Dostojevskilt oleks ehk sobilik Ulalmainitud “Poisid”, soovitavalt kas vdi
ka pohikooli vanemale astmele. Pole vast sugugi juhuslik, et nii kuulus
vene lavastaja nagu Efros tegi Malaja Bronnajal ainult sellest osast viga
hea lavastuse “Vend Aljosa”.

Ja 16puks - otsime meeleheitlikult v&imalusi ja vahendeid 6pilaste
kasvatamiseks. S6andan arvata, et Dostojevski loomingul on kull eeldusi
olla iheks m&juvaks vahendiks.
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TOOOPETUSE-EKSTRA

Kasit6otund ja Opilaste loovus

KAI MALMSTEIN, TPU k&sitod didaktika lektoraadi dotsent

kasitdo ja kodunduse eriala diplomand Lemme Kurvits
s B 'viis m66dunud aastal l1abi uuringu, et selgitada &pilaste arva-
must oma loovatest vdimetest ja suhtumist kasitootundidesse.
uKw  Kusimustele vastas 250 8.-9. klassi dpilast kaheksast koolist (6
Tallinna ja 2 maakonnakooli) ning nende koolide ké&sito66petajad.
Enamik 0&pilasi usub, et neil on loovat m&tlemist ning nad on valmis
oma loovust t66Opetuse tundides rakendama. Ka kasité66petajad réhuta-
vad, et eelkdige putavad nad tundides arendada Gpilaste loovust. Siiski
peab ligi pool Opilastest t666petuse tundi igavaks vdi vahe arendavaks.
P6hjus vbib olla selles, et mdned kéasitdodpetajad vaartustavad motlemis-
vBime ja fantaasia arendamise kdrval ka Opilaste praktilisi oskusi. Nen-
de arvates on otstarbekas siduda kéasité6hinne dpilase tehtud t66 mahu-
ga, sest oskused tulevad harjutades. Opilasele vdib aga pikk harjutami-
ne tunduda Uksluisena ja loovuse areng jaab tal teisele kohale.
Kokkuvotteks vdib tddeda, et kasitdotunni olemuse tle on pdhjust su-
gavamalt jarele motelda nii 6pilasel kui ka Gpetajal.

Opilaste arvamused

Kusimused, mida uuringu kaigus loovuse kohta esitati, jagunesid kolme
rihma. Kdigepealt pudti vélja selgitada, kas &pilastel on nende endi ar-
vates loovat matlemist. Vastused on toodud joonisel 1.

Joonis 1 Opilaste arvamus oma loovast métlemisest.

A. Kas pead ennast inimeseks, kellel on palju huvitavaid ideid?
(Vastusevariandid: 1 —jah) 2 —ei) 3 — ideid on, aga neid pole v8imalik
mingil p6hjusel rakendada.)

82% 0Opilastest arvas, et neil on huvitavaid ideid rohkesti. Paraku

markis sellest 82%-st 30%, et nad ei saa oma haid motteid rakendada.
Ainult 18% vastas, et neil ei olegi ideid.
B. Kas sulle meeldib lahendada tlesandeid, mis esmapilgul tun-
duvad keerukad? (1 -jah, vastuse leidmise protsess huvitab mind) 2 -
ei, kui kohe vastust ei leia, pole tlesanne enam huvitav, 3 - ootan, kuni
pinginaaber leiab dige lahenduse.)

Ule poole vastanutest viitis, et keerukate iilesannete lahendamine
pakub neile huvi.
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C. Kas sulle meeldivad uuendused vdi tahad teha kdike vanaviisi?
(1 - meeldib uudsete lahendusteni jduda; 2 — teen parem vanaviisi; 3 -
kui keegi mdne hea idee valja pakub, siis katsetan sellega.)

Viimase kisimuse vastused on eelmistega m8nevdrra vastuolus. Kui
esimesele kisimusele vastates vaidab 82% 0Opilastest, et neil on rohkesti
huvitavaid uusi ideid, ja teisele vastates kinnitab 58%, et neile meeldib
keerukaid ulesandeid lahendada, siis kolmanda kiisimuse vastused nai-
tavad, et kdigest 35% Opilastest soovib iseseisvalt uudsete lahendusteni
jOuda ja tervelt 60% ootab, et keegi teine hea idee valja pakuks.

Need vastused lubavad oletada, et fpilastel on fantaasiat véhem, kui
nad ise arvavad, ja et Opilased ootavad uusi ideid teistelt sellepérast, et
neil pole vBimalik oma fantaasiat mingil p&hjusel realiseerida.

Kas dpilane julgeb oma mdétte valja 6elda? Miks ootab 60% 6pi-
lastest uusi ideid teistelt? Mis vdiks olla nende “mingi p&hjus™? Vdib-olla
on tegemist julguse puudumisega?

Teine kisimuste rihm késitleb suhtumist dppimisse ja tavaparasest
erinevalt motlevatesse kaaslastesse. Kas Opilase klassis ja koolis on
kombeks oma téiesti algupéaraste ideedega vélja tulla v8i peab alluma ul-
distele hoiakutele? Vastused kusimustele on toodud joonisel 2.

Joonis 2. Suhtumine Gppimisse ja julgus.

D. Kas 6ppimine on ménus, huvitav, mdtlemist arendav? (1 -jah,
sest saab teada palju uutja leida huvitavaid seoseid’, 2 - dppimine ei pa-
ku mulle mingit huvi\ 3 — dpin ainult hinnete parast.)

59%-le Gpilastest on Gppimine huvitav, 32% 0&pib aga ainult hinnete
parast.

E. Kas koolitundides on igav? (1 - mitte kunagi', 2 - tihti', 3 - vahete-
vahel.)

Kolmel neljandikul dpilastest on koolis vahetevahel igav. Kas see vii-
tab, et “pole vBimalik” oma ideid teostada?

F. Kas julged 6elda valja oma arvamuse, kui see ei Uhti kogu
klassi arvamusega? (1 - mulle meeldib oma arvamust avaldada; 2 - ei,
sest kardan kaasdpilaste ja Gpetaja hukkamdistu', 3 — tavaliselt langeb
minu arvamus teiste omaga kokku.)

48% julgeb oma arvamuse vélja 6elda. Seda pole just palju. 45% usub,
et nende arvamus langeb teiste arvamusega kokku. See vastus ajab pildi
veelgi segasemaks. lgal juhul ei kinnita see 82% Opilaste vaidet, et neil
on rohkesti oma ideid.

G. Kas sinu klassis halvustatakse tavalisest erinevalt mdétlejaid?
(1 - ei; 2 —nad on klassi naerualused; 3 — meie klassis ei ole selliseid.)
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Reeglina erinevalt métlejaid ei halvustata, ometi vastas neljandik, et
sellised &pilased on klassi naerualused. llmselt tuleks vastuste hindami-
sel vOtta arvesse tdsiasi, et 15—16-aastastel noortel on tugev meie-tunne
ja uhtmoodi m&tlemist vBidakse pidada isegi olulisemaks kui loovat mot-
lemist ja fantaasiat. Seega - v6ib-olla polegi kiisimus julguses, vaid hoo-
pis tugevas rihmatundes, mis vdib erinevalt m&tlemist ménevdrra taga-
plaanile suruda.

Kas ké&sitod arendab mind? Kolmandaks uuriti, mida 6pilased ar-
vavad kasitbotundidest - kas need arendavad fantaasiat ja vBimaldavad
oma ideid realiseerida jne (vt joonis 3).

Joonis 3. Loovus ja kasitoéotund.

H. Kas kasitootund arendab mdatlemist ja fantaasiat? (1 -jah; 2 -
ei; 3 - kasitootund on igav.)

Ule poolte vastanutest arvas, et kasitootund on arendav, samas peab
47% seda kas igavaks vdi mitte arendavaks.

I. Kas sul on vBimalik k&sitodtunnis oma motete ja ideedega
valja tulla? (1 -jah, 6petaja toetab alati fantaasialendu; 2 - ei, tunnit66
on kdigil thesugune; 3 — kasutan alati dpetaja pakutud ideid.)

42% 0Opilastest saab kasitootundides oma ideedega valja tulla, samas
teeb 58% tapselt niisugust t66d, mis kdik teisedki v8i toGtab Opetaja
juhtndoride jargi. Kas oma isiklikke ideid peaks rakendama suurem arv
Opilasi? Mis seda vdimaldaks? Kas Opetajate parem ettevalmistus; ma-
terjalide, t66vahendite ja ruumide olemasolu v8i Opilaste arenenum fan-
taasia (originaalsed ideed)?

J. Kas sulle meeldib, kui 6petaja pakub vélja mitu lahendusva-
rianti? (1 - jah, sest siis on valikuvBimalus; 2 - erinevad vBimalused te-
kitavad segadust; 3 - Opetaja ei anna erinevaid lahendusvariante.)

79%-le Opilastest meeldib, kui Gpetaja pakub erinevaid variante. See
naitab, et nad ootavad ka Opetaja loovat lahenemist ainele. Enamik &pe-
tajaid ndib sellele ootusele ka vastavat, ainult 9% &pilasi margib, et dpe-
taja ei paku variante.

Siiski arvas ligi pool dpilastest, et kasitdétunnid on igavad.

K. Kas algklassides dpetaja ndudis kaasdpilastega sarnaste pilti-
de ja esemete tegemist? (1 - vBisime ise otsustada, mida teeme; 2 -
Opetaja andis alati ette kavandid, millest pidime ldhtuma; 3 - Opetaja
pakkus valja valikuvariandid.)

Vastustest ilmneb, et algklassides on kdige enam levinud t66 Gpetaja
antud kavandite jargi, millest &pilasel on vBimalik valida talle sobiv.
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L. Kas kasitoobpetaja nduab Uuhesuguste esemete valmistamist?
(1 - ei, saame ise valida, mida teha tahame; 2 -jah] 3 - &petaja annab
valikuvariandid, millest peame lahtuma).

Vastused naitavad, et 60% Opetajatest pakub &pilastele valikuvdima-
lust, mis kindlasti soodustab Gpilaste loomingulist métlemist. Samas -
valida v6ib ju ka huupi, midagi métlemata.

M. Kas sulle meeldib, kui 6petaja nbuab sinult su enda tehtud
kavandeid? (1 -jah, sest siis saan huvitavaid asju valja mdelda; 2 - ei,
sest mul ei ole endal ideid] 3 - mulle meeldivad Gpetaja antud kavandid.)

68% Opilastest teeks hea meelega kavandid ise.

86% Opilastest oli nBus parema tulemuse ja parema hinde nimel roh-
kem vaeva nadgema.

Mida arvavad dpetajad?

Opetajate kisitlusele vastas kaheksa Opetajat, kellest viis on I6petanud
TPU-s joonistamise, joonestamise ja toodpetuse eriala (1990. a ja va-
rem), Uks kasit6o ja kodunduse eriala (1998. a). Nad on oma haridusega
uldjoontes rahul. Kaks &petajat on erialase k&rghariduseta, nemad ei
pea oma haridust piisavaks.

Kdik kusitletud 6petajad kinnitavad, et nad toetavad Opilaste mitte-
standardset matlemist, kuid lisavad - kui see on &pilaste suure arvu t6t-
tu vBimalik. Nad soosivad p6himdtteliselt ka Opilaste fantaasialendu.
Praktikas néeb see valja nii, et viies koolis joonistavad dpilased oma t66-
de kavandid ise, kolmes koolis sdltub kavandi joonistamine klassi vdime-
kusest. Ehkki kd&ik r6hutavad loovuse tahtsust, peab neli Gpetajat hin-
damisel siiski oluliseks t66 mahtu (mis v8ib tingida koduste abi suurema
mahuga praktiliste t66de tegemisel).

Opetajate loovusele viitab siiski see, et enamikku neist ei hairi, kui
tund ei kulge tépselt esialgse plaani jargi. Nad kinnitavad, et toetavad
Opilaste motteid uldjuhul ka siis, kui 6pilase arvamus nende omast eri-
neb. Loovuse arengu kdige joulisem stiimul on teatavasti huvi. Kahjuks
vaidab ligi pool 6pilastest, et kasitootunnid on igavad.

Opetajate arvates on loovuse arendamise pdhilisteks takistusteks liiga
suured klassid ja &pilaste erinev v8imekus.

Naib, et loovust, iseseisva moétlemise ja teadmiste seostamise oskust
hinnatakse sGnades paris koérgelt, kuid tegelikult on késit6dtundides
loovusele kasvuruumi veel piisavalt.

Léngakerad on tudrukutel suured. Kas koik tuleb ara heegeldada?
RAIVO JUURAKU foto
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Kodundus! tuleks Opetada teisiti

TIINA PAEVA, Helsingi Ulikooli kasvatusteaduste magister,

Tallinna Pedagoogikaiilikooli keemia 6ppetooli assistent

oomes Opetatakse kodumajandust 7.
klassis iseseisva Oppeainena. Tunnid
poistele ja tudrukutele Uhised. Algu-
Ses oli pisut harjumatu vaadata poisse
agaralt suppi keetmas vbi kooki kUpsetamas.
Ajapikku aga harjub kdigega ning kui prakti-
katunde andma hakkasin ja koos soome poiste-
ga villaseid sokke pesin, nii et klassipdrand lai-
netas, tundus kdik Usna loomulik. Nii poisid
kui ka tudrukud kaitusid samavéaarsete opilas-
tena, poisid olid isegi rohkem sudamega asja
Jjuures ja esitasid kohati vaga sisukaid kusi-
musi.

Mones Eesti koolis, naiteks Tallinnas
Mustamée Reaalkoolis, 6pivad ka poisid
Oomblemist.

Uuring kodumajanduse tundide teemal

Kuna Eesti ja Soome kodundustunnid on kul-
laltki erinevad, otsustasin uurida, kuidas suh-
tuvad Eesti noored poistele kodunduse &peta-
nusse. Teiseks huvitas mind, mida Eesti noo-
red uUldse kodumajandusest kui Oppeainest ar-
vavad ja kust nad pohiliselt kodundusalaseid
teadmisi saavad. Uurimistod teema oli “Eesti
noorte kodumajanduslikud oskused ja teadmi-
sed — nende téhtsus, allikad ning seotus kodu-
majanduse dpetamisega”.

Uurimusainestiku kogusin ankeetide ja interv-
juudega 2000. a kevadel. Ankeet sisaldas nii
kvantitatiivse kui ka kvalitatiivse sisuga kusi-
musi, intervjuude lébiviimisel jargisin poolstruk-
tureeritud temaatilise intervjuu p6him®otteid.

Elektronposti teel saadetud ankeetidele vas-
tas 50 inimest, kellest kimme (5 meest ja 5
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naist) osales hilisemal intervjuul. Uuritava ruh-
ma moodustasid Uksinda elavad 20-31-aasta-
sed eesti noored, sest eeldati, et neil on kdige
enam kokkupuuteid oma kodumajanduse ise
korras hoidmisega.

Kodunduse 6ppimist peetakse vajalikuks
Kusitluse ja intervjuude pdhjal vdib vaita, et
kodumajanduslikke oskusi ja teadmisi peavad
eesti noored - sealhulgas noormehed! - vaga
vajalikuks. Margiti, et parast kooli I6petamist
on neil olnud kodundusse puutuvaid teadmisi
hadasti vaja. Kuni noor elab veel vanemateko-
dus, hoolitseb uldjuhul suurema osa koduse
majapidamise eest ema. Alates iseseisva eluga
Uhiselamus v6i Gurikorteris tuleb aga noorel
oma majapidamise eest ise hoolt kanda. Vas-
tustes toonitati ka seda, et paljusid koduseid
téid on odavam ise teha kui teenusena tellida
vOi osta.

Rohutati, et kodumajandust peaksid p6hi-
koolis 6ppima nii poisid kui ka tudrukud. Peeti
isegi naeruvaarseks, et praegu jagatakse koolis
teadmisi sugupoole jargi - kui oled poiss, teed
puutdod, kui tudruk, votad osa kasitdo ja kodu-
majanduse tundidest. Noorte arvates peaks
koigil opilastel olema vordsed vdimalused kodu-
majandusalaseid teadmisi hankida ning poisse
ja tudrukuid tuleks dpetada kdigis ainetes koos.
Intervjueeritavad utlesid, et tudrukute-poiste
koos dpetamine t8staks kodumajanduse tunni
mainet. “Hiljem on kergem koos elada, siis aus-
tatakse teineteise toid ja osatakse aidataarvas
Uks intervjueeritavatest. (T10 - K, V)*

Seega tasuks Eestiski mdelda poiste ja tud-
rukute Ghistele kodumajandustundidele. Opi-
laste poolt vastuseisu ilmselt ei oleks.

Kodundus ei tohiks olla Uiksnes
toiduvalmistamine

Ankeedis oli mitu kiisimust selle kohta, mida
noored oleksid soovinud koolip&evil kodundu-
ses Oppida ja mis neile selles vallas praegu
probleeme valmistab.

Selgus, et lisaks toiduvalmistamisele huvi-
tab noori palju muudki: rdivaste hooldamine,
korrastus- ja koristustodd, korteri sisustamine
ja remont, koduse eelarve koostamine jne. Kaoi-
ge enam soovivad noored saada teavet toiduai-
nete kohta (64% vastanuist). Tervislikust toitu-
misest on huvitatud 58%, tarbijakaitsest, kodu-
masinatest ja keskkonnakaitsest 46%. Huvi
tuntakse ka puhastusvahendite vastu (44%).
Soovitakse dppida toiduvalmistamist (44%). Ko-
duse eelarve koostamisest on huvitatud 40%
noortest. Kodu korrastamist sooviks 6ppida

HARIDUS 2001—5



28%. Tahetakse osata ka lillede eest hoolitse-
da, korterit remontida, elektrilisi td6vahendeid
ja puhastusaineid kasutada, kd6gimdoblit ots-
tarbekalt paigutada jms. Kdige vihem pakub
eesti noortele huvi pesupesemine ja triikimine
(26%), kupsetamine (24%) ja konserveerimine
(6%).

Soome noortel on kodunduses umbes sama-
sugused huvid ja nende huvidega on 6ppekavas
arvestatud. Nagin Helsingis kodunduse tundi,
kus lapsed &ppisid jalatseid puhastama. Kooli-
pingid kaeti paberiga ja &pilased panid oma
korrastamist vajavad jalatsid enda ette lauale.
Seejarel tutvustas Opetaja jalatsite hooldusva-
hendeid ja naitas, kuidas neid kasutatakse.
Siis asusid lapsed tegutsema ja tunni I6puks
olid kdigil jalatsid hooldatud.

Moénevdrra ullatav oli algul see, et Soomes
Opivad lapsed kodumajandustundides ka taba-
sid koristama. Neil on improviseeritud elutoad,
kus saab koristamist harjutada. Koristades tut-
vuvad Opilased kemikaalidega, mis teevad ko-
ristamise lihtsamaks, proovivad uusi koduma-
sinaid, mida neil kodus vdib-olla veel pole. Las-
tele selgitatakse, kuidas on kdige otstarbekam
koristada, missugused on ohutusnduded jne.

Meie kodundustundide sisu v8iks olla samu-
ti senisest vaheldusrikkam. Kui ankeet ja in-
tervjuud néaitavad, et noori huvitab kiipsetami-
sest ja keetmisest rohkem toiduainete koostis,
tervislik toitumine, tarbijakaitse, kodumasina-
te ja puhastusvahendite kasutamine, siis vOiks
neid asju koolis ka dpetada.

Tabel !

KODUMAJANDUSLIKE TEADMISTE JA
OSKUSTE VAJALIKKUS (N=50)

Vajalikkus (protsentides) Palju Kuigivérd Ei vaja
Erinevatest toiduainetest 64 36 -
Toitumisest 58 20 2
Tarbijakaitsest 46 52 2
Kodumasinate kasutamisest 46 52 2
Keskkonnakaitsest 46 46 6
Puhastusvahenditest 44 54 2
Toiduvalmistamisest 44 56 -
Jaatmemajandusest 42 54 4
Eelarve koostamisest 40 58 2
Materjalide puhastamisest 30 68 2
Kodu korrastustdédest 28 68 4
Pesu triikimisest, pressimisest 26 70 4
Pesu pesemisest 26 68 6
Kipsetamisest 24 74 2
Konserveerimisest 6 70 24

Kooli osa voiks kasvada

Ankeedi ja intervjuude vastused naitavad, et
eesti noored on omandanud enamiku oma ko-
dumajanduslikest teadmistest ja oskustest ko-
dus, tehes kodutdid voi jalgides vanemate toi-
metusi (tabel 2). Koguni 82% noortest margib,
et on saanud palju kodumajanduslikke oskusi
ja teadmisi just kodust. Kodu peaks noorte ar-
vates olema ka tulevikus see koht, kus enamik
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Tabel 2
TEADMISTE JA OSKUSTE ALLIKAD (N=50)

Palju Kuigivord Vahe Vastuseta
Lapsepdlvekodu 82 18 - -
Vanavanemad 46 38 16 -
Sobrad ja tuttavad 14 80 6 -
Muud koolid 14 18 62 6
P&hikool 10 68 22 -
Keskkool 8 48 42 2
Ajalehed, ajakirjad 14 74 12 -
TV, raadio 4 72 24 -
Internet 28 72 - -

igapaevaeluks vajalikke toimetusi ja tegemisi
ara proovitakse vdi selgeks Opitakse. Kuid
noorte arvates vOiks kooli osatédhtsus koduma-
janduslike oskuste ja teadmiste jagajana edas-
pidi tunduvalt kasvada, sest mitte kdigil noor-
tel pole taiuslikku perekonda ega Opetusi jaga-
vaid vanemaid v0i vanavanemaid. Tanapaeva
pingelise elutempo juures ei jatku ka paljudel
vanematel lastega tegelemiseks piisavalt aega,
eriti siis, kui on tegemist tksikvanemaga, keda
on tegelikult palju.

Seega peaks kool vétma osa vastutusest enda
kanda ja dpetama ise noortele tegemisi ja toi-
metusi, milleta on argielus raske toime tulla.

Millal tuleks kodumajandust dpetada?

Uurimuses osalenute arvates on sobivaim aeg
kodumajanduse Gpetamiseks pdohikooli 8.-9.
klassis vbi keskkoolis. Mida vanemaks saame,
seda enam oskame hinnata kodumajanduslike
oskuste ja teadmiste vajalikkust, Kirjutas Uks
kusitletutest. Pdhikooli viimastes klassides ja
keskkoolis oskavad dpilased juba dpitavat pare-
mini igapéaevaeluga seostada, Kirjutas teine an-
keteeritav. “Ehk pdhikoolis, seal hakkab kdige
paremini kilge. See vdiks ka kusagil hiljem ol-
la, siisjuba métled, et seda on vaja, alguses ehk
ei motle nii palju. Noo... kas vdi 8.-9. klassis
voi keskkoolis.” (P6 — K, N)

Kokkuvote ja jareldused

Kuna minu uurimistdéd pdhineb enamjaolt kva-
litatiivsetel uurimismeetoditel ja uurimisaines-
tik on suhteliselt vaike, siis ei saa selle p6hjal
teha suuremaid uldistusi ja jareldusi. Siiski on
pdhjust arvata, et kodumajandust voiksid Oppi-
da ka poisid ja et kodumajandus ei tohiks ta-
hendada uksnes toiduvalmistamist, vaid peaks
haarama ka tervisliku toitumise p8himdtete
tundmadppimist, riiete hooldamist, kodu kor-
rashoidu ja sisustamist ning palju muudki iga-
péaevaelus vajalikku.

Ankeedile vastanud noored arvasid ka seda,
et kooli roll kodumajanduslike oskuste jagami-
sel vOiks edaspidi kasvada, sest kodu osa on
nende arvates vahenemas.*

* Uurimistods kasutatud kodeering, mis t&histab
intervjueeritavat, tema sugupoolt, elukohta ning
vanust.
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Arvuti abil stilla tegema

KRISTI PAAS, TPU magistrant
KAIE PAPPEL, TPU dotsent

odunduse dpetamisel vdib Gpeta-

jai palju abi olla arvutist ja inter-

netist, nii erialase info hankimi-

i“Lsel kui ka tundide 6pilastele pd-

nevamaks muutmisel. Arvuti pakub ka pal-

Jju vdimalusi 8pilaste iseseisva dppimise har-
Jjumuse kindlamaks véaljakujundamiseks.

Kodundusinfot leiab aadressidelt www.neti.
ee. www.ee.www.google.com v&i www.altavista
com. Sisestades naiteks marksona tervislik toi-
tumine, véivad need otsingumootorid pakkuda
kuni 500 vastavat internetilehekllge - teadus-
likke artikleid, materjale ajalehtedest ja aja-
kirjadest, loengukonspekte jm.

Eestikeelsetest lehekulgedest
vBib soovitada Tallinna Tehnika-
ulikooli Toiduainete Instituudi in-
ternetilehekulge www.ti.ttu.ee/
publika/. Seal on avaldatud tervis-
likku toitumist kasitlevate publi-
katsioonide loetelu ning pohiliste
toiduainete keemilise koostise and-
mebaas (13). Sealt v6ib leida mon-
dagi huvitavat.

Eestikeelne info

Uudset toitumisalast infot paku-
vad Tartu Ulikooli Biokeemia Ins-
tituudi kodulehekulg biomedicum,
ut.ee/arbk/ ning terviseportaal www.
inimene.ee. samuti TU tervisekas-
vatuse lehekllg www.ut.ee/tervis.
mis on mdeldud kull eelkdige ter-
visekasvatuse Opetajatele, kuid ko-
dunduse O6petajadki leiavad sealt
Uht-teist neid huvitavat. Toitumis-
rubriigid on ka suurematel interne-
tiportaalidel www.delfi.ee/ woman
ja cv.mega.ee/naine. (VVt ka kirjan-
dusviiteid 3-6; 9; 10-12; 17). Vaja-
likku materjali leiab dpetaja vorgu-
varavast aadressil www, opetaia.
ee. mis sisaldab erinevaid tarkva-
rasid ja linke. Ka Miksikese aad-
ressil www.miksike.ee on dppema-
terjale eri 6ppeainete kohta. Hetkel
on kodundusalast informatsiooni
neil aadressidel tsna véhe.

Normdokumendid

Toiduhugieeni puudutavad seadus-
andlikud materjalid on toodud p6l-

aineid kasitlevad normdokumendid asuvad pol-
lumajandusministeeriumi aadressidel Toidu-
ohutus ja jarelevalve/Oigusaktid/Lisaained, sa-
muti www.ti.ttu.ee/publika/tlisa/. www.tervise
kaitse.ee/ekoodid/10-tundlikkus ja www.tervise
kaitsetalitus.ee.

Ingliskeelne info

Infot toitumise, toiduvalmistamise, hugieeni,
tarbijakaitse ja kodu korrashoiu kohta paku-
vad aga ingliskeelsed internetilehekuiljed, néai-
teks International Food Information Council
Foundation (ific.org/). American Dietetic As-
sociation (eatright.org/fgp.htm). American So-

Kodunduse dppimisse toovad meeldivat vaheldust
olimpiaadid. Pedagoogikaulikooli ruumides toimunud

lumajandusministeeriumi kodule- vdistluse ajal kandus tahelepanu kindlalt internetin kaelisele

hekuljel www.agri.ee/. Toidu lisa- tegevusele.
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ciety of Nutritional Sciences (www, nutrition,
ore/) ja Healthy Eating Information Web-Centre
(www.healthveating.org/).

Huvitavad programmid

Internetist vBib leida ka abivahendeid, mida on
klassis huvitav kasutada. Naiteks aadressil
www.room42.com/nutrition/basal.shtml on prog-
ramm, kuhu vdite sisestada oma soo, vanuse,
pikkuse ja kehakaalu. Nende andmete pd&hjal
saate teada oma paevase energia ja pohitoit-
ainete vajaduse.

Naiteks 24-aastane naine, kes on 166 cm
pikk ja 55 kg raske, saab vastuseks, et tema
péaevane energiavajadus on 1386 kcal, toitaine-
te vajadus aga jargmine: lipiide 46 g (kuni 30%
paevasest energiatafbest), valku 52 g (15%) ja
susivesikuid 190 g (55%). Eraldi on vbimalik
vélja tuua ka vitamiinide ja mineraalainete va-
jadus (15).

Menuu toitainelise koostise analtusi tegemi-
seks sobib arvutiprogramm Micro-Nutrica (14).
Selle abil on lihtne analtitsida toidu, toidukor-
ra, paeva, nadala vdi kuu menuid. V6éimalik on
hinnata erinevate toitainete saamist valitud
ajauhikus, pea- ja alaruhmiti ning erinevatest
toiduainete ruhmadest; energiarikaste toitaine-
te osatahtsust saadavas toiduenergias ning
voOrrelda saadud tulemusi toitumis- ja toidusoo-
vitustega.

Programmi abiregistritest saab Ulevaate Mic-
ro-Nutrica kasutamisjuhendist. Programm on
lihtsalt késitletav ega eelda varasemat Micro-
Nutrica tundmist. T66d lihtsustab eestikeelne
tookeskkond.

Toiduvalmistamine

Toodete ajalugu ja uusi tooteid tutvustab lehe-
kulg www.gti.net/mocolibl/kid/food.html. Nai-
tena vOib tuua kartulikrépsud, mille tootmist
alustati juba 1700. aastal, kuid rasvavabade
(tehisrasvaga) krdpsudeni jouti alles 1988. aas-
tal.

Kosmoselendurite toiduvalikut tutvustab
spacelink.nasa.gov/products/Space.Food.and.
Nutrition/.

Joéulutoitudest Briti kuningakojas saab ule-
vaate aadressil www.rovalinsight.gov.uk/
199912 /focus/recipe.html.

Huvitavat ja mitmekuilgset toitumisalast in-
formatsiooni leiab aadressidel www.nutrition
explorations.org/ ja www.kidsfood.org. Samast
hargnevad lingid ka teistele lehekulgedele.

Lehekiljed lastele

On meeldivalt lasteparaseid kodulehekulgi,
néiteks www.dole5adav.com.

Sealt v8ib leida materjali alates mangudest
kuni tervisliku toitumise pdhitddedeni. Kirjel-
datud néited lahtuvad erinevatest puu- ja juur-
viljadest.

Analoogselt on tehtud huvitavaid lehekulgi
ka uUksikute aedviljade, nt brokkoli kohta
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(www.broccoli.com/mainpage.htm). mille ees-
kujul saab Opetaja vbi 6pilane koostada lehe-
kilgi teiste teemade kasitlemiseks.

Mahukas materjal (Virtual Encyclopedia) toi-
duvalmistamisest ja toitudest on aadressil www.
refdesk.com/food.html. Teemasid on seal palju,
naitena vOib tuua eri rahvaste kétke puuduta-
vad materjalid v8i 104 ideed banaanide kasu-
tusvbimaluste kohta.

Neile v6ib lisada veel kahe suurema inglis-
keelse toitumisalase portaali aadressid www.
cvberdiet.com ja www.nutrition.about.com.

Arvuti ja Bpilane

Arvutit ja internetti saab rakendada probleem-
ja projektdppes, dppematerjalide valmistami-
sel, vahetamisel ja kohandamisel (&pijuhised,
toolehed, testid, nditmaterjalid); kaugkoolitu-
ses (6ppematerjalid vorgus voi e-posti teel, in-
terneti vestlusringid, videokonverentsid) ning
tugidppes.

Haid voimalusi pakub arvuti eelkdige iseseis-
vaks Oppeks. Tundide mitmekesistamiseks on
kasutada erinevad multimeedia vdimalused -
entstuklopeediad, erialased teatmeteosed jm,
CD-ROM-id, kodunduses nt tarbijakaitsetee-
maline CD (16).

Kodige lihtsam variant on siin info otsimine
eespool antud aadressidelt, kuid v8ib kasutada
ka arvutiprogramme, mis on uuemate toitumis-
Opikutega kaasa antud (8). Neid programme
saab tellida erialaste kirjastuskataloogide va-
hendusel, nagu nt Total Diet Assessment (15).

Toitumisdpetuse kasitlemisel saab arvuti
abil anda 8pilastele nt jargmisi Ulesandeid.

m Analllsi meniid (Micro-Nutrica program-
mi baasil).

1. Analluisi oma toidukorra toitainelist koos-
tist. (Opilane sisestab nt oma hommikusddgi
andmed ja arvutab vélja toiduenergia, makro-
toitainete ja mdne mineraalaine, naiteks dpila-
sele olulise kaltsiumi ja raua sisalduse.)

2. Taienda oma menuud nii, et see vastaks
energia ja makrotoitainete osas toitumissoovi-
tustele.

3. Muuda menuu vitamiinirikkamaks (nt vi-
tamiin C, B1ja D paevase vajaduse alusel).

4. Arvuta menud maksumus, muuda seda
odavamaks/kallimaks.

m Koosta retsept.

Erinevaid 6piulesandeid vdib koostada ka toi-
duvalmistamise osas, lahtuvalt pdhiroast vai
monest muust toiduvalmistamisega seotud
s6lmkusimusest.

1 Leia vbi koosta kolm erinevat retsepti 16u-

nasoogi valmistamiseks kalast (nt kohast, les-
tast). Retsepte vOid valida aadressidelt

www, kokaraamat.ee.

www, mega. ee/naine/uudised. ast>/G=83.
woman.delfi.ee/kodu ia aed/retseptid/.
www.nn.ee/retseptid.html.
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www.hot.ee/retsept/.
freerecipes.htmlplanet.com/.

2. Koosta t66juhis plakati (1) voi voldikuna (2)
kalaroa valmistamiseks. Osuta selles toitainete
kadudele erinevate valmistamisviiside puhul
ning vdimalikele ohtudele hugieenireeglite
eiramisel (vt aadressi www.ti.ttu.ee/publika/
kala/index.html).

3. Taienda pdhirooga sobivate lisanditega, et
toit (toidukord) oleks tasakaalustatud toitaine-
lise koostisega ja toiduainete valik mitmekesi-
ne (vt aadresse www.ti.ttu.ee/publika/toidusoov/
toit.htm. www . ti.ttu.ee/publika/toitu3/.

4. Koosta erimenuu kehamassi alandava
dieedi jaoks, jalgides toitainete tasakaalustatu-
se printsiipi (www.inimene.ee. www.woman.
delfi.ee/kodu ia aed/retseptid)

m Tutvu toitumise pdhireeglitega.

Siin vBib anda Ulesandeks leida internetist
vastav kodulehekulg, vanemate klasside &pila-
sed vOiksid selle lehekulje aga ise koostada.
Seal vOiks olla naiteks neli ristsbna, mille la-
hend annab toitumise neli pdhireeglit: toit olgu
tasakaalustatud, m6éddukas, mitmekesine ja
vastab organismi vajadustele.

Ristsonade alateemadeks vdivad olla toit-
ained, toiduained, toidud ja toidu lisaained.
Opilane vdib kasutada abimaterjalina nt 7.-9.
klassi kodunduse dpikut (7), muid teatmeteo-
seid vOi internetti. Naitena on toodud ristséna,
milles peituvad erinevad toitained vdi toidud
ning lahendiks on Uks toitumise pdhireeglitest
(joonis).

T SELLULOOS
VIT A MIINID
GLUKOO s
MINERAAL A INED
K AALIUM
R ASVAD
KA LTSIUM
L AKTOOS
Kl v DAINED
s USIVESIKUD
TARKLIS
A TRIUM
FRUK T OOS
VA LG U D
VE S |

NA

Joonis. Ristsdna néide toitumise pdhireegli
kohta.

Abimaterjali, mis v6imaldab koostada, prin-
tida ja salvestada erinevaid sbnamange, leiab
ingliskeelselt lehekuljelt puzzlemaker.school.
discoverv.com. Valida on 11 variandi vahel, nt
sBnaotsingud, ristsdnad jms.

m Koosta plakat.
Teadmiste kinnitamiseks sobib plakati koos-
tamine. Plakat peaks sisaldama nii informa-
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tiivset kui ka illustratiivset materjali. Informa-
tiivse materjali koostamiseks saab kasutada
AltaVistast saadud allikaid illustratsioonide
jaoks (www.thebiggerpixel.com/. nutrition.
about.com/librarv/graphics/clipart/blcliparthtm?
once=true&. www.photoguide.com/).

Kasutada saab ka arvutisse skaneeritud pil-
te.

m Kaitse oma seisukohta.

Opilased vdiksid diskuteerida tervisliku toi-
tumise teemadel. Oma seisukohtade kaitsmi-
seks vOiksid nad valja arvutada naiteks ham-
burgeri ja kala-riisivormi toitainelise koostise
(13). Abi ja ndu voBiks otsida kodulehekiljelt
www.ti.ttu.ee/publika

Opilased vdiksid oma seisukohtade illustree-
rimiseks koostada ka vordlevaid tabeleid voi
diagramme.

m Koosta mottekaart.

Mottekaartide koostamise pShimdtteid tut-
vustab www.tld.icu.edu, au/netshare/learn/mind
map/howto.html. Sel aadressil on toodud ka
mitu naidet mottekaartide koostamise véima-
lustest.

m Kirjuta referaat.

Arvutit kasutatakse tunnivéliste Ulesannete
lahendamisel eeskatt infootsingul, referaatide
koostamisel ja projektilesannete lahendami-
sel. Infootsing internetist on oluline ja vajalik
samm paljude tlesannete lahendamisel.

Kirj andus

1. B echel H. 2000. Herstellung von Plakaten -
meindliche Vortrage und Gestaltungsprodukte be-
werten. - NiU Chemie Heft 56, S. 16-19.
2.Freiman,T. 1999. Mind-Maps - mit Methode
mehr Durchblick. - NiU Chemie, Heft 53, S. 27-29.

3. Kaltsium, www.kaltsium.net/.

4 Kokassaar,U,Vihalemm,T.,Zilmer, M.
1999. Oige toit. Tartu.

www.healthilife.ee/raamat/ sisseiuh.html.

5. Kolesterool, www.doctus.ee/era/kolesterool.htm.

6. KostProbe.www.wdr.de/tv/service/kostprobe/
kp sarchiv, html.

7. Pappel, K.,Laus,L.,Mei,K,Pddra, A. 1998.
Kodundus 7.-9. klassile. Tallinn, Koolibri, 174 k.
8.Samolin L A,Grosvenor, M. B. 2000.
Nutrition: Science & Applications, 3rd Edition. Phila-
delphia, Saunders College Publishing.

9. Sekretar.ee, sekretdr.ee/?g=609.

10. Tervis.ee, tervis.mess.ee/teemad/tervislik toitumi
ne. html.

11. Tervisekaitseserver, www.tervisekaitse.ee.

12. Terviseleht. www.terviseleht.ee/.

13. Toitja toitumine I11. 1996. Toidu keemilise koostise
tabelid. Tallinn, TTU, www.ti.ttu.ee/publika/ toitu3/.
14. Toit ja toitumine 1. 1997. Toitumisprogrammi
Micro-Nutrica kasutamisjuhend. Tallinn, TTU.

15. Total Diet Assessment to accompany Nutrition:
Science & Applications. 2000, Harcourt.

16. Tunne oma Gigusi. Tarbijakaitse koolitusprog-
ramm. 1999. Tarbijakaitseamet, www.consumer.ee/.
17. Virtuaalne tervisedpetus, www.medikaments.net/
tervis/hugieenlinkl.html.

Lisaks
P&hikooli I6petaja info- ja kommunikatsioonitehnoloo-
gia alased padevused, www.opetaia.ee/artiklid/.
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Vormsi projekt - kodukoht k&sito6 ainekavas

TIA ARTLA, TPU k&sitoo didaktika lektoraadi lektor

KRISTINA RAJANDO, TPU ka&sitdo ja kodunduse eriala uliGpilane

Vormsi Po&hikoolis viis kodukohaprogrammi ellu kasitoo-
Opetaja Kristina Rajando. Fotol on ta Vormsi rahvariietes,

kuulus bindbongen kéevangus.

TIIA ARTLA foto

"WP "Wormsi lapsevanemad soovisid
# votta oma kooli dppekava labi-
vaks teemaks VVormsi saare aja-
w loo, kultuuri ja etnograafia. Tee-
ma pole kerge, praegu elab saarel vahe
vormsirootslasi, kes oma kodukoha ajalu-
gu maletavad. Rootsikeelne poliselanik-
kond lahkus sealt Teise maailmasofja ajal
ja parast sd6da on suur osa saare elanik-
konnast pidevalt vahetunud. &nneks on
Vormsi saare ajalooline loodus- ja kultuu-
rimaastik hasti sailinud.
Kooli uutmoodi 6ppekava hakati arutama
2000. aasta algul, kui VVormsil voeti ette suur
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projekt “Kulavork” (Villnet), mis
pidi panema paika saare arengu
pohilised suunad. Projektis oli kin-
del koht ka VVormsi P&hikooli dppe-
kaval, siinjuures peatume aga kéa-
sitdo ainekaval. Enne uue aineka-
va koostamist tutvus kasitd6d6peta-
ja Kristina Rajando saare kultuu-
rilooliste ja etnograafiliste huvi-
vaarsustega, kusitles lapsevane-
maid ning paikkonna riiklike ja
eraettevotete tOoOtajaid. Seejarel
koostati kasito6tundide poole 6p-
peaasta ainekava, arvestades ku-
sitluste tulemusi, Opilaste oskusi
ja kohaliku elanikkonna majan-
duslikke vdimalusi.

Lisaks ainekavale arutati ka
seda, mida saaks teha péarast koo-
litunde ringitdos, dppekaikudel jm.
Oppe sisu jaotati kuueks teemaks.
Vanuselist alajaotust ei tehtud,
sest Vormsi Po6hikoolis on liitklas-
sid. Kuna VVormsi kooli kogemus
sobib eeskujuks teistelegi saartele
ja vaiksematele maakohtadele,
kus on hakatud oma kultuurilisi
“juuri” unustama, siis tutvustan
lihidalt, mida selles saarel asuvas
koolis on tehtud.

Kuus Vormsiga seotud teemat

m Ajalugu. Selle teema all raagi-
ti kasitootundides eestirootslas-
te elust VVormsi saarel ja tollase
vormsirootsi (eestirootsi) kultuuri
eriparast. Lahemalt uuriti saare
rahvar0Oivaid, pOo6rates tdhelepanu
ka nende kujunemisloole, eripéara-
le ja valmistamisviisile.

Kasitootundides naitas dOpetaja Opilastele va-
nu fotosid, rahvardivaid, muistseid tarbeese-
meid jm. Voeti ette ka dppekéike, kaidi kultuu-
riobjektide Umbrust korrastamas, kulastati
saarel elavaid eestirootsi p6liselanikke.

Oppekaikudele jargnesid diskussioonid klas-
sis. Et saarel elavad lapsed oma kodukoha aja-
lugu ei tundnud, siis arutleti naiteks teemal:
miks elas VVormsil rootslastega vorreldes nii
véhe eestlasi?

Oppekaigud péliselanike juurde pakkusid
opilastele suurt huvi ja sel moel koguti uusi
teadmisi saareelanike varasema eluolu kohta.
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Naiteks saadi teada, et rootslased olid nn &ri-
mehed, kes sditsid merd ning tegelesid kauban-
dusega. Seetottu oldi majanduslikult ka tGsna
heal jarjel. Linnast Vormsile sditnu tunti alati
ara, sest tavaliselt oli linnasaksal palju keh-
vem ulikond. Ja veel - valislaevadele ei vdetud
toole vormsilasi, kes polnud labinud Eesti s6ja-
véeteenistust.

m Mustridpetus. Selle teema sissejuhatuseks
kujundasid &pilased oma lemmikmustreid ja
-ornamente ning vordlesid neid omavahel. Jarg-
nes vormsirootslaste valmistatud vanade orna-
mentide ja mustrite uurimine ja nende muistse
tdhenduse selgitamine. Seejarel joonistasid dpi-
lased uusi ornamente ja mustreid, kasutades
vormsirootsi ornamentide motiive. L8puks val-
mistasid lapsed VVormsi pulmades seintel kau-
nistustena kasutatud pulmariste. Lastele oli
siin heaks eeskujuks Uks 1855. aastast parit li-
tograafia ja Uks suuline parimus.

Opilased kogusid rannast roogu ja oksi ris-
tide valmistamiseks, tehnoloogilised votted ris-
tide sidumiseks punase I6ngaga tuli neil enes-
tel valja moéelda. Kasitodtunnis vahetati selleks
omavahel t66votteid. Omatehtud pulmaristide-
ga kaunistati jouludeks kooli saal ja oma klas-
siruum.

m Peremargid, piirikivid. Opilastel tuli ette
votta “ekspeditsioone” VVormsi saare eri paika-
desse ja leida peremarke. Huviobjektid olid ta-
lude piirikivid, kalmistu réngas- ja kiviristid,
tarbeesemed. See oli tunnivaline tegevus. Eks-
peditsioonimaterjale sailitatakse kdidetuna val-
la raamatukogus.

m Bindbongen. Opilased valmistasid endale
kasitookoti (rootsi keeles bindbongen). Kaige-
pealt selgitati bindbongeni tahendust Vormsi
naise elus ja toodi valja pb&hjused, miks seda
kogu aeg kaasas kanti (selles hoiti pooleliolevat
naputddd). Eeskujuks voeti etnograafilise vaar-
tusega muistsed vormsirootslaste kasitdokotid,
kuid lapsed valmistasid neid oma mustrikom-
binatsiooni ja tehnikaga. Kott d&mmeldi valmis
ruhmatodona - vanemad ja tublimad lapsed ai-
tasid nooremaid.

Ldpuks pandi bindbongenid Tallinna Peda-
googikaulikoolis rahvakunstialasele naitusele,
mille lle lapsed olid vaga uhked. Opetaja kéest
uuriti korduvalt, kas nende kotte ikka kaiakse
vaatamas. Hiljem kinkis Uks tutarlastest oma
koti emale, kel olid olemas kull rahvariided,
kuid seni puudus sinna juurde kuuluv bind-
bongen.

m VVanad asjad. Opilased otsisid ja kirjeldasid
Vormsi saare vanu, etnograafilise vaartusega
esemeid, mis on valmistatud enne 1940. aastat.
Jutustused Vormsi saare ajaloost, mustridpe-
tus, “ekspeditsioonid” ning bindbongeni valmis-
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tamine olid “asjade otsimisele” hea ettevalmis-
tus. Lapsed vestlesid saarel kauem elanud va-
nemate inimestega ja uurisid sailinud vanu
esemeid, pildistasid neid ning koostasid Kirjel-
dusi.

Opilaste kogutust ja nahtust aitas kokkuvé-
tet teha kasitoodpetaja. Arvutidpetaja abistas
kokkuvdtete ja Ulevaadete vormistamisel. T66
tegemiseks oli aega kolm nadalat. Selle t68juu-
res abistasid Opilasi nende vanemad. Eduka
koostdd tulemus - kbike kuuri all vedelevat ei
peeta enam lihtsalt vanaks kolaks ja nii moénigi
vana Vormsi Kirst leidis endale uue omaniku,
kes oskab niilid eset vaartustada. Opilaste
kogutud materjalid koideti plokkideks ja neid
sailitatakse kooli raamatukogus.

m Uritused. Need h&lmasid kogu poolaasta ja
jagunesid ainesisesteks, ainetevahelisteks,
ulekoolilisteks ja paikkonna uritusteks. Aine-
siseste Uritustena viidi labi erinevate teema-
Uhikute tulemuste néitusi. Enim kd&lapinda li-
saks TPU-s toimunud naitusele on leidnud koi-
detud plokid, mida kaivad raamatukogus sirvi-
mas nii Opilased kui ka Opetajad ja teised saa-
reelanikud.

Ainetevahelise (ajalugu, rootsi keel, kasitdo,
emakeel) Uritusena korraldati koostb6ds Laa-
nemaa Rannarootsi muuseumiga huvipéev,
mille teema oli véhemusrahvused Eestis (tdhe-
lepanu keskmes vormsirootslased). Uritusest
kasvas valja soov korraldada edaspidi ka ise
sarnased péaevi, haarates konkreetseid tegevusi
(tants, muusika jne) ning otsida ka mujalt infot
eeskéatt Vormsi kohta.

Ulekoolilistest Uritustest v8ib nimetada
mardipéeva- ja joulupidu, kus osalesid mingi
tegevusega kdik Opetajad ja Opilased. Paik-
konna urituseks vdiks edaspidi olla t66 vast-
loodud muuseumi juures.

LOpetuseks

Tahaks julgustada dpetajaid looma ainekavasid
piirkonna eripéara arvestades. Jalgima peaks
riiklikus Oppekavas kasitletut, aga arvestama
kohalikke olusid ning vdimalusi. Lapse areng
temale sobivas keskkonnas on kdige loomu-
likum ja efektiivsem &petuse seisukohalt.
Vormsi projekti naitel vBib vaita, et keskkon-
nas, kus vaartustatakse paikkonda, modiste-
takse paremini ka oma kultuuri maailma kul-
tuuri kontekstis. Tanapaeva uldises globalisee-
rumises on koikjal maailmas suurenenud va-
jadus kultuurilise eneseméaaératlemise jarele, et
teistest erineda ja pakkuda midagi uut.

Soovitav lugeda
Raj ando, K. 2000. Paikkonna eripara vaartusta-
mine kasitoo tunnis. Diplomitdd. Tallinn, TPU.

WWW.vormsi.ee
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Kasitooklassidest

ELLE KALJUSTE, TU magistrant, TU OS-i tdiendus- ja kaugkoolituse peaspetsialist

asitoo ja toobpetus kui oskus-

ained eeldavad hea ja kaasaegse

Opikeskkonna, toé6vahendite ja

-materjalide olemasolu, vastasel
juhul tekib riikliku ainekava taitmisega
raskusi.

Lihtne tdde, millest on siiski raske lahtuda.
Esiteks selleparast, et tdnapéevaste seadmete
ja vahendite soetamine laheb koolile kullalt
kalliks. Just rahaliste vahendite nappus on
pdhjuseks, miks paljudel koolidel puuduvad
isegi grafoprojektorid, radkimata korralikust
masinapargist (1994. ja 2000. a tehtud kusitlu-
se andmed).

Teine hada on selles, et tdnaseni puudub
meil tdpsem ulevaade, kui hasti Eesti koolide
kasitdooklassid varustatud on. Enamik Ulevaa-
tusi on selgitanud vélja Uksnes kdige paremaid
kéasitooklasse, puudmata anda tervikpilti olu-
korrast. Nii korraldati 1977. aastal esimene
uldhariduslike keskkoolide kabinettide Utlevaa-
tus, kuhu rajoonid/linnad esitasid oma parimad
ainekabinetid. Haridusministeeriumi eestvot-
tel toimusid Ulevabariigilised Ulevaatused ka
1982. ja 1990. aastal. 1994. a korraldas kusitlu-
se kasitobopetajate selts AITA, 1997. aastal va-
bariiklik kasitoo ja td68petuse ainendukogu.

Mo66dunud dppeaastal toimus taas kasitdo-
klasside konkurss-tlevaatus. Eestvedajad olid
uleriigiline kasitd6 vabariiklik ainendukogu ja
kéasitooopetajate selts AITA. Kahjuks ei taotle-
tud seegi kord kasitooklasside taielikku ule-
vaadet. lga maakond/linn esitas piirkondlike
tulemuste pdhjal konkursile oma 2-3 paremat
kasitooklassi (7). Kokku konkureeris 26 kasi-
t66- ja kodundusklassi: Tallinnast, VVoru lin-
nast, Harju-, Viljandi- ja Raplamaalt Uks; Tar-
tu linnast, Jarva-, Laane- ja Tartumaalt kaks;
Péarnu-, Polva- ja Laane-Virumaalt kolm; Ida-
Virumaalt neli.

Tartu koolide kasitooklassid

Tartu linna kasito6 aineaktiiv otsustas, et kon-
kurss-ulevaatusel osalevad kdik uldharidus-
koolid, sest viimane ulevaatus tehti rohkem
kui kimme aastat tagasi. Koos Tuuli Tomso-
niga (TOS) klasse Ule vaadates hindasime ruu-
mi uldmuljet ja vastavust nbuetele, frontaal-
seks tooks vajalikke vahendeid, masinaparki,
triikimisvdimalusi jms. VVaatasime ule ka 6ppe-
vara (Opikud, tabelid, ajakirjad, eritehnika aine-
kava valikteemade Opetamiseks, vaikevahendi-
te kéeparasuse ja kasutusvdimalused). Hinda-
sime ka kdige susteemsust.

Haid kasitdo- ja to6Opetuse klasse on nii Tartus kui Tallinnas. Samas ei jad Saue Gumnaasiumi
Uhendatud kasit66- ja kodundusklass linna omadele millegi poolest alla.
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Lisaks oma téhelepanekutele kiisisime kasi-
to60petajate endi arvamust oma té6tingimuste
kohta, uurisime nende tulevikundgemust ning
palusime hinnata oma aktiivsust olukorra pa-
randamisel, koostddd kooli juhtkonnaga jm.

LApuks arutasime nahtut-kuuldut Tartu lin-
na ké&sit6d ainendukogus. Leidsime, et Tartu
parimad kasitdooklassid on Miina Harma Gum-
naasiumil ja Tamme Gumnaasiumil — need esi-
tasime vabariiklikule konkursile.

Miina Harma Gumnaasiumil on nii Tar-
tus kui ka Eestis ainulaadne koht - sellel koolil
on omaette kasitbdmaja. See naitab kooli juht-
konna madistvat suhtumist ja kasitoé66petaja
Marje Peedissoni ettevdtlikkust ja jarjekind-
lust. Sisustuse ja metoodilise poole kujunda-
misel on MHG késitoédmajas mdeldud ennekdi-
ke dpilasele, et tal oleks tunnis hea olla. Turva-
lisust lisab ruumide varvilahendus - roosa ja
rohelise kooskdla. Marje Peedissoni sdnul lah-
tusid nad sisekujunduses varvusteraapia sei-
sukohast, et roheline tervendab ja annab jou-
du, roosa aga tekitab madtte, et kdik laheb aina
paremini.

Tamme Gumnaasiumi kasitookompleks
on varske juurdeehitis. See on kasitoddpetajate
Piia Ranna ja Malle Pehki tulevikunage-
muse ja kooli juhtkonna sujuva koostd6 tule-
mus.

Tartu koolide tlejadnud kéasitdokabinetid on
Usna eri tasemel. Opetajate hinnangul, mida
vOib usaldada, on Tartus Uheksa kooli kasit6o-
klassid rahuldaval tasemel, kuueteistkiimne
kooli Opetajad aga margivad, et neil napib &p-
pevara, samuti Opilaste todkohti, seadmeid jm.

Koolide v&imalused on erinevad. Nii kodun-
duse kui ka ké&sitod dpetamiseks on omaette
kabinetid viies Tartu koolis; kodundusruumi
pole, kuid eraldi kasitd6ruum on seitsmes koo-
lis, kasitdo ja to6dpetuse Uhendatud ruum on
Uheksas ja muud véimalused kaheksas koolis.

Opetajate arvamused

Tartu koolides to6dtab 25 kasitoddpetajat ja nad
on suhteliselt hea ettevalmistusega: 21 on
kdrgharidusega (eriharidusega 11), 4 keskeri-
haridusega (6pivad edasi). Ka vanuseline koos-
seis on péaris hea - Opetajate keskmine vanus
on 39 aastat. Kuni 30-aastasi kasit6o0petajaid
on Tartu koolides viis, 30-40-a Uksteist, 40-
50-a neli ja ule 50-a viis.

Tartus Vanemuise 18 2.

Kasitbodpetajad ise leiavad, et arenguruumi
on veel piisavalt. Kui palusime neil hinnata
omaalgatust ja tulevikundgemust, saime saa-
dud vastuste p6hjal koostada tabeli (osa Opeta-
jaid jattis hinnangu andmata).

TARTU KASITOOOPETAJATE ENESEHINNANG

Omaalgatus Tulevikundgemus
Véaga tugev 3 1
Tugev 2 2
Keskmine 9 6
Véike 2 3
Puudub - 4

Opetajate enesehinnanguga tuleb ndustuda
- arenguruumi on piisavalt. Opilaste kaelise
tegevuse arengut ei tohi alahinnata. Juhindu-
da vBiks John Dewey mdttest: “Suuremal osal
inimestest ei ole valdavaks intellektuaalsed hu-
vid, vaid praktilised kalduvused. Vottes kooli-
programmi enam praktilisi t6id, méarkame pea-
gi, kuidas kooli mdju lastele suureneb” (9). Sa-
mas ei tohi unustada, et praktiliste t6dde tege-
miseks on vaja ka sobivaid tingimusi.

Et tookate Opetajate ja kooli juhtkondade
koostdos sisse seatud paremad kéasitooklassid
kolleegide hulgas rohkem tuntuks saaksid,
tutvustatakse ja tunnustatakse neid Tartus 2.
novembril |l vabariiklikul konverentsil “T66-
Opetuse ainekava ja 6pikeskkond muutuvas
ajas”.

Soovitame lugeda

1.Ind r e, K. 1996. Hariduse saatus oleneb Gpe-
tajast. — Opetajate Leht, 22.03.

2. Kivilo, L 1990. Naiskasitod Opperuumidest.
- Haridus, nr 6. .

3. Kru!ll E. 1998. Opetajakoolitus I, 1k 10,
Tartu.

4. Krull E. 2000. Pedagoogilise pstihholoogia
késiraamat. TU Kirjastus, 1k 307-320 .

5. Lind, E. 1997. K&sit6o ilu ja valu. - Opetaja-
te Leht, 12.12.

6. Poldoja, M,Vork,R. 1979. Tutarlaste
tod0petuse kabinet. - N6ukogude Opetaja, 17. 11.
7.Lind, E. 2001. Ka&sitoo pole lihtsalt naputéo. -
Opetajate Leht, 23.02.

8. Allm &e, A 1987. Tédrahu kujundamise voi-
malusi 6ppeasutustes. - Haridus, nr 7.

9. Kuurme, T, Siim,E. 1991. Aktiivépe. Tal-
linn.

10. S arv, E.-S. 2000. Oppimine - argine? - Hari-
dus, nr 6.

novembril 2001. aastal
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Veimevakk, seljakott, telefon

LEHTE JOEMAA, Eesti Kasitvddpetajate Seltsi eestseisuse liige

TooOpetuse teema on voe-
tud “Hariduses” enne va-
bariiklikku kasitdokonve-
rentsi 2. novembril Tar-
tus pohjalikult ette. On
tunda autorite meeskon-
nat6édd, mis on vaga roo-
mustav, sest ainult Uhes-
koos suudame jouda ka-
sitd0s ja tooOpetuses uue-
le tasandile.

Esimesed positiivsed nihked ongi juba maér-
gatavad. Kasitdd ainekavasse on sisse voetud
uusi tehnikaid ja tehnoloogiaid. Tikkimisel
soovitatakse kasutada tdnapaeva tugimater-
jale, mis pesemisel voi tritkimisel hajuvad. Ka-
sito6 asemel kasutatakse Uha rohkem konk-
reetseid nimetusi: tekstiilidpetus, kodumajan-
dus (kodundus) ja tehnoloogiadpetus, millest
meie dppekava tegijadki voiksid edaspidi julge-
malt lahtuda.

Kuna mulle on jadnud Pd&hjamaid kulastades
mulje, et mdnedki probleemid, mille kallal
meie alles pead murrame, on seal juba lahen-
datud, tutvustan luhidalt seal nahtut-kuuldut.

Pdhjamaades, eriti aga Soomes on vdetud
suurelt ette tehnoloogiadpetus. See on vdetud
kogu riigi arenguprioriteediks. Uuendused

Soome koolides naeb lisaks dmblevatele
poistele ka saagivaid, hodveldavaid ja
lihvivaid tadrukuid. .

LEHTE JOEMAA foto
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jouavad seal vaga kiiresti kooli. Kasitod on
muutunud arvutispetsialisti ja inseneri-, samu-
ti disaineritooks.

Suund tehnoloogiale

Soome lapsed teevad tikandeid tikkimismasi-
naga. Opilane métleb mustri valja, sisestab
arvutisse ja masin tikib kavandi vaga kvali-
teetselt vilja. Uhesuguse r66muga tikivad nii
poisid kui ka tudrukud. Tikkimismasinad on
kallid, aga naiteks Helsingi koolid lahendasid
moni aasta tagasi olukorra nii, et hinnaline
masin randas koolist kooli. Kudumisega on
umbes samuti. VVarrastel kootakse, sest see on
traditsioon ja vajalik lapse kde motoorika aren-
damiseks. Kuid samal ajal on klassis kudumis-
aparaat ja mahukamad t66d tehakse sellega.
To66 suur maht ei tohi tappa loovust ja masina-
ga kudumine on uUhtlasi eelkutsebpe. Siin ko-
geb Opilane, et ka lihtsamad t66d vdivad olla
huvitavad ja nGuavad loomingulisust. Tekib
arusaam tanapéeva tootmisest.

Tiina Paeva kirjutab poistele kodunduse &pe-
tamisest. Soomes teevad poisid meelsasti nn
tudrukute toid, sest seal saab kasutada masi-
naid ja neid poisid armastavad. Nad dmblevad
endale ise moekaid pukse ja sdrke — muidugi
Omblusmasinaga. Séargile tupsutavad nad Sab-
looni abil ise kirjad peale, Sablooni teevad sa-
muti ise. Kord néagin Taanis, kuidas uUks seits-
menda klassi poiss avastas tunni ajal enda soki
seest augu. Ta vottis soki jalast ja dmbles augu
Odmblusmasinaga kinni. Ja miks ka mitte, tule-
mus oli péris hea.

Teises Taani koolis nédgin, kuidas juba 3.
klassi lapsed tegid 6mblusmasinaga tekstiilist
raamatukaasi. Mote oli selles, et mille sa vélja
motled, selle suudad Opetaja abiga ka valmis
teha. Masinaid ja tehnikat ei tohi karta, selle-
ga tuleb harjuda juba maast madalast. Taani 3.
klassi dpilased said dmblusmasinaga vaga has-
ti hakkama, meil aga palub moéni Uheksanda
klassi Opilanegi pinginaabrit, et see laseks te-
ma eest mdned dmblused masinaga kinni.

Arvata v0ib, et just laialdane masinate kasu-
tamine kdigi t6dde tegemisel ongi peamine poh-
jus, miks poisidki Soomes ja teistes P6hjamaa-
des nii meelsasti kasitod ja kodunduse tundi-
des kaivad

Uus Bppekava

Meil kurdetakse digusega, et kasitdd ainekava
on liilga mahukas. Aga vdib-olla pole me ise pii-
savalt leidlikud? Soomes antakse lastele selli-
seid tdid, mille teostamiseks on vaja ara 6ppida
palju erinevaid t66votteid. Naiteks seljakott.
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Laps modtleb valja, missugust kotti ta tahab,
joonistab Idiked, teeb sirgeid 6mblusi, kandib,
O0mbleb noédpauke, teeb masintikandit, kasutab
erinevaid materjale, kinnitab tdmblukke jne.

Uhe koti tegemisega 6pib laps vaga palju
toovotteid. Miks meie lapsed heegeldavad ja
tikivad siiski linikuid, mis lahevad kohe parast
valmimist kuhugi kapinurka seisma? Mida
peaks laps peale hakkama pilutatud padjapuu-
riga? Miks peavad lapsed valmistama endale
muistset veimevakka? Laps peab kogema t60-
rodmu ja edutunnet - saan hakkama sellega,
mida teha kavatsesin. VValminud esemel peab
olema lapse jaoks tarbimisvaartus.

Siiski on Eestiski selliseid lahendusi leitud.
Naiteks kunstnik Anu Raud laskis Viljandi
KultuurikolledZis kasitdo eriala dppivatel noor-
tel kududa ainult Uhe etnograafiliste elementi-
dega kinda - kapiknuku vai -loomana. Mahtu
on poole vahem kui kindapaari kudumisel, kuid
to6 on siiski I6petatud, loominguline ja lastele
vaga ponev. Kui veel koos emakeeledpetajaga
projekt kavandada, vdib hiljem nukulavastuse
teha - ainetevaheline integratsioon missugune.

NOud on Eesti poiste t668petuse ainekava
markimisvaarselt parem kui sel ajal, mil k&ik
pidid meisterdama prugikuhvli. Tudrukute kéa-
sitdd ainekava viimane variant on ka kaasaeg-
sem. Aga ei peaks olema ju poiste ja tutarlaste
ainekavad, vaid kohustuslikud kursused ja vali-
kuvdimalused.
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Opetus peab olema korraldatud ka kaasaeg-
ses tO0- ja Oppekeskkonnas ja tdnapaevaste
materjalidega. Naiteks Soome 6.-7. klassi lap-
sed teevad tehnoloogiadpetuse tundides endale
ise telefone. Nad koostavad dpetaja juhendami-
sel skeemid, sdovitavad need plaadile ja pane-
vad siis detailid kokku. Valmis saab telefon,
millega on vdimalik helistada. Telefonide kok-
kupanekutki voib lugeda eelkutsedppeks. Kas
Elcoteq ei vOiks aidata sama suunda Eestiski
ules votta? Toetada koole oma jaakdetailidega?
Vajavad ju ka nemad tulevikus Uha paremat
t66joudu.

Soome poistele meeldib ka mudelautodele
mootoreid peale panna ja neid kaugjuhtimis-
seadme abil ringi s6idutada. Paljud soome poi-
sid on teinud endale ise elektrikitarri - puust
korpus, keeled peale ja elektroonika juurde.
Uksvahe valmistati Soomes tehnoloogiatundi-
des massiliselt kellakappe. Lihtne kellamehha-
nism oli kooli poolt olemas, Opilased tegid sel-
lele kunstiparase kesta umber. M&ned poisid
matkisid antikvaarseid kellakappe, teised ku-
jundasid neid noorteparaselt lustakateks ja var-
vikirevateks.

Soomes on téhtsustatud ka tunnetusprotses-
sid ja loovuse arendamine. Vahel esitatakse
mingi muusikapala, tants v6i luuletus ja lap-
sed pulavad vormistada oma muusikalis-luule-
list elamust pabermassist, traadist, 16ngast ja
vildist installatsioonina.

ToO00petus on PBhjamaades uht-
lasi ka korradpetus. Taani koolis
puhib korrapidaja parast émblus-
tundi koik riideribad ja ndelad
klassi keskele kokku, istub tabure-
tile ja korjab kéik mahakukkunud
ndelad ukshaaval purude seast val-
ja ning paneb iga nbela Gigesse
karpi. See t66 vOib votta kuni pool
tundi, aga uUhtegi noéela ei visata
minema, ehkki Taani on ju joukas
maa. Kaigil tooriistadel ja mater-
jalidel on seal oma koht. Kappides
valitsev kord lausa ullatab. Oppe-
klass on korras ja jaab korda tunni
I16ppedes, Opilased teavad oma ko-
hustusi ja vastutust.

Kui Pdhjamaades on vdetud
suund tehnoloogiale, siis Eestis
on saavutatud haid tulemusi
tarbekunsti suunal.

Haapsalu Sanatoorses
Internaatkoolis valmistatud
nahast kalad naitavad Opilaste
head vormi-ja materjalitunnetust.

LEHTE JOEMAA foto
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VARIA

Miks plokkflooti ei mangita?

TIINA SELKE, TPU doktorant

lokkfloodi, tolleaegse nimega vilepilli

ANtBI eesti kooli Riho Pats, kes tutvus
Orffi sUsteemiga 1930. aastal Aust-

M- rias. Erinevaist rutmipillidest ja plokk-
flootidest koosnevast Tallinna 21. Algkooli or-
kestrist kujunes omamoodi naidiskollektiiv. Sea-
ded tegi Péats ise. Pillide ja kogemuste puudusel
jaid niisugused kooslused ometi haruldasteks.
Pealegi ndudis taoline klassidpe eri metoodikat.

Uus plokkfl6ddibuum joudis Eesti koolidesse
1970. aastate algul. Tollase haridusministeeriu-
mi muusikalise kasvatuse peametoodiku Heino
Kaljuste eestvedamisel telliti koolidele paar tu-
hat Saksa DV-s valmistatud pilli. Muusikadpe-
tajaid koolitavates 6ppeasutustes - Tallinna
Pedagoogilises Instituudis ning Tartu, Rakvere
ja Tallinna pedagoogilistes koolides viidi Riho
Patsi algatusel sisse individuaalne plokkfl6o-
didpe - igale ulidpilasele vahemalt Uks semes-
ter. Plokkfloddidpetuse propageerijaiks kujune-
sid Tallinna 22. Keskkooli muusikadpetaja ja
orkestrijuht Heldur Vaabel, helilooja Heino Tu-
risalu ja G. Otsa nimelise Tallinna Muusika-
kooli puhkpilliGpetaja Kalju Vest.

Opikud

1974. aastal ilmus H. Turisalu “Plokkfl66didpe-
tus 1” (1975, 1l osa). Opik sopran- ja altplokk-
floodi Gpetamiseks oli mdeldud kasutamiseks
uldhariduskooli klassitunnis ja p6hines valda-
valt algklasside laulurepertuaaril ning lihtsa-
tel rahvalauludel.

Plokkfloddidpe viidi sisse ka uldharidus-
koolide muusika eriklasside 3. klassidesse.
Heino Kaljuste lauli-
ku “TO-LE-MI 111"
(1974) parandatud ja
taiendatud teise truki
valjaandesse lisati
plokkfloodi Opetuse
osa, mis liigendati lau-
lurepertuaariga. ToOe-
naoliselt oli eeskujuks
Soome koolide koge-
mus, kus plokkfloddi-
ga alustati samuti kol-
mandast dppeaastast
(12). Metoodiliselt oli
Opik sarnane Tdurisalu
omaga. Vaikesi erine-
vusi sérmede Oppimise
jarjestuses oli kdigis
véljaannetes, need olid
tingitud repertuaari ja
teoreetiliste teadmis-
te dpetamise loogili-
sest jarjestusest.
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1981. a ilmus H. VVaabeli “Repertuaari plokk-
floddimangu dppimiseks”. Kuna mangutehnika
laheb Kiiresti teise oktavi nootide méngimiseni,
oli dpik mdeldud individuaaldppeks. Algosa
lihtsuse tdttu sai seda kasutada ka klassitdos.

IImus rida noodimaterjali mitmesugustele
plokkfloddi koosseisudele, mida sai kasutada
muusikaringides. Usna levinud oli pea ainus
meil muugil olnud valismaine, ungarlase T. Be-
resi Opik, mis oli seotud relatiivse astmedpetu-
sega ungari koolis. 1978. aastal kais Eestis pro-
fessor L. Daniel T8ehhoslovakkiast, kes viis labi
tadienduskursuse floddidpetajatele.

Metoodika

Opetajate ettevalmistuses oli plokkfléét juba
Riho Patsi aegadest, s.0 1960. aastate teisest
poolest kohustuslik. Pats nagi pilli kasutamise
vOimalusi mitte ainult klassivélises ringitd0s,
vaid ka grupitdos klassi laulutunnis TO-LE-MI
Opetuse osana. Metoodiliselt alanuks pillidpe
nagu astmedpegi kuulmise jargi so-mi leidmi-
sest. Alustada vOinuks Patsi arvates niipea,
kui so-mi astmed on Opitud. Veelgi enam, R.
Patsi arvates vdinuks plokkflodti 6petada
kuulmise jargi juba lasteaias.

Nagu rdhutab H. Turisalu dpiku eessbnas,
“peab /.../ metoodika uldhariduslikus koolis ta-
gama voimalikult luhikese ajaga dpilase sellised
tehnilised oskused, mis vBimaldaksid tal &6pi-
taval muusikainstrumendil edukalt musitseeri-
da tehniliselt samasugusest /.../ noodimaterja-
list, milline on kasutusel laulude laulmisel. VVot-
ted, mille abil selleni joutakse, ei erine nendest,

Plokkfl66ditund Mustamae Humanitaargimnaasiumis.

Autori foto
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mida kasutatakse erialases instrumendidpetu-
ses. Peamine erinevus seisneb dppematerjalis”.

Viimast vaidet peab kull korrigeerima. Tege-
mist on siiski erimetoodikaga, sest traditsiooni-
lises individuaal&ppes alustatakse reeglina c-
duuri, s.t mdlema kée s6rmestiku dppimisest.
Klassimetoodikas on see meetod keerukas, ae-
gandudev, kuna lapse kéasi on vaike ja sérmed
sageli ei ulatu alumiste avadeni. Siingi on indi-
viduaalne juhendamine hadavajalik. Klassit6os
alustatakse esialgu vasaku kée s6rmestikust -
ulemise tetrahordi Gppimisest. See vdimaldab
kiiremini mangida lihtsaid laste-ja rahvalaule.
Tulemus uhtlasi motiveerib, mis on klassit6os
huvi sailimiseks vaga oluline. Selle nimel te-
hakse sageli klassimetoodikas s6rmestiku &p-
pimisel moédndusi. Naiteks sopran(barokk)pillil
f-noodi &ppimisel dpitakse alul sGrmestiku liht-
sustatud variant, hiljem, kui s6rm ulatub alu-
mise c-ni, dpitakse Bige vote.

Uldiselt piirdutakse klassimetoodikas dia-
toonilise astmereaga U-d? ja kahe altereeritud
noodiga fisl ja bl. Need helikdrgused v&imal-
davad méngida koolilaulikute repertuaari enam-
esinevais helistikes - G, C, F ja paiguti D-duu-
ris ning paralleelsetes moll-helilaadides.

Kui ungari fl6ddidpik on ules ehitatud sarna-
selt astmete dpetamise jarjekorraga laulutun-
nis, s.t leitakse mudelid so-mi ja le-jo, siis eesti-
keelsetes plokkfloodidpikutes erineb astmete
jarjekord laulutunnis Opitust — Gpitakse mi-le-
jo-rai-soi. Eestikeelsed fl6odidpikud ei ole seo-
tud astmedpetusega. Samas on nende materjali
kerge kohandada relatiivse sUsteemiga.

Seega oli eeltdd pilliméangu levikuks tehtud.
Ometi ei leidnud plokkfl66t klassitods nii palju
kasutamist, kui seda algul loodeti.

Kriitikat

[ Voib-olla oli pb6hjus selles, et ei olnud Uht-
set seisukohta, mitmendast klassist ja millise
sUsteemiga alustada. Samuti puudusid ansamb-
liméngu metoodika, oskus siduda pillidpet jo-le-
mi-ga ning lapseparane manguline lahenemine
dpetuses. Opetajate ettevalmistus plokkfl6ddis
baseerus individuaaldppel ja absoluutsel sus-
teemil ning nuud tuli see kohandada klassile.

Q Opikud on ulesehituselt akadeemilised
- alustatakse nootide-sdrmede dppimist ja kes-
kendutakse harjutustele. Metoodiliselt l1ahtu-
vad H. Kaljuste, H. Turisalu ja H. VVaabeli 6pi-
kud 3.-4. klassi teoreetilistest eelteadmistest,
eeldavad lapse elementaarset nooditundmist
(absoluutne helikdérgus, noodinimed, nootide
asukoht jmt).

O Kuulmise jargi oppimine, improvisat-
sioonid, mangulisus, nagu seda ette kujutas
R. Pats, puudub dpikuis enamasti uldse. Va-
hemasti ei leia me dpikuist viiteid sellisele eel-
todle pilliga.

O Plokkflooti dpetati/kasutati enam muusika-
kallakuga koolides, fakultatiivtundides voi rin-
gides ja koolide juures tegutsevates isemajan-
davates muusikaklassides. (Oli ka Uksikuid en-
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tusiaste-muusikadpetajaid, kes kasutasid pille
uldhariduskooli muusikatundides ja saavuta-
sid silmapaistvaid tulemusi.)

Tagajarg - ei hakka vedama

Sellest perioodist on mulle kui algajale Opeta-
jale meelde jaanud uUks seik koolielust. Pillid
seisid lauluklassi kdrval pillilaos riiulitel kogu
aasta kuni inspektori tulekuni. Nadal enne ku-
lastust vottis mu tubli kolleeg need riiulilt ja
Jjagas uldise elevuse saatel lastele. Harjutati
kogu klassiga lihtsat Uhel-kahel astmel pdhine-
vat ostinatosaadet. Klassid olid suured, sageli
ule 40 opilase, kdérvalruumi kostis harjutamine
korvulukustava kakofooniana. Ometi piisas
paarist tunnist, et inspektori kulastusel laul
pillisaatega ette kanda. Kdik 6nnestus ja tubli
Opetaja oli end jarjekordselt téestanud. Pillid
jaid ootama jargmist inspektori kulaskaiku.

Samas kasutati naiteks P&ltsamaa Keskkoo-
lis pille puhkpilliorkestri algajate mangijate,
kellele ei saanud veel “diget” pilli katte anda,
ettevalmistamiseks.

Sormetehnika, koordinatsiooni, hingamise ja
keelet6d arendamiseks algklassides oli plokk-
floot asendamatu vahend.

Kuigi pille toodi sisse ohtralt ka eraviisili-
selt, jai nende kasutamine klassitunnis ometi
tagasihoidlikuks, enamasti muusikadpetaja
eral6buks. Pillimuusika oli visa levima, sest
plokkfldoti peeti rohkem laste manguasjaks kui
pilliks. Ilmselt oleks olnud vaja kooriliikumise
sarnaseid Uritusi - Ulevaatusi, osalemisvdima-
lust laulupeol sarnaselt viiuldajate ansambliga,
et anda plokkfloodile samasugune tahtsus
nagu koorilaulule. Kuid kui isegi mandoliini-
orkestrid 1960. ja 1970. aastatel ei saanud G.
Ernesaksa vastuseisu tottu laulupeol osaleda,
saati siis veel plokkfloddid. Eesti koolimuusika
oli suunatud koorilaulu arendamisele.

Soome eeskuju

Moningaid muudatusi tdid 1990. aastad, kui
eesti koolides levis hulgaliselt soome koolilauli-
kuid ja Opetaja kasiraamatuid. Uue repertuaa-
riga, uudse Ulesehitusega kirevaid klantsvalja-
andeid kasutasid paljud 6petajad. 3.-4. klassi
laulikus oli rikkaliku pildimaterjali ja laulure-
pertuaariga metoodiliselt hasti seotud pillidpe.
Mitmed Opetajad leidsid neist innustust uuesti
plokkflodti tunnis proovida. Ometi ei tulnud
olulisi muutusi, sest repertuaar tuli ikka endal
seada ja kohandada, see oli niigi koormatud
muusikadpetajale suur lisatdd, pealegi hinna-
takse muusikadpetaja t6dd tdnaseni koori jargi.

Milline koht on floddidppel praegu?

Koige kauem, alates 1974. aastast, on Heldur
Vaabeli eestvedamisel plokkflooti dpetatud Tal-
linna 22. Keskkooli, niiddse J. Westholmi
Gumnaasiumi muusikaklassis. H. Vaabel
ongi pea ainus, kes jarjepidevalt ligi kolmkim-
mend aastat on plokkfl66ti propageerinud - nii
soolo-, mitmesuguste ansamblite kui ka rahva-
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pilliansambli koosseisu pillina - ja andnud val-
ja repertuaari erinevatele koosseisudele.

Muusikakoolides &pitavate pillide nimekirja
joudis plokkfloot ménevdrra hiljem.

Mis puutub klassitundi, siis dpetatakse
plokkfloéti endiselt muusikakallakuga klas-
sides (Tallinna 21. Koolis, N6émme P&hikoolis
jm). Oma koha on fl6ddi6pe leidnud erakooli-
des (Ndmme Erakool, Audentese Erakool), kus
sel on Uhelt poolt eksklusiivse erandi tdhendus
uldisest muusikadpetusest, teisalt aga eesmark
arendada lapse muusikalist ja uldist arengut.

Audentese Erakooli kolmeaastane tsiuikkel
algklassides on andnud haid tulemusi ja jul-
gustanud nii mdéndagi Opetajat Pdltsamaal,
Tallinnas, Harjumaal katsetama koolis ja ka
lasteaias. Kolmeaastane tstikkel alates esime-
sest klassist h6lmab ka rahvusvahelise kooli-
muusikaprojekti MUS-E klasse Aidsméae P6hi-
koolis, venekeelses Mustamae Humanitaar-
gumnaasiumis ja Mustamae 2. Lasteaias-Alg-
koolis. Uldhariduskoolides on &petajad floodi-
Opetust proovinud enamasti vaid tublimate ja
vBimekamate klassidega kolmandal vdi neljan-
dal Bppeaastal.

Valdavas enamikus koolides on pillid defor-
meerunud vdi aja jooksul laiali kantud, mdnes
koolis seisavad ja ootavad paremaid aegu.
Nuud oleks vdimalus kvaliteetsete ja koolis so-
bivate plastikflootidega pillimuusika taas au
sisse tOsta.

Opetajate dpetamine

Muusikadpetajate ettevalmistuses (Tallinna
Pedagoogilises Seminaris, Eesti Muusikaaka-
deemias, TPU muusikadpetaja lisaerialal) on
plokkfl6ot endiselt valikainena individuaal-
tund. Hetkel on vaid TPU muusikadpetaja eri-
alal kaug6ppes ja taiendusdppeosakonna kur-
sustel voimalik omandada metoodilisi teadmisi
grupi- ja klassito6ks ning klassidppe tarvis ko-
handatud repertuaari.

Plokkfl6ddidppel on hulk vastaseid, kes pea-
vad probleemiks liig tugevat ja teravat heli, eri-
ti suures ruhmas maéangides; oktavi vdrra kor-
gemat heli lapse haalega vorreldes; intoneeri-
misprobleeme - suure klassiga ei saa puhast
heli. Ei osata juhendada neid, kel puudub huvi
pillibppe vastu, ega Opet motiveerida; organi-
seerida t60d suures klassis, kus on sageli kuni
36 Opilast; ei teata, mida teha mahajaéjatega.

Probleemidest osa, nagu intoneerimine suu-
re grupis ja kdigis Opilastes huvi aratamine,
jaab, paljud probleemid on aga valditavad. Liig
tugeva puhumise saab Uhtlustada harjutuste ja
mangudega. Mahajdajaid ei teki vdi on maha-
jdadmus minimaalne, kui valida jdukohane re-
pertuaar ja Suzuki meetodile tuginedes seda
pidevalt korrata.

Laste huvi sailitamiseks on oluline motivat-
sioon, mida peaksid kindlasti toetama ka kodu-
sed. Opetaja peab vanematele enne kursuse al-
gust oma metoodikat tutvustama. Selgitama,
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et tulemused ei ole lastel nii kiired kui indivi-
duaalBppes, manitsema kodus last kannatli-
kult &ra kuulama, kui nad ette méngida soovi-
vad, kuulama lapse omaloomingulisi palu ja
harjutusi, nn “vanemate narvide séomise laule”
jne. Vastasel juhul jaab laste huvi luhiajaliseks
ja hiljem on véga raske seda uuesti aratada.
Eriti algbpetuses on oluline rahulik tempo,
mitmesugused variantidega kordamised, et
kdik jduaksid algvétted omandada.
Plokkflo6didpe on klassitunnis vajalik,
sest vdimaldab
[0 kaasata kdik Opilased - pilli saavad méngida
ka vaiksemate muusikaliste vBimetega dpila-
sed, kes laulda ei suuda;
0O arendada hingamise-s6rmetd6-keelet6d koor-
dinatsiooni ja peenmotoorikat, mis on eriti alg-
klassides oluline lapse uldise arengu toeta-
miseks;
[0 saada emotsionaalset naudingut musitseeri-
misest, rahulolu ilusa kdla ja tooni saavutami-
sest, laulu esitamisest;
O tdsta hingamislihaste ja Uldse lihastoonust
fludsilise tegevusega. (Plokkflooti kasutatakse
edukalt ka astmahaigete ja krooniliste tlemis-
te hingamisteede haigustega laste ravis.)
Teooriadpetus on praegu muusikatunnis for-
maalne - Gpitakse noodinimesid, helistikke jmt,
aga praktikas neid ei kasutata. VVéahesed &pe-
tajad seostavad neid teadmisi koorilaulu voi
klassitunnis praktilise solfedZeerimisega. Plokk-
floodidpe vdimaldab 8pitut kohe kasutada. Oige
Oppimise kaigus omandatakse helikdrgusi, he-
listikke, vBtme- ja alteratsioonimérke, teooriat
Opitakse praktilise musitseerimise kaudu.
Pillimuusika osa meie muusikadpetuses v8iks
olla suurem ja miks ei vdiks Ukskord laulukaa-
re all olla ka floddikoor?
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Ettevaatust - labip6lemise oht

KATRIN MANDMETS, Arukiila P8hikooli 8ppealajuhataja

abipdlemissiindroom (burn out synd-
rom - ingl k) on fuusiline ja emotsio-
jnaalne kurnatus, mis toob endaga kaa-
I™LriJsa madala enesehinnangu ja negatiiv-
se suhtumise oma té6sse (10, Ik 9). Psuhholoo-
gid Maslach ja Jackson defineerivad labipdle-
mist emotsionaalse kurnatusena, millega kaas-
neb alanev enesehinnang. Selle stivenedes laie-
neb madal enesehinnang ka isiklikele omadus-
tele, see omakorda muudab kehvemaks to6tule-
mused (5).

Labipbdlemissundroom ohustab eriti neid,
kelle to6ulesanneteks on inimeste arakuulami-
ne, abistamine, dpetamine, vaimne turgutami-
ne, neile véaljapaasu otsimine keerukast situat-
sioonist jm — arste, sotsiaaltddtajaid, psuhho-
looge, psuhhiaatreid, meditsiinitd6tajaid, polit-
seinikke, Gpetajaid jt. Labipdlemissindroomiga
inimene lahkub tavaliselt t60lt, sest teatavasse
staadiumisse joudnuna kaotab ta tahtmise juu-
relda tekkinud probleemide tagapdhja ja nende
lahendamisvéimaluste Ule.

Labipdlemist pdhjustavad sobimatud t66-
tingimused, Ulekoormus, rollikonfliktid, millega
kaasneb suutunne, vajadus otsustada ebapiisa-
va informatsiooni pdhjal, hirm teha vigu, isikli-
ke probleemide esiletulek t66 juures, tagasiside
ja positiivse tunnustuse puudumine (12).

Labipdlemise staadiumid

Labipdlemisel eristatakse viit staadiumi:
1. mesinadalad - todga ollakse entusiastlikult
rahul;
2. dli tulle valamine - rahulolematus t66ga, une-
héired, néarvilisus, t60 efektiivsuse langus, mik-
rotraumatism, suitsetamis- ja alkoholitarbimise
harjumuste muutumine, ostupalavik, lohutus-
s66mine, tundlikkus kriitika suhtes, kujunev loo-
tusetusetunne, t6dnarkomaania simptomite ilm-
nemine;
3. kroonilised simptomid - fuusilise haiguse
tunnusmargid, vasimus, kurnatus, viha, dep-
ressiivsed motted;
4. Kriis - stigav pessimism, enesehinnangu lan-
gus, probleemide ndiaring, fuusilise haiguse su-
venemine, pdgenemissoov;
5. peaga vastu seina jooksmine - rahulolematus
ja viha kbige suhtes, siigav depressioon (6, Ik 21).
Labipdlemise tagajargedeks on somaatilised
vaevused, tuhjusetunne, enesehinnangu langus
ja hoiakute muutmine t66 ja kaasinimeste suh-
tes (10). Iseloomulikud on kiirustamine, Kiire
kdénelemine, pidev rahulolematus enese ja teiste-
ga, ebakindlus, valmisolek vditluseks, kérge
saavutusvajadus, moonutatud ajataju, mate-
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riaalsuse eelistamine, oskamatus reastada asju
tahtsuse jargi, agressiivsus, tegevuspinged, os-
kamatus 168gastuda, armastustunde puudumi-
ne. Inimene kaldub Ulemé&é&rase stressi all kai-
tuma olukorrale mittevastavalt. Inimene kaht-
leb ega suuda otsustada, ta on vaga tundlik ne-
gatiivsete stiimulite suhtes. Kergesti tekivad
hirm, kurbus, depressioon, stutunne, vaenulik-
kus, enesega rahulolematus, negatiivsed hin-
nangud enese ja teiste kohta, somaatilised kae-
bused, pessimism, madal enesehinnang ja ra-
hulolematus eri eluvaldkondadega.

Sisemised kriisid

Arengukriisid on elu pddrdepunktid, millega
kaasnevad pinged ja muutustega kohanemine.
Kriiside kaudu vdib toimuda areng ja taiustu-
mine, vBib aga suureneda ka labip&lemise oht.

Esimene arengukriis tabab tavaliselt 20-30-
aastasi noori, kes tunnevad enesekindlusetust
ja ei suuda maaratleda oma identiteeti. Tule-
museks on véltiv kditumine ja eraldumine.

Teine ealine kriis labitakse péarast 40. elu-
aastat. Siis v0ib jargneda uus, loomingulisem
eluperiood vdi arengu seiskumine. Kui loomin-
gulised vajadused valjundit ei leia, tekib isik-
susliku arengu seiskumise ja vaesumise oht (2,
Ik 48 ja 49).

Vitaalhingelised impulsid jargivad bioloogi-
list arengut, seet6ttu hakkavad need koos bio-
loogilise arenguga 40. eluaastatest alanema.
Vaheneb r66m tegutsemisest, langeb t66 tule-
muslikkus. Tekib ohutunne nooremate gene-
ratsioonide ees. Kui nuud hakatakse hindama
oma vaartust peamiselt selle pdhjal, mida seni
on saavutatud, siis voidakse jouda kriisi. Teine
vOBimalus on, et inimese elus algab uus, sot-
siaalne faas, mil antakse edasi oma kogemusi,
puutakse olla teistele kasulik.

Huvi kunsti, teaduse, looduse v6i sotsiaalse
tegevuse vastu nooremas eas on eelduseks mar-
kamatule positiivsele podrdele 40. eluaastatel
(7, Ik 39-46). Vaimne areng kulgeb siis krea-
tiivsuse ja elutarkuse pooluste vahel (7, Ik 23).

Organisatsiooniline tasand

Organisatsioonis vdivad labip6lemist soodusta-
da suur erinevus kolleegide vaartushinnangu-
tes, Opetaja enda vahene kogemus, administ-
ratsiooni vastuvdetamatu juhtimisstiil, sot-
siaalse toetuse vOrgustiku puudumine, kooli-
sisene jaik burokraatia, koolis valitsev eba-
kindlus.

Lisaks tekitavad pingeid Ulepaisutatud 6p-
pekavad, dppekava muutused luhikeste ajava-
hemike jarel, kooli muutumine kohaks, kus
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lahendatakse sotsiaalseid probleeme, Oppe- ja
ainekavade halb seostatus, ainekavade liigne
akadeemilisus, Ulemaara kdrged ndudmised
Opetajale, koostd6d puudumine koolis (11, Ik 72),
riiklik jarelevalve.

Koolid, kus dpilastel ja 6petajatel on Uhed ja
samad vaartushinnangud, on edukad (11, Ik
38). Organisatsiooni kultuur Uhtlustab t66taja-
te kaitumist (1, Ik 36). Paraku paljudes kooli-
des vaartushinnangute uhtsus puudub. Eri
pblvkondade dpetajatel on erinevad nagemused
ja kompromisside leidmine tekitab stressi ja
suurendab labipdlemise ohtu.

Opetaja heaolu ja vajaduste rahuldamine
oleneb paljuski administratsiooni juhtimis-
stiilist. Juht peab aitama alluvatel oma t66d
hasti teha, neid juhendama, aitama, toetama ja
arendama. Seevastu t66tamine autoritaarse
juhtimise dhkkonnas pérsib initsiatiivi ja loo-
vust, tekitab surutust. Opetaja vdib sattuda
sundseisu, mis tekitab vastumeelsust juhi, ka
oma tdd suhtes, arengus tekib seisak, inimene
muutub kinniseks; tekib hirm teha valikuid ja
riskida, kaob vdimalus saada uusi kogemusi.

Labipdlemissindroomi vdib pdhjustada sot-
siaalse toetuse puudumine. Sotsiaalse toetus-
ringi moodustavad inimesed, kellel on hea Uks-
teisemdistmine ja kokkukuuluvustunne, valit-
sevad vastastikune usaldus ja lugupidamine.
Enesehinnangu jaoks on oluline olla kellelegi
kasulik (9).

Kuid kriisiseisundisse sattunu vdib liituda
ka labipdlemissindroomiga inimeste riahmi-
tusega, keda uhendab raske elu ule kurtmine,
kdikide teemade negatiivne késitlus ning koigi
ja koige suudistamine.

Labipbdlemissiindroomi ennetamine

Labipdlemissindroomi kui haiguse puhul ei saa
radkida traditsioonilisest ravist, pigem tuleks
arutada, kuidas sellest Ulheskoos vabaneda.

Oluline koht on siin koolijuhi toetusel. Hea
Jja mdistev koolijuht tagab tegevusvabadused ja
-piirangud; toetab oma meeskonnaliikmete ise-
seisvust ja enesekontrolli; pakub arenguvéima-
lust, véaljakutseid t66s; kindlustab koolis sGbra-
liku 6hkkonna, toetab mitteformaalsete sot-
siaalsete gruppide tekkimist ja avatust suhtle-
misel; tagab organisatsioonis olukorra, et iga
liige tunnetab oma véaartust (8); tagab kindlus-
tunde, et kooli areng on teadlikult kavandatud
ja suunatud; korraldab meeskonnat6dd, oskab
rakendada motivatsiooniteooriaid, maandada
enda ja teiste stressi, lahendada konfliktsituat-
sioone; kujundab koolikultuuri; vaartustab
meeskonnaliikmete individuaalsust; tunneb
arengupsuhholoogiat, oskab ette ndha td66tajate
east tulenevate isedrasustega kaasnevat; on
aktiivne kuulaja, julgustab meeskonnaliikmeid
suhtlema; jagab infot; teeb konstruktiivset krii-
tikat ja julgustab andma tagasisidet saavuta-
tule (11, Ik 27).
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Labipdlemissundroomi ennetamisel ja sel-
lest Ulesaamisel on vaja kasutada toimetuleku-
tehnikaid. Hea toimetulek algab endaga ra-
hulolust. Toimetulekuks vajatakse enesekind-
lust. Enesekindluse téstmise parim viis on po-
sitiivsete kogemuste kogumine (9). Pingete uUks
tekkepBhjus on inimese oskamatus oma koor-
must reguleerida. Pinge ja 166gastumine pea-
vad olema tasakaalus. Paljud kasutavad pinge-
te maandamiseks enesesisendus- ja lddvestus-
teraapiat.

Tohus ja oluline on loominguline tegevus.
Mistahes tehnikaist on tahtsam tugev motivat-
sioon olla iseseisva mdtlemisega, otsiva vaimu-
ga ja loov (4). Loov eneseteostus tagab isiksuse
terviklikkuse ja seesmise vabaduse, muudab
motteviisi painduvaks ja intuitiivseks. Toime-
tulekuks on vaja tahet, eneseusku ja enesest
lugupidamist. Ainult enesekindel inimene saab
langetada pdhjendatud otsuseid.

Teatud tingimustel vdib labipdlemissind-
room hakata koolis levima kui nakkushaigus:
sindroomi ilmingud on rohkem kui thel dpeta-
jal, juhtkond kasutab autoritaarseid juhtimis-
pdhimotteid, dpetajatel puuduvad vdimalused
loovaks tooks, lokkab burokraatia. Kui koo-
likultuur on madal, tuleks kaaluda kooli juhti-
misstiili muutmist vdi vahetada juhti.

Inimene ei suuda alati ise hinnata endas
peituvaid ohtusid, tal vbivad puududa selleks
oskused. Kust saada abi? Labipdlemissund-
roomi dratundmisest, ennetamisest ja uUlesaa-
misest raagitakse kursustel. Iga Gpetaja peaks
teadma oma psuhholoogilisi riskitegureid, eali-
si isedrasusi ning suutma kohaneda sotsiaalse
keskkonna ndudmistega, vajalik on pidev ene-
seanaluts. Koolides kasvab ndudlus koolipsuh-
holoogide jarele. Tavaliselt seostatakse psuh-
holoogilise ndustamise v6imalust vdi tugiisiku
olemasolu eeskatt 6pilaste teenindamisega.
Sama oluline on see aga ka Opetajatele ja kooli-
juhtidele.
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The journal opens with an article by Viive Ruus,
professor at Tallinn University of Educational
Sciences, commenting on substantial inconsis-
tencies of the 1996 National Curriculum.

As a co-author of the curriculum she personally
has knowingly held a position characteristic of
constructivism, postmodernism and primarily
pragmatism. According to Viive Ruus, many of
the participants in the curriculum compilation and
development process have not yet become
aware of their own worldview. Thus, many critics
of the curriculum merely represent “correct” and
"logic” points of view without specifying their
school of thought. However, Viive Ruus admits
that today the 1996 curriculum still lacks explana-
tory material on its underlying ideological princip-
les.

The following article is on pragmatic philosophy,
helping to open up the starting point of the 1996
curriculum. The basic source of comments is
Contingency, irony and solidarity by Richard
Rorty, and Rorty’s position is also compared to
principles applied in the former Soviet Union.

The article by the Curriculum Development Cent-
re of the University of Tartu is also a kind of
explanation providing a survey of the Finnish
experience in balancing its National Curriculum.

Problems related to practical implementation of
the NC are analysed by experience of at Puha-
jarve Basic School.

As Canadian teachers are going to take regular
tests in comprehension of the syllabus and profi-
ciency of their subject, the discussion column
raises a question whether Estonian teachers
should also take national examinations and tests
in curriculum together with their students.

ESTONIA AND EUROPE

Gunnar Vaht, representative of ERIC/NARIC in
Estonia, writes about problems in higher educa-
tion in the European Union Member States that
led to Bologna Declaration. He introduces widely
used models of higher education in Europe -
Anglo-Saxon, Humboldt and Napoleonic models
- noting that Estonia of today is moving from the
Humboldt model to the Anglo-Saxon model (3+2).

Talvi Marja, president of the Association of
Estonian Adult Educators ANDRAS, writes about
discussions on the European Memorandum on
Adult Education in Estonia She also describes
the drafting of the Life-long Learning Strategy in
Estonia

Made Kirtsi provides a survey of the co-opera-
tion of Estonian schools with their counterparts in
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Europe within Comenius programme. 44 schools
from Estonia participate in Comenius projects.

PEOPLE

The column introducing different people publish-
es a longer interview with Viivi Eksta, the long-
term editor of HARIDUS. The journalist says that
the editorial board could be essentially larger and
the magazine should be annually published in
twelve issues instead of six at the moment.

Professor Inge Unt of the University of Tartu
writes in the light of the upcoming 180th anniver-
sary of Fjodor Dostojevski on the subject and sig-
nificance of children in the books of the great
Russian author. According to professor Unt tea-
chers have enough common sense not to leave
Dostojevski untreated in literature.

HANDICRAFTS EXTRA

The current issue of HARIDUS publishes five arti-
cles on handicrafts.

Kai Malmstein. Lessons of handicrafts and
students' creativity. Conclusions of the re-
search have shown that most of the Estonian
teachers of handicrafts underline in words the
significance of students’ creativity and resource-
fulness whereas in reality they give boring and
time-consuming tasks.

Tiina Paeva. Domestic science skills should
be offered in a different way. The author points
out that work and handicrafts lessons in Estonia
are quite sexist as boys learn metal and wood-
work (men’s jobs) and girls - sewing, embroider-
ing and cooking (women’s jobs). The research
carried out by Tiina Paeva shows clearly that
Estonian young people do not consider such an
approach adequate.

Kristi Paas, Kai Pappel. Let’'s cook with the
help of a computer. An article on domestic sci-
ence offers about a hundred Internet addresses
for making domestic classes livelier.

Tiia Artla, Kristina Rajando. Vormsi project. A
project underway in Vormsi Basic School is
described in detail. The project includes topics
closely related to local cultural history in handi-
crafts syllabus.

Elle Kaljuste. About classes of handicraft. The
survey of handicraft classrooms in Tartu shows
that many schools consider neither adequately
equipped classrooms nor developing handicraft
skills important.

VARIA

Tiina Selke. Why don't they play the flute?
There have been several attempts to teach chil-
dren play the tipple flute in Estonia and these
instruments have been bought for several
schools. Unfortunately neither children nor par-
ents have been interested in the instrument. The
main reason is thought to be the long choral
singing tradition of Estonians.

Katrin Mandmets. Careful - there’s a danger
of burning out! The author warns about burn out
syndromand describes its characteristics.
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TO6OOpetuse ainekava ja dpikeskkond muutuvas ajas
Il vabariiklik konverents 2. novembril Tartus Vanemuise 18
Paevakorras

1.
2.

Uuendatud ainekava eesmaérgid, sisu ja suunad. TPU ja Tu lektorite ettekanded.
Loovus ja ainetevaheline integratsioon t66dpetuses.
Lektorid Jelgava ja Rauma ulikoolist.

. Opetajate té6kogemuste vahetamine, t66 sektsioonides.
. Kasitooklasside konkurss-llevaatuse ja metoodiliste t66de konkursi tulemustest.
. Té6érihmade moodustamine edasiseks t66ks ainekava ja 6pikeskkonnaga

tooopetuses.
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