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Pirita Keskkoolis

Pirita Keskkool cm 45aastane. Mitte
eriti vana, kui kérvutada koolidega,
kes juba 100. v&i isegi 300.
sunnipdeva tahistada joudnud. Ent
Tallinna uute elurajoonide
omadega vorreldes on Pirita koolil
nii vanust kui ka soliidsust.

Oma né&o leidmine ja kujundamine
pole olnud kerge, seljataha on
jaanud halvemaid ja paremaid aegu.
Aastaid tagasi puiti koolis hakata
stivendatult metsandust dpetama.
Tingimused selleks néisid
soodsad. Kool asub Pirita
parkmetsa serval ning metsavahtki
sealsamas, Uleaedne. Paraku ei
saanud heast algatusest pusivat
tava — liialt véhe oli tdsise
metsandushuviga lapsi.
Keldrikorrusele ehitatud
metsandusklassis leidsid endale
mone aja parast koha "JUKUD".
Alates 7. klassist seisab
arvutidpetus tunniplaanis,
vaiksemate tarvis on arvutiringid.
"JUKU" pole muidugi
arvutustehnika viimane $0nan aga
lapsele 6ppimiseks kélbab kull,
arvatakse koolis.

Teine valdkond, kus huviliste
puudust ei tunta, on vodrkeeledpe.
Vene ja inglise keel niikuinii, kuid
peale selle on Pirita Keskkool
votnud suuna skandinavistikale.
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Sailitagem Eesti kooli hea maine
ANTS EGLON, Riigi Kooliameti osakonnajuhataja

r_I__I_ugevatejuurteja kaugetesse aegadesse ulatuvate traditsioonidega rahvus-
kultuurile tuginev eestlase hariduse saamise ja andmise soov on olnud
meie alalhoiu, meie ellujadmise v6i edasielamise p&hitingimus. Vaatama-
{a koikidele raskustele, sageli ka vBoraste voimude kaskudele-keeldudele,
on eestlase isepaisus purginud oma laste kaudu, neile paremat haridust andes, va-
baduse ja iseseisvuse poole.

Nuud, kus meil kdigil on see igip6line soov realiseeritud, v8ime 6elda, et aegja
inimesed (kui tahate, ka valitsused) on andnud oma hinnangu sellele, mis olnud.
Hinnang on sisuliselt kdikidel elualadel olnud &érmiselt negatiivne ja purustav.

Praktiliselt on k&ik endised (ndukogudeaegsed) struktuurid ja stisteemid
kas kadunud vai kaotatud. Ja ainsaks sisteemiks, mis vastu peab, mida
Eesti rahvale ja riigile on vaja sailitada ning arendada, on haridussus-
teem. T0si, ka selles on vaja tdsiseid uuendusi ja valja kujundada uusi
arengusuundi, kuid oma p6hiolemuselt on haridus vastu pidanud k&iki-
dele katsumustele, mis meie noores riigis ette on tulnud. Katsumuste aeg
pole veel 16ppenud, muudatusi (uuendusi) on ees veel killaga.

Eesti kooliuuendus, mis sai alguse 1987. a, on ergutanud ennekdike ko-
halikke haridusalgatusi, teadvustanud avalikkusele kogu haridusproble-
maatikat. Samaaegselt on saanud v8imalikuks paljuski hariduse juhti-
mise liberaliseerimine ja olulisena uldhariduse dppesisu korrigeerimine.
Tinglikult vdime viimast viit aastat, mil kooliuuendus aktiivselt on toi-
minud, nimetada nn Uleminekuaastateks. Need olid aastad, mil iga kool
sai vBimaluse end vaga konkreetselt méaratledaja vélja kujundada oma
arenguteede suundumused.

Need uuendused (kui tahate, siis ka reformid) said siiski alguse ule-

------------- valtpoolt. Ja seetbttu, aga kindlasti ka seetdttu, et Ule tuli elada meie rii-
gi ehk kdige segasem aeg, ei kaivitunud kdik kooli tasandil sellises ulatuses ja ak-
tiivsusega, nagu lootsime. Paljuski oli see tingitud asjaolust, et puudus seadustik,
mis oleks selgelt paika pannud padevused otsuste elluviimisel.

Mis juhtub Eesti hariduses, ennekdike tldhariduses, uuel 6ppeaastal?

Vaieldamatu on asjaolu, et haridus peab riigi seisukohalt olema slisteem. Sustee-
mi séilitab ja hoiab arenevana t66s eesmarkide hierarhia. Hariduspoliitiliselt on
eriti oluline saada riigi tasandil s6nasUitud eesmargid. Hariduse jaoks on see elu-
liselt tahtis, sest selle alusel on vBimalik tBsta elanikkonnaja poliitiliste parteide
osalust haridusprotsessis ning tdeliselt kdivitada demokraatlikud otsustusmehha-
nismid. Parast haldusreformi ja kohalike omavalitsusorganite valimisi lausa peab
igas koolis valitama hoolekogu. See loob paremad eeldused ja v6imalused kooli ku-
jundamiseks enesearengu, suuresti eneseregulatsioonija enesehinnangu objektiks.
Kdige selle kaudu peaksid uuel 6ppeaastal koolides kaivituma (vai jatkuma) selli-
sed protsessid, millele saavad toetuda eesméargi kaudu juhtimine ja curriculum-
tuupi 6ppekava.

Kui Eesti riigi arengus saabub stabiilsusja poliitiline selgepiirilisus, saab v8ima-
likuks ka hariduse tdpsem eesméargistamine. Eesmarkide puudumine on sageli tin-
ginud teatud mottes kaootilisust meie iiariduskisimuste otsustamisel.

Uue Bppeaasta tunnijaotusplaan on ménede karbetega (kitsendustega), vBrreldes
eelmiste dppeaastatega, kuid see ei tohiks takistada koolide enesearengut. Sisuli-
selt on keskkooli tunnijaotusplaan 1/3 osas kooli méératleda (6pilaste valikute kau-
du). Ei ole mdtet arutleda Uhe vdi teise dppeaine 1 nadalatunnise karpimise lle,
kui selle arvel on ka nooremates klassi des tekitatud v8imalused laiendada &pilas-
te valikut.

Oppekirjanduse ilmumisest on tanu aktsiaselts "Koolibri" pingutustele ning koos-
t6o’e Kooliametiga tdnaseks saanud aastaringne protsess, kus uued 6pikud
uuef Oppeaastaks ilmuvad juba eelmis e 8ppeaasta | poole sees. Ei maksa sattuda
paanikasse, kui uus 6pik, mis peab rakenduma 1. septembrist, on koolis juba jaa-
nuaris. Igatahes loodame véga, et kdik tuued 6pikud jduavad tdnavu kooli digeaeg-
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selt, seda enam, et iga paevaga taieneb nende kirjastuste nimistu, kes on otsusta-
nud dpikute kirjastamise kasuks. Hea tddga on selles suunas silma paistnud "Avi-
ta". Juba praegu oleme 1994/95. &ppeaastaks teinud panuse mitmele kirjastusele.
Ainult nii saab vbéimalikuks ka alternatiivsete dpikute iimumine &pilase ja Opetaja
toolauale.

Usun, et uus Bppeaasta saab poodrdeliseks, sest rakenduvad paljud uued seadus-
andlikud aktid. Need kdik hakkavad mdjutama haridusprotsessi nii vabariigi, ko-
halikul kui ka kooli tasandil. Et nende toimemehhanismid oleksid kiiresti raken-
duvad, tuleb neid héasti tundma Oppida jajargida. On ju meie Ulesanne kasvatada
inimest, kes on seadusi jargiv ja neist lugu pidav.

Uue dppeaasta kdige mahukamaks koosttdobjektiks tldhariduses kujuneb t66 6p-
pekava projekti kallal. Arvame j6udvat uldhariduse uue dppekava projekti anda
arutelude, tdiendusdppe jms objektiks veel kdesoleva aasta I6puks. Tahame Uldha-
riduskooli dppekavast teha 6ppimise/6petamise projekti, mille Glesanne on uldha-
riduse eesmarkide elluviimine koolis. Oppekava muutub dppekirjanduse, pedagoo-
gide jt abil {ldhariduse eesmarkide realiseerimise vahendiks. Oppekava kui
Oppimise/Bpetamise plaan on aga kdikide haridustasandite Uhise koostt6 ja demok-
raatlike labiradkimiste tulemina valminud sisuline haridusdokument. Loodame
selle kaudu kujundada Uhise ndgemuse ja hoiaku Eesti Uldhariduskooli tlesanne-
test ning saavutada uldhariduskooli uus kvaliteet.

Praegune ulemaailmne majaduslangus ei vBimalda Eestil kiiremini tle saada
oma aarmiselt raskest majandusolukorrast. Majanduskriis on sundinud Euroopa
rilkke vdhendama haridusele tehtavaid kulutusi. Meil tuleb mdista, et riigil eijat-
ku enam nii palju raha, loomaks dpetajatele soodsaid t66tingimusi.

Majanduskriis sunnib paraku kdiki elama aarmises kitsikuses, mistdttu on ka
iga koolijuhi kohus mbelda sellele, kuidas ja kuivérd on vBimalik kulutusi arajat-
ta vdi vahendada, kas iga tehtud kulutus oli ratsionaalne, samuti tuleb vdidelda
kulude mahtude igsuse eest. Mistahes eelarvesse laekuvad maksud paev-paevalt,
vahel ka uldsegi mitte (s6ltuvalt maksude téhtaegadest), siis ei teki enam olukor-
di, kus oleks vdimalik teha kulutusi eelseisvate perioodide tarbeks. Reeglina saab
eelarveline asutus kuus 1/12 temale ettendhtud aastamahust ja sedagi eespooltoo-
dud pb&hjusel mitte kuu algulja korraga. Antud olukorras tuleb igal juhul pidevalt
kalkuleerida, millal ja kui palju osta v6i tasuda teenuste eest.

Sellisena tuleb uus dppeaasta oma probleemide ja raskustega, mis k&ik vajavad
meie Uhispingutusi, et neist vBitu saada. Puldkem siis koos kdigest vaest sailita-
da Eesti kooli hea maine ja tema p6hillesande taitmise vBimalused!

HARIDUS 1993 —7/38

Kdige téhtsam on
t66 dppekava
projekti kallal.

Iga kulutus olgu
ratsionaalne Ja
labiméeldud.



Enne
koolitussiisteemi
kaivitamist.

Hariduse
eesmargiks on
isiksuse
arendamine.

Millega tegeleb HaridustO6tajate
Koolituskeskus?

ENN SIIM, Haridustodtajate Koolituskeskuse direktor

ga uue ametisseastumisega kaasnevad dnnitlused vdi kaastundeavaldused, ka

| suured ootused ja lootused. Iga ametisseastuja piitiab asuda neid ootusi kibe-

| Kiirelt taitmaja annab kergekaeliselt veksleid, mille valjalunastamine osutub

K. raskemaks kui esialgu arvatud. Nii ka nende ridade kirjutamisega. Lubatud

artikkel haridustdotajate koolitamise perspektiividest hakkas takerduma iga pée-
vaga Uha suurenevas kusi-ja hutumaéarkide régastikus.

Esialgu lipriski sile ning VOTija EHA poolt hasti sissesdidetud rada hakkas tii-
kati kitsaks jAama vdi ootamatuid jdnkse tegema. Esimene jonks kais labi siis, kui

iimnes, et EHA viimastel (kalendriaasta esimestel) kuudel oli kursuse-
korraldajate aktiivsus olnud plahvatuslikult suur ning neelanud ule poo-
le aastaks ettenahtud koolitusrahadest (mille eest tdiendas oma teadmi-
si Ule 5000 haridust6étaja). Ja kui selgus, kui "rikkad" olid kadunud EHA
ja Oppekirjanduse Keskus vélgade poolest (esimene kapitaalremondi eest
tasumata summade, teine trikikodadele tasumata arvete poolest), siis
hakkasid perspektiivid meenutama kunagi silmapiiril terendanud kom-
munismi — mida ligemale mina, seda kaugemale tema. Uletildine raha-
puudus jatab oma jalje kindlasti kogu selle aasta tegemistele. Eel6eldu
ei ole etteheide eelkdaijate tegematajatmistele, vaid pdhjused on tdendoli-
selt reorganiseerimiste tleforsseeritud tempos, kus igapéevategemiste ja
varem alustatu I8petamiseks aeg jai napiks. Tagantjérele tarkusest on
seekord vast ainult nii palju kasu, et sundis vastloodud Haridustdo6taja-
te Koolituskeskuse td6tajaid péris tdsiselt vaatama ja arutlema, kus me
oma HARIDUSEGA praegu ikka oleme, hindama reaalselt hetkeseisu ja
stardiplatsi ning ... annaks Jumal, et oskaksime teha sellest 8igeid jarel-
dusi.

Kuna uue keskuse tHotajatest ei olnud kellelgi "tarka meest taskus", avaldame
oma mdtteid Uldiseks kritiseerimiseks ja ettepanekute saamiseks, et eelolevatel
aastatel voiks kaivituda tdelist pidevdpet vBimaldav siisteem.

Esiteks. Ulesannete jaotus haridusttotajaid koolitavate Gppeasutuste vahel.
Kutset andev, sh ka lisaerialasid ja Umberdpet v6imaldav koolitus jadgu kérg-ja
ulikoolidele. Koolituskeskus tegeleb vahemalt esimesel aastal n-6 operatiivkursus-
tega, mis on vajalikud uute 6ppekavade, teemade, programmide jne selgitamiseks
ja lahtiradkimiseks, ning pudame I6pule viia juba varem alustatud pikaajalised
kursused. Enne uue koolitussiisteemi kaivitamist on vaja korrastada kursuste 16-
petamisel antavate dokumentide (tunnistuste, téendite) valjaandmise kordja vorm.
Siit edasi, digemini enne seda, on vaja valja tdotada klassidpetaja, tsuklidpetaja,
aineBpetaja, gumnaasiumidpetajajne statuut. Téenéoliselt tuleb ka muudatusi dpe-
tajate atesteerimisel. Korrektiive toovad kindlasti peagi Riigikogus vastuvdetavad
seadused, eriti Taiskasvanute Koolitusseadus.

Teiseks. Kui kdigi soovijate koolitamiseks raha eijatku, siis kedajatta ilma? Ta-
hendab, tuleb paika panna prioriteedid. Lahtudes kuuldustest, et uues, seni veel
mitte avalikustatud hariduskontseptsioonis on hariduse eesmargiks ISIKSUSE
arendamine, peaksime pdhirbhu panema meetoditele, mis aitavad kaasa 6pilase in-
tellektuaalse, emotsionaalse, sotsiaalse, moraalse, kultuurilise ja futsilise potent-
siaali arengule. See on mddtmatu t66pdld, sest meis kdigis istub vaga sugavalt
"teadmiste andmise” stindroom. Selleks suureks todks ei ole me veel valmis ja tde-
néoliselt ainult omajdududega uue tee leidmine on liialt aeganbudev. Seda enam,
et Pedagoogikadlikool putab pedagoogikast voimalikult kaugele hoida.

Seepérastjdavad edetabeli tippu voorkeeled. Kui inglise keele 6petamisel onjarg
kées ja abilisigi leidub mitmest védlismaa riigist, siis raskem on olukord olnud sak-
sa keelega. Praegu on meil loomisel inglise keele keskuse kdrvale, kus koolitust ja
konsultatsiooni annavad kaks USA kodanikku, saksa keele keskus. Kavas on ka
riigikeele pideva dpetamise vBimaluse loomine dpetajatele, kes seda vajavad.

Péaris prioriteetide tabeli tipus on kodanikudpetus, ajalugu ja majandusdpe. Ta-
helepanuta pole jdanud ka alternatiivsed koolid, kes on valinud isiksuse kujunda-
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miseks mdne mujal maailmas tunnustust leidnud (Steiner-, Montessori-jne) mee-
todi.

Kolmandaks. Véltimaks jargnevatel aastatel 6petajate eemaletdmbamist pdhi-
toost, tuleb leida uusi téévorme (projektdpet, uurimusi, konsultatsioone jne). See
sdastaks suurel hulgal maksumaksjate raha asendustundide eest maksmiseks ja
Opitu saaks tihedalt seotud konkreetse td6ga oma koolis, s.0 soodustaks dpetaja—
nurua teket.

Neljandaks. Koolides peaks tekkima kindel stisteem koolitusele suunamisel, s.o
tuleb luua keskkond, kus dpetaja, aga ka koolijuht, tunneb vajadust areneda, tun-
neb oma ebatéaiuslikkuse et tekiks valmisolek enesetdiendamiseks. See eeldab aga
konkreetseid eesméarke, tulemuste hindamist, arengutingimuste loomist ja tb6taja
enda huvitatust. Ilma nendeta ei k&ivitu arenguprotsessja koolituse kasutegur on
kisitav.

Koolijuht, aga ka omavalitsuse juht, kelle kdes on rahakott, teab, et koolitamine
maksab palju, kuid ta (nad) peab (peavad) mdistma, et selle tegematajatmine mak-
sab veel rohkem.

Viiendaks. Kuigi kursustel viibimise aeg annab vdimalusi elada teises miljoés,
teiste motetega, kilastada néitusi, teatreid jne, ei ole vist l[ahiaastatel see siiski
paljudele taskukohane. Seepérast loodame lahematel kuudel saada kokkuleppele
mitmete koolidega Eestimaa eri paigus dppimisvdimaluste loomiseks vdimalikult
elukoha lahedal. Avakéaigu selles osas teeb P8ltsamaa, kus hakkab vélja kujunema
piirkondlik 8ppekeskus.

Senised kursused on olnud valdavalt heal teaduslikul tasemel, 6ppejéududeks
tunnustatud oma dppeaine spetsialistid. Uuendustuuled nBuavad kdigilt dpetaja-
telt hoiakute muutmist paljudes senistes tdekspidamistes.

Kuuendaks. Seosed elu, Umbritseva looduse, inimeste, kultuuriga peavad aita-
ma kaasa kooli muutumisele piirkondlikuks kultuurikeskuseks. Opetaja vajab ka
oma hobija huvialadel koolitust, ta peab ise olema koolitajaks kilarahvale, ta peab
muutumajéllegi maa soolaks (heas méttes), OPETAJAKS.

Seitsmendaks. Peame koolitama ka koolitatavate koolitajaid. Kes on uldse prae-
gu kompetentsed dpetama uuel, tAnapaevasel tasemel? Kusimus ei ole seekord sel-
les, MIDA 0@petada, vaid KUIDAS 0&petada. Kuidas 8petada tadiskasvanuid? Peame
slivenema ar.dragoogikasse.

Aga siiski, kes suudab 6petada ka tdelisel tanapdeva teadustasemel?

Kaheksandaks. On palju valdkondi, millel on koolis suur tahtsus, kuid need on
jaanud koolituses tagaplaanile. Naiteks koolide raamatukogude juhatajad. Kooli
raamatukogu ei ole ainult raamatute laenutuspunkt, see on orgaaniline osa 6ppe-
toost, kuhu tullakse dppima, lahendama tunnis tleskerkinud probleemi, kus 6pe-
tatakse kiirlugemist, kasutatakse kompuutreid jne. V8i koolimuuseumide juhata-
jad. Ka nemad vajavad koolitust. Klassivélise tegevuse organisaatorid, ringijuhid,
nende t66d on hindamatu véartusega isiksuse kujundamisel, kui osatakse selles
kdiki nilansse ja finesse naha, ara tunda, suunata.

Uheksandaks. Koolituskeskusele on vaja harjutuskooli, kus toétaksid erinevaid
metoodikaid kasutavad Opetajad ja kuhu igal hetkel vdiksid siseneda nii tudengid
kui ka kursuslased, aga miks ka mitte kolleegid tikskik kust.

Kullap vdib panna nii mdnegi jarelduse jarele kisimargi ja monigi toodud vaide
vajaks asjalikumat pdhjendust ning loetelu ei ole veel I6plik. Kuid Uks on kindel —
kdige kiiremini jduavad muudatused Uhiskonda dpetaja ja kooli kaudu. Meie pea-
me kindlustama, et haridusele tehtud investeeringud oleksid kasutatud kdige dige-
mal ja efektiivsemal viisil.

Koosttds Riigi Kooliametiga valmib oktoobrikuu 18puks koolituse plaan 1994.
aastast alates. lga asjakohane ettepanek on teretulnud.

1993. a koolituse plaan peaks olema juba kdikides koolides. See koosnheb neljast
osast:

1) kursused, mis on vajalikud uute dppekavade, teemade jne dpetamiseks;

2) valisriikidega koostdolepingute alusel korraldatud koolitus;

3) koolituskeskuse pakutavad, koolide ja piirkondade tellitavad kursused ja kur-
suste tsuklid;

4) koolide ja piirkondade tellitavad kursused kindlatel teemadel.

Neist kaks esimest on osavdtjatele tasuta, Ulejganud kahe puhul tuleb tellijal ta-
suda korralduskulud.

Kui kdigele eeltoodule lisada, et ks koolitusvorme on ligi kolm aastakimmet ol-
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Pildil hoone
vSllsvaade.

TONU KALLE
foto

nud UPUI, siis vbiks iihele neljandikule Haridustootajate Koolituskeskuse tegevu-
selejoone alla tdmmata.

Ulejaanud osa moodustavad:

1. Pedagoogika-arhiivmuuseum, mis reformimise kaigus liideti koolituskeskuse-
ga ning on tdendaoliselt parast kolimise 18ppu ja ruumide sisustamist Tallinnas
Pronksi t 3 meelispaigaks otsiva vaimuga Opetajatele ja ka tudengitele. Palju sel-
lest, mida me peame uueks, on hé&sti unustatud vana ja ideid ning voétteid, mida
uude ruusse pannes saaksime kasutada, on meie kunagi vaga heal tasemel olnud
pedagoogikast piisavalt ammutada.

2. Kiijastustegevus. K&ik dpetajale ja koolijuhile vajalik materjal alates dppeka-
vadest, klassipaevikutest, metoodilistest materjalidest kuni 6pilaspiletite ja klassi-
tunnistusteni valja kaib labi Kiijastusosakonna ja laheb meie trukikotta.

3. Haldusosakond, kes hoolitseb kursuslaste majutamise ja olme, 8pperuumide
sisustuse ja korrashoiu, hoonete haldamise ja majanduskisimuste lahendamise
eest.

Meie kaudu on vBimalik saada ka simboolse tasu eest puhkusevdimalust pere-
kondadele linnakarasteemal —Véarskas, kus sel aastal on oluliselt suurenenud aja-
viitevBimalused jarvel vbi metsas.
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Millises seisus on praegu
ajaloo O6ppeaine koolis?

SULEV VALDMAA*

elmisel 8ppeaastal jdudis I6pule jarkjarguline tleminek uutele aja-

looprogrammidele, mis vastavad ajaloodpetuse uuele kontseptsioo-

niie. Koolidesse on jdudnud ka esimesed uued dpperaamatud.” Nii

votab ajaloodpetuse tanase seisu kokku S. Oispuu brosuiiris "Op-
peprogrammidest ja 6ppe-metoodilisest kirjandusest 1992/93. 6-a", kus ta kirjel-
dab olukorda meie 8ppeaines klassiti. See on oluline fikseering: olemejdudnud aja-
looBpetuse uude etappi, mille pdhiline eripéra, vorreldes varasemaga, seisneb tei-
senenud sisuesituses. Uued programmid on koostatud, I|&htudes uuest
ainekontseptsioonist (vi on see Bigupoolest vastupidi?). Uudne (vBrreldes nduko-
gudeaegse tukitdolaadse todstiiliga ajaloo dpetamisel) on eespoolmainitud broSul-
ri 56., 57. ja 58. Ik antud orientiirid dpetajale, mis oma olemuselt on teeviit suure-
male avatusele aines.

On ilmne, et ajalooBpetusega seonduvas on saavutatud uus kvaliteet. Kas on aga
tegemist tasemega, millele vdiks mdneks ajaks n-6 pidamajaada? Kindlasti on igal
inimesel oma arvamus. Opetaja, kes neljal-viiel vimasel aastal killalt pillutada
saanud, on ehk rohkem seda meelt, et plitaks edaspidi ometi rahulikumalt &peta-
da — programm ju on, dpikud ilmuvad Uksteise jarel samuti. See on igati mdiste-
tav, tegevdpetajana arvan ise ka nii.

Ometi on mBnda aega ajalehtedes vilksatanud mdiste "kontsentriline ajaloodpe-
tus". Selle esiletoomine pbhjustas algul mdningates inimestes Usha sirgjooneliselt
eitava hoiaku: kontsentriline ajaloo8petus oleks praegusel hetkel liigajarsk tlemi-
nek. Samad inimesed jdudsid aga vahem kui aastaga kontsentrilise ajaloodpetuse
otstarbekuse tunnistamiseni ajakirjanduses ja avalikes esinemistes.

Siinkirjutajal oli mis tahes uudse idee omaksvétmine suhteliselt kerge, kuna ma
polnud seotud ndukoguliku ajalooBpetuse Umberkorraldamisega. Olnuks ma, ta-
hendanuks kohene tegutsemahakkamine kontsentrilise ajaloodpetuse huvides se-
nitehtu vdhemadttekaks tunnistamist. Esimene kontsentriline ajaloo pd&hikoolile
mdeldud raamprogramm valmis Eesti Hariduse Arenduskeskuses 1991. aasta veeb-
ruaris. Otstarbekas oleks olnud selle katsetuse jarel asjatundjate ja huviliste aru-
telu. Seni (1992. a dets) pole kull kaiguks midagi sellist toimunud, olen vaid ise
ametipositsiooni kasutades tutvustanud t66s ilmnenud probleeme maakondades ja
linnades (kui mind on kutsutud ajaloo8petajatele esinema), samuti 1991. a augus-
tis ajalooBpetajate Uleriigilistel nBupidamistel. Huvi kontsentrilise ajaloodpetuse
p&himdtte ja meie pakutud lahendusvariandi vastu on ilmutanud Leedu ja Soome
kolleegid.

Olen nllddseks koostanud juba valminud tddle jatku — keskkooli kontsentrilise
ajalooprogrammi. Kuna selle tegevusega on kuhjunud palju uudset informatsiooni,
tekkinud méotteid ja arusaamu, mis seonduvad ajalooBpetusega laiemalt, sooviksin
seda kdike siinkohal esitada. See soov on ajendatud ka ajaloo peametoodikuna t66-
tamise £yal slivenenud muljest, mis laieneb Eesti hariduselule lldisemas plaanis
ning pole kahjuks kdige optimistlikum.

Julgen alljargnevaid métteid avaldada ja kahtlusi esitada, kuna olen Tartu Uli-
kooli I6petamise jarel tdotanud 14 aastat ajalooBpetajana (sh viis aastat koolijuhi-
na), kahel 6ppeaastal lugenud ajaloo dpetamise metoodika kursust Tallinna Peda-
googikailikooli algdpetuse eriala ulidpilastele ning pidanud kolm aastat ajaloo
peametoodiku ametit endises Eesti Hariduse Arenduskeskuses. Eriti rikastav oli
t66 EHAs, mis muu hulgas voimaldas arvukaid td6kontakte valisriikide kolleegide-
ga, milleta poleks arvatavasti tekkinud mingeid tdsiseltvbetavaid uudseid arusaa-
mu.

Lahenen ajaloodpetusega seonduvatele probleemidele hariduse mdéningate uld-
probleemide kaudu ja nende taustal. Aeg-ajalt, eriti kui hariduses laiemalt vbetak-
se midagi ette, tekib tegemisi k&rvalt vaadates vOi neis osaledes omamoodi ndu-

* Sulev Valdmaa t6dtas EHAs selle likvideerimiseni ajaloo peametoodikuna. —Toi-
metus.
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tukstegev tunne. Olen Uha enam veendunud, et see ndutus keerleb kategooriate
"ststeemsus”, "kompetentsus" ja "eesmark” Umber. Et asjadeldut mingil moel "nah-
tavaks" teha, toon Uhe néite 1992. a novembrist. Minujuures kaisid kolm tudengit
Rootsist, kes tundsid huvi Eesti ajaloodpetuse mineviku, oleviku ja tuleviku vastu.
Muujutu hulgas raékisin praegustest suundumustest tihiskonnasja hariduses. Ut-
lesin, et riigis seisab ees senisest ulatuslikumja hoogsam detsentraliseerimine, mis
ei jata ilmselt puutumata haridustki. Seejarel kisiti minult, miks seda nii vaike-
ses riigis nagu Eesti tehakse ning mis vBimalused meil selleks on. Sellist vastust,
mille sajaprotsendilist paikapidavust ise oleksin uskunud, ma anda ei osanud. Tuli
lihtsalt meelde, et ainemetoodikate kohtade jarkjarguline kadumine maakondades
paistis Tallinnasse Sakala tdnavale selliselt, et ajaloofpetaja kais meilt kiisimas,
kuidas korraldada Eesti teises otsas Opilaste vabariiklike ajaloopdevade kohalikku
vooru. Varem otsustati niisugused asjad kohapeal. M66dunud kevadel polnud mit-
mel pool enam inimest, kes oleks teadnud, et tellitav K.Jaansoni broSuur "Teine
maailmasfda” on ilmumisel oleva 12. klassi maailmaajaloo 6piku Uks peatlkk,
mida peaks tellima igale abituriendile, seega keskkooli kohta umbes 50 eksempla-
ri, aga mitte 3, nagu oli juhtunud. Toodud néites nagu mitmelgi muul puhul on
mulle arusaamatu (kuna seda pole kusagil argumenteeritult lugeda olnud), milli-
ne on protsessi arvatav kulg, milliseid ohte see sisaldab ja missugust tulu kokku-
vottes loodetakse.

Eelbelduga ei taha ma kahtluse alla panna detsentraliseerimise vajalikkust, vaid
viidata arvatavale defitsiidile kas suisteemsuses-kompetentsuses-eesmargiparasu-
ses vBi demokraatias, mis valitseb meie tdnases pédevas palju laiemalt. Usun, et sa-
malaadseid elust vdetud naiteid on tuua lugejatelgi.

Nuud tagasi ajaloo kontsentrilise dpetamise juurde. See tdhendab ajaloo n-6 la-
bivdtmist mitte Uhejoonega — alustatakse 5. klassis ja |6petatakse 12., mitte nagu
meil praegu, vaid etapiviisilisel("kordavalt. Kuna esimesel juhul need &pilased, kes
erinevatel pdhjustel eijatka pbhikooli jarel 6ppimist keskkoolis, ei saagi teada la-
himinevikus stuindinud asjadest, on niisugusest dpetusest mitmel pool maailmas loo-
butud. Selle asemel vdetakse kogu maailma ajalugu kohustuslikult 1&bi p&hikoolis.
Keskkoolis dpitakse ajalugu uuesti kas mingite valikteemadena vdi Opilaste eako-
hastele vBimetele vastavalt kdrgemal tasemel. Aine v8ib seljuhul olla valitav (nagu
Taanis).

Kogu maailma ajaloo "kokkusurumine" pdhikooli viiele 6ppeaastale senise kahek-
fa asemel tooks endaga loomulikult kaasa mitmesuguseid muidki muutusi peale
Oppeplaanisse puutuvate. Mdned muutustest osutuksid raskesti Uletatavateks,
nagu vajadus uute dpikute jarele. Kas Eestis on praegu tarvis uusi tulikaid muu-
~atusb kui Uhed pole veel Bieti 16pule jdudnud? Arvestades eespooltoodut (et mit-
y16" p°°r maailmas ajalooBpetus on kontsentriline), peaks ta seda olema ka meil.
Uks asi on muutmise protsess ise, teine muutuste ideestiku "avalikustamine", prob-
lemaatika tutvustamine ja méttega harjutamine. Paremagi tahtmise juures pole
esimene tana vdimalik, teine aga kull.

Pdhikooli kontsentrilise ajaloo raamprogramm on ules ehitatud jargmis-
tele p6himdtetele ja lahtekohtadele.

1. Maailma ajalugu dpetatakse 5.-9. klassis: 5. klassis 6petatakse sissejuhatavatja
sUstemaatiliseks ajalooBppeks ette valmistavat kursust, 6. klassis vana-aja, 7.
keskaja, 8. uusajaja 9. uusima aja (tdnapéevani valja) kursust.

2. Opetamisel seatakse esiplaanile mitte faktoloogia omandamine, vaid &pilastes
ajalooteadvuse kujundamine. Faktid on ajalooteadvuse kujundamise abivahendid,
mis peavad kull olemas olema, ent mitte Uletéahtsustatud.

3. Ajalugu ei esitata m8ne domineeringuga (poliitiline ajalugu, kultuuri ajalugu,
majanduse ajalugu), vaid inimkonna minevikust puitakse luua véimalikult laia-
haardeline ettekujutus. Ajalugu ei ole politiseeritud.

4, Opetus on avatud, mis tdhendab, et raamprogramm on sedavdrd uldine, et esi-
tab vaid p6hikiusimused, millele konkreetse katte otsib iga dpetaja ise.

5. Raamprogrammi sisuvalikute puhul on l&htutud Eesti kooli ajalooprogrammide
senisest traditsioonist.

6. Oppeprotsess on metoodilisest kiiljest loominguvabadust pakkuv. Vdimekas 6pe-
taja vBib ainet Gpetades Bpikut senisest vihem kasutada — palju dppematerijali lei-
dub tegelikult ka mujal.

Nudd on lugejal arvatavasti tekkinud rida kisimusi ning vastu-ja pooltvéiteid.
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Kes tahab asjast p&hjalikumalt teavet saada, vdib lugeda raamprogrammi, mis on
EHA brosuuris "P&hikooli 6ppekava 1992". See peaks igas koolis olemas olema.

Millised on kontsentrilise ajaloodpetuse puhul eelised, kui p6hikoolis dpitakse
aine uks kord lI&bi? Nagu juba eespool réhutatud, v8imaldab see anda pdhikooli 16-
petajale ainealase tervikhariduse. Opetamise loomus on avatumja dpilasepéarasem,
sest kogu senise ainemahu labivétmine kolm aastat lihema ajaga on mdeldav vaid
otsustavalt teistsuguse, vabama, loomingulisema metoodika abil. Kuna &petuse ks
eesmarke on ajalooteadvuse kujundamine, vdimaldab uudne metoodika muuta
ainet huviaratavaks ja uudishimu rahuldavaks. Eeltoodu ei tdhenda faktoloogia
tahtsuse kadu, vaid asetab selle positsioonist "eesmark omaette" loomuliku ajaloo-
teadvuse komponendi ossa. Pdhikoolis 6pitu tervikuna loob aluse, et keskkoolis
oleks vBimalik tagasi po6rduda mis tahes varemdpitud materjali poole ja kasitleda
seda uuesti, kuid vastavalt dpilaste arengutasemele teisel tasandil.

Probleemid, mis seejuures Ules kerkivad, on aga palju uldisemat laadi. Kes ja
mille alusel otsustab, missugune peaks ajaloodpetus Eesti vabariigis olema? Kas
see peaks olema lineaarne nagu praegu vdi kontsentriline? Kas eyalugu kooli 6p-
peainena peaks olema inimkonna minevikku vdimalikult terviklikult avav véi hoo-
pis meie rahvusajalugu rdhutav? Milline asutus Eestis peaks tegelema aine aren-
damisega — peaks see olema pidev tegevus v8i Uhekordne projekt? Kas aine
arendus on vaid uue programmi kirjutamine ja uue ainekontseptsiooni koostamine
vOi on see teadustdd, mis koosneb kompetentsetest uuringutest meie oma kogemu-
sest ning valiskogemuse anallilsist, selle alusel koostatavatest arengustsenaariu-
midest koos valminud variantide katsetamisega? Kas ainearendus "pannakse kok-
ku" Uksikute erinevate erialaspetsialistide loodud mosaiigikildudest v8i on see
vastava eesmargi nimel kujunenud ning ennast pidevalt hariva ja tdiendava loo-
mingulise kollektiivi toovili? Sedalaadi kiisimustele vastamata jdtmine ongi viide
vBimalikule susteemsuse, kompetentsuse, eesmargiparasuse puudumisele.

Kuidas on Eestis praegu korraldatud uue ajaloo8petuse kontseptsioonijargi t66-
tava Opetaja p>0hikoolitus?

Erilisi uusi ndudeid, vBrreldes varasemaga, Opetajale; ei esitatagi. On ju tdénased
programmid oma olemuselt ndukogudeaegsetega vaga sarnased. Nad nduavad kir-
jap>andu labivétmist, I&bivbetav on &pikus ning nii programmi kui ka dpiku sisu on
isna Ule koormatud. Opetaja on kimpus samade raskustega: kuidas jduda kdike
Opetada ning kuidas teha materjal jbukohaseks ka véhemv&imekaile. Kontsentrili-
se ajaloodpetuse peamine erinevus varasemast ongi selles, et see nduab 8petaja as-
tumist uude rolli. Opetaja muutub programmi téitjast oma tééd loominguliselt pla-
neerivaks spetsialistiks.

Eeldeldu on aga ilmselt palju sigavama tdhendusega kui algselt paistab. Ajaloo-
Opetaja peab olema mitte ainutksi ainespetsialist, vaid samavérd oluline on, et ta
oleks tugev metoodikas. Just ainemetoodika valdamine eraldab Gpetajat teadlasest
vOi kellest tahes muust. Praegu oleme olukorras, kus ajalugu dpetavad lisna sage-
li kas teiste Gppeainete Bpetajad, kes on teadmistes ks tund Bpilastest ees, vdi pe-
dagoogilise hariduseta ainetundjad, kes ei valda teadmiste edasiandmise kunsti.
Hiljuti vestlesin ajaloodpetajaga, kes selle asemel, et putda hinnata kontsentrilise
programmi ideed, arvas, et kdigepealt olgu ikka dpik, enne pole programmist md-
tet radkida. Kui see on tlupiline néide, seisab ees suur t66, selgitamaks, et prog-
ramm on programm — kdige muu alus. Ei saa r&akida tésisest asjassesuhtumisest
juhul, kui kdigepealt valmib dpik (s.t nii nagu juhtub) ja seejarel kombineeritakse
sellele juurde programm. Niisugune l&henemisviis kuulub meie asjasesse minevik-
ku.

Kontsentrilise ajaloofpetuse puhul labitakse pehikoolis kogu maailma ajaloo ul-
dine kaik, kusjuures Eesti ajalool on isna oluline osa. Opetaja on loovisiksus, kel-
le Ulesanne on panna &pilased ajalugu moéistma ning &ratada ja sailitada huvi sel-
le vastu. Raamprogramm annab Uldised orientiirid, dpetaja tUlesanne on need
"raamid" materjaliga taita. Mis jaédks siis keskkoolis dpetada? Loomulikult tuleb
kujutlusse vBimalus pddrduda tagasi antiikaja vdi keskaja juurde voi kasitleda su-
gavamalt kunstiajalugu, filosoofia ajalugu... Milline oleks ammendav loetelu ning
kes utleks, mis just oleks riigi seisukohalt dige? Olen olnud varem sama meelt, et
nudd ometi oleks vBimalik Gpietada taas Ulihuvitavat ja inimese haritusse kuulu-
vat antiikajalugu.

Tutvusin pdlyalikumalt selle kiisimuse lahendustega Euroopas. Teame oma naa-
bermaadest, et neis petatakse ka keskkoolis maailma ajalugu vanimatest aegdest
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kuni tanaseni, see tdhendab, korratakse pdhikoolis dpitut. Taas ei ole vdimalust
néiteks keskaja stvendatud Sppimiseks! Alates 1950. aastaist on Euroopa ajaloo-
Opetajad Euroopa N6ukogu egiidi all paarikimnel korral arutanud aineBpetusega
seonduvaid mitmesuguseid probleeme. Arutlusel on olnud ka dppesisu giimnaasiu-
miklassides. Lahendus, mida on pakutud, tundub esimesel pilgul suure pettumu-
sena. Nimelt soovitab Euroopa N6ukogu valida ajaloo dppeaine sisuks vanema ast-
me Opilastele 20. sajandi ajaloo. Kui aga lugeda selle motiveeringut ja puuda
pdimendustele vastuvéiteid leida, ilmneb pakutu otstarbekus. Nimelt 6eldakse, et
selles vanuses dpilasi huvitab maailm, milles nad elavad — nad soovivad mdista
ténaste olude pdhjusija tekkelugu. Samuti on oluline, et keskkoolidpilastele onjéu-
kohased aktiivsed 8ppemeetodid, nad on v8imelised kohaliku (Euroopa) ja maail-
ma ajaloo sinteesiks.

Kuidas suhtuda sellesse lahendusse Eestis juhul, kui p&hikoolis &petatakse
maailma ajaloo Uhte kontsentrit? K8igepealt tuleb nentida, et just 20. sajandi aja-
lugu on ka meie tdnases keskkooli programmis, lisaks Eesti ajaloo sustemaatiline
kursus. Seljuhul polegi teise kontsentri kujundamiseks vaja midagi enneolematut
valja nuputada. Pd&hikoolis on dpilased 8ppinud kogu maailma ajalugu vanimaist
aegadest alates. 9. klassis Opitakse kogu dppeaasta 20. sajandi ajalugu, et ka see,
kes ei jatka dppimist keskkoolis, saaks tervikpildi meie planeedi eilsest. 10. ja 11.
klassis Opitaks taas 20. sajandi ajalugu ning 12. klassis Eesti ajalugu (esiajast ta-
napaevani).

Kas selle nimel, et keskkoolis jadks kdik praktiliselt muutumatuks, on tldse m&-
tet nii ulatuslikke muudatusi p&hikoolis ette vétta? Miks ei anta siin vdimalust tli-
huvitava varasema ajaloo 8ppimiseks? Hakkasin pooldama nn Euroopa varianti
seejarel, kui esitasin endale kiisimuse teisiti: kas oleks m&eldav anda Gpilasele
keskharidust, ilma et sinna kuuluksid teadmised niudisaja ajaloost? See tundub
mulle kummaline. Iseasi on, kui palju aega kBnealusele materjalile pihendada. Kui
piirduda iihe dppeaastaga nagu 9. klassis, siis mis on sellise 8petamise mote? Kol-
mandas keskkooliklassis vbiks dpetada midagi muud, kuid seal oleks nagu praegu-
ses keskkooliski Eesti ajallugu. Kas oleks mdeldav see Eesti Vabariigi keskharidu-
se sisust vélja jatta? Arvatavasti mitte.

Usun, et olen suutnud kiida keskkooli ajaloo raamprogrammis siiski kompromis-
si, mis peaks enamikku dpetajatest rahuldama.

Nuud veel kord kdesoleva artikli méttest. Palun seda mitte v6tta kui mingit amet-
likku suunda, mida hakatakse Eestis juurutama, ilma et Uks Uleminek oleks 16p-
pedajdudnud. Tegu on vaicl métteavaldusega — katsetusega, sest varem vdi hiljem
on vaja ka nuudseks valjakujunevat suisteemi muutma hakata, see nBuab aga ette-
valmistust. Kéesolev artikkel olekski esmalt probleemi pustitav ning méttevahetu-
sele kutsuv. Loomulikult ora méttekas vaid asjatundlik ja argumenteeritud diskus-
sioon. Seetdttu rohutan veel kord, et siinkirjutatu on vaid "ukse praotamine”, mille
jarel asjasthuvitatud oleks vry'a tutvuda pdhjalikumalt pdhikooli ja keskkooli dppe-
kavade ajaloo raamprogrammidega.

Olen veendunud ihes: néilise lahendusvariantide paljususe puhul — séilitada
tanaseks valjakujunenud ajaloodpetus Uhtsete lineaarsete maailmaajaloo program-
mide jargi kuni ajaloodpetuse detsentraliseerimiseni tUksiku kooli tasandini — on
tegelikult olemas vaid méned kdige otstarbekamad variandid. Ainult nende "lles-
leidmine" eeldab seda, mille! defitsiidis ma Eesti tanast hariduselu kahtlustan —
suisteemsust, kompetentsus*!;, eesméargipérasust. Kui vaidetakse, et meie ajaloodpe-
tus peab olemajust niisugu me vai just naasugune, peab véitja oskama véaga veenvalt
vastata kiisimusele, miks. Elellele kiisimusele saab vastata vaid siis, kui vastav ot-
sustus rajaneb kompetentsusel. Kompetentsus tdhendab aga ilmtingimata, et prob-
leemi nahakse susteemsena..

Arusaamu voib olla mitm eid, kuid mulle tundub, et ks ajaloodpetusse puutuv
otsustus peaks olema vaga ! kBrgetasemeline. See peaks olema riiklik formuleering
ajalooBpetuse olemusest Eesiti Vabariigis. Naiteks, et ajalugu Eesti tldhariduskoo-
lis on Bppeaine, mis oma sp etsiifikaga aitab kaasa demokraatliku riigi olemusele
vastava kodaniku kujundan dsele, aine sisu valikutega antakse maailma rahvaste
ajaloost vdimalikult mitmel :esine Ulevaade, hoidutakse ajaloo politiseerimisest,
suuremat tdhelepanu pdoératakse Euroopa ja Eesti minevikule. Vai ajalooBpetus
Eesti Vabariigis on demokraa tiik, see tdhendab, et igal vallal ja koolil on 6igus ku-
jundada aine sisu vastavalt k< >oli suundumuseleja vbimalustele. Loomulikult tuleb
eeltoodud vaiteid votta utreer inguna, kuid otsustus peab olema siiski tehtud. Tana
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sellist riiklikku seisukohta ei ole ning see on toonud endaga kaasa olukorra, mis
sarnaneb pigem teisele kui esimesele naitele. On koole, kus eyalugu pole ménes
klassis paaril viimasel dppeaastal 6petatudki. On koole, kus sugisel alustatakse
Opetamist Uhe programmi jargi, kuid 8ppeaasta keskel minnakse Ule teisele. On
koole, kus dppeaasta I6puksjdutakse programmi labivétmisel vaid poole peale. Ena-
masti ei saa kdiges selles sttdistada dpetajat ega kooli.

Riikliku maaratluse jarel saab lahendada kisimused programmi(de)st, Opi-

ku(te)st, Bpetajate ettevalmistusest, Opetajate tdienduskoolitusest, sellest, kas aja-
lugu on kdikides klassides kohustuslik vai naiteks keskkoolis vabatahtlik dppeai-
ne, kui suures mahus peaks ajalugu klassiti dppeplaanis olema, kas keskkool ja
gumnaasium erinevad teineteisest millegi poolestja kui erinevad, siis kas ajaloo-
Opetus neis on ka millegi poolest erinev. Seegi loetelu oli provisoorne. Kes utleb,
kas eespooldeldu on oluline vdi ei?
_ Tahaksin I6petada kahe motteteraga Euroopa ajaloo-alastelt ndupidamistelt.
Uks toob esile ajaloo kui 8ppeaine suure tahtsuse. Juba 1953. aastal nenditi Calwi
konverentsil Ladne-Saksamaal, et kui kaasaja ajalugu ei dpeta dpilastele ajaloo-
Opetajad, jaetakse noored ajakirjanduse, kinoja raadio meelevalda. Mdeldes tana-
sele olukorrale Eestis, vBime ette kujutada, mida see tdhendaks! Teine tahelepa-
nek périneb Braunschweigi konverentsilt 1979. aastal: ajaloo-alane teadmine on
nagu kala, teda tuleb puida iga paev véarskelt. Kuid fikseeritud aineprogramm
putab séilitada status quo'd.
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Quo vadis, koolibioloogia?
JAANUS KIILI, TPU loodusteaduste kateedri juhataja, bioloogiakandidaat

egade jooksul on bioloogia 6petamises, eriti selle sisus ja rdhuasetustes
toimunud terve rida suuremaid vOi vaiksemaid muutusi, soltuvalt bioloo-
«elLgiateaduse ja Uhiskonna arengusuundumustest.

Traditsioonilise koolibioloogia Ulesanne on naha ja toetada noorte isiksuslike
omaduste kujunemist. Seetdttu on ka pedagoogilis-didaktiliste arutluste keskmes
olnud hariduse sisu, s.t midaja mil viisil oleks vaja dpetada, et toetada-soodusta-
da isiksuse arengut teatud suunas. P&hikoolis on seepérast réhutatud eelkdige ter-
viklikke Ulevaateid taimedest ja loomadest ning erinevatest elukooslustest. Opila-
sed pidid p6hikoolis organismid "rahvahariduse" mottes selgeks ppimaja niimoodi
oma elukeskkonda sulama. Gumnaasiumi Ulesandeks jai varem kogutud faktide
korrastamine.

Parast 11 maailmas6da arenesid kiiresti kdik bioloogia harud, saadi hulgaliselt
uusi ja huvitavaid tulemusi. Usna ruttu sai selgeks, et kdike seda uut pole vdima-
lik Bpilastele edasi anda ning paratamatult kerkis tles aine valiku probleem: Uh-
tesid fakte tuli teistele eelistada, s.t 8ppekava tuli reformida. 1960. aastate kesk-
paigas Ladne—Euroopas toimunud (Killermann, 1988) 6ppekava reform hélmas nii
Opetuse eesmarke kui ka sisu — olulised on need teadmised, mida Bsnb kasu-
tada igapaevases elus tanaja edaspidi. Bioloogiaharidus peab andma juhiseid
kaitumiseks, suunama digete otsuste vastuvétmisele nii isiklikus kui ka avalikus
elus. Selliste vaadete tulemusel asetati dppekavades suurem réhk ainele, eluldhe-
dusele ja eriti teaduslikkusele. Just alanud teaduse ja tehnika revolutsiooniga nais
olevat vdimalik lahendada k&ik inimeste ees seisvad probleemid. Kirjeldav bioloo-
gia asendus tappisteaduslikuga, dppekavades said Ulekaalu fusioloogia, geneetika
ja 6koloogia kusimused.

1970. aastate 18pus algas liikumine vastassuunas. Jélle tdusid keskpunkti mdis-
ted vaartusorientatsioon, humaanne kool, 8pilaskesksus ning sellega koos isiksuse
kujunemise-kujundamisega seotud probleemid. Aktiivselt kritiseeriti liigset tea-
duslikkust, eriti alg-ja p6hikoolis ning sellest tulenevalt dpilaste Ulekoormamist.
Varem r6hutatud kognitiivsete eesmarkide asemel tulid ttha enam paevakorda tun-
netuslikud ja emotsionaalsed*. Nende vaadete kandjate arvates peaks 6petus koo-
lis olema orienteeritud nii ainele kui ka dpilasele. Jarelikult tuleks 8ppettds arves-
tada Opilase vajadusi, jalgida tema sotsiaalset arengukeskkonda, huvisid, v8imeid
ning oskusi. Kahjuks on aga dpilaste kaasastndinud vaimsed vdimed erinevad ning
Uhtluskooli tingimustes tdhendaks see paratamatult halli keskparasuse eelistamist
andekamatele, eliidi ahistamist ja kdrvalesurumist. Véljapaas voiks olla erineva
tasemega koolide vérgu kujundamises, kuid selliseljuhul oleks lisna tugevasti maa-
ratud ka noore inimese edasine elutee. Padaseksid ju sellisel juhul kdrge konkursi-
ga eliitulikoolidesse ainult teatud gimnaasiumide (keskkoolide) I16petanud.

KOOLIBIOLOOGIA ULDISED EESMARGID

Uhtluskoolide po&hitlesanne on alati olnud tutvustada 6&pilastele kultuuri olulise-
maid valdkondi ning sellega soodustada isiksuse mitmekulgset arenemist. Seejuu-
res osaleb koolibioloogia koos teiste dppeainetega mitte ainult olemasolevate huvi-
de ja suundumuste arendamises, vaid ergutab ja suunab selliste uute huvide ja
teadmiste tekkimist-kujunemist, milleni noor inimene iseseisvalt eijduaks. Bioloo-
gia eluteadusena esindab Uht rahvusliku hariduse valdkonda ning aitab ksscs ini-
mese orienteerumisele looduslikus ja sotsiaalses keskkonnas, soodustades sa-
maaegselt vastutusvBimelist tegutsemist. Sellisest l&henemisest tulenevad ka
koolibioloogia Uldised eesmaérgid.

Bioloogia peab vahendama pdhiteadmisi ja -seisukohti loodusest, kujun-
dades seejuures tahelepanemis-, métlemis-ja otsustusvdimet. Opetus peaks
abistama noori keskkonnas oma koha leidmisel, dpetama digesti nimetama, korras-
tama ja métestama looduslike objektide ja ilmingute vormikullust ja mitmekesi-

* Tunnetuslikke ja emotsionaalseid eesméarke tdhtsustatakse ka praegu, s.0 20 aas-
tat hiljem Eestis propageeritavates vabakoolides, rakendades seejuures sajandi al-
gusest parinevaid R. Steineri, M. Montessori v8i J. Kaisi ideid.
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sust. Ulevaade looduse mitmekesisusest soodustab looduse p&hiseadusparasuste ja

-seoste moistmist, inimese kui looduse osa koha teadvustamist. Selles mottes abis-

tab bioloogia noort inimest tema eneseteadvuse ja maailmapildi kujundamises.

Bioloogia peab &ratama r68mu ja huvi looduse vastu, juhtima noori loodu-

sele lahemale, mitte vastupidi. Loodusteadustes valitseb oht "kaotada pea", ule-

tahtustada aine eesmargid ja sisu tunnete ning emotsioonide arvel. Kuid ka selles Méarkamis-ja
vallas on bioloogial tahtsad iilesanded: tohutu hulga faktide kuiva tuupimise ase- avastamisr6omu
mele tuleks seada huvi looduse vastu ja ré6m kdigest elusast. Selles méttes peaks Uleb eelistada
eelistama markamis-ja avastamisrddmu ning isiklikke labielamisi mehaanilisele pahedppimisele.
"tundide Ulesutlemisele". Pdhineb ju nii vajalik uudishimu, teada saamise soov, ja-
relikult ka huvi aine vastu eelkdige tunnetel, isiklikul huvitatusel, mitte aga hir-
mul ja sunnil. Samas tekib ja areneb vastutusvdimeline kaitumine enese ja loodu-
se ning kaaslaste suhtes ainult tihedas seoses Oppeainest arusaamise ja
emotsionaalse avatusega.

Bioloogia dppeainena peab viima loodusest (oma elukeskkonnast) lugupi-
damisele ning vastutusvdimelisele kaitumisele looduse suhtes. Bioloogias,
nagu paljudes teisteski 8ppeainetes, on dpetuse sisulised aspektid vahetult seotud
kasvatusillesannetega. Selles mdottes peab bioloogia naitama elu mitmekesisust,
tema vaartusi, kasvatama tdhelepanuja aukartust k8ige elusa ees (Albert Schweit- vastutusvaimeline
zer! laadis). Samas peaks téahelepanu elusa suhtes hdlmama mitte ainult loodust i mine

selle traditsioonilises méttes (taimed ja loomad), vaid ka oma kaasinimeste elu. Ta- g, keskkonna
helepanuga kdige elusa vastu kaasneb vastutusvdimeline kaitumine kéikide elus- gyntes.
olendite ja elukeskkonna suhtes, pidades silmas nii tdnaseid kui ka meie jarglaste

huve ja vajadusi.

Téhelepanuga
koéige elusa suhtes
kaasneb

KOOLIBIOLOOGIA AINEOMASED EESMARGID

Koolibioloogia tldistest eesmarkidest tulenevad tema aineomased eesmargid.
Opilane peab &ppima tundma kodumaiste taimede ja loomade tuupilisi
esindajaid. Labi aegade on koolibioloogia pd&hillesandeks peetud kodumaa (ko-
duuimbruse) taimede-loomade tutvustamist: mida osatakse nimetada, seda ka néa-
hakseja tuntakse; nimega seonduvad valimus, sisu, eluruumja palju muudki. Koh-
tumine elusa loodusega vdimaldab elamusi ja teadasaamisvfimalusi, mis aitab
noort inimestjuba esimestest kooliaastatest alates Giha rohkem ja rohkem sisse su-
lada oma elukeskkonda ning selles orienteeruda. Ldhima Umbruskonnaga tegele-
mine ning mottevahetused neil teemadel klassitundides viivad kodu(maa) kui per-
sonaalse eluruumi vaartustamisele.

Taime—ja loomaliikide tapset kasitlemist, nimetamist, vérdlemist ja stuistemaa-
tilist korrastamist onjuba Carl Linne aegadest peetud bioloogia Uheks olulisemaks
Ulesandeks. Vahepeal, geneetika-rakubioloogia-biotehnoloogia-vaimustuse ajal
see Ulesanne taandus v0i taandati tagaplaanile, kuid viimasel ajal on maades, kus . .
. .. . . . . . tundmine-mdoistmine
inimtekkelisi muutusi keskkonnas on oluliselt rohkem kui Eestis, looduse mitme- ei kaota oma
kesisuse tundmise-mdistmise vajadus taas tdusmas bioloogia aineomaste llesan- gyt aalsust.
nete esiritta. P6hjused selleks onjargmised:

m VVormide paljusus on oluline imbritseva keskkonna hélvamisel ja noore isiksuse
kujunemisel. V6ime &ra tunda ja nimetada rédmustab ja tekitab huvi elusa vastu,
on oluline noore inimese olevikule (enesehinnangja positsioon grupis), samuti tu-
levikule, kuna sellega vdib ja saab panna aluse hilisemale vaba aja mottekale ka-
sutamisele. Looduse vormide mitmekesisus huvitab eelk8ige alama ja keskastme
Opilasi. Soovivadju nemad kdike imbruskonnas nimega nimetada ja niimoodi kor-
rastada.

m Taime-ja loomaliikide tundmine vBimaldab aru saada looduskaitsekisimustest.
Kaitsta saab tahta ainult seda, mida teatakse ja tuntakse.

m Looduse mitmekesisuse tundmine on vajalik bioloogia aine seisukohalt. Vormi-
deja nahtuste paljusus on elusale iseloomulik fenomen ning loodusdpetus peab va-
hendama Uht vdimalikku sissevaadet sellesse mitmekesisusse. Ka uldbioloogilisi
teadmisija arusaamisi on vdimalik omandada ainult konkreetsete elusolendite nai-
tel.

m Vormide mitmekesisuse tundmadppimisel on vajalikud olulised aineomased t66-
viisid — vaatlemine ja kogumine, vdrdlemine ja korrastamine ning uurimine.
Bioloogia peab tutvustama noorele inimesele elu uldist avaldumist ning
tema seadusparasusi. Lahtudes vormide tundmadppimisest, peab loodus8petus
viima uldmdistete kujunemisele, elava looduse tajumisele ning seal valitsevate
reeglite ja seadusparasuste tabamisele. Siivenemine uldbioloogilistesse seaduspé-

Looduse
mitmekesisuse
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elulaad,

rasustesse on seega uks osa noore inimese kujunemisel, oluline abistaja Umbritse-
va elukeskkonna hélvamisel. Tundmata elu suunavaid, maéaravaid fenomeneja sea-
duspérasusi, on viga raske ning vaevarikas jduda keskkonna téelise sigava mdist-
miseni.

Samas soodustab eluslooduseja temale omaste reegliparasustega tegelemine 6pi-
jase individuaalse maailmapildi kujunemist ning viib omaenese olemuse paremale
mdistmisele. Jarelikult peaks bioloogiadpetus ajendama métlema-arutlema oma

ja olemusest, inimese bioloogilistest piiridest ja vBimalustest — bioloo-
aitama kaasa igakulgselt arenenud isiksuse kujunemisele.

Rakendusbioloogia kiisimused, nagu biotehnoloogia, meditsiin ja loodusravi, ma-
hepbllumajandus, kahjuritdrje, inimese kaitumine loomadega jne on kdnelevas ja
kirjutavas pressis sageli arutlusaineks. Tihti esitatakse nendes aruteludes vasta-
kaid arvamusi, tuleb ette lausdemagoogiat ja tegelikkuse voltsimist. Igal inimesel,
kes tahab neid probleeme arusaamisega margata ja méttekalt arutelus osaleda,
peavad olema mingid minimaalsedki pdhiteadmised loodusest. Sellest tulenevalt
on bioloogial ka puhtpraktiline tdhendus, ta abistab keeruliste elusituatsioonide la-
hendamisel, kiisimuste moistmisel.

Bioloogia peab andma 6pilastele Ulevaate inimese suhetest oma elukesk-
konnaga, viima keskkonnakaitse olulisuse mdistmisele ningjuhtima kesk-
konnasébralikule kditumisele ja tegutsemisele. Nende ainekesksete eesmar-
kide lahendamises tuleks bioloogiatundides vahendada teavet inimese olemiseks
vajalikust (nt koduloomadest ja kultuurtaimedest, p6llu- ja metsamajandusest).
guton vaid luhike samm Maa kui planeedi toitlusprobleemideni, mis h6lmavad kii-
restj suurenevale maailmarahvastikule uute toiduallikate otsimist-leidmist. Bio-
j~gja peab tdestama — et kuigi inimene juba aastasadadeja -tuhandete véaltel on
sekkunud teda Umbritsevasse keskkonda seda muutes, osutub niisuguse tegevuse
jatkumine tdnapéeval moodsate tehniliste vBimaluste tdttu ohtlikumaks kui varem.
Bioloogiatunnis tuleb pidevalt vihjata kaasaja keskkonna saastekoormusele. Nen-
de tutvumiste ja teadmiste alusel peab koolibioloogia soodustama noorte inimeste
joudmist keskkonnakaitseabindude vajalikkuse m&istmiseni. Abindude rakendami-
ne ei vabasta uihtki inimest vastutusest. Bioloogia peab soodustama individuaalse
vastutuse vajaduse mérkamist, mdistmist, aratama selleks valmisolekut. Kdige-
pealt peab aga noorel kujunema heatahtlik suhtumine loodusesse, taimedesse-loo-
madesse. Nimelt selliselt aluselt saab kujuneda pressi, Opetajate ja vanemate abil
ja toetusel teadlik kaitumine looduses.

Bioloogia peab késitlema inimese keha ning tutvustama noori tervishoiu
Jja seksuaalkéitumise pdhitddedega. Peaks olema ilmselge inimest k&sitlevate
teemade olulisus tidnapédeva koolibioloogia. Nii lapsed kui ka noorukid on avaliku-
mat v°i varjatumalt huvitatud oma keha ehitusse ja talitlusse puutuvast. Seet6t-
tu inimese bioloogia (anatoomia-fusioloogia-geneetika-antropoloogia) kaasa
iseenda tunnetamisele, oma mina leidmisele. Siitjareldus — oluline pole mitte keha
ehituslike peensuste ja pisiasjade mehaaniline pahetuupimine, vaid inimese orga-
nismi talitiuse m&istmine ning tervishoiu alustega tutvumine. Nende teadmiste toel
vBib kujuneda tervislik elulaad, neid v8ib ja peab rakendama oma keha hoidmisel,
toitumisel, riletumisel, tsivilisatsioonist tingitud kalyulike harjumuste (nt lilkkumis-
vaeguse) mdju teadvustamisel, spordi tdhenduse ja piiride moistmisel.

Bioloogia on oluline ka pere-ja seksuaalkasvatuses vaadete ja hinnangute kuju-
nemisel-kujundamisel. Seega ei saa bioloogiatunnis inimese seksuaalset k&itumist
ja paljunemist vaadelda puhtbioloogilise ndhtusena, esmajéarjekorras tuleb réhuta-
da vastutust enda, oma partneri ja eriti tulevaste laste ees.

Ulaltoodud eesmérgid ja réhuasetused naitavad bioloogiadpetuse olulisust ning
viitavad selle suurenevale tahtsusele ja osale kooliprogrammides. Kui see ka tana-
sel paeval veel kullaldaselt ei avaldu dppeplaanides, on muutused varem voi hil-
jem tulemas. Elu ise nduab seda!

Kirjandus
Killermann W. Biologieunterricht heute. Donauwérth, 1988, 283 S.
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SILMARING JA VAATENURK

Opilasest lahtuv 6petamine

PEEP LEPPIK, UPUI ja EAPS:I lige, pedagoogikakandidaat

Probleemist

Opetaja avab klassiukse, siseneb ja alustab tundi. Kuigi enamik petajaid vaidab,
et nad ei anna kunagi Uhel teemal kaht tundi tapselt samamoodi, vaid "olenevalt
klassist", on siiski piisavalt andmeid, et dpilaste individuaalsete (P. Kreitzbergijar-
gi — personaalsete) isedrasuste tbelise arvestamiseni jduab enamik dpetajaid har-
va. Selleks on objektiivsed p&hjused:

1) dpetajate psuhholoogiateadmised on tagasihoidlikud. Tdpsemalt — olemasole-
vad teadmised on uUpris nérgalt (v6i Uldsdnaliselt) seotud kutse rakendusliku kul-
jega, tootatakse intuitiivselt, katse-eksituse meetodil.

2) praktilist laadi raskused. Kui Eesti hariduselus oli 1960.-1970. aastatel palju
juttu individualiseeritud dpetamisest, siis takerdus see tihti dpetajate indivi-
duaalsete isearasustej a kooli vBimaluste taha (materjali paljundamisraskused jne).

Nii lahtub dpetaja tunni ettevalmistamisel ja labiviimisel ainest (teemast) ja 6pi-
lastest Uldiselt. Osa Gpetajaid isegi ei huvitu, kas Opilased esitatust aru said —
Oppigu vaid materjal &dra. Kui selline lahenemine kordub tunnist tundi ja aastast
aastasse, vOivad tagajarjed olla lausa traagilised. Eelkdige Gpilase arendamise,
tema emotsionaalseja motivatsioonilise arengu seisukohalt. Kooli I6petavad inime-
sed, kel on kull faktiteadmisi, kuid kes naevad Umbritsevat maailma lihtsustatult,
enamasti must-valgetes toonides.

Tanapéeva kool peaks putudma Bpilastele selgeks teha (eriti vanemas astmes), et
maailm on erakordselt mitmekesineja kdik inimesed Uksteisest erinevad. Selle saa-
vutamiseks peaks kool oma igapdevases tegevuses samast lahtuma.

Opilastes on méndagi stinniparaselt erinevat

Meie koolmeistrite mitu pdlvkonda on t66tanud olukorras, kus 8ppe-ja kasvatus-
t60 kBikvBimsuses ei sobinud eriti kahelda. Kasvatades noori "kollektiivi kaudu kol-
lektiivijaoks", jaid 6pilase stinniparased omadused paratamatult kdrvale, radkima-
ta nende ara kasutamisest 6ppe-ja kasvatustdods. Muidugi oli neist juttu, kuid
praktilise arvestamisenijéuti véhem.

Harva arvestab
Opetaja Opilase
individuaalseid
isedrasusi.

Opetaja lahtub
tunni
ettevalmistamisel
ja labiviimisel
ainest ja
Opilasest uldiselt.

Tuleb arvestada
Opilaste
stinniparaseid
omadusi.

1. Inimese temperamendiga seotud probleemid on &petajatele Uhed tuntumad.

Teadlased on vaitnud, et peaaju ehituse ja funktsioonide individuaalsete isedrasus-
tega on kdige rohkem seotud just temperament (5, Ik 141). Inimese ja kérgema-
te imetajate narvististeemi tiiipe on seejuures analoogilisteks peetud.

Tahtis on mdista, et naiteks narvisiisteemi ndrk tutp (melanhoolik) ei kadunud
evolutsiooni kdigus seepérast, et tema kérgendatud tundlikkusel on eeliseid (vor-
reldes tugevate narvisiisteemi tilpidega) mitmesugustes olukordades. Selgus, et
erinevate nérvisusteemi tliilpide esindajad lahendavad samu ulesandeid edukalt,
kasutades erinevaid taktikaid (B. Teplovi koolkonna eksperimendid). Kas me aga
koolis sallime erinevaid taktikaid, vaatekohtija erinevat ajakulu lahenduste otsin-
gul, just dpilaste tegevuses?

C. G. Jung Sveitsist ning inglise uurijad H. Eysenckija J. Grayga eesotsas on ini-
mesi tupologiseerinud ka teiste parameetrite alusel. Nii on ekstraverti iseloomus-
tatud avatud, sotsiaalselt liikuva, jutukaja aktiivsena; introvert! aga suhtlemis-
vaese, suletud ja passiivse inimesena.

A. Furnham (1984) on kindlaks teinud, et ekstraverdid hindavad kdrgelt aktiiv-
set, tegevusrohket elu, aga introverdid vabadust ja enesest lugupidamist. Méned
inimesed hoopis sisemist harmooniat, tundes vahe muret valise edukuse pérast.
Katsu sellist dpilast kas v6i kiitmisega mdjutada! G. Wilson tuligi jareldusele, et
ekstraverdid on tundlikumad autasude, aga introverdid laituste-karistuste suhtes.
Praktilises koolit66s on seda kindlasti vaja teada.

H. Eysenck tegi eksperimentaalselt kindlaks, et ekstraverdid armastavad valget
ning kararikkamat tmbrust (nt muusikat), introverdid aga vastupidi (5, Ik 145).

Ekstravertide ja introvertide peaaju koore ja koorealuse osa ehituses on erinevu-
si (D. Andressja M. Church, 1981). Introverdid reprodutseerivad (taastavad) pare-
mini neile meeldejatmiseks esitatud (eelkdige verbaalset) materjali. Siinkohal r&-
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pandud,

hutagem, et on olemas tihe seos kdrgema narvitegevuse tuubi (vdi ka uldise suun-

dumuse) ja kBrgema narvitegevuse eritiuibi vahel. Naiteks tegi J.Soerd kindlaks,

et teise signaalstisteemi Ulekaaluga (mdtlejattitip) Eesti keskastme Gpilaste hulgas

oli 85% (!) introverte ja ainult 15% ekstraverte, esimese signaalsisteemi Ulekaalu-
Opilastest oli ekstraverte 48% (3, Ik 127).

Omandamisprolsessi iseloom ongi suurel maaral seotud dpilase kdrgema nar-
v*teSevuse eritiibiga. Oleme neil probleemidel viimasel ajal korduvalt peatu-
nu(l (nt 1> Ik 31). Seekord rdhutagem probleeme seoses &pilase uldise kaitumisega,
mis mdjub samuti &pitulemustele.

Esimese signaalsusteemi Ulekaaluga dpilased on valdavalt emotsionaalsed, ela-
vad, aktiivsed ega armasta Uksluisust. Nad on momendil muretumad, nende ta-
helepanu kdidavad paljud asjad ja nende k&ne pole eriti voolav. Kdik see vbib ker-
gesti rikkuda nende suhteid 8petajaga, eriti kui 8petuslaad on verbaalne ja igav.
Konfliktid omakorda véhendavad veelgi dpilase huvi dppimise, antud aine ja dpe-
taja vastu. Kui see kordub tunnist tundi, siis kaasnevad arusaamatustega haired
Opilase arengus ja teadmiste omandamisel. Paljudel dpetajatel meeldib (ja mdiste-
tavalt) enam tdotada vaikseloomuliste, endassetdmbunud dpilastega. Hindamisel-
gi andestatakse neile palju.

Meie oletuste paikapidavust toetavad kutsekeskkooli I6petajate kisitluse (N =
99) tulemused Helmes. Selgus, et oppimis- ja kaitumisraskused algklassides olid
vaid kahel protsendil. Keskastmest meenutas 62% raskusi dppimises, 44% kaitu-
mises. Kui kaitumisraskusi vdib seletada ealiste isedrasustega, siis dpiraskuste tdu-
su sel maaral ei saa seletada muuga kui liialt erinevate dppemeetoditega algklas-
sides ja keskastmes (mitte lihtsalt O8petaja(te) vahetamisega). Nimelt on
algklassifpetajad harjunud Gpetatava materjaliga "tddtama” tunnis mitmel tasan-
dil, keskastmes dpetavad juba paljud 6petajad nagu kérgkooli lektorid. Tunneta-
des, et dpilased ei suuda nende Bpetamisviisiga sammu pidada, suidistavad nad
algklassiBpetajaid, nagu oleks need "mangides" lapsed ara rikkunud. Suudistajad
ilmselt ei tea, et nn méngides (materjali mitmel tasandil |abides) arvestavad alg-
klassidpet"jad a priori erinevate dpilaste omapéara. Meie pikaajaline koolieksperi-
ment tdestas, et taoline "mangimine” on vajalik isegi osa vanema astme 0&pilaste
Opetamisel ja arendamisel.

kaaluga inimestel domineerib naiteks parem (mittekdneline) poolkera. Opetaja
peaks seda teadma, sest dpilaste arendamise voti on just siin.

Oleme siiani 8petaja kutse-eetikat vaadelnud liialt kitsalt. Teline dpetaja peaks
oskama (ja soovima) Uhteviisi té6tada klassis kdigi Opilastega, mitte ainult 25-
30%ga, hagu see praegu kohati on. Eriti halb on, kui siis véidetakse, et ainult need
Opilased ongi vBimelised dppima.

3. Uks keeruline ja kooli jaoks vihe labi to6tatud probleem on stinniparaste
keeruliste tingimatute reflekside (instinktide) arvestamine 6petamisel-kasva-
tamisel. Need refleksid ja neist véaljakasvanud vajadused on kujunenud juba ini-
mese—eelse arengu perioodil — flllogeneesis. Seetdttu on nende muutmine (ja mo-
jutaminegi) praktiliselt vBimatu. Kui me ei suuda (ei oska) neid &ra kasutada, siis
véhemalt arvestama peaksime.

Usna tuntud peaks olema jéu s&astmise (6konoomia) tingimatu refleks. Opeta-
Ja<> kes hadaldavad, et dpilased kodus ei dpi, ei anna endale alati aru, kas nad on
loonud olukorra, mis sunniks pilast kindlasti 8ppima. Selleks on eelkdige dpilaste
teadmiste sitstemaatiline kontroll ja ebameeldivused, mis jargnevad Gppimata
jatmisele. Kui dpilane saab (vdib) jatta dppimata, siis ta seda enamasti ka teeb.
Siin argem siuudistagem enam 0dpilast.

Rahvaparase "piitsa ja praédniku" metoodika digsust kinnitasid J. Scotti katsed
kutsikatega, kes kiindusid eksperimentaatorisse kdige rohkem siis, kui neid kord
karistati ja kord autasustati. Kdige vahem (!) kiindusid katsetajasse need, keda
ainult autasustati.

D. Alberti, D. Mitchelli, J. Mazuri, J. Massermanni, P. Simonovi jt arvukad kat-
sed eelkdige rottidega on selgitanud palju huvitavat périlike omaduste kohta. N&i-
teks P. Simonovi (1981) katse rottidega (N = 247) selgitas, et 31% on neid loomi,
kes s6dmisel ei "taha" tekitada valuaistingut naaberpuuris olevale loomale; 45%
hakkas seda véltima, kui oli ise valuaistinguid tundnud, aga 24%1 ei 8nnestunud
vastavat tingitud refleksi valja kujundada — nad s6id rahulikult oma kdhu tais,
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kuigi naaberpuuris sel ajal teine rott valu péarast karjus. On ju métlemapanevad
tulemused?

Kullap on digus ka R. Sperryl (1980), kes peab tanapé&eval psihholoogia ja filo-
soofia vastuolu keskseks probleemiks seda, et Uihel pool on inimese kaitumise de-
termineeritus tema sunniparaste kalduvustega ja kasvukoha sotsiaalse Umbruse-
ga ning teisel pool valikuvabadus, millel baseerub eetika ja isiklik vastutus
sooritatud tegude eest (5, Ik 10). Teisiti — kui palju on meil digus pdhjendada ini-
mese kaitumist geneetiliste méjuteguritega (ja miljodga) ning kui palju kasvatuse-
ga? Siin on materjali métiskluseks igale dpetajale — oma tédstja selle tulemuslik-
kusest.

Teadvus seoses alateadvuse ja uliteadvusega

Peaaju funktsionaalse asimmeetria avastamine on avaldanud pddrdelist m&ju
teadvuse aluste tundmadppimisele. Teadvustja kdnet ei tohi, nagu eespool juba
vaitsime, seostada ainult vasaku poolkeraga (paremakaelistel). Uurimused on néi-
danud, et naiteks varvusi eristatakse paremini parema poolkera abil. Sdnaliselt ta-
histatakse aga varvusi parema poolkera vahendusel vaga vaeselt (pdhiliselt p&hi-
varvusi ja rohelist). Nimetuste poolest on aga vasak poolkera véga rikas.

Vasaku poolkera depressioon viib emakeele domineerimisele ja hiljem &pitud
keel(t)e ignoreerimisele. Parema poolkera depressioon toob kaasa vastupidise néh-
tuse. Samas on parema poolkeraga seotud emakeele siindimise algetapid, vasaku-
ga aga 16plik véjja kujunemine (5, Ik 171-172).

V. Deglin (1984) peab poolkerade funktsionaalset spetsialiseerumist semiootili-
seks — parem loob ikoonilisi, vasak simbolistlikke mudeleid. Parema kaudu toi-
mub Umbruse tajuline peegeldamine, vasaku kaudu — kontseptuaalne (isegi nai-
teks aja peegeldamisel). Uldiselt peetakse parema ajupoolkera rolli vaga tahtsaks
naitlik-kujundliku métlemise seisukohalt ja loominguliste lUlesannete lahendami-
sel (C. Martindale jt, 1984).

Ka hipnoos avaldab mdju just paremale poolkerale, mis aktiviseerudes vaba-
neb vasaku poolkera kontrolli alt (pidurdavast mdjust). See omakorda vdib kaasa
aidata isiksuse loominguliste vdimete ilmnemisele. On heade erivBimetega inime-
si, kes ei realiseeri neid habelikkuse, otsustusvdimetuse, kahtluste ja "sisemise sur-
ve" tbttu. Kogemustega pedagoogid oskavad neid "surutisi" mitmel viisil maha vot-
ta, arvab akadeemik P. Simonov (1987). Hupnoos on uks selliseid vdimalusi.
Muuseas, J. K. Arons jt (1985) tdestasid, et hiipnoosi /jal inimesele vahendatud in-
fot vBib katte saada ainult une aja.1, arkvel olles ei olnud see véimalik.

Kusimus teadvuse osalemisest 6petamisprotsessis on tdnapaeval siiski Uheks dis-
kussiooniobjektiks. Seda oleme varemgi rdhutanud.

Pikaajalise evolutsiooni kaigus on inimesel kujunenud vélja ka alateadvus kui
teadvuse kaitsevahend uleliigse t60 ja Ulejdukéivate koormuste vastu. Alateadvus
(nagu uliteadvuski) on arenenud koos teadvusegaja on sellega tihedas, aga keeru-
kas seoses. Sbandame seepérast vaita, et alateadvusel on eriline koht kasvatustoos.
Teadvustatil (mitte niivord "ara dpitu™) jduab Opilase alateadvusse ja mdjutab dpi-
lase kaitumist ning hoiakuid. Pime faktide ja t6dede ara 6ppimine on ses osas vai-
kese vaartusega.

Uliteadvus (K. Stanislavskil - sverhsoznanije) kaitseb aga teatud loominguprot-
sesse teadvuse enneaegse sekkumise eest. Uliteadvus méangib téhtsat osa igasugus-
te mudtide tekkimisel, ebausus ja uskumustee, mis ei pruugi peegeldada digesti te-
gelikkust, kuid kinnistuvad inimese teadvuses, kuna rahuldavad samal ajal
inimese teatavaid vajadusi. Tundub, etjust praegu on see aktuaalne. Uliteadvust
on nimetatud ka loominguliseks intuitsiooniks (5, Ik 183).

Kokkuvotlikke praktilisi soovitusi Opetajale

1. Paarkimmend aastat tagasi raagiti Eesti koolis palju dppetdo individualisee-
rimisest. Antud valdkond t66tati p&hjalikult [abi ka teoreetilis-praktilises plaanis
(I. Unt, 1974). Seda kbike on vaja uuesti meelde tuletada ja rakendada, toetudes
uuematele pstuihholoogiauuringutele.

2. Enamik dpetajaid ei suuda tunnis pidevalt tbé6tada individuaalselt (perso-
naalselt) iga Gpilasega, eriti suurema klassi puhul. Peame tahtsaks frontaalse t66
puhul arvestada hoopis enamiku &pilaste individuaalseid isearasusi. Oletame,
et selline rdhuasetuse muutus mdjub arendavalt kdigile dpilastele klassis.

3. Peaaju suurte poolkerade funktsionaalse asimmeetria uurimine viimastel aas-
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takimnetel lausa nbuab uurimistulemuste arvestamist koolitdds. Kdige otstarbe-
kamaks peame t66d uue materjaliga n-0 mitmel tasandil. On véga tahtis, et
kdik 0Opilased, lahtudes nende geneetilistest isearasustest, saaksid kindlasti ma-
terjalist aru ja saaksid "toitu" arenemiseks. Sellega haakub otseselt ka Opilaste
motlemise areng.

4. Tuleb otsustavalt lahti delda pedagoogiliste teooriate Uhtviisi rakendamisest
kdigile dpilastele (ka Uhe vanuseastme piirides). Sobiva teooria rakendamisest al-
gabki 6petaja loominguline tegevus. Tunnistagem naiteks ausalt, et teame vaga
vahe andekate ja Uliandekate laste dpetamise-arendamise praktilistest vdimalus-
test.

5. Eesti dpetajal on ndhtavasti piisavalt infot dpilaste tldvdimete kohta. Prakti-
kas on vaja enam teadvustada, et ka uldvdimeid saab ja tuleb arendada. 13-
l4aastastel lastel, kes I6petasid koolis kaimise, I16ppes ka the uurimuse kohaselt
testi tulemuste kasv sel ajal. B. Ananjevi koolkonna psuhholoogid leidsid, et isegi
ulidpilaste uldvdimed kasvavad kogu 8pingute aja.

Kui rakendame koolis reprodutseerimist (taastamist) nudvat 6petamislaadi, siis
arendame peamiselt dpilase malu (mitte dldvéimeid lldse).

6. Argem unustagem ka erinevusi poiste ja tiitarlaste vahel! Titarlapsed Uleta-
vad poisse naiteks lUhimé&lu ja sdnade voolavuse poolest (K. Ramul, 1969). Kui pea-
me seda oluliseks, siis on tutarlaste keskmised hinded mitmetes ainetes teenima-
tult kdrgemad poiste hinnetest. Opilaste arendamise pdhimdttest lahtudes véime
luhimé&lu ja sdnade voolavuse jatta hindamisel teisele kohale.

LSpetuseks

Reformpedagoogiline suund koolis arvestab Gpilaste erinevusi ja méluprotsesside
assotsiatiivset iseloomu. Esitada tunnis materjali erinevatel tasanditel on
meie Uldprintsiip. Iga dpetaja vdib, lahtuvalt oma isearasustest, leida aga sadu
vOBimalusi selle printsiibi realiseerimiseks tunnis. Kui dpetaja hakkab ise teaduse-

le toetudes loovalt métlema, siis on lootust, et ta paneb ka oma &pilasi tundides
motlema.
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Motlemise arendamine. (Austraalia kogemus.)
JAAN MIKK, TU professor

~Baljud Lavertoni kooli 8petajad polnud rahul oma tddga. Neid héiris, et dpi-

| lased kirjutasid passiivselt konspektija hiljem selle mehaaniliselt tles ut-

lesid. Ka dpilastele ei pakkunud dppetd6 rédmu. Nad olid kuidagi kohane-

nud kooli nduete kui paratamatusega, aga nende métlemine ei arenenud. Opilased

vOisid tunnis anda fpetajale oodatud vastuse, kuid elus sama Ulesannet lahenda-
des kaisid ikka oma teed.

Mé6tlemise arendamise programmist Lavertoni koolis votsid 1985. aastal osa 10
Opetajat ja Gpilased 5 klassist: 7.d, 9.a, 9.c, 10.a, 10.c (20 dpilast). Uhes klassis oli
reeglina 4 Bpetajat, kes rakendasid uusi votteid. Jargmistel aastatel levis katse
70%-le Lavertoni kooli dpetajatestja ka teistesse koolidesse.

Lavertoni kooli 6petajad ja Monashi Ulikooli 6ppejoud kirjutasid katsest raama-
tu (2), millel péhinebki jargnev Ulevaade. Raamatul on 14 autorit, kellest igatihe
panust me kéesolevas Ulevaates ei suuda eristada.

Programmi tldine eesmark oli t6sta dppimise ja 6petamise kvaliteeti. Selleks pi-
dasid teadlased oluliseks lahendada kolm tlesannet:

1) selgitada &pilastele, kuidas toimub dppimine;

2) naidata opilastele nende edu;

_ 3) parandada dpilaste enesekontrolli.

Opetajad alustasid programmi olemuse selgitamisest dpilastele. Igaiiks
neist raakis, mis on dppimine ja metakognitsioon. Opilastel oli tiitu neli korda
kuulata Uhte ja sama ulds6nalist selgitust, Uks neist Utles dpetajale: "Ldpetage
programmist rdékimine! Alustage métlemise arendamisega!" Hiljem selgus, et mitu
sama eesmarki taotlevat 6petajat Uhes klassis oli programmi edu aluseks. Algul
pdhjustas see aga dpilaste vastumeelsuse programmi suhtes, nemad ootasid konk-
reetseid votteid ja kohest edu.

Teise uuendusena viidi sisse paevikud, kus &pilased pidid iga tunni I6pul vas-
tama kolmele kisimusele:

1) mis oli tunni teema;

2) mis oli tunni eesmaérk ja miks oli selle saavutamine vajalik;

3) Uks moment, mis jai tunnis arusaamatuks.

Opetajad ei vaadanud neid paevikuid pikka aega, et lasta areneda laste iseseis-
vusel.

Péaevikud frustreerisid 6pilasi. Nad ei saanud aru, miks on see lisat66 vajalik, ise-

gi Opetajad ei tundnud paevikute vastu huvi. MBne aja méddudes selgus, et paevi-
kuid polnudki taidetud. Needjaid &ra, aga méned elemendid neist sailisid lehtedel,
mida dpilased tunni 16pul dpetajale andsid.
Opetgjad ja tlikooli 8ppejdud arutasid igal nadalal katse kaiku. Need olid
sisulised arutlused t66st, kus stindisid uued ideed ning dpetajad leidsid toetustja
tunnustust oma otsingutele. Teadlaste soovitused olid tunnis Iabi kukkunud. See
julgustas dpetajaid tegema oma ettepanekuid ja neid tunnis proovima. Siiski arvas
Opetajate enamik aasta I6pul, et teadlased olid grupis vajalikud oma uute ideede
tdttu. Programmijuht — dlikoolil dppejoud — oli igal nadalal 1-1,5 paeva koolis, ta
vaatles tunde, vestles Gpetajatega. Lisaks iganddalastele ndupidamistele toimusid
trimestri I6pul ka paevased ndupidamised. Kdigi osavdtjate Uksmeelne arvamus oli,
et iganddalased nBupidamised olid programmi dnnestumiseks valtimatud.

Motlemise arendamisel ohi peamiseks edukaks vdtteks kisimuste esita-
mine. Opilased soovitasid Spetajatel parast kiisimuse esitamist veidi oodata ja al-
les siis nimetada, kes vastab. See vaike viivitus voimaldab enamikul klassist vas-
tusele méelda. Opetajad taotlesid, et kiisimusi esitaksid pdhiliselt dpilased ja need
oleksid mdtlemiskisimused.

Mé6tlemiskisimusteks nimetati neid kiisimusi, millele dpikus otsest vastust ei ol-
nud. MdotlemiskUsimused vdimaldavad pikemat vastust, need algavad sageli séna-
dega "miks", "kuidas", "mis oleks, kui"jne. Ei piisanud &petaja hdudmisest esitada
motlemiskUsimusi, ta pidi ise naiteid tooma, millised need on.

On keeruline, aga véaga veyEilik panna 6pilased kiisimusi esitama. Lavertoni koo-
li dpetajad kasutasid selleks mitmeid votteid. Nad kiitsid dpilasi, kes esitasid haid
kisimusija panid selle eest hindeid. Nad palusid igal 6pilasel esitada tunniks kaks
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eri votteid,

kiisimust, tegid nendest koondi ja kasutasid seda paralleelklassis. Opilastele oli
tunnustuseks, et nende kiisimusele vastati. Opetajad palusid dpilastel kirjutada,
mis neile tunnis arusaamatuks jai. Uks Gpetaja kasutas isegi aarmuslikku vétet:
ta kirjutas tahvlile termineist kubiseva méttetu teksti, palus dpilastel konspektee-
ridaja kusida, kui midagi arusaamatuks jai. Kiisimusi polnud. Siis teatas Opetaja,
et tekst on mdttetu. Puhkes l&rm, ndérdimus. Edaspidi esitasid 6pilased kohe kusi-
muse, kui nad selgitusi ei maistnud.

Opilaste kiisimused on nende métlemise alguseks. Kiisimused tagavad, et vastu-
sena saadav uus informatsioon seostatakse varasemate teadmistega ja et see leiab
hiljem kasutamist. Seetdttu puldsid dpetajad arvestada vdimalikult k&iki dpilaste
kiisimusi, neile piiiti isegi tundi tles ehitada. Opetajad ei kiirustanud vastuse and-
mist, vaid suunasid dpilasi arutelule, vastuse otsimisele raamatutest, katsetele.

Kisimustega mindi veelgi kaugemale. Opilasi ergutati kiisima: "Miks me seda
o6pime?". Loomulikult on Gpilastel digus saada sellele vastus. Ainult positiivse vas-
tuse korral vdime loota, et areneb dpimotivatsioon, mis on teadliku dppimise valti-
matu eeldus. Seda probleemi kasitleti mitmel viisil. Mdni 6petaja palus tunni [&pul
Opilastel kirjutada, mida nad 6ppisid ja milleks. Teinekord puuti selgusele j6uda,
mida hinnatakse, mis Uldse vaarib teadmist. Kui kord tunni I18pul dpilased kusisid:
"Miks me seda OGppisime?”, mdistis Opetaja, et materjal oli olnud liiga raske, elu-
kauge ja seega mittep&ly endatud.

Kusimustele ehitati Ules diskussioonid. Nendes osalejaid oli algul vahe, sest
Opilased olid harjunud &petajalt v6i raamatust saadud vastust Ules ttlema (2, Ik
181). Aasta I6pul osales diskussioonisjuba enamik dpilasi. Diskussioonid viisid alla
tunnidistsipliini. Algul esitati ka asjasse mittepuutuvaid, rumalaid kisimusi, hil-
jem vaid sisukaid métlemiskusimusi. Diskussioonis oli oluline jargida reegleid:

1) korraga raagib Uks inimene,

2) tosta katt,

3) esitada kusimus klassile, mitte Spetajale.

Harva on vdimalik arendada diskussiooni faktidest, diskussiooni sisuks on hin-

nangud, arvamused, prognoosid. Opilaste prognoosid toetuvad nende varasemate-
le teadmistele ja nii on v&imalik uus materjal seostada dpilaste eelteadmistega, mis
on moétlemise arendamisel oluline (2, Ik 51). Prognooside saamiseks esitati dpilas-
tele lehel tekstina vdi joonisena situatsioon ja paluti ennustada, mis saab edasi.
Opilastelt kiisiti ka, mida nad sellest teemast teavad ja mida nad tahaksid taien-
davalt kuulda (2, Ik 184-185). Opetajad innustasid &pilasi esitama oma métteid,
neid pdhjendama ja vordlema. Juhtus, et oma seisukoha pdhjendamiseks métlesid
Opilased vélja katseid ja viisid neid labi.
Jargmiseks edukaks votteks mdatlemise arendamisel osutusid méistekaar-
did. Opilased peavad tekstist vélja tooma olulised mdisted, tegelased, siindmused,
kirjutama need lehele ja naitama, kuidas need on seotud. Opilased koostasid mdis-
tekaarte paaris ja grupiti. Kdik ideed vaarisid vordselt tdhelepanu. Mdistekaardi
koostamiseks uurisid dpilased korduvalt teksti, et p6lyendada oma vaateid (2, 1k
155—156). Kbige arendavamaks osutusid kaardid, kus oli 6—8 mdistet ja seosed sel-
gitatud. Just seoste arvja pdlyendatus olidki emakeeledpetajail mbistekaardi hin-
damise aluseks. Md&istekaartidest on "Hariduses" varem pikemalt kirjutanud K.
Poom (10).

Opetajad piitdsid tiksteiselt lile vdtta nii palju votteid kui vdimalik. Sellest hoo-

limata jaid mdned votted pdhiliselt reaalainete, teised humanitaarainete dpetaja-
tele.
Reaalainetele on iseloomulikud katsed. Opet’ja.d lasksid &pilastel diskussiooni
kéaigus ise jduda katse eesmargini, valja mdelda selle metoodika ja analtiiiside tu-
lemusi (2, Ik 164). Teinekord sattus Opilase lauale katse jaoks mittevajalikke va-
hendeid v&i oli osa puudu (2, Ik 186). Opilasi paluti ennustada tulemust. Naiteks
lasti pimedas toas valguskiirel langeda valgele leheleja kusiti, mis juhtub, kui pa-
berileht asendada peegliga. Kavandades jargnevat dppeaastat, otsustas Uks reaal-
ainete Opetaja ka edaspidi:

1) anda dpilastele aega vastamiseks;

2) lasta opilastel kirjutada, mis jai arusaamatuks;

3) kusida, mida nad veel tahaksid kuulda;:

4) kusitleda neid eelteadmiste kohta;

5) lasta kavandada katseid jne.

Romaanide lugemise Ule otsustamiseks palus 9. klassi humanitaaraine dpeta-
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ja taita lehed. Nendele pidid dpilased kdigepealt kirjutama 10 kisimust romaani
pbhisindmuste kohta, teiseks kirjeldama uhe tegelase kaitumistja selgitama, mil-
line mdju sellel oli romaani edasistele siindmustele, kolmandaks kirjutama, kuidas
see tegelane oleks vBinud veel toimida ja mis siis oleks edasijuhtunud.
Huvitavat votet kasutas 7. klassi Opetaja poeesia olemuse selgitamisel. Ta andis
Opilastele lugeda mitmeid erinevaid luuletusi ja palus siis dpilastel kiijutada, mis
on luuletus, mis neis onja millised luuletused meeldivad. Opilased andsid véaga eri-
nevaid vastuseid: "M&nes luuletuses on naljakad s6nad", "Mdnes luuletuses on rii-
mid", "M&ni luuletus on mittemillestki”, "Mulle ei meeldi mdtteta luuletused” jne
(2, Ik 134).
Opilaste hindamisel pidasid dpetajad digeks numbrite asemel anda pikemaid hin- Muuta <uy k
nanguid. See muutus aga vaga koormavaks. Siis paluti Gpilasi hinnata Uksteise &pilastehindamist
toid. Opilased protesteerisid: "Opetaja, hindamine on Teie llesanne, meie ei oska."
Seejarel leppis Uks Opetaja Opilastega kokku, et dpilase hinnang kaaslase tddle ja
Opetaja hinnang on vordse kaaluga. Hinnangutes soovitati vAhem raakida puudus-
test ja rohkem saavutustest, kdige olulisemaks peeti aga enesehindamisoskuse
arendamist. Oli ju programmi eesmaérgiks iseseisev dppija, kes ise tunnetab oma
edasiliikumist ja eneserealiseerimist. Taiskasvanud 6ppijat ei juhi ega hinda tei-
sed. Siit edasi kiisib (ks raamatu autoreist: "Oppimine on loomulik. Aga koolitus?"
(2, Ik 229).
Ldpetame Lavertoni koolis kasutatud vdtete kirjelduse ja vaatame, mis sellest
valja tuli. Nimetasime juba enne, et dpilastele ei meeldinud uUldsdnalised seletu-
sed metatunnetusestja langes tunnidistsipliin. Aga vaikust ei seatudki matlemise
arendamise tundides eesméargiks — nagidju paljud Ulesanded ette dpilaste omava-
helist arutelu.
Opilaste vastuseis uutele votetele hairis dpetajaid hiliemgi. Opilased iitlesid: "Me ,,
mdbtleme liiga paljuja td6tame liiga vahe" (2, Ik 56), "See on rumalus, dpetaja” (2, 4pilaste nt
Ik 122). Opilaste vastuseis métlemise arendamisele tulenes sellest, et neil polnud vastusejsu
kokkupuuteid situatsioonidega, mis nduaksid mdtlemist. Nad ei teadnud, et motle-
mine viib parematele tulemustele dppetéds. Nad arvasid, et Bpetaja Ulesanne on
konspekti dikteerida ja nende (ilesanne see &ra dppida (2,1k 830). Opilased ootasid
Opetajalt selgeid juhendeid, mida teha. Neile ei meeldinud otsustada, mida dppida.
Opilased uskusid, et dpetaja teab kdige paremini, mis on neile kasulik (2, Ik 109).
C)pilased kurtsid, et nad ei valmistu testideks, kuna testid tdepoolest ndudsid vaid
materjali meeldejatmist. Fllsikadpetaja vottis seepeale testist mdtlemisklisimuse
ja palus Bpilastel vastata, nad vastasid valesti. Opetajal tuli veel 15 minutit p&h-
jendada, et métlemine on dppimine. Kui dpilased seda maistsid, kusis dpetaja: "Kas
me Oppisime midagi?" — "Ei!" oli uksmeelne vastus. Hiljlem m@istsid &pilased, et
seegi vaidlus oli 8ppimine olnud (2, Ik 73-74). Loomulikult nGuavad aga m&tlemi-
se lendamise programmid teste, kus on hulgaliselt m&tlemisilesandeid.
Opilaste vastuseis katsele kadus aasta I8puks.
_ M66dunud aastate koolist tdmbas meil métlemise arendamise maha ks asjaolu.
Opilaste métlemise arendamisel kulub materjali labivStmiseks 2-3 korda “ arencjacja
rohkem aega (2, Ik 166). Loomulikult nduavad diskussioonid aega, jaiga dppe- 6n-iaste
programmiga laheb dpetaja neid kuulates narvi — ta ei jdua materjali 1&bi vdtta, mdtlemist tuleks
Lavertoni koolis mdistsid dpetajad, et Bpilaste mbtlemise arendamine on tdhtsam vahendada
kui programmi labimine (2, Ik 163), seega tuli neil dppeprogrammi ilmselt vahen- programmide
dada. Meilgi on taolise véhendamise vajadust tunnetatud (8), aga tegelike sammu- mahtu,
denijoutakse alles siis, kui olukord véaga hulluks laheb.
Katseklaasides toimunud muutusi hindasid 8petajad ja katse juhid. Nad pol-
nud kindlad, kas Opilaste teadmiste tase tdusis. Majandusteaduse dpetaja tegi ka-
hes paralleelklassis sama kontrolltd6, mille katseklass tegi paremini, kuigi seal olid
ndrgemad Gpilased (teiste mddtmiste andmetel) (2, Ik 205). Opilastele hakkas aas-
ta 18puks diskussioon meeldima, nad 6ppisid viljakalt arutlema ega pidanud kons- Méatlemine tostis
pekteerimist enam ainsaks tooks. Katseklaaside dpilased tb6tasid meelsamini ja Gpilaste
distsipliiniprobleeme oh seal véhem. Nad harjusid métlema ja kusisid ka teiste enesehinnangut,
ainete tunnis: "Miks me seda dpime?" (2, Ik 188). Mdtlemine tdstis nende enesehin- arendas
nangut, arendas s6ltumatust. Suhteliselt rohkem muutusid rahulolematud, edutud séltumatust,
Opilased. Nad said oma arvamuse vélja 6elda, seda hinnatija arvestati. Katseklaa-
side Bpilaste vahel méargati ronkem sdprussuhteid. Programmi juhid John R. Baird
ja lan J. Mitchell vatsid aastajooksul dpilastes toimunud muutused kokku jargmi-
selt: "Pole veel kindel, kas saab olulist osa dpilastest treenida efektiivseiks, soltu-
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matuiks 6ppijaiks. Siiski on 1986. aasta algul grupil palju ulatuslikum ning pare-
mini proovitud Bpistrateegiate valik ja grupp on rohkem harjunud neid kasutama,
kui see oli 1985. aasta veebruaris" (2, Ik 288),

Programmi mdju dpetajatele hindasid kdik positiivselt. Opetajad ise leidsid, et
Opetamisvdtteid on neil nidd tunduvalt rohkem. Enne esitasid nad &pilastele val-
davalt faktikiisimusi, nutd palju métlemiskisimusi (2, Ik 171). Tunniks valmistu-
misel kaalutlesid 6petajad, kuidas panna Gpilased kiisimusi esitama, tunni kaigus
arvestasid laste soove (2, Ik 172). Opetajad eelistasid edastava Spetamisstiili ase-
mel interpreteerivat. Edastav 6petaja arvab, et tal on palju teadmisija ta peab need
dpilastele andma. Opilaste aeg kulub Spetaja antud vastuste dradppimisele. Inter-
preteeriv dpetaja usub, et dpilastel onjuba olulisi teadmisija 6ppimise tlesanne on
neid laiendada. Teadmine ei eksisteeri &pilase kogemusest sdltumatult, seda ei saa
valjast sisse valada, vaid tuleb seestpoolt arendada (2, Ik 46). Seega liikusid dpeta-
jad autoritaarselt stiililt demokraatlikule. Opetajad olid asunud koostééle Spilaste-
ga (2, Ik 123), 6petamine pakkus neile nuidd r66mu (2, Ik 122).

Uued vétted polnud Gihtmoodi edukad eri klassides. Opetaja plaanide dnnestu-
mist m&jutasid eelmine tund, ilm, &pilaste suhted. Kui dpilastel olid suhted halvad,
siis eijuletud oma méotteid avaldada vdi katkes alanud diskussioon esimese sapise
repliigijarel. Oluline oli saavutada, et klassi liidrid hindaksid &petaja ettepanekuid
(2, Ik 284). M6ned dpilased polnud uldse huvitatud dppimisest ega edust, neid on
peaaegu vBimatu dpetada (2, Ik 207).

Lisaks varemnimetatud edukuse tingimustele on oluline veel tks. Katse algul

tekkis Opilastes vastuseis ja tulemuste langus, teadlased olid seda aga ette n&ainud
ja seetdttu jouti raskest punktist Ghiselt lle. Me usume s6nade suurde jdusse. Neil
ongi suur méju, aga refereeritav katse naitas ka midagi muud: enne muutuvad te-
gevused ja siis hoiakud. See kehtib nii dpilaste (2, Ik 245) kui ka Gpetajate kohta
(2, Ik 264). Opilased vdivad arendavalt tegutseda enne, kui nad méistavad selle te-
gevuse vaartust.
Ldppkokkuvdttes hindavad katse autorid programmi edukaks, kuna see vdimal-
das dppimise ja dpetamise kvaliteeti tdsta. Sellest raagib ka katse laienemine jarg-
mistel aastatel. Iseseisev sdltumatu dppija on tdepoolest vaga oluline kooli eesmark,
Peep Leppik vaidab, et USA 6ppur teab meie omast vihem, aga m&tleb loovamalt
(5).

Lisaks eelnevale on meie 8petajal veel hulk lahtepunkte dpilaste mbtlemise aren-
damiseks. Hiljuti ilmus ajakirjas "Haridus" Peep Leppiku samateemaline sisukas
artikkel (5), eesti keeles on avaldatud materjale dpilaste iseseisvuse ja enesekont-
rolli arendamisest (1), probleem&ppest (6; 11) jm. Loomulikult pakub hulga kasu-
likku ka vdorkeelne kirjandus (3; 4; 7; 9; 12).

Kirjandus
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1984, 256 lk.
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TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Matemaatika Saksamaa koolis

OLAF PRINITS, TU matemaatika dpetamise metoodika kateedri professor,
LOTHAR PROFKE, Giesseni Ulikooli professor

tsesed kontaktid Saksamaa Matemaatika Didaktikute Seltsija Eesti koo-
M >Klimatemaatikute vahel sdlmiti 1991. a, kui k&esoleva kirjutise tihel auto-
\V4 LLI ril oli teise autori lahkel kaasabil voimalik ennast taiendada Hessenimaal
Giesseni Ulikoolis ning seejarel osaleda nimetatud seltsi paevadel 1992.

Kontaktid
Saksamaa
Matemaatika
Didaktikute Seltsi

a Weingartenis Bodeni jarve lahedal. Oli vdimalik tundma 8ppida matemaatika ]

Opetamist Saksamaa koolides ning tulevaste matemaatikadpetajate ettevalmistust.
Matemaatikatundide kilastamine koolides ning osalemine tlikooli loengutel ja se-
minaridel aitasid saadud Ulevaadet stivendada.

1992. a sugisel kiilastas Giesseni Ulikooli Matemaatika Didaktika Instituudi ju-
hataja professor L. Profke Eestit. Ta pidas loenguid Tartu Ulikoolis, Tallinna Pe-
dagoogikaulikoolis, XIX Eesti matemaatikadpetajate pdevadel Vorus ja Saaremaa
matemaatikadpetajate sektsiooni koosolekul. Kéesolev artikkel tuginebki suurel
maaral professor Profke siinpeetud loengutel.

Saksamaa koolikorraldusest

Saksamaa koosneb 16 liidumaast, Giesseni Ulikool asub Hessenimaal. Vastavalt
seal kehtivaile seadustele korraldab iga liidumaa oma hariduselu ise. Kui erinevu-
sed vaga suureks kipuvad minema, peetakse vajalikuks teatud koordineerimist,
Erinevused 6ppeplaanides ja programmides pdhjustavad muidugi raskusi, kui 8pi-
lane on sunnitud vahetama elukohta vdi soovib jatkata dpinguid méne teise liidu-
maa kdrgema astme koolis. Jargnevas koolikorralduse tutvustuses tugineme eel-
kbdige Hessenimaal kehtivale.

Kool jaguneb astmeteks: algaste (1.-4. kl), orienteerumisaste (5.-6. kl), | keskas-
te (5,—10. kl) ja Il keskaste (11.-13. kl). Teiseks jaguneb kool koolitiilipide jargi: po-
hikool (Grundschule) — 1.—4. Gppeaasta, peakool (Hauptschule) — 5.-9.(10.) 6a,
reaalkool (Realschule) — 5.-10. 8a, Uhiskool (Gesamtschule) — 7.-10. 6a ja gum-
naasium — 11.-13. Bppeaasta (vtjoonis 1).

Lapsed lahevad kooli 6aastaselt ning koolikohustus on 9 aastat. Esialgu 6pivad
kdik 4 aastat p6hikoolis, mis moodustabki algastme. Et 5. klassist alates on vBima-
lik valida mitme koolitutibi vahel, on hakatud 5. ja 6. dppeaastat nimetama orien-
teerumisastmeks ning dpilastel on vBimalikjatkata dpinguid teist tutpi koolis. Pea-
koolis 6ppides on vdimalik 16petada 6pingud juba 9. klassis ning hakata seejarel
omandama kutset kutsekoolis. Enamik &pilasi I6petavad siiski 10 klassi ning jat-
kavad &pinguid gimnaasiumis vdi kutsekoolis. Gimnaasiumis dppimise vdib 16pe-
tada ka 12. dppeaasta jarel, kuid ulikooli astumiseks on vajalik 13. klassi, nn. abi-
tuuriumi I6petamine. 10. klassi I6petamisega saavutatakse nn. keskastme kipsus
ning selle eel korraldatakse mdnedes lidumaades ka vastavad eksamid.

Siinnimetatud koolitiilipide osatédhtsus on aegade jooksul muutunud. Kunagine
populaarseim kool Hauptschule on nudd jadnud rohkem praktilise kallakuga 8pi-
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laste jaoks ning selle kooli I16petajad jatkavad 6pinguid kutsekoolides. Suurenenud
on aga reaalkoolide ja gimnaasiumide osatéhtus.

Uhiskoolid - Gesamtschule avati co 20 aastat tagasi vasakpoolsete judude ndud-
misel Bpilaste vahel sotsiaalsete barjaéaride Uletamiseks, mis tdhendab Uhesuguseid
ndudmisi kdigile dpilastele. Ometi on nuud sealgi hakatud 6petama saksa keelt,
voorkeeli ja matemaatikat erinevatel tasemetel. Need koolid ei ole eriti populaar-
sedja seal 6pib vaid ca 5% Opilastest. Samal ajal (1988. a) 6ppis 36% dpilastest pea-
koolis, 29% reaalkoolis ning 30% gumnaasiumis. 1966. a olid need protsendid vas-
tavalt 62, 18 ja 20.

Et saada Ulevaadet Saksamaa koolides Gpetatavatest ainetest, esitame reaalkoo-
lide dppeplaani (vt tabel 1).

Niisiis, kui 6pilased dppisid ka teist vddrkeelt, oli neil valikaineid 9. dppeaastal
1 tund ja 10. dppeaastal 2 tundi.

Kui seda dppeplaani vdrrelda peakooli dppeplaaniga, ndeme erinevusi — peakoo-
lis ei Opita kaht vBorkeelt ning 1. vddrkeel on neil inglise keel, kunsti-ja muusi-
kadpetusele on antud 8 tundi vahem ning t6é6dpetusele 16 tundi enam.

Tunni kestus on Saksamaal 45 minutit ning ainult iga kuu esimene laupéev on
puhkepéev. P6hikooli osas nbutakse, et vahetundideks ettendhtud aeg peab olema
vahemalt 45 minutit, matemaatikat on igas klassis 5 tundi nadalas.

Valikainete tunde kasutatakse vddrkeelte, t6606petuse vdi informaatika 6petami-
seks, aga vahel ka méne kohustusliku aine stivendatult dpetamiseks.

Matemaatika kui dppeaine
Matemaatika on Matemaatika on kohustuslik dppeaine kdigis klassides. 1.-10. dppeaastani Gpeta-
kohustuslik takse seda 4-5 tundi nadalas. Viimastes, s.o gimnaasiumiklassides voib aga dpila-
Sppeaine kdikides N€ valida kahe erineva tasemega kursuse vahel. Need on pdhikursus (Grundkur-
klassides. sus) 3ja ulatuslikum kursus (Leistungskursus) 5 nadalatunniga.

Matemaatika programmi arengutee Saksamaalgi on mdjustatud rahvusvaheliselt
levinud uuendustendentsidest. Euroopa Majandusiihenduse maade vastava komis-
joni 1961. ja 1964. aastal avaldatud juhendite alusel véttis 1965. a Matemaatilis-
loodusteaduslike Ainete Opetajate Uhendus Niirnbergis vastu kava, mille jargi la-
hendati keskkoolide ja ulikoolide matemaatika programme. Matemaatika
koolikursusesse vdeti hulga, struktuuri, kujutuse, aga ka matemaatilise loogika
mdisted. Diskuteeriti kiisimuse Ule, kuidas asendada aritmeetika 8petus ja prakti-
lised rakendused puht matemaatilise haridusega. 1968. a lisandus neile lidumaa-
de kultuuriministrite konverentsil vastu voetud dokument "Soovitused ja juhtn86-
rid matemaatika dpetamise moderniseerimiseks Uldhariduslikes koolides". Selles
tehti kdigile lidumaadele kohustuseks uuendada nelja aastajooksul matemaatika

Tabel 1 Oppeaine Oppeaasta

5. 6. 7. 8. 9. 10. Kokku
Saksa keel 5 5 4 4 4 4 26
1. voorkeel 5 5 4 3 3 24
2. voorkeel* - - G @ ® @
Kunstidpetus 2 2 2 - 2 - 8
Muusikadpetus 2 2 - 2 - 2 8
To6dpetus 2 2 - - - - 4
Usudpetus 2 2 2 2 2 2 12
Maateadus 2 2 - 2 2 8
Ajalugu - - 2 2 2 2 8
Sotsiaalteadus - 1 2 - 2 2 7
Matemaatika 4 4 4 4 4 4 24
Bioloogia 2 2 2 1 - 1 8
Keemia - - - 2 2 2 6
Fltsika - - 2 2 2 2 8
Sport 3 3 3 3 2 2 16
Valikained - - (5) () @)+ @+2  (17)+3
Kokku 29 30 32 32 32 32 187

* kaht voorkeelt oppijaile.
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programm. Dokumendis r6hutati moodsa matemaatika vaartust teaduses, majan-
duses ja thiskonnas. Toonitati, et mdisted, nagu hulk, kujutus, struktuur peavad
leidma koha ka teistes ainetes. 1976. a aga tehti nendes soovitustes mdningaid
moondusi, programmi revideeriti. 1988. ajuhistega vahendati oluliselt matemaati-
liste struktuuride osa ning hulgadja relatsioonidjaeti matemaatika koolikursusest
valja.

Matemaatika programmid ei ole detailsed. Ndudmised esitatakse mitte iga klas-
si kohta eraldi, vaid 2-3 klassi kaupa. Kuni 1988. a kehtinud gimnaasiumi prog-
rammis olid jargmised teemad: matemaatiline anallds, vektorruum, analuitiline
geomeetria, teisendused, koonusl8iked, algebralised struktuurid, tdendosusteooria
ja matemaatiline statistika.

Et gimnaasiumis Opetatakse matemaatikat kahel eri tasandil, siis antakse val-
ja eraldi raamatud kummagi tasemejaoks. Viimastel aastatel on gimnaasiumi ma-
temaatikat Saksamaal, nagu mitmetes teisteski maades, hakatud dpetama kursus-
tena.

Liidumaad on hariduskiisimustee iseseisvad, seetdttu leidub nende matemaati-
ka programmides erinevusi. Nii nditeks k&sitletakse mdnedes lidumaades protsen-
te 6., teistes 7. klassis, lineaarvorrandeid kas 7. vOi 8. klassis, lineaarvorrandisus-
teeme 8. vBi 9. klassis, ménedes lidumaades Opetatakse tBen&dosusteooria ja
matemaatilise statistika elemente ka keskkoolis, s.t 9. ja 10. klassis.

Kullalt suurt tdhelepanu omistatakse Saksamaal andekate dpilaste valjaselgita-
miseleja edasiarendamisele. Saksa Liitvabariigis tegutses tlhendus "Haridusja an-
dekus", kes organiseeris 1987. a konverentsi, kus oli kbne all nooremate véimeka-
te Opilaste edasiarendamine. Rdhutati, et selliste Opilaste valjaselgitamist ei
soodusta nn valmis koolimatemaatika, tuleb loobuda liiga detailsetest ettekirjutus-
test nii 6petamise eesmaérkide kui ka Bpetatava aine sisu osas. Peeti vajalikuks suu-
rendada nn pedagoogilist vaba ruumi ja probleem&pet. Praegu arendatakse ande-
kamaid dpilasi peamiselt vastavates Opilasringides. Esitame siinkohal mé&ned
Ulesanded 1987. a Berliinis toimunud Ulesannete lahendamise vdistlustelt.

1. Leidajirgmise summa vaartus

VOHVI +V14V2  +V2+13  +V3+V4  +"+V99+vIOO

2. Kui palju naturaalarvude paare (a; b) leidub, mis rahuldavad jargmisi tingi-
musi:

0<a<100, 0<b<100, Va"—Vb=VE-Va?

3. Naturaalarvud 1-st kuni n—ni on asetatud ringjoonele, seejarel kustutatakse
iga teine arv alates 1-st, kuni jarele jaab Uksainus arv. Joonisel 2 on seda tehtud
juhul, kui n=10 ningjarele jai arv 4. Missugu-
ne arvjaab jarele, kui n=10007?

Kullalt huvitav on jargmine mang, mida mé-
nedes maades ka kauplustest osta saab, ning
muidugi ka selle juurde esitatavad kisimused.

On antud 6 arvude kaarti (joonis 3), mille abil
vBib naiteks inimese vanuse teada saada ka
siis, kui ta seda Oelda ei taha. Méang vbimaldab
kindlaks teha vanust 63. eluaastani.

Mangureeglid: Aseta kaasméngija ette
need 6 kaartija palu teda eraldada kaardid, kus
temavanus peal on. Kui sa niiild nende kaartide tlal vasakus nurgas olevad arvud
kokku liidad, saadki otsitava arvu.

Kusimused: 1) Kuidas funktsioneerib see mang? Missugune matemaatika peitub
selle taga? Missugune Uhine omadus on kdigil arvudel, mis asuvad thel ja samal
kaardil?

2) Mismoodi tuleks kaarte tdiendada, et nende abil vdiks kindlaks teha iga posi-
tiilvse taisarvu kuni 128ni?

Matemaatikadpetajate ettevalmistamisest
Kui formaalse ulesehituse poolest on matemaatikadpetajate ettevalmistus eri liidu-
maades erinev, siis sisulised erinevused on vaikesed.

Opetajate ettevalmistus jaguneb kahte ossa. Esimene toimub iilikoolis v&i peda-
googilises kdrgkoolis, teine aga koolis, mille kdrval té6tab vastav seminar.
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Joonis3 1 3 5 7 9 11 13 15 2 3 6 7 10 11 14 15

17 19 21 23 25 27 29 31 8 19 22 23 26 27 30 31
33 35 37 39 41 43 45 47 34 35 38 39 42 43 46 47
49 51 53 55 57 59 61 63 50 51 54 55 58 59 62 63

4 5 6 7 12 13 14 15 8 9 10 1 12 13 14 15
20 21 22 23 28 29 30 31 24 25 26 27 28 29 30 31
36 37 38 39 44 45 46 47 40 41 42 43 44 45 46 47
52 53 54 55 60 61 62 63 56 57 58 59 60 61 62 63
16 17 18 19 20 21 22 23 32 33 3 3 36 37 38 39
24 25 26 27 28 29 30 31 40 41 42 43 44 45 46 47
48 49 50 51 52 53 54 55 48 49 50 51 52 53 54 55
56 57 58 59 60 61 62 63 56 57 58 59 60 61 62 63

Uldreeglina kindlustab tulevane dpetaja omale tdokoha sellega, et valmistub mit-
te ainult Uhe, vaid kahe v6i kolme aine Gpetajaks. Ta valmistub saama kas pohi-
kooli, | keskastme vdi Il keskastme koolibpetajaks.

Valmistudes saama matemaatikadpetajaks pdhikoolis, piirdub tema matemaati-
kaalane ettevalmistus ainult 16 semestrinddalatunnigas (snt). Pool aega on ette
néahtud tutvumiseks selle kooliastme matemaatikakursusesse kuuluva ainega, tei-
ne pool kulub aga metoodilisele ettevalmistusele.

Juhul, kui tahetakse saada | keskastme matemaatikadpetajaks, on selleks ette
néhtud 44 semestrinddalatundi. Ainealane ettevalmistus koondub nimetuse "Ma-
temaatika kui kooliaine teaduslikud alused" alla, mida dpitakse neli semestrit & 3
tundi loenguid ja 3 tundi harjutusi, kokku 24 semestrinadalatundi. Matemaatika
didaktikale on ette nahtud 8 semestrinadalatundi, neist 4 loenguid ja 4 harjutusi,
matemaatika dpetamise metoodikat petatakse 2 snt loengutena. Veel on kavas 2
seminari matemaatika didaktikast & 2 snt, Uks valikkursus samuti matemaatika

Gumnaasiumi- didaktikast ning 4 semestrinadalatunniga aine "Arvutid koolimatemaatikas".
Opetaja  Oluliselt suurem on matemaatikaalane ettevalmistus neil, kes valmistuvad saa-
ettevalmistus mga giimnaasiumidpetajaks. 73 semestrinadalatunniga ettevalmistus jaguneb kol-
jaguneb kolme  me pssa: peadpe, pohiépe ja matemaatika didaktika.
0ssa: peaope,  pahigppes labitakse matemaatiline analiitis (15 snt loenguid ja 6 snt harjutusi),
m;g;zz‘;g lineaarne algebraj_a analuutiline ggor_neetria (8 snt Ioerlguidja 4 snt harjutusi) ning
didaktika. arvutusmatemaatika (4 snt loenguid ja 2 snt harjutusi).

Peadpe sisaldabjargmised ained: algebra (5 snt loenguid ja 3 snt harjutusi), stoh-
hastika (4 snt loenguid ja 2 snt harjutusi), geomeetria (4 snt loenguidja 2 snt har-
jutusi), valikained (4 snt loenguid) ja 2 seminari (kokku 4 snt).

Matemaatika didaktika Gpetus koosneb kahest 2 semestrinddalatunniga loengu-
kursusest, neist uks on puhendatud matemaatika dpetamisele | keskastmes, teine
11 keskastmes. Siiajuurde kuuluvad ka vastavad seminarid kahe semestrinadala-
tunni ulatuses.

Lisaks matemaatikale 8pivad ulidpilased umbes samas mahus ka oma teist voi
kolmandat eriala. Lisaks neile dpetatakse ca 20 nddalatunni ulatuses pedagoogi-
kat, psiihholoogiat ja sotsioloogiat.

Olulisemate puudustena margitakse Saksamaal, et puudub vajalik side pedagoo-
giliste ainete ja eriala didaktika dpetamise vahel, ning tuntakse, et matemaatika
didaktika jaoks on aeg ebapiisav.

Esimesse ettevalmistuse faasi kuulub ka pedagoogiline praktika. See kestab 5
néadalat ja toimub tavaliselt talvisel 6ppetdd vaheajal. Praktikale paasemiseks tu-
leb l&bida 2 snt seminar ja parast praktikat sama mahuga seminar.

Referendiajal  Tejse faasi tulevaste 6petajate ettevalmistuses moodustab ca 2 aastat kestev nn
koolis makstakse referendiaeg koolides, kus kdrvuti tundidega toimuvad Spetajatejunendamisel vas-
ulipilastele - 14,/54 seminarid. Siin makstakse uliépilastele tehtud t66 eest ka palka.
tehtud t606 eest ka . gl - . "
palka, _Kummagl f§a3| Iablmlse~1_arel on ullopllastgl el_<s_am. _E_ks_amlkorraldu.ses_ on mar-
gitud, et suuline eksam vdib kesta 15-30 minutit ja kirjalik 2-5 tundi. Hinded on
jargmised: 1 - vaga hea, 2 - hea, 3 - rahuldav, 4 - piisav, 5 - puudulik.

Matemaatikatundiidest

Koolide kilastamised Saksamaal, aga ka Hollandis ja Soomes on naidanud, et dpe-
tamise meetodid on seal meie omadest mdneti erinevad. Paari konkreetse néitega
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Giessenis ndhtud 6. ja 8.Massi tundidest tahaksin veenda lugejat, et seal pultak- Saksamaal

se Bpilast enam suunata iseseisvalt mdtlemaja arutlema. puitakse
6. klassis kirjutas dpetzya tahvlile tlesanded: matemaatika
0,15:0,03 31,96:4,7 41,71: 97 Spetamisel

Kui esimese Ulesande puhuljouti vastuseni 5, ei tahtnud Uks poiss sellega nBus- ?uun?ta °Pilasi
tudaja utles, et vastus peab olema 0,05. Kui dpetaja kusis, miks, vastas poiss, et s@a@isva*
see on ju palju loogilisem, siis on igas arvus kaks kohta parast koma ning seal 15 arutlema *
: 3 = 5. Et selles vastuses tbepoolest on iva olemas, kulus paris hulk aega, enne kui
poiss oma vastuse valeks tunnistas.

Pikemad arutlused tekkisid tunnis kajargmiste tlesannete puhul.

Seinapikkus on 6,80 meetrit. Iga 25 cmjarelpuuritakse seina auk. Mitu auku tu-
leb puurida?

1400 tonni sutt laaditakse vagunitesse kandejéuga 17,5 tonni. Mitu vagunit on
vaja?

8. klassis oli kavas funktsiooni ¥ x —» x + 1 uurimine. Esmalt selgitati, mis on
funktsioonja funktsiooni vaartus ning seejarel huvituti selle funktsiooni graafikust.

Edasi hakati muutma sirget maaravaid suurusi ja selgitama, kuidas muutub siis
sirge asend, ning ka vastupidi, kuidas mgjub sirge asendi muutmine tema vdrran-
dile. Ka siin domineeris 8pilaste elav arutlus.

Lisame mdned tahelepanekud Giesseni Ulikoolis nahtud loengutest ja seminari-
dest.

Ulikooli seminarides oli méargatav uliGpilaste suur aktiivsus. Uhes kiilastatud se-
minaris oli teema "Kui suured on suurused?". 2 Ulidpilast istusid juba enne semi-
nari algust n—6 dpetajatoolis ja alustasid kohe dppejéu sisenedes oma ettekannet,
seda vaheldumisi esitades. Edasi tuli jutuks suuruste méétmine. Esinejad olid kaa-
sa toonud mitmesuguseid esemeid ning kursusekaaslastele seati kiisimusi nende
suuruse kohta. See tekitas 8ige suurt elevust, sest vastajad jaotati rihmadesse ning
I6puks said need, kes tapsemalt vastasid, esemed endale.

Probleemid, kuidas m&6ta vaga pikki kaugusi ning kui suur on inimese ruum-
ala, p6hyustasid samuti elava arutelu.

Loengutel kasutavad sealsed dppejoud kilerullile valmiskirjutatud teksti ning
tahvlile lisatakse ainult hadaparaselt vajalikke mérkusi.

Kokkuvotteks
Oleme uuendamas oma koolielu ja dpetajate ettevalmistamist. Viimaste aastakim-
nete mitmed seadused ja otsused on meie haridustegevust kull elule l1ahendanud, Matemaatika
kull taiustanud ja tdhustanud. Tookord suutsime mdneski kiisimuses iseeneseks ®PRJalTl|s¢" ia
jaadda. Matemaatika dpetamisel koolisjouti 1965. aastaks oma programmide ja dpi- ettevalmistamisel
kute kehtestamiseni. NUud kipume liiga avali vastu vbtma kdike, mida pakub Laa- fule[j teistelt
ne maailm. Jadgem siiski iseendaks ja soovitagem seda, mis tdepoolest aitab kaa- maadelt tle vétta
sa meie koolihariduse edenemisele. ainult see, mis
Eelkdige vajame 0Opilaste aktiivsuse suurenemist tundides, et nad oleksid mdtle- meile sobib,
vad noored inimesed, kes ei hdbene vélja delda oma arvamust.
lImselt vdib soovitada ka 8petajate ettevalmistuse suuremat diferentseerimist.
Et mei?*» oleksid gimnaasiumidpetajad, kes osalevad ulikoolides toimuvates semi-
narid muu” et meil arutletaks tdsisemalt probleemi tle, kui ulatuslik peab olema
aineBpvUtja erialaline ettevalmistus. Eesjjool6eldu lubab jareldada, et meie ndua-
me oma- matemaatikadpetajatelt, kes dpetavad pdhikoolis, enam kui 10 korda ma-
hukama 'matemaatikakursuse labimist, kui see on vajalik nende kolleegidel Saksa-
maal. '
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eetiliseks voi
ebaeetiliseks
Inimeseks.

KASVATUSTEEMADEL

Motteid inimlikkuse kasvatamisest
kodus ja koolis

ILMAR EBBER, TPU algdpetuse kateedri vanemépetaja

ole tahtsamat tlesannet kui inimlikkuse kasvatamineja arendamine meie
posttotalitaarses kurjuse ahelatest vabanevas tihiskonnas. Meid ei ahelda

x niivord kurjus meie Umber kui kurjus meis endis. Selleparast peavad prae-
mJL gused taiskasvanud vdtma endale erakordselt keerulise tlesande: kasva-
tada ules uus pdlvkond, kes on parem kui tema kasvatajad.

K&esoleva kirjutise autor tahab selle Glesande lahendamisele oma teadmiste ja
t6ekspidamiste kohaselt kaasa aidata.

Kogu artikkel on lles ehitatud vastuse otsimisena viiele inimlikkuse kasvatami-
se probleemile. Vastus viiendale probleemile onjaotatud kuueks eraldi pealkirjas-
tatud alajaotuseks.

Probleemid on jargmised:

1. Mis on inimlikkus ehk humaansus?

2. Kas inimlikkust on uldse vaja?

3. Kuidas tunda é&ra inimlikku inimest?

4. Kuidas areneb inimlikkus ehk eetilisus kasvatuse kaigus?

5. Mida peab inimlikkuse kasvatamisel veel teadma, tegemaja arvesse vétma?

1. Mis on inimlikkus ehk humaansus?

Oma ettekannet Prantsuse Teaduste Akadeemias 20. oktoobril 1952. a alustas Al-
bert Schweitzer sénadega: "See, mida me kreeka keelest laenatud s6naga eetikaks
ja ladina keelest vbetud sBnaga moraaliks nimetame, seisneb — péris Uldiselt —
diges inimlikus kaitumises. Me ei ptea hoolitsema ainult iseenda, vaid ka teiste ini-
meste ja inimuhiskonna heaolu eest" (2). See Schweitzeri mottekéik seletab inim-
likkuse mdoiste teaduslikus keeles. Teiste sBnadega, alati, kui me métleme, loeme
vOi rdagime inimlikkusest, vdime samavaarsetena kasutada sel kohal termineid:
eetilisus, moraalsus ehk eestikeelse vastena kdlbelisus. Niisiis eetiline, moraalne
ja koélbeline kasvatus on Uks ja sama.

Kui pitdame mdista, mis on inimlikkus, on otstarbekas kisida, mille poolest eri-
neb inimene loomast? Inimene on suure loomariigi Uhe bioloogilise liigi homo sa-
piensi esindaja. Nii on vaststiindinud lapsega, kellest inimene, sotsiaalne olend, ku-
juneb alles kasvatuse kaigus, tingimusel, et tema kasvukeskkonnaks on
inimuhiskond.

Millised muutused toimuvad lapse psuihikas kasvatuse jooksul inimeseks saa-
misel? P6him®&ttelisi muutusi on kaks.

Esimene, tdhtsam, on inimlikkuse ehk eetilisuse kujunemine. Vastsiundinul on
tegelikult kolm v8imalust. Ta v8ibjaada loomaks, kui ta kasvab Ules loomade seas,
nagu seda aeg-ajalt on ette tulnud. Teine vBimalus on kujuneda inimlikuks ehk
eetiliseks inimeseks. See juhtub siis, kui tema kasvukeskkonnaks on eetiline Uhis-
kond. Kolmas vdimalus on kujuneda kurjaks, ebaeetiliseks inimeseks, kui kasvu-
keskkonnaks ora kurjusetihiskond vai lihtsalt kurjategijad.

Tulemuseks on kolm erinevat suhtumist iUmbritsevatesse, Uhiskonda. Looma suh-
tumine on egoistlik. Ta huvitub oma tarvete rahuldamisest, mille hulka kuulub kall
ka hoolitsusjarglaste eest. Loom ei plilia teha head ega kurja, vaid hoolitseda ainult
enda ja omajarglaste eest.

Inimlik ehk eetiline inimene pllab alati arvestada teistega, teha teistele head.
Ta tunneb rahuldust head tehes.

Kurja inimese suhtumist iseloomustab rahulolu tundmine teisele kurja tehes.

Inimeseja looma teine p6himatteline erinevus on kasvatuse kéigus inimesel tek-
kiv suutlikkus end teadlikultjuhtida, kas end pidurdada vdi midagi tegema sundi-
da. Seda omadust nimetatakse tahteks (mitte segi ajada tarbega ehk vajadusega).
Loom kaitub alati oma tarvete kohaselt, teeb seda, mis parajasti rahuldustja ménu
toob. Teadlikku enesepiiramist loomal ei ole.

Tahe areneb koos teadvuse kujunemisega, mis vBimaldab ette nédha tulevikku.
Tahe annab inimesele vabaduse valida eesmarke, neid omavahel vorrelda. Sel kom-
bel saab inimene valikuvabaduse. Iga teo ja sammu eel on inimesel véimalik vali-
da, kas seda teha v6i tegemast hoiduda.

Eetilisus koos tahtega tagavad inimliku kaitumise, eetilisus néitab suuna, kuhu
p>eab liikkuma ja tohib liikkuda, tahe on sisemine sundus, mis annab j6u.

HARIDUS | 993 — 7/8



Kokkuvéttes on inimliku inimese tdhtsaim omadus headus. P66rdugem veel kord
Albert Schweitzeri poole, kes nii headust kui ka kurjust on tapselt defineerinud.
"Headuse olemus on elu séilitada, elu soodustada, elu téiuslikkuse poole viia. Kur-
juse olemus on elu havitada, elu kahjustada, elu arengut takistada" (2).

2. Kas inimlikkust on tldse vgja?

A. Schweitzer, kes selle kiisimusega on palju oma pead vaevanud, vastab kahtle-
valt. Ta ei ole kindel, et eetilisuse vajalikkust saab jarjekindla loogikaga pdlyenda-
da. Selle kdrval tdestab Schweitzer kirglikult, et eetikata ootab inimkonda hukk
3)-_

Kéesoleva kirjutise autor ei kahtle kill Schweitzeri seisukohtade 8igsuses, kuid
esitab omapoolsedki kaalutlused, miks inimese eetilisus on tingimata vajalik.

Aastatepikkune t60 lektorinaja perekonnanduandla konsultandina on naidanud,
et kui loengul selgitada lapsevanematele lastes headuse kasvatamise vajalikkust,
ei ndustu paljud sellega, vaid vaidavad, et nii kasvatavad nad oma lastest nanni-
punnid, keda igatks vdib kiusata-togida. Ka seletus, et headus ei tdhendaju nor-
kust, ka hea laps vBib ennastja endast nérgemaid kaitsta, ei veena lapsevanemaid.

Huvitav on markida, et kui kuulajad on vanema p6lvkonna esindajad, langevad | astes on vaja
lektori ja kuulajate seisukohad kokku. Seda saab seletada ainult pikaajalise kur- kasvatada headust.
juse uhiskonnas elamise tagajérjel noores pélvkonnas kujunenud vaadetega, nad
peavad kurjust ja alatust elunormiks, mille vaimus tuleb kasvatada ka oma lapsi,
et need elule jalgu ei jadks.

Perekonnanduandlas abielu—ja lastekasvatusprobleemide analtisimisel iimneb
peaaegu alati, et suhtlemis-ja kasvatusraskuste allikaks on ebaeetilisus, suutma-
tus arvestada teise konfliktipoolega, sageli sooov kurja teha, k&tte maksta.

Eriti kurvad on need analliisid, kus lapsevanem on sunnitud tunnistama, et kas-
vatusraskused on alguse saanud sellest, et lapse siidamesse on headus kasvatama-
tajaanud.

Perekonnanduandla kogemusi (ildistades saab tehajérelduse, et kui vanemad ei Lapse
nae Bigel ajal kullalt vaeva lapse inimlikuks kasvatamisel, toob see kaasa hadasid, kasvatamisel
mille all kannatavad ka lapsevanemad" ise. tehtud vead

Esimene kurjaks ja hoolimatuks kasvatatud lapse 166k tabab teda kasvatanud tulevad vanematele
vanemaid endid. Laps hakkab naitama vanematele agressiivsust, solvab neid, voib hiliem tagasi.
kodust vanemate tagant varastada raha ja asju, valetab, hakkab sdbrustama sa-
masugustest kodudest tulnud s6pradega, kellega koos vbidakse jduda kuriteoni.

Teine 166k_tabab vanemaid siis, kui Uhiskonnaga mittearvestav laps paneb toi-
me kuriteo. Ukski tihiskond, ka kurjuse iihiskond, ei talu kuritegu enda vastu. Jarg-
neb karistus. Karistatakse kull stilidlast, s.o valesti kasvatatud last, aga karistus
tabab kas kaudselt v8i otseseltki ka tema vanemaid.

Kolmas kord on vanematel pdhjust oma vaara kasvatust kahetseda, kui laps
jouab abiellumisikka. Kurja inimese abielu ei saa olla dnnelik, sest ta pole v8ime-
line eneseohverduseks, teistega arvestamiseks, radkimata tdelisest armastamisest,
mis nbuab mitte ainult saamist, vaid samavorra andmist. Tulemuseks on dnnetu
abielu vdi koguni lahutus. Kannatavad ka vanemad, nédhes oma last dnnetuna.

Neljas kord avaldub hingeheaduseta sirgunud lapse saatus, kui ta ei oska leida
Oigeid sBpru. S6prus on suhe, millejuurde kuuluvad ausus, lugupidamine, eneseoh-
verdus, omakasuptiudmatus. Selleks pole ta vdimeline.

Viieski kord on veel p8hjust kahetseda (kuigi selleks ajaks ei ole enam vanemaid),
et lap>seeas jai headus kasvatamata. See juhtub elu 18pul, kui hakatakse vajama
teiste inimeste tuge, aga seda ei leita, sest kellelegi pole niisugust tigedat vanaini-
mest vaja.

3. Kuidas tunda ara inimlikku inimest?

Vastus sellele kilsimusele on tahtis kahel p&hjusel. Esiteks sellepérast, et suheldes
teiste inimestega, on vaja &ara tunda, kes on eetiline, kes mitte, kes kuskil vahepeal.
On vajateada tunnuseid ehk kriteeriume, mille alusel saab eristada eetilist inimest
ebaeetilisest.

Teiseks on see tahtis eetilise kasvatuse méddupuuna. Teades eetilisuse kriteeriu- o, vaja tunda
me, on vBimalik tapisemalt hinnata, kui kaugele laps inimlikkuse arengus onjoud- getilisuse
nud.

Esitame siin kolm pdhikriteeriumi ja rea lisakriteeriume (1). P8hikriteeriumid
iseloomustavad eetilise arengu taset laialt, lisakriteeriumid konkreetsemate situat-
sioonide ja omaduste kaudu.

Esimene podhikriteerium on passiivne eetilisus. Seda iseloomustab h&sti deviis:
ara tee teisele seda, mida sa ei taha, et sulle tehakse. Inimene, kes on sellel tase-
mel, valdib kurja tegemist teisele inimesele ja thiskonnale.

Teine pdhikriteerium on aktiivne eetilisus. Ka see on hésti iseloomustatav de-

kriteeriume.
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viisiga: tee teistele seda, mida sa sooviksid sulle tehtavat. Sel tasemel inimene ot-
sib vOimalusi, et teha head teisele inimesele voi Uhiskonnale. Siia sobib lisada mote:
kurjus pole ainult see, kui teed teisele halba, vaid ka see, kui jatad tegemata hea,
mida oleksid vdinud kellelegi teha.

Kolmas pdhikriteerium on autonoomne eetilisus, mille tunnuseks on eetiliste
tegude sdltumatus uhiskonna takistavatest méjutustest, mida iseloomustab fraas:
kes metsaliste seas inimeseks jdab, on elu vaart. Sel tasemel inimene kaitub eeti-
liselt isegi siis, kui see on karistatav v6i eluohtlik.

Need olid eetilisuse pdhikriteeriumid, mis tahelepanelikule vaatlejale annavad
vBimaluse hinnata oma kaasinimeste, aga ka kujuneva lapse eetilist taset kdige ul-
disemalt. Neile lisaks on lisakriteeriumid, mis voimaldavad eetilise arengu hinda-
mist konkreetsemate! situatsioonide vahendusel.

Esimene lisakriteerium on valmisolek teiste parast kannatada vdi kahju
saada, kui see on teisele inimesele vdi Uhiskonnale vajalik. Teisiti 6eldes on see
ohvrimeelsus.

Teine lisakriteerium on suutlikkus r66mu tunda teise inimese vdi Uhiskon-
na heaolu tdusust. Sel tasemel inimest iseloomustab abivalmidus, mis tuleneb
sellest, et andmiser66m korvab taielikult tehtud pingutuse v6i muud kulutused.

Kolmandaks lisakriteeriumiks on inimese suutlikkus margataja hinnata ning
meenutada talle tehtud heategusid ja toodud ohvreid. See on vaga oluline
kriteerium, sest tavaliselt meenutatakse teiste pahategusid ja eksimusi, aga enda
heategusid.

Neljas lisakriteerium on inimese suutlikkus andestada teiste talle tehtud kur-
ja. Suutlikkus andestada on téhtis eetiline arengu naitaja, mida saab kasvatada
vOBi endas arendada.

Pikemalt on andeksandmisestjuttu inimlikkuse kasvatamise juures.

4. Kuidas areneb inimlikkus ehk eetilisus kasvatuse kaigus?

Kuidas eetiline areng lapseeas kulgeb, on uurinud paljud uurijad, selle tulemuse-
na on loodud erinevaid moraalse arengu teooriaid. Hea Ulevaate nendest on koos-
tanud Maie Tuulik broSuris "Eetika ja kdlblusdpetuse kusimusi® (4).

Kéesoleva artikli autor toetub Lawrence Kohlbergi loodud teooriale, mis paistab
silma terviklikkuse ja Uksikasjalikkuse poolest.

Kohlbergi teooria jargi on moraalne areng kirjeldatav kolme tasandi labimise
kaudu.

I on moraalieelne arengutase. Sel tasemel on laps koolieelses eas. Tema kaitu-
mine on egotsentriline, heaja halva ile otsustatakse mitte moraaliprintsiipide, vaid
karistuse ja tasu vBimalikkuse alusel.

Il on konventsionaalne (normaalse ehk tavaparase) moraali tase. Sel tasemel
putab laps taita "hea, teiste poolt heakskiidetud lapse" rolli. Sellel tasemel olev
laps pudab kaituda algul oma perekonnas kehtivate ootuste, hiljem eakaaslaste
hulgas kehtivate reeglite, heaja halva madiste jargi.

111 on moraaliprintsiipide tase. Sel tasemel kaitub laps omaksv6etud moraa-
Iip_l(’jintsiipide alusel. Tavaatleb moraaliprintsiipe kui universaalseid otsustuste alu-
seid.

Lapse moraalne areng algab 6-7aastaselt jajatkub 30. eluaastateni. Mida vane-
maks laps saab, seda enam kujuneb lapses iseseisvate moraalsete otsustuste tege-
mise vdime ja seda vdhem mdjutab eetilist kaitumist Umbrus. Eetilise arengu ehk
teiste sBnadega sidametunnistuse arengu kdrgeim tase on eetiliste otsustuste taie-
lik autonoomsus, s.t s6éltumatus moest, hukkam®istust, isegi karistusest.

5. l\/l)ida peab inimlikkuse kasvatamisel veel teadma, tegemaja arvesse vot-
ma?

Nendele kusimustele vastuste leidmiseks arutlegem k&igepealt, mida uldse saab
kasvatusega kujundadaja millal, missuguses eas saab seda teha. Alles seejarel ku-
sigem, kuidas kasvatada. Teiste sGnadega, vastused tuleb leida kolmele kiusimuse-
le: mida, millal ja kuidas. Peatugem algul kahel esimesel kiisimusel, enne kui asu-

me kolmanda juurde. Vastus kisimusele, kuidas kasvatada, on jaotatud kuude
eraldi pealkirjastatud ossa.

Niisiis, mida saab kasvatada ja millal peab seda tegema?

L&plikku vastust kiisimusele, mida psuihikas saab kasvatada ja mida mitte, ei
ole. Ei saa kasvatusega muuta temperamendiomadusi. Kes on suindinud koleeri-
kuks voi flegmaatikuks, jadb selleks, kuidas teda ka kasvatusega muuta ei pui-
taks. Pa®ju on vaieldud vdimete kasvatatavuse ile. Autor on arvamusel, et ega siin-
gi kasvatusega suurt midagi ara ei tee. Stnniparased algmed avaldavad otsustavat
maoju.

Teine lugu on iseloomuomadustega, mille hulka kuuluvad ka kélbelised ehk eeti-
lised iseloomujooned. Inimlikkuse aluseks on nende arendatavus. Kaasaja pedagoo-
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gika ja psuhholoogia peab neid jooni taiesti kasvatatavaiks, kasvatuse mojul tek-
kivalks.

Millal peab last kasvatama?

Usna tavaline on lapsevanemate poédrdumine perekonnanéuandlasse lapse pa-
rast, kes on lainud Ulekate. Tihti on murelaps puberteediealine. Selle lapsevanema
jaoks on kasvastus lootusetult hilinenud. Oige aeg lapse eetiliseks kasvatuseks al-
gab koolieelses eas. Eriti soodus periood eetiliseks kasvatuseks on kainikuiga (ala-
tes kooliminekust kuni murdeea alguseni). Laps tunnetab end sel ~jal veel lapse-
na, kes tahab ema vdi isa kdest kinni votta, stlle istuda. See teeb ta vanemast, aga
ka algklassidpetajast sbltuvaks ja kergesti mojutatavaks. Teiseks toimub kaini-
kueas vaga kiire sdnalis-loogilise métlemise areng, mist6ttu kainik hakkab aru saa-
ma ka sellistest abstraktsetest mdistetest, nhagu abivalmidus, s6prus, headus,
ausus, truudus. Eetiliseks kasvatuseks on nende mdistete tundmine hadavajalik.

Voib 6elda, et kui murdeea alguseni pole eetiline kasvatus edu toonud, ei saa va-
nemad ega Opetajad selles asjas enam kuigi palju &ra teha. Murdeeas algab enese-
kasvatuse periood, mis tdhendab, et kui enne seda pole eetiline kasvatus vaartus-
hinnanguid &igesti kujundanud, vdib edasine enesekasvatus toimuda vaaras
suunas.

Kui aga kusida, kes ja millal peab last eetiliselt kasvatama, siis on vastus: enne
puberteediiga peavad seda tegema vanemad, parast puberteediea algust teeb laps
seda ise enesekasvatusega. Enesekasvatus kestab kogu elu. Enesekasvatusele aval-
davad tugevat alateadlikku m6&ju sdbrad. Ega muidu ei delda: utle, kes on su s@b-
rad ja ma utlen sulle, kes oled sina ise.

Kuidas peab last kasvatama, et tast kujuneks inimlik, eetiline inimene?

Autor esitab siin, toetudes oma teaduslikele uuringutele ja pidevale méttet6éle
eetikavallas, aga ka paljude aastate jooksul korjunud kogemustele eetilise kasva-
tuse alal, kuuest osast koosneva Ulevaate, milles onjuttu nii eetilise kasvatuse ees-
markidest, votetest-meetoditest kui ka pdhimdtetest. Ulevaade on autori seisukoh-
tade kokkuvfte, millest ta on lahtunud oma t86s Ulikooli Oppejéuna ja
perekonnanBuandla konsultandina, aga ka lektorina dpetajate, lapsevanemate voi
lasteaednike ees seistes.

5.1. Empaatiatunde kasvatamine

Empaatiatunne on suutlikkus mdista ja tunnetada teise inimese tundeid. See on
aluseks nii kaastundele kui ka teise inimese r6dmust osasaamisele. Seni, kuni lap-
sel puudub empaatiatunne, pole eetiline kasvatus v8imalik. Laps tunnetab esimes-
test elupéevadest peale, kui tal on hea v6i kui tal on valus. Eetilise kasvatuse esi-
mene Ulesanne on lapsele selgeks teha, et kui ta teeb midagi, mis talle endale on
hea, vdib see teisele olla valus. Mdnikord v8ib olla kasulik, et siis, kui laps teeb tei-
sele haiget, vastataks talle samaga, seletades, et see, kellele ta &sja haiget tegi, tun-
dis just samasugust valu. Empaatiatunde arengule aitab kaasa 6dede-vendade ja
loomade eest hoolitsemine.

5. 2. Heaja halva mdiste

Eetilise kasvatuse lahutamatuks osaks on hea ja halva mdiste selgitamine. Siia
kuulub kaitumisreeglite, mida tohib ja mida ei tohi, selgeksdpetamine. Samuti
aitab kristliku moraali 10 kdsu tundmadppimine.

5. 3. Kdike nahakse

Eetilise kasvatuse algperioodil on eriti tahtis, et laps kogeks — kdike, mida ta teeb,
nahakse. Totalitaarse reziimi ajal arvati, et seda peab saavutama nn sotsiaalse
kontrolli abil. Sotsiaalne kontroll tdhendasjélgimist (valjaspoolt) — lapsevanemad,
Opetajad, kaaslased ja teised inimesed jalgisid last, andsid tema tegudele hinnan-
gu. Seda arvati saavutatavat nii — laps pole kunagi uksi, alati on temaga vanem,
kasvataja voi dpetaja. Tegelikult pole see vbimalik, Usna kiiresti 8pib laps oma te-
gusid varjama, see on aga tagasilook eetilises kasvatuses.

Vélisele kontrollile rajatud eetiline kasvatus viib eetilise formalismini, s.t valise
eetilise kaitumiseni, mille pdlguseks pole eetilised omadused, vaid totalitaarsele re-
Ziimile tuupiline kaksikmoraal, sdnade ja tegude lahknevus.

Eetiline kasvatus on ainult siis edukas, kui lapses kujuneb sisemine kontroll,
veendumus, et keegi ndeb nii tema tegusid kui ka mdtteid. Sellepérast on kristlik
kasvatus parim viis lapse inimlikuks kasvatamisel. Jumal n&eb kdike!

5. 4. Tasu ja karistus
Pdlvest pdlve on lastekasvatuses kasutatud tasu ja karistuste susteemi. Ka Kohl-
bergi teooria peab seda 6igeks ja vajalikuks.

Autori kogemused nditavad, et lapsevanematel ega dpetajatelgi pole selge, mis
on tasuja karistus psuhholoogilises méttes. Selleparast ei osata neid ka kasutada.

Psuhholoogiliselt on asi selge. Tasu on lapse mingi tarbe rahuldamine, karistus
aga tarbe rahuldamata jatmine. Lapsel on tarbeid paljuja seega on palju véimalu-
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eeskuju.

si nii tasustamiseks kui ka karistamiseks. Primitiivsed vanemad kasutavad karis-
tamiseks kehalist karistust, s.o turvalisustarbe rahuldamata jatmist. Hoopis pa-
rem on nii tasustamiseks kui ka karistamiseks kasutada tunnustustarvet vdi emot-
sionaalse kontakti tarvet. Tunnustustarbe abil tasustamine tdhendab praktikas
lapse kiitmist, temaga rahulolu véljendamist. Tunnustustarbe abil karistamine ta-
hendab aga lapse teo laitmist, hukkam®istmist. Emotsionaalse kontakti tarbe ra-
huldamine tasuna tdhendab lapsega kehalise v&i hingelise kontakti loomist, tema
silitamist, embamist, sullev6tmist. Emotsionaalse kontakti tarbe rahuldamata jat-
mine karistusena — lapse tdrjumist, kui ta tahab sulle v&i vanemaga hingelist kon-
takti otsib.

Need on vaga tugevad vahendid, mida tuleb kasutada siis, kui siiitegu seda t6es-
ti nBuab.

Last ei tohi karistada, jattes rahuldamata tema elutahtsaid tarbeid (nendeks on
toidu—.joogi-ja puhkusetarve). Last ei tohi jatta sé6mata, janusse ega magamata,
sest see vOib kahjustada tema tervist. Oleks kull kurb, kui me inimlikkust putak-
sime kasvatada ebainimlikul viisil. Téahtis on, et laps teaks, millise teo eest ta ka-
ristada saab. lialgi ei tohi last hukka madista tervikuna, hukka madista saab vaid
konkreetset tegu. Ka karistust kandev laps peab tundma, et teda armastatakse ja
péarast karistuse kandmist on koik jalle hasti.

Eetilises kasvatuses on sageli probleemiks, et,tahelepanelik lapsevanem reagee-
rib kull alati lapse halbadele tegudele, kuid jatab tahelepanuta lapse hea k&itumi-
se, pidades seda normaalseks, mille eest ei pea kiitma. Tulemuseks on lapse sage
karistamine ja harv kiitmine. See omakorda p&hjustab lapses alavaarsustunde ku-
junemise.

Kalyulik on ka teine darmus, kui lapse kdik eksimusedjaavad reageeringuta, aga
vahimadki heateod leiavad tasustamist. Selle tagajaijeks on raske eetilise arengu
héaire — karistamatusetunne, mis halvemal juhul viib kuritegevusele.

Paljud lapsevanemad teevad pahaaimamatult suure vea, kui nad, soovides oma
lapsest kasvatada korralikku inimest, ei méarka, et inimlikkus ehk eetilisus ja s6-
nakuulelikkus on hoopis erinevad asjad.

Sdnakuulelikku lest kasvatatakse nii, et kdik lapse teod, mis vanematele ei meel-
di, mdistetakse hukka. Ei tehta vahet, kas Uleastumine oli tdesti kurja tegemine
kellelegi, naiteks I66mine vBi varastamine, voi oli see lihtsalt aktiivsusavaldus, néi-
teks ronimine kuskile, kuhu vanemad on keelanud minna. Esimesel juhul on lap-
se karistamine Bigustatud, sest tegu oli eetiliselt lubamatu, teisel juhul aga mitte.
Kui last karistatakse aktiivsuse ilmutamise eestja selliseid karistusi koguneb pal-
ju, on tagajérg niisugune, mida vanemad pole soovinud. Karistused tekitavad lap-
ses alavaarsustunde ja véimalik kull, et sdnakuulelikkusegi, aga paratamatult ka
aktiivsuse languse. Eetiline kasvatus ei tohi lapse algatusvfimet parssida. Laps
peab séilitama aktiivsuse ja tunnetama piire, mida ei tohi uletada.

6. 5. Eeskuju

Téahtsaimaks kasvatusvahendiks peetakse eeskuju.'Ometi on rohkesti naiteid, et
ka koige eeskujulikumatel vanematel vbivad sirguda lapsed, kes on kaugel eesku-
julikest. Enamasti toimib eeskuju siiski ootuspéaraselt. Et eeskuju kui kasvatusva-
hendi m6ju mdista ja selle véimalusi digesti &ra kasutada, on vaja tunda eeskuju
psihholoogilisi toimemehhanisme.

Eeskuju v&tmise psihholoogiliseks toimemehhanismiks on identifitseerimine ehk
samastamine. See tahendab, et lapis tunnetab alateadlikku soovi samastuda kelle-
gi teisega, olla keegi teine. Selle tunde saab ta katte, kui pidab kaituda, tundaja
mdelda nii, nagu see teine. Seda isikut, mdnikord ka looma v&i esetki, kellega laps
end tahab samastada, nimetatakse identifitseerimise mudeliks ehk malliks.

Identifitseerimine on loodusliku péritoluga. See esineb nii inimestel kui ka loo-
madel, eesmérk on omandada juba valmis kujul tarvete rahuldusviise. Mudeliks
vhetakse see, kes meeldib, kellega on lahedased suhted. Siit tuleneb ka esimene
ndue vanematele ja kasvatajatele. Kui tahame, et laps meid mudeliks votaks, pea-
vad suhted temaga olema soojad, sudamlikud. See seletab ka, miks mdnikord v&i-
vad eeskujulikel vanematel olla lap>sed, kellele vanemate eeskuju piole méjunud.

Identifitseerimisel kehtivad teatud reeglid, mida on kasulik teada, kui kasvatus-
vahendina kasutatakse eeskuju. Lapis vBtab Ule ainult seda, mida ta ndebja tahe-
le pianeb. Seetbttu on tdhtsad nii sagedased kontaktid lapisega kui kajust selle k&i-
tumise nagemine, mida soovitakse néidata. Oluline on seegi, et kuigi laps tahab
vaga mudeli moodi olla, saab ta omandada siiski ainult seda, mis on talle vBimete-
kohane. Néiteks "Zorro" filmi vaatamise jarel identifitseerisid kdik pxiisid end Zor-

roga, aga kdigist Zorro kangelastegudest oli jdukohane ainult Z-tdhe maalimine
seintele.

Kuna samastamine toimub alateadlikult, ei vali laps, mida ule votta. Kogu mu-
deli kaitumine avaldab m&ju, sealhulgas ka sisuliselt halb kaitumine. Nii avaldab
pxyaga heades suhetes olev suitsetav isa pxyale tegelikult halba mdju.
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Fikseeruvad ainult need kaitumisviisid, mis voimaldavad rahuldada tarbeid. Néai-
teks Z-tahe kriipseldamine kaob varsti.

Véikelapse mudeliks on tavaliselt tema vanemad, ka suuremad 6ed—vennad. Tu-
gevat mdju avaldavad raamatud, televisioon, teater. Alates puberteedieast saavad
peamisteks mudeliteks s6brad ja autoriteetsed tadiskasvanud, vanemate mdju vahe-
neb.

5. 6. Andestamine

Inimese eetilise arengu tahtsaks naitajaks on suutlikkus andestada tehtud halba.
Seda omadust tuleb hakata arendama juba véikelapsel, jatkata arendamist kogu
lapsepdlve jooksul ja leppida sellega, et andestama 6ppimine nduab ka kestvat ene-
sekasvatust.

Suutlikkus andestada on vajalik kdigepealt inimesele endale. Kui andeksand tu-
leb siidamest, on see nagu jumalagajatt rohuva minevikuga. See vabastab pingest,
annab rahu, parandab suhteid, teeb elu lihtsamaks ja meeldivamaks.

Probleem on hoopis see, kuidas viia oma hingeseisund selliseks, et tdeliselt an-
deks anda, et eilne suhtumine jddks minevikku.

Andeksandmise teevad kergemaks jargmised arutlused ja meenutused.

Il Igal inimesel on 8igus olla teistest erinev. Mdnikord on teise suu selles, et ta ei
ole niisugune, nagu meie meelest peaks olema. Eriti sageli juhtub seda meie laste-
gaja teiste perekonnaliikmetega.

m Enne, kui hukka madista, tuleb puida aru saada, miks sttdlane nii kaitus. Kui
Onnestub kaitumist mdista, polegi sageli tarvis enam midagi andeks anda, mdist-
mine asendab selle.

91 Kui inimese eksimus meie vastu on nii suur, et seda ei saa digustada inimese
omaparaga ega ole v8imalik ka mdista, miks ta nii kaitus, on hukkamadist valtima-
tu. Selgi korral ei ole meil digust hukka madista inimest, vaid ainult tema taunimis-
vaarset tegu. VOib-olla, et selle teo eest peab jargnema karistus, mille kandmine
lunastab sllteo. Tahtis on siin inimese ja tema teo eristamine. Nii kaitub ema oma
Uleannetu lapsega. Laps saab karistada, aga selle juures ei mdista ema oma last
hukka. Ema armastab last.

m Andeksandmine on kergem, kui me pahategijale hinnangu andmisel ei meenuta
ainult seda, mida ta kurja on teinud, vaid ka tema teeneid, héid tegusid. Kahjuks
on inimestel Uldse kalduvus meenutada teiste pahategusid ja oma heategusid.
Suudlase hukkamdistmisel tuleks meelde tuletada Jeesuse tuntud motet: "kes teist
on patuta, see visaku esimene kivi".

1 Andestamise eelduseks on armastus teise vastu. Kes armastab, see andestab.

LBpetuseks

Artikli alguses pustitatud utoopilisena kélav eesmérk: praegune pélvkond peab lles
kasvatama uue pdlvkonna, kes on parem kui tema kasvatajad, on téiesti realisee-
ritav. Selleks tuleb jargida reeglit: kui tahad, et sinu kasvandikust tuleks parem
kui sina, pead ise olema parem kui sa oled. Endast parem ei ole keegi, aga igatks
vBib endast paremaks saada enesekasvatuse abil.

Igas Uhiskonnas on &petajaskond kdige eetilisem kiht. Sellepéarast peame lootu-
sega vaatama meie Opetajate peale, et nemad enesekasvatuse teel eetiliselt uuene-
nutena suudaksid kasvatada ules uue, paremate inimeste pélvkonna.

Kui tahame, et meie Eesti riik ja rahvas jadksid plUsima, ei ole meil arvatavasti
teist valikut.

Kirj andus

1.Ebber L Eetiline kditumine ja eetilised tarbed. Rmt: Algdpetuse aktuaalseid probleeme.
I1. Tallinn, 1986, Ik 154-172. )

2. Schweitzer A. Aukartus elu ees. — "Loomingu" raamatukogu, 1972, nr 46.

3. Schweitzer A Kultuurja eetika.Tallinn, 1984.

4. Tuulik M. Eetikaja kdlblusBpetuse kiisimusi. Tallinn, 1992.
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ilast kogu oma
isikuga,

Opilase minakéasitys
EIRA KORPINEN, Jyvaskyléa ulikooli kasvatusteaduse dotsent

LU pilase isiksuse mitmekillgne arendamine on pdhikooli dppe-ja kasvatus-
m L1 1 peamisi eesméarke. Ometi on see koolituse siht nii laija tldine, etilma

eesmaérki konkretiseerimata ja Uksikasjalisemalt analttsimata v8ib ni-
metatud taotlus jadda paljaks fraasiks.

Uldiselt on omaks vetud, et isiksuse arendamine eeldab niih&sti erinevate isi-
kiite vastastikust méjutamist kui ka isiksuseomaduste arvestamist. Opilase kui
isiksuse kujundamine hdlmab ka tema minakéasituse arendamist.

Terviklik minakasitus sisaldab enese:

m tundmist (arusaamist sellest, missugune olen, mida oskan);

m hindamist (mida olen vaart, kuidas hinnatakse neid omadusi, teadmisi, osku-
si jm, mida valdan);

m usaldamist (mida vdin saavutada, millega tulen toime, mida mul tasub Urita-
da, kuhu purgidaja milliseid eesméarke seada dppimisel).

Need minakasituse eri tahud arenevad sotsiaalses suhtlemises, kusjuures 6pila-
ne saab ja hangib hinnanguid—reageeringuid oma toiminguile ja isikule.

Koolis on lapsele inimsuhetest olulisim suhe dpetajaga. Kui Opilane tdepoolest
tunnistab siin dpetega omale kbige tahtsamaks inimeseks, siis mdjutab see ka ta
minakasitus!;. Seetdttu on vaga vaja, et Opetaja oleks oma mdjust ja tdhendusest
teadlik. Eriti, kooliskaimise algperioodil saab 8petajast automaatselt keskne isik —
ta on kui vanemate asendaja terve koolipaeva kestel. Opetaja positiivne tdhendus
tugevneb, kui ta vaartused, hoiakud ja uskumused ning lapse kohta tehtud tahele-
panekud langevad kokku lapsevanemate omadega; siin esineda voivad lahknevu-
sed hd&mmastavad last. Seeparast ei vdi kunagi alahinnata lapsevanemate ja 6pe-
tega Uhist86d ning vastastikust méjutamist, kui puritakse heade kasvatustulemuste
poole.

Tihedale ja isiklikule suhtlemisele rajanev kodu ja kooli Uhine tegevus annab
héid tulemusi: laps tunneb end turvalisena ning ké&situs endast dpilasena kujuneb
soodsaks, ta hindab ja usaldab ennast rohkem. Sellised lapsed on teadmishimuli-
sed, end valitsevad, suutelised ebadnnestumistki tunnistama, ennast seejuures hal-
vustamata. Nadjulgevad pustitada eesmarke, rodmu tunda kordaminekuistja
vOtavad Bppust tehtud vigadest. Kdige oskuslikumgi 6petaja ei ole vdimeline siir-
dama dpilasele valmis maailmapilti, kuid lapse enesetunnetuse arendamisel on
ta asendamatu. Ja Opilane, kel on tugev minakasitus, suudab neist teadmis-
tekildudest, mida kool pakub, ise ehitada Umbritsevast maailmast tervikliku aru-
saama.

Enesetunnetus pole véhem oluline kasvatajaja 8petaja puhul — see on nende t66
kindlaim tagatis. Opetaja mé&jutab kogu oma isikuga ja tema kaitumisest ilmneb
seegi, millisena ta end tajub. Uuringud on tdestanud, et dpetajad, kel on madal mi-
nakasitus, kas;utavad traditsioonilisi, formaalseid dpetamismeetodeid ja nende dpe-
tamisstiil on jaik, paindumatu. Terve minakasitusega pedagoogid loovad klassis
miljod, kus lapsed réégivad enam, Gpilasedja 6petajad suhtlevad omavahel rohkem
ning lapsed sasivad enam individuaalset tuge. Selline miljo66 soodustab &pilaste loo-
vat moétlemist.

Endas kahtlevale dpetajale ei meeldi dpetamine, ta on sageli liiga kontrolliv, auto-
ritaarne vdi suh tub lastesse koguni vaenulikult. On leitud, et dpetaja minak&asitu-
sel on seos ka Gpnlaste minakasitusega. Endaga leppiv 8petaja tunnustab teisigi ja
see hoiak kandub! tle ka dpilastele.

Millised 6petega, suhtlemisviisid ja 6petamisstiilid toetavad lapse minakésituse
arengut? Kooli ja klassi 6hkkond vbivad mdistena tunduda ebaméaérastena, kuid
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Opetaja loob oma tegevusega atmosfaéri, millel on oluline tahendus lapse minaka-
situsele. Uuringutes kirjeldatakse tihti kahesugust méjutamisetiili — autoritaar-
setja demokraatlikku.

Autoritaarset stiili voi miljodd iseloomustavad jdrgmised tunnused: reeglite pe-
dantnejargimine, dpetaja range juhtimine ja autoritaarsus, dpilaste Sabloonne kai-
tumine, karistused, moraalilugemine, isikupératus, Gpilaste liigitamine ning séna-
kuulmise rohutamine.

Demokraatlikule 8hkkonnale on omased isikuparasus ja iga isiksuse vaartusta-
mine, Uldine demokraatlikkus, enesedistsipliini tahtsustamine, paindlikkus ja 6pi-
laste osavott otsuste langetamisest. Sellises miljéds on dpetaja ja dpilaste suhtle-
mine pa\ju tihedam.

Demokraatliku 6petamis-ja suhtlemisstiili arendamisega tegelevais katsekooli-
des seati eesmargiks dpilaste minakéasituse arendamine, kool muudeti hubasemaks,
otsuste vastuvétjate ringi laiendati ning hindamisel polnud enam kriteeriumiks
saadud hinded, vaid 6pilase pingutused, tehtud t66.

Katsetulemusena selgus, et kooliskdimise katkestajate arv langes, vahenesid ka
vagivall®juhtumid, kuid suurenes dpilaste vabadus ja kasvas nende lugupidamine
kooli vastu. Paranesid ka kooli personali enesehinnangja eluviis.

Uuringute kohaselt soodustas laste enesehinnangut kdige tdhusamalt klassimil-
j66, kus valitses dpilastest lugupidav, neid tugevdav, empaatiline suhtumine. Opi-
lase eneseusaldust tbstis dpetaja innustav, julgustav ja paindlik &petamisviis, kus
vOeti arvesse ka dpilaste seisukohti.

Opilaste eneseviljendust arendasid kdige edukamalt dpetaj ad, kes pooldasid tun-
nete vaba valjendamist ja olid selleski lastele eeskujuks. Opilaste iseseisvust soo-
dustas see, kui neile anti vBimalusi iseseisvateks valikuteks ja seati Ulesande tait-
miseks selged, kuid mitte dogmaatilised reeglid.

Opilaste kasitus endast moodustub nende refleksioonide kaudu, mida ta jéatku-
valt saab teda Umbritsevatelt tahtsaks peetavatelt isikutelt, koolis eelkdige Gpeta-
jalt ja teistelt Opilastelt. Tagasiside v8ib olla sdnaline, kuid ka Zestid ja miimika,
Opetaja naeratus ja vaade vahendavad suhtumist dpilasse. Selliste méjutuste maar
ja iseloom kujundavad lapse k&situst endast: milline ma olen, kui tahtis olen, mida
minult oodatakse. Kui 6pilane tdheldab, milliseks teised teda peavad, hakkab ta
sellele vastavalt kaituma.

Teiselt poolt on mitmes uurimuses naidatud, et dpetajad kalduvad haid 6pilasi
enam kiitmaja vahem laitma kui nende nérgemaid kaaslasi. Andekaks peetud las-
tele antakse enam aega vastamiseks, neid kiidetakse ja kdnetatakse sagedamini
ning neile osutatakse rohkem ka sdnatut tahelepanu.

Vahem edasijoudvaid Opilasi kiidetakse ka puudulike vastuste eest. Neilt nBu-
takse vahem ja neile antakse ka harvem tagasisidet. Ometi v8ib dpilaste minaké-
situst k8ige paremini arendada iiksnes tdelistele saavutustele positiivselt reageeri-
des. Teenimatu kiitus ei paranda lapse eneseusaldust, neg:atiivnegi reageering,
mis on tapne ja lapse t6dga seotud, on parem Uldisest ja ebamaarasest heakskii-

lust.

Koolis on ohus just n8rgemate dpilaste minak&situs: nad saavad harva tunnus-
tust, kuna koolis toonitatakse enamasti tksnes teadmiste omandamise tahtsust.
Pealegi valjendub sagedasti hinnang nende t66le v8rdlusena teiste edasijdudmise-
ga, s.t neile ebasoodsalt. Ometi on kdigi dpilaste pdhilisi digusi olla tunnustatud
sellistena, millised nad on, koolitédst séltumata. Opetaja suhtumine kdigisse dpi-
lastesse lugupidavalt, nende individuaalsust respekteerivalt ning lapsesdbralik, soe
klassimUjdo toetavad kdigi Opilaste minak&situse positiiviset arengut.

Opetajale on antud suuniseid, mil moel nad vdivad tédga klassis kaasa aidata
lapse minakasituse arengule v8i seda parssida. Jargneval t vaike valik taolistest ju-
histest.
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Koolis tuleks

pohitahelepanu

36

keskendada
Inimsuhetele.

Tegevus, millel on lapse minakéasitust

piirav voi pidurdav maju
1. Opetaja alavaaristab seda, mida
laps hindab.

2. Opetaja suhtub Kkriitiliselt

lapse ideedesse voi jatab need
tahelepanuta, sunnib kinni pidama
Uhest 6ppimisviisist.

3. Opetaja kritiseerib lapse otsu-
seid vdi sunnib tedajargima 6

taja tahet ka parast seda, kui aps
on oma valiku juba telnud piirab
lapse otsustamisvf)imalusija rohkem
kasib-keelab kuijuhendab.

4. Opetaja arutab avalikult asju,
mis peaksid olema kahepoolsed:
karistamine v&8i usaldusliku

teape paljastamine.

5. Opetaja arvustab opilast alan-
davalt voi piirab ta arengut, teata-
des Ulesande lahendusviisidja
vastused.

6. Opetaja (itleb otse v&i vihjamisi,
et lapse Uks voi teine omadus pole
soovitav; piirab allikate kasutamist
kas pakkudes neid liiga véhe voi
last liigselt suunates.

7. Opetaja tungib lapse eraellu,
haavab ta omapara vo6i asetab talle
liiga ahtad piird.

8. Opetaja ei hooli lapse tunnetest
vOi keelab neid ilmutada (nt "Istu
vaikselt!").

9. Opetaja vordleb dpilasi sel
viisil, et see on ménele piinlik.

soodustav, tugevdav toime

1. Opetaja aitab materjali, teemade
ja toimingute abil dpilasel
valjendada oma vaartusi.

2. Opetaja aitab dpilastel teostada
nende ideid, pakub kindla objekti
ja piirid t0|m|ngule toetab isiku-
parast valjenduslaadi ja t66d.

3. Opetajajulgustab lapsi otsus-
tama, pakub valikuvéimalusija
pigem suunab kui kasutab.

4. C)petajajulgustab Opilasi kasu-
tama omi opistiile, pakub valikuks
erinevaid toiminguid.

5. Opetaja kannustab &pilasi ise
probleeme lahendama, toetab ja
suunab nende Uritusi.

6. Opetaja innustab pdérduma
teabeallikate poole ja dpetab neid
kasutama.

7. Opetaja innustab lapsi teatud

uldisi reegleid jargides tdhusalt

tegutsema.

8. Opetajajulgustab Bpilast spon-

taanseid tundeid véljendama miimika,

keskustelu, kunsti, liikumisejm

abil,

9 Opetaja suunab last 6ppima taga-

sisidest, annab talle aega oma t60

hindamiseks, aitab lastel margata

nende tugevaid ja ndrku kulgi.

10. Opetaja laseb last r6dmu tunda

kordaminekust ja iatab talle aega

selle valjendamiseks.

11. Opetaja suunab dpilast integree-

rima oma kogemusi, annab talle juhi-

seid, kuidas midagi vdib valjendada

erineval kombel: jutustades, joonis-
tades voi kirjutades.

Viimasel ajal on Usna sagedasti k6lanud Uleskutse koolitust uuendada. Sellele
vBiks kbige paremini vastata nii, et jatkuva teadmistekildude pakkumise asemel
seataks eesmargiks hoopis kdigi dpilaste minakasituse kujunemiseks véimalikult
heade eelduste loomine. Taoline lahtekoht tdhendab pdhitdhelepanu keskendamist
inimsuhetele.

Opetaja elukutse on paljundudev ja kulutav inimsuhteamet. Opetajad on paha-
tihti vastuoluliste ootuste objektiks. Vaid ennast usaldav ja hindav pedagoog suu-
dab luua soodsa milj66 dpilaste kujunemiseks positiivseteks isiksusteks. Ka Gpeta-
ja enda minaké&situst tuleks toetada, anda talle vdimalused erialaseks kasvuks ja
uuenemiseks, samuti igati soodustada dpetaja enesetdiendamist teda huvitavates,
kdige mitmekesisemates valdkondades.

Inimkesksuse printsiip kooli tegevuses tahendab eelkdige seda, et laps tunneb
end koolis olevat tahtis, keskne isik. Kooli atmosfaar, mida iseloomustab isikusta-
tud, lugupidav, osavéttevja inimlik suhtumine dpilasesse, kindlustab ta minaké&si-
tuse soovitava arengu.

Pole vast liigne korrata, et vaid end tunnustav, endaga leppiv isik on vBimeline
hindama ja respekteerima teisigi inimesi.
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PSUHHOLOOGIAVEERUD

Kas jatkub hoogu?

JUHANI KIRJONEN, JYVASKYLA Ulikooli professor,
TOIVO KITVEL, TPU dotsent

on sattunud hoogu — 6eldakse eesti keeles inimese kohta, kes on niivord

L ‘'keskendunud oma tegevusse, et teda ei sega enam see, mis tema Umber

toimub. Olukorras, kus nii ménigi koolmeister, koolidpilasest radkimata,

teeb oma t66d tujutult ja vastumeelselt, tasub lahemalt analtiiisida, miks

ja millal me suudame niivérd innustuda, et unustame &ara kdik meid antud hetkel
Umbritsevad ebameeldivad asjad, ebakindlast tulevikust radkimata.

Ameerika pstihholoog Mihaly Csikszentmihalyi on alates 1970. aastatest uurinud
Uht emotsionaalset seisundit, mida ta kirjeldab terminiga flow. Kuna paraku puu-
dub nii eesti kui ka soome keeles sellele terminile tUksuheselt sobiv vaste, siis vaa-
tarne kdigepealt, milliseid tunnuseid M. Csikszentmihalyi flow kirjeldamiseks ka-
sutab. Ta loetleb neist olulisematena jargnevaid:

1) vBimete vastavus ulesandele,

2) eesmarkide selgus ja kohene tagasiside, mis naitab, kuidas me eesmaérgile 1a-
heneme,

3) tdhelepanuja tegevuse kokkusulamine,

4) tahelepanu koondumine olulistele asjadele ning igasuguste murede unustami-

5) tunne, et vajaduse korral suudetakse olukorda kontrolli all hoida,

6) eneseteadvustuse puudumine,.

7) aja markamatu kulgemine,

8) enesest lahtuv ehk nn seesmine motiveeritus (1).

Kui lugeja putaks meenutada, millal ta kdike eespool loetletut viimati Uheaeg-
selt Ule elas, siis jduaks ta ilmselt tegevuseni, mille sooritamisel ta sattus hoogu.
Hoogu sattunud inimese tegevust iseloomustavad kdik dlaltoodud tunnused ning
seetbttu peaks terminile flow eestikeelset vastet tuletades l1&htuma hoo mdistest ja
sellele sobiva vastena kasutamejargnevalt sdnatihendit hoo-elamus. Olgu 6eldud,
et M. Csikszentmihalyi ja tema koolkonda kuuluvad teadlased on seda seisundit
kirjeldades kasutanud ka sdnathendit optimal experience — optimaalne elamus.
Kasitledes inimese psuuhilisi protsesse pidevalt voolava hoovusena, vBime sellest
eristada hoo-elamuse kui optimaalset elamust pakkunud "tukikese".

Vaatleme nuiud veidi 1dhemalt, millistel tingimustel M. Csikszentmihalyi arva-
tes taoline elamus tekib ning anname Uhtlasi p6gusa Ulevaate Soome ja Eesti ke-
hakultuuritudengite vordlemisel saadud andmetest, mis naitavad kujukalt, et hoi-
muvelled polegi oma psutuhika pjoolest nii sarnased, nagu arvata voiks.

M.Csikszentmihalyi ehitas omateooria lles konkreetsetele uurimisandmetele tu-
ginedes. Ta kasutas muuhulgas omaparast elamuste kogumise meetodit (experien-
ce sampling method ehk ESM), mis seisnes selles, et tlritavade jagati véalja minia-
tuursed raadiovastuvdtjad ning kiisimustikud, mida tuli taita siis, kui raadiosaatja
selleks marku andis. Juhuslike ajavahemike jargi anti selleks 56 korda nadalas sig-
naali ning inimene pidi seejarel kirja panema, mida ta piarajasti teeb, kus viibib,
kellega koos on ning mis laadi elamusi ta antud hetkel saab. Uuritav pidi samuti
maaratlema oma oekuste taset kasil olevas tegevuses ning hindama, kuivord val-
jakutsuvaks ta seda tegevust enda jaoks peab (2).

M. Csikszentmihalyi ja tema kolleegide uurimustest iimnes, et hoo-elamuse saa-
miseks on vaja kahte p>&hilist tingimust. Esiteks seda, et inimene pieaks just antud
tegevusvaldkonnas oma oskusi paremaiks kui mdnes muus. See asjaolu véarib
meeldejatmist, sest vajalik ei ole mitte arvamus, et oskusi pieaks olema ile taseme,
mis iseloomustab uuritavaga sarnase inimrihma keskmist nivood, vaid piisab sel-
lest, et tegemist on valdkonnaga, milles peame oma oskusi n-6 isiklikust keskmi-
sest piaremaiks. Teiseks eelduseks on sisemine kohustatus, valjakutse (ingl k chal-
lenge, soome k haaste) oma vB8imete proovilepianekuks.

Juhul, kui tegevus, mida kill hasti osati, ei tundunud UUritavade mitte mingisu-
guse véljakutsena, hakati tundma tudimust. Kui aga tunti end kutsutud olevat te-
gutsema alal, kus enda arvates oli oskusi (oma) keskmisest tasemest tunduvalt va-
hemal maaral, t6i selline olukord kaasa &ngistustunde. Kuna Eestis sooritatud
uurimused (5, Ik 163) on teatavasti ndidanud tugeva pusiédngistuse laialdast levi-
kut dpetajate hulgas, tekib tahtmatult kiisimus — milline on taolise angistunud
koolmeistri enesehinnang neile oskustele, mida kool temalt igapidevases t66s tun-
givalt nduab.

Apaatiasse vajuti juhul, kui tegevus ei tundunud véljakutsena v8imete proovile-
panekuks ja kui ise oldi arvamusel, et sel alal tuleb oma oskusi madalalt hinnata.
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Meie nimetame
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Hoo-elamuse
saamiseks on vaja
kaht tingimust.

37



%

Ameerika
kooliGpilased
sattusid enam
hoogu kompuutri
taga, lauldes,
lugedes, dppides
vOi sporti tehes.

Taiskasvanud
ameeriklane sattus
too ajal rohkem
hoogu kui vabal ajal.

Uuriti 50 Jyvaskyla
Ulikooli ja 43 TPU
kehakultuuriteadus-
konna uliGpilast.

Televiisori
vaatamine on meie
noortele olulisem
kui soomlastele.
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X - enesehinnang oskustele
Xk — nende keskmine antud isikul
angistus y - hinnang sellele, kuivérd valjakutsuvana
néhakse tegevust
yk - nende hinnangute keskmine

apaatia

x (oskused)

Joonist. Hoo-elamuse sdltuvus suhtest valjakutse/oskused.

M. Csikszentmihalyi uuringud néitasid, et ameerika kooliGpilased sattusid kdige
rohkem hoogu kompuutri taga istudes, samuti ka lauldes, 6ppides, lugedes v&i spor-
ti tehes. Apaatia valdas neid aga televiisorit vaadates vdi juttu ajades. Samalaad-
seteks osutusid ka Itaalias saadud tulemused. Paradoksaalne oli aga see, et ometi
istuti USAs kiimme korda kauem teleri ees, vorreldes ajaga, mida kulutati sellis-
tele tegevustele nagu sport v8i mang, mis uuritavate enamikule andis véimaluse
hoogu sattumiseks. Kunsti ning spordiga tegelemine, nagu néitasid Csikszentmi-
halyi uuringud, annavadki kdige sagedamini vdimaluse hoo-elamuseks, kuid 8ppi-
minegi suutis noort ameeriklast samal maéral haarata.

Esimesel pilgul v8ib tunduda isegi kummalisena, et ameerika t66tajad said oma
hoo-elamusi kolm korda sagedamini t66juures kui vabal ajal. Nii nagu paljud ees-
ti kooliBpetajad, nii sattusid ka ameerika manedzerid hoogu paberit66l — plaani-
((1e Iﬁgosta)misel, tavaline ameerika todmees aga remonditddl voi arvuti kasutamisel

2, Ik 818).

Kummaline kull, aga ameeriklane, kes antud uurimuse puhul enamasti arvas, et
ta teeks t66 asemel meelsamini midagi muud, sattus ometi just td6juures rohkem
hoogu kui vabal ajal, kus keegi tal ei seganud "midagi muud" tegemast. Vdiks ole-
tada, et inimene kurnab end innukalt t66d tehes niivérd tihjaks, et vabal ajal ei
suuda enam Uhtegi sellist tegevust ette votta, millest vBiks hoogu sattuda. Et see
aga nii ei ole, seda naitavad arvukad uurimused nii Eestis kui ka mujal maailmas,
mille kohaselt to6alane rahulolu ja aktiivsus kdivad kasikées rahulolu ja aktiivsu-
sega vabal ajal.

Vaadakem, milliste tegevuste puhul olid Eestija Soome ulidpilastel taidetud hoo-
elamuse saamiseks vajalikud tingimused:

1) kui ollakse arvamusel, et selles valdkonnas on oskusi Ule keskmise;

2) antud tegevust tajutakse kui valjakutset endale.

Vordleva uurimuse objektideks olid 50 Jyvaskyla Ulikooli ja 43 Tallinna Peda-
googikaulikooli kehakultuuriteaduskonna ulidpilast. Mehija naisi oli vastavalt 22
ja 28 Jyvéaskylasi ning 31 ja 12 Tallinnast. Keskmine vanus oli mélemas rihmas
21-22 aastat. Sellal, kui Tallinnas jagati kiisimustik laiali koolis ja paluti samas
ka vastata (mida ka kdik tegid), said Soome esimese kursuse ulidpilased kisimus-
tiku koju kaasaja umbes viiendik ei tagastanudki seda. Tulemuste erinevus osu-
tus aga ootamatult niivord suureks, et seda ei saa kuidagi seletada ainult asjaolu-
ga, et Soome-poolne vastajate kogum koosnes vaid vabatahtlikest ja suuremal
maaral naissoo esindajaist.

Médlemad riihmad osutusid erinevaiks juba hinnangute poolest oma oskustele, te-
gevusse keskendumisele ja tegevuse tegemistvaarivusele. Soome ulidpilased tahel-
dasid sagedamini, et ménes tegevuses on oskused neil muutunud n-6 teiseks loo-
museks, et tegevus sujubjustkui iseenesestja ilma mingi vaevata, nii et tundub —
vBiks hakkama saada mistahes uute tlesannetega (7pallilisel skaalal méddetuna
olid siin naitajad meestel vastavalt 5,7 ja 5,2 ning naistel 5,1 ja 5,0).

Soomlased leidsid sagedamini, et nad keskenduvad mingile tegevusele niivord,
et ei mérkagi,mis nende Umber toimub (hinnangupallid meestel 5,0 ja 4,6, naistel
4,8 ja 4,6). Sagedamini tundsid soomlased ka, et seda, mida nad teevad, teeksid
nad igal juhul, kuigi selle eest ei saaks mingit tasu ega eelist, kogemusi ega pade-
vust, au ega tunnistust (mehed 5,5ja 4,8, naised 5,5 ja 4,4).

Veelgi selgema vahe tegid sisse tegevused, milles olid tdidetud hoo-elamuse saa-
miseks vajalikud tingimused — isiklikust keskmisest kdrgem hinnang oma oskus-
tele ja arvamus, et antud tegevust vBetakse valjakutsena ennast proovile panna.

Televiisori vaatamine oli tegevus, kus need tingimused olid olemas enam kui kol-
mandikul eesti noormeestest ja veerandil neidudest, sellal kui h6imuveljedest ei
saaks taolist elamust tUkski noormees ja saaks vaid iga 9. neiu. Nagu eespool mar-
kisime, jattis see harrastus suhteliselt killmaks ka Ameerika Uhendriikide ja Itaa-
lia noored. On vaieldamatu, et Eesti thiskondlikku elu iseloomustavad suuremad

jatkuvad muudatused ning see kajastub ka kohalike TV programmide sisus ja vor-
mis. Ka oli Soome TV eestlastele mitmeid aastakiimneid ainsaks "aknaks Euroo-
passe". Televiisorfet spordi-, ajaviite- v0i poliitikasaadete jalgimine eeldas Eesti
noortelt suuremal maéaral vddrkeelte (vene, soome jm) oskust. Samaaegselt olid
1980. aastate perestroikast alates telesaated vaieldamatult kaasakiskuvamad kui
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enne seda. Suhteliselt samané&olisena olnud Soome TV-1 on juba eespoolmaérgitud
asjaolude tottu tunduvalt raskem pakkuda oma noortele samal méaaral kaasahaa-
ravaid elamusi, rdakimata sellest, et Soome noorte jaoks pole vBorkeelsetel teleka-
nalitel kunagi olnud sellist kiilgetdmbejéudu, kui v8ib tdheldada Eestis.

Samas kogeks aga Soome tudeng hoo-elamust mitu korda suurema téenédosuse-
ga vorastega suhtlemisel, sest siin peetakse oma oskusi keskmisest paremaiks ja edukamad
seda vbetakse kui valjakutset. Ule poole Eesti noormeestele ei pakkunud selline Soomlased.
olukord aga mingeid vBimalusi muuks kui apaatikas, sest olukorda ei tajutud ei en-
nast proovilepanevana ega leitud ka, etjust selles valdkonnas on oskusi Ule kesk-
mise. Eesti neiud aga tunneksid taolises olukorras soomlannadest tunduvalt sage-
damini kas angistust voi koguni tidimust. Viimast ei esinenud soomlannadel muide
kordagi.

Polegvf)imatu, et selles kajastub ka ndukogude kooli ametlike ja mitteametlike
kasvatuseesmarkide jarelm®ju. Ei peetud ju aastakiimnete jooksul viisakat kaitu-
mist ega suhtlemiskultuuri ndukogude inimesele esmavajalikuks. Tuleks arvesta-
da ehk sedagi, et mdiste "vBoras" (vb8ramaalane, voorkeelne jmt) naib eestlaste
jaoks hoopis erinevamat tdhendust omavatja kutsub seetdttu esile ka hoopis teist-
suguseid reaktsioone kui sama s6na soomlasele tanastes Soome oludes.

Vaid lahedane sdber oli see, kelle seltsis eestlane satuks vahemalt kaks korda sa-
gedamini hoogu, sellal kui enam kui pooli soomlasi jataks lahedase s6bra seltsis
olek kiilmaks. Miks Eesti UliBpilased tajusid seda suhtlemistasandit enese jaoks
suurema véljakutsena kui soomlased ja pidasid end samaaegselt ka vBimekamaks
suhtlejaks just lAhedase sBbraga, see asjaolu vajaks l&hemat analtsi. V8ib oleta-
da, et kuulekust réhutav autokraatlik kasvatusstiil kodus ja koolis, fuusilise karis-
tuse laialdane levik Eesti kodudes (3; 4) jmt tegurid aitasid lahendada kasvatuse
"objekte" Uksteisele hoopis tugevamalt kui kasvatajat ja kasvatatavat.

Silmapaistvalt suured erinevused ilmnesid ka t66s ja 6pingutes. Sellal, kui td6 ei
pakuks mitte Uhelegi eesti naisilidpilasele vBimalusi hoogu sattumiseks, oleks hoo-
elamus téheldatav 75 protsendil kisitletud soomlannadel. Kolm korda sagedamini
tunneks Eesti pool samas olukorras aga hoopis &ngistust. Et meie tulemused sel-
les suhtes tegelikust olukorrast usaldusvéaérse pildi annavad, seda kinnitavad ka
Eestis tehtud uurimused, millele me juba eelnevalt tdhelepanu juhtisime ningrnis
néitavad, et angistus on nii tulevase kui ka tegevfpetaja tUheks laiemalt levinu-
maks seisundiks. Ja kuigi kolmandik Tallinnas uuritud meestlifpilastest saaks
to6st positiivse elamuse, olid ometi Soome poolel t68juures hoogu sattumiseks va-
jalikud tingimused téidetud ligi kaks korda sagedamini.

Samalaadsed erinevused ilmnesid 8pingute puhul, kus apaatia ja igavuse eeldu-
sed (valjakutse enese proovilepanekuks dppetdds on suhteliselt n6rgem kui enese-
hinnang vBimetele) esinesid Eesti Ulidpilastel tunduvalt sagedasema ja hoogu sat-
tumise eeldused (k6rged nduded — suuremad vdimed) harvemini esineva sisundina
Soome kolleegidega vorreldes. Eesti kdrgkoolid ei anna veel ulidpilasele sellist va-
badust 6ppeainete valikul ja oma haridustee kujundamisel, kui seda tehakse mu-
jal maailmas. Seetdttu ei ndhta arvatavasti ka 6ppimises niivdrd véljakutset oma
vBimete proovilepanekuks, kuivord detailideni etteméératud 6ppeprogrammi sun- ,
niviisilist labivatmist, Hobiga tegeldes

Hobiga tegeldes osutusid apaatiaja igavus meie poolt uuritud Eesti tlidpilasele ©Sutusid apaatia
sagedasemaks kaaslaseks kui tema kolleegile lahe tagant. Ehk on selleski sttdi Ja!9avus enam
ndukogude (hiskonnas valitsenud silmakirjalik t66 ja todinimese kultus, mille pu- Eesti kui Soome
hul vaba aja harrastustes nahti midagi teisejargulist ning mille tSttu eestlane ei Ulidpilase
v6ta vOib-olla siiani seda valdkonda véljakutsena oma v8imete ja oskuste proovi- kaaslaseks.
lepanekuks, radkimata sellest, et senine thiskond ja kool selleks vajalikke omadu-
si kullaldaselt kujundanud oleks.

Alustasime artiklit kiisimusega — kas meil jatkub hoogu? M. Csikszentmihalyi
uurimuste polyai vdib vaita, et seda jatkub igal inimesel, kes tunneb tugevat kut-
sumust tegutsemiseks valdkonnas, kus ta peab end véimekaks. Vérdlusandmed hdi-
muveljede kohta olid antud juhul selleks liiga kasinad, et me oleks saanud laiemas
plaanis kehtivaid tdsikindlaid jareldusi vélja pakkuda. Kuid rahulduksime sellega-
gi, kui lugejajarele métlemaja pdhjalikumalt uurima hakkaks. Meie rahvaste thi-
sedja erinevad tunnusjooned on seda véaart, et neist rohkem teada.

Suhtlemisel on

Eestlased vajavad
soomlastest enam
lahedase sdbra
seltsi.

To0s ja Bpingutes
Innustuvad enam
Soome noored.
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Simman Vabadhu-
muuseumis

Tallinna Vanalinna Algkoolil on mitme aasta
pikkused sdprussidemed Norra Sirdall
kommuuni koolidega.

Lehekuu esimesel nadalal vdorustati kulalisi
Tallinnas. Lustakaks kujunes simman Rocca ai
Mare Vabadhumuuseumi Pulga talu duel.

Laste tantsulustl hoidis ulal Vanalinna Algkooli
Opilastest ja 6petajatest moodustatud kiilakapell
(2). Esiviiuldaja rollis astus ules 6. ki
(tatarlasteklass) juhataja ja muusikadpetaja Kulli
Urb (1).

Kuni tiidrukud taluduel kilalisi tantsitasid,
otsustasid poisid aega veeta taluaida raasta all.
Ikkagi rédukohad (3).

"Meil mégedes asuva Lunde kulakoolis 6pib
vald 14 dpilast,- tunnistas kooli direktor Olav
Heggdal Norramaalt (4).

Vabadhumuuseum kélbab simmaniks kdill, olid
rahul nii vdorustajad kui ka kulalised.

ULO TIKU tekst TONU KALLE fotod
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Soome ulikoolides
tehti 1992. a
sisseastujatele
Uhesugune
fuusikatest.

Sama testi kasutati
TU
arstiteaduskonnas.
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UURIMUSI, ULDISTUSI PATLWLLM

Tartu Ulikooli sisseastujate fuitisikateadmised

TOOMAS MUURSEPP, TU fiilisikaosakonna dotsent,
PETER HOLMBERG, Helsingi Ulikooli meditsiini-fiiiisika éppetooli professor

a_tehti Helsingi (HU), Turu (TuU), Tampere (TaU), Oulu (OU)ja

4 QO Kuopio (KU) ulikoolis arstiteaduskonda sisseastujatele tihesugu-

1 N ne (D- Eelnevalt kooskélastasid tlikoolide esindajad

omavabhel testi sisuja hindamiskriteeriumid. Sama testi kasuta-

ti Soomes ka stomatoloogia, veterinaaria ja farmaatsia erialale vastuvétul. Testi

hindamisel saadud nn toorpunktid fuusikas teisendati igas ulikoolis vastuvétu-
punktideks vastavalt oma eeskirjadele.

Tartu Ulikooli arstiteaduskonnas ei ole praegu fiilisika sisseastumiseksamit,

kuid | kursuse 6ppeplaanis on kohustusliku ainena fuusikakursus (64 tundi loen-

guid ja 96 tundi praktikumi), mis I6peb eksamiga kevadsemestril. Futsika on ars-
titeaduskonna dppeplaanis ka Soomes. On huvitav vorrelda arstiteaduskonna uli-
ODllaste futsikateadmist*» lab+6ornenr/if o m o
UVIB2U u.meuauu lest eesti Keeme ja esitati teisel dppenadalal Tartu Uli-

Iépoli arstiteaduskonda vastu vbetud 97 ulidpilasele. Testi sooritamiseks anti 2 tun-

i aega.

Test koosnes jargmistest kiisimustest ja llesannetest.

A. VALIKVASTUSED

Kirjutage Gige vastuse number vastuste lehel olevasse raamistikku vastavalt ki-
simustele Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7 ja A8. Vajaduse korral kasutage vastuste le-
hel olevaid konstante.

1. Keha hakkab liikuma paigalseisust. Joo- f Joonisl
nisei 1 on esitatud keha kiirendus aja funkt- 57 2
sioonina. Keha kiirus 4 s parast on E 1l

1) 4 m/s, t(s)

2) 2 m/s,

3) 0 m/s,

4) -2 m/s.

2. Raskuskiirendus Maa pinnal on 9,81 m/s2. Mingi teise planeedi mass on 100
korda suurem Maa massist ja tema raadius on 10 korda suurem Maa raadiusest
Raskuskiirendus selle planeedi pinnal on

1) 981 m/s2

2) 98,1 m/s2,

3) 9,81 m/s2,

4) 0,981 m/s2.

3. Neli anumat on taidetud Uhe ja sama vedelikuga (vtjoonis 2). Vedeliku vabal
pinnal on igas anumas uhesugune valisrohk (8huréhk). Markige vastuste lehele pin-
na number, kus réhk on kdige suurem.

g % Joonis?2

3) 3,

4) 4.

4. Noguspeegli kdverusraadius on 8,0 cm. Kui kaugel on kujutis, kui ese asub
peeglist 3,0 cm kaugusel? Kas kujutis on téeline vai naiv?

1) 12 cm, tdeline kujutis,

2) -12 cm, ndaiv kujutis,

3) 4,5 cm, tdeline kujutis,

4) -4,5 cm, naiv kujutis.

5. Neli samamargilist punktlaengut asuvad ruudu tippudes (vtjoonis 3). Punkt
A on ruudu kilje keskel, punkt B on ruudu keskpunktis, punkt C on ruudu tipus
ja punkt D on véaljaspool ruudu tasandit vertikaalsirgel, mis labib ruudu keskpunk-
ti. Millises punktis on véljatugevus null?

-»A. -°f - k>.,.,1,3
________ *0
3) C, Ay B Q
4) D. CX--------
Q Q
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6. Kondensaator on lulitatud vahelduvvoolu ahelasse, kus voolutugevuse efektiiv-
vaartus on |. Milline on voolutugevuse efektiiwaartus siis, kui pinge on endi-
ne, kuid kondensaatori mahtuvus ja vahelduvvoolu sagedus on kaks korda suure-
mad?

1) 41,

2) 21,

3) 1,

4) 1/41.

7. Uks jargmistest vaidetest on vale. Milline? (T&histused: h — Plancki konstant,
X — footoni lainepikkus, ¢ - valguse kiirus.)

1) footoni energia sdltub sagedusest,

2) footoni impulss on p =,

3) footoni seisumass on m

4) footon liigub alati valguse kiirusega.

8. Kuidas toimub radioaktiivsete tuumade 12N(Z=7) ja 12B(Z=5) muundumine nii,
et mdlemal juhul tekib stabiilne tuum 12C(Z=6)?

1) mdlemal juhul eraldub B+ osake,

2) 12N korral eraldub B+ja 12B korral eraldub B* osake,

3) 12N korral eraldub B-ja 12B korral eraldub B+ osake,

4) mdlemal puhul eraldub B osake.

B. ULESANDED

BIl. Kera (inertsimoment on (2/5) mkr2) ja silinder (inertsimoment on (1/2) msR )
veerevad libisemata piki kaldpinda alla. Milline on kera ja silindri translatoorse
(kulg-) ja likumise kiiruste suhe parast thesuguse teepikkuse s labimist? H88rdu-
mist ja deformatsiooni mitte arvestada.

B2.232U tuum on a-aktiivhe. Arvutage a-osakeste kineetiline energia, kui aatom-
massid on jargmised: 232,0372u (232U), 228,0287u( ““T h) ja 4,0026u ( a-osake).
Arvutage ka a-osakeste kiirus. Th tuuma kineetiline energia jatta arvesta-
mata.

B3. Vastavalt Bohri aatomimudelile on elektroni pddrlemisraadius vesiniku aato-
mi tuuma Umber 53 p m. Elektroni joonkiirus on 2,2n . Arvutage elektroni p&or-
lemisest tingitud magnetvoo tihedus (magnetiline induktsioon) B vesiniku aatomi
tsentris. (Viide: B="° - ).

Koiki Tartu Ulidpilaste teste hindas Helsingi Ulikooli meditsiinifiiiisika dppetoo-
li professor Peter Holmberg, seega hindamine Helsingis ja Tartus oli thesugune. Teste hinnati
Hindamiskriteeriumid olid jargmised: kui Ulidpilane valis 6ige vastuse, siis arves- ja”us”~]m00Cjji
tati talle +3 punkti; kui ta valis vale vastuse, siis -1 punkt; kui kiisimus jaeti vas-
tamata, siis hinnati seda nulliga. Niisiis v8is valikvastustega saada punkte -8st
+24ni. Iga Gigesti lahendatud ulesannet hinnati +8 punktiga. Kogu testi eest vbis
seega saada maksimaalselt 48 punkti.

Tabelis 1 on toodud testi A-osa tulemused %-des Soome Ulikoolides ja Tar-
tus.

Testi A-osa tulemused Helsingis ja Tartus raagivad meie kahjuks. Ulesandeid
Tartu Ulidpilased praktiliselt ei lahendanud. V6imalikust 97 x (3 x 8) = 2328 punk-
tist Ulesannete eest saadi Tartus 23 punkti. Keskmine punktide arv, mis saadi B—
osa llesannete lahendamisel Soome ulikoolides, olijargmine: Bl - 2,5, B2 - 4,5, B3
- 2,5 punkti kaheksast vdimalikust punktist.
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Tabeli

Meie ulidpilaste

HU KU ou Tul TaU TU

Al. Oige 83.9 82.5 88.2 86.2 82.0 54.6
Vastamata 0,8 1.9 0.0 11 0.5 0
Vale 15.3 15.3 11.8 12.5 17.5 45.4
A2. Oige 62.2 62.3 68.5 60.3 58.4 134
Vastamata 4.8 3.9 6 6.4 6.3 1.0
Vale 33.0 33.8 29.9 33.3 35.3 85.6
A3. Oige 43.0 31.8 45.7 40.6 36.1 14.4
Vastamata 3.3 1.9 3.1 4.7 5.8 0
Vale 53.7 66.3 51.2 54.7 58.2 85.6
A4.  Oige 73.9 54.6 74.0 67.2 71.4 28.9
Vastamata 4.2 3.2 1.6 3.9 5.5 4.1
Vale 21.9 42.2 24.4 28.9 23.1 67.0
A5. Oige 68.7 66.9 78.0 69.4 68.5 44.8
Vastamata 9.2 9.7 3.1 11.4 12.0 0
Vale 22.1 23.4 18.9 19.2 19.5 55.7
A6. Oige 44.9 29.9 41.7 35.0 38.5 11.3
Vastamata 21.7 26.0 21.3 32.2 26.4 2.1
Vale 334 44.1 37.0 32.8 35.1 86.6
A7. Oige 55.3 44.2 52.0 50.0 49.0 45.4
Vastamata 54 5.8 8.7 8.9 10.1 3.1
Vale 39.3 50.0 39.4 41.1 40.9 51.5
A8. Oige 64.1 52.0 63.0 61.7 58.7 64.9
Vastamata 7.5 9.7 10.2 10.8 11.5 2.1
Vale 28.4 38.3 26.8 27.5 29.8 33.0

Esitatud testi ja selle tulemuste p&tyal on selge, et 6pingute algul on ulidpilaste

futslkateadmised eelteadmised Soome (likoolides ja Tartu Ulikoolis oluliselt erinevad,

olid nérgemad.

TU dppejoududel on
probleeme, kuidas

44

opetada fulsikat
euus uee.

Soomes valmistusid ulidpilaskandidaadid teadlikult fiusika sisseastumiseksa-
miks. Nad teadsid ka, et eksami tase vastab Soome koolifiilisika kdrgemale astme-
le, kuid koolis omandatud teadmised vdivad ulikooli astumisel osutuda ebapiisava-
teks. Seetbttu osales ligikaudu 60% enne ulikooli futsika eksamit omal kulul
ettevalmistuskursustel voi vattis eratunde.

Tartu Ulidpilased tegid fulsikatesti ette hoiatamata, umbes 3 kuud péarast kesk-
kooli I6petamist. Nende futisikahinded kooli I6putunnistusel olidjargmised: 37% oli
hinne "5", 54% — "4" ja 9% — "3". Need andmed saadi UliGpilastelt ja kontrolliti
vastuvdtukomisjonis.

Autoritel ei ole vdimalik analtitisida, kas vastuolu heade koolihinnete ja halbade
testitulemuste vahel on tingitud fldsikateadmiste olulisest ununemisest tlikooli
sisseastumisel vdi muudest pdhjustest. Siiski naib, et testi tulemusi ei mdjutanud
oluliselt Soome ja Eesti koolifliisika programmide m&ningane erinevus.

On selge, et eespooltoodud testitulemuste vdrdlus ei peegelda Eesti ja Soome abi-
turientide vaimsete voimete erinevusi. Loomulik on arvata, et need voimed on kesk-
miselt Ghesugused. Siiski seisavad ulikooli 8ppejdud probleemi ees, kuidas korral-
dada flusika Opetamist teiste erialade (v.a flusika) UliBpilastele praeguses
olukorras. Uhelt poolt on olemas &ppejéudude ja Ulidpilaste pirgimus maailmata-
semele nii 6petamisel kui ka teaduses, teiselt poolt aga koolihariduse ja ulikooli
enda imberkorraldustega seotud raskused.

Kéesolevas artiklis ei taheta pakkuda kdikv8imalikke lahendusi kogu probleemi-
dehulgalt kuid autorid on arvamusel, et olukorra uldise anallitsi kdrval peab sa-
maaegselt otsima koheseid praktilisi vBimalusi, mis aitaksid uliGpilasi futsika 6p-
pimisel. Autorite arvates on uheks selliseks vBimaluseks mitteflilisikutele sobiva
fuusikadpiku télkimine eesti keelde, sest dppejdudude kogemused naitavad, et
ainult auditoorsete tundide pdhjal on ulidpilastel raske omandada flusikateadmi-
si vajalikus mahus. Kui oleks selline dpik, saaks ulikoolis rohkem keskenduda 6pi-
tava po6hierialaja futsika seostele.

Ki rj andus

yShah Vet SR DSt Sl oo i g €12 K HidlunenE, Patomakil.

HARIDUS 1993 —7/8



OPPETUND, OPPEKABINET

Trigonomeetria kasitlusest uues 10. klassi Opikus

TIU KAUAS, TPU matemaatika kateedri lektor

1992. aastal ilmus "Koolibri" vél-

jaandel uus 10. klassi matemaatika

6pik (6), mis on mdeldud kasutami-
JL>» @  seks uld-ja humanitaarharu klassi-
des. See on koostatud vastavalt 1991. a ilmunud
matemaatika programmile (10), dpiku autorite
seisukohad matemaatika dpetamisest keskkoo-
lis on avaldatud 1990. a novembrikuu "Haridu-
se" artiklis (5).

Nuud on kées olukord, kus dpetaja ei pea dpe-
tama matemaatikat ainult the 6piku jargi —
kasutusel on ka endine 10. klassi 6pik (8)ja dpe-
tajal on valikuvBimalus, kumma jargi 6petada.
Rdhutame veel kord, et programm (10) on nai-
disprogramm, seega on igal &petajal véimalus
hakata &petama nii, kuidas ta seda ise soovib.
Kéesoleva artikli kirjutamise eesmark on tut-
vustada lugejaid Uhe teemaga, trigonomeetria
mdistete kasitlemisega uues dpikus ja anda me-
toodilisi n&punéiteid ning soovitusi tooks uue
Opikuga.

Esmase llevaate trigonomeetria kasitlemi-
sest annab raamatu sisukord. 5. peatuki alguses
korratakse teravnurga siinuse, koosinuseja tan-
gensi madisteid ning harjutatakse taisnurkse
kolmnurga lahendamist. Jargmised teemad —
nurga mdiste Uldistamine, nurga radiaanmd®ot,
ringjoone kaare pikkus ja sektori pindala — on
kullaltki traditsioonilise késitlusega. Alates pa-
ragrahvist 5.6., vektori koordinaadid, ristreeperi
suhtes, on teemade kasitlus eelmiste &pikutega
vorreldes oluliselt erinev. Siin kasutavad auto-
rid trigonomeetriakasitlust, mis on tuntud ele-
mentaarmatemaatika entsiklopeediatest (4;

11).

2. Mistahes nurga trigonomeetrilised funkt-

sioonid defineeritakse lahtudes Uhikvektoristja
tema koordinaatidest ristreeperi R ={0; i;j) suh-
tes.

Vahetult enne trigonomeetria peattkki on
Opikus 4. peatukk "Vektorid". Selle peatuki vii-
mane paragrahv kasitleb vektori avaldamist
baasivektorite, sealhulgas ka ristbaasi kaudu.
Seega Opilased teavad, et iga vektori v saab
avaldada kujul v = xf+ yj?kus arve xjaj nime-
tatakse vektori koordinaatideks baasi {i; j] suh-
tes. Jargnevalt vaadeldaksegi Uhikvektori koor-
dinaate vektorbaasi {gJ} ehk ristreeperi {0; i, j}
suhtes. Teravnurga ajuhul tulenevad kdik mat-
tekaigud taisnurksest kolmnurgast OSP (vtjoo-
nis 1). Esimene oluline samm on pdhikoolis &pi-
tud tdisnurkse kolmnurga trigonomeetria
kordamine ning tutvumine uute tahistegajooni-
se 1 abil. .

Kuna joonisel 1 e = OS + SP, kus OS || ija
8p |1, siis
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sina =-----ja cosa
OoP’
Arvestades, et OP A, 1, saame
e = (cosaji + (sina)/ (valem 1).
Joonis)

Jarelikult kehtib jargmine lause.

Lause 1. Teravnurga a koosinusja siinus on
selle nurga I6pphaam Uhikvektori €" koordinaa-
tideks ristreeperi suhtes.

Metoodiliselt on kasulik neid koordinaate ise-
loomustada kui vastavaid I8ike joonisel ja anda
neile 16ikudele nimetused. L&iku OS nimetatak-
se koosinusldiguksja I6iku SP siinusldiguks.
Uhikvektori e pikkuse arvutamisel jduame ker-
gestijuba tuttava trigopnomeetrilise pdhiseoseni:

{T| = V(cosa)z + (sina)* = 1.

Seega kogu senine materjali esitus on p6&hi-
kooli kordamine uutes tahistustes. Uus aine al-
gab, kui vaatleme nurka a mistahes nurgana.
Mistahes nurga a korral loetakse valem 1ja lau-
se 1 definitsioonideks, s.o lauses 1 tuleb sdna
"on" asendada sdnaga "nimetatakse" ja valem 1
esitada nii:

(cosa)l+ (sina)/*

Naitena on joonisel 2 esitatud nurkade 0°; 90°

ja 180° koosinuse ja siinuse vaartused.

loonis2

"a = i*=I'"2Z*+0"/ b-j=0i+1j
c=-i*=-] -T+0 ]
cos0®° =1 co0s90° =0 cosl80° =-1
sin0° =0 sin90° =1 sinl80° =0

3. Vordlusena esitame vastavad definitsioonid

eelmistest dpikutest.

I Kesknurga siinus vordub Idpphaara mista-
hes punkti ordinaadi ja seda punkti labiva tri-
gonomeetrilise ringjoone raadiuse suhtega. Tri-
gonomeetrilise ringjoone raadiuseks voib votta
Uhe uUhiku ja siis trigonomeetriliste funktsiooni-
de vaartused on esitatavad I6ikude pikkustena
(1). (Vtjoonis 3.)

Il Teravnurga siinuseks nimetatakse nurga
I6pphaara mistahes punkti ordinaadi suhet sel-
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le punkti kaugusesse koordinaatide alguspunk-
tist (2: 3: 7).

111 Nurga I6pphaaral véetud punkti M (x; y)
koordinaadid x ja y uhtivad selle punkti koha-
vektori OM koordinaatidega. Siit jareldub, et
uhikvektori koordinaatideks on thikvektorijax-
telje positiivse pooltelje vahelise nurga siinus ja
koosinus (2; 3). (Vtjoonis 4.)

Joonis3 Joonis4

Jareldus: Uues dpikus (6) kasutatav de-
finitsioon on lihem kui senistes Gpikutes esita-
tud definitsioonid, kuid ta eeldab vektori koor-
dinaatide mdoiste tundmist.

3 Joonise

1 veerandi nurkade taandamisvalemid tule-
tatakse analoogiliselt. 1V veerandi nurkade, ne-
gatiivsete ja taispdordest suuremate nurkade

jaoks saame sel teel valemid:

sin(-a) = -sina

sin(at2k;t) = sina

cos(-a) = cosa

cos(at21ut)=cosa

Nende valemite abil lahendame llesannet nii:

sin(-330°) = sin(-330° + 360°) = sin30° = 0,5

c0s300° = cos(300° - 360°) = cos(-60°) = 0,5

Nagu siit selgub, on taandamisvalemite tule-
tamine vaadeldava kasitluse puhul véaga naitlik,
kuidjoonised on liialt keerulised, et &petaja suu-
daks neid kiirestija korrektselt teha tahvlile voi

4.  Poo6rdume tagasi oma 8pikujuurde. Vaata- Opilane vihikusse. See puudus on aga kdrvalda-

me, kuidas arvutatakse trigonomeetriliste
funktsioonide vaartused 120—kraadise nurga
korral, (vtjoonis 5), kui nurga haaradel on vek-
torid i jae.

Kanname joonisele veel vektori d, mis moo-
dustab vektoriga i nurga 60°.

Kuna d = (cos60°)t + (sin60°) j

ehk .

/ 17 VSt

~ ning e ja 3 asetsevad simmeetriliselt vektori
J suhtes, siis

& AF 4 V3
2 2

millest

sinl20° = €0s120° = —1.

Nende néaitilesannete jajdrgnevate uute ules-
annetega oleme teinud piisavalt eelt6dd, et min-
na Ule taandamisvalemite juurde. Il veerandi
nurkade taandamisvalemite tuletamise juures
(vt joonis 6) joonestame lisaks vektorile Z ka
vektori o nii, etp = n - a. Seega

3, = (cosak + (sina)/ ja

b = (cosp)i + (sinp/.

Et sina = sinp ja cosa = -cosp, siis saamegi, et

sina = sin(it - a) ja

cosa = -co3(/1-a).

tav sobivate naitvahendite valmistamisega (vt
alapunktid 7 ja 8).

5. Mistahes nurga tangensi madisteni jduame
teravnurga tangensi vaartusele vastava 16igu
pikkuse defineerimise kaudu (vt joonis 7). On
teada, et tdisnurkses kolmnurgas kehtivad va-
lemid

tana =cosa ~a ™= (cosa)™+ (sina)/.

Viimase valemi m6lemate poolte jagamisel ar-
vuga cosa saame vektoriga ?kollineaarse vekto-
ri

a=i+ (tana/.

Vektor a on pikem vektorist ~¢, sest 0<cosax<l.

Joonis?

_Niijéuame teravnurga korral jargmise lause-
ni.

Lause 2. Teravnurga a tangensi vaartus on
vordne Uhikringjoone sellepuutujaldigu pikkuse-
ga, mis vastab kesknurgale a.

Mistahes nurga tangensi véértusele vastav
puutujaldik defineeritakse vastavalt lausele 2.
Kuna | ja Il veerandi nurga tangens on posi-
tilvne, siis kujutatakse vastavaid tangenslfike
alati koordinaattasandi | veerandis. llja IVvee-
randi nurkade tangensid on negatiivsed ja neile
vastavaid tangensldike kujutatakse IV veeran-
dis.

Raamatu 6. peatikis "Vektorite skalaarkorru-
tamine” on programmivalise teemana esitatud
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paragrahv nurkade summaja vahe siinuse, koo-
sinuse ja tangensi kohta. Ka need valemid
on tbestatud Uhikvektori koordinaatidele toe-
tudes.

Kogu eelnev teooria on seega lles ehitatud
jargmisele mdistetesiisteemile: vektor -» vektor-
baas -» ristreeper -» Uhikvektori koordinaadid
—» mistahes nurga trigonomeetrilised funktsioo-
nid.

6. Kui nuud vdrrelda seda kasitlust eelmiste
Opikute omadega, on palju Uhist 1970. a ilmu-
nud Opikuga (1), eelkdige trigonomeetriliste
funktsioonide vaartuste seostamisel vastavate
Idikude pikkustega. Uhikvektori koordinaati-
dest réaégitakse ka teistes 9. kl matemaatika-
Opikutes (2; 3). Nende mdistete defineerimisel
on oluline rdhutada seost I6ikude pikkustega
Uhikringis. Kullaltki sarnane kasitlus koos véar-
vika illustreeriva materjaliga on rahvusvaheli-
selt tuntud entsuklopeediates (4; 11). Ka profes-
sor G. Rago on trigonomeetriliste funktsioonide
defineerimisel lahtunud seisukohast, et koolis
on siinus-, koosinus-ja tangensldik metoodili-
selt kdige digemad mdbisted trigonomeetriliste
funktsioonide sisu avamisel (9).

7. Vektorkasitluse eeliseks loeme head naitli-
kustamise vBimalust. Kerge on valmistada nn
trigonomeetrilist kella laste méngukellast (vt
foto 1). Seierite liigutamise nupp kella keskel ja
labipaistvast plastmassist aravdetav kehakate
vBimaldavad teha sobiliku &ppevahendi. Kui
kella numbrilaud katta reeperi joonisega nii, et
véaiksem seier on peidus kattepaberi all (vt foto
2), siis kella plastmassist kaane peale on vBima-
likjoonestada siinus-ja koosinusléike. Numbri-
laua vBib katta ka juba eelnevalt valmis tehtud
joonisega (vt foto 3). Selline "trigonomeetriline
kell" vbiks olla iga &pilase laual.

8. Korrektse tahvlijoonise tegemiseks on vaja

Foto 1
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Foto 2 Foto 3

sirklitjajoonlauda. Asja aitab lintsustada liht-
ne kahekordne luumik, kus kiled (vtjoonis 8a)
on kokku pandud tavalise trukiga (vtjoonis 8b).
Pealmise, vaiksema kile p6éramisel dlesmurtud
nurgast kinni hoides saame ekraanil kujutada
mistahes suurusega nurki.

Kui suunata valgus koos kujutisega tahvlile,
on vdimalik joonist tdiendada vajalike siinus-,
koosinus-ja tangenslfikudega.

9. VBib valmistada ka keerulisemaid liitlGu-
mikuid (vtjoonis 9).
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Joonis?9

Kui nurgad valida nii, etp=n-a,y=n+a
ning a = -y, siis vbib neid lGumikuid kasutada
mistahes nurga siinuse ja koosinuse vaartuste-
le vastavate I6ikude pikkuste leidmisel. Kolme
liimiku samaaegne kasutamine vdimaldab tu-
letada kdik vajalikud taandamisvalemid. Selli-
seid topeltlitmikuid on vBimalik teha ka tan-
gensldigu kohta.

10. Praktiliste td6de tegemine matemaatika-
tundides tdstab oluliselt huvi aine vastu. Opikus
on peaaegu iga peatiki 16pus praktiline td6,
mida Opetaja oma soovi kohaselt vdib teha vai
mitte teha. Trigonomeetriapeatiki 186pus on
praktiline t66 nr 5.

Joonestage millimeeterpaberile Uhikringjoon
raadiusega 1 dm ja kandke sellele joonisele te-
ravnurgad 0°st kuni 90°ni iga kimne kraadija-
rel. Joonestage valja nende nurkade siinus-, koo-

ESKO ndupidamiste saal.
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jast Ta?llnn

sinus- ja tangensldigud, modtke need I6igud
ning koostage vaadeldavate trigonomeetriliste
funktsioonide vaartuste tabelid kdigi nende nur-
kadejaoks. Hinnake taskuarvuti abil saadud tu-
lemuste tapsust.

Pakuksin valikuks veel tihe praktilise t66, mis
sisuliselt Uhtib eelmisega, kuid mille kaik on
mdnevdrra teistsugune.

Ldigake paberist ring raadiusega 1 dm ning
murdke see mitu korda kokku nii, et oleks voima-
lik médda murdekohti mddta vastava kesknurga
siinustja koosinust.

Kirjandus

1. EtverkE. nitsO., Vihman A. Mate-
maatika 1X klassne Talllnn 1970.

2. EtverkE., PrinitsO., VVelsker K. Mate-
maatika IX klassne Tallmn 1972

3. EtverkE. nitsO. VeIskerK Mate-
maatika IX klassne Talllnn 1976

4. Kleine Enzyklopédie. Mathematlk Leipzig, 1970.
5. Ko1d e R. Kas matemaatika kdigile vGi matemaa-
tika |gauhele’)—Har|dus 1990, nr 11, 1k 4-

?94\% inus M. Matemaatika X klassne Talllnn
7. PrinitsO., TelgmaaA., Velsker K. Mate-
maatika VI klassile. Tallinn, 1985.

8. Prinits 0., Velsker K. Matemaatika X klas-
S|Ie Tallinn, 1990

0 G. M%temaatlkast ja matemaatika Gpeta-

10~ Uldhariduskooli programmid. Tallinn, EV HM,

11. dpua. 3. v gpyrve. Manasa matemaTtuye-
ckasa sHuwuknoneaua. N3a. Akag. Hayk BeHr-
puu, bypanewrT, 1976.

TONU KALLE foto
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Loodusvaatlusest joonistamiseni

TIIU MOLDER, Mustaméae Laste Loomingu Maja kunstiringi juhendaja

petajatdds on kbige tdhtsam, et pead
A L tApselt teadma, mida tahad opilaste-

es $lga saavutada. Oma praktikas kuns-
tibpetajana olen pidanud eriti vajali-
kuks siduda kunstiBpetus joonistamisega

looduses. Seda mitmel p&hjusel.

Looduskeskkond m@jub tervendavalt iga lap-
se psulthikale, maandab stressi, aitab taastada
sisemist tasakaalu.

Joonistamine looduses on eriti linnalapsele
Uks vBimalusi saada kontakti loodusega, avasta-
da seninagematut, méargata aastaaegade loo-
dustingimuste, valguse, varvide, ritmide, vor-
mide muutumist.

Véarvide harmoonia, véarvid ja meeleolu, varvi-
de koloriit, omaparased loodusvormid ja meele-
olu — koik need moisted saavad arusaadavaks,
kui looduses maalida-joonistada.

Enne kui alustada lastegajoonistamist loodu-
ses, tuleb neid eelnevalt ette valmistada. Juba
lasteaiaealisi lapsi oleks dige Gpetada loodust
vaatlema. Kindlasti v8ib seda teha mitmel vii-
sil. Pakun vélja vaid méne vdimaluse. Kui lahe-
me metsa, paneme lapsed vdistlema, kes leiab
kdige kbverama puu, kbige huvitavama kivi, kes
leiab mdne loodusliku vormi, mis meile midagi
nahtut meenutab. Seistes mitmekesise puude-
pdbsaste grupi ees, vdib soovitada lastel mdelda
igale puule-p68sale nende vélisele kujule vasta-
valt tabav nimetus. Vaiksematel lastel meeldib
eriti leida naljakamaid nimetusi.

Vaikeste laste, eriti lasteaialaste varvilistes
joonistustes olen marganud véaga palju trafaret-
set. Ikka pruunid teed, pruunid puud, immar-
gused puuvdrad, murkrobelised murudjm. Loo-
duses viibides on vtya lasta lastel hoolega ja
rahulikult vaadelda kruusast metsateed, lasta
neil otsustada, mis varvi voiks selle varvida, kui
oleme méarganud, et see pruun ei ole. Vaatleme
ka eri kujuga puid, arutleme, missuguste varvi-
dega vOiks neid varvida.

Tuleb juhtida laste tahelepanu sellele, et
puud, p6dsad, rohi, maapind on taiesti erinevat
varvi, olenevalt sellest, missuguses valguses
nad on, kas vaijus vOi paikesepaistel, meile 1&-
hedal vdi meist kaugemal. Lapsel on huvitav
teada, et looduses toimivad 6huperspektiivi
nahtused. Meist kaugemal asuv mets on sinine,
sest meie ja metsa vahel on paks &hukiht, mis
annab selle varvuse.

Juba 1. klassi lastega vdib proovida looduses
joonistamist. Kevadel, kui ilmad soojemad, l&-
heme metsa, kus vaikne, rahulik ja hea slivene-
da. Lastel soovitame v6tta kaasajust need véar-
vid, millega nad senini on haqunud tdé6tama,
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lintsad rasvakriidid, joonistusploki leht, samas
suuruses vineerist vBi papist alus. Esimese t66-
na proovime joonistada varvidega midagi liht-
sat, mdne oksaga puud vdi p6dsast, kivi, natuke
maad voi teed, et leida nende varvi. T60 ei to-
hiks kesta uUle tunni.

Véaiksematele lastele meeldib ka maapinnale
joonistada. Selleks on vaja leida kuiv lapike
maad, kus rohtu ei kasva, metsarisust kergelt
puhastada, siledamaks likata, otsida joonista-
miseks paras puupulkja t66 voib alata. Kasuta-
da vBib ka pikka n66ri, mida lapsed maapinna-
le laotavad nii, et see meenutab nahtavat
looduslikku vormi.

2.-4. klassi lastele on vajalikud loodusvaat-
lused. Vastavalt vanuseastmele peaksid need
minema suvitsi. V8ib vdrrelda looduslike vormi-
de kdrgust ja laiust, vaadata, kuidas tee meist
kaugenedes muutub kitsamaks, puud—p6dsad—
kivid kaugemal néivad vaiksematena, vaadelda
Uhtja sama looduslikku kohta eri valguses, see-
juures juhtida tahelepanu varvide muutumisele
vastavalt valgusele.

Opetades algklassilapsi loodusesse stivenema,
peaksidki jadma pohiliseks loodusvaatlused.
Joonistamine looduses ei ole selles vanuses nii
vajalikja mis ka kindel, paljudele vaikestele las-
tele vBib see valmistada raskusi. On oht, et laps
ise hillem looduse joonistamise vastu huvi ei
tunne. Kull aga tuleb iga véikest edusammu &ra
markida ja kiita, kui laps on juba aratuntavalt
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joonistanud kasvdi Uhe puu oksa, Kivi vm. Alg-
klassilaste puhul on eriti tahtis nende fantaasia
arendamine. Neile pakub rddmu loodusliku ma-
terjali kasutamine. Vdime anda vdimaluse teha
maa peale naiteks metsavanakese portree, ka-
sutades materjaliks risu, mis metsa all. Vaike
vBistlusmoment — kes teeb huvitavama t66 —
lisaks hooguja hasarti.

Suhetes laps-loodus tahaksin puudutada ka
eetilist killge. Kaik loodusesse vdiks alata arut-
lusega sellest, kuhu laheme, mis meid ootab,
(oleme looduses kulalised, meil ei ole siin digust
liigselt kéaratseda, midagi I6hkuda vm) ja I6ppe-
ma rahuliku meeleoluga (mitte jooksuga bussi
peale), et midagi veel meelde tuletada-talleta-
da. Tundub, et eriti linnalapsele oleks see kdik
vajalik.

Keskastme dpilastele onjéukohane joonistada
juba tervikuna puid, p6dsaid, loomi, taimi, maa-
lida 2-3 plaanilist maastikku. See t66 nduab
rohkem aega, korralikke t66vahendeid ja varus-
tust. Seepéarast oleks digem seda organiseerida
suvelaagris. Suvelaagris on t60 resultatiivsem,
kui eri vanuses lapsed suhtlevad omavahel, noo-
remad Bpivad vanemate laste abiga, vdivad neilt
ndu kisida ja nende toid naha. Ulesannete kor-
val, mis algajatel vajalikud teha, tuleb anda ka
vBimalus ise leidajoonistamiseks motiive, tingi-
musi jne. VBib lubada naiteks nooremal lapsel
proovida ka mdnda keerulist motiivi, kui ta sel-
leks soovi avaldab ja vanemate lastega koos joo-
nistada tahab.

Keskastme 0Opilaste esimese suvelaagri t66d
voiksid olla:

1) puu joonistamine (mitmesugused visandli-
kud eri liiki puude siluetid, okaspuu ja lehtpuu
joonistamine pliiatsiga, puude rihm, naiteks
kolm kuuske uhest hekist),

2) 2-3plaaniline lihtsa motiiviga maastik
(varviline kriidijoonistus),

3) looduslik taimemotiiv (Uhevarviline, pliiat-
si, kriidi, akvarelli vdi tusiga),

4) visandid koduloomadest.

Motiive-tlesandeid looduses joonistamiseks
tuleb soovitada konkreetset dpilast, tema vdime-
kust, slivenemisoskust arvestades, ei tohi ala-
hinnata ka tahteomadusi (valigu ise motiiv). On
hea, kui dpilane seab endale Ulesande ja putab
sedatéita. Kiitust vaarib ka nérgem &pilane, kes
oma Ullesandega, olgugi kergemaga, hésti toime
tuleb.

Opetaja votted, seletused, praktilinejuhenda-
mine peaksid olema iga dpilase puhul erinevad
ja sbltuma dpilase konkreetsest vajadusest. Teh-
nilised oskused on Opitavadja arendatavad. Sel-
lest tahtsam on edasi arendada vaatlusoskust,
oskust ndha nuansse, eristada peenemaidki vSr-
vierinevusi, moista vormide Uhtsust, tunnetada
varvuskoloriiti.

Vanemate Opilaste puhul peab arendama nen-
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de Uldistamisoskust — eristada peamist vahem-.
tahtsast, mida pidada loodusmotiivi valikul pea-
miseks, milline on motiivi pdhimeeleolu, vasta-
valt sellele leida varvid, kasitlusalad, faktuurid
ine. Opetaja iilesanne on dpetada valjendusva-
hendite kasutamist, lahtudes t66 kunstilisest
ideest ja mdottest

Joonistamine looduses peaks kasvatama &pi-
lase to6tahet, oskust t66d organiseerida, siis on
sellel ka head tulemused.
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Keemiliste elementide perioodilisusslsteemi

nududisaegsed valjenduskujud

HERGI KARIK, TPU professor, keemia Gppetooli juhataja

enini rakendati meil keemia dpetamisel
keemiliste elementide perioodilisussus-
teemi lihikest varianti. Seda véaljendus-
kuju oli soovitanud D. Mendelejev oma
perioodilisussiisteemi teise variandina 1870. a
ja see kuju oli péhitabelina kasutusel endises N
Liidus ja lda—Euroopa maades. Laane—Euroo-
pas, Skandinaaviamaades ja USAs kasutatakse
poolpikka tabelikuju. Kuigi mdlemal tabeli va-
riandil on teineteise ees nii eeliseid kui ka puu-
dusi, on siiski poolpikk tabelikuju eelistatum ja
Ulevaatlikum. Seepérast otsustati ka Eestis lle
minna sellele perioodilisussiisteemi variandile.
Jargnevas Ulevaates vdrreldakse uut perioodi-
lisussiusteemi kuju teiste tabelikujudega ja tut-
vustatakse selle struktuuri. Ka uues, sugisest
kaibivas 10. klassi keemia 8pikus tuginetakse
poolpikale perioodilisussisteemi variandile.
Pisut ajalugu. Kogutud keemiaalane mater-
jalja teaduse tase ndudsid méddunud sajandi al-
gul elementide klassifitseerimist ja susteemi
loomist keemiliste elementide vahel. Esimeseks
sammuks oli elementide rUhmitamine sarnaste
omadustega elementideks (J. Ddbereiner, triaa-
did, 1829) ja reastamine tabelisse aatom- voi
ekvivalentmasside jargi (M. von Pettenkofer,
1850; P. Kremers, 1852; J.H. Gladstone, 1853; J.
P. Cooke, 1854). L. Gmelin (1843) puudis kol-
mest, neljast ja viiest elemendist koosnevaid
ruhmi seostada tabelis omavahel.
Uue nagemuse keemiliste elementide slste-
matiseerimisel esitas 1857. a W. Odling, kes
rihmitas elemendid tabelis 13 loomulikku rth-
ma. Samal aastal esitas Hinrichs keemiliste ele-
mentide susteemi esimese graafilise kuju.
Prantsuse geoloog ja mineraloog A. de Chan-
courtois kujutas silindri pinnal aatommasside
kasvujarjekorras reastatud samaste omaduste-
ga elementide paigutust ruhmiti. See oli esime-
ne ruumiline susteemikuju. Suhkru rafineerija
J. Newlands Londonist avaldas aastail 1863-
1864 rea artikleid, milles avaldas oma kuulsa
oktaavide seaduse, millele ka D.Mendelejev hil-
jem tugines. 1864. a avaldas L. Meyer keemilis-
te elementide stistematiseerimise tabeli, mis va-
liselt on sarnane neli aastat hiljem avaldatud D.
Mendelejevi tabelikujuga. 1869. a pustitas D.
Mendelejev perioodilisusseaduse ja esitas kee-
miliste elementide perioodilisussiisteemi tabeli.
Olulisim sisuline erinevus Meyeri ja Mendeleje-
vi keemiliste elementide perioodilisussiisteemi
tabelite vahel avaldub selles, et Meyer klassifit-
seeris ja ruhmitas keemilisi elemente, Mendele-
jev tddes aga elementide vahel siisteemi ole-
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masolu, mille alusel ta prognoosis tol ajal veel
avastamata elementide omadusi, mis hiljem
h&mmastavalt kokku langesid elementide tege-
like omadustega. Meyer aga eitas prognoosimis-
vBimalust hoopis. Tuginedes Mendelejevi en-
nustusmeetodile, prognoosisid ka  USA
teadlased uraanijargsete tehiselementide oma-
dusi tulenevalt nende analoogide, lantanoidide
omadustest. Nii ennustati ka ette elemendi 101
omadused, millele ameerika teadlased mende-
leeviumi nime andsid.

Perioodilisusseadusel p&hinevaid keemiliste
elementide perioodilisussiisteeme on valjenda-
tud enam kui 700 eri kujul, nii tasapinnaliselt
kui ka ruumiliselt. K&ikide perioodilisussiistee-
mide aluseks on elementide jarjestamine tuu-
malaengu kasvu suunas. Kuni 1913. ajarjesta-
ti elemente aatommassi suurenemise
jarjekorras, kuid péarast Moseley tdid, mis seos-
tasid elemendi jarjenumbri ja tuumalaengu,
vOeti jazjestamisel aluseks tuumalaeng. Nuud
said mdistetavaks ka perioodilisussusteemis
esinevad 3 anomaaliat, mil suurema aatommas-
siga element peab omaduste poolest eelnema
vaiksema aatommassiga elemendile (Ar - K; Co
- Ni; Te - 1). Parast protaktiiniumi avastamist
(1918) ilmnes veel neljas anomaalia Th — Pa.

Elementide jarjestamine tuumalaengu kasvu
suunas voib olla paigutatud ridadesse, spiraali-
na vdi mdénda muud tasapinnalist kujundit mé6-
da. Nii saadakse keemiliste elementide perioo-
dilisussiusteemi tabeli kuju. Elemendid véivad
olla jarjestatud aga ka silindri pinnale, koonu-
sele, puramiidile vdi mdnele muule geomeetrili-
sele kujundile. Sel juhul v8ime raakida ainult
keemiliste elementide perioodilisussiisteemist.
Ruumiline kujund v8imaldab sisteemil anda
rohkem informatsiooni kui tasapinnaline, kuid
on praktikas kasutamiseks ebamugav.

Viimase aja perioodilisussusteemi tabelid si-
saldavad uha enam teadusinformatsiooni. Ele-
mendi lahtris sisalduva elemendi simboli ning
nimetuse, jarjenumbri (tuumalaengu), aatom-
massi ja elektronkonfiguratsiooni kdrval on pal-
judes vélismaatabelites veel elemendi peamised
okslidatsiooniastme vaartused, elektronegatiiv-
sus, aatomiraadius, tihedus, sulamis— ja kee-
mistemperatuur. MBnedes tabelivariantides on
eri varvidega téhistatud elemendi oksiidi hap-
peline, amfoteerne, aluseline v8i neutraalne ise-
loom, sBltuvalt okstidatsiooniastmest. Niisugust
informatsiooni sisaldav perioodilisussisteem
voib taita kasiraamatu funktsioone.

Perioodilisussusteemi luhike variant.
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Keemiliste elementide perioodilisussusteemi lU-
hikese tabelikuju aluseks on 2. perioodi 8 ele-
menti, s.o nn 8-lahtriline siisteem. Lihike tabe-
likuju oli Mendelejevi lemmikvariant, mida ta
korduvaltja pally sagedamini kui poolpikka ta-
belikuju kasutas oma "Keemia aluste” véaljaan-
netes. Esmakordselt kasutas luhikest tabeliku-
ju siiski Newlands, kes elementide
ruhmitamisel tugines oktaavide seadusele.

Elementide siimbolid paiknevad lihikeses pe-
rioodilisussusteemi tabelis kui malenupud. See-
parast on seda tabelikuju nimetatud ka "male-
laua" variandiks. Luhikese tabeli puhul on
suured perioodid jaotatud kahte ritta, mistottu
tabeli struktuuri on sisse toodud veel rea mois-
te. Pikas ja poolpikas perioodilisussiisteemi
struktuuris rea méiste puudub. Luhikest tabeli-
kuju komplitseerib, et Uhte ja samasse rihma
paigutuvad kas vaga erinevad metallid, néiteks
naatrium ja vask,vdi metall ja mittemetall, né&i-
teks kroom ja hapnik. Lihike perioodilisussus-
teemi tabelikuju ei korreleeru aatomiorbitaalide
taitumisega. Uhte rithma vdivad kuuluda s-ja
d- voi p-ja d-elemendid.

Perioodilisussiisteemi poolpikk variant.
Selle tabelikuju aluseks on 4. perioodi 18 ele-
menti, s.t 18-lahtriline susteem. Tabelikuju esi-
tas esmakordselt Mendelejev, kuigi hiljem hak-
kas eelistama luhikest varianti. Poolpikas
tabelikujus on s-, p-ja d-elemendid Uksteisest
eraldatud. Kui elemendid jaotada metallilisteks
ja mittemetallilisteks, siis on nende eralduspiir
tabelis terav ja lahknemisjoon kulgeb méddda
elemente B — Si —As - Te — At. Puhtaja Raken-
duskeemia Rahvusvahelise Liidu (IUPAC) poolt
on 5 keemilist elementi Ge, As, Sh, Teja At loe-
tud poolmetallideks. Mdnedes tabelikujudes on
need ka eristatud. Siin esitatud joonisel on me-
tallide ja mittemetallide eraldusjoon kujutatud
paksu "rasvase" joonena. Eraldusjoonest kahel
pool paiknevad poolmetallid on asetatud viiru-
tatud lahtritesse.

Poolpikka tabelikuju rakendatakse valismaal
nii kesk- kui ka kdrgkoolides. Kristallokeemias
vBimaldab see tabelikuju klassifitseerida vasta-
vaid lihtaineid, sest reeglina on Uhe ja sama
rihma lihtainetel Ghesugune kristallikuju.

Poolpikas tabelikujus v&tab iga periood enda
alla Uihe rea, kusjuures lantanoididja aktinoidid
on paigutatud eraldi ridadena tabeli alla, nii
nagu luhikese tabelikuju puhulgi. Et perioodid
asetuvad eraldi, siis nimetatakse seda tabeliku-
ju ka perioodide tabeliks.

Poolpikas tabelis on 18 alarihma, mis on
araabia numbritega (1-18) méargitud alarihma
alla. Pea-ja kdrvalaiarthmad on nummerdatud
rooma numbritega, kusjuures peaalarihma pu-
hul lisandub rooma numbrile taht A, korvalala-
rihma puhul taht B. Pea—ja k&valalarihmade
numbrid on maérgitud vastava riihma kohale.
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Riuhmade paigutus tabelis kujuneb seejuures
jargmiseks:
I A LA 111 B..VIII B, I B, 1l B, Il A..VIIl A.

Et vesinik on element, millel puudub kindel
asukoht, siis on ta paigutatud nii LA kui ka V11
A rihma. Uhte neist asukohalahtritest tahista-
takse tavaliselt punktiirjddnega. VIII rihma
kdrvalalarthm (V111 B) koosneb nii luhikese kui
ka poolpika tabelikuju puhul kolmekaupa ele-
mentidest (triaadidest). Poolpikas tabelis on
eristatud aatomiorbitaalide taitumise jarjekor-
ras rihmitunud s-, p-, d-ja f-elemendid. Vas-
tavad tdhed on margitud ka elemendiplokkide
juurde (vtjoonist).

Poolpikas tabelis on kd&ik perioodid taidetud
elemendi sumbolitega, kusjuures elementide
lahtritesse jarjenumbriga 104 kuni 118 on mar-
gitud kolmetéhelised simbolid. Nutdisajal tun-
takse 110 keemilist elementi, tlejadnud 8 ele-
mendi simbolid ja nimetused on juba
ettemdaaratud.

Elementide kolmetéhelist simboolikat soovi-
tab IUPAC, sest kujuneb olukord, kus Uhte ja
sama elementi nimetati erinevates riikides eri-
nevalt. Nii naiteks andis Dubna uurimisgrupp
elemendile 104 Igor KurtSatovi auks nimeks
kurtSatoovium. USA teadlased nimetavad a1
elementi Ernest Rutherfordi auks raderfordiu-
miks. Elementi 105 nimetab akadeemik Fljoro-
vi grupp Niels Bohri auks nilsbooriumiks, Cali-
fornia Ulikooli uurimiskeskus aga Otto Hahni
auks haaniumiks. Segadus suureneb veel selle-
ga, et raderfordiurniks nimetavad USA teadla-
sed elementi 104, Dubna teadlased aga elemen-
ti  103. Segadused ja arusaamatused
uraanijargsete elementide nimedega viisid ette-
panekuni loobuda uute elementide nimetami-
sest teadlaste jargi ja piirduda kolmest tédhest
koosneva simboliga. Aluseks vdetakse keemili-
se elemendi jaijjenumber perioodilisussiistee-
mis. Jarjenumbrite esitdhed moodustavad ele-
mendi simboli. Elemendi nimetus saadakse aga
numbrite kokkukirjutamisel. Numbreid kirjuta-
takse jargmiselt:

0 = nii 4 = quad 8 = oct
1=un 5 = pent 9 =enn
2 = bi 6 = hex
3 =tri 7 = sept

Elemendi nimetuse 16pp on —ium. Nii saame
elementide simbolid ja nimetused.
Element 104: Unq unnilguadium
105: Unp unnilpentium
107: Uns unnilseptium
118: Uuo ununoctium
Perioodilisussusteemi pikk variant. Selle
tabelikuju aluseks on 6. periood, millesse kuu-
lub 32 keemilist elementi. Nii lulituvad 6. pe-
rioodi lantanoidid ja 7. perioodi aktinoidid. Pe-
rioodilisussusteemis ruhmituvad sel juhul s-,
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KEEMILISTE ELEMENTIDE PERIOODILISUSSUSTEEM

VIIA VIHA

—
© H A IMA IVA VA VIA H He
3 4 5 6 7 8 10
© Li Be B Ne
11 12 13 14 15 16 17 18
© Na Mg 1B IVB VB VIB VIIB VIIIB IB HB Al Sl P S Cl Ar
9 20 21 22 23 24 25 2 27 28 29 30 31 iG!SIUI 34 35 36
© K Ca Se Ti v Cr Mn  Fe Co Ni Cu 2Zn Ga SL Se Br Kr

”

37 38 39 40 41 42 43 44 45 46 47 48 49 50 LU')K 53 54
© Rb Sr Y Zr Nb Mo Te Ru Rh Pd Ag Cd In sn Sb HJH& \ Xe
55 56 57 72 73 74 75 76 e 78 79 80 81 82 83 84 - 86
© ¢ B la W Ta W Re Os I Pt Au Hg T Pb B Po At Rn
87 88 89 104 105 106 107 108 109 110 111 112 113 114 115 116 117 118
© K Ra Ac Ung Unp Unh Uns Uno Une Uun Uuu Uub Uut Uug Uup Uuh Uus Uuo
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18

58 59 60 61 62 63 64 65 66 67 68 69 70 71

Ce Pr Nd Pm Sm Eu Gd Th py Ho Er Tm Yb Lu

90 91 92 93 94 95 96 97 98 99 100 101 102 103

Th Pa U Np Pu Am Cm Bk Cf Es Fm Md No Lr

p-, d-jaf-elemendid eraldi. Niisugune slisteem
vBimaldab Ulevaatlikult kasitleda aatomiorbi-
taalide taitumistja aatomite ehitust. Tabeli ka-
sutamist raskendab aga tema véljavenitatud
pikk kuju.

* ok x

Perioodilisussiisteem ja tema avaldamiskujud
pole end ammendanud. Teatud keemiaalaste
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probleemide (elementide levimus, metallokee-
mia ja sulami moodustumisvdimalused, keemi-
liste elementide sisaldus biosfaaris ja inimorga-
nismi normaalseks funktsioneerimiseks
vajalike elementide vajadus, elementide kata-
lGdsivdime jne) lahendamiseks ja mdistmiseks
ning illustreerimiseks luuakse ka edaspidi uusi
keemiliste elementide perioodilisussusteemi
graafilisi valjendusviise.
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Uut susiniku allotroopsetest teisenditest

AARNE TOLDSEPP, TU professor

ui lehitseda erinevate maade kee-
miadpikuid, v8ib stsiniku kui lihtaine
kohta enamasti leida jargmise vaite:
~Msisinik esineb looduses kahe lihtaine
— teemandi ja grafiidina. Opiku autoreid on et-
tevaatlikkusele viinud eeskatt susiniku eripara
teiste keemiliste elementide hulgas. Tahtsaima
organogeenina vdib susinik moodustada erineva
pikkusega ahelaid muutuva sidemete anniga
sUsiniku aatomite vahel, samuti kinniseid ahe-
laid (tsiikleid). Ulevaate siisiniku allotroopse-
test teisenditest muutis keeruliseks tehisteisen-
di karbuuni avastamine 1960. aastail. Selletéttu
on véhemalt uldhariduskooli keemiadpikute
autorid leidnud vaikiva kokkuleppe — kirjuta-
da vaid sellest, mis on pisiva vaartusega ja
mida ei saa vaidlustada.

Et susinik on 18putute vBimalustega keemili-
ne element, ilmnes taas 1980. aastail. Ajakirja
"Nature" 1985. a 13. septembri numbris ilmus
artikkel "Ceo: Buckminsterfullerene", mis oli
teedrajavaks susiniku allotroopsete teisendite
fullereenide jaoks. Artikli autoritestjadvad su-
siniku uue allotroopse teisendi avastajatena do-
mineerima Harry W. Kroto Inglismaalt ning
Richard E. Smalley USAst. Mainitud artiklis
vaideti, et sisiniku aurude kondenseerumisel
tekib uus allotroopne teisend, mis taiesti erineb
nii ehituselt kui ka omadustelt seni tuntud tei-
senditest. Sellisel meetodil uued stsiniku allot-
roopsed teisendid ka saadi. Grafiit aurustati
elektrivoolu labijuhtimisel sellest heeliumi at-
mosfaaris, et valtida sisiniku aurude reaktsioo-
ni dhuga. Tekkinud nbes avastati rontgenstruk-
tuuranaltisi abil sfaariliste  molekulide
olemasolu. Need kuulusid susiniku uuele allot-
roopsele teisendile — fullereenile. Ceo moleku-
lid sarnanevad tibatillukeste jalgpallidega l&bi-
md&d&duga 0,7 nm, C 70 molekulide analoogiks on
aga mdnevdrra piklikuma kujuga ragbipall. Li-
saks nimetatuile leidub grafiidiaurude konden-
seerumissaaduste hulgas ka veel teisi sfaarilise
ehitusega molekule, kus susiniku aatomite arv
on 32, 50 ja 84 (Casz, Ceo, Csd). Teoreetiliste ar-
vutuste tulemusena on keemikud jdudnud jarel-
dusele isegi superfullereenide olemasolus, kus
susiniku aatomite arv ulatub 540ni (Csao0). Uuri-
miseks ja kasutamiseks sobivas koguses saadi
fullereene siiski alles 1990. a Saksamaal Max
Plancki Tuumafiiusika Instituudis. Teadlaste
ruhmajuhtis Wolfgang Kratschmer.

Omamoodi huvitav on nimetuse fullereen saa-
mislugu. Esimene pool "fuller” tuleneb arhitekt
R. Buckminster Fulleri nimest, kes oma t6ddes
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rakendas ohtrasti hulktahukate pdhimétet. Tei-
ne pool "een" viitab aga areenidega sarnase kee-
milise sideme, nn aromaatse sideme olemasolu-
le fullereenide molekulides. Ehkki fullereenide
molekule identifitseeritakse spektroskoopiliselt,
on olemas ka keemilisi reaktsioone, mille abil
tehakse kindlaks kordne side fullereenide mole-
kulides. Uks neist on Birch'i reaktsioon, mis
seisneb vedelas ammoniaagis lahustatud liitiu-
mi kasutamises kordsete sidemete asendami-
seks uksiksidemetega. Reaktsioonisaaduseks on
susivesinik valemiga C6oH36. Sobiva katalliisaa-
tori manulusel on vdimalik saada ka susivesi-
nikke valemiga CsoH6o0.

Kordse sideme olemasolu fullereenide mole-
kulides tehakse kindlaks ka osmiumtetraoksii-
diga (0sC>4). Kui reaktsiooni keskkonnaks selle
darmiselt mirgise ja sddvitava ainega on 4—tet-
rabutUulpuridiin, vdib eraldada vagagi stabiilse
Uhendi. Et osmiumi viimine fullereenide mole-
kulidesse ei muuda oluliselt nende struktuuri,
on osmiumtetraoksiidiga t6ddeldud fullereenid
ideaalseks mudeliks nende ehituse uurimisel.
Moéned keemikud néevad fullereenides suurepé-
raseid maardeaineid, sest nende arvates toimi-
vad sfaarilised fullereenide molekulid kui tiba-
tillukesed kuullaagrid.

Tuntud on ka fullereenide reaktsioon fluoriga,
mis annab tefloniga lisna sarnaste omadustega
materjali CeoFeo. Elektronegatiivsed fluori aato-
mid nagu "lukustavad" susiniku aatomeid, mis-
tdttu fluoreeritud fullereenid on vaga pisivad
nii vee kui ka teiste ainete suhtes.

Ehituselt erinevad fullereenid pdhimatteliselt
kdigist Ulejaanud susiniku allotroopsetest tei-
senditest, nii looduslikest kui ka tehislikest.
Teemandi vdi grafiidi kristallivéres struktuuri-
Uhikuteks olevate tetraeedrite vdi kuusnurkade
arv ei ole kindel thene suurus, nii nagu ei ole
seda ka suisiniku aatomite ahela pikkus karbli-
nis. Fullereenidel on seevastu kindla susiniku
aatomite arvuga sfaarilised molekulid — Ceo
jalgpalli, C 70 aga ragbipalli kujuline. Toodud
joonised on vbetud David Bradley artiklist "Car-
bon comes round" ("Susinik muutub Umari-
kuks") ajakirja "Education in Chemistry" 1992.
a esimesest numbrist. Autor on varustanud sel-
le joonealuse méarkusega — kasutamiseks Gpe-
tuslikel eesmaérkidel. Viimasest v6ib vélja luge-
da ka teadlase soovi tutvustada uut susiniku
allotroopset teisendit vdimalikult kiiresti kooli-
des.

Et fullereenid erinevad oma ehituselt tlejaa-
nud susiniku allotroopsetest teisenditest, siis on
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grafiit

neil ka terve rida eriomadusi, mis puuduvad nii
teemandil, grafiidil kui ka karbuunil.

Tahke Ceo on naiteks sinepivéarvi kristalliline
aine. Lahustununa benseenis annab ta veinipu-
nase lahuse. Ehkki pimedas on C60 vagagi pu-
siv, lagunevad tema jalgpallikujulised moleku-
lid dhus ja ultraviolettkiirte toimel osadeks.
Viimane asjaolu raskendab oluliselt fullereeni
Ceo uurimist. Samas vBib aga Ceo lagunemis-
reaktsiooni uurimine lisada uut teavet nii kee-
miliste reaktsioonide mehhanismi kui ka konk-
reetselt Ceo keemiliste omaduste kohta.

Fullereenide, eeskétt aga Ceo kdige ootama-
tum ja hammastavam omadus on anda liitumi-
sel leelismetallidega suurepéraseid ulyuhte.
Kui K3C eo kristallid jahutada temperatuurini
18 K (-255°C), muutub see ulijuhiks. Ei ole vist
raske ette kujutada, millist tdhtsust evivad uli-
juhid tehnikas ja tootmises. Kaob ju palju ener-
giat soojusena elektrisiisteemides, et Uletada
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fullereenid

juhtmete takistust. Viimane néahtus omakorda
pdhjustab ménigi kord Umbruse termilise saas-
tumise. Ainus hada on vaid selles, et praegused
ulijuhid "t66tavad" ainult dlimadalatel tempe-
ratuuridel. Teadlastejéupingutused ongi suuna-
tud sellele, kuidas valmistada materjale, mis
oleksid dlijuhid ka kdrgemal temperatuuril, kui
seda on absoluutne nulltemperatuur vai selle 1&-
hedased temperatuurid. Tundub, et siingi tuleb
appi fullereen Ceo. Kui asendada kaalium C eo
molekulis rubiidiumi ja talliumi seguga, saame
aine, mis on ulijuhtjuba oluliselt kdrgemal tem-
peratuuril 45-48 K (-228...—225°C). Ehkki see
on rekordiline temperatuur, millal aine muutub
ulijuhiks, jaab toatemperatuurini (300 K) veel
I6pmatult pikk tee teadusuuringuid ja -saavu-
tusi.

Jaame ootama uusi Ullatusi susinikult ja su-
sinikuihendite keemialt.
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KOOLIEELNE KASVATUS

Koolieelsest kasvatusest Saksamaal

AINO SAAR, TPU koolieelse kasvatuse kateedri dotsent

Saksamaa koolieelne kasvatus elab praegu
Ule suuri muudatusi. Nimelt vdeti hiljuti vastu
seadus, mille jargi on igal Saksamaal elaval 3-
6aastasel lapsel digus lasteaiakohale. Selle sea-
duse vastuvdtmine on tingitud eelk8ige muuda-
tustest Saksamaa Uhiskonnas. Enam kui
pooltes perekondades kasvab ainult 1 lapsja sel-
leparast on lasteaed ja mangupartnerid tksik-
lapsele véaga vajalikud. Noored naised ei taha
olla kodus nii kaua kui méni aeg tagasi ning soo-
vivad parast lapse sindi minna tagasi oma t66-
le. Aasta-aastalt suureneb Saksamaale elama
asuvate valismaalaste ja Umberasujate arv ning
ka nende lapsed vajavad lasteaiakohti. Uued lii-
dumaad endises SDVs vajavad uue organisat-
siooni ja struktuuriga koolieelse kasvatuse sus-
teemi. K&ik need muudatused aga téhendavad
seda, et tuleb ehitadajuurde palju uusi lastesoi-
mi ja -aedu, valmistada ette uut kaadrit ning
muretseda uut pedagoogilist materjali. Iga lii-
dumaa peab nuiud eraldi otsustama, millal ja
kuidas ta lahendab need koolieelsele kasvatuse-
le nii tAhtsad Ulesanded. (Naiteks Niedersach-
seni liidumaal on praegu 231000 koolieelses eas
last, kellest 65,4% kaib lasteaias, 3,5% mangu-
ringides ja 4,3% koolide juures eelklassides.
Koolieelses eas laste arv aga kasvab ja seepé-
rast vajatakse lahiaastatel veel 35 000 kohta.)
See seadus néeb ette ka tervete ja puuetega las-
te kooskasvamise koolieelses lasteasutuses.
Puudega lapsel on v6imalus kaia elukohajargses
lasteaias ja saada seal ka tdiendavat ravi.

Koolieelsete laste jaoks on Saksamaal jargmi-
sed lasteasutuste tutbid.

S6imed alates 8 n&dala vanustest kuni Saas-
tastele.

Lasteaiad lastele 3. eluaastast kuni kooli-
minekuni.

Eelklassid on ette nahtud 5aastastele lastele,
kes enamikus pole varem lasteaias kéinud.
Eelklassid asuvad koolide juures ja need on
nagu slintees lasteaia ja kooli pedagoogilisest
toost.

Koolilasteaed asub samuti koolijuures, seal
kaivad 6-7aastased lapsed, kes on ktll normaal-
se arenguga, kuid ei ole saavutanud veel vaja-
likku koolivalmiduse taset. Tavaliselt on sellises
klassis kuni 15 lastja ka nende arendamisel ka-
sutatakse palju koolieelse kasvatuse pdhimot-
teid.

Usna levinud on nn paevahoid. Selliseljuhul
vBtab perekond v6i Uksikisik endale hoida kuni
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3 last. Tihti on hoidjal ka endal laps. Paevahoiu
puhul réhutatakse perekonnaja hoidja harmoo-

nilist koosttédd kasvatuskisimuste lahendami-

sel. Kasutatakse ka vBimalust lasteaia juures

teha méngutunde. Nende organiseeriad on pe-

dagoogilise ettevalmistusegaja eesmark on last

ette valmistada lasteaeda tulekuks. Mangutun-

nid toimuvad 2-3 korda néadalas ja sel Mjal, kui

lapsed méangivad, on vanematel v8imalus oma-

vahel suhelda.

Lastemaja tuupi lasteasutus on ette nah-
tud lastele alates sGimeeast kuni IOaastasteni
(mdnikord ka vanematele lastele). Elatakse pe-
rekonnana ning Opitakse ja mangitakse uhes-
koos. Lastemajad on juba labi proovitud ja neid
on Saksamaal Usna palju.

Tuupiline on Saksamaal seegi, et pikapaeva-
rihmad asuvad lasteaiajuures. Tavaliselt kuu-
lub Uhte rihma 20-22 &pilast vanuses 6 kuni
13-14 aastat. Pikapaevarihmades on head tin-
gimused Oppimiseks, mangimiseks, meisterda-
miseks, maalimiseks jms. Tihti vOetakse ette
matku ja ekskursioone loodusesse, loomaaeda,
kéaiakse koos ujumas, palli médngimas, valmistu-
takse pidudeks. Pikap&evarihmades to6tavad
lasteaedade kasvatajad. Lapsevanemad on selli-
se pikapaevarihma t66 korraldusega rahul.
Opilaste 6ppimise ja vaba aja veetmise tingimu-
sed pidid lasteaedades olema tunduvalt pare-
mad kui mujal.

Koolieelsete lasteasutuste t66d koordineeri-
vad liidumaa noorsooametid, kirikulasteaedade
todd aga kirikuorganisatsioonid. Lasteasutusi
finantseerivad toetajad (sponsorid), lapsevane-
mad ning linnade ja maakondade omavalitsu-
sed. Toetavad kirikuorganisatsioonid, kommuu-
nid, heategevusasutused, Punase Risti seltsidja
ka eraisikud.

Hulk lasteasutusi to6tab Maria Montessori
vBi Rudolf Steineri p&himdtete jargi.

Lasteaiad on tavaliselt avatud nn kogupéeva-
ruhmana kella 7st hommikul kuni 17ni &htul.
Laialt levinud on 2 vahetuses t60: ennelunane
ruhm toétab kella 7st hommikul 12nija parast-
[6unane rihm kell 13 kuni 17. Lapsevanemate-
le, kes vajavad oma t60 tdttu teistsugust laste-
asutuse lahtioleku aega, on ette né&htud
varajane teenistus, alates hommikul poole seits-
mest, ja samuti hilisteenistus, mis kestab dhtul
veerand kuueni. See vdimalus on olemas ka pi-
kapaevarihma opilastel. Nii nagu aias, nii ka
pikapaevarihmas on voéimalik kaia aastaring-
selt (lapsevanemad peavad selleks tooma vasta-
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vad tdendid tdokohast). Sdimeriihmades on lap-
si keskmiselt 15, aiarihmades 20-25. Enamikus
on segariuhmad. Sdimeriihmas t66tab kasvataja
vBi meditsiinide ettevalmistusega inimene, las-
teaias vastava pedagoogilise ettevalmistusega
kasvataja. Lasteasutuse juhatajalt ndutakse
erialast pedagoogilist kdrgharidust, kuid erand-
juhtumeil vdib sel ametikohal t66tada ka kasva-
taja ettevalmistusega, kuid pikaajalise pedagoo-
gilise t66 kogemusega inimene. Ka lapsehoidjad
saavad spetsiaalse ettevalmistuse 2-3 aasta
jooksul.

Séimeriihmas td6tavad tavaliselt 2 kasvatajat
ja 1 lapsehoidja, aiarithmas 1 kasvataja ja 1
hoidja. Kasvataja nadalakoormus on 38,5 tundi.
Uudne meie jaoks on asjaolu, et kui kasvataja
todtab kogupaevarihmas,siis 4,5 t6otunni jarel
on ette n&htud pooletunnine puhkepaus. Kasva-
taja tbokoormusse arvestatakse ka ettevalmis-
tus jargmiseks paevaks, materjalide korrasta-
mine, pidude ettevalmistamineja korraldamine,
lapsevanemate koosolekud jm. Lasteaia paeva-
kava naeb tavaliselt valja nii: hommikul kell 8
kuni 9 lapsed kogunevad ja mangivad vabalt.
Uhist hommikusdoki ei ole, igal lapsel on hom-
mikuso6k kaasas (v6ileib, puuvili, jogurt vms).
Jook, kas tee, piim v&i kakao on aga lasteasutu-
selt. lga laps valib talle sobiva hommikusddgi
aja. Umbes 9.30-10 moodustavad lapsed nn
hommikuringi, s.t istuvad toolidel ringis, koos
lauldakse, mangitakse mange, vesteldakse voi
loetakse jutte. Sellele jargneb taas vabamang.
Osa lapsi koos kasvatajaga joonistab, meister-
dab v&i voolib. Seejarel minnakse 6ue mangima
v6i jalutama. Oues viibitakse umbes 45 minutit
kuni 1 tund. Tuppa tulnud, méngivad lapsed va-
balt, kuni vanemad nad koju viivad. Kui lapsed
jadvad lasteaeda kogu paevaks, sluiiakse umbes
12.30 Idunat. LBunastogi pakub lastele laste-
asutusja selle eest tasuvad lapsevanemad. L8u-
nasodgile jargneb "vaikne aeg", mil lapsed, kes
vajavad puhkust, magavad, teised aga samal
ajal mangivad vbi vaatavad raamatuid. Kell
14.30 lapsed arkavad ja jargneb "kohvipaus".
Lapsed stdvad veel kodust kaasa pandud toitu
jajoovad teed vOi kakaod. Jargneb kasvatajaja
laste Uhistegevus: jutustamine, piltide vaatami-
ne, mangimine vm. Kui on vdimalik, viibitakse
parastldunalgi veel dues. Kell 16—17 on laste ko-
jumineku aeg.

Uute pedagoogiliste meetodite otsimise ees-
margil on Saksamaal rajatud nn mudellas-
teaiad. Neid finantseeritakse rohkem ja ka t66-
tajate ettevalmistus on neis parem.

Koolieelsete lasteasutuste eesmérk on taien-
dada ja toetada laste kasvatamist perekonnas.
Lasteaias on lastel olemas suureparased v6ima-
lused sotsiaalse kogemuse omandamiseks. Koo-
lieelsed lasteasutused peavad looma laste aren-
guks soodsad tingimused. Iga koolieelne
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lasteasutus t66tab valja oma pedagoogilise kont-
septsiooni, milles fikseeritakse kasvatuse ees-
margid, paevakava, lasteasutusse vétmise kord,
lapsevanematelt tasu laekumine. Naiteks thes
evangeelse lasteaia kontseptsioonis seisab kas-
vatuse eesmargina kirjas: 3-6aastastel lastel
uue Umbruse tundmadppimine, uute sdprade ja
mangupartnerite leidmine ja nendega theskoos
elamine. Kasvatajad tahavad selles evangeelses
lasteaias iga Uksiku lapse mitmekullgset aren-
gut soodustadaja lapsest iseseisvat inimest kas-
vatada. Lasteaed tahab arendada lapse vdimeid
ja oskusi, mis on vajalikud tanapéeva eluga toi-
metulekuks. Kasvatajad ei soovi lapsi muredest
ja probleemidest kérvale hoida, vaid tahavad
neist Ulesaamisel aidata. Samuti on vaja laste
sotsiaalset kaitumist suunata. Kasvatustoo toi-
mub kristlikus vaimus. Vastastikuse usalduse
ja andestamise kaudu on v@imalik igapéevases
elus hirme Uletadaja probleemidestjagu saada.
Kasvatajad kasutavad oma t66s piibliteemalisi
jutustusi, Uhiselt labielatutja kuuldut stivenda-
takse vestlustes, lauludes, mangudesja meister-
damises. Korrapéaraselt toimuvad laste jumala-
teenistused ja palvused lapsevanemate,
kasvatajate ja pastorite eestvéttel.

Paljud koolieelsed lasteasutused t66tavad nn
avatud lasteaia pdhimdttel. Avatud lasteaias
vBib laps hommikust alates endale iseseisvalt
valida nii tegevuse, manguruumi (ka saal, gar-
deroob, k&rvalrithm, hall) kui ka méngukaasla-
sed. Avatud lasteaia eesmark on kasvatada
vaba, iseseisevja elus edukalt toimetulev inime-
ne. Selle p6himdtte pooldajad leiavad, et tradit-
siooniline lasteaed on olnud lapse jaoks kinnine
ja suletud. Laste elu ja tegevuse olid taiskasva-
nud kindlaks mé&éaranud. P&hiline on olnud lap-
sed laua aarde istuma panna ja seal nad tege-
vusse rakendada, et ruhmaruumis rahulik
Ohkkond valitseks.

Avatud lasteaia kritiseerijad aga leiavad, et
selles susteemis on mitmeidki vigu. Nimelt ei
sobivat see lastele, kellel on raskusi lasteaia ja
kaaslastega kohanemisel. Et neil ei teki pusi-
vaid kontakte kasvatajaja teiste lastega, suiven-
dab nn avatus kohanemisraskusi veelgi. Vaba
tegevusega kaasneb oht, et "kaob ara" oma kas-
vatajaja oma rUhma tunne. Kasvatajagi ei suu-
da pdhjalikult lapsi tundma 6ppida ning seepé-
rast on ka kasvatustoo kaootiline.

Kirjutise autoril oli vBimalus vaadelda osali-
selt avatud lasteaedade t66d. Ruhmaruumides
olid kindlad tegevused ja kindel lasterihm.
Hommikul, kui laps oli lasteaeda jbudnud, v&is
ta valida endale sobiva tegevuse, ruumi ja ka
mangukaaslased. Hommikus6dk s6ddi aga oma
rihmaruumis, samuti toimusid kasvataja paku-
tavad tegevused kindlas ruumis. Vestlustes kas-
vatajatega selgus, et nad pooldavad osaliselt
avatud lasteaeda. See slisteem eeldab aga laste
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péhjalikku ja head tundmist. Kui rihma tuleb
uus laps, on kasvataja esmane ulesanne teda
tundma 6ppida vaatluste teel. Kasvataja jalgib
last eri tegevustes, selgitab vélja, kuidas laps
kohaneb lasteaiaja teiste lastega, mis mange ja
kellega uustulnuk mangib ja mis on lapse jaoks
oluline. Kasvataja vaatlused on aluseks, mille
jargi lubatakse lapsi iseseisvalt méngima ka
due, saali, teise ruhmajm. Eelnevalt peab laps
kasvatajale teatama, kuhu ta laheb.

Oma pedagoogilise t66 aluseks on lasteasutu-
sed vBtnud mitmeid pedagoogilisi teooriaid. Le-
vinud on teemaprojektid, see tdhendab, et Uks
ja sama teema labib laste erinevaid tegevusi.
Néaiteks teema "Uued lapsed rihmas" puhul
vestleb kasvataja eelnevalt uutest lastest teiste
lastega. Seejarel méngitakse mange, naiteks néa-
puméangp, milles tuleb kasutada uute laste ni-
mesid. Uhiselt joonistatakse pilte riihma elust
ja tegevusest, et tutvustada uutele lastele ruh-
mas toimuvat. V&8i naiteks teema "Tsirkus".
Kbigepealt kilastati linnas tsirkust, seejarel
lapsed vestlesid tsirkuses né&htust, vaatasid
pildiraamatuid tsirkusestja méngisid tsirkuse-
mange.

Lasteaedades on levinud ka situatsioonile
orienteeritus, s.t l&htumine eelkdige lapsest
ning olukorrast ja Umbrusest, milles laps asub.
Situatsioonile orienteeritus peab tahtsaks lapse
emotsionaalset seisundit, tema huve ning tar-
beid. Leitakse, et pedagoogiline tegevus peab
eelkbige l&htuma lapsest enesest ja kasvataja
vaid soodustab ja toetab lapse arengut. Naiteks
selleks, et last antud hetkel paremini mdista, la-
seb kasvataja hommikuringis laste seas kaest
katte kdima mingi eseme (nt merekarp, kasta-
nimuna, kaunis kivike vm). Iga laps jutustab
sellest, mis talle hetkel kbige rohkem ré6dmu val-
mistab, v8i vastupidi, mis teda kurvastab. Kas-
vataja ise annab omajutustusega lastele eesku-
ju.

Laste elu on seatud nii, et Uks kord nadalas
voimeldakse kas saalis voi dues, Uks kord nada-
las keedetakse vOi kupsetatakse. Selleks kogu-
takse lapsevanematelt raha, theskoos arutatak-
se, mida soovitakse valmistada ning seejarel
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ostetakse kauplusest toiduaineid. Oigele toitlus-
tamisele poodratakse vaga palju taéhelepanu, sel-
lest vesteldakse nii laste kui ka lapsevanemate-
ga. Kui lasteaias on kellelgi stinnipéev, kostitab
suiinnip&evalaps teisi kas kuivatatud puuviljade,
pahklite, rosinate vdi muu tervislikuga, aga mit-
te Sokolaadi ja kompvekkidega.

Igal rihmal on kasutada 2-3 ruumi, neis on
3-4 nurka, kus laps saab kontsentreeritult ja
vabalt tegutseda. Lugemisnurgas on raamatu-
riiul, sohva voi madrats istumiseks, ehitusnur-
gas mitmesugust erinevat ehitusmaterjali; nu-
kunurgas palju nukke, nukumdédbel, néud ja
rBivad, laste endijaoks vanu rdivaid, sest ka lap-
sed ise armastavad rollimé&nguks tmber réivas-
tuda; kreatiivsusnurk on ette ndhtudjoonista-
miseks, voolimiseks, meisterdamiseks jne.

Pedagoogikakirjanduses vdis lugeda ja laste-
asutuste tootajatelt sageli kuulda sénu "vaba
mang". Vaba méang ei tdhenda aga mitte ainult
laste méngu vdi teatud manguliiki, vaid tldse
laste vaba tegevust. Laps ise vdib valida, mida
ta teha tahab — kas méangida, ehitada, meister-
dada voi hoopiski puhata. Siia kuulub tegevus
Uksinda, koos sdpradega vOi kasvatajaga ja po-
hiliseks kriteeriumiks vabal mangul on just ni-
melt laste vaba valik oma r66muks. Seepérast
réhutavadki teadlased motet, et vaba mang on
lapsest lahtuv spontaanne tegevus. Kasvataja
osa on selles teistsugune kuijuhendatavas méan-
gus. Kasvataja peab looma lastele tingimused
vabaks tegevuseks, selleks peab ta tundma las-
te kaitumist, rédme, muresid ja meeleolu. Sa-
mas margitakse, et vdga oluline laste vabas te-
gevuses on kasvataja sisemine vabadus, tema
enesekindlus. Ainult seesmisest kindlusest 1&h-
tuvalt vBib kasvataja luua lastele vabaduse.

Koolieelse kasvatuse eesmérk on kujundada
isiksust tervikuna. See ei tdhenda tksikute voi-
mete treenimist, kiljutama, lugema jm oskuste
Opetamist. Laste kooliks ettevalmistamine toi-
mub igapaevases elus mitmekilgsete ja last
arendavate tegevuste kaudu, s.o eelkBige vabas
méangus. Kasvataja peab olema aga lapse uudis-
himu ergutaja ja initsiatiivi toetaja ning mis
kdige tahtsam — r6dmu ja rahulolu tagaja.
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Iginoor "Ellerhein”

Tiia-Ester Loitme I6petas TR Konservatoo-
riumi 1965. a professor Gustav Emesaksa
Opilasena ja temast sai Tallinna 7. Kesk-
kooli muusikadpetaja. Aastatel 1975-1981
tootas ta konservatooriumis, Uhe aasta sta-
Zeeris Moskvas. Tanaseni 6petab ta Tallin-
na 7. Keskkoolis ning on Uhtlasi konserva-
tooriumi ulidpilastele  metoodik ja
praktika juhendaja oma koolis. 1970. aas-
tast on ta seotud "Ellerheinaga". Professor
Heino Kaljuste kutsus ta koori teiseks diri-
gendiks ning koostdds pandi alus Z. Kodaly
sol-fa (JO-LE-MI) meetodi rakendamisele
Eestis. Parast Heino Kaljuste surma 1989. a
on Tiia-Ester Loitme "Ellerheina™ peadiri-
gentja kunstiline juht.

Toimetuse palvel oli Tiia-Ester Loitme
ndus tagasi vaatama oma t6dle muusika-
Opetajanaja koorijuhina.

KUIDAS TEIST SAl MUUSIKAOPETAJA
JA KOORIJUHT?

"Lopetasin TR Konservatooriumi 1965. a profes-
sor Gustav Ernesaksa Gpilasena. Elasin paeva-
de kaupa suures muusikalises hinguses. V&tsin
omaks vabaduse. Selle tundega alustasin t66d
Tallinna 7. Keskkoolis. Olin dpetaja. Mulle sobis
see t00.

Aastast 1970 olin juba kutsutud "Ellerheina”,
kus Heino Kaljustega sidus mind tUhine arusaa-
mine td6stja muusikast.

Aastatel 1975-1981 puudsin oma kogemusi
jagada konservatooriumi ulidpilastele.Olin &p-
pejoud. Uhises kateedris H. Kaljustega langes
p6hirdhk laulikute-6pikute koostamisele kooli-
de tarbeks. Oppisin kirjutama, koostama, toime-
tama, taipama.Sain ise targemaks.

Kuid 1980. a Moskva konservatooriumis sta-
Z80rina dppides sain aastaks tunda, mida tdeli-
selt tahendab dppida konservatooriumis. UliGpi-
lastele esitatavad nduded olid tohutud ja
muusikale tuli end puhendada jaagitult. Suur-
test raamatukogudest pidi leidma vajaliku &p-
pematerjali. Ei mingit kokkuvdtte tegemist 6p-
pejbu poolt. Seda tuli endal teha — ladusas
sBnastuses. Klaverit vBis harjutada konserva-
tooriumi alumistes klassides alates kella kuuest
hommikul. Luhike I6una ja samas vaimus eda-
Si.

Ohtuti kuulasime konservatooriumi Suures
aaaba kontserte maailma parimate kunstnike
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esituses. Ka Moskva sumfooniaorkester oma
paljude dirigentidega oli ere ja alati kuulama
kutsuv. Olin Uks vaike osa suurest muusikast.

Oma t66s olen alati olnud praktik, mitte me-
toodik ja nii t66tan ma tanaseni Tallinna 7.
Keskkooli dpilaste ja 6ige mitme kooriga. Samas
putan "Ellerheinas" séilitada Heino Kaljuste
vaimu ja muusikadpetuse rida."

MIS ON MUUSIKAOPETUSES KOIGE
TAHTSAM?

"Eks muusika ise. Aga talle ei paaseju ligi, sest
teda ei saa katsuda kéega ega vaadata silmaga.
Ta on ju vaim, kes héljub dhus.

Muusikat kuulama 6ppida, teda armastama
hakata onju kohutavalt raske, ménele véimatu,
sest ta algab ilusast vaikusest, vaikuse ule rdo-
mu tundmisest, ndhtamatute asjade ndgemisest
enda Umber. Vabadusest endas, rahust endas.
Kust seda vétta?

Opilastele kdige lihtsam mdiste muusikas on
LAUL. Seal saavad osaleda kdik. Lapsele on olu-
line ema lauldud héllilaul. Minule laulis vana-
ema, Opetas mindki laulma. Ema laulis harva,
see oli suursindmus. (Méletan teda laulmas
kurva sindmuse puhul "Jumal sul ligemal".)
Olen laulnud emalt kuuldud laule bussis his-
teerikas karjuvale lapsele. Ta jai kohe vait ja
tardus kuulama. Lihtne?

Klassitunnis soovin ma vaga, et seal ei oleks
"kdrvalseisjaid", kes teiste tegevust vaid jalgi-
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vad, Laulma peavad k&ik. Arenevad needki, kes
arvavad, et nad lauljad ei ole.

Vahegi tdsisem laulmisega tegelemine nduab
ikka suuremat noodilugemisoskust. 40minutili-
ne tund kord nédalas selleks suuri v&imalusi ei
paku, kuid lihtsad teadmised aitavad suuresti.
Nii et muusikas on téhtis ka muusikaline Kir-
jaoskus. Pliiats ja noodipaber peavad ikka Ime-
parast olema.

Tundides me ei konspekteeri. Muusikaajaloo
Opik on olemas. Taiendan seda teiste raamatu-
te ja muusikaga. Luhike tund vbiks &ratada
uudishimu, et raamat I8puni lugeda, suurvorm
I6puni kuulata, kontserdisaali minna. Paljud l&-
hevadki."

MILLISED ON TEIE SUHTED JO-LE-
Mlga? VIIMASEL AJAL KOSTAB SELLELE
VASTUHAALL.

Ma olen kuulnud sellele vastuh&ali minu male-
tamisest peale.

Meetod on nuiud juba tuhandeaastane. Ta on
Uks osa mustikast. Tuleb suhelda Guido Arez-
zost vaimuga, kes on selle meetodi taga. Ta on
selle tBeline peremees. On vaheseid, kes taipa-
vad slUsteemi taiuslikkust ja kasutavad seda,
saavutades suuri tulemusi. Natuke proovimine
ei anna midagi peale mottetuse.

JO-LE—-MI kasutamiseks ei ole mingit sundi,
igauks teeb, mida tahab. Tegelikult on igatiks
alati teinud seda, mida tahab. Inimesed motle-
vad ja ndevad erinevalt. Téde on erinev. Mis
Uhele on valge, see teisele must. Midagi ei ole
vBimalik tdestada.

Mul on hea meel, et ma selle siisteemi avas-
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tasin ja ma ei proovi kedagi kasvatada. Ma 6pe-
taksin JO-LE—-MId ka siis, kui ma seda ainsa-
na teeksin. Mulle meeldis, kui mind konserva-
tooriumis Uks dirigent tervitas: "Tere,
JO-LE-MI!"

KUIDAS JAOTATE ENNAST 7. KESK-
KOOLI JA "ELLERHEINA" VAHEL?
"Eijaotagi. Kuulun mélemale. Koolis olles kuu-
lun ma sinna. Veedan seal paeval kaunis palju
lisaaega. Sekeldada tuleb ka muude asjadega,
mis muusikaga kaudselt seotud, kuid ometi va-
jalikud. Tanavu on "Ellerheina" ja kooli teed ka
ristuma hakanud. 'Ellerheina" tihe osavott kon-
kurssidest, ettevalmistav laulupidu on sundi-
nud asendust otsima. Hea, kui see tuleb oma
majast. Selleks on aigklassidpetaja Liivi Urbel.
Meie t60 ja taotlused on samad.

Meeldiv on ka direktor Rein Rebase suhtumi-
ne muusikalistesse segadustesse. Mbtteline
tanu laieneb kdikide koolide juhtkondadele, kes
kunagi ei ole keelanud "Ellerheina” lauljatel osa
votta tundide ajal toimunud proovidest ja esine-
mistest Eestimaal, radkimata rahvusvahelistest
festivalidestja konkurssidest osavotust.

Koolis on mul tunnid 8.-12. klassini. Meil on
Liivi Urbeliga kummalgi lastekoor ja uhiselt
neljandat aastat tegutsev poistekoor. Peale nen-
de on veel kooli kammerkoor. Kooride puhul ra-
kendame sama metoodikat, mis "Ellerheinaski".
Taotlused on samad."

RAAKIGE LAHEMALT "ELLERHEINAST".
""Ellerhein” on niild 41 aastat vana. Praegu t66-
tavad ikka usinalt Heino Kaljuste valitud &pe-
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t"jad: kolme mudilaskooriga Tiina Ergma, suu-
rearvulise lastekooriga Anneli Méeots ja tema
tatar Ingrid Korvits, p6hikooriga Tiia-Ester
Loitme, Ulle Sander on koormeister ja solfedzo-
Opetaja, Ester Lepa haédleseadja, Katrin Kuld-
jarv kontsertmeister, "Ellerheina" laulja ja kon-
servatooriumi | kursuse tudeng Maria Mank
annab harmooniatunde. See on visa Opeta-
jate pere, sest iga aastaga on kéarbitud tunde ja
ruume. Ega "Kullo"direktor Veikko Raagmets
selle Ule rddmus ole, sest muret jatkub temalgi
kullaga.

Koori taset on hoidnud osavdtt rahvusvahelis-
test festivalidest ja konkurssidest. Need on rah-
varohked r66msad Uritused. Me pole isegi vdist-
lustuld traagiliselt v6tnud. Kontserdisaalid ja
kirikud on viimase v8imaluseni rahvast tulvil.
Tehtud t60d kroonib kas konkursivoit vdi seisab
saalitdis rahvast pusti, oodates pikale kavale
veel lisa. 1992. a oli koor Eestist véljas kuuel
korral. 1993. a algas kuldkarika ja grand prix*-
ga Prantsusmaal, millele jargnes vahetult vaga
pidulik Eesti Vabariigi 75. aastapaeva kontsert
Goteborgi Toomkirikus ja Bethlemma kirikus
Rootsis.

"Minu aadress on autobuss," Utleb "Ellerhei-
na" tudruk. Téna vastas ta koolis seitset ainet
jarele. "Mis hinded said?" — "Viied sain," Utleb
ta naerdes.”

KF,S "ELLERHEINA" MAJANDAB JA TEIE
ARVUKAID SOITE FINANTSEERIB?
"Aastaid on maksnud huvikeskus "Killo". Prae-
gu maksab ta pedagoogidele palka. Kui véhegi
voimalik, siis veel Uht—teist koori hiiveks.
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Sdidame sponsorite abiga, kes tulevad lapse-
vanemate hulgast. Kaalukamaid sb6ite sponso-
reeritakse vajaspool Eestit. Tasume lauluga,
mida vélismaal hoolega nauditakse. Kirikud ja
kontserdisaalid on rahvast tais, kuulatakse hiir-
vaikselt. Kontserdi I6pus tdustakse pusti. Pula-
me alati anda oma parima.

Eesti aga on elus surnu. Rahvas ei liigu. Sise-
mus on jads. Millestki ei huvituta. Ollakse mil-
legi ootel. Kuid ka sellel pole 6iget nime ega
nagu. Vaimsuse ja ideaalide puudumine.

Raha? Eks ole armas selline séprus: "Eller-
hein" — "Norma", "Ellerhein" — "Liviko", "Eller-
hein" — Lasnamae metallitehas, "Ellerhein" —
"Estimpex"? Edaspidi hakkavad lauljad
maksma saali, elektri, vee, 6hu ja armastuse
eest! Raha!”

KAS VALISMAAL TEATAKSE EESTIST?
"Teatakse ja ei teata ka. Kus on kainud kasvoi
Uksainus; eestlane, seal teatakse. Prantsusmaal,
selles linnakeses — Sornieres’'s —, kus enne
konkurssi elasime, lehvis maja katusel kevad-
tuules Eesti lipp. Toas oli lipu kérvale kinnita-
tud rukkilill. Seinal suurel kaardil oli meie tee-
kond Eestist Atlandi ookeani aarde margitud
sinise pael.akesega. Eelmisel aastal Nantes'’is
viibinud eesti koor oli Prantsusmaal p&hjaliku
selgitustdo teinud.

Lauluga suudab vaga palju. Konkursi voit
sunnib tavaliselt kaardil naitama Eesti asukoh-
ta, selgitama, kes seal elavad, mis keelt raégi-
vad, millega tegelevad, kas probleemid on meil
samad, mis laias maailmas, kuidas eestlased nii
palju keeli valdavad ja miks."
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PARAST HEINO KALJUSTE SURMA LE-
VIS KUULDUS, ET "ELLERHEIN" LAHEB
LAIALI. OMETI OLETE KOOS JA ENDI-
SELT EDUKAS NING KORGTASEMEL?
"Kuuldused levivad alati. Oleme ise liiga t66-
hoos, et kuuldusi kuulda. Voib-olla on madal-
seis kohustuslik?

Kui Heino Kaljuste meid haiguse ~jal kohati
paris omapead jattis, puudsime tavalisest roh-
kem, et teda mitte kurvastada. Edaspidi tuli Uk-
siolemist rohkem, kuni ta meid omapead jattis-
ki. Ja eks me plulame jalle, et teda mitte
kurvastada puudujddkide parast meie td0s.
Tema olemus on ju meie korval.

Kooritdd tulemused ilmnevad aga ajapikku.
Merevett tunniga ei soojenda egajahuta.

Ester Lepa h&éaleseade annab koorile Uhtse
kiipse kdla, mis lubab koori ménikord naiskoo-
riks nimetada. Suur t66 on tehtud solistidega,
kes vbivad tulevikus jatkata laulu erialal. Elo
Tammsalu, Evelyn Kanepi, Jane Tiik, Teele
Joks, Kristi Rodi, Kai Kdivumagi, Liis Freident-
hal, Sille Priks. Osa nendest on seotudjuba mit-
mendat aastat Mozarti "V6lufloddiga”. Kokku-
puude teatrimaailmaga annab neile ka uue
hoiaku.

Ulle Sander 6petab solfedzot. Ta jduab palju.
T60 16puks oli eelmisel aastal Soomes Kodaly se-
minaril antud hoogne solfedZotund kodaistidele,
kes sellele tegevusele kuidagi jarele ei jdudnud.
Ka "Ellerheina" lauljad suutsid Soome jolemis-
te Uletada ja sundida pdhjanaabreid asjasse t6-
sisemalt suhtuma.

Maria Mank dpetab harmooniat. Kuna ta ise
Opib kompositsiooni Rene Eespere klassis, siis
hakkavad loodetavasti kdik tema Opetatavad
meile uusi laule kirjutama. Vajame neid juba
ammu. Tema enda Kirjutatud "Benedicamus"
sai ka Prantsusmaal tahelepanu osaliseks.

Katrin Kuldjarv on juba Heino Kaljuste poolt
kogemata nimetatud Katrin Kuldkapaks. Ta
digustab mdlemat nime.

Nii me elame. Vaatame, mida teeb riik ja va-
litsus. Noorte initsiatiivi on vdimalik péris: &ra
tappa. Tulevikus tunnistatakse see lihtsalt jar-
jekordseks veaks. V&ib—olla on véimalik vigu en-
netada? Huvitav, kellele me kuulume?"

KES VALIB REPERTUAARI?

"Eks me ikka ise vali. PBhirepertuaar randab
aastast aastasse, kui me seda hoida suudame.
lgal kevadel ju IBpetab vaike koorike. P&hi-
repertuaari korvale peame leidma uut. Ja
leiame ka.

Naiskooridele on uldse vahe kirjutatud. Suur-
vormid kuuluvad enamikus segakooridele, nen-
de Umberseaded poiste-ja lastekooridele kaota-
vad ilusad kélavarvid, aga mis parata.

Vélismaal tuntakse huvi eesti m uusika vastu.
Igihaljad on Tormis, Ernesaks, Slisask, Eespe-
re... Noored ei kirjuta meile Uldse. Seda naitas
uute laulude konkurss.
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TONU KALLE fotod

Kava valikul dUritan ma madistatada publiku
olemust, kellele laulan. Kui ma seda pole suut-
nud digesti mbistatada, teen kava Uhe "kapahoo-
biga" imber.

Suur osa repertuaarist on "kohustuslik". See
kaasneb festivalide ja konkursside kohustuslike
lauludega. Osa neist randab péarast korralikku
aradppimist maailma prugikasti. M6ned jdavad
repertuaari kauaks ajaks.

Noodid on kallid. Sellest hoolimata ostame
neid ménikord.

On teoseid, mida Heino Kaljuste on hoidnud
riiulil, et neid tulevikus laulda. Kullap kanna-
me needki ette."

"ELLERHEIN" ON 41 AASTAT VANA, AGA
IKKA NOOR.

"Noorena hoiavad teda konkursiséaru, festivali-
de laulurddm, 10 000 km bussis®itu, pimeduses
sarav Eiffeli torn, Hispaania kaljudel roniv
must tigu, amblik Karepa laagris, Soomes toi-
muyv solfitund, veebruarikuine lilledites Nantes
Prantsusmaal, flilsika, matemaatika, keemia
oma koolis, suur kuu Sveitsi méagedes, Ulmi ka-
tedraal Saksamaal, oma kodu Eestimaal, oma
laulupidu Eestimaal, OMA LAULUPESA EES-
TIMAAL."

Kisimusi esitas
MAIMO KALMET
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AJALOO LEHEKULGEDELT

Monda Petserimaa hariduselust

HEINO RANNAP, Tallinna Konservatooriumi professor, pedagoogikadoktor

fjimastel aastatel on rohkesti arupida-
misi ja mottemdlgutusi Eesti piiri
iile.Uheks problemaatilisemaks paik-
W  konnaks on Kagu-Eesti. Setumaa pii-
ride osas on eriarvamusi nii Eesti kui ka Vene
poolel.

Muinasajal on Petserimaa piir ulatunud pal-
ju kaugemale Idunasse ja itta. Pronksiaja 16pul
ja vanema rauaaja alguses elasid soomesugu
rahvad just seal. Niisiis peaks p6lis6igus nende-
le maadele kuuluma eestlastele. Slaavlaste pi-
deva pealetungi mdjul kolisid eestlased-soomla-
sed pdhja poole, loovutades 13. sajandil
Irboskast ida pool asuvad alad Pihkva virstile.
Pihkva-Petseri vaheline ala on korduvalt olnud
s6dade tallermaa. R&angalt sai see kannatada
Pdhjas6ja ajal. Tsaarivoimu all kuulus hilisem
Petseri maakond Pihkva kubermangu ja paljud
kulad asustati venelastega. 1917. a veebruarire-
volutsiooni jarel p6érdusid Setumaa elanikud
Eesti Ajutise Maavalitsuse poole palvekirjaga,
et Setumaa, kus 80% elanikke vene keelt ei raa-
gi, liidetaks administratiivselt Eesti kilge. Tol-
lal seda kusimust lahendada ei suudetud. Setu-
maa 250 kilajaid endiselt Venemaa piirkonda.
Vabaduss6jas vditlesid Eesti vded end Irboska—
Petski joonele. Et see liin méarkis Eesti kulade
tolleaegset piiri, ei lubanud vaejuhatus Eesti va-
gedel kaugemale tungida ning Tartu rahulepin-
guga kehtestati seal Eesti-Vene riigipiir. Eesti
alale jai ka mitukimmend vene killa. Moodus-
tatud Petseri maakond oli Eesti maakondadest
Uks vaikemaid (1585 kmz2, vaiksem oli vaid Val-
gamaa). Valdu oli tollal nelija seal 250 killa: Lo-
botka* vallas 61, Petseri vallas 106, Pankovitsa
vallas 62 ja Irboska vallas 21. Etniliselt pdlis-
elanike setu grupis oli 1902. aastal 16 571 ela-
nikku (1, Ik XVI1I), 1934. a 14 961 elanikku (2, v
707) (1934. a rahvaloenduse andmetel elas Pet-
seri maakonnas 60 438 inimest). Valitsev usk oli
vene digeusk, luterlasi oli 3000 inimese Umber.
Eesti-Vene rahulepingu jargselt oli Petserimaa
suurim pikkus pdhja—l6una suunas 65 km, suu-
rim laius idast ladnde 40 km. Petserimaa pdues
pole kulda ega pd&levkivi, on aga lubjakivi, kipsi,
savija turvast. Neid maavarasid on petserimaa-
lased ka aastasadu kasutanud ning etnopeda-
googiliste vbtetega jareltulevat pdlvkonda Gpe-
tanud. Enamlevinenud oli vist kausside, pottide,
savipillide tegemine. Neid valmistasid-voolisid,
pdletasid ja varvisid paljud pered, isade eesku-
jul valmistasid pardi-, kuke-, pdrsapille lapsed
sageli juba enne kooliminekut.

* Artiklis avaldatakse allikmaterjalides esine-
nud nimekujud muutmatult.
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Varreldes teiste maakondadega olid Petseri-
maa elanikud majanduslikult kehvemad. P&hju-
si oli mitu. Oli ju endise Pihkva kubermangu
alal hariduse ja kultuuri tase tublisti madalam.
Umbes pool elanikkonnast oli veel 1920. a Kir-
jaoskamatu (1922. a andmetel 49,9%, seejuures
naiste kirjaoskamatuse protsent oli 64,9). Kaa-
buskulad ei soodustanud infolevikut. 10 538 ta-
lul (1934. a andmetel) oli 133 791 ha maad ja
hobuseid vaid 7333 (2, v 707—708). Vaiketalud
(1-15 ha) suutsid toita vaid oma peret, muumi-
seks ei jdanud suurt midagi. Pealegi kaotasid
petserimaalased mélemalt poolt range piirikont-
rolli t6ttu kasuliku Pihkva turu.

Kirjaoskust ja jdukust oli enam setudel, kes
oma alalhoidlikkuse t6ttu olid séailitanud mit-
meid Uhiseesti jooni, mis ulatuvad tagasi mui-
nasaega. Setusid oli aga Petserimaal vaid vee-
rand elanikkonnast. Teistes Eesti maakondades
oli see Kagu-Eesti kant sageli pilkeobjektiks,
sealseid elanikke kutsuti "poluvertsideks", "se-
tuveljedeks", "kausivenelasteks", arvestamata
rahvustja etnilist paritolu.

Esimene rahvakool Petserimaal asutati alles
1832. aastal ning see oli mitmekiimne aasta val-
tel ainuke veerandtuhande kiila kohta. 19.ja 20.
sajandi vahetusel, kui Eesti- ja Liivimaal olid
koolid igas kilas, oli Petserimaal ainult 20 ku-
lakooli 800-900 dpilasegaja 25 Gpetajaga. 1918.
a oli Petserimaal M. Raua andmetel juba 50 alg-
kooli 80 Bpetaja ja 1800 Opilasega (3, Ik 111).
Eesti Vabariigi valitsus pddras suurt tahelepa-
nu Petseri maakonna hariduse thustamisele.
1934. a oskas lugeda ja kirjutada juba 17 179
meest (ei osanud 4372) ja 12 704 naist (ei osa-
nud 12 013). Analfabeetidest langes suur osa
vene perekondadele, keda oli Petserimaa rah-
vastikus 67,6% (4, Ik 46). (Vt tabel 1.)

Tabel 1
M N M N
eestlasi 9548 10012 neist setud 6433 6886
venelasi 18433 20888
sakslasi 14 25
latlasi 617 765
muid 47 49

Jarjekindlalt jatkas vabariigi valitsus ema-
keelse kooli rajamist Petserimaal. Neid rajati ka
Usna vaikestesse asulatesse ning koguni sinna,
kus eestlased olid laiali pillatud muulaste kes-
kele. 10-25 d&pilasega koolid asutati Sennos,
Kilskis, Luubnitsas, Rootovas, Jankinas, Lauras
jm. Véikesed vene koolid asutati soode ja met-
sade piirkonnas RoZitsas ja Laknos, 10 dpilase-
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ga lati koolid Kérgesillas ja Lauras (vt kaarti).
Emakeelse hariduse ja euroopaliku ilmavaate
kujundamisel aitasid kaasa ka uued rajatud ko-
gudused ja kirikud. 1937. a oli koolide arv tdus-
nudjuba sajale. Neis t66tas 261 dpetajat, 11 val-
las (Mé&e, Jarvesuu, Kalda, Saatse, Senno,
Linnuse, Vilo, Petseri, Mereméae, Roodva, Lou-
na) dppis 8500 Bpilast (3, 1k 112-113).
Maakonna keskuses, Petseri linnas, asutati
1919. a Petseri haridusselts, milline kujunes
oluliseks organisatsiooniks maakonna haridus-
elus. Juba esimesel aastal oli seltsil 172 liiget.
Haruseltsid tekkisid Satseriina, Obinitsa, Bob-
rova, PanikovitSi, Lokova, Napi, Laura, Vd6pso,
Mikitamée, KoSelki ja Irboska koolide juures.
Loodi raamatukogude vork, Gpetati kirjaoskust
taiskasvanutele, asutati pihapaevakoole. Kes-
kuses asutati ajaleht ehk helikandja "Petserla-
ne", mis majandusliku raskuse péarast ilmus
vaid ménd aega. 1921. a oktoobris korraldati
maakonna haridusseltside 1. kongress, milline
vOttis vastu mitu resolutsiooni maakonna hari-
duselu edendamiseks. Akadeemilise Emakeele
Seltsi abiga anti vélja setukeelne "Seto lug6-
mik", kus muu hulgas oli ka hiimni tekst (5, Ik
182): Mo esémaa, mo 6nn ja rddm, mul armas
oldd sa!
Teine setu lugemik kandis nimetust "Kodotu-
16". Anti vélja ka setumurdeline Uus Testament.
KoolinBunike inspektsioonireisid Eesti Vaba-
riigi Petserimaa koolides néitasid haridusminis-
teeriumile koolide reaalset olukorda. See oli va-
herddmustav. 1920. a olid Petserimaal
peamiselt kaabuskilad, seejuures nn Uksik-
oued. Majadel olid dlgedest kelpkatused, Uksi-
kutel sindelkattega viilkatused. Nendes kula-
majades asetsesidki koolid, kasutades harilikult
vaid Uht tuba titpmaja kolmest ruumist. Vaa-
tamata koolimajade puudusele tekkis koole Uha
juurde. 1922/23. 6a t6dtas 103 kooli, neist 101
algkooli. Algkoole oli nii 3- kui ka 6klassilisi. 58
kooli olid venekeelsed, 39 eesti-ja 3 latikeelsed.
Kutseta dpetajaid oli palju — 35% &petajaskon-
nast. Puudusid pea igasugused Gppevahendid.
Kirjutamiseks kasutati veel krihvlit-tahvlit.
Seejuures polnud harvad juhused, et laps kirju-
tas laudade puudusel pdlve peal ja istus kodust
kaasavdetud puupakul. Vaatamata kehtestatud
koolikohustusele jai sel, 1922/23. Oppeaastal
alghariduseta 18,3% Petserimaa lastest (Ule-
eestiline % oli vaid 4,2) (6, Ik 31).
Aasta-aastalt, valitsuse eriprogrammi jargi,
kasvas koolimajade arv maakonnas. 1925/26.6a
oli juba 27% koolidel oma maja. Uute koolihoo-
nete ehitamisega vahenes koolide uldarv kula-
majakoolide Uhendamise tbttu. 1925/26. da oli
maakonnas 90 kooli. Kolme aastaga oli koonda-
tud-uhendatud 13 kooli. Paremini elasid suure-
mate kulade koolid. Obinitsa (Obiniste) killa oli
kirikukool ehitatud juba 1895. aastal. "Seto lu-
gbmikus" on kirjutatud: "koolimaja sai nii suur,
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et kirikki sinna mahtus". Preester N. Raagi al-
gatusel oli Obinitsa kool maakonnas esimene,
kes 1917. aastal dppetddd eesti keeles korraldas.
1920/21. 6a Gppis Obinitsa 6kl Rahvakooli viies
klassis 103 &pilast (6. klassi veel polnud). Jarg-
misel aastal liitus 59 1. klassi 6pilast, nii et tuli
rakendada 1. Aja B klassid (7,1. 1-94). Pisita-
sa paranes ka Oppevahenditega varustatus. Et
koole hairis kdige enam muusikariista puudus,
andis haridusministeerium mitmele koolile
raha pilli ostmiseks. Vilo valla Alaotsa algkoolil
lubas minister viiuli osta piihapaevakooli sum-
madest. Saanud 5000 margase viiuli, kirjutati
ministrile tanukiri:

"Tanu.

Seniajani ei olnud meie koolil manguriista ja
meie dppisime laulma dpetaja hdélejarele. Tana
laulsime esimest korda uue viiuli jarele, mis
Teie poolt annetatud raha eest osteti. Viiulil on
ilus helija temajarele on hea laulda... Lapseli-
ku tédnutundega suudleme Teie katt. Alaotsa
algk. llljal\VVkl. Gpilased/allkirjad/. Nov. 1924."
Kirjal on minister H.Rahaméae resolutsioon:
"Lugesin hea meelega" (8, 1. 314-319). Jargmi-
sel, 1925/26.6a on juba 6 maakonna koolil har-
moonium. Pillidega paranes muusikadpetus ja
tekkisid taiskasvanute koorid. 1925. a Vo6ru-
Petserimaa thisel laulup>eol puudusid kull Pet-
serimaa koorid, kuid see andis tduke korralda-
da lauludpetajatele kursusi. Initsiaatoriks ol
maakonna koolindunik A. Usai, kesjarjekindlalt
inspekteeris koiki maakonna koole (naiteks
1924/25. 6a viibis 1150 tunnis!) (9,1. 247). Kur-
sused toimusid eraldi eesti-ja venekeelsete koo-
lide Bpetajatele. Nii korraldas 1927. a ulatusli-
ku (96tunnilise) kursuse Pihkva vaimuliku
seminari haridusega, tollal Petseri valla koolide
lauludpetaja Mihail Grivski.

Et Petseri maakonna poliselanikeks peeti se-
tusid (statistikas naidati: setud, venelased, eest-
lased), pudti nende kultuuritaseme eest eriti
hoolitseda ja neid Eestimaa tasemele viia. Ko-
hati unustati isegi setu rahvakunsti vaartuslik
omapwa. Uheks naiteks vBiks tuua ideed luua
Setumaal massiliselt laulukoore. | setu kong-
ress vottis 1921. a vastu otsuse korraldada lau-
lupidu. Organiseerimine pandi Petseri Haridus-
seltsile. Selle esimees, haridusnounik A. Usai
p>66rdus haridusministri poole kirjaga, kus ut-
les: "Setumaal puuduvd taiesti setu laulu ja
mangukoorid (péaris tapne see polnud, sest Pet-
seri eesti keskkoolis tegutses puhkpilliorkester,
mida juhatas muusikalise haridusega A. Réassa
- H.R.). Et setu rahval, nagu ulaltdhendatud,
muusikaline arenemine ndrk (haridusndunik ei
osanud hinnata mitmehé&aélset setu rahvalaulu -
H.R.), palub haridusselts Haridusministeeriu-
milt toetust 22 500 mrk. laulukooride loomi-
seks" (8, 1 4). Koorid kavatseti luua 48
puhapéevakooli juurde. Kuid koorijuhtide ja
klassikalise koorilaulutraditsiooni puudumisel
ei vBtnud hea algatus vedu. Ja ega koolide voli-
kogu liikkmedki huvi tundnud v8&ravditu laulu-
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traditsiooni vastu. Suutisju mdnigi volikogu esi-
mees vaevaliselt allkirja anda protokollile, "kii-
loja torrd" hdélega oldi aga aastasadu harjutud.

Nii nagu praegu endise Petseri maakonna ees-
timeelsed elanikud esitavad valitsusele poliitili-
si, majanduslikke ja hariduslikke palveid, taot-
lesid eri rahvusest petserimaalased mitmeid
muudatusi ka 1920.-1930. aastatel. Naiteks
Saatserina algkooli lapsevanemad (mitmed
neist kirjaoskamatud, kelle eest teised alla kir-
jutasid) taotlesid 1922/23. 6a eel, et nende koo-
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lis lubataks saksa keele asemel &petada vene
keelt. Haridusministeerium aga keeldus (minis-
ter oli tollal H. N. Bauer), teatades lakooniliselt:
"palve on Haridusministeeriumi poolt tagasi 10-
katud" (10,1. 410). 1930. aastatel oli Petserimaa
koolinBunikuks V. Viilup. Tema ajal taotlesid
mitmed vene koolide volikogud Uleminekut ees-
tikeelsele dppetddle, et lapsed enam integree-
ruksid Eesti Vabariigi majandusellu. V. Viilup
lubanudki k&igil koolidel, kus lapsevanemad
soovivad, 6ppetddd korraldada eesti keeles. Mi-
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nister A. Jaakson, sellest kuulnud, saitis ise ins-
pektsioonireisile. Ta kdis mitmes vene koolis ja
kuulis, et lapsed radgivad-vastavad eesti kee-
les, kuid véaikese aktsendiga. Sellele vaatamata
ndudnud minister valitsuse maaruse taitmist,
mille jargi iga laps 6pib Eesti koolis oma
emakeeles. V. Viilup vabastati ametist — pai-
gutati Parnumaale. Uueks inspektoriks mééara-
ti hasti vene keelt valdav 0. Paas (3, Ik 112-
113). Samal ajal nduti tollase keeleseaduse
alusel kdigilt mitte-eestlastest dpetajatelt riigi-
keele oskust sel maaral, et nad kdnes ja kirjas
suudaksid oma métteid valjendada. V. Viilupi
jarsk vabastamine inspektori kohalt oli liig ran-
ge karistus. V. Viilup putdis oma tédloleku aas-
tatel mitmeti tdhustada maakonna koolielu, mis
aastatega kull paranes, kuidjai Eesti Vabariigi
I6puni siiski kehvaks. Ta kirjutas méargukirju
haridusministeeriumile ja artikleid ajalehtede-
le, kus néitas koolide olukorda Eesti kagunur-
gas. Nii refereeris "Opetajate Leht" (1937, 11.
juuni): "...koolindunik V. Viilup tdéhendas, et t66-
tingimused Petserimaa koolides on aarmiselt vi-
letsad. Umbes 75-80% koolidest asuvad Guri-
majades. Kool kui tervik saab harva kokku, sest
klassikomplektid asuvad laiali. Opperaamatuid
tuleb 3-4 dpilase peale iiks. Opetajate korterid
asuvad 2-5 kilom. eemal talumajades, mis mus-
tad ja rapased... Elukallidus on Petseris lle rii-
gi kbige kérgem. Toitaineid saab vaid Laurast,
Petserist, Sennost, Irboskast ja Véarskast..." V.
Viilupi info polnud ainuke t6tt raakiv. Nii kan-
dis Petseri prefekt ette Politseivalitsuse direk-
torile 1933. a novembris: "Informatsiooniks kan-
nan ette jargmist... Petserimaal... kdigi soov on,
et kool muutuks 4 klassiliseks (ka Petserimaal
oli kohustuslik 6kl kool - H.R.) ja 6ppetdt algaks
oktoobri keskel ning 16peks mai algul... Pooled
lastest on koolis viletsate jalandudega ja riieta-
tud nagu rabala puntrad..." (11,1. 239). Luhen-
datud kooliaega taotleti karjaste saamiseks
kogu karjatamisperioodiks. Iga koolist puudu-
tud péeva eest tuli trahvi maksta. Naiteks pre-
fekti ettekande aastal trahvis Molnika Algkooli
volikogu 14. novembril 29 &pilase vanemat kar-
jas kaiva lapse koolist puudumise pérast (5 sen-
ti pdeva kohta). Siis on mdistetav, et méned har-
vad kingitused (1928. a Kevadpuhadeks sai iga
Molnika koolilaps maavalitsuselt 17 kompvekki
ja 4 préaanikut) (12,1 1) ei stimuleerinud lapsi
kooliskéimisele. 1935. aastal, mil Molnika Alg-
koolis tb6tas noor Bpetaja Ferdinand Eisen, ka-
sutati koolis veel kirjutama &ppimisel krihvlitja
tahvlit. Olukord selles koolis polnud parem ka
vabariigi I8puaastal. Haridusministeeriumi
ndudele korraldada koolis Eesti Vabariigi aasta-
paeva puhul dpilasteleja lapsevanematele pidu-
lik aktus vastas koolijuhataja: "Molnika algkoo-
li ruumid ei luba vaarilist aktust pidada:
mustad ja katkised seinad (seinad on 166dud tle
seinapapiga) jatavad kdigiti rusuva mulje..." (12,
1 72).

Eg)a mujalgi olukord teistsugune olnud. Too-
masmée kooli 48 dpilasest kandis volikogu 1932.
a koolikehvikute nimekirja 24 (seega tapelt poo-
led). Nendele anti tasuta vihikuid, pliiatseid ja
sulgi, 1930. a ka kehvikutele 15 senti jdulupuu
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juures kingi saamiseks (13, 1. 6). K&ige enam
anti koolikehvikutele toetusena riiet ja nahka.
Kooli kirjavahetusest (ka protestidest, miks
teistele koolidele rohkem anti) ndeme Pdhja-
Petserimaa koolidele jagatut (tabelis 2).

Tabel 2

Kool Opilaste Villast Palitu Nahka
arv riiet (m) (tk) (kg)
Mikitamée 110 20 5 13
Igrisse 95 14 4 11
Vo0psu 50 8 2 7
Latbnitsa 50 12 3 9
Toomasmée 48 4 1 6

Toomasmaée kooli andmetel saadi villast riiet
paar korda aastas ja jagati 5-6 Opilasele & 1,3
m. 6 kg nahast tulnud vélja 22 paari pastlaid.
Siit vBib tehajarelduse, et peaaegu iga koolikeh-
vik sai aastas paari pastlaid (valmis tehti need
kodus) vdi pooltallad. Riietega oli asi halvem.
Vaikese koguse (ca 1,3 m) sai koolikehvik 4—5
aasta tagant. Kehvuse t6ttu (oli ka muid pdhju-
si: vanemate hoolimatus, debiilsus) jattis V. Vii-
lupi aruande jargi 3. algkooli klassis 6ppimise
1937. aastal katki 50% opilastest. Algkooli 6. ki
aga ldpetas vaid 25% kooli astunutest (14).

Eestija vene koolide tuntav vahe vahenes aas-
ta-aastalt. Muidugi esines ka mdningaid ektses-
se, mis aga ei kujunenud Eesti ja VNFSV vahe-
liseks konfliktiks. Naiteks kaebas ks
Opetaja-kohataotleja, et Kolpino (saar Varska
lahedal Pihkva jarves) algkoolis "hoitakse lapsi
vene rahvusliste laulude kaudu nagu elava na-
bandoriga neid kinni Suur-Venega. Eelistata-
vad laulud on nagu: "Vniz po matuske po Voi-
ge". Iga kord peale Eesti riigi himni... lauldakse
ilmtingimata: "Gei, slavjane!" Selles koolis ei ole
kunagi Gpetatud eesti laule peale hiimni. Uks
tutarlaps... hdikas: "ZatS8em nam poluvernskije
pesni! Razve u nas svoih pesen net!" (15,1. 45).
Lauldigi "oma" laule. Keegi ei keelanud, protes-
te polnud. Aga 25% algkoolildpetanute teadmi-
sed olid vaga tagasihoidlikud. Naiteks kui 1934.
a korraldati algkoolildpetajatele eesti keele test,
suutis vaid 1% Petseri maakonna I6petajatest
anda vastused 81-90% piires. "Opilasele on kir-
jakeel nagu puhapaevakuueks, mida ta tarvitab
ainult koolis ja peamiselt tundide ajal... lasteva-
nemad ei ole Uhtegi ajalehte tellinud" — Kirju-
tab Nikolai Ress artiklis "Eesti keele 8petami-
sest Petserimaal” (16, Ik 315).

Kahekiimne vabariigiaasta véltel oli vaike-
koolide rohkus Petserimaa algkoolidele tutpili-
ne. Vaatame andmeid 1932/33. 6a kohta:

tihes koolis dppis 6 klassi tUhes klassiruumis,
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Maakonnas oli eri aastatel kuni 3 keskkooli:
Petseri Eesti Keskkool (GUmnaasium), Petseri
Vene Keskkool ja 1920. aastatel (kuni aastani
1930) ka Laura Keskkool. Laura oli neil aasta-
tel ks omapéarasemaid majandus- ja haridus-
koldeid Petserimaal. Kimne aastaga (1924-
1934) kasvas elanike arv alevis kahekordseks
(1934. a oli 385 elanikku). Seal oli vallamaja,
Oigeusuliste ja luterlaste kirikud, kaks Oklassi-
list algkooli, mdned aastad ka keskkool, varvi-
mistbéokoda, nahaparkimistéokoda, 6 kauplust,
restoran, dllepeod, viinakauplus, 2 apteeki. Te-
gutsesid arst-terapeut, loomaarst, amma-
emand, mitu rétsepat ja kingseppa. Kdige selle
téttu oli Laura kujunenud Lduna-Petserimaa
keskuseks, kus elanikud elatasid end peamiselt
kéasitdo ja paevatbdga. Vaatamata viinapoe ole-
masolule tarvitasid lauralased ja vastu ootusi
setud Uldse viina vahem kui sisemaa elanikud.
Laura Keskkool aga jai véaikesearvulise dpilas-
konnaga 0Oppettd tasemelt ndrgaks ja suleti.
Laura vene algkoolis dpetas 8 aastat (1926—
1934) hilisem tuntud paljude vene keele 6piku-
te autor Natalia Pentre. Ta oli ise parit Petse-
rist, kuid I8petanud Rakveres Opetajate
Seminari. Vaga mitmekulgne, reisi-ja teadmis-
tehimuline, Laura koolis elavuse ja vembukuse
tottu "murakaruks" kutsutul oli dpilaskonnas
suur autoriteet. Ta reisis suviti Itaalias, Unga-
ris, Prantsusmaal, Saksamaal, Austrias, Norras
ja raakis Opilastele nende maade elust-olust.
Tootas Laura-jargselt Treski ja Toomasmaée
koolis, Lenderi Gumnaasiumis, Jarva-Jaanis,
Tallinna Opetajate Seminarisja TPedls, kdikjal
tarmukuse ja pedagoogilise talendiga.

Petseri Gumnaasiumi Opilastest olid pooled
parit maalt, seega |8petanud maa-algkooli.
1940/41. da 6ppis Uhendatud gimnaasiumis 393
Opilast, linnast 179ja maalt 214. Eesti klassides
oli 267, vene klassides 126 dpilast. Gumnaasiu-
mi juhatas endine maakonna haridusn8unik
August Usai, abi oli Johannes Ounap. Giimnaa-
siumis oli 23 dppejéudu, neist pooled (11) me-
hed. Matemaatikat ja muusikat dpetas hilisem
teaduskandidaat Jaan Soonvald, ajalugu dpetas
ja orkestrit juhatas kohalik advokaat Gustav
Leitma. Oli teisigi tublisid dpetajaid. Nagu Ees-
ti sisemaal, nii ka Petseri maakonnas toimusid
muutused esimesel ndukogulikul 8ppeaastal pi-
sitasa. Puihapéevakoolid muudeti tadienduskooli-
deks (neid oli 7, 299 &pilasega) (17,1. 103). JBu-
kam rahvakiht saadeti Siberisse, vaesem
elanikkond (4717 isikut) taotles ndukogude voi-
mult talukohta, mida aga polnud vdimalik taita
(18). Jargnev Saksa okupatsioon muutis tihi-
seks koik eelmisel aastal tehtud kommunistli-
kud pingutused. Haridusdirektoorium puudis
mondagi lahendadajuhtkonna Umberpaigutuse-
ga. Luhemat aega maakonna haridusinspektori-
na tegutsenud Reinhold-Valter Poder’i asemele
maarati aprillis 1942 senine Parnu Ametikooli
ja Toostusopilastekoolijuhataja Joosep Sulengo.
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Kuid temagi té6periood jai luhikeseks. Vene va-
gede uue sissemarsiga kehtestati veel vaid
Uheks aastaks Petseri maakonna koolikorral-
dus. 1945. a andis Eesti NSV valitsus, ignoree-
rides 1920. a rahulepingut, suurema osa Petse-
ri maakonnast koos maakonnalinna ja
Ulemaailmse kuulsusega kloostriga Pihkva ob-
lastile. Veidi hiljem anti Ule ka Petseri maakon-
na elu ja asutusi puudutavad arhiivid.

Vaadates tagasi Eesti Vabariigi haridustaot-
lustele, voib imetleda Petseri maakonna moénin-
gaid saavutusi. Sel vaesel maakonnal, kus suur
osa Opetajatest olid kutseta isehakanud, toimis
VOru seminarist alguse saanud kooliuuendus
naabritest paremini. Kdigist kooliuuenduse ruh-
ma liikmetest oli ligi 40% Petserimaalt (3, Ik
149; 19, Ik 361-369). Siin oli 2 p&hjust: 1) val-
mistas ju Voéru Opetajate Seminar dpetajaid
peamiselt Voru-Petseri-Valga maakonna kooli-
dele; 2) entusiastliku ja visa koolinduniku
A.Usai tegevus, mille kohta ta on ise kirja pan-
nud jargmist: "Minu tegevuse eriliseks sihiks
1926/27. kooliaastal oli sideme loomine Gppeai-
nete vahel to6kooli ja Ulddpetuse pdhimdttel.
Mainitud tlesande teostamiseks oli mul viimas-
te aastate kestvusel neljaklassilistes koolides
ilma eranditeta labiviidud klassisiisteem. Ope-
tajate tutvustamiseks uUld6petuse pdhimdbtetega
esinesin referaadiga "Ulddpetuse p6hijooned
teoorias ja praktikas". Voru seminari direktori
h-ra Kaisi poolt oli Petseris antud &petajate uld-
koosolekul eeskujulikud tunnid Uld6petuse si-
his" (20, Ik 204). Uld6petuse najal kasvanud Pet-
seri maakonna inimesed on niuid, kes veel elus,
modda maailma laiali. Eesti-Vene suhete kor-
rastamisel leiame tée Fr. R. Faehlmanni "Keel-
te keetmises", kus setu keeles o©Oeldakse:
“Inemise’ olli’ suku tennl’’ ja nédide edimédse’
eloasdmd olli’ néile vaega’ kitsas jaanu’, a viil
inamb tuu perast, et n&’ tdinetdisdga’ kokko es
lepl’ (5, Ik 34).
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Soome-ugri kultuurikongresside ajaloost

FELIKS KINKAR, ajaloodoktor

~eennalike soome-ugri rahvaste kultuu-
Z rialase koostdd alged ulatuvad teata-
~kZ vasti 19. sajandi keskpaika. Neile pa-
W  nid aluse A. E. Ahlquistja E. Loénnrot
Soomest, A. Regulyja P.Hunfalvy Ungarist, Fr.
R. Kreutzwald, J. Hurt, M. Veske jt suurmehed.
Kultuurisidemete arendamist h&imurahvaste
vahel propageerisidja viisid ellu &rkamis-jaja-
relarkamisaegne eesti haritlaskond, hiliem
"Noor-Eesti" tegelased. Raskustele vaatamata
(eriti venestuspoliitika &genedes Soomesja Bal-
tikumis) suvenes vastastikune huvi sugulusrah-
vaste kultuuri vastu, tihenesid vaimuinimeste
kontaktid. P6him®&tteliselt uuele tasandile tdu-
sid soome-ugri rahvaste kultuurikontaktid seo-
ses nende riikliku iseseisvumisega. Kadusid
kunstlikud tdkked, mis olid seni takistanud ven-
naskultuuride kontaktide arengut stigavuti ja
laiuti.

On alust eriliselt rdhutada asjaolu, et kultuu-
risidemete loojateks uutes tingimustes olid Gpe-
tajad, kdige arvukam, jarjekindlalt demokraat-
likult meelestatud osa haritlaskonnast.
Tallinna Koolidpetajate Seltsija Eesti Opetaja-
te Liidu kutsel saabus 14. juunil 1919. a Eesti
Vabariigi pealinna 1500 kolleegi Soomest (1).
Visiit kestis vaid Uhe paeva, kuid astutud oli
vaga oluline samm. Tekkisid isiklikud kontak-
tid, saadi motteid edaspidiseks koostdoks. Jarg-
nes eesti dpetajate vastukulaskéik Helsingisse
(31. aug — 1. sept 1919) (2), Soome esindajate
osalemine Eesti hariduspéeval (1919. a nov) (3),
pGhjanaabrite abi Tartu Ulikooli totlerakenda-
miseljm. 1920. a mais sditis Soome Eesti Vaba-
riigi juhtivate haridustegelaste delegatsioon (8
koolinBunikku, 3 Bpetajate seminaride direkto-
ritjt). Kulaskaigu ajal tegid v60rustajad ettepa-
neku korraldada jargmise aasta suvel Uhine
Opetajate kongress, milles osaleksid ka Ingerija
Ida-Kaijala haridusttétajad (4). Veel enne eest-
laste lahkumist lepiti kokku Urituse korralda-
mise pdhimdtetes, novembris avaldas kongressi
peatoimkond juba ametliku kutse kbigile asja-
osalistele. Kokkutuleku mdtte algataja ja Uks
kéige aktiivsem elluviija oli Helsingi rahvakoo-
lide direktor M.Pesonen, keda sidusid Eesti-
maaga veresidemed, sest ta poeg oli langenud
Vabadussdjas. Aktiivselt lulitus kongressi ette-
valmistamisse Eesti Opetajate Liit.

I Uhissoome koolikongress sai teoks 20-
22. mail 1921. a Helsingis. Selle tddst vottis osa
706 haridustegelast Soomest, 445 eestlast ja 5
ungarlast (5). Urituse tahtsust réhutas Soome
Vabariigi presidendi K. J. Stahlbergi ja tema
abikaasa osalemine avatseremoonial. Kongressi
plenaaristungil kuulati professor E. N. Setéla
ettekannet "Soomesugu rahvaste kultuuritiles-
annetest”, millelejargnes veel 5 koolikorraldust,
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kasvatust, kutsevalikutja kultuurikontakte ké&-
sitlevat esinemist. Eesti poolt esindasid pdhiet-
tekannetega professor P. Pdld ("Inimese kasva-
tus ja kodaniku kasvatus") ja EOL esimees J.
Annusson (koolireformist). Arutelu jatkus 5
sektsioonis (rahvahariduse, keskkoolide, laste-
kaitse, tehnika ja Opetajate Uhingute alal).
Kongressi I6pupéeval voeti jutuks ka koolielud
Ungaris. Eesti dpetajad tegid kaasa elamuste-
rohke 6ppesobidu L&una-Soomes.

Koolikongressil sivenes méte korraldada se-
dalaadi kokkutulekuid edaspidigija muuta need
regulaarseteks. Eesti delegatsioon vottis endale
kohustuse korraldada jargmine hariduskong-
ress Tallinnas. See toimuski 1924. a juunis.
Soome-ugri 11 hariduskongressi tods osales
973 inimest: 756 Eestist, 159 Soomest, 56 Unga-
rist, 2 olid teiste soome-ugri rahvaste esindajad.
Valdava enamiku kongressi delegaatidest moo-
dustasid ka seekord 6petajad ja haridusjuhid,
neid oli Eestit esindanute hulgas 556. Eesti de-
legatsioonis oli sedapuhku ka 26 tliGpilast, nen-
de seas tulevane akadeemik H.Moora, Aliise
Karu (Moora) jt (6). Markigem, et A. Moora on
Uks véheseid kongressi delegaate, kelle elut6o
on ulatunud t&napéevani.

Kongressi pidulikule avamisele, milles osale-
sid riigivanem Fr. Akel, riigikogu esimees J. T6-
nisson jt, jargnes toine osa. Kanti ette professor
E. N. Setdla referaat "Soome-ugri rahva— ja
keeleteaduse saavutused ja ulesanded" (autor
ise viibis dppereisil). Kuulajateni jdudis ka Un-
gari haridusministri professor K. Klebelsbergi
ettekanne oma maa koolisisteemi ajaloolisest
arengust. Professor J. Komise kdne (ilmus kong-
ressimaterjalide kogumikus) oli puhendatud
vaga kaasaegselt kdlavale teemale — humanist-
liku hariduse tahtsus tehnikaajastul. Uhtekok-
ku said kongressi delegaadid osa 16 teadusli-
kust ettekandest (Eestist professor P. Pdld, H.
Kompus, A. Anni (Annist), V. Emits). Lisaks sel-
lele tutvusid delegaadid naitustega koolielust
Eestis ja Ungaris, vatsid osa huvireisist Kirde-
Eestisse.

Il hariduskongressil esitas Ungari delegat-
sioonijuht professor Péi Tereki kdigi hdimurah-
vaste esindajatele kutse tulla jargmiseks kong-
ressiks kokku Budapestis 1927. aastal. 1m
soome-ugri hariduskongress toimus siiski
aasta kavandatust hiljem, 1928. ajuunis. Ees-
tist sditis seekord kohale 430 inimest (neist ca
50% Opetajad). Soomet esindasid 650 delegaati
(7). Kongressi omaparaks oli, et esmakordselt
osales selle tods suur grupp teadlasi erinevatelt
teadusaladelt, mis kajastus ka praktilises t6s.
Kultuuri—ja teadusprobleemide sektsioonis oli
kavandatud kokku 28 ettekannet: Soome kul-
tuuristja teadusest, h6imumaade etnograafiast,
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arheoloogiast, teadusest jm. Pedagoogikasekt-
sioonis kuulati 6 referaati, sealhulgas haridus-
minister N. Kannilt teemal "Eesti haridust66
arenemine”. Rahvamajanduse probleemide Ule
arutlejad kuulasid ulevaateid Soome, Eesti ja
Ungari majanduselu arengust iseseisvusaastail.
Esmakordselt tegutses ka to6grupp kirjandus-
ja kunstiprobleemide kasitamiseks (nt J. Aavi-
ku esinemine "Eesti rahva muusikalisest aren-
gust" jt).

Budapesti kongress oli suurejooneliselt ka-
vandatud ja po6hiliselt oma lUlesande ka taitis.
Kokkuvétteid tehes rdhutagem, et kongressi ot-
sese tulemusena hoogustus hdimuliikumine
Eestis, siin loodud sihtasutusega "Fenno-ugria"
Uhinesid 45 organisatsiooni. H8imuriikides pan-
di alus soome-ugri teaduste arendamiseks
mdeldud instituutidele (8). Kongressi kilalistes-
se jatsid kustumatu mulje erakordselt soe vas-
tuvott ja kauge hdimumaa eksootika. Kahjuks
véhendasid Urituse kasutegurit liigne r8huase-
tus puhtteaduslikule aspektile, raskused suhtle-
miskeeltega (valdavalt saksa ja ungari keel) ja
suurel mééaral ka paljude ettekandjate mitteil-
mumine, moistagi moéjuvatel pdhjustel (Eestist
professorid P.P8Id ja L.Puusepp; H. Kruus, H.
Kompus, G. Ollikjt).

IV soome-ugri hariduskongress peeti taas

Helsingis (1931. a juunis). Kokku tuli seekord
rekordarv osavdtjaid — 2047 inimest: 600 eest-
last, 375 ungarlast, uhtekokku 914 soomlast,
118 ingerlasijt (9). Elamusterohke oli eestlaste
ja ungarlaste uhine laevasdit Tallinnast Soome
pealinna, siidamlik oli nende vastuvdtmine Hel-
singis. Kongressi avas Soome Vabariigi presi-
dent P. E . Svinhufvud.

Plenaaristungil tbusis tahelepanu keskpunkti
professor J.Magiste esinemine teemal "H&imu-
liikumise minevikust, olevikust ja tulevikuval-
javaateist". Selles anti kdrge hinnang hdimu-
paevadele kui kultuurisidemete arendamise
uudsele vormile, peeti vajalikuks edaspidist
veelgi hoogsamat turismi vennasrahvaste vahel
jm. V&ga oluliseks hindas esineja Tartu Ulikoo-
lis tegutsenud Soome teadlaste ning Tartu ja
Helsingi Ulikoolides loodud hdimukeelte lekto-
raatide t60d. Rahvahariduse sektsioonis kéneles
G. Ollik Eesti koolindunike to6st, sdonavotud olid
Chr. Brulleriltja J. Rummolt.

Véljapaistvaks sundmuseks kujunes ka V
soome-ugri kultuurikongress, mis avati pi-
dulikult Tallinnas Kaarli kirikus 26. juunil
1936. aastal. Kokkutulek oli vaga esinduslik —
saabunud oli uhtekokku 1593 inimest: 588 Soo-
mest, 132 Ungarist ja 3 liivlast, 870 osalejat
esindasid Eestit (10). Erinevalt eelmisest Tallin-
na—kongressist oli seekord ettevalmistus— ja
korraldust66 raskuspunkt Haridusministeeriu-
mi Olgadel, kuigi osalesid aktiivselt ka Eesti
Opetajate Liit, Eesti Haridusliitjt.

Plenaaristungil esinesid seekord ettekannete-
ga vaid 6 tippteadlast — professorid J. Mark
(soome-ugri rahvaste kaubandusest), A. M.

HARIDUS 1 993 —7/8

Tallgren, K. T. Jutila jt. Pdhiosa t6dst toimus
erialasektsioonides. Kullap puuti sel kombel
leevendada Budapestis aset leidnud ebakdla.
Toodruhmades kasitleti vaga laia kisimusterin-
gi: kirjandus, ajakirjandus, usuasjad, haridus-
ja koolikorraldus, ulidpilaselu, karskusliikumi-
ne jpm. Koolielu ja haridusprobleemidega
tegeldi koguni 4 sektsioonis. Neist kdige aktiiv-
sem oli algkoolidpetajate to6grupp (v8i nagu
neid nimetati — harrastusring). Osavo6tjaid oli
seal kokku 373: 214 eestlast, 158 soomlast ja 1
ungari Opetaja. Ettekannetega esinesid J. Kéis,
I. V. AhonenjaV. Alttoa. Labiradkimiste kaigus
avaldasid Bpetajad soovi, et neil vbimaldataks
senisest enam osa vOtta Opetajate vastastiku-
sest vahetusest ja korraldataks ka h6imukeelte
Oppimist (11).

Tallinnas esitasid Ungari delegaadid kdigile
huvilistele kutse VI kultuurikongressile, mis
pidi toimuma 1941. a suvel Budapestis. Usna
mdistetavatel asjaoludel jai see ara ja Tallinna
foorum seega sdjaeelsete aastate viimaseks.

Teatud eripérasustele vaatamata moodusta-
sid soome-ugri kultuurikongressid terviku, val-
jendades jarjepidevust vennasrahvaste kultuu-
risuhete arengus. Neis leidsid kajastust ajastule
iseloomulikud arengusuunad ja puuddlused. P&-
hieesmérgiks oli info ja kogemuste leviku soo-
dustamine, arengusuundade kooskdlastamine
ning sel teel iga Uksiku hdimukultuuri arengu-
le kaasabi osutamine. See oli demokratismile
rajatud koosttd, milles puudus direktiivne alge
ja mis tugines laiale sotsiaalsele baasile.

Soome-ugri kultuurikongresse kandis hdoi-
mulihtsuse idee. Esimesest Helsingi kokkutule-
kust alates labis see kdiki arutlusvaldkondi ja
otsuseid. H6imukoostddd kultuurielus kasitati
seejuures valdavalt demokraatlikus vaimus,
jaeti tdhele panemata mdningad esilekerkinud
darmuslikud vormid.

Nende foorumite kasutegur avaldus suurel
maaral haridus- ja kultuuritegelaste vahetute
kontaktide slivenemises. Uheks selle kinnitu-
seks oli ka 1935. aastal s6lmitud s&prusliidu le-
ping Eesti ja Soome Opetajate kutseorganisat-
sioonide vahel ja nende erialased kohtumised
1930. aastate teisel poolel. Kullap ulatusid siia
kuigivérd ka Eesti—-Soome ulidpilaspidude juu-
red, turismija kirjavahetuse arengjms.

1937. a s6lmitud Eesti Vabariigija Soome Va-
bariigi vahelise vaimse koost66 konventsioon
seadis kontaktid selles valdkonnas riikliku po-
liitika tasandile. On p&hjust vaita, et ka nime-
tatud tahtsa dokumendi sunnile aitasid eelne-
nud kultuurikongressid kaasa.

Kultuurisidemete praktilise arendamise suu-
reparaseid vBimalusi pakkusid kongressidega
kaasnevad mitmesugused Uuritused (naitused,
kontserdid, teatrikilastused, filmid, spordi-
vOistlused, ekskursioonid jpm). Siigava elamuse
said naiteks eesti Opetajad (koos soomlastega)
sdidust Ungarisse ja tutvumisest vennasmaaga,
osalemisest Soome laulupeol 1931. aastal. Kul-
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lap vdtsid soomlased ja ungarlased omakorda
huviga osa Eesti rahvuslikest pidustustest, mil-
le V kongressi puhuks oli UENU korraldanud,
ja samal ajal toimunud Ulemaalisest meestelau-
lupéevast, kus esinesid 1000 lauljat (12).

SoOjaeelsed soome-ugri  kultuurikongressid
said alguse kui hariduskongressid. Ajapikku te-
maatika avardus, neist vottis osa Uiha laiem ring
kultuurit6 tegijaid. Ometi moodustasid dpeta-
jad (koos haridusjuhtidega) kdikide kongresside
delegaatidest kas valdava enamiku vdi véhe-
malt kaaluka osa. K&ikidel nimetatud foorumi-
tel olid hariduse ja koolieluga seonduvad kusi-
mused prioriteetsed. Kullap ei olnud juhus
seegi, et viiest kokkutulekust, mida me nuud
kokkuvétlikult soome-ugri kultuurikongressi-
deks nimetame, kolm end ametlikult siiski ha-
ridus- v8i koolikongressiks pidasid. Usna avar
oli seejuures labiarutatud haridusprobleemide
ring — alates hariduse ja kasvatuse uldfilosoo-
filistest aspektidest kuni dppet6d metoodika,
koolitervishoiu jmt valja. Upris kaalukalt oli
kongressil esindatud ka koolivéline vabahari-
dustdo. Sellest valdkonnast oli ettekandeid (V.
Emits, J. Rummo, H. Mikanderjt). FVjaVkong-
ressil loodi koguni eraldi vabahariduse sektsioo-
nid.

Kongresside ettevalmistamiseks loodud ko-
misjonid tegutsesid (eriti 1930. aastail) pidevalt,
suunates selliselt ka kultuurisidemete arengut.
Nende teovdime tagas kdrgetasemeline koos-
seis. Nii valiti 1928. aastal kultuurikongresside
alalise komitee liikmeks 15 vennasmaade valja-
paistvat kultuuri-ja haridustegelast (M. Peso-

ESKO kontor.
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nen, K. S. Laurila, A. Veiderman, G. Ollik, J.
Aavik, A. Ban, A. Ispanovits jt), kellest enamik
jatkas seda t66d ka 1930. aastail. Kongresside
mateijale avaldati akadeemiliste kogumikena,
neid tutvustati laialdaselt perioodikas.

Sbjajargsetel aastatel on soome-ugri kultuu-
rikontakte jatkanud peaasjalikult filoloogid ja
etnograafid, saavutades véljapaistvaid tulemu-
si, olles aga oma t66s oluliselt ahendatud Eestis
ja Ungaris valitsenud totalitaarreziimide poolt.
NUUd on taas tekkinud soodsad tingimused soo-
me-ugri kultuurikontaktide vabaks ja igakulg-
seks arenguks. On tekkinud olukord, kus tegeli-
ke (eriti eesti-soome) kultuurikontaktide
plahvatuslikult kiirele arengule ei ole jarele
jéudnud tehtu ja kavandatava igaktlgne mates-
tamine. lgati seaduspérane ja tervitatav on see-
tottu idee jatkata nuudisajal soome-ugri kul-
tuurikongresside traditsiooni.
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Eesti koolidpilane iseenda hinnangus

MAI MASER, lastearst

ga lapsevanema suurim soov on, et ta lap-
| sed kasvaksid terved ja targad. Enda ter-
| vist hoidma Opitakse ema-isa eeskujul.
Tarkust lisavad aga kooliaastad. Sagel
peetakse esimese dpetaja arvamusi ja soovitusi
meeles terve elu. Hiljem asenduvad need auto-
riteedid eakaaslaste, riigimeeste, poplauljate,
sportlaste voi kellegi teisega. Kuid tervisliku
eluviisija omatervisesse suhtumise kujundami-
sel on lastele vajalikud véaga konkreetsed tead-
mised ja nBuanded. Neid saab anda tervisekas-
vatustundides, mis on ko&igi Euroopa riikide
koolides kindlalt 6ppeplaanis.

Selleks et tervisedpetust paremini suunataja
leida uusi teemade ké&sitlusvorme, puuddsime
kogu Eestit hdlmava ankeetkusitlusega saada
Ulevaadet, kuidas Gpilased ise hindavad ja vaar-
tustavad oma tervist.

Kisimustiku koostamisel kasutasime rahvus-
vahelist kogemust. 1983. a véttis Ulemaailmne
Tervishoiuorganisatsioon vastu koolibpilaste
terviseuuringu programmi (Health Behaviour in
School Age Children - HBSC). See néeb ette eri
riikide teatud vanuses dpilaste hinnangute saa-
mist Uhesugustele kisimustele. 1985/86. &p-
peaastal viidi kusitlus l&bi 11 riigis, 1989/90. da
osales Uhisuuringus 15 riiki. Kokkulepitud
skeemijargi korratakse uuringut iga 4 aastaja-
rel. Meie esimene nn pilootuuring oli 1991/92.
Oppeaastal. Praegu kiisimustikku tapsustatakse
ja kooskdlastatakse. Seega saame edaspidi vor-
relda endi andmeid koigi teiste Euroopa riikide
omadega ning Uhtlasi vdivad k&ik Uhisprogram-
mis osalejad vorrelda meie dpilasi oma dpilaste-

a.

Esitame meie koolidpilase hinnangud ja arva-
mused oma tervise, elluja kooli suhtumise ning
tervisele orienteeritud kaitumise kohta.

METOODIKA

Koostasime 147 kiisimusest koosneva ankeedi,
mille aluseks v8tsime rahvusvahelise kisimus-
tiku pdhikiusimused. Lisaks esitasime taienda-
vaid kisimusi AIDSist.

Eesti 6ppekeelega koolidesse saatsime kokku
1200 ankeeti. Opilased istusid ankeetide t&itmi-
sel Uhekaupa; ankeedid taitnud, panid nad need
anonlimsetena kimnekaupa uUmbrikkudesse
ning ankeedid kas saadeti voi viidi ara. Kusitlu-
se juures oli dpetaja v6i meditsiinitddtaja. Kusi-
mustele vastasid 11—, 13-ja_15aastased lapsed.
Andmed to6tles Epp Tasa OUs Telirad vastavalt
meie arvutiprogrammi vdimalustele.

TULEMUSED

Laekus 1136 ankeeti (94,7%). Vastanute hulgas
oli tutarlapsi veidi rohkem kui poisse, vastavalt
51,6% ja 46,7%. Elukoha jargi oli linnalapsi
64,3%, maalapsi 35,4% (vt tabel 1).
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Tabel 1

tidrukud poisid  1la 13a 15a

% % % % %

Tallinn 211 20,1 211 20,6 20,1
Tartu 10,3 10,6 10,5 9,1 11,5
teised linnad 31,6 36,0 32,9 331 35,1
maakeskused 25,3 23,1 23,4 26,0 23,6
maa 11,7 10,2 12,1 11,3 9,7

Perekonna struktuur oli erinev. Selgus, et
koos ema ja isaga elab 71,9% opilastest, ainult
emaga 14%, ainult isaga 3% (tabel 2).

Tabel 2
1lla 13a 15a
av % arv % arv %
Koos ema jaisaga 247 76,9 276 68,8 277 74,7

ema ja kasuisaga 28 8,8 47 11,7 32 86
isa ja kasuemaga 2 06 1 03 3 08

ainult emaga 41 128 65 162 50 135
ainult isaga 3 .09 6 15 6 16
hooldajaga - - 6 15 3 08
Kokku 321 100 401 100 371 100

Vanemate elukutseid ei ole viidud vastavusse
rahvusvaheliste skaaladega, kuna té6kohad on
erinevad. Jaotasime elukutsed 15 gruppi. Selli-
se jaotuse pobhjal oli isade hulgas k8ige rohkem
oskust6dlisi (35,3%), emade hulgas teenistujaid
(20,9%) ja dpetajaid-kasvatajaid (14,2%).

Kusimustikus oli suurt tdhelepanu pddratud
laste tdekspidamistele, ellusuhtumisele, arva-
mustele ja hoiakutele. Kisisime, millised on
nende edasidppimisplaanid. Suur osa maalas-
test (38,3%) ei oska selle kohta midagi Oelda.
Seevastu ligi pooled Tartu ja Tallinna 6pilased
kavatsevad jatkata 6pinguid ulikoolis. Tehniku-
mis tahab edasi dppida 36,7% kusitletutest, kus-
juures selline mdte on rohkem noorematel —
11-ja 13aastastel (vt tabel 3).

Tabel 3
TULEVIKUPLAANID

Elukoht Opin  Opin  Lahen Astun Eioska
edasi edasi todle Ohtu- Oelda
kesk- voi tehni- kooli
tlikoolis  kurnis
% % % % %
Tallinn 71,1 55 2,8 0,5 19,7
Tartu 68,8 9,8 3,6 18 15,2
teised linnad 59,1 10,1 2,0 0,3 28,6
maakeskused 49,2 19,8 31 08 26,0
maa 38,3 18,3 3,3 1,7 38,3
Vanus
1la 65,8 13,7 1,4 14 17,3
13a 55,4 14,4 34 0,5 26,0
15a 51,2 8,6 34 0,6 35,5
Sugu
tidruk 64,1 7,5 15 0,7 25,9
poiss 51,3 18,0 4,0 0,8 255
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Kusimusele, kas sulle meeldib praegu koolis
kaia, andsid maksimaalse hinnangu (vaga meel-
dib) maalapsed — 12,2%. Seevastu uldse ei
meeldi kool 6,7% tallinlastele. Poisse, kellele
meeldis koolis kaia, oli 5% enam kui tidrukuid.

Tundsime huvi klassis valitseva 6hkkonna ja
Uldse koolielu vastu. 5,1% kusitletutest pidas
oma klassi 8hkkonda halvaks. Tagakiusatuteks
pidas end 11% lastest, 39,4% tunnistas, et neid
ei ole kunagi kiusatud ega nendega noritud.
Harva ise sellisest kiusamisest osavétnuks tun-
nistas end 53,4% lastest.

Kusitletud vanuses on dpilased enese vastu
kullaltki kriitilised, 68,6% lastest leidis, et nen-
des onjooni, mida nad tahavad muuta, et saada
paremaks. Vanematele usaldab oma muresid
enamik lapsi — 73%. Ometi leiab 6%, et vane-
mad ei taha Uldse nende arvamust kuulda ega
arvesta nendega. 8-10% lastest tunneb end koo-
lis Uksildasena, ei saa Opetajaga kontakti, peab
otsima uusi s8pru. Kdige véhem sdpru on noore-
matel. Nii ttleb 10,8% 1laastastest, et neil ei
ole mitte tUihtegi sdpra. S6prushinnangud on ilm-
selt poistel ja tudrukutel erinevad. Tutarlapsed
valivad endale sagedamini Uihe sBbra, aga pois-
tel on enamasti rohkem kui 1 s6ber.

Enam-vahem eluga rahul on 70-79% kusitle-
tutest. Vaga dnnelikke oli kdige rohkem 15aas-
taste hulgas — vastavalt 2,7% llaastastest ja
15,4% l15aastastest (tabel 4).

Tabel4

Olenvéaga Ei ole eriti Olen
onnelik (%) onnelik (%) 6nnetu (%)

11 aastased 2,7 21,4
13aastased 7.1 12,7
15aastased 15,4 13,6
Tallinn 11,4 11,4 0,5
Tartu 10,3 14,7 -
maa 6,4 20,0 3,2

Maalaste hulgas on rohkem kui linnas neid,
kes tunnevad end dnnetuna (3,2%) ja vahem
neid, kes arvavad, et on viga oOnnmelikud
(6,4%).

Kui ménes aspektis tundus, et laste kriitika-
meel on tugev, siis teisal andsid tunda vordle-
misi kBrged enesehinnangud. Kisisime, milline
oli dpilase viimane klassitunnistus, kas see oli
keskmine, keskmisest tunduvalt parem véi keh-
vem. Ule 1/3 lastest luges oma tunnistust natu-
kene paremaks (34,2%), palju paremaks pidasid
seda 15,7%.

Sama puudutab ka arvamust oma sportliku
vormi kohta. 15,3% poistest peab oma praegust
sportlikku vormi vaga heaks. Valdavalt aga hin-
natakse seda heaks (tutarlapsed 32,7% ja poisid
37,3%) ja keskmiseks (tidrukud 48,3%ja poisid
40,2%). Viletsaks loevad oma sportlikku vormi
10,7% tutarlastestja 7,2% poistest. Teades pro-
fessor R. Silla andmeid laste halvast kehalisest
koormusest, hindavad dpilased ise ennast ilm-
selt Ule.
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Tabeld
MIDA SA ARVAD OMA SPORTLIKUST VORMIST?

vaga hea  keskmine vilets

% % %
Tallinn 16,4 37,9 8,7
Tartu 9,6 49,1 11,4
teised linnad 10,9 45,9 9,0
maakeskus 10,7 44,6 7,0
maa 9,1 49,6 10,7

Sportimisel on olulised treeningute sagedusja
intensiivsus. Kusitlusest selgus, et poisid teevad
sporti aktiivsemalt, enamasti 2-3 korda néda-
las. lga paev spordivad kdige enam Tartu lapsed
(23%). Vanusega kasvab sagedasem sportimine.
Iga paev spordivad 12,3% llaastastest ja 22%
13aastastest lastest. Kuid organiseeritud spor-
ditundide vdi -ringide tddst ei vbta osa 53,9%
Opilastest.

Tundsime huvi, kas teised pereliikmed (isa,
ema, ded-vennad), s6brad vdi siis Opietaja teevad
vabal ajal sporti. Selgub, et rohkem spordivad
mehed: isadest vdhemalt korra nadalas spordib
14,4%, vanem vend — 17,2%, sOber — 42,6%.
Opetaja sportimise kohta lastel ilmselt puudub
info — "ei tea" vastas 61% lastest.25,7 vastanu-
test Utles, et voimlemistunnid neile eriti ei meel -
di.

Kuidas dpilased suhtuvad suitsetamisse, kui
paljud suitsetavad, kui paljud on seda proovi-
nud?

Tabelb
KUI TIHTI SA PRAEGU SUITSETAD?
lga Mitu  Harvemini  Ei
paev  korda kui suitseta
% nadalas 1 kord praegu

% nadalas %
%

Sugu

tldruk 11 1,5 1,9 95,5 100%
poiss 4,6 3,2 6,4 85,8
Vanus

11a 6,7 4,8 3,6 84,9 100%
13a 2,1 1,8 58 90,3

15a - 0,3 2,3 97,4
Elukoht

Tallinn 19 14 3,3 93,5 100%
Tartu 0,9 18 4,5 92,9
teised linnad 3,2 2,6 4.6 89,6
maakeskus 31 31 31 90,6

maa 6,0 2,6 51 86,3

Suitsetada oli proovinud 53,8% vastanutest.
Poiste ja tutarlaste suhe oli poiste kasuks —
71,5% tutarlaste 37,9% vastu. Huvitav, et kdige
aktiivsemad suitsetajad on llaastased (69,8%)
ning 15aastased on tagasihoidlikumad (30,9%).
Vorreldes linnu omavahel, on Tartus suitseta-
mise vastu suurem huvi (61,2% jaatavalt vasta-
nutest elab Tartus). Iga paev suitsetab 1,1% ti-
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tarlastest ja 4,6% poistest. Vanuseline jaotus
néitab, et pobhilised igapaevasuitsetajad on
Haastased (6,7%) ja vdhem 13aastased (2,1%).
Md&nevdrra Ullatav on, et peaaegu kdik I6aasta-
sed eitavad suitsetamist (tabel 6).

Kusimusele, kas on alkoholi proovinud, vas-
tab 69,3% lastestjaatavalt. Alkoholi proovimist
eitab 22,5%. Téaiesti purjus on olnud uhel korral
9,5% kusitletutestja rohkem kui 10 korda 1,0%.
Kdige rohkem on lapsed joonud 6&lut: korra na-
dalas 4,1% ja harvemini kui kord kuus 25,5%.
Kullaltki suur hulk lapsi pruugib kangeid jooke
harvemini kui kord kuus — 14% vastanutest.

Kusisime laste arvamust ka oma tervise koh-
ta. Vaga terveks peab end 15,1%, haigeid on
3,3% ja usna terveid 81,2%. Kindla pikaajalise
haigusega on 3,6% kusitletutest. Viimase kuu
jooksul on lapsed tarvitanud ravimeid peamiselt
nohu (26,3%) ja peavalu korral (19,5%). Ravi-
meid on vdetud ka kdhuvalu, kdha, palaviku,
nérvilisuse ja unetuse tattu.

Prille kannab lastest 11,8%.

Mida lapsed teavad AIDSist? AIDSi nakatu-
mist pidas 11,8% lastest vBimalikuks, 44,5% ar-
vas, et neid kill AIDS ei ohusta. AIDSi nakatu-
mise teid teadsid 64,6% lastest. Paljudele
kiusimustele vastati "ei tea".

Igas kusimustikus oli lastel v8imalus kirjuta-
da oma soovidestja hirmudest. Enamik soove oli
seotud kooliga, kooli eduka I6petamisega. Palju-
de soov oli ka dnnelik perekonnaelu tulevikus.
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Paljudel 11-ja ISaastastel poistel oli soov saa-
da oma talu, tutarlapsed igatsesid rohkem oma
maja vdi korterit. Endale tulevikus head naist
soovis enamik llaastaseid poisse, head meest
soovisid |daastased tutarlapsed.

Hirmudest prevaleerus végivalla, haiguste,
sBjaja vaesuse kartus. Kardetakse ka 6koloogi-
lisi katastroofe. Tundub, et teatud piirkondade
koolidest tulid hirmud jumala Kkaristuse ja
maailma I6pu péarast, kardetakse sattuda saata-
na meelevalla alla. Uks valdavamaid hirme oli
hirm hambaarsti juurde mineku ees.(Samas tu-
leb mérkida, et 1,7% poistest vastas, et nad uld-
se ei pese hambaid.)

KOKKUVOTE

Uuringu eesmérk ei ole kohe vélja todtada hea
teooria ideaalse kaitumisega Opilaste kasvata-
miseks. Selgub, et dpilased ei ole teadvustanud
ei halbade harjumuste mdju ega kasulike tege-
vuste vajalikkust. Tdené&oliselt erinevad Eesti
laste harjumused ja perekondlikud tavad nai-
teks Kanada 6pilaste omadest. Kuid meil on vi-
malus vorrelda laste ja vanemate vaheliste su-
hete arenemist ja muutumist teistes riikides
toimuvaga. Laste enesehinnangud, tdrjutuse-
tunne, perekonna struktuurja halvad harjumu-
sed kulgevad omavahelises korrelatsioonis. Loo-
dame, et meil avaneb edaspidi vdimalus
tdiendavaks andmetdotluseks ja suvendatud
analuusiks.
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Tagasipilk Kevade tdnavasse*

ARNOLD LAUGUS

Raatman tuli minuga koos 8. klassija esit-

8. les mind kui geograafiadpetajat. Ma tund-
sin ennast palju mannetumana kui aasta taga-
si siia kooli tulles ja esimesse tundi minnes. Sel
ajal andis mulle vana koolimees kasulikke juhi-
seid ja Opetust. NUUd aga ei radgitud enam mi-
dagi. Arvati, et olen kogemustega Gpetaja. Kas
minu vdimeid ja teadmisi ei hinnatud akki tle?
Kuid juhtkonna julgustus ja mulle sisendatud
vBimetekindlus olid vdib-olla ka stiimuliks.
Klass oli tdis minupikkusi poisse. Nad kandsid
saapaid (mfned ka sé&éarikuid) ja seljas olid neil
meeste Ulikonnad, moénel isegi lips ees, mis oli
rohkem kull kukla taga kui rinnal. Poisid vaa-
tasid Uleolevaltjuhatajaja minu poole v6i tun-
dus see mulle nii, olin ise ka arevil. Oli kdhe tun-
nejaada uUksi nendega ja hakata 6petama mulle
taiesti voorast ainet, raskelt haaldatavate nime-
dega. Aga mul oli ntiidjuba mdningaid kogemu-
Si. Opetaja ei tohi naidata, et ta hirmu tunneb,
ta peab sisendama klassile, et on oma aines
vaga tugev. Puudsin ka nende kolme pdhikésu
piirides tegutseda, kuigi sisemiselt olin minee-
ritud. See t66 tundus mulle nagu algajalejunga-
le laeva tuuriratas ja késk: "Séida Atlandile,
sihtjaam Liverpool!"

Alustasin tundi, 6ieti kill hakkasin tutvuma
Opilastega nimepidi, sest k&ik olid mulle védrad.
Igalks esitles ennast. MBned aga utlesid nime
niivord segaselt, et ma sain valesti aru. See te-
kitas klassis rokkavat naeru. Nahes, et selliselt
vOib kord kaest minna, katsetasin teist votet:
andsin paberilehe, paludes sinna markida pere-
konnanimed. Ka lehele olid mérgitud mdned ni-
med vaevalt loetavalt, killap mdni vembumees
tegi seda meelega. Markisin need paar-kolm
Opilast lles arvestusega, et nendega tuleb mul
rohkem tegemist. Uhel aga oli nimi viga sega-
selt kirjutatud, kas Krahn vdi Krahv.

Utlesin valjusti: "Opilane Krahv, tulge siia!"

Klass hakkas I8busalt naerma, aga poiss ei
teinud valjagi.

"Noh, mine, Krahv, kui sind kutsutakse," tdu-
kas tagant keegi punetava ndo ja poolmetsistu-
nud valimusega tursket poissi, kes kandis saa-
rikuid ja vo6l soome pussi ning kelle pikad
juuksed langesid kraele.

Nimetatu tdusis aeglaselt pustija virutas akki
tugeva 166gi teisele nakku, nii et Utlejal hakkas
nina verd jooksma. L&ksin sdnagi lausumata
I66jajuurde, haarasin tal turjastja téukasin nii

* Algus "Hariduses" nr 1.
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jouliselt, et ta otsekui topis lendas vastu seina.
Onneks sai poiss kéed veel ette sirutada, muidu
oleks vBinud pea I18hki lUta. Olin liiga dgedaks
lainud. Opetaja ei tohi kunagi ennast unustada
ega tasakaalust valja minna. Aga see oli eriolu-
kord ja ma olin alles algaja pedagoogilisel alal.

Noormees muutus néost kaameks, ta sdjakus
oli taiesti kadunud. Teised dpilased olid iimselt
jahmunud. Neile tundus uskumatuna, kuidas
niisugune suur poiss minu téukel nagu kera
Uhest seinast teise paiskus. Klassis oli korraga
absoluutne vaikus. Andsin kannatajale esma-
abi, votsin oma taskuréati, kastsin selle kraani
all mérjaks, asetasin talle nina peale, et verd
sulgeda. Kdik jalgisid minu tegevust.

Krahv aga seisis ikka kahvatuna seina aares
ja nahtavasti métles selle ile, kuidas ja mis te-
maga 0Oieti oli juhtunud. Aegamdéda poisi hagu
muutus jalle jumekamaks, kuid iroonia oli ka-
dunud, selle asemel oli mingisugune hé&belik
ilme nagu juhtkoeral, kes on endast tugevama
kédest peksa saanud. Kaskisin poisil lamada,
asetades talle pea alla portfelli. L&ksin 8petaja
laua tahaja laususin karedalt: "Ka teie voite is-
tuda!"

Krahv laks lonkides oma pinki, toetas Icasipd-
sakileja vbitles ilmselt pisaratega. Ma ei teinud
temast enam valja, vaid jatkasin asjalikult t66d,
nagu poleks midagi juhtunud. Akki kostis kusa-
gilt pingist tugev koputus, millele jrgnes paa-
rist kolmest kohast sama. See oli muidugi minu
proovimiseks. Ma ei reageerinud, métlesin
ainult, mida teha, kui terve klass koputama
hakkab. Veel olid mdned tugevad 166gid, mille
peale kohe karatati: 'Vaikust! Olge mehed, ega
see pole lasteaed!"

Huddjaks oli Krahv. See oli juba midagi! Ta-
hendab: v6im vahetus, oli karjajuhi kaest ule
lainud Opetajale! Seepeale piiksatas kellegi ta-
sane haal: "Poisid, Krahv kasib vaikselt olla!"
Sellele jargnes paar arglikku ja hadist turtsa-
tust ning siis oli vaikus.

Kui ma tunnist lahkusin, tdusid kdik viisakalt
pusti. Ma olin klassi peremees ja jain selleks
kuni aasta |6puni. Opilast Kraavi aga hiiiiti
nuud Krahviks ning temast sai mulle korra loo-
misel suur abiline.

Selles klassis oligi vaga eriline dpilaste koos-
seis: siin oli toredaid, tdsiseid ja teadusehimuli-
si poisse, oli lodevate kommetega ja s6jaajal 6p-
pimisest irdunud paevavargaid. Viimastega oli
Opetajatel palju tegemist, tuli ka pahandusi.
Naiskolleegid olid lausa hadas, eriti aga Krah-
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viga, kes oli klassi juht ja keda teised kartsid.
Jubateisel paeval dpetaja Trulla vene keele tun-
nis hakkas ta niivdrd vastu, et tuli kutsuda &p-
pealajuhataja.

Kaugva viis poisi enda pooleja mul oli vBima-
lus seda kasvatuslikku vestlust pealt kuulata.

"Kuidas teie nimi on?"

"Kraav."

"Eesnimi?" péris Oppealajuhataja edasi ja
markis midagi taskuraamatusse.

"Ants," vastati mornilt.

"Ants! Vana eesti nimi. Vaga ilus nimi. Meie
vanaisadel olid peaaegu koigil sellised nimed.
Ants Kraav, kena nimi... Ja teie ise olete ka nii
mehineja rinnakas poiss! Kuidas see ometijuh-
tus, et siia toodi?"

"Ma ei tea."

"Kas see on 8ige mehe vastus? Vaadake mul-
le otsa, Ants! Nii! Vaat sedamoodi!" Kaugva vaa-
tas sBbralikult tema ees pdrnitsevale, punetava
ndoga turskele poisile nagu haijavarsile otsa.

"Kull ta teab, millega hakkama sai," lisas
Trulla kdrvalt.

"Noh, Ants, ma ootan vastust!"

"Mul oli vene keel dppimataja ma saatsin siis
Opa kuu peale."

"Seal polnud kuust juttugi, vaid midagi vaga
rovedalt 6eldud," jatkas Trulla.

"Mis ta siis nérib mu kallal... ma... saatsin ta
persse."

Kaugval jai imestusest otse suugi lahti.

"Sina Utlesid 6petajale ndnda! Naisdpetajale
veel pealegi! See, kes dpetab sulle vene keelt,
maailma suurima rahva keelt! Kas sa selle suu-
ga s66d kah? Mine pese kohe kraanijuures puh-
taks, enne ma ei radgi mitte dks séna!"

Noormees jai hagu aru pidades seisma.

"Mine, mine, kraan on seal!"

Ja Krahv lakski taaruval sammul sinnajajoOi
paar lonksu vett.

"Ma ei saatnud mitte jooma, vaid suud pese-
ma," jatkas Kaugva resoluutselt.

Seepeale pani ta méarja kae huultele ja aigas
kaisega ule néo.

"Nii! NUud palu 6petaja k&est andeks, siis réa-
gime edasi!"

"Ma enam ei Utle ndnda, vabandust," ja Kraav
tegi Trullale kohmaka kummarduse.

"Ré&agime edasi. Sa oled arusaaja poiss, mitte
enam moni tita, vaid peaaegu mees. lialgi ei tohi
niisuguseid labaseid ja révedaid s6nu tarvitada.
Nuud pane oma k&si sidame kohaleja utle: "Ma
tdotan, et mitte iialgi ei Utle nii halvasti ja saan
heaks poisiks!"

Kraav vaatas kusivalt dppealajuhatajale otsa,
kuna tal tekkis vist arvamus, et tehakse nalja.
Et aga Kaugva nagu oli vaga tdsine, tfstis ta
oma mustaja maardunud k&mbla nagu karuka-
pa rinnale ja kordas seda lauset mdmisedes,
mida lUlemus talle ette dikteeris.
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Sellega 16ppeski kasvatuslik vestlus ja poiss
vdis minna. Koridoris Umbritsesid teised teda
uudishimugaja ma kuulsin, kui ta vastas neile
imiteerides: "Ma tBotan, et olen hea poiss! Ma
tbotan... Ah, vana ajab igavest jama." Teised
naersid laginal.

Kuuldes seda staaZika pedagoogi vestlust, kus
peasuund oli pédératud veenmismeetodile, mille
kaudu kasvatada Opilasi, tekkis mul kuidagi
ebalev tunne. Mina puudsin kasvatada ranguse
ja ndudlikkusega. Kellel meist oli 6igus? Ma ei
sbandanud arvata, et see aastates koolimees
vdis midagi vaariti teha, kuid kuuldes veenmise
tulemusi ja Bpilaste tagaselja mdnitamist, tek-
kisid minul kahtlused. V&ib-olla omal ajal tdes-
ti sai sellisel meetodil kasvatada, kuid praegu
tundus see Njast mahajaanuna. Aga voib-olla
ilmnevad tulemused alles hiljem ja aegapidi, ei
tohi olla liiga ennatlik ega seda kohe alahinna-
ta. Puuduvad veel kogemused, kuid elame —
naeme.

Mul tekkis &kki uus médttevalgatus. Maal,
minu suinnikohas, oli maja ukse ees lai massiiv-
ne raudkiviplaat. Ja imelik, olles aastaid raasta
all, kuhu alati jooksis vihmavesi, olid kivile joo-
ned sisse kulunud. Tahendab: isegi vihmapii-
sad, mis langevad alati Uhele ja samale kohale,
vbivad tekitada aja valtel kividesse salgud ja
rennid, miks ei vdiks siis pidev ja jarjekindel
kasvatustdod samuti tulemusi anda, kuigi mitte
kohe.

Kas ma olin vaéaral teel? Aga ka minu rangus
ja ndudlikkus olid andnud edu, sest mul ei ol-
nud enam pérast esimest konflikti Kraavi-su-
guste Opilastega raskusi.

Sdjaaegsed lapsed vajasid v8ib-olla mélema
meetodi rakendamist. Rangust ja ndudlikkust
seepérast, et sdja ajal olid lapsed muutunud jai-
gaks ja metsikuks. Kuid veenmist ja sudamlik-
ku lahenemist oli neile samavorra tarvis, et
muuta neidjalle inimlikumaks. Sellest [ahtudes
puudsin luua vahepealset meetodit.

AA Kooli tuli inspektor. Ta oli téiesti vooras
LWL inimene, keda 8petajate hulka ei saanud-
ki arvata. Aastatelt paris noor mees. Kui ta maj-
ja sisenes, arvasin, et on méni autojuht, kuna
tal oli selline muts peas ja seda ei votnudki ara.
Sohvrid ju on harjunud peakatet kandma. See-
parast ei pddranud ma talle mingit tahelepanu.
Kuid kodanik tuli minujuurdeja ttles: "Ma olen
inspektor. Kus selle maja peremees on, tahan
kooli revideerida." Sah sulle autojuht! Inspek-
tor!? Olin niivord Ullatunud, et ei moistnud mi-
dagi vastata, juhatasin mehe lles. Niisuguseid
ametimehi polnud me veel oma majas nainud.
Koolides kaisid kull revidendid juba kodanlikul
Ajal minu lapsepdlveski.

Méletan, kui I8petasin 6. klassi, sditis kevadel
autoga kooli ette vaga soliidne hérra. Ta tutvus
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meie 8ppeasutusega. Opetajaskond nagu tardus
kohaleja 6pilasedki kaisid kartlikult ringi. Meid
kontrolliti: tehti mingisugune kiirtest. Parast
pidas ta meile — I8petajatele — sititava kone.
Mulle jai meelde, kuidas ta utles: "Lennake
nagu paasukesed ellu ja olgu tiivustatud teie
lend!"

Kui te lahkus, seisime k8ik koolimaja ees ja
jalgisime veel kaua eemalduvat autot, mis 16-
puks kadus maantee kdanaku taha.

Nuud oli see téhtis isik meiegi koolis. Juba tu-
ligi Kaugva pisut I8dtsutades ja arritatuna:
"Koolis on revident, tahab kusagile tundi min-
na. Oleme nuud kdik dpilaste juures ja jalgime,
et kord oleks hea."

Mone minuti pérast oli kogu Opetajaskond
arevil. RUndva lahenes tippival sammul nagu
kiirkuller ja hiuudis arritatult: “Inspektor on
majas, l&heb kusagile tundi!"

Millest oli tingitud selline narvilisus? Ma ei
teadnud teda veel isiklikult karta, sest olin al-
les algajaja puudusid sellekohased kogemused.

Seal laheneskijuhataja sama mehega minule:
"Opetaja Laaneste, mis tund teil tuleb?"

"Matemaatika."

"Hasti. Seltsimees inspektor tahab 2. vdi 3.
klassi tundi ndha. Me tuleme teie klassi."

V&i mina olin siis see ohver! Nagin, kuidas tei-
sed Opetajad koridori nurga tagant piilusid, Kui
me kolmekesi klassi sisenesime.

Revident oli vordlemisi laadna mees ja vaga
lihtne. Ta ei v8tnud klassiski oma nokkmiitsi
peast, vaid alustas kohe kdreda haélega: "Votke
nuud kdik oma plehvetrid vélja ja teeme Uhe
diktovka matemaatikas. Opetaja annab teile pa-
beri, seni ma kirjutan tlesanded tahvlile."

Opilased said lehed, istusid kohtadele ja hak-
kasid arvutama. Markasin, et tekstis oli keele-
vigu. Klass tddtas vaga vaikselt. Kui t66 oli 16p-
penud, korjas ta ise lehed kokku, lausudes
juhatajale ja mulle: "Vdtke teie ka plehvetrid,
l&hme nudd teie ruumi vigu praavitarna!" Ta oli
vaga rutakasja operatiivne, lipates meie ees Kii-
resti, kuna me juhatajaga pooljoostes talle jarg-
nesime. Teised Opetajad, kes eemalt |&henesid,
kadusid nudd kui varjud, kes klassi véi mdnda
teise ruumi, kuhu keegi ukse juhtus leidma, nii
et meil oli "roheline tee" dpetajate tuppa.

Hakkasime siis neid vigu "praavitarna” ja tu-
lemused olid suurepérased. Mitte Uhtegi puudu-
likku ei olnud, enamikus head ja vaga head.
Vaat, mis tdhendas nadalate viisi pimedas t66-
tamine, sellega oli saavutatud tugev peastarvu-
tamise oskus!

Inspektor ulatas mulle lahkudes sdbralikult
kée ja lausus tunnustavalt ning familiaarselt:
"Ma olen su tddga rahul. Té6ta samas vaimus
edasi!"

Ja juba ta lahkuski, ilma et juhataja oleks
jéudnud talle ustki avada.
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Revideerimine tekitas meie peres suurt polee-
mikat. See oli nagu vélk, mis &kki meie vaikses-
se kollektiivi sisse 16i. Mind Umbritseti kui péae-
vakangelast — julguse, kartmatuse ja hea
Oppeedukuse eest. Juhatajagi lausus muheldes:
"Laaneste on suure to0 ara teinud, sest klassis
oli eeskujulik distsipliin. Eriti tuleb aga esile
tbeta seda, et dpilaste teadmised matemaatikas
olid thtlaselt tugevad."”

"Mis ta kusis? Mida ta eriti uuris?" esitasid
teised kisimusi. RUndva aga vaatas mind imes-
tades nagu mdnda sbjasangarit, lausudes tun-
nustavalt: "Opetaja Laaneste laks nii uljalt ja
kartmatult. M&ni teine oleks v8ib-olla minesta-
nud." Ei tea, keda ta kill "mone teise" all arvas,
kuid ta irooniline pilk vilksas Tamkat, kes ins-
tinktiivselt kohmetusja tajus, et see nool oli vist
kull tema pihta lastud.

"Kas see oli siis tdesti koolindbunik!? Issand,
halasta, missugune!" imestas Véina.

"Miks ta teie juurde tuli, kas te seda ka tea-
te?" paris Rundva hillem minult. Ma ei mdist-
nud midagi vastata. "Raatman on kaval mees,
néhtavasti ta ei usaldanud teda teiste dpetajate
tundidesse viia. Oleks lainud Tamka juurde, oi,
siis oleks kull alles lops olnud! Teda oleks pida-
nud saatma Trulla tundi, siis oleks kuulnud, kas
tavene keeles ka nii tugev on nagu armastuses."
Rindva lahkus rahulolevana, sai jalle kellelegi
midagi véalja 6elda, mis mdttes kripeldas. Ju
léaks siida kergemaks.

Parast revidendi kulastust asusime veel tfsi-
semalt tddle, et tBsta dppetaset, sest meid vdi-
dakse uuesti vaatama tulla. Puudsime noore-
maid ja algajaid abistada, omakorda saime jalle
kasulikke napunaiteid vanematelt kolleegidelt.
Koolis oli kujunenud Gpetajate vahel mingi Sef-
lusvahekord. Trulla oli Mollerile abi, Pudiverel
olid Véinaja Rundva vdi oli see koguni vastupi-
di, seda oli raske 6elda, sest nad liikusid kolme-
kesi. Minul aga oli kujunenud Veega teatud
mottevahetus, peamiselt ainealastes kisimus-
tes. Kellel Seffe veel ei olnud, puudsid neid lei-
da. Kuid oli ka selliseid, kes tahtsid vabaneda
oma Seflusalustest, nagu Pudivere. Ta oli meie
kooli tulles 18bus ja huumorimeelne ning oli
seda veelgi meesfpetajatega suhtlemises. Kuid
viimasel ~jal oli kolleeg muutunud t8sisemaks,
nérviliseks ning p8genes oma Seflusaluste eest,
kui need koridoris talle eemalt tippival sammul
vOi pdnts-pdnts lahenesid.

Selline lisakoormus vdib iga mdistliku inime-
se tusaseks teha, kui mdned muutuvad liiga tu-
likaks ja nendega suhtlemine on vastumeelne.
Seepérast avaldaski Seflus mdnele negatiivset
mdju. Moller oli viimasel ajal lausa morn, ots-
mik alati kipras, nagu hapu, nagu oleks kanna-
tanud kroonilise gastriidi all. Seo eost Trulla
aga otse saras kui ekvatoriaalne paike.
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Kooli tulles kadus mees varjuna ja siis voidi
teda majas nii palju kui tahes kiisida ja otsida,
aga ules ei leitud. Kui tunnid algasid, ruttas ta
pooljoostes klassi nagu kindlasse varjupaika,
kuhu tagaotsijad jarele ei saa tulla.Trulla rut-
tas talle kull kiirestijarele, tahtes ilmselt mida-
gi 6petada vdijuhendada, kuid Mdller sulges vii-
vitamatult ukse ja alustas kohe tundi. See mees
oli iseloomus suure muutuse labi teinud ega va-
janudki enam nduandjaid.

Tema kaitumine aga avaldas omakorda Trul-
lale mGju ja ma markasin, kuidas ta selle all
kannatas.

"Mis te sBbraga on juhtunud?" péris 6nnetu
naine minult. Kaasvaitleja oli nii mureliku ndo-
ga, nagu oleks kimme aastat vananenud. Sil-
maalused olid sinised, pdsed kahvatud ja h&algi
varises erutusest.

Kehitasin 6lgu.

"Kuidas! Kas ta pole teile siis midagi raaki-
nud?"

"Teate isegi, ta on nii kinnine ja vaikiv."

"Jah, see on tema mood. Aga viimasel ajal on
temaga midagi juhtunud. Kunagi ei ole enam
aega ja alati on nii kiire. Varsti on jalle aasta
I16pp, oleks tahtnud ménda muusikapala harju-
tada!" ohkas Trulla sidamest. Tahendab: isete-
gevus oli muutunud mehele Ulearuseks koor-
maks. Sinna see koer maetud oligi!

"Aga teate, rdékige teie talleja dpime midagi
koos," pddrdus kolleeg akki minu poole nagu up-
puja paasterdnga jarele.

"Voib kah."

"Ega te ei unusta?!" Ja naise nagu muutus
taas ro6msamaks, ta haaleski oli korraga mida-
gi hella.

Raakisin sellest kavatsusest esimesel vBima-
lusel Mollerile, mees muutus kuidagi kinniseks.

"Kas sa tulid ise selle peale?" paris umbuskli-
kultja vaatas mind kahtlustava pilguga.

"Mis sa siis moétled dige, naarid on lahedal,
vOiksime Oppida midagi lauluméngu taolist.”

"Nojah... vdib ju ka..."

"Ja Trulla vdiks meid klaveril saata,” pbetasin
juurde. See oli aga Ulearune.

"Meile pole mingisugust Trullat vaja, saame
isegi hakkama. Pidagu oma 168ritused endale!"

Isetegevus oli mehe kullastanud. Vaat, mis t&-
hendab liigne aariate laulmine, mida nudd ni-
metati koguni 168ritusteks. Igal asjal on oma
piir, kunagi ei tohi tle pakkuda.

Alustasimegi jargmisel nédalal mingisugust
montaaZi, kus oli sBnalist osa, laule ja muusikat.
Meie ring hakkas kokku kuivama, 6igemini oli
I8henenud kaheks — sdnakunstja solistid. Ope-
tamine jai mulleja Mollerile, Trullale olid jaa-
nud saated ja aariad. Vaevalt, et ta Uiksi nende-
ga veel tegelema hakkab, sest Riindvajutujargi
olevat Romeol Julia armastusest korini. Kes
seda teab, kuid midagi oli tdesti nendegajuhtu-
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nud. Trulla oli nitd akki nii tagasihoidlik nagu
noor neitsi, kes mehi hbeneb. Ta puddis minu-
ga vestelda ja oli rohkem isetegevusest huvita-
tud, pdhiliselt aga Molleri meeleoludest, sest
jutt kaldus alati sinnapoole. Mina olin muutu-
nud talle nagu mingisuguseks vahenduskonto-
riks, kelle kaudu andmeid hangiti. Aegapidi 1U-
litasin ka vaese Julia meile appi, tb6tasime taas
koos, kuigi mitte enam sellise innuga kui varem.
Kolleeg oli mulle selle eest vaga tanulik. Ka
mehe négu hakkas selginema, nahes, et naine
minuga juttu ajab ning nendevaheline pinge v&-
henes. Tegime jalle thiselt tdhusat t66d.

Ka Pudiverel polnud kerge, sest ta oli aasta
I6pul nii palju tegemist lastega, et enam vahe-
tundides Opetajate toas polnud mahti kadia. Pa-
rast tunde aga ootasid teda naiskolleegid, kes
Uhe vdi teise asja kohta tahtsid nbu kusida.
Mees vastas neile kdigile sdbralikult, kuid mul-
le tundus, et see oli tehtud sdbaralikkus, kuna
vaene kolleeg ndis kannatavat samuti liigse
pealetikkivuse pérast. Igathel olid omad r66-
mud ja mured.

Juhataja kéais aga alati rddmsalt ja muheldes
ringi, sest temal oli ntud kergem, tal oli tubli
abiline. Ja Kaugva rabas hommikust &htuni,
tema ukse taga oli pidevalt igasuguseid vaan-
kaelu, kes ootasid jarjekorras jutule paasemist.
Tundus, nagu oleksid kogu kooli rahutud &pila-
sed siit |abi kainud, sest Uhed aina tulid, teised
laksid. Nad kéisid dppealajuhataja pool nagu
mingisugust usuriitust taitmas: asetasid kasi
stidamele, 6hkasid ja tdotasid head poisid olla.
Kasvatust6o oli viidud meil kérgele tasemele.

(Jargneb)
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Heegeldatud dzemprid

uveks sobivad eriti hasti puuvillased hee-

geldatud dZzemprid, mis on mdnusad ja

vaga hugieenilised. Praegu on juba saa-

daval mitmesuguseid puuvillniite ja -16n-
gu ning ka piisavalt iirisldonga.

Pakun heegeldamiseks 3 nédgusat heegelpinda,
mis ei ole keerulised ja on paraja tihedusega. Nen-
dest heegelpindadest saab ka kohe aarepitsi teha
(méargitud skeemidel) ja ei ole muret, kuidas saa-
da sobivat &art. Samast heegelpinnast tulebki
aarepits kaelaavale, kdeavadele ja allaarele.

Heegelpinnad on ainult siis kaunid, kui neid ei
I6huta vaikesteks detailideks ega kasutata liigseid
Omblusi. Sellepédrast on siia juurde lisatud kaks
dZzemprl heegeldamise skeemi, kus Uhendatakse
detailid ainult kuljedmbluses. Skeemidel antud
moote tuleb loomulikult kontrollida oma mddtude-
ga ja heegeldada nende jargi.

Skeemi 1 jargi saab heegeldada dZempri, mis
on varrukateta, kuid nii lai, et tekib pikendatud olg
(vaike kimono). Alustatakse esiosa heegeldami-
sest ja keskele kujundatakse kaelaava, kas nurk-
ne vOi Ummargune, vastavalt soovile. Jatkatakse
kohe seljaosa heegeldamisega ja nii valmib kogu
dZemper Uhe suure detailina. Parast detaili valmi-
mist heegeldatakse kaelaavale aérepits, siis detail
viimistletakse. Viimistlemisele jargneb kuljedmb-
luste kokkuheegeldamine ning seejarel aarepit-
side heegeldamine k&eavadele ja alldarde.
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Hiljlem heegeldatud &éarepitsid vajavad ka viimist-
lemist.

Skeemi

ESIOSA

58cm

Skeemi 2 jargi saab heegeldada vaikese kimo-
noga dzempri. Heegeldatakse jallegi Uhes tukis,
analoogiliselt eelkirjeldatuga. Arge ainult unustage

mdoodtude kontrollimist!
Skeem?2

SELJAOSA

ESIOSA

bcm

Oma tehtud on ikka hasti tehtud.llusaid dZzemp-
reid tegijatele!

LIIVIA KIVILO,

TPU kasitoo kateedri dotsent
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ANTS EGLON. Preserving the Good Reputation
of Estonian School.

Mr Ants Eglon, Head of the Department of Curricu-
la of General Education, presents his views about
the trends and developments in general education
for 1993/94.

ENN SUM. In-Service Teacher Training Centre.
A survey of the work of the newly-founded institu-
tion: problems, targets, plans for 1993.

SULEV VALDMAA. Teaching History at School
at Present.

Innovations, problems, pros and cons of concentric
teaching of history.

JAANUS KIILI. Quo vadis, School Biology?
Developments, changes, new aims in teaching bi-
ology at the general secondary school.

PEEP LEPPIK. Student-Centred Teaching.
Recommendations on how to individualize teach-
ing proceeding from the students’ personal needs.
JAAN MIKK. How to Develop Thinking: Austra-
lian Experience.

Experience of Laverton School,
University.

OLAF PRINITS and LOTHAR PROFKE. Mathe-
matics In German Schools.

System of education in Hessen: teaching mathe-
matics and teacher training.

ILMAR EBBER. Teaching Humanism at Home
and at School.

Recommendations on how to develop high ethical
standards in children.

EIRA KORPINEN. Pupils’ Self-Image.
Conditions for the development of pupils' integral
self-image.

JUHANI KIRJONEN and TOIVO KITVEL. Is
There Enough Flow?

The concept of 'flow'; conditions for its appearance;
comparison of students in Jyvaskyla University
(Finland) and Tallinn Pedagogical University.
TOOMAS MUURSEPP and PEETER HOLM-
BERG. Applicants to Tartu University: Level of
Knowledge in Physics.

Comparison of the knowledge of applicants to Fin-
nish Universities and to the Medical Department of
Tartu University in 1992. Estonians' knowledge of
physics considerably lower.

THU KALJAS. New Trigonometry Textbook for
the 10th Form.

Methodological tips on how to use the textbook in
class. .

THU MOLDER. From Nature Observations to
Drawing.

Advice on how to connect art classes with nature
observation and drawing from the nature.

HERGI KARIK. Contemporary Approach to the
Periodic Table.

Introduction of the new half-long Periodic Table
which now will replace the Element Table in teach-
ing chemical elements.

AARNE TOLDSEPP. New Allotropic Forms of
Carbon.

and Monasch

79



Information that the present chemistry textbooks

AINO SAAR. Pre-School
many.

Different types of pre-school education, their sys-
tem and principles of work.

Ever-Young ELLERHEIN Choir.

MsTiia-Ester Loitme, Head Conductor and Art Di-
rector of the choir speaks about teaching music
and about her work (interviewed by Maimo Kal-

Education in Ger-

met).

HEI)NO RANNAP. Education in Petserimaa
County.

A survey of the educational situation in the course
of 20 years of independent Estonia (the first school
in Petserimaa founded in 1832).

FELIKS KINKAR. History of the Finno-Ugric
Congresses of Culture.

Impact of the congresses to the educational and
cultural development of the participating countries
(in 1921 in Helsinki, 1924 in Tallinn, 1928 in Buda-
pest, 1931 in Helsinki, 1936 in Tallinn).

MAI MASER. Estonian Pupil about Himself.

OBPA3OBAHUE
NIONTb/ABI'YCT 1993

MEOATOIMUYECKUIN XXYPHAI
MVHUNCTEPCTBA KYJ/IbTYPbI
N NMPOCBELWLEHVA 3CTOHNIN

A.9ITIOH. CoxpaHuTb XOpOoLly penyTauuio
3CTOHCKOW LLKOSbI.

Cuctemy obpasoBaHuMSA B IOCTOHUM HEO6XOANMO
COXpaHsATb 1 passmBaTtb. O HanpasB/ieHUAX B o6pa-
30BaHMM Ha 1993/94 yu. rofa, pacckasblBaeT 3aB.
OTAENOM LUKONLHOro AenaptamMeHTa AHTE 3r/10H.
3.CNM. Yem 3aHMMaeTcs LieHTp noaroToBKu
paboTHMKOB 06pa3oBaHnA?

Pasrosop o npo6nemax, CToALWMX Nepen HegaBHO
co34aHHbIM LleHTpoM noAroToBku paboTHUKOB 06-
pasoBaHusa, ero 3agadyax n nnadax Ha 1993 rog,.
C. BAJIAMAA. MNpenogaBaHne UCTOPUN B LLIKO-
ne.

MNMpeobpasoBaHnAa 1 NPo6EMbI, CBSA3aHHbIE C npe-
nogaBaHVeM UCTOpuM B 06Lleobpa3oBaTesibHOM
LKoe; noJsioXutesibHble W oTpuuartesibHble MO-
MEHTb], NPU OB6YYEHUN UCTOPUN MO KOHLEHTPaM.
A.KNW/WN. Quo vadis, WKoMbHAsA 6uonorna?

(0] pasBnTnn LLIKO/TbHOW 6KOI0rnn, N3MEHEHUSIX B
3TOM y4yebHOM npegmeTte; obuime n npegmMmeTHble
Lenu B obLleobpasoBaTesibHO LWKONe.

r. IENNWVK. NHaneugyanusaumnsa obyyeHus.

B wkone Heob6xoAnMoO ele 60/blle BHEAPATb UH-
AvBuayanusaumio; Npy BCECTOPOHHEM WHTEs/Iek-
TyaJIbHOM pasBUTUU y4alLMXCA HeOobXoAUMO yuu-
TbiBaTb UCC/ieaoBaHUA, npoBeneHHbIe B obnactn
PYHKLMOHa/IbHOW acCUMEeTPUM FToSIOBHOIO Mo3ra.
Kak nokasbiBaeT aBTOp, U B Xo4e (PPOHTasIbHOM
paboTbl Ha ypoKax BO3MOXHO yuuUTbiBaTb UHAMBU-
LyasnbHble (NepcoHasibHble) OCOBEHHOCTHU.

H. MUKK. PasBuTue mblwneHms. ABCTpasnii-
CKuWIA OnbIT.

Mporpamma pasBuTUS MbilAeHUs (ee uenb - Noa-
HATb KAYeCTBO YYeHUsi U 0OyYeHUs1) B KOTOPOIi yya-
CTBOBaU/IN YHEHUKU, yUnTensa ﬂaBepTOHCKOﬁ LLIKO/bI
n npenogasaresib yHUBepcuteTta B MoHall; ee
OCyLLEeCTB/IEHNE U pe3y/bTaThl.

O. TIPUHUTC, N. TMNPO®KE. MartemaTuka B
LKonax repmaHun.

B npepgnaraemom martepuane pacckasbiBaeTcs 06
O6yl-IEHI/II/I MaremMmatuke 1N noaroToBke yl-II/ITel'IeI7I
MaTemMmaTtukn B repmaHmm.

V. OBBEP. Pa3mbIlWeHnsa o rymaHHOM BOCMU-
TaHuM omMa u B LUKOSe.

ABTOp oTBeYaeT Ha BOMNpOoChl: YTO Takoe 4yesioBey-
HOCTb (T'YMaHHOCTb); HY)KHa /1N OHA; KaK y3HaTb ry-
MaHHOro 4esioBeka, KaK pa3BumBaeTCA 4esioBeu-
HOCTb U/ 3TUYHOCTb B XO4€ BOCNUTaHNA; YTO HYX-
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HO 3HaTb, Aenatb U NpMHMMaTb BO BHMMaHune npu
BOCMUTaHM 4Ye10BEYHOCTW.

3. KOPMWHEH. CamooLeHKa y4YeHuka.

B Tex Ccnydasx, korga wkosna oT/indaeTca yBavku-
T€/lbHbIM, y4aCT/InBbIM, T'YMaHHbIM OTHOLUEHNEM K
YUYEHVKY, Yy AeTeil pa3BMBaeTCs LesiocTHasA camo-

oueHKa. ..

lO. KUPbEHEH, T. KUTBE/Ib. UT0 Takoe "flow-
nepexvBaHue”?

MoHaTne "flow-nepexuBaHne”, ycnoBusa A8 ero
NPOABMEHUA: N3y4auInCb CTyAeHTbl KOBACtoonacko-
ro yHusepcuteTa n TaJl/IMHHCKOro negarorn4ecko-
ro yHusepcurteTa.

T. K/I}OPOPCEI'II'I, M. XOJIbM. 3HaHus no ¢omsun-
Ke y NepBOKYpPCHUKOB TIY.

B cTartbe faeTcsa cpaBHeHue pe3y/ibTaToB TecTa no
comsuvke, NposesleHHOro Ha 1-m Kypce meaunumH-
cKoro akynbteta TI'Y u B By3ax ®PuHNAHOUU B
1992 r. 3HaHMA 3CTOHLEB MO PU3NKe 3HAUNTENbHO

HVKe.
T. KAJIbAC. TpuroHomMeTprsi B HOBOM y4YEBHU-
Ke ans 10-ro knacca.
TpuroHomeTpusi B u3gaHHoMm B 1992 r. yyebHuke
no maremartuke; NpPUBOAUTCA pAf, pekoMeHgauumi
no papoTe C HOBbIM YYEOHUKOM.
T. ME/IbAEP. OT HabnwgeHns 3a npupoaon
[0 pucoBaHus.
Mo MHeHuIo aBTOpa HEOOXOAMMO CBA3bIBATL XyA0-
»XeCTBEHHOe 0byyeHne C pucoBaHMEM Ha npupojae
C TeM, 4Tobbl 0340POBNATL NCUXMKY pebeHka, Ha-
yuuTb ero BuAeTb, YyBCTBOBATb FAPMOHMIO NMPUpPOo-
le, ee _Kpacku, HacTpoeHue.

. KAPVIK. Tepuoanyeckasa cuctema xuvmuye-
CKMNX 2/1EMEHTOB.
J10 cux Nop B Kypce XMMUK Y Hac UCNosib3yeTcs Ba-
pviaHT NepMoanyeckon CUCTeMbl XUMUYECKNX 3re-
MEHTOB, Tenepb e NPONCXoANT nepexoq Ha nNpu-
MeHeHVe MoNya/IMHHOW hopMbl 3TOlM Tabnuubl. B
npegnaraemMoin ctatbe aBTOp 3HaKOMWUT C ee Ho-
BOW_(DOPMOW 1 CTPYKTYPOA.
A. TbIJIACENM. HoBoe 06 annoTpoOnHbIX pas-
HOBUAHOCTAX yrrepoja.
ABTOp 3HaKomuTe hynnepoHamu - annoTpornHbIMU
pPasHOBMAHOCTAMU yrnepoga, O KOTOpbIX B y4eb-
HUKax XMMum gns obuieobpasoBaTesibHbIX LLKON
oTcyTcTBYeT mHdopmaumsa. OnncbiBaeTcs Npouns-
BOACTBO (DY/1/1IEPOHOB, UX CBOCTBA, BO3MOXHOCTH
NCNosib30BaHUs.
A. CAAP. [owkonbHOe BocnutaHve B 'epma-
HUWN.
JeTckne yuypexaeHns pasHbIX TMNOB (Acnu, ae-
TCKMe cafbl, NOAroTOBUTE/bHbIE KNAacChl, LUKOMb-
Hble geTckue cafbl v Ap.) B FepmaHun, nx opraHu-
3aums, NPUHUMMNbLI paboThbl.
Bcerga wonogoii "3nnepxeiiH” (M. KAJIMET,
T.-2.JIONTME).
FNaBHbIA ANPUXKEP W Xy[O0XKECTBEHHbI pyKkoBOAN-
Tenb "dnnepxeiiHa’ Tuiia-OcTep JloiiTMe paccka-
3bIBaeT 0 cebe, 0 NpenogasaHuM My3biku, 0 pabo-
Tax XOpoBOro KO//eKTusa.
X. PAHHAI. Koe-uto 06 obpasoBaHun B [le-
YOPCKOM ye3[e.
B cTaTbe npuBoaguTCA 0630p COCTOSHUM O06pa3o-
BaHWSA Ha MPOTSXeHWUW ABafLuaTtu fieT BpeMeH 3c-
TOHCKOV pecny6nvkn (nepBas HapogHas Lukona B
I‘quo'PCKOM Epae Oblna ocHoBaHa B 1832 r.).
®. KUVHKA M3 wnctopum  dOMHHO-YrOpCKUX
KOHIpPeccoB Mo Ky/bType.
PUHHO-YTOPCKNUE KOHrpecchbl KynbTypbl (1921 B
XenbcuHkn, 1924 B TannuHHe, 1928 B byaanewuTe,
1931 B XenbCuHKM 1 1936 B TasIIMHHE), UX 3HaYn-
MOCTb B 06pa3oBaTesibHOl U Ky/NbTYPHOW >XU3HU
CTpaH-y4acTHUL,
M. MACEP. LLKONbHMK DCTOHUN NO COOBCTBEH-
HOI OLEHKe.
B marepuane npuBogAtcsa pesynbTarbl Onpoca,
nposegeHHoro B 1991/92 yuy. rogy (nocTtynusiio
1136 aHKeTbl); caMOOLEHKa Q[eTel; CTpykTypa
CeMbV U NNOXUEe MNPUBBLIYKNA KOPPENPYIOT Mexay
CO60I4; yUEHNKM HE OCO3HAIT HU BANSHUA MIOXUX
npuBbIYEK, HW HEOOXOAMMOCTW NOJsIe3HOol Aes-
TeNnbHOCTH.
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Soome keelt Gpetatakse juba alale;
algklassidest, keskkoolis valib
Opilane ise juurde kas rootsi, taani
voi norra keele, lisaks pdhjamaad"
kirjanduse erikursused.
’Moesuundade’ korval jatkab kool
oma vanu traditsioone. Néiteks
igakevadise Opilaste teaduspéeva
tava périneb juba 1970. aastate
algusest. Téanavu on teemaks
"Laénemere regioon, loodus,
inimesed, kultuur". Opilased
koostavad referaate, teevad
joukohaseid uurimusi ning
esinevad oma toédde kokkuvdtetega
teaduspaeva konverentsil.
Juhendajaiks on mdistagi dpetajad.
Vaikeses koolis on iga iiksiku
Opetaja roll kaalukas. Ja
omanaolisi dpetajaid on Pirital
péris palju, pool tosinal neist s
kooli vilistlased.

ESIKAANEL: Opetaja KAIE
VAINSALU lI6petas Pirita kooli
1983. aastal, praegu on ta 4. klassi
juhataja. N

ESIKAANE SISEKULJEL:

N Teadusepéev laheneb. Materjale
referaatide koostamiseks pakub
kooli oma raamatukogu.

m Ka direktor EDITH ASVEIT on
Pirita kooli vilistlane. Peale
koolijuhitdd on ta oma Glule
votnud Pirita haldusndukogu
kultuuri-ja sotsiaalkomisjoni
esimehe ameti, lisaks toimetab
Pirita ajalehte. "Vabatahtlikult,"
Utleb ta, "kui ise aktiivne pole,
unustatakse kool &ra."
TAGAKAANEL: Fuusikadpetaja
KALJO KALMAN tuli Pirita kooli
Opetajaks juba 1966. aastal.
P&evani, mil tulevane koolijuht
Edith Asveit dpetaja Kalmani
juurde oma esimesse fulsikatundi
léks, jai tollal veel palju aega...
TAGAKAANE SISEKULJEL:

Silmato, Kati Sihvre, esireas
istuvad Monika Turu, Maija Pikand
ja Tatjana MelnitSenko.

m Arvutiklassis. Ka seal tehtava
160 alustala on entusiasm. Pildil on
Opetaja AIVAR TIMMERMANN.

m Mitu sellist kooli Tallinnas on,
kus terve klass korraga klaveri
juurde mahub? Tundi annab
Opetaja SILVA VISSEL. Tema
lastekoorita ei mdddu Uhtki
laulupidu.

TIIA PENJAMI tekst
TONU KALLE fotod
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