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Oma kodu heaks
el tule toole

I6ppu

Kées on oktoober ja selle
ajakirjanumbri kaanepiltidel
naha olevates suvekodudes
valitseb juba mdnda aega
vaikus. Suured t66d ja tali-
tused, nii nagu mdnusad
puhkusepéevadki, on 18p-
penud, dillemeri &ra kuiva-
nud, aed- ja juurviljad tal-
veks tallele pandud, marjad,
6unad, pirnid, ploomid
mahlaks, moosiks, kompo-
tiks keedetud, maa uue ke-
vade tulekuks ette haritud.
Ainult hoolsaid peremehi
vdib Ohtutundidel ja néa-
dalaléppudel kohata maja-
de vOi Oueaia kallal mi-
dagi kohendamas, sest oma
kodu heaks ei tille toole
18ppu ja paris valmis ei
saa ta kunagi.

Tuhi on kdrges puuvdras
ka kurepesa, kust ténavu
kolm poega I6unamaa tee-
konnale lendas; peitu on
pugenud kiila kostil kosu-
nud siilid. Aga neid mee-
nutatakse ja neist raagi-
takse kui téiediguslikest
asukatest, kes poputamise
eest tasusid hingekosutava-
te ja elamuslike vaate-
piltidega. Osna igapéaevane
oli, et siiliema oma jong-
lastega kdis paremaid pala-
sid nosimas ja neid juhtu-
misi enda sddgilaualt leid-
mata veeres kooki inimestele
oma olemasolu meelde tule-
tama. Eriti kSinduti kolme
kurepoega, kes kodunesid
inimestega sedavdrd, et
kdndisiet nokki plagistades
ja konnatoidule Iba nduta-
des neil kannul nagu kon-
voisédurid. Kui Uhel au-
gustidhtul viimanegi viiest
linnust enam pessa ei naas-
nud, olid inimesed nukrad
ja murelikud. Kas s6brad
ikka jouavad elusalt ja ter-
velt soojale maale! Kas
saabuvad kevadel koju ta-
gasi! Kas tbesti kurjad ilmad
juba tulekul! Linna Kivi-
majadesse tagasi kolinuid
16bustab veel kaua males-
tus oravatsirkusest, trikiks
majaperenaise sunnipdeva-
tordi maitsmine ja Ulejaégi
peitmine puuddnesse keh-
vemateks aegadeks. Ei hai-
rinud loomakest publikki,
kes Uleaedsetest ja kauge-
matest naabritest kokku kut-
suti nalja kaema.

Loodus Ullatab seal kevadi-
ti, kui Emajbégi oma suur-
veega laiutab, heinasaade
ujutab, paate valla péaas-
tab ja laineid vaat' et Ule
majaldve uhab. Kes siis
majadesse tahab, peab kala-
mehesaepad jalga ja kummi-
turbid LW1e tdmbama. Hin-
gerahu rodvib pardijahi
aeg, kui lajatavad paugud
ja  lindude surmahirmu-
kisa tduseb taevani. Tapa-
t66d inimeste puhkealal
pole aidanud Idpetada isegi
ametlikad abipalved, jahi-
mehed ajavad ikka oma 0i-
gust. (Jarg 56. Ik.I



EESTI HARIDUS-
MINISTEERIUMI
PEDAGOOGILINE

AJAKIRI

XLIX AASTAKAIK

TOIMETUSE
KOLLEEGIUM:

V, AAVA

V. EKSTA
(peatoimetaja
asetéitja ajaldija alal),
V. HAAMER

F. KUPP

(vastutav sekretéar),
0. NILSON,

J ORN,

A PAAVO,

T. PENJAM

(Uhe ndtoimetiise
osakonnatoimetaja),
H RANNAP,

H ROOTS
(peatoimetaja
asetaitja ajalehe alal),
1. SAULEPP,

J SEPP
(peatoimetaja),

E SIIM,

E TALPSEP.
Keeletoimetaja

A. TAKLAJA

Tehniline toimetaja
O. LEIDMAA

Kaas ja

kujundus-
kontseptsioon
TIINA SOO
Toimetuse aadress:
200 031 Tallinn,
Toompuiestee 30.

Telefonid:

60 27 69, 66 65 23,
44 98 46, 44 36 96
44 21 55.
Valjaandja:
«Perioodika»,
200 090 Tallinn,
Parnu mnt 8

tel 44 57 67

Tallinna
Ajakirjandustrikikoda
200 090 Tallinn,

Parnu mnt 67-a.

Ladumisele antud
29.08.1991.
Trukkimisele antud
23.09.1991.
Trikiarv 2400.

Fotoladu. Kiri Skolnaja.
Trukipoognaid 7,0.
Tingtrikipoognaid  5,46.
Arvestuspoognaid 7,3
Tellimise nr 3615.

Tellimishind aastaks —
rbl. 15.60,

6 kuuks — rbl 7.80,

3 kuuks — rbl 3.90.
Uksiknumbri hind rbl 1.30

Praakeksemplaride valja-
vahetamiseks pdorduda
Parnu mnt 67a
Ajakirjandus-
trukikoja TKOsse
(tel. 68 14 11).

© Kirjastus «Perioodika»
«Haridus» 1991

Kirjastus

Tallinna

HARIDUS

19 9 1 1 O

KOOL UUENDUSE TEEL

2 E. HIIE Alghariduse uuendamise programmist Ja
algklassifOpetajate koolitamisest.

7 E. KRULL Pedagoogilise ettevalmistuse
teoreetilise sisu kaasajastamise vBimalustest.
SILMARING JA VAATENURK

11 H. PUHKIM Pedagoogilise kaadri represseerimi-
sest sGjajargses Eestis.

15 A. LIIMETS Soome koolilaste 6pistiilid ja
-strateegiad.

TEISTE MAADE HARIDUSELUST

19 H. PERHO Kutsesuunitluse iseloom ja tdhtsus
pedagoogilistel erialadel. Valiku meetodid.

KASVATUSTEEMADEL

23 A. NEEME, |. EBBER Skisoidne aktsentueeritud
laps koolis.

25 V.-l. LAIDMAE Uhe klassi sotsioloogiline portree
(1.
UURIMUSI, ULDISTUSI
28 J. VENE Opilaste kdlbelisi hoiakuid ja harjumusi.

OPPETUND, OPPEKABINET

32 K.JOULU August Malgu rannaromaanide
kasitlusmatteid.

KOOLIEELNE KASVATUS
34 M. PIISANG Koolieelikud Ja kehalised harjutused.

KOOLIMUUSIKA
37 K. TAMRA Teeme Ise pille.

AJALOO LEHEKULGEDELT

40 H. KURM Algkooli materlaalbaas Iseseisvas Eestis.

43 O. ELANGO Keskkoolldpikud omariikluse aastail
(1919-1940).

MEENUTAME HARIDUSTEGELASI

46 A. ELANGO Uhest unustatud pedagoogist.
140 aastat C. H. NIggoll stuinnist.

48 0O. KUKK 100 aastat Johann Estami sunnist.

PUHKEVEERUD
51 R. KAUGVER Viimse meheni. (L6pp.)

KROONIKA
54 dppekirjandus kooliuuenduses.

EESTI
1AHVUS-
fcAAMAWKGSU



Arengu
eelduseks™on

arengukeskkond.

Alg0bpetus on
keskendetud

arengule.

Kdige
alus
on emakeel,

KOOL UUEN

Alghariduse uuendamise programmist
Ja algklassiopetajate koolitamisest

EHA HIIE, TPedl professor

«Meie kultuuri eelmistel ajajarkudel hin-
nati kdige rohkem silmapaistvate hinge-
liste omadustega inimest. Ka Opetaja ei
olnud ainult — vdi pohiliselt — teadmiste
jagaja, tema Uulesanne oli edasi anda
teatud inimlikku suhtumist ja motteviisi.

(ERICH FROMM)

Viéike rahvas saab olla suur tks-
nes oma vaimu'noolest. Véikese
rahva vabaduse ja iseseidvuse
putdlused seostuvad seepérast
paratamatult vajadusega harida
oma vaimu ja parandada kooli-
korraldust. Kooliuuendus on Ees-
tis teoksil juba &ige mitu aastat
ja sellega on tegeldud erinevail
tasandeil. Ké&esolevas Kkirjutises
vaeme moningaid algdpetuse
uuendamise probleeme. Lahtume
seejuures 1990. aastal EV HM,
TPedl ja EHA algdpetuse spet-
sialistide Uhistééna valminud
ning vabariikliku algdpetuse
ainendukogu  kinnitatud alg-
hariduse uuendamise program-
mist (1). Kuna kooliuuendus realiseerub
eelkdige Opetaja kaudu, siis peatume alg-
Opetuse uuendamisega seostuvalt pdgusalt
ka mdningail algklassibpetajate ette-
valmistamise kusimustel.
ALGOPETUSE FUNKTSIOONID
Algbpetus on keskendatud isiksuse aren-
gule, lapse arengupotentsiaalide taielikule
véljaarendamisele ja vajalike eelduste
loomisele pidevoppeks. Keskendumine isik-
suse arenguie tdhendab arenguks vajalike
tingimuste, s.h soodsa arengukeskkonna
loomist. Algklassides on seejuures téht-
saimaks noudeks selle keskkonna turva-
lisus. Turvatundest koolis soltub lapse
psuthiline tervis ja kooliliku eluviisi
omaksvétmine, mis omakorda on Kkooli
kasvatusmdju eelduseks.

Isiksuse arengu sihipéraseks suunami-
seks koolis on vaja tunda iga kooli-
astme funktsioone ja vOimalusi. Alg-
Opetuse funktsioonid tulenevad eelkdige
lapse arengu seaduspérasustest ja eda-
sise haridustee vajadustest. Uldiselt vdib
need formuleerida jargmiselt:

m Kindlustada pohiliste inimkommuni-
katsioonis kasutatavate keelte omanda-
mine, sest jargnev areng ja hariduse
saamine ning viljakad inimsuhted ei ole
~ma nendeta vdimalikud;

® omandada pohilised vaimse t66 oskused,
mis vBimaldavad iseseisvalt orienteeruda
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umbritsevas tegelikkuses, on aluseks eri
Oppeainete  sustemaatilisele  dppimisele
jargmistel haridusastmetel ja véimaldavad
koostodd eakaaslastega;

m kujundada edasise sotsiaalse arengu
alused, s.0 koostdd- ja suhtlusvalmidus
teiste inimestega, kindel normiteadvus
ja eneseregulatsioon vastavalt pohilistele
eetilistele ning Uhistdds puUstitatud si-
tuatiivsetele reeglitele;

m tagada Opilaste orienteerumine pohilis-
tes inimtegevuse ja -suhete valdkondades
ning tutvumine seal esinevate reeglite
ja probleemidega;

m |uua soodsaimad tingimused esteetili-
sele ja kehalisele kasvatusele;

m Kkindlustada Opilaste adapteerumine
kohalikku kultuuri.

Enamik teadlasi on seisukohal, et pdhi-
rohk algklassides langeb emakeele oman-
damisele. Keele kui suhtlus- ja motlemis-
vahendi teadvustamine toimub eriti Gmb-
ritseva sotsiaalse ja looduskeskkonna
tundmadppimise, Kkirjeldamise ning nende
andmete alusel kommunikeerimise ja
praktilise tegevuse kaudu. H. Liimets
on rbhutanud, et sellesse konteksti
lilitub ka matemaatika kui tegelik-
kust kvantitatiivselt Kirjeldava keele
omandamine, joonistamise kui Uhe te-
gelikkust kujutava keele ja muusika-
keele kui tegelikkusse oma suhtumist
véljendava vahendi tundmadppimine (vt
lahemalt 6).

Umbritseva tegelikkuse tundmad&ppimise
ja selle jarkjargulise keelelise h&lvami-
sega seoses omandatakse ka pohilised
vaimse t66 oskused nagu oskus vaadel-
da kindla ulesandega ning liigendada
vaadeldavaid objekte, eraldada olulist,
teha jareldusi ning sOnastada vaatlus-
tulemused suuliselt vdi kirjas, iseloomus-
tada vaadeldut kvantitatiivselt ja ka
kujutada joonistustes, iseloomustada muu-
sikavahenditega.

Kuigi keelte ja vaimse t60 oskuste
omandamine nihkuvad siin véliselt esi-
plaanile, taidab &ppimine kui integraal-
ne terviktegevus samaaegselt ka teisi
Ulesandeid, Opilane saab tabada tege-
likkuses valitsevaid uldisi seaduspéarasusi
ning hakkab kujunema alus teadlikuks
maailmapildiks.

Algkooli 16ppjargus kujuneb omaette
ulesandeks tegelikkust peegeldavate teks-
tide analtis, nende liigendamine ja neist
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olulise esiletdstmine (teksti koondamine,
taandamine vaidete reaks voi pealkirjaks).
Véaga oluliseks tuleb pidada informat-
siooni transponeerimist Uhest keelest teise
(nagu nditeks pildi sisu verbaalne edasi-
andmine ja vastupidi, luuletuse sisu voi
meeleolu edastamine joonistuses, muusi-
kas jne). Tegelikkuse igakilgne tundma-
Oppimine ja opereerimine eri keeltega
vOib olla todjaotuslik ja nii luua koiki-
dele Opilastele neile antud hetkel, s.o
juba kujunenud vdimete juures parimaid
eneseteostusvdimalusi ja Uhtlasi anda
koostdokogemusi.

ALGOPETUSE STRUKTUUR

Praegu on algkool 4aastane. Kasvatusli-
kest kaalutlustest ja lapse turvalisusest
lahtudes peame soovitavaks algklassi-
Opetaja todtamist klassijuhatajana ja
mobne Oppeaine Opetajana oma Kklassis
veel 5. ja 6. Oppeaastal. Perspektiivis
on Uuleminek daastasele algbpetusele ja
Oklassiliste algkoolide loomine eelk&ige
maal.

Alghariduse uuendamise programmi
(AUP) kohaselt on vastuvott algkooli
paindlik. Kooli vbib astuda 6—Taastaselt
vastavalt lapse koolivalmidusele, tervis-
likule seisundile ja kohalikele oludele.
Koolikohustus algab 7aastaselt. Riski-
faktoriga sundinud lapsed vdivad erand-
korras, arsti soovitusel minna kooli ka
Saastaselt. Eriti vOimekatele &pilastele
vBimaldatakse Uleminek Kklassist klassi
ka Oppeaasta valtel.

Erandina v&ib algharidust omandada
ka koduBppe korras. Sel juhul tuleb
aga eelnevalt kindlaks teha kodudppe teo-
reetilised lahtekohad ning igal Uksikjuhul
selle v@imalikkus (kas kodus on selleks
vajalikud tingimused) ja otstarbekus.
Kodubppe tulemusi on vaja kontrollida.

Algklassid komplekteeritakse tavaliselt
heterogeenseina. Soovi korral vdib aga
moodustada ka eraldi poiste- ja tudrukute-
klasse (sel juhul peaks algklassides olema
rohkem meesOpetajaid, samuti tuleks
sellise eristamise otstarbekust algklassi-
des wuurida). Traditsiooniliselt to6tavad
algkooliastmel eriklassid ja -koolid (ees-
katt aladel, kus andekus v&ib vara ilm-
neda ning kus vdimete véljaarendami-
seks on tarvilik varane treening). Eri-
klasside ja -koolide vorku on ilmselt
vaja laiendada, eriti maal.

AUPle vastavalt vdivad kergemate
arenguhélvetega ja puuetega lapsed 6ppi-
da tavakooli algklassis. Korrektsiooni-
todd teeb koolis todtav defektoloog.
Arenguhélvetega ja puuetega lapsed
eraldatakse erikooli vdi -rihma juhul,
kui hélbe raskus eeldab taielikku eri-
Opetust vdi kui tavakooli (kooli Umbruse)
tingimused ei ole halvikut saastvad.

HARIDUS 19 9 1

Riiklikule algkoolile taienduseks voib
tulevikus ilmselt Uha enam rakendada
erakoole ja eradpet selle kdige erineva-
mates variantides.

ALGHARIDUSE SISU
Alghariduse sisu reguleerib haridusstan-
dard (haridusmiinimum). Selle véaljatdota-

mine algkoolile on ks pakilisemaid
Ulesandeid ning sellega tegeleb kées-
oleval ajal pedagoogika uurimise insti-
tuut.

Alghariduse sisu tugineb rahvuskultuu-
rile. Riikliku alghariduse sisu maarat-
letakse Oppeplaani, Oppeprogrammide ja
dppekirjandusega. Oppeplaan on riiklik
dokument, mis oma Oppeainete loetelu
ja mahuga peab Kkindlustama haridus-
standardi. Sellele lisaks peaks juba alg-
klasside Oppeplaanis olema teatav osa
mahust vabaks valikuks vastavalt regioo-
ni iseédrasustele. Alghariduse keskseim
Oppeaine on emakeel.

Kooliuuenduse algetapil kehtib Uks riik-
lik dppeplaan. Edaspidi tuleks aga kind-
lustada alternatiivsete dppeplaanide ole-
masolu.

Oppeprogrammid méairavad 6ppeainete
pohisisu ja haridusmiiinimumi antud 6ppe-
aines. Teatud osa Oppeprogrammist jae-
takse regionaalseks ja Opetajapoolseks
reguleerimiseks. Uued 06ppeprogrammid
tuleks koostada n.6 avatuna, see téhen-
dab, et neis fikseeritakse miinimum-
programmi maht ja tase ning néida-
takse vdimalused materjali stigavamaks
omandamiseks, huvikohaseks ja sooliseks
tegevuseks (hargnemiseks) jne.

Perspektiivis oleks loomulik algklasside
aineprogrammide koostamine mitmes va-
riandis ja Opetamise vOimaldamine eri-
nevate/alternatiivsete programmide jargi
kooli vdi lapsevanemate valikul.

Kooliuuenduse edukuse ks v&tme-
kusimusi on oppekirjandus. Professor J.
Miku andmeil maérab d&ppekirjanduse
kvaliteet Oppeprotsessi tulemustest ligi
poole. Oppekirjandusel on Bppeprotsessis

mitmed erinevad funktsioonid: esitada
sustematiseeritult Oppematerjal, juhtida
selle omandamist, vdimaldada Opilaste
individuaalsuse arendamist, kindlustada

tagasiside omandamisest jne. Oppekirjan-
duse komplekti véivad kuuluda 6pikud,
téovihikud, harjutuste kogud, pdhivara
kasiraamatud jne.

Kuueaastaste laste koolitulekuga Uhen-
duses muutus algharidus 4aastaseks ja
kdik neli klassi said ka uue Oppekirjan-
duse. Paraku on see kohati juba aegu-
nud ja sisulisi korrektuure ndudev. Kuna
vaesus ja sellele lisaks veel paberipuudus
kollitavad haridust praegu igal sammul,
ei ole ilmselt reaalne kohe uusi 6pikuid
koostama hakata. Parandada ja taiendada
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tuleb esialgu olemasolevaid. Et need
parandused paremini teeniksid Opilase ja
Opetaja huve, tuleks anda eksperthinnan-
gud kdigile praegu kehtivaile algklassi-
Opikuile. Seni on meile teada olevail
andmeil kogutud Opilaste ja Opetajate
hinnanguid 3. ja 4. Kklassi emakeele
lugemikele (vt 2). Hea oleks, kui alg-
klassidpetajad koguksid dpetamise kaigus
pidevalt informatsiooni dpikute kdlblikku-
se kohta ja oma ettepanekud autoreile
edastaks. Omaette probleemiks jaab ikkagi
autoreile vdimaluse andmine Opikute pa-
randamiseks v8i Umbertootlemiseks. Prae-
gu on need vOimalused kahjuks mini-
maalsed.

Paberit ei tohiks kokku hoida opi-
laste arvelt. Tulevikus peaks iga Oppe-
aine jaoks olema trukitud 2—3 erinevat
dpikut. Opetajal olgu vabadus valida sel-
list 6pppekirjandust, mis sobib tema klassi
Opilastele, antud maakohale ja &petaja
isiklikule toostiilile. Opilasel peab olema
vBimalus Oppekirjandust osta. Oppe-
kirjandus sisaldagu valikuliselt ja vaba-
tahtlikult Opitavat materjali Oppetdd
individualiseerimiseks, samuti tuleks alg-
klassidpilaste jaoks koostada mitmesugu-
seid nende eale vastavaid késiraamatuid
nagu piltentsiklopeedia, «Miljon miksi»,
mitmesuguseid sdnaraamatuid jne.

Tulvihariduse ainetes on soovitav koos-
tada nn rikastavaid Opikuid (naiteks
teemaraamatuid koduloos), mis sisaldavad
Oppeprogrammi stvendavat ja laiendavat
materjali. Need on mdeldud vdimekamaile
vOi ainest eriti huvitatud Opilastele, mis-
tottu nende tiraaz ei pruugi olla suur.
Sedalaadi 6pikute kaudu saab tUhtlasi alus-
tada Oppekirjanduse autorite kaadri taien-
damist ja ettevalmistamist.

Kokkuvotteks réhutame veel kord, et
alghariduse sisu tervikuna olgu rahvus-
kultuuri keskne. Sisu maaravate doku-
mentide projekte on vaja avalikustada
ning vOimalikult laiema Uldsuse osavotul
analuusida.

OPPEPROTSESSI KORRALDUS
ALGKLASSIDES
Haridusuuenduse kdige uldisemateks lah-
tekohtadeks on hariduskorralduse de-
mokratiseerimine ja hariduse sisu ning
pedagoogilise protsessi humaniseerimine.
See tdhendab ©Oppeprotsessi korralduses
uleminekut kasutaitmisaktiivsuselt osalus-
aktiivsusele, hariduse sisu suhetamist
inimese, Uhiskonna, Umbritseva tegelikku-
sega, areneva isiksuse asetamist peda-
googilise protsessi planeerimise keskmesse
ning Oppurite ja pedagoogide vastastikku
austavat suhtlemist.

Oma olemuselt eeldab algdpetus mitme-
kesiste ja paindlike Oppevormide ning
meetodite kasutamist, Oppeprotsessi kor-

raldamisel eelistatakse k&iki neid to6-
votteid ja vahendeid, mis tagavad Opilase
vaimse ja suhtlemisaktiivsuse. Algklassi-

des on eriti kohane erinevate, alterna-
tiivsete dppeviiside kasutamine ja katseta-
mine (naditeks kuubiaabits ja nn akvaa-
riumi-meetod lugema Opetamisel).

Opetaja lahtub Gppeprotsessi korralda-
misel haridusstandardi (miimimumprog-
rammi) realiseerimise nduetest. Muus 0sas
on ta suhteliselt vaba ja iseseisev.

Hariduse funktsiooniks on arendada igas
inimeses optimaalselt just temas peituvaid
eeldusi isiklike ja uhiskondlike vaartuste
loomiseks. See eeldab Oppetdd senisest
marksa suuremat individualiseerimist,
kasutades selleks juba olemasolevaid to6id
(E. Hiie, H. Sikka jt) ning tehes vaja-
likke tdiendavaid uuringuid. Isiksuse aren-
gule keskenduv Opetamine eeldab O&pilase
individuaalsuse tundmadppimist, s.h eriti
tema isiksuseomaduste, teadmiste taseme,
vBimete, Opioskuste ja -motivatsiooni diag-
noosimist. Sellekohane info on vajalik
ka Opilasele endale tema eneseteadvuse
kujundamiseks ja eneseregulatsiooniks.

Algdpetuse eespool kirjeldatud funkt-
sioonide realiseerimisel on uks viljakamaid
tooviise integreeritud dpetamine. Integrat-
siooniidee on algdpetusele loomuomane
ning aegade valtel on seda ikka suuremal
vOi vahemal maaral silmas peetud. In-
tegratsioonipbhimdtte Uks vdimalikke ra-
kendusi on nn dldépetus, mis seondub
meil eelkdige J. Kaisi nimega (vt 5; 7 jt).
J. Kaisi ulddpetuse idee tekkis vastu-
kaaluks liigselt killustatud ainesusteemile.
Ulddpetuse peamine méte oli, et kaiki
Oppeaineid dpetataks omavahel seostatuna.
Ulddpetuse olemus ei ole niivord vélistes
vormides, kuivldrd sisemises tookaigus,
eluliste seoste leidmises uksikute Oppe-
ainete vahel. J. Kais ise Kkirjutas selle
kohta nii: «Kui... koolitddés puudub sise-
mine seos, kui Uhes d&ppetunnis alanud
ja haalestatud t60 katkestatakse jarsult
kellalbdgiga ja jargmisele Oppetunnile
kogunedes lapsed peavad lauasahtlisse
peitma tavaliselt veel I6petamata td0,
et asuda 40—50 minutiks uuele tddle
hoopis teisest mdtteringist, siis on vdimatu
tegevusse panna lapse siigavamaid joude,
saavutada nende voolavust ja &ratada
pusivat huvi. Sisemisi joude ergutav
huvi on aga eduka Oppetdd eeltingimus.
Uldopetuses ei ole kuigi raske teostada
neid psuhholoogilisi ndudeid.» (5, Ik 192.)
J. Kaéis rb6hutas Opilaste psiuthika eripara
ja vlimete arvestamist ning algkooli
suundust isiksuse, teoka Uhiskonnaliikme
kasvatamisele. Tema pdhjapanevad peda-
googilised ideed on aktuaalsed algklassi-
de Oppetdd korraldamisel ka praegu, mil

me otsime teed Opilassdbralikuma, isik-
suse arengut soodustava kooli poole.
HARIDUS 19 9 1 1 O



Uldbpetuse tianaseid variante ja vdima-
lusi on uurinud alates 1987—1988. aastast
erksamate algklassiGpetajate abiga PTUI
algdpetuse sektori teadurid L. Kivi, K.
Volli jt (vt 4, |k 8—11). Senine uld-
Opetusliku todkorralduse rakendamine néi-
tab, et see Onnestub meisterBpetajail.
Uldépetus eeldab 6&petaja loovust ja
méanguvalmidust. Arvatavasti igale Ope-
tajale Ulddpetus ei sobi. Oletada voib
sedagi, et ulddpetuse sobivus erinevaile
Opilastiilpidele on erinev. Kuna uld-
Opetuse probleemide uurimine jatkub maa-
kondade abiga K. V@lli juhtimisel, siis
loodame neile kiUsimustele peatselt ka
teaduslikumat vastust saada.

Uldbpetuse taaslevikule Eestis on teinud
karuteene méningate haridustegelaste esi-
algne pinnapealsus ja kampaanialikkus.
Nagu kampaaniale ikka omane, taheti
ulddpetust evitada kohe kdikides kooli-
des ning selles nahti algdpetuse uuen-
damise ainuteed. Mdistagi tekitas selline
lahenemine tublisti vaaritimdistmisi ja
segadust. Ulddpetus on algkooli ala-
astmele tBepoolest vaga sobiv tooviis.
Kummatigi on selle korval teisigi huvi-
tavaid ja haid. Nimetagem kas voi aktiiv-
Opet, mida praegu katsetatakse Koiga
koolis, Steiner-pedagoogikat, Freinet'-
pedagoogikat jt. Seejuures on vdimalik
rakendada uht vOi teist susteemi kas
tervikuna (naiteks Steiner-pedagoogikat
erakoolides) vOi kasutada neist vaid mo-
ningaid meile sobivaid elemente. Nii oli
see muide ka Eesti Vabariigis ulddpe-
tusega. G. Reiall andmeil rakendati
1932/33. Oppeaastal Uldopetust 1. Oppe-
aastal vaid 12%; 2. Oppeaastal 10% ja
3. Oppeaastal 5% ulatuses klasside uld-
arvust (vt lahemalt 7, |k 17—42). Kull
aga rakendati enamikus koolides uld-
Opetuse Uksikuid elemente.

Integratsiooniideed alg8petuses ei tohiks
samuti mdoista liialt Kitsalt ainult
ulddpetusena voi keskustusena koduloolise
teema Umber. Integratsioonipbhimotte ra-
kendamiseks on mitmeid teisigi vOima-
lusi. Olgu siin naiteks kas vdi Uhen-
datud kunsti- ja t60dpetus, kunstide
koondtoime idee, erinevate tegevusliikide
(naiteks mangu, suhtlemise ja Opitege-
vuse) integratsioon jne (vt 3, lk 3—23).

Seega on algklasside 0Oppett6 korral-
damisel kdige parem variantide paljusus
ja Opetajale antud vdimalus valida eri-
nevate variantide hulgast. Opetajale
antud valikuvabadus eeldab aga valiku
motestatust.

m Mida suurem on vabadusaste oma to6
korraldamisel, seda selgem peab olema
Opetajal siht, mille poole ta puudleb,
Opetajal peaks olema ettekujutus neist
arenguseisundeist, milleni dpilased peaksid
vélja joudma ja soovitavast tasemest
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algkooli erinevatel etappidel. Esitame
siinkohal néaitena Uksnes emakeele O&pe-
tamise Uldised Ulesanded. Kuivord keele-
oskuse tervikus vdib eristada kuulamis-
oskust, suulist valjendusoskust, lugemis-
oskust ja Kirjalikku valjendusoskust, siis
on moistlik fikseerida, milline peaks
olema saavutatud tase koigil neil osa-
aladel. Sama kehtib p&himadtteliselt &pi-
lase edasimineku kohta kdigis teistes
Oppeainetes (resp arengualadel), isegi siis,
kui neid aineid paaril esimesel aastal
ei eristata. Seejuures peaks Opetaja
haridusstandardi nduded suhestama oma
klassi Opilaste individuaalse eriparaga
ning vajaduse korral vbimaldama edasi-
liikumise standardist erinevas tempos.

m Mida rohkem on valikuks alternatiiv-
seid variante, seda selgem peab olema
nende filosoofilis-pedagoogiline taust (nai-
teks antroposoofiline maailmanagemus
Steiner-pedagoogika puhul), kasvatus-
taotluste eripara ja sobivus meie kultuuri.
Samuti on vaja Opetajal anda teavet
lapsevanemaile erinevate Oppeviiside eelis-
te ja puuduste kohta.

m Mida tbsisemalt seatakse Oppeprot-

sessi keskmesse lapse isiksuse areng,
seda slgavamad peaksid olema alg-
klassibpetaja teadmised lapse arengu

seaduspdrasustest ja arengu maodjutamise
vOimalustest.

m Ja veel, valiku tegemiseks on dpetajal
vaja kullaltki hésti tunda ka iseennast
ja oma isiksuslikke ressursse, oma tuge-
vaid ja ndrku kulgi ning viimaste kom-
penseerimise vO@imalusi.

Koik eespool nimetatu kehtib pdhi-
motteliselt ka Opetajate ettevalmistamise
kohta. Hariduskorralduse demokratiseeri-
mine ja pedagoogilise protsessi humani-
seerimine ning Opetajale antud v&imalus
ja ka kohustus lapse huvidest lahtuvalt
iseseisvalt moelda ja otsustada eeldab
senisest sootuks teistsugust lahenemist
pedagoogilise kaadri koolitamisele. Kui
seni on pedagoogilistes Oppeasutustes
kullaltki suure osa Oppetddst hdlvanud
riiklike ettekirjutuste ja normatiivakti-
dega tutvumine ning orientatsioon alg-
klasside Oppeaineis Uhe nn kehtiva
metoodika &araBppimisele kuni pisimate
peensusteni, siis ndUd peaks Opetajaks
Oppimisel valdavaks muutuma eesmargi-
seade motestamine, paljude erinevate voi-
maluste tundmadppimine ja valikuoskuse
omandamine eesmargist, lapse indivi-
duaalsusest ning iseenda isiksuslikest res-
surssidest lahtuvalt.

Alghariduse uuendamise programmis
on rbhutatud, et kaadri ettevalmistuse
edendamiseks on vaja:
m tutvustada lapse
kontseptsioone ja sellest
nevaid Oppeviise, Oppida

arengu erinevaid
lahtuvaid eri-
tundma eri

1 O

Uldépetus
eeldab
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Algkoolis on
kohased
alternatiivsed
Oppeviisid.

Kooliuuendus
realiseerub
Opetaja
kaudu.

Valiku-
vabadus
eeldab
valiku
mdotestatust.

Parim on
variantide ja
vB@imaluste
mitmekesisus.



ajastute ja eri maade pedagoogilisi kool-
kondi ning alternatiivoppe vO&imalusi
ajaloolistes ja tegevuslikes seostes;

m likvideerida lingad pedagoogilise ja
psiihholoogilise  kirjanduse valdkonnas;
avaldada J. Kaisi, H. Taba jt eesti peda-
googide pusivaartuslikke teoseid; koostada
pedagoogika, psihholoogia ja defekto-
loogia kasiraamatud algklassifpetajate;
m taiustada vastuvotundudeid algklassi-
Opetajaks Oppima asumisel ja soodustada
meespedagoogide ettevalmistamist alg-
klassidele;

m senisest enam modelleerida dppeprot-
sessis tegelikku t66d, kasutades selleks
erinevaid intensiivoppe vorme (probleem-
situatsioonide lahendamine, rollimangud
jmt), ning kaasata enam kogemustega
praktikuid algklassibpetajate ettevalmis-
tusse;

m asuda plaanipéraselt ette valmistama
kaadrit arengu-, pedagoogilise, sotsiaal-
ja diferentsiaalpsihholoogia dpetamiseks
pedagoogilistes dppeasutustes;

m Kindlustada algklassibpetajaid ette-
valmistavaile 8ppeasutustele normaalne
Oppemateriaalne baas ja taastada har-
jutuskoolide statuut;

m todtada valja pedagoogi kvalifikat-
siooniastmed ja viia Opetaja palk vasta-
vusse mitte staazi, vaid atesteerimise
tulemustega; tdienduskursused muuta
vabatahtlikeks, kusjuures kursused peavad
aitama tdita atesteerimise ndudeid; lugeda
enesetdiendamiseks ka to6tamine Opetaja-
eksperimentaatorinag;

m |uua kdérgkoolides vdimalusi lisaeriala

TONU KALLE foto omandamiseks ja imberdppeks.

Pedagoogilise kaadri ettevalmistamisel
lahitulevikus on vaja ilmutada suurt
paindlikkust, nahes ette véga erinevaid
spetsialiseerumise  variante. Algklassi-
Opetajaid valmistatakse praegu ette Tal-
linna Pedagoogilises Instituudis (akadee-
miline kdrgharidus koos lisaerialaga,
Opiaeg 5 a), Tartu Opetajate Seminaris
(kutsekdrgharidus, 6piaeg 4 a), Tallinna
Pedagoogikakoolis (keskeriharidus) ja Nar-
va Kolledzis (vene Oppekeelega). KaOoi-
gis neis Oppeasutustes toimuvad praegu
otsingud 6ppet6d nuldisajastamiseks ning
vastastikku viljastavaks integratsiooniks,
samuti omavaheliseks tddjaotuseks. Loo-
dame sellest pohjalikumalt Kirjutada edas-
pidi.

Kirjandus

1. Alghariduse uuendamise programm.
Koost E. Hiie, M.-M. Kraav, |. Kodve, S.
Raagmets. Tln, 1990, 14 Ik.

2. Arusalu K. Emakeele 6ppekirjandus
Opetajate ja dpilaste hinnanguis. Diplomi-
t66. Juhendaja prof E. Hiie. TIn, 1991,
75 Ik.

3. Hiie E. Integratsiooniidee algdpetuses
ja selle rakenduse erinevad vdimalused.

Algdpetuse aktuaalseid probleemein.
Tln, 1991, Ik 3—23. .
4. Kivi L, Volli K. Uldodpetus kui

integratsioonipdhim®otte rakendus. — NO&u-
kogude Kool, 1988, nr 7, Ik 8—11.

5 Kais J. Valitud t66d. TIn, RK Peda-
googiline Kirjandus, 1946, 338 Ik.

6. Liimets H. Eesti NSV haridus-
kontseptsiooni probleeme. — NO&ukogude

Opetaja, 1988, 13. 20., 27. august, 3.,
10., 17. september.
7. Reial G. Ulddpetus, klassiststeem,

ainedpetus. Pedagoogiline aastaraamat I1.
Tln, 1933, Ik 17—42.



Pedagoogilise ettevalmistuse _
teoreetilise sisu kaasajastamise voimalustest

EDGAR KRULL, TU pedagoogikakeskuse dotsent, pedagoogikakandidaat

Kes oskab, see teeb, kes ei oska, see
Opetab, ja kes ei oska Opetada, see Opetab
teisi, kuidas Opetada. (Rahvalik koéne-
kaand (2, Ik 467).)

Viimastel aastatel on palju kirjutatud
ja raagitud havingust, mis sai o0saks
Eesti rahvale ja kultuurile 1940. a oku-
patsiooni tulemusena. Ka on meie perioodi-
kas suhteliselt palju olnud juttu Eesti
koolile ja Opetajale tekitatud kahjust ning
ulekohtust. Hoopis vdhem on meie peda-
googikateadlased pddranud tahelepanu
probleemidele, mis seostuvad iseseisvus-
perioodi 18puks véljakujunenud Opetajate
ettevalmistussusteemi jarkjargulise havi-
tamisega péarast juunipddret. Kuna juhtu-
nul on olnud kdige otsesem mdju meie
tanasele Opetajate ettevalmistuse organi-
satsioonile ja sisule, eriti Tartu Uli-
koolis, siis ei saa sellest kuidagi vaikides
modda minna. Kéesolev kirjutis puudutab
vaid Uldtendentse, kuivord see on vajalik
praeguse pedagoogilise ettevalmistuse teo-
reetilise sisu hindamiseks.

Kohe péarast maailma «diglaseima»
riigikorra kehtestamist 1940. a muudeti
Tartu Ulikoolis sunduslikeks leliidulised
pedagoogikaprogrammid ja -Opikud. Se-
niste dppejdudude enamik vahetus. Suu-
res osas lakkasid olemast kahekimne
iseseisvusaasta jooksul kujunenud peda-
googika Opetamise metoodika ja tradit-
sioonid. Jarsult langes Opetajate peda-
googilise ettevalmistuse tase. Jargnenud
aastakimneid kestev ideoloogiast ja po-
liitikast tingitud isolatsioon, mis kuulu-
tas véalismaised pedagoogilised ideed ndu-
kogude kasvatuse jaoks vastuvotmatuteks,
sivendas mahajaamust veelgi. Kuna Uule-
liiduliste pedagoogikadpikute sisu oli
loosunglik ja elukauge, hakkas tegelik
Opetajate ettevalmistus Uha enam raja-
nema praktilise kogemuse edastamisel.
Pedagoogika teooria dpetamine omandas
nii tudengite kui ka tegevdpetajate sil-
mis Uha kahtlasema vaartuse. Aina roh-
kem hakkas rahva seas levima arvamus,
et pedagoogikateadusega tegelevad need,
kes millegi muuga hakkama ei saa.

Siiski oleks vaar moelda, et pedagoo-
gika madal prestiiZz on omane vaid meie
oludele.

Ajalugu naitab, et
pedagoogikateadlaste reputatsioon on
sageli olnud kahtluse all ja kergesti
haavatav, 6eldu kehtib nii antiikmaailma
kui ka tanapdeva kohta (2, Ik 466-492).
Néaiteks USAs loobuti sajandivahetusel
isegi sbna «pedagoogika» kasutamisest,
et vabaneda uldsuse kriitikast, mille osa-
liseks said sealsed pedagoogilised semi-

pedagoogide ja

HARIDUS 1 9Vvi

narid oma madala taseme t&ttu. Uldsuse
eriti raevukate runnakute alla sattus
ameerika pedagoogikateadus enne suurt
depressiooni (1929—1933) ja Il maailma-
sdja jarel. Asi laks isegi nii kaugele,
et pedagoogikateadlane 1. Babbit nimetas
kolleege humanitaarideks, kes akadeemilis-
tes ringkondades on peaaegu alati Uldise
kahtluse alused ja kelle puhul pole har-
vad juhud, kus neid peetakse taielikeks
Sarlatanideks (2, lk 489). Pedagoogika
kui distsipliini maine hakkas paranema

alles siis, kui selle teoreetilist baasi
asuti tugevdama rakenduspsihholoogia
saavutustega.

Meil sai méarkimisvaarseks erandiks ule-
uldise pedagoogilise ettevalmistuse sisu
taseme languse ja muust maailmast iso-
leerituse taustal 1970. aastail akad H.
Liimetsa toimetamisel koostatud peda-
googika 0pik kdrgkoolidele (8). Kuigi see
ei palvinud tol ajal ametlikku tunnustust,
on kasikiri siiani olnud ainukeseks tervik-
likuks pedagoogika uldkursuse naidiseks,
millest TU pedagoogika kateedri Oppe-
joud on modtu vdtnud. Kuna nimetatud
Opik kajastab meil kujunenud taset stag-
natsiooniperioodi 16puks ning ka selle
jargsel uleminekuperioodil, peatume luhi-
dalt 6piku sisul.

Opik koosneb kolmest osast: pedagoo-
gika Uldised alused, kasvatusteooria ja
didaktika. Niisugune pdhistruktuur oli
tutpiline enamikule ndukogude peda-
googika 0Opikuist, kuid sisuliselt putab
Liimetsa Opik pakkuda ka L&ane peda-
googika uldisi ideid. Pdhiteemad on jarg-
mised:

| Pedagoogika Uuldised alused: 1) peda-
googika aine ja Uulesanded; 2) peda-
googika uurimise meetodid; 3) kommu-

nistliku kasvatuse eesmark ja ulesanded;
4) sunnipérased eeldused ja keskkond
arengutegurina; 5) inimene kasvatuse ob-
jektina ja subjektina; 6) Opetaja kui
kasvatustegur; 7) rahvahariduse sus-
teem.

Il  Kasvatuse teooria ja metoodika:
8) kommunistliku kasvatuse printsiibid;
9) kasvatuse tingimused (kollektiiv, pere-
kond, Opilasrihm); 10) kasvatuse uldised
meetodid; 11) kasvatust6d vormid; 12)
kasvatusto® metoodika (kommunistliku
maailmavaate kujundamine, kdlbeline,
to0-, esteetiline ja kehaline kasvatus).

111 Didaktika: 13) &ppeprotsessi olemus;
14) hariduse sisu nd6ukogude koolis; 15)
Opetamise printsiibid; 16) O6ppemeetodid
(Opetaja tegevuse meetodid, Opilase tege-
vuse meetodid, s.h programmdpe ja Opi-
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jaste Opitegevuse individualiseerimine);
”PMaste teadmiste, oskuste ja vilu-
muste kontrollimine; 18) dpetamise organi-

satsioonilised vormid.

On selSe, et kdige sigavama stagnaaja
tingimustes kirjutatud 06pik, uUkskdik kui
progressiivsed olid siis selle autorite taot-
lused, ei saa kuidagi rahuldada meie prae-
gusi vajadusi. Oleme teelahkmel — Uhelt
poolt on meil jalle v&imalus Uhineda
arenenud riikidega, teiselt poolt on ligi
poolesajandiline isolatsioon muutnud selle
vaga raskeks. Meil tuleb jouda selgusele,
millise teoreetilise ja praktilise ette-
valmistuse pedagoogikas peaks saama uli-
kooli Ib6petanud &petaja. Praegu pole
harvad juhud, kus laaneriikide kaasaeg-
sed pedagoogikadpikud osutuvad «liiga
rasketeks» vOi kus leitakse, et pedagoo-
gika Oppimine peaks Uulidpilastele olema
puhkuseks ja vahelduseks raskemate ning
tdsisemate loengute seas. Seega, teisi-
sdnu oOeldult, meil on eelkdige vaja jagu
saada aastakimnete jooksul kujunenud
sotsialistlikust uinutavast rahulolust «saa-
vutatuga» ja teha endale selgeks, kus
oleme ja kuhu peaksime jéudma.

Kuigi Opetajate ettevalmistuse praeguse
teoreetilise taseme korrektne fikseeri-
mine ia analliids peaksid olema esimes-
teks eeldusteke edasiliikumisel, vdivad
need kergesti viia masendusele ja isegi
lahtisest uksest sissemurdmisele. Naiteks
nii peegeldub see M. Haava pedagoogika
metodoloogilisi probleeme késitlevas artik-
lis k.a veebruari «Hariduses» (15). Ju
s*‘s me*e pedagoogikateaduse praegune seis
vorrelduna arenenud riikide pedagoogili-
sest kirjandusest loetuga viib sellistele
motetele,

Piltlikult vbiksime ette kujutada meie
praegust pedagoogikateadust ja sellega
seostuvat pedagoogilise ettevalmistuse sisu
ajutise, juhuslikest materjalidest kokku-
klopsitud kuuriga, mis seisab kunagise
tugeva hoone sammaldunud vundamendil
ja allesjgdnud maudritutugastel. Koos sot-
sialismi kokkuvarisemisega on ka see
Uhepéevaehitis kiiresti lagunema hakanud.
Viletsast katusest ja seintest sisse tungivad
vihm ja tuul Kkipuvad lagundama ise-
seisuuspéevil ehitatud vundamenti ja alles-
jaanud mdadriosi, mida ka kdige raskemal
ideoloogilise terrori perioodil pudti taas-
tada vdi edasi ehitada. Seetbttu on
meie ténaseks Ulesandeks vdimalikult kii-
resti puhastada see vundament ja kindlalt
ehitatud mudriosad, mis on v&imelised
pusti seisma, ning hakata neile rajama
uut ja kaasaegset pedagoogikahoonet.
Juhuslikest materjalidest kokkuklopsitud
hoone osadest jarelejadnud ehitusprahi
iseloomu Ulidetailne anallis ja uuri-
mine meid palju edasi ei vii.

HARIDUS

PEDAGOOGILINE ETTEVALMISTUS
TARTU ULIKOOLIS ISESEISVUS-
AASTATEL

Niisiis pddrdugem tagasi iseseisvusperioo-
di. Tolleaegses Tartu Ulikoolis kehtis
ainekursuste slsteem (18). Pedagoogika

oli eraldi 0Oppeaineks filosoofiateadus-
konnas. Iga erialaainet, s.h ka peda-
googikat oli voimalik &ppida kolmel
tasemel: alam-, kesk- ja Ulemastmel.

Ainekursuse eksamite sooritamine alam-
astmel andis Uhe punkti, keskastmel 2
ja ulemastmel vastavalt 3 punkti. Filo-
soofiateaduskonnas tuli ulidpilastel valida
véahemasti kaks erialaainet ning &ppida
neid vahemasti keskastmel. Valida vbis
nditeks ajaloo ja pedagoogika, psuhho-
loogia ja pedagoogika, psiihholoogia ja aja-
loo jne. Diplomi saamiseks tuli uli-
Opilasel koguda minimaalselt 7 punkti.
Sellise punktide arvu téissaamiseks valiti
harilikult tadiendained alamastme n&uete
tasemel. Ka Opetajakutse omandamiseks
tuli pedagoogika teooriat 6ppida vahemasti
keskastme nduete ulatuses.

Ainemetoodiline ettevalmistus ja peda-
googiline praktika saadi ulikoolis tegut-
seva didaktilis-metoodilise seminari* juu-
res pdarast erialaainete stuudiumi. Seal
tuli sooritada ka Opetaja kutseeksam.

Teiste teaduskondade Ulidpilased, kes
taotlesid Opetajakutset, vdisid vastava
ettevalmistuse saada didaktilis-metoodi-
lises seminaris, labides teoreetilise kursuse
filosoofiateaduskonna juures.

Pedagoogika Oppimisele asumisel nduti
ulidpilastelt eelainetena Uldpsuhholoogia,
loogika ja eetika 6ppimist ja eksamite soo-
ritamist. Pedagoogika alamaste** eeldas
pohiliselt kolme distsipliini: pedagoogika
uldajaloo ja Eesti kooli ajaloo; peda-
googilise psihholoogia; uldise kasvatus-
Opetuse ning didaktika Oppimist. Lisaks
tuli poole aasta jooksul osa vdtta pro-
seminarist. Opiti pdhiliselt saksa- ja ing-
liskeelsete raamatute baasil. Erandi moo-
dustasid 1932. a ilmunud P. Pdllu
«Uldine kasvatusdpetus» (14) ja 1933. a
ilmunud «Eesti kooli ajalugu» (12). Uld-
kohustusliku kirjanduse maht oli ligikaudu
tuhat lehekilge. lga aine kohta sooritati
eraldi eksam.

Pedagoogika 6ppimiseks keskastmel pi-
did alamastme nduded olema taidetud.

* — Bidaktilis-metoodiline seminar loodi
ulikooli juurde 1922. a keskkoolidpetajate
ettevalmistamiseks. Seminari voeti isi-
kuid, kes olid ulikooli I6petanud voi
I6petamas ja kes olid sooritanud peda-
googikatsukli eksamid alamastme ulatuses
(18, 1k 92).

** Refereerimisel on aluseks vBetud 1939. a
pedagoogika programmid (3).
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Keskastmes jatkati juba alamastmes 06pi-
tud distsipliinide — pedagoogilise psuh-
holoogia, pedagoogika ajaloo ning dppe-
kasvatuskisimuste sUvendatud Oppimist.
Naiteks pedagoogika ajalugu dpiti (a)
fundamentaalse P. Barth'i «Geschichte der
Erziehung in soziologischer Beleuchtung»
(1925) ja (b) J. J. Rousseau ning J. H.
Pestalozzi originaalteoste alusel.

Oppe-kasvatustdod probleemide kasitle-
misel eristati kolme alateemat: a) J.
Dewey «Democracy and Education» (1922)
vOi F. W. Foerster «Schule und Charakter»
(1909); b) W. Burton «The Nature and
‘Direction of Learning» ja H. C. Morrison
«The Practice of teaching in the Secon-
dary School» (1926) vdi E. Weber «Di-
daktik als Theorie des Unterrichts» (1925)
ja H. Nohl ja L. Pallat «Handbuch
der Padagogik Il1» (1928); c¢) paar mono-
graafiat tookooli kohta (G. Kerschensteiner
ja J. Kais). Lisaks kolmele kohustus-
likule distsipliinile tuli poole aasta jook-
sul osaleda teaduslikus seminaris. Eksa-
mid sooritati pedagoogilises psiihholoogias
ja l6ppeksam Uldises kasvatusOpetuses,
didaktikas ja pedagoogika ajaloos.

Pedagoogika tlemaste eeldas juba kirjel-
datud programmide labimist ja filosoofia
alamastme sooritamist. Jatkus pedagoogi-
lise psuhholoogia, pedagoogika ajaloo ja
pedagoogika teoreetiliste probleemide su-
vendatud Oppimine J. Fr. Herbarti, G.
Kerschensteineri jt valjapaistvate peda-
googikateadlaste monograafiate baasil.

Ulemaste valiti suhteliselt harva, pohi-
liselt valisid selle need, kes orienteeru-
sid teadusttdle ja magistrikraadi kaits-
misele.

Kirjeldatud pedagoogilise ettevalmistuse
sisu oli suures osas ule vbetud POhja-
maade Ulikoolidest (13, Ik 59—60) ja
oma tasemelt ei jddnud see maha tol ajal
arenenud riikides esitatavatest nduetest.
Uheks kaudseks naitajaks on seegi, et
1926. a TU I6petanud Hilda Taba suutis
aasta hiljem kaitsta USA Bryn Mawr'i
kolledzZi juures magistrikraadi pedagoogi-
kast.

Esitatu jatkuks tuleb kohe teha mdoon-
dus, et iseseisvusaegse Tartu Ulikooli
pedagoogilise ettevalmistuse sisu ja kor-
ralduse tutvustamise eesmaérk ei ole kunagi
eksisteerinud susteemi kopeerimine ega
mehhaaniline edasiarendamine. Viiskim-
mend aastat on liiga pikk aeg, et olnut
vOiks suigavamalt mdtestamata tle kanda
tdnapéeva. Seetdttu on ulaltoodud Kkirjel-
dusel pigem motiveeriv ja uldorientat-
sioonide mdoistmist soodustav iseloom —
vaat, milleks me olime suutelised, mis-
moodi to6tasime. Huvipakkuvamateks mo-
mentideks on ulikoolisisene dppet66 korral-
dus ainekursuste siisteemis ja pedagoogika
kui distsipliini dppimine mitmes kontsent-
ris, Opetajakutse omistamise nduded jne.
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Lahtekohti pedagoogilise ettevalmistuse
sisu reformimiseks. Pedagoogika tldkursu-
se struktuur.

Mitmete tdnapdevaste Canada, Soome ja
Ameerika Uhendriikide pedagoogika6pi-
kute analits viib mdttele, et Opetajate
pedagoogilise ettevalmistuse kaasaegse
sisu piiritlemisel peaks lahtuma véhe-
masti kolmest teesist.

1. Pedagoogika uldkursusel on invariant-

ne tuum.

2. Invariantse tuuma olemasolust ei ja-
reldu pedagoogiliste uksikdistsipliinide,
nii nende, mis kuuluvad tuuma, kui ka
taiendainete Oppimise jarjekorra range
ettemaaratus.

3. Nii invariantsesse tuuma kuulu-
vate kui ka téiendainete tervikkursuseks
integreerimine eeldab uUksikkursuste sisu-
list koordinatsiooni pdhiideede tasemel.

Kaéesolevas Kkirjutises paneme po6hiréhu
pedagoogika uldkursuse invariantse osa
piiritlemisele, s.t osale, mis oleks kohus-
tuslik  k&igile ulikoolis pedagoogikat
Oppivatele Ulidpilastele. Meie ettekujutuste
jargi peaks see tasemelt vastama TU
kunagise filosoofiateaduskonna pedagoo-
gika alamastmele, kui pedagoogika aja-
lugu vélja jatta. Taoline invariant peaks
taitma mitut funktsiooni:

1) andma Ulevaate kdigi Opitavate peda-
googiliste distsipliinide osast ja seostest
pedagoogika dppimisel;

2) kindlustama pdhiteadmised ja aru-
saamised pedagoogilise protsessi ning selle
komponentide olemuse ja funktsioneeri-
mise kohta;

3) andma piisava ettevalmistuse orien-
teerumiseks kaasaja pedagoogilistes prob-
leemides, arengusuundades ja uurimis-
tulemustes.

Meile kéattesaadavast Kkirjandusest on

enam vastavuses selliste nbuetega amee-
rika paritolu kasvatuspsiuihholoogia 06pi-
kud (4; 9; 19).
Tuleb maérkida, et termin «pedagoogiline
psuhholoogia» on eri maades ja isegi
erinevatel pedagoogikateadlastel thel maal
kasutusel erineva tédhendusega. ENE jargi
on see «kasvatamise ja Opetamise psuhho-
loogilisi eeldusi ja seaduspéarasusi kasit-
lev psuhholoogia haru». P.P. vaatleb nii
laste kui ka taiskasvanute, nii hormaalsete
kui normist halbivate kasvatamist ja 6pe-
tamist (6ppimist) kodus, koolis ja kooli-
valistes asutustes (11, Ik 67). Meil praegu
levinud interpreteeringus on pedagoogilise
psiihholoogia rakendusaspekt jddnud taga-
plaanile ja on piirtletud, ilmselt Soome
eeskujul, dppimisteooriate, arengu ja opi-
motivatsiooni kasitlustega.

Vastandina sellele vaatleb ameerika tra-
ditsioon pedagoogilist e kasvatuspsuhho-
loogiat laiemas kontekstis, pdhjuseks dpe-
tajate pedagoogilise ettevalmistuse sisu
kujunemise probleemid USAs. Kahe maa-
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ilmas6ja vahelisel ajal joudsid ameerika
pedagoogikateadlased arusaamale, et pe-
dagoogikat kui iseseisvat distsipliini ei
ole vdimalik valja arendada ning O&pe-
tajate teoreetiline ettevalmistus kasvatuses
rajaneb peamiselt neljal eridistsipliinil:
pedagoogilisel psuhholoogial, pedagoogi-
lisel filosoofial, pedagoogika ajalool ja
pedagoogilisel sotsioloogial (2, Ik 491).
Seetbttu kannavad kaasaegsed ameerika

Pedagoogiline filosoofia Pedagoogiliste ideede

ajalugu
Oppe-jakasvatustoo Oppimise ja
eesmarkide motivatsioonilise
méadramine seisundi
kujunemise
seadusparasuste
Arusaamine tundmine
Opilase

karakteristikutest

pedagoogika uldkursuse &pikud uldjuhul
nime «kasvatuspsiihholoogia», kuid hdlma-
vad lisaks pohidistsipliinile ka sotsiaal-
psuhholoogiat ja 0Oppe-kasvatusprotsessi
korraldamise aluseid.

Naiteks N. Gage’i ja D. Berliner! dpiku
(4) uldskeemi pobhjal on kergesti piirit-
letavad invariandi p&hiteemad ning in-
variandiga seostuv taienddistsipliinide ole-
mus.

Eesti kooli ajalugu o
S Didaktika stivakursus
Pedagoogika (ldajalugu

Oppe-ja kasvatustéd Oppe-jakasvatustéd

meetodite ja maotmine
vormide ja
tundmineja valik hindamine

_ Protsesakordus vajadusel

Kasvatusprobleemide
stivakursused

Joonis 1. Nagu joonisel raamiga piiritletud blokki-

dest ndha, kujutavad need pedagoogilise
protsessi funktsioneerimise p&himomente.
lga terviklik ja eesmargiparane &ppe-
kasvatustdoo akt algab Oppe-kasvatusees-
maérkide teadvustamisest. Teadvustatud
eesmérkide realiseerimine eeldab nende
konkretiseerimist ja operatsionaliseeri-
mist, kuid see on véimalik vaid koordi-
natsioonis dpilaskarakteristikute ja arengu
seaduspéarasuste arvestamisega.

Nudd jargneb dppe-kasvatustdod pla-
neerimine. Et seda vahegi p6hjendatult
teha, on vaja tunda Oppimise olemust
ja seaduspéarasusi ning Opilaste motivat-
sioonilise seisundi formeerumise seadus-
parasusi. Parast pdhimdttelise ettekuju-
tuse loomist eelseisvatest Oppimise ja
motivatsiooni kujunemise protsessidest
jargneb sobiva vormi andmine kavanda-
tavale Oppimisele. Et seda teha, on vaja
tunda Oppe-kasvatusmeetodite ja -vormide
vB@imalusi, nende korraldamise ja labi-
viimise metoodikat.

Toimunud Oppe-kasvatustdd aktile jarg-
neb tulemuste hindamine. VVajadusel ldheb
kirjeldatud protsess osaliselt v&i tervik-
likult kordamisele.*

Pdhiskeemist valjajadvad blokid kujuta-
vad pedagoogika Oppimise teise tsukli
aineid. Nende po6hieesmark on invariandi
komponentide sisu ja seoste edasiarenda-
* Esitatud pedagoogiliste otsustuste ja toi-
mingute jargnevust ei tohiks vaadelda
absoluutsena. Kirjeldus kajastab vaid ld-
orientatsiooni, mis ei vahsta mitmeid
vastupidiseid protsesse uldise arengu sees.
Naiteks Uldine arusaamine Oppimise ole-
musest vOi mdne Gppemeetodi eelistamine
;/L?Sl'l[) kdvasti mojutada eesmargi pusti-
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mine. Naiteks pedagoogiline filosoofia
annab pohilise taienduse &ppe-kasvatus-
protsessi uldisele eesméargistamisele. Peda-
googiliste ideede ajalugu tdiendab aru-
saamist ja haaret praktiliselt kdigi tuuma
vOi invariandi komponentide puhul. Sama
vOib Oelda nii Eesti kooli kui peda-
googika Uuldajaloo kohta. Ka didaktika
kui Oppeprotsessi planeerimise ja reali-
seerimise probleemide sUvakursus puudu-
tab praktiliselt kdiki invariandi elemente.
Analoogiline on kasvatusprobleemide
slvakasitluse, nagu Kklassis distsipliini
kindlustamise, kdlbelise kasvatuse, aktiiv-
sete Oppe-kasvatusmeetodite jne funkt-
sioon tuuma suhtes.**

Niisiis, vastavalt esitatavale versioonile
pedagoogilise ettevalmistuse teoreetilise
sisu kohta peaks esimesse tsuklisse kuu-
luv invariantne tuum olema kohustuslik
kdigile pedagoogikat Sppivatele ulidpilas-
tele. Teise kontsentri ainetest vdiks
olla osa kohustuslik, nagu nditeks &ppe-
kasvatusprotsessi  stvendatud  kasitlus,
teine osa valikuline. Pedagoogika 0&ppi-
mise kolmas kontsenter peaks h&lmama
kaasaegse teadusmetodoloogia ja peda-
googika teoreetiliste probleemide Kkasitle-
mist monograafiate tasemel ning olema
pohiliselt ette ndhtud pedagoogikamagist-
rite ja -doktorite ettevalmistamiseks uli-

koolis- (Jargneb.)
** Kuna meie pdohitdhelepanu on praegu
pedagoogika uldkursuse invariandi fik-
seerimisel, siis selle suhtes tdiend- ja teise
tsukli distsipliinide naited on toodud vaid
illustreerimise eesmargil ning nende vali-
kust ei tohiks teha t&sisemaid jareldusi
teise tsukli distsipliinide kui slsteemi
kohta.
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SILMARING JA VAATENURK
Pedagoogilise kaadri represseerimisest

sOjajargses Eestis

HEINART PUHKIM, Tallinna Tehnikaulikooli kdrgkooli 6konoomika laboratooriumi

teadur

1944. aasta septembri 18puks olid NOou-
kogude véed hdivanud enamuse mandri-
Eestist. dppetdd koolides algas reevakuat-
siooni tingimustes ligikaudu kuu aega
hiljem. V6rumaa koolides algas Oppet6d
1. oktoobril, enamikus teistes maakonda-
des ja linnades oktoobri teisel poolel,
Tallinna algkoolides naiteks 16. oktoobril
1944. a. Esimeste sOjajargsete kuude jook-
sul algas Oppetod 1032 uldhariduskoolis,
koolipinki asus 110000 ©&pilast.! Eesti
NSV Hariduse Rahvakomissariaati laeku-
nud andmetel oli 1944. aasta sugis-
kuudel koolis mittekéivale laste arv
ligikaudu 7500. Peamise p&hjusena nime-
tati riietusesemete ja jalatsite nappust.
Internaatide kasutamine kais koolist kau-

gemal asuvatele ja vaesematele Opilas-
tele tle jou. Naiteks jai jalatsite puu-
dumisel kooli ilmumata 11 N&o mitte-

taieliku keskkooli 6pilast.

Uheks keskseks kiisimuseks koolide t66
taasalustamisel kujunes pedagoogilise
kaadri probleem. Hakati valja selgi-
tama, kes Eesti Vabariigi aegsetest Ope-
tajatest sobivad ndukogulikku kooli, kes
mitte. Esialgu nahti ette k&igi kutseliste
Opetajate  kohustuslik  registreerimine
haridusosakondades, kaasa arvatud need,
kes momendil ei olnud kooliga seotud.
Opetajate arvelevétmisel nduti neilt iksik-
asjalikku elulookirjeldusi. Selleks oli vélja
todtatud spetsiaalne vorm, mille koigile
kisimustele tuli vastata. Naiteks pidi
tksikasjalikult kirja panema jargmised
andmed.

D Kus asus ja todtas nbukogude vdimu
«kehtima panemise ajal» (H.P.) Eestis,
markida asukoha vo6i todkoha tapne aad-
ress, kellena tootas, kuidas vottis osa
nbukogude korra loomisest Eestis.

O UK(b)Psse vdi ULKNUsse astumise
aeg, parteilised karistused.

D Millal ja kellena kuulus mdnda teise
parteisse vOi Uhiskondlikku organisat-
siooni enne ndukogude Vvdimu taas-
kehtestamist, naiteks Kaitseliitu, Isamaa-
liitu, Omakaitsesse, vapside organisat-
siooni.

O Kas vottis osa trotskistlike, parem-
poolsete natsionaal-Sovinistlike jt kontr-
revolutsiooniliste organisatsioonide tege-
vusest?

O Teenistus Punaarmees.

D Teenistus endises armees, valges ar-
mees, osavott bandede tegevusest.

O Kas on olnud sdjavangis, kus, millal?
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D Kao&ik eelpool loetletud andmed ka sugu-
laste kohta.'l

Milleks nii tdpseid ankeetandmeid vaja
oli, hakkas selguma hiljem, Opetajate
andmete lekontrollimine oli vastavatel
organitel suuremahuline t66, ka ei néida-
nud haridustdootajad selles osas Ules
erilist initsiatiivi. Tahtsamaks peeti dppe-
t60 alustamist 1944. aasta sugisel.

1940. aastal tootas Eestis uldharidus-
koolides 5154 ning 1945 aasta algul
5149 Bpetajat.4 Sellest ndhtub, et arvuliselt
oli sdjaeelne Opetajaskond taastunud.
Opetajate kvalitatiivses koosseisus olid
sB@jakaotused hoopis suuremad. 1946. aasta
algul oli naiteks 41,7% uldhariduskoolide
Opetajatest ilma pedagoogilise eriharidu-
seta (kokku 2287 inimest). Kdige rohkem
(1386 ehk 56%) tootas kutseta Opetajaid
algklassides. Kui arvestada seda, et Eesti
Vabariigi ajal sai dpetaja ametikohal uld-
reeglina to6tada ainult pedagoogilise eri-
haridusega inimene, oli tagasiminek 0&pe-
tajate kvalitatiivses koosseisus sdjajargsel
perioodil ilmne. Arvatavasti loobusid pal-
jud endisaegsed Opetajad t66st Opitud
erialal. Ka arreteeritute ja L&ande siir-
dunute seas oli dpetajaid.

Arreteeritud Opetajate kohta on Eesti
Riigiarhiivi andmed kullaltki lunklikud.
Ilmselt on need hoiul teistes arhiivides.
Naiteks kurtis Virumaa haridusosakonna
juhataja J. Kurn 1945. a veebruaris toi-
munud vabariiklikul néupidamisel, et koo-
lide t66d on takistanud vilunud ja teo-
vOimelise pedagoogilise kaadri nappus,
kuna paljud kutsega Opetajad olid leid-
nud kergesti kdérgemapalgalise ja vahema
vastutusega t66. Poliitilistel pdhjustel
oli selleks ajaks Virumaal arreteeritud
seitse Opetajat.5 Sellest vdib jareldada,
et julgeolekuorganid ei piirdunud ainult
ankeetandmete kontrollimisega, vaid alus-
tasid nn puhastustd6dd Opetajate hulgas.

Suurt tédhelepanu hakati péérama 6pe-
tajate tdiendusOppele. Naiteks korraldati
Vorumaa haridusosakonna juhataja Erika
Siilivase eestvdotmisel 1944. aasta sugisel
noortele Kkutseta Opetajatele [Opéevased
kursused, kus pohiliselt kasitleti dpeta-
mise metoodika ja didaktika kusimusi.
Toimusid kolmepaevased instrueerimiskur-
sused kdigile Vérumaa Opetajatele. Nende
suunitlust naitab loengute temaatika.
1. Uuendusi ndukogude pedagoogikas.
Lektor N. Andresen.

10



2. Eesti ja Ndukogude Liidu ajaloo kasit-
lemisest. H. Kruus.

3. Rahvusvaheline olukord. Aarma.

4. Suur Isamaasfda ja sm Stalin Suurest
Isamaasdjast. Raag.

5. Kooliellu puutuvad majanduskisimu-
sed.

6. Komsomoli ja koolide koosttost. Kraav.

misele kui ndukogude koolis mittesobivad.
Osadest maakondadest ja linnadest and-
med ka esitati. Seda vOib kasitada ka
kui eelnimekirjade koostamist, mis vas-
tas 1949. aasta martsikulditamiste vai-
mule.
1949.
de ja linnade haridusosakonnad vastused

7. Ametilihingute kasimusi. F. Eisen.® 2* 4 farigusministeeriumi ringkirjale 2. juulist

Analoogilised seminardppused toimusid ka
teistes maakondades ja linnades, kuigi
lektorite tase ei olnud nii esinduslik.

Eesti 6petajaskonna harimine ndukogude
pedagoogika ja UK(b)P suuniste valgusel
jatkus erinevates vormides ja tasemel.
Vastavalt kehtestatud korrale pidid Gpeta-
jad jargnevatel aastatel sooritama katsed
poliitilistes distsipliinides.

Naiteks oli Laadnemaa ligikaudu 350st
kutsega Opetajast 1949. a septembriks
katsed sooritatud jargmiselt: UK(b)P
ajaloo luhikursuses 153; Noukogude peda-
googikas 141; psuhholoogias 132; Stalin!
eluloo | osas 133; Stalini eluloo Il osas
128 dpetajal.
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olnud sooritanud veel Uhtegi eelpool
loetletud katset. Parnumaal oli selleks
ajaks 41 Opetajal katsed sooritamata

UK(b)P ajaloo ja 229-1 Stalini biograafia
tundmises.7

Haridusorganid korraldasid suvekuudel
mitmenédalast Opetajate tdienduskursust,
mis olid rohkem praktilise kallakuga.
Naiteks 1946. aastal vottis taolistest
kursustest osa ligikaudu 1500 Opetajat
ehk Ummarguselt veerand uldharidus-
koolide Opetajate koguarvust.

1948. aastal
vOBitlus nn kodanlike natsionalistide vastu.
1949. aasta kevadtalvel nBudis Eesti NSV
Haridusministeerium kohtadelt andmeid
ja nimekirja nende Opetajate kohta, kes
kuulusid vabastamisele vdi Umberpaiguta-

Opetajate vallandamine poliiti-

listel pdhjustel

hakkas Eestis slivenema

1949. a «Aruanded pedagoogilise kaadri
koosseisu liikumise ja puhastuse kohta».
Tabelist 1 nédhtub, millised olid esialgselt
kavandatud ja 16plikud andmed vallanda-
miste ning Umberpaigutuste kohta.8
Selgub, et 1948/49. da IBpuks vallan-
dati poliitilistel pdhjustel Eesti tildharidus-
koolidest 162 dpetajat, omal soovil lubati
lahkuda, viidi Ule madalamale ameti-
kohale vdi ka teise kooli 225 pedagoogi.
Moneti erinev oli Opetajate t6olt vabas-
tamine piirkonniti ja ilmselt ka kooliti.
Erilise agarusega tehti seda t66d naiteks
Tartumaal, kus haridusosakonna juhata-
jaks oli A. Kask. Tartumaal vallandatud
69 Opetajat moodustasid peaaegu poole

Opetaja kohta on mainitud, et nad eikogu vabariigi arvust. Esialgne «plaan*

suudeti taita ja isegi Uletada Parnumaal
(HO juhataja H. Kurvits), kokku «liigu-
tati* 59 Opetajat. Tartu linnas (HO juha-
taja A. Trummer) anti kahtlusalustele
Opetajatele ilmselt rohkem v&imalusi lah-
kuda t66lt omal soovil. Esialgsed suured
vallandamisplaanid jaid sel ajal ellu
viimata Valga- ja Hiiumaal (HO juhatajad
TSersen ja A. Esko). Ka Jarvamaal ei
naidatud ules erilist agarust. Tallinnas,
kus haridusosakonna juhatajaks oli hilisem
haridusministri esimene asetditja J. Toh-
ver, selle aktsiooni kéigus Opetajaid po-
liitilistel pbhjustel ei vabastatud. K&ik ei
sbltunud kaugeltki haridusosakonna ju-
hatajatest ja koolide direktoritest, kel-
lest paljusid vallandati samade aktsioo-
nide kaigus. Suuniste andjatena olenes

Vabastamine omal soovil

1949. a veeb- Loplikud and- Esialgsetel Loplikud

ruariks kavan- med 1948/49. andmetel andmed

datu Oa 16puks
Tallinna linn ei ole 22
Tartu linn 2 19 44
Narva linn ei ole 1 13
Parnu linn ei ole 7 7
Kohtla-Jarve ei ole 7
Jbgeva rajoon 7 i
Jarvamaa 4 4 4
Hiiumaa 29 7 7 9
Laénemaa 6 16
Parnumaa 19 19 36 40
Saaremaa 7 14
Tartumaa 69 24
Valgamaa 24
Viljandimaa 2 215 128 18
Virumaa 22 ) 9 17
Vorumaa 13 15
Kokku 162 242
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palju kohalikest partei- ja julgeoleku-
organitest. Aga ka sellest, kui palju ja
kelle peale kohtadel tddkaaslased ning
tuttavad ettekandeid tegid vdi kaebekirju
Kirjutasid.

«Kodanlike natsionalistide* ja «rahva-
vaenlaste* otsimise kampaaniaga koolides
laksid kahjuks kaasa ka paljud keskastme
haridusjuhid. Uheks iseloomulikumaks oli
Harjumaa haridusosakonna inspektori Au-
gust Kase tegevus oma piirkonna kooli-
des. Naiteks Kkirjutas ta Uhes 1950. a
aruandes:

«Ndukogude korra viljastavéis tingimu-
sis ja bolSevike partei hoolitsusel teeb
meie koolielu pidevalt méargatavaid edu-
samme. Samas on Opetajaid, kes on sul-
gunud endasse ja unustanud enesetdien-
duse. Nende Opetajate maailmavaade on
idealistlik ja nad ei nde v&i Oigemini
ei taha n&ha NOukogudemaa rahvaste
suurt sbprust, ndukogude teaduse ja teh-
nika Uleolekut kapitalistlike maade omast,
ei marka neid suuri saavutusi igal alal,
milledega NOukogude Eesti ldheb wvastu
oma 10. aastapéevale. Neid Opetajaid ei
innusta to6dle stalinliku ajastu suurus...
Alvine Rass Sausti koolist pole leidnud
ust ndukogude Uhiskonda. Oli kodanlikus
Eestis naiskodukaitselane ning on pea-
aegu kodanliku korra ulistaja. Tema Oppe-
kasvatustdos esineb kodanlik-natsionalist-
likke elemente kuid on vdérad ndukogude
pedagoogika votted. Olles 1949/50. b.a.
I poolel kooli direktor pani ta oma
klassi arkamisaegsed Jakobsoni, Jannse-
ni, Koidula, Kreutztwaldi jt. portreed
nii et pinnapuudusel jai panemata J.
Stalin! portree, rddkimata kultuuri ja tea-
duse esindajatest. Viibides 8. juunil k.a.
Sausti koolis 6 Kklassi botaanika eksa-
mil (A. Rassi aine) ilmnes, et Opilaste
teadmised on vaga raamatulikud. Jai
allakriipsutamata mitSurinliku bioloogia-
teaduse saavutused, Stalinliku looduse
Umberkujundamise plaanidest ja sel alal
ara tehtud suurtest téddest oli juttu ainult
paari sbnaga. A. Rass esitas kusimusi
apoliitiliselt. Hoidudes kommunistlikust
kasvatustdost nagu tulest ei kélba dpeta-
jaks ndukogude kooli.»9

Loomulikult oli taoline iseloomustus
kullaldane A. Rassi kérvaldamiseks peda-
googiliselt toolt.

Kahjuks ei olnud taolised hinnangud
erandlikud. Suure Juhi O&petuse innu-
kaid elluviijaid jagus paljudesse koo-
lidesse, haridusosakondadesse ja kesk-
asutustesse. Ja mitte ainult mujalt sisse-

sOitnute seast

1950. aasta martsis toimus EK(b)P

Keskkomitee VIII pleenum, mille eel ja
jarel kulmineerus Eesti Uhiskonna sovjeti-
seerimine. Voitlus nn kodanlike natsiona-
listidega joudis haripunkti. Ettevotmise
mastaapsust kinnitas kogu tollase vaba-
riigi juhtkonna ja paljude alamastme
juhtide véljavahetamine NSV Liidu kesk-
vOimule kuulekamatega. 22. augustil
1950. a vabastati haridusministri Ules-
annetest Arnold Raud ja asemele kinni-
tati Leonid Lentsman. Septembris vabas-
tati ministri asetditja kaadrite alal
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Hell Maran ja asemele kinnitati Eduard
Mettus. Oktoobris vahetas ministri ase-
taitja Aleksander Valsineri vélja 1894. a
stindinud Voldemar Oja. Viimane oli seni
tootanud Parnumaal Tdstamaa 7. kl kooli
direktorina, omandanud pedagoogilise
tehnikumihariduse Siberis ja seal pikka
aega Opetajana todtanud. Erilist soosingut
naitas talle 1950. aastal Eesti NSV
teenelise Opetaja aunimetuse omistamine
ja Lenini ordeni andmine. 1951. aastal
sai Voldemar Ojast Eesti NSV haridus-
minister.

1950. a vabastati Haridusministeeriumi
aparaadist Eesti VVabariigi ajal sdjalistes
Oppeasutustes tddtanud Saeselg, Kaitse-
liitu kuulunud Kuusman ja Lohk.

Endistest ministeeriumi juhtivatest t66-
tajatest jaid peale 1950. aasta kaadri-
puhastust alles vaid alg- ja keskkoolide
osakonnajuhataja J. Seilental, pearaa-
matupidaja S. Veberman ning plaani- ja
finantsosakonna juhataja A. Kreekman.

Taie hooga jatkus puhastustd6d ka all-
pool. Selleks ajaks oli koolidesse jaanud
veel ligikaudu 500 Opetajat, kes olid
Eesti Vabariigi ajal kuulunud poliitilis-
tesse parteidesse ja organisatsioonidesse.
Saksa sOjavées oli teeninud 104 peda-
googi. «Ajutiliselt okupeeritud vaenlase
territooriumil* oli viibinud 7500 Gpetajast
5900. NOukogude armees seevastu oli
sGja ajal teeninud 266 Opetajat ja 23
koolidirektorit.10

Selguse mdttes toome &ra taielikud and-
med Opetajate liikumise kohta 1950. a.
Sel aastal vabastati Eestis Opetajaid toolt
jargmistel pohjustel.

No6ukogude armeesse minek 84
Edasidppimine 87
Tervislikel p6hjustel 92
Puuduliku hariduse tdttu 169
Pensionile minek 84
Elukohamuutus 204
To6 kohakaaslasena 71
Surnud 12
Tookoha likvideerimine 55
Teisele t66le minek 83
Poliitilistel p&hjustel 200
Arreteeritud 22
Toole mitteilmumine 6
Omal soovil 29
Kokku 1199

Poliitilistel pdhjustel oli Tallinnas va-
bastatud 19 Opetajat, Tartu linnas 1,
Harjumaal 13, Jogeval 28, Jarvamaal 7,
Laanemaal 15, Parnumaal 11, Tartumaal
26, Viljandimaal 12, Virumaal 12, V0oru-
maal 13. Tallinnas arreteeriti 6, JO-
geval 2 ja Tartumaal 3 Opetajat.
Paistab silma, et jalle oli Uks suure-
maid repressioonilaineid Tartumaa O&pe-
tajate seas. llmselt oli ka osal elukoha-
muutuse, teisele to6o6le mineku, tervislikel
pbhjustel lahkumise jt taga soovitus
Opetajaamet maha panna.

Puhastust6o jatkus ka jargmisel aastal.
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1951. aasta jaanuarist septembrini vabas-
tati Uldharidussusteemist veel 439 peda-
googi kui poliitiliselt sobimatut, neist 56
keskkoolide ja mittetéielike keskkoolide
direktorit, 4 dppealajuhatajat ja 8 koolide
inspektorit. 85 koolide direktorit ja dppe-
alajuhatajat paigutati Umber Opetajaks.
Luhemat vdi pikemat aega olid arre-
teeritud 150 pedagoogi.ll

Alljargnevalt moned konkreetsemad
andmed pedagoogide kohta, kes 1950/51.
Oppeaastal vabastati t6olt poliitilistel
pbhjustel voi arreteeriti. Pdhjused toodud
sellistena, nagu need on arhiividokumenti-
des.
1) Kukk, 8ilme — Lihula raj Paader-
maa mittetéielik keskkool, isa kulak —
97 ha maad, talus kasutati alaliselt palga-
t66joudu, ise kuulus Kristlike Noorte
Naiste Uhingu juhatusse, ERUs 1943—
1944. a, tundides vddras ideoloogia.
2) Erleman, Miina — Lihula kk &ppe-
alajuhataja, kulak, talu 100 ha, 5—6 tee-
nijat aasta labi, mees saksa s6javae ohvit-
ser, teadmata kadunud.
3) Lukas, Juhan — P6lva raj Voore
algkooli Opetaja, vOttis osa lahingutest
Punaarmee vastu 1918—1920. a, Kaitse-
liidus 1924—1925. a, perekond represseeri-
tud 25.111 1949. a.
4) Matsin, Oie — Pélva raj Karilatsi
algkool, Kaitseliidus 1937—1940. a, Oma-
Kaitses 1942—1944. a.
5 Naglas, Herta — Marjamaa kk
Opetaja, mees kodanliku aegne politseinik,
ise kuulus Kaitseliitu, ERUsse. Okupat-
siooni ajal koos isaga aktiivsed sakslaste
aitajad.
6) Parijogi, Aili — Tallinna 10. Kk,
isa lasti maha ndukogude vdimule vaenu-
liku tegevuse eest, ise levitas meile vaenu-
likku ideoloogiat.
7) Jakobson, Liidia — Tartu linn,
tootas Saksa ajal sakslaste staabis,
loobus mehe perekonnanimest, kuna see oli
N6&ukogude armees ja kuulus UK(b)Psse.
8) Kuppar — koolidirektor Vastseliina
raj, sai Patsilt kaks ordenit hea t66 eest
«Noorkotkastega» ja osales Kaitselii-
dus.!

Autasustamise kusimust kontrollides sel-
gus, et rajoonis on 21 Opetajat, kes oma-
vad autasustamiseks vajalikku staaZzi,
kuid 11 nendest on kuulunud kodanli-
kesse organisatsioonidesse ja ei tule selle-
parast kone alla.»13 Paljudes koolides,
kus oli Uksmeelsem pedagoogiline kollek-
tiiv, Onnestus represseerimist lihtsalt ig-
noreerida. Naiteks selgus Mustvee rajooni
Ulvi 7aastase kooli inspekteerimisel 1954.
aastal, et seal tdOtas Opetajana edasi
NOmmsalu, kes oli 1950. aasta aprillis
haridusministri kaskkirjaga sellest koolist
vallandatud. Taolisi naiteid on ka teisi.
Ei tekkinud kusimust sellest, et endisi
repressiivseid otsuseid oleks uuesti puutud
taitma hakata. Umber oli saanud pea-
aegu kiimme aastat kestnud otsene nbia-
jaht Opetajatele. Selle aja jooksul oli
koolidest vabastatud poliitilistel pdhjustel
vOi Umber paigutatud ule tuhande peda-
googi, s.0 iga seitsmes-kaheksas neist.
Paljud naasid siiski mdne aasta moo-
dudes Opetajatddle.

1991. aasta juunis esines artikli autor
ettekandega eelpool toodud probleemidest
Haapsalus toimunud Uhiskondliku Peda-
googika Uurimise Instituudi aastakonve-
rentsist osavotjatele. Represseeritud Ope-
tajatest nimetasin ka Oilme Kukke. Kon-
verentsist osavOtjad olid vapustatud, kui
pedagoogikadoktor Heino Rannap palus
iihel osavétjatest, Oilme Kukel, pisti tdus-
ta ja oma elukdigust jutustada. Aja-
lugu ja kaasaeg olid kokku saanud.

Allikmaterjalid

1. Eesti Riigiarhiiv (ERA), f R-14, n 4,
s 5, 1 11.

2. ERA, f R-14, n 4, s 3, 1 15.

3. ERA, f R-14, n 4, s 2, 1 16 jj.

4. Haridus Eestis. Eesti Vabariigi Sta-
tistikaamet. Statistikateatmik. Tallinn,
1990, Ik 84.

5. ERA, f R-14, n 3, s 48, 1 L

6. ERA, f R-14, n 3, s 5, 1 46 jj.

7. ERA, f R-14, n 4, s 52, 1 219.

8. Tabel koostatud andmetel: ERA, f R-14,
n 3, s 398, 1 1—48; 95—124.

9. ERA, f R-14, n 4, s 65, 1 47.

ég ERA, f R-14, n 3, s 568, 1 31, 34 ja
11. Samas. .., 1 186.

1951. aastaga I6peb suurem EK(b)P 12. Nimekiri koostatud: ERA f R-14, n 3,

Keskkomitee VIII pleenumi jargne kaadri
puhastamine. 1952. aasta andmed dpetaja-
te vabastamise kohta poliitilistel motiividel
arhiivides peaaegu puuduvad. 1954. a ok-
toobris Kirjutas P&rnu-Jaagupi rajooni
haridusosakonna kaadritd6 vaneminspek-
tor H. Voosemaa ministeeriumi kaadri-
valitsuse Ulemale H. Kelderile: «Péarnu-
Jaagupi rajoonis on terve rida Opetajaid,
kes on kuulunud kodanlikesse organisat-
sioonidesse, millest on teadlik ka Rajooni-
komitee ja kuna nad tootavad hasti (R. ja
A. Pihla, J. Rukki, H. Levandi) ei ole ules
kerkinud nende vabastamise kusimus.

HARIDUS

s 568, 1 103 ja 163; s 398, 1 96.
13. ERA f R-14, n 3,5 854, 1 25 ja 26.
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Soome koolilaste Opistiilid

ja -strateegiad

AIRI LIIMETS, TPedl pedagoogika ja psuhholoogia kateedri 6petaja

| mpiirilise  uurimise objektiks
maailma pedagoogikas 1970. ja
j 1980. aastail on olnud eelkdige
J Ulidpilaste Opistiilid ja -stra-
teegiad. Peamised suunaandjad on oma
teooriatega olnud G. Pask, F. Marton ja
N. Entwistle (16, Ik 79—110; nende pdhi-
liselt motivatsiooniteooriatel rajanevaid
stiilikésitusi vaatlesime pdgusalt sarja eel-
mises artiklis (13)). Tanu lahematele kon-
taktidele on meil olnud vdimalus koige
sustemaatilisemalt jalgida opistiilide val-
las tehtavat Soomes. To6 kulgeb seal
pohiliselt kolmes keskuses: Helsingi, Tam-
pere ja Turu ulikoolis. Nii nagu mujalgi
maailmas on ka Soomes &pistiilide uuri-
mine toimunud peamiselt seotult kogni-
tiivsete stiilidega. To6 algperioodil oligi
pohiline kognituvse stiili erinevate dimen-
sioonide tutvustamine ning nende tahen-
duslikkuse vaagimine dpetamise ning kas-
vatamise seisukohalt (nt 5, 6, 7, 8). Em-
piirilises uurimistd66s on enamasti kasuta-
tud mujal maailmas valjatédtatud metoo-
dikaid, moningatel juhtudel neid suski
ise suurema] vd8i vahemal maéral Soome
oludele kohandades. Nii naiteks on J.
Heikkila (2, 3, 4) Turu Ulikoolist kasu-
tanud isiksuseteooriatel pdhinevat D. Kolbi
metoodikat, J. Leino (9) omakorda J.
Royce'i ning R. Rancourti susteemil
Nii teoreetilise kasitluse kui empiirilise
andmestiku poolest pdhjalikumateks t606-
deks koolidpilaste stiilidest vdib aga pi-
dada M. Vaurase ja J. von Wright!
«Oppimisen strategiat kouluiéssa» (17),
E. Ropo «Oppiminen ja oppimisen tyylit»
(16), J. Olkkose «Oppimisstrategiat ja
-késitteet peruskoulun viides-, kuudes- ja
yhdekséasluokkalaisten historian ja maan-
tiedon opiskelussa» (15), R. Yrjonsuuri
«Lukiolaisten opiskeluorientaatiot ja
menestyminen matematiikassa» (18) ja A.
Aitola «Matematiikan opiskelun tyylit ja
strategiat» (1). Jargnevalt vaatlemegi
lahemalt nimetatud uurimuste peamisi
tulemusi. Oleks muidugi huvitav omavahel
vorrelda kahe lahedase lddnemeresoome
keelesugulase Eesti ja Soome
esindajaid, kuid kahjuks meil puuduvad
tapselt samalaadilised andmed oma &pi-
laste kohta.

o

1 J. Heikkilad ja J. Leino nimetatud tdédde
tulemusi oleme teatud lahenduses vaadel-
nud samuti sarja eelmises artiklis «Opi-
tegevuse stiil kognitiivse &ppimispsuhho-
loogia kontekstis».
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Turu Ulikooli psiihholoogidest uurija-
rihm, lahtudes peamiselt Paski, Martoni
ja Entwistle’'i ideedest, on 1970. aastate
I6pust alates stiilide ja strateegiate uuri-
misel vaadelnud eelk&ige jargmisi Oppi-
mise nahtusi2.

1. Teksti tajumise ja moodustamise viis:
D atomistid (tdhelepanu koondub eel-
kdige detailidele, soovimata luua neist ter-
vikut);

D meristid (keskendutakse osatervikutele,
suutmata liita neid kogutervikuks);
D holistid (suundumus tervikule,
osatervikuid teksti
tuuri).

2. Teksti struktuuri liigendamisviis:
O struktuuritu (koostisosade ebaselge,
meelevaldne Uhendamine);

O Uhetasemeline struktuur (liigendamine
teatud lineaarsete ruhmade, sarjadena);
O teksti oma struktuurist kinnihoidmine;
O teksti struktuuri td6tlemine, omapoolne
Umberkujundamine.

3. Tekstiga seotus, sdltuvus:

O registratsioon (suundumus passiivsele
mehhaanilisele &radppimisele, pinnalisele
meeldejatmisele, puludmata néhtusi seos-
tada; olulisem kui Opitav sisu on tead-
miste kogumise protseduur);

O transformatsioon (puiltakse minna
suviti, teadmist aktiivselt tdddelda, leida
ja mdista selle olulist tdhendust).

4 Vastamise stiil:

O nimetav (fikseeritakse kas detaile vOi
vastupidi — olulist);

D Kkirjeldav (veel ei tooda esile pd&hjus-
tagajarg seoseid, puuduvad omapoolsed
jareldused, hinnangud);

O seletav.

M. Vauras ja J. von Wright (17), vorrel-
des 17aastaste gimnaasiumidpilaste kasu-
tatavaid strateegiaid ajaloos, bioloogias ja
usudpetuses, on kindlaks teinud, et kdige
atomistlikumad ollakse ajalugu 8ppides
(vt tabel 1, mules on andmed 92 G&pilase
kohta).

liites
hierarhilisse struk-

2 Opistnli all mdistavad Turu teadlased
sarnaselt G. Paskiga inimese loomupéarast
suhteliselt pusivat kalduvust kasutada Opi-
olukordades teatud strateegiaid. Opi-
strateegiad kujutavad aga endast kvali-
tatiivselt erilisi viise, mille abil Opitakse
konkreetseid aineid.
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Tabel

Tabel

Tabel

1

2

atomistid meristid houstid
ajalugu 30 30 32
bioloogia 25 32 35
usudpetus 27 30 31

Sisuliselt sama kinnitavad ka meie and-
med ajaloo kui dppeaine esindatuse kohta
keskkoolibpilaste teadvuses (vt 12).

Samal ajal ollakse ajaloos teiste ainetega
vorreldes aga tunduvalt transformeeri-
vamad (vt tabel 2).

registreeriv  transfer-

% meeriv %
ajalugu 49 51
bioloogia 57 43
usudpetus 67 33

I. Olkkonen (15), uurides 11-, 12- ja 15-
aastaste laste Opistrateegiaid, on saanud
jargmised tulemused (vt tabel 3).

ajalugu geo-
% graafia%

strateegia

Teksti tajumine

atomistid 52 55

meristid 21 17

holistid 27 28
Il Teadmise liigen-

damisviis

pinnapealselt

Oppijad 83 75

stivakihtidesse

tungijad 17 25
111 Vastamise stul

nimetav 55 61

kirjeldav 38 36

seletav 7 4

Antud strateegiad pole inimestele ise-
loomulikud muidugi mitte pusivalt labi
kooliaja, vaid alluvad muutustele nii
ajas kui ruumis. J. von Wrighti uurimis-
rihma andmete pdhjal vdib delda, et eriti
intensiivselt arenevad need 10. ja 18.
eluaasta vahelisel ajal. 1Oaastased on
valitsevalt registreerivad atomistid, kel
on raskusi Opitava terviku loogilisel struk-
tureerimisel. 14aastased toimivad sageda-
mini registreerivate meristidena. Eriti
suured muutused leiavad aset 10. ja 14.
eluaasta vahel vastamise stiilides. Kui
|Oaastased esindavad peaaegu eranditult
nimetavat stiili, siis 14aastastest on juba
pooled Kkirjeldava ja vaid kolmandik
nimetava stiiliga. GUmnaasiumis suureneb
Uha holistide ja transformeerijate osa-
kaal. Koige pusivam eri Opisituatsioo-

harriidus

nides ollakse teksti tajurnisviisis. 74%
uuritud 92st inimesest kasutas pidevalt
kdigis tdddes sama strateegiat (neist 28%
olid holistid, 26% meristid ja 21% ato-
mistid). Uheaegselt nii tajumisviis, struk-
tuuri liigendamisviis kui sbltuvus tekstist
pusivad stabiilsena 47%-I dpilastest. Kom-
binatsiooni «tajumisviis — tekstiga seotus
— vastamisstiil* suhtes toimib pusivalt
aga 24% uuritutest. Sealjuures on suhte-
liselt ebastabilisemad strateegiamuutujad
vastamisstiil ning struktuuri liigendamis-
viis. V0Oib Oelda, et on peaaegu reegel:
atomistid on struktuuritud ja registreeri-
vad; holistid seevastu aga transformeeri-
jad, kes puutavad tekstist luua oma hie-
rarhilisi  voi serialistlikke struktuure.
Sealjuures ca 80% holiste on &ppides n-0
aktiivsed: teevad tekstis sisalduvale olu-
lisele allakriipsutusi. Registreerivad ato-
mistid toovad tekstist esile vaid fakte
ning Uksikasju, registreerivad meristid
aga nii fakte kui ka olulist. 37%
uuritutest ei teinud uldse teksti alla-
kriipsutusi (neist 62% oli transformeeri-
jaid ning 38% registreerivaid 0Opilasi).

Kui vdrrelda eespool toodud tabelite
andmete podhjal WVaurase/von Wrighti
ning Olkkose t6dde tulemusi, tekib Kkusi-
mus, millest veel peale inimese vanuse-
liste isedrasuste sO6ltub erinevate stra-
teegiate kasutamine eri dppeaineis, stiilide
ilmnemine. Vastust antud probleemile
on otsitud pohiliselt kooliedukuse kon-
tekstis. Kuivord Oppetdds parimaid tule-
musi saavutavad transformeeruvad ho-
listid, kes ise kujundavad Opitavast ma-
terjalist hierarhilisi struktuure (vt 15, 16,
17), peetakse antud strateegiaid koolit6o
seisukohalt ka koige efektiivsemaiks.
K. Aimo, M.-L. Viilo, A. Ristolaise, J.
Lindstedt! ja J. ning A.-L. Leino (10, 11)
uurimuste pdhjal vbib 6elda, et kognitiiv-
setest stiilidest soodustavad kooliedukust
analudtilisus, kognitiivne komplekssus,
reflektiivsus ja kategoriseerimise Kitsus.
Naiteks matemaatikas on jarjestikuste
arvutustehete tegemise korda ndudvates
Ulesannetes reflektiivsed teistest tunduvalt
paremad. Ruutjuure vdtmine, vdorrandite
vBi suurte sOnaliste probleemulesannete
lahendamine laheb edukamalt Kkitsastel
kategoriseerijatel ning kognitiivselt kom-
plekssetel. Seevastu sunteetikud, laiad
kategoriseerijad ja impulsiivsed jéuavad
koolis tsna ndrgalt edasi.

E. Ropo (16) ja R. Yrjonsuuri (18)
andmeil on hea edasijdudmine koolis
sOltuvuses stilistilise kvaliteediga 0&pi-
orientatsioonidest.3 R. Yrjonsuuri on

3 Opiorientatsioonidena kasitatakse konk-
reetses sotsiaalses keskkonnas teadmis-
tele, oskustele, vOimekusele ja mina-
pildile tuginevat inimese po&hilist suundust
Oppimisel ning sellest tulenevaid otsustusi
ulesannete taitmisel.
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eristanud nelja orientatsiooni matemaatika
Oppimisel: suundumus 1) probleemi lahen-
damisele, 2) sotsiaalsele s6ltuvusele, 3)
mina-kaitsele, 4) matemaatika dppimisest
loobumisele.

Probleemi lahendamisele orienteerunud
Opilased pulavad Opisituatsioonis eelkdige
moista Ulesannet, selle struktuuri, mate-
maatilist keelt, tuletada meelde vajalikke
mdoisteid, teha vOrdlusi ja Uldistada.
Opiprotsesse  juhib  &nnestusmislootus,
motivatsioon saada uusi teadmisi. Ollakse
kall tundlikud kognitiivsete dissonantside
suhtes, kuid taluvus ja vastupanuvdime
on ka korged. Tulemusena vdib 0&ppija
kognitiivne struktuur Umberorganisee-
ruda, kui slUvenetakse Opitavasse teksti
vOi voetakse arvesse ka Opetaja juht-
ndore.

Sotsiaalsele sdltuvusele suundunud &pi-
lastel omandavad Opitoimingud positiivse
tdhenduse vaid juhul, kui need leiavad
Opetaja vOi kaasOpilaste poolehoidu, dppi-
mine on vaid vahend sotsiaalse tunnus-
tuse kattevditmisel. Ulesannete lahenda-
misel on antud juhul tahelepanu koon-
dunud enam vormilistele protseduuri-
reeglitele kui matemaatilist métlemist eel-
davatele sisulistele kisimustele. Eba-
Onnestumise korral jaetakse t66 sinna-
paika, tundmata isiklikku vastutust voi
siid oma teadmatuse ja oskamatuse
parast.

Mina-kaitsele suundunud ©&pilase pea-
mine eesmark dpisituatsioonis on oma tead-
matuse ja Kkindlusetustunde varjamine,
et valtida jarjekordseid ebadnnestumisi.
Ebadnne pdéhjusi ndhakse uksnes endast
véaljaspool (llesande raskuses jne), mitte
mingil juhul aga naiteks omaenda v&ime-
tuses. Vastasel korral saab kasvuks elu-
joudu varjatult olemasolev alavaarsus-
tunne, mis vaid suurendab &pitegevuse
luhtumisvéimalusi.

Matemaatika Oppimisest loobujad pole
antud ainest Uldse huvitatud, puudes
tegelda sellega nii vahe kui voimalik.
Nad ei tunne ebadnnestumishirmu ega
looda edu, kuna pole matemaatikaga seo-
ses seadnud endale mingisuguseid sihte.

Normaalselt kulgevaist Gpiprotsessidest
saab K. Yrjonsuuri andmeil raakida
tegelikult vaid probleemi lahendamisele
suundunud Opiorientatsiooni korral. Teis-
tel juhtudel on dppimine héiritud kas siis
mina-pildist, motivatsioonist vdi inimese
ja ta sotsiaalse Umbruse koosmdju ise-
arasustest tingituna. Koolis halvasti edasi-
joudvale laste dpiorientatsioonid mate-
maatikas on enam situatsioonist (&pi-
ajast, -ruumist, sotsiaalsetest suhetest,
kontsentratsioonivdimest jne) sdltuvad (18,
Ik 142). Peamiselt iseendale lootvatel,
pusivatel ja visadel, teadmishimulistel
Opilastel on aga tunduvalt vahem raskusi
juba isegi matemaatikaulesannetest aru-
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saamisega. Probleemi lahendamisele suun-
dunute isiksust iseloomustab peale enese-
usu ka veel tasakaalukus, tugev tahte-
joud, kullaldane sotsiaalsus, isegi pedant-
susesse kalduv tapsus ja kohusetruudus,
sensitiivsus (18, Ik 50 ja 74).

V6ib margata, et loetletud loomujooned
kattuvad paljus andekate isikukirjeldus-
tega. E. Ropo (16, Ik 208) jargi on
sOltuvalt ppeainest 19—45% Opiedukusest
seletatav stiilindhtustega. Uurides pdhi-
kooli 6. ja 9. Kklassi lapsi, on Ropo
jaganud Oppijad vastavalt stiilijoontele
laias laastus kahte tuupi:
1) sisemiselt motiveeritud (ainest huvi-
tatud) saavutussuuudusega Opilased, kes
pulavad mdista tekstide stvastruktuuri
ning téhendust, on reeglina koolis edukad;
2) véliselt motiveeritud, pelgalt &pitava
reprodutseerimisele, pinnalisele omanda-
misele suundunud inimesed.

16—17aastaste gumnaasiumidpilaste
matemaatika dppimisel kasutatavate stra-
teegiate seoseid stulidega (kognitiivsete
ja Opistulidega, teadmiste hankimise stu-
lidega) ning isiksuse teatud afektivsete
joontega (nt suhtumine matemaatikasse
ja selle 6ppimisse) on vaadelnud A. Aitola
(1). Tema andmetel ei kujunenud 64st
inimesest ligi kolmandikul teadmisest ter-
viklikku pilti, Opitakse ning jaetakse
meelde vaid irralisi Uksikasju v6i piirdu-
takse umbméaaraste pooullusoorsete meele-
piltidega, mis jaadvad aga rangelt antud
teksti puratud konteksti Mehhaaniliselt
Opitu ka unustatakse kergesti, mistdttu
peas vautseb omavahel seostamata faktide
tohuvabohu. Kognituvsetelt stiilidelt ol-
lakse kas 1) sunteetikud, impulsiivsed,
kontseptuaalselt lihtsad4; 2) analtdtikud,
reflektiivsed, kontseptuaalselt lihtsad; 3)
anallutikud, kontseptuaalselt komplekssed
ja impulsiivsed. Suhtumine matemaati-
kasse on valdavalt negatiivne, Opiedukus
kehv. NO&udmisi peetakse liiga korgeiks
ja ainet ennast raskeks.

Kolmandik keskmise edukusega Opilasi
puudis saada Opitavast suski tervikule-
vaadet. leida ning modista ka faktide
taga peituvat dldist. Suski ei oldud
aga vOimelised véljuma antud 6ppelthiku
verbaalsest ja kontekstilisest raamistikust.

4 Kontseptuaalselt lihtsatel on néiteks
kalduvus teha otsustusi ning jareldusi
rohkete Uksikfaktide alusel. Nad on edu-
kad sisemiselt harmoonilse info wvastu-
votmisel, tdsikindlaid seaduspéarasusi pee-
geldava teadmise dppimisel. Kontseptuaal-
selt komplekssetel sujub ladusalt abstrakt-
sete Uldistuste tegemine, tavaparase vaat-
lemine uutes seostes, n&htuste mitte-
stereotlilipne Uhendamine.
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Kognitiivsetelt stiilidelt oli grupp hetero-
geenne, kdige uhtlasemalt ilmnes kont-
septuaalne komplekssus. Matemaatikat ei
peetud vaga raskeks ega ndudmisi aines
uletamatult kérgeiks.

Kolmandiku ringis oh ka valdavalt
hea Oppeedukusega gumnasiste, kes olid
vBimelised looma endale &pitavast struk-
tuurset tervikpilti Kognituvsetelt stiili-
delt oldi reflektiivsed ja kontseptuaalselt
komplekssed. Peaaegu pooled antud rihma
inimestest olid analuiitikud. Oppetddsse
suhtuti positiivselt. Matemaatikat peeti
kergeks aineks ja ndudmiste taset kullalt
madalaks.

Ehkki kdige efektiivsemaiks kognitiiv-
seteks stiilideks kooliedukuse seisukohalt
peetakse kull analudtilisuse reflektiivsust
ja kontseptuaalset komplekssust, ilmneb
Aitola tulemustest ometi, et Uksnes pooled
antud profiiliga Opilastest kasutavad head
edasijoudmist soodustavaid strateegiaid.
Antud kontekstis vdiks huvi pakkuda
A. Nuutise (14) t66, kus on uuritud
gimnaasiumi Idpetanute késitusi oma
Oppimisest. Eristus kaks pd&hilist tuupi.

1. Inimesed, kes peavad Oppimist eel-
kdige lugemis-, kuulemis- ja meelde-
tuletamistegevuseks. Teadmine on nende
arvates midagi neist endist valjaspool
olevat, mida tuleb tajuda, ~talletada,
reprodutseerida.

2. Inimesed, kes Oppimise all mdista-
vad motlemist, arutlemist ja probleemide
lahendamist. Alles taoliste protsesside
tulemusel stinnib uus teadmine neis endis.

Pole raske margata, et Nuutise oppi-
miskésituste tlubid juhivad taas téhele-
panu kasutatavate Opistrateegiate seosele
inimese mina pildi ning maailmapildiga.
Uhtlasi nahtub nii A. Aitola kui ka
teiste Soome uurijate tdoddest, et Opi-
strateegiate ja -stiilide, samuti kooli-
edukuse jms seletamine peamiselt kogni-
tiivsete stiilide varal jatab meid poolele
teele, mistdttu ka antud empiirilised
uurimused on suurelt jaolt kirjeldava ise-
loomuga. See réhutab veel kord vajadust
ning oskust vaadelda kasvatus- ning hari-
dussfaari nahtusi nende &armiselt mitme-
kihiliste seoste koguvoérgustikus.
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TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Kutsesuundumuse iseloom ja tahtsus
pedagoogilistel erialadel.

Valiku meetodid

HANNU PERHO, Joensuu Ulikooli professor

desolev artikkel kéasitleb Joensuu
Ulikooli sisseastujate ja tu-
dengite kutsesuundumust 1976.

ja 1983. aastal ning selle
tdhtsust Opingutes ja kutsetdos. Uuri-
miskontingendi suurus on 58: naisi
35, mehi 23. Kasitleme kolme pdhi-

list dpetaja erialavaldkonda: lasteaiabpe-
taja eriala (2 a), 1.—6. klassi Opetaja
(meie mdistes algklassibpetaja — Toim)
eriala (1976. aastani Baastase Oppeajaga,
1983. aastast 4aastase dppeajaga) ja keele-,
ajaloo- geograafia- ning reaalainete Ope-
taja eriala.

Kutsesuundumuse sotsiaalsed tegurid Gpe-
tajakutse valikul

Orientatsioon pedagoogikutsele séltub suu-
resti Opetaja sotsiaalsest seisundist ja
funktsioonist ning kutset66 sisust. Laste-
aiapedagoogide arv kasvas kiiresti 50 000-
It 1973. aastal 150 OOOni 1983. a.

Lasteaiabpetajaid (meie mdistes kasva-
tajaid Toim) valmistatakse Soomes
ette vastavates instituutides ja ulikooli-
des. Peaaegu koik ulidpilaskandidaadid
on sisse saanud keskkooli 18pueksamite
tulemuste alusel.

1968. a alustati klassiOpetajate ette-
valmistamist keskkooli kdrgema astme
Baastase programmiga kolledZites. 1974.
aastast valmistatakse klassidopetajaid ette
Ulikoolides. Alates 1979. aastast kestab
Oppimine kraadiga Idpetamise korral 4
aastat.

KlassiOpetajate palgad on usna head,
vOrreldes teiste naisspetsialistide t606-
tasuga, kuid tagasihoidlikud, vdrreldes
meesharitlaste palkadega.

Neidude sisseastumiseksamite hinded on
tunduvalt paremad noormeeste omadest.
Seetbttu olid varem neidudele ja noor-
meestele ette nahtud kindlad vastuvotu-

kvoodid, millest niud on loobutud.
Ainefpetajad saavad Idpetamisel kas
bakalauruse- v0i magistrikraadi. Enne

reformi tuli tudengitel kaia pedagoogika-
kursustel ning omandada aasta jooksul
praktilise t66 kogemusi moénes harjutus-
koolis. 1980. a reformi kohaselt valitakse

humanitaar- ja reaalainete tudengite
hulgast Opetajakandidaadid tavaliselt
hiljemalt teisel kursusel. Reformi pea-

eesmark oligi integreerida aine- ja peda-
googilised dpingud ning dpetamispraktika.
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Ainebpetajate palgad on kérgemad kui
lasteaia- ja klassipedagoogide omad ning
ainedpetaja kutsel on akadeemilist mainet.

Tulevaste pedagoogide selektsiooni-
mehhanism

Eriala valik p8hineb isiksuseomaduste,
huvide ja véaartuste vordlemisel elukut-
sete Kkirjeldustega (3). Sellise kujutluse
Uheks aluseks on kutse sotsiaalne posit-
sioon.

J. Holland paigutab nii lasteaia- kui
ka klassipedagoogi (algklassifpetaja) kutse
sotsiaal-loomingulisse  tegevusvaldkonda
(1). Hayrynen kirjeldab nimetatud kut-
seid kui praktilisi-sotsiaalseid (2).

Soomekeelses  kirjanduses ndutakse
lasteaiadpetajalt juhtimisoskust, head ko-
hanemist, praktilisust, madalat &rritus-
astet, korget kontakteerumisastet ning
suigavat huvi laste vastu.

Klassidpetaja isiksuse pdhiomadused
peaksid olema suuremeelsus, praktiline
sotsiaalne orientatsioon, inimlik tahele-
panelikkus ning autoriteetide austamine.
Vaga olulised omadused on ka kohanemis-
vBime ja juhtimisoskus, kuid neid hinna-
takse suski lasteaiapedagoogide puhul
tdhtsamaks. 1950. aastani peeti klassi-
Opetaja ideaaliks ennastohverdavat, usk-
likku, todkat inimest, kellele &petamine
oli andumuseks. Nuudisthiskond réhutab
rohkem vaba aja tdhtsust, enesevaljendus-
vdimalusi ja lemmiktegevusi, huvisid ja
oskusi (8). Siiski nbuab edukas Opeta-
mine ka tadnapéeval tugevat, moraali-
tundelist sekkumist kasvatustodsse, eriti
lasteaias ja algkoolis.

Ainedpetaja kutsenduetes on kesksel
kohal aine p6éhjalik tundmine.

Lasteaia- ja klassidpetaja kutsenduded
on Soomes Usha selged ja nendest ju-
hindutakse tulevaste pedagoogide valikul.
Nende ametite kasuks otsustanute kutse-
valik on uldiselt kindel ja p&hjendatud
(5) ning kandideerijate arv uletab mitme-
kordselt ettendhtud kohtade arvu.

Humanitaar- ja reaalainete Opetajate
ettevalmistamisel on olukord teistsugune.
Ainedpetajateks saada soovivate tudengite
kutsesuundumuse empiirilised uuringud
kinnitavad, et erinevatele erialadele purgi-
jate kutsesuundumus erineb ning sama eri-
ala valijate suundumus on suhteliselt
sarnane.
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Kutsesuundumuse metoodilisi késitlusi
Ulidpilaste kutsevaliku psiihholoogilistes
uuringutes v8ib Soomes selgelt eristada
kahte erinevat traditsiooni. Neist vanem
hélmab Koskenniemi projekti, mida alus-
tati 1950. aastal ja mis puudutab kutse-
suundumust, Opetajakutseks valmistuvate
tudengite arengut ning hilisemat kutse-
tood (4). Selle traditsiooni kohaselt jalgiti
kutsevaliku motiive uurides po&hjusi,
miks Uht v6i teist elukutset soovitakse
valida.

Sellel traditsioonil pdhinevais teoreeti-
listes ja empiirilistes uurimustes (5; 6;
7) vbivad metoodilised vajakajaamised
kutsevaliku motiivide hulgast korvale
jatta kutsesuundumuse kui terviku olu-
lisi tegureid. Kui kutsevaliku motiivid
ei haaku kutsesuundumuse struktuuriga,
pole vdimalik ette ndha tulevast kutse-
kindlust ja -edukust. Tehtud anallusid ei
puuduta motiivide hierarhiat. Tudengite
enesehinnangud on sageli sotsiaalselt eba-
tdpsed. Peaaegu mitte Ukski Ulidpilane ei
vaida, et tema kutsevalik p&hineb juhus-
likel vdi mingitel valistel teguritel,
kuigi just nende motiivide osa VvOib
tegelikult olla otsustava tahtsusega.

Teist kutsesuundumuse uurimisprog-
rammi alustati 1960. aastate keskel Hel-
sinki Ulikoolis. See on seotud kutse-
valiku- ja isiksuseteooriatega (3). Neis
uuringuis on tahtis osa kutsesuundumuse
kontseptsioonil, mis hdlmab valiku mo-
tiivid, tunnetatud huvid, vdimed ja vaar-
tused.

Ka kéesoleva artikli autori programm
seostub vimase traditsiooniga. Uurimuses
on lahtutud enesehinnanguga méaaratud
huvidest ja kutsevéaartustest, nende télgen-
damisel arvestatakse ka motiiviskaalasid.
Kutsehuvide kogustruktuuri on defineeri-
tud kui hierarhilist programmi, mis
juhib ja reguleerib indivudi kutsevaliku-
list kaitumist.

Kutsesuundumus kolmel
alal

Lasteaia- ja klassipedagoogi hariduses,
samuti keeledpetaja puhul on intellektuaal-
ne vOi teoreetiline huvi véhem oluline
motuv. Nende erialade puhul kaasnevad
seesmiste motiividega vélised: ©6pingute
luhike kestus, I6petamise suur tBendo-
sus, elukutse kerge rakendamise vdimalus
too6turul ja eneseharimise soov. Viimane
tegur on kesksel kohal ka geograafia- ja
ajaloodpetajate grupil.

Uldiselt lahtutakse kutsevalikul harva
sOprade eeskujust vB&i sugulaste nou-
andeist. Valikut ei tehta juhuslikult ega
loobuta kergesti esmasest suundumusest.
Peaaegu kd&igi rihmade téhtsaim Kkutse-
vaartus on kindel tulevik ja amet. Laste-
aia- ja klassiBpetajaks valmistujad réhu-
tavad ka vOimalust aidata teisi inimesi

pedagoogikutse
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ja tootada koos nendega (mehed vahem
kui naised). Nad hindavad loomingulisust
ja teistest mbnevdrra vahem iseseisvust
to0s.

Ainedpetajatele on oluline loomingulisus
ja iseseisvus. Teiste aitamist ja tegele-
mist inimestega peavad nad véhem oluli-
seks kui lasteaia- ja klassiOpetajad.

Ebaolulistena hinnatakse vdimalust juh-
tida teisi inimesi ja realiseerida oma
ideaale. Erandiks on vaid klassifpetajaks
valmistuvad mehed. Selles peegeldub
varasem traditsiooniline kujutlus peda-
googist, kes véaikeses maa-asulas juhib ja
korraldab k&ikvdimalikke asju.

Tulevastel ainedpetajatel on suurem
huvi oma eriala sisu kui selle vahen-
damise vastu Opilastele.

Jareldused. Lasteaiakasvatajate kutse-

* suundumus on uldiselt vaga motiveeritud.

Akadeemilise stuudiumi korral esineb
pinnapealset kutsevalikut harva. See keh-
tib ka klassibpetajate kohta. Positiiv-
sed muutused tulenevad haridusreformist,
mis tOstab klassidpetaja sotsiaalset staa-
tust ja tootasu.

K®oige problemaatilisem on aineBpetajate
kutsesuundumus. Umbes kaks kolman-
dikku 4. kursuse hurnanitaar- ja reaal-
ainete tudengitest valmistub Opetaja-
kutseks ning on dsna rahul oma valikuga.
Ulejasanud orienteeruvad teistele kutsetele.

On pdhjust arvata, et suundumus
pedagoogitddks voib muutuda kindlamaks,
kui stuudiumi pikendada ja kehtestada
kraad. Arvatavasti tbuseb kutsekindlus,
kui noored peavad juba algusest peale
orienteeruma Opetajakutsele, selle asemel
et teha see valik péarast nelja- VOi
viieaastast erialaainete stuudiumi.

Sageli peetakse ainefpetaja t66d eba-
huvitavaks. Selline stereotiiipne kujutlus
ainedpetaja kutsest vdib olla tingitud
keskkooli I18puklasside 0&pilaste identi-
teediotsinguist, mis sageli justkui ndua-
vad opositsioonis olekut autoriteetidega,
kdesoleval juhul Opetajatega. Sedalaadi
hoiak vdib kergesti tekitada moonutatud
ettekujutuse ainedpetaja tegelikust rollist.

Kutsesuundumuse tahtsus Opingutes ja
kutsetdos

Uuringutest selgub, et kutsesuundumu-
sel on oluline seos nii suhtumisega dpingu-
tesse kui tulevasse Kkutsetddsse kdigil
kolmel vaadeldud pedagoogilisel erialal.
Naiteks v@imaldas J. Hollandi para-
meetrite po&hjal grupeeritud indiviidide
huvide mudel véaga tugevalt prognoosida
andumust Opetajatddle (5; 6). Jargnevalt
moned andmed seostest klassiOpetajate
kdrgkoolieelse kutsesuundumuse ja kutse-
motivatsiooni vahel 6pingute I6pus ning
5 aastat parast Idpetamist.

Naistel korreleerus teadlik ja eesmargi-
kindel valik ning huvi Gpetamise vastu
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tugevalt kutseandumusega stuudiumi
18pus.

Mehed, kelle pedagoogilised huvid Uule-
tasid muid huvisid vdi kelle huvide
mudelis lisandus kasvatuslikule loomin-
guline suundumus, olid tehtud valiku
Oigsuses veendunud ka stuudiumi 18pus.

Praktiline suundumus J. Hollandi tupo-
loogia jargi, loobumine oma ideaalalast
kdrgkooli sisseastumisel ning hiline kutse-
valik olid tugevalt seotud ebakindlusega
Opingute I6pus.

Longituuduuringu teine etapp toimus 8
aastat parast koérgkooli astumist, kui
uuritavad tootasid dpetajatena. Selle etapi
tulemused naitasid, et kutsesuundumus
korreleerus hésti nu to6 ja Kkutsega
rahuloluga kui ka kutsekindlusega.

Néaiteks seostus naiste positiivhe suhtu-
mine kutsetddsse esialgse kutsevaliku kind-
lusega, teadliku ja eesméargikindla eriala-
valikuga, kindlustatud tuleviku kdorge
hindamisega, huviga pedagoogilise t66
vastu. Nork kutsekindlus ja rahulolematus
seostusid ebakindla ja juhusliku valikuga.
Nii s6ltus meeste rahulolu t6dga ja kutse-
andumus pedagoogilistest huvidest. Kui
need olid Ulekaalus kdigi teiste huvide-
ga vorreldes, olid ka tdéérahulolu naita-
jad korged. Hiline vdi ebakindel kutse-
valik ning oma ideaalalast loobumine
prognoosis rahulolematust ja ndrka kutse-
kindlust.

Vastupidiselt dpinguteaegsele olukorra-
le oli orienteeritus ainele naistel seotud
ebakindla valikuga, rahulolematusega ja
ndrga téomotivatsiooniga. Sedalaadi seos-
te pbhjal vbib ennustada jatkuvaid prob-
leeme ka jargnevate aastate kutsetdds,
sest neidudest tudengikandidaatide orien-
teeritus ainele kasvas oluliselt alates
1970. aastate keskpaigast. Ent loota vdib
teaduslikkusele: mida teaduslikum on
pedagoogide ettevalmistamine ja hilisem
kutset66 tulevikus, seda enam peaks see
vastama neidude ainealasele orienteeritu-
sele.

On huvitav téheldada, et noormeeste
stuudiumieelne orientatsioon ainele on
seotud positiivse hoiakuga Opetaja elu-
kutsesse.

Valikumeetodid Gpetaja erialale

Ainebpetaja kutse valitakse tavaliselt
kahel etapil. K®&igepealt valivad noored
mingi humanitaar-, reaal- v6i méne muu
eriala. Valimine pdhineb keskkooliedukusel
ning valitava aine suhtes olulistel hinne-
tel. Seejérel, tavaliselt esimesel vdi teisel
kursusel, teevad tudengid valiku dpetaja-
v0i mobne muu kutse kasuks. Empiiri-
lised andmed nditavad, et Il kursuse
humanitaar- ja reaalainete tudengite Ope-
tajakutse valik on kipsem kui sisse-
astujatel. Valiku teine faas sarnaneb sisse-
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astumiseksamitega klassiopetaja eriala
puhul.

Klassidpetaja ja lasteaiadpetaja kutse
valimine on samased. 1989. aastani oli
meeste ja naiste vastuvotul ette néahtud
kindel kvoot. Praegu konkureerivad noor-
mehed ja neiud omavahel vordsetel alus-
tel. Arvestades neidude ko&rgemat opi-
edukust, vahenes meeste osakaal vastu-
vBetute seas 40%-It 20%-le.

Eelvalik toimub peamiselt kooliedukuse

pbhjal. Lisapunkte saavad need, kellel on
juba pedagoogilise t66 kogemusi vdi vali-
taval erialal vajalikke harrastusi. Nii
selekteeritakse valja kandidaadid sisse-
astumiseksameiks, kusjuures eksameil eel-
valiku pallidel enam mingit téhtsust ei
ole.
Eelvaliku tahtsus. Uuritud on Joensuu Uli-
kooli algklassifpetajaid (Baastase ette-
valmistusega) ja ainefpetajaid (4aastase
ettevalmistusega). Anallusitud on Opeta-
misoskust ja kutsehuvi stuudiumi 18pus
ning kutsemotivatsiooni 5 aastat parast
kdrgkooli 16petamist.

Keskkooliedukuse tase néib olevat tsna
neutraalne tegur hilisemate dpingute suh-
tes. Motivatsiooniprobleeme hilisemas kut-
setdos tundub olema «parimatel» Opilastel.

Opetajatéd kogemused voivad olla seotud
O0ige kutsesuundumusega, eriti neidudel,
kuid need vdivad tingida ka labimdotle-
matut kandideerimist Kklassidpetaja eri-
alale (eriti meeste puhul), sest erialase
t66 kogemus annab lisapalle ning tagab
sissepaasu.

Lapsepdlve- ja noorukiea meelisharras-
tused on vaid norgalt seotud lastega
suhtlemise oskusega. Koérgkooliaegsed ho-
bid aga v6ivad kull soodustada moti-
vatsiooni hilisemaks kutsetdoks.

Valiku teine etapp, sisseastumiseksam,
koosneb tavaliselt jargmistest osadest:

1) raamatueksam (toimub peaaegu kdigis
klassidpetaja eriala osakondades, tlidpilas-
kandidaat on eelnevalt labi t66tanud
mingi(d) pedagoogikaraamatu(d);

2) valikuintervjuu ja vastavalt konk-
reetsele Ulikoolile Uks vo8i kaks jargmistest
situatsioonitestidest:

a) Opetamise episood;

b) organiseerimis- ja esitustest (suuline);
e) rihmadiskussioon.

Valikuintervjuu eesmark on kindlaks méaa-

rata kandidaatide motivatsioon ja sobivus
Opetajatdoodks. Tudtngikandidaatidele esita-
tatakse kusimusi nende kutsevaliku aluste
ning Opetamiskontseptsiooni kohta. PuU-
takse selle poole, et intervjuu atmosfaar
mojuks positiivselt ja vBimaldaks kusitle-
tavatel olla aktiivne. Tavaliselt on in-
tervjueerijaid kaks vOi kolm ja kusitlus
kestab 15—20 min.

K®oige levinum situatsioonitest on &pe-
tamise episood. Organiseerimis- ja esitus-
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testi ning riihmadiskussiooni kasutati
ainult 1989. a. Nii 0Opetamisepisoodi
kui ka suulise testi puhul valmistavad
sisseastujad ette mingi teema ja kannavad
ette selle «Opetamise» lastele (Opetamis-
episood) vdi esitavad Oppejoudude komis-
jonile (suuline esitustest).
Riihmadiskussiooni puhul teevad tudengi-
kandidaadid individuaalselt ettekande
mingil teemal, mis on igal osalejal
erinev. Seejéarel arutatakse teemad 6—7
isikust koosnevas rihmas lébi. Ko&ik
kandidaadid saavad kordamdéoéda arutelu
juhtida. Lisaks diskussiooni kvaliteedile
hinnatakse suhtlemis- ja juhtimisoskust.
Sellise meetodi otstarbekusest teame me
veel liiga vdhe. Hinnangud véivad ker-
gesti pbhineda juhuslikel teguritel.

Enamikul Kklassifpetajate osakondadel
on olnud ka vabatahtlikud muusika- ja
joonistamiskatsed. Lisaks spetsiifilistele
oskustele naib joonistamiskatse peegelda-
vat ka midagi Opetajatodle uldkasu-
likku. Sellest hoolimata soovitas riiklik
klassidpetajate valiku komisjon vaba-
tahtlikke katseid 1990. a mitte arves-
tada klassidpetajate  sisseastumiseksa-
mitel.

Sisseastumiseksami eristamisvdime ter-
vikuna oli noérk. Erinevused vastuvoe-
tute ja valjajadnute vahel olid véikesed.

Kutsesuundumuse tidbid
(stuudiumi 18pus)1

1. Edukas, isiklik valik

2. Pealiskaudne, emotsonaal-intuitiivne

3. Pdhjendatud, kuid passiivne valik

4. Kohusetundlik (ametnik)

5. Mitmekiilgsete v6imetega IBpetaja

6. Sunnitud, aga mitte alistuv valik

7. Sunnitud, resigneerunud, dhmase kutse-
ideaaliga valik

8. Sunnitud, alistuv valik psuhholoogiliselt

lahedase ideaaliga
9. Motivatsioonilt nulltiup

Jalgides sedalaadi tuupe valikuin-
tervjuudes, saaksime vdib-olla paremaid
tulemusi kui ainult motiivide ja Opetaja-
kontseptsiooni kindlakstegemisel.

Situatsioonitestid. Oppimisepisood ja
suuline ettekandetest annavad ulidpilaste
vastuvotul Usna sarnased tulemused.
Naiteks korreleeruvad naiste valimis mole-
mad testid enese hinnatud suhtlemis-
oskusega. Opetamisepisood lastega on
naistel olulisem kui suuline ettekandetest.
Meeste grupis andis situatsioonitest mo6-
dukalt positiivseid seoseid kutsesuunduse
ja enesekontseptsiooniga.

Kolmeaastase uuringu valtel ei andnud
esitustest korrelatsiooni 6petamisoskuse ja
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Seega sisseastumiseksam ei suuda eris-
tada tudengikandidaate uldise kutsesuun-
dumuse ja hilisemate Opetajaoskuste
ning kutsekindluse mone olulise teguri
seisukohalt.

Raamatueksam eristas pedagoogitdé moti-
vatsiooni jargi paremini mehi kui naisi.
Neil noormeestel, kes ei olnud lugenud
raamatuid, oli motivatsioon Opetajatodks
vaiksem kui neil, kes olid pdhjalikult
valmistunud raamatueksamiks.

Kui intervjuu jadb ka edaspidi sisse-
astumiseksami osaks, oleks vaja seda edasi
arendada. Seni ei suuda valikuintervjuu
veel eristada tdelist huvi laste ja peda-
googitdd vastu. Veerandtunnise vestluse
pbhjal ei ole v8imalik hinnata udldist
kutsesuundumust. llmselt oleks arukas
pikendada intervjuud ning véhendada
kusitlejate arvu.

Intervjuu kaigus tuleks jalgida tudengi-
kandidaatide orientatsiooni terviklikku
struktuuri, kuigi see vdib eetiliselt olla
problemaatiline. Oma uuringus moodusta-
sin kutsesuundumuse alusel tudengite
tupoloogia ning jéalgisin, kuidas eri
tuupidesse kuuluvate inimeste kutsetdo
hiljem kulges.

Uuring toimus alljargneva skeemi koha-
selt.

5 a parast korgkooli I6petamist

tootab rahul  muud olulised
Opetajana dpetami- omadused

sega

+

+

+ véga kdrge andumus

+-  véga kdrge andumus

+ mitte klassidpetaja
ei leidu Opetajate hulgas

— negatiivne ettekujutus
endast kui Opetajast

+ o+ o+ e+ttt

— puudub stabiilne ja per-
sonaalne  kutseuundumus

kutseandumusega stuudiumi jooksul. Kull
aga oli see test positiivselt seotud nais-
Opetajate ja negatiivselt meesOpetajate
motivatsiooniga parast kdérgkooli I6peta-
mist. Opetajatdd naib olevat kill olu-
line kutsetee hea suhtlemisoskusega nais-
tele, kuid nii mdnedki héasti suhtlevad
mehed oleksid 6nnelikumad mingi asutuse
administraatori voi tUlemuse rollis.
Tulemustest v8ib jareldada, et 4aastasele
(kraadi andvale) klassidpetaja erialale
kandideerivatel noortel on head vdimed
ja tugev motivatsioon. Tekib kusimus,
kas keerukas sisseastumiseksam on enam
Uldse vajalik. Eriti pakiline on kusi-
mus siis, kui naiteks lahike valikuin-
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Skisoidne aktsentueeritud laps koolis

ASTRID NEEME, Eesti Hariduse Arenduskeskuse dotsent
ILMAR EBBER, Tallinna Pedagoogilise Instituudi vanem&petaja

A\-J1 Kkisoidne aktsentueeritud 0pi-

_ lane hakkab teiste laste hulgas
_-T "\ ) oma Kkaitumisega kergesti sil-
N/ \/ ma. Tema kohta sobib hinnang:
ta on véaga Kkinnine. Skisoidi Kkinnisus
tuleneb kahest pdhjusest. Esiteks tema
sunnipérasest podratusest sisemaailma,
mida ta ei suuda ega taha teistele
avada. Teiseks empaatiatunde ndrkusest,
mis tdhendab, et skisoid ei ole v&ime-
line kaasa elama teiste rddmudele ega
muredele. See paistab tema néostki,
mis jadb kidlmaks ja ilmetuks nii kaas-
laste valu kui ka wvaimustuse puhul.
See kdik teeb suhtlemise temaga raskeks.
Ta kaitub sageli teistele arusaamatult,
eriti siis, kui puutakse tungida tema
sisemaailma. Vastuseks vdib olla hooli-
matu kontaktikatkestus, mille pdhjus
jaab teistele moistmatuks.

Teinekord vdib ta oma sisemaailma
avada vO0rale inimesele, kes imponeerib.
Skisoide peetakse veidrikeks, kuigi nad
seda hoopiski ei taotle.

tervjuu ei taida kuigi hasti oma Ules-
annet. Viimane on seotud suhtemisv@ime
ja stressitaluvusega, kuid diferentseerib
véhe tegelikku kutsesuundumust. Ka suu-
line esitustest ja Opetamisepisood pole
puudusteta. K&iki pohilisi vaiukumeeto-
deid vOib muidugi kaitsta nende pre-
ventiivse funktsiooni tottu. Need meetodid
vBimaldavad &ra hoida selliste kandi-
daatide vastuvotu, kellel puudub kullal-
dane motivatsioon ning Opetajatooks
vaga Vvajalik suhtlemisoskus. Pohilisi
valikuviise vOib ja tuleb muidugi edasi
arendada: nditeks luhikesi ja pingelisi
intervjuusid pikendada ja kusitlejatena
kasutada professionaalseid kutsepsiihho-
looge. !
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Skisoidide harrastused/ on ebatavalised,
pusivad, sageli intellektuaalsed-esteetili-
sed, ei sdltu moevooludest. Nad armasta-
vad vaga lugeda, sageli valivalt ainult
teatud kirjandust, naiteks filosoofilist voi
ajaloolist.

Kui nad satuvad ebatavalisuse tottu
pilgete alla, sulguvad veelgi enam. V©oi-
vad kannatada kontaktiv@imetuse pérast,
eriti puberteedieas, kui tekib huvi ea-
kaaslaste ja vastassoo vastu. Ka siin
16peb lugu veelgi suurema sulgumisega
sisemaailma, mida téidavad fantaasia-
kujutlused, mis peavad asendama tege-
likkust. VVoib-olla saab skisoidi ja tavalise,
normaalse lapse vahe selgemaks O. Lutsu
¢+ Kevade» kahe tegelase vordlusega. Need
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kellelegi ega ole tal ka lahemaid suh-
teid teistega, peale Imeliku, kes samuti ei
tea temast palju enamat, kui tunnetab
ainult, et Tiugu s6ltub temast.

Skisoid ei osale grupis, ta mdtleb ja
kaitub soltumatult. Spordis harrastab
individuaalseid alasid, mitte meeskonna-
mange. Taiesti vddras on talle osalemine
grupikuritegudes. Kuna ta ise halvasti
tunnetab teiste elamusi, vOib ta kaituda
ebaviisakalt tahtmatult, tédhelepanematu-
sest. Naiteks noormees, kes tahab tutar-
lapsele meeldida, ei suuda kuidagi tunne-
tada, millal ta teist tuutama hakkab.
Monikord vOib vaga kinnist dpilast koha-
tes ja teda skisoidiks diagnoosides ka
eksida. Tegemist vdib olla nn pseudo-
skisoidsusega, mis ainult avaldub ski-
soidse kaitumisena. Usna hiljuti mee-
nutas meie Uhiskonna paljude liikmete
véline kaitumine skisoidset tuupi. Pdhju-
seks oli vastastikune usaldamatus ja hirm,
mis tulenes ohust saada represseeritud
teisitimbtlemise péarast. Suhtlemisel lahe-
daste, usaldatavate inimestega kadus
kinnisus jaagitult. Pseudoskisoidsus vdib
kujuneda ka perekonnasuhete mdjul. Kui
laps teenib pidevalt vanema meelepaha,
hukkam®istu ja Kkaristusi, sugeneb selle
tagajarjel tema kaitumisse Kkinnisus. Sel
juhul kutsub skisoidse kaitumise esile
mingi valine pdhjus, mitte skisoidsed joo-
ned inimese psuuhikas. Toeline ski-
soidsus kui psuuhiline omadus on olemas
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ka siis, kui see kaitumises kuidagi ei
avaldu. Skisoidne inimene on Kkinnine
kdigiga. Kinnisus tuleneb sellest, et tema
sisemine «pilk» on suunatud ainult enda
motetele ja tundmustele. Kdike tema Um-
ber toimuvat votab ta vastu labi subjek-
tilvse suhtumisfiltri. See vOib néhtut-
kuuldut moonutada vOi jatta uUmbruse
hoopis méarkamata.

Kust tulevad skisoidid? Skisoidsed tun-
nused hakkavad avalduma juba péris
esimestest eluaastatest. See tdhendab,
et skisoidsed sunnivad skisoidideks. Sun-
niparasusel on otsustav osa. Need lapsed
tahavad juba pisikesest peale maéangida
Uksi  vOi olla koos taiskasvanutega.
Neile ei meeldi lastekarja larmakad
16bud. Puberteedieas skisoidsed jooned te-
ravnevad jarsult, eriti siis, kui kontakt
vanematega pingestub. Sellele eale ise-
loomulik iseseisvumissoov seostub oma
koha leidmisega eakaaslaste grupis. Suht-
lemisv@imetuse tOttu see aga ei dnnestu,
mis l6ppkokkuvdttes viib veelgi stgava-
male enesessesulgumisele.

Kasvatus v6ib moénel maaral kaasa-
sundinut tugevdada VvOi ndrgendada.
Tugevdavalt mdjub julm, eriti ebadiglane
reziim. Selle tulemusena kaob lapsel
usk inimesesse, mis isegi ilma sunni-
paraste eeldusteta vdib tekitada skisoidse
kéitumise. Skisoidseid jooni pehmendavalt
mdjub tugev eetiline kasvatus, mis teritab
tahelepanu teise inimese hoidmise ja ar-
vestamise suunas. Siia kuulub ka empaa-
tiakasvatus, mis tdhendab lapses v&ime
arendamist mdista ja tunda teise inimese
tundmusi.

Skisoidseid jooni on paljudel ©&pilastel,
need tingivad paratamatult suhtlemis-
raskusi. Kuidas kaituda skisoidiga? Et
teise inimese mittemdistmine on skisoidi
pohitunnus, ei maksa loota, et ta ise suudab
suhtlemise edukamaks muutmisele kaasa
aidata. Ko&ik sOltub muidugi sellest,
kui tugevad on skisoidsed jooned. Pseudo-
skisoidsus on taielikult ko&rvaldatav,
kui korvaldada pdhjused, mis selle esile
kutsusid. NOrgad skisoidsed jooned ise-
loomustavad normaalset introvertset tem-
peramenditutpi, kellega suhtlemisel tuleb
arvestada, et ta ei armasta suurt selts-
konda, ei sObrune Kkiiresti ega paljude
inimestega. Kui aga s6bruneb, siis pusivalt
ja slUgavalt. Probleemid algavad meie
kirjutise «kangelasega», s.t aktsentueeri-
tud skisoidse tuubiga, kel kohanemis-
raskused suhtlemisel paratamatud.

Sobiva keskkonna puhul on need siiski
uletatavad. Sobiv keskkond téhendab tema
puhul kbéigepealt kaasinimesi, kes ei pulda
teda hukka mdista ega Umber kasvatada,
vaid toetuvad tema headele omadustele.
Opetaja peab ise mdistma ja ka Opilastele
sisendama, et digus olla erinev on iga ini-
mese pohidigus, mida tuleb austada.
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Uhe Klassi sotsioloogiline portree (11)

VIRVE-INES LAIDMAE, TA Filosoofia, Sotsioloogia ja diguse Instituudi sotsioloog

irvin klassis taidetud kdusitlus-

lehti. Uks Opilastest Kkirjutab,

et abistab ema keeltekooli tunni

ettevalmistamisel, teine vaidab,
et loeb «Korvpalliromaani* vahemalt
kimnendat korda, kolmandal on kd&ik
suuremad kunstinditused vaadatud, nel-
janda Kkinnitust modda kaib nende pere
kevaditi salati jaoks nurmenuku- ja
voilillelenti korjamas jne. Toodud faktid
on vobetud Kkusitluslehtedest, millele Tal-
linna 7. keskkooli Uhe ja sama klassi
Opilased vastasid, kui olid 5. ja 6. klassis
(1989. ja 1990. a). Oppurite vaba aja
harrastustest ja nende suhetest oma vane-
matega oli juttu kirjutise | osas. Allpool
vahendame noorte arvamusi oma kooli,
Opetajate ja treenerite kohta.

HINNANGUD OPPEAINETELE JA
KOOLILE

Algklassides nimetati meelisainena kdige
sagedamini inglise keelt. Opetamise me-
toodika oli méanguline ja lapsed ei tajunud-
ki Oppetunnis olemist. 5. ja 6. klassis
on lemmikainete spekter laienenud. Endi-
selt kuulub populaarsete tundide hulka
inglise keel, mille dpetaja kohta teldakse:
range, aga Opetab huvitavalt. Pdhjendu-
sed, miks Oppeained meeldivad, on eri-
nevad. Bioloogia — «palju on praktilisi
toid»; eesti keel «kaime naitustel,
rddgime loetud raamatutest*; ajalugu —
+Opetaja ei kasi Opikust 6ppida, vaid loeb
meile jutukaid*; kehaline kasvatus
«saab wvutti méngida, ei pea paigal is-
tuma»; matemaatika «see on minu
jaoks nii lihtne! ».

Oppeainete mittemeeldivuse po&hjusena
vaideti raskusi ainest arusaamisega.
Samas tunnistati, et kdige suurem sui
selles lasub iseendal, Opetajale ette-
heiteid ei tehta. Sellise hinnangu osali-
seks said eelkbige vene keel ja mate-
maatika. Ajaloo kohta deldi: «Seda pettust
ei viitsi kull selgeks Oppida!» Loodus-
Opetusele anti negatiivne hinnang jarg-
misel ajendil: «Opetaja laseb jutustada
lilga palju valjaspool O6piku materjali.»
Nnsiis uhele dpilasele meeldib uut ja huvi-
tavat lisainfot saada, teine pole ndus
end pingutama.

Edasi tulevad pdhjendused, mida oli
killaltki ebameeldiv lugeda. «Ma lausa
kardan seda tundi. Seal on nii kohutav
larm, et pea hakkab valutama, Opetaja
ei saa kuidagi lastest jagu.» «Opetaja
muudkui karjub ja loobib laste asju
puruks.»  Vastasseis 0Opilaste-Opetajate
suhetes on igivana probleem. Tugevad
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Opetajaisiksused saavad klassiga hakkama,
teevad nalja, lubavad endale vastu vaielda.
Norgemad pulavad saavutada autori-
teeti karjumise ja rangusega, kdikides
raskustes Uksnes dpilasi suudistades. Sut
uldine probleem, mida Uks O&pilasi valjen-
das jargmiselt: «Bpetaja, kes ei armasta
lapsi, kes ei suuda end talitseda ja ainult
kurjustab, ei tohiks koolis Opetadal»
Teine suudistus Opetajate pihta selgus
vastustest kiisimusele «Kas dpetajad pane-
vad hindeid oiglaselt?» Vahem kui kol-
mandikus ankeetides kohtas vaiteid
¢Enam-vdhem», «Kuidas kunagi*, «X
paneb iga asja eest «l0»** «Opetaja
Vilja paneb, teised on vahel O&iglased,
vahel mitte». Ulejaanud ankeetides vaideti
Opetajaid olevat ebadiglased ja toodi
konkreetseid naiteid: «Utlesin 6&petajale
inetusi, aga ta ju pani mulle kahe veaga

«5» (5.0 vana suUsteemi jargi «3»)»,
+Ei ole Oiglased! Naiteks keskmise hinde
«8,4» puhul sain tunnistusele «7»»,

ePinginaabril oli «6», «6», «6», «5», «5»,
«4» (s.0 vana suUsteemi jargi «2») ja ta
jai suvetdodle. Kas see on diglane?
Taolisi naiteid on ankeetides hulgaliselt.
Muidugi ei ole 8ige siinkohal O&petajaid
stiidistama hakata. Opilased ei marka
tihti, et dleni punasega margitud t66 all
seisab hinne (s.0 «4—>»). Need
hinde tdstmise faktid unustatakse Upriski

«B6»

kiiresti. Uks soovitus siiski, Opetajad
voiksid lastele selgeks teha hindamise,
eriti  veerandihinnete panemise po6hi-

motted. Ka esineb etteheiteid, et klassi-
paevikus on hindeid, mida &pilased ei tea
endal olevat.

Veel parisin laste Kkéest, kas neile
meeldib koolis kéia. Kusitletud ei olnud
algkoolidpilased, mistdttu vdisin vastuseid
ette aimata. Mdned Utlesid hinnangu vélja
emotsionaalselt: «Ei! Ei! Eil» Teiste
ankeetides oldi natuke tasakaalukamad:
¢+ Aasta alguses meeldib, 18pus mitte!»
Ometi pani esitatud kisimus monegi Opi-
lase mdétlema ka teise kandi pealt: «Aga
ma tdesti ei tea, mida teeksin siis, kui
ei peaks koolis kaimal! » Oli ka neid, kellele

* Koolis oli kasutusel IOpalliline hin-
damissusteem. Hinne «10» tédhendas vana
susteemi jargi «5+», «9»=«5», «B8»=
«5—» VOI «4+», «T»=«d», «b»=«f—*
VvOi «3+», «5»=«3* jne. Véaga raske oli
uute p6himdtetega harjuda. Onneks mindi
sellel aastal vana susteemi juurde tagasi,
Opilased ja lapsevanemad ootavad veel
teistki tagasisammu — et praeguse tri-
mestri asemel oleks endiselt kooliveerand.
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Lemmikainete
spekter
laieneb
5.—6. Klassis.
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Opetaja ja
Opilaste
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Kdiige
PfuncTon
vahetund

Anne on
kingitus
inimesele.
Mil maaral
see Oitsele
P'sdHub
inimese

elukeskkonnest.

Referaatide

k°laiendab
silmaringi,
Opetab
koguma
ainest.

"totta*:

koolielu meeldib, ent ikkagi koos pd&hjen-
dusega: «On palju omavanuseid ja alati
juhtub midagi pdnevat! »

Mis siis koolis pdnevat juhtub? Kdige
huvitavam on muidugi vahetund. Laste
sonutsi on talvel tolmuses ruumis véga
raske olla. Kevadel aga vasimus kaob,
sest vahetundide ajal vdib due minna.
Seal toimuvad spordivdistlused, naiteks
kummikeksus. Ja kujutage nuud last, kes
on intensiivselt kas v6i 5 minutit kummi-
keksu hiupanud. «Peale sellist vahetundi
tootab pea palju paremini», vaidavad
keksuvdistlusest osavodtjad. Ja milliseid
suurejoonelisi  klassisiseseid ja klasside-
vahelisi voistlusi maha peetakse! Nagu
paris voistlustel, oma hindamissiisteemi,
reeglite ja kohtunikega. Tuleb ainult
aitédh oOelda, et pole laste tegevusse vahele
segatud. Hairib ju kummikeks ja jalg-
palli méangimine kindlasti koolielu, sest
ega see jooksmine-hUppamine ainuiksi
Bues toimu.

ENTUSIASTID
On oluline, et nooruses margatakse ande

algeid ja neid edasi arendatakse. Ei ole
sugugi ndus seisukohaga, et dige anne 166b
vélja igasugustes oludes. Selleks on vaja-
likud soodsad arengutingimused. Uks
kaane filosoof kirjutas kunstialase an-
dekuse kohta: «See on looduse Kkingitus
inimesele. Mil maaral see ditsele puhkeb,
s6ltub inimese elukeskkonnast.»
Lapsepdlves on eriti téhtis, et noore
kdrval seisaks teda toetav ja suunav tais-

kasvanu. Moned aastad tagasi tootas
Tallinna 7. keskkoolis pioneerijuhina
Janika. Tema taganttbukel loodi Kir-

jandusring ja nii monigi laps hakkas luu-
letusi Kirjutama. NUUd on see ring laiali

LrlC* ja lastel huvi kirjanduslike katsete
vas*u kadunud. Janika oskas oma isikuga
laPsi niivérd méojustada ja ergutada, et
neil tekkisid ideed ja tahe Kirjutada,
Teistes tingimustes «vaimu* peale ei
tulaud-

Opetaja loomingulisest suhtumisest oma
ainesse oleneb vaga palju. Paar aastat
tagasi tuli Tallinna 7. keskkooli eesti
keele Opetaja Katrin Aava, TPedl veri-
varske lI6petanu. Muide, ka tema koostas
Opilastele ankeedi ja arvan, et ta sai
hulga huvitavaid andmeid tutvumaks
noorte koduse eluga. Imestan siiani selle
noore Opetaja tahet ndha vaeva lastele
lisamaterjali hankimisega. Aastaga on
klassil kdik suuremad kunstinéitused vaa-
datud ja tunnis labi arutatud, sama
kehtib Ajaloomuuseumi ja Raemuuseumi
véljapanekute kdhta. Veel ténasin Ope-
tajat oma stidames selle eest, et ta nduab
lastelt «P&hjanaela» lugemist (teeb tunnis
ridadevahelisi voistlusi ajakirja tundmise
peale), putab neid kurssi viia poliitika-

HARIDUS

probleemidega nii laias maailmas kui ka
koduses Eestis. Lapsed peavad vaatama
«Aktuaalset Kaamerat* ja lugema artik-
leid «Péaevalehest», Bpetaja puhendab iga
péev eesti keele tunni algusest 5 minutit
poliitikale. Et mis eestlane sa oled, kui
ei tea Eestimaa mureprobleeme, tuleviku
arenguvdimalusi!

Eestit kulastanud ameerika noored
tunnevad hésti «Piiblit», arutlevad elu
eesmargi Ule, motisklevad sellestki, mis
saab inimestest parast surma. Meie
noortele pole kunagi raagitud igavikulis-
test kisimustest. On téhelepanuvéaarne,
et Opetaja K. Aava tegi arvestuse Z.
Kosidowski raamatu  «Piiblilood» ja
«P6hjanaelas* avaldatud samasisuliste
Kirjutiste tundmise peale. Veel pidid
Opilased kirjandusest valja otsima ja
teistelegi tutvustama piibliteemalist
kunstiteoseid. Kodike seda on muidugi
vahe Raamatute Raamatu tundmiseks, ent
esimene tbuge on antud.

Muidugi ei saa vaita, et kdik Opilased
Opikuvalisest materjalist vaimustatud
oleksid. Puutakse ju koolis lébi saada
vdimalikult vahese pingutusega. Kuidas
oldi néiteks nordinud Opetaja K. Aava
ndudest igal ohtul «Aktuaalset Kaame-
rat* vaadata. Ent jargmisel aastal luli-
tati juba omal algatusel kell 21 tele-
viisor méngima, mida ei unustata teha
isegi kbige suuremas muusika kuulamise
vOi lugemise tuhinas. Hinnakem neid
Opetajaid, kes on ndus Opilasega vaeva
ndgema kujundamaks neis aktiivset ellu-
suhtumist.

Mul ei ole ulevaadet, kuidas on Oppe-
t66 korraldatud teistes koolides. Tallinna
7. keskkoolis meeldib eriti referaatide
koostamine. Kust see laiem silmaring,
oskus materjali koguda ja analUusida
ikka mujalt tuleb kui mitte praktilistest
kogemustest. Referaate on tehtud inglise
keeles, bioloogias ja geograafias. Naiteks
anti bioloogiatunnis kodutlesandeks koos-
tada referaat kevadlilledest. Peale Kir-
jaliku materjali pidid 6pilased otsima
metsast klassis naitamiseks taimi, raaki-
ma kaasOpilastele, kus Uks v&i teine lill
kasvab, kuidas teda igapéevaelus kasutada
jms. Nii sai klass teada huvitavaid
fakte miurgise vosallase, «kevadevdtme-
kese» nurmenuku, vaga hea ravimtaime
paiselehe jt kohta. Geograafias oli vBima-
lus valida Awustraalia ja Aafrika loomade
vahel — kas teha referaat elevandist,
skorpionist, kaelkirjakust jms vdi hoopis
Austraalia armsast véikesest koaalast.
Referaat koostati inglise keeles! Lausa
kadedaks teeb inglise keele suvaklasside
poiste-tidrukute keeleoskuse tase.

Opilased utlesid palju kiidusdnu entu-
siastlike juhendajate kohta. Selle klassi
lapsed said paar esimest aastat kaia
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kooli kunstiringis, mida juhendas Evi
Sepp. Ta vdib taiskasvanutele tunduda
monikord teravakeelelisena ja kunsti-
kasvatuse paremustamist ndudes ka tuli-
kana, ent Ilapsed armastavad teda.
Tundub, et lastele isegi meeldib tema
rangus, tBsine tddssesuhtumine. On E. Sepp
Ukskord markuse teinud, et pliiatsid pea-
vad olema korralikult teritatud, on jarg-
miseks tunniks need ndéelteravad. E. Sepa
kunstiklass oli rohkem kunstiklubi sar-
nane. Opilased joonistasid, tegid visan-
deid, olid Uksteisele modelliks ja samal ajal

arutlesid nii kunsti- kui ka eluproblee-
mide Ule. E. Sepp oskab suurepéaraselt

noori juhendada. Ta ei lihvi jonnakalt
oma joont ajava lapse stiililt teravaid
nukke, vaid suunab teda ettevaatlikult ja
tdhelepandamatult Gigele rajale. Ja veel
Uhest faktist ei saa kuidagi kirjutamata
jatta. Kooli kunstiringi naituse avamisel
Laste Loomingu Majas anti paljudele
lastele tubli t66 eest diplom ja raamat
malestuseks. Ko&ik need auhinnad oli E.
Sepp ostnud oma lillemaal! muuumisest
saadud raha eest.

Lapsed taipavad vaga hésti, kes annab
neile kogu oma hinge ja armastuse. E.
Sepp laks koolist &ara, ent kui ta avas
Laste Loomingu Majas kunstiringi, tulid
paljud endised d&pilased talle jarele. VVaba-
tahtlikult, omal algatusel, ilma ema-isa
sunnita. Nuud ongi Tallinna 7. keskkooli
kunagise kunstiklassi 6pilased jélle E. Sepa
juurps koos.

Laste Loomingu Maja on eriti sobiv
koht kunstistuudioks. Seal tehakse tihti
naitusi ja muidugi on kunstiringi lastel
E. Sepa soovitusel koik valjapanekud
vaadatud. Siinjuures tulevad meelde Uhe
kunstiajaloolase sdnad: «Salonginditused
on kuldavaart ettevotmised. Jalutad nagu
muuseas kahe asjaajamise vahel ka nai-
tusesaalist 1abi, kuni Ukskord taipad, et su
sees hakkab midagi liikuma. Sa oled
kunsti mdéistma hakanud.» Alahinnata ei
maksa sedagi, et Laste Loomingu Maja
annab vdimaluse tutvuda Uhe ajajarguga
Tallinna ajaloost. Kunstiringi lapsed tea-
vad maja elulugu kullaltki pdhjalikult
ja oskavad seal ekskursioone juhendada.
lga 0Oige eestlase kohus on tunda
oma kodulinna!

Vaba aja spordiharrastusena on mitmel
lapsel méargitud sulgpall. Tallinna 7. kesk-
koolis on ainult Uks suur saal. Sel
pbhjusel ei saa seal aktiivset ringitd6od
korraldada. Uks vaheseid treeninguvdima-
lusi on maéngida sulgpalli. Tallinna 7.
keskkool on Tallinna noorte sulgpallurite
pbhibaas. Sulgpallitreeneri t66tingimused
on Eestis kullaltki rasked ja sellises olu-
korras suudab vastu pidada ainult tdeline
entusiast. Koit Muru on olnud treener
25 aastat. Selle ajaga on tema opilased
rohkem kui 200 korda v&itnud esikoha.
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Mis sunnib noori treenima sulgpalli
mangimiseks liiga madalas ja halva val-
gustusega saalis, sobitades treeninguaegu
Oppetdd ja drituste jargi? Koos hoiab
treeneri isiksus. K. Muru oskab treeningu
pbnevaks teha. Kord vdisteldakse Kkip-
siste peale, kord on lastel vdimalus
treeneriga koos korvpalli méangida voi
temaga jooksus vdistelda. K. Muru peab
sporti hadavajalikuks mitmel pd&hjusel.
Tema seisukohalt Gpetab sportimine mitte
ainult aega ratsionaalselt jaotama, vaid
kasvatab noores enesedistsipliini, kohuse-
ja sOprustunnet, kollektiivsust. Sel p&h-
jusel vBiks nii monigi lapsevanem korri-
geerida oma suhtumist noorte spordi-
harrastustesse, on K. Muru veendunud.

Neil inimestel, kes lastele meeldivad,
on mdndagi Uhist. Nad pole sugugi ule-

liia leebed, vaid ranged ja ndudlikud,
ent kindlasti diglased. Pruukis hel
tudrukul sulgpallitreeningule 5 minutit

hilineda, kui jargnes tdsine jutuajamine
treeneriga. Ent teisalt on K. Muru
lastega suheldes heatujuline ja naeru-
himuline. Noored utlevad: «Kuidas kull
Muru meid jalle naerutas! Alati on koigil
trenni I6ppedes hea meeleolu!» V&i olu-
kord, mis annab treenerile laste silmis
plusspunkte. Istuvad kdorvuti, treener ja
tema Opilane, ning ajavad juttu nagu
kaks sBpra. Treener on lihtsalt vanem ja
natuke kogenum kolleeg. Pole siis imes-
tada, et lapsed teevad sulgpallitreeningul
kdik, et K. Muru Kkiitust palvida, tunni
auhinda sulgedest palli endale
saada.

Tallinna 7. keskkooli dpilastel on 6peta-
jate ja treeneritega vedanud. On ju
nende hulgas selliseid inimesi, kes olude
kiuste teevad oma t80d armastusega,
kes ei karda lisakohustusi, kes jaavad
kooli ka siis, kui kooperatiivid maksak-
sid neile mitu korda rohkem.

LOPETUSEKS
Eelnev oli Ulevaade Uhe kooli 0&pilaste
vaba aja harrastustest, perekonnasuhe-

test, hinnangutest oma koolile ja 0&pe-
tajatele. Opilased vastasid kullaltki {iksik-

asjalikult, eriti neile kusimustele, kus
tuli esitada oma arvamus. Suhteliselt
harva Kirjutati vastuseks «ei tea» Voi
«ei oska Oelda». Mis aga eriti oluline
— vastused olid siirad. Kui arvati, et
lahen péarimistega liiga isiklikuks, tea-
tasid kaks poissi otsekoheselt: «Mis see

teie asi on!» Kuidas mulle see aus Uutle-
mine meeldis! Ja kui ilus oli m&ne poisi
kéekiri! Tutvunud eelmise aasta ankeeti-
dega, tajusin, et tahaksin edaspidigi
samalaadset uuringut jatkata. Loodan,
et Opilased tdidavad ka jargmisi kusit-
luslehti sama meelsasti, kui tegid seni.
Kirjutasid ju paljud ankeedi I6ppu:
«Ténan kusimast! Vaga meeldiv olil»
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Nii

neidudest kui
noormeestest
peab 87%
normaalseks,

et abituriendist

tutarlaps

ei suitseta,
noormeestele
tehakse

hinnaalandus —
55% titarlapsi ja
52% noormehi peab

loomulikuks
mitte-
suitsetamist.

UURIMUSI, ULDISTUSI

opilaste kolbelisi hoi

akuid ja harjumusi

JURI VENE, M. Harma nim Tartu 2. keskkooli direktor, UPUI liige

desoleva to66 eesmargiks oli
selgitada, kuidas suhtuvad Tartu
koolidpilased (abituriendid) suit-
setamisse, alkoholi ja narkooti-
kumide tarvitamisse ning seksuaalvahe-
kordadesse. Sealjuures puuti dhelt poolt
uurida, missugused on d&pilaste hoiakud
nendes kisimustes ja teiselt poolt, milline
on Opilaste endi kaitumine. Ka puuti
selgitada Opilaste edaspidiseid kavatsusi
nimetatud valdkondades. Lisaks eespool-
margitule kavatseti vBimaluse korral uuri-
da ka Opilaste eetiliste tdekspidamiste
ja harjumuste seost nende koolitod tule-
mustega, Kkaitumishindega ja ka Opi-
laste koduste tingimuste ning nende vane-
mate harjumustega (suitsetamise ja alko-
holi tarvitamise sagedus).
Kasutati 43 kusimust sisaldavat an-
keeti, millest enamikule pakuti 3—4
valikvastust. Kusitleti viies Tartu koolis,

last ja 87 noormeest. Kiusitluse korral-
das kooli juhtkond. Opilased pidid vasta-
valik-

misel &ra markima vaid &ige
vastuse numbri. Sellega puuti tagada
ankeetide téielikku anonuumsust. Kuigi

ankeetides oli Usnagi delikaatseid kusi-
musi, jatsid vaid uUksikud Opilased mo-
nele kusimusele vastamata. Esimesena
vOeti vaatluse alla suitsetamise prob-
leemid, kuna nii pedagoogilise kirjanduse
kui ka autori isiklike tahelepanekute
alusel on suitsetamine Opilaste hulgas
vaga levinud, kuigi on hasti teada selle
kahjulik toime just kasvavale organis-
mile.

Tabel 1 annab Ulevaate suitsetamise
kohta kaivate kisimuste vastustest. Nah-
tub, et neidude ja noormeeste arvamu-
sed on vaga sarnased. Nii neidudest
kui noormeestest peab 87% normaalseks,

vastas 239 abiturienti, nendest 152 tUtar- gt abijturiendist tutarlaps ei suitseta,
Tabel 1

Ankeedi kusimus koos valikvastusega Neidude % Noormeeste %l
1. Pean 0digeks, et abituriendist noormees

a) suitsetab pidevalt; 3 7

b) suitsetab harva; 40 40

c) ei suitseta. 55 52
2. Pean 0Oigeks, et abituriendist tutarlaps

a) suitsetab pidevalt; 1 1

b) suitsetab harva; 12 9

c) ei suitseta. 87 87
3. Ma suitsetasin esmakordselt

a) alla 10 a vanuselt; 4 28

b) 10—12 a vanuselt; 5 23

¢) 13—15 a vanuselt; 2 2

d) 16—18 a vanuselt; 17 12

e) ei ole veel kunagi suitsetanud. 47 9
4. Ma

a) olen vaid uksikutel kordadel suitsetanud; 34 46

b) suitsetan vaid koos teistega; 1 17

c) suitsetan pidevalt. 6 17
5. Suitsetan péaevas

a) kuni 5 korda;

b) 5—15 korda; 1% ﬁ

c) ule 15 korra. 3
6. Alustasin pidevat suitsetamist

a) alla 13. eluaastat;

b) 13—15 a vanuselt; 1 10

v) 16—18 a vanuselt. 14 17
7. Kui ma suitsetan, siis kas minu vanemad

a) teavad; 23 44

b) ei tea, et ma suitsetan. 77 56
8. Kavatsen edaspidi

a) suitsetada pidevalt; 1 3

b) suitsetada harva; 9 31

¢) mitte suitsetada. 73 57

Markus: Protsent on kdikjal vdetud vastal

nute Gldarvust, vaid 7. kisimuse vastuste

protsent tabelis 1 ja 8. kisimuse vastuste protsent tabelis 2 on vdetud sellele kiisimusele

vastanute arvust.
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ning 55% tutarlastest ja 52% noor-
meestest leiab normaalse olevat, et abi-
turiendist noormees ei suitseta. Tutar-
laste pidevat suitsetamist peab &igeks
vaid 1% neidudest ja noormeestest. Eri
koolide &pilaste arvamused on selles kusi-
muses siiski kullaltki erinevad: noor-
meeste mittesuitsetamist normaalseks pi-
davate noormeeste protsent kodigub 42
ja 75 vahel ning neidudel 28 ja 65
vahel. Samal ajal erinevad neidude mitte-
suitsetamist pooldajate protsendid vahem:
noormeestel on see 80 ja 100 vahel
ning neidudel 68 ja 94 vahel.

M@dnevbrra hammastas, et 77% suitse-
tavatest tltarlastest on veendunud, et
nende vanemad ei tea midagi nende suit-

setamisest. Noormeeste puhul oli vastav
protsent 56.

Edaspidi kavatseb pidevalt suitsetada
vaid moni Uksik &pilane (neidudest 1%
ja noormeestest 3%), mitte suitsetada
aga 73% neidudest ja 57% noormees-
test. Ka siin on eri koolide O0&pilaste
seisukohad Usna erinevad, kdikudes neidu-
del 65 ja 100% vahel ning noormeestel
38 ja 83% vahel.

Teisena vOeti vaatluse alla alkoholi
tarvitamine, kuna viimasel ajal on dpilas-
uritustel, eriti klassidhtutel, ekskursioo-
nidel jm alkohol muutunud arvestatavaks
probleemiks.

Tabel 2 annab Ulevaate alkoholi tarvi-
tamise kohta kéivatele kusimustele vasta-
misest.

Tabel 2

Ankeedi kisimused koos valikvastustega Neidude % Noormeeste %
1. Pean digeks, et abituriendist noormees

a) tarvitab alkoholi sageli; 1 6

b) tarvitab alkoholi harva; 77 85

c) ei tarvita alkoholi. 22 7
2. Pean 0igeks, et abituriendist tutarlaps

a) tarvitab alkoholi sageli; — 1

b) tarvitab alkoholi harva; 58 57

c) ei tarvita alkoholi. 42 40
3. Mina ise

a) olen; 91 93

b) ei ole tarvitanud alkoholi. 8 7
4. Kui jah, siis tarvitan alkoholi

a) harvemini kui 1 kord aastas; 7 7

b) 1—4 korda aastas; 37 17

¢) 5—12 korda aastas; 36 39

d) sagedamini kui 1 kord kuus. 12 32
5. Tarvitasin esmakordselt alkoholi

a) alla 10 a vanuselt; 6 9

b) 10—12 a vanuselt; 13 6

¢) 13—15 a vanuselt; 46 52

d) 16—18 a vanuselt. 28 28
6. Esimest korda tarvitasin alkoholi koos

a) klassikaaslastega; 6 22

b) teiste sOpradega; 26 45

¢) kodustega. 62 25
7. Olen tarvitanud alkoholi peamiselt koos

a) klassikaaslastega; 9 45

b) teiste sbpradega; 57 45

¢) kodustega. 29 e
8. Minu vanemad

a) teavad; 97 89

b) ei tea, et ma olen tarvitanud alkoholi. 3 11
9. Kavatsen edaspidi

a) olla karsklane; 12 10

b) taritada vdga moddukalt alkoholi; 87 88

c) tarvitada sageli alkoholi. 1 1

Huvitav on markida, et kui enamik Kkalt alkoholi tarvitada, 12% neidudest

neidude ja ka noormeeste vanematest ei
teadnud laste suitsetamisest, siis alkoholi
tarvitamisest arvab teadvat 97% neidu-
dest ja 89% noormeestest.

Ka edaspidistes kavatsustes ollakse lUsna
Uksmeelsed. Valdav enamik (87—88%)
abiturientidest kavatseb edaspidi m&6du-
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ja 10% noormeestest tahavad olla karsk-
lased.

Kolmanda probleemina vdeti vaatluse
alla seksuaalsuhted, mille olemasolu ja ots-
tarbekuse kohta &pilaseas on eriti viimasel
ajal avaldatud risti vastupidiseid seisu-
kohti.

1 O

77% tutarlapsi
arvas, et
vanemad ei tea
midagi nende
suitsetamisest.
Noormeestest
arvas sama $6%.

Napsitamisest
arvavad
asjaosalised
vanemaid

seda teadvat

97% kusitletud
neidudest ja

89% noormeestest.



Tabel 3

Abituriendist
noormeeste
seksuaal-
vahekord!

peavad
normaalseks

70% neidudest ja
81% noormeestest.
Neidude suhtes
ollakse

rangem —

Oigeks peab vaid
45% neidudest ja
69% noormeestest.

Arvatakse, et
klassikaaslastest
on uimasteid
tarvitanud 3%,
tuttavatest

ehk 5%.

Ise on
tarvitanud 2,5%
kisitletutest.
Arvud

pole suured,
ent métlema-
panevad.

Ankeedi kusimused koos valikvastustega Neidude % Noormeeste %
1. a) Pean digeks; 84 90

b) ei pea 0igeks abielueelseid seksuaalsuhteid

meestel, 13 10

ei vastanud. 3 —
2. a) Pean 0digeks; 70 80

b) ei pea 0igeks abielueelseid seksuaalsuhteid

naistel; 26 18

ei vastanud. 4 2
3. Pean 0igeks, et abituriendist noormees

a) on olnud seksuaalvahekorras; 70 81

b) ei ole olnud seksuaalvahekorras; 27 17

ei vastanud. 3 2
4. Pean 0Oigeks, et abituriendist tutarlaps

a) on olnud seksuaalvahekorras; 45 69

b) ei ole olnud seksuaalvahekorras; 52 27

ei vastanud. 3 4
5. Mina

a) olen olnud; 2H 39

b) ei ole olnud seksuaalvahekorras; 69 55

ei vastanud. 3 6
6. Kui ja, kas olen olnud seksuaalvahekorras

a) Uhe partneriga; 19 19

b) mitme partneriga. 9 19

Tabel 3 annab ulevaate seksuaalvahe-
kordade kohta esitatud kiisimuste vastus-
test.

Tabelist nahtub, et abielueelseid sek-
suaalsuhteid peab 06igeks enamik abitu-
riente, kusjuures ei ole olulist erinevust
neidude ja noormeeste hinnanguil. Abielu-
eelseid seksuaalsuhteid meestel peab digeks
84% neidudest ning 90% noormeestest;
samu suhteid naistel peab 6igeks aga
70% neidudest ja 80% noormeestest.
Ka kooliti ei ole siin olulisi erinevusi.

Abituriendist noormeeste seksuaalvahe-
kord! peavad normaalseks 70% neidudest
ja 81% noormeestest. Sealjuures aga
abituriendist neidude seksuaalvahekorda-
desse suhtumisel erinevad neidude ja
noormeeste arvamused margatavalt. Neid
peab 0Oigeks 45% neidudest ja 69%
noormeestest.

Ka abiturientidest neidude ja noor-
meeste tegelikke seksuaalvahekord! puudu-
tavad vastused erinevad monevorra.
Neidudest véaidab end olevat seksuaal-
vahekorras olnud 28% ja noormeestest
39%. Sealjuures on enamik neide olnud
vahekorras Uhe partneriga (19%); mitme
partneriga aga (9%). Noormeestel on
nimetatud protsendid vordsed (19%). Ka
kooliti on wvastused kullaltki erinevad.
Seksuaalvahekorras olnud noormeeste
protsent on vahemikus 26%—67%, neidu-
del aga 17%—44%. Seksuaalvahekor-
ras olnud neidude ja noormeeste hulk
on kooliti kullaltki erinev: vaikseim 20%,
suurim 50%.

Neljanda probleemina voeti vaatluse alla
narkootikumide ja muude uimastusvahen-
dite tarvitamine, mis on teatavasti palju-
des riikides tdsiseks paheks kujunenud
just dpilaste hulgas, ja seda eriti suure-
mates linnades. Ka meil on téheldatud

HARIDUS

noorukite Usna laialdast narkootikumide

tarvitamist kinnipidamiskohtades.
Narkootikumide ja muude uimastus-

vahendite kohta esitati neli kusimust:

1. Mina

a) ei pea Oigeks/pean digeks

b) narkootikumi

¢) muu uimastusvahendi kasutamist.

2. Minu teada minu Kklassikaaslastest

a) keegi ei tarvita/tarvitab

b) narkootikume

¢) muid uimastusvahendeid.

3. Minu teada minu tuttavatest

a) keegi ei tarvita/mdned tarvitavad

b) narkootikume

¢) muid uimastusvahendeid.

4. Mina

a) ei ole/olen tarvitanud

b) narkootikume

¢) muid uimastusvahendeid.

Narkootikumide v3i muude uimastus-
vahendite tarvitamist peab 0&igeks 1%
vastanutest; klassikaaslastest arvatakse,
et narkootikume/uimastusvahendeid on
tarvitanud 3%, tuttavatest aga 5%.
Ise on tarvitanud narkootikume/uimastus-
vahendeid 2,5% abiturientidest. Kuigi
nimetatud protsendid ei ole just kérged,
on need siiski vdga md&tlemapanevad,
eriti arvestades, et kooliti on need Usha
erinevad.

Kéesolevas uurimuses analuusiti de-
tailselt vastuseid 27 kusimusele, kuna
seoseid Uhelt poolt dpilaste eetiliste tdeks-
pidamiste ja harjumuste ning teiselt poolt
nende Oppeedukuse ja kaitumishinde,
aga ka koduste tingimuste ja vanemate
harjumuste vahel ei dnnestunud kuigivérd
leida. Kas oli see tingitud liialt vaikesest
anketeeritute arvust vOi seoste puudumi-
sest nende vahel, pulUtakse selgitada t66
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jargmises etapis — teiste linnade-maa-
kondade Opilaste ankeetide tootlemisel.

Kusitlus néitas, et suitsetamise, alkoholi
tarvitamise ja ka seksuaalelu probleemid
on abiturientide seas véaga aktuaalsed.
Téhelepanu vaarib eriti asjaolu, et vastu-
sed paljudele kusimustele on ka kooliti
erinevad. Samal ajal vOis tddeda, et kui
Uhes koolis on nditeks pidevalt suitseta-
vate poiste protsent suurem, siis ei ole
samas koolis tavaliselt kdrgeim alkoholi
sageli tarvitanute vOi seksuaalvahekorras
olnute protsent.

Ka ei dnnestunud Tartu linnas tehtud
ankeetide abil selgitada, kas on seoseid
néiteks alkoholi esmakordse tarvitamise
aja ja tarvitamise sageduse vahel.
Nimetatud ja teisigi seoseid saab ehk
leida t66 jargmisel etapil.
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OPPETUND, OPPEKABINET

August Malgu rannaromaanide kasitlusvotteid

KALEPH JOULU

Ei ole piiri inimlikul murel
ja inimlikul &nnel piiri pole ka. ..
AIRA KAAL (1954)

Mu kusimusele, mida teate August Malgust, vas-
tasid Uhe keskkooli noored veel 1990. a usna kooris:
mitte midagi! ... Usun neid taiesti. Olgu Kkirjutis
Uks katse tutvustada meie suurt rannakirjanikku,
kes ligemale pool sajandit on jadnud noorele lu-
gejale markamatuks. Oktoobris 1990 mdddus tema
90. sunniaastapaevgi. (Vt fotot: «Eesti kirjanduse
ajalugu» IV k, 2. raamat. TIn, 1984, Ik 192; «Keel
ja Kirjandus», 1988, nr 3, Ik 178.)

AUGUST MALK (4X 1900—19.XII 1987), Eesti
populaarsemaid proosakirjanikke, siindis Saaremaal
Lumanda vallas Koovi (tdnap Kipi) rannakilas
Véhiku talu kolmest pojast noorimana. Isa Toomas
ja ema Mai pidasid talu, mis kuulus mehe esi-
vanemaile juba mitu pdlve tagasi ja oli siinkandis
Uks joukamaid. Isa tegeles pdllutddde korval nii
kaluriameti kui ka kalade Ulesostmisega, pidades
samal ajal vallaameteidki, kuulus karskusseltsi
ning tarvitajate Uhisusse. Isa oli vaikne, véhese
jutuga, ent lugemishimuline talumees, kes isegi
00sel tavatses raamatuid lugeda. Abikaasa oli see-
vastu jutukas, 18bus ja liikuv pereema.

Lapsest saadik kasvas tulevane kirjanik kokku
ranna- ja mereeluga. Ta vennad Oppisid mere-
koolis ja tootasid hiljem laevadel. Oppinud vara-
kult keskmise venna Voldemari korvalt selgeks
lugemise, pandi tedagi 1907. a Koovi algkooli.
Edasine haridustee vis nooruki esmalt Lumanda
ministeeriumikooli, sealt juba Kuressaare linnakooli,
mis seoses kooli Uleviimisega jai pooleli 1915. aastal.

Koolidpilasena oli August elav, taibukas, kirglik
lugeja, keda paelusid seiklusjutud, eriti H. Sien-
kiewiczli «Uputus». Liiglugemine hakkas kahjustama
Oppimistki. Valmisid enda esimesed Kirjatéod ja
epigoonilised laulud.

1916. a sai ta Koovi kilakooli juhatajaks ning
1918—1921 omandas Kuressaares taienduskursustel
algkoolidpetaja kutse. A. Malgu pedagoogilise tege-
vuse katkestas viibimine Eesti sdjavdes (1920—
1922), peamiselt Tartus, kus tulevasel Kirjanikul
oli v@imalus tutvuda teiste noorte autoritega,
ndit Aleksander Antsoniga. Loodud sidemed ei
katkenud hiljem Saaremaalgi. Iseseisvalt Tartu
ulikooli juures 6ppides omandas A.M. ka inglise
keele Opetaja kutse (1925). 1922—1923 oli A. Malk
Torgu algkooli Opetaja, seejarel koolijuhataja, algul
Montus (1923—1925), siis Lumandas (1925—1935).
Sage esinemine saarlaste ees pidudel tdstis ta peda-
googilist ning seltskondlikku populaarsust.

Alustades kirjanduslikke katsetusi, huvitus A.M.
nii  uusromantismist, naturalismist kui ka rea-

lismist. Tema eeskujuks olid B. Kellermann, K.
Hamsun, F. Tuglas, A. H. Tammsaare jt. Ette-
valmistav ajajark kestis Kkirjanikuteel kuni 1933.

aastani, alles siitpeale ndéeme tema huvi pddrdumist
realismi kasuks. Oma rikkalikus loomingus seab
A.M. esiplaanile randlased ja Saaremaa.

Tundes hirmu stalinismi vOidulepdasu parast
Eestis, pdgenes A.M. 1944. a sugisel Rootsi,
kus toodtas 1972. aastani Stockholmi Kuningliku
Draamateatri raamatukoguhoidjana. 1983. a oli
temagi rodmus: Eestis ilmus taas «ditsev meri»
(1965. a oli siin ilmunud ka «Kevadine maa»).
Kirjanik suri 19. dets 1987 ega saanud teada, et
Eestis ilmub ka ta romaan «Taeva palge all»
(1988). Ei saanud ndha enam sedagi, et aasta hiljem

- uuis 1989 korraldas Lumanda rahvas
talle aupéeva.
LOOMINGUT
vOBiks tinglikult jaotada 3 perioodi: | — kirjanikuks
saamine (1926—1933); Il — populaarne eesti ranna-
autor (1934—1944); 1l — paguluses loodud

meistritodd (1945 — elu 18puni).

1926. a margitakse koguteoses
parimaks tooks A. Malgu novell «Surnu surm»,
kusjuures téhelepanu éaratas uudne teema —
pidalitdbiste elu — ja huvitav esitusviis. Aines oli
voetud kohalikust Audaku leprosooriurnist (pidali-
tbbiste varjupaik). | perioodil ilmunud teosed liigi-
taksime: romaanid «Kesaliblik* (1926), «Hukku-
mine» (1928), «dnnepagulane* (1928), «Lé&bi 66»
(1929), «Kivine pesa» (1932), «UKks neistsinatseist»
(1933); novellikogu «Anne-Marie» (1927) ja naiden-
did «Moodne Kain» (1930), «Vaese mehe ututall*
(1932), «Neitsid lampidega» (1933).

«Aktsioon» |

ROMAANIDEST

«Kesaliblik» pakub ladrilise suvitusloo (neid Kirju-
tati tollal uusromantilises stiilis meil ja mujalgi),
mille siZzee on tuttav: haiglase hingeeluga harit-
lane, peategelane Aksel Lein satub suvitama ale-
vikku, kus tal tekivad ajutised suhted kahe daa-
miga, neist elujanuline Krista on aktiivne, kuid
tema kdrval looduslapsena antud Naany on hoopis-
ki endasse sulgunud. Teos on esitatud pihtimus-
likus mina-vormis péevikuna. Kuna loos on vahe
tegevust, koosneb see eelkdige meeleolutsemistest,

HARIDUS 1 991 -1 0O



kusjuures psuuhilisi pingeid ei oska autor veel kuju-
tada. Huviga vo6ib jalgida mere- ja kalurite elugi.
Romaani «Hukkumine» aineks on edasipurgiva
lapse elu kolkakilas: nooruk on parit Laane-
Saaremaa Vvaesest renditalust, samuti ka romaani
teised tegelased Paul ja Viki. Jéljendades E. Zola'd.
leiame tegelasi ka pealinna keldrikorteritest ning
puukuuridest. Ilmneb tahe kirjutada realistlikult.
Psuhholoogilise probleemiga on seotud romaan
«Onnepagulane», mis kasitleb wUht Idiku Peipsi-
lahedase Puhajde aleviku apteekri Karl Kanemaa
elust. Loo pinget tdstab nn armastuse kolm-
nurk, mis oli omane sajandialguse romaani-
slZeedele. Ehkki romaanis on veel palju héredust
ja venitatust, vOib siiski lugemiselamuse saada
(eriti erootilised motiivid).

Autori edasist ampluaad — rannaelu naitamist
— pakub romaan «Kivine pesa», samuti «Uks
neistsinatseist». Esimese aineks on Uhe reaalse
perekonna elutraagika. Teise romaani tegevus on
vOetud labinisti kohapealt. Autor arendab neis
toredat rannadialoogi, -karaktereid ja -olustikku.
Inimesed peavad olema rahul tujuka mere ning
kehva pinnasega. Esimeses romaanis elab lugeja
kaasa noorukese Enda karmile elukoolile (teos on
«didaktilise» alatooniga). Pidev vaesus ja puudus
ajavad teda enesetapumdteteni, ent siis ilmub
kuskilt vigane kalur Tari, kelle suhtumine Endasse
toob talle tagasi elujéu ja -mdtte. SUndmustikku
antakse edasi usutavalt.

Teises romaanis («UKks.. .») leiame rohkem natu-
ralismisugemeid. Tegevus ulatub Saaremaa sada-
mast Tallinna. See on Silvia Vaekupu arengu-
romaan, antud tema autobiograafiana. Teos on ter-
viklik, ainult enesetapule ehitatud I6pp tundub
olevat pdhjendamatu, selleparast ehk jai ka véhe-
loetavaks. Sellest teosest leiame juba huumorit.

Kuigi 8 loominguaastat naitavad autori puudlusi,
pole ta ometi veel jéudnud tdelise meisterlikkuse-
ni. Vahel on esikohal filmilik p&nevuski. Uks
selliseid on romaan «L&bi 66». Siin ndeme, kuidas
viiulikunstnik Proomet Murdmaa ajab salapiiri-

tuse veoga kokku suuri rahasummasid, tegelast
kujutatakse nietzfecheliku dliinimesena, kes teeb
endale elus teed kas vOi Ule teiste laipade.

Romaanis on tunda hingesugulust B. Kellermanni
«Ingeborgiga».

Kahjuks ei suutnud tolle aja kriitika veel
ndha romaanide autoris andekat suurvaimu ja teda
hakati ainult «vemmeldama» (Jaan Karner, Ants
Oras, Albert Kivikas). Seevastu Marta Sillaots,
Friedebert Tuglas ning Rudolf Sirge julgustasid,
jagades esimestele romaanidele tunnustustki.

Autori | novellikogu «Anne-Marie» (1927) pakub
monede sentimentaalsete juttude («Neitsi», «Thea»)
koérval ka realistlikumaid, kusjuures peatédhelepanu
on pdodratud leeprahaigetele. Noortele on mdeldud
«Jutte lindudest» (1934).

1930. aastate algul hakkas Malk Kirjutama lava-
tikke. Esidraamaks sai «Moodne Kain» (1930),
kus nédeme s6ja taustal kahe venna vditlust Uhe
ja sama naise parast. Esineb veel tegelaste Uhe-
plaanilisust, samuti sonalist lugliha. Suure menu
osaliseks sai «Vaese mehe ututall», mis saavutas
1932. a Haridusliidu néaidendivoéistlustel 11 koha.
Kuigi tukk ei kuuni H. Raudsepa «Mikumardini»,

sai sellest ometi lavastus taissaalidele, eeskatt
tdnu kulakoomikale ja rahvalikele tudpidele.
Maha ei jadnud ka «Neitsid lampidega», kus

pilke all on usklik «valeprohvet».
Ulesanded eriti kirjandushuvilistele noortele.
1. Kirjanikutee algul (Vinkel, A. «August Malk
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romaanikirjanikuna», L 1980, nr 8, Ik 1456—
1459; vOBib olla ka muu materjal). 2. A. Malk Lagle
talus (Vinkel, ,A. *Kirjanikut6d turbamullal»,
KK 1988, nr 9 ja 10; v8ib olla ka muu materjal).

3. Kogu Kkirjaniku kohta fotomaterjali (kusida
raamatukogudest).

Teine loominguperiood (1934—1944) vaartustab
A. Malgu lugejale rannaromaanide ja -lugude

autorina. Loobunud 1935 Opetajatddst, asus ta vaba-
kutselise kirjanikuna elama Tallinna. Tahelepanuta
ei jad ka A. Malgu sukeldumine vabariigi po-
liitilisse ellu — ta oli saadik Rahvuskogus
(1937) ja Riigivolikogus (1938). Ajakajalist tdid ta
ei loo, kull aga ajaloolisi romaane: «Surnud
majad» (1934) ja «L&anemere isandad» (1936).

Romaanile «Surnud majad» eelnes Kelchi ja Rus-
sowi kroonikate labit6dtamine ning vahetu tutvu-
mine Virumaaga, kust on vdetud ka Pdhjas6ja
aines. Ndeme sOjale eelnenud ikaldusaastaid, nalga
ja katku. Nende kujutus on ka romaani tugevaim
kilg. Tegevus toimub Alutagusel Varjukdulas.
Rohkesti on kirjeldustes kasutatud meie rahva etno-
graafiat. Esiplaanil on eestlaste murdumatu elu-
tahe, r60mus meel, mured, optimism. Peategelane
on Urgase Hain, kes oskab saksa keelt. Ta usub,
et Rootsi riigivdim annab eesti talupoegadele
vabaduse ning laheb sdjas rootslaste poolele. Ta
armumine pastori tlitresse meenutab autori kujuta-
tud varasemaid armulugusid. Pdhjas6da on antud
romaani Il pooles. 1934. a K/U «Loodus» romaani-
voistlusel oleks see teos saanud kdrge tunnustuse.
Trukki 1dks romaan juba parandustega ning autori
maine tdusis.

A. Maélgu «Laadnemere isandad» kujutab Rootsi
linna Sigtuna havitamist 1187. a. Autori arvates
votsid selle sOjakaigu ette muistsed saarlased.
Teose romantiline esituslaad meeldis lugejaile, mitte
kriitikuile. Teose rahvalik keel ja eksootiline tege-
vus tegid Malgu populaarseks autoriks. (Tol ajal
nédis autorile olevat eeskujuks J. Bojeri romaan
«Viimne viiking», eesti keeles 1932.) Veel ilmus
Malgult minevikuaineline jutustus «Avatud varav»
(1937), mille teema on Kirde-Saaremaa paris-
oriste taluinimeste pdgenemiskatse Rootsi. Suure
kaasaelamisega on antud nende vintsutused tormisel
merel. 1943 ilmunud novellikogu «Kadunud
paike» jatkab 1938. a novellikogu «Mere tuultes»
armastusteemat, kuid hoopis realistlikumalt.
«Kadunud ...» novellides ei saa noorte abi-
ellumisel takistajaks rannarahvas, vaid isad. Prob-
leem oli Eestis 1930. aastail védga péaevakohane.

(Jargneb.)



Koolieelikud ja kehalised harjutused

MARION PIISANG, TPedl vanemdpetaja

ilkumine on inimese uks p®&hilisi elulisi
vajadusi. Selle tédhendusest ja tahtsusest
on Kirjutatud nii palju, et lausa kohatu
| I tundub seda korrata. Siiski naib, et liiku-
mist ollakse ndus kasulikuks tunnistama peamiselt
sBnades — on ju liikumisvaegus inimeste tervisliku
seisundi halvenemise p6hjuste seas esimeste hulgas.

Eri autorite uuringute andmetel kasvab loomu-
lik liikumisaktiivsus alates 3.—4. eluaastast kuni
7.—8. eluaastani, pusib saavutatud koérgtasemel
orienteeruvalt puberteediea saabumiseni ning siis
jargneb pidev langus (6). Taiskasvanutel tasuks
teada, et oma bioloogilise liikumisaktiivsuse tase-
melt on nad vorreldavad vaikelastega, jaades
markimisvaéarselt maha vanematest koolieelikutest
ning algklasside Opilastest. Kahjuks nditab iga-
péevaelu, et see tbsiasi unustatakse. Headeks las-
teks ollakse harjunud pidama neid, kes rahulikult
laua taga joonistavad, diivanil istudes pildiraamatut
vaatavad vdi vaikselt oma mé&ngunurgas nokitse-
vad. Loomulikult vajab laps ka niisugust tegevust,
kuid kas ulitraditsioonilisi keelde-késke («Miks sa
jooksed?», «Ara ronil», «Istu paigal!» jms)
jagatakse ikka lapse huvides? Kas need pole
hoopis taiskasvanukesksed? Olles ise harjunud véhe-
liikuva eluviisiga, pultakse seda peale sundida ka
lastele. Kas ei peitu siin tUks p6hjus, miks keha-
liselt alakoormatud 5—~aastaste koolieelikute prot-
sent ulatub meil umbes 50ni (6)?

Laste liikumiskasvatust on Kkritiseeritud kdoik-
vBimalikel tasanditel — enamasti on loetletud
héddade pohjusi, kuid pakutud ka voimalikke
lahendusi. Viimasel ajal peetakse kindlamaks
«péaasterbngaks» hdaid tunde andva liikumiskasva-
taja toolevotmist (3). Kéesoleva artikli autori
arvates peitub lahendus siiski muus — kehaliste
harjutustega tegelemist ei tohi taandada ainult
kolmele programmi jargi kohustuslikule kehalise
kasvatuse néadalatunnile (1), vaid see oma mitme-
kesistes vormides peab muutuma lasteaia péaeva-
kava loomulikuks osaks. Laste arengu huvides
(aga seda me ju ometi taotleme!) tuleb tais-
kasvanutel loobuda oma harjumuspéarasest vahe-
liikuvast eluviisist ning sellele ©&igustuse otsi-
misest. Meie isiklik vastumeelsus ja Ukskdiksus
kehaliste harjutuste suhtes ei tohi lastel takistada
realiseerimast loomulikku lukumisvajadust. Jarg-
nevalt moéned motted traditsiooniliselt ruhma-
kasvatajate «hoole alla» kuuluvatest kehalise kas-
vatuse vormidest — hommikuvdimlemisest ning
kehalistest harjutustest Guesoleku ajal.

Pikkade aastate valtel peeti ainuv@imalikuks
alustada lasteaiapédeva kollektiivset tegevust hom-
mikuvdimlemisega. Praeguseks on see péevakavast
praktiliselt kadunud. Arvatavasti pudab nii monigi
oponent seletada hommikuvdimlemise &rajatmist
sellega, et lapsed tuuakse lasteaeda alles hommiku-
s00giks. Kuid kas ei kiputa siin pdhjust taga-
jarjega segi ajama? Mis mofte on varakult kohale

tulla, kui organiseeritud tegevus algab alles parast
hommikus6oki!? Tean aga sedagi, kuidas soov osa-
leda meeldival virgutusvBimlemisel v68ib panna
lapsi oma vanemaid tagant Kkiirustama. Peale
kdige muu vadrivad ka véhesed hommikul kohale
tulnud lapsed seda, et kasvataja nendega tegeleks.
Steiner-lasteaedades alustatakse péeva traditsioo-
nilise hommikuringiga, ehk oleks meie tavalaste-
aedadeski v@imalik igal kasvatajal kujundada
virgutavast kehalisest tegevusest oma rihma
hommikune rituaal.

Hommikuvdimlemine (sobivama nimetuse leid-
mine jadgu igalhe enda otsustada) on luhiaja-
line, 5—10 minutit kestev, seda saab teha ka 6hu-
rikkas rihmaruumis, ent ometi peitub siingi pisuke
vOimalus laste liikumisvaeguse leevendamiseks.
Sobivad reibast meeleolu loovad emotsionaalsed
harjutused, mis soodustavad Gige ruhi ja normaal-
se poiavolvi kujunemist. Naiteks kdnd ja kdnni-
harjutused, ring- vdi laulumangud, mitmesugused
tantsusammud, aga ka lihtsamad tantsud, ritmi-
tunnet ja lugutuskoordinatsiooni arendavad har-

jutused, improvisatsiooniline liikumine muusika
saatel, mitmesugused matkimisharjutused, liht-
samad uldarendavad vdimlemisharjutused (eel-

kdige lulisamba sirutusharjutus, harjutused katele
ja 0Olavootmele, mitmesugused uldkoormavad hup-
lemisharjutused). Hommikuvdimlemise vdib 1abi
vila ka matkimisméanguna (erinevate kehaliste
harjutuste sooritamine kasvataja jutustuse vdi
laulu saatel). Vaevalt kull suutsin loetleda kdiki
olemasolevaid v8imalusi — kindlasti leiab iga kas-
vataja oma ruhmale parima virgutusvdimlemise
variandi, millega lapsi kdita.

Olulisi reserve lukumisaktiivsuse suurendami-
seks peidab igapéevane Ouesolekuaeg. Seda tuleb
kasutada kui olulist tegurit laste tervise tugev-
damisel — on ju 6hk Eesti tingimustes peamine
karastamise vahend. Samas on professor R. Silla
uuringud (5) naidanud, et meie koolieelikud viibi-
vad valjas 100% vahem, kui seda hugieeninorm
ette néeb. Kullap on seegi Uks pdhjus, miks eba-
piisavalt karastatute protsent laste hulgas kuunib
60ni.

Praegu kehtiv kehalise kasvatuse programm
soovitab 6Buesoleku ajal 20—30 minuti valtel lii-
kumisménge ning erinevaid kehalisi harjutusi
(1). Otstarbekalt sisustatud duel, kus on piisavalt
ruumi jooksmiseks ja huppamiseks, kohti peit-
miseks ja visete sooritamiseks, vahendeid ronimi-
seks ja tasakaaluasendites balansseerimiseks, leia-
vad lapsed arvatavasti ka ise vdimalusi, kuidas
oma liikumistarvet rahuldada. Kui aga niisugune
ettevalmistatud Umbrus puudub voi takistab kooli-
eelikuid endale sobivat tegevust leidmast piiratud
liigutusoskuste-vilumuste pagas, véhene harjutuste
ja lilkumismangude tundmine? Sel juhul tuleb
kasvatajal tegevuste algataja ning juhtija roll
endale vétta.
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Ouetegevuste planeerimisel tuleks arvestada, et
kehalised harjutused ja liikumisméangud moodustak-
sid uhtse struktuurse terviku, et need vastaksid
aastaajale, ilmastikule ning vbimaldaksid otstarbe-
kalt liikuda. On paris loomulik, et talvist Oues-
olekuaega téidavad kelgutamine, suusatamine, liu-
laskmine, uisutamine ja lumeméangud, Kkevadel-
sugisel joostakse, hupatakse, visatakse ja soori-
tatakse teisi pdhiharjutusi ning méangitakse nende
elemente sisaldavaid liikumisménge. On vist liigne
lisada, et kasutatavad harjutused ja méangud
peavad soodustama positiivsete emotsioonide teket
ning stimuleerima laste iseseisvuse arenemist.
Otstarbekas oleks laste kehaline tegevus dues
planeerida nii, et koormus vahelduks puhkusega,
intensiivsematele harjutustele jargneksid rahuliku-
mad. Eelistada tuleks dunaamilisi harjutusi, mis
lulitavad tegevusse ning tugevdavad eri lihas-
rihmi, arendavad osavust (liigutuskoordinatsiooni),
kiirust ja vastupidavust. Oues saab Kkorrata-
kinnistada ka liikumisdpetuse tundides labivdetut.

Bues sobivad eelkdige lukumisméangud, mis ndua-
vad suuremat liikumisruumi ning mida seetdttu
saalis mangida ei dnnestu. Laste igakulgse arengu
huvides peaks nende kasutuses olev méanguvara
olema piisavalt suur (kahjuks tunnevad-oskavad
lapsed sageli ainult 2—3 mé&ngu). M. RunoVa
(12) soovitab igal nadalal uue méangu. Minu arva-
tes peaks iga kasvataja uute mangude kasutusele-
votmisel laéhtuma oma ruhma eripédrast — sageli
osutub Opetatavate mangude liiga suur hulk
lastele koormavaks. Uut méangu seletatakse lthidalt,
vajadusel demonstreeritakse keerulisematena tundu-
vaid tegevusi (neid vOiksid proovida ka lapsed)
ja seejarel hakatakse mangima. Tekkinud prob-
leemid lahendatakse méangu ajal. Liikumismangude
kestuseks soovitab M. Runova 10—12 minutit.
Lisaks uuele mangule méangitakse nadala valtel ka
teisi, lastele juba tuttavaid méange. Viimaste korral-
damisega saavad vanemad koolieelikud enamasti
ise hakkama, neile tuleb selleks vaid vdimalus
anda. Piisavalt mitmekesine méanguvara ning ise-
seisva tegutsemise oskus loovad eeldused laste
individuaalsete isedrasuste arvestamiseks — kellele
meeldib mangida, saab seda teisi segamata teha.

Ouesolekuaja sisustamiseks sobib suurem osa
lasteaia kehalise kasvatuse programmi kuuluvatest
pdhi- ja sportlikest harjutustest. Koolieelikute lii-
gutusoskuste tdiustamise ja kehalise vOimekuse
arendamise huvides tuleks seda ka teha. Kasu-
tada saab eelkdige neid harjutusi, millega lapsed
lilkumistundides on tutvunud. Seejuures ei tohi
unustada, et digete liigutusvilumuste kujundamine
eeldab tdhelepanu podramist harjutuste tehnilisele
taitmisele. Lihtsamaid liikumisaktiivsuse suuren-
damise voimalusi pakuvad jooksu-, huppe- ning
viskeharjutused.

Tehniliselt lihtsuselt, minimaalsete kulutuste ja
vastunaidustuste poolest on jooksmine v&imalik
praktiliselt kd&igil. Jooksule kuulub vaieldamatult
esikoht sidame-vereringesisteemi tTeenivate harju-
tuste hulgas. Nagu margib J. Zmanovski (11),
alustatakse pikaajaliste tervisejooksu traditsioonide-

ga Awustraalias jooksmist juba koolieelses eas —
— tema kdulastatud lasteaias suutsid Oaastased

lapsed vaevata lébida 5 km. Ka M. Runova (12)
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leiab, et lasteaia vanemas rihmas peaks jooksu-
harjutuste osakaal olema kullalt suur, sest just 6.
eluaastal téheldatakse jooksutehnika eriti Kiiret
taiustumist (vastava liigutusvilumuse kujunemist).
Jooksu koolieelikute kehaliseks arendamiseks on
pbhjalikult uurinud V. Frolov ja G. Jurko (13).

Kure jooks (maksimaalses tempos) on tavaliselt
lilkumisméangude pdhikomponent, killalt populaar-
sed on laste hulgas ka mitmesugused vdidu-
jooksud. Joostakse pisut ettekallutatud kerega,
kaunarliigesest kd&verdatud kaed (s6rmed kergelt
rusikasse surutud) liiguvad aktiivselt ette-taha.
Jalg asetatakse maha péakale, hoojala pdlv tduseb
korgele. Koolieelikutele sobiv kiirjooksudistants on
10—20 (30) m, mis lébitakse 3—5 korda. Vahe-
pealne puhkus peab olema killaldane taastumi-
seks, sest liialt luhikeste puhkeintervallide puhul
voivad koormused organismi kahjustada. V&idu-
jooksude korraldamisel (sageli teevad poisid seda
ise) tuleb kasvatajal jalgida, et kiiremad lapsed
jookseksid koos ning need, kes vdistelda ei taha,
seda ka ei teeks (kiiresti joosta saab ju ka ilma
vOistluseta!). Samuti ei tohi jooksu v&itmist Ule-
tahtsustada.

Vastupidavuse arendamine pole koolieelses eas
omaette eesmark, seda piiravad laste vereringe
ja ainevahetuse isedrasused. Tervise tugevdamise
ning sudame-vereringesisteemi treenimise huvides
osutuvad uldise vastupidavuse kasvu soodustavad
harjutused siiski vajalikeks. Kestvates liikumis-
tegevustes peaksid luhiajalised koormused vahel-
duma vahem intensiivsete tegevusvormide Vi
puhkusega, samuti tuleb lastele jatta vdimalus
loobuda intensiivsest tegevusest (8). J. Vavilova
(10) arvates arendavad laste vastupidavust kdige
paremini md&dduka intensiivsusega kehalised har-
jutused, mille kestus on vahemalt 2 minutit. Nii-
sugust vdimalust pakub jooksmine keskmises vOi
aeglases tempos.

V. Frolov ja G. Jurko (13) peavad keskmise
kiirusega jooksu kdige olulisemaks vahendiks
koolieelikute vastupidavuse arendamisel Jooksu
kiirus moodustab 50—60% lapse maksimaalsest
kiirusest (s.t liigutakse umbes poole aeglasemalt
kui Kiirjooksus). Eelnimetatud autorite arvates
kulutavad vanema ruhma lapsed sellises tempos
jooksmisel 100 m labimiseks 40—45 sekundit. Kesk-
mise kirusega joostes on kere kergelt ette kallu-
tatud, kuunarliigesest kdverdatud kéed on pinge-
vabad (labakasi I16tv). Jalg asetatakse maha tallale,
millele jargneb &ratbuge pdiaga. Hoojala pdlv lii-
gub aktiivselt ette. Jooksudistantsi pikkuseks soo-
vitatakse 60—100 m, mis lébitakse vahelduvalt
kdnni voi luhiajaliste puhkepausidega 2—3 korral.
Kullalt suure koormuse tdttu sobib keskmises
tempos jooksmine siiski eelk&ige liikumistundidesse.

V. Frolov ja G. Jurko (13) soovitavad vanema
rithma lastel aeglases tempos joosta 150—300 m
pikkuseid distantse (100 m lébimiseks kulutatakse
60—75 sekundit, keskmine liikumiskiirus seega 4,5—
5 km/h). J. Zmanovski (11) leiab, et niisuguseid
jooksudistantse vOib pikendada isegi 400—500
meetrini. Aeglasel jooksmisel on kehaasend pustine,
kéed lddvad. Liigutakse luhikese sammuga, jalg
asetatakse maha tallale, aratduge ei ole tugev.

Keskmises ja aeglases tempos jooksmisel on olu-



line juhtida laste téhelepanu sellele, et tegemist
pole vbidujooksuga. Aeglases tempos jooksmist alus-
tatakse kiirest kdnnist — Kkiireneval k&nnil tekib
moment, kus jooksmine osutub k&nnist lihtsamaks.
Liikumiskiiruse tunnetamise Opetamiseks tuleb
kasvatajal algul lastega koos (nende ees) vajalikus
tempos joosta. Oluliseks tuleb pidada distantsi
margistamist — lapsed peaksid teadma, Kkui
pikk 18ik tuleb l&bida, kus on pddrdepunkt jms.

Moneti raskendab keskmises ja aeglases tempos
jooksu kasutamist tegevuse Sabloonsus, selle Usna
vaike emotsionaalsus. Vaheldust v6iks pakkuda
jooksmine eri kohtades, aga ka méanguvormide
kasutamine (nt rong, mis sbidab Uhest jaamast
teise vms). Kindlasti tuleb jooksus kinni pidada
tervisespordi Uldpdhimdtetest (6). Alustatakse luhi-
kestest distantsidest ja vaiksemast liikumiskiiru-
sest (kui joosta ei jouta, vOib vahepeal ka koén-
dida), vastupidavuse kasvades, s.t optimaalse lii-
kumiskiiruse saavutamisel, suurendatakse koormust
distantsi pikendades — Uhtlases tempos labitakse
jarjest pikemaid I6ike. Jooks Ibpetatakse, kui
ilmneb (tugev) vésimus. Oluline on jalgida 0&iget
hingamist: hingatakse labi suu stgavalt ja rutmi-
kalt, kusjuures rbéhutada tuleks valjahingamist.

Kindlasti aitavad 0duesolekuaega sisukamaks
muuta ka mitmesugused hiUpped ja huplemis-
harjutused. Nimetagem siinkohal ma hahtppeid (kuni
40 cm kdrguselt, maandudes vetruvalt) lisalles-
annetega, naiteks maandumisega mahaasetatud
margile, kombineeritult tasakaaluharjutustega jne,
pealehlUppeid takistusele, takistustest UlehUppamist,
kaugushupet paigalt ning hoojooksult, kdrgushiipet.
Enam téhelepanu vaériksid mitmed omaaegsed
populaarsed hippemangud. Naiteks leiab M. Zaple-
tali raamatust «1000 mangu* pdnevaid, ka kooli-
eelikutele sobivaid keksuméngu variante (7, Ik 164—
168).

Asendamatu vahend osavuse (liigutuskoordinat-

sioon, rdtmitunne), Kiiruse ja vastupidavuse
arendamiseks, aga ka poialihaste tugevdamiseks
on hupits. Paljudes maades peetakse hupitsaga

hippamise oskust isegi nii oluliseks, et seda ar-
vestatakse laste koolivalmiduse maaramisel (2).
Meil leidub aga algklassides kullalt palju tudru-
kuid, poistest radkimata, kes selle harjutusega
toime ei tule. Ehk tasuks uuesti kasutusele
vOtta veel hiljaaegu Upris tuntud «hippendori-
koolid* (7, Ik 190 ja 191)? Hupitsaga huple-
misel tiirutatakse seda randme- ja kuunarvarre-
liigutustega (Blavars hoitakse paigal), aratduked
poidadest pole eriti tugevad, maandumisel k&-
verduvad jalad pisut pdlvist. Huplemisel saili-
tatakse pustine kehaasend.

Jooksu- ja huplemisharjutusi v8imaldab mitme-
kesistada hoontdéri (4 m pikkune jamedamast
nodrist hipits) kasutamine. Liikumismang «Ong*
(«Kalamees») on udldtuntud, mitmeid huvitavaid
lilkumise variante pakub ka G. Antonov (9).
Sooritades hoonddriharjutusi, peab ohutuse taga-
miseks noori Uheks tiirutajaks olema Kkindlasti
kasvataja — lapse takerdumisel noorisse tuleb
see Kiiresti lahti lasta. Hoon6ori tiirutamist Ope-
tatakse eelharjutusena ka koolieelikutele, proovida
vOib veel jooksmist tiirleva hoontéri alt labi
(tiirutamine toimub suunaga laste poole), jooksu

tiirlevast hoonddrist selle madalaimas punktis Ule
huppega (noori tiirutatakse suunaga lastest eemale),
huplemist paigal (vahehUpistega, pdoretega, eelneva
sisse- ja jargneva véljajooksuga jne).

Hupete ning hiuplemiste sooritamisel tuleb pdhi-
tdhelepanu poddrata maandumisele — péakkadelt
rullutakse taldadele, vetrutakse pdlvist ja poida-
dest. Valtimaks Ulekoormusi tuleb jalgida, et hupete
arv poleks liiga suur.

Viskeharjutused vOiksid olla aktiivseks puhku-
seks suurema koormusega kehaliste harjutuste
(jooks, hupped, liikumismangud) vahel. Nende
tahtsust naitab ka mitmesuguste viskeharjutuste
lulitamine koolivalmidust méaéaravate testide hulka
(2). Osavust arendavad palli viskamine-pluddmine
(individuaalselt, paarides, ringis jne), pdrgata-
mine paigal ja liikumisel, marki- ja kaugus-
visked. Harjutusi saab varieerida erinevate pallide
(keskmised v6i vaikesed kummipallid, taispuhuta-
vad rannapallid, tennispallid) ja mitmekesiste viske-
viisidega (alt-, ulalt-, rinnalt-, o&laltvise jne).
Koolieelikutele sobivate viskemangude leidmine ei
tohiks olla raske. Mitmed eelnimetatud palli-
harjutused loovad eelduse elementaarsete teadmiste
andmiseks sportméangudest. Ulipopulaarse korv-
palli koérval vaariksid enam tdhelepanu ka jalg-
pallielemendid (seda eriti poistele) — palli «veda-
mine* jalaga, s66dud kaaslastele, pealel6dgid
«véaravale», jalaga Zongleerimine jne (4).

Loomulikult suutis ké&esolev artikkel kasitleda vaid
véaikest osa lasteaiapéeva sisustada vdimaldavatest
kehalistest harjutustest ning nende metoodikast.
Usk kasvatajate vdimesse iseseisvalt modelda ja
loominguliselt tdodtada (jatkuks vaid tahtmist!)
lubab loota, et igaiks neist leiab oma rihmale
sobivaima lahenduse. Raskusi (kehvad materiaal-
tingimused, ebapiisav metoodiline ettevalmistus jne)
aitab trotsida t6sine soov teha kd&ik laste iga-
kilgse arengu heaks, arvestades eelkdige nende
huvisid ja isedrasusi, viimaste hulgas kindlasti ka
kdrget bioloogilist liikumisaktiivsust, suurt liikumis-
tarvet.
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Teeme ise pille

KALLE TAMRA, Viljandi Muusikakooli direktor

arem ilmunust néhtub, et eranditult kdik
kéasitlemisel olnud 166kpillid on rahva
looming, mida mdnel juhul nii pilli-
firmad kui ka meistrid on puudnud taien-
dada. Selleks on tduke andnud materjal ise,
tehnoloogiline kaalutlus, vahest ka disaineri soov
rahvaloomingut jatkata. Eesti rahvamuusikas késu-
tatud 166kpille Ule vaadates ei leia me vist ainsatki,
mida vdiksime ainult oma pilliks pidada. Analooge
leidub véga paljudes maades. V6ta siis kinni, kust
kandist manguriist tulnud on. Tdendoliselt tuleb
algupéarandit otsida vanemate kultuuride juurest.
Eestimaal on I66kpille tldse vihe kasutatud. Usna
kasin on ka nende mitmekesisus. Moneti ala-
vaaristavalt on l66kpillide osa valgustanud isegi
autoriteetsed rahvamuusika uurijad. Miks muidu an-
samblites nn suurde muusikasse joudnud pillide
kérval 166kpillide méangimises ainult huumori-
meele nditamist otsitakse. Kas pole tegu melo-
maanide diktatuuriga! PUUdkem siis modningaid
Eestis kasutatud 166kpille rehabiliteerida, meis-
terdada ning «pariteetselt» enam austatud vélis-
maiste l66kpillidega koosmusitseerimisse evitada.

KILK, ritsikas,

sks — Trogklapper, Schlagger
«Heuschrecke»

ingl — ratchet, grasshoppers

Kiiki 1 on viimastel aegadel nimetatud ikka
lastepilliks. Kiullap ka seetdttu, et seda iga poiss
suudab valmistada. Kuigi alaealised on manguriista
ka mittemuusikalisel otstarbel kasutanud, on seda
méanginud taispikad muusikamehedki. Eestis on
kiiki kdige sagedamini valmistatud looduslikust
puuttkist, mille 66nde on Kinnitatud pingule kee-
ratud noori abil pilbas. Vimase Uht otsa sdrmedega
lutes kldbiseb teine vastu pdhja. Osavamad man-
gijad esitavad véaga keerulisi rutmikombinatsioone
ja Kiireid rutmipassaaze nelja sorme koostdos
(nn repetitsiooni votetega). Kilk ei ole kull kuigi
tugeva ega sigava kodlaga (mis kilk ta muidu
olekski), kuid temaga vdib edukalt ka kastanjeti
riatmi ja koéla imiteerida.

LOKULAUD, ka lokk, lokits, I8kulaud,
kola, kolk, kolklaud, kloba, orjapill
sks — Klangbrett

Nii paljusid aunimesid ilma teeneteta ei anta.
Kaugemas minevikus kujutas 18kulaud endast kahe
posti vahele kinnitatud p&ikpuu kuljes rippuvat
kuusepuust lauda, mida 166di kahe, harvem Uhe
kasest vOi tammest vasaraga. Lokku kasutati sig-
naalinstrumendina: kaugele kdlava heliga kutsuti
toolisi koju, rahvast kokku, teatati tulekahjust,
aeti karja kokku. Kuna lokku 166di paljudes pere-
des, mdisas ja mitmesugustel puhkudel, kasutati
vahetegemise eesmargil eri rutme, milles ei puudu-
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nud ka muusika elemendid. Viimastel aastakim-
netel on valmistatud nii diatoonilisi kui ka kro-
maatilisi maitsekalt kaunistatud Uksnes rahva-
muusikas rakendatavaid lokupille. Nende kdla
meenutab ksulofoni. VValimuses on peamiseks tunnu-
seks (ksulofonist erinevalt) plaatide vertikaalne
asend. Viimati Kkirjeldatu juurde j6uame hiljem
seoses ksiulofonide ja marimbafonidega. Seekord
pakume meisterdamiseks lihtsa kahest lauast koos-
neva loku 2. Kuusepuit sobib kdige paremini.
Laudu vOib kaunistada ornamentide ja nn pere-
markidega ning Uhendada omavahel noori Vvoi
tamiiliga. Soovi korral voib lauad haélestada tertsi,
kvardi v6i kvindi vahekorras. Laua kdla muutub
kdrgemaks, kui seda luhemaks Idigata, madala-
maks, kui ©6hemaks hodveldada. Lokud sobivad
hasti t66- ja karjaselaulude esitamisel.

KARISTI, koristi

it — raganella, tabella == |
sks — Ratsche, Schnarre 1)
ingl — ratchet, rattle
Ka sellel Eestimaal tuntud idiofonil on olnud

puhtpraktiline funktsioon. Karistit on kasutatud
loomade (ka huntide) hirmutamisel, lindude peleta-
misel, ajujahil Mitmel pool on Karisti taitnud
pidustuste ja rituaalide korral pussi paugutamise
(«saluteerimise») aset. Aga W. A. Mozarti laste-
simfoonia tdestab instrumendi tungimist ka kunst-
muusikasse. Karisti esineb vaga erineval kujul.
Unhiseks tunnuseks on hammasratas, mille keeruta-
misel hammastele vedruna pingestatud pilbas teeb
karinat. Madningatel Kkaristitel on reguleeritava
pingega puu- vdi metall-liiste mitu. On tehtud véaga
suuri, aga ka imevdikseid, védndaga ja ilma van-
data manguriistu. Joonisel on kujutatud kaht
Ungari péritoluga Kkaristit 3, 4. Neist esimene on
véike ja tiheda hammastikuga, teine Usna kopsakas
ning resonaatoriga varustatud. Viimasel annavad
puuliistude otsa Kkinnitatud haamrikesed vastu
kdlalauda tdugatuna tugeva kolksu. Sellist mudelit
ansamblites kasutada ei ole motet. Teised pillid
ei kosta ju vaélja. Keerulisi rutme Kkaristitega
esitada ei saa, seevastu Uhtlaselt motoorset kaua-
kestvat tarindt vaevalt muuga saavutada Onnes-
tubki.

PINGIPILL
sks — Reibholz, Bankinstrument
ingl — bench-instrument ~Jj n

Kas olete ndinud mond Eesti kulakapelli voi
rahvapilliansamblit, kus puudub pingipill? See
manguriist putab pilku ja ko&ditab kd&rva. Pink
ise, millest nimigi tulnud, ei ole mangimisel olu-
line. Istuda vdib ka mujal. Omapéarane Kkrigin
tekib kepiga vastu lauda h&drudes. Kdorvatorkava
krigina saavutamiseks td0deldakse lauda (ninki)
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mitmesuguste vahenditega, millest ennevanasti oli
kdige kattesaadavam tuhk. Sageli naelutatakse
vOi kleebitakse heli tekitamise kohale mingi véhe-
libisev materjal. Igal pillimehel on selle valikuks
oma saladus. Endast lugupidav rahvamuusik hoolit-
seb ka oma manguriista véljandgemise eest pinki
kaunistades v0i sellele ullatavat kuju andes 5. Pingi-
pilli puudumisel on Usha autentset pingipilli kdla
saadud luua v6i harja varrega pdrandat kraapides.

JAURAM, umba, loogapill

sks — Brummbass, Bumbass. Gekrimmte
Fiedel

ingl — bow-fiddles, brone-bass

Koik kolm eestikeelset nime kokku avavad pilli
olemuse: mdoju, funktsiooni, valimuse. Jauramit
on kasutatud koikides maades valmistaja loodud
individuaalsel kujul. Umba esineb keelpilli tunnus-
tega l6okpillina. Tanapdeval meisterdatud jauram
6 koosneb puuvibust, millele pingutatud traadi
kilge on Kkinnitatud resoneeriv karp, litreid ja
muid metallesemeid. Ko&ige tavalisem méanguvote
on jargmine: réhulisel meetriumi osal ludakse alu-
mise otsaga vastu pdrandat, rdhututel meetrumi
vOi rutmi osadel tdmmatakse hambulise puupoog-
naga, nn mobdgaga modda traati vdi raputatakse
pilli. Rutmilist mangu saadab litrite ja muude
helitekitajate klirin. Kellele satub katte moni
rahvamuusika noot, see teadku, et vastu pdrandat
(maad) suunatud 166gid téhistatakse noodivarrega
allapoole, mddgatdmbed vadi 166gid, samuti raputami-
sed noodivartega ulespoole.

L&puks veel paar riista, mis laste hulgas peamiselt

manguasjana tuntud, kuid millega saab muusikas
Usna omapaéraseid kujundeid luua.

VURR
sks — Schwirrstab

Kui pajupilli meisterdati ikka kevadel puukoore
lahtilddmise aegu, siis kondivurri vastlate ajal sea-
jalgade sdomise jarel. Nii sai seajalast enamat
kui kdhutéite. Tahaks loota, et selle manguriista
valmistamise oskus ei ole meie rahva malust veel
kustunud ning progresseeruv koeraarmastus wvurri
materjali sootuks héavitanud. Igatahes meisterda-
mise Opetust ei peaks olema tarvis. Olgu ainult
meelde tuletatud, et juuresoleva joonise 7 pohi-
mottel vBib vurre valmistada mis tahes materja-
list. Vaga levinud on kondi asemel suure ndobi

kasutamine.
3

Eelnenule sarnase salapérase vihina saame, kui
keerutame mingit ndori otsa seotud eset muutuva
kiirusega pea kohal. Vahend on tuntud Samaanide
tooriistana. Ka vurripuu meistrid on oma maitset ja
loovust rakendada saanud. Puuttkile on vaga mitme-
sugust kuju antud. Joonisel 8 on kujutatud Maéri-
maalt leitud suristuspuud. Lo&petuseks pole ehk
liigne meelde tuletada uUhe ettevaatliku, kuid huu-
morimeelega Opetaja juhist: «Seda pilli tuleb
méngida kahekesi — uks keerutab wvurri, teine
helistab telefonil 03.»

Head meisterdamist ja helistamist!

VURRIPUU, SURISTUSPUU ~
sks —SchwirrholzgefafS
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Algkooli materiaalbaas iseseisvas Eestis

HELGA KURM, pedagoogikakandidaat

Igharidust andsid enne Eesti Vabariigi
loomist véga erinevat tulpi koolid. 1911. a
kooliloenduse andmetel olid neiks: valla- ja
mdisakoolid, kreeka-6igeusu abi- ja Kkihel-
konnakoolid, linna- ja kroonualgkoolid, vabriku-, era-
ja raudteealgkoolid, ministeeriumikoolid, linnakoolid
ja neile vastavad erakoolid, kokku 1646 kooli, kus
Oppis 74 773 Opilast. Sbja-aastatel véhenes koolide
arv ja 1919. aastal oli Eestis 1432 kooli. Erinevad
olid nende Ulalpidajad, erinev nendes antav teadmiste
tase ja ka nende majanduslik baas*.
Eesti Vabariigi loomine vb&imaldas uutel
raatlikel eesmaérkidel

demok-
hakata suunama kogu haridus-
elu. Asutavas Kogus 1920. a vastuvdetud Eesti
Vabariigi pd&hiseaduse § 12 on o6eldud: «Teadus,
kunst ja nende Opetamine on Eestis vaba. &petus
kooliealistele lastele on Eestis sunduslik ja rahva-
koolidele maksuta. Vahemusrahvustele kindlustatakse
emakeelne 0Opetus, Opetuse andmine seisab riigi
valve all». Nii majanduslikult kui ka kultuuriliselt
oli erakordselt oluline alghariduse andmine kasva-
vale pdlvkonnale. 1920. a kehtestatud seaduse koha-
selt oli algkool 6Kklassiline, moodustades Uhtluskooli
esimese astme, Oppimine algkoolis oli kohustuslik
alates 8. eluaastast kuni koolikursuse I6petamiseni
vOi 16aastaseks saamiseni. 1934. a alandati vanuse-
piiri  14. eluaastale. Algkool oli emakeelne, tasuta.
1923. aastani usulpetuseta, sellest alates oli usu-
Opetus fakultatiivaine. Alghariduse Ulesandeks oli
anda miinimum kultuurrahvale vajalikku vaimset ja
kolbelist haridust.

Vabariigi esimestest aastatest poodrati tédhelepanu
algkoolide kéttesaadavaks muutmiseks kdigile lastele.

Milline oli algkoolide arv, seda nditab jargmine
tabel.|

Oppeaasta Koole Opilasi
1920/21 1493 114 178
1924/25 1369 119 955
1931/32 1269 109 000
1939/40 1193 104 985

Opilaste arvu muutumine oli tingitud sindimusest,
koolide arvu véhenemine vaikeste algkoolide sulge-
misest, mis algas majanduskriisi aastatel. Ajavahe-
mikus 1929/30 kuni 1933/34 suleti 49 Kkooli, 247
klassikomplekti ja vabanes 238 Opetajat2.

* Algkoole asutasid ja pidasid udlal riigi- ja oma-
valitsused, s.o vallad, alevid ja linnad. Riigi toetuseta
oli EV IBpuaastail tegutsevaid eraalgkoole 16, neist 15
linnades. Kuni 1928/29. 6a maksis riik algkoolidele
50% Opetajate palkadest, seejarel aga 80%. Ule-
jadnud kulud Kkatsid linna- ja maavalitsused. Reale
selle mééras riik eelarve korras toetust vaesematele
Opilastele riiete ja jalandude muretsemiseks.

" Elango A. Eesti kooli ja pedagoogilise motte
ajaloost.

2>Eesti kroonika. Tartu, 1934.

Avalikkude algkoolide ulalpidamise kulud néhti
ette riigi eelarves. Noore vabariigi eelarve oli
vdga pingeline, mistdttu Haridusministeeriumile ette-
néhtud finantseeringud olid esialgu napid, suurenedes
aga aasta-aastalt. 1920. a nahti hariduskuludeks 3,1%,
1925. a 7,7%, 1928/29. a 9,8%. Haridus- ja
Sotsiaalministeeriumile olid kulutused 1930/31. 17,4%,
1935/36. 16,4% ja 1939/40. Oppeaastal 11,8%3.

Algkoolide kulud, mida kandis riik, olid jargmised.

Oppeaasta Uldkulud Kulutused hele
Opilasele krooni-
des

1924/25 5 388 630 48

1930/31 7 627 210 73

sellest linnas 2 145 700 86

maal 5481 411 69

1935/36 6 288 382 59

sellest linnas 1 820 667 75

maal 4 467 715 55

1938/39 8 229 006 77,8

sellest linnas 2 250 434 83,6

maal 5979 072 75,64

Kulutused riiklikest summadest olid suurimad 1929/
30. 6a, mil nahti ette 82 krooni iga algkoolidpi-
lase kohta, madalaimad 1933/34. 6a — 52 krooni igale
algkooli6pilasele. Kulutused linnadpilastele olid tun-
duvalt suuremad maa algkoolidpilaste omadest. Ka
kulutused uhele klassikomplektile olid linnades ca
800 krooni kopsakamad. Linnavalitsused, kelle sisse-
tulekud olid suuremad, suutsid oma koole rikkaliku-
malt finantseerida kui vallavalitsused, eriti need,
kus Uhel wvallal tuli dlal pidada 3—4 algkooli.
Valdade kulutused muutusid eriti mahukateks siis,
kui ehitati uusi koolimaju vdi tuli teha kapitaal-
remonti lagunema Kippuvates ma&isamajades, mida
kasutati koolimajadena.

Koolimajad. Eesti vabariik vottis tsaari-Venemaalt
Ule viletsad algharidust andvad koolimajad. HM
korraldatud 1921. a Kkdusitluse alusel selgus, et 4%
algkoolidele mdeldud majadest olid ehitatud aja-
vahemikul 1800—1840, 60% 1859—1890, 36% kuni
1920. aastani. Lisagem, et vanade majade kooli-
juhatajatest jattis 25% ankeedi téitmata, sest ei tead-
nud maja ehitusaega. Vanim maja (aastast 1585),
kus algkool tootas, asub Tallinnas Laial ténaval
(XVIII algkool), Puhavaimu ténaval asuv Il algkool
paiknes Ule 300 aasta vanuses majas. Viljandimaa
vanim algkoolimaja oli ehitatud 1654 ja Tartumaa
oma 1620.5 Enamik algkoole to6tas endistes valla- ja
kihelkonnakooli majades, mis oma tingimustelt ei vasta-
nud uue loodava eesti algkooli nduetele. Vaba-
riigi algaastatel pudti probleemi lahendada endiste

' Riigi Teataja 1920—1940.
| Eesti arvudes 1920—1935. TIn,

Statistika 1937, 1938, 1939, nr 12.
5 ERA, f 1108, n 1, s 155, | 8.

1937, Ik 275; Eesti
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mdoisahéarberite kasutuselevdtuga koolimajadena. Valla
omavalitsused paigutasid neisse 194 algkooli, maa-
valitsused votsid koolimajadena kasutusele 24 mdisa-
hoonet.6 Kisimuse lahendamiseks loodi 1922. a kooli-
majade ehitusfond 30 miljoni marga ulatuses. Fondist
anti  laene 30—50 aastaks. Laenusumma suurus
oli 1930. aastail 300000 krooni.7 See suurenes
jargnevail aastail ja oli nait 1937/38. 6a ule 800 000
krooni, 1938/39. da eraldati uute koolimajade ehita-
miseks 641 000 krooni.8 Nendest summadest -ehitati
1920.—1936. aastani 216 uut maja ja tehti juurde-

ehitisi 183 algkoolile. Analtisides summade jaotust
maa ja linna vahel, ilmnes linnade -eelistatus.
Tallinnas valmisid 1930. aastail tanini kasutusel

olevad moodsad koolimajad (Raua ténavas, Pelgu-
linna ja XX algkool, Tartus V algkool). Kuressaares
ja Kohtla-Jarvel said valmis uued ajakohased alg-
koolihooned. Sellise ehitustegevuse tagajarjel oli
1928/29. 6a linnades héid koolimaju 18%, rahulda-
vaid 48%, maal olid vastavad andmed 4% ja 51%.
HM korraldas 1937. a Kkdusitluse, et valja selgitada
perspektiivid uute koolimajade ehitamiseks. Selgus,
et vaja oleks ehitada 247 uut maja ja Umber ehi-
tada 320, kogusummas 15,3 miljoni krooni eest.
Koostati 15 aasta plaan, kusjuures esimeses jérje-
korras néhti ette 141 uue ja 129 senise maja Umber-
ehitamine.ll Seda plaani asuti realiseerima ja nait
1939. a valmis tervelt 34 koolimaja. Kdige selle tdttu
toimus koolides dppetdd pohiliselt Uhes vahetuses.
Linnades oli teises vahetuses Oppetddks 4,9%
klassidest, maal 0,8%. See oli tase, milleni praeguseni
pole joutud.

Klassiruumid hakkasid Uha enam vastama Euroopa
riilkide hugieeninbuetele. Ametlik norm nagi ette
pbrandapinda Uhe O&pilase kohta 1—1,2 m2, 8hu-
kubatuuri 3—4 m3. Klassiruumi kérgus ei tohti-
nud olla alla 3 m, laius mitte alla 5 m ja pikkus
mitte Ule 9 m. Ohuvahetus toimus kill peamiselt
akende kaudu, puuduliku ventilatsiooniga algklasse
1935/36. 6a oli maal 8,3%, linnades 2,4%. Akende
valgustuspind ei tohtinud olla alla 1/7 klassi p&randa-
pinnast. Selles olid mérgatavad vajakajddmised maal
(ligi 3/4 Klassiruumides). Linnades oli elektrivalgustes,
maal kasutati petrooleumi- ja gaasilampe. Keskkute
oli 1937. a 351 % klassides linnas, maal 3,4%. PG&hi-
line oli ikkagi ahikite.ll

Kokku vottes tuleb konstateerida, et kuigi 20
aastaga tehti &ra markimisvaarne t66 algkoolimajade
ehitamiseks, ootas ees avar to66pdld, et lahematel
aastakimnetel kindlustada kdik algkoolid kaasaja ndue-
tele vastavate hoonetega.

Internaadid. Juba valla-,

eriti aga kihelkonna- ja

ministeeriumikoolide juures olid internaadid. Eesti
Vabariigis nduti nende loomist, kui lapse koolitee
kaugus oli ule 3 km. See tee pikenes kriisi-
aastatel, mil suleti palju vaikesi koole. 1931. aastal

oli 27,4% koolikohustuslike laste koolitee 3—5 km.

6 Koolimajade ehitamise plaanimajandus. TIn, 1937,
Ik 5.

7 ERA, f 1103, n 1, s 344, | 132.

8 Eesti Kroonika 1939. TIn, 1939, Ik 50.

10 Koolihoonete ehitamise plaanimajandus. TIn, 1937,
Ik 7.

1l ERA, f 1108, n 4, s 897, | 17.
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Olemasolevatest koolidest, kus need pidanuks olema,
oli internaat ainult pooltel. Maakonniti oli kdige
rohkem internaate 1930. aastail Viljandimaal, kdige
vdhem Tartu- ja Harjumaal. Internaadis Vviibivate
Opilaste arv nditas vahenemist. Nii kasutas neid
1930/31. ©a 11 303 Opilast, 1934/35. da 9369.12
J.  Kais leidis selles kaks olulist p&hjust. Esiteks
ebarahuldavad elamistingimused, teiseks siseelu kor-
raldamatus. Internaadiruumid, eriti magalad, olid
tihti  véikesed, halvasti ventileeritavad, &pilased
pidid kodunt kaasa tooma voodi, voodipesu. Ette
oli nahtud, et iga Opilane, kes internaati kasutas,
pidi magama omaette voodis, tegelikult aga 47,1 %
Opilasi magas mitmekesi koos. Opilaste uhistoitlusta-
mine oli hasti korraldatud Viljandimaal, ka Jarva-
ja Harjumaal, kus 2/3 internaatides toimus Uhis-
toitlustamine. Teistes oli see ebarahuldav. Mitte
koikides internaatides ei olnud hésti 1&bi mdeldud
ja organiseeritud laste vaba aeg.l3 Valdadele téhen-
dasid internaadid lisakulusid. Ka osa lastevanemaid
keeldus samal pdhjusel lapsi sinna panemast. Inter-
naatide organiseerimine langes peamiselt kooli-
juhataja Olule. Ei internaadi juhatajale ega ka Ope-
tajatele seal tehtava t66 eest tasu ei makstud.
Oppevahendid. Vabariigiaegne algkool alustas
to0d tsaariajast parit dppevahenditega. Nende seisust
annab Ulevaate 1918/19. a uurimus. Maal paikneva-
test koolidest olid paremini varustatud ministeeriumi-
ja kihelkonnakoolid, vallakoolides oli neid suhteliselt
véhe. Kdige enam Oppevahendeid oli 8ppeainete
18ikes vene keeles ja loodusteadustes, maateaduses.
Uutes tingimustes ei saadud neist enamikku kasu-
tada. Téiesti puudusid dppevahendid eesti ajaloos ja
koduloos.l4 HM asus otsima vdimalusi nende muretse-
miseks teistest Euroopa maadest, eelkdige sellistest
Oppevahendite valmistamise keskusena tuntud linna-
dest nagu Berliin ja Leipzig, kust juba 1920. a osteti
oma aja kohta suure summa (1 520 687 marga) eest
mikroskoope, seinapilte, kaarte jm.l5 Teine suurem
ost toimus kaks aastat hiljem Tallinnas korraldatud
vélismaa firmade Oppevahendite ndituselt ja see-
jarel 1923. a Leipzigist, kust osteti ule 3000
kaardi.l6 Jéargnesid kontaktid ning Oppevahendite
ostud USAst ja Rootsist. Vabariigi valitsus vabastas
vélismaalt ostetud dppevahendid tollimaksust. Oppe-
to0 nditlikustamiseks sai HM 1924. a 1500 mitme-
tliibilist kinoaparaati, NMKUle anti 500 000 marka
odavaprotsendilist laenu filmide muretsemiseks ja
nende Kkesklao organiseerimiseks.ll dppevahendite
muretsemiseks kodumaal asutati 1922. a osauhisus
«Tookool», mille edukas tegevus pélviks edasist uuri-
mist. Loodusteaduste valdkonnas aitas 6ppevahendeid
toota ka Tartu «Tervishoidlike &ppevahendite t6ds-
tus». Haridusministeeriumis koostati juba 1921. aastal
nimekiri, milliseid Oppevahendeid peab iga algkooli
Ulalpidaja  muretsema. Seda tuli teha etapiliselt,
kdige olulisemad juba 1923., teised 1925. ja viimane

12 Eesti Statistika 1939, nr 12, lk 311.

13 Samas, Ik 315,

14 ERA, f 1108, n 1, s 155, | 76.
15 Samas, s 85, | 84.

16 Samas, s 228, | 123.

17 Samas, s 882, | 80.



osa 1930. aastaks.!” Raskusi Oppevahendite muret-
semisel markis ara «Eesti Statistika»: «Vastavalt meie
majanduslikule kehvusele ja paljude asjaosaliste Vvé&-
hesele huvile rahva alghariduse toetamise vastu,
jatab koolide varustamine Oppevahenditega palju
soovida. On terve rida koole nii linnades kui maal,
kus Bppevahendid taitsa puuduvad, mis mdjuta ei jaa
koolitdd eduka kaigu peale».l9 HM tugevdas survet
ja 1931. a anti valja «Avalikkude algkoolide sead-
metega ja Oppeabindudega varustamise méaarus»
ning 1935. ja 1938. a tegi koolivalitsus ringkirjalise
korralduse 6ppevahendite muretsemiseks algkoolidele.

Murrangu t6id Opetajad ise, kes alustasid kdige
vajalikumate Oppevahendite valmistamist. 1921. ja
1922. a toimusid magister A. Nesterovi juhtimisel
esimesed sellealased kursused. Soovijaid osavotuks oli
nii palju, et 1923. a Kkorraldati kahed kursused,
Uhed A. Nesterovi, teised J. Kaisi juhtimisel. Nendel
kursustel valmistati paarsada erinevat tlupi, eelkdige
loodusloo, fliusika ja geograafia Oppevahendit.20
Asjast huvitatud Opetajaid jatkus, seega jargne-
vatel aastatel korraldati uusi Kkursusi. Sajad Opetajad
omandasid niiviisi teadmisi ja oskusi Oppevahendite
valmistamiseks. Vajalike materjalide muretsemiseks
saadi raha pohiliselt koolipidudest. Paljud koolid
muretsesid niiviisi endale kdllalt korralikud &ppe-
vahendite kogud. EV I6puaastail (1938 ja 1939)
esitatud aruandeist selgus, et Oppevahendeid on
koolides normaalselt.

Raamatukogud. Algkoolide 06ppetooks olid vaja-
likud ka raamatukogud. Viimased olid eriti maa-
algkoolide juures vabariigi algaastail viga vaikesed.
Linnas tuli Uhe kooli kohta 500, maal ja asulates 62
raamatut, neist venekeelseid 76,1%, eestikeelseid
21,82~ HM 1922, a moodustatud komisjon koos-
tas nii alg- kui keskkoolidele soovitatavate raamatute
nimistu. Selle aluse! kdrvaldati koolikogudest selline
eestikeelne kirjandus «. . .mis labastavalt mdjus noorsoo
kirjandusliku maitse arenemisele ja tema kdlbelise
ilmavaate peale». Raamatute muretsemiseks palusid

HMi abi nii maavalitsused kui ka vallavalitsused.
Nii teatas Parnu Maavalitsus, «et paljud lapsed
astuvad ellu ainult selle lugemismaterjaliga, mis

leidub Gpperaamatuis. Parnumaal on koole, kus &pi-
lastel peale lugemiku midagi lugeda ei ole»23.
Et kooliraamatukogude olukord oli halb, otsustas
sekkuda Eesti Opetajate Liit, kgs 1928. a konsta-
teeris, et « ..kooliraamatukogud mitmel pool on
jadnud vaga armetusse seisukorda. Koolide uleval-
pidajad vallad kas ei vOta eelarvesse uldse krediite
kooli raamatukogude jaoks voi jatavad ettenahtud
krediidi valja andmata ning tarvitavad hoopis muuks

otstarbeks.»?4 Opertajate initsiatiivil hakati raamatute
ERA, f 1108, n 3, s 145, | 11—12.

9 Eesti Statistika, 1925, nr 43, Ik 9.

20 ERA, f 1108, n 4, s 870, | 189, 142—144.
ERA, f 1108, n 1, s 993, | 116—117.

22 Samas, nl, s 155, |76.

23 Samas, n4, s 781, | 16.

24 Samas, n3,s 781, |107.

422

* 23 ust,

muretsemiseks kasutama  koolipidudest laekuvaid
summasid. Otsustavalt aitas olukorda parandada
raamatuaasta, mil algkoolid said juurde palju vaja-
likku Kkirjavara. Ka HM suurendas majanduskriisi
moodudes summasid koolide raamatukogudele. Kui
1935. a néhti selleks ette 1440 krooni, siis 1937. a
3750 krooni.26 Kd&ik need asjaolud véimaldasid

paremini komplekteerida algkoolide raamatukogusid
ja aastail 1937—1938 puudus raamatukogu vaid 25
véiksemal koolil. Rikkalikud olid paljud linnade

algkoolide raamatukogufondid. Suurim oli Tallinna XXI

algkooli oma, kus koiteid 6477. Maa algkoolidest
oli suurim Rannu algkooli raamatukogu 1785
kditega.2

Opetajate raamatukogud suudeti EV Idpuaastaiks

rajada 1264 koolis ja need sisaldasid 562 110 koidet.
Eriti hoogne oli raamatute arvu suurenemine nendes
1932.—1938. aastani, kasvades 64,2%.28 Uute oOppe-
meetodite puhul vajalikku didaktilis-metoodilist Kirjan-
samuti  saatematerjali  erinevateks aineteks
leidsid Opetajad nluidd oma kooli raamatukogust.

Kokku vottes vbime Kkonstateerida, et eesti alg-
kooli materiaalbaas tegi kahekiimne aastaga labi
suured muudatused ja hakkas lahenema uuele, eu-
roopalikule tasemele.

26 Valitsusasutuste tegevus 1937/38. TiIn, 1938, Ik 22.
21 Eesti Statistika 1939, nr 12, lk 176.
28 Sealsamas.
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Keskkooliopikud omariikluse aastail (1919—1940)

OIE ELANCO, ajalookandidaat

1922. aasta keskkooliseadusega rajati tsaariaegsete
erinevate koolitllpide asemele Uhtluskooli p&hi-
motteil rajanev emakeelne Sadstdne keskkool ehk
glimnaasium, mis jargnes Oaastasele algkoolile. 1934.
aasta reformiga muudeti keskkool kaheastmeliseks
(Séastane progimnaasium vo6i 3aastane reaalkool pluss
3aastane gumnaasium) ja parema ettevalmistamise
huvides ulikooliGpinguteks pikendati aasta vdrra
selle kestust. Uutele koolitllpidele koostati dppe-
plaane ja -programme. Neis oli nuld vaarikas koht
eesti keelel, eesti kirjandusel ja ajalool. Vddrkeeltest
Opiti peamiselt inglise ja saksa keelt. Uuele tasemele
tbusis loodusteaduste dpetamine.

Keskkooli dppeprogramme ja keskkoolidpikuid koos-
tasid keskkoolide parimad ainedpetajad ja ka ulikooli
oppejoud. Opikuid muudeti ja tiiendati vastavalt
Oppeprogrammide muutmisele.

Emakeelse kooli stinniga kaasnes uute eesti keele
kooligrammatikate ilmumine vdi varasemate tédienda-
mine (H. P6&ld, A. Einer). Téiesti uus oli J. Jdgeveri

«Eesti keele grammatika». Kirjanduse Opetamise all
mdisteti esialgu Kkirjanduse ajaloo Opetamist. Selles
vaimus ilmus eesti keele Opetaja A. Raua sulest

«Kirjanduslooline lugemik» |—IV. Keele ja kirjanduse
alalt avaldas 0Opikuid ka kirjanik ja keeleteadlane
V. Grunthal-Ridala: «Eesti keele 6&igekirjutus» (1922),
«Eesti kirjanduse ajalugu koolidele» |—IIlI (1922—
1930), «Eesti kirjanduse ajaloo lugemik» 1—II (1923).
1930. aastail ilmus A. Kase, A. Vaigla, J. V.
Veski «Eesti keeledpetus keskkooli klassidele». Selle
| osa sisaldas hadliku-, vormi- ja lauseBpetuse alg-
materjali, mis pidi olema edasise grammatika-
kursuse laiendamise ja suvendamise aluseks, Opiku
pedagoogilis-metoodiline esitusviis tunnistati korda-
lainuks." «Eesti keskkooli grammatika» ilmus ka E.
Muugi ja K Mihkla sulest. Kirjanduse ajalugude
asemel anti nuud valja lugemikke ja vihikuid Uksi-
kute autorite teostest. Illmus P. Hamburgi, A.
Kase, H. Rajamaa, J. Roosi, A. Vaigla, J. V. Veski
«Valimik  kirjandust» keskkooli klassidele (I—V),
samuti K. Mihkla «Kirjanduslooline valimik». Vihiku-
tena anti valja naiteks L. Tohveri «F. R. Faehlmanni
ja F. R. Kreutzwaldi elust ja loomingust», H. Jéanese
«Juhan Liivi elust ja loomingust», P. Hamburgi «Noor-
Eesti olemus ning Kkirjandus-kultuuriline tegevus»,
P. Hamburgi «Eesti tanapéeva ludrikuid», A. Tamme
«Kalevala», J. Valgma «Aleksis Kivi ja tema suurteos
«Seitse venda», A. Tamme «Sophoklese elu ja loo-
ming», E. Roosi «Ulevaade vana-kreeka kirjandusest»,
A. Sokolovi «Ulevaade vene kirjandusest» jm. Need
vihikud ilmusid kirjastusihisuse «Loodus» véljaantavas
seerias «Keel ja Kirjandus». Kirjanduslooliste Oppe-
raamatute vihikususteem oli uuenduslikuks nahtuseks.
Selle vooruseks peeti seda, et vihikusisteem oli
tervikdpperaamatu kasutamisest palju paindlikum ja

eriti sobiv koolisusteemi Umberkujundamise ajal,
mil oli wvaja Uksikuid kusimusi Umber paigutada.
| ERA, f 1108, nim 4, s 804, 127, 131
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Keskkooli 8ppeprogrammid nagid pea igas Kklassis
ette ka valitavaid teemasid, Vihikususteem vdimaldas
kiiremini arvestada uusimaid uurimusi.1

Kolmeklassilistele gimnaasiumidele oli maéaratud H.
Jénese jt «Eesti kirjanduslugu» I1—IIl ja K. Mihkla
«Eesti kirjanduse ulevaade» I—IIl, milles oli tuge-
vasti esindatud Eesti iseseisvusaegne Kirjandus. Valis-
kirjandusest andis Ulevaate J. Aaviku jt «Euroopa
kirjanduse péaajooned» I—III.

Matemaatikas asus Uhena esimestest dpperaamatuid
koostama Riigi Tehnikagiimnaasiumi direktor V. Pass,
kellelt ilmus «Algebra Ulesannete kogu» | (1920),
«Algebra» 1l (1923), «Neljakohalised logaritmide
tabelid» (1921—1931) jm. Vorreldes koolides esialgu
veel kasutusel olevate venekeelsete 6Opikutega, sisal-
das «Algebra Ulesannete kogu» moodsas algebra-
kursuses tingimata tarvilikud peattkid: funktsioonide
kéasitlemine ning vodrrandite geomeetriline (graafi-
line) lahendamine ja tbendosuse arvutamine.3

Tartu Ulikooli professor G. Régo, kes oli ka juhtivalt
tegev alg- ja keskkooli matemaatika dppeprogrammide
koostamisel, avaldas «Tasapinnalise analtutilise geo-
meetria pohijooned» (1921), «Matemaatilise anallisi
elemendid» (1922) ning «Matemaatika td0raamatu
keskkoolidele» |—IV (1928—1930). H. Treffneri Gum-
naasiumi Opetajalt O. Parlilt ilmus «Aritmeetika dppe-

raamat» (tl | tr 1921), «Proportsionaalsed suurused,
astmed, juured ja ligikaudsed arvamised» (1919),
«Ruumi algdpetus» 1—IIl  (1920—1927), «Algebra
Ulesannete kogu» | (1931)," 1l (1933). Retsensent

J. Grunthal hindas paremaks G. Ré&go Opikuid kui
kohe algusest teaduslikku matemaatilist kasvatust réhu-
tavaid. O. Parli rohutas matemaatilise hariduse teh-

nilist kalge.4

Tartu Ulikooli matemaatika dotsent J. Nuut koostas
«Geomeetria keskkoolidele» I—IIl (1931—1933), mida
J.  Grunthal hindas véga hésti konstrueerituks,

Oppeprogrammi nduetele taiesti vastavaks, kuillaldast
harjutusmaterjali pakkuvaks.5 Narva 1. Uhisgiimnaasiumi
direktor A. Borkvell avaldas samuti mitmeid stereo-
meetria-, trigonomeetria® ja geomeetriadpikuid.
1937/38. 6a olid progimnaasiurnide ja reaal-
koolide kdigis klassides kasutusel A. Borkvelli—
A. Kasvandi—F. Laarensi—K. Maasiku—O. Paasi—
A. Vihmani matemaatika OGpperaamatud («Keskkooli
aritmeetika», «Keskkooli algebra», «Keskkooli geo-
meetria»), mis ilmusid 1936. a K/O «Loodus» abil.
K/U «Loodus» oli esimene Kirjastus, mis iseseisvuse
ajal asus susteemikindlalt koolidele dpikuid soetama.
Keskkoolile oli «Loodus» pea ainuke matemaatika-
Opikute Kkirjastaja. «Loodus» taotles Haridusministee-
riumilt, et A. Borkvelli jt matemaatikadpikud kesk-
koolile tunnistataks ametlikeks standarddpikuteks ja

2 Samas | 18.

3 Kasvatus, 1921, nr 20, Ik 321.

4 era, f 1108, nim 4, s 803, | 228.
5 Samas, s 790, | 54.



nende Kirjastamine tdies ulatuses antakse «Loodusele».
Matemaatikadpikuid peeti standardiseerimiseks sobi-
vaiks, sest need sarnanesid Uksteisele, nende ilme
oli enam-védhem vilja kujunenud. Ainulubatavate &pi-
kute valjaandmine toimus esialgu katseliselt. 4. juulil
1938. a tegi Haridusministeerium «Loodusele» ette-
paneku keskkooli algebradpikute ja gUmnaasiumi
humanitaarharu matemaatikadpiku véljaandmiseks. Kir-
jastatud 6piku ainulubatavaks tunnistamise otsuse pidi
tegema Haridusministeerium raamatu trukist ilmumise
jérel, kui selgus, et tingimused on tdidetud.'
Opetajate Koja juhatus teatas 2. veebruaril 1940. a
Haridusministeeriumile, et Opikute standardiseerimine
ei ole andnud loodetud tulemusi, oodatud hinna-
alandamist ei ole saavutatud. Uute standarddpikute
kehtima panemist ei peetud soovitavaks.8
Loodusteadustes  kasutati  esialgu  tdlkedpikuid.
Naiteks tblkis kirjastaja H. Ménnik «Botaanika &ppe-
raamatu keskkoolidele» (1920) ja koos A. Vagaga
«Zooloogia dpperaamatu keskkoolidele» 1—II (1921).
H. Mannikult ilmus ka «Lihike Ulevaade taimekogude
korraldamisest» (1920) ja «Praktilised t66d botaanikas»
(1922). Loodusteadlane A. Audova koostas «lnimese
anatoomia ja fiisioloogia 6piraamatu» (1921), «Uldise
bioloogia» (1924) ja «Elu ja elukorralduse» (1926).
A. Veiderman avaldas dpikud «Eluta loodus» (1919),
«Inimese anatoomia ja flsioloogia» (1921) ning
«Tervishoiu Bpperaamat» (1923) ja «Inimene» (1937).
A. Vaga avaldas keskkooli | Kklassile «Botaanika
Opperaamatu keskkoolidele» (1930), «Loodusteaduse
Opperaamatu keskkoolidele» | osa «Botaanika» (1934),
prof J. Piiperilt ilmus sama teose |l osa «Zoo-
loogia» (1935). A. Vaga «Botaanika Opperaamatu»
keskkooli 1l Klassile (1935) kohta arvas V. Reet, et
pear6hk on selles teoses asetatud taimede valisele
kirjeldamisele, mis on iseloomulik autori k&igile 6ppe-
raamatuile. Ei ole virgutatud O&pilasi isetegevusele
ega seotud Opetust tegeliku eluga.9 J. Simtmani
(V. Simre) «Zooloogia Opperaamatu» keskkooli Il
klassile (1935) faktiline kilg seisis retsensent A.
Veiderma arvates teaduslikul ko&rgusel, ent &pikul
oli palju pedagoogilisi ja metoodilisi puudusi. Et
aga tegemist oli ainukese Opperaamatuga, mis kesk-
kooli I Klassile zooloogias saadaval oli, lubati seda
kasutada.l0
Kusitluse andmeil olid 1937/38. 6a keskkoolides
kasutusel A. Vaga ja J. Piiperi 0Opikud, samuti
V. Simre «Zooloogia Opperaamat», A. Veiderma
«Inimene», V. Sumbergi «Esimene abi», A. Audova
«Inimese anatoomia ja fiUsioloogia Opperaamat» (2.
trukk 1930) ning L. Mahlsteini—H. Manniku «lInimese
tervishoid» (1936).

Fudsikas oli kasutusel J. Langi ja V. Erlemanni
«Fulsika Opperaamat keskkoolidele» |—IV (1925—
1926), samuti E. Kilksoni ja J. Langi «F{usika
keskkoolile» (1936). 1938. aastal ilmus J. Langi
«Fuusika glimnaasiumile» .
| ERA, f 1108, nim 4, s 816, | 6, 8.

' Samas, s 816, | 36, 37.
8 Samas, s 765, | 223.
9 ERA, f 1108, nim 4, s 804, | 187, 190.

10 Samas, s 789, | 161, 163.

Keemia Opetamisel kasutati j. Kuuse 8pikut
«Orgaaniline keemia» (1926) ja A. Veiderma 0pikut
«Orgaaniline keemia» (1932), samuti «Keemia ja mine-

raloogia» (1932). Neist ilmusid jargnevail aastail
uued trikid.

Maateaduses oli esimeseks katseks J. Kentsi
«Eestimaa» (1921), milles oli Kkésitletud kodumaa

loodust, rahvastikku, tééstust jm. Opiku sisu taienda-
sid tabelid, diagrammid, pildid, kaardid. Selle raamatu
puuduseks peeti geograafiliste tegurite po&hjuslike
vahekordade mittenditamist.ll Jargnes J. Kentsi ja J.
Rumma «Euroopa» (1925), mille 1931. a ilmunud 2.
triki kohta andis J. Lang positiivse hinnangu,
réhutades, et liigituse aluseks on maastikud, et rohkesti
on kasutatud kaardiilugemist ja néidatud geograafi-
liste elementide kausaalseid vahekordi.12 1927. a ilmus
J. Kentsilt «Vélisilmajaod» ning 1933. a «Uldmaa-
teadus», mille eelkiijaks oli J. Rumma «Uldine maa-
teadus» (1922). J. Kentsi Opikud olid kasutusel ka
1930. aastate Il poolel — «Maateadus» 1, II, 1l
progimnaasiumi vastavatele klassidele ning «Euroopa»
ja «Vélisilmajaod», millest ilmus rohkeid kordustrikke.

Kosmograafias kasutati J. Langi ja D. Pootsmani
«Kosmograafiat» (1926), millest samuti ilmusid kordus-
trakid.

Ajaloo Opetamiseks tolkis J. Tork keskkoolidele
Moskva Ulikooli professori R. Vipperi «Uus aeg» |
(1920) ja «Uus aeg» Il (1921), mida tdlkija pidas

moodsa ajalooteaduse nduetele vastavateks teos-
teks, kus faktide kogu asemel valgustati ajaloolist
protsessi, milles kdik tegurid vajalikus tasakaalus,

neist esikohal majanduslik.13 Gustav Adolfi Gim-
naasiumi ajaloodpetaja V. Orav soovitas R. Vipperi
raamatuid kui Eesti koolikirjanduse paremikku kuulu-
vaid tungivalt kasutada nii keskkoolidpilaste! kui
ka Opetajail.l4

Eesti oma autoritest hindas V. Orav 1920. aastate
algul teistest paremaiks J. Sitska «Uleiildist ajalugu»

I—IV (3. trukk 1920—1923), E. Assoni «Vana ja
keskaega», P. Treibergi (Traveli) «Kdige uuemat
aega» |—Il (1920—1923) ja K. O. Lindequisti «Ule-
Uldist ajalugu» I—I1.15

Kdige viljakamaiks ajaloodpikute autoreiks kujune-
sid Tartu gUmnaasiumide ajaloodpetajad E. Asson
ja J. Adamson. E. Assoni Opikuis oli esitatud nii
poliitiline, uldkultuuriline kui ka sotsiaalmajanduslik
element.16 *Temalt ilmus keskkooli | Kklassile «Vana
aeg» (1931), Il klassile «Keskaeg» (1932), Il klassile
«Uus aeg» (1932), IV Klassile «Uldine ajalugu. Uus
ja ko&ige uuem aeg. XVIII sajand ja XIX sajandi
| pool» (1933). Sarja I6petas V Kklassile maéaratud
«Uldine ajalugu. Uus ja kBige uuem aeg. XIX sajandi
Il pool ja XX sajandi | veerand» (1934). Ajaloo-
Opikute peamise retsenseerija V. Orava arvates olid
sellised sarjad koolikirjanduses védga soovitatavad ja
tervitatavad: kursuse labitdotamisel Uhe ja sama

Il ERA, f 1108, nim 4, s 753, | 212.

12 Samas, s 780, | 174.

13 Kasvatus, 1921, nr 3, Ik 42.

14 Kasvatus, 1921, nr 18, Ik 286.

10 Orav V. Koolikirjanduse ajaloo alalt. — Kasvatus,
1922, nr 7, Ik 99, 102.

16 Adamson J. Meie alg- ja keskkooli ajaloo Oppe-
raamatud. — Kasvatus, 1924, nr 4, Ik 105.
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autori jargi ei sattunud Opilane vasturdékivustele ega
lahkarvamistele. Neis dpikuis olid puudutatud k&ik aja-
loolise arenemiskaigu tegurid, eriti tdielikult, asjalikult
ja erapooletult oli réhutatud majanduslik faktor.17

Ka J. Adamsonilt ilmus sari ©pikuid: «Vana
aeg», «Keskaeg», «Uusaeg» | ja Il (1931—1934).
V. Orav hindas eriti tema «Vana aega», tOstes esile
ladusat, jutustavat stiili, véarvikillast ja mitmekesist
ainekasitlust ning naitlikustamise vahendeid (pildid,
tabelid, kaardid, skeemid).18

Uue autorina Kkerkis esile ajaloodpetaja J. Konks
(hiljem ajaloodoktor, TRU professor), kes koostas
Opikuid progimnaasiumile ja reaalkoolile. Progiimnaa-

siumi | klassile ilmus temalt «Eesti ajalugu» | ja
Il klassile «Eesti ajalugu» 1l (1938—1939), pro-
glimnaasiumi 1l ja reaalkooli | klassile «Vana- ja

keskaeg», progumnaasiumi IV ja reaalkooli Il Klassile
«Uus ja uusim aeg». J. Konksu hinnati kui vdrratut
keele- ja stiilimeistrit, pdhjalikku teadusemeest ning
vilunud metoodikut, kes oskas lasteparaselt, dpilaste
vanusele vastavalt, huvidratavalt jutustada ajaloo-
stindmusist ja isikuist.19 Kusitluse andmeil olid 1937/38.
Oppeaastal koolides kasutusel nii E. Assoni, J. Adamsoni
kui ka J. Konksu 6pikud.

Uues kooliststeemis 0Opetati ajalugu  keskkoolis
(progimnaasium ja reaalkool) ning gimnaasiumis eri
kontsentritena. Kui keskkoolikursuses domineerisid
poliitilised sindmused, siis gimnaasiumi ajaloo-
kontsentri Ulesandeks oli selgitada sotsiaalset ja kul-
tuurielu geneetilise seaduspérasuse seisukohalt. Selle
saavutamiseks tuli pear8hk asetada majandusliku ja
Uhiskondliku elu (riik, rahvas, seisused, Klassid,
koolkonnad) vormide geneetilisele vaatlemisele ja eri
ajastute vaimse kultuuri peamomentide selgitamisele.
llmus J. Madissoni, G. Ney, P. Tarveli, J. Konksu
«Ajalugu gumnaasiumile» | (1937) ja P. Tarveli,
J. Madissoni, L. Annisti «Ajalugu gimnaasiumile»
Il (1938), milles oli esikohale nihutatud sotsiaal- ja
kutuurielu. Need olid t6sised, soliidsed, teaduslikult
kvalifitseeritud teosed.20 «Ajalugu gimnaasiumile»
ilmus ka J. Adamsonilt.

Oppeplaanide ja -programmide vajadustest kasvas
vélja Oigusteadlase R. R&go «Kodanikudpetus kesk-
koolile» (1927), mis kui ainuke sellesarnane ilmus
lihikese ajaga kahes trukis. Ent raamatus puudus
mobnede programmis ettendhtud kusimuste Kkasitlus.
Peatiikis «Tahtsamate riikide riiklik kord» oli valja
jdetud NOukogude Liit. Polnud késitletud ka Kkiriku-
korraldust. Rahvamajandust kasitlev peatukk oli vélja
jaetud pdhjendusel, et majandusteadus moodustab
kodanikudpetuses iseseisva osa. Ei radgitud kodaniku
kohustustest.21

Jargnevalt ilmus R. R&go ja R. Kleisi koostddna
«Majandusteadus ja kodanikudpetus gumnaasiumile»
(1929), mis oli kohane gUmnaasiumi humanitaar-,
reaal- ja majapidamisharule. 8pik pakkus Opilastele
kullaldaselt tarvilikke teadmisi majanduselu néhtustest,
kehtivast Uhiskondlikust ja riiklikust korrast, kodaniku

17 Orav V. Uus ajaloo Opperaamat.
leht, 1933, 22. sept.

18 ERA, f 1108, nim 4, s 787m, | 149.
19 ERA, f 1108. nim 4, s 802, | 92.

W Samas, s 819, | 104.

A ERA, f 1108 nim 4, s 780, | 30.

— Opetajate
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Oigustest ja kohustustest.22 2Edaspidi
raamatust uustrikid.

Gumnaasiumi filosoofia eelkurxuse omandamiseks
trukiti W. Freymanni «Loogika» (1936), mis oli koos-
tatud guUmnaasiumi humanitaar- ja reaalharu jaoks
vastavalt Gppeprogrammile, 8pikus kaésitleti formaal-
loogikat selle Kklassikalisel kujul. Raamat oli Kirjuta-
tud selges ja arusaadavas keeles, selle uldine tase
vastas Opilaste vaimsele arengule.2? Kasutusel oli ka
prof K. Ramuli «Pslhholoogia» (1932, 2. tr 1938).

Saksa keele @petamiseks ilmusid H. Pezoldi 6ppe-
raamatud ja «Saksa keele lugemisraamat Eesti kesk-
ja kutsekoolidele» (1924). Grammatika Opetamiseks
kasutati H. Wachmanni grammatikaid. Kasutusel
oli ka E. Jaanvargi ja E. Miti «Deutsches Lehr- und
Lesebuch», mis ilmus paljudes triukkides, samuti E.
Kobalti «Saksa keele tooraamat» (1936).

Inglise keele dppimiseks avaldati prof W. Ripmani
«A First English Book» ja «A Second English
Book» (1922). Need sisaldasid tarviliku sdnade taga-
vara, keeledpetuse tadhtsamaid reegleid ja tahtsid
huvi &ratada ka inglise eluolu vastu.24 28ue keskkooli
(progiimnaasiumi) asutamisega tekkis vajadus inglise
keele elementaarfpiku jarele, mis oleks kohandatud
vordlemisi noorele arenemisastmele. ENKS Tutarlaste
GlUmnaasiumi inglise keele Opetaja M. Kreutzberg
koostas «Inglise keele Opperaamatu» | (1934) ja |l
(1935), mis jalgis duUldiselt W. Ripmani raamatut,
kuid oli tdiendatud uute Oppevotete ja varskema
materjaliga, hoidudes sealjuures Ulekoormatusest.2
M. Simtmanilt (Simre) ilmus «Praktiline inglise keele
grammatika harjutustega» (1935), mis vorsus tegelikust
toost koolis. Harjutustekogu oli sustemaatiliselt 1abi
tootatud, silmas pidades eesti dpilaste vajadusi.26 * 28

Inglise keele lugemismaterjalina pakuti Opilastele
mitmesuguste autorite teoste vdimalikult lihtsas keeles
Umberjutustusi nagu H. G. Wellsi «The Time Machine»,
D. Defoe «Robinson Crusoe», H. Rider Haggardi
«King Salomon's Mines» jt. Nende ulesandeks oli
pakkuda lugemist sellele astmele, kellel olnuks lootu-
setu asuda lugema originaalteoseid.?'

Vene keele Gpetamiseks oli kasutusel V. Feodorova
«YUebHMK pyCcCKOro sisbikax», mis ilmus mitmes trikis.

Ladina keele &ppijaile koostas E. Nurm «Ladina
keele grammatika» (1934). A. Hermanilt ja J. Aavikult
ilmus «Ladina keele lugemik ja keelelisi harjutusi»
(1935). Ladina keele lugemikke avaldasid ka V. Raam,
E. Kikas ja J. Tiedemann. Neist k&ige sobivamaks
peeti Hermani-Aaviku lugemikku, mis oli ko&ige sis-
teemikindlam, materjali valikult mitmekesine ega kanna-
tanud metoodiliste puuduste all.20

Opikuid andsid valja paljud Kirjastused: «Loodus»,
«Noor-Eesti», «Rahvallikool», «Kooli-kooperatiiv»,
«Kool», «Tdokool», «Kultuurkoondis», Eesti Kirjanduse
Selts jt. See tingis vdistluse. Paljudest Opikutest
ilmusid pidevalt tidiendatud ja parandatud uustriikid,
mis tagas nende vastavuse teaduse ja metoodika
saavutustele. Arenes Opikute keel ja terminoloogia.

ilmusid sellest

22 Samas, s 784, | 18.

23 Samas, s 758, | 1, 3.

2 Kasvatus, 1923, nr 6, Ik 189.

2% ERA, f 1108, nim 4, s 790, | 167.
26 Samas, s 804, | 206.

2" Samas, s 789, | 180.

28 Samas, | 59.



MEENUTAME HARIDUSTEGELASI

Uhest Eesti unustatud pedagoogist.
140 aastat C. H. Niggoli sunnist

ALEKSANDER ELANGO, pedagoogikakandidaat

Kes ta oli!l Carl Heinrich Niggol kuulub eesti
rahvusliku liikkumise mo&dnaaja tegelaste hulka. Tema
elu viimased, kodige viljakamad aastad ulatusid ka
Eesti Vabariigi ajastusse. Ta vottis kill osa mitmest
Uldrahvalikust Uritusest, nagu Eesti Kirjameeste Selts
(oli kirjatoimetaja abi ja kirjatoimetaja aastail 1872—
1878), Uhing «Vanemuine» (oli kirjatoimetaja aastail
1870—1871), Eesti Aleksandrikooli Peakomitee (oli
kirjatoimetaja kuni 1878. aastani), kuid vaikse ja tagasi-
hoidliku iseloomu tdttu ei kujunenud ta valjapaistvaks
rahvajuhiks. Ta oli usin, kohusetruu ja hinnatud to6-
mees koikides ettevdtetes, kus ta osales.

C. H. Niggoli peamine eneseteostus toimus peda-
googilisel alal. Ta on kuni ténaseni jadnud koige
produktiivsemaks pedagoogiliste teoste autoriks. 19.
sajandi teisel poolel ilmus temalt vene keele 6pikuid
eesti rahvakoolidele, 1920. aastail avaldas ta suure
Skoitelise teose «Kasvatuse radadel» ja mitu vaiksemat
pedagoogilise sisuga raamatut.

Paljud C. H. Niggoli pedagoogilised vaated olid
juba tema teoste ilmumise ajaks iganenud, pealegi
kirjutas ta véaga laialivalguvas ja vananenud stiilis.
Seepérast ei leidnud ta teosed suuremat tahele-
panu, ehkki nendes on mdtteid, mis pole kaotanud
tahtsust tdnapéevalgi.

C. H. Niggoli pedagoogilist tegevust ja vaateid
pole siiamaani Uldse uuritud. Kaesolev artikkel on
esimene katse neid anallusida ja hinnata.

C. H. Niggol sindis Viljandimaal Uushas mdisa-
valitseja pojana 26. okt 1851. a. dppis Uusna valla-
koolis ja Viljandi alg- ning kreiskoolis (I6petas
viimase 1867). Pedagoogilise hariduse sai ta Tartu
saksakeelses elementaarkooliBpetajate  seminaris
(1867—1870).

Pérast seminari 18petamist tdotas ta mitmes Tartu
alg- ja erakeskkoolis vene keele ja matemaatika
Opetajana. Vene keelt Opetas ta m.s. ka Eesti Valla-
koolidpetajate Seminaris Tartus. Téanu oma Kkasitoo-
harrastusele kutsuti ta 1888.—1908. a kohakaaslasena
kasito0 Opetajaks Tartu Saksa Kasitooliste Seltsi
Ulalpeetavasse koolidpilaste kasitod Oppetddkotta.
Olles pettunud haridustddtaja madalast prestiiZist
ja palgast eelistas ta 1908—1918 tddtada panga-
ametnikuna.

1919. aastal kutsuti C. H. Niggol vastavatud Tartu
Opetajate Seminari pedagoogika ja ké&sitod Opetajaks.
Kui 1920. aastal seminari juures avati lasteaednike
seminar, kujunes C. H. Niggolist selle entusiastlik
pedagoogika, kasitdd ja lasteaiateooria Opetaja.

C. H. Niggol suri Tartus 28. veebr 1927.

Aastast 1875 oli ta abielus Rudolf ja Oskar Kalda
Oega; neil oli 10 last.

Maailmavaatelt oli C. H. Niggol veendunud Kkristlane
ja poliitiliselt konservatiivne. Too6tades é&rkamisajal
koos C. R. Jakobsoniga, suhtus ta tema isikusse ja
taotlustesse véga kriitiliselt.

Opikute koostaja. C. H. Niggol alustas pedagoogilist
tegevust ajastul, mil jérjest suvenev venestus tdstis
huvi vene keele &Opetamise vastu eesti rahva-
koolides. 1874. aasta Oppeplaaniga néhti ette Liivi-
maal ja 1878. aasta! Eestimaal vene keele dpetamine
valla- ja kihelkonnakoolides kohustusliku ainena.
Veneusu koolides oli see juba varem Oppeplaanides.
Kasutades soodsat konjunktuuri, asus C. H. Niggol
vene keele 6pikute koostamisele. Ajavahemikus 1875—
1889 ilmus talt 7 Opikut ja Oppevahendit. Nendest
oli koige menukam «Vene keele Gppimise raamat»
(1876), millest ilmus 8 trikki. Raamat algab pika
sissejuhatusega, kus autor annab juhatusi vene keele
Opetamiseks eesti rahvakoolides. See oli esimeseks
asjalikuks metoodiliseks juhendiks selle aine Opeta-
misel eesti lastele (9, lk 63). Hiljem ilmus temalt
vene keele lugemik, grammatika, sdnaraamat ja
aabits.

C. H. Niggol ei tundnud vene keelt kuigi pdhja-

likult, sellepérast esineb ta Opikutes ohtrasti keele-
vigu. Ka sisult pole ta Opikud kuigi originaalsed.
Naib, et nende koostamine polnud talle mitte niivérd
loominguliseks eneseteostuseks, kuivdrd majandusliku
tulu allikaks.
Too60petuse entusiast. 1878. aastal korraldas Pdhja-
maade kodukésitdd silmapaistev propagandist, Taani
eruohvitser A. Clauson-Kaas (1826—1906) Tartus pi-
kemaajalise  kasitookursuse, peamiselt Opetajatele.
Mbdningate Tartu ja selle Umbruskonna sakslastest
haridustegelaste eestvottel asutati seoses selle kursu-
sega kodukéasitod edendamise selts. C. H. Niggoli
VvOttis noore Opetajana mainitud Kkursusest ja seltsist
osa. Siit saadud &ratus pani aluse tema vaimustusele
to60petuse suhtes ja temast kujunes poiste kasitoo-
Opetuse ja uUldse toOkasvatuse silmapaistev arendaja
Eestis.

Oma ideede propageerimiseks avaldas ta aja-
lehes «Postimees» kaks pikemat Kirjutist: «Tegeliku
Opetuse téhendus ja vaartus kasvatusliselt seisu-
kohalt» («Postimees» 1903, nr 5—7) ja «Tegeliku
Opetuse tédhendus ja vaartus Uhiselu kohta» («Posti-
mees» 1903, nr 147—148). Nende Kirjutiste sisu
vottis ta uuesti kokku artiklis «To00petuse alus ja
olu, tahtsus ja tulu» («Kasvatus ja Haridus»,
1917, nr 3—4, |k 81—93).

C. H. Niggol hindab ké&sitddd kui lapse valjendus-
tegevust, mis arendab lema mdtlemist ja aitab maa-
ilma paremini tunnetada. T668petust soovitab ta alus-
tada modelleerimisega, esemete plastilise kujutami-
sega, mis arendab ké&eliigutuste tapsust ja osavust.
Sellele jargnegu joonistamine, mis nduab kujuta-
tava eseme tapset, Uksikute osade vordlevat tahele-
panemist. Pikkamddda juhitagu laps sihi- ja ots-
tarbekohase t66 juurde, kus tajumine, motlemine ja
tegevus on Uksteisega orgaaniliselt seotud.

Laste t00s eritleb ta kolm astet: 1) koolieelne
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tegevus, peamiselt eneseteenindamine ja vanemate
abistamine kodustes olmetdddes, 2) k&eosavust harju-
tavad tegevused (paberi, papi, puiduga) algklasside
to60petuse tundides, 3) kasitdd, mille eesmargiks on
18plikult viimistletud tarbeeseme valmistamine (7,
IV, lk 92).

Reale kasvatusliku md&ju omistab C. H. Niggol t606-
Opetusele ka praktilise téhtsuse olmeelus: késitoo
vbimaldab inimesel oma tegeliku elu tarbeid rahul-
dada, valmistab ette kutsetddle ja vabale meisterda-
misele kutset6d korval.

Kuigi C. H. Niggoli kasitdddpetuse ideed kuuluvad
19. sajandi 18pu ja 20. sajandi alguse varasema tOo0-
kooliliikumise, nn manualismi ideedesfééri, oli neil siiski
maéargatav moju Eesti kooli kujunemisele selle algus-
aastail.

Lasteaiapedagoogika teerajaja Eestis. Enne 1920.
aastaid olid eesti pedagoogid koolieelse kasvatuse
kusimusi kasitlenud vaid populaarsete ajaleheartiklite
tasandil. Koéige markimisvaarsemalt tegi seda M.
Kampmann (Kampmaa) oma publikatsioonis «Lahtised
kirjad emadele» (TIn, 1896). C. H. Niggolil tuli koos
lapse valjendustegevuse juhtimise teooriaga labi t66-

tada lapse méngu probleemid. Siit viis otsetee
Fr. Frobeli ja sealt edasi M. Montessori peda-
googilise slsteemi juurde. Neid kusimusi kasitles ta

oma kahes brosuuris (6 ja 8) ning suurteose «Kasvatuse
radadel» teises koites (7, Il). Ta annab suhteliselt
objektiivse Ulevaate F. Frobeli ja M. Montessori vaa-
detest. Neid omavahel vorreldes leiab ta, et F. Frobeli
slisteem vastab paremini lapse maailmatajule ja fan-
taasiarikkale méotlemisele; M. Montessori slsteemi
peab ta liiga Uhekilgselt suunatuks lapse intellek-
tuaalsele arendamisele. C. H. Niggol ei poolda kooli-
eelikutele ei lasteaias ega perekonnas sustemaatilise
Opetuse andmist. Laps jdetagu mangumaailma — kui
ta mangides oma Umbrust piisavalt tundma &pib,
edenevad ka lkoolidpingud paremini.

Osna tanapdevaselt kdlab tema ndue, et kooli-
eelses kasvatuses sonalise juhtimise asemel pandaks
pearbhk lapsi arendavate tegevuste organiseerimi-
sele. «Mitte sundimine, ajamine, t&relemine, késki-
mine ja keelamine, noomimine ja parandamine ei
ole peaabindu kasvatuses ja arenduses, vaid vaja on
last niisugusesse tegemise ja arenemise piiri seada,
kus tema kehaliselt ja hingeliselt vdiks kosuda ja
kasvada» (7, I, lk 15).

«Kasvatuse radadel» Il koites annab C. H. Niggol
pikema Ulevaate koolieeliku vaimsest arenemisest,
mangu teoorialest, ménguasjadele esitatavatest ndue-
test ja mangude organiseerimise metoodikast.
Koolikasvatuse teoreetik, Gppe- ja kasvatustdd kisi-
musi  koolis kasitleb C. H. Niggol oma suurteose
kolmandas ja neljandas koites. Seejuures tugineb ta
peamiselt sajandi algusel saksa luterlikus pedagoogikas
domineerinud seisukohtadele.

Ta taunib, et liiga paljud noored, ka need, kellel
puuduvad eeldused vaimseks t66ks, taotlevad k&rgemat
haridust. Rahva hlivang p8hineb tema arvates mitte
suurel hulgal ulikooliharidusega meestel, vaid nendel,
kes saanud hea rahvakoolihariduse (7, I, Ik 7).
Uksnes rahvakooli taseme tdstmise teel olla vdimalik
rahvast Uhtseks, tookaks ja kdlbeliselt terveks kasva-
tada. lga rahva esmane mure olgu oma rahvakooli
eest maksimaalselt hoolt kanda. Senini olevat rahva-
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kooli eest liiga vahe hoolitsetud. «Niikaua, kui rahvas
oma kooli tBstmiseks mitte kogu joudu ei tarvita,
niikaua ei ole rahva edenemisest tdsise hariduse
teel mitte juttugi, niikaua ei tule ka koéik majandus-
lised ja poliitilised olud ja ettevdtmised mitte oma
Oigesse vaartusesse ja mojusse» (7, I, Ik 8).

Ta astub otsustavalt vélja kooli intellektualiseeri-
mise vastu, mille tagajarjeks on programmide (Ule-
kuhjamine faktilise materjaliga. See omakorda viib
laste koormamisele koduste Opingutega, nii et neil
ei jad aega puhkuseks, kodusteks toodeks ja keha-

kultuuriga tegelemiseks. Ulekoormamine koduiiles-
annetega on sageli tingitud ka sellest, et Opetaja
tundides, selle asemel et wuut materjali lastele

ara seletada, aina kisib ja kontrollib kodus dpitut
ning jargmiseks tunniks jallegi annab Opiku jargi
«siit-siiani» dra Gppida.

Et lapsi usinamini t6dle sundida, selleks on kooli
toodud eksamid, need «kdivad aga laste jou ja tervise

peale». FEriti vaidleb ta eksamite vastu klassist
klassi  Uleminekul. «Kui kooliGpetaja terve aasta
jooksul laste kallal tBesti t66d on teinud ja aasta

18pul ometigi ei tea, kas koolilaps seks kups on,
et ta jargnevas klassis vdib eduga ligi tdotada, siis
ei kolba ta vististi mitte oma ametisse» (7, I,
Ik 63). Opilasi on vaja hinnata mitte «teadmis-
kraami suuruse jarele», vaid selle jarele, Kkuidas
nad iseseisva, loova vaimutbdga toime tulevad, mis
neid rohkem arendab kui mehhaaniline tuupimine.
C. H. Niggol arvab, et kui 8ppetddd 6igel viisil
korraldada, hakkavad lapsed heameelega &petajaga
kaasa todtama ja neid pole vaja selleks eksamite
ja karistustega sundida. «Sissetoppiv Gppeviis» kutsub

lastes tingimata tUdimust ja vastumeelsust esile,
«sest laps ei taha mitte Uksnes vastuvdtja olevus
olla, vaid ta tahab ka igatahes seestpoolt selle

peale vastata, mis ta on vastu v6tnud, ta tahab tegev,
isetegev olla» (7, IllI, Ik 70). Vdimeid ja teadmisi
ei saa ilma isetegevuseta omandada. Ainult malu
najal, ilma arusaamise ja sisemise osavftuta omanda-
tud teadmised ei arenda lapse vaimu ja ununevad
ruttu. Kuna Opingud valele alusele rajatakse, «vGtab
ka koolides vaimline vasimus ikka enam maad, mis
teiste koolihalbtustega Uhendatud koolilaste seas véga
sagedasti niisugust vastumeelsust ja jalkust kooli-
elu, koolitdd ja kooliala vastu slinnitab, et nad puda-
vad koolitddst taganeda, enamasti aga igatahes igat-
susega seda aega ootavad, millal nad koolist uUks-

kord lahti saavad, et siis kord ka oma huvitust
modda ilma sunduseta omal joul ja viisil midagi
toime panna» (7, Ill, Ik 85).

Noorsugu on C. H. Niggoli arvates oma loomult
tegevusele, teadmiste omandamisele kalduv. Kui me
seda monikord ei mérka, siis on jarelikult vigu
tehtud ja see loomulik kalduvus maha surutud. Kooli-
des, eriti keskkoolides Opetatakse palju asju, mida
noortel elus vaja ei ole ja mille omandamise vastu
nad seeparast ka huvi ei tunne.

Laste negatiivset hoiakut kooli suhtes puudab
C. H. Niggol seletada ka véhese usaldusega,
mis koolides Opilastele osaks saab. Laste Ule puutakse
alatasa valitseda. «Nende peale ei taheta vaadata nagu
iseolevuste peale omas tdies mottes ja oma taieliste
omakohaste digustega, vaid nagu hulgaasjade peale,
mis avitavad autoritatiivset véimuhimu edevust rahus-
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100 aastat Johann Estami sUnnist*

OILME KUKK, OPUI liige

ohann Georg Estam (Eschstamm) sindis
2. oktoobril 1891. a Pérnus.
r~i Jaan Estam (Eschstamm) oli olnud noorena

aidatodline ja meremees. Isedppimise teel

tédiendas ta oma haridust ja sai t6dle Waldhofi vabriku

kontorisse. Aastail 1918—1933 oli ta asjaajaja Parnu

Linna Tutarlaste Gimnaasiumis, kust siirdus pensionile.
Ema Pauline oli kodune.

Nende kuuest lapsest sindis Johann Georg teisena.

Jaan Estamile kuulunud mansardkorrusega maja
(Suur-Posti 11, end Possieti 50) on sdilinud.

Johann Estam IB6petas Parnu Meesguimnaasiumi
1909. a. Oppis seejarel Moskva Ulikooli ajaloo-

keeleteaduskonna L&ane-Euroopa kirjanduse (1909—
1912) ja romaani ning germaani filoloogia osa-
konnas. L&petas viimase 1915. aastal esimese jargu
diplomiga.

Aastail 1914—1917 oli J. Estam saksa ja ladina keele
Opetajaks Moskvas V. Lebedevi Eragiimnaasiumis.
1917. a tuli ta tagasi Parnu, kus tddtas 1917.—
1918. a Parnu Erakaubanduskooli inspektorina. 6. nov
1918 asutati Parnus Eesti Tutarlaste Keskkool (hiljem
nimetati Umber Péarnu Linna Tutarlaste Gulmnaasiu-
miks). Uheks selle kooli asutamise eest vditlejaks
oli J. Estam, Kkes sai ka kooli direktoriks. Kooli
Ulalpidajaiks olid Parnumaa Rahvahariduse Selts ja
Linnavalitsus. 1. dets 1918 asus kool endise Saksa
Litseumi ruumidesse. (Maja ehitati 1902. a. Praegu
asub seal Parnu 9. pdhikool.)

Kooli voeti dpilasi vastu katsetega (intelligentsus-

tada» (7, I, Ik 91). OBpetajat ja kooli peetakse
seda paremaks, mida enam ta on suutnud lastele
teadmisi pahe tuupida ja mida masinlikumalt lapsed
suudavad Opitud teadmisi «illes Utelda». Koolides
valitsevat liiga range distsipliin, mis lapse rédmsa ja
loomuliku elavuse maha surub. Kus lapsed huviga
Opingute juures on, seal valitseb ka loomulik distsipliin,
mille hoidmisest on lapsed ise huvitatud. Kooli-
kasvatuse puidluseks olgu mitte «kéiki the vormi
sisse pressimine, mitte Uhesarnaseks tegemine ise-
loomu ja isiklikkude joéudude mahasurumine, vaid
loomulik arenemine oma j6udude ja iseviisi jarele;
mitte alatasane sundus, ké&skimine, keelamine, torele-
mine ja karistamine, vaid omakohase vabaduse piir,
mis enesevalitsusele ja omatahtlikule allaandmisele
ja Oigele sonakuulmisele maad, mahti ja v&imalust
annab» (7, Ill, Ik 96). Mida vanemaks laps saab,
seda enam tuleb temale jatta vabadust enese-
teostamiseks ja enesekasvatamiseks. VVanemale klasside
Opilastel tuleb anda vdimalus ise oma koolielu
korraldada, s.o Opilaste omavalitsust teostada.
Lastevanematele paneb C. H. Niggol sudamele,
et nad Opetaja autoriteeti laste silmis hoiaksid ja
kaitseksid. Vanemad é&rgu liiga usaldagu seda «paha-
kuulsuslikku kooliloba ja lori», mis lapsed Opetajate
kohta koolist koju kannavad ja &rgu laste jutu alusel
asugu Opetajaid hindama v6i slidistama. Kooli ja

Tenja ligasOpetajad maletavad teda tasakaaluka,

test). J. Estam Opetas eesti ja inglise keelt, dpilased
kdigi
poolt lugupeetud inimesena. Tal polnud kunagi vaja
haalt kdrgendada, Opetatavat ainet tundis ta p&hja-
likult. (Tunnistuste jargi oli tal Gigus Opetada eesti,
saksa ja vene keelt.) Ta seletused olid selged ja tapsed.
KaasOpetajate vastu oli ta taktiline ja arusaaja, osates
Opetajaskonnast Uhtse kollektiivi moodustada.

Pidulike kdnede pidamine talle ei meeldinud.
Tema huvialadeks olid statistilised meetodid kasvatus-
teaduses ja vdorkeelte metoodika.

30. juunil 1923 abiellus J. Estam sama kooli inglise
keele Bpetaja Ilse Normanniga.

J. Estam t6otas Parnu Linna Tutarlaste Gumnaasiumi
direktorina kuni 1. aug 1922.

Parast Oppeotstarbelist reisi Inglismaale asus ta
1922. a septembris todle Péarnu linna koolindunikuna.
Tema revideerida oli 20 kooli, neist 2 keskkooli,
9 algkooli, 4 erakooli (2 algkooli + 2 Kkeskkooli),
pedagoogilised kursused, t60stusdpilaste kool ja maa-
konna kaubanduskool (1924/25. 6a andmed). Igas
koolis viibis ta Oppeaasta valtel 3—8 korda, nait
1930/31. Ba revideeris ta Oppetddd 56 korda.

Oppetaseme kindlaksmadramiseks ja Oppetdd tule-
muste vordlemiseks koolides korraldas ta igal Oppe-
aastal hulgaliselt testitiubilisi kontrolltdid, mille tule-
mused t6odeldi statistiliselt. Nii tehti teste mehhaani-
lise lugemisoskuse hindamiseks, arvutamistehnika ja
probleemarvutamise kontrollimiseks, ajaloos, loodus-
teaduses, saksa keeles (passiivne sdnavara) ja inglise
keeles (keskkoolides).

kodu, Opetajate ja lastevanemate vaheline kontakt,
Uksteise kilastamine ja vastastikku ndupidamine aitab
selliseid vastuolusid véltida ja kdrvaldada.

Nagu ndeme, on C. H. Niggoli vdga mahukas pé-
randis aganate hulgas monigi véartuslik iva, mida tana-
péevalgi maksab uuesti meelde tuletada ja tallele
panna. Mé6dunud poolesaja aasta jooksul oli vdimatu
temale ta kristliku maailmavaate t6ttu Oiglast, objek-
tilvset hinnangut anda. Seda enam oleme kohusta-
tud seda tegema ténapéeval.

Kirjandus

1. Andresen L. Eesti
Tin, 1974.

2. Eesti biograafiline leksikon. Trt, 1926—1929.

3. Niggol C. H. Tododopetuse alus ja olu, téhtsus
ja tulu. — Kasvatus ja Haridus, 1917, nr 3—4.

4. Niggol C. H. Tegelik, kasvatus enne ja Kkoolis.
Tin, 1918.

5. Niggol C. H Toédkool ja 8ppekool. Tin, 1921.

6. Niggol C. H. Fr. Frobel ja M. Montessori.
Trt, 1921.

7. Niggol C. H.
Tin, ia. (1921—1922).

8. Niggol C. H M. Montessori meetodi araldused.
Tin, ia. (1923).

9. WNcakoB C. TI. Pycckuii a3blK W nuTepaTypa
B YUebHbIX 3aBefeHUsIX IcToHun XVII—XIX ctoneTuii
Il. Tapty, 1974.

rahvakoolid 19. sajandil.

Kasvatuse radadel, |—V.
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1925/26. 6a korraldati kevadpoolaastal intelligentsus-
katsed vaimselt mahajaanud Opilastele. Nende katsete
pdhjal viidi mdned &pilased ule abikooli.

Testide po6hjal oli &pilaste teadmiste tase tunduvalt
madalam Oppekavades ettendhtud normidest. Peamis-
teks mahajadmuse pdhjusteks olid J. Estami arvates
vananenud OGppemeetodid.

Ta kirjutas;; «Bppekursuse lébitodtamine koolides
koondub uute aineosade pdhjaliku selgituse Umber
(Gpetaja ettekanne, naited, katsed), kusjuures aga
sagedasti unustatakse, et Oppematerjali po&hjalik
omandamine eeldab kdigepealt iseseisvat to0d ja jarje-
kindlat harjutamist, Oppekavades ettendhtud kursus
vOetakse labi korralikult ja pd&hjalikult, kuid omanda-
takse praeguste toomeetodite juures dige pealis-
kaudselt. Suur enamus Opetajatest kasitleb klassi
tervikuna, kaotades tapse Ulevaate dpilaste individuaal-
setest vOimetest ja teadmistest. Sarnases olukorras
vOib Opilaste ettevalmistus jadda dige auklikuks, kus-
juures Opetaja tihti ei aimagi nende tiuhjade kohtade
olemasolu vdi leiab nad oma ullatuseks alles siis,
kui on juba hilja asja parandada. NO&rgemate opi-
laste juures tekitab Uhtlustav tooviis hajameelsust,
mottelohakust, aarmiselt aeglast t66tempot.

Palju jatab soovida t6otulemuste suuline kontroll,
mis on tddaja kasutamise seisukohalt ebaproduktiivne
ja diagnoosi otstarveteks liiga subjektiivne ning
juhuslik. Suuliselt kontrollitud ainealadel vdib &pilase
teadmistesse jaddda suuremaid lunki.»

J. Estam hindas k&rgelt J. Kaisi vasimatu sule ja
sdnaga juhitavat propagandat individualiseeritud t66-
vormide kasuks. Ta kirjutas: «Meie kooliuuendus on
rajatud moodsale alusele, sest ta ladhtub kaas-
aegse produktiivse t66 pdhimdisteist. Ta tdidab oma
Ulesande, kui ta suudab koolinoori vabastada ots-
tarbetu sundtdd liigkoormusest, neid juhtida vabalt
algatatud, sihiteadlikult ja tehniliselt asjakohasele t66le
ning neid seega kasvatada to0 eetiliste ja esteetiliste
vaartuste mdistmisele.» Veel Kkirjutas ta: «Oppe-
menetluse otstarbekus ja 6konoomsus tagavad maksi-
maalseid t66jéudlusi minimaalse aja- ja energia-
kulutusega.»

Testide pdhjal teeb J. Estam jarelduse, et valja-
pandud hinded ei ole alati 6iged. «Tutarlapsed on
koolitdds hoolsamad ja korralikumad kui poisid ja
selle tdttu hinnatakse nende edasijdudmist paremana
pea koigis aineis (erand ainult loodusteaduses).
Algkoolis seni korraldatud testid néitavad siiski,
et poiste tegelikud teadmised (Uletavad tutarlaste
omi silmapaistvalt reaalainetes loodusteaduses
ja maateaduses, ka ajaloos ning vahemal maéral
matemaatikas, kuna tutarlastel on vaevalt mérgatav
paremus ainult emakeeles ja saksa keeles.»

Suurt téhelepanu po6drab J. Estam kehalisele ja
esteetilisele kasvatusele koolides: «Kitsad, madalad,
pimedad ja vanad kooliruumid ei vasta elementaar-
setele tervishoidlikele nduetele ega paku soodsaid
eeldusi laste korra- ja ilutunde kasvatamiseks.»

Oma aruandeis Haridusministeeriumile mérkis ta
korduvalt, et «. . .kehalise kasvatuse alal on seisu-
kord raske. V6imlad puuduvad, v6imeldakse dues voi
asendatakse teiste tundidega.» Ainult 2 algkoolil
olid vBimlemis- ja kasitodruumid. 1925/26. 6a valmis
veel Uks vdimla VII algkoolile. J. Estam ndéudis, et
tuleks hoolitseda vdimlemisGpetajate edasiharimise
eest.

HARIDUS 199 1. —10

J. Estam ei olnud rahul vo&o6rkeelte Gpetamisega
koolides. Tema arvates algas vOOrkeelte Opetamine

liilga vara. Vaikestel lastel «. ..on keeleline arene-
mine veel madalal tasemel. Kasutatakse kaemus-
meetodit, m&nel pool isegi meisterlikult, kuid selle

meetodi tegelikud saavutused ei Oigusta seda jou-
kulutust. See meetod toetub peaasjalikult akustilisele
malule, pakub kergesti ununevaid teadmisi. Ei voi-
malda iseseisvat todtamist, muutub igavaks, raskendab
distsipliini alalhoidmist».

J. Estami arvates oli véarsamm &ppekavade koos-
tamisel, et v&drkeel algkooli sisse viidi. «Algkooli
1dpetamisel maalhiskonnas ei leia keel tegelikku
rakendamist, kuid puuduliku hinde korral vddrkeeles
vOib dpilane istuma jadda ja asjatult aega kaotada.»

Peamiseks v&6rkeele Opetamise sihiks pidi olema
oskus kasutada kirjandust: «Lugemine on suuline vdi
tumm, 99% vdorkeelsest lektlurimaterjalist loetakse
tummalt. Vokaliseeritud ettelugemine on primitiivne
eelaste, mille kestev jatkamine vbib isegi kdrgema
astme tummlugemist takistada, nimelt tekstist aru-
saamise ja lugemiskiiruse arengut (parimus raamatu-
vaesest ajast).»

S6navaralist t66d algkooli eesti keele tundides
peab ta Ulearuseks. Liigne sdnamaterjal koormavat
algkoolikursust tarbetu ballastina. Kuna need s6nad
enam ei kordu, siis need ununevad (nditena on toodud
sdnad: kess, taie, mire jt).

J. Estam leidis, et Oppekavad ei ole Oigesti koos-
tatud: «Ei ole vaja Oppekavade Uuleriigilist Uhtlusta-
mist niisugusel kujul, et samades klassides samal ajal
tootatakse 1abi sama Oppematerjali. Pole Uhtseid t66-
tingimusi (Opilaste Uhtne arengutase, kooliskdimise
korralikkus, Kklassides &pilaste arv, Oppeaja kestus,
Opetajate ettevalmistus, pedagoogiline andekus, kooli-
majad). Olgu Oppekavade lokaalne ja psuhholoogi-
line diferentseerimine, nende kohandamine iga antud
koolirajooni, Oppeasutise, klassi ja Opilaste erilistele
vajadustele. On vajadus uurida spetsiifilisi biosfaére.
Murdekeele aladel peaksid olema eri Opikud (aeg
teine).»

Koolindunikuna vditleb J.
taitmise eest.

1929/30. Ga on siiski

Estam koolikohustuse

veel 1,1% lastest jaénud

Opetamata. 1925/26. 6a aruandes on Kkirjutatud:
«Korralikku kooliskéimist algkooli 1l—IV Kl. takistab
karjalaste hilisem koolitulek.» Samal Oppeaastal on
trahvitud 87 isikut. Trahvimist ei pidanud J. Estam

Oigeks, kuna see rikkuvat I6plikult kodu ja kooli hea
vahekorra.

1927/28. ©8a aruandest vdime lugeda:
raskusi on Opilastega, kes kdaivad koolis ainult
rahalise trahvi Kkartusel ja pudavad igal véimalusel
koolitédlt puududa. Need nn «sunnitddlised» joua-
vad klassist klassi ainult algkooli seaduse § 40 toetusel
ja muutuvad mdnel juhul hé&daohuks noorematele
Opilastele, eriti siis, kui nad kodust ja tédnavalt kaasa
toovad halbu harjumusi (toorus nooremate vastu,
suitsetamine, vandumine, suguline k&lvatus, varasta-
mine) ja neid harjumusi levitavad vastuvotlike kaas-
laste hulgas.»

J. Estam pidas 0Oigeks toetuste andmist kehvadele
Opilastele. 1929/30. 6a aruande jargi on toetust
antud 411 opilasele (sealhulgas tasuta abikool ja abi-
kooli &pilaste kojusdit autobussiga).

«Erilisi



Kasvatuskiisimuste! peatudes kirjutas J. Estam: «Ope-
tajaid huvitavad puhtmetoodilised kusimused, kasvatus-
téosse suhtutakse Ukskoikselt. Puudub studamlik kontakt
opilastega. Opilaste hingeelu jaab kinniseks raama-
tuks. Kooli kasvatuslik mdju ulatub seda slgava-
male, mida sidamlikum vahekord valitseb Opetaja ja
klassi vahel ja mida paremini Opetajad tunnevad
oma kasvandike koduseid olusid ja eraelu.»

J. Estam avaldas arvamust, et ka koolivalistes
Opilasorganisatsioonides peaksid Opetajad kaasa tdota-
ma ja juhtima seal praktiliselt kasvatust6od.

Linna keskkooli esimestes klassides oli edasijoud-
mine ndrk umbes pooltel dpilastel. J. Estam Kkirjutas:
«Keskkooli vbetakse katseteta, selle t6ttu satub sinna
silmapaistval hulgal arenemata Opilasi, kellel puudu-
vad korralikud t66harjumused, normaalne ettevalmis-
tus ja jarelikult Uldse eeldused keskkoolis edasi-
joudmiseks.»

1929/30. da tegi J. Estam Haridusministeeriumile
ettepaneku koondada poeglaste ja tutarlaste gum-
naasiumid Uheks (hisgimnaasiumiks. Ta p6&hjendas
seda ettepanekut jargmiselt: «Keskkoolide koonda-
misel saaks vdistluseksamitega vastu votta 90 dpilast,
s.0 70—75% soovijaist. Paraneks Opilasmaterjali
kvaliteet ja Oppet66 uldine edukus. Linna algkoolide
16petajad suunduvad suures enamuses keskkoolidesse
vBi maakonna kaubanduskooli, tédstuskoolidele ei
jatku tarvilikul arvul dpilasi. Kutsehariduslikud kutse-
koolid leiaksid enestele normaalse Opilaskonna ainult
sel juhul, kui piirataks vastuvottu keskkoolidesse.»

Véga palju tegeles J. Estam lasteaedade asuta-
mise kisimustega. 1924/25. 6a oli Parnus | lasteaed.
1929/30. Oa I6pul kirjutas J. Estam: «Viimasel paaril
aastal on erilist tahelepanu leidnud koolieelne haridus.
On 3 lasteaeda, kasvandikke 280 (kahe aasta eest
120). Eralasteaias (Parnu Eesti Naisiihing) 30 last. Suve-

vaheajal tootasid kahe kuu jooksul 4 ajutist laste-
aeda-méanguplatsi (200 last). Kogemused néita-
vad, et lasteaedadest tulnud O&pilased paistavad

algkoolis silma oma arenenud korratundega, t66tahtega
ja vaimlise erksusega ning jaab ainult soovida, et
lasteaedade kasvatuslik mdju tulevikus laieneks kdigile
lastele 4—7 aasta vanuses.»

J. Estam ei poolda péevakodutlipi lasteaeda.
Ta soovitab lasteaedu, kus Oppetdd kestaks 3 tundi
péevas ja 18unasooki ei antaks.

Peale koolinBuniku otseste kohustuste taitmise tootas
J. Estam lektorina Uheaastastel pedagoogilistel kur-
sustel (1924—1926), juhendas kursuslaste proovi-
tundide andmist. Ta juhatas saksa ja inglise keele
kursusi Parnus igal suvel (1923—1932). Parnu Opeta-

jate Uhingus oli ta esimees, esines referendina
Opetajate paevadel ja pedagoogilistel nédalatel.
Haridusministeeriumi tlesandel on J. Estam revi-

deerinud vd0rkeelte Opetamist gimnaasiumides ja
koostanud aruande (Uleriigiliste inglise keele kontroll-
toode kohta 1927. a. 1927/28. da kestel asutati Parnus
J. Estami eestvdttel pedagoogiline muuseum ja dppe-
vahendite laenukogu, kuhu koondati kallimad &ppe-
vahendid, mille ostmine Uuhele algkoolile oleks le
jou kainud.

J. Estam vottis osa keskkoolide Oppekavade redi-
geerimisest 1929/30. 6a.

1928. a viibis ta jalle &ppeotstarbel
peamiselt Londonis.

Inglismaal,

SO

J. Estam Kkoostas Uleriigilised testid inglise keeles
glmnaasiumidele 1930. a, saksa keeles algkoolidele
1932. a.

Perioodikas on ta suhteliselt vahe esinenud. Paaril
korral on ta Kirjutanud «Kasvatuses» ja «Pedagoogi-
lises Aastaraamatus». J. Estam toimetas inglise kirjanike
koolivéljaandeid ja sai 1932. aastast «\V&drkeelte
Akadeemia» tegevtoimetajaks.

1932. a siirdus J. Estam Tartusse, kus ta asus todle
Tartu Ulikoolis &ppeiilesande taitjana pedagoogika ja
inglise keele metoodika alal. Siin omandas ta 1936. a
mag phil astme t60 eest «Koolijdudluse uleriigiline
kontroll vddrkeeltes». Vastava kraadi hindas Saksamaa
Haridusministeerium  1942. aastal Umber dr phil
kraadiks.

Kooli kasvatuslike mdojutuste selgitamiseks korral-
das J. Estam 1936. a kusitluse haridustegelaste
hulgas (180). Testi 55 kisimuse p6&hjal tuli hinnata
Uhiskondliku arengu ulatust nii téhtsamatel kultuuri-
aladel kui ka kooli osa selles arengus.

J. Estam on Kirjutanud retsensioone ja jarelhuude
saksa pedagoogile Max Walterile (1923. a suvel pidas
Max Walter Haridusministeeriumi kutsel Tartu, Parnu
ja Tallinna suvekursustel pikema sarja loenguid inglise
ja saksa keele Opetamisest).

Kuna J. Estam innukalt propageeris testimeetodit,
andsid Ulidpilased talle huddnimeks «Testam».

1939. a siirdus J. Estam Umberasujana elama
Saksamaale, kus ta tottas 1941—1945 Berliini Inter-
radios ja 1946—1949 Balti Ulikoolis (Hamburgis ja
Pinnebergis) pedagoogika adjunktprofessorina. Hiljem
(aasta pole teada) siirdus ta Bostonisse (USA),
kus 6petas Harvardi Ulikoolis vene keelt. Suri Bostonis

1. veebr 1955. a,*

J. Estam andis hinnatava panuse Eesti Vabariigi
hariduselu ja pedagoogikateaduse arengusse. Eriti
margatav on tema tdd ingliskeelse 6ppekirjanduse
soetamisel ja jOudlustestide propageerimisel ning
koostamisel.

Kirjandus
1. Eesti biograafiline leksikon. Taienduskdide. 1940.

2. Estam J. Oppetdd ratsionaliseerimisest. Loenguid
ja kokkuvdtteid 1. Tartu, 1939.

3. Kasvatus, 1937, nr 1.

4. ERA, f 1108, n 4, s 919, 921, 922, 928, 929, 274.

5. Prof E. Jarvesoolt (USA) saadud andmed.

Autor avaldab tdnu professor Elmar Jérvesoole
A. Elango vahendusel saadud andmete eest.
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Viimse meheni* (kooliromaan)

RAIMOND KAUGVER

13

I —-s. é&rast Vaimeni lahkumist hakkas Rasmus lausa
**)) ebauskliku pingega ootama, et sundmused
11 kiirema kaigu votaksid. Mis 6ieti juhtuma
[ pidi, seda ei osanud ta endale téapselt
Oelda, aga talle néis, et on toimunud nagu mingi
jarsk poodre ja et nludsest peale laheb koéik aina
kasvavas tempos vastu millelegi plahvatuslikule.

Tegelikult ei juhtunud midagi. Ainult Kirillov elas
Ule tdsise vapustuse: Uhel 8htul koju minnes voeti
ta dkki tundmatute meeste poolt kinni, tiriti mingisse
autosse, veeti linna taha ja anti talle seal niisugune
keretéis, et ta kais tikk aega koolis longates ja pea
sidemeis. Kuuldused juhtunust levisid nagu kulutuli,
asjaosalisi kindlaks teha ei dnnestunud. Rasmus utles
Truuvérgile vihase imestusega:

«Kurat, mina ei oleks uskunud, et ta niisugusena
kooli julgeb tulla!l Aga nded, tuleb ja lausa uhkeldab
sellega, et peksa sai! Teeb endast mértril»

«ldeeline mees,» vastas Truuvark. «Selle mehe eest
tuleb ennast hoida.»

Kirillov kahtlustas é&gedalt kdiki, oli kindel, et
selle kallaletungi taga seisavad Opilased, aga otseselt
testada ei saanud midagi. Poisid ei viivitanud teda
kiisimustega torkimast.

«lssand, mis teiega on juhtunud, seltsimees Kiril-
lov?» hidatas Muinast sultult ja ehmunult. «Kas te
kukkusite kuskilt alla v6i?»

Kirillov vaikis viivu, Utles siis otsustavalt ja teravalt:

«Mind peksti. Aga argu need peksjad arvaku, et
nad padsevad — vélja vdtame niikuinii, kes nad
olid!»

«Oi, ega see vist nii lihtne olegi,» vangutas Muinast
kaastundlikult pead ja lisas eemalduvale Kirillovile
jarele vaadates:

«Aga raskelt on teist hakitud kull. . »

Tegelikult polnud koolipoistel Kirillovi peksmisega
Uldse mingit pistmist — sellega said hakkama Kirilli
endised semud, kellega ta koos s6jakoolis oli kéi-
nud ja Eesti Vabariigi ohvitserikski saanud. Nagu
koik saladused imbus seegi kuskilt valja, aga keegi ei
teadnud, Kust.

Koolides oli dhkkond talumatult terav, mdned Opi-
lased visati vélja, suupruukimiste jarel nuhiti ja valvati
erilise hoolega.

Mai I6pul levisid 16puks juba péris kindlad teated
suurest vagede koondamisest piiril ja teisel pool
piiri, kuigi sOprus sotsialistliku ja rahvussotsialistliku
riigi vahel pidi ametlike teadete jargi endiselt kdigu-
tamatu olema.

Lennarti isa, kes uhel &htul Lennarti tuppa astus,
kui mdlemad poisid olukorda arutasid, vaatas neile
tdsiselt otsa ja utles, et nuud tuleb eriti ette-
vaatlik olla.

«Madinaks laheb, selles ei kahtle keegi. Aga mis
siin enne voib juhtuda. . »

«Te arvate, et...?» Kkusis
Adari kehitas 6lgu.

Rasmus umbmaaraselt.

* Algus H nr 7, 1990.
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«Ei tahaks ennustada. . .
nudd metsas?»

«Metsas jah,» vastas Rasmus. «Saatis Uhe tuttavaga
sOna, laskis ©elda, et meiegi jaoks on tal pesa juba
valmis.»

Imelikul viisil ei hakanud Adari sellele tldse vastu
vaidlema, utles hoopis noogutades:

«Seda vOib koévasti vaja minna. .
momendi tabama, et hiljaks ei jaa.

Séber Valmen on siis

. Peab ainult &ige
.. Ah, eks ndeme.

Esialgu katsuge kool kenasti &ra I8petada — kui
ikka jouate.»
Koo! tootas siiski 18puni vélja. Kui teisel juunil

tunnistusi jagati, polnud sdjast midagi rohkemat kuulda
kui mais.

Rasmuse klassis olid peaaegu kdik saanud Kkonsti-
tutsioonis «kolme», ainult Eigile oli Kirillov millegi-
parast «nelja» pannud ja Muinast arvas itsitades, et
Eigi on vist nuhk. See sultu naljatus 18ppes nii,
et Muinast prantsatas kolinal laua alla.

«Sa oled loll!» karjus Rasmus Eigile ja tiris teda
eemale. «Teine teeb nalja, sina kargad kallale nagu
pull!»

«Mis kuradi nali see on,» pomises Eigi suldlaslikult.
«Mbdelgu ikka ka, enne kui hakkab sonu loopima. ..
Oled sa, mats, iialgi Uhtki nuhki nainud?»

Konflikt jai sinnapaika. Muinast hd6rus l6uga ja sai
ka ise aru, et tema nali oli olnud natuke kohatu.

Ldpuaktusele oli tulnud kénelema vana tuttav Villem
Soo. Imelikul kombel ei lubanudki ta seekord tervet
kooli verre uputada, vaid leidis, et kdik on Kkenasti
korras ja et selle dppeaasta jooksul on kool kasvata-
nud rea tublisid noori proletaariasi.

«Kuule, meie kurss téuseb,» miiksas Muinast Rasmust.
«Tea, kas sdda on tdepoolest ukse ees vdi?»

«Ole vait,» hoiatas Rasmus. «Néae, Villemil tdna kogu-
ni lips kaelas.»

«Sai vist palka juurde,» arvas Eigi.

Direktor laks konepulti ja hakkas pérast luhikest
kokkuvétet Kiituskirju jagama. Eigil vedas sellel paeval
igati viltu: ainsana oma klassist pisteti talle pihku
kuldaareline paber, ko&ige krooniks kdlas wveel nii-
nimetatud presiidiumilaua tagant Villem Soo tunnustus,
et need noored on uue Uhiskonna avangard. Eigi
tuli nohisedes oma kohale tagasi, keeras Kkiituskirja
kokku ja rebis pooleks. Onneks polnud seda ette
kuulda.

Pérast aktust mindi veel korraks klassi, ja otsas see
kéik viimaks &kki oligi.

«So6idad koju?» péris Muinast Rasmuselt.

«Ma j&an esialgu veel linna, tarvis tadile abiks
olla,» vastas Rasmus mitte paris avameelselt. Tegelikult
oli ta isalt teate saanud, et kodukandis on poliiti-
line olukord uusmaasaajate, ametimeeste ja vanade
talupidajate vahel véga teravaks ldinud. Ahvardatakse
millega juhtub. Selles 6hkkonnas arvas isa paremaks,
et Rasmus mdne aja veel tadi juures viibib: mida
vdhem nendegi duel rahvast liigub, seda vaiksem ja
ohutum. Rasmusel polnudki selle vastu midagi, tal
oli tunne, et linnas on ta nagu rohkem v&imalike
siindmuste keskel, siin on praegu huvitavam.
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S6jaootus muutus aina tugevamaks, kuigi ametlikult
midagi kindlamat kuulda polnud. Eriti agaralt tegeles
lahema tuleviku aimamisega vana Adari, ta raékis
kogu aeg ikka selle ©6ige silmapilgu passimisest
ja lubas poistega koos Vaimeni juurde metsa tulla,
kui asjad tdepoolest nii kaugel on.

Suve kuumus laotus linnale kuivana ja tuulevaiksena,
66d olid valged ja soojad, Lennart, Rasmus ja veel
moned s6brad kaisid niid sageli koos linnatammikus
vOi selle lahedal ménnisalus — sealsamas, kuhu
oli maetud Kristjan, mida nad aga ei teadnud.
Kéidi ka Jurissoni haual, viidi lilli ja tuletati méddunut
meelde.

Seal viibisid nad ka 14. juuni 8htul. Tammikust
tulles oli loomulik, et astuti Ilabi ka kalmistult
Jurissoni viimse puhkepaiga juurest. Sellelt oli pérg
maha libisenud, keegi oli haudade vahelt Iabi ruta-
tes pehmesse kalmu pugava jélje astunud. Rasmus
laskus pdlvili, et seda tasandada ja kohendada.
Teised noppisid heledast liivast labikasvavaid rohu-
korsi, Lennart vottis naaberplatsilt véikese reha ning
riisus kogu platsi hoolikalt siledaks. Kui nad oma t66
16petasid, nditas kell juba (ks 0dsel, eemalt linnast
kostis ebatavaliselt vali autode mira, Rasmus m&tles
imestades, mida nad nii hilja seal kull teevad. Killap
veavad sbjavage vOi midagi muud taolist. . .

Nad lahkusid surnuaialt ja jalutasid linna poole.
Esimesele tanavale j6udes sOitis neist mddda paar-
kolm krusat kolme-nelja sdduriga veokastis.

«Mis patrullid need on?» kusis Lennart kahtlustavalt.

«Tont teab. Ei huvita,» vastas Rasmus. Nad tulid
koos ausambakiinkale, seisatasid sealgi viivuks ja
laksid siis laiali.

«Esmaspéeval tulge minu juurde, peame aru,» pani
Lennart ette. «Ehk on Valmenilt kah méni uudis. . .»

Teised olid ndus, igaiks kadus vaikides oma kodu
poole.

Lennart sammus aeglaselt, nautis suvise 60 niisket
soojust. Ta motles jalle kord sobjale. Kui see juba
algab, siis ei kesta vist enam kuigi kaua. Saks-
lased on vélksGjaga peaaegu terve Euroopa alla
heitnud, ega neil siin idaski rohkem aega lahe. Ja
kui rinne kord ule on lainud, siis... Mis siis tapselt
juhtub, seda poleks Lennart nii jarsku osanud 6elda,
ta ainult teadis kindlalt, et midagi siis juhtub, midagi,
mis on hoopis teistmoodi kui seni.

Jalle vuras temast mddda veoauto sdduritega, ja
seda vaadates oli tal imelik kdhe tunne. Mis siin
kil toimub? Lennart kiirendas sammu, p66rdus Umber
nurga. Uus auto vuhises modda, Lennart négi jarsku,
et selle Kastis istusid inimesed erariietes, kompsudega.
Nende vastas juhikabiini katusele toetudes seisid
sddurid, plssid istujate poole pdodratud. Kas need
olid arreteeritud? Lennart peatus automaatselt,
vaatas autole jarele. Tema kori ndoris kinni mingi sala-
parane hirm. Jah, need olid kindlasti vangid! . ..
Kohe soostis esile uus auto, ka selles istusid tardunud,
singete nédgudega inimesed. Mis see téhendab?
Massiline arreteerimine?

Lennart pistis jooksma. Ta tormas oma ténavasse ja
ndgi juba eemalt, et nende maja ees seisab tépselt
samasugune auto, keegi tuli majast ja ronis veokasti.
Untki mdtet I8puni mdéelda julgemata jooksis Lennart
edasi, komistades vahetpidamata Ummargustel muna-
kividel. Siis séhvatas tal peast l&bi, et tema jooksmine
vBib véga kahtlasena nédida ja ta tasandas sammu.

Hirm suurenes iga silmapilguga. Ta valis ldhenemiseks
teise tédnavapoole; kui teda lahutas autost veel paar-
kimmend sammu, tuli majast inimene kohvriga,
kannul automaati dielihoidev valvur.

See oli Lennarti isa. Lennarti jalad seisatasid, ta
jai paigale nagu Kivistunult. Isa jarel tuli ema, ndost
kahvatu, nutetud silmadega. Lennarti ja isa pilgud puu-
tusid kokku, Lennarti keha tegi ndksatuse, ta tahtis
isa juurde joosta, aga isa pilk naelutas ta paigale.
Ta vaatas ja vaatas ja sai isa silmade kdnest korraga
selgesti aru. Ara tule, (tlesid need silmad, kui sa siia
tuled, siis viivad nad ka sinu &ra, seda pole tarvis,
sina pead igal juhul jarele ja&ma. ..

Lennart ei suutnud oma pilku isa omast lahti kiskuda,
ta ei teadnud, mida teha, koik temas rebis teda edasi,
vanemate juurde, aga isa silmad keelasid seda vastu-
vaidlematult. Nii ta siis seisis ja vaatas. Ema ronis
valvuri abiga autosse, ta ei ndinudki Lennartit. Isa
vinnas end emale jarele, Lennart kuulis, kuidas ta
meelega liigagi valjusti 0Otles:

«Lennart jaab siia, ema. Ka see on midagi vaart. ..
Ukskord tuleme ehk ka meie tagasi. . .»

Lennart taipas, et need sdnad olid maaratud temale,
ta ei suutnud midagi teha, seisis ja vahtis, vahtis.
See oleks talle vdinud saatuslikukski saada, uks valvu-
ritest mérkas teda ja suunas relva tema poole.

«Mis sa vahid?» karatati vene keeles. «Lase jalga
— jooksuga! Muidu vétame sinu ka kaasal»

Lennart vdpatas, astus sammu tagasi ja tundis korra-
ga, et ta peab jooksma, peab isa sbna kuulama,
olgu see nii dudne kui tahes. Tal polnud enam joudu
pealt vaadata, ta pddrdus ja pani jooksu. Ringi vaa-
data polnud aega, ta tormas arutult edasi, pddrdus
kuhugi pdiktanavasse, jooksis edasi, poordus jalle
kuhugi, jooksis ikka edasi. Kui ta viimaks raskelt
160tsutades seisma jai, markas ta, et oli p&genenud
otse Rasmuse maja juurde. Millelegi métlemata ldks
ta hoovile, astus trepile ja koputas kokkulepitud
marguandega Rasmuse aknale. Vastust ei tulnud kohe,
Lennart kaotas enesevalitsuse ja hakkas rusikatega
vastu akent taguma. Hetk hiljem ilmus akna taha
Rasmuse kohkunud n&gu, sdber tegi talle margi ja
kadus. Ma&ne silmapilgu jarel kostis ukselukus pdoratava
v6tme krigin, uks avanes, Lennart sodstis sisse. Rasmus
oli tdiesti riides, ta ndgu peegeldas jubedust.

«Ara viivad,» (tles ta sosinal. «Meie kdrvalkorter
tehti praegu inimestest tihjaks! . . .»

«Ma tean,» vastas Lennart ja toetus seljaga vastu
seina. «lsa ja ema léksid praegu. . .»

«M i s???» Rasmuse silmad hakkasid pimeduses
kiirgama, ta kahmas Lennartil kéest kinni. «Mis sa
Utlesid?»

Lennart tdukas end seinast eemale, ta teadvus

hakkas uuesti selgelt tddle.

«Lé&ksid,» kordas ta tuimalt. «Just praegu pandi au-
tosse, just sel silmapilgul, kui ma koju joudsin.»

Ta lukkas Rasmuse korvale, léks ees sdbra tuppa,
istus laua &arde toolile ja jai liikumatuks. Rasmus
lukustas Kkiiresti ukse ja tuli jarele. Ta oli nii jah-
munud, et ei osanud midagi Oelda. Tal polnud vaja
midagi kusida, Lennart hakkas ise ré&kima ja kordas
téapselt koike, mida ta oli ndinud, elas veel kord
labi selle uskumatu, jubeda siindmuse.

«Kuhu nad neid viivad?» kisis Rasmus pérani Kkistud
silmadega.

«Ei tea. . .»
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«See on ju massiline viimine, linn on autode murinat
taisi»

Rasmus ei saanud rahu, ta taltsutas kdigest joust
haalt, et mitte valjusti karjuda.

«Nuud peab kull sbda vaga lahedal olema. . »
Utles Lennart jarsku oma tavalise hadlega. «See on
ainuke seletus. . .»

«Vist kill.»

«Mis nuld teha?» kisis Lennart abitult.

«Vaimeni juurde. See on ainus tee.»

«Jah, vist kull. . .» Lennart méotles jarsku sellele,
kuidas isa kogu aeg oli arutanud, et tuleb passida
Oiget silmapilku, ei tohi hiljaks jaadda. Nuud oli ta
ise siis esimesena hiljaks jddnud. Rasmus tegutses
juba, ta mdistis, et praegu peab tema eestvedajaks
olema.

«Hommikul laseme jalga. Mul on jalgratas siin, votame
tadipoja oma kah, kes teab, millal tema Tartust
siia jouab. . »

Lennartil oli tunne, nagu oleks Rasmus 6elnud:
kes teab, kus temagi juba on. ..

«Jah, jah,» utles ta kuulekalt.
lahme.»

«Ma raagin tadiga,» utles Rasmus.

Tadi Hiili oli juba koridoris naaberkorteri kinni-
pitseeritud ukse taga ja vahtis suurte silmadega
tumma, liikumatut ust.

«Tule é&ra,» Utles Rasmus ja viis tadi tuppa. «Me
sdidame hommikul minema. Maale. Vaimeni juurde.»

«L&hme. Muidugi

Tadi vaatas teda heitunult, nagu mitte midagi
nahes.
«Mis hommikul? Minge kohel Minge silmapilk!

Kas tahate oodata, kuni nad meile ka tulevad?»

«Suli on 6igus,» mdistis Rasmus. Ta likkas oma toa
ukse lahti. «Lennart, ole valmis. L&me kohe. Siin on
liiga ohtlik.»

Nad t6id kuuri alt jalgrattad, kuulasid hinge kinni
pidades, kuidas raske veoauto maja eest moodda sditis.

«Oota, ma toon pustolid.»

«V0otke midagi sulla kaasa,» hadaldas tadi
ukse vahel seistes.

«Seal s6ome. Praegu pole aega,» keelas Rasmus
ja lukkas jalgratta véravasse. «Huvasti.»

Nad piilusid korra ténavale, siis olid nad juba
véravast véljas ja sOtkusid agedalt pedaale.

«Poeme kdigepealt linnast vélja.»

Autosid enam vastu ei tulnud, neil dnnestus mérka-
matult linnast vélja paéseda. Rasmus aeglustas tempot
ja puhkis kéaeseljaga higi.

«Oleme vist paasenud. Eks nad maal tee sedasama,
aga siin on ruumi rohkem ja mets ka l&hedal, saab
eest dra lipsata, kui moéni peaks vastu juhtuma.»

Ara lipsata tuli neil kolmel korral, nad seisid tee
kérval vOsas ja vaatasid vaikides, kuidas autod linna
poole kihutasid.

Kas Vaimeni kodus on veel kedagi, mdtles Rasmus
pingeliselt.

Tee Vaimeni kodukulla oli Usna pikk. Kui nad esi-
meste taludeni joudsid, hakkas paike juba tGusma.
Kas Vaimeni kodus on koik korras?

Rasmus négi juba kaugelt Uksikut naisterahvast
Ouel askeldamas. Siin oli vist see 00 kurja tegemata
modda ldinud. Ta poOodras ratta Buele ja sBitis otse
naise ette.

«Kas teie olete Valmen Rajala ema?»

«Olen kill.»

koogi
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«Minu nimi on Rasmus Tombak. Ja see on Lennart
Adari.»

Naise négu selgis kuigivord.

«Tulge tuppa,» Utles ta luhidalt. «Ma saadan kohe
Vaimeni jarele.»

Minut hiljem sibaski umbes kolme-neljateistkiimne
aastane tudruk metsa poole. Ja varsti oli ka Valmen
kohal.

«Ma juba Kartsin, et nabivad teidki
ta tervituse asemel.

«Siin kaib kah?» kisis Rasmus.

«Tdie hooga.»

«Lennarti isa ja ema laksid.»

Valmen sungistus.

«Kuradid. . . Kuidas te tulema saite?»

Rasmus jutustas.

«Noh, siin olete kindlas kohas. Varsti algab s6da, siis
saab Kkoik Klaariks.»

Kas ikka saab, métles Rasmus kahtlevalt. Tema
peas oli kbik ummikus, ta ei osanud enam millelegi
kindel olla.

kinni,» Utles

«Tulge, ldhme nddd siit minema,» kamandas
Valmen. «Kes neid teab, veavad péeval kah veel
edasi.»

Vaimeni peidupaik oli targalt valitud. Vana ning
lagunenud kilni alla oli kaevatud Usha ruumikas
koobas, seestpoolt valgustas seda hele gaasilatern.
Maas oli neli kahekordset madratsit, isegi linad ja

tekid ei puudunud.

«Visake pikali, puhake. Péarast peame aru.»

Lennart kuulas sdna, ta tundis akki, et oli surmani
vasinud, et poleks jaksanud astuda enam ainsatki
sammu. Ta vajus madratsile, sulges silmad. Organism
kaitses end véaaramatult — ta jai koigele uleelatule
vaatamata peaaegu silmapilkselt magama. Ka Valmen
heitis pikali, jalgis ké&sipdsakil, kuidas Rasmus oma
taskutest pabereid vdlja koukis.

«Mis sa seal koik kaasa oled vedanud?»

Rasmus kehitas dlgu. Tema ees tekil lebas kooli-
tunnistus, paar muud dokumenti ja kolm lehte vanade
artiklitega, mis ta laualaekast mé&tlematult kaasa oli
kahmanud. Valmen n&gi neid ja muigas mornilt.

«Ah et tdid needki ligi. .. Nojah, eks nad ole kah
Uks malestus. Kunagi on hea vaadata. . .»

Rasmus vottis artiklid ja libistas neist pilgu (le.

lgathe alla oli suurte tahtedega trukitud: «Viimse
meheni».
Kas see on ennustus, mdtles Rasmus tdsiselt.

Viimse meheni. Kaks neist on juba lahkunud. Nemad
kahekesi ongi veel jarel sellest algpédevade kambast.
Mis saab edasi? Kas ongi nende saatuseks teha tdeks
sdnade tdhendus — viimse meheni?

Seda ei teadnud tol juunitdl neist kumbki.

Lopp



Oppekirjandus kooliuuenduses

25. ja 26. sept 1991. a toimunud TU teaduskonverentsil
teadusraamatukogus arutleti teemal «dppekirjandus
kooliuuenduses». Osa vottis 80 huvilist 6 maalt, peale
Eesti ka Latist, Leedust, Venemaalt, Soomest ja Root-
sist. Kuulati 28 ettekannet ja 10 sOnavOttu. Anti valja
konverentsi ettekannete kogumik 23 publikatsiooniga.
Konverentsi 16pul vbeti vastu otsus (vt Opl nr 41).
Konverentsi ajal oli dppekirjanduse ja didaktiliste
toode néitus.

Esimesel péeval toimus pérast aseminister K. Lutsu
avasdnu 3 istungit: hariduse sisu ja Oppekirjandus
(juhatas M. Salundi), ©ppekirjanduse mdistetavus
(juh J. Mikk), dppekirjandus reaalainetes (juh A. T6ld-
sepp). Teisele péevale jéid: Oppekirjandus humani-
taarainetes (A. Metsa) ja Oppekirjanduse uldkusimusi
(U. L&&nemets).

Konverentsi juhatas teoreetiliselt ja sisustgavalt
sisse Uppsala ulikooli prof Borje Ekstig, kes toonitas
Opiku ja Opetuse puhul igapéevase elu ja enesega
toimetuleku strateegiat. Enne aine teoreetilise kasitluse
juurde asumist peame selgitama meid Gmbritseva
elu néhtusi, siis tekib huvi ka edasiseks. Opetuse
puhul peame arvestama seda, et igal dpilasel on oma
teadmistasand, millest ta alustab, see ei ole kdigil
Uhesugune.

B. Ekstigi huvitavaid votteid pakkuva ettekandega
haakus mitmeti teisel péeval kuuldud Kaija Komsi
(Soome) ettekanne, kuidas soome keelt dpetada valis-
maalastele.

Oppekirjanduse koostamise printsiipidest raakisid
mitu meie autorit. A. Toldsepp (TU) esitas loodus-
teaduste Oppekirjanduse koostamise ja hindamise
printsiibid (koduloolisus ja -ldhedus, uudsus, tervik-
likkus, jarjepidevus) ning esitas 6ppematerjali loogilis-
matemaatilise mudeli.

L. Vassiltsenko (TU) pidas 6piku teksti puhul prob-
leemiks eri vanuses ja soost Opilaste sdnavara tund-
mist. Abstraktsust véljendavate sdnade arv on Opikutes
vdga suur ning nende sisu omandamine &pilastele
raske, tidrukutel ja poistel koguni erinev.

Bioloogiadpiku haridussisu vaatles M. Toom (TU) ja
loodusloo Oppetekstide mdistmist arengupuuetega
opilastel A. Reinmaa (TU).

Oppekirjanduse mdistetavust késitlevatest ettekanne-
test peatus H. Kukemelk (TU) 6&piaja sBltuvusel
teksti karakteristikutest. Uurimusest jareldus diferent-
seeritud tekstide andmise vajadus — lihtsamad
neile, kes puuduva ettevalmistuse tdttu ei suuda
praeguse Opiku teksti omandada. Eriti vajab selgitamist
valemite keel. Opetaja peab véljenduma arusaadavate
terminitega ja olema véhem abstraktne. Arvestada
tuleb ka poiste ja tudrukute erinevust.

J. Miku ettekandest kuuldi, kuidas arvutit &ppe-
kirjanduse koostamisel kasutada. Peale teksti koos-
tamise saab ka sOnavara analllsida (sGna esine-
mise sagedus, vahetuntud sdnad, esmatarvitatud sdnad
jm). Arvuti vdib teha ka morfoloogilist analliusi,
avastada kirjavigu ning hinnata 6piku loetavust jm.

Teksti statistilise struktuuri seoseid teksti raskusega
kasitles J. Tuldava (TU) ja bioloogiatekstide oman-
damisraskuse p@hjusi J. Elts (TU). Peamiselt oleneb
omandatavus sBnavarast ja lause pikkusest. M. Laari
(TU) ettekanne puudutas dpiku dialoogi keerukust.

Reaalainete 6ppekirjanduse koostamise eesmarke
késitlesid E. Partel, K. Timpmann, H. Voolaid fusi-
kas (TU). Need on: opilase unikaalse maailmapildi
arendamine, tehnologiseeritud maailmas toimetuleku
vbime arendamine. G. Karu (TU) pakkus fiisika-
Opiku teksti efektiivsuse hindamise valemi, mille jargi
selgus Opitulemuste soltuvus Oppeteksti omadustest:
Opitulemused halvenevad, kui suureneb keelele spet-
siifiliste valjendite osakaal. Et uus mdiste ei avaldaks
negatiivset mdju, peab tal olema védhemasti 4 seost
varemopituga.

A. Virovere (TPedl) pidas keskkonnabpetust kui
integratiivainet Uheks vdimaluseks seostada kesk-
konda ja Opilast. .

V. Labejevi (Lati Ulikool) Kasitletav teema oli
koolidpikute sisu optimeerimine ettevalmistuskursuste
susteemi kaudu.

Humanitaarainete Oppekirjanduse teema juhatas
sisse A. Metsa (TU), kes raikis isiksusekeskse keele-
Opetuse ja -Opikute modelleerimisest. Selleks on teo-
reetiliste ja praktiliste uurimuste sinteesis tuletatud
eri keeleGpetuse ja keeledpikute mudelid. On uuritud
keelevdimekust ja -kompetentsi mdjutavaid tegureid,
vigade tekke ja ennetamise pohjusi, Opiku efek-
tiivsust ja keeledpetuse muutmist oma maa kultuuri
lembesemaks, keeledpetuse prestiizi téstmist. Uuri-
mused annavad uue isiksusekeskse keelebppe ld-
strateegia (eesmargid, funktsioonid, sisu, printsiibid
ning selle eri mudelid).

A. Jénese ja E. Raeste (TU) koostatud eesti-vene
Oppevestmik keskkooli vanemale astmele on kasutatav
nii eesti kui ka vene koolis ning suhtlemist soo-
dustav Gppevahend.

S. Zaikina (TU) jalgis oma uurimuses algklasside
vene keele Opikute sdnavara jarjepidevust, R. Vaari
vOorsdnade osakaalu 11. ja 12. kI emakeele dppe-
vahendites ning leidis, et mdisted on halvasti seleta-
tud ning Opilased tegelikult nende tahendusi ei
tunnegi.

V. Tomusk (TU) raakis teksti tehnoloogiast ja teh-
noloogilisest tekstist, I. Tomusk (Kadrina kk) aga enda
koostatud soome keele 0&pikust, selle p&himdtetest
(grammatika kesksus).

J. Sivula tutvustas soome keele 6Oppekirjandust.
K. Komsi ettekandest selgus, et Soomes on mitu
erinevat 6ppekomplekti, mille hulgast 6petaja valib oma
tldbile ja isiksusele sobivaima. Valismaalaste keele-
Opetus on eelkdige kommunikatiivne, dppimismoti-
vatsiooni tekitav, meetoditerohke.

Oppekirjanduse uldkusimuste
U. L&dnemets (EHA) teemal
Oppekirjandus». Kuuldust selgus, et meil radgitakse
eelkdige sisustandardist, mujal maailmas kuulub
standardi mdistesse kdik see, mis normaalset dppe-
tegevust soodustab. Ettekandja peatus aineprogrammi-
dele ja Oppekomplektidele esitatud nduetel ja
kriteeriumidel, vordles meie ja teiste maade Oppe-
kirjandust. P&hin6uded dpikule: kerge kasutada,
meeldiv vélimus, huvitav tekst, tBepérane ja usutav
faktoloogia.

Sonavottudes puudutati  kirjastustegevust  (a/s
«Koolibri»), selle tulevikku, kogemusi t66s autoriga.
Praegustele 0&pikutele heideti ette raskesti mdiste-
tavust, paljusdnalisust, teadlaste koostatuna nende
tasemest ladhtumist, keeledpikute ja toovihikute koos-
kolastamatust, kirjandusépiku ja tekstikogu vastamatust,
sisu vanadust, trikitehnilist kdundimatust jm.

Konverentsist osavott vdinuks olla arvukam, &pikute
autoreid ja Opetajaid rohkem.

sektsioonis esines
«Haridusstandardid ja

MAIMO KALMET
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MILLI-IRENE PEDAJAS

Tuul, &ra murra puid, neil
on ju linnukesed.
(S. Vangoli.)

Oks rikas elutee on oota-
matult joudnud Idpule. 8.
oktoobril viis raske haigus
meie hulgast manalamaile
silmapaistva teadlase, tun-
nustatud Oppejou, andeka
pedagoogi ja kirgliku aate-
inimese, pedagoogika-
kandidaat professor Milli-
Irene Pedajase.
Milli-lrene Pedajas sln-
dis 16. augustil 1933. a
Voérumaal Antsla  vallas
vaiketalupidaja perekon-
nas. Parast Lepistd 7kl
kooli wvalis ta oma sihiks
dpetajamissidoni ja sidus 16.08,1933 8.10.1991
sellega kogu oma teadliku —
elu. Readpetajast andragoogikaprofessorini — selli-
selt vBiks kokkuvdtlikult iseloomustada lahkunu elu-
teed, millesse mahuvad O&pingud Tartu Opetajate
Instituudis ja TROs, todtamine emakeele-, muusika- ja
kunstiGpetajana, ajakirjanikuna, kooliinspektorina,

Oppealajuhatajana, vditekirja kaitsmine, teaduritdo,
dotsendi kutse saamine ja palju muid sisukaid
ettevotmisi.

Lahkunu elutdéoks kujunes kahtlematult tema silma-
paistev tegevus Tallinna Pedagoogilise Instituudi
koolijuhtide taiendusteaduskonnas Lasnaméel selle
loomise esimestest péevadest alates. Lihikese ajaga
kujunes sellest véikesest tdodkollektiivist prestiiZzikas

pedagoogilise mdtte, uurimis- ja innovatsiooni-
keskus, mille m&ju meie hariduselule oli markimis-
vaarne.

Milli-lrene Pedajas piihendas kogu oma td6rohke
elu Eestimaa Opetaja professionaalse arengu ja
isiksuse seoste uurimisele. Enam kui 110 sisukat
uurimust Opetaja  kutsekohanemise, tdienduspeda-
googika, Kkutse-eetika ja tookultuuri valdkonnas on
silmapaistev panus Eesti pedagoogikateaduse vara-
salve. Selle pérandi slUvauurimine ja rakendamine
on ulimalt tahtis Eesti Kkultuuri seisukohalt.

Elu oli lahkunule heldelt jaganud andekust, ana-
ludtilist motlemisvdimet, ausust, todkust, emotsionaal-
set puhtust, sihikindlust, visadust ja vastupidavust.
See aitas puUstipdi vastu seista ka elu karmidele 166ki-
dele, peale viimase raske haiguse. Lahkunu elu oli
nagu suur p&lemine, leegitsemine, téiel rinnal hinga-
mine, mille tdelist suurust me vdib-olla hakkame
péariselt moistma alles nudd, kui Milli-lrenet enam
meie keskel ei ole.

Professori atestaat jdigi talle kéatte andmata, sest
eluktiinal  kustus enne, kui see pidulik hetk oli
kavandatud.

Pedagoogilise  Instituudi  rahvas, haridusjuhtide
taiendusteaduskond ja selle arvukas vilistlaste pere
on lohutamatus leinas. Eesti pedagoogikateadus elab
Ule korvamatut kaotust.

Milli-lrene  Pedajase lahkumine ei tdhenda aga
jaddavat I16ppu, tema elutdd elab edasi Eestimaa
Opetajates, koolijuhtide ja todkaaslaste sidames.

Tallinna Pedagoogilise Instituudi rektoraat
Haridusjuhtide ettevalmistus- ja taiendusteaduskond
Andragoogika ja juhtimistod kateeder
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OBPASOBAHVE
OkTsa6pb 1991
MEAATOMMYECKUI XXYPHA
MWHWCTEPCTBA TPOCBELLEHNA
3CTOHUN

3. XWAE. O nporpamMme OGHOBMEHWS HauabHOM
LIKOMbI 1 MOArOTOBKE Y4wuTeneil HayaslbHbIX KNaccoB.
B cTaTbe paccmaTpuBalOTCA HeKOoTopble MNPo6aeMbl
06HOB/IEHNSA HAYa/IbHOrO O6YYeHUs, ucxofsd w3 pas-
paboTaHHO aBTOPCKUM Konnektmsom B 1990-m rogy
nporpammbl; 3aTparnMBatoTCA TakXKe BOMPOCbI MNoA-
rOTOBKW YyuuTeneil HavanbHbIX Knaccos. [logpasgenbl
cTatbl;  PYHKUUM Ha4yasibHOro o6y4yeHus; CTPYKTypa
N cofepXkaHwe HayasbHOro o6y4yeHus; opraHusaums
y4eGHOro npotecca B HauaslbHbIX Knaccax; MofroToska
yuutenei.

3. KPYJ/Ib. O BO3MOXHOCTAX MOJepHU3aunum Teo-
peTUYECKOro cofepXaHus Megarornyeckoii mnogro-

TOBKM.
B nepBoii uactm cTaTeM (NPOAO/DKEHME — B MO-
creflylolx HOMepax >XKypHaia) —paccMaTpuBaeTcs

cucTeMa MOArOTOBKW YUWUTENEN, CNOXMBLUAACS K KOHLY
nepuosa CamMoCTOSATENIbHOCTU DCTOHCKOW Pecny6auku.
ABTOpP OCTaHaB/MBAeTCA Ha CoAepXaHUW u  Mo-
CTpoeHUM YyuebHMKAa Mo nejarorvke nog ped. X
NuiiMeTca; w3naraeT psg  NpUHUMNOB  pedopMupo-
BaHWS  cOfepyXaHUsi  MOArOTOBKM  MeAaroruyeckmx
KafipoB; npeanaraeT CTPYKTYpYy MNOCTPOEHUst 06LLero
Kypca nefaroruku.

X. MMYXKMM. O penpeccusix nefarormyeckux Kagpos
B MOC/MEBOEHHON OCTOHMM.

B maTtepuane npuBoauUTCA 0630p f[aHHbIX O COBeEp-
LWeHHbIX B 1944—1951 rr. B OCTOHMM penpeccusx
no MnOANTUYECKMM MOTMBaM B OTHOLUEHWM Mejaroru-
YeCKUX Kafgpos.

A. JIMVMETC. YuebHble CTUAM N cTpaTeruy (UHCKUX
LUKO/IbHNKOB.

ABTOp CTaTbW, OCHOBbIBasCb Ha WCCNefOBaHUAX Me-
paroros ®uUHNAHAMK, fAaeT 0630p Y4ebHbIX CTuei
N cTpaTernii QUHCKUX LUKONbHUKOB.

X. MEPXO. XapakTep W 3HayeHWe MpPotecCUOHasIb-
HbIX YCTPeMEHWI ANs nefjarornyeckux cneumanb-
HocTeil. MeTogb! BbiGopa.

B craTbe npuBOAATCA [aHHble O MPOMECCUOHab-
HbIX  YCTPEM/EHUFX abUTYpPUEHTOB ¥ CTY/EHTOB
yHuBepcuteta B WosHcyy (1976 u 1983 rr.), noa-
YepKUBAETCA WX 3HA4YMMOCTb B y4yebe 1 rnpodheccuro-
HanbHOW [eATeNbHOCTU.

A. HE3ME, W. 3BBEP.
BaHHbIi PEGEHOK B LLUKOJE.
YTo XapaKTepHO A/ NOBeAeHWsl LUM30UAHOTO aKLeH-
TYMpPOBaHHOTO PeGeHKa, 4YeM OHO 06ycnaBnMBaeTCs?
Kak oTnnuuTh MNCeBAOLUM30UAHOCTL OT  HacTOsLLEi?
MOXHO /M BOCMUTaHUEM YCUIUTL WM OCNabuTb
BPOXAEHHKIO  LUM30UAHOCTb, KaK MOMOYb PEBEHKY
npeogoneTs TPYAHOCTM B 06LUEHUN?

LLIn3onaHbIli  aKLeHTympo-

B. -W. Jlaiigmsas. Coumonornyeckuii MOpPTPET OfHOro
knacca (Il).
B craTtbe NpUBOAATCA MHEHMSI Yy4allmxca O CBOeW

LKone, yuebHbIX MpeamMeTax, yuuTensx u TpeHepax.

0. BEHE. HpaBCTBEHHble YCTaHOBKW 1
YYeHVKOB.
Kak oTHocAaTcA TapTyckue abuUTYpUEHTbl K KypeHwuto,

NMPUBbLIYKN



yrnoTpe6/ieHNo  aIkorosis ¥  HapKOTUKOB, K Cek-
Cya/ilbHbIM OTHOWEHUAM? KakoBbl UMX YCTAHOBKU U
nosefeHve? B onpoce npuHANO y4yactue 239 abu-
TYPUEHTOB.

K. VbIYTY. Msbicin No MNOBOAY W3YyYeHUA pPOMaHOB
A. Manka.

B maTepunane paetca 0630p XW3HM W TBOpYeCTBa
OAHOr0 M3 KPYMHEeWLNX 3CTOHCKUX POMAaHWUCTOB. B
3TOM HOMepe XXypHasia aBTop paccmaTpuBaeT MepBblii
TBOpYeckuii nepuog, A. Msanka — €ro CTaHOB/eHVe
kak nucatens (1926—1933). OTAenbHO paccMaTpu-
BalOTCA pPOMaHbl, COOPHWK HOBenn W nbecbl. [pu-
BOAATCS 06pasubl 3afaHuin Ans y4eHWKOB.

M. MUACAHT. [OWKONLHUKN U (IU3NYECKMe YMpax-
HeHusA.

B cTaTbe roBopuTCA O Ba&KHOCTU [ABUXEHUS AN1A Ye-
noBeKa; 0 ABWraTteslbHOM BOCMUTaHWU AeTeld B Lesiom
W O TOM, KaKk €ero MOXHO MpoBOAUTL B [ETCKOM
cagy. B kayecTBe npumepa npuBOAUTCSA OnNUcaHue
(hr3NYeCKNX yNparkHEHUI, KOTOpble MOXXHO MPOBOAUTH
B [ETCKOM cafly B TeuyeHWe [HA, [JaeTca TakKxke
MeToAMKa WX MpoBefeHUs.

K. TAMPA. ¥YpgapHble My3blKa/lbHble WHCTPYMEHTbI B
3CTOHCKOW HapoAHbIli My3bIKe.

[aeTcsa onucaHve W3roTOBNEHWA W UrPbl Ha pasind-
HbIX YAapHbIX My3blKa/IbHbIX WHCTPYMEHTaX.

X. KYPM. MartepuanbHas 6a3a Haya/bHOM LUKOSbI
B Mepuof He3aBUCUMOCTU DCTOHUM.

Martepuan 06 opraHusaumMu HadaibHOro obpasoBaHWUs
B OCTOHCKO pecnybnmke: 0 pacxofax Ha cogep-
>XaHue HavaibHbIX LWKoN (4To 6pano Ha cebs rocy-
[apcTBO, BeMMYMHA PaCXOf0B Ha MPOTHXKEHUN Yy4yeb-
HOro roga W T.M.), O LWKOMbHbIX 3AaHUAX, WHTEP-
HaTax, Y4ebHbIX Nnocobusix, 6MbnnoTekax.

HO. ANAHIO. YuebHUKM ANa cpefHel LKONbI B Meprog,
OCTOHCKOI rocypapctBeHHocT (1919—1940).
PoXxgeHno  HalMOHaNbHOM  LUKOMbI  CONYTCTBOBA/IO Y
n3faHne Kak HOBbIX YYe6GHWKOB AN1A CpeAHel LUKObI,
TaKk ¥ O6HOB/MEHME cTapblX. B cTatbe paetca noga-
pOGHbIi  0630p Y4YEOHUMKOB [ CpeAHel  LUKOfbI,
Nno KOTOPbIM Y4WIMCb B Mepuof SCTOHCKOW rocy-
[apCTBEHHOCTN; MPUBOAATCA TakkKe CBefleHUs O Ccoc-
TaBUTENAX YYEOHUKOB.

A. O/1AHIO. O6 ogHOM 3abbITOM 3CTOHCKOM rMeja-
rore. 140 net co gHA poxpaeHus K. X. Hurrons.
Cratba nocssaweHa K. X. Hwurronto negarory,
aBTOpy MefarorMyeckux TPYAOB W YYEOHUKOB, 3HTY-
3MacTy TPy[OBOro 06YyYeHWs,, OCHOBOMOSIOXHUKY [0-
LUKOMbHOM MNefarornky B OCTOHUW, TeOpeTUKy [Ao-
LLKO/IbHOrO BOCMUTAHUA. ABTOP CTaTbi 3HaKOMUT C re-
parormyeckumn  BosspeHusamun K. X, Hwrronsa, npwu-
BOAATCA [aHHble ero 6uorpadguu.

bl. KYKK.
JcTama.
MoxaHH [eopr Octam pogunca 2 okT. 1891 r. (ymep
B 1955 r.). B npegnaraemMom Balwemy BHUMAHWUIO
MaTepuanie faloTcsl cBefleHuss 13 ero 6uorpapun —
0 rogax y4yebbl 4 paboTbl, O €ro nefarornyecknx
BO33pEHUAX.

100 neT co AHS poxgeHus oxaHHa

P. KAYI'BEP. Bce po eguHa. (OKoOH4aHue.)

Oma kodu heaks
ei tule toole

I6ppu
(Esikaane sisekulje jarg.)

Jutt kéib aianduskoopera-
tiivist «Saare». Asub see
Tartu Annelinnast 6 km kau-
gusel Emajbe, Poti joe ja
joesadama mahajaetud
kruusakarjaéarist  tekkinud
sligava veekogu embuses.
Mis digustab sellest Kirju-
tamist ja piltide naitamist
«Hariduses»! Ei miski muu
kui kooperatiivi kuulumine
koolirahvale. Tartu 1. eri-
internaatkooli pedagoogi-
de ja muude tbotajate pere-
kondadele. 12 peret on sin-
na rajanud suvekodu, iga-
Uhel eriilmeline, oma vaja-
duste, vBimaluste ja maitse
kohane, aga tingimata ilus,
hasti hooldatud aiaga.

Aianduskooperatiivi asuta-
mise idee tuli kooli kaua-
aegselt toimekalt ja oma
kolleegide heaolu eest mu-
retsevalt direktorilt Arkadi

Reigolt. M®&eldud-tehtud,
abimajandi aegadest oli
monedel kooli td6- ja

puhkelaagri vahetus léhe-
duses juba kartulimaa ole-
mas, teistele soovijatele,
kellele loosidnne jagus,
mdoddeti krundid vélja joe-
poolsest kiljest. Kiita pol-
nud midagi — aina réga,
kaitsekraavid ja kruusaklibu.
Algas t60, Uhtaegu raske ja
meeldiv. Esimest korda 166-
di labidad mulda (muud
tooriista siis veel kellelgi
polnud) kevadel 15 aastat
tagasi. Esimeste talgute
daatum — 11.IX 1976 —
on kiwvi raiutud kooli prae-
guse direktori Helgi Kleini
ja tema kaasa, 1978. aastast
alates kooperatiivi esime-
heks valitud Bruno Kileini
maja seinas. 15 aasta kestel
on olnud 12 perele t66
oma suvekodu rajamisel
puhkuseks ja puhkus seal
tooks. Tasu selle eest silma-
ga ndha — kenad loodu-
sesse sobitatud majad, lop-
sakas rohelus, liigirikkad
viljapuuaiad, muru, lilled,
aiaskulptuurid, tiigisilmad,
teed, kasvuhooned, istuta-
tud puud-p68sad — kased,
kastanid, kadakad — nii
aedades kui nende taga.
Koormate viisi on veetud
pinnatéidist, mulda, p&llu-
rammu, kuid mitte grammigi
murke. Ehitusmaterjale on
taritud jalgratta ja taksoga,
suurvee ajal koguni «Bela-
rus!» taispumbatud kummi-
del parvetades. Valjadppi-
nud ehitaja polnud Ukski
kooperatiivi  liige, koike
tehti oma mdistuse ja kéte-
ga, Uksteiselt ndu ja abi
saades. Abijoudu peaaegu
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ei kasutatud, kui, siis ahju-
de-pliitide ladumisel. Ehitati
endale, ehitati hésti ja ke-
nasti nagu eestlastele igi-
aegu omane. Tehes Opiti,
kaidi abiks perest peresse.
«\/d0dras kasi pole siin t6od
teinud, sellepérast see nii
armas ongi. Siin on hea
olla. Juba aprillis, kui suur-
vesi taandub, hakkame
kuulma maa kutset, tundma
rodmu eesootavast tddst ja
puhkusest.  Eriti  vajavad
niisugust rahu ja vaimutdo
vaheldust linnakoolide 6pe-
tajad. «Saare» on meile
nagu piksevarras, mis valu-
tult maandab kdik kooli- ja
olmepinged,» raagivad
Kleinid. Kas toovaline lavi-
mine ja tihe kokkupuude
kolleegidega vabal ajalgi
ei pingesta, ei tudta! Mitte
sugugi, vaidetakse siiralt.
Labisaamine on hea ja ega's
paris kolhoosielu elatagi.
Eestlasele pole uhiselu loo-
muomane, aga sellest hoo-
limata on juurdunud tavad
ja Uhised ettevdtmised.
Koos peetakse jaanipéeva,
kooperatiivi liikmete juube-
leid. Siis heisatakse «Saare»
valge-roheline-kollane
kurepesa kujutisega sild-
lipp. Hooaeg |dpetatakse
koosviibimisega, kus vas-
tastikku antakse aru, mis
suve jooksul tehtud voi
tegemata, mida kasvatatud,

kui suurt saaki saadud.
Koosolek kaib kilakorda,
igal slgisel ise peres.

Teadmine, et kodulimbruse
heakorrale naabrite silmad
hindajaks ja valvajaks on,
kutsub  korrale, ei lase
hooletusel targata. Kui vaja,
tuleb ka mérud kriitikapillid
alla neelata ja ennast
kasile votta.

Naisperele kujunevad su-
ved kodumajanduse téien-
duskoolituseks: vahetatakse
hoidiste retsepte, seem-
neid ja sibulaid, arutatakse,
kus mis paremini kasvab,
sobib, ditseb voi vilja kan-
nab, viiakse Uksteisele
head-paremat naha ja
maitsta. Meestel jalle omad
jutud ja harrastused, kull
ehitamine, kull maaharimi-
ne. Tihti katsutakse kala-
onne. Kehtib kokkulepe —
leivateenimise t66st puhku-
se ajal ei raagita, Opilas-
test ja kolleegidest samuti
mitte. Murekanal lulitatakse
lihtsalt vélja ja tuntakse
monu oma kétega loodust.
Perekonnad Kilein, Aadu-
soo, Misiniene, Leiman,
Erlemann — Jaaska, Ratsep,
Laas, Nemvalts, Jurs, Pill-
mann, Kasepuu ja Kilm
on oma suvekodu rajades
ja hoides loonud palju
ilu, seda loodusele pigem
juurde andnud kui temalt
votnud.
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