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A Vasalemma pdhikooli direktor Endel
Ojasild on (htlasi ajalooGpetaja.

A Staazikas pedagoog Ellen Hiiesalu
Opetab 5.—7. klassini eesti keelll

» Valdur Peebole on Vasalemma esi-
mene tookoht, tema vdimlemistundides juh-
tub alati midagi huvitavat.

v Nii vahe kui Oaastaseid ka pole,
oma mangutuba on neilgi.
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Motiskleb rahvasaadik Helgi Viirelaid

Ega Uhe koolmeistri tee Eestimaa parlamenti
kerge olnud, seda enam kui sa veel naiste-
rahvas oled ja Kirde-Eesti kaevurrtelinnas
kandideerima pead. Ettepaneku valimisvdit-
lusesse sekkuda tegid oma kooli Opetajad ja
linna meedikud. Md&tlesin oma elu Uule péris
pohjalikult ja andsin siis ndusoleku. Tuge
lubas teadmine, et tootan Kohtla-iarvel Ule
30 aasta ja linna ning rahvast tunnen, sest
alustasin  6htukooli dppealajuhatajana, olin
ametis haridusosakonnas ja viimased paar-
kiimmend aastat 1. keskkoolis, mille juhtimise
moned aastad tagasi Ule votsin.

Valimiseelsetel koosolekutel olin  sageli
linnarahvaga silmitsi. Julgelt léksin kohtuma
vene koolide lastevanematega (saalid olid
alati pungil), sest Opetajana ja koolijuhina
leidsin nendega Uhise keele. Nendel koos-
olekutel hoomasin, kui véhe on sissesoditnud
kursis Eestimaa ajalooga ja meie mooddaniku
valupunktidega. Info saadakse peamiselt miitin-
gutelt ja TKUNi propagandistidelt. Ka vene-
keelne press valgustab seda pinnapealselt.

Nii tuli mul m8nes mdttes teha lausa misjonari-
t66d.

Tegelikult on meie kandi inimene, rahvusele vaatamata, muserdatud ja véasinud, tunneme
kahepoolset survet. Interliikumise miitingutel ndutakse kéararikkalt Kirde-Eesti oblasti moodustamist,
venekeelset elanikkonda hirmutatakse Eesti Vabariigiga, siis saadetavat kdik sissesditnud Peipsi
taha. Pdlevkivimaa rahvas vajab turvatunnet ja kindlust homse péaeva ees. Seda peab ka
parlament ja &sjamoodustatud valitsus esmajarjekorras arvestama.

Meie linna vene koolide lastevanemad on &igustatult mures eesti keele Opetamise parast.
Otse loomulikult nduavad ju ametikoolid ja tulevased tookohad eesti keele oskust. Aga Opetajaid
meil napib, ja mitte ainult meil, vaid kogu Kirde-Eestis (ehk ka Tallinnas!). Olen mdelnud, et
EHA voi TPedl vBiksid Narva ja Kohtla-Jarve keskkoolildpetanutest (kas vOi neist, kes korg-
kooli ei péasenud) moodustada Opperihmad, kus suvendatult eesti keele dpetamise metoodikat
antaks. Loomulikult on see poolik abindu, aga ikka etem, kui 5—6 aastat oodata, mil kdrgesti
koolitatud spetsialist koolituppa jéuab.

Meie alustame oma koolis sugisest tavatut eksperimenti. Lastevanemate pealekdimisel moodustame
vene lastest Uihe 1. klassi, kus dppetdo toimub eesti keeles. Vene keele dpetajaks on diplomeeritud
venelanna, et emakeel eesti keele kdrval aktsenti juurde ei saaks. Huvi on momendil tohutu —
20-le kohale esitati tile 60 sooviavalduse. Loomulikult teadvustame, et kerge meil olema ei saa, sest
me ei oska praegu ette ndha kdikvdimalikke probleeme ja raskusi. Ometi oleme optimistid ja
proovime raskuste kiuste.

Kui juba koolist juttu tuli, siis meie, 1. keskkool, oleme omaette rahvuskeele ja -kultuuri saar
Kohtla-Jarve linnaosas (nn Sotsgorodis). 760 Opilast ja poolsada Opetajat on parajalt suur kollektiiv
uhtehoidmiseks, Opetajaskond on siiani tugev olnud ja aidanud lastel eestimaalasteks jaada.
Voétame vOi Urve Kilgi mitmed-setmed rahvatantsurthmad ja Aadu Kuke koorid-orkestrid.
Oma laulu- ja tantsupeod on juba ammune tava. i

Ammune tava on ka sOprusvahetus soome koolidega ule lahe Outokumpus (sealne vana
vasekaevanduslinn on Kohtla-Jarve s&pruslinn). Alles kevadel kdisime vanemate klasside dpilastega
seal keelepraktikal, aga vastastikused kulaskaigud kestavad juba tosin aastat. Et miks just keele-
praktikal! Aga seepérast, et meil on humanitaarkallakuga klassid ja 10. klassist alates soome
keel Uhe vB0rkeelena péris parajas mahus juures. Praktilist kdnekeelt saame Uksjagu ka kodus
harjutada, sest meie kandis elab Upris arvukalt ingeri-soomlasi ja nende kultuuriseltsiga on
koolil tihe side. Oleme koos h&imupé&evigi korraldanud.

Ometi pole Ukski koolijuht mureprii. Aastad lahevad ja tunda annab kaadrinappus, sest
staatikatele pedagoogidele pole jarelkasvu enam samamoodi peale tulemas kui varemalt. Oma-
moodi karuteene on selles ka massiteabevahendeil, mis meie kandist ja selle ©Okoloogilisest
seisukorrast masendavaid pilte maalinud. Slgisest vajame vOOrkeele ja matemaatikadpetajat.
Kortereid oleme ikka linnalt saanud, see nipp on mul k&es. Settidega on kill vahekorrad
jahedamaks muutunud. Tanavu ei saanud nendelt kopikatki pdhjendusega — teil koolimaja
nagunii tipp-topp korras, anname neile, kel laguneb. Mis sa kosta oskad — Opeta vOi lapsi
maarima ja l6hkuma.

Nuud tuleb koolijuhtimine Ghitada todga ulemndukogus, selle teadus-, haridus- ja kultuuri-
komisjonis, mille liige ma olen. Ometi tunnen, et olen parlamendis vajalik, sest meid, kool-
meistreid, seal ju Ule kolme polegi.
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isa. 2 liite
Toeotsingud ja
reaalsusetaju
Eestimaa haridus-
uuenduses ehk
«kuninga kusimus»
hariduses '

aarmuss,tuatsioon Eestimaal on keemiline
Ulhed naevad seda labinisti mustades varvi-
des hurraa-optimiste on jaanud kull véhe-
maks, kuid ega nemadki olemata ole. Toime-
tus jatkas vestlusringide tava,, seekord Usna
keerukan_ﬂrobleemiga. Eesmargiks oli selge-
maks raa |~da,“ kL_Js me Oieti oleme, ir.issugu-
sed on tfendolised knllevikusuundnmnsed
kas me oleme teadvustanug yjevaste hadade
ja_ohtude v0|rnalll_<k se, nende tagajarjed,
kas osk_ame erl_sf(adla ilulist vahemolulisest,
olemusllkky nallls_est, 1 pakutud teema Vdi-
ma'dab."f%ga,..”_"tf‘” | tblgendusi, nditab
vestlu§r_|ng| ka|!<“._ aljud arutamiseks esita-
tud kisimused jaid katteta,’ esile toodi uUSi
probleeme.

Kutsututest tulid kohate
Haapsalu Sanatoorse Interna
VOLDEMAR PINN, TU peda
vanemdpetaja EDGAR KRULL, «Vikerkaare'»

LLIT T T T ANDRES nerker njem

. EetH Pedagoogika H{a psuhholoogia
kateedn dotsent VOLDEMAR KOLGA Vest

hisrmgi juhatas TTU dotsent ULO TARTU
sO,metusest kuuiasid ja panid kirja JUHAN

" 1IVL EKSTA {'Ea AIME RUUSEL
pildid tegi TONU KALLE.

ANDRES
HERKEL

lurmuieenaa «kuninga kisimust» hariduses!?
lgauks (eriti kui ta on Soomes, Rootsis
v6i mujal valismaal kainud) pakub oma
nagemust teatud absoluudina. Peame enda e
selgeks tegema, mida otsime, mis mere
sobib ja kus on tdde. Kiirustades teeme
vigu sellega, et ei ole suutnud kdiki méotteid
I6puni mdelda. Paralleelina tooksin naite:
enne kui kosmoselennud ‘teoks said oli
astronoomias loogiliselt palju asju vélja arvu-
tatud (st avastatud). Samuti peaksime ka
meie oskama ette ndha, mis juhtub Eestimaa
hariduses, kui kaivitame Uhed v0i teised
protsessid. Teen ettepaneku ténases vestluses
Uritada tunnetada seni tunnetamatut ja ndha
seni,,ndhtamatut. Meie jutuajamist l&bivaks
teljeks vdiksid olla iseregulatsioonikiisimused-
oleme sel teemal seni liiga véhe raékinud'
ahtemomendiks enda asukoha mé&aratlemisel
Eestimaa hariduskaardil vdiks olla hariduis-
situatsiooni hetkeseis. Selgeks peaks kdnelema
se egi, kas me tahame hariduses reformat-
siooni v@i restaureerime midagi Eesti Vaba-
riigi perioodist. Nendesse kiusimustesse ei ole
seni selgust toodud. Veel huvitab meid, kas
haridusuuendus on Uhiskonna baasnéhtus voi
mitte Peaksime radkima vdimutaotlustes!,
rituaalsest kaitumisest ja ka missiooni-
tundest. Kuna teeme teatud l&henduse uutes
suhetes, vOib kisida: kas me loome uusi
muute oma tuleviku kn,ht=9 iv...-

MIDA ARVATI HARIDUS!

NIST EESTIMAAL. MIS TOI

MAA HARIDUSELUS JA W«
MUUbATUSED AJENDATUD.

V. _Plnn. Kolm_ aas"tat tagasi, kuf algas
kooliuuendus, olime p;-act gpetajate konve-
rentsi koik vaimustak,y - |nimesed tootasid
ml_ssmonltun(_jega. N". pedagoogikateadlased
kui ka praktikud uskisiq “et varsti on meil
uuenenud pedagoogika ja onn tuleb kooli-
desse. Sellest meeleolust, oli_ Ba-atud ka nende
sbnade raakija. Alles uid hakkan ma aru
saama, kui lapsemeelne see lootus oli. Piitian
pbhjendada:

U Me ei mdistnud, Kkui

aasta jooksul (aga V@il

jooksul, sest N. Liidu



neienigi) viinud oma hariduse. Me ei mdist-
nud, millise Kriisini oli haridus jéudnud.
Sellest val.umine ei ole paevade, nadalate
ega ka mone aasta kisimus. Vaja laheb
hulk aastaid. 0

O Mingil méaaral oleme praegu hariduses
valesti tegutsenud. Kdigepealt votsime késile
hiaruharijluse loomise ja tegime hulganisti
ajuriinnakuid. Me pole aga marganud, et
iga indiviid, iga laps on piisavalt erftiev.
Kui me tahame temas kaivitada iseorgani-
seeruvaid protsesse, tuleb pakkuda temale voi-
malikult lahedast programmi. Haruharidus
annab selle vBimaluse ainuh osaliselt. N&den
tulevikukooli sellisena, nagu seda mujal maa-
ilmas tegema on hakatud: igale Opilasele
puttakse kohandada temale v8imalikult 1&he-
dane programm. Alustada tuleks praeguse
seisundi vBimalikult tapsest méaaratlemisest.
Teiseks peaksime looma niisuguse keskkonna,
milles Opilasest areneks otsmgutahteline ja
-vBimeline inimene. Sel"p keskkonna pd&hilised
karakteristikud on avatus, tasakaalustama-
tus, péddumatus ja suunatus immanentsele
eesmargile, mitte eesmarkide idootlikule sead-
misele véljastpoolt.

Sellise keskkonna loomisel on esimeseks
takistuseks 6ppematerjali puudumine; vajame
erinevaid Opikuid, kasiraamatuid, Oppetar-
beid. Veel enamgi — meil praktiliselt puu-
dub dpetaja, kes niisuguses koolis oleks
vBimeline dpetama. Meil puudub isegi Opi-
lane, kes sooviks praegu nii Oppida. Kui
me sellise keskkonna loomisel jéuame kullalt
kaugele, hakkame jark-jargult dpetajaid koo-
litama, uut moodi todtama, loome soodsa
sotsiaalse miljood, kaivituvad iseorganiseeru-
vad protsessid ise. Kiires korras vajame
materiaalseid ressursse: Haridusministeeriu-
mile trikikoda, p6hitddlt vabastatud dpeta-
jaid ja muid inimesi, kes hakkaksid koos-
tama sobilikku dppekirjandust. Tuleks hakata
koolitama maailmatasemega konsultante, kes
oleksid vBimelised koolidele ndu andma.

U. Tartu. Utlesite, ,et parast Opetajate
kongressi alustati missioonitundega. Milline
on. hetkeseismnd? Kas ka seel on muutunud
thiskonna kaasnahtuseks; allutatud voéimu-
voitlusele ja isiklikele ambitsioonidele v&i on
missioonitunne sailinud?

V. Pinn. Missioonitunne on asendunud apaa-
tial ja Ukskoiksusega. Pakutud eesmarkide
taitumist ei nde me kusagil. Peame endiselt
Opetama Opikuta. Ajaloodpetajad on kull
midagi saanud, kuid teistes ainetes on kéibel
vanad Opikud.

U. Tartu. Kuidas hindate praegust olukorda
km_ tausta?

V. Pinn. Hairitus asub slgaval sisemuses.
Vliselt see enam ei avaldu, sest mingil
madral on asi koolides paremaks °lainud;
kontrolle k&ib vahem, koolid teevad praktili-
selt seda, mida ise tahavad. Ometi on distsip-
liin endise maiste jargi alla kdinud, uut moodi
distsipliinile ei ole me aga lahedalegi joud
nud.

VOLDEMAR PINN

VOLDEMAR KOLGA
EDGAR KRULL



U. Tartu. Alguses radagiti koolireformist.
NUitdsed tendentsid naitavad, et me taasta-
me midagi. Kas see suunamuutus on meile
kasuks vdi kahjuks tulnud?

V. Pinn. Sunergeetika keeli on tekkinud see
kaos, millest mina optimistina loodan ilm-
nema hakkavat uut kvaliteeti. Aga see aeg
on veel viga kaugel. Kaos ilmselt on valti-
matu, jdik standardiseerimine pidigi sinna-
maale viima.

A. Herkel. Alustaksin samuti Opetajate
kongressist. Kuulun nooremasse pdlvkonda ja
minus ei tekitanud see midagi peale masen-
duse. Kui midagi tldse teha annab, siis véljas-
pool uldist kampaaniat, ajuriinnakuid ja
m&ttetalguid.

Raske on maisteliselt selgeks teha, mis
praegu toimub. Reformatsioon peaks tdhen-
dama olemasoleva sisteemi lappimist vima-
likult véikeste kuludega, kusjuures juht-
positsioonidel olijad pulavad oma seisundit
sdilitada. llmselt ei tule sellest midagi valja.
Reformatsioonietapp on ehk selles méttes
labitud. Restauratsioon tdhendaks taastada
eestiaegset, seni segipaisatud susteemi. Kuid
lilga palju aega on modda ldinud ja me
oleme muust maailmast nii &aretult palju
maha jéénud, et restauratsioonist raaki-
mine on lihtsustus. Ei saa radkida Kka
revolutsioonist, see on susteemi véga jarsk,
isegi vagivaldne muutmine. Siisteem on seda-
vord segi 166dud, et mulle isiklikult tundub,
nagu oleks hariduse juhtimise teatud tasandi-
tel vélistatud kompetentsus. Ma isegi ei née
vBimalust, et Kkeegi inimene v8iks selles
kaoses orienteeruda. Kompetentsus vdib esile
tulla konkreetsete metoodikate v8i program-
mide valjatédtamisel, mingi kooli kaima-
panekul, alternatiivse pedagoogilise sUs-
teemi juurutamisel vms.

Harra Pinni 6elduga haakub mdte, et meil
puudub praegu dpetaja. Opetaja peab teiseks
muutuma.

E. Krull. Mulle tundub, et pedagoogika-
teadus on katastroofilises seisus. 50 aastat
isolatsiooni on meile hirmsat hinda maksma
lainud. Eriti puudutab 6eldu kasvatuse vald-
konda. Kasvatusteooriat kui sellist meil
praktiliselt ei ole. Empiirilisi uurimusi
kasvatuse valdkonnas on tihiselt. Vaja-
likud on vordlevad uurimused, erinevate
riikide koostdd. Ka Oppeteooriatega on asi
modnes mdttes nii vilets, et kdrgema peda-
googilise kvalifikatsiooniga inimesed ei saa
aru Ameerika Uhendriikide pedagoogika &pi-
kutest. Mul on olnud vdimalus vestelda
kolleegidega Soomest ja Rootsist pedagoogika
arengutendentsidest nendes maades. Selgus
huvitav asjaolu. Veel kiummekond aastat
tagasi olid Rootsi ja Soome tugevasti
orienteeritud Ameerika Uhendriikidele. 1950.
aastatel Oitses USAs rakenduspsiihholoogia,
saadi rohkesti eksperimentaalset materjali,
mida kasutasid paljud riigid. Nuldd luuakse
Pdhjamaades oma kultuuritraditsioonidele

rajanevat pedagoogikat, mis arvestab ka
maailmas saavutatut. Meil ei ole Uhte ega
teist. Meid huvitab pedagoogika kui teaduse
areng Rootsis ja Soomes — kuivord meie peak-
sime nende teed jargima vdi suudame tde-
poolest leida oma tee. See on raske probleem,
kuid pedagoogika kvaliteet peab muutuma,
vanaviisi edasi minna ei saa.

A. Herkel. Meie kultuuris puudub ka kasvatus-
filosoofia. Meie filosoofiline mdtlemine on
marksismi mdjul suuresti unifitseeritud, Kii-
rete alternatiivide arendamiseks pole eel-
dusigi.

E. Krull. Noéukogude pedagoogika ajalugu
on tervikuna faktiajalugu: nopitakse vélja
sobivaid fakte, mis omal ajal Kinnitasid
teatud ideoloogilisi vaateid. Pedagoogiliste
ideede ajalugu meil praktiliselt ei kasitleta.
L&&ne koolides on véga levinud Brubacheri
Opik, kus esitatake nii kasvatusfilosoofia kui
ka muude pedagoogiliste ideede (nt ees-
markide pustitamise) ajalugu. Arvan, et ka
meil tuleb minna seda teed.

U. Tartu. Hr Pinn oli seisundi analtisile
kiige ldhemal. Olen ndus, me oleme kdik
haiged ja otsime haigusele ravi. Pole veel
suutnud haigust tépselt diagnoosida, aga
juba otsime rohtu. Kas oleksite tegev-
pedagoogina suuteline diagnoosima, mida me
ikkagi p6eme, muidu pole vdimalik arengu-
suundi méaarata. U. Tartu pakub véalja métte
edasisiseks vestluseks.

ARVAMUSTE PALJUSUS JA TOEOTSIN-
GUD. KAS ME OSKAME FORMULEERIDA
«KUNINGA KUSIMUSE» HARIDUSES?

V. Pinn. Algmoment on. see, et meie Uhis-
kond teatud tasandil véalistas peaaegu taie-
likult otsinguaktiivse inimese. O. Remsu
oma raamatus «Kurbméng Paabelis» on and-
nud totalitarismi pdhjaliku, minu arvates
10 korda pdhjalikuma kirjelduse kui Orwell.
Seal ta Utleb, et totalitarism ei ole suuteline
tootma mitte Uht uut ideed. Selles on alg-
pbhjus. Kogu susteem kindlustas 50 aasta
jooksul olukorda, et keegi midagi ei otsiks.
Kui keegi puudiski, polnud tal oma ideesid
kusagil realiseerida. Niimoodi kujuneski vélja
inimtidp, nii teadlane kui ka 0&petaja ja
Opilane, kes oli pohiliselt ainult vastuvdtja,
rohkem ta endale kohustusi ei votnud.

(A. Herkel vaidleb vastu. Totalitaarne sus-
teem alati ei valista métlemist, kuid ta paneb
vastupanuvdimelised inimesed teatud
suunas motlema ja see mdtlemisviis voib
olla vaga originaalne vorreldes véga demok-
raatliku Uhiskonnaga. Muide, Orwellil puudus
see kogemus, mis O. Remsul on.)

Praegu oleme olukorras, kus tuleks kaivi-
tada kdigi Uhiskonnaliikmete mdotteaktiivsus.
Oleme tohutult laiendanud G&petaja 6igusi,
kuid pole loonud selleks juriidilisi aluseid.
Naiteks ei vbi kool vélja anda klassi-
tunnistust, kus mingid ained oleksid asenda-
tud teistega. Kooli kéed tegelikult on endiselt



seotud, vajame seadusandlust kdige kdrgemal
tasemel. Tuues vordluseks auto mootori, on
piltlikult 6eldes tegu olukorraga, kus kdik on
olemas, aga mingi tahtis detail, nt karbu-
raator t6rgub. Meil aga ei ole veel kdik
detailid, mis laseksid mootorit Kkaivitada,
leitudki. Teadlaste 1&ahim Ulesanne oleks need
Ules otsida ja viia pedagoogiline protsess
nii kaugele, et igas 0opilases leitaks (Ules
iva, mis temas peidus on. Haridusndukogus
tegin kord ettepaneku hakata Soome ees-
kujul Bpetama ka imbetsille, keegi ei rea-
geerinud. Mdnd t66d on imbetsill suuteline
tunduvalt paremini tegema kui nditeks mina.
lgathes on midagi, selle otsimisele
ja kasutamisele peabki tuleviku
haridussusteem minema. Praegune
kisimuste kisimus ongi, kuidas seda mehha-
nismi luua.

U. Tartu. Peame minema osalahendustele,
kusjuures andma hinnangu, kas osalahendus
on hariduse Uldise arenguga samasuunaline
vOi takistab edasiliikumist. Mdtlen selle all
nditeks haruharidust. Haridusuuenduste Kkéi-
vitamisega tekivad skaalaefektid ja uute
vBimaluste loomine toob kaasa teadud dis-
kriminatsiooniprotsessid.

V. Pinn. Diskriminatsioon tekib paratamatult.
Haruhariduse teele minna tuleb, see oleks
esimene samm uue kooli suunas, Kkuid ei
tohi minna téieliku unifitseerimise teed. See
oleks viga.

U. Tartu. Mis te arvate tdviharidusest ja
haridusstandardist?

V. Pinn. Tundub, et meil ei ole I8plikult
selgeks tehtud nende mdistete tdhendus. 1Im-
selt on otsinguprotsess siiski olnud tarvilik,
aitab vélja selgitada, kus me oleme.

E. Krull. Haruharidust saab vaadelda vahe-
variandina. Me ei ole praegu suutelised
Ule minema moodulstisteemile nagu L&&ne
keskkoolides, kus olemasolevatest kompo-
nentidest on vdimalik kokku panna nt kiimme
vOi ka mitukimmend eri varianti. Ei ole
Opetajate kaadrit, Gppevahendeid jne. See
piirab. Teine asi — haridusstandard. Koos
koolide suureneva vabadusega peavad olema
seatud mingid nduded; seda vajavad kas voi
korgkoolid ja mitte ainult nemad. Arenenud
riikides on nende nduete véljatéotamiseks
vastavad institutsioonid. Mingid kindlad
teadmised ja oskused peab kool tagama, tal
on vabadus valida, kuidas ta seda teeb.

V. Pinn. Peame ré&dkima kooli kdige uldise-
mast hadast, mis on mastaapne ja millest
tlesaamine votab ilmselt aastakimneid —
see on Opetamise strateegia ja
taktika. Meil dpetaja Opetab ja dpilane
Opib, Opetaja aina seletab ja kisib, &pilane
vastab. Sisteem ei ole lainud selleni, et
Opilane ise 0&piks. Kui me selle saavutame,
lahendub haridusstandard! kisimus nii, et
teatud Ulikool, instituut, kool seab oma
nbuded. Kes tahab sinna astuda, @pib ise
dra, Opikud ja O&ppevahendid on olemas.
Unifitseeritud standarditega surume &pilaste-

le peale asju, mille vastuvdtt on neile
emotsionaalselt raske ja milleks nad pole vGi-
melised.

U. Tartu. Vérdleksin haridusstandardit nime-
muutusega. Seni oli unifitseeritud Sppeplaan,
nudd haridusstandard. Kes on see mees voi
naine, kes maarab meile haridusstandard!?
Satume tépselt sama subjektiivsuse kiitkesse
nagu seni. Haridusstandard! asemel pakuksin
vélja kompaktse terviku, miinimumi, mille
inimene peab saavutama. Miinimumi maarab
ta ise ja selleni jéuda vOib véaga erinevaid
teid pidi.

Olen endale (ka Soome naéitel, kes vdttis
Ule Ameerika malle) selgeks saanud, et hari-
duskiisimustele lahendusteede leidmisel on
suur- ja vdikeriikidel taiesti erinevad prob-
leemid. See, mis sobib suurriigile, ei pruugi
omal kohal olla vaikeriigis. Viimasel ajal
on seda tunnistama hakanud ka Soome,
nutd nad otsivad lahendusi véikeriikidele
omaste seadusparasuste alusel.

Oluline on informatsioon. Olen uurinud
ka Belgia koolisusteemi. Mulle see oma
liilkkumisteede poolest meeldib, sobiks meilegi,
kuigi meie kohta Oeldakse, et oleme etno-
kesksed. Teised riigid on neist asjust hoopis
teistmoodi aru saanud.

E. Krull. Uks probleem on selles, et meid on
aastakimneid Opetatud mitte motlema, see-
tottu me Kkergesti kopeerime mehaaniliselt.
Kogemust Kkriitilisemalt vaadates, oskame
sellest ka rohkem kasu saada. Stagnaajal
vBis valismaa materjale kasitleda ainult peal-
kirja all «KrititSeski analiz». Kui keegi
autoritest selle sobivas soustis serveeris, siis
sajad Ule N. Liidu tsiteerisid. Ldppkokku-
vottes ei jddnud autorist midagi jarele ja
niisugune mitmekordne viitamine (originaali
nagemata) on tekitanud allergia.

U. Tartu viib jutu «kuninga kiisimuse»
juurde tagasi. P8hiidee on selles, et inimesed
véljaspoolt haridussusteemi nédeksid efekte,
mis koolikorralduses on tekkinud. Oleme ra-
kendanud ideesid selgusele joudmata, kas
need meile Uldse sobivad. Naeme kill, et
elevandil on suured jalad, suur lont jmt,
kuid tema olemust ei ole tabatud. Hari-
duses on sama lugu, peame t&hllepanu
podrama valistelt efektidelt sisemistele ja sel-
geks tegema, mida Eesti Uhiskonna jaoks
koolikorralduses oleks vaja teha.

Selgituseks toob ta ndite Gppeplaani koos-
tamise ajast. Pea iga seltskond vébitles oma
aine tundide arvu suurendamise eest. Sageli
tehti seda mujalt loetule viidates. Tolle-
aegses «SjaV»s ilmus artikkel muusika-
tundide kaitseks. Naiteks toodi Jaapan,
kus olevat 12 muusikatundi nédalas. See-
juures ei arvestatud, et Jaapanis on periood-
Ope (Opetatakse liuhikest aega hasti kont-
sentreeritult) ja meie mdistes nadalatundide
arv tuleb vaike. Tahendab, teisest kontekstist
valja kistud ndited vdivad anda hoopis vaara
arusaama ning kujuneda ohtlikuks des-
informatsiooniks. Veel toob ta ndite ungari



teadlaste kokkuvdttest nende lOaastasest
uurimusest Gppeplaanide alal — puuti valja
tootada ja rakendada ideaalGppeplaani. See
I6ppes fiaskoga. Me alustame oma kooli-
uuendust tapselt samast.

V. Pinn. Sama kusimus — elevant on vaart
loom, aga katsu teda Eestis kasvatada.
Seni meil elevantide toomisega aina tegeldud
ongi, midagi muud polegi olnud.

V. Koiga. See tuleb sellest, et meie potent-
siaal on vaike tdsisemateks muudatusteks,
mis puudutaksid hariduse sisu ja inimest
selle taga. Me vaatame praegu koik laénde
ega teagi, mis ida pool tehakse. Kaisin
hiljaaegu Moskvas seminaril, kus Uks Krasno-
jarski Pedagoogilise Instituudi psiihholoog
radkis 6ppeprotsessi muutmisest. Neil on vali-
kud suunatud isiksuse arengule, Ulidpilane
peab kogu enda tegevust teadvustama ja ana-
lttsima. Ka meil TPedls toimub reform,
tuuakse sisse uusi struktuure ja 8ppeaineid.
Kuid see jaab formaalseks, vaéliseks. Sisu-
listeks muutusteks pole meil joudu (voi
potentsiaali).

U. Tartu. Te tahate delda: Opetamise sisu
on sisestamata metaststeemi — koolikesk-
konnast véljas olevasse susteemi. Puuduvad
tegutsemismotiivid ja valikuprintsiibid laial-
dasemas kontekstis.

A. Herkel. Miks muutused ei léhe stigavuti,
vaid modda pealispinda, on véaga lai prob-
leem, mis puudutab kogu Uhiskonda. Selleks
on vaja vabadust, millest oleme veel véga
kaugel. Sugavuti minevateks muutusteks on
killalt pikka aega vaja. Praegu meie Uhis-
kond imiteerib vabadust.

V. Pinn. Meil toimub tdepoolest vabaduse
imiteerimine. Tegelikult aheldab meid tuhan-
dete mdtete ja arusaamade summ, mida
aastakimnetega enesesse oleme kogunud. Mul
on tahtmine tdmmata paralleeli majandusega.
On uuritud, mispdrast the vbi teise maa
majandus on lainud dlesmége. Tuleb vélja,
et nad on ldhtunud kasulikkusest oma maale
ja rahvale. Peaksime selle pdhimdtte Ule
kandma ka kooliellu ning silmas pidama, mis
on kasulik Noarootsis, ei pruugi sobida
Pdlvasse.

MONEST HARIDUSE MUUDIST

U. Tartu suunab jutujarje hariduse miidit-
likkusele ning vastab oma kusimusele. Kas
haridusmonopol on meil madtliku iseloo-
muga? Kui meil jarjekordselt luuakse uut
monopoli, siis sisu see ei puuduta. Jalle
madrab ja otsustab keegi teatud muutlikkuse
tasemel.

V. Koiga ndustub, kuna muutused on seni
puudutanud formaalseid struktuure, on selline
oht olemas. Sisuni pole jéutud.

A. Herkeli mbttearendus hoiatab v8ima-
liku muidi tekkimise ohu eest. Téna oli
juttu, et soomlased otsivad pedagoogikas
oma teed. Vdib-olla on see kaitserefleks
amerikaniseerimise vastu. Meil on Kaitse-
refleks venestamise vastu, kuid valitseb oht

166giks vastassuunda — liiga tugeva laéne-
orientatsiooni tekkimiseks.

Ta toob ndite vestlusest E. Laasiga, kes
heidab «Kodu loo» 1 ja Il osa autoritele
ette kohati propagandistlikku ja minevikku
ilustavat 160ki vastassuunda. Samuti kaldume
tle votma ja otse tbBlkima l44ne G&pikuid.
Ka selline ldhenemine ja&b valiseks. Me
peame suutma dpilastele néhtusi avada oma
kultuuri  kontekstis. Originaaldpikute ja
-programmide  véljatédtamine, originaalse
mdtlemise arendamine on seotud sisemiste
potentsiaalide leidmisega rahvuse sees. See
on silgavalt sisemine, mitte valine prot-
Sess.

Kui raakida hariduse muutidest, viitaksin
veel Uhele. Meil on véaga levinud seisu-
koht, et saame paljud asjad korda, kui
saadame noored inimesed valismaale Gppima
vBi staZeerima. On sotsioloogilisi uuringuid,
mis nditavad esimeste kursuste UliGpilaste
orientatsiooni sellele. Kardan, et see on oma-
moodi mudt. Noort pdlvkonda vélismaale 6p-
pima saates on oht neid &ra rikkuda. VGib-
olla oleks otstarbekas saata 40—0Oaasta-
seid, kes on juba meie stagnaaegsest koolist
labi kainud.

Klsimuse asetus on intrigeeriv ning E. Krull
langetab saalomonliku otsuse. Panus tuleb
teha mdlemale, paljud 40—oOaastased ei ole
enam suutelised Umber orienteeruma ega haa-
kuma L&anemaailma suisteemidega.

V. Koiga. Muidid on ulelldised. Uks neist
on usk imelihtsasse maailma. Nagu voiks
mingi lihtsa otsusega situatsiooni muuta,
mingi aktiga maailma Umber teha. Sellel
usul on kindel véljund haridussiisteemi.

U. Tartu. Meie uhiskond tervikuna produt-
seerib mudte. Uks neist on seotud sbnaga
«ise»: iseregulatsioon, iseseisvus, ise-
majandamine. Selles nédhakse kuldvftmekest,
ka haridusprobleemide lahendamisel. Loode-
takse, et andes otsustamisbiguse alla, kaivi-
tame iseregulatsioonimehhanismi, situatsioon
hakkab normaliseeruma ja tekib tasakaalus-
tatud susteem.

Kui asume Kkaoses, mille astet tépselt
madrata ei oska, tekib kusimus, kas selles
on vBimalik kéivitada iseregulatiivseid meh-
hanisme (vdi tuleb Kkaivitada totalitaarsele
reZiimile omaseid survemehhanisme). Me
peame protsessi tunnetama, et ei tekiks
sotsiaalset anarhiat, seejarel sotsiaalset apaa-
tiat. Teatud néhtused on apaatia tasemele
vélja joudnud. Kui lasta kaugemale minna,
muutub protsess pdérdumatuks, vabadus hak-
kab inimese enda eksistentsi hairima.

U. Tartu paneb ette arendada mottevahestust

ISEREGULATSIOONIST HARIDUSES, SEL-
LE VOIMALIKKUSEST JA KARIDEST.

V. Pinn. Kaos ei ole nii hull, kui me oleme
harjunud mdtlema. Teatud tasemel vdib kaos
tdesti muutuda antud sisteemi jaoks ohtli-
kuks, nii et susteem stnergeetikute keeli
lihtsalt «slilakse &ra». Ma ei ole péadev



Utlema, missugusel astmel on haridus-
susteem, aga ma olen sugavalt veendunud,
et kaosest saab luua korra. Selleks on ainult
vaja tunda kaoseteooriat. Teen ettepaneku
leida tubli inimene, kes 1. Prigogine ja
I. Stengersi raamatu «Order out of chaos»,
(London, 1984.) eesti keelde tdlgiks. Vaja
oleks, et me mdistame kaost mitte kui inimese
havitamise vahendit, vaid kui kaosest korra
tekkimise v@imalust. Mida suurem aga on
kaos, seda rohkem noduab sellest Ulesaa-
mine energiat. Kui me praegusest haridus-
kaosest tahame luua talutavat korda, nduab
see esmalt raha.

U. Tartu. Majandusinimesena néen kaost eel-
kbige majanduses. Minu postulaat — haridus
on Uhiskonnas sattunud kaasnahtuste hulka.
Kui aluseks on missioonitunne, kuulub see
tahes-tantmata kaasnahtuste hulka. Kaos
majandussisteemis toob kaasa kaose suurene-
mise haridussusteemis. Tekib kusimus, kas
kaost tasub pidurdada, millal veel tasub,
millal enam mitte.

A. Herkel juhib tahelepanu loogilisele veale
probleemiasetuses. Iseregulatsiooniprotsessi ei
saa kaivitada, see kaivitub ise. Kuna haridus-
susteem on paljudel tasanditel Ules ehitatud
puhtale inimenergiale, pole esialgu loota ise-
regulatsioonile. Energia kulub véaljast juhitud
kampaaniate ja koondamiste peale, iseregulee-
ruv on inimese plidd oma kohta hoida.

U. Tartu. Ebaloogilisus on sihilik, haridus-
ringkondades nimelt nii aru saadakse. Minu
arvates teatud asjad tuleb normalisee-
rida, siis kaivitub ka iseregulatsioon.

V. Koiga. Moskva psuhholoogid Gozman ja
Itkin pakuvad demokraatia ja iseregulatsiooni
juurde joudmiseks mitmeastmelist teed: tota-
litaarne. autoritaarne, liberaalne ja 18puks
demokraatlik. Kui jdtame mdne astme vahele
(meie juhul autoritaarse ja liberaalse) tekibki
kaos. Ma ei ole selle poolt, et jatta koik
vabaks ja jadda lootma iseregulatsioonile.
Eh saa lasta Uhiskonda p6hja, et sealt kasvaks
tulevikus vélja tuhat &it. Sellist kontsept-
siooni ma ei poolda ja arvan, et on vaja
vahepealseid etappe, millest eelnevalt juttu
oli.

E. Krull leiab, et pakutu on siiski véljas-
poolt kontrollitud, mitte iseregulatiivne prot-
sess. Jutt laheb demokraatiale, kas sellega
pakutakse ule v8i vastupidi.

U. Tartu. Meil oli jutuajamine Pariisi
Hariduse Planeerimise Instituudi direktoriga.
Tema iseloomustas Eesti seisundit nii: teie
oludes liialt demokraatiat (demokraatia mén-
gimist) on totalitarismi teine vorm. Ta ei
soovitanud anda kdiki otsi vabaks. See
looks nii suure kaose, et rahvusliku kultuuri
eksistents vBiks ohtu sattuda.

V. Pinn. Kaikidel slisteemidel on oma parata-
matused. Need on vdnked, millega susteem
saab sellise hoo, et laheb kohe teise aarmu-
sesse. Ajapikku vdngete amplituud vaheneb.
Uhiskond peab olema valmis selleks, et ta tilkk
aega liigub kraavist-kraavi meetodil. Minu

arvates oleme oma ndukoguliku haridusega
veel Uhes kraavis, kuid hirmsasti tahame
jouda teise. Pole veel jéudnud, kuid oht on.
V. Koiga arvates peaks uhiskondlikes prot-
sessides inimene olema vdimeline kraavist-
kraavi pendeldamist reguleerima, isegi pea-
tama.

E. Krull. Majandusega paralleeli tdmmates
téhendaks niiugune vaba vonkumine tagasi-
poérdumist 19. saj I6ppu, turumajanduse
teket jmt.

Edasi hargneb vestlus parallelide tdmbami-
sele majanduse ja hariduse ning pedagoogika
vahel. Sajandi alguses, kui turumajandus
oli Oitsval jarjel, levis isiksusepedagoogika.
Sama vBnkumine on taas isiksusepedagoogi-
kasse joudnud. Taustslsteemi ja haridus-
susteemi vdrreldes need korreleeruvad, kuigi
véikese faasinihkega. Ajal, mil meie olime
kogu maailma pedagoogikast isoleeritud,
tegime vBnke vastassuunda. ldeaalselt peaks
haridus Uhiskonna arengust ees olema, kuid
kipub pidevalt maha jaama, kuigi tegutse-
takse kogu aeg selle nimel, et teda ette
likata. Millegiparast me selle Ulesandega
toime ei tule.

A. Herkel. Adrmuste ja mitteAarmuste prob-
leem on sugavalt filosoofiline. «Kuldsel kesk-
teel» on mdte vaid inimese sligavalt sisemise
tasakaalustamise vGimena. Nditeks budismis
on olemas niisugune keskmise tee seadus,
see puudutab vaid inimese sisimat «mina,
mitte valist kaitumist. Valiselt kaitumiselt
vOib ta olla dissident, aarmuslane, sailita-
des samal ajal sisemise tasakaalu.

U. Tartu toob jutujarje tagasi hariduse ise-
regulatiivsusele ja vBimalikele tulevikuohtu-
dele. R&akides inimestega, kelle lapsed kaivad
koolis, arvavad nemad é&revalt Uksmeelselt
koolitéd kvaliteedi langenud olevat, 6pilaste
huvid on kaldunud teistesse valdkonda-
desse, kooli ndudlikkus alanenud. Kui see
reorganiseerimise periood véga pikaks venib,
kas see ei halvenda oluliselt hariduse kvali-
teeti?

V. Pinn. Halvendab kill. Praegu vdime
koolis ndha, et uut ststeemi ei ole suutnud
me veel lles ehitada, aga vana oleme hukka
mdistnud. Paljud dpetajad Opetavad kullalt
nbrgal tasemel. On see hea vBi halb? Hea,
et mottetut ballasti vahem sisse taotakse;
halb, et uut infot ei anta. Oleme praegu
nagu kaaluta olekus ja momendihinnangut
anda ei oska.

U. Tartu. Kasvatame inimest, kes hakkab
tulevikku rajama. Kui 0Oppeaeg on olnud
ebastabiilne, pole ka loota, et inimene oleks
sotsiaalselt kups midagi tegema. Allaminek
on véltimatu, kuid tuleb pluda stabiliseerida
olukorda, et teadmiste tase liiga palju ei
langeks. Ameerikas néiteks oli 1960. aastatel
integreerimise ja diferentseerimise buum.
Integratsioon rajanes pdhimdttel Ghitada mitu
Oppeainet ja anda sellega uus kvaliteet. Siis
aga selgus, et selleks ei oldud valmis ja 6pi-
laste teadmised halvenesid oluliselt. Kiiresti



poéoérduti vana siisteemi juurde tagasi. Integrat-
siooni propageeritakse meilgi ja tagapdhi
on veelgi ndrgem, kui oli USAs tol ajal.
Eli leitud sealgi Opetajaid, kes suutnuksid
ideed ellu viia, materiaalbaas ei olnud valmis.
Uhiskonna arengu seisukohalt on véga olu-
line, et kvaliteet ei halveneks; muidu
konkurentsivdime kaob.

V. Koiga. Mille p6hjal me teadmiste languse
Ule otsustame? Kas meil on 8pilaste teadmiste
kohta statistilisi andmeid? Mujal maa-
ilmas naitavad intellekti uuringud, et dpilaste
IQ on tdusnud. Meil on uuringuid kull
tehtud, kuid tulemusi pole kusagil néha.
Tuleks teha statistiline mall, hinnata naiteks
1, 5. ja 12. klassi Opilaste teadmisi. Kes
aga peaks dpilaskontingendile hinnangu
andma, kas HM, PTUI, EHA v&i mingi muu
keskus?

V. Pinn. Kordan alguses 6eldut: me peame
mingil talutaval tasemel selgeks tegema mo-
mendiseisu. Praegu me oleme teoreetiliselt
taiesti umbteel, ei tea isegi seda, milliseid
kvaliteete uurida.

U. Tartu. TTU kdrgkooli ¢konoomika labor
valmistub uuriiha, kuivord kérgkool on orien-
teeritud motlemisvbime parandamisele. Vaat-
luse alla vBetakse tudengid | ja 111 kursusel
ning stuudiumi 18pus.

E. Krull. Péevakorda kerkib rahvusvaheliste
Uhisuurimuste kiisimus. Seda oleks véga vaja.
1970. aastatel, puhta totalitarismi perioodil,
tunti koostdd vastu suurt huvi. Tol ajal ei
lubatud meid. NGUd oleksime valmis, kuid
huvi meie vastu ei ole enam nii suur. Praegu
on ainult P. Tulviste ja |. Kraav lUlitatud
Uhisuurimustesse.

U. Tartu. Tulevikus vdib tekkida olukord, et
meil pole vBimalik 6elda, mis koolis muutu-
nud ja mil mééral Opilane ise muutunud on,
sest puudub vodrdlusbaas. Baas tuleks juba
praegu sidestada.

Uldises vestluses meenutatakse A. Kuksi
ja J. Torgi Eesti Vabariigi péevil tehtut.
Praegu on meil palju psiihholooge ja peda-
googikakandidaate, potentsiaali vdrratult
rohkem vOrreldes 1920. ja 1930. aasta-
tega. Eesti Vabariigi ajal oli teaduskraadiga
pedagooge vaid 5 ja tehti dra hiiglaslik t60.
E. Krull leiab, et konkurentsita asi liikuma
ei hakka, peab tekkima mingi selektsioon,
mis tddle motiveerib. Aine valdamise selgita-
miseks peaksid olema kindlad, aastate 18ikes
kasutatavad kriteeriumid. V. Koiga arvates
ei ole meie haridusmuudatused suunatud
intellekti arendamisele, vaid subjekti, isiksuse
muutmisele. Seda on aga hoopis raskem
mdodta. Kompetentseid inimesi peaks meil lei-
duma, kuid nad ei leia rakendamist ja pea-
vad sageli tegelema sellega, mis neid endid
ei huvita v6i milleks neil pole ettevalmistust.
Meie hindame Uldiselt kompetentsust véga

formaalselt — kui on kraad, tédhendab on
kompetentne, aga sageli kraadi kaitsnud
tdbmbuvad aktiivsest teadustddst tagasi.

Ameerikas tehakse seda testide abil, Ulikooli

I6petanul  tuleb teha kompetentsuseksam,
mille alusel saab litsentsi vms. Meil pee-
takse lahinguid selle wle, kellele usaldada
mingi tsentraalne uurimisteema, kuid tule-
mused jadvad sageli kalevi alla, nende kasu-
tamine ei huvita kedagi. V6ib-olla oleks
mottekam Ule minna uurimustele haridus-
koondiste ja koolide tellimustena. Tulemustest
on huvitatud véahemalt see, kes maksab ja
vOrreldavaid andmeid hakkaks ka kogunema.
Paistab, et maksumaksja tuleb tellimuse vot-
jale l&hemale tuua ka koolististeemis, regiooni
inimesed oleksid siis huvitatud, mis nende
rahadest saab.

U. Tartu. Meie viga on, see puudutab ka
pedagoogikat, et Kkeskkond ei aktsepteeri
teistsuguseid, tavapéaratuid l&henemisi. See
kammitseb teadust. Arvatavasti tuleb tagasi-
166k nii pedagoogikale kui ka humanitaar-
teadustele, sest palju asju on maitsekisi-
mused. Naiteks kuulsin, et TU jattis Gppe-
plaanist vélja aineid, mida vdiks Opetada.
Kainelt mdeldes pole see kdige 6igem. Kui
varem maaras Haridusministeerium V0i
-komitee, siis nuid on digused antud allapoole
ja diktaat laheb samuti sinna. Kas nende
lilide OBiguspadevus on aktsepteeritav, on
omaette probleem.

V,-Koiga. Elame uleminekuthiskonnas, aga
pohiline, mis meil puudub, on Ulemineku-
mehhanism. Eesmarki me ju teame, aga vahe-
peal on nagu must kast. See peaks suur
arutlusobjekt olema.

L8puks saab igatks veel kord sbna, et rdéhu-
tada tema jaoks kdigee olulisemat.

A. Herkel. Me jarjekordselt fikseerisime olu-
korda. Minul tekkis kisimus, kas aju-
rinnakud ja vestlusringid ei ole lihtsalt
osalejatele enese verbaalse rahuldamise val-
jendus. Puudsime panna diagnoosi ja méarata
ravi. Leidsime, et vdga abstraktsel tasemel
praegu midagi «paika panna» ei saa. Haigust
ravida tuleb konkreetsete sammudega: kindel
inimene voib tegelda konkreetse 6piku (prog-
rammi) koostamisega vdi kooli k&imapane-
misega, vaja on uurimusi intelligentsuse ja
Uksikute Oppeainete omandatuse selgitami-
seks.

V. Pinn. Olen peaaegu samal seisukohal, aga
me fikseerisime siiski ka selle, et oleme
praegu siligavas kaoses ja ei tea tapselt,
kuidas sellest vélja tulla. R6huasetused peak-
sid paljuski olema teistsugused vdrreldes
senisega. Olime ka veendunud, et iseregu-
leeruvate protsesside sisuliseks avamiseks on
vaja piisavalt suure energiakogusega kesk-
konda, et asi mingilgi méaral kuju votaks.
Korgemate haridusjuhtide jaoks tuleks hakata
tegelema hariduse momendiseisu kirjelda-
misega. Uks meie haridusasutustest peaks
selle Ulesande endale v6tma. (Kostab kahtle-
vaid haali — situatsioon muutub enne,
kui keegi seda kirjeldada jduab. Kui néiteks
rootslastelt kiisida 100 kisimust selle kohta,
mis neil tuleval aastal samal ajal on, vastavad



nad 95% tBendosusega. Kas meie oleksime
aasta tagasi osanud tanaseid siindmusi ette
arvata? Seetfttu vOib ka ténases vestlus-
ringis radgita Usha ruttu osutuda mitte-
targaks. U. Tartu leiab, et Eestis on intel-
lektuaalne potentsiaal, kes suudaks protsesse
hinnata ja asja olemuslikku kulge tabada,
olemas. Hupoteeside tdestamiseks vdib ka
vaikseid mobiilseid uuringuid korraldada,
pikkadeks tsukliteks loomulikult aega ei ole.

V. Koiga. Oleks vaja olnud aru pidada
Uleminekumehhanismide dle, aga see j&ab
jargmise vestlusringi teemaks. Kdige segasem
on, kuidas minna Uhest seisundist teise.
V@iks olla mitu arutlustasandit — filo-
soofiline, aga ka mingist haridusprobleemist
lahtuv. Meil jadb puudu reflektsioonivGimest,
lilga vahe anallisime, mida teeme. Aju-
runnakutel ja méttetalgutel kogutud info
on jédnud Usna kitsa seltskonna teada. Ka
siis, kui mingi asi ebadnnestub, on vaja sellest
informeerida. Vaarprodukt on tulemus, millest
samuti saab 0@ppida. Meil justkui tehakse
midagi (nt on uuritud Opilaste intellekti,
korraldatud tasemet6id), kuid suuremate ul-
distusteni ei jouta. Vajame vdrku, mis ole-
masoleva info kinni putaks ja talletaks.
(Né&htavasti peaks selleks olema loodav info-
pank.)

E. Krull. Majandusest raagiti korduvalt
riivamisi. Kunagi Utles H. Liimets, et peda-
googika sarnaneb majandusteadusega. Selle-
ga seoses meenub J. Reiljani artikkel
«P&evalehest», milles ta Utleb, et ndukogude
inimene on harjunud sotsialismi poliit-
6konoomia Uheainsa konseptsiooniga, mille
ta pidi dra Oppima. NuUud avastab ta valis-
maale minnes, et majandust kirjeldatakse eri-
nevate kontseptsioonide kaudu eri aspektidest.
See tundub talle keeruline olevat. Sama lugu
on pedagoogikaga. Meil domineeris Uks
kindel pedagoogikadpikutes olev teooria. Nutd
oleme avatud maailma ees, kus lahenemisi
yaga palju ja nendes orienteerumine raske.
(Me peame harjuma vdimaluste ja valiku-
variantide paljususega ja sellega, et nendes
orienteerumine nduab senisest suuremat kom-
petentsust.)

U. Tartu. Voib-olla rohkem kui pedagoogikast
ja kooliasjadest, oli tdna juttu taustsiUstee-
mist. Meie vdike salaméte oligi selle vest-
lusega kaivitada eriilmelisi mé&tlemisprot-
sesse, laiendada lugejate vaatenurka. Kui
meil nnestus midagi vélja éelda, mis paneb
lugejaid mdtlema, oleks vestlusring oma ules-
ande taitnud.

Vaevalt me téna oleksime suuthud leida
kdigile arutatud kisimustele vastuseid, olu-
line on probleemiasetus. Enese jaoks pean
oluliseks, et me Uhiselt aktsepteerisime kaose
olemasolu hariduselus, kuigi me selle astet
maératleda ei suutnud. Tunnetasime ka teatud
madtlikkust, mis midte on loodud ja kuidas
need on sidestatud Eesti Uhiskondlik-poliiti-
lise arenguga.

Kokkuvotet tehes peame endale aru andma,
kas me oskame formuleerida «kuninga Kkusi-
must» hariduses. llmselt ei oska, tadnane
jutuajamine tdendas seda. Kuid ka eitav
tulemus on tulemus (V. Pinni repliik: «Kui
tahaksime téna dhtul minna Rooma, aga meil
ei ole selleks vahendeid, siis me sinna ei saa.
Kui oleksime tana tahtnud kisimusele kind-
lasti vastata, oleksime pidanud valetama.)
Me ei ole selleks veel sisimalt valmis.
Téanasest vestlusest kais labi mote: me kill
deklareerime vabadust, kuid me siiski ei ole
vabad. Ka meie mote ei ole nii vaba, et
suudaksime s@nastada sellise olemusliku ta-
hendusega kusimuse. Meid kammitseb meie
mottemaailm. Kui vabaduse aste touseb,
siis ehk kiill. Ulesanne peabki olema natuke
suurem, et sunniks pingutama.

Kui tulevikus samal teemal edasi arutleda,
peaksime liikuma mingis kindlas suunas.
Téna juba tehti ettepanek arutleda dle-
niinekumehhanismi, piiuda vélja tuua teatud
ajajargu pdhiparameetreid. Sellega néhta-
vasti vdib ndustuda.
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HELGI UUDELEPP,
EHA matemaatika peametoodik,
Tallinna 1. keskkooli Gpetaja

1989/90. Oppeaastal alustati meie koolide
10. klassides t66d uue ning suhteliselt
paindliku dppeplaani jargi (tabel 1). Eel-
oleval aastal peaks ka 11. klass saama uue
Oppeplaani ning 1991/92. O6ppeaastal juba
kdik keskkooliklassid.

Konesolevas uues dppeplaanis on kavanda-
tud Uldkohustuslik tiviharidus, harude dppe-
plaanid aga on antud ndidistena. Haru valik

komplektiga koolidele soovitatakse uldharu,
milles valikainetele jéetud kdullalt suur tun-
dide arv v@imaldab diferentseerimist kas
suurema teoreetiliste ainete koormuse vo0i
praktilisema valiku kasuks. Samas on neis
koolides lubatud ka humanitaar- v&i reaal-
kallaku rakendamine.

Valik- ja vabaainete loetelu Oppeplaanis
pole, konkreetsed distsipliinid vdib valida
kool ise. Tingimusel, et kindlustatakse prog-
rammikohased teadmised ega muudeta Gppe-
plaaniga kehtestatud n&dalakoormust, tohib
Oppendukogu ka kohustuslikus 8ppeplaanis
mdnetunnilisi korrektiive teha (mitte dle
kolme tunni nédalas Uhe klassi kohta).

Alljargnevas plutakse meie praegusele
Opitegevuse ja kasvatuse muutmise prot-
sessile leida analooge ajaloost. Kas uut
Oppeplaani ja ndudseid kooli  reformimise
taotlusi tuleks nimetada kooliuuenduseks voi
omaaegse Eesti kooli taasloomise katseks?

Teatavasti tdi Eesti riikliku iseseisvuse
saavutamine kaasa ka kooliuuendusliikumise.
Alustati kogu hariduse emakeelsuse taga-
misest, UldBpetuse teooria ja praktika* ning
Oppemeetodite uuendamisest.

1920. aastail kulges kooliuuendus suhte-
liselt aeglaselt. Aktiviseerumine algas 1930.
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on samuti kooli otsustada. Uhe klassi- aastail. Juhiroll laks Eesti Spetajate Liidu
ULDHARIDUSKESKKOOLI OPPEPLAAN 1989/1990. OPPEAASTAKS  Tabel
Pd&hikool Keskkool
Oppeaine | m HIi iVV VI Vii Viii ix x Xi Xii
. m_i BIiim,
iljil 1l 2!

1. Emakeel 6 8 5 5 4 4 2 2 2 2 2 ] 2 2 1
vene keel - 4 4 4 3 3 3 3 2 2 3 2 33
voorkeel EI)I S — === =SSsS5s==

I'lvi

2. matemaatika 5/6 6/5 6 3 3 3 4 43
arvutidpetus o A \ 2
kodulugu _
loodusdpetus [
geograafia 3/2 2 21 | 2 1 2
bioloogia 2 12 12 — — — — 12
keeima 2 3/2 2 2 2 2 22
tuusika, astronoomia 2 2 3 2 2 2 3 34

3. ajalugu e e 2 2 2 2 2 2 3 2 33
inimese- ja Uhiskonnadpetus = ——------- -----m-mm ——- — - 1 ] 12

4. kirjandus e 2 2 2 2 2 2 2 3 2 33
muusika 222221 1 1 i 1 1 1 1 t o]
kunst 33 2 2 21 ! 1 \ 1 1 1 a

5. td6dpetus 11222 2 2 2 2h - — — — 44
joonestamine —_ - - 1 A L
kehakultuur 333332 2 2 2 2 2 2 2 22
riigikaitse/tervise- ja pere-
konnadpetus

6. valikained
kohustuslik koormus 2023 25252830 30 31 33 32 32 32 32 353

7 Jabaained — 33 aaaa—=
. x ju B =202
todprakti kapdevad 10 10 10 10 15 15 15 15 15 —



pedagoogilisele toimkonnale, teotahtelisemad
Opetajad Uhinesid kooliuuendusriihmadesse.
Peatéhelepanu pddrati metoodilistele otsingu-
tele Opilaste iseseisva t06 ja omaalgatuse
arendamiseks. Elavnes méttevahetus pedagoo-
gilises ajakirjanduses ja koostati arvukalt
ajakohaseid Oppevahendeid, $h mitmesugu-
seid huvitavaid téovihikuid.

Keskkooli- ja gimnaasiumidpetajate kong-
ressil 1938. aastal sBnastas haridusminis-
ter A. Jaakson kooliuuenduse eesmargi:
«.. .t60- ja tahtejdulise inimese kasvata-
mine, kes elus labi 166b». Sama taotleme

Vaatame Oppeplaane, mis pidid tollal olema
aluseks selle eesmérgi saavutamisel (tabelid
2 ja 3), ja vordleme neid praeguste uute
Oppeplaanidega.

Uurides nditeks Tallinna Linna Poeglaste
Humanitaargiimnaasiumi (praeguse Tallinna
1. keskkooli eelkdija) Oppeplaane (tabel 2),
ndeme, et juba 1923/24. dppeaastast kehtima
hakanud keskkoolide seadusele vastavalt jao-
tati Oppeplaani kuuluvad ained kohustus-
likeks, mittekohustuslikeks ja valitavaiks.
Tollal oli selles koolis 7.—11. klassini 36
nadalatundi (koos 2 tunni mittekohustuslike

praegugi. ainetega). Kui 1930/31. Oppeaastal tootati
Tabel 2
KESKKOOLI TUNNIKAVA
Reaalkool Progiimnaasium
1 1l I kokku ! Il im v Vv  kokku
7 8 9 7.-9. 5. 6. 7, 8 9 5.-9.
Emakeel 4 4 4 12 5 5 4 4 4 22
| vdorkeel voi riigikeel 6 4 6 16 5 5 4 3 3 20
11 voodrkeel — 3 3 6 — — 3 3 3 9
Ajalugu ja kodanikuteadus 2 2 2 6 2 2 2 2 2 10
Matemaatika 4 4 4 12 5 4 4 4 4 21
Loodusteadus 1 1 4 3 2 2 — 1 8
Tervishoid — — 1 1 _ = = — 2 2
Fudsika — 2 2 4 e 2 2 4
Keemia — 2 — 2 e 2 — 2
Maateadus 2 2 2 6 — 2 2 2 2 8
Joonistamine ja joonestamine 2 1 1 4 2 2 2 2 2 10
Riigikaitsedpetus (Tutarlastel ké&sitdo) 2 2 2 6 2 2 2 2 2 10
Vaimlemine 2 2 2 6 2 2 2 2 2 10
Laulmine 1 1 1 3 ! 1 1 ! 1 5
UsuBpetus ja valitav aine 3 2 2 7 2 2 3 2 2 1
Kokku 30 32 33 55 29 29 31 31 32 152
Tabel 3
GUMNAASIUMI TUNNIKAVA'
Humanitaarharu Reaalharu
| I I kokku Ri r2
Oppeaine | I 1 kokku ! Il Ul kokku
10. 11. 12. 10— 10. 11. 12. 10— 10. 11. 12. 10—
12, 12. 12,
Emakeel 4 3 3 10 4 3 10 4 3 3 10
| vdorkeel voi riigikeel 4 4 3 i 4 4 ii 5 5 5 15
1l vdorkeel 2 2 2 6 2 2 2 6 5 3 3 n
Ladina keel 5 5 5 15
Ajalugu 2 3 3 8 2 2 2 6 2 3 3 8
Kodanikuteadus ja majandusteadus — — 2 2 —  — 2 2 — — 2 2
Filosoofia — 2 1 3 — 2 — 2 — 2 1 3
Matemaatika 3 2 2 7 4 4 4 15 3 2 2 3
Loodusteadus 1 - — 1 1 2 — 3 — 2 — 2
Tervishoid — 1 — 1 — 1 — 1 — 1 1 2
Fuusika 2 2 2 6 3 3 4 10 2 2 2 6
Keemia 1 - — 1 2 - — 2 2 - — 2
Maateadus _ = = = = = 1 i —  — 1 1
Kosmograafia —_ — 1 1 - — 2 02— — 1 1
Joonistamine ja joonestamine _ = = — 2 1 1 4
Riigikaitsedpetus 2 2 2 6 2 2 2 6 2 2 2 6
Voimiemme 2 2 2 6 2 2 2 6 2 2 2 6
Laulmine 1 1 1 3 1 1 1 3 1 1 1 3
Usudpetus ja valitav aine 3 3 3 9 3 3 3 9 4 4 3 1u
Kokku 32 32 32 96 32 32 32 96 32 32 32 96
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vélja uued 6ppeplaanid, milles valitavad ained
dra jéeti ja tundide arvu véhendati, oli
Tallinna Linna Poeglaste Humanitaargiim-

naasiumis Opilaste né&dalakoormuseks 28
(9. klassis 29) tundi.
1934. aastal, mil koos riigireformiga

(1934—1938) algas ka haldusreform, pikenes
Uldkoolile eelnev dppeaeg aasta vorra, st
kool muutus 12Klassiliseks. Keskharidus
muudeti kaheastmeliseks: ¢klassiline keskkool
(5.—9. Oppeaasta) ning 3klassiline glimnaa-
sium.

1937. a «Keskkoolide seaduse muutmise
seaduse» jargi vOis keskkoole olla kahte
tldpi: Oaastase kursusega progimnaasium
(5.—9. Oppeaasta), kuhu voeti algkooli 4.
klassi I8petanuid, ja Baastase kursusega reaal-
kool (7.—9. Oppeaasta), kuhu vdeti parast
oOklassilise algkooli téieliku kursuse I6peta-
mist (tabel 3). Progimnaasiumile ja reaal-
koolile jargnes Baastase kursusega glimnaa-
sium (10.—12. dppeaasta), mis hargnes hu-
manitaarharuks (8petati ladina vdi ladina ja
kreeka keelt) ning reaalharuks (ilma ladina
keeleta). Viimane hargnes omakorda: reaal-
haru Ri rdhutas matemaatikat ja loodus-
teadust, R. aga vdodrkeeli ja loodusteadust.

Reaalkooli 8ppendukogu v8is vanemate
palvel vabastada dpilase teise vdorkeele dppi-
misest, samuti keelata teise vBdrkeele &ppi-
mise, kui edasijdudmine esimeses vdrkeeles
polnud rahuldav.

Keskkoolide 1934. ja 1938. a seaduse jargi
oli esimeseks vddrkeeleks inglise keel (muu-
keelsetes koolides riigikeel, st eesti keel),
teise vOOrkeele mééras vabariigi president.
Gilmnaasiumide seaduses seevastu on vo0r-
keelte jarjekorra kohta ainult mérge, et selle
maérab president.

Avaliku (riikliku) gimnaasiumi haru ja
Oppeplaani variandi valis maakonna V0i
linna koolivalitsus. Eragimnaasiumis oli ot-
sustajaks Gppeasutuse Ulalpidaja, kelle valiku
kinnitas haridusminister.

Ministri loal v6is Uhes ja samas gumnaa-
siumis tootada ka kaks haru. Siis pidid
Opilased harutundides olema eraldi rilhmades,
muid aineid Opiti koos.

Kooli dppendukogu otsusel vbis kavandada
mone klassi mdne Oppeaine ka ettendhtust
lihemale ajale ning suurendada vastavalt
selle aine nadalatundide arvu. Mingis teises
aines tuli siis samal ajal nadalatundide
arvu vahendada, kuid hiljem tuli need tunnid
tagasi anda.

Veel vbis dppendukogu otsusel ja Haridus-
ministeeriumi kooliosakonna direktori kinni-
tusel igas klassis mdne aine tundide arvu
Uhe v8i kahe tunni vOrra véhendada, aga
mitte Ule kolme né&dalatunni klassi kohta.
Neid tunde tohtis kasutada kas mdne teise
aine tundide arvu suurendamiseks vdi hoopis
Oppeplaanivélise aine dpetamiseks. Seejuures
ei tohtinud Oppeplaanis ette nahtud n&dala-
tundide arv suureneda ega Uhegi kohustusliku
aine Opetamine kannatada. Meie uue Oppe-
plaani seletuskirjas seisab sama klausel.

Kaugemaleulatuvaid korrektiive 6ppeplaa
nis vBis lubada Haridusministeeriumi kooli-
osakonna direktor, kui see ei toonud kaasa
riigi hariduskulude kasvamist, ja haridus-
minister, kui taotlus oli seotud riigi kulutuste
suurenemisega.

Tegelik dppetdd kestus koolides pidi olema
véhemalt 35 nddalat — taas tépne kokku-
langevus praegusega.

Ko6ik muugi, mis kull lausa sbna-snalt
meie ténase kooliuuenduse programmis vélja-
Oelduga ei uhti, kblab enam kui 50 aasta
tagant véga ajakohaselt. Oigemgi siis I5puni
jarjekindlad ja nimetagem asju nende Gigete
nimedega. Eesti kooli taastamise puldes (ja
ilmselgelt on tegemist just sellega) pole ometi
midagi taunimisvaarset. M@distagi on jutt
tolleaegse kooli pbhiolemusest, mitte aja pea-
tamisest vdi tagasipddramisest. PBhimdtetes
valitsegu selgus. Peaksime véga tdsiselt ana-
liisima oma reaalseid vBimalusi ja igati
argumenteeritult hindama praegu koolis an-

tavat haridust.
*

Tundub, et enamikku meie keskkoolidest
vBiks véhemalt esialgu jééda nii reaal- kui
ka humanitaarharu. Téanaste keskkoolide ni-
metamine gimnaasiumideks ei tohiks toimuda
kampaaniana. Enne nimetuse muutmist tdus-
ku koolis esiplaanile vaimsus. Tuleks lahti
saada tOokasvatuse uheklgsest t6lgendami-
sest ning teadvustada, et ka vaimne tege-
vus, sh Oppimine on vaga tdsine tdo,
mida tuleb korralikult teha.

Iga keskkool, sdltumata harust, peaks and-
ma sellise hariduse, mis vdimaldaks ilma
spetsiaalseid ettevalmistuskursus! l&bimata
astuda ulikooli mis tahes erialale ning seal
ka edukalt edasi jouda. llmselt tuleb 18pp-
klassi Opilastele anda vdimalus end valitud
aines kdrgkooli astumiseks ette valmistada.
Selleks saaks kasutada vabaainete tunde,
tihendada Oppet6dd modnes aines ning jao-
tada klass riuhmadeks. Kui naiteks mate-
maatikas on l18ppklassis ette ndhtud 2 nédala-
tundi, vOiks 0&petada kogu Klassi | pool-
aastal 4 nadalatunniga, Il poolaastal aga jat-
kavad paari nddalatunniga matemaatika 6p-
pimist vaid need &pilased, kel matemaatikat
kdrgkooli astumiseks vaja on.

Humanitaar- ja reaalharu peamine erinevus
peaks tdnapéevalgi jaddma traditsiooniliseks
— reaalharus ei Opetata klassikalisi Kkeeli.
Seevastu vahemalt tihe vGdrkeele (meie oludes
arvatavasti inglise keele) omandamine igas
keskkoolis oleks enesestmdistetav. Ainulksi
Uihe vddrkeele nutdismaistes suvendatud dpe-
tamine ei tohiks kill Ghegi kooli ega klassi
humanitaarkallaku nimetust digustada.

Asjade praeguse seisu juures ei saa vist
Ukski kool veel tegelda oma humanitaar- voi
reaalharu tdsise valjaarendamisega, sest 6ppe-
plaan on ette antud vaid Uheks aastaks.
Oma kooli jaoks sobivaim dppeainete kombi-
natsioon on kavandatav vaid tervikust,
mitte Uksikutest klassidest lahtudes. Muidugi
piirab soove G&ppeplaaniga antud rahaline



kate — nii, nagu see oli ka meie vanas
koolis.

Uhtlasi peaksid pilased ja nende vanemad
teadma, millist haridust Ghest vOi teisest
koolist vdib saada.

Omaette kusimuseks on igale ainele eral-
datav tundide arv Oppeplaanis. On selge, et
Ule 5 tunni nédalas ei tohiks kull Uhtki
ainet olla ja kogu koormus ei voiks Ule-
tada 6, erandjuhul 7 tundi péevas, olgu tege-
mist Ukskdik millise kallakuga. N&dalatundide
arv ja Opilaste teadmised pole vdrdelises
sbltuvuses. (Vene keele tunde oli veel Usna
hiljuti pea iga pé&ev ja igas Kklassis. Aga
tulemused?) Kui keskkooli jadvad tdepoolest
vaimses t60s oma eesmarki tunnetavad Opi-
huvilised noored inimesed ja neid hakkavad
Opetama koOrge vaimsuse ning missiooni-
tundega dpetajad, vBiks nédalatundide arvu
igas aines oluliselt véhendada. Sel puhul
pole ilmselt vaja ka kultuurilooks nimetata-
vat eraldi dppeainet, sest seda Opetust teenib
siis iga tund.

Arvatavasti edaspidi, kui meie giimnaasium
on omandanud klassikalise tahenduse, kaob ka
vajadus Uksikute ainete siivadppe ja praeguste
stvaklasside jarele. Seni on need klassid
olnud eelkdige kohaks, kuhu on koondunud
vaimsete huvidega Opilased, kes innustavad
Uksteist ja Opetajaid, ning kust eeskatt see-
tdttu saab suhteliselt mitmekullgse ja meie
tingimustes korraliku hariduse. Mingil alal
eriti andekaid Opilasi peaks aga olema vdima-
lik edasi arendada hoopis individuaaltundide
kaudu.

Iseenesestki mdista ei saa me oma tuleviku-
gumnaasiumi dppeplaani taht-tdhelt rohkem
kui poole sajandi eest tehtu jéargi koostada.
Kas vBi juba seepérast, et uksikute Gppe-
ainete osa ténapédeva elus on muutunud
(naiteks keemia). Teisalt on mdne dppeaine
vajadus kull ilmselge (filosoofia naiteks),
kuid meil puudub vajalik pdhjendatud teooria,
pole dppevahendeid ega padevaid dpetajaid.

On vaja paremini teada, milleni arene-
nud riigid oma hariduskorralduses on vahe-
peal joudnud. Uldkéattesaadavat informat-
siooni tdnapdeva L&&ne hariduselu kohta na-
pib. Tekib kisimus, kas meie haridus-
tegelaste peamiselt valuutavabad vahetused
on olnud muusuunalised, liiga pdgusad voi
soovitakse vaevaliselt katte tulnud valisinfot
kasutada vaid kitsalt isiklikke huvisid silmas
pidades. Loodetavasti see nii pole ning aja-
kiri «Haridus» saab omaaegse «Eesti Kooli»
eeskujul regulaarselt avaldada asjalikke dle-
vaateid valismaa hariduskorraldusest ja
-uuendustest.

Et viimati oelduga mitte Uldsdnaliseks
jééda, loetlegem siinkohal «Eesti Kooli»
1939. a kiimnes numbris (suvekuudel see aja-
kiri ei ilmunud) olnud selleteemalisi artik-
leid: Taani kooliolud (nr 1), Opilaste toit-
lustamisest Soome rahvakoolis (nr 2), Poola
koolikorraldus (nr 3), Muljeid Hollandi koolist
(nr 4), Ungari algkooli korraldusest (nr 5),
Kilde N6ukogude Liidu algkooli elust (nr 7),

Tooprintsiibi  rakendamine Soome koolides
(nr 8), Kasvatustdd Soome algkoolides, Pallu-
majandusliku kutsehariduse ja propaganda
kusimused Dresdeni Rahvusvahelisel pdllu-
majanduskongressil (nr 10). Viimases numbris
ilmus lisaks veel (levaade haridustdost
1938/39.

Lopetuseks vOib oelda, et esialgu ndime
vajavat eesmarkide selgust, korralikke tead-
misi kord juba tehtust ning piisavat infot
ténapéeva maailma hariduselust. Ja sellest
kdigest tduseb tulu vaid siis, kui me haridus-
elu igal tasandil tegutseme missioonitunde-
ga ning tarmukalt.
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Eesti kool vajab uusi 8pikuid. Pikkade aas-
tate kestel oleme harjunud dleliiduliste 6pi-
kute &armise keerukuse ja mahukusega. Ka
modned meie omad &pikud on aasta-aastalt
ikka toomahukamaks muutunud. Maailma-
tasemele j6udmiseks tuleb meil see stereo-
titdp murda.

Paremate Opikute saamise Uheks vdima-
luseks on 6ppekirjanduse konkursid, mis anna-
vad haid tulemusi sedavdrd, kuivord uutel
autoritel on kupsenud ideed paremate Opi-
kute kirjutamiseks ja kuivord konkursi kdigus
suudetakse esitatud kasikirju mitmekuilgselt
ning objektiivselt vorrelda. Teiseks on teadus-
toode tulemuste sihikindel rakendamine, mille
Uhel aspektil jargnevalt peatume.

Opikute taiustamise oluliseks
vBimaluseks on nende keerukuse
vadhendamine. See arendab &pimotivat-
siooni, tBstab Gpilaste eneseteadvust ja kasva-
tab kohusetundlikku tédssesuhtumist, dpikute
keerukuse senine uurimine on andnud osalist
efekti. Naiteks: saksa keele dpikute keerukuse
mdotmistulemused said oluliseks tdukeks nen-
de Umbertddtamisele; valgusfpetuse katse-
materjalis on edukalt rakendatud soovitusi
Oppematerjali arusaadavaks esituseks. Ja
siiski pole keerukuse pikaajaline uurimine
kérvaldanud koolist Ulejdukaivaid 8pikuid.
Miks? Lisaks senisele kohustusele kasutada
Uleliidulisi 6pikuid on pbdhjuseks ka see, et
Opikute keerukuse md6tmine iseenesest on
todmahukas ja seetbttu pole suudetud sugugi
koéiki Opikuid analliisida. Nudd langevad
need pdhjused &ra.

Seoses arvutite levikuga on saanud vdima-
likuks 0@pikute keerukuse automatiseeritud
modotmine. See véhendab Opikute analtisi
aega sedavdrd, et tulemusi saab kasutada
uute Opikute koostamisel. Meie Kkirjastus
«Valgus» ladheb (le dpikute trikkimisele
elektronarvutite abil, mistéttu pole enam
vaja Opikuteksti arvutisse sisestada.

* Toost votsid osa ka inglise filoloogia osa-
konna ulidpilased J. Aringo, P. Kotka, A.
Rastas, K. Kork.

Artikli eesmérgiks on tutvustada Tartu
Ulikoolis rakendatud siisteemi inglise keele
Opikute keerukuse ja mahukuse analttsimi-
seks elektronarvutite abil. Sisteemi prog-
rammvara on realiseeritud IBM tuupi perso-
naalarvutitel programmeerimiskeeltes
GWBASIC, Turbo Pascal, dBasic jt. Naiteks
esitame 4.—6. klassi 6piku (1; 2; 3) analUusi
tulemused.

METOODIKA

4. Klassi dpiku sisestasime arvutisse Kkasitsi,
6. klassi oma lugesime arvutise lugemis-
masinaga Hewlett Packard. Lugemismasin
todtab jargmisel pdhiméottel; fotosilm liigub
piki raamaturida, «pildistab» t&hekujud,
vordleb neid masina mélus olevate naidistega
ja tunneb sel moel t&hed &ra. Lugemis-
masinat tuleb algul dpetada uut Srifti lugema.
Kui loetav kujutis masina etalonide seas
puudub, teatab operaator arvutile, millise
margiga on tegemist. Masinaga lugemisel
esineb vigu triki halva kvaliteedi tdttu.
Saadud kettafail tuleb pérast Ule vaadata ja
vead kasitsi parandada, aga sellest hooli-
mata sdastab lugemismasin aega ja vaeva.

Nimetatud dpikuist vaatlesime kdiki p&hi-
ja kordamistekste. Seega erineb meie metoo-
dika oluliselt Ameerika Uhendriikides kasu-
tatavast — seal analllsitakse dpikust vaid
kolme lehekillge; Uht algusest, Uht keskelt,
Uht 18pust, mille t6ttu vBib tulemus suuresti
s6ltuda analtisile sattunud lehekilgedest. Me
ei sisestanud arvutisse kisimusi, sonastikke,
harjutusi.

Teksti analtutsiva programmi aluseks oli
M. Schuyleri esitatu (4). Meie programm
tegi kdigepealt kindlaks s6nad sdnavaheliste
tihimike jéargi. Teksti sbnade arvu jagatis
lausete arvuga andis lausete keskmise
pikkuse sBnades. See on keerukuse va-
lemeis Uks oluline teksti joukohasuse
néitaj a Teise nditajana kasutatakse Amee-
rika Uhendriikides véljatoétatud valemites
sBbnade keskmist pikkust tahte-
des vOi silpides. Tekstis olevate tahte-
de arvu kokkulugemine on arvutis lihtne,
silpide arvu méaaramine keerulisem. Silpide
arvu sbnades leidsime lahtudes statistilisest
seaduspéarasusest, et ingliskeelsetes tekstides
on silbi keskmine pikkus 3,1 tdhte. Sénu,
milles on 3 v&i enam silpi, nimetame edaspidi
pikkadeks. Nende mdistmine ja omandamine
on dpilastele reeglina raskem.

Vddrkeele algBpetuses on &armiselt olu-
line sBnavalik. Me peaksime kdigepealt dpe-
tama keeles sagedasemaid sdnu, siis oman-
davad lapsed Kkiiresti suhteliselt suure osa
tekstide sBnavarast, Opikute hindamiseks
sellest aspektist viisime arvutisse 3000
sagedasemat sna inglise keeles Dale’i sGna-
loendi jargi. Oppetukki anallilisides koostas
arvuti kdigepealt selle sdnastiku tahestiku
jarjekorras, naidates, mitu korda séna antud
tekstis esines. Seejarel kontrollis arvuti teksti
iga sbna, kas see Dale’i loendis esineb vGi



mitte. Nii saime katte sdnad, mis inglise
keele sagedasemate sBnade hulka ei kuulu,
arvutasime ka nende sBnade protsendi igas
Oppetukis eraldi ja 6pikus tervikuna, 6ppe-
tiki sdnaloendit on vGimalik arvutis auto-
maatselt vorrelda eelnevalt &pitud s@nade
loeteluga ja nii kindlaks teha, millised
sBnad on antud 6ppetukis dpilastele uued. Kui
sbnavormi Dale’i loendis polnud, jattis arvuti
sOna I8pust ara tahed est, ing, ies, ied, ly, er,
ed, es vdi s ja vordles jaaki uuesti loendiga.
Koostasime arvutil dpikute sagedussdnasti-
kud ja trikkisime veel eraldi valja sdnad,
mis Opikus esinevad 5 vBi vdhem korda.
Taolisi harvaesinevaid sonu ei omanda suur
hulk 6pilasi, need sdnad on 6piraskuste Uheks

pbhjuseks.
Uksikute keerukuskomponentide kérval ar-
vutasime keerukuse uldnaitajad

Ameerika Uhendriikides populaarsete vale-
mite abil. Kasutasime néiteks lihtsat Fog-
indeksit:

RGL = 0,4 (k+j),
kus RGL on kooliklassi number, mille 6pi-
lastele on tekst joukohane,

K — kolme- ja enamasilbiliste sdnade protsent
tekstis,
j — keskmine lause pikkus sdnades.

Ka Fleschi ja Powersi ning Tuldava vale-
meis on argumentidena kasutusel sdna ja
lause pikkuse néitajad. Dale-Challi valem on
aga eelmistest pohimdtteliselt erinev.

RGL = 0,158-t + 0,0496] + 3,64,
kus RGL on klassi number, mille pilastele
on tekst jdukohane,

t — Dale’i loendist véljajdanud sdnade prot-
sent,
j — keskmine lause pikkus sdnades.

Néeme, et kasutatavad valemid vdimalda-
vad arvutada klassi numbrit, mille Gpilas-
tele Ameerika Uhendriikide koolis 8pik on
sobiv.

TULEMUSED JA ANALUUS.
Programm véljastab iga 8ppetiki kohta selle
pikkuse ja keerukuse nditajad (tabel 1). Need
vBimaldavad Oppetikke omavahel vdrrelda.
IImselt on otstarbekas, kui 8ppetukkide pikkus
ja keerukus véhehaaval kasvavad. Seejuures
vOiks teistest pikem dppetekst olla lihtsam
ja keerukam dppetekst lihem. Nimetatud soo-
vitused on vaadeldavas 6pikus tdidetud rahul-
davalt. Oppetukkide pikkuste variatsiooni-
kordaja on 24% ja dppetiki pikkuse ning
keerukuse vahel pole olulist seost. Oppetiikid
on uUhtlase keerukusega.

Opikute keerukusnaitajate vordlusest (tabel
2) selgub, et on tdidetud jéukohasusprintsiibi
pbhindue: vanema klassi dpik on noorema
omast keerukam. Uhtegi vastupidist naidet
tabelis 2 pole. Seejuures on keerukuse tdus
neljandast klassist viiendasse suurem Kkui
viiendast kuuendasse. Kohati on viienda ja
kuuenda klassi 6piku keerukusnditajad koguni
vordsed. Tabelist 2 ndeme veel, et meie 4.
klassi dpik sobiks USA uldhariduskooli 3.

klassi Opilastele, meie 5. ja 6. klassi Opikud
nende 4. klassi dpilastele, kui otsustada lause
ja sdna keskmiste pikkuste jargi. Dale-Challi
valemi jargi otsustades on meie dpikud
veidi lihtsamad.

Tabel 1

6. KLASSI OPIKU TEISE OPPETUKI
AUTOMAATANALUUSI TULEMUSED

Tahtede arv 1573
Sonade arv
Lausete arv 46
Silpide arv 505
Dale’i loendis mitteesinevate
sbnade arv 13
SBna keskmine pikkus tahtedes 4,05
Lause keskmine pikkus s6nades 8,43
Kolme- ja enamsilbiliste s6nade
protsent 4,38
Klass Fog'i jargi 512
Klass Fleschi jargi 5
Klass Powersi jargi 4,37
Klass Holmquisti jargi 4,25
Klass Colemani jargi 4,53
Klass Dale-Challi jargi <4
Tuldava keerukusnéitaja 1,2

. . Tabel 2

OPIKUTE KEERUKUSE VORDLUS

Naitaja Klass
4, 5 6.

Sona keskmine pikkus tdhtedes 3,7 3,9 3,9
Lause keskmine pikkus sdnades 55 8,4 8,4
Pikkade s6nade protsent 20 2835
Klass Fog'i jargi 30 4447
Klass Fleschi jargi 4 4 4
Klass Powersi jargi 36 41472
Klass Colemani jargi — 3338
Klass Dale-Challi jargi <4 <4 <4
Tuldava indeks 0,8 1,1 1,16

Opiku sdnavara analtUsitulemusteel trik-
kisime kdigepealt igast Oppetukist vélja
sbnad, mis ei esine Dale’i loendis (tabel 3).
Kuna Dale’i loendis on 3000 sdna, siis sellest
véljapoole j&dvate sbnade kasutamist keele-
Opetuse algastmel tuleb kontrollida. Jéarg-
nevalt trukkisime valja &piku sagedus-
sOnastik téhestiku jarjekorras, kusjuures
iga sBna juures markisime ka, mitu korda
see esineb igas paragrahvis (tabel 4).
Taoline dpikute sagedussBnastik vdiks olla
aluseks Oppetiikkide mdningasele redigeerimi-
sele. Kui 0&pilase jaoks uus sdna esineb
Oppetukis vaid 1—2 korda, siis vBiks mdelda,
kas seda sBna Oppetiikis rohkem Kkorrata,

et Opilased selle hé&sti omandaksid, voi
asendada see mone tuntud sbnaga, kui
uute sbnade hulk paragrahvis on suur.

Selline tabel on kasulik ka otsustamaks,
millised sénad antud 6ppetikis esmakordselt
esinevad ja mille tdlked tuleks dppetiki
jarel anda. Naiteks 6. Kklassi teise Oppetiki
sbnastik on hésti koostatud: tblked antud
kaheksal sbnal, mis tGepoolest dppetikis es-
makordselt esinevad. Ainult thel uuel sénal
sun pole tdlget ja tdlge on antud s6nal
grass, mis meie andmetel esines 5. klassis.
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Tabel 3
6. KLASSI OPIKU TEISE OPPETUKI
SONAD, MIS EI ESINE DALET SAGEDAS-
TE SONADE LOETELUS.

Sona Lause number, Kkus
sOna esineb
hiking 16, 42
bike 18, 19, 22, 23
ciclin 18, 24, 42
schoolyear 31
sledging 36, 41
usually 41
Tabel 4

SONADE ESINEMISSAGEDUSED 6. KLAS-
SI OPIKUS (VALJAVOTE)

Sdna Oppetikk

3 59 1016 17 19 22
across 1
always 1 4 1
bad 1 1
bag

4 2
Jargnevalt trukkisime vélja kdigi kolme
analtisitud 8piku koondsfnastiku ja néita-
sime, mitu korda iga sBna erinevais Opikuis
esineb.

~ :I'abel 5
VALJAVOTE ANALUUSITUD OPIKUTE
KOONDSONASTIKUST

Sbna Sagedus
4. Kkl 5. kI 6. ki
a 259 243 226
about 3 36 24
across 0 1 1
alone 0 1 0
Selle tabeli kasutamine on analoogiline
eelnevale. Peatume niild aga detailsemalt

Opikute todmahukusnéitajatel (tabel 6). Oppe-
ja kordamistekstide maht on kd&ige suurem
5. klassis (11 355 s6na), nadalatunde oli
tol ajal 6ppeplaanis vddrkeelele kdige rohkem
(3) 4. klassis. Ka uusi sénu 5. klassi dpikus
on kdige rohkem (352). Uute sdnade keskmine

arv Uhe 08ppetunni kohta on 4. klassis 3,
mis vastab optimumile. 5. klassis on uusi
sdnu tunni kohta tunduvalt rohkem. Mdned
varemdpitud sdnad ei tule jargmises klassis
kordamisele. Meie andmeil on taolisi s6nu
5. klassis 654—555=99 ja 6. klassis 285.
Uute sBnade korduvus on hasti koérge 4.
klassi 6pikus (24), 5. ja 6. klassis on keskmine
korduvus kullaldane (4—7), kuid kuna mdned
sbnad esinevad sageli, siis on ilmselt neidki,
mis ebapiisavalt korduvad, dpikus on palju
viis vdi vahem korda esinevaid sonu, seda
eriti 6. klassis (420). Viimane vG8ib olla tingi-
tud sellest, et 6. klassi dpikus harvaesinevad
sdnad on eelnevates klassides omandatud ja
neid polegi tarvis rohkem korrata, 6nnestu-
miseks ei saa aga pidada seda, et juba 4.
klassi Opikus esineb kolmandik s6nu alla 6
korra ja ilmselt jdab suurel osal dpilastest
omandamata. Inglise keele 3000 sagedasema
sbna seast vdljajddvate sbnade arv pole
kall suur, kuid ulatub siiski 10 protsendini.
Kuna npnde sdnade keskmine korduvus on
suhteliselt madal, siis on nende arvu vahenda-
mises Opiku raskuse vahendamise tks v8ima-
lusi. Suureks abiks autoreile on siinjuures
tabeli 4 andmed.

Kuna me taolist v8drkeeledpikute anallisi
teeme esmakordselt, ei saa teha kategoorilisi
jareldusi Opikute jdukohasusest vdi mittejou-
kohasusest. Taolisi jéareldusi saab teha siis,
kui on kogunenud andmeid 6pikute keerukus-
naitajatest ja nende tegelikust efektiivsusest
koolis. Analliiisitud 6pikuid vérdlevalt hinna-
tes vOib nild eelnevale lisada, et t00-
mahukuselt Gppetunni kohta on kergeim 4.
klassi Opik ja raskeim 5. klassi oma — seda
nditab sdnade ja uute sdnade arv tunnis.

LOPETUSEKS.

Aastate eest uuris PTUI eesti keele sektor
V. Maanso juhtimisel meie algkoolipikute
sbnavara. Nuud avanevad v@imalused seda
todd teha arvutitega hoopis kiiremini ja vaik-
sema vaevaga. Me saame teada, kui palju
ja kui sageli kasutavad Opikute autorid
erialatermineid, millised Gpilastele tundmatud
sbnad on dpikusse sisse lipsanud ja muid

OPIKUTE TOOMAHUKUSE NAITAJATE VORDLUS

Nr Nditaja

Nadalatunde Gppeplaanis,
Sonu Oppetekstides (kordumistega).
Erinevaid sdnu Oppetekstides.

Uute sBnade keskmine korduvus &pikus.
Uusi s6nu dppetunni kohta keskmiselt.
Opitud sbnavara kogumaht.

Opikus alla 6 korra esinevaid sdnu.
Viimaste keskmine korduvus &pikus.

10 Dale'i loendis mitteesinevaid sdnu.

©CONOUTAWN

1O 11. Viimaste keskmine korduvus 6pikus.

Erinevaid s6nu, mida pole eelnevais Gpikuis.

Tabel 6
Klass

4 5. 6.
3 2 2
7132 11355 8853
302 555 636
302 352 267
24 7 4
3 5 4
302 654 921
118 283 420
2 2 2
25 34 65



Opikute .keerukuse pdhjusi. Neid on vGimalik
korvaldada Opikute toimetamise kéigus. Kui
arvuti ekraanil on néha, kus késikirjas esineb
vaid Uhel korral mingi keeles harvaesinev
vBodrsdna, siis vOib toimetaja selle sdna ju
asendada.

Valismaal on Kkasutusel tekstide auto-
maatredigeerimise programmid. Need juhivad
téhelepanu 6Gigekirjavigadele, arvutavad valja
teksti keerukuse nditajad ja annavad soovi-
tusi tundmatute sdnade asendamiseks. Killap
on taoliste ideede rakendamine Opikute
korge kvaliteedi alus. Meie tee mainitud
susteemini on veel véaga pikk. Koigepealt
tuleb luua eestikeelse teksti automatiseeritud
morfoloogilise analliisi programmvarustus.
Selle oluliseks osaks on ulatuslik eesti
keele arvutisonastik, mille baasil on véimalik
ekraanile tuua O6igekirjavigades kahtlusta-
tavad sbnad ja arvutada teksti keerukuse
naitajad. Sellistest andmetest on palju kasu
miie dpikute taiustamisel. Soovitusi dpilastele
tundmatute sdnade asendamiseks vdib arvuti
anda alles siis, kui ta kasutuses on ulatuslik
sunonudmide sdnastik.

Inglise keele 6pikute anallitsi Ulalkirjelda-
tud slisteemi on otstarbekas rakendada uute
Opikute puhul. L&ppemas on inglise keele
Opikute konkurss. Laekuvate kasikirjade
vlrdluse Uheks aspektiks peaksid olema ulal-
toodud keerukusindeksid ja Opikute séna-
vara karakteristikud. Nende néitajate vaar-
tused senistel dpikutel on aluseks, millelt
ldhtudes hinnata muutusi inglise keele Gppe-
kirjanduses.

Kirjandus

1. Renel R., Setter 1. English Form 4.
Tallinn, Valgus, 1981, 127 p.

2. Renel R, Soller I English Form 5.
Tallinn, Valgus, 1981, 159 p.

3. Renel R, Soller I. English Form 6.
Tallinn, Valgus, 1982, 151 p.

4. Schuyler M. R. A readability formula
program for use on microcomputers. — Jour-
nal of Reading, 1982 March, p. 560—
591.

Alternatiiv-
haridus ja
Steineri-
pedagoogika
kursused

ENE SARV,
Tallinna 1. keskkooli Gpetaja

Alternatiivharidus pole praegu véhemalt
Eestis Uheselt mdistetav. Kéesolevalt mdistan
selle termini all selliseid kasvatus- ja dpe-
tusvotete stisteeme, mis

m ei pdhine vulgaarmarksistlike, néu-
kogulikul inimeseka&sitlusel; teadmisi, oskusi
ja vilumusi ning marksistlikku maailmavaa-
det koolihariduse p6hiproduktiks pidaval
pedagoogikal;

m kasutavad kas pohiliselt v6i valdavalt t&-
napéeval véaljakujunenud pedagoogilisi mitte-
traditsioonilist susteeme — Steineri-pedagoo-
gika, Montessori-pedagoogika, Fresnel’-peda-
googika jm;

m pldavad anda vBimalikult hea, isikupérase
hariduse, mis vdib osaliselt vdi taielikult
olla tasemelt kdrgem Eestis kaibivast (fik-
seerimata, kuid olemasolevast) haridusstan-
dardist. Sellise fikseeringu korral kuuluksid
alternatiivhariduse alla nii Humanitaarinsti-
tuut, Goethe gumnaasium, Vanalinna Alg-
kool ja Muusikamaja, avatav Kaisi-kool ja
ehk peatselt tekkiv Sylvia-kodu tUupi
asutus hélvikuile.

Alternatiivhariduse alla mahuks Kkristlik

kool, ka puhapéevakool, mitte aga pio-
neerimaja baasil tekkinud huvikooli lauluring,
-koor, kus tegevuse meetod endistviisi «t6hus»
ja «lapsepérane».
m Alternatiivhariduse aluseks olevad peda-
googilised susteemid on eelkdige arenenud
maades tunnustatud kui traditsioonilist
pedagoogikat rikastavad néhtused. Viimaste
aastate jooksul on n.6 stiilipuhaste Steineri-,
Montessori- jm koolide, lasteaedade ja hélvi-
kute asutuste arv hakanud plahvatuslikult
tdusma. Nt Steineri-koolide juurdekasv oli
1989. a eelmisega vorreldes neljandik, laste-
aedu on absoluutarvudes koolidest enam,
nende kohta juurdekasvu andmed puuduvad.
Enamikus L&&ne-Euroopa riikides on alterna-
tilvharidust andvad kasvatus- ja dppeasutu-
sed seadustatud kas haridussiisteemi vord-
vaarse osana (nditeks Hollandis) vdi vaba-
koolide seadusega, mis tagab vdrdsed 6igused
(sh ka finantsilised) riigikoolidega (SLV).



m lga pedagoogiline siisteem kujundab eri-
nevaid isiksusi. N6ukogude pedagoogika pdhi-
produkt on meile hésti tuttav homo soveticus.
Eesti, kui ta tahab areneda Kkiiresti, ei saa
teha panust Uhetaolisusele. Prognoositavus
on vaike — homo soveticuse korval voi
asemel vbime hakata kujundama valdavalt
homo economicust vB8i homo manageri.
Véikese rahva ja riigina on meie sailimise
ja ditsengu garantiiks v@imalikult mitme-
kesiste, aga kindlasti maksimaalselt arenda-
tud loovusega isiksuste kujundamine. Sellise
mitmekesisuse tagab erinevate pedagoogiliste
susteemide olemasolu. Et ideaalmudelit tule-
viku ja tulevase inimese tarvis on usha
mottetu kokku panna, siis v8iks teha panuse
paljususele.

m Emana tahaksin, et saaksin oma lapse
jaoks valida sellise haridussisteemi, mis
minu ettekujutust médda minu lapse arengule
(nii hingelisele kui vaimsele) kdige sobivam
oleks ja temast minu ideaalile lahedase
inimese kujundaks, 6 petaj a-k asvataja-
na tahaksin omada haridust, mis lubaks
mul valida enese isiksusele -ja p&himdtetele
sobiva pedagoogilise susteemi ning vdimalusi
selle teostamiseks mdttekaaslaste hulgas.
Kasvatajana oleks minu sooviks kujundada
sellist isiksust, digemini v8imaldada, aidata
areneda sellisel isiksusel, kes vastaks minu
ideaalile Inimesest ja Eesti kodanikust.
Koigi eelnevate tahtmiste téitumine eeldab,
et meil on mitmekesine haridusstisteem, kus
vOrdselt seisavad kdrvuti, arenevad ja rikas-
tavad Uksteist erinevatel sisulistel alustel
tegutsevad haridusasutused. Hea, kui neid on
viit-kuut, aga veel parem — tosinat tuupi.

Kuni me ei suuda valmistada ette tdeliselt
mitmekilgse pedagoogilise ja pstihholoogilise
ettevalmistusega pedagooge, on hariduse tege-
liku humaniseerimise (praeguse ettevalmistu-
sega pedagoog saab seda teha ainult omh
isiksusest ja intuitsioonist, mitte teadmisest-
oskusest lahtuvalt) ainus v8imalus tuua tava-
kooli alternatiivpedagoogikate elemente. Need
saavad laiemalt levida vaid siis, kui tekkivad
«nakkuskolded» — tegevpedagoogid, kes Uhe
vOi teise slsteemi on omandanud ja seda
praktiliselt kasutavad. Sest raamatupedagoo-
gika ja Klassitoa vahel on praegu kull
Uletamatu kuristik. (Dotsent Anatol Pikase
ettepaneku — iga pedagoogikateadur kolme
aasta takka kooli tunde andma — on mitmedki
akadeemilised teadlased vélja naernud. Ometi
eestlasest psiihholoog Uppsala wlikoolis just
nii tegutseb.)

Sellisteks «nakkuskoi leteks* saavad olla esi-
algu Uksikute loengute kuulajatest moodustu-
vad entusiastide kursused. Esialgse vélja-
Oppe annavad «originaalspetsialistid*. Jarg-
miseks astmeks oleks (on) vaikekoolid, kus
Uht vdi teist slsteemi originaalildéhedaselt
ellu pudtakse viia.

m VOin vaita, et Uks selline nakkuskolle
eksisteerib ning jagada oma méotteid-elamusi
Tampere Steineri-kooli dpetajate korralda-

tavatelt Steineri-pedagoogika kursustelt, mis
selle kirjatuki ilmumise ajaks juba 7 nédalat,
5.0 6 sessiooni todtanud on.

Kes me (kursuslased) oleme?
Protsentuaalselt on ehk kdige rohkem Vana-
linna Algkooli ja Muusikamaja td6tajaid.
On Arukula kunstide kooli «P&&sulind» ja
Rakvere Kauri-kooli riihmad, Tartu Pereliidu
ja TU tudengite grupp, lasteaednikke, toht-
reid, defektolooge, ajakirjanikke, fuusika-
matemaatika-, muusika-, kunstidpetajaid ja
umbes 1/6 neid, kes pedagoogitdost pettu-
nuna koérvale tdmbunud ning nild taas leid-
nud motiivi eneseteostuseks. Kdige kauge-
mad kursuslased on Ruhnust ja Pélvast;
Oppejdud — Kopenhaagenist ja Viinist. Phi-
kursuslasi on ule neljakimne, koos «te-
maatiliste» kuulajatega — tublisti enam. Ja
kindlasti oleme me need, kes aasta tagasi
juunikuus kutse peale, uudishimust véi lausa
juhuslikult sattusid Muusikamajja kuulama
kilaliste loenguid. Nii et kokku viivad jéud
on olnud uudishimu, rahulolematus, huvi,
otsing.

Kes nemad (6ppejoud) on?

Pohiliselt Tampere Steineri-kooli 0Opetajad.
Just nimelt klassidpetajad, kes seisavad laste
korval 1. kuni 8. klassini dpetades mitmeid
pbhiaineid, mangides pilli, lauldes, joonista-
des, jutustades muinasjutte lisaks matemaa-
tikale, loodusdpetusele, ajaloole, filisikale-
keemialegi. Aga ka keskkooli matemaatika-
fllsika, keemia-geograafia-bioloogia Opetaja,
lasteaiakasvataja, muusikadpetaja, kasitoo-
Opetaja, kunstide dpetajad Viinist, filosoofia-
professor Taanist. Enne Kkoolitddle asumist
on mitmed neist olnud kas tohtrid, arhitektid
vOi klberneetikud. . . lgapéevasele koolitddle
lisaks loeb mdni neist Steineri-pedagoogika
kursust Tampere Ulikoolis tulevastele peda-
googidele, teised on tegevad Steineri-peda-
googika alase Kirjanduse véljaandmisel,
millest meiegi osa saanud. Mé&nel on 2—3,
monel 6 last ja kaasagi Steineri-pedagoog,
mdni on oma pere loomata jatnud ning
kogu armastuse kooli tarvis hoidnud.

Millised nad on?

Sellised inimesed ja Opetajad, nagu me isegi
siidames tahaksime olla, aga sageli ei suuda.
Eelkdige armastus laste vastu sellistena, nagu
Uks vBi teine neist on. Eelkdige vastutus
oma tegude ja mdtete eest mitte ainult
ténase ja homse, vaid ka tulevaste aegade ja
elude ees. Vaga tdokad. Ja véga nakkus-
ohtlikud. Aprillisessioonii markis Uks meie
kursuslane péarast méne ametikébineti kulas-
tamist: «Vaesekesed, nii valjusti kdneldes ei
suuda nad ju iseennastki kuulata.» Jah,
kdnelemine-kuulamine on teisenenud, ja mitte
ainult konetehnika praktikumi tulemusena.
Eeskuju joudu tajume isegi; kui oluline on
see siis veel lastel.



Oppetdd Ulesehitus

Toéétame sessioonidena, iga ‘sessioon 6—7
toopdeva, juunikuus topeltpikkuses. Tampére
kool on oma dppetdd sel kooliaastal korralda-
nud nii, et 3—4 inimest saavad terve
nadala klasside juurest &ra olla. Kursuste
sisu on tamperelaste Uhislooming ning iga
sessioon valmistatakse ette koos. Oppetdd on
dige intensiivne — hommikust I6unani loen-
gud, peale I6unat 2 praktikumi ja loeng.
Praktikumide sisu avab teoreetilise materjali
sageli tund-tunnilises vastavuses. Ja enamiku
aega on ju kdik Bppejoud kohal — prakti-
lise t66 juhendaja kuulab loengudki &ra. Kui
hommikul kdneldi temperamentide véljendus-
test, siis pealeléunal joonistasime «tempera-
mendipilte» ning nuku &mblemiselgi osutus
moni flegmaatiliselt Gmaraks, teisel tulid
sangviiniliselt lendlevad ké&ed-jalad. Sageli
Gisna nukumeistri enese moodi.

Mdnda asja, mis plaanitud, ei 6nnestunud
korraldada. Nii on enne- ja pealeldunaste
pooletunniste kohvipausidega, mida tehnilistel
pdhjustel saab vBimaldada ainult B&ppejbu-
dudele. Ka on elupaikade laialipillatus teinud
ebaefektiivseks kolmapéevadhtused seminarid
— kui Oppetdd niigi 18peb seitsme ajal,
on Usna raske Arukulla v6i Lasnaméelegi
sBitu ja Bhtusdoki paari tunni vorra edasi
likata. Kull aga 18peb iga kursus ja teema
kisimuste-vastuste ringiga, mis viimaste ses-
sioonide ajal uldise vestluse kuju hakkab
vBtma. Kui esimestest Oppustest peale
toovad tamperelased kdik vajalikud materja-
lid niidi-ndela-varvitopsi-paberini kaasa, siis
omalt poolt oleme jéudnud vaiksemahulise
kirjanduse tdlkimise-paljundamiseni kursus-
laste tarbeks. Kahjuks mitte kdigile soovi-
jaile. Praktilistele to6dele kursustel lisandu-
vad kodutddd sessioonide vahel, mis dpitavat
stivendavad vOi kursuslase olemust avavad,
Opilase tundmine on Steineri-pedagoogika
pbhindue. Ja ma ei imestaks, kui kursuse
I6pus, nagu tavalises Steineri-kooliski, saak-
sime tamperelastelt igaliks oma iseloomustuse.
Muuseas, positiivse, arenguvdimalusi naitava.
Kontrolltd6d? Arvestused? Ei ole. Aga on
joonistused-joonestused, muinasjuturaamat,
vaatluspéevik, enesedmmeldud nukud, veidi
muutunud diktsioon. . .

Huvitav on tutvuda kursustel pakutavaga.
Kdneldi jargmistel teemadel: inimpilt Stei-
neri-pedagoogikas, Goethe varvidpetus ja ndh-
tuste vaatlemine*, maalimine*, kujundite joo-
nistamine*, inimese olemuspooled, laps eel-
koolieas, rutmid elus traditsioonid,
kombed, aastaajad ja pubhad; jutustamine,
liilkkuvad muinasjuturaamatud*, voolimine*,
7—9aastane laps, kirjutama ja lugema Opeta-
mine, ritmid ja jutustuste aines*; muusika*,
kbnetehnika*, temperamenditliiibid, 9—12-
aastane laps, kunstiline geomeetria*, nuku-
kursus*, maailma kultuuriperioodid; murde-
iga ja vanema astme Opilane, matemaatika-
Opetus, kasitdo6petus*, tldine inimesedpetus;
metoodika — didaktika ja Uldine 6ppekava
Steineri-koolis.

Mis on osutunud kdige téhtsamaks?
Kindlasti inimese, lapse taasavastamine. K&i-
ge sagedasem fraas péarast loengut Vvoi
muud tegevust: «...noorena ma puudsingi
nii teha... ma olen ikka nii tundnud dige
olevat, aga. .. ma poleks kunagi arvanud,
et ma... toime tulen.» See on iseenese
avanemine ja avatuse tekkimine teise inimese
suhtes. Kummaline kill — sel kooliaastal
on mul vaid tks kord hing laste peale téis
olnud, tunni 18puks dletasin selle seisundi.
Ja lapse teadmised, oskused, vilumused ei ole
mitte eesmark omaette, vaid millegi hoopis
téhtsama korvaltulemus. See tdhtsam on aga
olemus — hea, véarikas, avatud hingega
inimene. «Ainult malu jaoks pole mGtet
midagi dpetada — kd&iges peab olema midagi
lapse kasvatusele» (Tuuli Pesonen noodidpe-
tusest algkoolis).

Palju oleks nagu samamoodi kui meil...

aga ei ole ka. On lapse ealiste isedrasuste
ja individuaalsuse arvestamine, on naitlikus-
tamine. Samuti kinnistatakse Opitut prakti-
kas, harjutuste teel. Arvestatakse ainete-
vahelisi seoseid jpm. Ometi on l&henemise
alus teine. Ja siit valjenduvad ka samad
printsiibid teistmoodi.

* loengutele lisandusid praktikumid.
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KASVATUSTEEMADEL

Kirjanikud
kasvatusest

JURI OLESTSUK,

m Kas pdgenemine kasvatuse eest?

Utlus, et meie sirguv sugupdlv pole hoopiski
parim maailmas, ei kdla enam jultumusena,
vaid pigem banaalsusena. Isegi mitte siis, kui
viitame vanema pdlvkonna alati eksisteerinud
teatavale ebaobjektiivsusele nooremate suhtes,
on niisuguseks vaiteks Ikkagi kaalukaid argu-
mente. Halb on lugu paljude noorte ini-
meste kolbluse ja toodeetikaga, suurem Kui
kunagi varem on noorsoo Kkuritegevus. ..
Koik see on uldteada. Paljud kalduvad ar-
vama: nii on sellepérast, et anname noortele
halba eeskuju; et kogu Uhiskond pakub halba
eeskuju.

Aus ja Oige jareldus, millele on raske
vastu vaielda. Ent vahest tasuks moelda,
kas see aus Ulestunnistus ammendab asja
kogu olemuse. Meie elus on nii halba kui
head, nii kélblat kui ka kdlblusetut. SGnaga,
ei saa Oelda, et sirguvat pdlvkonda Umbrit-
seksid Uksnes nérukaelad.

Liiati vGib viide wUhiskonna halvale ees-
kujule muutuda kasvatusalase mittemidagi-
tegemise Oigustuseks. Toepoolest: kui kogu
meie elu kvaliteet on halvapoolne, mida siis
suudame meie, konkreetsed kasvatajad —
lapsevanemad, Opetajad — ette votta? On
umbes nagu ilmaga — oota, kuni paraneb.
Minu meelest tdhendab see, et kogu meie
kasvatustegevusest pole mingit tolku, parem
argem puudkemgi.

Tundub, et suidi on veelgi konkreetsem
defekt, mida ma enda jaoks méératlen kui
kasvatusalasi iskeipismi — pdgenemist kas-
vatuse eest (ingliskeelsest sbnast escape,
tdhendab pdgenemist).

Kas ei juhi see meid iseenda juurde?
Me réagime, kirjutame ja arutame ju nii
palju kasvatuse Ule. Ja teeme nii mdndagi —
olgugi et tihtipeale rutakalt ja mitte alati
Onnestunult. Kuidas me siis kasvatuse eest
pbdgeneme? Aga kui, siis mis v8i kes on selle
pohjuseks?

Arvan, et eeskatt minevik. Stalinlik mine-
vik, aga ka sellele vahetult jargnenud pikk
periood. See minevik 18i meie Uhiskonnas
Uleoleva suhtumise kasvatusse, mida kuskil
mujal vaevalt et kohtab. Eeldan, et seda isegi
ei teadvustatud. Vastupidi, kasvatusest kdnel-
di palju ja tarmukalt. Kasvatada igast
inimesest  vaariline sotsialismiehitaja ja
kommunismilooja — seda peeti suurima riik-
liku tahtsusega Ulesandeks. Ent vaadelgem,
missuguses kontekstis oli Ulesanne antud.
Kuidas see oli mdotestatud. Postulaat kdlas:

olemine maarab teadvuse; Uuhiskond, Uhis-
konnakord kujundab isiksuse. Selles vaites
oli keelatud kahelda. Sellest oli I&bi imbunud
kogu humanitaarteadus, kogu poliitiline kas-
vatus.

Mis sellest kasvatuse tarvis tulenes? Kui
isiksuse kujundab susteem, aga susteem on
meil kdige parem, siis saame automaatselt
ka parima isiksuse (erandiks need, keda igas
peres peetakse mustaks lambaks). Milleks
siis vaeva néha tulevase inimese kujunda-
misega, kui seda kdige vOimsamalt teeb
Uhiskonnakord. Valjuhadlselt kasvatamise ja
Uimberkasvatamise vajadust kuulutades muu-
tusime Uhiskonnaks, kes seadis tegeliku kas-
vatustdd nii madalale tasemele kui vaevalt
Ukski teine dhiskond siin maamunal. Taiesti
lasti k&est minna pedagoogikateadus, mis
asendati ideoloogiastampide ja olmebanaal-
suste komplektiga.

NOdd ndeme asju loomulikult targemalt.
Mis aga puutub kasvatusse Tema Majesteet
Sotsiaalse Korra poolt, siis siin on toimunud
eelduste téielik vahetus. Praegu oleme valmis
meie Uhiskonnas ndgema pigem negatiivset
kui positiivset kasvatusjoudu. Kuid k&ik
need muuutused on seni vaid pinnavirvendus.
Kuigi oleme lahti 6elnud endisest ideoloogi-
lisest kasvatusjampsist, pole meist veel
tuuldunud selle korra loodud harjumused,
traditsioonid, kditumine. Me oleme juba unus-
tanud, kust on meile tulnud Ukskoiksus kas-
vatuse suhtes, pedagoogika alahindamine,
tohutu harimatus selles valdkonnas (usku-
matul arvul lastega inimestel pole aimugi,
et kasvatamine nfuab mingeid pedagoogilisi
teadmisi). Ja praegu nii populaarses arutluses
thiskonna slu Ule laste ees troonib seesama
raudbetoonne, Uiksnes valisilmet muutnud pos-
tulaat — inimese kujundab hiskond, uhis-
konnakord.

Edasi juba konkreetsemalt.

Kdige lihtsam on alustada perekondlikust
meeste iskeipismist. Ulemaailmselt on levinud
pretensioon, et «mees ei tegele lastega».
Kuid véga paljudes maades on juba saanud
vBi saamas Uldadutavaks mdtteks, et isa peab
lastele pddrama niisama palju téhelepanu
kui emagi. Samuti toé6tab laéneriikides pe-
tajatena mehi vdrdselt naistega. Seejuures
mitte Uksnes hea palga péarast — see
pole alati hea teiste elukutsete taustal —,
vaid ka selle pérast, et mehe osalemine
pedagoogilises t66s on Uldtunnustatud. Meil
nii ei ole. Muidugi on siin kaasosaline
meie ideoloogiline minevik.

Kuid meeste iskeipismile on ilmselt olemas
ka mitteideoloogiline late. Missugune?

Kui ilma stinnib imik, siis hoidub isa esi-
algu enamasti veidi kd&rvale, tundes oma
saamatust selle uue perekonnaliikmega toime
tulekuks. Kuid kui imikust on saanud aru-
saav ja liikuv olend, siis isa suhtumine
muutub. Minu tahelepanekute jargi tegelevad
paljud isad aktiivselt kolme- kuni kiimne-
aastaste lastega ja tunnevad sellest rahuldust.



Meeste kasvatuses osalemise «kuldne ajastu»
langeb just sellele perioodile.

Ent siis tuleb teine aeg, kui lapsest saab
nooruk. NuUud ndérgenevad isa puddlused
margatavalt. Pange tahele: kui laps on vaike,
radgivad isad temast enamasti palju ja meel-
sasti. Kui nooruk, siis on nad juba vdhem
jutukad. See kajastab ilmekalt nende suhtu-
mist: lapse vanemaks saades ja&b isa sageli
tema kasvatusest kdrvale. Muidugi mitte
formaalsest kuljest, kuid kasvatus muutub
siis tihtilugu pealiskaudseks protseduuriks.
Kui varem murdis isa pead, kuidas mudi-
lasele midagi seletada, siis nlid antakse

kaigupealt lakoonilist ndu v8i peetakse
moraalijutlust.
Miks nii? Kullap on pdhjusi mitmeid.

Esimene: esialgu kdidab laps kui «huvitav
objekt*. Hiljem see huvi killastub, nirineb.
Edasi, kui laps on nelja-, viie-, kuueaastane,
tunneb taiskasvanu end olukorra peremehena,
annab ndu, seletab, jutustab kuulekalt
téhelepanelikule olendile. Aga vanem laps
vOib ka mitte ndus olla, vastu vaita, kahelda
ja ignoreerida, mis on paljudele isadele
raskelt talutav katsumus. Ldpuks, mis siin
teeselda, mees 1066b raskuste ees lihtsalt
pénnama. Noorukiga hakkama saada pole
sugugi hdlbus.

Julgeksin koguni vdita, et meil on olemas
varjatud massiline isatus. V&i kui soovite,
siis poolisatus. Sel ndhtusel on aga tohutud
tagajéarjed kasvatuslikus, Uhiskondlikus ja
sotsiaalses mdttes. Kui palju Kirjutatakse
meil sellest, et tdnap&eva mees pole enam
mees, on muutunud liiga s6ltuvaks, ise-
seisvusetuks. .. Kas see ei ole mitte selle-
parast, et ta kasvab enamasti naiste, aga
mitte meeste jarelevalve all? Eelistatavalt
naiselik kasvatus teeb lapsed maérgatavalt
narviliseks — neile kandub Ule naiste suurem
tundlikkus. Liiati Umbritsevad naised lapsi
igaktulgse hoolitsusega, mis samuti ei tule
kasuks. Utlen kohe, et naiselik kasvatus ei
kujunda ainult neid jooni, vaid ka paljusid
teisi hindamatuid ja vajalikke. Olen
marganud, et ksnes emadega kasvanud poisid
on pehmeloomulisemad ja heatahtlikumad
kui tervikperekondade omad. Kuid praegu
on jutt hinnangust mitte kogu naiselikule
kasvatusele, vaid nendest kdrvalekalletest, mis
ilmnevad siis, kui see jaab ainukeseks.

Ent kuidas on lugu Uhiskondliku kasva-
tusega? Paraku valitseb siingi iskeipismi
stilhia ja teisiti see ei saakski olla. Minu
meelest polegi paljudel koolibpetajatel muud
valikut kui kasvatustdoost eemale hoida,
asendades kasvatuse formaalsete votetega.
Enamasti vaatavad Opetajad labi sérmede
kdigile situatsioonidele, valja arvatud kd&ige
erakordsemad. Tavaliselt ndevad 0&petajad
suurepéraselt, kui Uhe v&i teise dpilasega
on midagi korrast &ra, kuid — ei vota
midagi ette.

Sellest ajast, kui mina kooli I8petasin, on
palju vett merre voolanud. Kuid ma ei utle,
et malestused oleksid halvad. Nuid, kui
juba taises rollis on tulnud sageli koolis

viibida, 8ppisin seda uuesti tundma ja teisiti
hindama, esimest korda mdistes, mida meie
kool endast kujutab. VVahetunnis on vaja tks-
teisele kdrva karjuda — nii suur on dpilaste
kisa. Uks igavene trugimine ja tormamine.
Klassid on tohutu Opilaste arvuga ja komp-
lekteeritud erisuguste vdimete ning kasva-
tatusega lastest. Esmapilgust saab selgeks,
et nendes oludes iga dpilasega individuaal-
selt tdootada, nende hingeni jduda, selles
midagi aeglaselt ja metoodiliselt dgvendada,
suunata ja arendada plida on lootusetu
ettevdtmine. lIsegi kdigile reageerimist vaja-
vatele situatsioonidele reageerida pole Ope-
tajale jouakohane. Adusin selgelt, et kui
Opetaja tahab sellistes oludes toétades talle
vajalikku enesevalitsust minimaalseltki saili-
tada, peab ta end sundima paljustki valja
lilitama, paljusid pahameelt tekitavaid asju
mitte mérkama, hulga kisendavate faktidega
leppima voi neile k&ega 166ma, sest et muidu
ei pea narvid lihtsalt vastu.

Kuid meie koolis on veel Uks asjaolu,
mis hukutab tema kasvatusfunktsiooni —
programm. Ma ei taha siin hakata arendama
juttu selle Ulekoormatusest, kuivusest ja
keerulisusest. See koik on teada. Ra&agin
hoopis muust.

Kool on selle s6na ténapdevases, tsivili-
seeritud mdistes kasvatus- ja haridusasutus.
Just niisugune on tema funktsioonide suhe:
eelkdige inimese kasvatamine. Kdrvuti sellega
haridus. Maades, mille koérget kultuuri- ja
demokraatiataset me nuidd tunnistame (nai-
teks Rootsis ja Sveitsis), on juba ammust-
ilma pandud pearbhk just kooli kasvatus-
funktsioonile. Sddrane kool eeldab programmi,
mis koondab t&helepanu sellistele 6ppeaine-
tele ja Opetamisviisidele, mis arendavad
inimest ja dilistavad teda.

Millegipéarast arvame, et meiegi kool on
pdhimdtteliselt niisugune. V3i vahemalt on
sellisena mdeldud. Iseasi, et vaesuse, dpetajate
halva ettevalmistuse tottu ei tule see koik
nii vélja.

Siin me eksime. Meie kool ei ole sellisena
moeldud. Tema madala kvaliteediga kasvatus-
funktsioon on sinna kétketud algusest peale,
seejuures kindla arvestusega. Me peame seda
tohutuid tagajargi pdhjustavat tdsiasja
mdistma, muidu ei muuda me kooli kunagi
paremaks. Meie kool kujundati, tdusis jalule
ja hargnes hiiglaslikuks koolivérguks ning sai
oma programmi ja metoodilised soovitused
stalinismi perioodil. Kuni seniajani elab see
kool oma p6himd&tetega meie Uhiskonnas.
Ta on muidugi muutunud, kuid mitte oma
pdhialustes.

Milles see pdhialus seisneb? Kool pidi
ette valmistama kvalifitseeritud «mutrikesi»
tohutule  tootmismehhanismile.  Stalinlikul
maal nduti viimse hingetdmbeni tddtavaid
ja Uhiskonna asjade Ule mitte midagi mdtle-
vaid infantiilseid kodanikke. Siit ka uhis-
konnaainete haletsusvaarne, dogmaatiline ja
loomingust vaba Opetamine, millega koor-
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matakse Ule Opilaste mélu ega anta kohta
iseseisvale mdttele. Kdigis maailma maades
on Uhiskonnaainete dpetamisel vdetud omaks
diskussiooni p8himdte — meil oli see kuni
viimasajani mdeldamatu. Peaaegu kdigis maa-
des tutvustatakse lastele maailma suurimaid
filosoofilisi ja kdlblusideid, antakse Ule-
vaade sellest, kuidas inimene on sajandeid
vBidelnud enda ja Uhiskonna taiustamise
eest. Kuidas meie seda tegime, h&bi meenu-
tada. See-eest taome, nagu algas Stalini
ajal, péhe arutu hulga andmeid fluusikast,
keemiast, matemaatikast, anatoomiast, zoo-
loogiast ja teab millest veel. Praegu teeme
seda ilma «mutrikese* teadliku tagamdtteta,
pigem inertsist, mis ongi Uks meie elu arg-
liku Umberkujundamise dominante.

Taiesti ilmne, et sellise kooli kasvatus-
funktsioon on tuhipaljas fiktsioon. Ja asja ei
péaésta siin igasugused kooli valjamdeldised —
Opetajate vestlused vanematega, lastevane-
mate ndukogude moodustamine, Opilastele
mdeldud rohked moraalilugemised. Asja ei
paasta mingid kollektiivsed ettevGtmised,
I6htud ega ekskursioonid. Ka ei péésta seda
koolikomsomol. Kool saab muutuda kasvata-
vaks Uksnes siis, kui pddrdub selle tlesande
téitmisele kogu oma tegevusega, néeb uue
pilguga oma rolli Ghiskonnas. Temast peab
saama 0Oigluse, kultuurse hiskonna mudel,
humaanne valgustaja, mitte aga teadmiste
pumbamaja.

Teeme niiid kokkuvdtte. Meie lapsed kas-
vavad kui mitte just kasvatuse vaakumis,
siis selle Upris pingevabas @hustikus. Aga
meie markame seda halvasti. Kodu osutab
lasteasutustele — kasvatama peavad nemad.
Vanemad usuvad terendusse, et kool suudab
seda. Kool omakorda dgab, et kodud kasvata-
vad lapsi halvasti. K&ik l&htub sellest, et
kellelgi teisel on olemas eelisvdimalused.
See ei ole isegi enam olukord, et seitsme
lapsehoidja kées jaéb laps silmast ilma, vaid
midagi veel halvemat, sest need lapsehoidjad
on lihtsalt kummitused.

Arvan, et pole liialdus pidada situatsiooni
katastroofiliseks. Vajaneb tépselt kujutleda,
milleni see viib. Meie hulgas saab Ulekaalu
thiskondlikult kasvatamata inimene —
sotsiaalselt vBhik, hingelt vaene ja intellek-
tuaalselt halvasti arenenud, kes ei suuda
korgemale tdusta mis tahes probleemile egoist-
likust lahenemisest. Kui niisuguseid inimesi
on Uhiskonnas palju, muutuvad nad kdike
hukutavaks teguriks. Nad ei toeta kunagi
Uhtegi arukat poliitikat, Uhtegi 0hiskonna
arukat organisatsiooni, sest kdik see nduab
enesepiiramist, algatusvéimelist osalemist,
harmooniliste suhete pudtdlust ja kompro-
missivalmidusi koos humaansetele p8himote-
tele kindlaksjaamisega. «Metsikule* inimesele
>on see kdik tépes, tal on vaid ks siht —
isiklik ja viivitamatu kasusaamine. Talle ei
ole vastuvdetav Ukski perestroika, kui see ei

S\A tdhenda talle isikliku seisundi kohest pare-

maks muutumist.

Meil edeneb visalt sotsiaal-majanduslik
uutmine. Kui selle 1abi, et ei oska ja teeme
vigu, siis on veel jumal ténatud. See on
Uleminev néhtus. Ent hoopis kohutavam,
kui raskused on sinnitanud dhiskondlikult
kasvatamatute inimeste hoiakute Ulekaal. Kas
birokraatia pidurdav roll polegi thiskond-
likult kasvatamatute, tldise hivangu suhtes
kivikdvalt Ukskoiksete inimeste tahe? Kas
paljude ametkondade majanduslikult laostav
tegevus ei kajastagi sellist suhtumist? Kas
me ei tadhelda Uhiskonna suure osa inertset
suhtumist igasugustesse  uuendusprojekti-
desse? Kui selline inimtliup saab meile tbe-
poolest valdavaks, siis Uksk8ik missuguseid
suurepdraseid Umberkujundusplaane me ka
vélja mbtleksime, on need hukkumisele
méératud.

Ma ei usu, et meie Uhiskond degradeerub
sellise fataalse astmeni. Kuid ma ei kahetse, et
selle vélja utlesin. Kasvatuse valdkonnas on
hadasituatsioon, mis nduab viivitamatuid
tegusid.

Missugused need peavad olema, seda ei
suuda Uks pea otsustada. Need saab kétte
leida Uhiskonna kollektiivne m@istus. Ent
selge on, et tuleb loobuda kasvatusele véhese
téhelepanu podramise traditsioonist. Tuleb
asuda inimese tdiustamise kui esmailesande
juurde.

VLADIMIR KRUPIN.

m P&astab Uksnes armastus.

.. .Me vditleme narkomaania ja joomarlusega
ning imestame, et edu on tdhine. Ja mitte
kuidagi ei joua alkoholismivastases propa-
gandas néhtuse juurteni. Alkohol ja nikotiin
leevendavad stresse, paljudele on see eksis-
teerimispinge maandamise lihtsaim ja kdige
kattesaadavam viis. Niisuguse «ravimi* vaja-
dusest ei vabasta ei meedikud ega miilits,
seda suudavad vaid mitte millegagi koorma-
tud stidametunnistus ja kindlus homse péeva
suhtes. Kuid see aeg on kaugel ja nii kasvab
inimeste hulk, kelle pslihika ei pea vastu
narvipingele. Pilt on kurb. Ja pole lootust,
et see Kiiresti muutub, sest endist viisi
suitsevad kdikjal murgiseid gaase 8hkupaiska-
vad korstnad, pblevad méttetult gaasijaakide
«igavesed tuled*. Meie maa on sadade
kilomeetrite kaupa Ule kilvatud tehaste ja
Sahtide heitmetega, jogede sangid on tulvil
madanevat puitu. See mets oleks meid suutnud
toita, meie eest hingata, ent meie havitame
seda.

Ko6ige kohutavam, mis meiega viimaste
aastakiimnete jooksul on juhtunud, on ligi-
misearmastuse unustamine. Aga see kajastub
ka looduses. Seni, kuni inimene suhtub hal-
vasti teisesse inimesesse, suhtub ta hal-
vasti loodusesse. Seetbttu saab meie suhtu-
mine normaalseks muutuda Uksnes sotsiaalse
elu suundumisega enam-vdahem normaalse-
tesse rodbastesse. Kultuurile tema dige téhen-
duse tagasiandmisega. Sdnale «k&lblus*



endise kaalu tagastamisega, Oige ja tépne
on muistne tarkus: keha paasta on vdimatu,
see on surelik, p&asta saab vaid hinge.

Meie paljude tdnaste hadade hulgas on oma
pahelist osa kahtlematult etendanud mehe ja
naise traditsioonilise rolli laostamine. Praegu
s6ome selle vilju: naised, vasarad kées,
treipingi taga, traktoriroolis. .. Neil pole
joudu ega aega halli kohale kummarduda.
Ja kasvavad onnetud, emadrnust tundmata
lapsed. . .

...Meie koolil ei ole raha isegi kdige
primitiivsemate spordivéljakute jaoks. Olen
kdinud Soome, T3ehhoslovakkia, Bulgaaria ja
Saksa DV koolides. Ma ei tea, kas seal
on kaibel loosung «Kdik parim lastele»,
kuid rahaga seal ei koonerdate, sest see on
hoolitsus tuleviku eest. Seal on igal koolil
kindlasti oma aed, suurepdrane v@imla,
bassein. Meie aga tahame 1&bi ajada ainutksi
loosungitega. Lapsed on séénud, ja kogu lugu.
See labane filosoofia kétkeb endas suurt
ohtu, sest toitu vajab ka inimese hing.
Kui laps né&eb, et loosungitele on Kirjuta-
tud ks, elus aga toimub teine, on asi hoopis
halb. Praegused Opilased ei armasta kooli,
vaid vihkavad seda. Kas keegi on mdelnud,
missugust kahju tekitab see hingele, sest
mis téhendab kiimme aastat vihates elada!

.. .Ja veel: missugusesse madalseisu on vii-
dud kirjanduse O&petamine koolis! Kuidas
suudab Opetaja vastu seista televisiooni ja
kino mojule? Kogu klassika on kantud kahe-
modtmelisele ekraanile. Meie lapsed istuvad
teleri ees tundide viisi, lakkavad iseseisvalt
motlemast, vaesestub nende keel. Kui aga
hukkub keel, hukkub kultuur. Kehv keel toob
valtimatult kaasa kasina mdtlemise. Tehnika
vOib areneda ka minimaalse sdnavara korral,
ent kultuur vajab niansse. Surevad vélja
sbnad, sureb valja ka see, mida need téhen-
dasid. Langeb mdtlemise tase, ei edene prog-
ress ega kunst, varju jadvad individuaalsus
ja algupdrasus. Aga meie veel imestame,
et inimesed on tigestunud, et nende vahel
puudub endine soojus. . .

Vaib-olla ainuke, mis Ule jaab, on I8puks
meelde tuletada armastus, mis meid péastab.
Kuid armastus tahendab t66d, hingepinget,
valmisolekut ennast unustada ja andestamis-
vBimet.

Kirjanike mdtteid ajakirja
«Semja» 1989. a 12. ja 1990. a
1. numbrist luhendatult
tutvustanud

HELGI ROOTS

UURIMUSI, ULDISTUSI

Statistika korrektne
kasutamine
pedagoogikas*

ANTS KOVERJALG,
NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia
tegevliige

Pedagoogilises uurimistds on mdeldamatu
ja ka ebaotstarbekas uurida ndaiteks kogu
vabariigi Opilaste teadmisi mdnes 6ppeaines.
Statistiliselt kullaltki usaldusvaarseid jarel-
dusi saame teha sobiva véljavétukogumi
uurimisega. Selleks, et valjavBtukogum ise-
loomustaks igakulgselt uldkogumit (kogu
uuritavat objekti), peab see olema repre-
sentatiivne ehk esinduslik. Seda peavad ise-
loomustama vaiksemas ulatuses kdik Uld-
kogumile kui tervikule omased tunnused
(1, Ik 34).

Pedagoogilistes uurimustes tuleb arvestada,
et mddtmise ning arvutamise teel saadud
kvantitatiivsed néitajad ei ole kunagi abso-
luutselt tdpsed. Vigade pdhjuseks vdivad olla:
1) Ebadige uurimismetoodika kasutamise
tagajarjel tekivad nn metoodilised vead.
(Naiteks arvutatakse dpetajate subjektiivsete
hinnete jargi Opilaste keskmine 6ppeedukus
ning vorreldakse selle alusel koolide dppetdo
efektiivsust.)

2) Ebakorrektsused, mis tulenevad md&dtmis-
vahendite (mddteriistade) ja arvutuste eba-
tépsusest. (Naiteks kasutatakse Opilaste rea-
geerimiskiiruse maaramiseks ebatépseid
modteriistu ning keskmiste ja variatsiooni-
naitarvude leidmisel tehakse arvutusvigu.)
3) Véljavotukogumi pdhjal tehtavad ebadiged
jareldused Uldkogumi kohta — representa-
tiivsusvead.

Teoreetiliselt on v@imalik teha Ukskoik
kui suur representatiivsusviga, kuid selle
tegemise tBendosus pultakse muuta vbima-
likult véikeseks. Pedagoogiliste uuringute sta-
tistilise veahinnangu puhul leitaksegi piirid,
millest viga v6ib suurem olla vaid teatud
tdendosusega p. Praktikas vBetakse tavaliselt
p=5% (0,05) ja p=I1% (0,01). Sel juhul
oletatakse, et viga ei ulatu véljapoole neid
piire ja radgitakse vea maksimaalsest suuru-
sest 95% vOi 99% tdendosustasemel. Esi-
mesel juhul v8ib viga esineda vaid viiel
korral sajast, teisel juhul Ghel korral sajast.

Kui on teada mingi valjavGtukogumi arit-
meetiline keskmine, dispersioon v6i standard-

* Algus «Hariduses» nr 5.
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halve ning valjavétukoguml maht, siis v6ib
Oelda, et see kogum on statistiliselt Kirjel-
datud. Kui on tegemist vdikese valjavotu-
kogumiga, mille elementide vaartused on
kullalt varieeruvad, tekib kisimus, kas saadud
keskmine esindab kdullalt usaldatavalt wld-
kogumit ja millised vbivad olla piirid,
mille vahel keskmine vaartus peaks teatava
tendosusega asuma? Kahjuks tehakse meil
sageli véikeste ja mitterepresentatiivsete
véljavotukogumitega uuringute pdhjal jarel-
dusi mdne uuritava probleemi kohta tervi-
kuna ning juurutatakse saadud tulemused
kohe ka tegelikku koolipraktikasse! Nii
nditeks on suurel mééral seda teed mindud ka
oppekirjanduse eksperimenteerimisega,
mille tulemusel on saadud praegu koolides
kasutatavad liiga rasked ja 0Opilastele eba-
huvitavad dpikud. Samuti ei ole selles méttes
kullalt korrektsed ka baastaste laste mitte-
representatiivse ja vaikese véljavdtukogumi
tulemuste alusel praktikasse juurutatud peda-
googiliste uuringute tulemused.

Kas on uldse vb6imalik véljavGttega saadud
andmete pdhjal arvutada uldkogumi vasta-
vaid vaartusi?

Seda on v@imalik teha ainult teatud usaldus-
piirides. Vaéljavotte aritmeetilise keskmise
usalduspiirkonna madramiseks kasutatakse
tavaliselt kas aritmeetilise keskmise stan-
dardvea (mx) vOi selle tdendose vea (PE)
mdoistet. Valemid on erinevad ning olenevad
véljavotu- ja Uldkogumi suhetest, samuti
véljavétukogumi mahust (n).

Aritmeetilise  keskmise standardviga
(mx) avaldub véikese véljavétukogumi korral
(kui véljavottes on vdhem kui 30% Uld-
kogumi liikmete tldarvust) valemiga

kus a on véljavotukogumi standardhélve,
n — valjavBtukogumi maht. Kui n<20,
siis vOetakse valemisse véartus (n — 1).

Kui véljavdtukogumisse voetakse vahemalt
30% uldkogumi mahust, kasutatakse arit-
meetilise keskmise standardvea arvutamiseks
valemit

T*=-r "
kus N on tldkogumi maht.

Kui tahetakse standardvea arvutamisel ar-
vestada arvutatava vea tdendosuse taset,

tuleb saadud tulemust korrutada konstandi-
ga k, mille mdned véaartused on jérgnevad:

tdendosuse tase konstant k
68% 1,00
95% 1,96
99% 2,58
Véljavotukogumi keskmine esitatakse tava-
liselt kujul:

xn = mX *+ K

Praktikas kasutatakse monikord ka arit-
meetilise keskmise tdendose vea PE mdistet.

PE = 0,6745 mx ja valjavétukogumi
keskmine (xn) esitatakse kujul xn + PE.

Statistikas tuleb sageli kasutada ka arit-
meetilise keskmise suhtelise (relatiivse) vea
mdistet.

See avaldub valemiga u — -=£- -100%.

Naide: Taheti uurida 2000 maakoolide
Opilase teadmisi fuusikas. Selleks korraldati
test 400 juhuslikult valitud dpilasega. Testis
esitati 5 kusimust, mis ndudsid Uheseid
vastuseid. Keskmiseks tulemuseks saadi 3,8
Oiget vastust ja standardhalbeks 0,6. Tuleb
leida aritmeetilise keskmise v@imalik stan-
dardviga 95% t8endosusega.

Kuna véljavdtukogumi maht on 20%
kogumi Uldmahust, kasutatakse valemit

X =T = ViSH = B =088,

m* = 1,96 + 0,03 » 0,06
(1,96 on konstant k 95% tBendosuse taseme
juures).

Seega 95% tBendosuse tasemel

xn = 3,8 = 0,06, st 3,74<x<3,86

Selleks, et selgitada, kas viga on suur voi
vaike, leitakse suhteline viga.

Viga on kdllaltki véike ja vdib vaita, et
Opilased andsid keskmiselt 3,8 diget vastust,
digete vastuste sellist arvu tegelikult ei esine,
kuid vBib jareldada, et suurem osa &pilasi
andsid testi koUsimustele 4 vbi 5 Oiget
vastust.

Arvutusest selgub, et kui uurida veel samast
Uldkogumist mingi teise 400-liikmelise vélja-
vBtukogumi samasuguse testi tulemusi, siis
95% juhtudel langeb ka selle véljavGtu-
kogumi  keskmine tulemus vahemikku
3,8 zt 0,06.

Ulaltoodust selgub, et mingi valjavotu-
kogumi alusel uldkogumi kohta jérelduste
tegemisel, eriti aga mitme valjavGtukogumi
tulemuste vordlemisel, tuleb tingimata selgi-
tada, kas tulemuste usalduspiirkonnad (-inter-
vallid) kattuvad v&i mitte (vt ka 1, joon 7),
milline on suhteline viga (viga alla 2%
loetakse veel véikeseks veaks) ning kas vélja-
vBtukogumi néitajad erinevad oluliselt dld-
kogumi vastavatest naitajatest. Uheks tiitipi-
liseks ebakorrektsuseks pedagoogiliste nah-
tuste hindamisel ongi see, et vdrreldakse
ainult keskmisi nditajaid ning ei arvestata
nende statistilisi usalduspiirkondi.

Kui kehtib normaaljaotus, on véljavGtu-
kogumi pdhjal vbimalik usaldatavalt kind-
laks méaérata ka Uldkogumi véaartusi, st
kogu uuritava populatsiooni parameetreid.

Selleks kehtib valem

XN = Xn + z ¢ irlj, kus XN — ldkogumi
keskmise tdendone esinemispiirkond (usaldus-
piirkond); x, — véljavGtukogumi keskmine;
z — vaartus tabelis, mis voetakse usaldus-
piirkonna piiriks (95% t6en&osuse korral on
see 196); n™ — valjavBtukogumi arit-
meetilise keskmise standardviga.



Eeltoodud naite pohjal saame ldkogumi
keskmise tdendoseks esinemispiirkonhaks:

XN = 38 + 1,96 + 0,03 « 0,06.

Seega 95% tdendosuse puhul on tldkogumi
keskmine

XN = 38 £ 0,06 st 3,74<Xn<3,86

Toodud ndidetest selgub, et uldkogumi
keskmise usalduspiirkonnad on samad vélja-
vBtukogumi keskmise usalduspiirkondadega
ning véaljavétukogumi uurimiste tulemuste
alusel vdib teha ka usaldusvaarseid jarel-
dusi Uldkogumi kohta.

Uheks véaga oluliseks probleemiks peda-
googiliste nahtuste hindamisel on valjavGtu-
kogumi mahu kindlaksmé&&ramine! Ei ole ju
mdtet uurida liiga suurt valjavétukogumit
selleks, et teha usaldatavaid jareldusi uuri-
tava uldkogumi kohta. Samuti ei v6i vélja-
vBtukogum olla liiga véike, et selle alusel
teha usaldatavaid jéreldusi.

Valjavotukogumi kindlaksmééaramisel 1&h-
tutakse asjaolust, et suhteline viga 95%
tdendosuse tasemel ei oleks ule 2%. (Peda-
googilistes uuringutes peetakse 95% tde-
ndosuse taset ja viga alla 2% optimaal-
seks.)

Lahtume eeltoodud nditest ja valemitest

m- .

~=fTja mr

mi=7u +*nym;1 1'9\% ¢

mjf <0,02-38411y %6108

002 + 38 > LgevlaOb
0076> WP

ViT> 33;2 . Vn>15; n> 225.

Nagu eeltoodud néitest selgub, v8ib vélja-
vBtukogumi suuruse kindlaks méérata eel-
eksperimendi tulemuste alusel. Selleks korra-
takse juhuslikult valitud dpilastele eel-
eksperimenti, mille tulemuste pdhjal leitakse
véljavotukogumi keskmine (x) ja standard-
héalve (o). Siis leitakse aritmeetilise kesk-
mise standardviga (mx) ja suhteline viga
(p), tbendosuse taseme 95% vOi 99% (téht-
sate ja suurt usaldatavust ndudvates uuri-
mustes). Kui suhteline viga on vaike (alla
2%), voib valjav6tu mahtu lugeda normaal-
seks. Kui viga on suur, tuleb eeltoodud
néite alusel leida valjavétukogumi maht,
mille puhul suhteline viga 95% (vB8i 99%)
tGendosuse tasemel oleks alla 2%.

Viikeste véljavotukogumite korral (kui ei
kehti normaaljaotus) tuleb keskmise tb6e-
néosuslikud hinnangud anda Studenti t —
kriteeriumi alusel.

Sel juhul tuleb kd&igepealt Ileida arit-
meetilise keskmise standardviga mx. Edasi
leitakse suhe t Xn

temP~ m* '
Siis pustitatakse hipotees, et keskmine ei
ole usaldatav (nullhiipotees) ja kontrolli-
takse t-kriteeriumi abil, kui suur on null-
hlpoteesi tdendosus antud valjavGtukogumi

elementide (vaatluste arvu) ja suhet t arves-

tades. Ebatbendoseks loetakse hipoteesi
harilikult siis, kui selle téenaosus on alla
5%.

Kui keskmine on usaldatav (temp!>tkrit),
leitakse keskmise usalduspiirid valemiga

Xn £ mx+krits%

Naide. 8. Kklassis korraldati 25 dpilasele
kontrolltéd, mis sisaldas 5 0lesannet ning
keskmiseks tulemuseks saadi 4 6iget vastust
ja standardhédlve 14. Millised on keskmise
tulemuse usalduspiirkonnad?

T 14 14

temp ==aal” =142
t — tabelist leiame, et tkritSio 24 (n — 1)
vabadusastme korral on 2,06.

Jarelikult temp>tkrit (14,2>2,06).

Selgub, et nullhlpotees, mis vdéidab, et
keskmine ei ole usaldatav, on véga vaikese
tdendosusega. Jarelikult tuleb keskmist lu-
geda usaldatavaks.

Keskmise usalduspiirid

40 = 0,28 + 2,06; 40 + 0,58.

Eeltoodust v@ib jareldada, et kui korral-
dada veel seeria kontrolltdid samades tingi-
mustes (st 8. klassides juhuslikult valitud
Opilastega), siis on tdendone, et 95% juhtudel
xn langeb vahemikku 3,42<x<4,58.

Naidetest selgub, et mida kitsam on usal-
duspiirkond uuritava valjavétukogumi kesk-
mise Umber, seda usaldusvaarsem on saadud
resultaat. Valemite anallilsist selgub ka,
et aritmeetilise keskmise tdendosus on seda
vaiksem, mida suurem on standardhélve ja
seda suurem, mida suurem on valjavGtu-
kogumi maht.

Lopetuseks rdhutaksin, et korrektne kesk-
miste nditajatega opereerimine pedagoogiliste
néhtuste hindamisel Uksi ei taga veel saadud
tulemuste ning nende erinevuse statistilist
usaldatavust. Statistilise valjav8tukogumi
analliisimisel on olulisteks néitajateks ka
kogumi elementide tunnuste homogeensus voi
heterogeensus, st kogumi elementide tunnuste
paiknemine keskvaartuse umber ehk kogumi
eri lilkmete véartuste varieeruvus. Sellest
ning véljavétukogumi mahust olenevad valja-
vBtukogumi aritmeetilise keskmise usaldus-
piirkonnad. llma neid arvestamata ei saa
pedagoogiliste nahtuste hindamisel ré&akida
keskmiste tulemuste korrektsest intepreteeri-
misest.

Jargmistes kirjutistes peatun ldhemalt
pedagoogiliste néhtuste hindamiste teiste kri-
teeriumide korrektsel kasutamisel.

Kirjandus

1. Kdverjalg A. Pedagoogiliste uurimis-
todde usaldatavus — probleem v8i mitte?
— Noukogude Kool, 1987, nr 7, Ik 32—37.
2. KbiBepsanr A. A. Bonpocbl MeToAnKM
nefarorMyecknx uccnegoBaHuii.  Yactb 1.
TannunH, Banryc, 1971, 228 c.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Naiskasitoo
Oopperuumidest

UIVIA KIVILO,
TPedl dotsent

Olen saanud véaga palju kusimusi, kus palutakse
anda juhiseid naisk&sitdd Opperuumide sisus-
tamiseks, tdiendamiseks ja uutes koolides nende
avamiseks. Pluan selles Kirjutises neile vastata
arvestades kdoiki naiskasitdo liike ning mitme-
suguseid Oppevorme (sliva-, fakultatiivGpe,
ringitdd jm). Seepdrast vOib soovitatu mdnele
tunduda ulepakkumisena, kuid mdeldud on, et
Opetaja teeb valiku ise. Kisimust ei saa aga
kasitleda ainult hetkeseisust lahtudes, vaid pers-
pektiivselt. Olen koostddd teinud , Helsinki
Ulikooli tekstiiliosakonna prof Pirkko Anttilaga
ja esitatud seisukohtades oleme (uhisel arva-
musel.

Hubases ja aktiivselt kasutatavas naiskasitoo
Opperuumis on: puhtus ja kord, kaunid vérvid,
sobival méaéral esil vahetatavaid materjale,
valmistoid vaatlemiseks, julgustav ja innustav
Opetaja, usinad ja vastutusv@imelised &pilased,
soodus Ghkkond ja tédrahu.

Opetamises saavutatakse head tulemused,
kui  6pperuumid on hubased, varustatud
kullaldaselt masinate, td6vahendite ja modobliga
ning kui on arvesse vobetud nii Opilaste
kui ka Opetaja t66 ergonoomikat.

Kaéesolevas artiklis on antud varustus uutele
ja téiendus juba tdotavatele koolidele.
ULDINE SISSESEADE
tahvel, tahvlivalgusti ja poodium (soovitav kile-
tahvel), Opilaslauad ja -toolid (reguleeritavad
kasvude jargi), Opetajalaud ja -tool (tugitool),
esmaabikapp, aknakardinad, pimenduskardinad,
raamaturiiulid, valjaldikamislaud vdi tootasapind,

kustuti, trepp (redelpink), tolmuimeja, prugi-
korvid, puldid 8ppevahendite lehitsemiseks,
proovimismannekeenid, proovimispeeglid (muu-
detavale pindadega), luubid, tahvlisirkel, tahvli-
joonlaud, too6toolid 6mblusmasinatele, silmus-
koemasinatele jm (seljatoega), laualambid (asen-
di muutmisega), esitusstendid, vitriinid, katepesu
(kraan, valamu, seebikandja, paberist kuivatus-

ratid, peegel), ravimite kapp (lukustatav),
Opperuumi nimesilt ja number, selgaproovi
kabiin  (peeglid, valgustid, riiulid, nagid),

Opetaja riietekapp, t6o6de sdilituskapid, varb-
kardin (ruumiosa eraldamiseks), piltide riputa-
mise konksud (voi liist Ule seina), elektrikilp,
pesulaud (2 kraani ja valamuga), kuivatus-
kapp, kappidega varustatud to6-tasapinnad
(meisterdamiseks), ekraan ja ekraani seadmestik
(selle alla ja dules viimiseks), kardinapuud
koos automaatse kasutamismehhanismiga.

Ruumide planeerimisel tuleb arvestada eel-
kdige nende toimingutega, mida seal tegema
hakatakse, @pilased peavad mahtuma t66d
tegema, liikkuma, vahendeid n&gema, kuulama,
ruhmatdoks Umber asetuma jne. Todruumi Bige
kasutamine korvaldab liigsed edasi-tagasi Kkai-
mised, tihjad liikumised.

Koolitdd seisukohalt peab naiskasitod dppe-
ruumides olema vdimalik sooritada jargmisi
toiminguid:

O taita todulesandeid dpilastddkohtadel: dmb-
lemise Kkasitsitddd, silmuskudumine, heegelda-
mine, tikkimine, Kirjutamine, joonistamine,
kavandamine jne;

D dmblusmasinaga 6mblemine, dmblusmasinad
paigutatakse omaette laudadele voi tddtasa-
pinnale koos kasitsitdd vdimalusega;

D triikimine ja triikimisvahendid sobitatakse
sinna, kust on v@imalik saada Uhendust vee-
torustikuga;

O selgaproovimine: taispikkuses liikuvate osa-
dega peeglid, hea valgustus ja riietumis-
vdimalused;

D rdivadetailide véljalikamine ja l8igete joo-
nistamine. Suured lauapinnad on hadavajalikud;
D kangakudumine. Kangaspuudele lisaks vaja-
takse ruumi ka ké&arpuudele, keripuudele ja
poolimisele;

O silmuskoemasinatega tddtamine. Silmuskoe-

kriidi- ja pliiatsikarbid, korvid (ndelumis- masinad asetatakse kas spetsiaalsetele lauda-
seente, ldngakerade jm jaoks), kaardikepp, dele voi lisa tootasapindadele;
ruumi  kasutamise plaan, termomeeter, tule- O léngade kerimine;

NAISKASITOO RUUMIDE VAJADUS 20 OPILASE KOHTA
Ruumi otstarve Vajalik pind m2 Tookohti Kokku m?
Opilaskohad (150X220) 3-30 20 66.0
Opetaja tookoht (150X220) 3.30 | 3.30
Spetsiaalseid tookohti (300X150) 4.50 1 4.50
Omblusmasinad (90XHO0) 0.90 10 9.0
Silmuskoemasinad (120X200) 2.40 5 12.0
Kangaspuud (150X160) 2.30 4 9.20
Triikimine (100X200) 2.0 4 8.0
Selgaproovimine (150X150) 2.25 2 4.50
Hoiuruumid ja labor 23.40

139.90



OPPE- JA TOOVAHENDID

O6mblemine

Omblusmasinad

aarestusmasinad

Omblusmasinate lauad voi tdotasapinnad

tavalised kaarid
tikkimiskaarid
véljal6ikamiskéarid
elektrildikaja (ketasnuga)
elektrikaarid invaliididele
vasakukaeliste kaarid

Triikimisvahendid
varrukalauad
pulveri saatorid
sameti triikimislaud
triikimispukk
triikimispadi

press
triikimiskindad
triikimislinad
triikimislauad
triikrauad
riideharjad
triikimisharjad

Modtvahendid

kdveraotsalised joonlauad (ratsepa)
kaarjad joonlauad

kolmnurgad

mo&6dukepid

moodtlehed

mdddulindid (150 cm)

1/4 mddduga joonlauad

0,5 meetrised joonlauad

1,0 meetrine joonlauad

Kangakudumine

kangaspuud (laius 100. . .140)
kangaspuude sidumisnoor
soakonksud («soasulased»)
kraasid

kudumisraamid

kudumiskéapad

kéaarimissoad

kangaliistud

kéarpuud

vaibastustikud

piiritsad

niied

pingutid (komplektis 3 erinevat laiust)
soad

poolijad (mehaanilised)
lauateljed

vokid

kerilauad

rullststikud

Markus: kui koolis v6i maakonnas on kangakudumise traditsioonid, siis peaks kangaspuid
eriti hoolikalt valima. Neid vb6iks olla ka eri tehnikate jaoks ning koos nendega valida vastavalt

niied, soad, pingutid ja istmed.

Ldngatood

keripuud

sukandelad

heegelndelad
silmuskcemasina kerijad
silmuskcemasinad

ndelurid

niplispitsipadjad voi -plaadid
niplispitsipulgad

kaaruspaela hargid

suured Opetamisvardad
suured dpetamissukavardad
pitsihargid (hargipits)
kudumisvardad

sukavardad (5 tk kompl)
ringvardad

1 dpperuumiga 2 dpperuumiga

8—10 16—20
! vastavalt
6/masinatele
20 20
20 40
20 40
! 2
4 8
2 4
2 4
! 2
1 2
1 2
1 2
4 8
2
4 8
2 4
2 4
2 4
2 4
2 4
2 4
20 40
20 40
30 60
30 60
! 2
2 4
vastavalt vajadusele
10 20
2 2
10 20
20 40
2 4
24 48
20 40
20 40
vastavalt vajadusele
2 kompl 4 kompl
4 (eri 8 (eri
tihedusega) tihedusega)
! 2
! 2
2 4
20 40

2
20
20

2

5
16
20

vastavalt vajadusele, kuid mit-
te vahem kui 30 tk dpilase koh-

ta
20
1 kompl
1 kompl
20
20 kompl
20 kompl
20

4
40
40

4
10
32
20

20
2 kompl
2 kompl
20
20 kompl
20 kompl
20

29



silmustelugejad

silmustemérkijad

fileenbelad (+ 3 erineva suurusega pulgad)
sustikpitsi sistikud (2 tk 6pil kohta)
kirivéd vahendid (mddk, pulk, liistud)
kirivdod soad (e tihvad + piiritsad, liistud)
koélad

dekoratiivlillede pressimise vormid
(komplektis véahemalt 5 eri vormi)
Meisterdamine

meisterdamise alused

eritehnikate noad

kokkupandav kuivatusrest

klaasplaadid

naha augustajad

paberi augustajad

neetijad

tangid

augumeislite sari

kééride hoidja

pintslid (erinevaid)

elektripliidid (2 plaadiga)

kangatruki vahendid

vasarad

varvimispotid (erisuurused)

Muid vahendeid

mikroskoobid

jaljendajad

magnetid + tahvel

véiksed reguleeritavad tikkimisraamid
suured tikkimisraamid

ndelumisseened

randme-nbelapajad

sOrmkibarad (eri suurusi)

riidepuud

pesuvannid

kiletahvel -j- vérvilised vesiviltpliiatsid

O mitmesugused eritdodd: tekstiilide varvimine,
trikkimine, hooldamine. Selleks vajatakse t66-
tasapindu, pesuvanne, kuivatuskappi voi resti,
elektripliiti;

O tekstiililabor. Ruum peab sobima laboratoor-
seteks toddeks;

O pitsitodd: s6lm-, sustik-, varda-, niplispits.
Punutud paelad, kdlavéod ja kirivodd. Vaja-
takse tddpinda ja todde kinnituskonkse;

O t6ode esitamine. Vajatakse esitusstende vai
klaasvitriine.

O Audiovisuaalsed seadmed ja nende mugav
kasutamine, et ei tuleks asjata esemeid
Umber paigutada.

TOOMATERJALID
Opetaja planeerib ja arvutab vélja materjalide
vajadused vastavalt Opilaste arvule, tddules-
annete iseloomule. Seda tuleb teha uuesti
igal Oppeaastal, sest materjalid muutuvad ja
nende saamine tekitab samuti pidevalt problee-
me. Arvestada tuleb ka ndituste ja muudeks
Uritusteks vajanevate materjalidega. Hankima
peab kooli majandusjuht koos vastavate haridus-
organitega, lubamatu on seda nduda Opetajalt.
Vajalikud tédmaterjalid oleksid Gpilase kohta
nditeks jargmised:
puuvillariiet 2 m, villast v6i slnteetilist kangast
0,5 m, trikookangast 0,5 m, linast riiet 0,5 m,
villast 16nga 0,3 kg, puuvillast 16nga 0,2 kg,
linast I6nga 0,1 kg, tugevdusriiet, tdmblukke,
noope, rohknodope, paelu, dmblusniiti, 6mblus-
ndelu, noopndelu, kalkal, kontorivahendeid
(kogused méérab Opetaja).

20 20
20 karpi 20 karpi
20 kompl 20 kompl
40 60
10 kompl 20 kompl
10 kompl 20 kompl
vahemalt 12 tk dpilase kohta
5 kompl 10 kompl
20 40
16 32
2 4
5 5
2 4
2 4
2 4
! 2
5 10

vastavalt kadaride arvule
vastavalt vajadusele

1 2
4 kompl 8 kompl
4 8
2 4
10 10
5 10
1 kompl 31 kompl
20 40
20 20
20 20
20 20
20 40
40 100
2 2
1 kompl 1 kompl

OPPEVAHENDID

Opetamise efektiivsus sBltub paljuski mitme-
sugustest Oppe- ja lisamaterjalidest, mida ei
ole kdllaldaselt valmina saada ning see n&uab
Opetajalt palju lisatodd. Todjuhendite kasuta-
mine nduab nende mdistmist ja kindlaid t606-
harjumusi. Seepérast Opetataksegi Opilastele
vastavaid tooviise: kuidas tootada rihmas,
kasutada Opikuid, 6ppekirjandust, t66juhendeid
jm, tddtada iseseisvalt ja dppevahendite jargi.

Harjutades Opivad Opilased t6dtama ja kasu-
tama naiskasitdo traditsioonilisi t6Ovotteid.

Uue t60 Oppimise ajendiks vdivad' olla
nditeks véljavotted ajakirjadest, moelehtedest,
artiklid, eritehnikate proovid, naidistodd, filmid,
dia- ja videoprogrammid, fotod, ndited loo-
dusest jne. Esitatavad materjalid on 0&pilastele
vaid ajendiks, stiimuliks, mitte aga maha-
kopeerimiseks.

Opetamise abivahendina kasutatakse &pikut
vOi materjalide kogumikke, temaatilisi mappe.
Vajalikud on ka toovihikud ja -juhendid.

Oppematerjale (dpikud, téévihikud jm) peaks
olema nii palju, et nende vahel oleks konkurents,
Opetajal valikuvGimalus.

Audio-viduaalsed vahendid

Tekstiilitod Opetamine pdhineb nagemis-, kuul-
mis- ja tundeaiastingutel, seetfttu kasutataksegi
AV vahendeid eriti aktiivselt.

Grafoprojektor
[ keeruliste to6Ovotete esitamine  liitlGumi-
kutena,



O Iéngade ja materjalide ehituse demonst-
reerimine,

O tédvahendite demonstreerimine,

O kavandamine,

O konstruktsioonide koostamine, kujundamine
ja kombineerimine,

O vasakukéeliste t6ovotteid.

Grafoprojektor on hédavajalik naiské&sitoos,
see aitab ja kiirendab &petamist ning dppimist.
Saab korrata ja sama materjali kasutada. LuU-
miku materjal on konkreetne ja selge, esitatav
astmeliselt, osade kaupa, vbimaldades kontrol-
lida materjalide koostist, kvaliteeti (vill, 18ng
jm), tdéovahendeid (néelu, heegelndelu, susti-
kuid jm); mitmesuguste skeemide ja mustrite
esitamist kirjakordadena vdi terviklikult.
Diaprojektor

O kavandamine,

O naidistdod,

D t66 elemendid, jarjekord,

O tekstiilitdd uudised.

Diasarjad teevad td0 Opilastele tuntumaks ja
ilusad diad innustavad Opilasi tegutsema.
Saab jaddvustada oma saavutusi ja kauneid
téid nditustelt ning neid eeskujuna kasutada.
Film ja video

D tekstiilitod uudised,

O toovotted,
D rahvuskultuuri materjalid.

Need materjalid elustavad Opetamist ja loovad
soodsa eelduse Gppimiseks.

Kompuuter

konstrueerimine,

tobde kavandamine, kompositsioon,
mustrite loomine,

skeemide koostamine,

varvide valimine ja lahendused,
Oppemangud.

Vajab eelnevalt vastavaid programme
(konstrueerimine, kangakudumine, tekstiilide ku-
jundamine jm). Kiirendab t66d kavandamisel
ja uute tekstiilide loomisel. Saab konstruee-
rida vaga tépseid IBikeid. Operatiivselt luua
uusi kanga rakendusi. Hé&davajalik t&napédeva
naisk&sitoos, sest sdéstab praktilise t66 aega.

oOooood

Raadio ja TV

Kuuluvad naiskasitoosse samuti kui mis tahes
Oppeainesse, on vdimalik kuulata ja naha eri-
alaseid saateid ning neid analltsides rikastada
teadmisi. TV kaudu saab demonstreerida ka
dinaamilisi t6ovotteid ja -liigutusi.

Magnetofon
On vajalik Opetuse rikastamiseks kultuuri-
parandiga. Saab esitada sobivaid tekstiili-

toddega seostuvaid luuletusi,
rahvalikke lugusid.

laule, kombeid,

Mapid

O tdédproovid,
O naidised,
D fotod,

O skeemid,
D materjalide kogud.

Opilased valmistavad mappe Opetaja juhen-
damisel. Need peavad vastama tépselt tehno-
loogiale, olema hoolega tehtud, esteetilised
ning hasti kujundatud. Sinna juurde kuuluvad
tdpsed, arusaadavad ja konkreetsed t66-
juhendTd.
Esitusstend
Informatsiooni

edastamiseks. Moned juhendid

vbivad olla ka pikemaajaliselt n&ha (nait
ohtustehnika) ja saab kasutada suuremaid
fermaate informatsiooni edastamiseks (nait
plakat jm).

MONINGAID NAITEID NAISKASITOO OPPE-
RUUMIDE KOHTA
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110 110 4.
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460 1201
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SUURUSED
nm nn mininlnl
uu uu arrn
70
110-120 |

OPILASTE TOOKPHTADE PAIGUTAMISE
VOIMALUSI

+

107,5

TOOKOHA VOIMALUSI OMBLEMISEKS
(BOMBLUSMASIN + KASITSITOOD)



OMBLEMISKOHTADE (OMBLUSMASIN +
KASITSITOOD) PAIGUTUSI A

MHar

3 — Bmblusmasinad, 6 — triikimine, 7 — kapid, lit.---.-JDI
8 — riiulid, todtasapinnad, 9 — kraanid ja
valamud, 10 — tahvel, 11 — esitusstend,
vitriinid, 12 — peeglid, A — meisterdamine,
B — o&mblemine, C — valjaldikamine, D —
Opetaja t6okoht, E — AV vahendid.

3 — Omblusmasinad, 6 — triikimine, 10 —
tahvel, 11 — esitusstend, vitriinid, 12 — selga-
proovid, A — meisterdamine, D — O0Opetaja,
E — AV vahendid, K — riihmatdo, Kirjatdo,
L — laboratoorium, erit66d.

Naiskasitod dpperuumi koormus on 30 nadala-
tundi. Kui tunde on rohkem, siis peab olema

2 Opperuumi, kuid moni toédruumi osa voib KOMPUUTERIL KONSTRUEERITUD
olla ka uhine. KRAELOIGE

W2AmrgqJdgTCn yalruyTyTuT
" HXKLIA& dBad0
1 0006idi . ad0ad0

n

rr—rir
nOf S
OPPERUUM 20 OPILASELE
3 — Omblusmasinad, 4 — silmuskoemasinad, selgaproovid, A — meisterdamine, D — Opetaja,
OO 5 — kangaspuud, 6 — triikimine, 9 — kraan, E — AV vahendid, K — rilhmatoo, Kirja-

valamu, 10 — tahvel, 11 — esitusstend, 12 —  t66d, L — laboratoorium, erit66d.



Okosusteemi
moiste
kujundamisest
bioloogiatunnis

MAIE TOOM,
TU botaanika ja 6koloogia kateedri
vanemdpetaja

Paljude keskkoolildpetanute teadmised bio-
loogiast ilmnevad sisseastumiseksamil Uli-
kooli. Koolikursuse mdneski osas on need
dhmased voi isegi valed. Koolidpikut («Uld-
bioloogia X—XI klassile», TIn, 1987)
lugedes selgub, et ainult sellest G6ppides
ei saagi teadmised paremad olla. Uheks sega-
seks ja laialivalguvaks kiisimuseks bioloogia
sisseastumiseksamil on «fkoslisteem bio-
geotsdnoosi néitel». Jargnevalt puliangi anda
nbu, kuidas koolitunnis kujundada 6kosus-
teemi mdistet.

Tihti samastatakse 6kosusteemi biogeotso-
noosiga (vt «Uldbioloogia X—XI klassile»,
TIn, 1987, Ik 95). Tegelikult ei ole need
mdoisted téiesti kattuvad.

oOkosusteem on koos elavate organismide
ja nende olelustingimuste kogum, mis on
seadusparases so6ltuvuses teineteisest. Nad
moodustavad vastastikku olenevate biootiliste
ja abiootiliste néhtuste ning protsesside
kogumi, ©6kosusteemi vBib késitleda mitmes
suurusjargus. Naiteks vdib 6kosusteemina
vaadelda sipelgapesa, metsatukka, jarve,
kosmoselaeva kabiini vdi tervet biosfaari.
Jéarelikult saab 6kosusteemi mdistet kasutada
erineva keerukuse ja erinevate mdGtmetega
objektide kohta.

Uheks heaks kindlapiiriliseks Gkostisteemi
naiteks on biogeotsénoos. See on okosusteem,
mis oma ulatuselt vastab taimekooslusele.

Biogeotsonoosi mdiste kujundamisel kooli-
tunnis vdiks kasutada jargmist kava:

1. Biogeotsonoosi struktuur, selle pdhilised
lalid: oleluskeskkond ehk biotoop, esmase
orgaanilise aine tootjad ehk produtsen-
did, selle tarbijad ehk konsumendid
ning lagundajad ehk redutsendid, nende
vastastikused seosed, soltuvus.

2. Liikide arv biotsonoosis, asustus-
tihedus, biomass, 0©koloogilise puramiidi
reegel.

3. Biogeotsdnoosi ehitus, rindelisus ruumis
ja muutused ajas.
4. Biogeotsonoosi funktsioneerimine (toidu-

ahelad, aineringe, iseregulatsioon, bioloogiline
produktiivsus).

5. Biogeotsdnooside vahetumine.

Neid kavapunkte ja mdistete seletusi peaks
Opilaste vihikuis tdiendama vahemalt (ks
skeem. See vdiks olla jargmine:

BIOGEOTSONOOS

PAIKESE VALGUSENERGIA

TOOTJAD
(taimed)

| astme tarbijad
(faimtoidulised loomad)

Il astme tarbijad
(loomtoidulised toomad)

Lagundajad
(seened, bakterid)

CO2, H20, mineraalthendid

Tootjad on autotroofid,
heterotroofid.

| ja 1 astme tarbijad

Olles tutvunud mdistete ja uldiste seadus-
parasustega, saab asuda Uhe konkreetse bio-
geotsdnoosi vaatlemisele. Meie oludes sobib
mingi mets, niit vBi veekogu. Oluline on,
et dpilased seda hasti ette kujutaksid, teaksid
iseloomulikke taimi ja loomi selles biotso-
noosis. Tunni vodiks labi viia vestlusena,
Opetaja juttu peaksid tdiendama tabelid ja
skeemid.

Muidugi v8ib 6kosusteemi mdistet kujun-
dada ka teisiti ja nimelt — U(he konk-
reetse biogeotsénoosi vaatlemisena.

opitud materjali kinnistamiseks sobib matk
loodusesse, Oppekaik &nnestub, kui dpetaja
annab Opilastele kindlad Ulesanded, mida
keegi matkal tutvustab, vaatleb v8i kogub.

Matka ettevalmistamisel saab Opetaja abi
M. Rute, A. Valgma raamatust «Matkatee
viib loodusesse» (TIn, 1988).

Eestikeelsest ajakirjandusest soovitan Ope-
tajal lugeda: T. Frey, A. Koppel «Puude

taga on mets» (Horisont, 1983, nr 12);
K. Kull, A. Koppel «Milline 6koslsteem
toodab hapnikku?» (Eesti Loodus, 1984,
nr 6); M. Zobel «Kas 06koslisteem on

terviklik?» (Eesti Loodus, 1987, nr 1),
Otseseid juhendeid biogeotsénoosi ja teiste
Okoloogiakisimuste Opetamiseks saab aja-
kirjast «Biologia v Skole». Nii on 1987. aasta
3. number plhendatud keskkonnakaitse ja
Okoloogiakisimuste késitlemisele koolikur-
suses. 1985. aasta 3. numbris ilmus L. G.

Kozlovi artikkel «Niit kui biogeotsénoos, selle N N
produktiivsus ja rahvamajanduslik tahtsus». OO



KOOLIEELNE MSMTUS

Friedrich
Frobel
lasteaia-
pedagoogika
teerajajana

TAIMI TULVA,
TPedl koolieelse kasvatuse kateedri
juhataja

Lahteks. Koolieelse pedagoogika arengut ja
Uhiskonna suhtumist lastesse on médjutanud
paljud kasvatustecireetikud (Platon, Luther,
Komensky, Locke jt). Nad on Uheselt vélja
toonud igihalja p6hitde — lapsed vajavad
vanemate hoolt, kasvatust, turvalisust. Nii on
erinevate aegade kasvatusfilosoofid pidanud
kodu vaikese lapse kdige loomulikumaks
kasvukohaks.

Seoses naiste ja isegi laste tdohdive suure-

nemisega alates 18. saj I8pust tekkis terav
vajadus koduste laste jarelevalve korralda-
miseks. Erinevat tulpi asutuste teke s6ltus
oluliselt konkreetse maa sotsiaalmajandus-
likest tingimustest. Vanimateks koolieelsete
laste kasvatusasutmsteks peetakse laste varju-
paiku, méngukoole, hiljem juba péevakodusid
ja sdimi.
Lasteasutused enne Ft. Frobelit. Uhiskond-
liku koolieelse kasvatuse «hélliks* on Holland,
kus 1770. a alustas tegevust esimene mangu-
kool (Spielschule). Selle kujunemist mdjutas
J. A. Komensky, kes oma viimased eluaastad
veetis Hollandis. Méngukooli eesmargiks oli
pakkuda Uhevanustele ja samast seisusest
lastele mdne tunni jooksul péaevas kasvatus-
likku tegevust. Lastele Opetati vaimulikke
laule, aga ka lugemist ja kirjutamist. Hol-
landist levis mangukoolide idee Kiiresti Saksa-
maale ja Taani.

Leevendamaks laste viletsust ja vdimalda-

maks neile igapéevast hoolt, hakkasid Uksik-'
isikud ja mitmesugused seltsid looma erinevat
thdpi hooldusasutus!. S&&raseid asutusi peeti
koolististeemi algliliks; neis viibisid lapsed
2.—8. eluaastani (mdnel pool kuni 10. a).
Téahtsale kohale seati distsipliininduded, &pe-
tati ka haid kombeid. Puudustest hoolimata
aitasid need asutused vaikeste laste eest
hoolitseda, andsid tuge perekonnale. Kumma-
tigi mdjus nende tegevus koguni seisusevahe-
sid tasandavalt, sest ka joukamad vanemad
saatsid sinna oma lapsi.

Pean vajalikuks siinkohal osutada K. Ro-
berti (5) huvipakkuvale Kirjutisele esimese
Tallinna Vaikelastehoiuasutuse (Kleinkinder-
ewahranstaltung) loomise kohta. See avati
1. aug 1840 (teistel andmetel 1839). Asuta-
jaks oli lesk paruniproua Elisabeth von
Uxkyll (1776—1867). Paar aastat oldi Vene
ténavas, seejérel viidi asutus Ule endise Mihkli
kloostri maa-alal asuvasse majja (Kooli 4).
Vastu vOeti peamiselt eestlaste lapsi 2—7 a
vanuses, nende tlalpidamine oli tasuta. Suure-
mad lapsed tegelesid valdava aja 6ppimisega,
et oleksid Saastaselt valmis alustama dpinguid
vaeslastekoolis. Vaiksemad tegid joukohast
todd (punusid paelu, harutasid riidelappe
I6ngaks jne). Mangu peeti pelgaks ajaviiteks
ja méngida lubati lastel véhe.

19. saj keskpaiku oli koolieelsete laste-

asutuste mdte vanemates kultuurmaades tuge-
vasti juurdunud. A. Elango (1) andmetel
tegutses 1840. aastate paiku Inglismaal
ca 500, Prantsusmaal 300 ja Saksamaal 100
koolieelset lasteasutust.
Lasteaia slind. Loomuliku lastekasvatuse kuu-
lutajaks ja lasteaia loojaks sai saksa
aktiivsuspedagoog Friedrich Wilhelm August
Frobel (sind 21. aprillil 1782, surnud 21.
juunil 1852). Fr. Frobeli elu ja tegevuse
kohta on huvitava ja pdhjaliku Ulevaate
koostanud meie pdhjanaabrid Hannele ja
Jukka Salminen (6).

Fr. Frobel iseseisvus varakult, oli era-
kordselt teadmishimuline ja tdokas. Kadige
hingeldhedasemad olid pastori pojale loodus-
teadused. Ta Oppis mitmes dlikoolis nii
metsandust, mineraloogiat kui ka vanu ida-
maade Kkeeli. Tugevaid impulsse kasvatus-
filosoofiaga tegelemiseks sai Fr. Frobel tut-
vumisest J. H. Pestalozziga, kelle motte-
kaaslaseks ta peagi kujunes. Fr. Frobelit
vaimustas Pestalozzi Gppe- ja kasvatusmee-
todite lihtsus, loomulikkus ning rahvalikkus,
Opetajaks soovitas tal 1805. a hakata Pesta-
lozzi &pilane G. A. Griner. Sellest ajast
peale sidus Fr. Frobel ennast péarast mdnin-
gaid kdhklusi kasvatajakutsega.

Raske valiku 6igsuses veendununa on ta
hiljem vaimustunult kirjutanud selle kohta
jargmist: «Nagu rajutuul haaras mind, mind
peaaegu kanti selle juurde, mida tahtsin. ..
Oli nagu Opiksin alles seisma. See ndhtus
polnud mingil tingimusel valjastpoolt mdjus-
tatud, vaid véline oli ainult joud, mille
tdttu kogemuste, motete, ideede massid, mis



mulle enesele ebateadlikult minus puhkasid. ..
teadvaks said.» (4, 1k 29.)

Fr. Frobel seadis oma eesmérgiks kasva-
tada vabu, métlevaid ja iseseisvaid inimesi
— individuaalsusi. Opetamise lahtepunktiks
seadis ta Opilaste aktiivsuse virgutamise.
Eriti soovitas ta vanematele oma lapsi kas-
vatada armastades ja laste individuaalsust
arvestades. Elu esimestest péevadest alates
tuleb «toita» lapse stnnipérast teadmis- ja
tegutsemisjanu, et lapse kohanemine Umbrit-
sevaga oleks véimalikult valutum.

Fr. Frobeli kasvatusfilosoofia téhtsaim
moiste on elu uUhtsus, terviklikkus. Tervik
moodustub  Ghtekuuluvusest, mis valitseb
looduse, inimese ja jumala vahel.

Pikkamisi avastas Fr. Frobel endas (ha
enam kasvatajav8imeid. 1836. a alates piihen-
dus ta taielikult véikelaste kasvatamisele.
Lasteaia ideeni joudis ta pikkamisi ja mit-
mete keerdkdikude kaudu. Juba 1829. a
kirjutas ta Johannes Baropile (Middendorfi
Oepojale) vaikelastekooli asutamise kavatsu-
sest. Nimetus «lasteaed* olevat talle jarsku
mdttesse tulnud uhel jalutuskaigul koos sdp-
radega. Ta leidis, et lapsed peaksid seal
kasvama «...nagu viljapuuaias hoolsa koge-
nud aedniku hoolitsuse all kooskdlas loo-
dusega*.

1839. a asutas ta Blankenburgis nn
«Méangu- ja tegevusasutuse* (Spiel- und
Beschaftigungsanstalt), kus katsetas enda
poolt koolieelsetele lastele loodud vahendeid.
Samas korraldas ta kursusi nende materjalide
ja tédévahendite tutvustamiseks, mida nimetas
«annetusteks* (Gaben).

Esimese tbelise lasteaia asutas Fr. Frobel
1840. a sama mangu- ja tegevusasutuse
juurde ning nimetas selle «saksa lasteaiaks*.
Seal viibisid lapsed vanuses 1—11 aastat
monel péeval nadalas.

Fr. Frobeli ettepanekul hakati sellest ajast
alates kaiki koolieelseid lasteasutusi nimetama
LASTEAEDADEKS ja kasvatajaid LASTE-
AEDNIKEKS. Lasteaia "avapidustused peeti
28. juunil 1840. Esinesid endise mangu- ja
tegevusasutuse kursandid ning lapsed. Ava-
kbéne pidas W. Middendorff (1793—1853),
kes oli koos Frobeliga &petajaks olnud.
Jargnesid jumalateenistus, Fr. Frdbeli peo-
kbne ning laste lauluméang. Tolle aja kohta
oli ebatavaline, et ka lapsed tegid peol
kaasa. Sel pédeval tahistati Saksamaal truki-
kunsti  400. aastapdeva. Lasteaed pidi
Fr. Frobeli arvates olema J. Gutenbergile
elavaks malestusmérgiks ning oma kultuuri-
vaartuse poolest vdrreldav trikikunstiga.

Fr. Frobel lasteaedade isana tahtis vane-
maid laste kasvatamisel abistada ja 16i selleks
UihiskondUku kasvatusasutuse. «Lasteaia ots-
tarve on lapsi enne kooli mitte Ulevaatu-
sele vOtta, vaid neile kdige nende ole-
musekohast tegevust pakkuda, nende keha
kbévendada, nende meeli harjutada ja nende
arkavale vaimule tegemist anda, neid arukal
viisil loodus- ja inimilmaga tutvustada ja
nende sidant ja tundmust &igel viisil
harida. .. Mé&ngimises peavad nad r66msa
meelega igapidi... lapselikus meeles oma sees-
pidist elu avaldama ja vélja elama, koolile
ja tulevasele elule ennast tdsisel viisil ette
valmistama — nagu taimed aias taeva
Onnistuse ja juhataja aedniku hoolitsuse all
kasvavad ja kosuvad* (3).

Lasteaia asutamisega 1840. a joudis Fr.
Frobeli vaheldusrohke elu- ja td6tegevus
positiivse tulemuseni. Fr. Frobelist kui auto-
didaktist sai koolieelse kasvatuse silmapaistev
edendaja. Lasteaedade looja suunanditajaks
on olnud erakordselt ergas ja tundlik vaist
ning lapse intuitiivne tundmine. Edaspidi
propageeris Fr. Frobel lasteaedade ideed,
reisis palju, korraldas kursusi lasteaednikele.
Lasteaedasid tunnustati kasvatussiisteemi
kuuluvaiks.

Esimeseks Eestis, mis kandis juba laste-
aia nimetust, sai Tallinnas 12. dets 1862. a
avatud Eesti Abistamisseltsi Lasteaed. Se&
saksakeelne lasteaed oli teiseks lasteaiaks
Tsaari-Venemaal (esimeseks oli 1859. a
Helsingforsia avatu) ning esimeseks praeguse
Ndukogude Liidu territooriumil (7).

Eelkoolipedagoogika p&hisuunad. Fr. Frobeli
pdhiteosteks on raamatud «Inimese kasvata-
mine* («Die Menschenerziehung»), mis ilmus
1826. a ja «Ema ja hellituslaulud* («Mutter
und Koselieder»), mis ilmus 1844. a.
Esimeses neist esitab Fr. Frobel oma maailma-
vaate, millest l&dhtuvad tema pedagoogika
juured. Kasvatuse ja enesekasvatuse labi

peab inimene piddma leida oma loomuse OV



vastuolude ja vastandite tasakaalu, saavu-
tama harmoonia ja terviklikkuse.

Lapse terviklikku kasvatamist, mis pdhineb
tema vabatahtlikul aktiivsusel, nimetas Frobel
arendavaks-kasvatavaks inimese kujunda-
miseks (die entwickelnd-erziehende Menschen-
bildung). Teine teos on pedagoogiline Kkasi-
raamat vanematele ja Uhtlasi arendavate
harjutustega pildiraamat lastele. Raamatus
sisalduvad laulud, liikumisméngud, luule-
tused, sdrmemangud. Fr. Frébeli tekst on
romantiline, simboolne ja kohati raskesti
mdistetav. Raamatus on vélja toodud tema
peamised pedagoogilised seisukohad lapse kas-
vatamisel inimeseks. Fr. Frobel rohutab
selliseid eetilisi ja reUgioosseid vaartusi
nagu austus kdigi inimeste vastu, t66 vaartus-
tamine, vastutus ja aukartus looduse ees.
Eriti tdhtsaks pidas ta laste tundeelu
arendamist.

Fr. Frobeli ettepanekul ja tema kavandite
kohaselt hakati 1837. a valmistama spetsiaal-
seid ménguvahendeid. Nende «annetuste»
(nii ta neid nimetas) kavandamisel l&htus
ta pbhimdttest, et lastele ei tule anda valmis
manguasju, vaid materjale, millele ta v8ib
ise anda vormi, kuju. Annetused, mida oli
kuus komplekti, moodustasid terviku, millesse
kuulusid geomeetrilised kujundid — kera,
kuup ja silinder. Pall on taiuslikkuse siimbol,’
kasvatuse ja elupbhimdtete vordkuju. Pall
ja kuup on teineteisele vastandid (dialektika);
neile lisandub vahepealne kujund — silinder.
Last tuleb juhtida nende materjalide toel
vastuolude, erinevuste mdistmisele ning Ope-
tada tajuma tervikut. Last v8ime né&ha
o™na tervikust, kuid ka omaette tervikuna.

Annetused olid varvilised, valmistatud erine-
vast materjalist. Neile lisas ta looduslikku
materjali — savi, liiva, kive jms. Fr. Frobeli
annetused, hilisemad ehitusklotsid said laste
tegevusvahendina tuntuks kogu maailmas.
Neist tehti maju, mdodblit, liiklusvahendeid
jne. Tegelemine annetustega oli mang,
millest aimus suundumus tulevasele tdodle.
Fr. Frobel soovitas lastega palju laulda. Ainu-
Uksi pallimangu jaoks oli tal loodud 100
laulu. Annetused on mdeldud mitte ainult
lapsele, vaid ka lapsega méngivale tais-
kasvanule.

Innukalt 16i Fr. Frobel ise liikumis-,
laulu- ja ringménge; seda tegevust toetasid
ka tema abilised. Saksa lasteaedades kasu-
tatakse neid ténapéevani.

Fr. Frobel hindas kérgelt méngu, mis toob
lapsele rddmu, vabadust, rahuldust ja rahu.
Ainet mangudeks ammutab laps Umbritse-
vast elust, mida ta jaljendab. Koolieelse
lapse mangudes terenduvad edasise elu
alged. Mangu sisust, selle vabadusest sdltub,
kas edasine elu saab olema kirgas v6i &hmane,
rahulik v8i tormakas, toimekas vG6i tegevu-
setu, loov voi lammutav, toob see voitlust
vBi rahu. Kasvatajalt nouti lastega koos
mangimist. Fr. Frébel soovitas laste igapéeva-
ellu lulitada veel paberi voltimist, punumist,
hernestest ja tikkudest mitmesuguste kujun-
dite  moodustamist. Ta tddtas valja laste
mangude susteemi ja rbhutas méngu ise-
seisvat osa koolieelsete laste kasvatamisel.

Fr. Frobel pidas vajalikuks, et lasteaia
juures oleks aiamaa, kus lapsed v@ivad to6-
tada ja saada algteadmisi loodusBpetusest
ning koduloost.

Fr. Frobel uskus vankumatult lasteaia
tulevikku. Ohjeldamatu energiaga korraldas
ta lasteaednikele kursusi. Esimestele kursus-
tele vOttis ta ainult mehi, hiljem l&ks laste-
aiakasvatus valdavalt naiste kéatte. 1849. a
asutas Fr. Frébel kuurordilinnas Liebensteinis
lasteaednike seminari koos harjutuslasteaiaga.

Marienthali mdisast kujunes lasteaednike
koolituskeskus; Fr. Frobel pidas loenguid
kasvatajaks purgivatele noortele; loenguid

vBisid kuulata koik asjast huvitatud. Kuu-
rordikulatised panid 67aastasele Fr. Frobelile
nimeks «Liebensteini lapsnarr», sest ta
jooksis koos rabalais kilalastega, maéngis
nendega ja aratas sellega Umbritsevate seas
suurt téhelepanu. Ko&iki hadmmastas Fr.
Frobeli ainulaadne kilgetbmme, mida ta las-
tele avaldas.

Liebensteinis tutvus Fr. Frobel A. Diester-
wegiga, kes hindas korgelt Fr. Frobeli
tegelemist lastega ning laste tundmise stiga-
vust. A. Diesterweg saatis Fr. Frobeli juurde
Oppima oma tutre; Diesterwegist sai mdjukas
Fr. Frobeli toetaja. VVaga 8igeks pidas Diester-
weg lasteaednikele hea hariduse andmist.
Kritiseerides asjatundmatust saksa vaikelaste-
koolide td6s, hoiatas A. Diesterweg laste-
ja eluvodra «eelkooli» eest.



Ootamatult keelustati 1851. a Frébeli laste-

aedade tegevus. Mdju avaldasid nahtavasti
tolleaegsed Uhiskondlikud ja religioossed
vastuolud. Fr. Frobelile oli see tdsiseks
166giks, millest TOaastane mees ei toibunud.
Fr. Frobeli hauale pustitasid sbrad malestus-
margi, millel on kujutatud Fr. Frébeli anne-
tuste pdhikomponendid — kera, kuup ja
silinder. Méalestusmérgil on sénad Fr. Frobeli
peateosest  «Inimesekasvatus»:  «Tulgem,
elagem meie laste jaoks!»
Fr. Frobeli ideede levimine. Lasteaedade keelu
seadus tuhistati Saksamaal 1860. a. Fr.
Frobeli soovitused olid leidnud tunnustust
paljudes maades. Hakkasid todle Frobeli
Uhingud, tema dpetust kandsid usinalt edasi
Opilased. Silmapaistvate frobellistidena, keda
Fr. Frobel isiklikult on piuhendanud oma eel-
koolipedagoogika teooriasse ja praktikasse,
nimetame Henriette Schrader-Breymanni,
Bertha von MarenKolz-Brilovit ja Luise Fro-
belit (Frobeli abikaasa). Nende panust vbib
pidada ainulaadseks. Hoogsalt puhendusid
nad lasteaedade asutamisele ning hakkasid
koolitama eri maade lasteadnikke.

Fr. Frobeli susteem domineeris pikka aega
koolieelses kasvatuses ka Tsaari-Venemaal.
Eesti Vabariigi perioodil todtasid Eesti laste-
aiadki Fr. Frobeli metoodikale toetuvalt.
Sellest annab tunnistust kirjavahetus Eesti
Vabariigi Haridusministeeriumi ja Rahvus-
vahelise Lasteaedade Assotsiatsiooni (asukoht
New York) vahel. 1924. a juunis saadeti
Lasteaedade Assotsiatsioonist siia kiisimustik
lasteaedade tegevuse kohta. Muu hulgas
(7. kusimus) péariti selle dle, mil maéaral
kasutatakse Frobeli kasvatusfilosoofiat. Eesti
Vabariigi Haridusministeeriumi kooliosakond
oma vastuskirjas 1924. a augustis teatab,
et lasteaiad t6otavad Frobeli pdhimdtte alusel.
Eestis oli sel ajal 47 lasteaeda, kus iga
péev viibis ca 2500 last, keskmiselt 5 tundi
péevas.

Fr. Frobeli humanistlikku mdttemaailma
ning tema pedagoogilist parandit on hakatud
taas uurima, eriti lda-Saksamaal. Uuesti
antakse valja Frobeli teoseid, tema dpetusest
on koostatud vaitekirju. P6hjamaadest on ehk
Soome lasteaedade tegevuses kdige Uhtsemalt
arvestatud Frdbeli pdhimotteid.

Tuleviku seisukohalt on D. Hélterschinkeni

(2) késitluses edasiarendamist vaarivaks kaks
Frobeli pdhiprintsiipi.
Esiteks Igal lapsel on individuaalne 6pi-
vBimelisus, mis on looduselt kaasa antud ja
nbuab hooldust. Manguvahendeid tuleb
konstrueerida selliselt, et need viivad last
ldhemale elule ja ilule. Nii ei peeta Saksa
LVs tdnapéeval arvuti- ja videomange, samuti
tele- ja videofilme lasteaias sobivaks kasu-
tada. Soovitatakse pildiraamatuid ning Fro-
beli ja Steineri dpetusele tuginevaid materjale.
Teiseks. Frobeli lasteaias olid mangu-
vahendid kui eneseharimise ja isefppimise
vahendid. Need aitasid last teel iseseisvusele;
ndnda ergutatakse ka 6ppimisvGimelisust.

Fr. Frobel naitas ilmekalt, kuidas Saab
lasteaias luua maailma, mida lapsed mdistak-
sid. Varasele lapsepdlvele omistatakse téna-
péeval Uha suuremat tahtsust. Sellel perioodil
rajatakse vundament lapse kognitiivseks
ja motivatsiooniliseks arenguks, toetatakse
loovvBimete avaldumist, luuakse soodus pind
sotsiaalsele kaitumisele ja tervisele.

Lopetuseks. Viimaste aastate pedagoogilistes
véitlustes on taas hakatud hindama Frobeli
ldhenemist laste maailmale. Vaevalt on Uhegi
teise kasvatusfilosoofia pedagoogilist péran-
dit voimalik sedavord siduda tulevikupers-
pektiividega kui Frobeli oma. Frobeli kand-
vad ideed varase lapsep0lve téhtsusest, laste-
aia idee ja lapse mangule omistatud suur
téhenduslikku” jddvad endistviisi pedagoo-
gikale véljakutseks ja edasiarendamist ndud-
vaks.

On ootuspérane, et nuudisaegses koolieelses
pedagoogikas pultakse Uiha tdpsemalt ja konk-
reetsemalt teaduslikest uurimustest ammu-
tada teadmisi lapsest ja sellega seonduvalt
tema vajadustest ning tUha paremini tundma
Oppida pedagoogikaklassikute parandit.

Friedrich Frobeli kui lasteaedade looja
pdhitddede tundmadppimine on tarvilik igale
kasvatajale ning usutavasti pakub see rohket
ainet edasimdtlemiseks ja enesearendamiseks.
M@istagi ei piisa seosterohkes ja keerukas
kasvatajatdos vaid teoreetilisest pagasist. Sel-
lega peaks liituma kasvataja sidamesoojus
ja vaimsus.
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Montessori-
pedagoogika

INGRID MADISE,
Tallinna Vanalinna Algkooli
juhataja

Montessori-koolis on lapse ja Opetaja osad
vahetunud: laps on peategelane, kes v6ib end
ise juhtida, vabalt tegevust valida ja liikuda.
Premeerimist ega karistamist ei kasutata,
eeldatakse, et lapse rddm saavutatu Ule on
parim innustaja. Koolis puitakse hoiduda
kohustamisest, sundimisest, voistlusest ja
laste Uhtlustamisest. Laps tddtab iseseisvalt
ja teda juhendatakse kui indiviidi, kuigi
ka vestlustel rilhmas, valjasGitudel, Uhistel
lilkumis- ja muusikatundidel on tahtis koht.
Lapsed arenevad erineva Kkiirusega, vaba-
meelne  koolimiljo6 arvestab v@imeid ja
arengumotivatsiooni. Last aidatakse nii palju,
et ta leiab oma jéuvarud, dpib neid kasutama
ja arendama. Last jalgides tunneb Opetaja
tema vajadusi hasti ja suudab anda lapsele
tema arenguks vajalikku materjali, 6petust.
Vabas koostdds arenevad ka sotsiaalsed voi-
med, lapsed @pivad ise oma kéitumist suuna-
ma. Tulemused, mis on ise saavutatud,
vBimaldavad lapsel luua positiivse mina-
hinnangu ning vaarikustunde.

Kéesoleval Oppeaastal tootas Rootsis 178
Montessori lasteaeda-klassi. Soomes loodi esi-
mesed Montessori-koolid 1980. a ja huvi
nende vastu kasvab. 1983. a suvel korraldas
Mary Hayes, rahvusvaheliselt tunnustatud
Montessori koolkonna pedagoog lirimaalt,
Soomes loengutesarja. Kéesoleva lUhitlevaate
motted tuginevad pdhiliselt Mary Hayese
materjalidel.

Maria Montessori sundis 1870. a ltaalias
patriootlikult meelestatud pere ainsa lapsena.
Oma kooliaastatel koges ta seda, milline
kool olla ei tohiks. Ulikoolis 6ppis ta fiitisi-
kat, matemaatikat, loodusteadust, 16puks
astus meditsiiniteaduskonda, kuhu tidrukuid
tol ajal ei vdetud. 1896. a sai temast esi-
mene meditsiiniteaduste ja Kkirurgia nais-
doktor Rooma Ulikoolis. M. Montessori téotas
mitmes Rooma haiglas, tundis huvi nérvi-
ja vaimuhaiguste vastu, abistas vabatahtli-
kult kliinikus, kus katsetati Sokkravi, valis
sobivaid patsiente.

Siis tutvus ta ka nn idiootsete lastega
ja nende kasvutingimustega, mis olid masen-
davalt Uksluised.

Maria Montessori hakkas uurima erinevaid
pedagoogikaid (teiste hulgas Rousseau, Pes-

talozzi, Frobeli), poorates erilist tdhelepanu
vaikelaste kasvatusele.

1898. a tuli ta véalja omapoolse Ideega:
arenguhélvetega lapsed tuleb erikoolidesse
koguda. Ta 16i nende laste jaoks metoodika,
mis sisaldab eelkdige aistingute ja intellekti
arendamist. P6himdtteks oli, et tegevus peab
toimuma hommikust ohtuni, valtides siiski
liigvasimust. Montessori pidas oluliseks v8im-
lemist ja erinevast materjalist lelusid, et
neid kompimise kaudu tundma dppida,
samuti varvikillust. Mingit sundust &peta-
misel ei kasutatud, Opetus algas alles siis,
kui lastes oli huvi tekkinud.

Maria Montessori alustas oma pedagoogi-
liste loengute sarja. Samal ajal tootas ta pikad
péevad puuetega lastega, dpetas neid lugema
ja kirjutama. Tulemused olid véga head.

1907. a hakkas M. Montessori tegelema
tervete lastega, et neile samade p8himGte-
tega laheneda, st &ratada huvi, vabastada
lapse isikupdrased eeldused kammitsaist.
Oma kogemustest Kkirjutas ta raamatus
«Pedagoogiline antropoloogia».

Samal perioodil avas Maria Montessori
ka laste maja Roomas Uhes vaeste
linnaosa ulrikasarmus: suur tuba, suur laud
téiskasvanute jaoks, véikesed lastele, suur
kapp todde sdilitamiseks. Rikkad metseenid
annetasid varvilist paberit, ménguasju jms.
Uhe kasvataja hoole all oli 50. . .60 last.

Lapsed olid algul nutused, arglikud, nélja-
sed, rabalais. Kuid erinevalt puuetega lastest,
kelles tuli kd&igepealt huvi é&ratada, oli
neil lastel huvi olemas, nad tletasid hirmu,
tagasihoidlikkuse, hakkasid todle ja dppisid
keskenduma.

1909. a avati seminar Montessori metoo-
dikat jargivate Opetajate ettevalmistamiseks.
M. Montessori ise aga jatkas oma uuringuid.
Ta markas, et lastele meeldib tegevust
korrata, see on seesmine tarve. Lapsed
armastavad korda, panevad asjad oma kohale
tagasi, t@stavad mahakukkunud asjad Ules
jne.

Toédvahendid olid madalal riiulil, nii et iga
laps sai ise valida, millega tegelda. Lapsed
ei valinudki tavaliselt valmis ménguasju,
nad ei tahtnud, et neid l6bustataks, vaid
otsisid tegevust.

Ta mérkas, et vaikesed lapsed armastavad
vaikust. Sellest tuletati vaikusemang:
kuulati vaikust, siis hodti GOht last, laps
tuli hésti vaikselt dpetaja juurde.

Lastele meeldib viisakalt kaituda. Kui nad
olid 8ppinud taskuratti kasutama, tegid nad
seda igal vdimalusel ja aarmiselt viisakalt.

Kui 0ks t66 sai valmis, valis laps kohe
ise teise tegevuse.

M. Montessori mérkas, et lapsed 6ppisid
enne Kkirjutama ja alles siis
lugema ning et mélemad oskused tekkisid
loomuliku jérjena igapéevasele keele kasuta-
misele, &kitselt, mitte jark-jargult. Lapsed
madistsid, st pidasid loomulikuks, et (uhel



péeval saavad nad kirjutamise ja lugemise
selgeks. Areng on huppeline, mitte
pidev.

NELI ARENGUETAPPI

Lapse arengu etappe nimetas Montessori
arenguastmeteks. Nende etappide mehhanism
on iga lapse sees ja véaga individuaalne.

On &armiselt oluline, et laps saaks igal
erineval arenguastmel oma vajadusi rahul-
dada. Inimese areng on nagu uuestisindi-
miste sari, sest iga arenguastme tulemuseks
on taiesti uus indiviid: 1) 0...6, 2) 6.. .12,
3) 12...18, 4) 18...24.

1 ja 3. etapp on olulisemad,
loomingulise arenemise ja individuaalsuse
véljakujunemise perioodid, mil inimene suur-
te seesmiste muudatuste tottu
vajab erilist tahelepanu ja
hoolt. 2. ja 4. etapp on nn tasakaalusta-
mise perioodid. 1. ja22. etapp moodustavad
lapsepdlve, 3. ja 4. etapil valmistutakse tais-
kasvanuks saama.

Montessori jargi peab kasvatus olema
elamise abiline. Et aidata elada, tuleb
tunda seadusi, mis erinevaid arenguetappe
valitsevad. Kasvataja peab siiski olema veel
targem: ta peab mitte Uksnes tundma elus
valitsevaid seaduspérasusi, vaid ka neile
vastavalt kaituma.

ESIMENE ARENGUASTE (0.. .6)

See on isiksuse tekkimise periood, mil laps
vajab armastust, kaitset, iseseisvust ja sot-
siaalset labikaimist. Last iseloomustab nn
absorbeeriv meel. Esimesed 3 aastat
on see teadvustamata, st laps imeb endasse
valikuta koike; 3—baastasel lapsel on ab-
sorbeeriv meel teadvustatud, st laps kasutab
juba tahtejéudu.

Vordluseks v8iks tuua fotode tegemise.
Ka lapse absorbeeriv. meel imeb endasse
kbike, mis Umberring toimub, et siis sellest
ilmutada naiteks korrektne keeleoskus vdi
lilkumine. Taiskasvanu omandatud teadmised
ja oskused talletuvad teadvusse Uksteisest
lahus, nagu vesi ja vaas, tervikut moodusta-
mata. Lapsel seevastu seostub kdik, mida ta
tajub, Uhtseks tervikuks, kujutluspildiks. Laps
loob endas aistingute kaudu Umbruse ja
koik, mis selles on. Ta kuuleb, néaeb, haistab,
kombib ning alles hiljem jéuab kogetu tema

teadvusse.
Absorbeeriva meele kaudu kohaneb inimene

Umbritsevaga, oma ajaga, milles ta elab.
Ta omandab Umbruse nii taiuslikult, et lapse-
pdlveaastate kultuur ja aeg, milles ta elab,
jadvad talle koige tahtsamaks, kuna need
on tema psudhika alus. Taiskasvanu vdib
teadlikult kohaneda teiste kultuuridega, aga

see kultuur, milles ta sundis, jaab talle
alati sidamelahedaseks.
Tanapdeva laps kohaneb seega ténase

péevaga. Selline kohanemisvfime on I8putute
generatsioonide elu aluseks, see aitabki
inimesel maailmas vastu pidada ning ellu

need on

jaada. Seda, mis lapsepdlves omandatud, ei
saa valja rebida, juured jadvad inimesesse.

Kui laps siinnib, sarnaneb ta  mis tahes
teise beebiga, baastane laps on aga teise
rahvuse esindajast juba tdiesti erinev: tal
on oma keel, liikumine, riietus, toiduvalik,
sotsiaalne elu. Ja see kodik on absorbeeriva
meele tulemus.

Normaalne laps tunneb vajadust iseseisvu-
seks. Fuusilises mdttes algab see 6. elukuu
paiku (tulevad hambad, koht harjub tahkema
toiduga), eriti méargatav on Uheaastastel.
Laps vajab rahulikku, kuid meelte tegevust
aktiviseerivat, ilusat, huvitavat imbrust. Ta
tahab ise slilia, ise riidest lahti votta, et
suurendada oma iseseisvust. Taiskasvanu peab
teda selles abistama.

3.  eluaastal
vustatud absorbeeriv meel, st
psuiiihika areneb edasi. Laps hakkab Umbrit-
sevasse teadlikult suhtuma, tundma end osana
sellest. Koéik, mis ta siiani endasse imenud
on, saab niidd aluseks moistuse
arengule. Kogemuse kaudu labib ta selle
uuesti, mis ta on alateadvusse talletanud.
Kui laps tddtab katega, siis alateadvuses
talletatu jduab meele ja mdistuse kaudu tead-
vusse, laps justkui ehitab iseennast tead-
likuks olevuseks. Esimesel arenguastmel olev
laps vajab vanemaid, perekonda, on sissepoole
podrdunud, isekas, ei taha jagada oma
manguasju, tahab olla tahelepanu keskmes
ja loodab, et teised tegutsevad tema tahtele
vastavalt. Seda aega vOiks nimetada inime-
se kui isiksuse alusmuuriks.

Absorbeeriv meel on daarmiselt tahtis, seda
tuleks veel uurida ja sellele suuremat téhele-
panu osutada.

Sellele arenguastmele on omased nn tund-
likkusperioodid: keele omandamine;

iseseisvad liigutused ja liikumine; kord;
aistingute reguleerimine; heade kommete
Oppimine.

lgal lapsel on teatud vanuses v8ime oman-
dada Uht v@i teist oskust paremini, st Uhel
perioodil on laps eriti tundlik mingi oskuse
suhtes. Kasvataja peab teadma, millal lapsel
vastav periood on ja milliste oskuste oman-
damisele téhelepanu tuleb pddrata.

(Jargneb.)

alustab to6od tead-



EESTI PEDAGOOGILISE
MOTTE AJALOOST

Algkooliopetajate
ettevalmistusest
Iseseisvuse

aastail

FERDINAND EISEN,
filosoofiakandidaat

Peale veebruarirevolutsiooni toimunud Eesti
rahvahariduse kongressidel aprillis ja juunis
1917 ning Ulemaalisel Opetajate kongressil
augustis 1919 algas elav ja ajuti &ge vaidlus
Eesti tulevase kooli uUmber. Tsaari-Venemaalt
paritud vana kool ei rahuldanud kedagi, eriti
Opetajaskonda. Arutleti  kogu koolisiisteemi
uuesti rajamist ja Oppetdd radikaalset sisulist
Umberkorraldamist. Koolislisteemi tmberkorral-
damine sai pohiliselt teoks «Avalikkude alg-
koolide seadusega», mis 1920. aasta mais
Asutavas Kogus vastu vdeti. Koolitdd sisuline
uuendamine arenes selle seadusega satestatud
slisteemis ja hargnes Gpetajaskonna eri suundade
vaidlustes, aga sageli ka radikaalsema uuen-
dusmeelse Opetajaskonna ja ametliku haridus-
poliitika vahel.

Uks pakilisi lahendust néudvaid (lesandeid
oli Opetajate koolitamine rajatavale rahvuslikule
koolile. «Avalikkude algkoolide seadus» s&-
testas, et algkoolidpetajaks vdib valida isikuid,
kes on lI8petanud Opetajate seminari Kkursuse,
voi siis kesk- ja korgema Oppeasutuse I6pe-
tajaid, kes on omandanud Opetajakutse. Samas
oli lisatud, et niikaua, kui ei ole tarvilikku
arvu sellele vastavaid Opetajaid, v8ib algkooli-
Opetajateks valida isikuid, kes vastavad haridus-
likult sellekohastele ajutiselt maksvatele ndue-
tele. Uks osa meie algkoolidpetajatest oli
saanud hariduse Tartu venekeelses seminaris
ja 1912. aastal asutatud Rakvere venekeelses
seminaris. Suurema osa Opetajate pedagoogiline
ettevalmistus piirdus ministeeriumikoolide peda-
googiliste klasside ja linnakoolide pedagoogi-
liste kursustega. Saaremaal oli ka veel Kures-
saare GuUmnaasiumi ja Kaarma Seminari hari-
dusega koolmeistreid. Eesti Vabariigi esimestel
aastatel ulatus kutseta algkoolidpetajate osa-
kaal 40 protsendini. Olukorda pudti paran-
dada kdigepealt pedagoogiliste kursuste kor-
raldamisega kutseta Opetajatele ja keskharidust
omavatele noortele. Sellised kursused tegutse-
sid Opetajate seminaride juures Tartus, Tallinnas
ja VoOrus. Tartu seminari juures olid algul
2—3kuulised luhiajalised pedagoogilised kur-
sused, siis aastased kursused. Tallinna seminari
juures olid 1919,—1922. aastal Uheaastased
pedagoogilised kursused, mis muudeti 1922.
iseseisvateks, otse Haridusministeeriumile allu-

vateks kursusteks, mille juhatajaks maéarati
Tallinna koolindunik A. Kuks. Neid kursusi
hoiti tegevuses millegipérast kauem kui teisi
taolisi — kuni 1927. aastani, mil uuesti avatud
seminarid olid andnud juba paar lendu p6&hja-
likuma ettevalmistusega algkoolidpetajaid. Selle-
ga tekitati kunstlikult algkoolidpetajate Ule-
produktsioon, mis hiljem sai seminaride sulge-
mise (heks argumendiks. Voru Opetajate
Seminari juures Kkorraldati Uheaastane peda-
googiline kursus 1923/24. Oppeaastal, kui
seminaril 16ppklassi veel ei olnud.

Seminaride juures tegutsevad pedagoogilised
kursused andsid vabariigi algaastail mittetdie-
like andmete jargi 360 Opetajat, neist 250 Uhe-
aastase kursuse IBpetanut. Kutseta Opetajate
arv véhenes esimestel iseseisvuse aastatel-
just tdnu pedagoogilistele kursustele.

Kuid vajaliku Uldhariduse ja pdhjalikuma
pedagoogilise ettevalmistusega Opetajate puu-
dus tingis Opetajate seminaride asutamise.
1919. a avati taas tsaariajast périnevad Tartu
ja Rakvere seminarid, mis olid Saksa okupat-
siooni ajal suletud. Samal aastal avati Tallinna
Opetajate Seminar ja 1921. aastal seminarid
veel VOrus ja Haapsalus (L&nemaa OS).
Monede gumnaasiumide juures, nt Kures-
saares, loodi samadel pdhimdtetel tddtav semi-
nari haru.

Seminarid tekkisid Eesti kooli ja kogu rahva
elus suure murrangu ajal.

Seminaride tegevuse esimestel aastatel puudus
vastav seadus. Seminaride tegevuse aluseks
sai Haridusministeeriumis 9. juulil 1919. a
toimunud ndupidamise otsus. NOupidamisest
votsid osa Haridusministeeriumi juhtivad too-
tajad eesotsas F. V. Mikkelsaare ja E.
Martinsoniga ning é&sja kohale mé&aratud Rak-
vere, Tartu ja Tallinna Opetajate seminaride
direktorid V. Raam, J. Tork ja V. Nano.
Noupidamise otsuses kétkesid jargmised pdhi-
mdtted, mis hiljem fikseeriti seminaride seaduses:
seminar valmistab Opetajaid ette algkoolile,
seminarildpetajal on keskkoolil6petaja digused,
sh d&igus astuda ulikooli; ©petus seminaris
on maksuta, vaesematele Opilastele antakse
toetust, seminari vOetakse vastu Kkatsetega,
kusjuures eriti  r6hutatakse muusikakatseid;
arvestades tO0 eripdra ja raskust, saavad
seminaride Opetajad Uhe palgaastme vdrra
kdrgemat palka kui gimnaasiumide Opetajad
(EHA, f 1108, nim 4, s 412, | 14).

16. oktoobril 1923. a véttis Riigikogu vastu
Opetajate seminaride seaduse, mis peale* eel-
mainitud pdhimdtete méarab kindlaks seminaride
klasside struktuuri (1.—6. klass), sunduslikud
Oppeained, néeb ette seminarile oma algkooli
asutamise, esitab |8petajaile Uhe praktika-
aasta ndude enne Kutsetunnistuse saamist.
(Hiljem, 1931. a, pikendati praktika-aega kahe
aastani) (RT nr 123, 1923).

Veel enne, kui vastavatud seminarid olid
joudnud end tdies ulatuses vélja arendada,
puhkes 1922. a &ge vaidlus seminaride Umber,
mis ajuti vaibudes kestis kuni 1930. aastani.
Tallinna koolindunik A. Kuks seadis kahtluse



alla Gpe?ajate seminarid kui algkoolidpetajate
ettevalmistuse dppeasutused. Temale sekundee-
risid N. Kann ja Ch. Briiller. Seminaride
kaitseks astusid vélja VOru seminari direktor
J. Kaéis ja Tartu seminari direktor J. Tork.
A. Kuks viditis, et seminar ei suuda anda gum-
naasiumiga vordset Uldharidust ega vajalikku
kutsealast ettevalmistust. Et kaks ulesannet
teineteist ei segaks, tulevat need tingimata
lahutada. Pealegi olevat elukutse valik 14—15-
aastastele algkoolide IBpetajatele véga raske,
nad ise ega nende vanemad ei suutvat selles
eas kutsevaliku Ule Oigesti otsustada. Hoopis
teine asi olevat gimnaasiumide Idpetajatega,
kellel huvid juba kindlalt ilmnenud. Kutse-
alane ettevalmistus jaévat seminaris ndrgaks ja
selline Opetaja ei suutvat koolis vabalt ning
loovalt tootada. Seminari kui maksuta Oppe-
asutusse astuvat suur hulk noori, keda Opetaja-
kutse uldse ei huvitavatki. Lisaks kdigele ole-
vat seminarid riigile véga kallid Gppeasutused.
Kuks viitab ka vadlismaade eeskujule, eriti
Saksamaal loodud pedagoogilistele instituuti-
dele. A, Kuks pani ette asendada Opetajate
seminarid gimnaasiumil baseeruvate pedagoogi-
liste instituutidega (hiljem pedagoogiumideks
nimetatud) («Kasvatus» 1922, nr 16, 17, 18;
«Pédevaleht» nr 129, 130 jm). A. Kuksile
isiklikult oli eeskujuks Moskva omaaegne
P. G. Selaputini Pedagoogiline Instituut, kus
ta 1914.—1916. a Oppis. Seda kinnitab ta oma
hilisemates mélestustes (ké&sikiri Eesti Peda-
googika Muuseumis). J. Kais vottis selles
kusimuses tksikasjalikult ja argumenteeritult séna
«Kasvatuses» (1922, nr 9, 10) ja Kkorduvalt
1925., 1927. ja 1930. aastal, mil vaidlus puhkes
uuesti («Postimees» nr 204, 1927; «Kasvatus»
1930, nr 5 jm). J. Tork esines seminaride
kaitseks ajakirjanduses («Kasvatus», 1925, Ik
184—188) ja kirjutas broSiuri «Seminari Kait-
seks» (Tartu, 1925). Oli teisigi, kes seminaride
kaitseks vdlja astusid.

Seminaride Kkaitsjate, konkreetsemalt J. Kaisi
argumentatsioon oli kokkuvdtlikult jargmine.
Tee Opetajaametisse peab olema vaba andeka-
tele noortele laiematest rahvahulkadest, eriti
maalt. Maksuline keskkool ja sellele jargnev
maksuline pedagoogium ei ole paljudele katte-
saadav. 6klassilises seminaris valmistutakse dpe-
tajaks pikema perioodi Véltel, toimus pidev
suunitlus pedagoogikutsele. Oldharidustki anti
seminaris sihitusega pedagoogilisele tegevusele.
(Seminari tunnikavas — Oppeplaanis — olid
ette ndhtud Uldharidusained koos metoodikaga.)
lgasuguse aluseta oli A. Kuksi ndue lahutada
Uldharidus  kutseharidusest algkoolidpetajate
ettevalmistamisel. Seminaris Opetati stuvendatult
ja pikema aja véltel dpetajale vajalikke oskus-
aineid — muusikat, t660petust, vdimlemist —,
mida pedagoogiumis kahe aasta jooksul piisa-
valt ei suudetud. Pedagoogiumid on lihtsalt
kaheaastased pedagoogilised kursused, kus ka
psulhiliselt ei siiveneta pedagoogikutsesse. Sa-
muti on aluseta A. Kuksi ja N. Kannu vaited,
et seminarid lahevad riigile 2—3 korda Kalli-
maks maksma kui pedagoogiumid. Esiteks, ei v0i

Opetajate ettevalmistusel lahtuda kdigepealt
majanduslikust arvestusest, vaid pedagoogilisest
kuljest. Teiseks, arvestavad seminaride Kkriti-
seerijad seminari kulude hulka ka harjutus-
kooli, s.o algkooli kulud, mis igal juhul on
riigi kanda. Sama hasti vOiks pedagoogiumis
ettevalmistatava Opetaja «maksumusse» arvata
nii algkooli kui gimnaasiumi Ulalpidamiseks
tehtavad kulutused.

Kuid A, Kuks, saades 1925. a talvel Tallinna
Opetajate Seminari direktoriks, saavutas selle,
et Riigikogu seadusega I0petati Tallinna se-

minari edasise reformimise ettekdandel vastu-
vOtt esimestesse klassidesse. 1928. a muude-
takse Tallinna Opetajate  Seminar Umber

kaheaastaseks kutse-, alg- ja téienduskoolide
Opetajate pedagoogiumiks keskkoolide baasil
(RT 1928, nr 48). Seminariklassid said vdimaluse
I6petada oma kursus pedagoogiumi katuse all;
see kestis kuni 1930. aastani. Teised seminarid
said oma t66d mdned aastad jatkata.

Opilasi v@eti seminari vastu konkursi Korras
katsetega. Et seminaris Oppimine oli Oppe-
maksuta ja suurele osale Opilastele vdimaldati
ka toetust (algaastail 200—300 marka, hiljem
5—10 krooni kuus), siis oli tung seminari-
desse suur. See vdimaldas valida andekamaid
noori laialdastest sotsiaalsetest kihtidest. Sisse-
astumiskatsetel kandideerisid Uhele dpilaskohale
3—4 soovijat. Lisaks katsetele emakeeles ja
matemaatikas tehti sisseastujatele ka intelli-
gentsustest. Erilist tdhendust osutati muusikali-
sele kuulmisele. Korraldati ka kehalisi katseid
ja arstlik labivaatus. L&bi sellise tiheda sbela
seminari paasenud olid dppimisel hoolsad,
Oppimine oli popp. Véljalangemine seminarist
Oppimisega mittetoimetuleku vo6i kéitumise pa-
rast oli habivaarne, kehvemast perest tulnule
traagilinegi. Seminari 18petamine andis leiba.
Véga iseloomulik on selleaegsete seminaride
16petajate suur kutsekindlus. Naiteks, Valter
Horm on oma uurimustes kindlaks teinud, et
Voru Seminari 18petanutest ainult kaks ei jaa-
nud pedagoogilisele tddle. Samuti teiste semi-
naride vilistlaste kokkutulekutel, mis on tanini
periooditi toimunud, ja kus on ikka tehtud
kokkuvétteid ning tagasivaateid seminarikaas-
laste kéaekaigule, on nenditud nende suurt
truudust Opetajatodle. Sellelt t66lt On neid
kil julmalt pillutanud vddraste vdimude rep-
ressioonid ja sdda.

Seminaride Sppetdo sisuline korraldus s6ltus
suurel maaral direktori ja 6ppendukogu suuna-
vast osast, kuigi teatud uldisi ettekirjutusi
Haridusministeeriumist ka anti. Opetajate semi-
narid alustasid t66d Haridusministeeriumist
1919/20. Oppeaastaks antud tunnikava (Oppe-
plaani) alusel, mis oli seminaride juhtide
osavotul kokku pandud ja milles seminari
pedagoogikandukogu vdis teha tksikuid muuda-
tusi (ERA, f 1830, nim 2, s 1, | 72). Vaheste
muudatustega oli see kasutusel kuni 1924. aasta-
ni, mil Haridusministeerium kehtestas seminaride
normaaltunnikava (6ppeplaani) (RT 1924, nr 36).
Seminari Oppendukogule jai ka ndud &igus
teha Oppeplaanis moningaid muudatusi ning



Haridusministeeriumi poolt 1. augustist 1924 kehtestatud Opetajate seminaride (gumnaasiumi
pedagoogikaharu) tunnikava (RT 1924, nr 36).

Sppeained Klassid Kokku  Tahendused
Alamaste  Ulemaste
[ 1l vV v VI

A. Sunduslikud ained

Pedagoogika, pedagoogika ajalugu, didaktika, hinge-

teadus, motteteaduse algkursus Uhes loogika ja

eetikaga ____________ 3 4 4 U

Eesti keel Uhes metoodikaga 4 4 3 3 2 2 18

Koduloo metoodika

Matemaatika thes metoodikaga
Loodusteadus uhes metoodikaga

Uld- ja koolitervishoid ning karskusdpetus
Maateadus kosmograafiaga ja metoodika
Ajalugu Uhes metoodikaga

Kodaniku-* ja
metoodikaga
Saksa keel ja vOdraste keelte metoodika
Inglise kee"l
Joonistamine,
metoodikaga
Kasitod Uhes metoodikaga

Muusika ja laulmine ning nende metoodika

Voimlemine Uhes metoodikaga
Praktika tunnid

B. Valitavad ained

Tood rihmades ainete jargi (koéigil klassidel koos)

D. Vabatahtlikud ained
Usubpetus ja selle metoodika

25. veebruaril 1924. a.

seda 0Oigust ka Kkasutati. Seminari Gppeplaan
oii lahedane gumnaasiumide humanitaarharude
omale, vaiksemate muudatustega Uksikutes
Oppeainetes. Seminari Gppeplaanis olid lisatud
pedagoogika, didaktika, ainemetoodikad ja suu-
rema tundide arvuga oskusained nagu muu-
sika, joonistamine, t600petus. Pedagoogiliste
ainete tsukkel algas 4. klassis ja suurenes
5. ja 6. Kklassis. Uldainete @petamine oli
ette ndhtud koos vastava aine Opetamise
metoodikaga 1. Klassist alates. Tegelikult oli
see nii hiljem, enamasti 3. klassist alates.
Ainete Opetamise metoodikate sistemaatilised
kursused algasid 5. klassis. Pedagoogiline prak-
tika algas hospiteerimisega 5. klassis, praktika-
tunnid 6. klassis. Suurt téhelepanu osutati
seminarides muusikadpetusele laulmine,
solfedZo, koorilaul, Kklaver, orkester, anti es-

majandusteadus Uhes kodanikuteaduse

joonestamine, voolimine, ilukiri hes

4 4 4 3 2 — 17(18) 'Tutarl —5

4 4 5 4 1| —18

4 Ao 1 9

------- 4 4 2 —10

5 523 3 2 2 20(19) 2Tutarl —4

33 3 33 3 18

22 2 2 2 2 12

2 2 33 3 3B B 16 3 Titarlastel ka
majapid op,
poeglastel ka aia-
t66, mesindus,
pdllutdo Vol

2 2 2 2 2 2 T4 muud

4 Peale selle t66-
tamine muusikas
Opetaja juhatusel
ja koorilaul
kokku  seminari
kohta 48 tasusta-
tavat tundi nada-
las

2 222 2 2
----------------- 4 6

12
10

32 32 32 32 32 31 191
5 Nendele, kellel

25252 2 2 2 12 1l vdorkeel, kee-
les lisatunde ei
ole.

6 Vaimulik laul on

2.2 1 1 1 1 8 thes laulutun-
didega

34-34-34-34-34-33-203-
36 36 35 35 35 34 211

Haridusministri eest ministri abi.F. W. Mikkelsaar
Kooliosakonna juhtaja eest A. Kuks

maoskusi  koorijuhtimises. Muusikat  Opiti
6—8 tundi nadalas.

Vaikeste muudatustega, mis Haridusministee-
rium tegi 1926. aastal ainetundide jaotuses
Oppeaastate vahel, jai see &ppeplaan kehtima
ka jargnevatel aastatel.

Ametlikult oli seminaridele antud kull dppe-
plaan (tunnikava), kuid Uldkehtivaid aineprog-
ramme ei olnud. Selles olid seminaridel vabad
kéed.

Seminaride Oppeplaanis olid ette nahtud
tunnid ka tootamiseks riihmades meelisainete
jargi, 2 tundi nadalas. Sellistesse aineriihma-
desse uhinesid Opilased mitmesugustest klassi-
dest ainefpetaja juhendamisel. Need rihma-
tunnid olid nadala tunniplaanis kdikidel klassi-
del dhel ajal. Siin avanes Opilastele vdima-
lus vastavalt oma huvile ja kalduvustele



tegevust arendada, seda peamiselt iseseisvalt.
Selliseid rihmi tegutses pedagoogika, psuhho-
loogia, kirjanduse, v&6rkeelte, ajaloo, loodus-
teaduste, kunsti, kasitod jm alal. Eriti rohkesti
oli erialaseid rihmi Tartu, V6ru ja L&&nemaa
Opetajate Seminaris — 9—10 riuhma. Sellised
valikainete rihmad olid Opilastele enesearen-
damise ja eneseteostamise oluliseks vdima-
luseks.

Opetajate ettevalmistuses oli véga oluline
koht pedagoogilisel praktikal, mis integreerus
kogu Oppetdd ja eluga seminaris, Opetajate
seminaris koosnes algkoolidpetajate ettevalmis-
tus Oieti kolmest komponendist: uldhariduslik
ettevalmistus (humanitaargiimnaasiumi tasemel,
digusega astuda ulikooli), pedagoogilis-teoreeti-
line haridus kaasaja uuenduspedagoogika ta-
semel ja pedagoogiline praktika algkooli
tegelikes tingimustes. Seminaris olid kdik need
kolm komponenti vastastikku seotud: tldharidust
anti sihitusega Opetaja-ametile koos vastavate
ainete metoodikaga. Metoodika rbhuasetusega
nditlikkusele, konkreetsusele ja eluldhedusele
kinnitas ning konkretiseeris seminaristi  Uld-
hariduslikke teadmisi, dppeainete metoodika-
kursused toimusid siinkroonselt pedagoogilise
praktikaga. Seminari ainemetoodikate Opetajad
olid uldiselt ka vastavate ainete Opetajad
harjutuskoolis. Pedagoogilist praktikat késitati
laiahaardeliselt ja kompleksselt. Haridusmi-
nisteeriumist antud juhendi kohaselt (25.
maist  1925) kuulus pedagoogilise praktika
hulka: tundide kuulamine, praktikatundide and-
mine, Opilaste pedagoogiline tundmadppimine,
korrapidamine Opilaste hulgas, klassijuhataja
toost osavdtmine, abistamine Opilaste eine
korraldamisel, osavott Gpilaste ettekannete ette-
valmistamisest (pidulike sindmuste puhuks),
ndrgemate Opilaste jareleaitamine, kooli raa-
matukogutdd korraldamine jm.

Hospiteerimine algas 5. klassis, kus kaésitleti
ka ainete metoodikaid. Praktilised tunnid alga-
sid pohiliselt 6. klassis. See toimus hari-
likult seminari harjutuskoolis, aga ka mujal
algkoolides. 6. klassi dpilased siirdusid kevadel
nadalaks-paariks maakoolidesse. Et tolleaegsed
maakoolid olid enamasti liitklassidega, moodus-
tati ka seminaride harjutuskoolides liitklassid,
et anda seminaristidele praktiseerimise v&ima-
lus.

Kdikide seminaride juurde loodi oma alg-
koolid-harjutuskoolid. Uldiselt tuldi sellega toi-
me seminari avamisele jargneval aastal. Harjutus-
kooli Opetajatelt nduti tutvumist uuemate
Oppemeetoditega ja nende Kkatsetamist ning
rakendamist dppetdds. See mdte oli sdnastatud
juba Opetajate seminaride seaduses (85).
Harjutuskool kujuneski nditeks Voru ja Rakvere
seminaride kooliuuendusliikumise omalaadseks
laboratooriumiks. Harjutuskooli ja seminari dppe-
joud moodustasid Uhise Gppendukogu. Vahe-
tundidel jalutasid seminaristid ja algkooli &pi-
lased ning ka Opetajad koos. Ka see kuulus
tulevase Opetaja praktikasse.

Olukord algkoolides, mis on rahvahariduse

pdhialus, mdjusalt paranes, kui seminaridest
hakkasid tulema noored &petajad.

Seminaride komplekteerimisel kvalifitseeritud
Oppejoududega oli esimestel aastatel tdsiseid
raskusi, eriti Rakvere seminaris Malla perioodil,
L&&nemaa seminaris kolimisel Uuemébisa, Voru
seminaris, kui tdo6d alustati Oppeaasta keskel.
Kdoigepealt tbmmati kaasa kohaliku giimnaasiumi
Oppejbude, ka tunniandjatena ja Uksikute dppe-
Ulesannete téitjana, Opetajate seminari alles
kujunev kaader pidi ise Oppima ja end ette
valmistama tulevaste Opetajate Opetamiseks.
Naiteks Voru seminari kodukorras oli Kkirjas
jargmine ndue: «Eriliseks kohustuseks &peta-
jaile on uute pedagoogiliste motete jalgi-
mine pedagoogilise ja metoodilise Kkirjanduse
kaudu ja uute teede otsimine ning vdimaluste
piirides katsumine tegelikus t6ds, Opilaste ak-
tiivsuse ja isetegevuse kasvatamiseks.

Et tutvustada oma ametikaaslasi téhtsamate
ideedega vastaval alal, tehakse pedagoogika-
ndukogu koosolekuil Ulevaateid pedagoogilis-
metoodilisest to0st Eestis kui ka valismaal.»
Ja Oppendukogus peeti jarjekindlalt sellelaadilisi
ettekandeid. («Voru Seminar», Voru, 1936,
Ik 81) Selle kimmekonna aasta jooksul,
mis seminaridel oli antud eksisteerida, kujunes
Uldiselt tugev, stabiilne pedagoogiline kollek-
tiiv, kelle hulgas oli palju oma aja nimekaid
voi hiljem nimekateks kujunenud teadus- ja
kultuuritegelasi eesotsas seminaride direktorite
Juhan Torgi, Voldemar Raami, Johannes Kaisi
ja August Kuksiga. Seminarides on td6tanud
palju meie teadus- ja kultuurilukku Il&ainud
inimesi: P. Treiberg, A. Saarbek (Saareste),
J. Aavik, V. Vaga, M. Kampmaa, R. Kleis
Tartus; J. Parinbak (Parijogi), E. Ole, E. Mesidinen

Rakveres; R. Reiman, J. Vahtra, P. Laja, A.
Bahrsing, Eeva Padiks-Niinivaara Vorus; C.
Kreek, A. Lind, H. Rajamaa, A. Kivi Uue-
moisas; Riho Péts, A. Raudkats, V. Alttoa
Tallinnas jt.

Seminaride direktorid ja Gppejoud kaisid ka
vélismaal end tdiendamas ja sealsete koolidega
tutvumas. Nii kais Tartu seminari direktor J.
Tork 1921. aastal Leipzigi Ulikooli juures end
tdiendamas, ostis Saksamaalt hulgaliselt semi-
narile 6ppevahendeid ja eksperimentaalpsihho-
loogia labori sisustuse. Tallinna seminari di-
rektor A, Kuks kéis Saksamaal ja tbi sealt
kaasa samuti eksperimentaalpsiihholoogia instru-
mente. Korduvalt kais vélismaal Voéru seminari
direktor J. Kais ja nii monigi kord koos
rihma oma Opetajatega. Tema teed viisid Ber-
liini, Viini, Zurichi, Londoni, korduvalt kéis
ta Soomes, kus ta oli sagedane lektor sealsetele
Opetajatele.

Seminaride Opetajaskond kasvas ja «klpses»
koos oma Oppeasutusega. Seminaride juhtide
ja Opetajate pedagoogilise kreedo ja meister-
likkuse kaudu kandus uuenduslik pedagoogiline
mdte nende Opilaste vahendusel Eesti kooli-
desse. Kaasaminek uue pedagoogilise mottega
ei olnud kill seminariti ja Opetajati Uhesugune,
kuid Uldiselt etendasid seminarid otsustavat
osa Eesti kooli viimisel uuele tasemele.



Millised olid valdavad pedagoogilis-didaktl-
lised ja metoodilised suunad seminarides!

Seminarid kujunesid uute, nagu siis tavatseti
delda — moodsate Oppeviiside taimelavaks.
Direktorid J. Ka&is ja V. Raam, esinedes
programmiliste k6nedega oma seminari avamisel
Opetajatele, seadsid nende ette uuenduspeda-
googika ja tdokooli nduded. (Vt «Haridus»
1989, nr 8; A. Nurga ja P. Rootalu malestused,,
kasikirjad Pedagoogika Muuseumis.) Selline
suund kujunes neis seminarides, aga ka Tartu
seminaris algusest peale valitsevaks. M&nevorra
kdheldes ja osaliselt jérgiti seda suunda Lé&ane-
maa Opetajate Seminaris. Siin tuleks markida

eelkdige Opetajaid M. Michelsoni — Kirjan-
duse ja ajaloo @&petajat, A. Ukstit — (ld-
Opetuse alustajat, loodusefpetuse Opetajat
A. Linti. Tallinna Opetajate Seminar dieti

hoidus tolleaegses kooliuuendusliikumises pro-
pageeritud Opilaste isetegevuse ja individuali-
seeritud tdoviisi meetoditest; siin valitses metoo-
dikas uldiselt herbartlik tunnistruktuuri skeem,
kuid siiski teatud vaheldustega.

Oheks uuenduspedagoogika p6hiliseks suu-
naks oli koduloo alusel kujunev integratiivne
meetod — Ulddpetus algkooli esimestes klassi-
des. Uldépetuse idee é&ratas juba seminaride
algaastatel suurt huvi pedagoogide hulgas ja
seda hakati jark-jargult katsetama oma harjutus-
koolis. Selle dppeviisiga kaidi tutvumas ning ees-
kuju saamas Leipzigis ja eriti Viinis, mis oli
1920. aastate algul Uld&petuse autoriteetseim
keskus ja Mekka kogu Euroopa koolidele..
Uldépetusega alustati Rakvere seminari harjutus-

kooli 1. Klassis 1921/22. Oppeaastal. Algata-
jateks olid direktor V. Raam ja algkooli
juhataja H. Torp. 1923. aastal tuli algkooli

juhatajaks J. Rarinbak (Parijogi), kelle eest-
vedamisel sai Ulddpetus Rakveres uut hoogu.
Voru seminari harjutuskoolis viidi Ulddpetus
sisse  1924/25. Oppeaastal. Samal ajal olid
koduloo ja Uldbpetuse teoreetilised alused ja
metoodiliis-praktilised kiljed seminari direktoril,
J. Kaisil labi tootatud (trukis «Teel To606-
koolile» 1, 11, 1924, 1925). L&dnemaa seminari
algkoolis jouti uldépetuseni 1927/28. dppeaastal
(«L&&nemaa Opetajate Seminar 1921—1931»,
1931,, Ik 18). Tallinna Opetajate Seminari
direktor A, Kuks suhtus* UldBpetusse mitte
just pooldavalt (vt A. Kuks. Sissejuhatus di-
daktikasse. 1930, Ik 50). Ometi Opetati seminari
harjutuskooli 1. klassides kodulugu Ulddpetuse
pdhimdttel (6petaja K. Michelson-Silde) ning
seminariste tutvustati selle metoodikaga. A, Kuks
oli tolerantne dppeasutuse juhataja.

Koolides levis Uld®petus siiski visalt. Selleks
puudusid kogemused ja metoodiline kirjandus,
Opetajaid hirmutas ka see mahukas td0,
mida néudis ettevalmistus tlddpetuse tundideks.

(Jargneb.)

Matemaatika-
Opetajate ette-
valmistamisest TUs
aastatel 1919—1940

LEA LEPMANN,

TO matemaatika Gpetamise metoodika
kateedri dotsent

OLAF PRINITS,

TO matemaatika Opetamise metoodika
kateedri professor

Vaadeldaval perioodil oli Tartu Ulikooli iiheks
tahtsamaks Ulesandeks kindlustada vabariigi
keskkoolid ja gumnaasiumid vajaliku Opetajate
kaadriga. Aastatel 1919—1921 korraldati Tartu
Ulikooli juures suvekursus! ajutiste &petajate
ettevalmistamiseks. 1922. a avati ulikooli juures
Didaktilis-Metoodiline Seminar, kus eriala oman-
danud noored said Opetajakutseks vajaliku
pedagoogilise ettevalmistuse.

Arvestades kaasaegseid puidlusi parandada
tulevaste Opetajate ettevalmistust, tutvume jarg-
nevas, missuguse erialase ja pedagoogilise
ettevalmistuse sai tol ajal matemaatikadpetajaks
plrgiv noor.

1. AINEALASEST ETTEVALMISTUSEST.
Aastatel 1921, 1923, 1928 ja 1938 Kinnitas
Tartu Ulikooli N&ukogu matemaatika-loodus-
teaduskonnale uued &ppekavad. Ukski neist
kavadest ei néinud ette kitsa profiiliga dpetajate,
nditeks ainult matemaatikadpetajate ettevalmis-
tamist. L&htudes vajadusest kindlustada Opetaja-
tele tdiskoormus ning arvestades vastavaid
pedagoogilisi soovitusi, ndhti nende d&ppe-
kavadega ette « ..mitte nii palju kaugele ula-
tuvat eristumist mdnel Kkitsamal teadusalal,
kui kutsele tarvisminevat enam-véhem Uhtlast
teaduslikku ettevalmistust kdigis neis ainetes,
mida temal tuleb keskkoolis ©Opetada» (11).
Opetaja elukutsele purgijad 16petasid dli-
kooli nn kutseeksamiga. Teaduslikus suunas
edasi tbotada soovijad pidid aga sooritama
nn magistrieksamid.

1921. aasta Oppekavas (11) on fikseeritud
ained nii erialaliseks kui ka pedagoogiliseks
ettevalmistuseks, sest siis ei olnud Didaktilis-
Metoodiline Seminar veel avatud. Selle kava
kohaselt jagunesid Opitavad ained kutse-eel-
eksamite ja kutse-ldpueksamite aineteks. Esime-
sed neist olid jaotatud kolme rihma:

| — analudtiline geomeetria, diferentsiaal- ja
integraalarvutus (I ja Il), diferentsiaalarvutuse
rakendused geomeetrias;

Il — diferentsiaalvOrrandid, projektiivne geo-
meetria, kujutav geomeetria;

Il — korgem algebra, uldine fulsika, uldine
astronoomia, meteoroloogia.

Kutsel6pueksamid  jagunesid
ruhma:

O teaduslikud ained — elementaarmaterinaatika
kdrgemalt vaatekohalt (I ja II), numbrilised

aineti  kahte



ja graafilised meetodid, teoreetiline fiilsika
(mehaanika koos teoreetilise fiilsika the kursu-
sega), teoreetilise astronoomia p&hijooned;

O metoodilis-pedagoogilised ained — mate-
maatika metoodika, fllisika metoodika, kosmo-
graafia metoodika, hingeteadus ja loogika,
pedagoogika koos didaktikaga, kooli tervishoid.

Loetletud ainetega Kkindlustati ettevalmistus
Opetajale, kellele pdhiaineks oli matemaatika
ning korvalaineteks flusika ja kosmograafia.
Oli vdimalus valida pdhiaineks ka fllsika,
siis olid korvalaineteks keemia ja matemaatika.

1923. aasta Oppekava (12) enam pedagoogilis-
metoodiliisi aineid ei sisaldanud, Oppekava
vbimaldas nlud matemaatiliste ainete osa-
konnas* pd&hiaineks valida lisaks matemaatikale
ja flusikale veel mehaanika, astronoomia,
geofiilsika, keemia vdi keemia tehnoloogia.
Selle valiku tegid need, kes tahtsid IGpetada
Ulikooli magistrina.

Eeleksamite ained olid vorreldes eelmise dppe-
kavaga veidi teisiti grupeeritud ja jagunesid
niud viide rihma:

| — analudtiline geomeetria,
geomeetria, kujutav geomeetria;
Il — diferentsiaal- ja integraalarvutus Uhes
nende geomeetriliste rakendustega (I ja Il),
diferentsiaal vBrrandid;

Il — kdrgem algebra, numbrilised ja graafi-
lised meetodid;

IV — dldine fuusika (I ja 1), Gldine fulsika
(I ja 1Vv), uldine astronoomia, meteoro-
loogia;

V — mehaanika, teoreetiline filsika,
reetilise astronoomia pdhijooned.

Ldpueksamite rihma pidi kuuluma véhemalt
kaks ainet, mida ulidpilane valis kokkuleppel
Oppejbuga. Kui ulidpilane taotles magistri-
kutset, siis vastavalt eriaine valikule tehti selles
ainete loetelus muudatusi. Naiteks, kui valitud
aineks oli matemaatika, siis asendati uldine
flusika (111 ja 1V) teoreetilise astronoomia ja
teoreetiline fulsika matemaatiliste ainetega.

Huvitav on markida, et fuusika ja astronoomia
erialades kuulus 6petatavate ainete hulka ka tbe-
néosusteooria, mis aga matemaatika eriala ainete
hulgast puudus.

1928. a Oppekava (1) t6i Oppetdd Kkorral-
dusse moningaid muudatusi. Nii sisaldas 6ppe-
kava valikaineid ning oluliselt oli suurendatud
Ulidpilaste iseseisva t60 osatédhtsust harjutuste
ja seminaride lisamisega. Kavva oli vdetud ka
flusika katsetehnika. Valikainete hulgas oli uue
distsipliinina rakendusmatemaatika statistilised
meetodid. | semestri kavas polnud fenam
analudtilist geomeetriat. Selle asemel oli nuid
aine nimetuseks k&rgema matemaatika po&hi-
jooned.

1928. a dppekavades olid &ra toodud eksami-
tele lubamise eeldused. Iga kohustusliku ja
valikeksami aine juurde oli margitud, missuguste
ainete eksamid, harjutused v6i seminarid peavad

projektiivne

teo-

* Matemaatika loodusteaduskond jagunes Kka-
heks: matemaatiliste ainete osakond ja loo-
dusteaduslike ainete osakond.

olema enne sooritatud, et omada 8igust regist-
reerida ennast selle aine eksamile. Naiteks,
et saada Oigust kdrgema algebra eksamile
paasemiseks, pidid olema sooritatud sama aine
harjutused ja eksam korgema matemaatika
pdhijoontes.

Valikaineid oli selles 6ppekavas viis. Juba ni-
metatud statistilistele meetoditele lisandusid teo-
reetiline meteoroloogia, geofiiisika, matemaati-
line analtts 1l ja kdrgem geomeetria Il
Nendest viiest ainest tuli eksam sooritada véhe-
malt kahes. Keskkoolidpetaja kutse taotlejatele
oli matemaatika, flusika ja kosmograafia aine-
ruhmas kohustuslik sooritada téiendavalt eksam
elementaarmatemaatikas k&rgemalt vaatekohalt
(I ja 1.

1938. a Oppekava (2) jargis pohiliselt 1928. a
oma. Oli aga ka mdningaid muudatusi. K&rgema
matemaatika pdhijooned oli asendatud kahe ai-
nega: analuitilise geomeetria po6hijooned ja
matemaatilise analtlsi pdhijooned. Nii kahe-
kiimnendatel kui ka kolmekiumnendatel aastatel
avaldasid Ulikooli Oppejoud sageli ndrdimust
keskkoolil6petanute ebapiisavate matemaatika-
teadmiste ja -oskuste Ule. Et seda puudujééki
leevendada, lulitati 1938. a Oppekavva mate-
maatika algpraktikum — kahel esimesel se-
mestril, kummalgi 3 tundi néadalas.

Selle Oppekavas olid rakendusmatemaatika
statistilised meetodid juba kohustuslike po&hi-
ainete hulgas. Esmakordselt oli siin kohustuslik
aine vektorarvutus. Ka loetletud valikainetes
olid mitmed uued distsipliinid.

Matemaatiliste teadmiste osakonnas &ppija
valis  kitsamaks erialaks kas matemaatika,
astronoomia, flusika v6i meteoroloogia. Keemia
oli viidud loodusteaduste osakonda, kuigi
keemiat Opetati ka kdigile matemaatiliste tea-
duste osakonnas Oppijaile. Kitsama eriala valiku
tegi iga UliGpilane V semestri alguses.

Need, kes olid valinud erialaks matemaatika,
pidid sooritama eksamid veel jargmistes ainetes:
kujutav geomeetria, matemaatiline analtts I,
matemaatika alused. Loetletud spetsialiseerumis-
ainetes oli sailitatud teatud valikuvéimalus.
Nii vdis ulidpilane valida, kas sooritada eksam
matemaatilise analttsi 1l osa v6i kdrgema
geomeetria 1l osa kohta, samuti valida eksami-
aineteks kas matemaatika klassikalisi probleeme
ja meetodeid (I ja Il) ning matemaatika
ajalugu vdi kaubandusaritmeetika ja finants-
matemaatika.

Keskkoolidpetaja kutse taotlejaile jaid valik-
aineteks ainult matemaatilise anallisi 1l ja
kdrgema geomeetria Il osa. Teised valikained
loeti neile kohustuslikeks.

Tutvume niidd tulevaste matemaatikadpetajate
pedagoogilis-metoodilise ettevalmistusega Di-
daktilis-Metoodilises  Seminaris  (lihendatult
DMS).

2. MATEMAATIKAOPETAJATE ETTEVALMIS-
TAMINE DIDAKTILIS-METOODILISES SEMI-
NARIS.

Haridus- ja Sotsiaalministeeriumi méaarusega 9.
septembrist 1922 asutati keskkooli- ja gum-
naasiumidpetajate ettevalmistamiseks Tartu Oli,



AT

kooli juurde Didaktilis-Metoodiline Seminar,
mis tegutses 1. aprillini 1940. a, mil reorgani-
seeriti Pedagoogiliseks Instituudiks. Selle nime-
tuse all jatkus seminari tegevus veel Uhe aasta.
SOja-aastail tootas taas Didaktilis-Metoodiline
Seminar.

Oppeainete jargi jagunes seminar osakonda-
deks, mille hulgas oli ka matemaatika, fulsi-
ka ja kosmograafia osakond.

Seminari vdeti vastu reeglina ulikooli I6peta-
nuid, erandjuhtumitel aga ka 0lidpilasi, kellel
moni  eksam ulikoolis veel sooritamata oli.
Oppeaeg kestis seal 1 aasta. Sisseastujailt
nouti, et nad oleksid filosoofiateaduskonna
juures kuulanud ja sooritanud arvestused jarg-
mistes ainetes: Uld- ja pedagoogiline psihho-
loogia, loogika, pedagoogika ajalugu koos Eesti
kooli ajalooga, koolitervishoid, pedagoogika ja
didaktika (3). Nende ainete tundmist pidi
seminari astuja veelkordselt nditama kollokviumil
seminari juhataja juures*. Eestis tekkis 1920.
aastate 16pul haritlaste Uleproduktsioon. Ka
keskkooli- ja gumnaasiumibpetajad ei leidnud
endale alati tdokohta. Seoses sellega piirati
vastuvottu seminari.

1929. a kehtestati téiendavad ndudmised
seminari astujaile. Neil tulli nidd esitada elu-
lookirjeldus, anda tlevaade kogu ulikoolis tehtud
to0st koos vastavate hinnangutega teaduskonna
dekaanilt, sooritada komisjoni ees kollokviumid
didaktikas ja kasvatus®Gpetuses ning keskkooli-
ainete elementide tundmises (6).

Alates 1933. aastast nduti seminari astujailt
veel Uhe koolitunni andmist, lihikese ette-
kandega esinemist DMSi 6ppejdudude ees ning
psuhholoogiliste testide sooritamist (7).

Matemaatikadpetajate ettevalmistamist juhtis
seminaris prof G. R&go, vaid 1931/32. da
asendas teda prof J. Nuut.

Pedagoogilist ettevalmistust alustati loengu-
tega matemaatika dpetamise metoodikast (umbes
10 tundi), jargnesid seminarid, kus arutati
kuulatud koolitunde ja osavOtjate koostatud
referaate.

*  Didaktilis-Metoodilist ~ Seminari  juhatasid
aastatel 1921—1930 pedagoogikaprofessor Pee-
ter POold, 1930—1936 pedagoogikaprofessor
Konstantin Ramul ja 1936—1940 matemaatika-
professor Gerhard Régo.

lga DMSi kuulaja pidi aasta jooksul koostama
kaks referaati: Uhe mingi teoreetilis-metoodilise
kusimuse ning teise mone koolimatemaatika
Opiku kohta. Korvuti referaatide koostamise ja
aruteludega kuulati tunde Tartu koolides. Igal
seminaristil tuli aasta jooksul kuulata 80 tundi
(neist matemaatikatunde 40, fulsikatunde 30 ja
kosmograafiatunde 10). Alates 1924/25. 0&a
véhendati kuulatavate tundide arvu 60-le, neist
matemaatikatundide arvu 30-le (7). Tunde kilas-
tati kas vaikeste rihmadena v6i individuaal-
selt. Koos prof G. Ré&goga kuulati igal &ppe-
aastal kahte vdi kolme 4—Stunnilist tsuklit, st
jalgiti uhe tervikliku teema dpetamist.

Tundide andmine algas tavaliselt 11 pool-
aastal. Seminari esimesel tddaastal nbéuti iga-
Uhelt matemaatikas 4 proovitunni, jargnevatel
aastatel 2 proovitunni andmist. Neid kuulasid
kdik vastava osakonna seminaristid, metoodika
Oppejoud, ainebpetaja ja monikord ka kooli-

juhataja.

Fulsikas anti 2 ning kosmograafias ! proovi-
tund (6).

1934. a sigisel anti seminari ké&sutusse

harjutuskool. Seati sisse néue, et iga seminarist
pidi kahe né&dala jooksul viibima vdimalikult
kogu koolipéeva harjutuskoolis ning tditma talle
kooli poolt antud ulesandeid (6).

Pérast aastast t6od anti kuulajatele tunnis-
tus seminari t66 arvestamise kohta, mis andis
Oiguse registreerida Opetaja kutseeksamitele.
Neid Kkorraldati Haridusministeeriumi  juures
kaks korda aastas. Matemaatika-, fulsika- ja
kosmograafiaGpetaja kutse taotlejatel tuli soori-
tada eksamid pedagoogikas, didaktikas ning
koigi kolme aine Opetamise metoodikas (8).
Alates 1925. a vdljastati kutsetunnistus d&pe-
tajale alles pérast Ulheaastast tootamist dpetajana
(9), alates 1931. a pikendati ndutavat todtamis-
aega kahe aastani (10). Nende tddaastate
16pus esitas Opetajakandidaat Haridusministee-
riumile kirjaliku aruande oma pedagoogilisest
tegevusest ning referaadi, mille teema madras
kutsekomisjon pérast kutseeksami sooritamist.
Olgu siinkohal toodud ka mdrfed néited
referaatide teemadest: «Keskkooli geomeetrias
kasutatavad t6estusviisid (nende Kirjeldus, nai-
teid, nende teaduslik arvustus ja pedagoogiline
hinnang oma téhelepanekute alusel)», «Tekst-

Tabel |
Oppeaasta 1923/24 1924/25 1925/26 1926/27 1927/28 1928/29
Ldpetanute arv 9 6 4 5 4 4
Oppeaasta 1929/30 1930/31 1931/32 1932/33 1933/34 1934/35
LBpetanute arv 6 3 7 10 3 4
Oppeaasta 1935/36 1936/37 1937/38 1938/39 1939/40 1940/41
Ldpetanute arv 4 5 7 5 7 7



ulesanded meie eestikeelsetes algebra ules-
annete kogudes 1918—1938», «Arvu madramis-
votteid ja nende vdrdlev hinnang koolitdos
kasutamise seisukohalt» (5).

Kokkuvdte praktikast tehti mdnepéevastel
kursustel, seejarel hindas kutsekomisjon prakti-
kandi t66d ja valjastas kutsetunnistuse.

Eeldeldu pdhjal voib vdita, et Eesti Vaba-
riigis omistati suurt tdhelepanu Opetaja prakti-
lisele ettevalmistusele. Ststeemi puuduseks peeti
seda, et Opetaja teaduslik ja pedagoogiline
ettevalmistus toimuvad teineteisest lahus. Sellele
juhtis Haridusministeerium 1936. a Tartu Ulikooli
valitsuse téhelepanu, soovitades Opetaja teadus-
likku ettevalmistust juba alates Ulikoolistuudiumi
algusest kohandada tulevasele kutsetddle.
Soovitati ka iga aine Opetamise .metoodika
suistemaatilise loengukursuse sisseviimist dppe-
plaani (4). DMSi ndukogu toetas metoodika-
kursuse mahu suurendamist ja soovitas selle
lugemist dlikooli stuudiumi ajal seminarile eel-
neval aastal (4).

Didaktiilis-Metoodiline Seminar kindlustas tule-
vastele Opetajatele tdhusa professionaalse ette-
valmistuse. Aastatel 1923—1941 valmistati seal
ette 100 matemaatika-, flusika- ja kosmograafia-
Opetajat (vt tabel 1).

Olgu maérgitud, et mitte kdiki DMSis dppinuid
ei lubatud kutseeksamitele.

Arvestades siinkirjeldatud ajaloolist kogemust,
on pohjust kokkuvdtteks esitada mdned soovi-
tused. Eeldades pedagoogilise -ettevalmistuse
toimumist koos erialase ettevalmistusega ning
ka seda, et mooddunud 50—70 aasta jooksul
ei ole noorte inimeste omandamisvbéime olu-
liselt muutunud, tuleb matemaatikadpetajate
ettevalmistust planeerides arvestada jargmist:

1) matemaatikadpetaja t60 on efektiivsem,
kui ta valdab veel mdnda teist koolis Opeta-
tavat ainet; see on vajalik ka Oppetdd korral-
damise seisukohalt;

2) pedagoogilise ettevalmistuse maht koérg-
koolis peab olema véhemalt nii suur, kui on
Uhe dppeaasta koormus; pedagoogiline praktika
peaks hdlmama Uhe semestri;

3) Opetatavates eriainetes peaks ulidpilasel
olema v6imalus valida teatud ainetsuklite vahel;
kogu dppetdd koormus peaks oma mahult olema
sama suur, nagu see oli 1930. aastatel.
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Folkloorne
muusikalis-
didaktiline
mang 5-6aastastele

ELLEN TURNAU,
Haapsalu 2. lastepdevakodu muusika-
juhataja

Sissejuhatus

Meeldiv on tbdeda, et viimasel ajal on marga-
tavalt tusnud huvi meie rahvalaulu, rahva-
kunsti rikkuste vastu Uldse. Rahvaluule ei
kujunenud omaette, ta oli rahva ajaloolisest
saatusest osavOtja ja tema teekaaslane, kogu-
des endasse maaratu hulga métteid ja tundmusi.
Rahvaluule saatis inimeste tdid, toiminguid,
tavasid.

Rahvalooming on rahva eluterviku lahutamatu
komponent, on selle rahva muusikakultuuri
loomupérane alus. lgathel meist on lapse-
pdlvest meelde jaadnud luuletusi ja laule, mida
oleme lugenud véi laulnud oma lastele, nemad
jélle omakorda jargmisele pdlvkonnale péran-
danud. Aegade jooksul on paljud lastelaulud,
samuti ka luuletused, muutunud rahvalauludeks
ning nende autoreid ei teatagi.

Rahvaluule lastelaulude varasalv on péris
rikkalik; seal on rohkesti hélli- ja mangitus-
laule, samuti s6naménge ja liisulugemisi.

Uurimuste tulemusena on tehtud kindlaks,
et koolieelses ja nooremas koolieas on laps
Ulimalt tundlik s6na hea k6la, riimi ja rutmi
suhtes. Emakeelse kéne intonatsioonid peegel-
duvad rahvaviisides ning emakeelne ritm
kajastub laste jorutustes, mangudes jne. Siin-
juures peab (Otlema, et senini on laste
muusikalises kasvatuses verbaalse ja muusikalise
emakeele seostest pahatihti mddda mindud.
Sellest johtuvalt voib jareldada, et sihikindla
rahvusliku muusikahariduse puudumine likkab
lapse eemale kodukoha traditsioonilisest muusi-



kast ja purustab selle looduslikest tingimustest
lahtuva ©Orna muusikataime juured. Seet6ttu
on takistatud oma muusikakasitluse teke ja kogu
muusikalise eneseteadvuse arenemine.

Muusika kaudu vG&ib lapsi kdigekulgselt
mdjutada, anda neile teadmisi Umbritsevast
elust, kasvatada ausust ja armastust kodu ja
kodumaa, looduse ja loomade vastu. Méngus
Opib laps s6bralikult suhtlema ja oma maéangu-
kaaslasi arvestama.

Muusikalis-didaktiliste mangude olemus ja ise-
arasused

Kasvataja kohus on siin olla laste 6petajaks
ja méngust osavltjaks. Lasteva™elised suhted
on maéangulised, suhete tditmine aga eeldab
didaktiliste ja tunnetuslike Ulesannete taitmist,
st Oppimist. Lapse kdik tahtepingutused, tahele-
panu, m6tlemine, mélu on suunatud méangule.

Muusikalis-didaktiliste dppeméangude peardhk
on suunatud muusikaliste ja vaimsete v&imete
arendamisele, olemasolevate teadmiste laien-
damisele, suvendamisele, dppeméangu kasvatus-
lik mdju kajastub just nimelt méangureeglite
taitmisel.

Muusikalis-didaktiliste méngude abil arenda-
takse koolieelikutel  helikérguste, tdmbrite
eristamist, harmoonilist Kkuulmist, tutvustatakse
muusikalisi elementaarmdisteid ja vorme ning
muusikateoste Zanreid. lgapédevastes iseseisva-
tes laste tegevustes muusikalis-didaktilised man-
gud Kinnistavad teadmisi, mida lapsed on
omandanud muusikalise kasvatuse tundides —
laulmisel, muusika kuulamisel, méngus laste-
pillidel, rutmilisel liikumisel jm.

Reale selle kujunevad loominguliYie aktiivsus,
tahelepanu, initsiatiiv, iseseisvus, areneb muusi-
kaline maitse, malu, fantaasia ja kujutlusvGime.

Tanu naitvahendite kasutamisele arenevad
lastel aktiivsemalt muusikalis-sensoorsed vdimed,
aga samuti ka muusikalised p6&hivoimed —
heli laaditaju, rdtmitunne jne.

Muusikalis-didaktiliste &ppevahendite hulgas
on oluline koht ka muusikalis-didaktijistel laulu-
mangudel, mis arendavad laste arusaamist
helide k&rguslikest suhetest, helivaltustest,
arendavad oskust mdista erinevate muusika-
teoste iseloomu jpm. Igal mangul on oma kindel
Ulesanne. Naljakad, meeleolukad, erksailmelised
muusikalis-didaktilised mangud mdjuvad lastele
elamuslikult emotsionaalselt, avaldavad sligavat
moju laste muusikalisele ja vaimsele arengule.

Muusikalis-didaktilisi mange vdivad mangida
lapsed iseseisvalt ka véljaspool muusikatundi,
samal ajal muusikalis-didaktilisi abivahendeid
kasutatakse dppeotstarbel pohiliselt muusikalise
kasvatuse tundides.

Liigitus

Tuntud ndukogude muusikapedagoog N. Vet-
lugina jaotab muusikalis-didaktilised méangud,
lahtudes nende toimest, alljargnevalt (7, 1k 3)
1) laste muusikalist rUtmitunnet arendavad,
2) laste helilaaditaju ja kdorguslikke suhteid
arendavad,

3) dunaamilist kuulmist arendavad,

4) témbrilist kuulmist arendavad muusikalis-
didaktilised mangud.

Meie oleme oma t66s késitlenud muusikalis-
didaktilist mangu Uksnes rahvaloomingule tugi-

nedes, kasutades selleks nii rahvalaulu, rahva-
luulet kui rahvaménguelemente.
Rutmitunnet arendavate muusikaliste Oppe-

mangude katsetamine

Alustasime lihtsatest s6nariimidest, see aktivi-

seeris ja valmistas r60mu kaasaiugemisel.
Muusikakasvataja v6tab imepdlle taskust vélja

kassi: «Lapsed, loeme koos toredat luuletust
meie vaikesest kassist!»
Riiu — pdiu

| |
piksid jalas,

L 11
hallil kassil olid piksid jalas,
kirju' kassil olid kingad jalas,

| I
musfal kassil olid muud riided.

(6, Ik 23)

Sama Ulesannet taitis ka liisusalmide lugemine,
téhtis on jalgida tapset meetriumit, ritmi,
takti. Aga ei tohi unustada, et olulisem moment
lugemisel on emotsionaalsus, valjenduslikkus,
mida tuleb valjendada nii haéletooniga méngides
kui ka lugemise ilmekuses. R6hulised silbid
intoneeritakse korgemalt, r6hutud silbid mada-
lamalt.

Liisusalmid, mida kasutasime maéangus 'juht-
mangija méaramiseks:

| | I |
Rétsep, ratsep, kakaduu,

11 N1

Odmbles mulle palitu;
B = BB
Eest oli kitsas, takka lai,

I |1
KesLeIt nagu timbusali.
(1, Ik 66)

O‘(s véxlike velalge tu‘vi

lendas Ule Inglismaa.

Inglismaa oli lukku pandud,

Iukuv&i k!itki.murtud.
Otle: mitu seppa peavad

seda parandama?
2, k 3)

Selle liisusalmi juures ndudsid lapsed enam
kéibelolevat 16ppu:

miiu seppa peavad seda parandama,

[ |
seda Utled sina, vana tatinina.

Edasi jargnesid meie t60s rutmilised kaja-
méngud. Pludsime leida sdnarida, mis mottelt
ja kolalt kokku kuulub. Kajaméangud arendavad



suurepéraselt  tadhelepanuvdimet, - muusikalist
malu ja kuuldekujutluse

MUUSIKAJUHATAJA:

1 lni-
Tule, uni, uilates,

J JI.XL '
moma‘magg moirates,

J i J-

tule otse odrast labi,

J L-U 1
fule mﬁ uﬁsfsisse,

n I n
sammu siia sangi ette,

ValvaMAnt

astu halli aare peale,

J J 1l

mére Tapse silma peale,
. I-1-]. -]

mere laps jdab magama.

Kajaméngus tuleb kindlasti meeles pidada, et
kasvataja ja laste vahelduv plaksutamine, kopu-

tamine, patsutamine, trampimine v8i méng
rutmipillidel peab toimuma Uhesuguses pul-
seerivas tempos ja Kkatkematult jargnedes.

Nii toimides slvendame muusika Uhtlase pulsi
tunnetamist.

Kaasmang rutmipillidel aitab lastel véaljendada
oma tundeid paremini, korduvmotiivsed kaas-
méngud arendavad ja kinnistavad laste méngu-
tehnikat. Rutmilise kaasméngu Oppimist alusta-
sime pillidest, mille k&la kustub Kkiiresti (kdla-
pulgad, vdike trumm, kdlakarbike jne) ja mis
edastavad tapse ritmilise kujundi. Rutmipillidel
méangides arenevad laste muusikalised po&hi-
vBimed nagu tambriline ja dinaamiline kuul-

mine. Vaheldust pakkus ka v@imalus, kus
muusikajuhataja skandeerib sdnarea, mida lapsed
kordavad rutmipillidel (ainult vaikese arvu
lastega):

MUUSIKAJUHATAJA: LAPSED: (ratmipillil)

| ;&?U, Ighke Iapsuke;e, J ‘] IJ -- ‘]
R IS 0 R B O R

Memm laksmetsa marju tooma

n J1 TN\

taatloksluhta kuhja looma.

4 Ik 5)
Hésti meeleolukaks vahepalaks kujunes sdna-
méang «Kell iks — muna kiips»

LAPSED: MUUSIAJUHATAJA:

R 3 3 — 1 .

‘f Kell Gks 1 muna Kips,
J J J

f kell kaks - karjalaps,

! ! i , J J...

| kell kolm 1  kokal poeg,

| ' J I J J

[ keil neli - neiul vel,

| N

| keil vis 1 mis  siis,

Naiteks enne laulu «Maga, maga matsike»,
(eesti rhv) on tore lugeda ritmilist kajamangu:

LARS:

I J.lJ]

Tule, uni, uilates,

J— |

) Jl 1]
moGda mage moirates,

J 1] i !
tule otse odrast labi,
J )]
tule meie uksestsisse,
n nl/Jl, J1-
sammu siia sangi ette,
n nm
astu halli aare peale,
J I 1]

mé&le Tapse silma peale,

mJeie JJ)s'jgﬁb m%é;ar!la!

(6, Ik 6)
kell  kuus kutsu kokku,
kell  seitse sega suppi,
J 1
kell kaheksa kata Tauda,
kell Uheksa hiida s6oma,
kell kimme — kull saab.
(3, Ik 54)
Antud sdnamang tekitas palju elevust,

sdnad jaid ruttu meelde.

Méngu algstaadiumis utlesid lapsed numbreid
— kell Uks, muusikajuhataja Utles rea teise
poole — muna kups. Siis vahetasime rollid.
L6puks jaotasime riuhma pooleks, Uhed utlesid
numbreid, teised — rea teist poolt ja vastupidi.

Rutmi  paremaks tunnetamiseks «tiksusime»
nagu kellad kaasa — vasakule ja paremale.
Kasutasime ka ratmipille (triangel, kdlapulgad).
Koostasime antud sdnaméangust meloodilise kaja-
mangu:

MUUSIKAJUHATAJA: LAPSED:

Kell ks — muna kups jne

Muusikajuhatajal oli avar vdimalus kasutada
so-mi harjutusena ka teisi kdrgusi (ra) jne.
Oluline on, et sai arvestada laste h&aleulatusega
ja laulmisvdimega. Kasutades vaid so-mi astet,
maéngisid lapsed suurepéraselt kaasa ka ksulo-
fonil (pillil vaid 2 plaati).

Selle harjutusega saime edukalt parandada
laste diktsiooni, aktiviseerus mdttetegevus, para-
nes téhelepanu, malu ja rdtmitunne. Meloodi-
lise kajaméanguga arenes helilaaditaju ja heli-
kdrguslike suhete tunnetamine.

Meeleolukaks kujunes ka jargmine mang:
«TIMMU-TAMMU»

Eesmark: tapne ritmi jaljendamine.
Vahendid: kapiknukk-poiss,
kdlapulgad (ritmihaamrid)



Mangu kaik: Muusikajuhataja néitab lastele
nukku ja utleb:
«Timmu, tammu, taadi poega,
heida jalga, emme poega.

(6, k 15)
Muusikajuhataja koputab nukuga lauale, lapsed
kordavad kas plaksutades, koputades, patsu-
tades voi rutmipillidel méngides.
MUUSIKAJUHATAJA: LAPSED:

K | 17| k-l TR M
AN LT3l

Rutmitunde arendamine on tihedalt seotud

rutmi maadramisega, oluline on erinevate ritmide
eristamine, tapne rutmi tajumine. Tahtis on,
et lapsed suudaksid eristada laulu v8i muusika-
pala tempot, et see vdib toimuda rutakalt,
tormates vBi hoopis aeglaselt, rahulikult, voola-
valt. Samas tuleb selgitada, et muusika
tempo vGBib olla ka aeglustuv v@i Kiirenev.
KUTS LAEB KARJA
Eesmark: erinevate rutmide eristétnine.
Vahendid: lauateatrii sirm, pddsad, méangu-
koer.
Mangu kaik: Muusikajuhataja rééagib lastele,
et karjapoisil on vahva koer Muri (v6ib ka
koos lastega nime panna). Muri on tragi karja-
koer, kes aga hommikul ei taha karja valvama
minna, Ghtul seevastu tuileb r6dmuga koju.

Kufs laebkorja linta-lonia, saba sorus, pia norus.

Tuleb koju: vinta-vanta, vinta-vanta, vinta-vanta.

Muusikajuhataja: «Lapsed, kuulake hoolega, kas
kuts laheb Kkarja voi tuleb hoopis koju. Nuld
ma koputan, kui ldheb Karja, siis teie patsutage
pblvedele, kui tuleb aga koju, siis plaksutage,
kuid tehke seda vaikselt, muidu te ei kuule
koera kondi (vOib kasutada ka lihtsalt suu-
sOnalist vastust).

Kuts laeb karja:

B A A T A B A

Kuts tuleb karjast koju:

janmoAanninan

1l I
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MEIE TERVIS

Ateroskleroos
algab lapseeas

MERILAID SAAVA,

ENSV TM Kardioloogia TU Instituudi
toitumise ja ainevahetuse uurimise
osakonna juhataja, meditsiinikandidaat

Nuddisajal on arenenud maades kdige enam
levinud siidame- ja veresoonkonna haigused,
mis enamuses on ateroskleroosi tagajarg.
Sudame isheemia- ja kdrgvererdhutdve pdhi-
lised riskifaktorid ja ateroskleroosi eeltunnused
ainevahetuses kujunevad vélja sageli juba lapse-
eas. Need muutused ei ilmne lastel Kkliinilise
haiguspildina, kuid on eelsoodumuseks, et
hiljem tdiskasvanuna haigestuda sageli katastroo-
figa 10ppevasse sudame- vOi  ajuinfarkti.
Kahjuks ei tea ka pooled taiskasvanuist oma
véljakujunenud siidamehaiguse olemasolust mi-
dagi. Seepérast suunataksegi haigusi ennetava
meditsiini pdhijdud nende haiguste varajasele
véljaselgitamisele ja vastavalt digeaegsetele pro-
fllaktiliste meetmete rakendamisele. Kardioloo-
gia TU Instituudi profulaktilise kardioloogia
osakond oma alaosakondadega teeb laialdasi
populatsiooni uuringuid nii taiskasvanutel kui
lastel meie epidemioloogilise situatsiooni valja-
selgitamiseks.

1984.—1987. a uuriti seoses Uleliidulise
programmiga «Sidame isheemiatdve ja atero-
skleroosi epidemioloogia maa eriregioonides»
Tallinnas 1328 10—14aastasel koolilapsel po&hi-
liste riskifaktorite esinemissagedust (4). Kaas-
ajal peetakse paljude riskifaktorite seast olu-
listemaks hdireid lipiidide e rasvade aine-
vahetuses, mida koondmdistena nimetatakse
duslipideemiateks (DLP), ulekehakaalu, korge-
nenud vererBhku, suitsetamist, liikumisvaegust
ja perekondlikku eelsoodumust. Epidemio-
loogilise olukorra (leviku) hindamisel l&htuti
etteantud kriteeriumidest. DLP esines kas uhe
vOi mitme lipilidi jargmistel vééartustel vere-
plasmas: Uldkolesteriini tdus ~~ 200 mg%, alfa-
lipoproteiidide kolesteriini (a-kol.). langus <C
40 mg%, beeta-lipoproteiidide kolesteriini
(P-kol.) téus J? 160 mg%, triglutseriidide tbus
> 95 mg%.

Ulekehakaalu hinnati Quetelet' indeksi (QI)

abil QI = ;> 20 10—12a

vanuses ja QI = 22 13—14a vanuses loeti
Ulekehakaaluks. Suitsetajateks vdeti nii regulaar-
selt (iga nadal) kui mitteregulaarselt (3 kuu
jooksul) suitsetanud 6pilased. Kdrgenenud ar-
teriaalse vererdhu (suUstoolne/diastoolne) piiri-
deks loetii selle tdusu 10—12aastastel =
130/80 mmHg ja 13—14aastastel = 140/80
mmHg sammast. Liikumisvaeguseks arvestati
piirdumist ainult kehalise kasvatuse tundidega
koolis. Perekondliku eelsoodumuse hulka léksid
vanemate haigestumine ja suremine siUdame-
veresoonkonna haigustesse, rasvtdppe voi dia-
beeti. 449 Opilasel (34% uuritutest) viidi
labi pdhjalik kasitlus toitumise 24 tunni Kkohta,
kusjuures toidu hulki hinnati toidumulaaZide
abil. See meetod on kasutusel populatsiooni



uuringutes paljudes maades ja meie poolt
adapteerinud vastavaks Eesti tingimustele (2).
Uuritute kontingent koostati juhusliku valiku
printsiibil 14 uldhariduskooli hulgast nii, et
see oleks representatiivne esindamaks kogu
samaealist Opilaskonda. Uuringu korraldasid
selleks eri valjabppe saanud ja atesteeritud
tootajad, kes valdasid epidemioloogilise uuri-
mise metoodikat (3).

Eelkdige tuleb tahelepanu juhtida sellele,
et ateroskleroosi riskifaktorite esinemissagedus
on meie Opilaste hulgas koérge. Kuuest pdhi-
lisest riskifaktorist ei esinenud Uhtegi ainult
viiendikul Opilastest, 2/5-1 uuritutest leiti véhe-
malt Uks, neljandikul kaks ja kimnendikul
— kolm riskifaktorit, nelja riskifaktori kom-
binatsiooni tuli ette Uksikjuhul. Ko&ige sage-
dasemateks osutusid duslipideemiad (45%),
poole harvemini — perekondlik eelsoodumus

(22%), liiikumisvaegus (21%) ja ulekehakaal
(20%); korgenenud vererdhku esines harva
(2,4%) ja suitsetamine oli markimisvaarne

vanuses 13—14 aastat (poistel 21% ja tudru-
kutel 49%). Koige sagedamini kombineerusid
DLP+ liikumisvaegus (9%) ja ulekaal+ liikumis-
vaegus (6%). Kuna DIP esines meie uuringus
kdige sagedamini ning et DLP on ateroskleroosi
tekkel otseselt patogeneetiliseks liliks, siis
on vajalik alates lapseeast erilist tahelepanu
osutada lipiidide ainevahetuse normaliseerimi-
sele. Selleks on aga vaja valja selgitada,
miks haireid nii sageli tekib ja leida sea-
duspérasused, mille alusel on vdimalik kavan-
dada nende pidurdamiseks reaalsed teed.
Meie Opilaste vereplasma Uldkolesteriini tase
(185 mg% e 4,8 mmol/l) on kbrgeim vodrreldes
teiste koopereeruvate uurimiskeskuste (Moskva,
Orenburgi, Novosibirski), sarnane aga Soome
Opilaste andmetega (1; 5). a-kolesteriini tase
(53 mg% e 1,4 mmol/l) on meil samavéérne
vOi pisut madalam kui NL teistes uurimis-

keskustes, kuid poistel usaldusvaarselt madalam
kui  Soomes. Kuna uuemate ateroskleroosi
teooriate jargi peetakse a-kolesteriini protsessi
pidurdavaks, siis on meie poistel a-kolesteriini
madala taseme t&ttu kaunis suur oht atero-
skleroosi varajaseks arenguks seda enam, et
samal ajal uldkolesteriin (sealhulgas aterogeenne
(5-kolesteriin) on ko&rge. Andmete sagedus-
analulls nditas samuti, et poistel esineb a-
kolesteriini normist madalamaid vaartusi (ehk
hipo-a-kolesterineemiat 32 protsendil) ja atero-
geense |3-kolesteriini  t6usu (ehk huper-fl-
kolesterineemiat 12 protsendil) sagedamini Kkui
tutarlastel (sagedused vastavalt 19% ja 9%).
Sooline erinevus on téendoliselt tingitud puber-
teedieas toimuvate hormonaalsete Umberkdlas-
tustega organismis.

Rahvusliku eriparana selgus, et -eestlastel
on risk suurem. Eesti rahvusest Opilaste ruh-
mas esineb sagedamini kolesteriini kdrgenenud
véartusi  (36%) kui venelastest eakaaslastel
(27%). llmnes ka erinevus so6ltuvalt uuringute
aastaajast: kevad-talvel leidsime aterogeenseid
muutusi  vereplasmas  (hlperkolesterineemiat
34% ja huper-p-kolesterineemiat 13%) sageda-
mini  kui slUgisel (vastavalt 28% ja 8%).
Tuleb mainida, et eestlastel oli aterogeenseid
lipiide veres rohkem aastaringselt, venelastel
oli aga nende tdus margata kevad-talvisel
perioodil, millal naiteks Uldkolesteriini sisaldus
vereplasmas tBusis samale tasemele, kui see oli
eestlastel sugisel. Lipiidide kdrget taset veres,
rahvuslikke ja sesoonseid erinevusi saab suure!
madral seletada meie toitumisega. Samuti sage
Ulekaalulisus, mida peetakse uheks olulisemaks
aterosklerooi tekitavate riskifaktorite hulgas,
seostub otseselt toitumisvigadega.

Tallinna Opilaste toidule on iseloomulik
(vt tabel 1) tasakaalutus pohitoitainete vahel:

TOIDU ENERGEETILINE VAARTUS JA KEEMILINE KOOSTIS
(* erinevus on usaldusvéarne, p<0,05)

Nditaja

Energeetiline véaartus, MJ

Valgud, %kalorsusest

s.h loomsed valgud, % koguhulgast
Rasvad, % kalorsusest

s.h taimsed rasvad, % koguhulgast
killastatud rasvhapped, % kalorsusest
killastamata rasvhapped, % kalorsusest
Suhe P/K

Kolesteriin, mg/1000 kcal

Susivesikud, % kalorsusest

s.h tarklis, % koguhulgast

sahharoos, % koguhulgast

Kiudained, g/1000 kcal

s.h tselluloos

pektiin

Vitamiinid, mg/1000 kcal

A

(3-karotiin

E

B,
Bl
BE
pp
c

Eestlased Vene-  Sigisel Kevad-
lased talvel
n=224 n=225 n=231 n=218
7,6 9,5* 8,3 8,8
13,5 13,3 13,4 13,4
61,5 61,7 62,2 60,9*
37,5 37,7 36,8 38,4*
15,4 20,3* 17,1 18,8
16,9 16,5 16,4 17,0
3,6 45* 38 43
0,22 0,32* 0,26 0,28
177 178 182 174
49,1 48,9 49,5 48,2
54,2 53,7 53,0 54,8
23,2 27,5* 24,4 26,5*
6,6 5,8* 6,4 6,0
2,7 2,3* 2,6 24
08 0,7 0,9 0,7*
0,24 0,32 0,29 0,26
0,41 0,44 0,44 0,40
45 58* 4,9 54
0,54 0,51 0,54 0,51*
0,74 0,69 0,73 0,71
0,85 0,81 0,86 0,79*
13,2 13,1 133 13,1
36 3 37 30*

ol



liilga palju on toidus rasvu (38% kalorsusest
soovitava 30% asemel), mistbttu susivesikute
osakaal jadb véikseks (49% kalorsusest soovitava
56% asemel). Seejuures on liiga kdrge loomse
valgu (62%), loomse rasva (80—85%) ja suhkru
23—28%) osa valkude, rasvade ja susivesikute
koguhulgast. Esineb Kkiudainete ja vitamiinide
tunduv puudujadk toidus. Neid on liiga vahe
arvestatuna 1000 kcal kohta, mis raagib toidu
madalast bioloogilisest vaartusest kullaldase
kalorsuse juures. Niisugune toit soodustab
ateroskleroosi arengut koosmdjus teiste riski-
faktoritega.

Korrelatsioonarvutus nditas, et Opilased on
seda raskemad ja (Ulekaalu indeks (QI) on
seda suurem, mida kdrgem on toidu kalorsus
ja mida rohkem on toidus loomseid valke ja
rasvu ning mida véiksem on taimsete valkude
ja sisivesikute osa kalorsusest. Ulekaalu teket
soodustavaks faktoriks osutus ka madal kehaline
koormatus, eriti tutarlastel. Regulaarne sporti-
mine seevastu vahendas organismis rasvamassi.
Sporditundide arv korreleerus meie uuringus
negatiivselt nahavoldi paksusega, mis on parim
nditaja rasvumise hindamisel. Ainevahetuse
tasemel peegeldab rasva kogunemist triglit-
seriinide sisalduse tdus veres. Meie uuringus
andsid triglutseriidid usaldusvéérseid positiiv-
seid korrelatsioone dpilaste kehamassi, Ulekaalu
indeksi (QIl), nahavoldi paksusega Olavarrel
ja seljal abaluu all.

Toitumise andmete ja lipiidide vahelise korre-
latsioonanaluiisi p6hjal on aterogeenselt moju-
vateks (s.t Uld- ja P-kolesteriini ning tri-
glutseriidide taset tGstvateks) uhelt poolt loomse
rasva (kullastatud rasvhapete), loomse valgu ja
suhkru suur kogus, teiselt poolt aga madal
taimsete valkude, kullastamata rasvhapete, tark-
lise, kiudainete ja E-vitamiini sisaldus toidus.
Meie arvates mojutab toit aterogeensete
muutuste teket eestlastel ja venelastel mdne-
vorra erinevalt, mida kinnitasid ka leitud korre-
latsioonid. Rahvuslikest toitumiserinevustest sel-
lest seisukohast vdetuna on olulisemad jarg-
mised: eestlased said toiduga vahem taimseid
rasvu, eriti killastamata rasvhappeid, E-vita-
miini. Venelaste toidus moodustasid taimsed
ravad 20,3%, eestlastel kdigest 15,4% rasva
koguhulgast (soovitav oleks 30%). Suhe kullas-
tamata ja killastunud rasvhapete vahel (P/K)
oli 0,32 eestlaste 0,22 vastu. Soovitav oleks
see suhe tBsta koguni 0,5-ni, et véltida atero-
skleroosi teket, Opilaste vere lipiidide taset
vBivad mdjustada ka toidu sesoonsed erine-
vused: suurem rasva ja suhkrusisaldus ning
madalam kiudainete ja mdnede vitamiinide
sisaldus toidus kevad-talvisel perioodil vdrrel-
des sligisega. Seega toitumise eripdrast tingi-
tuna tuleb dieetilisi soovitusi diferentseerida
moningal madral rahvuse ja aastaaja jargi.
Eesti rahvusest Opilastel on soovitav eelkdige
muuta rasvade tarbimisstruktuuri, vahendades
oluliselt loomsete rasvade (v0i, peki, rasvase
liha, aga ka koore ning rasvaste piima- ja
vorstitoodete) s6dmist ja suurendada taime-

Olide hulka toidus, mis pole ainult kuillasta-
mata rasvhapete, vaid ka E-vitamiini suure-
péarased allikad. Venelased peaksid piirama toidu
Uldkalorsust ja suhkru ning maiustuste ning
klpsetiste sodmist. Kevad-talvisel ajal on vaja
piirata rasva- ja suhkrurikaste ning vitamiini-
ja kiudainetevabade rafinaatide kogust. Hé&da-

vajalik on toidu rikastamine vitamiinidega,
nditeks nende looduslike kontsentraatidega,
milleks on pérm, kibuvitsamarjaekstrakt voi

-keedis, mustsdstra toorhoidis, tsitruselised, por-
gand, taimedli, aga ka idandid. Profulaktilisest
vitamiinide kasutamisest otse apteegist oleme
varem korduvalt kirjutanud ja tuleb veel
kord Oelda, et meie kehvades toitumisoludes
on see vdljapaasuks, et vitamiinitarve saaks
siiski kaetud. Eriti oluline on see aga kasvueas
koolilastele.

Uldistades kéesoleva uuringu tulemusi, jduame
jareldusele, et ateroskleroosi haigestumise oht
on olemas juba koolieas ja seostub meil
véga sagedase riskifaktorite esinemisega dpilaste
hulgas. Osa nendest (nditeks périlikud voi
soolised eeldused) toimivad meist s6ltumatult,
teine osa (suitsetamine, Ulekaal, toitumisvead,
lilkumisvaegus) on muudetavad. Seepérast on
vaja igalhe jaoks esiteks teadvustada tervislike
eluviiside, sealhulgas toitumistavade muutmise,
kehakaalu normaliseerimise, suitsetamisest loo-
bumise v6i sportimise mdte ja vajalikkus ning
teiseks need vaartustada nii, et juurduksid
kogu eluks. Koige tdhtsam on motivatsiooni
teke, see on Opilaste endi aktiivse suhtumise
aluseks. Kogu terviseBpetus on vaja korraldada
vOimalikult lihtsalt ja arusaadavalt, Opilastele
vastuvdetavas vormis. Kas me aga oleme selleks
ise valmis? Ainult Opetajate, lapsevanemate ja
Opilaste sihiparane koostegevus saab tulevase
pdlvkonna tervise nurgakiviks. Juba tdna peame
endile selgelt aru andma, et mis tahes haigust
on kergem alates lapseeast &ra hoida, kui
hiljem ravida.
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27. martsil toimus Tallinna Pedagoogilise Insti-
tuudi ruumes teoreetilis-praktiline konverents
teemal «Psuhholoogia inimestevahelistest suhe-
test». Korraldajateks olid EHA, thingu «Teadus»
juhatus ja TPedl.

Konverentsil said sdna Andres Herkel aja-
kirja «Vikerkaar» toimetusest teemal «Suhtle-
mine ja U0Ohiskond» ja Tiia Lister (TPedl),
kes kdneles inimeste vé&rtustamisest suhtlemis-
eeldusena. TPedl dotsent Talvi Marja avas
oma ettekandes Opetaja rolli paljususe. Sisukas
ja Opetajate poolt eriti hinnatud oli Johvi
1. keskkooli psuhholoogi Leili Kuke esinemine
kooli osast Uhiskonna humaniseerimisel ja
demokratiseerimisel.

Eriti pdnevaks osutus EPA Oppejéu tehnika-
kandidaat Neeme Karolini etteaste, milles ta
kdneles suhtlemist mojutavatest teguritest ja
kaldus mingil maaral parapsihholoogia vald-
konda. Kuulajatele jdi vbimalus uskuda vdi pead
raputada.

AIME RUUBEL

3. aprillil  peeti Tallinnas Eesti Haridus-
todtajate Ametiuhingu Vabariikliku Liidu asuta-
miskongress. Seega Eestimaa maakondade ja
linnade koolmeistrite ametitthingud moodustasid
oma liidu.

Liidu asutamiskongressile eelnes Eesti Ha-
ridus- ja Teadustdotajate Ametithingu XIl
konverentsi kolmas istung. Eesti ametithingu-
seadus 15. detsembrist 1989. a andis v6imaluse
seadustada s6ltumatute ametiihingute loomine
vabariigis. Peab t6dema, et seni polnudki
meie harukondlikul ametithingul oma ise-
seisvust ega pohikirjagi, sest tootati Ule-
lildulise pohikirja jargi, millega dikteeriti ette
téosuunad ja finantside kasutamise kord. Eesti
uuele ametithingute seadusele toetudes on uuel
Eesti Haridustdotajate Ametithingul vabad kéaed
oma tegevuse korraldamiseks.

Ametithingu Xl konverentsi kahel varase-
mal istungil vaadati ldbi reorganiseerimise
pdhim&tted, kiideti heaks uue ametilhingu

loomine, tema pohikirja ja programmi projektid.
Kongressieelse poole aasta jooksul tegelesid
vabariiklik komitee ja konverentsil moodustatud
téogrupid pohiliselt ettevalmistusega uue ameti-
Uhingu loomiseks. T80 tulemuseks on téien-
datud ja parandatud p6hikirjade ja programmi
projektid. Vabariigi linnades ja rajoonides olid
selleks ajaks haridustddtajate ametitihingute
liidud juba moodustatud.

Meie ametithingu XIl konverentsi viimasel
istungil pidas vabariiklik komitee nagusa
teeneteplaadiga meeles neid komitee liikmeid ja
aktiviste, kes aastakimneid agaralt Uhiskondlikus
korras ametithingutdds osalesid.

Kahtlemata on neist staaZzikam kauaaegne
Tallinna 10. keskkooli direktor (niudki veel
samas matemaatikadpetajana tddtav) Paul Ma-
sing, kes juba haridustddtajate ametitihingu
moodustamisest alates on olnud tegev Tallinna
linnakomitees.

Teeneteplaadi said endised kauaaegsed VK
tootajad Tamara Taimre ja Tamara Raudsepp.
Ule 20 aasta ametiiihingu kehakultuuribiirood
juhtinud Tallinna 46. kk kehalise kasvatuse
opetaja Endel Létte ja sama kaua TU ameti-
Uhingukomiteed juhtinud Helve Kabur. Meeles
peeti kauaaegseid presiidiumi liikmeid, endisi
aseministreid Albert Tukki ja Heimar Pere-
meest, rajoonide (nudd kull juba maakondade)
ametithingu liidreid Elle Soolepit Ida-Virumaalt,
Agnes Tsdbulskajat Parnumaalt ja Leeni Uljast
Saaremaalt. Aga samuti Ludmilla Goronkovat,
Koidu Osa, Tiit Kaadut ja Tiia Po&llut vaba-
riiklikust komiteest ning aktiviste Niina Arumeelt,
Aurelie Herti, Valdur Taltsi, Henn Tossot ja
Liidia Viikmanni.

Lahkumislaulud endisele ametithingule kola-
sid Eesti Opetajate Meeskoorilt.

Uue ametithinguliidu asutajaliikmete nime-
kirjas oli 19 linna ja maakonna liitu ning 5
tehnikumi (Tallinna Majandustehnikum, Medit-
siinikool ja Pedagoogikakool ning Kohtla-
Jarve Meditsiinikool ja Polltehnikum), kokku
seega 909 algorganisatsiooni 37 979 liikmega.
(Vordluseks — 1. jaan 1990 olid need arvud
vastavalt 1029 ning 46 000 tO6Otajat ja 21 000
Ulidpilast-opilast.)

Olgu lisatud, et alates moodunud aasta
suigisest eraldusid haridustdttajate ametitihin-
gust ENSV TA slsteemi ametitlhingud ja kong-
ressijargselt moodustavad omaette liidu ka vaba-
riigi kdrgkoolide ametithingud.

Kongress kinnitas peale labirddkimisi ning
tédienduste ja paranduste tegemist Haridus-
tootajate Ametilihingu, Haridustdttajate Ameti-
Uhingu Vabariikliku Liidu pdhikirjad ning prog-
rammid.

Jargmiseks 5 aastaks valis kongress Haridus-
tootajate  Ametithingu Vabariikliku Liidu esi-
meheks Sven Rondiku ja kinnitas kohalike lii-
tude esitatud kandidaadid volikogu koosseisu.
Kokku valiti volikogusse 30 liiget.

Volikogu esimesel koosolekul valiti selle
8-liikkmeline jubatus, kuhu peale esimees Sven
Rondiku ja aseesimees Andi Paavo kuuluvad
veel mitme linna ning maakonna liidu esimehed:
Kaja Land Viljandist, Erika Jakobson Pérnu-
maalt, Veljo Eensoo Jarvamaalt, Krista Kéen
Tallinnast, Lidia Malbgina Narvast ja Mare
Ojasalu Harjumaalt.

Eestimaa koolmeistrite ametitihingud on liitu-
nud; uus ametiliit alustas t66d.

ULO TIKK



(kogemusndu)

Mitmekesistagem emakeele
koduulesandeid!

Uldjuhul ei tohiks emakeeledpetuslik kodu-
Ulesanne piirduda klassis labivbetud teoreeti-
lise materjali sellise kordamisega, et Opilane
voiks ainet jargmises tunnis reprodutseerida.
Méeldav on niisugune moodus vaid uldkeele-
teaduslike teemade omandamisel («Keel kui
suhtlemist vdimaldav mérgislisteem», «Maailma
keeleline mitmekesisus» jts). Agar ka nende
teemade  késitlemisel oleks kasulik leida
moningaid praktilise suunitlusega Ulesandeid,
et aine omandamine ei kujuneks pelgalt
keelest jutustamiseks. Tavaliselt pole emakeele-
tunnis késitletud teoreetilist materjali raske
praktikasse viia. Selleks pakub 6&ppekirjandus
mitmekesist harjutusvara. Kill aga tasub nupu-
tada, kuidas muuta seda mitmekesist harjutus-
vara veel huvitavamaks, nii et argised Opik
ja toovihik avaneksid opilase jaoks monikord
ka uuest kuiljest. Jargnevalt meenutagem
moningaid rohkem vdi véhem tuntud votteid
kodulllesannete varieerimisel.

1. Harjutusteksti kasutamine teiseks otstarbeks,
kui Oppekirjanduses ette ndhakse: ndit sise-
hadlikuid, sbnavéldet, astmevaheldust jms on
vdimalik mé&érata mis tahes verbaalses harju-
tuses, vaatamata sealsele tookésule.

2. Harjutustekstide andmine teiste ainete Opi-
kutest. Tuleb vaid leida tekstildik, mis midagi
grammatiliselt pakuks. Peale didaktiliste taot-
luste on sellisel moodusel ka kasvatuslik
tahtsus: Opilane veendub, et emakeel ei eksis-
teeri ainult emakeeledpetaja jaoks ega eesti
keele tunnis vdi Opikus, vaid keel oma seadus-
parasustega elab kdigis Oppeainetes.

3. Niisuguste kodulllesannete andmine, mis
nduavad sOnaraamatute kasutamist, et Ope-
tada Opilasi kasitsema teatmeteoseid.

4. Koduulesandeid v6ib diferentseerida ka
ridade kaupa: esimene pingirida Kirjutab
harjutustekstist vdlja I-valtelisi, teine | I-véltelisi,
kolmas 1l l-valtelisi sénu; aknapoolsed pingi-
naabrid leiavad teikstist muutuma-tiupi, parem-
poolsed aga Opp/ma-tllpi verbe jms.

5. Ulesandeid v@ib eristada ka soo jargi:
tatrlapsed kui ndrgema soo esindajad moodus-
tavad antud astmevahelduslikest sdnadest ndrga-
astmelisi vorme, poisid aga tugevama soo
lilkmetena tugevaastmelisi vorme.

6. Kodullesanded peaksid &ratama Opilastes

huvi. Mida noorema klassiga on tegemist,
seda haaravam peaks olema kodune t66.
Oluline on just ulesande esitamise viis. Kui
kodutllesanne on O&pilastele meeldivalt formu-
leeritud, tekitab see positiivse suhtumise
Oppeullesandesse, kujundades juba tunnis soodsa
hoiaku selle lahendamiseks. Huvitavus s6ltub
ka arukast individualiseerimisest ja vo6ib olla
sisuka klassivalise tegevuse ajend. Kodulles-
annete huvitavust vOib t&sta jargmiste vote-
tega.
= Arvvastuse etteandmine: Kaarekest s6Gnade
kokkukirjutamise margiks tuleb koduharjufuses
kasutada 18 korda (Opilases tekib pinge, kas
ta leiab ikka nii palju otsisbnu, nagu Opetaja
nimetas).
= Vbistlusmomendi sissetoomine: Kes leiab ko-
dus ko&ige rohkem sénu, kus tegijanimes tuleb
kirjutada ij, nagu tegija, Oppija, uurija.
« Viide mingile faktile igapédevaelust: «S&-
deme» viimase numbri 3. k-1 on eksitud
tana Opitud keelereegii vastu. Kes avastab
lehetegijate vea’

= Ulesande seostamine &pilaste eluga: Harju-
tuse sooritamisel asendage koéik nimed tekstis
oma Kklassi @pilaste nimedega.

e Teatud valikuvbimaluse v&i vabaduse jat-
mine: lgalks teeb sellelt lehekiljelt harjutuse,
mis temale k&ige enam meeldib./Igalks valib

koduharjutusest endale 8 jOukohast lauset.
= Kodutdo piiramine ajaliselt: lgatks lahendab
koduulesandest nii palju keeleprobleeme, kui
jouab 15 minuti jooksul.

= Nuputamiselementide lisamine: Naited vdi
linkadesse sobivad sdnad katsuge leida nii, et

nende esitdhed annaksid moéne linna nime.
Jargmisel tunnil vaatame, milliseid linnu te
ehitasite.

« Ennustamine: Kui olete harjutuse sooritanud,
lisage 16ppu, mitu viga te arvate oma toos olevat.
Kelle ennustus léheb téppi, see tunneb oma
vdimeid hésti.

Huvitavusele aitab kaasa ka kodullesannete
eripalgelisus. Kirjalike kodutlesannete korval
ei tohiks mingil juhul unustada ka suulisi.
Paljud dpilased ei pea suulisi harjutusi uldsegi
arvestamisvéaéseks koduttoks. Nende Ulesannete
juures on aga iseseisvus marksa suurem, sest
kirjalikud kodutd6d vbidakse kaasopilase pealt
maha Kkirjutada. Seepérast tuleks kontrollimisel
vOtta suulisi  harjutusi rangemaltki kui kirja-
likke.

Opetaja iilesanne on abistada 6pilasi rat-
sionaalsete dppimismeetodite leidmisel ja anda
voimalikult tdpseid napunditeid, kuidas Uhel voi
teisel juhul toimida. Nii néiteks tuleb muut-
konna mé&éramisel korduvalt r6hutada, et téht-
sad pole mitte ainult d&iged kaigud, vaid
ka nende kaikude jarjekord ja koigepealt on
vaja vaadata sdna astmevahelduslikkust. Vai
teine ndide, Opilased on sageli raskustes,
kui peavad mingi verbi liitaja isikulise tegumoe
vormi muutma umbisikuliseks vdi vastupidi.
Siin aitaks aga Opetaja pisimarkus, et muut-
miseks piisab, kui nud-kesksdna asendatakse
tud-kesksGnaga ja vastupidi. Sellised tapsed
juhtnddrid eeldavad Opetaja kogemust.

Koduilesanded on jaanud Oppeprotsessi
oluliseks liliks ja seepérast' tasub kaaluda,
milline on optimaalne suhe tunnis omanda-
tava materjali ning koduttdde vahel; milliste
vOtetega tOsta kodullesannete haaravust; mil
madral Opilasi kodutddde andmisel juhendada ja
kuidas kodutdid kontrollida, et valditaks rutiini
ning koolivasimust.

TOOM OUNAPUU



HARIDUS

Movckn npaBAbl U YyBCTBO peasibHOCTU B 06-
HOB/MIEHUU 06pa3oBaHMsi ICTOHUM WM «BOMPOC
0 Koposfie» B 06pasoBaHUN.

Mos pyKOBOACTBOM AOLEHTa  Ta/y/IMHHCKOTO
TexHUYecKoro yHueepcuteTa 0. TapTy B 6ecese
Ha 9Ty Temy YyuacTBOBa/M [AMpeKTop Xaan-

Ca/lyCKO  CaHaTOpHOl  LUKOMbI-UHTEpHaTa B.
MuWHH, CcTapwuii  npenogaBaTenb  Kadenpbl
nejarorukn  TapTycKoro  YHusepcuteta 3.

Kpynnb, pepaktop oTaena >ypHana «Bukep-
kaap» A. Xepkenb, fouUeHT Kadedpbl neaa-
rorvkn n ncuxonorun Treg B. Konra.

X. YYAENEMMN. O pea/lbHOM 1 rymMaHUTapHOM
Hanpas/eHusX.

Mpouecc wn3MeHeHUs Y4ebGHON [fesTenbHOCTU
1 BOCMUTaHWA aBTOP HaxoAWUT aHalorn us
nUcTopum  ABMXKEeHUs 3a OOHOBMEHME  LUKOSbI
1920—1930-x rofoB. Y4yebHble nnaHbl TOro
BPEMEHM CPaBHMBAIOTCS B HblHE AE/CTBYOLLMMM.
ABTOp pa3mbILLIAET 06 opraHmsaumMv rumHasuu,
0 BBEAEHUM peabHOro M rymMaHUTapHOro Ha-
npasneHniA.

4. MUKK, 3. MUKK, tO. TUPMACTE. AHanu3
CNIOXHOCTN YYEBHUKOB aHIIMMNCKOro A3blka Ha
3/1EKTPOHHO-BbIYNCINTENBHOM MallVHe.
OCTOHCKasa LUKONa Hy>XAaeTcAa B HOBbIX Y4eb-
HMKax, T.K. OeWCTBYIOLLME OYeHb COXHbIE ¢
obbemMucTble. B cBA3W € pacripocTpaHeHWem
3/1EKTPOHHO-BbIYNCNTENbHbIX MaLlWH CTaslo BO3-
MOX>XHbIM  aBTOMaTU3NpPOBaHHOE  M3MepeHue
CNOXHOCTU YYeOHMKOB U WUCMOMb30BaHUE €ro
pe3ynbTaToB NPU COCTaB/MIEHUU HOBbIX Y4eb-
HUKOB.

ABTOpbI 60/51ee NOAPOGHO 3HAKOMAT C CUCTe-
MO, MCNONb3yeMoi B TapTyCKOM YHMBEpcUTeTe
npu aHasnmse CMOXHOCTU U obbemMa Y4ebHUKOB
aHrMNCcKoro ssblka. B kayecTBe nmpumepa npu-
BOAATCA pe3y/ibTaTbl aHam3a Y4ebHWKOB [ANnA
4—6 Kaccos.

3. CAPB. AnbTepHaTMBHOe oO6pa3oBaHue 1
KypCbl MO LUTariHep-negarorunke.

Kaxpaa neparornyeckas cuctema opmMupyet
pasHble NMYHOCTU. YTO MOHMMAaTbL Moj anbTep-
HaTMBHbLIM 06pasoBaHMeM, YTO SB/AETCA €ero
OCHOBO/, YTO B COBPEMEHHbIX YCNOBUAX AenaTb
B OCTOHMM? 3TW BOMPOCbI U paccmaTpusaeT
aBTOp CTaTbM. Peub MAET TakkKe O Kypcax
no LiTaiHep-negarornke, MpPoBOAWMbIX B Tan-
JIHHe.

Mucatenn o BocnuTaHuu.

X. PooTc pedepypyeT MbICAM O BOCMUTaHWUM,
BbICKasaHHble nucatenamn HOpuem OneLyyKom
1 Bnagummnpom KpynuHbiM B XypHasie «CemMbsa»
(Ne 12 3a 1989 r. n Ne 1 3a 1990 r.).

A. KbIBEP/IAI. O KOpPPEKTHOM WCMo/b30BaHUn
CTaTUCTUKM B Mefaroruvike.

CraTtucTuyeckn [0CTOBEPHblE BbIBOAbI MOXXHO
AenaTb MyTeM WCCNeAoBaHUA MOAXOAsLLEN Bbl-
60pKKN, KOTOpas AO/MKHa ObITb penpeseHTaTuB-
HoWi. ABTOp pas3bACHAeT, Kak B nejarorvike
MO>XHO MpPOBOANTL KOPPEKTHbIE CTaTUCTUYECKME
MCCnefloBaHUA C WCMO/b30BaHNEM BbIGOPKMU.
J1. KNBUWNO. TMomeleHns [/1a XEeHCKOro pyu-
HOro Tpyga B LUKOE.

Toimetuse aadress: 200 031 Tallinn, Toompuiestee 30.

ABTOp [aeT COBeTbl MO OCHALLLEeHNIO HOBbLIX 1
COBEPLUEHCTBOBAHNIO UMEIOLLMXCS YYeBHbIX Mo-
MELLEHWI N5 XKEHCKOro py4HOro Tpyga. Yuu-
TbiBAIOTCA BCe BMAbl PyYyHOro Tpyda U pas-
NMYb0 yyebHble POpMbl.

M. TOOM. O dopMMPOBaHUN MOHATUSA 3IKO-
NOTNYECKON CUCTEMbI Ha YpOKax 61Oos10rmu.
ABTOp faeT COBeTbl, KaK Ha ypokax ¢opmu-
poBaTb NMOHATWE 3KONOrNYeCcKol cucTembl. Bonee
noApo6bHO Ha NpuUMepe KOHKPETHOro nJaHa
N CXeMbl pa3bACHAETCA 6OuoreoueHos. [lpu-
BOAMTCA CMWUCOK NNTEPaTypbl, PeKOMeHAYeMOoi
YyUMTeNto Npu pacCMOTPEHUN AAHHON TEMbI.

T. TYNBA. ®pugpux Ppebenb — OCHOBO-
MOSIOXHUK Nefarornkm AeTcKoro caga.

JaeTca 0630p [eTCKMX yupexaeHuin no Ppe-
6ens. ABTOP 3HAKOMWUT umuTaTenei C XU3HbIO
feaTeNbHOCTLIO dPpebensi, ¢ OCHOBHbIMW €ro
npou3BefeHnsAMN 1 CofepXKaHUeM ero yyeHus.
®dpebenb Bepun B Oyayllee [AETCKUX CafoB,
OpraHu3oBbIBa/l  Kypcbl  Ans  BOCNUTaTenei
(BHayasie UMW 6bIN  TOMBKO  MY>KUMHbI). OH
noAYepKMBasl 0CO6YH0 POJib UrPbl U BOCMNUTAHWUN
neTeil.

n. MAON3E. Meparoruka M. MoHTeccopwu.
UnTaTenn 3HakomaTca ¢ 6uorpadueis, gestens-
HOCTblO Mapun MoHTeccopy ¥ Neaarornkoin,
OCHOBaHHOI Ha ee y4eHuu.

®. 3M3EH. O nogrotoBke yunTteneii HayabHOI
WKOMbl B roAbl 3CTOHCKOW Pecnybnvku.

B rofibl camocToATeIbHOCTN 3CTOHCKasA HapoHas
LKona W3 OTCTa/loli npeBpaTUNacb B LUKOMY
BbICOKOrO /11 TOr0 BPeMeHU YPOBHSI pa3BUTUSA.
CBOIO poO/b B 3TOM YCMEXe CbIrpasio ABUXKeHne
3a 0OHOB/IEHME LUKOSIbI 11 AeATENbHOCTb YUUTENb-
CKMUX cemuHapuii. ABTop 60siee NOApPOGHO 3Ha-
KOMWUT € ux paboToi (6-neTHWe cemMuHapuw,
6asupytoLumecs Ha 6-neTHel HayanbHOW LUKONE).

N. NEMNMAH, O. MNPUHUTC. O noaroToBke
yuntenein maremaTukum B TapTyCKOM YHUBEPCU-
TeTte B 1919—1940 rr.

Cratbsi NOAPOGHO 3HAKOMUT C CheLuanbHOW ¢
nefarornyeckor MoAroToBKOW yuuTenein mate-
MaTVKN cpegHeli LKoMbl U rmmHasuym B 1919—
1940 rr. OaeTca 0630p yyebHbIX MI1aHOB ecTecT-
BEHHO-MaTemMaTu4eckoro akysibteta TapTycKo-
ro yHusepcurteta 1921, 1923, 1928 u 1939 rr.
3. TYPHAY. ®onbknopHas My3blka/lbHO-AUOAK-
Tuyeckaa urpa ans 5—6-neTHUX peteii.
PaccmaTpuBaeTcs CyLIHOCTb, OCOGEHHOCTb U
Knaccuukaums  My3sblKaslbHO-ANAAKTUYECKUX
Urp, WCMNONb30BaHWE My3bIKa/IbHbIX YYebHbIX
urp, passuBalOMX YyBCTBO puUTMa. [lokasbl-
BaeTCA, Kak Mnpu MOMOLUM MNPOCTbIX YnpaXKHe-
HUA MOXXHO [OCTUYb KOHLIEHTpauumy BHUMaHWS
N aKTVBHOTO COMEepeXvBaHua AeTeld, nX ymeHus
MeHATb  MHTOHauMIl0 CBOero rosoca, Temn
neHus.

M. CAABA. ATepock/epo3 HaunHaeTcs B AeT-
CKOM BO3pacTe.

OnacHoCTb 3ab0/ieBaHUA aTepoCK1EPO3OM CYy-
LecTByeT YyxXe B LUKOMbHOM Bo3pacTte. [lo-
3TOMY KaXAbli YYeHWK [O/KEH OCO3HaBaTb
HEeo6XoAMMOCTbL  3[0pOBOr0  obpasa XWU3HW.
Ha 31O cnepyeT OpueHTUPOBATb BCHO TUTUEHY.
ABTOpP 3HAaKOMUT C Haubosiee BaXXHbIMWU (HaKTO-
paMy pucka M WX YaCTHOCTbIO, BbISBIEHHOM
npu uccnegosaHnn 1328 yyawmxcsa r. TanivHHa
B Bo3pacTe 10—14 net B 1984—1987 rr.
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«Nagu Vasalemma kool»,

valdas allakirjutanut &ratundmisr6dm filmi «Mustréstaste saladus» vaadates. Kui aga ekraanile
ilmus elupuude allee, polnud kahtlust, inglise kdrgklassi eramu vélisvoteteks oli valitud vabariikliku
kaitse all olev arhitektuurimélestis, endine mdoisahoone, praegune Vasalemma kool. Vaadates
kaesoleva numbri kaanefotosid, saab vist selgeks, miks, kuigi 1967. aasta augustitorm vana parki
armutult réasis ja laastas. Saab selgeks ka, miks seda hoonet korduvalt filmitud on.

Mdisahoone on ehitatud aastatel 1890—1893 kohalikust Vasalemma «marmorist» ja see kuulus
Eduard von Baggovoutile (rahvasuu mugandas vO0rakdlalise nime Bagu'ks). Kui mdisnik 1916. a
Venemaale siirdus, sai ruumid omale aianduskool, seejarel Tallinna Linna Koolidpetajate Selts.
1922/23. da asus moisahoonesse 6klassiline kool. Kooliks on see loss jaanudki.

Uude hoonesse asumine ei tédhendanud kooli algust. Vasalemma kooli algdaatumiks on
ENE andmetel 1879. a, ent kodu-uurijad on selgitanud, et juba 1860. a todtas kool vanas mdisa
rehetares (seega tdnavu 130. aastapdev), 1869. a Karilepa kilas Mardi talu suitsutares. 1884. a
ostis vald maja ja tuki maad Annuste talu kuiljest, ehitas majale klassiruumide osa juurde ja
kooli nimetati Annuste kooliks. On teada ka esimeste dpetajate nimed: Kustav Treumann, Mudlback,
Friedemann, Toomas Treumann, Johannes Veimann, Joosep Mdurk, Beate Esko. 1919. a asus
Opetajakohale Johannes Treumann, kelle ajal kool kolis ule Vasalemma mdisa. Edaspidi kool
kasvas ja suurenes Opetajate arv, ulatudes mdnel aastal veerandsajani.

Aastatel 1922—1948 tootas Vasalemma kool 6klassilisena, 1948—19S6 seitsmeklassilisena,
1956—1964 keskkoolina (sel ajal avati siin ka maanoorte kool). 1965. a sigisest Sklassilisena,
nidd 9klassilise poéhikoolina. Kooli kroonikast loeme, et 1925. a oli 0&pilasi 115, keskkooli-
aastatel ja mdnda aega pérast sedagi tublisti ule 200, 1970. aastatel algas véhikéik, praegu on
Opilasi 80 ringis. Meelitavad uued, paremate vBimalustega koolid Keilas ja Padisel.

Koolijuhtidena on kauem vastu pidanud Riho Kesa (1926—1940) ja Selma Saarna-Uustalu
(1952—1977). Viimase ajal oli kooli tahelend keskkoolina. Kroonikast nahtub, et aina ehitati ja
rajati midagi, polnud ju maja kooliks, liiatigi keskkooliks mdeldud. Rentides ja ostes sai kool
internaadid, Opetajate maja (endine vanapreilna mdis), rajati staadion, koolimaja pdoningu-
korrusele ehitati dppevahendite ruum, raamatukogu ja tltarlaste to60petuse klass, kapitaalselt
tehti Umber keldrikorrus. Aga aeg teeb oma t60 ja praegu vajab maja hadasti remonti.

iga kool peab hoolega arvestust oma I8petanute ja ka Opetajate Ule. Vasalemma kooliteed
on kainud tuntud Kkartulisortide aretaja Julius Aamisepp, helilooja Heino Jirisalu, kunstnik
Raimond Ailing, meie rahvatantsutraditsioonide edasiviija Ilma Adamson jpt — ko&ik oleneb
sellest, mida voOtta tuntuse aluseks. Ent Uhest nimest ei ole Vasalemma koolist raakides kull
digust moédda minna — see on 1920.—1930. aastate tuntud luuletaja, toimetaja, lugemike koostaja
Julius Oengo-6ngo-Oro. Lapsed teadsid teda luuletaja Julius Orona, lasteajakirja «Laste R3GM»
(mille tegevtoimetaja ta oli lUle 10 aasta) véikesed lugejad RAOmu-pnuna, taiskasvanud kirjanik
Julius Oengona (hiidlastest vanematelt parit nimi, mille ta 1936. a muutis Ongoks), vasalemma-
lased Opetaja ja raamatukogu juhataja Julius 6ngona. 1926. a tuli ta Vasalemma Opetajaks ja
moni aasta hiljem ehitas endale kaunisse joekdaru kodu «Valgma», kus kasvasid Ules ja kaisid
kooliteed 6 tutart: Illi, Viire, Lembe, Aime, Aave ja liri. Vasalemma kool on kodukooliks olnud
ka 7 lapselapsele. Vasalemmas olid J. 6éngo viljakaimad loomeaastad. Tol ajal oli lastekirjanduse
lett hoopiski kasin vOrreldes praegusega ja sestap tundub, et Julius Oro osast laste lugemis-
vara loomisel on teenimatult vahe raagitud. Varem vois vaikimise podhjuseks pidada asjaolu, et
J. ©6ngo jai teadmata kadunuks 1941. a augustis enne saksa vagede tulekut. Kodurahulas on
pereliikmed talle maélestustahvli asetanud, iga kojutulija tdi raokese isa (mehe) sumboolsele
hauale, kuni sellest péris suur kalmukiingas kasvas. (Muide, Eestis on vahe pererahulaid, dngode
perel on. Tutred Illi, Aime ja Aave on oma viimse puhkepaiga leidnud kodumuru kamara
all, isa sumboolse haua kdorval).

Nagu igal pool mujal, on Vasalemma kooliski olnud tulijaid ja minejaid. Ohed on tulnud ja
jaanud. Oma elut6d on Vasalemma koolis teinud Opetajad Melanie 6ngo («Laste R&OmMu»
Mild Kivikild), Olga Nou, kauaaegne direktor Selma Uustalu, vaheke noorema pdlvkonna
Opetaja Ellen Roosaar (oli ka Oppealajuhataja), Aino Klesment (vahepealsetel aastatel ka
direktor). Helve Roosaar (pidanud ka Oppealajuhataja ametit), Ellen Hiiesalu, Aino Prikk ja
Tiiu Tromp. Oma kodukoolis on lihemat v8i pikemat aega koolmeistriks olnud Lembe ja Aave
6ngo, Eve Kanamae, Leili Hellenurm, praegu dpetavad Maibi Lauri ja Siiri Kasemaa. Andku andeks
need, keda siin ei osanud nimetada.

Mida kaanefotodele lisada! Kujutlege selle vana mdisahoone lédhedale lopsakas rohelus ja
ruske rukkipdld, silmapiiril kuusemetsa tume siksak. Mitte kusagil ega mitte kunagi ei ole kohanud
nii rikkalikult oitsvaid kuuski, kohati katab kevadel maad ja veeloike kollane &ietolm nagu
vaavlikiht. Selle metsa keskele kujutlege hallide marmorseintega «kivijarv», veega téitunud endised
paemurrukarjédarid — neis on magijarvede hdngu. Kui te seda suudate, saab ldhedasemaks

maalapike Eestimaal, kus asub (ks péris harilik maakool oma murede ja r66mude, kaotuste ja
leidmistega.

VIIVI EKSTA, kunagine Vasalemma kooli dpetaja



Kunstihuviline,

kes Tallinnas

Laste Loomingu Majas Kaib,
naeb mdndagi huvitavat.

Nii oli ka

22. martsist 16. aprillini

nn nelja linna naitusel.

Oma huvikeskuste (pioneerimajade)
kunstiringide toid
eksponeerisid

Tallinn, Riia, Vilnius ja Thilisi.
Tallinna huvikeskus

«Kullo» pani vélja

mitmete ringide toid.

Aksel Johansoni ja

Urmas Kaldaru 6pilased
naitasid oma

maalisuutlikkust,

Kalju Redeli dpilased
skulptuuritaieseid.

Ruht Heidoki kae all dpitud
nahakunsti jm.

Teiste linnade Oppurite
Opilastoddest

vOib mdéndagi Oppida —
tehnikat, varvikasitiust,

moista erinevaid kunstitraditsioone,
kujutamislaadi, temperamenti.
Nii vBib ka kdérvaloleva foto
jargi aimata I6unamaist loodust
ja koloriiti. Alumine kollaaz
mojub koénekalt plakatlikult.
Neis pole raske oletada

Thilisi dpilaste toid.

Tanaseks on Laste Loomingu Majas
juba mitu uut naitust valja
pandud.
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