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IME ja «Haridus»

Novembri keskel voeti kokku ajakirjanduse tellimise tulemused 1990. aastaks.
«Haridust» on tellitud 3100 eksemplari, jaemiik Kkisis 400. Arvestades aga
potentsiaalsete lugejate hulka, pole kumbki arv suur. Ometi on toimetusele
tulnud signaale, et kioskites «Haridust» ei jatkuvat. Killap on ajakirja soovijate
haal ndrgaks jaanud selleks, et kioskoorid rohkem tellida sbandaksid. Klsimatagi
on selge, et niisuguse tiraaziga véljaanne ennast dra ei majanda, dotatsioonil
on meie haridusvéljaanded olnud algusest peale. Tulemas on aga IME ja
igalks peab oma tasuvuse eest ise hoolitsema. Lugejate soovidele vastu
tulles peaks ajakiri aina mitmekesisemaks muutuma, midagi uut juurde tulema,
seejuures ka nn kergemat lugemist. Seda teed toimetus lainud ongi: viimase
suurema arutelu tulemusena on juurde tulnud rubriigid «Meie tervis», «Puhke-
veerud», «Kogemusndu» jm. Ajakiri on muutunud kull mitmekesisemaks,
ent seda vdhem ta suudab pakkuda juurdlevale lugejale. Lugejate soovil
muutsime oma nime ja sellega ollakse nahtavasti péri. _

Juba 1924. a korraldatud ajakirja «Kasvatus» (Eesti Opetajate Liidu peda-
googikaajakiri aastail 1919—1940) lugejakusitelu nditas, et enamik lugejaid
(78,%$%) tahab naha rohkem pedagoogika ja metoodika kiisimusi. Meiegi andmeil
ootab valdav enamik lugejaid ajakirjas oma aine metoodikat. Seda varianti
on kaalutud. Kuid isegi siis, kui kogu praegune maht anda ainemetoodika alla,
saaks iga Opetaja oodatust palju vahem. Kasitlemata jd&ks aga kdik muu haridust,
koolielu ja pedagoogikat puudutav. Nii ongi ajakiri putdnud jagada piskut
ruumi, mis tal on, viga paljude teemade vahel (ja nahtavasti pole suutnud
rahuldada (htegi lugejate ringkonda), anda ruumi pedagoogilise mdtte
arengule Eestimaal. Kui me tahame, et meie pedagoogikateadus tulevikus
oleks md&juvdimsam, peab ajakiri kaasa aitama uute teadlaste pealekasvule.

Vanu véljaandeid sirvides tuleb vahel tunne, et aeg seisab paigal. Tiraazide
vahesusega on maadelnud Eestimaa pedagoogikavéljaanded algusest peale.
Tuginedes H. Harro Ulevaatele Eesti pedagoogilisest ajakirjandusest 1917—
1940 (NK nr 4, 1988), oli meie esimese pedagoogilise ajakirja «Haridus ja
Kasvatus» trikiarv 1200 (1. aastal 4000, kuid tellijaid vaid 200 ringis), 1930.
aastatel umbes 1000 eksemplari. 1930. a ilmuma hakanud nadalaleht «8petajate
Leht» sai tiraaZziks 1000—2000 eksemplari (keskmiselt 1200). Haridusministeeriumi
hadlekandja «Eesti Kool» 2000 (ja 1800). Aga argem unustagem, et tol ajal
jaid trikiarvud tanapaevastele kovasti alla.

«Kasvatus» avaldas 1924. a 8. numbris lugejakisitluse tulemuste hulgas ka
Uhe ankeetlehe vastuse: «Olen arvamusel, et Opetajad loevad teisi ajakirju
suurema Ohinaga kui «Kasvatust» (...) Julgen Oelda, et Opetajad on suurel
médiral «Ronkade» ja «Esmaspdevade» leerist («On see tdesti nii?» Kkisib
toimetaja E. Martinson). «Kasvatus» vOib kattesaamisel labi lugemata jaada,
aga «Esmaspéev» loetakse Idunalaual labi.»

Aastad on edasi ldinud, aga situatsioon samaks jaanud. Viga ndib olevat
mdlemapoolne. Ajakiri pole nahtavasti suutnud tdusta meie pedagoogilist mdtet
edasi viivaks ja iga lugejani joudvaks jouks. Viimane ei s6ltugi Uksnes aja-
kirjast, lugejal enesel peaks olema sisemine vajadus (v8i tdesti valine sund!)
tunda huvi oma kutseprobleemide vastu. Kui aus olla, pole tegijad ka alati
suutnud pakkuda, mida tahtnud oleks — valjaanne; on ikkagi ainult olemas-
oleva taseme peegel ja argem unustagem sedagi, et ajakirja teeb ajalehe
koérvalt sama meeskond.

Niisiis, millisena ndeb lugeja «Haridust» IME tingimustes! Oleme teid varemgi
mottevahetusele &rgitanud, seekord loodame hoopis elavamat reageerimist.
Meie aadress: Tallinn 200 031, Toompuiestee 30.
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VESTLUSRING

Eesti pedagoogikateadus téna ja homme <

KOOL UUENDUSE TEEL

R. VIRKUS Pidevharidus ja pedagoogide ettevalmistamine <
TEISTE MAADE HARIDUSELUST

H. RANNAP Valis-Eesti koolidest Il =
M. KLARIN Hilda Taba loomingu radadel =

KASVATUSTEEMADEL
T. AUNAPUU

tegureid
V. LUBOVSKI «Homme on hilja» <

Moningaid  kaitumishalvete teket soodustavaid
PSUHHOLOOGI AVEERUD

P. LEPPIK Né&gemistaju, slaidid ja Opilased <

UURIMUSI, ULDISTUSI

1. SOZIN oppefeksfide todmahukuse hindamise véimalus e

OPPETUND, OPPEKABINET

M. REBANE Valjendumissuuilikkus emakeeledpetuses =
A. VIIKNA Kitte- ja maardeained meie Umber =

KOOLIEELNE KASVATUS

I.-M. KOVE Igal asjal oma <seg =

AJALOO LEHEKULGEDELT

L. KARMIN Muutused maakoolide vorgus 1960.—1970. aastatel <
KOOLIMUUSIKA

Mdnda Cyrillus Kreegist joi Lainemaa Opetajate Seminarist =
PUHKEVEERUD

M. TIKS, T. TIKS Ja kui teilt! siin ei meeldi... (J&rg.) =
KROONIKA

Ferdinand Eisen 75

TIU-KAI AUNAPU U,
Tartu Ulikooli
ajalooteaduskonna
eripedagoogika
kateedri dotsent.
LOpetas 1961. a
Viljandi 1. keskkooli,
1968. a Tartu Ulikooli
eesti keele ja
kirjanduse Opetaja
1975. a psuihholoogi
kvalifikatsiooniga.
Aastail 1968—1976
tootas eesti keele ja
kirjanduse Gpetajana
ja Oppealajuhatajana
Viljandi 1. keskkoolis.
Alates 1976. a tootab
Oppejéuna Tartu
Ulikoolis. 1984. a
kaitses véitekirja
teemal «Vanemate
klasside Opilaste
staatuse
determinandid», mille
eest omistati
psiihholoogia-
kandidaadi kraad.
Avaldanud mitmeid
publikatsioone
erikoolide Opilaste
psiuhika
isedrasustest, dpilaste
omavahelistest
suhetest ja
kéitumishélvetest.

«Haridus» 1989



AUTOREID

EESTI NSV RIIKLIKU HARIDUSKOMITEE PEDAGOOGI-
LINE AJAKIRI
XLV 11 AASTAKAIK

TOIMETUSE KOLLEEGIUM:

A. EGLON, V. EKSTA (toimetaja asetditja), H. HIIEAAS,
F. KUPP (vastutav sekretdr), E. LAANVEE, O, NILSON,
J. ORN, H. ROOTS (toimetaja asetaitja), I. RUTE, T. SAAL,
I. SAULEPP, J. SEPP (toimetaja), E. TALPSEPP, 0. TIKK,
I. UNT.

Keeletoimetaja A. TAKLAJA

Kunstiline toimetaja M. OLEP

Tehniline toimetaja O. LEIDMAA

LEMMI KARMIN,
ENSV TA Ajaloo

Instituudi

rahvahariduse

ajaloo sektori ) 3A «KPYT/IbIM CTO/IOM»

vanemdokonomist.

Lﬁpetanud 1975 a 4 I‘Ie,qarormquKaﬂ HayKa B SCTOHUN cerogHa u 3aBTpa -

Rakvere 1. keskkooli LIKONA HA MYTW K OBHOBAEHWIIO

ja 1980 TRO ajaloo

osakonna 11 P. BUPKYC HenpepbiBHOe 06pa3oBaHVe W MOAroToBka Meaaroros

ajaloolasena, ajaloo-
ja Uhiskonna&petuse

6petajana. 14 X. PAHHAI 3cToHCcKue LWwKonbl 3a py6exkom I e
Tootas aastail 18 M. KJTAPVH Tyt TBOpYecTBa Xunbabl Taba e

1980—1983 ENSV
ORKAs | kategooria

OBPA3OBAHWME 3A PYBEXOM

HA TEMbl BOCIMUTAHUA

arhivistina. 22 T-K. AYHAMYY O HeKOTOpbIX (hakTopax, CMOoCO6CTBYHOLWMX BO3HUK-
1983/1984. 6a oli HOBEHUIO OTK/IOHEHWI B MoBefeHUM =

Tallinna 10. keskkooli 26 B. IYBOBCKUI Skonorus getctsa =

Opetaja. Praegusel KOJIOHKA MCUXO/IOrA

ametikohal on 1984.

aasta juunist. 30 N. NEANWK 3puTenbHoe BocMpusiTUe, Cnaifbl 1 ydawmecs

NCCNEAOBAHWSA, OBOBLLEHNA
33 N. CO3VMH OueHKa TpyLOEMKOCTU Y4ebHbIX TeKCTOB

YPOK, KABMHET

36 M. PEBAHE Cnoco6HOCTb BblpaXkaTb CBOM MbICIM B 06yYeHUU pPOAHOMY
A3bIKY _ *
41 A. BUUMKHA TonnueHble W CMa304Hble MaTepuasibl BOKPYr Hac <

AOLKOJ/IbHOE BOCMNUTAHUE
45 N.-M. KbIBE WNrpa Ha pasHbIX BO3PaCTHbIX CTYMEHUAX

CTPAHNLBI NCTOPUN

48 N. KAPMWH W3meHeHWss B CeTU CeNbCKUX LWKon B 1960—1970 rr.
LUKOJ/IbHAA MY3bIKA

52 O Kupunnyce Kpeske ¥ yuuTenbCKoli ceMuHapuu B JlsisHemaa
HA MVHYTY OTAbIXA

56 M. TUKC, T. TUKC W ecnn Bam 3gecb He HpasuTcA... (MpoJo/mkeHne) <
XPOHUKA

62 depanHaHg dliceH 75



Arutarnaks meie pedagoogikateaduse hetke-
seisu ja tulevikuillesandeid osalesid toime-
tuse vestlusringis Eesti Hariduskomitee esi-
mehe asetditja, majanduskandidaat dotsent
HEIMAR PEREMEES (kes ka vestlust suu-
nas), NSVL PA Kutsepedagoogika TUI
laboratooriumijuhataja, NSVL Pedagoogika
Akadeemia tegevliige, pedagoogikadoktor
professor ANTS KOVERJALG, PTUI teadus-
direktor, pedagoogikakandidaat AKSEL
TELGMAA, Tartu Ulikooli pedagoogika-
kateedri dotsent, pedagoogikakandidaat PEE-
TER KREITZBERG, TEMTi 0&ppejoud, RR
haridustoimkonna esimees, haridusnéukogu
juhatuse liige KALJU ALEKSIUS ja Eesti
Hariduse Arenduskeskuse direktor, pedagoo-
gikakandidaat dotsent ILMO SAULEPP.
Toimetusest olid vestlust kuulamas — dUles
kirjutamas JUHAN SEPP, VIIVI EKSTA ja
AIME RUUBEL.

J. Sepp pdhjendas vestlusringi kokku-
kutsumise.

Eesti Hariduskomitee on seadnud Ulesande
koostada praktikast lahtuv teadustod temaa-
tika plaan, tuua valja probleemid ja leida
tegijad. Eesti on vdike vabariik ja peda-
googikateadlasi vahe, probleeme aga sama
palju nagu suurteski riikides. Teada on seeqgi,
et olemasolevat teadlaskaadrit saab paremini

. rakendada, kullalt palju teaduspotentsiaali
Eestl on kasutamata. Pedagoogikauuringud on
koondunud eri asutustesse. Seetdttu esineb

pedagoogikateadus dubleerimist ja katteta probleeme, vaja on

e - kindlak&elisemat koordineerimist. VVestlusring
tana Ja homme peaks andma vastuse, mida olemasolevat
teaduspotentsiaali ja wvOimalusi kasutades

teha annab.
Koigepealt pudti leida vastust kusimusele



KUIDAS HINDAME PEDAGOOGIKA-
TEADUSE PRAEGUST SEISU EESTIS
J. Saulepp. Ammendavat vastust anda on
praktiliselt v&imatu. llmselt tuleks jéudude
koondamine asjale kasuks. Mis puudutab
Uksikuid valdkondi, siis suuremaks puuduseks
loen seda, et ulatuslikele kooliuuenduslikele
Ulesannetele ei ole suudetud tagada teadus-
likku katet. Osa teadlasi tegeleb kitsaste
teemadega arvestamata uldisi huve. Kui kaivi-
tub IME, peame paljusid kusimusi kéasitlema
laiemalt ja sisukamalt kui seni. Meil on
valja antud kdullalt palju teaduskogumikke,
peetud konverentse, avaldatud materjale
véljaspool oma vabariigi piire ja ikkagi vdib
radkida ainult Uksikteemadest, mis pole kuigi
suure probleemideringiga seotud. Pedagoogi-
line Instituut on teinud Kkatset teemasid
koondada. Hariduse Arenduskeskuse praeguse
juhina n&en, et vaga vahe on uuringuid
eri- ja alghariduse, eriti koolieelse kasvatuse
valdkonnas.

K. Aleksius. Koolist vaadates on pedagoogika-
teadus jaanud meile kaugeks, teadlasi kooli-
des ei née. Pedagoogika rakenduslik kulg
peaks rohkem kooli jdudma ja teadurid, kes
sellega tegelevad, peaksid ise koolis to6tama.

Teadusel on oma loogika, pedagoogika ta-
seme tdstmiseks vajame teiste teadustega
seotud tippteadust. Kdrvalt vaadates tundub,
et meil on t66 tellija ning tegija Uks ja
sama teadlaskond, see kull vaevalt asjale
kasuks tuleb.

RRi haridustoimkonda sattudes ullatasid
mind ko&ige rohkem vastuolud, RRilt puati
abi saada enda huvide kaitsmisel. Minu mee-
lest seda ei oleks, kui eesti pedagoogika-
teadust juhiks meie Teaduste Akadeemia. Pal-

jud pinged langeksid &ra ja side rahvus-
teadustega oleks tihedam.

Teisest kuljest vajab pedagoogika ilmselt
tellimust. Umberkorraldustega tegelevad koo-
lid omal viisil ja paljuski diletantlikult.
Uks naide: minu rida on tehnikumis ameti-
hariduse Umberkorraldamine. Tahame j6uda
integreeritud koolini. Samaga tegelevad ka
moned kesk- ja kutsekoolid. Kuni meil ei
ole aga uuritud, milline peaks olema optimaal-
ne dppekoormus, vdime uute Sppeplaanide ja
-programmide koostamisega teha palju tuhja
t6dd, mis hiljem tuleb ringi teha.

Kutsekoolid ja tehnikumid on jaanud

PEETER KREITZBERG
AKSEL TELGMAA



omapead, vajame otstarbekat abi.

P. Kreitzberg. Teeksin vahet kahe asja vahel:
eesti pedagoogikateadus ja pedagoogika-
teadus Eestis. See, millest tana raagime,
on pedagoogikateadus Eestis, mida juhib
NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia. Tundub,
et tulevikuperspektiivis peaks Eesti peda-
googika tdesti tulema meie oma Teaduste
Akadeemia alluvusse, kuna pedagoogika on
rahvusteadus. Paar kuud tagasi lugesin huvi-
tavat artiklit. Autor (ameeriklane) uuris nai-
liselt tehnilist kisimust, milliseid uurimis-
meetodeid kusagil rakendatakse ja joudis
huvitava jarelduseni: erinevused tulenevad
uldistest vaartushoiakutest, mis mingis sot-
siaalses grupis v&i riigis kéibel. See nditab
veel kord, et pedagoogika on sugavalt rah-
vusteadus.

Samal ajal peame olema tohutult avatud
teistele kultuuridele, minu teada on kdik
Pdhjamaad lainud seda teed. Vaikeriikide
ainus vbimalus edu saavutamiseks on avatus
ja isolatsiooni valtimine.

Pedagoogika kui teaduse tase on spekula-
tilvne teema, pole ju objektiivseid kritee-
riume, mille alusel hinnata. Meil ei ole véhe
joudu. On ligemale 150 pedagoogikakandi-
daat! ja 300 pedagoogikateadusega tegelevat
inimest (lisaks UPUI-lased). Viikese vabariigi
kohta pole seda vahe, kusimus on ilmselt
milleski muus.

Uheks kriteeriumiks on, kuidas teadus
mojutab praktikat. Nahtavasti meie peda-
googikateadus Eesti koolile midagi andnud
on, kuid kardan, et see pole vorreldav
Johannes Kaisi panusega omal ajal. Meie
poéhiroll tundub olevat olnud poliitiliste tddede
Umberbaseerimine. Kas meie pedagoogika
palju aastaid Uldse véga teaduslik on olnud?

Teine kriteerium: vdrdlus Ndukogude Liidu
tasemega. Meid uldiselt hinnatakse korgelt.

Uks pBhjus — tapsete uurimismeetodite
kasutamine. Eesti oli Liidu ulatuses pio-
neere, kus pedagoogikauurimustes hakati

kasutama statistikat ja rangeid teaduslikke
mottekdike. Maailmateadusse me aga uusi
tulemusi andnud ei ole.

Voib-olla on meie pedagoogikateaduse taht-
saim funktsioon olnud stimuleerida inimeste
teaduslikku métlemist. Kandidaaditoid ei teh-
ta niivord uute tulemuste teadusse too-
miseks, kui selleks, et valmistada inimest
ette teaduslikuks mdétlemiseks, aru saama sel-
lest, mis pedagoogikateaduses toimub. Rangelt
teaduslikule tasemele pole me midagi uut
suutnud lisada.

T6si, me pole suutnud siduda haridus-
uuendus! ja pedagoogikateadust. Need on kaks
eri rida ja praeguse planeerimise Uulesanne
peaks olema kindlaks teha, kuhu tahame jou-
da, sest vaikesel vabariigil joudusid raisata
pole.

Vaidaksin, et maailmatasemega vorreldes
jadb meie pedagoogikateadustel, sealhulgas

Ameerika korgkoolides hakatakse statistikat
Oppima ja haridusvaldkonna jaoks teadus-
likku méotlemist arendama alates esimestest
kursustest. Meil tegelevad sellega aspirandid,
kes alustavad kullalt hilja ja kelle tdsikindel
teaduslik haridus jaab seetdttu hoéredaks.
A. Telgmaa. Hinnang s6ltub sellest, millise
kriteeriumi alusel see antakse. Globaalses
tdhenduses on meie haridus madalseisus,
Opilaste teadmised kérgkooli minnes nigelad,
kasvatamatus ja kuritegevus kasvab jne.
Sellest seisukohast vaadates ei saa kuigi
kdrgelt hinnata ka pedagoogikateadust.

Teine kriteerium v6iks olla eesti rahvuskool.
Siin on teatud saavutusi. Oleme suutnud
séilitada emakeelse hariduse, vorreldes teiste
liiduvabariikidega on meil palju originaal-
Opikuid. Ka see ladheb mingil maaral peda-
googikateaduse arvele.

Formaalseks kriteeriumiks vodiks olla peda-
googikateaduste arv. Vorreldes meie rahva-
arvuga, ei ole see vaike. Formaalne néitaja
on vististi isegi hea. Sellega aga kaasneb
kisimus, kuidas neid inimesi rakendatakse,
milline on kaadri kvalifikatsioon. Siin néh-
tavasti on palju t6dd ees.

Uues situatsioonis, kus koéik koolitiitibid on

Uhendatud Uhe mdatsi alla, jaab korvalt-
vaatajale mulje, et kutsehariduse ja tehnikumi
kisimustega tegeldakse véaga vahe, uld-
hariduskoolidega moénel méaaral rohkem.
A. Koverjalg. Olen 7 aastat olnud VAKI
ekspertndukogus pedagoogika ja psuhholoogia
alal ja lugenud palju dissertatsioone. Meie
vabariigist esitatud t66d paistsid silma tap-
sete uurimismeetodite ja andmete mate-
maatilise td6tlusega. Tunduvalt nérgem kulg,
eriti vOrreldes Moskvast ja Leningradist
esitatud tdddega, oli teoreetiline interpre-
tatsioon. Kesk-Aasiast tulnud t66d ei kannata-
nud keskuse ja meie omadega vorreldes
mingit kriitikat.

Minu arvates eesti pedagoogikateadlaste
kdige suurem puudus on seatud probleemide
dhmasus, uldsdnalisus. Teaduslik probleem
peab olema &aarmiselt selge ja konkreetne,
mis lubab pustitada konkreetseid, tépsete
moodtmisvahenditega kontrollitavad hipo-
teesid. See on meie nork kilg.

Noustun P. Kreitzbergiga, et oleme una-
russe jatnud meie pedagoogikateadlaste kaad-
ri ettevalmistamise. Teadusliku t66 peamine
iseloomustav tunnus on uurimistdéd loogika.
Selles loogikas né&en palju puudusi. Noored
teadlased ja aspirandid ei kujuta endale ette,
mida teaduslik uurimistdd tegelikult tdhen-
dab. Ei tunta huvi uurimist6d metoodika ja
metodoloogia vastu, kuigi t66d naitavad ele-
mentaarsegi ettekujutuse puudumist uurimu-
se vormistamisest. Samaaegselt aga ollakse
véga pretensioonikad. Mingi kitsa valdkonna
spetsialist otsustab liigagi enesekindlalt teiste
uurimuste Ule. Esineb loogilist spekulatsiooni.
Teaduses on véaga oluline valjendada oma

z> ka minul, puudu professionalismist. Meil ei
V» ole korralikku teaduskaadri ettevalmistust.

motteid selgelt ja konkreetselt. Mdni teadlane
oskab aga ka lihtsa asja keeruliseks ajada.



Meenutan siinkohal tuntud teoreetilise fuu-
siku Lev Landau seisukohta: iga teadlase
professionaalsust tuleb hinnata selle jargi,
kui arusaadavalt ta oskab Ukskdik millisele
auditooriumile oma teaduslikke t&desid esi-
tada.

Eestis on olnud kaunis sobralik teadlaste
koosseis, erilisi konflikte teaduse vallas ei
maleta. Viimasajal on hariduses ja peda-
googikas tekkinud, professor R. Virkuse
valjendit kasutades, interrinne. Me ei leia
Uhist keelt. VV&ib-olla on viga selles, et me pole
Uheskoos Ummarguse laua Umber oma seisu-
kohti selgeks ragkinud. Ebakdladest, mis min-
gil maaral hakkavad héirima juba haridus-
uldsust ja Opetajaskonda, tuleb Kkiiremas
korras lahti saada. (HK teadusndukogu ja
haridusndukogu juhatuse kokkusaamise aeg
lepitigi kokku.)

A. Telgmaa. Peame ndagema ka p&hjusi, miks
me oma pedagoogikateadust praegu heaks
hinnata ei saa. Uks p8hjus on senine riiklik
hariduspoliitika. Kui mindi tle Uldisele kesk-
haridusele, mis nagi kdigile ette Uhesugused
programmid, dpikud ja védhemalt rahuldavad
hinded, siis ei kuulatud pedagoogikateadlasi.
Konjunkturistid léaksid uldise vooluga kaasa,
teine osa vaikis vOi neid ei vdetud kuulda.
A. Koverjalg jatkas viimatideldud motet.
1986. a avaldas ta lehes «SV» labi mitme
numbri probleemkirjutise «Tanapéaev koolis ja
kool tanapéevas». See ei kutsunud esile min-
geid vastukajasid. Ta Kkritiseeris varasemat
moodust anda teadusuuringute teemad ulalt
alla ning t6i naiteks PTUI teema «Kool kui
ideoloogiaasutus». A. Telgmaa selgitusest
nahtub, et PTUIs ei piiritletud nimetatud
teemat kitsalt ideelis-poliitilise kasvatusega,
vaid tungiti hariduse sisu probleemidesse.
Nii kasvas sellest teemast valja PTUI
teadurite antud hariduskontseptsioon ja kon-
kursile esitatud naidis6ppeplaanid.

P. Kreitzberg t&i esile veel uhe olulise
tunnusjoone. Meie pedagoogikateadusel
puudub jarjepidewvus. Kui véalismaal
keegi kirjutab naiteks 1966. aastal t66, sdelub
keegi sellest jargmistel aastatel valja olulise,
tdiendab omalt poolt ja teadushoone kerkib.
Meie pedagoogikateadus allub poliitilistele
fluktuatsioonidele. lga 2—3 aasta tagant
puhitakse tahvel puhtaks voi likatakse hoone
pikali ja viiakse vundament teise kohta.
Jarjepidevuse puudumine on Uks pdhjus, miks
me ei ole korralikku taset saavutanud.

H. Peremees tegi vahekokkuvotte. Nahtavasti
ei saa vaita, et meie pedagoogikateadus
oleks hiilgaval jarjel. Vastupidi, see palvib
digustatult kriitikat. Téana jaid k6lama mérku-
sed, et meie deformeerunud ebastabiilses
Uhiskonnas ei saa olla ka stabiilset kasvatus-
teadust. See rehabiliteerib entusiaste, kes
pedagoogikat tegid puhta sudametunnistu-
sega ja parimate kavatsustega. Pole nende
sut, et tulemusi ei ole saadud kasutada,
Umberkorraldused ja reorganiseerimised pole
vBimaldanud jarjepidevust.

MILLIST PEDAGOOGIKATEADUST VA-
JAB EESTI TANA JA IME TINGIMUSTES?

MIDA SELLE SAAVUTAMISEKS OLEMAS-
OLEVAT TEADUSPOTENTSIAALI ARVES-
TADES PEAKS TEGEMA?

H. Peremees. Milline peab olema pedagoogika-
teadus IME tingimustes? Milline inimene?

Baashariduselt insenerina olen nainud, kuidas

meie tddlis- ja insenerkaader on alla kainud.

1950. aastate 16puga vorreldes on see kui 66

ja péev. Kardan, et meie nooremat ja kesk-

ealist pdlvkonda Umber ei kasvata. Seega

probleemiks on alustada 6ige kasvatustege-

vuse ja koolitusega nii vara kui voimalik.

Selleks on vaja uurida, kuidas laps areneb,

kuidas tuleb kooli. Asi ei ole ainult uuringutes,

kogu Uhiskond peab muutma suhtumist hari-

dusse. Tuleb selgitada, missugune peab olema

hariduse ainebaas, kuidas seda vélja arendada

ja ehitada, kuidas finantseerida. Kui me tana

seda vundamenti ei tee, siis on IME ajutine

néhtus ja Uhiskonna Umberkujundus utoopia.

P. Kreitzberg. Majandust otserinnakuga ei

vota. Et tagada majanduse paremat arengut,

tuleb teha esmapanus haridusele.

K. Aleksius. Kusimuse vdiks esitada ka teist-
pidi: millist IMEt vajab haridus? Peame tead-

ma, et ainult arenenud inimene suudab luua

arenenud majanduse. Aga millist ametihari-

dust vajab IME? Ténased erialad meie va-

jadustele ei vasta. Uks lahendusvariant oleks

uleminek integreeritud koolile, nagu néagin

Rootsis. Uht-teist on eeskujuks vétta ka

Soomest. Nendega vorreldes on meil vaga

teoreetilised ametikoolid. Uks pd&hiprobleeme

ongi, kuidas muuta ametikoolide korraldust.

K. Aleksius nagi probleemi ka selles, et

pedagoogikateadlased on majandusteadlas-
tega vorreldes seni vaga tagasihoidlikud ol-
nud. Eestis on olukord poliitika- ja IME-
keskne, kuid unustatakse, kelle jaoks seda
kdike tehakse. Lahemal ajal peab IME pdor-
duma ka hariduse poole. On ju kdige taht-
sam inimeste haritus, kultuursus ja tervis.
Aeg on muuta Uhiskond inimkeskseks.
P. Kreitzberg. Moéned péevad tagasi kaisime
haridusndukogu juhatusega M. Leoski juures.
Arutasime majanduse ja hariduse vahekorda
ja jOudsime usnha uksmeelsele jareldusele,
et meil on tbesti praegu vahend ja eesmérk
paigast ara. Majandus on tehtud eesmargiks,
haridust ja elamisviisi ndhakse praegu vahen-
dina.

Peaksime uurima Eesti esimest &arkamis-
aega. Niipalju kui mina tean, tdusis Eesti
majandus just tédnu sellele, et tehti tohutu
hipe hariduses.

Demokraatliku hariduskorralduse nurga-
kivi on formuleeritud Hollandi haridusseadus-
andluses: hariduse andmisega on 0&igus te-
gelda kdigil. Haridust suudavad anda ja hasti
organiseerida need, kes seda teha tahavad.
Meie senine mall on olnud niisugune: tsent-
rumist antakse eeskirjad, mida k&ik taidavad.
See ongi meid ummikusse ajanud. Lohusalu
seminari eesmark oli argitada voéimalikult



erinevaid altpoolt tulevaid haridusinitsiatiive,
ei tahetudki saada mingit Uhest haridus-
lahendust kogu Eesti jaoks.

Meil on 2 eri malli. Doktorite néukogu

esindab professionaalset haridusteadust, otsib
lahendusi kisimusele kuidas uurida, hari-
dusnBukogu aga mida uurida. M&lemad on
olulised. Doktorite nbukogu ei saa demokraat-
likul viisil lahendada probleemi mida uurida,
kuna see ei kuulu niivérd teaduse, kuivérd
hariduspoliitika valdkonda. Arvestada tuleb
erinevate poliitiliste jdudude seisukohti. Minu
arvates ei ole meil tegelikult mingit opo-
sitsiooni, me lihtsalt tdiidame taiesti erinevaid
funktsioone. Téanase kokkusaamise Uks tule-
musi peaks olema sellest vdimalikult hasti
aru saada, et edaspidi véalja to6tada terviklik
strateegia.
K. Aleksius selgitas, miks haridusnéukogu
Rahvarinde algatusel tekkis. Demokraatlikus
maailmas on hariduse eest hoolitsemine koha-
liku omavalitsuse ja parlamendi Uks pd&hi-
Ulesandeid. Meil parlament alles moodustub,
esialgu on palju tegemist majandusega.
Parlamendi Ulesanne peaks olema jalgida, kel-
le huvides tegutsetakse ja anda tédhtsamatesse
valdkondadesse rohkem raha. Haridusndu-
kogu roll on olla konsultatiivorgan valita-
vatele saadikutele n6u andmiseks, mis hari-
duses ja pedagoogikas oluline, mis vahem-
oluline.

Uurimissuunad ja rahasummad on ava-
likustamata. Rahvas ei tea, millega tegeldak-
se, millele asetatakse p&hir6hud, kuidas sum-
masid jaotatakse. Kui need asjaolud avalikus-
tame, vabaneme paljudest pingetest. Voib-
olla leitakse ka uuied suunad. Lohusalu
seminaril naiteks anti tellimus — pd&hiréhk
rakendusuuringutele. Oleks vaja teada saada
prioriteetsemad teemad orienteerumaks, mida
toetada.

A. Kéverjalg. PTUI juures on eksisteerinud
koordineerimisndukogu, kuid konkreetsete te-
gudeni pole joutud. Teaduste Akadeemia te-
geleb praegu suures ulatuses fundamentaal-
uuringutega. Aga kui palju on Eestis peda-
googikateadlasi, kes suudavad fundamentaal-
teaduses midagi Nodukogude Liidu v6i maa-
ilma ulatuses korda saata? Olen ndus, et
seoses praeguse kooliuuendusega on meil ees-
katt tarvis rakendusliku suunitlusega toid.
Fundamentaaluuringutele tuleks suunata vaid
neid teadlasi, kellel vastavad eeldused olemas.

Arvan ka, et teadlane ei peaks istuma
ainult kabinettiaua taga, on tarvis rajada
eksperimentaalkoolid.

Hariduskomitee t6dtas valja uurimist vaja-
va problemaatika. Teadusnbukogu esitas prae-
gu uuritavad teemad (avaldatud 7. oktoobri
«Opetajate Lehes»). Puudsime valja selgitada
uurimist vajavad probleemid. Saime neid 21.

Uritasime selgusele jéuda, millega I&peta-
takse kéesolev viisaastak, missuguste haridus-
probleemidega minnakse uude. Iga teema juur-
de nbudsime plaan-prospekti. See pole mingi
uus idee, kogu maailmas Kkaib teadus-

projektide konkurss, projektid pannakse hin-
damisele. Meie ulesanne on kokku viia prob-
leemid, mis vajavad uurimist ja mida ini-
mesed on vBimelised uurima. Asjale peab
lahenema diplomaatiliselt, inimest ei saa pan-
na uurima valdkonda, mida ta ei tunne.
Juhtivad teadlased, kes oma eriala inimesi on
suutelised koondama, tuleb saada tUhe mdutsi
alla. Jdude on siiski véhe. M66dunud aastal
saime 102 konkursitddd, ainult kolmes neist
oli midagi ratsionaalset votta, teistes Uksikud
mdotted. Probleem on selles, kuidas koondada
need joud, kes meile seni midagi reaalset
on andnud.

P. Kreitzberg. M66dunud aastal toimunud
konkurss oli mitte teadustodde, vaid hariduse
Umberkorraldamiseks praktiliste ideede saa-
mise konkurss. Olen lugenud enamikku toid
ja wvaidan, et tervikuna on kogu Eesti
haridusuuendus nendes sees. Kuidas sellest
konkreetne uuendusprogramm kujundada, on
t66, mis jadnud seni tegemata.

Teaduses on olulised nii professionalism
kui ka teema. Me ei saa absolutiseerida
esimest, tdhtsam on probleemi olulisus, eriti
praeguses Eesti haridusuuenduses. Loomu-
likult ei saa inimestele peale suruda teemasid,
mida nad teha ei oska (vOi ei taha). Kuna
meil on aga véhe ressursse, on vaga demok-
raatlik valja selgitada teemad, mis olulised
paljudele ja luua té6rihmad inimestest, kes
on vBimelised neid lahendama. Peame korraga
silmas pidama kaht asja: meie vabariigi kui
terviku huve ja altpoolt tulevat initsiatiivi.
Médlemad peavad saama realiseeritud.

K. Aleksius. Lohusalus kdneles Rein Taage-
pera sellest, miks Ameerika suhteliselt kesiste
teadmistega nii kiiresti edeneb. Asi on selles,
et nad teevad midagi é&ra, eurooplased
seevastu otsivad vigu ja naitavad napuga.
Napuganditaja ise pole aga midagi ara teinud.
Tegeikult oleme seisus, et rakendada tuleb
seda, mis olemas on. IME ei oota. Kahjuks
on paljud pedagoogikauurimused tavalisele
koolmeistrile raskesti kéattesaadavad. Ei mak-
sa unustada, et praegu on meie koolides silm-
nahtavalt haid lahendusvariante, mida saab
kasutada. Seda tuleb ilmselt ka teha. Samuti
ei maksa unustada, et Pirgu Arenduskeskuses
tehtav on asutuse nime ©&igustanud. K.
Aleksius leidis, et need, kes teadust teevad,
ei tohiks seda koordineerida. Tekivad asjatud

sisepinged, mida otstarbeka tddjaotusega
saaks valtida.
A. Telgmaa. Vastates kusimusele, millist

pedagoogikateadust vajab Eesti tanapéeval,
tuleb vahet teha kiireloomuliste praktiliste
kusimuste ja fundamentaaluuringute vahel.
Kool teeb lébi kooliuuendust ja kdigepealt
tuleb lahendada koolireformiga seonduvad
kiireloomulised kusimused. Vajame prog-
ramme ja Opikuid, nende jaoks on vaja
praktilise sisuga uuringuid. Teine o0sa on
fundamentaaluuringud, milleta ka l&bi ei saa.
Koigeks selleks pole piisavalt kaadrit. Kaadri-
probleemi lahendamine on esmatahtis. Peak-



sime kasutama kdiki v&imalusi suunamaks
inimesi vélismaale dppima, aga ka kdiki voi-
malusi teadlaskaadri kasvatamiseks kodu-
maal. TPedls on plaanis avada 6. kursus
spetsiaalselt teadustdost huvitatutele.

Mina néen asja nii, et tellimuse teadusele
annab Uhiskond. Teadusprojektide konkurss ei
ole halb mdte.

Uhest asjast ei ole me tana seni raakinud
— vene Oppekeelega koolid ja nendes hariduse
kujundamine. Vene dppekeelega koolil rahvus-
vabariigis on hulk spetsiifilisi probleeme,
mille lahendamisele tuleb kaasata nende koo-
lide inimesi. EHAs moodustatakse spetsiaalne
kateeder, kuhu tuleb kutsuda neid, kes tun-
nevad vene hinge. Muidu ei tule midagi
vélja.

I. Saulepp. 1. oktoobrist alustas t66d Eesti
Hariduse Arenduskeskus, mille to6sfaar on
(vastavalt HK kolleegiumis kinnitatud funkt-
sioonidele) endise VOTi omast tunduvalt
laiem. Sellesse kuulub otsapidi ka kooli-
uuenduse ja taiendusdppe valdkonnas teadus-
uuringute korraldamine. Seda peamiselt
lepinguliste uurimisrihmade, ajutiste uuri-
miskollektiivide, kelle t66d finantseerib Hari-
duskomitee, loomisega. Arvan, et EHA peaks
olema Uks neid keskseid asutusi, mille kaudu
toimub kooliuuenduslike uurimuste korralda-
mine, elluviimine ja tulemuste uldistamine.
Meil on aine peametoodikute ja osakonna-
juhatajate kohtadel enamasti teaduskandidaa-
did ja dotsendid, kellel tfsised teadustb6d
kogemused olemas. See potentsiaal tuleb ara
kasutada, seda enam, et nende juhtida ja
koordineerida on kogu ainealane tegevus Ees-
tis. Plaanime luua osakondade juurde Kka
laboreid. Nii suudame anda operatiivset
teadusinfot, saada tagasi sidet pdletavate
hariduselu kusimuste kohta. Enamasti asuksid
need laborid koolides, aga osa ka meie
majas. Arvan, et neil saab olema suur
rakenduslik téhtsus. Plaanis on laiendada
sidemeid valisriikidega (kaadrit6d, taiendus-
Ope, teadustdd) ja korraldada Uhisuuringuid,
Uhiseid uurimiskursusi p6hjamaade Opeta-
jatega. Soovi meiega teaduse valdkonnas
koostédd teha on avaldanud naiteks Lundi
Ulikool. K®&igepealt peab endas selgusele
joudma, mis suunas me léheme ja mida
neile pakume.

P. Kreitzberg jatkas noorte teadlaste jarel-
kasvu teemal. Esmajargulist Ulesannet négi ta
selles, et leida TPedlist ja TUst inimesi, kel
jatkub vdimeid ja kalduvusi teadustbdks ning
suunata nad vélismaale Oppima. L&birééaki-
mised Uppsala Ulikooliga on kdimas kahe TU
tudengi suhtes, kes Idpetasid keskkooli kuld-
medaliga ja Opivad praegu sotsioloogiat.
Oma joududele lootma jaaddes me praegu
olulist hipet ei saavuta.

Oleme véike vabariik, sellest tulenevad mit-
med olulised jareldused hariduspoliitikas.
K®oiki probleeme ei jdua maailmapedagoogika
tasemel viljelda. Suuremad joud peame suu-
nama rakendusteadusse ja saama konkreetse

tulemi, olgu siis Integratiivkoolide, oppe-
programmide v&i haridusseaduse ndol. Ehk
jargmine pblvkond saab vOimeliseks fun-
damentaalteadust maailmatasemel tegema.

Samal ajal peame kursis olema teiste maade
uurimustega. Kui tahame Kkiiresti edasi jouda,
peame looma korraliku infokeskuse. See annab
vdimaluse olla hasti kursis mujal maailmas
tehtavaga. EHA raames loodav infokabinet
vOi -keskus peab saama vdimas, arvutitega
varustatud. Formaalne Uksus 3—4 inimesega
pole mingi lahendus. Soome ja Rootsi raa-
matukogudes ei ole vaja kartoteegis tuhnida
ja ette tellida. Arvuti trukib vastava mark-
sBnastku alusel antud tellimusele valja k&ik,
mis selles valdkonnas uksk6éik kus avalda-
tud on.

Pakkumisi véliskontaktideks on rohkem, kui
suudame realiseerida. Massilist kontakteeru-
mist takistab meie teadusliku mé&tlemise
praegune madal tase.

On vaga vaja, et avalikustataks kogu
haridus- ja teaduspoliitika. Asjaajamine peaks
olema vaga demokraatlik ja avatud.

A. Kbverjalg ndustus P. Kreitzbergiga, et
tOsiteadust saavad teha vaid professionaalid.

Fundamentaaluuringutele tuleb usaldada
perspektiivikamaid, kes vdiksid jouda ule-
liidulisele ja maailmatasemele. Enamik peaks
tegelema rakendusuuringute ja nende inter-
preteerimisega; pedagoogilise uurimistdédga
aga need, kellel on pedagoogiline praktika.
Selleta tuleb valja teoretiseerimine Vvoi
subjektiivsete seisukohtade véljatoomine. Nai-
teks on asjalikult pdhjendatud probleemdppe
teooria, kuid elluviimine ei edene, kuna puu-
dub vastav tehnoloogia ja metoodika.

Vestlusringis 0Oeldi valja mote, et kutse-
haridus on teadlaste téhelepanuorbiidist
vélja jaddnud. Vastuseks teatas A. Kdverjalg,
et tema juhitav labor esitas NSV Liidu PA
konkursile t66 kutsehariduse diferentseerimi-
sest ja integreerimisest isemajandamise tin-
gimustes.

A. Koverjalg astus valja killustatuse vastu.
Ta pidas liigseks luksuseks, et teadust6o
jaotub EHA, PTUI ja kérgkoolide vahel
ning otstarbekaks pedagoogikauurimuste
koondumist kdrgkoolide juurde, Kkusjuures
vajaneb luua korralik baas, eksperimentaal-
koolid. Ametlikult on uurimissektori alam-
maéraks kehtestatud 8 inimest. Juba asuta-
mise ajal peab selge olema, millega uurimis-
sektor vOi probleemlabor tegelema hakkab,
vastasel juhul HK teadusndukogu suhtub as-
jasse eitavalt (nagu paaril korral juba juhtu-
nud on).

T. Saulepp toetas motet, et vabariigis ei ole
sihiparaselt arendatud pedagoogikateadlaste
kaadrit. Osa on valja kasvanud koérgkoolist,
osa UPUlst. Me pole puidnud selgeks teha,
millise valdkonna teadlasi vajame esmajarje-
korras. Sisuliselt oleme olnud valismaailmast
isolatsioonis. Taotlustele vélismaal staZeeri-
miseks varem vastuseid ei saanud.

A. Koverjalg. Ei raagiks taielikust isolat-



sioonist, Moskvas Lenini nim Raamatukogus
on kdik véalismaa t6dd olemas ja juurde-
paas teaduslikule mottele vdimalik.

P. Kreitzberg tuli veel kord tagasi A. Telg-
maa Oeldud motete juurde. Kiireloomuliste
Ulesannete lahendamisel tuleb véalja minna
sihtprogrammide peale, luua ajutised uurimis-
rithmad. Antud momendil vajame mitmeid
praktilise vaartusega asju: aineprogramme,
Opikuid, haridusseadust. Raha on vaja suuna-
ta sinna ja tasuda vaariliselt. Finantsid
kulutada kindla valjundiga Ulesande peale.
Suurte laborite loomisel jagas ta prof A.
Kdverjala kartusi, seda praktikat on kullalt
kaua viljeldud. Teaduskirjandusest v8ib luge-
da, et inimene ammendub samu probleeme
uurides 5 aasta jooksul. Selles mdttes on labo-
rite jm stabiilsete Uksuste rajamine prob-
lemaatiline ettevftmine, kulukas pealekauba.

Fundamentaaluuringuteta tdesti ei saa,
kuid arvestades meie teaduspotentsiaali, nagi
P. Kreitzberg veel kord valjapaasu selles,
et olla vaga hasti kursis mujal maailmas
tehtavaga ning kasutada neid teadmisi oma
teadusttds. Parem kulutada suurem summa
infokeskuse peale, kui teha etiitide, mis mujal
maailmas ammu labikaidud etapp.

Arenduskeskuse asutamine tundub ideena
viljakas. Tean Lahti koolituskeskust Soomes,
mis sisuliselt on rajatud tdiendushariduse ja
teaduse sumbioosile. Minu seisukoht on
lihtne. Taienduskoolitust anda saab ainult see,
kes teab rohkem sellest haridusest, mida
tdiendatav on saanud. Aga meie korg- ja
tdiendusharidus on sama sisuga. Taiendus-
haridus peab olema tunduvalt kdrgemal
tasemel, vastama kaasaegse teaduse arengule.
Selles mottes on arenduskeskuse idee, kus
taiendus- ja tippteadus koos, igati tervitatav.
Samal ajal sivendab uue Uhiku juurdetulek
Killustatust. EHA peab t66tama vaga demok-
raatlikult, ta peaks olema kdrgkoolide
k 00std dorgan, kelle ndukogusse kuuluvad
kdigi korgkoolide esindajad. Nemad maara-
vad demokraatlikult EHA t86 sisu, samuti
peaks ndukogusse kuuluma kooliinimeste
esindus.

Kahtlemata peab kdikide uuringute pla-

neerimisel arvestama, kuidas antud kisimusi
koolis néhakse. Eelduseks, et teadustded
praktikasse jouaksid, on probleemi olulisus
Opetaja silmis. Praegu see nii ei*ole, side
teaduse ja kooli vahel puudub, O&petaja
tegeleb oma igapéevamuredega.
A. Kdverjalg. Meie Opetajal (ja mitte ainult
Opetajal) on vaga pragmaatiline lahenemine:
anna talle ainult seda, mida saab kohe alla
neelata ja &ara seedida. Aga K. Aleksiusel
oli &igus, kui ta utles, et koolis on palju
positiivset, tldistamist vaarivat. On ka palju
vaieldavat. Kogemus on vaid siis vaartuslik,
kui saame seda argumenteeritult, teaduslikult
pbhjendada, niisama levitada pole mbotet.

Arvestada tuleb, et dpetaja eriti palju ei loe.
Praegu on tohutu palju infot, eriti poliitilist;
kui ta loeb, loeb seda. Seega oleks tarvis

praktilist laadi teaduse juurutamise tehno-
loogilisi kursusi, kus naidatakse kas probleem-
vOi individuaaldpet naidistundide ja semi-
naridena.

1. Saulepp arvas, et peaksime leidma v&imalusi
meie dpetajaskonna loometegevuse aktiviseeri-
miseks ja stimuleerimiseks, Opetajat aitab
teadusprobleemide lahendamisele kaasa tdm-
mata informeeritus. Paljud Opetajad ja kooli-
juhidki alahindavad pedagoogikateadust.
Peaksime looma Eestis uhisrinde, et inimesed
Opiksid teadust hindama. See tBstaks kahtle-
mata paljusid Opetajaid kdrgemale tasemelt,
millel nad on praegu. Siis nad tulevad
meile appi, saavad liitlasteks. Haridus®
uuenduse hada ongi, et ei jatku uurijaid.
UPUI ei suuda praeguse potentsiaaliga
kuigi palju. Peame leidma v@imalusi, kuidas
UPUI-lasi rakendada vankri ette, mida iihiselt
peame vedama.

Edasi hargnes jutt Opetaja erialasest luge-
musest. Sellega pole asjad ilmselt korras.
Lugemishuvi peab tekkima juba kdrgkoolis,
aga raamatukogud on sageli tuhjad. Kui
inimene ei loe, ei teki tal ka ettekujutust
pedagoogilise mdtte praegusseisust. Koige
lihtsam on o6elda, et midagi ei ole. Palju
kall raagitakse sellest, et enesetdiendamine
peab saama inimese sisemiseks vajaduseks,
kuid tegelikkus naitab muud. Asi tuleb viia
niikaugele, et pedagoogi toodtasu hakkaks
sbltuma tema kvalifikatsioonist ja enese
arendamisel néhtud vaevast. Kvalifikatiooni-
jargu tostmisel peaks Uhe tingimusena
ndutama eksameid, uurimistédd vdi mdlemaid.
Kusimusel on ka teine pool, kui palju meil
on lugemisvaarset kirjandust? L&&nemaades
ei teki probleeme vddrkeelse kirjanduse luge-
misega, ega meilgi pea koik pedagoogika-
raamatud eestikeelsed olema. On aeg legali-
seerida vodrkeelsed 6pikud. Inimesed on haka-
nud millegiparast arvama, et dpetajal teadust
vaja ei lahe. Selles on suudi ka paljud
teadlased, kes ei arvesta auditooriumi ega
oska raakida kuulajaile arusaadavas keeles.

Juttu oli ka hariduse ning aspirantide
t60 vaartustamisest. Kuni seda ei tee, on
teadlaste jarelkasv tBkestatud, mille all kan-
natab kogu Eesti kultuur, réékimata teadu-
sest. (P. Kreitzberg teadis oOelda, et USAs
saavad aspirandid 2500 dollarit kuus!).

K. Aleksius tdstatas veel Uhe motte. Peda-
googikateadus peaks kontsentreeruma alus- ja
alghariduse probleemidele. See on kdige olu-
lisem, sest varases eas tehtud vigu on raske
parast parandada. Kui algkooli Idpetanu on
taiskasvanum ja enesekindlam, siis teda enam
nii palju ei riku. Inimesel peab olema vdima-
luste paljusus ja valikudigus hariduse oman-
damisel. Kui otsida prioriteetseid tegevus-
suundi — kas selleks ei peaks saama alus- ja
alghariduse problemaatika labité6tamine?

H. Peremees restuimeeris vestlusringis raagitu
ja vastas monele kusimusele. Ta ndustus, et
pedagoogiliste uurimuste tellijaks peaks olema
Uhiskond ja lai avalikkus, pidas aga kusita-



vaks, kas tdiendavat koordinaatorit vaja ongi.
Probleem on selles mehhanismis, mis avaliku
arvamuse sotsiaalse tellimusena formuleerib.

Kone all oli uuringuteks ette nahtud sum-
made avalikustamine. Minu arvates selles
mingit saladust ei ole, pigem on tegu
rutiiniga. Miks ei vOiks avalikkus teada,
missugused summad on niiteks PTUI voi
Hariduskomitee ké&sutuses. Hariduskomitee
sai kéesoleval aastal hariduse vajadusteks
tdiendavalt jatta 200000 rbl. Kusimus on
selles, kuidas operatiivselt otsustada, kuhu
need summad paigutada.

Kuhu oleks otstarbekohane koondada peda-
googikateadlased? Ma ei leia, et see peaks
olema Teaduste Akadeemia. Maailmakogemus
nditab, et kus on koolitus ja kaadri ette-
valmistus, sinna koondub ka uurimine. Tea-
duste Akadeemia kaadri ettevalmistusega ei
tegele. Viimasel ajal on kostnud autoriteet-
seid haali selle poolt (réagiti ka tana), et
teadust tuleb hakata koondama koérgkooli-
kateedrite juurde, mis kujuneksid omanaolis-
teks instituutideks, nagu see on paljudes
arenenud riikides. Sinna koondub nii kaadri
ettevalmistus kui ka otstarbekas kasutus.
Kas pedagoogikas ei peaks olema sama suund?

KOOL UUENDUSE TEEL

Pidevharidus ja
pedagoogide
ettevalmistamine

REIN VIRKUS,
TPedl rektor, professor, Eesti NSV
teeneline Gpetaja

Hariduse edasisel kujundamisel peame lahtuma
pidevhariduse ideest. Tervitatav on Eesti Hari-
duse Arenduskeskuse asutamine. VVaga vajame
keskust, kuhu koondada kogu ideede potent-
siaal, mis voOib kasulik olla Eesti pidev-
hariduse kontseptsiooni valjatd6tamisel ja
ellurakendamisel. Kuid see saab toimuda ai-
nult tihedas koosttos korgkoolidega. Ilgale
asutusele peab jadma tema konkreetne roll.
Ka siin tuleks kasutada Eesti vaimset po-
tentsiaali palju suurema efektiivsusega.
Kreedo — vO@itma peab meie hariduse edasine
areng. Selleks on Usna mitmeid vdimalusi:
tuleb tundma d&ppida kapitalistlike maade
haridus-, teadusplatvorme, td6korraldust
ning proovima seda ka meil. Meie majanduselu
arengut kasitleva IME kontseptsiooni reali-
seerimine sdOltub eelkdige inimesest, iga Uk-
siku tootaja kvalifikatsioonist ja kultuuri-
tasemest. Oleme palju raékinud, aga kahjuks
vaga vahe teinud. See on aga suur t66, mis
eeldab koigi vastava valdkonna joudude Uhen-
damist ja pidevat koostddd. IME kontsept-
siooni valjatdotamisel on Uheks oluliseks
momendiks haridus. Ténastel andmetel néib, et
hariduse osa kontseptsioonis on tagasihoid-
lik, et selle kallal tuleb veel t66d teha.
Hariduse kvalitatiivsel edenemisel on olulisim
Opetaja. Jarelikult sdltub IME tulevane
realiseerimine suuresti Opetajate ettevalmis-
tuse tasemest, mille kvalitatiivne kilg on
olnud probleemiks. Oleme korduvalt konsta-
teerinud koolmeistrite koolitamise kriisieelset
seisundit. Opetajate ettevalmistuse diinaami-
line analtis naitab, et pdlvkondade vahetus
avaldub koolis tdené&oliselt teravamalt kui
paljudes teistes eluvaldkondades. Ule vee-
randi téana tootavatest Opetajatest on pen-
sioniealised vOi pensionieelses vanuses. VVaata-
mata sellele, et oktoobrikuust makstakse
pensioniealistele tdispensioni, mis kull soo-
dustab nende t66 jatkamist koolis, ei mdjuta
see ometigi Opetaja tervist ja to6valmidust.
Probleemi selline lahendus on ajutise ise-
loomuga ja teeb murelikuks. Veel v6ib lisada,
et 40aastaste pdlvkond on Opetajate hulgas
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esindatud vahem kui tagasihoidlikult. Sta-
tistika p6hjal on neid vaid 9%. Suhteliselt
hasti on kooliellu sisse elanud 30aastaste
pblvkond. Nende seas ei ole &aravalgumine
koolist nii tuupiline kui 40aastastel. See
on aja hea mark. Kuid ometi on protsess
ise murettekitav. Me peame saama garantii, et
suudame SOaastaste t60 korraldada nii, et
nad jadavad kooli. Ka pakub kdrgkoolide
pedagoogiliste erialade vastuvott paaril vii-
masel aastal rohkesti r66mustavat. Konkurss
on iga aastaga kasvanud ning arvata voib,
et huvi Opetajaameti vastu samuti. Edasine
sOltub paljuski kdrgkoolist.

Omaette probleemiks on Eestis Opetajate
ettevalmistamine vene 0Oppekeelega koolide
jaoks. Aastate valtel oleme 1abi migrat-
sioonikanali vastu voétnud teistes liiduvaba-
riikides ettevalmistuse saanud Opetajaid. Nad
ei orienteeru Eestis omaksvoetud eluviisis,
ei tunne traditsioone, kultuuritavasid, ©ko-
loogiaprobleeme ja muudki. Jarelikult tuleb
seda kanalit otsustavalt piirata ning leida
enam vOimalusi vene 6ppekeelega koolide dpe-
tajate ettevalmistamiseks Eestis. Siin saavad
konkreetsed tilesanded TU ja TPedl. Viimases
raskendab nende Uulesannete taitmist Upris
tagasihoidlik ainebaas. Aastate jooksul, eri-
ti viimastel aastatel, oleme tegelenud vene
Oppekeelega koolide eesti keele dpetajate et-
tevalmistamisega. Avamisel oli see eriala véa-
hepopulaarne ja ei komplekteerunud pdhi-
kontingendist. Nuud on pilt muutunud: uks
osa meie noortest on hakanud tunnetama oma
missiooni eesti keele ja kultuuri viimisel
vene rahva hulka. Analoogiliselt komplek-
teeriti sama eriala ka Tartu Ulikoolis.
TPedls on antud neile vene koolide I6peta-
nuile, kes valdavad vabalt eesti ja vene
keelt, vdimalus astuda erikonkursi alusel
Oppima nditeks matemaatikat, fuusikat voi
voorkeelt. Seda wv&imalust on kasutatud,
kuid mitte ammendavalt. Ruumipuudusel on
juba mitmendat aastat avamata venekeelne
algbpetuse eriala. Seda vdiks teha, kui
pedagoogikateaduskond saaks téaiendavad Op-
peruumid. Praegu on vBimalik vene keeles alg-
klassiBpetajaks Oppida vaid mittestatsionaar-
selt.

TPedl kollektiiv on vdtnud oma siudame-
asjaks sisuliselt kaasa aidata Narva peda-
googikakolledZzi avamisele ja seal t66
jaluleseadmisele. Kaesoleval aastal komp-
lekteeriti Narva Polutehnikumi koosseisus
kolledzi pohimottel tddtav eelkoolipedagoo-
gika ja algOpetuse eriala. Narvas olu-
korraga tutvumisel selgus, et mdne aja parast
(kui t66 kahel avatud erialal hakkab
laabuma) on véimalik kolledziharidust anda
ka teistel erialadel, naiteks: kehaline kasva-
tus, t660petus (koos kutseGppega), muusika
jne. Oppeaeg kolledZzis on 2—3 aastat ja
I6petaja saab I6petamata kdrgema hariduse
ning Oiguse jatkata Opinguid taieliku kodrg-
hariduse omandamiseks statsionaarses voi
mittestatsionaarses vormis. Kolledz on

meie jaoks uus &8ppevorm, mis meenutab
parastsGjaaegset Opetajate instituuti.

IME nduab hariduse uut kvaliteeti, uut
Opetajatulpi, uut ettevalmistust. Vaja on
kdige kiiremat rb6huasetust haritusele, uut

lahenemist kdrgkoolile. See téhendab, et
kdrgkool peab end muutma, vabanema praegu
ainukehtivust ametikooli staatusest. Meie
edaspidiseks ulesandeks on eelkdige harit-
laste ettevalmistamine. See téhendab, et
kdrgkool (eelkdige pedagoogika kdrgkool)
peab muutuma enam kultuurikeskseks. Selleks
tuleb Oppeplaanidesse ja -programmidesse
sisse viia vastavad korrektiivid. Tanu Haridus-
komitee juhtkonnale on TPedlle antud &igus
koostada ise oma Oppeplaane ja -programme.
Selles on nii tunnustust kui ka suurt vastu-
tust. Meil tuleks naid silmade ette tuua tule-
viku korgkooli projekteerimise variante,
tutvuda valismaa kogemustega, analtisida
siigavamalt (vO@imaluse korral ka teadus-
likult) oma empiirilist kogemust, koguda
infot ette valmistamaks vastavasisulist eks-
perimenti. See peaks eelkdige tagama tule-
vasele Opetajale vajaliku ettevalmistuse
taseme, vBimaldama radikaalselt Gmber kor-

raldada Oppeprotsessi, selle sisu. Eeldused
Umberkorraldusteks on olemas, vaja on
jarjekindlalt asjaga tegelemist, et vasta-

vad projektid valja todtada. Omaette kusi-
museks on Uhiskonnateaduste osa tulevases
pedagoogilises kdrgkoolis. NSV Liidu Hari-
duskomiteest antud retseptides on unustatud
kdérgkoolide jatkuv diferentseerimine.

Lisaks Narva pedagoogikakolledzi asutamise
kavadele, on samad plaanid ka kultuuri-
Oppeasutustel. Viljandi Kultuurikooli init-
siatiivil on plaanis asutada koosttos TPedl
kultuuriteaduskonnaga  kultuurikolledZz.
Selle idee realiseerimise olulisemaks takis-
tuseks vOib kujuneda sealne &armiselt kitsas
ainebaas. Kuid kullap sellelegi leitakse
lahendus ja edaspidisel klubi- ja raamatu-
koguttotajate ettevalmistamisel saab sUnk-
roonse Uleminekuga vbimaldada uhel osal 6p-
pijatest saada kérgharidus TPedls vdi mdnes
teises sama profiiliga kd&rgkoolis. KolledZi
idee oleks rakendatav veel mdnel meie erialal,
muidugi eksperimendina. Usun, et mitte kdiki-
del erialadel ja igas koolis ei ole vaja
Opetajal koérgharidust. Teatud erialadel ja
tingimustes piisaks esialgu kolledZiharidu-
sest. Kui on soovi ja vajadust, saab hiljem
haridusteed jatkata. Niisugune kusimuse la-
hendamine annaks v@imaluse Il kursuse jarel
Ulidpilasi atesteerida. See selgitaks vélja
soovi ja jOukohasuse, kas piirduda |&peta-
mata korgema-(kolledzi-)haridusega VvOi
jatkata opinguid. Esimestele anda vdimalus
3 Oppeaastaga lIOpetada kdrgkooli | aste.
Siin tasub Oppida naaberkdrgkoolide (ees-
katt EPA) kogemustest ja ka valismaal
nahtust.

Maakool vajab Opetajaid véga erinevates
kombinatsioonides. TPedl juhtkond on lahtu-
valt thiskondlikust ndudmisest vétnud vastu



lisaeriala
saab uli-

otsuse anda vdimalus omandada
vaga mitmesugustes ainetes. Nii
Opilane alates 1990. aastast peale IlI
kursust vabal valikul omandada lisaeriala
580 tunni ulatuses. See annab &8iguse Ope-
tada omandatud ainet maakoolides. Valida
voib 17 aine vahel, millest kdigepealt vOiks
markida tervishoidu, suhtlemispsuhholoo-
giat, ajalugu, bioloogiat, keemiat, masi-
nakirja. Selliste vBimaluste andmine ei pea
silmas uksnes maakoolide vajadusi, vaid annab
tulevasele ©Opetajale teadmisi, tdstab eru-
ditsiooni ja aitab leida hobialasid. Kol-
manda vBimalusena dppetto diferentseerimisel
ndeme b5aastasele Oppeajale veel Uhe aasta
lisamist. Tahame alustada juba jargmisest
Oppeaastast. 6. kursusele valime koikidelt
pedagoogilistelt erialadelt 25 eriti andekat
noort ja moodustame neist koolijuhtide téien-
dusteaduskonna koosseisus Uhe Opperihma.
Neil tuleks parast diplomi saamist Oppida
suurema ndudlikkusega ja ka k&rgemat sti-
pendiumi saades. Sellest kujuneks Eesti harit-
laste ettevalmistuse (iks vorme. Uhelt poolt
tulevase koolijuhi-manedzeri, teiselt peda-
googika- ja psuhholoogiateadlaste koolita-
mine. Aga mitte ainult, see vdiks olla ka
teiste alade teadlaste ettevalmistamise algus.
Kuuenda Oppeaasta sisuks peaks saama eel-
kdige pedagoogika, psuhholoogia ja juhti-
misteooria tundmadppimine, tutvumine tea-
dustdd metoodikaga ja ilmtingimata — Uhe
vBorkeele sivendatud omandamine. Kursuse
I6petanud laheksid edasi kas Opetajateks-
koolijuhtide reserviks vO6i astuksid aspiran-
tuuri kodu- v6i vélismaal, et neist saaksid
pedagoogikateadlased nii oma kd&rgkoolile,
PTUI-le kui ka EHAIle. Selle 10 kuu sisse,
mis noor inimene 6pib Lasnamae teaduskonnas,
peab tingimata lulitama staZeerimise meil voi
valismaal. Labirddkimised selles suhtes on kai-
mas Austria Salzburgi Ulikooliga. Esitame
niisuguse taotluse, sest tahame ette valmis-
tada tdelist eesti haritlast, kes on suga-
valt erudeeritud, oma ainet hastitundev
kultuurihuviline inimene.

See koik eeldab ka vastaval tasemel olevat
Oppejbudude kaadrit. Siit tulenevad mureli-
kud kvalifikatsioonitdstmise probleemid.
Vananemas ja oma vaimset joudu ammen-
damas on TPedl ja ka teiste k&rgkoolide
Oppejoudude kaader. Uus plaanitav teadus-
kond peaks aitama kaadrikisimust leeven-
dada; olema Uks v@imalikest teedest. Neid
teid peaks aga tunduvalt enam olema. Oma
Ulesandeks peame ka Oppejoudude t66 pres-
tiizikamaks, arvestatavamaks muutmist. Sel-
leks tuleb leida konkreetsed abindud. Vaga
oluliseks peame meie andekate noorte suuna-
mist valismaa kd&rgkoolidesse.

Sisulist dppetddd Tallinna Pedagoogilises
Instituudis aitab tdhustada paljude vélis-
maa korgkoolidega alustatud koosttd. Meil
on sidemed pedagoogika ko&rgkoolidega
Gustrow’s ja Krakowis ning Warsawa Kehalise
Kasvatuse Akadeemiaga. Loomisel on koost6o-

sidemed Szczecini Ulikooliga. Koosttéd Bul-
gaaria Sumeni Pedagoogilise Instituudi ja
Varna Taienduskoolituskeskusega on ennast
digustanud. On veel sidemed Helsinki Ulikooli
pedagoogikateaduskonnaga, Yvaskyla Uli-
kooliga, Saksa Liitvabariigi Kieli Peda-
googika Kdrgkooliga.

On avanenud vbimalus vahetada 6ppejoude
ning saata Ulidpilasi staZzeerima mitmesse
Ameerika ja Laane-Euroopa kérgkooli. Reserve
on veelgi, on vaja tOsta valismaa Oppe-
joudude ja siiasditnud teadlaste kasutamise
efektiivsust. Rohkem kui imelik on jalgida
praegust olukorda, kus Teaduste Akadeemia
instituudid ja meie vabariigi kérgkoolid iga-
Uks omaette suhtlevad valisriikidega. Toimub
Oppejoudude vahetus, kuid oma lahinaab-
reid, kes vahetusest osa voOiksid saada, ei
néhta. Nii jadb pakutud teadusinfo kasuta-
mine Uhekulgseks.

Analoogiline egoistlik olukord valitseb ka
oma vabariigis. Kui mujal maailmas kasuta-
takse kdrgkoolides kogu olemasolevat vaimset
potentsiaali, siis meil mitte. TPedl on oma
igapdevatdds palunud loenguid lugema mo-
ningaid professoreid ja. 6ppejdude Tartu Uli-
koolist, Keele ja Kirjanduse Instituudist
ning Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudist, samuti juhtivtodtajaid mujalt. Kuid
see on ka praktiliselt kdik. Oige lahendus
oleks selline, et kdrghariduse andmisel
rakendataks kogu vaimne potentsiaal, ko&ik
need inimesed, kes vdiksid kasulikud olla.
Eeskatt kultuuriinimesed, loomeintelli-
gents, aga ka paljud juhtivad spetsia-
listid. Naiteks Helsinki Ulikoolis kasutatakse
loengutsuklite ja erikursuste lugemisel,
monede seminaride ja diplomitdéde juhenda-
misel inimesi kogu Soomemaalt. Meil seisab
veel Usnha suur tb6 ees, et saavutada hea-
tahtlik, tolerantne koost6d paljude hari-
dus- ja kultuuriasutustega. TPedl pere elab
praegu otsinguperioodil, mil selgumas on t66
eesmargid; nende saavutamise meetodid ja
vahendid vajavad aga veel stugavat anallusi,
kohati ka eksperimenteerimist, et siis jark-
jargult taotleda oma tdds uut kvaliteeti.



TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Valis-Eesti
koolidest |11

HEINO RANNAP,
Tallinna Konservatooriumi
professor, pedagoogikadoktor

Rahvuslik iseteadvus ja alalhoiutunne ndud-
sid Rootsimaal elavatele eesti noortele kdrg-
hariduse andmist. Peeti vajalikuks asutada
oma korgkool. Selleks sai EESTI RAHVUS-
LIKE JA KODUMAISTE TEADUSTE INSTI-
TUUT. Aluseks véeti Tartu Ulikooli dppe-
kavad. Eksaminduded vastasid (seda plaani-
tult) dlikooli omadele. Oppeained ja lektorid
olid jargmised:: eesti keelt luges prof A.
Saareste, ladgnemeresoome keeli prof J. Ma-
giste, eesti kirjandust ja kirjanduslugu prof
G. Suits ja litsentsiaat H. Salu; muinas-
teadust prof R. Indreko ja lie L. Kaelas;
etnograafiat prof G. Rank ja mag H. Hagar,
rahvaluulet dr O. Loorits; kunstiajalugu prof
A. Tuulse, geograafiat prof E. Kant.

Eestlased ise kutsusid seda teadusasutust
dlikool miniatuuris. Ettevalmistused insti-
tuudi avamiseks algasid 1951. aastal, kuid
laks aega, enne kui tegeliku tddga voidi
alustada. Oma Ulikooli vdimaldati astuda
nendel, kes 1) ei saanud majanduslikel
pbhjustel Oppida rootsi ulikoolides; 2) kes
tahtsid Oppida eesti rahvuslikke teadusi
(kirjanduslugu, soome-ugri keeli jms).

Organisaatoritel oli veel eesmérgiks vas-
tandada absurdsetele stalinlikele kasvatus-
ideedele Eesti NSVs vaba mdtlemine koérg-
hariduse kaudu.

Instituut sai loenguteks tasuta kasutada
Stockholmi Hdgskola ja Eesti Komitee ruume.
Rahalised vahendid olid &armiselt piiratud,
Oppejoududele loengutasu ei makstud, kull
aga tasuti sdidukulud neile, kes tulid loenguid
pidama teistest linnadest.

Entusiastlik Ulikool miniatuuris tegutses
paar aagtaj; ja andis mitmekimnele noorele
tartuliku ulikoolihariduse.

Seoses Stockholmi miniatuurse eesti Uli-
kooliga on vd&imalik vaadata, millisel eesti
kdrgharitlaste kaadril 6nnestus pdgeneda ja
seega sdilida.

Kbéige enam siirdus pagulusse Tartu Uli-
kooli dppejdude. Jarelikult kaotas kdrgkooli-
dest koige enam TU, mis kohe ka N&u-
kogude Eesti noorte haridustasemes tunda
andis.

Nii siirdusid pagulusse kolm endist rektorit.
Johan Kopp, rektor aastatel 1928—1937,
usuteaduse prof, teoloogiadoktor (Riia 1929),
filosoofiadoktor (1932 Szeged ja 1934 Tartu),

EELK piiskop aastatel 1939—1957 — pidi
pbdgenema oma kodumaalt 70. eluaastal (suri
Stockholmis 97. eluaasta kunnisel);
taimefusioloog, prof 1925—1944, rektor
1938—1940 Richard Hugo Kaho on maetud
80. suUnnipéeva eel Hamburgi kalmistule;
loodusteaduste doktor, prof 1936—1944 ja
rektor 1941—1944 Edgar Kant, kes oli taien-
danud parast TU I8petamist oma teadmisi
Austrias, Sveitsis, Saksamaal, Skandinaavias,
Pariisis, Haagis, Amsterdamis ja Grenoble’is.

Pagulusse siirdusid silmapaistvad keele-
teadlased, neist mitmed Opetasid oma eriala
Rahvuslike ja Kodumaiste Teaduste Instituu-
dis Stockholmis. Olgu nimetatud eesti vélja-
paistev luuletaja ja kirjandusteadlane Gustav
Suits (1883—1956) ja ta abikaasa Aino
Emilia Suits (1884—1969). Oli ju Gustav
Suits téotanud varem mitu aastat Helsinkis
ja Stockholmis, abikaasa aga oli périt
Soomest. Sel ajendil nad siirdusidki 1943. a
Soome, 1944 pdgenesid aga edasi Rootsi.
Hoolimata oma teaduskraadist tuli G. Suitsul
Stockholmis leppida t6dga Nobeli Instituudi
raamatukogus.

TU eesti keele professor aastatel 1925—
1941 Andrus Saareste (1892—1964) jdudis
Rootsi Saksamaa kaudu. Washingtonis l6pe-
tas oma elupégevad keeleteadlane, TU filo-

soofia teaduskonna dekaan, aastatel 1919—
1944 prof Julius Mark (1890—1959).
Oma tood jatkasid vilismaal TU slaavi

filoloogia ja indo-euroopa keelte prof Peeter
Arumaa (1900—1982); TU eesti ja vérdleva
rahvaluule prof Walter Anderson (1885—
1962); filosoofiadoktor, hiljem vene keele ja
kultuuriajaloo prof Walther Eduard Gustav
Freymann (1883—1960); kirjandusteadlane
ja kirjanik Bernhard Kangro (*1910),
inglise filoloog Ants Oras (1900—1982);
keele- ja rahvaluuleteadlane Felix Oinas
(*1911), kirjandusteadlane Aleksander Aspel
(1908—1975); keele- ja kasvatusteadlane
Johann Georg Estam (1891—1955); kunsti-
ajaloolane Olga Berendsen (*1916); ©Oigus-
teaduse prof Ernst Heinrich Ein (1898—
1956); arheoloog Richard Indreko; rahvus-
vahelise Oiguse prof 1940. aastal asevalis-
minister Nikolai Kaasik (1900—1950); geo-
loog — TU magister Paul Kents (*1912) —
hilisem Canada peageoloog, mitmete vase-
maardlate avastaja Ameerika mandril; TU
eksperimentaalse fuusika prof Villem Koern
(1903—1973); Ré&pinast parit metsateadlane
Elmar Kdhn (*1907), kes oma doktorivaite-
kirja «Kooreuraskite tdrjest eesti kuuse-
metsades» joudis TUs kaitsta just enne
pagulust; agronoomiaprofessor Peeter Kdpp
(1888—1960); rahvaluuleteadlane — filo-
soofiadoktor Oskar Loorits (1900—1961);
teaduskonna dekaan Nikolai Maim (1884—
1976); Peterburi VVaimuliku Seminari direktor
1910—1918, 1923—1940 TU apostliku &ige-
usu prof Vassili Martinson (1874—1955);
metsateaduse prof Andres Mathiesen (1890—



1955); agronoomiaprofessor Anton NOmmik
(1882—1957); kunstiajaloolane Rudolf Jo-

jf

hannes Paris (1896—1973); geograafiadpi- ;
kute autor, magister Anton Parts (1891—
1960); geodeesiaprofessor Leo Rinne (1892—
1976); taimekasvatuse prof Nikolai Rootsi
(1888—1974); podhjarahvaste vaimse kultuuri
uurija, etnoloog Gustav Rank (*1902);
geograafiaprofessor, koguteose «Maailma

maad ja rahvad* peatoimetaja August Fer-
dinand Tammekann (1894—1959); V®&rust
parit orgaanilise keemia prof Leonhard Ti-
ganik (1900—1974); Poolas sundinud ja Soo-
mes surnud keele- ja muusikateadlane Leho
Vork (1910—1978); geoloogia ja paleonto-
loogiaprofessor Armin Aleksander &pik
(1898—1983).

1944. aastal lahkusid Tartust paljud arstid,
nende hulgas mitmed silmapaistvad uli-
kooli ©Oppejbud: sisehaiguste prof Franz
Grant (1896—1960), ortopeedilise Kkirurgia
prof Bernhard Jurgens (1895—1969), ki-
rurgiaprofessor — kuulus rontgenikiirtega
tuberkuloosiravija Ulrich Alexander Karell
(1892—1983); tervishoiuprofessor — tuntud
tuberkuloosi vastu vditleja Eestis Siim Lind
(*1899)**: kauaaegne arstiteaduskonna de-
kaan prof Aadu LuUs (1878—1967); uli-
kooli nahahaiguste polikliiniku arst, medit-
siinidoktor Heiti Paldrok (1911—1972);
neuroloogiaprofessor Johannes Riives (1895
—1971); VoroneZi ja Riia ulikoolide medit-
siinidoktor prof Karl Schlossmann (1885—
1969). Fusioloogiaprofessor Maks Tiitso
(1900—1944) suri kohe Stockholmi joudes.
Sama saatus ootas Saksamaal anatoomia-
professor Ernst Weinbergi (1896—1946).

Tuntud loomaarstidest joudsid pagulusse
TU loomaarstiteaduskonna dekaan professor
Elmar Roots (1900—1962); hobusekasvatuse
ja rakendusopetuse prof Karl Taagepera
(*1894)**, kelle teaduspagasis oli muuseas
huvitav uurimus teemal «Soome hobuse osa
eesti hobuse arendamistoos*.

Tallinna Tehnikailikool oli just jéudnud
esimeste saavutuste ja tunnustuseni, kui
1940/41 aasta k&ik pea peale pooras.
Ometi jatkas eesti tehnlkakdrgkool t66d jarg-
mise krahhini. 1944. aastal p&genesid karis-
tustiksuste eest mitmed silmapaistvad &ppe-
joud. Valismaale joudsid fuusikadoktor prof
Helmuth Freimuth (1898—1960); pdlevkivi-
spetsialist JUuri Annusson (*1884)**, kes oli
olnud 1921/1922 Eesti haridusminister, hil-
jem (1926) Eesti Vabariigi konsul New
Yorgis. Tehnikaulikooli keemilise tehnoloogia
professor Jaan Kopvillem (1885—1956) oli
samuti olnud diplomaatilisel t66l, algul Eesti
saatkonna sekretér, seejarel aastatel 1921—
1922 suursaadik Londonis. Péarnust parit
Tehnikaulikooli biokeemia prof Nikolai King
(1900—1973) on maetud Melbourne’is. Tee-
mandispetsialist, professor Arthur Alexan-
der Linari-Linholm (1903—1983), kes noor-
mehena oli t6otanud 5 aastat Lduna-Aafrika
kullakaevanduses ja omandanud vajalikud
praktilised teadmised hilisemaks teadustooks

selles valdkonnas, puhkab Toronto kalmistul.

Vist ainukesena Eesti teadlastest sattus
Turgis Ankara Ulikooli professoriks Teh-
nikaulikooli fuusikalise keemia professor
ja 1940—1943 ka prorektor Adolf Gustav
Parts.

Mainitud kahe kdrgkooli teadlaste kdorval
sattus pdgenike hulka ka palju teisi teadus-
inimesi, pedagooge, kunstnikke.

Rootsi joudsid Tallinna Konservatooriumi
rektor, helilooja, koorijuht, muusikategelane
Juhan Aavik. Muide, elu viimastel aastatel
kandis Paistust parit mees maailma vanima
helilooja nimetust. Vaid paar aastat jai puudu
sajast, kui Kodigevagevam ta enda juurde
kutsus. Rootsimaale joudsid Olav Roots,
Eduard Tubin, Verner Nerep, Carmen Prii
ja paljud teised valjapaistvad eesti muusikud.

Pdgeneda Onnestus pedagoogikateadusel,
hilisemal Helsinki Ulikooli pedagoogikapro-
fessoril Peep Koortil (1920—1977); Torist
péarit psuhholoogil — Tartu Opetajate Se-
minari inspektoril Theodor Michael Kinna-
pase! (*1902); Tallinna Merekooli direktoril
— matemaatikul ja meteoroloogil — loodus-
teaduste doktoril Eduard Ka&gil (*1899);
Emmastes sundinud ja Sydneys surnud kas-
vatusteadlasel — Tallinna Pedagoogiumi ja
OS direktoril Mart Meiusel (1903—1977).

Pagulusse laks ka Térva Uhisgiimnaasiumi
opetaja, Tari Uhisgimnaasiumi ja seejarel
Viljandi Maakonna Poeglaste GUmnaasiumi
direktor — botaanik ja geoloog Karl Mdolder
(1899—1975); ajaloolane, filosoofiadoktor,
Arhangelski Gumnaasiumi, Tallinna Kolledzi
ja seejarel Tallinna Tutarlaste Kommerts- ja
Kaubanduskooli direktor, haridusndunik ja
Haridusministeeriumi teaduse ja kunstiosa-
konna direktor Gottlieb Peeter Ney (1881—
1973).

Katkestades siinkohal eesti pedagoogide ja
teadlaste saatusevaatluse, jalgime koolielusid
Saksamaal ja mujal.

Erinevate andmete jargi joudis pdgenike-
laevadega, sdjavaeosadega, hobuveokitega jne
Saksamaale 1944. ja 1945. aastal 40 000—
50 000 eestlast. Rinde liikumisega laéne
poole suundusid sinnapoole ka Eesti pagula-
sed. Kes sBja I6ppedes jaid ndukogude vée-
osade piirkonda, I6petasid oma rannuteed
Siberi vangilaagrites. Enamik eestlasi joudis
siiski USA, Inglise vdi Prantsuse tsooni.
Idast tulnud pdégenikud olid s&javangide-
sbjapbgenike seisuses. Ligi sajatuhandelise
pbgenikemassi paigutamiseks (siia kuulusid
ka latlased, leedulased jt) polnud ei hooneid
ega toitu. Kasutati endisi vangi- ja s@javée-
laagreid, kuid suur osa p&genikke viidi otse
metsa, kus nad ise pidid ehitama ajutiseks
elamiseks muldonne ja palkhooneid. See aju-
tine elamine kujunes aga mitmete aastate
pikkuseks vegeteerimiseks tundmatu tuleviku
hirmus6ostudega. Ndukogude riigi saadikud
kaisid korduvalt laagrites meelitamas vOoi
ahvardamas pogenikke tagasi tulema No&u-



kogude Liitu. Uksikud seda ka tegid. Enamik
aga pidas survele vastu, kuni 1949. aastal
anti luba leida endile valjas6idumaa.

Nagu Rootsiski, nii ka Saksamaa laagrites,
otsiti kohe lastele dppimisvdimalust. Ja kui
pbgenikud paigutati Uhest laagrist teise,
jatkus Oppimine seal. Laagrites oli puudus
kdigest, peale Opetajate. Silmapiiril olnud
tuntud Eesti koolindunik Méart Raud maarati
mitmete laagrite koolide korraldajaks. Soja-
véekomandandid olid ndus lubama ukskd&ik
millise kooli avamist, kuid eesti kogukonna
oma vahenditega. Mart Raud organiseeris
kdigepealt algkoolid Lubecki ja Kucknitzi
laagrites, seejarel asutas ja juhatas ta
Schwartau laagri algkooli ja gimnaasiumi.
Peatselt avas ta kooli Ohmstedes. See kool
oli ebatavaline sellepoolest, et asus véljas-
pool laagrit ja to6tas dhtukoolina, st tunnid
toimusid mitte hommiku-, vaid dhtupoolikul.
Ohmstede koolis, kus oli 6 Kklassi, oli M.
Raud esialgu ainuke Opetaja. Kui kooli tuli
tédle endine N6mme Algkooli dpetaja Haarand
Pited, kirjutas ta pagulaskoolidele esimese
57-lehekiljelise Uldajaloo Gpiku. 1948. aastal
koostas ta saksa keele 0Opiku. Samal
aastal ilmus ka «Ohmstede noortelaulik», mis
tdi vajalikku laulurepertuaari nii alg- kui
keskkooli 6pilastele. Viimasel dppeaastal, s.o
1948/49 oli Ohmstede algkoolis 92 opilast.

Ohmstedes alustas peatselt t66d ka eesti
gimnaasium, algul 60 Opilasega, kuid eksis-
teerisid k&ik gumnaasiumi klassid (5 klassi).
GuUmnaasiumi t66d juhtis direktorina endine
Vaimela POllutéokooli juhataja Peeter Kits-
berg.

Et rahvuslikke ideesid elus hoida, rahvus-
kaaslasi Uhendada, muretseti paguluse alg-
perioodil koos latlaste ja leedulastega Bonni
lahedal Annabergi loss. Tasi kull, hiljem sai
see loss monesuguse pahanduse objektiks
kolme omaniku vahel.

Selleks, et gimnaasiumiharidusega noored
saaksid jatkata haridust kdérgkoolis, oli esi-
algu véhe véimalusi, ehkki Bonni Ulikool
v@imaldas moénedele eestlastele 6ppimist. Ana-
loogselt Stockholmi eesti miniulikooliga, asu-

‘tati Saksamaal — algul Hamburgis, hiljem
Hamburgi lahedases Pinnebergis — eesti,
lati ja leedu rahvusest noortele BALTI

ULIKOOL (Baltic University). Mainitud korg-
kool tegutses kogu laagrite ajastu, tdpsemalt,

aastatel 1946—1949.

Oppejéududeks olid eesti, lati ja leedu
professorid. Ka rektoreid oli kolm. Eesti
rektoriks oli Ernst Opik (*1893), varem-

mainitud Armin &piku vanem vend. Rektor
oli kirju eluteega teadlane — astronoom,
kes oli kaitsnud TUs loodusteaduste doktori
kraadi, olnud Moskva ja seejarel Turkestan!
Ulikooli professor, 1930—1934 Harv~fdi Uli-
kooli 6ppejdud, elu viimase aastakiimne aga
USA Marylandi Ulikooli professor.

Eesti keele lektoriks Balti Ulikoolis oli TU
Oppejoud, hilisem professor, keeleteaduse dok-
tor Mihkel Toomse (*1905); meditsiini-

teaduskonnas luges oma eriala TU oftalmo-
loogiaprofessor meditsiinidoktor Jaan Uudelt
(1881—1953); romaani keeleteadust TU
Oppejoud, hilisem filosoofiadoktor professor
Alo Raun (*1905); rahvaluuleteadust TU
magister Felix Oinas (*1911) jne.

Vaitjate tsoonides juhtisid hariduskusimusi
eestlaste hariduskeskused. USA tsoonis oli
selle juhiks endine haridusministri abi ja
Kunstikooli direktor Voldemar Pats. Briti
tsoonis aga Mart Raud, keda jatkus neil
aastail paljudele koolidele, lisaks varem-
nimetatutele juhatas ta mdnd aega ka
Bloherfeldi laagrikooli.

Briti tsoonis, kus olnud 1600 kooliealist
Opilast, kainud koolis 1016 eesti noort.
1945/46. Oppeaastal todtas Briti tsoonis 26
eesti algkooli 672 dpilasega ja 8 gimnaasiumi
344 ©opilasega. Kodige suurem algkool oli
Schwarzenbeckis. Selle organiseeris 1945. a
juunis endine Tartu Il gumnaasiumi direktor
ja vabariigi kodutitarde peavanem Salme
Pruuden (*1896). Kooli alla kuulus lasteaia
osa, algkool ja moéned gimnaasiumiklassid.
1945. a 1. septembril oli algkoolis 86 Opilast,
nendega tootas 8 dpetajat, Oppeaastat alustas
gimnaasium 11 &pilasega, kuid Idpetas &ppe-
aasta juba 29 Opilasega. Et koolile saada
kdige vajalikum dpperaamat — aabits, trukiti
see kasitsi laotult 100 eksemplaris kohalikus
trukikojas.

Muuseas, Hanau pdgenikelaagri Eesti GUm-
naasiumi . direktoriks oli aastatel 1945—
1949 silmapaistev eesti kasvatusteadlane,
Tartu Ulikooli filosoofiadoktor Juhan Tork.
Edasipdikena tuleb utelda, et Juhan Torgil
oli kullalt ettevétlikkust 1949. aastal sbita
Saksamaalt Uus-Meremaale ja see maa sai
talle koduks 20 aastaks. Sealse rahvahariduse
eeskujuks oli emamaa Inglismaa. Pagulaste
hulgas oli 6petajaid, kuid koolides nad t66d
ei leidnud. Kuuekimneaastane Juhan Tork
tegeles Baltic Club'is, avaldas pedagoogika-

psuhholoogia alaseid uurimusi, ka teose
«Esten und Estentumsprobleme in Neu-
seeland» 1966. a. SOaastaselt asus ta elama

poja pere juurde Canadasse. Suri Torontos
91. eluaastal.

Poliitilise situatsiooni muutmisega Saksa-
maa okupatsioonitsoonides anti s@japdgeni-
kele digus Saksamaalt lahkuda. 1949. aasta
kujunes eestlastele suureks Umberasumise
aastaks. Kuna selleks ajaks olid kdik noored
ja vanad omandanud saksa keele, otsustas
osa pdgenikke jadda Saksamaale t66d otsima.
Neil aastail oli Saksamaa majandus veel
laostunud ja tookohti véhe. Selleparast ran-
das enamik eesti s6japdgenikke teistesse
riikidesse. See oli eluloterii. Véhestel oli sugu-
lasi — esimesi abistajaid, mdnes vabas riigis,
kes olid nbus pdgenikke vastu vétma. Tuli
riskida ja sOita kuulduste peale. Nii sattusidki
eestlased USAsse, Canadasse, Brasiiliasse,
Marokosse, Austraaliasse, Uus-Meremaale jm.

Ko&ige enam eestlasi siirdus Ule ookeani
Pdhja-Ameerikasse. Teati ju juba Eesti Vaba-



riigis nende riikide majanduslikku arengu-
tempot ja ka seda, et sinna rannanud
rahvuskaaslased olid v66ral maal hakkama
saanud.

Koikjal, kuhu kogunes rohkem eestlasi,
asutasid nad oma koolid. Tési kull, ntud
olid eesti lapsed juba omandanud mdne
vOorkeele oskuse, kohanenud eluga voorsil.
Sellest tingituna asus enamik lapsi kohe selle
maa kooli, kuhu nad nuud olid jéudnud, viies
ellu Uht osa véliseestlaste loosungist, mis
kdlas jargmiselt: KEELTE MITMEKESIDUS
ON TANAPAEVAL INIMKONNA RIKKUS.

1950. aastal arvati koos varem vélja
rdannanud rahvuskaaslastega véljaspool ema-
maad elavat 100 000 eestlast. Enamik neist
sai oma sissetuleku toolisena. Naiteks 1950.
aasta rahvaloenduse andmetel oli Rootsis
to6l kaivatest eestlastest 69% registreeritud
kui todlised ja 27% kui ametnikud. USAs ja
Canadas oli tddliste protsent veelgi suurem.
Et eestlaste suurimaks sooviks oli jareltulev
pblv ules kasvatada eestluse vaimus (kes
kdneleks vabalt eesti keelt), organiseeriti
massiliselt eesti tdienduskoole. See vaga vana
koolitudp oli tuntud mitmel maal. Ajakiri
«Eesti Kool» toob oma 1938. a 5. numbris
autorita artikli, kus ta tutvustab Rootsi
taienduskooli. Margitakse, et tdienduskool on
Rootsis niisama vana, kui sunduslik algkool,
ulatudes tagasi 1842. aastasse. Ka Eestis oli
tadienduskool tuntud mitmes vormis, koige
enam vast usulise sisuga puhapéevakoolina.

Taienduskoolide avamisel véliseestlastele
tulid appi Eesti Majad, mis Eesti seltsid
olid ehitanud, Gdrinud vdi ostnud. Austraa-
lias Sidneys oli eesti tdienduskool alustanud
tegevust juba 1934 aastal. Koolis Opetati
eesti keelt (lugemine, Kirjutamine, gram-
matika), eesti ajalugu, eesti maateadust. Kui
1949. a saabus Austraaliasse ca 6000 eest-
last, tekkis peatselt ka mitmeid taiendus-
koole Melbourne’is, Adelaides jm. Sidneys
loodi téienduskoolile lisaks veel nn Kkor-
respondents-metoodiline kool, mida nimetati
ka Emakeele Kooliks.

Brasiilia oli Uks nendest maadest, kuhu
eestlased réndasid valja juba 19. sajandil.
Kuuldused heast teenistusest meelitasid sinna
ka aastatel 1923—1926 2600 eestlast. 1949.
aastal lisandus neile kull vaid 200 eestlast,
kuid ikkagi anti nende lastele Sao Paulos
eestikeelset dpetust.

USAsse siirdus 1949. aastal ca 12 000
eestlast. Suures riigis hajusid nad idaranni-
kust la&nerannikuni. Eesti koolid tekkisid
New Yorgis, Chicagos, Buffalos, Los Ange-
lesis, Dallases. Kuigi eesti koolide arv vahe-
nes aasta-aastalt, oli neid 1973/74. 6a USAs
veel 15, kimne juures ka lasteaiad; 1980/
81. 6a 14 kooli 262 Opilasega, 1986/87. 0Oa
10 kooli 128 dpilasega, kellest kolmandik ei
osanud eesti keelt. New Yorgi Eesti koolis
I6petati sel kevadel 38. dppeaasta. Oma Puha
Matteuse luteriusu koguduse olid New Yorgi
eestlased asutanud juba 1898. aastal, mil

pastoriks oli Hans Rebane. Koguduse jarsk
kasv 1949. a ndudis-v8imaldas 1950. aastal
muretseda oma kiriku Manhattanil. Samal
aastal asutati ka New Yorgi Eesti kool, mis
tootab Eesti Majas ténaseni, 1988/89. 6a
toimus Oppetdd 2 korda kuus puhapéeviti.

Paljud tuhanded eestlased, kes Saksamaalt
siirdusid Canadasse, on hiljem &elnud, tegid
O0ige valiku. Kiire arenguga suurlinnad ja
paljud véikelinnadki vajasid osavaid t66kasi.
Uheks selliseks oli juba tollal miljonilinn
Toronto. Lahedus Ameerika Uhendriikidega,
inglaslikud kaubandussidemed, soodsad in-
vesteeringud — ko&ik see andis elatumis-
vBimaluse ka eesti pdgenikele. Kes ei leidnud
tood provintsi pealinnas, siirdusid léahedas-
tesse paikadesse. Eesti koolid tekkisid peale
Toronto veel sama Ontario provintsi linnades
nagu pealinnas Ottawas, Ulemjarve &éares
Sault St. Maries, pollumajandusliku piir-
konna keskuslinnas Londonis, Ontario jarve
edelatipus Hamiltonis, naaberprovintsi suur-
linnas Montrealis jm.

Canada eesti hariduskeskuseks kujunes ja on
jadanud ténaseni Toronto. Siin saab laps juba
3—4 aastaselt astuda eesti lasteaeda. Jatka-
tes Oppimist tdienduskoolis, saab ta praktisee-
rida eesti keelt k6ik noorusaastad. Seoses suve-
rdédnsuse astme tdusuga Eesti NSVs, on kasva-
nud valiseestlaste huvi kodumaa ja kodukeele
vastu. Viimastel aastatel on &pilasi Toronto
Eesti GUmnaasiumiski. Rahvusvahelise taht-
susega oli 1988. a — Toronto Ulikoolis
loodi Eesti Oppetool. Senini hoidsid Tartu
Ulikooli kasvandikud elus oma kodumaa uli-
koolilinna kuulsust Tartu College abil. Toronto
Ulikooli Eesti osakonna I5id eestlastest tead-
lased, kes ise panid kokku suure raha-
summa. Eesti Oppetooli professoriks on Ténu
Farming. Avamisel esines Tartu Ulikooli
rektor prof Juri Kérner. Tartu vaim kandub
Eesti Oppetooli kaudu kimnete tuhandete
kilomeetrite kaugusel edasi valiseestlastest
teadlaste tegevuses.

(Jéargneb.)

**  Autor palub vabandada, et Kirjutises
puudub osa surmadaatumeid, kuna vastavaid
andmeid polnud tal vdimalik saada.



Hilda Taba
loomingu radadel

MIHHAIL KLARIN,
NSVL PA Uldpedagoogika TUI
vanemteadur, pedagoogikakandidaat

HILDA TABA KARJAARIST AMEERIKA
UHENDRIIKIDES; UURIMUSED (ETNI-
LISTE) RUHMADE VASTASTIKUSE SUHT-
LEMISE KASVATUSVOIMALUSTEST

1973. a publitseeris Addison Wesley kirjastus
Oppematerjalide komplekti uldnimega
¢+Taba Uhiskonnateaduste Jdppe-
programm>» (Taba Social Studies Prog-
ram). Sundmuse auks toimus Kirjastuses
pidulik vastuvott. Sonavottudes hindasid
spetsialistid kdrgelt uut kursust ja selle alu-
seks olevat kasitust. Uks osavétnutest mar-
kis, et ¢...me k&ik (Uhiskonnateaduste 6&pe-
tamise spetsialistid — M.K.) toetume Hilda
Tabale* (4, Ik 108—109).

Kahjuks polnud Hilda Tabale antud ndha
oma ideede ja tdo6tluste ellurakendamist —
programmi kirjastamise hetkeks moodus 6
aastat autori surmast.

lapse isiksusele ja huvidele, paindlik ning
novaatorlik dppekasvatusprotsessi  kasitus.
H. Taba on vaitnud, et just see asjaolu
sai madravaks tema otsuses puhenduda peda-
googikale.

1927. a poordus H. Taba Columbia Uli-
kooli Opetajate Kolledzisse taotlusega astuda
doktorantuuri. Jargneva viie 0Opinguaasta
jooksul puutus ta kokku tolle aja valja-
paistvamate ameerika ja maailma teadus-
korufeedega nagu psiihholoog E. Thorndike,
pedagoogikateoreetik ja ajaloolane P. Mon-
roe, sotsioloog G. S. Gounts, Winnetka plaani
rajaja K. Washbume jt »progressiivse»
pedagoogika esindajatega. Muidugi suurimat
moju avaldas H. Tabale progressiivse peda-
googika uks rajajaid, valjapaistev filosoof ja
pedagoog J. Dewey. H. Taba kulastas tema
loenguid ja tutvus po6hjalikult toéddega (4,
Ik 110; 5, Ik 7). Pdhikonsultandiks oli
H. Tabale Columbia Ulikoolis dpingute ajal
teine valjapaistev ameerika pedagoog W. H.
Kilpatrik, tuntud maailmas kui «projektide
meetodi* looja.

Columbia ulikoolis sooritatud uurimistéo
pbhjal publitseeris H. Taba 1932. a mono-
graafia «Kasvatuse dinaamika» (5). 1933. a
omistati talle selle pdhjal teadusdoktori
kraad.

1933. a alates sai H. Tabast Daltoni-kooli
Oppeprogrammide juht. Osa palka maksis talle
endiselt Rockefeller! fondi tldharidusosakond,

H. Taba nimi pole tuntud vaid USAs, kusmistbttu pidas Ameerika immigratsiooni- ja

ta todtas neli aastakiimmet; viimasajal on ta
omandanud laialdase tuntuse kogu ladnemaa-
ilmas. Tema nimega on seotud uus ldhene-
mine Uhiskonnateaduste dpetamisel koolis —
Taba strateegia. Talle kuulus ja kuulub
ka péarast surma juhtiva didakti — 0&ppe-
programmide ja -protsessi projekteerimise
spetsialisti reputatsioon.
Aktiivse teaduslik-pedagoogilise
algus!

Lopetanud Tartu Ulikooli 1926. a, avanes
H. Tabal vdimalus jatkata pedagoogikadpin-
guid Rockefeller! stipendiaadina USAs. Hea
akadeemiline ettevalmistus ulikoolist ja ing-
lise keele valdamine vdimaldasid tal aasta
péarast voorale maale saabumist valmistada
ette ja kaitsta magistridissertatsiooni Bryn
Mawr’i naiskolledzis (1927. a).

Juba kolledzis 6ppimise aegu hakkas H.
Taba kulastama nn progressiivseid koole
ning tundis suurt huvi Daltoni plaani prak-
tika vastu. Tutvudes ameerika pedagoogilise
kirjandusega, koitis H. Taba téhelepanu tol
ajal USAs laialt tuntud pedagoogikateadlase
W. Bode raamat »Kasvatuse aluised» (3).
Raamatu mdjul huvitus ta t&siselt nn prog-
ressiivsest pedagoogilisest filosoofiast. H.
Taba voblus lédhenemise tbsine orientatsioon

tegevuse

| H. Taba varasema elulooga vdib tutvuda
P. Kreitzbergi ja E. Krulli artiklis «H., Taba
maailmakuulus pedagoog», OL (NO)
26. juulist 1988 (tdlkija).

naturaliseerimise blroo teda ajutiseks elani-
kuks ning H. Taba dhvardas deportatsioon.
H. Taba t66 algus Daltoni-koolis langes
soodsalt kokku kooli osavdtuga suurimast
ameerika, arvatavasti ka maailmapraktikas,
pedagoogilisest uurimusest. Tuntud on see
8aastase uurimusena, mis viidi 1abi 32 USA
koolis. 1935. aastast sai selle uurimuse
hindamisteenistuse juhiks Ralph Tyler — hili-
sem valjapaistvaim USA pedagoogikatead-
une. Koole kulastades jai talle silma H.
Taba tegevus, tema slgav Oppeprotsessi
mdoistmine. Jargnes ettepanek tulla tddle
Ohio Ulikooli Hindamisteenistusse, kus H.
Tabast sai Uhiskonnadpetuse peakoordinaator.
Nagu meenutab R. Tyler, paastiski see t66-
koht H. Taba véljasaatmisest USAst 1935. a.
1938. a viidi Hindamisteenistus ule Chicago
Ulikooli; sinna ldks ka H. Taba. Parast
uurimuse I8ppu jatkus tema to6 sealse
hariduse sisu labori juhatajana.
Uurimused (etniliste)? rihmade vastastikuste
suhete kasvatusvdimalustest
1940. aastail USAs toimunud rassirahutused
kutsusid esile nii teadlaste kui uldsuse
arevuse. See sai ajendiks (etniliste) rihmade
suhtlemiskasvatusprojekti (Intergroup Edu-

2 Tegemist ei ole ainult konfliktidega etnilisel
tasapinnal, vaid elanikkonna eri Kkihtide
(gruppide) suhetega uldse (tdlkija).
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cation Projekt) loomisele. Projekti (1945—
1948) sponsoriks oli Ameerika Haridus-
nbukogu (American Council on Education),
direktoriks — H. Taba.

Etniliste ruthmade vaheliste seoste probleemi
kinnistumine laialdase Uuldsuse tahelepanu-
keskmeese 1940. aastatel oli tingitud sotsiaal-
majanduslikest muutustest. T66stuse kohan-
dumisel sGjaoludele muutus t66hdivestruktuur
— suurenes elanikkonna mobiilsus, laienes
migratsioon, sagenesid elanikkonna eri rih-
made vahelised konfliktid. Migrandid (néi-
teks IBdunaosariikidest nii valged Kkui
véarvilised — sattudes Ameerika p&hja- voi
ladneranniku tingimustesse) puutusid kokku
neile harjumatute olude ja eluviisiga. Nende
lootused ja puddlused vordsusele takerdusid
kdige ootamatutel ja erinevamatel sotsiaal-
olmelistel probleemidel: t66hdive, elamispind,
osalemisv@imalused Uhiskonna elus, lulitatus
sotsiaalsetesse  seostesse uues Umbruses.
Kuristik ootuste, sotsiaalsete vajaduste ja
reaalsuse vahel suurendas pingeid.

1940. aastate esimesel poolel toimus arvu-
kalt rahutusi mitmes USA linnas, neist eriti
silmatorkavad olid 1944. a stundmused Det-
roitis. Uldsuse rahulolematus oli suur ning
1944. a 18puks asutati USAs ligi 400
Uhiskondlikku organisatsiooni
probleemi lahendamiseks. Palju-
de ameeriklaste pilgud podordu-
sid haridusele kui Ameerika
vOimsamale ja tunnustatuimale
sotsiaalsele institutsioonile.

Uurides etniliste rdhmade suhteid, hdl-
mas H. Taba t66 algmaterjali kogumise
etapil Ule 250 lokaalse projekti 72 koolis

ja elanikkonnariihmades. Uurimuses osales Ule
2500 dpetaja, haridusspetsialisti ja kohaliku
vBimuesindaja (10, Ik 5—6). H. Taba juhitud
rihm tegi olukorra suvaanalulsi ja projek-
teeris selgunud oludele vastavad Oppeprog-
rammid, korraldas Opetajate seminare ning
eksperimentaalset dpetamist.

RiUhmadevaheliste seoste fundamentaal-
analtiisas lahtuti tolle aja sotsioloogilistest
ja sotsio-pstuhholoogilistest uurimustest. Eri-
list tahelepanu po6dras H. Taba 0&pilaste
rihmateadvuse analtusile. Tulemused viita-
sid eri rihmade konfliktide tupoloogilisele
sarnasusele uhiskonnas ja koolielus, nende
Uhtsele sotsiaalpstuihholoogilisele baasile. Ruh-
ma teadvuses toimuva sotsiaalpsihholoogilise
16henemise vdi eristumise aluseks véivad olla
kdige erinevamad ruhmakuuluvuse ja elu-
viisi aspektid. Naiteks vanus, sotsiaalne
staatus, aineline kindlustatus, etniline parit-
olu ja rass, linna vo6i kula elutingimused,
usuveendumused jne. Tolleaegsetest sotsiaal-
psuhholoogilistest uurimustest oli teada, et
toimib mitteharjumuspéaraste, vddraste vaar-
tuste, kaitumistiilpide, eluviisi grupilise tor-
jumise fenomen (1, Ik 43—44). Selle ilmin-
guteks on jaotumine meieks ja nendeks-,
formeeruvad eelarvamused, mis kinnistavad

kdige rihmale kuuluva uleolekut nende riihma
eriparadest.

Analuus tdi valja palju keerulisema rih-
madevaheliste seoste pildi kui senine tradit-
siooniline ameeriklaste argiteadvus — naiteks
suhetest valged ja neegrid vdimaldas.
Veel kord Kinnitus sotsiaalpsuhholoogilistest
uurimustest selgunud asjaolu, et etnilised
konfliktid seostuvad vddraste rihmade taju
iseloomu ja motlemisviisiga. See viis H. Taba
ja tema kaastoolised ideele, et etnilised eel-
arvamused, mittetaluvus, irratsionaalsed
veendumused on sisemises suguluses ana-
loogiliste néhtustega ko&ige erinevamat liiki
suhetega rihmade vahel, mida iseloomustab
jaik ja stereotlipne maailmakasitus, ini-
meste tajumine meie ja nemad kategooriates
(2, Ik 176; 10, 1k 29).

Ameerika psihholoogi R. N. Sanfordi
formuleeritud stereottupidest ja eelarvamus-
test lé&biimbunud matteviisi sotsiaalpsthho-
loogilise karakteristika pdéhjal ei ole antud
juhul tegemist mitte poliitiliste veendu-
muste kogumiga Uhe vdi teise etnilise rihma
suhtes, vaid vodra motlemisviisiga rihmadest
ja ruhmadevahelistest suhetest tervikuna
(ILIk 51; 10, Ik 29). Just selline mé&tlemis-
viis — jaikades kategooriates, must-valgena
— on iseloomulik etniliste vdhemuste vastu
suunatud eelarvamuste ja hoiakute psuhho-
loogiale.

Teoreetilise analUisi tulemustest tegid H.
Taba ja tema kaastoolised pedagoogilised
jareldused.

Esiteks, hariduse sisusse vOib Ilulitada
suvalise aspekti rihmadevaheliste suhete pal-
judest tahkudest, sealhulgas ka koolisisesed
probleemid.

Teiseks, psuuhiliste hoiakute ulekandendh-
tuse tOttu on etnilise ja rassilise taluvuse
kasvatamine vdimalik mitte ainult nende
suhetega seostuva spetsiaalse materjali baasil,
vaid ka palju laiema(lt) ruhmade vahelist
sotsiaalpstihholoogilist interaktsiooni kasit-
leva materjali pdhjal.

Jareldused maarasid oluliselt projekti ise-
loomu: téhelepanu kdigile rihmadevahelistele
vastastikustele mojutustele (nii positiivsetele
kui negatiivsetele); hariduse sisu maksi-
maalne lahendamine selles sfaéris laste vahe-
tule elukogemusele (védhemasti OGppetdd alg-
etappidel).

TOO jatkus 1948. aastast uue projektina
Chicago Ulikooli riilhmadevaheliste suhete
uurimise keskuses. Keskust juhtis kuni selle
tegevuse 16puni 1951. a H. Taba.

Jargnevalt peatumegi moéningatel, ka tana-
paeva seisukohalt, vaga olulistel H. Taba
t66 tulemustel rihmadevaheliste suhete for-
meerimise alal dppetdos.

Médlema projekti raames poorati pohitahele-
panu kogu hariduse sisu kohandamisele
rGihmadevaheliste seoste sfaarile. Vaatluse
alla vobeti 4 pohilist sisulist valdkonda:
perekond, kohalik dhiskondlik elu, USA
kultuur ja isikutevahelised suhted (7, 8, 9).
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Perekonnaeluga tutvumine. H. Taba naitas,
et see annab pedagoogile mitmeid v&imalusi.
Perekonnaelu puudutab eri etniliste rihmade
ja sotsiaalsete kihtide kultuuritraditsioonide
olulisi kiisimusi. Eriti viljakas on perekonna-
elu traditsioonide ja kommete arutamine
koolides, kus Opilased on erineva sotsiaal-
kultuurilise péritoluga. Pedagoogil on vdima-
lus juhtida laste tédhelepanu stereotuipidele,
mis kujunevad perekonnas ja madjutavad
oluliselt laste teadvuse formeerumist ning
on allikaks uute stereotuupide tekkimisel.

Nii nditeks ei suutnud jOukatest ja kind-
lustatud perekondadest parit algklassiopila-
sed kujutada ette sellise perekonna elu, kus
vanemad ei poora tahelepanu lastele, kus
lapsed on sunnitud v6tma oma Olgadele
mitmed taiskasvanute mured. Teisalt, lapsed,
kes kuuluvad etnilistesse véhemusgruppidesse
vOi madala sotsiaalmajandusliku staatusega
perekondadesse, pidasid diskrimineerimist
ning Ukskdiksust nende suhtes iseenesest-
moistetavaks.

H. Taba juhitud projekti jargi
perekondade eluviisi kooli eri vanuseastmetel,
jark-jargult kasvava uldistuse tasemel. Konk-
reetsetel oludel ja materjalil rajaneva kas-
vatuse korraldamiseks néahti ette koordi-
neerivad juhtideed.3

Kohaliku uhiskonnaeluga tutvumine. See
on aine, mida Opitakse USA koolides esi-
mesest kuni viimase Kklassini. Projektis
nahti ette selle aine téiendav réhutamine.
Oldi seisukohal, et kohalikul Uhiskonnaelul,
nii nagu perekonnalgi, on tahtis roll esmaste
sotsiaalsete seoste kujunemisel. Samas on
materjal hasti seostatav laste elukogemusega.

SoOltuvalt konkreetsetest tingimustest vai-
sid Oppe-eesmargid selles valdkonnas marga-
tavalt varieeruda. Mdnedes koolides oli vaja
kérvaldada lungad Opilaste Uldises silma-
ringis, nende sotsiaalses kogemuses. Naiteks
maapiirkondadest linnakoolidesse tulnud 6&pi-
lased ei suutnud kuidagi harjuda linnaeluga.
Mbdnedes koolides ei kujutanud vahekindlusta-
tud perede lapsed endile ette v&imalusi,
mida pakkus (kohalik) uUhiskond (vaba aja
veetmise vd@imalused, teenindussfaar jne);
veel enam, nad isegi ei julgenud ebakindlusest,
kahtlustest vOi kartusest kasutada neile
teadaolevaid v6imalusi.

Projekti raames koostati koolides prog-
rammid abistamaks Uht voi teist laste kate-
gooriat — abi linnatranspordi kasutama
Oppimisel, ekskursioonid linnas, tutvumine

kommunaalteenendusega, kaubatootmise ja
kdmmu naalteenenduse vaheliste seoste ning
kohalikus uhiskondlikus elus erinevaid rolle
taitvate inimeste (ostja ja muiuja, arst ja
patsient, Opetaja, lapsed ja lapsevanemad,

3 M. Kilarini artiklis on toodud k&igi nelja
sisulise valdkonna juhtideed. Piiratud mahu
tdéttu on kolme esimese valdkonna omad
eestikeelsest luhendatud esitusest valja jaanud
(tdlkija).

kasitleti

vaimulik ja kogudus jne) suhete tundma-
Oppimine.

Ameerika kultuuri tundmadppimine. See on
tihedasti seotud traditsiooniliste ainetega
nagu ajalugu ja kirjandus. Peale selle peitub
palju andmeid maa ajaloo ja kultuuri kohta
kunstiteostes. H. Taba programmis fikseeritud
juhtideed andsid kindla ja sustemaatilise
rbhuasetuse nendele ajaloolis-kultuurilistele
momentidele, millel oli maarav m&ju rihmade-
vahelise suhtlemise iseloomule.

Uksikisikute vaheliste suhete tundmadppi-
mine. Paljudes eksperimendis osalenud kooli-
des oli see materjal juba varem lulitatud
nn orientatsiooniprogrammidesse, mis piirdus
tavaliselt uutele 0opilastele koolielu-olu tut-
vustamisega. NUUd téiendati seda suhtlemis-
raskuste Uletamisele, kooli oludes uutele suhe-
tele kohandumisele jne suunatud O&ppetddga.
Reas koolides hdlmas Oppetegevus spetsiaal-
selt isiksuse arengukisimusi. Osas koolides,
kus olid juba isiksusele, suhtlemismaneerile
ja moraaliktusimustele puhendatud program-
mid, tdiendati neid eesmargiparaselt suhtle-
mispstuhholoogia materjaliga.

Indiviidi tasemel suhete uurimine Vviis
H. Taba td6ogrupi mitmele huvitavale jarel-
dusele noorukite korgendatud konfliktsuse
sotsiaalpsihholooginatest pdhjustest. Naiteks
Uhes segregeeritudé neegrikoolis semestri
jooksul l&bi viidud suhtlemisraskuste analtts
tdi esile mitmed murdeealiste vajadustega
seotud uldised probleemid:

O Paljud opilased ei oska lahendada konflik-
te. Peaaegu puudub konstruktiivne lahene-
mine, mistdttu ndhakse valjapaasu liiga sageli
agressioonis ja vagivallas. Vaiksemgi tuhiasi,
naditeks Uks laps voOtab teiselt pliiatsi,
pbhjustab tuli vdi kakluse.

O Lapsed ei kujuta ette, mida tahendab
inimeste erinev kéaitumine. Nad ei saa aru,
milliseid tundeid elavad ule nende kaaslased,
mis kutsub esile nende Uhe voi teise reakt-
siooni; veel vdhem mdistavad nad, mis on
taiskasvanute (eriti Opetajate ja vanemate)
kaitumise aluseks.

O Vaga piiratud on laste ettekujutus sellest,
mis vOiks esile kutsuda eakaaslaste ja tais-
kasvanute heakskiidu. Veel piiratum on ette-
kujutus kontakti saavutamisest Umbritsevate
inimestega, nende tunnustuse voitmisest.

O Valdav osa lastest on erakordselt kon-
formsed, alludes eakaaslaste rihma omaks-
voetud standarditele. Alludes ei kujuta nad
isegi ette, kuidas vOiks olla kaaslastest
sbltumatu.

Loetletu pbhjal td6dtas uurimisgrupp valja
spetsiaalsed inimsuhetele puhendatud &ppe-

tegevused. Vaatamata konkreetsete olude
mitmekesisusele, l&bisid programme uhised
juhtideed:

4 Rassiline segregatsioon USA koolides likvi-
deeriti ametlikult 1954. a (tblkija).



1. lga inimene tunneb rahuldust gruppi
kuulumisest. Eraldatus, torjutus kutsuvad
esile psuuhilise pinge ning viivad soovi-
matutele ilmingutele — agressiivsele kaitu-
misele, Ukskdiksusele jne.

2. Koigis rihmades esinevad konfliktid vaar-
tusorientatsioonide, ruhma normide vahel.
Véaartusorientatsioonide ja normide varieeru-
vus on loomulik. Mida jaigemad on ruhma
normid, seda vahem arenguvdimalusi on
nii nende pimesi jargijail kui neist korvale-
kaldujail.

3. Inimesed omandavad Uksteiselt kaitumis-
malle. See, mida nii &pitakse, oleneb rihma
' seisundist ja iga liikme kaitumisest eraldi.
Inimene ei kohane rihmaga, kui puudub
vastastikune rikastamine, s.t ei toimu muutusi
ka rihmas.

4. Po6hiline osa sotsiaalsest kditumisest oman-
datakse. Périlikkuse mdju Kkaitumisele ja
vaartusorientatsioonidele on tuihine. Sobivates
tingimustes on enamik inimesi v@imelised
omandama uusi kaitumismalle ja wvaartus-
orientatsioone.

Too isiklike suhete tasandil ndudis suuri
joupingutusi. H. Taba on markinud, et uuri-
jatel tuli jagu saada mitte ainult &pilaste,
vaid ka Opetajate negatiivsetest harjumustest
ja stereotuupidest. Levinud oli arvamus,
et vbBimukas ja jaik kohtlemine sunnib teisi
inimesi olema viisakad; vO0i ettekujutus, et
ilma karistusahvarduseta ei 6peta midagi —
aeg-ajalt tuleb neile korralikult tuupi anda,
eriti teistele (noorematele ddedele vdi venda-
dele, nooremate Kklasside Oopilastele), mdnele
ka oma klassist, inimestele teisest sotsiaalsest
korraldusest, uUldse kdigile, keda saab h&lmata
mdoistega nemad (10, Ik 36).

Mahuka eksperimentaalse uurimuse tule-
musena tootati H. Taba juhtimisel vélja Uhtne
metoodika Oppetdd sisu kujundamiseks ja
valikuks k&igis neljas valdkonnas (6; 10,
Ik 123).

Sisu muutmise aluseks oli haridusvajaduste
analluus: laste, kooli ja sotsiaalse Umbruse
uurimine. Saadud andmed méotestati Uldistest
kultuuritraditsioonidest, Opilaste arengutase-
mest ja pedagoogilisest psihholoogiast lahtu-
des. Sisu edasine arendus hdlmas jargmist
viit momenti:

1. Selgunud haridusvajadustele formuleeriti
vastavad kasvatuseesmargid.

2. Andmed laste elutingimustest ja -viisist
seostati pustitatud eesmérkidega otsusta-
maks, milliseid eluvaldkonna nahtusi ja
materjale saab edukalt lulitada Gppetdosse.

3. Kaigi 4 sisulise valdkonna raames seostati

Oppematerjal projekti juhtideedega. Valiti
valja ndited iga juhtidee kohta.
4. Materjali jaotamisel teemadeks lahtuti

nbuetest, et (a) teema Kkindlustaks pdhilise
elukogemusega seostuva mitmekiilgse mater-
jali laia haarde, (b) Oppematerjal vastaks
laste arengutasemele ning kultuurikogemusele

ja (c) tugineks
tegevusele.

5. lga teema jaoks valiti sobivad &ppe-
tegevuse viisid ja infoallikad. Pustitatud ees-
markidele vastava Oppetdd planeerimisel
peeti silmas, et (a) lahtutaks laste olemas-
olevatest huvidest, (b) kindlustataks taju
areng, (c) rakendataks Oppemeetodeid rat-
sionaalses vahekorras.

Uurimuste pbhjal tdi H. Taba vélja uldised
faktorid, mida tuleb silmas pidada etniliste
rihmade vaheliste suhete arendamisel koolis:
O On olemas konkreetsed faktid, Uldideed
ja koige uldisemad mdisted, mis on hada-
vajalikud etniliste rihmade ja nende inter-
aktsiooni mdistmiseks Uhiskonnas.

O Elu maailmas, mis Uhendab eri etnilisi
rihmi, néuab selliseid tundeid, vaartus-
orienatsioone ja suhteid, mis kujundavad
laia silmaringi ja vastuvdtlikkuse vo0ra
kultuuri suhtes.

O Inimeste vastastikune suhtlemine néuab
oskust objektiivselt ja ratsionaalselt mo-
testada teiste rahvuste kultuuri, neile omaseid
suhteid.

O Lastel tuleb kujundada Uksteisega suhtle-
miseks ja rihma t66s osalemiseks kindlad
oskused ja vilumused (10, Ik 36).

Hinnates H. Taba t66d mélema projekti
(1945—1951) juhendamisel, tuleb maéarkida,
et tegemist oli teerajamisega mitmetele hili-
sematele uurimustele etnilise vastastikuse toi-
me ja inimsuhete formeerimise psuhho-
pedagoogiliste vimaluste osas. H. Taba pani
aluse suunale, mis hiljem sai nii ameerika
kui maailma pedagoogikateaduse oluliseks
koostisosaks.

laste mitmekesisele Gppe-
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KASVATUSTEEMADEL

Moningaid
kaitumishalvete
teket
soodustavaid
tegureid

TIIU-KAI AUNAPUU,
TU eripedagoogika kateedri dotsent

Ikka sagedamini oleme viimastel aastatel
radkima hakanud alaealiste kaitumishélve-
test, alates tunnidistsipliini rikkumistest
kuni raskete kuritegude sooritamiseni. Kai-
tumishélvete olemasolu fikseerimise kérval on
tahelepanu podoratud ka nende tekkemehha-
nismidele ja soodustavatele teguritele. Kées-
olevas artiklis vaadeldakse léhemalt mé6-
ningaid olulisemaid psiihholoogilis-pedagoogi-
liste mdjurite gruppe, mis determineerivad
laste kaitumist.

Kodu md&ju on kaitumishélvete teket soo-
dustavate tegurite hulgas kindlalt esikohal,
sest kodu on lapsele esimene sotsiaalne
maailm, mis kujundab tema maailmavaate,
moraali, iseloomu, huvide aluse. Jargnevalt
peatutakse kodust tingitud riskiteguritel:
vanemate halbadel suhetel; kodu madalal
kultuuritasemel (alkoholism, vanemate véhene
haridus); mittetdielikel perekondadel; vane-
mate kasvatusvigadel.

Vanemate halvad suhted mdjutavad vaiel-
damatult mitte ainult lapse tundevalda,
suhtumist kodusse ja vanematesse, vaid ka
otseselt lapse (Ukskdik, millises vanuses)
kaitumist. Kodu, kus on tilid, v6ib muutuda
lapsele vastikuks ja sealt puutakse hoida
eemale niipalju kui vdimalik. Algavad hul-
kumised, oised viibimised valjaspool kodu,
peatselt vdivad lisanduda muud pahandused.
Kirjeldades kuritegelikku kampa sattumise
pbhjusi, kirjutab Volli S: «Peale seda, kui
emale tuli uus mees, hakkas kodus pdrgu.
Nad kaklesid ja sOimlesid pidevalt. Uus
¢isa» mind ei sallinud. lga pisemagi asja
eest peksis ta mind halastamatult ja sdimas
kdige ropemate sbBnadega. Selle tulemusena
tekkis mul kodu vastu vastikus ja uhtlasi ka
kartus. Nii ma hakkasingi kodust ara jooksma
ja ringi hulkuma, 66siti magasin, kus juhtus.
Tihti olin péevade viisi sd6dmata. Nalja
sunnil hakkasin koos teiste omasugustega
varastama. Peagi muutus vargus mulle tava-
liseks asjaks» (3, Ik 63).

Skandaalid, tulid ja kaklused saadavad
joominguid. Sageli on hairitud alkoholiga
lilaldajate t&ttu kodurahu ja kasvatus-
miljod. Toimikute andmetel esineb selliseid
kodusid 74% alaealistel seaduserikkujatel
(13). Alkohoolikutest vanemate traumeeriv
mdju oma lastele v8ib avalduda mitmeti.
Kainikueas avaldavad lapsele negatiivset
mdju joomarluse valised ilmingud, mirgelda-
misest tekkinud hirmuelamused, isegi narvi-
vapustused. Merle M. jutustas, kuidas joobnud
isa tahtis tappa ema. Tdutarlaps, kes tollal
oli Saastane, elas ule raske psuhhotrauma ja
pidi viibima haiglas (6, Ik 67). Koolieas
lisandub hirmule piinlikkusetunne teiste ees
oma ema VOi isa vaaritu kaitumise parast.
Koduse olukorra hébenemisest tekib ala-
vaarsuskompleks, mida puutakse kompen-
seerida «végitegudega» omataoliste kampa-
des. Madis S, raagib: «Kindlasti pdhjustas
minu kuritegelikule teele sattumist eba-
normaalne kodune olukord, kuna vanemad
alatasa joid ja kaklesid. Seetdttu ei olnud
neil minu silmis vahimatki autoriteeti ja ma
eelistasin teha kdike omapead ja nende kiuste.
Kodu vastu ei tundnud ma kunagi huvi, ta
oli mulle vastik» (3, Ik 61). Eriti tundlikud
on defektse perekonna, eelkdige aga alko-
hoolikust ema suhtes tudrukud. S. Adamsoni
(1, Ik 29) andmetel on AAIls arvel olevais
defektsest perest parit noorukite hulgas
tudrukute margatav ulekaal. Selliste tutar-
laste pohilisteks seaduserikkumisteks on H.
Saarsoo (14, Ik 53) vaitel hulkurlus ja
amoraalsus.

Voib juhtuda, et alkohoolikust vanem
suunab oma last kuritegelikule teele. Toivo M.
Kirjutab: «lsa mul ei ole. Elasime emaga
kahekesi. Ema on mul véaga halb. Kodus
kannatasin tihti tuhja k&htu, sest ema jdi
kogu oma palga maha. Hiljem, kui hakkasin
ise t66l kdima, vottis ta ka minu palga valja
ja kulutas ara joomiseks. Sageli kaskis ema
mul linna minna, 6eldes: «Mine vaata linnast
kuskilt raha, ega mina sind ka muidu s66tma
ei hakka.» Niimoodi sattusingi teiste samas
olukorras elavate poiste kampa, kellega koos
hakkasin vargile» (3, Ik 61).

Vanemate alkoholism soodustab ka laste
liigset huvitumist alkohoolsetest jookidest.
H. Saarsoo (14, Ik 51) andmetel 80,1%
alaealistest seaduserikkujatest (83,6% tudru-
kutest ja 76,2% poistest) kasutasid alko-

holi. Kuriteo sooritamise ajal oli purjus
53,8% poisse ja 33,3% tudrukuid.
Kodused tulid I6pevad sageli perekonna

purunemisega, mille all kannatavad eel-
kdige lapsed. Ega asjata ei vdida H. Kurm
(5, Ik 36), et vanemate lahkuminek mdjub
tavaliselt palju kahjulikumalt lapsele, tema
isiksuse kujunemisele kui Uhe v&i teise
vanema surm. Lahutusele eelnev pinge,
millesse sageli segatakse lapsed, kellelt otsi-
takse kaastunnet vOi keda kasutatakse
trumbina abikaasa vastu, traumeerib lapsi
ja tihti kaotavad mdlemad vanemad lapse



silmis nii autoriteedi kui ka armastuse.

Uurijad toovad esile kaitumishalvetega
laste sagedase parinemise mittetaielikust pere-
konnast. Jargnevas esitame eri uurijate
andmed kohtu poolt studi mdistetud ala-
ealiste perekonna koosseisu kohta. Ainult
ema kasvatada oli V. Jermakovi ja G. Hohrja-
kovi (12) andmetel 79,8%;

O Kaagvere EKK kasvandikest 88%
O Sindi EKK kasvandikest 88% (10);
O Puiatu EK dpilastest 89,5% (8);

O Tallinna AAIs 1981. a arvel olnud 1600st
alaealisest 72,1% ja 1982. a arvel olnud
1370st alaealisest 80,1% (2);

O moraalselt laostunud alaealistest tutar-
lastest 72% (5).

Pole ilmselt vajadust selgitada ja poh-
jendada, miks on oluline, et last kasvatavad
moélemad vanemad, taielik perekond. Vahest
on seekord kullalt, kui juhtida tahelepanu
monele olulisemale kuljele. Kb&igepealt pere-
konna majanduslik olukord, mis vaid Uhe
vanema olemasolul on Kkindlasti raskem.
Olgu siinkohal 6eldud, et enamik alaealisi
kurjategijaid on parit madala elatustasemega
peredest (2, Ik 25). Talunud lapsepdlves
puudust, leiab noor O&iguserikkuja esma-
kordsel kokupuutel nn kerge eluga, et see
ongi heaolu tipp, meelelahutus kujuneb talle
etaloniks.

Kui on tegemist lahutuse t&ttu purunenud
perekonnaga, siis tavaliselt jaab laps ema
kasvatada. Siit aga tuleneb omakorda veel
Uks tdsine oht. Et kindlustada peret kdige
vajalikuga, tuleb emal senisest enam toodle
puhenduda. Sageli ollakse kutse- ja Uhis-
kondlikust t6dst nii h&ivatud, et see taidab
mitte ainult ema aja, vaid ka tema mdtted
ja tunded, lapse arenguks vajalik emot-
sionaalne kontakt emaga jaab lubamatult
ndérgaks juba vaikelapseeas, veel enam aga
kooliaastail. Veel selgub kohtupraktikast,
et 97% suudimdistetud alaealistest on poisid
(2, Ik 25). Poiste kasvatamisel mangib véaga
olulist rolli isa. Isa puudumisel tekib kas-
vatuses link, mida ema parima tahtmisegi
korral taita ei suuda, sest tavaliselt ei ole
ema autoriteet poja silmis vorreldav isa
omaga. Liunk on seda tdsisem, et ka Opetajas-
konna femineerumine raskendab maskuliin-
set kasvatust.

Oluline osa kodu muutmisel kohaks, kus

laps tahab viibida ja mis avaldab talle
positiivset mdju, on kodu kultuuritasemel.
Nii naiteks margivad uurijad, et kaitumis-
halvetega laste vanemate haridustase on
sageli madal. Jargnevalt mdned naited emade
hariduse kohta:
O Sindi EKK O0pilaste emadest ei
Uhelgi keskharidust (10);
O raskestikasvatatavate
emast oli Uheksal haridust 2—4 Klassi,
viiel 5 Klassi, Uheteistkimnel 6—7 Kklassi,
kolmel 8 klassi, vaid neljal rohkem kui 8
klassi, Uhel emal ja Uhel vanaemal, kes oli
lapse hooldaja, ei olnud uldse haridust (5);

(12);

olnud

tutarlaste  34st

O K. Kimmeli uuritud 156 emast oli 65,3%
haridus alla 8 klassi (3).

Isade haridus on samuti madal:

O Sindi EKK Opilaste isadest oli 83,3%
Sklassilise (s.h 33,3% 6klassilise) haridusega;
O raskestikasvatatavate titarlaste isadest
(kokku oli neid 22, s.t 12 wvdrra vahem
kui emasid) oli kahe haridus 8—9 Kklassi,
viieteistkimnel 5—7 Kklassi ja viiel 3—4
klassi;

O K. Kimmeli uuritud 117 isast oli 61,5%
haridus alla 8 klassi.

Vanemate madal haridustase toob kaasa
vaimsete huvide véhesuse ja ka oskamatuse
oma last kasvatada. Madala haridustasemega
ema ei mdoista oma tutre huvisid ega oska
neid suunata. Ka ei suuda vahese hari-
dusega vanemad igakord vajalikult mdista
hariduse téhtsust, seda enam olla lapsele
eeskujuks haridusse suhtumises. Sageli habe-
nevad lapsed oma kodu madalat kultuuritaset
ja nédhes oma kaaslaste kodudes raamatuid,
kuuldes jutte teatris vOi kontserdil Kai-
misest, hakkavad kas fantaseerima Voi
rddkima Kkallitest asjadest, mida nende
vanemad on ostnud vdi kunagi tulevikus
ostavad. Vaimsete vaartuste ulle kaldutakse
irvitama.

Tosisteks kaitumishalvete tekkepdhjuseks
on vead koduses kasvatuses. Kdigepealt tuleb
nimetada vanemate véhest huvi oma laste
elu vastu. Ei teata, millega laps tegeleb
vabal ajal, kes on tema sdbrad. Ukskdiksuse
atmosfaaris voordub laps kodust, kus ta on
ilma jaetud avameelsest ja heasoovlikust
suhtlemisest lahedase taiskasvanuga. Vanema
hoolimatu suhtumise tagajarjel peetub laste
kdlbeline areng, kodune emotsionaalne kilmus
toob endaga kaasa kalestunud tundeeluga
nooruki sirgumise, kes ei putagi enam tais-
kasvanu kiitust vdi tunnustust palvida. Kodu
hoolimatu suhtumine teeb véimalikuks sattu-
mise asotsiaalsetesse, kuritegelikesse kampa-
desse (G. Zaprjagajevi andmetel 35% ala-
ealistest seaduserikkujatest sattus Kkuri-
tegelikule teele jarelevalvetuse tdttu (13)).

Halvasti vdib lapse arengule m&juda tema

kdigi tegude, ka halbade, 0&igustamine,
«pahatahtlike» inimeste suudistamine. Kui
vanemad suhtuvad laste agressiivsetesse

tegudesse Oigustavalt, tekib neil karistama-
tuse tunne. Selle baasil tekkinud kaitumis-
halvetest raagib vaga Oigesti R. Kaugver
oma raamatus «Meie pole suudi». Head ei
too ka kasvatus, kus Oiguse otsustab rusikas.
Laps harjub nagema kehalises Uleolekus,
rusikadiguses ainsat joudu, mis aitab elust
labi lada. Samal ajal pakub kehaline ule-
olek noorukile mingisugusegi v®imaluse sot-
siaalse tunnustuse vditmiseks (9, Ik 26). Tuleb
silmas pidada, et kehaline karistus suurendab
agressiivsust. Ega asjata loeta noorukite
agressiivsust ja julmust jark-jargult voi-
menduvaks protsessiks, sest julmus sunnitab
julmuse.

Kahe eelnimetatud «kasvatamisviisi» oma-



moodi siinteesiks tuleb nimetada vanemate
ebajéarjekindlust oma ndudmiste esitamises,
eriti aga seda, kui keeldudes-lubamistes ning
karistamistes kaldutakse Uhest &armusest
teise, s.t karm karistamine mdnikord tuhisegi
eksimuse eest («Nuud on mul I6puks ometi
aega ja ma panen asjad paika. Vaatame,
kas saab korra majja vOi ei saa?!») ja see-
jarel lapselt andestuse palumine, lipitsemine,
hellitamine. Seega ei saa lapsele selgeks, mida
tohib ja mida ei tohi ning milles oli tema s,
kui teda karistati. Selline kasvatus meenutab
M. Gorki kurba lapsepblve iganadalaste
regulaarsete peksupéevadega «igaks juhuks».
lga lapse psiuuhika normaalseks arenemiseks
on vaja luua tingimused, milles ta tunneks
end kaitstuna. Kindlasti on viga téhtis, et ta
tunneks — ema ja isa austavad teda, temaga
arvestatakse. Ka lapse (eriti murdeealise voi
nooruki) vadrsammude kritiseerimine ja huk-
kamdistmine toimugu alati slgava takti-
tundega. Uksnes nii vBib lapsele markamatult
sundida teda enesekasvatamisele ja oma
kéitumise teadlikule hindamisele.

Kodu kérval on kindlasti koolil oluline osa
kaitumishélvete tekkes. Pole ilmselt métet
peatuda nendel véaarnahtustel, millede likvi-
deerimisele on mingilgi maéaral asunud kooli-
uuendus (paindumatu koolisisteem, eba-
sobivad programmid, suured klassid, «ma-
sinaks» muudetud Opetajad, jaik politiseeri-
mine, individuaalsuse mahasurumine, prot-
sendinaaania, hariduse vaartuse ja taseme
langus, iseseisvusetus ja vastutuse puudu-
mine koolielus, keeldude, &ahvarduste peda-
googika, kusjuures paljude kéaskude-keeldude
eiramine on — |. Kraavi ja H. Muoni
(4, Ik 40) sbnu kasutades — lausa tradit-
siooniks muutunud). Sellega muidugi ei taha
ma pisendada nimetatud nahtuste jatkuvat
tahtsust, sest kindlasti on ka pérast eba-
kohtade véhenemist veel pikka aega kokku-
puutumisi negatiivsete retsidiividega ja seda
nii praegustele opilastele kui ka pedagoogid
dele, kes on elanud, kujunenud ja saanud
hariduse n-6 vanade pdhimdtete vaimus. ~

Kaitumishélvete teket vbivad soodustada
Opilaste omavahelised halvad suhted. P.
Lehestiku uuringud (6) nditavad, et torjutud
Opilastee dppeedukus on klassikaaslaste omast
madalam, sageli jadvad nad klassikursust
kordama, neil alandatakse kaitumishinnet.
Ebasoodne staatus on Uks enneaegse koolist
lahkumise p6&hjusi. P, Lehestiku andmetel
I6petas 8kl kooli vaatluse all olnud 51 torju-
tust vaid 26. Seega 50% tdrjututest lahkuvad
koolist ja lahevad ilmselt tddle. On loomulik,
et tookoha leidmisel on raskusi, need jatkuvad
tool kaies. P. Lehestik (6, |k 89) toob
naiteid téokohtade iseloomustustest: «Loha-
kas t60, tujukas ja tusatsev,», «On vahetanud
mitu tookohta», «Amoraalsete tegudega tun-
tud», «Rohmakas ja saamatu», «Auahne ja
isekas — ei saa kaaslastega Ilabi», «Ei
austa toodistsipliini», «Joob ja huligaanitseb»
jne. Ka nendest torjututest, kes koolist ei

lahku, on vaid 12% rahul oma suhetega
klassis. Seega tekib nimetatud dpilastel vaja-
dus leida endale selline grupp, kus ta leiaks
tunnustust. Grupp omakorda avaldab indi-
viidile suuremal vdi vahemal méaral mdoju,
muudab tema sotsiaalseid hoiakuid ja vaartus-
orientatsioone. Kui grupi suunitlus on ne-
gatiivne, vOib nooruk sattuda olukorda, kus
ta on sunnitud sooritama kuriteo. K. Aru
(2, Ik 20) kinnitab, et 96% juhtudel on
oiguserikkumise pdhjuseks alaealiste grupi
arvamus, aga mitte alaealise enda soov vdi
vajadus. 70% Kkaristusasutustes viibivatest
alaealistest sooritasid kuriteo grupiga. 350st
K. Aru uuritud grupist 40% moodustus
alaealiste elukohas. Neis oli vanusevahe
sageli 4—5 aastat ning tihti just taiskasvanu
viis grupi kuriteoni. Ka on selgunud, et
24%]1 alaealistest kurjategijatest oli kas pere-
konnas vOi lahedaste tuttavate hulgas kohtu-
likult karistatud isikuid. Kohtulikul arutlusel

olnud gruppide koosseisu kohta margib
K. Aru, et nendes on rohkesti (55%)
juba AAIls arvel olevaid noorukeid, 25%

on varem kriminaalkorras Kkaristatud, ule-
kaalus on kutsekoolide ja tehnikumide 0&pi-
lased vOi koolihariduse pooleli jathud nooru-
kid (81,2%1 haridust alla 8 klassi). Kindlalt
vOib seega vdita, et védhene haridus on Uks
kaitumishélvete teket soodustavaid tegureid.
Ebadnnestumised koolis, selle pinnal tekkinud
konfliktid Opetajate ja vanematega viivad
vaartushinnangute muutumisele, dpilane tun-
nistab vaartusetuks tegevused, millega ta
toime ei tulnud, ning inimesed, kes hindavad
neid tegevusalasid.

Koolisse negatiivset suhtumist pdhjustavad
ka Opetaja ja Opilase halvad suhted. Lapsi
traumeerivad jaigad, autokraatlikud 6petajad,
kes poevad oma Kkaitumise Oigustamiseks
printsipiaalsuse sildi taha ning jaavad pain-
dumatuks ka pisiasjades. Samuti mdjuvad
negatiivselt husteeriliselt karjuvad dpetajad.
Kodige enam traumeerib aga Opilasi-dpetaja
pedagoogilise takti puudumine, Opilase isik-
suse alandamine ja solvamine. Kahjuks pole
sellised dpetajad meie koolipildis harvad.

Kéitumishalbeid pdhjustavad mitmed 0&pi-
lase isiksuse iseédrasused, kui neid 6igel ajal
ja oigel moel ei korrigeerita ega arvestata.
Kaitumishalveteks v8ib pinnas tekkida juba
lapse kooli astumisel, kui ta ei ole selleks
kas vaimselt vdi kehaliselt valmis. Sageda-
mini esineb jargmiste kooliga kohanemis-
raskustega lapsi:

1) véaga kartlikud lapsed, kes tunnevad end
kaitstuna ainult koos emaga ja kardavad
kdike uut. Sellistel lastel vdib tekkida tunde-
hélbeid, enureesi, kdnehaireid jne. Kui 6pe-
taja ei suuda heatahtliku tahelepanuga lapse
usaldust vdita, vOib ta koolist pdgeneda,
loobuda vastamisest, dppimisest uldse;

2) liikuvad ja ulielavad lapsed, kes enne
kooli ei ole Oppinud alluma distsipliini-
nbuetele ja koolis vbivad keeldudele vasta-
ta afektiga, jonniga, negativismiga;



3) lapsed, kes alati tahavad olla esimesed.
Neil on sageli ebaadekvaatne, kdrgenenud
enesehinnang, sest kodus on neid pdhjusetagi
kiidetud, hellitatud, neid on nimetatud ime-
lasteks ja seetbttu on nad kasvanud ego-
tsentrikuteks. Kui koolis selgub, et tuleb
ennast pingutada, et endine imelaps ei olegi
«kdige, kodige...», siis jargneb dpilase pro-
test, mille avaldusvormid ja kestus vdivad
olla vagagi erinevad;
4) lapsed, kes ei ole mingitel po&hjustel
ette valmistatud Opitegevuseks, kes ei ole n-6
koolikupeed vdi kes on vaimse arengu peetu-
sega. Nad ei suuda spetsiaalse abita prog-
rammi ndudeid taita. Sageli esineb sellistel
lastel koolitdd suhtes negatiivseid afektiivseid
seisundeid. Afektiivsete seisundite mdojul
tekkinud kaitumisvormid Kinnistuvad pik-
kamodda ja muutuvad pusivateks karakteri-
joonteks ning vodivad kujundada raskesti-
kasvatatava nooruki. Nimetatud nelja gruppi
peavad pedagoogid Oigustatult kdige raske-
mateks algklassides ning Opetaja erilise tdhe-
lepanuta vivad neil lastel, nagu juba 6eldud,
kergesti tekkida kaitumishélbed, mis aasta-
tega veelgi suivenevad.

Loomulikult tekivad kaitumishéalbed lapsel,

kes ei Opi 0Oiges koolituubis, s.t juhul,
mil vaimse arengu peetusega VvOi ala-
mdistuslik laps 0Opib mitu aastat edutult

uldkoolis ja on jaetud ilma tunnustustarbe
rahuldamisest.On Usnagi tdenéoline, et vaimu-
puudele lisanduvad kéaitumishélbed ning alles
siis, tdsi kull, juba liiga hilja, hakatakse
otsima vdimalust Opilase suunamiseks eri-
kooli vdi koguni kolooniasse. Et see tdesti
nii vBib juhtuda, naitavad Sindis ja Kaag-
veres tehtud Kaveni testi andmed. Intel-
lektuaalselt koérgel tasemel oli 2,6%, kesk-
misel 40,9%, keskmisest madalamal 53,9%
ja vaga madalal 2% Sindi EKK kasvan-
dikest. Kaagveres uuritud kontingendi hulgas
kdrgel intellektuaalsel tasemel tudrukuid ei
olnud, keskmisel oli 40% ja madalal 60%
(neist 1 Opilane suutis teha vaid esimese
kolmandiku Kaveni testist). G. Zaprjagajevi
(1986) andmetel on alaealiste seaduserikku-
jate hulgas 5—14% debiilikuid. Po&hjusi,
miks vaimse arengu hélvetega lapsed satuvad
kergemini seaduserikkumise teele, on muidugi
mitmeid: nende narviprotsesside isedrasused,
afektiivsus, tahtehdrkus, enesekriitika madal
tase, kerge mdojutatavus, infantiilsus jne.
Véhese tahtsusega pole ka psiuhhopaateele
ja aktsenteeritud isiksusejoonte olemasolu.
58%1 seaduserikkujatest taheldatakse psuh-
hopaatseid jooni. K. Kimmeli (3, Ik 49) vaitel
on psuhhopaadid valdavalt vagivallategude
toimepanijad. Kéoikidele psuhhopaatia vormi-
dele on omane intensiivsus tegutsemistes,
agressiivsus, pusimatus, kriitika puudumine.
Bioloogilistel' teguritel vdib olla teatav
osa ebasoodsate muutuste tekkimisel inimese
iseloomus. Selles suhtes tulevad arvesse eriti
tugevad korvalekalded kehalistes néitajates,
mis asetavad lapse eriolukorda Umbritsevas

sotsiaalses keskkonnas ja m&jutavad selle kau-
du tema isiksuse kujunemist. Aktseleratsiooni
téttu kiireneb nii kehaline kui ka vaimne
areng, kuid nahtavasti mitte kdik psuuhika
kuljed ei arene Uhesuguse tempoga (7, Ik 11).
Kiirenenud arenguga noorukeil séilivad kaua
mitmed lapseeale iseloomulikud huvid, mis
pb6imuvad taiskasvanute huvidega. Ka emot-
sionaalselt on nad ebastabiilsemad. Samal
ajal ei ole neil vastutus- ja kohusetunne
kullaldaselt arenenud. Disproportsioonid noo-
rukite kehalise ja vaimse arengu ning sot-
siaalse staatuse vahel vdivad viia kaitumis-
hélvete tekkele.

Kokku vottes tahaksin r6hutada, et noorsoo
kuritegevus on sotsiaalne nahtus kdige laie-
mas tdhenduses. Selle latted ulatuvad stga-
vale Uhiskonda. Seda md&jutavad elutegevuse
protsessid, millel nailiselt on véhe Uhist
kuritegevuse determineerimisega. Kuritege-
vuse sotsiaalne iseloom Oieti selles avaldubki
— kuritegevust sunnitab teatavasisuline elu-
tegevus tervikuna, mitte aga uksikud sot-
siaalsed negatiivse iseloomuga tegurid. See-
tottu pole vist dige otsida Uhte ja ainsat
kaitumishalvetr pdhjustavat tegurit (kuigi
seegi variant pole valistatud). Harilikult on

maarav mitme teguri pd&imumine, mingi
kokkusattumus. Kuid ometi eksisteerivad
tdendosemad riskitegurid (neil k&esolevas

artiklis peatutigi), mis loovad kdige sobivama
pinnase kaitumishélvete tekkeks.
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Lapsepblve 6koloogia

«I_—I_omme on
hilja»
utleb NSV Liidu PA tegevliige,

defektoloogiainstituudi direktor
V. LUBOVSKI.

Kui mitmendat korda juba — aitdh ava-
likustamisele! Kui paljudelt puudutamatutelt
teemadelt on ta v6tnud pool sajandit kestnud
tabu, kui paljude suletud tsoonide Umbert
I6hkunud ametkondlikud tdkked! Naikse,
nagu selliseid teemasid polekski enam jaanud.
Kummati on. On sellinegi, mis lausa kisendab,
purgides uhiskonna k&ige humaansemate ja
kdlbelisemate tundmuste poole. Pean silmas
kdikvBimalike vaimse ja kehalise arengu
puuetega laste Opetamise ja kasvatamise
teravat probleemi.

Oleme hiilgavalt joudnud defektoloogia
probleemidest taieliku vaikimiseni 1930. aas-
tate keskpaigast alates, mil vdeti vastu tuntud
otsus pedoloogiliste moonutuste kohta Hari-
duse Rahvakomissariaadi susteemis. Need,
keda see probleem huvitab, vbivad asjatult
lehitseda pakse ajalehekaustu ja ajakirju
(isegi pedagoogilisi!) — ajakirjanduse veer-
gudel seda pole. Just kui elus polekski
Onnetuid, vaimse ja kehalise arengu puue-
tega sundinud lapsi. Otsustades 1960.—1970.
aastate bravuursete kinnituste jargi taielikust
kirjaoskusest ja uldisest keskharidusest, ei
saagi selliseid lapsi olla totaalse optimismi
uhiskonnas. Aga kui nii, siis ka erikoole
meil nagu polnukski.

Ometi olid ja on olemas nii ©6nnetud
lapsed kui ka koolid nende tarvis, mille
vork koigist raskustest hoolimata mingil moel
ka kuidagi arenes. Kui me praegu tunnistame
hariduse finantseerimist Ulejaagi pohimottel,
siis erikoolid elasid pudemeist, selle Uule-
jaagi ulejaakidest.

Muide, niid hakatakse nendele koolidele
tahelepanu pddrama: avalikustamine avas tee
nende teemade kasitlemisele ajakirjanduses.
Kuidas me seda teemat siis valgustame?

Kirjutame laste halvast kohtlemisest mit-
metes erikoolides-internaatides, ebakvalifit-
seeritud ja ekslikest diagnoosijuhtumeist,
mille tagajarjel suunatakse vaimselt ala-
arenenute koolidesse lapsi, kes on vdimelised
Oppima tavalises koolis. «Sovetskaja Kultu-
ras» ja «lzvestijas» ilmusid artiklid ja ndgime
mitut telesaadet, mis hdbimargistasid kurtide
laste Opetamise sisteemi. Luuakse pilt, mis
hirmutab inimesi ja kutsub esile jarsult eitava
hoiaku kdigisse erilasteasutustesse ja nende
pedagoogidesse, Uhtlasi ka nende VvOi teiste

puuetega lastesse endisse (kas te pole kuulnud,
kuidas mdned emad hirmutavad oma vésukesi
«lollide kooliga»?). Need aga, kes vaatavad
Leningradi Televisiooni populaarset prog-
rammi «Pjatoe Koleso», arvatavasti maleta-
vad televaatajate vastuseid, mis vaitsid, et
anomaalsed lapsed on Uhiskonnale koormaks,
et nende Opetamine ja kasvatamine maksab
liiga palju, aga nende panus produktiivsesse
tegevusse on liiga vaike. Seetbttu on parem
nad havitada kohe péarast sundimist, nagu
seda tehti Vana-Kreekas. See kdlab ekraanilt
ja seda konelevad i-ni-me-sed! Ja seda ajal,
kui nii v8imsalt on tdéusnud uhiskonna hu-
maniseerimise laine. Ajal, mil on loodud
N6éukogude Lastefond ja Halastuse Uhing...
Kdike seda kuulavad emad, kellel on stindinud
anomaalsed lapsed. Tulgem mdistusele! Mis-
sugust eeskuju anname oma poegadele ja
tutardele?

Normaalkoolide Opetajad puutuvad alailma
kokku faktidega, kui vaikseimategi halvetega
lapsed — «pdristajad», kogelejad — muutu-
vad klassikaaslaste 6ela pilke ja pahataht-
likkuse objektiks. Kuidas vdib naerda kanna-
tava inimese ule?

Paraku puuduvad isegi tavaliste koolide
Opetajail sageli teadmised arengupuuete, nii-
suguste laste isedrasuste ja pedagoogiliste
votete kohta, mis vBimaldavad kaasastindinud
héda leevendada.

Toepoolest, on ka johkraid kasvatajaid,
on ekslikke diagnoose. Kuid mitte see pole
peamine. Mitte selles ei avaldu 6nnetu saatu-
sega laste ja nende erikoolide tdeline drama-
tism. Konealused Kkirjutised ei kompenseeri
kibetki Uldsuse teadmiste teravat defitsiiti
selle sotsiaalse probleemi olemuse kohta, mis
puudutab miljonite ! (mitte sadade ega tu-
handete) inimeste saatust. Seetdttu olengi eba-
kompetentse rutakuse vastu — liiga valulik
on teema, liiga kodlbluseta ajakirjanduslik
spekulatsioon selle ule.

Olen t&helepanelikult jalginud viiraas-
aastate publikatsioone, kuid mitte kordagi
kohanud stgavalt professionaalset kdnelust
vaimse ja kehalise arengu pohilistest puuetest
lapseeas, neid esilekutsuvaist pdhjustest. See
oleks aga &aarmiselt vajalik. Meil vajaneb
teada probleemi ulatust, et Uheskoos otsida
selle lahendusteid. Seda on eelkdige vaja
lasteasutuste tootajatele, algklassiOpetajatele
ja lastevanematele. Vahest siis saame jagu
negatiivsest suhtumisest nendesse lastesse ja
adume, et need on meie lapsed, kes ootavad
meilt osavdtlikkust ja kvalifitseeritud abi.

Héabi ja valus on kirjutada sellest, kuid
uleriigilises ulatuses pole meil organiseeritud
mitmesuguste psuuhiliste ja kehaliste puue-
tega inimeste, eelkdige laste valjaselgitamist
ja arvelevottu. Hiljutine rahvaloendus ei
sisaldanud isegi kiusimusi, mis v8imaldanuk-
sid saada vastust, kui palju selliseid lapsi
on? See pole ju tuhipaljas uudishimu.
Kuidas planeerida niisugustele lastele orga-
niseeritud abi, kui me ei tea nende arvu?



Kui palju on vaja avada erilasteaedu ja
-koole, kui palju koolitada vajadusest lahtu-
valt nende tarvis pedagooge? Parast 1926. a
pole Ukski loendus arvestanud nagemis-,
kuulmis-, tugi- ja liikumiselundite defekte
ning teisi puudeid, mis paljudel juhtudel
toovad kaasa invaliidistumise ja nduavad
lapseeas Opetamise ning kasvatamise eri-
tingimusi. Praegu on meil andmed vaid selle
kohta, kui palju arengupuuetega lapsi 6pib
erilasteasutustes ja -koolides.

Liidus on praegu 2677 abikooli, neist 2032
vaimsete, Ulejgdnud — kone-, kuulmis- ja
nagemispuuetega lastele. Neis dpib 550 000
last. Paraku on see statistika kaugel uUhis-
konna ndudlustest. Meie andmetel on see
vaid kolmandik sellest, mida vajame.

Erikoolide probleem on otseseoses Uuld-
haridussUsteemi tdiustamisega ja eeskétt see-
tottu, et mitmesuguste arengupuuetega lapsi
on tunduvalt rohkem, kui oleme arvanud.
Nende arv ei véhene, vaid kasvab pidevalt.

Teiseks, seetdttu et olemasolev erikoolide
vork suudab 0&petusega haarata vaid kol-
mandiku saarastest lastest. Selle tagajarjel
satuvad mitmedki neist, kellele ei jatkunud
kohta erikoolides, tavalistesse koolidesse,
kus nad ei saa vajalikku abi.

Nagu juba Utlesin, ei saa me praegu nime-
tada eribpetust vajavate laste umbkaudsetki
arvu. Et saada kas vOi ligilahedastki pilti,
kasutame vélismaiseid andmeid ja mdningaid
naitajaid meie maa kohta. Samuti defekto-
loogiainstituudi  uuringute  valikandmeid.
(Siinkohal ei puuduta me anomaalsete laste
koolieelset kasvatust ja Opetust.)

Alustame véalismaistest andmetest.

USAs oli aastaaruande jargi Kongressile
(seal on olemas seadus anomaalsete laste
Opetamise kohta) 1983/84. &a eridpetusega
haaratud 10,77% kogu koolipopulatsioonist.
Neist oli Opiraskustega (meil kaibel kvali-
fikatsiooni jargi psuuhilise arengu peetusega)
lapsi 4,5; vaimsete puuetega 1,8%;
kdnepuuetega — 286%; ndrgaltkuuljaid ja
kurte — 0,18%; nagemispuuetega — 0,07%;
tugi- ja liikumiselundite defektidega —
0,14%; mitmete defektidega 0,07%;
emotsionaalsete héalvetega — 0,91%; ndrga
tervisega — 0,13% kogu koolipopulatsioonist.

Selle aruande jargi on erifpetust saavate
laste protsent suur, kuid see ei tahenda,
et kbik 11% Opilasi peavad Oppima eri-
koolides.. Vaatleme iga arengupuude kategoo-
riat eraldi. Alustame vaimsetest puuetest.
Nende protsent on kahe ringis, mida tunnis-
tavad praegu paljud uurijad vaimsete puuete
objektiivseks nditajaks lapseeas. Vaikeste
kdikumistega, mis tulenevad eriti ebasood-
satest 6koloogilistest ja teistest teguritest, on
see tdheldatav kogu maailmas. Vaimsete
puuetega lapsed ei suuda omandada massi-
kooli programmi ja vajavad ilmtingimata
Opetuse eritingimusi.

Psuuhilise arengu peetusega (angloameerika

terminoloogia jargi Opiraskustega) lapsi on
4,5%. Meie andmetel on neid nooremate
Opilaste populatsioonis 4,5 kuni 5%. Ent
markimisvaarne osa neist ei vaja erikoole ja
voivad oma eakaaslastele arengus jarele jouda,
kui tavalises koolis neile individuaalset abi
osutatakse. Ligemale 2% nooremaid Opilasi
on psudhilise arengu peetusega lapsed,
kes kooliea alguseks (mitte tksnes 6., vaid ka
7. eluaastaks) ei ole valmis 6ppima tavalises
koolis: nende isedrasustele ei sobi ei massikooli
tingimused ega Opetuse tempo.

Nende laste suur protsent Ameerikas on
seletatav sellega, et sinna kuuluvad ka
lapsed, kes erikoolides v@i -klassides pidevalt
viibimata saavad mingi aja (tund-kaks
nadalas) Opetust eriliselt «korrektsiooni-
pedagoogilt». USAs eksisteerib tavaliste
koolide juures korrektsioonikabinettide sus-
teem, kus on olemas koigi erialade peda-
googid-defektoloogid. Meil on kahjuks nii-
suguste laste abistamise ainsaks teeks saata
nad erikoolidesse, mille arv on &armiselt
ebapiisav, v0i tasandusklassidesse, mida seni
on samuti véhe.

Eridpetusega haaratud kdnepuuetega lapsed
moodustavad USAs 2,86%. Nende hulka
kuuluvad nii raskete kdnedefektidega lapsed
(vajavad Opetamist eritingimustes) kui ka
need, kel on vaid haalduspuudeid ja sellest
tulenevaid raskusi lugemisel ning Kirjuta-
misel. Kodumaiste uuringute jargi on selliseid
lapsi tunduvalt rohkem. Massikoolide 0&pi-
laste uurimine, mille korraldas defektoloogia-
instituut, ndaitas, et héaaldamispuudeid ja
kdne arengu teisi ndrgalt avalduvaid defekte
taheldatakse ligemale 12% lastel. Need ei
kuulu meil anomaalsete hulka ega vaja eri-
koole: konepuudulikkust vdivad parandada
lastepolikliinikute logopeedid vdi massikoolide
juures asuvad logopeedipunktid. Mis puutub
kdne arengu rasketesse hélvetesse, siis ei Ule-
ta nende arv 0,1% Opilaste populatsioonist.

Kui réadkida kuulmis-, nadgemis-, tugi- ja
lilkumiselundite puuetest, aga samuti mit-
mete defektide koosesinemise levikust, siis
on see meie maal samasugune kui USAs:
niisuguste puuetega lapsed moodustavad vas-
tavalt umbes 0,18; 0,07; 0,14 ja 0,07%
kogu koolipopulatsioonist.

Emotsionaalsete halvetega lastele, erinevalt
mitmetest teistest maadest, meil erikoole seni
pole, mis ei tdhenda, et meil selliseid lapsi
ei ole. Sellest kdnelevad defektoloogiainsti-
tuuti lastevanematelt saabuvad arvukad Kir-
jad, meie tahelepanekud ja Opetajate kae-
bused.

Teeme moned kokkuvdtted. Koik erikooli-
des Opetamist vajavad lapsed moodustavad
4,56%. Me dpetame vaid 1,5% kdigist 1.—8.kl
Opilastest, s.0 kdigest kolmandikku neist, kes
seda vajavad. Pilt muutub veelgi halvemaks,
kui vaadata regionaalset statistikat. Nii
naiteks Opib Eesti NSV erikoolides ja -klassi-
des 4,1% 1.—8.kl Opilasi. Peaaegu kdik
arengupuuetega Opilased viibivad neile adek-
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vaatsetes tingimustes. Aga TadZikistanis
kdigest 0,3%. Latis on see naitaja 2,9%,
Leedus 2,7%, ent Gruusias kdigest 0,4%.
Pole vaja tuua kdigi vabariikide néitajaid,
sest niigi on selge, kui halvasti on meil
lugu diagnostikaga ja... lastevanemate suh-
tumisega erikoolidesse. Olen kindel, et Gruusia
suudaks kindlustada kdik anomaalsed lapsed
erikoolidega, kui lastevanemate suhtumine
oleks teistsugune. Vanemate ambitsioonid ei
lase neist paljudel mdista, et «mitteprestiL
Zikas» kool on nende lapse jaoks eluliselt
koéige vajalikum, sest ainult see vdimaldab
tal oma eakaaslastele arengus jarele jouda.
See on murettekitav nahtus. Eridpetusega
haaratuse vahe on Eesti ja TadZikistani
vahel rohkem kui kimnekordne ja seda ei
saa kuidagi seletada puuete vahesusega
tadziki lastel.

Tulebki vélja, et ainult Ghele kolmandikule
eritingimustes Oppimist vajavatele lastele
vBimaldame saada hariduse joukohasel tase-
mel ja ettevalmistuse iseseisvaks tdotege-
vuseks. Ule miljoni lapse kas ei &pi uldse
kusagil voi istuvad (teist sobivamat sdna ei
leia, kuna nad nimelt istuvad, aga ei 0Opi)
massikoolis. See ei ole mitte Uksnes piinav
neile, Opetajatele ja eakaaslastele, vaid ka
hukutav. Nad ei suuda dppida ega pedagoogi
ndudeid taita, neil on konfliktsuhted Kklassi-
kaaslastega (mis on valtimatu, sest nor-
maalsed lapsed ei mdista nende isedrasusi).
Koigest sellest tulenevalt tekib neil eitav
suhtumine &ppimisse, koolisse, tédiskasvanu-
tesse, aga ka kogu elusse. Veelgi enam,
niisugused lapsed avaldavad darmiselt halba
moju klassile. Nende ebaadekvaatne kaitu-
mine (kompensatsioon ebaedu eest dpinguis)
viib distsipliinirikkumistele, aga 0Opetajate
leplik suhtumine nende téielikku ebaedukusse
selleni, et ka teised lapsed tahavad haid
hindeid saada ilma tddta. Lopuks saabub
hetk, mil nii pedagoogidel kui ka laste-
vanematel saab selgeks nende laste massi-
koolis edasise viibimise taielik mottetus
ja algavad erikooli leidmise piinarikkad ot-
singu”™ Kuid aeg on kaest lastud, haigus
sivenenud ja enam ei aita erikoolgi: ealt
peaksid nad olema 6. vdi 7. klassis, ent
teadmistelt kiitinivad vaevalt 3. kl tasemele.

Muret teeb anomaalsete laste saatus —
Uhed ei Opi Uldse, teised kaivad massi-
koolis, evimata selleks mingeid v&imeid.
Tagajarjeks on, et maal, kes on end kuuluta-
nud taieliku kirjaoskusega maaks, on ligemale
7 miljonit kirjaoskamatut — need, kes on
taiskasvanuks saanud ilma erifpetust saa-
mata. Seda uliteravat sotsiaalset situatsiooni
pole kunagi tundma 6&pitud ja sellest on alati
vaikitud.

Me oleme vaikinud kdige tdhtsamast, mil-
leks on anomaalsete laste ilmaletuleku pdh-
jused. Alles nuiud, viimasel aastal-kahel, oleme
kergitanud eesriiet selle tragbtddia kohalt.
Selgus, et see ei ole Uksnes psuuhiline ja
pedagoogiline, vaid ka nii sotsiaal-majandus-

lik kui ka 0Okoloogiline probleem. Loen
«Ogonjokist», «Literaturnaja Gazetast» ja
paksudest ajakirjadest uleskutseid: «Paastke
Araall», «Volgat &hvardab hukkumine»,
«Baikal on ohus». Oige, et ihiskond 166b
héirekella. Kuid on aeg (juba ammu!)
valjult ja sama ulatuslikult kisendada:
«Paastke lapsed! Ohus on nende tulevane elu!
Uhiskonda dhvardab hukkumine! » Nii naiteks
taheldatakse Ukraina Idunarajoonides, oleta-
tavasti pestitsiidide ja mineraalvéaetiste
ohust kulvamise tagajéarjel paljudel vast-
sundinutel kehalise ja psuthilise arengu ranki
defekte. Kaasasindinud puuetega laste suure
arvu on meedikud sedastanud. Usbekistanis.
See on puuvillapdldude kemikaalidega todtle-
mise tagajargi. Pinnasesse kogunenult ja
veeallikatesse sattunult avaldavad need
kemikaalid negatiivset mdju lapsele ka nendel
kordadel, kui ta ema puuvillapdllul vahetult
ei todtanud.

Moskva Umbruses puuvill teadupérast ei
kasva. Kuid tema mullad on nitraatidest
rikutud «25 aastaks ette», reostatud on
pinnaseveed, aga lastetoidus, millega toidame
lapsi kuni 1. eluaastani, osutus 1 kg kohta
1245 mg nitraate (lubatav norm 40 mg).
Sellest kirjutas «Ogonjoki» 1988. a 16. num-
ber.

Ma ei raagigi TSernobdlist ja Semi-
palatinski plahvatustest. Uleliidulisel rahva-
saadikute kongressil kdlas ahvardav arv:
20% meie maa elanikest elab 6koloogiliselt
ebasoodsates oludes. Selge on uks: kui me
ei sea korda jalule majanduses, ei tervenda
oma elukeskkonda ega saa jagu oOkoloogia-
kriisist, ei jatku meil Uldse raha erikoolide
ehitamiseks, sest vajadus nende jarele kasvab
palju kordi.

Sellel probleemil on ka sotsiaalne aspekt.
Viimasel ajal on saadud Oudust tekitavad
andmed alkoholi kahjustavast mdjust loote
arengule: alkohoolikute perekondades on
25% lapsi vaimse ja kehalise arengu puue-
tega.

Edasi raagib V. Lubovski pikemalt defek-
toloogia hetkeseisust. Olukord ei ole kadesta-
niisvaart. Selle valdkonna pdhiuuringud on
koondatud PA defektoloogiainstituuti, mille
koosseisus on vaid 130 teadurit. Instituut
taidab fundamentaal- ja rakendusuuringute
kogu diapasooni koolieelse ja kooliea ano-
maalsete laste kodigi kategooriate kohta. See
on umbes samasugune t6dmaht, mida teevad
PA kdik Ulejgdnud instituudid normaalsete
laste ja taiskasvanute kohta.

Valja on todtamata pstuhilis-pedagoogiline
diagnostika (kaua aastaid sellega ei tegeldud),
pole usaldusvéarseid diagnostikametoodikaid,
teadlaste erilist tdhelepanu nduab anomaal-
sete laste varane kasvatus, puuduvad tin-
gimused t6dks laste ja nende vanematega.

Seejérel saavad autori terava kriitika osa-
liseks meditsiinilis-pedagoogilised komisjonid,
kelle diagnostikameetodid on kohutavalt maha
jadanud eriBpetuse sUsteemi arengu nuudis-
tasemest. Pohiliselt t6dtavad nad nagu 40
aastat tagasi, mil nad loodi ja kui oli
ainult 4 tuupi erikoole ning kui ndéuded

diagnostikale olid hoopis lihtsamad. Diagnoosi
tdpsusest sOltub aga lapse saatus. Oige



diagnoosi saamiseks on vaja pohjalikku
uuringut. Meil aga tegutsevad need ko-
misjonid. .. tUhiskondlikel alustel, td6koormus

on tohutu, tihtipeale kampaanialik: kevaditi,
kui on vaja erikoole komplekteerida.

Kaks aastat tagasi tootati valja NSVL
Ministrite NOukogu otsuse projekt anomaal-
sete laste abistamiseks, usaldusvaarse diag-
nostikateenistuse loomiseks. Kuid head alga-
tust ei viidud IBpuni: enne jargmist viis-
aastakut seda péevakorda ei voeta.

Et kas vOi kuidagigi kompenseerida sot-
siaalset Ukskdiksust, moodustati instituudi
juures anomaalsete laste abistamise fond.
NSVL Hariduskomiteelt, kes nii heldelt fi-
nantseerib igasuguseid eksperimente, toetust
ei saadud.

Praegu me raagime halastusest vanurite,
invaliidide ja Afganistanis sddinute vastu.
See rédmustab, sest kdneleb meie arkavast
stidametunnistusest, kd&lblusest. Kuid sama-
sugust Uhiskonna tdhelepanu ja halastust
nbuavad ka meie anomaalsed lapsed. Nad
on ju lapsed! Me ei koonerda valveepiteeti-
dega «elu 0died», «priviligeeritud klass».
Vaadakem tdele silma ja. .. loobugem kola-
vatest sOnadest kas vOi véikese praktilise
teo kasuks — saavutagem usaldusvaarse
diagnostikateenistuse loomine ja laste ano-
maalia varane valjaselgitamine. Selle puudu-
mine mitte Uksnes ei raskenda vajalike
lasteasutuste planeerimist, vaid ei vbimalda
ka 0Oigel ajal korrektsioonit6dd alustada.
Seda on vaja alustada juba esimesel elu-
aastal. Arengupuuetega laps nBuab juba sun-
nist peale tunduvalt suuremat tahelepanu,
aga saab seda koguni véhem kui normaalselt
arenev, kuna lastepolikliinikutes selline diag-
nostika tegelikult taielikult puudub, mistéttu
meditsiinilis-pedagoogilistesse komisjonidesse
suunatakse uksnes «silmanéhtavate» arengu-
puuetega lapsi.

Meie instituut on juba mitmete aastate
valtel tdstatanud kisimuse diagnostika-
ststeemi pdhjaliku uutmise vajadusest. Ai-
nuke reaalne tee on luua episoodiliselt
tegutsevate meditsiinilis-pedagoogiliste ko-
misjonide asemele alatiselt tegutsevad koos-
seisulised meditsiinilis-pstihholoogilis-peda-
googilised konsultatsioonid, kellel oleks diag-
nostika ja vajaduse korral laste erilaste-
asutustesse suunamise digus.

Lisaks sellele abistaksid need konsultat-
sioonid massikoole, uurides ©Opiraskuste ja
kaitumishéalvetega lapsi, annaksid soovitusi
individuaalseks tooks hélvete korrigeerimisel.
Nad oleksid reaalseks aluseks kooli psiihho-
loogiateenistuse loomisel.

Psuhholoogiateenistuse vajalikkuse oleme
endale teadvustanud. Ent selle ellurakenda-
miseni on pikk tee. Et meie koolid kindlustada
psuhholoogidega sellisel tasandil nagu néiteks
USAs vdi Inglismaal (1 psuhholoog 2—3
tuhande opilase kohta), on meil vaja 15—16
tuhat psiihholoogi. NSV Liidu Pstuhholoogide
Uhingul on aga koigest ligemale 5 tuhat
liiget. Psiihholoogide koolitamise kdige ener-
gilisema suurendamise korral, mille on ette
votnud hariduskomitee, ldheb néutava arvu

spetsialistide saamiseks rohkem kui Uks

aastakimme.

K®oigis arenenud maades on ammu loodud
psuhholoogiateenistus ja eeskatt psiihholoogi-
lis-meditsiinilis-pedagoogiliste konsultatsioo-
nide vork. See on olemas ka sotsialismi-
maades. Me jaame Uha rohkem ja rohkem
maha, olles 1940.—1950. aastate tasemel.

V. Lubovski peab hadavajalikuks anda
algklassidpetajate koolitamisel ulidpilastele
teadmisi laste arengupuuete mitmesugustest
tudpidest, nende diagnoosimise alustest ja
korrektsioonitdo votetest nii eri- kui ka massi-
koolis. P6dagoogilistes instituutides hakatakse
Opetama 32 tunnilist defektoloogia aluste
kursust. Samas margib autor, et kdrgkooli
psuhholoogiakursus vajab labivaatamist, sest
see on psuhholoogiast kui teadusest, mitte
aga lastest ega nendega suhtlemise viisidest.
Ka viitab ta sellele, et maatasa tehtud
pedoloogia andis teadmiste slnteesi laste
fusioloogiast, huigieenist ja psihholoogiast.

Tahame vdi ei taha, kuid erikoolide sus-
teem arengupuuetega lastele on koolihariduse
uldsusteemi orgaaniline osa. Selle taiustamine
avaldab paljuski positiivset m&ju uldharidus-
liku massikooli arengule. Juba sellestki seisu-
kohast vaarib erikoolide probleem téhelepanu.
Ja mdistagi ei tohi unustada, et eesliite
«eri» taga on varjul nii vanemate valu kui
ka tbsised Uhiskonnaprobleemid. Ent peamine
— Uule miljoni on lapsi, keda me seni ei
Opeta. Nad huuavad abi jarele. Ootavad seda
tdna. Praegu. Homme on hilja. . .
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Nagemistaju,
slaidid ja
Opilased

PEEP LEPPIK,
Helme kutsekeskkooli tldainete
Oppealajuhataja, UPUI liige

1. Né&gemistajust

Kuulus Descartes oli 1638. aastal esimese
inimesena osanud néha kujundit silma vork-
kestal. Ta prepareeris harja silma, suunas
selle reaalsele maastikule ja jalgis maastiku
Umberpdoratud kujutist, mis projekteerus pre-

pareeritud silma tagumisele seinale (11,
Ik 36).
u. Neisser on arvamisel, et négemistaju

algab siis, kui vorkkestal tekkinud kujund
vallandab retseptori rakkudelt narviimpulsi.
Just sel hetkel algab protsesside keeruline
vool, mis IBpeb taju moodustamisega (vOi
isegi mingi reaktsiooniga) (11, Ik 56).

Inimese nagemistaju arenes valja liikuva
organismi teenindamiseks ja liikuvate objek-
tide tajumiseks.

Liikumine ei ole vastuvotul seega segav
nahtus, vaid annab meile hoopis vaartuslikku
infot. Eriti sel juhul, kui wvastuvdtja ise
muudab oma asukohta (11, Ik 67).

Uhes U. JJeisseri ja R. Beckleni Kkatses
naidati kaht videofilmi Uksteise peale. Sellele
vaatamata voisid katseisikud Usna hésti tele-
ekraanil jalgida the filmi tegevust. Vaata-
mata filmide tegevuste sarnasusele, vdisid
nad fikseerida vaadeldava filmi juures 40
eesmargistatud tegevust Uhes minutis. Kui
neid tegevusi oli vaja fikseerida mdlema
filmi juures, siis sattusid katseisikud suur-
tesse raskustesse (11, Ik 103).

Praegu on maailmas Usna tuntud ameerika
psuihholoogi J. J. Gibsoni 6koloogilise optika
teooria tunnetamisprotsessis. Gibson on veen-
dunud, et me ei nde vorkkestal kujutisi,
vaid esemete ja sundmuste reaalset kesk-
konda, kaasa arvatud meid endid. Muidugi
toimub see koik tédnu valgusele (11, Ik 37).

Ka on mitmed autorid (J. J. Gibson,
K. Holzkamp, M. Stadler jt.) seisukohal,
et vdalismaailma kujund ei IBpe inimese
vaatevéaljaga, vaid jatkub isegi meie selja
taha (6, Ik 282).

Gibson peab tajumist ajas kulgevaks
aktiivseks protsessiks. Eseme tajumine téhen-
dab temale tajuda ka, kuidas laheneda sellele
esemele, ja mida temaga teha vdiks. Ta
peab nagemist kodige tahtsamaks tajuliseks
susteemiks ja vordleb silma kombitsaga
(6, Ik 276). Samal lahtekohal on kuulus
nédgemise uurija 1. Rock.

M. Sehter rbhutab, et objekti mingi ele-
mendi tajumine on tihedalt seotud selle
objekti teiste elementide s.0 kogu terviku
tajumisega. Ta kordab tuntud dtlemist, et
inimese suu saab naeratada vaid inimese
naos (13, Ik 241—244).

B.
tegevus ja kogu maailma kogemus mdjutavad
asjade tunnetamist. Selles veenas teda katse,
kus kujundid (kolmnurgad) pandi erinevates
asendites liikuma kord kellaosutite liikumise
suunas, kord vastupidi. Illmnes, et samade
kujundite aratundmine oli kellaosutite liiku-
mise suunas liikumisel keskmiselt 65 m/s
kiirem (5, Ik 163).

Ameerika filosoofi H. L. Dreyfusi seisu-
koht on umbes sama — me tunneme end
Umbritsevas maailmas nagu kodus ja me ei
eksi temas seetdttu, et meie maailm on loodud
meie poolt meie pragmaatilise tegevuse kon-
tekstina (7, Ik 241).

2. Nagemismalust

Négemismaluga on seotud tuntud kohtade
meetod. Ameerika psuhholoog R. C. Atkinson
toob naite kuulsast Rooma k&nemehest
Cicerost, kes pikkade nimekirjade voi kdnede
meeldejatmiseks soovitas suures tuttavas
majas kindlas jarjekorras kéia igas ruumis
midagi meelde jattes. Ja nii — nagemis-
kujundi abil hiljem meelde tuletada oma
kdne teksti (4, Ik 28).

Praktilises koolielus on vaga suure tahtsu-
sega aratundmise ja taastamise probleem.
Nagemisele tuginev &aratundmine on uldiselt
vaga suure efektiivsusega. R. N. Shepardi
ja M. Teghtsooniani katses kolmekohaliste
arvudega, mida naidati katseisikutele kaar-
dikesel, selgus, et alles parast kuuekiimnendat
arvu ununes varem esitatu aratundmise seisu-
kohalt.

N. C. Waughi ja D. A. Normani sama-
laadses katses kolmekohaliste arvudega sel-
gus, et taastamine muutus vOimatuks péarast
kaheteistkimnenda arvu naitamist (4, Ik
239—240). Lihtsustatud lahenemisel on seega
tegemist viiekordse erinevusega aratundmise
ja taastamise vahel. Muide, W. Kintsch
pani tédhele sdnade meeldejatmisel huvitavat
efekti — taastamisel meenuvad igapéevases
kdnes laialt tuntud sdnad paremini, aga ara-
tundmisel on eelistatud harva kasutatavad
sbnad (10, Ik 262).

Bespalov arvab, et inimese praktiline



Inglise psuhholoog F. C. Bartlett, olles
uurinud loomuliku mb&testatud materjali
meeldejatmist piltide ja teksti fragmentide
abil, nimetas oma kontseptsiooni skeemide
teooriaks, mida on toetanud ka J. Piaget
ja B. Inhelder. Bartlett tdi valja jargmist:
1) meeldetuletamine pole kunagi péris tapne
(valja arvatud pahedpitud tekst),

2) vahelejatmise korval esineb modifikat-
sioone — Umberkujundusi vastavalt sotsiaalse
Umbruse tunnetusnormidele,

3) meenutamisel vdivad muutuda aktsendid.
Pusivam on see, mida katseisik on tahtsusta-
nud. See aitab sdilitada ka Ulejaanut.
Bariett peab meeldetuletamist konstruktiiv-
seks, mitte reproduktiivseks protsessiks (9,
Ik 106—107).

B. M. VelitS8kovski
nagemismaterjali
mitmed faktorid:
1) piltide tajuline mitmekesisus,

2) piltide motestatus ja tdhendus subjekti
jaoks,
3) subjekti
Ik 198).

E. Tulvingu malumudeli jargi séilub inimese
semantilises méalus kdik see, mida on vaja
kasutada kdnes (s6nad, sumbolid, valemid,
seadused jne). Episoodilises mélus sailuvad
andmed, mis on subjekti jaoks seotud kindla
ruumi ja ajaga. Need on puhtindividuaalsed
(10, Ik 163). Mbdlemad on inimese pika-
ajalise malu omadused. Oma loengul 31. mail
1988. aastal Tartu Ulikooli teadusraamatu-
kogus vottis E. Tulving eeltoodu kokku
jargmiselt — episoodilises malus sailuvad
sindmused, semantilises faktid stundmuste
kohta. Né&gemisel on seepérast eriline osa
just episoodilise malu seisukohalt.

D. J. Herrmann ja U. Neisser tdid inimese
igapdevamélu uurimisel vélja kaheksa fak-
torit, millest kdige rohkem teeb inimestele
raskusi mehaaniline méalu ja nimed. Kdige
véhem on probleeme inimeste &aratundmise
ja vestluste meenutamisega (seotud taas
nadgemisega). Kuid oli ka suuri kdikumisi
(mdnel jaid hasti meelde ndod, kuid ununesid
raagitud naljad, ja vastupidi) (1, Ik 40—42).

D. A. Norman peab inimese méalu imetlus-
vaarseks, sest tema vdimsus ja puudujaagid
on vapustavad. Ta toob ndite, et kui moelda
umbes 30 sekundit monele hiljutisele emot-
sionaalsele juhtumisele, siis pole sel ajal
vBimalik midagi omandada (12, Ik 40). Aga
koolis on selliseid olukordi kul-
laltki palju.

Téanapéeval on vaidlusi luhi- ja pikaajalise
malu vahekordade kisimuses. Ilmekas on D.
E. Broadbenfi nédide. Leidnud taskuraamatust
tuttava telefoninumbri, koitis tema téhele-
panu mingi sundmus, ja number ununes.
Oma telefoninumber, mis asub pikaajalises
malus, ei unune mistahes sindmuste majul
(9, Ik 31). Mitmed laéne ja nbukogude autorid
on seisukohal, et pikaajaline méalu on nagu
vork, mis on moodustunud infosidemete

arvab,
meeldejatmist mdjutavad

tajuharjumuste kujundatus (9,

et keerulise

kimpudest, ja assotsiatsioonidel
(10, Ik 162).

R. C. Atkinson on arvamisel, et info ule-
kanne luhiajalisest malust pikaajalisse ja
vastupdi, toimub kopeerimise vdi aktiivse
peegeldamisena. See tédéhendab, et info sdilub

ka algelemendis (4, Ik 17).

pbhineb

3. Négemisinfo ja aju piirkonnad

Atkinson suhtub véaga ettevaatlikult malu
neurofusioloogilistesse ja neuromorfoloogilis-
tesse alustesse. Ta arvab, et lUhiajalise ja
pikaajalise méalu ladu ei pruugi sugugi asuda
aju erinevates piirkondades. Naiteks arvab ta,
et luhiajalise malu ladu v&ib olla pika-
ajalise malu aktiviseeritud osaks (4, 1k 17).

Kull on uurijad téheldanud, et aju erinevad
piirkonnad omavad erinevat rolli nagemis-
info tootlemisel.

S. J. Dimond arvab, et taalamus (vaheaju
osa) on esimene luli sUsteemis, mis kannab
sensoorset infot ule luhiajalisse méallu. Siin
toimub andmete esmane Umberto6tamine, ko-
deerimine ja Ulekanne ajukoore assotsiatiiv-
sete piirkondade lUhi- ja pikaajalisse maéllu,
kus paljudes ladudes sailitatakse mitmesugu-
seid koodikirjeldusi. J. P. Aggleton ja M.
Mishkin usuvad, et taalamus peab néhtavasti
osalema ka aratundmisprotsessides, mis toi-
muvad nagemise kaudu, kutsudes valja aju-
koorest seal sailitatavat infot (8, Ik 26).

A. Luria uurimuste kohaselt on nagemis-
malu seotud parema ajupoolkeraga. Selle
vigastamisel kaotab haige vdime ette kuju-
tada tuttavaid objekte. J. P. Kok on leidnud,
et sedalaadi haiged ei ole v@imelised vastu
vdtma vaadeldava objekti muutumist (pdorle-
mine, suuruse muutumine jne.) (8, Ik 28).

Uhes K. Pattersoni ja J. L. Bradshaw
katses ilmnes, et aju parem poolkera tuli
paremini toime, kui oli vaja teha inimeste
nagude detailset analUitsi fotode jargi. Pealis-
kaudsel ja uldisel fotodega tutvumisel oli
eelistatud aju vasak poolkera (8, Ik 28).
Seda tahelepanekut tuleks koolis vaga tBsiselt
votta. Kui Opilased ndgemisinfot vaga uhe-
kulgselt kasutavad, siis tdhendab see teise aju-
poolkera mitterakendamist koos sellest tule-
nevate tagajargedega.

Olgu lisatud veel, et kui Canada neuro-
kirurg W. Penfield arritas oma patsientide
peaaju koort elektriliselt, siis patsientidel
ilmusid kaugest minevikust (mitte kaasajast!)
elavad nagemis- ja kuulmiskujundid. Arrituse
16ppedes need kadusid (9, Ik 23).

4 Nagemismaterjal Opilaste hinnanguis
Tanapéaeva koolis saab nadgemismaterjali Opi-
lastele pakkuda vaga mitmeti, kuid Uheks
lihntsamaks ja levinumaks on teemakohaste
slaidide ja diafilmide naitamine tundides.
Anonlddmne kusitlus 1987/88. Oppeaastal
Valga rajooni kahekimne neljas eesti koolis
281 valdavalt pdhikohaga Opetaja hulgas
selgitas, et kdige kattesaadavam tehnovahend
Opetajatele on diaprojektor. Seda sai vajaduse



korral kasutada 241 Opetajat (86%). Tark-
vara olemasolust diaprojektorile teatas 60%
kusitletuist. Vorreldes teiste tehnovahendi-
tega oli seda ka kdige rohkem. Paraku
teatas 58% kusitletuid, et nad kasutavad
diaprojektorit tundides Usna harva.

1988/89. Oppeaastal tundsime huvi, kuidas
hindavad slaidide naitamist tundides vanema
astme Opilased. Selle teadasaamiseks &peta-
sime Helme kutsekeskkooli Il kursusel (vana
susteemi jargi 10. klass) enam kui 90
Opilasele astronoomiat eksperimendi tingi-
mustes. Ainekursuse esimesel poolel (8 tunni
jooksul) ei ndidanud me 44-le dpilasele Uhtki
slaidi, 53-le O&pilasele naidati aga iga tund
moni tasemekohane slaid. Kokku naidati kur-
suse esimesel poolel 25 slaidi, millel jarel
toimus Opilaste anoniimne kusitlemine.

Slaide mittendinute kéaest (N=44) Kkausiti
muuhulgas (sulgudes vastanute %): Kas soo-
vid, et edaspidi naitaks Opetaja astronoomia
tunnis ka
a) mitmesuguseid jooniseid (5%),

b) teemakohaseid slaide (95%),

c) ainealaseid skeeme (0%)?

Opilastel tuli samal kombel valida jargnevate
kUsimuste juures.

Kas teemakohaste slaidide naitamine igas
tunnis vOiks Sinu arvates muuta astro-
noomia tunde huvitavamaks?

a) jah (95%), b) ei (2%), c) ei oska vastata
(2%).

Kuna vastust tuli jargnevalt oma sdnadega
pbhjendada, siis toon vélja Avariandile antud
pbhjendused —

1. Raagitust ei saa ettekujutust, pilt naitab
nagu paris, ainest parem aru saada — 57%.
2. Tund on ilma igavam, slaidid on huvitavad
— 41%.

3. Aine jadb rohkem (paremini) meelde —
11%.

4 Tund tundub muidu pikana — 5%.

(kuna tegemist pole valikvastustega, siis vdib
kdigi pbhjenduste Uldsumma olla tle 100%).

Nende kéest, kellele oli slaide iga tund
naidatud (N=53), kusiti muuhulgas: Kas
edaspidi —

a) soovid slaide tunnis veel rohkem néha —
94%,

b) oled rahul seni nédidatud hulgaga — 6%,
¢) oled néidatud slaidide hulga suhtes uks-
kdikne — 0%,

Kas ilma slaidideta oleksid tunnid Sinu
arvates —
a) enam-vahem sama huvipakkuvad — 9%,

b) oleksid igavamad — 79%,

c) ei oska otsustada — 11%.

Vabalt antud pdhjendused langesid p&hiliselt
kokku eelmise d&pilaste grupi poolt antud
pbhjendustega —

1. Ré&agitust ei saa ettekujutust, pilt naitab
nagu paris, ainest (teemast) parem aru saada
— 58%,

2. Tund on ilma igavam, slaidid on huvitavad
— 38%,

3. Aine jaab rohkem (paremini) meelde — 9%,

4 Tund tundub muidu pikana — 8%.
Pdhjenduste kokkulangevus eelmise grupiga
on Usna suur.

Poolelt kursuselt vahetati osad — neile,
kellele enne slaide ei naidatud, hakati iga
tund neid naitama ja vastupidi. Astronoomia
kursuse 16pus (pérast 17. tundi) esitati taas
mdlemale grupile kisimused. Kursuse teisel
poolel naidati kokku 22 slaidi.

Esimese grupi Opilased (N=43), kes nuud
slaide igas tunnis nagid, pidid tegema jargmi-
se valiku:

a) polnud mingit vahet 1. ja 2. poole tundide
vahel — 5%,

b) kursuse 2. poole tunnid olid huvitavamad
— 95%.

Samade Opilaste kéaest
arvates —

a) tuleks slaide koolis naidata kdigi ainete
tundides — 88%,

b) tuleks slaide naidata nii nagu seni on meie
koolis tehtud — 12%,

¢) slaidide naitamine tundides ei oma erilist
tahtsust — 0%.

Teises grupis, kus slaide nuud ei naidatud
(N=49), tuli samuti vdrrelda 1. ja 2. poole
tunde —

a) polnud mingit vahet 1. ja 2. poole tundide
vahel — 12%,

b) kursuse 1. poole tunnid olid huvitavamad
— 88%.

Ka nende Opilaste kéest kusiti
tuleviku suhtes —

a) tuleks slaide koolis néidata kdigi ainete
tundides — 94%,

b) tuleks slaide naidata nii, nagu seni on meie
koolis tehtud — 6%,

c) slaidide naitamine tundides ei oma erilist
tahtsust — 0%.

Peamised p&hjendused Avariandile olid mdle-
mal ruhmal kokkulangevad varem esita-
tutega.

Kaheksa Opilast 92st, kes arvas, et slaide
pole igas tunnis vaja naidata, pdhjendas
seda jargmiselt: kui harva néed, siis on huvi-
tavam; koikides tundides pole m&tet naidata;
igas ainetunnis ei aita ka slaidide néita-
mine midagi; koik slaidid pole huvitavad.

Veel paluti pilastel kursuse keskel ja 16pus
kirja panna neild meenuvad O&pitud astro-
noomiateemad. IImnes hilvitav néhtus, mida
on kinnitanud juba meie varasemad uuringud
(3, Ik 46—47).

Nimelt, slaidide vaatamine ei mdjustanud
suhteliselt hilisemate teemade meenutamist.
Varasemate teemade puhul (kursuse 1.
pool) suutsid aga slaide nadinud O&pilased
ligi poole rohkem teemasid meenutada.
See selgus kursuse 18pus toimunud kusitlu-
sega. Kursuse keskel ei olnud aga olulisi
erinevusi slaide nainud ja mittendinud gruppi-
des lébitud teemade meenutamisel kursuse
1. poolelt.

kisiti: Kas Sinu

arvamust

Kokkuvotvalt

Opilaste anonuimne kusitlemine tdi valja



moned lahtekohad, mida praktilises koolitdds
piisavalt ei arvestata.
1. Valdav enamik Opilasi ootab, et dpetajad
naitaksid tunnis kas vdi méne slaidi. Ule
90% kusitletud Odpilastest tahaks, et seda
tehtaks igas tunnis.
2. Opilaste seisukohta ei mdjuta statilistiliselt
see, kas neile antud aines on seejuures
slaide varem néaidatud v6i mitte. IImselt on
slaidide olemus 0&pilastele piisavalt tuntud.
3. Ule poole kusitletud opilastest on seisu-
kohal, et slaidide vaatamine aitab neil ainest
paremini aru saada, loob ettekujutuse raagi-
tust.
4 Slaidide naitamisel tunnis naib olevat
oluline emotsionaalne mdéju dpilastele. Umbes
40% Opilastest leiab, et slaidid muudavad
tunni huvitavamaks.
5. Iga kimnes Oplane aga kinnitas, et slaidid
aitavad tal materjali paremini(rohkem) meel-
de jatta.
6. Tahendusrikas on seegi, et Ukski kusitletud
Opilane ei jédnud ukskodikseks tunnis slaidide
néitamise-vaatamise suhtes.
7. Leidis kinnitust meie varasem tahelepanek,
et slaidide m&ju teadmiste plUsivamaks oman-
damiseks, avaldub pikema aja jarele (mitte
vahetult).

Eeltoodu peaks panema tfsiselt méotlema
iga Opetaja, kes ei ole Ukskdikne oma t6d
tulemuste suhtes koolis.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Oppetkstide
toomahukuse
hindamise
vOoimalus

IGOR SOZIN,
TTU fuusika kateedri assistent,
Kehra keskkooli dpetaja

Peamiseks teadmiste allikaks fuusikas (nagu
teisteski Oppeainetes) on O&pilastele opik. |I.
Undi ja J. Miku uurimused (6; 10) nai-
tavad aga, et iseseisev t66 Opikuga osutub
paljudele ©pilastele raskeks. Ka &petajad
hindavad (8) fuusika Oppetekste rasketeks
ja mittearusaadavateks. Opilased ei mdista
kullaldaselt 6ppeteksti, mis viib aga para-
tamatult materjali mehaanilisele omanda-
misele — teksti pahe&ppimisele.

Olukorra lahendamiseks jutustavad paljud
fuusikabpetajad Opilastele arusaadavalt
teksti Umber. Seejuures normeerib Opetaja
intuitiivselt dppematerjali mahtu keskmisele
Opilasele orienterudes. Sellise Gppevormi
puuduseks on, et vaheneb dpilaste ise-
seisva t60 osa tunnis; keskmistele orienteeri-
tud Uhist6d aga ei vdimalda kdigil vajalikul
maaral realiseerida oma v&imeid.

Opetajale oleks tarvis anda meetod, mis
aitaks maéarata, millist Oppeteksti suudab
Opilane oma vdimetega ise mdista.

Kaesolevas artiklis putiame pdhjendada fuu-
sika Oppeteksti t6dmahukuse mdistet, esi-
tada selle méaaramise kriteerium ning Oppe-
teksti optimaalse td6mahukuse leidmise viise.
Seejuures oleme lédhtunud vene Oppekeelega
koolide 10.—11. klassi fuusikadpiku teksti-
dest.

Opilaste tegevuse intellektuaalne sfaar

Opilaste psuuhilises arengus on keskne intel-
lektuaalse sfaari areng. Omandades 0&ppe-
tekstides esitatud materjali, 6pib O©Opilane
leidma (avastama) seoseid ja suhteid Uumbrit-
seva maailma esemete ja nahtuste vahel;
omandab oskused formuleerida tapseid jarel-
dusi ja maaratlusi. See soodustab slste-
matiseermisoskuste arengut, klassifitseeri-
mist, Uldistamist ja konkretiseerimist. Uheks
vaimse tegevuse tulemuseks on oskus abstrakt-
selt moételda. Abstraktse motlemise all mdis-
tame vOimet tegutseda peast, mis kindlustab
vBimaluse opereerida esemete vdi nahtustega
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mitte otseselt, vaid kaudselt (s.0 naitlike
ja skemaatiliste kujunditega).

teksti labilugemist, seda vaiksem on td6-
mahukus ja vastupidi. Samuti, mida vaiksem

J.  SetSenov markis, et Opilase kogu pstil-on &ppeteksti lugemiseks kulunud aeg, seda

hilise arengu aluseks on mélu (9). Malu
kindlustab Umbritsevast maailmast muljete
kogumist; on teadmiste, oskuste ja vilumuste
omandamise aluseks ning vdimaldab nende
kasutamist. Luhidalt — teadmiste omanda-
mine ei ole vdimalik dpilase malu arengu
teatud tasemeta. Méalu ja mdtlemine on tihe-
dalt seotud. Opilase métlemise tase sdltub
sellest, kuidas ta oskab iseseisvalt tootada,
millisel tasemel mdista ja omandada Oppe-
teksti. Mottetegevust voib kujutada mne-
motegevusena. Mnemotegevus on protsess,
mis on suunatud &ppematerjali loogili-
sele organiseerimisele ja tema semantilise
motte maaramisele (1; 2; 3). On mdis-
tetav, et kui Oppetekst on Opilasele keeru-
line, siis ei oska ta enda jaoks selle
loogilist struktuuri varianti koostada. Teksti
mdtestatud labitéotamine on ju suunatud
uldistatud ekvivalendi otsingule. See viibki
Oppeteksti sisu mittemdistmisele.

Oppeteksti semantilises struktuuris leiab
Opilane tugisdbnu — sdnu, mida ta teab, mis
on tema sonaliseks tesauruseks. Edasi koostab
ta motestatud lausete Umbertd6tiuse jne.

Oeldust lahtudes vdib pustitada jargmise
hupoteesi: fuusika dppeteksti saab iseloomus-
tada loogilise struktuuri ja semantilise
strutuuri ning informatiiv-statistiliste tun-
nustega.

Mis on teksti tédmahukus?

Mnemotegevus nduab energiakulu, jarelikult
vOib radkida td6ost, mida Opilane teeb. Seega
vOib mottetegevust iseloomustada tdodga. Pa-
rast selle t60 sooritamist peab Gpilane saama
tulemuse, mis valjendub teadmiste kasvus,
uutes teadmistes.

On selge, et sama Oppetekst annab eri
Opilastele erineva teadmiste juurdekasvu. See-
ga on fuusika tekstil teatud omadused,
mis mdjutavad mottetegevuse Idppresultaati.

Teadmiste juurdekasvu (TJ) maaramiseks
on vajalik kindlaks teha opilase eelteadmiste
tase (ET) ja Opilase IBppteadmiste tase
(LT). Need madratakse tavaliselt kindlaks
testidega, Opilaste teadmiste juurdekasvu
leiame nii:

TI+LT—ET
Mida kérgem on dpilaste teadmiste juurde-

kasv, seda vaiksem on iseseisev t66 Oppe-
tekstiga.
Peale selle on too6kulu seotud ajaga,

mis on héadavajalik dppeteksti labilugemiseks.

Tdédmahukuse (T) maaramise kriteeriumiks
kasutame fuusika dppeteksti labilugemiseks
hadavajaliku aja (t) ja lugemise kaigus
saavutatud teadmiste juurdekasvu (TJ)
suhet:

Siit on arusaadav, et mida suurem on tead-
miste juurdekasv Opilasel parast antud dppe-

vaiksem on tema t66mahukus.

Kuna teadmiste juurdekasv ja kulutatud
aeg soltuvad Oppeteksti loogilisest ja seman-
tilisest struktuurist ning informatiivstatisti-
listest naitajatest, siis t6édmahukus on fuu-
sika Oppeteksti objektiivhe omadus.

Fllsika Oppeteksti tdomahukus on tema
objektiivne omadus, mis iseloomustab luge-
misele kulutatud ajahulka, teksti loogilist
ja semantilist struktuuri ja mis mo&jub
Opilaste teadmiste kasvule.

Me juba markasime, et Uks ja sama Oppe-
tekst annab eri Opilastele erineva teadmiste
kasvu, kuna Opilased erinevad iseseisva t60
oskuste tasemelt.

Iseseisva t60 oskus Opitavatekstiga s6ltub
kdigepealt sellest, kui hasti dppija oskab
lugeda ja kas antud Oppematerjal (tekst)
on talle huvitav. Viimane on seotud moti-
vatsiooniga.

Motivatsioon ja fuilsika 6ppetekst
Opilane peab mitte ainult oskama &ppida,
vaid ka tahtma seda teha. S&ltuvalt dpilase
motiivi olemasolust, toimub tunnetushuvide,
samuti oskuste, vilumuste areng.

G. StSukina (11), V. Jurkevitsi (12) jt
toddes pdhjendatakse, et Oppeprotsessi kor-
raldamisel on teadmiste efektiivse omanda-
mise ja kasutamise saavutamiseks vaja mitte
ainult tugineda juba olemasolevatele vaja-
dustele, vaid tuleb luua uusi tunnetusvajadusi.

Uks 6&pilaste olulisematest vajadustest on
edu saavutamine. Seepdrast on vaga tahtis, et
fuusika Oppetekstidega iseseisvalt toodtades
saavutab O&pilane teatud edu. Selleks peab
Oppetekst olema dpilasele joukohane.

Muidugi oleks ideaalne, kui fuusika 6ppe-
teksti todmahukus vastaks Opilase iseseisva
t66 vilumuse astmele. Praktikas seda saavu-
tada on aga vOimatu. Selleparast tuleb
leida dppeteksti niisugune tédmahukus, mille
puhul &pilane saavutab teadmiste maksimaal-
se kasvu. See aga viib 18ppkokkuvotteks
flusika Oppeteksti optimaalse tddmahukuse
leidmisele.

Kuidas leida 0Oppeteksti optimaalset t66-
mahukust?

Tuleb markida, et niisuguseid uurimusi on
meil ja valismaal vahe labi viidud.

J. Mikk (7) esitab Oppeteksti optimaalse
tddmahukuse méaaramise jargmise viisi. Sel-
leks tuleb tunda dpikuvaliidse testi resultaate.
Selle pdhjal maaratakse kindlaks teadmiste
hulk, mille on omandanud praktiliselt ko&ik
dpilased. Oppematerjal on iildomandatav, kui
esitatud teadmiste eest saavad Opilased rahul-
dava hinde. Téhendab, et on tarvis omandada
50% programmis antud teadmistest ja see on
tapselt vordne poole Oppeteksti optimaalse
tddmahukusega.

S. Mendlina (4) esitab Oppeteksti opti-



maalse toomahukuse méaramiseks teise moo-
duse. Selleks kasutatakse vastavust T=C-0,
kus Oppeteksti todmahukus on T, keerukus
C ja maht sdnades O.

Teades Oppeteksti optimaalset mahtu ja
raskust, vBib maéarata dppeteksti optimaalset
tddmahukust.

Selline viis arvestab ainult &ppeteksti in-
formatiiv-statistilist kulge. Kuigi on selge,
et moistel todmahukus on ka loomingulise
ja semantilise struktuuri tunnused. Sellele
osutavad ka meie eelneva eksperimendi tule-
mused. On tehtud korrelatsioonianaltus Gppe-
teksti tddmahukuse ja tema loogilise, se-
mantilise struktuuri ning informatiiv-statisti-
liste tunnustega, Oppeteksti tunnustest, mis
iseloomustavad loogilist ja semantilist struk-
tuuri, osutusid statistiliselt olulisemateks:
«varem mittekorduvate vanade mdistete' loo-
giliste seoste tihedus x (r=0,57)» ja
«nimisdnade keskmine abstraktsus tekstis A»
(teksti informatiiv-statistilise  struktuuri
tunnus) andis korrelatsiooni (r=0,49).
Seega t6Omahukust vOib hinnata vastavuse
jargi T» A+X.

Lahtudes kirjeldatud eksperimendi tule-
mustest, vOib teha ettepaneku fuusika Gppe-
teksti optimaalse t66mahukuse maéaaramiseks.

Selleks valime vélja eri t66mahukusega,
kuid Uhesuguse sisuga fuusika Oppetekstid.
Koostame nende Oppetekstide mdistete maat-
riksi, mille jargi arvutame mdistete seoste
tiheduse. Madrame nimisdnade keskmise
abstraktsuse ja uute mdistete hulga. Naitame
seda Uhe eksperimendis kasutatud teksti
pbhjal. Teksti mdisted on toodud joonisel 1.
M@istete numeratsioon on vastavuses esinemi-
se jarjekorraga tekstis. Numbritega on méargi-
tud loogilised seosed mdistete vahel. S66ridega
on Umbritsetud numbrid, mis tadhistavad de-

fineerimata ja tekstis selgitamata m@isteid.
Joonis 1

J 23 956789

Neid on 3. Modistete loogilisi seoseid on 8.
Seega nende loogiliste seoste tihedus on
X=8:3=2,66. Nimisdnadele margime ka
abstraktsuse J. Miku poolt pakutud kolme-
pallilise skaala jargi. Seejarel arvutame
nimisbnade keskmise abstraktsuse A=I,72.
Nudd on véimalik hinnata teksti t6dmahukust
eelpool toodud seose jargi:
T«l,72+2,66=4,38»4,4

Kui koik tekstid on niimoodi hinnatud, siis
on vdimalik neid jérjestada vastavalt td6-

| Defineerimata ja antud tekstis selgitamata
mdisted.

mahule. Koostasime 8 teksti erinevate too-
mahukustega:

T,=1,3; T2=1,s; T3=2,7; T4s=
3,8, TH=4,4; Te=D5,6; T7=7,0;
Ts=7,5.

Eksperimendis osalenud ©Opilased grupeeri-
sime vastavalt nende oskustele tootada ise-
seisvalt Oppetekstiga. Selleks me kasutame
0. Kabardini (5) meetodit, mis seisneb
jargmises: kui test koosneb N kiisimusest, aga
A kiusimust nendest kontrollivad 1| ja 11
omandamise taset (I — dratundmine, teadmis-
te reprodutseerimine; 11 — teadmiste ja oskus-
te rakendamine standardses VvOi tuttavas
situatsioonis), siis kriitiline skaala, mida me
grupeerimisel kasutasime, néeb valja nii nagu

joonisel 2. Joonis 2
Nérgad Keskmised Tugevad
Hinne 3 4

Katse kaigus esitati Opilastele jargemooda
kdik 8 erineva tddmahukusega Oppeteksti.
Maérati kindlaks Opilaste teadmiste juurde-
kasv iga teksti labitodtamisel ja fikseeriti
tekstide lugemise aeg. Aeg peab olema enam-
véahem Uhesugune kdikide tekstide juures.
Soltuvuse teksti tdomahukuse ja Opilaste
teadmiste juurdekasvu vahel kujutame graafi-
liselt (joonis 3). Joonis 3

Graafiku jargi leiame optimaalse t66mahuku-
se (Topt), s.t t6dmahukuse vaartuse, mille
korral Opilaste teadmiste juurdekasv oli
maksimaalne (TJmax=57%).

Meie Kkatse, kus oli vaatluse all 8 eri
tdbmahukusega teksti, lubab ligikaudselt
hinnata todmahukuse optimaalset vaartust 11.
klassi fuusika Oppetekstidele (Topt»3,35).
See vdimaldab Opetajal valida sellised fuusi-
ka Oppetekstid vdi nende I8igud nii, et nad
oleksid opilastele joukohased.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Valjendumis-
suutlikkus
emakeelebpetuses

MIHKEL REBANE,
Tallinna 62. keskkooli Gpetaja

Kunstnik on inimene, kes suudab anda oma
kujutlustele oma vormi.
(M. Gorki)

Enamik inimesi tddtleb oma subjektiivseid
kujutlusi, pliddes anda enda tunnetatule-
uleelatule vdimalikult selge ja tépse sGnalise
vormi. Samas teab igalks, kes on véhegi
vaeva nainud iseenda adekvaatse valjenda-
misega, et iga moéte vdi tunne' valjendatuna
sbnades Kkipub midagi olulist kaotama v&i
vahemalt teisenema. On Upris tavaline kuulda
oma vestluskaaslaselt, et ta ei suuda ennast
véljendada nii, nagu tahaks.

Teoreetiliselt on probleem lihtne: «Keele-
mark on alati asendus, asendades midagi
tegelikkusest. Asendaja ja asendatava vahe-
kord on vaéljenduse ja sisu vahekord.» (7,
Ik 19).

Praktikas on aga nii, et vaid Uksikud suuda-
vad leida subjektiivsele vahegi rahuldava
vormi. Enamik sdnastab isiklikku nagu v66-
rast, kasutades valmis vorme — v6&6raid
sbnu, naiteid, pilte.

Véljendumissuutlikkuse peab tagama ema-
keeledpetus ja pole pdhjust kahelda, et sinna-
poole on puleldud ja puteldakse ténagi.
Kusimus on ehk selles, et eesti keele 6petamise
teooria ja sellest lahtuv praktika néuavad
ammu uut motestatust, sest kuni me kesken-
dume emakeele korrektsele, ilmekale ja ots-
tarbekale véljendusoskusele pdhiliselt Kirjas,
oleme tegelikkusest véaga kaugele jaanud.
Tegelikkus on aga tihtipeale vaga argine,
ndudes Opilaselt sellist keelekasutamisoskust,
mis voOimaldaks toime tulla taiskasvanute
maailmas, kus tanapédeval on pidevalt ja eri-
sugustes olukordades vaja teistest aru saada
ja ennast moistetavaks teha. Seda téna-
paevanduet vOiks nimetada kommunikatiiv-
seks kompetentsuseks (3, |k 16), s.0 oskus
vastavalt olukorrale teadet edasi anda ja m&ju
avaldada; sOnumeid vastu votta, valida ja
eritleda; inimlikke sotsiaalseid kontakte aren-
dada; suhtumisi, tundmusi, maailmavaadet
véljendada jne.

Inimese Opiedukus, Uhiskonnakdlblikkus,

maojujoud ja isikliku elu edukus sdltuvad otse-
selt emakeele valdamisest kdnes, sest kdnekeel
on loomulikem osa inimese olemusest.

Modnel inimesel on suulise enesevéljenduse
loomupérased raskused, mdnel loomupérased
eeldused: sdnaosavus; intuitiivne komposit-
sioonitaju; auditooriumitaju; psihholoogiline
valmisolek, avatus jne.

Vaidetavasti saab arendada ka tagasi-
hoidlikke vBimeid ja eeldusi, seeparast julgen
uskuda, et «kidakeelse» pdhjamaalase suuline
keeleosavus on samavOrra arendatav Kkui
kirjalik.

Koénelemine on Opitav kunst. Emakeele
Oppimine algab varasest lapsepflvest. Vaike
laps Opib seda kunsti, kuulates vanemaid, ja
kui lapsega maéangitakse ning talle loetakse,
Opib temagi Umbrusega kommunikeeruma.
Koolimineku ajaks oskab laps vastavalt oma
arengutasemele Upris rahuldavalt valjenduda.
Edaspidi hakkab aga suuline wvaljen-
dusoskus Uldisest arengutase-
mest Uha enam maha jaama ja
I6pptulemus on, et enamik inimesi ei suuda
end isegi vaikses vestlusringis isikuparaselt
véljendada.

Kdnelemises on lapse- ja noorpdlves saadud
kogemused véga pikaajalise mdjuga. POohili-
sed kdnelemisraskused — hirm, harjumatus
ning narviline pingulolek saavad sageli alguse
varases eas.

«Kdneleja, jutustaja peab oma teksti sama-
aegselt looma ning esitama» (2, Ik 34). S&-
numi seletamiseks puldab kdneleja appi votta
ka nn mittetekstilise osa ké&nestruktuuris:
haaletooni, miimika, Zestid. Kui Kkirjaliku
s6numi puhul on keskne koht keele margi-
susteemil, siis ko&nekeeles m&jutab s6numi
paralejéudmist inimese kogu olemus.

Koénesituatsiooni tks oluline mittetekstiline
tegur on silmside, sest «kogemused naita-
vad, et vastastikust mdju ei teki, kui silmside
on ndrk v8i puudub» (4, Ik 65). Kui kdneleja
vaatab kuulajale otsa, on viimasel tunne, et
temast ollakse huvitatud, tekib heasoovlik
suhtumine ja pule suveneda. «Harjumus
kuulajaid vaadata vahendab ka esinemishirmu
ja koneleja suudab toimida avalikus kdne-
situatsioonis sama loomulikult kui vaikeses
vestlusringis» (4, Ik 65).

Olulist abi vOiks osutada keskendumis- ja
lddvestumiskunst, sest tédnapéeva inimene
on pidevalt narviline ja pingeid tais.

«L6dvestumist vdib vdrrelda instrumendi
haalestamisega: see paneb pdhja Obigele
hingamistehnikale ja normaalsele héaile-

tootmisele (2, Ik 66). digesti kasutatud haal
on heliline ja kandev. Keskendumine ja 16d-
vestumine loovad pohja isikuparasele tervik-
véljendusele. Mdélemat kunsti vdiks harjutada
eeskétt vbimlemistunnis — tépselt maaratud
asendid ja venitused, mis Uhendavad meele-
rahu taotluse mdtlemisega. Kui see prog-
rammi mahuks ja kui keegi suudaks seda
Opetada!
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«SOnaline valjendus peab olema selge ja ei tohi
olla madal. .. Kdige selgem véljendus koosneb
muidugi Uldkasutatavatest s6nadest, kuid ta
on madal... Tekst ei saa koosneda ka ainult
kdrgetest valjenditest» (5, ptk 22).

Stiil on Uhiskondlikult omandatud ja funkt-
sionaalselt tingitud (6, Ik 19). Keelestiilide
tahtsad uhiskondlikud Ulesanded on:
suhtlemine (igapéevane-eluline);
teatamine (igapaevane-ériline, ametlik-doku-
mentaalne, teaduslik);
mdjutamine (publitsistlik, kunstilis-belletrist-
lik).

Seega jaguneb sOnameisterlikkuse teadus
kolmeks: kirjutatud (normatiivse) keele, kéne-
keele ja ilukirjanduskeele stilistikaks.

Kodnekeele stilistika baseerub keele stilisti-
kale, sest stilistilise varieerumise véimalused
peituvad olemuslikult keele struktuuris.

Véaga tihedad on kdnekeele stilistika seo-
sed ka ilukirjanduskeele stilistikaga. Suuline
kdne tavaliselt Kirjanduses ei kdla ja ometi
on ta seal olemas. Naiteks L. N. Tolstoi
luges oma jutustusi talupojalastele ette ja
palus neil loetud jutud Umber jutustada.
Hiljem o6eldi Tolstoi kohta, et ta mitte ainult
ei kirjuta, vaid ka md&tleb rahvaparaselt.

Kuid vaatamata uUhisjoontele ja osalisele
kattumisele, nduab konekeele stilistika keele
ja ilukirjanduskeele stilistikaga vorreldes
erinevat lahenemist, sest «k&ne on materiaalne
ning realiseerub ajas ja ruumis, keel on
abstraktne ja eksisteerib véljaspool aega ja
ruumi teatud ideaalse mudelina. (1, Ik 7).

Suulise kdne kompositsioonilised vormid
vOiks laias laastus kaheks jagada: mono-
loogilised, dialoogilised.

Selline jaotamine pole tingitud niivord
sisulistest kui interpreteerimiserinevustest,
mis on suulise keelekasutuse puhul piisavalt
oluline. Olgugi jargnevalt toodud mdned
suulise kdne kompositsioonilised vormid ja
nende vdimalikud interpretatsioonid koolis.

DIALOOG

Uhiskondlik-suulise suhtlemise levinum vorm
on dialoog, sest just dialoogis tulevad kdige
selgemalt esile konelise vaéljenduse eks-
pressiivsed ja intonatsioonilised kuljed:
kiire intonatsiooni vaheldumine; kdne meloo-
diline liikumine; miimika, Zestikulatsioon.
Koige igapdevasem kdneolukord on vestle-
mine-arutlemine. Vestlusoskuse tahtsus on
praegusajal tunduvalt suurenenud nii kooli-
Opinguis kui ka tddkohtadel. Kuna vestle-
mine on inimesele Urgomane, tekib prob-
leem, kuidas igapdevane ja loomulik sujub
klassisituatsioonis. Alustada vdiks kas Vvoi
sellest, et teada saada ja realistlikult hinnata
oma olukorda: millal on k&nelemine kerge,
millal raske ja missugune v&ib minu kbéne
teiste silmis tunduda.
1) Olen tuubilt

elav/kidakeelne/innukas/ukskdikne/jduetu/
uje/kindel/;

2) kdnelemine on minu jaoks
kerge/raske/meeldiv/vastumeelne/;

3) minu haaldamine on
selge/ebaselge/neelan sbdnade
valt selge/,

4) koénelemise tempo on
vahelduv/aeglane/liiga kiire/ esile purskuv/;
5) kdnelemise viis on
harmooniline/pinguldatud/ilmekas/apaatne/
ulemeelik/kuuldav/kératsev/vaikne/,

6) inimeste ees esinemine on mulle

meeldiv, kuna .../ebameeldiv, kuna .../;
7) vestlusolukorras olen

aktiivne/passiivne/,

8) minu tugevad kuljed on: . ..;

9) kb&ige rohkem pean harjutama .. .

16pud/liialda-

Arvan, et sobivaim téévorm on antud
juhul rihmat66 (4—e Opilast). Need rihmad
voiksid pusima jaada keskkooli 16puni ja
vestlusvormi vdiks kasutada emakeeledpetuses
teistelgi eesmarkidel. Naiteks kirjandusteose
arutelu visuaalselt analtisitava vestluse abil.

Opetaja Ulesanne on esitada piisavalt
kaasakiskuv teema (teema v8ib ka ette teada
olla) ja vestluse kaigus tapselt tles markida,
kes ja millal sBna vottis ning vestluse
16ppedes see osavotjatele naitlikult selgeks
teha.

Nudd on kohe naha igauhe aktiivsus,
samuti saab anallisida, kuidas jouti 16pp-
tulemuseni, missugused arvamused (dpilased)
vastandusid, kes kipuvad omavahel polemi-
seerima jpm.

Nagu skeemilt selgub, esitab igatuks kdige-
pealt oma seisukoha (jarjekorra vdib eelnevalt
kindlaks maarata) ja seejarel algab dis-
kussioon. Surveavaldusena vdib kasutada vo6-
tet, et iga Opilane peab péarast sisse-
juhatust vahemalt kolmel korral séna votma.

Niiviisi Ulesehitatud vestlus &petab ka
kuulama ja argumenteerima. Opilane peaks
suutma vahet teha vahemalt kahte liiki
pbhjenduste ja nende stilistiliste erisuste
vahel: 1) faktiline argumenteerimine (Eten-
dus oli halb, sest ta kestis neli tundil!);
2) tundeline argumenteerimine (Etendus
oli halb, sest see oli kohutavalt igav!).

Moned meelespead:
1. Arvesta, kas sa oled suure hulga voi
véaikese rihma ees!

2. Vaata ennast korvalt:

kui lahedal

voi QP7
kaugel on sulle vestluspartner, mis omadused O-
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sul ilmnevad kaitstes oma tdekspidamisi voi
esindades suuremat gruppi.
3. Pula selgusele jouda oma taotlustes.

Mbdned Ulesanded:

1. PlUla meenutada ja iseloomustada péeva
jooksul toimunud vestlusi.

2. 10. Kklassi alguses on paljud 6pilased
omavahel vddrad. Voib paluda neil vastastik-
ku Uksteist intervjueerida ja selle pohjal
iseloomustada.

3. Arvustage oma klassi vestluskunsti.
(aktiivsuse/passiivsuse pd&hjused, arvamuste
avaldamise vabadus, suhtumine erimeelsus-
tesse jne).

NB! Inglise vestluskunsti luhikursus:
TO BE HEARD

SPEAK UP

TO BE SEEN

STAND UP

TO BE RESPECTED

SHUT UP

Vaitlus ehk debatt on tunduvalt néudlikum
dialoogilise kdne vorm kui vestlus. Samas on
see konekeele vorm paljudes maades (nt
USAs ja Inglismaal) eriti hinnatud avaliku
keskustelu vorm. Teatavasti tipnevad USA
presidendivalimised kandidaatide televait-
luses, mida jalgib kogu maailm.

Vestluse ja vaitluse pdhierinevus seisneb
osavotjate asendis. Kui vestluses osalejad
vlivad vastanduda vdi mitte, siis vaitluses
osalejad on selgesti eri pooltel: oma arvamusi
ja tdekspidamisi puutakse tdestada ja vastase
omi kummutada.

Kooli k&neharjutustesse tooksid vaitlused
meeldivat vaheldust, kui leida piisavalt
teravad, kaasaegsed — Uhesdnaga kaasa
radkima kutsuvad teemad. Muide, teema vdib
olla ka koomiliselt ebatBenédoline (Lutikas
koduloomaks?!).

Véitluse kdnekord: sdnavottude pikkused
ja jarjekord olgu maaratud. Vaitlejatel tuleb
oma kdnekordadel anallilisida kasitletavat
ainet, esitada pohjendusi ja tBrjuda vastas-
poole esitatud vaiteid. Hea loogikaharjutus
enne vaitluse juurde asumist on pd&hjendus-
viiside tundmadppimine ja harjutamine.
See on eriti oluline vastaspoole véidete labi-
nagemisel ja ndrkadele kohtadele osutamisel:

Teema: Miuts péhe pakasega!
1) Deduktiivne pdhjendus
Inimene Kkatab pakasega
miks siis mitte pea.

2) Induktiivne p&hjendus Kui sul pole kilma
ilmaga midagi peas, oled halb eeskuju noo-
remaile, kes matkivad ka riietumist.

3) Analoogia

Lapsed, taisealised, vanurid — kdik kasutavad
pakasega miutsi! Miks siis mitte 14—18-
aastased.

4) Kausaalsus

Kui peanahk kulmetab, siis sellest on meele-
harmi elu 18puni; vdib-olla m&jub see halvasti
ka juuste kasvule.

5) Aksioom

Sobiv muts vOib kaitsta pead l66kide eest!
6) Uurimuste, vaatluste tulemused vdi autori-
teetne néide.

Ka Tut Sokk kannab talvel mdutsi!

kdik kehaosad,

Véitluseks valmistumise eeltddsse peaks
paralleelselt kuuluma ka tutvumine vaidete
térjumisviisidega (pinginaabrid vahetavad
oma pobhjendused ja vastastikku kummuta-
vad neid).

1. Osutatakse vastaspoole tdestuste puudu-
likkust.

Inimene katab paka-
sega koik kehaosad,
miks siis mitte pea.

Seda teeb ta karju-
musest, sest isegi
soojas ruumis olles on
ulejddnud kehaosad
tavaliselt kaetud.
2. Osutatakse kasutatud lahteandmete eba-
kindlusele, vanusele.

Kui sul pole kilma Nooremaile on tun-

ilmaga midagi peas, duvalt md&juvamaks

oled halb eeskuju eeskujuks Léaéne fil-

nooremaile, kes mat- mid, kus k&ik ilu-

kivad ka riietumist. Eedid kaivad palja
peega.

3. Mobonge vastaspoole véited osalt &igeks,
kuid osutage, et teie pdhjendused on veelgi
mdjuvamad.

Ka Tiit Sokk kannab
talvel mautsi.

See on muidugi dige,
kuid teatavasti kaib
professor N juba 30
aastat palja peaga,
voib-olla sellepéarast
ta ongi nii tark.

4 Torjuge vaited enne,
need esitanud.

5. Arge vastake otse, vaid rdhutage muid
asju.

Opetaja jaoks on téhtsaim, kuidas ku-

jundada vdistlussituatsioon. Siin vdiks vélja
pakkuda kaks vdimalust.
1. Jagada klass kaheks: jaatajad ja eitajad.
Koénekorrad toimuvad vaheldumisi. Mé&lema
poole viimases sOnavOtus esitatakse arva-
mustest kokkuvdte. Siia sobib vabalt hu-
moorikas teema: nt Kirp koduloomaks!
Ninardngas kohustuslikuks! Igas korteris
peaks olema oma kummitus! ?

See vaitlusvorm on rakendatav ka noore-
mates klassides. Puuduseks on taieliku se-
gaduse tekkimise vOimalus meie kuni nelja-
kimnelistes klassides.

2. Rolli- ehk vdistlusvéitlus.

Rolli- e vdistlusvéitluses on tavaliselt kaks
2—3 Opilaselist rihma ja vaitluse juht.
Vaitluse juht Utleb teema (see vOib ka enne
teada olla), jagab sdnav6ttude jarjekorra ja
hoolitseb selle eest, et need ei tletaks kokku-
lepitud aega.

Muudes kénevoorudes kummutatakse es-
malt vastaspoole pdhjendused ja esitatakse
vastuargumente ning oma seisukohta pdh-
jendavaid argumente.

Korvalseisjad vdivad vaitlust parast arvus-
tada.
Vaitluseks
pea:

1) valmista ette sGnavatt;

2) kirjuta valja pdhjendused;

3) motle vdimalikele vastuvaidetele ja kirjuta
nende kdrvale omad, vordle tulpasid ja moétle,
kas suudad vastuviaiteid kummutada;

4) motle, mis jarjekorras esitad p6hjendused.

kui vastaspool on

valmistuja meeles-



Sobivaid teemasid pole arvatavasti raske
leida, kuid olgu naiteks modned teemad.

Abielu aeg on labi. Meeleavaldused pa-
randavad maailma. Enesetapp on ebaeetiline.
Pearu Murakas oli ausam mees kui Andres
Paas. Raskolnikov oli hullumeelne.
(Tallinlastele oleks hea &ppematerjal praegu
Soome TVs populaarsed advokaadi- ja pro-
kurdrifilmid.)

MONOLOOG

Dialoog on uhiskondliku suhtlemise levinum
vorm, kuid teadliku valiku moment avaldub
eriti selgelt just monoloogis. Kui dialoogi
iseloomustab vaba suhtumine keeleainese va-
likusse, siis just monoloogi kaudu tulevad
keelde uued sbnad ja véljendid. Monoloogiline
kdne omab stilistilist organiseeritust, mis on
lahedane kirjalikule konele. «Lingvistika
jaoks ongi probleemiks monoloogilise k&ne
ja kirjaliku kdne vormide suhted, sidemed
ja ka segavormid» (6, lk 34). Eriti omane
on see jutustustele, sest olemuslikult on
jutustus suuline eepiline monoloog.

Monoloogilises kdnes on palju Zanreid ja
rahuldav klassifikatsioon puudub. Skemaati-
liselt voiks eraldada neli monoloogilise kdne
tadpi, kuid tegelikkuses (nagu ikka) on
need vormid kdik segatud (6, Ik 37):

1) ndustuma sundiv monoloog (primitiivne
oraatorlik kéne);

2) dramaatiline monoloog (tédhtsad on Zestid,
miimika, plastiline liikumine, keel on teise-
jarguline);

3) ludriline monoloog;

4) informatiivne monoloog.

Mottekam on vaadelda monoloogilise kdne

tuupe funktsionaalsest aspektist: ettekanne,
loeng, kdne jne.
Ettekanne ja loeng on nii Opilastele kui ka
Opetajatele tavalised ja hasti tuntud kdne-
situatsioonid. lga Opetaja suudab kogemuste
pbhjal juhendada oma Opilasi esinemiseks
valmistumisel, aine otsingul, nditvahendite
valikul jne. Opetaja iilesanne on vdimaldada
Opilastele suulist esinemist ja selgitada dia-
loogi ning monoloogi olemuslikku sarnasust,
sest ettekandja peab suutma kujutleda end
ka wvastuvdtja rollis. Mida kuulaja teab?
Mida ta ootab? Kaua ja missugust ettekannet
ta suudab jalgida?

Lihtsaim tee monoloogi sisemiseks dialogi-
seerimiseks on ettevalmistatud teema eri-
nevatesse kontekstidesse panemine (esine-
mine eakaaslastele, noorematele, vanematele).

Hea oleks ka, kui kogu Kklassile v6ima-
likult varakult ja kujukalt selgitataks kolme
pohilist esitusviisi:

1) kdnelejakeskne — kdneleja ei hooli kuula-
jast, peaasi et ise radkida saab;

2) ainekeskne — ettekanne on pdhjalikult
ette valmistatud, kuid koéneleja jallegi ei
arvesta kuulajaga ega sellega, kas s6num
kohale jouab;

3) kuulajakeskne — kuulajal on kerge ja

huvitav (NB! Naitvahendid!) esitust jalgida.
Strateegiliselt on oluline, et sdnavotu
algus ja 16pp oleksid eriliselt réhutatud, sest
sellest sbltub paljuski vahekord auditooriu-
miga. VOib kasutada kuulsaid algusi («Al-
guses 16i jumal taeva ja maa» jt).
SOnavotu I6petamisel kipub kdneleja 16ppu
lilga kaua keerutama (Kirjutaja putab aga
teksti poolelt sbnalt &ra I6petada). Kui sdna-
vOtt on puénteeritud, ei maksa enam jatkata,
kuna 106pp on tihti ainuke osa, mis sbna-
vOtust meelde jaab.
Kdne erinevus ettekandest ja loengust seisneb
selles, et k&ne kaudu puitakse kuulajat
tavaliselt mingis suunas mdjutada. Ettekanne
ja loeng on neutraalsemad, kuna aga k&ne
sisaldab endas alati teatud programmi, mis
avaldab mdju kuulajate arvamustele, tdeks-
pidamistele ja suhtumistele.

Naiteks: W. Shakespeare’! néaidendis
«Julius Caesar» raagitakse vandendust, mis
16peb Caesari tapmisega. Seejarel toimub
voitlus vBimu péarast. Voimu taotlevad nii
vandendulased kui ka Antonius. Antoniusele
antakse luba maélestuskdne pidamiseks. Hea
kdnemehena suudab Antonius enda poole
vOita Caesari vastu olnud rahva ja ta vande-
ndulaste vastu podorata.

Kuna inimesel on
soodumus valida ja
heaks kiita teadmisi,
mis Kinnitavad nende
varasemaid arusaa-
mu, on kerge kdnet
pidada samamoodi
motlevaile. Siis ei pea
veenmisele nii palju
rohku po6drama ja
vOib keskenduda pea-
misele.

Mu sdbrad, roomla-
sed, kaasmaalased
(Antonius alustab ra-
hulikult, irooniat
lihtsidamlikkusega
maskeerides)

Uusi teadmisi voe-
takse omaks vaid labi
heatahtlikkuse. Eba-
lejate ja teisitimotle-
jate poolehoid tuleb
vOita esituse alguses
mingu Caesarilgi. .. — koneleja osutab,
illas Brutus siin ut- et talle on selged
les, Caesar olnud v&i- kuulajate problee-
muahne; kui ndnda, mid. Nii saab kuulaja
siis see oli raske viga  Vastuvotuvalmiks

ja Caesar maksis selle  kOneleja  pdhivaide-

Tulin Caesarit vaid
matma, mitte kiitma.
Kuna halb, mis ini-
mene teeb, tast elab
kauem, hea tihti mul-
da laheb luudega, nii

eest. . .

Siin seisan Brutuse ja
teiste loal — sest
Brutus on ju austus-
vaarne mees; ka tei-
sed koik; kdik austus-
vaarsed mehed (tun-
nustuse laiendamine
koigile teistele sala-
liitlastele kahandab
tunduvalt Erutusele
jagatud tunnustuse
vaartust) ja Cae-
sarile peiekdnet pean.
Mu sbber, truu ja
Oiglane ta oli, kuid
Brutus Kinnitab, et
vdimuahne ja Brutus
on ju austusvaarne
mees. . .

tele.

Vaenulik, vihane suh-
tumine nduab kdne-
lejalt enesevalitsust
ja tasakaalu. Kuula-
jat ei tohi &rritada.
Voimalikud vastu-
vaited tuleb tbrjuda
enne, kui need esita-
takse. Seisukohad,
milles ollakse Uhte-
meelt, toodagu suu-
relt esile. Oma arva-
muse esitamine olgu
asjalik.
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Ukskdikse kuulaja
vOib osav kdneleja
kaasa haarata suges-
tiivse haéle, efektsete
lubadustega vms.
Ukskoikse saab ker-
gesti kaasa haarata,
kui saadakse ta kuu-
lama, jalgima, Kkusi-
ma, naerma.

Nii palju vange tdi ta
meile Rooma, et lei-
nanahast riik sai lae-
kad tais — kas nais
see Caesarist siis voi-
muahne? Kui vaesed
kaeblesid, siis Caesar
nuttis; kas vOimu-
ahnus on nii pehmest
puust? Kuid Brutus
utleb, et ta ihkas vOi-
mu ja Brutus on ju

austusvaarne mees.

Koik néagite, kuis
luperkaalidel kolm
korda talle krooni
pakkusin; kolm kor-
da keeldus ta — ja
vOimuahne? Kuid

Brutus utleb, et ta ih-
kas vBimu ja ta on
tbesti austusvaarne
mees.

Ei rdadgi ma, et vaa-
rata, mis Brutus, siin
utles, vaid 7/.../

. .mu sida on seal
kirstus Caesariga,
(Nutab.)

Antoniuse kdne on antiikselt kaunis ja
Opetlik. Esineja suudab tajuda auditooriumi
meelsust ja vastuvdtufinesse. Samas tuleb
aga rOhutada, et koiki saali reaktsioone
arvestada ei saa, sest peab jalgima, et
vastuseisukohad ei péaaseks koneleja seisu-
kohti ja personaalsust hajutama. Mida isiku-
parasem on esitus, seda suuremad on v@ima-
lused mdjule.

Mdned meelespead

1. Sdudistav ja é&ge
vastuseisu.

2. Vordlused tuleb valida kuulajate kogemus-
piiridest.

3. Tuleb valtida ebamé&araseid uldistusi
(«keegi tuntud kirjanik on 6elnud. ..», «see
maksab palju raha» jne.)

4. Kodne algus olgu sobivalt tempokas
ja seotud praegusaja ning Umbritsevaga.
5. Tuleb kindlustada kuulaja huvi: pdh-
jendada, milles on asi ja kuidas see puudutab
kuulajaskonda.

6. Kone téhtsaim osa (teemaarendus) on
veenmine ja argumenteerimine. Selles peab
eriti valima, millest, kui palju ja kuidas
radkida. Probleem tuleks selgitada korduste
ja" luhikeste resimeede abil. Peab saavutama
kuulajate ndusoleku.

7. Kdne 18ppegu uleskutse, Bhutuse, ergutuse
vOi sooviga (H. Valk: «. . .ukskord me vdidame
naguniil»).

Mida koolis teha saab?

Modeldes sellele, mida ja kuidas koolis teha
saaks, peab modnma, et kooli vdimalused
on siiski piiratud. Seda mitte ainult peda-
googika hetkeseisu ning antud uhiskonna-
formatsiooni suhtumise t&ttu haridusse.
Véhemalt sama oluline on lapse sotsiaalne
paritolu.

Uurimuse pdhjal (4, | osa, |k 244) on
tédline palju autoritaarsem kasvataja kui
keskklassi esindaja. Lastele antakse rohkem
otseseid kaske ja keelde ning neid pdhjen-

suhtumine tekitab

datakse véhe. Laste kisimustele vastatakse
napilt, ei selgitata ndhtuste pdhialuseid, eriti
pbhjuse ja tagajarje vahelisi suhteid. Nii
kasvatatud lapsed kasutavad kdnes palju
pronoomeneid ja adverbe.

Keskklassi lapsi kasvatatakse uldiselt
teisiti, nad saavad kusimustele vastused,
mis ulatuvad sageli kisimusest kaugemale.
Seetdttu Opivad lapsed ndgema asjade suhteid
ja mdistma abstraktseid mdisteid. Nende
laste kdnes on rohkem nimisénu, omadussdnu
ja verbe.

Loomulikult ei ole sotsiaalne péritolu ainuke
paratamatus, millega dpetaja kokku puutub,
kuid téhelepanu tuleb sellele poorata, ja mitte
ainult hindamisel. VVahemalt 16ppklassis peaks
leidma mahti, et dpetada tulevastele isadele
ja emadele, kuidas k&nelda lapsega. Kaugeltki
uleliigne pole rbéhutada, et lapsega mangi-
takse, raagitakse, lapsele loetakse, matkimata
lapse pudikeelt.

Ei maksa ehmuda, kui sinu laste koéne
areneb aeglasemalt kui naabrilastel, sest
see on vaga individuaalne. Tahtsaim nduanne:
anna lapsele vdimalus 6elda, mis ta mdtleb,
kuigi see vBib aega votta.

Kokkuvbtteks ja l8petuseks:
«Varv, kivi jt materjalid, mis vobivad olla
inimtegevuse aluseks, on sotsiaalselt Uks-

kbiksed, nad omavad struktuuri, kuid selle
on nad saanud looduselt. Neil pole seost
uhiskondlike protsessidega. Keel on selles

mottes eriline materjal — tal on suur sotsiaal-
ne aktiivsus (3, 1k 18).

Keele sotsiaalne aktiivsus avaldub kdige
enam konekeeles, mis on igapaevane, tava-
line ja kdige loomulikum keelekasutusvorm.

Koénekeel omab kindlat struktuuri ja spet-
siifilisi kompositsioonilist vorme ning kdnele-

mist ei saa arendada Kkirjalike harjutus-
tekstide abil.
Naiteks I0ppklassi stiilibpetuses on kill

ara toodud Marcus Fabius Quintilianuse igi-
haljas tdde, et «...iial ei suudeta saavu-
tada laitmatut ning jouliselt mdjuvat kdne-
osavust, kui stiiliharjutused seda jouliseks
ei muuda.. .», kuid Opperaamatu keskenda-
tus on ikkagi kirjalikel valjendusvéimaluste!
ja suulise koéne erisusi tutvustatakse vaid
teoreetiliselt.

Tuleks vist péhjalikult mdelda, kuidas pai-
gutada sustemaatiline kdnekursus praegusesse
emakeeledpetusse.

O Kirjaliku ja suulise keelekasutuse &ppe-
tukid vahelduvad annuste kaupa kogu kesk-
kooli emakeelekursuse valtel.

O Terviklik kdnestilistikakursus (hes kesk-
kooliklassis.

Kui Ukskdik kumb neist v&imalustest
tahelepanu vaariks, siis peaksid teadvusse
tdusma ka kaks jargnevat probleemi.
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NAFTASAADUSTE OKOLOOGILISED
OMADUSED

Naftasaaduste all kitsamas mottes mdiste-
takse vedelaid kutuseid (bensiin, diiselkutus,
reaktiivmootorikitus, katlakitus), mineraal-
Olisid, plastseid maéardeid jne, mida toode-
takse naftaleiukohtades ammutatavast naf-
tast.

okoloogia on teadus inimtegevuse ja looduse
vastastikustest suhetest. Meid imbritsev kesk-
kond — maa, Ohk, vesi jogedes, jarvedes
ja meredes, taimestik ja loomastik, on tasa-
kaalustatud siisteem, milles toimuvad keeru-
kad, omavahel tihedalt seotud, aegade jooksul
véljakujunenud aine- ja energiavahetusprot-
sessid. Kaasaja to0stuse, transpordi, ehituse
tormiline areng on endaga kaasa toonud
meid Umbritseva looduskeskkonna suure-
mahulise saastumise. On tekkinud oht rikkuda
looduses valjakujunenud tasakaalu inimese
poolt, mille tulemusel saastub dhk, maa ja
vesi.

Levinumateks keskkonna saastajateks on
nafta ja naftasaadused. Nende toime Umbrit-
sevale keskkonnale on seotud susivesinike ja
naftasaadustee sisalduvate nii gaasiliste kui
ka vedelate lisandite toksilise toimega.
Toksilised on ka osa naftaproduktide p&lemis-
saadusi. Kuna naftaproduktid praktiliselt
vees ei lagune ega lahustu, on nad veest
kergematena voOimelised isoleerima ulisuuri
veepindasid ©hu hapnikust, pdhjustades
hapnikuvaegust vee elanikel ja nende hukku-
mist. Nafta on merre sattunult ohtlik mere-
lindudele, rannikualadele.

Kutuste ja maardeainete kasutamisel tuleb
arvestada ka nende tuleohtlikkust. Nafta-
produktide suuremahulised pdlengud pdhjus-
tavad pblengu rajoonis eluslooduse havimise
nii maapinnal kui ka pinnases.

NAFTASAADUSTE TOKSILISUS
Toksilisus (murgisus) on naftaproduktide
vOime esile kutsuda haireid elusorganismide
elutegevuses.

Kuna nafta, temast toodetud kutused ja
maéardeained on segud mitmesugustest susi-
vesinikest, vaavli-, hapniku- jt u(henditest,
siis on nende aurustuvus ning lenduvus vaga
erinev. Kdige kergemini aurustuvad bensiinid,

mistdttu nende organismi sattumise tde-
ndosus on suur just hingamisteede kaudu.
Naftaproduktide sissehingamine on kahjulik,
sest kergete susivesinike aurud lébivad
hélpsasti kopsualveoole ning imanduvad
otse verre kandudes nii laiali kogu kehas.
Organismi vdivad naftaproduktid sattuda veel
toidu ja veega, samuti nahavigastuste ning
tundlike limanahkade kaudu, p&hjustades nt
silmakipitust.

Naftasaaduste toksilisus s6ltub nende kee-
milisest ja fraktsioonkoostisest. Alkaanid
toimivad néarvisusteemile kui narkootilised
ained. Isoalkaanide toksilisus on véiksem
normaalahelaga alkaanide omast. Tsiklo-
alkaanid ja aromaatsed susivesinikud on
murgisemad kui alifaatsed. Susivesinike segu
toksilisus on summaarselt suurem tema
Uksikute komponentide omast. Orgaaniliste
vaavli- ja hapnikuthendite lisandid suurenda-
vad kutustes nende toksilist toimet.

Petrooleumi ja diiselkituse aurud on lima-
nahkadele arritavama toimega ja murgisemad
kui bensiinidurud. Seevastu diiselkituse au-

ruvus on tunduvalt vaiksem kui bensiinil,
mistdttu  mirgistuse tdendosus vaheneb.
Vaiksem on margistusvdimalus 6lide ja
plastsete méaarete aurudega, mis normaal-

tingimustel praktiliselt ei aurustu.

Inimesel s6ltub naftatoodetega margistus-
aste ja selle iseloom paljudest faktoritest:
aurukontsentratsioonist dhus, murgises kesk-
konnas viibimise ajast, Umbritseva kesk-
konna temperatuurist, inimese tervisest jne.
Sellest hoolimata on inimese kaitseks ja teda
Umbritseva keskkonna saatumise valtimiseks
kehtestatud Uhtsed kahjulike ainete lubatud
riiklikud piirkontsentratsioonid.

Lubatavaks loetakse sellist Uhe vOi teise
aine kontsentratsiooni, mis ei avalda inimesele
otsest vOi kaudset kahjulikku toimet ega
pbhjusta ebamugavusi, ei vdhenda tema t66-
vlBimet, ei kajastu enesetundes ega meele-
olus ning samuti ei mdojuta taimestikku,
looomastikku, iUmbruskonna klimaatilisi tingi-
musi, atmosfaari labipaistvust ja inimeste
olmet. Vastavad naftasaaduste riiklikult luba-
tavad piirnormid on esitatud tabelis 1 Ik 43.

NAFTASAADUSTE MOJU LOODUSELE
Naftasaaduste vette sattumisega kaasneb
nende laialivalgumine ning uliGhukeste,
mikroni vO8i tema osa paksusega kelmete
tekkimine. Sellised kelmed pusivad kaua vee-
pinnal halvendades hapnikureziimi veekogus.
Tuulte toimel kantakse naftalaigud randa,
kus nad saastavad taimestikku ja elukesk-
konda. Naftasaadused saastavad lindude
sulestikku, mille tulemusel linnud hukkuvad.
Samuti hukkuvad ka mereloomad.
Naftaproduktide lubatavate piirkontsent-
ratsioonide méaaramise aluseks vees on vee
organoleptilised nditajad. Naiteks bensiin ja
petrooleum ei kutsu esile vee 16hna ning maitse
muutusi, kui nende kontsentratsioon on kuni

*

0,1 mg/l, masuut ja 6lid — kuni 0,3 mg/1. 4J,



Viimasel ajal on tekkinud vajadus nor-
meerida ka naftaproduktide sisaldust pin-
nases. Jarjest rohkem on avalikustatud
juhtumeid, kus kutuste pinnasesse sattumise
tulemusel saastatakse maa alused veesooned,
kaevud, mille tulemusel joogivesi muutub
kdlbmatuks. Seetdttu ei tohiks pdldude kast-
miseks kasutada naftasaadustega saastunud
vett, peab valtima t6dtanud autoblide maha-
valamist loodusesse (metsad, kraavid, augud
pinnases jne.). Labitdotanud &lid tuleb koguda
mittelekkivatesse ndudesse ning bensiini-
jaamadesse &ra anda. Riiklikud vaikeauto-
majandid on tihti suured looduse saastajad.
Nendes ei ole puhastusseadmeid autode
pesuvetele, Olidega kéiakse Umber hoolima-
tult. Autode pesuveed sisaldavad suurtes
kogustes ©6lisid, mis aja jooksul loodusesse
sattudes kogunevad ning saastavad pinnase ja
pinnaseveed.
VEDELKUTUSTE POLEMISSAADUSTE
TOKSILISUS
Koikide kutuste (tahke, vedel, gaasiline)
pblemisproduktid satuvad atmosfaari ning
tuhel v6i teisel maaral saastavad 0©hku.
Kuigi teatav osa p6lemissaadustest puhas-
tatakse vaavli- ja lammastikuthenditest,
CO-st, on see siiski tuhine, vdrreldes sellega®
mis tegelikult atmosfaari satub.

Atmosfaari suur saastaja on autotransport.
Autode arv linnades kasvab pidevalt, sellega
kaasneb paratamatult ka saasteainete hulga
pidev suurenemine. Autost tulenevad saaste-
liigid on: mootori todtamisel tekkivad heit-
gaasid, mootori karteris tekkivad gaasid,
kutuse aurud karburaatorist ja bensiini-
paagist. Pbhiosa saastele annavad heitgaasid
mootori todtamisel. Nende heitgaaside koostis
ja murgiste komponentide hulk sdltub mit-
mest faktorist: liigbhutegur, Kkutteained ja
6hu segunemise téielikkus, kutteaine keemi-
line koostis, mootoridli keemiline koostis,
pblemiskambri konstruktsioon jt nditajad.
Heitgaaside uurimisel on leitud, et nad sisal-
davad ligikaudu 200 erinevat, vahemal vdi
suuremal maaral inimesele kahjulikku keemi-
list ainet, mis tekivad pdhiliselt kiutuse ja
maardedli ebataielikul pdlemisel, osalisel
oksudeerumisel ning termilisel lagunemisel.
Peale selle tekivad kutteaine p&lemistempera-
tuuril 6hu lammastiku ja hapniku omavahe-
lisel reaktsioonil lammastiku oksiidid —
kallaltki murgised ained.

Heitgaaside murgiseid aineid v8ib jagada:
1. susinikoksiid CO (vingugaas);

2. lammastikoksiidid NO, NO2, N204, N205,
mida tahistatakse summaarselt NOX;

3. pblemata, termiliselt osaliselt lagunenud,
uuesti moodustunud susivesinikud;

4. tahm (tahke, peendispersne, keeruka koos-

tisega susivesinikprodukt — mis sarnaneb
tagile);

5. oksuUdatsiooniproduktid — aldehtidid,
ketoonid jt.

6. vaavli hapnikuthendid S0?, SOgz;

7. Pb ja Br uhendid — mis tekivad etuleeritud
bensiinide pdlemisel.

Susinikoksiid — CO. Susinikoksiidi lubatav
kontsentratsioon on 1 mg/m3 ohus. Selline
kontsentratsioon on inimorganismile praktii-
liselt kahjutu. Autode mootorites tekib CO
seda rohkem, mida ebatéielikum on kituse
pdlemine pdlemiskambris, mida véaiksem on
liigdhutegur ja rikkam Kkuttesegu. Sellest
sOltuvalt vBib heitgaaside CO sisaldus olla
1—14%. Arvestades CO erilist murgisust
inimorganismile, saabub surm 1—3 minutilise
viibimise korral COga saastatud ruumis,
kui CO kontsentratsioon dhus on seal 14 mg/1.
Seet6ttu on eriti ohtlik k&ivitada automootorit
kinnises ruumis, kus puudub sundventilat-
sioon.

CO kohta on kehtestatud piirnormiks 20
mg/m3. Juhul, kui tb6tamise aeg ei Uleta
1 tundi, vB8ib piirkontsentratsioon olla kuni
50 mg/m3, 30 min — 100 mg/m3 ja 15 min
— 200 mg/m3. Uuesti vdib asuda tdodle
alles 2 tunni mooddumisel saastatud ©hus
viibimisest. Peab veel méarkima, et nitro- ja
aminolhendid suurendavad CO toksilist toi-
met ja piirkontsentratsioonid alanevad.

Lammastikoksiidid — NO? toksilisus uletab
10 kordselt CO toksilisuse. Lammastikoksii-
dide teke oma enamuses ei ole seotud kutuse
lammastikusisaldusega, vaid nende tekke-
allikaks on peamiselt 6hu N2 ja 02 Seega
on NOx tekkimine paratamatu ning toimub
susivesinikkutuse pdlemise kdrgtemperatuuri-
lises piirkonnas (leegis) radikaalilise ahel-
reaktsioonimehhanismi alusel. Teatav kogus
NOx siiski tekib kutuses sisalduvate lam-
mastiku Uhendite pdlemisel juhul, kui kutus
neid sisaldab. Lammastikiihendid véivad
sattuda kutusesse v6i 6lidesse vahetult naftast
vOi manustega, mida lisatakse nii &lidesse
kui kutustele nende ekspluatatsiooniliste oma-
duste parandamiseks. On tdheldatud, et
gaasilise kutuse (propaanbutaan) kasutamisel
bensiini asemel NOx sisaldus heitgaasides
véheneb 2 korda. Seda soodustab gaasilise
kUtuse parem segunemine dhuga.

NOx tunduvat vdhenemist on téheldatud

ka alternatiivsete kutuste — metanooli,
etanooli kasutamisel. Seda seletatakse alko-
holide suure aurumissoojusega, mis segu

moodustamise algetapil alandab kuttesegu
temperatuuri ning luhendab k&rgetempera-
tuurilise pdblemise kestvust. Seega NOx
reaalne véhenemistee meie oludes on uleminek
gaasilisele kutusele. Kuna gaasilise kituse
korral on mootori tooreziimi liigbhutegur
vaiksem (a=1,2—1,3), siis CO sisaldus heit-
gaasides vaheneb 3—4 korda, NOx sisaldus
1.2—2 korda ning susivesinike sisaldus
1,1—1,4 korda vorreldes bensiinidega.

NOx gaasidega murgitumise esimeseks tun-
nuseks on koha, mille kutsub esile vastavate
hapete (HNO2, HNO3) tekkimine pikema-
ajalisel sissehingamisel. Kahjustuvad kopsud,
suda, veri. Kurguarritus tekib juba NO?2



Tabel 1

MONINGATE NAFTASAADUSTE JA ORGAANILISTE AINETE LUBATAVAD
PIIRKONTSENTRATSIOONID (LPK) OHUS

Kutus, orgaaniline aine Asustatud Luhiajalisel Eluohtlikud
piirkondade viibimisel kontsent-
atmosfaari lubatud LPK, ratsioonid,
6hus LPK, mg/m3 mg/mj3
mg/m3 L il |

X i
on = C
f il 2 .
'g g ¢ % V Os fi 1 3
&J £1 $82 a. E 2 _ E
Xa 0% MY S8 ¥ S8 >
oa D 5 sl X' X5 ©

Alkaanse ja tsiikloalkaanse paritoluga 50 1,5 300 1000— 40  35000— 10

kutus 2000 40000

Kullastamata ja aromaatseid Uhendeid — — — 100 500— 40 20000— 10

sisaldav vdi suurendatud vaavli- 1000 30000

sisaldusega kutus is 08 20 500 30 4000 10

?3.”5:52 06 06 50 1000 30 10000 10

Metanool 1,0 0,5 50 1000 40 6000 15

Etanool 5,0 5,0 1000 5000 60 20000 20

Kalamajandite kalabasseinide vesi ei tohi sisaldada naftatooteid

vastasel korral omandab kala liha nafta I18hna.

0,12 mg/1 kontsentratsiooni korral
Kontsentratsioonid 0,2—0,3 mg/1
ohtlikeks; korvuti
nitritid ja nitraadid.

NOx lubatud piirkontsentratsioon dhus on
5 mg/m3. Autode heitgaasides sisaldub NOx
(Umberarvestatult N205) bensiinimootoritel
0,5, diiselmootoritel 0,25 mahu %.
Susivesinikud — jagatakse oma toksilisuselt
kahte gruppi. Esimeses grupis on pdlemata
susivesinikud pms. véhetoksilised alkaanid ja
tsukloalkaanid ning nendest toksilisemad
aromaatsed susivesikud ja alkeenid. Uldiselt
loetakse susivesinikke 1,5 korda vdhem toksi-
listeks kui CO. Nende koostis on muutuv
ning soltub lahtenaftast.

Teise grupi moodustavad polutsuklilised
aromaatsed Uhendid, mis tekivad raskemate
naftaproduktide termilise puroluusi kaigus
kutuse ja Oli pdlemisel. Selliseid Uhendeid
on tédheldatud 20 ringis. Neist bensopureenid
on eriti murgised ning vaieldamatult kantsero-
geense toimega. Bensoplreenide kontsentrat-
sioon VvOib heitgaasides ulatuda kuni 0,5
mg/m3. Polutsiklilised aromaatsed Uhendid
absorbeeruvad hasti tahmal, mistéttu nad
kiiresti sadestuvad pOlemata susiniku
tahma — poorides. Kuigi nende hulk tekki-
nud heitgaasides on vdaikene, vbivad nad
suitsu sissehingamisel ladestuda (koguneda)
kopsudes, pdhjustades pahaloomuliste kasva-
jate teket. Susivesinike uUldsisaldus (Umber
arvestatult C-le) on bensiinimootorite heit-

Ohus.
loetakse
hapetega tekivad veel

gaasides keskmiselt 0,05 mahuprotsenti,
diiselmootorite heitgaasides alla 0,01 mahu-
protsendi.

Tahm — tekib kituse mittetdielikul pdle-

misel, millega kaasnevad puroludsiprotsessid.

Tahma (suitsu) teke mootori to6tamisel
sOltub nii pdlemisreziimist toosilindris, mis
on reguleeritav, parandatav, kui ka kutuse
fraktsioonilisest ja ruhmalisest koostisest.
Halvemini pdlevad kdrge keemistemperatuu-
riga susivesinikud, vaikained. Suur aro-
maatsete ja kullastamata Uhendite sisaldus
kutustes pdhjustab kituse halba pdlemist ning
suitsemise tekkimist. Mida rohkem on kituse
elemenaarkoostises susinikku vorreldes vesi-
nikuga, sec(a rohkem tekib tahma.
Heitgaaside suits pdhjustab keskkonna, eriti
6hu saastumist, vaheneb ©6hu l&abipaistvus,
tekib ebameeldiv 16hn ja vdimalus sisse
hingata tahmaosakestel adsorbeerunud kant-
serogeenseid osakesi. Eriti tahmavad diisel-
mootorid, mis on p6hjustatud nii diisel-
kitusest endast (raskemate fraktsioonide
hulk on suur) kui ka pdlemisprotsesside
halvast reguleerimisest mootoris. Tahmasisal-
dus bensiinimootorite heitgaasides on 0,05;
diiselmootorite  heitgaasides 0,25 mahu-
protsenti.
Aldehiudid ja teised oksudatsiooniproduktid.
Tekivad peamiselt eelpblemis oksudat-
siooniprotsessides td6silindris ning sailivad
teatud tingimustel pd&lemistsukli 18puni.
Nende toksilisus on véga erinev. Nii loetakse
formaldehiitidi 70 korda toksilisemaks Kkui
vingugaasi (CO). Ohtlikud on ka teised alde-
hiddid ning hapnikutihendid. Aldehuudide
sisaldust hinnatakse akroleiini (propenaali)
sisalduse jargi heitgaasides, mis bensiini-
mootoritel on 0,03 ja diiselmootoril 0,002
mahuprotsenti.
Tetraetuulplii (C2Hs)4 Pb, etudlvedelik ja tema
pblemisproduktid. Autobensiinide tootmisel
on pohiprobleemiks nende pdlemisel piisava

rohkem kui 0,05 mg/1,
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detonatsioonikindluse tagamine. Selleks vaja-
likke hargnenud struktuuriga susivesinikke ei
piisa ning tuleb otsida muid vdimalusi.

Autobensiinid peavad t66silindris pdlema
leegifrondi leviku Kkiirusega 30—50 m/sek.
Teatud tingimustel, kérgeltforsseeritud suure
surveastmega mootorites v8ib tekkida nor-
maalse pdlemise asemel plahvatusliku Kiiru-
sega pdlemine, kus leegi frondi liikumis-
kiirus on 1500—2300 m/sek. Tekib nn
detonatsioon, mida me Kkuuleme mootori
tootamisel iseloomuliku metalse kélinana.
Viimane on pdhjustatud l6odklainest vastu
silindri seina, kolvi p6hja. Detonatsiooni
tulemusel mootor saab pidevalt mehaaniliselt
vigastada, véheneb tema vdimsus, tekib ule-
kuumenemine.

Detonatsiooni pdhjused on nii keemilised
kui ka fuusikalised. Keemilistest pdhjustest
olulisem on teatud kutusekomponentide kal-
duvus moodustada dhuhapnikuga reageeri-
misel peroksiidseid Uhendeid, mille kriitilisel
kontsentratsioonil tekib ka detonatsioon.
Flusikalistest faktoritest on téhtsaim mootori
surveaste. Surveastme suurendamisel tduseb
kuttesegu rbhk ja temperatuur pdlemis-
kambris, mis pdhjustab detonatsiooni tekki-
mist.

Kaasaegsed mootorid on arvestatud maksi-
maalse vOimsuse tagamiseks todtama valti-
matult kdrge surveastmega, seega on vajali-
kud detonatsioonikindlad bensiinid. Detonat-
sioonikindlaid bensiine on v&imalik toota
p6himatteliselt kolmel teel:

1. Kasutades kaasaegseid bensiinide tootmise
tehnoloogiaid (naftaproduktide kataluitiline
krakkimine, reformingprotsessid jne) mille
abil suurendatakse hargnenud ahelaga deto-
natsioonikindlate suUsivesinike osatéhtsust
bensiinis. Nende protsesside tulemusel voib
véheneda bensiinide stabiilsus (tekivad kul-
lastamata susivesinikud, mis p6&hjustavad
vaikainete tekkimist bensiini sailitamisel) ja
muudavad bensiini tootmise kalliks.

2. Lisada baasbensiinidele kdrge oktaan-
arvuga komponente: isooktaan, alkillben-
seenid jt. Selliseid komponente lisatakse
baasbensiinile kuni 40%.

3. Lisada antidetonaatoreid — s.0 keemilisi
Uhendeid, mis nende véaga vaikeste koguste
korral bensiinides (kimnendikgrammid 1 kg
bensiini kohta) tunduvalt tdstavad deto-
natsioonikindlust.

Koige tuntum ja efektiivsem antidetonaa-
tor on tetraetutlplii (TEP) Pb(C2H5)s. TEP
on varvitu voi kergelt kollaka varvusega
vedelik tihedusega 1652 kg/m3, seguneb hasti
bensiiniga. Tema Kkeemistemperatuur on
~ 200°C ja efektiivsus f; 600 korda suurem
kui benseenil. Antidetonatsioonilistelt oma-
dustelt ei leidu TEPile konkurente, tema
suurim puudus on aga eluohtlikult koérge
miurgisus.

TEPi ei kasutata puhtal kujul, sest tema
pdlemisel tekivad mittelenduvad pliioksiidid,
mis ladestuksid p&lemiskambri seintele ja

suutektunaide elektroodidele killalt Ithikese
aja jooksul. Selle valtimiseks kasutatakse
TEPi koosseisus nn valjakandjat, milleks on
bromoetaan. Pd&lemise kaigus tekkinud Pb
oksiidid muundatakse véljakandja abil broomi
uhenditeks, mis kergesti lendudes eralduvad
heitgaasidega.

TEPi tegelik lisand kitustes on 1—2 ¢
Uhe kg kutuse kohta. Normeeritud on plii
sisaldus bensiinides, mis A-76 korral on
0. 24.9, AN-93 korral 0,5 g 1 kg bensiini
kohta.

TEPi erilise mirgisuse t6ttu on tema luba-
tud piirkontsentratsioon 6hus 0,005 mg/m3.
TEP on tugev narvimurk, mis koguneb
organismi. Peiteperiood kestab mdnest tunnist
mone 66pédevani. TEPI toksilisuse mehhanism
seisneb selles, et ta muundub organismis
trietiulpliiks, mis intensiivselt mdjutab narvi-
slisteemi.

Murgistuse tunnuseks inimesel on ndrkus,
peavalu, kiire vasimine, sddgiisu puudumine,
unehdired, slUdametegevuse aeglustumine,
vererdhu ja kehatemperatuuri langus, ila-
jooks, higistamine. V&ivad tekkida hallut-
sinatsioonid, hairitud on teadvus. Raskemate
mirgistusjuhtudega kaasnevad lihaste tdmb-
lused Ule keha ning hullumeelsushood —
inimene I16hub ko&ike, mis kéatte satub, vdib
sooritada enesetapu.

Eriti tundlikud on TEPi toimele lapsed.
Kuigi teatud mirgistusastmeni on inimene
ravitav, vOib paranemisega kaasneda ndrga-
mdistuslikkus.

Kroonilise miurgistuse korral on (ld-
sumptomid samad. Vaélja vdivad areneda
malundrkus, impotentsus, ndgemishdired.

Kuna TEPi kasutamine meie oludes on
paratamatu, tuleb tunda etuleeritud bensiini
ohutu kasutamise eeskirju:

1. Kodige tahtsam on valtida igasugust
nahapinna kontakti etuleeritud bensiiniga,
hoiduda tema sissehingamisest;

2. Keelatud on etlleeritud bensiini mitte-
sihtotstarbeline kasutamine (tulemasinate
taiteks, kutteseadmetes, lakkide ja varvide
lahustina, kate puhastamiseks 6&list, mootori-
detailide pesemiseks, plekieemaldajana riiete
puhastamisel, eririietuse pesemiseks jne);
3. Erilist ettevaatlikkust tuleb Ules naidata
etuleeritud bensiinil t66tanud  mootorite
kiunalde puhastamisel, millede ladestised
voivad sisaldada kuni 50% vaga mdurgiseid
pliithendeid. Kiuunalde puhastamisel kasuta-
da kummikindaid, valtida miurgise tolmu
sissehingamist;

4. Samasugust ettevaatust tuleb rakendada
ka mootori remondil; eriti ladestiste (tagi)
haridus 12 fk 20.11Priedenthal Kkutte 7.v.
eemaldamisel Kklappidelt, kolvipbhjalt jne;
5. Enne mootori remonti tuleb k&ik remondi-
tavad detailid pesta diiselkitusega. Kate
kaitseks kasutada kummikindaid.

6. Bensiini Umbervalamisel kanistrist paaki
ei tohi bensiini 1abi vooliku suuga imeda.



Etileeritud bensiini nahale sattumisel tuleb
saastatud koht pesta diiselkituse vdi etl-
leerimata bensiiniga, seejarel seebi ja veega.
Tuleb meeles pidada, et vaikestes kogustes
ei ole pliiihendite I6hn tuntav, ka maitse
mitte, mistdttu me ei tunne neid toidu-
ainetes. Etuleeritud bensiiniga saastatud ruu-
mides ei tohi hoida toiduaineid.

Toodud reeglitest kinnipidamisel on etu-
leeritud bensiini kasutamine ohutu.

Ohtu Umbritsevale keskkonnale tekitavad
aga Pb Uuhendid, mis heitgaasidega satu-
vad paratamatult tdnavatele, maanteedele ja
nende Umbrusesse. Seetbttu on suurlinnades
ja puhkerajoonides etuleeritud bensiinide
kasutamine keelatud.

Teaduskirjanduses on kirjeldatud ka teisi,
tunduvalt vdhem miurgiseid antidetonaato-
reid. Nende kasutamist piirab asjaolu, et olles
metallorgaanilised Uhendid nt Fe vO6i Mn
Uhendid, pole nendele leitud efektiivseid valja-
kandjaid.

Vaatamata teadmistele naftaproduktide
endi ja nende kasutamisel tekkivate murgiste
heitmete kdillaltki suurest loodust saasta-
vast ja inimesi murgistavast toimest, kadiakse
nendega hoolimatult Umber. Seetdttu sdltub
meid Umbritseva looduskeskkonna puhtus
suuresti nii ohu tundmisest kui ka kultuuri-
tasemest, inimlikust vastutustundest. Suu-
resti saastab loodust halb t66korraldus (puu-
duvad néud, kuhu koguda naftaproduktide
jaake; puudub diagnostikaseadmete kompleks
mootorite reguleerimiseks jne) ja hoolimatus
iseenda tervise suhtes. Tavaliselt on harjutud
murgistusi kasitlema jarsu haigestumisena,
millega moénikord kaasneb surm. Tegelikult
kulgeb enamus miurgistusi suhteliselt ndor-
kade tunnustega, milledega inimene voib isegi
harjuda (vasimus, nérgad korduvad peavalud,
kdhuvalud) ja milledele tihti ka arstid ei leia
pbhjust. Koik see halvendab meie heaolu ja
taisvaartuslikku elamist. Tuleb meeles pidada,
et ei ole olemas murgiseid aineid, vaid on
ainete murgised kogused. Iga meie lohakus
Umberkéimisel naftaproduktide ja nende pé-
lemissaadustega kuhjab neid looduses ja me
ei oska ette ndha momenti, kunas heitmed
kumuleeruvad sellises koguses, et nad muutu-
vad eluohtlikuks meile kdigile.

KOOLIEELNE KdSI/dTUS

Igal asjal
oma aeg

ILONA-MELWLKE KOVE,
EHA alus- ja alghariduse osakonna
juhataja

Kulvad teo — saad vilumuse,
kulvad harjumuse — saad iseloomu. v

Nii Opetab mottetera meile paljude ihtti-
pdlvede kestel kogutud tarkust. Millise harju-
muse kulvame meie laste iseloomu iga-
péevase tegevusega lasteaias? Paljudes laste-
aedades on siiski veel kiirustamist tunnist
tundi, Gue, s66ma, magama jne. Taolise tege-
vuse Oigustamiseks on palju Kirjutatud ja
raddgitud kull dpetamise vajalikkusest, kull
igakulgselt arenenud inimese kujundamisest,
kull lapse oskusest oma t66d kiiresti alustada
ja 0Oigel ajal I8petada. Voib naida, et selles
ei olegi midagi halba, sest nii on harjunud
elama enamik praegustest kasvatajatest. Kui
aga vaatenurka natukenegi nihutada, naeme,
et kujundame lastes harjumuse Kkiirustada,
kuuletuda, oodata taiskasvanult korraldust
jargnevaks tegevuseks. Puudu jaab harju-
musest iseseisvalt oma tegutsemisvdimalusi
ja -viise valida ning mis k&ige halvem, puudu
jaéb harjumusest oma tegevus korralikult
I6petada, tekkinud mote I6puni mdelda, alus-
tatud méang I6puni mangida. Nii tekibki
pbdhjendatud kisimus: kas meie, lahtudes oma
harjumustest ja ndukogude pedagoogikas fik-
seeritud ndudmistest, teeme ikka seda, mis
vdimaldaks kasvaval pdlvkonnal tuleviku
muutunud olukorras adekvaatse tegevuse,
eneseteostuse?

Kuidas oleks v8imalik korraldada lasteaia
elu nii, et saaks lastele edasi anda eelmiste
pblvkondade teadmisi ning samaaegselt pida-
da puhana ja puutumatuna lapse iseseisvus
ning alustatud tegevus? Vastuse kusimusele
annab laste méang. Selleks aga peame



loobuma oma harjumuspérasest suhtumisest
laste mangu kui ajaviitetegevusse, kui mani-
puleerimisse manguasjadega. Aastane laps on
vaga jarjekindel oma tegevuses Uhe, kahe
méanguasjaga: naiteks voib ta 10—15 minutit
koputada kattesattunud maéanguasjaga vastu
podrandat, voodi p6hja, mangupoti kaanega
vastu potti jne. Siis aga muutub sama pott
anumaks, kuhu pudtakse toppida potist palju
suuremat palli, kuubikut, ménguasja voi siis
pannakse sinna vaiksemaid asjakesi, voetakse
neid sealt valja, et jalle tagasi panna. Nii
Opib laps tundma eri tegutsemisvdimalusi
esemetega, asjade omadusi. Teisel eluaastal
on laps ise vaga aktiivne taiskasvanuga
koostegutsemisel. R&6msalt mangib katega
laulu saatel rahvapedagoogikas pdlvest pdlve
edasikanduvat «Tee kakku, tee kakku, sili
sealihaga, vdia pealt vdiga, viska ahju —
vops», hoiab oma katt sodtmise ajal téis-
kasvanu kée peal, toob oma ménguasju tais-
kasvanule, taotledes koostegutsemist. Kullap
niiviisi koos taiskasvanuga saab laps teada,
milleks on Uht vOi teist eset tarvis, milline
on esemega tegelemise viis (naiteks: kuidas
hoida lusikat, et see toiduga suu juurde
jOuaks). Enamalt jaolt on selle vanuseni tais-
kasvanu suhtumine lapse tegevusse adekvaat-
ne. Edasi aga hakkavad suhted muutuma
komplitseeritumaks. Algab juba iseseisvuse
piiramine eneseteenindamisel. Pooleteist-,
kaheaastane laps on vaga aktiivne ise kaasa
aitama enda riietumisel, s66misel — ja nuud
kipub tekkima olukord, kus emal, isal ega
kasvatajal ei ole ei aega ega kannatust
aktsepteerida lapse sOltumatustaotlusi. Mui-
dugi on taiskasvanu jaoks «aeg raha»,
aga kas on ikka aus lapse suhtes, kui jatame
ta ilma iseseisvumise esimestest kogemustest.

Ka maéangus toimub oluline muutus. Uhe
asjaga mangimise asemel hakkab laps tegut-
sema manguasjade komplektiga. Lo&putuid
kordi jarjest vBib ta oma serviisikesega
lauda katta, nukke toita, pakkuda oma tiihjast
serviisist toitu tdiskasvanutele, taas ja taas
Uksikesemeid Umber paigutada ning ikka ja
jélle suhelda nukkudega, manguloomadega,
taiskasvanutega. On ilmne, et laps puuab
endale selgeks teha: millised on esemete-
vahelised suhted, kuidas on temal vaja
tegutseda Uhe vOi teise esemete komplektiga.
Ka siin jadame laste ees volglaseks, sest
sbimerihmades on tavaliselt vahe komplekte,
rohkem Uksikuid autosid, nukke, klotse jne.
Selles vanuses laps ei ole aga veel suuteline
looma maéanguks vajalikku komplekti Uksik-
esemetest. Nii algab s6imerihmades méangu
pidurdamine, mis jargmises vanuseastmes
kurvalt kéatte maksab. Situatsioon muutub
lapse jaoks seda enam komplitseeritumaks, et
jargmises vanuseastmes pakutakse valja just
valmis mangukomplekte: lasteaias juuksuri-,
arsti-, kodu-, poe- jne méngude véaga ilusaid,
sotsvoistluses esikohti ja Uldse mitte kohti
saanud kasvatajate poolt, osalt ka laste-
vanemate abiga valmistatud méanguvahendite

komplekte. Ja niiid, julgen 6elda, et tahtlikult
vOi tahtmatult hakkame esile kutsuma lapses
mugandumist, tarbijalikkust, infantiilsust.
Pdhjus on selles, et 3—4aastane laps on
palju aktiivsem méanguks ettevalmistamise
suhtes. Ka lasteaedades oleks see ilmselgelt
nahtav, kui me nimetatud aktiivsust mitte
pahanduseks ei peaks. Nimelt putavad lapsed
kdikvoimalikul viisil neile valjapakutud man-
gude komplekte Uimber komplekteerida: poe-
méngust manguasju nukunurka vOi arsti-
méangu juurde viia jne. 4,5—Saastaselt tuleb
veel juurde laste ilmne aktiivsus mangu-
asja enda muutmiseks. Puutakse méanguasja
kuljest midagi lahti kiskuda, midagi juurde
panna. Meie oma taiskasvanute maailma
arusaamadega Utleme, et laps ei oska korda
pidada ja armastab manguasju I6hkuda.

Selline oleks luhitlevaade laste tegevuse mo-
tiividest. Uhtlasi oleme jéudnud nii kaugele,
et saame hakata otsima lahendusi, kuidas
Uhitada Opetamist laste aktiivsusega. V8ima-
lusi on palju. Naiteks M. Montessori kool-
konnas pakutakse vélja suur hulk Opetava
sisuga manguasju, sensoorikat arendavaid
vahendeid ja jaetakse siis lapsele piiramatu
aeg iseseisvaks tegevuseks. Lahteprintsiibiks
on seisukoht, et laps on tegevuse suhtes
nii kaua aktiivne, kuni see talle selgeks saab.
Meile pisut tuttavamas R. Steineri kool-
konnas on lastele jaetud palju vaba ruumi,
antud palju looduslikku materjali ja jallegi
jéetud aeg ning tingimused oma maéangu loo-
miseks ja labiméangimiseks. Arvan, et iga kas-
vataja peab siin puddma leida oma lahendusi,
mis sobivad tema rihma laste kogemuse ja
keskkonnaga. On ju ilmselge, et maalaste
kogemused on teistsugused kui linnalastel ja
oleks vaar arvata, et Uks kogemus on teisest
mingil viisil parem.

Tahan vélja pakkuda Uhe vdimalikest
variantidest, milles on pudtud arvestada
lasteaedade praegust olukorda, kasvatajate ja
juhtkonna harjumusi ning materiaalbaasi.
Veel kord kordan, et selline variant ei ole
ainuke. Pigem esitan ta mdotete argitamiseks
ja sooviga mitmekesistada variante. Kone
all on tarvilike tinginuete loomine rihmas
todks vaikese grupiga ja selles grupis vaja-
liku Opetuse andmine. Ro6hutada tahaksin
sbna «vajaliku», sest laps on juba palju
teadmisi ja oskusi saamid ja ei ole mingit
pohjust unustada J. Kaisi oeldut: «Ara
tee lapse eest dra seda, mida ta ise suudab
juba teha.»

Koigepealt ruumi- ja ainelistest tingimus-
test. Lahtume seisukohast, et laps vajab
partnereid kavandatava méangu planeerimi-
seks ja manguvahendite valmistamise osas
koosarutamiseks ning vahendeid, millest mi-
dagi teha. Meil vdib tekkida probleem, et
laps ei oska oma tegevust kavandada. Tege-
likult ei ole see nii. Oma kogemuse ja oskuste
tasandil on tal olemas téiesti reaalne v6imalus
nii mangu planeerimiseks kui ka vahendite
valmistamise kavandamiseks. Isekisimus on,



et meile vdib see naida primitiivsena. Laps
saab siit aga reaalse, tema jaoks hindamatu
kogemuse joudmaks samm-sammult Uha kee-
rukamaks muutuva sisuni.

Otstarbekohane on riihmaruumis, ka riietus-
ruumis (igas lasteaias on erinevad abiruumide
tingimused, seepédrast peaks kohapeal olema
suur paindlikkus ja leidlikkus ruumi ots-
tarbekohaseks kasutamiseks) ules seada lahti-
sed riiulid materjalide paigutamiseks. Ka
olemasolevaid kappe saab ju &ra kasutada.
Oluline on lapse jaoks teadmine, et tal on
Oigus soovitud materjale ise vobtta, nii nagu
tema maéangu jaoks vaja on. lga paev peaks
kasutamiseks olema riidetikke, nende lIbika-
miseks kaarid, soovi korral dmblemiseks vaja-
likud niidid, ndelad, v&ib-olla ka Sabloonid,
noobid; joonistamiseks, kleepetddks, meister-
damiseks paberid, liim, varvid, pintslid; tiku-
toose, karbikesi, poolikult valmistehtud méan-
guasju (nt peakatete v8rud, mida lapsed
saavad ise hakata tdiendama jpm); mitme-
sugust looduslikku materjali, ka puitu ja
puutdd vdimalusi rihmaruumis, kui selleks
on vahegi v@imalusi. Mingil juhul ei tohi
lapsi ilma jatta voolimisvdimalustest, seega
siis kas savi vOi plastiliini vabast kasutami-
sest jne. Kahtlemata ei ole see loetelu
ammendav, aga ehk siiski andis juba motteid
kohapealsete lahenduste leidmiseks.

Nudd veel kord natuke ruumist. Ots-
tarbekohaselt on vaja kasutada mitte ainult
pbrandapinda, vaid ka seinu, laudu. Naiteks
joonistamiseks seada seinale alus, kuhu saab
paberit kinnitada, kdrval riiulil kattesaadaval
vahendid; Ummarguse jameda, lapse rinna-
kdrguse puupaku jaoks saab ehk ka koha
leida ja korvale seinale kinnitada taskutega
alus, kus on todriistad ja materjal. Ka
meisterdamisvahendite jaoks saab sisse seada
riiuli, kus Uhtlasi on ka tegutsemise vBimalus.
Lasteaias olevad lauad, toolid on muidugi
kehvad. Vaatamata sellele ei tohiks nad
olla liikumatu kinnisvara. Peaksime ikkagi
lahtuma seisukohast, et lasteaed oma varustu-
sega on laste tarvis, mitte vastupidi.

Moneti oleme ka laste t66poosi kusimustes
trafarettides kinni. VValdavalt kehtib ikka veel
arvamus, et tdsiselt tehakse t66d, Opitakse
vaid korralikult laua taga istudes. Ka see
seisukoht vajaks Umberhindamist kahel pdh-
jusel: 1) lapse vabadus asendi valikul ja
muutmisel on sobivam kujuneva luustiku ja
lihaskoe jaoks, see on situatsioon, kus laps
reflektoorsel tasandil saab hakata korrigeeri-
ma oma poosi; 2) lastevaheline suhtlemine
on vabam ja aktiivsem, kui ei ole lahutavat
lauda ja istumist ndudvat tooli. Selle kinni-
tuseks on koigil lasteaednikel kogemus —
porandal koos istudes on vaikene rihm oma-
vahelises suhtlemises tunduvalt aktiivsem,
isegi raamatute vaatamisel kujuneb pdrandal
laste vahel palju aktiivsem arutelu kui laua
taga. Muidugi on siin jallegi tdketeks tais-
kasvanute arusaamad, kujunenud seisukohad.
Arvan, et peaksime siiski tBsiselt vaagima,

on’s Uks voi teine seisukoht nii vaaramatult
Oige, et muutmisele ei kuulu. Ka rihma
esteetiline véljandgemine ei tohiks olla ainu-
eesmark. Ei taha nudd o6elda, et ilu taiesti
lasteaiast vélja visata, kull aga tahaks pusti-
tada probleemi otstarbekohasest suhtest ilu
ja laste tegutsemisvdimaluste vahel.

Taoliselt loodud tingimused soodustavad
véaikeste ruhmade tekkimist, mis kindlasti
ei koosne iga péev Uhtedest ja samadest
lastest. Kasvatajal on aga vOimalus néha
rihmade tegevust, kus on tema abi vajalik,
kus lapsed tulevad Uksteist dpetades ise toime,
millised on teadmised ja oskused, mida ta
peab vajalikuks Opetada tervele rUhmale, ku-
na need puuduvad enamikul lastest. Né&hta-
vaks saab paremini ka Uhe vOi teise lapse
meelistegevus ja tema osavuse, oskuste kuju-
nemise tempo. Peamine on aga see, et jadadvad
ara tunnid, kus paljude laste jaoks on asi
liiga kerge, pole uldse huvitav, mdnede jaoks
Ulesaamatult raske ja seetdttu eemaletdukav
ning ainult véaheseid lapsi rahuldav oma
«keskmisele» arvestatuses. Ruhmatd6 lahen-
duse korral on kasvatajatel sageli kusimus:
aga kui laps ei taha naiteks uldse tegelda
arvutamisega, siis tuleb ju ikkagi sundida?
Arvan, et oma ala tundev kasvataja lahendab
kdik probleemid sellise praktikust lapse jaoks
tema tegevuses. Matemaatika ja hulgad on
igas tegevuses, on lapse Umber ja kas ta
loendab enda jaoks meisterdatava auto aknaid
vOi midagi muud, tulemuseks on ikkagi teada-
saamine. Niisiis: vaikese rihma tegevus teenib
manguks ettevalmistamise eesmarki ja selles
tegevuses on vOimalus vajaliku Opetuse and-
miseks. Kui palju selliselt organiseeritud
péeva korral on kogu rihmaga labiviidavaid
tunde vaja, sOltub iga konkreetse rihma
tasemest, laste aktiivsusest ja kasvataja osku-
sest lapsi markamatult juhendada. Olen veen-
dunud — mida vahem tunneb kasvataja oma
rithma lapsi, seda rohkem on tal tunne, et
tundide organiseerimine on hadavajalik.

Omaette problemaatikaks on vaatluste,
kdnearendamise tundide lébiviimine, tutvus-
tamine Umbritseva elu ja kodukohaga. Ka
siin on ulekaalus kogu rihmaga tehtav
t66. Kuidas aga korraldada 25—30 lapsele
vestlust nii, et kdik lapsed tunneksid: tal
on aeg ja voimalus oma motete valja-
utlemiseks, jarelikult on ka vajadus vestlusega
kaasa mdelda? Kuidas teha vaatlust nii, et
kdik lapsed tunneksid — nad on piisavalt
lahedal vaadeldavale objektile ja ei ole vaja
mingisugust tduklemist? Kuidas organiseeri-
da jutu voi luuletuse kuulamist nii, et iga
lapse jaoks sailiks hadavajalik 1,5 m distants,
mille puhul laps tunneb, et loetakse temale?
Need on ehk k&ige valusamad vastuolud,
kuigi mitte ainukesed. Ka siin on Uks
lahendus: kasvataja koostegevus 5—8 lapsest
koosneva rihmaga. Seega siis — vestlus
mingil teemal, vaatlus, jutustamine jne vai-
kese rihma situatsioonis. Temaatika koorub
vélja igapéevase elu vajadustest, ikka jalle



arvestades seda, mida lapsed juba teavad,
millised on huvid rihmas ja antud rihma
programmindudmised. Kasvataja jaoks on
probleemiks, millal ja kuidas j6uab ala-
rihmadega l4abi viia vestlused, vaatlused jms,
et kdik lapsed oleksid jargemoodda saanud
osa Uhest temaatikast, s.t et kasvataja voib
pulda lahendada olukorda kasutades sGime-
rihmadest tuttavat organisatsioonilist takti-
kat. Arvan, et selline lahenemine ei digusta
ennast eelkdige sellepérast, et siis on kasva-
taja taas ajadefitsiidi ees ning ka lapsed
seatud huvisid vélistavasse sundsituatsiooni.
Pdhimotteliselt peaksid sellised véikesed jutu-
ajamisruhmad kujunema kull kasvataja ette-
panekul, kuid lapsed saavad siiski valida,
ise otsustada, kas tal on tahtmist sellega
tegelda, voi eelistab ta oma alustatud tegevust
I6petada. Enesestmdistetav on nudd kasva-
taja mure: aga kuidas siis kdik lapsed
rédgitavast teada saavad? Toesti, kasvataja-
t66s puudub kogemus laste omavahelistest
vestlustest, mitmesugusest lastevahelisest
teabe edasiandmise moodustest. Eriti aktiivsed
on lapsed omavahelises suhtlemises alates
4,5—5 eluaastast. Jarelikult nooremates rth-
mades on kasvatajal vaja oskuslikult pla-
neerida Uhetaolise informatsiooni andmist
pikema aja jooksul. Naiteks vestlusi lindu-
dest, jutukesi, vaatlusi mitte pdev, kaks voi
nadal, vaid mitme nadala jooksul. Viie-
aastaste laste rUhmas aga peame uskuma, et
laste erinevad teadmised on kill kasuks, mitte
kahjuks. Niimoodi loome lastele olukorra,
kus omavaheline suhtlemine on vajalik ja
huvitav. Hakkab kehtima inimestevaheline
elementaarne soov Oelda edasi kaaslasele
seda, mida tema teab, teine aga veel mitte.

Taoline t60 organiseerimine kutsub peale
sisuliste probleemide esile ka vormilisi.

Kuidas sellise todkorralduse puhul teha
plaani? Kuidas analttsida t66d? Kuidas
saada teada, kas ikka koik lapsed teavad,
oskavad? Vaevalt, et siin Uhest retsepti
saab vélja pakkuda. Plaan, t66 analtis ja
aruandlus on ja jadavad t66d abistavaks
materjaliks, seetbttu ei saa need olla pri-
maarse tahtsusega. Kasvataja Ulesanne on
Oppida toeliselt last ndgema, tdeliselt indi-
viduaalselt lahenema igale lapsele ja samm-
sammult selle 8ppimisel edasi liikuma. Ka
pedagoogiline t66 on kunst ning Kkaunite
kunstideni joéudmiseks on ikka vaja olnud
oma isiklikke kogemusi, vastuolusid, mo-
tisklusi.

AJALOO LEHEKULGEDELT

Muutused
maakoolide
vOrgus
1960.—1970.
aastatel

LEMMI KARMIN,
ENSV TA Ajaloo Instituudi to6taja

Juba pikemat aega on vaikeste maakoolide
kaotamine koos sellest tulenenud negatiivsete
tagajargedega olnud arutusobjektiks nii aja-
kirjanduses kui ka maarahva hulgas. Lihtsusta-
tud on niisugune kasitlus, kus nédhakse praeguste
pdllumajanduslike &iremaade tekkimise pdhju-
sena vaid massilist koolide sulgemist 1960. ja
1970. aastatel. Nii koolide sulgemise kui &are-
maade tekkimise juured ulatuvad hoopis kauge-
male meie ajalukku. Maa elanikkonna véhene-
mise ja &iaremaade tekkimise pd&hjusi tuleb
otsida kogu senise elukorralduse segipaiska-
misest maal 1940. aastate 10pul. Kolhooside
sundkorras moodustamisega kaasnesid admi-
nistratiivsed survevahendid ja repressioonid,
mis kulmineerusid 1949. aasta valjasaatmisega,
mil kulakute ja nBukogudevastaste elementide
sildi all viidi Eestist NSV Liidu kaugpiir-
kondadesse 20 702 inimestl. Koik see tdi maa-
rahvale hulgaliselt kannatusi, millega kaasnes
kindlustunde kaotamine tulevikku. Algasid aas-
tad, mil normipédeva tasu kolhoosis piirdus
kopikatega voOi ei suudetud seda Uldse maksta.
Elatuti vireldes peamiselt individuaallooma-
pidamisest ja Gue-aiamaa harimisega saadavast.
Need ulirasked tingimused pdhjustasid elanike
hulgalise lahkumise maalt. Elanike Umberasusta-
mise ja maalt lahkumisega kaasnes maadpilaste
arvu véhenemine. Kui veel 1948/49. dppeaastal
Oppis maakoolides 85 815 dpilast, siis 1950/51.
Oppeaastal oli neid 79 835. Linnakoolide &pilas-
kond suurenes samal ajavahemikul 4402 dpilase
vorra.2

'‘Laasi E. Monede lunkade taiteks. — Sirp
ja Vasar, 1987, nr 48, 27. nov.

Kits A. Koolivdrgu taastamine ja areng
Eesti NSV-s Suure IsamaasGja jarel (1944
1950), Rmt: Hariduse ja kooli ajaloost Eestis.
TIn, 1979, |k 101; ENSV ORKA, f R-10, nim 10
s 178, 1 5 p.



Samaaegselt suurte sotsiaalsete muudatustega
maal arenes linnades forsseeritult todstus, mis
maalt saabujaile t66d andis. Algas maa-
rahvastiku ulatuslik linnadesse ja linnalistesse
asulatesse siirdumine. 1960.—1970. aastaiks olid
eestlased muutunud Uheks enam linnastunud
rahvuseks NOukogude Liidus. 1940. aastate
16pul alanud maaelanikkonna kiire vahenemine
Eestis kestis 1980. aastate alguseni. 1950. aastal
elas maal 52,9% Eesti rahvastikust, 1965. aastal
37,9%, 1975. aastal 32,2% ja 1980. aastal
29,9%.3 Et maalt lahkujad olid enamuses noored
siis maa elanikkonnd vananes, véhenes ka Opi-
laste arv koolides. 1980. aastate algul lakkas
maaelanikkonna vdhenemine ning viimastel aas-
tatel on see hakanud jallegi suurenema.

1960. aastate keskpaiku algas pdllumajandus-
liku tootmise kontsentreerimine suurmajandi-
tesse, mille tulemusel kolhooside arv vahenes
1965. aastast kuni 1980. aastani 499-It 151-ni, s.0
348 vorra.4 Sellega kaasnes perspektiivseks pee-
tavate maa-asulate véaljaarendamine. Sageli loeti
majandite osakondade keskused mitteperspek-
tiivseteks, mistdttu seal lakkas ehitustegevus,
ajapikku suleti kauplused ja rahvamajad. Sel-
lega kujunesid &iremaade tekkimiseks sotsiaal-
sed ja majanduslikud eeldused.

Suur osa tédvoimelisest elanikkonnast koondus
aga keskustesse, kus olid loodud paremad
elamistingimused. Teistes, nn vaheperspektiivse-
tes piirkondades véhenes oluliselt 0&pilaste
arv. Opilaste véhesusega pdhjendati ka paljude
vaikeste koolide sulgemist.

Meil on dhtne riiklik haridussiisteem, mida
finantseeritakse liiduvabariikide eelarvest. Kulu-
tused haridusele protsentuaalselt vabariigi eel-
arvest on aastatega vahenenud. Sojajargseil
aastail moodustasid uldkulud haridusele ca
23% vabariigi eelarvest. 1975. aastal olid need
langenud 15,4% ja 1985. aastal 12,6%ni.°
Riikliku finantseerimise puudujddke on aidanud
korvata Seffettevotete ning taitevkomiteede eral-
dised.

Uhe majandi territooriumil asus tavaliselt mitu
kooli. Sageli ei olnud majandid, koolide 3efid,
suutelised vanade koolimajade kapitaalseks re-
montimiseks, sest uldiselt olid need vanad
hooned halvas seisukorras. Neis puudusid vee-
vérk, keskkiite, sageli sookla jt koolile vajalikud
ruumid. Tuletdrje ja saninspektsioon esitasid

3 Eesti NSV rahvamajandus 1975. aastal. Statisti-
line aastaraamat. TIn, 1976, lk. 27. Eesti NSV
rahvamajandus 1980. aastal. Statistiline aasta-
raamat. TIn, 1981, Ik 12.

4 Eesti NSV rahvamajanduse areng. Liuhike
statistiline kogumik. TIn, 1967, |k 33. Eesti NSV
rahvamajandus 1980. aastal. Statistiline aasta-
raamat. TIn, 1981, |k 115.

aga koolimajade kasutamisele oma ranged néud-
mised. Majandid tugevdasid niisuguste koolide
Oppebaasi, mis asusid majandite v6i nende osa-
kondade keskustes, sest kdigi oma territooriumil
asuvate koolide korrashoid kdais ule jou.
Haridusministeeriumi kasutada olid vaid piira-
tud kapitaalremondi riiklikud summad, mida
teadagi iga remonti vajava koolimaja jaoks
ei jatkunud. Maal kujunenud olukord ja koolide
materiaalbaasile esitatavad néudmised olid ka
lahtekohaks paljude vaikeste maakoolide sulge-
misele.

Majandite liitmine ja perspektiivsete asulate
eelisarendamine ei olnud kohalik néhtus, vaid
see toimus vastavalt NLKP XXIlI kongressi
otsustes ja partei programmis fikseeritud linna
ja maa vaheliste erinevuste kaotamise taotlusele
kogu Noukogude Liidu ulatuses. Partei prog-
rammi kohaselt pidid kolhoosikilad Umber
kujunema suurteks linnattpi asulateks, mis
tahendaski perspektiivsete ja véheperspektiiv-
sete asulate tekkimist.

Eesti majandusteadlased tddtasid tol ajal vélja
tootmise territoriaalse organiseerimise pohi-
motted, mis négid ette maal asuva tddstuse
territotiaalset tsentraliseerimist ja kontsentreeri-
mist vastavalt maa-asulate vorgu valjaehitami-
sele.6

1960. aastail arvestasid ka haridusjuhid neid
majanduse arendamise seisukohti.

Hariduse juhtimine ldks jarjest
tsentraliseerimise teed. 1966. aastal loodi NSV
Liidu Haridusministeerium, mille otsused ja
reglemendid ei arvestannud suure maa paik-
kondade isedrasusi, nende erinevaid kultuuri- ja
haridustraditsioone, looduslike ja majanduslike
tingimuste erisust, rahvuslikku omapaéra. Jatkus
kooli unifitseerimine kogu suure Noukogudemaa
ulatuses. Unifitseerimine tabas ka koolivorku,
vaatamata sellele, et seni olemasolev koolivérk
vois olla mdne paikkonna jaoks optimaalne,
elanikkonna paiknemist ja seniseid haridus-
traditsioone arvestav.

Koolivdrgu unifitseerivat reorganiseerimist ja
suure hulga maakoolide likvideerimist nimetati
tollal koolivérgu korrastamiseks, kusjuures ka
meie haridusjuhid olid sunnitud arvestama ule-

suurema

liiduliselt levinud haridusbkonoomika seisu-
kohti.
Nimelt oli vélja arvutatud, et N&ukogude

Liidus maksab keskmiselt the 6pilase koolita-
mine aasta kestel 140 rubla7.*Sutirtes koolides,
kus olid paralleelklassid, ldks see maksma ligi
kolm korda vahem (50 rbl aastas). Vaikestes,

5 Sii maste E. Keda soosib riigieelarve? —
Noorus, 1988, nr 5, Ik 8.

6 Tarmasto V. Moningatest tootmise terri-
toriaalse organiseerimise tulemustest ja Ules-
annetest Eesti NSV-s. Eesti NSV rahvamajanduse
aktuaalseid probleeme. TIn, 1970, Ik 36.

7 XpomeHKOB H. Bceobliee cpefHee 06-
pasoBaHuve 1 femorpaduyeckue npoLeccbl. —
O6pasoBartesibHasds 1 counanbHO-nNpogeccno-
HanbHasA cTpyktypa 8 CCCP. M., 1975, ¢ 27.
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ALGKOOLID JA 8KLASSILISED KOOLID 1962/63—1977/78 Tabel |

(seisuga Oppeaasta algul)*

Aasta Algkoole Opilasi 8kl koole Opilasi
1962/63 564 14 000 372 66 500
1963/64 493 13 000 372 69 400
1964/65 467 12 300 372 72 400
1965/66 434 11 900 369 76 100
1966/67 400 11 300 360 77 500
1967/68 375 10 700 355 74 800
1968/69 356 10 400 348 72 200
1969/70 309 9500 345 71 200
1970/71 241 6100 338 70 200
1971/72 198 5000 330 67 800
1972/73 160 3900 327 66 900
1973/74 129 3200 316 59 200
1974/75 99 2600 303 53 400
1975/76 88 2400 291 50 600
1976/77 71 2200 272 48 600
1997/78 ! 2300 264 44 500

Koostanud Kelder, H. Uleminek Sklassilisele koolikohustusele ja koolivérgu areng Eesti
NSV-s aastail 1959—1965, — Rmt: Hariduse ja kooli ajaloost Eestis. TIn, 1979, |k 113; ENSV ORKA,
f R-14, nim 3, s 2173, 2174, 2290, 2292, 2446, 2447, 2598, 2589, 2765, 2766; Eesti NSV rahva-
majandus 1969. aastal. Statistika aastaraamat. TIn, 1970, Ik 270; Eesti NSV rahvamajandus 1970.
aastal. TIn, 1971, Ik 300; Eesti NSV rahvamajandus 1972. aastal. TIn 1973, Ik 292; Eesti NSV
rahvamajandus 1974. aastal. TIn, 1975, Ik 286; Eesti NSV rahvamajandus 1975. aastal. Tin,
A6, |k 31 6; Eesti NSV rahvamajandus 1976. aastal. TIn, 1977, Ik 257, 258; Eesti NSV rahvamajandus

1950)
v\/ Tin, 1979, Ik 93.

1978. aastal. TIn, 1979, Ik 280, 281 andmeil.

vdhem kui 20 Opilasega koolides olid &pilase
koolitamise kulud keskmiselt ligikaudu neli korda
suuremad — kuni 540 rubla. Kasutati isegi
terminit «hariduse rentaablus». Samuti leiti, et
majanduslikult oleks kd&ige otstarbekam ehitada
964kohalisi koole.§ Koige tahtsamaks loeti 6pilas-
koha vdimalikult véikest maksumust. Et 1961.
aastal vastu vdetud partei programmis pustitati
Ulesanne ldhema paarikiimne aastaga koigile
kooliealistele lastele Uldise keskkoolikohustuse

1962/63. Oppeaastal oli Eesti NSVs 564 alg-
kooli. Algkoolide arv véahenes 15 aastaga
(1962—1977) 493 vorra. 1977/78. Oppeaastal
oli Eestis 71 algkooli. Sellest alates hakkas
algkoolide arv aasta-aastalt vahehaaval suure-
nema.

Oppeaastail 1962/63—1988/78 véahenes 8-
klassiliste koolide arv 108 vdrra, 1962/63.
Oppeaastal oli neid 372 ning 1977/78. Oppe-
aastal 264. Allesjaanud koolid hakkasid teenin-

sisseseadmine, siis otsiti selle majanduslikuks  dama laiemat piirkonda kui seni.
kindlustamiseks  ka vahendeid n.0 haridus- Viikeste maa-algkoolide ja ka Sklassiliste
siseselt, tegelikul viisil, mis hariduse enda koolide likvideerimise Uheks p6hjuseks oli

arendamise asemel muutus tema vastandiks.
Nagu mujalgi NSV Liidus, t6i tolleaegne

seisukoht, et dpetamise tase véikestes koolides
on tunduvalt madalam kui suuremates koolides,

Eesti NSV haridusminister valja NLKP XXIl  yys toimub Klasside lahusipetamine ning on
kongressi otsuste taitmisel téhtsama Ulesande  rakendatud tocle eriainete Bpetajad.

hariduses: koolivdrgu planeerimine lahtudes Suuri lootusi pandi Gpilaste bussidega kool
partei programmis naidatud hariduse pers-  ja koju vedamisele. Algkoolide likvideerimisega

pektiividest ja arvestades uute tekkivate pdllu-
majandus- ja tdodstuskeskuste kujunemist.9 See-
juures jai korvale omaaegne veel s6jajargsel
aastakimnel kindlalt pusima jaanud ajalooliselt
véljakujunenud koolivdrgu pdhiprintsiip, mille
jargi algkool pidi asuma Opilaste elukohale
vOimalikult lahedal, et dpilastel ei tuleks kooli
kédia kaugemalt kui kolm kilomeetrit.10

Maa algkoolide arv hakkas kiiresti vahenema
alates 1963. aastast, moni aasta hiljem hakkas
vdhenema ka Sklassiliste koolide arv, Kkuigi
mitte nii tempokalt (vt tabel 1).

Puhk im H. Ring Umber vaikese kooli. __

vabanenud raha tuli rajoonide taitevkomiteedel
ja nende haridusosakondadel kasutada bussi-
liinide organiseerimiseks. 1968. aastast seati
sisse nn koolibussiliinid. Kimne aastaga avati
maakoolide Opilastele Ulle 150 bussiliini."
Sellest jai véheks. Kimbutas busside ja bensiini
nappus, majandite oma sdidukite véhesus. Nii
monegi piirkonna lastel oli kooliskdimisega
tOsiseid raskusi.

Eesti NSV Ministrite Ndukogu mééruse koha-
selt sulges Haridusministeerium vaikseid maa-
koole vaid rajoonide taitevkomiteede ette-
panekul.® Rajoonide taitevomiteede haridus-
osakonnad oleksid pidanud kohalikke olusid

Noorte Haal, 1988, nr 22, 28 jaan. ja vOimalusi tundma, kuid neid Kkiirustasid
Eisen F Haridusala tootajate Ulesannetest

NLKP XXIlI kongressi otsuste taitmisel. —

Noukogude Kool, 1962, nr 2, Ik 87. Eesti NSV Haridusministeerium. Kaskkirjad

Kits A. KoolivBrgu taastamine ja areng
Eesti NSV-s Suure Isamaasdja jarel (1944—
— Hariduse ja kooli ajaloost Eestis.

ja juhendid. TIn, 1968, nr 3, Ik 50—051; Eesti
NSV Haridusministeerium, Kongressist kong-
ressini. Tln, 1978, Ik 10.

12 ENSV ORKA, f R-14, nire 3, s 2901, | 87.



tagant Haridusministeerium ja rahandusosakond
ning koolid suleti sageli kampaanialikult, mdtle-
matult, pdhjenduseks véike Opilaste arv ja
liitklassid.

Uheks drastiliseks naiteks nii kohalike kui
vabariigi haridusjuhtide paindumatusest koolide
sulgemise kursil vdib tuua Meerapalu 8kl
kooli sulgemise loo. Tartu rajooni téitevkomitee
haridusosakonna ettepanekul otsustati 1971/72.
Oppeaastal sulgeda see Peipsi déres, V. I. Lenini
nimelise kalurikolhoosi territooriumil olev kool,
kuigi palve kool alles jatta olid saatnud kol-
hoosi juhtkond ja kooli lastevanemate uldkoos-
olek nii Tartu rajooni haridusosakonnale kui
ka Haridusministeeriumile. Haridusministeerium
oli siiski seisukohal, et sellise véikese Sklassilise
kooli eksisteerimine pole digustatud ning tegi
Tartu rajooni taitevkomiteele ettepaneku koolide
likvideerimisest saadud kokkuhoiu arvel kéaiku
anda eriautobussiliin Meerapalu laste 25 km
kaugusele Mehikoormasse sdidutamiseks. Kuigi
oli teada, et tee, mis labi soode Mehi-
koormasse viib, on sugisese pori, talvise lume ja
kevadise suurvee tdttu pikemaid perioode
praktiliselt sdidetamatu ning laste koolipéev

kestab hommikul Kkella viiest ©&htul Kkella
kaheksani.13

Ei majanduslik kasu, mida loodeti vaike-
koolide likvideerimisest saada, ei Oppe-,

kasvatustoo arvestav kérgem tase suuremas koo-

lis korvanud neid ebameeldivusi &pilastele,
kes elasid maal, kuid Oppisid linnas voi
linnatlilipi  asulas. Niisuguste Opilaste ajakulu

suurenes ja oli ebadkonoomne. Laokile jaid hu-
based koolimajad ning Opilaste ja Opetajate
aastatepikkuse hoolega rajatud kooliaiad.

Viljendi rajoon on tuupiliseks nditeks pdllu-
majandusliku tootmise kontsentreerimise, sellega
kaasnevate suurte maa-asulate véljaarendamise,
sealsete koolide materiaalbaasi kindlustamise
ning A&arealadele jaavate koolide sulgemise
kohta. Rajooni Opilastest elas koolist kaugemal
kui kolm kilomeetrit 41,8% (algkooli &pilastest
34,8%, Sklassiliste koolide 0&pilastest 65,6%),
38,4% neist oli organiseeritud vedu kooli ja
kodu vahel. Kodust kaugel koolis kaivad opi-
lased pidid tdusma hommkul 94 minutit enne
tundide algust, kulutasid kooliteele keskmiselt
52 minutit (ettendhtud norm 30 minutit).
Elukoha kaugus koolist oli neil keskmiselt
8,8 km; 11,5% Opilastest elasid koolist kaugemal
kui 19 km.l4. Pikk vahemaa kooli ja kodu vahel
takistas Opilaste osavOttu aineringide tdost,
spordi- ja kultuuridritustest.

Kuid kbike seda ei peetud koolide sulgemise
tuhinas tahtsaks, samuti mitte seda, et juba
maast madalast kodudest eemale viidud lapsed
voorduvad nii vanematekodust kui maatdost.
Vaikeste koolide kinnipanemine pdhjustas kul-
tuurielu soikujéédmise paljudes Eesti kulades
ning suurendas veelgi daremaade mahajddmust,

13 ENSV ORKA, f R-14, nim 3, s 2935, | 19—23.

14 Luik T. Piirkonnakooli plussid ja miinused.
— Nodukogude Kool, 1979, nr 2, Ik 9.

kuna just seetdttu tuli paljudel kooliskéivate
lastega peredel elu- ja tddkohta vahetada
keskustesse, koolile lahemale.

Partei ja majandusaktiivi ndupidamisel, mis
toimus 1973. aasta aprillis, said Harju ja Tartu
rajoonide haridusosakonnad kriitika osaliseks,
kuna olid vahe tegelenud maakoolivérgu
korrastamisega, s.0 koolide likvideerimisega.
Neile kahele rajoonile langes pool vabariigi
algkoolide arvust, kus oli vahem kui 10 dpilast.l5

Opilasele lahedase ja s6braliku oma tradit-
sioonidega kodukooli kadumine puudutas suurt
osa maadpilastest. Seda nditab linna- ja maa-
koolide ©pilaste suhe. 1960/61. Oppeaastal
Oppis linnakoolides 62% Opilastest, 1965/66.
Oppeaastal 70%, 1970/71. Oppeaastal 73% ning
1975/76. Oppeaastal 75%.16

Maakoolide &pilaste arv vadhenes pidevalt
kobigis vanuseastmeis. Linnakoolide dpilaste arvu
kasv seevastu aga Uletas Opilaste arvu Uldise
juurdekasvu tempo uldhariduskoolides tervi-
kuna. See oli otseselt pdhhjustatud nii elanik-
konna uldisest linnasiirdumisest kui ka maa kooli-
vorgu hoérenemisest. Seega paisutati suured
koolid veelgi suuremateks. Muutus kusitavaks
Opetamise kdrgem tase suuremas koolis, sest
ka Opilaste arv klassides suurenes, mis teatavasti
raskendab nii dpetaja kui 6pilase t66d.

Linnakoolid olid varemgi to6tanud kahes
vahetuses, maakoolide massilise sulgemise ja
Opilaste  linnadesse dppima asumise olu-
korras tekkis oht, et linnakoolide Opilaste arvu
suurenemine toob kaasa teises vahetuses Oppi-
jate arvu tunduva suurenemise. Kuna pohiline
osa riiklikest kapitaalehitussummadest kasutati
uute suurte koolihoonete ehitamiseks linnades,
Onnestus siiski véltida teises vahetuses Oppijate
osakaalu suurenemist. Tollal ainukehtiv linna-
keskkooli tutpprojekt oli mdeldud 1200 &pi-
lasele, vaiksemaid ei vdimaldatudki ehitada.

Vaatamata intensiivsele koolivérgu reorgani-
seerimisele, allesjadnud koolide Opilaste arvu
kasvule, olid Eesti NSV maakoolid siiski veidi
véiksemad kui naabervabariikides Létis ja Leedus
ning Noukogude Liidus keskmiselt. 1977. aastal
olid Eestis maa Sklassiliste koolide téituvus kesk-
miselt 124,4 dpilast, Leedu NSVs 128, Lati NSVs
129.3 ning NO6ukogude Liidus keskmiselt
135.4 0dpilast. Maakeskkoolide téituvus samal
aastal oli Eesti NSVs 397,1 &pilast, Lati NSVs
veidi véiksem — 321,6 Opilast, Leedu NSVs
411 ja NOukogude Liidus keskmiselt 412,6
Opilast. Linnakeskkoolide taituvus oli Eestis
kdrge — keskmiselt 907,4 6&pilast, Ndukogude
Liidus samuti keskmiselt 907,4, Leedus 1016
ja Léatis 855,7 dpilast.l7

15 ENSV ORKA, f R-14, nim 3, s 3273, | 42.

16 Arvutatud: Eesti NSV rahvamajandus 1975.
aastal. Statistiline aastaraamat. TIn, 1976, lk 318
andmeil.

17 Eesti NSV uldhariduskoolide vork 1977/78.
Oppeaastal. — NO&ukogude Kool, 1978, nr 4,
Ik 349.



Suur osa vaikseid koole suleti, edasi arendati

suuri koole, eriti keskkoole. Suurenes kesk-
koolide osakaal nii maal kui linnas. 1979/80.
Oppeaastal dppis juba 77,5% kogu Opilas-

konnast keskkoolides.18 Jérelikult dppis 1970.
aastate 16pul lle kolmveerandi Opilastest suurtes
mammutkoolides, mis siinnitab asotsiaalseid néh-
tusi ja pedagoogilisi probleeme, millest on
palju Kirjutatud.

1970. aastate I6pul Uldhariduskoolide vdrk
stabiliseerus, massilisi maakoolide likvideerimisi
ega reorganiseerimisi enam ei toimunud. Just
siis hakati ka maal teravamalt tunnetama kooli
sotsiaalseid funktsioone. Praeguseks on kujune-
mas uUldarusaadavaks see, et pdllumajandusliku
tootmise edasiarendamiseks, maatdotajaile tais-
véartusliku elukeskkonna loomiseks on tingi-
mata vajalik oma kool. Kui lahiminevik pérandas
Eesti maakoolile normaalsest héredama kooli-
vorgu ja liialt suured koolid, tekitades uusi
sotsiaalseid ja ka pedagoogilis-psiihholoogilisi
probleeme, mis vajavad kardinaalset lahenda-
mist.

Majandite liitmine 1960.—1970. aastatel ei ole
paljudel juhtudel end digustanud ning viimasel
ajal ongi kdimas vastupidine protsess. Niud on
taas hakatud asutama uusi koole ja algkool-
lasteaedu ka véikeasulatesse. See vélistab laste
16putud  kooli-kojusdidud, tugevdab sidet oma
kodupaiga ja maat6oga, aitab taastada oma-
aegset ajalooliselt kujunenud asustust.

Kui 1970. aastatel ehitati uusi koolimaju
pohiliselt linnadesse ja linnatllupi asulatesse,
siis nudd on rohkem téhelepanu maale pdora-
tud: 1987. aastal ehitati Eestis 11 uut tldharidus-
kooli hoonet, neist 8 maale. Ehitatakse nii
riiklike kapitaalmahutuste kui majandite arvel.

NSV
1981,

NSV Haridusministeerium. Eesti
Tin,

18 Eesti
tldharidussiisteem X viisaastakul..

5. MeToguka aKcnepumeHTa/lbHOM MpPOBEpPKM
LIKO/MbHbLIX Yy4yebHukoB: C6. Hayd. Tp. /Mopg
pea. O. ®. KabapguHa n A. H. 3emnskosa.
M, W3g. AMNH CCCP, 1988. c. 60.
6. Mnkk 9. TOHATHOCTb Y4ebGHOro TekcTa
n ceasm n HéM — CoseTckaa rnegarorvka
M wkona. Bbin. 2. Tapty: Try, 1970.
c. 5—72.
7. Mn Kk A. ONnTMMU3aUUA COXKHOCTU y4yeb-
Horo Tekcrta. M., TlpocBellieHune, 1981, 119 c.
8. Mo4yasnios B. I'puropbes B. Bblwe
Ka4eCcTBO LUKO/bHbIX y4YebHMKOB — HapopgHoe
obpasoBaHue. 1967, Ne 9.
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C.
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npouecce. M., 1972, 160 c.
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C. Kreek 100

Monda

Cyrillus Kreegist
Ja Laanemaa
Opetajate
Seminarist

Meie vanema pdlve heliloojate leivateenimise
allikaks on ikka olnud organisti v6i kooli-
Opetaja amet, nii ka Cyrillus Kreegil, kes p6hi-
lise osa oma elust oli tegev koolmeistrina,
eelkdige mitmetes Ladnemaa koolides:
1907—1908 muusikadpetaja Haapsalu Linna-
koolis, 1917—1918 lauludpetaja Haapsalu
Linna Tutarlaste Algkoolis, 1919 1. jaanuar—
1. august laulu- ja muusikadpetaja Lé&ane-
maa Uhisgimnaasiumis, 1919—1920 muu-
sikadpetaja Rakvere Opetajate Seminaris,
lauludpetaja Virumaa Maakonna Reaalgim-
naasiumis, 1920—1921 Opetaja Tartu Kdorge-
mas Muusikakoolis, 1921—1932 laulu- ja
muusikadpetaja La&dnemaa Opetajate Semi-
naris, 1928—1938 laulu- ja muusikadpetaja
Laanemaa Uhisgimnaasiumis, 1931—1937
Opetaja Rootsi Eralhisgimnaasiumis, 1932
—1933 Opetaja Haapsalu Linna | Algkoolis,
1934—1936 Opetaja Ladnemaa Keskkoolis,
1937—1940 Opetaja Haapsalu To0stuskesk-
koolis.

1939. a vabariigi presidendi késkkirjaga
9. jaanuarist annetati C. Kreegile Eesti
Punase Risti IV klassi teenetemérk Eesti
riigile ja rahvale osutatud teenete tunnus-
tuseks. 1940—1941 teoreetiliste ainete OGppe-
joud Tallinna Konservatooriumis, 1941
1944 Odpetaja Haapsalu Toddstuskeskkoolis,
1944—1950 teoreetiliste ainete &ppejoud,



muusikateooria kateedri juhataja ja 1947.
aastast professor Tallinna Riiklikus Kon-
servatooriumis. 1950 lahkus «omal soovil»
Tallinna Riiklikust Konservatooriumist kui
+ideoloogiliselt sobimatu ja professionaalselt
kuundimatu».

C. Kreegi
Haapsalu Pedagoogiline Kool ja Haapsalu
Laste Muusikakool.

Selles pikas koolmeistrikarjaari tbusude ja
languste reas on C. Kreegi elus eredamaiks
aastad Laadnemaa Opetajate Seminaris.

Laanemaa Opetajate Seminar (LOS) jéudis
tegutseda vaid 10 aastat — kool avati
17.01.1921 ja suleti 1932. a kevadel. Sellest
hoolimata omas see kool silmapaistvat osa
tollase haridus- ja muusikaelu kujundamisel
Laanemaal ning valjaspool maakondagi. LOS
avati Eesti VVabariigi Valitsuse (eesotsas Jaan
Tonissoniga) 1920. a 1. septembri otsusega.
Karvuti La4adnemaa seminariga otsustati lisaks
kahele juba tegutsevale Opetajate seminarile
— Rakveres ja Tartus — avada veel sama-
laadne kool P&hja-Eestisse (Tallinn) ja L6una-
Eestisse (\Vo6ru), kuna noore riigi vajadus igati
haritud Opetajate jarele oli suur.

Esialgu asus LOS Haapsalus L&aanemaa
Uhisgiimnaasiumi ruumes, alates 1924. a jaa-

nuarist koliti Uuem®isa mbisa, mis Uhes
kdrvalhoonete Umber- ja juurdeehitusega
laks maksma 47 miljonit marka. Umber-

ehituse projekti autor oli arhitekt Karl
Burmann.

Haridusministeeriumi poolt polnud semina-
rile kindlaid ©Oppeprogramme ette nahtud.
Need koostati ise. Loodusloo, joonistamise,
maateaduse, eesti keele jt humanitaarainete
Opetamisel oli kasutusel nn Dalton! plaan*,
mis Opilasi rohkem iseseisvale tddle suunas.
Kiilist rdhku pandi muusikadpetusele —
klaverimang oli kohustuslik koigile, viiuli
ja puhkpillide Oppimine vabatahtlik. Semi-
naril oli oma 35-liikkmeline sumfoonia-
orkester ning puhkpilliorkester, raakimata
kooridest. Nende esinemised ulatusid ka
véljapoole kooli. Oppetarbeks olnud majas
kokku 11 klaverit ja harmoonium. C.
Kreegi korval aitasid muusikadpetuse taset
kdrgel hoida ka heliloojad Riho Pats ja
Johan Tamverk.

Opilaste isemdtlemise ja -tegevuse arenda-

miseks tegutses koolis lisaks muusika-

* Daltoni plaan on 0ppett6 individualiseeri-
mise vorm, mille kohaselt dpilased tootavad
ainekabinettides iseseisvalt, enda valitud ajal
ja soovikohase Gppeainega, dpetaja jagab vaid
té6juhendeid, soovitab kirjandust jm. Sai
alguse USAst Daltoni linnast.

viimasteks tdokohtadeks jaid

ringidele veel mitmeid teisi — nditering,
millega etendati kooli orkestri osavdtul muu-
sikalavastusi (nait Ibseni—Griegi »Per Gynt»,
Kitzbergi—Simmi »Kosjasdit» jt), retoorika-,
kirjanduse ja kunsti-, spordi- ja karskus-
ring. K&ik kokku oli see Oppur-Uhing. Anti
vélja oma albumit »Tulilind» ja ajalehte
«Uhingu Teataja».

Juba nimetatud muusikadpetajate kdrval
on LOSis &petanud Ernst Enno, inglise ja
saksa keele dpikute autor Herman Pezold,
kunstnik August Kivi, keelemees Elmar
Muuk, muusikabpetajatest veel Jaan Pakk,
hilisem La&ne-Virumaa muusikaelu juhte Rak-
veres. Kooli esimeseks direktoriks oli endine
Westholmi Gumnaasiumi inspektori kt Jaan
dunapuu.

Tanaseks on Laidnemaa Opetajate Semina-
rist jadnud meile veel 1250 rahvaviisi,
mis C. Kreek oma O&pilastega kogunud.

C. Kreegist LOSi dpetajana ja rahvaviiside

kogujana annab varvika pildi oma malestus-
tes seminari kasvandik Theodor Saar. All-
jargnevalt on need vaikeste kéarbetega lugeja
ette toodud.

«Astusin 1924. a sugisel Laanemaa Ope-
tajate Seminari 111 klassi, selle I8petasin
1928. a kevadel. Kogu selle aja oli minu
Opetajaks Cyrillus Kreek. Ta &petas kdigis
klassides laulmist, kahele viimasele klassile
klaverimangu, juhatas koolis segakoori ja
sumfooniaorkestrit ning juhendas muusika-
ringi. Peale selle Opetas ta pasunamangu.
Mina votsin kdigist nimetatud Uritustest osa
peale viimase. Pasunadppimine oli vaba aine.

Muusikale pandi seminaris vaga suurt rdh-
ku ja see ala oli peamiselt Kreegi juhtida.
Laulmist oli kaks klassitundi nadalas.

Kreek oli Opetajana taiesti omaparane.
Tema tund ei sarnanenud uldse hariliku
klassitunniga. Kreek suitsetas vahetpidamata
kdveravarrelist piipu. Tundi tulemisega ta ei
hilinenud. Avanud parema ké&ega klassi ukse,
vOttis ta pahema kéega piibu suust. Tuli
Opetajalaua taha istuma ja hoidis pool tundi
piipu peos. Siis pistis ta piibu pduetaskusse.
Péarast tunni I0ppu pani ta piibu koridoris
jalle suhu.

Tunnis ei olnud mingit plaanikohast &pe-
tamist. Kreek raékis tht-teist, millel laulmise-
ga ega muusikaga polnud midagi tegemist,
Oppeaasta algul ja péarast koolivaheaegu
pinnis Kreek Opilastelt rahvalaule. Iga ©pi-
lane pidi kodus olles vdhemalt Uhe rahva-
laulu ara dppima ja selle klassis ette laulma,
mille Kreek samas noodistas.

Kui mina seminari laksin, siis oli Kreegil
esimeseks asjaks tundi tulles minult kui uuelt
Opilaselt rahvalaule kusida. Mul ei tulnud esi-
algu Uhtki ndutavat laulu meelde. Utlesin,
et ma rahvalaule ei oska. Selle peale tahendas
Kreek, et see ei ole 0ige, sest kihnlane
laulvat ka juba lihtsalt teretades. Nahtavasti
oli Kreek juba kunagi kihnlasi kohanud ja
nende laulvat kdnemeloodiat kuulnud ja mina
olin ju Kihnust parit.

Hiljem kodunesin selle Kreegi nbudmisega
ja laulsin talle ette vist umbes 30 rahva-
viisi. K&ik Kihnu rahvaviisid méarkis ta péari-
nevaks Tostamaa kihelkonnast.

Kui laulul oli viisi pikkusest rohkem sénu,
siis tuli need hiljem omal Uules Kkirjutada
ja jargmisel tunnil Gpetajale dra anda. Paljud
laulud olid rdvedate sdnadega, missugused

CcoO



Laanemaa Opetajate Seminari puhkpilliorkester.

klassis ette laulda ei kdlvanud. Niisugused
tuli ette laulda sbnadeta, silbil «la». Sénad
aga pidi ikkagi tapselt tles kirjutama ja ara
andma. Kreek Utles sel puhul, et teadus ei
héabene.

Enne minu seminari astumist olnud seal
keegi Opilane Kdvamees Muhust. See pole ol-
nud kullalt musikaalne ega ole hakkama saa-
nud sdnadeta lauluviiside ettelaulmisega. Siis
viinud Kreek poisi seminari keldrisse ja lask-
nud ropud laulud seal ette laulda, nagu need
toeliselt kdlasid.

Kuna ma oskasin viiulil ka tantsulugusid
mangida, siis laskis Kreek need mul ise
noodistada. Kui asjaga valmis sain, kutsus
ta mind kord peale tunde oma korterisse.
Kreek elas kogu aeg seminari peahoone l&-
hedal Opetajatemajas. See oli mul ainuke
kord tema korteris kdia. Méangisin oma lood
Kreegile ette, kuna tema ise neid minu Kirjuta-
tud noodist jalgis. Nahtavasti tantsulood talle
ei meeldinud, sest ta andis noodivihiku
mulle tagasi, ilma viise omale Uuleskirjuta-
mata. Ainult Uhe loo kohta tdhendas Kreek,
et do?2 olevat huvitaval kombel pisut k&rgem,
mis olevat rahvaparane nahe. Kui Kreegile
sBnadega tantsuviisi ette laulsid, kirjutas ta
selle meelsasti ules.

1926/27. 6a, kui Kreek jarjekordselt tunnis
Opilastelt rahvaviise ules kirjutas, Utles ta:
«NUud on tuhat viisi kées. Hakkab teine
tuhat.» /. ../

Sageli laskis Kreek Opilasi tunnis diktaadi
jargi rahvaviise Ules kirjutada. Selle jargi
hindas ta Opilasi. Teiseks hindamisviisiks
oli see, et kutsuti Opilane valja, naidati
Puntscheli* koraaliraamatust Uks koraal
katte ja lasti viis noodinimedega ette laulda.
Esimese noodi dige kd&rguse vOis Opilane
klaverilt votta. Lauldes pidi ise kdega takti
166ma. Lopuklassis laskis Kreek koraale tagur-

I pidi ette laulda. /.../

54 * J. E. Punschelli koraaliraamat.

ry JHh mHL -,

Ees keskel Cyrillus Kreek.

Teooriat seletas Kreek vaga vahe. Ta lausus
selle kohta, et me Oppivat seda vajaduse
korral ise.

Sageli méangis Kreek Kklassitundides ette
oopereid. Ise dtles ta sel puhul, et puhastab
meie kdrvu. /. ../ Eriti mangis ta Wagneri
teoseid. Monikord tuli Kreek viiulibpetaja
Jaan Pakuga klassi meile ette mangima.

Mangu algul méngis Kreek ette teose
motiivid ja Utles iga motiivi kohta, mis see
tdhendab. Siis andis ta igale Opilasele Uhe
motiivi meeles pidada. Mangimise ajal pidi
Opilane Utlema, kui see motiiv esineb. /. ../

Kreek raakis ka heliloojatest. Eriti hindas
ta R. Tobiast ja M. Saart. Nende kohta utles
Kreek, et nad ei ole halbu asju kirjutanud.

Koorilaulu oli igal nédalal kord kaks tundi
jarjest. Oli ainult segakoor. Kreek O&petas
eriti vanemate heliloojate laule. Suurt réhku
pani ta kirikulaulu klassikutele. Nii 6ppisime
oratooriumi «Messias»*. Andsime Haapsalu
Lossikirikus vaimulike laulude kontserdi.
/. ../. Seminari koor vottis osa 1928. a uldlau-
lupeost. /. ../ Selle laulupeo kavas oli Kreegi
laul «Meil aiadéarne tanavas.» Parast selle ette-
kannet laulupeol néuti selle kordamist. /. ../

Paar korda kaisime kuulamas Haapsalu
suveorkestri mangu. Kreek andis sel puhul
seletusi ettekantavate palade ja pillide kohta.

Opilased pidasid Kreegist lugu ja 6&ppisid
puudlikult vaatamata tema omapéarasele dppe-
meetodile.

Kreek arvas, et taiesti ebamusikaalseid
Opilasi ei olegi. lga Opilane on vdimeline
laulma 6ppima. /. . ./»

Malestusi kommenteerinud
TIINA LOHMUSTE

* Modeldud on G. F. Handeli oratooriumi.
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PUHKEVEERUD

Ja kui teile
siin el meeldi.. .*
(kooliromaan)

MIHKEL TIKS, TAHEL TIKS

SEITSMES PEATUKK

DOKUMENDID

Maipihad said modda, kuid iseloomustusi ei
antud ikka veel Kkatte. Asi muutus kahtlaseks.
Kogu elu kéis nuud veel ainult koolis, kodus
ei olnud millekski &iget huvi. Kristjan motles,
et k&ige toredam oleks siis, kui teda (ksinda
maha jéetakse. Siis ldheks ta pérast teistele
jaama vastu ja kisiks: «Noh, poisid, kuidas oli
siis ka?» Anton-Ulvar niheles tunnis tegelikult
sama palju, ainult et istus tagapingis. Klass oli
suur ja lai ning teda ei olnud lihtsalt mérgata.
Pealegi ei tegelnud ta dpetajatega nagu Kristjan.

See oli kull vaga hea, et paraadist dra paases.
Esiteks sai maal puhata ja teiseks juhtus
demonstratsioonil igasuguseid halbu asju. Ka
Kristjan oleks seal niikuinii mingi supi sisse sat-
tunud, mis oleks vdinud saatuslikuks saada.

Nagu Paul parast jutustas, oli algul igav olnud.
Tohutu kaua aega ldks kolonnide seadmisele.
Kdik marssijad olid summas segamini ning Pets ja
dire tormasid ringi, keel vesti peal, puides min-
git korda luua. Peetmann séttis rivi ja Murumuna
kasutas: «Koolimutsidega aartele!» Mautsid aeti
eriti paremale &arele, kuhu jéi triblin, aga ka
vasakule, kus vois ka ulemusi olla. Popka jooksis
edasi-tagasi ja kamandas: «Praegu ei hida
hurraa!» Ja siis mindi kahku tribGuni eest lébi.
Oks kutt karjus mikrofoni ilge peenikese héadlega:
«Elagu koéigi ndukogude rahvaste vankumatu
ja murdumatu séprusi Hurraal» Mdgafonist kos-
tis mirisev hurraa, aga rahvas vahtis niisama
ringi ja itsitas. Paul, Jarviste, Meeksa, Tursa,
Anton-Ulvar, Andrus ja eided tassisid siniste
harjavarte otsa 166dud punaseid tahti, millest sai
kokku nende kooli loosung «Elagu t6d rahu
esimene mai».

Kristjan vaatas maal paraadi telekast ja négi
korraks Kitsepoissi, kes tassis alandliku ndoga
mingit vennasrahva lippu. Paul réakis parast,
et nende kolonni kdrval oli marssinud kunsti-
instituut. Kdige ees tulid kaks nahktagidega,
Uleni &ra needitud, mustade paikseprillide ja

* Algus NK nr 2, 1988.

kinnastega kutti, kes kandsid Lenini pilti. Nende
taga tassiti rohelisega tehtud loosungit: «Séi-
litagem elamiskdlblik maa jareltulevatele pdl-
vedele.» Tagapool olid veel olnud plakatid
«Rohkem O-d ja vahem P-d» ja «Puhake
rahus, Kabala Kkasijalgsed!». Hoopis teine asi
oleks olnud selliste loosungitega marssida.
Voiks kasvdi péev labi modda linna panna.

Paul réakis, et kui tribauni ette oli joutud,
ajas huudjamees kooli numbrid sassi ja tervitas
39. kooli dpilasperet. Paul ja Jarviste oli lehvita-
nud tribUdnionudele kahe sérmega nagu heavy-
mehed, aga nood ei taibanud midagi ja vehkisid
terve kdega vastu. Ldpuks oli kogunetud
millegipérast «Estonia» teatri juurde, et koos laia-
li minna. Ja siis oligi Paul kogemata oma T-
téhe juraka &ra kaotanud.

Peale maipuhi tuli sellest suur pahandus.
Uhes vahetunnis, kui Kristian ja Paul paha-
aimamatult jalutasid, tulid nende juurde Metssaar
ja Popka ning kisisid, kuhu T-tdht sai. Kui
selgus, et Paul on selle dra kaotanud, &hvardas
Popka:

«Tuleb suur skandaal praegult.»

Kohe saabusid sinna ka dire ja Pets.

«Kui minu vanemad nuiid ka kooli kutsutakse,»
Utles Paul vaikselt Kristjanile, «siis mina igal
juhul téna koju ei lahe.»

Paul oli hiljuti paevikust lehe koos mata 2
ja Metssaare maérkusega viélja tdmmanud ning
Maltsa allkirjaga 4 asemele Kkirjutanud. Allkiri
oli Upris kohmakas, aga kui Kristjan jargmine
péev kuisis, mis kodus o6eldi, vastas Paul:

«Rahule jaid.»

Kuid rahule ei jddnud Metssaar, kes samal
péeval lapsevanema allkirja kontrollis, aga
mérkust enam ei leidnud.

«Ma ilmselt usun inimestest liiga palju head,»
Utles Metssaar terve klassi ees ja kutsus Pauli
vanemad kooli.

Nuud tuli siis uus pahandus kohe otsa.

Direktsioon stlitidistas Pauli kooli hea nime
tahtlikus téistegemises ja kooli varasse kuri-
tegelikus suhtumises.

«Sina oled ks kurja siudamega Opilane,»
kaebles dire.

Paul lubas uue tahe teha, kuid see ei maks-
nud enam midagi.

«Me vbime ise ka uue teha,» Utles Pets.
«Ja me teeme selle kahtlemata ilusama.»

«Ei noh, see on p&himdtteline kusimus,» arvas
dire ja kusis: «Kas siis sinu suda sugugi ei
valutanud sellepérast?»

Sellele kisimusele oli v@imatu vastata. Kui
Utles Bigust, et ei valutanud eriti, siis oled kohe
selline, kellel jatkub jultumust seda ise Oelda.
Paul utles, et valutas kll.

«Jah, réagi nodd,» osatas partorg Popka.
«Valutas ta sul kull.»

«Sul ei ole isegi julgust seda tunnistada,»
sliudistas Pets ja jatkas: «Sina oled Uks taiesti
vOimatu tldp. Kui sulle Peetmann ei meeldi,
kiusa Peetmanni. Md&ni ainefpetaja ei meeldi,
kiusa seda Opetajat. Aga miks sa pead kooli
mainet rikkuma, ma ei saa sellest aru.»

Ja dire ohkas kaasa:



«Mina ei saa aru, misparast nendel Opilastel
on nii suur viha selle kooli vastu.»

«Vat kui niaud leiab selle T-tdéhe moni koja-
mees,» maotiskles Pets tuleviku ule, «siis pole
midagi. Aga kui selle leiab militsion&ar, siis viib
ta selle Uhte teatud kohta. Nimelt miilitsa-
jaoskonda. Ja vot siis ongi meil kooli nimi
rikutud.»

Tegelikult oli terve linn peale paraadi plaka-
teid téis olnud. Ja pealegi ei tasunud menti kill
eriti karta. Uks keskealine vene miilits oli nii
ohutu onu, et selle k&est vdis peale kella 10
isegi  kella kusida. Nooremad, aktiivsemad ja
seiklushimulised mendid olid kill ohtlikud,
eriti kui nad autoga tulid. Aga vaevalt needki
mingi tahelapaka vastu huvi tundsid. Pealegi
retsiti see tdnaval arvatavasti enne ara, kui keegi
seda Uldse mérkas. Kuid kooli juhtkond nagi
palju kaugemale.

«Aga vot mina vastutan,» Utles direktor Helga
Krull véga haleda héaélega, nagu olekski
miilitsajaoskonnas juba dudne juurdlus kaimas.
«Mina ja partorg Bobrova vastutame.»

«Vot nemad on nuid need vastutavad isi-
kud,» seletas Pets Paulile olukorra tdsidust.

«Mina Kkirjutan kooli kroonikat,» teatas Muru-
muna. «Ja ma Kkirjutan sinna selle loo ka
kindlasti sisse.»

«Ja vot kirjutage, ja kindlasti,» toetas teda
partorg Bobik.

«Ldinud aastal oli meil koolis ks niisugune
lugu,» vOttis Pets uuesti jutujarje lle. «Rand-
jarv Eedi 8 b Klassist kandis suurt kooli embleemi.
Ja parast, kui ta pidi selle kooli tagasi viima,
siis ta Utles mulle — Opetaja, palun hoidke
seda korraks. Ja kui ma kusisin, kus ta siis ise
laheb, (tles tema, et ma ldhen vaatan. Ja laks
ise kinno, ja siis mina ootasin tiikk aega ja parast
viisin kooli embleemi ise kooli. Aga temal oli
vahemalt niipalju vastutustunnet, et ta andis selle
kindlasse kohta ja see embleem sai tagasi
toodud. Andnud ka see méne Opetaja kétte. Aga
sina ei vaevunud seda tegema.»

Selle peale sekkus jutusse Metssaar:

«Sa utlesid enne, et kui su vanemad kooli
kutsutakse, siis ei saa sa koju minna. Mis sa
mdtlesid siis teha?»

«Ma ei tea,» Utles Paul.

«Ah et sinul on siis hakatud kodus ka midagi
nbudma?» kisis Pets naeratades. «Aga Kkus sa
Uldse elad?»

«Valgus 10b,» Utles Paul.

Juhtkond asus arutama, kus see Valguse tanav
asub. Dire ja Popka, kes elas Lasnamadel, ei
teadnud, aga Pets teadis.

«Ahah,» (tles ta. «Sa ei elagi Uldse meie
kooli territooriumil. Mina tahaks sulle 6elda uhte
NSV Liidu seadust. Lapsed v@ivad kooli minna
sinna, kuhu nad tahavad. Ja kui sulle meie koolis
ei meeldi, siis otsi endale mdni teine kool.
Mine néiteks 39-ndasse.»

39. oli segakool, kuhu oli jadnud vist ainult
umbes 2 eesti klassi ja kuhu enam eestlasi ei
voetudki.

«V0i sabidakski su sinna &ra,» arutles Pets
edasi. «Aga keegi ei taha sinusugust.»

«Teie olete noored inimesed,» hakkas uuesti
radkima dire, kes oli tukk aega vahet pidanud.
«Arge olge elu peale tigedad. Sest kui te juba
praegu olete elu peale kurjad, ei saa te elus labi.
Meil oli siin ks Opilane Miidel, kes ka siin
koolis mdtles, et on ei tea kes. Siis laks
tehnikumi, sai sinna mingi ime I&bi sisse. Seal
koolis ka arvas endast hirmus palju, aga vat — ei
saanud poolt aastatki kéia, kui juba visati vilja.
Ja vot sinul ldheb ka samamoodi.»

«Sul on praegu niimoodi, et kui nii edasi
laheb, saad mitterahuldava kaitumishinde,»
hoiatas Metssaar.

Kui Paul I8puks rahule jaeti, oli ta alguses kole
166dud. Kuid siis motles ta jarele ja utles:

«Nad siunasid hirmsat moodi, aga p6hiliselt
Miidelit.»

Ja jarsku tuli talle meelde:

«Aga kuule, nad ju mul vanemaid kooli ei
kutsunudki. Ega mina ei hakka siis ka oma
vanemaid asjata éarritama. Las elavad rahus ja
mdtlevad, et neil on dudselt hea jatubli poeg.»

Nii 16ppes lugu Paulile siiski hésti, aga Krist-
jan tédnas Onne, et tema paraadile ei lainud.
Nuld ei saanud nad enam iseloomustuse
andmisest keelduda.

Kuid nad venitasid hirmsat moodi. lga péaev
oeldi, et homme saab, kuid ikka oli midagi puu-
du. Ldpuks tuli iseloomustused veel teist
korda Umber trikkida, sest kooli Kirjutusmasin
jattis tahti vahele. Pealegi tegi laula Opetaja
Vaike Kalda, kes sekretdri kohuseid taitis, palju
trokivigu. Ja kui siis viimaks iseloomustused
katte sai, olid seal ainult direktor Helga Krulli
ja klassijuhataja Mart Metssaare allkirjad. Aga
vaja oli veel partorg Tamara Bobrova ja naite-
ringi heastidamliku pagariemanda Siret Martini
allkirja, kes oli vahepeal komsomolisekretériks
saanud.

Iseloomustuste tahtaeg oli kaes,
komsomoli-Tiinale kohe &ra viia.

Popka saadi koridori peal katte.

«Meie iseloomustustele on vaja teie all-
kirja,» Utles Kristjan, sest alati réékis tema, teised
breikarid olid niisugused vaiksed tuubid.

«A vot ma pean enne kdigepealt 1&bi lugema,
muidu ma ei anna,» Utles Popka ja vbttis
paberid kaasa. Jole kahju oli neid jalle ké&est
&ra anda.

Solge tunnis t6i Bobik iseloomustused tagasi.

«Vot sinul on viga hea Klassijuhataja,
Kristjan,» Utles ta. «Mina ei oleks niisugust
teinud. See ei ole ju sinu iseloomustus.»

«See ei ole tdesti sinu iseloomustus, aga
me siiski kirjutasime alla,» sekkus ka Pingu,
kuigi tema ei olnud mingisugune allakirjutaja,
vaid oli seda kuskil kahtlases kohas lugeda
saanud.

need tuli

Iseloomustuses seisis mustvalgel, et Kristjanit
soovitatakse NSV Liidu turistina sGiduks Ungari
Rahvavabriiki, kuigi ta kaldub maksimalismi
ja on seetdttu sattunud monikord vastuollu
koolikorra nduetega, Oppeedukus on tal ule
keskmise, kuid vbimetest lahtudes vbiks see olla
parem. Kiristjan asub Kklassis liidritegrupis ja

on mdjutanud klassi arvamust positiivses suunas. Ui



Aga tema enda téekspidamised pole veel vilja
kujunenud.

Klassis arvati kill, et iseloomustus on enam-
véhem tépselt Kristjani moodi, aga Popkal
ja Pingul oli temast teine mulje jaanud.

Vahetunnis mindi pagariemandat otsima.
Siret ja Heili, kes alaldpmata vélimust ja kaela-
ratti kontrollisid ning tobedaid uritusi organi-
seerisid, kusisid kohe:

«Aga milleks seda vaja on?»

Breikarid tegid vdimalikult Ukskdikse néo ja
venitasid tudinult:

«Ah, Ungarisse sdiduks.»

Pagariemand tegi nuldd palju ilmekama néo,
kui ta eales naitelaval oli teinud.

«Vat kus ikka jubedalt veab,»
aktivistid omavahel.

sosistasid

L6puks ometi olid kdik vajalikud allkirjad all.
«Kuule, vaata, siin I8pupoole on nagu jole
palju tihja,» avastas korraga Andrus. Tdepoolest
nagi iseloomustuse I6puosa kuidagi imelik vélja:
«Iseloomustus-soovitus on l&bi arutatud ja kin-
nitatud komsomoli komitee koosolekul, proto-
koll nr............. - mai  1987. a.; ameti-
Uhingukomitee koosolekul, protokoll nr............ ;
mai 1987. a.; parteiorganisatsiooni koos-
olekul, protokoll nr............. ;9. mai 1987. a.
Paistis kill sedamoodi, nagu peaks need tih-
jad kohad ka é&ra taitma. Breikarid laksid Mets-
saare kaest kisima. Nii oligi. Tuli minna ja
uuesti Popka Ules otsida, kuid see oli jdoudnud
juba vahepeal dra minna. Komsomolieided olid
ka jalga lasknud. Onnestus saada ainult ameti-
Uhingu koosoleku protokolli number ja kuu-
paev.

Jargmisel péeval otsisid nad kd&igepealt Ules
pagariemanda. See Utles, et nende koosolekul
ei tehtudki protkolli ning Kkirjutas suvalise
numbri ja kuupéeva. Nuid oli jdanud veel Popka,
keda aga ei olnud see paev Uuldse koolis.
Metssaar soovitas minna Petsi juurde.

Peetmann vaatas iseloomustused labi ja (tles:

«Madaam Bobrova on siin vassinud. Ja
madaam Martin on siin ka vassinud.»

Siis kirjutas ta ise midagi, vaatas Uule ja
vihastas: «Ja mina olen siin ka midagi valesti
teinud.»

Selline asi hakkas juba kovasti Ule viskama.
Polnud ju enam aega neid uuesti trikkida.

Pets vottis Zileti, kratsis mingit arvu ja tegi
uuesti pastakaga ule. Siis andis ta paberid
katte ja utles:

«Nuud minge votke kantseleist kooli pitsat.»

Lopuks ometi olid iseloomustused kaes. Kdik
muu oli juba ammugi korda aetud. Ankeet,
milles tuli vastata hirmsatele kisimustele:
milline on sinu perekonnaseis, milliseid Uhis-
kondlikke Ulesandeid tdidad tddkohas ja kas
oled kohtu poolt karistatud. Kolm pilti valis-
passile. Ning arstitdend, mille jaoks tuli teha kaks
analliusi, veri ja uriin, ning kdia labi seitse arsti:
stomatoloog, dermatoloog, kirurg, neuroloog,
psuhhoneuroloog, pediaater ja koolidde, kes
kirjutas kopsuproovi tulemused. Pérast seda
andis lastepolikliiniku juhataja tdendi vélja. Kuid

iseloomustuste kdérval tundusid muud paberid
naljaméang.

Breikarid votsid kdik oma Ulitahtsad doku-
mendid ja s6itsid komsomoli-Tiina juurde. See
luges iseloomustused 18bi ja Utles, et paremaid
ei saagi olla. Kuid selgus, et need oleks tulnud
ikkagi ankeedi tahakuljele trikkida. Kristjan
oli seda kogu aeg Oelnud, aga kool tegi ikka
omamoodi, dnneks oli sealsamas iks humaanne
tadi, kes utles, et nad trukivad ise Umber.
Jargmisel nadalal pidi toimuma otsustav vélja-
sdidukomisjon.

Ometi oli siis 10puks kdik korras. Viimastel
péevadel oli narvipinge juba péris hulluks
lainud. Kristjan ndgi unes, et peab peaga
labi mudri minema, aga ei saa. Samas Uks teine
jélle saab, kuigi tal pole endal nagugi ees. Teises
unendos nagi ta Uleskeeratavat véndaga onu,
kellel olid rattad all See véntas endale hoo
sisse, sditis l1ahima nurgani ja siis pdoras jonksti
teise suunda. Anton-Ulvar jélle oli néinud, et
on tohutu palju paberit. Paber lihtsalt oli ja
seisis paigal.

Kogu see jant oli v6tnud kaks kuud.

1. Nii keskkooli kui ka Opetajate koérg-
kooli tasandil puudub terviklik stilistika-
kursus — Kirjutatud (normatiivse)keele stilis-
tika, konekeele stilistika, ilukirjanduskeele
stilistika.

2. Vahemalt keskkoolis ei oleks mdeldav
terviklik stilistikakursus lahus traditsioonili-
sest keelebppest ja kirjandusest. Seega tuleks
eesti keel ja kirjandus Uhendada Uheks ema-
keeledpetuseks ning Uhendavaks luliks nende
vahel oleks stilistika.
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Ferdinand Eisen — 75

Inimese elutdd settib jérjepidevas véaartus-
astenduses. Ferdinand Eisenil on see varakult ja
selges suunas keskustunud. Pedagoogilised
Opingud Voru Opetajate Seminaris ja nende
16petamine Tallinna Pedagoogiumis panid pdhja
pedagoogilisele kultuurile ja missioonitundele;
Oigusteaduslik kérgharidus Tartu dlikoolis ja filo-
soofiakandidaadini  viinud teaduslik koolitus
Moskvas, Uhiskonnateaduste Akadeemias Kku-
jundasid avara ja suverddnse vaimsuse. See-
juures jai leitmctiiviliseks uhiskondlik ja kul-
tuuriline aktiivsus, mis ilmnes kill juba noor-
pdlves ja hilisemaski ametilhingutegususes ja
-t00s.

Eesti kooli ajaloos esiildub Ferdinand Eisen
esijoones koige staaZikama haridusministrina
(1960—1980). Sellest vaimu- ja hingejou palju-
ndudvast proovist tuli ta vélja teenekalt ja vaa-
rikana. Ja jai ko&iges ametiski avatud inimeseks
ega taandunud ka oma Kkultuurikiindumustest.
Olgu siis jutt filoloogilisest v6i ©koloogilisest
kultuurist.

KROONIKA

Sellel isikulool on olnud oma seesmine
loogika ja see on juhtinud viljaka kokkuvdtte-
reani. Juubeli puhul on otse obligatoorne é&ra
markida kasvOi viimaste aastate pShisaavutused.

See on olnud esijoones eesti demokraatliku
haridusmétte koondamine ja korrastamine ning
I16imendamine omaenda loova mdttega.

Seda t66d dokumenteerib kdigepealt vast-
ilmunud «Eesti kooli ajaloo» | kdide Ferdinand
Eiseni tiiteltoimetamises; enne seda joudis
Opetajate katte tema kokkupandud ning oluliselt
redigeeritud-kommenteeritud «Valik Johannes
Kadisi toid»; vaga varskelt on Kirjastusele lle
antud J. Kaisi Uks pohitéid — «lsetegevus
ja individuaalne tooviis».

RO6biti on kainud vilgas loengupidamine ja
seltsielu, haridusuuenduse algusjoonte selgita-
mine kones ja Kkirjas.

17. novembril sai
kimmend viis.

Jatkuvat joudu! Head tervist!

HARIDUS

Meparornyeckass Hayka B OCTOHUW CErofHA U
3aBTpa.

YueHble-negarorn A. KebiBepsanr, A. Tenbrmaa,
M. Kpeiitcbepr, K. Anekcuyc, W. Caynenn
noj npefcefarenibCTBOM [OLEeHTa, KaHAaujarta
3KOHOMWYECKUX HayK, 3amMecTuTens npegcena-
Tens KomuTteTa no HapoAHOMY 06pa3oBaHUIO
3CCP X. MNepemeaca ob6cyxjann B pefakuuu
3a «KpYr/ibIM CTO/IOM» COBPEMEHHOE COCTOsIHNe
W 3afjaum Ha Oypylllee Halleil nepjarornyeckon
HayKu; Kakas nefjarormyeckas Hayka HyXHa
OCTOHUM cerofHAa u B ycnosusax IME, kak 6onee
3(h(heKTUBHO MCNONL30BaTb MMEIOLNIACH Hayy-
Hbli  MOTeHUMan. YueHble KOHCTaTMpOBaNM,
yto B OGnWkKaliwem 6Gyayllem NOTpedyroTcs
npexze Bcero paboTbl NPUKIALHOIO Xapakrepa,
OflHAKO He cnefyeT OTKasblBaTbCA U OT (PYyH-
JaMeHTa/IbHbIX WCCNefoBaHNIA.

P. BUPKYC. HenpepblBHOe 06pa3oBaHne ¥ noj-
roToBKa nejaroros.

Pektop TMegW, npodeccop P. Bupkyc cumTaer,
4YTO B YCNOBUAX AasbHeNLero 06HOBNEHUSA
o6pa3oBaHMs cnefyeT WCXOAUTb U3 WAEN He-
npepbiBHOro ob6pasosaHusA. [py 3TOM camyto
BaXXHYIO POJib UrpaeT yuutesb. ABTOP aHa/M3n-
pyeT npo6nembl MOAFOTOBKW yuuTenein nans
LIKON KaK C 3CTOHCKMM, TaKk W C PYCCKUM
A3bIKOM 00y4eHUs. bonbluoe BHUMaHWe crnegyet
yAenAaTb 06pasoBaHHOCTW, HOBOMY MOAXOAY K
By3y. [lejarormyeckuii By3 [O/KeH 6onblue
NnpexxHero ctaTb LIEHTPOM  Ky/bTypbl, T.K.
3ajayeil Gyayllero SBNSeTCA MpeXkae BCero
NOAroTOBKa WHTENNUTEHLMN.

X. PAHHATI. 3cTOHCKMe LWKOo/bl 3a py6exkom. Il.
PaccmaTpusaloTcsi  ycnosusi  yyebbl 3CTOHLEB
B 3anagHoii [epmaHun, Llseuun, AHrIum,
Asctanumn, CLUA, bpasunun, KaHage. ABTOp
3HaKOMUT 4mTaTeneid ¢ ydebGHOW NUTEpaTypoir,
KOTOpas BbIXoAwsa 3a PyOeXXOM Ha 3CTOHCKOM
A3bIKe. Yyeba Ha 3CTOHCKOM A3bIKE 3a Py6eXom
Cnoco6CTBYeT COXPaHEHUIO 3CTOHCKOW  Ky/b-
Typbl.

Ferdinand Eisen seitse-



M. KJ/TAPVH. Myt TBOpYecTBa Xunbapl Taba.
ABTOp pacckKasblBaeT 0 TPYAOBOWM AeATeNbHOCTU
B CLUA 3CTOHCKOro y4eHoro-negarora ¢ Mupo-
BbIM MMeHeM Xubgbl Taba. OH 3HaKOMUT C
ee uccnefosaHusMM  nNpobnem  o6pasoBaHUs
B cdepe MeXrpynnoBbiX (MeX3THUYECKUX)
OTHOLUEHWI. 3TU TpyAbl 3a/I0KWAN OCHOBY HO-
BOMY Hanpas/IeHVIO B Mnejarornke — wuccneao-
BaHWIO NCUXO-MNeAarornyeckMx BO3MOXXHOCTEW K
3THMYECKOro B3aMMOofeincTBmna v hopMmpoBaHns
MeXXUennoBeYeCKNX OTHOLLEHWIA.

T. AYHAMYY. O HeKOTOpbIX (haKTopax, Cro-
COOCTBYIOLLMX BO3HWKHOBEHWIO OTKJ/IOHEHWA B
nosefeHNN.

ABTOp aHa/M3npyeT Hanbornee BeposTHble (ak-
TOPbl pUCKa MPeCTYNHOCTU MOJIOAEXMN, Bbl3bl-
BatolMe 9T0 CoLVasbHOe siB/EHMe.

B. NYBOBCKWNW. 3konorua petcrsa.

X. Poore pethepmpyeT cTaTbio AeliCTBUTENbHOIO
uneHa AlNH CCCP, pgupektopa WHctutyta
fedexkTonorum B. Jly6osckoro «3aBTpa 6ypeT
no3gHo» M3 XypHana «HapogHoe o6pa3oBa-
Hve». Peub MAeT o Teme, KoTopas B TeyeHue
nonyeeka 6blna nog 3anpeTom 60/1bHbIEe
npo6nembl 06y4YeHWs W BOCNUTaHWUS fAeTeil ¢
HegocTaTkaMyM  YMCTBEHHOrO 1 (h3MYecKoro
pasBuTUSA.

Mn. NEAMWK. 3puTesibHoe BOCMPUSTME, Cnaigpl
1 yyatmecs.

Onupasicb Ha Mo3nuMn 3apy6exkHbIX uccneso-
BaTeneli, aBTOp OOBACHSAET CYLUHOCTb 3pUTESNb-
HOrO  BOCMPUATWS W 3PUTENbHOM  MamsATw,
CBA3b 3PUTENbHOW MHOPMaLMKN € pasnyHbIMU
chepamn Mo3ra.

Ha ocHoBe cBOMX WcCCnefoBaHWUiA aBTop Ae-
NaeT BbIBOL, 4TO paccmaTpuBaHMe Ha Ypoke
cnaifioB Mo KOHKPeTHOW Teme OKasblBaeT
3MOLMOHaNbHOe BO3AENCTBME HAa  Y4allimxcs,
CrocobCTBYeT MOHMMaHWIO MaTtepuana u 60/b-
LemMy ero 3arnoMuHaHuIo.

N. CO3VMH. OugHKa Tpy#OeMKOCTU Y4YebHbIX
TEKCTOB.

ABTOp B CBOEM WCCMeAOBaHUA WUCXOAUT U3
TEKCTOB Yy4yebHuKa (um3nkm gns X—XI knaccos
LWKO/T C PYCCKMM  A3bIKOM 00y4yeHus. OH
pasbACHAET MOHATUE TPYAOEMKOCTU Y4ebHOro
TEKCTa, MPUBOAUT KPUTEpUU ee ornpefeneHus
W npepnaraeT Crocobbl HaXOXAEHUSA ONTUMaIb-
HoOli TPY[OEMKOCTU Y4ebHOro TekcTa.
M. PEBAHE. Cnoco6HOCTb BblpaXaTb
MbICAX B 0O6YYEHMM POAHOMY A3bIKY.
Yuntens Ta/IMHHCKOW 62-0 cpefHen LUKOSbI
M. PebaHe pa3smbilLiIsgeT O TOM, YTO Takoe
CMOCOBHOCTL BbIpaXkaTb CBOM MbIC/IN U KaK 00y-
YeHMe POAHOMY A3bIKy MOXET rapaHTUpoBaTb
ee KakAoMy y4eHuKy. CTaTbsi COAEPXKUT MHOIo
None3HbIX MbIC/eN, WHTEPECHbIX MPUMEPOB

cBOM

Toimetuse aadress: 200 031 Tallinn, Toompuiestee 30.
Telefonid: 6027 69, 66 65 23, 44 98 46, 44 36 96, 44 21 56.

3aflaHuii. ABTOp NojyepKMBaeT Heo6X0ANMOCTb
CUCTEMATUYECKOIO Kypca OPOTOPCKOro WCKYyC-
CTBa B _pamkax O06y4YeHust POAHOMY A3bIKY.
A. BUMKHA. TonamBHble K CMa30o4yHble Ma-
Tepuasbl BOKPYr Hac.
Hanbonee pacnpocTpaHeHHbIMW  3arps3Hu-
TensMn cpefpbl  SBASOTCA HepTb U HedTe-
npoAyKTbl. ABTOP MWWeT O TOKCWMYHOCTWU TOM-
NIMBHBIX U CMa304YHbIX MaTepuanos, MNPOU3BOAU-
HbIX U3 HeTWU, WX BPEAHOM BO3AENCTBUM Ha
npuposy W 4enoBeka, npuBoauT Tabnuuy
[03BOJIEHHbIX  MpefAesibHbIX  KOHLUEHTpauuii
BpeAHbIX BELLECTB.

ABTOp MOAYEPKUBAET, UTO HET SA0BUTLIX
BELLECTB, €CTb TOMbKO $A0BUTbIE KOIMYECTBa

Belects. OH npegocTeperaeT 0 He6PeXHOM
obpalleHnn ¢ SA0BUTBIMU  OTXOdamMn HedTe-
NpOAYKTOB.
M.-M. KbiBe. Wrpa Ha pasHbIX BO3PaCTHbIX
CTYMeHsIX.

ABTOp, 3aBeAyloWMiA oTAeNoM 6a30BOro M Ha-
YasibHoro obpasosaHns LleHTpa pa3suTus obpa-
30BaHNA OCTOHWUW, aHaIM3NPYET U OCMbICNSAET
Urpy feTeil Ha pasfIyHbIX BO3PACTHbIX CTYMEHsIX.
CnepyeT 0TKas3aTbCsl OT OTHOLLEHMSi K AeTCKOM
urpe Kak K 3abase. ABTOpP 3HAKOMUT C OAHUM
13 BO3MOXHbIX BapwaHTOB, KakK OpraHu3osaTb
COBMECTHYIO paboTy HebonblwmMx rpynn, Kak
B XOfe Takol fesiTeNlbHOCTW oby4yaTb AeTei.
. KAPMWH. 3MeHEHUA B CETU CeNbCKUX LLKON
B 1960—1970 rr.

cTaTbe aHaM3MNPYHTCA MPUYUHBLL  BbICTPOro
COKpaLLEHNs1 CeTIbCKOrO HaceneHus U MaccoBOWA
NMKBUJAUMM  HEBONbLUMX  CefIbCKUX  LUKOST B
1960—1970 rr. 1 NOCNEACTBUS 3TOr0 ABMEHUSA:
BO3HWKHOBEHVE 3KOHOMWYECKUX nepudepuii,
rNeperpy>KeHHoOCTb  FOPOACKMX  LUKOJ,  YPOKM
B ABe CMeHbl, A/MHHasA fJopora B LUKONY AnA
cenbCKUX [feTel, paHHWA yxop w3 Joma, oT-
yyXkfieHne OT [JomMa UW  CenbCKOro  Tpyaa,
paspyLUeHMe YIOTHbIX CeNbCKUX LUKOA, 3arny-
CTeHMe TMPULLKO/IbHBIX YYacTKOB U Mp. 3TuUM
pesynbTatam AaeTcs OLeHKa.

Cefiyac Havancs 06paTHbIi Mpouecc: HOBble
LWKOMbl ¥ HavaslbHble LUKOSbI-AEeTCKME cafpl
CTPOATCA U B HEBOMbLUMX MOCesiKax.

T. IbIXMYCTE. O Kupunnyce Kpeake # yyu-
TeNbCKOW ceMuHapun B J1saHemaa.

B cBasn ¢ 100-netmem co AHA poOXKAeHUA
BCMOMMHaeM kKomnosutopa Kupunnyca Kpeaka,
KOTOpbI/i 6OMbLUYIO YacTb CBOEN XU3HWU paboTan
yumTenem BO MHOrMX LWKonax JlssaHemaa. Ha-
néonee SPKMMU BbiN rofbl paboTbl B yUUTESb-
ckoli cemuHapum B JlasHemaa. B cTatbe
npvBoaATcs BOCNOMWHaHWA Teogopa Caapa o
K. Kpeske kak yuuTene un cobupartene Ha-
POAHbIX Menoanii.

Valjaandja: Kirjastus «Perioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel. 44 57 67.

EKP Keskkomitee Kirjastuse trukikoda. 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a.

Ladumisele antud 25. 10. 1989. Trukkimisele antud 01. 12. 1989. Trikiarv 3800.

Fotoladu. Kiri Skolnaja. Triukipoognaid 8,0. Tingtrukipoognaid 6,24. Arvestuspoognaiid 7,3. Tellimise nr. 4430.
Tellimishind aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri hind 30 kop.

OpraH [NocygapcTBeHHOro kommuteta 3CCP no HapogHOMYy 06pa3oBaHWIO. Ha 3CTOHCKOM fA3blKe.

BbIXOAMT OAVH pa3s B Mecsl,. «Xapuayc» («O6pasoBaHue»),
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Westholmi koolis

Kéesoleva ajakirja kaanepildid on tehtud Jakob Westholmi keskkoolist. Terane
vaataja tunneb ehk ette Utlematagi dra Herbert Johansoni, 1930 aastate viljakaima
koolide projekteerija stiili.
Kool asutati aastal 1898, kui Tallinnas avati Vaikelastehoiu Seltsi poeglaste
kool, mis aastate jooksul kujunes 1 Westholmi Poeglaste digustega Era-
humanitaargimnaasiumiks. Parast koolijuhataja surma 1975. a jai gumnaasium
sihtasutuse hooldada. Selle tellimusel valmis 1940. a Kevade (Kordese) tédnaval
piltidelt ndhtav hoone. Hiljem jai koolimaja Tallinna 22. keskkoolile, kes ké&es-
oleva aasta oktoobris sai jalle diguse kanda tuntud koolimehe nime.
Mustvalgeil fotodel ndeme J. Westholmil hauamonument! Rahuméel ning
vilistlaste kingitud koolijuhi pronksbusti.
Praegu on Westholmi kool muusikakellalega. Esimese sisekaane alumisel
pildil ndeme Heldur Vaabelit 6petamas plokkfl66ti tuntud muusikameeste
Kappide suguvdsa uhele noorimaist — Martin Kapile, Opetaja Vaabel on
majas omainimene juba 1962. aastast, andkiud ka mandoliini- ja Kitarritunde
ning juhendanud rahvapilliansambleid.
Muusikaharidus oli heal tasemel ka vanas Westholmi Gimnaasiumis — omal
ajal Opetas siin Tuudur Vettik. Westholmi vilistlane 1935. aastast on ka kuulus
dirigent ja helilooja Roman Toi, kes elab praegu Torontos. Ole 45 aasta esimest
korda kodumaad kiilastades juhatas ta ka koduses koolis RAMi kontserti
(esikaane sisekillje Ulemised fotod).
Praegune laulukllass on nédha tagumise sisekaane alumisel pildil. See astmeline
auditoorium ehitati omal ajal poole suuremana kill hoopis fiilisikaklassiks.
Fotol annab &petaja Irina Pukspuu selles klassis aga 11. a vene keele tundi.
Oks staazikamaid ja Opilaste seas populaarsemaid pedagooge koolis on
fllsikadpetaja Uno Neumann (tagakaane sisekiilje tlemisel fotol). Esimest korda
sattus ta siia majja praktikale juba 1951. aastal, pidevat t66d aga alustas 1954. a.
Haiguse tottu kaotas dpetaja Neumann mdlemad jalad, aga sellisedki katsumused
r=n po,e_te<la koo,ist eemale peletanud. Lavimine noortega aitab sdilitada elur6dmu,
O4 raagib ta ise. Tur RUMMO
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