ISSN 0134-5656



HgfeM,=,, 5, ..

} >>



«Kedagi ei ole unustatud, midagi ei unustatal» Eesti NSV vabastamise 40. aastapéeva juubelipidus-
tused t6endasid veel kord selle deviisi elujdudu. Eriti pidulikuks kujunes Tallinna vabastamise 40.
aastapdeva tdhistamine, meie pealnna lipule Kinnitati Lenini ordeni kérvale Isamaas@ja | jargu orden.
23. septembril sammusid endised rindemehed tavakohaselt rongkéigus Lauluvéljakule. Koos nen-
dega olid rivis tootmiseesri ndlased ja tootajate esindajad, reipal sammul marssisid noorarmeelased ja
kdige noorema pdlvkonna saadikud — meile v8idu toonute lapselapsed.

No&ukogude Liidu kangelane A. MERI koos assistentide Ndukogude Liidu kangelaste V. KOZLOVI
ja E. PUUSEPAGA siiiitas Vabastajate monumendi ees pdOlevalt igaveselt tulelt tdrviku ning viis selle
Lauluvaljakule soomustransportooril, mida saatis auvahtkond.

Voidu véljakul tervitasid rongkaigust osav6tjaid NLKP Keskkomitee Poliitbiiroo liikmekandidaat,
NSV Liidu Riikliku Julgeoleku Komitee esimees V. M. TSEBRIKOV, seltsimehed K. VAINO,
N. GANJUSOV, N. JOHANSON, A. KUDRIAVTSEV, V. KAO, L. LENTSMAN, O. MERIMAA, R RIST-
LAAN, A. RUUTEL, B. SAUL, A.-B. UPSI, M. PEDAK, L. SISOV, I. TOOME, NSV Liidu Kaitseminis-
teeriumi delegatsioon eesotsas suurtiikivaemarssal K. P. KAZAKOVIGA ja teised pidustustele saa-
bunud kdilalised.

Kolonni I6petasid Tallinna vabastuslahingute kohti labinud autode t&hesdidust osavdtjad.

Lauluvéljakul tervitasid veterane NLKP Keskkomitee liige, EKP Keskkomitee esimene sekretar
K. VAINO ja pioneerid. Pioneerid tdotasid olla ustavad vanemate Uritusele ning armastada nende

eeskujul oma kodumaad.
Pidupé&evakontserdil esinesid nimekate kollektiivide ja kunstimeisfrite kdrval lkoolinoored, laulis

lastekoor «Ellerhein».
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PARTEI OTSUSED ELLU

Koolireform
ja hariduse
funktsioonid

PAUL KENKMANN,
TRU sotsioloogiaosakonna juhataja,
dotsent

Alanud uld- ja kutsehariduse reform on Um-
berkorraldus, mille mdju ulatub palju kauge-
male vaid nimetatud haridusvormidest.

Haridusereformi kaudu kujundatakse uUm-
ber kogu haridussitnatsioon: haridusasutuste
struktuur, elanikkonna hariduslik koosseis,
noore pdlvkonna liikumine haridusstisteemis.
Muutumata ei jaa ka vaimsed standardid hari-
duse kohta: hariduse prestiiz, selle koht noor-
soo eluhoiakuis, arusaamad hariduse osast
uhiskonnas jne.

Hariduspoliitikas tervikuna kehastuvad
partei poliitika suunad noore pdlvkonna ku-
jundamisel, mis lahtuvad kommunismi ehita-
mise Uldsihtidest ja konkreetsetest arengu-
vajadustest. Haridusreformi elluviimisel teos-
tatavate uuenduste kaudu realiseerub ka uldi-
sem: hariduse Uhiskondlike funktsioonide va-
hekorra muutumine (5).

M@istes hariduse funktsiooni all hariduse
poolt Uhiskonna vajaduste taitmisel etendata-
vat osa, vOime eritleda hariduse suhteliselt
iseseisvaid p&hifunktsioone:

1) sotsiaalne — Uhiskonna Kklassi-, territo-
riaalse jne. struktuuri taastootmine;

2) professionaalne — uhiskonnaliikmete ette-
valmistamine kutset6oks;

3) humanistlik — teadmiste, vaimukultuuri
edastamine uuele pdélvkonnale;

4) ideoloogilis-poliitiline — noorsoo eluposit-
siooni, maailmavaate kujundamine.

Need funktsioonid on haridussiisteemil uni-
versaalsed, s. t. neid taidetakse Uhiskondlikult
organiseeritud hariduse olemasolu kdigil ast-
meil. Sotsiaalse arengu eri etappidel on nende
sisu erinev. Nii taastoodab antagonistliku
klassitthiskonna haridussiisteem sotsiaalset
ebavordsust ning tagab valitsevate klasside
esindajaile nende uhiskondlikule positsioonile
vastava hariduse — on seega elitaarse loomu-
ga. Erinevalt sellest toimib sotsialistliku this-
konna haridussusteem sotsiaalsete erisuste
uletamise suunas.

Loetletud funktsioonid on kull universaal-
sed, ent mitte alati ei tdida haridusslisteem
neid koigi uUhiskonnaliikmete vO&i terve noore
pblvkonna suhtes. Nii hdlmab hariduse huma-
nistlik osa kogu noorsoo sotsialismi tingimus-
tes. Hariduse sotsiaalne funktsioon avaldub

aga kogu pdélvkonna jaoks ka siis, kui osa ellu-
astujaist kooliharidust ei saagi — noorsoo
teatud osa eemalejadmine haridusest on samu-
ti Uhiskondliku ebavdrdsuse taastootmine.

Hariduse sotsioloogilisel analtsil (12), mil-
lesse kuulub ka haridusstisteemi funktsionee-
rimise késitlemine (6; 7), on téhtis hariduse
pohifunktsioonide vahekorra kindlakstegemi-
ne. Need funktsioonid koos moodustavad sts-
teemi, kus Uks voi teine funktsioon on domi-
neeriv. Funktsioonide vahekord méaérab kdige
peamises hariduse osa noore p&lvkonna kuju-
nemisel.

Sotsialistlikus Ghiskonnas teostatavas sotsi-
aalpoliitikas omandab haridus kd&igi oma
funktsioonidega uue tdhenduse kdigepealt sel-
les mottes, et haridust kéasitletakse mitte ole-
masolevate Uhiskonnasuhete sdilitajana, vaid
sotsiaalsete muutuste teostamise vahendina,
uhiskonna Umberkorraldajana (10). Proleta-
riaadi diktatuuri esimestes haridusteemalis-
tes dokumentides seatakse vahetuteks ulesan-
neteks tarviliku haridus- ja kultuuritasemega
kaadri ettevalmistamine, toolistest ja tootava-
test talupoegadest spetsialistide koolitamise
kaudu sotsiaalstruktuuri muutmine (8).

Nimetatud poéhisihtide elluviimisele suuna-
tud Umberkorralduste periood véltas meie
maal 50-ndate aastateni. Kujunes 7-klassiline
kohustuslik uldharidus. Oluline on hariduse
sotsiaalsete raamide avardumine, vaimuelu
elitaarsuse uletamine.

50-ndate aastate teise poole ja 60-ndate aas-
tate alguse hariduspoliitikale on tunnuslik
uus suund. Vastavalt 1958. aastal vastuvoe-
tud seadusele kooli ja elu sidemete tugevdami-
sest ja rahvahariduse sisteemi edasiarenda-
misest NSV Liidus algab hariduse umberkor-
raldamine politehniseerimise suunas. Viimast
kéasitletakse peavahendina hariduse lahenda-
misel elule. Rakendati meetmeid andmaks koi-
gi Oppeasutuste I6petajaile ettevalmistus tooks
konkreetsel kutsealal — selliselt kasitleti siis
hariduse professionaalse osa tbusu. Haridus-
stisteemi ideoloogiline funktsioon pandi samu-
ti selle Ulesande teenistusse. Kesk- ja kérghari-
duse omandajate arvu laiendati ennekdike mit-
testatsionaarselt Oppijate osas. Laienes Oppi-
mist ja Uhiskonnakasvatust vahetult Uhitava-
te koolivormide osa (pikapaevaruhmad, inter-
naatkoolid).

Kogu haridussituatsiooni uuenemist- vdime
taheldada 60-ndate aastate keskelt. Uha ilm-
semaks sai teadus- ja tehnikarevolutsiooni
(TTR) mdju kogu tUhiskonna elule. TTR loob
hariduse arengule uued perspektiivid, seab
aga samas hoopis tdsisemad ndudmised noore
pblvkonna ettevalmistamisel t6oks ja eluks.
Eelnenud perioodil reformitud haridussiisteem
osutub uuele olukorrale mittektllaldaselt vas-
tavaks. Opetamise mehhaaniline Uhendamine
tootva tddga koigis Oppeasutustes ja eriti
igale keskkoolildpetajale kutsekvalifikatsiooni
omistamine ei ole loodetud maaral efektiivne
ja tédhendab nii hariduse professionaalse osa



pbhjendamatult Kkitsast tdlgendamist kui ka
tagasiminekut keskhariduse humanitaarses
rollis. Hariduse pdhifunktsioonid moodusta-
vad keeruka terviku ja Uhe funktsiooni nii-
sugusel viisil laiendamine tdi paratamatult
kaasa teise osa vahenemise, sellega koos aga
olulised (teatud osas ebasoovitavad) muutused
kogu susteemis.

Neid tendentse arvestavaid korrektiive ta-
heldame hariduspoliitikas 60-ndate aastate
teisest poolest (9). Suureneb kooli tldharidus-
lik osa. Muu hulgas hakatakse massiliselt ava-
ma sUvendatud ainedpetusega klasse. Muutu-
sed hdlmavad teisigi hariduslulisid. Nii laie-
neb koérgkoolis tehnikaspetsialistide etteval-
mistus.

Hariduse see ilme, millelt lahtub praegu
alanud Uld- ja kutsehariduse reform, hakkas
kujunema 70-ndate aastate algul. Haridus-
susteemi funktsioneerimise lahtekohad maéaa-
ratlesid 1973. aastal vastuvBetud NSV Liidu
ja liiduvabariikide haridusseadusandluse alu-
sed. Nendes on hariduse eesmargid esile
toodud ideoloogilis-poliitilisest funktsioonist
lahtudes: kommunistliku maailmavaate ku-
jundamine, igakilgselt arenenud inimeste
ettevalmistus, rahva kultuuritaseme téstmine.
Haridusstisteemi sotsiaalne osa seisneb erine-
vuste Uletamisel vaimse ja kehalise t66, linna
ja maa vahel. Hariduse sisu peab vastama TTR
nduetele. Haridusseadusandluse alustes on
satestatud nende sihtide saavutamise organi-
satsiooniline alus — kdigi hariduslulide
Uhtsus.

Nudd oleme asunud ellu viima uut haridus-
reformi. Iga reform on suunatud haridus-
ststeemi funktsioneerimise edendamisele tea-
tud Uhiskondlikest vajadustest lahtudes (4).
Missugused vajadused kutsusid ellu praeguse
reformi? Et seda selgitada, vaatame, mis suun-
dades taiustati haridusasutuste tegevust vahe-
tult reformieelsel ajal — selles peaksid nii
nimetatud vajadused kui ka hariduspoliitika
uldsuunad kdige selgemini valja paistma.

1977. aastal votsid NLKP Keskkomitee ja
No6ukogude valitsus vastu méaarused kutseha-
riduse ja uldhariduskooli kohta. Need toovad
selgelt esile vajaduse tugevdada hariduse pro-
fessionaalset funktsiooni. Nii seatakse (Ules-
anne arendada valja tehnikakoolid — Uldkesk-
haridusega noorte materiaalsesse tootmisse
asumiseks ettevalmistuse pdhivorm. Uldhari-
duskeskkooliga Uhenduses on réhutatud vaja-
dust poddrata kool otsustavalt noorte parema
ettevalmistamise poole td6dks materiaalses
tootmises, pdhjendatud kutsevalikuks. See-
juures taunitakse hariduse sisu tdiustamise
senist praktikat, mis enamasti on seisnenud
Oppekavadesse aina uute ainete voi aineldiku-
de sisseviimises. Seatakse Ulesanne vabastada
kooliprogrammid liigkeerukast ning teisejar-
gulisest materjalist.

Sama pohiidee — vajadus tdhustada hari-
duse professionaalset osa — labib ka partei ja
valitsuse koérgkooli-méaarust 1979. aastast.

Niisiis on peakusimus arenguruumi andmi-
ne hariduse pohifunktsioonide niisuguseks
taitmiseks, mis vastab teadus- ja tehnikarevo-
lutsiooni ajajarku astunud Uhiskonna vaja-
dustele. See tdhendab professionaalse funkt-
siooni esilekerkimist hariduse arengut méaara-
va seesmise tegurina. TTR tingimustes uueneb
ka kénealuse funktsiooni sisu: peaksime digu-
poolest kdnelema professionaal-majandusli-
kust funktsioonist (1), mille juures haridus
on Uhiskondlikust koguproduktist tehtavailt
eraldistelt esmatihtsaid majandusharusid ja
samas etendab Uha kaalukamat osa materi-
aalse ning vaimse tootmise progressis. Uut
kvaliteeti hariduse arengus eeldavad ka kiupse
sotsialismi staadiumist tulenevad nduded
Uhiskonnaliikmete ettevalmistamiseks, sotsi-
aalsete suhete arendamiseks jne.

Selliselt ongi meie arvates 6ige néha uut
koolireformi hariduse funktsioonide konteks-
tis. Olukorras, kus reformi pdhisuunad on saa-
nud seaduse jou ning vastu on vdetud mitu
pbhisuundi konkretiseerivat partei ja valit-
suse maarust, kdigi nende elluviimine aga al-
les algab, ei saa niisugune anallus olla enamat
kui véga esialgne. Kuidas haridussusteemi eri
lulid reformi alusel tegelikult «t6dle» hakka-
vad, selgub ajapikku. Samuti vdtab aega nen-
de joonte avaldumine, milles uus reform on
seatud Uletama senise hariduskorralduse puu-
dujdédke. Tahtis on mdista, et senise haridus-
elu mitmed puudused, millele on osutatud ka
kéesoleva reformi juhtdokumentides, said oma
taielikul kujul avalduda alles haridussuisteemi
kdllalt kiupsel arenguastmel. Ent Usna NOu-
kogude koolisiisteemi sunniaegadel néagi
V. I. Lenin ette niisuguste ebasoovitavate néh-
tude vdimalikkuse nagu kutse-ettevalmistuse
liiga varane ja kitsas spetsialiseerimine ning
kutsekoolidpilaste mittekillaldane uldhari-
duslik ettevalmistus (2).

Hariduse funktsioonide taitmise stisteemne
iseloom on uue haridusreformi juhtdokumen-
tide satetes selgesti néha. Professionaal-ma-
jandusliku funktsooni esiletbus ei tahenda
ainult pdhimdtet, et iga noor saab vdimaluse
omandada enne tdoleasumist elukutse. Selle
funktsiooni alusel peab kujunema kogu ha-
riduse uus kvaliteet, mis avaldub hariduse
koéigi funktsioonide uues sisus.

Keerukas on haridusstisteemi sotsiaalse osa
kasitus professionaal-majandusliku funktsioo-
ni alusel. Uue koolireformi alustes sisaldub
vaga oluline lahtekoht: haridusvormide ja
-astmete Uhtsus noorsoo haridusalase edasi-
liikumise tagamisel. Juba NLKP Keskkomitee
1983. a. juunipleenumi ettekandes toonitas
K. T8ernenko vajadust tagada kutsekeskkooli
|6petajaile Uldhariduskooli omadega sarna-
sed vdimalused koérgkooli astumiseks. Seni
oleneb kdrghariduse valik liiga palju sellest,
mis vormis keskharidus saadakse, ja mittekul-
laldaselt noorte endi kalduvustest, tookusest,
huvidest. Olukord, kus kdigist peamistest hari-
duslilidest tekivad reaalsed, noorte endi suut-



likkusest ja pingutusest olenevad edasimine-
kuteed kdrgematele haridusastmetele, téhen-
dakski hariduse professionaalse ja sotsiaalse
osa uut Uhtsust.

Kooli kasvatuslikule osale esitatavaist ndu-
deist omandab eeldeldu valguses erilise kaalu
noorte ettevalmistus t66ks uutes Uhiskonna-
tingimustes. Eelduseks on sellele senise, mit-
meti ebarahuldava nn. tédkasvatuse asenda-
mine O&ppimisega Uhendatud tdelise tootva
té6ga, mis muidugi nduab suuri ainelisi ja
organisatsioonilisi ettevalmistusi. Sama hari-
duse funktsiooniga seoses saab erilise kaalu
ka K. TS8ernenko juunipleenumi-ettekande
seisukoht vajadusest kujundada noortel suut-
likkus iseseisvalt hinnata sotsiaalseid nahtusi
ja oma kaitumist vastavalt suunata (vt. sel-
lest pikemalt 11).

Haridusreformi alused naitavad mitte ai-
nult hariduse pdhifunktsioonide sisu uuene-
mist. Hariduse ette tervikuna tdusnud ules-
annetest tulenevalt on paratamatu kutsesuu-
nitluse muutumine k&igi haridusasutuste tege-
vuse kaalukaks osiseks. Uut lahenemist n6uab
alanud koolireformiga seoses avatud, perma-
nentse hariduse printsiip ning dleminek vii-
mase praktilisele teostusele (3) jne.

Kéesolevaga esitatud vaatekoht on vaid Uks
vdimalik lahenemine sugavale muudatusele
hariduselus, mille algatab uus koolireform.
Hariduse funktsioonidest 1ahtuv késitlus avab
hariduselu muutuste dhiskondliku tingituse
selle ajaloolises perspektiivis. Viimane on va-
jalik uute joonte hindamiseks nii mitmepalge-
lises nahtuses nagu haridus.

Teiseks vdimaldab niisugune vaatenurk
analtusida, kuidas toimunud vdi kavandata-
vad muutused avalduvad vdi mida nad ndua-
vad haridussusteemi alaosades: uksikuis hari-
duslulides, linna vdi rajooni haridusvOrgus
jne. Just viimane vaarib algava koolireformi
puhul esmatdhelepanu. Taidab ju naiteks iga
rajooni koolivork selle rajooni noorte jaoks
kdiki ulalpool kasitletud funktsioone. Reformi
edukus konkreetses rajoonis téhendabki antud
kontekstis, et need funktsioonid saavad uue,
reformi pbhisuundades méaaratletud ja rajooni
vajadustest konkretiseeritud sisu selle rajooni
noorte jaoks.
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Koolijuhtimise,
toostiili ja
-meetodite
taiustamise
aktuaalseid
kUsimusi

Kéesolevaga anname ulevaate NSV Liidu ha-
ridusministri asetditja F. STOKALO ette-
kandest oblastite ja kraide haridusosakondade
Jjuhatajate uleliidulisel ndupidamisel Mosk-
vas 1.—3. augustini k. a.

Koolireformi dokumentides léhemaks pers-
pektiiviks ette nahtud rahvahariduse pohili-
sed arengusuunad nduavad niisugust kooli-
juhtimist, mis ei toetuks intuitsioonile, vaid
oskusele ja praktilisele kogemusele, et suga-
vuti analtdsida toimuvaid protsesse. Kusi-
mus pole niivord juhtimise struktuuri voi
selle Uksiklilide muutmises (kuigi ka see on
tahtis), kuivdrd vajaduses tdiustada kooli ja
haridusorganite t66d Uldse.

Kodneleja kasitles koolireformi dokumente
seisukohalt, kuidas realiseerida ndudeid juhti-
mise, toostiili ja -meetodite parendamiseks.

Objektiivselt on valja kujunenud olukord,
et pdohiliselt otsustatakse kooliasjad rajoonis.
Koolide juhtimisprotsess algab nimelt siin.

Linnade ja rajoonide haridusosakonnad on
tegelikult reformi pdhiséatete tditmise vahe-
tud organiseerijad. See on p6hjus, miks pdhi-
tdhelepanu peame suunama rajooniluli tege-
vuse tdiustamisele. Kaéesoleval ajal on meie
maal 5955 rajooni (linna) haridusosakonda.
Kui metoodikud kaasa arvata, on neis Uhte-
kokku 40000 tootajat: lisaks osakonnajuha-
tajale 2—3 inspektorit, 4—5 metoodikut,
15—20 tsentraliseeritud raamatupidamise
tootajat. See pole véike joud. Samal ajal on
osakondi, kus suur osa ulesannetest langeb
Uhele-kahele tootajale. Rajoonillli tugevda-
misel seisab ees vajadus valja todtada opti-
maalne koosseisude variant, véalistades vdima-
luse koosseisu paisutada, liigseid ametikohti
juurde komplekteerida. Arvestada tuleb ka
asjaolu, et rajoonide haridusosakondade t66-
tajate materiaaltingimused paranevad. Nii
selles kui ka mitmes teises rajooni haridus-
osakonda puudutavas kisimuses valmistatak-
se ette vastavaid dokumente.

Ka rajooni (linna) haridusosakonna prae-
guste koosseisude puhul jatkub jéude koolide
arukaks juhtimiseks. Selliseid naiteid v0ib
tuua igast oblastist. Ko&ik s6ltub kaadri
valikust, paigutusest, otstarbekast kasutu-
sest. VVolgogradi oblasti tuupilise maarajooni
Palassovo haridusosakonnale on iseloomulik
tdpne planeerimissisteem, tootajate tegevuse
korraldatus, inspektorite ja metoodikute

konkreetne organisaatorit6d iga koolikollek-
tiivi ladusa téorutmi kindlustamisel. Koérge
organisatsioonilis-pedagoogilise taseme, Kkit-
saskohtade Gigeaegse valjaselgitamise ja Ope-
tajaskollektiivide oskusliku mobiliseerimisega
neist jagusaamisele paistab silma Grodno
oblasti Mostovski rajooni haridusosakonna
tegevus. Samasugune too6stiil iseloomustab
Kiievi oblasti Borispolski rajooni, Eesti NSV
Narva linna ja teisi haridusosakond!. Kahjuks
pole selliseid osakondi kuigi palju.

Kui raagitakse toostiilist, eriti selle paran-
damisest, naib, et kdigile on kb&ik selge. Tege-
likkuses pole asi alati kaugeltki nii. Juba
ammu enne diskussiooni koolireformi kusi-
mustes oli Haridusministeerium valja andnud
dokumendid, mis kategooriliselt keelasid
tdiendava koolikollektiivide loovat tegevust
segava aruandluse. Ometi pole paljud ra-
joonide ja linnade haridusosakonnad ténini
sellest praktikast loobunud. Organid, kellest
see sOltub, peavad pahe vastu vélja astuma.

Suidst puhtad ei ole ka NSV Liidu ja lii-
duvabariikide haridusministeeriumid, selle
kohta on asjakohast kriitikat tehtud. On aeg
luua range kord kdigi lulide haridusorganite
infoteenistuses, hakata vahet tegema kasu-
liku ja mittevajaliku, teisejargulise infor-
matsiooni vahel. Lé&hitulevikus tuleb korras-
tada ka statistiline aruandlus, selgeks teha
andmed, milleta juhtimisprotsess pole v6ima-
lik.

Reformi dokumendid nduavad inspekteeri-
mise efektiivsuse otsustavat tdstmist. Inspek-
torkontrollile, eriti rajooni tasemel, heidetak-
se ette Opetajatéd vaiklast reglementeeri-
mist. On muidugi tuntud tdde, et Opetajate
hulgas on neid (eeskatt nemad kaebavadki
inspektorite Ule), kes, pehmelt deldes, ei tdida
kullaldaselt oma kohustusi. Hea inspektor
oskab ka sellise Opetaja todle panna konflikti
minemata. Kust aga voOtta ainult haid ins-
pektoreid? Neid on tarvis kasvatada, dpetada.
See on jallegi eeskatt rajooniltli Ulesanne,
kes on Opetajale kdige lahemal. Kvalifitsee-
ritud inspektorkoosseisu saamine on Ulesanne,
mille kallal tuleb pead murda koigil tasan-
ditel, eriti oluline on kohalik initsiatiiv.

lgas rajoonis on tarvis kindlustada sise-
kontrolli eeskirjade taitmine. Pedagoogilise
kollektiivi t60 kvaliteedi eest vastutab direk-
tor. Inspektuur organiseerib koolide viljakat
t60d, soodustab Opetajate loovust ja vajadu-
sel kontrollib kooli juhtkonda.

Inspektuuri kohus on hoolitseda selle eest,
et igal koolil oleks oma ilme. Kool on oma-
nédoline «firma», mille eripédras ilmneb direk-
tori ja kogu Odpetajaskollektiivi loov kae-
Kiri

Meie maal tuntakse hasti Aljosini kooli
Smolenski oblastis, ZahhartSenko kooli T3er-
kessias, Terskaja kooli Buhhojevi staniitsas,
Berzini kooli Riias, PolikaSina kooli Moskvas,
StSadrina kooli Frunzes ja paljusid teisi. Nen-
de Uhine tunnusjoon on see, et rahva hulgas



kutsutakse neid direktorite nime jargi.

Organiseerida t66d nii, et iga kool kind-
lustaks oma kasvandike kdrge harituse ja
kasvatatuse, olles omandoline pedagoogiliste
vahendite ja Opetamismeetodite rakendami-
sel on iga koolidirektori, haridusosakonna,
meie kdigi kohus. Seda tingimust taites vdib
jagu saada formalismist.

Edasi raékis seltsimees F. Stdkalo rajooni
(linna) haridusosaikonna tegevuse p&hisuun-
dadest koolide juhtimise téiustamisel.
Esiteks. NLKP Keskkomitee aprillipleenum
suunas otsustavalt lahti Utlema kitsalt amet-
kondlikust lahenemisest koolide juhtimisel.
Rajooni haridusosakonna organiseerimiskunst
tanapaeval seisneb selles, et kooolielu s6Im-
kisimuste protsessi kaasata sellest huvitatud
organisatsioonid, lai tldsus. Asi pole seejuu-
res hoopiski selles, et kool avaks uksed pérani
kdigile Oppeprotsessi segajatele. Me oleme
kohustatud vdimalikult resultatiivselt kasuta-
ma koiki joude selle protsessi parendamiseks.
Taita kohalike n6ukogude istungjarkudel
koolireformi pdhisuundade elluviimiseks kin-
nitatud plaane tédhendab mitte sulguda oma
probleemideringi, vaid po66rduda abi jarele
riiklikesse organitesse, ndu-saamiseks avalik-
kuse poole. Ulesande teeb keerukaks problee-
mide paljutahulisus. Siia hulka kuulub mate-
riaalbaasi rajamine, 6-aastaste Opetamine,
too0petuse kogu Oppeprotsessi Umberkorral-
damine, dpetajate to6tingimuste loomine jmt.
Uldsuse toetusel on see meile jdukohane.
Teiseks. Uleminek noorsoo (ildisele kutseha-
ridusele maarab uue lahenemise Opilaste t66-
kasvatuse ja -Opetuse juhtimisele. Kooli 16-
petajad omandavad kutseala. Peamine on
siin mitte korrata 1950. aastate vigu. Baas-
ettevottele, kes koos kooliga vastutab 0Opi-
laste tookasvatuse eest, pannakse suuremad
kohustused kui koolile. Seda ei tule mdista
nii, et niud korraldab &pilaste tdokasvatuse
«hea onu». Niisugust motetki ei tohiks thelgi
koolijuhil tekkida. T6okasvatuse organiseeri-
mise kusimused peavad koolijuhid téielikult
enese kanda v6tma. Esinema mitte palujate,
vaid organiseerijatena, mis oleks kinnitatud
dokumentides. Koolijuhtidel ja Opetajatel on
vaja teadmisi tootmise alustest. Selleta kan-
natavad asjalikud suhted kooli ja baasette-
votte vahel ning kannatajaks pooleks osutu-
vad Opilased.

Kolmandaks. Otsustavalt tuleb muuta hari-
dusosakonna suhtumist koolisse, 16petada koo-
lijuhtide «niidist tdmbamine» iga pisiasja
puhul. Asja huvides pole direktori valjakut-
sumine ega kirjade saatmine, 6igem on sdita
kooli ja kohapeal selgust saada. Kontrolli-
mine ei kannata Kkiirustamist, asjad tuleb
I16puni selgitada, kui vaja, abi anda. Need
peaksid olema iga juhtivtdotaja reeglid.

Neljandaks. Kontrollimine tuleb korrastada
ja eesmargistada. Sageli kaebavad rajooni-
osakondade juhatajad: inspektoreid ei jatku,
komandeerimissummasid on vahe, transporti

ei ole. Koolid samal ajal &gavad arvukate
inspekteerimiste kédes. Inspekteerida tuleb
neid koole, kus selle jargi tekib vajadus.
Miks kontrollida AljoSini vdi ZahhartSenko
kooli? Oigem on mitte segada nende tddd.
Ettekandja raakis sellest, et kontrolli kooli
to0 ule saab kindlustada mitte ainult inspek-
teerimisega, on vaja saavutada kdrge teadlik
distsipliin, igalhe wvastutus oma t60 eest,
ndudlikkus enese suhtes. Neid omadusi tuleb
kujundada igas Opetajas ja haridustdotajas.
Viiendaks. Kui me tahame Oppe-kasvatusprot-
sessi tbeliselt Umber kujundada, aga seda
me tahame, on tulnud aeg viia kogu hari-
dussuisteemi metoodikateenistus Ulevalt alla
vélja vastavusse oma ulesandega — poOdrata
ndoga Opetajaskonna poole. Tuleb lahti delda
mottestki kasutada metoodikuid mitte nende
pohitool. Méoelda tuleb sellest, kuidas nende
teadmised ja kogemused suunata Opetamise
ja kasvatamise sisulisele todle. See on juhti-
misstiili tdiustamise kisimus ning tuleb esi-
algu lahendada rajooni ja oblasti lulis, mis
on koolile ldhemal.

On selge, et uue lédhenemisviisi loojateks
Oppeprotsessi organiseerimisel on dpetajad
ja koolijuhid ise. .Uuest Oppeaastast tduseb
nbudlikkus Gppimise suhtes, iga Opilane peab
seda tunnetama. Tduseb ka ndudlikkus dist-
sipliini suhtes. Opilasreegleid tuleb hakata
taitma korvalekaldumatult. lIgas koolis tuleb
vélja tbdtada susteem Opilase isiksuse tund-
madppimiseks. Vastasel korral ei saa juttugi
olla individuaalsest lahenemisest. M66dapaés-
matu on ka t&sta Oppendukogu osa Opilaste
kéekadigu maaramisel.

On endastm0istetavalt selge, kuivdrd nii-
suguse léhenemise puhul kasvab koolidirek-
tori osa ja tdhtsus. Nende ettevalmistamine
koolireformi pdhisuundade realiseerimiseks
omandab esmajargulise téhtsuse. Sellise ette-
valmistuse susteem on meil loodud, kuid ei
toota veel kuallalt efektiivselt. Koolijuhtide
kursuste resultatiivsust on vaja analtisida,
arvestada programmides kuulajate ndudeid,
koolielu tegelikkust, muuta noorte koolijuh-
tide staZeerimine kohustuslikuks. Kursused
peavad aitama koolijuhtidel omandada peda-
googika, majanduse ja sotsiaalprobleemide
nuddisanaluiisi metodoloogiat, organisatsioo-
nilise ja majandustegevuse ning laste kasva-
tamisele kompleksse ldhenemise teaduslikke
meetodeid.

Koolireformi dokumentides nimetatud prob-
leemidest kasitles seltsimees F. Stdkalo pike-
malt klassivalist sporditédéd (muu hulgas tos-
tis esile Eesti NSV ja Gruusia NSV koge-
must hommikuvdimlemise, liikumisvahetun-
dide, kehakultuuripauside ja tervisepaevade
korraldamisel), sbjalist algBpetust ja sdjalis-
patriootilist kasvatustdod.

Viimastel aastatel on kasvatuspraktika
rikastunud sdgjalis-patriootilise kasvatust6o
uute sisukate vormidega. Need on udldtuntud.
Kuid saavutatuga ei voi rahulduda. Siingi



kohtame formalismi, see peitub massiuri-
tustes. Sageli massiurituste pidulikkus ei
joua iga Opilase mdistuse ja sidameni. Mo-
nes koolis kujunevad vanemate klasside Opi-
lastel ndrgalt arusaamad poliitilisest valvsu-
sest, isiklikust vastutusest meie Uhiskonna
saatuse eest, valmisolekust sotsialistliku kodu-
maa kaitseks. Sojalis-patriootilises kasvatus-
t6ds on tarvis viia sisse niisugune sisteem,
et Oppivad noored nii tundides kui ka valjas-
pool &ppetunde pdhjalikult tutvuksid meie
rahva ja armee kuulsusrikka minevikuga.
Meie minevikutraditsioonide rikkusi tuleb
kasutada nii, et nad aitaksid vormida 0opi-
laste kdlbelisi omadusi, laiendaksid nende
sotsiaalset kogemust, annaksid teadmisi ja
aitaksid kaasa nende muutumisele pusivateks
kommunistlikeks veendumusteks. Suures Isa-
maasdjas saavutatud vdidu 40. aastapdeva
tahistamise kaigus on vaja aktiivsemalt kasu-
tada sOjaveteranide, relvajoudude esindajate,
stingete sdjapédevade elusate tunnistajate so-
na joudu, inimesi, kes oma lahingu- ja to6-
kangelastegudega rikastasid rahva kangelas-
likke traditsioone, elavdada koolide lahingu-
kuulsuse muuseumide, noorte jaljekittide te-
gevust, heal tasemel korraldada s6jalis-sport-
likke ménge «Pduavélk» ja «Kotkapoeg»,
matku lahingukuulsuse paikadesse, ekskur-
sioone ja toodessante. Meie koolimuuseumides
(neid on pasportiseeritud 10 000 ringis) on
palju sdjas langenute fotosid. Me peame Ope-
tama lapsi ndgema nende vaikivat palvet —
«maletage!», mitte unustama aastate reas
nende nimesid ja tegusid. Kui kallis ka polnud
neile elu, nad laksid surma méottega: kodu-
maa saatus on vorreldamatult kallim. Tund-
mata sb6duri haual kuuleme endale suunatud
kusimust: aga missugused olete teie, kes te
tana elate? Kuisimus on raske, kuid see seob
ajas langenuid meiega, seob elavaid ja sur-
nuid. Opetaja, kasvataja, igaiks meist peab
iga Opilast valmistama vastama sellele kusi-
musele. Nimelt selles peitub sdjalis-patrioo-
tilise kasvatust6d mote.

Edasi peatus ettekandja Opilaste tervise
kusimustel. 20. juulil arutas Haridusminis-
teeriumi kolleegium seda probleemi. On nai-
teid, et eiratakse koolielu sanitaar-hugieeni-
lisi norme. Ohutustehnika algtddedest mitte-
kinnipidamine thiskasuliku t66 korraldamisel
tdi Armeenia NSV-s kaasa laste traumatismi
kasvu, esines surmajuhtumeid. Igal aastal
hukkub liiklusénnetustes meie maal rohkesti
lapsi  ning paljud jatavad elu ujuda
mitteoskamise  tdttu. M@dnes piirkonnas
on need arvud visad vadhenema. Positiivsete
eeskujudena liikluspropaganda korraldamisel
ja laste ujuma dpetamisel nimetas ettekandja
Ukraina ja Eesti NSV-d. Koolitoitlustamise
kisimuste lahendamisel leidsid heas mottes
aramarkimist Balti liiduvabariigid, Ukraina
ja Valgevene NSV. Laste toitlustamise kusi-
mus on lahendatud ka paljudes Vene NFSV
oblastites.

Ldpetuseks tdstis ettekandja olulisena esile:
toostiili parendamise pShituum seisneb selles,
et luua kord majja nendes tegevusvaldkonda-
des, mille eest meid kritiseeritakse. Seda tu-
leb teha organiseeritult tlalt alla kui ka koi-
gil organitel uheskoos. Oluline pole, kes alus-
tab varem, peamine on tulemus. Kohalike
haridusorganite initsiatiiv ja aktiivsus vdib
olukorda tunduvalt muuta. Paraku osutub
segavaks asjaoluks traditsiooniline matteviis,
moned juhid ei julge ise otsustada, peavad
kinni instruktsioonidest ja tdidavad neid sage-
li formaalselt, kardavad loovalt lahendusi
otsida. On muidugi kergem elada, kui sinu
eest otsustavad teised.

Kohaliku initsiatiivi arendamine on suur
asi. Sellele tuleb avada roheline tee, toetada
haid algatusi. Eeldusel muidugi, et initsiatiiv
on kompetentne.

Meil pole 0&igust anda koolijuhtimiseks
konkreetseid, praktikas jareleproovirnata soo-
vitusi Pealegi ei saa olla retsepte erinevate
olukordade jaoks. On ks oluline tegur, see
on kogemus. K®&ik positiivne, mis talletub
koolito6 praktilises Umberkorraldamises ja
haridusosakondade juhtimistegevuses, tuleb
jarele proovida ja kinnistada, haridusjuhtide
poolt labi mdelda ja endale selgeks teha.

Oppida juhtima tanapdevatingimustes ta-
hendab osata organiseerida inimeste t386d
konkreetsetes olukordades sel viisil, et see
oleks koige efektiivsem. Kogemus peab 0&pe-
tama kahte asja: seda, et muuta on tarvis
palju ja seda, et muuta pole tarvis liiga pal-
ju. Parem vahem, aga paremini — niimoodi
on V. I. Lenin sBnastanud praktilise nduande
juhile, kes tahab majandada sotsialistlikult.

MEILT JA MUJALT

m TSitaa 5. keskkoolis tegutseb saastlike staap.
Selle juhtlause on naljatlev: «Tera siit, teine
sealt». lgas klassis on sisse seatud kokkuhoid-
like passid. Nendesse margitakse, mida 0opi-
lased on teinud, et kabinettides ja koridorides
ei pdleks lambid asjatult, et ei tilguks kraanid.
Kooli s6dklas on muutunud reegliks — mitte
raisata raasukestki leiba. Vanemate klasside
Opilaste suhted leivaga on erilised: dppe-toot-
miskombinaadis Opivad nad pagari elukutset,
praktika sooritavad oblastikeskuse leivakombi-
naadis. Noored ei jaa alla kogenud meistritele,
kellelt on 6ppinud hindama iga leivagrammi,
millesse on kétketud inimeste t66. Kooli séast-
like staapi kuuluvad ko&igi «p&lvkondade» esin-
dajad — kooliuusikuist abiturientideni.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»



KOOLIJUHI I/EERUD

Oppetunni
efektiivsuse
suurendamise
vOimalusi*

SILVI KAIDLA,
Kose keskkooli direktori asetaitja
Oppe- ja kasvatustoo alal

Meie kool elab praegu lébi oma arenguloo
tahtsat ajajarku — koolireformi. NLKP Kesk-
komitee ja NSV Liidu Ministrite N6ukogu
otsuste kohaselt rakendatakse uusi téiusta-
tud programme, mis on lébi vaadatud tea-
duse, tehnika ja kultuuri tdnapéevast taset
arvestades. Oppetdd sisuline Umberkorralda-
mine on esile kutsunud Opetajate, koolijuh-
tide ja metoodikute loomingulise aktivisee-
rumise. Kadikjal kaivad otsingud Oppe- ja
kasvatusprotsessi taiustamiseks.

Oppetunni aktiviseerimise vajadus on er-
gutanud pedagoogilist motet juba aastasadu,
tdustes ikka ja jalle paevakorrale. Oppetunni
kvaliteedist s6ltub meie kasvandike haridus-,
kasvatus- ja arengutase. Organisatsiooniline
to0 peab kaasa aitama keskhariduse iga-
kllgsele kvalitatiivsele taiustamisele.

Uldhariduskool peab peale teoreetiliste
teadmiste andma noorele inimesele vajalikud
tobharjumused ja oskuse tddtada. Meie ees-
mark on Oppetdd mitmekesistamine, uute
teede otsimine dpetamise kvaliteedi paranda-
miseks, Oppetdd efektiivsuse suurendamine.

Uks abindusid &ppetunni efektiivsuse ja
kvaliteedi tdstmisel on &ppetunni tihendami-

* Koolijuhtide taiendusteaduskonna kursuse-
too.

ne, sest Oppetund on Oppe- ja kasvatustdo
pdhiosa. Tunnis varustatakse &pilased tead-
mistega, samal ajal kujundatakse nende kol-
belised, esteetilised kui ka maailmavaatelised
tdekspidamised, t6dharjumused ja teadlik
distsipliin, dppetundides Uhendatakse &petus-
lik ja kasvatuslik harmooniliselt tervikuks,
viiakse ellu kooli p&hieesmargid. Aineprog-
rammides on Uksikasjalikult fikseeritud
eesmargid ja materjali maht, on olemas me-
toodilised juhendid, aine temaatilised t66-
plaanid ja &pikud. Oppetundide ja 6ppetdd
tase soltub sellest, kuidas téidab neid ndu-
deid Opetaja, Opetajast sdltub, kuidas raken-
datakse tdnapédeva pedagoogikateaduse saavu-
tusi Gppetdos.

Kose keskkooli p&hillesanne 1983/84. 0&a.
oli
O saavutada edasiminek Opilaste Opetatuses
ja kasvatatuses, eriti kodanikutunde kasvata-
mises;
O kindlustada kasvatuse jarjepidevus eri
pblvkondade seoste ja pedagoogilise juhenda-
mise kaudu. Propageerida kooli ettevdtmisi;
O Kkinnistada iseseisvaks eluks vajalikud
praktilised oskused ja teoreetilised teadmi-
sed, lahtudes elulédheduse ja kutsevaliku print-
siipidest;
O saavutada edu kooli ruumide ja Umbruse
heakorrastuses.

Oppetunni eesmargistamine

Opetamise, arendamise ja kasvatamise Uht-
suse pbhimoéte kuulub juba 17. — 18. sajan-
dist alates progressiivse pedagoogika pd&hi-
seisukohtade hulka, Opetamise ideoloogiline
vadartustamine, dpilaste igapdevane maailma-
vaateline, kolbeline, esteetiline ja tddkasva-
tus Oppetdd kaudu on tédnapéeva koolieluski
Uks pakilisemaid ulesandeid. Probleem seisneb
selles, et Opilased omandavad kooliaja valtel
hulgaliselt teadmisi, oskusi ning vilumusi,
kuid nende valmisolek uhiskonnas ja uhis-
konnale kasulikult elamiseks ei ole kaigil
juhtudel veel rahuldav. Mitte iga kooli 16pe-
tav noor ei vota I8putunnistusega ellu kaasa
inimest isiksusena iseloomustavaid omadusi,
nagu valjakujunenud eneseteadvus, maailma-
vaateline kupsus, kolbeliste suhtumiste ja
vaartushinnangute siUsteem, kindel tahe ja
arenenud tundmused. Seetbttu on Usna eri-
nev noorte suutlikkus osaleda Uhiskonna eda-
siarendamisel aktiivse uhiskonnaliikmena ja
vOBime iseennast pidevalt taiustada.

See on meile koigile teada. Ulekohtune
oleks kujunenud olukorras ainuuksi kooli ja
Opetajat suudistada. Kull aga suudaks ope-
taja selge sihiseade ja konkreetse abi korral
mondagi senisest paremini teha.

Imelikul kombel on Oppetunni eesmargis-
tamine kusimus, mille lahendamisega osa
Opetajaid kuidagi hakkama ei saa. Opetaja
peab tapselt teadma, mida ta taotleb ja
milleks peavad tema 0&pilased péarast tundi,
péarast teema kasitlemist rohkem vdimelised
olema nii 6petusllkus, kasvatuslikus kui aren-



davas plaanis. Peavad olema toimunud min-

gid nihked, Opilane saanud haritumaks,
targemaks, vilunumaks.
Opetusliku eesméargi maarab  aineprog-

ramm; kasvatusliku — aineprogramm ja
kasvatustdd naidisprogramm ning arendava
— Kklassi Opilaste hetkeseisund. Loomulikult
on need eesmargid omavahel seotud.
Eesmaérgiks kaugemas mdttes on igakulg-
selt arenenud, aktiivse eluhoiakuga inimese
kasvatamine, silmas pidades seda, et see ini-
mene hakkab tegutsema meil, ndukogude uhis-
konnas oma ametialal, Uhiskondlikus elus, pe-
rekonnas. Ulalmainitud eesmargid on uldised.
Pealegi on igakilgselt arenenud inimese kas-
vatamine ideaal, millele me kull laheneme,
kuid 18plikult selleni ei jéua. Uldisi (iildsdnali-
si) eesmarke aga ei saavutata, kui tegevust sel-
les suunas konkreetselt ei planeerita. Ules-
anne peab olema sbnastatud nii, et selle tait-
mine oleks kergesti kontrollitav. Naiteks on
eesmark — ndukogude patriotismi kasvata-
mine — véga uldine, Opetajal peab olema
selge, et patriotismitunne kujuneb teadmiste
baasil, faktide kohta kéivatest hinnangutest,
nendest omakorda kujunevad veendumused,
vaated, ideaalid. Niisiis peaks &pilasel kuju-
nema hinnang tegelasele X olukorras A. Opi-
lane peab saama midagi niisugust, mis aitab
iseseisvalt hinnata uusi situatsioone, kange-
lasi, siit edasi — elus kujunenud olukordi.
Opetuslik Ulesanne (eesmark) on edasi anda
teavet — fakte, reegleid. Kuid Opetuslikku
eesmarki ei saa samastada Opetaja konkreetse
tegevusega. Koik eesmérgid tuleb suunata
Opilasele — mida temalt tahame, mida ta
peab oskama, teadma. P&hitegevus tuleb suu-
nata Opetamise produktile, mitte protsessile,
Opetamise sisu (teema) ja eesmark on eri

asjad.
Oppetunni kasvatuseesméark on Opilaste
suhtumiste, hinnangute, iseloomuomaduste

kujundamine, Opilaste arusaamade kujunda-
mine maailma materiaalsusest, pdhjus-taga-
jarg-seostest, ideaalidest, kd&lblusnormidest,
perekonnast, oma kohast Uhiskonnas jne. Kas-
vatus peab aitama kujundada Opilaste enese-
hinnanguid.

Ei tohi unustada, et sotsialistlikus uhis-
konnas on &petaja ideoloogiatddtaja. Oppe-
tund, mis sobiks Ukskdik millisele maale, mei-
le ei kdlba. Peab olema ndha Opetaja klassi-
positsioon.

Kasvatuseesmérgi saavutamist takistab
sageli valmishinnangute andmine — tund
kujuneb moraalilugemiseks, mida 0pilased
vastu ei vOta. Nii nagu kdigi eesmarkide
saavutamisel, tuleb ka Opilaste arendamisel
arvestada hetkeolukorda.

Arendava tegevuse hulka kuuluvad ees-
katt:

Opioskused: oskus vorrelda, ul-
distada, loogiliselt mdtteid edasi anda, plaani,
kava koostada, todtada teatmeteose, tabe-
lite, skeemi, kaardiga jne. 6petajal tuleb enda-

le selgeks teha, millised dpioskused on antud
aines ja mitte lootma- jaédda ei teistele aine-
tele ega ka Opetajatele vdi dpilaste eelnevatele
teadmistele.

Iseseisvuse arendamine. Ka seda tuleb
samm-sammult juhendada. Mitte «tee», vaid
«vali, otsi, vordle», Opilane ei oska, teeb va-
lesti ja kujundab endas valed arusaamad.

Emotsioonide arendamine. On ju hulk
Opilasi, kes vdtavad Uhesuguselt vastu ilu ja
inetuse. Arendavale Opetamisele modeldakse
tavaliselt uue aine dpetamisel, kuid sellele tu-
leks mdelda kdigi tunniosade puhul.

Eesmargistatud tunde iseloomustab &pe-
taja ja Opilase tegevuse sihiparasus. Kui dpe-
tajal on tunni eesfnark konkreetselt maara-
tud ja ta on selle saavutanud, siis saab edasine
jutt olla sellest, et ta maaras voib-olla liiga
tuhise, kerge eesmargi, mitte sellest, miks ta
ei teinud nii voi teisiti.

Sageli ei oska Opetaja eesmérke maarata
ja siis oluline hajub ebaolulise sekka, eredad
naited vdivad kéia ebaolulise kohta. Hea &pe-
taja tunnis on tdepoolest selge, miks ta Uhte
voi teist votet kasutab. Oppetund ei eksisteeri
omaette, see on vahend Uhiskonna dikteeritud
eesmérkide saavutamiseks. Seetbttu ei saa
Ukski dppetund olla teiste ainete tundidest
eraldi.

Eesmérkide kindlaksmé&aramisel tuleb ar-
vestada, et moéni eesmark eksisteerib vaid
Uhes aineldigus, osa neist aga lébib mitut
tundi, tervet teemat, kogu tsuklit. Olenevalt
eesmarkidest valib Opetaja Oppemeetodid.
Niisiis pole olemas universaalset Gppemee-
todit. Meetodit valides peab Opetaja teadma,
mida ta valituga taotleb.

Naiteks:
Tunni Mélu Analtu- Prakti-
eesmark arenda- tilise liste
oskuste
arenda-
dppemeetod arenda-
Probleemesitus — + —
Reproduktiivne meetod + - +
Praktiline t66 — + +
Kirjanik Valmar Adams on 6elnud: «Kdige

parem tdOviis on see, mis annab paremaid
tootulemusi, kbige halvem see, mis raiskab
t66joudu ja saboteerib tddsaavutusi.»
Opetamise eesmarkidega on seotud dpeta-
mise efektiivsus ehk tdhusus. Didaktikaalas-
tes uurimustes, dpetajate kogemuste uldista-
misel, teooria praktikasse rakendamisel ker-
kib tavaliselt kiusimus, milline on kasutatava
meetodi, vahendi vdi votte tbhusus, dpetamise
tdhususe hindamisel n&éeme aga teatud
uhekulgsust: enamikus nii ndukogude kui
ka wvalismaa uurimustes, aga samuti Ope-
taja t60 hindamisel loetakse Oppet66 tdhu-
suse kriteeriumiks omandatud teadmiste,
oskuste ja vilumuste hulka ning pusi-
vust, monikord ka aega, mis on kulutatud
nende omandamiseks. Selline tdhususe kritee-



riumide kitsas valik ei anna vdimalust hin-
nata Oppetddd kdigi Opetamise eesmarkide
realiseerituse seisukohast, sellises valikus
peitub ka oht: teadmiste, oskuste ja vilumuste
andmine vOib saada dpetamise ainsaks tead-
likustatud eesmargiks, pearbhk 6&petamisel
vOidakse panna meetodile ja vahenditele,
mille abil saab anda edasi vdimalikult palju
faktilisi teadmisi, kaotades sel viisil silmist
Spetamise teised eesmargid. Oppetds efektiiv-
suse sellise kriteeriumi domineerimine on aru-
saadav, sest Oppet6d tulemused sellel alusel
on kdige hblpsamini ja tdpsemalt mdddetavad.
Pealegi on Oppeprogrammides fikseeritud
Opetatavate teadmiste, oskuste ja vilumuste
suhtes suhteliselt tdpsed nduded, vahemasti
Opetamise muude eesmarkidega vorreldes.
Oelduga ei taha ma sugugi vaita, nagu
poleks teadmiste, oskuste ja vilumuste olemas-
olu Opetamise tdhususe oluline Kkriteerium.
Tahan vaid rohutada: 8ppet6d tdhususe maa-
ramisel tuleb silmas pidada ka opetamise
teisi eesmarke ning neile vastavaid kriteeriu-
me. V&imaluse piirides pluda Oppetdd tule-
muste analUusimisel arvestada kodikide 6pe-
tuslike ja kasvatuslike eesmérkide realiseeri-
tust, arvestada, kuidas kasutasime aega.
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taiustami-

KASVATUSTEEMADEL

Kolm intervjuu-
labildiget

Oleme astunud koolireformi esimesse dppeaas-
tasse, mil see reform hakkab omandama kind-
lat kuju. Et see ei jata puudutamata Uhtki 6ppe-
kasvatustod tahku, uhtki institutsiooni, mis ot-
seselt vdi kaudselt tegeleb sirguva pd&lvkonna
kommunistliku kasvatusega, on igati arusaadav,
miks enne ké&esoleva Oppeaasta algust ajakir-
janikud nii energiliselt usutlesid kdrgetel ameti-
kohtadel seisvaid isikuid, avaldamaks nende
motteid-seisukohti koolielu puudutava uldrahva-
liku Urituse kohta.

Alljérgnevalt valjavotteid kolmest sellisest
intervjuust.

Intervjuus «UtSitelskaja Gazeta» korrespon-
dendiga (UG 1984. a. 30. aug.) toonitas NSV
Liidu haridusminister M. Prokofjev koolireformi
vBtmeprobleemina Gpetamise Uhendamist toot-
liku tooga, milles ei tohi lubada ei valesamme
ega selle targa leninliku suunise formaalset ra-
kendamist.

Korrespondent juhtis ministri téhelepanu sel-
lele, et massiteabevahendite kaudu loeme-kuu-
leme Opilaste kasvatatud-kogutud saagi tsent-
neritest ja tonnidest, tuhandetest rubladest, mil-
lega hinnatakse nende poolt ettevotetes val-
mistatud toodangut. Ta kisis: «Kas Teile ei
tundu, et nende arvude taga pole kohati néha
inimest — noorukit, noormeest ja tutarlast, kes
selle kdik on kasvatanud, teinud? Aga .. .»

M. Prokofjev vastas, et siin on teatav «aga»
olemas. Seejuures pole iiksnes tegemist pealis-
kaudse lahenemisega, millega mdnikord patus-
tavad massiteabevahendid. Muret tekitab muu.
Opetajad ja koolijuhid on kohati hiupnotisee-
ritud laste t66 arvulistest naitajatest. See on
hea, kui nad toodtasid hoolikalt, tootlikult ja
andsid oma kaaluka panuse rahvamajandusse.
Aga kuidas see mojutas isiksuse kasvu, noorte
kdlbelist ja kodanikukupsuse kujunemist, millele
vajaneb mdelda ko&igepealt?

Edasi utles minister jargmist: «Ma pole hoo-
piski arvude vastu, kui need naitavad majandus-
likku efekti. Kui on tehtud hésti ja palju, siis
on, mille lle uhkust tunda. Kuid ikkagi on pea-
mine noor inimene ise, tema arengu, moraalse
ja klassiteadvuse kujunemise diinaamika. Nagu
oli 6eldud NLKP Keskkomitee 1984. a. aprilli-
pleenumil, ootame koolireformilt ka majandus-
likku ja kaadrialast panust, Opilaste jdukohane
osavott rahva tooettevotmistest peab andma
konkreetse tulemuse, olgu ka mitte suure, kuid
ilmtingimata reaalse. Ent ikkagi on peamine
kasvatuslik efekt.

Me kuuleme ja réagime pidevalt Opetamise



Uhendamisest tootliku to6ga. See leninlik idee
labib kogu koolireformi . .. Selle leninliku seisu-
koha olemuseks on sotsialistliku isiksuse iga-
kilgne arendamine, harmoonilise isiksuse kasva-
tamine. Kohati ei mdelda selle ule tdeliselt.
Vanemate Opilaste tarvis on olemas tddkohad,
soliidselt sisustatud td6okojad ja Oppe-tootmis-
kombinaadid — see on hea. Mida siis veel
vaja? Suurepdrane on ka see, kui lapsed ise
koristavad klassi- ja kooliruume.

Koik see on tdepoolest kasulik, kuid Uksnes
tingimusel, et t60s vaike inimene kasvab idee-
liselt, vaimselt.

Tod on kutsutud kasvatama. Iseenesest on
see (sellest on raakinud juba A. Makarenko ja
me tihtipeale kordame tema sdnu, ehkki kaugelt-
ki alati ei rakenda seda praktikas) neutraalne
protsess, kui sellega ei kaasne tookollektiivi,
komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni ideeline,
kdlbeline mdju. Kui see aga on olemas, siis
kujuneb armastusega, teadlik ja loov toOsse-
suhtumine. Tahan taas toonitada: mitte Uldine
toO0kus. Tookas on ju naiteks ka ameerika far-
mer, kelle jaoks on peamine dollarites valjen-
duv tulemus. Las meie Vanja vdi Mitja, Katja
vOi Sveta armastavad t66d selleparast, et pula-
vad Uhiskonnale, rahvale, oma maale kasu tuua.
Meil on vaja lastes kasvatada Uhiskondlikult
vaartuslikku tootegevuse motivatsiooni . . .»

Edasi markis korrespondent, et koolireform
on juba praegu oluliselt mdjutanud ettevotete
ja majandite suhtumist koolisse. Koolidele on
kinnistatud baasettevotted, kes on juba rohkesti
teinud, et luua tingimused tootlikuks tdoks ja
tulevase tooliskaadri kutsealaseks ettevalmistu-
seks. Kuid monikord ei saada siingi labi ilma
formalismi ja paraadlikkuseta. Oppe-tootmis-
kombinaadis, tehase Oppetsehhis on rohkem
vOi vahem ajakohane sisustus, uued t66pingid,
kuid véhe on hoolitsetud mitte tksnes juhenda-
jate, vaid ka Opilastega korvuti tddotama hakka-
vate tooliste ideelise, moraalse ja pedagoogi-
lise ettevalmistuse eest. Mikrokliima ja moraalse
ohkkonna eest, mis hakkab noori Umbritsema.
Voivad ju aset leida ebasoovitavad kokkupuu-
ted, vOib avalduda negatiivne mdju nooruki-
tele. Ta tundis huvi ministri arvamuse kohta
selles suhtes.

M. Prokofjev vastas, et selline mure on md&ne-
ti digustatud, kuid pidas negatiivseid situatsioo-
ne harvaesinevateks, nahtusteks. Tehaste, vabri-
kute, kolhooside ja sovhooside partei-, ameti-
thingu- ja komsomoliorganisatsioonid ning
tookollektiivid on labi arutanud NLKP Keskko-
mitee 1984. a. aprillipleenumi materjalid, tei-
nud jareldused K. TSernenko kdnest. Nad mdis-
tavad tema sdnade Oigsust selle kohta, et mida
tihedam on kooli seos tootmisega, seda kaalu-
kam on koolireformi kasvatuslik ja poliitiline
panus. Tapne riutm ja kord tootmises, tooliste

Uksmeel ja kollektiivsustunne on Opilastele
eluteaduseks.
«Ent negatiivsed néhtused ... Siin sdltub

kdik sellest, kuidas pedagoog ja juhendaja m&-
jutavad Opilasi endid, aitavad neil mdista sel-

liste faktide nagu téodistsipliini rikkumine, toor-
aine ja materjalide raiskamine, joomarlus kogu
lubamatust ja jalki olemust. TeisisGnu, taiskas-
vanud peavad aitama noortel &igesti hinnata
negatiivseid tdiku, kutsuma neis esile pahameelt,
puiddu taolisest jagu saada ja ise seda mitte
kunagi korrata.

Seda enam, et tookollektiivides on valdav
enamik ausad ndukogude tdolised ... Ja I8ppu-
de 18puks pole meie Opilased tulnud aadlinei-
dude instituudist, nende Opetajad ja tootmis-
Oppe meistrid pole aga «klassidaamid». Kiill
nad teevad selgeks, mida milleks. Juhendajad
aga kasvatavad neid toolisklassi parimate t60- ja
revolutsiooniliste traditsioonide najal . . .

+ Osavott tootlikust toost, kokkupuutumine selle
saavutustega aitab jagu saada negatiivsetest
nahtustest noorsoo enda hulgas. Aga selle ees,
et need kohati tekivad, ei tohi silmi sulgeda.»

«Literaturnaja Gazeta» pressiklubis (LG 1984.
a. 20. aug.) leidis aset toimetuse ajakirjanike
kohtumine NSV Liidu siseministri V. FedortSu-
kiga, kes kdneles ndukogude miilitsa tegevusest,
nendest muudatustest, mis toimuvad praegu
diguskorra tugevdamiseks ja sotsialistliku omandi
kaitse tagamiseks, ning vastas ajakirjanike kusi-
mustele.

Arvestades NLKP Keskkomitee hiljutist otsust
«Eesti NSV juhtiva kaadri osavOtust tootajate
hulgas tehtavast poliitilisest kasvatustoost»,
milles oli toonitamist leidnud ka noorte digus-
kasvatus ja diguserikkumiste profulaktika, tutvus-
tangi ministri sellekohaseid motteavaldusi.

«llmtingimata teeb meile muret ka alaealiste
diguserikkumine. Ehkki viimastel aastatel on see
monevOrra alanenud, ei saa noorukite diguse-
rikkumise Ukski fakt jatta esile kutsumata haire-
olukorda. 15-aastaselt astuvad paljud noorukid
lapsepdlvemaailmast suurde, téiskasvanuelu,
hakkavad elama uUhiselamutes, siirduvad maalt
linna. Tekib senitundmata Umbruskond, koos
sellega aga ka raskused ja probleemid, mis
tuleb endal lahendada. Mitte kdiki neist pole
perekond ja kool selleks vastutusrikkaks perioo-
diks hésti ette valmistanud. Ent just 15—16
eluaastat on Upris kriminaalne iga.

Noorukite Giguserikkumiste pdhjusi analliusides
tuleb taas ja taas jouda selleni, et kahtlematult
viitab kdik kasvatusele ja veel kord kasvatusele
perekonnas, koolis, kollektiivis. Piisab, kui 6elda,
et kaks kolmandikku noorukeid o6pib alkoholi
pruukima just vanemate laua taga, mitte aga
tdnava mdojutusel. Siit saab mdistetavaks, kust
praegu otsida noorukite hulgas ilmnevate eba-
tervete nahtuste juuri.»

Kaesoleval aastal on vastu vBetud kaks téht-
sat parteidokumenti: koolireformi ja noorsoo
hulgas tehtava kasvatustt6 kohta.

Sellega seoses markis minister, et mitmetes
oblastites ja kraides pole piisaval arvul erikoole
ja erikutsekoole alaealiste diguserikkujate jaoks,
ei jatku spetsiaalseid Oppe-meditsiinilisi ravi-
asutusi vaimselt arengult mahajaanute vdi haig-



laslikult erutuvate laste jaoks, kelle viibimine
tavalistes koolides pole otstarbekohane.

Kasvatustod kéaestolekut on nédha ka uUhisela-
mutes. Neis elab praegu 55 miljonit enamasti
noort inimest. Paraku pole Uhiselamutes harvad
joomarluse ja Oiguserikkumise juhud. Mitmetes
neist ei méodu palgapéevad ilma miilitsa vélja-
kutsumiseta.

Kommunistliku kasvatuse osakonna juhataja
kisis ministrilt, missuguseid abindusid rakenda-
takse praegu Vvditluses retsidivistliku kuritege-
vusega, sest just retsidivistid loovad tihtipeale
enda Umber kuritegeliku mikrokeskkonna, mis
mdojutab raskestikasvatatavaid noorukeid.

Ministri vastus kdlas: «Retsidivistid on sot-
siaalses ja kolbelises suhtes kdige laostunum
Oiguserikkujate kategooria. Just retsidiiv on
tUhendusliliks raskete kuritegude liikide . oht-
likule jargnevusele, mistttu on paranemisteele
mitteasunud isikute arv nii suurenenud. Modddu-
nud aastal on oluliselt téiendatud seadusand-
lust retsidiiviga vOitlemise eesméargil: administ-
ratilvne jarelevalve kd&igil vajalikel juhtudel
kehtestatakse samaaegselt stUaluse kolooniast
vabastamisega. On kehtestatud karmimad sankt-
sioonid retsidivistide kuritegude ja reziimi rik-
kumise eest koloonias. On piiratud vdimalusi
nende tingimisi ja ennetdhtaegseks vabastami-
seks. Miilitsaorganid tdhustavad jarelevalvet ja
kontrolli varem Karistatute Ule. Kuid retsidiivi
ennetamisel on peamine selles, et digeaegselt
takistada inimest tegemast esimest ebadiget
sammu. Eriti tdhtis on see alaealiste puhul.
Kaalukust ja ettendgelikkust vajaneb ilmutada
Oiguserikkumise raskusastme ja suutaluse isiku
iseloomustuse hindamisel, et mitte votta Ule-
astumist kuriteona ega po6drduda aarmusliku
karistusabindu — wvabadusekaotuse poole, kui
neid meetmeid ei ndua tegelik vajadus.»

Kommunistliku kasvatuse osakonna vaatleja
viitas artiklile, milles oli juttu psldhika ano-
maaliaga noorukitest, kes selle tagajarjel soo-
ritavad kuriteo. Ajaleht juhtis tookord tahele-
panu sellele, et taolistele noorukitele on kas-
vatusmdjutusi véhe: on vaja meedikute abi.
Teadupérast toetas NSV Liidu Siseministeerium
ajalehe seisukohta. Kisimuse esitaja tundis huvi
selle vastu, kas on voetud meetmeid, et koos
NSV Liidu Tervishoiuministeeriumiga vélja t66-
tada ravi- ja kasvatustdod programmid psiuhika
anomaaliaga raskestikasvatatavate  noorukite
jaoks.

Minister vastas, et need kusimused on esi-
tatud NSV Liidu Tervishoiuministeeriumile, kuid
paraku on need seni otsustamata. Kill aga on
NSV Liidu Siseministeerium veendunud vaja-
duses avada spetsiaalsed ravi- ja kasvatusasu-
tused taolistele noorukitele ning on valmis mee-
dikutele osutama kogu vajalikku abi.

Ajakirja «Semja i Skola» korrespondendile
andis intervjuu (ajakirja k.a. 8. nr.) NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia Kasvatuse Uldprob-
leemide TUI direktori kohusetéitja, pedagoogi-
kadoktor professor |. Marjenko.

Korrespondent huvitus sellest, missugused
instituudi uuringud ja t66d vastavad kdige taie-
likumalt eesmaérkidele kasvatada patrioote, saa-
ta ellu mitte Uksnes igakulgselt arenenud, vaid
kindlate kommunistlike veendumustega inimesi.
Mida praegu suudab pedagoogikateadus anda
kommunistliku kasvatuse praktika tarvis?

I. Marjenko vastusest selgus, et instituudi
teadlaste uuringud otsivad pdohiliselt vastust
kusimusele, kuidas kasvatuses tagada sdna ja
teo Uhtsus. Seejuures arendatakse uuringuid ka
sellistes tahtsates suundades, nagu seda on Opi-
laste marksistlik-leninliku maailmavaate kujunda-
mise protsessi taiustamine, efektiivsete vormide
véljatbotamine Opetamise Uhendamiseks tunni-
valise tunnetus-, Uhiskondlik-poliitilise ja t66-
tegevusega. Teadustoo tulemused leiavad ka-
jastamist trukistes ja raamatutes, mis abistavad
uldhariduskooli 8petajaid nende igapéevatdos.
Huvi pole ndrgenenud ka teaduslik-ateistliku
kasvatuse vastu, Opetaja, eriti Klassijuhataja
leiab enda tarvis rohkesti kasulikku sellisest
to0st kui «ATencTnyeckoe BOCMUTaHME B LUKOSE.
Bonpockl Teopun 1 npakTukm». Raamatus antak-
se metoodilist ndu, kuidas kujundada suhteid
usklike perekondadest parit lastega, kui ran-
gelt diferentseeritud peab olema léhenemine
igale lapsele. Selle eesmérgi teenistuses on ka
metoodilised soovitused «Hay4Ho-aTencTuye-
CKOe BoCnUTaHue Yydawmxcs», milles leiavad
kajastamist viimasuuringute tulemused.

V. | Lenin on korduvalt kdénelnud sellest,
et tulevikuinimene kujuneb (ksnes kommunist-
likust Ulesehitustoost aktiivse osavotu protses-
sis. Meie lastele on selliseks ideelis-poliitilise
ja kolbelise kasvatuse kooliks alati olnud pionee-
ri- ja komsomoliorganisatsioon. Nende orga-
nisatsioonide  kasvatuspotentsiaali  uurimisele
on puhendatud rohkesti teadustdid. Nende
eesmark on anda praktikutest pedagoogidele
huvitavaid tédvorme tegutsemiseks pioneeri-
rihmades ja -salkades ning klasside komsomoli-
organisatsioonides, soovitada, missugustes kol-
lektiivsetes ettevOtmistes saavad vdimalikult ere-
dalt esile tulla laste Uhiskondlik aktiivsus, t66-
kus ja tunnetushuvid.

I. Marjenko utleb, et mitte igas ndukogude
perekonnas ei anta endale aru sellest, et aktiiv-
ne eluhoiak, iseseisvus ja algatusvGime on
omadused, mida laps omandab kollektiivis. Pa-
raku- unustavad -tdiskasvanud sageli selle, et
lapsed peale selle, et nad on Opilased, on veel
ka Kommunistliku Noorsootihingu vdi pionee-
riorganisatsiooni liikihedi Kodus péritakse neilt
aru Opitdd kohta, agé urtustatakse kiisimast, kui-
das nad tdidavad pohikirja ndudeid. Aga just
laste- vdi noorsoo-organisatsiooni liikkmeks olek
kohustab olema aktiivne, orienteerib lapsi ise-
seisvusele, stimuleerib algatusvdimet. Selles
suhtes pakuvad palju nii koolitdd praktikale
kui ka perekonnale meie tuntud pedagoogi-
de uuringud, eeskaitt Leninliku Komsomoli pree-
mia laureaadi, pedagoogikakandidaat S. Hoze
raamat «[lefarornyecknii KonnekTMB M KOMCO-



Mosnbckas opraHusaums» (ilmunud ka eesti kee-
les — H. R.). Samuti instituudi poolt koostdds
ULKNU Keskkomiteega koostatud soovitused
«[prMepHbIA  nepeyeHb O6LLECTBEHHbIX MOpPY-
YeHWU’ i KOMCOMOJIbLIEB — LUKO/IbHUKOB.

Nimetamata ei saa jatta ka instituudis valja-
tootatud ja laialdase leviku saanud metoodikaid
Opilaste Oiguskasvatuse kohta. Need on Ope-
tajale heaks toeks Oiguskasvatusalases tege-
vuses, mille tulemus soOltub tihtipeale sellest,
kui edukalt dnnestub Uhendada opilaste digus-
alased teadmised nende praktilise tegevusega,
tdoga noorte miilitsasGprade, liiklusinspektorite
jmt. rihmades.

«Koolireform puudutab rohkesti probleeme
ja kusimusi, mis on veel téotlemisstaadiumis.
See kaib ilmselt ka opilasreeglite kohta?» Kkusis
korrespondent.

Vastus kodlas: «Taiesti dige. Kehtivad tuup-
reeglid on Kkinnitatud rohkem kui kahekimne
aasta eest. Teataval mééral kajastavad need juba
kooli eilset péeva, nende suhete tasandit, mis
olid kaibenormiks kaks aastakimmet tagasi.
Viimastel aastatel on eriti selgeks saanud vaja-
dus korrigeerida &pilaste kaitumise hindamise
norme arvestades seda uut, mis on kooli tul-
nud. Vajadusest vélja to6tada uued Opilasreeg-
lid kdneldakse ka koolireformi pdhisuundades.
Vastavalt NSV Liidu konstitutsioonile, NSV
Liidu ja liiduvabariikide hariduse kohta kaiva
seadusandluse alustele vajaneb uutes reeglites
kajastada Opilaste tahtsamaid d8igusi ja kohus-
tusi, nende suhtumise norme meie maa pohi-
seadusesse, riigilipusse, vapisse ja NSV Liidu
himnisse. Maérgin: jutt peab olema 0&igustest
ja kohustustest nende orgaanilises Uhtsuses.

Lisaks sellele kajastavad Opilasreeglid ka
Opilaste kasvanud vastutust oma Oppimise, t66-
tegevuse, koolidistsipliini ja dpilaste omavalit-
susorganites tegutsemise eest. SGnaga — kdik
see, mis on kooli ellu tulnud viimasaastatel
ja mis peab saama edasise arengu reformi kai-
gus. Reeglid hakkavad soodustama Opetaja
autoriteedi kasvu, Kkinnitavad pedagoogiliste
nduete kohustuslikkust igale dpilasele, nduavad
Opilastelt kolblusnormide jargimist ja leppima-
tust kdigi negatiivsete néhtustega klassi- ja kooli-
kollektiivis ning valjaspool neid — kodus ja
tanaval.

Veel on oluline markida, et selles dokumen-
dis on antud eriline tdhendus esteetilisele ja
kehalisele kasvatusele, sdnastatud nduded Opi-
laste kaitumisele, mis on seotud nende elu ja
tervise kaitsega, ohutusnduetega tooprotsessis,
liikluses, vees, tulega Umberkaimisel jne.»

Seoses toOkasvatusega tahtis korrespondent
teada, mida toovad teadlased kompleksprog-
rammide valjatédtamisse, mis naevad ette uld-
hariduskoolide, kutsedppeasutuste, tootmiskol-
lektiivide, perekonna ja uldsuse uhiseid jou-
pingutusi sirguva pdlvkonna tddkasvatuse alal.

Ka I. Marjenko markis, et laste Uhiskondliku
ja tooaktiivsuse hindamisel poédrdume sageli
arvude poole, mis on soliidsed ja avaldavad
muljet. Kuid millega mdddame laste t66 vaimset

vaartust, nende tahtepingutust, t66r6dmu, soli-
daarsustunne!, abivalmidust? Missuguse skaala
jargi modta tédarmastust, mida Opitakse kollek-
tilvses t60s? Ent just todarmastuse kui kolbeli-
selt kupse isiksuse joone kujundamine on kogu
kasvatustdd tdhtsaim Ulesanne. Nimelt seetdttu
on instituudi teadlaste uuringutes nii tahtsal
kohal probleem «T66- ja uUhiskasulik tegevus
Opilase isiksuse igakiilgse arendamise tegurina».
Selle probleemi labité6tamine on panus reformi
praktilisse ellurakendamise.

Toodpetuse uued programmid ja kohustus-
lik Ohiskasulik t66 aitavad Opilastel omandada
mitte Uksnes teatavaid harjumusi ja vilumusi,
vaid ka vastavalt oma kalduvustele otsustada,
missugune eriala lubab neil véimalikult suurema
kasuga Uhiskonnale taita oma kohust kodaniku-
na, patrioodina ja to6tajana.

Eesrindliku pedagoogilise kogemuse tundma-
Oppimine ja Uldistamine naitab, et kutsesuunit-
lus! tuleb alustada vdimalikult vara. Ja vastavalt
aja nduetele suurendatakse Opilaste Uhiskasu-
liku, tootliku t66 aega juba teisest Klassist
alates.

Et koolireform néeb ette lastega tehtava elu-
kohajargse kasvatustdd tdhusat parandamist,
péariti 1. Marjenkolt, kas on k&imas uuringuid,
mis anallUUsivad sellise t66 kogemusi ja maéra-
vad ara selle taiustamise perspektiivid.

Vastuses nenditakse, et ténav, 6u ja kooli-
valine Umbruskond on lapse upris oluline mdju-
tustegur. Seetdttu vajaneb dpilaste elukoha-
jargsesse kasvatusse suhtuda kui kogu kasva-
tusprotsessi, kogu ideelis-poliitilise t66 sis-
teemi tahtsasse lulisse, mida juhivad kohalikud
partei- ja ndukogude organid.

Instituudi uuringud on suunatud kooli pe-
dagoogilise kollektiivi ja teiste kasvatusinsti-
tutsioonide koostod senisest efektiivsema sus-
teemi otsinguile, arvestades erititpi mikrora-

joone linnas ja maal, eri liiduvabariikides ja
regioonides. Seejuures arvestatakse kohalikke
isedrasusi, rahvustraditsioone, domineerivaid

tendentse, Opitakse tundma eesrindlikku koge-
must. Niiviisi saadakse praktikutele pakkuda
mitte juhuslikke todvorme ja -meetodeid, vaid
tervikststeemi, mis jatkab ja arendab kooli kas-
vatusmdju koolivélisel ajal, tdiendab seda selle-
ga, mis koolielus on esindatud ndrgemalt —
kehalise, esteetilise, 6koloogiakasvatusega, Uhis-
kasuliku t66 ja tehnikaloominguga.

Selline lahenemine ndudis, et méaarataks tap-
selt kindlaks, missugune peab olema uhiskond-
like kasvatusjdudude paigutus ja kuidas kuju-
neb nende koostdd. Paraku on need joud sageli
véga isoleeritud. Nagu selgus, on selle p&hju-
seks t66 halb koordinatsioon, Uhise kasvatus-
tegevuse Uhtse plaani puudumine, halb mate-
riaalbaas ja kaadrivajakus. Ent isegi siis, margib
I. Marjenko, kui 8nnestub leida entusiastidest
kasvatajaid elukohajargseks tooks lastega, ja-
tab haridusorganite, koolivéliste lasteasutuste
ja  koolikollektiivide metoodiline abi neile
paremat soovida.

Uuringute ja praktilise kontrolli tulemusena
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tegid teadlased kdigile lastega elukohtades t66-
tavatele nii kutselistele pedagoogidele kui ka
entusiastidele ettepanku koopereeruda, luues
mikrorajooni Uhendatud 6ppendukogu, selle alu-
sel aga ametkondadevaheline kasvatuskeskus.
Juba on vaélja to6tatud programm ja soovitu-
sed, toimub katseline kontroll Moskva Lenini
rajoonis, aga samuti lvano-Frankivskis ja Bar-
naulis. Eeltulemused kinnitavad, et kui 6nnes-
tub Uhendada mitte Uksnes koolivaliste lasteasu-
tuste, vaid ka pedagoogiliste rihmade, maja- ja
tdnavakomiteede, ettevotete, perekonna ja kooli
koostdodndukogude pingutused, tekib reaalne
vBimalus jouda iga perekonnani, iga lapseni.

I. Marjenko juhtis téhelepanu ka sellele, et
korduvalt on vO@idud veenduda: ténava mdju
on kooli omale kohati vastukdiv seetottu, et
komsomoli- ja pioneeriorganisatsioon seisa-
vad koolivélisest keskkonnast eemal. Just sel
pohjusel lagunevad sageli elukohajéargsed las-
te- ja noortekoondised. Koos ULKNU Keskko-
miteega on praegu koostamisel Opilaste eluko-
hajargse kasvatuse taiustamise kompleksprog-
ramm, mille eesmérk on organiseerida kooli
komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni tegevust
mikrorajoonis, anda sellele uus sisu, rikastada
seda uute meetoditega.

Edasi tunti huvi selle vastu, mida tehakse
lastevanematele pedagoogilise hariduse andmi-
seks, missuguseid to6suundi peetakse selles
perspektiivikal ks.

Oma vastuses nentis |. Marjenko, et praegu
on NSV Liidus 16 000 pedagoogika rahvauli-
kooli rohkem kui 5 miljoni kuulajaga. Kuid ikkagi
ei haara need ulikoolid kdiki lastevanemaid.
Seetdttu pannakse suuri lootusi lastevanemate
pedagoogilisele harimisele vahetult koolides ja
koolivalistes lasteasutustes. Seal toimuvad Sppu-
sed samuti eriprogrammide jargi, milles kasitle-
takse koige aktuaalsemaid kasvatusprobleeme.
Kui  loenguid, koosolekuid ja konverentse
tédiendavad lastevanemate igakuised ©Oppused
klassiti (neid tuleb Oppeaasta kohta umbes 7—
10), tuleb vélja nii, et isad ja emad laheksid
otsekui koos lastega klassist klassi, omandades
pedagoogika ja lapsepsihholoogia sistemaa-
tilise kursuse. Paraku on teadlased lastevane-
mate komiteede aktivistide ees seni veel vdlgu.
Vaja on eriuuringuid ja soovitusi, sest laste-
vanemate komitee ttlppohikiri kasitleb Uksnes
Uldkusimusi. Seniks vdib soovitada tutvuda NSV
Liidu Haridusministeeriumi ringkirjaga haridus-
organeile koost66 kohta lastevanemate uldsuse-
ga ja soovitustega uUldhariduskoolide lastevane-
mate komiteedele. Midagi kasulikku leiab laste-
vanemate aktiiv ka Oppevahendist «[lMeparoru-
yeckuii  Bceoby4d popguTeneli», pedagoogika
rahvailikoolide dppe-temaatilistest naidisplaani-
dest ja programmidest, samuti broSuurist «Pa-
60Ta WKonbl ¢ cembeli». Need materjalid aita-
vad organiseerida seda praktilist abi, mida koo-
lid Gigustatult ootavad lastevanemate komitee-
delt.

Léabildiked tegi HELGI ROOTS

Teadlik
distsipliin
koolielus*

TIIA LEHES,

J. Kreuksi nim. Tallinna 37. kesk-
kooli klassi- ja koolivélise t66 organi-
saator

N&ukogude Uhiskonnas on meil 8igus distsi-
plineeritud inimeseks nimetada ainult nii-
sugust, kes alati igasuguseis olukordades os-
kab valida Gige k&itumise ...

A. MAKARENKO

Teadliku distsipliini saavutamise p&himeeto-
did

No6ukogude kool kasutab Opilaste mdjutami-
seks kdlbeliste omaduste kujundamisel ja
kommunistlike kaitumisharjumuste kasvata-
misel veenmismeetodeid, nagu jutustus, lavas-
tus, selgitus, loeng, vestlus, vaidlus. Veenmise
vahendiks vdivad olla ka ajaleht, ajakiri, raa-
mat, film.

Levinum veenmismeetod on eetiline vestlus,
millega elava mottevahetuse korras peab selgi-
nema tdeline suhtumine arutletavasse kusi-
musse.

Opetajal laheb vaja ilmekat, elavat jutusta-
misoskust, et esitada nii kirjanike kui ka oma
valjamdeldud jutustusi. Opilaste emotsioonide
mdjutamiseks on vaja koguda ja uldistada
tahelepanekuid nende kohta, keda pannakse
selle jutustuse tegelasteks, millest valmib la-
vastus. Vestlused puudutavad Opilasreeglite
taitmist, oktoobrilaste seadusi, pioneeride
kohustusi, komsomolitlesandeid ja keskkooli-
Opilaste kohustusi, komsomolitlesandeid ja
keskkoolidpilaste kohustusi, viisakust, austust
teiste vastu. Palju tuleb vestelda kohusetun-
dest, mis on teadliku distsipliiniga lahutama-
tus seoses. Kellel on mitmektlgselt arenenud
kohusetunne, see on distsiplineeritud, ja vastu-
pidi: kohusetundetu on ka distsiplineerimatu.
Kohusetunne on teadliku distsipliini alus.

Mitmekilgsed veenmismeetodid ergutavad
motteid ja tundmusi aktiivselt avaldama. Kui
Opilane usub, et dpetaja on heatahtlik ja kdne-
alust probleemi tunneb, v&tab ta esitatu Kiires-
ti omaks. Veenmisoskus on uks dpetaja autori-
teedi kujunemise aluseid.

Uhtede ja samade tegevuste kordumine on
vajalik tingimus harjumuste tekkimisel. Har-

* Koolijuhtide tdiendusteaduskonna kursuse-
t60.



jutamise tulemusena kavandatud kaitumis-
viis Kkinnistub. Harjumus kujuneb teatud tin-
gimuste kordamisel (t66- ja manguvdtted, kai-
tumine koolis, tdnaval, autobussis). Kadikidel
Opilastel ei kujune harjumused Uhesuguse in-
tensiivsusega, nad Vvajavad individuaalset
t66d. Mahajaéva Opilase tdhelepanu on vaja
juhtida sellele, mida ta veel ei oska. Hiljem
analuUsitakse tema saavutusi ja vigu Uhes-
koos, mis annab talle kindlustunde ning aitab
omandada kultuurse kéaitumise vilumusi.

Loov Ulesanne Opetaja jaoks on leida dige
pedagoogilise majutamise viis. Oige kaitumise
kasvatamiseks ei piisa alati ainult eeskujust
ja heast sdnast, vaid on vaja appi votta kask
ja keeld. A. Makarenko esitas ndudmisi ainult
siis, kui ta oli veendunud, et kollektiiv nendest
aru saab ja heaks kiidab. Ké&su abil pannakse
laps tegema seda, mida ta teha ei taha voi va-
batahtlikult ei teeks. Keelu abil aga takista-
takse tegemast seda, mida ei tohi.

Késud-keelud muutuvad koolielus reegli-
teks, mis ongi koolikorra alus. Pahatihti unus-
tatakse nende kdrval ara Opilasi positiivselt
stimuleeriv ergutamine. Kiitus on see, mis
vOib tagada tegeliku edu. Peale tavaliste ees-
pool nimetatud kutuste véib Opilasi tanada
seinalehes, kooliraadios, saata tema t66d nai-
tusele, valida teda omavalitsusorganitesse jne.
Karistused aga ei tohi muutuda igapéaevaseks,
tavaliseks néahtuseks. Karistada tuleb alles
siis, kui selle poolt on kogu avalik arvamus,
karistus ei tohi solvata Opilast ega alandada
tema inimvaarikust. Laps kaitub eeskujude
jargi, mille kohta J. Diesterweg on o6elnud:
+Kdige tdhtsamaks néhtuseks koolis, kdige
Opetlikumaks vaatlusobjektiks, kdige elava-
maks eeskujuks dpilasele on &petaja. Temas on
kehastunud d&petamismeetod ning kasvatuse
pbhimote . .. Kooli véaartus vordub Opetaja
vaartusega. Naita mulle oma Opilasi ja ma
néen sind.»

Teadliku distsipliini kasvatamiseks pole v6i-
malik kujundada mingisuguseid erivahendeid
ega votteid, vaid last on vaja kasvatada kooli
igapdevases t66s. Kogu kollektiivi pidev ja
joukulu ndudev to6 péevast péeva aitab kas-
vatada teadlikku distsipliini. Head distsipliini
ei saavutata range karistuse rakendamisega,
I6putu moraliseerimisega, vaid 0Opilaskollek-
tiivi organiseerimisega.

Praeguse kooli eesmark ei seisne ainult tead-
miste andmises, vaid selles, et &pilased juhin-
duksid neist ka oma igapéaevastes tegudes.
Kooliaja jooksul peab kujunema kohuse- ja
kollektiivsustunne, tdédarmastus, austus t60
ning tédinimese vastu, distsiplineeritus, ak-
tiivne eluhoiak.

3. juuni 1974. a. NSVL haridusministri kask-
kirjas nr. 64 «Td6 parandamisest Opilastes
teadliku distsipliini kasvatamisel» 6eldakse, et
tdpne toodistsipliin muutub iga ndukogude
kollektiivi elureegliks, mida toetab avaliku
arvamuse joud. N6ukogude koolis, kus noor-
sugu saab ettevalmistuse eluks ja tdoks, on
teadliku distsipliini kujundamine kogu &ppe-
kasvatustoo tahtsaim tulemus. Viimastel aas-
tatel on tarvitusele vdetud hulk abindusid,
mis soodustavad teadliku distsipliini kasvata-
mist: on Kinnitatud ja kehtestatud opilas-
reeglid, mindud ule dpilaste kaitumise hinda-
mise uuele taiustatud sisteemile, kehtestatud
kindel Opilaste autasustamise kord eduka 6p-
petdd, eeskujuliku kaitumise ja Uhiskasulikust
toOst aktiivse osavotu eest. Paljude koolide
pedagoogilistel kollektiividel ja uUhiskondlikel
organisatsioonidel on haid kogemusi Opilaste
kasvatamiseks teadliku distsipliini vaimus.
Nende koolide t66d iseloomustab labim&el-
dud reziim, kogu dppe-kasvatustoo tdpne orga-
niseerimine. Uhtsete pedagoogiliste nduete esi-
tamine koolis ja kodudes, Opilaste initsiatiivi
arendamine koolikollektiivis, pioneeri- ja kom-
somoliorganisatsioonis on 0dpilaste ko&lblus-
kasvatuse susteem. Tahelepanu juhitakse kom-
somoli tahtsale osale aktiivsuse arendamisel,
austuse kasvatamisel Opetaja vastu.

Aasta-aastalt suureneb selliste koolide arv,
kus Opilased opivad puudlikult, votavad ak-
tiivselt osa Uhiskasulikust t6dst, jargivad kor-
valekaldumatult Uhiselureegleid. Sellele vaa-
tamata jaab distsiplineerituse tase monedes
koolides endiselt madalaks. Esineb juhtumeid,
et Opilased sustemaatiliselt ei taida Opilas-
reeglitega ettenahtud kohustusi. Uksikud dpi-
vad halvasti, hoiavad korvale Uhiskasulikust
toost, rikuvad korda oOppetundides, solvavad
Opetajaid, ei taida kultuurse kaitumise norme
koolis ega valjaspool kooli.

Opilastes teadliku distsipliini kujundami-
seks tehtava anallius néitab, et vaja on kogu
pedagoogilise kollektiivi, Ghiskondlike organi-
satsioonide, Seff- ja Opilaste elukoha jargsete
ettevotete, lastevanemate ning laste endi kol-
lektiivide suUstemaatilisi sihikindlaid joupin-
gutusi, kasutades 0igeid pedagoogilisi m&ju-
tusvahendeid. Kampaaniad ja uksikuritused
on tulutud.

Teadliku distsipliini saavutamiseks koolides
tuleb kehtestada p&hisuunad: kindel tunni-
plaan, pedagoogiliselt otstarbekas reziim,
kogu Bppe-kasvatustoo tdpne organiseerimine,
klassivéaliste Urituste plaaniparasus, suste-
maatiline t66 Opilasreeglite selgitamiseks ja
propageerimiseks, kindlate oskuste ning har-
jumuste kujundamine nende reeglite taitmi-
seks, vOitlus kdlbluskasvatuse Uhtsuse eest
koolis ja kodus.

Opilaste kaitumise objektiivne hindamine,
plaanipérane kdlblus- ja diguskasvatuse, ergu-
tus- ja karistusvahendite labimdeldud kasu-
tamine aitab kaasa uUhtse koolikollektiivi ku-
jundamisele, 0Opilasorganisatsioonide enese-



algatuse igakulgsele arendamisele, omavalit-
susele, Uhiskasulikule tdoéle, klassi- ja kooli-
vélisele tegevusele, Opilaskollektiivides posi-
tiivse avaliku arvamuse kujundamine soodus-
tab vditlust teadliku distsipliini eest. Oluline
on individuaalne t66 sotsialistliku Ghiselu nor-
me rikkuvate Opilastega, ndudlikkus kdigi
Opetajate ja koolitdodtajate toodistsipliini tu-
gevdamise suhtes. Pedagoogilise perioodika
toimetustel tuleks suurendada kooli ja koduse
kasvatuse puuduste kriitikat, sistemaatiliselt
valgustada eesrindlikke kogemusi. Vaja oleks
dokumentide ja metoodiliste materjalide kogu-
mikku Opilaste teadliku distsipliini kasvatami-
se probleemide kohta.

Kohusetunde ja distsipliini kasvatamise koge-
musi koolielus

Klassijuhataja t66 on keerukamaid ja raske-
maid tooliike koolis. Noore inimese, tulevase
kodaniku kujunemist mé&justab palju tegu-
reid: ainedpetajad, lastevanemad, laste ja
noorte kommunistlikud organisatsioonid ning
klassikollektiiv, Opilasringid ja koolivalised
lasteasutused, pikapéevarihma kasvatajad,
kooli Sefid, pedagoogiline ruihm, kommunikat-
sioonivahendid jm. lgalks neist vastutab oma
tooldigu eest, kuid klassijuhataja ulesanne
on kindlustada, et nende mdju dpilastele oleks
Uhesuunaline, sihikindel ja sUstemaatiline.

Isiksust ei saa kujundada osade kaupa ega
hooti, vaid ta kujuneb pidevalt, kdikide oma-
vahel kooskdlastatud kasvatusmadjutuste tule-
musena. Klassijuhataja saavutab edu ainult
siis, kui ta dpilaskollektiivi innustab jarjest
uutele tegudele, ergutab ja suunab tema alga-
tusvdimet ja osutab vajaduse korral metoodi-
list abi, selle asemel et toetuda peamiselt huk-
kamdistule ja karistamisele.

Enamik meie klassijuhatajatest ei luba 6pi-
lastel formaabelt suhtuda oma kohustustesse.
Nad juhendavad, suunavad, veenavad ja ergu-
tavad neid, kasutades &ara Oppematerjali kas-
vatusvOimalusi, on jarjekindlad sisekorrareeg-
lite, kditumisnormide, dpiulesannete taitmise
kontrollimisel. Tublimad klassijuhatajad on
pooranud suurt tdhelepanu Opilasaktiivi kas-
vatamisele ja tugevdamisele, oma klassi, oma
kooli tunde kasvatamisele. Oskuslikult kasu-
tatakse lastevanemate aktiivi kdikide koolielu
probleemide lahendamisel. 8. ja 11. Kklassis
aitavad lapsevanemad 6Opilasi elukutsevalikul,
Opilastele ja lastevanematele korraldatakse
Uhiseid kutsesuunitlusiritusi. Haid tulemusi
on andnud fakultatiivkursus «Tunne ja tea
elukutseid».

Kultuurse kaitumise, kohusetunde ja teadli-
ku distsipliini kasvatamise kisimusi, kodu ja
kooli néudmiste Uhtsust on arvestatud ka
lastevanematele pedagoogiliste teadmiste and-
misel rahvaulikoolis ning lastevanemate uld-
ja klassikoosolekutel. Jarjekindlalt on vaatlu-
se all dpilaste valimus. Uus koolivorm on suur
samm edasi Opilaste esteetilise maitse kujun-

damisel. Kdik, kel see olemas, kannavad ntid
seda meelsasti.

Meie koolis on aastate jooksul vélja kujune-
nud kindel korrapidamise ststeem: iga nadala
alguses annab klass korrapidamise Ule jarg-
misele Kklassile, tehakse kokkuvdtteid, tfste-
takse esile tublimaid, kutsutakse brigaadi ette
need Opilased, kes olid millegagi koolikorda
rikkunud. Paremate brigaadijuhtide ja korra-
pidajate nimed seisavad aukohal komsomoli-
prozektoris, kdlavad kooliraadios, dpilaskomi-
tee distsipliinikomisjon on tugevdanud puudu-
jate ja hilinejate kontrolli. Tanu sellisele Uhis-
rindele jduavad 6pilased kooli digel ajal. Opi-
laskomitee on enda kéatte v&tnud remondi-
brigaadide t86, vanapaberi ja vanametalli
kogumise. Kooli komsomolikomitee tegeleb
Oppe-kasvatustood probleemidega Opilaste kas-
vatamisel, on abiks sdjalis-sportlike méngude
«Kotkapoeg», «Pduavélk» ja noorarmeelase
péeva korraldamisel (naitlik agitatsioon, koh-
tumised sdjaveteranide, kursantide ning sdja-
véelastega).

Komsomolikomitee kontrollib iga ULKNU
liikme isiklike kohustuste taitmist leninliku
arvestuse atesteerimisel. Kooli komsomoli-
komitee liige on atesteerimiskomisjoni esi-
mees. lga kommunistlik noor annab taieliku
Ulevaate oma osast koolielus — 0&ppet6ost,
s0j alis-sportlikust tegevusest, osalemisest kul-
tuurielus, ideelis-poliitilisest tasemest, enese-
taiendamisest, tdokasvatusest, sportlikest saa-
vutustest, Uhiskondlikust to6st, jm.

Kogu koolipere on jagatud kolme p&lv-
konna s6prusklassideks (oktoobrilaps, pioneer,
kommunistlik noor), mis on andnud meeldi-
vaid tulemusi. Vaikesed tunnevad, et pioneerid
ja kommunistlikud noored on nende suuremad
6ed-vennad, koos kaiakse matkadel, korralda-
takse sOprus6htuid, esinetakse koos, aidatakse
kujundada klassiruume, vdisteldakse spordis.
Eriti suurt osa etendavad kohuse- ja vastutus-
tunde ning kultuurse kaitumise kujundamisel
traditsioonilised suurtritused: sdprusfestiva-
lid, kooli aastapdevad, Jaan Kreuksi paevad
koolis, Kreuksi-nimeliste pioneerimalevate
kokkutulekud, mélestusvalve igavese tule juu-
res, taidlusulevaatus, konkursid, &pilastddde
naitused, kontserdid lastevanematele, taht-
péevade tahistamised, noorarmeelaste péev,
pioneeri- ja komsomoliaktiivi Uhised seminar-
laagrid Seffettevotte Tallinna Taksopargi puh-
kebaasis, preemiaekskursioonid, thine t6d kol-
hoosipdllul, EOM-is ja TPL-is, matkad, spordi-
péevad, uUhised puhkebhtud, s6prusdhtud,
kulaliste vastuvott, kulaskaigud jne.

K&ikide nende Urituste korraldamisel antak-
se vastutusrikkad tlesanded dpilasomavalitsu-
sele, tdmmatakse kaasa kogu koolipere. Regu-
laarselt tegeldakse kohuse- ja vastutustunde
ning distsipliinikiisimustega juhtkonna ndu-
pidamistel, dppendukogus, partei-, komsomoli-
ja ametithingukoosolekutel.

K&ik eeltoodud naited on vbetud Jaan Kreuk-
si nimelisest Tallinna 87. keskkoolist. Kohuse-



tunde ja distsipliini kisimused on meil olnud
palju aastaid kasvatustod pohiprobleemiks.
ELKNU Keskkomitee VII pleenumil 6eldi:
«Resoluutselt likvideerida leplik, liberaalne
suhtumine loodritesse, ahnitsejatesse, luusuri-
tesse ja praagitootjatesse.» NLKP Keskkomi-
tee, NSV Liidu Ministrite Ndukogu ja UAUKN
1982.
sest sotsialistliku téddistsipliini tugevdami-
sel» oeldakse: «Uhisnimetaja — distsipliin —
nduab, et kohusetundlik suhtumine omaenese
ettevotmisse, oma rahva ja oma riigi tegevuse
pohiprintsiipidesse ei oleks vaid kirjapandud
tdekspidamiste pedantne jargimine, vaid see
peab kujunema siseveendumuseks.»

Moodunud aasta 1. septembrist kehtib meie
tooseadusandluses mitmeid uusi satteid, sti-
muleerimaks kohusetundlikkust ning piitsuta-
maks valusamini «patustajaid».

Luusipdevade karistusmddduks pole nuud
Uksnes kaskkirjad, vaid need pdevad arvesta-
takse korralise puhkuse I6pust maha. Inimest,
kellel siseveendumus teha t66d kvaliteetselt
puudub, kes ei pea millekski omaenese ameti-
au, oma ettevdtte head nime, oma kodaniku-
kohust, saab ja tuleb mdjutada tbsiste sea-
duslike meetmetega.

MEILT JA MUJALT

m Leningradi 485. 8-kl. koolis tegelevad 0Opi-
lased parast tunde muusikaga. Valida on roh-
kesti: klaveri-, viiuli-, kitarri-, puhkpilli-, 166k-
riistade vOi rahvapillide klass. Lapsed mangi-
vad rahvapilliorkestris, viiuliansamblites, kooli
peodhtutel populaarsetes vokaal-instrumentaal-
ansamblites. Kooli koor on rajooni ja linna-
tlevaatuste laureaat ning tuntud kodulinnast
kaugemalgi. Koolivaheaegadel kaivad lapsed
esinemas raadios ja televisioonis ning annavad
kontserte teistes linnades.

m Jerevani G. Gukasjani nim. Pioneeride ja
Koolinoorte Palee tegutseb juba 62. aastat.
Paljud selle kasvandike pdlvkonnad vdivad ta-
nuga meenutada pedagoogide tahelepanu ja
hoolitsust, mis aitas neil teha esimesi samme
kunstis, loomet66s, leida ja viia ellu oma unis-
tusi. Ole 250 000 osavdtja selle palee paljudest
ringidest on seal tutvunud koreograafia ja vo-
kaalkunsti, skulptuuri ning kujutava kunsti alus-
tega, on oma katega ehitanud lennuki- ja mit-
mesuguste masinate mudeleid. Seal on neile
sisendatud armastust ja austust koige mitme-
kesisemate elukutsete vastu.

Praegu on Jerevani pioneeride palee Opilas-
tega tehtava klassivélise kasvatus- ja metoodilise
to0 keskus, kus tootab 322 ringi, tegeldakse
68 erialal ligi 5000 osavdtjaga.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

a. 28. juuli madruses «Td6 tBhustami-

TO0sse loomingulise
suhtumise
kasvatamine

on aja ndue*

TAIMI VELSTROM,
Kose keskkooli geograafiadpetaja,
Opetaja-metoodik

Kommunistliku kasvatuse eesmérk on har-
mooniliselt arenenud isiksuse kasvatamine.

Isiksuse kujunemise keerukas protsess saab
alguse juba varases lapseeas. Kooli ulesanne
on jatkata seda oma vahendite ja vOtetega.
Kui aga juba alguses on tehtud viga? lga pe-
dagoog teab, kui raske ja teinekord vahe tule-
musrikas on Umberkasvatamine. Seega tuleb
isiksuse kujunemise algetapile erakordselt
tbsist tédhelepanu poorata.

Laps on loomuparaselt vaga aktiivhe ja
samal ajal véaga tundlik, emotsionaalne. Lapse
oskusliku suunamisega, tema toimingute ja
tegevuste teadliku juhtimisega saab soovitud
suunas arendada tema vaatlusvBimet, pidur-
dus- ja keskendumisprotsesside kulgu, kogu
arengut, kaasa arvatud loominguline tegevus.

«Uhiskond on seadnud koolile (ilesande
pedagoogiliste vahendite abil arendada sihi-
kindlalt ©&pilaste loomevdimeid ja tunnetus-
likku iseseisvust,» méargib M. Mahmutov oma
raamatu «Probleemdpe koolis» sissejuhatu-
ses (2).

Tookasvatust tuleb késitada kui isiksuse
kujundamise ulitdhtsat tegurit (4). Haridu-
sele orienteeritus vdimaldab paremini kasu-
tada inimkonna huvides teadus- ja tehnika-
revolutsiooni vdimalusi ning saavutusi. Neid
pbhimdtteid kajastab ka meie uus koolireform.

Kui muutub t66 iseloom, siis muutub ka
sotsiaalne ndudlus koolile (3). Et pusida tana-
péeva tasemel, peab mis tahes ala spetsialist
pborama tdsist tahelepanu eneseharimisele
oma erialal. Tod keerukus kasvab igal alal
ja jarelikult nduab see tegijalt jarjest suu-
remat tapsust, kontsentreerumisvdimet, suu-
remat vastutust ning suuremat vBimet iseseis-
valt Kiiresti otsustusi teha. Sellega peab para-
tamatult kaasnema uute teadmiste iseseisva
hankimise vajadus. Kokkuv®étlikult: mdotesta-
tud t60, vaimse t66 tdhtsus tddprotsessis pi-
devalt suureneb. Uhiskond teab seda ja nduab
uutelt tootegijatelt, praegustelt koolidpilas-
telt juba lahitulevikus suuremaid v6imeid nii

* 1984. a. vabariiklike pedagoogiliste loen-
gute ettekanne.
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kehalises kui ka vaimses to6s. On tekkinud
majanduslik vajadus inimeste loovvdimete
pidevaks arendamiseks.

Praegu, seoses uue koolireformiga, radgime
palju tookasvatusest. Paraku on nii monelgi
ajakirjanduses esinejal jadnud sdnavotus ka-
jama ainult tookasvatuse uks tahk, nimelt
kehaline. Mitte nédha orgaanilist seost vaimse
ja kehalise tookasvatuse vahel tdhendab aga
meie kaasaegse toO0kasvatuse mittemdistmist.

Oigesti korraldatud Sppetund kasvatab &pi-
lases diget tO6Okultuuri ja todarmastust, vas-
tutust oma t66 resultaadi eest. Nuudistund
peab olema iseseisva motlemise ja digete t60-
vilumuste juurutamise tund. NSV Liidu hari-
dusminister M. Prokofjev on 6elnud, et motle-
mise aktiviseerimise Ulesanne on kooli imber-
korralduses tahtsaim. Metoodika valdamine,
probleemdpe vanemates klassides, oskus luua
probleemsituatsioone — see k&ik on nuudis-
aegsele Opetajale hadavajalik (5).

Teadlased vaidavad, et loovuse kujundami-
sel on kasvatusel maarav osa. Siit jareldub
meie, Opetajate ja kasvatajate suur vastutus
praeguse ja tulevase uhiskonnaliikme kujun-
damisel.

Voimalused loomingulise tb6ssesuhtumise
kasvatamiseks on olemas kdikides ainetundi-
des ja enesestmOistetavalt ka klassivélises
tegevuses. To8si, mOnede teemade juures on
need vBimalused suuremad, teiste juures kasi-
namad. Palju sbltub Opetaja vBimest ise loo-
minguliselt ainet pakkuda ja tahtest loomin-
gulist lahtepositsiooni ka Opilastes kujunda-
da. Toon méned ndited geograafia Opetami-
sest.

Geograafia on Oppeaine, kus probleemdpet
saab palju rakendada. Aine ise lausa nduab
seda. Seose nagemine Opetatava ja tegeliku
elu vahel ei tule Opilastel iseenesest. Seda
tuleb Bpetada. Tuleb Opetada probleeme na-
gema ja alles siis leidma lahendusi.

Probleemkusimuste esitamise kunst selles
seisabki, et Opetaja kisimus peab olema kul-
lalt keerukas, seadma Opilasi raskustesse, ja
Uhteaegu joukohane, et vastust iseseisvalt lei-
da. Probleemkisimus on selline kiisimus, mil-
lele Opilane ei leia otsest vastust ei oma
varasematest teadmistest ega Opetajalt saa-
dud teabest, sest see sisaldab 0opilasele veel
avastamata, tundmatu valdkonna voi selle
18igu.

Seega probleemi lahendamine nduab O&pila-
selt loovat lédhenemist. Loovilesannete la-
hendamine annab aga vaimse rahulduse. Olen
tunnis kohe avaldanud tunnustust (seda saab
teha mitmel viisil) &pilastele, kes taibukalt
tootavad. Teenitud kiitus jadb kauaks meel-
de (mdelgem tagasi oma kooliaega), laeb opi-
last emotsionaabelt ning nagu kohustaks
teda ka edaspidi julgelt ja leidlikult t66tama.

Votan sageli geograafiatundidesse uUlesan-
deid perioodikast. Seega saab labim&eldud
probleemdpet kasutada Uhtlasi ka lugemis-
huvi stimuleeriva tegevusena.

Enne kui jouda véalja probleemtundideni,
tuleb palju harjutada Uksikute probleemsi-
tuatsioonide lahendamist. Alustan probleem-
kisimuste esitamisega tunni Uksikute osade
juures. Kas kasutada erineva raskusastmega
kisimusi? Arvan, et jah. See tuleb asjale
kasuks, sest nii pusib huvi ja lahendusi otsi-
vad pingeliselt nii tugevad kui ka véhem-
vOimekad Opilased. Kill pooldan aga seisu-
kohta, et kisimuste raskusaste tehakse teata-
vaks alles t66 I6pus, anallusi kaigus. Kui
tundi tuua manguline vdistlusmoment, siis
peab Opilasele kohe alguses selge olema, mil-
lised Ulesanded on raskemad, sest keerulisema
Ulesande lahendamine annab rohkem punkte.
Tahan, et Opilane juba varakult mdoistaks:
suurima vaartusega on Sabloonsusest vaba
loovt6o.

Asjal on nii Opetaja kui ka Opilase seisu-
kohalt veel Uks hinnatav omadus: loovat mat-
lemist nBudvate Ulesannete lahendamisel saa
dud teadmised on pisivamad, sest omanda-
mine on olnud métestatud.

Toon mdningaid probleemkusimuste naiteid
fuusilise geograafia valdkonnast. 5. ja 6.
klassi Opilasele pakuvad piisavalt mottetege-
vust naiteks sellised kisimused:

O Millises suunas peab kartograafia edasi
arenema, et kaardid meile tapsemat informat-
siooni saaksid anda?

O Miks on vaja Maa sisemust uurida?

O Millised tingimused peavad olema taide-
tud, et saaks tekkida geiser?

O Mille poolest erineb arteesiakaev geisrist?
O Miks koikides kdrgméestikes pole lius-
tikke?

O Leia p6hjused, miks just Barents! meri
on kalarikkam kui teised Pd&hja-Jaamere
mered!

O Miks sajab Lé&ane-Eestis véhem kui Ida-
Eestis?

O Selgita, kuidas vdis tekkida Pdhja-Eestile
omane pankrannik!

O Pohjenda maailmamere rikkuste kaitse va-
jalikkust! Jne.

Looduskaitse kiusimused pakuvad palju
probleemsituatsioone. Lapsi looduskaitse hu-
vitab, aga kahjuks on senini geograafiadpi-
kud ja isegi programm (viimane programmi
taiendus tOi selles osas siiski pdorde) sellele
kisimusele vahe tadhelepanu po6o6ranud. Loo-
duse ratsionaalne kasutamine on aja ndue.
Hoolikas ja heaperemehelik suhtumine seos-
tub aga tingimata armastusega looduse vastu.
Kas ei jaa just viimasest puudu? Opetajana
tunnen ka ennast selles sutdi olevat, et kooli-
I6petajad liiga tarbijalikult loodusesse suhtu-
tavad.

7. klassis pakub teema «NSVL loodusrik-

kused» palju v8imalusi métlemisulesanneteks.
Moned naited:
O Millal on kasulikum lahtine, millal maa-
alune kaevandamine? Kumb viis oleks sinu
arvates rakendatav lahitulevikus Toolse fos-
foriitide kattesaamisel?



O Mida tuleks veel ette votta kalavarude
kaitseks avamerel?

O L&inemere saastatus on suur. Mida on
ette voetud selle vahendamiseks? Millised
vBimalused on sinu arvates veel kasutamata
voi vaheefektiivsed?

O Kas oskate pdhjendada tursasaakida pide-
vat tbusu L&aanemeres?

Enne probleemsituatsioonide andmist olen
Opilasi antud osas tutvustanud «Eesti Loo-
duse», «Horisondi*, «Kusimuste ja Vastuste»
ning teiste perioodikavaljaannete materjali-
dega. Perioodikast saab k&ige véarskemaid
materjale just majandusgeograafia tundides-
se. On lausa murettekitav suure osa Opilaste
vahene huvi ajakirjanduse vastu. Vaga elav
diskussioon tekkis meil 8. klassis, kui aruta-
sime Leningradi &hvardavate uleujutuste
ohtu. Poisid tdid jargmine kord tundi kaasa
isegi oma projekte tammrajatiste ehitami-
seks. Jah, armastustundega koos tuleb kujun-
dada ja stuvendada opilastes ka peremehetun-
net oma suure kodumaa vastu. Majandusgeo-
graafia pakub selleks vBimalusi igas tunnis.
Kunstlikult seda teha ei saa, kunstlikkus opi-
lastele ei meeldi ja kasvatustegur on siis
madal. Peremehetunnet tuleb kasvatama ha-
kata juba enne majanduskursuse Opetamist.
Loodusvara ja loodusressurss on mdisted, mis
peavad Opilasele taiesti selgeks saama juba
enne 8. Kklassi majanduskursuse O&ppimist.
Majanduslik m&tlemine eeldab tugevate fuu-
silis-geograafiliste teadmiste olemasolu. Loo-
mulikult etendab siin suurt osa ka Opilase
vanus.

7. klassis oleme teema «Muld»

labi arutanud jargmised kusimused:
O Miks just mustmullad on ohustatud ero-
siooni poolt? Millega seletada vdimsate uhte-
orgude olemasolu mustmullavoondis? Kuidas
uhteorust tekib balka?
O Kui oleksid kolhoosi esimees, mida votak-
sid ette oma majandi muldade parendami-
seks, kui sinu majand asub: a) Pirita joe
keskjooksul (s.0. kodukohas), b) Parnu joe
lammialadel, c) Haanja kuppelmaastikul.

Sama tuupi kisimused esitan ka NSV Liidu
eri piirkondade kohta. Naiteks Kasahhi stepi-
alade, Laane-Siberi madaliku v&i Polesje mul-
dade kohta. Peale taolisi arutelusid lakkab
mdoiste «muld» olemast dpilase jaoks abstrakt-
ne. Paraku teeb linlik eluviis ka maalapsed
maavodraks. Po6llumajanduses igal sammul
esilekerkivad pdhjus-tagajérg-seosed on eriti
keskastme Opilasele veel raskesti tabatavad,
aga Opilase teadvusse tuleb nad viia. Ja siin
aitab probleemdpe paljus kaasa.

Haid voéimalusi téovilumuste stvendami-
seks pakub td0 erikaartide, graafiliste mater-
jalide ja mitmesuguste teatmematerjalidega,
Opilasi tuleb Opetada tabelite, diagrammide
ja kartodiagrammide arvude ragastiku taga
nagema tegelikku elu. Milline rddm on see
Opilasele, kui ta avastab, et arvud on hakanud
jarsku jutustama! Toéovilumused ei tule tava-

juures

liselt kergesti. Siin on vaja nii Opetaja kui ka
Opilase jarjekindlust, visadust, t6okust. Kui
Opilane arvulistest andmetest juba aru saab,
siis on ta ka pidev ajalehelugeja, sest statis-
tiliste andmete rohkus teda enam ei héiri.

Probleemkusimuste seadmisega tulevad va-
nema astme Opilased ka ise edukalt toime.
Uldiselt on see aga véaga individuaalne. Kui
tunni raames jaab aega napiks, siis tunnivali-
sesse toosse tuleb edukamad O&pilased tingi-
mata kaasa haarata.

Tunnivélises t66s on Opilase loovvdimete
arendamiseks voéimalusi rikkalikult. Mdned
tahelepanekud aineringi eelistest:

O siin ei ole Ukskdikseid Opilasi, sest ringi
tullakse omal soovil,

O ei ole kohustuslikku programmi, ringi t66
sisustatakse vastavalt oma huvidele;

O ei ole rangeid ajapiiranguid;

O kergesti kujuneb positiivhe kontakt &pe-
taja ja Opilaste vahel.

Inimene saab oma v&imeid tundma &ppida
ainult neid rakendades. Véhe on lootusi .pusi-
vate huvide kujunemiseks, kui puudub v&ima-
lus kestvaks tegevuseks huvialal. Geograafia-
huvilisi 6pilasi jatkub igasse kooli, geograa-
fiaringe kahjuks mitte. T0si, t66 aineringiga
nBuab Opetajalt palju aega ja vaevagi. See
on aga t6ol8ik, kust ainebpetajana olen enda
jaoks saanud rohkesti positiivset. Just ringi-
t60 on pakkunud dpetajale nii vajalikke posi-
tilvseid emotsioone. Osavdtt teleturniirist
«NSV Liit — 60» tekitas palju elevust, tdi t66-
pinget ja -r6dmu kdigile osavotjatele. Kdik
viis turniirivdistkonna liiget &pivad praegu
edukalt kd&rgkoolides, kolm neist valjaspool
meie vabariiki.

T60 aineringis annab just loovtdoks palju
voimalusi. Ringi t66 saab tulemusrikas olla
ikkagi vaid siis, kui see tugineb _dpilaste endi
todle. Geograafiahuviliste aktiivi kasvatami-
ne on esimene samm. Praktiseerin juba aastaid
ringiga, kus on. dpilasi 6.—11. klassini. Td6-
koosolekuid viivad labi vanemad liikmed, kel-
lel Uhtlasi on ringistaaz pikem ja kogemused
ringitdéd juhtimises olemas.

Isiksuse kujundamisel on oluline, et dpilane
saaks ennast avaldada. Aineringis saab 0Opi-
lane seda vabalt teha. Koosolekud on olnud
vaheldusrikkad, v@imaldades mitmesugust
tegevust: kuulamist, vaatamist, analUtsimist,
stnteesimist, jarelduste tegemist, hinnan-
gute andmist teiste ja enda esinemistele. Opi-
lastele meeldib véga ise viktoriine ette valmis-
tada ja labi viia, geograafilisi ristsdnam®dis-
tatusi koostada. Ringi juhtkond on parima
ainetundja selgitamiseks korraldanud eelvoo-
rud klassides ja paralleelklasside vahelised
16ppvoorud. Ringi liikkmed on osalenud ©6pi-
laste vabariiklikul majanduskonverentsil, osa
votnud vabariiklikust geograafiaolimpiaa-
dist. Ringi president on OTU geograafiasekt-
siooni liige.

Ringi tegevus on tfsine ja huvitav to0,
mis pakub pinget ja annab rddmu. To6r66m —
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lihtne ja r66mus séna. Ja ometi, kui palju tu-
leb teha, et selleni jduda.

Me réégime viimasel ajal palju vastutus-
tunde kasvatamisest. Olgem jarjekindlad:
vastutustunde kasvatamine algab tédarmas-
tuse kasvatamisest. Tooarmastus saab tulla
ainult Uht teed kaudu, nimelt t66d tehes. S6na-
dega seda ei kasvata.

Koolireformi pdhisuundades on deldud jarg-
mist: «lgas noores inimeses teadliku t6dvaja-
duse kasvatamine kooli, perekonna, tootmis-
kollektiivide, massiteabevahendite, kirjanduse
ja kunsti ning kogu meie Uldsuse Uhendatud
joupingutustega on esmajargulise majandus-
liku, sotsiaalse ja kélbelise tahtsusega ules-
anne.» Koolile kui peamisele lulile sirguva
pblvkonna kasvatamise stisteemis on esitatud
uued, kdrgendatud nduded (1), nende edukas
taitmine oleneb suurel maaral dpetajast. Ope-
taja on see, kes peab oma loova tbdssesuhtu-
misega andma eeskuju Opilastele.
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MEILT JA MUJALT

< lgal kevadel esimesel kulvipdeval viib Vo-
ronezi oblasti Sokolovskaja 8-kl. kooli di-
rektor A. Savjalov Opilased pdllule. Mehhani-
saatorid jutustavad lastele, mida nad teavad
sellest pdllust, kes ja millal on seal kulvanud
ning vilja I8iganud. Ja nii saab harilik pdld
legendaarseks: kunagi peeti selles paigas kodu-
sdja otsustavaid lahinguid, seal todtasid enne
rindele minekut hiljem Suures lIsamaasGjas kan-
gelaslikult sédinud oma kiilla mehed. Suvevahe-
ajal kaib direktor lastega matkamas Kulikovo
lahinguvéljal. Borodino lahingu paikades, Kurski
kaarel. Kuid jutustus Venemaa kuulsatest paika-
dest, inimestest, .kes seal stndinud ja jatnud
oma elu isamaa eest, saab tdelise alguse siiski
kodukila véaljade tundmadppimisest.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

PSUHHOLOOGIdMEERUD

Loovuslikkus
Opetajatdos

VOLDEMAR PINN,
Haapsalu Sanatoorse Internaatkooli
direktor

Loovust tagava Opetaja iseloomu-

likest tunnustest

Kirjeldame loovtegevusliku Opetaja omadusi
eraldi vbetuna, eeldades, et nad sulavad ter-
vikuks antud konkreetses isiksuses. Léahte-
teesiks olgu, et tdeliseks Opetajaks saadakse
sellest peale, kui tuntakse, et vaikesed, elu
eest veel kaitsmata olendid — lapsed — va-
javad inimlikku abi, ja et Opetaja on see, kes
seda vanemate korval suudab anda. Sellest
tundest lahtub 6petaja omaksvotmine Opilaste
poolt; mdlemad ilmutavad sellest peale vas-
tastikust mdéistmist ja tunnetavad neid oma-
dusi, mis teevad nad paremaks ja otsiva-
maks.

Tosi, rodmu ja armastust vdib ka teesel-
da, kuid see on kasutu. Lapse alati valvel ala-
teadvus tabab vditshoiaku varem vdi hiljem
ja selle tagajarg on krahh suhetes, sest usal-
duse purunemine on suurim va&arastus inim-
suhetes.

V. Suhhomlinski on Kkirvitanud* «Hea
Opetaja on kdigepealt inimene, kes armastab
lapsi ja tunneb rddmu nendega suhtlemi-
sest, kes. usub, h gast lapsest vdib hea ini-
mene saada, kes oskab lastega sObrustada,
jagab nende rodme ja muresid, tunneb lapse
hinge ega unusta iial, et ka tema ise on kord
laps olnud.» (3.) Hea Opetaja vaieldamatu



tunnusjoon on empaatiavfime, ta mdistab lap-
se valu ja votab selle omaks. Kui see nii pole,
siis teatagu, et on alati keegi, kes seda tun-
neb, nimelt laps ise. Ta mdistab, et tema valu
ei ole Opetaja valu. Ja siis on Opetaja ja Opi-
lane pigem kaks juhuslikult kokkusattunut,
kelle teed peaksid pigem hargnema kui koos
kulgema. Nendes ebasuhetes jaab ara ka mood-
sa pedagoogikateooria uks vaartustusi — vas-
tastikune emotsionaalne ja kdlbeline rikasta-
mine. llma emotsionaalse kompensatsioonita
pole ka loovust ja otsingut, selle asemele
astuvad neutraalsed ja negatiivsed olekud.

Loovusliku pedagoogilise suhtlemise pusi-
tunnuseid on kujutluslike protsesside vBima-
likult jarjepidev ergastamine. See ei saa tugi-
neda iksnes teadmistele. Uksnes teadmistest
alustamine saab ikkagi ainult teadmisteni val-
ja jouda. Niisamuti ei toimi kujutlusprot-
sessid ilma teadmisteta. Opetamise eduks on
vaja tunnetuse ja kujutluse head kooskdla. Sel
puhul lakkab Opetajatdé olemast Kkasitdd ja
laheneb kunstile. Teadmiste retranslatsiooniks
piisab «teadmiste teadmise» ja ettekandmise
oskusest ning aradppimise ndude esitamisest.
Kujutluse loomiseks on vaja leida s@nale ja
kogu mdatlemisprotsessile meeleline tajutavus,
see, et Opilane tajuks motte arendust, «ngeks»
seda.See on otsekui kujutluslik kompimine,
«stereofooniline tajumine». Selline tajumine
aga just aratabki lapse kujutlusliku aktiiv-
suse seisundi. Seepéarast on kdrgelt hinnatav
Opetaja vOime ja oskus jutustada ajaloost,
kirjandusest, bioloogiast jne. nii, et laps mitte
ainult kuuleb, vaid ka néeb jutustuse sisu.

Kuid kujutluslik sisendus jaab ikkagi nor-
gaks ja Uheplaaniliseks, kui ta tugineb uks-
nes verbaalsele komponendile. Asi on selles,
et inimvéljendus (ja suhtlemine) on alati
olnud mitmekomponendiline. Asjaolu, millel
rajaneb Uks vanemaid ja m&jusamaid kuns-
tilise enesevéljenduse liike, teatri- (naite-)-
kunst. S6naga liituvad miimika, Zest, intonat-
sioon, ka liikumine.

Need elemendid sisalduvad ka heas &peta-
jaesinemises, aga mitte naitlemise, vaid loova
enesevaljenduse tasemel (teatud, s. o. heas
tdhenduses artistlikkus on ikka hea Opetaja
saatjaks olnud). Tuhipaljas deklaratsioon —
pedagoogika on kunst — on tulutu, sellele
kunstile tuleb anda sisu ja mdtestus. VV6tkem
kas vdi miimika: Opetaja naeratab, ja see
rahustab otsemaid, kergitab kulmu, ja selles
katkeb otsemaid mingi hoiatus jne.

Vdime ja oskus sisendavaks esinemiseks
on omandatav, kui tuntakse sisenduse sea-
duspérasust Eeldused selleks on ja jaavad
erinevaks. Siin toimib analoogia: on halbu,
keskparaseid ja suuri naitlejaid, igauhest ei
saa isegi halba naitlejat. Muidugi ei valjen-
du see analoogia Opetajakutses nii reljeef-
selt ja kategooriliselt. Aga ometi: halb
naitleja vordub pedagoogikas teadmiste and-
jaga ning nagu uldse mitte ei sobita nait-
lejaks, ei sobita Uldse mitte ka Opetajaks.

Muidugi on dramaatiline erinevus selles, et
teatris on tegemist publikuga vabal tahtel,
koolis aga kohustusliku «publikuga».

Tddemus: pedagoogika on kunst, mis eel-

dab teatavat loovusastet ja kujutlusjéudu,
mis Kkaivitab valjendusvahendid kui «peda-
googilise tehnika».
Usk laste vdimetesse. Sellest ei ole raagi-
tud palju, kuid viimasel ajal ometi. Uhistest
uurimustest psuhholoogias ja kdrgema narvi-
tegevuse fusioloogias on saanud selgeks, et
inimaju kéatkeb tohutuid v&imalusi. Peda-
googika on neid kasutanud ulitagasihoidlikult.
Sellises olukorras on meile taiesti kattesaadav
Uks vOimalus — see on pedagoogi (Opetaja)
tdsimeelne usk inimvB&imete olemasolusse.
Véljendugu see kas vB8i veendumuses, et iga
normaalne laps on suuteline saama harituks
(mitte lihtsalt hariduse) kdige paremas ta-
henduses.

Tuntud ameerika psuhholoog J. Foster
kirjeldab katset Uhenduses intelligentsuse
tasemega. Maarati teatud dpilaskontingendi
intelligentsus (1Q). Seejéarel tehti dpilastest ju-
huslik valik (nende hulgas oli ka madala
andekusega Opilasi) ja teatati dpetajatele, et
Opilastega tehtud testimine veenab — peat-
selt, 12 kuu péarast, ilmuvad nendel erilised
intellektuaalsed edusammud. 8 kuu parast
need Opilased, olles dpetaja erilise téhelepanu
all, tegelikult naitasidki ules silmapaistvaid
edusamme (4). Ja seda seepérast, et peda-
googid neid edusamme ootasid. Nad uskusid
nende edusammude ilmumisse. Mis toimus
tegelikult? Usk Ilapse vOimekusse avaldus
Opetajate kdnes, maneerides, pilgus, kogu suh-
tumise keerukas mehhanismis. Laps tajus
seda ning selline omaparane liit tletas kam-
mitsused, mis harilikult johtuvad skepsisest
ja inertsusest. L&petame Suhhomlinski s6na-
dega: «Kui aga inimesel puudub usk lapsesse,
kui ta viriseb védhemagi nurjangu korral,
tunneb pettumust ja on veendunud, et lap-
sest «mitte midagi ei tule», siis pole niisugusel
inimesel koolis midagi teha, ta tksnes rikuks
lapsi.» (3.)

Reeglina asetatakse autoriteetse Opetaja
omadustesse huumorimeel ja see ei &rata min-
git vastuvaidet, huumorimeelega on seotud
palju tdsiselt vbetavat (1). Elus on palju rusu-
vat, ebameeldivat, rasket. Sellest on vaja va-
baneda. Huumor kutsub esile ei midagi vahem
ega rohkem kui naeru. Ja kui naerab klassis
Uks vOi kaks, siis algab ahelreaktsioon, matki-
mine — pea naeravad koik, isegi need, kellel
pole selge naeru motiiv. Proovigu siis ka dpe-
taja tdsiseks jaddda. Naeratav inimene on rdd-
mus inimene. Na&olihaste naeruasend kutsub
(hupotalaamiliste sidemete vahendusel) esile
emotsionaalse elevuse, rddmsameelsuse. Me
oleme vabastatud hetkega sellestsamast ru-
suvast tundest, mis meid hetke eest haaras ja
vaimuelu réhus. Alateadvus on nuud tddval-
mis, nBus astuma liitu teadvusega, et otsida
paremat lahendust, mille leidmine senini
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kuidagi korda ei lainud, ©6eldu on aluseks
paljukorratud tbele, et huumorimeele ja loo-
vuse vahel on koérge Kkorrelatsioon. Seepé-
rast ei tule karta nalja ega huumorit. Vastu-
pidi: tuleb Oppida naeratama ja naljatama,
ka Opilase naeratusele reageerima, réémsa
meelega taluma k&ik raskused, mis polegi
pérast naeratust enam nii rasked.

Nuudisajal on vaimse elu ja tegevuse po-
hiraskus mitte sedavérd tedmiste omanda-
mine, kuivdérd nende hiigelsummas orientee-
rumine ja nende valikuline omandamine.
Oppetegevuse keskmeks on esijoones sellised
teadmised, mis pakuvad mé&tlemisainet, millest
saab mdelda. Siit johtub loogiliselt tees: dpe-
tada lapsi Oppima, andma neile Gppimise
strateegia. Muidugi on see raskem «aradppi-
mise» ja «ulesutlemise» praktikast. Kuid
seevastu on ta maekdrguselt arendavam.
Aktiivses (6pilase) vaimses tegevuses (Oppi-
mises) sisalduvad puhttunnetusliku kérval ka
teised tegevusaspektid (programmeeriv, Um-
berkujundav, hinnanguline). Seega jaaks
Oppetekst paremal juhul harjutusmaterjaliks,
mille abil ja alusel toimuvad analUusi ja
slinteesi, abstraheerimise ja konkretiseeri-
mise, nahtuste omavahelise ja tegelikkuse
seostamise jt. harjutused.

Opetaja reaktsioon dpetamise sellise suun-
dumise peale on ootuspéarane: sellist menet-
lust me ei ole &ppinud, see ei ole meile katte-
saadav. Muidugi on neil tuline digus — dpe-
tatud ei ole (vdi peaaegu ei ole). Kuid see on
minevikutdde, mitte oleviku- ja tulevikutfde.
Kujutlegem, et Opetaja laheb kord nooruses
omandatuga voidukalt 18puni — pensionini.
See tdhendab 30—40-aastast mahajadmust,
mis vordub 16pliku allajddmisega progres-
sile. Opetaja omaenda td6st jaab vilja pea-
mine — juurdlemine ja iseseisvus, aga kui
Opetaja ise ei juurdle ja pole iseseisev, pole
seda loota ka lastest.

Voib muidigi kisida: kas siis tdnapéaeva
koolis teadmisi enam ei tulegi omandada?
Tuleb kull: teadmisi eeldavad ka kdige
progressiivsemad dpetamismeetodid, kuid nen-
de otstarve on teisale nihkunud. Mitte tead-
miste summa, ka mitte nende omandamise
kindlus, vaid teadmised kui m&tlemise alus ja
aine tunnetuse instrument. See, r6hutan,
millest saab m&elda.

Opilastega suhtlemises olgu Opetaja lihtne
ja demokraatlik, kuid sailitagu p&himotte-
kindlus. Ja vast suhtlemise lihtsus, inim-
likkus, iseendaksjaémine ongi see, mis lapses
austust éaratab. Ja veel Uhest tahtsast,
kuid raskesti omandatavast oskusest —
oskusest kuulata teist inimest. Kahjuks kulu-
tavad Opetajad energiat vastassuunas —
kuidas lapsi kuulama meelitada. Kullap selle
liigse pingutuse péarast nad meid nii halvasti
kuulavadki. Opetaja jutu ainuvalitsemine on
viinud selleni, et Opilane I6puks ei soovigi
raakida.

Pingevaba dialoog &petamises ja kasvata-

mises on normaalse pedagoogilise suhtluse
lakmus, selle kattesaamine — pedagoogilise
meisterlikkuse (kunsti) tulemus. Lisaks puht
Oppemenetluslikele vaartustele (tagasiside uks
p6hivorm) on avatud dialoogil tdhelepandav
suhtlemispsiihholoogia tdhendus: ta soodus-
tab vastastikust mdéistmist ja lahendab pin-
geseisundid. Situatsioon — dialoogi ei teki,
Opilane ei avane — on alati kasvatusummiku
kindel tunnus, ja vastupidi: kui lapsed vabalt
rdagivad, tdhendab see usaldust, suurimat
pedagoogilist tunnustust, millel rajaneb oma-
korda Opetaja autoriteet. Pole suuremat au-
tasu kui lahendus, mille annavad araraagitud
mured.

Kdhkle!

Harilikult pole v6imalik otsemaid langetada
Oiget otsust. Ka koéige tuntumad tded pole
olukorriti kehtimiskindlad. V. Tendrjakovi
motlemapaneva romaani «Kuuskimmend
kuunalt» peategelane ei k6helnud Uhegi kas-
vatusvahendi rakenduses — ei koolis ega
kodus, ning temast sai Uheaegselt teeneline
Opetaja ja pdgenev kurjategija. On kurb
tbdeda, et leidub pedagooge, kes peavad
seda suurepéarast raamatut halvaks lektid-
riks. Me teame nii palju ja tapselt, et enam ei
teagi, et kbik me teadmised pole 6iged.

Koéhelda tuleb ka siis, kui etteantud tegut-
semisviisid kdhkluseks ei nai vbimalusi jat-
vat. Opetajal on ju taielik garantii vahemalt
Uheks: keegi ei tunne paremini tema hoole-
aluseid ja ainult temale langeb otsevastu-
tus nende @&iglase ja 0ige pedagoogilise
kohtlemise eest. Seepéarast ongi, mispuhul ja
mille nimel kdhelda Opetajal on k&hklemis-
Oigus ja kdhklemiskohustus.

Muidugi pole v6imalik 18puni k&helda.
Kips otsustus eeldab talitsetud emotsioone ja
selginud madistust, aga sageli ka kaine kaalut-
luse ja intuitsiooni liitu.

WL

Loova Opetajaisiksuse garantiidest

Pdhiparameetrid, mis seda peaksid garan-
teerima, on vaieldamatult Opetaja haritus
ja vaimsus. VOidakse kisida: kas on nor-
maalne eeldada harituseks ja vaimsuseks
peetava kujunemist Opetaja ettevalmistuse
ajal korgkoolis? Vastata saab Uksnes jaata-
valt, sest seda eeldab isiksuse kujunemisloogi-
ka, milles igal arengujargul peavad olema oma
sisu ja eesmargid. Lisaks vaimse arengu
pohikvaliteedile peame ootuspéraseks, et peda-
googide 6ppimine tdhendab ka eneseprogram-
meerimise tahte ja oskuse kujunemist, vaim-
sete ja esteetilis-kultuuriliste vajaduste konso-
lideerumist. Vaimu- ja kultuurivaartused
ei imbu inimesesse aga iseendast, nende
omandamine on sihipdrane ja motiveeritud
tegevus ning ealdasa on igal arengujargul
oma sisu ja spetsiifika. Seepéarast ongi pool-



haritud ja 6blukese kultuurikihiga pedagoogi-
diplom tdsiseks pedagoogitddks ainult algus.

Olgu siin veel tdiendav arutlus Opetaja
eruditsioonist. Haritus ja eruditsioon ei ole
Opetajaisiksuse samased kvaliteedid. Esi-
mene on obligatoorne, teine hinnatav «lisa-
vaartus». Voimalik (digemini praktikas tihti
juhtunud) on ka paradoks: kdorgesti erudee-
ritud Opetaja (eriti nn. teadlasetuup) osu-
tub kesiseks dpetajaks. P6hjus on dieti lihtne:
tema sisemina ei jaata pedagoogilist missiooni
kui peamist, millega sageli kaasneb v&ime-
tus plastilisemalt dpilast tunnetada. Muidugi
on vbimalik ka dnnelik kooslus: eruditsioon
rakendub pedagoogilisse tb0sse seda taienda-
vates kvaliteetides (nditeks teaduslik uuri-
mistdo, koolisisene ja -valine kultuurit6d
vms.). Sagedane on sellise Opetaja jargnemine
oma kutsumusele ning siirdumine teisele
alale — teadustddle, loomingulisele tddle.

Juba korgkooli pedagoogilisest praktikast
astub pedagoogi ellu veel Uks arendustegur —
laps, Opilane. Téepoolest, pedagoogi jaoks on
Opilane mitte Uksnes Gpetamise, vaid ka dppi-
mise objekt. See pedagoogikaaspekt kannabki
vastastikuse rikastamise nimetust, mis on
piisavalt sisutapne. Opilane on vdimete ja
oskuste proovikivi, eneseanaliiisi dunaamiline
vdimalus, t66 tulemuslikkuse kindlaim tagasi-
sidestaja. Kui naiteks ametlik inspektsioon
annab Opetaja todle ebarahuldava hinnangu,
aga Opilase hoiakud osutavad vastupidist,
pole pbhjust meeleheiteks. Oma seisundi enese-
analuutilisel maéaratlemisel on Bpetajale abiks
kaks mustiliseks peetavat abimeest —
intuitiivne tunnetus ja alateadvus. Nad tule-
vad toetama markamatult ja nailiselt ilma
igasuguse ndudlikkuseta. Kullap on iga 6peta-
ja kogenud jargmist olukorda, mida tulekski
pidada iseloomulikuks. Opilane on siitidi kor-
raga mitmes asjas, faktid on kangekaelselt
tema vastu ja eeldavad mingit karistusastet.
Ent Opetaja kohkleb, tema teadvuse Aaare-
maal (resp. alateadvuses), ilma otsest kuju
vOBtmata, on mingi vastuvéide. Signaal ala-
teadvusest to6tab vastu formaalsele tegelikku-
sele, intuitsioon toetab seda omakorda, sest
suldistus raagib vastu selle loogikale, mis
johtub 0&pilase psuUhikast ja mida Opetaja
pobhijoontes tunneb (tunnetab).

Selle arenduse endastmdistetavaks ja-
relmiks on, et taisvaartuslikule Opetaja-
isiksusele on vaimse kuundivuse koérval tun-
nuslik ka suhtlemiskultuur, mille pedagoogi-
liseks rbéhuks on vastastikuse rikastamise
kavakohane taotlus. On vahest liignegi réhu-
tada, et suhtlemisoskus (-kunst) on Uhtaegu
loovuse oluline karakteristik.

Vaatleme veel nn. ainetundmise probleemi,
ehkki probleemi kui sellist polegi — oma
aine tundmine on lihtsalt valtimatu. Kdull
aga sisalduvad probleemid aines endas. Siin
on kaks wvOimalust: kusitavusi ja hargne-
vusi lihtsalt valtida (nii enamik paraku ka
toimib) v&i siis riskida ja nédha vaeva —

puuda opilasi 6piku kaante vahelt edasi
motlema (arutlema, fantaseerima) ergutada,
neile loovuslikke impulsse anda. Kutsuda
neid modistma Opitavat ainet kui I8pmatust,
hetke tunnetuse teel. Vahest just see on teeviit
loovusse.

Kui 6petajal on tahet ja oskust poolt ja vas-
tu probleeme tdstatada ning seejuures lah-
tisi otsi jatta, variantseid v®imalusi pakku-
da, siis ei tule kahelda — tegemist on loov-
Opetajaga, mispuhul ka loovusliku 0&petuse
resultaat on téiesti ootusparane. Oige lahen-
duse leidmine pole ainuvaartus. Raagitakse,
et J. Maxwell olnud halb arvutaja ning kui
ta ulidpilaste ees oma voOrrandeid tdestas,
sattunud neisse pidevalt vigu, mis viisid nii
monigi kord lahenduskaigu viltu. Ja siis, oma
Opilaste ees ja koos nendega alustanud ta
vea otsinguid. Kogu seda protsessi saatnud
valjuhaalne arutlus: «Kui nii, siis nii. Aga
kui nii, siis ei saa nii olla. Tuleb voétta ilmselt
see, aga siis ei klapi too (pikk paus). Aga vo-
tame nii...» — kuni Uhiselt jouti digete
lahendusteni. Tulevased matemaatikasuuru-
sed tunnistavad, et ei olnud midagi loovus-
saddet andvamat kui Maxwell! vead. See oli
elav loomeprotsess, mille kaigus sageli stn-
disid uued ideed.

See, millega Opetajad sageli patustavad,
eriti edukamate Opilaste puhul, on nimme
liigne juhendamine, millega juba eos vbetakse
Opilaselt vdime enesealgatuslikeks véljaastu-
misteks.

Sageli on Opetaja suur agarus Opilase aga-
rust valistav. Liigne tapsus, kaidud motte-
kaigu sbna-sdnaline jalgimine annab sageli
vastupidise tulemuse — uus mdte ei leia teed,
«mB06dukas lohakus» aga jatab vo&imaluse
kasitletavat uue pilguga naha.

Loovusele putdlev dpetaja on sageli «raa-
matutes tuhnija». Kui selline tegevus saab
omaseks ja Opetaja oskab selle ka Opilastele
vajalikuks teha, ollakse lédhedal vaimsuse
tdelistele algetele. Tanapéeval joutakse labi
lugeda tilluke osa raamatuist. Kuid sirvida,
siit ja sealt moéttepudemeid noppida, arutlus-
algeid leida ometi jduame. Vo&idakse Gelda, et
selline suhtlemine raamatutega soodustab
pinnapealsust. Vdib véita ka midagi muud:
me intuitsioon juhatab sageli hetkesédhva-
tusega huvipakkuva ja tarviliku juurde.
Faktide kogunemine ja kogum on ikkagi
mingi stnteesivBimalus ja ajutegevuse rikas-
tus. See aitab valistada Kkitsapiirilisust,
luua maailma terviklikkust ja meid ennast
selles terviklikkuses. Seepédrast — tuhnige
raamatuis ja suunake nende juurde ka lapsi!
Aga nota bene! — pinnapealsuse oht on
siiski olemas, kui seda vfetakse kui ainu-
vdimalust. Seepéarast peab tunnetushuvi aren-
dama ka distsipliinikindlalt, mis antud
kontekstis tédhendab vaartuslike raamatute
pbhjalikku lugemist (labit6dtamist).

Oma arvestatav koht loovuse arendamisel
on ka sellistel &ppevormidel nagu dispuut,



OZ> Tuleb tunnistada:
m O saame kokku piisava kontingendi, et komplek-

referaatide koostamine ja retsenseerimine,
tehniline omalooming, lahtist titpi Glesannete
lahendamine jne.

Olgu 18puks Uhe dpetaja kimme kasku, mida
ta enda jaoks on fikseerinud ja rakenda-
nud.

1. Ara ndustu Opilase vastusega, kui vastus
on heas usus lihtsalt pahe tuubitud, vaid néua
tdestust.

2. Ara mitte kunagi lahenda 6pilaste vaidlust
kdige lihtsamal viisil, s. t. dige vastuse vOi
lahenduskaigu arautlemisega.

3. Kuula oma 6&pilasi tdhelepanelikult, taba
iga nende motet, leidmaks v®&imalusi millegi
uudse avastamiseks nende jaoks.

4. Pea meeles, et Opetamine peab tuginema
Opilaste huvidele, motiividele ja puudluste-
le.

5. Tunniplaan ja koolikell ei tohi olla dppe-
protsessi maaravad tegurid.

6. Austa iseenda «meeletuid ideid» ja kasvata
teisteski vOimet mittestandardselt motelda.
7. Mitte kunagi ara utle 6pilasele: «Mul pole
aega sinu rumala loba arutamiseks.»

8. Ara ole kitsi ergutavate sénadega, heasoov-
liku naeratusega, sdbraliku kiitusega.

9. Opetamisprotsessis ei saa olla Uhest metoo-
dikat ja igavesti kehtestatud programmi.
10. Korda neid kaske igal &htul, kuni nad
muutuvad osaks sinust endast.

Nende ja paljude teiste ideede vahendusel
saab kasvatada last elu muutmise ja Umber-
korraldamise vaimus — saada inimeseks,
kes valjub terve mdistuse ja loogika maa-
ilmast loomingulise mdtlemise maailma. Veel
enam — selles vaimus kasvatatud inimene
on suuteline valjuma ka oma elukutse, spetsi-
aalsuse piirest ja tegutsema kui inimene uldse,
kui isiksus, ta on joudnud kdige unikaalsema
ja vaartuslikumani pedagoogitéds — loovus-
liku suhtlemiseni, mis oma véaartustes ula-
tub kaugemale oma aine raamidest.

Tokkeid loova Opetajaisiksuse kujunemise
teel
Kui léhtume tddemusest, et loov Opetaja-

isiksus on kasvatamise ja Opetamise peamine
garantii, siis peaks olema samavord tahtis
ka selliste eeldustega inimeste otsimine ja

leidmine, kes suudaksid selle t66 tasemele tdus-
ta. Aga kas me neid inimesi uldse otsime?

Kunsti- ja teatrikooli paaseb erivimekuse
tdsise labiproovirnise jarel. Ajakirjanikud pei-
litakse samuti valja kutsevdimekuse alusel.
Autojuhte testitakse, selgitamaks, kas nende
psuhhofisioloogilised omadused lubavad juh-
tida .. . autot. Aga kuidas on nende inimeste
valikuga, kes hakkavad juhtima inimest?
rahuldume sellegagi, kui

teerida vastvad erialad TRU-s ja pedagoo-
gilistes Oppeasutustes.

Tutvumine Helsingi Ulikooli kogemustega
naitab, et on teste, mis aitavad valida so-
bivaid Opetajakandidaate (2). Ja neid kasu-
tatakse. Sellise metoodika puudumine meil
annab valusasti tunda. Pedagoogiks hakkavad
Oppima noored, kellede otsus on ndrgalt moti-
veeritud v6i sootuks motiveerimata. Otsuse
ekslikkus tuleb ilmsiks alles tegelikus tdos,
kuid siis on tekkinud kahju (nii koolile kui
ka Opetajale endale) juba korvamatu. Sellest
johtuvad nii rohked &raminekud pedagoogi-
toolt.

Aga on veel teisigi tdkestusi.

Opetajatdd® nbuab aega. Kuid ajadefitsiit
on Opetajal réank. Siin pole mdtet arutleda,
kuhu kaob d&petaja aeg, see on sedavord uld-
teada. R8hutame peamist: Opetaja ei suuda
ennast vormis hoida, nii vaimselt kui ka fuusi-
liselt, vdi, kui soovitakse, ei suuda ennast
pedagoogiliselt «taastoota». Mida kauem sel-
line olukord kestab, «seda kiiremini jouab
katte ajajark opetaja elus, mil tal pole enam
kasvandikule midagi anda...» (3). Ajakitsi-
kuses hakkab Opetaja toimima nn. tulekahju
kustutamise meetodil: valmistub konkreetseks
tunniks, téidab moddapadsmatu Ulesande,
lahendab «kéigu pealt* kasvatuskusimusi,
parandab koosolekul salamisi vihikuid
Pole juttugi vaimsest ja emotsionaalsest
l66givalmidusest, probleemiotsinguist ja -sea-
dest, rahulikust mediteerimisest kasvatus-
olukordade le.

Ja I6puks vaga otseselt meie teema kohast.
Kreatiivseid &pilasi ei ole vahendite puu-
dusel vdimalik téapselt selekteerida. Kull aga
v6ime neid &ra tunda Uhe olulise tunnuse
alusel. Nimelt ei kuulu kreatiivsed lapsed
kergete kilda, pigem vastupidi: loovkaldu-
vustega lapsed on kangekaelsed, ka agres-
siivsed, nende iseseisvus ja trots on tradit-
sioonilisele osale dpetajaskonnast vastuvdeta-
matu. Voib Oelda ka teisiti: loovuslike laste
kohtlemine nduab eraldi téhelepanu ja eeldab
Opetaja tasakaalukust, seesmist distsiplineeri-
tud suhtlemist. See aga on lisakoorem narvi-
susteemile, eriti siis, kui nahtust (loovust)
ei moisteta.

Opetaja suhetes «loovatega» toimivad ma-
neti ootamatud seaduspérasused. Koérge loo-
vusega Opetaja juures teeb andekam osa
Opilasi silmapaistvaid edusamme. Vahem
andekad aga jadvad maha, nende saavutused
on tavaliselt kesised. Kui aga Opetaja on
loominguliste vdimete skaalas kusagil all-
pool, teevad loomingulise sddemeta Opilased
suuremaid edusamme kui esimesel juhul.
Andekate Opilaste v6imed aga ei avaldu, nad
ei realiseeri oma véimeid (5). Kui lisame, et
nuudisaegne koolisituatsioon paneb Opetaja
pBhitddks t6od edututega, siis mdistame loovus-
liku dpetamise poole puudleva dpetaja kam-
mitsetud seisu. Selles olukorras on kdige sage-
dasem eesmargiseade teisale nihutamine, s.t.



kdrgemate eesmarkide poole puudlemisest
loobumine. Seda enam, et sellised puided
jaavad ka positiivselt hindamata. Need &pe-
tajad on ka sageli kutsetdost loobujad, motii-
viks ebasoodus t66pold.

Voib uskuda, et tulevikukool orienteerub
kindlamalt ja teadlikumalt &pilaste loovvoi-
mete arendamisele ja seelébi isiksuse kasva-
tamisele.

Alata on vaja aga kohe ja mitte jddda oota-
ma, et mingis tanulikus tulevikus saab seda
teha Uhe hoobiga — kasvatada loovaid lapsi.
Selleni vd@ime jouda uksnes olemasolevate
vastuolude lahendamisega.

Olgu esialgseks probleemiks kas v6i loovu-
sele puddleva 6petaja mdistmine ja hinda-
mine. Ka selle m&istmine, et tdeliste ja suurte
pedagoogiisiksuste ideed ei kuulu kritiseeri-
misele ning nende kogemused Ulevétmisele.
lga Opetaja peab leidma OMA tee, iga kool
oma.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Uldharidus
Ungari
Rahvavabariigis

ELLEN SIIMASTE,
ENSV Haridusministeeriumi plaani-
ja finantsvalitsuse juhataja

Vaikesel grupil meie vabariigi haridustdoo-
tajatel eesotsas haridusminister Elsa Grets-
kinaga oli modddunud aastal terve néadala
jooksul vdimalik kogeda Ungari seltsimeeste
meeldivat kulalislahkust ja saada asjalikke
seletusi meid huvitanud p&hiteema — hari-
duse planeerimine ja finantseerimine — kohta.
Tutvusime hariduselu korraldusega Ungari
Rahvavabariigis tervikuna, konkreetsemalt
Budapestis ja Nogradi komitaadis. Kulasta-
sime Uht linna ja maa kaheksaklassilist kooli,
lasteaeda, lastekodu ja Miklos Radndti nime-
list gumnaasiumi Budapestis. Opilastega
kohtumisel oli r66mustav ndha nende sii-
rast huvi N6ukogude Liidu vastu ning puudu
véljendada end vene keeles. Enne kui jagada
muljeid tadnapdeva Ungari hariduselu Kkor-
raldusest, tehkem luhike tagasivaade hari-
duse arengule enne rahvademokraatia vdimu
kehtestamist.

Keskajal tootasid Ungaris juba avalikud
kirikukoolid, kus ladina keele kérval Opetati
seitset Uldainet. 1367. a. asutati esimene uli-
kool Pecsis, mis ei saanud to6tada eriti kaua
1526. aastal alanud tiirklaste vallutuste tottu.

Turklaste sissetungimisel lagunes Ungari
kolmeks osaks. Reformatsiooniajastu kul-
tuurimdju  hariduse arengule oli kullaltki

piiratud. VVaatamata sellele avati just siis suu-
ri lutseume Szarospalanis, Alba-Julias ja
mujal. 1635. aastal avati Nagyszombatis
(praegu TSehhoslovakkia SV territoorium)
uuesti Ulikool, kus Bpetati teoloogiat ja digus-

teadust. Hiljem see dUlikool viidi dle
Budasse, sealt Pesti.
1777. aastal vastu vobetud riigikoodeks

Opetamise asjus 10i Ungari esimese Uhtse
koolisusteemi, kus kolmeaastasele ungarikeel-
sele koolile jargnes kolm aastat ladina keele
grammatikat ning kaks aastat gumnaasiumi,
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mille I6petamine andis figuse astuda kuning-
likesse akadeemiatesse ja ulikoolidesse. Selles
esimeseski koolisuisteemis olid dppeained juba
tihedalt seotud eluga, tdhelepanu poorati ke-
halisele kasvatusele ja Opetamise metoodika
praktilisusele. 18. sajandi 10pus taheldati
koolisusteemis juba modningat spetsialiseeru-
mist, kus naiteks tulevastele kasitoolistele joo-
nistamise kdrval Opetati uldaineid vOi kae-
vanduse erialal anti praktilisi teadmisi t60s-
tuse ja 6konoomika kohta. Uudsena kogu Eu-
roopas moodustati 1802. aastal pansion kur-
tide Bpetamiseks, mdni aasta hiljem pimedate
jaoks. 19. sajandi esimesel poolel avati esi-
mesed lasteaiad, tatarlaste pansionaadid,
koolid Opetajate ja kasvatajate ettevalmis-
tamiseks.

1868. aastal voeti vastu seadus rahva
kohustusliku dpetamise kohta, loodi 6-aasta-
sed rahvakoolid ja linnakoolid (viimased lak-
sid hiljem Ule nelja-aastasele 8ppeajale), aga
samuti kolmeaastase Oppeajaga dpetajate ins-
tituudid. Tol ajal vdis avada koole nii riik kui
ka maakonnavalitsus, kuid enamik koole kuu-
lus Kirikutele. Sel perioodil oli vaid kolman-
dik rahvastikust kirjaoskaja. Kapitalismi
arenguga kujunes valja koolisisteem, mis
eksisteeris moningate muudatustega kuni
1945. aastani. 1883. aasta seadusega kehtes-
tati kaht tudpi keskkoolid: gimnaasiumid
ja reaalkoolid 8-aastase Oppeajaga (mole-
mad peale algkooli). Laienes dpetamise spetsia-
liseerumine. 1910. aastaks kasvas kirjaoska-
jate arv kahe kolmandikuni rahvastikust,
ungarlaste seas kuni 80 % (mustlased mdoju-
tasid oluliselt tldarvu). Haridusel oli klassi-
kaline iseloom, esines hulk Kitsendusi, tupi-
kuid. Kui 1938. aastal astus kooli 91,4 %
koolikohustuslikest lastest, siis neist vaid
47,6 % l0petas 6-klassilise kooli (algkooli).

Parast Il maailmas6da toimunud sotsia-
listliku revolutsiooni kaigus tadiustati ka ha-
ridusstisteemi. 1945. aastal moodustati Uhtne
kaheksaklassiline kool, millele jargnes 4-aas-
tase Oppeajaga gumnaasium. Kirikukoole
esialgu ei likvideeritud. Koolid natsionali-
seeriti 1948. aastal. Koolikohustus algas 6-
aastaselt, haridust anti tasuta. 1961. aasta ha-
ridusseaduse alusel kehtestati uut tiupi kool
— spetsialiseeritud keskkool. Suur osatahtsus
kvalifitseeritud tooliste ettevalmistamisel on
kutsekoolidel. Taoline koolislisteem kehtib
praeguseni, kusjuures selle koostisosaks loe-
takse ka koolieelne kasvatus lasteaias.

Lasteaedades kaib 88 % 3—6 a. vanus-
test lastest. Lasteaiakohti jatkub koigile soo-
vijaile. Linnades t66tavad enamikus lasteasu-
tustes rihmad alla 3 a. vanustele lastele.
RuUhma taituvuseks on keskmiselt 25 last,
Salgotarjani linna lasteaias (240-kohaline)
oli 1—2 a. vanuste laste rihmas kohal 27
last, 3 a. vanuste rihmas 28, vanemate laste
rithmas kuni 36 last, sest nimekirja igale
100 kohale voetakse 110 last. Lasteasutused
tootavad 5 padeva nadalas kella 5.10 hom-

mikul kuni kella 18-ni ©&htul. Lasteaedade
vorgu arendamises osalevad aktiivselt ka
toOstusettevotted, Budapesti asutustest kuu-
lub kolmandik ametkondadele. Nende laste
jaoks,keda kasvatatakse kodus, organiseeri-
takse spetsiaalsed Oppused Uhe aasta valtel,
seega ligi 99 % koigist 1. klassi Opilastest
on hasti ette valmistatud t66ks kollektiivis.
Huvipakkuv on lasteaedade t66 5-aastaste
lastega, s. o. kooliminejatega. Kooli edas-
tatakse iga lapse kohta kaart, kus tervise
ja fusioloogilise arengu korval tuuakse valja
sotsiaalne olukord, positiivsed ja negatiivsed
iseloomujooned ning lastevanemate hoiak las-
teasutuse suhtes.

Uldhariduskooli esimesed kaks Klassi loe-
takse perioodiks, kus toimub laste arengu
jalgimine ja tasandamine. Esimese Oppeaasta
16pus hinnatakse Opilaste teadmisi ja kai-
tumist Uldhindega, klassikursust ei jaeta
kordama ka siis, kui 8pilase teadmised ei ole
rahuldavad. Aeglase arenguga lapsed suuna-
takse korrektsiooniklassi, mis luuakse vaja-
duse korral iga kooli juures. Taolistes klassides
on 10—12 opilast. Nendes jaab klassikursust
kordama 5—10 % opilastest. Korrektsiooni-
klassi suunatakse Gpilasi dpetaja-psuhholoogi
ja arsti otsusel ning ainult Uheks aastaks.
Opilast arendava eesmargiga on koolide juur-
de loodud pikapéevarihmad, peamiselt alg-
klasside opilastele (haaratus kuni 80 %).

Alates 1982/83. Oppeaastast todtavad kodik
Oppeasutused 5-péevase tdonadalaga, dppeae-
ga pikendati 32 néadalalt 36 nadalani Gppe-
aastas. Uldhariduskool on piisavalt spetsia-
liseeritud fakultatiivainete kaudu. Opilasel on
vBimalik valida teatavas aines suuremat
mahtu: alates 1. klassist laulmises v&i keha-
lises kasvatuses, 4. klassist alates laulmises,
kehalises kasvatuses, vene keeles, voorkeeles
v6i matemaatikas. Sellest johtuvalt on kool
kas matemaatika v&i keelekallakuga. Oppe-
plaanis, mis on ules ehitatud 10-p&evasele
tsuklile kahe poolaasta I6ikes, kulub reaal-
ainete Opetamiseks 32,5 % dppeajast, humani-
taarainetele 35,3 %, esteetilisele tsuklile
13,1 %, kehalisele kasvatusele 10,3 % ja to6-
Opetusele 5,7 %.

1982/83. Oppeaastast viidi sisse uus
Oppeaine, mis peab abistama fuusika ja bio-
loogia Opetamist. ToOOpetuse osatédhtsus on
vaike. Ungarlased peavad Opilase kdige taht-
samaks tooks Oppimist, dpetamine kablnet-
susteemis on vdimalik alates 5. klassist, pea-
miselt 6.—8. klassides.

Uleminek 5-paevasele toénadalale on loo-
nud vajaduse Oppeplaani korrigeerimiseks.
Oppeplaani struktuur on tegelikult jarg-
mine:

1) Uldpbhimotted, kus on toodud ainete
Opetamise eesmark ja ulesanded;

2) nduded |8petajale,

3) uldteoreetilised juhendid,

4) tundide maht.



Seega on juba Oppeplaaniga kindlaks maa-
ratud Opilaste teadmiste ulatus Uldainetes,
kusjuures Oppematerjalist 2/3 on kohustuslik,
Opilaste teadmisi hinnatakse ainult kohus-
tusliku programmi jargi oppeaasta I6pus.

Kaheksaklassilise kooli eesmérk on anda
Opilastele hariduse pdhialused, arendada nen-
de vBimeid ja moétlemisoskust, valmistada ette
uute teadmiste omandamiseks ning kujunda-
da iseseisva Oppimise vajadust ja vilumusi.
Kutsesuunitlus lasub klassijuhatajal, aga ka
moned ettevbtete ja majandite spetsialistid
tutvustavad koolides oma eriala. Kaheksa-
klassiline koolikohustus hélmab &pilasi vanu-
ses 6—16 aastat, s. t. need, kes on jadnud
klassikursust kordama, peavad 6ppima 8-klas-
silise hariduse saamiseks kuni 16. eluaastani.
Oigeaegselt I6petab 8-klassilise kooli 93 %
1. klassi astujatest, neist 8 aastaga 82 %. Ule-
jaanud 7 % labivad spetsiaalsed kursused. 6-
aastastest lastest asub parast meditsiinilist
labivaatust &ppima 97—98 %. Lapsed, kes
tervisliku seisundi tottu ei suuda Oppida
normaalses koolis, suunatakse 6ppima kehalis-
te ja vaimsete puuetega laste kooli, seal nad
Opivad 9—10 aastat (1—2-aastane etteval-
mistuskursus), millele jargneb uldkooli 8.
klassi kursus. Paljudel koolidel on eriosa-
konnad, kus omandatakse teatud tooliselu-
kutse.

Parast 8. Kklassi Idpetamist jagunevad
Opilased keskhariduse kolme kanali vahel:
20—21 % jatkab Opinguid gUumnaasiumis,
26—27 % spetsialiseeritud keskkoolis, ulejaa-
nud kutsekoolis. Kutsekoolide Idpetanud ei
saa I6putunnistust, mis annab 6iguse astuda
kdrgkooli. Kdrgkooli astumiseks tuleb neil
kaugbppe teel lébida spetsialiseeritud kesk-
kool alates 2. v6i 3. dppeaastast.

GuUmnaasium Ungaris on rikkalike tradit-
sioonidega ja tdidab kaht eesméarki: val-
mistada noori ette kdrgkooli astumiseks vdi
tédks ilma tdiendava ettevalmistuseta. Paljud
glimnaasiumid on teatava aine sUvadpetuse-
ga (22 tundi nadalas). Uldgumnaasiumi teises
klassis on nadalas Uks tund méaaratud kutse-
suunitlusele. Kolmandas ja neljandas klassis
on juba 7—9 tunni ulatuses ainetsuklid koérg-
kooli astujatele vdi teatava kutse (masina-
kiri, stenograafia, raamatukogundus, muuseu-
mitdd, kasvatustdo, spordiorganisaatorid, au-
tojuhid) saamiseks. FakultatiiVained s6ltuvalt
Opilase kutsesoovist on osalt kohustuslikud,
osalt tdiendava vaba valikuga. Alates teisest
klassist on ringitooks ette nahtud 2 tundi
nadalas. GuUmnasistidele korraldatakse Ule-
maalisi konkursse kirjandusest, ungari kee-
lest, vOOrkeelest, matemaatikast, flusikast,
keemiast, bioloogiast, geograafiast, raamatu-
pidamisest, statistikast, poliitdkonoomiast.
Osavott konkurssidest on suur, kuni 800 &pi-
last, ja neid korraldatakse igal aastal. Esi-
mese kimne hulka tulnud vabastatakse vas-
tava aine sisseastumiseksamist kdrgkoolis.
Matemaatikas, fuusikas, keemias ja vene

keeles osaletakse rahvusvahelistel olumpiaa-
didel, ja edukalt. GUumnaasiumis on 5 I8pu-
eksamit, neist 2 dpilaste vabal valikul. Eksa-
mid ungari keelest, matemaatikast ja ajaloost
on kohustuslikud. Kirjalikud t66d saadetakse
kdrgkooli, kuhu Idpetaja soovib astuda.

Spetsialiseeritud keskkool annab keskhari-
duse kdrval ka eriala, tldainete maht on mone-
vorra vaiksem gUmnaasiumiga vorreldes.
Soltuvalt erialast toimuvad praktilised dppu-
sed kas koolis vOi ettevottes, 2. ja 3. klassis
on kohustuslik 2—4-nadalane praktika, ole-
nevalt erialast. Kdige suurem osa 8. klassi
I6petajaist laheb 6ppima kutsekooli, mis an-
nab too6liselukutse ja I6petamata keskhariduse.
Spetsialiseeritud  keskkooli I8putunnistuse
saavad noorttolised 6htu- ja kaugbppekursusi
labides. Kutsekoolides dpitakse praktiliste 6p-
puste kdrval ungari keelt ja kirjandust,
ajalugu, matemaatikat, fuusikat, eriala teo-
reetilisi aluseid, tegeldakse kehalise kasva-
tusega. Uldjuhul viibitakse pool ©Oppeajast
klassis, pool tookodades. Perspektiivselt né-
hakse selle koolitlitibi osatéhtsuse véahenemist
spetsialiseeritud keskkooli kasuks. Kutsekoo-
lide Opilastele makstakse stipendiumi 110—
650 forint! kuus soltuvalt Oppeedukusest,
s. 0. 6—38 rubla. Peale selle vbivad &pila-
sed sb6lmida lepingu ettevottega nende kaudu
stipendiumi saamiseks (250—500 forinti).
Opilased saavad téoriietuse ja muud vahen-
did uldistel alustel sama eriala tdolistega.
Huvipakkuv on, et nii spetsialiseeritud kesk-
kooli kui ka kutsekooli I6petajaid kohustus-
likus korras todle ei suunata. Seetbttu pole
ka kohustust to6tada teatud arv aastaid dpi-
tud erialal.

Rohket téhelepanu pootratakse lastekaitse-
kisimustele. Abielulahutuste kasvu t6ttu on
suurenenud vanemliku hoolitsuseta laste arv.
Ungaris to6tab 128 lastekodu, kus kasvandi-
keks 50—100 last. Meil oli vbéimalus kulas-
tada maa suurimat lastekodu Fatis, kus elab
920 3—18 aasta vanust last, Uldjuhul &desid-
vendi. Viimastel aastatel on vastu vdetud
ka nooremaid kui 3-aastaseid lapsi. Laste-
kodu maa-ala on 40 ha, seda hoiavad korras
lapsed ise. Lastekodul on oma keskkool ja
kutsekool. Jalgitakse kasvandike edasist saa-
tust: igast 1000 kasvandikust 600 on kvali-
fitseeritud toolised, Ulejgdnud saavad kesk-
hariduse, neist pooled Idpetavad kdrgkooli.
Korghariduse omandanuist 50 % on valinud
pedagoogitdd. Lastekodus on 360 tdotajat,
neist 160 pedagoogi. Pedagoogide kohtadele
on konkurss, sest siin on tddtasu kdrgem
400—900 forindi (20—50 rubla) vorra, soo-
dustused uUdUri ja kommunaalteenuste tasu-
misel. Lastekodu direktor selgitab pedagoo-
gide toole votmisel véalja nende sobivuse vas-
tavaks tooks. Peetakse silmas todtaja vanust
kaadri jarjepidevuse tagamiseks. Kasvatajad
elavad kasvandikega uhes majas, et luua
perekondlik 8hkkond. Kasvandikele puutakse
luua samasugused tingimused nagu kodus,



eeskatt riietuses. Suurt tdhelepanu pddratakse
tookasvatusele ja vaba aja sisutamisele.
Kasvandikele vdimaldatakse ka isiklik tasku-
raha (3—6-aastastele 10 forinti ehk 60 kop.
kuus, vanematele kuni 140 forinti kuus). Sum-
ma suureneb isikliku t66 labi ja elluastu-
misel on kasvandikel oma sééastud.

Edasi peatuksin haridussisteemi juhtimi-
sel, planeerimisel ja finantseerimisel. Ungari
Rahvavabariigis on kogu haridussisteem
alates koolieelsest kasvatusest ja IBpetades
kdrgkoolidega allutatud uhele ametkonnale,
s. 0. kultuuri- ja haridusministeeriumile.;
Nimetatud ministeerium juhib ka maa kultuu-
rielu (klubid, teatrid, kinod, kinostuudiod,
heliplaaditédstus jne.). Uldhariduse juhtimi-
seks on ministeeriumis algkoolide, lasteae-
dade ja lastekaitse valitsus, giUmnaasiumide,
spetsialiseeritud koolide, dhtukoolide ja spor-
diasutuste valitsus ning 3 valitsust 6konoomi-
kasfaarist: plaani- ja finantsvalitsus, eelarve-
valitsus ja finantskontrolli valitsus. Ministee-
rium tegeleb ainult juhtimisfunktsioonidega,
tal puudub isegi inspektuur. Hariduse sisuga
tegeleb Riiklik Pedagoogika Instituut, kus
tootab 450 inimest. Riiklik Pedagoogika
Instituut koostab 6&ppeplaanid ja -program-
mid, valmistab ette Opikud, annab metoo-
dilisi soovitusi, viib labi eksperimentaalseid
uurimistdid, korraldab pedagoogide kvalifi-
katsiooni t&stmist, anallilsib 6ppe-kasvatus-
t60 olukorda ja annab vastava Info minis-
teeriumile. lgal aastal kontrollib instituut 6p-
pe-kasvatustddd 2 komitaadis v8i Unnas (Uldse
19 komitaati ja 5 linna). AnalUisi juures
kasutatakse ka statistilisi naitajaid, sest
kogu ruklik statistika hariduse valdkonnas
laekub siia. Instituudi koosseisus tootab
haridus6konoomika osakond, kes koostoos Sta-
tistika Keskinstituudi ja TA Majandus-
instituudiga uurib demograafilisi situatsioo-
ne, koolildpetanute edasibppimist jne. Praegu
on eriti terav demograafiline situatsioon:
laste stindimus on kasvanud 140 000-It enam
kui 200 000-ni. See mdjutab oluliselt ka
hariduse planeerimist ja finantseerimist.

Arvestades riigi majanduslikku olukorda
ja riiklike vahendite piiratust, ei kavandata
praegu kohustusliku hariduse pikendamist.
Téahelepanu on suunatud hariduse sisu taius-
tamisele, s. 0. Oppeainete lahendamisele, eri
koolitiupide Opetamise taseme Uhtlustami-
sele, vBimaldamaks Opilastel Gleminekut Uhest
vormist teise, arvutite rakendamist Gppetdos.
Hariduse sisu viiakse vastavusse riigi majan-
dusliku ja sotsiaalse arenguga. Teiselt poolt
nbuab demograafiline situatsioon haridusasu-
tuste voOrgu laiendamist, kapitaalehitusi.
Ungari Rahvavabariigis on hariduse arengu
planeerimine ministeeriumi Ulesanne. Riiklik
plaanikomitee annab ainult Gldkontseptsiooni,
meile omast parallelismi ei eksisteeri. P&hi-
plaaniks on viisaastakuplaan, selle kohta

11 koostatakse ka riigieelarve. Finantseerimise
OU tapsustamiseks koostatakse aasta kohta kon-

tingentide Uuldnaitajad (laste arv lasteaeda-
des, pikapaevarihmades, internaatides, klassi-
komplektide arv). Viisaastéakuplaani podhina-
tajateks on kontingendid piirkonniti séltu-
valt sindimusest, migratsioonist, koolitiupide
proportsioonid, < kapitaalmahutused, Opilaste
jaotumist keskhariduse eri kanalite vahel pla-
neerib ministeerium, saades ldhtendmed t66-
jOu- ja kaadrivajaduse kohta Riiklikult Plaa-
nikomiteelt. Samal ajal tuleb igal komitaa-
dil ja linnal valja selgitada oma piirkonna
kaadrivajadus ja ettepanekud noorte jagu-
nemiseks koolitliipide vahel. Andmed esita-
takse kultuuri- ja haridusministeeriumile,
kes omakorda kooskdlastab need harukond-
like ministeeriumidega. Parast kooskolasta-
mist Kinnitab kultuuri- ja haridusministee-
rium linnadele ja komitaadidele uued eri-
alad ja klassid. Seda tehakse suviti. Kapi-
taalmahutuste maht maaratakse haridus-
ehituses kindlaks kogu viisaastakuks, kus-
juures komitaatide ja linnade taitevkomi-
teedel on digus see kontsentreerida kas viis-
aastaku algaastatesse vOi 16ppu. Neil on di-
gus ka kapitaalmahutusi majandusharude
vahel Umber jaotada, kui nditeks haridusele
eraldatud kapitaalmahutused ei kata tege-
likke vajadusi. Koolide ja lasteasutuste ehi-
tamisel tuUpprojekte ei ole, kultuuri- ja hari-
dusministeerium maéarab kindlaks kohustusli-
ke ruumide nimekirja. Praegu toimub Un-
gari majanduselus suurte tddstuskoondiste
jaotamine iseseisvateks ettevOteteks. Sama
pbhimotet rakendatakse koolide ja lasteasu-
tuste ehitamisel, s. t. ehitatakse suhteliselt
véaikesed asutused: koolid 16 klassiruumiga
ja lasteaiad 140-kohalistena.

Koole ja lasteasutusi finantseeritakse
taitevkomiteede kaudu, kellele raha eraldab
rahandusministeerium. Kultuuri- ja haridus-
ministeerium annab rahandusministeeriumile
soovitusi raha jaotamiseks Uksikute asutuste
tuupide vOi komitaatide ja linnade vahel.
Finantseerimise mahu aluseks on kulu Uhele
klassikomplektile, thele lasteaiarihmale. Té&i-
tevkomiteedel ja samuti asutuste juhtidel on
eraldatud raha kasutamisel laiendatud &i-
gused, sest Uldmahust maaratakse kindlaks
vaid tootasufond, lasteasutustes tuleb jargida
ka toidunorme (he lapse kohta paevas. Ule-
jaanud raha kulutatakse s6ltuvalt asutuste
vajadustest.

8-klassilised koolid tdé6tavad enamasti va-
hetustega. Klasside taituvus on kdrge, Buda-
pestis keskmiselt tle 40 &pilase klassi kohta.
Pikapdevarithma téituvus on 30—35 Opi-
last. Maal avatakse iseseisvate Kklassidena
need, kus on vdhemalt 15 &pilast. Uldjuhul
tootavad 1,—4. klassid liitklassidena, alates
5. klassist suunatakse Opilased suurematesse
koolidesse, kus nad elavad internaadis voi
kasutavad kooli ja koju s6iduks liinibusse.
Harva veavad Opilasi oma veokitega ka
majandid, Opilaste vedu on tasuline, kuid
soodustustega. Maal eksisteerivad haridus-
kompleksid, kus 8-klassiline kool juhib peda-



googilist protsessi temale alluvates lasteae-
dades ja algkoolides. 8-klassilise kooli direk-
tor votab toole lasteaedade ja algkoolide
kaadri, maksab neile palka, lasteaedade t66d
koordineerib kohapeal vanemkasvataja ja alg-
koolis Uks Opetajatest. Nii nditeks allub N&g-
radi komitaadi Kaszari koolile 2 lasteaeda
ja 2 algkooli, p6&hikoolis on 330 opilast (11
komplekti), neist 130 pikapéevariihmas. Kogu
selle kompleksi teenindamiseks (kaasa arva-
tud kolm kodki) on 21 tehnilist tootajat.
Suured on koolidirektorite digused ka toota-
jatele palkade kehtestamisel Uldpalgafondi
piires, mida tehakse loomulikult kooskdlasta-
tult dhiskondlike organisatsioonidega. Opeta-
jatele on kehtestatud erinevad palgamaéaérad
soltuvalt sellest, kas nad tootavad 1.—2., 3.—4
vOi 5.—8. Kklassis. Gumnaasiumidpetajatel
arvestatakse veel seda, kas nad on Idpetanud
ulikooli v@i pedagoogilise instituudi. Palk
sOltub tdostaazist jargmiselt: 0—3, 3—8,
8—15, 15—20 ja uUle 20 aasta. Diapasoon
palgamé&ara miinimumi ja maksimumi vahel
on suur ja see vdimaldabki direktoril arves-
tada t60 kvaliteeti Nii on naiteks algaja 1.—2.
klassi Opetaja palk 2000—3100 forinti
kuus (ca 117 —180 rubla, 17 forinti=I rubla)
ja sama Opetaja palk ule 20-aastase staaZi juu-
res 3100—5800 forinti, 3.—4 klassi Opetaja-
tel vastavalt 2200—3700 ja 3600—6500 fo-
rinti, 5.—8. klassi dpetajatel 2400—4000 ja
3800—7500 forinti, kérgharidusega gumnaa-
siumidpetajal 2600—4500 ja 4000—8000 fo-
rinti kuus. Peale selle on direktori késutuses
preemiafond, mille arvel on v8imalik t66tajaid
premeerida 2—3 nadala palga ulatuses kaks
korda aastas. Palgamaar on kehtestatud
algklassides 21 tunni, vanemates klassides
20 tunni ja pikapdevaruhmades 23 tunni
eest nddalas. Klassijuhatamise eest lisatasu
ei maksta, see t66 on arvestatud normkoor-
muse hulka Ghe tunni ulatuses nadalas. Kooli-
des todtavad ainete ja algklassides klasside
viisi metoodikakomisjonid. Metoodikakomis-
jon moodustatakse vahemalt kolme vastava
Opetaja olemasolul, komisjoni esimehe koor-
mus on 1 tunni voérra vdiksem normkoormu-
sest. Komisjon to6tab vélja Uhtsed nduded
ainedpetuses, kontrolltddd jne. Pioneerijuhti
koolis ei ole, seda t66d teeb Uks dpetajatest, kes
saab lisatasu 700—800 forinti ja kelle norm-
koormust védhendatakse 10 tunni vOrra. lgas
suuremas 8-klassilises koolis on klassivélise
t60 pedagoog.

Oppe-kasvatustdd resultatiivsuse eest vas-
tutab direktor, seetdttu pododravad haridus-
osakonnad erilist tdhelepanu direktorite kaad-
ri valikule. Kui Opetajate kollektiiv ei ole
direktoritega rahul, vbéidakse 5-aastase t60
jarel nbuda tema valjavahetamist. Rajooni-
organites on t8d koordineerimiseks ja suu-
namiseks Opetajad-inspektorid (meil metoodi-
kud), kes peavad koolis andma 10 tundi
ja saavad lisatasu inspektori kohustuste tait-
mise eest 700—800 forinti kuus. Inspekto-

reid on Uks iga aine kohta keskkoolides ja
gumnaasiumides. 8-klassiliste koolide kui
kdige arvukama koolituubi jaoks on 4—5
inspektorit iga aine kohta. Komitaadi hari-
dusosakondades on lisaks aineinspektoritele
uldharidusinspektorid (1 inspektor iga 15
kooli kohta), kelle Ulesanne on ka koolide
finants-majanduslik kontrollimine.

Kooli direktor on vastutav riiklike ressurssi-
de otstarbeka kasutamise eest, kuigi tal on
Oigus valida kulutuste sihti. Kohustuslikus
korras varustatakse koole naitvahendite ja
jaotusmaterjaliga kui Oppeplaani koostisosa-
ga. Nende tootmist ja jaotumist organisee-
rib Riiklik Pedagoogika Instituut. Inventari
(nii majandus- kui ka Oppeinventari) ostab
kool temale eraldatud raha eest. Hoonete
kapitaalremondiga koolid ja juhtivad haridus-
organid ei tegele. Lepingu ehitusettevottega
s6lmib taitevkomitee, kes jalgib ja mdjutab
lepingu taitmist. Kapitaalremondiks eralda-
takse raha 1,6—2,0 % ulatuses hoonete mak-
sumusest. See summa ei rahulda tegelikke
vajadusi ja taitevkomiteedel tuleb leida téien-
davaid vahendeid. Koolihoonete ja tehno-
siisteemide hooldamiseks on moodustatud
haridusosakondade juurde teenindusgrupid,
kelle teenused on odavamad, vdrreldes spet-
sialiseeritud organisatsioonide teenustega.
Uksikutel koolidel on selleks otstarbeks ko-
mandandi ametikoht.

Riiklike vahendite piiratuse tdttu kasuta-
takse koolide Ulalpidamiseks ka majandusor-
ganisatsioonide vahendeid, kusjuures Ungari
Sotsialistliku Toolispartei Keskkomitee loeb
Oigeks, et koolidpilaste erialane ettevalmistus
peabki tuginema ettevotetele, sest kool ei
suudaks diferentseeritud tddjaotuse juures
anda oskuste ndutavat taset. Uldhariduskoo-
lidele antava majandusabi korraldus on
samavaarne meie vabariigi Sefluslepinguga.
Erinevuseks on kooli direktori osalemine selle
abi méaramisel ettevottes. Kdige téhtsamaks
ei loeta raha eraldamist koolile, kuigi ka
seda tehakse kullalt suures ulatuses. Nii nai-
teks Kaszari 8-klassilises koolis korraldab
kaevandus &pilaste kogu klassivélise tegevuse
oma tooOtajate ja vahenditega. Ettevote
mdoistab kooli tdhtsaimat tlesannet — kasva-
tada tulevast t66joudu. Kooli tlesanded Sef-
luspartnerina piirduvad peamiselt marksist-
lik-leninlike Oppustega toddlistele, riiklike
tahtpaevade tahistamises osalemisega, kesk-
hariduseta to6liste dpetamisega. Oluliseks tu-
leb pidada kohaliku nBukogu mdju kooli ja
majandusettevotete vaheliste sidemete tu-
gevdamisel ning koordineerimisel vastavuses
piirkonna arengu perspektiividega.

Lihike, kuid sisukas tutvumine Ungari
Rahvavabariigi kogemusega hariduselu pla-
neerimisel ja korraldamisel v@imaldas dele-
gatsioonil esile tuua kullalt palju positiivset,
mida saaks rakendada NO&ukogude Liiduski,
vastavad ettepanekud ka tehti NSV Ludu
Haridusministeeriumile.
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Loovtood
teatri- ja
filmiGpetuses

ANNE NAHKUR,
PTUI vanemteadur

Nuddisaegne pedagoogika asetab suure réhu
isiksuse loomingulise orientatsiooni kujunda-
misele, tema loovate vdimete arendamisele.

Nagu teada, on looming inimese aktiivsuse
ja iseseisva t66 korgeim vorm. Loovisiksuse
kujunemise Uheks tingimuseks on osalemine
loomingulises (loovas) tegevuses lapseeas. Kui
objektiivselt maaratakse loomingut tema
16pp-produkti jargi, millel peab olema teatud
uudsus ja sotsiaalne vaartus, siis subjektiiv-
sest vaatevinklist piiritletakse loomingut loo-
minguprotsessi endaga, isegi kui selle 16pp-
produkt ei oma vajalikku uudsust ega sotsi-
aalset vaartust. Koolisituatsioonis on enamas-
ti tegemist loomingu subjektiivse aspektiga
I. Lerneri jargi «kool v6ib ja peab val-
mistama kodiki ette teise tasandi loominguks»
8, lk. 80).

Tahtis koht loovvdimete arengus on kunsti-
ainetel, sealhulgas kirjandusépetusel. Vaielda-
matult on loovtdo erilise tdhtsusega teatri- ja
filmiBpetuses, nende tédde sisu, vorm ja me-
toodika tulemevad suuresti teatri- ja filmi-
kunsti spetsiifikast. Teatri- ja filmialased
loovtddd vdivad olla seotud nii teatri- ja filmi-
kunsti retseptiivse aspektiga kui ka dpilaste
endi loominguga.

Loovtddd kirjandusdpetuses (teatri- ja fil-
midpetuses) on vaartustatavad mitmetel pdh-
justel: loovtddd aitavad kinnistada maélus,
kujutluses kunstiteose lugemisest/vaatami-
sest saadud muljeid, mdtteid, kujundeid; paku-
vad kirjandustundidesse vaheldust; nende
kaudu omandatakse teadmised Kiiremini ja

I 1. Lerner eraldab loomingulise tegevuse kaht
tasandit: esimene, kdrge, seisneb revolut-
siooni teostamises teatud vallas, teadmiste ja
seisukohtade slsteemi téielikus muutmises;
teine, hoopis madalam, véljendub tuntu edasi-
arendamises, selle kasutusala laiendamises.

kindlamalt; loovt6dd arendavad Opilaste ku-
jundilist métlemist, loomingulist fantaasiat;
aitavad kaasa nende ideelis-esteetiliste hinnan-
gute kujunemisele. V. Leibson on markinud,
et loominguline tegevus Kkirjandusdpetuses
arendab Opilaste Uldist loomepotentsiaali,
loovtegevuse protsessis muutuvad teadmised
veendumusteks, s.t. tegemist on kasvatusprot-
sessi optimeerimisega (7, lk. 93).

Alljargnevalt vaatleme, milliseid v&imalusi
Opilaste loominguliseks tegevuseks pakub
teatri- ja filmidpetus. Noukogude sellealases
teaduslik-metoodilises kirjanduses on neid ku-
simusi kasitletud J. Rubina, A. Mihhailova,
T. Zepalova, T. Solomatina, G. Tuskia, A. Stro-
jeva, J. Rabinovitsi, 0. Baranovi, R. Glin-
terStSiku; meie vabariigi autoritest K. Lehe,
M. Kadaka, L. Raudsepa, A. Maasiku, R. Si-
nimaa tdodes.

Loovtodd teatridpetuses

Noorema kooliea Opilaste puhul on teatridpe-
tuslikest loovtoddest populaarseim arva-
mus — luhike, etendusel saadud vahetute
muljete kirjapanek. Arvamusel on tahtis osa
etenduse ideelis-esteetilise m&ju kinnistamisel,
iseseisva motlemise arendamisel. Arvamust
v6ib valjendada eri vormides (nait. «Kiri teat-
risse», «Miks mulle meeldis . . .» vms.).A. Mih-
hailova jargi on laste arvamuste anallusi
kriteeriumiks ko&lbeliste hinnangute mitme-
kulgsus ja tapsus, nende vastavus vaartus-
hinnangutele; lapse vdime ndaidata Uhe vOi
teise kangelase eripéra ja tegevuse iseloomu
9, Ik. 110).

Tosisemaid vestlusi teatri ja nahtud eten-
duste Ule vBib alustada 5. klassis. Selles eas
suudab laps juba vastu vo6tta etenduse kujun-
dikeelt, mdistab oma elu- ja kunstikogemu-
sest lahtuvalt teatrikunsti valjendusvahen-
deid, on vBimeline osalema arutelus. Suulised
arutelud kulgevad tavaliselt vaga elavalt, har-
va kerkivad ules erinevad arusaamad. Ena-
masti osalevad sellistes aruteludes aktiivsed,
hea suulise véaljendusoskusega 6pilased. Osale
Opilastest aga sobib isiklike mdtete ja mul-
jete vabaks valjendamiseks rohkem Kkirjalik
t66 — on see siis teatriretsensioon voi Kir-
jand.

Retsensioon eeldab juba analtusi, ka
kriitilist hinnangut etendusele ning selle 6n-
nestumise maéarab asjaolu, kuidas Opilased
tunnevad teatrikunsti spetsiifikat, kuidas on
arendatud nende kunstimaitset. Eel6eldut sil-
mas pidades sobib teatriretsensioon kui t66-
liikk vanemate klasside Opilastele. Keskmise
kooliea 0Opilaste retsensioonid taanduvad
enamasti etenduse sisu luhikeseks Umberju-
tustuseks, eriti meeldesé6binud stseenide Kir-
jeldamiseks. Esineb ka etenduse kriitilisi hin-
nanguid, kuid ulekaalus on ikkagi oma vi-
suaalsete muljete kirjeldamine. Retsensiooni



analluusi kriteeriumid on otsustuste ja hin-
nangute iseseisvus, tépsus, isikupdra ning
teatrispetsiifiliste moistete kasutamine.

Umberkehastumise piiud on lapse iiks pdhi-
vajadusi. Mangides vdib uuesti Ule elada,
uuesti luua terve muljete kogumi, ja nuud
enam mitte kdrvalt vaadates, vaid tegevuses
ja tegevuse kaudu. Improviseerides huvitab
lapsi kdige rohkem inimene. Andmaks edasi
kangelase iseloomu, tuleb dppida kdike téhele
panema: kuulata kdnet, selle intonatsiooni;
poorata tdhelepanu néoilmele, Zestidele, kon-
nakule. A. Mihhailova jargi on noorema koo-
liea Opilaste puhul improviseerimine suure-
parane meetod muljete kinnistamiseks. Uhelt
poolt sdilib lapse kunstitaju vahenditus ja
emotsionaalsus, teiselt poolt vastab see mee-
tod kdige enam teatrikunsti spetsiifikale, on
kdige orgaanilisem (9).

Nimetatud tddliigid, mis lahtuvad teatri-
niuljete vahetust edasiandmisest, dpetavad
Opilasi hindama, vérdlema, analtisima, aita-
vad moista teatrikunsti spetsiifikat.

Koolikasitluses léahenetakse draamateosele
kui potentsiaalsele lavateosele, s.t. draama-
teost kaésitletakse lavalise teostuse elementi-
dega. Siin nimetame tddliigina kdigepealt ositi
lugemist, kusjuures peale draamateoste tule-
vad arvesse ka dialoogirikkad I6igud proo-
sapaladest. Ositi lugemine on lahenemine
elavale koénele. Sisule adekvaatse intonat-
siooni leidmine eeldab teksti seostamist Zes-
tide ja miimikaga. Osaliste kaupa lugemine
nbuab Opilastelt lavasituatsiooni aktiivset ku-
jutlemist ja naidendi tegelaste pohiliste ise-
loomuomaduste tabamist. Metoodika seisu-
kohalt pakub ositi lugemine rihmatd6 raken-
damise vBimalusi (nait. mitu lugejate gruppi,
kusjuures kuulajad saavad olla ka hindajate
rollis). Eriti hinnatav on luhindidendi lavas-
tamine ja ettekandmine klassis.

Uheks teatridpetuse toovotteks on dramati-
seeringu koostamine. Dramatiseerimisules-
anne sunnib aktiviseerima kujutlusprotsesse
ja Opitut loovalt arendama. Ta eeldab draa-
mavormi ja teatrikunsti pdhimdistete tund-
mist (osaliste ja lavapiltide maaramine, dia-
loogi ja remargi oskuslik kasutamine, lava-
situatsiooni arvestamine). Hasti sobib esma-
kordseks dramatiseerimiseks valm, kuid ka
katkend dialoogirohkest proosapalast. T. Ze-
palova arvates v8ib esimesi Kirjaliku drama-
tiseerimise katseid teha 6. ja 7. klassis, kus-
juures esialgu on see luhike 2—3 tegelasega
repliikide kirjapanek, tutvumine remarkidega,
mis iseloomustavad tegelasi ja tegevuskohta
(6, lk. 39).

Dramatiseerimisulesanne on 0dpilastele voi-
metekohane varemgi, sest tegelikult alusta-
takse sellega suuliselt juba lasteaias. T. So-
lomatina soovitab enne dramatiseerimisules-
ande andmist teha ettevalmistavaid harju-
tusi, nagu ositi lugemine, suuline tegevus-
koha ja tegelaste vélimuse kirjeldamine jne.
(12, Ik. 13—14).

Keskmise kooliea dpilastele on kohane ka
selline t66vorm, mille puhul nad peavad draa-
mateose kangelasi ara tundma Uksiku detaili
vOi repliigi jargi. See sunnib otsima kdige
ilusamat Uhe vOi teise tegelaskuju puhul,
leidma omi valjendusvahendeid. Huvipakku-
vaks toovotteks on suuline voi kirjalik kan-
gelaste saatuse jatkamine, lavakujunduse
maketi tegemine, teatrialane viktoriin. Viima-
ti nimetatud sobivad héasti rihmatooks.

R. Sinimaa on kasutanud teatriBpetusli-
kest tooliikidest veel dialoogi koostamist,
teatriaineliste referaatide ettevalmistamist,
kirjandusbhtu stsenaariumi koostamist ja
selle kava esitamist, lavakujunduse ja kos-
tuumikavandite valmistamist, kujutavaid
toid teatrireklaami alal jm. (2).

Eelnimetatuile vOib praktikute té6koge-
muste pohjal lisada teatripdeviku, teatrialas-
te mappide ning stendide valmistamise, dia-
loogide koostamise ja esitamise jne.

Lapsed hakkavad vara joonistama. Eelis-
test isedrasustest lahtuvalt vdib 6elda, et noo-
rema kooliea Opilased tunnevad rohkem, kui
nad suudavad valja 6elda, eriti veel kirjali-
kult. Seepérast on neil sageli kergem valjen-
dada oma motteid ja kujutlusi joonistuses.
Kujutava tegevuse vajadus véheneb eaga.
Murdeealised on tunduvalt véhem huvitatud
sellelaadsest loomingust kui 6—7-aastased
lapsed. Ometi ei tAhenda see seda, et keskmise
kooliea dpilased suhtuksid negatiivselt kujuta-
vat tegevust ndudvatesse tddilesannetesse.
L. Tonisson on tadheldanud, et mdnedele Opi-
lastele on kujutav tegevus oma elamussisu
véaljendamiseks palju kohasem kui naiteks Kir-
jand. Ta vaidab, et joonistuste kaudu saadava
informatsiooni tdesust on pdhjust pidada
moneti isegi usaldusvaarsemaks kui Kkirjandis
sisalduvat informatsiooni. S&nalises tekstis
kasutatakse sagedamini mdotteskeemi ja ees-
kuju, kas vdi selleks, et «projekteerida» hin-
net. Pealegi pole joonistuskeele kujundid nii

kindlalt normeeritavad, lapsed tuletavad
graafilisi kujundeid spontaanselt (3, Ik
590).

Kujutava t66 puhul vdivad Ulesanded olla
mitmesugused. Teatrimulje alusel vdib lasta
joonistada seda, mis kdige rohkem meeldis.
Kuid Ulesannet vdib ka konkretiseerida, néi-
teks: joonistada meeldinud stseeni; kujutada
kangelast, keda tahetakse maéangida; valmis-
tada paberist aplikatsioone; voolida jms. Néah-
tud etendusel p&hinev laste kujutav looming
on huvitav mitmeti: asudes joonistama, mee-
nutab Opilane etenduse sisu, joonistuses annab
ta oma hinnangu tegelaskujudele, joonistu-
ses ilmneb etendusest arusaamine, samuti
annab joonistus v8imaluse otsustada &pilase
simpaatia ja maitse Ule.

G. Tuskia kasutas oma eksperimentaalses

uurimuses peale ankeedi ja kirjalike tdode
ka nahtud etenduse muljete pdhjal tehtud
joonistusi ning joudis jareldusele, et joonis-
tus toob tapselt véalja laste suhtumise eten-
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dusse ja esteetilise hinnangu arenemise jarje-
pidevuse. Lapse joonistuses on selgelt néha,
kui palju koidab lapse téhelepanu etenduse
vastuvOtmisel teose sisu ja millele ta omis-
tab suuremat téahtsust — kas etenduse sisule
vOi kunstilisele kuljele (13, Ik. 83—84).

Retseptiivsete kujutavat tegevust ndudvate
todvormide korval pole vahemtéhtsad lava-
kujunduste, kostiUimikavandite, teatrika-
vade, teatriafisSide jms. tegemine. Nimetatud
todd eeldavad mdningate teatrialaste mdis-
tete tundmist ja rakendamist. Samuti on vaja
Opetaja suunamist. Selliste tddliikide puhul
on ka tagasiside kdige otsesem.

Loovtodd filmidpetuses

Teatribpetus oma traditsioonidega pakub
enam Kkindlapiirilisemaid to6votteid kui fil-
midpetus, viimane aga vdimaldab oma spetsii-
fikast tulenevalt rakendada mitmekesiseid
loovtoid, mis aitavad kinnistada &pitud filmi-
alaseid mdisteid, ergutavad opilaste fantaa-
siat ja laiendavad kujutluspilte.

Keskmise kooliea dpilastega v6ib uksikasja-
likult vestelda filmidest, juhtida Opilaste ta-
helepanu filmikeele iseédrasustele. Selles eas
on tahtsad motetevahetused ja vaidlused filmi
Ule. Véljendades oma arvamusi filmi, teose
idee, naitlejate méngu, rezissori- ja operaato-
rikunsti kohta, dpivad dpilased andma iseseis-
vaid hinnanguid, areneb nende kunstitaju.

Filmi vBib analtisida kogu klassiga uhi-
selt, kuid vBib ka eelnevalt jagada rihmadele
katte teemad. Vahel vdib diskuteerida filmi
poolt ja vastu, kusjuures klassi vdib jagada
kaheks.

Vestlus vaadatud filmi Ule, selle analuus
on efektiivne vaid sel juhul, kui peetakse sil-
mas kunstiteaduslike ja pedagoogiliste aspek-
tide Uhendust. Arutlus jaab uhekulgseks, kui
meenutatakse ainult siuZeed ja iseloomusta-
takse filmikangelast Tegelaskujude kdlbeline
hinnang on kahtlemata suure kasvatusliku
vaartusega, kuid esteetilise kasvatuse 18pp-
eesmargi saavutamiseks pole piisav.

(Jargneb.)

OPPETUND, OPPEKABINET

Kas 4—8. klassi
Opilastele
meeldib

oppida

eesti keelt ja
kirjandust?

LINDA JAGGO,
Tallinna 9. keskkooli eesti keele ja
kirjanduse Opetaja

Kullap on iga dpetaja esitanud enesele vahel
kusimuse, kas lapsed meelsasti 6pivad ainet,
mida ta Opetab. Nii huvitas mindki, kas kesk-
astme Opilastele meeldib &ppida eesti keelt ja
kirjandust, kas Opetajad tunnevad oma &pi-
laste suhtumist ainesse. Téanan vastutulelikke
ja abivalmis kolleege, tuttavaid ja péris voo-
raid, kes mind uurimisel abistasid.

Kahe eelmise Oppeaasta veebruaris-martsis
tegin vaikese testi Eestimaa eri paikades.
(Puutumata jaid ainult Rapla ja J6geva raj.)
lgast koolist viie keskastme klassi Opilased
jarjestasid 0Opitavad Oppeained meeldivuse
jarjekorras ning pdhjendasid esimesele ja vii-
masele kohale asetatud 6ppeaine valikut. Osa-
les 35 kooli 4005 ©pilasega: 13 8-kl. maa-
kooli, 7 maakeskkooli, 7 linnakeskkooli; 2
8-klassilist ja 6 keskkooli Tallinnast — igast
koolitiubist umbes Uhepalju opilasi. Klassiti
jagunesid Opilaste arvud jargmiselt: 4. —
834; 5. — 818; 6. — 815; 7. — 781; 8. —
757. Poiste ja tudrukute suhtarv on ligikaudu
1:1, natuke rohkem kaldub ulekaal ttdruku-
tele ainult 8. klassis: 391 ja 366, ja poistele
4. Kklassis: 432 ja 402.

Kuna testi korraldajate hulgas oli kdikide
ainete Opetajaid, klassijuhatajaid, direktoreid,
asedirektoreid ja pioneeri)Uhte, ei ole karta, et
andmeid eesti keele ja kirjanduse kohta olek-
sid kuidagimoodi m&jutanud osalenud 35 kooli
emakeelebpetajad.

35 kooli 4005 opilast on muidugi liiga
vaike arv, et teha mingeid suuri jareldusi,
aga Uht-teist mdtlemiseks pakuvad need and-
med siiski
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Kirjanduse asetavad 4.—7. klassi dpilased
4. kohale, 3. kohale tduseb ta kaheksandas
klassis. Erinevus on aga suur poiste ja tud-
rukute puhul: poiste 4. klassi 4. koht asen-
dub 3 aastal viiendaga, alles 7. klassis tahel-
dame vaéikest huvi tbusu kirjanduse vastu,
8. klassis nihkub poistel kirjandus 4. kohale
tagasi. Tudrukute huvi Kirjanduse vastu
tduseb aga klass-klassilt: 4. klassis on neil
kirjandus veel natuke poistest tagapool —
5. kohal, 5. klassis juba 3. ja 6. klassist ala-
tes on kirjandus tuUdrukute lemmikaine —
Oppeainete meeldivusjarjekorras esimene.

Véaga harva jaab kirjandus d&pilaste hin-
nangutes viimaseks: 4. klassis nii poistel
kui tUdrukutel 3 protsendi Umber, edaspidi
on see protsent 1 ja 0,5 vahel. P6hjuseks ena-
masti konflikt dpetajaga, protest*pahedpita-
vate luuletuste vastu vdi hirm klassi ees ju-
tustada. Kull méargitakse ara, et lugemik on
igav ja vahe selles huvitavat ning pdnevat.
Koige enam protesteerivad maakoolide 4. klas-
side poisid ja tudrukud, 6. klassi maatudru-
kud ja 7. klassi linnapoisid. Seevastu 6. ja 8.
klassi linnatidrukutest ei pane kirjandust vii-
maseks mitte ukski &pilane.

Uhe 6. klassi tudruk kirjutab: «Kirjandus
meeldib, sest Opetaja on hea. Nendesse tun-
didesse on r66m minna. Saame alati palju uut
teada, Opetaja réagib hirmus huvitavalt. Lu-
geda on ju tore! Ja Opetaja ka ei riidle
meiega kunagi.»

Grammatikaga on lugu marksa tdsisem.
Teame varem tehtud kusitlustest ja uuringu-
test, et Opilaste jaoks on eesti keel alati raske
olnud ja meeldivusreas rea I6pus pidanud
seisma. Muutunud ei ole ka niud midagi, en-
diselt on meie emakeel viimaste hulgas. 4.
klassis eelviimasel, 10. kohal, 5. kl. 10., 6.
kl. — 11., et siis 7. ja 8. kl. jaada jalle
10-ndale, mis on muidugi pisikene tdus, sest
Oppeaineid on 7. klassis 13, 8-ndas 14.

Erinevused poiste ja tudrukute vahel on
véikesed. Tudrukute keelehuvi langeb kord
5. Kklassis, siis hakkab pisitasa tdusma ja 8.
klassis on eesti keel tudrukutel jdudnud pois-
test 2 kohta ettepoole — 8. kohale; poiste
huvi langus toimub 6. klassis, et siis 8-ndas na-
tuke paraneda (10. koht).

Viimasele kohale asetab eesti keele 4. klas-
sis 8 protsenti, 5. 10, 6. 11, 7. ligi 7 ja 8. klas-
sis ligi 5 protsenti Opilastest.

Ainult 5. klassis on tudrukutele eesti keel
raskem Kkui poistele, seal on protsent tle 10 nii
maal kui ka linnas. See tdhendab, et igale
kiimnendale 5. klassi tudrukule on eesti keel
véga raske vdi ebameeldiv. Kdikides muudes
klassides on see protsent aga tunduvalt suu-
rem poistel. Ule 10 protsendi on ta 4. klassi
maapoistel; 6. ja 7. klassis nii maal kui ka
linnas (suurim 6. kl. maal — 14 protsenti).

Ko&ige suurem erinevus on 7. Kklassis: kui
tudrukutest asetas eesti keele viimasele ko-
hale ainult ligi 3 protsenti, siis poistel on see
protsent 11.

Kodige vahem nurisevad eesti keele dppimise
parast 7. klassi tudrukud linnas ja 8. klassi
tudrukud maal.

Pdhjustena, miks eesti keel on viimaseks
pandud, tunnistatakse ausalt, et aine on vaga
raske. Tihti kurdetakse, et Opetaja on kull
tore ja hea, aga pea ei jaga Oigekirja.

Ei jaeta kurtmata ka Opetajate ule, lapsed
kirjutavad véaga julgelt ja vahel julmaltki, et
ainel pole vigagi, aga Opetaja teeb tunni eba-
meeldivaks, kiusab vdi peab pailapsi ja paneb
hindeid ebadiglaselt. Eriti paistab see hada
kummitavat poisse 6.—8. klassini. Et monigi
on eesti keele dpetajaga konfliktis ja sellepa-
rast ei Opi, kannatavad hinded ega meeldi ka
Oppeaine. Veel kurdavad, eriti poisid, et liiga
palju tuleb péhe tuupida pddrd- ja kdandkon-
di, valteid, reegleid, mida niikuinii varsti ei
méleta ega vaja ldhe. Pahandavad ka targad
poisid, et milleks tampida reegleid, kui Kirju-
tada oskab; et tunnid on igavad.

Uldse kohtasin ma véga vihe lauset: eesti
keele tunnid on huvitavad ja vaheldusrikkad.
Ons see vBimatu?

Ilmselt ei ole, sest kui 35-st 4. klassist
5 koolis sai eesti keel viimase koha, siis lei-
dus ka uks 8-klassiline maakool, mille 4. klass
oma 9 Opilasega oli kull vastanud 4. klassi-
dest pisim, kus aga eesti keel sai esimese ja Kir-
jandus teise koha. Arvan, et selles koolis dpe-
tab kui mitte meister, siis vahemalt hea ini-
mene ja killap ka hea Opetaja.

2. kohale ei joudnud eesti keel Uhegi kooli

Uheski klassis, kull aga 3. kohale thes 8-klassi-
lise kooli 5. ja uhe Tallinna keskkooli 8. klas-
sis.

Viimasele kohale jai eesti keel 4. klassis 5
koolis, 5. klassis 5 koolis, 6. klassis 5 koolis,
7. klassis 1 koolis, 8. klassis 3 koolis (Uhte-
kokku 19 klassis). Koikumised Kklassiti on
véaga suured!

Muidugi on iga klass ise ndoga ja vahel ei
ole mitu aastat klassis keelehuvilist last, aga
kas Opetajad ei saaks siin midagi muuta? Kul-
lap on erinevused Opetajate ja dpetamise vahel
samuti suured.

Mul 8nnestus kusitleda eesti keele ja Kirjan-
duse Opetajaid 1982. aasta 16. ja 18. augustil
programmikursustel. Palusin, et nad paneksid
kirja, mitmendale kohale paneksid lapsed
klassides, kus nad Opetasid 1981/82. oppe-
aastal, eesti keele ja kirjanduse. Mulle vastas
Uhtekokku 177 ©&petajat maalt ja linnast, eri
koolidest staaziga 1 kuni 36 aastat.

Vastajate arv klassiti k&ikus 31-st 79-ni
(vt. tabel Ik. 36).

Erinevus on Kirjanduses vaike, aga gram-
matikas arvame, et meie Opetatud klass ar-
mastab grammatikat ja tahab Oppida. See
vOib ju olla, aga vastajaid oli palju nii 6pi-
laste kui ka Opetajate poolel. Ja erinevused
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on suured: ligi 4 kohta asetavad Opilased
eesti keele meie paigutusest tahapoole!

Siiski ei ole keelehuvilised lapsed koolidest '
kuhugi kadunud, 4. klassidest paigutas eesti
keele kui meeldivaima Oppeaine esikohale 2
protsenti lastest, jargmistes klassides on see
protsent umbes 1; tudrukutest on k&ige enam
keelehuvilisi maal 4. klassis (4,7 %). Uldse on
keelehuviliste tudrukute protsent suurem.
Poistel on ta suurim (1,6) 8. klassis linnas.
Seevastu 4. ja 7. klassis linnas ning 6. klas-
sis maal ei leidnud ma uhtegi keelehuvilist
poissi.

Kirjanduses on pilt palju meeldivam: aine
esikohale asetanud Opilaste arv klassis tduseb
6 protsendilt 10-le neljandas, kuuendas, seits-
mendas ja 11-le kaheksandas klassis. Eriti Kir-
janduslembesed on 8. klassi tudrukud (15
protsenti). On kull vahe poiste ja tudrukute
kirjandusse suhtumise vahel, aga mitte nii
suur, et oleks p6hjust kurta. Peame ju arves-
tama, et poistel on tihti huvi reaalainete

Klass opil. arva-

muskoht

Kirjandus

(ool NN Wé NN
wWh bbb

Grammatika

ONo U~
=
[E

Opilaste vastuste ja eeltoodu pdhjal jarel-
dan, et
1) linnas ©Opivad poisid eesti keelt
kirjandust natuke meelsamini kui maal;
2) grammatika on k&ige raskem tudruku-
tele 5. ja poistele 6. klassis;
3) tudrukutel alates 6. klassist on kirjandus
Oppeainete hulgas meeldivaim;
4) 8. klassis suhtumine mdlemasse ainesse
natuke paraneb: kirjandus on meelisaine um-
bes igal kimnendal dpilasel, grammatika 1,5
protsendil dpilastest;
5) Kkirjandus on meeldivusreas viimane ja
eesti keel esimene véaga harva;
6) grammatika asendit Opilaste hinnangus
maaravad Opetajad valesti;
7) digekirjaga ei ole kiita lood. Igast kimnest
saabunud testist Uheksas oli vigu. AinulUksi
geograafia ja kunstibpetus pakuti valja 8
variandis, tihti eksiti isegi kirjanduse ja eesti
keele kirjutamisel, muudest vigadest raaki-
mata;
8) vaga palju oleneb O&petajast, tema isiksu-
sest, tdOmeetoditest ja ainetundide sisuku-
sest.

ja

vastu suurem, 7. ja 8. klassis huvituvad nad
tehnikast, spordist jne.

Iga normaalne inimene loeb ilukirjandust.
Kirjandustundide meeldivuse Uheks pd&hju-
seks tuuaksegi, et lugeda on tore, meelsasti
tahetakse palju teada Kkirjanikest. Modnele
meeldivad luuletused, méni vaimustub Kirjan-
ditest. Meeldivaimaks peetakse aga, et aine
ei ole raske, et saab oma médtteid vabalt val-
jendada. Véaga palju kiitvaid sdnu Kkirjuta-
takse Opetajate kohta, kes annavad huvitavaid
tunde, pakuvad Opikule palju lisamaterijali,
jutustavad huvitavalt, emotsionaalselt. Kir-
jandustundidele lisab meeldivust see, et pal-
jud Opetajad valjaspool tunde juhendavad
kirjandusringe, suunavad Opilaste omaloo-
mingut, juhatavad nditeringe vms., kaivad
Opilastega teatris, kinos, raamatukogudes.

Opet. arva-  Opet. arva-  Keskmine

muskoht muskoht

(16.08) (18.08)
2,7 2,9 3
3,1 3,2 3
4,0 3,5 4
41 41 4
4,0 4,1 4
5 5,7 5/6
6,0 5,2 5/6
6,8 7,1 7
7,0 79 . 7/8
6,5 71 6/7

Soovin kdigile eesti keele ja kirjanduse 6pe-
tajatele, et Teie Opilased vOiksid kirjutada nii,
nagu kirjutas uUks 6. klassi poiss: «Meil on
maailma parim O&petajal»

MEILT JA MUJALT

m Laagrikuu — spordikuu, niisuguse deviisi
all on tehtud spordi- ja kasvatustood Pohja-

Osseedi pioneerilaagrites, spordi- ja tervise-
linnakutes ning laste turismibaasides. Ligi
30 000 dpilast linnadest, rajoonikeskustest ja

kaugematest asulatest on viibinud P&hja-Ossee-
di ametitthingute pioneerilaagrites. Kehakul-
tuuri- ja spordiorganisatsioonid, treenerite-
kasvatajate ndukogud on laste jaoks valja t6o-
tanud huvitava ning ulatusliku spordilrituste
plaani. Tervisehooaja erijooni on igapaevased
ja kohustuslikud kolmetunnised sporditunnid
igale koolilapsele. Kdaigis laagrites vdivad nad
tegelda lemmikspordialaga, sooritada VTK
normatiive, voOtta osa kergejoustikuvdistlustest
ja turismimatkadest kodupaikkonnas.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»



Tegusonafraas I1I.
Taiteline
tegusonafraas

PEEP NEMVALTS,
TPedl dppejoud

Kui pddrdeline tegusdnafraas tahistab pea-
miselt tegevusi/protsesse, siis taitelise e.
predikatiivse verbifraasi pd6hitlesanne on
markida seisundeid.

(1) Hommik oli ktilm.(2) Silmad on Kissis.
Saal on avar. Uk§ oli praokil.

To6si, mdningaid seisundeid saab véaljendada
ka pddrdelise VP-ga, kuid see on sekundaarne:

Silmad  Kissitavad.
* Uks praotas.

Hommikul kilmetas.
* Saal avardab.

(On kull véimalik Uks praotus, ent see ei
tahista enam seisundis olekut, vaid seisun-
disse minekut.)

Poordelises TF-is on niihéasti sisuline, t&-
henduslik info kui ka vormiline, grammatiline
info Uhes' ja samas sBnas koos. Predikatiivses
VP-s on kaheks IBhestunud: abiverb olema
fikseerib lausetuumale iseloomuliku gramma-
tilise vormi (info tegumoe, koéneviisi, aja ja
poorde kohta), kuid on semantiliselt tuhi ja
vajab seepdarast taitmist sisuga; selliseks téi-
teks sobivadki ko&ige paremini adjektiivid
(nagu lauseis /1/) ja seisundiadverbid /2/.
Seisundit on otstarbekas kasitada niivord laia
mdistena, et ka nimisdnad koélbavad taiteks:

] lupsja
Liisi o/z 1 lupsjaks
J parimaid liipsjaid

Nagu nditest ilmneb, vBib substantiiv téi-
tena olla nii nimetavas, osastavas kui ka
saavas kaandes.

Vajaduse korral saab ka tTF-isse lisada
modaalverbi:

Silmad vdivad olla kissis.

Liisil tuli olla lupsja (ks).

Hommik tundus olevat kulm.

Saal nais olevat avar.

Uks paistis olevat praokil.
Modaalverbidel tunduma, nédima, paistma on
siin omadus, mis teistel suhteverbidel puu-
dub — nad saavad hakkama ka ilma olema-
abiverbita. Omadussonaline téaide vodib sel ju-
hul lisaks nominatiivile olla ka essiivis:

Hommik tundus j~/mana

Saal naisj avar }e

a
avarana

Mingit téhenduslikku vahet nominatiivse ja
essiivse adjektiivtiite ning nominatiivse ja
translatiivse substantiivtaite vahel nédha pole
pbhjust.

Nagu seisundis olekut nii ka seisundisse
minekut véaljendatakse eesti keeles tihtipeale
seisundiadverbide abil. Sageli on need adver-
bid koguni Uhes ja samas vormis. Et seisun-
disse minek on muutumine, liikumine, prot-
sess, siis seda tahistav VP on muidugi fi-
niitne. \Vrd.:

VPfin
Silmad tédmbusid

VPpredv
Silmad on Kissis.

f vajus |
Uks j laks | praokile, uks on praokil.

Suu on ammuli.
Aken on parani,

Suu kukkus ammugi.
Aken lukatakse pa-
rani.

Analoogilisi lausepaare saab muidugi ka
omadus- ja nimisdnadega:

Liisi on hakanud Liisi on lupsja(ks).
lupsjaks.
Hommik(ul) laks Hommik on kilm.
ktlmaks.

Kui voérdleme Uhelt poolt predikatiivlau-
seid ja teisalt vastavaid nimisdnafraase, siis
pole kuigi raske mérgata, et nende konstrukt-
sioonide pohiline erinevus on lause infokihi
teenistuses. Taitelise TF-iga lauseid kasuta-
takse seisundi v8i omaduse esitamiseks uue
infona, lause reemana. Nende lausetega pa-
ralleelsele NF-ides pole aga seisundid/oma-
dused nii téhtsal kohal ja seepéarast saab
neid fraase kergesti kasutada lause teema-
osas. Naiteks kui on juba vaidetud, et

Uks oli praokil,
siis on vdimalik selle situatsiooni kohta mi-
dagi uut Oelda, naiteks lausega

Praokil uks hakkas kinni vajuma.
Isegi kui séarane NP tervikuna on lause
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reemaosas, pole téhelepanu suunatud mitte
niivord seisundile kui selle kandjale:
Juku piilus praokil uksest
véaidab eeskatt ikkagi seda, et pilluti uksest,
ja ukse iseloomustamine pole siin nii oluline.
Niisamuti saab praktiliselt koiki teisi
NP-s taiendina kasutatavaid sdnu pai-
gutada taiteks VPpredv koosseisu, kui nen-
dega tahistatut tahetakse esitada uue in-
fona:
Laud on Ummargune,
Laud on lahtitdmmatav.

ummargune laud
lahtitdmmatav
laud
Pall on kadunud, kadunud pall
Kaekiri oli loetamatu, loetamatu kaekiri
See katse olevat olnud seitsmes, seitsmes
katse
Jaapanlannasid olnuks kaheksa, kaheksa
jaapanlannat
rohkesti sugu-
lasi
Laud on tammepuust, tammepuust laud
See pall on minu (oma), minu pall
Samasugune vahekord valitseb ka predika-
tiivlausete ja nende NP-de vahel, milles esi-
neb taiendi eriliik — lisand:
Liisi on lupsja, lupsja Liisi
Raamat on tarkuse allikas,

Sugulasi on neil rohkesti,

tarkuse allikas
raamat

sOber Tiit

Tiit on sober. Tiidust sdber

Mbdnel pool esitatud vaidet, nagu tuleneks
niisugune NP predikatiivlausest, ei saa kum-
matigi tbestada” ka teistpidist «tuletuskaiku»
mitte. Mdlemad on siiski Uhe ja sama téhen-
duse erinevad vormistusvariandid, mille va-
lik sBltub lause infokihi struktuurist. Viima-
ne aga oleneb teatavasti kdéneleja/kirjutaja
kavatsustest ja taotlustest, ning sellega seo-
ses kontekstist.

XXXI tappis-
teaduste olumpiaadi
vabariikliku

vooru

matemaatika-
ulesannetest

ELTS ABEL,
TRU matemaatika Gpetamise
metoodika kateedri dotsent

Kétte on joudnud uus Opeaasta. Seeparast
on kohane aeg heita pilk tagasi kevadel toi-
munud vabariiklikule téappisteaduste olumpi-
aadile matemaatikas.

MatemaatikaolUmpiaadi labiviimise korras
ega ulesannete valiku printsiipides p6him©otte-
lisi muudatusi polnhud ega ole planeeritud
ka alanud Oppeaastaks. Muudeti vaid diplo-
mite valjaandmise korda. Nimelt loobuti nn.
kohadiplomitest ja anti vélja jargudiplomid,
nii nagu Uuleliidulistel aineolimpiaadidelgi.
Vastavalt toode tasemele otsustab olim-
piaadikomisjon, kui palju ja milliseid jargu-
diplomeid mingis klassis vélja anda. Nii nai-
teks anti konesoleval matemaatikaolimpiaa-
dil 11. Kklasside opilastele kaks | jargu, neli
Il jargu ja kuus Il jargu diplomit.

Matemaatikaolimpiaadi vabariiklikust voo-
rust osavétnute arv on kasvanud aasta-aas-
talt ja joudnud XXXI oliumpiaadiks tapselt
180-ni. Noorimaid osavdtjaid (8. klass) oli
kokku 41 (neist 10 tutarlast) meie vabariigi
kolmekimne kahest keskkoolist ja neljast
8-klassilisest koolist. Maksimaalse punktide
arvuga hinnati Tarmo Uustalu (Tallinna 44.
kk.) ja Kalle Karu (Pdltsamaa kk.) t66d. Enam
kui 25 punkti kogus 25 osavétjat; alla 10
punkti saanud toid ei olnud.

Zurii poolt pakutud viiest Ulesandest kaks
(4l. 4 ja 5) olid valitud uleliiduliselt soovita-
tute hulgast. Kdige paremini lahendasid (36
Oiget lahendust) 8. klassi Opilased tekstules-
ande (ul. 2), milles tuli leida Opetaja vanus,
kui vanust véljendava arvu ristsumma moo-
dustab 1/3 sellest arvust, ristsumma ruut
on aga 3 korda suurem sellest arvust. Kesk-
miselt tuldi toime (16 diget lahendust) 5. Ules-



andega, mille lahendus ndudis arvude jagu-
vuse seaduste tundmist.

Raskusi valmistas aga 1. ulesanne, milles
tuli leida ruutvOrratuse kordajates esineva
parameetri need vaartused, millede korral
ruutvorratuse lahendihulk Uhtib kogu reaal-
arvude hulgaga. Ulesande lahenduse «voti»
peitus koolis omandatud tdes: ruutavaldis
sdilitab marki muutuja mis tahes reaalarvu-
liste vaartuste korral parajasti siis, kui vasta-
val ruutvdrrandil puuduvad reaalsed lahen-
did. Viimane tingimus andis uue ruutvOrra-
tuse parameetri otsitavate vaartuste leidmi-
seks. Peaaegu pooled Opilastest asusid aga
ilma mingi eelneva aruteluta teisendama léh-
tevdrratust. Siin ilmnesidki dpilaste puudu-
likud teadmised ja oskused vOrratuste teisen-
damisel." Naiteks jagati vOrratuse méolemad
pooled lébi muutujat sisaldava avaldisega,
ilma et oleks eelnevalt vdi jargnevalt ana-
ludsitud jagaja v8imalikke vaartust Vahesed
Opilased (3—4 0Oiget lahendust) tulid toime ka
kahe Ulejdanud ulesandega. Neist Ulesandes 3
tuli loogilise arutelu teel leida vastuolu ules-
andes sOnastatud tingimustes. Geomeetria-
ulesandes (ul. 4) tuli ndidata, et kumera kuus-
nurga Umbermddt ei ole vaiksem kahest kol-
mandikust kuusnurga diagonaalide pikkuste
summast. Ulesande suutsid lahendada 6&pila-
sed, kes oskasid siin kasutada uldiselt hasti
tuntud tdsiasja: kahte punkti Uhendava sirg-
16igu pikkus ei ole suurem neid punkte Uhen-
dava murdjoone pikkusest. Viimase pohjal sai
kumera kuusnurga iga diagonaali pikkuse
jaoks koostada 2 vdrratust. Liites nii saadud
kuue vOrratuse vastavad pooled, &nnestuski
tbestada vajalik lause.

Koige arvukamalt on vdistlejaid olnud ikka
9. klassidest. Seekord osales siin 55 &pilast
(neist 5 tutarlast), kelledest 25 Gppisid mate-
maatika-futsika erikallakuga koolides. Kui
varasematel aastatel saavutasid Uheksandate
klasside arvestuses esikohti ikka eriklasside
Opilased, siis seekord ullatas tavaliste klas-
side Opilaste kolmikvdit. Lisagem siia, et
4.—5. koht léks jagamisele tavalise ja eri-
klassi Opilase vahel, et 12.—19. kohad h&i-
vasid samuti tavaliste klasside dppurid ning
edasised kohad jaotusid Uhtlaselt tavaliste
ja eriklasside Opilaste vahel. Ons eriklasside
mdju vahenemine juhuslik vdi annab siin juba
tunda matemaatikatundide arvu véhenda-
mine eriklassides?

9. klasside Opilastele pakuti lahendamiseks
3 uleliidulise kaaluga ulesannet (il. 3—5), mis
osutusid ka raskemaiks. Kdige paremini osati
lahendada (24 diget lahendust) Ulesannet 1,
vaatamata sellele, et geomeetrilise jada mdis-
tet késitletakse alles 10. klassis. R66mustas,
et ule neljandiku lahendajaist tuli toime kul-
laltki keerulise sOnastusega liikumisulesan-
dega. Peamised eksimused mittetdielikes la-
hendustes tulenesid teksti valesti mdistmisest.
Uleliiduliselt soovitatute seast valitud (les-
annetest lahendati paremini geomeetrialles-

anne (ul. 4) kolme ringjoone vastastikustest
asenditest. Jai mulje, et kahe ringjoone sees-
mise puutumise mdiste oli osale lahendajaist
komistuskiviks. Ainult theksal 0&pilasel 6n-
nestus 18puni viia Ul. 3, kus tuli tBestada, et
mis tahes viie reaalarvu ruutude summa on
suurem vdi vordne korrutisega, mille Uheks te-
guriks on Uks neist arvudest, teiseks aga ule-
jdanud nelja summa. llmnes, et vOrratuste
tbestamise oskused on ka 9. klasside Opilastel
veel ebapiisavad. VOrratuses esinevad ruut-
lilkkmed ja arvude kahekordsed korrutised
oleksid pidanud viitama vajadusele kanda
kdik liikmed vorratuse uhele poolele ja tei-
sendada saadud avaldis taisruutude summaks.
See Onnestus Opilastel, kes taipasid esitada
korrutis! xy kujul 2 + 1,2 xy. Viimases ulesan-
des tuli analliUsida vahet, mis tekib kolme-
kohalisest arvust tema numbrite kuupide
summa lahutamisel. Selle osaga ulesandest,
kus ndéuti leida arv, mille korral nii saa-
dud vahe oleks suurim, said hakkama pooled
lahendajatest. Hatta jaadi selle vahe vahima
positiivse vaartuse madramisega. Pohiline
viga seisnes selles, et védhimaks positiivseks
arvuks peeti arvu 0.

9. klassides sai maksimaalse punktide sum-
ma Toomas Tammaru (Tartu 10. kk.). Peale
tema hinnati Ule 40 punkti vaariliseks veel
11 t66d; 13 Opilast saavutasid 30—39 punkti
ning ainult kahel osavdétjal ei dnnestunud
koguda ule 10 punkti.

10. klassidest osales matemaatikaolimplaa-
dil 39 0&pilast (neist 3 neidu). Siin oli veel
eriklasside Opilaste absoluutne (20 Oppurit)
ja ka suhteline paremus margatav; nad loo-
vutasid vaid 3 kohta esikiimnest tavaliste
klasside &pilastele. Esikolmikusse kuulunud
vOistlejad Mart Siimeril (Tallinna Muusika-
keskkooli, Mati Pentusel ja Eero Uustalul (Tal-
linna 1. kk.) jai maksimaalsest punktide ar-
vust vajaka 1—2 punkti. Ule 30 punkti vaari-
liseks hinnati 11 t6dd, Ule 20 aga 30 t6od.

Ka kiumnendale klassile antud ulesannete
seas olid Ulesanded 1, 4 ja 5 uleliiduliselt
soovitatute seast. Raskeimateks osutusid selles
klassis Ulesanded 1 ja 2. Neist esimeses tuli
ndidata, et arvu ja tema ruudu ristsummade
vordsusest jareldub: vaadeldav arv annab
jagamisel arvuga 9 jaagi 0 voi 1. Selgus, et
Opilased teavad kull arvuga 9 jaguvuse tun-
nust, kuid ei ole mdistnud, et see tunnus on
saadud tanu vdimalusele esitada iga taisarv n
summana Nn=9k+s, kus K 6 Z ja s ongi arvu
ristsumma. Teine raskem Ulesanne kuulus geo-
meetria valdkonda. Tuli leida trapetsi pikema
diagonaali v6imalik vahim pikkus, kui trapet-
si pindala on 1 Uhik. Ebameeldivalt ullatas
zuriid opilaste ( ja kahjuks mitte Uksikute)
mottekaik, milles puuti kontrollijaid veenda,
et antud Ulesandes on tegemist trapetsi tea-
tava erililgi — ruuduga, s.0. vdrdhaarse
taisnurkse trapetsigal Jarjekordne téend sel-
lest, et planimeetria p&hitddede paikapanemi-



sele kulutatakse meie koolides liiga vahe tahe-
lepanu.

Hasti lahendati tekstulesanded (3. ja 4).
Kolmandikul osav6tjaist 6nnestus lahendada
ka viimane Ulesanne, milles tuli kasutada
naturaalarvu algtegureiks lahutuse Uhesust.

Abituriente osales olumpiaadil 45 (neist
7 neidu), kellest 24 Idpetamas erikallakuga
koole. Nii nagu tavaks saanud, tuli neil lahen-
dada esimesel paeval tlesandeid koos 10. klas-
side Opilastega. Margatavat erinevust motte-
kéikudes kahe Kklassi Opilaste vahel polnud.
Ka parimatel abiturientidel ei ©dnnestunud
nende Ulesannete eest saavutada maksimaal-
set punktide summat. Parim tulemus teisel
paeval lahendatud viie Uleliidulise kaaluga
ilesande eest oli 40 punkti. Ulekaaluka punk-
tivoidu sai Raul Kangro (85 punkti) Tallinna
1. keskkoolist. Kaksteist dpilast (neist 5 tava-
listest klassidest) saavutasid summaks 50—70
punkti. Teise péeva ulesannetest lahendati
paremini ul. 1 ja 2, millest esimene kuulus nn.
varvimisulesannete valdkonda, teises aga oli
tarvis leida arvujada uldliikme avaldis, kui
oli antud rekurrentne seos, mida rahuldasid
selle jada liikmed. Siin laks vaja teadmisi
logaritmimisest ja logaritmide omadustest.
Ulejaanud kolme ilesande eest saavutasid
Uksikud voistlejad poole vbimalikest punkti-
dest. Siingi andis tunda véhene vOrratus-
tega Umberkaimise oskus (Ul. 3); jaagiga jaga-
mise omaduste (Ul. 4) ja geomeetria pohi-
tddede (Ul. 5) ebatdpne tundmine. Just nende
oskuste arendamisele ja teadmiste slvenda-
misele tulekski uuel dppeaastal oliumpiaadiks
ettevalmistamise kaigus rohkem tahelepanu
poorata.

Jargmise, XXXII matemaatikaolimpiaadi
vabariiklik voor peab vélja selgitama need
3 Opilast, kes koos Tarmo Uustaluga ja Mati
Pentusega ( kui eelmise uleliidulise olimpiaa-
di Il jargu diplomi omanikega) saavad diguse
esindada meie vabariigi koolinoori uleliidu-
lisel matemaatikaolumpiaadil. Tee sinna viib
aga labi tdsise ja hoolsa ettevalmistustoo.

Nouded
[GUmikute sisu ja
kujunduse kohta

UNO PILVRE,
ENSV Kutsehariduse Komitee Me-
toodikakabinet! vanemmetoodik

Koolireformi peamiste Ulesannete hulgas on
oluline koht 0ppe-kasvatusprotsessi kvali-
teedi tdstmisel. See eeldab kdigepealt ainete
Opetamist tasandil, mis tagab teaduste aluste
kindla omandamise. Uute programmide pro-
jektid on valja téotatud, uued Bpikud ja to6-
materjalid koostamisel. Kirjastustegevus on
aga alati seotud kullalt suure ajakuluga. Uks
operatiivseid voimallisi on Opetaja valmista-
tud uutele nduetele vastava tarkvara raken-
damine d&ppetunni naitlikustamisel mitmesu-
guste projektsiooniseadmete ja viimasel ajal
ka video abil.

Vottes aluseks NSV Liidu Haridusminis-
teeriumi nbude — mis vOimalik ja vajalik, tu-
leb teoks teha otsekohe —, teiselt poolt aga
need vdimalused, mis Opetajal on kasutada
projektsioonivahendite tarkvara lihtsaks val-
mistamiseks, jaadb sdelale pohiliselt wvaid
Uks selle liikidest — lddmikud. Nende val-
mistamine ei tohiks kellelegi Ule jou kaia. \Vor-
reldes nditeks &ppefilmi vOi videosalvestuse
tegemisega on aja ja vahendite kulu tihine.
Pealegi on grafoprojektor (kuvaheiduk*) ikka-
gi veel liiga véhe rakendamist leidnud, kuigi
on tdiesti valges ruumis kasutatav projekt-
siooniseade. Uks pdhjusi on vastava metoodi-
lise kirjanduse nappus. Oigesti ise teha saab
aga vaid juhendmaterjalile tuginedes. Et prob-
leem vajas Kkiiret lahendust, tegi Eesti NSV
Haridusministeerium allakirjutanule ulesan-
deks vélja todtada pdhinduded luumikute
sisu ja kujunduse kohta.

Ei saa rahul olla ka grafoprojektori tark-
vara Vvalmistamisel kujunenud olukorraga.
TiraZeerimiskdlblikku materjali laekub luba-
matult véhe. Omavalmistatud latmikuid

* Kuvaheiduk — grafoprojektori uus eesti-
keelne nimetus kooskdlastatult Eesti NSV TA
Keele- ja Kirjanduse Instituudi terminoloogia
rihmaga. P6hjendus — levinud uus sdna «ku-
var» tahendab tédiendatava/tdieneva/piltku-
jutise ja teksti abil teavet edastavat sea-
det/ingl. «display»/, kuvaheiduk aga taidab
sama otstarvet ekraanile projitseerimise teel.



kasutavate Opetajate arv on aga kullalt suur
ja pealegi téieneb. Kasvutendentsi pdhjus sel-
gitamist ei vaja — grafoprojektori ilmumise
esimesest vo0Orastusest on Ule saadud. Kdik
teavad, et luumik on kiirelt valmistatav, sel-
les on kergesti kajastatavad kdige uuemad
kodumaised saavutused, aktuaalsed péaeva-
stindmused jne. Hoopis vdhem teatakse, kuidas
peaks hasti oma otstarvet taitev l0Umik Kku-
jundatud olema. Seda lunka puuabki kaesolev
artikkel taita.

Alltoodud hindamiskriteeriume ja napundi-
teid vajab eelkdige see, kes valmistab laimi-
kuid vaid enda tarbeks, kuid veel rohkem see,
kes leiab, et tema luumikud on kullalt head
ja neid tuleks tiraZeerida tsentraliseeritud
korras. LUUmiku sisu ja kujunduse kohta
kaivate nBuete koostamist kergendas asjaolu,
et NSV Liidu PA Koolisisustuse ja Tehniliste
Vahendite TUI tddtas valja ning esitas kaes-
oleva aasta alguses Riikliku Standardi 111
601-314-83 projekti, mis sisaldab tldndudeid
ekraanivahendite kohta. See projekt néaeb et-
te jargmised pohietapid luumikute valjatoo-
tamisel:

O stsenaariumi kirjutamine ja kaaderplaani
koostamine;

O lauimiku maketi valmistamine;

O kontrcllkoopia tegemine;

O valmistoodangu tiraZzeerimine.

Stsenaarium ja kaaderplaan koostatakse
vabas vormis. Makett ei pruugi veel olla grafo-
projektori abil projitseeritav. Kull aga pea-
vad selle Uksikud lehed (tdiendliimikud ja
pohiluuimik) Uksteisele asetamisel labi paist-
ma (kasutada poollabipaistvat joonestuspabe-
rit — kalkat). Makett esitatakse kdigepealt
teistele kolleegidele, selgitatakse selle puudu-
sed ja parandatakse need. Seejarel valmista-
takse kontrollkoopia juba kilelehtedel ja katse-
tatakse seda tegelikus t60s teabe edastami-
sel grafoprojektoriga. Kui efekt on olemas ja
uusi parandusi-tdiendusi autori arvates enam
pole vaja teha, v8ib kaaluda luUimiku esita-
mist vastavale eriainekomisjonile vdi metoo-
dikule, et wvotta seisukoht tiraZeerimiseks.
Esitada v6ib nii maketi kui ka kontrollkoo-
pia v8i mdlemad. Tootmise soovituse saami-
seks on vajalik veel vabariikliku 6ppetehnika
ja koolivarustuse komisjoni heakskiit, kutse-
haridussiisteemi eriainete liumikute korral
aga Oppe-metoodikakabinet! direktori toetus.
Untlasi maaratakse kindlaks tiraaz. Tingi-
mata vajab tasemekohane luumik lidhikest
metoodilist kasutamisjuhendit, mis esitatak-
se koos maketiga. Esitatud materjalide hin-
damine toimub tabelina kujundatud kusimus-
tiku alusel. Kisimused on laumikut iseloo-
mustavate pohiandmete ja -nfuete kohta,
millele lGUmik peab vastama.

Alljargnevalt vaatleme Ukshaaval
ndudeid.

1. nBue. LUUmik on sisuliselt programmile vas-
tav. NoOude vajalikkus on selge. Lutumiku sisu
aluseks peab olema Gppeprogramm.

koiki

2. nbue. Luumiku kui 6ppevahendi valik on
pohjendatud. Oppe-eesmaérgile vastavalt tuleb
valida optimaalne vahend ©&petajal olevate
visuaalsete infovahendite hulgast. Grafopro-
jektori eelised on:

O pidev silmside &pilastega;

O materjali tdiendamise v8imalus projitseeri-
mise kaigus, kas juurdejoonistamise-kKirjuta-
mise, kaSeerimise* vOi taiendlutmikute abil;
O suur pildi kontrastsus ja vdimalus kasu-
tada kujutises varve;

O vdimalus heatasemeliselt valmistatud ma-
terjali korduvalt kasutada.

Téaiendliumikud vdimaldavad kujukalt néi-
data Oppekisimuse loogilist arengut ja selle
seadusparasusi, neid lahti motestada ainesi-
seste seoste kaudu. LuUmiku sisu tuleb nii
jaotada, et esitatav nahtus tekiks, tdieneks ja
areneks vaatleja silme all, selle aktiivsel osa-
votul. Kui keeruka, ndgemiskanalit ulekoor-
mava joonise vOi skeemi saab vaatleja sobi-
valt valitud materjaliannuste kaupa, lisan-
dub sellele dunaamika (vt. 9. ndue). Teata-
vasti annavad tehnilised vahendid objektiiv-
set reaalsust edasi rohkem vdi véhem abstra-
heeritud kujul (vt. ka 11. ndue). Foto konk-
reetsest esemest on reaalsusele kdige lahemal,
joonis tahvlil aga peaaegu alati abstraktne.
Siin tuleb informatsiooni vastuvdtjal oma
mottetegevuses taastada objektiivne reaalsus,
vajadust modda lisada puuduvaid seoseid,
detaile, varve jmt. Ka selles osas avalduvad
liitliimikute suured vdimalused Opilaste
mottekaigu juhtimisel, nii reaalse objektiivsu-
se abstraheerimisel kui selle vastandprotses-
sil.

3. nbue. Metoodline juhend luumiku kasutami-
seks on olemas. Noude taitmine osutub ha-
davajalikuks, sest luumiku p6hieelised ilm-
nevad just mitmesugste metoodiliste vdtete
kaudu. Uldjuhul aga autori méttekaik 10i-
miku vaatlemisel ei selgu ja kuvaprojektori
rakendamise efekt vOib jaada kesiseks. Kui
aga luumik on niivdrd lihtne, et seletus tun-
dub liigne, tekib kahtlus 2. ndude taitmisest.
Néahtavasti asendab sel juhul luimikut taies-
ti piisavalt tahvlijoonis. Metoodiline juhend
peaks sisaldama jargmisi andmeid ja ala-
punkte:

O luumiku liik: kas tegu on lihtlimiku v6i
liitltimikuga, mitmest lehest l0Umik koosneb,
mitut varvi on kasutatud jne. Need andmed on
tarvilikud l0umiku esialgseks hindamiseks ju-
hendi alusel ning parinevad stsenaariumist ja
kaaderplaanist. Nimetatud kahe esimese luu-
miku véljatddtamise pdhietapi kaigus on ots-
tarbekas konsulteerida moéne selles valdkon-
nas kogemusi omava kolleegiga;

O materjali esitamise viis: l0Umik v&ib olla
I6plikult vormistatud; téiendused selle esita-

* Raseerimine — kujutise Uhe osa (osade) var-
jamine maski abil.
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mise kaigus v8ivad olla v8imalikud voi ka ette
nahtud ja vajalikud luumiku materjali mdist-
miseks (I6petamata skeem, lunktekst, tabeli
raamistik jne.);

O kasutamise didaktilised v&tted: Uhelehe-
lise tasaluttimiku (vdi rull-liumiku) osakaupa
esitamine, Uhe vOi mitme lUdmikulehe p6&hi-
luimikule asetamine (&rav6tmine) ettendhtud
jarjekorras, markus selle kohta, kas k®&igi
taiendliumikute Uheaegne projitseerimine on
vBimalik jne. Né&punaited tédienduste voi var-
vide kohta jne.;

O l0Umiku sisu luhikirjeldus lehtede kaupa.
On vajalik selleks, et lahtised luumikulehed
kipuvad kaduma, kirjelduse p6hjal saab aga
alati teha uue lehe;

O kasutamise eesmark ja vbimalused: Oppe-
aine nimetusest, peatukist ja paragrahvi so-
nastusest ega luumiku nimetusest ei selgu
tavaliselt, kas luumik on ette ndhtud pd&hi-
materjali omandamiseks, kordamiseks, harju-
tusteks, praktilisteks t66deks ettevalmistami-
seks vOi hoopis teadmiste-oskuste kontrolli-
miseks. Ka vdib luumik olla edukalt kasutatav
mdones teises dppeaines;

O napunditeid luimiku kasutamiseks: antud
luimiku didaktiliste pdhivotete lahem sele-
tus, kui see tundub vajalik olevat laumiku
sisu paremaks lahtimo&testamiseks; markus
selle kohta, kui kaua luumiku normaalne
esitamine aega votab, millal projektor sisse ja
valja lulitada 10Umiku teatud osadele aktsendi
andmiseks, naiteid probleem- ja kontrollkusi-
mustest jne.

4. ndue. Lahendus ideoloogilis-kasvatuslikust
kuljest on Oige. NOude taitmine on enesest-
moistetav ega vaja pikka selgitust. Kull aga
tulevad erinevate Oppeainete puhul esile selle
ndude eri tahud. Enamikus humanitaaraine-
tes ning reaalainetest fllsikas ja keemias
on Oige ideoloogilise lahenduse leidmine dia-
lektilis-materialistliku maailmakasitluse baa-
sil suhteliselt lintne. Stigavamat analuusi 1&-
heb vaja harva. Luumikud, eriti aga tappis-
teaduste fuusika ja matemaatika lUUmikud,
peavad olema korrektse kujundusega, graafi-
line materjal ja varvid tapselt paigutatud
ning Uksikutel lehtedel Uksteisega hésti Uhti-
vad. Vaid siis kasvatavad nad Opilastes korra-
armastust ning kutsuvad jareleaimamisele
ka nende endi vihikutes.

5. nbue. Luumik on sisuliselt teaduslikult
tdpne ja Uhem6tteline. Olenevalt 6ppeainest
on luumikul kujutatud dppematerjal suuremal
vOi vahemal maaral lihtsustatud tegelikkuse
edastaja. Tihti leiavad liUmikul kasutamist
mitmesugused mudelid selle séna ko&ige laie-
mas mottes. Seejuures peab aga edasiantava
kusimuse sisuline teaduslikkus séilima — su-
gavuti muidugi vaid sellel tasemel, nagu an-
tud Oppeaastatel ette nadhtud. Peame silmas,
et ludimikul oleva visuaalse teabe esitamisega
kaasneb samaaegne Opetaja sGnaline seletus.
Seepérast vOib joonis luumikul olla dpikujoo-
nisest moénevdrra keerukam. Vorreldes tun-

nis tehtava tahvlijoonisega, saame varem val-
mistatud l0Umikul sirgjoone esitada tdepoo-
lest sirgena ja ringi ringina. LUUmiku sisu
lahenduslik kulg ei tohi soodustada kaksi-
pidi arvamusi

6. ndue. Kasutatud varvid on sisuga koos-
kdlas ja pbhjendatult valitud. Grafoprojek-
tor annab visuaalset teavet edasi projekt-
sioonitehnikas. Oluliseks osutub siin ekraani-
kujutise kontrastsus, mida méaarab omakorda
vaatlusobjekti ja tausta heleduste v&i varvi-
de erinevus (st. heledus vdi véarvikontrast, esi-
nevad eraldi vbi ka koos). Mida suurem on
ruumi Uldvalgustus, seda kontrastivaesem tu-
leb piltkujutis ekraanil. Jarelikult tuleb luu-
mikud valmistada vdimalikult kontrastsed.
Must-valge voi Uldisemalt monokromaatse ku-
jutise korral probleemi ei teki, kull aga erine-
vate varvide kasutamise korral. Teatavasti on
varvikontrast seda suurem, mida kaugemal
varvid varviringil Uksteisest asuvad. Selli-
sed vastandvarvid koos tekitavad kull alati
varviduskomfordi — on «karjuvad», nende
vaatlemine vasitab (punane Kiri rohelisel taus-
tal, sinine oranzil v@i kollane violetsel). P8hjus
on fuusikaline — kujutised nendes varvides
teravustuvad silmaléatsest erinevatele kau-
gustele, Uheaegne akommodeerumine pole voi-
malik. Tekib néiline muira assotsiatsioon —

silm ja kogu nagemistaju siisteem vasivad Kkii-
resti Seda enam on aga «karjuvate» var-
vide kasutamine efektne luhiajaliseks téhe-
lepanu koondamiseks. Varvi ja must-valge ku-
jutise kooskasutamisel on k&ige suurema kont-
rastiga must kollasel, kollane mustal ja sinine
valgel taustal. Jargnevad must valgel ja kolla-
ne violetsel taustal. Erksad varvid suurel pin-
nal, nagu purpurne, punane ja oranZ assot-
sieeruvad mdiraga, taevassinine ja meresini-
ne — vaikusega. Rohekassinine tekitab mulje
niiskusest, kollakaspruun aga kuivusest. Tae-
vassinine ruut punasel (vdi pruunikal) taus-
tal ndib kauguses avatud aknana, punane
ruut helesinisel taustal nailiselt eendub pd&hi-
pinnast.

Varvid jagunevad veel soojadeks ja kul-
madeks, heledateks ja tumedateks. Neil on oma
siimboolika: heledatest véarvidest on kollakas-
roheline rahulik, kollane kerge ja oranZ soe;
tumedatest sinine kidlm, violetne raske ja
purpurne pidulik. Heleda-tumeda piirimail
paiknevatest varvidest on roheline passiiv-
ne, punane aga aktiivne. Roheline suimboli-
seerib alati ohutust, valmidust ja vdimalust
tegevust jatkata (valgusfoor, nn. roheline tee
jne.). Punane signaliseerib ohust, keelab tege-
vuse ja labimineku, eitab. Samaaegselt ka
rbhutab midagi ja toob selle esile. Kollane on
ootavalt neutraalne, kuid ka hoiatav — eriti
koos mustaga.

Diagrammidel ja arvjoonistel tuleks teoree-
tilisi suurusi ja energiavoogu téhistada sinise
varviga, elektrivoolu siiski punasega. Magnet-
voo joujooned olgu helesinised. Kohustuslikest
normidest nimetagem, et torujuhtmed tuleb



nii tegelikkuses kui ka luumikul (skeemil) ta-
histada vastavalt labijuhitavale ainele: ve-
si — rohelisena, veeaur — oranzina, leelised
violetsena, teised pdblevad ja mittepdlevad
vedelikud — pruunina, muud ained — hallina
(Gost 14202-69). Uldreeglina tuleb ltumikul
kujutatud reaalne vaatlusobjekt eelkdige an-
da voimalikult loomulikes vérvitoonides. Et
aga peale teadusliku téapsuse voib varvil edas-
tatavas informatsioonis olla veel hoiatav, sel-
gitav vOi suunav Ulesanne, on kdrvalekaldu-
mised sellest ndudest lubatud ja vdimalikud
(korvalekaldumine peab olema metoodilises
juhendis piisavalt pdhjendatud ja selle ees-
mark ara naidatud). Mudelite, plokkskeemide
ja arvjooniste puhul tuleb silmas pidada, et
varvi kasutamine ei tooks esile teisejargulist
vOi hoopis mittevajalikku informatsiooni Ni-
metame, et mitmevarvilise piltjoonise uksik-
asjaliseks vaatlemiseks kulub umbes neli kor-
da kauem aega kui sama mustvalge joonise pu-
hul. Seepéarast iga Ulearune véarv on siin Uks
visuaalse mira allikaid ja ainult raskendab
materjalist arusaamist ning selle omandamist.
Eriti tuleb véltida sama véarvi kasutamist eri-
nevate suuruste vdi eri materjalist detailide
tahistamiseks. Kui veendumus teatud vérvide
kasutamise mottekusest puudub, tuleks eelis-
tada must-valget lahendust mitmesuguste vii-
rutusviiside ja jooniste liikidega. Isevalmista-
tud luumikul ja kontrollkoopial saadakse suur-
te pindade véarvus vastavakujuliste sobivat
varvi kiletukkide laumikulehele Kkleepimisel
kleeplindi ribakestega luumiku tagakduljele.
Maketil aga piisab soovitud véarvuse sonali-
sest aramarkimisest.

7. ndue. Kirja ja kujundite suurus on dige.
N6éudel on kahelaadne tdhendus. Uhelt poolt
peab Kirjast ja kujunditest hélmatud vali
liumikul olema grafoprojektori todpinnale va-
balt mahtuv. Arvestada tuleb, et projektori
toéopinna nurgad on tublisti Umardatud. Ruu-
dukujulise luumiku korral vdivad teavet sisal-
dava ala mdo6tmed seetdttu olla maksimaal-
selt 21X21 cm, pust- voi kaldformaadis UG-
miku korral 18X23 cm. Luumik on soovita-
tav valmistada pust- vdi kaldformaadis — nii
nagu see on slaidide puhul ainsa formaadina
rakendatud. Teiselt poolt ei tohi vaadeldava
objekti voi selle detaili minimaalm&6de ek-
raanil jddda vaatenurka alla nelja kaareminu-
ti. Lahtuda tuleb seejuures kdige halvemas
olukorras olevast Opilasest, kes asub ekraa-
nist kdige kaugemal. Maéravaks osutub veel
kuvaheiduki valgusvoo suurus (1000 kuni
2000 Im). Kdike Ulaltoodut arvesse vottes peab
minimaalne joone jamedus luumikul olema
0,3—0,4 mm; vaikeste tahtede kdrgus («saba-
sid» arvestamata) vahemalt 5 mm, suure tdhe
kdrgus vastavalt 7 mm, pealkirjades aga
9—10 mm. Toodud minimaalmddtmed on an-
tud eeldusega, et grafoprojektori té6pinna ku-
jutis ekraanil on mddtmetes 1,5X1.5 m; kui
kujutis on vaiksem, peaksid tédhed luumikule-
hel olema vastavalt suuremad. Uldiselt peaks

ekraanitdhel olema sama suurus, nagu kasu-
tame koige vaiksema tahvlikirja juures. Tahe-
ga ligikaudu samas suurusjargus peavad ole-
ma ka loUmikul kujutatud seadme kdige
vaiksemad detailid.

8. nBue. On jalgitud joonestustehnilisi nor-
me. Joonestustes ja joonistes kasutatud kuju-
tusviisid ja sumbolid on &ra maéaaratud vas-
tavate riiklike standarditega (Gost 2.001-70).
Seepérast tuleb tiraZzeerimiseks esitatud lUU-
miku maketil normatiivseid ndudeid jalgida.
Olenevalt esitatud dppeinformatsiooni laadist
on pdhjendatud korvalekaldumised erandjuh-
tudel lubatud. Vajalikud standardid on lei-
tavad joonestusalasest kirjandusest (vt. néi-
teks J. Riives, K. Tihase, Joonestamine. Tin.
«Valgus», 1983).

9. ndue. Sisu jaotus luumikulehtedel ja taiend-
lehtede arv on otstarbekas. Enamik lttmiku-
test, kus selle dppevahendi kasutuselevott on
igati pohjendatud (vt. 2. ndue), on liitliimi-
kud. Valguse neeldumine Uksikutes lehtedes
piirab Uheaegselt projitseeritavate lehtede ar-
vu liitliumikus 4 kuni 6-ga. P8hiluumik (100-
mik nr. 0) sisaldab kd&ige olulisema antud ku-
simuse kohta (naiteks seadme uldkuju, arv-
joonise léahtealus ja eesmérk, diagrammi tel-
jed ja pdhikdver, fuusikas keha liikumise
trajektoor, matemaatikas valemi algkuju jne.).
Pahiltiimikul peab olema veel luimiku nime-
tus ja tahis, selle lehtede koguarv ja margid
taiendlehtede Gige asendi maaramiseks (tava-
liselt ristid). Taiendliimikud lisavad pdhi-
liimiku materjalile teatava informatsiooni-
koguse, kuni kogu kiusimuse kasitlus ettenah-
tud ulatuses on toimunud. Materjali esitami-
ne v8ib toimuda ka hargprogrammi pdhimot-
tel, kus pohiliimikule asetatakse kisimuse
labitdotamise kaigus taiendliimikuid tkshaa-
val (ka erinevate paaride kaupa) eelmist (voi
eelmisi) ara vottes. Ka taiendliimikul pea-
vad olema luumiku téhised ja lehenumber.
Vajalikud on muidugi ka margid uhitami-
seks. LuUmiku lehtede uldarv sdltub suurel
maaral kisimuse kasitlemise laadist ja stga-
vusest, dppeaastast ning dppeainest. Uldreeg-
lit anda on raske, optimaalseks tuleb pidada
3—A4-lehelist luumikut.

10. ndue. Luumik ei sisalda Ulearust vdi antud
Oppeainega vahe seostatud materjali. Nimeta-
tud ndude taitmisel tuleb lahtuda pdhimot-
test — luumikuga esitatakse vaid olulisemaid
16ike Oppematerjalist ja selle teaduslikult
tapset sisu vOib Opetaja esitamise kaigus
(vdi ka tunni ettevalmistamise ajal) alati
omapoolselt tdiendada illustreerivate naidete-
ga jne. Seepérast tuleb lGumikul piirduda the-
motteliselt range lakoonilisusega. lgasugune
ulearune ja Oppekusimusega vahe seostatav
materjal on Oppimist raskendav visuaalne
mira, mis pealegi piirab 8petajal valjakuju-
nenud isikupéraste metoodiliste vtete raken-
damist (vt. ka 6. ndue).

11. nbue. Graafilise materjali abstraktsiooni-
aste ja teksti valjendusvorm on Oppeaastale
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vastavad, Oppeinformatsiooni edastamiseks
on olemas pohiliselt kolm vdimalust: audi-
tiivselt, visuaalselt v6i audiovisuaalselt. Gra-
foprojektori kasutamine kuulub viimasesse
liiki. Teave ise vOib koosneda kas sdnadest,
arvudest (digitaaalsed margid) vdi objektiiv-
se reaalsusega adekvaatsetest kujutistest
(ikoonilised maéargid). Korv ja silm tajuvad
informatsiooni ajaliselt diferentseeritult. Vi-
suaalne tajuprotsess toimub simultaanselt,
auditiivset informatsiooni vdetakse aga vastu
suktsessiivselt. Tervikliku audiovisuaalse tea-
be aistingu 1abitdotlus retsipiendi mottetege-
vuses on samuti suktsessiivse iseloomuga. Siit
tuleneb ka informatsiooni vastuvotu piirkii-
rus, mis eri andmetel ulatub 16 kuni 25 bitini
sekundis. Taolise piiri olemasolu r6hutab
veelgi, et Opetamisel tuleb edasi anda ainult
oluline ja mé&arav kisimuse sisust.

Visuaalse informatsiooni korral haarab pilk
kdigepealt kujundite piirjooned, siis globaal-
sed detailid ja nende elemendid ning alles see-
jarel Uksikasjad. Seega on valitud abstrakt-
siooniastmel koos Ulearuse informatsiooni
véaltimisega (10. nbue) otsustav moju Oppe-
protsessi efektiivsusele. Teiselt poolt on teada,
et objektiivse reaalsuse edastamine nuudisaja
Oppeprotsessis toimub pdhiliselt sekundaarse
infokandja vahendusel. Sellise tarkvara koos-
tamisel toimuvas teabe selekteerimise ja abst-
raheerimise protsessis ongi vBimalik kdik liig-
ne eraldada. Nii ka luimikule tuleb kanda
vaid omandamiseks vajaliku abstraktsiooni-
astme ja sobiva verbaalse véljendusvormiga
esitatud pdhivara, Opilaste vanust, ja mis veel-
gi olulisem, nende Uuldist arengutaset arves-
tades. Et reaalsed ja konkreetselt tajutavad
protsessid on siiski paljudel juhtudel vajali-
kud audiovisuaalse informatsiooni tunnetusli-
kult digeks mdistmiseks ja sisuliseks omanda-
miseks, tuleb demonstratsioonil katseid tingi-
mata esitada. Taolises esituses mittendhtav,
kuid sisuliselt oluline anda aga liitliimikute
abil dleminekutega tuntult tundmatule voi
konkreetselt abstraktsele. Seega tuleks kuju-
tise sarnasusaste tegeliku reaalse objektiga
valida Uhelt poolt nii madal kui véimalik, tei-
selt poolt aga just nii kérge kui vaja, et dpi-
lased esitatu olemust taielikult mdistaksid.
Taolise optimeerimise tingimuse tditmine ta-
gab grafoprojektori (kuvaheiduki) rakendami-
se efektiivsuse nii koolieelikute kui tudengite
Opetamisprotsessis, informatsiooni edastami-
sel Uldse.

KOOLIEELNE MSI/dTUS

OKOLOOGIA-
KASVATUS
LASTEAIAS

TAIMI TULVA,

TPedl koolieelse kasvatuse kateedri
juhataja, dotsent

VELJO RANNIKU,

Eesti NSV Metsamajanduse ja Loo-
duskaitse Ministeeriumi juhtiv ins-
pektor

Hoidlik ja tahelepanelik suhtumine loodu-
sesse iseloomustab kasvatatud inimest. VVahe-
tus kontaktis loodusega saavad lapsed tais-
kasvanutelt hulgaliselt teadmisi ning oman-
davad eluks vajalikke kogemusi. Taotleme ko-
gu kasvatusprotsessiga seda, et iga inimene
kui looduse osa suhtleks loodusega heapere-
mehelikult. Siinjuures peame oluliseks tea-
duslikele alustele seatud selgituste andmist
maast-madalast.

No6ukogude psuhholoogid A. ZaporoZets ja
L. Venger on veenvalt tdestanud, et koolieeli-
kud on vdimelised mdistma ka keeruliste
néhtuste pdhjuslikke seoseid, kui neid selleni
juhitakse oskuslikult ja targalt. Esmataht-
saks peetakse hoiaku kujundamist mis tahes
nahtusesse ning seejarel konkreetsete nah-
tuste reaalset tutvustamist.

Kasvatustod programm ei sisalda eraldi
okoloogiakasvatust. Looduse ja selle kaits-
misega seotud kusimusi Opetatakse lastele



emakeeletundides. Putame ké&esolevas Kirju-
tises vaagida moningaid ©koloogiakasvatuse
tahke ja arutleda selle l&biviimise vdimaluste
Ule lasteaias.

Modiste «Okoloogia» tuleneb kahest kreeka-
keelsest sGnast «oikos» ja «logos», mis otse-
tdlkes tdhendab «kodudpetust». Saksa bioloog
ja arst Ernst Haeckel hakkas antud mdistet
esimesena kasutama (1866), nimetades 6koloo-
giat teaduseks, mis kasitleb kdiki vastastiku-
seid seoseid ja suhteid looduses. Tanapaeval
on mdoiste konkretiseerunud ja tépsustunud,
okoloogia on niisiis teadus, mis «uurib suh-
teid elusorganismide ja nende elukeskkonna
vahel» (8, Ik. 5). Usutavasti vdime ndustuda
ka laialt tuntud prantsuse véljapaistva 06ko-
loogi P. Aguesse’ga, kes vdaidab, et rohkem
kui teadus loodusest on 6koloogia meie péae-
vil saanud teaduseks inimesest.

Eesti Okoloogilise motte rajajateks peame
K. E. Baeri, J. Piiperit, J. Kaisi ja G. Vil-
bastet. Nende poolt alustatut jatkavad ning
loodushoidu propageerivad J. Eilart, V. Ma-
sing, T. Frey, F. Eisen jpt. Nende t66de tund-
madppimist ja teoreetilis-praktiliste t6ekspi-
damiste tutvustamist kasvatajatele peame ha-
davajalikuks.

Vajab toonitamist 6koloogiakasvatuse osa
kommunistliku kasvatuse siisteemis. Kasitel-
dav kasvatusldik on tihedalt seotud kdigi kas-
vatuse komponentidega, kusjuures koolieelsel
perioodil tuleb ta koige reljeefsemalt esile
eetilis-esteetilise ja vaimse kasvatuse tsuklis.
Vaikesed lapsed on hdlpsasti mdjutatavad just
tundmuste kaudu. Tabavalt on Kirjuta-
nud neist asjust meie rahvakirjanik
F. Tuglas. Ta utleb: «Lapsepdlv méaéarab sei-
sukoha looduse vastu. lialgi ei v8i see hiljem
pohjalikult looduse hingetdmbust mdista, kes
seda lapsena ei ole dppinud. Nagemata ja tead-
mata kasvatab loodus inimest.»

Kogu 6koloogiakasvatus on suuresti suuna-
tud uut tildpi motlemise arendamisele, 6ko-
loogiateadmisi andes vormime noorematel
lastel peamiselt suhtumisi. Loodusesse suh-
tumise motiivid sdltuvad vanusest, samuti
saadud teadmistest. Koolieelsetel lastel kuju-
nevad Okoloogilised arusaamad kaitumishar-
jumuste kaudu looduses, kusjuures sugugi
vahetéhtis pole eeskuju. Lapsed kipuvad loo-
duse ilu kdérval nagema eelkdige selle utili-
taarset kulge.

Seega ei tdhenda oOkoloogiakasvatus ainu-
Uksi inimestele uute teadmiste andmist loo-
dusest ja keskkonna kaitsmisest, vaid kvali-
tatiivselt uut arusaamade suUsteemi kujunda-
mist, 6koloogilise maailmavaate kasvatamist,
«Okoloogilisse kasvatusse ja looduskaitseha-
ridusse ei tohi suhtuda kui nuudisajal moodi

minevasse pedagoogikavaldkonda. Inimese ja
looduse harmooniast, loodust ja elu sdastvast
suhtumisest k&neldakse nendest aegadest
alates, mil hakkas kujunema institutsionali-
seeritud hariduse ja kasvatuse suUsteem.»
(7, k. 137)

Meie partei ja valitsuse dokumentides ko-
neldakse Uha veenvamalt ja ndéudlikumalt
okoloogilise kultuuriga inimese kujundamise
vajalikkusest, 0Okoloogiakasvatusega seotud
kisimusi on arutatud erinevate teadusharude
esindajate osavotul mitmetel ndupidamistel
ja konverentsidel. Nii toimus 1977. a. Thilisis
rahvusvaheline konverents; 1979. a. peeti ule-
liiduline keskkonnakaitselise hariduse alane
konverents; 1980 a. oktoobris toimus Tallin-
nas Il uleliiduline teaduslik-praktiline konve-
rents Okoloogiakasvatuse kusimustest kesk-
koolides. Konverentside ettekandjad ja sdna-
votjad markisid ©6koloogiakasvatuse vajalik-
kust ning jarjepidevuse kehtestamist kooli-
eelsest east kdrgkoolideni. Neid kusimusi
soovitati senisest pdhjalikumalt vaagida dpe-
tajate ja kasvatajate kvalifikatsiooni t&st-
mise kursustel. «8koloogiakasvatuse areng
vbib saada Uheks stiimuliks kasvatussustee-
mi uuendamisel Uldse,» 6eldakse Thbilisi dekla-
ratsioonis.

Aruteldav kusimustering on omandanud
erilise aktuaalsuse ning uudsuse viimastel
kimnenditel. See on téiesti mdistetav, sest
okoloogia on kujunenud uldteaduslikuks vald-
konnaks, kus on mérgatav loodus- ja majan-
dusteaduste, pedagoogika, psuhholoogia, filo-
soofia ja sotsioloogia p&imitus. Seega on tege-
mist interdistsiplinaarse probleemistikuga,
oOkoloogia aluste viimine vaikeste lasteni
nbuab selle t66l1digu teaduslikku ning sihi-
parast suunamist aruka kasvataja poolt.
Koérgkoolide dppeplaanidesse on voetud tule-
vastele Opetajatele ja kasvatajatele erikursus
keskkonnakaitsest. Loodetavasti saavad tule-
vased pedagoogid selleks t66ks vajaliku teo-
reetilis-praktilise ettevalmistuse.

Looduskaitse seisukohalt loodusesse Gige ja
heasoovliku suhtumise kujundamisel peetak-
se kohaseks lahtuda jargmistest t&dedest:
O loodus on inimesele elu ja tervise allikas;
loodusega suhtlemine nduab sidame ja mdis-
tuse koostod;

O loodus on tervik, milles kdik on omavahel
pbhjalikult seotud;

O loodus on meie koéikide Uhisvara, mida ti-
leb kaitsta ning saéasta;

O mida enam teadmisi lapsed loodusest
omandavad, seda teadlikumaks nad muutu-
vad;

O Oige eetilise hoiaku ning loodusarmastuse
tekkimine saab alguse suhtlemisest koduimb-
ruse loodusega, innukast osalemisest selle
hooldamisel ja hoidmisel.

Lapsed ei pruugi looduses ega ka Umbrit-
sevas tegelikkuses margata kaugeltki kdige
olulisemat. Seda Gpetame vaatluste, vestluste,
Oppekéikude kaudu. Siin vdib aga kasvataja
sattuda mdnikord tdsistesse raskustesse nap-
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pide teadmiste tdttu. Halvasti tuntakse taimi,
linde, puid ja pddsaid. Kauni looduse, tema
helide ja varvide tutvustamise koérval jutusta-
me lastele tSetruult ja ilustamata keskkonna
saastamisest, inimese osast selles ning saaste
ohtlikkusest inimesele endale. Réégime sellest,
et kaitset vajavad ka nii tavalised asjad nagu
muld, 6hk, vesi ja vaikus. Selgitame lastele
sedagi, et looduses on vajalik tasakaal, mille
hairumine vdib esile kutsuda kriisiolukordi.
+Keskkond, selle seisund ja varud hakkavad
Uha rohkem mdojustama majandust, tervist,
elu uldse. Selline tendents on Ulemaailmne.
Planeet Maa on jadnud miljarditele vaike-
seks — kui meie kdik tahame elada, peame
koik olema saastlikud.» (6, lk. 554.)

Siinjuures peab kdigepealt kasvatajale en-
dale saama selgeks, et loodus ise ongi 6kosus-
teemid, ilma milleta inimene ei saa eksistee-
rida. J. Eilart (1) on kirjutanud, et ©6kosus-
teemi suhteid ei tohi mdista Uksnes suhetena
taime ja mulla vahel. Organismid mitte ainult
votavad, vaid ka annavad, nende omavahe-
lised suhted on elu jatkamise ja arenemise
peamine alus.

Praeguseks keskikka joudnud p&lvkonna et-
tevalmistus v@is piirduda klassikaliste loodus-
teaduste tundmisega, sest olemata olid veel
katastroofilised sudud suurlinnades, tundma-
tud happelised vihmad ning ookeanide reos-
tus. Inimkonna kurva kogemuse taustal on
moddapadsmatu vajalike teadmiste andmine,
oOkoloogilise mottelaadi kasvatamine alates
kdige nooremast kasvueast. Seda motet toetab
F. Eisen (3), kes on kirjutanud, et kasvatajate
ja Opetajate ulesanne on Uhenduses lastele
looduse kohta teadmiste andmisega just 8igete
suhtumiste kujundamine. Seda tuleb teha juba
koolieelsetest lasteasutustest ning algklassi-
dest peale, muidugi ea- ja joukohaselt.

Laste loomupaérast huvi loodusobjektide ja
-néhtuste vastu pldame koigiti edasi arenda-
da ning nende teadlikkust kdrgemale tasemele
viia. Selles seoste keerukas t66s aitavad kas-
vatajat lasteraamatud, muusika ja kujutav
kunst.

Lastele meeldivad raamatud, mille tegela-
sed ise elavalt suhtlevad loodusega. Lapse
r66me ja muresid oskavad suurepéraselt loo-
dusega uUhendada E. Enno ja H. Méand. Rah-
vapéaraseid taime- ja loomanimesid pakub

las elavad pisiolendid ained mulda tagasi
annavad ja taimed nad mullas jalle katte saa-
vad.» (4, lk. 13.)

Vaartuslikuks abimaterjaliks on lasteaed-
nikele pikaajalise staaziga ja lapsi hasti tund-
va ning loodust mdistva kasvataja 6. Haaviku
kéasitluses ilmunud metoodilised materjalid.

Laste kujutlusi Umbritsevast elust aitavad
vdimendada laulukesed, muusikalised mangud
ning instrumentaalpalad. Lastele sobib kuu-
lamiseks nii muusikatundides kui ka wvabal
ajal anda meie heliloojate R. Patsi, E. Aarne,
E. Tambergi, V. Kapi, V. Lipandi, A. Roo-
mere jt. muusikapalu loodusest. Kahtlemata
on vlimalik kasutada néaiteks aastaaegade
kéasitlemisel moéningaid fragmente P. T3ai-
kovski ja A. Vivaldi muusikast.

Kujutava kunsti teosed aitavad kinnistada
looduses néhtut véi kuuldut. Loodusteema-
liste reproduktsioonide kasutamine on vajalik
ja see on lastele huvipakkuv.

Lastekirjanduse, muusika ja kujutava kuns-
ti kooslus aitab vdimendada looduses nahtut
vOi sellest saadud muljeid.

Analuusimaks okoloogiakasvatuse olukorda
lasteasutustes, korraldasime uurimuse, milles
osalesid instituudi koolieelse pedagoogika ja
psiihholoogia eriala lidpilased. Selle pd&hjal
valmisid kursusetdd K. Lepikul (5) ja 16putdd
U. Timpsonil (9).

1983.
ja Tallinna last (5—7-a.) ning anketeeriti 55
samade linnade lasteaednikku. Lastele koosta-
tud kusimustik oli selline, et vastustest vois
vélja lugeda laste arusaamasid looduses toi-
muva elu ringkdigu ning loodushoiu kohta.

Et paike annab meile soojust, seda teadis
enamik uuritutest; valgust nimetas Uks nel-
jandik; 33 % Kkusitletuist osutas sellele, et
péike paneb kasvama lilled ja rohu. Méned
lapsed tdid valja selle, et padike vdimaldab
inimestel suvel paevitada. Rohu kasva-
miseks peeti kdige vajalikumaks vett, mulla
vajalikkust négid vaid Uksikud. Soojuse ja
valguse vajalikkust taimede ja rohu kasva-
misel rdhutasid pooled. Rohus66jaid loomi
oskasid lapsed nimetada, nendeks loeti ka
merisiga ning rohutirtsud. Kui loomad metsa
ara surevad, siis arvati, et jahimehed viivad

nad ara, rebane vdi metssiga s66b neid voi
jaavad sinnapaika. Peaaegu pooled ei osanud

H. Manni, V. Séelsepa, H. Jurissoni loomiinguguse situatsiooni kohta midagi arvata,

Noénda toovad nad lastele lahemale rahva
tavad ja parimused. Toredad on H. Jogisalu
ja R. Saluri looduseraamatud. A. Perviku ja
E. Raua lasteraamatute kaudu on meie koo-
lieelikutele selgitatud looduskaitse probleeme.
Eriti heaks ning tanuvéarseks abiliseks on
kasvatajale elu ringkéigu selgitamisel J. Kap-
linski raamat eKes mida s66b, kes keda
s66b?». Nii on autor selgelt ja mdistetavalt
kirjutanud elu ringkaigust: ¢Elu ei olegi
muud, kui ainult suur ringkdik mullast tai-
me> taimest looma, loomast teise looma, teisest
loomast kolmandasse ja nii edasi, kuni mul-

mis néaitab, et selgitused on vaga vajalikud.
Samas oli tksikuid meeldivaid erandeid. Nai-
teks Gerdile oli loodusest palju raakinud isa
ning tema vastused olid arukad ja pdhjenda-
tud. Jane oli koos emaga uurinud ¢ ENEKE-st»
ja sealt palju huvitavat looduse kohta teada
saanud, mida oskas ka edasi anda. Uldiselt
vastati Uksikutele kusimustele, kuid seoseid
ei osatud néha. Lapsed suudavad taimi ja
loomi hinnata eelk&ige nende kasulikkuse sei-
sukohast. Naiteks Viljandi lapsed raakisid,
et linde on vaja looduse ¢ilustamiseks, nendeta
on igav, lindude jargi teame, et varsti tuleb

ja 1984 a. intervjueeriti 93 Viljandi



kevad». Ainult 10 % vastanutest toi esile sel-
le, et linnud havitavad kahjulikke putukaid.
Tundsime huvi, kus armastavad lapsed roh-
kem elada, kas linnas v6i maal. Linnas
eelistas elada 37 % lastest. PGhjendati sellega,
et linnas on rohkem lapsi ja I8busam. Maal
soovis elada 63 %. Leiti, et maal on palju loo-
mi, saab nende eest hoolitseda ja ise palju
Oues olla. Rohutati sedagi, et maal on rahu-
likum, védhem autosid ja saab metsas kaia.
Lapsed on looduse suhtes heatahtlikud, kuid
teadmised looduse ja inimese vahekordadest
Upris napid.

Lasteaednike anketeerimise kaudu (kasvata-
jad, kasvataja-metoodikud, juhatajad) selgi-
tasime 0©koloogiakasvatuse vdimalusi ning
selles t66s esinevaid raskusi. Mdned kasvata-
jad andsid oma lehe taitmata tagasi, sest see
valdkond oli neile vddras, 6koloogiakasvatu-
se olemust ja sisu ei suudetud vajalikul méaa-
ral iseloomustada. Arvati, et see seisneb loo-
duse tutvustamises, ainult et avaramas plaa-
nis. Margiti, et selle kaudu selgitatakse las-
tele looduses valitsevat tasakaalu, kasvata-
takse austust kdige elava vastu. Ainult 15 %
lasteaednikest kirjutas, et 6koloogiakasvatus
tdhendab eelkdige keskkonnakaitset, inimese
ja looduse vaheliste suhete avamist. Seda to-
hib Uldjoontes 6igeks pidada. Tdsist puudust
tuntakse vastavasisulisest metoodilisest ma-
terjalist, metoodikast ning naitvahenditest
(pildimaterjal, slaidid, helilindid, grafoprojek-
torid koos luumikutega jne.). Uute lasteasu-
tuste Guealad on haljastamata, mistdttu kas-
vatajatel, eriti linnaoludes, on raskusi loo-
dusevaatluste tegemisega. Oppekaikudel ja
looduses kéaivad kasvatajad nii palju, nagu
seda vdimaldab aeg. Meeldiv oli kasvatajate
vastustest jareldada, et loetakse «Eesti Loo-
dust» ning lastele sobivaid lugemispalu lei-
takse «Téahekesest». Arvati, et loodusega
tutvustamise metoodikat tuleb just dkoloogia-
kasvatuse suunas uuendada, muutes seda
kaasaegsemaks. Kasvatajad peavad vajali-
kuks seminaride ning looduse suvekoolide
korraldamist, et saada teada uusimaid suundi
loodushoiust ning ise loodust tundma 6ppida.

Raskusi tunnevad juhatajad dueala kujun-
damisel ja haljastamisel. Haljastusmaterjali
puudulik tundmine vOib saada p6hjuseks, et
haljastatakse dekoratiivselt, ent murgiste ja
okkaliste taimedega. Seetdttu soovitame alati
konsulteerida haljastusspetsialistidega, aian-
dusarhitektidega. Valtigem juhusliku, tund-
matute omadustega materjali kasutamist.

Lastega tegime J. Eilarti (2) soovitatud
«Kodu» katse. Katse autoriks on Jordaania
looduskaitsespetsialist Naseeb Dajan ning ta
on seda teinud eri maades. Katse abil selgi-
tatakse, milliseid tunnuseid lapsed peavad
omaseks kodule. Katse ise seisnes selles, et
paberile joonistatakse hoone ristkilikukuju-
line kujutis koos katusetrapetsiga. Lapsed pi-
did joonist tdiendama. Lapsed taiendasid
joonist varvipliiatsitega vdi varviliste vilt-
pliiatsitega. Majad tehti nagu tuupilised lin-

namajad hésti paljude akendega ja mone
uksega. 75 % lastest tegi majale korstna ning
pooled neist ka suitsu. Maja Umber joonistati
rohtu, puid, pddsaid ja lilli. Peaaegu pooled
tegid maja Umber aia ja aia peale moned lin-
nud vOi kassi. Loomi kujutati Uldiselt véhe.
Poistel oli maja ette tehtud auto. Paikest joo-
nistasid vahesed lapsed (36 %). Joonistati ka
Oues mangivaid lapsi. Maja akendele oli joo-
nistatud toalilli, tidrukud tegid akende ette
kirevad kardinad. Poisid joonistasid tuppa te-
leviisori ning katusele teleantenni. 15 % las-
test tegi maja korvale kohe teise maja, 2 last
joonistasid koerakuudi ning koera. Mdned lap-
sed olid majale ka majanumbri peale Kirjuta-
nud. Paistis, et kodu peetakse koduks valiste
tunnuste poolest, rdhutatakse majavalist te-
gevust ning Umbritsevat looduskeskkonda.

Antud uurimusest vdib jareldada, et lapsed
pole siiski omandanud seostatud kasitlust
loodussuhetest, kasvatajate teadmised on
linklikud ning tunnetatav on vastava metoo-
dilise materjali vahesus.

Lasteasutuse igapéevatoos leidub hulgali-
selt vdimalusi 6koloogiakasvatuseks. Seda ei
maksa teha pelgalt emakeeletundides, vaid
kasutada jalutuskaike, duesviibimist, Gppe-
ménge jne. Meie I6unanaabrid kasutavad loo-
duse parema tundmadppimise ning seal valit-
sevate seoste selgitamisel sihipéraste Oppe-
kéaikude korval rekreatiivseid retki (matku)
loodusesse. Seda pdhiliselt suvel 5—7-aastas-
tele, umbes 2—2,5 km kaugusele. Siinjuures
saab meeldiva Uhendada kasulikuga. Lapsed
tutvuvad meelelahutusliku kérval taimedega
(ka ravimtaimed), kuulatakse linnulaulu
ning vaadeldakse loodust. Tore, et lastele an-
takse algteadmisi turismist ning koduloost.
Lapsi kdidavad loodusteemalised Oppeman-
gud, mille Kirjeldusi vdib leida vastava-
sisulistest kogumikest (10). Loodusest kogu-
tud kébidest, tdrudest, puujuurikatest jpm.
on vBimalik meisterdada.

Véhe on neid lasteasutusi, kus tahistatakse
looduskaitsepéeva, lindude péeva, kutsutakse
kulla metsamajandus- ja looduskaitsetdota-
jaid. See koik aitaks suuresti kaasa isegi kut-
sevalikule, sest tdelised oma ala entusiastid
on sageli kutse valinud juba lapsepdlvest saa-
dud impulsside ajel.

Looduse nagemine, selle tajumine ei seisa
véljaspool kultuuri 0©koloogiakasvatus on
samavord kultuuriloo komponent, nagu seda
on isiksuse eetilis-esteetilised, todalased voi
sotsiaalsed vaartushinnangud. Kahtlemata
aitab sihiparane tkoloogiakasvatus kaasa sel-
lele, et meie lastest kasvavad l66visiksused,
keda iseloomustavad sugav teadmistejanu
ning rikkad emotsioonid.

1980. a. vastuvbetud rahvusvahelise do-
kumendi — maailma looduskaitse strateegia
deviisiks said sbnad «Me ei ole maakera péa-
rinud oma vanematelt, oleme ta laenuks vot-
nud oma lastelt». Tanane ©6koloogiakasvatus
on suunatud tulevikku. Iga 0©koloogilise
motlemisviisiga inimene tunneb ennast vas-
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tutavana keskkonna sailitamise eest. Kui
suudame vastutustunnet sisendada ka lastele,
vBime modningase kindlusega vaadata tule-
vikku.
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Muusika
kuulamisest
algklassides

MALLE NILSON,
TPedl algbpetuse kateedri dppejdud,
pedagoogikakandidaat

Nuddisaegne muusikadpetuse tund koosneb 3
osast: muusikaalaste teadmiste ja oskuste
kujundamine, laulmine ning muusika kuula-
mine. Koik struktuurielemendid on &petaja
jaoks voOrdvaarsed ja vastavat metoodilist
tdhelepanu palvivad. Muusika kuulamine
toimub tavakohaselt tunni 16pul, selle jaoks
kipub aeg napiks jaédma. See on muusikadpe-
tuse tundide kdige tavalisem puudus, mistdttu
pidagem rangelt kinni ajajaotusest. Ei tule
unustada: selles tunnildigus kasvatame tule-
vasi kontserdikuulajaid.

Algklasside muusikadpetuse programmis
esitatakse 1. klassi opilastele muusika kuula-
mises mitmed nduded. Muusika kuulamisel
Opetatakse lapsi mdistma, et iga helind ku-
jutab midagi (karakterpalad), véljendab min-
git meeleolu vO6i tunnet. Lapsi Opetatakse
jalgima muusikalisi véljendusvahendeid (kii-
rem ja aeglasem tempo, k&rge ja madal heli,
vaikne ja vali helitugevus). Erilist réhku
pannakse muusikaliste kujundite iseloomusta-
misele (milliseid viisikdike on kasutatud pala
motte edasiandmiseks). Kuulatud helindeist
Opitakse 3—4 teost héasti mdistma (ette-
méangimisel ara tundma ja oskama iseloo-
mustada). Muusika kuulamiseks on antud
nii instrumentaalpalade (15) kui ka laulude
(13) repertuaar. Programm nduab 1. klassi 16-
petajalt oskust ara tunda ja iseloomustada



védhemalt 3—4 kuulamiseks esitatud pala.
2. Kklassis ©Opitakse mdistma heliteose sisu
(millest pala jutustab, mida kujutab, mis-
sugust meeleolu v&i tunnet edasi annab) ning
muusikalisi valjendusvahendeid (kérge ja
madal register, kiire ja aeglane tempo, vaik-
ne ja vali helitugevus, voolav ja katkend-
lik viisiliikumine). Opitakse tundma ning ise-
loomustama marssi ja valssi, jalgima viisi
muutumist, tuttava viisi taasilmumist (osade
vaheldumine) ning helilindile taupilisi muusi-
kalisi kujundeid (viisikaikude tdhendus palas).
Muusika kuulamisel tutvustatakse ka ni-
mekamaid heliloojaid (nimed, portreed). Opi-
takse tundma 3—4 heliteost (vajalik on nende
aratundmine, iseloomustamine ettemangimise
pbhjal). Repertuaar muusika kuulamiseks on
jargmine: 15 instrumentaalpala ja 13 laulu.
Programm n6uab 2. klassi I8petajalt vahe-
malt 3—4 kuulamiseks esitatava pala éara-
tundmist, ning iseloomustust.

3. klassi programmi ndudmised on marksa
suuremad. Muusikapala kuulamisel juhi-
takse Opilase téhelepanu selle sisu, meele-
olu, muusikaliste kujundite ja vaéljendusva-
hendite omavahelisele seosele. MuusikaZanri-
test korratakse marssi ja valssi ning tutvus-
tatakse ka polkat. Sellega seondub 2- ja 3-osa-
line vorm. Tutvutakse kuulsamate heli-
loojate ja 3—4-osaliste heliteostega (et suude-
taks neid ettemangimisel ara tunda ja osa-
taks iseloomustada)." Muusika kuulamise re-
pertuaaris on 16 instrumentaalpala ja 9
laulu. Programm nduab vahemalt 3—4 kuu-
lamiseks esitatava pala aratundmist ja ise-
loomustamist.

Suurt réhku muusika kuulamisele on pan-
nud D. Kabalevski oma uues programmis (9).
Tema programmi iseloomustab temaatiline
ulesehitus, iga veerandi jaoks oma teema.
Kdik tunni osad on allutatud Uhele teemale
(nii laulmine, muusika kuulamine kui ka muu-
sikateadlased ja -oskused). Muusika kuula-
miseks maaratud repertuaari vdib vaadelda
kui nditeid antud teema juurde. See annab
vBimaluse Opetajal endalgi valida repertu-
aari, rikkumata tunni temaatilist ulesehi-
tust.

Muusikadpetuse programmide ja laulikute
koostajad meie vabariigis on samuti haka-
nud .jargima seda printsiipi. Nii on kaesole-
val aastal ilmunud uus 3. klassi laulik (R.
Pats, H. Kaljuste — Laulik 111 klassile, 1984),
kus on olemas rubriik «Muusika kuulamine».
Selles laulikus kaésitletakse muusika kuula-
misel jargmisi teemasid: muusika arene-
mine pala valtel, muusikaZzanrid — tant-
sud, muusika ulesehitus — 1-, 2- ja 3-osa-
lised muusikavormid, kes esitavad muusikat
— lauljad (vokalistid) ja pilliméangijad (inst-
rumentalistid). lga teemat ilmestab vastav
repertuaar.

Inimene edastab oma tundeid ja motteid
mitte ainult verbaalselt, vaid ka intonatsiooni,

helikdrguse, -tugevuse, rutmi ja tefifbo, ft.o.
muusikalise valjenduse abil.

Muusika nagu inimese kdnegi raj&jaeb>’ielil,
muusikaliselt tajutaval. Muusikalist "métte
kandja on esmajoones mdudikaline intonee-
rimine — muusikalise kujundi loomise pea-
mine (mitte kull ainus) vahend (7). Muusi-
kaline kujund on muusikaliste véljendus-
vahendite keeruline kogum, mida helilooja on
kasutanud konkreetse sisu edasiandmiseks (4).
Muusikaliste valjendusvahendite rikkus (me-
loodia, rutm, helilaad, tempo, tdmber, har-
moonia, dinaamika) on ules ehitatud intonat-
sioonilistel alustel. Selleparast v6ime 6elda,
et muusika on nii heliline kui ka intonatsioo-
niline kunst. Intonatsioon on muusikalise il-
mekuse alus, sest «... ta lakkab olemast muu-
sika, vaatamata sellele, missuguse tdhendu-
se me omistame Uksikutele muusikalistele
kujunditele, kui ta ei ole ilmekas,» teiste
sbnadega «... ilma ilmekuseta ei ole muusi-
kat.» (10, lk. 13—14).

Muusika tajumine on peegeldumisprotsess
— kujundi tekkimine teadvuses. N. Vetlugina
utleb: «Muusika tajumine on keeruline, tund-
muslik, poeetiline protsess, mida tdidavad su-
gavad sisemised elamused. Muusika tajumi-
sel pdimuvad muusikahelide sensoorsed aistin-
gud ja helide kdlailu, varasem kogemus kuu-
lamisel ja wuued antud momendi aistin-
gud, muusikalise kujundi jalgimine ja erksad
elamused sellest.» (5, lk. 141).

Muusika tajumise pstuhholoogilised aspektid
rbhutavad jargmist: emotsionaalne vastu-
votlikkus, muusikaline kuulmine, méalu, motle-
mine ja loomevéime (4).

Muusikat kuulates tajub laps selle motte-
tundelist sisu ja haalestust. Muusika vdib
teha nukraks, panna heldima, aratada ulevaid
puudlusi.

Muusikaline kuulmine valjendub k&igepealt
Oiges helikdrguste tajumises ja nende repro-
dutseerimises. See komponent on tihedalt seo-
tud muusikalise méaluga, mis seisneb v&imes
ara tunda, kujutleda ning reprodutseerida
laulu v8i muusikapala. Muusikalise kuulmise
puudumisel ei saa olla juttu ka muusikalisest
mélust — puuduvad aluskomponendid: heli-
kdrguse ja -pikkuse tajumine.

Enam-véhem adekvaatne muusika tajumine
nbuab lapselt ka pingsat mdottetegevust, sest
muusikalise kujundi arengu jalgimine ei ole
Uksnes pinnapealne ratmi, tdmbri jne. meelde-
jatmine, vaid on ka mottet6o.

Muusikateost kuulates tajub laps seda ku-
jutluste kaudu omamoodi, s. o. teistmoodi
heliloojast. Lapsel tekib teost kuulates oma
«helind» — ta suhtub muusikasse kaasa-
loovalt. See ongi helilooja ja kuulaja loome-
line Uhtimine.

Tuntud nbukogude muusikapsuhholoogi
B. Teplovi jargi koosneb muusikaline tegevus
1) muusika kuulamisest, 2) muusika esita-
misest ja 3) muusika loomisest. Muusika kuu-
lamine on mdistagi kdige levinum neist. Ini-
mene on uldiselt muusikat kuulates kall lii-



kurnatu, ometi tédheldame ka alateadlikku
lilkumist (k&ed-jalad, réadkimata miimikast).
B. Teplov peab kdige tahtsamaks vokaalseid
liigutusi: saame muusikalise esituse kaasosa-
liseks, «laulame» kaasa, oleme kaasaltdjad.
Seega ei ole muusika kuulamine passiivne,
vaid (aktiivne) loovakt.

Sustemaatilises muusika kuulamises teki-
vad ka esmased kuulamisharjumused (kunsti-
kogemus): suutlikkus pala I6puni kuulata, see
muusikalisse mallu salvestada, hiljem é&ra
tunda, teadlikolek muusikalistest véljendus-
vahenditest.

Algklassides on jargmised muusika kuula-
mise Ulesanded: 1) tutvustada parimaid rah-
vamuusikateoseid, nuidis-, klassika- ja maa-
ilma muusikaliteratuuri; 2) arendada emotsio-
naalset muusikatunnetust, muusikalist kuul-
mist, malu (mdtlemist) ja Uhisloomevdimet;
3) arendada muusikalist maitset, kujundades
sel alusel pusivamaid hoiakuid.

Muusika kuulamine toimub pdhiliselt 4
etapis: Opetaja sissejuhatav vestlus, pala es-
makuulamine, labiarutamine ja teistkordne
kuulamine (6).

Sissejuhatav vestlus juhib'Opilaste téhele-
panu palaga iseloomulikult seostuvale (naiteks
autorile). U. Vinteri suidi «Paunvere» puhul
meenutab dpetaja «Kevade» leitmotiive ning
teatab osade pealkirjad: «Paunvere paistab»,
«Toots ja tema jeekimid» ja «Imelik, mangi
Uks valss». Verbaalse teksti tlev6imendamine
muidugi ei digusta end — muusikal on oma
suveradanne keel. Isegi suidi moétte edasiand-
mine on kaheldav.

Laulu heliplaadilt vdi lindilt kuulamisel
soovitame sonalist teksti tutvustada: tava-
liselt on diktsioon moonutatud, mis blokeerib
sisu péaralejoudmist.

Helilooja kohta teatatakse kdige vajalikum,
bio-bibliograafilistele andmetele lisaks antak-
se midagi iseloomulikku tema helikeele kohta.
Eluloolised seigad véljaspool muusikalist kon-
teksti on tarbetud.

Parast sissejuhatavat vestlust toimub muu-
sikapala (laulu) esmane kuulamine. Pala kuu-
latakse vaikides. See on sisenduslik tun-
netus loojale. Muusikapalu vdib dpetaja ka ise
ette kanda (naiteks laulda vdi klaveril man-
gida). Erandjuhtudel vdivad neid esitada
kutsutud esinejad vdi ka pilli mangivad opi-
lased samast koolist, dpetaja ettekanne loob
hea pedagoogilise 6hkkonna, kui esituse kups-
titase on hea. Lastele meeldib oma Opetajas
ka interpeeti ndha. Ettekanne peab olema nii
laululiselt kui instrumentaalselt laitmatu,
peamine pole professionaalselt elitaarne tase,
vaid siiras muusikapedagoogiline sisendus.
Plaadilt ja lindilt kuuldu jatab kiilmemaks kui
elav esitus, Opetajate vahendav roll on liii
vOi teisiti oluline.

Jargneb pala labiarutamine — pedagoogi-
liselt vagagi delikaatne toiming. Peab jadama
vahetu muusikaelamus.

Tahtis on muusikapala iseloomustav so-

navara. Minoorset ja mazoorset helilaadi ta-
histavad kdige otsesemalt sdonad kurb ja 16-
bus. Jark-jargult séna kurb tdhendus avar-
dub: mure, singe, karm, t&sine, motlik,
arev, salaparane. Samuti I8bus, reibas, kee-
valine, r66mus, juubeldav, vbidukas, nalja-
kas, vaimustav, majesteetlik. Siin on muusika-
Opetusel otsene -kokkupuude &pilaste kone
arenguga, mis vdib kill kdrvalisena naida,
ent on ometi arvestatav.

Eraldi tdhelepanu péalvivad muusikatead-
mised ja -oskused ning oskussfnad. Naiteks:
viisi samm, viisi seisak, tuttava viisi taasil-
mumine, punkteeritud ritm, registrite vahel-
dumine jne. Muusika aktiivseks tajumiseks on
soovitatav kasutada vordlevat Kkasitlust.
Naiteks vastandatakse eri karakteriga palu
ja vorreldakse neid, samavord véimalik on ka
sarnaste palade vordlev vaatlus — tuuakse
— marssi — iseloomustab selge ritm ja erk
samm, kolmeosaline taktim&ot ja sujuv lii-
kumine on tunnuslik valsile jne.

Viimaseks etapiks muusika kuulamisel (ihe
tunni piires) on teistkordne kuulamine. Taotlu-
seks on teadlikum ning ettevalmistatum lahe-
nemine palale, tdhelepanu koondumine muusi-
kalistele valjendusvahenditele ja kujunditele.
Teistkordsel kuulamisel jadb pala mdistagi ka
paremini meelde. Praktika naitab, et pala
meeldejatmiseks on vaja seda vahemalt 3—4
korda kuulata. Soovitatav on taasp6drdumine
ka pikema aja jarel. Mida rohkem pala kuula-
takse, seda omasemaks ta saab. Esmane mulje
palast vOib sageli petlik olla. Tuttavat pala
(laulu) kontserdil vdi raadiost kuulates lap-
sed rédmustavad, neile on vasitav kuulata
ainult tundmatut muusikat. Pala korduval
kuulamisel vdib lasta lastel plaksutada, kon-
dida, vlibata takti, hipata jne. Nii seome
muusikaelamuse liikumisrddmuga ning maju-
tame psuhhofusioloogiat struktuuri kui ter-
vikut.

Koolipraktikas on vélja kujunenud jarg-
mine muusika kuulamise metoodika: pala es-
mane terviklik kuulamine -t muusikalise
sisu Uhine analtutis  kordav terviklik kuu-
lamine  veelkordne kuulamine pikema aja
jarel.

Moned kasitlusnaited 1. klassi
J. Jurme pala «Sepikojas» (2).

Opetaja: «Tana kuulame pala pealkirjaga
«Sepikojas». Selle on loonud helilooja Juhan
Jurme. Kus sepp tddtab? Mida ta teeb?»
Eeldame, et lapsed sepast ja tema t6dst midagi
teavad, Opetaja tdiendab ning rdhutab, et
seppade t66 on raske, nduab joudu ja oskust,
tugevat tahet ning meelekindlust. Sepa pea-
mised tooriistad on vasar ja alas; tema td6d
saadavad kaugele kostvad helid kill-kall.
Voimaluse korral naidata pilti toodtavast
sepast. Seejarel mangib Opetaja klaveril pala
«Sepikojas».

Jargneva arutluse teljeks on pala muusi-
kalise karakteri elementide tabamine. Sellest
johtuvad jargmised kasitlusrohud:

kursusest.



O vasaralookide labiv kujund (klaveril vasak
kéasi, Opetaja demonstreerib);

O lookidega kaasnev 18bus kd&rgetooniline
viis, sepp otsekui vilistaks heatujuliselt —
to0 edeneb (Opetaja méangib vile osa);

O «vilele» jargnevad teravad tugevamad
vasraldogid (Opetaja mangib vastava fraasi);
O «vilelugu» jatkub, saadetuna uUhtlaselt
kblavatest vasaralookidest (kuulatakse seda
18iku palast);

O tervikpala teistkordne kuulamine.

Teise naite, D. Kabalevski «Klounid» ké-
sitlusaktsendid:

O muljete ja teadmiste ergastamine tsirku-
sest (esinejad: klounid, loomad jt.);

O vestlus klounidest (valimus, liikumine,
situatsioonid — koos pildi naitamisega);
O pala ettekanne klaveril,;

0 Opilaste mulje palast (vestlusena);

O muusikalise kujunduse karakteersete joon-
te esiletoomine: klounide elavus, liikumise
kergus ja huplevus, meeleolu I6busus;
veidravditu viis tais ootamatusi (Opetaja
maéangib pala algust);

O pala veelkordne esitamine klaveril.

Kaks naidet 2. klassi kursusest.

R. Schumann! «R&6mus talupoeg».
punkte tunnikasitluseks:
O andmeid helilooja kohta: saksa helilooja
Robert Schumann (stuindis 173 a. tagasi) on
kirjutanud rohkesti soololaule ja huvitavaid
klaveripalu, viimaseid ka lastele;
O pala «R&6mus talupoeg» kuulamine;
O pala muusikaline iseloomustus (rédmus
meeleolu, madal register — «talupoja viis»
taismehe haalel);
O «talupoja viisi» etteméangimine (viis rodm-
sameelne — t66 on korda lainud);
O naishdale kaasnemine teises osas (koos-
laul), selle osa ettemangimine;
O pala méangimine tervikuna.

Pide-

Saint-Saensi «Loomade karneval»:
O andmeid helilooja kohta: prantsuse heli-
looja Saint-Saens (nime Kirjutamine ja haal-
damine) sundis 148 a. tagasi (elas 1835—
—1921), oli pianist, helilooja ja dirigent
(pildi naitamine; «Loomade karneval* on
kirjutatud kahele klaverile ja orkestrile; sel-
les kujutatakse mitmesuguseid loomi ja linde;
O «Kanad ja kuked» (Uks osa «Loomade kar-
nevalist») kuulamine plaadilt;
O pala meeleolu méaaramine, kana ja kukke
iseloomustavate pillide leidmine (viiul, klar-
net);
O «peategelaste» eraldi kuulamine;
O pala kuulamine tervikuna.
Analoogiliselt kuulatakse palu
did», «Kagu» ja «Linnumaja».
Naide 3. klassi repertuaarist — R. Tobiase
«Poika»:
O andmeid helilooja kohta: Rudolf Tobias
(1873—1918) on eesti vanema podlve heli-
looja, loonud palju suuri helitoid;
O pala «Kagu» (pealkirja jatab Opetaja ni-
metamata) ikuulamisilesande andmine (Mit-

«Elevan-

meosaline takt? Millist meeleolu valjendab?);

O pala ettemangimine;

O kokkuvote Opilaste arvamustest;

O Zanri (polka) iseloomustamine;

O pala etteméngimine tervikuna;

O rutmiharjutus: | Opilaste ruthm trambib

kaasa pala esimest osa rohulistel helidel,

Il rihm plaksutab vastavalt teises osas;

O tervikpala esitamine kolmandat korda &pi-

laste kaasatrampimise ja -plaksutamisega.
Jargnevalt esitab dpetaja lastele juba tut-

tava pala — R. Tobiase «Valsi» — auto-

rit ja pealkirja nimetamata (see jadb Opilas-

te Oelda). Kahe kuuldud pala alusel leitakse

jargmist:

O viimati kuuldud pala on valss (kolmeosa-

line taktim®a&t, 6huline, sujuv liikumine);

O eelnevalt kuuldud pala on polka (kaheosa-

line taktimd6t; rutmikas, pideva r6hkude

vaheldumisega liikumine);

O mdlemad palad on suhteliselt kiiretempo-

lised;

O erinev on taktimd6t, samuti rdtmijoonis.
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Lau lu-
hingamine 11

EVALD LAANPERE

Joudehingamisel on hingamisliigutused auto-
maatsed, sest hingamise sagedust ja stigavust
saab inimene tahtlikult muuta ainult teatava
piirini.

Laulmisel reguleerib laulja hingamisliigu-
tusi aktiivselt, teadlikult ja tahtlikult, vas-
tavalt vokaalsele Ulesandele. Lauluhingamisel
toimub tihe koostt6 nii sisse- ja valjahinga-
mislihaste kui ka hingamis- ja korilihaste
vahel.

Lauluhingamisel v6tame ©6hku 2 kuni 3
korda rohkem kui joudehingamisel. Sissehin-
gamise 18pul ei lulitu sissehingamise mehha-
nism valja, vaid jaadb edasi pingule, hoides
Ohku tagasi. Tegevusse astub véljahingamise
mehhanism, surudes aeglaselt 6hku vélja,
kuna sissehingamislihased aegamisi 16tvudes
pikkamisi jarele annavad. Sé&drase sisse- ja
véljahingamislihaste koordineeritud t66 tu-
lemusena toimub aeglane, rahulik ja uUht-
lane 6hu véljavool, Uhtlasi kogu hingamis-
aparaadi elastne ja sujuv td66, nn. hingamise
tugi

Joudehingamisel tuleb hingata labi nina,
mis on loomulik ja hlgieeniline. Nina prepa-
reerib 6hku enne hingamisteedesse sattumist
ja puhastab tolmukibemeist ning mikroorga-
nismidest. Olenevalt dhu temperatuurist ja
niiskusest nina kas soojendab v0i jahutab,
niisutab vo6i kuivatab, kaitstes nonda kori
ning hingamisteid kahjulike vélismdjude
eest. Ninahingamine véarskendab pead, venti-
leerib keskkdrvaddnt ja takistab 6hu liigset
vOtmist, mis on kahjulik. Ninahingamisel
funktsioneerib pisarkanal &igesti, narvisus-
teem ja ajukeskused todtavad normaalselt.
Ninadds Uhes koérvalddntega avaldab suurt
moju kogu haaleaparaadi tegevusele ja iga-
sugused patoloogilised muudatused ninas
ning nina kdrvalddntes mbjuvad negatiivselt
haalele, samuti diktsiooni puhtusele ja selgu-
sele. Lauluhingamine toimub aga suu ja nina,
peamiselt suu kaudu, mis on praktiliselt hélp-
sam.

Sisse- ja valjahingamine on teineteisega
seotud. Sellepérast ei ole Ukskdik, kuidas sisse
hingata. Oige valjahingamine oleneb suurel

maaral digest sissehingamisest. Lahtudes nuu-
disaja teaduslikest seisukohtadest v6ib Oelda,
et dige sissehingamine on dige valjahinga-
mise eeldus, sest fige sissehingamine organi-
seerib terviklikult kogu haaleaparaati, seades
selle tookorda. Laulmisel tuleb hingata l&bi
nina ja suu otsekui haigutades, tdstes Ules
pehme suulae, avades ja laiendades kdik reso-
naatorid — kogu kd&latoru —, uUhtlasi 16d-
vendades korilihaseid.

Eriline tahtsus hingamistehnika seisukohalt
on haaletul (kahinata) sissehingamisel. Kahin
tekib sissehingatava dhu h&drdumisel vastu
haalekurde ja koériseinu. Mida suurem hddrdu-
mine, seda kuuldavam ja raskem on hinga-
mine. Héaalepilu ei ole sel juhul kullalt ava-
tud. Ohu hd6rdumine &rritab ja kuivatab
haalekurde, raskendades ja vasitades nende
tood. Haaletul sissehingamisel aga on Kkori
ja héaalepilu laialt avatud, péarishaalekurrud
tdmbuvad peitu ebah&alekurdude alla. Nii
on nad kaitstud h&6rdumise, arritamise, ja
kuivamise eest. Haéletu sissehingamine ei
vdimalda kopsu koormata liigse dhuga, mis se-
gab ja takistab haaleaparaadi t66d. See kind-
lustab 6konoomse véljahingamise, sest sellise
hingamisviisi juures on 6hukulu vaiksem, sa-
muti stimuleerib ja aktiviseerib bronhidesisese
silemuskulatuuri automaatset talitlust haéle-
kurdude aluse 8hurdhu arendamisel ja regu-
leerimisel.

Haaletu sissehingamine annab kdrile laul-
miseks soodsaima, s.0. ménevdrra madalama,
vaba ja rahuliku asendi K®&ri vajub, auto-
maatselt, taiesti loomulikult ja vabalt. Iga-
sugune kori vagivaldne allaviimine on vaar ja
ebaloomulik, see ainult kahjustab ja rasken-
dab kori tegevust laulmisel. Vaba, ulekoor-
mamata sissehingamine soodustab kogu keha-
lihaste vabanemist (I6dvenemist), samuti soo-
dustab h&ile vabadust, selle liikumise ja val-
jenduse vabadust, dhu forsseeritud sissevot-
mine laulmisel kui ka kdnelemisel on kasutu ja
isegi kahjulik, vasitab hingamisaparaat! ning
segab ja takistab kori vaba t66d. Hingamis-
tehnika ei seisne vdimalikult suure dhuhulga
sissehingamises, vaid véljahingatava 6hu 6ko-
noomses &drakasutamises laulmisel. Algajad
lauljad kulutavad hééle tekitamiseks ohku
liiga palju ning osa dhku voolab kasutamata
véalja. Taisvaartuslikul laulmisel aga peavad
haalekurrud ndnda todtama, et haal tekiks
vdimalikult vahese dhukuluga. Mida védhema
6huga heli sunnib, seda kandvam ja kvali-
teetsem ta on. Nonda tuleb mdista ka itaalia
vanade meistrite véljendust: «Laulmise suur
saladus seisneb véahese hingamisega laulmi-
ses.» Oppimata lauljal on hingamisliigutused
ebailhtlased, korrapéaratud, tooniandmise al-
gul voolab 6hku rohkem kui I16pul. Ka on
algajate lauljate juures tavaline néahtus, et
6hk voolab kiiresti nagu joudehingami-
sel. Selle tagajarjel jaab valjahingamine
luhikeseks, millest ei jatku isegi mone takti



laulmiseks. Laulmisel on eriti oluline, et 8hk
voolaks valja aeglaselt, rahulikult, Uhtlase
kiirusega, Uhtlases koguses, tBugeteta ja ta-
kistusteta nagu rahulik veevoolgi. Aeglane,
uhtlane ja pikk véaljahingamine saavutatakse
sisse- ja véljahingamislihaste koordineeritud
koostddga. Valjahingamislihased tdmbuvad
aegamisi kokku, kuna sissehingamislihased
samal ajal aegamisi 16dvenevad. Selline sisse-
ja valjahingamislihaste koosk®dlastatud tege-
vus annab hingamisele tugeva ja elastse hin-
gamistoe.

Haal nagu valguski valgub laiali, levides
igas suunas. Lauljal on vaja oma haalt, s.t.
korist tulevat helisevat 6huvoolu koondada,
seda vastu kdva suulage juhtides. Helisev
O6huvool, helilained ei pea mitte otse, kdige
lihemat teed suust véalja voolama, vaid vastu-
pidi, kdige pikemat teed kaudu, kdrges kaares
labi pearesonaatorite, neid &ra kasutades. Koo-
litamata haal voolab vaélja horisontaaljoones,
kdige otsemat teed kaudu, mille tOttu jaa-
vad pearesonaatorid kasutamata. Héaalekdla
on sel juhul lame. ja lahtine.

Vaatlused néitavad, et laulu 6ppimisel ku-
junevad hingamisliigutustes teatavad kvali-
tatiivsed muutused. IImneb tendents regulaar-
sematele hingamisliigutustele ja 6konoomse-
male 6hu tarvitamisele. Aja jooksul kaovad
korvalised, ulelugsed liigutused, kujuneb véal-
ja oskus ja harjumus teha ainult kdige vaja-
likumaid hingamisliigutusi ning 6konoomselt
kasutada valjahingatavat 6hku. Kdrge kvali-
fikatsiooniga lauljal on hingamisliigutused
vaga korrapérased ja ©Ohu tarvitamine uli-
malt ékonoomne.

P6hiline moment hééle tekitamisel on haale-
kurdude vBnkumine kopsudest véljahingatava
6hu toimel. Haal ei teki, kui haalekurrud ei
sulgu. Haal on haalekurdude ja valjahinga-
tava Ohu koostdd resultaat. Kori (haalekur-
dude) ja hingamise koostdd algab juba sisse-
hingamisel, kui haalekurrud eemalduvad tei-
neteisest, lastes 6hu vabalt ja takistamatult
kopsu voolata, samuti sissehingamisele jarg-
neval luhikesel momendil, kui kogu hééle-
aparaat siirdub foneerimisasendisse. Haéle
tekitamisel sulguvad haéalekurrud. Kopsudest
tulev 6hk leiab h&aalekurdudes takistuse, dhu-
rohk trahheas tduseb ja Uletades héaéle-
kurdude vastusurve, tdukab nad lahti ning
osa 6hku tungib vélja. Valjahingamisel trans-
formeerub 6hurbhu ja haalekurdude koostdd
tulemusena valjahingatav 6huvool haalekur-
dude tasapinnal hdaleks, heliks.

Kogu hingamisaparaadi tegevust juhib,
reguleerib ja kontrollib k&rgem néarviststeem
(peaaju koor). Hingamisaparaadi ja pea-
aju koore talitlused on vaga keerukas vas-
tastikuses seoses ja mdjutamises: igasugused
muutused hingamisaparaadi seisundis antak-
se kohe vastavate néarviteede kaudu peaaju
koorde, kutsudes esile teatava reflektoorse
vastuse, ja vastupidi — peaaju koore seisund

ning seal tekkivad muutused kajastuvad
hingamisorganite t60s.

Lauluhingamise arenemisel ja kujunemisel
ning lauljale véaga oluliste reflekside tekkimi-
sel ja kinnistumisel on pohilise téahtsusega
aeg ning t66. Laul ja kutsetdoks vajalikud
refleksid, vajalikud muutused hingamisliigu-
tustes ja peaaju koores ei kujune uledd. Nende
tekkimine ning valjakujunemine nduab pikki
aastaid pingsat ja pusivat, sihiteadlikku t66d.

Hingamine on organismi elulises talitluses
ja lauluprotsessis niivord téahtis, et sellele tu-
leb pddrata kdige suuremat téhelepanu. Seoses
sellega tbuseb kisimus, kas lauluhingamise
arendamiseks peab laulja tegema ststemaati-
liselt spetsiaalseid hingamisharjutusi voi
mitte. Seisukohad ja arvamused on siin véga
erinevad. Uhed autorid (l. Levidov, F. Zasse-
datelev) asuvad seisukohal, et hingamishar-
jutused, mis ei ole seotud fuusiliste liigutus-
tega, on paremal juhul kahjutud, halvemal
juhul isegi kahjulikud. Samuti arvatakse, et
parim hingamisgumnastika peale kaimise,
eriti magisel maal, sbudmise ja ujumise on
laulmine. Nad réhutavad, et mitte hingamine
ei arenda laulmist, vaid vastupidi, laulmine
arendab hingamist. Nad nimetavad prantsuse
kénekaandu au forse de forget on devient for-
geron (sepaks saadakse sepatddd tehes). Isolee-
ritud hingamisharjutuse sooritamisel Ulearu-
ne, kasutamata jadnud hapnik arritab ja vasi-
tab hingamiskeskust asjata. Isoleeritud hin-
gamisharjutused on lubatavad ainult epi-
soodiliselt kui ravim mdne defekti kdrval-
damiseks hingamisaparaadi to6s.

Diametraalselt vastupidisel seisukohal asus
omal ajal tuntud eesti laulja ja laulupeda-
goog Tenno Vironi (1887 —1951), kes sai vo-
kaalse ettevalmistuse Itaalias. Tema sulest on
ilmunud kahekditeline teos «Praegusaja haa-
leseadmise teooria, tervishoid ja tehnika»,
teine koide alapealkirjaga «Praegusaja hinga-
mistehnika». See raagib hingamistehnika
saavutamisest vastavate sustemaatiliste hin-
gamisharjutuste kaudu lahus laulmisest.
Tenno Vironi seab eeskujuks vana itaalia kooli
laulumeistrid ja laulutehnika, mis pikaaja-
lise t66 ja harjutustega oli arendatud vaga
kdrge tasemeni.

Niisiis, Uhed autorid ei poolda isoleeritud
hingamisharjutusi, teised peavad neid teata-
vate piiravate tingimustega vajalikuks. Kaht-
lemata on hingamisharjutustel tahtis osa
hingamislihaste ja kopsude arendamisel ning
tugevdamisel, kuid virtuoosne hingamistehni-
ka uksi, lahus laulmisest ei kindlusta veel
head laulukvaliteeti. Laulja hingamistehnika
areneb ja kujuneb héaadleaparaadi otstar-
bekohases ning sustemaatilises treeningus,
tegelikus laulmisprotsessis. Haaleaparaadi
Uksikud osad arenevad vastastikuses koos-
t60s, sest normaalses terviklikus organismis
on koéik elundid uksteisega tihedalt seotud ja
keerukas vastastikuses mdojustamises. Hadle-



aparaat kujutab endast funktsionaalselt ja
fusioloogiliselt Uhtset tervikut, seeparast ei
ole vdimalik hingamistehnikat vélja tootada
isoleeritult, lahus laulmisest. VV8ib osata vaga
hasti hingata ja siiski mitte osata diget tooni
anda. Ha&al ja hingamine on teineteisega
lahutamatult seotud. H&al areneb hingamisel
ja hingamine areneb laulmisel.
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M. KEHKMAH. LlkonbHas peopma n pyHK-
LM MPOCBELLEHNS.

ABTOp paccMaTpuMBaeT OCHOBHble (YHKLUMWN ©
Hanpas/eHVs MOMNTUKN NpocBeLLeHns B CoBeT-
ckoMm Coo3e Ha pas/IMyHbIX 3Tanax WUCTOPUMN.
OCHOBHbIM BONPOCOM HAaCTOSILLIEN LLIKONIbHOW pe-
¢hopmbl siBNsieTCA Cnoco6CcTBOBaTb TaKOMY Bbli-
MOSIHEHWNIO TNaBHbIX (PYHKUUIA NpPOCBeELLEHNS,
KOTOpPOE COOTBETCTBOBA/IO H6bl NOTPEOHOCTAM 06-
LLecTBa B Nepuoj Hay4HOo’ 1 TEXHUYECKOW peso-

pasi NpuAaeT HOBOE KaYeCTBO COAEePIKaHMI0 BCEX
(PYHKUMIA NPOCBeLLEHNS.

AKTYya/IbHble BOMPOCHI COBEPLLEHCTBOBAHUSA Y-
pasneHus  yudpexxgeHnsamn npocBeLLeHns,
CTWUNA U MeTOoAoB paboTbl B CBETE [OKYMEHTOB
pechopMblI LLKOLI. ONy6AnMKOBaHHbIV MaTepran
npeactaBnseT Cco6oil  0630p  BbICTYNAEHUs
3amMecTuUTeNns MUHMUCTPa npoceeLleHns CCCP @.
LLITbIKa/I0O Ha BCECOH3HOM COBELLaHUM 3aBe-
Ayrowmx 061acTHbIX N KpaeBbIX OTAENO0B Ha-
pofHoro o6pa3oBaHWsA, KOTOpPOe COCTOANO0CH
1—3 aBrycra c. r. B Mockse.

C. KANAJTA. BO3MOXHOCTU MOBbILIEHUS 3dh-
PeKTUBHOCTU YypoKa.

ABTOp NOAYEPKUBAET, YTO OAHUM U3 BadKHbIX
KOMIMOHEHTOB OCYLLECTB/IEHNA NPUHLMNE eAVH-
CcTBa 06YyYeHUA N BOCMUTaHUA ABNSAETCSA 064y-
MaHHoe LUenenonaraHve ypoka. OuyeHb 4acTo
yuuTtena (opMynmpyroT Lefb CAUWKOM 0606-
LLleHHO, He pa3nuyas CyLLeCTBEHHOe OT Hecy-
LLLeCTBEHHOr0. B 3aBUCUMOCTW OT Leneli yunTenb
Bbl6MpaeT yyebHble MeToAbl. [py onpeseneHun
3(pheKTUBHOCTY CrneflyeT y4uuUTbiBaTb BCe LN
06y4eHNss 1 COOTBETCTBYIOLLME UM KPUTEPUMN.

Tpu nHTepBbLIO.

PedhepupyeTca TpuU WHTEpPBLIO: OTBETbI MU-
HucTpa npocseweHns CCCP M. lMpokodbesa
KOPPECMOHAEHTY  «YUUTENbCKOM raseTbl»
(«YuuTtenbckas raseta», 1984, 30 aBr.), VIH-
TEPBbIO MUWHUCTPA BHYTpeHHUX pgden CCCP
B. depopuyka Ha BCTpeye C >KXypHaimctammu
B Npecc-kny6e («/lutepatypHas raseta», 1984,
20 aBr.) M VHTEPBbLIO 3aMeCTUTeNs AMpeKTopa
HUNM o6wux npobnem BocnutaHusa AlMH
CCCP, pokTtopa nefarorm4yecknx Hayk, npodgec-
copa V. MapbeHKO KOPPEeCMOoHAEHTY >XypHasa
«Cembsi N WIKona» («Cembs U LWKoONa», Ne 8,
1984).

T. NEXEC. Co3Harte/ibHas AUCUMMN/IMHA B LLKO-
ne.

[aHHas cTaTba ABNSETCS KypCOBOW paboToid,
HanucaHHOWM Ha thaKynbTeTe COBepLLEHCTBOBA-
HUA PYKOBOAALNX PabOTHMKOB LWKOSbI. OHa
paccmaTpuBaeT TEOPETUYECKUE MOTOXEHNS OC-
HOBHbIX MeTOJO0B [AOCTVDKEHWA CO3HAaTeNbHOM
OUCUUMN/IVHBI, @ TakXke onbIT TanimHckon 37-i
cpeAHeli LWKonbl. ABTOP MNOAYEPKUBAET, YTO
CO3HaTeNbHYO AUCLUMNINHY CneayeT BOCMUTbI-
BaTb B fAeTAX B XOAe MOBCeJHEBHOW paboThbl.
KnaccHblii pyKoBOAWTENb AO/MKEH rapaHTMpo-
BaTb, YTOObI MHOrOYMC/EHHble (DAKTOPbI BO3-
OencTBMa Ha Oyayliero rpaxkgaHuHa [eincT-
BOB&/IN CUCTEMATUYECKN W B O[HOM Harpas-
NeHnn.

T. BE/IbCTPEM. Hawe Bpems TpebyeT Bocnu-
TaHWsA TBOPYECKOro OTHOLLEHUS K paboTe.
CtaTba HanucaHa Ha OCHOBe OnbiTa pPaboThbl.
ABTOp paccMaTpmBaeT BO3MOXHOCTU TBOpYe-
CKOro OTHOLUEHUS K paboTe npu 06yyYeHUn reo-
rpaguun. lpmBoAAaTCA MpUMepbl UCMO/b30Ba-
HUA npobsemMHOro 0by4veHUss Ha YpoKax reo-
rpagpmm B 5, 6 n 7 knaccax. Bbicka3biBatoTCH
MbIC/IM O POMN BHEKACCHOW paboTbl U npeg-
METHOro Kpy>kKa B pasBuUTUN Y yYallnxcs UH-
Tepeca K reorpadmun n ymeHuin TBOpYecKoii pa-
60Tbl.

B. MMHH. Teopueckoe Hayano B paboTe y4u-
Tens.

Ansa ycnewHon nefarornyeckon paboTbl No3Ha-
HUWe N BOOOpPaXeHWe [O/MKHbI HaxXoAUTbCHA B
COOTBETCTBUU, TaK YTOObI paboTa yunTensa npu-
6nmkanacb K Mckycctsy. OfIHOM N3 OCHOBHbIX
NPesnoCbINOK YCMNeLHOoW MneJarornyeckor pa-
60Tbl SIBNSETCA Bepa B Y4YeHWKa, ONTUMU3M U
YYBCTBO IOMOpA, a TaKKe yMeHue cnyLiatb apy-

pa A nouun. Ha nepBbiii NiaH BblABUraeTcs npo-

roro YesioBeka.
V * (eccnoHasIbHO-3KOHOMUYeCKas YHKLMS, KOTO-

ABTOp rOBOPUT TakXe 0 rapaHTuUAX TBOpYe-



CKOWi JINYHOCTY YUnTeNs 1 AaeT YUNUTENto KOHK-
peTHble pekoMeHAAUUW [ pasBUTUS TBOP-
YECKOro OTHOLUEHUs K TpyAy. OCHOBHbIM Mpe-
NATCTBMEM Ha NyTU (hopMdoBaHUS TBOpUe-
CKOW /IMYHOCTU yuuTens sBnsieTcs Aeuumt
BpPeMeHM, a 4aCTO U HEernoHWMaHwe TOoro, 4YTo
TBOPYECKMIA YUnTE/b BOCMUTLIBAET TBOPUECKUX
YUEHVIKOB.

3. CUMACTE. O6uee o6pasosaHne B Beh-
repckoii HapopgHoii Pecny6nuke.

Ha ocHoBe BnevaTneHuin, NonyyeHHbIX B Byaa-
newTe n KommTaTe Horpag, aBTop CTaTbW 3Ha-
KOMUT CO LUKOMIbHOWM >XU3HbIO B BeHrepckoii
HapogHoii Pecny6nvke, B 4aCTHOCTW, C PYKO-
BOACTBOM, M/aHNPOBaHMEM U (UHAHCMPOBa-
HueMm. PaccmaTtpuvBaeTca TakXe UCTopus pas-
BUTWNS NPOCBeLLeHNs B BeHrpumn fo ycTaHoBe-
HUA HapOAHOAEMOKPATMNYeCcKon Bnactu (Haydu-
Has Cco CpefHEBEKOBbSA).

A. HAXKYP. TBopueckune paboTbl B 06y4eHUN
TeaTpa/lbHOMY U KWHOWCKYCCTBY.

OpHa u3 LeneBbiX YCTAHOBOK COBPEMEHHOW ne-
[arorvkm — opmMumpoBaHie TBOPYECKON opu-
eHTauMM NMYHOCTU. TBOpYeckMM paboTam OT-
BOAMUTCA 3HAYMTENbHOE MECTO M Mpu 06yYeHUn
TeaTpaslbHOMY ¥ KMHOMWCKYCCTBY; COAep>XaHue,
dopma 1 MeToaMYECKME XapaKTePUCTUKN ITUX
paboT BbITEKalOT M3 Cneundukn 3TUX BULOB
MCKyCCTBa. TBOpYeckune paboTbl GbiBalOT [BOSI-
KOro BuAaa: paboTbl, CBS3aHHble C acnekTamu
XY[0XECTBEHHOIrO BOCMPUATUA TeaTpa U KUHO,
1 paboTbl, CBA3AHHbIE C BbIPaXXEHMEM CBOWUX
MbIC/EA, YyBCTB U MNepexuBaHuii. Ha ocHoBe
COBETCKOWM Hay4HO-MeTOAMYECKOW nuTepaTypbl
B CTaTbe paccMaTpuBalOTCs BUAbl TBOPYECKMUX
paboT y4alwmxcsa no TeaTpaslbHOMY W KUHO-
NCKYCCTBY.

J1. ArrO. Hpasuteca nn y4dawmmea 4—8 knac-
COB M3y4aTb 3CTOHCKWIA A3bIK W NIUTEPATYPY.
YunTenb 3CTOHCKOrO £A3blka W iUTepaTypsbl
TannunHckol 9-i cpefHell LWIKOMbI 3HAKOMUT
C pesynbTaTamu TecTa, NpoBefeHHOro B espa-
ne-mapTe npolunoro yyebHoro roga. 4005 yua-
wunxecsa 4—8 knaccos 35 WKO/ pacrnosioxunu
yyebHble NpeAMeTbl N0 CUMMNATUN K HUM U MO-
TUBMPOBaIN CBO BbIGOP. WMHTepec K 3CTOH-
CKOMY f3blKY W NuTepaType 3Ha4yuTesIbHO KO-
nebneTca No Knaccam, OT/INYAETCA B CEbCKUX
M TOPOACKMX LUKOMaX, a TakXe B OLeHKax
Ma/IbUMKOB WM [EBOYeK. YUuUTenamum u yyauuu-
MWUCS NO-pasHOMY OLleHMBaeTCs OTHOLLEHME K
npeamMeTy 3CTOHCKWUIA A3bIK 1 nuTepaTypa (JaH-
Hble NpuBefeHbl B Tabnuuge).

M. HEMBAJIbTC. nharonbHasa ¢pasa Il. Oo-
NMOMIHEHHas rnarofibHass pasa B 3CTOHCKOM
A3bIKE.

3. ABEJ1b. O 3apayax no matemaTuke Ha pec-
ny6ankaHckom Type XXXI onumnuagbl no
TOYHBbIM MpegMeTam.

ABTOp 3HaKOMWUT C 3afadyamMu pecny6/IMKaH-
CKOli onvmMnmnagpbl No MatemMaTrKe, COCTOsBLUEN-

Toimetuse aadress: 200 110 Tallinn, Pikk t. 40
Telefonid: 80 14 47, 60 13 18, 60 17 27, 60 12 53, 60 13 63.

csi BecHol 1984 r. OH o6paliaeT BHUMaHue,
Ha 4TO crefloBasio 66l 06PATUTL BHUMaHWE Mpu
I'IOE(;OTOBKG K OnMMnuage B HOBOM Y4eb6HOM
rogy.

Y. MJIbBPE. TpeboBaHMA K COAEPXXaHUIO U
0O(hopMIEHNIO TPaHCMNapaHTOoB.

MHorue yuntens camu rotossiT TpaHcnapaHThbl,
oTBevaroLLme HOBbIM TpeboBaHUAM. MOCKONbKY
HanpaBnAloLLEe METOANYECKON NUTepPaTypbl Ha
3Ty TeMy WUMEEeTCA Masio, aBTop Mo 3akasy Mu-
HuUcTepcTBa npocseweHns ICCP paspaboTan
OCHOBHble TpebOBaHUSA K COAepPXaHUo W”
ohopMneHno TpaHcnapaHToB. B craTtbe pac-
cmaTpuBaeTcsi 11 OCHOBHbIX TpeboBaHWI, Xa-
paKTepusyoLWmnX Kaxkabli TpaHcnapaHT B OT-
fenbHocTu. [Mpu  nomoww TpaHcnapaHTOoB,
COCTaB/IEHHbIX MeTOAMYECKM MPaBU/IbHO, MOX-
HO 3HauUTe/IbHO MOBbLICUTL  3(PMEKTUBHOCTL'
pasBUTUA MbICINTENbHON [eATEeNbHOCTU Yyya-
LMXcA.

T. TYJIbBA, B. PAHHUVKY. 3konoroyeckoe
BOCMUTaHVe B AETCKOM cafy.

CTaTbsl pacKpblBaeT TeopeTuyeckune UCXOAHble
MONOXKEHNA 3KO/IOFMYECKOro BOCMAUTaHMSA W
OaeT pekoMeHAauMn AN opraHmM3auuun 3ToN
paboTbl B peTckoM cagy. PaccmaTpuBaemas
061acTb BOCNUTaHMSA CTasla 0CO6EHHO aKTyaslb-
HOW B nocnefHve aecATuneTusi. AHaamn3 cocTos-
HUA 3KOJIOFMYECKOro BOCMUTaHUA B [ETCKOM
cafly nokasblBaeT, YTO AeTu Job6porkenaresibHO
OTHOCATCA K MpupoAe, OA4HaKO WX 3HaHUs O
B3aMIMOOTHOLLEHUAX 4enoBeka W  MpUpoabl
HeJoCTaTouHbl. BocnutaTenu Hy>aatoTcs B J0-
MOMHUTENbHBIX 3HAHUAX O HOBbIX Hanpa./ie-
HUAX B OXpaHe Npupoabl 1 B 60MblUeM KOAW-
YecTBe METOAMYECKOro maTepuana COOTBETCT-
BYIOLLEIO COAepXKaHUSA. DKOMNOrMyeckoe BOCMU-
TaHWe CcnocobCTBYeT BOCMUTaHUIO Yy JeTei
9MOLMOHANbHOCTN, TBOPYECKOro Havana Wu
YyBCTBa OTBETCTBEHHOCTW.

M. HWJ/IbCOH. O cnywaHun My3blKW B Ha-
YasibHbIX Knaccax.

CTaTbsl MeTOAMYEeCKOro cofep)kaHus. ABTOp
paccmatpmBaeT 3afayn  CryLlaHUs  My3blKU
yYalMmnca HayasibHbIX K1acCoB Ha YeTbIpex
3Tanax: BCTYNUTE/IbHOE CMI0BO YUUTeNs, rnepsoe
npocnyLmBaHme Mbecbl, 06CYXKAEeHNEe N BTOpoe
npocnywmvsaHve. MpuBogaTca npumMepbl pac-
CMOTPEHMS MY3bIKa/lbHbIX MNPOU3BEAEHUR U3
peneptyapa 1-ro (HO. lOpme «B Ky3HuLE»,
[. Kabanescknii «KnoyHbi»), 2-ro (P. LLlymaH
«Becenblii KpecTbsAHUH», CeH-CaHc «KapHaBan
)Kl/ll?OTHbIX») n 3-ro knaccos (P. Tobuac «[Ilonb-
Ka»),

3. JIAAHIEPE. QObixaHve npuv neHun Il
MeToguyeckan cTaTbs ANA yuuTenern neHna u
ONA YYEeHUKOB, O0Oyuvarolmxcsi neHuio. ABTOp
OMUCLIBAET TEXHUKY BAbIXaHUSA U BblAbIXaHWUSA
npu MeHun, 3HaKOMUT C COOTBETCTBYIOLLUMMN
MONOXEHNSAMN HEKOTOPbLIX aBTOPOB.

Vaijaandja: Kirjastus «Perioodika., 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel. 44 67 67
EKP Keskkomitee Kirjastuse trikikoda. 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a
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40 AASTAT TAGASI

Ndukogude ja TSehhoslovakkia véed pidasid oktoobri I6puni ohvrihyikkaid rénki lahinguid tugeva
vaenlase vastu, kes Kkaitses end oskuslikult méagedes. 6. oktoobril joudis TSehhoslovakkia armeekorpus,
hdivanud koos Nodukogude véagedega Dukla méekuru, kodupinnale. Hiljem kuulutati 6. oktoober
TSehhoslovakkia Rahvaarmee pidupéevaks.

Seoses Punaarmee jdudmisega Ungarisse mérkis NSV Liidu Riiklik Kaitsekoniittee 27. oktoobri otsuses,
et NGukogude vaed tulid siia «mitte vallutajatena, vaid Ungari rahva vabastajatena Saksa taSistlikust
ikkest». Selle dokumendiga madrati kindlaks tdeliselt demokraatlike suhete kord Ndukogude sdjavéae-
lise administratsiooni ja Ungari rahva vahel. 2. Ukraina rinde sdjanfukogu pddrdus elanike poole
uleskutsega, milles selgitati Ndukogude armee Ungarisse jdudmise tdelisi eesmérke.

Hinnates tekkinud olukorda, andis peakorter kasu otsel66gi andmiseks 2. Ukraina rinde vasaku tiiva
vagedega Budapestist loode suunas.

29. oktoobril algas Ungari vabastamise teine etapp — Budapesti operatsioon. 2. Ukraina rinde vasaku
tiiva vaeuksused joudsid 2. novembril Budapesti I6unapoolsetele l&histele, kuid vaenlase tugevdatud
kaitse (toodi juurde tankikorpus) tdttu linna tungida ei suudetud. Objektiivselt oli see seletatav veel
mitmete arvestatavate pShjustega. Mdjutasid halvad ilmastikutingimused, sddurite vasimus rohkem kui
110 péeva kestnud pealetungi tagajarjel. Lisaks kdigele kaitses killaltki vaikest Budapesti piirkonda
umbes 250 000 vaenlase sddurit ja ohvitseri. Nad panid meeleheitlikult vastu, mis oli tingitud faSistli-
kust propagandast ja oma olukorra valjapadsmatuse tunnetamisest.

Vaoitlust Budapesti grupeeringu vastu peeti 2. ja 3. Ukraina rinde vagedega. Parast Belgradi operatsi-
ooni I8puleviimist suunati 3. Ukraina rinde $7. armee ja sama rinde mdned tugevdamisvahendid
novembri alguseks Bajast I6una poole — Doonau vasakule kaldale. Peakorteri reservist paisati sinna
veel 4. kaardivaearmee. Ajal, mil vaenlase véaejuhatuse tahelepanu oli suunatud Budapestile, alustasid
$7. armee Uksused 66l vastu 7. novembrit Doonau Uletamist Jugoslaavia asujate Batina ja Apatini piir-
konnas. Kaks ja pool nadalat kéisid verised lahingud tugipunktide loomise, nende laiendamise ja
Uhendamise pérast. 17. lennuvéearmee toetusel algaski siit pealetung. Laia joge aitas Uletada
Doonau flotill. ».detsembril joudis 4. kaardivaearmee Velence ja Balatoni jarve juurde ning $7. armee
Balatonist I6una poole. Pérast seda seiskus pealetung méneks ajaks nn. Margareeta kaitsejoonel.

1944. a. teisel poolel halvenes hitlerliku Saksamaa vagede olukord Prantsusmaal. Juba augustikuu
16pul, mil (alistlikud okupandid kontrollisid vaid Prantsusmaa kirdeosa, vottis Wehrmachti juhtkond
vastu otsuse viia Prantsusmaalt vélja kdik véed, koondamaks need Saksamaa laanepiiridele. Jérje-
kordselt toimusid Umberpaigutused L&&anerinde juhtkonnas. Septembri algul maarati uuesti armeede-
grupi «West» Ulemjuhatajaks feldmarssal G. Rundstedt. Feldmarssal W. Model jai armeedegrupi
«B» juhatajaks ja 7. armee juhatajaks madrati suurtikivaekindra! E. Brandenberger.

Liitlaste Ulemjuhatus eesotsas kindral D. Eisenhoweriga hindas vaga optimistlikult oma pealetungi-
operatsioone 1944. a. teisel poolel. Siiski avaldasid liitlastele inimjous ja sGjatehnikas allajdavad
hitlerliku Saksamaa véelksused tugevat vastupanu. Septembris reorganiseeriti koos liitlastega
pealetungivad Prantsuse véed. 1. Prantsuse armeeks.

Septembri keskel oli sakslastel Laanerindel vaid 100 tanki liitlaste 2000 tanki vastu esimeses eSelonis
ning $70 lennukit (liitlastel 14 000). Seega oli liitlastel tanke 20 ja lennukeid peaaegu 2$ korda
rohkem kui sakslastel.

Saksa vaed kaotasid ldénes 6. juunist septembri 18puni tapetute, haavatute ja teadmata kadunutena
460 900 inimest, Kanada ajaloolase M. Shulmani andmeil Uletas L&&neriindel ennast vangi andnud
Saksa sddurite ja ohvitseride arv 2—3 korda tapetute ja haavatute arvu. Liitlaste kaotused invansiooni
algusest Prantsusmaale kuni 11. septembrini olid umbes 40 000 inimest surnutena, 164 000 haavatutena
ja 20 000 teadmata kadunutena.

Rinde lahenemisel Saksamaa laénepiirile langes tunduvalt Saksa faSistlike vagede moraalne seisund,
suurenes desertodride arv, vastuhakk ohvitseride korraldustele. Sellest tingitult vGttis Saksa maa-
vagede ulemjuhatus ette repressiivseid abindusid. Uleskutsetega kdigi joudude koondamiseks poor-
dusid s6durite poole feldmarssalid Rundstedt ja Model. Inglise ajaloolane B. Liddell Hart (History
of the Second World War) on kirjutanud, et liitlasvagede lahenemisel Saksamaa piirile ei osutatud
nendele organbeeritud vastupanu, peatamaks pealetungi Saksamaa keskpiirkondadesse. Septembri
keskel kirjutas liitlasvagede tlemjuhataja Euroopas D. Eisenhower feldmarssal B. L. Montgomeryle, et
pealetung Berliini suunas on liitlasvédgede peaeesmark Saksamaa vallutamisel.

Septembri  keskpaigaks olid Belgia — Hollandi piirile koondatud 21. armeedegrupi véaed, millesse
kuulusid 2. Inglise ja 1. Kanada armee (16 diviisi, nendest $ tankidiviisi). 3. septembril joudsid Inglise
vaed Belgia pealinna Brusselisse, mille patrioodid olid juba varem vabastanud. Septembri keskel
kulges rinne piki Hollandi l6unapiiri ja Saksamaa laanepiiri kuni Luksemburgini, seejarel mododa
Prantsusmaa territooriumi Metzi linnast Jusseyni ja edasi kuni Montbeliard'ini. Luhta ldks Ameerika
vagede katse Siegfried! liini Uksikutes 18ikudes tldpealetungi kaigus labi murda.

Septembri [6pul kinnitati Euroopas labiviidavate lahinguoperatsioonide 18plik plaan. Kogu rindel
pidi arendatama pealetungi. Kuna Siegfried! liinist ei suudetud Iabi murda, otsustati sellest mé6duda
rinde pdhjatiival. Peal6ogi pidigi andma 21. armeedegrupp, moéddudes Ruhrist pdhja pool. Rinde
keskldigus pidi peale tungima 12. grupp, joudmaks Reini &arde Ruhrist Idunas. 6. armeedegrupp
oli kohustatud tungima Prantsuse-Saksa rinde edelaldiku. Ole 2 kuu kestnud lahingute ajal jéudsid
liitlased pdhjas Maasi joe darde ja 16unas Reini kallastele Strassbourgi piirkonnas. Nii jaid liitlasvagede
kavandatud eesmargid 1944. a. 18puks téitmata. 12. armeedegrupp ei suutnud vallutada platsdarme
Reini aares. Eriti liitlaste jalavagi kandis suuri kaotusi. Novembri 18puks lakkas sdjategevus teisel
rindel.

Veelgi nigelamalt laks Ameerika-Inglise vagedel Itaalias. 1$. armeedegrupi eesmargiks jai endiselt
vélja jouda Po joe orgu, parast seda Viini ja Budapesti. Vaatamata sellele, et poliitiline olukord P&hja-
Itaalias oli liitlastele soodus, ei lainud kaugeltki kdik planeeritu kohaselt. Nende katsed Po jée orgu
vdlja jouda nurjusid ning tuli jaéda talvekorterisse Apenniinides.

Saksa véaejuhatusel dnnestus suurte raskustega stabiliseerida rinne Prantsuse — Saksa piiril ja Pdhja-

ItaaMas vastu pidada. Ndukogude — Saksa rindel valmistus Punaarmee samal ajal andma vaenlasele
otsustavaid looke.

40 aastat tagasi, 24. novembril 1944 viisid Leningradi rinde 8. armee 109. laskurkorpus ja selle
operatiivses alluvuses oleva 249. Eesti laskurdiviisi véetksused I6pule Saaremaa ja sellega kogu
Eesti NSV vabastamise hitlerlikest okupantidest.
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