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Eesti NSV 40. aastapéev on téhis,
mis meie ellu toonud uut tegevus-
hoogu.

5. ja 6. juulil kdlas vabariigi 40.
aastapdevale puhendatud laulu-
peol 27 680 suust (koolibpilasi
13 000) vaba kodumaad, rahu ja
rahvaste sOprust Ulistav laul...
«Innustab me laule, meeli, mot-
teid Lenini partei...»

3. juulist 13. augustini k. a. olid
juubeliaastapdeva auks véljas
Tallinna 47. keskkooli ruumes cpi-
lastdod, kus koos rajoonindituste
paremik tltar- ja poeglaste kasi-
t66d, kunstilooming, koolieeliku-
te, algklassi- ja erikoolitpilaste
taiesed.

Eesti NSV 40. aastapédeva juubeli-
nditus «Noukogude Eesti 1980»
(Eesti NSV Rahvamajandusnéituse
hoones) llevaatlikustas meie va-
bariigi saavutused ndukogude
vOimu nelja aastakiimne véltel.
Ainuiiksi hariduse ja kultuuri val-
las on palju téhelepanuvaarset.
1 1979/80. &.-a. oli kdiki tudpi
uldhariduskoolides 217 100 0&pi-
last, kutseharidus- ja keskeridppe-
asutustes 39 400 Gpilast ning kdrg-
koolides 25 400 ulidpilast.

J1 1979. aastal sai keskhariduse
17 890 noort, valmistati ette 1352
pedagoogi ja kultuurharidustoo-
fajat.

L, Oskustoolisi koolitab meie va-
bariigis 26 kutsekeskkooli, 6 teh-
nikakooli ja 4 kutsekooli, kes an-
navad spetsialiste 109 erialal.

Ll Aastatega on paranenud noor-
te Oppimistingimused. Ainuiksi
X viisaastakul ehitati 30 uut kooli-
maja. Toimus Uleminek kabinet-
stisteemile ja koolid said uusi
tehnilisi ning didaktilisi 6ppeva-
hendeid.
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«Ndukogude Kool» 1980.
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PARTEI OTSUSED ELLU

UUE

KOOLI-
AASTA
HAKUL

TAISSIA BORODKINA

Moodunud Oppeaasta oli rikas suursind-
muste poolest, mis jatsid siigava jalje idee-
lis-poliitilisse kasvatustdosse meie koolides.
Tahistasime ju V. I. Lenini 110. sGinniaas-
tapaeva, modddus 35 aastat ajaloolisest voi-
dust faSistliku Saksamaa (le, pidulikult
moodus Eesti NSV 40 aastapaeva tahista-
mine ja nlddsest kanname meie vabariigi
lipul Lenini ja Rahvaste SOpruse ordeni
kdrval ka Oktoobrirevolutsiooni ordenit.

Praegu on koikides tddkollektiivides ta-
helepanu keskmes sotsialistlik vdistlus
NLKP XXVI kongressi auks, mis kutsu-
takse kokku 23. veebruaril 1981. aastal. See
suursindmus meie rahva elus vajutab oma
pitseri ka uldhariduskoolide ettevotmistele
1980/81. Oppeaastal. Ent kaesolevat aastat
iseloomustavad veel EKP ja ELKNU 60.
aastapaeva tahistamine ning koos aasta
I16ppemisega tdmmatakse joon alla ka X
viisaastaku saavutustele.

Seega vOib tdie veendumusega Oelda, et
kédesolev aasta pakub palju vdimalusi t66-
tajate poliitilise ja todalase aktiivsuse tOst-
misel, vaatamata sellele, millises majan-
dusharus ta ka ei todtaks. Ent omakorda
seab ta meie haridusorganite, koolikollek-
tiilvide ja parteialgorganisatsioonide ette
uued vastutusrikkad Ulesanded oma t60
edasiseks taiustamiseks noore pdlvkonna
kommunistlikul kasvatamisel Uue inimese
kodanikukipsuse alusmudri laotakse Kkin-
del pdhi juba lasteaias, algkoolis ja kooli-

vélistes lasteasutustes. Just neil aastail
pannakse alus lapse maailmavaatele, ise-
loomule, kaitumisele.

Need asutused tihedas koostods kodu ja
Uldsusega kannavad suurt vastutuskoormat
meie noorsoo kasvatamisel. On vastuvaid-
lemata selge, et koolieelses lasteasutuses ja
koolis saab alguse noore kodaniku iseloo-
mujoonte kujundamine ning saavad selgeks
mdisted aust ja diglusest, vaprusest ja kan-
gelaslikkusest, headusest ja 68iglusest, selt-
simehelikkusest ja sOprusest, vaarikusest ja
kohusetundest. Koolipingis omandavad 6pi-
lased oma esimesed todharjumused, siit
viiakse kaasa armastus kodumaa vastu.

Téanapéaeval, mil praktiliselt enamik noori
astub ellu keskharidusega, kasvab pidevalt
néudmine haritud todliste ja maatddtajate
jarele. Seepédrast on taiesti mdistetav
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Minist-
rite. Ndukogu maarus «Uldhariduskoolide
Opilaste Opetamise ja kasvatamise ning
nende tddks ettevalmistamise edasisest
téiustamisest», mis jaab juhendiks meile
koigile.

Nuudiskool pole enam lihtsalt &ppeasu-
tus, kus saadakse teadmisi Uhest vOi teisest
ainevaldkonnast, vaid korge sotsialistliku
kultuuri sepikoda, kus kompleksselt to6ta-
takse valja ja viiakse ellu noore pélvkonna
kommunistliku kasvatuse strateegia ja tak-
tika, selle vormid ja meetodid. Tana koélab
eriti aktuaalselt V. I. Lenini juhtmote, et
noorte Opetamine ja kasvatamine on eel-
kdige neis kommunistliku moraali kasvata-
mine. Aruandekdnes NLKP XXV kongres-
sil r6hutas L. |I. Breznev kompleksse kas-
vatuse pdhimdtet, mis orgaaniliselt Uhen-
dab ideelis-poliitilise ja tédkasvatuse noor-
soo kolbelise karastatusega.

Seega on komplekssel kasvatusel (ks
kindel eesmark: kujundada noores inime-
ses NoOukogude kodaniku iseloomujooni,
kasvatada kommunistlikku isiksust. Pida-
gem meeles, et tdnane abiturient on homne
tooline, kes viib ellu XI viisaastaku esime-
seks aastaks plaanitsetut, et tanane esi-
mese klassi Opilane viib XXI sajandisse
neid ideaale, mida me temas tdna kujun-
dame.

Rakendades igapadevatoosse NLKP XXV
kongressi suuniseid ja koolielus vaga taht-
sat NLKP Keskkomitee ideoloogiaotsust,
anti EKP Keskkomitee XV pleenumi otsu-
ses kindlad (lesanded koolile ja koigile
tema abilistele ning kogu Uldsusele noorsoo
kommunistliku kasvatamise edendamiseks.

Nimetatud pleenumi otsus kohustas Ha-
ridusministeeriumi  ja  haridusosakond!,
koolikollektiive, koolieelseid ja koolivali-
seid lasteasutusi osutama suurt tahelepa-
nu teadmiste aluste omandamise ja laste
kommunistliku  kasvatuse komplekssuse
orgaanilisele Uhitamisele, kooli kasvatusli-
ku osakaalu edasisele tdusule.



Ei saa Oelda, et meie vabariigis oleks
tehtud véhe Uldise keskhariduse kindlusta-
miseks ja Oppeedukuse parandamiseks. Ent
rahul ei saa olla dpilaste koolist valjalan-
gevusega ja seda eriti keskkooli vanemas
astmes. Samal ajal Uleminekuga (ldisele
keskharidusele muutus ka Uldhariduse sisu:
tousis kasvatuse osakaal dppeainete kaudu.
Opetajate kasutuses on mitmeid uusi me-
toodilisi juhendeid ja kasiraamatuid, nGi-
disaegseid Oppekomplekte. mille valjaand-
mine jatkub. Kd&ike seda tuleb vaid prakti-
lises igapaevattds laialdasemalt kasutada.

Uldise keskhariduse kindlustamisel on
oma osa kabinetststeemil. Kdigis keskkoo-
lides ja pooltes 8-klassilistes koolides on
valja ehitatud ajakohased ainekabinetid.
Suurt abi osutasid selles tods Seffettevot-
ted. Hulk koole, nagu Tallinna 33. kesk-
kool, Tallinna 3. 6htukeskkool, Narva 4.
keskkool, Loksa keskkool ja paljud teised,
on Ulevaatuste kaigus tunnistatud pari-
maiks. See kdik on meeldiv. Ent on veel
Uks kilg, mille Gle mdelda: kuidas kabi-
netitingimustes tdsta Opilaste teadmiste
kvaliteeti, taiustada nende kommunistlikku
kasvatamist. Ainuiiksi hea kabinet ja ees-
kujulik sisustus ei kindlusta edasiminekut
Oppe- ja kasvatust6os.

Erakordset tahelepanu tuleb koolides
osutada toodkasvatusele kui kommunistliku
kasvatuse tahtsaimale koostisosale. Nouab
ju keskkoolildpetanute orientatsioon toot-
vale tdole tdelist murrangut nii Opilaste
kui ka lastevanemate hoiakus, ent modnel
pool ka Opetajate eneste hulgas. Selleks
tuleb igati parandada t660petuse taset,
arendada kutsesuunitlust6déd, nduda iga
ainedpetaja panust sellesse.

Nagu teada, on meie vabariigis kolm 6p-
pe-tootmiskombinaati — Kalinini rajoonis
ning Kohtla-Jarve ja Narva linnas, kus
keskkoolidpilased saavad esmased toohar-
jumused ja ettevalmistuse t6dks rahvama-
janduses. Ent ometi nende kombinaatide
tookorraldus ja materiaalne baas ei vasta
veel tdnapaeva nduetele ja ees seisab suur
t66. Paljud koolid on tootmistsehhid ja
-klassid loonud Seffettevotete ja majandite
juurde. Kuid nagu naitab praktika, on pal-
judes kohtades Opitavate erialade nimekiri
ahtake. Sellele juhtis tahelepanu ka EKP
Keskkomitee, kui ta Oppis tundma Tartu
rajooni koolide ja Seffmajandite koost6od
Opilaste tooks ja eluks ettevalmistamisel.
Soovitati avardada vOimalusi Opitavatel
erialadel. Loomulikult ei k&i see ainuiksi
Tartu rajooni kohta.

Uheks populaarsemaks todkasvatuse vor-
miks on muutunud t66 Eesti Opilasmale-
vas. Ent kahjuks juhtub sedagi, et kom-
munistliku kasvatuse efektiivne vorm on
monel pool muutunud jahiks «pikale rub-
lalex.

Eelkdige tuleb silmas pidada nii t600pe-
tuse tundides kui ka tootmiskombinaatides,
toobrigaadides, koolimetskondades, t66- ja
puhkelaagrites ning mujalgi, et Opetajad,
juhendajad ja meistrid ei osutaks téhele-
panu mitte Uksnes Opilaste td6oskuste ning
vilumuste Opetamisele, mida on tarvis
Uheks voi teiseks tooks, vaid kujundaksid
oma kasvandikes selliseid kdlbelisi iseloo-
mujooni nagu tdbdarmastus, austav suhtu-
mine todsse ja todinimesesse, oskust elada
ja tootada tootmiskollektiivis, teadlikku
distsipliini ja t6okultuuri, hoolikat ja hea-
peremehelikku suhtumist (hiskonna va-
rasse.

Uhesdnaga, toodpetuse ja -kasvatuse
protsessis tuleb markamatult kujundada
noorte ideelis-kdlbelist maailmavaadet ja
veendumusi. Td0 peab saama igale noorele
vajaduseks, tooma talle rddmu ja rahul-
dust. Ent tihtipeale me ei podra sellisele
analtisile Opilaste todkasvatuses esmast
tahelepanu.

Laialdasemalt peame kasutama kutsesuu-
nitlusalases t66s kohtumisi erinevate elu-
kutsete esindajatega, konsultatsioone, mis
on seotud elukutsevaliku ja t66j6upakku-
misega oma kodukohas ning korraldama
taolisi Uritusi nii koolides kui ka ettevo-
tetes ja majandeis. Kooli tlesanne pole
anda Opilastele mitte Uksnes teatud kogus
teadmisi ja tookogemusi, vaid kujundada
Opilastes teaduslikku maailmavaadet, kor-
geid moraalseid-poliitilisi omadusi, aratada
neis huvi poliitiliste teadmiste vastu, igati
arendada neis poliitilist aktiivsust.

L. I. Breznev on 06elnud, et ndukogude
kool ei valmista ette lihtsalt haritud ini-
mesi, vaid vastutab selle eest, et tema sein-
te vahelt astuksid ellu poliitiliselt haritud,

ideeliselt veendunud kommunismi eest
voitlejad.
Juhindudes neist sdnadest, on paljude

koolide parteialgorganisatsioonid koos pe-
dagoogiliste kollektiividega valja té6tanud
kindla susteemi, kuidas 0&pilasteni viia
V. I. Lenini teoreetilist parandit ja partei-
dokumente.

Kooliellu on kindlalt juurdunud teoree-
tilised konverentsid, agitbrigaadid, lekto-
rite grupid, korraldatakse dispuute, elav-
nenud on punaste jaljekittide tegevus.
Kuid nii pole see kaugeltki igal pool. Ei
saa mooda minna faktist, et vaid Uks kol-
mandik vanemate klasside &pilastest on
haaratud ajaloo ja Uhiskonnadpetuse rin-
gide tdoga, on noori, kes harva loevad aja-
lehti ja ajakirju, ei oska iseseisvalt kasu-
tada poliitilist kirjandust. VVahe korraldame
koolides kisimuste ja vastuste Ohtuid, dis-
puute aktuaalsetel Uhiskondlik-poliitilistel
teemadel. Uheks p6&hjuseks on kindlasti
see, et mdnes koolis puuduvad oma meeto-
did opilastes tbelise huvi aratamiseks polii-
tiliste teadmiste vastu.
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Laialdasemalt tuleb kasutada leninlikke
Oppetunde, Uhiskondlik-poliitilisi loenguid,
seminare, kohtumisi. Enam on vaja haarata
Opilasi ettekannete ja referaatide koosta-
misega Uhiskondlik-poliitilistel teemadel,
elavdada lektorite gruppide tegevust.

Vahem tahtsad pole ka poliitinformat-
sioonid. Oigesti teevad need parteialgorga-
nisatsioonid, kes pidevalt hoolitsevad selle
eest, et Opilased saaksid Oigeaegselt asja-
likku informatsiooni meie partei ja riigi
sise- ning valispoliitikast.

On aga juhte, kus poliitinformatsioo-
nisse suhtutakse formaalselt: neid korral-
datakse juhuslikult, materjale esitatakse
primitiivselt. Vahe kasutatakse oma linna,
rajooni vdi koduvabariigi tdéhtsamaid sind-
musi.

Seoses Ulevabariigiliste Uhtsete poliitpae-
vade korraldamisega tuleb igal parteialg-
organisatsioonil hoolikalt 1abi mdelda vest-
luste ja kohtumiste temaatika, et see ei
oleks ainult silmaringi avardavat laadi,
vaid arendaks nende poliitilist teadlikkust
ja kujundaks kommunistlikke veendumusi.

Meie vabariigi tingimustes, kus peale
eestlaste elab veel teisi rahvusi, vajab eri-
list tdhelepanu internatsionalistlik kasva-
tus. Tehtud on palju. Sisukas on naiteks
Tallinna 31. keskkooli tegevus, kuulsad
selle kooli sOprusfestivalid  Selletaolisi
naiteid voiks tuua Ule kogu meie vabariigi.

Parteialgorganisatsioonide tahelepanu
keskmes peab olema vene ja eesti Oppe-
keelega koolide koostdd. End Oigustavad
sellised ettevdtmised, nagu Uhised puhke-
Ohtud, spordivoistlused, komsomolikoosole-
kud, t66- ja puhkelaagrid ja palju muud.
See tuleb kasuks nii sGprussidemete tugev-
damisele kui ka Opilaste keelepraktikale.

Viimastel aastatel on tdhustunud kdlbe-
line kasvatus. Toeliseks relvaks &pilaste
kolbelisel kasvatamisel osutusid L. I. Brez-
nevi malestusteraamatud «Vaike maa»,
«Taasslind» ja «Uudismaa». Paljudes koo-
lides korraldati nende raamatute pdohjal
teoreetilisi konverentse, mis andsid oma-
poolse panuse Opilaste koélbelise palge ku-
jundamiseks. Mullu té6tas EKP Keskkomi-
tee teaduse ja Oppeasutuste osakond vilja
vastavad soovitused kd&lbeliseks kasvatus-
tooks ning saatis need partei linna- ja
rajoonikomiteedele. Ka 1979 a. Opetajate
augustindupidamistel oli keskseks teemaks
Opilaste koélbeline kasvatus ning see jaab
meie pedagoogiliste kollektiivide tahele-
panu keskmesse ka kaesoleval dppeaastal.

Suur osa selles t66s on pioneeri- ja kom-
somoliorganisatsioonil, nende mitmekesisel
ideelis-poliitilisel ja todalasel tegevusel.
Selle tulemusena peame igas Opilases ku-
jundama ndukogude patrioodi ja internat-
sionalisti Oilsaid iseloomujooni, kommu-
nistlikku tddssesuhtumist ja Uhiskondlikku

aktiivsust, sotsialistlikku
kollektiivsust.

Siin seisab koolikollektiividel ja partei-
algorganisatsioonidel ees veel suur t66. Tu-
leb kaasa haarata tookollektiivid, et kind-
lustada t66 edukus nii koolis kui ka laste
elukohas. Palju abi saavad anda lasteva-
nemad.

Eht see omakorda eeldab tihedat koos-
t6od kooli ja kodu vahel. Kool peab hasti
tundma neid tingimusi, millistes elavad
nende Opilased, vajaduse korral otsima teid
ja vOimalusi koduse kasvatuse tdhustami-
seks, senisest enam pakkuma lastevane-
matele pedagoogilise enesetdiendamise voi-
malusi. Nimelt Opetaja, klassijuhataja on
kutsutud ja seatud selgitama lastevanema-
tele, milliseid kasvatusprobleeme tuleb
Uhel vo6i teisel puhul lahendada, andes
vanematele sellekohast pedagoogilist abi
Ei ole saladus, et kodune liigne hoolitsus
laste heaolu eest 166b nii monigi kord
mora kolbelisse kasvatusse. Jean-Jacques
Rousseau on o¢elnud: kindel viis inimest
rikkuda on anda talle kdik ja temalt mitte
midagi nduda.

Kooli kohus on hoiduda liialdustest ja
kasvatada tagasihoidlikkust oma Opilastes,
nende kaitumises” riietuses, meelelahutus-
tes. Ja Opetada seda Opilastele, ning kui
vaja, ka lastevanematele.

Kooli, kodu ja uldsuse liit peab tugev-
nema ka elukohajargses toos. Sellest tule-
nevalt jargmine probleem: Opilaste otstar-
bekas vaba aja kasutamine. Omapead jae-
tud laste tegevusetuse tagajarjeks on
pahatihti diguserikkumised, mille protsent
on veel kullaltki korge.

Klassi- ja koolivaline tegevus tuleks kor-
raldada nii, et see haaraks Opilaste tunni-
valist vaba aega. Reserve selleks tooks lei-
dub ka puhkepaevadel ja koolivaheaegadel.
Anallisigem, kas haarame k&iki Opilasi
Uhiskondlike 0Opilasorganisatsioonide, rin-
gide ja koolivaliste lasteasutuste té6ga. On
see meil planeeritud otstarbekalt ja tule-
musrikkalt?

Vastused neile kiisimustele ongi ks taht-
samaid komponente O&pilaste kasvatusele
paindlikul ldhenemisel. Opilaste vaba aja
arukat korraldust tuleb lahendada plaani-
paraselt, kodikihaaravalt ja pedagoogiliselt
hasti labimodeldult, kaasa tdmmata kodik
asjaosalised organid, ka Uldsus. Ent koor-
dineerivaks keskuseks t60s oOpilaste elu-
kohas ja vaba aja sisustamisel jaab ikkagi
kool.

humanismi ja

Me koik vastutame selle eest, et meie
homne vahetus kasvaks tugevaks ja ter-
veks, mitte ainult vaimselt, vaid ka kehali-
selt. Seepéarast kasutagem kooli kui elu-
kohajargse kasvatustdd keskust ka Opilaste
kehaliste vOimete arendamisel, nende seas
spordi propageerimisel.



Réédkides  kommunistliku kasvatustdo
komplekssusest, d&rgem unustagem, et selle
elluviimisel on maéaratu téhtsus Opetaja
sonal, mida kasvataja kinnitab oma tegu-
dega, s.o. isikliku eeskujuga. Kas mitte
sdna ja teo vastuolus pole mitmete koolide
puudujaagid kolbelises kasvatuses?

Kolbelise kasvatuse edukuse peamine
tegur on vastava kdlbelise mikrokliima loo-
mine koolis, mille aluseks jaab opilase
isiksuse austamine, hoolitsus selle eest, ent
samal ajal ka 6iglus ja arukas ndudlikkus.

Tanapaeva koolielu Uks valusamaid
probleeme on Opilase positsioon, koht oppe-
ja kasvatusprotsessis, Opilase ja Opetajate
vahelised suhted, ent samuti Opilas- ja
Opilaskollektiivide vaheline kontakt. Nad
peavad olema liitlased kogu kasvatusttos.
Kolbeline kasvatus nouab usaldust, ent
teatud maaral isegi intiimsust, stdam-
likkust Opetaja ja Opilase vahelistes suhe-
tes. Paljut, mis Opilast erutab, eriti just
noorukieas, ei Oelda valja ei miitingul ega
dispuudivaidlustes, isegi klassikoosolekul
mitte. See vajab vahel Opetaja ja Opilase
vahelist neljasilmajuttu, erilist taktitunnet,
erilist suhtlemiskultuuri.

V. Suhhomlinski on kirjutanud: «Olen
veendunud, et kasvatusprotsess ilmneb
kasvataja ja kasvatatava vaimse elu Uht-
suses — nende ideaalide, puddluste, huvi-
de, motete ja Uleelamiste {htsuses.» Iga
pedagoogiline kollektiiv peab oma 0Opilas-
tele andma eeskuju kolbeliste suhete, oma
moraalse kaitumisega, mis vastaks sellis-
tele kolbelistele ideaalidele, mida nad
tahaksid kasvatada oma Opilastes.

Ka sel dppeaastal jadb kogu meie vaba-
riigi parteiorganisatsiooni, iga koolikollek-
tiivi esmadilesandeks NLKP XXV kongressi
Uhe p6hindude jargimine: Opilaste dpetamise
ja kommunistliku kasvatamise kompleks-
suse sivendamine. Eriti nttd, NLKP XXVI
kongressi kinnisel, peab iga kooli partei-
algorganisatsioon  sitgavalt  analttsima
selle pdhindude taitmist. Jarjekordse par-
teikongressi eel on dige aeg teha kokku-
votteid, kuidas kollektiivis taidetakse par-
tei ja valitsuse koolimaarust opilaste t66ks
ja eluks ettevalmistamise kohta, samuti
NLKP Keskkomitee ideoloogiaotsuse suu-
niseid. Loomulikult valmib igas parteialg-
organisatsioonis eriplaan  jarjekordseks
parteifoorumiks valmistumiseks. See do-
kument andku kindlad suunad selleks, kui-
das veelgi suurendada parteiorganisatsiooni
mojujoudu igas koolielu valdkonnas.

Arvestades pedagoogilise t66 ideoloogilist
iseloomu, tuleb kd&igil parteiorganisatsioo-
nidel igapdevatdds silmas pidada: ideoloo-
giliste seisukohtade selge esiletoomine igas
Oppeaines, arvestades Opilaste vanuselisi
isedrasusi; iga klassi- ja koolivélise Urituse

korraldamisel kindlaks nende

ideoloogiline méjujéud.

maarata

Moo6dunud Oppeaasta juubelitahtpaevad
andsid igale koolikollektiivile rikkalikke
kogemusi Opilaste ideelis-poliitilisel kasva-
tamisel. Kasutagem neid oskuslikult siis
alanud Oppeaasta kasvatustoo korraldami-
sel. Viigem iga Opilase teadvusse need
suureparased saavutused, mis meie vaba-
riik on talletanud ndukogude v&imu 40.
aasta jooksul. Suureparast materjali paku-
vad selleks igale Opetajale NLKP Keskko-
mitee Poliitbiroo liikmekandidaadi, NSV
Liidu Ulemndukogu Presiidiumi esimehe
esimese asetditja seltsimees V. Kuznetsovi
ja EKP Keskkomitee esimese sekretari
seltsimees K. Vaino k&ned Eesti NSV 40.
aastapaevale pihendatud juubelikoosolekul
Tallinnas 4. juulil. Selgitagem &pilastele,
milliste suurepéraste todsaavutuste eest on
Eesti NSV-d autasustatud Lenini ja Rah-
vaste SOpruse ordeniga ja miks lisandus
neile veel Uks korge autasu — Oktoobrire-
volutsiooni orden. Seda kdike saab oskusli-
ku kasitluse korral Opilasteni viia meie
vabariigis korraldatavatel Uhtsetel poliit-

paevadel.
Kaesoleval, 1980/81. Oppeaastal jaagu
samuti iga parteiorganisatsiooni tahele-

panu keskmesse EKP ja ELKNU 60. aasta-
paeva vaarilise tahistamisega seotud ette-
vBtmised.

Et iga Opetaja on ideoloogiarinde tdotaja,
on parteialgorganisatsiooni  peatlesanne
Opetajate ideelis-poliitiliste teadmiste pide-
va téiendamise eest hoolitsemine. Meie ees
seisab praktiline llesanne — igale Opeta-
jale kérgem poliitiline haridus. Relvasta-
gem esmajarjekorras meie Opetajaid mark-
sistlik-leninliku eetika alustega (teoreetili-
sed seminarid, pedagoogilised loengud, vas-
tava kirjanduse kattesaadavus jne.), sihi-
paraselt suunata seda t66d ja juurutada
omandatud kogemused igapéevasesse oppe-
ja kasvatustoosse, eriti silmas pidades kdl-
belise kasvatusega seotud probleeme. Seni-
sest enam kasutagem ja levitagem nii meie
kui ka vennasvabariikide parimate Opeta-
jate tookogemusi Opilaste kdlbelisel kasva-
tamisel, naiteks on suurepéaraseid tulemusi
saavutanud Valgevene NSV Opetajad.

Opetajate augustindupidamistel olid kéne
all meie rahvahariduse edasise arengu p6-
hisuunad. Kool ja tema mured ning vaja-
dused on kogu parteiorganisatsiooni, kogu
Uldsuse tahelepanu keskmes, sest meie
Ulesanne on vastutusrikas — kasvatada
sirguvat pdlvkonda, tulevasi kommunismi-
ehitajaid.

Viigem siis edukalt ellu neid pdhindu-
deid ka 1980/81. Oppeaastal, NLKP XXVI
kongressi aastal, uue viisaastaku esimesel
aastal.



KOOLIJUHTIMISE
PROBLEEMIDEST

Kasvatustod 'susteemi kohta  koolides
avaldame moned mdtted Vene NFSV tee-
neliselt Opetajalt. Moskva 825. keskkooli
direktorilt pedagoogikakandidaat VLADI-
MIR KARAKOVSKULT, kes vottis osa Tal-
linnas toimunud dleliidulisest stimpoo-
sionist «Opetaja ja dpilaste vaheline inter-
aktsioon kommunistliku kasvatuse protses-
sis» ning esines 6-tunnise loengutstikliga
koolijuhtide kvalifikatsiooni t8stmise tea-
duskonna kuulajaile. AlMelduga ei ole ta-
hetud anda retsepte, retsepte koolitéos ta
eitab. Olgu selle tdenduseks jargmine seik.
V. Karakovski oli eks viimaseid, kel oli
Onne tutvuda V. Suhhomlinskiga koolis,
naha teda t66 juures. Kui ta oli naasnud
kodnmaile TSeljabinskitse  (26-aastasest
pedagoogistaazist on ta alles paar viimast
moskvalane, parast kandidaadikraadi
kaitsmist), pariti talt 6hinal, mida evitama
hakata. «Mittte midagi,» vaitis V. Kara-
kovski veendunult, «sest nii, nagu Suh-
homtinskil ei tule niikuinii kellelgi vélja.
Teda korrata ei saa». See aga ei tadhenda
hoopiski, et koolijuht ei peaks olema palju
kuulnud, palju ndinud, et stinteesi, motte-
t00 ja katsetuste sulatusahjus luua oma
stisteem.

g MEIE INTERVJUU

MEIE IMTERVJii

Mis on koolijuhitté6s esmane?

Tuleb oma kooli tundma Oppida, vaga hasti
tundma 0Oppida ning mikrorajooni samuti.
Kui paluda mis tahes kooli direktorilt
anda oma koolile iseloomustus, selgub sa-
geli, et see on subjektiivne. Koolijuht peab
aga suutma anda objektiivse hinnangu, ei
saa juhtida kooli tldse, vOib tédtada ainult
konkreetses koolis konkreetsetes tingimus-
tes. Koolijuhil on vaja teada, mis tingi-
mustes elavad tema kasvandikud, kes on
nende vanemad, millega nad tegelevad.
Oluline on isegi perekonna suurus, ka see
maarab viisi, kuidas pedagoog peab lapsele
lahenema,

Teiseks tuleb hasti teada enese ja peda-
googide kollektiivi véimeid ja reserve ning
neid arvestada.

Viimastel aastatel on sdna «sUsteem»
tunginud koolielu kdigile aladele, meil on
hindamisslsteem, kasvatustdo sisteem, aga
ka Oiguskasvatuse stisteem jne. Koolivali-
sed organisatsioonid pakuvad valja oma
stisteeme. Direktor, kes kohusetundlikult
putab kdige ndutavaga toime tulla, t66tab
kall palju, kuid kulutatud energia Kvanti-
teediga kvaliteeti ei saavuta. Tema esma-
Glesanne peaks olema vdidelda ulesannete
laviiniga, mis kooli uputab, naha peamist
oma koolis. Ainus tee selleks — luua oma
toostisteem, oma kooli kasvatusstisteem.
Kasvatustdo slsteemi vdime kujutada viie-
tasemelisena: uldriiklik, liiduvabariiklik,
regionaalne (suured linnad, asulad), lo-
kaalne (kooli mikrorajoon) ja kooli tase.
Kui seda piltlikult vdrrelda piaramiidiga,
siis pUramiidi pdhja moodustaks Gldriiklik
tipu aga kooli kasvatustdd sisteem, kus-
juures viimane kasvab valja esimesest,
toetub sellele, aga ei pea olema ega vOigi
olla uldriikliku kasvatussisteemi tapne
koopia. Kdigile nimetatud tasemetele uUhi-
sed on pedagoogika uldiste seadusparasus-
te arvestamine, eesmarkide Uhtsus ja Ghine
kasvatust6d pohisuund. Spetsiifiliselt tuleb
aga igal tasemel Uldeesmargid Gle kanda
konkreetseteks Ulesanneteks, laiendada
praktiliste kasvatajate ringi, mida «mada-
lama» tasemega tegemist, seda enam Kkas-
vavad subjektiivse faktori osa ja kasvatus-
slisteemi variantide rohkus. Kdige keeru-
lisem on viia iga koolini, iga Opetajani

MEIE INTERVJUU



dldriiklikud eesmaérgid ja kommunistliku
kasvatuse Uldeesmargid, et neid operatsio-
naalsel tasandil vastavalt konkreetsetele
tingimustele lahendataks.

Kas igal koolil peab olema oma kasva-
tustoo susteem?

Jah, peab. Me kasutame palju mdisteid
stisteemne lahenemine ja kompleksne lahe-
nemine. Esimest vdoime kasvatustdds vaa-
delda kui strateegiat, teist kui taktikat,
vOtit slUsteemi todlerakendamiseks. Kus
puudub sisteem, seal ei saa radkida ka
komplekssest kasvatamisest.

Nagu juba 6eldud, ei saa kooli kasvatus-
t60 susteem olla Uldriikliku kasvatussis-
teemi vahendatud koopia. Ei ole kahte
taiesti Uhesugust kooli ja seetbttu ei saa
eri koolid teha kasvatustdod taiesti Uhe-
suguselt. Sisteemi ei saa anda ulaltpoolt
maaruste ja dekreetidega, iga kool peab
selle ise enda jaoks vilja todtama. Meil

on olemas Kkasvatust6d naidisprogramm.
Hea ja vajalik materjal, kuid seda tuleb
kasutada loovalt. lluuisutajatest ei joua

tippu see, kes tuleb hasti toime kohustus-
liku programmi — koolisdiduga. Ka seda
peab ta oskama, kuid tippusid selekteerib
vabakava — oskus valjuda stampidest, ka-
sutada oma teadmisi ja oskusi loovalt. Se-
da ei suuda igatiks, kuid pedagoog peaks
suutma. Tanapaeva keerukad Opilased
nbuavad ka keerukat Opetajat. Paevakor-
ral on loov 166, t66 stigavus. On vaga huvi-
tavate ideedega direktoreid, kellel aga puu-
dub baas nende realiseerimiseks. Ei saa
jatta tegemata igapaevast, halli t66d ja
minna kohe keeruliste, huvitavate ulesan-
nete juurde. Reat6d nagu koolisditki on
aluseks loovale toodle, véaljumisele stampi-
dest.

Eredaid kasvatustdd susteemide néiteid
on Anton Makarenko, Vassili Suhhomlins-
ki ja Fjodor Brjuhhovetski korval teis-
telgi. On modeldav koole tlpiseerida ja luua
neile kasvatussusteemide naidisvariante.

Mis mahub kooli kasvatustoo susteemi

Kooli kasvatustoo stisteem on lastekollek-
tiivile ja cpilasisiksusele sihiparaselt suu-
natud kasvatusmdojude terviklik diinaaami-
line Uhtsus, mis realiseerib konkreetsetes
sotsiaalsetes  tingimustes kommunistliku
kasvatuse uldriiklikke eesmarke.

Sellesse mdoistesse mahuvad kooli tege-
vusprintsiibid, kasvatustoo sisu, pdhisuu-

nad, organisatsioonilised vormid ja juhti-
mine.

Moskva 825. keskkooli tegevusprintsiipide
valikul oleme lahtunud jargnevast:
D Hea on kool, kus igal lapsel on hea olla.
Seega realiseerime A. Makarenko motet,
et kool peab taitma lapse sotsiaalse kaitse
funktsiooni.
O Opilane on paljuski selline, millisena
teda tahab naha taiskasvanu (nn. paeva-
lille-efekt). Lapsed on vaga reaktiivsed,
kui Opilane tunnetab, et temalt siiralt
oodatakse head, ptdrab ta Opetaja poole
hea kulje, ja vastupidi. On muidugi eran-
deid, kuid enamiku suhtes vdib seda kind-
lalt vaita. Seega Makarenkolt on laenatud
mdote laheneda Opilasele optimistliku hipo-
teesiga.

O Suhhomlinski pedagoogilise parandi
kullafondist on Ule vbetud idee, et iga Opi-
lane on potentsiaalne talent. Ei ole vaja
koiki Opilasi viiemeesteks teha, las Gpilane
teeb hasti seda, mida oskab. Opetajate
Ulesanne on leida Opilases see, mida ta
kodige paremini oskab, ning arendada seda
killge, et kompenseerida puudujaiake mdonel
teisel alal.

O Kooli tlesanne on kompenseerida kodu-
kasvatuse puudujadke. Praegu on Uksikute
laste aeg. Seda ainukest (heal juhul kahte
last) Umbritseb ema, isa, vanaemade ja va-
naisade hool. Laps aga vajab omataoliste
seltsi, ja seda annab kool. Isa puudumist
perekonnas aitab moneti kompenseerida
sOprus endast vanemate (tublide) poistega.
Moskva 825. keskkoolis kasutatakse noore-
mate klasside poiste kasvatamisel vanema-
te klasside poiste abi. Mitmed on nii leid-
nud endas pedagoogikutsumuse ja siirdu-
nud dppima pedagoogilisse instituuti.

O Erinevavanuseliste kollektiivi kui kasva-
tusvahendi loomisel ei saa kooli keegi asen-
dada, kusjuures kollektiiv iseenesest ei ole
eesmark, see on vahend eesmarkide saavu-
tamiseks.

Kasvatustdd sisu on olemas naidisprog-
rammis, kuid iga kool peaks reaalselt
kaaluma, mida ja mis mahus teha. Uhe ega
ka kahe tooaastaga selle aratundmiseni ei
jOua.

Kasvatustod pohisuunad olenevad konk-
reetse kooli tingimustest eriti. 825. koolis
naiteks polnud kollektiivi ning selle loo-
mine sai esimeste tOOaastate pd&hisuunaks.

Kasvatustd6 organisatsiooniliste vormide
sisse kuulub hésti labimdeldud reaalsete
plaanide koostamine. Tuleb piidda selle
poole, et plaanid saaksid reaalsed, taideta-
vad, et ikka vdhem satuks sinna ulesan-
deid, mis jaavad tegemata. Siia kuulub ka
Oigesti organiseeritud koostdd kooli Seffide,
koolivéliste asutuste ja lastevanematega,
to6 kooli mikrorajoonis. See omab Uha



suuremat tahtsust, sest kool ei ole suletud
stisteem, ta on nn, opilase — koolisi muu-
tunud piirkonna — kooliks. lgasuguste
staapide ja komisjonide loomine peaks toi-
muma kooli initsiatiivil.

Kasvatustoo sisu, pdhisuunad ja organi-
satsioonilised vormid, mis kasvavad vélja
kooli tegevusprintsiipideSt, on aluseks kooli
juhtimisel uuel, kérgemal tasemel, millel
omakorda on kahtlemata tagasiméju tege-
vusprintsiipidele.

Kooli kasvatust6d stisteemi kujundamine
algab eesmargi seadmisest, millele vasta-
valt valitakse tegevuse sisteem.

Kuidas modta kooli kasvatustoo efek-

tiivsust?

Alguses votsime aluseks lsna elementaar-
sed kriteeriumid. Need on fakti, suhtumise
ja aja kriteerium. Tahendab, sedastasime
Urituse hindamisel, kui palju dpilasi vottis
sellest osa ning kuidas lapsed tehtavasse
suhtusid. Meil on olemas I6petanute karto-
teek, kus fikseeritakse nende elukaik esi-
mese viie aasta jooksul. See naitab, milli-
sed kodanikud saavad kooli kasvandikest.
NddGd lahtume uutest kriteeriumidest:

D kogu kooli dppe- ja kasvatustoo mdist-
lik korraldus, tapne ritm ja ratsionaalne
organiseerimine. Kogu aeg ei saa tootada
Uhesuguse riatmiga, selles peavad olema
oma tdéusud ja mddnad ning kooli pulssi
peab tunnetama;

O koolielu emotsionaalne kullastatus. Kogu
tegevust, kooli oma eriti, ei saa ratsionaal-
sele rajada. Opilased vajavad nii emot-
sioone kui ka romantikat;

O polvkondade loov koostod. Valesti teeb
taiskasvanu, kes loodab kasvatada moraali-
lugemisega. Toeline kasvatustoo toimub
siis, kui Opetaja unustab, et ta kasvatab,
ja Opilane ei saa aru, et teda kasvata-
takse. Heatahtlikeks kujunevad suhted,
kui Opetajate kollektiiv on Opilastele ees-
kujuks:

D iga pedagoogi peaks huvitama tema
Opilaste vaartusorientatsioonide iseloom,
see, mida nad hindavad ja kalliks peavad,
aga ka see, mida nad pelgavad ja mida nad
kalliks ei pea.

Moned naited teie kooli kasvatustto

stisteemi kohta?

Uldpdhimdtetest on raagitud. Moned nai-
ted vOib tuua ulekoolilistelt kompleksiri-

1zx tustelt, mille puhul on silmas peetud, et

Ivi

nad tooksid vaheldust koolielu ritmi ja

rikastaksid &pilasi emotsioonidega, Meie
kool kannab P. KortSagini nime ja iga
Oppeaasta alguses toimub nn. kortSagin-
laste tookimnepaevak. Opilased leiavad
endale toorinde ise. 22. septembril toimub
nn. KortSagini tund ja sel paeval tehakse
kokkuvote kiimnepaevaku tulemustest.

Traditsioonilisi Uritusi on meil kavas igas
kuus. Uks omanaolisemaid on talilaager
jaanuarivaheajal, 1—5. Kklassi Opilastele
Uhepéevane, vanematele kolmepéaevane.
Need on huvitavalt planeeritud péaevad,
mille korraldamisel oleme palju eeskuju
votnud A. Makarenko pedagoogilisest pa-
randist (lipuvalve, eri vanuses 0Opilaste
rithmad, kelle eesotsas komandor).

Véaga huvitavalt, leidlikult ja eakohaselt
on kavandatud olnud teadmiste ja loova
tod puha martsis Aprill on meil tradit-
siooniliselt Lenini kuu, sellel kuul korral-
dame teise tookimnepaevaku. 22. aprilli
hommikul tullakse kooli kell 5.23 ja siis
laheb kogu kool, suur ja vaike 0&pilane
paaris, lilledega Punasele véljakule. Iga-
vese tule juures anname katte komsomoli-
piletid ning sealt tulles tervitame tBusvat
paikest. Toodud naited kuuluvad aasta tu-
gilrituste hulka.

Véaga tahtsaks peame suhtlemist sotsiaal-
se keskkonnaga, milles kool asub. Uhe pu-
hapéaeva kuus ohverdavad Opetajad koolile
ja lastele, sel paeval on kooliuksed avatud
kdigile soovijaile. Need on huvitavad Uri-
tused, kuhu on haaratud kogu koolikollek-
tiiv, lauldakse Uuhislaule, toimuvad kohtu-
mised huvitavate inimestega. Et neid ei
hakataks vOtma tantsupidudena, oleme
tantsu hoopis ara jatnud. Osavotjaid jagub.

Oleme sisse viinud range ndude anallu-
sida kdiki oma Uritusi. See toimub kolmel
tasemel: anallusivad Opetajad, dpilasaktiiv
ja seejarel teatatakse tulemused kogu
koolikollektiivile. Peame vaga tahtsaks
Opetada Opilasi analtidsima oma t66d, suur-
Urituste hindamisel omandatud kogemused
saavad orientiiriks klasside t66 korralda-
misel ja sellele hinnangu andmisel.

Veel tahan rbhutada: mida me ka ei
teeks ja planeeriks, kuidas me kooli ka
materiaalselt ei varustaks, peamine sfna
on Oelda Opetajal, tema isiksusest oleneb
kui mitte just kdik, siis vaga palju ometi.

Kokku seadnud
VIIVI EKSTA
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KASVATUSTEEMADEL

KLASSI-
JUHATAJA-
T00

ORGANISATSIOO-
NILISI ASPEKTE

HILJA TOMBU

Miks paljud Opetajad ei taha klassijuhata-
jad olla? Kuigi kisimusele vastamist ei
lihtsusta oluliselt arutlus — kes ei taha voi
kes siiski tahavad, vOib todeda, et mitte-
tahtjaid on rohkem vaiksema pedagoogilise
staaziga Opetajate hulgas, nende hulgas,
kes ei toota kogu klassiga, vaid ainult osa-
ga sellest, kes on orienteeritud rohkem te-
gelemisele ainega, vahem 0&petamise-kas-
vatamisega. Ko&igil juhtudel on tegemist
teatud objektiivsete asjaoludega, mis ei
vOimalda Opetajal kullaldaselt klassijuha-
tajatddle puhenduda. Kisimusele vastuse
otsimisel vaarivad enam tahelepanu need
juhtumid, kas klassijuhatajaks ei taha olla
Opetaja, kellel selleks on kdik objektiivsed
ja subjektiivsed eeldused olemas ja arves-
tatav kogemus samuti. Rahutust tekitavad
eelmiste hulgast Opetajad, kes leiavad, et
just klassijuhatajatod on pohjuseks kutsest
loobumisel vdi aeg-ajalt sellise kavatsuse
tekkimisel. Mis muudab klassijuhatajaks
olemise Opetajale vastumeelseks?

Igal rollil, ka klassijuhataja rollil, on
taitja jaoks nii positiivseid kui ka negatiiv-

seid kilgi. Klassijuhataja rolli positiivsed
kaljed:
O oma klassi olemasolu;
D tihe, siigav ja mitmekilgne suhtlemine
oma Opilastega;
O loova pedagoogilise tegevuse vajadus ja
voirhalus;
O oma tootulemuste ndgemine kauakestva
kontakti kaudu Opilastega ka parast kooli
IGpetamist.

Negatiivsed kiiljed:
O suur lisatlesannete hulk
misvaarse tasuta;
O suur vastutus sageli ootamatute asjade
eest;
O alaline vdélglase ja stidlase tunne, va-
hene tunnustus (seegi tavaliselt mitte edu-
ka t66 eest, vaid tahtpaevade puhul):
O ebaselgus oma digustes ja kohustustes;
O vajadus taita aeg-ajalt Ulesandeid, mis
oma tdnaja vOi muude naitajate tdttu sun-
nivad tegutsema formaalselt vdi mdnel tei-
sel viisil taitja jaoks mittevastuvdetavalt.

Nii Uht kui teist loetelu voiks jatkata,
kuid ei olene ju positiivsete ja negatiivsete
aspektide arvust see, kumb kilg klassiju-
hatajatods tegelikult Ulekaalus on. See
oleneb paljudest asjaoludest, milledest mit-
te vahetahtsat osa etendavad klassijuha-
tajatd6 mitmesugused organisatsioonilised
kisimused.

ilma marki-

Klassijuhataja tlesanded koolis

Iga inimene tahab oma t66d hasti teha,
tahab, et temaga rahul oldaks ja ta ise
leiaks t66st rahuldust. Klassijuhatajatoo
pole selles méttes erand. Klassijuhatajaks
olemine ei ole mingi paratamatu ebameel-
divuse Uleelamine, nagu see monikord
Uhekilgselt vaadelduna paistab, vaid konk-
reetse, koolikorralduses kindlal kohal oleva
vajaliku t66 tegemine. See t66 nagu iga
teinegi koosneb tdolulesannetest, millest
teadlik olemine on selle t66 eduka tegemise
esimeseks eelduseks, teiseks eelduseks
on oskus neid Ulesandeid hasti taita. Nagu
varem margitud, on just Kklassijuhataja
tlesanded pedagoogilises mdottes loova ise-
loomuga, mistdttu Uht ja sama Ulesannet
taidab iga pedagoog erinevalt, olenevalt
pedagoogilisest situatsioonist, Opilaste ja
iseenda erinevatest omadustest. Siit kuju-
nevad klassijuhatajatel erinevad t6ostiilid.
Uhe ja sama iilesande taitmisel erinevad
nii vormid, meetodid, vahendid kui ka t66
maht ja tegemiseks kulutatud aeg. Ja kui
kasvatustood puhul, mis moodustab klassi-
juhatajatdost pbhiosa, vordub metoodilise
kalje dhtlustamine peaaegu formalismi
soodustamisega (seda on juba praegu
lilast), ei saa kalduda teise &irmusse —
jatta maaratlemata tooulesanded. Kilassi-
juhatajatoo all ei saa mdista mingit eba-
maarast klassijuhatajaks olemist, mida iga-
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Uks vOib sisustada oma aranagemise jargi,
vaid kindlate tooulesannete taitmist, kus-
juures taitmise viis oleneb konkreetsetest
tingimustest. Sellest taitmisviisist — t60-
stiilist — kujuneb iga pedagoogi jaoks
omandoline klassijuhatajaks olemine.

Millised on siis klassijuhatajate (lesan-
ded? Kdige dldisemalt on nad maaratletud
leliiduliselt  «Uldharidusliku  keskkooli
pohikirjas» (1970. a.) IV osa 37. punktis ja
NSV Liidu Haridusministeeriumi metoodi-
lises kirjas 4. novembrist 1974. a. «Klassi-
juhataja todst». Lahtudes nendest doku-
mentidest, on klassijuhatajate Ulesandeid
hiljem (osaliselt oli seda tehtud ka varem)
tapsustatud Uksikute koolit6d Idikude viisi.
Vastavad dokumendid on meie vabariigis
avaldatud pohiliselt Eesti NSV Haridusmi-
nisteeriumi «Kaskkirjades ja Juhendites»
(edaspidi KJ). Kd&ikides nendes dokumen-
tides sisalduv klassijuhataja ulesannete
kogum on motlemapanevalt mahukas.
Nende Ulesannete arutamisel TPedl kooli-
juhtide taiendusteaduskonnas ilmnes, et
enamik esitatud Ulesannetest on vajalikud
ja leiavad koolis kas taielikult vdi osaliselt
téitmist. Enam-véhem samale seisukohale
jOudsid ka klassijuhatajad ise. Klassijuha-
tajatega toimunud arutelul oli peamiseks
probleemiks asjaolu, et ainedpetaja ei leia
kullaldaselt aega ja joudu nende vajalike
ja koolitéd tulemuste seisukohalt oluliste
Ulesannete taitmiseks. Tehti ettepanekuid
(korduvalt ka koolijuhtide poolt), et klassi-
juhatajatood tuleks arvestada Opetaja na-
dalakoormuses teatud tundide arvuga (4
kuni 6 tundi nadalas). Klassijuhatajate
enesekriitiline suhtumine oma t6dsse aga
valjendas ennekdike tahet oma td66d pare-
mini teha. Uheks hea t66 eelduseks lugesid
klassijuhatajad ja koolijuhid tdédllesannete
tapset tundmist, mida takistab praegu
nende hajutatus eri dokumentides. Jarg-
nev pilguheit klassijuhatajate nendele
Glesannetele, mis on kirja pandud vaba-
riiklikes dokumentides, voimaldab nii klas-
sijuhatajatel kui ka koolijuhtidel saada
Ulevaate oma senise tegevuse hindamiseks.
Selline Ulevaade v&imaldab né&ha klassi-
juhatajate Ulesannetega seotud mitmesugu-
seid probleeme.

Jargnevalt on esitatud ainult olulisemad
tlesanded, sOnastust on vorreldes algdoku-
mentidega mdnevdrra muudetud, enamikul
juhtudel on margitud dokumendi ilmumis-
aasta ja number.

1. Klassijuhataja juhib oma klassi igapae-
vast Oppe- ja kasvatustood (KJ 1961; 8):

O tagab oma Kklassi Opilaste korraliku
kooliskaimise (KJ 1961; 9);

O vajaduse korral organiseerib abi Oppe-
t60s mahajaavatele opilastele (KJ 1970; 5);
O kilastab oma klassi Opetajate tunde,
klassivaliseid Uritusi, pioneerikoondusi ja

\JL komsomolikoosolekuid (KJ 1961; 9);

O vastavalt vajadusele kutsub kokku kooli
direktori v6i tema asetiitja teadmisel oma
klassi Opetajate koosolekuid Oppe- ja kas-
vatustdd koordineerimiseks, Opilaste kaitu-
mishinde, Opilastele maaratavate karistuste
ja kituste kooskdlastamiseks ning muude
selle klassi Oppe- ja kasvatustddsse puutu-
vate kisimuste arutamiseks (KJ 1961; 9);
O kontrollib pidevalt koduilllesannete mah-
tu, saavutamaks Opetajate vahel selline
kooskdlastatus, et kodulilesannete taitmise
aeg ei uUletaks «Uldharidusliku keskkooli
pohikirjas» p. 12 maaratud normi (KJ
1970; 5);

O annab vastavalt vajadusele klassijuha-
tajatunde ja korraldab klassikoosolekuid
(KJ 1961; 9);

O korraldab poliitinformatsiooni Opilastele;
kontrollib, kuivord jarjekindlalt loevad
Opilased ajakirjandust, kuidas nad orien-
teeruvad tahtsamates sise- ja valispoliitilis-
tes kisimustes (KJ 1959; 2);

O korraldab praktilis-teoreetilise kultuurse
kaitumise kursuse 7. ja 8. klassis 12 tunni
ulatuses: neist 10 klassijuhatajatundides ja
2 to60petuse tundides (KJ 1972; 6).

Ka&iki loetletud ilesandeid peeti arutelu-
del taiesti vajalikeks, ka oma klassis aine-
tundide kilastamist, kuigi seda koolijuh-
tide arvates seni veel vahe tehakse. Klassi-
juhatajad kurtsid suurt tunnikoormust ja
tunniplaani sobimatust. Metoodikud soovi-
tavad: et olla kursis oma klassi dppetddga,
peaks klassijuhataja olema ndinud oma
klassi iga aineOpetaja kae all. Ainedpeta-
jate koosolekud arvati olevat vajalikud
vaid juhtudel, kui jooksva t66 korras Kku-
simusi lahendada pole voimalik.

Raskeks, kuigi vaga vajalikuks ulesan-
deks on koduulesannete mahu kontrolli-
mine. Noored Kklassijuhatajad tunnistasid
oma jOuetust staazikate aineOpetajate ees.
Uldiselt aga arvati, et sellele to6le pole pii-
savalt tahelepanu osutatud ning seetdttu
on ka t6évormid kujunemata.

2. Klassijuhataja taotleb opilastele esita-
tavate pedagoogiliste nfuete Uhtsust nii-
hasti koolis ikui ka perekonnas (KJ 1970; 5);
O tutvustab jia selgitab Opilastele Opilas-
reegleid, jalgib ning nduab jarjekindlalt
nende taitmist niihasti koolis, valjaspool
kooli kui ka opilaste kodus (KJ 1974; 5);

O jalgib pidevalt, et Oopilased istuksid
Oigesti ja nende paigutamine koolipinki-
desse vastaks nduetele (Haridusministee-
riumi ja Tervishoiuministeeriumi kollee-
giumi Ghine otsus, 1965);

O hindab oma klassi Opilaste kaitumist,
vottes arvesse ka selles klassis Opetavate
Opetajate ja klassi Uhiskondlike organisat-
sioonide arvamust (KJ 1972; 6);

O esitab dppendukogule motiveeritud sei-
sukoha oOpilaste kaitumise hindamiseks
mitterahuldava aastahindega, arvestades
ka pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni



ning Opilaste omavalitsuse arvamust (KJ
1972; 6);
O organiseerib Kklassis korrapidamist (KJ

1961; 9);
D kindlustab koolivormi kandmise (KJ
1974; 5);
O rakendab &igesti oma klassi Opilaste

suhtes ergutus- ja karistusvahendeid (K.)
1972; 6);

O teeb individuaalset t66d Opilastega, kes
stistemaatiliselt rikuvad kaitumisreegleid
(KJ 1974; 5);

O teeb «raskete» Opilastega t66d vastavalt
koolis kehtestatud korrale (KJ 1974; 8).
Nende ulesannete puhul kerkisid arutelul
probleemid metoodika valdkonnast. Kuidas
paigutada Opilased istuma kabinettides?
Kui erinevalt, siis kuidas kontrollida, kas
nad istuvad Oigesti? Mis teha, kui kdik
lihinagelikud opilased ei mahu esimestesse
pinkidesse ja sinna tuleks paigutada kas-
vatuslikel kaalutlustel hoopis teised Opila-
sed? Millist osa etendavad kaitumise hin-
damisel {hiskondlikud organisatsioonid?
Paljudel juhtudel vdtavad nad klassijuha-
taja arvamuse teadmiseks. Oma arvamus
ei ole printsipiaalne. Arutelu kujuneb for-
maalseks, s.0 kahjulikuks. Kuidas teha,
et oleks teisiti? Vaidlusi tekitas ka kooli-
vorm, sest on tekkinud vastuolu vormi
paindlikkuse ja ndudmiste ranguse vahel.
3. Klassijuhataja kasvatab koost6ds teiste
Opetajate, pioneeririhma ja komsomoli-
grupiga talle usaldatud klassi opilasi (KJ
1970; 5);

D abistab pioneeririhma ndukogu t66 pla-
neerimisel, téoplaani nduetekohasel vor-
mistamisel (KJ 1974; 6);

O abistab pioneerikoonduste teemade vali-
kul, koonduste ettevalmistamisel ja votab
osa pioneerikoondustest (KJ 1974; 6);

D suunab pioneeririhma tegevust Gppet6d
kisimustes (mahajasjate abistamine, t60
tugevamatega, kord tundides jne.) (KJ
1974; 6);

O abistab pioneere poliitinformatsioonide
kohtumiste, Uhiskilastuste jt. pioneeriiri-
tuste organiseerimisel (KJ 1974; 6);

O suunab pioneeririhma t66s oktoobrilas-
tega (KJ 1974; 6);

O kontrollib aeg-ajalt, kuidas klassi aktiiv
taidab antud dUhiskondlikke ulesandeid (KJ
1974; 6);

O abistab komsomoliaktiivi t66 planeeri-
misel (KJ 1974; 6);

O abistab komsomolikoosolekute temaati-
ka valikul, juhendab koosolekute etteval-
mistamist (KJ 1974; 6);

D juhendab leninliku arvestuse isiklike
kohustuste vastuvotmist (KJ 1974; 6);

D abistab komsomoliaktiivi wUhiskondlikult
kasuliku t66 ja kutsesuunitluse organisee-
rimisel (KJ 1974; 6);

O suunab Opilaste vaba aja sisukat orga-

niseerimist, annab komsomolibtroole ndéu
klassidhtute temaatika valikul (KJ 1974; 6);
O analttsib klassi komsomoliorganisat-
siooni ridade kasvu, teeb noorte ULKNU-sse
astumiseks nendega individuaalset t66d
(KJ 1974; 6);

O suunab kommunistlikke noori tegelema
pioneeridega (KJ 1974; 6);

O suunab koos klassi komsomoliorgani-
satsiooni biroo (rithmandukogu) ja kom-
somoligrupi  organisaatoriga klassikoos-
oleku, klassivanema ja korrapidajate
tood (KJ 1978, 6).

Klassijuhataja kurdab: ma pean kogu
pioneeritoé (komsomolitéd) oma klassis ara
tegema. Aga kui ei peaks? Vdimatu, ilma
selleta ei saa olla klassijuhataja. Meelsasti
teeks, oleks vaid aega. Leitigi, et k&ik
Ulesanded on vajalikud. Probleem tekkis
vaid oktoobrilaste (ja nendega vastavalt
pioneeride) t66 suunamisega nooremas
klassis. Edu tagab siin ainult mdlema klas-
si juhatajate tihe koost6o.

4. Opilaste kutsevaliku suunamisel on
klassijuhataja tlesanne (Eesti NSV uldha-
riduskoolide kutsesuunitluse juhend,
1980. a.):

O teha kutsesuunitlustddd vastavalt kut-
sesuunitluse programmile;

O teha Opilastega individuaalselt kutse-
suunitlustdid, teha perioodiliselt vastavaid
kandeid Opilaste individuaalsele kutsesuu-
nitluskaardile;

O teha pidevat kutsevalikualast t66d las-
tevanemate hulgas;

O suunata Opilasi korraldatavatele kutse-
suunitluse Uritustele;

O suunata klassi ©Opilasomavalitsuse ja
ainedpetajate kutsesuunitlusalast tegevust;

O koguda ja esitada kutsesuunitluskomis-
jonile: 1. detsembriks — andmed 8. ja 11.
klassi Opilaste esialgsete kutsesoovide
kohta, 20. aprilliks — andmed 8. ja 11.
klassi Opilaste tapsustatud kutsesoovide
kohta, 25. septembriks — andmed eelmisel
Oppeaastal 16petanud 8. ja 11. klassi Opilas-
te kutsesoovide realiseerimise kohta;

O esitada iga 8. ja 11. klassi Idpetaja kohta
individuaalkaart koos iseloomustus-soovi-
tusega kooli kutsesuunitluskomisjonile.
Arutelu ajal ei olnud veel uut kutsesuu-
nitluse juhendit, kuid méningad kisimused
on jaanud pusima. Klassijuhataja ootab
kutsenduandlalt enam tegelikku t66d va-
hetult koolis (mitte ainult klassijuhatajate
t6o kontrollimist) ja pahandab, kui peab
korduvalt taitma sarnaseid aruandeid. Uld-
se Kipub Ulearune paber segama td6d.
5. Klassijuhataja organiseerib Opilaste
Uhiskondlikult kasulikku t66d (KJ 1972; 1):
O koostab Kklassi Opilaste poolt tehtava
Uhiskondlikult kasuliku t66 plaani (KJ
1972; 1);
D organiseerib (vajaduse puhul spetsialis-



tide abiga) Opilastele téoilesannete taitmise
Oigete voOtete Opetamist ja ohutustehnika-
alast instruktaazi (KJ 1972; 1);

D juhendab vahetult Opilaste t66d (KJ
1972; 1);

[0 Opetab Opilastele iseteenindamist ja sot-
sialistliku omandi hoidmist (KJ 1972; 1);

O peab sidet nende tootmisettevotete Uhis-
kondlike organisatsioonidega, kus Opilased
tootavad (KJ 1972; 1);

O peab Opilaste tehtud thiskondlikult ka-
suliku t60 arvestust (KJ 1972; 1);

D juhib koos omavalitsusorganitega Opi-
lastevahelist voistlust, teeb t6ost kokkuvot-
teid, selgitab valja vdistluse vditjad, otsus-
tab Opilaste ergutamise kisimuse (KJ
1972; 1).

Koolijuhtide taiendusteaduskonna I6pu-
toodes on tehtud arvestusi, et klassijuhata-
jal kulub vahetult dpilaste t66 juhendami-
seks 2 kuni 2,5 tundi nadalas (t66 organi-
seerimiseks kulub aeg peale selle). Kes
vOiks klassijuhatajat asendada? Kui t66
toimub ettevottes, siis voib selleks olla et-
tevotte tovdtaja. Kuid see on erand. Uldju-
hul tootab Opilastega koos klassijuhataja ja
tema tddssesuhtumine ning t66oskus on
maaravad klassi tdOkasvatuses. Vaga suur
osa on Opilasomavalitsusel.

6. Klassijuhataja arvestab ja reguleerib
Opilaste klassi- ja koolivalist koormust ning
jaotab seda voimalikult kdigi Opilaste va-
hel (haridusministri kaskkiri nr. 8 1969. a.):
D iga opilane taitku ainult tht Ghiskond-
likku dlesannet ja tegelgu mitte rohkem
kui kahes ringis tingimusel, et ks neist
ringidest oleks seotud t66, kunsti v8i spor-
diga (KJ 1974; 7);

D peab omapoolset kontakti treeneritega
ning informeerib viimaseid dppursportlaste
Oppeedukusest ja kaitumisest (KJ 1964; 3);
O suunab jarelevalveta lapsi ning nooru-
keid Kklassi- ja koolivalistesse ringidesse
ning elukohajargsetesse huvialaringidesse
(KJ 1974; 8);

D aitab kaasa Opilaste aktiivsele osavotule
mitmesugustest kooli spordi- ja terviseuri-
tustest (KJ 1971; 4);

D tagab liikluseeskirjade sistemaatilise
Opetamise vastavalt kohalikele tingimuste-
le; korraldab nende dpetamist klassijuha-
tajatundides (KJ 1971; 3).

Kuigi ka neid tUlesandeid loeti tarvili-
keks, hinnati tegelikku taitmist madalalt.
Uldjuhul  puudub  Klassijuhatajate ak-
tilvne osa Opilaste suunamisel klassi- ja
koolivilisele toole. Uhiskondlik aktiivsus
ja huvialade harrastamine on kujunenud
nagu «looduslikuks eelduseks», mis para-
tamatult klassiga kaasas kaib. Kurdeti, et
liikluseeskirjade dpetamine kipub klassiju-
hatajatundides muude kisimuste arutami-
selt aja ara rodvima.

7. Klassijuhataja peab alatist sidet laste-
vanematega ja pikapaevariihmade kasvata-

jatega, perekonna ja kooli kaast6onduko-
gudega ettevOtetes ja organisatsioonides
(KJ 1970; 5):

O korraldab klassi lastevanemate koosole-
kuid kord veerandis;

O teeb ettevdtte juhtkonnale ja Uhiskond-
likele organisatsioonidele ettepanekuid 6pi-
laste vanemate ergutamiseks;

O kdilastab Opilaste kodusid vajaduse kor-
ral;

O organiseerib klassi lastevanemate komi-
tee;

O teeb pedagoogilist propagandat lasteva-
nemate hulgas.

To66 lastevanematega tundub kdige ras-
kem noortele dpetajatele. Kdige enam mat-
teid tekitas kisimus, kui suur on Opilaste
kodude kilastamise vajadus. Oli neid, kes
pbhjendasid vajadust tingimata kilastada
kdigi Opilaste kodusid igal Oppeaastal, kuid
oli ka teistsuguseid arvamusi. Esineb juh-
tumeid, kus klassijuhataja ette teatamata
kodukilastuse korral peab Kinnise ukse
tagant tagasi péérduma, kuigi otsitavad on
kodus. Ilmnes, et just vajaduse korral on
kdige raskem kodu kilastada.

8. Klassijuhataja peab korras ettenahtud
klassidokumentatsiooni (KJ 1970; 5):

O hoolitseb klassipaeviku korrasoleku eest
(KJ 1961; 9);

O jalgib Opilaspaevikute olukorda (KJ
1970; 5);

O annab oma klassi dppe- ja kasvatustdd
olukorrast informatsiooni kooli direktorile,
direktori asetditjale ja Oppendukogule,
eriti dppeedukuse, kooliskdimise ja Opilaste
kaitumise kohta (KJ 1970; 5);

D koostab igaks Oppeveerandiks v6i pool-
aastaks tooplaani, nahes ette konkreetsed
kasvatuslikud  dritused  klassiga  (KJ
1961; 9);

D koostab koos komsomoli- ja pioneerior-
ganisatsiooniga vajaduse puhul dpilase pe-
dagoogilise iseloomustuse (KJ 1961; 9).

Nendesse Ulesannetesse suhtusid klassi-
juhatajad vaga pooldavalt: kui siinnimeta-
tuga klassidokumentatsioon piirduks, siis
oleks kdik hasti. Paraku on klassijuhataja-
tel pidevalt tegemist mitmesuguste aruan-
nete ja informatsioonide koostamisega,
andmete esitamisega. Eri koolides kull eri-
neval hulgal. Jarelikult on need Ulesanded
olulised teadmiseks kdigepealt koolijuhile,
et kaitsta klassijuhataja loovat t66d pabe-
riuputuse eest.

Esitatud on vaid uldised Ulesanded, mis
ei lange kokku Uhegi konkreetse kooli
klassijuhatajate Ulesannetega. lgas koolis
maaravad kooli direktor ja tema asetaitjad
konkreetsed Ulesanded. Tddulesannete ise-
loomust ja mahust s6ltub suurel maaral
klassijuhataja suhtumine oma rolli. Oige-
aegne ja tapne tdollesannete esitamine
klassijuhatajatele vahendab klassijuhataja
rolli negatiivseid aspekte.



INSTRUKTIHV-
METOODILINE
DOKUMENTAT
SIOON JA
KUTSESUUNITLUS
1969-1979

HELGI HEINSALU

Esimeste kutsenduandlate avamisega 1969. a.
stigisel pandi alus organiseeritud kutsesuu-
nitlusele meie vabariigis. Miks, kuidas ja
missugusele tasandile on kimne aasta
jooksul joutud, sellest saame Ulevaate inst-
ruktiiv-metoodiliste materjalidega tutvu-
des. Teeme seda peamiselt Eesti NSV Ha-
ridusministeeriumi valjaande «Kaskkirjad
ja Juhendid» vahendusel.

Analuisinud 1969. a. kevadel kutsesuu-
nitlust66 olukorda Harju rajooni koolides,
Haridusministeerium otsustas (1):
[0 avada vabariigis eksperimendi
kutsenduandla;

O valja todtada kutsenduandla pohimaa-
rus;
O kutsesuunitlustdod juhendamiseks luua
politehnilise t660petuse vabariikliku ko-
misjoni juurde kutsesuunitluse alakomis-
jon.

Kutsenduandla po6himaaruses (3) anti
kutsesuunitluse Uldeeskirjad, loetleti kut-
senduandla pohitlesanded ja to6tajad, nai-
dati metoodikandukogu t66, finantseerimi-
ne ja aruandlus. Sigisel avati kutsendu-
andlad Tartus ja Tallinnas, alustas t66d
vabariiklik kutsesuunitluse komisjon.

Tood hoogustas EKP Keskkomitee, Eesti
NSV MN ja Eesti NSV AUN maérus 9. IV
1970 nr. 164 «Noorte kutsevaliku parenda-
mise kohta», milles anti Uldsuunad noorte
kutsesuunitluseks ministeeriumide ja ette-
votete liinis ning koordineerivate keskor-
ganite moodustamiseks. Loodi Vabariiklik
Ametkondadevaheline Noorte Kutsevaliku
NoOukogu, mille pealilesandeks seati ette-
votete ja organisatsioonide t66 koordinee-
rimine noorte kutsevaliku alal ja soovitus-
te valjatéotamine kutsesuunitluse korral-
damiseks (5).

Haridusministeerium tépsustas aprilli,
maaruse satted oma sisteemi kohta (4):

O organiseerida plaaniparast kutsevaliku-
alast selgitustédéd dldhariduskoolide ©Opi-
laste hulgas;

O parandada kodu ja kooli koosttod Opi-
laste ettevalmistamisel teadlikuks Kkutse-
valikuks;

korras

O luua koolides kutsesuunitluse kabinetid
vOi nurgad;

O avada 1. juulist 1970. a. teaduslik labo-
ratoorium noorte kutsevaliku teaduslik-
metoodiliste aluste valjaselgitamiseks.

1970. a. sugisel alustasid t66d kutsendu-
andlad Parnus ja Kohtla-Jarvel. Kutse-
nduandlate vérgu valjakujundamine maa-
rati aastatele 1971—1975 (6; 11; 16). 1976.
aastaks olid loodud kutsenduandlad kdigis
vabariikliku alluvusega linnades ja rajoo-
nikeskustes, 1979. a. moodustati need ka
Tallinna linnarajoonides. Tanaseks on meie
vabariigis 23 kutsenduandlat.

Kutsesuunitlustdd parendamiseks pidas
Haridusministeerium vajalikuks (8):

O kujundada valja kutsevalikutdo sisteem
koolides;

O moodustada kutsenduandla aktiiv;

O tootada valja ekskursioonide plaanid;

O tutvustada rohkem t6o6lis- ja pedagoo-
gilisi kutsealasid, mida hiljem on réhutatud
paljudes dokumentides (2; 3; 4; 8; 16; 17,
26; 27; 38; 39; 41; 43; 46; 48; 49).

Uldharidusliku keskkooli p6&hikirja (7)
alusel organiseerib kooli juhtkond o&pilas-
tega tehtavat kutsevalikualast t66d. 1971
aastal ilmunud kutsesuunitluse juhend
(9; 10) seadis eesmargid ja Ulesanded, nagi
ette kutsesuunitluse korralduse koolis, an-
dis eriprogrammi klassijuhatajatundideks,
maaras kooli tootajate kohustused, kooli ja
kutsenduandla koostdo.

Nii ilmus mdne aasta jooksul rida kutse-
suunitluse arengut oluliselt mdjustavaid
juhendmaterjale, saabus aeg nende po&hja-
likuks tundmadppimiseks ja ellurakenda-
miseks. Tehti ettevalmistusi kutsesuunitlu-
se Bpiku valjaandmiseks. Opetajate tdien-
dusinstituut, metoodikakabinetid ja kutse-
nduandlad korraldasid loenguid ja semina-
re kutsesuunitlusest, sealhulgas juhendi
rakendamisest. Todd -kergendasid 1973. a.
ilmunud metoodilised soovitused (12) ja
Oiguslike aluste kogumik (13), milles kom-
menteeriti ka kutsesuunitlusalaseid doku-
mente. 1974. a. ilmunud koolitéé planee-
rimise juhend (14) nagi ette kutsesuunit-
lust66 lulitamise kdigisse koostatavatesse
plaanidesse, metoodiline kiri andis soovi-
tused detailseks kavandamiseks (28).

Kutsesuunitlustdd parendamisele aitas
tublisti kaasa Eesti NSV Ministrite Nduko-
gu 1974, a. septem.brimaarus (17), milles
anti konkreetsed ulesanded koigile amet-
kondadele. Tallinna kutsenfuandla soovi-
tati reorganiseerida naidiskutsenduandlaks.
Vabariiklikus Opetajate Taiendusinstituu-
dis avati noorte kutsesuunitluse kabinet,
Vabariikliku Ametkondadevahelise Noorte
Kutsesuunitluse N6ukogu juurde moodus-
tati thiskondlik teaduslik-metoodiline ndu-
kogu, taitevkomiteede juurde kutsesuunit-
lusndu-kogud. Koolides hoogustus kutsesuu-
nitluskabinettide ja -nurkade organiseeri-



mine, vastilmunud metoodiline juhend (18)
andis selleks rikkalikke napunaiteid:
Kutsesuunitluse ja tdédkasvatuse edenda-
mise eesmargil otsustati korraldada iga
aasta jaanuaris laste ja Oppiva noorsoo
hulgas teaduse, tehnika ja tootmise néadal
(19), soovitati Opetada kutsesuunitluse fa-
kultatiivkursust 8. ja 11. klassis (21). Voru
ja Haapsalu rajooni tldhariduskoolide t66-
kasvatuse ja kutsesuunitluse kontrollimine
1975. aastal tdi esile puudused uldisele
keskharidusele tlemineku Ulesannete tait-
misel (22). Tuli midagi ette votta. 1. aug.
1975. a. seati sisse Uhtne kontroll-lehtede
stisteem, tagamaks informatsiooni laeku-
mist koolidesse 8. klassi 186petanute edasi-
Oppimise kohta (23), keskendati tahelepanu
kdigi noorte poolt keskhariduse omanda-
mise tagamisele, rahvahariduse arendamise
riiklike plaanide ja kontrollarvude tingi-
musteta taitmisele (24). Noorsoole (ldise
keskhariduse andmine ja I&petanute rat-
sionaalne jaotamine korgkoolide, keskeri-
Oppeasutuste, kutsekoolide ja tootmissfaari
vahel sai kooli tegevuse hindamise ja hari-
dusasutuste vahelise sotsialistliku v8istluse
oluliseks naitajaks (30; 31; 37). Kutsendu-
andla tooplaanis .nahti ette konkreetsed
Uritused kindlustamaks uldist keskharidust
(29), kohustati suunama keskkoolildpeta-
jaid eelkdige nendesse ettevotetesse, kus
kdige rohkem vajatakse t66joudu (33), to-
hustama maal asuvate Uuldhariduskoolide
Opilaste kutsesuunitlust (34).
Haridusministeeriumi perspektiivplaanis
NLKP XXV kongressi otsuste elluviimise
kohta aastatel 1976—1980 rShutati kutse-
suunitlustdd kindlasuunalise parandamise
vajadust (27). Peeti oluliseks vélja tdotada
soovitused elukutsete tutvustamiseks Oppe-
ainete kaudu ja aineOpetajate kaasamist
kutsesuunitlustvdsse. Opetajate tddaja rat-
sionaalse kasutamise ja t60 organiseerimise
huvides keelati koolidelt nduda aruandeid
ja informatsioone, mis pole ette nahtud
Haridusministeeriumi juhendites, kohustati
valtima Opetajate valjakutseid Oppet6d
ajal (25). Pidurdamaks Opilaste liigset tes-
timist ja anketeerimist, lubati koolides ka-
sutada ainult Haridusministeeriumi sotsio-
loogiliste uuringute ja psuhhodiagnostika
ekspertide komisjoni poolt kinnitatud teste
ja ankeete (15; 32). Kutsenduandlatel tuli
korraldada kahe aasta jooksul kutsesuu-
nitlustdd kvalifikatsiooni t&stmise kuue-
tunnised seminarid haridustoottajate koigile
kategooriatele (33). Seminaride program-
mid koostas vabariiklik kutsesuunitluse
komisjon (35).
1977. a.
Oppetundide ja klassivaliste Urituste kvali-
teedi parandamist ning ideelis-poliitilise,
kolbelise ja tookasvatuse Uhtsuse tagamist
Kohtla-Jarve linna koolides, otsuses nouti
abindude rakendamist koolidevahelise op-

kontrollis Haridusministeerium

pe-tootmiskombinaadi  rajamiseks  (36),
sammu astumist uue kvaliteedi suunas.
Meie vabariigi esimene kombinaat avatigi
1978. a. Kohtla-Jarvel, milles t66 korral-
dati vastava tUitpmaaruse alusel (20).

1978. a. koolimaarus (38) ja Haridusmi-
nisteeriumi abindude plaan selle taitmiseks
(39) tostsid Opilaste tookasvatuse, t660Ope-
tuse ja kutsesuunitluse uuele tasandile.

Muude ettevdtmiste korval peeti vajali-
kuks:

O planeerida abindud koikides keskkooli-
des stivendatud t660petuse sisseviimiseks;
O maarata keskkoolidele ja &ppe-tootmis-
kombinaatidele baasettevotted (44);

O anda koolidele juhtnédére ja soovitusi
Uhtse toodkasvatuse ning kutsesuunitluse
stisteemi valjakujundamiseks;

[ tagada 8. klassi I0petajate teadlik kutse-
valik ja keskhariduse omandamisele asu-
mine vahetult jargmisel 6ppeaastal (42);

O parandada selgitustédd noorte suunami-
seks edasi dppima pedagoogilisi erialasid,
laiendada noormeeste vastuvottu pedagoo-
gilistesse Oppeasutustesse (41; 43); i

O luua keskkoolides kutsesuunitluse me-
toodilised kabinetid (40);

O haridusosakondades seada sisse t660pe-
tuse, tookasvatuse ja kutsesuunitluse ins-
pektori ametikoht;

O luua ja rakendada toole Eesti NSV Pe-
dagoogika Teadusliku Uurimise Instituudis
tooopetuse ja kutsesuunitluse sektor;

O reorganiseerida taitevkomiteede kutse-
suunitluse ndukogud Opilaste kutsesuunit-
luse ja keskkoolildpetajate todlepaigutami-
sele kaasaaitamise komisjonideks;

O tosta kutsesuunitlustod efektiivsust;

O kasvatada noortes t6darmastust, stigavat
lugupidamist tooinimeste vastu ja valmis-
olekut t6dtada materiaalse tootmise sfaaris
(45) . Tahelepanu keskmesse seati ehituse
(46) , kaubanduse (47), toiduainetetddstuse
(47) ja pedagoogiliste (41; 43) erialade
propageerimine, tookasvatuse Uhtsus idee-
lis-poliitilise ja kolbelise kasvatusega (48)

1979. a. detsembris Kkinnitati Eesti NSV
uldhariduskoolide kutsesuunitluse uus ju-
hend (50), kehtivuse kaotas 1971. a. juhend.
Uus juhend on koostatud kutsesuunitlus-
to0s kimne aasta jooksul toimunud nih-
keid arvestades ja lahiaastate arengut ette
nahes.

Juba 1980/81. &.-a. tuleb koolides kutse-
suunitlust6dd teha uue juhendi alusel.

Kaesoleval aastal tahistati meie vabariigi
vanemate kutsenduandlate 10. aastapaeva
Ulevabariigilise kutsesuunitlusalase konve-
rentsi ja naitusega, kus kuuldu ja nahtu
andis tduke t60 edasiseks parendamiseks.

Kutsesuunitluse ja tédkasvatuse tohusta-
mist meie vabariigi rahvamajanduse vaja-
dusi arvestades ongi taotletud k&ik allpool
esitatud kiimne aasta jooksul ilmunud inst-
ruktiiv-metoodilised materjalid.
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KUTSE-
SUUNITLUSEST
KOOLU
GEOGRAAFIA
KAUDU

MALLE UUTE

Teadlikuks kutsevalikuks vajalike tead-
miste, oskuste ja isiksuseomaduste arene-
mine noorel inimesel s6ltub kooli kutsesuu-
nitlustoost. Teatud mdttes orienteerib kogu
Oppetdd Opilasi nende edasisele elule ja
kutsettole.

Teaduste aluste Opetamine vdimaldab
kujundada opilaste huvisid ja kalduvusi,
arendada nende véimeid. Oppetdd kaigus
vOib Opetaja stimuleerida opilasi stivenda-
tult tundma Gppima Ghte voi teist teadust,
selle haru vdi 16iku. Geograafia dppimisel
vOivad monda Opilast eriti huvitada loo-
duskompleksid oma mitmesugustes seos-
tes, teist aga eri territooriumide majan-
dusgeograafiline voérdlemine. Aine slven-
datud oppimine koos elukutsete kohta in-
formatsiooni saamisega vdib hiljem alu-
seks olla kutsevalikule. Valikuvdimaluste
teadvustamise seisukohalt on kooligeograa-
fial suured v&imalused.

Peale uldhariduslike ja erialaste tead-
miste ning nendega seotud oskuste esitab
rida elukutseid vaéljakujunenud ndéudeid
isiksuse niisugustele omadustele nagu kor-
ralikkus, suhtlemisoskus, sustemaatilisus,
jarjekindlus, vastutustunne jne. Need oma-
dused kujunevad valja kdige mitmekesise-
mas tegevuses isikliku kogemuse kaudu.
Nagu margib K. Gurevits, avaldab isiksu-
se Uhe vOi mitme niisuguse omaduse ma-
dal tase negatiivset moju kutsetdo efektiiv-
susele ja inimene vOidakse tunnistada oma
erialal edasiseks tegevuseks kolbmatuks

(1, W: 23). Just selleparast on vaja iga)
ainedpetajal eriti hoolitseda oma tundide
kasvatusliku ja arendava efektiivsuse eest.
Kui Opetaja kujundab oma d&pilastes sel-
liseid omadusi nagu todarmastus, kollek-
tilvsus, kohusetunne, vastutustunne, pusi-
vus, teadmisjanu jne., siis sellesamaga ta
valmistab Opilasi ette mitte ainult teadli-
kuks kutsevalikuks, vaid arendab neis ka
kutsetdoks vajalikke omadusi.

Kutsetdds vajalike  isiksuseomaduste
kujundamine seostub kdikide 0Oppeainete,
sealhulgas ka kooligeograafia oOpetamisel
tehtava spetsiaalse kutsesuunitlustdédga.
Tinglikult v8ib selles t66s valja tuua kolm
pbhisuunda, mis eri kilgedest omavahel
suuremal vdi vadiksemal maéaéral seostuvad.
1. suund. Tunnetus- ja nendega seotud
kutsehuvide kujundamine. lIga ainedpetaja
Opib tundma oma Opilaste suhtumist dppe-
ainesse, voOtab seda arvesse nende huvide
kujundamisel Oppet6d individualiseerimise
puhul. Opilaste suhtumist ainesse vdib
hinnata jargmisi kisimusi aluseks vottes:
a) ainest ei huvitu, b) huvitub Uksikutest
faktidest ja nahtustest, c) armastab aine-
alast praktilist t66d, d) innustub teoreeti-
liste kiasimuste kallal juurdlemisest, e)
sooritab edukalt nii teoreetilisi kui prakti-
lisi Ulesandeid, f) tunneb huvi ainega seo-
tud elukutsete (kutse) vastu.

2. suund. V0imete valjaselgitamine ja
arendamine, Opetajatods eeldab see Opi-
laste tundmadppimist ja iseloomustamist
naiteks jargmiste karakteristikute alusel.
Ainealased vdimed: 1) dppematerjali oman-
damine: a) omandab Oppematerjali «len-
nult», b) tuleb programmikohase materja-
liga toime selleks ettenahtud ajaga,
¢) omandab materjali raskustega); 2) voi-
mekuse laad; a) eelistab lahendada teoree-
tilisi Ulesandeid, b) sooritab meelsamini
praktilisi toid); 3) tdooviiside valik: a) omab
rikkalikult teadmisi, millega opereerib va-
balt ja kasutab originaalseid todmeetodeid.
b) teadmiste maht vastab programmindue-
tele, t6oviisid valib tavalised, c) teadmiste
maht véake, ei oska olemasolevate teadmis-
tega opereerida, d) Ulesannete lahendami-
sel kasutab katse ja eksituse meetodit.
Erivéimed: vaatlusvdéime, sustematiseeri-
misvdime, ruumimd&tlemine, geograafiline
mdotlemine, organiseerimisvdime jne.

3. suund, oOpilaste tutvustamine to0-
maailmaga ja nende eetilis-kdlbeline ette-
valmistus tooks. Kooli Oppeprogrammid,
eriti  geograafia programm, sisaldavad
rikkalikku materjali Opilaste esmaseks tut-
vustamiseks t6omaailmaga, samuti paku-
vad need vO@imalusi omandada praktilises
tods monede tooliikide lihtsamate operat-
sioonide sooritamise oskusi, dppematerjal
analtids vdimaldab valja selgitada kutsed-
ja erialad, mida Opilastele aine Opetamisel
eri klassides tutvustada. Oppetundides an-



takse kutseinformatsiooni kolmel tasandil.
Esimesel tasandil tutvustab Opetaja véaga
pOgusalt Uksikuid kutseid, selgitab teatud
valdkonnas tehtava t66 tahtsust whiskon-
na ja isiku seisukohalt, kasvatab armas-
tust td6O vastu, Opetab mdistma to6o ilu.
Suurt osa geograafia Opetamisel tutvusta-
tavaid toovaldkondi kasitletakse sellel ta-
sandil. Siin antakse kutseinformatsiooni
miinimum. Koérgemal tasandil seostatakse
Oppematerjal konkreetsete elukutsete ja
erialadega. Siin pilutakse tekitada Opilas-
tes huvi teatud todvaldkonna ja kutseta
tidbi vastu, mis sisuliselt on kutsevaliku
tlesande seadmine. Kutseinformatsiooni
kolmandal tasandil tutvustatakse Opilaste-
le kutsete ja erialade konkreetset sisu,
inimese fldsilisi ja psidhholoogilisi iseédra-
susi, mis on vastavas tooprotsessis oluli-
sed. Naidatakse ka, missuguseid ndudeid
vOib (ks vodi teine todala esitada inimese
tervisele. Kutseinformatsiooni sellel tasan-
dil antakse Opilastele konkreetseid kutse-
teabega seotud Ulesandeid iseseisvaks la-
hendamiseks.

Kutseinformatsiooni valik on edukas vaid
teatud kindlatel tingimustel. Psiihholoogi-
lises plaanis on vaja, et Opilased suhtuk-
sid esitatavasse materjalisse positiivselt.
Nii oma sisult kui ka vormilt peab kutse-
informatsiooni  materjal vastama selle
tajumise ja analtisimise vdimalustele
Opilaste poolt, olema neile joukohane. Kut-

kujundamine tugineb 0pi-
laste tunnetusvajadustele, nende tunne-
tustegevuse aktiivsusele. Nii on Opilaste
tutvustamine t66maailmaga oluliselt seo-
tud Opilaste huvide ja aktiivsusega. To60
selles suunas eeldab, et dpetaja tunneb 6pi-
laste teadmiste (kutseteabe) omandamise
aktiivsust.  Viimast v68ib iseloomustada
jargmiste naitajate alusel: a) on passiivne
b) esitab tunnis kisimusi, c) tootab aine-
alase  populaarteadudiku  Kkirjandusega,
d) taidab meelsasti Opetaja antud Ulesan-
deid, e) sooritab ainealaseid praktilisi toid
iseseisvalt voi ringitéds, f) opib lahemalt
tundma teatud valdkonna kutseid (kindlat
kutset).

Kutseteabe konkreetse sisu valikul lah-
tutakse meie vabariigi vajadustest ja koo-
li tootmisalasest Umbrusest, seda vastavalt
iga Oppeaine ja kursuse vdimalustele ning
kooli kasvatust6d kompleksplaanile.
Fldsilise geograafia uurimisobjektiks on
geograafiline pindmik kogu selle mitme-
kesisuses. Futsiline geograafia annab 0Opi-
lastele geoloogilisi, geomorfoloogilisi jt
fundamentaalseid teadmisi Maast. Selle
Opetamine vdimaldab tutvustada niisugu-
seid kutseid ja erialasid nagu meteoroloog,
geoloog, geomorfoloog, mullateadlane, ra-
kendusgeograaf, geodeet, topograaf, hidro-
loog jt. Kutseinformatsioonitédéd véivad
aine temaatilised plaanid kajastada nai-
teks jargmiselt:

se vastu huvi

Uleliidulistest tappisteaduste olimpiaadidest osalejad ja nende Gpetajad Tal-

linna 1. keskkoolist.
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Teema, Elukutsed , nende tutvustami-

alateema  se stgavus

Atmosfaari Meteoroloog. Uldandmed kutse

uurimine  kohta (kutse tahtsus, kutsega
hélmatavad erialad: stnoptik,

hidroloog, klimatoloog, okea-
noloog, agrometeoroloog jt.)

Niisuguste andmete markimine temaati-
lisse plaani eeldab Ulevaadet iga elukutse
tutvustamise voimalustest kogu kooligeo-

ell,\(rlijatlsg) U2 Kursus, teema, alateema ja
nimetus kutse tutvustamise ulatus

Meteoroloogi kutse tutvustamist alustatak-
se 5. klassis teema «Sissejuhatus» juures,
milles selgitatakse atmosfaaris, veekogudel
ja pinnases toimuvate muutuste vaatlemist.
Teema «Atmosfaar» tutvustab Opilastele
seda, missuguste meetoditega atmosfaari
tundma Opitakse ja seadmeid, mida selle
juures kasutatakse.

Praktilised t66d teema I6pul soodustavad
5. klassi Opilaste tutvustamist stnoptiku
kutset6d votetega: Paikese korguse jt.
vaatlusandmete to6tlus, Ghe paeva, nadala,
kuu ja aastaaja ilmade Kirjeldamine.

6. klassis vdib Opetaja laiendada kutse-
teadmisi meteoroloogiast. Selleks sobivad
héasti teemad «Maakere kliima», «Kliimat
kujundavad tegurid», «Atmosfaari tsirku-
latsioon, valdavad tuuled» ja «Kliima sol-
tuvus aluspinna omadustest, soojuse ja
niiskuse edasikandumine». Olulise tdhtsu-
sega on praktilised t66d: kliimakaartide
kasutamine ja o©hurbhu ning valdavate
tuulte jaotumise skeemide koostamine.

7. Kklassis saab meteoroloogi kutset tut-
vustada NSV Liidu, eriti Eesti NSV Kklii-
mat kasitlevate teemade juures, kliima-
kaardi praktilisel analtisimisel, kaartide
jargi Glesannete lahendamisel teatud ra-
jooni summaarse Kkiirguse, auramise ja
niiskusenditaja maaramiseks.

Geoloogi kutsega, eriti selle geoloogilise
kaardistamise ning maardlate otsimise ja
uurimise erialaga voib 0&pilasi tutvustada
teemade «Litosfaar» ja Hudrosfaar» juu-
res. Nendes kasitletakse maakoore ja maa-
ilmamere mdisteid, tutvustatakse Maa sise-
ehitust ja reljeefi, kivimeid ja maavara-
sid. Praktiliselt tutvutakse Kivimite naidis-
tega. See t60 saab alguse juba 4. klassis.
Opilastele 6&petatakse kivimite ja mine-

Tabel |

Meetodid ja metoodi-
lised voOtted, naitva-
hendid

Ulesanded kutsest hu-
vitunud Opilastele

Jutustus, vestlus, pii-
did meteoroloogilis-
test seadmetest

Lugeda V. Volovitsi
raamatust «Aasta poh-
japoolusel» Ik, 63—
65. .

graafia ulatuses. Selleparast on soovitatav
iga ulatuslikumalt tutvustatava kutse koh-
ta koostada jargmine ulevaatlik tabel:

Tabel 2

Kutse tutvustamine teistes Oppeainetes,
fakultatiivkursustes, tunni- ja klassivalises
t00s (ekskursioonidel, ainedhtutel jne.)

raalide tundmist nende valiste tunnuste
(kdvadus, varvus, tihedus, laige) pohjal.

6. klassis Opitakse tundma eri mandrite
reljeefi, maavarasid, see materjal pakub
samuti soodsaid vdimalusi geoloogi elukut-
se tutvustamiseks.

7. klassi fuusilise geograafia kursuses on
6-tunnine teema «NSV Liidu geoloogiline
ehitus, reljeef ja maavarad». Selles kasit-
letakse meie maa pinnavorme tihedas seo-
ses nende geoloogilise ehituse ja maavara-
de paiknemisega. Selgitatakse kivimite
suhtelise ja absoluutse vanuse maaramist,
kasitletakse maavarade paiknemise print-
siipi soOltuvalt Kivimite vanusest ja tekki-
misest, tuuakse sisse geoloogilise ja tek-
toonilise kaardi mdisted. Sooritatakse
praktilisi t6id geoloogilise kaardi, geokro-
noloogilise tabeli ja Kkivimite naidistega.
Téapsema ettekujutuse geoloogi tdost annab
NSV Liidu eri piirkondade, eriti kodu-
vabariigi geograafia tundmadppimine. Ka-
sitledes meie vabariigi pohjavete Kkisi-
musi, on kohane tutvustada Opilastele hiid-
rogeoloogia eriala, selle tahtsust. Hudro-
geoloogiaga on tihedasti seotud ka ehitus-
geoloogia, mis 0Opib tundma maa-alade
geoloogilist ehitust, pinnase omadusi, hid-
rogeoloogilisi tingimusi, karsti, maalihkeid
jt. protsesse ehitiste otstarbeka paigutami-
se ja Oigete konstruktsioonide valiku sei-
sukohalt. Geoloogi elukutsega seostuvaid
probleeme saab edukalt kasitleda sligisesel
ja kevadisel dppeekskursioonil.

Rakendusgeograafi ja geodeedi (sealhulgas
topograafi) kutsetega vOib Opilasi tutvus-
tada teema «Maa kujutamine gloobusel ja
kaardil» kasitlemisel. Siin kujundatakse
esmased topograafilis-kartograafilised tead-
mised. Selle teema tundmadppimisel pdoéra -



takse erilist tahelepanu praktilistele to0-
dele: t60 plaaniga, reljeefi kujutamine
horisontaalidega, kauguste modtmine, asi-
muutide maaramine maastikul jms. Kur-
suse edasisel Oppimisel tutvuvad Opilased

reljeefi kujutamisega kaardil, maéaravad
geograafilisi koordinaate, kaugust plaanil
ja kaardil.

6. klassi teema «Mandrite kaardid» an-
nab ettekujutuse kaartide suurest mitme-
kesisusest. Mandrite geograafia Oppimisel
peavad Opilased omandama niisuguseid
praktilisi oskusi nagu geograafiliste koor-
dinaatide ja kauguste maaramine kraadi-
des ja kilomeetrites, looduslike komponen-
tide ja uUksikute suurte territooriumide
komplekssete kirjelduste koostamine kaar-
tide pohjal.

7. klassis teema «Kaardid ja nendega

tootamise votted» juures tutvuvad Opila-
sed mitmesuguste kaartide tllUpidega.
Praktilistel toodel poodratakse tahelepanu
Maa pindmiku kujutamisele tasapinnal,
kaardi matemaatilisele alusele. L&hem tut-
vumine topograafiliste kaartidega, eriti
maastiku tundmadppimisega topograafilise
kaardi jargi ja kauguste silmamdddulise
hindamisega toimub kevadisel ekskursioo-
nil.
Majandusgeograafias dpitakse tundma NSV
Liidu ja valisriikide rahvamajandust, rah-
vastikku, loodusvarasid, nende kaitset ja
majandamist erineva Uhiskondliku korra-
ga maades. Majandusgeograafia avab 0pi-
laste ees elementaarsete majanduslike, de-
mograafiliste, tehnoloogiliste jt. teadmiste
ststeemi. Ta annab Uldise ettekujutuse
rahvamajanduse struktuurist ja arengu-
perspektiividest. Siin on vdimalik tutvus-
tada rahvamajanduse pohiharude elukut-
seid, meie vabariigi (linna, rajooni) prae-
gust ja perspektiivset kaadrivajadust mit-
mesuguse kvalifikatsiooniga to6tajate jare-
le. Kursuse Gppimisel omandavad Opilased
mitmekesiseid teadmisi majandusgeograa-
fia erialast, 6konomisti t66 olemusest.

Teema «NSV Liidu rahvastik ja t66jou-
ressursid» Kkasitlemisel avatakse t606jou-
ressursside mdiste. Siin on kohane tutvus-
tada Opilastele tanapaeva toolist, tema too-
tingimusi, réhutada meie paevade tehnika
ja tehnoloogia poolt tddlise kvalifikatsioo-
nile esitatavaid kdrgeid ndudeid.

8. klassis antakse esialgne kujutlus maa-
varade kaevandamisega seotud elukutse-
test, eelkdige kaevuri ja markSeideri kut-
sest (teemad «Soetddstus», «Eesti NSV
kltusetdostus»).  Terasesulataja, valaja,
kérgahjutddlise ja valtsimistddlise t60 taht-
susest kuulevad Opilased teemade «Must
metallurgia» ja «Varviline metallurgia»
raames. Opilastele tutvustatakse ka tiie-
liku tootmistsiikliga metallurgjakombinaa-
di ja tooraine jarkjargulise tootmise kom-
binaadi todkorralduse pdhimotteid. Teema

«Masinaehitus» kasitlemisel tutvustatakse
Opilastele koostelukksepa t66 vajalikkust.

Majandusgeograafia Opetamine vdimal-
dab Opilastele tutvustada paljusid kodu-
vabariigi (oma linna, rajooni) toostuses
pbllumajanduses, transpordis ja ehituses
enamlevinud kutseid. Selleks pakuvad
soodsaid vOimalusi ettendhtud praktilised
t606d.

Peale 6ppetundide tutvustatakse Opilasi
elukutsetega ka geograafiaalases tunni- ja
klassivalises t60s. Seda tehakse ekskursioo-
nidel Seflusalustesse ettevotetesse vdi ma-
janditesse, koduloomuuseumi, kohtumistel
tooveteranide ja noortddlistega. Omaette
tooldik on Opilaste geograafilis-kutsesuu-
nitlusliku sisuga kirjanduse lugemine,
selle suunamine ja juhendamine.

Ekskursioonil antavate ulesannete soori-
tamine vdéimaldab &pilastel tutvuda ma-
jandusgeograafi ekspeditsioonilise t60 16i-
kudega. Kutseinformatsioonitdéé tdhususe
seisukohalt tutvutakse ekskursioonil ette-
vottesse mitte ainult tehnika, tehnoloogia
ja sotsialistliku tootmise organiseerimisega,
vaid ka, mis on kdige olulisem, vahetult
tooprotsessis loovinimesega, kes oma elu-
kutset taielikult valdab. Vestluses eri elu-
kutsete esindajatega peaksid peale kutse
sotsiaalmajandusliku téhtsuse ja tehno-
loogiliste protsesside isedrasuste kdlama
jadama vastused kisimustele selle kohta,
mis tingivad to6taja edu vdi ebaedu, ra-
huldumise v8i mitterahuldumise antud
kutsetegevusega, miks ta armastab oma
kutset, mis voimaldab tal edukalt tootada
ja miks esineb inimesi, kellele seesama t66
ei meeldi ja kes ei saavuta vO6i ei suudagi
saavutada edu selles t60s. Nendele kusi-
mustele v8ivad Opilased vastava juhenda-
mise korral neid huvitavate elukutsete
kohta vastuseid leida kirjandusest, aga ka
raadio- ja telesaadetest, vestlustest vane-
matega jne.

Opilaste kutsehuvide, suhtumiste ja kut-
sesoovide kujunemine toimub alati infor-
matsioonilisel alusel. Pusiva kutsehuvi ku-
jundamine on aga tihedasti soetud tunne-
tusaktiivsuseks vajalike tingimuste arves-
tamisega, Opilastele reaalsete vdimaluste
loomisega tdiendava kutseinformatsiooni ja
neid koitva tegevuse iseseisvaks leidmiseks.
See eeldab Oppetundides tehtava kutse-
suunitlustdd sihiparast seostamist tunni-
ja klassivalise tooga, koostodd klassijuha-
taja ja teiste ainedpetajatega, fakultatiiv-
kursuste ja ringide t66 juhendajatega.

Kirjandus

1. 'ypeBuny K, M. OBnageHve rnpo-
¢heccroHanbHbIM MacTepCTBOM Kak npobie-
Ma guddepeHUnansHoM  Ncuxogn3nono-
rmn. — B kH.. [cuxodmsnonormyeckume
Elsgﬁmcu CTaHOB/eHMA npodeccnoHana. M..



PSUHHOLOOGMUEERUD

KULTUUR
JA

LAPSE
VERBAALNE
MOTLEMINE

PEETER TULVISTE

Viimaste aastakimnete uurimused lapse
sOnalise motlemise arengu alalt naitavad,
et see sOltub kultuurist, mida laps oman-
dab, sealhulgas Opetusviisidest sootuks
enam ja sunniparastest teguritest sootuks
vahem, kui lapsepsiihholoogias seni arvati.
Uurimistulemused lubavad vaita, et kul-
tuur maarab lapse mdotlemise arengukiiru-
se Uhes voi teises 6hkkonnas, omandatavad
motlemistitbid ja nende jarjestuse. Esi-
mese asjaolu tegid kindlaks P. Galperini
koolkonna uurimused, mida nuidd raken-
datakse praktikas. Neist selgus, et teadus-
likku médtlemist, mida Uldiselt peetakse
motlemise kd&rgeimaks arenguastmeks ja
mille omandamiseks varem arvati suuteli-
seks 12- kuni l14-aastasi, saab vastava Ope-
tamisega luua viieaastastel. Iseklisimus,
kas seda teha maksab, aga igatahes ei ole
teaduslik moétlemine neljateistkimneaasta-
sel loomulikum ikui viieaastasel. Kunstlik
on teaduslik métlemine kummalgi juhul.
Loomulikul teel seda ei teki, nagu ei teki
ka teisi sOnalise motlemise tlilipe. Seda
kinnitavad andmed, mis on saadud motle-

mise vordleval uurimisel mitmesugustes
kultuurides. Nn. traditsionaalsetes kultuu-
rides, kus ei ole kaasaegset majandust,
kooliharidust ega Kkirjaoskust, ei teki ei
lapsel ega taiskasvanul teaduslikku motle-
mist. Neis kultuurides levinud tegev used
seda ei eelda, ja vastavalt siis kasutata-
vad Opetusviisid seda lapsel ka ei loo. Tra-
ditsionaalsest kultuurist parit laps voi tais-
kasvanu on muidugi suuteline teaduslikku
motlemist omandama, aga omandab selle
Uksnes siis, kui saab kas v0i paar aastat
kooliharidust, s.t. teises kultuuris tekki-
nud ja teistsugusteks tegevusteks etteval-
mistavat haridust. Niisiis ei ole teaduslik
motlemine mitte tldinimlik nédhtus ega tu-
lene mitte parilikest eeldustest, vaid mdne
kultuuri eriparast. See on 0Oieti seaduspa-
rane: miks pidanukski bioloogilises evolut-
sioonis vOi antropogeneesis tekkima ja pa-
rilikult kinnistuma teaduslik motlemine,
milleta suurem osa kultuure ténapaevalgi
toime tuleb?

Uurimistulemused raagivad sellest, et
parilikult ei ole ette maaratud ka mitte
lapse mdtlemise arengusuund, s.t. motle-
mistldpide tekkejarjestus. Piirdume {he
naitega. Paljudes kultuurides on lapse
mdtlemisele iseloomulik animism — kal-
duvus pidada elusaks asju, mida haritud
taiskasvanu peab elutuks. Arengu kaigus
laps n.-6. vabaneb animismist (vt. sellest
allpool). Animismi on peetud lapse mdtle-
mise parisomaduseks, kultuurist séltuma-
tuks iseadrasuseks, mis esineb koikidel las-
tel selleparast, et nad ei oska enda ja
asjade, enda omaduste ja asjade omaduste
vahel vahet teha (Piaget). Ent 1920. aasta-
tel avastas M. Mead, et (Uhe Uus-Ginea
rahva juures, kus lapsed ei puutu kokku
folklooriga, millele on iseloomulik asjadele
elusolendite omaduste omistamine, neil ei
esine animismi, kull aga esineb seda tais-
kasvanuil (1). Animism tekib siis, kui noo-
ruk puhitsetakse taiskasvanuks ja sel pu-
hul pidhendatakse folkloorisse. Kui mdtle-
mise arengusuund — antud juhul animis-
milt selle kadumise poole — oleks parili-
kult maaratud, siis ei tohiks erandeid esi-
neda, sest parilikud tendentsid on omased
inimesele kui bioloogilisele liigile ja selle-
parast universaalsed. Kultuurierinevuste
olemasolu kinnitab, et mdtlemistilpide
tekkejarjestus sdltub kultuurist, niisama
nagu tudbid isegi.

Loomade mdtlemise arengu eest on hoo-
litsenud loodus. Inimese puhul sdltub kul-
tuurist see, missugused md&tlemistltbid
lapsel tekivad, millal ja missuguses jarjes-
tuses. Me ei ole lapse motlemise arengu
erakordselt korget vabadusastet tahele
pannud nahtavasti eeskatt sellepdrast, et
pole Euroopa lapse motlemise arengut va-
rem kellegagi vorrelnud. Oleme pidanud



endastmdistetavaks, et lapse mdtlemine
saabki ainult nii areneda, nagu see meie
lastel tdnapéeval areneb. Kultuuridevahe-
list!:' vOrdlevate uurimuste tulemused aga
naitavad, et loomulikuks peetud arengu-
kadik johtub eeskatt Euroopa kultuuritra-
ditsioonist, koolieelse ja koolidpetuse Kir-
jutamata ja kirjutatud reeglitest. Lihidalt
oeldes: Oppimise osa verbaalse mdtlemise
kujunemises on suurem, kui oleme harju-
nud arvama. See sunnib kisima, kas seni-
ne hoolitsus lapse verbaalse md&tlemise
arengu eest on asjakohane ja kullaldane.

Lapse- ja pedagoogiline psiihholoogia on
seni poodranud tdhelepanu peamiselt tea-
dusliku motlemise arengule. Teaduslikku
mdotlemist, mida psihholoogia eri koolkon-
dades nimetatakse «formaalsetes operat-
sioonides mdtlemiseks» (Piaget), «teadus-
likes mdistetes mdtlemiseks» (Vogotski),
«teoreetiliseks m6tlemiseks» Dav8dov), pee-
takse harjumusparaselt mdétlemise arengu
korgeimaks astmeks, mille kiire ja taieliku
omandamise teid otsida on iks pedagoogili-
se pstihholoogia peaeesmarke. Ent kas tea-
duslik m&tlemine on métlemise kérgeim
arenguaste? Oleks, kui me saaksime selle
abil mis tahes Ulesandeid paremini lahen-
dada kui Ukskdik missuguse teistlaadi
mdotlemise abil. (M®dtlemise defineerimine
Ulesannete lahendamisena on psiihholoogias
tldine.) Kui aga esineb Ulesandeid, mida
teaduslikult moteldes lahendada ei saa, vOi
mida on parem teisiti moteldes lahendada,
siis on ilmselt 6igem naha teaduslikus
motlemises mitte modtlemise korgeimat
arenguastet, vaid Ght moétlemistltpi teiste
hulgas, vahendit teatud liiki ulesan-
nete lahendamiseks. Kisimuse sellisest
asetamisest piisab nagemaks, et teaduslik
motlemine ei ole parim vahend mis ta-
hes (lesannete lahendamiseks. Vastasel
juhul ei kasutaks me teadusliku métlemise
kérval pidevalt muid mdotlemistitpe:
kunstilist, ideoloogilist, tervet madistust.
(Rahuldavat tipoloogiat ei ole veel vilja
tootatud.) Suures osas praktilistes tegevus-
tes, niisama nagu mones teoreetiliseski, ei
rakendata teaduslikku motlemist, millele
on muu hulgas iseloomulikud tapselt maa-
ratletud mdisted ja milles jareldus peab
vastama loogika reeglitele. Elust igapaeva-
selt moteldes, saati luuletuses «elu» mois-
tet kasutades ei léhtuta selle teaduslikust
definitsioonist, ei vaadata ENE-st jarele,
mis on elu. Tavamdtlemises, niisama nagu
kunstiski, ei kontrollita jareldusi mitte nii
nagu teaduslikus motlemises — neid eel-
dustega vOi lahteandmetega vorreldes ja
loogikareegleid appi vottes.

Toome naite. VOib eristada kahesugust
stllogistlikku mdtlemist: teoreetilist, mida
on mdistlik rakendada kooli- ja teaduslike
tlesannete lahendamisel, ning empiirilist,

mis on omal kohal tavamd&tlemises ehk
terves mdistuses. Tuntud skeemi jargi
peaks esimene teisest kdrgem, arenenum
olema. Andmed naitavad, et traditsionaal-
setes kultuurides teoreetilist stllogistlikku
mdotlemist ei esine (2; 3). Meie md&tlemine
peaks siis olema kdrgemalt arenenud kui
traditsionaalsetesse kultuuridesse kuulu-
vate inimeste oma. Kui esitame viimastele
naiteks niisuguse Ulesande: «Kaks meest
joovad alati koos teed. Uks neist joob prae-
gu teed. Kas teine mees joob praegu teed
vOi mitte?», siis saame, nagu mitme uurija
andmed mitmest kultuurist naitavad, um-
bes Uhepalju «digeid» ja «valesid» vastu-
seid, kusjuures vastustele antakse po&hjen-
dusi, mis on meie jaoks 0Oige ootamatud.
Naiteks: «Ei, teine mees praegu ei joo, sest
voib-olla ta ei ole veel jahilt tagasi tul-
nud. Kui tuleb, siis joob», vdi: «Ei joo, sest
voib-olla nad léksid eile riidu ja teine
mees ei taha praegu temaga teed juua»,
vOi: «Mina ei tea, ma ei tunne neid mehi».
Niisugused vastused lahevad muidugi va-
lede kirja. Aga votame seda Ulesannet kor-
raks mitte teadusliku moétlemise, vaid terve
mdistuse seisukohast, nagu teevadki tradit-
sionaalsete kultuuride inimesed, kellel
nahtavasti puudub teaduslikus tegevuses
vajalik vOime jarelduse digsust selle eel-
dustega kdrvutamise teel kontrollida. Narr
oleks arvata, nagu vdiks maailmas olla
kaht meest, kes tdesti alati koos teed
jooksid. (Rahvastel, kelle juures seda ules-
annet kasutati, on teejoomine igapaevane
asi.) Teaduslikus mdtlemises hadavajalik
uldvaide ei ole reaalsetest, mitteideaalse-
test asjadest raakides omal kohal. Nende
katseisikute vastused on teistsugused Kkui
meie omad samas katses. Aga vaevalt kull
on meil pdhjust arvata, et meie omad osu-
tavad motlemise arengu kdrgemat taset.

1977. a. Kirgiisia isoleeritud piirkonda-
des tehtud uurimuse andmed naitavad, et
ikatseisikud, kes olid parast kooli tagasi
podoérdunud oma traditsioonilise majandus-
liku tegevuse ja eluviisi juurde, mis ei
eelda teaduslike teadmiste kasutamist ja
teaduslikku md&tlemist, olid oma sillogist-
liku motlemise iseloomu poolest hoopis
lahemal nendele katseisikutele, kes ei ole
kunagi koolis kadinud, kui neile, kes para-
jasti kaivad koolis (2). Koolis omandatud
teoreetiline sillogistlik métlemine oli taga-
nenud antud oludes ilmselt otstarbekama
empiirilise ees. Oleks teaduslik mdtlemine
oma funktsioonide poolest universaalne,
oleks see parim vahend mis tahes Ulesan-
nete lahendamiseks, siis ei oleks selline
regressioon modeldav. Antud juhul ei vasta
koolis saadav haridus nendele tegevustele,
mis last parast kooli ees ootavad ja milleks
ta Oieti peaks ettevalmistuse saama. Ilm-
selt on digem naha teaduslikus mdtlemises



Uht métlemistldpi teiste seas kui mtlemi-
se kui terviku k&rgeimat arenguastet. Utle-
matagi on selge, et ka kooliskdinud inimes-
tel sailib teadusliku mé&tlemise korval ta-
vam@tlemine ehk terve mdistus. See vii-
mane kuulub peale muu teaduslikkusi
tegevusse.

Ja nudd: kust tulevad motlemistttbid,
millega lahendatakse neid tlesandeid, mida
ei ole vbimalik vb8i mdistlik teadusliku
motlemise teel lahendada? Missugused on
nende mdtlemistiilipide arengupdhjused ja
tunnusjooned? Kuidas hoolitsetakse nende
arengu eest lapsel?

Pstihholoogia on harjunud néagema nn.
eelteaduslikes verbaalse mdtlemise taupi-
des trepiastmeid, millele ei tohi peatuma
jaada, mida mooda laps tbuseb teadusliku
mdotlemise poole. Moned autorid koguni
samastavad arenenud sdnalist motlemist
teaduslikuga. VVarasemat verbaalset motle-
mist kirjeldatakse enamasti negatiivsetes
kategooriates, s.t. lahtudes sellest, mis sel-
les teadusliku moétlemisega vorreldes puu-
du vdi muidu «halvasti» on. Oeldakse, et
see moOtlemine on empiiriline, mitte teo-
reetiline; konkreetne, mitte abstraktne;
moisted on maaratlemata; puudub sUs-
teemsus; mottekaik ei allu loogika seadus-
tele, jne. Ei ole kusitud, kas varasematel
verbaalse mdtlemise tldpidel pole vahest
siiski ka iseseisvat tdhendust. Ei ole seos-
tatud neid ulesannetega, mida — nagu na-
gime — ei saa teaduslikult moteldes la-
hendada. Ja ei ole tehtud probleemi nende
arendamisest.

Vahel on eelteaduslikus sdnalises motle-
mises nahtud spetsiifiliselt lapselikku,
ainult lapsele omast mé&tlemist, mis tekib
lapse arengukaigus paratamatult ja mis
tuleb arengus uletada (nait. Piaget' teooria
intellekti stadiaalsest arengust). Kui lahtu-
me — erinevalt Fiaget'st — hipoteesist, et
lapse motlemise arengu liikumapanevaks
jouks ei ole mitte ajustruktuuride jark-
jarguline kipsemine, vaid kultuuris leidu-
vate tegevuste ning nendega seotud métle-
mistldpide jarkjarguline omandamine kas
vahetu tegevuse vOi Oppimise kaigus, siis
peame eelteaduslikegi verbaalse moétlemise
titpide paritolu otsima kultuurist. Meil
oli juba juttu sellest, et tdiskasvanud ra-
kendavad oma tegevuses pidevalt mitte-
teaduslikku mdotlemist. Isegi niisugune esi-
mesel pilgul kas lapse v6i siis traditsio-
naalsete kultuuride mé&tlemisse kuuluv
nahtus nagu animism on meiegi kultuuris
nii kunstis kui ka ideoloogias laialt levi-
nud. Vaevalt saab olemas olla spetsiifiliselt
lapselikku verbaalset motlemist. Kui meile
vahel tundub, et laps motleb sootuks teist-
moodi kui taiskasvanu, siis on tdenaoliselt
tegu sellega, et laps rakendab temal ole-
masolevaid motlemistiiipe nende kisimus-

te vastamisel, mille puhul taiskasvanu ka-
sutab teaduslikku mdtlemist.

Lapse motlemise? «eelteaduslikud» tuubid
ei ole mitte Uksnes trepiastmed teel tea-
dusliku motlemise poole, vaid iseseisva
vaartusega ja otstarbega motlemistitbid,
milleta ei saa parast labi taiskasvanu.
Neisse ei tohi suhtuda kui millessegi ala-
vaartuslikusse vO6i ajutisse vOi koguni
kahjulikusse. Vastupidi: neid peab kulti-
veerima ja edasi arendama. Nagu 6eldud,
loodus ei hoolitse lapse m&tlemise arengu
eest, vaid pakub selleks ainult v6&imaluse
areneva aju naol. Kultuuri jarjepidevuse
eest peab hoolitsema kultuur ise. Kui va-
nemad ja kool votaksid t&simeeli omaks
pedagoogilise  psihholoogia soovituse ja
pooéraksid tahelepanu ainult teadusliku
motlemise arendamisele lastes, taotledes
selle vdimalikult kiiret ja otseteed saavu-
tamist, siis jadks suurem osa toid tegema-
ta ja suurem osa sonalisest kultuurist
muutuks uuele pd&lvkonnale arusaamatuks
ning sureks valja. Kui naiteks animismis
néeksid kdik ainult teadusliku mdtlemise
omandamist segavat asjaolu, mille eest last
peab hoidma vdi millest tuleb véimalikult
kiiresti ja taielikult vabaneda, siis jaaksid
vabanenud lapsele arusaamatuks nii luule
kui muinasjutud, milles ju asjad alatasa
kaituvad nagu elusolendid ja milles neile
omistatakse elusolendite omadusi. See laps
ei suudaks madista, kasutada ega luua kul-
tuuritekste, mis ei ole teaduslikud, milles
ei opereerita defineeritud modistetega ega
tOestata jareldusi loogiliselt.

Miks asi veel nii kaugel ei ole? Sellepa-
rast, et koolieelne kasvatus toetub suurel
maaral traditsioonile ja kool annab peda-
googilise psuihholoogia tUhekilgsetest soovi-
tustest hoolimata edasi ka mitteteaduslik-
ku kultuuri, luues lastel vastavaid motle-
mistltpe. Ent ka pstihholoogia-alane uuri-
mistdd ja sellest tulenevad soovitused
koolile ei tohi jaada Uhekilgseteks. Mitte-
teaduslikke motlemistiitipe tuleb senisest
palju enam uurida, teha kindlaks tadbid
ja nende funktsioonid, tegurid, mis soo-
dustavad nende arengut; t66tada valja vas-
tavad Opetamismeetodid.

Mitteteaduslikele moétlemistidpidele peab
tahelepanu podérama seda enam, et teadus-
likud teadmised ja teaduslik md&tlemine
avaldavad haritud vanemate ja massikom-
munikatsioonivahendite kaudu lapse mot-
lemisele mdju juba enne kooli. Nii naiteks
rakendavad meie lapsed Ulalmainitud teo-
reetilist sillogistlikku métlemist juba 5—8-
aastaselt, erinedes selle poolest radikaal-
selt traditsionaalsete kultuuride lastest.
Olud on ilmsesti muutunud selle ajaga
vorreldes, mil peamine ettevalmistus ma-
janduslikuks ja kultuuriliseks tegevuseks
saadi kodus ning kool andis omalt poolt
juurde teaduslikud teadmised ja teadus-



Uku mdtlemise. Kool héivab uliici suurema
osa lapse ajast ja energiast, selleparast ei
saa jaada lootma sellele, et mitteteaduslik
md&tlemine areneb kuallaldasel méaaral val-
jaspool kooli. Muudki métlemistttbid pea-
le teadusliku vajavad koolis sihikindlat
arendamist. On ju suurem osa inimtege-
vus! ja kultuuri motteteaduslikud.

llmselt on mdistlik juhtida koolis 0Opi-
laste tédhelepanu asjaolule, et immm&tle-
mine on niisama mitmekesine nagu inim-
tegevuski, ja et erinevad tegevused
esitavad mdtlemisele erinevaid ndudeid.
Peale muu annaks see lastele parema ette-
kujutuse teaduslikugi modtlemise eripéarast
ja funktsioonidest, aitaks seda teaduslikult
kultiveerida ning valtida tervemdistuslike
asjade segiajamist teadusega. Praegu esi-
neb nii Opikutes kui ka vastustes Oige tihti

tavateadmiste pseudoteaduslikku Umber-
Utlemist, endastmadistetavuste tolkimist ter-
minite keerukasse keelde, mis kuigivord
ei arenda lapsel ei tervet mdistust ega
teaduslikku motlemist.
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Kisimus: Kas te méletate oma esimest Gpetajat!

A.Leonov: Laksin kooli véga rasketel aastatel, sGja ajal, see oli 43. aasta.
Karm aeg oli. Meilgi, see oli Siberis, oli 6petaja. Saabunud oili ta kuskilt Kesk-
Venemaalt, kutsuti teda Klavdia Vassiljevnaks, ta juhatas esimest klassi.
Meelde on jadnud minu Opetaja kurbus. Pérast Uht tundi l&ks ta vaheajale,
hiljem aga naases uleni pisarais. Selgus, et ta mees oli langenud. Nagu oleks
see praegu, méletan seda naist kohutavalt dranutetud, kohutavalt endast val-
jas. Ja ikkagi vottis ta end kétte ning Utles: ««Aga niilid, lapsed, laheme edasi
ellu.» Need sdnad on mulle alatiseks meelde jaanud. Inimesel on mure, tema
aga kutsub meid minema edasi ellu. Ja ta andis selle tunni. Ma ei maleta selle
Opetaja perekonnanime, lapsed tavaliselt ei tea perekonnanimesid. Maletan,
et teda kutsuti Klavdia Vassiljevnaks. Ta dpetas meid ainult tGihe aasta. Ta sdi-
tis minema kohe, kui maa keskosa oli okupatsiooni alt vabastatud, sditis oma
kodukohta. Meelde jdi ta mulle aga kogu eluks.

(Kahekordse Noukogude Liidu kangelase, kosmonaudi, lennuvée kindralma-
jor Aleksei Leonovi kohtumisel» 0lidpilaste ja vanemate klasside Opilastega
Kesktelevisiooni vahendusel.)

.. Vits, Ulemaarane karmus ja pime distsipliin on laste jaoks vihatud Gpeta-
jad. Vits ja Glemaarane karmus &petavad neile silmakirjatsemist ja voltsi, 6pe-
tavad tundma ja soovima Uht, rddkima ja tegema aga teist — hirmu parast.
Vits vdib neile lksnes valu teha ja kui nende hing on drn, kui see valu sunnib
neid talitama teisiti, kui nad tahavad, siis muudab vits nad aja jooksul oma-
enda ndrkuse orjadeks, lasub neil raske kivina, mis igavesti neid rdhub ja teeb
neist siidametud, muldava slidametunnistusega inimesed, kes pole suutelised
mitte mingeid kannatusi taluma ...

.. Vanemad ja kasvatajad, arendades oma lastes slidametunnistust, Opeta-
vad neile seda, kuidas nad peavad elama, osutades sellele, mis hea ja mis
halb, ei kultiveeri ega arenda nad koos sellega neis hingejdudu, mis on vaja-
lik head tegemiseks; peksavad aeid vitstega v6i I66vad neid, karjuvad nende
peale, karistavad mitmel viisil; sellesamaga ndrgendavad nende tulevaste ini-
meste jOoudu ja tootavad ise vastu sidametunnistuse kasvatamisele oma lastes.
Vits, Ulemaarane karmus ja kehalised karistused ei suuda kuaagi soovitaval
kombel puudutada lapse sudant ja sidametunnistust, sest laste mdistusele j&a-

vad need alati vagivallaks tugevama poolt ja tekitavad kas trotsi, isegi siis,
kui laps mdistab, et on talitanud halvasti, vdi tapvat argust ja voltsi...
F. DZERZ2INSKI



UURIMUSI, ULDISTUSI

MEIE
KOOLI-
MUUSEUMID

LAINE LINNUS
VOLDEMAR MILLER

Noukogude Liidus on tihedalt muuseume.
Enamik neist on tekkinud isetegevuslike-
na, huvist oma kodupaiga ja selle arengu
tundmadppimise vastu. Muuseumi ekspo-
sitsioon teeb selle arengu nahtavaks ja
tajutavaks ning vOimaldab inimestes kas-
vatada armastust ja lugupidamist oma
kodukoha ning esivanemate t66 vastu.
Samuti aitab see sivendada elanikkonna
ideelis-poliitilist, kdlbelist, td6dalast ja es-
teetilist kasvatust ning nende vaimsete
huvide kujundamist. Isetegevuslike muu-
seumide alaliigiks on koolimuuseumid.
Koolimuuseum taotleb oma tegevusega sa-
muti nimetatud eesmarke, lahtudes see-
juures Oppe- ja kasvatustod Ulesannetest.
Veel saab koolimuuseum kaasa aidata
Opilaste kutsevalikule, juhtides nende ta-
helepanu eriti vajalikele elukutsetele ko-
dukohas.

Noor inimene on kdige paremini mdjuta-
tav otseste, vahetute muljete labi, selle
kaudu, mis on oma silmaga nahtav. Muu-
seumi ekspositsioon v8imaldab tutvustada
Opilastele konkreetseid, kodukohast paéri-
nevaid ja oma kooli kasitlevaid, suure tun-
netusvaartusega materjale. Elamuslikuks
vOib kujuneda teadmine, et Suure Isamaa-
sOja voitleja on Sppinud samas voi sellele
eelnenud koolis, et dpetaja on olnud sama
kooli opilane, kodukoha eesrindlikud t66-
mehed on samas Kklassis, samal kohalgi
istunud ja Oppinud. See kasvatab lugupi-
damist ning austust oma kooli vastu, mil-

lel on suur
mdoju.

Ka kodukoha loodus muutub lahedase-
maks ning loodusteaduslikud mdisted aru-
saadavamateks, kui Opilane ise aitab kaa-
sa kohalikku loodust naitava ekspositsiooni
kujundamisele.

Kohaliku kultuuri- ja hariduselu, koha-
like kultuuritegelaste, kohapealt parit Kir-
janike, kunstnike ja teadlaste elu ning
nende seosed kodukohaga naitavad kul-
tuuri arengu jarjepidevust, et kultuur ei
ole médduva moe asi, vaid vaga pikaaja-
lise arengu tulemus. Sellest kujuneb sise-
miseks veendumuseks ka kultuurimalestis-
te kaitse vajadus.

Isetegevuslikke muuseume oli meie vaba-
riigis 1. nov. 1979. a. seisuga 136, nendest
85 Uldhariduskoolides. Isetegevuslike muu-
seumide, sealhulgas ka koolimuuseumide
probleeme arutati Eesti NSV Kultuurimi-
nisteeriumi kolleegiumil 21. nov. 1979. a.
Tegevuse aktiviseerimist taotles ka kooli-
muuseumide vabariiklik Ulevaatus. See
toimus Eesti NSy Haridusministeeriumi ja
Noorte Turistide Maja eestvottel tleliiduli-
se pioneeride ja koolinoorte ekspeditsiooni
«Minu kodumaa NSV Liit» juhendite alu-
sel.

Nii  Kultuuriministeeriumi kolleegiumi
otsuses kui ka Ulevaatuse kokkuvdttes too-
di esile koolimuuseumide edukas t60 Opi-
laste kommunistlikul kasvatamisel. Eesku-
juliku koolimuuseumi nimetus anti viiele
(Narva 9. 8-kl. kool, Tallinna 33., Tartu 6-,
Narva 2., Otepaa keskkool) ning aukiri 11
koolimuuseumile. Kuid samas margiti ka
vajakajaamisi koolimuuseumide t66 korral-
damisel — materjalide arvelevftmises,
muuseumi aktiivi toolerakendamisel, eks-
positsiooni kujundamisel ning dokumentide
vormistamisel.

Koolimuuseumide tegevuse aluseks on
1974. a. kehtestatud koolimuuseumi pdhi-
maarus (Eesti NSV Haridusministeerium
«Kaskkirjad ja Juhendid (koolidele)» 8

distsiplineeriv ja kasvatav

(17), TIn., 1974; Metoodilisi juhendeid
tooks koolimuuseumis, TIn., 1977, Eesti
NSV Laste Ekskursiooni ja Turismi

Keskmaja). PGhimaaruse jargi vdivad kooli-
muuseumid olla erineva profiiliga: V. I. Le-
nini elu ja tegevust kasitlevad, ndukogu-
de rahva lahingukuulsust kajastavad, pio-
neeri- ja komsomoliorganisatsioonide ning
kooli ajaloo, loodus-, kunsti-, tehnika
memoriaal- ja koduloomuuseumid. Vasta-
valt pohimaarusele on meie vabariigi koo-
lides nimetatud profiilides rajatud kooli-
muuseume. Neist silmapaistvamad on
V. I. Lenini muuesumid Narva 9. 8-kl.
koolis, Tartu 6. keskkoolis; lahingukuulsu-
se muuseumid Tallinna 33. ja 42. kesk-
koolis, Tartu 4. ja 6. keskkoolis, metsa-
muuseum VOru 1. 8-kl. koolis ja Nissi
8-kl. koolis, memoriaalmuuseumid Abhja,
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Tartu 2. ja Haapsalu 2. keskkoolis, kodu-
loomuuseumid Otepad, Marjamaa, Tri,
Vaike-Maarja keskkoolis jm.

Osaliselt taidavad koolimuuseumi funkt-
sioone ka koduloonurgad ja kodulockogud.
Nendes sailitatakse kodukoha ajaloole
vaartuslikke, dppe- ja kasvatustdds vaja-
likke materjale. Ruumikitsikus ei vdimalda
neil koolidel kogutut laiemalt eksponee-
rida, kujundada alalist ekspositsiooni. Siis-
ki tehakse kogude pdhjal temaatilisi ning
tahtpdevadega seotud valjapanekuid.

Koduloonurka ja -kogusse peaks suhtu-
ma perspektiivitundega, seda eriti klassi-
vélise t66 planeerimisel (kodukoha tund-
madppimine, pioneeri- ja komsomoliorga-
nisatsiooni, kooli ajalugu jne.). Selle
tegevusega kogutud koduloolised materja-
lid on tarvis hoolikalt koondada, arvele
votta ja sailitada. Ruumide leidmisel on
siis vBimalik sisustada koolimuuseumi.

Koolimuuseum avatakse kooli direktori
kaskkirjaga, mille kinnitab rajooni (linna)
haridusosakond kooskdlastatult kohaliku
kultuuriosakonnaga.

Koolimuuseumi dokumendid on muuseu-
mipass ja -tunnistus. Pass tdidetakse ka-
hes eksemplaris, millest (ks sailitatakse
muuseumis, teine Eesti NSV Noorte Turis-
tide Majas. Koolimuuseumi tunnistuse an-
nab passi alusel valja Eesti NSV Noorte
Turistide Maja.

Koolimuuseumi avamisele peab eelnema
ulatuslik tegevus vastavalt loodava muu-
seumi profiilile: materjali kogumine, kodu-
koha stvendatud tundmadppimine jne.
Kogutud materjalid, nii kirjalikud kui ka
esemelised, moodustavad tulevase muuseu-
mi fondi. Koolimuuseumi avamiseks peab
olema ruum, mis tagaks kogutu sailitamise
ja eksponerimise.

Koolimuuseum vajaks vérdvaarset ruumi
ainekabinetiga. Valjapanekud oleksid ka-
binetis. Seal to6taks muuseumi aktiiv, toi-
muksid Uritused. Oppevahenditeks mdel-
dud ruum saaks fondide panipaigaks. Kui
kooli tingimused seda ei vdimalda, tuleks
leida moni teine sobiv ruum, kuhu saaks
paigutada ekspositsiooni. Kui fondide jaoks
eraldi ruumi ei leita, peaks selleks olema
vahemalt mahukas ja lukustatav kapp.

Koolimuuseumi avamisega peab kaas-
nema ka Opilasaktiivi téosse rakendamine.
Aktiivist moodustatakse muuseumi ndu-
kogu. See on uks Opilaste omavalitsuse or-
ganeid koolis.

Naiteks Narva 2. keskkooli Eesti Td06-
rahva Kommuuni muuseumi ndukogu seits-
mel liikmel on igadhel t6616ik, mille eest
ta vastutab. NSukogu koosolekud toimuvad
kaks korda kuus, vajaduse korral votavad
nendest osa ka klasside muuseumivolini-
kud. See kindlustab sidemed kdikide klas-
sidega, kogu kooli &pilasperega. Noukogu
tootab poolaastaks koostatud tooplaani alu-

sel. Muuseumi juures todtab ka ekskur-
sioonijuhtide brigaad ning igale klassile on
valja tootatud temaatika Eesti Toddrahva
Kommuuni ajaloo tundmadppimiseks. Koo-
limuuseumi ndukogu t66d juhendab aja-
looOpetaja E. Lepik.

Otepaa keskkooli koolimuuseumi nduko-
gus on 9 liiget: esimees, sekretar, muuseu-
mi haélekandja «Kodu» toimetaja, ekspo-
sitsiooni eest vastutaja ning varahoidjad
(esemed, foto-, dokumentide ja ajalehe
valjaldigete kogu ning raamatukogu). Muu-
seumi ndukogu kaib koos 2—3 korda kuus
ning selle t66d juhendab kooli direktor,
kodu-uurimise aluste Opetaja H. Magi.

Opilasaktiivi juhendamiseks on soovita-
tav moodustada kaasabinbukogu, kuhu
kuuluvad Opetajad, lastevanemad, Seffasu-
tuste ning riiklike muuseumide esindajad.

lisaku keskkooli koolimuuseumi kaasabi-
ndéukogusse kuuluvad &pilaste uurimistoo-
de juhendajad (kohalikud kodu-uurijad),
kooli direktor, sovhoosi, metsamajandi,
kilandukogu, rajooni rahvasaadikute ndu-
kogu ja koduloomuuseumi esindaja, kooli
ja klassivalise t66 organisator, koolimuu-
seumi hooldus6petaja. Kokku 20 inimest.
Initsiaatoriteks on Opetajatest pensionarid
Daniel ja Helmi Vardja. Kaasabindukogu
Glesanded on muuseumiruumide véljaehi-
tamine ja moéobliga varustamine; muuseu-
mi ekspositsiooni kujundamisele kaasa-
aitamine, muuseumitdd teaduslik juhenda-
mine; Opilaste premeerimiseks vajalike
summade hankimine.

Koolimuuseumi avamisel maéaératakse
talle juhendav riiklik muuseum. Juhenda-
va muuseumi Ulesanne on abistada kooli-
muuseumi ekspositsiooni loomisel ja fondi-
t60 korraldamisel. Esiletdstmist véaarib
Paide ja Voru rajooni koduloomuuseumide
ning Eesti NSV Loodusmuuseumi aktiivne
abi koolimuuseumidele. Lisaks juhendavale
muuseumile peaks koolimuuseum sidet
pidama ka teiste riiklike muuseumidega,
eriti sama profiili muuseumiga.

Koolimuuseumi ndukogu esmane todiles-
anne on kdige kogutu arvelevétmine, eks-
positsiooni kujundamine ja fondide korras-
tamine.

Arvelevotmine peab tagama materjalide
sailitamise, kindlustama nende alalhoiu ka
kooli likvideerimisel. Arvelevétmine toi-
mub tulmeraamatus. Seni, kuni meie vaba-
riigis tulmeraamatuid tsentraliseeritult ei
valmistata, tuleb selleks kasutada kantse-
leiraamatut. Selles joonitakse vajalikud
lahtrid (jarjekorra- ehk inventarinumber,
sissekande kuupaev, eseme nimetus, lihike
kirjeldus ja sailivus, arv, Kkellelt, kust ja
millal on ese saadud, markused). Arvele-
voetud esemele margitakse inventarinum-
ber (vt. «Eksponaatide arvelevotust, saili-
tamisest ja eksponeerimisest koolimuuseu-



mis». — Metoodilisi juhendeid t66ks kooli-
muuseumis, Ik. 10—20).

Ekspositsiooni plaani koostamisel on vaja
nbu pidada juhendava riikliku muuseumi
tootajatega. Ekspositsioon peaks olema
ststeemikindel, huvipakkuv, hasti kujun-
datud ning vastama Oppe- ja kasvatust6o
Ulesannetele. Valjapanekuid peaks pidevalt
taiendama. Aeg-ajalt tuleks ekspositsioon
Umber teha, sarnaselt riiklike muuseumi-
dega. Koolimuuseumides oh selle jarele
veelgi suurem vajadus.

Valjapandud esemete ja materjalide
juurde asetatakse etiketid ja taiendavad
seletused.

Eksponeerimisel ei tule kdike olemasole-
vat korraga viélja panna, vaid materjale
valitakse vastavalt teemale, arvestades, et
Ulekuhjatud ekspositsioon mdjub ebaestee-
tiliselt ega lase rohutada kdige téahtsamat
(vt. Jogisalu, H. Miller, V. Kodu-uurimus-
like materjalide sailitamine ja koduloolise
ekspositsiooni rajamine. — Rmt.: Kodu-
uurija kasiraamat, TIn., 1966, Ik. 91—102;
Ekspositsioonilise t66 alused isetegevusli-
kes muuseumides. Metoodilised juhendid.
ENSV Kultuuriministeeriumi Muuseumide
ja Kultuurimalestiste Inspektsioon. Tin.,
1976).

Koik kogutu, mida hetkel ei eksponee-
rita, hoitakse fondis. Muuseumi ndukogu
lilkmete Ulesanne on fondide korrashoid,
taiendamine ja Oppeotstarbeline laenuta-
mine. Selleks seatakse sisse laenutusvihik.

lisaku keskkooli koolimuuseumi fondi-
t6dd juhendab Opetajast pensionar, kaas-
abindukogu liige. Koolimuuseumi fondi
moodustavad siin  kogutud koduloolised
materjalid. Pohifondi esemed, trikised,
dokumendid ja fotod on arvele véetud tul-
meraamatus. Lisa- ja abimaterjalid on sis-
se kantud eraldi kaustadesse.

Koolimuuseumide tegevuses on kasuta-
tud mitmekesiseid todvorme. Nendest val-
dav on ekspositsiooni tutvustamine oma
kooli Opilastele ning kilalisekskursiooni-
dele; pioneeri- ja komsomolilritused, vest-
lused ja kohtumised veteranide ning too-
eesrindlastega; leninlikud ja mehisuse
Oppetunnid; ajaloo-, loodus- ja Uhiskonna-
Opetuse ning klassijuhatajatunnid; kooli-
raadio saadete ettevalmistamine; matka-,
ekskursiooni- ja ekspeditsioonirihmadele
Ulesannete valjatbdtamine ja jagamine
kodukoha tundmadppimiseks ning uurimi-
seks; ekskursioonijuhtide ja lektorite ette-
valmistamine, nende t66 organiseerimine;
loodus- ja kultuurimalestiste kaitse propa-
geerimine, sellealaste Urituste korraldami-
ne jpm.

Narva 9. 8-kl. kooli V. I. Lenini muuseu-
mis, kus on arvel tle 2000 eksponaadi, kor-
raldatakse ekskursioone, kohtumisi partei-
veteranidega; Narva 2. keskkooli Eesti

Toorahva Kommuuni muuseumis oli 1979. a,
53 ekskursiooni, kohtuti veteranidega, kor-
raldati pioneerikoondusi, voeti Opilasi
pidulikult ELKNU liikmeteks; Turi kesk-
kooli koolimuuseumis on antud alg- ja
keskastmes ajaloo- ning geograafia-, sa-
muti klassijuhatajatunde ning peetud pio-
neeriikoondusi, Tartu 6. keskkooli lahingu-
kuulsuse muuseum korraldab kohtumisi
sOjaveteranidega, Tartu vabastajatega,
siin toimuvad leninlikud ja mehisu-
se Oppetunnid. Sama kooli V. I. Lenini

muuseumis on ette valmistatud eks-
kursioonijuhid, kes tutvustavad valja-
panekuid; Tallinna 33. keskkooli la-

hingukuulsuse muuseum ja Juri Smir-
novi tuba on kujunenud kogu kooli pat-
riootliku kasvatustod keskuseks, siit saavad
alguse matkad modda lahingukuulsuse
paiku, tbotavad giidid, lektorite grupp, pee-
takse sidet Juri Smirnovi nimeliste male-
vatega; Otepaa keskkooli koolimuuseumi
néukogu suunab kooli osavdttu dleliiduli-
sest pioneeride ja koolinoorte ekspeditsioo-
nist «Minu kodumaa NSV Liit». N6ukogu
annab ekspeditsioonirihmadele uurimis-
Ulesanded ning aitab korraldada kooli
kodu-uurimiskonverentse; Nissi 8-kl. kooli
metsamuuseumi fondide pohjal korralda-
takse nditus kooli traditsioonilistel metsa-
paevadel.

Pdguski tutvumine meie vabariigi pari-
mate koolimuuseumide tddkogemustega
naitab, et need annavad oma mitmekulgse-
te t6Ovotetega voimalusi dppetdd ja klassi-
valise tegevuse parandamiseks ning rikas-
tamiseks. See peaks olema eeskuju pakkuv
koolidele, kus kogutud koduloolise vaartu-
sega materjalid alles ootavad korrastamist
ja eksponeerimist vastavalt koolimuuseumi
pbBhimaarusele.



RINDLAUSEST
TANAPAEVA

EESTI
KEELES

AAVO VALMIS

1. RINDLAUSE MOISTE JA MOODUS-
TAMINE

Rindlause ehk parataks on liitlause, mille
kdik osalaused on omavahel rinnastusseo-
ses: Ta oleks veel maganud, kuid valgus
paisus ikka tugevamaks ja tungis |6puks
labi Kkinniste luukidegi. (F. Tuglas.)

Rindlauses on osalaused vdordvaarsed.
Kuid see vOrdvaarsus osalausete vahel
vOib avalduda erineval maaral. Enamasti
on rindlause osalaused nii grammatiliselt
kui ka semantiliselt taiesti iseseisvad, nii
et neid vOib vaadelda kui potentsiaalseid
omaette seisvaid lihtlauseid: Tasane tuule-
hoog paneb jarve vaikse pinna kergelt
virvendama ja imepisikesed lained siller-
davad sulahdbedana ning s66rmeisse kan-
dub juulikuu vetedarset hoéngu. (K. Pdld-
maa.) Moningatel puhkudel on rindlause
osalaused kull formaalselt iseseisvad, kuid
sisuliselt tingib (ks osalause teise: And-
rese harras ja rahulik loodusearmastus on
vaga nakkav, ja just selles seisnebki tema
talendi suurus. Esitatud naites on teises
osalauses leksikaalsed viited seosele esi-
mese osalausega, sOnavormid selles ja
tema.

Osalausetevaheline vastastikune sdltu-
vus peegeldub ka struktuuri parallelismis.
Esimese osalause struktuur on soéltumatu,
teise osalause struktuur voib olla tingitud
esimesest; see valjendub asjaolus, et oGel-
disverb esineb sageli ainult esimeses osa-
lauses, teises osalauses seda enam ei kor-
rata: Liiga varske oli haudadel alles muld,

lilga varsked siudames haavadki. (A. H.
Tammsaare.) Ohk oli nagu mesi ja maa
nagu magav laps lammataval suveddl..,
(F. Tuglas.)

Lihtlauseist saab lihtsa Uhendamisprot-
sessi teel moodustada rindlauseid. Kuid
lintlauseid ei saa Uhendada rindlauseiks
sugugi meelevaldselt. Seda nii sisulistel
kui ka grammatilistel pohjustel. Lihtlau-
sete seostamine Uhtseks semantiliseks ja
grammatiliseks tervikuks eeldab teatud
Uhist teemat, Uhendatavate lihtlausete
sisulist kokkusobivust, Uhist konteksti.
Naiteks lause Millal sa saabusid ja hakka
kohe todle on ebagrammatiline, sest kusi-
ja kasklauset koordineerida pole véimalik.
Vastuvbetamatu on ka nditeks lause Me
olime vaga tédkad, aga lilled Oitsesid aias,
kus Uhendatud lihtlaused ei sobi Uheks
tervikuks semantilistel pdhjustel. Ei seos-
tata ka kaht identset vdi sisult vaga léahe-
dast rindlauset, nagu Opetaja kdneleb las-
tega ja Opetaja raagib lastega.

Rindlause osalaused véivad seostuda si-
duvate sBnade abil: Ema léks toole, aga
lapsed ruttasid kooli. Siduv vormielement
vOib osalausete vahel ka puududa: Tudru-
kud valmistasid I6unat, poisid kandsid
puid. Esimesel juhul on tegu vormilt
seotud, teisel juhul aga sidumata
rindlausega.

2. RINDLAUSE OSALAUSETE SEMAN-
TILISED SEOSED JA NENDE SEOSTA-
MINE SIDUVATE SONADEGA

Rindlause osalausete vahel valitsevad
jargmised semantilised seosed: {hendav,
vastandav, eraldav, selgitav ja jareldav
seos. Vastavalt osalausete semantilisele
suhtele kasutatakse nende seostamisel
Uhendavaid, eraldavaid, vastandavaid,
jareldavaid ja seletavaid sides6nu ja muid
siduvaid sonu.

2.1. Uhendav seos

Uhendav ehk kopulatiivne seos liidab osa-
lauseid koige ndrgemini. Selleks kasuta-
takse sides6nu ja, ning, ega, ei...ega, ja
ei ning siduvaid maarsénu isegi, kull...
kiill, kord... kord jt. Uhendavalt seotud
osalausetes loetletakse erinevaid stiindmusi,
valjendatakse siindmuste ja nahtuste Uhe-
aegsust vOi ajalist jargnevust: Kuu oli
madratu suure rattana kerkinud staniitsa
katustele ja helk nais pimedusele siiski
mojuvat... (H. Angervaks.) Eeskoda ja
pooning olid kottpimedad ega kostnud
sealt kihku ega kahku. (F. Tuglas.)

Uhendavalt seostatud rindlauseis voib
Uks osalause esitada lisainformatsiooni
eelneva osalausega valjendatud motte
kohta: Juhan on hea Opilane ja peale selle
on ta veel tubli aktivist.

Uhendavalt seostatud rindlauses v&ib
Uks osalause valjendada eelnevas osalau-



ses margitud tegevuse tulemust: Perenaine
avas ukse ja tuba sai varsket 6hku tais,

Harvemini esineb sindmuste v6&i néh-
tuste astendavat ja liigitavat Uhendamist:
Teenijad ei tundnud seda jOukat meest,
isegi pererahvas polnud teda varem néi-
nud.

Kui rindlause osalauseis on liitajalised
oeldisverbid, siis olema-verbi pododrdeline
vorm esineb Uksnes esimeses osalauses,
teistes osalausetes seda ei korrata: Tuul
oli vaibunud ja sadu lakanud.

Uhendav koordinatsioon vdib olla sim-
meetriline ja ebasimmeetriline. Sim-
meetrilise rinnastusseose puhul on rind-
lause osalausete jarjekord vaba, s.t. osa-
lausete jarjestuse muutmine ei tee lauset
vastuvoetamatuks ega muuda selle sisu.
Summeetriliselt on Uhendatud osalaused,
mis 1) valjendavad Uheaegseid sundmusi,
mille nimetamise jarjekord ei mdjuta lau-
se sisu: Aknad olid lahti, rukkipdld
lainetas tuule kaes ja mandide tuved olid
paikese langus kiirtes nagu vask. (E. Maa-
sik.); 2) valjendavad mingisse Uhisesse
teemasse h8lmatud néhtuste vdi sindmus-
te loetelu: Tuju on halb, tervis kehv, t66-
isu pole, miski ei suuda mind koita;
3) on sisult eitavad: Ei pea mina temast
lugu ega hooli tema minust.

Ebasimmeetrilise Uhendava seose Kkor-
ral pole osalausete jarjekord vaba, s.t.
osalausete jarjestuse muutmine muudab
lause sisu vO6i pdhjustab ebagrammatilise
lause.  Ebasummeetriliselt on seostatud
1) pdhjuse-tagajarje seoses olevad osalau-
sed: Lea saatis Matile havitava pilgu ja
poiss ei lausunud enam uhtegi s6na. Vrd.:
Poiss ei lausunud enam Uhtegi sdna ja
Lea saatis Matile havitava pilgu — siin on
osalausete Umberpaigutus muutnud lause
sisu, s.t. pOhjus ja tagajarg on ara vahe-
tatud: poiss ei lausunud enam Uhtegi s6-
na, mistottu Lea saatis Matile havitava
pilgu; 2) ajalises jargnevuses olevaid
stindmusi valjendavad osalaused: Poisid
sdid supi ara ja perenaine vOis nuiud ha-
kata taldrikuid pesema. Esitatud lausest
selgub, et enne sdid poisid supi ara ja
alles siis vOis perenaine hakata taldrikuid
pesema, mitte aga vastupidi. Seetbttu ei
saa muuta osalausete jarjekorda; 3) osa-
laused, mis véljendavad siindmuste asten-
damist: Ma ei tea seda kisimust kuigi
hasti, isegi kursuse parim ei tunne seda
teemat minust paremini. Kdnesoleva naite-
lause osalausete jarjestuse muutmisel Kku-
juneb ebagrammatiline lause: Isegi kursu-
se parim ei tunne seda teemat minust
paremini, ma ei tea seda kuUsimust kuigi
héasti.

Uhendavaist  sides@nust kasutatakse
rindlause osalausete vahel kodige sageda-
mini ja, mille ette kirjas enamasti ei pan-

da koma. Rindlauseis, milles osalauseid
Uhendab ja, vOivad osalaused véljendada
kas ajaliselt samaaegseid vOi jargnevaid
tegevusi voi sindmusi: Kartulites noogu-
tas iga mdne sammu tagant Uks kivi tei-
sele raudkivile ja viljakbrte vahelt kee-
rutas meretuul aeg-ajalt tles kerget, len-
davat liiva... (R. Sirge.)

Kui ja kasutatakse tdhenduses aga, kuid
(sellistel puhkudel on tegu vastandava
seosega) vOi kui ja-le jargneb osalause,
mille sisu tundub ootamatuna vdi mida
tahetakse rohutatult esitada, siis asetatak-
se ja ette koma: Kdige noorem pole veel
poolteise aastanegi, ja juba kannab ema
jallegi Uhte rinna all. (A. H. Tammsaare.)
Teel tutvus ta Ghe imeliku sitikaga, ja
ta ei teadnud tema suhtes seisukohta
votta. (A. Valton.)

Mitmeosalauselises rindlauses vdib ja
korduda osalausete ees. Sel korral ei pan-
da tavaliselt ja ette koma: Paasukesed Ul-
distasid ometi valjas ja péaike paistis ja
lehed sahisesid. (R. Roht.)

Kui aga osalaused on pikemad ja kor-
duva ja ees tehakse réhutamisel pikem
paus, siis asetatakse ja ette koma: Ja jalle
said pikkadest paevadest nadalad, ja jal-
le liitusid nadalad igavateks kuudeks, ja
kuudki joudsid I6pule ning algasid uuesti.
(A. Jakobson.)

Rindlauses vdib osalausete vahel esineda
ka Uhendav sidesGna ning, mille ette sa-
muti enamasti ei panda kirjas koma. Sel-
liseis rindlauseis valjendavad osalaused
ajaliselt nii samaaegseid kui ka tksteisele
jargnevaid tegevusi ja sundmusi: Noot
laheneb meeste Uhisjoul ning / laksu-
vad veepinnal no6orid... (P. Haavaoiks.)
Uhtakki puhkes mirin maanteel, jéel ja
sillal / ning varsti tules 166mas nende
6u. (M. Raud.)

Ka ning ette vdib kirjas asetada koma,
kui selle sidesdnaga algav osalause erineb
sisuliselt jarsult eelmisest osalausest: Lau-
dil rati all ootas ohtul valmiskipsetatud
karaskipats, ning vOikarbike tahtis
taita. (A. Toomaspoeg.)

Rindlauses kasutatakse Uhendava seose
puhul osalausete vahel ka sidesdna ega,
mille ette tavaliselt ei panda koma. Sel
korral on modlemad osalaused enamasti
eitavad, monikord on esimene osalause ka
jaatav: ...ta ei tundnud Uhtki naitlejat
isiklikult ega olnud tal juhust nendega
tutvuneda. (J. Vahtra.) Laskusin tema
vaimsele tasapinnale ega olnud see oh-
ver mu hddguva armastuse juures kuidagi
suur. (M. Metsanurk.)

Kui aga sidesdna ega on tarvitusel ta-
henduses kindlasti ei, kullap ei, vist ei,
siis asetatakse tema ette koma: Mis sa
tihja niipalju karjud, ega ta ikka enam
hinge tduse ... (A. H. Tammsaare.)



2.2. Vastandav seos

Vastandava ehk adversatiivse seose korral
valjendavad osalaused ikas oma olemuselt
vOi Uksnes kdneleja seisukohalt vastand-
likke teateid. Sageli véljendab sellistel
puhkudel Uks osalause seesugust informat-
siooni, mis eelnevas osalauses ©6elduga
vOrreldes on ootamatu: Matkajad putdsid
kdigest vaest, kuid keegi neist ei joudnud
maetippu.

Vastandatud osalauseid seovad aga,
kuid, ent, vaid, mitte ... vaid, siiski, ome-
ti, vahel ka ja: Tééd on mehemoodi, aga
pean vastu. (L. Metsar.) Mitte -eestlased
ei teinud sakslasi orjadeks, vaid saksa
parunid vahetasid eestlasi hobuste ja
koerte vastu. (A. Hint.)) Vanemad on loo-
nud tatrele head OppimisvBimalused, ja
ikkagi ei joua ta rahuldavalt edasi.

Vastandada saab 1) erinevate subjekti-
esemete Uheaegseid tegevusi: Kasutltar
pesi pesu, aga peretitar jalutas aias;
2) sama subjektieseme erinevaid tegevusi,
millest Uht eitatakse, teist aga jaatatakse:
Mare ei armastanud lugeda, aga Kkinos
kais ta meeleldi.

Vastandava seose korral on simmeetri-
liselt Uhendatud erinevate subjektieseme-
te Uheaegset tegevust valjendavad osalau-
sed, sest seesugustel puhkudel pole tahtis
stindmuste nimetamise jarjekord: Mehed
laksid heinamaale, aga naised kiirustasid
pOllule. Vrd.: Naised kiirustasid pdllule,
aga mehed léaksid heinamaale.

Sama subjektiesemete erinevate tege-
vuste puhul ei saa osalauseid mehaanili-
selt Umber paigutada, sest teises osalauses
kordab tavaliselt personaalpronoomen esi-
meses osalauses alusega valjendatud olen-
dit, eset vdi nahtust: Mart ei ole kall jou-
mees, aga tostespordiga tegeleb ta meel-
sasti. Vrd.: Tostespordiga tegeleb ta meel-
sasti, aga Mart ei ole kull jdumees

Vastandavate sidesbnadega aga, kuid,
ent, vaid, samuti vastandavas tédhenduses
esineva sidesdnaga ja ning siduvate maar-
sOnadega siiski, ometi algavate osalausete
ette pannakse rindlauses alati koma:
Tahtsin osta Uht brosiadri, aga miujat
polnud ikka veel. Vaheuks seisis riivis,
kuid lukud ei suutnud pidada haali.
(A. Beekman.) Noormees tootas puaudli-
kult, ja ometi ei suutnud ta normi l&ita.

Sidesbna aga vOib paikneda ka osalau-
se sees. Sel korral ei asetata koma aga,
vaid osalause ette: Teisel aastal suri va-
naisa vaestemajas, tema aga laks Uksi
maailma. (F. Tuglas.)

Vastandavat sidesdna aga tarvitatakse
rindlausele seoses nende osalausetega, mis
valjendavad imestust, rahulolematust,
moodndust jms. vastandamist: To0 teisel
kerge ja palkki korralik, aga uusi pukse
jalga ei saa.

Vastandavat sides6na kuid tarvitatakse
terava vastuolu ja tugeva vastandamise
korral: Uhes osalauses vaidetakse midagi
sootuks vastupidist sellele, mis on valjen-
datud eelneva osalausega: Ta oli tahtnud
sellesse kisimusse peita kogu oma. halva
tuju ning paha meeleolu, kuid see kuk-
kus vélja vastupidisena... (J. Madarik)

Harvemini esineb rindlauseis sides6na
ent, mis margib ndrka vastandamist: Ilu-
duseks ei saa teda tunnistada, ent ta ei
ole ka inetu. (E. Vilde.)

Rindlauses, kus Uks osalause algab side-
sOGnaga vaid, vOib eelneva osalause oGeldis-
verbi tarvitada nii eitavas kui ka jaatavas
kdnes, kusjuures eelisvorm on predikaat-
verbi eitav kdne: Vanemate ees ei seisnud
enam laps, vaid noor neiu oli nende ees
ja palus vabandust. Juhan raakis juhtu-
nust mitte ainult mulle, vaid ta teatas sel-
lest kogu seltskonnale.

Mitmeosalauselises  rindlauses voivad
osalaused omavahel seotud olla nii Ghen-
davate kui ka vastandavate sidesdnadega:
Olime Plevna linna all lahingus ja kuu-
lid ulgusid kui 066kullid, aga Aabram
Andrejevits oli ikka esimeste meeste seas.
(J. Kunder.)

2.3. Eraldav seos

Eraldavas ehk disjunktiivses seoses on
rindlause osalaused, mis valjendavad al-
ternatiivset tdhendust. Osalauseid seovad
sidesdnad voOi, kas ...v0i, rohumaarséna
ehk ’vahest’: Motles ta Uleaedset lihtsalt
kiusata vo6i olid tal omad plaanid...
(A. H. Tammsaare.) Minule kas antakse
jaatav vastus voi ma lahkun siit. Oota-
me veel, ehk ta tuleb siiski.

Eraldavate sidesdnadega vOi, kas ... voi
seotud osalauseid tavaliselt ei eraldata
rindlauses komaga: Kas niisugusel sfna-
seadmisel on mingi kasutegur vo&i on
literaadi t66 sbGnade tuulde pildumine ...
(H. Plhvel.)

Kui aga voi tahendab vastasel korral ja
ehk tdhendab vahest, vdib-olla, siis pan-
nakse nende ette koma: Me I6petame t60
tana, vOi tuleb pahandus. Proovime veel,
ehk see katse siiski 6nnestub.

2.4, Jareldav seos

Jareldava ehk konklusiivse seose korral
véljendab (ks osalause jareldust, mis tu-
leneb eelnevas osalauses avaldatud mot-
test. Osalauseid seovad jarelikult, seega,
niisiis (nende puhul tarvitatakse koma)
ning vahel ika ja (jareldava ja ees koma
ei kasutata): Minu esivanemad aga olid
eesti talupojad, jarelikult olen mina
ka eestlane... (C. R. Jakobson.) Akna-
avast ja seinapragudest tungis roosakat
valgust sisse, niisiis oli juba hommik.
(F. Tuglas.)

2.5. Seletav seos

Seletava ehk eksplikatiivse seose puhul



seletab voi tapsustab ks osalause eelneva
osalausega valjendatud mdotet. Osalauseid
seovad antud juhul seletavad sGnad see on
(~s.0.), see tdhendab (—s.t.), nimelt, sel-

leparast, millede ees tarvitatakse alati
koma: Ma olen sinu sbber, s.t. sa void
mind alati usaldada. So6ideti hobustega

laadale, nimelt peeti Parnus septembri-
laata. Tal on niigi palju t6od, sellepa-
rast me teda ei tilitagi.

3. SIDUMATA RINDLAUSE

Sidumata rindlause osalaused pole seosta-
tud omavahel siduva vormielemendi abil,
vaid Uksnes motteliselt ja intonatsioonili-
selt: Pollud puhastan kividest, kivid teen
aiaks, see on pdline. (A. H. Tammsaare.)
Noorena oli Leenu alati r66mus, nutd on
ta enamasti morn ja vaikiv.

Sidumata rindlause osalausete vahele on
vOimalik asetada rinnastavaid sidesonu,
ilma et lause modte muutuks. Vrd.: Noo-
rena oli Leenu alati r66mus, aga niaud
on ta enamasti morn ja vaikiv.

Semantilised suhted sidumata rindlause
osalausete vahel on Uldjoontes samad mis
vormilt seotud rindlause puhul.

3.1. Uhendav-loetlev seos
Uhendav-loetleva seose korral valjenda-
vad sidumata rindlause osalaused loetelu-
na tegevuste, suindmuste, nahtuste vaoi
seisundite samaaegsust, kaastoimumist voi
jargnevust. Osalauseid (Uhendab antud
juhul Ghtseks suntaktiliseks tervikuks
intonatsioon. Samaaegselt vdi koostoimu-
vaid tegevusi, sindmusi vO0i seisundeid
valjendavate sidumata rindlausete osalau-
seis on oOeldisverbid enamasti samas ajas:
Silmad virvendasid, pea kais rin-
gi, jalad kaotasid nagu ikka enam ja
enam kindluse. (A. H. Tammsaare.)

Loetlevais sidumata rindlauseis, mille
osalausete Oeldisverbid véaljendavad tege-
vuste vOi seisundite samaaegsust vOi koos-
esinemist, kasutatakse ka korrelatiiv-
sust markivaid sdnapaare, nagu Uks-tei-
tie, Uhed-teised, Uhele-teisele, siin-seal, et-
tepoole-tahapoole, Ghest kohast-teisest ko-
hast jts.. Uks kaskjalg tuli, teine laks.
(O. Luts.) Siin varjavad vanad I6hmused

ja jalakad sulisevaid allikaid, seal tdu-
sevad ... korged sinised méaed. (A. Kitz-
berg.)

Loetlevais sidumata rindlauseis, mis

margivad tegevuste vOi seisundite jargne-

vust, esinevad oOeldised tavaliselt eri
aegades: Sinililled on O&itsenud, ila-
sed kaotavad murdmisel (ksikuid
Oielehti. (J. Smuul.) Vennad on koduta-
lust lahkunud, nuud laheb ara
ka ode.

Monikord vodivad tegevuste jargnevust
valjendada ka need sidumata rindlaused,
mille osalausete Oeldisverbid on samas

ajas, koige sagedamini lihtminevikus: Siis
tuli talle midagi tdhtsat meelde, ta
tottas kuhugi... (A. H. Tammsaare.)

Uhendav-loetleva sidumata rindlause
Uks osalause vdib valjendada ka eelnevas
osalauses margitud tegevuse tulemust. Sel-
lises rindlauses on 0&eldisverb md&lemas
osalauses enamasti lihtminevikus, moni-
kord ka olevikus v8i on Uhes lauses mine-
vik, jargnevas olevik: Veri valgub tal-
le pahe, ta silmalaud punetavad.
(V. Soelsepp.) Eedu rinnakorv vabanes
survest: ta tunneb dlelldist kergen-
dust. (R. Sirge.)

Loetlevas sidumata rindlauses eralda-
takse osalaused kones uUksteisest lihemate
pausidega ja Kkirjas asetatakse nende va-
hele enamasti koma, harvemini moétte-
kriips voi koolon: Mare raakis koik suda-
melt ara — ta tunneb end jalle vabana.
Laps paases karistusest: nitd on ta endi-
selt lustlik ja rddmus.

3.2. Vastandav seos

Vastandava seose korral véljenda-
vad rindlause osalaused vastandlikku
sisu, kusjuures ilma siduva sGnata vastan-
datakse siis, kui semantiline opositsioon
on eriti ilmne, terav. Vastandavad sidu-
mata rindlaused on kahesugused: jaatav-
vastandavad ja eitav-vastandavad.
Jaatav-vastandavas sidumata
rindlauses valjendatakse samaaegselt toi-
muvaid tegevusi, kusjuures Uhes osalauses
jaatatakse midagi vastandlikku sellele,
mida vaidetakse eelnevas osalauses. Mole-
mas osalauses esineb oGeldisverb jaatavas
kdnes: Meie ndeme vaeva, teie puhkate.
Seda tUlpi vastandavaid lauseid kohtame
sageli vanasGnus: Tod toidab, laiskus ri-
kub.

Eitav-vastandavas sidumata rindlauses
eitatakse enamasti Uhes osalauses mingit
tegevust voi seisundit, jargnevas aga jaa-
tatakse sellele tegevusele vdi seisundile
kas taielikult vbi osaliselt vastandlikku
tegevust voi seisundit: Lapsed ei raagi,
nad vahivad ainult Uksteist. (A. H. Tamm-
saare.) Monikord vOib eitav-vastandavas
sidumata rindlauses esineda esimese osa-
lause Oeldisverb jaatavas kdnes. Sel kor-
ral on vastandlikku tegevust voi seisundit
valjendav Oeldisverb teises osalauses eita-
vas kénes: Uhest saad mdistliku séna ja
veenmisega jagu, teist ei taltsuta ka rusi-
kaga. (R. Sirge.)

Vastandavas sidumata rindlauses tehak-
se kahe osalause vahel kdnes lihem paus
ja Kkirjas pannakse nende vahele ena-
masti koma: Teopaevade renti sai O6htuni
orjata, | oma kasinad koérred jaid kau-
paistel korjata. (M. Raud.) Harvemini ase-
tatakse vastandava sidumata rindlause
osalausete vahele mdttekriips, nimelt siis,
kui jargneva osalausega valjendatud mo-
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tet tahetakse esile tdsta: Koik rannakila
inimesed to6tasid hommikust hilisooni —
keegi ei saanud selle eest tanugi.

3.3. Seletav Ja tapsustav seos

Seletava ja tapsustava seosega sidumata
rindlauses seletab, tdiendab vO6i tapsustab
Uks osalause eelneva osalausega valjenda-
tud motet, annab o6eldu kohta lisainfor-
matsiooni. Tavaliselt antakse sellistel
puhkudel teises osalauses lisaseletus, hin-
nang vms. esimeses osalauses valjendatud
tegevuse voi seisundi kohta: Palju sellest
ju ei puudunud: uue maja Onnistamise
06l kihutas ta «Jamaga» vastu puud.
(V. Soelsepp.) Lopuks jouti mdlemale me-
hele vastuvbetava lahenduseni — Oeldi
kaks nime korraga.

Sageli esinevad seletava ja tapsustava
seose puhul esimeses osalauses meeltetege-
vust, liikumist jms. markivad verbid, nagu
kuulatama, mééduma, ringi vaatama, sise-
nema, tagasi vaatama jts., ning teine osa-
lause vaéljendab seda tegevust voi seisun-
dit, mis esimese osalause tegevuse ajal voi
selle jarel aset leiab: Ullatunud seltskond
vaatas Ule Ola tagasi — inspektor tuikus
Usna tugevasti. (E. Krusten.) Sisenesin —
tuba tdhi. (I. Sikemae.) Neiu jai pinevu-
sega kuulama — trepilt kostsid tuttavad
sammud.

Seletava ja tapsustava sidumata rind-
lause osalausete vahel tehakse kdnes hari-
likult pikem paus ja nende vahele pan-
nakse Kirjas enamasti koolon vdi motte-
kriips, harvemini koma v&i semikoolon:
Aga Tigapuu ahvardused ei saavutanud
soovitud tulemusi: Jdrka jai kindlaks.
(A. H. Tammsaare.) Alles nudd tundis
Sven vasimust — jalad olid tuimad ja
valutasid. (A. Jakobson.) Ta ootas oma
peiupoissi, see oli taiste seast puudunud ...
(E. Vilde.) Varesed ja linavastrikud totta-
vad nagu uudishimul seda tegevust oma
silmaga ille vaatama; nad korjavad uni-
seid ussikesi varske pollumulla seest.
(A. H. Tammsaare.)

3.4. Jareldav seos

Jareldava seose korral tehakse ihes osa-
lauses jareldus sellest tegevusest voi sei-
sundist, millest kdneldakse eelnevas osa-
lauses. Jareldavalt seotud osalaused eral-
datakse koma, méottekriipsu v6i kooloniga:
LOunaaeg jouab modda, Liisi ja Maret
peavad tuppa minema... (A. H. Tamm-
saare.) Meil polnud enam midagi vdimalik
teha — pidime leppima kaotusega. Hulk
kirju oli laual: sekretar oli tana tublisti
tédtanud.

4, AVATUD JA SULETUD STRUKTUU-
RIGA RINDLAUSED

Nii seotud kui ka sidumata rindlausete
osalausete  semantilised seosed vdivad
koonduda suurematesse jarkudesse, mis

pbhinevad struktuurse avatuse voOi sule-
tuse suntaktilisel tunnusel.

Avatud struktuuriga laused kujutavad
endast osalausete mittesuletud rida. Nende
hulka kuuluvad Uhendavate, eraldavate,
jareldavate ja seletavate seostega rindlau-
sed. Avatud struktuuriga rindlausete osa-
lausetes on enamasti Oeldisverbidega val-
jendatud tegevus Uheaegne: Kill tuleb
tagasi tervis, kill suureneb toovoime
Vihmasadu léks tugevamaks ja neil tuli
telki pugeda ... Kiirustame, ehk nad pole
veel ara sOitnud ... Tuppa paiskus laine
varast varskust: jasmiinid Oitsesid, varske
muld lehkas... (R. Sirge.)

Suletud struktuuriga rindlausete teine
osalause suleb rea ega eelda kolmandat
osalauset. Need on vastandavate seostega
rindlaused, kus osalaused on struktuurselt
ja semantiliselt vastastikku tingitud: Noor
on ilus, vana on tark. Tatarlaps lahkus,
kuid ta mdtles toimunule edasi. Koidu-
poolne taevadar justkui poles, aga pea
kohal korgus seal kilm sina. (E. Tennov.)
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OPIKOORMUSE
NORMALISEE-
RIMISE VOIMALUSI
AJALOO
OPETAMISEL

SILVIA OISPUU

Uleminekul iildisele keskharidusele muu-
tus Opetamisel aktuaalsemaks teaduslikku-
se ja joukohasuse printsiipide Uhtsus.
Réhuasetus tksnes teaduslikkuse printsii-
bile ei vii haridustaseme tdusule, nagu
monikord arvatakse. Akadeemik J. Ba-
banski toonitab vajadust jatkata hariduse
sisu optimaalse taseme teaduslikku pdh-
jendust, selgitada programmide ja OGpikute
vastavus teatud Uhiskondlikele nduetele ja
Opilaste reaalsetele pivdimalustele. Reaal-
sete OpivOimaluste all mdtleb ta isiksuse
psuthiliste, flsioloogiliste ja kdlbeliste
potentside kogumit, aga samuti selle va-
hendusel toimivaid vaéliseid tingimusi,
mis Uhtekokku kindlustavad 0Opitegevuse
edukuse. Kui dppematerjal tletab ulatuselt
ja keerukuselt optimaalse taseme, siis ei
taida tunduv osa Opilastest programmide
nbudeid; plde neid siiski taita, tundes see-
juures pidevat dlevasimust, viib tunnetus-
huvide languseni isegi vaba aja kasutami-
sel (1).

Uhelegi pedagoogile ei ole saladuseks, et
praegu kehtivaid programme ja kaibivaid
Opikuid iseloomustab liigne koormatus
Oppematerjaliga, mistdttu omakorda kan-
natab Oppetase. Opilaste teadmiste eba-
kindlust tunnistavad niihasti meie vabarii-
gis tehtud kontrollto6d kui ka andmed
teistest liiduvabariikidest. Naiteks 4. klassi
Opilaste Oppetaseme uurimine humanitaar-
ainetes Ukraina NSV-s tfendas, et Oppe-
materjalist omandatakse (ksnes 40—
45% (2). Vastavad uurimistulemused Mol-
daavia NSV-s naitasid samuti Opilaste
teadmiste ebakindlust. Naiteks jattis aja-
loos soovida tdhtsamate faktide ja siind-
muste omandamine, Opilased ei osanud
iseseisvalt rakendada Uhes aines omanda-
tud teadmisi teistes ainetes, tunnivaliselt
omandatud teadmisi koolis jne. (4).

Oppematerjali joukohasusest oleneb ka
teadmiste kasvatuslik méju. Kommunistli-
ku kasvatuse kisimusi, réhuasetusega nou-
kogude patriotismi kasvatamisele, uuritak-
se po6hjalikumalt Moldaavia NSV Pedagoo-
gika TUI kommunistliku kasvatuse labo-
ratooriumis. Vastavalt ndukogude patrio-
tismi moiste maaratlusele todotati valja
temaatika, mis vdimaldas ndukogude pat-
riotismi  tunnuseid sUstematiseerida ja
skematiseerida. Kolme astme abil selgitati
tunnuse sisu avamise sigavus. Esitati ka
astmete maaramise kriteeriumi | Oppe-
ainete materjalides. Esimesed kolm kritee-
riumi on uldpedagoogilised ning kuuluvad
seega kodigi Oppeainete juurde: 1) ealine
joukohasus; 2) vBime aratada huvi ja er-
gutada mottetegevust; 3) vdime kujundada
oskusi, vilumusi, samuti vajadust intellek-
tuaalseks ja kehaliseks t6oks (5).

Viimati viidatud uurimus, nagu mit-
med teisedki, annab tunnistust sellest, et
kasvatustood soodustava materjali valikul
tuleb eelkdige kaalutleda, kas materjal on
Opilastele joukphane ja kas see voiks neis
huvi aratada, mottetegevust ergutada.
Seega olenevad nii teadmiste kindlus kui
kasvatuslik moju koigepealt Opetatava
materjali joukohasusest. Alles seejarel voi-
me radkida muust. ResUmeerides mitmete
autorite seisukohti (2; 3; 5; 6; 7), vOiks
formuleerida jargmised joukohasuse print-
siibi silmaspidamist soodustavad tegurid
ajaloodpikutes: a) Opilaste eale vastava
mahu ja keerukuse astme arvestamine;
b) faktide ja seadusparasuste joukohane
lahtimdtestamine, hoidumine faktide, mois-
tete, seadusparasuste, nimedega Uulekoor-
mamisest; ¢) mdistete tdpne ja igakilgne
avamine Opilastele joukohases vormis,
teadmiste tuginemine mdistete tundmisele;
d) kisimuste-tlesannete joukohasus; piir-
dumine 3—5 kisimusega iga ldigu (pa-
ragrahvi, teema) kohta; nii teadmiste Kkin-
nistamist, loomingulist m&tlemist kui ka
teadmiste praktikasse rakendamist soodus-
tavate kisimuste kasutamine; e) Opilaste
arengu keelelise taseme, nende sOGnavara
ja moistete slsteemi arvestamine, Oppe-
teksti vOimalikult lihtne sdnastamine;
f) otstarbekohane ruhritseerimine, pealkir-
jastamine, Uldistavate I6ikude ja restimee-
de kasutamine, sGnastike esitamine; g) ots-
tarbekohane illustratsioonide valik.

Kahjuks ei ole mitte kdigis kaibivates
ajaloodpikutes arvestatud dlaltoodud tegu-
reid. Jaab ule loota, et alates 1981/82. 6ppe-
aastast kehtima hakkavad uued uleliiduli-
sed ajalooprogrammid ja nende alusel
koostatud uued Opikud on igati taiusliku-
mad, sealhulgas Opilastele joukohasemad.

Teatavasti Opetame nii Uld- kui ka NSV
Liidu ajaloo kursust ning viimane katkeb

veel meie vabariigi ajalugu. Seda Opeta Jj



takse ajaloole kui Uhele dppeainele eralda-
tud tundide arvel. See asjaolu lisab pinget
veelgi. Kuidas sellises olukorras normali-
seerida Opilaste koormust? M®dningaid
reserve leidub veel tunni efektiivsuse t8st-
mises, kuid t66 intensiivistamisel on ka
piirid. Jargnevalt esitame moningaid soovi-
tusi Opilaste koormuse normaliseerimiseks
ajaloos.

Mdoningate teemade Spetamine probleem-
temaatilise printsiibi jargi tlevaate-ikoond-
teemana. Eesti NSV ajaloole on eraldatud
45 tundi. Need tunnid peame kokku hoid-
ma ajalookursusele eraldatud tundide ar-
velt. Et ei saa digeks pidada Opilaste koor-
muse suurendamist, tekibki vajadus Ope-
tada 7.—11. klassides osa Uld- ja NSV
Liidu ajaloo kisimusi mdnevorra koonda-
tult — ulevaateteemadena. V&imalusi sel-
leks leidub kdéigi nimetatud klasside aja-
lookursustes. Paljusid teemasid saab Ope-
tada 2 tunni asemel 1 tunni valtel, 3 tunni
asemel 1 tunniga, 5 tunni asemel 3 tundi
jne. Konkreetsed soovitused on esitatud
kéesolevaks Oppeaastaks valja antud aja-
looprogrammi  seletuskirjas. Loomulikult
vOib seal esineda vaieldavusi. Loodame
Opetajate abiga teha vajalikke korrektiive.

M@doningate teemade Opetamine Ulevaate
korras ei tahenda hoopiski materjali auto-
maatset kokkusurumist. Opetamise metoo-
dikas peame siin eelkdige arvestama prob-
leem-temaatilist printsiipi. Naiteks soovi-
tame teemat «Vene virstiriikide arenemine
XII—XI1l sajandil» OGpetada Ulevaate kor-
ras kolme tunni asemel Uhe tunni véltel.
See ei tahenda hoopiski 6ppematerjali va-
hendamist proportsionaalselt iga virstiriigi
kohta, vaid k&igi virstiriikide arengut ise-
loomustavate Uhiste probleemide esitamist
ning seejarel Uksikute varstiriikide eripara
véljatoomist. Hoopis teisest valdkonnast
teemat — «Euroopa sotsialistlike riikide
tekkimine ja arenemine pérast Il maa-
ilmasdda» — soovitame Opetada 8 tunni
asemel 5 tunni valtel. Siin on v&imalik
edukalt esitada Euroopa sotsialistlike rii-
kide tekkimise ja arenemisega seotud uld-
probleemid, valtimaks kordamist. Alles
parast seda on otstarbekas valja tuua need
jooned, mis on omased igale Uksikule rii-
gile. Olgu margitud, et kdnesoleva (ja ka
mitme teise) teema Opetamist probleem-
temaatilisena soovisid paljud dleliidulise
tiupprogrammi projekti arutelus osalenud
Opetajad erinevaist Ndukogude Liidu pai-
gust.

Kui Uievaateteemad on I6plikult maa-
ratletud, tootatakse valja ka vastavad
koondmaterjalid Opilastele. Seni aga lasub
kogu raskus Opetajal. Koondteema kasit-

lemisel tuleks wuuele ainele plhendada
terve tund ning selle véltel anda Gpilastele
plaan-konspekt. Vastasel korral peavad

Opilased toédtama kodus labi palju lehe-
kilgi 6ppematerjali ning koormuse vahen-
damisest ei saa juttugi olla. Konspekti
koostamisel lahtume programmist ja val-
dime julgelt liigseid mdisteid, fakte, daa-
tumeid. Meie dpikud on viimastega ulekil-
lastatud ning koigi detailide vordset ndud-
mist ei maksagi eesmargiks seada. Osa
konspektist vOib vajaduse korral esitada
skeemi voi plaanina.

Kdik dlaldeldu ei tdhenda Uleskutset
uldisele pealiskaudsusele. Ajalugu ilma
konkreetsete faktide ja siUndmusteta ei
oleks ju ajalugu. Jutt on (ksnes valiku
tegemisest. Kui meie ei tee valikut, teevad
seda Opilased ise nagunii. Ainult kuidas?

Naitena esitame konspekti 8. klassi tee-
ma kohta «Venemaa valispoliitika XIX saj.
teisel poolel», mida soovitame Opetada 2
tunni asemel 1 tund. Konspektis on esime-
sed kaks punkti esitatud vaga kokkusuru-
tult, andmaks opilastele tksnes uldpildi.
Kogu teema Kkasitlemine eeldab tingimata
tood kaardiga.

. Venemaa osatéhtsus rahvusvahelises elus
parast Krimmi sdda vahenes. Alles 15 aas-
tat parast s6ja I6ppu sai Venemaa uuesti
oiguse ehitada Musta mere rannikule kind-
lustust ja pidada Mustal merel sdjalaevas-
tikku.

Il. Venemaa ja Balkan! rahvaste vabadus-
voitlus. Suur osa Balkani rahvastest oli
Targi ikke all. Feodaalne Turgi takistas
nende majanduse ja rahvuskultuuri aren-
gut. Vastuseks julmale réhumisele alusta-
sid l6unaslaavlased vabadusvditlust. Tirgi
karistussalgad vastasid sellele uute met-
sikustega. Vene rahva eesrindlikud esin-
dajad tundsid kaasa oma hdimurahvaste
vOitlusele. Nad tegid annetusi, samuti lak-
sid vabatahtlikena vditlema. Nii tekkis
tsaarivalitsusel soodne olukord oma vdimu
kindlustamiseks Balkani poolsaarel. Vene-
maa ei olnud valmis suureks sdjaks. See-
tottu puddis ta Tlrgit sundida rahulikul
teel jareleandmisi tegema.

IIl. Vene—Tirgi sdda aastail 1877—1878.
1. S6ja peamine pohjus: Tirgi keeldumine
lahendada konflikt slaavi rahvastega ra-
hulikul teel.

2. Sdja kaik.

A. Balkani rinne. Parast Doonau uletamist
a) Vene eelvagede suund: Tarnovo linn,
Sipka maekuru, Plevna blokeerimine laa-
nest, Sofia; b) pdhijéud: Plevna piiramine
kapituleerumiseni.

Vene vagede lldine pealetung kogu rin-
del. Plovdiv", Adrianoopoli vallutamine,
lilkumine Konstantinoopoli suunas.

B. Kaukaasia rinne. Ardagani, Bajazeti,
Karsi kindluste vallutamine vene véagede
poolt.

3. SOja tulemused.

A. San Stefano rahulepingu p&hjal.



Uue iseseisva riigi — Bulgaaria — moo-
dustamine. Montenegro ja Serbia s6ltuma-
tuse tunnustamine Turgi poolt, territooriu-
mi laiendamine. Rumeenia muutumine soél-
tumatuks riigiks, territooriumi laienda-
mine. Venemaa pidi saama Bessaraabia
I6unaosa, Karsi piirkonna Kaukaasias ja
suure kontributsiooni,

B. Berliini konverentsi tulemused.
Iseseisvus ainult P&hja-Bulgaariale. Mon-
tenegrole ja Serbiale eraldatud territoo-
riumi vdahendamine, Bosnia ja Hertsegovii-
na Austria—Ungari okupatsiooni alla,
Konstantinoopol Inglismaa mdojusfaari.

IV. Kahe sdjalise rihmituse tekkimine.
Saksamaa, Austria—Ungari, ltaalia (1879—
1882).

Prantsuse—Vene liit (1891—1893).

Veelgi tGlevaatlikum on, kui Vene—Tirgi
sbda esitatakse tabelina. Ulaltoodud and-
med vO8ib kanda naiteks jargmisse tabeli-
vormi:

Soja kaik S&ja tulemused
! i
13 &8 %A ssi
) ' E: « .- 3 >
vas 3838 ses J[f
TT: Xu

Sdja tulemuste esitamine on kill mdne-
vorra lihtsustatud, kuid arvatavasti ei ole
motet suuremaid detaile esitada. Loomuli-
kult Gtleb Opetaja vajalikud kommentaa-
rid, annab hinnangud. Teema Kkasitlemine
algab enesestmdistetavalt Krimmi sdja tu-
lemuste kordamisega, Venemaa rahvus-
vahelise seisundi iseloomustamisega.

J Maaratleda mitte Uksnes Ulevaate-, vaid
kdigi teemade puhul O&ppetekstis pohiline
ja mittepShiline materjal. Kasitleda po6hi-
kisimusi stivendatult. Edaspidisel korda-
misel osutada peatahelepanu pdhivaralisele
materjalile. Jalgida pidevalt programmi.

I Osutada maksimaalset tédhelepanu tap-
sele ja igakllgsele mdistete avamisele, et
teadmised peaksid tuginema mdistete
tundmisele. Pohivaraliste mdistete puhul
maérata kindlaks Uhe vOi teise mdiste
koosseisu kuuluvate nn. méttelihikute vas-
tuvOtmise tase ja sugavus Opilaste poolt.
Kui po6hivaralised mdisted on lUlitunud ak-
tiivselt omandamisprotsessi, kergendab see
Opilastel dppematerjalist arusaamist, voi-
maldab seostada omavahel erineval ajal ja
erinevaist allikaist saadud teadmisi.

Ll Osutada suuremat tahelepanu O&pilaste
iseseisvale todle tunnis, iseseisvale tead-
miste otsingule. See kujundab oskust Ule-
tada raskusi. Samuti kujunevad pusiva-
maks need teadmised, milleni jouti iseseis-
vate otsingute teel. Eriti hinnatav on see,

kui suudetakse teadmised muuta Opilastele
isiklikult tahtsaks.

Ll Jargida metoodikat, mis peab silmas
huvi aratamise aspekti. Huvitavuse print-
siibi all m6tleme pdhimdtet, mis nbuab, et
Oppetéd  soodustaks aktiivset, positiivse
tundmusliku  varjundiga  tunnetuslikku
suundust mingile objektile, mida tahetakse
omandada vOi tundma Oppida. On teada,
et huvitavad ajaloofaktid jadvad n.-6. ise-
enesest meelde. Monikord piisab napist
huvitavast seigast, et selle abil kinnistada
Opilase mallu oluline ajaloonahtus. Oluli-
selt aitab siin kaasa emotsionaalse ja rat-
sionaalse vaheldumine tunnis.

J Koduste ulesannete piiramine ajaloos.
Eesmargiks olgu materjali selgeksOpeta-
mine tunnis, koju jaagu uksnes selle kin-
nistamine. Aegaviitvaid Kirjalikke toid
mitte anda. R6huv enamus Kirjalikest t66-
dest sooritada tunnis. Olgu margitud, et
NSV Liidu Haridusministeeriumi juhendite
kohaselt jutustavates ainetes koduseid Kir-
jalikke Ulesandeid ei soovitata tldse anda.'
(Sellest lahtudes vajavad pdohjalikku Gm-
bertootamist kdik 5.—8. klasside t6ovihi-
kud).

O, Taiustada teadmiste kontrolli ja hinda-
mise metoodikat. Teadmiste kontrollimisel
nduda Opilastelt kdige peamist, mitte kdigi
detailide meenutamist. Tund-tunnilt Ope-
tades ja koéige olulisemat réhutades kuju-
neb igal Opetajal iseenesest see poOhiline
teadmiste hulk, mida ta Opilaselt nduab.
Olgu neid fakte, stindmusi, nahtusi, mdis-
teid ja daatumeid, mis moodustavad pdhi-
telje meie ajalookursuses, pigem vahem,
aga see-eest kindlalt omandatud. Hindama
peaks senisest palju sagedamini, valtimaks
iga Uksikhinde liialt suurt kaalu. Nii va-
hendame juhuslikkust hindamisel. Lihikest
kirjalikku tunnikontrolli ei tule pidada
vastundidustatuks. Suurema kontrollt6d
ettevalmistamine olgu aga konkreetne ja
pohjalik. Enesestmdistetavalt hdlmab selli-
ne t60 Uksnes pohivaralist materjali. Sa-
muti on taiesti normaalne, et O&pilastele
teatatakse kordamiskiisimused vaga konk-
reetsel kujul, mitte aga Opiku lehekiljed.
Kirjalikke kontrolltdid jutustavates aine-
tes ei soovitata, kuid teadmiste Kkindluse
huvides ei tohiks hasti ettevalmistatud Kir-
jalik ipdhivaraline t66 siiski vastundidusta-
tud olla.

Lopetuseks olgu toonitatud Uhte kdige
tahtsamat Ulesannet ajaloodpetuses — Ope-
tada meie kasvandikke orienteeruma aja-
loostindmustee ja -nahtustes, luua kdikvoi-
malikke seoseid nende vahel, sealhulgas
kujutleda samal ajal maailma eri paigus
toimunut ning mdista majandusliku, polii-
tilise ja kultuurilise arengu isearasusi
sama maa piires. Sidsteemi kujunemine
ajaloosiindmustest ja -nahtustest kergen- <



dab edaspidist omandamisprotsessi, sestsee
voimaldab uute teadmiste orgaanilist liitu-
mist varasematega. Ststeemi loomist soo-
dustavad mitmesugused ulevaatlikud tabe-

lid, mis valmivad jark-jargult ja milles
esitatut siis ka pidevalt korratakse. Olgu
naitena toodud tabel Venemaa majandus-
liku arenemise kohta feodalismi perioodil.

VENEMAA MAJANDUSLIK AHENEMINE FEODALISMI PERIOODIL

2
c X—XIV XV—XVI XVII XV
8

Kogukonna maaval- Teenismaavalduse Teoorjusliku ma- Teenismdisad on
15 duse korval kuju- kasv nii talupoega- janduse Kkindlustu- antud parusvaldu-
£ neb vdirstide, dru- dele kuulunud maa, mine. Erinevuste seks. Aadlikele an-
o zinnikute, kiriku péarusmoisate kui ka kadumine parus- ja takse uusi maid.

vallutatud
arvel.

maavaldus. Feodaa-
ude omand maale
te  jark-jargult suure-
£ neb.
(0]

Rauast pollutdoriis-
w tad — adrad, sirbid
0 jm. Alepdllunduse
8§ jarkjarguline asen-
"5t dumine  kUnnipdl-
E lundusega. Kahe-

valjasisteem. Kol-
lo mevéljaststeemi al-

Kinnipdllunduse

Kolmevaljasistee-
mi levimine.

maade

laienemine, vaetiste
kasutuselevotmine.

Manufaktuuride
omanikeks ka kaup-
mehed ja talupojad.

teenisvalduste va-
hei. 90% maast feo-
daalide kaes. Feo-
daalid ka manufak-
tuuride omanikud.

Pd&llumajandustehnikas ja maakasutami-
ses ei ole olulist edasiminekut.
Valitsevaks jaab kolmevaljasisteem.

J1  gus.
3 Kasitod eraldumine Rauamaagi kaevan- Manufaktuuride te- Suurte riiklike ja
n pollutédst. Maa- ja damine ja tootlemi- ke. Malmi-, raua- ja eraettevOtete Kkasv,
18 linnakasitoo. Kasi- ne, vase valamine, vasesulatustehased. eriti malmisulata-
. 60 edasiarenemine soola tootmine jm. mistehased.
3 seoses linnade kas- Kuni 100 ké&sitodala. Kuni 200 ké&sitdoala.
4  vuga. Kuni 42 kasi-
g tooala.
Edi
Algul kaubavahetus Kaubanduslike si- Ulevenemaalise tu- Siseturu edasiare-
linna piires ja lahi- demete kasv  &aare- ru kujunemise ai- nemine,sisetollide
mate kiladega. See- aladega — kuni gus — dhised ma- kaotamine, kanalite
3 jarel linnadevaheli- Pd&hja-Jaamere jandussidemed  ja ehitamine.
"9 ne kaubavahetus rannikuni ja Sibe- kaubavahetus Ve-
e jOeteede kaudu. rini. Moskva muu- nemaa eri osade va-
3 tumine Uheks suu- hei.
il remaks Euroopa
kaubanduskesku-
seks.
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ERIPEDAGOOGIKA

DUSGRAAFIA-
RAVI
ABI-

KOOLIS

ANNE VILLSAAR

Dusgraafia on kirjaliku kbéne puue,
mis valjendub sbna haélikulise voi silbi-
lise struktuuri ebadiges markimises Kirjas.

Disgraafiale kui patoloogiale on iseloo-
mulik vigade regulaarsus.

Dusgraafiale iseloomulikud wvead on
kvalitatiivsed arajatmised, juurdelisami-
sed, asendused, jarjekorra muutmised,
kvantitatiivsed ja sOnatasapinna vead.

Reeglivead on mittespetsiifilised.

Kuidas toimub kirjaliku kdne omanda-
mine ja missugused tingimused on selleks
vajalikud? Kirjalik kone (lugemine ja
Kirjutamine) omandatakse ainult eridpe-
tuse teel. Suulise k&ne omandab laps spon-
taanselt, kirjalik kdne tuleb aga oman-
dada teadlikult. Seega on kiri teadlikus-
tatud tegevuse akt. Et laps saaks asuda
kirjalikku koénet omandama, peab ta tun-
netama oma suulise kone tehnilist kilge,
mingisuguseid kone Ghikuid. Laps peab
analiiisima, stinteesima ja jareldama. Kir-
jaliku kéne omandamiseks on vajalik
teadlik ja tahtlik kdnetegevus, s. 0. Kirja-
liku kéne omandamiseks on vajalik tead-
lik ja tahtlik kdnetegevus, s.o. Kirjaliku
kdne omandamise eeldus.

Pohitingimuseks kirjaliku kéne oman-
damisel on aga eelkdige teatud astmel
olev suuline kdne.

Debiilse dusgraafiku iseloomustus

Abikoolis tuleb meil tegelda debiilse-
te dusgraafikutega.

Vaimselt alaarenenud' ‘laste k&ne on
puudulik ja omaparane, Kkirjapuuded ei
erine valiselt normaalse intellektiga dis-
graafikute kirjapuuetest.

Kui disgraafia puhul on kahjustatud
anallsaatoritevaheline side, on vaimselt
alaarenenud laste kirjaliku kdne puuded
tingitud sihiparase tunnetustegevuse puu-
dulikkusest, mille tagajarjel ei ole oman-
datud vajalikke to6votteid ja oskusi.

Debiilsete laste tunnetustegevuse puu-
dulikkusest on omakorda tingitud huvi
puudumine koéne foneetilis-morfoloogiliste
komponentide vastu, samuti kauaaegne
vOimetus sdna haalikuliselt analtisida ja
vOrrelda sBnade haalikulist koostist.

Ekslik on arvamus, et abikooli Opilased
ei kuule haalikute pikkust. Sel juhul ei
saaks Opilased konest aru ega suudaks ka
ise kodnelda, digem on raakida sellest, et
abikooli Opilased ei ole teadlikud haaliku-
pikkuste olemasolust ja hiljem ei suuda
pikkusi teadlikult maarata voi Kkirjutades
tahti valida.

Tuleb ka silmas pidada, et Oigekiri on
lugemisega tihedas seoses ja toetub sellele
ning meelevaldsele haaldusele.

Millised on debiilsete dusgraafikute
kirjaliku kone puude korvaldamise ja
kompenseerimise vdimalused?

Defekti Uletamise kdige téahtsamaks tin-
gimuseks on vaimselt alaarenenud lapse
kindlasuunaline kasvatamine ja Opetami-
ne, mille tulemusena peavad formeeruma
uued tingitud refleksid vdi paranema ala-
arenenud funktsioonid.

Kirjaliku koéne funktsiooni formeeru-
mise aluseks on k&rgema narvislsteemi
reservide mobiliseerimise vOimalus, sest
funktsioon ei ole kindlalt seotud mingi
organiga. Puude korvaldamiseks tuleb ra-
kendada vo@imalikult paljude analiisaato-
rite koosttdd. Seejuures tuleb tegelda ka
kogu isiksuse arendamisega ning kasutada
maksimaalselt individuaalset l&henemist.

Dusgraafiaravi

Kirjaliku k6ne omandamise uks tingimusi
on teatud astmel olev suuline kdne. Dis-
graafia kaasneb alati suulise kdne defek-
tiga. Kirjaoskuse Oppimiseks on vajalik
kullaldane koneline materjal, vilumus ja
praktika. Laps peab valmis olema keele-
listeks dldistusteks. Kui need ei vasta
normile, on lugema ja Kkirjutama Opeta-
mine raskendatud.

Seepéarast on meie Ulesanne eelkdige
ergutada lapse konetahet, s.t. anda
lapsele see, millest raakida, ja vahendid,
mille abil raakida. Selle saavutamiseks
on vaja tegelda kogu isiksuse arendami-
sega. Tuleb arendada lapse tahelepanu,



malu, fantaasiat ja silmaringi. Suulise ja
kirjaliku kdne vahel seisab alati vahen-
dajana Opetaja. Ja vaga tahtis on, kuidas
Opetada, kui taiuslik on metoodika.

Dusgraafiaravis tuleb arvestada kont-

sentrilisuse printsiipi, nagu
eesti keele dppematerjali kasitlemisetgi. Et
disgraafia puhul on tegemist raskustega
sdnade haélikulise struktuuri markimi-
sega kirjas, on dusgraafiaravi jaatatud
kolme kontsentrisse vastavalt nimetatud
puude kdrvaldamiseks vajalike oskuste ja
vilumuste kujundamise jargi. Selline jao-
tus on vaga tinglik ja kindlaid piire nende
kontsentrite vahel ei ole. Samuti ei s6ltu
need tasemed vanusest ja klassist.
I kontsentris tuleb kujundada jargmisi
oskusi: sbBnade (lihtsama struktuuriga)
haalimine, haalikute asukoha ja jarjekor-
ra maaramine, haalikupikkuste maarami-
ne Opetaja-logopeedi abiga, analldsitud
sOnade Kirjutamine.

| kontsentrisse peaksid kuuluma pohi-

liselt 1. klassi Opilased ja vahemalt need
2. klassi Opilased, kes abikoolis &pivad
esimest aastat.
Il kontsentris tuleb kujundada haalimise
abil haalikute 0Gige jarjekorra maaramist
igas sOnas, haalikute pikkuste maaramist
sbna sisehaalikute piires, haalikupikkuste
Oiget markimist kirjas.

Il kontsentrisse peaksid kuuluma po&hi-

liselt 2. ja 3. klassi dpilased ning 4. klassi
norgemad (raskema disgraafiaastmega)
Opilased.
111 kontsentris tuleb kujundada sOnade
iseseisva haalikulise analtisi vilumust,
stivendada ja kinnistada sisehaalikute
piires haalikute pikkuse 0Oige maaramise
ja markimise oskust, s6nade morfoloogili-
sest analUisist lahtudes haalikupikkuste
Oiget maaramise ja markimise oskust
jargsilpides.

111 kontsentrisse peaksid kuuluma pdohi-
liselt 5. ja 6. ning vajaduse korral ka 7.
klassi Opilased. Lisaks veel kergema ast-
me disgraafikud 4. klassist.

Tooplaanide koostamisel on samuti dige
lahtuda kone alaarengu ja disgraafia ast-
mest ning koostada need kontsentrite,
mitte klasside kaupa.

Seejuures tuleb aga ko&neravitundides
harjutusmaterjali valikul Kkindlasti ar-
vestada ka klassi, kus laps 6pib, ning tema
poolt klassis juba omandatud teadmisi.

Dusgraafiaravi metoodika

Metoodika on koostatud lahtudes sellest,
et kui vaimselt alaarenenud laste disgraa-
filised kdnehdlbed on pohiliselt seotud
sihiparase tunnetustegevuse puudulikku-
sega, siis on ainus tee nende puuete Ule-

tamiseks Uhtsete nduete esita-
mine ja vajalike toovotete ning
oskuste jarjekindel kujunda-
mine,

I kontsentris tuleb formeerida haa-
limise, haalikute arvu, asukoha ja jarje-
korra méaramise oskust.

Et enamik abikooli 1. klassi opilasi ei
oska veel lugeda ega kirjutada, siis dtis-
graafikutest me 1. klassis veel raakida ei
saa. Koneravitundides tuleb tegelda nn.
potentsiaalsete dusgraafiku-
tega.

Potentsiaalseteks  disgraafikuteks on
eelkdige need lapsed, kes on kdneliselt
vaheaktiivsed (puudub soov konelda) ja
kelle spontaanne kd&ne on véaga algeline
(piiratud sBnavara jne.).

Kui lapsel puudub soov vdi oskus end
véljendada, on see otseseks takistuseks
sellele, et ta hakkaks tunnetama oma suu-
lise koéne tehnilist kilge, konethikuid.
Materjal anallisiks jaab puudulikuks.

Teiseks tuleb 1. klassis kohe tegelema
hakata ka nende Opilastega, kelle kdnes
puuduvad moéned haalikud v6i on tegemist
vaeghaaldustega. Voimetus ise sonu tap-
selt ja Oigesti haaldada on takistuseks ka
sdnade haalikulisel analtusil.

Pohiliselt aga tuleb tegelda nende las-
tega, kellel mingil haalikulise analltusi
etapil klassis tekib raskusi ja kes seetbttu
ei suuda teistega sammu pidada.

Toetan arvamust, et 1. klassi koéneravi-
tunde vdiks anda sama klassi eesti keeie
Opetaja, kes valdab hasti eesti keele eri-
metoodikat. Seda just selleparast, et antud
etapil on véaga vajalik teada Opilaste
oskusi jasuutmisi tunnis labivdetu suhtes.
Side Opilase tdédga tunnis peab sel perioo-
dil olema maksimaalne, siis on ka abi
operatiivsem ja tulemused dusgraafiliste
vigade ennetamisel paremad.

Kui esimese poolaasta I6puks selgub, et
osa 1. klassi Opilasi ei ole ikka veel suut-
nud omandada sBnade elementaarset haa-
likulist analttsi, alust edasiminekuks,
tuleb hakata nendega tegelema regulaar-
selt vastavalt tooplaanis fikseeritud sis-
teemile.

I kontsentri todplaan tuleks raskusast-
meid arvestades koostada kolmele grupile.
I gruppi kuuluksid opilased, kellel haali-
kute arvu ja jarjekorra maaramisega
raskusi ei ole, kill aga pikkuste diferent-
seerimisel ja haalikute Ghendamisel vas-
tavate grafeemidega. Il gruppi kuuluksid
Opilased, kellel on raskusi haalikute
pikkuste tajumisega, kes ei suuda leida,
kas moni haalik on teistest pikem ja kui
on, siis missugune. Il gruppi kuuluksid
Opilased, kellel pdhiraskus on haalikute
arvu ja jarjekorra maaramine.

Il kontsentri dusgraafia ravi pohieesmark



on valtepuuete korrektsioon. Lapsi Opeta-

takse sBnadest leidma ettetulevaid «kriiti-

lisi haalikuid» — sdna valtekandjaid.
Seejuures on vaja anda lapsele katte

kindlad tegevusjuhendid, mille kaudu
peab toimuma tegevuse automatiseerumi-
ne. Uks selliseid abivahendeid on «ohtlike
haalikute» tabel

Joonis |
Juhend OHTLIKUD HAALIKUD
1. Loe korraldus! 1. Esimeng taishaalik.
m *a,e,0,Uu,0,a,0,u
2. Haalda stnal Sl aa,ee, 1,00, uu,86,44,68', 00
3. Uimeta HAALIK! +T™M ___ jargnev kaashaalik.
4. Maa PIKKUS! -» I,m,n,r,v,s,h,j H*g,b,d
. adra ! ..
L [Il,mm,nn,rr,ss,w,,hh,jj lI-*,k,p,t
. AT
5. Nimeta TAHT! N - kk.pp.tt
3. KaOoik sulghaalikud.
O -*9,b,d
* Kk,p,t
1* kk, pp.tt
Tabeli kasutamine eeldab elementaarse Koikides klassides kontsentrilisuse
haalikulise analtiisi oskuste olemasolu. printsiipi  arvestades tegeldakse teatud

Tabelit hakatakse taitma ja kasutama
jark-jargult, kusjuures Opetaja kasutab
sdnade analuisi oskuste kindlamaks ku-
jundamiseks sOnasarju, mis on koos-
tatud sonade formaalsete tunnuste jargi.

SoOnasarjade koostamisel tuleks alustada
esimese taishaaliku pikkuse maaramise
oskuse kujundamisest, milleks on esialgu
vaja valida selliseid sonu, kus muid
raskusi peale taishaaliku pikkuse ana-
luGsitavates sdnades ei oleks (naiteks koo-
li, tooli, toores, I66ma, po66ra, mudri jne.).

Kui esimese taishaaliku pikkuse maara-
misega on asjad esialgu juba enam-vahem
korras, tuleb vaatluse ja analtusi alla
votta selline sbnasari, kus esimesele tais-
haalikule jargneks esialgu suluta (puUst-
viirutusega) kaashaalik uUksikuna, mitte
Uhendis (naiteks Malle, kala, kinno, kassi
jne.).

Seejarel sbnasarjad, kus peale taishaali-
ku oleks sulghaalik (naiteks kade, katus,
tuppa, viga jne.).

Ohtlike  haalikute pikkuste vdordleva
haalduse ja 0ige pikkuse leidmise esialg-
sel harjutamisel on vaga tahtis, et analti-
sitavad sonad oleksid Opetajal valitud
teadlikult.

P6himotet, et analilsi esialgsel 6ppimi-
sel oleks sdnas ainult uks kriitiline mo-
ment, tuleb silmas pidada ka jargsilbi
sulghaalikute puhul.

11 kontsentris peaksid kasitlemist leid-

ma eelkdige enam kasutatavad ja tdhen-
duslikult hasti kergesti eristatavad 6pud
ja tunnused (naiteks ainsuse oleviku 3.
pbbére — saja/b; mitmuse nimetav — ka-
ru/d; kaandeldpud — isa/ga, raha/ta,
pesa/lt).

kindlal perioodil haalikudpetusega. Tdota-
des disgraafikutega  kdneravitundides,
peab tunni eesmark alati taotlema mingi
héalikulise analtiisi oskuse vdi vilumuse
kujundamist, kusjuures vajalike oskuste
ja vilumuste kinnistamine peaks toetuma
eesti keele tundides kasitlevatele gram-
matilistele teemadele.

Votted ja materjal haalikulis-tahelise
analiiisi oskuste ja vilumuste kujundami-
seks olgu vaga mitmekesised, kuid lahe-
nemise slUsteem vajalike toimingute Kku-
jundamiseks peab olema Uhesugune nii
eesti keele kui ka koOneravitundides. See
soodustab automatiseerumist,

Koneravitundides on omal kohal igasu-
gused mangud, mis muudavad tunni las-
tele huvitavamaks ja aitavad Opitud vot-
teid kinnistada. Debiilne laps ei suuda
oma kdnepuudesse ise kriitiliselt suhtuda
ja seeparast peab koOneravidpetaja neid
suutma «v6luda», et lapsel ei tekiks kone-
ravitunni suhtes vastumeelsust, et ta tu-
leks sinna meeleldi ja tahaks seal tootada.
Kui laps aga tahab kaasa teha, siis on see
omandamisel soodustavaks faktoriks.

Kasutada vO6ib peaaegu koiki taringuga
mange, kusjuures Opetaja peab vastavalt
soovitud eesmargile koostama mangureeg-
lid. Naiteks sisehaalikute pikkuste maara-
mise kinnistamiseks lauamang «Reis Um-
ber maailma» — Opetaja haadldab sbna,
laps leiab teistest pikema haaliku, maarab
pikkuse, nimetab tahe jne.

Ka Il kontsentri tooplaan tuleks vasta-
valt disgraafia raskusastmetele koostada
kolmele grupile. | gruppi kuuluksid opi-



lased, kellel on po&hiraskuseks sulghaali-
kute pikkuste diferentseerimine ja mar-
kimine Kirjas. Il gruppi need, kel jarele-
haaldus on korras, kuid raskusi on
pikkuste diferentseerimisel kdigis haaliku-
gruppides. 111 gruppi need, kes raskemate
ja pikemate sonade puhul eksivad haali-
kute arvu ja jarjekorra maaramisega ning
kellel on raskusi koigis haalikugruppides
pikkuste maaramisega (tugev kone ala-
areng).

111 kontsentrls tuleb tegelda sGnade kee-
ruka foneetilis-morfoloogilise anallilsiga.

Uldine seisukoht on, et grammatiliste
vormide ja suUntaktiliste struktuuride ta-
henduse tundmine ning 0ige keelendite
kasutamine on abikoolis tdhtsam kui dige-
kiri ja et kirjalik tekst peab teenima suu-
lise kdne arendamist ega ole omaette ees-
mark.

Niisiis peab laps eelkfige aru saama
grammatilise vormi tdhendusest ja oska-
ma seda kasutada suulises kones. Ja kui
Opilane teatud keelendit on vdimeline ka-
sutama oma suulises kones, siis on eeldu-
sed selle Kirjapanemiseks olemas. Et seda
Oigesti teha, tulebki talle Opetada tajuma
sOnades tédhendust kandvaid osi ja kasu-
tama nende kirjutamiseks vastavaid cige-
kirjareegleid.

Sel etapil on soovitatav kasutada ohtlike
haalikute leidmist suunavaid juhiseid.

l.

1. Haalda sbna! 2. Leia teistest pikem
haalik! 3. Maara pikkus (pikk, dlipikk)!
4, Nimeta taht (Uhekordne, kahekordne)!
1.

1. Haalda sdna! 2. Leia teistest pikem
haalik (Uksik, kaksik, Uhendis)! 3. Maara
pikkus (pikk, dlipikk)! 4. Nimeta taht
(Ghekordne, kahekordne)!

1.

1. Haalda sdna! 2. Leia sulghaalik!
3. Maara pikkus (luhike, pikk, dlipikk)!
4. Naita ja nimeta taht (Ohekordne nork,
Uhekordne tugev, kahekordne)!

5., 6., 7. klassis on Kirjutamise loomulik
kaik selline, et dpilane Kirjutab séna tava-
liselt eelneva suulise analtisita. Selleks
ajaks peaksid olema pohiliselt automati-
seerunud toimingud, millega tegeldi | ja
Il kontsentris. Need on: 1) oskus maarata
haalikute arvu ja jarjekorda ning 2) ta-
juda sonas pikkuse kandjat, 3) vastavalt
selle pikkusele Kkirjutada 0&ige grafeem.

Niisiis, opilane Kirjutab sona. 11l kont-
sentris tuleb kujundada enesekontrolli
oskust, Opilane peab (seda tuleb sisenda-
da!) nuidd Kirjutatud sbna ise kontrollima
eelkdige lugemise teel ja kérvutama seda
Opetaja haaldatuga voi iseseisvates toodes
enese loodud hipoteesiga. Kuid sellest

ning nende omavahelist vordlemist on
eelnevate aastate jooksul pidevalt: harju-
tatud ja niud peab dusgraafik seda os-
kama enesekontrolli vdttena kasutada.

11 kontsentri disgraafik peaks juba
enne Kkirjutamist vordleva haélduse tee)
leidma 0dige pikkuse ja siis kirjutama, aga
jarelkontroll juba Kkirjutatule on samuti
vajalik, sest kiire tempo tOttu eesti keele
tundides Kirjalike t66de (just ettettluste)
puhul vdis eelnenud analtids olla pealis-
kaudne.

Soéna on kirjutatud. Sisehaalikute digsu-
ses on veendutud. S6nas on aga veel tei-
sigi ja raskemini kontrollitavaid nahtusi,
mis on pdohiliselt seotud jargsilbi sulghaa-
likutega.

Kuidas disgraafikut edasi aidata?

Eelkdige tuleb neile vastavate uUksiktee-
made kaupa selgitada I6ppude, tunnuste,
liidete tdhendus. Seejarel anda nende lii-
dete, tunnuste ja I8ppude Kkirjutamiseks
vajalikud odigekirjareeglid, mille konspek-
tilvsed meelespead — skeemid — peaksid
kéneravitundides Opilastel pidevalt silme
ees vOi kaeparast olema, et Opilastel oleks
vOimalik nendelt tuge otsida vdi logopeedil
Opilase abistamiseks neile osutada.

Koik see peab olema, aga vdib kindlalt
vaita, et debiilsele dusgraafikule on sellest
Oigeks kirjutamiseks vahe abi just tema
psuthiliste  isedrasuste tottu.  NOrgast
malust ja Kkiirest unustamisest tingi-
tuna tuleb puudu teadmistest ja oskustest
Opitud teadmisi praktikas kasutada. Sel-
lest tulenevalt oleks 0ige ka jargsilbi
sulghaalikute puhul ara kasutada aastate
jooksul kattedpitud vordleva haalduse
oskust. Oht on aga see, et jargsilbi sise-
h&aalikuid muutma hakates ei suuda dus-
graafik sailitada Oiges pikkuses sisehaali-
kuid ja sellest tulenevalt ei suudeta ka
jargsilbi sulghaédliku pikkuse (le enam
Oigesti otsustada.

Seetbttu olen arvamusel, et jargsilbi
tahenduslik-morfoloogilist analtidsi  kdll
arvestades, kuid toetudes ka sonade Kir-
jalikule vordlusele anname dusgraafiku-
tele Uhe kaeparase votte Kirjutatu kont-
rolliks.

Kuigi selles metoodilises vottes toetu-
takse juba varem kattedpitud sisehaaliku-
te pikkuste suvalisele muutmisele, tuleb
seda jargsilbis uuesti ja jarjekindlalt
treenida.

Kuidas siis vOiks toimuda jargsilbi haa-
likute vdrdlev analuus?

Joonis 2

Sdna on klia£sji|dij@ 1) klassiffelga
2) klasside@

JS veel kontrolliks ei piisa, on vaja vorrelda.

= - . . A : Kuigi sbna terviklikkust I6hkudes ris-
«A Sisehaalikute pikkuste suvalist muutmist

kime kaotada ka diged pikkussuhted, v8iks



siiski abistava rutmi kéatteandmise mot-
tes seda teha, kasutades ara koOnetakti.
Naiteks: kannatliku (poisi)ligu-liku-likku.
Sobitame sOnalihendisse k&ik variandid ja
valime 0ige.

Jargsilbi sulghaalikute pikkuste vordlev
haaldus ja pikkuste muutmine vdib toi-
muda Uksikutes s6nades, kuid sobiva haa-
likupikkuse valik peab toimuma konteks-
tist lahtudes.

111 kontsentris, kus tuleb siis pohiliselt
kujundada sisehaalikute pikkuste maara-
mise vilumust ja enesekontrolli oskust
ning lisaks sellele tegelda pd&hiliselt jarg-
silbi sulghaalikutega, peab ko&neravitun-
dide t66 planeerimisel ja labiviimisel (sa-
muti nagu Il kontsentriski) toetuma eesti
keele tundides labivbetavatele grammati-
listele teemadele, kuid nende kasitlemine
ei tohi kdneravitunnis muutuda eesmar-
giks omaette. Kdneravitunni eesmark peab
lahtuma eelkdige Opilaste dusgraafiliste
vigade korvaldamisest, s.t. haalikuliseks
anallilsiks vajalike oskuste ja toovotete
kujundamisest.

111 kontsentris oleks soovitav, voimali-
kult sagedamini valida vajaminev sfna-
vara mingist seotud tekstist, milleks vdiks
olla 16ik v6i kokkuvdte Opitavast lugemis-
palast. Lugemispala tuleb k&neravitunniks
Umber i66tada. S6nad jaotatakse kdnetak-
tideks. Kaks esimest silpi jaetakse kokku,
et sailitada sisehaalikute pikkussuhted
(puna-ne, venna-ga). Sama seotud teksti,
lugemispala tuleb kasutada ko&neravitun-
niks vajaliku harjutuste koostamisel.

Kui s6nad on anallusitud ja neid on
kasutatud mingis harjutuses, on vaja ta-
gasi minna seotud teksti juurde: lugeda;
vastata kisimustele; ettettlus. '

See annab jallegi vOimaluse asuda
mingi loova t66 juurde. Kirjapuudeid selle
eesmargiga ravitaksegi, et opilased oleksid
suutelised Opitud oskusi kasutama just
iseseisvates toddes.

Sooritatud kirjalikule loovtddle (Umber-
jutustus) peab jargnema vigade anallls
pohiliselt &igekirja seisukohalt. Uks seo-
tud tekst annab materjali 3—4 tunniks.

111 kontsentri tooplaan tuleks vastavalt
disgraafia raskusastmeile koostada samuti
kolmele grupile.

I gruppi kuuluksid 6&pilased, kelle pohi-
raskus on jargsilbi sulghaalikute pikkuste
maaramisel, kuid eksivad ka sulghaalikute
pikkuste maaramisel sisehaaliku positsioo-
nis. Il gruppi kuuluksid Oopilased, kellel
pohiraskuseks on sulghaalikute pikkuste
maaramine, kuid eksimist esineb ka tais-
haalikute ja suluta kaashaalikute pikkuste
maéaaramisel.

111 gruppi kuuluksid dpilased, kellel on
raskusi pikkuste maaramisel koéikides haa-
likugruppides.

Dusgraafik eesti keele tunnis

Klassis toimub t66 vastavalt programmile,
mitte aga disgraafia astmele. SeetSttu on
taiesti loomulik, et ka nende tulemused
Ulesannete taitmisel klassis on ndrgad.

Too diferentseerimisel tunnis on vaja
Opetajatel arvestada, et vigade valtimiseks
tuleb disgraafikutele luua vastavad tingi-
mused: joukohane tempo, v@imalus s6nade
vordlevaks haalduseks, moningase abima-
terjali kasutamise lubamine, t66 mone-
voOrra vaiksem maht, teksti kohandamine
nii, et jarjestikku ei oleks mitut kriitilist
ortogrammi.

Dusgraafikute kirjalike té6de hindami-
sest

Kui disgraafik kirjutab klassis koos teiste
Opilastega Uhesuguse raskusega, samas
tempos ja vordse pikkusega etteitluse, siis
hinnata tema td66d traditsioonilise skaala
jargi, kus 6 viga annab mitterahuldava,
on ebadige, Opetaja peab hindamisel ar-
vestama dusgraafia raskusastet ja otsus-
tama, kas t66 on tehtud konkreetsel dis-
graafikul hasti, halvasti v6i rahuldavalt.
Ja julgelt vdib panna kolme ka naiteks 10
vea korral.

Hinne peab lahtuma Opilaste vdimetest
ja olema arengu naitajaks ning ka stiimu-
liks lapsele.

Koneravitunni ja eesti keele tunni seos

Koneravitundi peab andma inimene, kes
tunneb erimetoodikat ja logopeedilist t6od.

Koneravitund ei tohi olla eesti keele
tunnis tegemata (just mahuliselt) jaanud
too realiseerimiseks.

Spetsiaalset kdénearendustundi  kogu
klassile ei tohi teha. Individuaalset t66d
tehakse ikkagi nendega, kellel on mana-
jadamus klassi tasemest.

Koneravidpetaja ja eesti keele Opetaja
ei tohi tegutseda isoleeritult.

Lopetuseks

Ko&nearenduslik t66 on edukas ainult siis.
kui samu pudtdlusi taotlevad koik kone-
halvikut imbritsevad inimesed.
Formeerides Opilaste kdnet, peavad Ope-
tajad olema Idpmata kannatlikud, jarje-
kindlad ning visad, et ikka ja jalle kor-
rata koos Opilastega vajalikke harjutusi.
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B NMOMOLUb YYUTEJHO
PYCCKOINO A3blKA

KOHKYPC

HA BIAAEHWE
PYCCKVM
A3bIKOM

KAK
CPE[ICTBOM
OBLLLEHNS

TOOHWN KA3ECANY
BMOJIETTA COKOJIEHKO

B Hawe Bpems, B CBA3W CO BCe BO3pac-
TaloLWMM 3HaYeHMEM pPYCCKOro f3blka Kak
CpefcTBa MeXHaUVOHa/IbHOIO M MeXAyHa-
poAaHOro o6LeHNs NpoBefAeHWe ONMMNMAL
Nno pPycCKOMy fA3blKY B HauMOHabHbIX pec-
ny6nnkax CoseTckoro Coto3a urpaeT or-
pOMHYt0 ponb. B 3cToHckoit CCP onmmnua-
Obl N0 PYCCKOMY £A3blKy A8 y4almxcs
LIKO/T C 3CTOHCKAM  A3bIKOM  06Yy4YeHust
CTann y>ke Xxopouleii Tpaguiuvein. B 1979/80
yuyebHom rogy npoxoauna VIl Pecny6nu-
KaHCKas onumMnuaga, B KOTOPOW MpuHW-
ManM y4yacTue ydawmecs 9-X KnaccoB 3a
npoBejeHVe ONUMNVaAbl HECIN OTBETCTBEH-
HOCTb Ta/IMHCKNIA  Nefarornyecknin - UH-
CTUTYT MMeHU 3. Bunbae COBMECTHO C yn-
paBfeHVeM LWKoON MwuHuCTepcTBa NpocBe-
uweHus S0CP.

MnaBHas uefb Ha,lleil onMmnuagbl, Kak
N BCexX npeablaywinx, 3aknio4vanacb B
JanbHenwemM  CTUMY/MPOBaHUM npoLecca
OBNafeHNs PYCCKMM A3bIKOM Kak CpeAcT-
BOM OOLLEHUS M B BbISBMEHUN NyYLLUNX U3
TeX, KTO OBfafen PYCCKUM A3bIKOM B Hau-
6onbLUel cTeneHn,

Onnmnuaga nposoguniacs B Tpu Typa.
Mpwn cocTaBneHUN 3agaHuU NS BCeX TypoB
opraHmMsaTopbl OAMMNWaAbl  PYKOBOACTBO-
Ba/INCb OCHOBHbIMUW MNeAarorM4yeckumMmu, am-
OAKTUYECKUMW U METOAMYECKUMU MPUHLN-
namu. Begywmm u3 HUX ABASETCA MPUH-
UMN KOMMYHWKaTMBHOM HanpasneHHOCTU,
cofep>kaHve KOTOpPOro opefensieTcs Lefbio
06Yy4eHUss HapoAHOMY £3blKYy B ero OCHOB-
HOM (PYHKUMN — (PYyHKUMU 0bLleHus. O6-
LeHMe e KaK coumasibHO 06YCNOBMIEHHbIN
aKT MOXXeT OCYLUECTBAATbLCA MpU Hannuumn
Takmx (hakTopoB, KaK: BO3HWUKHOBEHWE MO-
TVBa, OPUEHTUPOBKA B YC/OBUAX OOLLEHWUS,
peannsaums onpefeneHHon uenn, BblIGOp
hopmbl 06LeHMa. OTcrofa 3afaHua  BCex
TYpoB onnmnuagbl 6bi1n chopMy/IMpPOBaHbI
B BMAE KOMMYHMKATUBHbLIX 3a4a4y, CO34ako-
WMX Yy .ydalwmxcs noTpebHOCTb BCTYNUTb
B O6LLeHMe, BbIpasnTb OMpefeneHHble MbiC-
NN, YyBCTBa B CBSI3M C MOCTaB/IEHHOW >XN3-
HEHHOM WIN  WHTENNeKTyasbHOW npobe-
Mol. [pu  peweHnn KOMMYHUKATUBHbIX
3aja4 y4awimecs [AO/DKHblI OblN OLEHUTb
MECTO, Bpemsl, OOWMIA KOHTEKCT OOLLEeHWs,
YYeCTb COUMNaIbHbIE Y BO3PaCTHblEe COOTHO-
LweHns agpecaTa W agpecaHTa, cdepy 06-
weHus. O6LueHMe, KaK N3BECTHO, OCYLLECTB-
nsetcsa B hopMe LeneHanpasBneHHbIX pedye-
BbIX MPOU3BEAEHWUI, KOTOpble XapakTepu-
3yHOTCA OMpefeneHHOoN -CTPYKTYpOlA, COCTO-
AT M3 psfja BbICKasblBaHUNA, UMEHOLLMX
CBOM YacCTHble Uenn, noAYMHeHHble o6LLel
uenu obueHns. MoaToMy peLleHne KOMMY-
HMKaTUBHbIX 3afa4y Obl10 CBA3aHO C CO3-
JaHVeM Yy4aulMMUCA KOHKPETHbIX peYeBbIX
npousBedeHnin  (Opy>KeCKoe MuUCbMO, Bbl-
CTyrnjeHue, 3aMeTKa B raseTy) Mo COOTBeT-
CTBYIOLLE MM CMbIC/IOBON CTPYKTYpe.

3agaHua s BcexX TypoB  OnvMNuvagbl
MMenn BbICOKOe BOCMUTaTeNbHOe BO3Ael-
CTBME, OHW CMNOCO6GCTBOBa/IM TBOPUYECKOM
aKTUBHOCTU  ydalmxcs, CTUMYyNMpoBaIn
CaMOCTOATENIbHOCTb MbILLUNEHNS,, TpeboBanun
NPUMEHEHNS UMEIOLLUNXCA 3HAHUIA B HOBOW,
HE3HaKOMOW cuUTyauuun, a B HEKOTOPOW CTe-
neHN pJaxke WCNONb30BaHUSA Yy4yallMMUCA
NOCU/MbHBIX Hay4HbIX MeTOAOB UMCCneno-
BaHUA. Mpwn cocTaBneHUN 3afaHnii yumTbl-
B&/ICA TakXe TaKOW BaXKHbIA AupakTuye-
CKUIA MPUHLMM, KaK «OT MPOCTOr0 K C/IOX-
Homy». Tak, 3agaHusa | Typa HoOCUAM B
OCHOBHOM MH(OPMaTMBHbI/ XapakTep BO3-
OecTBMA, N ANA UX BbIMOMHEHUS y4allumecs
OO/DKHbI 6blI NCMONb30BaTh Takue MbIC-
NnTeNbHbIE Oonepaunn, Kak aHaius, CUHTe3
1 0606LeHne. Bo Il Type 3agaHns yCNOXKHS-
NNCb. Ydawmeca [AO/MKHbI 6bln, Kpome
aHanM3a, CuHTe3a W 00606uieHMs, ele un
OnddepeHumposaTb  Npeanaraemble UM
mMaTtepuanbl. 3agaHus Il Typa nmenu eute
60nee CNOXHbIN XapakTep, 418 UX BbINOS-
HEHWNA HY>XHO OblN0 nNpuberatb K COMNOCTaB-
NIEHNIO N CPaBHEHWMIO, NIOMMYecKMM [oKasa-
TeNbCTBAM NyTEM MpPUBEAEHUS MPUMEPOB,



MHorga [Aaxke C MCMNOJSIb30BaHWEM 3/1eMEH-
TOB (hM10COCKOro nogxofa, K paccMmarpu-
Baemoii npobneme.

MepeligeM K paccMOTpeHUIO
BCEX TpeX TYpOB ONMMNUAAbI.

I Typ coctosnca 18 gekabpsi 1979 r., oH
nposoanaca BO BcexX 9-bIX Kaccax obLue-
06pas3oBaTe/ibHbIX LUKOJ C 3CTOHCKUM S3bl-
KOM 06yueHus. Llenbto 3toro Typa 6bina
nposepka  KOMMYHUKATUBHbIX YMeHU
nepefasatb MHMOPMALMIO  KOHKPETHOMY
agpecaty C OnpefeneHHOW Lenbk Ha oc-
HOBe 3HaHWA y4awumucs Kpasi, B KOTOPOM
OHU >XUBYT.

B uensx 6ofee LUMPOKOKM nponaraHabl
VIl PecnybnmnkaHckor onnMmnuagbl No pyc-
CKOMY £3blKYy, a TakyKe fydlleil NoAroToBKM
K Heli B rasete «Hblykoryge blnetas»
Oblna ony6sMKOBaHa  MHGOpPMaLMOHHas
CTaTbsl, B KOTOPOW YyYeHWKaM 9-brx K1accos
npeanaraiocb akTMBHO 3aHATbCA  U3yude-
HVMEeM CBOEro poAHOro Kpas C Lefbio y3HaTb
KaK MOXXHO 60/blle 0 ero npupoge, AOCTO-
npMMeYyaTenbHOCTAX, WUCTOpUKW, 0 MASAX,
KOTOpble TaM >XWBYT, W, KOHEYHO, O CBOeW
wKone 3HaHue 3TOro martepuana fnomorsao
yyalmmces cnpaBuTbCa € 3afaHmem | Typa
ONMMNNaabl, KOTOPOe 3aK/io4vanocb B crie-
aywouwem:  «Hanuwmnte nNMCbMO  CBOEMY
opyry (cBoen nopgpyre) vn3 Apyron pecnyo6-
NVKW, npurnacute ero (ee) B roctm mn yoe-
OuTe B TOM, YTO B Baw paiioH (ropog, ceno)
CTOUT npuexatb».

MucbmMo Npegnaranocb Hanucatb MO che-
OYIOLLEN CTPYKTYpeE:

1) obpaTtuTbCa K Apyry (noapyre),
2) npurnacutb ero (ee) B rocTu,

3 06BbACHUTbL, MOYEMY B 3TOT paiioH (ropog,
ceno) ctout npuexaTb (4ns peanvsauuu
3TOW LN YUYEeHUKU OO/MKHbI GblIN paccKa-
3aTb 0 Mpupoge, AOCTOMPUMEYATENlbHOCTAX,
WHTEPECHbIX NHAsSX, CBOEeN LWKOone),

4) ybeantb cBoero gpyra (CBow noapyry) b
TOM, YTO BCE 3TO CTOWUT YBUAETb COGCTBEH-
HbIMW Fnasamu,

5) 3aKOHYUTb MUCLMO.

EcTtecTtBeHHO, noarotoBka K | Typy
onvMnuagbl oboratmna y4YeHUKOB HOBbIMU
3HaHMAMW O CBOEM POAHOM Kpae, O KpacoTe
KOTOPOro OHW C FrOpPAO0CTbIO Nucann. BoT uTo
Mucana B cBOeM nMuUCbMe YyuyeHuua 42-i
cpegHe wWKonbl . TanimHa KpuwTtanb
CeetnaHa: «Camaa KpacvBas 4acCTb Hallero
ropoga — Toomnea. DTOT XO/M CBfi3aH C
nereHAol 3cToB — Halmx npefgkos. OTcCho-
[a BUAEH NoYTu Becb TannnH. Tak KpacuBo
C BbICOTbl CMOTPEeTb Ha CTapblii ropog. Ecnun
Tbl TYT CTOULIb, TAKOE YYBCTBO, YTO Tbl —
Bnageney, BCe 3TOW KpacoTbl».

Cyfsa no oT3biBaM MeTOAMCTOB PafiOHHbIX
W TOPOACKMX OTAeNoB HapogHoro ob6paso-
BaHuA, | Typ onumnuagbl yganca. Ana wvn-
NoCTpaumMy CKasaHHOro MNpuBESEM HEKOTO-
pble nNpumepbl M3 3TUX OT3bIBOB: «l Typ
onMMnuagbl NOCUMEH MOYTU KaXkAoMy Yyue-

3aaaHunii

HUKY»  (BbIpyoKuii  palioH);
| Typa onumnmnagbl Ana  9-biX  KIaccos
OYeHb aKTYa/lbHbIA W  WHTEepecHbIi Ans
yyawmxcsa. CocTaBfeHne XOpOoLUero nucbma
(c npaBunbHbIM 06paLleHneM K ajpecarty,
C VIHTEPeCHbIM COAEPXaHWEM WU C YMeHVeM
3aKOHYUTb MUCbMO) MHTEpPecyeT yualluxca»
(Pannaokuin paiion).

YUeHnKn, 3aHsBLUME B CBOMX LUKOMax
I—I1l1 mecTa, 6bIM BbIABUHYTHLI Ha Il Typ,
KOTOpbI cocTosnca 25 aHBaps 1980 r. npwu
ropoACKMX U parioHHbIX OTAeNax HapoAHOro
ob6pasoBaHuA. Llenbio atoro Typa 6blna
nposepka yMeHWn n3BnekaTb, nepepabdarbl-
BaTb W nepefaBaTb WMH(OPMaLUIO KOHKpeT-
HOMY ajpecaTy C OMpeAefnieHHON Lenblo.

Yyauimecs [JO/MKHbI - 6GblIM  MpoYnTaTh
CTaTbio, COAepXKallyt BbICTYM/IEHME y4acT-
HVWKOB [AWCMyTa, KOTOpbIA CcOCTOsICS B
LieHTpanbHOM  fleKTopun . JleHUHrpaga
nop AeBM30OM «UMHTEPECHO /M Thbl YKMBELLb».
MM Heob6xoaumo 6blfl0 BbIAEUTbL OCHOBHbIE
npo6nemMbl, 06CY>XJaemble Ha AucnyTe, Bbl-
6paTb OfHY VU3 HWX W MOATOTOBUTb MO Helt
BbICTYI/IEHME MEPes YNeHaMU XKIopU, AoKa-
3aB aKTYa/IbHOCTb BblOpaHHOM NpPo6eMbI.
BbICTynneHne roToBWIOCL MO CledytoLLUeit
cxeme:

«MaTepuan

1) MepeuncneHne npobnem, 06CYXKAAaEMbIX
Ha aucnyTe.

2) HasBaHue BblbpaHHOM NpobaemMbl, 060C-
HOBaHMe ee BbIGOPA,

3) CooblLleHe MHEHMS YYAaCTHUKOB AucnyTa
no BbIGpPaHHOM Npobneme.

4) Bblpa>keHWe cornacusi WAn Hecornacus
C pasHbIMW MHEHWUSIMU YYaCTHUKOB AUCHY-
Ta No BblbpaHHOI Npobneme.

6) [oKa3aTenbCTBO aKTya/lbHOCTU Mpo6rem,

NoATBepXKAaemMoe npuMepaMmy 13 Npoyu-
TaHHOW cTaTbu.
7) BbiBOAbI.

Kpome yctHoro 3agaHusa, Il Typ onvm-
nuagbl BKAKOYUA B cebA U MUCbMEHHOoe

3afjaHne, B KOTOPOM yuallymcs npegnara-
nocb pgatb MNATb  wnmM  60nblle  COBETOB
OpYry no nepenunucke, Kak >XUTb MHTEPECHO.
MpuBegeMm npumep M3 paboTbl y4yeHUKa
| cpegHeii wkonbl r. Banra X. Kangany:
«Tbl HanMcan MHe, YTO TBOS XXU3Hb NycTas,
becuenbHasa. A nocoBeTyto Tebe: BO-nep-
BblX, Y4YacTBOBaTb B >XU3HW, OblTb B HeEN
CTpouTenem, a He TOMbKO 3pUTeNieM; BO-
BTOPbIX, Halitm cebe  nobMmoe [eno;
B-TPETbUX, OTKPbITb AN cebs MuUp XOpo-
WNX KHWF, N, HaKOHel, 3aaymMaTbCsl Haf
3TUM CTUXOTBOPEHMEM, KOTOPOE Mbl 4YuUTa-
NIN Ha YpOKe PYyCCKOro fi3blKa:

«He MoOXelb — cyMmeid,

He 3Haelwb — y3HaiA,

He 6o0iicsa Tponbl OTBECHOM.

Nwn, cymeid,

CsepLuaii, pocturai,

UTobbl TpyAd TBOW CTa/n MeCHemn».

MHeHNS MeTOANCTOB PaioT HbIX U Fopoa-
CKUX OTAeNoB HapoAHoro obpasoBaHus o IN



Type onumMnuagbl 6b111 NONOXKUTENbHBIMU.
BOMbLWNHCTBO 'METOAMCTOB  CUUTAET, 4TO
3agaHma Il Typa 6bliM MHTEpPecHbIMU, MO-
CU/MbHbIMU, TEMbI AN1A  AUcNyTa yAauHbIMU
(BblpycKnii paiioH). I nuwb  HekoTopble
MeTOAMCTbl  MPU3HaIWU 3TU 3adaHunsa Tpya-
HbiMWU AnSa AeBATuknaccHuUkos  (MbiibBa-
CKNIA panoH).

24—26 mapta 1980 r. B cTtonuue OCTOH-
ckoihi CCP cocTosinicss  3aK/HOUUTE/bHbIN,
Il Typ onumnuagbl. B HeM y4yacTBoBasio 67
YUYEHUMKOB-AEeBATUKNACCHUKOB — nobeanTte-
N TOPOACKMX U PaliOHHbIX KOHKYPCOB.
Pecny6nmkaHcknii Typ onumnuagbl  6bin
OTKpPbIT npegcenatenem OprkomuteTta VI
onumMnuagbl, 3asedylowmm Kadeapon pyc-
CKOro sasblka n metogmku TllegW, pouen-
ToM T. Kasecany, B NpuBETCTBEHHOW peun
KOTOpOW 6b110 OTMedeHo, 4To VII Pecny6-
NIMKaHCKasa onnmnmaga no pycckoMy A3biKy
LIKONbHUKOB nocBswaeTca 110-netuio co
OHSA poxaeHua B. W. JleHnHa un 40-i ro-
[OOBLUMHE BOCCTaHOBNeHMA COBETCKOW Bfia-
CTU B 3CTOHMU. C NpUBETCTBUAMU K yua-
CTHMKaM onumMnuagbl obpaTuance npopek-
Top TlMegll 3. Bannep, npeactaBuTesNb
MuHnpoca 3CCP 3. Bspu. Tenno 6bi10
NMPUHATO BbICTYNJ/IEHME 3aC/y>KeHHOWN Y4u-
TenbHUUbl OCCP, aBTOpa MNepBbIX Y4YeOHU-
KOB MO PYCCKOMY A3blKY [J/11 3CTOHCKUX
wkon H. MeHTpe.

B pecny6nmkaHCcKoe >XIOpU onMmnuagbl
BXoawnn npegacrasutenm MwuHnpoca 3CCP,
coTpyaHukn PUNY, npenopgasatenn Tlleg
N yunTens pPyccKoro fsblka pecny6svku.
Bbina paspaboTaHa MHOrobasibHas cu-
cTemMa OLEHOK, B KOTOPOIi YUNTbIB/IUCh Kak
peyeBble, TaK W A3bIKOBble MNapameTpbl
YCTHbIX M TMUCbMEHHHbLIX OTBETOB Yyu4a-
Lmxcs.

3akIounTeNbHBIM Typ ONUMMNMaAbl CTa-
BWU/ Nepen coboil Lenb NpoBepuTb YMEHUS
YUYEHUKOB cO3faBaTb MPUHLMMNMaILHO HOBOE
peueBoe MNpoOu3BeAEeHWE Ha OCHOBaHUU W3-
B/IEYEHHOM N3 pasHbIX WCTOYHUKOB WH-
cdopmauun, KOTOpykD  Heob6xoammo 6bino
TBOPYECKU MepepaboTaTb U nepefatb KOH-
KPETHOMY ajpecaTy C OMnpeAefneHHon Le-
nblo.  JTOT  Typ OnMMOuMagbl COCTOSIN U3
Tpex 3tanoB. CHaydasla YYeHVKU CMOTpenu
KUHOUABbM  «Benbihi  Bum YepHoe yxo».
3aTeM OHWU BbIMOMHANM NUCbMEHHOE 3afa-
HWe, B KOTOpPOM TpeGOBasioCb CAenaTb Crle-
aywoulee:  «lMpounTaliTe NMMcbMa KUHO3PU-
Teneihr . YctbmHa n H. MaHlOTbl, ony6-
NINKOBaHHblE B  «JIUTepaTypHOM rasete».
Hannwmnte B pefakuuio  «JlMTepaTypHOI
raseTbl» OTBET aBTOPaM MPOUUTAHHbLIX BaMu
NUceM, BbICKa)KNTE CBOKO TOYKY 3pEHUSI Ha
NMoCTaB/IeHHYIO B (DUIbME OCHOBHYH Mpo-
6nemy. CpgenaiiTe 3To B crepytoLleii nocne-
[0BaTeNbHOCTU:
1) obpatuTecb K ajpecaTy Ballero OTBeTa;
2) M3N0XUTE MHEHUs1 aBTOPOB MUCEM;
3) copmynMpyiTe OCHOBHYK npobiemy

hnnbma Tak, Kak ee noHUmarT I. YCTbuH

n lMNMaHoTa;

4) coobLmnTe, C KEM M3 HUX Bbl HECOMNacHbI
N 06bACHUTE MOYeEMY;

5) HanuwnTe, Kak Bbl MOHMMaeTe OCHOB-

Hyto npobnemy ¢wunbma, B MNOATBEPXAe-

HMe CBOell TOYKW 3peHus npuBoauTe MpU-

Mepbl 13 QUNbMa;

6) coenalite BbIBOAbI.

TpeTuii aTan 3aKJOUYMTENbHOrO Typa
ONIMMNMabl  3akK/OYa/ICa B BbIMOIHEHUN
YCTHOrO 3agaHus. [Ona 370ro yYeHUKn —
YYaCTHUKM 3aK/1H0UNTENIbHOro Typa A0/MK-
Hbl 6blAM MApounTaTb OTBET pexuccepa
unbma «benbii Bum YepHoe yxo» Cra-
HMcnaBa POCTOLKOroO  KUMHO3pUTENSM U
CPaBHUTb CBOE MOHWMaHWe OCHOBHOW Mpo-
6n1emMbl punbMa ¢ Toukon 3peHuss C. Poc-
TOLKOro. ¥CcTHoe 3agaHue 6b110 0hopMaeHO
yyeHUKamn B BUAE BbICTYMN/IEHUS Nepeq
uneHaMmn XKopu. BbICTynneHne [0/MKHO
6bl10 peasiM30BaTb Takue Lenun, Kak:

1) npepctaBbTecb (HazoBUTE haMUNUIO,
WUMS, LLKONY, palioH, CBOEro Yy4ymuTens pyc-
CKOro 53blKa);

2) obpaTuTecb K agpecary;

3) 06bACHUTE, KaK MNOHMMAET OCHOBHYIO
npo6nemy cunbma «benbii Bum YepHoe
yxo» pexuccep C. Poctoukumiz;

4) coobLmTe, KaK Bbl MOHMMaIN OCHOBHYIO
npobnemy wunbma, Korga nucanu oTeeT
[ ¥cTtbuHy 1 H. lNMaHioTe;

5) cpaBHWTe Balle MOHWMaHWe OCHOBHOM
npo6nembl  unbMa € TOUKOW 3peHus
C. Poctoukoro; 06bSCHUTE, B 4YeM OHM
COBMaJaloT, B YEM HeT.

Bce y4yaCTHMKM 3aK/IHOUUTENIbHOIO Typa
ONMMNUagbl XOpOLWO CrpaBuanChL € 3aja-
HUAMW KaK MUCbMEHHbIM, TaK W YCTHbIM.
X oTBeTbl OT/iM4anuMcb FNy6okum comep-

>KaHueMm, apryMeHTUPOBaHHOCTbLIO, OpUry-
Ha/lbHOCTbIO, SMOLIMOHA/IbHOW  HACILLEH-
HocTblo. [puBedem npumep U3 oTBeTa

yueHnybl VIl cpegHeil wKonbl r. TannmHa
Cunbpoc PuiiHbl: «..TO, YTO Mbl, 3pUTENN,
Mbl, MOON Hallei nnaaHeTbl, He OCTa/IUCb
paBHOAYLUHbIMKW, OblNO caMoe rnasHoe. f
Aymato, 4to pexxuccep C. PocTouknii nmen-
HO 3Toro m pobusancd... KoHeuHo, npo-
6neMm ObIZI0O O4YEHb M O4YeHb MHoro. Bor,
Hanpumep, OAMHOYECTBO, MellaHcTBo. Ho
camoe rflaBHoe — 4efloBeK M pasBHOAyLUMe,
YenoBeK WM Npupoga, OTHOLUEHUS  Mexay
nogpMu... B 3akntoveHne s Xouy CKasaTtb:
Joporve ToBapulM, He 6yAbTe MeLLlaHamu,
paBHOAYLLUHbLIMW, 3NbIMU U rpy6bIMU. Bcer-
Oa nomoraiite apyr gpyry. Beab apyxo6a
nomoraet nob6exaaTb BCAKYH 6edy, 310 U
rope».

NT1ak, VIl PecnybnnkaHckass onuMmnuaga
Mo PYCCKOMY f3blKY 3CTOHCKWUX LUKOJSIbHU-
KOB 3akoHuunacb. OHa Oblna npexge BCero
9K3aMEeHOM Ha BNafileHne PYCCKUM SA3bIKOM
KaK f13bIKOM MEXHaLMOHa/IbHOro O6LLEeHMS.
B TO e Bpems onumnuaga 6bina OTKPbI-



TaemM, pPOXAEHWEM HOBbIX TanaHToOB. Yne-
HaM >KIopn ObINI0 OYeHb MPUATHO, YTO Ccpe-
Oon nobeantene O6biNM Hapsagy C YYeHU-
KaMn KPYMHbIX ropoAoB 3CTOHWM, rae nme-
eTca pycckas fA3blKOBas cpefa, YYeHUKun
Ma/leHbKMX FOpoJ0B M MOCESKOB, rae Takas
cpefa NoyTu OTCYTCTBYeT. A Tenepb npuBe-
OeM CMUCOK [eCATU NyULInX 3aK/itounTenb-
HOro Typa onMmnuagpl:

1. KonbB ApHo (33,7 6anna) — TannuHckas
| cpegHsa wkona (yuuitens M. dwunaunno-
Ba);

2. Bapy HOTta (32,5 6anna) — Bbipyckas |
cpegHsa wkona (yuutens 3. MoHAWTENH);
3. TpyBe KeHe (30,7 6anna) — TapTyckas
VIl cpegHas wkona (yuntens W. Jlbio);

4. Cunbpoc PuiiHa (30 6annoB) — TanH-
ckaa VIl cpegHsas  wkona  (yuuTenb
. MpeameT);

5. OpeHbepr AwiBap (30 6annos) — Banra-
ckas | cpegHsa wkona (yumtens HO. Cy-
BUHEH);

6. Beppo Mapuka (30 6annoB) — HapBckas
Il cpegHssa wkona (yuntens 3. OKK);

7. Poxmetc Kpuctenb (28,1) — TannmHckas
VIl cpegHasa wkona (yuntens J1. TbIHHOB);
8. Kecknona tOpn (261 — Wusakyckas
cpegHaa wkona (yuntens 3. Mean);

9. CoboneBa AHHa (26) — Bsipckackasi cpefg-
HAS wkona (yuntens A. [Jonrowies);

10. Mbigpep Mean (25,6) — TanMHckas
XVI cpegHsasa wkona (yuutenb M. ApHa).

BbicTynuBLUIME nNOCNe LUEPEMOHUN Ha-
rpaXkaeHua yyacTHUKU onumnuagbl noge-
NIVNCb CBOMMU BreyvyaT/IeHUAMU, BbIpasuimn
6narogapHoOCTb OpraHu3aTopam 3TOro yBre-
KaTeNlbHOro COpeBHOBaHWA. BO/bLIMHCTBO
METOAMCTOB pPecnybnukn Jann 3aknouun-
Te/lbHOMY Typy O/MMNnagbl  BbICOKYHO
oueHKy. BoT yTo nuwet npeacTtaBuTeNb
ropoga Koxtna-dApse: «3afjaHua onmmnua-
Obl 6blM  cofep)kaTeNbHbIMU N UHTEpec-
HbIMW. Yyaliyeca cuuTaroT, 4YTO Takas
ONMMMMaga O4YeHb >XU3HEHHa, XOTd a nep-
Bbll B3rNs4 WU O4eHb TPYAHa, HO 3acTaBnseT
aymatb, WUCKaTb, paboTaTb. TakoBO e U
MHEHWe yunTenen».

Y4yacTHMKaM  3aK/IH0UUTENbHOro  Typa
onuMmnuaapl 6blna NpeanoXeHa MHTepecHas
Ky/NbTYPHO - MO3HaBaTe/lbHas nporpamma,
KOTOpas BK/tOYasia MocCelleHne CreKTakns
B PycckoM pgpamaTuvyeckom TeaTtpe, Beuep-
oucko-'KBH Ha pycckom f3biKe, 3KCKYpPCUKO
B TeneueHTp. B uenom onumnuaga 6bina
0171 ee YYaCTHUKOB HaCTOALWMM Npa3fgHu-
KOM PYCCKOro fi3blka. NMoMMMO ApKUX 3MO-
LMOHa/bHbIX BreyaT/ieHu oHa oboratuna
BCEX YYACTHUKOB HOBbIMW 3HaHUSAMMU, 3a-
cTaBuna UX 3agymaTbCs Haf TeM, Hag 4Yem
paHblUe He NpuMXoAuMnocb JAymaTb. U, Ko-
HEYHo, oNMMnuaga MnomMorfaa HauTu HOBbIX
Opy3ei, KOTOpbIX 06beanHSeT Nb0Bb K
PYCCKOMY A3bIKY.

23 mas 1980 r. Ha 3acefgaHuUM NpegMEeTHOA
KoMuccum  MuHUCTEpPCTBA  MPOCBELLEeHMUA

OCCP nogsoannn ntorn VIl Pecnybnmnkan-
CKOW onuMnuagbl MO PYCCKOMY  A3blKY
LIKO/IbHMKOB. Bcemn BbICTynasLwMMu 6b1710
OTMeYeHO ee YycCrellHoe npoBefeHVe. Bwme-
CTe C¢ TemM OblnM YyKasaHbl HEKOTOpble
HefoYeTbl B OpraHu3auum onMmnuagbl,
Kacalolmecs npexae BCEro KpuTepues
OLleHKN OTBeTOB ydvawimxca. OTcrofga nepeq
opraHmsaTtopamu Crefylowmx — onumnuag
BCTaeT 3afjada paspaboTtaTb cuctemy ad-
(hEeKTMBHbIX NapameTpoB A5 OLEHKU KOM-
MYHUKaTMBHbIHbIX pe4yeBbiX YMeHuii. Ha
3TOM >Xe 3acefaHun OblM HameudeHbl nep-
CNEKTMBbI MpOBeAeHUA pecnyb6INKaHCKNX
onuMmnuag B 6yayuwem. Bblno npegnoxeHo
NpoBecTV cnegytouie onuMmnuagbl B AW-
HaMMKe: Ha4yaTb C MPOBEPKN pPeYEBLIX yMe-
HU 1 HaBbIKOB Y CEMUKJ/IAaCCHUKOB, a 3aTeM
yepes ABa W YeTblpe roga MpoBepUTb TexX
XK€ YYEHWKOB B [EBATOM W OAMHHaALATOM
Knaccax.

NSV LIIDU
HARIDUSMINISTEERIUMIS

NSV Liidu Haridusministeerium ja ULKNO
Keskkomitee l&hetasid liiduvabariikide LKNO
keskkomiteede, komsomoli krai- ja oblastiko-
miteede, liiduvabariikide haridusministeeriu-
mide ning Opetajate taiendusinstituutide aad-
ressil kirja vanempioneerijuhtide kvalifikat-
siooni tostmise kohta.

te Ulesannete lahendamisel kuulub vanempio-
neerijuhtidele kui aktiivsetele ideoioogiatdo-
lajatele valjapaistev osa. Nimetatud kirjas sisal-
dub nbdue kindlustada vanempioneerijuhtide
kvalifikatsiooni tdstmine Opetajate taiendusins-
tituutide korraldatavatel kursustel, ks kord 5
aasta jooksul.

Vanempioneerijuhtide taienduskursuste kor-
raldamisel tuleb juhinduda 1978. a. uleiidulise
Opetajate kongressi soovitustest, ULKNU Kesk-
komitee ja NSV Liidu Haridusministeeriumi sel-
lekohasest otsusest ning NSV Liidu Haridusmi-
nisteeriumi  instruktiivkirjast ~ Opetajaskaadri
ideelis-poliitilise taseme taiustamise kohta.

Vanempioneerijuhtide dppusi on vaja kor-
raldada diferentseeritult, pidades silmas haridust
ja tdostaazi, mis kursustele saadetavatel peab
olema vahemalt 3 aastat. Kursuslaste Oppe-
plaani tuleks lilitada teemasid, mis tutvustak-
sid kuulajaid pioneeriorganisatsiooni té6 sisu,
téovormide ja -meetoditega tdnapaeva oludes.
Tosist tahelepanu vajab kisimus, kuidas kind-
lustada seminaride ning kursuste kuulajaid
metoodiliste materjalidega pioneeritéé pla-
neerimise ja organiseerimise kohta koolis.
Margitakse vajadust lektoritena kaasa tdmmata
partei- ja komosomolitoétajaid, pedagoogika-
teadust haridustdotajaid. Suure vaartusega on
pedagoogilistel loengutel, augustinbupidamis-
tel jm. levitatavad pioneeritdd kogemused.

Vanempioneerijuhtide kvalifikatsiooni t0st-
mine peab aitama edukamalt téita vastutusrikast
Ulesannet — parendada sirguva pdlvkonna
kommunistlikku kasvatamist.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»



KOOLIEELNE KASVATUS

KOOLI-
EELIKU

MALU
ARENDAMINE

KANNI INDRE

Malu osa vaimses tegevuses

Lapse psudhiline arenemine on terviklik
protsess, kus kdik on vastastikuses seoses
ja sOltuvuses. Koolieelne kasvatus peab
tagama lapse Uldise arengutaseme, mis voi-
maldaks tal edukalt koolis 6ppida. Eelkdi-
ge on vaja saavutada koolieeliku kdrge-

mate pstdhiliste funktsioonide — loogilise
malu, tahtelise téhelepanu ja motlemis-
vormide — selline tase, mis kindlustaks

koolikipsuse. Kuidas saavutada lapse
arengutaseme vastavus kooli nduetele? Mis
iseloomustab pstthilisi protsesse lapseeas?
Millised tegurid toimivad arendavalt?

Koolimineku ajaks on Gppimise Uihe olu-
lise eeldusena vaja malu teatavat arengu-
taset. Malu on teadvuse peegeldus sellest,
mis varem on saadud kogemusena. See
peegeldus pdhineb kindlate ajutiste seoste
moodustumisel, nende hilisemal taastund-
misel vdi reprodutseerimisel vajaduse kor-
ral. Malul on kolm faasi: meeldejatmine;
sailitamine; omandatud materjali repro-
dutseerimine.

On teada, et informatsiooni hulk kasvab
tanapaeval suure Kiirusega. See teeb mdis-
tetavaks nii malu kui ka selle uurimise
osatahtsuse pideva suurenemise. Malu
arengu ja malu vOimaluste tundmise baasi)
on saanud psthholoogilise aluse nn. malu-
pedagoogika kui praktiline ja teaduslikult
pbhjendatud 6petus, mis lubab kasvatusega
mojutada lapse kdrgemate psudhiliste
funktsioonide arengut. Maluprotsessidel on
dppetods taita podhiosa. Oppimisel saame
radkida esmasest omandamisest (uute
teadmiste vastuvotmisel tunnis) ja oman-
damisest teadmiste kinnistamise kujul, mis
oma olemuselt on materjali tahtlik ja sihi-
parane aradppimine. Vahetul omandamisel
puudub kindlakujuline mnemooniline suu-
nitlus ehk eesmark Sppematerjal omanda-
da. Kohese aradppimise kohustus v&ib
isegi segada arusaamist. Kuid samas vdib
telda, et meeldejatmiseta ei saa olla ka
arusaamist — need kaks protsessi on vas-
tastikuses seoses.

Malu kdrgemate inimlike vormide areng
on seotud meeldejatmisega valiste stiimu-
lite ja markide abil (J. Piaget). Andes staa-
diumide kirjelduse, mida laps labib maa-
ilma tunnetamisel, jareldab J. Piaget, et
mida rohkem laps naeb ja kuuleb, seda
rohkem ta ka tahab nadha ja kuulda, s.t.
informeeritus tekitab vajaduse saada
juurde Uha uusi teadmisi. Lapsed opivadki
rohkem maluga, informatsiooni salvesta-
mise abil.

Ameerika psiihholoog J. Bruner on seisu-
kohal, et teadmisi vOib teatud vormis anda
Ukskoik millises vanuses lastele. Problee-
miks jaab ainult teadmiste andmise vorm.
Noukogude arengupsiihholoog L. V&gotski
peab arengu allikaks ja stiimuliks Oppi-
mist, sest teadmiste omandamisel arenevad
malu ja moétlemine vastavalt sellele, kuidas
teadmiste omandamist juhitakse. Ta leiab,
et teadlikult 1&bimdeldud votete abil on
vOimalik kullalt vara arendada lapse intel-
lekti. Seejuures on oluline Opetada last
varakult m&istma kodnet ja radkima. L. V&-

gotski on oma teooriaga lapse kahest
arengutsoonist tdestanud, et Opetamiseks
tuleb leida paras vanus, millal vaimsed

vOimed teatud tegevuseks pole veel kip-
sed, kuid on juba kujunemisjargus. Selline
mdotlemisele tuginev Oppimine eeldab head
mélu. Millised on hea mélu omadused?
Oppimisel on vajalikud malu niisugused
omadused, nagu omandamise Kiirus, taielik-
kus ja tapsus, omandatud teadmiste saili-
tamise kindlus ja nende reprodutseerimise
kiirus. Omandamise kiiruse all tuleb mdis-
ta materjalist kohe arusaamist ja selle
meeldejatmist. Omandamise taielikkuse
mdistesse kuulub materjali koikide ele-
mentide ja vajalike seoste jaddvustamine.
Omandamise tapsust tuleb nduda sellepa-



rastj et harjutada Opilasi tundma vastutust
Opitu eest ning hilisemas Oppetdds kasuta-
ma tapseid ja piiritletud mdisteid.

Kindel omandamine on suunatud mater-
jali kestvale sailitamisele malus, sellele, et
Opilased suudaksid Opitavat materjali rep-
rodutseerida hiljem — hulk aega parast
selle aradppimist.

Seoste kujunemine on vdimalik ainult
suurte poolkerade kullalt aktiivse seisundi,
erutuskollete esinemise korral. Fisioloogi-
lisest aspektist tahendab omandamise
aktiivsus orienteerumis- ja uurimisrefleksi
aktiviseerimist, ka seoste laienemist suure-
ma hulga anallsaatorite (sealhulgas ka
kinesteetiliste analUsaatorite) todlelulita-
mise kaudu, mida iseloomustab teise sig-
naalsiisteemi juhtiv tegevus.

Aktiivset tegevust iseloomustab eelkdige
tahelepanelikkus. Omandamine  toimub
kergemini tegevuses, mis lapsi huvitab.
Omandamise produktiivsus s6ltub olulisel
maaral sellest, kas on olemas orientatsioon
omandamiseks, s. t., mida nimelt omandada,
millise tapsuse, tahelepanelikkuse ja kind-
lusega. Omandamise kindluse suhtes on
eriti téhtis teada selle eesmérki.

Puudused uUksikute opilaste méalus saa-
vad alguse mitte sellest, et neil oleks sln-
niparaselt nérk malu, vaid sageli nende
karakteri omadustest, nagu pidurdamatus,
passiivsus, otsustusvdimetus, ebakindlus,
mis muudavad Oppimise loiuks ja vahepro-
duktiivseks.

Omamoodi probleemiks jaab aga see, kui
palju suudab lapse malu vastu votta. Pal-
jud psitihholoogid hoiatavad lapse malu
Ulekoormamise eest. Lastele antavate tead-
miste hulk ja raskusaste peavad olema
rangelt doseeritud. Tuleb arvestada ka las-
te omandamisvBime erinevust. Seetdttu
ongi malu arengu uurimise korval olulisele
kohale tdusnud maéalu kujundamise prob-
leem. Varem vaadeldi malu kui pimedat
loodusjéudu, mida ei ole v&imalik mingi
pingutusega taiustada. Problemaatilise voi-
malusena otsiti Uksnes 0Okonoomsemaid,
loodusele vastavaid meeldejatmise votteid
ja reegleid. Alles parast pohjalikku muu-
tust vaadetes malule (seda tunnistab malu
uurimise ajalugu) selgus malu kasvatamise
ja kujundamise v6imalus.

Lapse malu arengu isearasusi

Malu erinevad liigid hakkavad funktsio-
neerima lapseea eri perioodidel (P. Blons-
ki). Laste malu areng algab juba kahena-
dalaselt tingitud refleksidena (imemisref-
leks jt.). Jark-jargult lisandub nagemis- ja
kuulmismélu. Umbes viiendast elukuust
kujunevad koigi analUsaatorite tingreflek-

toorsed seosed ja koos sellega téaheldatakse
ka Umbritsevate inimeste, asjade taastund-
mist. Alguses ei eraldu taastundmise prot-
sess veel vahetust tajumisest (M. Sehter).
Pooleaastasel on taastundmise ajavahemik
otsesest tajust moni paev, teisel aastal
moni nadal ja seitsmeaastasel juba kolm
aastat.

Taastundmise ja reprodutseerimise peite-
perioodi lUhiduse Uks pdhjusi on esimesel
eluaastal see, et neil puuduvad kindlamad
seoste slUsteemid, millesse voiksid lulituda
uued seosed. Ka ajutiste seoste diferent-
seeritus on vaike, millest tuleneb malestus-
te ebamaarasus.

Liigutusmalu arengut taheldatakse juba
lapse esimesel elukuul. Motoorse malu
areng algab esimese eluaasta keskpaigast.
Liigutusmalu alusel kujuneb 3. eluaastal
hulk oskusi: kate liigutused pesemisel, lu-
sika hoidmine s6omisel, teatud liigutused
kinnaste kattetdmbamisel ja saabaste jal-
gapanemisel, hiipped, jooks jne.

Sel perioodil tuleb Opetada last palli
puiddma ja viskama, pliiatsit ja kaare ka-
sutama. Narviseoste labiilsus ja plastilisus
viib nende liigutuste kiirele automatisee-
rumisele.

Esimesel ja teisel eluaastal markame
juba kujutlusmalu arengut. Esimesel elu-
aastal formeeruvad esimesed kujutlused
asjadest; laps tunneb ara uue manguasja
teiste hulgast, eristab lahedasi inimesi haa-
le jargi jne. Seoses konniga tutvub laps
paljude inimeste, esemete, loomade ja nah-
tustega, mistdttu malu muutub vabamaks
ja liikuvamaks.

Seoses asjade aratundmisega kujuneb
alguses tahtmatu, siis tahteline malu. Nai-
teks kui laps tahab vG60rastele oma uut
manguasja naidata, otsib ta lelu sealt, ku-
hu see tavaliselt on asetatud. Kaheaastane
laps orienteerub vabalt mitte ainult oma
toas, vaid ka koridoris, koéogis jm., kus ta
ise on viibinud. Ta méletab inimeste nime-
sid, kassi, koera, lehma, kellega tal varem
tegemist on olnud. Last ajendavad meeles-
pidamisele labielatud meeldivad muljed,
seesmine huvi kdige vastu, Oeldakse, et
lapse malu — see on tema huvi. Kuuldes
taldrikute kolinat laheb lapsel kéht tuh-
jaks. Naeb ta ema uusi riideid selga pane-
mas, saab aru, et ema laheb kodust ara—
tahendab varasemad kogemused on motes-
tatud. Seega 2—3-aastaselt kujuneb seos
sdna, esemete ning tegevuste vahel. Juba
varajastel arenguastmetel kannavad lapsed
oma tegevusse uute situatsioonide elemen-
te, kusjuures see ei tarvitse olla eesmar-
gistatud ja teadlik.

Varem tajutud asjade kujutlused moo-
dustavad koolieeliku malu pdhiosa. Iseloo-
mulik laste kujutlustele on nende eralda-
tus, Kitsapiirilisus ja ststeemitus.



Laste kujutluste isedrasusi peegeldavad
nende joonistused, kus paljugi on teisiti kui
tegelikult. Laste joonistusvbime arengus
vOib tédheldada 3 etappi: 1) 2—3-aastaselt
karakulljoonis, kus laps rddmustab pabe-
rile joonte vedamisest; 2) 4—8-aastaselt
skeemjoonis, kus puuduvad figuuri kdik
osad, figuuri elementide mé6tmed on muu-
tunud (inimesel suur pea, luhikesed jalad
jne.) ja eseme osade arv vOib erineda tege-
likkusest; 3) 8—12-aastaselt skeemjooniste
kadumise staadium.

Uleminek joonistuste madalamalt astmelt
kdrgematele on seotud Gppimisega — laste
arusaamade ja kujutluste tdpsustumisega.
Lapse joonis on killaltki simboolne ja seo-
tud tundmustega; ta kujutab just asjade
neid osi, mis valmistasid talle sligava ela-
muse. Armastatud vanaema joonistatakse
ilusa ja noorena — see simboliseerib hea-
dust. Erinevus vdib olla kullalt suur selle
vahel, mida 3—5-aastane laps endale asjast
ette kujutab ja mida ta paberile joonistab.
Seepérast on hilisemaks kujutavaks tege-
vuseks vaja last Opetada vaatlema ja joo-
nistama.

Aegamodda seostuvad kujutlused motle-
misega. M@ttelise kujutluse tekkimine
nbuab aga kodne valdamist. Alates kuuen-
dast elukuust hakkavad lapsele teatud haa-
likud meelde jaama. Peagi tekivad asjade
ja olenditega seotud sdnad ja nimetused.
Verbaalse malu areng algab teisel eluaas-
tal. Taites paariaastasena taiskasvanute
lihtsaid korraldusi, opereerib laps juba so-
nalise méaluga, kuigi ta veel iga sbna ta-
hendust eraldi ei mdista. Kdne kujunemine
toob kaasa suuri muutusi malus, eriti siis,
kui sbna omandab udldtdhendusliku ise-
loomu.

Sonaline malu areneb edaspidi mbtteli-
seks maluks. Koénekeele omandamine viib
kiirele sbnaseoste ja -komplekside malule,
millega kaasneb loogilise malu areng.
Alguses kordavad lapsed stereotitpselt
vanemate valjendeid, kusjuures eriti jaavad
meelde kentsakad Utlemised. Kodne voi-
maldab vérrelda ja tehtu ule kriitiliselt
otsustada. Koos konega areneb Kkujutlus
asjadest ja nahtustest, mis Uhtlasi soodus-
tab mélu arengut.

Kujutlusmalu arengut vdib iseloomus-
tada jargmiselt: 1) kujutluste mahu suure-
nemine malus; 2) liidetud kujutlused tap-
sustuvad, diferentseeruvad, omandavad
mottelise iseloomu; 3) kujutlused muutuvad
vabamaks, liikuvamaks — laps kasutab
neid paljudes erinevates situatsioonides;
5) kujutlused saavad motestatuks.

Vaikelapse malu on dldiselt tahtmatu,
juhusliku, ettekavatsematu iseloomuga. Si-
hiparast omandamist voib algeliselt tahel-
dada alates neljandast-viiendast eluaastast
seoses teise signaal,slisteemi osatdhtsuse

suurenemisega lapse kaitumise reguleeri-
misel.

Koolieeliku méalu iseloomustab ka suur
plastilisus — neile jaab kuuldu-nahtu ker-
gesti meelde, mistSttu lapse malu on pee-
tud taiskasvanute omast isegi paremaks.
Tegelikult voib laps unustada niisama Kii-
resti, kui ta meelde jattis. Malu plastilisus
v@imaldab méttetu ja mittevajaliku mater-
jali sailimist — see koormab tema malu.
Laps ei oska kasutada oma malu vdimalusi
(Z. Istomina). A. Ljublinskaja andmeil tu-
leb eriti arvestada jargmisi asjaolusid:
lapse ajurakkude t6évoime on vaike; lapse,
narviststeem on vahe vastupidav (kas eru-
tub kergesti voi muutub apaatseks; lapse
ajukoores domineerivad erutusprotsessid.

Koolieeliku méalu on peamiselt kaemus-
lik: eriti hasti jadb meelde konkreetne
materjal, millel on emotsionaalne varving.
Koolieelse perioodi jooksul areneb sdnalis-
loogiline malu. Meeldejatmisel osatakse
valja tuua objekti olulisemaid tunnuseid.
Arengu kaigus maluprotsessid pidevalt
muutuvad, vabanedes jark-jargult toest ta-
jumisel. Koos taastundmisega kujuneb
vOime reprodutseerida, algul mittetahtli-
kult (vastused kisimustele), hiljem tahtli-
kult (iseseisvalt raakida v6i jutustada).
Tahteline omandamine ja meenutamine
hakkavad arenema eriti viiendal ja kuuen-
dal eluaastal. Vanem koolieelik pltab ka-
sutada omandamise moningaid votteid,
nagu kordamine, omandatava materjali
rGhmitamine jm. Malu arengut soodusta-
vad mangud, luuletuste 6ppimine, kuuldud
muinasjuttude ja luuletuste jutustamine,
vestlused jalutuskadikude ajal tehtud vaat-
lustest. Koolieelikul on raske omandada
seda, mis pole seotud aktiivse tegevusega.
Organiseeritud mang, Opitegevus ja tdo,
mis on seotud tdiskasvanute sdnaliste sel-
gitustega, arendavad koolieeliku maélu ja
soodustavad Ghtlasi tema dldist arengut.
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ULDLAULUPEQ
MULJEID

Parast Eesti NSV 40. aastapadevale puhen-
datud dldlaulupidu pé6érdusime hinnangu
saamiseks Eesti NSV rahvakunstniku, juu-
belilaulupeo audirigendi prof. TUUDUR
VETTIKU poole, kellel 57 korda tulnud
seista laulupidude, -paevade juhipuldis.

Millise Uldmulje saite 1980. aasta uld-
laulupeost? Kas XIX uldlaulupidu kan-
dis mone eelnevaga vorreldes eritun-
nusjooni?

Tanavune uldlaulupidu oli parem kui eel-
mine. Ladusalt laks lavaline liikumine, ei
tekkinud ootekohti. Koorid laulsid ka pa-
remini. Kuid kunagi ei saa I6puni rahule
jaada, lohutada end arvamusega, et veelgi
paremini ei saa.

Viimastel laulupidudel on muutunud
kooride suhe. Eriti margatav on meeskoo-
ride edukaik. Killap avaldab meeskooride
arengule mdju Riiklik Akadeemiline Mees-
koor, kellelt saavad loomingulisi impulsse
meie teised meeskoorid. Veel olen téhele
pannud, et lihtkuulajad, aga ka muusika-
inimesed, armastavad meeskoori ja eelis-
tavad seda teistele kooriliikidele.

1980.
me tahelepandavad arvud.

Kui 1933. aasta Uuldlaulupeol oli 1640
meeskoorilauljat, 1947. aastal 1020, mis
suure sGja jarel on koguni suur arv, siis
1980. aasta uldlaulupeol esines 2200 meest.
Vahepealsete laulupidudega vorreldes see
arv olulist véhenemist ei ndita. Meeskoor
kui kooriliik on elujdus.

1933. aastal, mil naiskoorid esmakordselt
laulupeole tulid, laulis 630 naist. 1947.
aasta uldlaulupeol saavutasid naised oma
hariarvu — 6800 (sOja jarel naiste Ulekaal
ka loomulik) ja ténavu laulis neid 4700.
Arvan, et kullalt.

aasta Uldlaulupeo teatmikust leia-

Seevastu segakoorid naitavad jarjepide-
vat vahenemist. X uldlaulupeol 1933. aas-
tal, mil mina ka juhatasin, laulis laval
15 430 segakooriesinejat. 1947. aasta uldlau-
lupidu oma 11 870 lauljaga veel vahenemis-
tendentsi ei kinnita (vdhenemine meeste
tottu). Et 1980. aastal oli valjas ainult 7000
lauljat (1933. aastaga vOrreldes lle poole
vahem!), seda vO@ib juba tunnuslikuks nah-
tuseks pidada.

Arvude korval ilmneb ikdngumistendents
ka kvaliteedis. Vorrelgem jalle segakoore
meeskooridega.

Uleliidulisele  taidlusfestivalile péaases
meie 55 paremat sega-, nais- ja meeskoori.
Segakoorilauljaid oli neis koorides 1500.
Laulupeole paasenutest moodustab see arv
umbes Uhe viiendiku, meeskooride 840
lauljat aga umbes Uhe kolmandiku. Nii et
iga kolmas meeskoorilaulja kuulub tipp-
koori, segakoorilauljaist iga viies.

Kui enne sb6da oli paar tugevat mees-
koori, siis niud voib loetleda peale RAM-i
veel mitu kd&rgetasemelist meeskoori:
K. Turnpu nim. Meeskoor, «Eesti Energia»
meeskoor, Eesti Opetajate Meeskoor, Tea-
duste Akadeemia meeskoor jt. Need koorid
loovad toeka aluspdhja.

Segakooridest nimetaksin eelkdige: «Ka-
leva», «Raudam» ja «Laulik», Tallinna Uli-
Opilassegakoor, moéned Uhe ettevdtte koorid,
kellest «Olevine» on ikkagi erijuhtum —
valitud lauljatega koor. Ka kammerkoore
pole paris 0Oige tavaliste segakooridega
vorrelda, samuti neid, kus laulavad pro-
fessionaalsed muusikud. Nii et korgetase-
melisi segakooregi on meeskooridest va-
hem.

Segakoore on aga kdikidest teistest koo-
ridest arvukamalt, kuid paljud neist on
pisikoorid.

Arvan, et just segakoor on meie laulu-
pidude ndrk punkt. Need arvukad koorid
vajavad peoks hoopis pohjalikumat ette-
valmistust, suuremat ndudlikkust ja laulu-
peole paasu kontrolli.

llmneb veel (ks rahutukstegev asjaolu:
tugevad koorid tegutsevad paikkonniti,
Tallinnas leidub neid k&ige rohkem, Tar-
tus on mitu vaga head koori («Gaudeamus»,
ulidpilaskoorid jm.), traditsioonidega mees-
koor té6tab Vorus, Viljandis, Parnus. Linna
muusikaelu esindavad koorid aga puudu-
vad Haapsalus, Rakveres, Tapal, Paides jm.
Tagasiminek ilmneb ka mitme rajooni
muusikaelus. Naiteks juhatasin koore 1926.
aastal Hiiumaa laulupaeval. Laval oli 300—
400 hiidlasest lauljat. 1976. aastal, 50 aastat
hiljem, seisin jalle juhipuldis, aga laulmas
olid (koorid enamasti mandrilt. (Jutt ei ole
koolikooridest.)

Vanasti oli Virumaal kdige rohkem laul-
jaid ja tugevaid koore. Kuhu need on
jaanud?



Kas nendesse paikadesse ei jatku v@ime-
kaid koorijuhte? Ometi pole meil kunagi
varem olnud nii palju professionaalseid
koorijuhte kui praegu. Konservatoorium
neid varem ette ei valmistanud ja koori-
juhiks saadi mone teise eriala korval ise-
Oppijana. Miks diplomeeritud koorijuhid
Tallinna kogunevad, aga Rakverre ja
Haapsallu ei lahe, sellest peaks huvituma
Eesti NSV Kultuuriministeerium. Koha-
pealt tuleks saata andekaid noori stipen-
diaadina Konservatooriumi dppima ja hil-
jem neile t60- ja elutingimused pakkuma.

Nii et muusikaelu korraldus jatab veel
soovida ja see mdjutab laulukultuuri kae-
kaiku. Erilist hoolt nduavad meie segakoo-
rid.

Kuidas jaite rahule laulupeol ettekan-
tu vokaalse kiljega? Kas noorte laul-
jate senisest arvukaim osalemine md&jus
esitusele soodsalt?

Et kulalistele jai hea mulje, on loomulik.
Aga et meie oma vigu teame ja need ka
ise likvideerima peame, raakigem asjadest
ausalt. Ei saaks oelda, et laulude vokaalne
esitus mind rahuldas. Laul, eriti segakoo-
ride oma, ei olnud sdrav ega labipaistev.
Mustaltlauljate hulk andis tunda. Kui 1000
laulja hulgas 100 digesti ei laula, ei juhtu
veel midagi. Kui aga 1000-st 300—400 vale
nooti ajab, hakkab see laulu md&jutama.
Segakoorides tundus mustaltlauljate arv
sellele piirile lahenevat.

K&ik saab alguse eeltddst. VVarasemateks
laulupidudeks valmistuti hoolikamalt. Enne
sbda jaotuti 50 eelprooviringkonnaks. Uld-
juhid soOitsid kohapeale proove tegema.
Poolteist aastat kaisin igal laupaeval toore
treenimas. Kae all oli sadakond lauljat
(mdnikord vahemgi) ja algas laulu tolgit-
semine, kunstiks vormimine. Haalepartiid
pidid enne uldjuhi saabumist selged olema.
Vaike lauljategrupp oli tldjuhil kaes, kdik
kuuletusid ja allusid tema taktikepile, kdik
teadsid, kus on fermaat, kus crescendo.
Keegi ei lahkunud enne proovi I6ppu, ega
kéndinud harjutuse ajal edasi-tagasi. See-
sugune t66 kandis laulupeol vilja, arenes
etteikande vokaalne kilg. Loomulikult oli
see 0Uldjuhile koormav kohustus, aga siis
oldi ka dldjuhi aunimi t66ga ara teeninud.
Peopuldist tuhandetega kokkusaamine pole
kullaldane. Kogesin seda tanavusel tld-
laulupeol, kui aujuhina piddsin dirigee-
rida oma laulu «Su pdhjamaa paikese kul-
last» ja K. Turnpu «Lahkumise laulu».
Tundsin, et koor ei tule kaasa, ta ei tea
minu tolgitsust.

Nii et koorid peavad 'kodus olema val-
mis vahemasti hindele «4», siis saab eel-
proovidega Uksusi liita ja peol «5»-le
laulda.

Mingit md&tet pole vaga palju halvasti
laulvaid koore kokku ajada. Mitte rahva-
masside koondamine pole laulupidude ees-
mark, vaid kunstitegemine. Ainult hea si-
suline ettevalmistus tagab koorikultuuri
tousu.

Ma ei tea noorte ja taiskasvanuist laul-
jate protsentuaalset suhet, kuid noortekoo-
rid jaavad taisealiste segakoorile parata-
matult alla.

Naitaks J. Kreuksi nim. Noorsoo Kul-
tuuripalee segakoor «Noorus» teeb Ene
Uleoja ja Maie Kivita juhatamisel véga
téhusalt t66d. Seal on head naishailed, aga
poisid oma valjakujunemata haaltega jaa-
vad ndrgaks. See on loomulik, selle vea
parandab aeg. Eks seesama hada ole ka
koolide segakooridel Pealegi ei jatku
laulvaid poisse.

Kui aga tantsu- ja laulupidusid korral-
datakse koos, eelistavad noored mehed lau-
lule tantsu. Maal ja alevites m&lemaks esi-
nemiseks mehi ei jatku. Nii et tantsu- ja
laulupidude eraldi pidamine tuleks laulu-
kultuurile kasuks.

Mida 0tlete laulupeo repertuaari kohta?

Eesti ja teiste rahvaste autorite loomingu
proportsioonide kohta etteheiteid ei tee.
Hea, et valiti laule valjastpoolt oma vaba-
riiki.

Kuid eesti heliloojate puhul tekkis kill
moningaid kisitavusi.

A. Kapp oli esindatud Uhe vaikese lau-
luga «Kodune kohake» (lastekooride esitu-
ses), mis eriti ei koitnud ja A. Kapi laulu-
paremilkkugi ei kuulu. R. Tobiase, C. Kree-
gi looming puudus laulupeol hoopis. Kas
on ikka juba aeg need meie muusika suur-
kujud kolikambrisse jatta?

Varem olid heliloojad enamasti ka koori-
juhid, kelle laulud léksid suure ménuga.
Nuddsel ajal hoiduvad koorijuhid ja heli-
loojad lahku ning ménedki huvitavad lau-
lud laululaval kdlama ei hakka. Arvan, et
E. Tambergi kantaat «Teretuslaul», milles
muutemarke rohkem kui saias rosinaid j»
muusikalised koélavérvid vahelduvad tihe-
dasti, lauluvaljakul tait méju ei anna, ta
ei kandu ja kustub enne poolt valjakut.
Saalis oleks kantaadil parem kdla. Niisa-
muti ka V. Tormise «Kula kuuleb» lauldi
kull maha, hea, et segamini ei lainud, aga
vaevalt (kill, et méeveerul istujad sellest
elamuse said. Laulupeol on vahe sellest,
kui esiread kuulevad, laul peab Uhtviisi
pakkuma elamuse kogu valjakul. Igav laul
paneb rahva séeluma. Vanad koorijuhti-
dest heliloojad oskasid lauluvaljaku jaoks
teoseid kirjutada. Noored heliloojad pea-
vad seda saladust alles 6ppima.



Ega hada ole ainult laulupeorepertuaaris.
Ka taadluskooride tarbeks Kkirjutatakse
nende voimalusi arvestavaid laule vahe,
kuigi meil noodikirjandust ilmub ja noored
heliloojad on komponeerima varmad. Koik
kirjutavad enamasti Raadiokoori jaoks.
Seda nditas ka taidluskooridele loodavate
laulude voistlus, mis neid koore vahe abis-
tas,

Mida Utlete eri kooriliikide esinemise

kohta laulupeol?

Selged olid nais- ja meeskooride laulud
ning nende esinemine sUmpaatne. Sega-
koor kui minu lemmikkoor jai mustaks.
Sellest ika mure mulle meelepéarase koori-
liigi hea kaekaigu parast.

Laste- ja poistekoorid laulsid ilusasti ja
hoogsalt. Lastelt rohkem nduda poleks ise-
gi taktiline. Laps on laps, tema laulab
heast meelest. Lauludki olid neil sobivad
ja hasti valitud. Laste- ja poistelaulu toe-
tav orkester tuleb esinemisele ikasulks, an-
nab juurde stigavust ja tdiendab muusikat.

H. Kaljuste «Tulge laulupeole» on hasti
komponeeritud, mitmekesised helikeelega,
Uks paremaid laule.

U. Naissoo laulud «Metsa telegramm» ja
«Koolikell» meeldisid. Toredasti sobis las-
tele pulkademang. Ka kateplaksutus mo-
jub lasteparaselt. Taiskasvanute jalatram-
pimine paneb kill muigama. Poiste esitu-
ses veetles A. Oidi «Poisteklubi laul»,
koogne ja elav. Laste- ja poistekooride
kava mitmekesisus kaitis.

Mida Teie kui vanim laulupidude tld-
juht soovitate tulevaste laulupidude
tegijatele?

J1 Laulud peavad laulupeoks selged ja
koigiti valmis olema. Selle eest kandku
uldjuhid hoolt juba rajoonide eelproovides.
N Laulupeo kavva tuleb votta laulud, mis
kélavad ja tdidavad tervet lauluvaljakut.
Igas reas istuja peab saama naudingu, mit-
te ainult aukulalised.

1 Laulupeolaul olgu laheda kolaga, viisi-
rikas jsa dissonantsideta.

LLL Segakoor vajab tosist hoolt.

Kusitles MAIMO KALMET

PILLIPOISID JA -TUDRUKUD
ULDLAULUPEOL

1980. aasta uldlaulupeo ks rédmsamaid
tahelepanekuid oli noorte osakaalu tdus
nii lauljate kui ka pillimangijate hulgas.
Korgkoolide, tehnikumide ja dldharidus-
koolide orkestrid jatsid endist vaga hea
mulje nii rongkdigu marsimangus kui ka
laulupeo koondorkestris. Hea mangudist-
sipliiniga ja tasakaaluka orkestrilc6laga
paistis silma eriti E. Vilde nim. Pedagoogi-
lise Instituudi orkester (dirigent Abhti
Raast). Kuigi koondorkestri koosseisus on
ka varasematel tUldlaulupidudel manginud
koolinoored, pole neid kunagi olnud nii
arvukalt. Pooletuhandeline koolidpilastest
pillimeeste pere (pooled neist trummarid)
sulas Uhendorkestri ettekannetes téiskas-
vanud muusikutega vaga hasti kokku.
Mangulusti pakkusid kdigile Tartu muusika-
pedagoogi A. Regi sartsakas «Mai marss»
ja R. Kulli sisukas «Fantaasia eesti viisi-
dest». Ullatuslikult hasti said noored pilli-
mehed hakkama usnagi raskete orkestri-
teoste, nagu H. Hindpere «Kodumaa stnni-
paev» ja G. Reichelti «Poika», ettekandmi-
sega.

Marsimangus esinesid iseseisvalt mitu
kooliorkestrit. Silmapaistvalt héasti man-
gis marsse laulupeo rongkaigus L. Koidula
nim. Parnu 2. keskkooli orkester (dirigent
R. Tammeorg). Uldse mangisid koolipoisid-
tidrukud kaasa koigist orkestritest pooltes.
Koolidpilased neljakiimnes orkestris! Suu-
reparane! Naib, et orkestrijuhtide ja koo-
lide pingutuse tulemusena on aastatel
1970—1980 noorte pillimeeste valjadpe
Uha kasvanud ja see t60 kannab juba mo-
ningaid vilju. Trummarite valjadpe on
andnud nende rakendamisvB@imaluse nii
marsimangus kui ka ridtmikate kontsert-
palade esitamisel. Kuigi trummarite esine-
mine oli tldlaulupeol (ldiselt korrektne,
on edaspidi tarvis tbhustada nende uUld-
muusikalist ja mangutehnilist ettevalmis-
tust. Siinjuures tuleb arvestada, et ritmi-
tunne on lapsele suurel maaral looduse
poolt kaasa antud (vdi mitte antud) ja see-
parast tuleb trummarikasvandike valikul
erilist tdhelepanu pddrata trummari rit-
milise kuulmise teravusele. Rutmilist logi-
semist esines Uldlaulupeol trummarite man-
gus nii koondorkestris kui ka mone or-
kestri  rongkdigumarssides. Huvitav on
markida, et mitmes taiskasvanute orkestris
mangisid trumme (eriti vaikest trummi)
koolibpilased ja rongkaigus oli nende lait-
matut partiid ménus kuulata.

Viimastel aastatel on mitmesse tdiskas-
vanute orkestrisse voetud Opilasi, et kind-
lustada jarelkasvu. Taiskasvanute orkest-
rites mangisid koolidpilased flooti, klarne-
tit, trompetit, alti, metsasarve, tenorit ja
baritoni, vaikest ja suurt trmmi. Tugevasti
on tdusnud tatarlaste osa orkestrites. Mit-
mekimne tatarlapse kates kolasid koik
needsamad pillid, mida mangisid poisidki.

Mitmed kooliorkestrid olid Ghinenud ko-
halike vaarisorkestritega. Nii oli Vorumaa
orkestrijuht Helmut Kostabi Uhendanud
Osula 8-kl. kooli orkestrandid V&ru kul-
tuurimaja «Kannel» rahvaorkestriga. Osuia
kooli noorim pillimees, 1ll-aastane Kalmer
Kostabi suutis oma aldiga taiskasvanute
kérval mangida. Vanemate pillimeeste kin-
nitus, et poiss saab hakkama, lubab loota
Osula poistelt lha paremat musitseerimist.
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Rohkesti koolidpilasi vottis osa ka Voru
«Kungla*, Viljandi Tarbijate Kooperatiivi,
Kadrina Tuletbrje Uhingu, Tapa Tuletbrje
Uhingu, Vandra Kultuurimaja, Haapsalu
Kultuurimaja, Kividli Fodlevkivitdéotlemise
Tehase, Paide ja Saaremaa orkestritest
ning Rakvere Uhendatud orkestrist.

Miinuspoolelt tuleb markida orkestranti-
de jarelkasvu nappust pealinna koolides.
Tallinna keskkoolides on puhkpilliharrastus
soikunud. Keskkoolide juhtkond on orkest-
rimuusika suhtes Ukskdikne. Mitukim-
mend orkestripillide komplekti seisalb kasu-
tamata.

1980. a. dldlaulupeo organisatsioonilis-
kunstiline tulemus lubab loota jargmisel
koolinoorte laulupeol orkestrite esinemis-
taseme tBusu. On tarvis kohe asuda kooli-
eorkestritele sobiva repertuaari valimisele
ja kattesaadavaks tegemisele, uute kvali-
teetsete pillide muretsemisele ning crkest-
rijuhtide vagagi aegandudva td0 .paremale
tasustamisele.

HEINO RANNAP

KROONIKA

1980. aasta Gldlaulupeol olid dpilased esinda-
tud kullaltki arvukalt. Lauldi kdikides koori lii-
kides (v. a. meeskoorid) ja mangiti kaasa puhk-
pillide koondorkestris. Oldse vottis 1980 aasta
Uldlaulupeost osa (lld-, kutse- ja keskerihari-
duse sisteemid kokku) 120 lastekoori 6165, 49
poistekoori 1350, 54 vene lastekoori 2325, 26
segakoori 1610, 39 naiskoori 2085 laulja ja 9
puhkpilliorkestrit 295 pillimehega.
Alljargnevalt nimetame koik sellest peost
osavotnud Opilaskollekfiivid ja nende juhid.

Lastekoorid

Eesti NSV teeneline lastekoor «Ellerhein» (H.
Kaljuste), «Ellerheina» ettevalmistuskoor (T.
Loifme), Tallinna Muusikakeskkooli 2 koori
(L. Sermand ja R. Koérgemagi), Viljandi 5 kesk-
kool (L. Rahula), Aseri keskkool (E. Kullamaa),
Kehra keskkool (E. Soo), Leevaku 8-kl. kool
(R. Kinsigo), Tartu 5. keskkool (E. Ahven),
Valga 1. keskkool (I. Korbe), E. Tarkpea nim.
Audru 8-kl. kooli koor «Paasuke, (A. Tamm),
Tallinna 7. keskddl (V. Aasamae), Pdltsamaa
keskkool (H. Martin), Rapla keskdol (H. Koger-
man), Keila 1. kesk6ol (A. Kurve), Pissi kesk-
kool (V. Sarri), Tallinna 37. keskkool (A. Saar),
Tallinna 43. keskkool (E. Lind), Haapsalu 1.
keskkool (H. Karlis), Kanepi keskkool (P. 16ks),
Varstu keskkool (L. Aero), A. Lauteri nim.
Maérjamaa keskkool (V. Vaide), Kuusalu kesk-
kool (T. Esko), Tsirguliina keskkool (V. Midir-
sepp), J- Koleri nim. Viljandi 4. keskkool
(H. Kahu), Tartu 10. keskkool (H.-T. Tamm),
A. Kesieri nim. Kohtla-Jarve keskkool (E. Jaa-
nus), Kaiu 8-kl. kool (P. Aljamaa), M. Harma
nim. Tartu 2. keskkool (K. Leppoja), Nuia kesk-
kool (S. Eesik), Viljandi 3. 8-kl. kool (l. Stoor),
C. R. Jakobsoni nim. Viljandi 1. keskkool
(V. Téks), Loksa keskkool (E. Jirimaa), Lagedi
8-kl. kool (A. Varte), Rouge 8-kl. kool (H Tep-
po), Kadrina keskkool (R. Inno), Suure-Jaani
keskkool (A. Pettinen), Parnu 4. keskkool (K.
Molder), Parnu 5. 8-kl. kool (A. Subarina),
Vandra keskkool (M. Kala), Elva kesxkool
(M. Sirel), F. R. Kreutzwaldi nim. Voru 1. kesk-
kool (S. Ruusamée), Taebla keskkool (E. Léaés),
Tamsalu keskkool (H. Magi), Tartu 3. keskkool
(A. Tubli), Avinurme keskkool (U. Tooming),

Kivioli 1. keskkool (E. Nurk), Paide 1. keskkool
(E. Schoppe), Valga 1. 8-kl. kool (E. Juzar).
Koeru keskkool (A. Linnas), A. Maudrisepa
nim. Orissaare keskkool (M. Sepp), Lauka 8-kl.
kool (A. Soop), Otepaa keskkool (V. Teder),
Osula 8-kl. kool (H. Kostabi), Laiuse 8-kl. kool
(S. Tanilov), V. Kingissepa nim. Tallinna 20
keskkool (H. Ojaste), Korvekiila 8-kl. kool (E
Meister), Tallinna 46. keskkool (L. Sooaluste),
J. Nikonovi nim. Tallinna 17. keskkool (E.-E.
Liiksaar), Tallinna 22. keskkool (M. Toro),
J. Lauristini nim. Tallinna 16. keskkool (L. Kuu-
semae), N. V. Gogol! nim. Tallinna 21. kesk-
kool (K. 6un, M. Maasik), V. Vorgu nim. Tal-
linna 3. keskkool (L. Mets), Tallinna 47. kesk-
kool (T. Kotkas), J. Kunderi nim. Tallinna 32.
keskkool (I. Raie), Tallinna 2. keskkool (K. Len-
fer), Tallinna 1. keskkool (M. llus, M. Parkala),
Tallinna 9. keskkool (S. Ojavee), Kohtla-Jarve
1, keskkool (A. Kukk), A. Jakobsoni nim. Parnu
1. keskkool (H. Kullamaa), Sindi keskkool (L.
Rinaldo), Tartu 7. keskkool (M. Kilusk, K. Klein),
Tartu 12. keskkool (T. Milistfer), Lihula kesk-
kool (6. Liiv), Haapsalu 8-kl. kool (U. Kuhi),
Kasari 8-kl. kool (A. Kalle), Vatia 8-kl. kool
(A. Toomla), Marina 8-kl. kool (E. Raudne),
Kose keskkool (J. Heiilaid), Muraste 8-kl. kool
(S. Loit), Ruila 8-kl. kool (V. Rand), Sausti 8-kl.
kool (A. Rikka), Kéina 8-kl. kool (H. Maasel),
Adavere 8-kl. kool (M. Nolvak), Jogeva kesk-
kool (R. Noorkdiv), Puurmani keskkool (L. V&-
su), Kingissepa 2. keskkool (L. Toon), Karla
8-kl. kool (L. Hang), J. Smuuli nim. Muhu 8-kl.
kool (A. Toomla), Tiri keskkool (U. Tamm),
Pdlva keskkool (K. Vilms), Rapina keskkool
(. Linask), Vastse-Kuuste 8-kl. kool (L. Joas-
soone), Jobpre 8-kl. kool (T. Tamm), Kergu
8-kl. kool (H. Luukas), Koonga 8-kl. kool (J.
Lohu), Parnu-Jaagupi keskkool (M. Pajula),
Tootsi 8-kl. kool (T. Pidmann), Tdstamaa 8-kl.
kool (V, Karlep), A. Tisleri nim. Kunda kesk-
kool (K. Aja), Rakke keskkool (M. 6un), Kohala
8-kl. kool (A. Holm), E. Vilde nim. Juuru kesk-
kool (A. Vald), Kohila keskkool (K. Magi),
Raikkila 8-kl. kool (H. Tagel), Vigala 8-kl. kool
(H. Lidllmaa), Lahte keskkool (L. Raask), Noo
keskkool (M. Saul), Sillaotsa 8-kl. -kool (M.
Roos), Vénnu 8-kl. kool (M. Vaher), Puka
8-kl. kool (E. Kaup), Abja keskkool (L. Eina-
lehf), Kalmetu 8-kl. kool (A. Jakobson), Paistu
8-kl. kool (H.-M. Kajando), V6hma keskkool
(A. Pettinen), Nursi 8-kl. kool (A. Bander), Vo-
ru 2. 8-kl. kool (K. Heliste), Voru 3. 8-kl. kool
(M. Liivola), Haimre 8-kl. kool (T. Kingisepp).

Poistekoorid

RAM-i poistekoor (V. Laul, L. Kuusk, M. Ojas-
te, A. LeSfSinski), RAM-i poistekoori etteval-
mistuskoor (A. Ojal-o, K. Raamat), J. Tombi nim.
Kultuuripalee Eesti NSV teeneline poistekoor
(P. Perens, E. Lind, R. Ratassepp), Tartu poiste-
koor (U. Uiga, A. Bender), Tallinna Muusika-
keskkool (R. Korgemagi), Viljandi 5. keskkool
(L. Rahula), Tallinna 43. keskkool (E. Lind),
J. Kunderi nim. Tallinna 32. keskkool (M. Taim-
la), Kanepi keskkool (P. Pilv), Véru Pioneeride
Maja (S. Aruste, A. Tamra), Tallinna 44. kesk-
kool (E. Neiland), N. V. Gogoli nim. Tallinna
21. keskkool (L. Ulla), Tallinna 37. keskkool
(A. Ojalo), Tartu 5. keskkool (E. Ahven), Tartu
10. keskkool (H.-T. Tamm), A. Kesieri nim.
Kohtla-Jarve keskkool (E. Jaanus), Elva kesk-
kool (R. Metskilla), Péarnu poistekoor (V. Ru-
messen), Otepaa keskkool (5. Emits), Pdltsa-
maa keskkool (T. Selke), Jogeva keskkool
(R. Noorkdiv, M. Vadi), Polva keskkool (K.
Vilms), Kividli 1. keskkool (O. Raie), V. Vorgu
nim. Tallinna 3. keskkool (M. Piir), V. Kingis-
sepa nim. Tallinna 20. keskkool (E. Ukleika),



A. Jakobsoni nim, Parnu I. keskkool (H. Kulla-
maa), Parnu 4, keskkool (M, Jaansen), M. Har-
ma nim. Tartu 2. keskkool (M. Laar), Tartu 3.
keskkool (A. Tubli), Kingissepa 2. keskkool
(L. Toon), J, Saadi nim. Leisi keskkool (M. Kull),
A. Midrissepa nim, Orissaare keskkool (M.
Sepp), Pussi keskkool (V. Sarri), Koeru kesk-
kool (A. Linnas), Hanikase 8-kl. kool (J. Hirv),
Réapina keskkool (L. Leiman), Saverna 8-kl. kool
(M. Unt), Vasfse-Kuuste 8-kl. kool (L. Joassoo-
ne), E. Tarkpea nim. Audru 8-kl. kool (A. Tamm),
Kadrina keskkool (R. Inno), Tamsalu keskkool
(H. Magi), Noo keskkool (M. Saul), Valga 1
8-kl. kool (E. Juzar), Tsirguliina keskkool
(V. Midrsepp), Nuia keskkool (S. Eesik), Kol-
ga-Jaani 8-kl. kool (M. Ristisaar), C. R. Jakob-
soni nim. Viljandi 1. keskkool (K. Soopa), Suis-
lepa 8-kl. kool (A. Méandmets), Rouge 8-kl.
kool (M. Teppo).

Vene lastekoorid

Tartu 6. keskkool (A. Mustina), Narva 1. kesk-
kool (T ProkatSova); Narva Laste Muusikakool
(N. Podolskaja), Sillamée Laste Muusikakool
(A. Anikin), Tallinna 51. keskkool (R. Sagal),
Tallinna 19. keskkool (J. Tungal), A. Paugu nim.
Narva 4. keskkool (J. Soomelaine), Kohtla-
Jarve 13. keskkool (N. Komarov), Tallinna 31.
keskkool (P. SaSmin), Kividli 2. keskkool (G.
Astafjeva), Narva Pioneeride Palee (G. Tolmat-
Sov), Tallinna Pioneeride Palee koor «Raduga»
(N. Kuzina), Kohtla-Jarve 6. keskkool (N. Ni-
kolskaja), Narva 12. keskkool (N. Bogdanova),
Narva 11. keskkool (G. Bratoljubov), Tallinna
25. keskkool (A. KlotSkova), Elva keskkool (M.
Sirel), Tallinna 11. keskkool (J. Aleksejev), Tal-
linna 53. keskkool (V. Kuznetsov), Kohtla-Jar-
va 16. keskkool (R. Pivi), Narva 9. 8-kl. kool
(O. Gorlanova), Mustvee 2. keskkool (L. Ka-
ramnova). Tallinna 50. keskkool (N. Valujeva),
Tallinna 15. keskkool (N. Batakova), Tallinna
23. keskkool (N. Vilbaste, E. Utsal), Tallinna 26.
keskkool (N. Gorlanova), Tallinna 30. keskkool
(V. Uljanova), J. Smirnovi nim. Tallinna 33.
keskkool (G. Bujanova), Tallinna 38. keskkool
A. Valeva), Tallinna 39. keskkool (N. Peteruh-
hina), Tallinna 45. keskkool (R. Maasing), Tal-
linna 52. keskkool (V. Andrejeva), J. Nikonovi
nim. Kohtla-Jarve Internaatkool (O. Kustov),
Kohtla-Jarve 7. 8-kl. kool (L. Tilde), Kohtla-
Jarve 14. keskkool (M. Verhovski), A. S. Pus-
kin! nim. Narva 3. 8-kl. kool (L. Zelenko), Nar-
va 5. 8-kl. kool (I. Zubkova), J. Sihveri nim.
Narva 6. keskkool (I. Tarkojeva), Narva 7. kesk-
kool (V Nadejev), Narva 8. 8-kl. kool (A. Ti-
mofejeva), |. Grafovi nim. Narva 10. kesk-
kool (O. PavldotSeva), Parnu 7. 8-kl. kool
(A. KroSkina), Tartu 9. keskkool (A. Vesse-
lova),. Tartu 13. keskkool (A. Mustina),
Sillamae 1. ja 4. keskkool (M. Fjodorova), Sil-
lamée Pioneeride Maja (T. Slokova), Keila 2.
keskkool (N. Sikijdinen), Paldiski keskkool (A.
Krugliak), Klooga 8-kl. kool (L. Latuta), Tapa 2.
keskkool (M. Gurjevits).

Tallinna Pedagoogilise Kooli naiskoor (N.
GolovaX A. Kreisbergi nim. Kutsekooli nais-
koor (V. Pozdejev), Kutsekooli nr. 22 mees-
koor (V Pozdejev), Kutsekeskkooli nr. 23 nais-
koor (J. Soomelaine).

Segakoorid

Tartu 5. keskkool (S. Kaid), L. Koidula nim.
Parnu 2. keskkool (L. Freiberg), Valga 1. kesk-

kool (I, Korbe), A. Kesleri nim. Kohtla-Jarve
keskkool (E. Jaanus), M. Harma nim. Tartu 2.
keskkool (R, Leppoja), Kardla keskkool (E, Te-
ras), A. Lauteri nim. Marjamaa keskkool (V.
Véide), Tartu 10. keskkool (H.-T. Tamm), Kohl-
la-Jarve 1. keskkool (A. Kukk), Sindi keskkool
(L. Rinaldo). F. R. Kreutzwaldi nim. Voru 1.
keskkool (S. Ruusamée), Tallinna 7. keskkool
(V. Aasamée), J. Nikonovi nim. Tallinna 17.
keskkool (E.-E. Liiksaar), V. Kingissepa nim.
Tallinna 20. keskkool (H. Ojasfe), Jogeva kesk-
kool (K. Tetsmann), C. R. Jakobsoni nim. Vil-
jandi 1. keskkool (V. Taks), Elva keskkool
(M. Sirel), E. Vilde nim. Juuru keskkool (A.
Vald), Suure-Jaani keskkool (A. Peltinen), Tal-
linna 22. keskkool (I. Indas), Tallinna Kooli-
noorte Segakoor (A. Saar), Tallinna Muusika-
keskkooli kammerkoor (A. Kilmallik), Keila
keskkool (K. Kirber), Kingissepa 2. keskkool
(L. Toon), Rapina keskkool (I. Linask), Noo
keskkool (M. Saul).

Naiskoorid

Kanepi keskkool (P. J&ks), Kividli 1. keskkool
(E. Nurk), N. V. Gogoli nim. Tallinna 21. kesk-
kool (L. Ulla), Parnu-Jaagupi keskkool (K. Rein),
F. R. Kreutzwaldi nim. Vo6ru 1. keskkool (S.
Ruusamée), A. Tisleri nim. Kunda 1. keskkool
(K. Aja), Lihula keskkool (6. Liiv), J. Semperi
nim. Tartu 8. keskkool (H. Helmoja), A. Jakob-
soni nim. Parnu 1. keskkool (I. Kullam), Parnu
4. keskkool (T. Kinnapas), Tartu 7. keskkool
(S. Tuma), Tartu 10. keskkool (H. Hakkaja),
Haapsalu 1. keskkool (T. Paomets), Taebla
keskkool (E. Laas), Pdltsamaa keskkool (T. Sel-
ke), Pussi keskkool (V. Sarri), Koeru keskkool
(A. Linnas), Fr. Tuglase nim. Ahja keskkool
(E. Kéaamer), Pdlva keskkool (L. Zidra), Rapina
keskkool (L. Leiman), Véarska keskkool (G. Vis-
kar), H&aademeeste keskkool (E. Loorents),
Vandra keskkool (M. Kala), Tapa 1. keskkool
(E. Vunk), Tamsalu keskkool (H. Magi), Nuia
keskkool (S. Eesik). C. R. Jakobsoni nim. Vil-
jandi 1. keskkool (K. Soopa), Abja keskkool
(L. Einaleht), Varstu keskkool (L. Aero), Mere-
mae keskkool (E. Toom).

J. Tombi nim. Kultuuripalee titarlastekoor
(V. Viires, A. Heinapuu), G. Otsa nim. Tallinna
Muusikakooli naiskoor (P. Perens, E. Oja), Tal-
linna Muusikakeskkooli naiskoor (R. Ratassepp,
E. Eespere), Tallinna Pedagoogilise Kooli muu-
sikaosakonna naiskoor (O. Jurissaar, M. Klaas),
V. Klementi nim. Kutsekeskkooli naiskoor
(H. Palu), J. Anveldi nim. Tartu Pedagoogilise
kooli algdpetuse osakonna naiskoor (L. Ustav),
J. Anveldi nim. Tartu Pedagoogilise Kooli
muusikaosakonna naiskoor (U. Uiga, L. Joela),
H. Elieri nim. Tartu Muusikakooli naiskoor (M.
Tigane), Répina Sovhoostehnikumi naiskoor (M.
Arukiila).

Puhkpilliorkestrid

L. Koidula nim. Péarnu 2. keskdédl (R. Tamme-
org), A. Jakobsoni nim. Pérnu 1. keskkool (R.
Vendla), Tartu 5. keskkool (S. Kaid), Poltsa-
maa keskkool (L. Vink, H. Georg), Tallinna
Muusikakeskkool (E. Loitme), Tallinna Poli-
tehnikum (T. Lillepdld), Tallinna Ehitus- ja Me-
haanikatehnikum (L. Lattik), Helme Kutsekesk-
kool nr. 30 (P. Udras), Antsla Sovhoostehnikum

(K. Sibul). o
LEMBI KAIVARAINEN
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% | A Kooliteadmisi tdiendavad noo-
lve BI+™ wXigk 1 red 129 koolivalise lasteasutuse

huvialaringides.

1 Suvevaheajal t6otab 90% 7.—
10. klassi Opilastest rahvamajan-
duses.

A Koolieelsed lasteasutused hodi-
vavad 54,2% laste arvust.

A lgal aastal trikitakse meil
rohkem kui 2250 raamatut tiraa-
Ziga 18,5 miljonit eksemplari —
seega igale lugejale 13 raamatut.
Eesti NSV-s ilmub 132 ajakirja ja
42 ajalehte.

1 Meie vabariigis tegutseb 9
kutselist ja 13 rahvateatrit, ligi
600 Kkinoteatrit ja klubide kino-
punkti. (1940. aastal oli neid 56.)
Iga elanik kéib kinos aastas kesk-
miselt 14 korda.

A Muuseume koos nende filiaa-
lidega on 64.

A Kui 1940. aastal tootas Eestis
1056 arsti, siis 1979. aastal oli
neid tle 6000.

A 1940. aastal oli Eestis 544 tea-
dustootajat, praegu Ule 6000,
neist 300 teadusdoktorit, ligi
2500 teaduste kandidaati, naisi
vastavalt 2300, 27 ja 285.

A 1946. a. loodud Eesti NSV
Teaduste Akadeemia koosseisus
on 21 akadeemikut ning 25 kirja-
vahetajaliiget.

1 Eesti NSV-s tegutseb ligi 1700
spordikollektiivi 300 000 osavdt-
jaga, sportlaste tarvis on 14 staa-
dioni, Ule 1100 spordivaljaku,
3703 spordisaali, 49 ujulat ja 175
suusabaasi.

A 1980. a. olimpiaméngudeks
ehitati Tallinnas olumpiakdila, pur-
jespordikeskus, paadisadam, 800-
kohaline hotell «Olimpia», uus
telekeskus, postkontor, V. I. Le-
nini nim. Kultuuri- ja Spordipalee.

Toimetuse aadress: 200 001 Tallinn, Pikk tn. 40. Telefonid: toimetaja 601-318, toimetaja
asetditja 440-381 ja 601-447, vastutav sekretar 449-397, ideoloogiaosak. 601-447, pedagoogi-
ka- ja teadusosak. 448-916, koolikorralduse osak. 448-916, todkasvatuse ja_ ©ohtukoolide
osak. 601-318, humanitaarainete ja esteetilise kasv. osak. 601-447, algdpetuse ja koolieelse
kasv. osak. 440-381, korrektuur 601-935.

Valjaandja: Kirjastus «Perioodika». Tallinn. Pikk tn. 73, tel. 601-337.

Ladumiséle antud 29. 07. 1980. Trukkimisele antud 21. 10. 1980. Trukiarv 4680. Ofset-
aber nr. 1 60X70/8. Trukiéjoognaid 7,0. Tingtrukipoognaid 5,46. Arvestuspoognaid
,45. MB-10403. Tellimise nr. 2674.

Tallinn,, Parnu mnt. 67-a. EKP Keskkomitee Kirjastuse trikikoda. L .
Tellimishind: aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.30, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri
hind 30 kop.

«HblyKoryae kKoonb» («CoBeTcKasi LIKoMa»).

OpraH MuH. npoeB. 3CCP. Ha 3CTOHCKOM A3blke BbIXoguT oAvH pa3 B Mecsl,.









