


E. Vilde nimelises Tallinna
Pedagoogilises Instituudis dpib 1630
ulidpilast, dpetajaid valmistatakse ette
neljas teaduskonnas, kus &pib kokku
1360 noort. Hariduslisd jagatakse ka
tegevpedagoogidele. Neljandat aastat
tootab koolijuhtide taiendus-
teaduskond. Ké&esolevast aastast alustas
tegevust vene keele Gpetajate
faiendusteaduskond. Eludiguse on
voitnud instituudi ettevalmisfusosakond,
mille kaudu valmistub UliGpilaseks
saama 78 noort inimest.

Tallinna Pedagoogilises Instituudis
tootab 247 Oppejéudu, kelledest
doktorikraad on neljal. Dotsendikutse
vOi kandidaadikraad on 89 Gppejoul.
Kéesoleva ajakirjanumbri kaanefotod
ja fotoreportaaz annavad labildike
instituudi toopaevast.

Vasakul uleval fulsikakateedri juhataja
professor H. Tammet.

Viimastel aastatel on poolehoiu
leidnud aktiivsed téévormid, loengute
kérval toimub rikkalikult seminare ja
praktikume. Tulevased fiilisikud
viibivad sageli laboratooriumides,
selleks et tutvuda seadmete ja
katseriistadega. Vasakpoolsel
keskmisel pildil sooritavad 4. kursuse
ulidpilased K. Oksaar ja H. Kdo
Miusikapraktikumi. Pedagoogilise
instituudi keeleteaduskond on viimasel
aastal kasvanud peamiselt vene keele
eriala arvel. Kahe aasta parast 16petab
korraga Ule 100 noore vene keele
Opetaja. Nende hulgas on ka

H. Kullinani nimelise stipendiumi
saaja Imre Luur (foto vasakul all).
Tulevane Opetaja peab oskama
néitlikustada antavaid tunde.
Instituudis saavad koik 6ppijad
selgeks tehniliste vahendite
késitsemisoskuse. Parempoolsel pildil
valmistuvad joonistamise ja t660petuse
eriala Ulidpilased arvestuseks.
Noormeeste abi kulub siin titarlastele
marjaks é&ra.






4

8
12

21
25

29

33

39

42

44

48

53

Ideoloogilise kasvatustod kogemused koolis cp
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PARTEI OTSUSED EUU

IDEOLOOGILISE
KASVATUS-
TOO
KOGEMUSED
KOOLIS

Talvisel koolivaheajal korraldati Tallin-
nas teaduslik-praktiline konverents «8pe-
tajate poliitharidusele kompleksse léahene-
mise pedagoogilisi probleeme».

Pdhlettekanded olid NSV Liidu PA Téis-
kasvanute Uldhariduse TUI teadurellt.
Tuokogemuslike  sBnav6ttudega esinesid
meie koolide tublimad propagandistid.

Ajakirja kaesolevas numbris toome lu-
gejateni kahe koolijuhi, Kehra keskkooli
direktori HARRY ELLARTI ja O. Lutsu
nim. Palamuse keskkooli direktori EVALD
KAOO tdokogemuslikud Kirjutised Gpeta-
jate poliitilisest enesetdiendamisest.

XK NLKP XXV kongressil tlesseatud kom-
munistliku Uhiskonna ehitamise programm
haarab pohiliselt kaht valdkonda: uue
uhiskonna materiaaltehnilise baasi loo-
mine Uhest kuljest, teiselt poolt selle Uhis-
konna jaoks uue inimese kasvatamine®
Esimest Ulesannet téidetakse meie maal
edukalt. Seda kinnitavad X viisaastaku
majanduslikud edusammud ning meie
majanduslikus arengus uude — arenenud
sotsialistliku Uhiskonna — etappi jéudmi-
ne, mis fikseeriti Ndukogude Sotsialistlike
Vabariikide Liidu uue konstitutsiooni vas-
tuvltmisega. Enneolematult suured kapi-
taalmahutused metallurgiasse, rasket6ds-
tusse, energeetikasse, p6llumajandusse an-
navad meile kindla usu kommunistliku
uhiskonna materiaaltehnilise baasi kind-
lustatusse meie maal.

Uue, kommunistliku @hiskonna inimese
kasvatamisele ptdras Leonid 11jits BreZnev
aruandekdnes NLKP XXV kongressile
suurt tdhelepanu. Mullu vbeti vastu otsus
ideoloogiatéd parendamise vajadusest, mis
jadb programmdokumendiks ka Opetajate
t66s. Uue inimese kasvatamise vajadust
on arutatud Uleliidulistel ja Ulevabariigi-
listel ideoloogiatodtajate  ndupidamistel,
paljudel seminaridel, sellega tegelevad
paljud institutsioonid — kodu, lasteaed,
uldsus, kool, massiteabevahendid.

Me teame hasti tohutut informatsiooni-
tulva, mida noor inimene koikjalt saab.
Selles tulvas peab ta tegema selektsioo-
ni, ent nagu nditab praktika, ei ole noo-
red selleks iseseisvalt paraku alati v8ime-
lised. Teabe suure mahu tottu valikusoel
ummistub ning labi 166b ainult see, mis
on tugevam, nagu nditeks tugev mira-
muusika, ja k8ik muu, mis on popp. Siis
ilmnevadki kasvatusraskused, ukskdiksus
Umbritseva vastu, valiselt ultramoodsa ta-
gaajamine, huvi kadumine materiaalsete
hlivede tegeliku vaartuse vastu jne.

Noorel on vaja teha 6ige valik. Siin
peab abiks tulema Opetaja, ja mitte ainult
noortele, vaid ka nende vanematele. On
vaja, et kodu ja kool teeksid Uhesugust
kasvatustodd. Opetaja peab kasvatama
last, samal ajal suunama ka vanemaid
arvestama kooli ndudeid, valima noore
jaoks (ldsuse kasvatusest vélja vajaliku
ja ainubige. See on 0&petajale keeruline
uUlesanne, raske ja vastutusrikas.

Jargmiseks sellest, kuidas mdistetakse ja
lahendatakse neid probleeme Harju ra-
jooni Kehra keskkoolis, kelle ligemale
60-liikmelise  Opetajaskollektiivi eesotsas
seisab 23 lilkmega parteiorganisatsioon.

Meie Bpetajad on ammu tddenud, et va-
jakajaédmised dppetdos, distsipliinis ja oma
Ulesannete téitmises on tingitud esmajoo-
nes puudustest ideoloogilises kasvatustios.
Tutvudes partei XXV kongressi materja-



lidega leidsime aga, et ideoloogiatéds on
vaja asuda uuele tasandile nii selle t60
korralduses kui ka sisus. Asusime vélja
té6tama oma kompleksplaani, Selleks koos-
tasime kd&igepealt perspektiivplaani kogu
viisaastakuks, kasutades ka Harju rajooni
haridusosakonna hariduse edasiarendamise
kompleksplaani soovitusi Gpetajate ideoloo-
gilise kasvatustot parendamiseks. Peetakse
vajalikuks seostada Opetajate poliithari-
dus igal aastal ihe kindla probleemiga:
O 1975/76. 6.-a. — Sotsialistliku elulaadi
probleemid.
0O 1976/77. 6.-a. — NLKP XXV kongressi
materjalid.
O 1977/78. 8.-a,, — Pedagoogiline psiihho-
loogia kommunistliku kasvatustoo tee-
nistuses.

O 1976/79. 6.-a. — Sotsialistliku internat-
sionalismi ja ndukogude patriotismi
kasvatamine.

O 1979/80. 6.-a. — NLKP majanduspolii-
tika.

Poliitilise hariduse andmise vormideks
valiti koolis teoreetilis-praktiline seminar
propagandistide A. Malbergi ja A. Rjaza-
novski juhtimisel, Gpetajate aktiivne ise-
seisev t60 perioodika ja partei ning valit-
suse juhtdokumentidega, klassijuhatajate
koondis, kus ka pohiliselt tegeldakse kas-
vatustdd kisimustega, Opetajate aktiivne
osalemine piirkondlike ja rajooni metoo-
dikasektsioonide td6s, aktiivne osalemine
perioodilistel  taienduskursustel.  Kdigis
neis Uritustes on dpetajad aktiivsed kaasa-
I00jad, tootavad iseseisvalt labi kirjan-
dust, koostavad referaate, esinevad koolis
teistele Opetajatele, ent teevad seda ka
piirkondlikel ja ulerajoonilistel metoodi-
listel ndupidamistel. Ja vastupidi: uuri-
mismaterjalid, mis on tehtud véljaspool
kooli, kantakse ette koolisisestel seminari-
del ning ndupidamistel. Teemasid, mis on
laiema haardega ja peavad saama tooju-
hendeiks, arutatakse parteiorganisatsiooni
lahtistel koosolekutel. Sellised teemad on
olnud ideoloogiline kasvatustd6 ainetundi-
des, nditagitatsiooni ideeline sisu koolis ja
klassides, vditlus kodanlike igandite vastu
Opilaste koduses kasvatuses jmt.

Iga Gppeaasta pOhiprobleemidele vasta-
valt valime ka seminaride temaatika, klas-
sijuhatajate seminaride teemad, partei
lahtiste koosolekute probleemid, naitagitat-
siooni kavad ja edasi koondatakse juba
kogu ideoloogiline kasvatust6d kooli ideo-
loogilise t66 kompleksplaani, mis koosta-
takse igaks Oppeaastaks tihedas koost6os
parteiorganisatsiooni ideoloogiasektori,
juhtkonna ja komsomoliorganisatsiooni
vahel.

NLKP Keskkomitee ideoloogiatdt paren-
damise otsus 1979. aastast suurendas selle
t60 aktuaalsust. Tutvunud otsusega ja hil-

jem seltsimees M. Suslovi kdnega ulelii-
dulisel ideoloogiatddtajate; “nbupidamisel,
tunnetasime, et meie Gpetajatel jadb puu-
du vabast, kuid asjalikust mdttevahetusest
pedagoogilist protsessi, sealjuures ka ideo-
loogilist kasvatustodd —kasitlevates  kisi-
mustes. Tekib n.-0. asjaliku suhtlemise
puudus. On puudus mdttevahetusest, mis
erineks paari-kolme inimese jutlemisest
kooliteel vdi Opetajate toas «kapi taga»,
mis tihti j&&b lihtsalt jutuks ja kus ei
tooda vélja kusimuse asjalikku tuuma,
Oiget lahendust.™ Seepérast asendasime
alates ké&esolevast dppeaastast klassijuha-
tajate seminari vabama vormiga, oma Gpe-
tajaskollektiivist koosneva rahvatlikooliga,
kus voetakse pdevakorda eriti aktuaalsed
pedagoogilis-metoodilised ja kasvatustdo
probleemid. Esinejateks on p6hiliselt oma
Opetajad, kes siis pohjalikult td6tavad vas-
tava kirjandusega ja on suutelised hiljem
diskussiooni digesti suunama ja ka digeid
jareldusi ning kokkuvétteid tegema. Rah-
vaulikooli esimesed d&ppused néitavad, et
see vorm on valitud dnnestunult.
Opetajate ideoloogilise harimistoo komp-
leks meie koolis on vilja kandnud. Opeta-
jate abiga on suudetud aktiivselt tdole ra-
kendada kommunistlike noorte ja pio-
neeride poliitringid, t66tab noorte lekto-
rite ring, Kkorraldatakse poliitviktoriine.
Kaks korda aastas — oktoobripiihade ajal
ja V. I. Lenini slinnip&eva tahistamiseks —
toimuvad ideoloogiatod-alased Gpilaste teo-
reetilised konverentsid. Koolis todtavad
ateismiring ja véga edukalt interklubi,
hdid tulemusi on saavutatud sdjalis-pat-
riootlikus kasvatustdds jne. Opetajad esi-
nevad loengute, vestluste ja ettekannete-
ga lastevanemaile, kohalike ettevdtete ning
majandite tootajaile. Ja 16puks — kogu
selle t66 viljana on paranenud &pilaste
ideelis-moraalsed omadused, on suurene-
nud nende aktiivne osalemine kooli elus
ja koolivalistel Uritustel, on paranenud
nende tdodaktiivsus ja vastutustunne, mis
kdik kokku ongi ju meie t66 pbhieesmark.
Kooli parteiorganisatsioon on aga haa-
lestatud veelgi otsivamalt, sest ka Opeta-
jatele ideoloogilise hariduse andmise pa-
randamisel on alati vdimalik midagi pare-

mini teha. HARRY ELLART

g NLKP Keskkomitee otsus «ldeoloogia-
t66 ja poliitilise kasvatustdd edasisest pa-
rendamisest» tdstab uuele tasandile ndu-
kogude Opetajate ette seatud (lesande:
saavutada Oppe- ja kasvatusprotsessi or-
gaaniline Ohtsus, kujundada Opilastes tea-
duslikku maailmavaadet, kdrgeid moraal-
seid ja poliitilisi omadusi ning t6darmas-
tust. Sisendada Oppivatele noortele havi
poliitiliste teadmiste vastu, arendada iga-
kilgselt nende 0hiskondlikku aktiivsust
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V. I. Lenin on 6elnud: «... me tleme ava-
likult, et kool véljaspool elu, véljaspool
poliitikat — see on vale ja silmakirjalik-
kus.» (V. I. Lenin. Teosed. 28. kd., Ik. 69.)

See Lenini nbuanne on saanud erilise t&-
henduse t&napdeval. Kooli seisund meie
thiskonnas esitab kdrgendatud ndudmised
Opetajatele. Meilt ndutakse eelkdige isik-
likku eeskuju, koérget kolblusastet, meilt
ndutakse sbnade ja tegude 0htsust, sest
«... kasvatust6d efektiivsus langeb tundu-
valt seal, kus tekib 18he s6na ja teo va-
hel», 6eldakse partei ideoloogiaotsuses.

Partei nBuab haridustoétajailt loomingu-
lise potentsiaali jarjekindlat ja maksimaal-
set arendamist. Erilise tahelepanu all on
Opetajate poliitiline aktiivsus, teadlikkus,
ideeline veendumus, sotsialistlik Kkollekti-
vism, internatsionalism, kdrge poliitiline
kultuur, oma tegevuse kolbelis-poliitilise
sisu stigav mdistmine, propagandistimeis-
terlikkus.

Nende iseloomuomaduste véljaarenda-
mine nduab meie Bpetajatelt marksistlik-
leninliku teooria pdhjalikku tundmist ja
praktikasse rakendamist, sotsiaalset ak-
tiivsust.

O. Lutsu nimelise Palamuse keskkooli
juhtkond koos parteialgorganisatsiooniga
on piddnud lahendada Opetajatele poliit-
hariduse andmise probleemi komplekssuse
pbhimdttel. Selleks todtasime valja Opeta-
jate poliithariduse perspektiivplaani aas-
tateks 1976—1980, vottes aluseks JBgeva
rajooni hariduselu perspektiivplaani aas-
tateks 1976—1980.

Hiljem on tulnud teha plaanis korrek-
tiive seoses partei ja riigi elus toimunud
tahtsate sindmustega.

Opetajate poliithariduse pdhivorm on
kdrgema astme teoreetiline seminar. Sel-
lest vBtavad osa kdik Opetajad, kes ei dpi
edasi korgkoolis. Teoreetilisel seminaril
oleme arutanud kommunistliku kasvatuse,
teaduslik-ateistliku, esteetika, ideelis-po-
liitilise kasvatustdd komplekssuse, sotsia-
listliku elulaadi, isiksuse igakulgse arenda-
mise kisimusi. M6ddunud BGppeaastal tut-
vusime pdhjalikult L. I. BreZznevi maéles-
tusteraamatutega «Vdike maa», «Taas-
stind* ja «Uudismaa», &ppisime kursust
«NSV Liidu konstitutsioon. Teooria ja po-
liitika probleemid», mis jatkub ka tanavu.
Ké&esoleval Gppeaastal Oppisime tundma
NLKP Keskkomitee otsust «ldeoloogiattd
ja poliitilise kasvatustdo edasisest parenda-
misest». Koiki Opitavaid kisimusi seosta-
vad seminarist osavdtjad konkreetsete néi-
detega koolielust, kodumajandist ja ra-
jooni elust. Konkreetsed ndited teevad k-
simuse arusaadavamaks ja huvitavamaks.

Opetajad vOtavad teoreetilise seminari
Oppustest osa aktiivselt, Gppuste etteval-
mistamisel annab propagandist 8ppuse

kava ja kusimused, millele kuulajad pea-
vad leidma vastused, arvestades kohapeal-
set konkreetset olukorda ja tegema oma-
poolseid ettepanekuid. Seega on olemas
teooria ja praktika seos. Seminariks val-
mistumisel on kasutada kooli ajaloo- ja
thiskonnadpetuse kabinet, kooli ja asula
raamatukogu, propagandisti abistavad EKP
Jogeva Rajoonikomitee poliithariduskabi-
net ja raamatukogu, kust on v8imalik lae-
nata Kirjandust, slaide, tabeleid jms.

Meie dppused toimuvad peamiselt semi-
narivormis, kuid kasutame ka teisi 0pi-
vorme, nagu viktoriinid, kisimused-vastu-
sed, konverentsid. lga Oppeaasta 106peb
teoreetilis-praktilise  konverentsiga, Kkus
tehakse kokkuv@te aasta jooksul &pitu voi
kdige aktuaalsema teema kohta. Tavaliselt
on sellisel konverentsil 6—8 ettekannet,
Oppustel esinevad aasta jooksul sdnavottu-
dega k@ik kuulajad 2—3 korda.

Teoreetilise seminari t66 on olnud t6hus
luli Opetajaile marksistlik-leninlike tead-
miste andmisel, nende mobiliseerimisel
kooli ees seisvate ulesannete lahendami-
seks, kooli hea nime kindlustamisel.

Viimastel aastatel on meie kool kujune-
nud eesrindlike pedagoogiliste kogemuste
levitamise keskuseks. Siin on k&inud ko-
gemusi saamas paljud meie vabariigi ha-
riduselu juhid — koolidirektorid ja direk-
torite asetéitjad Oppealal, samuti vanem-
pioneerijuhid ning paljud Opetajad. Meie
koolis on olnud kogemuste saamise ees-
mérgil Tartu Pedagoogilise Kooli metoo-
dikud, Abhaasia ANSV ja KineSma rajoo-
ni haridustfotajate delegatsioonid. Mo6du-
nud kevadel viis meil oma Gppepéeva l&bi
TPedl koolijuhtide tdiendusosakonna 11.
lend. Enamik rajooni ainesektsioone on
korraldanud oma koosolekuid meie koolis.
See kdik on suur tunnustus kollektiivi
toéle, Oppeedukuselt ja kvaliteedindita-
jalt on kool kdrgemal rajooni keskmisest.
Nende tulemuste saavutamisel on olnud
kindel koht Opetajate poliitharidusel.

Teine vorm Gpetajate poliitilisel harimi-
sel on koolis té6tavad metoodilised aine-
komisjonid. Nende t66 planeerimise pdohi-
suunad méaratakse kooli Uldtédplaaniga,
mille koostamisest votab aktiivselt osa
kogu kollektiiv eesotsas parteiorganisat-
siooniga. Siin késitletakse kompleksselt
metoodilisi ja ideoloogilisi  kisimusi.
1979/80. Oppeaastaks anti ainekomisjoni-
dele (lesanded analiiiisida ja levitada
kogemusi, kuidas viia ellu pilaste t6okas-
vatust, kuidas vastavalt eale ja ainele tut-
vustada nbukogude v6imu saavutusi Ees-
tis 40 aasta jooksul, kuidas kujundada
Opilastes marksistlik-leninlikku maailma-
vaadet ja kommunistlikku kolblust, kuidas
kasvatada Opilastes omaalgatust ja uhis-
kondlikku aktiivsust, dppeaasta I6pul on



ette ndhtud korraldada metoodilis-prakti-
line konverents teemal «ldeelise, k&lbelise
ja todkasvatuse uhtsus — kooli kasvatus-
protsessi p&hisuund».

Kolmas tee on Opetajate osavétt Ulera-
joonilistest ainesektsioonidest, kus kasitle-
takse ténapéeva aktuaalseid probleeme
Oppe- ja kasvatustod valdkonnas. Allakir-
jutanu on esinenud rajooni Gpetajatele sot-
sialistliku elulaadi, arenenud sotsialismi ja
kultuuri ning parilikkuse probleemidest
jm. Head ettevftmised on Ulerajoonilised
kasvatajate ja klassijuhatajate néupidami-
sed-seminarid. Siin esinevad ja annavad
kogemusi edasi vastava ala eesrindlased ja
teadlased Tartust ning Tallinnast.

Veel ks markaistlik-leninliku teooria ja
NLKP poliitika aktuaalsete probleemide
tundmadppimise vorme on VOT-i Korral-
datavad kursused, millest meie kooli Gpe-
tajad on alati osa vdtnud.

Téhtsal kohal Gpetajate internatsionalist-
like veendumuste ja poliitikateadmiste
arendamise valdkonnas on vennasvabarii-
kide koolide kogemuste tundmaGppimine.
Ténuvaarset tood on teinud Jdgeva rajooni
haridusosakond ja ametilihingu rajooni-
komitee, kes vdimaldasid Opetajatel osa
vOtta Opiekskursioonidest L&ti ja Leedu
NSV-sse, Kiievisse, Abhaasia ANSV-sse,
Moskvasse, Leningradi ja mitmesse teise
NSV Liidu paikkonda tutvuma hariduselu

korraldusega neis paigus, looma ja aren-
dama s@prussidemeid. Isiklikud kontaktid
on kdige mGjuvam propaganda- ja kasva-
tusvorm. Utleb vanasdnagi: oma silm on
kuningas.

Opetajate poliitilisel harimisel ja tema
igapéevases t00s ei saa mddda minna ka
ajakirjandusest, sest kiiresti arenev ndu-
kogulik elu nbuab kdigega kursisolemist,
Ei ole uudis, et dpilased teavad téanapéeval
palju ja kui dpetaja ei tea, langeb kasva-
tustdd kasutegur ning Opetaja autoriteet.
Arusaadavalt on kdige tdhtsamad majan-
dus- ja poliitilised kisimused, kuid ka
noorteprobleemidega peab Opetaja kursis
olema. Siin on aga kaarid — ei ‘Yjatku
limiiti ajalehe v0i ajakirja tellimiseks.
Pole mdeldav, et Gpetaja l&heb 31. augusti
ohtul sidejaoskonna ukse taha jarjekorda,
et saaks 1. septembri hommikul, kui koo-
lis algab uus Oppeaasta, tellida soovitud
ajalehte vdi ajakirja. Tegelikkuses on see
nii. Sidetdotajatel ja limiitide planeerija-
tel tuleb lahendus leida.

0. Lutsu nim. Palamuse keskkooli kol-

lektiiv. on veendunud, et marksistlik-
leninliku teooria ja NLKP poliitika ak-
tuaalsete probleemide tundmadppimine on
aluseks kasvava pdlvkonna igakilgsel
arendamisel ja teeb endast oleneva, et seda
vastutusrikast lesannet edukalt taita.
EVALD KAGO

12. jaanuaril tahistas A. Mutirisepa nimeline Kutsekeskkool 100. aastapdeva.

Juubelilrituste sarjas korraldati koolis lahtiste uste paevad, kilalistel

jatkus

kabinettides uudistamist ja pererahval selgitamist.

MARGUS VIIKMAA foto



KASVATUSTEEMADEL

6'AASTASTE
LASTE
TOO

AHNE REKKARO

Tookasvatus saab arenenud sotsialistlikus
thiskonnas jérjest suurema t&helepanu
osaliseks. Pedagoogide pingutused laste
kasvatamisel t66 kaudu ja td60 tarvis on
suunatud (hiskonna konkreetsete vaja-
duste rahuldamisele selle antud arengu-
etapil. Nii kuulub té6kasvatus nn. igaves-
te probleemide hulka (2).

Laste toine tegevus kasvab vélja soovist
matkida taiskasvanute t60d, tegutseda ja
suhelda Umbritsevate inimestega. Suste-
maatilise ja jarjepideva tookasvatuse tule-
musena kujuneb lapsel juba koolieelses
eas aktiivne jaatav hoiak talle jéukohase
t60 suhtes. Selle hoiaku tekkimise eeldu-
seks on rida pstihholoogilis-pedagoogilisi
tingimusi (5; 6), millede kindlustamine on
pedagoogi kates.

Allpool vaatleme mdningate selliste tin-
gimuste mdju 6-aastaste laste todsse posi-
tilvse suhtumise tekkimisele. Uurimus
korraldati vaatlusmeetodil kiimnes laste-
aias ja lastepdevakodu vanemas riilhmas
(214 last) ning kuues uldhariduskoolis t66-
tavas ettevalmistusklassis (141 last). And-
mete statistilised arvutused tehti TPedl
arvutuskeskuse arvutil «Nairi 2» ja nende
usaldatavus on antud 95% tBendosusega
(t=2,120). Vaatlusi teostati igas ruh-
mas/klassis Uhe tdispdeva jooksul ainult
Oppetdost vabal ajal, kui lapsed vdisid
oma tegevust ka ise valida ning v8imalu-
sed laste ja pedagoogi vaheliseks emotsio-
naalseks kontaktiks olid suuremad.

Erinevate toovormide kasutamine

\*ste  organiseerimisel _jark-
jarguline Gleminek keerulisematele

Uks lihtsamaid laste t66 vorme on abistav
koostdd taiskasvanuga. Ehkki lapsel pole
iseseisvaks tooks vajalikke oskusi, on ta
ometi vBimeline tegutsema koos téiskasva-
nuga. Siit saab alguse véartuslik inimlik
omadus — abivalmidus, mida kinnitab ka
tugev seos kaaslaste vOi tdiskasvanu ise-
seisvate abistamisjuhtude ja laste koos-
tdboskuste vahel  (korrelatsioonikordaja
r=0,98) nii koolis kui ka koolieelsetes las-
teasutustes. Samas selgub, et igas ruh-
mas/klassis toimus péeva jooksul 2 abi-
pakkumist. VV8imalusi selleks oli aga tun-
duvalt enam. P6hjuseks vdibki olla peda-
googi ja laste Ghistdode vdike hulk: laste-
aiariihmas oli see 1,4 t66d péevas, etteval-
mistusklassis 1,2. Oluliselt seostus laste ja
kasvataja Uhistodde hulk ka laste poolt
iseseisvalt alustatud t6dde hulgaga (r—
0,80). Siit néhtub, et koostdd tdiskasvanu-
ga kujundab lastes oskust mérgata vaja-
likku t66d ja algatusvdimet selle tegemi-
seks.

Individuaalse t66 korras toimub laste ene-
seteenindamine, mdéningal mé&éaral kasuta-
takse seda ka teiste tooliikide organiseeri-
misel (olmetdd, t66 looduses jne.). On loo-
mulik, et individuaalse t6dga tuleb laps
toime siis, kui tal on selleks kujunenud
vastavad oskused. Ldviosa laste tdisest
tegevusest moodustasidki pedagoogi antud
individuaalsed tdollesanded. Lasteaiariih-
mades taheldati neid péevas 16,5 lastel
kulus nende tditmiseks 17 minutit. Ette-
valmistusklassis taideti paevas 9,8 indivi-
duaalset toculeSannet ning selleks kulus
lastel 4,7 minutit. Siit v8ime jareldada, et
individuaalselt organiseeritavad t66d on
tavaliselt Usna luhiajalised (millegi too-
mine, kohale asetamine jm.), kestes mdnest
sekundist Ghe minutini.

6-aastane laps on v@imeline téitma juba
ka pikemaajalisi tooulesandeid (materjali
sorteerimine, kappide-riiulite korrastami-
ne jm.). Selline t66 nduab lapselt enam
tahtepingutust, et saavutada resultaati.
Tahtesfaéri arendamisel on aga oluline
tdhtsus vastutus- ja kohusetunde tekkimi-
sele. RG0m saavutatust ergutab last ise
vajalikku t66d markama ja alustama.
Vaatlusalustest 355 lapsest leidis vaid 5
last iseseisvalt vajaliku t66 (lume rooki-
mine, kapi ja nukunurga Korrastamine,
p6randalapi toomine).

Laste koostddd jaotab L. Umanski jarg-
miselt (5): 1) individuaalne koostdo e.
partnerlus, 2) sdltumatu e. jarjestikune
koostdd, 3) sbltuv koostdo e. kooperatsioon.
Partnerluse all métleme lapse sellist koos-



to6d Umbritsevate inimestega, kus téide-
takse kull Gihesuguseid vdi sarnaseid tege-
vusprogramme, puuduvad aga igasugused
seosed teostajate vahel (7). Antud vaatlus-
te tulemusena vBime partnerlusena kasit-
leda korrapidajate t66d, sest nende tege-
vuses puudusid koostdo jargnevatele etap-
pidele iseloomulikud jooned (t6djaotus ja
planeerimine, kokkuleplus, vastastikune

abistamine ja kontroll jne.). Praktiliselt
tootasid korrapidajad thel ajal, kdrvuti,
teineteisest sBltumata v6i digemini kill

omavabhelist sBltuvust mitte margates, mis-
tottu esines teise t66 Uletegemist ja osa
t60 tegemata jatmist.

Korrapidajate toollesanded on tavaliselt
pikemaajalised. Lasteaiariihmades tdotas
korrapidaja péevas keskmiselt 39,4 minutit,
ettevalmistusklassis 6,3 minutit. P8hjusi,
miks kooli tingimustes avaneb korrapida-
jatel toiseks tegevuseks vahem vdimalusi
kui lasteaias, on mitu. Koolisdoklas katab
lauad koogipersonal, lasteaias teevad seda
lapsed ise. Samuti puudub enamikus ette-
valmistusklassides loodusnurk. Kuna lin-
nakoolide juures ei ole tihti ka katseaeda,
kus lapsed vdiksid &ppida taimede eest
hoolitsema, oleks soovitatav leida klassis
v0i ménguruumis koht toataimede kasva-
tamiseks. Kindlasti peaks sinna peale kak-
tuste ja muude sukulentide muretsema ka
talvel Oitsevaid toalilli, nditeks alpikann,
asalea, santpoolia (aafrika kannike), king-
1113, jm. (Ettevaatust priimula suhtes, mis
vOib véikelastel esile kutsuda allergilisi
néhte!)

Laste sOltumatu koostdd all mdtleme
sellist td6vormi, kus toost osavdtjad tegut-
sevad kordamddda kindlaksmééaratud jar-
jekorras. Igalhe t60 resultaat osutub l&h-
tematerjaliks jargmisele, t66 I6ppresultaat
on aga Uhine (8). Sellist, konveiersistee-
miga sarnanevat koost6évormi ei dnnestu-
nud vaatluste kestel tdheldada. Ometi Gpib
laps sdltumatus koostdds arvestama kaas-
lastega, ootama oma todjarjekorda ning
enda ja kaaslaste tegevust kontrollima.

Koostdd kbrgeimat vormi kooperatsiooni
mérgiti neljal korral (Bueala riisumine
koos prahi é&raveoga, kasitookapi ja ehi-
tusmaterjali korrastamine ja ménguauto
parandamine). Lapsed leppisid neid toid
alustades kokku, kes mida teeb, arvestasid
sealjuures kaaslaste suutlikkust, jagasid
sBbralikult tdoriistu ja -ruumi, abistasid
Uksteist t66 ajal, saavutasid Uhise t66-
resultaadi.

Pedagoogi poolt lastegrupile (2—5 last)
antud tooulesandeid oli lasteaiariihmas
keskmiselt 3,3 t66d paeva jooksul ja nende
taitmiseks kulus lastel 11,1 minutit. Kooli
tingimustes said 6-aastased lapsed 2,3 gru-
pitood péevas, mis téideti 50 minutiga.

Silma hakkas, et t66d organiseerides

kippus pedagoog gruppi valima meelsa-
mini Ohest soost lapsi. Kogu vaatlusaja
kestel nahtud 45 grupitédst sooritasid 36
Uhest soost lapsed, kusjuures poistegruppe
oli 19, tutarlaste gruppe 17. Uheksal juhul
kuulus Uhte gruppi mdélemast soost lapsi.

Tervele rihmale/klassile antud téokor-
raldusi oli lasteaiarihmas keskmiselt 5,7,
taitmise aeg 16,0 min., ettevalmistusklassis
3,7, taitmise aeg 7,7 min.

Eelnevat kokku vottes vGime Oelda, et
6-aastane laps (kui ta ei ole korrapidaja)
saab pedagoogilt péevas 1,2—15 tddiles-
annet, mis ei ole seotud Opitegevusega.
Antud t60 tditmiseks kulub tal 0,7—2,0
min. Seda on kindlasti liiga napilt, et laps
jouaks omandada elementaarseid to6vilu-
musi ja -oskusi, et siiveneks oma t66 vaja-
likkuse madistmine ning tekiks suhtumine
toosse kui pingutavasse, kuid rédmutoo-
vasse tegevusse.

Laste t60 eesmérgistamine ja t0o6-
motivatsiooni pulstitamine

Tookasvatuse efektiivsus oleneb paljuski
sellest, kas pedagoog oskab arvestada lap-
se tegevuse motiive, kas ta suudab kind-
lustada whiskondlikult oluliste motiivide
teket isiklike karval (1).

Vaatluste ajal eesmaérgistati lasteaia-
rihmades keskmiselt 15 td6korraldust
255-st ehk iga seitsmeteistkimnendat.
Kooli tingimustes oli eesmargistatud t66-
ulesandeid 18 158-st ehk iga uheksas.
Kuna lastele antavad t66d olid enamasti
luhiajalised, siis ei peetud ilmselt vajali-
kuks neid eesmaérgistada ega luua lastes
soodus pind tédmotivatsiooni tekkeks. T60
eesmérk, mille on esile kutsunud lapsi
Umbritseva elu otsesed vajadused, ei tar-
vitse olla iseendast arusaadav igale 6-aas-
tasele lapsele. T66 vajalikkuse mdistmine
ja toéomotivatsiooni teke lapsel on siste-
maatilise pedagoogilise mdjutamise vill.

Laste t66 joukohasus ja tdtvahendite
sobivus

Oma luhiajalisuse tdttu ei saa vaadeldud
laste t60d sisaldada endas vajalikul hulgal
tahtepingutust tootulemuse saavutamiseks,
puldu sooritada t66 vdimalikult hasti ja
eneseiletamist ebahuvitava t66 korral. Ka
pedagoogipoolse otsese abi véhesus lastele
nende t66s (1,3 téoilesande puhul péevas,
lasteaiarihmas ka riietumisel) kdneleb
sellest, et organiseeritud t66 ei vasta alati
laste arengutasemele ega toimi seetfttu
lapsi arendava tegurina.

Lastele kéttesaadavaid todvahendeid
nahti vaatluste ajal viies lasteaiarihmas.
Kahes riihmas oli poiste jaoks sisse seatud
meisterdamise laud, kus ei puudunud



kruustangid ja tooriistakast Tihti peetak-
Sfe poiste todvahendiks puidust manguas-
jade komplekti (saag,- htdvel, haamer jm.),
mis on m&eldud vaid t66d matkivaks méan-
gutegevuseks. Kahju oli laste ponnistustest
ehitada nende vahendite abil parve voi
tanki, sest see ettevdtmine oli algusest
peale méé&ratud ebabnnestumisele. Sama
vOib delda ka mangurehade, labidate ja
lumelabidate kohta. Rehitsemine, kaeva-
mine ja lume rookimine nende vahendite-
ga ei tule kdne alla.

A. Ljublinskaja kinnitab, et niisugused
toovahendid kutsuvad lapses esile &rritust,
tigedust ja teisi ebameeldivaid emotsioone,

mille tulemusena lapse huvi t66 vastu
kaob hoopiski (4).
Selle wvalusa probleemi lahendamisel

ootame abi toostusettevotetelt, kus valmi'

tatakse tooriistu taiskasvanutele. Mddtme-
telt vaiksemate, kuid vastupidavate téova-
hendite tootmine ei tohiks olla Uletama-
tuks raskuseks. Lasteaasta mdddumine e
tdhenda laste heaks tehtava vaibumist,
tookasvatusele erilise réhu asetamine eel-
dab laste peale métlemist selleski valdkon-
nas.

Tultarlaste  tddvahendeid (nGel, niit,
kéérid, heegelndel, sukavardad jm.) on pea
igas rihmas ja klassis. Kahjuks aga tihti
kappides luku taga. Vaid uhes rihmas
voisid lapsed neid riiulilt votta. Et 6-aas-
tasel lapsel domineerib veel kujundiline
mdtlemine, juhindub ta endale tegevust
valides peamiselt sellest, mis silme ees
néha on.

Laste t60s positiivsetele emotsioonidele
toetumine

Positiivse emotsionaalse t668hkkonna loo-
mine on (ks olulisemaid laste t66 organi-
seerimise tingimusi. Tdiskasvanu ja kaas-
laste toetuse ning abi tunnetamine annab
lapsele joudu raskuste uletamiseks. Peda-
googi lootustandev, ergutav suhtumine
tootavasse lapsesse sisendab usku oma vdi-
metesse, tekitab tahet iseseisvalt t6dga
toime tulla. Ka tdiskasvanu selgitustel ja
népundidetel on lapsi aktiviseeriv toime.
Vaatluste ajal fikseeriti lasteaiarihmas
keskmiselt 2,4, ettevalmistusklassis 1,8 sel-
gitust ja ndpundidet péeva jooksul tundi-
dest vabal ajal.

Mérkimist véarib seos pedagoogi poolt
eesmargistatud t66de ja lastele antud sel-
gituste-ndpunéidete hulga vahel (r=0,89).
Samuti seostub selgituste hulk laste ise-
seisva kaaslaste vOi tdiskasvanu abista-
mise juhtude hulgaga (r=081). Siit vdib
oletada, et pedagoog, kes laste t66d orga-
niseerides peab tahtsaks t60 eesmarki, sel-

ﬂ] *°¢ kaigus toovotete Oiget jarje-
korda ja

néitab vajaduse korral ette Uksi-

kuid td6operatsioone.  Sellisel aktiivsel
suhtlemisel t66 ajal laste ja pedagoogi
vahel on tihti abistav iseloom, mis soodus-
tab lasteski abivalmiduse kujunemist.

Laste t66 resultaadi kui pedagoogilise
faktori hindamine, mis aitab kujun-
dada lastes soovi todtada

6-aastaste laste to0tulemuse hindamisel on
oluline, et esile toodaks td80s sisalduvad
puudlused ja tahtepingutused. Taktitunde-
line pedagoog leiab iga lapse t66s midagi
kiiduvaarset. Sealjuures ei tarvitse Kkiitus
olla ohtrasdnaline. Ka Zestide ja miimika
keel vb6imaldab véljendada oma suhtumisi.
Eks anna ju naeratus pedagoogi néol tun-
nistust tema rahulolust lapse t6dga, ré6-
must lapse poolt saavutatu ile.

Sonalise kiituse osaliseks saanud laste
toid téheldati vaatluse ajal lasteaiarihmas
keskmiselt 1,8 Uhe pdeva jooksul, s. o. iga
kaheteistkimnes tooilesanne sai taiskas-
vanu kiitva hinnangu. Ettevalmistusklas-
sis oli vastav nait 0,17, mis t&hendab, et
iga Uheksakiimne kolmas lapse taidetud
tooulesanne palvis Kiituse.

Oluline on seos sBnaliste kituste ja laste
poolt iseseisvalt teostatud t6ode hulga va-
hel (r=0,93), mis viitab sbnalise Kkiituse
kui positiivse emotsionaalse faktori mdjule
laste tootahte ja algatusvdime kujunemi-
sel.

Zestide ja miimika abil laste t66 posi-
tilvset hindamist margiti lasteaiariihmades
keskmiselt iks kord kahe p&eva jooksul.
Koolis ei kasutatud hindamisel Zeste ega
miimikat.

Negatiivseid markusi vdi laitusi tehtud
t60 kohta esines lasteaiariihmades keskmi-
selt iga 21. toollesande sooritamisel, ette-
valmistusklassides negatiivset hindamist ei
téheldatud.

Laste maksimaalse Iseseisvuse
toetamine tddprotsessis

Laste Iseseisvus toises tegevuses avaldub
kdigepealt omaalgatuslikus t66 leidmises.
See, et lapsed markavad neid Umbritsevas
olustikus wvajalikku t66d ja avaldavad
initsiatiivi selle tegemiseks, on pikaajalise
sustemaatilise ja 1&bimdeldud todkasvatuse
tulemus. Ikka ja jalle nideme, et 6-aastane
laps astub pdrandale kukkunud raamatust
vOi kéteratist Ule, méarkamata seda (les
tdsta. Harvad on ka juhud, kui laps paneb
téhele, et keegi vajab abi ja pakub seda
omal algatusel.

Laste iseseisvuse kasvatamisel on kind-
lasti oluline roll pedagoogi juhtimisstiilil.
Laste soovidega arvestav pedagoog loob
enam vOimalusi laste iseseisvaks tegutse-
miseks kui vastuvaidlematut kuuletumist
ndudev taiskasvanu.



Vaatluses selgus, et pedagoogid kasuta-
vad lastele tooulesannete andmisel peami-
selt nelja iseloomulikku vétet: korraldust,
palvet, t66 usaldamist ja laste soovidega
arvestamist.  Autokraatset juhtimisstiili
eelistas 12 pedagoogi, p6drdudes laste poo-
le vaid korraldustega. Lastepoolne iseseisev
t60 valik ja selle taitmise teede otsimine
olid valistatud. Seega pérsiti neis rihma-
des/klassides peale laste iseseisvuse ka
loomevdimet.

Kahes lasteaiariihmas kasutas pedagoog
laste t60 organiseerimisel palvet, mis kut-
sub esile soovi abistada, teha midagi teiste
heaks. Uhes ettevalmistusklassis usaldati
lastele tooUlesandeid vastavalt nende suut-
likkusele ja distsiplineeritusele ning (ihes
lasteaiarihmas arvestati t66 jaotamisel
eelkdige laste soovidega.

Et demokraatlikku juhtimisstiili eelista-
vad pedagoogid laste t66d ka aktiivsemalt
hindavad, néitab fakt, et todulesannete
andmise viisi ja s@nalise kiitusega hinda-
miste vahel on tugev seos (r=l,0),,

Tooulesannete omaksvétntfne
laste poolt ja tddsse
suhtumine

Vaatluste ajal jélgiti ka laste tooulesan-
dele reageerimise kiirust, miimikat t66
sooritamisel, Uleminekut toiselt tegevuselt
mangule, t66 kvaliteeti, liigutuste energi-
lisust voi loidust jm. Tabel nditab ruh-
ma/klassi laste vastava hulga aritmee-
tilisi keskmisi véljendatuna protsentarvu-
des.

Reageering Lasteaed Kool
Ei reageeri todulesandele, ei taida. 6,3 5,0
Reageerivad korduvale korraldusele, td6tavad vastumeelselt,
lohakalt, t66 laheb (le méanguks, t60 resultaat ei paku huvi. 6,6 40
Reageerivad_kohe, kuid to6tavad vastumeelselt, lohakalt, t60
vaheldub ménguga, t60 resultaat ei paku huvi. 6,9 2,3
Reageerivad kohe, to0tavad kiiresti, kuid lohakalt, resultaat
huvitab vahe. 13,0 8.8
Reageerivad kohe, tootavad kiiresti, ladusalt, korralikult, on
huvitatud resultaadist, t66 pakub rahuldust. 347 349
R&dmustavad antud tddulesande (le, todtavad agaralt, kor-
ralikult, tunnetavad t66 vajalikkust, tunnevad uhkust t66
resultaadi (le. 325 45,0

Tabelist ndhtub, et hoolimata laste t66
organiseerimise vdimaluste véhesusest, vo-
tab ettevalmistusklassides suur protsent
lapsi toollesande vastu r66muga, taidab
seda vastutustundega ja tunneb uhkust
saavutatu Ule. Todsse mitterahuldavalt
suhtub lasteaiarihmas keskmiselt 32,8%,
ettevalmistusklassides 20,1% lastest.

RGGmustav on, et keskmiselt 71,9% vaat-
lusalustest lastest ehk 255 last 355-st rea-
geerib toollesandele kohe, todtab kiiresti,
ladusalt ja korralikult ning on huvitatud
oma t66 resultaadist.

Kindlasti tuleks veel mainida seost las-
te ja pedagoogi Uhistodde hulga ja laste
positiivse suhtumise vahel tdé6ulesandesse
(r=0,92), individuaalsete tddulesannete
hulga seost mitterahuldava suhtumisega
tooulesandesse (r=0,93) ning pooérdvorde-
list seost lastegruppidele antud tédilesan-
nete hulga ja ilmselt negatiivse to0sse-
suhtumise vahel (r=-—0,85). Nende kolme
seose poOhjal vdime vaita, et laste posi-
tilvse toossesuhtumise kasvatamisel on
oluline roll laste koostodl taiskasvanuga
ja grupitdol.

Oma tegevuse kooskdlastamine teiste
thiskonnaliikmete tegevusega ongi suhtle-
mise eesmdark ja resultaat (3). M. Lissina

sellele seisukohale toetudes v@ime Kkinni-
tada, et lastele toiseks suhtlemiseks tingi-
musi luues avame vbimalused neis teadli-
kele ja loovatele tootajatele vajalike isik-
suseomaduste ja oskuste kujundamiseks.
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Meie jarjekordse vestlusringi teemake
on valitud probleem, mis on véga aktuaal-
ne ja seda mitmel pdhjusel. Neid p&hjusi
anallusivad lahemalt TPedl rektori REIN
VIRKUSE eestvittel Eesti NSV  haridus-
ministri asetditja ALBERT TUKK, TPedl
pedagoogika ja psiihholoogia kateedri ju-
hataja JURI ORN, Eesti NSV Korg- ja
Keskerihariduse Ministeeriumi inspektor
MALL EESSAAR, Eesti NSV Haridusmi-
nisteeriumi kaadriosakonna vaneminspek-
tor AINO KULP, Vabariikliku Opetajate
Taiendusinstituudi direktori asetéitja EL-
VI KAISMA ja meie vabariigi suurima.
Tallinna 32. keskkooli direktor HARRI
KELDER. Vaikese maakooli poolelt néh-
tuna Utleb sbna sekka Hiiumaal asuva
Lauka kooli direktor VALTER PARVE,
koolikogemustega pedagoogina kutsusime
vestlusringi Tallinna 43. keskkooli Gpetaja
MILVI TAMME ja noorte Gpetajate esin-
dajana, kel alles esimesed tddaastad selja-
taga, Aseri keskkooli dpetaja JAAN NEI-
DORFI. Vestlusringis réégitu toovad luge-
jate ette VIIVI EKSTA ja AIME RUU-
BEL.

. Kvantiteedi poolelt: milline on prae-
gu olukord uldhariduskoolide Gpetajate
ettevalmistamisel, kui suur on dpetajate
reaalne vajadus ja kuivdrd on see
kaetud?

R. Virkuse probleemiasetusest ja A. Tuki
pikemast sBnavdtust selgus Opetajate va-
jadus uldhariduskoolis.

Opetaja haridustase on rahvuskultuuri
uks arengutegureid. Meie vabariigis 4.—
11. klassis tootavatest dpetajatest on kdrg-
haridusega 81,4%, kuid see nditaja vdiks
parem olla. Kérgkoolid jadvad k&rghari-
dusega Opetajate andmisel Uhiskonnale
vOlgu, aastate jooksul ei ole selles olulisi
kvantitatiivseid ~ muudatusi  toimunud.
Suhteliselt soodsamad tingimused on loo-
dud pdllumajanduse ja tehnikaalase kaad-
ri ettevalmistamiseks, vastavalt rahvama-
janduse konkreetsetele vajadustele. Tana-
seks on aga tekkinud ebak6la ko&rghari-
duse sisemises struktuuris. Valja on ehi-
tatud TPI kompleks, valmimas EPA oma;
TRU, eriti TPedl materiaalse baasi vélja-
arendamine on jadnud tagaplaanile. Need
asutused annavad aga Uldhariduskooli
Opetajaskaadri. Uldhariduskooli tugevu-
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sest omakorda oleneb kdrgkooli tugevus,
seal pannakse alus tulevaste spetsialistide
teadmistele. Sisseastumiseksamite tulemu-
sed ja suur véljalangevus stuudiumi al-
guses néitavad, et vundament pole tugev.

Missugune on momendiolukord? Kadige
suurem defitsiit on t66dpetuse Opetaja-
test: 1978. a. alguses oli puudu 77,5% va-
jadusest. Vottes arvesse t6d0petuse tundi-
de arvu kahekordistumist keskkooliklassi-
des alates eelolevast Oppeaastast, kasvab
puudujéék veelgi. To6dpetuse Opetajate
haridustase on madalam keskmisest, palju
tootab suurte kogemustega praktikuid.
Kdrgkoolist 1&hemas tulevikus kaadrit pii-
saval maaral loota ei ole. Ainuke valja-
p&ds — leida Opetajad ettevdtetest ja ma-
janditest. Opetajatena asuvad tddle inse-
ner-tehnilised t6o6tajad, agronoomid, zoo-
tehnikud jt. Nad vG@ivad olla kill head
spetsialistid, kuid ei tunne kahjuks Ope-
tamise metoodikat ega ole saanud peda-
googilist  ettevalmistust. ~ Vabariiklikul
Opetajate Taiendusinstituudil ja metoodi-
kakabinettidel tuleb teha suur t60 nende
abistamisel. Tdendoliselt ei jéua pedagoo-
giline kdrgkool ka kaugemas tulevikus
ette valmistada igasuguse profiiliga t66-
Opetuse Opetajaid, o0sa spetsialiste tuleb
TPI ja EPA l8petanute hulgast.

Poolteist aastat tagasi oli Eesti NSV-s
vajaka ligi 300 vene keele Gpetajat (seda
pbhjustas rohkem kui 25 Opilasega klas-
side jaotamine gruppideks). Lahenduse
leidmiseks astuti kohe konkreetseid sam-
me, nii TRU kui ka TPedl suurendasid
vastuvottu vene keele erialale. 1982. aas-
tal I6petab TPedl ja jargmisel aastal TRU
esimene suurearvuline lend. Hakkame
aastas saama 125 noort vene keele dpeta-
jat, arvestades valjalangevust kull mdne-
vOrra vahem, kuid jargmisel viisaastakul
peaks vene keele Opetajate vajadus kae-
tama. Ette ei valmistata eesti keele Gpeta-
jaid vene @ppekeelega koolidele, aga ve-
ne keele Opetajate arvu suurenemine
peaks ka selle olukorra lahendama.

Suhteliselt terav on ka matemaatika-
Opetajate puudus. Neid vdiks olla ligi
viiendiku vdrra rohkem. Hiljutistest and-
metest nahtub, et Tallinnas leiaks t66d
veel 40 matemaatikut, kui k&ik tootaksid
enam-vdhem normaalkoormustega. Mate-
maatika- ja flusikaOpetajate defitsiiti
pbhjustab asjaolu, et neil erialadel on
kdrgkoolis suur véljalangevus ja igal aas-

tal saavad koolid védhem d&petajaid kui
plaanis ette nahtud. Plaaniorganid néevad
kall ette kahekordistada matemaatikute
vastuvottu TPedl-s, kuid seda saab péeva-
korda vétta alles 1982. aastal, mil valmib
instituudi juurdeehitis.

Murettekitav on vene Oppekeelega koo-
lide kehalise kasvatuse Opetajate nappus.
Kdik Opetajad toctavad véga suure koor-
musega, Tallinna andmetel isegi 35—42
n&dalatunniga, mis t&hendab sisuliselt
topeltkoormust. Et vene Gppekeelega ke-
halise kasvatuse eriala avamisega TPedlI-s
on vaja rutata, nditab ka asjaolu, et meie
spordikoolides 8pib vdga vahe vene Oppe-
keelega koolide Opilasi. Tallinnas néiteks
ainult 13%. Jareldus — ei jatku kaadrit,
kes tootaks vene keelt kdnelevate noor-
tega.

Tdsiselt paneb métlema vanempionee-
rijuhtide ettevalmistamine. Vanempionee-
rijuht peaks kasvatustdds olema direktori
paremaks kéeks, praegu hoiame sellel ame-
tikohal végagi tagasihoidliku ettevalmis-
tusega inimesi. Eelmisel aastal nduti neid
47, suunata sai vaid 7—8. Keskeriharidu-
sega Vvanempioneerijuhte valmistab ette
Tartu Pedagoogiline Kool, TPedl I[6petab
kahe aasta parast 25 vanempioneerijuhti.
Meie koolides on aga vastavaid ametikohti
kaugelt ule 300. Sellegi probleemi lahen-
damisele tuleb md&elda.

Teiste ainete Opetajate defitsiit on 7 ja
20 protsendi vahel.

Kérgharidusega algklassidpetajaid on
Eesti NSV-s 35%. Selle nditajaga oleme
dleliiduliselt kuuendad. Kui tahame aga
aja nbuetega sammu pidada, tuleb ka sel-
lel erialal lahemal ajal kdrgkooli vastu-
vottu suurendada, liiatigi ndeb haridus-
programm  tulevikus ette  Ulemineku
kuueaastaste laste koolikohustusele. Mullu
tootas meil 38 kuueaastaste klassi. Need
38 Opetajat leiti, sest teatud reserv on las-
teaias jm. tOdtavate algklassiBpetajate
ndol olemas. Tulevikus sellist reservi enam
pole, jarelikult tuleb algklassiBpetajate
vastuvotu planeerimisel arvestada 0-klas-
side olemasolu.

Eesti Riikliku Konservatooriumi 18petab
aastas umbes 20 muusikadpetajat. See on
kontingent, keda maakoolidesse tddle suu-
nata ei Gnnestu, sest véikeses maakoolis ei
jatku muusikadpetajal koormust. Koor-
must ei jatku ka mitme teise vaikese
tundide arvuga eriala Opetajatele (néiteks
keemia, t6060petus). Maakoolis on tavaline,
et Opetaja annab 3—4 aine tunde, lisaks
erialale ka teisi aineid, milleks etteval-
mistust polegi.

Igal aastal saavad meie koolid juurde
490—500 noort pedagoogi. Kdaesolevaks 6p-
peaastaks nduti aga 764, seega jai nduta-
vast puudu ligi 300 Opetajat, kuna kdik



suunatud ei asunud todle. Teatud osa
ndudmisest on jaanud katmata ka eelmis-
tel aastatel, pealegi paljud noored Opeta-
jad lahkuvad koolist esimesel vdimalusel,
Opetajaskond vananeb. Véga palju toétab
koolis sBjajargsetel aastatel Opetajate ins-
tituutides  ettevalmistuse  saanuid, kes
kdrghariduse omandasid kaugdppe teel.
See on véga kutsekindel ja arvestatav
kontingent, kuid jargmisel ja tlejargmisel
viisaastakul lahkub pedagoogiliselt t66lt
seoses pensioniikka jdudmisega. Selle kon-
tingendi asendamisele seni tdsiselt mdel-
dud ei ole.

Kuigi v0ib oletada, et pensioniikka
joudmine ei tdhenda veel kdigile kohe pen-
sionile jaamist, tuleb Opetajate senisest
massilisema koolist &raminekuga siiski ar-
vestada ja seda kompenseerida vastuvotu
suurendamisega kdrgkooli.

M. Tamm. R&&giti, et maakoolides Gpeta-
vad keemiat ja bioloogiat teiste erialade
spetsialistid. Ka Tallinna koolides on
nendes ainetes pidevalt vakantseid tunde.
Tunneme puudust sellest, et Tallinna Pe-
dagoogiline Instituut ei valmista enam ette
kdikide ainete Opetajaid. Inimene, kes as-
tub pedagoogilisse instituuti, laheb sinna
ikkagi eesmérgiga, et temast saab Uks-
kord Gpetaja ja et ta tdednoliselt ja&b sel-
lele toole

A. Kulp. Viimasel ajal on noorte 8petajate
té6lesuunamine palju keerulisemaks 14i-
nud. Noor inimene lihtsalt teatab, et ta ei
soovi Gpetajana tootada. Tundub, et TRU
kill  hoolitseb  suunamisplaani tditmise
eest, kas need noored inimesed aga tegeli-
kult Gpetajatena todle hakkavad, see jae-
takse Haridusministeeriumi mureks. Va-
rem anti TRU-s teatud erialadel alates 111
kursusest pedagoogiline ettevalmistus. Nii
oli see bioloogias, keemias, fiiusikas. Seda
enam ei ole. Nuld loodab julgesti 80% 18-
petajatest kuni suunamiskomisjonini péa-
semist kooliminekust. Kui noor spetsialist
kohustuslikus korras lahebki Opetajaks,
siis enamasti temast Opetajat ei saa. Eel-
Geldust ei tohi jareldada, et enamik noori
Opetajaid tootab halvasti. Juttu oli ikkagi
ainult erandeist. Need, kes ise soovivad
kooli minna, to6tavad hésti, siidamega.

A. Tiukk. Tendents, et noored kooli todle
méératud spetsialistid ei ilmu kohale, tbe-
poolest kasvab. Osa nendest, kes kill ette-
ndhtud aja ara tootab, ei tee seda slidame-
ga. Osa laheb esimesel vdimalusel koolist
minema teisele tdole.

M Eessaar. Kdrg- ja Keskerihariduse Mi-
nisteerium on piddnud arvestada Haridus-
ministeeriumi ettepanekuid, kuid me ei
suuda kahel p@hjusel dpetajaid ette val-
mistada nii palju nagu vaja.

Esiteks. Plaaninditajad on suuremad, kui
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vastu votta suudame. Nii nditeks Gldteh-
niliste distsipliinide erialal ndutakse vas-
tuvBtu suurendamist, kuid eriti palju seda
teha pole enam vdimalik, TPedl ei ole sel-
leks veel valmis.

Teiseks. Sisuliselt saab vastuvdtu suu-
rendamise takistuseks konkursi puudumi-
ne aladel, mille spetsialistide jarele ndud-
mine k&ige suurem. Ka ténavuse Oppe-
aasta praktikast teame, et uldtehniliste
distsipliinide erialal konkurss puudus. See
paratamatult tingib 18petajate suhteliselt
kesise kvaliteedi.

Sama lugu on seni olnud vene keele
erialaga. Tanavu vodeti vastu 75 noort,
avaldusi esitati kdll Ule saja, kuid eksa-
mite ajal langes kandidaate vélja, nii
et 16puks said sisse kdik soovijad. Mate-
maatika ja fulsika probleemid on uhised
nii TPedl-s kui ka TRU-s, konkurssi prak-
tiliselt ei ole.

Suurema konkursiga erialadel tundub
véljalaskeplaan olevat kvalitatiivselt pa-
remini taidetud, néiteks TPedl-s koolieel-
se kasvatuse ja algBpetuse erialadel. Op-
pet6d tulemused on paremad ja IGpeta-
nuid iseloomustatakse samuti paremini.
Pohiliselt esitatakse pretensioone nende
erialade 18petanute kohta, kus konkurss
on viéike.

Véljapaasuna on meile pakutud konkur-
sivélist vastuvlttu. Kahjuks neid plaane
me ka alati ei taida, haridusosakonnad ei
suuna UliBpilaskandidaate.

Ainus reaalne tee ndib olevat kutse-
orientatsiooni  t6hustamine  k&rgkoolide
ja uldhariduskoolide poolt. Kdrgkoolid on
seda ka teinud. Lahtiste uste péevad on
ammune traditsioon, suurenenud on tru-
kiste osa, kohtumisi keskkoolidpilastega
organiseeritakse rohkem. TPedl korraldab
rajoonides Opetajate pdevi ning on oma
tegevussfééri haaranud ka saared. Tunda
annab aga see, et Opetajakutse pole popp.

Jutt kaldub sellele, mida koolis teha an-
nab  Opetajakutse populariseerimiseks.
J. Neidorf ja V. Parve markisid, et dpeta-
jate taastootmise protsessis on Opetajad ise
maaravad. Parim viis Opetajaameti é)(gau-
lariseerimiseks on olla hea Opetaja. Endale
uut vahetust kasvatada saab oma ainet ar-
mastades, seda hésti Opetades, Opilastega
lahemalt kontakteerudes, =Gpetaja silme
ees avanevad iga paev Opilaste mitmesu-
gused rollid, tema peaks markama Kka
neid, kellel on eeldusi saada heaks &peta-
jaks ja neid kutsevalikul suunama. M. Ees-
saar jatkas teemat teiselt tahult. Varem
kujunes dpetajatel perekonniti ameti eda-
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siandmise traditsioon. Nutd on valikuvgi-
malused suuremad. Pealegi lapsed kodus
ndevad, kui koormatud nende (“)pe_tagatest
vanemad on, ja eelistavad ménd teist elu-
kutset, Nouded Opetajale on suurenenud,
koosolekute ja thiskondlike kohustuste arv
aga véhenenud ei ole. See kdik on komp-
leksselt seotud Bpetajakutse ebapopulaar-
susega. i . .
Uhiselt _leiti, et suured koolkombinaadid
aitavad Opilaste Opetajatest ja Ghtlasi ka
Opetajakutsest védrdumise protsessile kaa-
sa. Keskmise suurusega ja véikestes kooli-
des on kontaktid Opetajate ja Opilaste va-
hel tihedamad, soojemad, Gpilaste muljed
koolist ja Opetajaametist paremad, sest
nad ndevad sagedamini Opetajat lihtsalt
inimesena. Suures Koolis on see ka vB8ima-
lik, kuid mitte nii kergesti saavutatav.
R. Virkus toetas J. Neidorfi mdtet noorte
inimeste hingestamisest Opetajakutse suh-
tes ning t8i ndite oma esimestest tddaasta-
test. Opetajaskollektiiv oli véga noor, vai-
mustatud oma kutsest ning muud selgi-
tustood polnudki tarvis teha. Esimese lennu
15 18petajast Oppis 8 Opetajaks tanu selle-
le, et ndgid noorte Bpetajate entusiastlikku,
kuigi kobavat t66d.
H. Kelder. Minu &ratundmist médda on
probleem, mille Gmber jutt kaib, meie ha-
riduselu praegushetke pdhiprobleem. Pdhi-
probleem jérgmises mdttes: me vdime Uks-
kdik kui hea materiaalse baasi luua, selle
peale palju kulutada, v6ime teha vdga
suurt t66d metoodilise baasi (moodsa ni-
metusega  cOppekomplektide»)  loomisel,
aga kui meil puudub inimene, kes seda
kdike kasutab praktilises to0s dpilaste
kasvatamisel ja Gpetamisel, siis see t60 on
paris null vdi Gsna nullile 1&hedane. Sel-
lele olukorrale me liigume praegu vastu
Gsna joudsalt. Hada on néhtavasti selles,
et kdneleme praegushetkel olevatest vaja-
kajadmistest ja hindame asju momendi-
seisuga. Ukskdik kuidas me ka tahaksime,
ei saa me asjade kulgu sekkuda interval-
liga alla viie aasta. Tdhendab — peaksime
oskama nadha vajakajdédmisi vahemalt viis
aastat ette. Kas me aga oskame praegu
Gelda, milline on meie koolivork 5—10 aas-
ta pérast? Kas me Utleme péris kindlasti,
mida sisaldab siis meie dppeplaan? Kas me
oskame ette ndha, millised muudatused
toimuvad kaadri koosseisus? Viimasel ajal
on tekkinud uus ndhtus — Gpetaja minek
véljateenitud aastate pensionile. Veel viis
aastat tagasi oli iga selline juhtum haru-
kordne, nliid enam mitte. Me ei ole tina
radkinud ka sellest, mida toob endaga
kaasa to0joulise kaadri &raminek teistesse
stisteemidesse — tavaline nahtus kooli-
elus, mille t6ttu meil ei jatku meesBpeta-

jaid, eriti reaalainetes. lima pdhjuste asja-
liku analuUsita, neid tundmata ei saa me
protsessidesse tulemusrikkalt sekkuda.

Me teeme iseendale Kkaruteeneid. PuU-
des vene keele dpetamist parandada, leidis
Haridusministeerium v8imaluse jaotada
klassid rihmadeks, kui aga anallitisida
kaadrit, kes praegu vene keelt &petab,
julgen vdita, et sisuliselt tegime vene kee-
le Opetamisele karuteene. Kas me sama
sammu ei korda 6-aastaste Opetamisega?
Me ei ole ju valmistanud selleks ette kul-
laldasel arvul inimesi. Vtame naiteks t60-
Opetuse. NLKP Keskkomitee ja NSV Lii-
du Ministrite NGukogu 1977. a. koolimé&é-
ruse ilmumisest on méddunud kaks pikka
aastat. Jargmisel aastal peab t668petuse
tundi minema kaks korda rohkem inimesi.
Koolidirektorina olen mures, kust ma need
inimesed leian. Tehasega l&bi radkima veel
minna ei saa, sest ma ei tea, mis peitub
plaanis oleva nelja tunni taga.

Me peame tahes-tahtmata orienteeruma
Gsna kaugele tulevikule, mitte puidma
tulekahju kombel kustutada neid héadasid,
mis meil kaes on. Vastasel korral me kaad-
rikisimust kvantitatiivses mottes ei la-
henda.

R. Virkus. Seltsimees Kelder asetas k-
simuse véga Oigesti: stabiilsus, ettenége-
likkus, reformide ettevalmistamine. Toon
néiteks Poola RV kogemuse: kavatsetakse
tdsta kehalise kasvatuse tunde kahelt
kuuele ja planeeritakse seda ette kaheksa
aastat.

J. Orn. Arvan samuti, et Gpetaja etteval-
mistamise kisimus on tBepoolest meie ha-
ridusstisteemi  pdhiprobleem. On olnud
seda juba pikka aega, aga ikka on tegel-
dud Opetaja ettevalmistuse lappimisega.
On Kkusagilt midagi puudu, antakse vélja
vastavad eeskirjad ja tegutsetakse neile
vastavalt. Naiteks heideti meile ette, et 16-
petanud ei tunne kooli dokumentatsiooni.
Tanavu Bpetame kooli dokumentatsiooni,

teisel aastal midagi muud, mis leitakse
vajaka olevat, jne.
Meil puudub sisteem. llmselt kdige

laiem taust Opetajate ettevalmistamise ka-
sitlemisel on vaadelda haridusstisteemi
thiskonnas tervikuna, ja ilmselt olukord
enne ei parane, kuni rahvamajandus va-
jadusi selgesti tunnetab.

Toon ndite selle kohta, kus seda juba
selgesti on tunnetatud ja abinfud tarvitu-
sele vBetud. Detsembris viibisin Sverd-
lovskis (levenemaalisel ndupidamisel, Kkus
olid arutlusel sotsiaalpedagoogilised komp-
leksid. Need on Sverdlovski oblastis juba
paar aastat katsetamisel ja p8himdte tun-
dub olevat viga perspektiivikas. Uhe pae-
va viibisime Sverdlovski-lahedases t60s-
tuslinnas Pervouralskis. Sotsiaalpedagoogi-
lise kompleksi problemaatikat tutvustas



linna parteikomitee sekretér. Ta réakis, et
kooli ja tootmise vahelisi seoseid ei mérga-
tud seni, kuni sellised probleemid nagu
t66jou voolavus, koolildpetanute etteval-
mistamatus  kutset6oks jm. ise sundisid
nende vastu Uhisrinnet looma.

Sotsiaalpedagoogilise kompleksi eesotsas
on selle mikrorajooni juhtiva ettevtte
parteikomitee sekretar. Koolide materiaal-
se varustamise eest hoolitsevad tootmis-
ettevotted, t600petuse Opetajate kaadri an-
navad samuti nemad, dpetajad omakorda
kéivad ettevotetes loenguid pidamas. Koo-
lide kasutada on staadionid ja kinod. Nen-
de komplekside ndol puutusime kokku
néhtusega, mida meie tarbijaliku menta-
liteediga koduvabariigis kahjuks ei ole,
sellist suhtumistki v8ib harva leida. Meil
on kill sotsiaal-agraarsed kompleksid,
kuid haridusktsimuste! seal sellist kaalu
ei ole kui sotsiaalpedagoogilistes komp-
leksides.

Arvan, et Opetaja kutseprestiizi kisimus
ja Opetajaprobleemi lahendamine terviku-
na soltub sellest, missugune on Opetaja
asend uhiskonnas.

Il. Kvaliteedi poolelt: kuidas me Ope-
tajaid ette valmistame?

R. Virkus. Noorte Opetajate ettevalmistuse
kvaliteeti vdib hinnata vdga mitmest eri
kiljest. Pedagoogilise Instituudi jaoks on
selles veel palju probleemset.

Hinnangute andjad on rahul noorte
Opetajate teoreetilise ettevalmistusega. Et-
te heidetakse praktiliste kogemuste puu-
dumist t6oks lastega. Aga kas saab 22—
23-aastaselt noorelt inimeselt, kes ise ei
ole veel thiskondlikult killalt kips, nduda
samu omadusi mis kogenud inimeselt?
Minu arvates on dsja kérgkooli I6petanult
kipsust nduda vara. digem oleks asetada
kisimus nii: kas on loodud eeldused uli-
Opilaste ettevalmistamiseks t6oks lastega?

Tegelikkuse ja ndutava vahelise tihi-
miku taitmisel oleneb palju ulibpilaskon-
tingendist, kdrgkooli toovdimalustest ja
kogu Oppeprotsessi pedagoogilisest suunit-
lusest. Seda viimast pean koige olulise-
maks. Pedagoogilises Instituudis on haka-
tud voitlema selle eest, et kdik valikkur-
sused ja seminarid oleksid orienteeritud
Opetajaks valmistumisele.

Teame, et pedagooge ettevalmistav korg-
kool ei taida 0ldhariduskoolide ootusi
Opetajate kvaliteedi osas. Pudame leida
vBimalusi nende ootuste rahuldamiseks,
aga meie tegevus on reglementeeritud Op-
peplaanide ja programmidega. Neis on
kohati vastuolusid. Naiteks laheb Ulibpi-
lane esimesele praktikale, kuulmata eel-
nevalt metoodika loenguid. Végisi tahaks
sellist olukorda muuta. Otsime v&imalusi
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minipraktika sisseviimiseks, et juba esi-
mesel kursusel viia dlidpilane kontakti
lastega. See oleks esimene kriteerium, kus
lidpilane saaks kontrollida oma kutseva-
liku Bigsust. Praegu on suur réhk dpetaja-
kutseks valmistumisel ainekursustel ja se-
minaridel ning entusiastidest dppejéudu-
del. Veel iiks mdte. Kas ei ole meie prae-
guses Opetajate ettevalmistamise slstee-
mis pdhiline aineBpetaja koolitamine?
Kutsesiseselt on kasvatustdd kohakaaslus.
Kasvatamine kohakaasluse tasemel t&hen-
dab, et seda vOib teha, kuid pole obliga-
toorne.

J. Orn.  Kui me (ldhariduskoolis Gpilasi
Opetades vaatame 10—15 aastat ette, siis
pedagoogide ettevalmistamisel tldharidus-
kooli jaoks peaksime veelgi kaugemale
ette vaatama, umbes aastasse 2000. Praegu
me aga valmistame pedagooge ette mine-
viku jaoks.

Pohiline h&da néib olevat selles, et meil
ei ole diget ettekujutust, mida me tahame.
Iga ametkond, kool ja Gpetaja tegeleb Uk-
sikpuudustega. Esmajarjekorras tuleb sel-
gus luua 0lesannetes, eesmérkides, tuleb
vélja tootada nende taksonoomia. Peda-
googiline Instituut on eeltddd alustanud.
Oleme vdib-olla liiga optimistlikud, sest
meie joud on piiratud, niisugune Ulesanne
on aga suure uurimislaboratooriumi mit-
me aasta t60.

Praegustes tingimustes on see siiski
ainuke tee mingi ettekujutuse loomiseks
konkreetsete llesannete ja eesmérkide
stisteemist.

Kogu aeg, mii olen olnud kd&rgkooli &p-
pejéud, vaieldakse selle ile, mis on Gpeta-
jate ettevalmistamisel téhtsaim. Ei vaa-
delda konkreetset tegelikkust, mida (ld-
hariduskool vélja pakub. Koérgkool l&htub
vanadest seisukohtadest ega orienteeru
uldhariduskoolile, 6eldakse, ja ndhtavasti
digusega, et korgkool on kdige konserva-
tilvsem luli haridussiisteemis, mingisuguste
muutuste sisseviimine on pikaajaline prot-
sess ning peab olema perspektiiviga koi-
kides lulides ette planeeritud.

Olen jalginud viimastel aastatel noorte
Opetajate mdtteavaldusi  ajakirjanduses,
televisioonis ja raadios. Valdav enamik
rohutab, et Opetaja peab olema suhtleja,
viimasele kohale seatakse ainealane ette-
valmistus. Ka ainealases ettevalmistuses
tuleb teha korrektiive, sest Opetaja Ules-
anded aine vahendamisel on tohutult
muutunud, seda aga ei arvestata. Ma ei
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tea, missugune see ettevalmistus peab
olema, kuid usun kindlalt, et praegusest
erinev.

Detsembri alguses Tallinnas toimunud
uleliidulisel sumpoosionil oli viimane dis-
kussioon pihendatud Opetaja ettevalmis-
tamisele. Psuhholoogid olid Uksmeelsed
selles, et Opetaja tegevus .on suhtlemiste-
gevus ja Opetajaks ettevalmistamine on
suhtlemiseks ettevalmistamine rdhuasetu-
sega kasvatusele. Kui &pilane ei taha op-
pida, peab Opetaja olema BGppimismotivat-
siooni looja, seda saab teha ainult peen
pstihholoog.

Kuidas suhtlejaid ette valmistada?
Praegused &ppeplaanid ja -programmid
arvestavad ténapdeva vahe. Psiihholoogiat
Opitakse pedagoogilises instituudis kil
kolm semestrit, kaks semestrit ldpsiihho-
loogiat, Uks semester arengu- ja pedagoo-
gilist psiihholoogiat, kuid puudub sotsiaal-
psiihholoogia. Meie pakume erikursuste
korras vaélja suhtlemispsiihholoogiat. Ega
suhtlemisalast ettevalmistust ei saagi anda
verbaalsel teel, see nfuab teadmiste and-
mise k&rval vastavate oskuste ja vilu-
muste kujundamist. Meie kateedri Gppe-
jou, noore aktiivse psiihholoogi Henn Mik-
kini Umber on kujunenud uurimisgrupp,
kes tegeleb suhtlemistreeninguga. Vajame
teoreetilist ja materiaalset baasi — kul-
laltki Kkallist aparatuuri videotehnika ndol.
Klsimus ei piirdu ainult Gpetaja etteval-
mistamisega, juhtiva kaadri téienduskur-
sustel on tarvis kdigile, kes tegelevad ini-
mestega, olgu tootmises vGi teeninduses,
teha suhtlemistreeningut. See on téiendus-
pedagoogika kisimus.

Praegu on 1&bi mdtlemata ja kooskd&las-
tamata siisteem — pedagoogiline etteval-
mistus, tdienduspedagoogika ja kvalifikat-
siooni tdstmine. TPedl ja TRU peaksid et-
te valmistama Opetajat, kes lulituks ker-
gesti sellesse taienduspedagoogilisse sus-
teemi. llmselt peab mdtlema, kes mida
teeb, mis jaab koérgkooli, mis VOT-i, mis
kooli ja mis haridusorganite (lesandeks.
Komplekssusest raégitakse palju, aga Gpe-
tajate ettevalmistuses seda ei ole.

A. Tukk. Moddunud aastal 18petasime
kdigis linnades ja rajoonides Opetajate
atesteerimise. Seepdrast on enam-véhem
selge pilt Opetajate ettevalmistusest ja
teada, kuidas nad oma t66ga toime tule-
vad. R6huv enamik Gpetajaid on teoreeti-
liselt hésti ette valmistatud ja annab kor-
ralikult tunde. Ligi 20% Opetajaist on kill

kdrghariduseta, kuid neist suurem o0sa on
ettevalmistuse saanud Opetajate instituu-
dis vOi pedagoogilises koolis. Rohkem
raskusi on noorte Opetajate t66s. Kdrgkool
ei anna kogemusi kasvatustooks, kool peab
tegema noorest inimesest Opetaja ja kas-
vataja. Paljudes koolides aga ei td6tata
stazodridega, esineb puudusi ja formalis-
mi. Seega, kui noorte Opetajatega ei olda
rahul, tuleb koolil osa suld vétta enda
peale.

Nurisetakse, et noored Gpetajad ei taha
teha Uhiskondlikku t66d, neil puudub ko-
huse- ja vastutustunne. Ka&rgkoolides on
tarvis tdhustada kasvatustfod, tagamaks
Opetajavaimuga inimeste ettevalmistamist,
k%s koolis edukalt Opetaksid ja kasvatak-
sid.

Noortel Opetajatel on tBepoolest raskusi
klassijuhatajat6d korraldamisel, t66s las-
tevanematega. Viimase kiimmekonna aasta
jooksul on kooli funktsioonid tohutult
laienenud, kdrgkoolis antakse mitmes ku-
simuses aga ainult miinimum teadmisi.
Naiteks kutseorientatsiooni loetakse 20
Ejurr)ni ulatuses (sedagi mitte koigil eriala-
el).

Viimastel aastatel on tunduvalt laiene-
nud pikapéevarihmade ja -koolide t6o.
Tulevikus tuleb neid propageerida, sest
kogemused nditavad, et paraneb Oppe- ja
kasvatusttd, véheneb laste jarelevalvetus.
Et pikapédevariihmades on koos eri klas-
side lapsed, on seal raske korraldada Op-
pimist ja pikapédevareZiimi, Opetaja peab
olema véga mitmekilgne, tundma aine-
metoodikaid ja olema suuteline andma
kehalist kasvatust. Kdrgkoolis pole v6ima-
lik Opetajale koikidel aladel teadmisi-
oskusi kaasa anda, osalt peavad Gpetama
elu, kool ja kolleegid.

Viimast motet toetas ka M. Eessaar, kes
leidis, et korgkool annab kill pd&hilised
teadmised_ja oskused, koolmeistriks kupse-
tamine toimub ikkagi koolis. Kdike, mida
koolis vaja laheb, el suuda kdrgkool ku-
nagi, ka tulevikus, dra Opetada.

H. Kelder. On ilmselt k&arid noorele dpe-
tajale esitatavate ndudmiste ja selle vahel,
mida ta on suuteline tditma, Gpetaja elu-
kutseks ei saa minu arvates ainult Gppida,
Opetajaks kasvatakse ja pedagoogilise Op-
peasutuse seisukohalt on see palju oluli-
sem. Opetada on lihtne, kasvatamisega on
asi hoopis keerulisem. Néhtavasti ei la-
henda me asja enne, kui Opetaja elukutse
kdrgkoolis dppija jaoks pole mitte ks
vBimalikest variantidest, vaid esimene va-
riant. Praegu, kardan, osa kdrgkooli (ka
pedagoogilise instituudi) I8petanuist ei pea
Opetaja elukutset oma peamiseks varian-
diks. Teadmine, et minust saab Gpetaja, on
peamine, mis peab inimesele, kellele 6pe-
tajakutse antakse, kdes olema. Kdike muud
vOib ta juurde Oppida, seda, mis aines



«"eigka jaab, Opib hada sunnil. Kui aga
puudub teadmine ja tahtmine olla dpetaja,
siis ta ei Opi ka, vaid istub kohvril ega
tahagi midagi teha. Kui me ausalt tagasi
md&tleme oma esimestele t0Gaastatele, eks
hadasid oli ka, aga need on Ulesaadavad,
kui tahtmist jatkub. Koolis leiab alati
abilisi. K8ige kurvem on aga, kui noor
inimene ei taha teha Uht ega teist, siis
sageli Oeldakse — ei oska. Kui inimene ei
oska, on ainus retsept — 8pi &ra. Suidis-
tada Oppeasutust on demagoogia. Kogu
selle pika jutu luhike mdte on see: korg-
kooli Ulesanne on viia noor teadmiseni, et
temast saab Gpetaja. Kui see on kaes, siis
tlejd&@nu on lahendatav t66 kaigus.

J. Neidorf. Tana on palju 6eldud noorte
Opetajate aadressil, aga noor spetsialist ei
kujuta tegelikku koolitééd endale dieti
ettegi. Praktika j&&b paraku llhikeseks.
Esimese ajal jouab vaevalt sisse elada,
teine oleks kasulikum teha koolis, kus ise
Oppisid vdi siis tulevases tdokohas. Minu-
poolne ettepanek: k&ik mini- ja muud
praktikad on soovitatavad, kuid vdiks te-
ha enamsoodustuse reziimi neile Glidpilas-
tele, kes dpingute kdrval koolis oma eriala
tunde annavad.

Stazdoripraktika ei anna seda, mida ta
andma peaks. Maakoolis vOib kergesti
juhtuda, et sama eriala Gpetajat koolis va-
nemate kolleegide hulgas ei olegi ja ju-
hendav vanem kolleeg ei pruugi stazoori
eriala metoodikas orienteeruda.

Pedagoogitooks hjglestamist vaetakse
veel mitmest kiljest. Opetaja kutsekindlus
oleneb suuresti tema Kutsehoiakutest.
Uurimuste andmed nditavad, et adrmiselt
ﬁosltuvse ja aarmiselt negatiivse kutse-
oiakuga Opetajate isiksuseomadused on
vaga erinevad. - Oma isiksuseomadustelt
edagoogitdoks sobivate isikute kutsehoia-

ud on mérksa positilvsemad nende oma-

dest, kes pedagoogitddle ei sobi. Ulidpilasi
uurides saab diagnoosida, kellel on eeldusi
Opetajatooks, kes oma omadustelt selleks
el sobi. Neid md6tmisi Glipilaste hulgas
ka tehakse, kuid saadud teadmisi praktili-
selt rakendada pole esialgu v@imalik.
_ Usna Gksmeelsed oldi selles, et muusika-
Opetajate pedagoogiline ettevalmistus ja
hadlestus pedagoogitotks ei saa Tallinna
Riiklikus Konservatooriumis,_ interpreetide
keskkonnas, juba atmosfééri tdttu tugev
olla. Kas ei oleks muusikadpetajaid siiski
digem ette valmistada Pedagoogilises Ins-
tituudis, kultuuriteaduskond aga dle viia
TRK-sse, kus niikuinii tootab lavakunsti
kateeder? Dubleerimine kahe &ppeasutuse
vahel on ju ka praegu.

V. Parve (avaldas oma seisukoha selle
kohta, missugune peab olema kdrgkoolist
tulnud Opetaja). Seoses muutustega Uhis-
konnas, meid Umbritsevas elus, peaks ole-
ma muutunud ka see inimene, kes lastega
tegeleb. Jarjest vahem seatakse esikohale
ainealane ettevalmistus, et Opetaja oma
ainet valdab, on enesestmdistetav. Kui-
vord Opilastes ei ole mérgata erilist tead-
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misjanu, peab Gpetaja nuud olema oraator,
sisendaja. Oraatorikunst on aga mingil
madaral Opitav. Et teave Opilasteni jouaks,
peab oraatorlikkuse taga olema isiksus,
mis muudab esituse kandvaks.

Uhiskond on kooli ette seadnud nduded,

millisena ta tahab néha koolist ellu mine-
vaid noori. Opetajal tuleb pahatihti nivel-
leerida kodu negatiivseid mdjusid, sisen-
dada lastele inimlikkuse ja headuse idee-
sid. Selleks et Opetaja suudaks kdlbelises
mottes kedagi veenda, peab ta ise téiesti
puhas olema. Ka noor Opetaja peab olema
alternatiivi pakkuja oma Opilastele. Kool
ei vaja aine@petajaid, vaid neid, kes tun-
nevad muret laste inimeseks saamise péa-
rast ja pluavad nendega kokku saada ka
valjaspool dppetunde.
J. Neidorf (véttis jutujatku dles sotsiaalse
aktiivsuse teemal). Inimese sotsiaalne ak-
tilvsus peitub temas eneses. Moni elab
oma elu nii &ra, et keegi ei mérka, mani
sdrab nagu sérakulnal ja kustub wvarsti,
mdni pbleb heleda leegina kaua. Paljude
tlidpilaste sotsiaalne aktiivsus on raken-
damata ja nad rakendavad seda kuskil
mujal, sageli mittesoovitavalt. Kui inimene
ei ole harjunud UGhiskondlikku t66d tege-
ma, ei saa temalt &kki nduda, et ta seda
hésti teeks, samuti nagu ei saa nduda vél-
jendusoskuse kui ta pole seda Oppinud.
Kui esimesel kursusel pakuti tasulisi ko-
nekunstikursusi, ei osanud keegi neist mi-
dagi arvata. Hiljem kahetsesime kill, et
vBimalust dra ei kasutanud. Tulevane
pedagoog peaks ka tantsimise selgeks saa-
ma, kombeid lihvima jne.

Oeldakse, et noored on pretensioonikad.
See j&&bki nii. Kui mdned aastad tagasi
kooli tulin, olin mina see, kes paljuga ra-
hul polnud, niidd wvaatan noori kolleege,
nemad kaituvad tapselt samuti. Kui aga
noor Opetaja on passiivne, on minu arva-
tes asi selles, et teda on vahe rakendatud.

Veel (ks probleem, &petan kakskeelses
koolis. Korgkoolis saadud vene keele osku-
sest ei piisa vene Oppekeelega klassides

tundide andmiseks. Vajame erialaseid
sOnaraamatuid, kust vahemalt termineid
leida voib.

E. Kaisma. Vabariiklik Opetajate Taien-
dusinstituut jatkab kdrgkooli I6petanute
harimist. Aastaid tagasi oli esimese etapi
nn. kasvatust6d kursus mdeldud kdrgkooli
puudujdékide parandamiseks. Niid see
enam nii ei ole. Praegused vajakajaamised
on seletatavad sellega, et noor Ulidpilane ei
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kujuta ette, kus tal kérgkoolis pakutavaid
teadmisi vBib vaja minna. Paratamatult
tuleb esimesel taienduskursusel noorele,
aga juba kooliprobleemidega kursis ole-
vale Opetajale nii monigi asi lihtsalt dle
korrata.

Seejuures on ilmnenud probleem: noor
Opetaja ei ole orienteeritud eluaegsele
Oppimisele, enesetdiendusele. Kdrgkoolis ei
ole loodud hoiakut, et enesetdiendamine
peab algama juba esimesest toopaevast, et
koolis tekkida v@ivad raskused pole lahen-
datavad ei kooli ega kursuste kaudu — ise
peab endale asjad selgeks tegema.

Meil on plaanis alates jargmisest viis-
aastakust muuta kursuste vormi, utleme
peaaegu tdiesti lahti loengutest, 1&heme (le
aktiivsetele vormidele. Sellisel juhul ei ole
kursustele voimalik tulla ette valmista-
mata. Opetaja peab hakkama tunnetama,
et elu ja enesetdiendamine on seotud.
Pinge koolis on kdll suur, kuid &petajaid
on tarvis héélestada t60 parema ja kiirema
laabumise huvides ennast tdiendama.

Tahelepanekud nditavad, et 6-aastaste
klasside Opetajateks pannakse noored
spetsialistid. Seega korgkoolist tulnu ei
saa enne t6ole hakatagi, kui VOT ei ole
teda Umber kvalifitseerinud. Algdpetuse
erialal peaks 6-aastaste Opetamist rohkem
arvestama. Samuti tuleb lidpilasi ette
valmistada t66ks pikapdevarihmades. Suu-
rem osa pikapédevariihmade kasvatajaid
teeb seda kohakaasluse alusel Opetajatoo
kdrvalt, sageli (isna vdikese koormusega.
Neid me pikaajalistele kursustele kutsuda
ei saa, luhiajalistega asja ei paranda. N&h-
tavasti tuleb leida mingi kompromiss.

_Jutt laheb dle mitmel erialal tootavate
Opetajate kvalifikatsiooni tdstmisele. Kur-
suste “korraldamisel on puidtud arvestada
mitmeid kombinatsioone. Kdige raskem
olukord on vdikeste koolide direktoritega,
kes annavad tunde vastavalt vajadusele,
sBltumata oma erialast.

Réadgitakse ka sellest, et dpetajate ette-
valmistamisel on leidmata optimaalne liit-
eriala variant. Palju aastaid oli selleks
matemaatika-fliisika, tegelik elu aga_ndi-
tab, et Opetaja spetsialiseerub ikkagi thele
ainele. M. Tamm_toob ndite oma prakti-
kast. Pikka aega Opetas ta keemiat ja bio-
loogiat. Seoses kabinetstisteemile (ilemine-
kuEa &a uue kursuste susteemiga laks ras-
keks kaht kabinetti sisustada ja kahe aine
kursustel kaia.

Tekib kiisimus, kas liiteriala Opetamisel
tehtud t66 Gigustab ennast. Mida aeg eda-
si, seda tahtsamaks muutub Opetaja kvali-
fikatsiooni téstmine, mitmel erialal on seda

VESTLUSRING

vaga raske teha. Arvestades aga vaikeste
Eoo!jlde vajadusi, tuleb leida mdistlik la-
endus.

LOpuks paar  kokkuvGtvat  mdtet
R. Virkuselt. Kvantitatiivne kilg on v6t-
mekusimus, rohkem isegi kui kunagi va-
rem. Opetajate jarelkasvu ettevalmistami-
sele tuleb l&heneda perspektiivselt ja
kompleksselt: selgitada tdendosuse pdhjal
Opetajate vajadus vahemalt sajandivahetu-
seni vélja, arvestades ka kutsehariduse ja
keskerihariduse susteemi vajadusi, mis
kasvavad. Koostada pikaajaline plaan
(praegu on olemas 1990. aastani), kusjuu-
res arvestada ka seda, mis v8ib dpetuse ja
kasvatuse sisus muutuda (taispaevakool,
6-aastaste Opetamine jm.). Haridussistee-
mis on palju subjektiivset ja teaduslikult
lunklikult pdhjendatut, on aeg toetuda
komplekssetele uurimustele, luua tingimu-
sed uuenduste vastuvotuks.

Olukorra  perspektiivse  lahendamise
hulka kuulub ka koérgkoolide materiaalse
baasi ettevalmistamine. TRU-1 on vilja-
arendamise kompleksplaan olemas,
TPedl-1 t&naseni puudub. On raégitud
kompleksi véljaehitamisest Lasnamaele ja
Rocca ai Maresse. Me ei pea neist Uht ega
teist reaalseks, vaid oleme teinud ettepa-
nekud Pedagoogilise Instituudi véljaaren-
damiseks Narva maantee piirkonnas ole-
masoleval baasil. Selle t66ga on alustatud.

Kvalitatiivse kiilje kohta deldi vaga hu-
vitavaid métteid. Ka need tuleb kompleksi
viia. Olulisi jooni on positiivse hoiaku loo-
mine Opetajakutse suhtes. Pean seda véga
thtsaks. Pedagoogilises Instituudis on ta-
nu tema profiilile selleks paremad tingi-
mused kui teistes kdrgkoolides.

Tundub, et Pedagoogilises Instituudis
eneses on mdningad nihked toimunud.
Meil ei ole kunagi varem olnud nii tuge-
vat pedagoogika ja psuhholoogia kateedri
koosseisu, nii suurel hulgal noori teadu-
reid, sealhulgas psiihholooge. Meesiilidpi-
laste arv on suurenenud, praegu on neid
31% ja nende osa jarjest kasvab. Rd&hu-
tan veel kord: véga tahtis on dldise kutse-
suunitluse andmine dppeplaani ja -prog-
rammi kaudu, digesti raagiti téna, et on
vaja leida teid ja vOimalusi lidpilaste
eneste aktiviseerimiseks, reserve selleks
leidub. Tahtis hoob on instituudi koostdo
uldhariduskoolidega k&ikv6imalikel tasan-
ditel, kaasa arvatud Opetajakutse propa-
geerimine.



UURIMUSI, ULDISTUSI

TOO
SOTSIALISMIS

IGOR KULAOTS

NLKP Keskkomitee otsuses «ldeoloogia-
t66 ja poliitilise kasvatustod edasisest pa-
rendamisest» (aprill 1979) toodi esile meie
peamised ulesanded ja eesmargid inimeste
kommunistliku  teadlikkuse kujundamise
valdkonnas. «Need eesmargid on kdigi t66-
tajate kasvatamine kdorge ideelisuse, sot-
sialistlikule kodumaale ja kommunismi-
uritusele ustavuse, tdosse ja Uhiskondlikku
omandisse kommunistliku suhtumise vai-
mus, téielik jagusaamine kodanlike vaa-
dete ja kommete iganditest, isiksuse iga-
kilgne ja harmooniline areng ning vaimse
kultuuri tbelise rikkuse loomine.»! Nende
eesmérkide saavutamise selge poliitiline
joon tootati valja juba NLKP XXV kong-
ressil. Keskkomitee aruandes kongressile
rohutas L. BreZnev, et peamiseks teeks on
«kompleksne l&henemine kogu kasvatus-
t60 organiseerimisele, s. o. ideelis-poliiti-
lise, to0alase ja kolbelise kasvatuse tihe-
da Uhtsuse tagamine t6otajate eri gruppide
isedrasusi arvestades»..

! Ideoloogiatdd ja poliitilise kasvatustoo
edasisest parendamisest. NLKP Keskkomi-
tee otsus. Tallinn, 1979, k. 3. )

2 NLKP XXV kongressi materjale. Tal-
linn, 1976, Ik. 86.

Noore pdlvkonna Opetamisel ja kasvata-
misel omandab erilise koha todkasvatuse
tihe Uhtesulamine poliitilise kasvatusega.
Poliitiliste ja majandusalaste teadmiste
kaudu kujundame &pilastes aktiivse elu-
hoiaku ja kommunistliku tédssesuhtumise.
Seejuures on oluline kujundada &pilastes
igakllgne arusaamine to6st kui sotsiaalse
rikkuse allikast, kui igasuguse inimelu
esimesest pohitingimusest ja kui protses-
sist, mis on loonud inimese enese.3

T60 moistes avaldub eelkdige tema sot-
siaalmajanduslik olemus. T68 on inimese
ja Uhiskonna eesmérgipdrane j& aktiivne
toime loodusele selle imberkujundamiseks
tooriistade abil, et rahuldada oma vaja-
dusi. T66 kujunemine ja arenemine on
dhtlasi ka inimese ja Uhiskonna formee-
rumise ning arenemise protsess.

Puhtinimlike ja oluliste tunnustena esi-
nevad inimesel todriistade tootmine, arti-
kuleeritud kdne ja abstraktse mdtlemise
vOime. Neist tooriistade tootmine on l&h-
tepunkt, millest algab inimese ja inim-
konna ajalugu. Tuleb r6hutada, et t66 on
tdepoolest ainult inimesele omane tegevus,
igasugused muud tegevused — toitumine,
sooja ja kehakatte vajadus, paljunemine
jne. — on omased ka teistele loomariigi
esindajatele. Tddriistu  valmistab ainult
inimene. Toovdime on inimese kdige olu-
lisem erinevus loomast. To6 on ainus
puhtinimlik tegevus, mis Uhtlasi on loo-
nud ka inimese enda.

T66 kui inimelu esimene ja h&davajalik
tingimus, kui inimtegevuse p&hiline vorm
on vdimalik ainult Ghiskondlike suhete
alusel. Uksik inimene ei suuda kindlus-
tada oma eksisteerimist, Uhiskonnas ja
thiskonna poolt loodud vahendite abil on
see reaalne. Ukski tooakt ei ole mdeldav
eelnenud pdlvkondade kogemusi arvesse
vOBtmata, inimene leiab alati eest valja-
kujunenud todsuhted, teatavate tdoriistade
ja -vahendite hulga, kindlad to6votted ja
-meetodid. Seega t66l on Uhiskondlik ise-
loom.

To6 abil rahuldab inimene eelkdige
oma materiaalseid vajadusi. Téds kujune-
vad ka kdik dhiskondlikud suhted —
omandus- ja jaotussuhted, Uhiskondlikud

3 Engels, F. Looduse

dialektika,
lk. 125.



organisatsioonid ja institutsioonid, t66-
distsipliin jne. Té6 on ka uhiskonna vai-
muelu alus; t66s kujunevad teaduse ja
kunsti alused, kogu vaimne kultuur. Té6-
tegevuses arenevad inimese vdimed, kuju-
neb inimene kui isiksus.

Jarelikult on t66 inimese elutegevuse
pdhisisu, kujundab kdik whiskonna kiljed
ja inimese enda.

T66 sotsiaalmajandusliku olemusega on
lahutamatult seotud t66 funktsionaalne
killg, mis on tingitud sooritatavate operat-
sioonide iseloomust ja mis vdimaldab
tootaja loomingulist eneseteostust. Mida
enam on arenenud Uhiskond ja sellele
vastavalt ka t66 oma konkreetsetes vor-
mides ja avaldustes, seda taiuslikumaks
muutuvad vGimalused tdeliseks eneseteos-
tuseks, kdigi inimlike vdimete realiseeri-
miseks tooprotsessis. Eneseteostuse saavu-
tamine on &ra mé&ratud tootmissuhtega
ja osutub reaalseks alles tootmisvahendite
thiskondliku omanduse alusel.

Marksistlik lahenemisviis nBuab, et me
t66d kasitleme kui antud konkreetses (his-
kondlik-majanduslikus  formatsioonis toi-
muvat protsessi. Ei ole t66d (ldse, on t66
konkreetses tootmisviisis, kindlate tootlike
joudude ja konkreetsete tootmissuhete
uhtsuse alusel. Tootmissuhted Kkui uhis-
konna baas loovad tingimused todprotses-
siks ja t60 iseloomu kujunemiseks, uhtlasi
ka t66 pohiliste olemuslike momentide
(t66 kui elatusvahendite hankimise va-
hend, kui Uhiskonna eksisteerimise alus ja
sotsiaalse elu peamine sisu ning t66 kui
inimese eneseteostamise vahend) véljaku-
junemiseks.

T60 kasitlus tema ajaloolises arengus
néitab suuri ja olulisi muutusi. Urgkogu-
kondlikule tootmisviisile omases t6ds, mis
toimus Ghiskondlike tootmissuhete alusel
ja kus ei esinenud inimese ekspluateeri-
mist inimese poolt, tingituna tdoriistade
madalast tasemest, domineeris elatusva-
hendite hankimine. Uhiskonna (ildise ma-
dala arengutaseme t6ttu ei tunnetanud
inimesed téielikult t60 sotsiaalset tahtsust
ja sageli Gle jou kéiv t60 ei pakkunud
rahuldust.

Orjandusliku Uhiskonna tootmissuhted
pbhinesid orjapidajate téielikul omandi-
digusel nii tootmisvahenditele kui ka toot-
jatele — orjadele. Mittemajandusliku
sundusega t6ole omandasid orjapidajad
kogu orjade loodud lisaprodukti ja osa
vajalikust produktist. T60 on ja jadb pi-
kaks ajalooepohhiks elatusvahendite han-
kimise allikaks. Ja kuigi ka sundtéd pu-
hul esineb tootja loomingulist l&henemist,
eneseteostuslikku loomejdudu, jadb maa-
ravaks puhtmajanduslik kiilg.

Hoolimata suurest edasiminekust tootli-
ke joudude arengus ja totjaotuse — spet-

sialiseerumise taielikust valjakujunemi-
sest, ei muutu t60 oluliselt ka feodaalse
tootmisviisi puhul. Périsorjuslike tootmis-
suhetega kehtib feodaali téielik omandi-
digus maale, mittetéielik (osaline) oman-
didigus tootjale — talupojale. Isikliku
sunduse alusel todtas talupoeg feodaalile.
Isiklikus majapidamises tehtava t66 vil-
jad omastas suures osas samuti feodaal.
Feodaalsete ekspluateerimissuhete alusel
tehtav t66 kurnas inimest, ei pakkunud
talle rahuldust ja tihtilugu ei andnud
isegi  vajalikke materiaalseid huvesid.
To6jaotus antagonistlikus  klassitihiskon-
nas muudab inimese elutegevuse uksikud
piiratud kiljed kogu eluajaks kinnistatud
funktsioonideks.

Kapitalistlikus thiskonnas, kus tootmis-
suhete aluseks 6n kapitalistlik eraoman-
dus tootmisvahenditele, on juriidiliselt
vabad tootjad sunnitud miima oma t66-
joudu kapitalistidele, sest neil puuduvad
tootmisvahendid. Majanduslik sundus t66-
le kindlustab kapitalistidele kullaldase
hulga «vabatahtlikke» toolisi, kes mudvad
oma to6joudu kui kaupa. Kapitalist omas-
tab osa tdolise tdoga loodud uuest vaartu-
sest lisavaértusena.

Antagonistlikule thiskonnale omane t66
dehumaniseerumise protsess muutub eriti
silmapaistvaks kapitalismis. Té6é dehuma-
niseerumine tuleneb asjaolust, et era-
omanduslike  tootmissuhete  tingimustes
t60 funktsionaalne kilg pakub inimesele
vahe vBi Uldse mitte loomingulist rahul-
dust. Rutiinne t66 ei too rahuldust. Kuid
isegi siis, kui on saavutatud suhteliselt
suur funktsionaalne, tehnoloogiline vaba-
dus, jadb t66 antagonistlikus thiskonnas
sunniviisiliseks tooks. Ja see sundus, t60
sotsiaalne kilg, muudab t60 tootja jaoks
vB0raks, ebainimlikuks, hingetuks tegevu-
seks.

Kapitalistlikest tootmissuhetest tingi-
tult on t66 antud formatsioonis tootja
jaoks ikkagi peamiselt elatusvahendite
hankimise allikas. Too0taja eesmark on
mida oma t66joudu vbimalikult kdrge
tasu eest, t66 kui inimtegevuse olulisim ja
madravaim avaldus, kui inimese olemuse
véljendus, kui eneseteostus jaab tagaplaa-
nile ja sageli ei esinegi t6oOtaja teadvusta-
tud tegevuses.

Kogu antagonistliku  klassitihiskonna
ajaloo véltel esineb t66 eelkdige kui ini-
mesele vddras ja kurnav tegevus, milleks
inimene on sunnitud. «See pole tarbe ra-
huldamine, vaid ainult vahend muude tar-
vete rahuldamiseks.»4 T eneseteostuse-
na, loomingulise rahulduse protsessina ja

'5I\6/I3ach K. M3 paHHWX npou3seseHuid,
c. 563.



thiskondlikult vajaliku tegevusena ei ole
méérav tootaja juures.

Sotsialistliku revolutsiooni
vahendite Uhiskonnastamise tulemusena
toimuvad olulised muutused Uhiskonna
elus. Tootmisvahendite thiskondlik oman-
dus madrab &ra uued majandusseadused
— sotsialismi  pdhilise majandusseaduse,
rahvamajanduse plaanipédrase, proportsio-
naalse arenemise seaduse, t66 jargi jaota-
mise seaduse jne. TO0 sotsiaalmajandus-
likus olemuses kujunevad uued tegurid:
t00 Uhiskonnastumine, dletdldine t60ko-
hustus, teadlik suhtumine tédsse kui Uhis-
konna jaoks tehtavasse, isiklike ja Uhis-
kondlike huvide thtsuse mdistmine, koos-
t66 ja voOrdsuse suhted tdOprotsessis, t60
muutumine vabaks to6ks jne.

Téhtsaim muutus t66 sotsiaalmajandus-
likus olemuses on igasuguse ekspluateeri-
mise havitamine. Sotsialistlik riik mé&arab
optimaalse suhte enda jaoks tehtava t6o
ja Uhiskonnale tehtava t66 vahel ning
kehtestab vajaliku ja lisatod kindlad pro-
portsioonid, samuti ka akumulatsiooni ja
tarbimise vahel. Kujuneb ja areneb sot-
sialistlik tookooperatsioon, milles kasvab
tootajate algatusvBime. See avaldub sot-
sialistliku vbistluse mitmesugustes vormi-
des. Tool on vabatahtlik iseloom, téddist-
sipliin pdhineb eelkdige kdrgel teadlikku-
sel ja veendumustel.

Sotsialismile on omane Uledldine td6ko-
hustus. Sotsialistlikus thiskonnas ei ole
klasse, Kkihte vOi teisi sotsiaalseid gruppe,
kes ei vodtaks osa Uhiskondlikult kasuli-
kust toost. Sotsialistlikud tootmissuhted
tagavad koigile reaalse Giguse tddle, s. t.
kdigile Uhiskonnaliikmetele vordsed voi-
malused tddle ja tasule vastavalt t66 hul-
gale ja kvaliteedile. Oigusega td6le on seo-
tud ka iga tootaja vBimalused eriala
omandamiseks ja oma kvalifikatsiooni
tdstmiseks.

T66 Uhiskonnastumine véljendub eel-
kdige asjaolus, et t66 toimub kogu Uhis-
konna heaks ja et t60 eesmdark on kogu
tihiskonna materiaalsete ja vaimsete va-
jaduste Uha tdielikum rahuldamine. Koik
tooprotsessid ja tooressursid on hélmatud
Uhtsete majandusplaanidega, mis vdimal-
davad nende toimumise ja ressursside
kasutamise otstarbekuse pidevat kontrolli
ja efektiivsuse tdstmist. Selles protsessis
hakkab vélja kujunema ka t66 tunneta-
mine isiklike ja Ghiskondlike huvide Uht-
sust madrava tegurina, teadlik suhtumine
todsse kui Uhiskondliku arengu ja koos
sellega ka isikliku arengu pohilisse tegu-
risse.

Sotsialistlikud  t66suhted  kujunevad
tootmisvahendite thiskondliku omanduse,
mitteantagonistlike klassisuhete ja uUhis-
kondliku produkti Uhtse jaotamise print-

ja tootmis-

siipide alusel. Tootmisvahendite, tootmis-
protsesside ja resultaatide Uhiskonnasta-
misega muutub kogu thiskond nende kol-
lektiivseks valdajaks. lga to6taja on toot-
misvahendite kaasvaldaja. Toéosuhted ku-
junevad nuud kui suhted vdrddiguslike
toGtajate vahel, kui vastastikuse abista-
mise ja koosttd suhted.

Veelgi kiiremad muutused
t66 funktsionaalses kiljes. Tehnika ja
tehnoloogia arenguga annab t60 jarjest
suuremaid vdimalusi tootjate loomingulis-
te vBimete rakendamiseks ja psuhholoogi-
lise rahulduse saamiseks. Tdotajate hari-
duse ja kultuuritaseme pidev tdus on
thelt poolt eelduseks loomingulises t66-
protsessis osalemiseks, teiselt poolt kujun-
dab aga inimestel jarjest suuremad ndud-
mised loomingulise iseloomuga t66 jarele.

Kuid ka sotsialismis jadb t66 nii kogu
uhiskonnale kui ka uksikinimesele eeskatt
elatusvahendite hankimise allikaks. To6d
tehakse tasu saamise arvestusega, mate-
riaalsel ja moraalsel ergutamisel. Nendes
tingimustes kujunevad ja avalduvad t66-
protsessis ka inimese loomingulised joud,
kuid see ei ole muutunud veel Uheks es-
maseks toomotiiviks. Ndeme ka, et sotsia-
lismi ajal t66 eri komponendid arenevad
ebavordselt. Kommunistliku t66ssesuhtu-
mise mdningad ilmingud tekkisid ja are-
nesid hoogsalt juba ndukogude vG6imu esi-
mestest aastatest alates (kommunistlikud
laupéevakud, 160ktod liikumine jne.), kuid
sellised muutused t66s nagu erinevuse
kadumine fidsilise ja vaimse t66 vahel,
t60 muutumine esmaseks eluvajaduseks
jne. toimuvad pikaajalise protsessina.

Arenenud sotsialismi valjakujunemine
toob kaasa olulisi muutusi Ghiskonna elus.
Kuigi kogu sotsialismi perioodi pdhiprint-
siibiks on iga indiviidi tdielik ja vaba are-
nemine, mille vahendiks on materiaalne
tootmine, siis reaalseks hakkab see muu-
tuma alles kipses sotsialismis.

Inimese téielik ja vaba arenemine, mil-
les kujuneb harmooniliselt ja igakilgselt
arenenud isiksus, sisaldab the olulise mo-
mendina t60 osa muutumise inimese ja
thiskonna elus. Just nimelt t6oprotsess
loob arenenud sotsialismi staadiumis kom-
munismiajastu inimese pohilised jooned.

T66 olemuse funktsionaalne kiilg tdius-
tub Kkiiresti teadus- ja tehnikarevolutsioo-
ni ajastul. Hakkavad kujunema eeldused
isiksuse eneserealiseerimiseks t6ds, t6o
hakkab pakkuma inimesele naudingut,
muutuma armastatud tegevuseks, loomin-
guks, mille alusel toimub ka inimese iga-
kilgne areng. T66 muutumine loominguks
tdhendab sellist tootegevust, milles pide-
valt avalduvad uued kiljed. «Loomingu-
line t606 sisaldab tingimata (erineval méaa-
rai) jargmisi elemente: 1) tootmisiilesan-
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nete mittestandardne lahendus, 2) erine-
vad konstrueerimis- ja eksperimendilii-
gid, 3) teoreetiliste teadmiste rakendamine
tehniliste Glesannete lahendamisel, 4) va-
jadus vahetada t66d (he eriala, Uhe kut-
seala piires (minna kogemuste ja kirjan-
duse uurimiselt Gle masinate ja tehnoloo-
giliste protsesside praktilisele tundmadp-
pimisele, masinate ja aparaatide tundma-
Oppimiselt masinate monteerimisele ja
kordaseadmisele, monteeritud seadmete
kordaseadmiselt uute seadmete arvutuste
tegemisele ja konstrueerimisele).»5

On aga selge, et tehnika progress ja
tootmise automatiseerimine ei saa muuta
kdiki téid loominguliseks ning et kullaltki
palju esineb praegu ja sdilib ka tulevikus
mitteloomingulist t66d, teatavat rutiin-
sust, mis ei paku teostajale psiihholoogi-
list rahuldust. Kuid funktsionaalse kulje-
ga seostub t60 olemuses sotsiaalmajan-
duslik kilg. T66 pole lihtsalt indiviidi te-
gevuse viis, vaid Uhiskondlikult kasulik
tegevus. Inimene on alati Uhiskonna osa,
tegutseb Uhiskonnas. Toédd, mis ei paku
rahuldust ja loomingulist eneseteostust,
kompenseeritakse materiaalsete ja mo-
raalsete stiimulitega, mis loovad inimeses
tegevuse uhiskondliku vajalikkuse méist-
mise, kuigi see tegevus indiviidi pstihho-
loogiliselt ei rahulda. Materiaalse ja mo-
raalse stimuleerimise alusel hakkab are-
nenud sotsialismis vélja kujunema tdota-
ja harjumus téotada Ulldsuse hiivanguks,
mis annab rahuldust, olenemata sellest,
kas tooprotsess ise pakub rahuldust vdi ei.
Jark-jargult hakkab arenenud sotsialis-
mis enam levima «t60 harjumusest t66-
tada Uldsuse kasuks ja teadlikust (harju-
museks saanud) suhtumisest vajadusse
tootada 0ldsuse kasuks, t60 'kui terve or-
ganismi vajadus».

Nii kujunevad arenenud sotsialismis
uued motiivid tooks: t66 kui eneseteostus
ja t66 kui uhiskonnale vajalik tegevus.
T66 thiskondliku vajalikkuse tunnetamise
peamiseks teeks on kollektiivi m&ju toota-
jale ja uhiskondliku aktiivsuse sotsiaalne
hinnang.

T66 Uhiskondliku téhtsuse tunnetamise
areng toimub suurelt osalt kollektiivi
kaudu. Kollektiivis kujunevad isiksuse
mitmekiilgsed seosed (hiskonnaga, isiksus
muutub sotsiaalsete suhete subjektiks.
Kollektiiv esineb isiksuse suhtes olulise
mdjutus- ja kasvatustegurina, kes hindab
inimese tegevust, suunab ja motiveerib
seda. Kollektiivi toime isiksusele on eri-
lise téhtsusega just tddalase aktiivsuse

5 Pabounii Knacc U TeXHUYECKUi
rpecc, M,, 1965, c. 171.
6 Lenin, V. I, Teosed, 30. kd., Ik. 477.

npo-

kujundamisel, kasvatamise ja enesekasva-
tamise orgaanilise Uhtsuse tekkimisel.

Tootajate thiskondliku aktiivsuse kuju-
nemine algab juba sotsialistliku revolut-
siooni ajal. Ekspluateerimise likvidee-
rimine saab sotsiaalse aktiivsuse aluseks,
kuid téielikult realiseerub see alles kiipse
sotsialismi perioodil. Too6tada ainult see-
pérast, et t60 on iga Uhiskonnaliikme ko-
hustus, et t66 annab elatusvahendid, et
kehtib printsiip «kes ei to0ta, see ei s60»
ei ole veel tBeline Ghiskondlik aktiivsus.
Alles siis, kui inimestes kujuneb suhtu-
mine toosse kui inimelu peamisse aval-
dusse, kui erilisse vééartusse, hakkab aval-
duma dhiskondlik aktiivsus kogu oma
téiuses. See on siis, kui t66 on muutunud
eneseteostuseks ja whiskondliku vajaduse
tunnetamiseks.

Arenenud sotsialismis on tddalase ak-
tilvsuse ks pdhijooni t6otaja pludluste
kasv t66 efektiivsuse suurendamiseks. See
avaldub  konkreetselt lisaspetsiaalsuse
omandamises, tehnikaalaste teadmiste
tostmises, eesrindlike kogemuste omanda-
mises, oma professionaalsete teadmiste
sivendamises ja  laiendamises. Nende
protsesside kaudu hakkab td6taja saavu-
tama loomingulist rahuldust t6dst. T60-
alase aktiivsuse ja loomingulise eneseteos-
tuse vahel kujunevad tihedad vastastikuse
mdjutuse seosed.

To6 arengu pdgus késitlus néitab meile,
et juba k&esoleval arenenud sotsialismi
perioodil toimuvad olulised muutused t66
olemuses, tema fundamentaalsetes kilge-
des, mis mé&éaravate teguritena mdjutavad
kommunismiajastu inimese kujunemist.
Arenenud sotsialismis muutub t66 esma-
kordselt vabaks ja téeliselt inimlikuks te-
gevuseks, mis annab v@imaluse isiksuse
eneseteostuseks ja kogu inimkonna eluks.
K. Marx rbhutab, et inimese olemuseks
on nende téeline Uhtsus, mille kujunemise
mééravaks sfadriks on todtegevus. TG0 on

inimese tbeline Uhtsus, on inimese ole-
mus.7

T‘71' gt.‘lMach, K. n QHrensc, ®. Cou,,



NOORED,
HARIDUS
JA

SOTSIAALNE
STRUKTUUR

URMAS SOGEL

Praegustes tingimustes on meie vabariigi
sotsiaalsete gruppide tdienemise pdhialli-
kaks kujunenud noorsugu, kuna t6éhdive
on saavutanud juba oma lae ning teisi
allikaid enam praktiliselt pole (arvesta-
mata jarjest vahenevat t60jou sisserdnnet
vennasvabariikidest). Noorsoo sotsiaalse ja
professionaalse enesemadratluse problee-
mide uurimine on seet8ttu muutunud eriti
aktuaalseks.

Sotsiaalse struktuuri, koigi klasside,
gruppide ja kihtide taastootmist meie Uhis-
konnas vBib vaadelda n.-6. kahes tasapin-
nas — perekonna ja kooli tasemel. Sot-
siaalne péritolu, s. o perekond, tingib ha-
rilikult selle, millise koolittiubi (tldhari-
duslik pdevakool, dhtukool, kutsekool, teh-
nikum jne.) noor valib ja valitud koolitti-
bist s6ltub suurel maaral see, millise sot-
siaalse klassi v8i grupi ridu ta vastava
hariduse omandanult téiendab. Eri sot-
siaalsed grupid formeeruvad seejuures
haridussusteemi eri 18ikude kaudu, sest
hariduse erinev tase ja profiil vBimalda-
vad juurdepdésu too eri lilidele (7, Ik. 57).
Siit tulenedes vdib 6elda, et muutused ha-
ridussisteemi eri elementides mdjutavad
tunduvalt erinevate sotsiaalsete gruppide

kasvuarengut ning seeldbi Uhiskonna sot-
siaalset arengut tervikuna.

Noorte sotsiaalne ja professionaalne
enesemadratlus ilmneb haridussusteemi eri
lulide wvalikul elukutse omandamiseks.
Seega vBib haridussiisteemi nimetada ka
liheks sotsiaalse mobiilsuse kanaliks, mille
kaudu noored suurelt osalt valivad oma
tulevase sotsiaalse seisundi ja elukutse (8,
Ik. 84 jj.).

Meie haridussisteemi  kdige massilise-
maks osaks on Uldhariduskool, mille kaudu
toimub (hiskonna kd&igi sotsiaalsete grup-
pide tdienemine. Meie noorsoole on uld-
hariduskool kujunenud l&htebaasiks oma
edasise elukutse omandamisel ning seega
ka sotsiaalse positsiooni mé&aramisel. Noor-
te sotsiaalset ja kutsealast orientatsiooni
ning mobiilsust v8ib killaltki usaldataval
tasemel kindlaks maérata Haridusminis-
teeriumi péevaste uldhariduskoolide I6pe-
tanute edasist eluteed kajastavate andmete
alusel aastaist 1968—1977. Need andmed ei
haara kahtlemata koiki noori — osa neist
on vélja langenud péevastest Uldharidus-
koolidest ning jatkab oma haridusteed t66
kdrvalt, osa on kutsutud ajateenistusse,
osa lahkunud vabariigi piirest jne. Noorte
sellise kontingendi kohta kahjuks dldista-
vad andmed puuduvad. Tuleb silmas pi-
dada ka asjaolu, et andmed koolil6petanu-
te kohta on esitatud seisuga hiljemalt pool
aastat parast kooli I6petamist ning edasi-
sed muutused noorte elus (véljalangemine
valitud koolitliibist, tddkoha vahetamine
jm.) siin ei kajastu.

Nagu juba mérgitud, on uldhariduskool
noortele vaid l&htebaasiks ning edasine
elukutse omandamine ja ka haridustaseme
tdstmine leiab aset meie haridussiisteemi
teistes I6ikudes. Toimub ju kvalifitseeri-
tud tooliste ja kolhoosnike ettevalmista-
mine kutseharidusstisteemis (kutsekoolides,
tehnikakoolides jm.) keskastme spetsialis-
tide (viimasel ajal praktiliselt ka kvalifit-
seeritud tooliskaadri) ettevalmistamine
keskeridppeasutustes ning koérge kvalifi-
katsiooniga spetsialistide ettevalmistamine
kdrgkoolides.

Viimasel paaril aastakiimnel on kogu
meie haridussisteemis toimunud kuillaltki
suured muutused, mis on tunduvalt méju-
tanud dpilaste Uldarvu eri thupi koolides,
nende kutsevalikut ja orientatsiooni hari-
duse eri liikide omandamisele, mis on oma-
korda olnud tingitud nihetest rahvama-
janduse seesmises struktuuris, rahvastiku
demograafilisest arengust, kasvavast vaja-
dusest kvalifitseeritud t60j6u jarele jm.
teguritest.

Véaga suurel mééral mdjutas tldharidus-
kooli siisteemi arengut Eesti NSV Ulem-
ndukogu poolt 1959. a. aprillis vastu vdetud
seadus «Kooli ja elu sidemete tugevdami-



sest Eesti NSV-s». Selle seadusega kehtes-
tati Eestis Gldine 8-klassiline kooliharidus,
uleminek tuli 18pule viia 1962/63. 8.-a.
Samuti néhti ette keskkooli vanema astme
reorganiseerimine politehniliseks tootmis-
Opetusega tookeskkooliks (4, nr. 31, art.
164), mis kahjuks tehtud vigade tdttu
(Opetatavate kutsealade valik, kutseorien-
tatsiooni puudumine jne.) ei andnud loo-
detud tulemusi. Haridussisteemi mber-
korraldamise tulemusena muutus tundu-
valt ka péevaste uldhariduskoolide vork
(8, Ik. 104 jj.), seda eriti maarajoonides.
Tehtud muudatused mdjutasid otseselt ka
keskkoolildpetanute, té6leminekut.  Kui
1957. a. laks ainult 38,4% meie vabariigi
uldhariduslike  keskkoolide I6petanutest
otse toole, siis 1960. a. oli see néitaja tdus-
nud 543%-ni, 1963. aastaks langes
524%-ni  ning nditas langustendentsi
kuni 70. aastate alguseni (7, Ik. 73). (Vt.
tabel 2.) Seoses Uldise 8-klassilise hariduse
sisseviimisega tousis tunduvalt ka péevaste
mittetéielike keskkoolide I8petanute arv —
"vi tuhandelt 1960. a. 17,0 tuhandeni
1970. a. (1, Ik. 260).

Teise suure muutuse Uldharidussustee-
mis t6i kaasa 29. mértsil 1967. a. EKP
Keskkomitee ja Eesti NSV Ministrite Nou-
kogu poolt vastu vBetud maarus, mis nagi
ette VIII viisaastaku 16puks meie vabarii-
gis uldise keskhariduse sisseviimise (7, Ik.
82). Juba 1969/70. Oppeaastal todtas meie

1. Kokku ldpetas

2. Edasi6ppijad

sealhulgas

a) tldharidusliku keskkooli 9. Klassis
b) keskeriGppeasutuses .

¢) kutsekoolides, tehnikakoolides
neist kutsekeskkoolides

d) mujal

3. L&Ks toole

* D23% 80 2, f. 1, nim. 8 s.-0. 871, 1—3;

i. 1, grupp 55, 1977, s.-i. 21, L 1 alusel.

kasvas IBpetanute seas nende noorte osa-
kaal, kes jatkasid keskhariduse omanda-
mist kas (ldhariduskoolides, keskeridppe-
asutustes vOi kutsekeskkoolides. Otse péa-
rast 8. klassi 16petamist to6le lainute osa-
tdhtsus langes aga miinimumini, moodus-
tades 1977. a. ainult 3,7%. Oppima ldinute
seas on pidevalt langenud uldharidusliku
keskkooli suundunute osatdhtsus, kusjuu-
res seda teed Oppimise jatkamisel eelista-
vad rohkem tiitarlapsed (kolm neljandikku
Oppima l&inud neidudest). Poiste hulgas on

vabariigis 240 keskharidust andvat Gppe-
asutust (keskkoolid, kutsekeskkoolid, kesk-
eridppeasutused), kus dppis 58 741 noor-
meest ja neidu, neist p&evases voi statsio-
naarses Oppevormis 35827 (5, Ik. 8). Jér-
sult tdusis ka paevase tldharidusliku kesk-
kooli IBpetanute arv — 6,7 tuhandelt
1970. a. 10,0 tuhandeni 1977. a. (1, Ik. 260).

Kutseharidusstisteemi  eelisarendamine,
eriti aga kutsekeskkoolide vorgu laienda-
mine oli nimetatud ajajargul samuti meie
vabariigi juhtivate organite tahelepanu
keskpunktis. Vastavalt Eesti NSV Minist-
rite NGukogu méérusele nr. 110 8. aprillist
1968. a. alustasid samal aastal t66d 3 kut-
sekeskkooli.-Juba eelmisel aastal alustasid
t66d esimesed Oppegrupid kutsekeskkooli
programmi alusel (7, Ik. 102). 1970. a. oli
meie vabariigis 7 kutsekeskkooli, 1977. a.
aga 23. Kutsekeskkoolide pédevastesse o0sa-
kondadesse vastuvdetud Opilaste arv tbusis
ajavahemikul  1968—1975  344-1t kuni
2601-ni. Ldpetanute arv aga kasvas 113-It
inimeselt 1970. a. 1717 inimeseni 1977. a
(4, Ik. 264).

Haridussusteemis toimunud nihked mo-
justasid tunduvalt nii 8-klassilise kooli kui
ka keskkooli I8petanute edasiGppimisplaa-
ne. Uldise keskhariduse sisseviimise tule-
musena kasvas 8. klassi IBpetanute seas
Oppimist  jatkanute osatdhtsus 86,8 %-It
95,4%-ni 1977. a. (vt. tabel 1). 91,3%-ni

Tabel 1|
<< TOOLEMINEKU

1968 1971 1974 1977
100,0 100,0 100,0
86,8 877 93,9 19050,2?
100,0 100,0 100,0 100,0
64,5 61,4 60,9 62,0
202 177 171 162
137 190 209 214
71 126 176
16 19 1 0,4
108 89 4,9 3,7

fo L nim. 11 s-0. 69, L 1 s.-ii. 293,

see Oppimisvorm vdhem populaarne —
ligikaudu pooled dppima ldinutest l&hevad
9. klassi, Uks kolmandik aga suundub kut-
sekoolidesse, neist enamik (Gheksa kim-
nendikku 1977. a.) kutsekeskkoolidesse.
Kutsekoolide suuremat kiilgetdmbejdudu
poistele, aga ka seal Opetatavate erialade
mittekUllaldast sobivust titarlaste jaoks
néitab fakt, et 1977. a. moodustasid kut-
sekoolidesse vastuv@etutest 70,5% poisid
(1, Ik. 181). Kutsekeskkoolide wv&rgu
laiendamise tulemusena laks 1977. aastal



sinna dppima juba 16,8% 8. klassi I8peta-
nutest. Mdningal mé&aral on langenud
vahemalt 8. klassi 18petanute seas keskeri-
Oppeasutustesse Gppima mineku osakaal,
mis on samuti seostatav kutsekeskkoolide
vorgu laiendamisega. Uldse seostavad tu-
tarlapsed pérast 8. klassi I6petamist oma
edasisi Opinguid elukutse omandamisega
vahem kui noormehed, seetdttu moodusta-
vad nad ka keskkoolibpilaste enamiku. Ent
uldhariduslik keskkool kujuneb viimasel
ajal jarjest rohkem peamiselt vaheastmeks
korgkooli edasiminekul, nende p&evastesse
osakondadesse vastuvGetavate arvu kasv
aga ei ole nii kiire nagu péevaste uldha-
riduslike keskkoolide 18petanute arvu kasv
(aastatel ~ 1970—1977  vastavalt 3050-It
3437-ni ning 6700-It 10 000-ni). Lootus paa-

seda dppima korgkooli p&evasesse osakon-
da on keskmiselt ainult igal kolmandal
keskkoolildpetanul; Ulejadnutel tuleb aga
praktiliselt ettevalmistamatult asuda tddle
vOi alles pérast kooli I6petamist hakata
omandama elukutset kutseharidussustee-
mis vOi tehnikumides. Seega tuleks t6hus-
tada just neidude seas tehtavat kutsesuu-
nitlus! ning laiendada kutseharidussistee-
mis nendele sobivate elukutsete Gpetamist.
Siin ei aita ilmselt kuigi palju ka viimasel
ajal elukutse omandamine keskkoolis,
sest tihtilugu, seoses Opetatavate elukut-
sete kitsa valikuv@imaluse ning praktiliste
tdbkogemuste puudumisega, osutuvad koo-
lis saadud kutsepaberid tarbetuks. Nii nai-
teks 1&ks 1977. a, keskkoolilGpetanutest
toole 453% (vt. tabel 2). Neist oli koolis

Tabel 2

KESKKOOLILOPETANUTE JAGUNEMINE EDASIOPPIMISE JA TOOLEMINEKU
JARGI EESTI NSV-s AASTAIL 1968—1977 (%-des)*

1. Kokku IBpetas

2. EdasiBppijad

sealhulgas

a) korgkoglis

b) keskeriGppeasutuses )

¢) kutsekoolides, tehnikakoolides
) mujale dppima

3. Léks toole

sealhulgas . o

a) toostusesse, ehitusse, transporti, sidesse
b) pdllumajandusse . . .

¢) kaubandusse, whiskondlikusse toitlusta-

mise, teenindusse, kommunaalmajandusse
d) teistesse rahvamajandusharudesse4

4
293,

mingi elukutse saanud umbes veerand,
kuid neistki vaid iga kolmas tdotas koolis
Opitud erialal (seega kdigist todleldinutest
8,7%, kdigist IGpetanutest aga vaid 3,9%
(3, f. 1, grupp 55, 1977, s.-u. 21, 1 1, 2).
Kuigi keskkoolildpetanute hulgas on kohe
to6leminejate osatdhtsus veel alla 50%,
omandab see kontingent viimastel aastatel,
arvestades praegust demograafilist situat-
siooni, jarjest suurema téhtsuse meie vaba-
riigi t66jou taienemise allikana. Enamik
todleasunuist suundub materiaalse toot-
mise sfadri. Téusnud on viimasel ajal, ilm-
selt thnu muutustele t60 tasustamises, t66
iseloomus jm. p6llumajandusse tédle Ilai-
nute arv kui ka nende osatahtsus Idpeta-
nute Uldarvust. Tltarlaste hulgas on aga
eriti kasvanud selliste alade populaarsus
nagu kaubandus ja uhiskondlik toitlusta-
mine. Nii on keskkoolildpetanute to66lemi-
nek rahvamajandusharude 16ikes meie
majanduses asetleidvate struktuursete ni-

1968 1971 1974 1977
100,0 100,0 100,0 100,0
453 432 48,5 491
100,0 100,0 100,0 100,0
74,7 68.4 58,9 52,1
18,7 20,2 21,1 30,2
4,0 91 10,0 14,8
2,6 2,3 34 2,8
494 42,8 46,8 45,3
100,0 100,0 100,0 100,0
57,6 48,9 46,8 477
55 49 9,0 9,2
13,3 16,6 174 16,7
23,6 29,6 26,8 26,4

7,1 88, 90; 2, f. 1 nim. 8, s.-G. 8711 1—3 3, f. 1 nim. 11, s.-G. 69, L 1} s.-G.
L 1, grupp 55, 1977, s.-u. 21, L. 11 andmete alusel.

hete otsene tunnistaja — kasvab mitte-
tootmissfaaris hbivatute osatéhtsus, vaim-
set t60d tegijate arv ja osakaal jne.
Teatud aja mdodudes hakkavad téien-
dama rahvastiku eri sotsiaalseid gruppe ka
need noored, kes pérast kooli 18petamist
asusid edasi Oppima. Eespool mainitud
p6hjustel véaheneb pidevalt protsentuaal-
selt keskkoolilGpetanute osa koérgkoolis
edasifppijatena. Samas aga suureneb pé-
rast keskkooli I8petamist t6oliselukutset
Oppima asunud noorte arv ja osatdhtsus.
Ka siin on margata eriti kutse- ja tehni-
kakoolide populaarsuse tdusu. Tdushud,
kuid mitte nii Kiiresti on ka tehnikumi-
desse dppima lainute osakaal. Edasi &ppi-
ma ldinud noormeestest jatkab 2/3 oma
haridusteed kd&rgkoolis, mis on tunnistu-
seks asjaolule, et juba keskkooli dppima
ldinud noormehed on mérksa kindlamalt
orienteeritud edasi6ppimisele kdrgkoolis.
1977. a. nditeks sai korgkooli sisse 34,3%



péevase uldharidusliku keskkooli 18peta-
nud noormeestest ning 20,0% tutarlastest.
lImselt ka sellest on tingitud titarlaste
seas keskerippeasutustes ja kutse- ning
tehnikakoolides elukutse omandamise po-
pulaarsuse tus alles pérast keskkooli 16pe-
tamist.

Joonis |

8. KLASSI LOPETANUTE JAGUNEMINE
OPPEASUTUSTE TOOPIDE JARGI
AASTAIL 1968—1977
(%-des Bppimaldinute dldarvust)

70

60
'50
40
30
1971 1974 1977
—  keskool
u//l/A — KkeskeriGppeosutus

1 I — kutsekool, tehnikakool

annnw — sealhulgas kutsekeskkool

Nagu ilmneb, on noorsoo haridustaseme,
kvalifikatsiooni, sotsiaalse ja professio-
naalse enesemaddratlusega seotud problee-
mid végagi keerulised ning vajavad veel
pbhjalikku ja kompleksset uurimist ja
lahendamist, et aidata paremini, teadusli-
kult suunata meie maa arengut teel Uhis-
konna sotsiaalse homogeensuse saavuta-
miseni. Kokku véttes vBib vilja tuua vii-
masel aastakiimnel aset leidnud jargmised
muutused meie koolinoorte sotsiaalses ja
professionaalses orientatsioonis. 8. klassi
IGpetanute seas on kasvanud edasifppijate
osatdhtsus, miinimumini on langenud
tooleldinute arv. Suure populaarsuse, eriti
poiste hulgas, on vditnud tdnu erialade
valikule jt. teguritele kutsekeskkoolid.
Langenud on tehnikumides ning ka uldha-
riduslikes keskkoolides edasidppijate osa-
téhtsus. Keskkool on muutumas vaheliliks
kdrgkooli edasiminekul, kuigi keskkooli-
IGpetanute seas on kutseharidussiisteemi
populaarsus tdusnud seoses kullaltki piira-
tud vastuvdtuga kdrgkooli péevastesse osa-
kondadesse. Keskkoolildpetanute hulgas on
kohe todle lainute osatéhtsus veidi lange-

nud. Nende seas on aga vd@rdlemisi suur
p6llumajandusse, kuid ka kaubandusse,
uhiskondlikku toitlustusse ning teenindus-
se toole ldinute arv, mis néitab kujukalt
noorte osatahtsuse tdusu meie rahvamajan-
duse, eriti aga mittemateriaalse tootmise
sfaari eelisarendamisel.

Joonis 2

KESKKOOLI LOPETANUTE JAGUNEMINE
OPPEASUTUSTE TOOPIDE JARGI
AASTAIL 1968—1977
(%-des Gppimaldinute (ldarvust)

— korgkool
— keskeridppeasutus
1 — kutsekool,tehnikakool

YYiHin

Kirjandus
%97%esti NSV rahvamajandus 1977. a. Tin,,
% Eesti NSV Statistika Keskvalitsuse ar-

3. Eestl NSV Statistika Keskvalitsuse Ar-
vutuskeskuse arhiiv.

4. Eesti NSV Teataja, 1959.

5. Eesti NSV Ulemnbéukogu
koosseisu seitsmes istungjark.
TIn., 1970.

Kelder, H. Uleminek 8-klassilisele
koollkohustusele a koollvorgu areng Eesi
NSV-s aastail 1959—1965. — Rmt.:” Hari-
?87598 ja koolivérgu ajaloost Eestis. Tin.,

7. Roots, H. Eesti NSV toolisklass are-
nenud  sotsialismi perioodil. Struktuuri
t1a9|7l175tum|ne Kandidaadidissertatsioon. TIn.

seitsmenda
Stenogramm.

8. _Titma, M., Kenkmann, P. Noore
polvkonna probleemld. Tln., 1977.



OPPEKABINET, OPPETUND

Ed. VILDE
fKULMALE MAALE»
KOMPOSITSIOONI
ANALUUSIMISEST

OSKAR KRUUS

Eduard Vilde «Kiilmale maale» (1896) on
kujunenud eesti kooliprogrammides (heks
pisiteoseks, mille kasitlemisele kulutatakse
rohkesti aega, Ka E. Vilde loomingu uuri-
jad on sellele palju tahelepanu puhenda-
nud, seni kdige ulatuslikumaid analiitise
on andnud Juhan K&osaar (jarelsdnas
E, Vilde «Teoste» sarjas 1954. a. avaldatud
koitele «Kilmale maale»; «Raudsed kaed»
ning Keele ja Kirjanduse Instituudi kooli-
Opikute «Eesti kirjanduse ajalugu» 11 osas
1950,—1960. aastail) ja Villem Alttoa
(«Eduard Vilde sBnameistrina», Tallinn,
1973). Kuid J. K&osaare mdned véited tun-
duvad vaieldavad ning kompositsiooni
vaatlemisel on poolele teele ja&nud ka
V. Alttoa; kumbki ei kasuta veel kompo-
sitsioonilise vaatepunkti mdistet, mis on
aga tdnapdevase analulsi jaoks vajalik.
Taielikumalt arendasid kompositsioonilise
vaatepunkti teooria valja Teise maailma-
sbja jargsel perioodil prantsuse uue ro-
maani koolkonna" kirjanikud (A. Robbe-
Grillet, M. Butor, Venemaal stndinud
N. Sarraute jt.), kuid see probleem on
mingil kujul tulnud lahendada kdigil
romaanikirjanikel selle Zanri tekkimisest
saadak. NGukogude kirjandusteadustest on
vastavat probleemi kdige Ulevaatlikumalt
késitlenud B. A. Uspenski raamatus
«[o3Tuka komno3suuum» (Moskva, 1970).
Esitrikis nii «Postimehes» kui ka raa-
matuna on E. Vilde oma teosele andnud
ebamaérase Zanriméarangu kulajutt, hil-
jem on varasemad kirjandusloolased
(M. Kampmann, V. Ridala) piudnud seda
viia novelli nimetuse alla, kuid 1930. aas-
tail on kirjanduseuurijad ja kooli6pikute
autorid (Fr. Tuglas, K. Mihkla, B. S6t jt.)
sellest vahepdhjendatud Zanrimaaratlusest
loobunud romaani kasuks. Ténapéeval ei
tohiks E. Vilde «Kilmale maale» Zanr
enam vaidlusobjektiks muutuda, isegi ki-
sitavate Zanriteoreetiliste kontseptsiooni-
dega kirjandusteadlane Toomas Liiv (vt.
«Looming» nr. 9 1978, lk. 1572) on ndustu-
nud seda teost védhesest pikkusest hooli-
mata romaaniks tunnustama. Konesolev

E. Vilde teos on kill keskendatud Uhe
probleemi késitlemisele, kuid seda ei teh-
ta 0ksiksindmuse, vaid sindmuste ahela
kujutamisega. Kolmveerand aasta pikkune
tegevusaeg on tavalise novelli jaoks liiga
pikk. Ka tohiks selles teoses olla saavuta-
tud romaaniZanrile vajalik elutdius: mil-
jookujutus on dksikasjalik ja kompleksne
(popsisaunad, suurtalu, kortsid, Kirik),
peategelaste elusaatusest valitud murran-
guline 18ik on vaadeldud detailselt, peate-
gelase hingeelu jélgimine on enamasti
pohjalik, kujutamisel domineerib pildiline
vaijajoonistus. Viimased tegurid ei digusta
teost klassifitseerida jutustuseks. Teose
16pu epiloogilisest ilmest hoolimata jaab
kompositsioon romaanile omaselt avatuks
(séilib vdimalus peategelaste saatuse jalgi-
mist jatkata).

Romaan «Kilmale maale» kujutab en-
dast umbes 10-poognalist eepilist teost
(siinses  vaatluses  kasutatakse teksti
E. Vilde «Teostest» 1954. a., kus kdnesoleva
romaani tekst mahub 168 lehekiljele).
Autor on liigendanud kujutuse 18 peal-
kirjastamata peatiikiks: nende pikkus kdi-
gub 135 ja 6,5 Ik. vahel, ainult avapeatiikk
on eriti pikk (155 Ik.) ja 18ppepisood on
antud 3 lehekdiljega.

J. K&osaar on ekspositsiooniks pidanud
romaani 1. peatikki, kuid pdhjendatum
on selleks arvata kolm esimest peatukki,
sest kdik need on rakendatud tegelaste,
nende suhete ja tegevuspaikade tutvusta-
miseks. Juba esimeses stseenis esitleb
autor lugejale peategelasi Véljaotsa Jaani
ja Virgu Annit — ilma perekonnanimeta,
elukoha jérgi, nagu eesti kiilas kombeks.
Nad viiakse ka omavahel kokku ning sel-
gub, et tegemist on Uhe Kkila inimeste,
vanade tuttavatega, kes ainult erakordsete
asjaolude (Jaani haiguse) tottu pole teine-
teist mdnda aega ndinud.

Kompositsioonilise vaatepunkti poolest
on romaan keskendatud Véljaotsa Jaanile:
autor on asetunud tema kdorvale ning sel-
lisest positsioonist, enamasti koguni Jaani
silmadega pildistab interj66re, maastikke
ja sundmustikulisi stseene. Vaatepunkti
vahetamist esineb véhe, harva viib autor
pildistamiskaamera mone teise tegelase
juurde vdi annab siindmustest ajalehelik-
ku reportaaZi.

Et Jaan on autorile lahedalseisev isik,
selgub juba esimesest lausest; tema esitle-
misel ei tseremoonitseta, ei esitata isegi
mingit kirjeldust, vaid koduselt eesnime
pidi tuuakse Véljaotsa popsnik vana tut-
tavana lugeja ette. Alles 3. peatiikis saame
tema kodustega seoses teada perekonna-
nime Vapper. Ka Virgu Anni on autori
soositud tegelane, ent siiski Jaanist kau-
gem: vallavanema meeldivat tttart on nai-
datud peamiselt Jaani silmadega nahtult.



tema motteid ja tundeid vahendab autor
harva. Teistest avapeatikis tutvustatud
isikutest on olulised kdrvaltegelased Ko-
verkaela-Juku ja Kohi-Kaarel, kes hiljem
etendavad saatuslikku osa. Neidki on nah-
tud Jaani silmadega, esialgu antud dldine
iseloomustus kaldub negatiivse poole ning
nii Jaani kui ka autori pdlglikku suhtu-
mist peale muu ndidatakse halvatahen-
duslike hiudnimede eelistamisega (péris-
nimesid kasutatakse hiljem ja sedagi
ainult ametlike Ulekuulamiste ja doku-
mentide vahendamisel).

Avapeatikis tutvustatakse ka analtisi-
misele tulevat probleemi: Uksteise jarel
lUlitatakse sisse nalja- (Jaani ja Madasoo
Mihkli kdnelus), varguse- (Mihkli raha
kaotsiminek) ja véagivallamotiiv  (kerjus
Karja-Madise allaajamine mdisa saani
poolt).

2. ja 3. peatikk tutvustavad pohilisi te-

gevuskoht! — Viljaotsa sauna ja Virgu
suurtalu. Siinset metafooririkast Kirjeldust
sauniku olmest ja tema elupaigast on Kir-
jandusloolased pidanud klassikaliseks ning
soovitanud seda vdrrelda Juhan Liivi Ku-
kulinna ja Ernst Sérgava Oheliku sauna
kujutusega. Selline kolme samaobjektilise
kirjelduse k&rvutamine annab hea vdima-
luse vastavate kirjanike stiili eristami-
seks.

2. peatikis tullakse uuesti varguseprob-
leemi juurde ning seekordne episood (Vél-
jaotsa lapsed varastavad koolis teiste leiva-
kottidest) puudutab juba vahetult peatege-
last Jaani. KooliGpetaja Aleksander Tootsi
stildistus kujutab endast esimest moraalset
166ki Jaani enesetunde pihta.

3. peatikist tuleb esile tdsta Jaan Vap-
peri ja vallavanem Andres Vadi konflikt-
situatsiooni teadustamist. Sellega jouabki
ekspositsioon I6pule: pdhilised tegelased on
tutvustatud, nende omavahelised suhted
avatud, arutamisele tulevast probleemist
on téhelepanelikule lugejale vastavate
motiividega méarku antud. Koéik on valmis,
et romaani keerukas masinavark vdiks
toole hakata.

V. Alttoa («Eduard Vilde sdnameistri-
ga», lk. 143) on rohutanud, et romaani
«Kilmale maale» «siiZzeeline konfliktsus ei
lahtu karakteritevahelistest vastuoludest»
ning selle teesiga vdib Uhineda. Véljaotsa
Jaanil digupoolest pole isiklikke vaenlasi,
karakteriomadustest tekkinud vastaseid,
tema vditlus toimub iseenda ja sotsiaalsete
joududega. Seepéarast on E. Vilde oma
kangelase loomisel peamise téhelepanu
péoranud thdbi kujundamisele, indivi-
duaalseid jooni on antud tagasihoidlikult,
portreelisele detailsele véljajoonistamiseie
pole energiat kulutatud. Kuna tegelaste
vahelise vOitluse osatdhtsus on viike, siis
leidub romaanis ka véhe dialoogi. Dialoogi

on kasutatud kdige rohkem Jaani suhtle-
misel Kdverkaela-Juku ja Kohi-Kaarliga,
sest just esmajoones nendega kokku puu-
tudes teravdub Jaani sisemine vditlus —
sotsiaalsete joudude pidevast survest tek-
kinud vastuolule pakuvad just mainitud
vargad omapoolset lahendust. Teisele ko-
hale jadvad Jaani dialoogid ema ja Anni-
ga, kuid oma peamise vastase — Virgu
Andresega — on tal kokkupuuteid vahe.
Kdige olulisemaks v@itlusstseeniks romaa-
nis ongi 5. peattkis Véljaotsa sauna labi-
otsimise episood, kui Jaani ja Andrese
pingeline kdnelus areneb tdeliseks dramaa-
tiliseks dialoogiks.

Siiski pole see romaani uks konfliktse-
maid stseene teose sdlmituseks. J. K&osaar
on sBlmituseks pidanud 6. peatikis kuju-
tatud Jaani esimest kokkulepet varastega
kdrtsis, kuid p&hjendatum on selleks arva-
ta Jaani ja kurjategijate k&nelust 4. pea-
tukis. Just Kdverkaela-Juku esimene k-
laskéik Véljaotsa sauna osutub selleks
sundmuseks, mis I8plikult rikub rahuliku
olukorra ja paneb aluse romaani p&hisiind-
mustiku arengule. Just 4. peatlkis Jaanile
tehtud ettepanek hakata varjama varas-
tatud hobust ja kraami pakub peategela-
sele vBimaluse valjuda suruseisust; see
ahvatlus tekitab Jaani sisemise voitluse
ning viib ta moraalse kriisini.

Arendusele ehk dispositsioonile on ro-
maani mahust kulutatud umbes pool —
peatikid 4—12. Jaanil ei ole omapoolse
aktsiooniga (ainsa lehma miimine) &nnes-
tunud kindlustada status quo’d, sest tema
vastas seisavad liiga v@imsad sotsiaalsed
joud. Jaani ainsaks liitlaseks on Virgu
Anni, kuid ka viimase abiga on vdimatu
rahulikuks eluks vajalikku tasakaalu saa-
vutada. Ebavordne voitlus laheb lahti, esi-
mese vBidu saavutab kill Jaan (4. peati-
kis ahvatluse tagasitdrjumine), kuid 5.
peatiikis langeb Jaanile teine moraalne
160k, mis n&rgestab tublisti ta vastupanu:
Véljaotsa saun otsitakse 1&bi ja avalik
arvamus poordub tema kahjuks. Kui Ju-
han Liivi «Varjus» tuli peategelasele Vil-
lule appi edumeelne noormdisnik, siis Vil-
de romaanis ruttab Jaani paastma tema
kaitseingel Anni ja tbkestab hé&bistava
aktsiooni. Kuid kompromiteerimine kaht-
luse aratamise teel on vdimas ja halvasti
térjutav relv, nagu oleme nainud juba
Juhan Liivi «Varjus» ja eriti «Ndia tut-
res» ning nagu hiljem kogeme A, Kitz-
bergi «Libahundis». Nii langebki E. Vilde
romaani 6. peatiikis Jaanile kolmas mo-
raalne 100k: teda ei tembelda vargaks Uksi
ta vastane Virgu Andres, vaid ebaausaks
peavad teda nuld ka neutraalse positsioo-
niga teised saunikud. Avaliku arvamuse
joud on tohutu, sellele vdivad vastu seista
Uleinimliku jéuga kangelased. Vaéljaotsa



Jaan on aga tavaline XIX sajandi 18pu
kila noormees ning kolme moraalse 166gi
jéarel on ta alistumiseks kips. 6. peatuki
I6pul toimubki Jaani kapitulatsioon ja
kokkuleppe sBGlmimine varastega kortsis.
7. ja 8. peatukis areneb teiste isikute vdit-
lus Jaani parast: Anni pidab oma armas-
tatut abistada, Virgu Andres ja Mari rin-
davad aga Annit ning pluavad teda la-
hinguvaljalt eemale térjuda. Samal ajal ka
Jaan ise teeb katse tagasi pdorduda ausa
eluviisi juurde. Kuid kdik see on juba
hiljaks j&d&nud, sisemiselt on Jaani vastu-
panu murtud. Romaani arenduse klassika-
liseks vormiks on lainetusekujuline ritm:
tdusule peab jargnema mdon. Nii on need
stseenid vajalikud pinge ajutiseks alanda-
miseks — lugejale antakse veel lootust
heaks lahenduseks. Autor teab sindmuste
arengut ette ning ta hakkab I6petama
peategelase soosimist. 7. peatlkis annab
autor iroonilise pildistuse Tonu-Juri talus
toimunud palvetunnist, péarast seda jalgi-
takse kill veel Jaani kaitumist, kuid endi-
sele lahedusele kirjanik oma filmikaame-
rat ei vii ning alustab distantsi loomist
peategelase suhtes. Peatiiki 18pul lastakse
Jaanil p6dnata viinaund ja teda kahtlus-
tav kdnelus toimub peategelase selja taga.
8. peatiikis esineb vaatepunkti muudatus:
kaamera viiakse Virgu tallu jalgima Anni
tegevust. Annit on ldhemalt kujutatud
kill juba Virgu talu tldtutvustuses 3. pea-
tikis, kuid seni véhendati peamine infor-
matsioon Virgu noorema peretiitre kohta
peamiselt Jaani silmade kaudu.

S—Ii. peatikis toimub veel jarelvGitlus
Jaani hinges, mis véljendub tema vastu-
oluiistes tegudes (varastatud kraami var-
jamine ja selle kdrval plie sulla «ausat»
toitu). Sellele kahevahelolekule teeb 11
peatiikis 16pu episoodiline tegelane pastor
Frick oma utilitaarse esinemisega. 12. pea-
tikis astub romaani arendus pika sammu
edasi — varguse varjamiselt jduab Jaan
vélja iseseisva nédppamiseni. Saabaste var-
gust ja varga mentaliteedi tekkimist on
J. Ké&osaar pidanud romaani kulminatsioo-
niks. 12. peatilkk on tdepoolest eelmistega
vorreldes olulisemate sindmustega ning
siin kogeme peategelase eluvaadete kardi-
naalset muutumist: kui ta varem oli var-
gust pidanud néljast jagusaamisel hadaabi-
nduks, siis nidd loob ta endale uue prog-
rammi: «Aga sa v0id linna asuda ja seal
mdne poekese vdi joogikoha avada.» Kuid
siiski pole Jaani siseheitlused 18ppenud
(varastatud saabaste draviskamine), veel
on ta kuriteod tagasihoidlikud ning luge-
jale jaetud natuke lootust heale pddrdele.

Romaani tdeline kulminatsioon, kdigi
sundmuste lainehari paikneb siiski 13. pea-
tikis: siin jduab Jaan oma langustee kol-
mandasse etappi — tast saab murdvaras.

Enam ei v0i ta ise ega teised tema tegude
iseloomus kahelda, enam pole tagasiteed.
Kulminatsiooni téhistab autor oluliste
muudatustega romaani struktuuris, mis
esimesel pilgul ndivad kogu senist kompo-
sitsiooni  16hkuvat, varasemast raamist
vélja murdvat. Ootamatult lilitatakse sisse
uus tegevuspaik — Piivamde vald, millele
pole varem mingit viidet. Autor on jutus-
tamiseesBiguse loovutanud oma peatege-
lase vastasele Aleksander Tootsile, kes an-
nab ajaleheliku reportaaZi murdvargusest.
Kadunud on romaani senised tegelased,
mdne lehekiilje jarel viiakse jutustamine
kill dle Kohi-Kaarlile ja Koverkaela-
Jukule ning neilt edasi ka Véljaotsa Jaa-
nile, kuid esialgu on kdige selle seos &ar-
miselt habras ning peatiikk dhvardab laiali
pudeneda.

Romaani «Kulmale maale» kirjutamise
aegu polnud kompositsioonilise vaate-
punkti probleem veel teoreetiliselt l&bi
tootatud, kuid ka sel ajal pidid eepiliste
teoste autorid selle nii voi teisiti lahenda-
ma. E. Vilde on intuitiivselt tulnud huvi-
tava vbimaluse juurde. Vaatepunkti jarsk
muutmine, jutustamise (leandmine eba-
kompetentsele koolmeistrist Kirjasaatjale
on vbimaldanud séilitada nii pdnevust kui
ka lugeja lootust heale lahendusele. Kir-
janikul on otsekui valus teatada oma l&he-
dasest tegelasest halba, ta annab selle
ebameeldiva (ilesande romaani ebasim-
paatsele tegelasele. Kui Aleksander Tootsi
teadmised juhtunust on ammendatud, v6-
tab autor mérkamatult jutuotsa kull jalle
enda kétte, aga ka tema ei Kiirusta kogu
tde avaldamisega. Kirjanik hoidub kdik-
teadja (jumaliku) jutustaja positsioonile
asumast, ta jadb naud peategelase suhtes
distantseeritud, neutraalse ko&rvaltvaataja
kohale. 13. peatliki teine pool esitab roh-
kesti dialoogi, luhidalt jutustatakse siind-
mustest, autor hoidub neid kommenteeri-
mast.

14. peatiikiga algab kulminatsioonijérgne
pdore (peripeetia), mis toob pinevuse lan-
guse ja valmistab ette 18pplahenduse. Pii-
vamde murdvarguse kohtuprotsessi jélgib
autor rahulikult ja distantseeritult — Kir-
janikku vdiksime kujutleda reporterina
kohtusaalis publiku hulgas. Ainult paariks
luhikeseks tekstilGiguks liigub autor sul-
aluste vore juurde, et lisada paar emot-
sionaalset lauset Jaani kohta. Alles siis,
kui Anni tunnistuse pdhjal on Jaan van-
gist vabastatud, astub Kkirjanik peatege-
laste koduteel nende lahedale, kuid jaab
ikkagi ainult vaatlejaks. Tegelased pole
omavahel I6puni avameelsed ning ka autor
ei rutta solidaarselt viimset t6de vélja la-
duma. Lihtsameelsemale lugejale jaetakse
illusioonide sé&ilitamise vBimalus.

15. peatiikk kulub mitmesuguste jarel-



sundmuste refereerimiseks, neist koige
olulisem on Jaani ja Anni kolimine linna.
Romaan ndib tudrivat rahulikule, andes-
tavale lahendusele, kuigi lugejate enamik
oma ristmd@tete tbttu seda ei oota. Ja Uhe
kitsilt jutustatud episoodiga (Jaan vd&tab
peidikust véikese salapérase paki) elusta-
takse uinuvaid kahtlusi. Tekib mulje, et
se6 kdik on ainult vaikus enne tormi: mi-
dagi olulist peab veel juhtuma! Tegelaste
poolt loodetud 6nnelik 16pp — rahulik elu
linnas ja paariminek — jataks lugeja eba-
médrasesse seisundisse, tema moraalne mi-
na jadks rahuldamata. Kuritegu on ju toi-
munud, romaani peategelase alibi kdlbab
kill kohtule, kuid pole killaldane luge-
jale. Kui aga Valjaotsa Jaan on siudi,
kuidas siis suhtuda autorisse: kas ta toe
poolest mahitab murdvargaid?

Ja kirjanikul polegi jadnud muud dle,
kui lisada kuritddle ka karistus. See toi-
mub 16. peatlikis, kus vankumatute sui-
tdendite pdhjal moistetakse Jaan kohtus
suldi réovimises ja Anni valetunnistuses.
Nuld peaksid ka kdige ndudlikumad mo-
ralistid olema rahuldatud ning autor teeb
vastava otsuse teatavaks véga uldise kok-
kuvdttega — ilmselt asjaloo ametlik lahen-
damine ei paku talle huvi. Kirjanik tahaks
isegi leebust ja andestavust ilmutada ning
minetab korduvalt oma distantseeritud
positsiooni, astudes viimases kohtupildis
ajuti tegelaste korvale: ta ahastab koos
Jaaniga «Otsas! K@ik otsas!» ja vahendab
Anni tundeid, siirdudes k&ikteadja (juma-
liku looja) vaatepunktile. Autor ei taha
thineda kohtu jdiga, halvustava seisuko-
haga, vaid annab juhtunule teistsuguse
hinnangu: romaanis kujutatud ebameeldi-
vates tegudes pole sliudi tegelased oma
halbade iseloomuomaduste, vaid véljakan-
natamatute sotsiaalsete olude tdttu. Anni
tegude ajendajaks on aga olnud tema pii-
ritu armastus, mis on tduganud erakord-
sele kaitumisele. Nii ei saa (hineda
J. Ké&osaare arvamusega, milles ta peab
Annit erapooletuks kohtumdistjaks ning
loeb naispeategelase kaitumist veenvamaks
Jaani omast. Anni suhtumisi ja tegusid
juhib armastus ning sellisena ei saa ta
erapooletu olla — erapooletu kohtuniku
roll jadb autorile ja veel rohkem lugejale
kui viimsele instantsile. Ja Anni on
marksa erakordsem tegelane kui Jaan —
viimase teod on hoopis rohkem determi-
neeritud oludest. Annil on mérksa suurem
valikuvabadus, tal on oma saatuse kujun-
damiseks rohkem v@imalusi kui tema part-
neril.

Romaani siindmustik on 18pplahendu-
seni joudnud 16. peatiikis, jargnevad 17. ja
18. peatiikk kujutavad endast epiloogi, ju-
tustades sellest, mis tegelastest pérast sai.
Autor tahab lugeja siinget elamust lee-

vendada ning lisab mdnesuguse happy
end’'i — Jaani ja Anni laulatuse vanglas
ning nende Uhise mineku Siberisse.

Eesti ajalooline jutustus oli kill haka-
nud véheste traditsioonide ja kogemustega
eesti lugejaid harjutama tegelaste dnnetu
saatusega, aga E. Vilde ei tahtnud siiski
oma lugejaid kurvastada. Isegi pool tosi-
nat aastat hiljem avaldatud «Mahtra s6-
jas» vastupidi ajalooliste sindmuste pdhi-
hoovusele laseb kirjanik sealsel peatege-
lasel Vollamae P&érnal padseda dnnelikult.
Romaani «Kilmale maale» epiloogi 18peta-
vale véalgusdhvatusele on autor hiljem
(kirjas Mihkel Kampmannile 14. 11 1913)
andnud suure ideelise tahenduse: «Sim-
boolne siindmus Jutustuse I6pul ei jata
kahevahele, et ma niisugust seltskonna-
korda mitte ja&davaks ei pea.» (E. Vilde.
Artikleid ja Kirju. Tallinn, 1957, Ik. 458).
M. Kampmann oma Kkirjandusloos jéattis
kill selle avalduse kasutamata, kuid hili-
semad Vilde késitlejad on kirjaniku seda
seisukohta tugevalt réhutanud. Nii on epi-
loog ka happy end’i vastaste jaoks saanud
kunstilise Gigustuse.

«Kilmale maale» esindab monofoonilist
romaani, kus kdik stindmused on kesken-
datud pohiprobleemi valgustamisele. Aju-
tised pildistamiskaamera eemaldamised
peategelase Jaan Vapperi l&hedusest mu-
jale (peamiselt Virgu tallu) on nii luhi-
ajalised, et ei anna p8hjust kdnelda mit-
mest siZeeliinist. Peategelase Jaani hinge-
lised heitlused on ulatuslikult esile toodud,
selle vastu Anni tunnetest ja elamustest
kuuleme mérksa véhem — peamiselt on
autor jalginud teda Jaani silmade kaudu
ning nii vahendanud vélist, kaudset infor-
matsiooni. Seetfttu Anni kaitumismotiivid
pole alati kullaldaselt selged ning teda on
vOidud pidada romantiliseks kangelannaks:
«Anni ei talita olude sunnil, miljoé6 mojul,
nagu realistlik kunst seda nd&uab, vaid
hoopis miljod kiuste ja oludele risti vas-
tu...» (M. Kampmann. Eesti kirjandusloo
peajooned, Ill. Tallinn, 1923, lk. 125).

«Oleme harjunud realismi [8pliku Iabi-
166mise ajaks meie kirjanduses pidama
Kilmale maale ilmumisaastat (1896),» on
kauaaegse kirjandusloolise praktika kokku
votnud Fr. Tuglas («Eesti kirjanduse aja-
lugu», IV. Tartu, 1947, Ik. 111). Viimasel
ajal on realismi alguspiir nihutatud 1893.
aastasse, kui ilmus veel olulisi romantilisi
jutustusi Ed. Bornhohelt ja Andres Saalilt.
Niisiis on piir romantilise voolu ja Kriiti-
lise realismi vahel liiga terav, ilma Ulle-
minekuperioodita. Juhan Liivi «Varjus» on
mdned romantilised jooned ilmsed, kuid
oleks kiillaltki ootuspérane, et midagi ro
mantismi traditsioonidest on edasi kandu-
nud ka ainult kaks aastat hilisemasse ro-
maani «Kilmale maale».



MATEMAATIKA
OLUMPIAADILT

AITA RAUDSEPP

Koolinoorte 26. (levabariigiline tappistea-
duste olumpiaad toimus Tartus 28. martsist
1. aprillini 1979. a. Matemaatika Ulesannete
lahendamisest vottis osa 149 Opilast. Vaitjate
nimed on avaldatud ajalehe «Ndukogude
Opetaja» 7. aprilli numbris. Kéesolevas artik-
lis analtlsitakse Ulesannete lahendusi ja p6o-
ratakse téhelepanu tekkinud raskustele.

Kodige paremini lahendati s. Klassi Ules-
andeid, kus vditja saavutas ka maksimaalse
25 punkti. Ulesandeid lahendas 39 &pilast,
keskmiseks punktide arvuks Uhe dpilase
kohta tuli 13. Kdige halvemini lahendati teine
Ulesanne. 9., 10. ja 11. Klassi Gpilased vdisid
iga Ulesande eest saada 5 punkti, millele
lisandus uleliidulise  tappisteaduste  olum-
piaadi komisjoni saadetud testi eest veel
10 punkti, seega maksimaalselt 40 punkti.
9. Kklassi Opilaste hulgast parim sai 28,5
punkti. Keskmine punktide arv Uhe &pilase
kohta (osavotjaid 38) oli 16. Kdige raske-
maks osutus geomeetria Ulesanne (92).

10. klassi Ulesannete lahendamisest véttis
osa 30 Opilast, vOitja saavutas 33 punkti,
keskmine punktide arv Opilase kohta oli 15.
Raskeimaks osutus maksimumilesanne (IOs),
seejarel jallegi geomeetria Ulesanne (102).

11. klassi Opilastest sai vOitja 33,5 punkti
(keskmine punktide arv 20,4). Ulesannete
lahendamisel osales 42 dpilast. Kdige raske-

maks osutus viies Ulesanne, aga ka geomeet-
ria Glesanded.

Kdige keerukamateks osutusid geomeetria
Ulesanded, millede lahenduste eest saadud
punktide kaalutud keskmine oli 1,5, algebra
Ulesannete lahenduste eest saadi 2,0 punkti.
Loogilise arutelu Ulesanded olid killaltki
hasti lahendatud, nende eest saadi keskmi-
selt 3,0 punkti.

Jargmises o0sas ongi toodud raskeimaks
osutunud Ulesannete lahendusideed ja lahen-
dused ning podtud selgitada thdpilisemaid
vigu. Artikli 18pus on esitatud tekstid, kus-
juures iga ulesande 18pus on sulgudes ules-
ande lahenduse eest saadud punktide kesk-
mine; tarn (lesande numbri juures néitab
aga, et see on vdetud Uleliidulise t&ppistea-
duste olimpiaadi komisjoni soovitatute hul-

gast. Ulesanded tihistame Kklassi numbriga,
mille indeks nditab Ulesande jarjekorra
numbrit.

Lahendused.

gs. Et 1978=m2—n2 = (m—n)(m-n), siis m:
ja n2 on sama paarsusega, S. t. kas korraga
paarisarvud v0i paaritud arvud. Jarelikult on
sama ka m ja n korral. Seega (m—n); 2 ja ka
(m-j-n): 2, siis (m—n) (m-j-n): 4. Et 1978 nel-
jaga ei jagu, siis selliseid téisarve m ja n ei
leidu.

Ulesande vastuse sai nii
proovimise teel,
esitanud véhesed.
3. Ulesande lahendamisel leidsid peaaegu
kdik dpilased; x=1 ja t=100 pdhjendu-
sega, et lugejateks peavad olema voimali-
kult véikesed arvud, nimetajateks suured.
Edasi aga ei osatud tdhele panna, et eelne-
vast tuleneb, et ka z peab olema véike arv.
Seega peaks y=z. Paigutades avaldiste ees-

pool saadud suurused, saadakse g
mis peab olema vdimalikult vdike.

"g *™700* millest
ga- 100—ONg—VIOT—VW—tO"y — z—10.

mdnigi  Opilane
kuid vastava arutelu olid

Seiga

Avaldise miinimum on NN 02.
85. Ulesande tingimuste kohaselt jaotame
ruudu 25 vordseks ruuduks kiljega “j-.

Sel korral on vahemalt (ks ruutudest selline,
millesse satub mitte vdhem kui 3 punkti.
Ring, mis on joonestatud selle ruudu Umber,
sisaldab mitte vdhem kui 3 punkti. Ringi raa-
dius r on arvutatav . .
Kolmandik Opilastest ei proovinudki sellest
Ulesandest jagu saada. llmselt ei ole kahek-
sanda Kklassi Opilased harjunud taolisi Ules-
andeid lahendama. Mitmed olid puddnud
lahendada Gige keeruliste arvutuste abil.

92. Olgu kolmnurga kiljed BC=a, AC—
—a+d, AB=a+2d. Siseringjoone keskpunkt
on Oi ja mediaan AE. Joonestades kiljega

AO paralleelse sirge libi punkti Oi (vt, joo- §_B



nis 1), taandub Ulesande tbestus mediaanid*
I6ikepunkti O nditamisele. Toestus seisneb
jargnevas:

Saate tal=j}60 -PI kus p —aga+42.

Saadakse BD—3r. Kuna AE on mediaan, siu
kolmnurgast BCD jareldub, et EF—y BD—"r.
Kuna
0 A06~OAEP NAOsAE—00: EF* AO: AE—
jarelikult AO:OE—2:1 ja seega punkt O on
mediaanide [8ikepunkt.
Joonis |

Pohilised raskused Ulesande lahendamisel

tulenesid asjaolust, et joonist ei tdiendatud
otstarbekalt ega seostatud teoreemiga kolm-
nurga mediaanide 18ikepunktist. 30 Gpilast ei
osanud alustadagi, Uksnes kahel 6nnestus
ilesanne tdestada.
93.  Vorrandisusteemi  lahendamiseks tuleb
mdlemat vorrandit korrutada vastavalt muu-
tujaga x ja y ning seejarel v@rrandite vasta-
vad pooled Uita. Tulemuseks on vorrand
x¥+1 —Y¥< millest avaldanud x paigutame
siisteemi teise vorrandisse, Saame vorrandi
Ya+1=0, mille lahendid on ! ja —1. Sis-
teemi lahendid on (o; t) ja (2; —).

Enamik Opilastest ei korrutanud v6rrandeid
l&bi muutujatega ega liithud neid. Paljud
Uritasid  Glesannet lahendada asendus votte
v8i proovimisega.
ot Juurvlrrandi  "629-¢'+ Vtt+7 —e la-
iahendarr ne taandub asendusele
V@29 -x —u ja Y77+x —V,
mida kasutades saadakse sisteem U +V-s

| U*+ VA—T706

mis lahendatakse omakorda asenduste
u+v=3$ ja uv=t abil.

Ua+V< = (U2-j-V2yo—2U2v2 = (64—2)2—2f2 =

= 64>—256t-f2f2 =1 212—256f+64' =706 «*
ti=15 ja f2=113, Seejérel lahendades sis-
/u+v-sja lu+v-s

luv-15 luv-U3, ame
pérast esialgse asenduse kasutamist x, =4 ja
X2 = 548.

Enamik Opilastest puddis Ulesannet lahen-
dada proovimise teel, vastavate asenduste
peale tulid -ainult Uksikud.

9%, Antud llesanne oma uudsusega ehmatas
nii  mdndagi Opilast. Kaks dpilast joudsid
bige tulemuseni, kasutades natuke lihtsusta-

teemid

tud analllsi, kuid Ulejadnud kas ei osanud
lildse (lesandele laheneda voi olid teinud
valesid jareldusi.

Ulesande lahendamiseks tuleb teha oletus,
cf perioodi B pikkuseks on n-kohaline arv.

Siis A B o B —
10s 10s+n  10s+2n +1" —
=o(A + FM - kusA<10S

Eelnevast seosest seame, et 10s (10n—1)=
=103 [A(10C—IH-Bl =25+52- 3« 7[B+
+A(i0c—Ij (1). Vottes $=s, jareldub, et
10s:(28-%5). Seos (10“—1):34 on rahuldatud, kui

T 9-» it .49,

miliest n=9, 18, 27, 36,.... Samuti on Uhtne
veenduda, et (10“—1):7, kui n=s, 12, 16,
24, 30,.... Saadud kabel progressioonil on
esimene Uhine liige 18. Selle arvu v@ib votta
perioodi pikkuseks. Tdepoolest, kirjutades
seose (1) kujul

b=—(los~° -A(10n-1)=N-A(10n-1),

kus N on natursalarv ($=8, n=18) ja andes
suurusele A jérjest vdartusi A=0, 1, 2, 3,
saavutame teatava AO korral kindlasti
olukorra, kus 1<B=N-A,,(10n-1)<10n.

aaadoti vorratusest jareldub,

AO<N-1 N _ 10s(10n—1

v,n"-( 4m-1" 10 ElOn—l

Seega valides s =Bo=N—Ao(10n—1) saa-
me, et KB, <ionja o <Ao< 108.

-<<10s.

Seega on otsitav periood 18-kohaline.
102. Kasutades teoreemi piirdenurfcadest, mis
toetuvad vordsetele kaartele, teoreemi kodlu
I6ikude Korrutisest ja kolmnurkade samasust,
on Ulesande lahendus liihidalt jargmine.

AD= DC (sestABD=DBC)

Iv*, ioonis 2). MO'ON=BO' 0D (1).
ABOE~AFDA=t BO: OE = FD: AD (2),

milles AD=0D. Seostest (1) ja (2) saeme, et
MO'ON=OE‘FD; kuna aga MO=R-j,
ON=R—I, FD=2R, OE=r, siis |2=Rz_2Rr.

Joonis 2

Selle Ulesande lahendas 6igesti ainult ks
Opilane. Ulejadnud loobusid (lesande lahen-



damisest vdi puludsid lihtsustatud tingimustel
midagi tuletada (s. t. nditeks korrapérase voi

taisnurkse kolmnurga kohta).
103. Vaia on vétta n vektorit. Teeme oletuse,
et ¢ on maksimaalse pikkusega vektor.
Oletame vastuvditelselt, et mingit vasfand-
vektorite paari ak, ak+n me ei kasu-
tanud vektori ¢ leidmisel Olgu vektor
b risti vektoriga akvdiak+n "
joon-s 3), siis vektori b  siht jaotab, ta-
sandi kaheks osaks. On ilmne, et kui vekto-
rile ¢ liita juurde see vektoritest ak vii ak+
mis moodustab temaga teravnurga, siis vek-
tori ¢ pikkus suureneb (kasutades ndit.
koosinusteoreemi). Niisama lihtne on tfes-
tada, et mdlema vektori liitmine annab teise
efekti. Seega tuleb ¢ leidmisel vdtta igast
paarist (Hk,ak+n) parajasti (ks vektor.
Joonis 3

limselt oli probleemi pustitatus Utlesandes
uudne ning harjumatu. Segadusse viis Bpilasi
asjaolu, et vektorite liitmisel tuleb arvestada
vastendvektoreid. Paljud 6Opilased taandasid
Ulesande vordse pikkusega vektoreile.

10,. Oiesande raskus seisnes maksimumkoha
méadramises. Funktsioonist y =xcosx oskasid
Opilased tuletist y’==cosx—x sin x leida.
Funktsiooni maksimumpunkt peab rahuldama
vorrandit i

X,, = cot X> ’ seetdttu y,,ax = x0c0SX,,= COtX,, *
1 COSXo < <0,71.

Seega Xxcosx<0,71.

Ulesannet lahendasid tksikud &pilased Kkiill
graafiliselt ja ka arvutusi kasutades, kuid mak-
simaalset punktide arvu ei saavutanud keegi.
105. Ulesanne oma uudse asetusega osutus
véga raskeks. Vaja on leida suuruse A mini-
maalne vaartus, kw A on antud teatud ees-
kirja kaudu. Oletame, et A minimaalne vaar-
tus on s, se! korral

X + y-l|<e«ltil<E«ly-&|<e, (vt.joonis 4).

Vaatleme tasandil hulki
X={xY)l x+y-1|<e }, Y={(x,y)| lyl<E )ja Z =
={xy)l y=nKE}

Ulesande tingimuste kohaselt tuleb e valida
voimalikult vaike, kuid selline, et ribadel X,
Y, Z oleks vadhemalt Uks (hine punkt. On
ilmne, eit kui e kasvab, siis roopkilik KLMN,
keskpunktiga punktis (1; o), kasvab samuti ja
esimene rodpkiliku KLMN ja riba Z kokku-
puude on punktis K, s. t. et K asub hulga Z

alumisel rajajoonel. Lahendades siisteemi

{e| g =EA xX+y —1=EAy--jj=—E ), saame etE=-g-.

. Joonis 4

Ainult Uks dpilane lahendas (Ulesande
Oigesti, enamik (25) loobus lahendamast.
112. Et llesande lahendus ei laheks liiga kee-
ruliseks, on sobiv valida koordinaatide algus-
punktiks punkt Pi. Siis saab iga punkti koor-
dinaadid arvutada seose (x;y; z)=(X;Y; Z)—
—(3; 4, 0) kaudu. Punkti P2 koordinaatideks
on (7; a; a). Oiesande tingimuste kohaselt
Ir>XH®/SIh), 1p>K = Ne2>, linti-
*|RPal-0(3),|P,*|-8
ja valides P, (x; y; z), saadakse seoseid (2)
ja (3) kasutades slisteem yr+ z =81
[(x+4y +4z = o.

Susteemi lahendamiseks avaldatakse teisest
vorrandist z ja paigutatakse esimesse, kus
viimane lahendatakse kui ruutvrrand muu-
tuja y suhtes. Saadakse

V.2 =T (=7x£ 9V32—xz2),

milles  t/32-X2 X Peab °ie!TA taisruut, s. t.
X==+4. Punkti Ps ja P, koordinaadid on
vastavalt: (14; 9; —4) ja (7; 5; —s); (14; 0; 5)
ja (@ —4 1), (e 16 3) ja (—L 12
—1); (e; 7, 12) ja (—1; 3; ).

Oiesande lahendamisel oli raskuseks koor-
dinaatide alguspunkti valik. Seoseid (1), (2)
ja (3) osati vélja kirjutada, kuid ei osatud
leida muutuja y vadrtusi ruutvBrrandist muu-
tuja x kaudu.

113. Selle geemeetriailesande alguses on
kohe véimalik antud nurkade jargi leida, et
kolmnurk KBH on tdisnurkne (vt. joon. 5).
Kui purtkt O valida 18igu KH keskpunktiks,
siis KO=OH=O0B, Punkti O projektsiooni
16igul AC aga tahistame Oi, siis OiM =0iB
(punkt M on AC keskpunkt), s. t. OM =0B,
Jérelikult asuvad punktid K, H, M, B ring-

joonel, millie diameeter on KH. Ka
on taisnurk.

KMH



Ulesannet piiiti jallegi lahendada erijuhul,
kus punktid B ja M kattuvad. Ulesande lahen-

damisel tehti kdllaltki palju vigu nurkade
arvutamisel.  Ulesande lahendamisel osutus
komistuskiviks nurga KMH suuruse méaéra-
mine.

Joonis 5

11<. Oletame, et okfpeedrp tsentraalsimmeet-
ritised tipud on Ai ja Ai+s (i=t, 2, 3), siis
AjXAj+3 on tdisnurk (vt, joonis e). Jarelikult
IXAIT + | XA+3|2 = 4R=Jc [XAI| + [XA;+3| = 2Rx;,
kus s on sfddri raadius ja x, on punkti X
kaugus diameetrist AiAL+3, Olgu punkti X
kaugused tasanditest A A2A«A5 A, AsA4AG,
A2AsAsAs téhistatud vastavalt u, v ja w.

Siis xf+4 +x|=2(us + vz +wa) =2R*

Et |HA;|6+[XAi+3« +3|XAi]a.[XAit+|*(|XAi]a+
+| XA;+3|S) = 64R8, siis™ | XA, |*=3-64R6— 12R4
¢+ 4rR2(x* + Xf +xJ ) = 192R* —96R6 = 9eR6.

Joonis

Nimetatud UGlesannet oli lahendanud ainult
10 Opilast, Uldisel kujul ainult 2, Ulejaénud
olid valinud oktaeedrj konkreetsete mdodt-
metega. llmselt seisnes (lesande raskus sel-
les, et ei kujutatud ette vastava Ulesande
ruumilist pilti; vastasel juhul oleks Ulesanne
kindlasti lahendatud, sest (lesande lahenda-
miseks tuleb kasutada ainult seoseid téis-
nurksest kolmnurgast.
11s. Kui antud ruut jaotada kolmeks ristkuli-
kuks nii nagu joonisel 7, siis iga ristkilikut
saab katta ringiga, mille diameeter on J65
(84-1=T7"+4*=74-4==65). Osutubki, et
Y65 on d minimaalne véartus. Paljud Gpilased
on lahendanud ainult (lesande o0sa, saanud

proovimise teel minimaalseks diameetriks Y65?
Puudu on aga jd&nud tdestuse osa.

Olgu ringid, mis katavad ristkilikuid, tahis-
fatud vastavalt A, B ja C. Uldsust kitsenda-

mata vBib eeldada, et Ai ja A2 on kaotud
ringiga A (vt. joonis s). Oletame vastuvdite-
Joonis 7

Joonis 8

liselt, et otsitav dmin<j/65. Selleks valitakse
kuljel A2B, punkt X nii, d(A,,X)=dmi,, siis
on ilmne, et d(A2, X)<1. Analoogiliselt vali-
takse kiljel A,C, punkt Y nii, et d(A2 Y)=
=dmin. Ka siin d(A,Y)-<1. Siit on aga naha,
et punktid X ja Y peavad olema kaetud rin-
gist A erinevate ringidega. V@ime eeldada
tldsust kitsendamta, et X on kaetud ringiga
B ja Y on kaetud ringiga C (X ja Y ei saa
olla kaetud Uhe ja sama ringiga). Nidd vali-
me kiljel C,B, punktid Xi ja Y, nii, et
d(X, Xiy=dmin ja d(Y, Yi)=dmin, siis d(X]|,
Bi)<4 ja d(Yi Ci)<4. Jérelikult kilje CiB:
keskpunkt Z ei ole kaetud ei ringiga A, B
ega C. Joudsime vastuoluni, mis nditab, et

etdmin>V65. Jdrelikult dm,n =yseS:

Selle Ulesande lahenduse eest sai
maalsed 5 punkti ainult iks Opilane.
Véga hésti oli lahendatud 8. Klassi neljas
Ulesanne loogilise arutelu kohta (keskmine
punktide arv 4,7), samuti 11. klassi esimene
Ulesanne (trigonomeetriMne vdrrand, 3,9) ja
kuues Ulesanne, mis oli ka loogilise arutelu
kohta (keskmine punktide arv a,1).
Olgu veel lisatud (lejdéanud

vastused:

s1. Kolmnurga pindala on b2

84, Opetaja Altman &petab bioloogiat ja
matemaatikat, dp, Brendel saksa keelt ja aja-
lugu, Bp. Clausner fuusikat ning keemiat;

maksi-

ilesannete

O0[ u10,1 [; 99.Autode kiirused 40*¥pjaa=>"* ¢

; 406. Vennad olid 13,7ja"aastat vanad.

1
e x=I092 \

116« Kolja on Mihhaili poeg, Ivani poeg on

GriSa ja Petja on Paveli poeg-



ULESANDED:

1. klass

8.. Vordhaarse taisnurkse kolmnurga kaate-
tid on b. Kd&igile kulgedele on ehitatud ruu-
dud, mille keskpunktid on Uhendatud. Leida
saadud kolmnurga pindala. 3,7)
S2. Ka$ leiduvad sellised taisarvulised m ja

m2 = n4-1978? X 2 (1.6)
83. Leida avaid te miinimum tingimu-
sel 1Cx<y 100. (2,9)

1., Milline Opetaja millist dppeainet Opetab,
kui

1) Uhes Kklassis Opetavad matemaatikat, fuusi-
kat, keemiat, bioloogiat, saksa keelt ja aja-
lugu Opetajad Altmann, Brendel ja Clausner;
2) iga Opetaja Opetab tapselt kahte O&ppe-
ainet;

3) keemiadpetaja elab matemaatikadpetajaga
uhes majas;

4) Altmann on kolmest ©&petajast noorim;
5) matemaatikadpetaja ja Clausner méangivad
sageli teineteisega malet;

S) fuusikadpetaja on vanem Kkui
Opetaja, aga noorem kui Brendel;
7) vanimal kolmest Spetajast on pikem kodu-
tee kui Ulejaanutel?

S5, Ruudus, mille kulg on dks dhik, on 51
punkti. Tdestada, et kolm neist asuvad kind-

bioloogia-

lasti ringis raadiusega 7, 7)

9. Mess

9,. Milliste a reaaiervuliste vaartuste korral
asuvad vorrandi
ax2—ax—2=20

kdik lahendid valjaspool I6iku [-Ui]?

: 2.0
92. Tdestada, ef kui kolmnurga kulgede pikku-
sed moodustavad aritmeetilise progressiooni,
siis  kolmnurga siseringjoone keskpunkt ja
mediaanide 18ikepunkt asuvad sirgel, mis on
paralleelne pikkuselt keskmise kuljega.

©, 5)
-i* lahendada VOrrandisiisteem
X + X+2u 2
xe+ya
2X—y
4+ y0 +y» 0. © 7
.ahendada vdrrand
NG29-X + 1>77+x =8. (1,4)
¢i. Leida murru njp-  perioodi pikkus.
.0

+6. Kaks autot viljusid Uheaegselt punktist A
punkti B suunas. Mo&lemad soitsid sama teed,
kuid erinevate (konstantsete) keskmiste Kii-
rustega, mis valjenduvad naturaalarvudena.
Autode kiiruste vahe on algarv. Punktide A
ja B vaheline kaugus on 100 km. Parast kahe-
tunnist sditu on aeglasemalt sbditva auto kau-
gus punktist A 5 korda suurem kui kiiremini
sBitva auto kaugus punktist B. Millise Kkiiru-
sega soOitsid autod? 3,1

10. klass

10]. Lahendada v&rrand

2rX+1==2,+r+y4 2«+r+2=Ix+). (2,2)
102. Suvalises kolmnurgas on Umber- ja sise-
ringjoonte readiused vastavalt R ja r ning
nende ringjoonte keskpunktide vaheline kau-
gus |. TOestada, et 12=R2—2Rr (0,7)
10371 On antud 2n vektorit 5%, 57, ..., &jn,

millede vahelised nurgad on JSH

(vt. joonist).

Mitu vektorit nendest on vaja votta, et vektor

m2>=<+ 0ka+... +°KT
oleks maksimaalse pikkusega? (o, &)
104/1 Toestada, et

X eosx<0,71, kui (1.5)
105. Olgu x ja y reaalarvud

(xxfcO) ning A = max{|x+a-t|, |[yMsi~c;|}.

Leida suuruse A minimaalne vaartus. 0, 3)
106. Uueks aastaks kinkis isa igale lapsele

niimitu rubla kui mitme aastane keegi oli.
Kokku kinkis ta 24 rubla, avaldades seejuu-
res oma jargmise soovi: «K&ige noorem
jatku pool minult saadud rahest endale, ule-
jddnu jagagu voOrdselt vendadele. Seejarel
jatku keskmine poeg oma saadud rahast pool
endele, Ulejddnu jagagu vordselt vendadele.
L8puks toimigu samuti ka kdige vanem teie
hulgast.»

Sellise jagamise tulemusena sai iga vend
vOrdse summa reha. Kui vanad olid vennad?

11. klass

11,. Lahendada vorrand

e0s) x eos 2x sin X eos x

9 +3 129 (3.9)

112. On antud punktid P, (3; 4; 0) ja P2 (10;

8; 4). Leida ko&ik selliste punktide P3 |« P<

paarid, mille korra! nelinurk P1P2P3P4 on (]L_JUGS
y

113. Punkt B asub punktide A ja C vahel.
Sirgest AC Uuhel pool on véetud punktid K
ja H nii, et AK=KB, BH=HC, ~AKB =a

ja Z-BHC = 180°—a. Leida kolmnurga KHM
nurgad, kus M on I8igu AC keskpunkt.



I3

If4. Olgu X oktseedri Umber joonestatud
sfaari suvaline punkt. Naidata, et punkti X
kauguste kuuendate astmete summa oOkta-
eedri tippudest ei sOltu punkti X valikust.
d.2

115. Ruut kuljepikkusega 8 on taielikult kae-
tud kolme voOrdse ringiga, millede diameeter
on d. Millise minimaalse d korral on see voi-
malik? (1,0)
116. Kolm talupoega Pavel, Mihhail ja Ivan
saatsid oma linnas Oppivatele poegadele
Petjale, Koljale ja GriSafe mett muugiks.
Isade saadetud mee kilogrammide arvud
suhtuvad nagu 1:2:3. Pojad mudsid mee
uhesuguse hinnaga (kilogrammi eest). Péarast
raha saamist laksid nad sooklasse, kus nad
I1dunasdogi eest maksid kokku sama palju
raha kui said ! kg mee eest, kusjuures osa-
rehade suurused, mis igal poisil tuli maksta
I1dunasdogi eest, olid vordelised iga! poisil
mee eest saadud rahade summadega.

On teada, et Petja maksis Iduna eest 1 rbl.,
Kolja sai oma mee eest 48 rbl. ja et Ilvan sai
pojalt 69 rbl., kuid Mihhail saatis oma pojale
8 kg mett. Kes oli kelle poeg? 4,1)

MEILT JA MUJALT

1 Suur Sotsialistlik  Oktoobrirevolutsioon ja
esimeste viisaastakute saavutused, meie rahva
heroism karmidel sd&ja-aasfatel, V. I. Lenini ni-
melise Volga—Doni laevatatava kanali avami-
ne, uudismaade hdlvamine, VI ulemaailmne
noorte ja ulibpilaste festival Moskvas, NLKP
XXV kongress ja BAM-i ehituse algus — kdik
Ndukogudemaa mitmekesised poliitilise, ma-
jandus- ja kultuurielu stindmused ning ajalu-
gu on leidnud kajastuse medalikunsfis.

See sai alguse 1919. aastal, kui Petrogradi
Miundikojas vermiti pronksist esimene nduko-
gude medal, puhendatud Suure Oktoobri 2.
aastapédevale. Selle viéljendusrikka ja samal
ajal lakoonilise kunstiliigi saavutustest jutus-
tab Moskvas Riiklikus Ajaloomuuseumis ava-
tud nditus «60 aastat ndukogude maélestusme-
dalit». Eksponeeritud on ule neljasaja medali,
mis lastud vélja eri aegade! ja mitmesugustel
pdhjustel.

Néukogude malestusmedali ajalugu labib
V. |. Lenini, maailma esimese sotsialistliku rii-
gi rajaja kuju. Leniniaanal on naitusel keskne
koht. Uljanovite perekond, Volodja 0Opiaastail
gumnaasiumis, Vladimir lljiti — lidpilane,

Lenin «Iskra» juhendaja, proletariaadi juht
ndukogude Il kongressil 25. oktoobril 1917,
aastal on néitusel mdnede Lenini-teemeua

seotud t6dde slieed.

A NSV Liidu Haridusministeeriumi tellimusel
on Noukogudemaa kinostuudiotes tehtud &p-
pefilme Opetajate jaoks. Heaks néaitvahendiks
NOukogude riigi ja diguse aluste tunnis saavad
filmid «NBukogudemaa p6hiseadus», «NSV
Liidu riigivdimu organid» ja «Uhiskondliku
korra kaitse», mis on valminud «Kiievnauts-
filmi» kollektiivi td6na.

Klassivélises t60s ja uusima ajaloo Sppimisel

saab kasutada dokumentaalkroonikat «Ras-
sism, nagu ta on» (kinostuudio «Lennauts-
film» toode).

Eesrindliku teaduse arengust keskajal, Ko-

perniku, Galilei ja Bruno traagilisest saatusest
jutustab film «Renessansiajastu Opetlased vOoit-
luses teaduse eest» (samuti loodud Leningra-

dis).

m «PBhja Artekiks» nimetatakse Irkutski ob-
lasti suurimat pioneerilaagrit Bratski mere
dares. Spordi- ja manguvaéljakud, hiiglasuur
kahe tuhande kohaga staadion on ehitatud
Siberi noore linna Bratski t6dstustdodliste las-
tele. Hiljaaegu anti siin ekspluatatsiooni 600
kohaga kultuurimaja spordisaali, raamatukogu
ja mangutoaga. Uueks aastaks lédks Kkaiku

1000 m2 suurune kinnine liuvali. Laager vottis
esimesi Opilasi vastu naarivaheajal.

A “Balti meri — rahu meri» on Klaipeda
kaluriklubi juures tegutsevate noorte marinis-
tide naituse teema. Kunstistuudio liikmed —
lapsed viiest kuni neljateistkimnenda eluaas-
tani — kujutavad oma isade mehist je roman-
tikarikast t66d, meremeeste rahvusvahelist sdp-
rust. Stuudios toimuvad sageli konkursid tee-
madel «Olgu jaav meile paike», «Minu kodu-
maa on rahu maa». Parimad t66d valitakse
valje randndituste jaoks, mis saadetakse t66s-
tusrajoonidesse. Kogu senine ekspositsioon on
otsustatud kinkida Angoola lastele.

A Krasnoarmeiski asulas avati kolme sovhoosi
asutatud maakoolide vaheline 06ppe-tootmis-
kombinaat. Ligi seitsesada noormeest ja nei-
du saavad seal koos keskharidusega autojuhi,
traktoristi v6i muu maal vajaneva elukutse.
Kasahstanis realiseeritakse edukalt noorte kut-
sesuunitluse taiustamise programmi. Tegutseb
ligi koimkimmend maakoolidevahelist &ppe-
tootmiskombinaati. Ligi 50 000 koolildpetanut
on jaanud todle kodukolhoosi vdi -sovhoosi.

Ajalehest «UtSitelskaja Gazeta»



KEEMIA*
TEADMISTE
TAIUSTAMISE
KUSIMUSI

AARNE TOLDSEPP

Ilma sustemaatilise kordamise ja Kinnis-
tamiseta ei ole teatavasti mdeldav siiga-
vate ja puUsivate teadmiste ning oskuste
kujundamine, ©eldut kinnitavad veen-
valt ka eksperimentaaluuringud, mis nai-
tavad, et isegi selliste aktiivsete Gppemee-
todite rakendamisel, nagu iseseisev t60
proégrammd@pimaterjali jargi, teadmised Kii-
resti ununevad, kui nende kordamisele ja
taiustamisele enam téhelepanu ei pdorata.
Pusivaks osutuvad vaid need teadmised,
mida Oppematerjali (lesehituse omapa-
rast tingituna pidevalt Kkorratakse (4).
SelletBttu sisaldab ka iga normaalselt kor-
raldatud Oppeprotsess uhe olulise lilina
erinevate harjutuste ja ulesannete lahen-
damist, tdiustamaks Opitut. Harjutamise
eesmérk ei ole kunagi ainult Gpitu korda-
mine ja Kkinnistamine, vaid ka slivenda-
mine ning praktikas kasutamise oskuste
arendamine. Harjutused erinevad Ulesan-
netest eeskétt lahenduse otsingutele suu-
namise viisilt. Kui harjutustes leiame alati
juhendeid selle kohta, mida on tarvis teha,
siis Ulesanne sisaldab vaid viite sellele,
mida on tarvis teada saada. Tavaliselt esi-
tatakse (lesandega mingi olukord, millest
kerkib teoreetilise v8i praktilise iseloo-
muga kdsimus. Olukord, kus kolme musta

pulbrilise aine — sée, mangaandioksiidi ja
vask(ll)oksiidi hulgast tuleb leida viimane,
kuulub Ulesannete kategooriasse. Seevas-
tu korraldus kirjutada vask(Il)oksiidi ja
lammastikhappe vahelise reaktsiooni vor-
rand on tldpiline harjutuste esindaja (2).

SOltuvalt sellest, kas harjutused ja ules-
anded on suunatud ainete ja keemiliste
néhtuste kvalitatiivsete vOi kvantitatiiv-
sete seoste omandamisele, vGivad ka har-
jutused ja 0lesanded oma iseloomult olla
kas kvalitatiivsed vdi kvantitatiivsed. Se-
ni on keemia Opetamisel suuremat tahele-
panu po6dratud  just kvantitatiivsetele
tlesannetele, mida tuntakse arvutusiles-
annete nime all. digesti koostatud arvu-
tusiilesanne seob tegelikult alati ainete ja
keemiliste nédhtuste kvalitatiivse kilje
kvantitatiivsega viimasele liigset rdhku
asetamata. Kui arvutusulesannete ja nen-
de késitlemise metoodikale on piihenda-
tud sadu uurimusi, siis kvalitatiivseid
harjutusi ja Ulesandeid késitlev metoodi-
line materjal on enam kui tagasihoidlik.
Kuid just kvalitatiivsete harjutuste ja
tlesannete abil saab kujundada keemia
pbhimdisteid, tdpsustada nende sisu ja
vastastikuseid seoseid. Ka keemilistes néah-
tustes pOhjuslike seoste pusivale omanda-
misele aitab viia mitmesuguste kvalita-
tiivsete harjutuste ja Ulesannete lahenda-
mine.

Et harjutamine oleks v8imalikult tBhus,
peavad harjutused ja Ulesanded vastama
jargmistele nduetele (1):

A, harjutuste ja Ulesannete arv peab ole-
ma piisav, sest pusivate teadmiste ja os-
kuste kujundamine nBuab kestvat harju-
tamist;

W, harjutuste ja Ulesannete lahendamine
ei ndua palju aega, vBimaldades luhikese
ajaga lahendada rohkesti ulesandeid;

Ll harjutused ja ulesanded ei ole suuna-
tud mitte ainult faktide ja mdistete, vaid
ka nendevaheliste seoste omandamisele;
A harjutused ja utlesanded peavad olema
erineva raskusastmega, v@imaldamaks di-
ferentseerida harjutamist.

Kdige 6konoomsemad on mitmesugused
testi tldpi harjutused ja Ulesanded, mille
lahendamine ei ole seotud olulise ajakulu-
ga. Seejuures on alati vBimalus organisee-
rida operatiivset sisemist ja valist tagasi-
sidet, mis muudab harjutamise paremini
juhitavaks ja kontrollitavaks. lsegi arvu-
tusiilesannete lahendamist ja kontrolli
vOiks monevorra hdlbustada, esitades sel-
le veidi formaalsemalt tabeli kujul. Nai-
teks, lahtudes reaktsioonivGrrandist, mille
kohaselt vesiniku ja hapniku thinemisel
tekib vesi 2H2+02=2H20,
vBib lasta Opilastel leida l&hteainete ja
reaktsiooniproduktide massid vastavalt
tabelis toodud andmetele:



Vesiniku mass Hapniku mass Vee mess
m(HjS) m.(Os) T(HrO)
49
72 g
4 g
29 20 ¢
80 24 ¢ 0
4 g 329

Vd@imalus varieerida Uhe v8i md&lema
lahteaine,  samuti  reaktsiooniprodukti
massi aitab lahendamist mitmekesistada
ning samal ajal lihtsustada ka tagasiside
korraldamist.

Erilist tdhelepanu nduab faktide ja mdis-
tete vaheliste seoste omandamisele viivate
harjutuste ja Ulesannete koostamine. Et
iga kahe mdiste vaheline seos kujutab en-
dast pdhimdtteliselt uut mdistet, s. 0. uut
teadmist, peavad ka faktide ja mdistete
vahelised seosed saama omandamise ob-
jektiks. Tahtsamad neist, mille &raGppi-
mise korral voib julgesti radkida kogu
keemiakursuse omandamisest, on seosed
keemiliste elementide perioodilisuse sus-
teemi ja aatomi ehituse, aine ehituse ja
omaduste, aine omaduste ja rakendusala-
de ning aine omaduste ja leviku vahel.
Nende seoste kujundamisele peabki olema
suunatud kogu keemiateadmiste téiusta-
mise protsess. Iseenesestki mdistetavalt
nduab nimetatud Ulesande lahendamine
vastavalt koostatud harjutuste ja (lesan-
nete slisteemi olemasolu, kus harjutamise
objektiks on eespool mainitud seoste
omandamine. K&ige mugavam on sellel
otstarbel kasutada sobitustesti-tilpi har-
jutusi, mida vdib esitada védga erinevates
vormides: tabelite kujul, valikvastuseliste
kiisimustena, sobitustestina jne. Naitena
selliste harjutuste kohta vaatleme kdige
esmalt mikroosakeste omaduste vaheliste
seoste tapsustamiseks mdeldud harjutust
@.

Naide: Kirjuta tabeli lahtritesse nende
omaduste numbrid, mis on nii reas kui ka
veerus olevatel osakestel (hesugused.

Kloori
aatom

Kiloori
isotoop

Kiloori
isotoop

Kloriid-

ioon Kloriid-

oon

Kloori
tuum

Omadused: 1) elektronide arv, 2) tuuma-
laeng, 3) neutronite arv, 4) massiarv, 5)
keemilised omadused, 6) osakese mass,
7) osakese laeng.

Ka keemiliste elementide perioodilisuse

slisteemi ja aatomi ehituse vaheliste seos-
te kujutamiseks sobib harjutused esitada
tabelina. Varieerides sama tabeli kuju
korral neid aatomeid ja ioone, mille kohta
seosed tuleb leida, v@ib suhteliselt luhi-
kese ajaga saavutada nildisaja keemia
the pdhiseaduse omandamise. Kirjeldatud
harjutuse tldbi nditena vaatleme perioo-
dilisuse siisteemi ja mikroosakeste ehituse

vaheliste seoste  leidmist fluoriidiooni
puhul.
Naide: Markige ristid tabeli nendesse

ruutudesse, kus reas ja veerus toodud
omaduste arvulised véértused on vdrdsed.

ley- Jérje- Perioodi Rihma-
number number number
Tuuma-
laeng
Elektronide

arv

Prootonite arv

Neutronite arv
Energianivoode
arv

Elektronide arv
valisnivool

Eesmirgiga Opetada Opilasi seostama

aatomi erinevaid omadusi, v6ib kasutada
valikvastuseid kisimusi, kus iga vastuse-
variant kujutab omaduste teatud kombi-
natsiooni. Opilasel tuleb valida nende
hulgast sellised kombinatsioonid, mille pu-
hul aatomi omadused sdltuvad teineteisest
ning esinevad jarelikult alati koos. Nime-
tatud harjutuse nditena esitame siinkohal
jargmise paarikaupa seotud aatomi oma-
duste loetelu.
Naide: Millised jargmistest aatomi oma-
dustest esinevad alati koos: a) suur aato-
miraadius ja korge elektronegatiivsus, b)
vdike aatomiraadius ja korge ionisatsioo-
nienergia, ¢) suur aatomiraadius ja me-
talli omadused, d) madal elektronegatiiv-
sus ja kdrge ionisatsioonienergia, €) madal
elektronegatiivsus ja metalli omadused, f)
kdrge ionisatsioonienergia ja ndrgalt val-
jendunud metalli omadused.

Harjutamine peab alati ndudma koiki-
delt Bpilastelt maksimaalset tunnetusvdi-
mete rakendamist ning kindlustama kdiki-
dele dppematerjali kindla omandamise.
Sellepérast peab Opilastele, kes sagedami-
ni eksivad, alati olema varuks harjutuse
vOi Ulesande moni kergem variant, et nad
ei kaotaks usku oma vdimetesse. Tugeva-
matele Opilastele seevastu vdib anda ras-
kema variandi, tdstmaks nende huvi kee-
mia vastu ning arendamaks neil tunnetus-



vBimeid. Harjutuste ja (lesannete dife-
rentseerimine raskuse jargi pdhineb ees-
katt erinevate tunnetustegevuste rakenda-
misel, mis saavutatakse l&htetingimuste
erineva esitamisega. Nii nditeks voib dife-
rentseerida’ harjutusi oksiidide kohta jarg-
miselt (3):

I variant: Kuidas vdib saada l&htudes
vesinikust, hapnikust, magneesiumist ja
vadvlist vett, magneesiumoksiidi ja vaa-
veldioksiidi? Kirjutage vastavad reaktsioo-
nivBrrandid.

Il variant: Kirjutage reaktsioonivor-
randid, iseloomustamaks jargmisi muun-
dumisi:

CuO

HgO— Oa"AAISO

Il variant: Kuidas v0ib saada, l&htu-
des Berthollet' soolast ja metaanist, kaks
oksiidi? Kirjutage vajalikud reaktsiooni-
vorrandid.

Nagu néha, sisaldab esimene, kfige ker-
gem variant maksimaalselt andmeid antud
kiisimuse kohta, suunates &ige lahenduse
otsingule. Et tunnis on analoogilisi reakt-
sioone varem Kkasitletud, jaab Opilase Ules-
andeks koostada analoogiale toetudes va-
jalikud reaktsioonivdrrandid. Teine ehk
keskmise raskusega variant ei sisalda
enam kdiki vajalikke ldhteandmeid. ©pi-
lased peavad meenutama, et elavhdbe-
oksiidi lagunemisel eraldub hapnik ning
kasutades oma teadmisi oksiidide tekkevii-
sidest, valima antud oksiidide saamiseks
vajalikud metallid.

Kolmas, kdige raskem variant sisaldab
minimaalselt  selgitavaid I&hteandmeid.
Opilased peavad ise leidma ka lahenduse
Oige jarjekorra. Meenutades, et Berthol-
let' soola lagunemisel eraldub hapnik ning
taiendades seda teadmistega oksiidide saa-
misest liitainete pdlemisel, jduavad Opila-
sed 18puks jareldusele metaani vdimalikust
pdlemisest, kus reaktsioonisaadusteks on
vesi ja susinikdioksiid. Nagu néha, ndua-
vad raskemad harjutused mitmete tunne-
tustegevuste rakendamist, pdhinedes Gppe-
materjali sligaval tundmisel. Oleks eba-
Oige rakendada harjutamisel ainult dife-
rentseeritud harjutusi ja Ulesandeid. Fron-
taalseks tooks valitakse ikka Uhesugused,
keskmise raskusega harjutused ja Ulesan-
ded. Opetaja Ulesandeks jaab seejuures
vajaduse korral ndrgemate dpilaste indi-
viduaalne abistamine.

Toovihikute ulatuslik kasutamine 7. ja
8. klassis on tunduvalt kergendanud &pe-
taja t60d ststeemikindla harjutamise or-
ganiseerimisel, muutes selle senisest tdhu-
samaks. Sellest hoolimata tuleb aeg-ajalt
ka Opetajal endal koostada harjutusi ja
Ulesandeid, mitmekesistamaks pitu kor-
damist ja kinnistamist ning tagamaks

nuddisaja nduetele vastavate
materjalide kasutamise.

Opilaste tunnetusaktiivsuse tdstmise va-
hendina teadmiste tdiustamisel vdidavad
tiha suuremat populaarsust mitmesugused
didaktilised méngud. K&ige tuntumad kee-
mia OGpetamisel on seni kaarrdi- ja loto-
tudpi méngud. Védga palju véimalusi di-
daktiliste mé&ngude koostamiseks pakub
kindlasti D. Mendelejevi keemiliste ele-
mentide perioodilisuse siisteem. Mangu-
liste elementide kasutamisel saab kerge-
mini selgeks perioodilisuse siisteemi struk-
tuur, Opilastel kujuneb (levaade tdhtsa-
mate keemiliste elementide paigutusest
perioodilisuse susteemis. Kaige lihtsamal
juhul valmistatakse 32 kaardist koosnev
komplekt, mis sisaldab kdigi peaalariih-
made nelja esimese elemendi siimbolid vdi
nimetused. Méngida vG8ib naiteks sel p&hi-
mottel, et Opilased pluaksid kaartide va-
hetusega koguda vdimalikult rohkem téie-
likke rihmi. Sama kaardikomplektiga v8ib
méngida ka doomino-tulpi méngu, kus
kaardid laotakse lauale vastavalt perioo-
dilisuse slsteemi struktuurile, &pilane,
kelle kaart I6petab jérjekordse riihma,
saab diguse veel kord kéia. Vditjaks osu-
tub see Opilane, kes kdige enne vabaneb
oma kaartidest.

Vanemate klasside Opilastele sobivad
mitmesugused planeerimisméngud, mille
abil vdib modelleerida véga erinevaid
reaalseid olukordi ja situatsioone. Nendes
Oige lahenduse leidmine arendab dpilaste
mdtlemisvGimet ja oskusi votta vastu kdi-
ge sobivamaid otsuseid. Kasutades selliseid
nappe vahendeid, nagu seda on paber ja
pliiats, planeerivad dpilased vastavalt
méngu juhendile to6stuse voi pdllumajan-
duse arengut eri rajoonides, arvestades
seejuures konkreetseid tehnilisi ja geo-
graafilisi tingimusi. VGitjaks osutub see
Opilane, kelle lahendus annab suurima
majandusliku efekti antud tingimustes.
Vaistlusmoment tdstab alati selletaoliste
tlesannete lahendamise pinget. Kdige pa-
remad vBimalused reaalsete situatsioonide
modelleerimiseks ja uurimiseks avab mui-
dugi elektronarvuti.

harjutus-

Kirjandus

1. Kuitunen, H., TOoldsepp, A, Ke-
mian harjoitteluun_ liittyvia ongelmia. —
«Matemaattisten aineiden aikakauskirja»,
1979, N 1, s. 13—14.

2. Knprowknd .M., MNonocuH B.C.
MeTtofnka 00y4yeHus xumun. M., 1970,
3. Cl_?/pOBLI,eBa P. N, CaBunuknu
C. H, VeaHoBa P. T. 3agaHug no
XAMUW [N CAMOCTOATENIbHOW  paboThl
anu.q,lecn. M., 1977.

.Toinbacenn A. A._ lNpobnembl pe-
anu3aummn eamHCTBa  y4ebHO-BOCTIMTATE -
HON paboTbl B Mpouecce 06Yy4eHMS XUMUM.
TannuH, 1979.



TUND
ALG-

KLASSIDE
AINE-
KABINETIS

MILVI ROOSLEHT

Viimastel aastatel on pidevalt otsitud voi-
malusi, kuidas tdiustada ja muuta efek-
tilvsemaks Oppetundi, s.t., kuidas tagada
tunnis Opilastele pd&hiliste teadmiste and-
mine ja omandamine, kuidas aktiviseeri-
da Opilaste tunnetustegevust ja tdhustada
kasvatustood.

Uheks véimaluseks optimaalse edu saa-
vutamisel peetakse Oppetd6 organiseeri-
mist ainekabinetis. Et meie vabariigis toi-
mub praegu (leminek kabinetsusteemile,
huvitus Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituudi  koolijoudluse sektor sellest,
kuidas algklasside d&petajad kasutavad
ainekabinette ja mille poolest erineb tund
kabinetis tavalisest Klassitunnist, samuti
puddsime vélja selgitada kitsaskohti kabi-
nettide rajamisel.

Selguse saamiseks poordusime vastava
kiisimustikuga Opetajate poole ning vaat-
lesime moningaid tunde, mis anti kabi-
neti tingimustes.

Peab kurvastusega nentima, et kabinet-
tide véljaehitamisel on algklasside kabine-
tid pahatihti jéetud vaeslapse ossa, seda
just tehnika ja vastava modbliga varusta-
misel. Paljudes koolides dpivad algklassid
vanades majades, kuna uutesse hoonetesse
on majutatud vanemad klassid. See tingib
sageli ruumikitsikuse ning peab imetlema
nende Kklasside dpetajate energiat ja oskust
ka sellistes tingimustes kabinet kujunda-
da. Monedes koolides on aga algklasside

jaoks eraldatud (ks nn, baaskabinet ja
seda kasutab pohiliselt ks klass, teised
Opetajad saavad sealt ainult soovitud op-
pevahendeid laenata. Selline olukord loob
ebavordsed t66tingimused.

Analliisides Opetajate vastuseid kusi-
mustikele, jai kb6lama mote, et lisaks teh-
tule ja saadule ootavad Opetajad enam
tsentraliseeritud korras paljundatud nait-
ja didaktilisi vahendeid ning soovivad
saﬁda kabinettidesse rohkem moodsat teh-
nikat.

Kdik vastajad kinnitavad (ksmeelselt,
et ainekabineti olemasolu kergendab 6pe-
taja t66d ning loob v6imaluse anda vahel-
dusrikkamaid ja sisukamaid tunde. «Juba
kaasaegse ainekabineti miljo6 mdjutab
algklasside dpilast teisiti kui tavaline klas-
siruum. Kui tund toimub heas kabinetis,
siis Opilane ootab pinevusega, mida huvi-
tavat toimub selles tunnis, dpilase téhele-
panu ja mdte on kogu aeg tunni kaigu
juures,» kirjutab tks vastanuist. Aga 0pi-
laste tédhelepanu mobiliseerimine 6petami-
sel ongi Uks oluline faktor aine paremal
omandamisel.  Téhelepanu aitab koita
vaheldusrikaste  t60vOtete  kasutamine.
Mitte miski muu kui Opetaja igapéeva-
ne, trafaretne toostiil muudab dpilaste
tdhelepanu passiivseks, hajuvaks. Selle
valtimist kergendab td6tamine ainekabi-
netis, kus materjalid on paigutatud kée-
parast ja sustematiseeritud, muutmaks
nende kasutamist operatiivsemaks, Opeta-
ja saab ukskdik millisel tunni etapil ka-
sutada mdnda tehnilist vahendit vdi muul
viisil nditlikustada &pitavat, suunata pa-
remini Opilaste tdhelepanu selgitatavale
vOi Kkorratavale ainelGigule. Uhtlasi loob
mitmekulgne nditlikustamine mitme mee-
lega tajumise v@imaluse tunnetusprotses-
sis, mis omakorda kergendab meeldejét-
mist.

Paljud vastajad rbhutavad, et kabinet
aitab luua soodsamaid vdimalusi aja rat-
sionaalseks kasutamiseks tunnis ning voi-
maldab paremini organiseerida indivi-
duaalset t66d Opilastega. On ju vaielda-
matu fakt, et Opilaste vOimed Uhes VvGi
teises aines pole vordsed ning on oluline,
et Opilane saaks joukohast t66d. Arengut
ei soodusta liiga kergete ega ka liialt ras-
kete (lesannete taitmine. Sellepérast oli
kuulatud tundide pdhjal heameel tddeda,
et Opetajad on hakanud t66 individuali-
seerimiseks valmistama ja kasutama kahe
v0i enama raskusastmega ulesandeid, ar-
vestades niiviisi (ksikute Opilaste v0i-
mekust teatavate harjutuste taitmisel.

Opilaste aktiivsuse tagamiseks kasuta-
takse sageli iseseisvat t66d tunni eri etap-
pidel, olgu see siis kinnistamisel, kor-
damisel v8i hoopis uute teadmiste hanki-
misel.  Uks levinumaid  vétteid on



kiisimustele vastuste leidmine kas Gpitu
pbhjal Gpikust, teatmeteosest vdi mingist
Usukirjandusest. Onnelikus olukorras on
need Opetajad, kelle kabinetis on sekt-
sioonidega tahvel vGi saab osa tahvli pin-
nast eesriidega kinni katta. N&gin ka
tunde, kus kiisimused v8i muu toovote,
projitseeriti tahvlile v3i ekraanile. Palju-
del juhtudel kasutasid BGpetajad iseseisva
t66 andmisel Kirjalike téojuhenditega
varustatud kaardikesi. Niiviisi tdotades
saab Opetaja aega sdésta ja Opilased kohe
toole rakendada.

Meeldiv oli kogeda, et Gpetajad on suut-
nud oma kabinettidesse soetada miniraa-
matukogu, mille kasutamine emakeele-
tundides oli aktiivne ja lugemishuvi &ra-
tamiseks hadavajalik.

Eelisolukorda kabineti kasutamisel satub
Opetaja tavalise klassiruumiga vdrreldes
siis, kui tema, s.t. Opetaja t6okoht on
nbuetekohaselt valja ehitatud, kus kdik
on n.-6. ké&e-jala juures kasutamiseks.
Omamoodi leidlikkuse néitena v@iks tuua
juhud, kus klassitahvli tagune (tahvel oli
paigutatud seinast veidi ettepoole) ja selle
alune pind oli &ra kasutatud kappide ehi-
tamiseks vOi see, kui tahvli ees olevad
kdrgendiku astmete alused olid kasutusel
panipaikadena. Kerge on todtada, kui
ainult véike vajutus nupule ja klass on
pimendatud v6i ekraan saanud uue
kaldenurga, veel vajutus ja Opilased vGi-
vad kuulata meeldivas ettekandes Iluule-
tust magnetofonilindilt.

Opitava maksimaalseks omandamiseks
on oluline tunni emotsionaalne atmosfaar.
Kui Opetaja oskab uheaegselt mdjutada
nii Opilaste mdistust kui emotsioone, siis
eeldab see mitte ainult kindlate teadmiste
omandamist, vaid kujundab ka Opilaste
sisemaailma, nende veendumusi, kindlus-
tab kasvatamise ja Opetamise Uhtsuse.
Sellest kdljest vaadatuna meeldisid eriti
tunnid, kus dpetajad oskasid luua kdrgen-
datud toomeeleolu, sidestades emakeele
Opetamist muusikaga. Tore oli, kui lapsed
laulsid vastavateemalisi laule ja Gpetajad
saatsid neid klaveril. Kahjuks iga Gpetaja
ei valda klaveriméngu ja ka igas kabine-
tis pole klaverit, kuid 6nnestatud on need
Opilased, kellede 0&petajad oskavad ja
saavad seda teha. Muidugi vdib Kklaverit
asendada helilint vdi plaat, kuhu saab
salvestada peale muusikapalade ka muud.
Heameel oli veenduda kulastatud algklas-
side kabinettide pdhjal, et peaaegu igas
kabinetis olid olemas vahendid nende ka-
sutamiseks, s.0. grammofon vdi magne-
tofon, aitamaks Gpetajal tunde varieerida
ja ilmestada. Peale selle aitab sititada
ja ergutada ka Opetaja elav sbna, seda
eriti  lugemispalade kangelaste kéaekaigu
arutelu ja analudsi puhul, sest samamoodi

harjuvad suhtuma ja hindama ka 0&pila-
sed. Opetaja eeskuju, eriti algklassi-
des, tema meeleolu, emotsioonid Uhe VGi
teise nahtuse voi fakti hindamisel, dpetaja
enese Uldine suhtumine Opilastesse —
kdik see on oluline ja vajalik kasvatus-
t06s. Omamoodi elamuse jattis tund, mis
anti logopeedilises klassis, kus Opetaja
oskas laadida Opilasi positiivsete emot-
sioonidega sel maéral, et suutis todle ra-
kendada ka kdige suurema vaegusega Opi-
lasi. Uhte julgustas hea sbnaga, teist suu-
nas naitvahendi abil, kolmandat aitas
naabri eeskuju najal, neljanda jaoks ripu-
tati ules skeemike jne. — kdik need va-
hendid olid dpetajal olemas ja kdepéraselt
paigutatud kabinetti. Tema tundi jalgides
meenus tahtmatult Ghe lapsevanema arva-
mus Opetajast: «Té&napdeva Opetaja peaks
olema ilus noor inimene, kes tahab lastega
tootada, voi siis elatanud nagu hea vana-
ema.» Viimane lausepool kehtib selle
Opetaja kohta, kes tBesti on hea, stidamlik,
nagu oskab seda olla vanaema.

Tunni andmine kabinetis annab vdima-
luse paremini varieerida Opilaste kusitle-
mist ja hindamist. Tundides nahtus, et
kauaaegne tava kusitleda opilasi tunni
alguses suuliselt hakkab kaotama ainu-

valitsemist. Selle koérvale on ilmunud
frontaalne kisimine — kostmine, kirjalik
vastamine, lugemistundides dramatisee-
ringud vGi Opitu esitamine dialoogina,

vastamine paarikaupa — uks kusib ja tei-
ne vastab jne. N&dhtud emakeeletundides
vOis koiki neid votteid kasutusel néha.
Samuti toimus kusitlemine ajaliselt tunni
eri osadel. See kdik ei tédhenda, et me
peaksime tdiesti loobuma individuaalsest
suulisest kisitlemisest ja kontrollist. Ka
see on vajalik ja mododapddsmatu, seda
eriti emakeele lugemistundides. Kausitle-
misel on oluline Gpetaja leidlikkus akti-
viseerida kogu Kklassi. Selleks annab pare-
maid vdimalusi tund kabinetis. Uhe
hetkega saab esitada ekraanile ulesande
osale Opilastest Kirjalikuks vastamiseks
vOi jaotada laiali perfokaardid ulesanne-
tega, millele on asetatud labipaistev paber
ja sellele taidetakse tindiga néutud harju-
tus. Kontrollitud paberilehed saab niiske
lapikesega puhastada ja paberilehte v@ib
kasutada korduvalt. Meeldis, et paljud
Opetajad kasutavad korrektuurharjutusi,
mis on enne kirjutatud tahvli thele sekt-
sioonile, vO6i kasutatakse parandatava
teksti esitamiseks epidiaskoopi. Opilased
kirjutavad ndutud ortogrammid varem
jaotatud lehekestele v@i vihikutesse. T66
Bigsust voib kontrollida kohe klassis. Uks
vOi paar Opilast selgitavad, miks peab Kir-
jutama nii, aga mitte teisiti, ja igatuhel on
kohe selge, mida ta tegi digesti, mida
vééaralt. Hetk nuppude kl8binat ja mag-



nettahviil ilutseb siZeeline pildike, mis
aitab vastajal jutustust esitada v6i annab
tbuget fantaasiajutustuses. Samuti kasu-
tati magnettahvlit Opilaste eneste poolt
vastamise ajal skeemi v@i joonise koosta-
miseks. Tore on, et dpetajad on hakanud
hindama nende Opilaste vastuseid korge-
malt, kes oskavad klassis omandatule ja
Opikust Opitule lisada informatsiooni, mis
hangitud koolivaliselt.

Ldpetuses moni sbna kabinettide valis-
ilmest, mis mdeldud laste ilumeele kujun-
damiseks ja arendamiseks. Nahtud kabi-
netid olid Gldjoontes maitsekad: ajakoha-
sed stendid, nurgakesed, otstarbekalt pai-
gutatud moodbel, vBimaluse korral lilled,
meeldivad aknaeesriided, seintel Gpilaste
eneste joonistused voi vitriinid, kus eks-
poneeritakse Opilaste kasitdid. Erksates
varvitoonides mododbel loob rédmsa meele-
olu. Siin tuleb lausa imetleda Gpetajate
fantaasiat. Tanuvéirses olukorras on
need Opetajad, kes saavad kasutada lapse-
vanematest kunstnikke. Omamoodi kordu-
matu oligi kabinet Uhel algklassiGpetajal,
kes lapsevanema abiga muutis tavalised
olivarviga kaetud kapiuksed maalingute
abil omanéolisteks.

Niisiis on viimaste aastate koolielu Gm-
berkorraldamine andnud Opetajate ké&su-
tusse enam vahendeid ja loonud soodsa-
mad vdimalused 6ppetunni tShustamiseks,
kuid lisanud ka tunduvalt t6ckoormust,
sest kabineti kujundamine, selle valisilme,
didaktiliste vahendite valmistamine ja
kdik muu, mis on seotud kabinetiga, on
ikkagi lisakohustus peale Opetaja otsese
kutsettd, kuid Opetajad on sellega auga
hakkama saanud.

B MOMOLLb yumTENIO
PYCCKOIO A3bIKA

PEANTN3ALIAA)
CMNELNPUNYECKINX
METOANYECKINX

[MPUHLIATIOB
(8 nporpamme

no Pycckomy
A3bIKY

na
3CTOHCKOM
LLIKONbI)*

3J/1IbBUPA BACW/IbYEHKO
TOOHWN KASECAJTY

MpvBegem [na nnaocTpaumm HeCKosbKo
MPUMEPOB MO BCEM TPEM acCMeKTam.
1. BbldeneHne camocToATe/bHbIX FpaMma-
TUYECKMX TEM Ha OCHOBE OTCYTCTBYHOLLMX
B POAHOM s3blKe onepauuii MopoXaeHWs.

Kasanocb 6bl, HET 0co60i TPygHOCTM B
ynoTpebneHnn oTpuLaHna  nepes  riaro-
7IOM B PYCCKOM Si3blKe (He MMy, He 4m-
Tan), MO3TOMYy BO BCECOK3HOM  (TWUMOBOIA)
mporpavMme [faHHas TeMa He BblAensercs
Kak camocTosTenbHas. OfHaKo A/ 3CTOH-
LeB ynoTpebieHne OTPMLAHWUA MMEET cre-
LM(UYECKYIO TPYAHOCTb: B PYCCKOM $3bl-
Ke OTpuLaHuMe MOXeT OblTb MOMHbIM UK

* Hauano B «Hblykoryzge koonb» Ne 1.



YaCTUYHbLIM, U B 3aBMCUMOCTW OT 3TOrO On-
pefenseTcs MecTO OTpWLATeNbHOR YacTu-
. Ubl B NPeSJIOKEHNN — «H He ynTan KHu-
ry» (nonHoe oTpuuaHue), «He A yutan

KHUTY», «f UATan He KHWTY, a XypHai»
(4acTMyHOe oOTpuULaHMe). B 3CTOHCKOM
A3bIKE 4YaCTUYHOE OTPULAHWME He BAUSET

Ha MEeCTO OTpMLATeNbHOW YacTuLbl B Npes-
NOXEeHUW, a nofyepkmsaeTca Nnbo MHTO-
HAUMOHHO, NGO NOPSAKOM C/0B B Mped-
NOXEHW, MO0 yNoTpebreHneM yCUInTeNb-
HbIX OTPULATENbHBIX YacTWL, NpUYeM BO
BCEX 3TUX C/ly4asx Mpu rnaroje COxXpaHs-
eTca oTpuuaHue. MoCcKoNbKy B 3CTOHCKOM
A3bIKe OTCYTCTBYET Ornepauus OLEHKW Mon-
HOTbl WM  YaCTWYHOCTU  OTPULAHWS, TO
Mpu MOPOXAEHWN peun Ha PYCCKOM 3bl-
Ke OH ee TOXE OrMyCKaeT W Mony4aeT He-
npasufbHbIE peanu3aumn LByX TUMOB:

a) CBA3aHHble C HenpaBW/IbHOW MOCTaHOB-
KO/ OTpMLATENbHOW YacTuLpbl «He»: «f He
npuwen Hagonro» (BM. «$ npulien HeHa-
[0ro»), «5 0YeHb XOPOLUO He 3Hat» (BM.
«1 He OYeHb XOPOLLO 3HaK») W T. Nn.;

6) CBA3aHHbIE CO CMELUEHMEM YacCTU4HOro
OTPULAHNSA U MOMHOTO OTPULAHMSA, OCOX-
HEHHOr0 YCW/IEHVeM OTPULAHWS, Hampu-
Mep, B BblpakeHuax Tuna «He A xogun Ha
TPEHUPOBKY», «HW OH, HW A He XOAuIM
Ha TPEHWUPOBKY».

Orciofa, Tema «YnoTpebneHve oTpuLa-
HUS.  YCWneHve — OTpUL@HMS»  JOMKHA
BK/IOYATbCA B NpOrpaMmy Mo pycCKOMY
A3bIKY KaK CamOoCTOATe/bHas.

B KauecTBe CaMOCTOSATENbHOW TeMbl He-
06x0QMMO TakXke BBECTUM B Nporpammy
4N 3CTOHCKOW  LUKOMbI  «YnoTpebneHue
MECTOMMEHUSA «3TO» B (DYHKLUMM 00606LLe-
HuUs». [leno B TOM, 4TO B PYCCKOM S3blke
MECTOMMEHME «3TO»  WCMOMb3YETCH, ecn
HY)XKHO 0606WNTL Kakoe-Mbo  npegbigy-
Lee BbICcKasbiBaHMe («OH MHOro 3aHUman-
CA CMOPTOM, HO 3TO He Melano emy oT-
JINYHO YUUTLCA». «3TO» — TO, YTO OH MHO-
ro 3aHumasnca cnoptom). Ecnm e B noc-
NeflyloleM BbICKa3bIBaHUM  YMOMUHAETCS
KaKoW-nnb0 KOHKPETHBIV NpeameT nim 06b-
eKT U3 MpeaplayLiero BbICKasblBaHWs, TO
OH 3aMEHSETCS IMYHBbIMUA MECTOUMEHUAMU
(«51 mpubupan KHUIM, OHW OblAM B CTpaLl-
HOM 6ecrniopsifike»), B 3CTOHCKOM >Ke A3bl-
Ke B 06oMx cny4asx ynotpebnseTca Mmec-
TOMMEHUE «3TO», MPUYEM B MEPBOM CITy-
Uae OHO He M3MEHseTCA, KaK W B pyc-
CKOM f3blke, & BO BTOpPOM WMeeT (hOpMbl
€[IMHCTBEHHOTO M MHOXECTBEHHOIO 4ucna.
B pesynbTaTe, 3CTOHeL, CKaXeT MO-pyc-
CKU: «§1 npubupan KHWru, 3T Gbinn B
CTpalHoM 6Gecriopsake.

Il. TpynnupoBKa rpaMmMaTuMyeckoro mare-
puana no MposiBEHNI0 BHYTPUA3LIKOBO U
MEXbA3bIKOBOM MHTEephepeHLMN.

B .TCTCHCKOM si3blke BbIGOP Magexa

CTpajaTenbHOro CcyobekTa COCTOAHMA B

6€e3/IMYHOIA KOHCTPYKUMK Tuna «MHe Bece-
N0» W Nafexa CybbekTa, YTO-TO MMEHLLe-
ro, B KOHCTPYKUMSAX Tvna «Y MeHs XOopo-
LUee HacTpOeHMe» OCYLLECTBMSETCA Hesa-
BMCMMO OT OLEHKM 3TWUX 3HAYEHWIA: B JHO-
fom cnydyae BbIGOp nNafaeT Ha Nagex
Alalitlev (Mul on kiilm. Mul on hea tuju).
COOTBETCTBEHHO W B PYCCKOM AA3blKe 3CTO-
HeL, OMyCKaeT Onepaumio OLEHKW 3Haue-
HUA, B pe3ynbTaTe MOMyYalTCA Henpa-
BUMbHbIE peain3auuM, B KOTOPbIX BbIGOp
nagexxa CybbekTa COCTOSHUS WK Cy6bek-
Ta, UTO-TO WMEIOLLEro, CBOAUTCA NGO K
[aTenHboMy, NMB0 K pOAMTENbHOMY nafe-
Xam: «¥Y MeHs (BM. MHe) Beceno», «MHe
XopoLuee HacTpoeHue». OTcioga, Heobxoam-
Ma rpynnuvpoBka Tem «YToTpebreHve Aa-
TeNbHOr0 MNafexa B YHKUUW CTpajatenb-
HOro CybbeKkTa COCTOSHUA» U «YnoTpebne-
HVe pOAMTENbHOTO nafexa B (YHKUUM
L@, YTO-TO MMEIOLLEro» B OAHOW  TeMe:
«PasnnueHvie  ynotpebneHns  AatensHoro
nagexxa B (PyHKUMW CTpagaTenbHOro cy6b-
€KTa COCTOSHWS 1 POAWTENBHOIO Magexa
B 3HaYeHUW Cy6bEKTa, UTO-TO VIMEHOLLEro».

I1l. KoHKpeTusaums (GopMUpYyeMbIX HaBbl-
KOB W YMEHWA [O/MKHA ONMpaThbCs Ha yKa-
3aHHbIE BbIle TPWM TUMA HABbLIKOB W Ha
BK/tOYEHME B (DOPMY/IMPOBKY Tex orepa-
uuin, KoTopble (HOPMMPYHOTCA B COCTaBe
[aHHOro HaBblka. 3TO 3HAYWUT, u4TO Chop-
My/IMpOBKa Tpe6OBaHW K YPOBHIO HaBbl-
KOB [O/KHA BK/OYATb YKa3aHWe Ha Tun
HaBblKa (aKTyanusauus, KOppekuus wnm
CO3[aHne) U Ha Te oOnepauuu, KOTOpble
(hOPMUPYIOTCH B COCTaBE AaHHbIX HaBbIKOB
M YMEHWIA.

KoHKpeTu3aLusa Takoro xapaxkrepa Heob-
Xo4uMa Afif TOro, Ytobbl HanpasWUTb BHU-
MaHue cocTaBuTenell y4ebHWKOB M yuuTe-
neil Ha creumguyeckne OCOBGEHHOCTU Tex
HaBbIKOB, KOTOpble (POPMUPYIOTCSA, W, COOT-
BETCTBEHHO, CO3faHWe creuuasbHbIX Y-
PXHEHWIA, KOTOPbIE YYMTLIBAOT —0COGEH-
HOCTU POJHOTO fA3bIKa.

MpuBedeM  HeKOTOpble MpUMeEpbl Mo
BCEM TPEM rpynnaM HaBbIKOB.

UpesBblyaliHO  CMOXHOM A4/ 3CTOHUA
ABNAeTCA TeMa «Bo3BpaTHble rarofibi»,
4TO, Kasasnocb 6bl, TPYAHO 0OBACHMMO, NO-
CKOJ/IbKY B 3CTOHCKOM f3blKE MMeeTCs faH-
HOe rpaMmaTWyYecKoe fBfIEHWE: raros Mo-
XKeT TepATb MepexofHOCTb, ecnu AeiicTaume
HampaBneHo Ha Cy6bekT, COBepLUatoLLuii
310 feiictBme (solvama-solvuma, kohtama-
kohtuma u np.). MNpuunHa oWNGOK 3aK/to-
yaeTcA B TOM, 4YTO npu 06y4eHUU 06bIYHO
He aKTya/M3vpyeTcA Ha Matepuane pyc-
CKOro A3blKa 3Ha4YeHWs MnepexofHOCTM-He-
nepexofHoOCcTN (BO3BPATHOCTM) W UX B3a-
VMHbIA Mepexof K 3aBMCUMMOCTU  OT TOrO,
Ha 4TO HanpasneHO fdeiicTBME — Ha 06b-
eKT N Ha cy6bekT. OTClofa, Npy BKIO-
YeHUM B MporpaMmy Tembl —«YnopTebne-



He BO3BPATHbIX NaronoB» (OpMymMpyroT-
CA CNefytoLLMe HaBbIKN 1 YMEHUS:

«AKTyann3aums Ha Martepuane pycckoro
A3blKa OLEHKW [eliCTBMA MO ero Harpas-
NIEHHOCTV Ha OOBEKT WM CyObEKT AeiicT-
BMS.

YMeHve pasnnyaTb NepexogHocTb W BO3-
BPaTHOCTb B 3aBMCMMOCTV OT Hanpas/eH-
HOCTU [Ae/CTBUS W BbIGMPATb COOTBETCTBY-
toLLyto hopMy rnaronax.

Takasa (hopMynMpoBKa HaBbIKOB M yMe-
HUA NPUHYXXOAET coCTaBuUTens y4yebHUKa
06paTWTb BHUMAHWE Ha TO, YTO HUYEro Ho-
BOTO 471 yyaluxcs B JaHHON rpammartu-
UEeCKOM TeMme HeT, HeobXOoAMMO MWL aK-
TyaM3npoBaTb HaBblK YnoTpebneHus ac-
TOHCKMX HEMepexofHbIX [aronos, Koppe-
NINPYIOLLNX C MEepPeXO4HbIMM, Ha maTepua-
7le PYCCKOro A3blKa M HayumTb COOTBETCT-
BylOLMM 06pa3oM  OopMAATb  F1arof.
Cuctema  ynpaXHeHWi, CnefoBaTenbHo,
BK/IOYAET 3afaHns, B KOTOPbIX 3TO CXOf-
CTBO [JEMOHCTPUPYETCH, U 3afaHunsA Ha re-
HEpaIM3aLMI0 HaBblka: @) PasfMueHue
BO3BPaTHOCTM W HEBO3BPATHOCTU MO Ha-
MpaBneHHOCTW OeliCTBMA Ha CYObeKT uau
06bekT geinctemst («OH 06mkaeT MeHsi. OH
06mxkaetca») u 6) Bblibop hopmbl rnarona
S 3aBMCUMOCTU OT HanpaBfeHHOCTU [eld-
CTBUSA.

TpygHa Ana aCToHUEB remMa «BpemeHaw
BUAbl rnaronoB». MpuunHa TPyAHOCTU 3a-
K/IOYaeTCs He TONMbKO B TOM, YTO B 3CTOH-
CKOM fi3blKE OTCYTCTBYET KaTeropus BUAOB
rnarona (xoTs 3TO Oco6bIi BOMPOC — B
3CTOHCKOM fA3blKe pasnuyaeTcs npegefb-
HOCTb-HENpeaenbHOCTb AENCTBMS B OObEK-
TUBHbIX KOHCTPYKUMAX C NpsMbIM 06bek-
TOM (3; 12), HO 1 B TOM, YTO B 3CTOHKCOM
A3bIKE OTCYTCTBYET rpamMmaTnyecku odop-
M/IeHHOe Oyfyulee Bpems. B pesynbTate, B
PYCCKOM A3blKe 3CTOHel, OTHOCH [JeiicTeue
K HacToswwemy wu 6yayliemy BpeMeHw,
OMNyCKaeT OMepauuio OLUEeHKW [eACTBMA Mo
npefenbHOCTU-HenpeenbHocT  (OHa  ak-
TyanbHa B 3CTOHCKOM fi3blKE /LWL MpU
BblbOpe NafeXxxa O00bekTa, HO He (POPMbI
rnarona) v nony4YaeT HenmpasBWbHble pea-
nnsaumm: «3aBTpa A 6ydy HanucaTb COuu-
HeHue», «3aBTpa A MWy YNpaXHeHWe [0
KOHU@». B TO ke Bpems, HECMOTpPSI Ha OT-
CyTCTBME B POAHOM $3blKe (HOPMabHbIX
nokasareseil OyayLlero BpPeMeHW, 3CTOHeL,
YETKO pas3nunyaeT OTHECEHHOCTb [eiCTBUS
K HacToslemy unm Gyayuiemy BpeMeHu no
npesenbHOMY-HenpeaenbHOMY [efCTBUIO
NageXxy npsAMoro 00bekTa B OOBLEKTHbIX
KOHCTPYKLMAX:

Ma loen raamatut — A unTal0 KHUry.

Ma loen raamatut Iabi — A npouuTato
KHUrY.

MepBoe NpeAnoXeHne OTHECEHO K HacTo-
AleMy BpemeHW  (HempefenbHoe — [AeiicT-

J/ ane. 4acTU4HbIi 06BLEKT), BTOpoe — K Oy-
TO nylemy B 3HaYeHWWM YBEPEHHOCTM, YTO B

6nvkaiiluee Bpems pesynbTaT byger go-
CTUrHYT (NpefenbHoe [AeACTBME,  MOMHbINA
06beKT). Ecnu e 3CTOHeL, XO4eT nokKasaTb
HaMepeHWe 4TO-TO cAenarb B Gyayluem, TO
OH MCnonb3yeT KOHCTpyKuuto «Ma hakkan
lugema» — «bygy uutatb» (12).

Takum 06pa3om, 3CTOHeL, pas3nuyaeT B
06BEKTHBIX KOHCTPYKLUMAX NpeaenbHOCTb-
HenmpeaenbHOCTb [ECTBMA, HO € Apyroi
Lenblo — C Lenblo Bbibopa nagexa 06bek-
Ta U C Lenbi0 OTHECEHWS BPEMEHW AeiicT-
BMA K HacToslemy wim 6yayliemy Bpe-
MeHW. JTOT HaBblK CMefyeT MCMob30BaTb
npu 06y4YeHUM PYCCKOMY A3bIKY, BHECS On-
PefeneHHYI0 KOPPEeKUMIO: HAayuuTb 3CTOH-
La CBA3bIBaTb MpefeNbHOCTb-Henpesesb-
HOCTb AEWCTBMS He C BbIGOPOM nNagexa
00bekTa, a ¢ BbIGOPOM BWfa rnarona CHa-
yana B OOBEKTHbIX KOHCTPYKUMAX €
NpAMbIM OBBLEKTOM, a 3aTeM W B ApYyrux
KOHCTPYKuusAxX (11). 310 K AOMKHO Haitu
OTPabKeHVe B (POPMY/IMPOBAHNM COOTBETCT-
BYIOLLMX HABbIKOB W YMEHWIA:

«Koppekuus HaBblKa Bbibopa nagexa no
OLeHKe npesenbHOCTU-HeNpeaenbHOCTH
[ENCTBNS B 3CTOHCKOM $3blKE Ha BblOOp
BMAA rflarona B PYCCKOM fA3blKe B KOHCT-
PYKUMAX C MPAMbIM 0OBLEKTOM.

MepeHoc HaBblka Bbl6Opa BMAa rnarona
no OUEHKe MpeaenbHOCTU-HENpeaebHOCTH
[EeNCTBNS C KOHCTPYKLMeN ¢ NpsAMbIM 06b-
€KTOM Ha Apyrue KOHCTPYKLMW.

YMeHue BbIOUpaTh BUA rarofia B HacTo-
Awem ¥ bygylleM BpeMeHu B 3aBMCKUMOC-
TV OT CMbIC/a (3HaYyeHWe MOMeHTa [eiicT-
BWS — 3Ha4eHWe YBEPEHHOCTW B TOM, 4TO
JeiicTBue OyneT 3aBepLUEHO B Gavpkaillem
OyayLiem — 3HauyeHWe HamepeHus BbIMOS-
HUTb AeViCTBKE B ByayLLEM).

Bo Bcex pasgenax, CBA3aHHbIX C Mpe-
3eHTaLMell BUZOB rnarona, Crnegyet Takxke
KOHKPETU3MPOBaTb YMeHus, T. €. hopmy-
NpoBaTb He KakK «yMeHue yrnoTpebnisTh B
peun», a Kak «yMeHWe pasnuyatb 3Haue-
HUA LAUTENbHOCTU-04HOKPATHOCTU  AeiiCT-
BMS MO KOHTEKCTY (ONM0, OAH&KAbl» W
Bbl6MpaTb COOTBETCTBYIOLMIA  BMfA [Naro-
na» W np. B 3aBMCMMOCTW OT obGbema Ma-
Tepuasia Mo 3Tanam.

Bbille Mbl NpyiBenU MPUMepbl N0 aKTya-
N3aLUMN HaBbIKOB BNafieHUst POAHbIM A3bl-
KOM Ha MaTepuasie PyccKoro fAsblka W no
KOppekumn HaebikoB. [pusegeM npumep
TPETbEro TWUMa HaBbIKOB — MO OTCYTCTBY-
OWMM B POAHOM S3bIKE OMepaLusm.

Onepaums OuUeHKM poga npw  Bbibope
OKOHYaHWIA MMEH CYLLECTBUTE/bHBIX, MPW-
naratefibHbIX W Np. OTCYTCTBYET B POAHOM
A3blke, MO3TOMY BO BCEX pasfgenax npo-
rpammbl, CBA3aHHbIX C BbIGOPOM OKOHYa-
HWA N0 MpW3HaKy pofa, HeobXoAWMO Bbl-
JenUTb 3Ty Onepauuio B KadecTBe Yueb-
HO. [0 HacTosALLEro BpPemMeHW B Mporpam-
Max [aBaiocb 06LLee YKasaHue: «yMeHue
ynoTpebnsTb pof WMeH CYLLeCTBUTE/bHBIX,



npunaratenbHbIX U Np.». OfHaKo [aHHOe
YMEHME VIMEET PpasHblii  OMepauyoHHbIN
COCTaB B 3aBMCMMOCTW OT TOr0, PO KakoW
yacTu peun oOPMASETCH: Y CYLUECTBM-
TeNbHbIX — 3T0 He3aBUCMMas OT ApYyrmx
CNOB B MPEANOXEHWUN Onepauus, HO 3aBu-
cvMas OT HavalbHOM (hopmbl cnoBa (ecnu
HauanbHas hopMa Ha -a, TO Mbl MMeeM
OfHYy napagurmy OKOHYaHWii, eciv B Ha-
YanbHOW (hopMe HyneBOe OKOHYaHWe, TO
OpYrylo v T. 4.); Y OpYrux uvacteii peun
BbI6OP OKOHYaHUA WAET N0  onepaumsaMm
COraccBaHmA ¢ UMEHEM CYLLECTBUTE/bHbIM
(cnueHne HavasbHbIX M NafeXHbIX (Hopm
CYLLEeCTBUTENBHOTO U COrMacyemMoro ¢ HUM
cfnoBa M BbIGOP OKOHYaHusA). [Mpu  3TOM
CNeflyeT yuuTbiBaTb, YTO BepbanbHOe ornpe-
[eneHve poja He CBOMCTBEHHO MeXaHW3My
MOPOXAEHWS, BbIOOP OCYLLECTBASETCA MO
thopManbHbIM MpPW3HaKaM HavabHOW dop-
Mbl CYLLECTBUTENBHOIO (MCK/KOYEHNE 3[ech
COCTaBNAT TOMbKO C/0BA Ha MATKWIA
3HaK). lMoaToMy HaBbIK yrnoTpebneHus po-
Ja [O/MKeH, Ha Haw B3rnsag, (opmynupo-
BaTbCA Cneaytowmm 06pasom:

«Co3aHne HaBblka Bbl6opa OKOHYaHWIA
B 3aBMCMMOCTW OT POAOBbIX MOKasaTeneii:
1) mpu BblbOpe MAAEXHbIX OKOHYaHWIA
VIMEH CYLLECTBUTENbHbIX — YMEHWEe BblOM-
paTb OKOHYaHWe CYLLECTBUTE/bHbIX B Ta-
KOM-TO MafeXe B 3aBUCMMOCTU OT OKOH-
YaHuiA HayanbHOW Gopmbl (a-, -, - 1 np.);
YMeHWe Bbl6MpaTb OKOHYaHWe CYLUEeCTBU-
Te/bHbIX Ha MAMKWIA 3HaK B TakOM-TO Ma-
[eXe no NpusHaky poja;

2) Npu BbIGOPE OKOHYaHWIA Mpunararesnb-
HbIX, MPUTAXKATENbHbIX MECTOMMEHWIA, Mo-
PALKOBBIX YMCAUTENbHBIX, MOMHBIX MNpUYa-
yacTii — yMeHMe BblGMpaTb MafeXxHoe
OKOHYaHWe B 3aBMCUMOCTW OT OKOHYaHWs
nagexHoli (opMbl  CyLLECTBUTENbHOTO, ¢
KOTOPbIM [aHHOe CfloBO COornacyercs;

3) npn BbIBOPE OKOHYaHW rnarona B Mpo-
WealeM BPEMEHW, KpaTKoro npunara-
TeNbHOro, KpPaTKoOro MpuyacTvis: B 3aBUCH-
MOCTM OT Ha4a/bHOW (JOPMbl  CYLLECTBM-
TeNbHOr0, BbIPKAOLLEro CyobekT (npeg-
MeT) LelCTBMA WAN COCTOAHUA».

Mpy BbIGOPE OKOHYAHWIA  BUHWUTENBHOIO
nagexa HeobXoauMMo elle BblLENUTb yMe-
HWe BbIGUpaTb OKOHYaHWE B 3aBKUCKMMOCTU
0T  OAYLUEBNEHHOCTU-HEOLYLUEB/IEHHOCTH
ob6bekTa.

MpuBeAeHHBLIMW MPUMEpPamMM He OrpaHu-
YMBaeTCa peaM3auMs  MpUHUMNA  yyeta
POAHOr0 fi3blKa, Mbl CTPEMUINCh JILLb MO-
Ka3aTb Ha HEKOTOPbIX MpUMepax Kakum
obpasom B Mporpamme AO/MKHA OTpaXkaTb-
CA HauMOHa/lbHas crneumduka, Y4eT 0co-
GEHHOCTEN POAHOTO A3biKa.

Crepyet ckasaTb, 4TO [Ana TOro, 4TO6bI
peanu3oBaTb MPUHUMN  yYyeTa  POAHOro
A3blKa, HET Heob6XoAMMOCTW BBOAWUTL B
nporpaMmy CreunanbHbliA pasgen, B KOTo-
poM OTpaxancs Obl AaHHbLIA MNPUHLMM: OH

[O/MKEH BXOAWUTb COCTABHON 4aCTblO BO BCE
pasfensl rpamMatuki. B nepsom pasgene
OH OTpaXkaeTcs B BbI4ENEHUW  Creluaib-
HbIX rPaMMaTUYeCKMX TeMm, OCOBEHHO aK-
Tya/bHbIX [N 3CTOHUa. Bo BTOpOM pas-
[ene NPUHUMN y4yeTa POAHOro A3blka OT-
paxaeTcs B TpyrnnypOBKE A3bIKOBOr0 Ma-
Tepuana Mo CXOLHbIM-pasnyaloLmMmcs B
POOHOM W PYCCKOM  A3bIKaX QYHKUUAM.
BTopoii pa3gen HenocpeAcTBEHHO —CBSA3aH
¢ hopmMMpOBaHMEM OMpPefeneHHbIX HaBbl-
KOB W YMEHWIA, MO3TOMYy 34€Cb KOHKPETW-
3MPYIOTCA HaBbIKM MO uX TNy (aktyanu-
3aLus, KOppekuus, co3faHue) u mno cocTa-
By Onepauuwii. B TpeTbem pasgene, rge
npuBOAMTCA MaTepuan [A1s  MOCTPOeHUs
P, opMupyemMble HaBbIKM W YMEHMWA
MMEIOT B OCHOBHOM XapakTep akTyanu3a-
LMW HaBbIKOB POLHOI0 fi3blka Ha Marepu-
afle pyccKoro f3blka, HO W 3[ecb MOryT
ObITb pa3nnums B CPeAcTBax CBA3W Mpea-
NOXEHWIA B POAHOM W PYCCKOM  A3blKax
(Hanpumvep VHTeptEepPeHTHbIE ABNEHUS MpK
yroTPe6/eHNN COK30B U COHO3HBLIX  COB
«TOXeE, @, HO», 00606LieHNEe MpeablayLLero
MECTOVMEHMEM «3TO», YKasaHMe Ha KOHK-
peTHbI NpeaMeT M3 Npeabifyliero ¢ no-
MOLLbIO MecTouMeHuiA 1 np.). Moatomy 1
B [JaHHOM pasfene Heobxoauma onpege-
NleHHaa KOHKPEeTM3aums HaBbIKOB.

Peanvsauum B nporpamme  npuHUMNa
OMOpbl Ha POAHOI fA3bIK AOMKHbI NpegLe-
CTBOBATb Cepbe3Has Hay4yHasa pabota Mo
COMOCTAB/IEHNIO  M3Y4aemMoro W POAHOro
A3bIKOB KaK B A3bIKOBOW CUCTEMe, TaK U
CUCTEME MEXaHW3MOM MopoxaeHus. B 3c-
TOHCKoW CCP Takas HayyHas 6asa noka
ele OTCYTCTBYET, HO B TO Xe Bpems Me-
ToAMKa 06yyeHUA 3CTOHLEB PYCCKOMY Ai3bl-
Ky Hakonwuna 6oraTtblii NpaKTUYecKWin Ma-
Tepuan No aHanm3y TUMWYHBIX U YCTORUM-
BbIX OLWMOGOK B PYCCKOW peunm 3CTOHLEB,
MO3TOMYy YacCTUYHasA peanun3auns MNpUHLY-
Ma y4yeta pOLHOro fi3blKa B MporpaMme s
3CTOHCKOM LUKOMbl B HACTOsLLEe Bpems
BIMOJHE peasibHa.

YuuTeno pycckoro A3biKa MOXET MoKa-
3aTbCA Ha MNepBbIA B3rNsg, YTO BCE W3/0-
XEHHOE Bbllle BEeET K YCMOXHEHUIO yyeb-
Horo npouecca. OfiHAKO 3TO He COBCEM
Tak. [leno B TOM, 4TO nporpaMma UMeeT
HECKO/IbKMX afipecaToB: YYeHWK, Yy4uTesb
N COCTaBUTENb YUYEOHMKOB U Y4eBHbIX MNOo-
COOMIA. YUEHMK XO4YeT MoayynTb U3 Mpo-
rpamMmMbl CBEAEHWS O TOM, YTO OH [JOJDKEH
YMETb B KOHEYHOM MTOre, YUYuUTenb WULLET B
nporpammMe, Kpome TOro, OTBETbI Ha BOMPO-
Cbl YEMY YYUTb W KaK Y4WTb, MO3TOMY HU
YUYEHWUKY, HW YUUTEN0 He HyXXHa CTofMb
[eTanusnpoBaHHas U, Kasaiocb 6bl, CTOMb
YCNOXHeHHas nporpamma. Ho ecTtb elle u
TpeTuii agpecaT — COCTaBUTeb  y4ebHU-
KOB U YYeBHbIX MOCO6MIA, a 4N HEro BaXK-
Ha MpegenbHas JeTanm3aums:

310 0bner- y|ay
YuT ero paboTy Mo CO34aHMK0 HOBBIX yueb- «X
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HUKOB, NPWBELEHWIO UX B COOTBETCTBME C
COBPEMEHHbIMW TPeOOBaHUAMMN  METOLVKN,
a 3T0, B CBOK OYepedb, BefeT K TOMY, 4To
TLWATENbHO MPOAYMaHHbIA y4ebHMK B KO-
HEYHOM MTOre 3HauMTENbHO 06NerunT Tpys
YyumnTens pycckoro A3blka. 3T0 Mbl W Mo-
Ka&KeM B ClieAytolein cTatbe, B KOTOPOV
OyfeT paccmaTpuBaTbCA  BOMPOC O  TOM,
Kakvm 06pasoM [O/MKHbI  Peasm30BaThCca
Te TEOpeTWuecKvWe MOMOXKEHNs, KOTOpble
ObINN N3NOXEHDbI Bbile, B YYeOHUKE U B
peaslbHOM Yy4ebHOM npoLecce.
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KOOLIEEUIE MSMTUS

SPORDI-
VALJAK
LASTE-
AIAS

MAIMU ROOLAHT

Paljudes lasteasutustes on rajatud spor-
divaljakuid, kuid sageli on nende sisustus
puudulik ega vBimalda kogu kehalise kas-
vatuse programmi tditmist. Alljargnevalt
nbuandeid lasteaia spordivéljaku rajami-
seks.

Projekteerimisnormides on koolieelsete
lasteasutuste spordivéljaku suurus ette
néhtud: 90-kohalistes — 150 m?, 140-280-
kohalistes — 250 m2, 320—640-kohalistes
— 400 m2 (2X200 m2).

Spordivéljakuks eraldatud maa-ala tu-
leb tasandada. Soovitatav on, et spordi-
véljaku pind oleks Umbritsevast tasapin-
nast 5—10 cm kdrgem js kallakservadega
vihmavee &ravooluks.

Lasteaia spordivéljaku  planeerimisel
tuleb arvestada, et seda oleks v@imalik
kasutada aastaringselt nii tundide andmi-
seks kui ka laste vabaks tegevuseks. Lé&h-
tudes kehalise kasvatuse programmist, tu-
leks spordivéljakule planeerida jargmised
rajatised ja harjutuspaigad:



1. Tasakaaluharjutuste sooritamiseks pai-

aldada nii roht-" kui ka kaldpalke (-lau-
u% neid omavahel uhendades. Tasakaalu-
"palgi pikkus 3—4,5 m, laius 20—25 cm,
orgus 40—62 cm. Umarpalke ei ole soovi-
tatav kasutada, sest niiske ilma korral on

3600,4500

oht neilt libiseda. Réhtpalke (-pinke) saab
kasutada ka Uldarendavate harjutuste
sooritamiseks isteasendis ja toengutes.
Seepérast on otstarbekas paigaldada mitu
tasakaalupalki (vt. joonis I ja 2).
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2. Ronimiseks on vajalikud vertikaal- ja
kaldredelid. Neid vGib paigaldada komp-
leksselt, naiteks 3—6 redelit omavahel
Uhendada. Redelite kdrgus 25 m, laius
0,85—! m, pulkade vahe 20 cm. Kaldrede-
lina saab kasutada lahtist konksudega
redelit, mida saab kinnitada ronimisrede-
lile. Kui valjakul on ruumi, v8iks sinna
paigaldada horisontaalse redeli, millel IaE-
sed saaksid sooritada rippeid. Sobiv_oleks
ka raam kaisredeli ja ronimiskdie riputa-
miseks (vt. joonis 3 ja 4). )

3. Huippekast, kus on vdimalik sooritada
kaugus- éa kdrgushiipet. Hiippekasti moot-
med 4X3 m, sugavus véhemalt 40 cm.

()

1200,1400

Hoojooksurada 6—8 m, laius 3 m. (Hoovo-
turada peab olema kitsam kasti laiusest,
kummastki servast 50 cm.) Hippekasti
kilgseinad vooderdatakse laudadega, ohu-
tuse tagamiseks ei tohi laudserva ulemine
aar ulatuda kasti servani, vaid peab 5 cm
paksuselt olema kaetud liivaga. Enne ka-
sutamist tuleb liiv hippekastis labi kae-
vata ja rehaga siluda, kuival ajal ka kasta.
Kdrgushiipete sooritamiseks saab tuua
hippekasti juurde hippepostid (toodab
Réapina Metsamajand). Lati asemel kasu-
tame lasteaias noori, mille otstes véike
_rgslg)us néori pingutamiseks (vt. joonis 5

1500 i | 750
| 1500 | 1200,400
3900, 4300
1150 |
600



4. Vajalikud on vahendid labipugemiseks
ja_-roomamiseks. Selleks otstarbeks vdib
paigaldada ritta rongaid, raame, autokum-
r7ne,9kaste, pbhjata tinne vms. (vt. joon”ed

B ©

5. Tdpsusvisete sooritamiseks v@ib rajada
eraldi har utu?fa_lgad, kus on statsionaar-
sed marklauad ja korvpallipostid. Korv-
pallikorvid tuleks paigaldada kahes kor-
guses, kui ei ole voimalik valmistada re-
guleerlt_ava kdrgusega korvpalli tagalau-
u. Meil toodab korvpalliposte kahe eri
korgusel ko_rwrongagia Rapina Metsama-
jand. Ruumipuudusel v@ib pallikorve La
marklaudu riputada ronimisredelile konk-
sudega Kilbi abil (vt. joonised 10—14).

60.80

800 800

6. Jooksurada pikkusega 40—60 m ja laiu-
sega 2—3 m. Jooksuraja (ihes otsas vdib
paikneda huppekast. Raja katteks on sobi-
vaim peen telliskivipuru, v@ib katta ka
peene kruusaga, asfalt-kummkattega vm.
Jooksuraja katteks ei sobi asfalt.

Voimaluse korral planeerida _Guealale
150—200 m pikkune ringrada, mida_ suvel
saab kasutada jalgrattasOiduks ja liiklus-
mangudeks, talvel kelgusdiduks. "Kui ring-
rada ei ole asfaltkattega, sobib seda kasu-
tada jooksurajana.



7. Spordivaljaku inventar ja harjutuspai-
gad tuleb planeerida nii, et suurem osa
maa-alast jaéks vabaks, kus saab méngi-
da_ litkumiSménge, sooritada (Gldarenda-
vaid harjutusi, korraldada _spordidritusi.
Sobivaim _on murukate, kuid v@ib katta
ka laudpdrandaga, mis peab olema Uhel
tasapinnal maapinnaga. Puitkate on hés-
ti puhastatav ja kasutatav igasuguse ilma-
ga. Puitkate on asendamatu ebaihtlase
reljeefiga pinnal, kus puitvéljak E)uratak-
se kallakupcolselt kL‘lILeIt (ktlgedelt) vork-
aiaga. Palju kasutatakse puitkatet” Leedu
NSV lasteaedade spordivaljakutel. )
Lasteasutustes, kus ei ole véimalik raja-
da eraldi spordivéljakut, tuleks inventar
rihmavéljakutel Gmber grupeerida nii, et
1—5-ni loetletud vahendid oleksid vdima-
likult Uhel rihmavaljakul vdi selle vahe-
tus ldheduses. Tundide I&biviimiseks saab

siis vahetada ruhmavéljakuid ja tund ei
hairi teiste rithmade tegevust.

Kirjandus

1. Jaama, A, Jaama, J., JuUrvis-
te, |. Koolide spordiehitused. TlIn., 1968.
2. Koolieelsest kasvatusest lasteasutuses.
Prcl)_?ramm ja juhendid. TIn., 1979.

3. JinTBnHoBa M. PuU3KyNbTYpHas
n/owagKa B JEeTCKOM ca,gy — «JloLKONMb-
HOe BocnuTaHuey», No 5, 1979
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KOOUtnUUSIKfl HR.3

MUUSIKA
KUULAMISE
PROBLEEME

HEINO JORISALU

Muusika Gppimise ajal on tingimata vaja
muusikat kuulata, isegi siis, kui oleme
suutelised noodist ladusalt méangima voi
laulma. Ko6ike me ise ette kanda ei joua
ega suuda, nditeks orkestri-, lavamuusika-
teoseid ja veel muud.

Ehkki olen alati olnud veendumusel, et
vahetu musitseerimine, laulmine ja man-
gimine on muusikakasvatuses kdige olu-
lisema tdhtsusega, mdistan, et muusikalite-
ratuuri Oppimine, vormi- ja ko6laproblee-
midega tutvumine toimub kdige hdlpsa-
mini muusika kuulamise kaudu. Ja Kkas
vOi selleks, et dppida muusikat kuulama,
tuleb kdigepealt muusikat kuulata.

Ainult et sellele minu arvates passiiv-
sele Oppimisvormile (suhteliselt passiiv-
seks jadb see ikkagi musitseerimisega
vorreldes, tksk&ik kui aktiivseks me seda
ka ei teeks vdi raagiks) ei ole vaja kulu-
tada rohkem aega kui vaja ega asetada
ka liiga suuri lootusi, eriti uldharidus-
koolis, kus muusika Gppimise jaoks on
aega minimaalselt.

Uldhariduskoolis tuleb kasutada vahen-
deid, mis véikses kontsentratsioonis on tu-
geva toimega. See maksab ka kuulamise
jaoks mdeldud muusika valikul, samuti
nagu koige muu puhul. Iga konkreetne
kuulamiseks valitud pala peab andma
mitmete probleemide puudutamise ja sel-
gitamise vOimaluse. Igas heliteoses on nii-
sugused potentsiaalsed v8imalused olemas.
Heliteos on kdige muu kdrval osa muusi-
kaliteratuurist,  ajastust, rahvuslikust
muusikatraditsioonist, autorist. Tal on sisu
ja vorm, véljenduslik ja kdlaline kilg,

tempo ja meetrum. Tuleb ainult valida
digel ajal Gige teos ja terve muusika kuu-
lamise programmi ulatuses &iged teosed
Oiges jarjekorras.

Ka meil praegu kehtivas muusikadpe-
tuse kooliprogrammis («Muusikadpetus»,
«Valgus», 1976, edasises tekstis P.) on
muusika kuulamise jaoks ette nahtud kin-
del osa. See jaotub klasside kaupa, koos-
neb selgitavast tekstist ja muusika kuula-
mise jaoks soovitatava repertuaari nimis-
tust.

Kdesolevas Kirjatuikis tehakse katse vaa-
delda selle programmi Uhte osa — 1—8.
klassini — jargmisest aspektist: missugu-
seid printsiipe on arvestatud selle kuula-
misprogrammi  osa koostamisel, millised
taotlused on siin olnud mé&aravad.

Paioame kdigepealt kindlaks madrata,
millist muusikat kuulamisprogramm kuu-
lamise jaoks tegelikult soovitab. Uldorien-
tatsioon on antud programmi selgitavates
tekstides. Kdige konkreetsemalt on maa-
ratud 1. ja 2. klassi jaoks md&eldud muu-
sika. Seal on ette nahtud kuulata laste-
laule ja luhikesi karakterpalu (P., lk. 28)
ning «... lastepéraseid laule ja instrumen-
taalseid karakterpalu» (P., lk. 33). Jarg-
miste klasside jaoks antakse mérksa va-
hem konkreetseid koordinaate. 3.—8. klas-
sini soovitatakse kuulata «...eesti rahva-
muusikat ning eesti, vene, ndukogude ja
ld&ne heliloojate helindeid». See 3. klassi
kuulamisprogrammi sissejuhatusest vdetud
tsitaat kordub véheke teisendatud sonas-
tuses ka kdikide ulejd&nud klassidega seo-
ses (lk. 42, 52, 58, 65). Selgituseks neile,
kes asjaga vahem kursis, et maailmas on
uldiselt viga vdhe meie jaoks tdhendust
omavat muusikat, mis ei oleks kas eesti,
vene, nbukogude v&i l&ane heliloojate
looming. Vastavalt neile rajamarkidele on
koostatud ka «Soovitatav repertuaar muu-
sika kuulamiseks». See nimistu sisaldab
tdepoolest véga erineva erikaalu ning
kuuluvusega autoreid, nende teoseid, Ala-
tes 2. Kklassist tuleb muusikaprogrammi
selgitavasse teksti vaart klausel: «Seoses
muusika kuulamisega tutvutakse ka nime-
kate heliloojatega» (nende nimede, port-
reedega).» (P., lk. 33) 3, 5, 6, 7. ja 8
klassi jaoks on see soovitus maksev.

Uldse oleks voinud jaada selles soovitu-
ses sisalduv mote aluseks kogu kuulamis-
repertuaari valikul. Juhul kui muusika
kuulamise vdimalused on ajaliselt nii pii-
ratud kui dldhariduskooli muusikadpetuse
tunnis, tuleb téepoolest kuulata ainult vé&-
ga oluliste autorite vdga Onnestunud teo-
seid. Uldse oleks normaalne, et muusika
Oppimine toimuks ainult niisuguse mater-
jali najal. See tfstaks koolis kasutatava
muusika mainet. V8ib muidugi kisida,

mille j&rgi otsustada the vdi teise autori JJ



tdhtsuse dle. Meil on ilmunud raamat
«Muusikaajalugu keskkoolile*  («Valgus»,
1971). Tundub, et need nimed, mis Gldha-
riduskooli dpilasel vaja teada, on seal kir-
jas. Olulisi nimesid on seal muidugi roh-
kemgi, kui kuulamisprogramm mahutada
suudab. Seda enam jaab arusaamatuks
niisuguste autorite nagu V. Raitio, F. Ry-
bicki, I. Graubing, R. Krug, M, Muzafarov
loomingu tutvustamise vajadus eesti alg-
klasside Opilastele. F. Rybicki looming
néiteks voib olla eesti koolilapse jaoks
ainult seetbttu tahtis, et juhul kui haka-
takse klaverit dppima, vdib katte sattuda
selle helilooja noodiraamat lastele mdel-
dud Klaveripaladega. See ndgusas kujun-
duses raamat oli meil madgil.

Oleks aga naiivne arvata, et Rybicki on
niisugune rahvusvaheliselt tuntud muusik,
kelle tundmine ka eesti koolilapsele ko-
hustuslik. Teiste eelnimetatud autorite fi-
gureerimine eesti kooliprogrammis on aga
veelgi vahem pohjendatud. Uldiselt kéatte-
saadavad andmed nende kohta puuduvad.
Vaib-olla need ongi programmi 47. lehe-
kiljel nimetatud «tundmatud heliloojad»,
kelle palade kuulamine tuleb (hendada
lihivestlustega ja ka nende portreede tut-
vustamisega. 4. klassis, kelle Gpilaste jaoks
see soovitus antud, on tutvumine tundma-
tute autoritega ilmselt terake enneaegne,
seda enam, et suur osa tuntud autoreid
veel tundma dppimata.

Minul kui konservatiivse haridusega
muusikul on &armiselt raske mdista, miks
tervet seda muusikaliteratuuri programmi,
mis Uldhariduskooli kaheksa esimese klassi
jaoks on ette ndhtud, ei saa ehitada nii-
sugustest muusikateostest koosnevna, mis
ennast mingi loogilise printsiibi alusel
korrastada vGimaldaks. Mulle tundub, et
uldiselt levinud komme dppematerjali sis-
tematiseerida ei ole ainult ilu ja ele-
gantsi taotlusest tingitud. Ja kui see oleks
ainult ilu kdsimus, siis ka see oleks kul-
laldane pdhjus.

Programmi seletuskirja alguses on Oel-
dud: «Muusika kuulamise eesmargiks on
Opilaste Uldine muusikaline arendamine,
nende silmaringi laiendamine, maitse ku-
jundamine ning kuulamiskogemust® and-
mine.» (P., lk. 19.)

Kui nii avarat marklauda kasutada, ku-
hu terve maakera sisse mahub, siis on
muidugi ukskdik, mis suunas pussitoru
keerata, marki laheb igal juhul. lga kord,
kui grammofon mangib, areneme tbepoo-
lest muusikaliselt ja wldiselt, laiendame
oma silmaringi, kujundame maitset ja saa-
me kuulamiskogemusi, (ksk8ik mis plaat
ka peal oleks. Loogika on siin karm ja
range. Milleks siis Gldse kuulamise prog-
-amm, kui meil konkreetsemad plaanid
puuduvad?

TOO- JA

MUUSIKAOPETUSE
SEOSEID

HEINO RANNAP

Nagu paljude 0&ppeainete vahel, nii ka
t60- ja muusikadpetusel on Uhiseid ees-
marke. Mo0lemad arendavad d&pilaste loo-
mingulist fantaasiat ja esteetilist maitset,
elustavad rahvakunsti traditsioone, kasva-
tavad tookust, pusivust ja visadust, aita-
vad kaasa noorte kommunistlikule kasva-
tamisele.

Heidame pilgu moodanikku. Eesti etno-
pedagoogikas peeti lauluoskuse kdrval
tahtsaks pilliméngu oskust. Seejuures val-
mistati pillid sageli ise. Isa Opetas poega
nuga késitsema ja pajupilli valmistama.
Mereddrsetes  paikades tehti roopille.
Kagu-Eestis Opetati lastele savipilli val-
mistamist. Suuremad poisid tegid moll-
pille, kandleid, viiuleid. 1895. a. 2. mai
«Olevikus» kirjutati Haanjast: «Vijolid
tege Ots karatsura niggu paijupille.» Rah-
vaparimuste andmetel tegid 7—8-aastased
poisid viiuli vaid noa ja kulbinoa abil (vt.
H. Rannap, Muusika eesti perekonnas ja
rahvakoolis. Tln., 1972, k. 31—33). Kui
19. sajandil levis hodvelpink, dppisid poi-
sid selle abil kdlavamaid viiuleid ja ore-
leidki valmistama. Niisugust massilist
orelite levikut kui 19. sajandil Eestis mu-
jal ei tunta. Vajalik materjal puu ja nahk
saadi maal oma majapidamisest, vilede
mdddud aga kooli- v8i kirikuorelilt. Kooli-
poiste valmistatud 1 v&i 2 registriga ore-
litel mangiti tantsumuusikat ja kiriku-
laule.

Praegussajandilgi on pisinud poiste
pillivalmistamise huvi. Malesuurmeister
Paul Keres tegi koolipoisina koos Pérnu
muusiku Heinrich Merega sadu okariine.
Kitarri leviku ajal wvalmistasid poisid
elektrikitarre. Voeti mulgil olev 6-keele-
line Kitarr, lisati vajalik elektrisisteem ja
Uhendati raadiovGimendiga. Niisuguseid
kitarre valmistasid Véndra, Tallinna ja
teiste  koolide estraadimuusikahuvilised.
Elektrikitarri valmistamise juhendeid il-
mus ka ajakirjanduses.

Poisid vajavad aga sageli head juhen-
damist ja vahel ka ergutamist. Tanapéeva
koolislisteem v@imaldab pillide tegemist
kdigepealt to00petuse tunnis. Mida me
seejuures taotleme? Mida see tegevus
annab?

Taotleme: tdsta dpilaste muusikahuvi; ku-
jundada huvitava eesmérgi kaudu t666pe-



tusalaseid manuaalseid oskusi ja vilumusi;
saada orkestri moodustamiseks vdi taien-
damiseks vajalikke pille; mitmekesistada
esteetilist kasvatust ja suurendada estee-
tilist haridust; suurendada dpilaste tldist
t60j6udlust.

Annab: @pilane hakkab muusikaga tege-
lema aktiivsemalt, ise musitseerima; para-
neb Gldine dpiedukus (on ju t&heldatud, et
pilli dppimine parandab kehvasti edasi-
joudvate laste dpiedukust); kooli ja kodu
pillikogum tdieneb omavalmistatutega;
taienevad puu- vBi metallitdd oskuse
tooriistade ja toopinkide kasitsemisvilu-
mused; vOimaldab moodustada orkestri
(nditeks 160kpilliorkestri). Selleks aga \
jame t06Opetuse programmide tédienda-
mist pillide valmistamise osaga; metoodi-
list juhendit Opetajale pillide andmesti-
kuga (m6ddud, joonised).

Kuigi muusikadpetaja saab klassivélises
to0s ka ise Opilastega pille valmistada
(nditeks aeg-ajalt mudgil olevaid laste-
ksiilofone komplekteerides ja hdaélestades
klassiksiilofoni teha), ja&ks peamine pilli-
valmistamine ikkagi t660petuse kanda.

Milliseid pille vbiks t660petuse tundides
valmistada?

Enne kui asuda oreli juurde (eks oleks

tore omavalmistatud sulnikdlaline kodu-
orel vBi kooliorel!), vaatame pille, mida on
kerge valmistada.
Eesti rahvapillid: lokud, kellad (lehmakel-
lad), jauram, pingipill, kdristi, kilk, sarve-
pill, vilepill, roopill, torupill, mollpill, kan-
nel, pBispill, parmupill.

Enamik rahvapille valmistatakse puidust.

Kasutatakse ka loomanahka, sarvi, pait,
magu, teraskeeli, plekki.
Puupillid: kélapulgad, puutrumm, piitsa-
plaks, kastanjetid, I6ksutaja, kellukestega
lusikad, kaherealine ksulofon, rinnakstilo-
fon, marimba, puuokariin.

Nende valmistamine nduab head kuiva
ja kdlavat puud, mdne pilli puhul ka na-
hariba. L&heb vaja lihtsaid t6driistu (nuga,
saag, hodvel, kulbinuga, puur).
Metallpillid: triangel (3 erisuurust), alasi,
litrid, kuljused, rumbakuul, viled, metall-
trumm, kilhvelkastanjetid, metallofon.

Materjaliks kolbab plekk, teras, traat.
Todriistadeks lihtsad metallitod vahendid.

Savipillid: pardipill, 66bik, kagu, okariin.
Materjalina kasutatakse savi, Kipsi, tse-

menti. Voolitakse v@i valatakse vormi, kui-

vatetakse voi pOletatakse.

Elektrilised pillid: elektrimandoliin, elekt-

rikitarr, elektrikanneh Siin ehitatakse tm-

ber naturaalpillid.

Moningaid  pillitegemise  kogemusi on
nendel koolidel, kus td600petuse Opetaja
annab ka muusikatunde. Arutlegem aja-
kirjanduse vahendusel peolt- ja vastuvéi-
teid!

MUUGIL OLEV KIRJANDUS
MUUSIKAOPETAJALE

HO. B. AnueB «[leHne Ha ypoka* tiusi-
HU» | 8a3,qen. M3patensctBo - «[pocseLwe-
Hue», 1978. ) ) ]

Metoodiline ké&siraamat uldhariduskooli
algklasside muusikadpetajatele, kus an-
takse_ teoreetilised alused ~hé&alekujundus-
liku Ija -arendusliku t66 kohta, “laulude
késitlemise metoodilisi juhendeid ning
praktilisi soovitusi, tuuakse andmeid heli-
loojate kohta. . o
t_déswaamat sisaldab rohkesti noodindi-
eid.

«Muusikalisi lehekulgi» II.
«Eesti Raamat», 1979. )

Raamat sisaldab nii professionaalsetele
muusikutele mdeldud teoreetilisi artikleid,
kui ka Kkirjutisi, mis koidavad laiemat
muusikahuvilist lugejaskonda. o

Muusikadpetajaile leidub siin heliloojate
Heino Elleri, Jaan R&éatsa, Heino Jlrisalu
{a Anti Marguste loomingu kasitlemise
isamaterjali, ~ samuti on raamatus antud
eig%l muusikaelu kroonika aastail 1966—

Kirjastus

«Heliloojad Kapid ja eesti muusika».

Kirjastus «Eesti Raamat», 1878.
<appide suguvdsa on etendanud_rohkem
kui saja aasta jooksul nimetamisvéérset
osa eesti kultuuri- ja muusikaloos. Muu-
sikaOpetajaile ja dirigentidele on t60s hea
abimaterjal jargmised kogumikus ilmu-
nud artiklid:" H. K&rvits «Kolm Kappi
ja nbukogude eesti muusika», H. Lep-
nurm «Artur KE\PI heliloomingulisest
koolkonnast», A. Ratassepp «Kapid
koorikomponistidena», E. Taru «Eugen
Kapi ooperite = «Tasuleegid» ja _«Remb-
randt» vdrdlusjooni», M. Mannik «Ar-
tur Kapp dirigendina Tallinnas», E. Taru
«Kapid ja muusikaline, Tartu», 0. Ku-
ningas «Uhiseid _||_oon| A. Kapi ja
A. H, Tammsaare hilisemas loomingus».
MALL KLAAS

Toimetuse aadress: 200 001 Tallinn, Pikk tn. 40. Telefonid: toimetaja 601-318, toimetaja ase-

taitja 440-381 ja 601-447, vastutav sekretar 449-397, ideoloogiaosak. 601-447,

pedagooglka-

ja teadusosak. 448-916, koolikorralduse osak. 448-916, t60kasvatus® ja _6htukoolid® oOsak.
01-318, humanitaarainete églegsggeullse kasv. osak. 601-447, algbpetuse ja koolieelse kasv.

osak. 440 381, korrektuur
Véljaandja: Kirjastus
Ladumisele antud 31. |
aber nr. 1,
B- 04006. Tellimise_nr. 430.

«Perioodika», Tallinn,
1980. Trukkimisele_antud 24. 11l | i
60X70/8. Trukipoognaid 7,0. Tingtrukipoognaid 5,46. Arvestuspoognaid 7,2.

Pikk tn. 73. tel. 601-337.
1980. Trukiarv 4700. Ofset-

EKP Keskkomitee Kirjastuse trukikoda. Tallinn, Parnu mnt.

Tellimishind: aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks
hind 30 kop.
«HblyKoryge Koosb» g<COBETCKaﬂ LLIKOIa»).
OpraH MUH. npoes. 3

67-a
— rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri

CP. Ha acTOHCKOM f3blke. BbIXOAUT OAWH pa3 B Mecsl.



Joonistamise ja t66Opetuse erialal on
praktilisi t6id suurel hulgal. Juba
esimesel kursusel antakse tulevaseks
tooks vajalikud pohioskused. Vasakul
ulal 1. kursuse ulidpilased joonistamas.
PBhimote «terves kehas terve vaim»
kehtib ka tulevastele pedagoogidele.
Kehalise kasvatuse tunnid on
kohustuslikud koikidele Ulidpilastele.
Keskmisel pildil valmistuvad
algklassifpetajad naisvdimlemise
korrespondentsvaistluseks.

Tallinna Pedagoogilises Instituudis on
oma arvutuskeskus, kus viibivad
praktikal kdik matemaatika- ja
luUsikaeriala tudengid, tehakse
hulgaliselt lepingulisi tdid (loto vasakul
all).

Joonestamise ja t600petuse eriala
kabinetid on hésti sisustatud, neis on
rikkalikult néitvahendeid. Tutarlaste
to60petuse kabineti juhataja H. Aaviku
juhendamisel on valminud kaunid
diplomitdod, mis ka edaspidi eeskujuks
jaavad. Parempoolsel pildil on
praktikatunnis joonistamise ja
to6Opetuse eriala 4. kursuse
uliGpilased.

Esikaanel: Tallinna Pedagoogilise
Instituudi joonistamise ja t66Bpetuse
eriala 2. kursuse 0lidpilane Marika
Murd kangast kudumas.

Tagakaanel: Joonistamise ja to6dpetuse
eriala 2. kursuse Opilased tutvuvad
Jaan Rauniku juhendamisel
topograafiliste mudelitega.
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