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Opetaja elukutse on kdige haaravamaid elukutseid, kuid meie ei oska veel
Oigesti ndidata, mb selles on Innustavat, haaravat. Sagedasti .arvatakse vana-
viisi: «Mis nlilid dpetaja! Tema t66 on igav!» Ainult need vbéivad pidada dpe-
taja t60d igavaks, kes ei ole tdhele pannud, kuidas lapsed dpetaja the voi
teise jutustuse, Uhe vdi teise sindmuse mdjul kasvavad otse silmade all. Leo
Totsfoi Utles: «N&ed otsekui die puhkemist.» Ja see annab t&sise rahulduse —
néha lapse kasvamist, ndha, kindas ta kasvab, areneb meie silmade all. Lapsed
on ju labindhtavad: on né&ha, nfls nad dle elavad, kuidas Ule elavad. Tuleb
esile tBsta dpetaja t66 poeesia.

(N. K. Krupskeja «Valimik pedagoogilisi teoseid», Tallinn, 1949, Ik. 400.)
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PARTEI OTSUSED ELLU

OPETAJA

0SA
KOMMUNISTLIKU
MAAILMA-
VAATE
KUJUNDAMISEL

VALENTINA BROVINA

Edu Opilaste Opetamisel ja kasvatamisel
sOltub eelkbige Opetaja isiksusest, tema
eruditsioonist ning k&lbelistest omadustest.
Opetaja  isiksuseomadused peegelduvad
sadade Opilaste iseloomus ja kaitumishoia-
kutes. Opilased jélgivad Gpetajat mitme-
sugustes koolielu situatsioonides, pidiavad
teda jéaljendada ja kas nad armastavad voi
pblgavad teda, ikkagi osutab Gpetaja isik-
sus neile kasvatavat moju.

Pedagoogimeisterlikkus sdltub uute kas-
vatusmeetodite otsimisest ja rakendami-
sest, Opilaste vanuseliste ja sooliste isedra-
suste  tundmadppimisest, igapédevasest
loomingulisest t60st. Eesmargiga osutada
Opetajatele metoodilist abi kasvatusttos
on meie koolis dppendukogu koosolekutel
kasitletud jargmisi sdlmkuisimusi:  «Opi-
laste kompleksse kasvatamise kusimusi»,
«Loomingulise mdtlemise ja vaatlusoskuse
elementide formeerimisest nooremas koo-
lieas», «Opilaste iseseisva tegevuse korral-
damisest tunnis», «Opilaste ihiskondliku
aktiivsuse arendamisest», «Opetaja osa
kollektiivi kasvatamisel», «Opetaja ja
klassijuhataja osast vaimse t66 kultuuri
kasvatamisel» jm.

Opetaja peab oma td6s jargima printsii-
pi — igati seostada austus Opilase vastu
kdrge ndudlikkusega. Kasvatustdo ei tun-
ne situatsioone, mis Oigustaksid Opilase
inimvaarikuse alandamist. Opilased pea-
vad Opetaja igas sbnas tunnetama tema
kdlbluse joéudu, tema kultuuri ja kodani-
kupositsiooni. dpetaja on nii kaua Gpetaja,
kuni Gpib ja todtab enda kallal.

Niudisaegsetes tingimustes Opetaja kui
teadusliku, poliitilise ja esteetilise infor-
maatori seisund muutub Gha keerukamaks.
Vaid korgeltharitud ja pidevalt enda kal-
lal téétav Opetaja vB6ib momendil seista
kasvandike ndudmiste kdrgusel.

Keerukad ja vastutusrikkad on Kklassi-
juhataja kui klassikollektiivi organisaatori
ja kasvataja kohustused. Tema t6d efek-
tiivsus  sOltub  kvalifitseeritud  oskusest
juhtida klassikollektiivi elu, sellest, kui-
das ta ise valdab kasvatustoo metoodikat,
oskab kasvatust6d protsessi kaasa haarata
kolleege-ainedpetajaid, lastevanemaid ja
Uldsuse esindajaid. Kdikide klassijuhata-
jate sihiparasest koostdost, nende loomin-
gulisest 1ahenemisest oma téollesannetele
soltub kogu kooli kasvatust6d eesmarkide
edukas taitmine.

Seepérast tuleb eriti hoolikalt valida
klassijuhatajate kaadrit. Enamasti on nad
kogenud pedagoogide hulgast ja vanema-
tes klassides oleks soovitatav maérata sel-
leks kommuniste. Kooli juhtkonnal tuleb
putelda selle poole, et klassijuhataja t66-
taks kollektiiviga 4.—11. klassini.

Mahukas on klassijuhataja t66 vastutus-
tunde kasvatamisel igapéaevases Bppetdos,
huvi aratamisel teadmiste vastu. Meie koo-



lis korraldatakse selleks metoodilisi kon-
sultatsioone teemal «Opi &ppima», vestlusi
teadliku distsipliini valdkonnast, Gpilaste
tod teaduslikust organiseerimisest, pio-
neeritlesannetest jm.

Tavakohaselt alustab klassijuhataja tut-
vumist uue klassikollektiiviga Opilaste
isiklike toimikute kaudu, selgitades vélja
Opilaste huvid ja harrastused. Muidugi
peab Kklassijuhataja kursis olema uldand-
metega Opilase kohta: tema kodune olu-
kord, tervislik seisund, fldsiline areng,
suhtumine dppimisse, Uhiskondlikku tédsse
jne. Jark-jargult selgitab klassijuhataja
valja Opilaste suhted klassikollektiiviga,
Opetajatega, vanematega jne. Loomulikult
peavad klassijuhatajat huvitama iga Opi-
lase individuaalsed omadused.

Paremini Gpime tundma Opilaste iseloo-
mu ja harrastusi individuaalsete vestluste,
aga ka ankeetkisitluste kaudu. Naiteks
8. klassis, kui vestlesime 0&pilastega t66
teadusliku organiseerimise teemal, palusi-
me vastata jargmistele kisimustele:

1. Milliseid raskusi sul esineb dppemater-
jali omandamisel?

2. Kuidas sa odpid suulisi aineid (loed tks
kord, mitu korda; jutustad Gmber, eraldad
olulise motte, koostad teesid jne.)?

3. Milliseid toovotteid ja meetodeid tooks
raamatuga sa tead ja milliseid sa kasutad
ise?

4. Kuidas mdjub sinu pédevaplaan 0pi-
edukusele?

5. Mis sind segab tunde hésti ette valmis-
tamast?

8. Kas tegeled eneseharimisega? Kui ei,
kas sind segab a) ajapuudus, b) oskamatus
oma aega jaotada, ¢) huvi puudumine Gp-
peainete vOi teaduse vastu, d) teadmatus,
mida lugeda, e) puudub tahtejéud tdo6ta-
miseks.

Klassiseinale pandi dpilase TTO meeles-
pea: planeeri oma aega jarjekindlalt; taida
paevikut korraparaselt; tdida regulaarselt
paevareziimi; valmista digeaegselt ja hoo-
likalt ette oma tookoht; oska digesti t06-
tada koolis, kodus, raamatukogus; 0pi t66-
tama raamatu, Opiku, vihikuga; &pi kasu-
tama teadmiste ammutamiseks raadiot,
televiisorit, kinofilme; treeni pidevalt oma
mélu; harjuta ennast pidevalt anallilisima
oma motteid ja kaitumist; toota pidevalt
enda kallal, &ra luba hingelist laiskust.

Klassijuhataja olulisi Glesandeid on
Opilaste ideelis-kdlbeline  kasvatamine,
nendes marksistlik-leninliku maailmavaa-
te kujundamine. Eriti tahtis poliitharidus-
liku t60 tagamisel on Gpilaste omaalgatuse
arendamine.

8. klassis korraldasime leninliku Gppe-
tunni teemal «Partei — meie ajastu mdis-
tus, au ja sudametunnistus», mille valmis-
tasid ette  klassijuhatajad  koost66s
aktiiviga, Opilaste poolt péaevakohaselt

kaunistatud klassi tulid kommunistidest
lapsevanemad ja Gpetajad.

Oppetund  juhatati sisse luuletusega,
millele jargnesid Opilaste referaadid jarg-
mistel teemadel:

1) Partei poolt néidatud teel; 2) Efek-
tiivsuse ja kvaliteedi viisaastakule noorte
entusiasm ja looming; 3) NLKP véljapais-
tev tegevus vditluses Ulemaailmse rahu
eest; 4) Hea ja véga hea dppimine — meie
panus kvaliteedi viisaastakule; 5) Meil
kommunist eeskujuks ees.

Oppetunnis esinesid lastevanemad, kooli
direktor ja parteialgorganisatsiooni sekre-
tar. Kinnitati klassi komsomoliorganisat-
siooni selleks puhuks véljatodtatud edasi-
ne tegevusprogramm.

Klassijuhataja Uheks t66ldiguks jaab
klassijuhatajatund. Kuidas see on korral-
datud, millist mdju avaldab dpilastele, kui
sisukas ja pedagoogiliselt eesmargikindel
ta on, eks selle jargi otsustata kasvataja
too Ule. Napiks jaab igapdevases tempokas
koolitdos klassijuhataja aeg, pogusaks voi-
malused kokkupuuteks oma Kklassi péaeva-
probleemidega. Seepérast on oluline, kui
ratsionaalselt ja oskuslikult kasutame
seda tundi.

Kuidas siiski?

Koigepealt temaatika. On klassijuhataja-
tunde, mis planeeritakse pikemaks ajaks
ette, kuid need ei vélista seda, et korrek-
tiivid, mida teeb elu ise vajalike ja ak-
tuaalsete teemade ndol, oma aega ootama
jadksid. Nouab ju kasvatustdd ka opera-
tiivset sekkumist. Klassijuhatajad on kor-
raldanud vestlusi teemadel «Kas sa oskad
Oppida?», «Kuidas kéituda avalikes kohta-
des», «Teadmiste osa uue Uhiskonna ehita-
misel», «BAM — mehisuse ja kangelas-
likkuse trass», «Keda pead toeliseks
sbbraks», «Minu lemmikraamatud» jt.

Alati peab meeles pidama, et kommu-
nistlike veendumuste kujundamine jaab
klassijuhatajatunni Uheks pdhilllesandeks.

Meie koolis on saanud tavaks klassi-
juhatajatunnid kutseorientatsiooni teema-
del. Opetaja, miidja, koka, autojuhi, inse-
neri, lenduri ja teisi kutsealasid on
tutvustanud lapsevanemad, kes Opetaja-
tele alati abi osutavad. Tunnis kuulatud
vestlusi elukutsetest kinnistatakse Gpikai-
kudega ettevotetesse.

Muidugi jaab klassijuhataja oluliseks
tUlesandeks klassikollektiivi haalestamine
edukaks Opitdoks, vastutustunde kasvata-
mine igapdevaste Opillesannete taitmisel.
Seda Ulesannet saab klassijuhataja edu-
kalt lahendada oma ldhimate abiliste pio-
neeri- ja komsomoliorganisatsiooni kaudu.
Meie koolis on juurdunud kindel tava, et
Oppet66d sektor teeb igal néadalal kooli
tldkogunemisel kokkuvotte Oppetdd tule-
mustest, ja peab mainima, et taoline t66-
vorm on andnud tulemusi.



Véhem tahtis pole ka klassijuhataja
koostod ainedpetajate ja lastevanematega.
Toon siinkohal mdned valjavotted klassi-
juhatajate tooplaanidest: «Vestlus aine-
Opetajaga Opilaste ettevalmistamisel tap-
pisteaduste olimpiaadiks», «Koos ainedpe-
tajatega valja tootada lastevanematele
soovitusnimestik Gpilaste tehniliste tead-
miste tdiendamiseks», «Lastevanemate osa
Opilaste eksamiteks valmistumisel», «Aja-
kiri «Semja i Skola» perekonnas» jne.

Sellises koostods pooratakse tahelepanu
ka Opilastes teadliku distsipliini ja kaitu-
miskultuuri kasvatamisele, Opilasreeglites
toodud Oigustesse ja kohustustesse digele
suhtumisele. See t66 toimub meil kahes
suunas. Esiteks: selgitustod Opilasreeglite
kui Opilaste kéitumise pdhikriteeriumide
teadlikuks omandamiseks. Teiseks: Opeta-
da Opilasi neid kdrvalekaldumatult taitma.
Siin klassijuhatajad tuginevad pedagoogi-
lises kollektiivis valjatdotatud Uhtsetele
nbuetele, mille eri punktid on saanud eeti-
liste vestluste ja komsomolikoosolekute
paevakorra teemadeks. Opilasreeglite tait-
misel saavad klassijuhataja abilisteks ka
lastevanemad, sest kasvatusto0 on seda
t6husam, kui kool ja kodu esitavad Gpilas-
tele tihtsed nduded. Opilasreeglid jadvad
aluseks ka Opilaste kaitumise hindamisel,
mida teeb klassijuhataja koos Opilasoma-
valitsuse organite, pioneeri- ja komsomoli-
organisatsiooniga.

Viimatinimetatule klassijuhataja kollek-
tiivi kujundamisel tuginebki, kuid paha-
tihti just Opilasomavalitsus jaab kdige
ndrgemaks liiliks kasvatustéo ahelas. Vaa-
dakem vbi koolitd6 mdnda momenti. Kui
palju nédevad Opetajad vaeva, et kasvatada
Opilastes heaperemehelikku hoiakut kooli
Uhisvara suhtes. Tihedat kontrolli ndua-
vad Opilaspéevikud, koduttdd. Kdige sel-
lega saavad suurepéraselt hakkama dpilas-
omavalitsusorganid, kui neid oskulikult
juhendada. On ju enesekontroll ja vastas-
tikune usaldus olulisel kohal lastekollek-
tiivi kujundamisel. Siit saavad Opilased
organisaatorikogemusi, kasvab nende vas-
tutustunne, kollektiivsusvaim.

Korraldasime oma dpilastele ankeedi,
kus palusime vastata jargmistele kisimus-
tele: «Millist Ghiskondlikku Ulesannet sa
tdidad? Kas sa pead arvestust oma t6o
tle? Kes sind kontrollib ja kus sa annad
aru oma Ulesande tditmisest? Milline on
sinu Ulesande taitmise kasutegur koolile
ja klassile?» jne.

Need kiisimused aitasid vélja selgitada,
kuidas Opilased suhtuvad thiskondlikesse
Ulesannetesse, kas need on diglaselt jaota-
tud; teavad nad oma kohustusi ulesande
taitmisel jms.

Seepérast on klassijuhataja kohus Uhis-
kondlike Ulesannete jaotamisel taibukalt
ja labimd&eldult muuta need (lesanded

jark-jargult keerukamaks, pidevalt avar-
dada Opilaste t66- ja Uhiskondlik-poliiti-
liste Ulesannete sfaari. On ju kooli komso-
moliorganisatsioon see koht, kus Gpilased
saavad oma esmased Uhiskonnattd koge-
mused, kus pannakse alus oma veendu-
muste elluviimisele ja Ghiskondliku aktiiv-
suse arendamisele.

Klassijuhataja kohus on luua klassis
selline dhkkond, mis mdjustaks enese-
kasvatusele kogu kollektiivi iga Opilast
eraldi. Tunneme teravat vajadust dpilaste
enesekasvatuse individuaalplaanide jarele.
Vanema astme 0&pilastele on olemas lenin-
liku arvestuse kompleksplaan. Kas see on
taiuslik? Sobib enesekontrolliks?  Seda
peab teadma ka klassijuhataja, sest enese-
kasvatus on igapéevane vditlus iseene-
sega. Koik see nBuab dpilaselt ettevalmis-
tust, oskust kasutada, enesekasvatusvot-
teid, koigepealt aga sOnapidamist. Oel-
dud-tehtud! Ja veel enesekontrolli igal
sammul, eneseharimist, enesekriitikat,
enesesisendust.

Ja veel! Kilassijuhataja peab tundma
Opilaste kodust kasvatust. K8igis oma ette-
vOtmistes tugineb klassijuhataja ju laste-
vanematele, eelkdige selle kdrgemale orga-
nile — lastevanemate ldkoosolekule. Sa-
mal ajal kasutame koosoleku vormi Kkui
Uht aktiivsemat lastevanemate pedagoogi-
liseks harimiseks (loengud, vestlused, pe-
dagoogilise perioodika tutvustamine jne.).
Koos klassi lastevanemate aktiiviga valmib
klassijuhatajal tooplaan, abiks kooli ees
seisvate Oppe- ja kasvatust6o Ulesannete
elluviimisele. Arvestades, et monedes pe-
rekondades isa osa laste kasvatamisel pol-
nud markimisvaarne, korraldasime laste-
vanemate konverentsi teemal «lsa pere-
konnas». Konverentsi valmistasime hooli-
kalt ette koos nende isadega, kelle lapsed
paistsid silma kasvatatusega, tdOkusega,
vastutustundega. Konverentsil olid kdne
all jargmised probleemid: «Perekonna
soodus mikrokliima», «TodO6armastus saab
alguse kodust», «Karistusest», «Milline ta
on, hea isa?». Kdige dgedama arutelu kutsus
esile teema «Ara tumesta laste dnne», kus
arutlusobjektiks oli alkoholi kuritarvita-
mine, mis vajutab oma pitseri ka poegade
moraalsetele omadustele. Palju vaeva on
ndinud klassijuhatajad  lastevanemate
koosolekute korraldamiseks pedagoogilis-
tel teemadel. Esimesel Kklassi lastevane-
mate koosolekul paluti vastata jargmistele
kiisimustele: 1. Milliseid pedagoogilisi
loenguid soovite kuulata kéaesoleval 6ppe-
aastal? 2. Milliseid lasteajakirju ja -aja-
lehti tellite? 3. Kuidas teie laps tdidab
paevareziimi? 4. Milliseid koduseid maja-
pidamisttid ta teeb? 5. Milles te isiklikult
saate abistada klassijuhatajat tema t60s
klassikollektiiviga? 6. Kuidas te kontrollile
oma lapse edasijoudmist? jne. Selline



kusitlus lubab klassijuhatajal ja lasteva-
nemate aktiivil koostada killaltki tGenéo-
lise tooplaani, mille taitmine pakub huvi
enamikule lastevanematest.

Loomulikult peab klassijuhataja tutvu-
ma ka oma Opilaste koduste tingimustega.
Sellekski tuleb eelnevalt valmistuda, et
anda lastevanematele  kvalifitseeritud
soovitusi  kasvatustooks. Lapsevanemad
tahavad ndha Kklassijuhatajas eelkbige
nende abilist ja sOpra. Hadavajalik on
seegi, et klassijuhataja teeks markmeid,
mis t6ds lastevanematega ©Onnestus, mis
vajaka jéi.

Opetaja ja Opilane ... Need on koolis
kaks keskset kuju. Need on isiksused, kel-
le vastastikustest suhetest tunnis ja tunni-
valises tegevuses vahetult ja otsustavalt
sOltub kogu Oppe- ja kasvatustdd edukus
koolis. Seepérast on eriti oluline luua igas
koolis vastastikuse arusaamise, Uksteise-
moistmise ja austamise 6hkkond. See kisi-
mus pole kergete Killast. Vastust sellele
peab iga Opetaja otsima kooliteadusest —
pedagoogikast ja psuhholoogiast —, tead-
laste uurimustdodest ja eesrindlike Opeta-
jate todkogemustest.

Opetaja ei anna ametivannet nagu arst,
kuid otsustanud saada Opetajaks, on ta
kohustatud andma iseendale mingi sisemi-
se ustavusvande tooks laste huvides.

KOOLNUHI VEERUD

PHRKONNA-
KOOLI
cPLUSSID

JA
MIINUSED .

TOIVO LUIK

_ * Artikkel on kirjutatud TPedl kooli-

{uh_tid_e taiendusteaduskonna [8putéd ma-
erjalide pd&hjal.



Ténapaeval toimub koolivBrgu pidev re-
organiseerimine. Allesjddvad koolid on
nn. piirkonnakoolid. Reorganiseerimisega
kaasneb mitmesuguseid mdjusid. Kdarvuti
majandusliku kasuga saab tbsta Oppe- ja
kasvatust6d joudlust, hdlpsamini jaotada
kaadrit, varustada koole paremini mater-
jalide ja tehnikaga. Positiivse kdrval on
ka ebasoovitavaid mdjusid, mille uurimi-
sega ei ole eriti ulatuslikult tegeldud.

Rahvahariduse ja pedagoogikateaduse
prognoosimine jaab tunduvalt maha tea-
dusk k-tehnilise progressi, majanduse ja
demograafiliste protsesside prognoosimi-
sest. NSV Liidu Pedagoogika Akadeemias
pole seniajani loodud osakonda, mis spet-
siaalselt tegeleks pedagoogikaalase prog-
noosimise teooria valjatdétamise, metoo-
dika ja metodoloogiaga (3, lk. 71).

Viljandi rajoonis hakkab elanikkond
pdllumajanduse regionaalsele ststeemile
tleminekul Uha enam kontsentreeruma
regioonide keskustesse. Edaspidi kandub
see protsess Ule kogu Eesti NSV, mistdttu
vBib kerkivaid probleeme pidada huvipak-
kuvaiks laiemale lugejaskonnale.

On valminud rajooni koolivBrgu reorga-
niseerimise esialgne perspektiivplaan kuni
aastani 2000. Et mingil mé&aral ette néha
hea korval ka halba, mis vdib kaasneda
koolivdrgu ulatusliku reorganiseerimisega,
on vaja juba praegu tunda tekkinud olu-
korda Opilaste jaoks, kes elavad maal, kuid
Opivad linnas vdi linnatlilpi asulas.

Opilaste vedu

Koolivdrgu reorganiseerimisega muutub
Opilaste koolitee pikkus, marsruut, kooli
ja kodu vahelise tee labimise aeg jne., mis-
tottu oleks vaja luhidalt anallisida prae-
gust olukorda.

Rajooni algkoolide Opilastest elab 34,8%,
maa 8-klassiliste koolide Opilastest 65,6%
ja Uldse kogu rajoonis 41,8%  koolist
kaugemal kui 3 km. 98,35%-le neist on
organiseeritud vedu kodu ja kooli vahel.
Valdav on uhiskondlik transport (69,7%),
kus 0&pilased moodustavad Uldisest veo-
mahust 17,4%, s.t. iga kuues sbitja on dpi-
lane. Opilaste liikumine ei jaotu Uhtlaselt
kogu toopéevale ning teatud kellaaegadel,
eriti aga hommikul, on autobussid tuge-
vasti Ule koormatud.

Reorganiseerides koolivérku ja vdttes
teadmiseks, et varsti lahevad kooli kuue-
aastased, peame olema valmis vastama
paljudele kusimustele. Kas meie trans-
pordikorraldus, mis praegugi ei rahulda,
teeb tunduva nihke paremuse poole? Kas
6—7-aastane laps suudab end oma ranitsa
ja sussikotiga taiskiilutud bussi sisse tri-
gida? Kas tal on killalt tugev tervis, et

lagedal teeserval madramata aeg bussi
oodata? Kas bussiliikluse tihedus suureneb
sedavdrd, et vanemate klasside dpilased
voiksid Klassi- ja koolivalisest tdost osa
vOtta soltuvalt ainult omaenda soovist ja
huvist, mitte aga busside valjumisgraa-
fikust? Kas kdik dpilased jouavad kodust
kooli ettendhtud normaja (30 min.) piiri-
des?

Nendele ja paljudele teistele kisimus-
tele tuleks anda enne reaalne ja kdiki ra-
huldav vastus, kui asuda Uht vGi teist
kooli likvideerima.

Opilaste ajakulu

Korraldatud ankeedi pdhjal v6ib piirkon-
nakoolide Opilaste ajajaotuse kohta &elda,
kuivord meie, tdiskasvanud, oleme kursis
tegeliku olukorraga ja mil mé&éral on see
mdjutanud vdi mdjutab kasvatusproblee-
me.

Selgus, et Opilased tdusevad hommikul
iles 94 minutit enne tundide algust. Aér-
muslik vaartus oli siin 3 tundi. Keskmine
aeg, mis kulub kooliteele, on 52 minutit.
See on normatiivsest 30 minutist 1,7 korda
suurem.

Opilase elukoha kaugus koolist on
8,8 km, ulatudes 11,5% juhtudest kauge-
male kui 19 km. Maksimaalne kaugus oli
25 km. Nimetatud vahemaasse jadb ka see
osa teest, mis tuleb Opilasel jalgsi kaia.
Selle osa pikkus on 0,95 km, ulatudes mak-
simaalselt 4 kilomeetrini. 11,7%-1 on see
kaugus 3 km v8i enam. Seega oleme nai-
liselt kindlustanud praktiliselt kdigile
Opilastele, kes elavad kaugemal kui 3 km,
tasuta veo. Unustanud voi kahe silma va-
hele oleme jatnud need lapsed (ligi 12%),
kes kaivad enne bussile joudmist 3 voi
enam kilomeetrit.

Bussipeatusse tuldud, ei t&henda see
veel, et buss tapselt tuleb. Vahel juhtub
sedagi, et buss jaab tulemata. Nii on iga
Opilane viie kuuga hilinenud keskmiselt
2,51 korda, puudunud aga 0,51 pédeva. Kus
on ajamaar, kui kaua peaks (vdiks) Opi-
lane bussipeatuses hilinevat voi &rajaévat
autobussi ootama? Pealegi on peatuses
ootepaviljon olemas vaid umbes kolman-
dikule neist, kes peavad bussi ootama.

Maal elavaist, kuid linnas Gppivaist Opi-
lastest votab ringide, spordikooli, pionee-
ride maja jms. té6st osa 50%. Vordluseks
olgu toodud J. Tauli andmed: 96,8% tema
poolt kisitletuist vottis osa klassi- ja koo-
livalisest t60st, kusjuures kisitletud olid
maakoolide Opilased. E. Kolju andmed sa-
mas artiklis linnakoolide &pilaste kohta
on 84,2% (1, Ik. 437).

Seega on erinevus keskmistes véaga suur.
Opilased, kes vodtavad osa klassivalistest



Uritustest ja tegevusest, kulutavad sellele
nédalas 2 tundi.

Pidudel, kontsertidel, teatris, vdistlusi
vaatamas jne. kdivad maa- ja linnadpila-
sed Uhtviisi — 52%, vdike on erinevus ka
nende osas, kes harva kéaivad (42—43%).

Kerkib kisimus, kas tbesti on meie noo-
red nii passiivsed, et neid ei huvita meele-
lahutused v6i on siin objektiivsed p6hju-
sed. Sellele annavad vastuse jargmised
nditajad. Kisimusele, kui kultuurilise
meelelahutuse v&imalused oleksid kodu
ligidal, milline oleks siis neist osavétt, vor-
reldes praegusega, vastas 31%, et palju
sagedamini ja 60% — sagedamini. Tahen-
dab, 91% Opilastest ootab vajadustekohast
vOimalust osa votta kultuuridritustest.
Millised reservid on esteetiliseks ja kdlbe-
liseks kasvatuseks, mida praegu pole voi-
malik kasutada! Aga voib-olla korvaks
puudujaaki osavott kooli juures toimuva-
test Kklassivalistes! Uritustest?

Ka selle kohta kaiv statistika ei anna
pohjust rahuloluks. Uhestki klassivélisest
Uritusest ei vota osa 3%, harva votab osa
34%, enamikust 56% ja kdigist 7% Opilasi.
Jareldus saab olla selline: kolmandik 6pi-
lastest asub véljaspool kooli kasvatusiri-
tuste pidevat mdjusfaari.

P6hjustena, miks Opilased kdigist neile
vajalikest ja meeldivatest Uritustest osa ei
vOta, nimetasid nad jargmist: ei ole
aega — 17%, liiga palju maad jalgsi kaia
(ka pimedas) — 18%, ei saa koju, bussid
ei kai — 45%, ei huvita — 9%, vastama-
ta — 11%. Néeme, et peamine p&hjus on
halb veondus.

Koolivdrgu  reorganiseerimisel  nagu
puude raiumiselgi on palju laaste lenna-
nud. Aga kdigi nende laastude taga tuleb
naha inimest, Opilast alates 1. klassist,
praegu seitsmeaastast, varsti kuueaastast.
Kas me suudame sdilitada tema koolirdd-
mu, kui ta peab igal hommikul kella kuue
ja seitsme vahel tdusma, Ule poole tunni
end kooliminekuks valmis seadma ja ette
vdtma koolitee, mis on keskeltlabi kim-
mekond kilomeetrit pikk, igal iheksandal
aga ligi 20 km? Koolitee labimiseks Uhes
suunas kulub peaaegu (ks tund (ankeet
h6lmab 7.—10. KL), noorematel Kkindlasti
enam, paevas seega Ule kahe tunni, igal
Uheksandal dpilasel, klassist olenemata,
tuleb enne bussile minekut ja péarast koju
minnes veel 3—4 km jalgsi kaia. See aga
ei ole lihtsalt jalutuskaik, vaid 3—4 kg
koolitarvete  tassimine (hilgieeninduete
jargi tostetava raskuse lubataval piiril).
Rasketest ilmastikuoludest tingitult (lumi,
vihm, pori, pimedus) tekib &pilastel juba
varahommikul pingeseisund — hirm ja
vastumeelsus pika ning vaevarikka kooli-
tee ees. Lisandub koolipdev oma to66 ja
muredega, koduste Ulesannetega, kojumi-
nekuga. Paneb imestama see ikskdiksus,

millega on suhtutud piirkonnakooli dpilase
vaimsesse hiigieeni: «Samas unustame
vordlemata kehtivad t66piirid nii siin kui
seal. Teatavasti on alaealistel kehtestatud
tootmises hulk soodustusi, kaasa arvatud
lihendatud tdopéev. Lihendatud téonadal
on seal niikuinii. Keskkoolidpilase eakaas-
lase toonadala pikkus on 36 tundi. Uldha-
ridusliku keskkooli Gppeplaan kehtestab
keskkooli Opilase tdopaeva keskmiseks
pikkuseks 6—7 tundi, seda kuuel paeval
nadalas. SGnaselgelt on keskkooli pdhikir-
jas Opetajatele antud oOigus sellele lisaks
koormata dpilast veel kuni 4 tunni ulatu-
ses iga paev koduste dlesannetega.» (2.)

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Mi-
ninstrite Ndukogu maéaérus 22. detsembrist
1977. a. «Uldhariduskoolide &pilaste Gpeta-
mise ja kasvatamise ning nende tooks et-
tevalmistamise edasise tdiustamise kohta»
kohustab vahendama Opilaste Gppeplaani-
jargset koormust. Samasugust reguleeri-
mist ootab ka koduste t6dde maht. Ei saa
oodata dpilaselt, kes pooltdiselt puhkab,
muud kui poolpuhkuslikku t66d. Aeg oleks
aru saada, et kogu teabeuputus, mis &pi-
lasele osaks saab, vajab rahulikus, pingeta
miljods selgimist ja laagerdumist, et asuda
oma kohale dldises teadmiste ststeemis.

Luhidalt, kbigi Gpilaste aeg ei kulu hoo-
piski otstarbekalt. Mdnede maadbpilaste
ajakulu on niivord ebatkonoomne, et selle
tottu ei kannata Uksnes Opilane, vaid ka
tema lahikondsed: tuleb leida uus elukoht,
kus aja ja narvikulu oleks ratsionaalsem.
Kompleksis teiste pdhjustega on paljud
seda teed lainud.

Negatiivsete mdjude elimineerimise
vBimalusi

Nagu eeltoodust ndha, kaasneb koolivdrgu
reorganiseerimisega hulk k&rvalmdjusid,
mis takistavad veelgi paremate tulemuste
saavutamist dppe- ja kasvatustoos.

On selge, et vdaga palju saaks muuta
veonduse parema korraldusega, sede opti-
meerimisega. Vaja oleks tdsta veeslisteemi
tookindlust, millega véaheneks d&pilaste
puudumine ja hilinemine sellest tingitult.
Tuleks putda selle poole, et igas peatuses,
kus Opilased bussi ootavad, oleks ootepa-
viljon varjuks halva ilma eest. See vahen-
daks ka kilmetushaigustest tingitud puu-
dumisi.

Veonduse operatiivsus, Kiirus ja lihtsus
vOimaldaks dpilastel valtida hommikul
stressiseisundi  tekkimist ja haalestaks
nad paremini Oppematerjali vastuvdtule.
Bussiliikluse paindlikkus péeva teisel poo-
lel vBimaldaks Opilastel senisest enam
osaleda klassivalistes Uritustes, osa votta
huvialaringide td66st jne. Sdnaga — lili-
tada praegu nendest Uritustest eemalejaa-



nud Uldisesse kooli kasvatussusteemi. On
selge, et igal pool ei ole voimalik vedu nii
Umber korraldada, et kdik koolide esitata-
vad nduded oleksid tdidetud. Osa ndudeid
ei vaja olulisi valjaminekuid, kill aga
organisatsioonilisi imberkorraldusi ja t66-
distsipliini parandamist. Selleks saavad
koolid teha asjaosalistele konkreetseid
ettepanekuid ja suunata tadhelepanu puu-
dustele.

Uks voimalusi lulitada koolist kaugel
elavaid dpilasi senisest enam kasvatus-
protsessi klassi- ja koolivéliste Utituste
kaudu oleks nende Urituste, ringide t66
jms. paigutamine ihele vdi paarile Kkind-
lale nadalapédevale. Maaratud paevadeks
kindlustatakse Opilastele kojusaamine Uri-
tuste 18ppemisel, olenemata thiskondlikust
transpordist. Uldjuhul oleks seda vdima-
lik teha koostdds majanditega.

Opetajad peaksid paremini reguleerima
koduseid toid, et valtida dpilaste Ulemaa-
rast vasimist. Oma n8udmistes tuleks
jaada iga Opilase puhul reaalsete vBimete
piiridesse. Sellega séilitame koolir6dmu ja
Oppimissoovi.

Veel kord tuleks p6hjalikult kaaluda
koolivérgu edasisel reorganiseerimisel kdi-
ki poolt ja vastu ragkivaid argumente. Kas
korvab paberil arvutatav kokkuhoid oppe-
ja kasvatustdé puudujadgid, mis anna-
vad tunda paljude aastate valtel?

Kui aga tdesti moni kool likvideeritakse,
on vdimalik selle koolihoone baasil orga-
niseerida kohapeal pikapaevarihmi, rin-
gide tded jms. See vdimaldaks tunduvalt
tdsta dpilaste haaratust klassivalistest dri-
tustest, Uldarendavast meelepédrasest tege-
vusest. Senine tendents anda vabanevad
koolihooned bilansist bilanssi teistele
ministeeriumidele on ebapraktiline, kui
mitte oelda, et kahjudega kauplemine.
Juhul, kni koolihoone paikneb elanikkon-
na kontsentreerumispunktidest eemal, on
maistlik anda ta kill teise ministeeriumi
késutusse, kellel on vbimalik maja otstar-
bekamalt kasutada, kuid nouda selle eest
hoone vOi ruumid asulas, kus oleks vdima-
lik dpilastele organiseerida vaba aja mee-
lepérast veetmist, kasvatusuritusi jne. Sel-
lise kaubaga peaksid olema pari mdlemad
ametkonnad ja mis peaasi — kdige enam
vOBidaksid sellega lapsed.

Peale materiaalse baasi loomise hoone
vOi ruumide né&ol on probleem, kes hakkab
kohapeal Opilaste t66d juhendama, suuna-
ma. Lahendusvariante on mitu.

1. Uks kasvataja voi ringijuht elab koha-
peal ja organiseerib lastele tegevuse. Ta-
sustamine oleks kasvatajal eelarvest, rin-
gijuhil erivahenditest.

2. Jarelevalve on organiseeritud lastevane-
mate hulgast tUhiskondlikel alustel — graa-
fikuga.

3. Majandite komsomoliorganisatsioonid
votavad laste mangutoad oma Sefluse alla
ja organiseerivad seal huvitava tegevuse
oma organisatsiooni liikmete abiga.

Kindlasti on teisigi lahendusi ja need
sbltuvad konkreetsetest kohalikest tingi-
mustest.

Koostades rajooni (vabariigi) hariduselu
arendamise perspektiivplaane jargmisteks
viisaastakuteks, tuleks detailselt ette né-
ha, milline majand v8i asutus eraldab, kus
ja kui palju ruume selles voi teises asusta-
tud punktis dpilaste vaba aja sisustamise
tarvis. Eelnevalt tuleks see mdte viia kdigi
koolide juhtideni, kes tunnevad oma kooli
piirkonda ja v@imalusi kdige paremini.
Nende ettepanekute alusel kooskdlas ma-
janditega valmikski plaani see o0sa, mis
aitaks tunduvalt kaasa kasvatustfd tdhus-
tamisele kogu Eesti NSV-s.

Koolivdrgu reorganiseerimine on mitme-
tahuline protsess, mille pd&hieesmérk on
ebamajanduslikkuse kaotamine, kaadri ja
materiaaltehnilise  baasi  tugevdamine,
Oppe- ja kasvatustto taseme tdstmine. On
selge, et mis tahes analoogilise ettevétmi-
sega kaivad kaasas ka negatiivsed mdjud,
mis ei ole kill valdavad, kuid segavad
siiski veelgi paremate tulemuste saavuta-
misel.

Artikkel on kirjutatud eesmaérgiga, et
tOstatatud probleemid saaksid tulevikus
véga konkreetsed ja kdiki rahuldavad la-
hendused.

Eks ole oma osa selles ka Sinul, lugeja!
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1977. a. detsembrimé&érus on saanud tege-
vusjuhendiks, mille ellurakendamiseks
otsitakse vdimalusi igas liiduvabariigis,
oblastis, suurtes ja vaikestes keskustes,
igas koolis. Eesti NSV Ajakirjanike Liidu
komandeeringuga Oppeaasta alguses Per-
mis viibides pakkus huvi, mida maaruse
taitmiseks tehtud ja tehakse. Mulje jai:
mitte véhe. Sealjuures peab permlaste Kii-
tuseks tunnistama, et koik tehtav on sisu-
liselt varem véljakujunenud suundade ja
todvormide jatkamine ning edasiarenda-
mine.

Linna haridusosakonna juhataja asetdit-
ja Valentina Gluhhihh andis llevaate 0pi-
laste tookasvatusest ja kutsesuunitlusest.
Permis jargitakse p6himdtet: valmistada
Opilasi ette tdoks tdhendab valmistada
neid ette eluks. Elukutsevalik on oma koha
valik elus, mis maarab paljus inimese saa-
tuse, nii selle, kui suurt rahuldust pakub
talle ta t60, kui ka selle, millist kasu toob
ta Uhiskonnale. Todkasvatuse tGhustamise
vajadust tunnetati juba aastaid, koo-
lidevaheliste Oppe-tootmiskombinaatide
idee leidis siin ruttu vastukaja. 1975. a.
avas uksed esimene koolidevaheline &ppe-

tootmiskombinaat  OrdzZonikidze rajoo-
nis. Mé6dunud Gppeaastal tdotas neid juba
neli ja kéesoleval lisandus samapalju.
Perm on kull suhteliselt suur linn (arvata-
vasti lahitulevikus loetakse miljonilinnade
perre), kuid avada lihikese aja jooksul 8
koolidevahelist dppe-tootmiskombinaati
tdhendab operatiivsust ja eri ametkondade
koosttdd, (ksnes haridusorganite joupin-
gutustest ei jatku. Erialade valikul pee-
takse silmas rajoonide kaadrivajadusi, ta-
navu avati nditeks Gppe-tootmiskombinaat
raudteelaste erialadega, sest nende jarele
tuntakse puudust. Et koolide tdokojad
ning Oppe-tootmiskombinaadid ei suuda
kindlustada kdigile noortele vajalike kut-
seoskuste andmist, praktiseeritakse Gppe-
tsehhe tehastes. Teoreetilise ettevalmistu-
se saavad Opilased koolis (vdi ka tehases,
olenevalt tingimustest), praktika toimub
tehastes selleks kinnistatud tsehhides.
Edukalt kasutatakse kutse-eelseks etteval-
mistuseks ka teenindusettevdtteid. Uldse
on Permi dpilastel praegu vdimalik dppida
ule 40 eriala.

Tootmispraktika korraldamisel on suu-
detud valtida olukorda, kus Opilased jaa-
vad ettevottes ainult abitddlisteks ja too-
tegemise pealtvaatajaiks. Parast etteval-
mistusaja 10ppu asuvad Opilased tdoliste
kohtadele, teevad kdiki operatsioone, aita-
vad ettevdttel plaani taita. Opilaste too-
dangu juurde laskmine on seotud teatud
riskiga, kuid risk on ennast &igustanud,
ainult nii saab kasvatada Giget t6dssesuh-
tumist, vastutust oma t60 eest, austust
toomehe elukutse vastu.

L&hemalt 6nnestus tutvuda 1. koolide-
vahelise Oppe-tootmiskombinaadiga ning
kahe keskkooli tdokasvatuse susteemiga.

PERMI 1. KOOLIDEVAHELINE OPPE-
TOOTMISKOMBINAAT
asub &arelinnas Ordzonikidze rajoonis.
Kesklinnast sinna jéudmiseks kulub um-
bes pool tundi autos@itu (siinkohal tasub
meenutada, et Perm laiub piki Kaarna kal-
last peaaegu 60 kilomeetri ulatuses) moo-
da endist soolateed, nii nimetati Permi—
Solikamski maanteed, sest seda modda tu-
lid Solikamskist soolavoorid. Sdita tuleb
labi Motovilihha rajooni, kus asub viie
ordeniga autasustatud suurte traditsiooni-
dega V. I. Lenini nim. tehas, Uks vanemaid
metallurgiatehaseid Venemaal. 1888. a. de-
monstreeris Nikolai Slavjanov siin esma-
kordselt maailmas avalikult elektrikeevi-
tust. Praegu toodab tehas unikaalseid
seadmeid, nende hulgas harpuunkahureid
vaalapliiigiks toodetakse ainult siin.
Rajoonis toimuvad suured rekonstruee-
rimistodd, vanade pitsimustriliste puuma-
jade asemele kerkivad kaasaegsed hooned.
Sdidame modda V. I. Lenini nimelisest
Kultuuripaleest ja tsirkusest, mis samuti



kuuluvad Permi vaatamisvaarsuste hulka.
Uusehitisi on pustitatud korgele kalda-
pealsete. Vanad ténavad jaavad joeluhale,
neid tutvustab autojuht kui kohalikku Ve-
neetsiat, kevaditi ujutab tulvavesi ko&ik
teed (te. Liikuda saab ainult paadiga,
jalgsi ei paasevat naabritegi poote. Koha-
likus koduloomuuseumis néhtud foto Kin-
nitab nende s6nade paikapidavust: mitte
kusagil lapikestki maismaad, majad keset
veevélja nagu ankrusseheitnud laevad.

1. koolidevaheline dppe-tootmiskombi-
naat asub endises koolimajas. Teenindab
umbes 1200 dpilast Umbruskonna kuue
keskkooli vanematest klassidest, kutsesuu-
nitlusega on haaratud ka 8 kaheksaklassi-
list kooli.

Kombinaadis  antakse ettevalmistust
Uheksal erialal. Siin 0&pivad tulevased
treialid, lukksepad, freesijad, ettevalmis-
tust antakse ka metallitéotlemise (masina-
ehitus, metallurgia) ja puidutéétlemise
(modblitislerid) alal. Teenindussfaaris t66-
tamisest huvitatud saavad eelteadmisi ku-
linaariast ja kangaste tdotlemisest. Tutar-
laste hulgas on véga hinnatud masinakir-
jutaja-asjaajaja eriala. Alates kaesolevast
Oppeaastast vdib saada ettevalmistust koo-
lieelse kasvatuse alal. Kombinaadi pdhi-
suunaks loetakse laborantide-aparaaditoo-
liste  ettevalmistamist  keemiatdostuse
jaoks. Esimesel dppeaastal oli see ka kdige
suurema konkursiga eriala. Nid enam
mitte, esimesed Oppeaastad on elukutse
vOlude korval valja toonud ka tema
raskused ja varjukiljed ning romantiline
oreool on hakanud haihtuma. Opitud eri-
alal téoleminejate protsent kull vaheneb,
kuid voib-olla ongi ks Gppe-tootmiskom-
binaatide Ulesandeid anda tulevasest elu-
kutsest Bige ettekujutus, véaltimaks infor-
meerimatusest tehtud  vigu  esimese
tookoha valikul.

Oppetéd on korraldatud nii nagu see
Oppe-tootmiskombinaatides tavaline: 9. ja
10. klassi Opilased veedavad siin iga nadal
Uhe Oppepdeva. 394 tunnile arvestatud
programmist antakse 118 tundi teoreetili-
sele ettevalmistusele. Selle hulka kuulub
Uldine politehnilise silmaringi laiendami-
ne ka véljaspool oma eriala: tutvutakse
ettevGtete ©konoomikaga, t66 teadusliku
organiseerimise  pdhimdtetega, tehnilise
progressi saavutustega. Poistele antakse
ettekujutus nn. naiste aladest ja tutarlas-
tele radgitakse tudpilistest «meeste elu-
kutsetest». Kdigile erialadele on kohustus-
likud tehnilise joonestamise tunnid. Teoo-
riatundide arvel toimuvad ka kohtumised
mitmesuguste erialade esindajate ja toot-
miseesrindlastega, ekskursioonid tehastes-
se ja ettevOtetesse, filmide vaatamine jne.

Ulejaanud aeg kulub kutse praktiliseks
Oppimiseks. Praktilise t66 tunnid toimuvad
Oppe-tootmiskombinaadi  laboratooriumi-

des ning tookodades. Alles parast seda, kui
eelteadmised ja eelkogemused kutse kohta
olemas, lubatakse &pilasi tootmispraktikale
ettevOttesse. Neile kinnistatakse alalised
juhendajad ja tookohad. Kui esimesel
Oppeaastal oli suhtumine dpilastesse kau-
nis eitav, siis ndid seda Oelda ei vOoi —
kombinaadi kasvandikke ndhakse tootmis-
ettevotetes juba heameelega. Opilasi enam
tod segajateks ja lisakoormuseks ei pee-
ta, vastupidi — nende t66 toob kasu. IIm-
selt tuleb muutunud suhtumine panna t6-
husa ettevalmistuse arvete. Ettevdtete init-
siatiivil omistatakse parematele kvalifi-
katsioon, esimeste IBpetajate hulgas sai
selle 78 dpilast. Stiimul — ja mitte vaike

Seffettevdtteid on dppe-tootmiskombi-
naadil 5, lisaks neile 3 so0klat. Seffettevot-
teid ja nende toodangut tutvustavad val-
japanekud  nditusesaaliks  kujundatud
kooli aulas. K&rvuti nendega Opilastotde
ndidised. Maitsekalt kujundatud stendid
jatavad hea mulje ning haélestavad uudis-
tajaid positiivselt. Seetdttu toimuvad sel-
les ruumis koik Opilasuritused ja kohtu-
mised, siin vOetakse vastu kombinaadi
uusi kasvandikke ja kulalisi, siin juhata-
takse sisse ekskursioonid kombinaadiga
tutvumiseks. Koridorides on vélja pandud
ettevOtete eesrindlaste ja todveteranide
autahvlid. Sellelgi on oma osa opilaste
héélestamisel tulevaseks kutsetdoks.

Oppe-tootmiskombinaadis avati Kkutse-
suunitluse kabinet koosseisus psiihholoog-
konsultant, pedagoog-metoodik, arst ja
laborant. Direktori asetditja tootmisalal
Maria Terentjeva hindab kabineti senist
todd vaga positiivselt, kabineti juhataja
psiihholoog Galina Dikopolskaja leiab, et
tulemustest on veel vara raakida, tegemist
on alles otsingutega oma té6suuna ja ka-
vatsuste realiseerimisv@imaluste selgitami-
seks.

Uht-teist on praktikasse suudetud viia,
eeskatt Opilaste tundmadppimiseks. 9. klas-
si alguses tdidavad Opilased ankeedi. Sel-
lest nahtub, millele edaspidi suuremat
tahelepanu po6orata, millist abi Opilased
vajavad. Opilase enesehinnangu alusel
registreeritakse tema kalduvused. Lisaks
sellele tdidavad vaatluskaardi Opilase va-
nemad, klassijuhataja ning Oppe-tootmis-
kombinaadi meister. Erinevatest allikatest
saadud andmete vordlemisel on véimalik
objektiivsemalt hinnata dpilase v6imeid ja
vdimalusi. Siiski hoidutakse védga tapse-
test soovitustest, esialgu on vdimalik vélja
pakkuda ainult tegevusvaldkond: inime-
ne-inimene, inimene-loodus, inimene-teh-
nika, inimene-margisiisteem v&i inimene-
kunstiline kujund. Iseloomustuste taitmi-
ne, kattesaamine ja vordlemine on t66-
mahukas ettevGtmine, kuid hd&lpsamat ja
tulemusrikkamat metoodikat praegu ei
tunta. Peategi on sellel ks hea omadus:
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Opetab lapsevanemaid, Opetajaid ja meist-
reid oma kasvandikke jalgima. Vanemate
hulgast on jadnud harvemaks (tlemised:
«Milleks mulle kisimustik, ma tean oma
lapsest niigi kbik», vdi «Ma tean ise kdige
paremini, mis talle sobib*. See tdhendab,
et lapsevanemad on hakanud mdistma
tlesande keerukust.

Olgugi  kutsenfustajate  vBimalused
praegu veel killaltki piiratud, peab G. Di-
kopolskaja oma t66d huvitavaks ja mis
peaasi — Opilastelt saadud tagasiside néi-
tab, et see on vaga, vdaga vajalik. 47,1%
keskkoolil6petanutest 1aks toéle kombi-
naadis saadud erialal, 9. klassis tehtud
ankeedi alusel kavatses seda teha 28%.
Nihe raagib kombinaadis antava etteval-
mistuse kasuks.

KINDEL SUSTEEM TOOKASVATUSES
on valja kujunenud Permi 36. keskkoolis.
«Tookasvatus algab perekonnast,» tooni-
tab direktori asetditja Oppealal Ljubov
Danilova. Seda I8iku peetakse téhelepanu-
keskmes lastevanemate lektooriumi to6s.
Eri vanuseastme (1.—3. kl., 4—38. kI, 9. ja
10. kl.) laste emadele ja isadele raagitakse
erineval tasemel, eri aspekte réhutades
téOkasvatusest perekonnas ja laste eluks
ettevalmistamisest. Teiselt poolt kasuta-
takse vanemate teadmisi ja kogemusi: te-
gutseb lastevanematest lektorite grupp
tooliselukutsete tutvustamiseks, osa Opi-
lasringe td6tab lastevanemate juhendami-
sel. On saanud traditsiooniks réakida las-
tevanematest — headest tto6tajatest ja
vajalike kutsealade esindajatest. See tOs-
tab Uhtlasi vanemate autoriteeti Opilaste
silmis, perekonna osa laste kasvatamisel
tldse.

Td00petuseks on koolis loodud hea baas:
metalli- ja puutédkojad, korralik kodun-
duskabinet. dpetab neli kvalifitseeritud
Opetajat. Parajasti sel ajal, kui tegime
koolis ringkaiku, paigaldati metallitéoko-
jas asja kapitaalremondist tulnud tehaselt
saadud t6opinke. To6Opetuse Opetaja Pjotr
Ljalini ndgu sdras roGmust. Ja miks ka
mitte: seni nokitseti ainult programmitdo-
de kallal, mis osale Gpilastest ei pakkunud
Oiget pinget, niidd saab hakata tditma ka
tehase tellimusi.

Esmaoskused toopinkide kasitsemiseks
saavad Opilased koolis, siin antakse ka
teoreetilisi teadmisi. Tootmispraktika toi-
mub tehases. Alates Ill veerandist viibi-
vad 9. klassi poisid nédalas tihe dppepée-
va tehases, Oppetsehhis Opitakse valmis-
tama lihtsamaid detaile, tutvutakse toot-
misprotsessiga.  Suvise tootmispraktika
ajal aga asendavad @pilased puhkusel vii-
bivaid td6lisi ja nende t60 tasustatakse.
Paljud jaavadki suvevaheajaks tehasesse
toole. 10. klassi poiste t660petuse tunnid
toimuvad eranditult tehases. Oppetsehhi

kaudu tdopingi taha praktikale, sealt edasi
alalisele todle — sellise tee on valinud pal-
jud keskkoolilGpetanud.

Koolis té6tab mitukimmend ringi. Pois-
te huvialadele on eriliselt mdeldud. Kdoige
ligitbmbavamad on raadiotehnika ja teh-
nilise modelleerimise ringid. Otsustati
omal joul valmistada vanadest televiisori-
test iga klassi jaoks kasutamiskdlblikud
aparaadid. See t66 praegu kaib. Palju hu-
vilisi votab osa kunstikallakuga fakulta-
tilvkursusest, kus otseste oskuste andmise
kbrval plltakse arendada Opilaste fantaa-
siat. «Kunstnike» Ulesanne on ka kooli
kujundamine. Talviti kerkib koolimaja
Umber muinasjutulinnake, kus laste fan-
taasia end valja elab. Viimastel aastatel
on 36. keskkooli peetud talvel parimini
kujundatud maa-alaga kooliks linnas,
muinasjutulinnake  témbab  uudistajaid
ligi nagu magnetiga.

Traditsiooniks on saanud elukutsete
paevad. Viimasel kolmel aastal on &pilas-
tele esinenud Ule 80 spetsialisti, nende
hulgas arvukalt kooli vilistlasi. Stistemaa-
tiliselt toimuvad aineekskursioonid. 1977.
aastast hakati tddliselukutsete péevi kor-
raldama tehastes, kus Opilased naevad ko-
gu todprotsessi. Vanemate klasside Opilas-
tele asutati Sefftehases klubi «Kelleks
saada?», millest kujunes peagi nende lem-
mikkogunemiskoht.

Kutsesuunitluse alal v6ib Permi 36.
keskkooli eeskujuks tuua. Kooli direktor
Lidia Kotkova haarab lausa lennult uut,
koolile vajalikku. Juba mitu aastat tagasi
hakkas liikuma m&te oma kutsesuunitlus-
kabineti asutamisest. Kavatsusest jouti
kiiresti tegudeni ja seepérast polegi imes-
tada, et vahetult parast detsembrimé&aru-
se ilmumist avas moéddunud Gppeaasta tal-
vevaheajal uksed kooli oma metoodiline*
Oppekabinet dpilaste kutsesuunitluse alal.
Toendoliselt ks esimesi kogu NoOukogude
Liidus. Permi 36. keskkooli kabinetil on
esimene todaasta seljataga, sellepéarast
vBib mdningasest kogemusest raakida.
Tood koordineerib ndukogu, kuhu kuulu-
vad Opilased, Opetajad, lastevanemad ja
Seffettevotete esindajad. 9. ja 10. klassi
Opilastest moodustatud lektorite grupi liik-
med on vGimelised kaas@pilastele tutvus-
tama Ule 100 elukutse — nimelt nii palju,
kutsekirjeldusi on seni kabinetti kogutud.
Iga kirjelduse saamise taga on tikk tosist:
todd: llesanded jaotati klasside vahel,,
Opetajaid juhendati, Gpilased kogusid ma-
terjali, sel teemal peeti klassijuhatajatund'
ja kui vahegi voimalik, kutsuti tundi ka
kbnealuse elukutse esindaja. Niisuguse t66-
tulemusel valminud kutsekirjeldus anti
ile kabinetile. Materjali on kogutud ka
temaatiliste Ohtute, klassijuhatajatundide
kohta, on konspekte ja tooplaane. Kogu-
takse Kirjandust tookasvatuse ja kutse-



suunitluse kohtd. Perspektiivplaan koos-
tati viie aasta peale (1978—1983). Ndukogu
korralistel istungitel on arutatud kutse-
ndustamist Uksikutes klassides, suveprak-
tika korraldamist, klasside Ulesandeid ka-
bineti varustamisel, on kinnitatud klasside
merialaste ekskursioonide graafikud, tehtud
kokkuvotteid ainekonkurssidest, valmista-
tud ette kohtumisi kutsekoolide esindaja-
tega jne. Moddunud dGppeaastal korraldati
kaks Opilaskonverentsi teemal «Mina ja
thiskond» ning «Vditmatu ja legendaar-
ne», viimane NOukogude armee kuulsus-
rikka vditlustee ja sGjavéelase elukutse
tutvustamiseks. NOukogu igapéevase too
hulka kuulub vestluste, kohtumiste ja
ekskursioonide korraldamine eri elukut-
sete tutvustamiseks, kabineti sisustamine
(kirjanduse, filmide, diapositiivide kogu-
mine), Ulekooliliste drituste ettevalmista-
mine, sidemete pidamine lastevanemate ja
-Seffidega. Sidemed viimastega néivad as-
jalikud olevat. Seda kinnitab Seflusleping.
Sefluslepingu juurde on lisatud ettevotte
direktori kéaskkiri, milles viga konkreet-
selt, kuupéevalise tépsusega ndhakse ette
tlesanded peatehnoloogile, peamehaaniku-
le ja teistele vastutavatele isikutele kooli
kabinettide wvarustamisel, remontimisel,
elektrifitseerimisel, isegi kutsesuunitluse
plaani koostamisel.

Valjapanekud kabinetis raagivad selleSt,
mis seal tehtud ja tehakse. On &pilastddde
ja ringitd6 naidiseid. Lahedal asuvad kut-
sekoolid reklaamivad ennast fotostendide
ja Opilastddde kaudu (sidemed kutsekooli-
dega Oeldakse olevat tihedad). Ainekon-
kursside vditjatega saab tutvuda s6nas ja
pildis. Suhteliselt lihikese aja kohta on
palju joutud. Seda naitas ka Gpilaste hul-
gas korraldatud kusitlus. Kabinetti pee-
takse vaga vajalikuks, tdhendab ta 6igus-
tab ennast Opilaste silmis.

Uhest paevast on vahe, et kooli tookas-
vatuse susteemist terviklikku pilti saada,
kuid igasuguse kdhkluseta Vdib kinnitada,
et selles koolis otsitakse ja leitakse ega
pdlata tédvaeva.

ehk nagu Permi 32. keskkooli direktor
Grigori SborstSikov Utles: «Toddpetus va-
hetult tootmises, toodangu vaéljalaske
peal.» Oigupoolest kasutatakse Sppetsehhi
nimetust ménes ettevottes kullaltki tingli-
kult, Gpilasi ei rakendata Uhes konkreetses
tsehhis, vaid mitmes ja ettevahnistusegi
saavad nad seetdttu mitmekesise. Permi
32. keskkooli po6hiline praktikabaas on
telefonitehas, seal on nimelt tegemist tlal-
mainintud variandiga. Jéllegi peah tdde-
ma, et Opilaste tootmispraktika on hésti
labi mdeldud ja seda mitte ainult viimasel
aastal, juba varem tegeldi nende problee-
midega.

Ka selle kooli puhul OH p&hjust tutvus-
tada lahemalt Opilaste tootmispraktika
korraldamist, dppeplaanid koostatakse ja
kinnitatakse ettevottes, teooriat loetakse
koolis ja tehases tehnilise véljabppe osa-
konnas. Enne praktika algust annab teha-
se direktor kaskkirja, milles On véga tap-
selt ara »aidatud, mis ajavahemikul, pée-
vadel ja kellaaegadel Opilased tehases
tootavad, mida nad peavad selgeks saama,
nende digused ja kohustused, &pilased
jaotatakse tsehhide vahel ning méaaratakse
vastatavad meistrid. Seega ei Kinnistata
Opilasi kindla todkoha, kudll aga kindla
meistri kilge, kes tutvustab neile tsehhis
koiki operatsioone ja erialasid. Meister
taidab ka iga Opilase tootmisdpetuse ar-
vestamise paeviku ning seisab hea selle
meest, et juurdekirjutusi ei tuleks. Tsehhi
tabelipidaja margib dpilaste t66 tabelisse
fsamuti nagu tddlistelgi. 9. klassi 16pul, kui
erialadest ettekujutus saadud, hakkavad
Opilased tootama toodliste kohtadel ning
andma toodangut, mille eest neile maks-
takse toolistega vOrdsetel alustel. Enesest-
mdistetavalt <ei suuda Gpilased normi taita,
seda ei vB@imalda juba nende lihem t66-
péevgi, kuid oluline on, et nad ei mangi
tootegemist, vaid annavad toodangut, mis
tbstab tehtava vaartust nende silmis ning
sunnib puddlikkusele. Vaevalt, et iga dpi-
lane kdik ametid ja t6ovotted oma prak-
tikaaja jooksul l&bi j6uab proovida, kuid
ettekujutuse saab ta neist kindlasti. Opi-
lasi edutatakse julgelt asendama puudu-
vaid t66lisi ja kuigi nad ei suuda téistoo-
mehe eest véljas olla, on kasu ometi silma-
néhtav.

Sama telefonitehase baasil korraldati
juba enne detsembrimaaruse ilmumist
Opilaste suviseid t66- ja puhkelaagreid.
Enneldunal t66 tsehhides, parastlGunal
organiseeritud vaba aeg, mida sisustati
peaasjalikult sportlike Uritustega. Kaes-
oleval dppeaastal on plaanis Uhiste joudu-
dega avada koolis kutsesuunitluskabinet.

Oppeaasta alguses peeti plaane huvitava
eksperimendi korraldamiseks: reorganisee-
rida kooli tookojad tootmisjaoskonnaks,
lasta kdiku 2 konveierit lihtsama toodangu
valmistamiseks, Uhel hakkaksid todle to6-
lised, teisel nooremad O&pilased alates 4.
klassist, keda tehasesse veel ei lasta. Nii
saaksid nemadki dige vara suhu tdelise
t66 maigu. Eksperimendi poolt radgib as-
jaolu, et dpilased hakkavad tegema toot-
vat t66d, tditma plaani, mille eest saavad
ka tasu, kuigi véikest. Kdige tdsisem vas-
tuargument — t660petuse programm jaab
taitmata. Kuidas ka ei oleks, mbte on ori-
ginaalne ja huvitav ning raagib selle poolt,
et Permis rakendatakse detsembrimé&&rust
ellu loovalt, ei piirduta valmisretseptidega
ega loodeta liialt mujalt tulevatele inst-
ruktsioonidele.



Kasvatustdod teooria ja praktika aktuaalsei-
maks probleemiks niudisajal on saanud Ope-
taja—Opilase suhted. Missugused tegurid on
tinginud asjade niisuguse kaigu?

Esiteks. Koos Uhiskonna arenguga omandab
suurema tahenduse inimeste suhtlemissfaar.
Suhtlemiskultuur hakkab iha enam mdju aval-
dama Uhiskonna arengule. Mida kd&rgem ja
vaartustatum on suhtlemiskultuur, seda suu-
rema osatahtsuse noore pdlvkonna kasvatami-
sel omandab tema ettevalmistamine suhtlemi-
seks. See sunnib kooli asuma kisimuse prakti-
lisele lahendamisele, kusjuures orientatsioon
ei tohi olla vastastikuste suhete kultuuri téna-
sele, vaid homsele paevale. Kool peab olema-
meie Ghiskonna inimeste vastastikuste suhete
arendamise avangardis. Tegelikkus aga naitab
vastupidist: suhted koolis ei vasta normile
isegi tdnapéeva maistes.

Teiseks. Vastastikuste suhete korraldamine
koolis toimub stiihiliselt. Opetaja teeb seda
intuitiivselt, sageli juhuslikult, pedagoogiliselt

~ pohjendamata ja kontrollimata. Suhteid ei
OPETA\]A organiseerite, nad kujunevad Ise. Ei vdi Gelda,
— et Opetajale oleksid teadmata Opilasesse suh-

tumise Uldised eetilised normid, kuid need on

OPI LASE tema jaoks ainult «teadmiseks vBetud», mitte

«omaks vOetud». Naiteks teab Opetaja, et ndu-

SUHETE kogude kool eitab kehalisi Karistusvahendeid

ja et need kahjustavad Opilase isiksuse aren-

gut, kuid praktikas kohtame sageli Gpetajaid,

EETI KA kes provotseerivad perekondi vitsahirmu
kasutama.

J A Kolmandaks. Seoses aktseleratsiooniga tun-

netab tanapdeva dpilane end varakult isiksu-

TEH N I KA sena — juba keskmises koolieas, aga vanema-

tes klassides on Opetajal tegemist noorte

meeste ja naistega, kelle pretensioonid ene-
se kui isiksuse tunnustamisele on kullaltki
korged.
Neljandaks. Kasvatusteooria niudisaegsed
. edusammud sunnivad meid kasvatuses paljugi
NADEZDA STSURKOVA iimber hindama, sealhulgas 8petaja—opilase
suhted. Suhete kontseptsioon eeldab pedagoo-
gilise eetika Gldtunnustatud seisukohtade
analliisimist ja hindamist uut moodi. Paljud
pedagoogilise eetika aspektid ndivad teistsu-
gustena, vaadatuna labi kasvandikes Umbritse-
vasse suhtumiste kujundamise prisma. MGdiste-
tavaks saab autokraatlik-despootliku pedagoo-
gika tekitatav kahju: poorates pohitdhelepanu
Opilase kaitumisele (ja ainult kaitumisele!),
jaavad niisugusel Opetajal markamata Opilase
kujunevad suhtumised ning l8pptulemuseks
kditumise kujundamise asemel lllitab ta ise
enese sellest protsessist valja.
Missugune koht on dpetaja—>pilase suhetel
pedagoogiliste probleemide uldises ahelas?
Eelkbige mdjutavad need vahetult dpilase
isiksust, aidates kaasa kdlbelise kasvatuse
llesannetele, on Opilasele inimesesse suhtu-
mise kooliks. Pdev péeva korval ndevad nad
Opetaja suhtumist teistesse ja tahes-tahtmata
matkivad tema pakutud etaloni. Kui Opetaja «m
Opilasele hinnangu andmisel mérgib kdigepealt i ¥



ara tema positiivsed kiljed, alles seejarel
puudused ning annab ndu, kuidas nendest le
saada, hakkavad selle klassi dpilased mone aja
parast samuti toimima. Opilased tajuvad &pe-
taja suhtumist teistesse inimestesse, olgu see
siis Opilane, kolleeg, lapsevanem voi kooli
kulaline ning see rikastab nende kdlbelist ko-
gemust. Soodsa mikrokliimaga kodudest &pi-
laste kogemust see kinnistab, ebasoodsa mik-
rokliimaga kodudest parinevatele Opilastele
saab aga kaalukaks vastumdjuks nende nega-
tilvsele kogemusele.

Opetaja suhtumine Opilasesse on peegel,
millest viimane naeb iseennast (see kuulub
kdlbeliste suhtumiste sfaari). Kullaltki kaua ei
ole Opilane vdimeline .enesehinnanguks, tema
enesehinnang s6ltub suuresti Opetaja omast.
Alles 7.—8. klassis suudab ta seda teha ka ise-
seisvalt, kuid Opetaja kunagi antud hinnang
on teinud oma tdd. Mitte ainult sonades, vaid
ka Opetaja intonatsioonis, miimikas, Zestides
véljendub tema suhtumine — &pilased on va-
ga tundlikud ja otsustavad selle pdhjal, kui
head v8i halvad nad on.

M@djutades Opilase  kdlbeliste  suhtumiste
slisteemi, mdjutavad Opetaja—~pilase suhted
seega Opilase ellusuhtumist tervikuna, tema
poliitilisi, tooalaseid, esteetilisi jm. suhtumisi.
Lahendades kdlbelise kasvatuse probleemi,
lahendame olulisel mééaral ka (ldise kooliko-
hustuse, ideelis-poliitilise ja tdokasvatuse
probleemid, 6eldust ndhtub, missugune osa on
Opetaja—apilase suhetel tanapaevakcolis.

Ei saa vdita, et pedagoogikas tanini nende
kisimustega tegeldud poleks. Piisab, kui vii-
data selliste pedagoogide téddele nagu Maka-
renko, Suhhomlinski, Azarov, Gordin jt.
Veelgi enam — vdib téheldada suurt huvi
pedagoogilise eetika vastu. Kuid kisimusi
lahendatakse tanini eetilis-teoreetiliselt posit-
sioonilt. Tagaplaanile jadb metoodiline ning
Uhtlasi ka tehniline kiilg. Kuid nimelt see
huvitab pedagoogist praktikut.

Kuidas ndevad valja pedagoogilise eetika
pdhiseisukohad sellelt lahtekohalt?

OPILASE AUSTAMINE JA NOUDLIKKUS
NENDE HARMOONILISES UHTSUSES

on pedagoogilise eetika pohiprintsiip. Opilase
isiksuse austamine ja ndudlikkus tema suhtes
on dialektilises Uhtsuses; ei ole teist teed aus-
tuse véljendamiseks dpilase vastu kui esitada
temale kdrgeid ndudeid.
Valjenduda voib see mitmeti.

1 Opetaja suhtleb dpilasega vastavalt kaitu-
miseetika naddisnormidele  (pd6rdub  tema
poole nimeliselt, kasutab kones viisakusval-
jendeid, ei luba endale &rritatud ja despoot-
likku tooni, Opilase solvamist vaatamata sel-
lele, kas tegemist on hea vdi halva dpilasega).
LL Tunnistab Opilase isiklikku arvamust,
Bigust Opetajaga mitte ndustuda. See hd&lbus-
tab kasvatustood, sest Opilane ei varja oma

suhtumisi, vaid valjendab neid avalikult ning
annab vlimaluse enda mdjutamiseks. Teiselt
poolt niisugune situatsioon ka raskendab dpe-
taja to0d, sest nbuab temalt head ettevalmis-
tust.

g| Opetaja on dpilase suhtes heatahtlik: oskab
ndha tema tegudes mitte pahatahtlikkust, vaid
teadmatust, oskamatust, hajameelsust, vési-
must; ei slivenda tema negatiivseid jooni, vaid
aitab jaada heakskiidetava kaitumise tasemele.
J1 Toetub dpilase positiivsetele omadustele,
Opilase vastutustundetust kasitleb kui valja-
kujunemata vastutustunnet, rumalust kui are-
nemata mdistust jne. Teda ei haara mitte
niivord voitlus Opilase puudustega, kuivdrd
vOitlus tema isiksuse véartuste eest.

Noudlikkusel dpilaste suhtes on samuti
omad reeglid, mis mingil mé&éaral ei ole vastu-
ndidustatud eeldeldule.

J1 Tuleb jarjekindlalt nduda ning kontrollida
nduete taitmist, muidu me kasvatame Opilastes
lohakust, lodevust ja distsiplineerimatust.

L, Noudeid ei tohi esitada (heaegselt liiga
palju, nii et d&pilane pole vdimeline neid
taitma.

1 Opilasele tuleb esitada jark-jargult kdrge-
maid ndudeid, edusammud Uhes voi teises te-
gevuses on korgemate nduete, aga Uhtlasi ka
tema Uldise arengu aluseks.

Opilase tdeline austamine pole vdimalik
ndudlikkuseta.  Koolipraktika veenab meid
selles alatasa. Veel istuvad tundides Opilased,
kes ei toota kaasa, mdningaid peaaegu kunagi
ei kisita, monedel lubatakse kodutilesanded
tegemata jatta — see kOik nditab, et Gpilasi ei
austata, neisse pole usku, pdlglikult suhtu-
takse nende isikuvaarikusse. Opilased hinda-
vad rangeid Opetajaid, eelistavad tundides
distsipliini — seegi on tfend, et intuitiivselt
nad tunnetavad austust enese vastu.

Léhtudes oma kaitumises eeldeldust, tuleb
Opetaja toime ka kdige keerulisemates situat-
sioonides. Heatahtlikkus ja ndudlikkus aren-
davad dpilases usku oma vdimetesse. Opilase
halva kéitumise puhul antakse hinnang ainult
sellele, mitte Opilasele tervikuna. Siit saab
mdistetavaks, et Opetaja peab Uhesuguselt
suhtuma nii oivikusse kui ka kahemehesse,
tunnustust vajab nii ks kui ka teine.

MAZOORNE TOON

Vajadus sfile jarele on eelkdige seletatav
laste pstdhiliste isedrasustega. Lapsele pole
omane kurbus, slngus ja réhutus. Minoorne
seisund Opilasel on lihiajaline. Optimistliku
hadlestuseta oleks vdimatu Opilast arendada.
Opetaja maZooine toon aitab Gpilastel uskuda
oma jousse, sisendab enesekindlust ja asja-
likku optimismi. MaZoome toon ei tdhenda
Ulevoolavat vaimustust, narvilisust, Uleskruvi-
tust, valiselt avaldub see Opetaja asjaliku rei-
puse, energilisuse ja vaoshoitusena. Tehniline
kilg:



H Opetaja on huvitatud koostéést dpilastega;
igal tegevuse momendil ei ole nende jaoks
tahtsamat kasilolevast — nii koélab organisee-
ritud tegevuste pedagoogiline instruktsioon.
I Opilaste edusammud réémustavad Spetajat
ja pakuvad talle rahuldust; @pilased ei suuda
iseseisvalt hinnata oma arengut, kuid nad
peavad teadma, et nende pingutusi kroonib
edu.
Ll Kui ebasoodsaks ka ei kujuneks asjaolud
mdnel momendil, dpetaja peab veendunud ole-
ma heas ldpptulemuses; kui hdiritud Opetaja
ka poleks Opilaste kaitumisest, ei tohi ta neil
lasta pettuda nende plitdlustes ja iseeneses.
I Naljad ja naeratused on Gpilastega suhtle-
misel omal kohal: koolis peab valitsema r66-
mus meeleolu, naijalused ei hairi pingsat
Oppet66d, vaid mdjuvad isegi soodsalt, 16dves-
tusmomenoid on puhkuseks ning aitavad kaa-
sa, et kool ei muutuks vastumeelseks.
Huumorimeelega Opetajal on suur eelis va-
ga karmi ja alati tGsise Opetaja ees — tema
arsenalis on efektiivsed pedagoogilised mdju-
rid.

TUGINEMINE OPILASE ARENEVALE
TEADVUSELE

See printsiip nduab ténapéeval erilist tahele-
panu. Nuudisdpilase Uldiselt pealiskaudne in-
formeeritus loob illusiooni, nagu teaks ta dld-
tunnustatud norme, mdistaks nende olemust ja
Uhiskondlikku vé&drtust. L&hemal suhtlemisel
selgub, et Opilane sageli ei tunneta temale
esitatud nBuete olemust.

Kui Opetaja ignoreerib dpilase mdistust,
seda, et ka laps on homo sapiens, peab ta va-
lima autokraatliku juhtimisstiili ja despotismi.
Niisugusel puhul tema t&helepanu on suuna-
tud Opilase kaitumisele, tema kuulekusele,
isiksuse kujundamine j&ab tagaplaanile.

Nimetatud printsiibi taitmisel tuleb kontrol-
lida eelkbige oma argumentide iseloomu ja
kvaliteeti.

[, Opetaja peab argumenteerima ndude tait-
mise téhtsuse isikliku kasulikkuse seisukohalt
ja avama selle Ghiskondliku motte. Naiteks
esmapilgul teisejargulisena tunduv ndue —
Opilase esteetiline vélimus — omab isiklikku
(meeldivus, ilu, eneseaustus) ja Uhiskondlikku
tahtsust (lohakas inimene on ebameeldiv, es-
teetiliste normide rikkumine on véljakutse
Umbritsevatele, teiste  inimeste r6hutatud
mitteaustamine).

[, Argumentatsioon peab mdjuma oma loogi-
lisuse, selguse ja sligavusega, aitama néha
Opilasel seda, mida ta varem iseseisvalt tahele
ei pannud: oma konkreetse kaitumisakti ja teo
seost teiste inimeste huvidega, oma elukai-
guga. Ainult l8bi teiste inimeste huvide pris-
ma saab arusaadavaks mdnede pedagoogiliste
nduete mdte, nagu mitte hilineda, mitte segada
tundi, panna &ppevahendid aegsasti valmis
jne.

J1 Argumentatsioon arvestagu Opilaste vanust
ja kogemusi: see, mis rahuldab kooliuusikut,
ei kblba vanemas klassis, mis meeldib titar-
lastele, ei pruugi meeldida poistele jne.

Eeldeldut ei maksa vétta soovitusena, nagu
peaks Opetaja I0putult moraliseerima. Mitte
Uhelgi juhul. Mingi osa nduetest jaab argu-
menteerimata, eriti see, mis eksisteerib koolis
traditsioonina. M@istlikult oma ndudeid pdh-
jendades voidab Opetaja Opilase ndol endale
liitlase ja mottekaaslase, vastasel juhul on
tegemist vaenlasega, kellega on tarvis voi-
delda.

OPETAJA VARIATUD PEDAGOOGILINE
POSITSIOON

Opilane teab, et kooli funktsioonid on &peta-
mine ja kasvatamine, kuid sageli unustab selle.
Ta ei mérkagi kooli pidevat kasvatusmdju.
Juba ammu on pedagoogikateadus hoiatanud
nagemast Opilases inimest, kes «valmistub ela-
ma», aga veel «ei ela», keda kasvatatakse, et
ta vOiks hiljem elada. Niisugune lahenemine
kutsub dpilastes esile soovi vastu seista alas-
tikistud  pedagoogilisele  mdjule. Varjatud
pedagoogiline positsioon tahendab niisugust
sihikindlat mdjutamist, mille puhul Opetaja
kasvatuseesmargid on Opilaste eest varjatud,
tdhelepanu on suunatud Umbritseva elu néh-
tustele, maailma tunnetamisele. Opetajat taju-
takse selle maailma osana, kui inimest, kes
aitab neil oma elu organiseerida. Vanema
klassi Opilane, kes on v@imeline enesekasvatu-
seks, ei pea end tundma kasvatuse objektina,
vaid inimesena, kelle saatus Gpetajat huvitab.

Opetaja kindlustab varjatud pedagoogilise

positsiooni jargmiselt:
0, Opetaja ja Opilase tdhelepanu koondatakse
tegevuse asjastatud resultaadile: kas lapsed
lahendavad aritmeetikaiilesande, dpivad laulu
selgeks voi lahevad matkale — kogu nende
suhtlemises Opetajaga on pealispinnal tege-
vuse resultaat.

I Kasvatuseesmérkide! esitatavaid pedagoo-
gilisi ndudeid peab lastele lahti motestama
tegevuse tulemuse seisukohalt, lapsed ndevad
ainult asjade loogikat, mitte kasvatust selle
taga. Opetajale dikteerivad aga kasvatusiles-
anded need nduded.
[, Opilaste etteplaneeritud kaitumist, emot-
sioone ja otsustusi tGlgendab Opetaja Opilas-
tele kui nende endi tahte avaldusi, nende oma
soove ja saavutusi. Naiteks tulevad 6. klassi
Opilased parast Gpetaja «juhuslikult» poetatud
sonu mottele korraldada 8. ja 10. klassi Gpi-
lastele luuletund kooli I6petamise puhul. Ope-
taja haarab nende ideest kinni ja isegi kiidab
neid selle eest.

Varjatud pedagoogiline positsioon  aitab
Opetajal Opilase isikuvéarikust kahjustamata
juhtida teda korgete dhiskondlike vaartuste,
Uhiskondliku elu normide omaksvétmisele,
lulitada teda vajalikku tegevusse, hoiab Opeta-



jat kasvatuspraktikas levinud veast; allutada
kogu oma tegevus ihele eesmargile — vdita
dpilaste armastus. Opilaste armastuse vdidab
ta hasti organiseeritud t66ga ning see ei saa
eesmargiks omaette.

VANUSELISTE ISEARASUSTE ARVESTA-
MINE OPILASE ISIKSUSE KUJUNDAMISEL

Opetaja ei vdi Opilaste vanust ignoreerida.
Kooliuusiku tahelepanu isedrasused, mirsiku
erutuvus, nooruki Kkriitilisus ja maksimalism
nduavad nendega suhtlemisel paindlikkust ja
operatiivsust. Opetaja peab dppima kasvandi-
ku kaitumisest valja lugema seda, mis on kas-
vatuse resultaat, ja ka seda, mida tingivad
vanuselised isedrasused. Selleks on vaja:

g Tunda arengupstihholoogiat, ldhemalt aga
selle vanusegrupi psiihholoogiat, kellega dpe-
taja otseselt suhtleb, teada vdimalikke ilmin-
guid, mida vdib p6hjustada Opilase aktsele-
ratsioon.

[, Kéitumishélvetega dpilastel analiitisida héal-
beid eelkdige vanuseliste isedrasuste seisuko-
halt, alles seejarel votta arvesse kasvatus ja
individuaalne eripara.

g Kannatlikult oodata planeeritud tulemuste
ilmnemist. Isiksuse kujunemine Bppimise, are-
nemise, sdvendamise v&i Umberkujundamise,
Uimberhindamise teel nduab aega.

g Tuleb osata andestada dpilase eksimusi,
oskamatust ja mittemdistmist,

g Tuleb pidevalt vorrelda Opilase endisi ja
praegusi edusamme, ndha nende arengut ja
kasvatusmdju tulemusi.

Oppides hindama laste Kkaitumist nende
vanuse seisukohalt, suhtub Opetaja rahulikult
mdnesse esmapilgul ehmatavasse kaitumisviisi.
Naiteks on kaklushimu omane mirsikutele,
poletav huvi suguelu probleemide vastu miir-
siku- ja noorukiea piiril, skepsis ja pealiskaud-
ne kinism noorukitele. Me ei taha delda, et
tuleks passiivselt oodata, kuni east p&hjusta-
tud halbed kaovad. Need voivad kinnistuda ja
kujuneda isiksuse negatiivseteks joonteks. Me
tahame ainult Gelda, et pedagoogilise mdjuta-
mise puhul ei saa oodata koheseid tulemusi ja
Opilaste sirgjoonelist arengut tagasilanguste
ning korvalekaldumisteta.

Meie arvates on nildiskoolis dpetaja—O0pi-
lase vahelistes suhetes suurimaid vigu Ope-
taja kibestumine, keda &rritab, et ta ei saa
koheseid ja maksimaalseid tulemusi, tema
ebaobjektiivsus kasvatustulemuste hindamisel,
oskamatusest leida vigu oma tdds kannab ta
ebadnnestumised «halbade» Opilaste arvele,
tema kalduvus personifitseerida kdiki Opilaste
tegusid, ndha neis suhtumist enesesse. Vigu
vOimendab Opetaja ettevalmistamatus peda-
googilise tehnika alal, tema arsenalis peaks
olema konetehnika, mitmekiilgne miimika ja
oskus Kiiresti ning Oigesti analiiisida oma
tegevust.

uurimusi, Uldistusi

PALK
ARENENUD
SOTSIALISMIS:
SOTSIAALNE
ASPEKT

IGOR KULAOTS

Arenenud sotsialistlikus Uhiskonnas on
palk tihedalt seotud sotsiaalse ja majan-
duselu kdigi kilgedega. Nendele seostele
podrati olulist tdhelepanu ka NLKP XXV
kongressil, kus NSV Liidu rahvamajan-
duse arendamise pohisuundi aastateks
1976—1980 labi todtades nahti ette abindu-
sid tdoliste ja teenistujate palga tostmisel.
(NLKP XXV kongressi materjale. TIn.,,
1976, lk. 243.) Rahvatulu osana, mille t66-
taja saab isiklikuks tarbimiseks ning mis
vastab tehtud t66 hulgale ja kvaliteedile,,
on palk t66 tasustamise peamine vorm,.
Palga vahendusel toimub t66j6u taastoot-
mise protsess, s. t. palk korvab t66j6u
taastootmise kulutusi. Uhtlasi tagab palk
kui peamine sissetuleku allikas t6dtajale
ja tema perekonnale teatava elatustaseme.

Aarmiselt oluline on palga osa sotsia-
listliku tootmise stimuleerimisel. Sotsia-
listlikule palgapoliitikale on omased kaks
pGhilist nduet: vdrdne t60 peab olema
vordselt tasutud ja kvaliteedilt ning kvan-
titeedilt erinev t66 peab olema erinevalt
tasutud. Seetdttu muutub palk teguriks,
mis mdojutab tootmise hulka ja kvaliteeti,
kujuneb tootmise otseseks stimuleerijaks.
Lisaks sellele on palk ka selline tegur,
mis on vahetult seotud sotsialistliku ise-
majandamisega.

Kuid palk on seotud mitte ainult eelni-
metatud majanduslike protsessidega. Palk
ei ole Uksnes sissetulek, mis voOimaldab
rahuldada vajadusi, ta peegeldab tehtud
t6d hulka ja kvaliteeti ning véaljendab ka



dihiskonna tunnustust tootajale. Palk an-
nab hinnangu nii té6taja tehtud toole kui
ka tootajale kui isiksusele. Seejuures voi-
maldab palk materiaalsete ja vaimsete
vajaduste rahuldamist ning loob ka tin-
gimused inimese kui isiksuse kujunemi-
seks, tema eneseteadvuse arenguks.

Niisiis on palgal veel (ks oluline funkt-
sioon — sotsiaalne funktsioon.

Palga kui olulise sotsiaalse teguri osa-
tahtsus Uhiskonna arengus kasvab koos
tootmissuhete  tdiustumisega arenenud
sotsialismis. Palga sotsiaalse funktsiooni
osatdhtsust tdstab eelkdige t60 sisu muu-
tumine. Kéesoleval etapil on sotsialistliku
t60 igakllgne areng ja tema muutumine
kommunistlikuks td66ks saanud oluliseks
sotsiaalseks protsessiks ning omandanud
keskse koha meie riigi majanduslikus ja
sotsiaalses tegevuses. Selle protsessi lah-
temomente on teadus- ja tehnikarevolut-
siooni saavutused ning sellega kaasnevad
sotsiaalsed muutused t6ds, s. t. fuusilise
t00 osatdhtsuse pidev vahenemine ja ker-
gemaks muutumine ning vaimse t60
tahtsuse kasv, Uhtlasi nii fuusilise kui ka
vaimse t60 loomingulise iseloomu tugev-
nemine. Selline t66 sisu muutumine teeb
valdavaks kdorgelt kvalifitseeritud ja loo-
mingulise, aga seega ka ko&rgepalgalise
t06. Palk hakkab tingima Uhiskonnaliik-
mete orientatsiooni keerulisele ja loomin-
gulisele todle ning tootajate kvalifikat-
siooni tdusu.

Tootajate haridus- ja kultuuritaseme
tbus tekitab olulisi nihkeid tdostiimulite
stisteemis ja to60 dhiskondliku hinnangu
kriteeriumides. Uha t&htsamaks kujuneb
rahulolu todprotsessiga, selle sisu ja tingi-
mustega. SeetOttu tekib sotsiaalne ndud-
mine tooprotsesside jarele, mille teosta-
mine eeldab loomingulist lahenemist ja
teaduslike meetodite rakendamist. Vaélja-
kujunenud palk omakorda aitab kaasa
tooprotsessi  Umberorganiseerimisele, et
rahuldada t6o6tajate tdoalaseid vajadusi.

Suhtumises tdosse avaldub t6otaja Ghis-
kondliku seisundi ja tootmise eesmargi
vahetu seos. Suhtumine t6dsse on objek-
tilvne majanduslik néhtus, mis valjendab
antud dhiskondlikule korrale tuupilisi
suhteid dhiskonnaliikmete vahel td0st
osavotul ning ilmneb t66 kolme karakte-
ristikuna: 1) t66 kui elatusvahend, 2) t66
kui enesevéljendusvahend, 3) t66 kui ini-
mese Uhiskondliku asendi naitaja, kui
isiksuse arenemise néitaja.

Sotsialism toob kaasa olulised muutu-
sed t60 koOigis nimetatud aspektides. Ai-
nult sotsialismis muutub t66 Gha enam
kriteeriumiks, mis nditab inimese asendit
dhiskonnas, muutub (Uha enam t66taja
isiksust arendavaks teguriks. Ja 18puks,
just sotsialismis on t66 elatusvahendite

allikas mitte ainult Uhiskonnale tervikli-
kult, vaid igale t66vBimelisele thiskonna-
lilkkmele Uksikult. Seet6ttu kujuneb sot-
sialismis valja uus inimestevaheliste su-
hete tlilp tootmisprotsessis, mida iseloo-
mustab tugev tdine huvi.

Sotsiaalse faktori esilekerkimine t806-
protsessis avaldab vahetut mgju t66 eest
tasustamisel — palgas, tingides selle
sotsiaalse funktsiooni téusu ja mdju laie-
nemise. Materiaalsete ja vaimsete huvide
Uihendamise protsessi Uks tegureid on
palga sotsiaalne funktsioon.

Palga sotsiaalse funktsiooni toime aval-
dub esiteks tootmises, s. 0. tootmissuhete
arendamisel, ja teiseks, funktsiooni toime
véljaspool tootmist, s. o. tarbimisel (vt.
skeemi). Siin on aluseks vdetud seos toot-
misprotsessiga; esimesel juhul toimub
aktiivne tagasim@ju tootmisele, tbotajate
tbise panuse vahetu suurenemine, teisel
juhul on tagasimdju kaudne.

Sotsiaalse funktsiooni toime tarbimisel
avaldub kahel viisil. Esiteks kujundab ta
tootajate t6Ojou taastootmist, kus oluline
osa on td6jou taastootmiseks vajalike ma-
teriaalsete ja vaimsete hivede miinimumi
omandamisel. Palgal on tahtis osa nii t66-
jou taastamisel kui ka tdossesuhtumise
kujundamisel. Miinimumpalga olemasolu
loob tootajas kindlustunde, arendab ma-
teriaalset huvi oma t66 tulemuste ja nen-
de suurendamise vastu. Uhtlasi on ka
madalapalgalistele todtajatele tagatud nor-
maalse tarbimise vdimalus ja seega koi-

gile  Uhiskonnaliikmetele  kindlustatud
minimaalsete  vajaduste  rahuldamine.
Seejuures ei tohi unustada, et sot-

sialistliku  tootmise eesmérk ei ole
rahuldada t66tajate minimaalseid vaja-
dusi, vaid UUha taielikumalt rahul-
dada tootajate vajadusi, mis oluli-
selt Uletavad minimaalsed tarbimis-
madrad. Sotsialistliku tootmisega kaasnev
tootajate vajaduste pidev kasv tingib
tarbimiseks kasutatavate hiivede pidevat
suurendamist nii kvantitatiivses kui ka
kvalitatiivses mottes ning tarbimiskul-
tuuri muutumist. Meil on palk vahetult
seotud sotsialismi pGhilise majandussea-
duse ja td6jou taastootmise majandussea-
duse toimega. Praegu on meie partei ja
valitsuse  majanduspoliitika olulisemaid
suundi tootajate heaolu tBstmisel suu-
rendada nominaalpalku, sdilitades rahva-
tarbekaupade stabiilsed hinnad. Nii kuju-
neb palk téhtsaks teguriks tootajate
vajaduste rahuldamise taseme maarami-
sel ja omandab seega olulise sotsiaalse
rolli.

Teine moment, kus avaldub paiga sot-
siaalne funktsioon, on tootajate vaba aja
veetmine. Kuigi seos on siinenam vahen-
datud, ei vOi seda korvale jatta. Eelkdige
tuleb vaadelda palga osatéhtsust pere-



PALGA SOTSIAALNE

Sotsiaalse funktsiooni toime tootmises (tootmissuhete arendamisel)

!\/I.(?ju, mis avaldub individuaalselt td6ta-
jaile

Palga sotsiaalne
vordsus. Palga di-
ferentseerimine

Uhiskondlik tun-
nustustus. Rahulolu
tooga

kondlike suhete kujunemisel, s. o. pere-
konna eelarve moodustamist ning selle
ratsionaalset realiseerimist. Palk mdjutab
perekonnaliikmete vastastikuseid suhteid,
nende toovoimet, suhtumist toosse ja too-
distsipliinisse. Kaullaltki maarav on palga
roll huvialase tegevuse kujundamisel ja
Uldkultuurilise taseme tBusus. Mitmete
huvialadega tegelemine on puhkuse veet-
mise viise, seega oluline t66jou taastoot-
mise seisukohalt, aga ka tootaja Uldkul-
tuurilist arengut soodustav, mis omakorda
on vajalik tegur tdotaja loominguliste
vBimete arenemiseks tootmises. Huvialade
struktuur soltub niihasti palga suurusest
kui ka erialast ja Uldkultuurilisest tase-
mest ning muutub vastavalt eale. To6-
taja toossesuhtumise seisukohast lahtudes
on vaja mojutada huvialade struktuuri
kujunemist, valtida tarbijaliku mentali-
teedi vdi vaikekodanliku suhtumise tek-
kimist, mis otseselt takistab isiklike ja
thiskondlike huvide Uhendamist. Véike-
kodanlik tarbimismentaliteet ja snobism
piiravad loomingulist suhtumist todsse,
seavad enamikul juhtudel esiplaanile vaid
palga kvantitatiivse kasvu, tingivad kol-
lektiivi ja dhiskondlike huvide mittear-
vestamist ning sageli ka ebaausat suhtu-
mist thiskondlikusse omandisse.

Eraldi tuleb vaadelda ka Uhiskondlikku
aktiivsust. Enamikul juhtudel on dbhis-
kondliku aktiivsuse kasv seotud todotaja
aktiivse  suhtumisega  tootmisprotsessi,
millega kaasneb  (hiskondlik-poliitiliste
ning tehnilis-majanduslike huvide suure-
nemine. Kasvab tdotaja erialane meis-
terlikkus, kujuneb valja positiivne suhtu-
mine téosse, paremini tunnetatakse isik-
like ja Uhiskondlike huvide seost, tugev-
neb téodistsipliin ning tekib huvi kvalifi-
katsiooni tdstmiseks.

Suur osa tOOtajate vabast ajast, eeskatt
just noortel, kulub 8ppimiseks. Hariduse
ja sellega kaasnev kvalifikatsiooni kasv
on valtimatu luli teadus- ja tehnikarevo-
lutsioonis. Palk mdjutab otseselt hariduse

M6ju, mis avaldub toéokollektiivi vahen-
dusel

Tunnustus tookol
lektiivile. Eriala
thiskondlik hin-
nang

Tookollektiivi tule-
mused. Rahvama-
janduse haru ja
asukoht

omandamist ja loob sellega vdimalused
nii sotsialistliku tootmise arenguks kui
ka isiksuse igakiilgseks arenemiseks.

Kasitledes palga sotsiaalset funktsiooni
tootmises, on otstarbekas jaotada seal esi-
nevad seosed kaheks suuremaks grupiks.
Esiteks seosed, mis avaldavad vahetut
mdju igale tdotajale individuaalselt. Siin
toimub t6otaja individuaalsete huvide
seostamine Uhiskondlike huvidega. To66-
taja tunnetab, et tema osa uhiskond-
likust produktist, mis jaotatakse sdltuvalt
t6d hulgast ja kvaliteedist, on tagatud
dhiskonna kui terviku tegevusega. Ta
tunneb end vdrdvéarse thiskonnaliikmena
ja néeb palgas uUhiskonna hinnangut oma
todle kas materiaalsete hiivede jaotamise
vOi moraalse ergutamise kaudu. To606taja
esineb siin vahetu Uhiskonnaliikmena,
tootmisvahendite omanikuna ja see tingib
tema moraalse huvitatuse t6d suhtes. Sel-
lest l&htudes tuleks jaotada kaésitletavad
seosed vastavalt sellele, kas nendega kaas-
neb materiaalne huvitatus vdi kujuneb
valja moraalne huvitatus moraalsete te-
gurite alusel.

Esimesse gruppi tuleks lugeda palga
sotsiaalne v@rdsus, mis pdhineb sotsia-
listlikul  jaotusprintsiibil «vdrdne tasu
vOrdse t0d eest». Sotsialism on likvidee-
rinud Kkapitalistlikus @hiskonnas esineva
diskrimineerimise t60 tasustamisel sdltu-
valt soost, péritolust, rassist, rahvusest.
Seejuures sotsialismis tasustatakse erine-
vat t66 hulka ja kvaliteeti erinevalt. See
kindlustab sotsiaalse stiimuli t66 hulga
suurendamiseks ja kvaliteedi t6stmiseks.
«Vdrdne tasu vordse t00 eest» ja «erinev
tasu erineva t60 eest» — need on Uhe ja
sama printsiibi kaks erinevat kiilge. Uhis-
kond ei maksa igasuguste individuaalsete
tookulutuste eest, vaid Uksnes nende
eest, mis vastavad Uhiskondlikule néud-
misele, vastavad ligildhedaselt maal saa-
vutatud tehnika tasemele, tooviljakuse
tasemele jne. Seejuures (hiskondliku
tootmise progressi ja tootlike joudude



FUNKTSIOON

Sotsiaalse funktsiooni toime véljaspool tootmist (tarbimisel)

Materiaalsete ja vaimsete hilivede tarbi-
misel

|

Vajaduste Uha téie-

"T66j6u taastootmi- / ;
likum rahuldamine

seks vajaliku mii-
nimumi omandami-

ne
arenguga, kaadri  kultuurilis-tehnilise
taseme tdusuga muutuvad (hiskonna

ndudmised todle, tehtud kulutustele ja
tulemustele. Sellel alusel tunnetab iga
tootaja end vordvaarse Uhiskonnaliik-
mena, teades, et saab osa Uhiskondlikust
produktist vordselt oma tdisele panusele.
Tootaja  hakkab  eeltoodut taielikult
mdistma seoses selliste palgavormide ja
-slisteemide kehtestamisega, mis oleksid
stabiilsed, pusivad ja iga tdotajat stimu-
leeriva toimega.

Koos esitatuga on t60 jargi jaotamise
printsiibi elluviimisel suur tahtsus palga
diferentseerimisel.  Seda protsessi  on
samuti vaja vaadelda eri momentidel.
Esiteks, palga diferentseerimine, lahtudes
iga todtaja tbsisest panusest, tema tdovil-
jakusest. lga t6otaja peab selgelt mdistma
seost oma t6d hulga ja kvaliteedi ning
selle materiaalse hivitamise vahel.

Tooprotsessis ei saa samastada t6o eri
lilke, need erinevad Uksteisest oma kee-
rukuse, vastutuse, Uhiskondliku téhtsuse
poolest. Nuidisaegne teaduse ja tehnika
progress kiirendab tunduvalt nende eri-
nevuste kujunemist. Erinevus tédde sisus
(tootaja taidetud Ulesannete poolest) tin-
gib keerukuse astme ja nduab erinevat
kvalifikatsiooni. = Seega  erinevus  tdd
sisus méaarab erinevused selle keerukuses

ja todtaja  kvalifikatsioonis.  Keeru-
line t66 — see on kvalifitseeritud ja
spetsiaalse véljadppe saanud tOotaja
t60. Vordses ajavahemikus annab kva-
lifitseeritud  t66taja  suurema  hulga
tood kui  kvalifitseerimata  tO6taja.
Seega t00 keerukus kuulub arvesta-

misele tOOtaja tdise panuse madramisel
ja kvalifitseeritud t66 kdrgemal tasusta-
misel. Teiseks, palga diferentseerimise
aluseks on t66 keerukuse aste ja sellele
vastava tootaja kvalifikatsiooni taseme
Oige maaramine, mis praktikas realisee-
ritakse tariifisisteemi, ametipalkade sus-

Vaba aja veetmisel

| |
Perekondlike suhe-  Huvialadega tegele-

te kujunemisel misel ja Kkultuurili-
sel arenemisel

|
Uhiskondlike iles-

annete lahendami-
sel

Oppimisel

teemi ning t66 normeerimise kaudu. Nii
kutsub palga diferentseerimine tddtajas
esile huvi kvalifikatsiooni tdstmise vastu.

Palga sotsiaalse funktsiooni mdju indi-
viduaalselt tootajale avaldub moraalsete
faktorite toimel. Palk kui tbotaja tdise
panuse mdot peaks valjendama seda, kui
palju on iga Uhiskonnaliige andnud 0his-
konnale. Seega peaks palk esinema Uhis-
kondliku tunnustuse vahendina, valjen-
dama Uhiskonna suhtumist tootajasse.
Jarelikult peaks palk peegeldama Uhis-
konna hinnangut tehtud td6le ja selle
tegijale. See esitab palga diferentseerimi-
sele erakordsed suured nduded. Palga
suurus ei pea valjendama Uksnes tehtud
t6d hulka ja kvaliteeti, vaid ka seda, mil-
list osa antud t60 etendab Ghiskonna elus.
Seega peaks palk maarama ka tdodtaja
autoriteedi  kollektiivis ning Uhiskonnas
tervikuna, peaks olema lugupidamise
vahend tbotaja suhtes. See annab pal-
gale uue rolli, tugevdades tema stimulee-
rivat osa.

Teise suurema moraalse  faktorina
tuleks markida rahulolu tdééga, mis val-
jendub palga kaudu. Selle (ks ilminguid
on kahtlemata td6protsesside huvipakku-
vus. Nagu néditavad uurimused, on t66
sisu peamine motiveeriv faktor, orien-

tatsiooni teenistusele vOib vaadelda kui
jargmist  peamist  faktorit. ToOOtajate
orientatsioon sOltub tbotaja  vanusest,

hariduslikust ja erialasest ettevalmistu-
sest ning vdib olla seetbttu muutuv eri
tootajate gruppide puhul. Jargmine olu-
line tegur on t66taja veendumus tdo eest
tasustamise digsuses, s. t. kuidas tootaja
ise hindab oma t66d ja selle eest tasu-
mist. Siit ndeme, et palk maarab t66
atmosfaari, seostab tdodtaja emotsionaal-
selt ettevOtte tegevusega ja kujundab
rahulolu tédga. Toimunud vaatluste alu-

sel néeme, et tootajad hindavad oma J10O

palga Oigsust lahtudes esiteks oma toi-



sest panusest, teiseks vorreldes seda teiste
sama ettevOtte tootajate palgaga, kol-
mandaks tdotajate tbise panuse ja saa-
dava palgaga teistes vOrdvaarsetes ette-
vottetes. Selleks et tootaja oleks palgaga
rahul, on vaja slstemaatiliselt teha palga-
alast selgitustodéd ning pdhjendada kuju-
nenud palga digsust.

Palga sotsiaalne funktsioon ei ammendu
toimega igale tootajale individuaalselt.
Sotsiaalse funktsiooni mdju vdib avalduda
ka tookollektiivi suhtes. Esile kerkivad
kollektiivsed huvid, mis liidavad to6tajad
Uiheks tervikuks. Siingi avalduvad seosed
tootajate vahel kahest kiljest: materiaal-
sest ja moraalsest. Materiaalne kiilg seab
esile sellise kisimuse nagu kollektiivi
téotulemuste kujunemine ja nende mdju
Uksikule tootajale. See on Kkollektiivsete
téotulemuste seos palgaga, mis avaldub
ettevotte kasumist moodustuvate fondide
kaudu (aastapreemia, insener-tehniliste
tootajate premeerimine). Sdltudes kollek-
tiivi toost tervikuna ja olles (ks selle
lilkkmeid, huvitub tto6taja vaieldamatult
kollektiivi tootulemustest, mis maaravad
ka teatava osa tema palgast. Uhtlasi on
palk (ks tegureid ettevOtte tootmise
parendamisel. Maarates toodangu hulka
ja kvaliteeti, pOhjustab palk 18ppkokku-
vottes tootaja materiaalse huvi tugevne-
mist, kutsub esile loova suhtumise to0sse,
ratsionaliseerimistegevusse jne. Mone-
vOrra erinevaks kujuneb ttotajate mate-
riaalne huvi tsehhi vdi ettevotte tootule-
muste kdrvutamisel teiste tsehhide vdi
ettevGtetega ning sellega kaasnev mate-
riaalne hivitus preemiana. See huvi
kujuneb ettevittesiseses VvOi  ettevitete
vahelises sotsialistlikus vdistluses.

Tootaja palk voib olla sbltuvuses ka
protsessidest valjaspool ettevdtet ja selle
tootulemusi. Nii diferentseerub tdotajate
palk sbltuvalt rahvamajandusharudest ja
ettevotte  tdhtsusest  rahvamajanduses.
Tootajad ettevotetes, mis kuuluvad rah-
vamajanduslikult t&htsamatesse todstus-
harudesse, saavad samavaarse tdise panuse
korral kdrgemat palka. Kuigi siin seos ei
kujune vahetult tootmiskollektiivi Uhiste
toéotulemustega, on aluseks siiski kuulu-
vus antud kollektiivi ja see maarab ka
suhtumise. Analoogiliselt kujuneb olu-
kord ka seoses ettevdtte asukohaga, tema
paiknemisega erinevas  voondis,  mis
mdjutab tédtasu suurust. Selle kaudu on
vbimalik tagada t66jou soodsamat paigu-
tust eri geograafilistes rajoonides, soo-

dustada rahvamajandusele oluliste ette-
vOtete ja tootmisharude kindlustamist
kaadriga.

Ka tookollektiivi vahendusel avaldu-
vate seoste késitlemisel on vaja vaadelda
moraalseid tegureid. Oluline on kdrge-
malseisvate organite tunnustus tookollek-

tiivile. Kdérge hinnang tookollektiivile
tema too eest mobiliseerib kogu kollek-
tiivi, sealhulgas iga Uksikut tootajat, sti-
muleerides tdstma ttdalast aktiivsust.
Kujuneb uhkustunne niisugusesse kol-
lektiivi kuulumise dle ja sellega seotud
motiiv suurendada oma t6ist panust, et
véérida austavat kuulumist sellesse kol-
lektiivi. Samased emotsioonid kujunevad
ka siis, kui tootaja tunnetab oma tdokol-

lektiivi téhtsust rahvamajanduses. Kas-
vab vastutustunne ja vaheneb kaadri
voolavus.

L&hedane eeltoodule on ka uhiskondlik
hinnang erialale. Uks momente on siin
oma eriala tdhtsuse tunnetamine kogu
rahvamajanduses. Sellise erialase uhkuse
véljakujunemine soodustab suuresti kiin-
dumust oma erialasse. Maaravaks Kkuju-
neb sageli mitte lihtsalt palga suurus,
vaid t6dmehe uhkus, rahulolu oma voi-
metega, rahulolu heade t66tulemustega.
Professionaalse uhkuse ja erialase kiindu-
muse kujunemine vBib sageli edasi kan-
duda perekonnas lastele, kujunevad n.-0.
paritavad erialad. Vaieldamatult on sel
tahtsus ettevotte ja tootmisharude varus-
tamisel pideva kvalifitseeritud kaadriga.

Teine oluline moment on eriala ajako-
hasus ja perspektiivi tunnetamine. See
on eeskatt kull noortele omane puidlus
omandada tuleviku eriala, kuid konkreet-
selt toob selline taotlus endaga kaasa
kvalifikatsiooni tdstmise, varustab uusi
tootmisharusid kaadriga, eriti just sel-
lise kaadriga, kes on huvitatud téoprot-
sessi sisust ja vOimalustest selle taiusta-
miseks.

Palga sotsiaalse funktsiooni uksikud
elemendid toimivad pidevas vastastikuses
seoses, Vvastastikuses mdjutuses.  Uhtse
terviku moodustavad nad ainult vastasti-
kuses toimes.

Palga sotsiaalse funktsiooni toime ter-
viklik kasitlus annab vdimaluse lahen-
dada selliseid olulisi tootmisprobleeme
nagu sotsialistliku vdistluse organiseeri-
mine, selle viimine iga Uksiku too6tajani,
toodistsipliini  tugevdamine, tdoalaste ja
Uhiskondlike Ulesannete taitmine, ratsio-
naliseerimistegevuse  hoogustumine jne.
Palga  sotsiaalse  funktsiooni toime
tundmine loob vdimaluse tookollektii-
vis  positiisve  psiihholoogilise  kliima
kujunemiseks, millest omakorda suu-
resti soltub  tdokollektiivi stabiil-
sus, tootajate tervis, tooviljakus. See
on 0ks aluseid ka seltsimehelike
suhete tekkimisel, kindlustunde ja sot-
siaalse optimismi arendamisel kollektiivis.
Jérelikult palga sotsiaalse funktsiooni
toime haarab laialdasi probleeme, mis
on arenenud sotsialistliku thiskonna elus
olulise tahtsusega.
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<NSV Liidus on hariduse eesmargiks val-
mistada ette kdrge haridustasemega, iga-
kulgselt arenenud aktiivseid kommunist-
liku Ghiskonna ehitajaid...» on Kirjuta-
tud «NSV Liidu ja liiduvabariikide
haridusseadusandluse alustes* (7). Sellele
I6ppeesmargile on suunatud koolide kogu
Oppe- ja kasvatustdd. Et eesmérgini jouaks
iga Kklassikollektiiv ja dpilane, peab klassi-
juhataja koordineerima kdigi klassiga te-
gelevate isikute ja organisatsioonide kas-
vatustegevust, jaotama nende vahel ees-
margist tulenevad ulesanded, nii et need
moodustaksid klassikollektiivi ja iga dpi-
lase jaoks tervikliku kasvatusslsteemi.
Seejuures tuleb klassijuhatajal arvestada
oma Kklassi Opilaste koosseisu ja iga, kas-
vatatuse taset ja kasvatustooks olemasole-
vaid tingimusi. Kuigi ei leidu kaht nime-
tatud naitajate poolest Uhtelangevat klassi
(ei leidu ka kaht thendolist klassijuhata-
jat), on Uhtsete eesmarkide olemasolust ja
kooli tihedatest sidemetest eluga tingitult
palju Ghist ka erinevate klasside kasva-
tusiilesannetes ja -tegevuses. See teeb voi-
malikuks Uhtse programmi rakendamise
klassijuhatajatéos. Alates 1977. aastast on
meie vabariigi koolides kasutusel «Kasva-
tustéd naidisprogramm Uldhariduskooli-
dele», teine, parandatud ja téaiendatud
trakk (1).

Kasvatustod naidisprogrammil ja selle
rakendamisel on olulisi erinevusi vorrel-
des Gppeprogrammidega. Nii toetub Gppe-
programm teoreetiliselt (hele teadusele,
kasvatustodprogramm aga mitmele (psuh-
holoogia, pedagoogika, sotsioloogia jt.),
Oppeprogramm puudutab Ght kindlat te-
gevusvaldkonda (ainet), kasvatustéoprog-
rammis kasitletakse kompleksselt Opilase
isiksuse ja Opilaskollektiivi igakilgset
kasvatamist, Gppeprogrammide koostami-
sel on lahtutud Opilaste Uhtlasest tasemest
antud aines, kasvatustooprogrammis opi-

laste kasvatatuse erinevast tasemest. Op-
peprogrammid madravad kindlaks tegevu-
se sisu, kasvatustddprogrammis on maa-
ratletud Ulesannete susteem ja nende
lahendamise loodetav tase, tegevuse sisu
kohta on antud soovitusi, dppeprogramme
rakendatakse Opetaja juhitavate tegevuste
kaudu, kasvatustdoprogrammi rakendami-
sel tuleb arvestada paljusid tegevusliike,
milledest osa (lildsuse mdju, kodune kas-
vatus) ei allu otseselt kooli ja dpetaja juh-
timisele. Oppeprogramm on maaratud tait-
miseks Uhele isikule  (ainedpetajale),
kasvatustooprogrammi viivad ellu peda-
googilise kollektiivi juhtimisel k&ik koolis
tegutsevad ning kooli tegevusega seotud
isikud ja organisatsioonid.

Olulised erinevused vdrreldes Gppeprog-
rammidega tingivad kasvatustdé naidis-
programmi kasutamisel erimetoodika. Sel-
lele on tahelepanu juhtinud programmi
koostaja professor I. Marjenko seletuskir-
jas ja mitmetes artiklites (5; 6; 7).

Ké&esolevas artiklis esitatavad soovitu-
sed lahtuvad praktiliste tahelepanekute
pbhjal seni kasutamata vdimalustest kas-
vatustdd naidisprogrammi rakendamisel
klassijuhatajatdos.

Iga uut Oppeaastat alustab klassijuha-
taja t60 planeerimisest. Plaani koostamise
aluseks on eelmise Oppeaasta tegevuse
analiiis ja Klassi iseloomustus, Kirjapan-
duna todplaani sissejuhatuses. Klassijuha-
taja peab analliisima Opilaste kasvatatuse
taset ja andma sellele hinnangu. Kahjuks
ei ole kasvatatuse tase valjendatav sta-
tistiliste naitajatega (dpiedukuse protsent,
Urituste ja udhiskondlike Ulesannete arv),
Oppetdd tulemuste hindamisel on p6hi-
kriteeriumiks programmi nduete taitmine.
Programmist tuleks léhtuda ka kasvatus-
t66 analldsimisel, sest see oleks eesmargi-
lahedasem, vOrreldes praegu esitatavate
Uksikute statistiliste naitajatega ja oleks
klassijuhataja jaoks sisulise tahtsusega.

Kasvatustdd naidisprogrammi isedrasus-
te tOttu ei ole seal esitatud nbuded otse-
selt rakendatavad kasvatustdd hindamise
kriteeriumidena. Kuid sellest hoolimata
kergendab see tunduvalt klassijuhataja
to6d oma tegevuse analliiisimisel. Prog-
ramm vdimaldab klassijuhatajal otsusta-
da, milliseid kasvatusulesandeid program-
mis I margitud sihtulesannete hulgast eel-
misel aastal lahendati, millistega ei tegel-
dud, kas tehtud valik oli dige, millist mdju
see avaldas klassi kasvatatuse tasemele
ning kuidas 6nnestus the vdi teise Ules-
ande lahendamine lahtudes programmi
nduetest.

Naiteks vdiks 4—6. klassi juhataja oma
klassi kasvatust6d analtisimisel pidda
leida vastused jargmistele kasvatust6o
naidisprogrammist tulenevatele kisimus-
tele.
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1. Kommunistliku maailmavaate aluste
kujundamise alal:

1 Milline on Opilaste ettekujutus loodu-
sest ja Ohiskonnnast, nende vastastikusest
toimest? Milliseid uusi teadmisi on sellel
alal omandatud? Millistel juhtudel on &pi-
lased neid teadmisi konkreetselt rakenda-
nud?

g Kuidas mbistavad Opilased muudatusi,
mida t6i meie maa rahva ellu Suur Sotsia-
listlik Oktoobrirevolutsioon?

g Milles ndevad O0pilased sotsialistliku
Uhiskonna uleolekut kapitalistlikust?

g Milliste nliudisaja teaduslike avastuste-
ga on Opilased tutvunud?

g Milles ndevad opilased religiooni ja ki-
riku reaktsioonilist iseloomu?

g Kauidas valjendub 6pilaste eitav suhtu-
mine kodanliku ideoloogia ilmingutesse?
2. Poliitilise teadlikkuse kasvatamise ja
thiskondliku aktiivsuse arendamise alal:
g Kuidas mdistavad &pilased ndukogude
rahva Uhtsust?

g Kas 0Opilased teavad partei tahtsamaid
otsuseid sise- ja vdlispoliitika kohta ja
oskavad n&ha nende realiseerumist?

g Milles valjendub 6pilaste huvi poliitika
vastu? Mis on mdjutanud O&pilaste poliiti-
liste veendumuste kujunemist?

g Milles valjendub aktiivsus pioneeritdos
ja mis seda on mdjutanud?

g Kuidas on 0Opilased osalenud poliitilis-
tes Uritustes?

3. Kommunistliku kolbluse, teadliku dist-
sipliini ja kaitumiskultuuri kasvatamise
alal:

g Kuidas téidavad dpilased kommunismi-
ehitaja moraalikoodeksit, Noukogude Lii-
du pioneeride seadusi ja Gpilasreegleid?

g Kuidas Opilaste tegevuses valjendub
armastus oma kodumaa, kodukoha, tema
looduse, mineviku ja oleviku vastu?

g Milles valjendub &pilaste soov pidada
kalliks kooli, Kklassi, pioneerimaleva ja
-rihma au?

g Kas opilased téidavad meeleldi (his-
kondlikke tlesandeid? Milliseid?

g Kas allutakse kollektiivi nBudmistele?
Milline on isiklike ja Ghiskondlike huvide
vahekord?

g Kas 0opilased on killaldaselt lihtsad,
tagasihoidlikud, distsiplineeritud, tapsed,
organiseeritud, heasoovlikud, viisakad,
kaastundlikud, abivalmid? Milles on val-
jendunud he vdi teise joone olemasolu
(puudumine)? Mis on mdjutanud nende
joonte arenemist?

g Kas voib olla rahul dpilaste valimuse-
ga? Kuivdrd on Kinnipidamine kultuurse
kaitumise reeglitest muutunud teadlikuks?
Mis seda (vBi vastupidist) tbestab?

g Kuidas suhtutakse kollektiivis negatiiv-
setesse nahtustesse?

4, dpinguisse teadliku suhtumise kasvata-
mise alal:

g Milline on huvi teadmiste omandamise
vastu? Mis seda on mdjutanud?
g Kas 0&pilased on muutunud 6ppetdds
iseseisvamaks, kohusetundlikumaks? Mil-
les see ilmneb?
g Milliseid uusi vaimse t66 oskusi on dpi-
lased omandanud?
g Kuidas reageeritakse vaarnahtustesse
Oppetdos?
5. Todsse ja Uhiskondlikku omandisse kom-
munistliku suhtumise kasvatamise alal:
g Kuivord ilmutab kollektiiv valmisole-
kut thiseks to6ks?
g Millised oskused on kujunenud Uhiste
todulesannete lahendamisel?
g Millised on 0pilaste kutsesoovid?
g Kas dpilased suhtuvad hoidlikult mate-
riaalsetesse vaartustesse?
g Milles valjendub Kkollektiivi osa todsse-
suhtumise kujundamisel?
6. Esteetilise kultuuri kasvatamise alal:
g Kuivérd on arenenud Oopilastes huvi
kunstiloomingu vastu, soov tegelda mit-
mesuguste  kunstiliikide ja taidlusega?
Kuidas see suhtumine kajastub Opilaste
tegevuses?
g Milliseid kunstiliike eelistatakse?
g Milles véaljendub 6pilaste soov luua ilu,
leppimatus inetute néhtuste ja tegude
suhtes?
7. Flusilise taiustamise, tervise tugevda-
mise alal:
g Kuidas suhtutakse kehakultuurisse, va-
jadusse oma tervist tugevdada? Kuidas
see suhtumine kajastub Opilaste tegevu-
ses?
g Kuidas voideldakse tervishoiunduetesse
ebadige suhtumise vastu?
Millistele  kisimustele
konkreetsel ~ juhul  t&helepanu  osu-
tab, oleneb eelmisel O&ppeaastal toi-
munud  kasvatustéd sisust.  Kusimus-
tele vastamine nduab klassijuhatajalt
killalt pbhjalikke ja mitmekiilgseid tead-
misi oma klassi ja Uksikdpilaste kohta.
Klassijuhatajal, kes téotab printsiibil
«Kasvatades tundma Oppida ja tundma
Oppides kasvatada» (3), peaks ilma taien-
dava tegevuseta vastavasisuline informat-
sioon olema. Eriti juhul, kui on kasutatud
kasvatustod pideva anallisi ja Opilaste
enesekasvatuse arendamise eesmargil mit-
mesuguseid t6ovotteid, mis dpilaste kasva-
tatuse taseme kohta teavet on andnud,
nditeks G. StSukina metoodikat Opilaste
tunnetushuvide selgitamiseks (8). Selleks
koostatakse igas aines erineva iseloomuga
Ulesandeid: Uhed nduavad lihtsalt omanda-
tud teadmiste reprodutseerimist, teised —
pbhjusliku seose vOi seadusparasuse kind-
laksmaaramist, kolmandad teadmiste
praktilist rakendamist, neljandate ilesan-
nete lahendamine nduab loomingulist 1&-
henemist. Igat liiki Ulesandeid on 3—4.
Peale selle vastab dpilane veel mdnele ku-
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simusele, mis puudutavad tema suhtumist
Oppeainesse ja ainealast klassivalist tege-
vust. Ulesanded ja kiisimused on imbri-
kutes, millele on kirjutatud 6ppeaine
nimetus, Opilased valivad Umbrikke va-
balt, jargmise Umbriku saab Gpilane pa-
rast eelmisest Umbrikust valitud Ulesande
lahendamist, Opilase tunnetushuvide diag-
noosimisel on oluline: millise Umbriku ta
valib, millist liiki Ulesandeid ta asub la-
hendama, lahenduse iseloom (stereotiiip-
ne, originaalne), meeleolu Ulesannete la-
hendamise ajal ja seos katseandmete ning
igapaevases tegevuses valjendunud huvi-
de ja omaduste vahel.

Katse tulemuste pohjal jagas G. StSu-
kina dpilased 4 gruppi: 1) kujunemata hu-
videga, 2) laialdaste huvidega, 3) kindla-
suunaliste huvidega, 4) Oppetddvaliste hu-
videga.

Katseandmete arutamine klassis annab
Opilastele huvitavat materjali enesekasva-
tuseks, klassijuhatajale aga tdiendavat
materjali Gpilaste tunnetushuvide kohta.

Analoogilisi votteid vdib klassijuhataja
kasutada ka teiste teda huvitavate kisi-
muste selgitamiseks (Opilaste vaimsete
vOimete ja tahteomaduste mdoétmine, Opi-
laste enesevaatlused seoses kutsesuunit-
lusega, sotsiomeetrilised testid suhtlemise
selgitamiseks kollektiivis jms.). Uhegi vot-
te rakendamine ei tohiks teenida ainult
klassi vGi Opilase kohta informatsiooni ko-
gumise eesmarki, see peaks samaaegselt
olema ka Opilaste ja klassikollektiivi kas-
vatamise teenistuses.

Lahtudes anallisist, planeerib klassiju-
hataja uued kasvatusiilesanded ja kasva-
tustegevuse. Klassijuhataja  todplaani
struktuuri aluseks on enamikus meie maa
koolides voetud kasvatust66 naidisprog-
rammi sihtllesanded. Eesti NSV koolides
koostavad klassijuhatajad tédplaani vas-
tavalt koolito6 planeerimise juhendis (2)
antud soovitustele. Et klassijuhataja t66-
plaani all mdistetakse tegelikult Kklassi
kasvatustdo plaani, tuleks klassijuhatajal
ette ndha ka need kasvatustlesanded, mi-
da ta lahendab Opilasaktiivi, ainebpetajate
ja lastevanemate kau<\u. 4.—6. klassis
vOiksid need kasvatustdd naidisprogrammi
pdhjal olla jargmised.

1. Toos aktiiviga:

g Kklassikollektiivi tegevuse planeerimine;
g hiskondlike Ulesannete jaotamine,
taitmise organiseerimine ja kontroll;

g Klassi Urituste ettevalmistamine, 1&bi-
viimine, kokkuvdtete tegemine;

g korrapidamise organiseerimine.

2. Tods aineBpetajatega:
g lhtsete pedagoogiliste
mine;

g vaimse t66 oskuste kujundamine;
g ekskursioonide korraldamine;

nduete esita-

g ainealase dpilasaktiivi
mine;

g individuaalse t66 korraldamine tugeva-
te ja norkade dpilastega.

3. Toos lastevanematega:

g Oopilaste kodune 6pi- ja tooreziim;

g isikliku tervishoiu nduete taitmine,
riietuse korrashoid;

g kodune totkasvatus;

g opilaste poliitilise silmaringi laiendami-
ne, vaimsete huvide kujundamine;

g kutsesuunitlus;

g 0opilase suhtlemine perekonnas.

Milliste tdéovormide ja -meetoditega
klassijuhataja neid Ulesandeid lahendab,,
oleneb konkreetsetest tingimustest. Ka
selle kohta leidub kasvatust66 naidisprog-
rammis moningaid soovitusi. Kahjuks-
siiski vahem, kui vaja oleks. Programmi,
kasutamist raskendab asjaolu, et see on-
koostatud Uleliidulise kasvatustéd prog-
rammi pohjal. Palju konkreetseid soovi-
tusi pole kasutatavad O&ppeplaanide ja
-programmide erinevuse tottu.

«Kasvatust6d néidisprogramm Uldhari-
duskoolidele» ei ole koostatud klassijuha-
taja jaoks. See haarab kogu kooli kasva-
tustod sisteemi. Klassijuhataja peab kogu
siisteemi tundma, et Oigesti maarata oma
osa selles. Kasvatustdd naidisprogrammi
abi selle keeruka Ulesande lahendamisel,
vOib Gige lahenemise korral olla killaltki:
tohus.

toolerakenda-
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MEX-
MPEAMETHBbIE
CBA3N

HA YPOKAX
HAUA/IBHOW

BOEHHOW
NMOArOTOBKY

SAYAPL HAVIE/b
EBFEHUA CAMOWNIOB

3aBeplLueHMe nepexofa Ko  BceoGluemy
cpefHeMy 06pa3oBaHUI0  ABMSETCS Bblaa-
IOLIMMCS AOCTMXXEHMEM — KOMMYHWUCTUYEC-

KO MapTMM W COBETCKOro Hapofa, couwua-
nuctudeckoro O6LlecTBeHHOro cTpos. lMap-
TS Mepef LIKOMOM B KayecTBe BaX-
Helilleid 3agayM  nocTaBunia fdajbHeiLlee
COBEpPLLEHCTBOBaHME Yy4ebHO-BOCNUTATENb-
HOro rpouecca, HenpecTaHHOE MOBbILLEHWE
KayecTBa 00y4eHVs M BOCMWTaHWUSA noppa-
CTalOLLEro rMokoneHns. BaxHelwmm pe-
3epBOM [JafibHeliLlero CoBepLUEHCTBOBaHUSA
y4ebHO-BOCNMTATENIbHOIO MNpoLecca CTaHo-
BUTCA peannsauusi B MpakTUKe npenoja-
BaHWSI MPOrPeCcCUMBHbLIX METOANYECKMX pe-
LUEHWA, OOHUM U3 KOTOPbIX SBASETCSA OCY-
LLEeCTB/IEHWNE MEXMPEAMETHbIX CBSA3EN.

W pelicTBUTENbHO, HayaslbHas BOEHHas
noarotoeka (HBI), noxanyi, Kak HW OAWH
Apyro npegmeT, W3y4vaeMblil B CpefHel
06L1e06pa30BaTeNbHON  LLUKOME, TECHEMLLIMM
06pa3om CBfi3aH C LefbIM pPsagoM Tem Apy-
rMx y4yebHbIX NpesMeToB.

Oc06eHHO TecHast CBA3b — mexgy HBIM u
BOEHHO-TEXHNYECKOW MOArOTOBKOM.

B HacTosiLee Bpems MOWUCK BepHbIX Ha-
npaBfeHniA peannsaunv  MeXnpeaMeTHbIX
cBA3eli B y4yeBHO-BOCMMTATENLHOM  MPO-
Llecce npefcTaBnseT coboii OgHY W3 aKTy-
abHbIX 33gad  fanbHeliwen 60pbbbl 3a
MoBblLLEHNE KayecTBa 00y4YeHWUs U BOCMU-
TaHua, (QOPMMPOBAHWSA Y  LUKO/IbHUKOB
[LNaneKTUKO-MaTepruanmcTuyeckoro  Mupo-
BO33pPEHMUS.

Mpobnema MeXnpeAMETHbIX CBSi3ei He-
paspbIBHO CBA3aHa C TeMu 06LWUMK yCTa-
HOBKamMu cpegHein  06Lieobpa3oBaTenbHON
LUKOMbI, KOTOpble SBASIOTCA BeAyLMMU B
paboTe KaXKJOro Y4muTens HesaBMCMMO OT
TOro, Kakoi npegMeT OH npenopaet. Mpe-

Xae BCero — 3710 (hOPMMPOBaHME MapKCK-
CTCKO-/IEHMHCKOTO  MUPOBO33peHUs  y4a-
LUMXCA W OCYLLECTBMEHWE 3aja4y MosmTex-
HMYECKOro obyudeHus.

[oBOps 0 MeXMNpeaAMETHbIX CBA3AX, Mbl
CUMTaeM HeobXOAUMbIM  OMpeaennTb KX
MCTOYHUKWN U CpefcTBa.

K MCTOYHMKaM MeXnpeameTHbIX CBA3ein
Mbl OTHOCUM: 1. KOHTaKTbl BOEHHOIO py-
KOBOAMTENA C Y4yuTensiMu-npeamMeTHVKaMum
N KOOpAMHAUMIO WX B3aMMOJEWCTBUA B
yuebHO-BOCNUTATENIBHOM Mpouecce. 2. 3Ha-
HVe BOEHHbIM PYKOBOAUTENEM  YUeOHbIX
nporpaMm no ApyruM npegmetam U ero
apyauumio B BOMpocax (U3NKKW, MaTema-
TUKW, UCTOPUK, XUMUK, NUTepaTtypbl. 3. Pe-
KOMEH[JOBaHHYI0 ydyalmmes  nuTepaTypy
4N NONOMHEHNA UX 3HAHWA.

Mog cpeacTBamMu CBSI3M Mbl Mofpasyme-
BaeM: 1. AKafileMUUecKre YpoKu yuuTeneii-
npeaMeTHUKOB. 2. daKynbTaTMBHbIE 3aHs-
TUSA yuuTeneld U BOEHHOr0 PYKOBOAMUTENS.
3. KpY>XKOBYIO W BHEK/IAaCCHYIO paboTy.
4. CamocTosATeNbHY0 paboTy yuyaluxcs.

Ceiiyac ewle nopoin  MeXnpegmeTHble
CBSI3N HOCAT B y4eBHOM npouecce cnydaii-
Hblli XapakTep, XO0TA 60/bLUMHCTBO Mpeno-
[aBaTefiel CTPemATCA CBA3aTb 3HAHWUS CBO-
ero npeaMeTa CO 3HaHVAMU Apyrux npeg-
METOB.

He OyaeT CeKpeTOM W TO, YTO B LUKOMaX
ellle MpPUXOAUTCH  MOMb30BaTbCA  PALOM
YUYebHMKOB, HefOCTaTOYHO NPOAYMaHHBIX B
nnaHe pasBUTUA MEXMNPEeAMETHbIX CBSi3el,
NPUBOAALLMX K HeonpasgaHHOMY Ay6ampo-
BaHWIO HEKOTOPbIX M3yyaeMblX TEM.

F1BHO HEeJOCTaTOYHO BHUMAaHWUA YyAensoT
3TOMY U HblHe AeACTBYIOLUME MPOrpammbl.

CnpaBef/IMBOCTM pagu Mbl XOTUM OTMe-
TUTb, YTO B CUCTEME Ha4ya/lbHOro BOEHHOIO
06yueHVsi B Halleil pecny6ivke Bonpocy
MeXnpeaMEeTHbIX CBA3el CTalo yAensiTbes
6onee NpucTanbHOe BHUMaHWe mnocie nosy-
yeHns 3afaHua ot otgdena HBIT MwuHu-
cTepctBa npocselleHns CCCP Ha paspa-
60TKY pekOoMeHZauui 0 MeXnpeaMeTHbIX
CBS35X BOEHHOI Tonorpadun ¢ reorpagueit
N yepueHvem. C [OKNMafOM Ha 3Ty Temy B
ropoge Tyne BbICTYNWA Haw npeacTaBu-
Tenb.

C uenblo M3yYeHUst B3aMMOCBA3N MeXay
YKa3aHHbIMW y4ebHbIMW MpeaMeTamy Ha-
MW NOLPO6HO  NpoaHanu3MpoBaHa COBMe-
CTHas paboTa BOEHHbIX PYKOBOAWTENEl u
yuuTeneli NpefMETHUKOB B CEMU CPeaHMX
06Le06pa3oBaTe/ibHbIX  LUKOMAX.

MOCTOSIHHBIV KOHTaKT B paboTe BOEHHbIX
PYKOBOAWTENe € yuuTensMu reorpaguu,
yepueHusl, UcTopuu U Ap. Mo3BOAWUA YCTa-
HOBWUTb ONpefeneHHy CUCTeMy B MpoBe-
[eHUN OTAeNbHbIX YPOKOB, 3KCKYPCWUA,
KOHTPO/IbHbIX WAN  CaMOCTOATENIbHbIX pa-
6oT.

Ocobas ponb 3fecb OTBOAUTCSH MeTOAMKe
00yyeHMs UCMOMb30BaHMA KapT U Apyrux
KapTorpajuyeckux wu3sgaHuin, Hanpasne-



HMWe W XapaKTep KOTOpbIX OnpefenstoTcs
-MOCTaBMEHHbIMM LIeNIEBbIMU  YCTAHOBKaMM,
ncxops M3 obwmx 3agady obydveHuUs U no-
rMKu ydebHoro npefgmeta. BblgenstoTcs
TPU Uenn, AN LOCTMXKEHMSI KOTOPbIX He-
obxogvMma pa3Hasi paboTa ¢ KapToW: Hay-
UYNTb YYaLMXCA NOHUMATb, YMTaTb U 3HATb
KapTy.

B paHHOM acnekTe Mbl npefgnaraeM BO-
XEHHbIM PYKOBOAUTENAM OMpeeneHHy0 cu-
CTeMy npoBeAeHUs YypokoB. B Hauvane 3a-
HATWA ABYMS-TPEMS KOHTPOSbHbIMW BOM-
pocamMy  yCTaHOBWTb CTeneHb  3HaHWi
yyalwmMnucs martepuana, paHee K3ydaemo-
ro no gpyrum npegmetam. B cnydae BbisB-
NEHNs Yy y4aluxcs HeAoCcTaTOYHbIX 3Ha-
HUA (a 3TO 6blBa€T AOBOMILHO 4acTo, T. K.
Tonorpatms  u3ydanacb Ha ypoKax reor-
.patmn 3 5-x 1 7-X Knaccax), BOEHPYKM
KpaTKo HarnoMWHAKT UM  Te MOMOXKEHUS
M3 Tem, KOTOpble W3y4YaUCb paHee, HO
HECKO/IbKO  3a06bIThbl.  TO/IbKO  3aKOH4YMB
MOArOTOBKY  ayAuTOpUM K  BOCMPUSATUIO
HOBOIO MaTepuasna, OHU MepexofsaT K Mu3-
NIOXKEHUIO TeMbl YPOKa.

Bonbloe BHMMaHVe cnegyeT YOenaTb
MCMXONOTMYECKOMY  HACTPOEHUIO ayauTo-
pyn Ha BOCMPUATME  M3N1araeMoro Marte-
puvana. BaxHo, 4TO6bI y4alimecs NPOHUK-
. IMCb YYBCTBOM >KMU3HEHHON HeobxoAMmo-
CTM MO3HaHWA HOBOro. Mbl pekoMeHayem
Ha ypoKax LUMPOKO WUCMO/b30BaTb MNpUMe-
pbl U3 MeMyapHOl U Xy[0XeCTBEHHOW Nu-
Tepatypbl.

lMoHMMaTb KapTy — 3HauuMT UMEeTb Kap-
Torpajuyeckre 3HaHusl, 3HaTb, B YacTHO-
CTW, YTO TaKoe KapTa, KakOBbl ee CBOWCT-
Ba, COAepXXaHWe, Ha3HayeHue, 4TO O3Ha-
YaeT KaKAbll YCNOBHbIA 3HAaK Ha -Hell, KakK
Nnosb30BaTbCA KapTaMu M Kakas OT 3Toro
ernofnb3a. [MOHUMaHVe KapTbl COCTaBnseT
npeameT kaptorpaduu. PaboTa yuuTens u
yyalmMxcsa Mno HaKOMIEHUIO, PacLUMPEHUIO
M yrnybneHnio KapTorpagmueckmx 3HaHWi
[O/MKHA HeCTUCb CUCTEMATUYECKM BO BCEX
Knaccax napanfieflsHoO C U3yyYeHnem reor-
padguueckoro matepuana. Tem 6Gonee Bax-
Ha 3Ta CUCTEMaTUYHOCTb AN U3YYeHus
Tonorpaun, KOTOpPOM B LLKOMBLHOM Kypce
yOeneHo UCKIIUNUTE/IbHO  Mano BPeMeHM.

YuTaTh KapTy — 3HA4YUT yMeTb 3a Co-
YyeTaHVeM pPUCYHKOB W 3HAKOB KapTbl
NpeacTaBNsATb peasibHbIA Mup, T. e. yMeT?
n3yyatb U "MoHMMaTb NP MOMOLLM KapTbl
pasMeLleHre, COCTOSIHWE, UW3MEHeHMe U
B3aMMOCBS3N Pa3/IMYHbLIX  ABMEHUIA Npu-
poabl WM YenoBeyeckol AeATeNnbHOCTM, B
TOM 4YuC/e N TakMX, KOTOPble Ha KapTe He
MoKasaHbl, HO 06YC/OBMEeHbl TeM, 4TO Ha
Hel 1306paxeHO. UTeHWe KapTbl — 6onee
BbICOKas CTyMeHb, YeM ee NoHuMaHue. s
WOBNafeHNs 3TUM YMEHMEeM Heo6XoauMbl 1
KapTorpajuueckme, n  reorpagumyeckue
-3HaHUSA, Heo6XOAMMbI YMpPaXKHEHUs ¢ ca-
:e0li KapTOoM.

"A3yyas 3TOT BOMPOC, BOEHHbLI PYKOBO-

anTenb 1-ii BblpyckoW  cpefHeil  LUKO/bI
B. Ca3soHOB MpMBOAWT  ydvalMmcsi CloBa
13 KHUrnM reHepana A. VrHatbesa «50 net
B CTpOHO». «BOEHHbI 4enoBeK [O/KeH
YMeTb UMTaTb KapTy TakK, 4Tobbl OHa CTa-
HOBWAChb A/151 HErO XKUBOM KapTUHOW MecT-
HOCTVM ¥ Jaxke npupodbl. B npoTuBHOM
cCnyyae ero nnaH OyfgeT nNpeacTaBnsTb
MepTBYt0, a B OOMbLUMHCTBE C/ly4aeB He-
BbIMO/THAMYHO CXEMY.»

HakoHel, 3HaTb KapTy — 3HA4UT MOM-
HATb UM SICHO MpPeacTaBisTb MO MamsAaTU
B3aMMHOE PAacMoNIOKEHUE, OTHOCUTE/bHbIE
pasmepbl, POPMY U HasBaHVe BaXKHEMLLNX
M3y4yaeMbIX OGBEKTOB Ha KapTe.

B npakTuke pa6oTbl LIKOMbl T[faBHOE
BHMMaHWE OTBOAMTCA  O6YYEHWIO 3HaHUS
KapTbl, XOTS Tropa3fgo BaXHee 06yuyaTb
MOHUMAHUIO U YTEHUIO KapTbl. 34eCb BaXK-
HO, YTOGbl YyuallMecs NpaBW/IbHO Omnpeae-
MU JEACTBUTENbHYIO  LIEHHOCTb KapTo-
rpayecknx 3HaHWl, [ANeKo BbIXOAALLYHO
3a pamKU LUKOMIbHBLIX HYX[A U npuo6peTa-
IOLLYI0 BaXKHOE CamMOCTOSITE/IbHOe O06LLEe06-
pasoBaTe/lbHOEe U MOMUTEXHUYECKOE 3Haue-
HVe.

OnpefeneHHoe BHUMaHWE B LLIKOAX pec-
ny6nukn ypenseTca opraHvsaumm y4yeb-
HbIX 3KCKYPCWiA, NPOBOAALLMXCA KaK nepes
M3yyeHneM Tembl, TaK W MNocne ee npo-
xoxaeHus. (Kak B yuebHoe, Tak 1 BO BHe-
YPO4YHOE Bpems).

YcneluHoe MNpoBefeHre 3KCKYpPCUK 3aBu-
CUT OT NpeaBapuTeNbHOW NOATOTOBKK K
Heli yunTens (BOEHHOr0 pyKoBOAWTENs) U
yuaLmxcs.

Mpy NOAroTOBKE  3KCKYPCWIA  yunTens
pasHbIX MpeAMeTOB pa3pabaTbiBaloT [A/1s
yuyalyxcs creynanbHble  3a4aHus, yuu-
ThiBaloLME CMeUUNKyY NpeameTa.

Oco6oe 3HaueHVe B MPOBEAEHUN IKCKYp-
CVM NpuobpeTaeT COBMECTHasi paboTa yuu-
Tens reorpagm ¢ BOEHHLIM PYKOBOAWTE-
nem.

B nepuoa MOArOTOBKU K 3KCKYPCUU OHM
MOArOTaB/MBAOT  HEO6XOAMMbIE  MfiaHbl
13y4YaeMoi MeCTHOCTM, NMTepaTypy, BbiGU-
patoT 06bLeKTbl A/ 06CnefoBaHUS U Bece-
CTOPOHHE MX M3y4atoT. O3HAKOMUBLUUCH C
*paiioHOM 3KCKypcWM Mo KapTaM, B 6ecefax
C MECTHBIMMW >KUTENSIMU, YUUTeNb MPUCTY-
naeT K HenocpeacTBeHHOMY 3HAKOMCTBY C
camoil MecTHOCTblO. Tak, Hanpumep, Ha-
METUB 3KCKYPCUIO Ha MECTHYIO PeKy, Bbl-
6paB N8 M3yuyeHUs y4yacTOK peKku, Mo
TomorpagueckoMy — nnaHy — onpeaensieT
KPYT CBEfIeHWiA, KOTOpbIE yuallyecs AO/K-
Hbl MOMY4YATb HAa SKCKYPCUW, HameuaeT
NPVMEPHBbIi MapLIpPyT ABWKEHWUS U OCTa-
HOBKW. LlenecoobpasHo caenaTh 3amnmcu
NPeACTOSWMX K PacCMOTPEHMIO BOMPOCOB,
HarpuMep: TFOPW30OHT, OCHOBHblE U MPOMe-
YKYTOUHble CTOPOHbI FOPU3OHTA;

opveHTn- OI
poBaHVe M0 KOMMacy, COMHLY U MeCTHbiM J1.



npegMeTaM;  UM3MEpPEeHWe  pacCTOSHUA Ha
MECTHOCTM, CbeMKa MyTW; HaxoXKAeHue
00beKTa, YKa3aHHOro Ha Tororpaguyeckoi
KapTe; VYC/MOBHble 3HAaKW;  OrnpefeseHune
BE/IMYMHbI CBOEro Liara; passuTve rnaso-
Mepa; MoKa3 X0/nMa; nokas ospara u T. .

lMocne HenocpeAcTBEHHOr0 OCMOTPa Me-
CTHOCTWM YyuuTenb reorpajum BmecTe C
BOEHPYKOM COCTaBfIAOT M/iaH NpoBeAeHus
akckypcum. Mpuyem, 06beKTbl ANs Habnto-
[eHuli BblObMpaloTCA B NOpsiAKe MX nocTe-
MeHHOM CnoxHoctu. [Ans TOro, 4tobbl CO-
Jep>xaHue 3KCKypcuu  6bl10 BOCIPUHATO
yyalmMmnca npoYyHo W CO3HaTeslbHO, B
Knacce repes ee MnpoBefeHWEM MOBTOPS-
IOTCA OCHOBHblE reorpafuyeckue u TorMo-
rpauyeckme MOHATUS U TEPMUHbI, Heob-
XOAUMbIE [ YCBOEHUA MaTepmasa 3KC-
Kypcun. 0 OKOHYaHMIO  3KCKypCcuUX Yyua-
LUMECS COCTaBMAOT OTYETHI (CO CXEMamu,
rpaukamu, puUCyHKammu), KOTopble eLle
pa3 3acTaBfAtOT UX OCMBIC/IUTL BCE, 4TO
OHW YBUZENN W Y3HAIN.

B wkonax Hawel pecny6nvku, B KOTO-
pbIX B AOCTAaTOMHOW CTemneHn ygdensetcs
BHMMaHVe MEXMpeaMeTHbIM CBS3AM, BOEH-
Hble PYKOBOAMTENM W Nperogasatenu apy-
rMX AWCUMMNIVH B3aUMHO O3HaKam/vBatoT
[pyr apyra c TeMaTvko ¥ 06beMOM MK3y-
Yaemoro martepuana. UTo KacaeTcss Kypca
HBIM 1 pa3genoB BOEHHO-TEXHMYECKONA
MOArOTOBKW, UHULUMATMBA OObIYHO UCXOAUT
OT BOEHHbIX PYKOBOAMWTENEN, T. K. B OCHOB-
HOM TemaTuMkKa W3y4aemoro Ha Ypokax
Haya/lbHOV BOEHHOW MOArOTOBKM MaTtepua-
/la OMMpaeTca Ha 3HaHWA U HaBblKW, NMpu-
00OpeTeHHble  y4yalMMUCH MpU  U3y4YeHUn
Opyrux npeaMeToB, TakMX Kak reorpa-
tus, nctopus, r3nka, martemaTvika, yep-
YeHue 1 T. 4.

OuyeHb BakHO, 4TO6bI B HBIT yyvalwmecs
BMAENM He npocTo «BoeHHoe p[eno», a
npegMeT, Mo3HaHMe KOTOpPOro TeCHelLIMM
06pa3oM B3aUMOCBSI3aHO C TaKUMW CIOXK-
HelilLMMKN HayKamu, Kak (u3nka, maTema-
TUKa, Xumusa. lNpaBunbHOE WCMOMb30BaHME
3TON0 BOEHPYKOM MMOBbLILLAET €ro aBTopu-
TET Yy ydyawuxcs, AenaeT ANnA HUX npeg-
meT HBIN 60nee MHTEPECHbIM, YBMeKaTe lb-
HbIM, ecfii XOTWUTe, TO 60/ee  CepbesHbIM.

CambIiM  SIpKMM MNPUMepPOM  AeliCTBEHHO-
CTU U HeOBXOAMMOCTU  BHELPEHUA  MEX-
npeameTHbIX cBaseir B HBI  aBnsetcs
n3yyeHve pasgena «CoseTckue Boopy»KeH-
Hble Cunbl Ha CTpaxe POAMHbI».

O6yuas 1 BOCMUTbIBAA y4yallnxca B Lyxe
becripefenbHOl  NPeAaHHOCTM  COBETCKONA
PogvHe, feny KOMMyHU3Ma, 06BN U yBa-
JKEHUs1 K COBETCKUM BoopyxeHHbiM Cu-
nam, pasbsiCHAS OCHOBHble TpeboBaHUA
BoeHHOI npucArn M COBETCKOTO BOEHHOTO
3aKoHOaTeNbCTBa 0 CNy>X6e B BOOpy>KeH-
HbIX Cunax, 3HaKOMS C COBPEMEHHbIM CO-
cTosHMem CoBeTckoli  Apmun n BoeHHo-
Mopckoro @snota, BuAamMy BoOpY>KEHHbIX

Cun n pogamn BOWCK, BOEHHble PYKOBOAM
TEN OMupaloTCA Ha 3HaHUA, MNOMYyYEHHble
yyaluMncs Ha ypokax WMCTopuu, obLiecT-
BOBELEHNSA, NIUTepaTtypbl, MOYeprHyTble
VMU U3 yYLUUX MPOW3BEAEHWI COBETCKOM
XY[OXECTBEHHON M MeMyapHOi nuteparty-
pbl, KMHOMAIBMOB, BCTPeY C BeTepaHamu
peBoNOLMA, BOMH U Tpyaa.

B cBOwO oyepedbp npenogasatenn UCTO-
pun, nuTepaTypbl, OOLLECTBOBEEHNS Ha
CBOMX YPOKax pacckasbiBaldT O posuv
B. . JleHnHa B opraHusauMm un CcTpoU-
TenbCcTBe  BoopyxeHHbIX Cun  couuanu-
CTUYECKOrO  rocydapcrea, O  peLueHusX
napTun v MNpaBuTENbLCTBA MO STUM BOIMPO-
caM, pPas3bACHAOT WX OCOBEHHOCTU W WH-

TepPHAUMOHaMbHYIO  CYLHOCTb.  BonbLIoe
BHUMaHWe yAensieTcs BOMpocaMm 3alinThbl
coumanmctuueckoro OTeuecTBa, repousmy

COBETCKOr0 Hapoga, BOCMUTAHWUIO MoOnofe-
W Ha cnaBHbIX 60eBbiX Tpaguumax Co-

BeTCKON  Apmunm 1 BoeHHo-Mopckoro
dnoTa.
TpyAaHO NepeoLeHUTb PO/b  MeXnpea-

MeTHbIX CBS3eli Mpu u3yyeHUM pasgena
«OrHeBasi MoAroToBka». 34ecb Heobxoaumo
MCMOMb30BaTb 3HAHUA  yvallmxcs, nosny-
YeHHble VMU Ha ypoKax (U3nKu, X1UMuu,
MaTeMaTuKu.

Ipy M3y4yeHUn OCHOB CTPenbbbl Mbl pe-
KOMeHJyeM BOEHHbIM pPYKOBOAWTENsIM 006-
patuTbCA K Kypcy (M3uKu 8-ro Knacca,
rge € y4awmymmuca O4veHb MoApo6HO U rny-
60KO M3y4yaloTCcs BOMPOCHI [ABWDKEHWS MO
[leiCTBMEM CUNbl TSHKECTU Ten, OpoLueH-
HbIX MOA YINIOM K TOPU30OHTY W TOPU30H-
Ta/lbHO, a TaKXe TernjoBoro ABVXKEHUA
MOJeKyn rasa.

M3 Kypca xvmmm 9-ro Knacca Mbl 06pa-
WaeM BHMMaHWe Ha YCBOEHVE Y4alMMUCS
BOMPOCOB, CBS3aHHbIX C U3y4YeHVEeM MpPOU3-
BOACTBA MOPOXa M APYrux  B3pbIBYUATbIX
BELLECTB.

BoeHHble pyKoBOAMTENW,  KOHTaKTUpyS
€ npenofasaTensimMmy (U3NKKU N XUMUK, Ha-
XOAAT MYTU COBMECTHOIO PeLUeHUst Lenioro
psiga yyebHbIX npobnem, o6WMX Kak Ans
HBI, Tak n ana npeameToB.

OueHb nokasaTeNlbHbIM ~ MPUMEPOM B
3TOM CAyXaT YpOoKW, MpOBOAUMbIE BOEH-
pykoMm TaniMHCKOI cpegHein wkonbl Ne 32
umeHn leposi Cosetckoro Coto3a . KyH-
[lepa NOANONKOBHMKOM 3anaca B. [biMo-
BbIM. PacckasblBasi 0 fIBMEHUU BbICTpena
M Hava/bHOW CKOpPOCTW nofeTa Mynu, OH
He TO/IbKO ONUPaeTcs Ha 3akOHbl (M3UKN,
npuBOAA  KNaccuyeckyto  opmyny 2-ro
3akoHa HbloToHa F=ma, HO 1 npuBoanT
nctopuyeckme npumepbl (o6¢ctpen Mapuxka
apTunnepuein bucmapka ¢ pacctosHus 35—
40 Km, BapBapckue o6CTpenbl JleHMHrpaga
rMTnepoBLamy, YCTaHOBUBLLUUMW [Aa/lbHO-
60iiHble opyams B aTumHe), yBs3blBas WX
C OCHOBaMW BHYTPEeHHel 6annmcTuku.

OH e, pacckasblBas y4valwMMmcs 0 Ha-



3HAYEHUN NPULIENbHOIO
CTPENKOBOr0 OpYXus,
(hmsunyeckyto gopmyny:

FIpVICI'IOCOﬁ}'IEHVIH
YMENI0 NPUMEHSAET

roe: g — YyCKopeHue CBOGOAHOr0 najeHus,
t — BpemsA nonerta.

B. [bIMOB OOBSACHSAET y4YeHMKam, 4TO ¢
MOMOLLbIO 3TOM (hOPMY/Ibl 3apaHee paccuu-
TaHa BbICOTA MOAHATUS MPULE/LHON MaH-
KW B 3aBUCMMOCTW OT [a/lbHOCTU CTPenbObl.

Mo npocbbe BOeHpyka npenojasartesib
(PU3NKM 3TOM LIKOMbI COCTaBWUN psaf 3afad
BOEHHOI0 COAepPXaHus, NPy peLleHnn Ko-
TOpbIX 06pallaeT BHUMaHWE y4alluMxcs Ha
NCMoNb30BaHNe 3aKOHOB (PU3WMKW B BOEH-
HOM Jerne.

HeBO3MOXHO Ha [O/MKHOM YPOBHE MU3Yy-
YaTb pasfen rpaxaaHcKol 060poHbl B Non-
HOM 06beMe He WCMOoMb3ya MeXnpeameT-
Hble CBS3N.

W peicTBuTENIbHO, TOMBKO KpaTKuiA nepe-
YeHb HEKOTOPbIX BOMPOCOB, M3Y4YaeMblX Ha
.ypokax Xvmuu, (HU3MKW, aHatoMuu, 6Guo-
Noruy roBopuT cam 3a cebs. 3T0: CTPoeHue
aToOMHOro Aapa, AfdepHble U TepMosAAepHble
peakumu, 6GMONOrMYeckoe AeicCTBME pajmo-
aKTUBHbIX W3/yYyeHWiA, GonesHW, nepeparo-
Lmecs Yepes BO3LyX, afcopbuums, MeTofbl
HabniodeHNs 1 perncTpauun  3nemeHTap-
HbIX YacTUL U T. A. U T. N.

3HaHWA, NOMyYeHHble yyalumucsa npu
N3YYEHUW TMepeyncsieHHbIX 1 OpYyrux Bon-
pocoB, SIBAAIOT COOOA MPOYHYH  OCHOBY
M3y4yeHUsa 3TOro BadkHOro pasgena HBIM.

TecHble [efoBble  KOHTAKTbl BOEHHbIX
pykoBoauTenein M npenogasaTtenein  ¢ums-
BOCMUTAHUA [AlOT BO3MOXKHOCTb elle 3a-
[JONro Jo Hayana .M3yyeHus Kypca HBIT,
NpPaBubHO WCMOMb3yS  YPOKU (PU3KY/Ib-
TYpbl, B 3Ha4YMTeNbHOW Mepe MOArOTOBUTHL
yyalmxcsa K BbINOHEHUIO CTPOEBLIX Mpue-
MOB, NpeaycCMOTPeHHbIX pasgenom HBI
»CTpoeBast NoAroToBKa». TN XKe CTPOeBble
3NIEMEHTbl BXOAAT COCTaBHOM 4acTbio B
nporpammb| BOEHHO-CMOPTMBHBIX  UIP
»3apHuLa» N «OprieHoK».

He B MeHbLUeli Mepe MpocmaTpuBaroTCs
MeXXnpeameTHble cBsisn HBM ¢ xumueld u
aHaToMumen B pasgene «CneumanbHast nog-
rOTOBKa CaHUTAPHbIX APY>XUHHUL.

[JocToiiHoe MecTo B ob6ecneyeHUn MeX-
NpeAMETHbIX CBSA3ell [O/MKHO YAENATbCS B
KPY>XKOBOI paboTe. PaboTa KpY>KOB, B
OCHOBHOM, NfaHMpyeTcA MO 3aJaHHol Te-
MaTuKe, 4TO CnocobCTByeT ee Gonee rny-
60KOMY M LieneHanpas/ieHHOMY XapakTepy,
pasBMBaeT Yy y4allMxXCA WHTEpec K ornpe-
[eneHHbIM BOMpoOcam.

BaXHbIM 3TanoM  pasBuUTUA MeXnpes-
METHbIX CBSi3el Mbl CUUTaeM COBMECTHOE
MCMOMb30BaHWE  MpPenofaBaTeIiMu  OLHUX
N Tex >Ke HarffgHbIX U y4ebHbIX Moco-
6uil. Tak, Hanpumep, BOEHPYKM ob6ecrieyun-
BAlOT YyuuTenen reorpagum  Komnacamu

AHfpraHoBa, TomorpaguMyecKMMmn KapTa-
MKW, nnakatamu, AvaguibMamMu U HEKOTO-
pbIMM NOCOGVSIMW, U3rOTOBMEHHBIMU PyKa-
MW yJyalumxcsi. ITUMK Xe Tomnorpadguue-
CKUMM KapTamu MOMb3yTCA U yuuTens
yepueHusi. B CcBOW ouepefb BOEHPYKM 3a-
UMCTBYIOT B KabuHeTe reorpadmu rnoby-
Cbl, MakeTbl U MYMSDKA MeCTHOCTM, OT-
[enbHble nnakatbl. Yacto nonb3yroTces
BOEHHbIe PYKOBOAUTENM HarnsgHbIMU Mo-
cobuaMn 1 npubopamy,  UMEKLLMMUCA B
KabunHeTe QU3NKN.

HekoTopyto TpyAHOCTb B BOMpoce Yray-
6/1eHNsA 3HaHWA NO TemaM, paHee WU3y4eH-
HbIM B MPeALEeCTBYIOLNX Knaccax B Ha-
UMOHaNIbHbIX  LWIKONaxX, BbI3blBAET  TOT
(hakT, 4YTO NpenojaBaHue BCEX AUCLUMIIUH,
Kpome HBI1, BegetcAa Ha poAHOM £3blKe.
Habnogaetca cnaboe 3HaHWe U MOHUMa-
HUe cneuuanbHON TepMmuHoMoOrMM (B 4acT-
HocTu, no Tomorpadgun). B nepsyto oue-
pedb 3TO OTHOCWUTCA K TePMUHOMOrMK, nve-
fOLLE YMCTO PYCCKYHO OCHOBY (HaMmeHo-
BaHWe OTAENbHbIX MECTHbIX MpPesMeTOoB,
thopm penbedia, reorpagmyecknx Koopau-
HaT M T. N.). B MeHblWelh CcTeneHn — K
TEPMMHAM WMHOCTPAHHOTrO MPOUCXOXAEHUSA
(asvMyT, OVPEKUMOHHbIA yron u T. m.).

Tak Kak Hamu 6onee feTanlbHO U3yYeHbl
CBSA3W BOEHHOI Tomorpadmu ¢ reorpagueii
M YepyeHUeM, Mbl W 30eCb OCHOBbLIBAEMCS
Ha 3TUX CBA3SIX.

B pesynbTaTe COBMECTHOrO 06CYXAEHWS
3TON Mpo6nemMbl  MPULIAN K BLIBOAY, YTO
npu  M3yyYeHWUM 371eMEHTOB ToMnorpagpum
yuuTens reorpaum U 4YepyeHuss Tororpa-
thryeckum TepMmuHam  OyayT AaBaTb pyc-
ckuii nepeBod. Kpome 3Toro, no pekomeH-
JaunsM BOEHHbIX pyKoBOAMTeneli npak-
TUYeCcKMe paboTbl MO reorpagum N Yepue-
HUI0O B 3TMX KJ/accax MPOBOAATCA Ha Tex
Xe TomorpaguMueckmx KapTax, KOTOpble
MCMOMb3YIOTCA HA 3aHATUSIX MO BOEHHOM
Tonorpagun. Fpn 3TOM Y4TeHO, YTO KOMIM-
NEKT y4YebHbIX KapT COAEPXMT BMOSIHE [0-
CTAaTOYHOE KO/IMYECTBO CMPaBOYHOIO Mare-
pvana 1 No3BofisieT MNPOBOAWUTL  3aHSATUS
6e3 MCNOMb30BaHUS  APYTUX  CMpPaBOYHU-
KOB He TOMbKO MO reorpadmn u yepue-
HUIO, HO M MO BCeli BOEHHON Tomnorpagmu.

O6yueHMe pYCcCKOMY 3bIKY Y4allMXcs
HaUMOHa/bHbIX LUKON — OAHA N3 BaXKHei-
WKnx 3aga4y. Mbl cuMTaeM, 4To ANS peLle-
HUA 3TO BaXHOW 3afayM  CyLLEeCTBYHOT
ele 6oMblIMe HEeWCnosb30BaHHbIE —pe3ep-
Bbl, peannsaLms KOTOpbIX MO3BOUT MOBbI-
CUTb 3()(PEKTMBHOCTL 0Oy4YeHWUs U BOCMU-
TaHUa yuvawmxcs, 06ecrneynTb BO3MOX-
HOCTb MPUMEHEHWSI U 3aKPEMNIEHNS 3HAHWNA,
YMEHWI N HaBbIKOB, MOJyYEHHbIX Ha Ypo-
Kax 1 no ApyruMm npegmeTam.

MpoBefeHHOE B LUKOMAX W3yueHue Co-
CTOSHVSI MeXMpeAMETHbIX CBs3eld, aHanm3
BbICTYM/IEHUIA  MeTOAMCTOB M yuuTenei B
neyaty W Apyrue MUccrefoBaHus AaloT BO3-



MOXHOCTb  CDOPMY/IMPOBATL  PasnMyHbIe

TUMNbl CBA3N.

, KakoBbl e Te nepBble npakKTU4yecKne
waru, KOTopble, Mo-HalwemMy MHEHU0, HaM

1- i cBA3b MeXay npeAMeTamyl, BbIPafpeACcTouT caenarb?

XKaloLLasics B PacrioNoXeHUM  OTAENbHbIX
MporpaMMHbIX TeEM U BOMPOCOB B OMpefe-
NIEHHOM TIOpsifiKe, He HapyLUaloLeM CTPOii-
HOCTb W JIOTUKY  W3MIOXKEHWUS  AaHHOrO
npeameTa, W yuuTbiBatollas  HeoGXoAm-
MOCTb MCMO/Mb30BaHWUS  MOMYYeHHbIX 3Ha-
HUIA yYalumMmUcs Npy PackpbITUKM  HOBbIX
TeM CMEXHbIX AUCUMNAMH.  STOT  Tun
CBSI3V OaBHO M3BECTEH W LUMPOKO WCMOSb-
3yeTCsl MpU COCTaBMEHUM  yuyebHbIX Mpo-
rpaMm.

B KoHeuHOM cueTe 3(h(heKTUBHOCTbL pea-
N3aummn  MeXnpeaMeTHbIX CBSI3eil B Mpe-
nofjaBaHNM OCHOB HayK W BO BHEYPOUHOW
BOCMUTATENIbHOM paboTe 3aBUCUT OT Cra-
XKEHHbIX, YETKUX [eicTBuiA Bcex paboT-
HWKOB LUKO/bl, MeAarormyeckoro Kosjek-
TUBA B LIENIOM.

Onsa  BbIpabOTKM  eauHCTBa  [eACTBUIA
BOEHHOTO0 PYKOBOAMTENs C MNefjaroramu-
NpegMETHUKaMM  UCK/IIOUUTENIBHO BaXKHOE
3HaueHVie MpUYOOpPETaeT LUMPOKOE U CUCTe-

2-  ii: OCHOBaH Ha WCMO/bL30BAHUM 3HAHWMATMUECKOE O6CYXAEHWE MPOGIEMbI MedXK-

yualmxcs no ApyruM npegmetam Ans 6o-
nee rny6oKOro pPackpbITVS TeMbl MO K3Y-
yaeMoMy MNpeAMETY W 3aKpenneHust 1meto-
LMXCA 3HAHUIA MO CMEXHOMY.

3-  ii: ncronb3yeTcs MpU  PacCMOTPEHUMIPUYEM 3TO MOXET ObiTb

Ha YpOKax OfHOT0 W3 [ABYX CMEeXHbIX
npeaMeToB  BOMPOCOB,  HEMOCPefACTBEHHO
KacaloLMXcsl TeMbl  MEPBOTo W MOBEPXHO-
CTHO M3YYeHHbIX Ha YpOKax BTOPOro M3-3a
HEOCTATOYHOM MOArOTOBKM  yJalyxcst K
TOMY BpEMEHW Mo MepeoMy npeameTy. Mpu
OCYLLECTBMIEHUN TaKOro pofa CBSI3U Heflo-
CTaTOYHO 3HAHWUSA YuuTeneM OfHOI npo-
rpaMmbl CMEXHOW AWCUMMIMHBI, & Heob-
XOAWM HEMoCPeACTBEHHbIA KOHTaKT MexXay
YUATENSAMU ABYX  CMEXHbIX AUCLMNANH,
COBMECTHasi pa3paboTka MeTOAUKU U3M0-
YKEHWs1 3TOro BOMpOca, NpeABapuTenbHOe
ero NyaHMpoBaHMe B TEMATUYECKOM M/aHe.

4- i paccmMmaTpmBaeT OTAE/IbHbIE BOMPOCbBOEHHOr0 PYKOBOAWUTES.

MporpamMMbl B UX KOMMJIEKCe MpW MpoBe-
OEHUN  MEXNPeaMeTHbIX  YUYeHUYECKMX
KOH(hepeHLUWI,  LUKOMbHLIX TeMaTUYeCcKUX
BEUEpoB, 3KCKYpCUii 1 WTOroBOro MoBTope-
HUS.

npeaMeTHbIX  CBA3ell B MeAKONeKTUBax:
Ha 3acefaHWsaX MejcoBeTOB, MPOW3BOACT-
BEHHbIX COBeLlaHusX, rae BblpabaTbiBaeT-
cs 06LLas TOouKa 3peHus, eAuHbIA NOLXOA,
obecyxaeHve 1
npo6neMbl B LENOM W OTAEMbHbIX MNpUMe-
pOB €e YJauyHOro peLleHuss — MnepesoBoro
onbITa.

BaXHyl0 po/b B OCYLUECTBMIEHUN MEX-
npeaMeTHbIX CBSA3el OTBOAMUTCA MeToAuuYe-
CKMUM OOBEAMHEHMAM W CEKLUAM.

beccrnopHo noneseH M B3aUMHbIA 06MeH
WHopMaLmeil Mo BonpocaMm  CoaepxkaHus
¥ MEeTOLOB 06YyYeHUs, NPUMEHSEMbIX Neja-
roravu, BefyLUMMW pasHble MpeameTbl.

FICHO, YTO peLLeHVe NpPo6neMbl MeXNpes-
METHbIX CBSi3eil B Haya/lbHOM BOEHHOM
06yyeHUN yyalwmxcs B 6onblUeid  Mepe,
YemM OT KOro-nnmbo [pyroro, 3aBUCUT OT
Mpu 3tom pea-
nm3aums MeXnpeaMeTHbIX — CBsi3ell — He
YaCTHbIi 060Cc06/MEHHbI pa3gen B paboTte
BOEHPYKa, a HEOTbEMJIEMbI/i COCTaBHOM
3NEMEHT ero [eAaTeNlbHOCTW, MpOoXoAsLinii
yepe3 BCKO cuCTeMy paboTbl — OT MjaHu-

5-  ii: BUL CBA3N MeXay y4e6GHbIMW NPeApOoBaHNs YPOKOB [0 MPOBEAEHUs 3aHATUN

MeTamy — M0 CYLLEeCTBY TPaKTOBKU MOHS-
TWA, ONpPeAeneHnin, He AOMYCKatoLWMiA npo-
TUBOPEUMBOCTM WM HETOUHOCTW B onpefe-
JIEHUWN OfHOTO N TOTO e SIB/IEHUS, O0OBbEK-
Ta MpU €ro Uy4eHNn Ha ypoKax CMEXHbIX
OUCUMNANH.

B LUKOMBHOM KPYXKKe.

OrpoMHOe 3HaueHMe npuobpeTaeT npu
3TOM LUMPOKasi 06pa30BaHHOCTL BOEHHOTO
PyKOBOAWTENS, €ro  PasHOCTOPOHHSS WH-
(hOPMMPOBAHHOCTL He TONMbKO B Mpeaenax
CBOEro MpeAmMeTa, HO M BO BCEM cofepyKa-

6- i cBA3b NO nofbopy y4ebHOro MaTeHuu LIKOMLHOro 06pa3oBaHus.

puana (Npy M3yyeHWU OFHOFO W TOTO >Ke
SBMEHUST HAa YPOKaX CMEXHbIX AMCLMMIINH
He PeKOMeHAYeTcs WCMoMb30BaTb OfHU W
Te e MpuUMepbl U AeMOHCTPaLuK).

7-  Ii: 3aK/ovaeTcs B MOArOTOBKE
WMXCS K BOCMPUATUIO OTAEMbHbLIX pasfe-
NI0B MPOrpamMMbl CMEXHbIX AMCUMMNNH (ec-
N OfH W TOT XXe BOMPOC PaccMaTpuBaeT-
Ca Ha 2-X CMEXHbIX AUCUMMINHAX,
CNeflyeT ero BCECTOPOHHe U TNy6OKO U3Y-
YUTb Ha OAHOW AMCUMMAMHE, TeM CambIM
[aB  BO3MOXHOCTb C3KOHOMMUTb BPIOMS U
Gonee MOMHO OCBETUTb BOMPOCHI,  Kacato-
LMecs HermocpeACTBEHHO M3Y4YaeMoi TeMmbl).

8-  ii: paccMaTpuBaeT CBfi3b,
LLytoCA MpU pelleHnn 3afad, coaepXKaHuie
KOTOPbIX BK/OYAET MaTepuan AByX Wiu
HECKO/bKNUX CMEXHBIX AVUCLUAMINH.

Be3ycnoBHo, 3((eKTUBHAS peanusaLys
MEXTPeAMETHbIX CBA3eii B yueGHO-BOCMN-
TaTeflbHOM MpoLiecce HembicMMa 6e3 cre-
UManbHbIX YCUMMIA BCEX, KTO OBCNYXMBaeT

yYapikony: Y4eHbIX, aBTOPOB Yuye6HO-MeToau-

YyeckoW nutepaTypbl, paboTHMkoB HUWN,
yuebHO-Nearornyeckmx n3gatenscTs U ap.
CoBeTckasi LUKONa MpuUHANa OOHOB/EH-
HOe cojep)kaHue cpefHero o06pa3oBaHus.
Ho KIMNCC yuuT Hac He OCTaHaB/MBATbCA
Ha [OCTUrHYTOM, & HacTOM4YMBO WUCKaTb M
NnpuBOAMTbL B [OENCTBME HOBble pe3epBbl
MOBbILEHNA 3EKTUBHOCTM PaboThl.
BcAveckn cofeiicTBOBaTb  BHEAPEHUIO U

Hab/MtOAAI0PA3BUTMIO MEXXMPEAMETHBIX CBS3ei, 6biTh

Cpeay cambIX aKTUBHbIX YYaCTHUKOB 3TOl
BaXKHeWLen paboTbl — Halla NOBCEAHEB-
Has 3ajava.
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Praeguspedagoogikas on taheldatav kas-
vatava Opetamise jarjekindel realiseerimi-
ne, mida tingib Ghiskonnalt lahtuv kvali-
teedinbue Uldharidusele. PBhimdtte raken-
datus Oppeprotsessis  seisneb  Opilaste
vaimse palge ja intellektuaalsuse kujun-
damises, eelkdige aga Opilaste arengut
mdjutava ratsionaalse’ ja emotsionaalse
faktori koosmdjus.

Oppetegevuses, mis baseerub dpilaste
emotsionaalsel  ergastamisel, kujunevad
pusivamad hoiakud, arenevad soodsamalt
hinnangud ja otsustused, mille kaudu toi-
mub isiksuse struktureerimine. Samaaeg-
selt on teada, et koolidpingute pedagoogi-
list efektiivsust kahandab kasvatustoosse
tungiv intellektualism. Selle asemel et
laheneda Opilastele kasvatuslik-arendavalt
elamuslikkusele tuginedes, puitakse Ule-
madraselt mojustada verbaalsete vahendi-
tega. Selliselt vdivad, nagu véidab P. Ja-

1), moraalinormid ja kélbelis-eeti-
aitumismaneerid muutuda Uksnes
dmisteks, ent mitte suhlumismotiivi-
deks, mis juhivad ja reguleerivad kaitu-
mist ja tegevust.

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Mi-
nistrite Noukogu maéaruses .-Uldharidus-
koolide Opilaske Opetamise ja kasvatamise
ning nende tooks ettevalmistamise edasi-
sest tdiustamisest» tuleks aktsentueerida
satet: «... Taielikult ei kasutata suuri voi-
malusi, mida annab koolitund kui Oppe-

raldusc, koolinoortes kdrgete ideelis-

maalsete omaduste kasvatamise, nende
eluks ja tooks ettevalmistamise labiproovi-
tud vorm. Mitte alati ei viida jarjekindlalt
ellu dpetamise ja kasvatamise orgaanilise
Uhtsuse pohimdte*,»

Tuleb ette, et tundide dpetusliku, kasva-
tava ja arendava eesmargi tasakaalusta-
misncuet véhe arvestatakse, Uht k<|mpo-
nenti vOimendatakse, tunni elamuslikku
toonust alahinnatakse. Isiksuse kujunda-
mine eeldab aga hariduslike ja kasvatus-
like mdjutuste optimaalset jaotatavust (1).

Vahendamata  kdikidel distsipliinidel
lasuvat vOrdset vastutust kasvatustoos,
oleme veendunud, et Oppe- ja kasvatus-
protsessi esteetilis-emotsionaalsel tasandil
peituvad indiviidi efektiivseks mdjusta-
miseks esteetilistes Oppeainetes enamvdi-
malused. Sellest tingituna pélviksid nad
senisest suuremat tahelepanu. Eriti Gppe-
plaanis tagasihoidliku tundide arvuga esi-
nev kunstibpetus vOib pdhjustada vaarat
arusaamist tema pedagoogiliste vdimaluste
piiratusest.

Kuid kunstidpetust ei tule koolis kasit-
leda kui oma aine raamidesse sulguvat
distsipliini, vaid Gppeainena, mille mdjus-
tused suudavad oluliselt struktureerida
Opilaste tunnetesfaari ja aktiviseerida
tunnetustegevust, millel on vaieldamatu
uldarenduslik véartus.
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toetuses on meie vabariigis toi-
munud viimaste aastate jooksul olulised
kvalitatiivsed nihked. Senine peamiselt
kujutava kunsti dpetamise ja selle kaudu
mdjustamise pedagoogiline kontseptsioon
on asendumas avarama tdlgitsusega kuns-
ticpetuslikest v6imalustest ja Ulesannetest
nutdisaja koolis.

KunstiGpetuse (heks (lesandeks peame
tunnetusliku loovtegevuse — esteetilise
aktiivse suhtumise kaudu veendumuslike
tOekspidamiste kujundamist Umbritsevast
maailmast. See tahendab vdimete ja
oskuste arendamise karval suunata &pilasi
sihiparastatud mottetegevusele esteetilise
maitse ja ideaali, samuti esteetiliste ees-
kujude otsingule visuaalsetes kunstides
leiduvate vahendite abil.

Kunsti kaudu mdjustamis  Opetuslik-
kasvatav haare vdib temas uvate roh-
kete v@imaluste kasutamise :orral olla
Ullatavalt avar. Laiendades es etilist ho-
risonti, toimib ta samaaegselt emotsionaal-
selt ergastava mehhanismina, genereeri-
des aktiivset suhtumist tegelikkusesse,



(flies Uhtlasi "Wodumuseks niil
kui ka tdekspidamiste kinnistumist
Esteetilise Oppeainena on kunstifpeT
tahtis vahend loova suhtumisega tuleviku-
thiskonna liikme kujundamisel. Kunsti-
Opetuse tunnid on vaadeldavad lilidena,
kus jarjestikku toimub intellektuaalse ja
emotsionaalse labipdimitus, mis on aluseks
ikele (5).
muusikale sa tarbekunsti-
too0petusele toetuval kunsti-
Opetusel ori killalbd«b=r$8Sgrve eriilmeliste
emotsioijgaBetf*mpdfsside tekitamiseks,
mis o» vajalikud onpfmaterjali ja elutds-
I omand™Eseks. Nendes toodes kan-
astuvad last# mottekaik ning arusaamad
konkrApro kujundeiks, mis viljenda
lapse sisemaailma ja arengutaset,
sugust  kunstidpetuse struktuuri
kiivatava Opetamise printsiibile
pedagoogikas perspektiivseks. Se
seisnevad esteetilise tunnetusg
mises, et paremini korrastada
elu.
Kunstipetuse mdjusfaa
pGhineb
a) roobiti kujutava tegevusega tasapinnal
ruumiliste materjalide (pui , metall, ke-
raamika, tekstiil jmi) kujundamisel, mis
vdimaldab loovtegevuse diapasooni raken-



dada vastavalt Opilaste vdimel

likkuse erinevustele;

b) Sujutava ja kujundava kunsti liikide
(tarbekunst, rahvakunst, skulptuur, arhi-
tektuur, disain) mitmekilgsema maoistmise
kaudu peegelduva mineviku ja praegus-
aegse maailmapildi tajumisel:

a) iseseisva huvialase ja joudeaega sisus-
tava loovtegevuse enamoskuste omanda-
misel.

Tahendatust jareldub, et tehnika ja
teaduse tormilise arengu ajal peab kunsti-
Opetus kohanema uutele kujunevatele tin-
gimustele, arenema ja tdiustuma ainete-
vaheliste seoseiementidega, et pusida elu-
joulisena. Seepdrast vOib kunstiGpetust,
mis pakub esteetiliseks ja manuaalseks
téoks enamvdimalusi (vorreldes Uhekulg-
selt kujutavale tegevusele ja dekoratiiv-
kujundusele orienteeritud kunstiGpetuse-
ga), pidada pedagoogilises tdhenduses
eelistatumaks.

Nimetatud pShimdtetel rajaneb Tallinna
24, keskkooli tarbekunstikallakuga kunsti-
Opetus, kus téheldame eri kunstiliikide
| koostoime positiivset mdju dpilaste vaim-
sele arengule ja isiksust kujundavaile

tegureile. KaHallwfa OfllleSklasside
Opilaste arena™j*jatop”™-dlusahdmed
1974.-1 91b™"Rbatygidreldaaa. et esi-

edukus, ijAUektuaalne ja emotsio-
naalne tasandHKmiliselt 1—8. kl.) on kdr-
gem: :
JU esteetilised maitseotsustused on mar-
gataval! kiipsemad;
Ll eetilised hoiakud selgemini struktu-
reeritud ja need koos tunnetekillusega
arenevad varem;
Ll hinnanguid iseloomustab motiveeritud
pchjenduslikkus ja analiitisimisvdime;
H Ghiskondlikule aktiivsusele lisandub
sotsiaalne.

Need on killaltki kaalukad argumendid,
mis digustavad sellist dppevormi.

KunstiBpetuse t6d0petuslik maine ei
tahenda ainult todtegemiseks vajalike
oskuste omandamist, vaid roobiti esteeti-
liste mojuritega téokasvatusliku osa rohu-
tamist, mille kvaliteediks koolis on t60
mitmekilgsusest lahtuv
HI toédsse lugupidava suhtumise ja téohar-
jumuste teke;

H tahtejou, eelkbige aga kéte koordinat-
siooni arendamine;

H tdiendav huvitatus loovtéd vdimaluste
suhtes.

Meie téhelepanekute pdhjal kujunevad
tarbekunstikallakuga klasside Opilastel
teadlikum hoiak tdoeetika ja -esteetika
suhtes, samuti iseseisev huvi kutsevalikus-
se puutuvates kisimustes.



Mitmekilgne tegevus ja motiveeritud
suhtumine sotsiaalsesse keskkonda léhtu-
valt esteetilistest kaalutlustest on L. BoZo-
VitSi arvates isiksuse moraalse palge ja
kdlbeliste ideaalide tekke aluseks (4).

A. Leontjev omistab emotsionaalsetele
protsessidele isiksuse arendamises eriti
olulist rolli, véites, et tunnete allutamine
kainele mdistusele on eksisamm kasvatu-
ses (6).

Elamuslikkusele prevaleeriv 6petamis-
meetod ergastab Opilasi, luues soodsa pin-
na tunnetemaailma sivendamiseks. Kuju-
tavas ja tooalases loovtegevuses Kirjan-
duspalade tegelaste jatuntumate kirjanike
teoste ning luuletuste sisulise meeleolu
interpreteerimine, Opilaskirjandite kujun-
diline illustreerimine, helinditest, teatri-
ja kinolavastusest saadud muljeelamuste
kandmine loometaotlustesse annab taien-
dava vd@imaluse kujutlus- ning métteprot-
sesside materialiseerimiseks, esteetiliste
ning eetiliste ideaalide ja maailmavaatelis-
te lahtekohtade tekkeks.

Tahtsaks peame tervikliku loometsikli
rakendamist, mille kohaselt alates 5. Kl.
koostavad &pilased taidettddele ideekavan-
did. Neid tdiustatakse probleemsituatsiooni
tingimustes 18plikeks kdloriitkavandeiks,
millele jargneb kavandi pdhjal t66 teosta-
mine. Selliselt organiseeritud loomeprot-
sessil on n&htavaid kasvatuslikke véartusi.
Lapsed Opivad ja harjuvad ette négema
oma kavatsuste ning kujutluste resultaate,
mis, kandudes loomesfaarist Ule kaitumise

ja mis tahes tegevuse valdkonda, kujunda-
vad eneseregulatsiooni mehhanisme: Kkrii-
tilist suhtumist, kontrollivat ning Analli-
sivat enesevaatlust.

Oluline on seejuures jalgida arengu kul-
gemist, fikseerides eSmuslikkuse tasandit
ja  Kkolbelis-eetilist progressi. Opilaste
arengut jalgisime 3 Oppeaasta valtel 5.-8.
klassis, modtes Oppetdd! tulemuste alg-
ning I8pptasandit igal aastal. : ja,

Eelduste kohaselt valjendub ifidiviidi
tunnetesfadr tema suhtlemisvormides va-
liskeskkonnaga. Need vdivad olla eri laa-
dis avalduvad psidhilised reaktsioonid,
mille registreerimine on koolis raskenda-
tud. Informatsiooni Gpilaste emotsioonidest
ja eetiliste hoiakute kohta on vdimalik
saada nende joonistuste kaudu. Joonista-
des konkreetsele teemale, koostades deko-
ratiivset kompositsiooni vdi voolides sal-
vestab laps oma métted ja tunded visuaal-
selt tajutavasse vormi. Loometaotluste
registreerimine joonistuste-maalide ana-
ludsimisel lubab otsustada dpilaste tunne-
tesfaari stigavuse tle. KunstiGpetuses on
esteetilis-eetilise  tunnetuse arendamine
ning tundeelu korrastamine vdimalik
a) jargnevale toole haélestamise (motivat-
siooni kujundamise) kaudu;



b) oma tunnetemaailma valjendama, aval-
dama ergutavate teemade kaudu.

Opilaste sisemaailma peegeldamist vdi-
maldavad eriti jargmistele teemadele joo-
nistatud-maalitud t66d:

«See ei unune* — emotsionaalsuse
tunnetamiseks, «Ta on mulle eeskujuks»,
«Tahaksin olla temasarnane* — eetiliste ja
esteetilis-eetiliste  hoiakute véljendami-
seks, «Millest m6tleb igavene tuli», «Elada
tdhendab kodumaad teenida» — ideelis-
eetiliste hoiakute véljendamiseks.

Nimetatud on vaid Uksikteemad. Va-
rieerimisvdimalusi leidub aga rohkesti.
Téahtis on, et teema formuleering oleks
Uhtmoodi mdistetav ja provotseeriks kuju-
tamistegevust kindlas suunas. Soovitame
Ulesande selguse ja mdistetavuse huvides
eelnevalt avada teemas sisalduva problee-
mi, ent nii, et igale Opilasele oleks jaetud
eneseteostuslik véimalus. Klassi Uhesele
motte- ja kujutamismudelile suunata oleks
véér. Nagu oeldud, tuleb probleem ainult
avada. Probleemikasitlust arendavad ja
I6petavad Opilased ise vastavalt oma hin-
nangute ja otsustuste kiipsusele.

Elamuslikkuse hindekriteeriumid maa-
ravad t60de emotsionaalsuse ja ratsionaal-
suse. lahtudes t66 struktuuri analldsist
(2: 3).

Eetilisuse tunnused avalduvad kujutava
jteksti spetsiifikas, kujundite ja detailide
"seostes, kompositsioonis.

Opilaste eetiliste tunnete ilmingud, nen-
de veenvus ja sisemine siirus on uldjuhul
seostatavad (iheaegselt esteetilis-emotsio-
naalse toonuse avaldumisega.

Siinjuures esineb kaks pohilist avaldu-
misvormi, mis on eristatavad, selekteerita-
vad oma valiste tunnuste pohjal, ent sisu-
liselt véljendavad samade eetiliste tOeks-
pidamiste olemasolu. Ekspressiivse kasit-
luse puhul eelistatakse figuraalses kompo-
sitsioonis  leiduvaid kujutamisv@imalusi,
kus eetilise hoiaku avaldamistahe kujuneb
Opilasele eneseteostuslikuks tarbeks, mis
nbuab Opilaselt kohest ja Kiiret realiseeri-
mist. Seepdrast eelistatakse véljendada
inimtegevust konkreetse motiivina, kus
figuuride liikumisel, nende tegevusel voi
toimimisel on rdhutatud hoogsus, toime-
kus. Sealjuures personifitseeritakse sageli
tihe tegelaskujuna iseennast. Tahelepanu
omistatakse varvuslaikude joulisusele ja
sageli ka ootamatutele varvusaktsentidele
kompositsioonis. Sensitiivset kasitluslaadi
iseloomustab paljude detailide kujutamine,
kusjuures neile omistatakse suhteliselt
kaalukam sumboolne tahenduslikkus kui
figuuride poosidele ja diinaamikale. Kolo-
riidikasitlust iseloomustab pehmus, pastel-
guis ja puudlus harmoonilisemale kogumul-
jele.

Mdlemad, pealtndha polaarsed tunnete
avaldamised, sisaldavad enamasti voOrd-
vaarselt esteetilis-eetilist struktureeritust,
baseerudes seejuures emotsionaalse haa-
lestatuse tunnuste erinevustel.






Opilaste todde analtitisis toimus hinda-
mine 3-pallilise skaala p&hjal:

(0) tunnete vaevumargatav voi kdisitav
ilmnemine; mittekillaldaselt struktureeri-
tud elamuslikkus voi eetilisus;

(1) tunnete ilmnemine, emotsionaalsuse
peegeldumine;  analoogiliselt  eetilisuse
ilmnemine;

(2) tunneterikkuse vaieldamatu véljen-
dumine, emotsionaalsuse margatav esine-
mine; seesama eetilistes ilmingutes.

Arvame, et Opilaste sisemaailma jalgiv
analills kujutavate tdode (ka plastilis-
figuraalsete kompositsioonide) p6hjal an-
nab vdimaluse méaarata dpilaste kuuluvust
nn. ratsionaalsesse ja emotsionaalsesse
gruppi. Kasvatav-arendavast eesmargist
lahtudes tuleb suhtumistiitpide liigitamise
all méelda vahese elamuslik-emotsionaalse
struktureeritusega Opilaste selekteerimist,
et nendele senisest rohkem tahelepanu
podrata tunneterikkuse ja -stigavuse aren-
damisel. Ei tohi unustada, et emotsionaal-
sete elamuste ja intellektuaalsete protses-
side vahel on lahutamatu side. Samasugu-
ne seaduspérasus kehtib ka ilu tajumise
ja kolbeliste hinnangute tekke suhetes.
Opilaste kujutavates td6des esinev emot-
sioonivaegus on tunnus, mis informeerib
kooli ja kodu Opilaste tdiendava esteetilis-
eetilise mdjustamise ja pedagoogiliste
meetmete rakendamise vajadusest.

Oleme seisukohal, et kunstidpetusel
koosluses todkasvatusega on taita kaalu-
kas funktsioon noore inimese sisemaailma
véartustaval arendamisel — isiksuse ku-
jundamise tasandil. Esteetiliste ning eeti-
lis-kOlbeliste ideaalide teke pole mdoeldav
ilma kunsti- ega t66mdjustusteta, niisama
nagu ilma nendeta ei kujune terviklik
maailmapilt. Selle inimlikest tunnetest
kantud nagemine iseloomustab isiksust,
keda plitame kujundada.
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Uue koolimé&éaruse kohaselt tuleb eeloleva-
tel aastatel t660petuse materiaalse dppe-
baasi taiustamisele ja véljaarendamisele
poorata senisest tdsisemat tadhelepanu.
Viéltimaks juhuslikkust ja tagamaks plaa-
niparast arengut, koostasid linnade ja ra-
joonide haridusosakonnad t66dpetuse baa-
side valjaarendamise perspektiivplaanid.
Nende ettepanekute alusel koostas Hari-
dusministeerium uldhariduskoolide 4.—8.
klasside td00petuse ja 9.—11. Kklasside
siivendatud t660petuse baaside véljaaren-
damise perspektiivplaanid X ja Xl viis-
aastakuks;. Plaanides nahakse ette nii
praeguste téokodade laiendamist, uute
ehitamist kui ka koolidevaheliste totko-
dade rajamist. Viimastele tuleks anda
senisest suuremad eludigused. Hasti koha-
sed oleksid sellised naiteks rajoonikeskus-
tes. Enam kui Uhe kooli tarvis téokodasid
on meie vabariigis sisustatud varemgi,
kuid Uksikuid. Uks selline on Orissaare
keskkoolil kahasse eriinternaatkooliga.
Tookoda hakati sisustama kolmteist aas-
tat tagasi endisesse internaadi hoonesse.
Majale tehti korralik remont koos vajalike
Umberehitustega, arvestades hoone kasu-
tamise uusi eesmarke. Valjast sai maja
silikaattellistest voodri. Majja on paiguta-

tud puidu- ja metallitéd klassid, masinate-
ruum, Opetaja td6ruum, mida vdiks nime-
tada ka metoodiliseks nurgaks, materjalide
ruum.

Puidutéod klass on vdrdlemisi avar ruum,
soppidega. Viimased tekkisid paratamatult
vana, varem teiseks otstarbeks kasutatud
maja Umberehitamisel. Neid on aga oskus-
likult kasutatud. Sinna on paigutatud ka-
pid, tagavara tookohad vOi naidistédde
stendid, ohutustehnika stendid vo6i muud.

Puidut6d klassis on 20 hodvelpink! ja
kolm treipinki. Nende kohal seinal 1) ka-
pid treimistdddeks vajalike todriistadega,
2) stendid treimise t6ovotete selgitustega.
Arvestades klasside suurust, jatkub sellest
kohtade arvust.

Puidut6d riistad on paigaldatud lahtisele
stendile. Todriistad annab Opilastele vélja
peakorrapidaja, tema v@tab need ka vastu.
Parast t0o0petuse tundide 6ppu annab
need Opetajale tle. Sellega rakendatakse
oOpilasi endid korraharjumuste kasvatami-
sel. Kui peakorrapidaja ei ndua tooriistade
Oigesse paika panemist, tuleb tal endal
tooriistade stend enne Opetajale Uleand-
mist korda teha. VVaatamata sellele et t66-
riistad seisavad lahtiselt stendil, on ainult
kord Uks tooriist kaduma l&inud.

Metallitéd klassis on 17 téokohta ja kolm
vdikest treipinki. Seina aarde on vdimalik
moni téékoht juurde seada. See vajadus
tekib ainult paari-kolme klassi puhul, kus
Opilaste arv on veidi suurem.

Todriistad on paigutatud komplektide
kaupa tookohtade alla riiulitele. Osa t6o-
riistu asub kappides. Ka metallit66 klassi
seintele on pandud ohutustehnika plaka-
tid, toovotteid selgitavad plakatid, stendid
ja tahvel.

Masinaruum on eraldi. Selle keskele
on ules seatud universaalne puiduttotle-
mise pink «UPP-1», 1962. aasta mudel.
Peale selle asub seal veel Uks suurem me-
talli treipink. Elektrijéul tootavad teritus-
riistad on paigutatud Uhe seina &érde
kitsale lauale. Masinaruumis seinakapis
leidub koht dpilaste tdokitlitele.

Masinaruumi puuduseks on see, et ta
asub eraldatud ruumina maja teises kul-
jes. Seega on Opetajal raske Opilaste t6od
jalgida ja ohutust tagada.

Majas on veel eraldi ruum materjalide

hoidmiseks. Pooleliolevaid t6id hoitakse
Opetaja t6oruumis tervet seina enda alla
vOtvas kapis.
Abimaterjalid. Todjuhendeid Opilaste tar-
vis on iga t6d jaoks Uks komplekt. Osa
nendest on Opetaja ise koostanud, osa on
saadud vahetusena Vandra keskkoolist.
Opetaja arvab, et hadapérast neist piisab,
kuid peaks olema ka tagavaravariant.

Diafili.iidest on olemas koik, mis t00-
Opetuse alal ilmunud. Et vajalikku kiiresti



katte saada, on nende kohta sisse seatud
kartoteek.

Abimaterjalidest tuleks nimetada veel
materjaliGpetuse stende, mis valmistatud
Opilaste kaasabil. Siis elektrikonstruktorid.
Et tagada nende tddks valmisolek ka siis,
kui patareisid ei ole saada, on vooluallika-
tena olemas akud ja transformaatorid.
Kirjandus. On olemas kdik ilmunud Oopi-
kud, samuti to66petusalane metoodiline
kirjandus. Metoodilist kirjandust on dpe-
taja hankinud ka teistest liiduvabariiki-
dest, eriti palju Ukraina NSV-st. On telli-
tud meie vabariigis ilmuvad pedagoogili-
sed valjaanded ja noortele mdeldud (le-
liidulisi tehnilisi ajakirju, naditeks «Molo-
doi Konstruktor», «Tehnika MolodjoZi».
Moodunud  aasta viimasest kvartalist
onnestus tellida ka «Tehnika ja Tootmine».
Kabinetis oleva kirjanduse kohta on sisse
seatud kartoteek.

Ajakirju saavad Opilased uurida pérast
tunde. On kehtestatud kord, et kui dpilane
saab oma t66 varem valmis ja see on kor-
ralikult tehtud, voib ta tlejaanud ajal teh-
nilist kirjandust uurida.

Orissaare keskkooli dppetddkojad, nagu
juba oeldud, on kahasse Orissaare Eri-
internaatkooliga. Kahe kooli peale leiavad
tooopetuse ruumid kdikidel tdopéevadel,
valja arvatud kolmapéeval, tait kasuta-
mist. Uks paev nadalas on aga vajalik nii
sanitaarpdevana kui ka masinate ja t66-
riistade korrastamiseks. Orissaare koge-
muste pbhjal vdib Gelda, et koolidevaheli-
sed Oppettokojad on ka keskastme t668pe-
tuseks véga praktilised ja ©konoomsed.
Eriti seetottu, et ktllalt kallid masinad,
seadmed ning defitsiitsed tooriistad on
kogu aeg nii-6elda tootmisprotsessis. Ka-
sutegureid on muidki, kas vdi naiteks
materjalide hankimine ning kasutamine.

Viimane on seniajani jaanud t660petuse
Opetaja Uheks suuremaks mureks, ehkkKi,
nagu vditis Opetaja R. Paasoja, on haka-
nud haridusosakond v&hemalt nende ra-
joonis koole t66dpetuseks vajalike mater-
jalide ning tooriistadega viimasel ajal
paremini varustama ka tsentraliseeritult.
Abi on saadud kooli Sefilt, Orissaare kol-
hoosilt. Peamiselt kull nii, et dpetaja ise
sOitis veoautoga Uhe tookoja juurest teise
juurde ja vottis, mida vaja laks. See-eest
naasis kooli aga autokoorem vajalikuga.
Praegu on suurim hada selles, et kauplus-
tes on nii vajalikke materjale kui ka too-
riistu, kuid arvega ostmiseks puuduvad
tarvilikud limiidid. Arvestades uue kooli-
mé&é&rusega Opilaste todkasvatusele ja tooks
ettevalmistamisele pddratud suurt tahele-
panu, tuleks need vastuolud haridus- ja
kaubandusorganite vahel ko&rvaldada.

Klassivalises t6ds kasutatakse puidutdoo
ruume kaks korda kuus, mil tdodtab osa-

vate kéte ring. Sel aastal kahes grupis 17
ja 14 Opilasega.

Orissaare koolide tdokodasid hakkas
sisustama tuntud t600petuse Opetaja
A. Pdldur, kes tootas tol ajal eriinternaat-
koolis. Temalt sai ka noor Opetaja R. Paas-
oja palju héid kogemusi. Niud on endal
juba ligi veerandsaja-aastane t6daeg selja-
taga. Vaatamata suurtele kogemustele
leiab Opetaja R. Paasoja temaatilise plaani
kdikides klassides véaga vajaliku olevat ja
seda, et Opetaja ise peab kogu aeg leidma
aega ning head tahet oma teadmiste téien-
damiseks.

Esimene pilk Orissaare titarlaste t66-
Opetuse klassi kinnitab selle asumist Saa-
remaal: niivord paigale iseloomulik on
Opilastdode nditvaljapanek. See on tore
tunnusjoon, et dpilane kodukoha rahva-
kunsti maast-madalast hindama harjub, et
kool ja kabinetsisteem nénda suunavad.
Ongi ootuspdrane, kui Setumaa koolide
kabinettidel on kodukandi nagu, Saare-
maa koolidel oma.

Ttarlaste to0dpetuse Opetaja Edvi Juris-
son on kull isehakanud saarlane, aga Gmb-
ruskonna rahvakunsti traditsioonid on
talle omaseks saanud, ta on neid juurteni
tundma OGppinud ning omapoolset fantaa-
sialendugi lisanud. Rahvakunstikoondise
«Uku» meistrina heegeldab ta trikoosid,
enesemdeldud tehnika jéargi pajalappe,
koob kindaid, mitse, tikib muhu mustris
beebitekke. Peale pajalappide on tema
autoritéo vahetuntud heegeldamistehnikas
krae. Kuid méte liigub juba uuema autori-
t00 suunas.

Voidkase kahelda seesuguse korvaltege-
vuse vajalikkuses. Ent «Ukule» meisterda-
mine hoiab vaimu virge ja sunnib alailma
uue otsingule. Niisamuti kultuurimajas
tegutseva heegeldamisringi juhendamine.
Seal tuleb ainatihti uudsust pakkuda.

Orissaare keskkoolis dpetab Edvi Jiris-
son tltarlastele t668petust 4—11. klassini,
tdiendavat lisa 4.—8. klassi késitooringis,
jarelikult ko&iki programmikohaseid t6id,
praktilist meelt ja head maitset — elus
vajanevaid oskusi.

Algab kdik 4. klassis heegeldamise,
kudumise, tikkimise p6hivotete omandami-
sest, sellele lisanduvad jarjest keerulise-
mad oskused, Gpetaja on Oppe-eesmargil
valmistanud kudumis- ja heegeldamisvd-
tete proovilappide komplektid, pdhi- ja
pilutikandite, pistete metoodilise jarjes-
tuse ndidistddd. Tasi, niisuguseid metoodi-
lisi eeskujuvahendeid on igal t66Gpetuse
Opetajal, kuid erineda vdivad uued kogud
arvukuse, materjali valiku, tehnilise teos-
tuse ja maitsekuse poolest. Kabinetsustee-
mi Ulevaatusel tunnistati tldvi Jurissoni
nditvahendid eeskuju vaarivaiks.



Vottendidetele lisanduvad valmist6od,
moned neist vdhendatud md&ddus. Susside
heegeldamise mooduseid tutvustab komp-
lekt naidistdid eri materjalidest ja IBikes.
Susse elustava tuti valmistamiseks nupu-
tas Opetaja originaalse tutiraami.

E. Jurisson on arvamusel, et Saaremaal
elavad Opilased peavad oskama kodusaarte
tikkimiskunsti. Eelt66 algab lillede vaatle-
misest, varvide ja kooskdla sobitamisest,
lillede seadmisest vaasi. Sel otstarbel ko-
gutakse lilledega postkaarte ja varvusfoto-
sid, diapositiive, et talvelgi oleks, mida
vaadata. Seejarel selgitatakse traditsiooni-

lised muhu tikandi lilled: muhu roos,
moon, maikelluke, rukkilill, rukkipea,
meelespea, murtudsiida jm.; lillede varvu-

sed, nende omavaheline sobivus; alus- ja
tikkimismaterjal; tikandi liigid; lillede
kompositsiooniline paigutus.  Stiilitaotlus
sunnib uurima vanu muhu tikandiga tek-
ke, rahvariideid jm. olmeesemeid, mida
Opilased oma kodudest veel leida vdivad.
Alles siis, kui on selgusele joutud, millist
eset valmistada (padi, kohvikannu soojen-
daja, teatrikott, kandevdrk, raamatu kat-
tekaaned jm. — tekid ja vaibad nduavad
kollektiivset t66d), kui materjal on olemas,
koostab Gpilane kavandi ning kannab selle
kontuurid riidele. Tikkimisel lisab tegija
ikka veel mdne omapoolse nuansi, nii et
iga ese valmib omamoodi kordumatu.
Samm-sammult k&ike labi tehes omanda-
vad Opilased teoreetiliselt ja praktiliselt
kodusaare rahvakunsti loomise traditsioo-
nid.

Sama laadi t66 toimub kudumise Opeta-
misel — vOtetest ja mustritest tarbeeseme-
teni. Opitakse kuduma sokke, Kkindaid
(Uhe- ja mitmevarvilisi mustreid), mitse,
pluuse, kampsuneid jm. Lisaks varrasku-
dumisele Opitakse todtamist kasikudumis-
aparaadil «Meda», vOimalike mustrite ja
esemete kudumist sellel. Kui tudrukutel
jatkub tahtmist, aega ja l6nga, valmista-
vad nad enesele Opetaja juhendamisel
mdodsa avara pluusi vdi kampsuni.

Kasitootundi kuulub ka punumis@petus,
mida laheb tarvis vdode, kotisangade,
moodsate ehete valmistamisel, 0Opilane
teeb endale silmustehnikas véd vdéi origi-
naalsed noobid.

Kellel huvi kunstlillede vastu, dpib Edvi
Jurissoni ké&e all neidki valmistama: Zela-
tiiniga immutatult saavad riidest lille
kroonlehed jéikuse, jootekolviga painuta-
des loomuliku kumeruse. Eks iga tehnoloo-
gia Opetamine sunni Opetajat selle oma-
poolsele tdiustamisele motlema.

Véikeses hoovimajas asuvad aga kan-
gasteljed, arapeetuna kunagi kuuri alt lei-
tud, nidd uute osadega tdiendatult dpeta-
vad nad saare noorrahvale vanaemade
kunsti.

Et asja algusest peale selgeks saada,

tuleb 16nga ketramine ja korrutamine
vokil ara dppida. (Vokk on kilast kingiks
saadud.) Seejarel 16ng kaarpuudel kanga
tarvis Ules kaarida, mustri jargi niietada,
suga seada ja tallalaudade tehnika katte
Oppida. Alles siis v8ib kangaorelit tallama
asuda. Nii on dpilastel valminud riideriba-
dest koega podrandakatted, rahvuslikus
mustris villased linikud, parlp6ime-, vill-
pbime- ja riiuvaibad.

Kuigi Gpetust saavad Muhu ja Saaremaa
lapsed, on neilegi paljud kangakudumise
Uksikasjad ja seadmed tundmata.

On suur kingitus, kui iga neiu vdib ellu
kaasa viia Omblemisoskuse. Materjalide
tundmadppimine, modelleerimine, pohi-
16ike kasutamine, selle jargi keerulisemate
I8igete konstrueerimine, vestlused moest
ja heast maitsest 6n kdik vajalikud asjad,
mida tunnis Opitakse. 10. klassis lisandus
tunnis  kuuldule meeleolukas klassi6htu
moe ajaloo teemal. Ettekanded ja selgita-
vad pildid aitasid mdista eri aegade moe
eripara.

Opilaste valmistddde hulgas (neid hoi-
takse Oppeaasta 16puni koolis, et oleks nai-
tusteks puhas ja kandmata ese vélja pan-
na) oli leidlikult kaunistatud pdlli, 6oséar-
ke, kitleid, kleite, lasteriideid jm., kusjuu-
res oli silmas peetud mitme riidekanga ja
materjalide sobimist, kaunistavate kantide,
paelte, pitside kooskdla materjali ja var-
vusega. Varrukate, taskute, kraede, nur-
kade, nodpaukude jm. dmblemise saladu-
sedki said selgeks. Seda kinnitasid valmis-
t60d.

Edvi Jurisson kinnitas, et tema
p6himoétete hulka kuulub — harutada,
jalle harutada!, kuni t66 tuleb ilus.
Tihti pole lastel kannatust tehtut I8puni
viimistleda, kiirustatakse ja loomulikult
kannatab t60 kvaliteet. Ent ké&sitdod on
motet teha ainult siis, kui see valmib
nagus ja maitsekas.

Korraliku ja hea t66 taotlus on ometi
seesuguseid vaartusi, mida kool on noorele
kohustatud ellu kaasa andma. Kannat-
likkust eesmargi saavutamisel laheb elus
alati vaja. Niisama nagu praktilist meelt
ja saastlikkust, mis ei eiraks ilutunnet.

*Néib, et selles on Edvi Jurissonil oma
Opilastele palju vaartuslikku 6petada. Kdik
need kahest riidest salvratid (piludega
kokku liidetud), linikud, pdlled, kandeko-
tid, 18ngajuppidest sussid, riidetlikikestest
pajalapid on Uhtaegu huvitavad, nagusad
ja varvirddmsad, teisalt areneb praktiline
meel iga riidetikk!, seisma j&&nud eset
leidlikult kasutama. Seesuguse kooli labi-
teinu, keda ei rahulda tarbekaupade stan-
dardsus, oskab hiljem isikuparaselt riie-
tuda ja oma kodu enese valmistatud ese-
metega kaunistada.

Tulevasele perenaisele on eriti vajalik /1p
praktilisus ja operatiivsus toidu valmista- T J



misel ning kodu korrastamisel. Ruumi
puudusel  klassist kappidega eraldatud
koodginurgas paiknevad elektripliit, kapid
nbude, linikute, linade ja serviisidega
(koolil on kaks IBunaserviisi, neli kohvi-
serviisi kaheteistkimnele inimesele), koo-
gis kasutatav tehnika, ettevalmistamis-
lauad, kuivainete topsid, maitseained, pu-
hastusvahendid jm. — kdik see, mis ava-
ramas Oppekddgis enesestmdistetavama
koha leiaksid kui allGtrnikuna selles klas-
sis. Ent koolimaja praegusi olusid on
E. Jurisson v8imalust modda rakendanud.

Perenaise abiline — kokaraamat — on
retseptidena eraldi igale kaardile kirjuta-
tud. Et napi teksti jaoks on kahju suurt
perfokaarti kasutada; on E. Jirisson Kir-
jutanud retsepte piltpostkaardi tagakiil-
jele. Niiviisi jatab retseptide kogu varvi-
kireva mulje, kaart on vastupidav ega
vota palju ruumi.

Selsamal p8himbttel on koostatud mait-
seaineid, puu- ja kddgivilju, toiduaineid
tutvustavad kaardid. Naiteks leiame redise
pildiga kaardilt andmed redise kasvata-
mise ning toiduks kasutamise kohta.

Koikide klasside t6oopetuse jaoks on
Opetaja E. Jurisson koostanud perfokaar-
did, mille jargi vdib kergesti leida teoree-
tilised Kirjutised ajakirjadest («Ndukogu-
de Naine», «Kunst ja Kodu», «Siluett»),
kogumikest, raamatutest; fotod, ndit- ja
didaktilised vahendid jm. Klassiti koosta-
tud temaatiline plaan juhatab katte kdik
tunnis ja Uhe teema piires vajaneva.

Lisada jaab veel, et Orissaare keskkooli
tltarlaste t660petuse kabineti materiaalne
ja tehniline varustatus on keskmisel tase-
mel. Hadavajalikud kapid, 9 juurdel&ikus-
lauda, 3-osalised peeglid (kooli majandus-
juhataja Saikla ja puidutddkoja thistoode),
kasidmblusmasinad, Uks elektrimasin, kaks
kudumisaparaati «Meda», kangasteljed,
vokk, kaarpuud, kddgiméodbel on peaaegu
kogu sisustus; tehnilistest vahenditest dia-
projektor, elektrilised majapidamisriistad.
Koike seda pole just Glearu ning véistlu-
ses vaga rikkalikult sisustatud kabinetti-
dega jaab Orissaare oma kahtlemata alla.
Aga mitte td60 resultatiivsuse ning Opilaste
oskuste poolest. Opetaja Jiirisson néib
olevat neid inimesi, kes oskab praktilise ja
teoreetilise seost luua ning oma Opilastele
elus kdige vajalikumat kaasa anda. Temas
on Onnelikus Ghenduses ilumeel ja mate-
maatiline taip (diplomeeritud matemaati-
kadpetajana annab ta koolis ka matemaa-
tikatunde). Ratsionaalsust ja emotsionaal-
sust ldheb vaja ka igale tulevasele emale
ja perenaisele.

Orissaare keskkooli t660petuse kabinet,
mille sdnaline Kirjeldus jaab silmaga néh-
tust tublisti alla, Kkinnitab, et teoreetiline
Opetus seostub siin kindlalt elupraktikaga.

B nomoLlyb YUUTEHO
PYCCKOI'O A3bIKA

PEYEBAA
HATMPABJIEHHOCTb
HA YPOKAX
NIMTEPATYPHOI'O
UTEHA

TAITMPA BAJTIMYNNHA



B HOBO Mporpamme Mo PyCCKOMY S$3bIKY
B HavanbHoi wkone (II—IIl knaccbl) 06y-
varollell Uenblo ABAsSeTCA (opmMmpoBaHue
peyeBbIX YMEHWIA, cO3daHMe OCHOB YycreLw-
HOr0 OBNafeHus PYCCKMM  A3bIKOM B MO-
cnegyrowmnx knaccax, 4tobbl 0byyatb pyc-
CKOMY A3blKY KaK f3blKY MeXHaunoHa/b-
HOro OO6LLEHNS.

Ecnn yuuTens HayvanbHbIX K1accoB Mo-
NYYnnIn HOBYKO Mporpammy yxke B 1977/78
y4yebHOM rogy, TO B CpefHei LiKone nepe-
X044 Ha Hee 6y[eT OCYLLECTBNEH MOCTeneH-
HO, MO Mepe BbIMyCKa HOBbLIX Y4YeOGHMKOB.

Ho, pa6oTas no cTapoi nporpaMme, Kak
YUMTENs HayvaslbHbIX KIaccoB, Tak U 8-neT-
Hell 1 cpefHeil LUKOMbl AaBHO PYKOBOACT-
BOBa/IMCb Mpy O0TBOpe U opraHv3aummn A3bl-
KOBOro  matepuana  KOMMYHWKATWUBHOW
Lenblo 06y4YeHUs PYCCKOMY A3bIKY. Yueb-
HVKMW, BbIMYLLEHHble 3a MOCMeAHUE rofbl,
YUNTLIBAKOT HEO6XOAMMOCTb YUUTh 3bIKY,
KaK A3blKy 00LLEHNS.

Kpome TOro, nepexof Ha rpynnoBoe 06y-
yeHne B IV—XI knaccax pfaeTr BO3MOX-
HOCTb aKTMBM3MPOBaTb  MPOLIECC peyeBOi
[eATeNbHOCTU YYALUMXCA 3CTOHCKMX LUKOS.
Knacc genutca Ha fABe rpynmnbl He TO/bKO
Ans Toro, ytobbl 06neruntb  paboTy yuu-
Tens, XoTa M 3T0 Heobxogumo. Ho B nep-
BYIO Ouepeflb, KnacCc [eNUTCA Ha rpynmbl
Ana Toro, ytobbl 3PEEKTMBHOCTL YpOKa
6blNa MakcMmanbHON. B HacTosiee Bpems,
npoeeas 6e3ynpeyHoO TOT WU WHOW YPOK,
yunTeslb BCE OKE He [AO/DKEeH ouyLlaTb
CMOKOWCTBUSA 3@ WUCXOA CefytoLLero.

HacTtoswmiA  yumTenb CcyMTaeT CBOMM
[ONrOM He 3arpy)atb Y4yeHuKa Jomalll-
HAMW 3afaHusMK, a JaBaTb MakCUMyM Ha
ypoke. N meToAMKa npenofaBaHWs He 03-
HayaeT aBTOMATUYECKYK) FOTOBHOCTb «pa3
N HaBcerfja», a MMeeT B BWAY MOCTOSAHHYIO
rOTOBHOCTb K MOWUCKY, K W3MeHeHuto. Me-
TOAWUCTbI B MOCNefHee Bpems 3aHATbl MO-
nckamu 60nee  NPOrpeccUBHbIX METOAOB
00y4YeHUs PYCcCKOMY fA3blKy, 4TOObl Moj-
HATb MPaKTUYeCKyo 3PPeKTUBHOCTL BAa-
JeHuss uMm.  Pa3roBopHO-6bITOBas Tema
KpaiiHe Heo6xoAMMa YYeHVKY, HO u3yde-
HVe S3blka HEBO3MOXXHO 0e3 3HaKOMCTBa C
KYNbTYpOi Hapoda, HOCUTENS 3TOr0 A3blKa.

MHorve Tembl, MpPONAEHHblIE B BOCbMU-
NeTHelA LUKONeE, YXXe MOAroTaB/MBalOT y4a-
LWMXCA K Cneaytolemy aTany, KOTOpbIiA
SBNAIOTCA OCOBGEHHO TPYAHbIM. Peyb noii-
[eT o paboTe C yyallMMUCH Ha YpoKax
nntepaTtypHoro 4uteHua B IX—XI knaccax
N KOTOpble HUKaK Hefb3s CUUTaTb TO/bKO
YpOKaMu MoslyyYeHUs 3CTeTUYECKOro Hacna-
XKAEHUS U NOMYTHOr0  HakKoMieHWs nac-
CMBHOrO A3bIKOBOro 3anaca. lpu TBOpuYe-
CKOM nopaxofe K ypokam UTepaTypHOro
YTEHUSA, YUYUTeNb HaxXoAWUT Maccy BO3MOXK-
HOCTEA M ANA LeneHanpas/ieHHOro  roso-
peHVs U 018  BOCNWUTAHUA  yyallmMxcs B
nyqyunx mpeanax. bes  amoumoHanbHOro
BO3LENCTBMS Ha y4yaluxcs, TONbKO WU3-

B/ieKasi 1 0bpabaTbiBas HYXHYH WHpOp-
MaumMio M3 y4ebHbIX TEKCTOB, HEBO3MOXXHO
npeacTaBUTb cebe CErofHALUHION  LUKOAY.
Ecnn atoro  pgedmumta  NUWNTL  YXKe B
LLIKO/IbHOM 06pa3oBaHUK, TO KTO e U Kak
BOCIMO/IHAT 3T MOTEPU M YTO Ham OCTa-
HeTca genatb  Brocneactsun?  Coyetartb
peyeByl0 HanpasfeHHOCTb UM 3MOLMOHa/b-
HOe BO3JeliCTBME Ha ydallmMxcs ypaetcs
He BCErga N Kakgomy, HO CTPeMUTbCH K
3TOMYy MNpOCTO HeobxoauMmo. Kak MOXHO
He YUYUTb CTUXOTBOPEHW [ylKMHA nm
JlepMOHTOBa, WM He MNpo4YMTaTh XOTSA Obl
OTPbIBKOB M3 «EBreHmsi OHervHa» no-pyc-
CKV UMW HUKOTZa He umtatb nposbl Typ-
reHeBa, CTMXOB EceHMHa, MasikoBCKOrO,
BosHeceHcKkoro! A yuuTb AymaTb Ha 3TOM
maTtepuane, BbICKa3blBaTbCH, CMOPUTbL, Ybe-
XAaTb — BCE 3TO AO/HKHO ObITb U ydaeTcs
TOMY, KTO CaM MHOF0O 4uTaeT W Nobut
nutepatypy, 3HaeT ee U He 6BOUTCH WUCK-
peHHe TOBOPWUTb Kaccy O COBCTBEHHbIX
BKyCax W BbIC/MylIMBaTb MHEHUA CBOMX
YYEHVKOB.

Hawy TenepewHne y4yebHUKMA NO NnuTe-
paTypHOMY YTEHUIO COAEPXaT OYeHb MHO-
ro marepvana U KOTOpbIA MOXET 6bITh
nofjaH B Kiacce Mo-pasHOMY. 3aBUCUT 3TO
OT TBOPYECKOW NMYHOCTM CaMoro yumTens
M OT Knacca, B KOTOPOM BejeTcsi paboTa.
ABTOpY 3TOW CTaTbM MPUXOAMSIOCH BCTpe-
YaTbCs C BbIMYCKHWKAMM 3CTOHCKUX LLIKOS,
KOTOpble MPOCWAM MPUHOCUTL MpPOU3BEse-
HUS1 PYCCKMX MucaTeneil u No3ToB Ha pyc-
CKOM $i3blKe, U CaMW OHW B TaKOl CTeneHu
Bfafenn A3bIKOM, 4To untanu brnoka, Bos-
HeceHcKoro, EBTYLUEHKO W [p. B OpUrvHa-
ne. N 310 6blnn He GUAUHIBbLI  (ABYA3bIY-
Hble), & YYeHVKW, KOTopble AOMa Mno-pyc-
CKU He roBopunn. Hayuun ke ux yuntesb
roBOpPUTb W NHOOUTb  PYCCKYK KYNbTypy,
noTomy 4to cam nbun ee. Kak gobutbes
Taknx pesynbTaToB?

MHe JymaeTcsi, UTO KaXiblh  yuuTesb
PYCCKOW CMOBECHOCTW AO/DKEH CTaBUTb Me-
pes coboii Takyl Lenb U cTapaTbCs pea-
nu3oBaTb ee. MHorve yuuTens paboTaroT
Tak 1 Mo HacTosWwmM y4yebHuKam. OBbIYHO
nporpaMMHbIiA MaTepuvan  CBS3bIBAETCH C
TeKCTaMU O1S1 BHEK/TACCHOFO UTEHUSt UK
[lONO/IHUTENbHBIM MaTepuasioM. CnoBapHas
paboTa (JOTEKCTOBasl, MOC/e MEpBOro ure-
HUA 1M NpU aHaau3e TeKCTa) Mo3gHee, Npu
TBOPYECKOM 3Tare, MOXET ObITb CBs3aHa ¢
BHETEKCTOBOI JIEKCMKON, TOXe MMEIOLLEN-
ca B yyebHMKax. Bce 3T0 nomoraeT npw
0606LaoLmMX ypoKax MpOBOAWUTL pasiny-
Hble BWAbl YCTHbIX U MUCbMEHHbIX paboT
TBOPYECKOr0 XapakTepa. Bcsa paboTta Ha
YpOKax NUTepaTypHOro YUTEHUS MOAYUHS-
€TCA rNaBHOW LenM — Y4YuTb LUKO/IbHUKOB
OOLLUEHNI0O Ha PYCCKOM $3blKe, BbIBOAUTb
MX B CBOGOAHYIH  (CMOHTaHHYH) peyb Ha
OCHOBe MpOpPaboTaHHbIX  MPOW3BEAEHUN C
06s13aTe/IbHbIM MCMO/b30BaHUEM $13bIKOBbIX



CPefcTs, KOTOpble [O/MKHbI He TONbKO
oboratmuTb aKTUBHbLIV CMOBapHbIV  3anac
yyalmxcs, HO W CTaTb aKTMBHbIM B WX
peyeBoil [eATeNbHOCTY.

Ewe B cBoeli cTatbe «JluTepaTypHoe
yTeHVe B CTapLUMX Kraccax 3CTOHCKOW
WwKonbl» T. ®. MypHuMKoBa (0nybnMKoBaHa
B cObopHuke TIY «JluTepaTypoBegeHue u
Wwkona» B 1969 rogy) npegnarana y4uTento
COCTaBNATb OCO6LIA  TemMaTuueckuii MnaH
no NMTepaTypHOMY 4TeHWIO. B Hem yuu-
Teflb MO (PMKCMPOBaTb He TOSIbKO MOYpOoY-
HbIA XOf 3aHATMI MO TeKcTam, HO U BeCb

Pa3BUTUE peueBoli AesTesbHOCTU

A ya ypo-
- Ha ypo- .
Hepenn wax . K°BO - TG K-BO
YTeHUst s3blka  ac0B

Ecnm KaneHAapHblii nnaH npeacTaBnseT-
Csl 3aBYYYy LUKOSbI U UM YTBEPXAAeTCs, TO
TeMaTUYeCcKuii  06bIYHO HY)XXEH CcaMoMy
YUNTENIO U MOXET 6biTb MOABEPrHYT W3-
MEHEHWIO MO ero COGCTBEHHOMY >KENaHuHo
B MHTEpecax aefna.

Ha ero ocHoBe yxke pa3spabaTblBatoTcs
KOHCMEKTbl CaMUX YPOKOB, C YYeTOM WH-
AVBUAYabHBIX OCOGEHHOCTE KaK npeno-
[laBatens, TaK ¥ Knacca, B KOTOPOM BefeT-
¢ paboTa. 3[ecb >ke onpefenseTcs Ha-
rNAAHLIA 1 pa3faTouHbIli MaTepuan, ub-
Mbl, WAMOCTPaLMM M NpoyMe  aTpubyThl
YPOKa.

TemaTVyecKUiA NNaH HyXeH ele u afs
TOro, 4TOObLI LeneHanpaBneHHO W 3gek-
TUBHO paboTaTb C caMOro MepBoro Ao noc-
NefHEro ypoka W 3HaTb 3apaHee, Yem
3aKOHUMTCA Takas paboTa Ana ydyalmxcs
M Kak/M 6yfeT KOHKPETHO BbIXO[ B CBO-
60fHYI0 peyb Ha OCHOBe MpopaboTaHHOro
MaTepuana M C y4yeTOM  MCMO/Ib30BaHUs
A3bIKOBbIX CPEACTB. TemaTUYeCKWii nnaH,
paccumMTaHHbI Ha 6 uyacoB, TpebyeT U Lue-
CTU KOHCMEKTOB YPOKOB, CBSI3aHHbIX MEX-
Ly coboil, rie OAHO BbITEKAET W3 Apyroro
M BMECTe C TeM BCe B3aUMOCBA3aHO.

XoTenocb 6bl B 3TOM cTaTbe AaTb He-
CKOMbKO MPUMEpPOoB MO COCTaB/IEHUIO TeMma-
Tnyeckux nnaHos ana IX—XI Kknaccos,
Mo KOTOPbIM MpoBOAMIacL paboTa U KOTO-
pble 6bliM 0806peHbl  yunTensamu, pabo-
TaBWMMW NO HUM. PasymeeTcs, 4TO 3TO
TONbKO PEeKOMeHAaumMsi, a He roToBblA pe-
uent. Matepuanbl y4yebHMKA MOXXHO 06be-
OVHATbL M MO ApyrMM Temam B npefenax

KOMMNMEKC MNPVMBIKAIOLWEr0 K TOMY WAn
MHOMY TEKCTY [JOMOMHWUTENbHOTO Martepua-
na (He obsizaTeNnbHO TeKCTa). 34ecb yuu-
TbIBAlOTCA [OMallHME W KacCHble 3aja-
HWS,, a TaKXKe MUCbMEHHbIE KOHTPO/bHbIE
N obyyaroLie paboTbl TBOPYECKOrO Xapak -
Tepa ¢ 06s3aTeNlbHbIM BbIBOLOM Y4alMXcs
B CMOHTaHHY peub.

O6bl4HO TemaTMyecKme nNnaHbl COCTaB-
NAKTCA Ha OCHOBaHMW KasieHOgapHOro nna-

Ha, KOTOpbIA, B CBOKI O4Yepefb, MOXET
UMETb Cfeaytowue pasgenbi:
BHekn.
OMOJH.
A i YTeHue Mncbm. Mpume-
marte
pra N BHEKN.  paboTbl yaHus
Meponp.
nporpaMmbl M BbIfe/IEHHOrO  KOMM4YecTBa

4acoB, KaK yuuTeflb caM MOXenaeT, HO 3To
[O/MKeH ObITb LEMOCTHBLIA NiaH u pesynb-
TaT paboTbl, MO KOTOPOMY [O/DKEH HOCUTb
TBOPYECKUIA XapakTep € o06s3aTe/lbHbIM
rOBOPEHMEM.

MpumepHble TeMaTWyecKune nnaHbl, KO-
TOpble MOXHO COCTaB/IAT:
IX Knacc — CTPyKTypa yyeGHUKa TemaTu-
yeckasl.
1. «C yero HaumHaeTcs PopuHa» (35 4acoB
no nporpamme).
l. «PoonHa» — 6 4acos.
1. 9cToHCcKMe noaThl 0 PogunHe (1. Koiipy-
na n M. YHgep).
2. «OCTOHMA — MOI Kpail POAHOI»
TOpeHre Mo y4ebHMKy 8 Knacca).
3. «C yero HauuHaetca PoguHa» M. Mary-
COBCKOro (0643aTeflbHO MCMONb3yeTca nna-
CTVHKa, YYWTb Hau3yCTb, 3aTeM MneTb —
MOXHO [OrOBOPUTLCA C YUUTENIEM MNEHUS).
4. «PognHa» K. CMMOHOBa M AOMNOMHUTENb-
Hoe uTeHue o CuMmOHOBe foma  (Bblpasu-
TeNlbHOe UTeHWe, 3HayeHue BbIpaXKeHWUH,
nekcuyeckas paborta).
5. O6o6Lwatownii ypoK (TBOPYECKMIA 3Tar).
«9CTOHUA — MO Kpail pogHoi» (MUcbMO
Lpyry BHe 3CTOHWM WM pacckas 0 CBOel
pecnybnuke rAae-HUbyab BHE  OCTOHUM.
MoXeT ObITb W AMANOr MeXay >KUTeNem
3CTOHWMU -U NPUE3KUM B Hawly pecry6-
NAKY).
N. «PoguHa — 3TO poaHas npu-
poaa» — 5 4acos.
1. Haiitn B cTmMxoTBOpeHnsx M. MaTycos-
ckoro 1 K. CMMOHOBa CTPOKM, OTHOCSALLMe-
€S K ONWCaHWIO KapTWH NpUpogbl

(noB-



(4-a ctpotha y CumoHOBa, 3-4 U 4-9 — y
MaTyCOBCKOrO).

2. BCMOMHUTbL PYCCKMX W 3CTOHCKMX MKUCa-
Tenel W noaToB, KOTOPble C Takoih 06o-
BbIO OMWCLIBA/IM POAHYIO NpPUPOLy.

3. Mepexon Kk Teme «OcCeHb»,

paboTa No KapTUHKe Ha CTp. 92 (y4ebHMK)
AKX 0fHa U3 PenpomyKuuiA Mo KapTMHaMm
NeBuTaHa (foTekcToBas cfoBapHas pabo-
Ta, KOTOpas TrOTOBMT K BOCMPUATUIO TeK-
cta B. ConoyxuHa).

«OceHb» — B. ConoyxuHa + JOMOMHUTESb-
Hoe uTeHue 0 B. ConoyxwuHe.

4. «OceHb» K. BasbMoOHTA.

«OceHb» A. ®Peta — cTp. 90.
(conocTaBuTenbHas paboTa Mo ABYM CTu-
XOTBOPEHWSAM, WCMOMb30BaTb OMNbIT PaboThbl
no ypoky Pbl6bHMKOBOV No 3Toin Teme (4,
cTp. 75—80).

TBOpYeckuii aTan — JoMallHee
Hue «OCceHb»
[IEHHOr0).

1 yac — pa3bop MNUCbMEHHbIX paboT, uTe-
HMWe NYYLIUX COYMHEHUA  y4allumMxcs, He
HasblBas (amwuauii, OueHKa 3Tux paboT
caMMMM yyalimMmuca  (CNOHTaHHas peub).
«31Ma» — .NpoMyCTUTb MOKa, BePHYTbCH
K Heil Mo3xe, MOBTOPAS YXKe W3BECTHOE 0
BpeMeHax roga. PaboTy HayaTb C KapTu-
Hbl W. pabapa «®deBpanbckas nasypb» U
«3uma» no B. ConoyxuHy (cocTaBuTb OT-
[enbHbIli TeMaTUyecKuii nnaH).

Ill. «<PognHa — 23TO TOT Kpamn,
KakKumM Tbl 3Ha/1 ero B LOeTCT-
Be, OHa Ha4yMHaeTCHA... C XOpo-
WMX U BEPHbIX ToOBapuLLe,
XXUBYLLUUNX B COcCedHEM [ABOpe» —
6 yacos.

«XeHa PymaHueBa» — yacTtb | n Il 1. g

MpumeyaHne: B npefenax YykasaH-
HbIX 4aCOB YUYMTeNb MOXET COCTaBUTb /1HO-
601 CBON TemaTWM4ecKuii nnaH, KOTOpbIi
6nKe emy camomy M GyfeT XOpoLlo Boc-
NPUHAT yyalwumncsa, n ~pabota Mo Hemy
6yfeT WHTEPEeCHOW U TBOPUECKOIA.

(Mpopon>keHue cnenyeT.)

COYMHe-
(Ha ocHOBaHMM BCEro MpoWi-

KOOLIEEULE KASVATUS

OPPE- JA
KASVATUSTOO0
SEGA-
RUHMALISES
LASTEAIAS

ASTA ROHTLA

Hoogne koolieelsete lasteasutuste vorgu areng
muudab aasta-aastalt maalasteasutused suure-
maks. Meie vabariigis on juba palju saja ja
rohkema kohaga maalasteasutusi. Neis saab
moodustada Uhevanuseliste laste riihmi. Samal
ajal aga eksisteerivad veel 50-, 30- ja 25-koha-
lised lastepdevakodud, kus rihmas on eri va-
nuses lapsed. See loob GOppe- ja kasvatustdoks
spetsiifilised tingimused. Oppe- ja kasvatustoo
nduded on aga dhised: tagada igale lapsele
maksimaalne areng vastavalt tema vanusele ja
vlimetele.

To0 eri vanuses laste rihmas esitab kasva-
tajale korgendatud nduded. Kasvataja peab
hasti tundma iga vanuseriihma dppe- ja kasva-
tustédé programmi ning metoodiliste vGtete
eripdra, oskama tootada diferentseeritult igas
vanuses lastega. Programmis on paljud oppe-
ja kasvatustdd Ulesanded formuleeritud kdige
Uldisemal kujul terve aasta v8i kvartali peale.
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Seega annab programm t66 Uldise suuna. Iga
oskuse kujundamine nduab etapilist, jarkjar-
gulist lahendamist, mille méaarab kasvataja ise,
tuginedes psiihholoogia, pedagoogika ja me-
toodikate tundmisele, arvestades konkreetseid
tingimusi (riihma koosseis, arengutase, kohali-
kud olud jms.).

Segariihmalises lasteaias nduab erilist tdhe-
lepanu laste tervise tugevdamine ja liikumise
areng. Tihti on ruumid vaikesed, puudub saal.
Niisugusel juhul tuleb laste liikumisaktiivsust
arendada Oues viibides, planeerida sustemaati-
liselt suure liilkumisega méange, sportlikke har-
jutusi nii hommiku- kui 8htupoolikul.

Lapsed viibivad lastepaevakodus 9—12 tun-
di, vahel aga kogu 6bpéeva. Seepérast tuleb
iga kasvatusalasi ettevdtmist vaadelda seisu-
kohalt, kuivord see Uheaegselt teenib erine-
vaid eesmarke. Ei saa Ulehinnata tundi ega
alahinnata teisi tegevusi. On ilmne, et mang,
jalutuskaik, kogu Urituste seeria, kaasa arva-
tud I16bus pidu tahtpdeva tahistamiseks, vdib
mdjutada lapse isiksust tervikuna ja tema
minateadvust vdga mitmes mdttes rohkem kui
hulk korralikult antud tunde. Suurema moju-
jOuga on niisugune tegevus, mis ergastab tu-
gevasti laste emotsioone. See ei tahenda, et
vlime kuidagi alahinnata tunde — uute tead-
miste andmine toimub ju ikka pd&hiliselt tunnis
ning laste teadmispagas on ju veel nii vaike.
Seepdrast on vaja moelda ka tundide ja kogu
paeva suuremale emotsionaalsusele.

Ei tohi vanemaid lapsi panna vastutama
nooremate eest. Nooremaid lapsi ei tohi muuta
nukkudeks, kelle eest vanemad koik &ra tee-
vad. Aasta alguses tuleb kasvatajal peamine
téhelepanu poorata laste suhtlemisoskuse aren-
damisele. Esmalt tuleb lapsel harjuda teiste
lastega olema Uhes ruumis. Jark-jargult are-
neb vajadus leida sOpru, kellega koos mén-
gida, vestelda. Lasteaed ja vanemad peavad
tegema koik selleks, et lapsed kiiremini koha-
neksid uute tingimustega.

OPPE- JA KASVATUSTOO PLANEERIMISEST

Oppettd hakkab toimuma alarihmades. lgale
alarihmale tuleb anda sustemaatiliselt uusi
teadmisi, neid slivendada, kinnistada, Opetada
saadud teadmisi-oskusi iseseisvalt kasutama.
Et oleks Opetuse ja kasvatuse seos, Opetatava
seostamine praktilise tegevusega, tuleb tun-
dideks ettevalmistamisel mdelda t66 paljudele
tahkudele. Raske on loota edule, kui me juba
t60 juurde asudes ei kujuta ette Gppeprotsessi
kaiku.

Plaan peab sisaldama kasvataja ja laste
tegevuse peamisi momente teadmiste andmisel
ja omandamisel, oskuste ja vilumuste kujun-
damisel.

Kvartaliplaan sisaldab dldisi kasvatuslikke
ja Opetuslikke eesmarke, millest lahtutakse
nadalaplaani koostamisel. Juba kvartaliplaanis
tuleb luua iga alarihma jaoks tundide slsteem
kdikide teemade Opetamiseks antud ajavahe-

mikul, mdelda labi Uksikute tundide Oppe- ja
kasvatuslikud eesmargid. Néadalaplaanis maa-
ratakse tdpselt iga tunni eesmargid, kavanda-
takse tunni struktuur. Siin on mdddapadsmatu
seoste kujundamine varemdpituga. Tuleb kind-
laks méaérata laste ettevalmistamise viis uue
materjali omandamiseks, vajaliku kordamine
eelnevates tundides, harjutuste voi praktiliste
llesannete siisteemi loomine, vaatluste orga-
niseerimine vms.

Tunni pdhikisimuste kavandamisel on vaja
naidata kasvataja toomeetodid ja laste tege-
vuste vormid. On vaja jalgida laste tegevuse
mitmekesisust (hes tunnis, vajalikul hulgal
nditvahendite kasutamist.

Lasteaias toimub kasvatav dpetamine. On ju
vaja arendada laste intellektuaalseid vdimeid,
kujundada esmased t66- ja Oppimisoskused,
ergastada emotsioone, virgutada tunnetus-
huve — luua vundament, millele kool hakkab
rajama edaspidist, et kujundada terviklikku
isiksust.

Et kogu Bpetamine lasteaias teenib kasva-
tuslikke eesmarke, on kasvatuslike Ulesannete
lahendamine tunnis ja igapéevases elus eriti
tahtis ning peab kasvatajale selge olema.

3-aastaste laste tegevus on lihtne ja kasva-
taja pdhiulesanne on ergutada lapsi tegutsema,
Opetada tundma rddmu koos tegutsemisest.
4-aastastelt aga tuleb juba nduda ka kvaliteeti.
T6o kvaliteeti hakatagu ndudma hetkest, kui
lapsel on oskus talle antud Glesanne hasti
sooritada. T6o tulemus hakkab soltuma selle
vajalikkuse mdistmisest. Seepdrast on vaja
labi mdelda, kuidas selgitada lastele antud
Ulesande vajalikkust, tahtsust. Noorematele
lastele sobivad mitmesugused mangulised vot-
ted, 5—6-aastastele aga meeldib teha midagi
kellegi (ema, vanaema, kaaslase) vdi millegi
(méngu) jaoks. 6-aastasi lapsi, kellel on juba
kujunenud soov @ppida, ergutab ka teadmine,
et seda laheb vaja edukaks @ppimiseks koolis.
Seega aitab vahel motiivi mdista tunni 18pp-
tulemuse seostamine tunni algusega. Seda
kasutame kujutava loomingu tundides, kui
demonstreerime lastele valmis t60d, samuti
matemaatika ja algOpetuse tundides, kui tea-
tame lastele, mida uut me selles tunnis dpime.
Ergutavalt mdjub 6-aastastele lastele ka tunni
I6pus tehtud kokkuvdte sellest, mida uut said
lapsed teada.

Kohe, kui oskus on omandatud, anda lastele
vBimalus seda iseseisvalt loovalt kasutada. On
soovitatav lasta vanematel lastel mdoelda, mida
veel saaks samamoodi teha v8i mdelda, kuidas
seda teha. Noorematele lastele ndidata ette
tegevuse kaik, kuid anda ka v@imaluse korral
valida, tegutseda iseseisvalt.

Laste loovaid vBimeid saab arendada kdiki-
des tegevusliikides. Eriti hdid vBimalusi anna-
vad kujutavad tegevused, konstrueerimine
mitmesugusest materjalist, dramatiseerimine.
Laste loovate vOimete areng maérab ka laste
valiktegevuse sisukuse, mitmekiilgsuse. Loov
tegevus on seotud suure emotsionaalsusega.



Voimalus valida iseseisvalt Ulesande lahenda-
mise kéiku kutsub lapses esile rahulolu ja
rodmu. lseseisval lahendamisel kontrollib laps
ise oma oskusi, kinnistab ja arendab neid.
Laste loovate vdimete arendamisel osutab
suurt abi raamat «Sensoorsest kasvatusest
lasteaias», mis eesti keeles ilmus 1973. aastal.

Kasvatustdd on (htne tervik. Terves kehas
terve vaim, Utleb vanasdna ja selles peegel-
dubki kehalise, vaimse ja kolbelise kasvatuse
seos. Killap see seos teebki raskeks planeeri-
misel médrata kasvatusiilesanded, sest neid on
palju ja nad on mitmesse valdkonda kuuluvad.
Tunni kavandamisel markida need eesmérgid,
mis lahendatakse just antud tunnis. Seeria
tunde lahendab kvartaliplaanis seatud (les-
anded.

EMAKEELEST JA UMBRUSEGA TUTVUSTA-
MISEST

Laste kdne arendamine on koolieelses kasva-
tuses ks tahtsamaid Ulesandeid, sest emakeele
Oppimine on tihedalt seotud lapse teadvuse
arendamisega, Umbritseva maailma tunnetami-
sega, lapse isiksuse kdikide kiilgede arenda-
misega.

Emakeele Opetamiseks on kaks to6vormi:
emakeele dpetamine kdnearendustunnis ning
sisult ja Vormilt Giges kdnes véljendumine
teistes tundides ning muus tegevuses.

Emakeeletunnid erinevad mdnevdrra teistest
tundidest. K&ik lapsed ei saa siin olla iheaeg-
selt ja Ghtviisi aktiivsed. Kui (ks raagib, pea-
vad teised kuulama. Kuulamine nduab vaimset
aktiivsust. Mida nooremad on lapsed, seda
rutem nad vasivad. Sellepdrast peavad ema-
keeletunnid olema eriti hasti l&bi mdeldud,
vaheldusrikkad, emotsionaalsed. Erilist tédhele-
panu tuleb podrata vanemate laste kdne aren-
gule, sest see vBib nooremate laste primitiivse
véljendusoskuse mdjul pidurduma hakata, sa-
mal ajal kui vanemate laste suhteliselt hea
kdne mdjub soodsalt nooremate laste konele.

Suurt tahelepanu nduab laste ige kdne aren-
damine valjaspool tunde. Ka suur osa Kirjan-
dusest tuleb vanemate lastega labi votta vabal
ajal.

JOsa emakeeletunde vOib toimuda kdikidele
lastele korraga, kui teema on kdigile sobiv ja
tunnis on vdimalik anda jOukohaseid Ulesan-
deid. Nii naiteks toimus Uhes lasteaias edukalt
elava kassi vaatlus. Kdik lapsed vaatlesid
kassi, Kirjeldasid tema valimust, vaatasid, kui-
das kass lakub piima, so6b liha, mangib pabe-
rist pallikesega. Kasvataja kisitles kdiki lapsi,
lasi vanematel lastel tdiendada nooremate
vastuseid, kiitis ja ergutas nooremaid raakima.
Seejarel tegi kasvataja kokkuvotte kassi véli-
musest, sellest, mida ja kuidas kass so6b, et
ta armastab vdga mangida ja méngides aren-
dab osavust; et ta elab inimeste juures ja on
koduloom; valvab, et hiired majja ei tuleks.
Seejarel lahkusid tunnist nooremad lapsed.
Vanematel lastel laskis kasvataja jutustada

nende oma elust episoode, mis on seotud
kassiga.

Vahel vdib iheaegselt toimuda kaks eri liiki
tundi. Samas lasteaias moodus edukalt tund,
kus nooremad lapsed @ppisid H. Manni luule-
tust «Tass», vanemad aga voolisid nukuser-
viisi. Antud juhul 5—6-aastased lapsed oska-
sid juba iseseisvalt savi kasutada ning luuletus
«Tass» oli neile tuttav. Seega ei seganud see
ka voolimist.

Nii tunni Glesehituse kui ka selle, missugu-
sed tunnid sobib Uhendada, peab otsustama
kasvataja ise, arvestades oma vdimeid ja koge-
musi, rihma vanuselist koosseisu ja arengu-
taset, ruumi tingimusi. Omandamaks Opeta-
mise metoodikat erivanuselises riihmas, on
kasvatajal soovitatav esialgu koostada ema-
keeletundideks konspektid. See" aitab kerge-
mini tundma Oppida eririhmade programmilist
materjali, 1&bi mdelda metoodika omapéra.

Noorematele lastele tutvustatakse peamiselt
neid objekte, mis asuvad lahemas Umbruses ja
mida saab vahetult vaadelda. 3-aastasi lapsi ei
vOeta kaasa véljaspool lasteaeda toimuvatele
Oppekaikudele, kill aga jalutuskdikudele, kus
kasvataja annab neile algteadmisi (hiskond-
likust elust vdi loodusnéhtustest. VVaadeldavate
esemete ja omaduste v8i tunnuste hulk noore-
matele lastele on 1—2, keskmistele 2—3 ja
vanematele 3—4.

Tutvustades lastele uut, tuleb seda seostada
olemasolevate teadmistega, nii et kujuneks
terviklik slisteem, sest ainult sel juhul mdju-
vad saadud teadmised arendavalt.

Uhise tunni puhul planeeritakse eesmérgid
eri vanustele erinevalt. Naiteks, dppekéik kas-
vuhoonesse talvel. 1
4—6-aastastele lastele
Tunni eesmark: Anda teadmisi lillede
kasvatamisest kasvuhoones. Siivendada oskust
vorrelda lilli Gie, lehe, varre jdrgi. Tutvustada
mdisteid potiliil, 16ikeliil (kdigile). Jutustada
lillede kasvuks vajalikest tingimustest, nime-
tada kasvuhoones kasvavaid lilli (5—6-aastas-
tele).

Nii saab koikide lastega koos korraldada
mitmesuguseid vaatlusi. Kasvataja mdtleb l&bi
vaatluse suunamise, kusimused, kordamise,
mis aitavad lastel mdista, meelde jatta vaadel-
dava eseme, ndhtuse iseloomulikud omadused.
Vanemad lapsed peavad mdistma ka nahtuse
olemust, mis sageli on varjatud. Naiteks Oppe-
kdigul metsa vOib selleks olla seos taime- ja
loomariigi vahel, tdiskasvanute t66 vaatlemisel
inimeste suhted t6oprotsessis. Kisimused esi-
tab kasvataja kogu riihmale ja Ghele kisimu-
sele vBib vastata mitu last, sest laste vdimed,
seega ka vastused, on erinevad.

Suurt tdhelepanu tuleb poodrata laste jutus-
tamisoskuse arendamisele.

Kuni 4-aastaste lastega toimub ettevalmistus
iseseisva jutustamisoskuse arendamiseks. To6o
toimub individuaalselt nii vabal ajal kui ka
tundides, kus lapsi Opetatakse vastama kusi-
musele paari lausega, Umber jutustama lihi-



kesi lihtsaid jutukesi. Téanu vanemate laste
eeskujule areneb ka nooremate jutustamis-
oskus kiiremini.

4-aastased lapsed Opivad llhikesi jutukesi
meelde jatma ja neid ka Umber jutustama. Nii
voib Uks kord kuus anda tunni, kus 3-aastased
kuulavad jutustust, vastavad paarile kiisimu-
sele, 4-aastased aga pllavad jutustust Umber
jutustada. 4-aastasi vOib aga ka Uhendada
vanemate lastega. Eriti sobiv on see siis, kui
tuttavat pala dramatiseeritakse. Muidugi tuleb
noorematele anda kergemad osad.

Lapsed Opivad kirjanduspalasid mber ju-
tustama, Kkirjeldama eset, manguasja, pilti,
seejarel koostama jutustust manguasja VvOi
pildi jargi, dpivad jutustama kasvataja antud
teema jargi.

Opetamisvotte valik sBltub laste jutustamis-
oskusest. Kui lapsed ei oska jutustada, tuleb
anda neile ndidisjutt, hiljem Opetada jutusta-
ma plaani jargi, mis koosneb 2—3 kiisimusest.
Voib kasutada ka kollektiivset jutustuse koos-
tamist nii pildi jargi kui ka naitvahendite
abita.

Laste jutustamine
mud» jt.

Tunni eesmark: Opetada kirjeldama
pilti (3—4-aastased). Opetada koostama jutu-
kest pildi jargi (5-aastased). Opetada vordle-
ma kontrastseid aastaaegu — talve ja suve
(5—6-aastased). Koostada jutustus suvest, tugi-
nedes kujutlusele (6-aastased).

T.unni plaan. 1) Kirjeldada pilti kasva-
taja kisimuste abil. K&ik lapsed vdtavad osa,
taiendades Uksteise vastuseid. 2) Koostada ju-
tustus pildi jargi. Enne kisida 5-aastasi, siis
3—4-aastasi lapsi. (Naidisjutustuse voib esi-
tada ka 6-aastane.) Seejarel 3—4-aastased lah-
kuvad tunnist. 3) Jutustada, mida kunstnik
oleks kujutanud pildil, kui oleks olnud suvi.
Abistada  lapsi  kiisimustega. ~ Missugune
oleks taevas?, puud?, kuidas lapsed oleksid
riietatud?, mida nad mangiksid? jne. 4) Koos-
tada jutustus kujuteldava suvepildi jargi.

Jutustamiseks vOib kasutada ka kahte ja
enamat pilti, mis on sisu poolest omavahel
seotud. Kasvataja annab naidisjutustuse (ihe
pildi jargi, lapsed jutustavad teise jargi.

Oppemange kasutatakse laialdaselt laste
Opetamisel lasteaias. Kdikidel dppeméangudel
on markimisvaarne seos lapse kdne arenguga.
Mangu edu oleneb tdiesti kasvatajast, tema
oskusest mangu juhtida ja lapsi aktiviseerida.
Igas mangus peab olema lastele huvitav mén-
guline tegevus.

Maéngu v@ib korraldada the voi paari lap-
sega, Uhevanuseliste laste alariihmaga, samuti
kogu riihmaga. Kogu rihmaga méngitakse sel
juhul, kui méng v@imaldab anda j6ukohaseid
llesandeid ja aktiviseerida iga last. Niisugus-
teks méngudeks on nditeks «Postimees toob
paki», «Ménguasjade kauplus», «Puhtad lap-
sed» jpt. (Méngude Kkirjeldused kogumikus
«Oppemangud koolieelses eas».)

pildi jargi. «Talverdo-

KROONIKU

m 21 ja 22. novembril peeti Tallinnas Eesti
NSV Haridusministeeriumi ja Eesti NSV Pe-
dagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi kor-
raldusel  teaduslik-metoodiline  konverents
«Kuueaastane laps koolis».

Konverents toimus 6-aastaste laste koolis Gpe-
tamise eksperimendi kuus aastat kestnud esi-
meselt etapilt teisele, nn. laiendatud eksperi-
mendi etapile Glemineku jarel: 1972/73. Gppe-
aastast kéesolevani Opetasid 6-aastasi lapsi 4
keskkooli (Tallinna 4. ja 8. Luunja, Répina),
1978/79. 0.-a. alates 34 kooli meie vabariigi
igas linnas ja rajoonis, vélja arvatud Narvas,
Sillamé&el ja Hiiumaa rajoonis.

Konverentsi  delegaatideks olid kdigi 34
kooli 6-aastaste laste klasside Opetajad ja kas-
vatajad, direktorite asetditjad, haridusosakon-
dade algBpetuse metoodikud voi inspektorid,
VOT-i algdpetuse kabineti metoodikud, TPedl
koolieelse kasvatuse ja algdpetuse kateedri
Oppejbud, Eesti NSV Epidemioloogia, Mikro-
bioloogia ja Higieeni TUI esindajad, Eesti
NSV Haridusministeeriumi  ja Pedagoogika
TUI juhtivad todtajad. NSV Liidu Haridus-
ministeeriumi  esindas  teaduslik-metoodilise
ndukogu metoodik, 6-aastaste laste ettevalmis-
tusklasside Oppe- ja kasvatust6od dleliiduliselt
uuriva ning suunava komisjoni teaduslik sek-
retdr Galina Sudakova, NSV Liidu PA Opeta-
mise Sisu ja Meetodite Teadusliku Uurimise
Instituudi teadlased pedagoogikadoktor pro-
fessor A. Paskalo (eelnimetatud komisjoni ase-
esimees) ja pedagoogikakandidaat O. Sorots-
kaja, kes esinesid ettekannetega. Kiilalistena
viibisid konverentsil Kirjastuse «ProsvestSeni-
je» algklasside Oppe- ja metoodilise kirjandu-
se toimetuse juhataja R. Karpenko ning Ka-
sahhi NSV PTUI algGpetuse metoodika osa-
konna juhataja K. Almagambetova.

Konverentsi avas haridusminister F. Eisen.

Kahel pdeval kuulati 14 ettekannet, mis
kasitlesid kuueaastaste Gpetamist NSV Liidu
koolides (A. Po&3kalo), 6-aastaste laste kaitu-



miskultuuri  kasvatamist koolieludes (0. So-
rotskaja), kuueaastaste laste Gpetamise koge-
musi Tallinna 8. keskkoolis (direktor V. Lepp),
nn. véikeses eksperimendis saadud andmeid
eksperimentaalklasside Opilaste &piedukusest
(1.—6. Klassini) (M. Kivistik, PTUI), manuaal-
sete vdimete arengut nooremas koolieas
(A. Kivistik, PTUI), kuueaastaste psiihho-fiisio-
loogilisi isedrasusi (T. Tulva, TPedl).

PTUI algbpetuse sektori juhataja L. Kivi
tutvustas pohjalikult kuueaastaste laste katse-
lise koolis Gpetamise organisatsioonilist lahen-
dust — taispdevareziimi, Oppetundide, laste
mangu ning puhkuse tsiklilist jaotumist péeva
jooksul, @ppeplaani ning porgramme. Lahti-
mdtestuse sai mdiste dpetav kasvatamine.

Uksiti voeti vaatluse alla 6-aastastele Gpe-
tatavate Oppeainete (emakeel, matemaatika),
looduse ja tmbritseva elu tutvustamise metoo-
dilised isedrasused (L. Kivi, E. Noor, I. Rilsalo,
PTUI). Kolm ettekannet pidasid praktikutest
Opetajad: T. Kuusing (Tall. 3. kk.) raakis
kujutav-kujundavatest tegevustest 6-aastaste
laste klassis, E. Nael (Rapina kk.) laste loomin-
guliste vBimete arendamisest meisterdamise
tundides ning M. Puve (Tartu 10. kk.) muusi-
kalis-liilkumistegevustest.

Kuueaastastel lastel jaab kooliski juhttege-
vuseks mang, seda nii Oppetundides (méngu-
line Opetamine) kui ka Opitdost vabal ajal.
6-aastaste laste mangude eri liikidest ja
Opetaja osast laste méangudes koneles PTUI
teadur Helgi Sarapuu.

Ettekannetele jargnesid sGnavétud. Osavot-
jate rohketele kisimustele vastasid Haridus-
ministeeriumi ja PTUI tootajad.

Konverentsile ja kogu 6-aastaste laste koolis
Opetamise  eksperimendile meie vabariigis
andis korge hinnangu A. P&skalo. Ta leidis
olevat vajaliku operatiivselt propageerida ja
levitada meie kogemusi dleliidulises ulatuses
ning seada need nahtavale kohale 1979. aastal
toimuval dleliidulisel 6-aastaste laste Opeta-
mist kasitleval konverentsil.

Konverentsipaevil oli avatud naitus 6-aas-

taste laste klasside Oppe- ja metoodilisest Kir-
jandusest, didaktilistest vahenditest ning laste
tundides ja vabal ajal tehtud t66dest.
[, Tartu Elementaarkoolidpetajate  Seminar
(1828—1889), Tartu (Jurjevi) Opetajate Semi-
nar (1879—1918), Tartu Opetajate Seminar
(1919—1932), Tartu Pedagoogium  (1932—
1937), Tartu Opetajate Seminar (1937—1947),
Tartu Opetajate Instituut (1947—1955), Tartu
Pedagoogiline Kool, aastast 1968 Jaan Anveldi
nimeline (1955—...) — need seitse (ks
Uhest véljakasvanud Oppeasutust on Uhtekok-
ku 150 aastat ette valmistanud rahvakoolifpe-
tajaid Eestimaa koolidele. 150. aastapéeva,
eesti kooli ja kultuuri ajaloo tahelepandavat
stindmust, pihitseti Tartus 24. ja 25. novemb-
ril Uhtelangevalt Eesti Toéorahva Kommuuni
60. aastapdevaga (kooli tegelik asutamispaev
oli 1828. a. augustis).

Juubelitritustena leidsid aset teaduslik-me-

toodiline konverents «Algdpetuse aktuaalseid
probleeme», pidulik koosolek ja Opilaskontsert
«Vanemuise»  kontserdisaalis ning vilistlas-
dhtu. Kooli ruumides oli mahukas naitus kooli
ajaloost ja tdnapéevast, kilalistele olid avatud
koik ainekabinetid.

Teaduslik-metoodilisel konverentsil esinesid
pedagoogikateadlased Eha Hiie («Kasvatamine
algBpetuse pohiolemusena»), Inge Unt («Mo-
nest joukohasusega seostuvast probleemist»),
Lilian Kivi («Kuueaastaste laste Opetamisest
koolis»), Endel Noor («Matemaatika Gpetamise
isedrasustest 6-aastaste laste klassis»). Hulk
ettekandeid oli Tartu Pedagoogilise Kooli &pe-
tajailt: Helgi Lepik kdneles aktuaalsetest prob-
leemidest emakeeledpetuses, Tiiu Kutti tehni-
listest Gppevahenditest loodusdpetuses, Eesti
NSV teenelised Gpetajad Asta Eero omaval-
mistatud slaidide kasutamisest matemaatika-
tundides, Viima Sahva eesmérkide seadmisest
kehalise kasvatuse tunnis, Uno Uiga nildis-
aegsetest printsiipidest dldhariduskooli muusi-
kabpetuses, Ludmilla Rebane keelekeskkonna
kujundamise vdimalustest vene keele GOpeta-
misel.

Pérast konverentsi koguneti kooli fuajeesse,
kus pidulikult avati kooli nimikangelase Eesti
Toorahva Kommuuni juhi Jaan  Anveldi
pronksbist. Miitingul kdnelesid J. Anveldist,
tema todst ja revolutsioonilisest tegevusest
direktor A. Siibak ning kultuuriminister
J. Lott. Esinesid kooli puhkpilliorkester ja
harjutuskooli Opilased.

25. novembri keskpéeval téitus «Vane-
muise» kontserdisaal kooli vilistlastest, prae-
gustest Opilastest, Opetajatest,  kdlalistest.
Aktuse avas kooli direktor A. Siibak. Ta andis
Ulevaate kooli ajaloost ja praegusajast. Tartu
Pedagoogilist Kooli olid tulnud tervitama
Eesti NSV haridusminister F. Eisen, ase-
minister A. Tikk ja teised ministeeriumi
juhtivad todtajad, TPedl rektor K. Koger, kul-
tuuriminister J. Lott, linna taitevkomitee esi-
mehe asetéitja J. Vene, sbsarkoolide esindajad
Tallinnast, Rakverest, Riiast ja Klaipedast, Tar-
tu dldhariduskoolide esindajad ja mitut Gpeta-
jate pOlvkonda esindavad vilistlased.

F. Eisen andis parast tervituskonel koolile
lle Eesti NSV {lemnbukogu Presiidiumi au-
kirja ning direktor Arne Siibakule, direktori
asetditjale Virve Uudméele ja Opetaja Uno
Uigale NSV Liidu haridustod eesrindlase rin-
namargi. Eduka pedagoogilise t66 eest said
NSV Liidu Haridusministeeriumi ning Hari-
dusala, Kdrgkoolide ja Teadusasutuste Ameti-
thingu Keskkomitee aukirja Opetajad Viima
Sahva, Tiiu Kutti, Ludmilla Rebane ja Asta
Eero. Haridustdd eesrindlase nimetus omistati
Opetajatele Otto Paapile ja Helga Millistverile.
EKP Tartu Linnakomitee ja Tartu Linna RS
Téaitevkomitee, Tartu linna haridusosakond ja
a/t. linnakomitee autasustasid aukirjaga vaga
paljusid kooli t66tajaid.

Pidulik koosolek I6ppes Tartu Pedagoogilise
Kooli praeguste Opilaste kontserdiga.



soovrramkE

J1 Anname lihillevaate ajakirjas «Vospltanije
Skolnlkov» 1978. a. 1l poolaastal avaldatud
materjalidest meie  Opilasorganisatsioonide
toomailt.

Rubriigis «Neile, kes téétavad pioneeride-
ga» avaldatakse ajakirja 5. numbris V. I. Le-
nini nimelise Uleliidulise  Pioneeriorganisat-
siooni KesknBukogu esimehe esimese asetditja
A. DerkatSi pdhjalik Ulevaade Keskndukogu
pleenumist, kus olid kdne all pioneeriorgani-
satsiooni  Ulesanded, mis tulenevad NLKP
Keskkomitee tervitusest ULKNU XVIII kong-
ressile, seltsimees L. |. Breznevi kdnest kong-
ressil ja kongressi otsustest. Kirjutises antakse
ndu, kuidas tutvustada ULKNU XVIII kong-
ressi  otsuseid pioneeridele, millest ldhtuda
pioneeride ideelis-kdlbelisel kasvatamisel, mil-
liste toOvormidega tdiustada pioneeriorgani-
satsiooni edasist tegevust.

Erilise koha pioneeriorganisatsiooni elus on
leidnud  suureparased pioneeritraditsioonid,
stimbolid ja rituaalid. Praktikasse on juurdu-
nud terve rituaalide slsteem, mis aitab noori
leninlasi kasvatada ndukogude patriotismi ja
proletaarse internatsionalismi vaimus. Mitmed
rituaalid on seotud austusega punase lipu
vastu, pioneeride auvalve, kuulsuse vanikuga
jne. Kdigi nende ja paljude teiste pioneeri-
rituaalide kasutamist Minski linna pioneeri-
malevates tutvustab Valgevene NSV PTUI
vanemteadur V. Kabus ajakirja 6. numbris
avaldatud artiklis «Pioneerirituaalide sisu ja
kasvatuslik tahtsus».

Samast numbrist leiame Pioneeriorganisat-
siooni KesknBukogu ja NSV Liidu Haridusmi-
nisteeriumi koostatud probleemseminari prog-
rammi «Pioneeririihma t66 sisu ja metoodika»,
mille eesmargiks seatakse pioneeriorganisat-
siooni osa lahtimdtestamine &pilasomavalitsu-
ses Opilaste kommunistlikul  kasvatamisel.
Probleemseminar nahakse ette 6-péevasena 32
tunni ulatuses ja soovitatakse korraldada nii
taiendusinstituutide kui ka rajoonide/linnade
metoodikakabinettide juures.

Klassijuhatajad, kasvatajad ja koolijuhid
vlivad kasutada seda programmi ka pioneeri-
t60 teooria ja metoodika alaseks enesetéienda-
miseks. Moningad teemad v0ivad leida kasuta-
mist  klassijuhatajate  metoodikakoondistel
késitlemiseks oma kooli ulatuses.

Oppusteks nahakse ette jargmised vormid:
loengud, seminarid, praktilised Oppused ja
iseseisvad uurimist6od.

Lektoritel tuleb Klassijuhatajate téhelepanu
koondada noorte leninlaste komplekssele kasva-
tamisele, arvestades nende individuaalseid ja
ealisi isedrasusi, arendades isetegevust ja
initsiatiivi. Erilist téhelepanu tuleb poorata
pioneeririhma kollektiivse thiskonnakasuliku
tegevuse metoodikale koolis ja laste elukohas,
Opetaja positsioonile noorema, keskmise ja
vanema astme pioneeririihmades, Klassijuha-
taja ja vanempioneerijuhi ning ruhmajuhtide
koostdole.

Praktilistel Oppustel soovitatakse tutvuda
eesrindliku riihma nimetuse saanud pioneeri-
rihmade tegevusega ja tublimate klassijuha-
tajate tookogemustega otseselt kohapeal, iga-
paevases tegevuses.

Programmile on lisatud igale teemale vaja-
lik kirjanduse loetelu.

Samas, 6. numbris tuuakse &ara V. I. Lenini
nimelise dleliidulise  Pioneeriorganisatsiooni
Keskndukogu biiroo kinnitatud vanempioneeri-
juhtide ja rihmajuhtide Opetamise plaan.

Pioneerijuhtide Bpetamist soovitatakse kor-
raldada diferentseeritult, silmas pidades t86-
staaZi ja pioneeritdd kogemusi. Soovitatakse
kasutada aktiivseid tdovorme: seminare, refe-
raate, dispuute, tookogemuste vahetamist jms.
Plaanile on lisatud ka enesetdiendamiseks
vajalik kohustusliku kirjanduse nimekiri.

Opetajate ja klassijuhatajate tarbeks, kes
tootavad vanemate Opilastega, leiame ajakir-
jast rubriigi «Neile, kes téétavad kommunist-
like noortega».

Ajakirja 5. numbris on avaldatud ULKNU
Keskkomitee sekretdri Z. NovoZilova artikkel
«Taites ULKNU XVIII kongressi otsuseid», kus
saame Ulevaate koolikomsomoli ees seisvatest
Ulesannetest.

L&bi mitme numbri antakse soovitusi kom-
somolitdd pdhiseisukohtadest teemal «Komso-
molitdd aabits». Ajakirja 4. numbris annab
NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia vanemtea-
dur S. Hoze ndu thiskondlik-poliitilise ates-
teerimise kohta. Jargmisest numbrist leiame
sama autori artikli «Komsomolipilet» ning
aasta viimasest ULKNU Keskkomitee kooli-
noorsoo vastutava organisaatori V. Semenih-
hini artiklid «Klassi komsomoliorganisatsiooni
valitavad organid» ja «Komsomoligrupp».

Aasta viimases numbris on rikkalikult abi-
materjali Opilaste poliitringide t66 korraldami-
seks. Avaldatakse poliitringide «Meie Leninlik"
Komsomol» ja «Komsomolielu seadus» néidis-
plaanid, mida saab votta aluseks Opilaste ette-
valmistamisel ULKNU-sse astumiseks.

Klassijuhatajatele peaksid huvi pakkuma
samas numbris avaldatud véljavotted endiste
kommunistlike noorte kirjadest ja péevikutest,
millega tutvumisel saame pdgusa Ulevaate
meie kuulsusrikka Leninliku Komsomoli aja-
loost.



g Ténapéeval on kasvava polvkonna kehalise
arengu tundmadppimine eriti aktuaalne seoses
Uha mérgatavama aktseleratsiooniga, mis md-
neti on muutnud sissejuurdunud ettekujutusi
organismi kasvuprotsessist.

Laste ja noorukite kasvu ning arengut saab
edukama* uurida kompleksselt, koostdds eri-
nevate alade teadlastega. Uurimisvaldkond on
erakordselt lai, niihasti teoreetilise kui ka
praktilise tahtsusega. Kui probleemi késitleda
kompleksselt — pedagoogilisest, fisioloogili-
sest, sotsioloogilisest ning teistest aspekti-
dest —, saab koolinoorsoo Gpetamise ja kasva-
tamise Ulesandeid lahendada mérksa eduka-
malt. Opilaste kasvutempo ja toovdime, 6pi-
edukuse ning tervisliku seisundi omavaheliste
seoste uurimine on oluline faktor kooli kogu
Oppe- ja kasvatusttd joudluse tdstmisel.

Rohkel uurimis- ja allikmaterjalil p&hinev
M. Maksimova, V. Eristavi, L. TumilovitSi ja
G. Salnikova koostatud monograafia «®u3u-

Yeckoe pasBUTUE COBPEMEHHbIX LUKObHU-
koB»  (MockBa, «[leparoruka»,  1977)

kasitlebki probleemi mitme teadusharu saavu-
tuste valgusel.

Opilaste  kehalist arengut iseloomustab
keeruline ja mitmetahuline tunnuste kompleks.
Probleemi senisel uurimisel on rohkem kasu-
tatud Uksnes pohilisi somaatilisi naitajaid,
nagu keha kaal, pikkus, rinnalimbermdot,
lihaste joud, rasvkoe paksus. Kdik need niita-
jad eraldi pole vdimelised iseloomustama ini-
mese kehalist seisundit. Alles nende naitajate
kompleksne hinnang lubab teha kehalise
arengu kohta paikapidavaid jareldusi. Viimase
kiimne aasta jooksul on slivenenud arvamus,
et kasvava organismi kehalise arengu all ei
saa mdista ainult morfoloogilisi ja funktsio-
naalseid muutusi, vaid ka bioloogilise arengu
taset, s. 0. bioloogilist vanust. Laste ja nooru-
kite kehaline areng soltub ka sotsiaalsetest
elutingimustest. Nendest etendab tahtsat osa
périlikkuse faktor. Ka véliskeskkonna tingimu-
sed — Bhu puhtus, joogivee koosseis, paikese
radiatsioon jpm. — mdjutavad kehalist aren-
gut. Bioloogilise vanuse hindamiseks autorite
pakutav detailne Kirjeldus teiseste sugutun-
nuste ilmumisjérjekorrast vOimaldab véltida

eksimusi noorukite sugulise kiipsuse kindlaks-
madramisel.

Lapse organism teeb kasvuprotsessi valtel
1&bi keerulisi ja mitmepalgelisi muutusi. Kas-
vamise mdistega seostuvad organismis toimu
vad kvantitatiivsed ja kvalitatiivsed muutused.
Kdik organid ning organite ststeemid kasva
vad ja arenevad neile omaste seadusparasuste
alusel. Seda on Kkirjeldatud ning paremini
mdistetavaks tehtud tabelite ja graafikute abil
peatiikis «Kehalise arengu pdhinditajate ealine
diinaamika».

Peatiikis «Kehalise arengu aktseleratsioon»
esitatakse peaaegu kdik arvestatavad hipo-
teesid nahtuse tekke ja pdhjuste kohta, vor-
reldakse eri rahvuste aktseleratsioonitempo-
sid.

Ka Opilaste tervisliku seisundi hindamine on
kaua aastaid piirdunud peamiselt antropomeet-
riliste nditajate véljatoomisega. Harva on
lisandunud andmed haigestumiste kohta. P6hi-
liselt Gldistusmeetodil korraldatuna kujutasid
need endast suure hulga laste Uhekilgset
uurimist. Praegusajal on enamik teadlasi
veendunud, et tdieliku pildi tervislikust sei-
sundist saab Uksnes individuaalset uurimis-
meetodit kasutades. Meetod kujutab endast
lihtede ja samade laste sustemaatilisi, kordu-
vaid vaatlusi paljude aastate jooksul. Téna-
paeva meditsiin hindab tervist mitte ainult
haiguste ja invaliidsuse puudumise seisuko-
halt, vaid inimese taiusliku ja harmoonilise
kehalise, pstdhilise ning kdlbelise arengu
seisukohalt, mis v@imaldab tal edukalt tegut-
seda valitud t6odel ja Ghiskondlikus elus.

Kehaline areng kujutab endast endo- ja
eksogeensete tegurite integraalset néitajat
laste ja noorukite kasvuprotsessis. Endogeen-
sete tegurite uurimine kuulub meedikute ja
bioloogide, eksogeensete tegurite véljaselgita-
mine sotsioloogide ja higieenikute tegevus-
sfadri. Sotsiaalsete elutingimuste mdju laste
kasvule ja kehalisele arengule on peaaegu 100
aasta jooksul uuritud Moskva oblasti Gluh-
hovi linnas. Tanu pikaajalisele sustemaatili-
sele uurimistédle sai vBimalikuks leida seos
Opilaste kasvu ja sotsiaalsete elutingimuste
vahel. Monograafia esitab selle kohta rohkesti
andmeid.

601-318, humanitaarainete ja esteetilise kasv. osak. 601-447, algdpetuse ja koolieelse kasv.
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