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LENINI

LIPU

ALL
KOMMUNISMI

VOIDULE

Kuus aastakimmet lehvib meie pla-
needi kohal vdidukalt Oktoobri lipp.
Ukski stindmus ei ole etendanud inim-
konna ajaloos nii tohutu suurt osa kui
Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon,
mis sai teoks Lenini partei juhtimisel.
Ta avas rahvale tee tdelise sotsiaalse
progressi koérgustele, tee inimkonna
helgele tulevikule — kommunismile.

N6ukogudemaa, Suure Oktoobri ko-
dumaa, ehitas esimesena maailmas tles
arenenud sotsialismi Uhiskonna. Kuul-
susrikka kuuekiimne aasta tulemused
on kinnistatud hiljuti vastuvdetud
NSV Liidu konstitutsioonis. Konstitut-
sioon kinnitab veel kord: inimkonna
parimad unistused ja puddlused, ullad
humanistlikud printsiibid saavad t0e-
lise sisu Uksnes sotsialismi tingimustes.
Maailma esimese sotsialistliku tldrah-
valiku riigi po6hiseadus tdendab, et
Oktoobri ideesid ja V. 1 Lenini juht-
motteid muudetakse edukalt tegelikku-
seks.

Kuus aastakimmet kommunismi teed
nditavad kogu maailmale, missuguse
loova energia sunnitab hulkades sotsia-
listlik kord ja milleks on suutelised
tooinimesed, votnud vdéimu enda Kkatte.
Tundes 0&igustatult uhkust meie maa
poolt labikaidud tee saavutuste (Ule,
kogunesid 2. novembril Kremli Kong-
resside Paleesse NLKP Keskkomitee,
NSV Liidu Ulemndukogu ja Vene
NFSV Ulemnéukogu pidulikust. Suure
Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni 60.
aastapéevale puhendatud koosolekust
osavotjad. Saalis olid NLKP Keskkomi-
tee liikkmed ja liikmekandidaadid,
NLKP Keskrevisjonikomisjoni liikmed,
NSV Liidu ja Vene NFSV Ulemndu-
kogu saadikud, parteiveteranid. OKk-
toobrirevolutsioonist, Kodus8jast ja
Suurest Isamaasdjast osavftnud, pea-
linna ja Moskva oblasti tuntud inime-
sed, N6ukogude armee ja laevastiku
sBjamehed, teadlased, kirjandus- ja
kunstitegelased, uhiskondlike organi-
satsioonide esindajad ja meie maale
No6ukogude riigi 60. aastapdeva pidus-
tustele saabunud valiskulalised. Pidu-
lik koosolek, kus haarava ja slgava-
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sisulise ettekandega «Suur Oktoober
ja inimkonna progress» esines NLKP
Keskkomitee peasekretar, NSV Liidu
Ulemnéukogu Presiidiumi esimees
L. I. BreZnev, tdstis mGjuvalt esile meie
kodumaa grandioossed saavutused, mis
on j6udnud sotsiaalse progressi ko&ige
eesmistele rajajoontele. Rahva ennast-
salgava vditluse ja véasimatu tb6ga on
loodud v&imas riik — NO6ukogude Sot-
sialistlike Vabariikide Liit. On ules
ehitatud v6imas, plaanipéraselt kas-
vava majandusega Uhiskond, tdotajate
heaolu ja kultuuri kdrvalekaldumatu
tdusu, koigi klasside ja sotsiaalsete
kihtide poliitilise, sotsiaalse ja ideelise
Uhtsuse, rahvuste ja rahvusrihmade
vaaramatu sOpruse Uhiskond, tbelise
vabaduse Uhiskond.

Oktoobri v8iduga avanes todinimeste
ees esmakordselt v@imalus teha I6pp
ekspluateerimisele ja valja paaseda
majandusliku stiihia kammitsaist. Toot-
mise anarhia loovutas koha teadusli-
kule ja plaaniparasele majanduse juh-
timisele. Liuhima ajalooperioodi jook-
sul muutus tohutu suur mahajaénud
maa ko&rgelt arenenud tbostusega ja
kollektiviseeritud pdllumajandusega
riigiks. Meie td0stusel kulub kdigest
kaks ja pool tobpdeva, et anda nii-
sama palju toodangut kui kogu 1913.
aasta jooksul. Praegu valmistab NSV
Liit td6stustoodangut rohkem, Kkui vee-
rand sajandit tootis seda kogu maa-
ilm.  Ajaloo esimese sotsialismimaa
grandioosne majanduslik tBus on t60
vabastamise tulemus, nende inimeste
t60 tulemus, kes teavad, et nad toota-
vad endale, Uldsuse heaoluks, rohutas
pidulikul koosolekul L. I. BreZnev.

Oktoobrirevolutsioon ja sotsialism
on rikastanud inimkonna ajaiugu ka
tootajate vaimse vabastamise koge-
mustega. Uhe pdlvkonna eluea jooksul
vabanes No&ukogudemaa taielikult ja
alatiseks raskest kirjaoskamatuse ik-
kest. Tootajad on saanud kultuurielust
aktiivseteks osavotjateks ja vaimsete
vadartuste loojaks. Rahva seast on vor-
sunud uus, sotsialistlik haritlaskond,
kes on teinud kodumaa kuulsaks val-
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japaistvate saavutustega teaduse ja
tehnika, kirjanduse ja kunsti vallas.

Erilisel kohal Oktoobrirevolutsiooni
saavutuste seas on rahvuskisimuse —
inimkonna ajaioos Uhe kdige valuli-
sema ja kodige dramaatilisema kisimu-
se — lahendamine. Endise tsaristliku
Venemaa rahvad said esmakordselt
v@imaluse ajalooliseks valikuks, 6igu-
se maarata ise oma saatust. On saanud
tosiasjaks NOukogude Liidu rahvaste
vordsus, vendlus ja vaaramatu Uhtsus.

Kujunenud on uus ajalooline inim-
Uhendus — ndukogude rahvas.
«Oktoobrirevolutsiooni suurimaks

saavutuseks,» Utles L. |. Breznev oma
ettekandes, «on sotsiaalse vordsuse ja
Oigluse kinnistamine. Me (tlem.e taie
Oigusega: Ukski kunagi maailmas eksis-
teerinud Uhiskond pole teinud ega nole
suutnud teha rahvahulkade, to6tajate
heaks nii palju, kui on teinud sotsia-
lism! Igal ndukogude inimesel on kdik
Oigused ja vabadused, mis vdimalda-
vad tal aktiivselt osa votta poliitilisest
elust. Igal ndukogude inimesel on voi-
malus valida elukutse vastavalt oma
kutsumusele ja vdimetele, olla kasulik
isamaale ja oma rahvale.»

Pidevalt paranevad ndukogude ini-
meste elu- ja tootingimused. NO&uko-
gude vBimu aastail ehitatud elumajade
uldpinnast langeb kolmandik viimase
aastakumne arvele. 110000 000 nduko-
gude inimest on neil aastail tundnud
uude Kkorterisse asumise rédmu.

NO6ukogude kodanikele on tundma-
tud alandav hirmutunne homse péeva
ees, kartus jaada toota, arstiabita, pea-
varjuta, uUhiskond seisab tema diguste
ja huvide valvel, kaitseb tema kodani-
ku- ja inimvaarikust.

«Kohusetundlik t66, kdrge kodaniku-
tunne, ideelised ja kdlbelised omadu-
sed — need madaadravad inimese posit-
siooni ja prestiizi meie maal. Selles on
isiksuse loova initsiatiivi ja vaimse
kasvu ammendamatu late. Selles on
sotsiaalse 0Oigluse ja sotsiaalse vord-
suse kdige veenvam ilming,» rdhutas
L. 1. BreZnev.



Suuri summasid on eraldatud tarbe-
kaupade tootmise laiendamiseks. Kim-
ne aasta jooksul on meie tddstus selle
toodangu valjalaset praktiliselt kahe-
kordistanud. Kahekordselt on suurene-

nud samuti jaekaubakdive. Rahulda-
takse ndukogude inimeste ndudmisi
paljude kaupade jarele, mida alles

Usna hiljuti peeti defitsiitseteks.

Majanduse kasv on v@imaldanud
oluliselt tbésta palka ja suurendada
thiskondlikke tarbimisfonde. NO&uko-
gude inimeste reaaltulu on kiimne aas-
ta jooksul kasvanud 1,6-kordseks. Eriti
tunduvalt on tdusnud selle aja jooksul
maatbotajate elatustase ning parane-
nud nende olme.

«lga fakt ja iga arv, mis iseloomus-
tab meie arengutempot,» rdhutas L. I.
Breznev, «kOneleb veenvat keelt are-
nenud sotsialismi tohututest v&imalus-
test. See ilmnes uue jéuga Suure Ok-
toobri juubelile puhendatud sotsialist-
likus vOoistluses. Noukogude inimesed
votsid endile kérgendatud kohustu-
sed — jJa pidasid sdna. Nad seadsid
kokku omaplaanid, ning mitte Uksnes
ei taitnud, vaid ka Uletasid need.
Kodumaa ténab juubelitdévalvest osa-

votjaid, kdiki, kes eesrindliku té6ga
tahistasid suure revolutsiooni kuulsus-
rikast aastapéeva.»

Korge hinnangu andis L. |. BreZznev

ndukogude noorsoo tegevusele. Ta utles,
et meie aja suurehitustel on erilise
jouga ilmsiks tulnud noorte kindla-
meelsus, loov entusiasm ja ideeline
karastatus. Jatkates oma vanaisade ja
isade kuulsusrikkaid traditsioone, sam-
muvad kommunistlikud noored, neiud
ja noormehed kommunismiehitajate
esiridades, mehistuvad tdds, ©Opivad
juhtima majandust, juhtima dhiskonna
ja riigi asju. Nende kates on NOuko-
gudemaa tulevik ja me oleme veendu-
nud, et need on kindlad kaed, réhutas

L. I. Breznev.
Koneldes tulevikuprobleemidest,
markis L. |. BreZnev, et meie elu ja

arenemise kdigis sfadrides hakkab tha
suuremat osa etendama néukogude ini-
meste teadlikkuse, kultuuri ja kodani-

kuvastutuse tase. Kasvatada inimeses
puudlust kdrgetele Uhiskondlikele ees-
markidele, ideekindlust ja t&eliselt
loovat t6dssesuhtumist — see on Uks
meie esmajargulisi Ulesandeid. Siin
kulgeb vaga tahtis rinne vBitluses kom-
munismn eest ja nii majandusliku dles-
ehitust6d kaik kui ka NOukogudemaa
sotsiaalne ja poliitiline arenemine.

No6ukogude rahva elu muutub, jar-
jest paremaks, kaunimaks, sisukamaks.
Selle tagatis on miljonite meeste ja
naiste t66, ennastsalgav, kommunismi
ideaalidest innustatud t66. Selle taga-
tis on Kommunistliku Partei leninlik,
teaduslikult  pdhjendatud  poliitika.
«Suur tee, mida alustati oktoobris 1917,
suur voitlus kommunismi eest jatku-
vad,» Utles L. |. Breznev. «Vladimir
Ijits Lenin Kkirjutas: «... vditlusteele
asudes peame soovima vdoitu ja oska-
ma néaidata diget vdidu teed.»* Me soo-
vime vOitu. Me teame teed sellele. Ja
me saavutame vdidu, me jéuame kom-
munismile!»

Oma kdne 18pul rdhutas L. 1. Brez-

nev: «Oktoobri saavutused ja sotsia-
lismi potentsiaal on meie ajal inim-
konna edasise progressi kdige kind-

lam tagatis. Oktoober on suurte muu-
datuste lipp, mille t66tajate hulgad on
oma tahte ja ké&tega heisanud kahe-
kimnenda sajandi kohale.

Me sammume vastu ajastule, mil sot-
sialism oma uhel vOi teisel konkreetsel
ajalooliselt tingitud kujul saab maa-
ilmas valdavaks Uhiskonnasisteemiks,
tuues endaga kaasa rahu, vabaduse,
vdrdsuse ja hiuvangu kogu tdotavale
inimkonnale.»

Seltsimees L. |. BreZnevi ettekannet
kuulati tohutu téhelepanuga ja katkes-
tati korduvalt kestvate Kkiiduavaldus-
tega. See oli ja on kogu maailma ava-
likkuse téhelepanu keskpunktis. Selles
esitatud stigavalt argumenteeritud sei-
sukohad ja jareldused kiideti s6navot-
nute poolt ja valisdelegatsioonide juh-
tide tervituskdnedes uUksmeelselt heaks.
Kdigi maailmajagude esindajad kone-

V. I. Lenin, Teosed, 9. kd., Ik. 39.
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lesid pidulikul koosolekul sellest, et
Lenini partei poolt juhitav N6ukogude
Liit on saanud majakaks kogu prog-
ressiivsele inimkonnale, kes vditleb
Onneliku tuleviku eest, rahu eest kogu
maailmas, et Suure Oktoobri aike val-
gustas paljude maade rahvastele teed
tdelisele demokraatiale ja sotsiaalsele
progressile.

Pidulikul koosolekul osalejad votsid
Uksmeelselt wvastu lékituse «Nouko-
gude rahvale» ja lakituse «Maailma
kdigi maade rahvastele, parlamentidele
ja valitsustele».

Oktoobripidustused olid k8igi maade
tootajate proletaarse internatsionalismi
Jja solidaarsuse suurepéaraseks Ulevaa-
tuseks. Nad néaitasid taas, et Oktoobri
poolt alustatud rahvaste- ja riikideva-
heliste suhete radikaalne Umberkorral-
damine sOpruse ja vastastikuse mdist-
mise, vOrddigusliku koost6d ja rahuli-
ku kooseksisteerimise alusel on leid-
nud tanapaeval vaarilist jatkamist ja
arendamist.

No6ukogude inimesi rddmustab, et
oktoobripidustustele saabus 123 dele-
gatsiooni 104 riigist. Nende koosseisus
oli erinevaid inimesi, kuid koiki neid
tdi meie kodumaa pealinna solidaarsus
No6ukogudemaaga, selle tunnetamine,
et Oktoobrirevolutsioon on kogu inim-
konna varamu, pudd sammuda edasi
Oktoobri teed moéoda, pidades silmas
oma maade ja rahvaste arengu spetsii-
filisi isedrasusi. See asjaolu, et need
inimesed tulid kokku, annab tunnistust
rahu, rahvusliku vabanemise ja sot-
siaalse progressi eest vditlejate mono-
liitsusest ja heast koostdost. Nende ini-
meste ja nende sotsiaalsete jéudude
Uhtsus, keda nad esindavad, vdimaldab
tootajatel tagada pusiva rahu ja julge-
oleku ning rajada uue 0&nneliku elu
kogu meie planeedi rahvastele.

Kogu n6ukogude uhiskonna elu kul-
geb praegu NLKP XXV kongressi aja-
looliste otsuste elluviimise tahe all.
Partei leninlikku kurssi Uksmeelselt
toetades rakendavad NOukogudemaa

to6tajad oma loovad jdupingutused
tema poolt kavandatud sotsiaalse ja
majandusliku  programmi téitmiseks.
See iga patrioodi puudlus tegusalt osa
vOtta armastatud partei plaanide rea-
liseerimisest annab uldrahvaliku ula-
tuse sotsialistlikule voistlusele, mida
juubeliaastal tahistasid suurepéarased
saavutused.

No&ukogude inimesed avaldavad taie-
likku heakskiitu partei sise- ja valis-
poliitikale ning sihiparasele ja vilja-
kale tegevusele, mida arendavad lenin-
lik Keskkomitee ja tema Poliitbiroo
eesotsas seltsimees L. |. BreZneviga.
Podrdudes lakitusega ndukogude rah-
va poole, kutsuvad NLKP Keskkomitee,
NSV Liidu Ulemn&ukogu ja NSV Liidu
Ministrite Ndukogu rahvast vaarili-
selt jatkama Oktoobri Uritust, vasima-
tult tugevdama kodumaa v@imsust,
veel kérgemale viima kimnenda viis-
aastaku plaanide eduka taitmise, toot-
mise efektiivsuse ja t66 kvaliteedi

tdstmise nimel peetava sotsialistliku
voistluse lippu. Nad kutsuvad kdiki
kodanikke tugevdama ja arendama

sotsialistlikku elulaadi, kasvatama igas
inimeses korget ideelisust, kommunist-
likku to6ssesuhtumist, ndukogude pat-
riotismi ja internatsionalismi. See laki-
tus leiab ndukogude inimeste studame-
tes koige elavamat vastukaja, nad
Utlevad: «Me oleme alati koos partei-
ga, kdik, mis ta kavandab, me tai-
dame!»

Lenini lipu all Kommunistliku Partei
juhtimisel kommunismi vdidule!



RAHVAMAJANDUS-
PLAAN

JA

HARIDUS

KALJU LUTS,

Eesti NSV Haridusministeeriumi
plaani- ja finantsosakonna
juliataja

Lugeja ehk andestab, kui asun kaesoleva
teema juurde vaikese sissejuhatusega
rahvamajandusplaani olemusest. Tundub
nimelt, et sageli ei tehta vahet rahvama-
jandusplaaniga haridusele ettenahtu ja
n.-6. hariduse oma plaanide vahel. VVahet
teha aga tuleb, kuivérd ks on osa kogu
rahvamajandust hdlmavast kompleks-
plaanist, teine (vOi teised) aga sisuliselt
abindude kompleks eelkdige susteemisi-
seste  toOtulemuste parandamiseks ja
suurel maaral ka eelduste loomiseks
rahvamajandusplaanide taitmiseks.

Me oleme enam harjunud raakima sis-
teemisisestest tootulemustest ja modtma
saavutatut nn. oma plaanide realiseeri-
mise mo&ddupuuga. Kasvab aga vajadus
naha haridustottajate t66d ka kompleks-
se rahvamajanduse pilgu labi, ilmselt nii
on Oige hinnata meie dldist arengut.

Rahvamajanduse areng konkreetsemalt
maarataikse kindlaks viisaastaku plaani-
dega, mida igal aastal nn. aastaplaanide-
ga tapsustatakse. Rahvamajnduse (ks-
kodik millist haru, kaasa arvatud haridus,
ei saa ju juhtida ilma tana teadmata.

mida meil on homme vaja ja mis meil
osutub homme vdimalikuks. Plaanima-
janduse suur eelis ju selles ongi, et ta
muudab juhtimise konkreetsemaks, VvOoi-
maldab ette nadha, véimaldab Uldse sisu-
list juhtimist. Juhtimise seisukohast on
aga ettendagemisvOime (ks olulisemaid.
Juhtimistegevuses on oluline ka tegevuse
pidev koordineerimine, mida mingil maa-
ral viéljendavad aastaplaanidega tehta-
vad viisaastaku plaanide tapsustused.
Plaanid katkevad inim-, materiaalsete ja
finantsressursside arvestamist ja paigUr
tusi ning on taiesti selge, et iga aasta
toob siin mingeid korrektiive esialgu ka-
vandatusse. Oleks ebadige uusi momente
mitte arvestada, viis aastat elada kunagi
olnud olukorrast paindumatult lahtuval
positsioonil. Uldiselt jaavad aga viisaas-
taku plaanid paika ja nende plaanide
taitmise protsess moodab hasti meie te-
gevuse sihipdrasust ning aktsente.

Hariduse panus rahvamajandusse on
inimressursid, hasti eluks ettevalmista-
tud, perspektiivitundega, oma teed tead-
vad noored tddtajad. Tundub, et niisu-
guste noorte ettevalmistamisega eluks
oleme toime tulnud rahuldavalt. Kui
meie vabariigi rahvamajandus tuleb edu-
kalt toime plaanitlesannetega, kui meie
tooliste ja pOllumajandustddtaijate  tH6-
viljakus on koérgemgi kui teistes liidu-
vabariikides, ei saa ka noor to6taja Eesti
NSV-s tootada halvasti. Suur protsent
noori td6tajaid on rahvamajandusse toéle
siirdunud (ldise keskharidusega, osal
juhtudest kaheksaklassilise haridusega.
Nii et selles' suhtes vO8iks Oelda: hari-
dusstisteem Eesti NSV-s on tulnud ja
tuleb toime temale pandud ulesannetega.
Meie kohus on aga kriitiliselt hinnata
saavutatut ja naha tingimata kasvuvoi-
malusi edaspidiseks. Neid kasvuvdimalusi
jatkub. Mitte kdik rahvamajandusplaa-
niga ettenahtu ei ole haridusorganite
poolt taidetud.

Kuivord haridussiisteemi panus, nagu
Oeldud, seisab inimressurssides, siis ongi
rahvamajandusplaanis haridust iseloo-
mustavad niisugused naitajad, nagu ka-
heksaklassilise kooli I6petajate arv, kesk-
koolilpetajate arv, 1. ja 9. klassi vastu-
vott, muudes koolides Oppivate, noorte



arv, noorte arv 6htu- ja kaugdppekooli-
des, laste arv pikapaevarihmades ja
koolieelsetes lasteasutustes, uute hari-
dusobjektide ehitamine ja veel moéni va-
hemtahtis naitaja.

Kui uldise Opilaste arvu plaani meie
vabariigi Uldharidussiisteem 1977. a. tai-
tis, teeb meile muret, et dige mitme aasta
jarel jai taitmata 9. klassidesse vastu-
votu plaan ja seda 363 Opilase vorra.
"Tehnikumid ja kutsekoolid Uletasid
vastuvoOtuplaanid. Eriti halb on, et roh-
kem jai taitmata maakeskkoolide komp-
lekteerimise plaan. Nii taideti maakesk-

koolide komplekteerimise plaane vaga
halvasti Haapsalu (56,7%), Pdlva (84,4%),
Paide (87,5%) rajoonis. Linna kesk-

koolide komplekteerimise plaane taideti
halvasti Rakvere (95%), Hiiumaa (91,7%)
ja Tartu (90,9%) rajoonis. Ei ole ju hada,
kui Opilased valivad uldhariduskeskkooli
asemel naiteks pollumajandustehnikumi,
nagu see tbBendoliselt juhtus Hiiumaal,
kus ootamatult tekkis tehnikum. Sageli
aga valivad kaheksandate klasside |6pe-
tanud hoopis mis tahes sisteemi linna-
kooli selleks, et kolida linna. Hasti kor-
raldatud tootmisOpetusega madkeskkool
on igati digem variant, sest ainult nii
saab taastoota mitmekilgset, haritud
tootajaskaadrit maal. Osalt mdjutas 9.
klasside komplekteerimisplaanide tait-
mata jatmist kindlasti ka kaheksandate
klasside IBpetajate plaani mittetditmine.
Paevakoolide kaheksandate klasside 16-
petajate plaan oli 19 700 I8petajat. Tege-
likult oli I6petajaid 19 482. Kas tulemu-
sega kuidagi rahul saab olla, otsustagu
lugeja, kui ta teab, et aasta varem oli 7.
klassis 20 531 Opilast. Asja pisut kull lee-
vendab, et 6htukool kaheksandate klas-
side lOpetajate arvu plaani Uletas. Pae-
vakoolide tddle kontingendi sailitamisel
ei ole aga pdhjust panna hinnet «rahul-
dav». Kiita vdib linnadest ainult Narvat
ja rajoonidest Voru, Viljandi, Rapla,
Parnu, Kohtla-Jarve ning Hiiumaa ra-
jooni, kes 8. klasside IBpetajate arvu
plaani taitsid ja uletasid.

Kui eespool oli juttu sellest, et me ei
taitnud 9. klasside komplekteerimise
plaani, siis seetbttu, aga ka suure valja-
langemise tottu 9.—11. klassidest on pla-

neeritust vaiksem ka 9.—11. klasside Opi-
laste koguarv tervikuna. Siit tulenevalt
ei suuda me omakorda taita keskkooli-

I6petajate plaanitlesannet, mis oli ette
nahtud viisaastaku plaaniga. Seda ules-
annet tuleb aastaplaanidega oluliselt

korrigeerida, mis muidugi ei raagi meie
koolide Oppe- ja kasvatustdd, aga ka
kutsendustamisorganite t66 kasuks. Opi-
laste valjalangevus uldhariduskoolist on
selles kooliastmes vaga suur Hiiumaal
(16,1%), Kohtla-Jarve rajoonis (8,9%),
Paide rajoonis (8,3%) jm. Valjalangemise
Uks pOhjustest on haridussitsteemide
vahetamise soov. Viimane asjaolu raa-
gibki sellest, et meie piisavalt véaljaaren-

datud kutsendustamise slsteem ei anna
veel vajalikku efekti.
Edukalt taidame viimastel aastatel

ohtu- ja kaugOppekoolide komplekteeri-
misplaane, aga samuti ka nende koolide
Idpetajate arvu plaane. Valjalangevus
Ohtukoolidest on vahenenud (13,8%) ja
Oppeedukus tdusnud. Kuigi siin on kas-
vuruumi veel kudllalt, ei saa ometi jatta
markimata, et edukalt tullakse toime
riiklike plaanide taitmisega. Eriti kaib
see niisuguste rajoonide kohta nagu Pdl-
va, Paide ja Viljandi, kus 6htu- ja kaug-
Oppekoolide téotulemused ei jaa maha,
kohati aga isegi Uletavad meie mahajaa-
numate rajoonide péaevakoolide téétule-
musi.

Viisaastaku plaanidest raskides ei saa
rahul olla haridusobjektide kapitaalehi-
tuse plaanide taitmisega. Viisaastaku
plaanide taitmist nurjas koolimaja ehi-
tuse venimine Paides, Tallinna Pionee-
ride ja Koolinoorte Palee ning veel mit-
me teise ehituse hilinemine. Niisugust
viisaastaku alguse kaotust on véaga raske
tasa teha ja on karta, et esialgselt pla-
neeritud haridusobjektide ehitamise
plaane me kaesoleval viisaastakul ei rea-
liseeri. Kritiseerida tuleb ka kohalikke
organeid ja ehitajaid, kes Usna sageli ei
kiirusta objekte kaiku laskma ja esita-
vad need vastuvOtmiseks suurte puudus-
tega. Meie vabariigi ehitusprogrammile
ja teiste keskuste vdimalustele aga mdjub
niisugune asjaajamine halvavalt, ilmselt
on sellest vaja edaspidiseid plaane koos-
tades teha vastavad jareldused.



Kui seni oli juttu naitajatest, mis otse-
selt mojutavad koiki slsteeme, iseloo-
mustavad haridusorganite t66d, tahaks
nidd juttu teha Ghest, mis esimesel pil-
gul teiste sisteemide huve ei riiva, tege-
likult aga on ka hariduse rahvamajan-
dusplaaniga antud ja kuulub seega eri-
lise kontrolli alla. Jutt on pikapaevarih-
made arvust. Seda plaaninditajat taida-
me vaga halvasti, viimasel aastal ainult
88,2%. Sealhulgas Paide rajoon 71,7%
(haaratus 14,3%), Rakvere rajoon 74,5%
(haaratus 15,3%) ja Tallinn 82,8%i (haa-
ratus 12,9%). Hasti taitsid ainult Rapla,
Plarju ja Viljandi rajoon.

Kui koik eeltoodud rahvamajandus-
plaani naitajad iseloomustavad po&hiliselt
vajadusi, katkeb pikapaevarihmade
komplekteerimise naitaja suurel maaral
vOimalusi. Voimalusi koita lapsi enam
kooli kilge, arendada neis laiuti ja stiga-
vuti haid algeid, siduda Kklassivaline te-
gevus Opilase kogu isikut arendavaks te-
gevuseks jne. Eriti vajalik oleks pika-
paevarihma tdéovorm lasteaiast tulnud
noorema kooliea lastele, kellel juba aas-
tatepikkused kogemused terve paeva
kollektiivi hulgas viibimiseks ja kes las-
teasutusest kooli tulles sageli ei oskagi
juurdetuleva vaba ajaga midagi peale
hakata. Siit kerkivad jarelevalvetuse ja
muud keerulised kasvatrisprobleemid. Nii
et riik, planeerides vahendite naol voi-
malusi pikapéaevarihmade moodustami-
seks, soovib Uhtlasi ennetada Umberkas-
vatamise vajadusi, anda koolidele piisa-
valt vdimalusi tulemusrikkaks kasvatus-
tooks. Miks seda siis ei kasutata? Kas
mitte ka seeparast, et pikapaevarihma-
dega ei osata tootada? See t00 aga tuleb
selgeks Oppida. Enne mis tahes plaanide
tegemist tuleb tdita rahvamajandusplaa-
nid, et me juba jargmisel aastal saaksime
konstateerida:  viisaastaku ulesannete
taitmine rahvahariduse alal kulgeb igas
16igus edukalt.

VILJANDI

RAJOONI
HARIDUSELU
PERSPEKTIIVIDEST

EDUARD TRULL,
Viljandi rajooni haridus-
osakonna juhataja

Viljandi rajoon on p&llumajandusrajoon
ning tootmise senine Kiire areng spetsia-
liseerimise ja kontsentreerimise teel viis-
ki rajoonis pdllumajanduskoondise moo-
dustamiseni.

Meie rajooni pollumajanduskoondis on
moodustatud eksperimendi korras, NSV
Liidu Ministrite Noukogu loal. See uus .
juhtimisstisteemm on valja kasvanud elu
enda vajadustest, aja nduetest.

Kogu rajooni territoorium on jagune-
nud kaheksaks regiooniks. Juba praegu
olemasolevad regiooni keskused on kas
vaikelinnad v6i toostusasulad, edaspidi-
ne kapitaalmahutuste kontsentratsioon,
suurte  tootmiskomplekside ehitamine
regiooni keskustesse toob kaasa ka tdo-
jou kontsentratsiooni ning regioonide
keskuste Kkiire arengu.

Seega kaasnevad pdllumajanduskoon-
dise moodustamisega suured muudatused
rajooni arengus tervikuna, pannakse
alus majandusliku ja sotsiaalse arengu
programmi komplekssele realiseerimisele.

Nii majanduslikult kui ka kasutamise
otstarbekusest lahtudes ei ole enam Gige
vaikeste lasteaedade ja koolihoonete



ehitamine, vaid koolivrgu véljaarenda-
misel on vaja arvestada regiooni keskusi,
kuhu lédhemas tulevikus kerkivad agro-
linnad.

Eel6eldut arvestades oleme putdnud
planeerida koolivbrgu perspektiivid.

Praegu to6tab meie rajoonis 31 Uldha-
riduskooli, neist keskkoole — 10, kahek-
saklassilisi koole — 15, algkoole — 6.
Peale selle abikoole — 2, eriinternaat-
koole — 1, laste spordikoole — 1. Opilasi
Opib dldhariduskoolides kokku veidi dle
Uheksa tuhande.

Opilaste kontsentratsioon keskkoolides
on juba praegn suur, kokku 0&pib kesk-
koolides ja Uhes linna kaheksaklassilises
koolis 7130 Opilast, seega 14 kaheksaklas-
silises koolis ja 6 algkoolis ainult 2035
Opilast. Osa kaheksaklassilisi koole asub
perspektiivsetes kolhoosikeskustes ning
nende likvideerimist ei ole esialgu ette
naha. Rajoonis ei eksisteeri vagivaldset
koolide likvideerimise kampaaniat, vaid
regiooni keskuste suurte koolide mate-
riaalse baasi igakiilgne tugevdamine ja
esmajarjekorras kvalifitseeritud Opeta-
jaskaadriga komplekteerimine peab tdst-
ma keskuste keskkoolide Oppe- ja kasva-
tustdd eeskujulikule tasemele. Kdigepealt
on tarvis luua vajalikud tingimused
keskkoolides Opilaste arvu suurendami-
seks, hiljem lapsevanemad otsustavad
ise, missugusesse kooli nad oma lapse
Oppima suunavad. Kogemused naitavad,
et vanemad otsustavad selle kooli kasuks,
kus lapse arenguks on loodud parimad
tingimused ja vdimalused.

Regiooni koolide materiaalse baasi tu-
gevdamine toimub juba praegu, s.o.
X viisaastakul p6llumajanduskoondise
arenguperspektiive arvestades. Nii alus-
tatakse veel Kké&esoleval aastal Nuia
keskkooli rekonstrueerimisega ning 1978.
aastaks kujuneb see kool materiaal-teh-
nilise varustatuse ja ruumide poolest
nitdisaegseks regiooni keskuse kooliks.
Oppe- ja kasvatustdd seisukohalt on
Nuia keskkool juba praegu kullaltki heal
jarjel. 1978. a. alustatakse Suure-Jaani
keskkooli rekonstrueerimisega, kusjuu-
res riigivahendite korval kasutatakse ka
koopereeritud vahendeid regiooni majan-
ditelt. Kool saab ajakohased &ppekabi-
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netid ja moodsa spordikompleksi koos
siseujulaga.
Nii jark-jargult arendatakse rajooni

koolivork vélja pikema aja peale ning
luuakse vdimalused véikese Opilaste ar-
vuga 8-klassiliste koolide likvideerimi-
seks. Selle t66 teostamiseks on koosta-
tud perspektiivplaan. Uued koolihooned
on vaja ehitada Viiratsi ja Viljandi re-
giooni keskustesse, teised regiooni kes-
kuste koolid vajavad rekonstrueerimist.

Muidugi on koolivérgu arendamisel
raskusi, millest esikohal ehitusorganisat-
sioonide vdimsuse nappiis. Koopereeritud
vahenditega oleks v@imalik teha ajako-
haseid juurdeehitisi palju kiiremini,
kuid ehitusorganisatsioonide plaanid se-
da ei vBimalda.

Koostatud  perspektiivplaani alusel
peab meie rajoonis tulevikus olema
12 keskkooli, 7 8-klassilist kooli, 1 eriin-
ternaatkool, 2—3 algkooli. Hoolimata

raskustest ptidame koikide baaskoolide
juurde rajada ajakohase spordikomp-
leksi, s.0. normaalmdddetega vOimla ja
ujula. Kahju, et kehtivad projekteerimis-
normid ei pea silmas koolitdd arengu-
perspektiive. Kehtivate normide koha.selt
ei ole arvestatud kuueaastaste laste Ope-
tamist, neile vajalikke ruume.

Tanapaeva koolis peaks olema V. I. Le-
nini tuba, kasvatustto kabinet, koduloo-
muuseum, kuid kahjuks pole projektee-
rijad neid ruume siiani ette nainud. Ar-
van, et perspektiivitundega ehitatud
koolimaja, kuigi selle maksumus on mo-
nevoOrra kallim, Oigustab end igati ka
majanduslikult, sest jaab &ara juurdeehi-
tiste rajamine.

Omaette probleem on todikasvatuse Op-
pebaaside rajamine keskkoolide juurde.
Selleks on nii terves vabariigis kui ka
meie rajoonis tehtud &armiselt vahe,
suuremat hoolt peaks kandma Eesti NSV
Pdllumajandusministeerium.

Pdllumajandust  varustatakse pdllu-
majandustehnikaga kallaltki  rikkali-
kult, mistéttu tunnevad kolhoosid ja sov-
hoosid suurt vajadust autojuhtide ja
traktoristide jarele. Kui parandada
keskkoolide Oppebaase, saavad nad suu-
rel maaral seda puudust korvata. Koge-



mused naitavad, et 'kui mdnevorra suu-
rendada tundide arvu, vdib iga keskkooli
I6petaja edukalt omandada (heaegselt
autojuhi ja traktoristi kutse. Seda on ju-
ba mitu aastat teinud Suure-Jaani kesk-
kool, tdnu direktor U. K&pu entusiasmile.
Kui jalgida selle kooli I8petanute edasist
kaekaiku, on nende todle asumine eel-
nimetatud erialal teiste erialadega vOr-
reldes kdige suurem.

Koolivorgu korrastamisel oleme silmas
pidanud ka eriklasside avamist. Meie
rajooni Opilased vOivad vastavalt oma
vOimetele Oppida matemaatika, fidsika,
eesti keele ja kirjanduse, vene keele ja
ajaloo eriklassides. Peale selle alates 1.
klassist voorkeele vdi muusikakallakuga
koolis, alates 1978. a. tahame avada kuns-
tikallakuga kooli.

Et eriklassides vodiksid 6ppida andekad
lapsed koikidest rajooni piirkondadest,
vajame Viljandisse koolidevahelist inter-
naati, mida on koolivérgu planeerimisel
arvestatud.

Korvuti koolivérgu arendamisega on
vaja perspektiivitundega planeerida
Oppe- ja kasvatustoo olukorra paranda-
mist Gldhariduskoolides. Ei ole ju mingi-
sugust kasu suurtest materiaalsetest ku-
lutustest koolihoonete ehitamisel, Oppe-
kabinettide rajamisel, tehniliste wvahen-
dite hankimisel, kui Opetaja teeb t66d
ikkagi endiselt ega kasuta &ra neid voi-
malusi, mis tema kétte on antud.

Koigepealt Opetajate enesetaiendami-
sest rajooni metoodilise t66 raames. Me-
toodilise t66 korralduse aluseks on EKP
Viljandi Rajoonikomitee biiroo ja Vil-
jandi Rajooni RSN Taitevkomitee otsus
«Rajooni hariduselu edasiarendamisest
aastatel 1976—1980» ning rajooni hari-
dusndukogu otsus «Metoodilise t66 kor-
raldamisest rajoonis». Metoodilise t60
stisteem on Ules ehitatud jargmisel print-
siibil; vOimalikult lahemale Opetajale,
voimalikult rohkem Opetajaid aktivisee-
rivaid tddvorme.

Metoodilise  t66  organisatsiooniliste
aluste loomisel pidasime silmas p&lluma-
janduskoondise struktuuri, eeskatt re-
giooni keskuste keskkoole ning nimeta-
me neid praegu metoodilise t66 baaskoo-
lideks.

Pdhiainetes tootavad koolidevahelised
ringid, neid on kokku 8. Teistes ainetes
tegutsevad rajooni sektsioonid. Metoodi-
lise t66 organisatsioonilises korralduses
on igakulgselt arvestatud ka koolivorgu
arenguperspektiive. Piirkondlike komis-
jonide todlerakendamine on vdimaldanud
kasutusele votta Opetajaid aktiviseeri-
vaid toéévorme ning see on tdstnud ko-
misjonide tdd resultatiivsust.

Nimetatud Umberkorraldustest on
moddunud (ks Oppeaasta, kuid oleme
saanud juba moningaid positiivseid t66-
kogemusi Viljandi 4. keskkooli. Nuia ja
Abja keskkooli algklasside, Viljandi 1. ja
Suure-Jaani  keskkooli matemaatika-
falsika, Viljandi 5. keskkooli vene keele
jt. koolidevaheliste ringide t66 kohta.

Opetajate aktiiv on andnud sellele
todle positiivse hinnangu, vorreldes ra-
jooni suurte ainesektsioonide t66ga.

Kokkuvotete tegemisel ilmnesid mitte
ainult positiivsed kiljed, vaid ka t8sised
puudujaagid, millele juhiti tahelepanu
Eesti NSV Haridusministeeriumi kollee-
giumi vastavasisulises otsuses. Otsuse
taitmiseks koostasime abindude plaani
kuni kaesoleva visaastaku 6puni.

Plaan n&eb ette abindusid kehalise
kasvatuse, muusikalise kasvatuse ja
too0petuse rajooni ainesektsioonide t6o
aktiviseerimiseks. Samaaegselt on pla-
neeritud omaette seminare 9.—11. klassi
Opetajatele.

Konkreetsemaks muutsime t66 aktiivi-
ga, kes otseselt tegeleb koolidevaheliste
ringide juhtimisega.

Metooduise to0 sisulise taseme tdstmi-
seks on osaliselt loodud metoodilised
keskused koolide baasil, kus tootavad
eriklassid. Oppeainete metoodiliste kes-
kuste ulesanne on kvalifitseeritud me-
toodilise abi osutamine vastava Oppeaine
metoodilistele ringidele.  Niisuguseks
keskuseks on juba kujunenud Viljandi 5.
keskkool vene keele Opetajatele. Viljandi
1. keskkool matemaatika-fllUsika Opeta-
jatele. Kaesoleva viisaasta'ku I6puks ku-
junevad sellised keskused valja koikides
Oppeainetes ja klassivalise t66 vormides.

Nimetatud keskuste baasil saavad edu-
kalt tootada vaheste kogemustega Opeta-
jatele loodud eesrindlike kogemuste koo-



lid. Kui eelmisel Oppeaastal todtas ees-
rindlike kogemuste kool vene keele Ope-
tajatele Viljandi 5. keskkoolis, siis kaes-
oleval Oppeaastal lisandus juba teine
samalaadne tddvorm matemaatika-fudsi-
ka Opetajatele Viljandi 1. keskkoolis.

Eesrindlike kogemuste kooli &ppeaeg
on kaks aastat, seega I6petab vene keele
kool kevadeks oma t6¢ ja vdime avada
uue kooli ajaloodpetajatele.

Arvan, et Uhe Oppeaasta jooksul roh-
kem kui kahe eesrindlike kogemuste
kooli toolerakendamine kaib metoodika-
kabinetile Ule jou, silmas peab pidama
ka seda, et baaskoolide Opetajaid ei tohi
tooga Ule koormata, sest nende 6lule lan-
geb kdllaltki suur koormus, t66d aga
tehakse Uhiskondlikel alustel. Eesrindli-
ke kogemuste koolide organiseerimisel
ei ole kasutatud mingisuguseid surve-
abindusid, vaid pdhimdtet «oled meister
ise, siis aita meistriks saada ka oma
noorel kolleegil».

Oleme putdnud rnonevdrra parandada
oma t6od Opetajate Uldharidustaseme
tostmisel, suunates kaugOppe teel kdrge-
mat haridust omandama neid, kellel se-
da veel ei ole.

Kahjuks peab aga Utlema, et see too
liigub Usnagi tigusammul, perspektiivid
on Usna d&hmased.

Kui praegu minult kui haridusosa-
konna juhatajalt kusida, kui suur on
kdrgema haridusega Opetajate ligikaudne
protsent 1990. aastaks, ei saa sellele vas-
tata. Toenaoliselt on viga selles, et kaadri
probleeme ei ole pdhjalikult analtdsitud,
kuid kollitab suurel méaaral ka teadma-
tus. Ei tea, kui palju saab rajoon ldhe-
matel aastatel juurde kdrgema haridu-
sega spetsialiste igai aastal, ei tea ka
seda, kui suurel maaral saame Opetaja-
tele juurde uut elamispinda, radkimata
seilest, kui palju Opetajaid otsustab
lahematel aastatel muuta oma elukohta.

Kaesoleval Oppeaastal toimub rajoonis
Opetajate atesteerimine, loodame, et selle
t6d tulemused kasutame ara Opetajas-
kaadri perspektiivseks planeerimiseks.

Parteikomitee kaasabil pulame saada
perspektiivplaani Opetajate varustami-
seks elamispinnaga. Seda on vd&imalik
lahendada ainult sellistel tingimustel, kui
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koikides rajooni territooriumil ehitatava-
tes elamutes eraldatakse vahesel maa-
ral kortereid ka Opetajatele.

Téhtis Uiesanne haridusosakonna td6s
on koolide inspekteerimine.  Koolide
frontaalne inspekteerimine viisaastakul
on planeeritud sellise arvestusega, et
kdik koolid saaksid védhemalt uks kord
viisaastaku jooksul frontaalselt inspek-
teeritud, suuremate puudujaédkidega koo-
lid isegi 2—3 korda. Siiani oleme suut-
nud oma plaanilised Giesanded taita.

Temaatiline inspekteerimine on Uksik-
asjalikuit pianeeritud aastaplaanis. To06-
plaanide aluseks oleme v6tnud viisaasta-
kuks ja konkreetseks aastaks seatud
eesmargid, need on analoogilised meie
vabariigi Ulesannetega, kuid kohandatud
rajooni oludele.

Jark-jargult oleme paddnud selle
poole, et tdsta inspekteerimise kvaliteeti.
Siin aitavad tohusalt kaasa inspektori-
tele korraldatavad noupidamised, Kkus
oleme pohjalikult labi arutanud koik
aktid. Oleme puudnud selle poole, et iga
inspektor annab kontroilitava Opetaja
vOi vastava t66l6igu kohta konkreetse
hinnangu. Seffinspektori Ulesandeks on
anda hinnang kooli tédle tervikuna.

Inspekteerimist alustame  tavaliselt
vestlusest kooli juhtkonnaga, et saada
Ulevaadet, kuidas direktor ja tema ase-
taitjad tunnetavad oma kooli perspek-
tiive.

Vestluse korraldamiseks on koostatud
kisimustik, mida vastavalt vajadusele
muudame ja taiendame. Moned naited;
1. Mida uut toob X viisaastak Teie kooli
ellu?

2. Kuidas olete hakanud rakendama te-
gelikus koolitdds Oppe- ja kasvatustoo
komplekssuse printsiipe?

3. Millised on teed ja kavatsused Opilaste
kasvatustoo parandamiseks?

4. Kuidas on Opetajad varustatud metoo-
dilise kirjandusega, millist abi wvajab
Opetaja kasvatustod t6hustamiseks?

5. Millist konkreetset abi wvajate kooii
materiaal-tehniiise  baasi  tugevdami-
seks?

6. Millised puudused on Teie arvates ha-
ridusosakonna t66s Oppeinventariga ja
materjaiidega koolide varustamisel?



Peale eelnimetatute veel kisimusi sise-
kontrolli, dpetajate t60 ja eesrindlike ko-
gemuste kohta.

Vestluse teel saadud informatsiooni
kasutame &ra koolitdd inspekteerimisel
ning edaspidiste tooplaanide koostamisel.
Sellised vestlused on tunduvalt tdstnud
kooli direktorite vastutust sisekontrolli
teostamisel, kooli materiaalse baasi kind-
lustamisel ning uue pedagoogilise motte
praktikasse rakendamisel.

Inspektorid korraldavad samasuguseid
vestlusi Opetajatega. Viimastel aastatel
oleme Oppe- ja kasvatusitéé kontrollimi-
sel hakanud tunduvalt rohkem informat-
siooni koguma Opilastelt. Arvan, et on
vaga oluline, kui inspektor suulise Kkisit-
luse teel saab informatsiooni otse Opi-
lastelt, kuidas nad on omandanud
programminduded vdi kuidas nad tun-
nevad meie Uhiskonna ees seisvaid
Ulesandeid partei ja valitsuse otsuste
alusel. Selleks on koostatud mitmeid ku-
simustikke. Vastavalt viisaastaku plaa-
nile oleme jarjekindlalt korraldanud
koolides Kkirjalikke kontrolltdid. Kooli
direktorit ega haridusosakonda ei huvita
ainutksi Oppeedukuse protsent, vaid ka
Opilaste tegelikud teadmised.

Rajooni baaskoolides vastavad Opilaste
teadmised valjapandud hinnetele, kuid
kahjuks on veel Uksikuid koole v8i nen-
des koolides mdoningaid Oppeaineid, kus
Opilaste teadmised on madalad. Kuid
putiame selle poole, et viia Oppetaset
kdikides rajooni koolides vastavusse
programminduetega.

Viimasel ajal on ajakirjanduses palju
juttu olnud Oppeedukuse protsendist ja
protsendimaaniast. Arvan, et sellele ki-
simusele lahenetakse sageli Uhekilgselt.
Monikord tullakse vélja isegi sellega, et
Oppeedukuse protsent ei ole mingisugune
t6d naitaja. Tundub, et sellised vaited ei
pea paika, siin ei ole arvestatud Oppe- ja
kasvatustd6d komplekssust.

Oppe- ja kasvatustédd koolis ei saa
parandada ainuiiksi range hindamisega,
mis Oppeedukuse langetaks kas vdi 70—
80%-ni. Siis tekivad uued probleemid,
tekib tUlekasvanud Opilaste armee, mille-
ga seoses distsipliin koolis ei parane,
vaid, vastupidi, langeb. Koolides leidub

ka neid Opetajaid, kes lahevad kergema
vastupanu teed ning panevad oma tdds
esinevad puudujaagid opilaste stiks.

Meie oleme lahtunud sellest, et kooli-
des on vaja tosta iga Uksiku Oppetunni
kvaliteeti, parendada kasvatustood, ka-
sutada rohkem mitmesuguseid moraal-
seid stiimuleid, et suurendada opilaste
huvi Oppimise vastu.

Uhtlasi oleme seadnud ndude, et keegi
ei tohi Opetajat sundida Opilase teadmisi

Ule hindama @&ppeedukuse kunstliku
tostmise eesmargil.
Neid pohimotteid rakendades Oppe-

edukuse protsent ei ole langenud, on aga
tdbusnud Opilaste teadmiste kvaliteet.
Muidugi on koolides &pilasi, kes ignoree-
rivad koolikorda, ei taha jarjekindlalt
Oppida, pudavad sisulise koolikohustuse
taitmisest korvale hiilida.

Koolidele on appi tulnud rajooni RSN
Taitevkomitee j.a. alaealiste asjade ko-
misjon. Eespool nimetatud Opilaste suh-
tes on komisjon vastu votnud kullaltki
resoluutsed otsused, siin, nagu naitavad
kogemused, paitamisest ei aita.

Koolide t60 inspekteerimisel ja juhen-
damisel on veel olulisi puudujaéke, ei ole
kaugeltki joutud selleni, et inspektorid
tegeleksid ainult inspekteerimisega. Kiul-
laltki palju on veel paberlikku asjaaja-
mist, inspektorid istuvad osakonnas ning
kirjutavad, koostades diendeid, vastuseid
kirjadele jne. Ka seda t66d saab vahen-
dada, kui k&ik probleemid pohjalikult
Iabi mdelda.

Lopetuseks nii palju, et pdllumajan-
duskoondise loomine rajoonis annab pal-
ju eeliseid hariduselu perspektiivikaks
arendamiseks, kuid koiki neid eeliseid ei
ole veel osatud &ra kasutada. Vdib-olla
tuleks teha moningaid Umberkorraldusi
ka rajooni hariduselu juhtimise struk-
tuuris.

Kindlalt v6ib ©6elda, et koolivorgu
véaljaarendamiseks on olemas selged
perspektiivid, Oppe- ja kasvatustdo pa-
rendamise Ulesanded jaavad ju ikkagi
haridusorganite lahendada.
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ULDBIOLOOGIA

OPETAMISE
OLUKORRAST
MEIE
VABARIIGI

ULDHARIDUSKOOLIDES

JUHAN SEPP,
Eesti NSV Haridusministeeriumi
koolivalitsuse juhataja asetaitja

NLKP XXV kongressi otsustes rahvama-
janduse edasiarendamise pdhisuundade
kohta on esile toodud nduded noorte ha-
riduse taiendamiseks vastavalt niddisaja
teaduslik-tehnilise progressi vajadustele.
See on vOimalik ainult Oppe- ja kasva-
tustood kvaliteedi pideva tdstmise teel,
arvestades Oppe- ja kasvatustoo Uhtsust,
ideelis-poliitilise, kolbelise ja tookasva-
tuse komplekssuse nduet ning Appeainete
kaudu tehtava kutsesmmitluse tbhusta-
mise vajadust. Selleks on hadavajalik, et
iga Opetaja taiendaks oma teadmisi ja
Opetamise metoodikat.

Tahelepanuvaarne koht noorte kom-
munistlikul kasvatamisel, nende teadus-
liku maailmavaate kujundamisel on tld-
bioloogial. Selle aine. kaudu tutvuvad
Opilased eluslooduse arenemise dialekti-
lis-materialistlike seadusparasustega koi-
gi programmis olevate teemade Oppimi-
sel: rakk ja organismide individuaalne
arenemine, elu tekkimine ja arenemine
Maal, evolutsiooniGpetus, parilikkuse ja
muutlikkuse seaduspéarasused ning orga-
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nismi ja keskkonna vastastikused suh-
ted.

Uue programmi jargi Opetatakse uld-
bioloogiat juba 10 aastat. Uleminek uute-
le Oppeprogrammidele oli Uldbioloogias
seotud tOsiste raskustega (neid esineb
veel praegugi), sest Opetajaskaader ei
omanud vastavat ettevalmistust ning pal-
judes koolides andsid Uldbioloogia tunde
ndutava hariduseta Opetajad. Koolides
puudus materiaalne Oppebaas selle aine
Opetamiseks ning taielikult ka vastav
metoodiline kirjandus. Samuti ei soo-
dustanud Uldbioloogia Opetamist kasutu-
sele vBetud uleliiduline tldbioloogia dpik,
mis oli nii sisult kui ka keelelt raskev®i-
tu ning vigadega.

Et saada Ulevaadet Uldbioloogia Ope-
tamise olukorrast meie vabariigi Uldha-
riduskoolides, tutvusid sellega eelmisel
Oppeaastal Haridusministeeriumi kooli-
valitsus ja vabariigi bioloogiakomisjon.
Oppeprogrammi tditmise ning &pilaste
teadmiste taseme valjaselgitamiseks tehti
eesti Oppekeelega koolide 11. ja wvene
Oppekeelega koolide 10. klassides uldbio-
loogia kontrolltdd.

Kontrollimise tulemused naitavad, et
eri koolides on Opilaste bioloogia-alaste
teadmiste tase vaga erinev, mis peegel-
dab omakorda ka Opetamise taseme eri-
nevust. Uldjoontes on enamik &pilastest
selgeks saanud raku ehituse ning vee,
rasvade ja lipoidide osa raku elutegevu-
ses. TOsiseid raskusi tekitas aga uldbio-
loogias tuntud mdistete seletamine (sU-
goot, homosligoot, meioos, mitoos jm.).
Opilaste vastustest ilmnes ka, et sageli
omandatakse teoreetiline materjal me-
haaniliselt, s. t. ei osata Opitu kohta
nditeid tuua Umbritsevast elust. Ei osata
alati toetuda ainesisestele ja ainetevahe-
listele seostele, mis omakorda vihjab
puudujaakidele Uldbioloogia Opetami-
sel — teooria vahesele seostamisele Umb-
ritseva looduse ning tootmisega.

Uks kiisimus kontrolltéds oli valitud
praktiliste to6de kontrollimiseks. Sel-
leks tuli Spilastel vabal valikul Kirjelda-
da Ohte Uldbioloogia tunnis sooritatud
katset. Vastused sellele kisimusele olid
kooliti vaga erinevad. Oli koole, kus
Opilased tdid programmi ulatuses mit-



meid naiteid ja seletasid Oigesti prakti-
liste t6ode kaiku. Kuid oli ka selliseid
koole, kus terve klass kirjeldas vaid thte
praktilist t66d (jarelikult neid rohkem
ei tehtud). Kdige kurvema mulje jatsid
aga need koolid (kahjuks oli neid roh-
kem kui (ks), kus Ukski Opilane ei too-
nud Uhtegi praktilise t66 naidet uldbio-
loogia kursusest. Moni Opilane Kkirjutas
isegi vastuses, et nende koolis Uldbioloo-
gias praktilisi toid ei tehta. Sellest jarel-
duse tegemine on lihtne. Kdigis koolides
ei taideta praktiliste t66de programmi.

Uldbioloogia kontrolltéd, mis tehti ap-
rillikuu I6pus, naitas ka programmist
mahajaamist mitmes koolis. Oli selliseid-
ki, kus 0Opilased ei teadnud 11. klassis
rakudpetusega seotud kisimusi sellepa-
rast, et Oppisid seda juba 10. klassis.
Opetajal ei ole digust omavoliliselt prog-
rammiteemasid Uhelt Oppeaastalt teisele
tle viia v8i neid meelevaldselt vahetada.

Kontrollimise kaigus ilmnes, misparast
mitmetes keskkoolides ei tehta labora-
toorseid toid. Nimelt ei ole kdikide koo-
lide bioloogiakabinetid varustatud ka
kdige lihtsamate t6ode korraldamiseks
vajaliku laboratoorse varustusega (nait.

Tallinna 3., 23. ja 47. keskkool. Tartu
1. keskkool. Elva keskkool jne.).
Kuigi keerulisemate  katseseadmete

muretsemisega on raskusi, sdltub nende
soetamine enamasti koolijuhtide ja Ope-
tajate heast tahtmisest.

Koolide inspekteerimine andis Ulevaate
ka Opilaste teadmiste kontrollimisest ja
hindamisest. Kontrolltéédega oli kaasas
hindamisjuhend, mis maaras hinnete-
skaala vastavalt punktide arvule ja
Opetaja «isetegevus» hindamisel oli pii-
ratud. Kuid ometi esines ulehindamist
ning ebavordsust sama klassi Opilastele
hinnete valjapanemisel voOrdse punktide
arvu puhul.

Vahe tahelepanu pooratakse Opilaste
teadmiste suulisele kontrollimisele. Ule-
kaalus on sageli kirjalikud t66d — kont-
rolltédd ja tunnikontrollid — ning roh-
kesti hindeid saadakse mitmesuguste
kisitluskaartide abil. Tagasihoidlikule
tasemele jaab Opilaste sodnaline valjen-
dusoskus, mida kinnitavad Opilaste vas-
tused keskkooli I6pueksameil ja korg-

kooli sisseastumiseksameil. Selline eba-
0ige praktika on maad votnud paljudes
keskkoolides.

Uldbioloogia dpetamise tase meie vaba-
riigis tervikuna on paranenud, Kkuid
rahuloluks p&hjust veel ei ole.

Margatavalt on paranenud uldbioloo-
gia tundide teaduslik ja metoodiline tase.
Paremini on labi mdeldud ja realiseeri-
tud tundide kasvatuslikud ja 6petuslikud
eesmargid, rohkem kasutatakse tehnilisi
Oppevahendeid (paljudes keskkoolides,
eriti maarajoonide keskkoolides, ka tele-
kooli saateid), naitlikustatakse Opitavat
loodusliku materjaliga, tehakse Oppekai-
ke loodusesse ning teostatakse fenoloo-
gilisi vaatlusi, tutvutakse kohalike ette-
vOtete ja uurimisasutuste tédga ning
korraldatakse seal praktikume. Aine
vastu huvi aratamiseks kasutatakse roh-
kesti ka populaarteaduslikku Kkirjandust
jne. Klassivalise t66 kaudu suunatakse
Opilasi uurimuslikule tegevusele.

Kiuilastatud koolides nahti mitmeid
haid tunde. Hasti labimdeldud ja metoo-

diliselt mitmekesiseid tunde andsid
Opet. I. Paabu Vaike-Maarja keskkoo-
list, L. Reinberg Tamsalu keskkoolist,

L. Puustamaa Vastseliina keskkoolist, A.
Lagus Parnu 4. keskkoolist, M. Tamm
Tallinna 43. keskkoolist jt.

Tavaliselt on igal Opetajal véalja kuju-
nenud oma lemmiktoovotted, millede
kasutamine annab ko&ige paremaid tule-
musi. Nii naiteks oskab Oppetunni mit-
mekesistamiseks Opilaste referaate hasti
ara kasutada Tallinna 51. keskkooli Gpe-
taja N. Muna, meisterlikult &pilasi ise-
seisvale tddle suunata Pdlva keskkooli
Opetaja T. Varton jt.

Ometi esines kontrollimise kaigus veel
vahese ettevalmistusega  Uhekdilgselt
«halle» tunde, kus Opetaja rakendas uue
aine tutvustamisel ainsa vdottena loengu-
meetodit ning Opilased olid klassis pas-
siivse kuulaja osas. Eriti paneb motlema
asjaolu, et selliste tundide andjateks olid
mitmel juhul noored Opetajad, kelle
teadmised kill head, kuid dpetamise mee-
todid Uhekulgsed (loeng -|- konspekteeri-
mine, moénikord Opiku teksti Umberkirju-
tamine).
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Kuigi enamik kontrollitud Opetajatest
valmistas tunde ette pdhjalikult, motles
labi ka tunni kasvatuslikud ja oOpetusli-
kud eesmargid ning realiseeris need tun-

ni kaigus, esines siiski timde, kus jaeti
kasutamata suureparased vdimalused
kasvatustooks.

Hasti oskasid Opitava ainega siduda
NLKP XXV kongressi ja X viisaastaku
materjale Tartu 4. keskkooli Opetaja
J. Kahrik, Vo6ru 1. keskkooli 0&petaja
A. Mikkelsaar jt.

Kaesolevas Kirjutises ei ole valja too-
dud neid koole ja Opetajaid, kus utldbio-
loogia tundide tase oli madal (konkreet-
sed ettepanekud olukorra parandamiseks
tehti kontrollijate poolt juba kohapeal),
kuid tundide kvaliteedi tdstmise n&ol on
reserve (ldbioloogia Opetamise paranda-
miseks veel kullaldaselt. Suuremat ra-
kendamist peab leidma iseseisev t66 ning
tekkinud probleemide lahendamine opi-
ku abil. Paljui suuremat réhku tuleb tld-
bioloogias panna naitlikustamisele loo-
dusliku materjaliga. Praegu on vahe
keskkoole, kus kooliaias on rajatud dld-
bioloogia osakond, mis kindlustab uld-
bioloogia tundide naitlikustamise taimse
materjaliga Rohkem tuleks (ldbioloogia
tundides kasutada Oppefilme. On ju neid
viimasel ajal valmistatud mitmeid ning
eraldatud ka koolide bioloogiakabinetti-
dele.

Oppeedukus bioloogias on alati olnud
kdrgem meie vabariigi keskmistest dppe-
edukuse naitajatest, ulatudes praegu
98,9%-ni. Koolide inspekteerimised ja
nende kaigus tehtud standardiseeritud
kontrollté6de tulemused ei kinnita alati
seda koOrget naitajat. Tahendab, et meil
eksisteerib mdneski koolis kullalt suur
vahe vaéljapandud hinnete ja opilaste te-
gelike teadmiste vahel. Kvaliteediviisaas-
takul on koolide llesanne tdsta Oppe- ja
kasvatustoo taset, kindlustada tagalat
nutdisaegsete efektiivsete Opetamismee-
todite kasutamisega ning anda Opilastele
pusivaid ja kindlaid teadmisi. Eriti tuleb
kujundada Opilastes soovi ja tahet ning
ka oskust oma teadmisi iseseisvalt téien-
dada.

Eespool nimetatud ndudmised on pdh-
jendatud seetbttu, et Uldbioloogia on
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osutunud Eesti NSV korgkoolide sisse-
astumiseksamitel meie abiturientidele
tUheks suuremaks komistuskiviks. Nii
nditeks sai ebarahuldava hinde uldbio-
loogiast 1976. a. Tartu Riikliku Ulikooli
sisseastumiseksamitel 863 ulidpilaskan-
didaadist 99 (11%). See naitaja peab
panema tdsiselt anallidsima oma tdéd
koiki neid koole, kelle kasvandikega sel-
line asi juhtus. P6hjusi on muidugi mit-
meid, kuid peamine puudus on ikkagi
Opetamise tasemes ning sel juhul «endi
puhtakspesemise puud» pole kull &igus-
tatud.

Loodusteaduste, ka uldbioloogia Opeta-
mine saab nduetekohaselt toimuda vaid
nutdisaegselt sisustatud bioloogiakabi-
netis.

Viimastel aastatel on kabinettide sisus-
tamisele suurt tdhelepanu pddratud, seal-
hulgas ka bioloogiakabinettidele. Kui
1973/74. d.-a. oli meie koolides 130 bio-
loogiakabinetti, siis 1976/77. &.-a. 158.
Meie vabariigis on rajatud rohkesti vaga
haid bioloogiakabinette, mida v0ib ees-
kujuks seada paljudele teistele koolidele
(Tallinna 14., 15, 20., 37., 44., Tartu 2.,
Rakvere 3., Jdgeva, Rapina keskkool jt.).
Ometi esineb veel koole, kus bioloogia-
kabinetid puuduvad. Paneb mdtlema
nende koolide juhtkonna véhene téhele-
panu sellele 6ppeainele ning ka bioloo-
giadpetajate  tagasihoidlikkus  naidata
initsiatiivi kabineti sisustamisel.

Kuigi keskkooliealiste 0Opilaste klassi-
valise t66 juhendamine nduab uldbioloo-
giadpetajailt pohjalikke ainealaseid tead-
misi ning head tahet tegelda &pilastega
ka valjaspool tunde, on meie vabariigis
viimastel aastatel laienenud dpilaste bio-
loogiaalane uurimuslik t66. Kaesoleval
aastal esitati vabariiklikule komisjonile
Ule 300 opilaste uurimusliku t66 (oli ju-
ba tBsiseid raskusi nende retsenseerimise
ja hindamisega), mille hulgas oli rohkesti
tugevaid toid mitmetest koolidest (Ndo,
Tartu 2. ja 5., Rakke, Turi, Abja, Viljan-
di 5., Kilingi-Nomme, Tallinna 44., Kuu-
salu, Avinurme, Répina, Varska, Kidla-
maa. Parnu 2. ja 4., Lahte keskkool jt.).
Md@juva sBna on siin sekka 6elnud noorte
keskmajade tootajad, kes on aktiivselt
suunanud ja abistanud noori (Opetaja



L. Metsaorg Noorte Meremeeste Kesk-
klubist, R. Aps ja J. Annist Noorte Loo-
dusesOprade Keskmajast jt.).

Palju on meie vabariigi Opetajad tei-
nud noorte looduskaitsealase t66 juhen-
damisel koolides. Sellest tehakse kokku-
votteid eraldi igal Oppeaastal Urituse
«Kaitseme loodust» raames. Looduskait-
sealasele t6dle koolides tuleb X viisaasta-
kul ja ka edaspidi podrata vaga tdsist
tahelepanu. See t66 peab muutuma sis-
teemipéaraseks ning meie koolide oppe-
ja kasvatust66 lahutamatuks osaks. Sel-
leks kohustab meid ka &sja vastuvdetud
NSV Liidu uus konstitutsioon.

Oppeaine Gpetamise tase oleneb pea-
miselt Opetajaskaadrist, tema kvalifikat-
sioonist ja haridustaserriest, erudeeritu-
sest ning oskusest teadmisi edasi anda.

Viimaste aastate jooksul on meie va-
bariigi koolidesse t6dle asunud hulk kor-
gema bioloogia-alase haridusega noori
spetsialiste. Kui 1971. a. oli bioloogiadpe-
tajatest korgem haridus 68%-l, siis
1976. a. 83,5%-l. Seega nademe kullaltki
olulist haridustaseme tdusu viimase 5
aasta jooksul.

Eriharidusega kaadri tdolerakendami-
sel 1976/77. dppeaastal on tublit t66d tei-
nud Narva, Parnu ja Tartu linna hari-
dusosakonnad, kus 100% bioloogiadpeta-
jaist on eriharidusega. Tunduvalt on
eriharidusega bioloogiadpetajate osakaal
tdusnud ka Tallinnas (95,9%) ja Valga
rajoonis (93,3%).

Vaadates bioloogiabpetajate  kaadrit
haridustasemelt rajooniti, on parim Tar-
tu linn, kus 1976/77. 6.-a. oli 95,5% bio-
loogiadpetajatest kdrgema haridusega.
Tallinnas 93,2%, Harju rajoonis 89,3% ja
Parnu linnas 86,7%.

Bioloogiateaduse tormiline areng
nbuab Opetajate haridustaseme pidevat
taiendamist, nende ettevalmistamise pa-
randamist ja kvalifikatsiooni t&stmist.

Kuna bioloogiadpetajate kaadrist ena-
mik on suure tdostaaziga, rikkalike t66-
kogemustega Opetajad (Viljandi rajoonis
on 64 bioloogiadpetajast 36 staaziga Ule
20 a., Parnu rajoonis samuti enamik
staaziga 15—25 a.), kerkib juba lahema
10 aasta jooksul tles olulise probleemina
kaadri jarsk noorenemine. See seab meie

tanase bioloogide pere ette tdhtsa ules-
ande: levitada oma rikkalikke metoodi-
lisi kogemusi kirjasdnas ajakirjanduse
veergudel ning metoodiliste erivaljaan-
netena, mis abistaks tunduvalt noort
kaadrit igapaevases koolitoos.

Bioloogiadpetajate kvalifikatsiooni
tostmise eesmargil korraldatakse regu-
laarselt ka suvekursust. Ajavahemikul
1968—72 toimus uldbioloogiadpetajate
kursus neljal korral, millest vottis osa
M3 meie vabariigi Uldbioloogiadpetajaist.
Eriti vajalikuks osutusid tdienduskursu-
sed nendele, kel ei olnud erialast hari-
dust.

Ké&esolevaks viisaastakuks tootati Eesti
NSV Vabariiklikus Opetajate Taiendus-
instituudis valja uus kursuste siisteem.
Selle kohaselt kutsutakse Opetajaid kur-
sustele soltuvalt kdrgema Oppeasutuse
|6petamise aastast. Nii olid ké&esoleval
aastal kursused kahele rihmale; eesti
Oppekeelega koolide bioloogidele, kellel
Oppeasutuse |dpetamisest oli moéddunud
15—20 a., ja vene Oppekeelega ko.olide
bioloogidele, staaziga 13—15 a. Kursuse
I6petas 48 Opetajat.

Opetajate pidev enesetdiendamine toi-
mub ka rajoonides bioloogiasektsioonide
t6d raames. Sektsiooni t66 on sisukas
ning mitmekesine Viljandi ja Rakvere
rajoonis jm.

Mo6odunud Oppeaastast alates tdotavad
mitmetes rajoonides piirkondlikud (koo-
lidevahelised) bioloogiakomisjonid. Nagu
eelmise Oppeaasta tootulemused naita-
vad, on see todvorm Opetajate jaoks
efektiivsem kui Uhe kooli sisese komis-
joni too.

Opetaja t66 meisterlikkuse tdusus on
oluline koht ka individuaalsel enese-
taiendamisel.  Opetaja t66 ainealase
uudis- ja metoodilise kirjandusega ning
uurimislik t66 on kujundanud mitrneid
tublisid  bioloogiadpetajaist  aktiviste,
kes on jaganud oma kogemusi rajoonides
ja Ulevabariigilistel Gritustel.

Meie vabariigi Opetajaskond opib kaes-
oleval Oppeaastal pohjalikult tundma ja
arutab NLKP XXV kongressi materjale,
NLKP Keskkomitee otsust «Suure Sot-
sialistliku Oktoobrirevolutsiooni 60. aas-
tapaevast», NLKP Keskkomitee maiplee-
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numi otsuseid ning NLKP Keskkomitee
peasekretari, NSV Liidu Ulemnéukogu
Presiidiumi esimehe, konstitutsiooniko-
misjoni esimehe L. |. Breznevi ettekan-
net NSV Liidu Ulemndukogu erakorrali-
sel istungjargul, samuti uut konstitut-
siooni poliitringides ja -seminaridel, rah-
vaillikoolides. Opetajate enesetdiendami-
se plaanides on need pdhikisimused.

Eriline rohk tuleb panna nende mater-
jalide kasutamisele ja eakohasele selgi-
tamisele Oppe- ja kasvatustoos nii Oppe-
tundide kui ka Kklassivélise t66 kaudu.
Peamist osa nimetatud materjalidest ka-
sitletakse ajaloo ja Uhiskonnadpetuse.
No6ukogude riigi ja Oiguse aluste, Kirjan-
duse, geograafia-, bioloogia-, keemia- ja
fllusikatundides seostatult programmi-
materjaliga. Haridusministeerium ja ha-
ridusosakonnad on andnud koolidele
sellekohased juhendid.

Koolisisestes, koolidevahelistes ja ra-
joonide metoodilistes koondistes tuleb
suuremat tahelepanu po6odrata nimetatud
materjalide Opilastele eakohase tutvus-
tamise metoodilistele kisimustele ning
sidumisele Gppeprogrammi osadega.

X viisaastak on rahu, loova t66 ja
kvaliteedi viisaastak. Lubagem avaldada
lootust, et meie vabariigi Opetajaskond
teeb koik selleks, et meie dpingud ja t60
oleksid viisaastaku ja meie riigi uue po-
hiseaduse vaarilised.
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KODULOOMADE
SELEKTSIOONI
GENEETILISTEST

ALUSTEST

REIN TEINBERG,
Eesti P6llumajanduse
Akadeemia
zooinseneri-
teaduskonna dekaan

Ehkki koduloomade aretus, nende eba-
teadlik valik algas palju varem, kui tek-
kis geneetika omaette teadusena, on
nuddisajal siiski taiesti selge, et loomi
on vOimalik pusivalt parandada ja taius-
tada ainult nende tunnuste suhtes, mis
on paritavad, s. 0. maaratud geneetiliselt
ja korduvad jargnevates pdlvkondades.
Seepérast ka loomade selektsioon, nende
valik, paaridevalik ja aretusvaartuse
madramine nduab zooselektsion&arilt sel-
get ettekujutust geneetilistest seaduspa-
rasustest, mis on selektsiooni efektiivsu-
se aluseks. Moddas on see aeg, kus loo-
maaretust peeti «kunstiks», mille tunne-
tamise vOime on antud ainult véahestele,
tegevuseks, mis pohineb rohkem intuit-
sioonil ja heal «looma tundmise vdimel»
kui rangetel teaduslikel printsiipidel.
Niddisaegne selektsiooniteooria pd&hineb
rangel matemaatilisel loogikal ja seda
vOib osaliselt isegi tappisteaduseks nime-
tada ning populatsioonigeneetika 0Opi-
kud (see geneetikaharu annab selekt-
siooni teoreetilised alused) ndevad valja
rohkem kdrgema matemaatika raamatu-
tena kui loomakasvatajatele mdeldud
teostena.

Meie keskkoolide bioloogiaprogrammi-
des on loomade selektsioonile puhenda-
tud osa suhteliselt tagasihoidlik ning tld-
bioloogia dpikus (J. I. Poljanski jt., 1976,



11. peatikk, punktid 62, 67, 68) esitatud
andmed paljus vananenud Ja lunklikud.
Kaesolev artikkel ongi mdeldud nende
linkade kas vdi osaliseks taitmiseks ja
bioloogialpetajatele tdiendavate andmete
saamiseks loomade selektsiooni pdhi-
probleemidest meie kaasajal.

Kdoigepealt, geneetiliste seaduspéarasus-
te rakendamist loomade aretuses ei VOi
mdoista lihtsustatult ja tuua naiteid ainult
sellest, kuidas karvavarvuse erinevad
variandid péritakse Mendeli seaduste
pbhjal. Ehkki, tosi kill, ka loomade pro-
duktiivomadused (joudlusomadused) al-
luvad pohimotteliselt Mendeli péaritavus-
printsiipidele, ei ole nende tunnuste osas
ometigi vdimalik lihtsaid paritavusskee-
me anda ja neid kuidagiviisi praktikas
rakendada. Praktiliselt kdik pdllumajan-
dusloomade jéudlusomadused (need tun-
nused, millede parast loomi kasvatatakse)
maaratakse paljude (kimnete, sadade
vOi rohkemate) geenide koostoimega ja
loomi pole v@imalik nende tunnuste pu-
hul jaotada selgelt piiritletud fenotuibi-
klassidesse (nagu naiteks karvavarvuse
korral). Loomapopulatsioonis (populat-
siooniks nimetatakse loomade rihma tea-
tud territooriumil, nait. Gks loomatbug)
jaotuvad joudluse (piimatoodangu, keha-
massi, munatoodangu jne.) mO&dtmise
andmed normaaljaotuse jargi; populat-
siooni keskmisele lahedasi loomi on kdige
rohkem, kdrge- ja madalatoodangulisi
aga vahe. Kdrge ja madala joudlusega
loomade ristamisel kujunevad jarglaste
joudlusomadused aga kahe vanema va-
hepealseks. Nii naiteks oli piima rasva-
sisaldus eesti maatbugu ja dzorsi tdugu
loomade ristamisest saadud 1. pdlvkonna
jarglastel 4,9%, samal ajal kui ristatud
lahtetdugudel oli see vastavalt 4,0 ja
58% (A. Pung, 1964). Sajandi alguses
arvati, et selline tunnuste paritavus-
printsiip on oma olemuselt taiesti erinev
Mendeli seaduste jargi péritavate tun-
nuste omast.

Rootsi taimegeneetiku H. Nilsson-Ehle
teeneks tuleb lugeda seda, et niid ka nn.
kvantitatiivsete tunnuste (nende hulka
kuuluvad praktiliselt kdik joudlusoma-
dused) péritavusseadused on (ldjoontes
teada. Nimelt selgus, et nende tunnuste

kujunemist maaravad paljud geenid,
millede toime on samasuunaline — nn.
polimeersed geenid. Polimeersed geenid
mdjutavad Uhe ja sama tunnuse kujune-
mist kas positiivses vdi negatiivses suu-
nas, suurenemise voOi vdahenemise suunas.
Polimeersed geenid jaotatakse nende toi-
me pohjal efektiivseteks ja mitteefek-
tilvseteks. Liituva (aditiivse) toimega po-
limeersete geenidega maaratakse enamik
pollumajandusloomade joudlusomadusi.
Peale polimeersete geenide mdjutavad
loomade joudlusomadusi ka keskkonna-
tingimused, seda muidugi ainult feno-

tadbi  osas (geenid — genotltip, jaab
keskkonnatingimustest maojutamata).
Loomade selektsioonil ongi Uheks po6hi-

probleemiks see, mil maaral tunnuse va-
riatsioon populatsioonis on tingitud loo-
made genotllUpide erinevusest ja Kkui
suures osas keskkonnatingimuste variat-
sioonist. Pariliku (geneetilise) variatsioo-
ni osatahtsust vOib hinnata vaid populat-
sioonis, mitte Uksikloomal. Ka kodige kva-
lifitseeritum loomageneetik ei suuda
sajaprotsendilise tdendosusega Oelda, kas
teatava looma ileolek karja keskmisest
on tingitud tema paremast genotiubist
vOi on pobhjuseks paremad keskkonna-
tingimused.

Loomade selektsioonil nende joudlus-
omaduste tdiustamise ja parendamise
eesmargil ongi pohikisimuseks nende
aretusvaartuse ehk geneetilise vaartuse
vOimalikult tdpne maaramine. Selekt-
siooniteooria pakub selleks terve hulga
meetodeid, mis pdhimotteliselt viib ja-
gada nelja kategooriasse:
lly looma eellaste fenotiitibi hindamine;
~ looma enda fenotllbi hindamine;

S kilgsugulaste (perekonna) fenottubi
hindamine;
Y) jarglaste fenotiidbi hindamine.

Nagu nahtub loetelust, on looma geno-
tiupi vBimalik hinnata tema enda ja te-
ma sugulaste fenotllbi pdhjal. See aga
on kaudne hindamine ja hinnangu tde-
naosus ei Uleta siin ka kdige paremal
juhul 70... 90%. Genotlibi otsene hin-
damine joudlusomaduste osas pole vdi-
malik, ehkki vastavate signaaltunnuste
otsingud jatkuvad (geneetilise biokeemi-
lise polimorfismi uurimine).
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Niisiis, enne kui teha loomade hulgas
valik ja otsustada, millised neist jatta
suguloomadeks (s. 0. jargmise pdlvkonna
vanemateks), tuleb kindlaks teha nende
geneetiline vaartus ja seda suurima voi-
maliku tdendosusega.

Kronoloogiliselt on looma aretusvaar-
tuse prognoosimiseks kodigepealt kasutada
pblvnemisandmed — looma eellaste
joudlusandmed. Siiski ei vdimalda need
andmed looma genotllpi kuigi tapselt
hinnata, sest geenikombinatsioonid uue-
nevad iga pdlvkonnaga (jarglastele ei
parandu mitte kromosoomipaar terviku-
na, vaid ainult ks homoloog, milles on
igast geenipaarist (ks alleel). Seetottu
voivad hea joudlusega vanematel stndi-
da suhteliselt madala joudlusega jargla-
sed (ja vastupidi), ehkki tdendosem on,
et kdrge produktiivsusega vanematel on
ka kdrgema produktiivsusega jarglased.
Eellaste fenotlitibi péhjal vdib looma are-
tusvaartust prognoosida tdendosusega
mitte tle 25 ... 30%.

Looma enda fenottutp (joudlus) tema
genotitbi hindamise kriteeriumina on
monevdrra rohkem usaldatav kui eellaste
fenotlilip. Siiski oleneb hindamistdenéo-
sus sellest, mitme toodanguperioodi koh-
ta on andmed olemas ning sellest, kui
kdrge on tunnuse paritavuskoefitsient
populatsioonis. Paritavuskoefitsient on
arvutatav sugulasloomade rihmade fe-
notUtbilise sarnasuse po6hjal ja naitab,
kui suur osa antud tunnuse uldisest fe-
notulbilisest variatsioonist on tingitud
loomade genotlilipide erinevusest. Teisiti
oeldes on paritavuskoefitsient (seda ta-
histatakse simboliga h") geneetilise ja
fenotlilbilise variatsiooni (dispersiooni)
suhe. Mida suurem on h?, seda kindla-
maks genotlitibi hindamiskriteeriumiks
on loomade fenotlitip antud populatsioo-
nis ja loomade valik nende enda joudlus-
omaduste pdhjal annab suhteliselt head
efekti: jarglaspdlvkonnas selle tunnuse
keskmine on oluliselt erinev (suurem voi
vaiksem, olenevalt valiku suunast ja
aretuseesmargist). Fenotldbi jargi valik
eeldab loomade joudluse tapset kontrol-
li — joudluskontrolli.

Kilgsugulast (pool6ed ja -vennad, tais-
Oed ja -vennad) on samuti v@imalik loo-
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ma aretusvaartuse maaramisel arvestada.
Nii naiteks v8ib pulli genotlitipi prognoo-
sida tema isa tUtarde (v0i poegade) and-
mete pohjal. Siiski ei kUlni prognoosi
tdendosus siin ule 20 ... 30%.

Koige tapsem ja ldplik aretusvaartuse
hindamiskriteerium on jarglaste keskmi-
ne fenotlip. Jarglaste keskmine joud-
lus naitab faktiliselt, milliseid geene

uuritav loom edasi andis, kas joudlust
suurendavaid vdi vahendavaid (efek-
tiivseid vdi mitteefektiivseid). Uhtlasi

nditab jarglaspblvkonna keskmine feno-
tudp ka valikuefekti, selle prognoosi
tdesust. Seeparast poddratakse tanapae-
val loomade jarglaste hindamisele suurt
tahelepanu ja see on saanud aretustoo
Uheks pohiluliks. Enamasti hinnatakse
jarglaste jargi isasloomi, sest neil on
jarglaste arv suurem. Emasloomade jarg-
laste jargi hindamine on kasutusel kana-
ja seakasvatuses. Looma jarglaste kesk-
mist vOrreldakse tavaliselt nende eakaas-
laste omaga (samavanuste loomadega
samas karjas), harvem kasutatakse jarg-
laste ja vanemate vordlust. Seda pd&hju-
sel, et hindamistingimused pdlvkonniti
muutuvad. Erinevate loomade jarglaste
omavahelisel vordlemisel on oluline see,
et keskkonnatingimused vorreldavatel
loomadel oleksid thesugused. Isaslooma-
de hindamine jarglaste fenotliibi pdhjal
on erilise tahtsusega kunstliku seemen-
duse rakendamise korral, sest Uhe isas-
looma Kkasutusintensiivsus ja jarglaste
arv on siis suur. Kasutame soovitava
genotiiiibiga isaslooma — on kasu suur,
ebasoovitava genotliibiga isaslooma ka-
sutamine pdhjustab aga suure kahju.

Parast seda, kui looma aretusvaartus
on maaratud koigi meile kattesaadavate
kriteeriumide alusel, maksimaalse vO0i-
maliku tdendosusega, tuleb teha otsus
looma edaspidise kasutamise kohta: kas
jatta ta suguloomaks, s.o. «lubada» tal
oma geene edasi anda jarglaspdlvkonnale
vOi mitte (loom praakida). Kunstlik valik
seisneb niisiis loomade reproduktsiooni
(sigimise) tahtlikus reguleerimises ini-
mese poolt. Looduslikes populatsioonides
on «reguleerijaks» keskkond: keskkon-
naga paremini kohastunud isendid jaa-
vad olelusvditluses ellu ja annavad jarg-



lasi, need aga, kes ei kohane, hukkuvad
ja oma geene jarglastele ei paranda. Nii
toimub looduses isendite evolutsioon pa-
rema kohastumise suunas. Koduloomade
populatsioonides on valikukriteeriumid
seatud inimese poolt ja enamasti on nen-
deks korgemad joudlusnditajad: mida
suurem on looma joudlus, seda suurem
on téendosus, et ta satub aretusrihma ja
annab oma geene jarglastele edasi. Selli-
ne ongi valiku Gldp&himé&te.

Niisiis on valiku eesmargiks tegelikult
soovitud (efektiivsete) alleelide sageduse
suurendamine populatsioonis, seda mui-
dugi ebasoovitavate arvel, nende sagedu-
se samaaegse vahendamisega. Valikuedu
ehk selektsiooniefekt on tingitud seega
alleelisageduse muutusest populatsioonis
ja joudlusomaduste osas on seda vdima-
lik hinnata populatsiooni keskmise feno-
tadbivaartuse "P) nihke muutuse pohjal
polvkonniti. Tahistades jarglaspdlvkonna
keskmist fenotllUbivaartust Po-ga, vdime
Kirjutada:

SE =Po—P,
kus SE on selektsiooniefekt.

Kui valik toimub ainult loomade endi
fenotlilbi pdhjal, vOib valikuedu pd&lv-
konnas (he tunnuse osas prognoosida
lihtsa valemiga:

SE =h2-SD,
kus SD on selektsioonidiferents — vahe
jargmise pdlvkonna vanemateks jaetud

loomade keskmise (Pp) ja lahtepopulat-

siooni keskmise (P) vahel:
SD =Pp—P.

Néaeme, et valikuedu on proportsionaal-
ne tunnuse paritavuskoefitsiendiga selles
populatsioonis, samuti valiku intensiiv-
susega: mida rangemalt loomi valime (ja-
tame vanempopulatsiooniks ainult vaike-
se osa kOige paremaid loomi), seda suu-
rem on selektsioonidiferents ja seda
suurem ka valikuedu.

Praktikas ei toimu aga loomade valik
kunagi Uhe tunnuse jargi, vaid valiku-
tunnuseid on mitu (4...5 ja isegi enam).
Mida rohkem on valikutunnuseid, seda
vaiksemaks jaab efekt iga tunnuse osas.
Seega on otstarbekas valikutunnuste
arvu piirata ja loomi selekteerida ainult

kdige olulisemate omaduste alusel. Ena-
masti on nendeks tunnusteks joudlus-
omadused. Uha véhem tahelepanu poo-
ratakse viimastel aastatel loomade vé&-
limikule, varvusele jt. «ilu» tunnustele.
Seda eelkdige pOhjusel, et silma jargi
hinnatavad tunnused ei ole jéudlusoma-
dustega kuigi tihedas geneetilises korre-
latsioonis. Geneetiline korrelatsioon tun-
nuste vahel on samuti arvutatav sugu-
lasloomade fenotilUbilise sarnasuse pdh-
jal ja naitab seda, millise tBenaosusega
ja mis suunas (positiivses vOi negatiiv-
ses) mdojutab Uhe tunnuse jargi valik
teist tunnust. Korge positiivse geneeti-
lise korrelatsiooni korral naiteks suu-
reneb Uhe tunnuse jargi valikul ka teine,
temaga seoses olev tunnus. Seepérast
on joudlusomaduste omavaheliste seoste
teadmine selektsionaarile vajalik nii va-
liku eesmargi seadmisel kui ka valiku-
meetodi planeerimisel.

Arvestades sellega, et loomade valik
ja aretusvaartuse maaramine ei toimu
kunagi ainult nende enda fenottibi pdh-
jal, vaid et vOetakse arvesse ka eellaste
ja jarglaste andmeid, muutub valikuedu
prognoosimine killaltki keerukaks. Loo-
made valik joudluse jargi nduab natdis-
aja populatsioonigeneetika ja selektsioo-
niteooria matemaatiliste meetodite head
tundmist. Ainult siis v8ib zooselektsio-
n&ar loota edule.

Valiku korval on aretustdtos tahtis
luli ka paaridevalik, s.o0. konkreetsete
vanemate paaride moodustamine, ees-

margiga saada nendelt jarglasi. Paaride-
valikul mangib loomade fenotidbiline
sarnasus VvOi erinevus uldiselt teisejargu-
list osa. Enamasti lahtutakse paarideva-
likul loomade geneetilisest sarnasusest,
s. 0. nende geneetilisest sugulusest. Su-
gulasteks loetakse loomi, kelledel on
Uhine eellane 4 ... 5. pélvkonnani. Teata-
vasti suureneb sugulasloomade omava-
helisel paarumisel jarglaste homosligoot-
sus (vanematel on rohkem sarnaseid
alleele, mis jarglaste genotliibis kohtu-
vad). Mida suurem on vanemate sugu-
lusaste, seda suuremaks kujuneb jarg-
laste homosigootsuse aste  (rohkem
lookusi on homostigootsed — samade allee-
lidega). Sugulasloomade omavaheline
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paarumine kannab inbriidingu ehk sise-
aretuse nime. Seega sisearetuse Kkorral
suureneb jarglaspopulatsiooni homosu-
gootsus. Homosiigootsuse  suurenemine
aga toob endaga kaasa kahesuguseid ta-
gajargi. Mida homosiigootsem on loom,
seda Uhtlikum on tema jarglaskond (ei
toimu tunnuste lahknemist), kuid liigne
homosligootsus tingib ka teatud depres-
siooninahte — kehaehituse ja haigusre-
sistentsuse ndrgenemine, parilike morfo-
fusioloogiliste defektide avaldumine, ma-
dalam joudlus jne. Seepéarast tuleb
sisearetust kasutada teadlikult ja jarg-
laste seas teha ranget valikut.

Jarglaskonna Uhtlikkuse saavutami-
seks kasutatakse inbriidingut loomaare-
tuses sageli. Luuakse suhteliselt k&rge
homosiligootsuse astmega inbredliinid,
emis annavad véaga Uhtliku ja teatud tun-
nuste suhtes «spetsialiseeritud» jarglas-
konna. Nende liinide omavahelisest ris-
tamisest (Uhendamisest) saadakse suure
eluvdime ja joudlusega tarbeloomad.
Inbredliinide ristamisel tduseb jarsult
jarglaste heterostigootsus. Sellega kaas-
nevat jargla.ste joudluse tdusu nimetatakse
heteroosi nahtuseks. See pusib aga ainult
moned pdlvkonnad. Heterosligootsete va-
nemate ristamisel ei tdheldata jarglaste!
heteroosinédhtust. Inbredliinide ristamise
meetod heteroosiefekti saavutamiseks on
viimasel paaril aastakiimnel eriti levinud
linnukasvatuses. Ka seakasvatuses on
heteroosiefektil pd&hinevaid paaridevali-
>ku meetodeid (aretussusteeme) kasuta-
tud.

Niisiis pdhinevad loomade selektsiooni
pbhimeetodid geneetilistel seaduspara-
sustel populatsioonides. Populatsiooni-
geneetika meetodite rakendamine pdollu-
majandusloomade aretuses nduab selekt-
sionaarilt todmahukaid arvutusi, millede
tegemine ilma elektronarvutiteta oleks
moeldamatu. Seetdttu ongi loomade va-
likuedu suurendamise eesmargil viimasel
aastakimnel laialdaselt juurutatud joud-
luskontrolli andmete td6tlust elektronar-
vutitel. Usna igapdevaseks on muutunud
keerukate selektsiooniindeksite arvuta-
mine, mitmesuguste matemaatiliste mee-
todite kasutamine loomade jarglaste jargi
hindamisel jne.

988

Traditsiooniliste aretusvotete  (valik,
inbriiding, ristamine jt.) efektiivsuse
suurendamise korval on viimastel aasta-
tel loomakasvatuse praktikasse juurdu-
mas ka moned hoopis uued geneetilised
meetodid. Joudlusomaduste prognoosi-
miseks juba noorloomaeas puitakse leida
biokeemiliselt = maaratavate  tunnuste
seas signaaltunnuseid, mis vdimaldaksid
hinnata loomade j6udlusvdimet. Selliste
geneetiliselt maaratud polumorfsete tun-
nuste hulka kuuluvad veregruppide, ve-
re- ja piimavalkude, fermentide jt. bio-
loogiliste vedelike valguttibid. NaUdis-
aja molekulaar- ja ontogeneesigeneetika
meetodeid alles hakatakse loomakasva-
tuses rakendama. Vo&imalused tunduvad
siin olevat avarad. Tehakse esimesi edu-
samme munaraku viljastamisel in vitro
ja embrio sailitamisel sltgavkilmuta-
tuna, samuti embrio siirdamisel. Nende
meetoditega on vdimalik mitmeid kordi
kiirendada korge aretusvaartusega emas-
loomade geenide levikut (analoogiliselt
isasloomadega nende sperma sugavkil-
mutamise teel). On saadud esimesed
jarglased «v68rasemadelt», kelledele on
siirdatud teise emaslooma viljastatud
munarakk (lehmadel). Ka tehnogenee-
tika (insenergeneetika) meetodite (DNA-
molekuli osade siirdamine) rakendamine
loomade aretuses vdib ldéhematel aastatel
reaalseks osutuda. Liikidevahelised ra-
kukimaarid, mis moodustuvad keharak-
kude hubriidimisel koekultuuris, on voi-
maldanud koostada ja tapsustada kromo-
soomikaarte ka koduloomadel. DNA—
RNA hibriidimise meetodiga aga on voi-
malik selgitada isendite geneetilist dis-
tantsi ja sarnasust. Siiski vajab koikide
nende meetodite rakenduslik kiilg veel
enne tublisti tdiendamist.

Kokku vottes voib markida, et naudis-
aegse geneetika meetodid on vdimalda-
nud pdhjalikumalt tunnetada aretusvo-
tete sisu, kiirendada loomade selektsioo-
niga saavutatavat progressi, muuta loo-
maaretuse «kunstist» teaduseks. Genee-
tilise informatsiooni Umberkujundamine
molekulaarsel tasemel lubab tuleviku
zooselektsionaaridele veelgi soodsamaid
voimalusi loomade joudlusomaduste Kii-
reks parendamiseks.
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Kasitledes koolide pedagoogiliste kollek-
tilvide, perekonna ja ldsuse koost6o
teadusliku labitootamise probleeme laste
ja noorsoo kasvatamisel, on NSV Liidu
PA viitsepresident A. Hripkova oma sel-
lekohases kirjutises ajakirja «Sovetskaja
Pedagogika» 1974. a. 4. numbris marki-
nud: «Me puutume praegu kokku selle-
ga, et lastevanemad ei tunne killalt hasti
lapse olemust, koolieelse kasvatuse ise-
arasusi perekonnas. Vanemlik armastus
on vaartuslik tunne, kuid see ei suuda
asendada pedagoogilist oskust ja etteval-
mistust ... See, et lastevanemad saavad
pedagoogiliste teadmiste teatava miini-
mumi, ei lahenda veel nende laste kas-
vatamiseks ettevalmistamise probleemi.»

Kasvatustlesanded, mida oma funkt-
sioonide téitmisel lahendavad lastevane-
mad, jagunevad teaduparast strateegilis-
teks ja operatiivseteks. Kasvatuse ope-
ratiivsete, taktikaliste Ulesannete lahen-
damiseks, mis seisnevad lapse mingite
tegevuste vOi tegude reguleerimises, pii-

sab vanematele pedagoogide konkreet-
setest soovitustest ja nduannetest. Stra-
teegilised Ulesanded peavad aga silmas
kaugemaid eesmarke — lapses kindlate
maailmavaateliste ja k&lbeliste tdekspi-
damiste, kultuurse kaitumise harjumuste
kujundamist, vaimset arengut. Nende
teostamine on v@imalik Uksnes pedagoo-
giliste teadmiste slsteemi omandamise
alusel.

Seda ulesannet ongi kutsutud taitma
pedagoogika rahvaiilikoolid. Nende ees-
mark on i>edagoogiliste teadmiste propa-
ganda ja selle po6hjal lastevanemate
pedagoogiliste  v8imete  kujundamine,
nende varustamine laste kasvatamise
metoodikaga, lastevanemates vajaduse
kasvatamine pedagoogilise eneseharimise
jarele.

Elanikkonna suurt vajadust pedagoo-
giliste teadmiste jarele ilmestab tdik, et
pedagoogika rahvaulikoolid on kdige ar-
vukam rahvallikoolide grupp meie
maal. Need moodustavad 25,4% kdigist
rahvadilikoolidest ja 26,6% kuulajaskon-
nast, kusjuures nende populaarsus ja
kuulajate arv Uha kasvavad. Meie vaba-
riigis on 25 pedagoogika rahvailikooli,
126 fakulteeti ja 1757 Oppegruppi, kus
Opib dle 77 000 inimese.

Pedagoogika rahvailikooli t66 kvali-
teedi naitajaiks tuleb kindlasti pidada
kuulajate arvu ja t66 efektiivsust, s. o.
seda, et kuulajad téepoolest taiustuksid,
loeksid rohkem, et neil oleks lastega va-
hem probleeme jne. Mdistagi eeldab see
ka pedagoogika rahvailikoolide G&ppe-
programmide ja -vormide, samuti metoo-'
dika taiustamist. Oppevormidest ja
-meetoditest alljargnevad mdotted-seisu-
kohad raagivadki.

Kui teada ja arvestada, et pedagoogika
rahvailikool on taiskasvanute (lasteva-
nemate) eneseharimise vabatahtlik vorm
ning et taiskasvanud inimeste vaartus-
hinnangud, samuti huvid ja seisukohad
on pisivad, mistdttu nad valivad, mida
peavad vajalikuks ja huvitavaks, muu-
tub eriti oluliseks aratada neis huvi pa-
kutavate teadmiste vastu ning tagada
nende aktiivne osalemine Opiprotsessis.
Sellele aitab suuresti kaasa, kui tutvus-
tame kuulajaile eelnevalt programmi.
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laseme neil teha omapoolseid ettepane-
kuid (neid vdimaldavad arvestada nai-
disprogrammid). Pidagem silmas, et hea
programm kajastab alati kooli ja kuula-
jaskonna spetsiifikat. Seda rahvaulikooli
Oigust paraku aga kdikjal veel ei kasu-
tata. Ja veel: elu on seadnud ka pedagoo-
gika rahvailikoolide kuulajaile eneseha-
rimise ndude. Seda enam, et rahvaili-
kooli dppused — loengud — saavad ju
ikkagi anda ainult suunad edasiseks ise-
Oppimiseks. Ent kuidas seda teha, millest
alustada, mida lugeda, kuidas konspek-
teerida jne. — nendelegi kisimustele
peab konkreetse vastuse ja lahenduse
andma pedagoogika rahvailikool. Aga
selleski on seni vajakajgamised olnud
nimetamisvaarsed.

Pedagoogika rahvaiilikoolides on tege-
mist taiskasvanud kuulajaskonnaga, Op-
pejoududeks enamasti aga Uldharidus-
kooli Opetajad, kelle igapaevane opilas-
kontingent hoopis teistsugune. Seega ei
tohiks Ulearused olla méned tadiskasva-
nute Opetamise metoodika lahtekohad.

Nii dldhariduskoolile kui ka pedagoo-
gika rahvaulikoolile on 0&petamise efek-
tilvsuse huvides ulimalt oluline tagasi-
side, mis vBimaldab saada teavet oman-
datud teadmiste kohta ning Oigeaegselt
korrektiive teha. Uldhariduskoolis on
efektiivne tagasiside olemas: iilaste
suuline kusitlemine, kodutlesanded, tun-
nikontrollid, kontrollté6d, eksamid jne.
Kuigi mitmetes pedagoogika rahvalili-
koolides ka praktiseeritakse referaatide
koostamist, kisimuste labitddtlusi, peda-
googiliste Ulesannete lahendamist ja ko-
guni diplomitdid, on need seni olnud
harvadeks nahtusteks. Seega leiab peda-
googika rahvailikoolide kuulajate ak-
tilvne tegevus aset pohiliselt véljaspool
Opetamisprotsessi, s. 0. laste kasvatami-
sel perekonnas. Tagasisidegi avaldub
pedagoogika rahvailikoolis  pohiliselt
kuulajate  Opiaktiivsuses  (omapoolsed
motteavaldused, kisimuste esitamine).
Ja et see koolile nii iseloomulik tagasi-
side puudub, tuleb seda kompenseerida
operatiivsuse, huvitavuse ja emotsio-
naalsusega. Olgu rdhutatud, et pedagoo-
gika rahvailikooli kuulajate emotsio-
naalne mdjutamine s6ltub paljus Oppe-
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meetodite valikust, naitlikustamisest ja
lektorite koosseisust. Emotsionaalne mo-
ju on seda suurem, mida sidgavam on
loengute ja vestluste sisu, mida laheda-
semad on need lastevanemate huvidele
ja vajadustele, mida rohkem vastavad
eesmarkidele, mille parast lapsevanem
on pedagoogika rahvailikooli astunud.
Vabatahtlikult pedagoogika rahvadli-
kooli kuulajaks saanud taiskasvanule
pole tahtis ainult teadmiste omandami-
ne, vaid ka kontakti ja suhtlemise prob-

leem. On sedastatud, et ka kdige roh-
kema huvipakkuva informatsiooniga
killastatud loeng ei anna soovitavat

efekti, kui lektoril ei lahe korda kuula-
jatega emotsionaalset kontakti luua. Nii,
kuidas vOetakse emotsionaalselt wvastu
lektor, nii vOetakse vastu ka tema infor-
matsioon. Igavad Oppused on pedagoo-
gika rahvatlikoolis mitte (ksnes tulu-
tud, vaid lausa kahjulikud.

Taiskasvanud kuulajaskonna puhul on
eriti oluline ka argumentide ja tdes-
tuste esitamise jarjekord. Tavaliselt on
lastevanematest kuulajaskond erineva
haridus- ja kultuuritasemega, mistottu
Oppejoud peab teadma, et kdrgema hari-
dustasemega  kuulajaile on tulusam
probleemi igakilgne kasitlus, selle eri-
nevate hinnangute ja lahendusteede tut-
vustamine. Madala haridustasemega
kuulajaile on selline tlesehitus Ulearune,
kUsimuse vaieldavus v6ib nad segadusse
ajada, mistdttu on digem probleemi ot-
sene avamine ja selle lahendusteede nai-
tamine. Jarelduse peab alati tegema
Oppejoud.

Uue Oppematerjali edasiandmiseks on
kaks vdimalust — horisontaalne ja ver-
tikaalne. Horisontaalset kasutatakse ta-
valiselt ebapisiva kuulajaskonna puhul
ning see seisneb selles, et uued mdisted
selgitatakse kuulajatele juba tuttavate
analoogiliste mdistete kaudu. Kuulajate
pusikontingent vdimaldab kasutada ver-
tikaalset selgitust, mille puhul seleta-
takse uusi moisteid uute, kuid lihtsamate
mOoistete vOi eelmistel dppustel omanda-
tud mdistete kaudu.

Opetamisviisidega peab olema seotud
ka teadmiste omandamise etapilisus. See
nbuab sisu jarjepidevat keerustamist.



ljusjnures uus peab tuginema vanale.
Keerulised ilesanded vajaneb lahendada
lihtsamate, abillesannete kaudu. Nii nai-
teks pole Oige kursuse algul pustitada
igakulgselt arenenud inimese kasvatami-
se probleemi. Alustada-lahtuda tuleb
selle probleemi koostisosadest (kdlbeline,
t06-, kehaline, vaimne, esteetiline kasva-
tus), vastasel korral jaab kogu probleem
abstraktseks.

Kui koolis on Opetajal laste ees oluli-
sed eelised — sligavad teadmised, rikka-
likud elukogemused, teened Uhiskonna
ees jne., siis pedagoogika rahvaulikoolis
on Oppejoul need omadused voérdselt kuu-
lajatega. Erinevus on ainutksi selles, et
oma erialal on 6ppejéul teadmisi tundu-
valt rohkem. Siit tuleneb, et O6ppejoud
peab ilmtingimata mdistma tdiskasvanu-
te koolivdlise Opetamise pdohiprintsiipi,
milleks on hariduslik koostt6, mis eris-
tab teadmiste andjaid ja saajaid nagu

koolis, vaid eeldab partnerlust t66s neid
huvitava aine valdkonnas.

Kontaktide emotsionaalsus, Oppuste
huvitav lesehitus, sobralik partner-
lus — need ongi Oppejou tdd isedrasused
rahvailikoolis. Rahvailikoolide kuula-
jate edukas Opetamine sO6ltub paljus
kasutatavate Opetamisnormide mitmeke-
sisusest, nende valikust ja Uhendamise
optimaalsusest.

Rahvailikoolis kasutatakse nii Oppe-
to0 massilisi, avatud vorme (loengud,
konverentsid, temaatilised dhtud, kohtu-
mised, dispuudid jt.), mis on mdeldud
laialdasele kuulajaskonnale, kui ka gru-
piviisilisi, suletud vorme (grupiloengud,
vestlused, seminarid, praktilised t66d jt.),
mis on moeldud kuulajate pusikontin-
gendile.

Pohilisi erinevusi nende kahe 0oppe-
t6d vormi vahel vdib M. Mahlini jargi
kujutada tabelis jargmiselt;

Tabel 1
Tegevusvormid

Erinevus . . . .

Massivormid Grupivormid
Kuulajas- Pidevad kuulajad ja episoodilised kulas- Ainult pidevad kuulajad
konna tajad
iseloom
Kuulajate Igasugune. Mitte Ule 30—40 inimese
arv
Kuulajate  Ei ilmne voi ei ilmne kdigil kuulajail Peab ilmnema kdigil
Opiaktiivsus kuulajail
mOppejou Ei leia aset vOi leiavad aset valikuliselt Leiavad aset k&igi
kontrolli- (mdne kuulaja suhtes) kuulajate suhtes
funktsioonid
Tagasiside Ei toimu v6i toimub varjatud kanalite Toimub pidevalt kdigilt

kaudu ja ainult tksikutelt kuulajatelt

Rahvalilikooli t66 p6éhivorm on kaht-
lemata loeng, kuid see on seal spetsiifi-
line. Kui (likoolis antakse loengutega
aine slUstemaatiline kursus, mille ees-
mark on spetsialistide ettevalmistamine,
kusjuures loengutel omandatut kontrol-
litakse eksamiga, siis loengut rahvauili-
koolis ei pea inimesed kuulama. Jareli-
kult on Ulimalt tahtis, et see neile huvi
pakuks, paneks neid mdtlema loengu sisu

kuulajailt

tle, juhataks nad sisse teatavasse aine-
valdkonda.

Loengu tavapéarane struktuur on kol-
meosaline; sissejuhatus, p&hiosa ja 10pp-
sOna. Mitmeti keerulisem on loengu viie-
osaline struktuur. Selle sissejuhatus eel-
dab probleemi pistitamist, teine osa
avab kdik probleemi lahendamisega
seotud raskused, kolmas ndaitab problee-
mi olemust eri aspektidest, neljas avab
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probleemi lahenduse ning viies osa an-
nab probleemi lahendamise praktilise
tahenduse. Kui loengu kolmeosaline
struktuur vastab Opetamise nn. tradit-
sioonilis-informatiivsele meetodile, siis
viieosaline — probleemsele, aratades
kuulajas tavakohaselt rohkem huvi.

Loeng peab rahvaulikoolis olema 16pe-
tatud tervik, kasitletav probleem (teema)
peab saama avatud igakilgselt. Pedagoo-
gika rahvailikoolis on loengu peaees-
mark kuulajatele praktiliselt rakenda-
tavate teadmiste andmine, voimaluste
kohaselt hasti naitlik. Peab aga meeles
pidama, et kuigi loengu ajal leiab aset
lektori ja kuulajate motteline dialoog,
ei haara see kogu kuulajaskonda ega
kogu loengu aega. Lektor kasutab pohi-
liselt Ght meetodit — monoloogi, mis-
tottu tal puudub véimalus hankida tea-
vet teema omandamise taseme kohta
kuulajate poolt. Kdik see aga viitab sel-
lele, et Oppeprotsess ei tohi toimuda Uks-
nes loengu vormis.

Pedagoogika rahvailikoolide t66 tei-
seks avatud vormiks on konverentsid
(teaduslik-praktilised, teoreetilised, kok-
kuvotete tegemine jt.). Konverentsi eri-
parana markigem, et osa kuulajate pusi-
kontingendist esineb seal ettekannete ja
referaatidega, eksponeerib naituse. Kon-
verents on rahvaulikoolis alati omalaad-
ne kokkuvodte eelmistel Oppustel tehtust,
Uldistades saadud kogemusi. Kui ulikooli
pusikuulajaskonnale on konverents 0&pi-
protsessi kindel etapp, on see ulejaanud
osalejaile samuti huvipakkuv ja kasu-
lik Uritus.

Temaatilised ©Ohtud on rahvailikool
tle votnud klubilistelt asutustelt. Kuid
kui seal on need 6htud kasvatav-meele-
lahutusliku rbhuasetusega, siis slste-
maatilise hariduse andmisel, mis on rah-
vaulikooli tunnusjooni, muutuvad need
kombineeritud Oppe- ja kasvatusiritus-
teks, mille eesmark on populariseerida
lastevanemate hulgas pedagoogilisi tead-
misi ning neid nendega rikastada, kus-
juures need Ohtud sailitavad ka oma
meelelahutusliku iseloomu.

Nende ohtutega on monevdrra sarna-
sed ka kohtumised kogenud pedagoogide
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ja teadlastega. Kui aga sellised dhtud on
lulitatud Oppeprotsessi, tuleb hoolt kan-
da, et neil oleks kindel hariduslik suu-
nitlus, mida peavad teadma-arvestama
kdik kohtumisel esinejad.

Oppetdé massiliste, avatud vormide
hulka kuuluvad ka vestlusringid, ela-
vad ajakirjad, diskussioonid, loeng-kont-
serdid ja filmide arutelud.

Korvuti loengutega kasutatakse peda-
googika rahvailikoolides ka vestlusi.
Vestlus, vdimaldades dialoogide kaudu
luua tagasiside, on Uhtaegu kuulajate
aktiivsuse tekitamise algvormiks. Teata-
vasti on vestlus edukas kuulajatega, kel-
lel on Opitava kohta olemas mingid tead-
mised. Pedagoogika rahvailikoolide kuu-
lajaskonna spetsiifika seisnebki selles, et
lastevanematel on esimestest Oppustest
peale olemas teadmised, mis périnevad
rahvapedagoogika varamust, kaibekoge-
mustest ja katkendlikest teaduslikest
seisukohtadest kasvatuse kohta. See vO0i-
maldab vestlusi pidada esimestest dppus-
test alates. Liiatigi on vestlusel 0Oppe-
grupi liitmisel kindel osa, sest selle kai-
gus toimub informatsiooni vahetamine
mitte Uksnes Oppejou ja kuulajate, vaid
ka kuulajate endi vahel. See vdimaldab
kogemusi vahetada, teadmisi vastastikku
rikastada, loob vOimalused enesekont-
rolliks ja aratab kuulajate tunnetushuvi.
Ent kui elav vestlus ka poleks, peab 6p-
pejoud seda alati suunama vastavalt 6p-
puse varem valjatootatud loog'kale,
plaanile ja eesmargile.

Omalaadseks vestlusvormiks v@ib olla
loeng-vestlus, kus pérast loengut jae-
takse aega lektorile kisimuste esitami-
seks ja loengu seisukohtade labiarutami-
seks.

Pisikontingendiga Oppegruppides on
vaga aktiivseks toovormiks ka semina-
rid, mis eeldavad referaatide koostamist.
Seminarid Onnestuvad Uksnes siis, kui
neile on eelnenud korralik ettevalmistus.
Et seminarid nBuavad kuulajate aktiiv-
suse, iseseisvuse ja suhtlemisoskuse tea-
tavat astet, pole neid mottekas korral-
dada kohe Oppeaasta algul. Tihtipeale
kaasneb seminariga kisimuste diskutee-
riv arutelu. Diskussiooni iseloomustabki
poleemika temas osalejate vahel. Seda



meetodit kasutatakse parast vestlust ja
seminari, sest see on samm edasi kulda-
jate aktiivsuse, iseseisvuse ja loova suh-
tumise arendamisel. Diskussiooni korral-
damisel léahtutakse teema aktuaalsusest
ja diskuteeritavusest, samuti kuulajate
ettevalmistuse tasemest. Oppejéu Ules-
anne on vaidlust juhtida nii, et see ei
kalduks korvale Oppuse eesmargist, sa-
muti pohjaliku kokkuvotte tegemine.

Konverentsid, seminarid ja diskussioo-
nid on pedagoogika rahvailikoolide kee-
rulised Oppuste vormid, mistdttu pole
neid otstarbekas Uhe Oppeaasta tarvis
tle kolme-nelja planeerida.

Pedagoogika rahvailikoolides korral-
datakse ka praktilisi Oppusi, mille ees-
mark on kuulajatel kindlate oskuste ja
harjumuste kujundamine ning Kkinnista-
mine. Praktilised 0Oppused on samuti
moeldud kuulajate pusikontingendile,
sest nduavad kuulajate ettevalmistuse
teatavat taset. Pohitltbiks on siin prak-
tilised tegevused, kus Opetamine lahtub
teoreetilistest teadmistest, mida kinnis-
tatakse praktilises tegevuses. Naiteks;
«Kuidas Opetada lapsi lugema, Kirjutama
ja arvutama», «Joonistamise Opetamise
metoodika», «Opilase paevareziimi koos-
tamine», «Kuidas tahistada lapse sunni-
paeva» jt. Praktiliste dppuste hulka vdib
kuuluda ka pedagoogiliste llesannete la-
hendamine lastevanemate poolt. Niisu-
guste Ulesannete lahendamisel vdib soo-
vitada T. Kurilenko raamatut «3agaun
N ynpaxKHeHUs1 No neparoruke» (MWHCK,
«Bbicwas wkona», 1970). Ka vOib laste-
vanematele praktiliseks 0©ppuseks olla
mone pedagoogilise sisuga raamatu labi-
tootamine, ettekande teeside koostamine
jne.

Lopetuseks olgu o©eldud, et pedagoo-
gika rahvatlikool on vditnud lastevane-
mate hulgas suure populaarsuse, mis aga
omakorda nduab, et nende tegevuse
efektiivsus veelgi kasvaks. Sellele pea-
vad kaasa aitama ka pedagoogika rahva-
tlikoolide Oppemeetodite ja -vormide
mitmekesistamine ning taiustamine. Nii
aitavad pedagoogika rahvaulikoolid jar-

jest rohkem kaasa nende Ulesannete la-
hendamisele, mida noore pd&lvkonna kas-
vatamisele on esitanud NLKP XXV
kongress.
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V. | LENINI

REVOLUTSIOONILISE
TEGEVUSE JA

TOODE
TUNDMAQPPIMINE

4.8, KL AJALOO NING
NOUKOGUDE RIIGI JA
OIGUSE ALUSTE
TUNDIDES

AINO JUHKAM,

Tartu 7. keskkooli
ajaloodpetaja

Opilaste kommunistlikul kasvatamisel
on tahtis koht V. I. Lenini revolutsioo-
nilise tegevuse ja ideelise parandi tund-
madppimisel. Eriti aktuaalne on see
kaesoleval Oppeaastal, mil tahistasime
Suure Oktoobri 60. aastapéeva.

Kokkuvéte V. 1. Lenini teoreetilise
parandi tundmadppimisest tehti 1975. a.
Kislovodskis dleliidulisel teaduslik-prak-
tilisel konverentsil, kus anallusiti ja
Uldistati seda t66d, mida meie koolides
tehakse Opilaste teadusliku maailma-
vaate kujundamisel ja nende kommu-
nistlikul kasvatamisel V. I. Lenini teo-
reetilise parandi Opetamise teel.

Konverentsil vastuvBetud metoodilises
soovituses juhiti tahelepanu, et 4.—7.
klassis on vaga oluline klassivaline luge-
mine.
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Opilasi tuleb suunata V. I. Lenini ja
tema voitluskaaslaste elu ning tegevust
kasitlevate ilukirjandusteoste lugemi-
sele. Uhtlasi tuleb 4—7. klassis panna
alus vaimse t60 oskustele ja vilumustele.
8. klassis peavad Opilased tundma oluli-
semaid raamatuga tootamise votteid. 8.

klassi Opilane peab oskama koostada
kava, oskama raamatust oigesti valja
kirjutada tsitaate ja allikale viidata.

Jargnevates klassides slivenevad algalli-
katega tootamise oskused ja vilumused.

V. |. Lenini téédega puutuvad opilased
lahemalt kokku vanemates Kklassides.
Keskastmes on vdimalik teha etteval-
mistusi teostega lahemaks tutvumiseks.
Tuleb aratada huvi algallikatega to6ta-
mise vastu.

V. I. Lenini t6dde kasitlemiseks on
antud soovitusi ajaloo programmi sele-
tuskirjas. Kahjuks on aga avaldatud
vahe metoodilisi kogemusi tooks kesk-
astme ajalookursuses. Kislovodskis toi-
munud konverentsi ettekannetes tutvus-
tati samuti V. I. Lenini tédde kasitle-
mist vanemates klassides.

Kaesolevas artiklis on pudtud jagada
moningaid kogemusi tdost algteadmiste
andmisel V. I. Lenini teoreetilisest pa-
randist.

4. Kklassi ajalootundides algab V. I. Le-
nini revolutsioonilise tegevuse tundma-
Oppimine. Eriti oluline on naidata
V. I. Leninit kui Kommunistliku Partei
juhti. Metoodilist materjali pakub H. Pa-
lametsa kasiraamat «Ajaloo algkursuse
Opetamisest».

V. I. Lenini tegevusega seotud teema-
de kasitlemisel tuleb arvestada Opilaste
eelteadmisi. Soovitatav oleks varem kor-
raldada test vOi vestlus algklasside Ope-
tajaga. Ajalootundides tuleb laiendada
Opilaste teadmisi uute faktide, ilukir-
janduslike katkendite, diafilmidega jne.

5. Kklassist alates puutuvad Opilased
kokku mitmete V. I. Lenini hinnangu-
tega ajaloosiindmuste kohta.

Marksismi-leninismi klassikute tund-
madppimiseks on vahetud ja kaudsed
vO@imalused. Kaudsed vdimalused; 6pikus
on esitatud toode pohiideed, puuduvad
sOnasOnalised katkendid. Vahetud vOoi-
malused: Opikus on antud tapne kat-



kend; Opilased tutvuvad valimiku voi
teose abil V. I. Lenini seisukohtadega.

Opilastele vdib naidata teoseid, kust
on parit tsitaat voi katkend. Hinnangu-
tega tutvumisel tuleb juhtida tahelepanu
V. I. Lenini laialdastele teadmistele ja
huvialadele.

V. I. Lenini hinnanguid vo8ib lasta val-
ja kirjutada vihikusse kasitletava teema
16ppu vodi selleks eraldatud vihiku osasse.

Hinnangute analtisimisel saab kasu-
tada iseseisvat t66d. Kusimused v6i ules-
anded voivad olla mitmesugused:
nbuavad otseselt hinnangu kordamist,
ndidete toomist hinnangu pd&hjendami-
seks, hinnangu seostamist varasemate
ajalooalaste teadmistega.

5. klassi ajalookursuses tutvuvad opi-
lased V. I. Lenini hinnanguga Spartacuse
Ulestdusu kohta. Tsitaati sobib wvaljusti
ette lugeda vdi anda iseseisev t80. Lenini
hinnangu paremaks mdoistmiseks vodib
anda jargnevad kisimused.

Miks nimetatakse Spartacust Uhe suu-
rima orjade (Ulestdusu juhiks? Nimeta
varem toimunud Ulestduse! Milles seis-
nes orjade kangelaslikkus?

Naiteid kiusimustest 7. klassi ajalookur-
suse kohta.

| peatiki I16pul on antud V. I. Lenini
hinnang riigi tekkimise pdhjustest. Miks
tekkisid riigid? Too naiteid ajaloost!

Teemas «Vene riik XVS sajandi 16pul
ja XVII sajandi algul» on antud V. I. Le-
nini poolt formuleeritud parisorjuse po6-
hitunnus. Mis on parisorjuse tunnus?
Millised digused olid talupojal? Millised
Oigused olid md&isnikul? Pdhjenda naide-
tega oma 0Oiguste kasutamist mdisnike
poolt!

Venemaa poliitiline arenemine XVII sa-
jandil

Kuidas puidsid mdisnikud sailitada oma
vOimu? Millised olid riigi tlesanded? Too
naiteid!

Talurahvasdda Stepan Razini juhtimisel
Millise hinnangu andis V. |. Lenin Razi-
nile? Miks? Nimeta teisi talurahva valja-
astumisi Venemaal ja teistes riikides!
Venemaa XVIII sajandi keskpaigas
Millise hinnangu andis V. I. Lenin pa-
leep6oretele? Mis oli paleepborete ees-
mark? Too naiteid!

8. klassi ajalookursuses tutvuvad Opi-

lased V. I. Lenini hinnangutega nii va-
hetult kui ka kaudselt.

8. klassis tuleb rohkem téhelepanu
poorata V. I. Lenini to6de katkenditele

ja laiendada Opilaste iseseisva t60 oskusi.

Toode lahem tutvustamine vajab eel-
nevat selgitust: iseloomustada ajaloolist
olukorda, mis on olnud teose ilmumise
taustaks; esitada andmeid teose VvOi
artikli paritolu kohta; anda teosele hin-
nang, missiigune koht on tal marksist-
lik-leninlikus teoorias.

V. I. Lenini artikli «Herzeni malestu-
seks» ja teose «Kapitalismi areng Vene-
maal» kasitlemisest on andnud pikema
tlevaate S. Oispuu ajakirjas «N&ukogu-
de Kool» (5).

Artiklis «ll Internatsionaali krahh» (1
Ik. 123) on V. I. Lenin avanud revolut-
sioonilise situatsiooni mdiste. Opilastele
tuleb selgitada ajaloolist olukorda ja re-
volutsioonilise situatsiooni mdiste ava-
mise vajadust.

Kisimused: Millised on revolutsiooni-
lise situatsiooni tunnused? Tuua naiteid
iga tunnuse kohta Prantsusmaal ja Ve-

nemaal! Millal revolutsiooniline situat-
sioon ei kasvanud ule revolutsiooniks?
Miks?

1861. a. reformi ettevalmistus
Antud teema kasitlemisel korrata revo-
lutsioonilise situatsiooni maistet.

Kisimused: Millised kaks vdéimalikku

teed olid 19. sajandil po6llumajanduse
arengus? Millist teed laks Venemaa?
Millised on po6llumajanduse arengu

preisi tee tagajarjed? Millise tee eest
voitlesid talupojad?

Parisorjuse kaotamine

Kuidas hindas V. I|. Lenin parisorjuse
kaotamist? Millisesse olukorda jaid talu-
pojad?

70. aastate toolisliikumine

Mis oli narodnikute liikumises positiiv-
set? Mis jai saavutamata? Miks?

Hinnangute paremaks meelespidami-
seks on meie koolis koostatud kaardid.
Kaardi thele kuljele on kantud hinnang
vOi iseloomustus, teisele kiljele on mar-
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gitud sindmus ning teose vO&i artikli
andmed. Osa kaarte on koostatud kusi-
musega hinnangu kohta, teisel poolel on
antud vastus.

Naiteid. V. I. Lenini hinnang Krimmi
sOja kohta. /«Krimmi s6da naitas, et pa-
risorjuslik Venemaa on pehkinud ja
jOuetu.» (Teosed, kd. 17, lk. 92).

Lenini hinnang dekabristide liikumi-
sele. /«Kitsas on nende revolutsionaaride
ring. Hirmus kaugel on nad rahvast.
Kuid nende t66 ei olnud asjata.» (Teo-
sed, kd. 18, Ik. 14—15)

Kelle kohta kirjutas V. 1. Lenin
«...suutis ta tousta sellisele kdrgusele,
et oli samal tasemel omaaja suurimate
motlejatega»? /Herzeni kohta. (Teosed,
kd. 18, k. 9—10.)

Noéukogude riigi ja diguse alused
Opilastel lugeda «Mis on ndukogude
veim?» (1, Ik. 264), samaaegselt kuulata
V. I. Lenini kdnet heliplaadilt. Selgitada
Opilastele kone pidamise vajadust ja
heliplaadistamise tehnikat.

Kusimused: Kes valitsesid endisel ajal
riiki? Kes valitsevad nadd riiki? Milline
osa elanikkonnast valitseb eraomanduse
korral riiki? Kelle katte on antud vdim
meie maal? Millise hinnangu andis
V. I. Lenin ndukogude vdimule?

Pdlise elulaadi purustamiselt uue loomi-
sele (1, Ik. 324—326)

Miks oli v8imalik uut moodi t66d teha?
Milles seisnes uus suhtumine t6dsse? Mil-
list t66d nimetatakse kommunistlikuks
tooks?

«Suur algatus» (1, Ik. 270—186)

Milles seisnes tooliste kangelaslikkus
Kodus6ja ajal? (1, k. 270.) Milliseid toid
tehti kommunistlikel laupaevakutel?
(1, Ik. 270—275.) Miks toolised tegid va-
batahtlikult t66d péarast todaega? Miks
nimetab V. I. Lenin kommunistlikke lau-
paevakuid suureks algatuseks?
«Noorsoolhingute tlesanded» (1, Ik. 342—
354)

Koénega vdib tutvuda osade kaupa eri-
nevate teemade kasitlemisel.

Mida tahendab «Oppida kommunismi»?
Mida tuleb ule voétta vanast koolist? Mil-
lele tugineb proletaarne Kiiltuur? Mis
iseloomustab kommunistlikku kdlblust?
Milliseid tddulesandeid tuli téita noortel?
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Miks on Oppimine noorte tahtis Ules-
anne?

V. I. Lenini teoreetilist parandit aitab
paremini madista paralleelselt algalhka-
tega mitmete naitvahendite kasutamine:
diafilmid, filmid, heliplaadid, ilukirjan-
dus, malestused, pildimaterjal.

Oigesti organiseeritud klassivilise te-
gevuse ja ajalootrmdides saadud tead-
mistega V. I. Lenini teoreetilisest paran-
dist aitame kaasa austuse kasvatamisele
marksismi-leninismi  klassikute vastu,
teadusliku maailmavaate kujundamisele
Opilastes.

Kirjandus

Lenini teoseid keskkooli
Opilastele.
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Tallinn, 1971.
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4, S. Oispuu, Ideelis-poliitilisest kas-
vatusest ajaloo Opetamisel. «No&uko-
gude Kool», 1974, nr. 9.

5. S. Oispuu, NSV Liidu ajaloo &pe-
tamisest 8. klassis. «N6ukogude Kool»,
1972, nr. 2.
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MATEMAATIKA
ALGOPETUSE
ULESANDEID

AKSEL TELGMAA,
PTUI sektorijuhataja

Traditsiooniline algklasside matemaati-
kakursus (aritmeetika) oli NSV Liidus
pika aja valtel (1930. aastatest kuni 1960.
aastateni) praktiliselt stabiilne. Monin-
gad ettevdetud muudatused olid lokaalse
iseloomuga ja nad ei muutnud kursuse
pOohimottelist sisu ega kasitluslaadi. Alles
ulatuslikumad eksperimentaalse tooga
kontrollitud pedagoogilis-psiihholoogili-
sed uuringud (N. MentSinskaja, L. Zan-
kov, M. Moro, A. PtSjolko, D. Elkonin,
V. Davddov, A. Markusevit§ jt., korral-
datud peamiselt 1960. aastail) kinnitasid
traditsioonilise matemaatikakursuse sisu
ja kogu Opetamisviisi aegumist algklas-
sides. Peamised puudused vOib kdkku
votta jargmises (4, k. 43).

1. Traditsiooniline matemaatika algdpe-
tus — tutvumine naturaalarvude arit-
meetikaga — oli oma ainealase teadusli-
ku informatsiooni poolest tagasihoidlik.
2. Kursus oli thekilgse suunitlusega ar-
vutusvllumuste kujundamisele ja arit-
meetiliste tudpulesannete lahendamisele;
Opetuse Uldarendav aspekt jai tagaplaa-
nile.

3. Alg0petuse isoleeritus  jargnevate
klasside matemaatikakursusest  (jarsk
Gleminek hiljem geomeetria- ja algebra-
kUsimuste dpetamisele).

4. Kursuse tarbetu valjavenitamine nel-
jale Oppeaastale.

Nii on nudd ka arusaadav, miks prae-
gu IBpujargus oleva koolimatemaatika
reformi Uks oluline iseérasus, vorreldes
eelnevatega, on see, et ta haarab mate-
maatika koolikursust tervikuna, kaasa
arvatud alg6petus.

Jargnevalt peatume lidhidalt matemaa-
tika algdpetuse Ulesannetel, pidades sil-
mas selle kursuse kohta meie koolimate-
maatikas Uldse, aga samuti jarjepidevust
algklasside ja jargnevate klasside mate-
maatikakursuse vahel. Fikseerime esmalt
reformi peamised uuenduslikud tulemu-
sed algklassides; 1) naturaalarvu mdiste
senisest selgepiirilisem rajamine hulga-
teoreetilisele baasile; 2) algebra algmete
propedeutiline kasitlemine (tahelise
simboolika, muutuja, vorrandi ja vOrra-
tuse mdistete kasutamine); 3) suurema
tahelepanu omistamine geomeetrilistele
kujunditele; 4) kogu &ppematerjali kasit-
lemine suurema Uldisuse ja arutluste ar-
gumenteerimise tasandil; 5) matemaatika
fusionistlik * Opetamine (Uhtse Oppeaine
printsiip).

Matemaatikaalase alghariduse pohiki-
simusi on naturaalarvu mdoiste kujunda-
mine ja arvutusvilumuste omandamine
(eesti Oppekeelega koolis 10 000 piires).
See on algdpetuse traditsiooniline teema.
Muutunud on aga lahenemisviis natu-
raalarvu mdistele ja tehetele. Tapsemalt
Oeldes on Opetamisel hakatud enam sil-
mas pidama seda ideed, mida naturaal-
arv objektiivselt katkeb. Jutt on natu-
raalarvu kui 16pliku hulga vdimsuse
mo&ddust, mis on kujunenud hulkade
vordlemisel — hulkade Ukslihesesse vas-
tavusse seadmisel. Siit ilmneb muu hul-
gas, et ka vastavuse (seose) mdiste ku-
jundamisel voib algkooli matemaatika

* lad. k. fusio — wvalamine, liitumine,
Uhtesulamine. Uuendus puudutab peami-
selt algklasse, kus tootati Vene NFSV-s
kehtinud programmide jargi. Eesti Oppe-
keelega koolis on seda printsiipi juba
varem silmas peetud.
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oma osa anda. Hulgateoreetiline lahte-
koht naturaalarvu mdiste kujundamisel
voimaldab kasutada juba selliseid seo-
seid, nagu «rohkem», «vahem», «suu-
rem», «vaiksem» enne, kui naturaalarvu
mdiste on olemas. Nimetatud seostel on
aga matemaatikas keskne koht, sest
neil baseerub hiljem arvude jarjestamine
ja laiemas tahenduses jarjestusseos uld-
se. Kirjeldatud lahenemisviis on kaes-
oleval ajal aluseks naturaalarvu Opeta-
misel alates 1. klassist. Seejuures ei tule
unustada, et ka uue kasitlusviisi korral
on Opetatavaks poOhiobjektiks ikka natu-
raalarvu mdoiste ja tehted nende arvu-
dega. Hulga mdistel on siin abifunkt-
sioon, kuid selles rollis hulga mdiste ka
ise jark-jargult areneb ja tdieneb, muu-
tudes edaspidi tBepoolest koolimatemaa-
tika Uheks baasmdisteks. Hulgateoreeti-
line l&henemine naturaalarvu mdistele
ei tohi jatta tagaplaanile arvutusoskuse
arendamist, mis on kaesoleval ajal veel
véaga oluline koolimatemaatika Ulesanne,
eriti algklassides. Korvuti kirjaliku ar-
vutamisega tuleb pidevalt hoida tahele-
panu all ka peastarvutamist. VVéib arvata,
et vaikearvutite joudmisega Opilase too-
lauvale juba lahema 5—10 aasta jooksul
(nahtavasti kull mitte varem kui alates
4. klassist) saab peastarvutamine marksa
tahtsama koha, kui tal praegu on. Seega
tuleb rohutada, et kogu algdpetuse valtel
on esmajarguline tahtsus treeningul
arvutusvilumuste kujundamiseks Opitud
arvuhulga piires.

Uhenduses naturaalarvude 6&ppimisega
on algklasside matemaatikas tahtis koht
arvu kidmnendststeemi tundmadppimisel.
Opilased peavad kindlalt aru saama, et
naturaalarvude Kkirjutamisel kehtib tldi-
ne printsiip — 10 madalama jargu uhi-
kut annab uue, kdrgema jargu uhiku,
mis saab iga kord ka uue nimetuse. Nii
peaks 3. klassi IOpetaja naiteks oskama
ilma kohkluseta nimetada arvu 3378 jar-
kude nimetusi: 8 Uhelist, 7 kimnelist, 3
sajalist ja 3 tuhandelist. Pisivalt tuleb
omandada arvude lugemine ja Kirjuta-
mine 10000 piires. Olulist abi v&iksid
siin anda treeningdiktaadid, kus sonali-
ses formuleeringus antud arv tuleb pan-
na Kirja numbrite abU. Erilist tahele-
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panu vaarib naturaalarvu esitamine
jarkarvude summana, sest sellel basee-
rub tehete Gppimine mitmekohaliste ar-
vudega.

Tehete Oppimisel naturaalarvudega on
tahtis vaadelda arvutusseadusi. Tead-
miste raudvarasse peab jaama viis sea-
dust: liitmise kommutatiivsus (liitmise
vahetuvusseadus), liitmise assotsiatiivsus
(liitmise Uhenduvusseadus ehk summa
liitmise seadus), korrutamise kommuta-
tilvsus.  (korrutamise vahetuvusseadus),
korrutamise assotsiatiivsus (korrutamise
Uhenduvusseadus ehk [korrutise korruta-
mise seadus), korrutamise distributiivsus
liitmise suhtes (korrutamise jaotuvussea-

dus ehk summa korrutamise seadus).
Puhtpedagoogilistel kaalutlustel kasuta-
takse vaadeldaval kooliastmel muidugi

nende seaduste eestikeelseid nimetusi.
Nende seaduste aluseiks on hulgateoree-
tiliste tehete vastavad omadused. Naiteks,
kui tahistada hulkade A ja B (AnB=
0) elementide arvu vastavalt n(A) ja
n(B), siis naturaalarvude lutmise kom-
mutatiivsuse aluseks on hulgateoreetiline
vordus n(JInB) =n(BunA).

Sisuliselt on seda asjaolu .peetud silmas
ka 1. klassi matemaatikadpikus (1, Ik. 68).
Opetamisel tuleb sellele tahelepanu juh-
tida, muidugi lasteparases sOnastuses.

Algklasside matemaatikas on vaatluse
all veel mitmeid eeskirju, mis véljenda-
vad aritmeetiliste tehete omadusi, nai-
teks: arvu lahutamine summast (3, Ik.
19), summa lahutamine arvust (3, k. 21),
summa jagamine arvuga (2, Ik. 159) jt.
Monda neist eeskirjadest kasutatakse
pikema aja valtel enne selle 16plikku
formuleerimist. Selliseks on naiteks ar-
vust summa lahutamise eeskiri, mis sisu-
liselt vOetakse kasutusele 1. klassis (1, Ik.
175). See naitab, et nendel omadustel on
oluline rakenduslik vaartus, eriti peast-
arvutamisel ja kirjalike arvutusalgorit-
mide pdhjendamisel. Sellele vaatamata ei
kuulu nad oma tahtsuse poolest tasan-
dile, kus on eespool nimetatud viis arvu-
tamise seadust. Viimaseid v0iks tegeli-
kult nimetada arvutamise pdhiseadusteks,
sest arvu moiste edasisel laiendamisel
koolimatemaatikas on just neil eriline



koht. Koik uUlejadanud tehete omadused
on tegelikult nende seaduste jareldused.
Iga aritmeetilise tehte korral on ole-
mas seosed tehte andmete ja tehte tule-
muse vahel. Need seosed on vaja algklas-
sides kindlalt omandada, sest neil po&hi-
neb esialgne vorrandite lahendamine.
Sama kisimusringiga on otseselt seotud
ka tehte ja poordtehte vahekord. Mui-
dugi on tahtis kindlate vilumuste saa-
mine naturaalarvude lahutamisel ja ja-
gamisel, ent sama oluline on tunda ka
nende tehete olemust (sisuliselt definit-
sioone, ilma seda terminit kasutamata).
Sellest seisukohast lahtudes on oluline,
et tehtes 13—7 ei annaks Opilane mitte
Uksi vastuse 6 (see tulemus polegi siin-
juures tahtis), vaid oskaks ka seletada,
missuguse omadusega arvu me selle tehte
juures otsime (arvu, mille liitmisel 7-ga
saame 13). Analoogiline on olukord jaga-
mise korral.'Lahutamis- ja jagamistehe-
te 0Oigel mdistmisel on esmajarguline
tahtsus arvu mdiste edasisel laiendamisel.
Seos tehte tulemuse ja lahteandmete
vahel on otseselt Uhenduses vastavuse
mdoiste ja funktsionaalse seose propedeu-
tikaga. Vaadeldes seda kisimust naiteks
kahe arvu summa korral, kus tks liide-
tav on antud, teine aga muutub, tuleb
eriti réhutada, et siin muutuva liidetava
igale vaartusele vastab summa (ks Kin-
del vaartus: liidetava suurenemisel (va-
henemisel) mingi arvu vdrra summa
suureneb (vdheneb) sama arvu vorra.
Seega summa ja liidetav on teineteisega
kindlas seoses (mis on funktsionaalne
seos). Tahelepanekuid selliste  seoste
kohta vdimaldavad teha mitmed harju-
tused, kus on vaja taita teatavaid tabe-
leid. Tahelepanu omistamine ainudksi
harjutuse arvutuslikule kiljele oleks siin
liialt Ghekllgne asjale lahenemine.
NdUdisaegset matemaatika algdpetust
iseloomustab algebra elementide marksa
laialdasem kasutamine, kui seda tradit-
siooniliselt on tehtud. See toimub peami-
selt muutuja moiste rakendamise teel.
Varematel aegadel Kkasutati muutuja
moistet peamiselt funktsiooni mdistega
Uhenduses. Kaesoleval ajal on sellel
moid;el marksa laiem tdhendus: muutuja
all modeldakse mingit marki (matemaati-

lise tdhestiku marki), mille asemele voib
panna suvalise elemendi teatavast hul-
gast. Viimane on muutuja vaartuste
hulk. Selles mdttes vdib vaadata muutu-
jat ka kui teatava hulga elemendi Uld-
tahist. Muutujate kasutamine on mate-
maatilise keele tudpiline omapara, mis
voimaldab lakooniliselt véljendada tldisi
abstraktse iseloomuga seadusparasusi.
Muutuja mdiste kujunemine on pikaaja-
line protsess. Seepdarast alustatakse sel-
lega juba 1. iklassis, vaatamata sellele, et
termin «muutuja» leidub esmakordselt
alles 3. klassis (3, k. 11). Olgu margitud,
et muutuja moistet me kasutame sageli
igapdevases konekeeles, ilma et sellele
tahelepanu pooraksime. Nii naiteks lau-
ses «Pliiats on kirjutusvahend» tahendab
sbna «pliiats»  tegelikult  muutujat
(pliiats  Gldmd&istena), mille vaartuste
hulgaks on kodikvdimalike pliiatsite hulk
(mdiste maht). Opilastel on muutujaga
tegemist ka keeletundides nn. linkhar-
jutuste juures, kus lause- v6i sdnaliinka
tuleb panna moéni séna voi silp, nii et
parast asendamist tekiks grammatiliselt
ja sisuliselt korrektne keeleline vorm.
Muutuja vaartuste hulk on siin kas har-
jutusele juurde lisatud vOi antud Opilase
mélus. Nii esineb ka 1. klassi matemaa-
tikas muutuja mdiste esmaikordselt seal,
kus puuduv arv vdi seose mank on asen-
datud nditeks ruuduga voéi ringiga. Selli-
sed on naiteks ulesanded tekstiga «Kir-
juta puuduv arv: 3>D» v0i «Leia ruudu
asemele sobiv mark = voi <; 30 2».
Sisuliselt esineb ruut siin muutuja ta-
henduses. Esimesel juhul on muutuja
vaartuste hulgaks kogu opilastele tuntud
arvuhulk, millest vorratuse lahendiks
sobib kolm arvu: 0, 1 ja 2. Teisel juhul
on muutuja vaartuste hulgaks kaheele-
mendiline hulk {>; <3}, millest muutuja
sobivaks véaartuseks on >.

On arusaadav, et ruudud, ringid, punk-
tidega taidetud lingad jt. on kasutatavad
ainult muutuja mdiste kujundamise al-
guses. Seepdarast on jargnevaks sammuks
tdhe kasutuselevott muutuja tdhenduses.
Ka see toimub teatavasti 1. klassis. T66-
kogemuslike Kirjutiste jargi otsustades
vOib Oelda, et see samm ei valmista Opi-
lastele erilisi raskusi (5).
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Parast moningate arusaamade kujune-
mist muutuja kohta halkatakse seda juba
kasutama Uldiste seaduspéarasuste Kirja-
panemiseks. Eesti oppekeelega koolis te-
hakse seda 2. klassis. Nii néiteks avalda-
takse (2, Ik. 7) liitmise kommutatiivsuse
seadus kujul a-fb=b-|-0. Opik ei kom-
menteeri seda vOrdust ja algklasside
Opik ei peagi seda tegema. Kull on see
aga Opetaja Ulesanne, et kindlustada an-
tud voOrduse mottest dige arusaamine.
See vOrdus ei valjenda mitte tahtedevahe-
list seost, vaid arvudevahelist seost liit-
mistehte juures. Tahed a ja b on siin
muutujad, mille asemele vdib panna su-
valised arvud (Opitud arvuhulgast). Mui-
dugi tuleb sama tdhe asemele mdelda
vorduse moélemal poolel ikka Uht ja sama
arvu.

Muutuja mdistega on tihedalt seotud
voOrrandite ja vdrratuste lahendamine,
millele algklassides tuleb kullaldast ta-
helepanu podrata (ilma vastavat termi-
noloogiat veel kasutamata). See teema
saab sisuliselt alguse 1. klassis. VOrra-
tuste lahendamine toimub peamiselt nn.
proovimismeetodiga, voOrrandite lahenda-
mise pohivotteks peab aga kujunema
seoste arvestamine tehte andmete ja tu-
lemuse vahel. Tahelep.anu alt ei tohi
korvale jaada ka lihtsamate tekstilesan-
nete lahendamine vo&rrandi abil. Pidagem
silmas sedagi, et vOrratuste ja vOrrandite
Opetamisega me realiseerime aine fusio-
nistliku kasitluse printsiipi; Uhelt poolt
Opime tundma aritmeetiliste tehete oma-
dusi ja arvudevahelisi seoseid (suurem,

vaiksem, vOrdne), teiselt poolt teeme
algust algebralise meetodi tutvustami-
sega.

Tahtis kisimusring algklasside mate-
maatikas on seotud geomeetriliste kujun-
dite Opetamisega. See toimub kahel eri-
neval tasandil. Esiteks Opitakse geomeet-
rilisi kujundeid tundma naitvahendite
abil  orgaanilises seoses aritmeetika
paladega — modelleeritakse arvudevahe-
lisi seoseid ja tehteid ringidega, kolm-
nurkadega, ruutudega, Idikudega. On
arusaadav, et selline t60 aitab kaasa ka
nende kujundite endi mdistete omanda-
misele. Teiseks Opitakse geomeetrilisi
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kujundeid propedeutilisel teel kui omaet-
te objekte selleks, et teada saada nende
lihtsamaid omadusi ja seega omandada
uusi teadmisi matemaatikas. Algklasside
programmis ettendhtud geomeetriliste
kujundite tundmine ei tahenda hoopiski
seda, et Opilane peaks oskama neid mdis-
teid defineerida. Piisab, kui ta oskab va-
jalikke kujundeid teiste hulgast eraldada
ja teab nende moningaid omadusi. See
juba naitab, et Opilane tunneb mingil
maaral vastavat mdistet. Formaalne defi-
neerimine, mis nduab juba kdigi, vastava
mdoiste eristamiseks tarvilike ja piisavate
tunnuste tapset fikseerimist, jaab vane-
mate klasside Ulesandeks. Madiste tund-
mist naitab ka see, kui Opilane oskab
vastavat objekti, antud juhul geomeetri-
list kujundit joonestada. Opetada lihtsa-
maid geomeetrilisi kujundeid joonestama
on samuti algklasside matemaatika (ks
Ulesandeid. Sellega kaasneb veel killalt
olulise téhtsusega funktsioon — Opetada

kasitsema  joonestusvahendeid (nurk-
laud, joonlaud, sirkel).

Nagu teada, hakatakse jargnevates
klassides vaatama geomeetrilisi kujun-

deid kui punktihulki. Vajalikku eelt6dd
selle seose mdistmiseks on vdimalik teha
ka algklassides. Seda vdimaldavad selli-
sed harjutused, kus naiteks tuleb leida,
kas antud punkt kuulub vaadeldavale
kujundile vdi mitte.

Algklasside matemaatikas toimub ka
geomeetrilise kujundi ja arvu mdiste
seostamine. See on pdhimottelise tdhtsu-
sega temaatika, sest sellel baseerub kogu
hilisem modtmise teooria — teatava vas-
tavuse korraldamine geomeetriliste Kku-
jundite ja arvude vahel. Siin leiab aset
ka kahe erineva matemaatilise distsiplii-
ni, geomeetria ja aritmeetika vastasti-
kune seostumine. Kogu see kisimusring
saab alguse 1. klassis, kus antakse arv-
kiire moiste (1. Ik. 65). Viimane on kaht-
lemata oluline vahend naturaalarvude
hulga tundmadppimisel, edaspidi ka tais-
arvude ja ratsionaalarvude kasitlemisel.
Sellega kaasneb 16igu pikkuse ja hiljem
kujundi Umbermdddu leidmine. Koos
pikkuse modtmisega tuleb omandada
tahtsamad pikkusthikud ja nendevaheli-
sed seosed. Sama temaatikaga on Uhen-



duses ka 3. klassis Opitav ristkiliku
pindala arvutamine ning pindalaidhikute
tundmadppimine. Tuleb selgitada, et
16igu pikkuse ja ristkuliku pindala leid-
misel on oluline erinevus — 18igu pikkust
saab otseselt mdodta, ristkiliku pindala

otsene modtmine aga nii lihtne ei ole.
Viimast on vdimalik arvutada, s.o.
kaudselt maarata, kui vaid Kkulgede

pikkused teada on.

Pindalathikute vahel esinevate seoste
meeldejatmisel tuleb koigiti valtida for-
malismi ja mehaanilist pahetuupimist.
Kui naiteks on teada, et 1 dm=10 cm,
ei ole enam vaja pahe dppida, et 1 dm”=
100 cm”. Selle asemel peab aga olema
pb6hivarana omandatud ruudu pindala
arvutamise eeskiri.

Teadmiste, oskuste ja vilumuste and-
mise korval on matemaatikal ka oluline
kasvatuslik ja Uldarendav funktsioon.
Koos maailmavaateliste kisimustega tu-
leb silmas pidada eeskatt abstraktse
motlemise  ja loogilise arutlusoskuse
arendamist. Matemaatika aine ise pakub
selleks soodsaid voimalusi. Algklassides
on matemaatika Opetamisel juhtival ko-
hal naitlik-induktiivne meetod, kus uusi
teadmisi saadakse katsete, vaatluste ja
Uksikjuhtudel tehtud tahelepanekute
Uldistamise teel. Sellele vaatamata tuleb
arendada ka oma vaidete argumenteeri-
mise ja deduktiivse arutlemise oskusi
(6). Algklassides saavad Opilased endale
mitmesuguseid Gldteadmisi, naiteks ar-
vutamise seadused ja muud tehete oma-
dused. Kui naiteks on teada, kuidas muu-
tub kahe liidetava summa, kui Uks liide-
tav muutub ja teine ei muutu (see on
uldteadmine), vo6ib selle pdhjal ilma ar-
vutamata o6elda, millega asendub summa
5-]-8, kui siin votta liidetava 5 asemel 3
vOrra suurem arv. See jareldus on de-
duktiivne jareldus. Analoogilisi arutlusi
on vaja teha ja lasta samal ajal Opilastel
oma vaiteid pdhjendada. See on kasulik
vahend (helt poolt formalismi vastu
voitlemiseks, teiselt poolt ka Opilase
valjendusoskuse arendamiseks.

Loogikakiisimustega  Uhenduses  on
Uks pdhimadisteid lause mdiste, mida Kir-
jeldatakse 11l klassis (3, Ik. 8). Siin tu-
leb olla teadlik, et mitte iga grammati-

line lause ei ole lause
Viimases tédhenduses on lauseks ainult
selline grammatilises mottes jutustav
lause, mille kohta saab otstistada, kas
see lause on tdene vOi vaar. Seetdttu siis
naiteks vordused 5+2=1 ja 3-4=10 on
laused, kuid vordus x—2=5 ei ole lause.

Ldpetuseks rdhutame vajadust aren-
dada varakult dldist matemaatilist Kirja-
oskust. Tuleb visalt taotleda, et Opilased
omandaksid kindlalt vajaliku termino-
loogia ja sumboolika ning kasutaksid
seda Oigesti ja otstarbekalt.

loogika mottes.
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HLKP
XXV KONGRESS
MATERJALIDE
KASUTAMINE
FOUSIKA
OPETAMISEL

LIDIA JEVDOKIMOVA,
Narva 2. dhtukeskkooli dpetaja

Teaduse funktsioonid on téanapaeva uhis-
konnas vaga laialdased. Mitmekilgne
kisimuste kompleks teadusliku maail-
mavaate kujundamisest kuni materiaalse
tootmise alusteni tugineb kogu Ghis-
konna- ja loodusteaduste slsteemile.
Teiste loodusteaduste hulgas on eriti
tahtis fldsika, mis etendab juhtivat osa
tanapaeva teaduslik-tehnilises progres-
sis.

Seetbttu tuleb fuusika koolikursuse
Opetamisel avada tédnapaeva teadus- ja
tehnikarevolutsiooni olemus ning selle
konkreetsed ilmnemisvormid. Opilased
peavad mdistma, et niuddisajal on raske
nimetada mdnda loodusteaduse valdkon-
da vdi tootmisala, mille areng ei oleks
seotud edusammudega fiilisikas. Opilas-
tes tuleb aratada huvi teaduse ja tea-
duste aluste omandamise vastu ning
Opetada neid austama inimmdistuse era-
kordseid saavutusi.

«Tanapaeva teadus,» Utles prantsuse
fausik Louis de Broglie, «on imetluse ja
uudishimu tdtar; need jaavad alati tema
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varjatud liikumapanevaks jouks ja ta-
gavad tema arengu.» (3)

Louis de Broglie sonadest jareldub, et
progressi  teaduses soodustab  suurel
maaral inimeste armastus ja imetlus
teaduse suhtes. Kui paradoksaalsena see
ka ei tunduks, peame kahjuks nentima,
et imetlustunne jaab Opilastele Gha v66-
ramaks, et teaduse ja tehnika tormilise
arengu ajastul on inimestes tekkinud
kullastus teaduse edusammude kuulmi-
sest, need ei kutsu enam esile imetlust,
neid vaadeldakse tavaliste, triviaalsete
faktidena.

Selle tendentsi vastu on vaja voidelda.
Oppeprotsess peab sisendama 6pilastesse
austust selle hiiglasuure t66 vastu, mil-
lega on seotud iga teaduslik avastus, te-
kitama uhkustunnet inimmdistuse saa-
vutuste Ule looduse tunnetamisel ja loo-
dusseaduste praktilisel rakendamisel.

Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolut-
siooni 60. juubeliaastal on kooli ees Ules-
anne tutvustada Opilastele ndukogude
teaduse ja tehnika valjapaistvaid saa-
vutusi. Selle tlesande taitmist soodustab
NLKP XXV kongressi otsustega seotud
Oppematerjali dige valik ning teaduse
arengu pohisuundade ja nende realisee-
rimise teede tutvustamine Opilastele.

NLKP XXV kongress kavandas nou-
kogude teaduse pohillesandeks looduse
ja Uhiskonna siigavama ning laialdase-
ma tunnetamise, pohiliste teadusprob-
leemide labitdotamise. Koos sellega seati
Ulesanne rakendada teaduslikud uuri-
mused Kkiiremini praktikasse.

NLKP XXV kongress esitas ka ffil-
sikateadusele suured Ulesanded: aren-
dada edasi pdhjapanevaid ja rakendus-
likke teaduslikke uurimusi, mis avavad
printsipiaalselt uue tee ning vdimalused
meie maa tootlike joudude progressiks,
tulevikutehnika ja -tehnoloogia loomi-
seks. Selliste uurimuste hulka kuuluvad
naiteks t6od tuumafiisikas, plasmafui-
sikas, tahke keha ja madalate tempera-
tuuride fluusikas, raadioflilsikas ja
elektroonikas, kvantelektroonikas, me-
haanikas ja optikas. Need teadusalad on
erakordselt tahtsad aatomienergeetika
arendamisel ning termotuumaenergeeti-
ka teaduslike aluste loomisel, uute ener-



gia muundamise viiside tdiustamisel ja
valjatootamisel, uute masinate ja too6pin-
kide konstrueerimisel, uute konstrukt-
sioonimaterjalide, magnetiliste, pool-
juht- ja dlijuhtmaterjalide loomisel.

Fuusika loodud nttdisaegsed kujutlu-
sed mateeria struktuurist ning voéimalu-
sed kasutada Uha laialdasemaid elektro-
magnetlainete sageduspiirkondi  astro-
noomilisteks vaatlusteks viisid valja-
paistvate saavutusteni universumi uuri-
misel. Awvastati sellised imetlusvaarsed
objektid nagu kvasarid ja pulsarid, en-
nustati «mustade aukude» olemasolu.

Nende objektide erakordsed omadu-
sed on vdib-olla isegi seotud seni-
tundmatute loodusseadustega. Seetbttu
vBib nende uurimine viia uute mateeria
ehituse seaduste ja tema uute eksistee-
rimisvormide avastamisele.

Ké&esoleval viisaastakul arendatakse
astroftilisikat ja astronoomilisi vaatlusi.
Voetakse kasutusele uusi vdimsaid opti-
lisi vaatlusvahendeid, raadioteleskoope
ning atmosfaarivaliseid vahendeid. 1976.
a. valmis Noukogude Liidus maailma
suurim optiline teleskoop, mille peegli
diameeter on & m. Samuti on valmista-
tud unikaalne reflektori-tilpi raadiote-
leskoop «Katan 600», mille raadius on
600 m ja kasulik koondav pind 10 000 m~.

Uurimused lahikosmoses avavad laial-
dasi vOimalusi teaduse ja tehnika prog-
ressiks. Kindlalt on juurdunud prakti-
kasse kosmilised televisiooni- ja raadio-
telefoniside sisteemid. Uha laialdase-
malt kasutatakse tehiskaaslasi meteoro-
loogias. NOukogude Liidus on loodud
laialdane maapealsete kosmosesidejaa-
made vérk. Ule 70 jaama vétavad vastu
ja saadavad kosmose kaudu edasi tele-
visiooniprogramme, telefonikdnesid, te-
legramme ja teletaibiteateid.

Viimase 10 aasta jooksul on tekkinud
terve sidesputnikute perekond. «Molnija
1» korval tiirlevad imber Maa veel kor-
getel elliptilistel orbiitidel «Molnija 2»
ja «Molnija 3». Nende tehiskaaslaste abil
on loodud rahvusvaheline sideslsteem
«Intersputnik», mis ulatub Kuubast kuni
Mongooliani.

Ké&esoleval viisaastakul on ette nahtud
edasised kosmoseuurimised: maavarade

luure, kosmoseside edasiarendamine,
geoloogilised ja okeanoloogilised uurimi-
sed, meteoroloogiateenistuse taiustamine
jm. Jatkatakse uuringuid orbitaaljaama-
delt, mille edasine taiustamine avab
laialdased v&imalused atmosféarivalise
astronoomia arendamiseks. Orbitaaljaa-
mu kasutatakse ka praktiliste rahvama-
janduse Ulesannete lahendamiseks. Juba
ainult kaks «Saluut 4» meeskonda said
tahtsaid andmeid praktiliste «maapeal-
sete» Ulesannete lahendamiseks. Kosmo-
sest tehtud fotosid Pamiirist, Tjan-Sanist
ja Kaukasusest kasutatakse hidroener-
gia varude hindamiseks, maalihete ja
lumelaviinide prognoosimiseks, Alam-
Volga, Kaspia-aarsete alade ja Kesk-
Aasia eelmaestike fotosid kasutatakse
maavarade luurel ja looduskaitse plaa-
nide valjatéotamisel. Fotod Ukraina ala-
dest vdimaldavad Kkindlaks teha nafta,
gaasi ja teiste maavarade leiukohti.

Mateeria struktuuri uurimine on ks
tanapdeva teaduse peasuundi. See ei
andnud inimese ké&sutusse mitte ainult
tuumaenergiat, vaid on ka nludisaegse
teoreetilise keemia, tahke keha fuusika,
optika ja rea teiste teadusalade aluseks.
Aine ehituse ja mikroosakeste liikumise
seaduste tundmine v@imaldas luua uusi
materjale: plastmasse, pooljuhte, dielekt-
rikuid, magnetilisi materjale ja ulijuhte,
milleta poleks mdeldav ténapaeva teh-
nika ja to6stus. Nuldisajal tegelevad
teadlased elementaarosakeste struktuuri
uurimisega. Tuleb kindlaks teha vastas-
moju seadused ja joudude olemus kau-
gustel, mis on sadu ja tuhandeid kordi
vaiksemad tuumaosakeste vahelistest
kaugustest. Eksperimendi tulemused vii-
tavad sellele, et kaugustel suurusjargus
10~‘s—10""" cm peavad ilmnema uued,
senitundmatud mateeria omadused. Sel-
liste probleemide uurimiseks kasuta-
takse suure energiaga laetud osakeste
kiirendeid.

Noukogude Liidus ehitatakse Serpuh-
hovi kiirendi baasil uus kiirendusseade,
mis vOimaldab saada prootoneid ener-
giaga 2000—5000 gigaelektronvolti ning
tekitada intensiivseid sekundaarosakeste
vooge. Selle seadme abil vdib anda osa-
kestele energia, mis on vajalik nende la-
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hendamiseks kaugustele 10~®—i0-* cm.
Ehitatav kiirenduskompleks annab v&i-
maluse arendada laialdast uurimisprog-
rammi ning lahendada paljusid prob-
leeme.

Tuumafiidsika osutab suuri teeneid
teaduse ja tehnika progressile. Teaduse
ja tehnika arenguperspektiivide seisu-
kohalt on lahematel aastatel esikohal
kompleks uurimisi, mis tagavad ener-
geetika arengu. NLKP XXV kongressi
otsustes on ette nahtud aatomienergee-
tika ennakareng NO6ukogude Liidu Eu-
roopa osas. Kimnendal viisaastakul ehi-
tatavatesse ja laiendatavatesse aatomi-
elektrijaamadesse paigaldatakse reakto-
rid vdimsusega kuni 1000 MW.

Ké&esoleval viisaastakul suureneb meie
maal aatomielektrijaamade koguv6im-
sus 13—15 miljoni kilovati vdrra. VVaata-
mata soojuslikel (aeglastel) neutronitel
tobtavate reaktoritega varustatud aato-
mielektrijaamade modnedele eelistele, ei
suuda need radikaalselt lahendada ener-
geetika probleeme tulevikus, sest uraa-
ni-235 varud looduses on piiratud. See-
tottu oli aatomienergeetika teiseks eta-
piks ehitatavate aatomielektrijaamade
varustamine Kkiiretel neutronitel too6ta-
vate reaktoritega. Need vOivad ara kasu-
tada pohilise osa uraanist-238, mis soo-
juslikel neutroneil tootavais jaamades
osutub ballastiks. Pealegi muundavad

nad uraani-238 plutooniumiks, mis on
efektiivne tuumakditus.
Kiire neutroni langemisel tuu-

male tekib mitu reaktsiooni, mille tule-

musel see muundub PI"®® tuumaks:
U238-t-n‘---
U239 J"p239 e
Np239 -/ Pur39 j_g
Seega kiiretel neutronitel téoétavad

reaktorid ei anna Uksnes energiat, vaid
toodavad ka oma tddks vajalikku tuu-
makditust. See vOimaldab saada 25—30
korda rohkem energiat.

Tuleviku tuumaenergeetika v6imal-
dab laialdaselt kasutada ka tuumareakt-
sioonidest vabanevat soojusenergiat ot-
seselt. See on eriti oluline sellistel ener-
giamahukatel tootmisaladel, nagu must-
metallurgia ja mdnedkeemiatodstuse
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harud. Samuti vdimaldab see lahendada
soojusvarustusprobleeme. Maailma esi-
mene aatomienergial tddtav soojusvarus-
tuselektrijaam todtab TSuktSi poolsaa-
rel. Aatomienergial tootavate soojusva-
rustuselektrijaamade loomine aitab val-
tida 6hu saastumist, sest atmosfaari ei
paisata pdlemisel vabanevaid gaase ega
tahma. Pealegi aitavad need kokku hoi-
da vedel- ja tahkekituseid, mis on vaar-
tuslikud toorained keemiatdostusele. Sel
viisaastakul realiseeritakse ndukogude
projektide jargi ja ndukogude spetsia-
listide abiga laialdane aatomielektrijaa-
made ehitamise programm Vastastikuse
Majandusabi  Noukogusse  kuuluvates
maades.

Suurt téhelepanu osutatakse meie
maal ka tuumaenergeetika teise suuna
valjatbotamisele — juhitavate termotuu-
mareaktsioonide rakendamisele. See
suund peab jaadavalt lahendama kogu

inimkonna energeetikaprobleemi. Juhi-
tavate termotuumareaktsioonide reali-
seerimine on eelkdige seotud ioniseeri-

tud gaasi — plasma — kaitumise detailse
tundmadppimisega. Plasma uurimisega
on tegeldud juba peaaegu veerand sa-
jandit ja alles niid hakatakse visanda-
ma termotuumareaktori loomise ideid.
Juhitavate termotuumareaktsioonide
tekitamine on kéesoleva sajandi teadus-
lik-tehniline probleem. On loomulik, et
see peegeldus ka NLKP XXV kongressi
otsustes. «NSV Liidu rahvamajanduse
arendamise podhisuundades aastateks
1976—1980» on o6eldud, et tuleb arendada
teoreetilisi ja eksperimentaalseid uuri-
musi tuumafiidsika, plasmaftisika, tah-
ke keha fulsika ja madalate tempera-
tuuride flilsika valdkondades ja real
teistel aladel, et luua termotuumaener-
geetika teaduslik-tehnilised alused.

Selle ulikeeruka probleemi lahenda-
misel on ndukogude flusikud ara teinud
suure t60. Sellest annab tunnistust fakt,
et vahetult enne kongressi kaiku lastud
vBimas termotuumaseadeldis «Tokamak
10» andis pusiva reaktsiooni deuteeriu-
miga. Selle seadeldise abil saadi plasma
temperatuuriga 7000000 kraadi. «Toka-
mak 10» on keerukas seadeldis, mida ise-
loomustavad jargmised andmed: kera



véalisraadius — 15 m, plasman&ori raa-
dius 36 cm, magnetvalja tugevus — 4000
kA/m, plasma kasulik ruumala — 3 m*
ja suurim voolutugevus selles — 800 KA.
Meie maal on vélja tootatud veelgi voim-
sama seadeldise — «Tokamak. 20» pro-
jekt. Arvutused naitavad, et plasma
ruumala selles on 400 m” ja voolutuge-
vus 5—6 MA. Selle abil loodetakse uuri-
da koiki deuteeriumi-triitiumi plasmas
toimuvaid protsesse ning tundma O&ppi-
da termotuumareaktorite loomisega seo-
tud tehnilisi ja tehnoloogilisi probleeme.
Paljudele teadus- ja tehnikaaladele
avaldab revolutsioonilist mdéju kvant-
elektroonika. Valguse kvantgeneraato-
reid — lasereid — kasutatakse tanapae-
val praktiliselt koikides loodusteaduste
ja tehnika valdkondades. Viimastel aas-
tatel on loodud uued laseritiilbid, mis
annavad suure vdimsusega Kkiirgust ja
kiirgavad laias sagedusvahemikus. Lase-
ritele on leitud uued perspektiivikad ra-
kendusalad. Uuritakse laserite raken-
dusvOimalusi arvutustehnikas: on valja
tootatud uued, suure informatsioonima-
huga maluelemendid ja holograafilised
sisendseadmed. Laserikiirguse selektiiv-
ne moju ainele vBimaldas valja todtada
uue isotoopide eraldamise meetodi.
Suur teaduslike ja rakenduslike prob-
leemide kompleks toodtatakse labi tahke
keha fuusika alal. Uurimistédd selles
valdkonnas on suunatud tahke keha
teooria arendamisele, sealhulgas tuge-
vuse- ja plastilisuseteooria taiustami-
sele, kristallide reaalse struktuuri uuri-
misele. Uks eesmirke tahke keha fisi-
kas on uute etteantud omadustega
(suure tugevusega, kuumuskindlate, dli-
juhtivate jt.) materjalide loomine.
Tanapaeval on  Onnestunud  tdsta
konstruktsiooniterase tugevust kuni 2,5
—3 KN/mm”. See ei vbimalda mitte
ainult vahendada konstruktsioonide ja
masinate kaalu, vaid suurendada ka
nende t6diga ja tOsta nende ekspluatat-
siooniparameetreid.  Kristallide tekke-
protsesside uurimine vdimaldas luua
mitmesuguseid kristalle, milleta ei ole
moeldav tdnapaeva tehnika areng. Uuri-
mused tahke keha flusikas kdrgetel
rohkudel viisid tehisteemandi loomisele.

On viélja tootatud uue ulikdva mater-
jali — kuubilise boornitriidi — valmis-
tamise tehnoloogia. Karastatud terase
tootlemisel on see materjal teemandist
efektiivsem.

Tanapaeva teaduse ja tehnika prog-
ressi seisukohalt on suur téhtsus ulijuh-
tivuse uurimisel. Ulijuhtivast nioobiu-
mi-titaani sulamist valmistatud solenoi-
did ja elektromagnetid genereerivad mag-
netvalja tugevusega kuni 90000 Orstedit
ja nioobiumi-tina sulamist valmistatud
solenoidid vaélja tugevusega kuni 150 000
orstedit. Vordluseks olgu 6eldud, et ta-
valise koolis kasutatava sirgmagneti
valjatugevus on 100—200 orstedit. Labo-
ratooriumitingimustes on katsetatud uli-
juhte, mille puhul kriitiline valjatuge-
vus ulatub 300 000 &rstedini. Kuid kulub
veel aega sellistest materjalidest sole-
noidide valmistamise tehnoloogia vélja-
todtamiseks. I.  KurtSatovi nimelises
Aatomienergia Instituudis tehtud katse-
tes saadi esmakordselt maailmas statsio-
naarse magnetvalja tugevuseks 250 000
Orstedit.

Uued saavutused (dlijuhtivuse alal
avavad laialdased v&imalused aine mag-
netiliste, elektriliste ja soojuslike oma-
duste uurimiseks. See on tee tuumasi-
seste magnetvaljadeni ning vdimaldab
lahendada palju tanapaeva fulsika
probleeme. Juba praegusel (lijuhtivuse
uurimistasemel tootatakse valja Oko-
noomsete elektrimasinate projekte, liine,

mis vOimaldavad elektrienergiat (le
kanda praktiliselt kadudeta, uusi dlikii-
reid  raudteetranspordiliine. Ulijuhid

vOimaldavad tekitada magnetvalju, mis
on vajalikud juhitavate termotuuma-
reaktsioonide saamiseks. Nende kasuta-
mine osakeste kiirendite ehitamisel voi-
maldab tdsta osakeste kiirust ja vahen-
dada kiirendite modtmeid. Kui aga tead-
lased suudavad luua materjale, mis on
dlijuhid vedela lammastiku tempera-
tuuril ja vdib-olla isegi toatemperatuu-
ril, teeb inimkond suure hippe tootlike
joéudude arendamisel.

Tanapaeva teaduse ja tehnika edu-
sammud peavad vaariliselt kajastuma
fausika Opetamisel  Gldhariduskoolis.
Paljud sellistest kiisimustest on tihedalt
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seotud fldsika Oppeprogrammiga. Nii
naiteks Kkasitletakse saavutusi kosmo-
nautikas teemade «Planeetide ja tehis-
kaaslaste liikumine» ja «NO6ukogude Lii-
du edusammud kosmose uurimisel» 0Op-
pimisel 9. Kklassis. Tanapaeva energee-
tika probleemidest, sealhulgas ka aato-
mienergeetika arengust NOukogude Lii-
dus jutustatakse Opilastele 11. klassis
teemade «NSV Liidu elektrifitseerimise
edusammud ja perspektiivid»  ning
«Tuumaenergeetika edusammud ja pers-
pektiivid NSV Liidus» 0Oppimisel. NO&u-
kogude teaduse ja tehnika saavutustele
tuleb erilist tahelepanu po6oérata 11. klas-
si Uldistavates loengutes «Fulsika ja
teaduslik-tehniline progress» ja «Tana-
paeva teaduslik maailmapilt».

NLKP XXV kongressi otsused teaduse
alal demonstreerivad veel kord, et Uhes-
ki teises Uhiskonnas ei ole teadus saavu-
tanud nii suurt tunnustust. Tanu riigi
pidevale téhelepanule ja hoolitsusele on
teadus arenenud sotsialistlikus Uhiskon-
nas saavutanud korge taseme.
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ABIKOOLI
LOPETANUTE
SOTSIAALSEST JA
TOOALASEST
ADAPTSIOONIST

VLADIMIR VAZRANEN,
TRU eripedagoogika
kateedri Oppejoud

Anomaalsete isikute sotsiaalse kohane-
mise probleemi vdib pidada defektoloo-
gias Uheks aktuaalsemaks.

Erikoolide lIdpetajate defekti kompen-
satsioon ei 10pe koolis, vaid jatkub ka
hilisemas elus. T66 on vdimsam vahend
defekti kompensatsioonis nii koolis, ko-
dus kui ka iseseisvas elus. Olme- ja to6-
tingimused mojuvad lisakorrektsioonina
koolis teostatule. Tundmata anomaalsete
(eriti debiilsete) isikute olmetingimusi,
tooalaseid ja suhtlemisraskusi kollektii-
vis, vaba aja veetmise isearasusi jne., ei
saa ratsionaalselt lahendada ulesandeid,
mis on seatud X viisaastaku ette NSV
Liidu Ministrite Noukogu maarusega ja
Eesti NSV haridusministri kaskkirja-
ga (2).

Seoses eelseisvate Ulesannetega on va-
ja laiendada sotsioloogilisi uurimusi, mis
selgitaksid valja anomaalsete isikute
sotsiaalse adaptsiooni ja rehabilitatsiooni
efektiivsed teed ning Uhiskonna kohus-
tused nimetatud isikute suhtes.

Sotsiaalse adaptsiooni edukus so6ltub
suuresti  toédlesuunamise organiseerimi-

sest (15). Selles valdkonnas esineb aga
suuri puudusi, millele on Gleliidulises
ulatuses juhitud tahelepanu juba 50. aas-
tatel, kui intensiivselt hakkas kasvama
abikoolide vork (4), kuid olukord on
nende aastate jooksul vahe muutu-
nud (3). Abikooli ISpetajate todlesuuna-
mine on s6ltuv paljudest asjaoludest; de-
fekti sligavusest ja omaparast, to6dlesuu-
natava vanusest, kodusest olukorrast,
korterivoimalustest, erialast, t66jou de-
fitsiidist ja paljust muustki. Eriti tuleb
arvestada vOimetekohasust, mis peaks
olema méaaravamaks eriala valikul.

Toolesuunamise protseduur oleks palju
efektiivsem, kui alaealiste t66lesuunami-
se komisjonid ja kool todtaksid kasikaes
lastevanematega. Koolide huvi oma Idpe-
tanute vastu peaks olema suurem vahe-
malt esimesel kolmel aastal parast kooli
I6petamist, et vajaduse korral abistada
oligofreenset noorukit. Kuid selle ndude
ellurakendamine muutub reaalseks siis,
kui kooli ja pedagoogide kohustused ning
Oigused (ka koormused ja majanduslikud
kulutused) viiakse kooskdlla ndéudmis-
tega.

Ainult ullast humanismiideest lahtu-
des ei suurene huvi Idpetajate vastu, veel
vaiksem on selliste pedagoogiliste targu-
tuste kasu, praktUine efektiivsus.

Iseseisvas elus hakkab (v6i ei hakka)
etendama juhtivat osa nooruki elus t66-
kollektiiv. On teada, et oligofreenid ei
armasta suhelda tookaaslastega, nad on
endassetdmbunud, teevad t66d erakutena
vOi satuvad pidevalt konfliktsituatsiooni.
Muidugi mitte kdigil abikooli I6petanuil
ei esine kohanemisraskusi. Sotsiaalse
adaptsiooni edukus sOltub paljudest fak-
toritest, eelkdige isiksuse omadustest ja
enesehinnangust. Ule poolte abikooli 6pi-
lastest (ka lIOpetajatest) hindavad oma
manuaalseid vOimeid Ule, umbes 10
15%-1 on enam-vdhem adekvaatne ene-
sehinnang, e—10% alahindavad oma v0oi-
meid, Ulejadnute enesehinnang on eba-
stabiilne. Ebaadekvaatne enesehinnang
pohjustab tdrkeid sotsiaalses adaptsioo-
nis (3; e, 7; 13). Koolis toddpetuse ja Op-
petdd protsessis enesehinnang areneb,
muutub adekvaatsemaks (7) ja vOib tase-
melt laheneda normile (6), kuid eeldusel.
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et korrektsiooni-kasvatust6é on olnud
efektiivne.

Mida adekvaatsemalt tdotaja-oligo-
freenik suudab hinnata oma kohta kol-
lektiivis, seda kiiremini ja paremini ta
tookaaslaste hulka vastu vdetakse.

Katamnestilistest uurimustest ilmneb,
et isiksuse arengutasemest ja defekti
struktuurist oleneb kohanemise edukus.
Lisasiindroomidena, mis on sotsiaalset
kohanemist raskendavaks asjaoluks, on
pstihhopaatilised nahud, skisofreenia,
epilepsia, mille puhul on ka péarast kooli
ravi vajalik. Ka debiilsus v8ib avalduda
erinevates raskusastmetes ja seega ei ole
abikooli I6petajate pdhimass (hesuguse
kohanemisvdimega.

Katamnestilist uurimismeetodit hakati
kasutama juba 19. saj. arstipraktikas,
hiljem ka teaduslikus uurimistods (de-
fektoloogias eriti geneetilistes ja Kkliini-
listes uurimustes).

Katamnestilised andmed on objektiiv-
sed raviefekti naitajad ja kahtlemata
omavad esmajargulist tahtsust sotsiaal-
majandusliku  adaptsiooniastme kind-
laksmaaramisel nooruki-oligofreeni pu-
hul (s). Katamnestilist meetodit kasuta-
vad ka defektoloogid-pedagoogid, uurides
anomaalsete isikute kohanemist to6prot-
sessis, kuna 0©koloogilises adaptsioonis
on tahtsaim kohanemine tddillesan-
nete, -tingimuste ja -kollektiiviga.

Tooadaptsiooniga seotud  kisimuste
uurimine on vajalik eriti debiilsete isi-
kute puhul, sest suurem osa abikooli
I6petanuist kasutab omandatud teadmisi
praktikas raskustega, eriti erialadel, mi-
da pole koolis Oppinud. Seeparast tehak-
se mitmesuguseid lihtsamaid abitdid.
Suur hulk Idpetanutest vahetab juba esi-
mesel aastal 2—3 t6Okohta. Pusiva tdo-
koha valikule aitaks kaasa baasettevtete
(Seffide) ja abikooli vaheliste sidemete
taiustamine (t66-, praktika- ja defekto-
loogiaalane), mis aitaks noorukil vara-
kult kohaneda asutuse miljoébga, aitaks
kujundada suhtlemisoskust (11; 12) ja
vastupidi, toodkollektiivi liikmed votaksid
teadlikumalt vastu neile tddle tulnud
debiilseid noorukeid.

Paljud autorid on pdodranud tahelepanu
sellele tahule ja réhutavad vajadust tut-
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vustada juhtivat kaadrit abikooli kontin-
gendiga (4; 10). Modningane tutvumine
abikooli Opilaskontingendiga, abikooliga,
vaimse alaarengu pohjuste ja tagajarge-
dega, vaimsete vdimete ja isiksuse oma-
paraga, kasvatustoo spetsiifikaga aitaks
kergendada adapteerumisprotsessi, luli-
tada IOpetanuid tookollektiivi kergema
vaevaga, valtida konflikte ja distsiplii-
nirikkumisi ning sagedasi téékoha vahe-
tamisi.

Kohanemine tddkollektiivis on seotud
Opitud erialade populaarsusega. Paljudel
defektoloogiaalastel praktilistel ndupida-
mistel ning teaduslikel konverentsidel on
raagitud abikoolis Opetatavate erialade
taiustamisest, et nad vastaksid nutdisaja
tootmise nduetele, kujundaksid mitte
ainult toooskusi ja vilumusi, vaid aren-
daksid ka vaimselt ja fadsiliselt, korri-
geeriksid nii intellekti kui ka isiksuse
omadusi (7, 15). Selles osas on enamik
abikoole jaanud endiselt traditsiooniliste
erialade juurde (6mblemine, puutdd eri-
alad). Suurtootmise tingimustes vajatak-
se aiandites, farmides, tookodades, ehitu-
sel jm. Uha enam eriharidusega spetsia-
liste, abitdod aga ei huvita abikooli 16pe-

tajaid ning vajaduski nende jarele
kahaneb.
Kohanemist tookollektiivis soodustab

ka lulitumine Ghiskondlikult kasulikku
toosse. Mitmed uhiskondlikud ulesanded
(olgugi lihtsad) aitavad kujundada posi-
tiilvset suhtumist igapaevastesse Ulesan-
netesse ja aktiviseerivad suhteid totkaas-
lastega.

Abikooli Iopetanute kaekaiku on meie
vabariigis moningal maaral plaudnud
uurida koolide pedagoogid (Kosejoe EIK,
Meeri EIK, Raikkila EIK jt.), kuid laia-
ulatuslikumad uurimused seni puuduvad.

Pdhjalikumalt on pittud seda Kkusi-
must késitleda TRU eripedagoogika ka-
teedri poolt 1976. a. (1).

Allpool  vaatlemegi konkreetsemalt
moningaid linna abikooli I8petanute
adaptsiooni ja integratsiooniga seoses

olevaid kisimusi:

1) tbodalane adaptsioon (t60, palk, rahul-
olu nendega),

2) suhted tookaaslastega (enesehinnang),
3) vaba aja veetmine (rahulolu sellega),.



4) kooli ja to6koha osa sotsiaalses adapt-
sioonis,

5) oligofreenikute tervislik seisund kui
adaptsiooni mdjutav tegur,

6) suhted perekonna ja tuttavatega.

Uurimise korraldamisel on kasutatud
katamnestilist uurimismeetodit (ankeet-
kusitlust). Lisaks katamnestilisele meeto-
dile on analtdsitud opilaste toimikuid,
vesteldud kooliarsti ja klassijuhatajatega.
Uuritud on 1973.—1975. a. Tallinna ja
Tartu abikoolide 84 IBpetaja elukaiku,
kellest on 1) t6dl 59 (70,2%), 2) Nouko-
gude armees 9 (10,71%), 3) nooremad kui
16. a., seega ei toota 4 (4,76%), 4) vanglas
karistust kandmas 4 (4,76%), 5) t66pdlgu-
rid 2 (2,38%), e) invaliidid 2 (2,38%),
7) surnud 2 (2,38%), 8) kahe kohta and-
med puuduvad.

Uuritud isikutest tddtas iseseisval tool
56,1%, abitoolistena 17,5%, kutsekoolides
Oppis 26,3%. Koolis opitud erialal to6tas
29,8%, Ulejadnud on vahetanud eriala.
Opitud erialadel tddtatakse dmblejatena,
tisleritena, lukkseppadena ja Kkarto-
naazitdddel. Teistest tobaladest on levi-
numad mdidja, treiali, remondilukksepa,
jalatsitod (pealsetegija, sarfija, kappija)
eriala. Ombleja erialal sooviksid &ppida
ja toodtada 29 tudrukust 14; dlejaanud
soovivad saada kas lasteaiakasvatajaks,
miujaks vOi kokaks. Modblitisleri eriala
sooviks Oppida 73 IOpetajatest. Enamik
oleks soovinud koolis Oppida autojuhiks,
mis on vaga populaarne abikooli poiste
hulgas (maakoolides ka traktoristi eri-
ala).

Vajadust suurema erialade valiku ja-
rele kinnitab fakt, et umbes 70% kusit-
letuist ei tbdta koolis omandatud eri-
alal. Omandatud erialadega mitterahulolu
tdendab ka see, et 24,1% kdusitletuist on
vahetanud tédkohta ja 6,9% kavatsevad
seda teha. Kutsesoovides peegeldub mé6-
ningal maaral ka enesehinnang (v8imete
tlehindamine) ja t66jou vajadus. TOO-
alaste teadmiste ja kogemuste nappuse
Ule kurdavad ss% IOpetanutest ja selle-
parast Opitakse kutsekoolides vdi soovi-
takse tosta kvalifikatsiooni, mis loomuli-
kult soodustab sotsiaalset adaptsiooni
ning on ks kompensatsioonivahendeid.

Ankeetkisitlusest selgub, et peaaegu
pooled (47,4%) abikooli I6petanutest olek-
sid vOimelised tootama keerulisematel
tooaladel ja tdstma kvalifikatsiooni oma
erialal, kuid praktiliselt on see vdimalik
ainult 36,8%, ulejaanutel t6d iseloom ei
voimalda (vOi ei nduagi) seda.

Niisiis keerukamaid erialasid (vorrel-
des koolis omandatutega) on vdimelised
omandama vahemalt pooled abikooli
kasvandikud ja tdstma oma erialast kva-
lifikatsiooni 70,7% (juhtkonna hinnan-
gud). Suurema majandusliku efekti ees-
margil oleks otstarbekas organiseerida
kutsekoolid debiilsetele noorukitele
(meie vabariigi tingimustes erigrupid ta-
valiste kutsekoolide juures).

Tahtsat osa sotsiaalses adaptsioonis
etendab todkoha valik (3, 9). Kdige suu-
rem osa parast kooli I8petamist (37,9%)
on tookoha leidnud ise, vanemate kaas-
abil 25,9%, kooli vahendusel 22,4%,
sbbra v6i tuttava abil 12,1%. Alaealiste
suunamise komisjoni poolt on tédle suu-
natud ainult tks 18petanu.

Tookoha vahetamisel */3 debiilsetest
tootajatest on toonud pdhjuseks madala
palga vdi t6d mittesobivuse, -meeldivuse.
Uuel tookohal kérgemat palka on haka-
nud saama 41,5%, samal hulgal pole palk
muutunud, dlejadgnud (17%) hakkasid
saama isegi vaiksemat palka. Keskmine
kuupalk oli seejuures 92 rbl. (piirvaartu-
sed 81—104-ni), seega meie vabariigi
keskmisest (159 rbl.) tunduvalt vaiksem.

Palgaga olid rahul 62,5% too6tajatest.
Soovitav palk k&ikus 126—150 rublani.
Maal tootavate abikooli Idpetanute pal-
gad on tunduvalt suuremad. Kusitletud
tootajad oskasid hinnata Usna kriitiliselt,
mida kuupalga suurenemine dikteerib.
Palga ja soo vahel seost ei olnud. Uuri-
tud kontingendist teeb tukitddd 77,6%.
Masinate ja tooriistade kasitsemisosku-
sest ja kiirusest oleneb palk 56,1%. Et
uuritud on suhteliselt noori tdotajaid
(staaz 1—3 aastat), vOib oletada, et t66-
staaz! suurenemisega paranevad toovilu-
mused, oskused, rahulolu tédga ja tduseb
ka tootasu.

Kohanemisega tookollektiivis on ena-
mik abikooli I8petanutest todkaaslastega
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rahul (79,4%) ja 88,3% arvavad, et ka
neid hinnatakse, ollakse nendega rahul,
e,6% ei osanud mingit hinnangut anda,
3,4% arvas, et suhtumine on torjuv. Ne-
gatiivse hinnangu asutuse juhtidelt said
ainult 17,3%.

Abikooli 16petanu, brigadiride ja asu-
tuse juhtide hinnanguis olulisi erinevusi
ei esinenud, mis naitab, et vaimselt ala-
arenenud tootajad oskavad killaltki tap-
selt iseloomustada enda ja kollektiivi
lilkmete vahelisi suhteid (ainult 8 juhul
esines Ulehindamise tendents).

Kohanemist tookollektiivis iseloomus-
tavad samuti kiitused ja karistused. Kii-
ta pole saanud 82,5% (brigadiri andme-
tel), too6taja enda arvates ainult 61,4%.
Vaimselt alaarenenud isikud on kiituse
suhtes vaga tundlikud ja kaesolevas
uurimuses on kiitusena voetud suusdna-
list kiitvat hinnangut. Uldiselt néib, et
stimuleeritakse vahe. Vastupidine ten-
dents ilmnes karistuse puhul. Kui briga-
diride andmetel on saanud karistada
15,5%, siis tooOtajatest tunnistas seda
ainult 8,6%. Tegeliku olukorra analiis
naitas, et 24,1% debiilikuist tdotajatest
rikub toodistsipliini ja enam kui pooled
ei arvesta kollektiivi liikmete Kkriitilisi
markusi, mis viitab debiilse isiksuse
emotsionaalse sfaari alanemisele, tuime-
nemisele.

Peamisteks distsipliinirikkumisteks on
alkoholi tarvitamine t66l ja purjuspai
tédle ilmumine (18 noorukit), tédle hili-
nemine (22,2%), tddluusid (22,2%), kor-
ralduste mittetaitmine.

Nagu naha, on distsipliinirikkumised
tosised ning viitavad korrektsiooni- ja
kasvatust66d puudustele koolis ja kodus.
Kisitluse pdhjal selgus mitmete asutuste
juhtkondade arvamus, et vaimselt ala-
arenenud tooOtajat «ei tasu» Kkaristada,
sellest polevat kasu. Sageli varjatakse
distsipliinirikkumisi, mis ilmnes ka vest-
lustes brigadiridega. Selline juhtimisstiil
on eriti ohtlik oligofreensete tdotajatega,
sest vahese kriitikameele ja alanenud
tahteomaduste t6ttu ei oska nad teha
Oigeid jareldusi heatahtlikust suhtumi-
sest. Paljudel juhtudel toimub selline
isiksuse dekompensatsioon, mille taga-
jarjeks on todkoodeksi ja tsiviildiguste
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todsine rikkumine ning karistuse kandmi-
ne vanglas. Seeparast tuleb véltida «sob-
ramehelikku» suhtumist korrarikkumiste
puhul, sest debiilik ei oska alati teha
adekvaatseid  jareldusi  andestamisest,
hoiatusest, markusest jne. Vahese kohu-
se- ja vastutustunde ning psudhiliste
omaduste isedrasuste tottu ei ole ka mo-
raalset laadi karistused kuigi pika toi-
mega.

Karistamata jaanud ebadige kaitumine
tostab enesehinnangut, mis viib veelgi
suuremate distsipliini- ja suhtlemishai-
reteni.

Uhiskondlik t66 aitab liita kollektiivi,
arendab suhteid liitkmete vahel, muutub
ka suhtumine tooilesannetesse. Kahjuks
on aga vahesed abikooli I6petanud haara-
tud Uhiskondliku tédga. Ainult 8,9%-1 on
Uhiskondlikud ulesanded, 21% olid val-
mis neid taditma. Kahtlemata leidub igas
kollektiivis selliseid Ulesandeid (pidevaid
vOi ajutisi), mida suudavad taita koik
liikmed. Uhiskondlikku aktiivsust on
vaja kasvatada juba koolis ning jatkata
iseseisvas elus.

Vaba aja kasutamine, sisustamine ise-
loomustab isiksuse huvisid, puddlusi,
tema sotsialiseerumise astet. Kuidas vee-
davad abikooli Opilased oma vaba aega,
seda klsimust on vahe uuritud. On
ainult teada, et to6st vaba aega veede-
takse enamasti omataoliste seltsis Vvoi
kodus raadiot kuulates ja televiisorit
vaadates, sest huvidering on Kkitsas, kon-
takt eakaaslaste ja teistega on vaike.

Alljargnevast tabelist on naha, et Ki-
nos kaib sageli 72,9%, moénikord — 15,3%,
harva vdi mitte kunagi — 11,9%, raa-
matuid ei loe 11,9%. Teatris kaiakse
poole vdhem kui kinos. Ka restoranis ja
kohvikus kaib harva v8i mitte kunagi
78%. Voorsil ei kai ega kutsu endale ka
kiulla kedagi 3970- Suheldakse peamiselt
koolikaaslastega. Kontaktid tuttavatega
valjaspool tédaega on harvad.

Ajaviited on sellised, mis ei ndua suurt
aktiivsust, algatusvdimet ja vaimset te-
gevust.

Ajalehti loevad sageli ainult pooled
(peamiselt «Ohtuleht» ja «Edasi»), mdni-
kord 28%, harva ja mitte kunagi 23,7%.
Loetakse teateid, kuulutusi, pdnevusjut-



le. Ka raamatutest on esikohal seiklus-
ja armastusromaanid, jutustused. Uldse
ei loe vOi loeb harva peaaegu Vs- Muud
huvid ja tegemised on Gsna primitiivsed,
elementaarset-praktilist laadi («Norma»
markide kogumine, kasitbo, aiatdo).
Spordiga ei tegele 73, matkamas ei Kkai
peaaegu pooled, ehkki sportimine ja mat-
kamine avaldab eriti positiivset moju
paljude oligofreenikute tervisele, vahen-
dades tserebro-asteenilise sundroomi il-
minguid.

Meelistegevustest nimetatakse eeskatt
jalutamist (s. t. sihitut ajaveetmist tana-
val) — 47,4%, kino — 18,6%, t60 — 8,5%,
sport — 6,8%, Omblemine — 6,8%, muu-
sika — 3,4%, lugemine — 1,7%; Uuhtegi
vaba aja meelisharrastust ei oska nime-
tada 6,8%.

Siiski on 96,5% sellise sisutu vaba aja
veetmisega taiesti rahul. VVaba aja veet-
mise ja rahulolu vaheline seos on killalt-
ki arvestatav (T-0,40).

Tabel 1
VABA AJA VEETMINE (%-des)

"S
| S

I

kino 729 153 8,5 3,4
teater 33,9 18,6 68 40,7
kontsert 136 136 186 54,2
kohvik

(restoran) 51 169 356 424
pidu 254 102 169 475
kilaskaik 390 220 162 288
raadio-teler 94,9 34 — 17
ajalehed 475 288 16,9 6,8
raamatud 305 373 203 11,9
kogumine 37,3 — — 62,7
kirjad 322 119 271 288
meisterdamine 32,2 20,3 153 322
sport 119 169 85 62,7
matk 339 186 6,8 40,7
aiatéo 271 169 51 508

Huvide elementaarsuses, passiivsuses,
eale mittekohastes tegevustes ilmneb
kdige selgemini abikooli I6petanute pea-
mine defekt — vaimne alaareng, mis ei

olnud nii méargatav toollesannetega seo-
tud kisimustes. Siit tuleneb ka teine
jareldus. Ettevalmistus tooks erialal on
kallaltki efektiivne, puudused ilmnevad
iseseisva elu organiseerimisel, vaba aja
veetmisel, harrastustes. Seega klassi- ja
koolivélises korrektsiooni-kasvatustdos
seisavad ees erakordselt tahtsad dles-
anded ja teha annab veel palju. Sistee-
miparase tdod teostamiseks on hadasti
vaja teaduslikult pdhjendatud kasvatus-
to0 programme.

Diagnoosi ja tooalase adaptsiooni vahel
puudus korrelatiivne seos (diagnooside
ebatapsuse tottu). Kausitletuist selgus, et
~4 on praktiliselt terved. Toole asudes
on tervislik seisund paranenud peaaegu
60% ja ainult 3,4% halvenenud. Kaebus-
tena esinevad vasimus, peavalu vdi mo-
lemad koos. Mida stigavam on defekt, se-
da halvem enesetunne, mis viitab tse-
rebro-asteenilisele stindroomile (3,7), mis
kaasneb sageli oligofreeniaga. Halb ene-
setunne (vasimus, peavalud) v8ib olla ka
véahese seltsivuse, konfliktide ja distsip-
liinirikkumiste poOhjustajaks. Nii vaidab
33,9%, et neil pole sdpru, esineb halb la-
bisaamine perekonnas ja tdol. Siit jarel-
dub, et oligofreensed t6otajad vajavad
kaitse-tervistavat t66- ja puhkereziimi.

Kaesolev uurimus ei vlimalda teha
kaugeleulatuvaid jareldusi, sest uurita-
vaid isikuid oli suhteliselt vahe ja ka
toostaaz oli neil vaike, kuid taolised
uurimused on kahtlemata vajalikud, ka-
sulikud nii koolile kui ka asutustele, et-
tevotetele ja kogu Uhiskonnale tervi-
kuna.
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OPPETOOKODA, -KABINET

OPPE-
PROTSESSIS

ANTS KOVERIJALG,
pedagoogikadoktor

Juba XVII sajandil Jan Amos Komensky
(4) oma «Suures didaktikas» p6&hjendas
ning avas naitlikustamise olemuse. Seda
didaktilist printsiipi on oma td6des ula-
tuslikult valgustanud samuti K. USins-
ki (5). Naitlikustamise probleemidele on
ka nbukogude psiihholoogia- ja pedagoo-
gikaalases kirjanduses osutatud kullaltki
suurt tahelepanu.

Et viimasel ajal on kirjanduses hoia-
tusi Oppeprotsessi naitlikustamise (le-
hindamise kohta, tuleks ldhidalt peatuda
naitlikustamise olemusel.

Meelelise tunnetuse puhul Ghenda-
takse sellised psuuhilised protsessid, na-
gu aistingud, tajud ja kujutlused. Opi-
laste meeleline tunnetus baseerub eelkdi-
ge esimese signaalsiisteemi tegevusel,
mis saab signaale vahetult tegelikku-
se esemetelt ja nahtustelt. Kuid alati
etendab tunnetuses, eriti aga taju- ja ku-
jutlusprotsessis, teatud osa teine signaal-
slsteem. See on tegelikkusega seotud
mitte vahetult, vaid Uldistuste kaudu,
mis avalduvad Opilaste valise ja sisemise

kone vahendusel. Ka Opetaja annab oma
kdne kaudu Opilastele edasi uusi teadmisi
ja suunab Oppeprotsessis Opilaste tunne-

tustegevust.

Tunnetusprotsessi  efektiivsus oleneb
esimese ja teise signaalsiisteemi digest
ning hasti suunatud koostodst. Nahtuste

tajumine ilma rahuldava motteté6ta muu-
dab taju stiihiliseks ja pinnapealseks.
Seetdttu peab naitlikustamisel alati silmas
pidama, kuidas seda sihipéaraselt siduda
Opetaja vOi Opilaste enese kdnega.

Teisest kuljest vdivad viia arutlused
nahtuste kohta, mida Opilased ei ole
tapselt tajunud, valedele kujutlustele ja
illusioonidele.

Uldistades  psiihholoogide  uurimusi,
vaidab N. MentSinskaja (3) 0Oigesti, et
naitlikkusel voib olla nii positiivhe kui
ka negatiivne osa. Uhel juhul saavad
teadmised tBepoolest alguse tajust, vaat-
lusest vdi praktilisest tegevusest, teisel
juhul aga soOnast, millel on suhteliselt
abstraktne sisu. Sellega seoses on ka
teadmiste omandamise tee erinev.

Aiistingute ja tajuprotsesside kordumi-
sel tekivad ajukoores ajutised seosed
ning demonstreeritavad esemed sailivad
malus kujutisena. Kuid kujutised ei teki
tUksnes otsese kaemuse alusel, nad voivad
kujuneda ka juba olemasolevate kuju-
tiste baasil. Sellisel juhul etendavad olu-
list osa Opilase fantaasia ja selle baasil
tekkinud kujutlused. Jarelikult voétavad
uute teadmiste kujundamisest aktiivselt
osa mdlemad signaalstisteemid, juhtiv on
kord esimene, kord aga teine signaalsts-
teem.

Meie arvates tulenevad autorite erine-
vad seisukohad naitlikustamise tdlgenda-
misel nende erinevatest lahtekohtadest
naitlikustamisele maarangu andmisel.
Uhed autorid vaatlevad naitlikustamist
kitsalt, moistes selle all ainult esimese
signaalsiisteemi  baasil vastuvoetavaid
nahtusi, teised autorid mdistavad naitli-
kustamise all aga kdikide tunnetusorga-
nite poolt vastuvdetavaid nahtusi.

Konkreetse ja abstraktse tihedast seo-
sest ning uute kujutiste oskuslikust vii-
misest varemomandatu siUsteemi sdltub
uute moistete kujundamine ja uute tead-
miste omandamine. Pstihholoogid on am-
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mu tdestanud, et hasti arusaadav oman-
datakse Kiiresti ja talletatakse mallu
pikemaks ajaks.

Kuna kujundiline mdétlemine on koolis
domineeriv, on ka arusaadav, et Uks taht-
samaid didaktilisi printsiipe on naitli-
kustamine. Selle all mdistame po&hiseisu-
kohti, millele tugineb mitmesuguste nait-
likustamise viiside kasutamine.

Oppetsdd naitlikustamiseks tuleb kasu-
tada mitmesuguseid erinevaid naitlikke
Oppevahendeid.

Lahtudes psuhholoogilisest vaateko-
hast eristab N. Levitov (2) kolme naitli-
kustamise viisi: 1) esemelist, 2) kujutavat
ja 3) sonalist.

Esemelise naitlikustamise puhul tutvu-
vad Opilased tegelikkuse esemete ja nah-
tustega. Kujutav naitlikustamine reali-
seerub piltide, tabelite, makettide jms.
vahendusel. Sdnalise naitlikustamise all
mdoistab ta Opetaja kOne baasil &pilastes
tekitatud kujutlusi mingitest nahtustest.

T. ljina (8) eristab viit naitlikustamise
viisi:

1) loomulik naitlikustamine — Opilaste
tutvustamine reaalsete objektide, prot-
sesside ja nahtustega;

2) ruumiline naitlikustamine — piltidest,
fotodest, joonistest jm. esemetest ruumi-
lise kujutluse tekitamine;

3) heliline naitlikustamine — kuulmis-
organite poolt vastuvdetud helikujundite
vahendusel mingist nahtusest ettekuju-
tuse saamine;

4) simboolne ja graafiline naitlikusta-
mine — kaartide, plaanide, diagrammide
abil nahtuse sisu avamine;

5) sisemine ehk kaudne naitlikustami-
ne — kujutluste loomine Opilaste meele-
organites varemtuntuga vordlemise teel.

E. Mingazov (10) raagib kahest nait-
likustamise tlubist ja kaheksast naitli-
kustamise viisist. Kujundilise naitlikus-
tamise puhul eristab ta viit naitlikusta-
mise viisi: 1) naturaalne (tegelikkuse ese-
med); 2) ruumiline (mudelid, maketid,
mulaazid jne.); 3) kujutav (fotod, jooni-
sed); 4) graafiline (eskiisid, joonised,
plaanid, kaardid); 5) tinglikud.

Mittekujundilise naitlikustamise puhul
on tegemist kolme naitlikustamise viisi-
ga: 1) skeemid, 2) tabelid, 3) valemid.
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Pedagoogilises ja psihholoogilises Kir-
janduses toodud erinevaid seisukohti
naitlikustamise klassifitseerimisel vOiks
veelgi jatkata. Kuid nagu juba eeltoo-
dust selgub, kasutatakse naitlikustamise
liigitamisel erinevaid lahtealuseid voi-
lahtutakse erinevatest aspektidest. Moni-
kord aga kahjuks klassifitseerimise kind-
lad lahtekohad hoopiski puuduvad.

Lahtudes tanapdeva Oppeprotsessi po-
hinduetest, tuleks naitlikustamise all
mdoista mitte Uksnes konkreetsetel kujun-
ditel baseeruvat esemete ja nahtuste
olemuse avamist, vaid kdikide tunnetus-
organite poolt vastuvdetava informat-
siooni alusel mingist esemest vdi nahtu-
sest ettekujutuse loomist.

Arvestades, et dppeinformatsiooni eda-
siandmiseks on kolm vo&imalust, tuleks
meie arvates nditlikustamine liigitada
vastavalt sellele kolme p&higrupp!:

1) sOnaline (mitmesugused kone liigid,
sealhulgas ka Kkirjalik kdne ja 0Opilaste
sisemine kone);

2) kujundiline (naturaalsed objektid,,
joonistused, fotod, maketid, haalitsused
ims.);

3) simboolne (skeemid, tabelid, valemid).

Iga pdhigrupi puhul vdib radkida juba
konkreetsetest naitlikustamise viisidest..

Uhe voi teise naitlikustamise viisi va-
likul tuleks lahtuda 1) Oppematerjali
sisust; 2) Oppetegevuse eesmarkidest ja
Ulesannetest; 3) Opilaste vanusest;
4) naitlikustamise viisi didaktilistest voi-
malustest); 5) Opilaste arengu tasemest
(erikoolid); 6) naitlikustamise mitmeke-
sistamise ndudest.

Tingimata on vaja arvestada, et igal.
naitlikustamise viisil on oma abstrakt-
siooni tasand. Kdige madalamal tasandil
asuvad naturaalsed objektid (originaa-
lid), kéige kdrgemal tasandil valemid.

Oigesti margib M. Mahmutov (9), et
didaktikas ei osutata kullaldast tahele-
panu  mittekujundilisele  (simboolsele)
naitlikustamisele. Tema arvates on just
viimane suure osatahtsusega Opilaste
vaimse tegevuse arendamisel ning prob-
leem&ppe organiseerimisel.  Opetamise
teoreetilise ja loogilise taseme tdstmisel
naitlikustamine ei kaota oma téhtsust,
vaid muutuvad ainult selle kasutamise



vormid ja meetodid. Uha suuremat téht-
sust hakkavad Opetamisel omandama
mitmesugused skeemid, valemid, simbo-
lid, graafikud ja tabelid.

Uhe vbi teise naitlikustamise viisi
ainudigeks turmistamine vodib viia peda-
googiliste vaaratusteni. Hiljaaegu Kkurtis
Uks suurte kogemustega matemaatika-
Opetaja, et viimasel ajal on hakatud nen-
de koolis Opetaja t66d hindama selle poh-
jal, kui palju ta Ghes vO6i teises tunnis
naitlikke Oppevahendeid kasutab. Mida
rohkem tabeleid, graafikuid ja pilte tun-
nis valja riputatakse ning mida enam
diaprojektorit vdi kinoaparaati kasuta-
takse, seda kordaldainumaks tund loe-
takse.

Trdeb réhutada, et tunni efektiivsust
saab objektiivselt mdodta mitte selle pdh-
jal, mida Opetaja tunnis teeb, vaid selle
jargi, millisel tasemel on Opilaste vaimne
tegevus tunnis. Seda saab objektiivselt
hinnata vaid Opilaste poolt tunni jook-
sul omandatud teadmiste, oskuste ja
vilumuste, tunni kasuteguri alusel. Eks-
lik oleks arvata, et ainult graafik, kui
selle sisu vajalikult lahti ei motestata,
Opilaste mottetegevust eriliselt aktivisee-
riks ning uute teadmiste omandamist
soodustaks. Heal juhul v6ib see muutuda
Opilastele meeleelundeid liigselt koorma-
vaks ballastiks, halval juhul aga, kui
opilasel selle alusel tekivad vaarkujutlu-
sed, takistada oluliselt uute teadmiste ja
oskuste omandamist.

Arvestades Ulaltoodut, tuleks meie
arvates alati silmas pidada kompleksse
naitlikustamise nduet. Viimase all mdis-
tame suUsteemikindlalt valitud sonalise,
kujundilise ja stimboolse naitlikustamise
vahekorda mingi Oppeteema kasitlemisel.
Uks néitlikustamise viis ei kindlusta ku-
nagi maksimaalselt edu &ppeprotsessis.
Seda on v@imalik saavutada vaid erine-
vate naitlikustamise viiside optimaalses
vahekorras kasutamisega.

Naitlikustamise viiside valikul tuleb
lahtuda peale eelmainitu veel mitmest
objektiivsest tdsiasjast.

Nii naiteks on kindlaks tehtud (6), et
ligikaudu 90% kogu inimese poolt vastu-
vOetavast informatsioonist jouab temani
nagemiskanalite kaudu, sest selle kanali

informatsiooni l&bilaskevdime on tun-
duvalt suurem teiste kanalite omast. (Nii
nditeks on nagemisanallsaatori labilas-
kevdime 100 korda suurem kuulmisana-
lUisaatori omast.) Kuid tuleb arvestada
ka seda, et nagemiselund vasib tunduvalt
rutemini  kuulmiselundist. Nii néiteks
professor J. Zilovi sBnade jargi on &pi-
laste nagemiselundite Ulevasimus ja selle
tagajarjel tekkinud nimetatud elundite
puudulikkus tédnapaeval vaga tésine me-
ditsiiniprobleem. Seda tuleb tingimata
arvestada ka naitvahendite valikul ja
mitmesuguste tehniliste Oppevahendite-
kasutamisel.

Peale selle tuleks naitlikustamisel sil-
mas pidada asjaolu, et Opilased erine-
vad Uksteisest signaalsisteemide suh-
telise tegevuse poolest. Suhteliselt tuge-
va teise signaalsiisteemiga Opilased —
«motlejad» — isaavad Opitu paremini sel-
geks siis, kui neile antakse Opitava kohta
voimalikult Uksikasjalik suusfnaline sel-
gitus. Opilased, kellel on esimene sig-
naalsisteem Ulekaalus — «kunstni-
kud» —, tuginevad Oppimisel peamiselt
mitmesugustele konkreetsetele kujundi-
tele, suuline selgitus ei ole nende jaoks
maarava tahtsusega. VOrdselt arenenud
signaalstisteemiga Opilaste puhul tuleb
tahelepanu osutada nii sonalisele kui ka
kujundilisele naitlikustamisele. Jareli-
kult oleks loomulik, et naitlikustamine
tuleb tihedalt siduda Oppeprotsessi indi-
vidualiseerimisega.

Noukogude didaktikas on sfna ja nait-
likustamise probleemidel pikemalt pea-
tunud professor L. Zankov (7). Oppe-
protsessis kasutatakse tema poolt formu-
leeritud sdna ja naitlikustamise seoseid
sbltuvalt lahendatavatest didaktilistest
Ulesannetest. Need sisaldavad ainult
kujundilist naitlikustamist, mis baseerub

Uksnes otsesel meelelisel kaemusel. Ni-
metatud seoste baasil voib kujundada
konkreetseid mdisteid, nagu naiteks

«puu» ja «mets», kuid ei saa kujundada
abstraktseid moisteid, nagu «riik» ja
«valitsus».

Kujundiline naitlikustamine aitab for-
muleerida empiirilisel tasandil olevaid
moisteid, kuid seUe wvahendusel ei saa
lahti motestada selliseid, millel on uldis-
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tav iseloom. Jarelikult on &pilaste loova
motlemise arendamiseks vaja tingimata
kasutada kujundilise  naitlikustamise
kérval ka sonalist ja simboolset.

Suured edasiminekud naitlike ja teh-
niliste dppevahendite levikul on tundu-
valt avardanud naitlikustamise vOima-
lusi. Nende 6ige kasutamine vdimaldab
senisest rohkem aktiviseerida Opilaste
tunnetusaktiivsust. Mitmesuguste  vi-
suaalsete, auditiivsete ja audiovisuaal-
sete tehniliste dppevahendite kasutamine
v@imaldab senisest tunduvalt rohkem
seostada sonalist, kujundilist ja simbool-
set nditlikustamist, vOimaldab Opilaste
konkreetsete ja abstraktsete motlemis-
protsesside orgaanilist liitmist kahe sig-
naalsisteemi koostoos.

Praktika naitab, et peamine raskus
uute Ulesannete lahendamisel esineb Opi-
lastel seetdttu, et lahendamise algmo-

mendil tekib I6he Ulesandes esinevate
konkreetsete ja abstraktsete mdistete
vahel. Eriti ilmneb see mitmesuguste

fhusikaliste ja tehnilist laadi Ulesannete
lahendamisel.  Opilased néevad kill
Ulesande formaalseid, valiseid kulgi (os-
kavad konkreetset seadust v6&i valemit
automaatselt kasutada), kuid ei suuda
selle ndhtuse sisulist (fluusikalist) kilge
lahti mdtestada. Seetbttu omandatakse
teadmised tihtipeale pinnapealselt ning
neid ei osata uutes muutunud tingimus-
tes loovalt kasutada.

Pstihholoogide, didaktikute ja metoodi-
kute spetsiaalsed uurimused on naida-
nud, et Opilaste mdttetegevust on vdima-
lik aktiviseerida probleemdppe kasuta-
misega. Md&tlema hakkab aga opilane siis,
kui tal tekib vajadus midagi mdista, mil-
lestki aru saada. Teadmised, mis on han-
gitud iseseisvalt, motlemisraskuste Ule-
tamise teel, omandatakse teadlikult ning
talletatakse pusivamalt. Raske on aga
mdoelda, kui ei osata konkreetset ja abst-
raktset seostada.

Naitlikustamise eri viisid peavad esma-
jarjekorras tasandama I6hed konkreet-
sete ja abstraktsete motlemisprotsesside
vahel. Ainult siis on Oppeprotsessis vOi-
malik ulatuslikult kasutada probleem-
Oppe meetodeid.

Konkreetse ja abstraktse seostamist
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soodustab vaid didaktiliselt ja metoodi-
liselt hasti labimbeldud naitlikustamine.
Eeskatt tuleb seejuures silmas pidada
mitte Opilastele demonstreeritava objekti
valist killge (seda ei tohi muidugi ka
alahinnata), vaid seda, kuidas viimane
voimaldab tagada esimese ja teise sig-
naalsiisteemi efektiivse koost6d. Vahe on
flusika Opetamisel kasu sellest, kui de-
monstreeritakse  kinofilmi  vahendusel
Uksnes hidroelektrijaama t66 valist kul-
ge (vee langemist turbiinile, generaato-
rite pddrlemist, jaama juhtimispulti jms.)
ning jaetakse lahti motestamata seal
elektrienergia saamise fuusikaline ole-
mus. Seda ei ole aga vOimalik teha ka
kdige taiuslikumate kinokaadrite vahen-
dusel, vaid neid peab tingimata taien-
dama sdnaliselt.

Ainult tehniliste vahendite rikkalikust
olemasolust mingis dppekabinetis on va-
he Oppettd edukaks organiseerimiseks,
vajalikud on ka nende tarbeks didaktili-
selt hasti (lesehitatud sisendmaterjalid
ning Opetaja oskus neid vahendeid or-
gaaniliselt Oppetegevusse lilitada. Tehni-
liste Oppevahendite kasutamist nuddis-
aegses Oppeprotsessis on kaesolevate ri-
dade autor kasitlenud ka «N©&ukogude
Kooli» veergudel (1).

Kokkuvotteks margiksin, et tdnapdeva
Oppeprotsessis, mile eesmark on dpilaste
aktiivse mdtlemistegevuse arendamine,
ei ole naitlikustamise printsiibi osataht-
sus kahanenud, vaid isegi suuresti
kasvanud. Seoses uute, Opilaste mdttete-
gevust arendavate dppemeetodite ja -vor-
midega tuleb aga tédhelepanu osutada ku-
jundilise naitlikustamise korval ka koi-
kide naitlikustamise viiside orgaanilisele
seostamisele. Selle probleemi lahendami-
ne ei ole kaugeltki lihtne ning nduab nii
Opetajatelt kui ka metoodikutelt tdsist
loomingulist t66d iga konkreetse Oppe-
teema néitlikustamisel.
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B nomouib YUNTENHO
PYCCKOIO A3bIKA

TBA

AHAIILS

YUYALLIXCH
IX KNACCOB
LUKON

BUIbAHAMCKOMO
PAVOHA

JTIOBOBbL BPEIAHOBA,
mMeTogmucTt PUNYY
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MporpamMma cpeAHel LWKOMbl MO PYyCCKOMY
A3bIKY TpebyeT yAensiTb rMaBHOE BHMMA-
HVE CrneunpUYecKMmM BOMpocaM PYCCKOro
CMHTaKCuCa, a UMEHHO: KOHCTPYMPOBaHUIO
pasfIMUHbIX TUMOB MNPEAJSIOKEHWNIA; corna-
COBaHWIO W YMpaB/ieHWIO KaK OCHOBe Mo-
CTPOEHUNS PYCCKOTO MPe/IoXeHus.

Martepuvan, nmerowminca B y4yebHnke u
pabouen TeTtpagm (IX knacc), nobyxkaaet
yuuTeneli pycckoro sisblka cuctemaTuye-
CKM TMOBTOPATH UM 3aKperviaTb 3HaHWuSA
yJaumxcsi, BblpabaTbiBaTb Y HWUX MpPOY-
Hble HaBblKM U YMEHWUSI B OMpeAeneHnn
UNIeHOB MpPeA/IoXKEHNSI U B YCTaHOBMEHUU
CUMHTaKCUYeCKO CBSI3U MeXAY HUMW.

B anpene 1977 roga B IX Knaccax
BunbsHANCKOro paioHa 6blna nposejeHa
KOHTPO/IbHasA paboTa C LUeNbio BbisBrie-
HUSA YPOBHSA OCHOBOMOMAralWmnX CUHTaK-
CNYECKNX YMEHWNI M HaBbIKOB Yy4alllnXCS.
Yyawmmcs  6bl1 NpPeasiokeH  CBA3HbIN
TekcT «OceHb» (I BapwaHT) n «3awmTta
ouccepTtauumn» (Il BapmnaHT). B aTom Tek-
cTe Heo6XxoamMMo 6bIN10 onpefennTb noasne-
»Kallee, BNvcaTb Ha MecTe MpPOMycKa CKa-
3yemoe B (hopMe MpoLlelero BpemMeHU
N cornacoeaTb €ro C MoAneXxalum.

BTopas yacTb paboTbl 6blia cBA3aHa C
Heo6Xo04NMOCTbIO TpaHchopMMpPOBaTb
TEKCT, 3aMeHss npsMble [OMNONHEHUS,
BbIpa@KEeHHble  CYLLEeCTBUTE/bHbIMA  BO
MHO)>XECTBEHHOM 4uC/e, [AOMOSHEHUAMN,
BbIP@KEHHbIMW  CYLLLECTBUTENIbHLIMU B
eANHCTBEHHOM 4ncne (06bEKTHble pac-
NpOCTPaHUTENN NpeavKaTa).

AHaNM3 KOHTPO/IbHLIX pa6oT cBuge-
TeNbCTBYET 06 onpefeneHHbIX A0CTMKe-
HUSIX B O06YYEHWM Y4aLLUXCA-3CTOHLIEB
BeAyllUeMy pasfeny CUHTakcuca — corna-
COBaHWIO U YMNpaBeHuto.

Tak, 47% y4awmxcsa BbinonHUAK | Ba-
pUaHT NpeanoXXeHHoW paboTbl Ha «4» n
«5»; Bo Il BapmaHTe NPOUEHT y4aulnxcs,
BbIMO/IHMBLUNX paboTy Ha «4» n «5» coc-
TaBun 43,2% (Cm. Tabnuubl Ne 3 n 4).

[aHHble, NONyYeHHble NO PasHbIM LLKO-
nam (knaccam), CBMAETENbCTBYHOT O 60/b-
LIOM pPacxXoXAeHUn B YPOBHE YMeHUA 1n
HaBbIKOB y4alumxca. Tak, 55,5% yudailmx-



csa AbGbsicKoW cpefgHeil WwKonbl (Npenoga-
BaTenb KawwupnHa KanuHa) BbINOJAHUAN
paboTy Ha «4» n «5»; B 1X-6 Knacce Bunb-
AHAMCKOM 5 cpefHel LWKOMbl MPOLEHT
XOpOLWMX W OTANYHbIX paboT cocTasBu
61,7% (npenopgaBatens HOpreHc JlniiHa), a
B 1X-a Knacce BunbsiHguckoii 4 cpepHei
LWKO/Ibl COOTBETCTBEHHO 69,3% (Npenopga-
Batefnib Com6pn TUiMHA).

Camble cnabble 3HaHUA MoKasan yda-
wpmecsa I1X-e knacca Hyiisackon cpepgHei
wkKonbl. Tonbko 33,3% y4yawmxcss 3Ton

LUKO/bl YOB/IETBOPUTENBHO CMpaBUINCh
¢ paboToi. HKW30K YpOBEHb 3HAHUN U
yyawmxcs  Mblii3akio,nackoin  cpefgHen

wKonbl (62,5%, npn 12% y4awimxcs, Bbl-
MOMHMBLLUNX PaboTy Ha «4» N «5»), N B
IX-6 knacce Cyype-AaHUCKON LUKO/bI
(62%). Yyawmecs aTux wkon (cm. Tabnu-
ubl Ne 3 u 4 ¢ Knaccugmkaymen owmnbokK)
MCNbITbIBAOT TPYAHOCTW B OMpefeneHnun
nognexawiero. 9T0 HeyMeHWe Bfe4vyeT 3a
Cco60li cnefylolyto OWNOBKY — HeyMeHune
cornacoBaTb CKasyemoe C MO eXallnMm.
KonebaHua B npaBWIbHOCTU onpegene-
HUA nogfexallero o4YeHb Benuku. B He-
KOTOPbIX K/laccax MpPOLEeHT OLNBOK He-
3HauuTeneH (5 cpegHsa wkona, 4 cpeg-
HAS LWKOMa, 1 CpefHAs LWKOoMa); B APYrnX
)Xe — TMPOLEHT AOonyLUeHHbIX OLN60K
Obln cnMwKoM BbicOoK (Hyisickas cpepg-
HAA WKona, 1X-a knacc AGbsICKOW cpepg-
Hen wkKonbl, IX-6 knacc Cyype-HAaHnUCKOi
wkonbl). OaHHble Ta6bnmy, Ne 3 n 4 nopg-
TBEPXAAlOT CyLLeCTBOBaHWe CneaytoLlei
3aBMCUMOCTU: HeyMeHWe onpeaenaTb nog-
ne>kauiee BneyeT 3a CO6ON MosBNeHue
KpaliHe HeXkenaTesibHbIX OLMGOK Ha AaH-
HOl cTyneHn oby4yeHUss — oWwKnBOK B cor-
nacosaHu.

EcTb Bce OCHOBaHWsA npeAnonaraTb, 4YTo
yJallumiicsi, He onpeaenvs MoOAJ/EXallero
(cybbekTa), B BOMpoOcax CorjacoBaHus
[OecTBYeT NULb VHTYUTUBHO; HE OCMBbIC-
NvBasn cBsi3eld, onpefensieT UX Hayrag u
NoTOMY OLLMGOYHO.

CoBepLUEHHO crpaBefA/MBoe TpeGoBaHue
>KU3HN — YCUNUTb BHUMaHWe K BOMpO-
caMm pas3BMTUA BCEX BUJOB peuveBoii aes-

TeNbHOCTU Yy4allMxcsi B npouecce obyue-
HUS PYCCKOMY $3blKY He [A0/HKHO pac-
cMaTpuBaThCsl KakK WIHOpMpOBaHME WK
MPUHMXKEHWE POSIN FpamMMaTUKKU. PasBu-
TWe KaK YCTHOI, TaK U NMUCbMEHHOI peun
HE MOXET OCYLLECTBATLCA HOPMa/IbHO
6e3 3HaHWI B 06N1acTN rpaMMaTUKM — 3TO
6GEecCrnopHOe MHEHME KaXKAoro yuduTens,
KOTOpbIA Cepbe3HO 3aAyMblBaeTcs Hap
peyeBbIMU OLLMGKAMM CBOMX YYEHUKOB W
paboTaeT Mo MX YCTpaHEHUIO.

MnaBHasa 3agaya kypca VI n IX knac-
coB npu paboTe Hag rpaMmaTnyeckon
Temol «[NnaBHble 4sieHbl NPeoXEHUS»
— cthopmmpoBaTb Yy Yy4allunxcsa MNPOYHble
YMeHUs BblOeNAaTb B MPesioXXeHuu nog-
nexkallee N cKalyemoe, ero KOHCTPYKTMB-
HbIA N CMbICIOBOM LEHTP, TakK Kak faNb-
Helllias paboTa — BBefeHMe BTOpOCTe-
MeHHbIX 4neHoB  (pacnpocTpaHuTeneii
npeankaTta) B pasHbIX COYETaHUAX MOXKET
ObITb YCMELHOWN NnLWb Npu XopoLo cdop-
MWPOBAHHbIX, MNPOYHbIX YMEHUSX, CBS-
3aHHbIX C BblAeNEHNEM CMbIC/IOBOrO LIEH-
Tpa npegnoxxeHnss. OYeHb BaXKHO Hay4nTb
yyalmxcs pasimyatb XapakTep 3aBuCKU-
MOCTWU CNOB B MpeaioKeHUN, TaK Kak
TO/IbKO B 3TOM C/ly4ae OHW CMOryT CO3Ha-
TeNbHO W rpamMMaTU4ecKu MpaBUNbHO
CTPOUTb MpeasioXKeHne, BbICKa3blBaHUE.

O6WWiA ypoBeHb BbLINOJIHEHWSI BTOPOro
3ajaHNsA KOHTPOJIbHOW paboTbl Hegonyc-
TUMO HM30K B C/lelytolnX LKoMax: B
IX-6 knacce Hysickol cpefHel LLUKONbI
(84% ponyuwleHHbIX OWwKn60K), B Mbliisa-
KHOMlacKol cpefgHeii wkone (63% pony-
LWEeHHbIX owmnbokK), B 1X-[, Knacce 1 cpepg-
Hel wkonbl (54%), B 1X-6 knacce AbGbs-
ckoli cpegHen wkonbl (50%) n gp. (Cwm.
Tabnuuy Ne 3).

Owmnbkn B 6OMbLUEN YacTW Bbi3BaHbI
He3HaHueM cknoHeHus (M-bC) mn cBupge-
TeNbCTBYHOT O KpaliHe HM3KOM YpPOBHe Mo-
HUMaHUA MOPCONOTNYECKMX KaTeropuii
pofa, uucna, nagexa. JTo sBAsieTcs
OYeHb TPEBOXKHbIM CMMMTOMOM, TaK Kak
HEYMEHUs1 TaKoro XapakTepa BbI3blBalOT
rpy6eiilune owWn6KN B MOCTPOEHUU Npepn-
NIOXXeHUsl, BbICKa3blBaHWsl, 4YTO 3aTpyn-
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Ta6nnuya 1
AAHHBIE MPOBEPKW YUWUTENA

i
Pa6oTa BbIMosHeEHa Ha
LLIkona A ~NiS §&o (Dampéﬂﬂ”ﬂ
t u 1 2 3 4 5 ~us yamT
AbbsicKast IXa 40 35 — 7 15 11 1 80 34,3 KawwvpuHa
1Xe6 KanvHa
MbIn3aKio- IX 17 16 — 7 7 1 1 563 125 Toomna
nackas PeiiH
IXa 1 9 23 12 5 80 34  TappacTe
Hyiiackas 1X6 59 50 Cupbe
Cyype- IXa 28 26 5 6 n 3 1 58 15 Tep6beT
HAaHunckasn Ornbra
1X6 28 21 4 10 3 4 33 19  ep6et
Onbra
1 cpegHas IXe 39 36 1 7 8 14 6 778 56 Buxmap
LLIKa1a CeeTnaHa
IXn 28 25 — 8 9 7 1 68 32  Bwuxmap
CeeTnaHa
5 cpegHsas 1X6 35 34 — 5 8 18 3 852 61,7 HOpreHc
wKona JNniiHa
IXa 32 29 — € 5 17 7 100 82,7 Hunnep
Alme
4 cpepHas IXa 30 26 1 3 5 14 3 85 65,4 Combpn
wKona TwinHa
IX6 36 34 2 4 15 11 2 823 382 Comb6pu
TwviiHa
Bcero: 372 332 15 66 100 112 30 76% 43%
Ta6nunuya 2
PE3Y/JIbTATbI MOC/IE AHAJIM3A N BTOPUYHOW MPOBEPKW
Q & % Hanu-
LLikona . 31 g ) PaboTa BbINosHeHa Ha % ycne- casLnx
y s S§g 2 3 4 5 BaEMOCTM Ha «4» 1
n GS «5»
Abbsickas IX a 17 1 2 12 1 1 82,3 11,7
1X6 18 - 4 4 10 — 77,7 55,5
Mbilizakionackas I1X 17 16 1 5 8 1 1 62,5 125
Hyisackas IX a 26 1 3 8 10 4 84,6 54
1X6 24 9 7 7 — 1 33,3 4,2
Cyype-AaHuckaa 1Xa 28 26 5 2 8 10 1 73 42,3
1X6 28 21 3 5 6 5 2 62 33,3
1 cp. WwKona IXe 39 36 1 5 8 16 6 83 61
IXp 28 25 — 5 13 5 2 80 35
5 cp. wkona 1X6 35 34 — 5 8 17 4 85,2 61,7
IXa* 32 29 — 1 7 14 7 97 72,4
4 cp. wKona IXa 30 26 1 3 4 14 4 84,6 69,3
1Xe 36 34 2 5 12 N 4 79,4 44,1
Bcero; 332 24 52 105 114 37 77,1% 45,4%

* Knacc ¢ yrny6neHHbIM M3y4YeHUEM.
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BapwuaHT |

Tabnmuya3

XAPAKTEP OOMYLWEHHbBIX OLLUMBOK U BbIPAXKEHVME X
B NMPOUEHTHOM OTHOLLUEHUA

LlIkona

Abbsickas
MbIVizaktona-
cKasi
Hyisickas
Cyype-HaHu-
cKas

1 cp. wKona

5 cp. wkona

4 cp. wKona

BapwuaHT Il

0

0

0 ~O OLeHKn
ls 1 O
5 . 3 4
1Xa 8 1 — 7
1X6 11 — 2 3 6
IX s—2 5 1
1Xa 14 — 2 2 71
1X6 13 3 5 4
1Xa 12 2 1 4 4
1X6 10 — 1 4 4
1Xe 18——4 3 8
IXg 12——2 7 3
1X6 17—1 6 8
1Xa 14 — 1 5 6
1Xa 14 1 1 3 6
1IXe 17— T 7
168 7 22 60 60

YcneBae- CornacoB. CKas, C
noanexatl,.

MOCTb

Mpsamoe
fon.

5 % Hacp.pX.p.M.p. MH. YA ~\CP. p. XK. p. M. 1
4nb

875 —

75 125
3 857 714
1 384 76

1 75 416

1 90 50
3 77,7 611
83,3 25
94 58
92,8 57,1
3 85,7 64,2
3100 58,8

19 821 47

2
2

29

81,8 54,5 29

46
8,5
49

20

18
21
21
23

5
10
19

37 37
22 63
57 42

71 50
53 37
24 41
25 60
29 58
37 50
26 23
17 35
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HSeT Mopoli AaXe KOMMYHMKauuio. W3Be-
CTHO, YTO HaBblKWU ck/oHeHus (M-bC) pon-
>KHbl 6bITb CHOPMMPOBAHbLI Y>Xe B BOCb-
MUNeTHel wWwkone. HegopaboTka Ha 3Toi
CTyneHn o6y4yeHus (T. e. B BOCbMW/IETHEN
LLIKO/IE) OYEHb YYBCTBUTENbHO OTpaXKaeT-
cA B JanbHelilwer paboTe no 06y4eHUIO
PYCCKOMY Si3bIKY.

PaboTbl 6blM NPOBEPEHbI YUNTENSMU B
OCHOBHOM MpaBW/bHO. CepbesHbIX OTK/O-
HeHWIA N HEeCOOTBETCTBUIA B BbICTaBIEHUN
OLIEHOK nocfie BTOPUYHOW MNPOBEPKN He

BbIsiB/IeHO (cpaBHUTe Tabnuubl Ne 1 un 2).
Oc06eHHO TLATeNlbHO WM C MOBbILLIEHHON

Tpe60oBaTeNbHOCTLIO Bblfv MPOBEPEHbI Pa-
60Tl B Cyype-flaHUCKOli cpefHei Likone
(npenopasatens ep6et Onbra), B 1 cpea-

Albus F. Sannamehe kujundatud A. H. Tammsaare malestussamba

V osa aineil.

Heli wWwkKone (nMpenopgasatesib Buxmap
CaeTnaHa).
MoaBoAs MTOrM CKasaHHOMY  BblLLUe,

cnepyet OTMeTUTb, YTO MpoBeaeHHas Mu-
HUCTEPCTBOM MPOCBELLEHNS KOHTPO/bHas
paboTa Mokasasia KpailHe HeOoAVHaKOBbIA
YPOBEHb YMEHWA W HaBbIKOB Y4allMXcsi
9-bIX K/accoB LWKON BunbsHanckoro paii-
oHa. OTpagHbIM ABMSETCA TOT haKT, yTo B
uenom no paiioHy 454% ydawmxcs Bbl-
NonHWAN paboTy Ha XOPOLUO W OT/IMYHO.
OfHako NPOLEHT y4almxcs, He CNpPaBuB-
LInXcs ¢ paboToid, CANLLKOM BbICOK (23%),
YTO BbI3blBaeT OMNpefesieHHY0 TpeBory,
T. K. BOSMOXXHOCTM YCMELLIHOro OB/lafeHNs
A3bIKOM B Aa/ibHeliLlem, npy Takom YpoB-
He YMEHWA, BeCbMa COMHUTESbHbI.

reljeef «Tde |a Giguse»

Pearu Indrekule: «Tema mbdtles ju sinust kirikudpetaja suada, kes tuleb Vargaméele tdde ja

Odigust kuulutama. Mis Utleb tema vana suda sees, kui ta naeb, et sina ei

kantslist, vaid Vargamée kruavis!»
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KOOLIEELNE KASVATUS

LAVASTUSMANG
KUl MANGU
LAVASTAMINE
VOl LAVASTUSE
MANGIMINE

LUVIA ASMER,
PTUI esteetilise kasvatuse
sektori laborant

Noukogude pedagoogide, nii praktikute
kui teoreetikute kdige tahtsamaks ules-
andeks on loomevdimelise isiksuse Kku-
jundamine. Kasvatus realiseerib selle
Ulesande lapse arengu eri etappidel
nende tegevuse organiseerimise erineva-
te vahendite ja meetoditega. M. Kagan
vaidab, et aktiivse loojaisiksuse kujun-
damist peab organiseerima ontogeneesi
erinevatel astmetel selliselt, et see vO0i-
maldaks laste juhttegevusse lilitada koik
teised tegevusliigid. «Juhttegevuse all
moistetakse psthholoogias sellist tege-
vust, mille arenemisega kaasnevad p&hi-
muutused lapse psulhikas ja arenevad
psuthilised protsessid, mis valmistavad
lapse Uleminekut jargmisse arengustaa-
diumisse» (8, Ik. 476).

Koolieelsete (3—7-aastaste) laste juht-
tegevustena on meie psihholoogias vaa-
deldud mangu, eriti manguvormis val-
jenduvat kunstilist tegevust (resp. kuns-
tilist méngu). Viimast nimetab A. Leont-
jev «eelesteetiliseks manguliseks tegevu-
seks». Niinimetatud mangueelset tege-

vust — enne taiskasvanu poolt seoste
loomist manguasja, tegevuse ja sdna va-
hel — voOiks nimetada maéanguliseks ma-

nipuleerimiseks esemetega. Nimetatud
seoste omandamisest saab alguse lapse
oskus sdnadega asendada (Utleb, et teeb,
aga tegelikult, praktiliselt ei tee). See-
jarel, olenevalt kdne omandamise tase-
mest ja sellest, kuidas tunnetustegevu-
ses on arenenud vastuolud esemelise
maaiima ja lapse soovide vahel aktiivselt
tegutseda tema jaoks laienenud esemeli-
ses maailmas (naiteks laps tahab autot
juhtida, aga seda pariselt teha ei saa;
laps tahab siiski, aga seda ei tohi), kasvab
lapse tegevus nagu nende vastuolude
kompensatsiooniks — rolliménguks.

D. Elkonin defineerib rollimangu jarg-
miselt: «Rolli- ehk eelkooliealiste laste
loominguline méng kujutab oma arene-
nud vormis endast sellist tegevust, kus
lapsed votavad endale taiskasvanute
rollid (funktsioonid) ja spetsiaalselt loo-
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dud mangutingimustes jaljendavad tais-
kasvanute tegevust ning nendevahelisi
suhteid. Mangutingimusi iseloomustab
mitmesuguste manguliste esemete kasu-
tamine, mis asendavad esemeid, millega
manipuleerivad oma tegevuses taiskasva-
nud» (3, Ik. 148). lgasuguse mangu tahe-
lepanuvaarseks omaduseks on mangute-
gevuse kaigus kujuteldava situatsiooni
loomine, Uheaegselt teadvustades ja mit-
teteadvustades antud situatsiooni ting-
likkust (laps peab unustama, et ta man-
gib ja tegelikult ei saa seda unustada).
Seega toimub lapsel korraga n.-6. kahes-
tatud tunnetamine — praktilise ja kuju-
teldava situatsiooni tunnetamine. Rolli-
mang nduab seega loovuslikku k&rgpin-
get ja kujutluslike protsesside suurt ak-
tiitvsust, mille toimel mangitakse labi
taiskasvanute elus esinevaid situatsioone.
Lihtsate situatsioonide kujutamiselt are-
neb rolliméng edasi sagedasemale inim-
suhete loovale ja omaparasele reprodut-
seerimisele. Et rollimangus on manguli-
ne ja kunstiline tegevus teineteisega va-
ga tihedalt seotud, vdib teda nimetada ka
kunstiliseks manguks. Siit tuleneb (ks
lasteaias méangitav zanr — lavastusmang,
mis kujutab endast mangulist tegevust
mone kirjandusteose vdi kuuldud-nahtud
lastesaate pdhjal.

Et lavastusmang kasvab valja rolli-
mangust, mida peetakse Oigustatult
Uheks kdige enam loominguvdinalusi
pakkuvaks tegevuseks, ei tohiks keegi
kahelda lavastusmangu loovates vaartus-
tes. Lisaks eespool nimetatud mangulise
ja kunstilise tegevuse samastumisele
ning siUzeeliselt arendatud struktuurile

liituvad lavastusmangus stnkroonselt
sonaline, muusikaline, kujutav ja liiku-
mistegevus.

Kaesolevas artiklis puttaksegi anda

Ulevaadet sellest, milline peaks lavastus-
mang olema tegelikkuses, milliseid funkt-
sioone ta peaks taitma, milliseid tule-
musi andis kasvatajatele adresseeritud
asjaomane (laste dramatiseerimistege-
vust uuriv) ankeet, arutleda meie vaba-
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riigis kasutatavate sellealaste t66vormide
tle (perioodikas ilmunud artiklite p&hjal)
ja anda eelnevast lahtudes esialgseid
(hupoteetilisi) metoodilisi soovitusi la-
vastusmangude korraldamiseks  meie
lasteaedades.

Pedagoogikast on meile tuttav, et iga-
sugune meetod tahistab lapse ja kasva-
taja vahelist koostodd. Meetodi vasta-
vateks tegevusteks valib kasvataja. Ette-
naitamise ja téapse instruktsiooni and-
mise meetodit peetakse vajalikuks ainult
seal, kus on vaja ara Oppida moni tapne
mudel. Lavastusmangude puhul tuleksid
arvesse vaid sOnade selge ja dige haalda-
mine, moénede lauluviiside ja tantsusam-
mude Oppimine, tegelastele omase into-
natsiooni selgitamine (mitte ettenaitami-
ne). Teema ja tekkinud probleemide
lahenduseni laseme selles vanuses (6-a.)
lastel v6éimalikult endal jéuda. Kasvataja
tegevus peaks N. Vetljugina (7, Ik. 35—
46) jargi kulgema kahes olulises suunas:
1) mangusituatsiooni ja -tingimuste loo-
mine, mis stimuleerib lapsi tegevusse,
2) metoodiliste votete pedagoogiliselt dige
rakendamine tegevuse kaigus.

«Mida rohkem on vdimalusi aktiivseks
tegevuseks, seda huvitavam on mang,»
rbhutab A. Ljublinskaja (10, Ik. 107).
Loovtegevus, lavastusmangu tks eesmar-
kidest, eeldab kdigepealt valitud Kirjan-
duspala tutvustamist lasteaias. Soovita-
tav on selgitada muinasjuttude Ulesehi-
tuse ja kompositsiooni printsiipe. Et mui-
nasjutus esitatakse  moraaliklisimused
lastele kdige vastuvdetavamas, emotsio-
naalsemas vormis ja et muinasjutus ka-
sutatavad sGnad on lastele omased ning
lahedased, annab muinasjutt teatud eeli-
sed teiste Kirjandusliikide ees. Koolieel-
ses eas tutvustatav muinasjutt peaks
1) olema tihedas seoses reaalsusega,
2) hingestama ja elavdama lapse sise-
maailma, 3) aratama eredaid emotsio-
naalseid tundeid, 4) pakkuma huvi ja
andma ka teadmisi.

Et Opetamine liigub ikka lahemalt kau-
gemale ja kitsamalt laiemale, tuleks sel-



les eas rohkem tahelepanu podrata just
oma rahva muinasjuttudele. To&lkemui-
nasjutud toovad lapseni kill vodra ja
huvitava stiili, olendid, kujutlused jm.,
kuid voivad jaada lapsele osaliselt aru-
saamatuks ja tal voivad selle alusel tek-
kida valed ettekujutused teiste ja oma
rahvaste elust, tingituna lapse vaikesest
Gldistamisvoimest. Nii muinasjuttude kui
ka teiste Zanride dramatiseerimisel tuleb
silmas pidada moéningaid olulisi n&dpundi-
teid (E. M. Langdoni jargi).

1. Laps peab jaama dramaatilise tege-
vuse juures ise uue loojaks, otsijaks,
kohendajaks.

Kdigis lavastusmangudes peaks olema
fantaasiamangu elemente, sest laste
mangudes esineb alati korge tinglikkuse
aste (kdige kdrgem on see suzeelistes
rollimangudes). A. Leontjev (9, Ik. 498)
kirjeldab fantaasiamangu kui (ilma tege-
vuseta) kujuteldavas situatsioonis fan-
taseerimist, mille tulemuseks on tugevad
elamused. Ta toob naite L. Tolstoi Kirjel-
datud mangust, kus lapsed istuvad vanas
vankris ja kujutlevad eredalt reisi vdo-
rale maale. Analoogiliste votete vOima-
lusi peaksid pakkuma ka lavastusman-
gud.

2. Laste vOime kirjanduslikuks ja loo-
minguliseks tegevuseks vaéljendub laste
juures erinevalt ja seda peab arvestama
iga kasvataja.

3. Mangu (lava-)kujundusvahendid tu-
leks ette valmistada koos laste ja nende
vanematega.

4. Lapsed tunnevad sageli Uksteise vOi-
meid paremini kui kasvataja, seeparast
lubada lastel endil vahel osasid jaotada.
5. Kasvataja ei tohi lastelt nduda teat-
raalsust, sest see ekspluateerib laste tun-
deid. Laps mangib tavaliselt niigi suure
emotsionaalsusega.

6. Liigne harjutamine muudab lavastus-
mangu kunstlikuks ja taltavaks ning
lastel on siis vOimatu spontaanselt tegut-
seda. Ka ununeb sdna-sdnalt pahedpitud
tekst ruttu ja laps pole tulevikus enam

vBimeline mehaaniliselt omandatud rolli
mangus edasi andma.

7. Kuivord kirjandusliku ja dramaatilise
tegevuse peaeesmark on tegevusest saa-
dav nauding, ei tohi kasvatajad ebavaja-
like analUUside ja standarditest Kkinni-
hoidmisega seda tagasi torjuda.

Jargnevalt neist vaartusist, mida dra-
maatiline tegevus saab lastele pakkuda.
1. Lavastusmang vdimaldab lapsel seos-
tada koik eelnevalt saadud teadmised ja
need realiseerida.

A. Ljublinskaja (10, Ik. 109) jargi on
mang opereerimine teadmistega, tead-
miste rikastamine ja tdpsustamine ning
lapse tunnetusvdimete ja moraalse j6u
arendamine. lga kasvataja peaks lavas-
tamiseks sobiva kirjanduspala valikul
arvestama seda, et Umbritsev maailm,
saab lapsele arusaadavamaks, kui tal on
voimalus praktiliselt labi elada ja labi
mangida erinevaid sotsiaalseid rolle eri-
nevates mangusituatsioonides. Ainult
sel juhul saab laps kasutada oma tead-
misi Uhiskondliku elu tundmisest, saab
valjendada taiskasvanu v0i teiste laste
suhtumist temasse.

2. Dramaatiline tegevus annab lapsele
enesevaljendusvdimaluse. Seejuures saab
kasitleda loometegevuses kolme aspekti:
a) lapsed interpreteerivad neile omases
keeles spetsiaalselt lastele triukitud heade
dialoogide, hasti valjatdootatud karakte-
rite ja laste arusaamadele vastava sisu-
ga naidendeid;

b) méangu kaigus lapsed kohandavad,
parandavad teksti, mugandavad stseene
ja loovad nii pohimotteliselt uue nai-
dendi;

c) lapsed loovad kasvataja abiga juba
enne mangu algust taiesti uue pala, mil-
le vaartus seisneb loovas alges, improvi-
satsioonis.

3. Dramaatiline tegeviis annab laste fan-
taasiale positiivse rakenduse.

Kujukalt on kirjeldatud laste ja tais-
kasvanute erinevaid hinnanguid kahele
erinevale lavastusele. Esimene neist oli
hasti ja pohjalikult ette valmistatud”—
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see meeldis taiskasvanuile rohkem, teine
oli improviseeriv — see meeldis lastele.
Lapsed oskavad nautida nii neile paku-
tavat tegevust laval kui ka vOimalust ise
tegevuses osaleda. Lapsed naitlevad ta-
valiselt siiralt, loovalt, otsivad olukorda-
dest elamusi ja sellepdrast tajuvad ka
naitlejate mangu siiramalt. Taiskasvanud
aga ei mdista sageli laste tunnetusprot-
sessi eripara.

4. Dramaatiline tegevus v6ib panna juba
lasteaias aluse hobi vbi elukutse valikule.
5. Koolieelne dramaatiline tegevus kind-
lustab kaesolevat arengut ja valmistab
ette jargmiseks arengustaadiumiks.

On ju lavastusmangus nagu igas man-
gus Uhendatud tinglikud ja praktilised
tegevused. Et neid arendada, peab méan-
gus osalevatel lastel olema piisavalt vas-
tavaid teadmisi, kogemusi, t66vOtteid,
kaitumisnorme ja muid oskusi. Et iga
tegevus selles eas on Opetav ja kasvatav,
peab ka lavastusmang kandma neid
funktsioone.

6. Lavastusmangud arendavad laste usku
endasse ja oma vOimetesse.

Eriti tanuvaarseks tuleb pidada just
improvisatsioonilist laadi palu, kus laps
on sunnitud kaituma ja radkima olene-
valt kaaslase tegevusest. Seda nimeta-
takse mangu strateegiliseks maaramatu-
seks (1, Ik. 281). Tavaliselt tegutsevad
lapsed sellistes situatsioonides originaal-
semalt, kui seda kasvataja suudaks ette
ndidata. Viimase dramaatilise tegevuse
olulise vaartusena toome valja keelelise
arengu aspekti.

7. Vastastikusest suhtlemisest omavahel
ja suhtlemisest autoriga teksti kaudu ri-

kastab lavastusmang lapse sOnavara ja
kdnet.
Et to0 laste dramaatilise tegevuse

arendamisel oleks edukas, tuleb kasutada
nii improvisatsiooni kui ka teose lavas-
tamist tekstist mdoningase Kkinnipidami-
sega. SdnasOnalist lavastamist pole laste
arengu seisukohalt lasteaia etapil soovi-
tatav sageli ette vOtta, piisab Uhest nai-
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dendist aastas mdne mangupeo sisusta-
miseks vanemas rihmas.

Sellisena nahakse lavastusmangu ole-
must, funktsioone ja kasutegureid kooli-
eelses pedagoogilises-psiihholoogilises
mkirjanduses. Eespool toodust lahtume
meiegi oma jargnevas, praktikas kasuta-
tavate toovotete anallusis.

Viimase aja koolieelse kasvatuse alases
pedagoogilises perioodikas tutvustati kas-
vatajatele kahes artiklis (S. Vellend
«Dramatiseeringud laste kone arenda-
jana» (e) ja L. Neoste «Nii tuleb esine-
misjulgus» (5) lavastusméangu labiviimise
metoodikat, mille rakendamisel kaovad
mangule omased tunnused, mis on oma
olemuselt dppimine. Jargnevalt Kirjelda-
tavat metoodilist t66d (nimetatud artik-
lite ja meie vabariigi kasvatajatega labi-
viidud anketeerimise pdhjal) oleks digem
nimetada kirjanduspala aradppimiseks.
Too kulgeb tavaliselt sellist rada:

1) kasvataja tutvustab lapsi pdhjalikult
kirjandusliku tekstiga, anallUsib loetut;
2) teises tunnis kordab eelmises tunnis
voetut, esitab kisimusi, laseb lastel Um-
ber jutustada;

3) kolmandas tunnis loetakse osade kau-
pa tegevust, kasvataja parandab ja ana-
lutsib, naitab ise ette, kuidas oleks pa-
rem ennast valjendada (analttsimisele
tulevad ka intonatsioon, miimika, liiku-
mine, Zestikuleerimine, haalitsused jm.);
4) jaotatakse konkreetsetele lastele konk-
reetsed osad ja jallegi jargneb korri-
geerimine ning analtisimine;

5) parast viiendat labimangimist (S. Vel-
lendi jargi; se), kui tekst on I6plikult
omandatud, antakse ka lisavahendid.
V. Vetljugina (7) jt. soovitavad igas ruh-
maruumis leida lastele kéttesaadav koht
iseseisval vabal ajal lavastusmangude
mangimisel  vajaminevate vahendite
jaoks, sest esemed stimuleerivad mangi-
ma ja annavad ideid (eriti soovitatakse
sirmi, mille kuljes on taskud lavastus-
mangude erinevate vahenditega).

Teatavasti on igale terve tunde- ja
mottemaailmaga lapsele omane kunstili-



se enesevaljenduse tarve ning suhtumise
kujundamine teatrisse ja teistesse kuns-
tidesse saab alguse koolieelsest mangu-
lisest, sealhulgas ka dramaatilisest tege-
vusest.

NddGd vaatleme, kui efektiivne on lap-
se arengu seisukohalt eespool kirjeldatud
metoodika rakendamine lavastusmangu-
de korraldamisel. Pidagem silmas, et
koolieelikute vaimse kasvatuse olulisim
Ulesanne on loovvdimete ja tunnetus-
protsesside arendamine.

91 Rollide sOnasodnaline pahebppimine
arendab kull vist ainult lapse mehaani-
list malu. Tdsi, ka seda on vaja arenda-
da, kuid sama funktsiooni kannavad
mitmed teisedki lasteaia tegevused.

N Teksti sagedane kordamine summutab
lapse huvi Opitava teose vastu, kuivord
lapsi vOlub uus ja neile seni tundmatu.
Mangu kordama sunnitud lapsed véivad
antud tegevust ainult reprodutseerida.
19 Kasvatajapoolne teksti, Zestide, into-
natsiooni ja liikumise pidev Kkorrigeeri-
mine tegevuse kaigus votab lapselt voi-
maluse loovalt tegelda, mis aga on selle
ea arendamise Uks eesmérke.

N1 Peakatete, rekvisiitide jm. vahendite
katteandmist alles parast «péristeatri» ta-
seme saavutamist (S. Vellend; 6) ei saa
kull digeks pidada lasteaia iga tegevuse
vdimalikult rohke naitlikustamise ndude
juures.

91 Oppimise mehaanilisus on vabale, loo-
vale, spontaansele mangule vastunaidus-
tatud. Ning veel, seostades eelnevat las-
teaedade kasvatusprogrammiga, tekib
kisimus; kas saab dramatiseerimistege-
vuse kaudu Opetada 5-aastast last oman-
dama keelelist eripara ja rahvaparasust
(6), kui selleealiste vastavateemaline
programm pakub lavastamiseks ainult
teiste maade muinasjutte ja tblketeoseid
(ainus alguparand on H. Rammo «Kes
on targem?») (2), kuigi meie niutdisaegne
lastekirjandus pakub paljutki huvitavat.

Meie korraldatud kusitluses lasteaia-
kasvatajatele ilmnes (kisitletuid oli va-
bariigi 4 rajoonist ja Tallinnast 88, nen-

dest 1,1% s8-kl., 13,6% kesk-, 64,8% kesk-
eri ning 20,5% kdrgharidusega), et paljud
kasvatajad pidasid lavastusmangudeks
soovitatavat programmi (5-a.) vanane-
nuks ning laste arengutasemele ja huvi-
dele mittevastavaks. Kuid samas, nagu
nahtub  kdisitlusest, ei kasutata ega
realiseerita seniseski programmis sisal-
duvaid v@imalusi loovvdimete arendami-
seks. Nii naiteks valjendas 56,7% kusit-
letuist negatiivset suhtumist s6namangu
kui laste s6naloomingu aktiviseerimise
vormi. (Sonaméangu ndaidiseks valisime
P.-E. Rummo «Lugemik lugemiki».)
Sonadega mangimist pidasid need kas-
vatajad lastele liiga keeruliseks, mood-
saks, mottetuks ja arusaamatuks tegevu-
seks. Raamatule heideti ette moonutatud
sonu, keerulist luulevormi, sbénade virr-
varri, vahest konkreetsust ja seostamata
sonu. Naib, et kasvatajad ei tunne lapse-
psihholoogia omaparasusi. Laste loomu-
sele on ju iseloomulik just loovalt tege-
lemise soov, neile pakub I8bu sdnade
baasil uute s6nade loomine ning nendega
mangimine. Kasvatajad ei tohiks sellist
laste sGnaloomingu liiki pidada tdhiseks
ja keelt moonutavaks tegevuseks, vaid
peaksid lastes targanud loomingulist ak-
tiivsust oskuslikult edasi arendama.

44,3% kdusitletud kasvatajaist pidasid
sObnamangu lasteparaseks tegevuseks, mis
arendab fantaasiat, Opetab uusi so6nu
looma, naitab sdna muutmise vdimalusi,
Opetab keelt tundma ja kdige olulisem —
pakub lastele naudingut.

Jargnevalt vaatame, millised teemad
voiksid kajastuda laste mangudes M. Ja-
novskaja (12) jargi (tema soovitused on
kuall mdéeldud nooremale koolieale, kuid
pole mingit pdhjust, mis vdiks takistada
sama soovitamast lasteaia vanemale
eale);

1) taiskasvanute igapaevast elu kajasta-
vad mangud,

2) professionaalseid tegevusi
mangud,

3) laste elu kajastavad méangud.

kajastavad
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4) kangelaslik-romantilise sisuga man-
gud,

5) kino-, kirjandus-, raadio- ja TV-saa-
dete teemalised méangud.

Eelnevast temaatikast on 5-aastastele
soovitatavas programmis valdavalt ro-
mantilise sisuga palad. Kirjandusteose
kaudu tuleb kasvatada laste loomis- ja
tegutsemistahet. Ka teiste (loodud) kuns-
titeoste kuulamine, vaatamine voOi esita-
mine peab lastes tekitama tugeva emot-
sionaalse tunde, nad peavad autori tun-
ded ise sisemiselt labi elama, teose enda
jaoks uuesti looma.

Millistena tahaksid kasvatajad naha
lastenaidendeid v6i lavastamismanguks
sobivaid kirjanduspalu?

A Et tekst oleks kergesti meeldejaav,
kordustega, dialoogiline, joukohane ja
lihtsa Ulesehitusega;

N esineks palju erinevat liiki lihikeste
osadega tegelasi, oleks toredate kostlu-
mide ja peakatete kasutamise véimalusi;
LL| tdsta laste huvi mangu vastu, lilitada
sinna laule, tantse, liikumist, haalitsusi,
nalja ja ootamatusi;

gg pala oleks 0Opetlik, sisaldaks
mdoisteid ja moraaliprobleeme;

Y1 pala oleks fantaasiarikas, sudamlik,
heasoovlik, hea I6pplahendusega.

uusi

Programmi palad ei vasta isegi neile
kasvatajate  spontaanselt valjendatud
soovidele, jalle tuleb ilmsiks vajadus

programmi tdiendamise jarele.

Kirjanduspala jargi mangimist vdib
kasvataja organiseerida kolmel viisil:
mangib lastele ette, mangib koos lastega,
laseb lastel Uksi mangida. Suur osa kas-
vatajaist (57,5%) eelistavad mangida las-
tega koos, et paremini juhendada, abis-
tada, aktiviseerida ja julgustada lapsi
nende tegevuses. Kasvataja osalemine la-
vastusmangus valdib mangu liigset veni-
mist, distsiplineerib lapsi, voimaldab kas-
vatajal olla tegevust ja tegelasi tUhenda-
vaks laliks.

29,9% anketeerituist pidasid kasvataja
osatditmist mangus uleliigseks, pdhjen-
dades seda jargnevaga:
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a) omavaheline mangimine innustab
lapsi ise kdigega hakkama saama,

b) Opetab kaaslasi jalgima ja nendega
arvestama,

¢) muudab lavastusmangu vahetumaks,
emotsionaalsemaks ja ilmekamaks. Liigse
ajakulu ja ettevalmistamisega seotud
raskuste tottu eelistab 12,6% kasvatajaist
jatta lapsed ainult pealtvaataja ossa.

Kasvatajate kdillaltki passiivset suhtu-
mist ja vaikest usku lavastusmangude
loovvBimeid arendavatesse ja eneseval-
jenduslikesse vaartustesse naitasid an-
keedi teisedki tulemused. Reastanud
aritmeetiliste keskmiste alusel eneseval-
jendamisvdimalusi pakkuvad tegevused
(loovmang — 4,0; vabateemaline joonis-
tamine — 3,8; tantsimine — 3,3; laulmi-
ne — 3,1; lavastusmang — 3,1; luuletuse-
lugemine — 1,7; jutustamine — 1,5), sai-
me pingerea, kus lavastusmangule kuu-
lus seitsmest pakutavast alles 4—5-
koht.

Nagu Kirjutab E. Lootsaar (4), ilmuvat
armastatud kujud lastekirjandusest tihti
laste iseseisvasse loomingusse. Kirjan-
dusteose seostamine joonistamisega pa-
kub héid loovust arendavaid vdimalusi.
Kuid kasvatajate kusitlemine néitas, et.
kindlaks maaramata teema puhul joonis-
tab mingi kirjanduspala pdhjal meeleldi
ainult 12% lapsi, 65,3% joonistab vahel
harva ja 22,7% ei tee seda kunagi. Tule-
muste pdhjal voib oletada, et laste vaike
huvi kirjandusteose vastu on tingitud
kas pala ebasobivusest vastavale eale voi
kasvataja tehtud didaktilistest vigadest,
teose tutvustamisel v6i joonistama Ope-
tamisel.

Et anda lastele rohkem huvitavaid
ideid ja laialdasemaid teadmisi mangude-
iseseisvaks edukamaks organiseerimiseks,
kasutab osa kasvatajaid lavastusmangu-
de materjalina uut ilmuvat lastekirjan-
dust ja -perioodikat, kuid nagu ilmneb,
kusitlusest, kasutatakse seda omaalga-
tuslikku v@imalust siiski harva (41,7% ei.
kasuta Uldse).



Lahtudes eelteldust tuleks laste mit-
mekilgse arendamise vdimalusi pakkuva
lavastusmangu organiseerimise metoodi-
kat ja sellekohast kirjandusprogrammi
oluliselt muuta. See aga eeldab vastava-
sisulise eksperimendi korraldamist ja
tulemuste pohjalikku analtitsi. Praegu
vdib anda vaid hipoteetilisi soovitusi:

1) muuta lasteaias levinud dramaatiline
tegevus lasteparasemaks (mitte toetuda
liiga sageli kattedpitud tekstile ja katte-
Opitud emotsioonidele);

2) kasutada voOimalikult palju sGnaman-
gu ja soodustada laste s6naloomingu
arengut  (luuletuste loomist vdiks ka
programm soovitada);

3) kasutada lavastusmangu organiseeri-
misel laste ealisi ja pstdhilisi isedrasusi
arvestavat metoodikat, mis annaks voi-
maluse maksimaalselt arendada laste
loovust;

4) luua uusi t66d ja elukutseid, natdis-
aegset teadust ning tehnikat kasitlevaid
lastenaidendeid;

5) oletades, et eesti rahvajuttude ja
muistendite miljéé ning reaalid on lap-
sele lahedasemad kui vennasrahvaste
omad, kasutada neid lavastusmangude
baasmaterjalina senisest rohkem;

6) oletades, et rahvaluule vorm oma alg-
riimi, korduste jm. on lapsele omane,
pOimida lavastusmangudesse ka rahva-
luulet;

7) lulitada lavastusmangudesse rohkesti
teemale iseloomulikke ja illustreerivaid
laule, tantse ja liikumist, et oleks vdima-
lus end aktiivsemalt ja mitmekulgsemalt
valjendada.

Lavastusmangude (nagu ko&igi mangu-
de) laste jaoks teadvustamata resultaa-
diks on inimese tegevusest, tunnetest,
suhetest ja kohustustest Oigete kujut-
luste ja arusaamade valjakujunemine.
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NUKU-
LAVASTUS
LASTEAIAS

LUDMILLA CUSTAVSON
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Paljudes lasteaedades on kasvatajad val-
mistanud juba hulga huvitavaid nukke.
Kasutamiskdlblikku nukulava pole aga
veel kaugeltki kdikjal. Kuidas seda val-
mistada, sellel tahaksingi peatuda.

Nukusirmi ehitamiseks ja dekorat-
sioonide kinnitamiseks on mitmesuguseid
mooduseid. Millist neist eelistada, see
sOltub olemasolevast materjalist, valmis-
taja oskustest, tema tootingimustest ja
eesmargist, milleks nukulava kasuta-
takse.

Nukusirmi vdib valmistada 8 puuraa-
mist, mis on riidega tle tdmmatud ning
Uhendatud omavahel hingede ja haakide
abil (vt. joon. 1). Raamide suurus s6ltub

Joonis 1

sellest, kui pikka ja korget sirmi vaja-
takse. Sellist sirmi on vdimalik kokku
panna (kokkupaneku jarjekord on jooni-
sel naidatud numbrite ja nooltega) ning
seetbttu votab ta véhe ruumi. Samuti
seisab sirm kullaltki hasti puUsti, nii et
seda pdranda kiilge kinnitada pole vaja.
Sellisel sirmil on ka puudusi: ta on raske
ja tema korgus pole muudetav. Nii on
sirm sobiv kas ainult kasvatajatele voi
ainult lastele.

Enam levinud on sirm, mis koosneb
ikahest pukist ning nende vahele Kkinni-
tatud sirmi servast. Sirmi kdérgus peab



vastama selle taga oleva esineja pikku-
sele. Taiskasvanu jaoks on see tavaliselt
165—175 cm, laste puhul 110—120 cm.
Sirmi taga seisvad esinejad peavad ole-
ma enam-vdahem Uhepikkused. Et sama
sirmi oleks vdimalik kasutada nii tais-
kasvanutel kui ka lastel, on otstarbekas
valmistada sirmipukid selliselt, et sirmi
kérgust saaks soovi korral muuta.

Sirmipukke voib teha puust vdi me-
talltorudest. Kdige kéeparasem materjal
on kindlasti puit. Selleparast kirjeldak-
sin kdigepealt puidust sirmi valmistamise
vBimalusi.

Sirmipuki aluseks v8ib olla naarikuuse
jala taoline rist (joon. 7). See votab aga
kdllalt palju ruumi. Kompaktsemaks
vOib pidada joonisel 2 «ndidatud sirmi-

Joonis 2

pukki. Selline sirmipukk tuleb kinnitada
pbranda kilge.

Ka sirmi serv on otstarbekas valmis-
tada puust. Siis saab selle kiilge kinni-
tada moningaid dekoratsioone. Sirmi
serva pikkuseks on kullaldane 3 m. Kui
nii pikka puulatti on raske kuhugi ara

paigutada, peaks sirmi serv koosnema
kahest vordse pikkusega osast, mis on
Uhendatud omavahel selliselt, nagu on
naidatud joonisel 3. Nii sirmi serva kui
ka puki ristldike suuruseks on killaldane
3—4 cm.

Joonis 3

Ka sirmi serva Kkinnitamiseks puki
kilge on mitu moodust. M&ned voimali-
kest variantidest on naidatud joonisel

4a) ja b). Joonisel 4a) on puki kilge
Joonis 4

—1

kinnitatud plekist tasku 1, sirmi serva
kilge aga ca 20 cm laiusest lattrauast
konks 2. Joonisel 4 b) on puki Kkiljes

rauast vOi paksemast plekist klamber 3,
mille vahele asetatakse sirmi serv. Muu-
detava kodrgusega sirmi saame, kui Kin-
nitame puki kilge sobivatele kdérgustele
mitu taskut 1 vdi klambrit 3.
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Joonis 5

wn LN

Joonisel 5 on naidatud eelmisest eri-
nev vOimalus muudetava kdrgusega sir-
mi ehitamiseks. Puki kdrgus on 165—
175 cm. Joonisel kujutatud Kklots vOib
vabalt Ules-alla liikuda. Tema fikseeri-
miseks vajalikul kdrgusel puuritakse
pukist labi auk, millesse torgatakse nae-
last tehtud splint. Sirmi serv kinnitatak-
se klotsi kilge, nagu joonisel 4a) ja b)
naidatud v6i monel muul viisil ning seda
saab koos klotsiga tdsta kdrgemale voi
lasta madalamale. Madalamas asendis Ule
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sirmi paistma jaavat puki otsa on vfima-
lik varjata mdne dekoratsiooniga, mis
sellisel juhul asendab kulgkulisse. Jooni-
sel 6 naidatud sirmi variant on sellest
puudusest vaba.

Joonis 7

N O/v-
E-

Joonis 6

Joonis 8



Koigi ulalkirjeldatud sirmide puhul
peab nukk ilmuma sirmile «maa alt» vdi
lava stigavusest voi dekoratsiooni tagant,
mitte kaljelt, sest puuduvad kulgkulissid
(kuilgkardinad). Joonisel 6 naidatud sir-
mipukki on ho6lpus Umber kohendada
selliselt, et ka kilgkardinad saab (lles
riputada. Nende laius peaks olema 0,5—
1 m ja nad peaksid vdhemalt 1 m sirmi
servast kérgemale ulatuma. Puki koérgu-
seks on sel juhul 165—170 cm. Sirmi serv
kinnitub liikuva klotsi kiilge nagu joo-
nisel 5. Klotsi kuljes oleva puki piken-
duse kilge kinnitame réhtpuu, mis on
niisama lai kui kulgkardin (joon. 7).
Roéhtpuu kilgakside jaoks vdib ulatuda
ka tle terve nukulava ja kinnituda puki
pikenduse kulge samal viisil kui sirmi
serv joonisel 6. Joonisel 8 on kujutatud
selline nukusirm koos sirmiriide, kilg-
kardinate ja arlekiiniga, mis raamib
nukulava ulevalt.

Ka sirmiriide kinnitamiseks sirmi ser-
va killge on mitu vOimalust. Puust sirmi
serva puhul on vahest kdige otstarbekam
O0mmelda sirmiriide ulaaare kilge kar-
dinardngad v6i kummipaelast aasad.
Sirmi serva alumise Kkilje sisse tuleb
luba naelad vastavalt aasade asukohale.
Sirmiriie ulatub siis eestpoolt Umber
sirmi serva ja Kkinnitatakse tagantpoolt
selle kiilge nagu joonisel 9.

Joonis 9

Sirmiriie peaks olema mingist kergest
materjalist, et ta sirmi serva looka ei
painutaks. Kuid ta ei tohi ka labi paista.
Sirmiriideks on kdige sobivam Uhevarvi-
line v6i tagasihoidliku mustriga riie, mis
ei tdmba endale vaataja tdhelepanu. Va-
jaduse korral voib sirmiriidele dmmelda
aplikatsioone, mis on esitatava naidendi
sisu” kooskdlas.

Et nukusirm Umber ei kukuks, eriti
siis, kui on ules riputatud ka ktlgkardi-
nad, tuleb sirm tasakaalustada mingite
raskustega. Selleks sobivad liivakotid.
Sirmipukid v8ib kinnitada pdranda kul-
ge ka oherditaoliste lavapuuridega, mida
on kerge porandasse keerata. Parketi-
liistude vahele keeratuna ei riku need
parketti (joon. 2).

Seni on kirjeldatud puust sirmi ehi-
tust. Kuid nukusirmi, nagu o6eldud ees-
pool, on vdimalik valmistada ka metall-
torudest.

Metallist sirmi valmistamiseks sobivad
kdige paremini aiumiiniumtorud, sest
need on kerged. Vdib kasutada ka muid
torusid.

Ka metallist sirmipukkide puhul v&ib
puki aluseks olla puust rist, kuid see on
kerge ja raskemast metallist torude pu-
hul v6ib sirm Umber kukkuda. Kui voi-
malik, tuleks pukitoru keevitada neli-
nurksele voi kolmnurksele alusele, mille
nurkadesse on puuritud augud puki kin-
nitamiseks pdranda kulge (joon. 13).

Sirmi serva vOib valmistada nii puust
kui ka metalltorust. Puust sirmi serv on
kerge, sirm seisab kindlalt ja selle kiilge
saab kinnitada dekoratsioone. Metall-
puki kiilge vdib puust sirmi serva kinni-
tada selliselt, nagu on naidatud joonisel
10. Kui puurida puki sisse sobivatele
kérgustele mitu auku, saab ka sellise sir-
mi kdrgust muuta.

Joonis 10

Ka metalltorust sirmi serva puhul on
kasulik, kui ta koosneb kahest osast, mis
on Uhendatud dhendusliliga (joon. 11).

Joonis 11

[MTri1=XP" -i
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Sirmi serva vdib pukkide kilge kinnita-
da kas L-kujuliste (joon. 12 a)) v6i T-ku-
juliste (joon. 12 b)) Ghenduslilide abil.
VOib kasutada ka traadist keeratud sil-
must (joon. 12 c)).

Joonis 12

a 7=’

Muudetava korgusega sirmi saame ka
siis, kui kinnitame puust v6i metallist
sirmi serva liikuva Kklotsi kilge (nagu
joonistel 5 ja 6). Kolmas vdimalus sirmi
kdrguse muutmiseks on naidatud joonis-
tel 13 a) ja b). 100—110 cm kdrguse puki-
toru sees vOib vabalt dles-alla liikuda
teine toru, mille 1abimo66t on veidi vaik-
sem pukitoru siselabimdddust. Maddtude
vahe ei tohi olla vaga suur, et sirm logi-
sema ei hakkaks. Sirmi serva vdib tdste-
tava toru kilge kinnitada tkskdik milli-
sel joon. 12 naidatud viisil. Mdlemast
sirmipukist tuleb (alt alates) 3—5 cm
vahedega labi puurida vordsetel kdrgus-
tel rida auke (joon. 13 a)), et 110—120 cm

Joonis 13

103,4

kérgust sirmi saaks tOsta 1G5—170 cm
korguseks. Sirmi kdrgus fikseeritakse
naelast splindi abil, mis toetab tdsteta-
vat toru alt. Kui augud puurida labi t&s-
tetava toru (joon. 13 b)), siis toetub labi
selle torgatud splint pukitoru servale.

Sirmiriide Ulemine &&r tuleb 8mmelda
Umber sirmi servaks oleva toru. Ka me-
tallist sirmi puhul on v8imalik tles ripu-
tada kulgkardinaid ja arlekiini, nagu on
ndidatud joonistel 7 ja 8. Ja muidugi on
tegijal vdimalik leida veel hulk teisi la-
hendusi.

Dekoratsioonid valmistame kas papi.st
vBi vineerist. Endastmdistetavalt tuleb
dekoratsiooni suuruse madramisel arves-
tada nukkude suurust. Papp ou laste-
aedades kattesaadavam kui vineer, kuid
ta on vahe vastupidav ja vdib maha
painduda, kui dekoratsioonid on suured.
Et seda ei juhtuks, tuleb dekoratsiooni
taha panna vineeriliistudest toestik.
Dekoratsiooni tagakuljele kinnitame ka
dekoratsiooni  kinnituslati (joon. 16—1).
Kui see ulatub dekoratsiooni ulaservani,
vOime, olenevalt dekoratsiooni kujust,
tugiliistud sageli ara jatta.

Dekoratsioonid tuleb asetada pukki-
dele. Voib kasutada samasuguseid pukke,
nagu on sirmipukid (joon. 3, 6, 13). Puust
puki kilge vo6ib dekoratsiooni kinnitada
naeltega, metalltorust puki korral v6ib
dekoratsiooni kinnituslati otsa torgata
toru sisse. Kdige paremad on siiski joo-
nisel 5 kujutatud klotside sarnased liiku-

Joonis 14
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vad taskud (joon. 14). Dekoratsiooni
Kinnituslati laius peab vdérduma pukitoru
labimddduga. Sama laiast puulatist sae-
takse veel kolm ca 20 cm pikkust tikki.
Need pannakse kahe vineerist ristkiliku
vahele selliselt, et esimese ja teise lati
vaheline kaugus (a) vastaks dekoratsioo-
ni Kinnituslati paksusele, teise ja kol-
manda lati vahekaugus (b) pukitoru la-
bimdddule. Taskut saab modda pukki
Ules-alla liigutada. Vajalikule k&rgusele
tehakse puiki sisse auk (vdi augud), mil-
lest labitorgatud spint fikseerib deko-
ratsiooni kdrguse. Tasku teise vabesse
pannakse dekoratsiooni Kkinnituslati ots
(joon. 15).

Joonis 15

Dekoratsiooni  kinnituslati aset vdib
taita ka puki pikendus (nagu joonisel 6)
ja dekoratsiooni taha tuleb siis kinnitada
samasugune tasku, nagu on joonisel

16—2. Joonis 16

Suuremate dekoratsioonide (nait. ma-
ja) taha pannakse kaks kinnituslatti ja
need asetatakse kahe puki otsa. Moni-

kord on vdimalik Uhe puki otsa panna
ka rohkem kui (ks dekoratsioon (nait.
mitu puud) (joon. 16).

Vaikesi ja kergeid dekoratsioone, nagu
rohtu, kande, p606said, peene tlvega puid
jne., vBib puust sirmi serva puhul kinni-
tada selle kilge, kui nad ei vdta nukku-
delt manguruumi ara ega vajuta sirmi
serva looka. Neid voib lihtsalt naelaga
kinni lG0a, kuid sirmi serva kiilge voib
teha ka vastavad taskud, kas siis kinni-
sed (joon. 16—2) v6i poddraga (joon. 17).
Dekoratsiooni kinnituslatt torgatakse ot-
sapidi sellisesse taskusse, kuid selle v6ib
kinnitada sirmi serva kilge ka hingega
(joon. 17).

Joonis 17

Et sama dekoratsioonipukki saaks ka-
sutada igasuguse sirmi kdrguse puhul,
tuleks dekoratsioonipuki kdrguseks votta
110 cm ja kdrgema sirmi puhul vastavalt
pikendada dekoratsiooni  Kinnituslatti.
Siiski on vahest otstarbekam valmistada
eraldi pukid laste ja tdiskasvanute jaoks,
naditeks 2 pukki korgusega 110 cm ja
kaks pukki kdrgusega 165 cm. Kui deko-
ratsioone juhtub olema rohkem, saab ju
eelkirjeldatud viisil ka madalamaid
pukke kasutada kdrgema sirmi puhul. Ja
madalama sirmi puhul vdib dle sirmi
ulatuva puki otsa varjata dekoratsioo-
niga.

ALl
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Tarfu Glikooli taasavamise 175. aastapdeva
Urituste hulka kuulus ka esimese eestlasest
matemaatikaprofessori Jaan Sarve 100. siinni-
aastapdeva tahistamine. Eesti NSV kesk- ja
korgkoolides ning Eesti NSV Teaduste Aka-
deemias tootab professor J. Sarve Opilasi.
Neile meenub ta kui geomeetria kateedri ju-
hataja v8i geomeetriliste distsipliinide véga
isikuparane lektor. Koolimatemaatika kisi-
mustega tegeles J. Sarv kadesoleva sajandi
esimestel aastakimnetel. Ta vditles tol ajal
emakeelse hariduse andmise, eriti aga mate-
maatika ja flilsika Opetamiseks vajaliku ees-
tikeelse terminoloogia valjatddtamise eest.
Ta kuulus mitmetesse oskussdnade véljatéo-
tamise komisjonidesse ja kavandas matemaa-
tikaOpetajate ettevalmistamist eesti Oppekee-
lega keskkoolide jaoks. Tdotades kooliGpe-
tajana otsis ta teid matemaatika ja filsika
Opetamise parendamiseks.

1. Eluloost
Jaan Sarv siindis 21. detsembril 1877. a. prae-

guse administratiivse jaotuse jargi Voru ra-
joonis Séaru kilas talurentniku perekonnas. Ta



Oppis Moniste vallakoolis, Aluksne (tookord
Marienburg) kirikukooiis, H. Treftneri era-
gimnaasiumis ning omandas matemaatiku
elukutse Tartu dlikoolis. Nii keskkoolis kui ka
Giikooiis Oppis ta peamiselt iseseisvalt.

Juba keskkooli6pilasena tundis J. Sarv huvi
sotsialismi ideede vastu, osaledes selleala-
ses Opilaste ringis. Ulidpilasaastail kujunes
tal tihe side viiulikunstnik Eduard S&rmu-
sega, kellega koos kais GliGpilaste salajastel
koosolekutel. Jaan Sarv esines  seltside
«Karskuse SOber» ja «Taara» kdnedhtutel.
Nendest k&nedest ammutasid oma esimesi
teadmisi materialismist ka mitmed tolleaeg-
sed koolipoisid, nende hulgas mdned hili-
semad  silmapaistvad  Uhiskonnategelased,
nagu revolutsiondar Jaan Anvelt, matemaa-
tikaprofessor Jaan Depman jt.

1905. a. katkestas J. Sarv dpingud likoo-
lis ja siirdus toole Valga Eesti Krediidithi-
susse. Pérast oktoobrimanifesti asutati Valga
Demokraatlik Uhisus, kes seadis eesmérgiks
tutvustada elanikkonnale demokraatliku riigi-
korra hivesid. Et Jaan Sarv tegutses selle
Uhisuse juhatajana, oli ta Karistussalkade
lahenemisel Valgale sunnitud arreteerimis-
ohu tottu pdgenema vélismaale. Ta sditis
Pariisi, kus jatkas matemaatikaalaste teadmis-
te tdiendamist. 1906. a. naasis J. Sarv Tallinna.
Siin tegi ta kaastood ajalehtedele, avaldades
artikleid maakisimusest, teaduse arengust,
ateismist ja materialismist. 1907. a. sooritas
Jaan Sarv viimased eksamid Tartu dlikoolis.
Seejarel, kuni 1917. aastani, todtas ta kooli-
Opetajana. Alates 1909. aastast oli ta mate-
maatika ja flilisika Opetajaks esimeses eesti
Oppekeelega keskkoolis — Eesti Noorsoo

Kasvatuse  Seltsi  Tutarlaste Glimnaasiumis
(edaspidi ENKSTG).
Jaan Sarvest sai Eesti rahvusliku dlikooli

Uiks organiseerijaid. 1918. a. detsembris, kui
Tartus kehtestati ndukogude vOim, maarati
Jaan Sarv Tartu dlikooli ajutiseks juhatajaks.
1919. a. nimetati Jaan Sarv matemaatikapro-
fessoriks. Ta oli seega esimene eestlane, kel-
lele see austav nimi on omistatud. Oma dok-
toritdd, mis kuulus geomeetria aluste vald-
konda, kaitses ta 1931. a. Ulikoolis &petas
J. Sarv peamiselt geomeetrilisi distsipliine ja

sellesse valdkonda kuulus pdhiliselt ka tema
teaduslik t66. Uhiskondlikus elus J. Sarve te-
gevus mdnevorra vaibus, kuid 1926. a. oli ta
esimese ateistliku seltsi «Humanitas» austajate
eesotsas.

S6jajargses Tartu Riiklikus Ulikoolis pandi
J. Sarvele geomeetria kateedri juhataja Ules-
anded. Pensionile jai J. Sarv 1951. a. ja 1954.
a. ta suri. J. Sarv on maetud Tartus Raadi kal-
mistule.'

2. Jaan Sarve arvamusi modnedes kooli-
matemaatika kisimustes

Jaan Sarve suhtumine Oppimisse ja Opeta-
misse tuleb ilmekalt esile tema eluloost.
Oppides H. Treftneri eragiimnaasiumis voi
Tartu Ulikoolis, ei vaimustunud ta seal raken-
datud Gpetamissisteemist. Ja kuigi tema po-
hiliselt iseseisev Oppimine oli tingitud ka
majanduslikust kitsikusest, tervisehdiretest ja
aktiivsest osalemisest Uhiskondlikus elus, on
ta siiski korduvalt r6hutanud koolis kasutata-
vate  Opetamisvormide  sobimatust tema
tdekspidamistega. Todtades Opetajana ja eriti
Oppejouna dlikoolis, on ta ka oma dpilasi
suunanud iseseisvalt 6ppima, soovitades nei-
le lugemiseks Kirjandust mitmes vodrkeeles.

Juba enne tddleasumist ENKSTG-s ja seal
tootamise aastatel oli Jaan Sarv innukas ema-
keelse hariduse eest vditleja. Ta osales nii
matemaatika kui fuisika eestikeelse termino-
loogia valjatoétamisel. 1908. a. ilmus ajakir-
jas «Eesti Kirjandus» tema artikkel «Mis ema-
keelsete Operaamatufe kokkuseadmisel mitte
soovitav ei ole», kus ta maérkis; «Ei ole soo-
vitav, et uute mdistete jaoks paaasjalikult
sellekohaseid v@orkeelseid sonu tblkida piu-
takse.» Esimesel  matemaatikakongressil
1917. a. avaldas ta juhtmotte; «Mdisted olgu
konkreetsed, avarad ja Ghenduses muu il-
maga» ning esinedes 1921. a. teisel kongres-
sil Tartu 0likooli Gppejéududest moodusta-
tud oskussdnade komisjoni esindajana lisas

' Prof. Jaan Sarve elu ja tegevust on Uksik-
asjalikult kasitlenud prof. U. Lumiste ja dots.
E. Tamme ajakirja «Matemaatika ja kaasaeg»
XX numbris.
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ta veel ndude; «...tarvitada voimalikulit 10-
hikesi sbnu, mitte liitsdbnu». J. Sarve ettepa-
nekul ongi meil juurdunud terminid tasand
ja sirge, mis asendavad liitsdbnu tasapind ja
sirgjoon.

Jaan Sarv oli haaratud ka koolimatemaa-
tika sisu moderniseerimise pldetest. Oma
kirjades Eesti tutarlastekoodi juhatusele ja
Tartu dlikooli hoolekandjale® 1918. a. ta kir-
jutab; «. ..jarele vaadata, mis Eesti kooli-
uuendusel teoreetiliselt tuleks selleks silmas
pidada, et meie kool mitte ainult teistelt ees-
kujusid ei ootaks, vaid vahest ka ise teistele
midagi pakkuda vdiks ja sellega alamalt
kultuuri astmelt teiste rahvaste kooliga Uhe-
korgusele tduseks.» Neid sOnu kinnitas ta
esimesel matemaatikakongressil seatud ndue-
tega; algastmel tuleb Jahtuda hulga mdistest,
ligikaudsuse mdistet tuleb rohkem tarvitada,
aritmeetikast tuleb vélja jatta vahim Ghine
jagatav ja suurim Uhine jagaja, algebra kur-
sust tuleb alustada vOrranditega, geomeet-

rias tuleb esikohale nihutada ruumivaatle-
mine.A
Oma seisukohti aritmeetika Opetamise

kohta on J. Sarv avaldanud ka tema poolt
1917. a. mimeograafiliselt valja antud aja-
kirjas «Aru» ning monedes aritmeetika Opi-
kute arvustustes.” Juba tol ajal, kui meeter-
moddustik polnud Venemaal veel ametlikult
kasutusele voetud, diskuteeriti kiimnendmur-
dude Kkasitlemisega seotud kisimuste le.
Kui nimekas prantsuse matemaatik E. Borel
oli sajandi esimestel aastatel ndudnud hari-
likkude murdude koolimatemaatika program-
mist véljajatmist ja ainult kimnendmurdude
Opetamisega piirdumist, siis tagasihoidliku-
mad reformijad esitasid ndude — anda kim-
nendmurdudele koolis senisest suurem osa-
tahtsus ning kasitleda neid enne harilikke
murde. J. Sarv ei ndustu ka viimase ettepa-
nekuga. Ta vaitis, et kiimnendmurdude puhul
minnakse kohe mitmekohaliste arvude juur-

2 ENSV RAKA, f. 2100, r. 2, s.-0. 1055.

A Vt. Olemaailmsed matemaatika, fllsika
ja kosmograafia Opetajate kongressid Eestis
1917—1927. Tartu, 1928, Ik. 12.

* Vt. «Eesti Kirjandus», 1916, k. 85—88 ja
Ik. 246.
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de, milledega korrutamise ja jagamise tehte
selgitamine on marksa raskem kui «vaikeste»
harilikkude murdude juures, kus vastavate
tehete Oppimist saab lihtsustada naitlike va-
hendite abil. J. Sarv ei loe digeks juurte liiga
varajast Opetamist, sest vastavad tehted
omandatakse sel juhul puhtmasinlikult. Ta
kirjutas; «. ..aga selle masinliku tehte ja
reegliparase tehte vahel on suur vahe;
(1) reeglit vbib unustada ja siis on tehe voi-
matu, aga tdie teadvusega katte Opitud tehe
ei saa ilmasgi ununeda, ja (3) reegel ei anna
vBimalust tehteviisi tdiendada v&i hdlpsa-
maks teha, kuna teadvuse padle toetajal sel-
leks alati v8imalus on.»"

Arvustustes tdstis J. Sarv esile otstarbekate
jooniste vajalikkust ning  Opilastejuhtimist
Ullesannete  koostamisele. Ta pidas vajali-
kuks lastele selgeks teha, et 11, 12, 13 jne.
21, 22, 23 jne. jne. on summad, aga 20, 30
jne. on korrutised. Lubamatuks luges J. Sarv
ringikeste ja tapikeste kokkuarvamist. Kriiti-
liselt suhtus ta tekstllesannetesse,  eriti
A. Perii raamatutes «Uucna u3 XusHu», mis
ilmusid Moskvas 1915. ja 1916. a. Arvustu-
sest loeme; «Andmed on suuremalt jaolt
vOetud loodusest ja inimeste elust, kuid pole
kbige Oigemale teele sattunud. Autor loeb
oma (lesannete kogu kdige tdhtsamaks ise-
aralduseks Ulesannete sisu. Ta usub, et arit-
meetika Ulesanded siis Opilaste mdistuse
harimise ja tahtmise kasvatamise abinduks
vOivad saada, kui nende sisu tOsisest elust
on vdetud. Asjad, millest ta oma Ulesanne-
tes koneleb, vbivad vdga huvitavad olla, aga
kahjuks ei ole neil asjadel enamasti aritmee-
tika Ulesannetega tegemist.»®

Missugust Ulesannet nimetab J. Sarv arit-
meetika Ulesandeks, selgub samast arvustu-
sest. «Opetatakse ju aritmeetikas arvusid ja
nende abimdisteid — summat (ehk kogu),
vahet, produkti (ehk tegu) ja vahekorda —
selleks, et nende abil vbimalik oleks selleko-
hasel juhtimisel tarvilikke teadmisi taielikult
dra lahendada. Aritmeetika Ulesanded pea-

O «Aru», 1917, nr. 6.
0 «Eesti Kirjandus», 1916, Ik. 85—86.



vad nimelt neid juhtumisi Oppijatele katte
andma, et Oppijatel vdimalik oleks oma t6d
vilja maitsta. Nad peavad esiteks juhatama,
mida tuleks dppijal ara lugeda voi ara moo-
ta, et ta saaks aradpitud arvusid oma luge-
mise vOi moGtmise otsuste tdielikuks araté-
hendamiseks tarvitada. Teiseks peavad arit-
meetika Ulesanded Oppijaid niisuguste tar-
vilikkude teadmiste otsimisele juhatama, mi-
da vahest kill ka otsekohese mdodtmise voOi
aralugemise labi vOiks leida, aga mida Op-
pija juba enese voi ka teiste enne leitud ar-
vudest kéatte saab, nende summa, vahe, pro-
dukti vbi vahekorra mOojul.Tsiteeritud
tOekspidamistele tuginedes nimetabki J. Sarv
osa Ulesandeist A. Perii raamatus kahtlase
vaartusega ja osa hoopis vdimatuiks ulesan-
deiks. Naiteks kuulub kahtlase vaartusega
Ulesannete hulka jargimine: «Vares haub
oma muna 3 nadalat, aga kuldnokk 2 nadalat.
Kui palju aega haub vares kuldnokast kaue-
mini.» Hoopis vdimatuks klassifitseeritakse
aga naiteks jargmine (lesanne: «Liivimaal
puldis jahimees 7 saarmast kinni. Mitu puu-
da ja naela kalu oleksid need loomad aasta
jooksul ara havitanud, kui igaiiks neist mai (1)
kuul 3 puuda 4 naela kalu ara sgi.»

Taolist kriitikat vajaksid ka tanapadeva arit-
meetécalllesanded.

3. Jam Sarv ja matemaatikadpetajate
kongiessid

1908. a. vottis J. Sarv osa Ulemaailmsest ma-
temaatikute kongressist Roomas. Sellel kong-
ressil asutati Rahvusvaheline Matemaatika
Opetamise Komisjon, eesotsas nimeka mate-
maatiku professor Felix Kieiniga. Sealne aru-
telu koolimatemaatika probleemide (le aval-
das mdju ka Jaan Sarve tbekspidamistele.
1917. a., kui oli tekkinud reaalne voéimalus
Gle minna emakeelsele Gpetamisele keskkoo-
lis, asuski J. Sarv organiseerima nn. esimest
eesti matemaatikakongressi. Selle peaees-
margiks oli kil eestikeelse tappisteaduste
alase terminoloogia valjatdotamine, kuid seal
avaldas J. Sarv ka matemaatika Gpetamise

«Eesti Kirjandus», 1916, Ik. 87.

kohta uuenduslikke seisukohti. Ta esines et-
tekandega matemaatika Oppekava juhtmdte-
test ja reformipliletest matemaatika Opeta-
misel ning esitas kongressile labivaatamiseks
ja arutamiseks aritmeetika ja algebra ning
futsikast elektrialased oskussénad. J. Sarv oli
ka | kongressi juhatajaks ning valiti mitmesse
selle kaigus moodustatud komisjoni. Nii sai
ta Ulesandeks koos J. Depmani ja V. Ernitsa-
ga lahendada Teaduste Seltsi asutamisega
seotud  kiusimused, koos J. Jurkatamme,
D. Rootsmanni, J. Depmani, V. Ernitsa jf. 16p-
likult vélja todtada ja triikki toimetada mate-
maatika sOnastik. Et fulsika sOnastiku kokku-
seadmine sellel kongressil ei &nnestunud,
pidi J. Sarv seda t606d aitama jatkata.
J. Sarv valiti ka jargmise kongressi organi-
seerivasse komisjoni.

Il kongressil (1921. a.) esines J. Sarv li-
kooli Oppejoududest komplekteeritud mate-
maatika oskussdnade komisjoni esindajana,
teatades, et on koostatud 1200-s6naline so-
nastik. Samal kongressil esines ta ettekande-
ga «Logaritmilisest lineaalist». Teatavasti oli
arvutusliikati meie tolleaegsele matemaatika-
Opetajale veel vahetuntud vahend ja koolis

selle kasitsemist ei Opetatud. Ill kongressil
(1922. a.) oli J. Sarve ettekande teemaks
«Geomeeetria pBGhimdistetest ja po6hilause-

test» ja IV kongressil (1924. a.) «Kindla keha
definitsioon geomeetrias». Kahjuks ei ole
tolleaegne ajakirjandus viimastele ettekan-
netele erilist tahelepanu osutanud, mistdttu
pole sdilinud nendes ettekannetes J. Sarve
esitatud tdekspidamised ja seisukohad. IV
kongressil valiti Eesti Matemaatika Opetami-
se Komisjon koosseisus: G. Rago_ J. Nuut,
J. Kuulberg, J. Grintal, A. Borkvell. J. Sarv
osales selle komisjoni t60s mittekoosseisulise
liikmena. Ta vottis osa matemaatika siimboo-
lika véljatéotamisest ja matemaatika sGnasti-
kule tdienduste ja muudatuste projekti koos-
tamisest. Sumboolika véaljatéétamises osalesid
J. Sarve korval G. Réago ja O. Perii ning so-
nastiku koostamises D. Rootsmann, O. Perii,
A. Borkvell ja G. Rago. Nii siimboolika kui
ka sOnastiku tdiendused ja muudatused aval-
dati trikis vastavalt Eesti Matemaatika Ope-
tamise Komisjoni Toimetuste 2. ja 4. numb-
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rina. Et autoreid oli mitu, siis pole vodimalik
kindlaks teha, mis neis sOnastikes parineb
just J. Sarvelt, kuid moned komisjoni poolt
fikseeritud juhtmotted vaarivad esiletdstmist
praegugi. Naiteks tugineti siimboolika vélja-
tootamisel juhtmdottele: «Juhusel, kui maa-
ilma Kirjanduses pole tait htlust simbolite
valikus (ndit. logaritmi, piiri, trigonomeetri-
liste funktsioonide tahistamisel) tdhiseid vali-
da mitte juhuslikult, harjumuse v0i maitse
p&hjal, vaid vdimaluse piirides kindel pdhi-
moOte maksma panna, miile jarel kéia. Nii on
kodik luhendused num = numerus, log =
logarithmus, sin = sinus, cot = cotangens
Uhe ja sama printsiibi alusel ette voetud.»
Teame, et seda juhtmdtet respekteeritakse
tdnapaevani. Sonastikus leiavad realiseerimist
juba Il kongressil vastuvBetud otsused, nagu
«mitte lubada sbna «eba» tarvitamist eitavas
mottes, vaid selle asemel tarvitada naiteks
sOna «mitte» (ebalihtlane pro mittedihtlane,
ebatdielik pro mittetdielik) voi siis I16pu
-eerima asemel tarvitada -ima (elimineerima
pro elimiinima)». Viimasest ndudest on tana-
paeval loobutud. Sonastikust leiame ka ter-
mineid, mida praegu enam ei kasutata, nagu
sarikirapets, rindnurgad, ndlvanurk, y ripub
x-st ja lendjoon. jarjekindluse puudus voor-
sbnade kasutamises. Nii soovitati varem ka-
sutuselevoetud sbna (ihendlusépetus asenda-
da sBnaga kombinatoorika, aga sGna me-
diaan sdnaga kiljepoolitaja.

4. J. Sarve arvamusi Uldpedagoogilistes ku-
simustes

Ajakirjas «Aru» ja ENKSTG 0&ppendukogus
esinedes on J. Sarv puudutanud ka Uldpeda-
googilist kisimusi. Ta eristas tahtmise hari-
dust ja médistuse haridust: «Tahtmise poolest
haritud inimene armastab t66d ... Ta ei tee
vahet puhta t66 ja musta t60 vahel; ta vdib
ohtul kdige mustemat td66d teha, kui seda
tarvis on ja hommikul rahvaesituse kdnetoo-
lilt maa kéekdigu hadks vaimustava kone
pidada. Talle on vastumeelt iga s6ddiklus —
teiste kulul elamine. Ta taltsutab endas iga-
sugust tasumise- ja nuhtlusehimu, v&i on sel-
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lest himust koguni vaba»® VG@ib arvata, et
J. Sarv ka ennast sellesse kategooriasse kuu-
luvaks luges, sest mdistuse poolest haritud
inimese kohta margib ta Oige lihidalt, et
neid nimetatakse haritlasteks, neil on suured
teadmised ning nad oskavad oma mbtteid
koénes ja kirjas esitada.

Kasitledes kooli Oppetddkorraldust jaotab
ta koolis Opetatavad ained kolme kategoo-
riasse: mdtete avaldamise &petus, teadmiste
Opetus ja kunstiharjutused. Esimesse kate-
gooriasse arvas ta «kone ja kiri emakeeles ja
vahemalt kahes suurrahva keeles, aritmeetika
ja algebra» ning teise «maadedpetus, aja-
lugu, loodusdpetus, fiilisika ja geomeetriax.
Seda jaotust iseloomustades markis J. Sarv,
et teise kategooria ainete sisu on vaga ula-
tuslik ja koolis Opitakse nendest ainult
«aabitsatddesid». Edaspidises elus leidub aga
killaldaselt vdimalusi neid teadmisi tdien-
dada. Seevastu esimese kategooria ainete
tdiendamiseks leidub elus vdga vahe vdima-
lusi. Silt jareldubki, et motete avaldamise
Opetusele tuleb koolis omistada kaks korda
rohkem tahelepanu kui teadmiste Gpetusele.
Kunstiharjutuste kohta J. Sarv arvamust ei
avalda.

Oma seisukohti on J. Sarv esitanud veel
Opilaste distsipliini, hindamise ja Opetajate
palga kisimustes. Ta oli veendunud, et Opi-
laste distsipliini saab parandada, kui suuren-
dada korrapidajate noudlikkust ja Opetajate
tapsust. Ta arvas, et tuleb leida abindud, mis
Opilastele nii mdjuksid, et kaoks vajadus ka-
ristamiseks. Selliseid abindusid aga ka J. Sarv
ise kahjuks ei leidnud. Tema veendumuse
kohaselt pidid need olema «midagi religioo-
nitaolist, mis Opilasi hingeliselt kasvatab, nii
et nad heast tahtmisest koOiki ndudmisi tai-
daksid».

Hindamisel soovitas J. Sarv kasutada ainult
kahte numbrit: «teist neile, kes edasi jOua-
vad ja teist neile, kes edasi ei joua». Opi-
laste jatmine klassikursust kordama vdis tema
arvates toimuda kahe mitterahuldava hinde
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korral ainult siis, «kui Opetajate ndukogus
keegi tema kaitseks viélja ei astu».

Palga kiisimuses esitas J. Sarv palkade
tasandamise ndude. Ta oli arvamisel, et koi-
gil koolidpetajail peaks olema Uhesuurune
palk.

Kui J. Sarvel tekkis koolis raskusi mone
teema Opetamisel vdi tahtis ta vastavalt oma
tOekspidamistele teha programmis muudatusi,
pdordus ta ndu saamiseks Oppendukogu
poole. Nii kuulati ara J. Sarve (ksikasjalikud
ettekanded funktsioonidest ja kolmnurkade
vordsuse tunnustest ning fiiisika osas iooni-
dest ja tungjoontest.

5. Ettepanekuid Opetajate ettevalmistamise
kusimuses. J. Sarv 8pikute autorina

Opetajate ettevalmistamise kiisimuse tdstatas
J. Sarv seoses emakeelsele Opetusele ilemi-
neku loa saamisega 1917. aastal. Et vastav
kaader esialgu puudus, soovitas ta korral-
dada suvekursused asetditjate kooliGpetajate
ettevalmistamiseks. Matemaatika- ja fiilisika-
Opetajatele pidi korraldatama vahemalt kol-
mekuulised kursused, osavOtjateks arvas ta
sobivat 1) isikud, kes juba olid alustanud
llikoolis matemaatika ja fiiisika @pinguid,
2) algkooli Opetajad ja 3) keskkooli ldpeta-
nud. J. Sarve programm nende suvekursuste
jaoks nadgi ette keskkoolikursuse téhtsamate
teemade Kkasitlemist, et eelkdige kindlalt
omandada Gpetamisele tulev aine. Opetajate
teadmiste nivoo tOstmiseks soovitas ta ldbi
todtada valitud peatiikke Weber-Wellsteini
raamatust  «Encyklopadie der Elementar-
Mathematik» ja F. Kleini raamatust «Elemen-
tarmathematik vom hdheren  Standpunkte
aus». Nimetatud raamatuid loetakse elemen-
taarmatemaatika autoriteetseteks valjaanne-
teks meie kaasajalgi. Metoodilise ettevalmis-
tuse pidid tagama «tunniandmise harjutused».

Opikuid kirjutas J. Sarv peamiselt fulsikast.
Nii ilmusid 1910. a. «Flisika Opetus 1» ja
1911. a. «Elekter 1». Matemaatika Opetamisele
keskkoolis aitas ta kaasa logaritmide tabelite
koostamisega. Need avaldati triikis 1921. a.
pealkirja all «Nelja kohaga logaritmide tabe-
lid Uhes tarvitamise juhatusega» ja olid Uhed

esimestest eestikeelsetest matemaatika tabe-
litest. Teatavasti ilmusid 1921. a. veel J. Han-
seni ja V. Passi koostatud tabelid. Kooli jaid
pikemaks ajaks kasutusele V. Péssi tabelid.
J. Sarve tabelid anti vélja 20-lehekiiljelise
brosidrina, sellest 16 lehekilge moodustasid
seletused. Brosiilris pdhjendati seletuste de-
tailsust jargmiselt; «...tarvitamise juhatus on
nii pautud kokku seada, et tabelite tarvita-
mise jaoks mingeid niinimetatud algebralisi
eelteadmisi tarvis ei oleks.» Neljale lehekil-
jele mahtusid tabelid A — logaritmid ja ta-
belid B — trigonomeetriliste suuruste loga-
ritmid.

Jaan Sarv kirjutas kill dpiku «Analitilise
geomeetria algkursus», mis ilmus 1924. a.,
kuid see oli koostatud Ulidpilaste jaoks.

Oma elu viimastel aastakimnetel prof.
J. Sarv koolimatemaatika kisimustega ei te-
gelnud. Matemaatikaprofessorina oli ta aga
omandoline, ainesse siigavalt kiindunud lek-
tor. Prof. J. Sarve 100. sUinniaastapdeva tahis-
tati kdesoleva aasta septembris IV matemaa-
tikaOpetajate paevadel Valgas, kus tema
elust ja tegevusest kéneles prof. U. Lumiste,
ja malestusmiitingul Saru kilas J. Sarve slinni-
maja juures esines sbnavotuga dots. E. Tam-
me. Tartu Riiklik Ulikool piistitas J. Sarve
hauale malestusmargi (kunstnik E. Taniloo).
Detsembrikuus Tartus toimuval konverentsil
«Kaasaegsed probleemid koolimatemaatikas»
peetakse eriistung J. Sarve malestuseks.
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SISUKAS

MUUSIKA-
OPETUSEST

Niddisaegse inimese igakulgsel kujun-
damisel on oluline osa esteetilise kasva-
tuse eritahkudel, millest muusika on pi-
kemat aega olnud téhelepanu tulipunk-
tis. Eesti koolinoorte laulu- ja tantsu-
peod, laste ja noorte kontserdikooride
esinemised kodu- ja vennasvabariikides
ning valismaal naitavad muusikalise
kasvatuse edusamme. Hindamatu vaar-
tus internatsionaalse teadvuse kujunda-
misel on muusikal.

Koike seda kasitleb oma monograafias
«Muusikadpetus Eesti koolis (Oktoobri-
revolutsioonist 1970. aastateni)» — Tal-
linn, «Eesti Raamat», 1977. 228 lk. —
pedagoogikakandidaat. Tallinna Riikliku
Konservatooriumi dotsent Heino Ran-
nap.

Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolut-
siooni 60. aastapaeva eel ilmunud teos
kajastab muutusi GUhiskonna sfaaris ja
naitab mitmekesise faktilise materjali
pbhjal Oktoobrirevolutsiooni méju muu-
sikadpetuse uute suundade kehtestami-
sel, muusika demokratiseerimisel.

Raamat -paelub materjali ststemaati-
lise esitamise, faktide valiku ja lahti-
motestamise poolest. Siin elustuvad juba
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ununenud nimed, isikud, kes on palju
teinud selleks, et muusikadpetus oman-
daks koolis kindla koha. Teoses on haid
naiteid mineviku muusikabpetuse orga-
niseerimisest, mida meie koolides saaks
rakendada ka tanapéeval.

Osas, kus kasitletakse Oppeplaane ja
programme, ndaitab autor K. Leinuse,
V. Tammani, A. Topmani, J. Helila,
R. Patsi jt. tuntud muusikute osataht-
sust muusikadpetuse teoreetiliste aluste
loomisel. Autor toob vélja Miina Harma
jarjepideva sekkumise muusikadpetusse,
tem.a mure kodumaise laulu vahese levi-
ku péarast. Huvitav on autori analtusis
Oppematerjali nihutamine mitme aasta-
kiimne valtel nooremate klasside suunas,
samuti muusikalise kasvatuse tundide
dinaamika Oppeplaanides. Autor jouab
jareldusele, et aastaid koolis pusinud ees-
kujuprogrammideks on olnud need, mille
koostamisest ja arutamisest on osa vOt-
nud tegelike muusikadpetajate lai ring-
kond. Noukogude kultuuri ja kommu-
nistliku kasvatuse edusammud nduavad
hoolikat suhtumist  programmidesse.
Autor naitab, et need peavad olema kaa-
lutletud tegevusjuhendid aastateks.

Teises peatikis annab H. Rannap igale
koolilaulikule karakteristika ja hinnan-
gu ning naitab, et sotsialistlikus Eestis
laks enamik Opetajaid ndukogude voi-
muga kaasa algusest peale ja aitas tera-
vas ideoloogilises vditluses kultuurire-
volutsiooni teostada. Laulikutesse paase-
sid ndukogude autorite ja rahvalaulud.
Eesti lastelaulude stiili mdjutasid tollal
mitmeti vene ndukogude heliloojad oma
varskeilmeliste ritmikate viisidega. Pa-
rast NLKP XX kongressi poorasid Eesti
NSV heliloojad vastava laulurepertuaari
kaudu senisest veelgi suuremat tahele-
panu noore pdlvkonna kommunistlikule
kasvatamisele. Autor naitab, et vennas-
vabariikide heliloojate loomingu tund-
madppimine, muusikakeele areng ja he-
liloojate pillddlus valjendada kaasaja
teemat uute vahenditega pdhjustas aas-
ta-aastalt repertuaari raskusastme tdusu.
See nodudis uute muusikadpetuse meeto-
dite rakendamist.

Retsenseeritava teose vaartuseks on
ka dhiskondlik-poliitiliste sindmuste ja



muusikakunsti vaheliste seoste valja-
toomine. Kolmandas peatikis Kkasitleb
autor ideelis-poliitilist  vOitlust eesti
koolide muusikadpetuses, naidates ko-
danliku valitsuse reaktsioonilise haridus-
poliitika mdju muusikalisele kasvatu-
sele ja edumeelseid tendentse muusika-
Uhingute tegevuses. Autor esitab and-
meid muusikadpetajate protestide kohta
kodanliku Eesti valitsuse véhese hoo-
litsuse vastu: vOitlus vabade kohtade
parast, valjapaistvate heliloojate toota-
mine muusikadpetajatena isegi korges
vanuses, vaimuliku ja ilmaliku muusika
vahekorra kohta kodanliku Eesti koolis.

Kultuurilooliselt on suure vaartusega
Tallinna Koolinoorsoo Muusikaidhingu
tegevuse analtiis. Autor naitab Eesti-

maa Kommunistliku Noorsooihingu mo- .

ju koori tegevusele ja progressiivseid
jooni koori elus 1920.—1930. aastail.

Opilaskooride arengusuundade ja te-
gevuse iseloomu uurimise seisukohast
on vaartuslik neljas peatikk. Saame
Ulevaate K. Leinuse laululaste, noorte-
Uhingu «Tungal» lastekoori, alg- ja
keskkooli kooride tegevuse ning kohalike
ja piirkondlike koolinoorte laulupidude
kohta aastail 1920—1940. Autor naitab,
et hoolimata lastekooride suurusest ja
nende laulutaseme tdusust korraldasid
haridus- ja kultuuriorganid 1930. aasta-
tel kooridele vahe uhisesinemisi. Selle
tottu jai Opilaskooride tegevus peami-
selt koolisiseseks. Ndukogude Eestis mo-
jutas uute kasvatuspShimotete rakenda-
mine ka koorikollektiive. Autor esitab
andmeid Rakvere komsomolikoori ja so-
jajargsete koolikooride tegevuse kohta.
Ulatuslik analtis naitab lastekoori «El-
lerhein» osatéhtsust Eesti NSV muusika-
kultuuris.

Viiendas peatikis naitab autor, et
Oktoobrirevolutsiooni jarel, kui kdikjal
kolasid tooliste voitluslaulud, seadsid

orkestrijuhid neid ka pillikooridele. Mit-
mel pool mangisid tdiskasvanute orkest-
rites kaasa kooliGpilased. Tegutsesid ka
kooliorkestrid. Autor Kkasitleb &pilasor-
kestrite arengusuundi ja instrumentaal-
muusika kohta muusikadpetuses. Saame
Ulevaate eri orkestriliikide tegevuse, re-
pertuaari ja orkestrite (hisesinemiste

kohta. Autor jouab jareldusele, et 1970.
aastate olulisemaid organisatsioonilisi
samme peab olema muusikadpetajatele
orkestrijuhi oskiise andmine.

Korduvalt on H. Rannap p6drdunud
ajakirjanduses artiklitega ja kasiraama-
tuga «To6st muusikaringis» klassivélise
muusikalise tegevuse organisatsiooniliste
ja metoodiliste kisimuste juurde. Ret-
senseeritava monograafia viimases pea-
tukis analGtsib autor muusikaringide
tegevust, muusikaliste lavateoste ette-
kandmist Opilaskollektiivide poolt ja
klassivalist slUstemaatilist muusikadpe-
tust. Autor naitab, et ndukogude vdimu
taastamine Eestis 1940. a. tdi poorde
muusikahuvilistele lastele erihariduse
vBimaldamisse. Nii naiteks haaras muu-
sikabppeasutuste vork 1975. a. juba koiki
Eesti enam asustatud piirkondi. Autori
valjatootatud kaart naitab lastemuusika-
koolide mdjupiirkonda Eesti NSV-s. Siit
naeme, et Eesti NSV Kultuuriministee-
riumil ja kohalikel ndukogudel oleks
lahematel aastatel wvaja korrigeerida
muusikakoolide vorku nii, et muusika
Oppimine oleks vdimaldatud soovijaile
kogu meie vabariigi piires.

Monograafias esitatud andmestik ja
jareldused ndaitavad, et muusikadpetuse
ajaloo uurimine annab vétme niddisaja
muusikadpetuse edusammude ja puu-
duste mdistmiseks ning uute Gpetussuun-
dade rakendamiseks. Tuleb alla kriipsu-
tada autori l6ppjareldust, et muusika-
Opetuse taseme tdstmisega parandame
noorte kommunistliku kasvatuse iga-
kiulgsust ja laiendame silda kommu-
nistlikku thiskonda.

Professor LEMBIT VERLIN,
Eesti NSV rahvakunstnik
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SOOVITA

5. juulil 1977. a. tahistali pidulikulf ajakirja
«Vopros® FHosofii» ilmumise 30. aastapdeva.
Akadeemik A. Jegorov utles piduliku koos-
oleku avamisel, et nimetatud ajakirjale on
peamine, koOige tahtsam kaasa aidata mark-
sistlik-leninliku teooria igakilgsele arengule,
marksistliku filosoofia leninliku etapi analtl-
simine ja labitdotamine, uute probleemide

uurimine, arvestades praktika, teaduse, teh-
nika ja kultuuri saavutusi.
Tutvustame  luhidalt ajakirja  temaatikat

1976. a. ja kaesoleva aasta kolmes kvartalis.

Eelmisel aastal avaldatud artiklite temaati-
ka on véaga mitmekesine ja huvitav. Mitmed
kirjutised kasitlevad nildisaja aktuaalseid
kisimusi NLKP XXV kongressi otsuste valgu-
ses. Arenenud sotsialistliku Uhiskonna olemu-
sest ja probleemidest kirjutab A. Butenko
(nr. 6). Elulaadist ja isiksuse kujunemisest on
juttu V. Markovi artiklis (nr. 7). Uhiskonna-
Opetuse ning Noukogude riigi ja 0iguse
aluste Opetajale vdib abiks olla E. TSekarini

kirjutis  «NOukogude (Uhiskonna poliitiline
susteem arenenud sotsialismi tingimustes»
(nr. 9).

Meie filosoofiateaduse aktuaalsete prob-
leemide rubriigis tehakse kokkuvdtteid uuri-
mustest dialektilise materialismi (nr. 4) ja aja-

loolise materialismi (nr. 5) alal aastatel
1971—1975.
Rubriigis «Arenenud  sotsialistliku  dhis-

konna sotsiaal-filosoofilised probleemid» ka-
sitleb G. Glazerman isiksuse kujunemise, kas-
vatamise ja enesekasvatuse kisimusi (nr. 4).

Rubriigis  «Marksistlik-leninliku  filosoofia
klassikaline parand ja tanapdev» ilmus
B. Kedrovi artikkel «V. I. Lenini loomingulise

1044

motte suurus (nr. 6 ja 7) ning M. Mittini

«V. | Lenini panus inimkonna filosoofilise
motte arengusse» (nr. 6).
Ajakirjas ilmusid Kirjutised  Ghiskondliku

arengu dialektika ja ideelise voitluse teema-
del, kapitalistliku Uhiskonna vaimsest Kkriisist.
Eelmisel aastal avaldati kolme vestlusringi
materjalid, millest esimeses oli koneaineks
tanapaeva kapitalistliku Uhiskonna vaimne
kriis (nr. 2) ja teises filosoofiaalaste uuringu-
te kvaliteedi ja efektiivsuse tdstmise kiisimu-
sed (nr. 9 ja 11).

Ajaloolise materialismi alastest kirjutistest
markigem veel F. Konstantinov! «Ajalooline
materialism ja ndudisaeg» (nr. 3), M. MtSed-
lovi «Uldriiklik ja sotsialistlik» (nr. 5), G. Di-
ligenski «Inimvajaduste teooria probleemid»
(nr. 9), M. JovtSuki «Sotsialistliku kultuuri in-
ternatsionalism» (nr. 12).

Nagu ikka, kasitleti ajakirja «\Voprosd Filo-
sofi!» 1976. a. numbrites veel eetika, estee-
tika, filosoofia, ajaloo, ténapdeva kodan-
liku filosoofia kriitika jm. probleeme, ilmus
ka pedagoogidele huvipakkuv rubriik «Krii-
tika ja bibliograafia». Rubriik «Teaduselu» jt.
vOivad pakkuda mondagi ainedpetajatele,
keda huvitavad Uhiskonnateadused, filosoofia
ja teiste teaduste suhted, teaduse metodoloo-
gia, Uhe vdi teise teadusharu dialektika kiisi-
mused.

Tutvustanud luhidalt ajakirja «\Voprosd Fi-
losofi!» temaatikat 1976. aastal, nimetaksime
monda Kirjutist 1977. aastast. llmusid mitmed
artiklid, mis on seotud ettevalmistustega Suure
Oktoobri 60. aastapdevaks. Nimetagem nen-
dest naiteks V. Dolgini «Sotsialistlike maade
Uhtsuse olemus» (nr. 5), vaga vajalikud vGi-
vad olla Uhiskonnateaduste Opetajatele P. Si-
mudi  «Klassidevaheliste ~ suhete anallisi
probleemid arenenud sotsialismis», F. Bur-
latski «Arenenud sotsialismi poliitiline sus-
teem» (nr. 8), J. Krassini «Revolutsiooniprot-
sess ja reformid» (nr. 9) jt.

Ajakirja 1. numbris tutvustab USA profes-
sor H. L. Parsons T. Malthuse ja tema jargi-
jate, uusmaltuslaste teooriat inimese ja loo-
duse vahekorrast, rahvastiku kasvu negatiiv-
setest tagajargedest. Autor tutvustab (ksik-
asjaliselt uusmaltuslaste ja marksistide filo-
soofilisi seisukohti looduse, inimese ja polii-
tilise ©konoomia suhtes. T. Malthus Kkirjutas
1798. aastal, et kontrolli puudumisel sindi-
muse Ule kahekordistub elanikkond 25 aas-
taga. TOesti, kui umbes 5500 aastat e. m. a.
kuni 1650. aastani m. a. j. kahekordistus rah-
vaarv ligikaudu tuhande aasta jooksul, Kkiire-
nes edaspidi juurdekasv jarjest. XX sajandil
(1930—1975) kahekordistus rahvaarv 45 aas-
taga. Arvatakse, et jargmise 25 aastaga
(1976—2000) tduseb rahvaarv 7 kuni 8 mil-
jardini (praegu umbes 4 miljardit). Umbes
150 riigis Uletab elanikkonna kasv maa ma-
jandusliku arengu. Samal ajal on 60 aasta
jooksul, mil tekkis Noukogudemaa ja sotsia-
lismi maailmaststeem, neid maid kimbutanud



nalg ja viletsus kadunud. Peamine elatusva-
hendite nappuse ja ebalihtlase jaotumise
pShjus on  kapitalistlikes tootmissuhetes,
arengumaade ressursside roovellikus  eks-
pluateerimises kapitalistlike riikide, monopo-
lide poolt. Artiklis margitakse, et sotsialism
kindlustab kdrgema majandusliku  arengu-
tempo, et koigi teaduse ja tehnika saavutuste
ning sotsialistliku Ghiskonna véimaluste kasu-
tamine v@imaldaks kindlustada elatist kuni
50 miljardile inimesele. Nimetatud artiklit sai
osaliselt tutvustatud tdestamaks, et paljud
jutusoleva ajakirja artiklid peaksid huvi pak-
kuma eri Oppeainete pedagoogidele.

1977. a. ilmus ajakirja «Vopros6 Filsofii» esi-
meses numbris rubriigis «Kiriitika ja bibliograa-
fia» retsensioon V. Kudrjavtsevi monograafiale
«digusrikkumiste pohjustest (B. H. Kypapss-
ueB. lMpuunHbl NpaBoHapylieHwii. M., 1976).
Raamat vd@iks abistada kasvatustods klassiju-
hatajaid, NOukogude riigi ja Oiguse aluste

Opetajaid.

Ajakirja 8. numbris ilmus samas rubriigis
A. HartSevi retsensioon E. Strukovi mono-
graafia «Sotsialistlik elulaad» (3. B. Ctpy-

koB. Coumanuctmyeckmii obpas >KusHu. M.,
1977) kohta. Retsensent margib, et t66 (ks
tugevamaid kiilgi seisab selles, et uurimu-
ses kasutatakse laialdaselt ndukogude tead-
laste teoreetilisi uurimusi, samuti kogemusi
praktikast. Raamat kuulub Uhiskonnateaduste
Opetajate, propagandistide lugemislauale,
sest sotsialistliku elulaadi anallius, selle ole-
muse, pohitunnuste, sotsialistliku  elulaadi
arengu kisimused on tahtsal kohal &petaja
enesetdiendamisel.

Ajakirja samas numbris on avaldatud NSV
Liidu TA Filosoofia Instituudi eetika sektori
tootajate  koostatud Ulevaade uurimustest
marksistlik-leninliku eetika valdkonnas. Kir-
jutis peaks huvitama pedagooge, eriti klas-
sijuhatajaid ka seeparast, et settes on p&hja-
likult analliisitud seniseid uurimissuund!, tut-
vustatud erialast kirjandust.

Ajakirja «Voprosd Filosofil» 9. numbris
avaldatakse posthuumuselt k. a. augustis
meie hulgast lahkunud véljapaistva nouko-
gude psihholoogi, psiihholoogia ja medit-
siinidoktori  prof. Aleksandr Luria artikkel
«Pslihholoogia asendist Uhiskonna- ja loo-
dusteaduste hulgas». Artikli vaartust tdstab
seegi, et kdrvuti Ghiskonna ja loodusteaduste
arengu probleemidega kasitletakse siin ka
lapse arengu psihholoogilisi ja sotsiaalseid
tegureid.

Tookasvatuse ja kutseorientatsiooni kohta on
viimastel kuudel pedagoogilise ajakirjanduse
veergudel sdna votnud mitmed teadlased ja
lilduvabariikide haridusjuhid.

Ajakirja «Skola i Proizvodstvo» juulikuu
numbris Kirjutab Valgevene haridusminister

M. Minkevits, et seoses uldisele keskharislu-
sele Uleminekuga omandavad Uldharidus-
kooli IBpetajate t6dks ettevalmistamise kiisi-
mused suure tahtsuse. Oleme jodunud sel-
leni, et kogu kasvav pdlvkond saab keskha-
riduse. Ule poole keskkoolilGpetajatest |a-
heb péarast keskkooli I6petamist materiaal-
sesse tootmissfadri. Seoses sellega peab kool
varustama noori mitte ainult teaduste alus-
tega, vaid andma neile ka esialgse praktilise
ettevalmistuse Uhel massielukutsetest, orien-
teerima noori té6le rahvamajanduses.

NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia To06-
Opetuse ja Kutseorientatsiooni TUI teaduslik
tootaja L. Drozdova artikkel «Polutehnilistest
teadmistest ja oskustest pd&llumajanduses»
kbneleb sellest, et kiillas on kaesoleval ajal
esindatud kdik ndukogude Uhiskonna sot-
siaalsed kihid: kolhoosnikud, todlisklass ja
intelligents. Toolisklassi ja intelligentsi eri-
kaalu kasv pollumajanduslikus tootmises on
tunnistuseks vaimse ja flilsilise t60 vastu-
olude véhenemisest kilas.

Pollumajandusliku  t66  industrialiseerumi-
sega tuleb koolides suuremat tahelepanu
poorata Opilaste poliitehnilise Gpetamise ja
tookasvatuse kisimustele, noorsoo etteval-
mistamisele Ghiskonnakasulikuks tegevuseks.

Kutseorientatsiooni  toéost TSetSeeni-Ingusi
ANSV-s Kkirjutab ajakirja septembrikuu numb-
ris E. Nevjadomskaja. NLKP oblastikomitee
ja autonoomse vabariigi ministrite  ndukogu
Uhise maarusega on antud Opilaste kutse-
orientatsiooni pohisuunad ja maaratud konk-
reetsed Ulesanded partei rajooni ja linna-
komiteedele, majanditele, noorte komsomoli-,
t60- ning puhkelaagrite, dppe-tootmisbrigaa-
dide, koolimetskondade organiseerimiseks.
Seal, kus Opilaste tdOkasvatus ja kutseorien-
tatsioon on kogu Oppe- ja kasvatustod lahu-
tamatu osa, kus Seffettevbtted ja koduma-
jandid sammuvad kooliga Ghist sammu, lahe-
vad ka IBpetajad tddle nendesse ettevote-
tesse, kus neid kdige enam vajatakse.

Ajakirja samas numbris kirjutab Valgevene
NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudi vanem teaduslik todtaja O. Moroz maa-
koolide Opilaste tdokasvatusele komplekssest
lahenemisest. Selles rohutatakse, et koolide
ja tootmisettevotte igakilgne koostdd valmis-
tab noori ette 0Oigeks elukutsevalikuks ja,
nagu kogemused naitavad, jaavad nad Kost-
roma noorte eeskujul todle kodumajandisse.

«Tookollektiivide osavdtt doilaste Kkutse-
suunitlusalasest t66st on sotsiaalse téhendu-
sega probleem. Selle téovormide mitmeke-
sisus ja sisukus sOltub ettevotete ning koo-
lide loomingulisest lahenemisest ning init-
siatiivist . . .» kirjutab kokkuvdtteks tootmis-
koondise «Groznefteorgsintez» &ppekursuste
direktor, pedagoogikakandidaat I. SentSenko
artiklis «Tehas Ja Seflusalune kool».

Opilaste  kutsealasest  ettevalmistamisest
tekstiilitdotaja erialale  kirjutavad  Ivanovo
Riikliku Ulikooli dotsent S. Soldatov ja va-
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nem teaduslik to6taja E. Zukov. Artiklis an-
takse ka 93-tunnine naidisprogramm.

Tookasvatuse ja kutseorientatsiooni  Kkisi-
mustel peatutakse samuti viimastes «Narod-
noje Obrazovanije» numbrites. Septembri-
numbri  rubriigis «T060petus, tdookasvatus,
kutseorientatsiooni) on kirjutanud NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia To000petuse ja
Kutseorientatsiooni  TUl direktori asetaitja
N. Semdkin ja sama instituudi vanem teadus-
lik tootaja V. Kazakevits artikli «Opilaste
ettevalmistamisest tooks Gppe-tootmiskom-
binaadis». Autorid réhutavad, et tdnane too-
lisklass ja kolhoositalurahvas peavad taie-
nfema noortega, kellel on ko&rge professio-
naalne meisterlikkus, koérge tootmiskultuur,
mis aga peamine — pusiv Ghiskondlik toot-
misaktiivsus. Nende omaduste kasvatamine
ja formeerimine toimub kasvava pd&lvkonna
ideelis-poliitilise, t66- ja kdlbelise kasvatuse
Uhtsuses. Keskkooli vanemate klasside Opi-
laste toOkasvatus on diferentseeritud ja peab
alguse saama niiudisaja tootmise tundmadp-
pimisest. Todkasvatus ja Uldhariduskoolide
|0petajate ettevalmistus to6ks sai uue suuna
NSV Liidu Ministrite Noukogu 1974. aasta
maarusega «Koolidevaheliste Gppe-tootmis-
kombinaatide organiseerimisest Opilaste t60-
kasvatamiseks ja kutseorientatsiooniks». Koo-
lidevaheliste Oppe-tootmiskombinaatide or-
ganiseerimisest, eesmarkidest ja tdost nendes
®ngi artiklis juttu.

Sama numbri rubriigis «Kool ja elu» vdite
lugeda sellest, millest k&neldi Leningradis
korraldatud vestlusringis teemal «Maakool
ja elukutseks ettevalmistamine». Tookasvatus
ja kutsesuunitlus on saanud Oppiva noorsoo
ko6lbelise kasvatuse juhtteemaks, millest on
huvitatud nii kool, kodu kui ka uhiskond.
Sellest andis tunnistust ka vestlusringist osa-
votjate koosseis; maadpetajad, koolijuhid,
haridusosakondade tdotajad, Seffmajandite
esindajad, oblasti Opetajate tadiendusinstituu-
di metoodikud, maakutsekoolide direktorid.
Parast vestlusringi ilmusid sel teemal paljude
rajooniajalehtede veergudel koolidele pu-
hendatud lehekiiljed.

Ajakirja oktoobrinumbris Kirjutab rubriigis
«T000petus, todkasvatus, kutseorientatsioon»
pealkirja all «8pilaste t600petus ja kutseva-
lik» TSeljabinski oblasti haridusosakonna ju-
hataja asetditja A. Amend haridusorganite,
pedagoogiliste kollektiivide, ettevitete t60-
kollektiivide, sovhooside ja kolhooside ko-
gemustest Opilaste tookasvatuses ja kutse-
alases ettevalmistuses.

Ténu tarvituselevbetud abinSude komp-
leksile paranes t060petuse materiaalne baas:
on kasvanud td6Opetuse, autodpetuse, tee-
nidussfaari erialade, pdllumajanduse mehha-
niseerimise kabinettide arv. Auto ja traktori
juhtimist, masinakirja ja asjaajamise aluseid
Opetatakse praegu 96 keskkoolis.

Opilaste ettevalmistamisel eluks ei ole pa-
ranenud ainult materiaalne baas, vaid ka po-
litehnilise t600petuse eriala Opetajate kva-
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lifikatsioon. Margatavalt paranesid paljudes
linnades, nagu Kopeiskis, Magnitogorskis,
TSeljabinskis ja teistes ka t660petuse Opeta-
jate  kvalifikatsiooni  tGstmise  metoodilise
téo sisu ja vormid. Selle tulemusena on pal-
judest saanud oma ala tdelised meistrid.

Koige selle tulemuseks on Opilastes huvi
kasv tootva todga seostunud elukutsete vas-
tu. 1976. aastal keskkooli Idpetanutest laks
43 protsenti tdole tdodstusettevotetesse, kol-
hoosidesse ja sovhoosidesse.

Uheks Uhiskonnakasuliku t66 efektiivseks

vormiks on 0Opilasbrigaadid maakoolides.
Nende kd&rval tootavad oblastis koolimets-
konnad.

Et kutseorientatsioon saaks kogu Oppe- ja
kasvatustdd  orgaaniliseks osaks,  sisustati
koikides oblasti koolides kutsevaliku kabine-
tid, kutsekonsultatsiooni punktid. Kaasa haa-
ratakse ka lapsevanemad, tdoeesrindlased-
ehitajad, teenindussfaari ija teiste elualade
tootajad.  Kutseorlentatsioonitdd kaasajasta-
misel on peatdhelepanu suunatud todliselu-
kutsete aktiivsemale propageerimisele.
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21, ja 22. oktoobril oli Tallinnas TPedl
aulas Suure Oktoobri 60. aastapédevale pi-
hendatud konverents teemal «dppeprotsessi
arengujooni Baltimaade rahvakoolides». Sa-
mal ajal oli aulas avatud naitus, mis andis
hea Ulevaate eesti koolidpikute ajaloost.

Lati ja Leedu teadlastelt olid jargmised et-
tekanded; «Marksistlik-leninliku pedagoogi-
ka peamised arenguetapid Latis 20. sajandi
algusest kuni Suure Sotsialistliku Oktoobri-
revolutsioonini»  (J. Anspaks), «dpetamise
protsess Leedu algkoolis Suure Sotsialistliku
Oktoobrirevolutsiooni jargsel  perioodil»
(J. LauzZikas), «KooliGpetuse areng No6ukogu-
de Litis sotsialistliku Glesehituse perioodil»
(A. Staris), «Algdpetuse arenguprotsess Lee-
dus feodalismiperioodil» (M. Luksiene), «8p-
peprotsessi areng Lati koolides» (A. Sal-
mins), «Poliitiline vditlus Léti rahvakooli eest
19. saj. 16pul ja 20. sajandi alguses» (L. Zu-
kov). M. Karciauskiene ettekande teemaks oli
«Alg0dpetuse probleemid Leedus 19. sajandi
teisel poolel ja 20. sajandi alguses».

Kahe meie vabariigi esindaja ettekanded
olid otseselt seotud Oktoobrirevolutsiooni
ajajarguga. A. Liebmanni ettekande teema
oli «Oktoober ja intelligents» ning E. Laulul
«VSDTP haridusprogramm ja vditlus selle el-
luviimise eest Suure Sotsialistliku Oktoobri-
revolutsiooni ajal Eestis». L. Andresen andis
oma ettekandes Ulevaate eesti rahvakoolide
arenguetappidest Eestis  kuni 1917. aastani.
A. Kits radkis teemal «Uleminek ndukoguli-
kule dppetodle Eesti NSV alghariduskoolides
Suure IsamaasOja jargsetel aastatel (1944—
1946)».

Mitmed meie vabariigi esindajad kasitle-
sid Uksikute Oppeainete Opetamise problee-
me Eesti koolides. Sellisteks ettekanneteks
olid «Emakeele Opetamise isedrasusi Eesti
Uldhariduskoolides sGjajargsetel viisaastaku-
tel (1944—1975)» (A. Valmis), «Vene Kkeele
Opetamisest eesti rahvakoolides enne 1880.
aastate reforme» (S. Issakov), «Vene keele
algOpetusest kodanlikus Eestis» (T. Zolo-
tova), «Matemaatika Opetamisest Eesti kooli-
des 20. sajandi algul (enne 1917. a.)» (6. Pri-
nifs), «Muusikalise kasvatuse peamised aren-
guetapid eesti koolis» (H. Rannap).

Kaks ettekannet oli meie tegevdpetajatelt.
V. Vark ja H. Magi Kkasitlesid 6ppe-metoo-
dilist t66d Otepdd keskkoolis aastatel 1944—
1975 ja E. Uibu koolidpetuse arengut Lduna-
Eesti rahvakoolides 19. sajandi teisel poolel.

Konverentsil ettekantud t66d avaldati ko-
gumikus.

GRAAFIA

1976. a. teisel poolaastal ilmunud
pedagoogikakirjandust

Andresen, L. Eesti rahvakooli ku-
junemine ja areng kuni 1886. a. Tin.,
1976. 67. lk., kaart (ENSV Haridusmin.
ENSV Vabar. 6p. Téaiendusinst.)

ENSV Haridusministeerium.
ENSV Haridusministeeriumi perspektiiv-
plaan NLKP XXV kongressi otsuste ellu-
viimise kohta a.astatel 1976—1980. Kinnit.
5. V 1976. a. TIn. 1976. 31 Ik.

Kiis, E. Sisekontroll bioloogias. TIn.,
1976. 32_Ik. (ENSV Haridusmin. ENSV
Vabar. Op. Taiendusinst.)

Kovaljov, A. Koolidpilase enesekas-
vatusest. 2., taiend, tr. TIn., «Valgus»,
1976. 151 Ik.

Koverjalg, A. Toostusliku tootmise
alused. (Abimaterjal Opetajale) Tin.,
1976. 64 Ik. (ENSV Haridusmin.) Kirj. Ik.
02 (9. nim.)

Liimets, H RUhmatooé tunnis. Tlin.,
«Valgus», 1976. 120 Ik. Kirj. Ik. 94-799,

Materjale pedagoogiliseks praktikaks.
6. taiend, tr. Trt., 1976. 40 Ik. (TRU ped.

kat.)
Pedagoogikateaduselt koolipraktikale.
Koost. E. Noor. TIn., 1976. (ENSV Mari-

dusmin. ENSV Ped. Uurimist6d Koordi-
neerimise Noukogu).
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Didaktika ja psuhholoogia.

171 k., ill.

Sisu: WN. YHT. WHguBmayanmsaums
06yyeHLW! 1 ee BAMSHME Ha pa3BUTUE y4ya-
wmxca. — O. Nilson. Toovihik opilaste

iseseisva t00 efektiivsuse tBstmise va-
hendina. — H. Liimets, Rihmatdo kui
Opitegevust integreeriv tegur. — A. Ko-
verjalg, Oppeprotsessi hindamise
meetoditest. — J. Mikk. Teksti mdisteta-
vuse faktorid. — B. Cwnnacte #u
A. Telnbpacenn. MogenvposaHue Kak
MeTOo4, uccnenoBaHUs CTPYKTYpbl y4e6HO-
ro marepvana. — 3. Jlykac. _Vsy4yeHne
KOMMOHEHTOB MO3HaBaTe/IbHOW aenTesb-
HOCTM N NX KOMOMHATOPHOIO B/INSAHUSA Ha
YCBOEHME  y4yallMMUCH  3HaHWA. —
0. HypMuk n 0. KapHep. O meTo-
OWKe cTaHAapTm3auMm KOHTPO/ibHbIX pa-
60T N0 PoAHOMY fA3bIKY U MaTeMaTuke. —
J. Nurmik. Tasandusklass 0ppetdd
diferentseerimise vormina. — K. Saks.
Oppet6o organisatsioonilis-didaktiliste
diferentseerimisvormide vordlevast efek-
tilvsusest. — S. Alumaéae. Too6vihiku
funktsioonide uurimise Uhest alusest. —
y. MunbBpe u Xi. PooKc. HekoTo-
pble Npo6nembl MPUMEHEHUA TeXHu4e-
CKMX cpefAcTB 06OyyeHUs B y4ebGHOM npo-
uecce. — J. SOerd. Psihhodiagnostiliste
vahendite teooriast ja kasutamise prak-
tikast. — P. Kees. Opilaste vaimsete
vOimete individuaalsed ja ealised isedra-
sused. — J. Orn. Interpersonaalsete
suhete hindamine opilaste poolt kui pe-
dagoogiline probleem. — R. Uring.
Keskkoolidpilaste informeeritus ja selle
seos tema asendiga klassikollektiivis. —
S. Kera. Tegevus murdeealiste _isiksuse
arengu faktorina. — V. Pinn. Oppe- ja
kasvatust6® motiveeritusest. — T. Tul-
va. Nooremate klasside &pilaste to6-
vOime tdstmise pedagoogilistest vdima-
lustest. — E.-M. Vernik. Fuusika-
Ulesannete lahendamise psthholoogilisi
lahtekohti. — M. Tonts. Noorte téhele-
panu ja malu isedrasuste s6ltuvus keha-
lisest ettevalmistusest ja soost. — A.
O K k. Osavusvdime arenemine 7—18-aas-
tastel tutarlastel.

Kommunistliku kasvatuse
teooriajapraktika. 151 Ik, iil.

Sisu: V. Ruus. Voimalusi oppetunni
kasvatusliku efektiivsuse prognoosimi-
seks. — H. Ojasild. Pioneeritéd kor-
raldamise psuhholoogilis-pedagoogilisi
probleeme. — A. KOverjalg. Opi-
laste poliutehnilise t660petuse ja kutse-
suunitluse taiustamisest. — E. JOepera.
Koolildpetajate kutsesoovid ja nende rea-
liseerumine. — M. Ka[ ak ac, N. Kon-
co, K. Jlext, T. Jlennkcaap, /.
Paypcenn, P. CuHnmaa, /1. Thbl-
HMCCOH. B3aumocBA3b pasn)MyHbIX BU-
[OB NCKYCCTBa B 3CTETUYECKOM pasBUTUMU
yyawmxca. — H. Kurm. Seksuaalkas-

vatus Eesti NSV uldhariduskoolides. —
S. Alumae ja E. Tomasson. Kas-
vatava Opetamise didaktilisest sustee-
mist. — M. Rute. Opilaste kasvatata-
vuse hindamisest. — S. Oispuu. Opi-
laste ideelisest kasvatusest Uhiskonna-
teaduste aluste Gpetamisel. — M. Aac-
nalf. O BocnuTaTeNbHbIX BO3MOXHOC-
TAX KOMI/IeKCa B3auMMOCBS3aHHbIX Y4e6-
HbIX MOCO6GUA MO PYCCKOMY A3blKY AN
Vil Knacca 3CTOHCKOM  nwonbl. —
H. PebaHe. Y4yeT NpUMHUUMNOB LENEHA-
npaBfIeHHOCTU M CUCTEMATUYHOCTM B Op-
raHMsauum BoOCNUTaTe/lbHOW paboTbl Ha
ypoKax pyccKoro ssblka. —

V. Maanso. Kommunistlikust kasva-
tusest emakeeletunnis. — H. Tiits.
Loodusteaduslikud Oppeained ja dialek-
tilis-materialistliku maailmavaate_ aluste
kujundamine. — O. Nilson. Opilaste
kommunistlikust kasvatusest geograafia
Opetamisel. — V. Ratassepp. Kom-
munistlike veendumuste slsteemipara-
sest kujundamisest keemia Opetamisel.
A. Savik. Maailmavaateliste kisimuste
késitlemisest  fuusikatundides. — .
Noor. Koolimatemaatika dialektilise
mdtlemisviisi kujundajana. — L. And-
resen. Opetussisteemist eesti rahva-
kooli vanemal perioodil. — A. Elango.
Progressiivseid jooni eesti pedagoogilises
parandis ja nende kasutamise voéimalusi

tanapaeval.
Sossojenko, |. Vanemate klasside
Opilaste  kommunistliku maailmavaate

kujundamine. Ajaloo ja Uhiskonnadpe-
tuse koolikursuse materjalil p&hinev
uurimus. TIn., «Valgus», 1976. 80 lk. Kirj.
Ik. 79—80 (48 nim.)

Tammet, H. Statistikameetodid ar-
vuti NAIRI-2 kasutajale /pedagoogika-

probleemide uurimisel/. TIn., «Valgus»,
1976. 232 Ik., iil. (ENSV Haridusmin.
ENSV Ped. TUL) Kirj. Ik. 224—226
(20 nim.)

Tehniliste dppevahendite kasutamine
Uldhariduskoolide Oppe-kasvatustoos.
Met. juhend. TIn., 1976. 35 Ik., iil. (ENSV

Haridusmin.)

Tervisekaitse  Uldhariduskoolis.  Ju-
hendmaterjale koolidirektorile.  Koost.
E. Pirn. TIn,, 1976. 76 Ik. (ENSV Ha-
ridusmin.) Kirj. Ik. 73—75 (40 nim.)

1975/76. Oppeaasta kokkuvotteid.
/Stat. andmete kogumik/. TIn., 1976. 48
Ik. (ENSV Haridusmin.) Paralleeltekst
vene k. Tl. p6ordel koost.: H. Roovete
ja L. Saare.

BoTtsakoBa, /1. B. PaboTta KnaccHoro
pyKoBoauTensa no npodopueHTaumn. Tan-
nunH, «Bantyc», 1976. 20 c. (M-BO npoc-
BewleHnss acep. HNW Tpya, obyyeHns un
npog. opueHtaumn AIMH CCCP).

BapHakoBa E. A wu INyTunnnH,
B. . lMpodeccnoHanbHas opueHTauusi B
npouecce TPYAOBOro 0OYyYEHUA U TeXHU-



YECKOro TBOpYeCTBa y4yallmxcs. TannuH,
«Banryc», 1976. 14 c¢. (M-Bo npocBelye-
Hua acep. HAWM Tpya. obyyewnsl n npod.
opueHTauumn AlNH CCCP).

BoeHHO-naTpMoTyecKoe BOCMUTaHuE B
o6LieobpasoBaTesibHbIX LLIKOMaX  3CTOH-
ckom CCP. TannuH, 1976. 119 c. (M-BO
npoceeuleHna IACCP. HUWM neparornku
acep. Pecn. WH-T YyCOBepLUEHCTBOBaHUSA
yuntenen 3CCP).

Cogepx.. E. A. CamoiinioB. OnbIT
nepefoBbliX — B MNPaKTUKY paboTbl BCeEX
wkon. — H. b. KopueBckasi. Pa6o-
Ta nejarorvyeckoro KoJleKTMBa Mo op-
raHu3auum BOEHHO-MATPMOTUYECKOTO U
VHTEPHALMOHA/IBHOTO BOCMUTAHUA  y4a-
wmxca. — E. M. LLleBUeHKO. Bocnu-
TaTb narpuoTta U rpaxgaHuHa. — [I. T.
30TOB. TeopeTnyeckme OCHOBbl BOEH-
HO-NaTPUOTUYECKOrO0  BOCMUTaHWUA  yuda-
wmxesa. — J1. . BaniHO. BoeHHO-nar-
puoTMYeCKOe BOCMUTaHMe B  CeJbCKOM
wkone. — O. H. CunuHa. BocnutaHne
yyalmxcs njaMmeHHbIMU naTpuoTamMm-uH-
TepHauumoHanuctamn. — J1. A. bapcos.
M3 onbiTa paboTbl MO BOCMUTaHUIO Y
yyawmxca nobsn U MHTepeca K BOEHHO-
My [Aeny, K BOEHHOI cny>6e wn npoduec-
cun coBeTCcKOro odmuepa B [Mangnckon
cpegHen wkone. — H. A. Acapun. O
paboTe My3es 60eBO CnaBbl W OTpsga
CcneponbITOB «Anblii  napyc» TapTycKow
cpegHe wkonbl Ne 6. — B. B. HyKu-
Ha. BocnutaHmne ydawiuxca Ha Tpaguuu-
AX BOEHHO-MOpPCKOro ¢nota B KoxTna-
fApBeckoii WwKone-uHTepHate. — B. K.
OCKONKOB. BocnutaHue y4yauwmxcs Ha
60eBbIX TPaAuLMAX COBETCKOro Hapoga u
ero Boopy»xeHHbIXx Cun Ha ypokax HBI
N BO BHEK/IACCHOW paboTe.

Bonpocbl nejarormyeckon ncmxogmar-
HocTukn. Coct. KO. Cblapa u B. Aeo-
THHbWw. OTB. pea.. B. Jly6osckuin n [.
BorosiBneHckasa. TannuH, 1976, 159 c. wn.
(M-Bo npocseweHns 9CCP. HW nepa-
FOMMKN 3CCP). Cnuckn nuT. B KOHLe
craTe.

Copepx.: C. XepmaH. 06 ogHoli BO3-
MO>XHOCTU [MarHOCTUKN YMEHUA uuTaThb.
— A. Mukk. ®@aKTopbl MNOHATHOCTU
Tekcta. — O. KapHep, X. MbITTYC,
IO. HypmMmuk n K. Cakc. O pguarHoc-
TUKe LUKOJSIbHOM YCMeBaeMoCT! Yy4alinx-
CA KnaccoB BblpaBHMBaHUA.—A. Tenbr-
Maa. O cocTaBneHun martemaTnyeckmx
TectoB. — A. Knsunctunk 06 mnsmepe-
HUM HEKOTOPbIX MCUXOMOTOPHbIX CNOCO6-
HOCTEM N 06 MX CBA3AX C TPYyAOBOI YycC-

newHocteto. — A. JlyHre. O cBaA3n
CMOCOBHOCTM K pPacCy>XAeHuo C ycreBa-
emocTblo. — HO. CbIapa. OnbIT CcTaH-

hapTmsaumn TecTOB ANS onpegeneHns oT-
OeNbHbIX CMOCO6HOCTEM  yuyalmxca. —
0. Cblapg n /1. Tamm. PaspaboTka
NCUXONOMNYECKUX TeCTOB AN ANarHOCTU-
poBaHMSA YPOBHA YMCTBEHHOrO pasBUTUSA

K. Ben-
uccnegosa-

MNagwunx LWKOJIbHUKOB.,  —
Me pc. lMcuxomeTpuueckme
HUA B WwkKone. — B. ABOTUHDbLW. Pe-
3yNbTaTbl KOMIM/IEKCHOIO M3Y4YeHUs pe-
TapAMpOBaHHbIX AeTell MMafLlero LLKO/b-
Horo Bo3pacta. — b. LiennmnTte. O6bem
npeaoXeHNs 1 ero TUMbl Kak A3bIKOBble
KpuTepuu onpeneneHnss ypoBHA YMCTBEH-
HOro pasBUTUA MIAAWNX  LIKOIbHUKOB.
— A. Ay6nHcka. Ponb 3HOOrEHHbIX
N 3K30reHHbIX (haKTOpoOB B peTapgauuu
HEepOnCMXMYeoKoro pasBUTUSA MAagwmnx
LLIKO/IbHVKOB.

BocnutaHne  nuyHocTuM.  Martepuaibl
KOoHepeHumn. TannmH, 1976. 188 c. ¢ wn.
(TMeag vm. 3. Bunbge.) Cnucok nuT. c.
178—187.

ManywkunH, E. A, Yuuteno dunsm-
KW 0 npod)opuneHTauMoHHOK paboTe. Tas-
nvH, «Banryc», 1976. 12 c. (M-Bo npo-
ceeweHns acep. HUWM Tpya, obydeHus
n npod. opueHTaumum AMNH CCCP).

Adonroea, I C. Yuuteno Xummm o
npocopmeHTaumn.  TannvH, «Banryc»,
1976. 39 c. (M-Bo npocBelleHnss SCCP.
HWWN Tpyp, oby4veHnss n npod). OpueHTa-
umm AlH CCCP). Cnucok nut. c¢. 37—38
(24 HasB.).

KoHapaTtbeBa, J1. J1. Yenosek u
npodeccmoHanbHbli Tpya (Ana KiaccHo-
ro pykosogmtens). TannuH, «Banryc»,
1976. 36 c¢. (M-Bo npocBeweHnss ICCP.
HNW Tpya, oby4veHus n npod. opueHTa-
umn AMNH CCCP).

HwunbcoH, 0. A. Teopusa n npaktu-
Ka €aMOCTOATeNIbHOM paboTbl yuyauimxcs.
WccnepoBaHne ponu camoctoaT. paboTbl
ydawmxca B ydeb, npouecce n ee ag-
(heKTUBHOCTN NpPU UCMO/Ib30BaHUM pabo-
unx TeTpagen B wWkKonax ICCP. Tan-
nuH, «Banryc», 1976. 280 c. ¢ wnn. (HAN

negarormku  9CCP). Cnmcok nuT. C.
214—280.
NMyrtmHues, A. B. Metoguyeckue

paspaboTKM Mo MNAaHUPOBaHWMIO U MNpPod-
OpPVEeHTaUVOHHOM paboTe B LUKOSE n
ohopMIEHMIO  KabuMHeTa WM yrosika
npogopreHTaunm. TannuH, «Banryc»,
1976. 31 c¢. (M-Bo npocselleHus ISCCP.
HWWN Tpya, o6y4yeHMs U Npod). OPUEHT.
AMNH CCCP).

Pedagoogikateaduselt koolipraktikale.
Koost. E. Noor. Tin., 1976. (ENSV Ha-
ridusmin. ENSV Ped. TUI. ENSV Ped.
Uurimistéd Koordineerimise No&ukogu)
Kirj. art. 16pus.

Opetamise metoodika. 191 Ik,
iil.

Sisu.: M. Nilson. Vaikelaste muu-
sikalise tegevuse eelduste arendamine. —
M. Bwu kaT. OuddepeHympoBaHHbIA Noa-
X044, K Aetam 6—7 net npu obyyeHun ne-
Huto. — H. Ladva. Diferentseeritud
laulmisBpetusest algklassides. — /1. Kun-
B/ 1 3. Hoop. ObyyeHNe LLUECTUNETHMUX
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neten B wkone. — N. Pniicano. Pa3su-
TMe yMeHUs Habnwogatb y y4dallmxcs Ha-
Ya/ibHbIX KNaccoB Ha ypokax MpupoaoBe-
neHnsas. — . My Xen. OcobeHHOCTU pa-
60Tbl NOATOTOBUTENbHbIX FPYMM MpU LLIKO-
nax 3cToHckoin CCP. — M. Roosleht.
Oigekirjaoskuse aluste  kujundamine
| klassis. — V. Maanso, E. Sepp,
L. Tamm ja S. Unt. I—IV Kklassi
Oppekirjanduse leksikast ja Opilaste
sOnavarast. — M. ROigas. Eesti keele
lausedpetuse individualiseeritud kasitle-
misest VII klassis algoritmide baasil. —
L. Villand. KirjandiGpetuse algkur-
sus. — M.-U. Vakram. Renessansikir-
janduse  kasitlemine Xl klassis. —
M. NeNunK CobbITUE N CIOXKET C TOUKM
3peHunsa CTPYKTypHOro nogxoga. — bl. B a-
Xap. 3aBUCMMOCTb 3(hheKTUBHOCTUN 0OYy-
UEeHMS PYCCKOMY A3blKy OT MPUEMOB pa-
60Tbl. — R. Selg. Voorkeeledpikute
koolikdlblikkuse uurimisest. — H. Se-
m a. Ainesisesed seosed eesti toolisklassi
revolutsioonilise liikumise kasitlemisel.
— C. blicnyy. O6 nHTepece y4awmxcs
VII—VIIl KnaccoB K UCTOMUMU KakK y4eo6-
Homy npegmetry. — H. Tiits. Loodus-
Opetuse sisu kindlaksmaaramise teoree-
tilistest ja empiirilistest alustest. —
M. Rute. Oppetdéd individualiseerimi-
sest zooloogia Opetamisel. — E. Mitt.
Hulgateooria ja matemaatilise loogika
elemendid koolimatemaatikas. — J.Afa-
nasjev. Koolimatemaatika  kursuse
omandatuse uurimine. — . Kapy.
Mpo6nema ynpasBneHWss YMCTBEHHOW [Jes-
TE.NbHOCTbIO yYalmMxcsa Ha ypokax unsu-
kn. — A. Savik. Didaktilise materjali
osa Opilaste tunnetustegevuse aktivisee-
rimisel fuusikatundides. — V. Ratas-
sepp. Didaktiliste vahendite kompleksi
efektiivsuse  uurimisest keemias. —
H. 1sok. Didaktiliste vahendite efek-
tilvsuse uurimisest poiste t668petuses. —
/1. Beckep. O HEKOTOPbIX pe3ysbTarax
MU3YyYEHUA MNPOU3HOTNEHUA Yy [eTell ¢ 06-
WMM HegopasBuUTMEM neyun (Ha martepua-
Nle 3CTOHCKOro f3blka). —

Cogep>xaHue nNpoopreHTaLNOHHOM pa-
60Tbl B wkKone. Mog. pea. A. E. lonom-
wToka, /1. /1. KoHgpateeBoii n A. B. My-
TuHuUeBa. TannuH, «Ba.nryc», 1976. 83 c.
(M-"Bo npocBeuweHns ISCCP. HUW Tpya,
obyyeHua n npod. opueHTauymmn AlMH
CCCP).

CoumanbHO-NCUX0NOrMYecKe  BONPOCHI
nefarorM4eckoro Bo3gencTBmsa. COOPHUK
ctateir. Mopg peq. . C. Cyxobeckon. Tan-
nnH. 1976. 42 c¢. (M-BO nNpoOCBELLEHUS
OCCP. HNWN neparoruku 3CCP).

B. Copgepx.; B. Pyyc. O6 adpekTe 1
3(HEeKTUBHOCTN Yy4yebHOro TekcTa. —
IO. Beiimep. O BO3MOXHOCTU WCMO/Sb-
30BaHUsA COrLaNbHO-NCUX0I0rMYECKOTO
MOHATUA YCTaHOBKWM B negarorvke. — A.
PelincTteliH. 06 NCMO/b30BaHUM
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LLKO/IbHbIX COYMHEHW npu  mnccnegosa-
HUWN LEHHOCTHbIX OpWMeHTauuii yualmx-
ca. — B. Apak. OcobeHHOCTM CaMoCO03-
HaHWA MoApoCTKa U UX BANSHWE Ha He-
KOTOpble CTOPOHbI ero 06LLEeHNS.

YepHunk, O. A n AOpo3aos, Jl. H.
OpueHTauma yuallenics MOJOAEXN  Ha
npodeccun CenbCKOXO3ANCTBEHHOINO TPY-
na. TannuH, «Banryc», 1976. 48 ¢. (M-Bo
npooseweHnss OCCP. HNW Tpya, obyude-
HUA 1 npod. opueHtauum AIMH CCCP).

UTo uMTaTb LUKO/bHUKY B MOMOLb Bbl-
6opy npodeccun. (PeKoMeHA. CrmcoK Nn-
TepaTypbl AN 6M6NMOTEKaps LWWKObHOM
6-KN 1 yuunTenen cpep, WKonbl). TaniuH,
«Banryc», 1976. 32 c. M-Bo npocBeLleHUs
OCCP. HAW Tpya, o ueHnss n npodp-
opueHTauun AlNH CCCP.

KOOLIEELNE PEDAGOOGIKA

Kivistik, S. Papitrikk. / Met. ju-
hend lasteaia vanemale rihmale. TIn.,
1976./ 30 lk., iil.

Poldoja, M. Joonistamine ja maa-
limine lasteaias. Loengukonspekt. Koost.
M. Példoja. TIn., 1976. 32 lk., iil. (ENSV
Koérgema ja Keskerihar. Min.) Kirj. Ik.
31 (5 nim.)

OPETAMISE METOODIKA

Mottelilesandeid vanaaja ajaloost. Di-
daktiline materjal Opilaste iseseisva t60

organiseerimiseks. V kl. TiIn., 1976.
Tiits, H. Loodusodpetus 1V Klassile.
Met. juhend. TIn., 1976. 131 Ik., iil.

(ENSV Haridusmin.)

HauanbHaa BOeHHadA MOArOTOBKa W
rpaxkgaHckas o060poHa B 06Lieo6pa3oBa-
TeNbHbIX LKonax OcToHCKo  CCP.
TannuH, 1976. 88 c¢. (M-BO npocBeLleHns

OCCP. HAWM neparorvukn 3CCP. Pecn.’
MH-T  YCOBEPLUEHCTBOBaHUA  y4duTenei
3CCP),

Cogepx,: E. CamorvinoB. KauectBy

06yyeHunsa ocoboe BHUMaHue. — H. INMeT-
poBa. OnbIT COBMECTHOW paboTbl MeTo-
Onyeckoro kabmHeta MOPOHO ¢ mecT-
HbIM BOEHKOMaHZaHToMm, wwTtabom PO n
komutetom AOCAA® No oKasaHUKO Mo-
MOLLW LLUKOMaM B COBEPLUEHCTBOBAHUN Ha-
YaslbHO BOEHHOW MOArOTOBKM y4allmX-
ca. — B. Manbm. M3 onbita opraHu-

3auMn HayaslbHOM BOEHHOW  MOArOTOBKMU
N  BOEHHO-MaTPUOTUYECKOEe BOCMNUTaHue
ydauimxca B Banrsekom 1-l cpefHen

wkone. — B. Ba3epoB. PaboTa BOeH-
HOro PYKOBOAUTENSA MO  HEMNPepPbIBHOMY
COBEPLUEHCTBOBaHUIO U aKTnsu3saumnm
y4yebHOro npouecca — BadkHelilllee ycro-
BMe MOBbILIEHNS KayecTBa 3HaHWA y4a-
wmxes. — B. Cynumma. CamocTtosaTesb-



Has yyeba  BOEHHOr0 pPyKOBOAUTENSA
wKonbl. — 3. Becknmsarm. 0O Mo-
pPanbHO-MCUXOOTrNYECKOW noaroToBke

yyalmxca K cny>kbe B COBETCKUX BOO-
PY>XEHHbIX CUMax Ha YpoKax HauyaslbHO-
ro BOEHHOro oby4yeHums. — A. MoOCKOB-
CKNii. Mononb3oBanve HarnsgHbIX Mno-
coBUM N TEXHUYECKUX CPeAcTB 0ByudeHUs
Ha YpoKax Ha4yaslbHOM BOEHHOW MnoAro-
TOBKM W WX POJSib B MNOBbIWEHMN YycChne-
Baemoctu. — M. Tnmawos. CoBmecT-
Has opraHus3aumsa M MeToAamka npoun3se-
OEeHNA NoMeBbIX 3aHATUA C lOHOWaMn —
yuyawmmmesa 1X (X) knaccoB B [lMApHy-
CKOM T[OPOACKOM W pafilOHHOM OTAenax
HapoAHoOro o6pasoBaHus. — B. 93HcoOoO.
CoBMeCcTHaa [eATeNlbHOCTb OTAena Ha-
poAHOro o6bpasoBaHMs W wWTaba rpaxk-
[aHCKOM 060pOHbI NO OpraHM3aumn rpax-
LAHCKOM 060pOHbl B LWWKOMax paioHa. —
K. Me TemM a. MeToguyeckoe nN1UcbLmMo no
npenojaBaHNIO TPadKAAHCKOW O6GOpPOHbI B
natom knacce. — HO. Cblapa. lNMcuxo-
7Ioro-MeToANYECKME OCHOBbI Mpenojasa-
HUSA FpaXKAaHCKoOW 060pOHbI  BO BTOPOM
Knacce.

ALGOPETUS

Algklasside kehalise kasvatuse metoo-
dika. /Oppevahend ped. ja algOpetuse

met. eriala uliépil./ TIn., 1976. (ENSV
Korgema ja Keskerihar. Min. E. Vilde
nim. TPedl.)

5 Isop, E. ja Ventsel A. Uusi
lilkumismange. 66 lk., iil. Kirj. Ik. 63—
64 (36 nim.)

Eesmaa, V. Naitlikkus loodus6petu-
ses. I—IIl kl. (Met. abimaterjal) TIn.,
1976. 19 lk. (ENSV Haridusmin. ENSV
Vabar. Op. Taiendusinst.) Kirj. Ik. 18
(13 nim.)

XunWNE, 3. PUCYHKN — OnaaKTUYecKue
MaTepuasibl K paboTe «PyKOBOACTBO ca-
MOCTOSITeNIbHOV paboToii yyalwmxcsa B Ha-
yanbHOW LWKone». MpunoxxeHue. TannvH,
1976. 11 c. ¢ wunn. (M-BO npoCBeLLEHNS
acep).

EESTI KEEL JA KIRJANDUS

Hellerma, H. Etteltlusi ja Umber-
jutustusi. IV—V kl., 2, tdiend, ja parand.
tr. TIn., «Valgus», 1976. 152 Ik.

8. kl. keeledpiku ja toovihiku koosta-
misel kasutatud kirjandust. TIn., 1976.
8 Ik. (ENSV Ped. TUL)

Krasohhin, H. Manguelemente si-
saldavaid Ulesandeid kirjanduses ja
sonastusopetuses. TIn., 1976. 44 Ik., iil.
(ENSV Haridusmin. ENSV Vabar. Op.
Taiendusinst.)

Kuuseoks, V. Kirjanduse helilindi
kasutamisest VIII kl. TIn., 1976. 11 Ik.
(ENSV Haridusmin. ENSV Vabar. 0p.
Taiendusinst.)

Rukki, V. Eesti keele kontrollté6d
V klassile. TIn., «Valgus», 1976. 50 Ik.

Valba, M. Kirjandusliku lugemise
tundidest 1V klassis. TIn., 1976. 48 Ik.
(ENSV Haridusmin.) Kirj. Ik. 46—47 (20
nim.)

VENE KEEL. VOORKEELED

Hone, L., Kriit, A ja Vir-
kus, D. Inglise keele Opetamisest XI
klassi katsedpiku jargi. Tin., 1976. 116 Ik.
(ENSV Haridusmin.)

Kreitsman, A. Inglise keel. Kont-
rolltdéid ja -harjutusi VII kl. Tin., 1976.
72 Ik. (ENSV Haridusmin.)

Loog, T. Inglise keel. Kontrolltdid ja
-harjutusi VIII kl. TIn., 1976. 62 eraldi 1.
/121 1k./ (ENSV Haridusmin.)

Mutt, L. ja Tasa, R. Saksa keele
Opetamisest Xl klassi katsebpiku jargi.
Tin., 1976. 52 Ik. (ENSV Haridusmin.)

Virkus, D. Didaktiline materjal XI
klassi inglise keele katsedpiku juurde.
Tin., 1976. 108 Ik. (ENSV Haridusmin.)

Bo>keHkoBa Jl. . u Mbl 31 H a,
B. A. Pa6ota co cnoBapsmu. Jlekumu
ons yuntenein. TannuH, 1976. 84 c. (M-Bo
npoceeleHna 3CCP. Pecn. wWH-T yco-
BepLUEHCTBOBaHUA yuuTtenein ICCP).

Pyccknini sA3blk B 3CTOHCKOIA  LUKOJE.
TapTty, 1976. (Yu. 3anucku TIrY, BbiM.
405).

4, I c. Cnncok nmT. c. 86—87 (17

HasB.) u c¢. 101—102 (15 HasB.).
Copepx.; T. A. Kasecany. O Kpu-
Tepusax oTbopa rpammaTuyeckoro MUHU-
MyMa AN Hada/lbHbIX K/1acCoB  3CTOH-
cKon wkonbl. O opmMMpoBaHUN  Fpam-
MaTM4YeCKMUX HaBblKOB Mpu  06y4eHUn
pPYCCKOMY £3blKYy KaK HepogHOMYy. —
C. A. OneHeBa. W3yueHne cobupa-
TeNbHbIX 4YUCANTENbHbIX B  HEPYCCKOM
aygutopun. — X. . XenTep. MNposs-
NleHne eKOMKO-CeMaHTUYeCKo  UHTep-
hepeHUMM B peun  y4yaulmxca-3CTOHLEB.
— M. A LUen akn H. O6 0cobeHHOCTAX
CEMaHTUKN W YNoTpebneHns MecTonme-
HUI BCe, KaXKAbll, BCAKNIA, Nt060N B pyc-
CKOM f3blke. — A. A. MeTca. O He-
KOTOPbIX ANAAKTUYECUNX  OCOBEHHOCTAX
MCMNOMNb30BaHNA pPeyYeBbIX CUTyauuin Ha
YypoOKax pycckoro sisblka. — T. E. CapB.
Mpo6nema BbIpasUTENIbLHOCTN peyn. —
3. 1. KaPamkoBa O6 ogHOM Buae
rpynnoBoli paboTbl MO PYCCKOMY A3bIKY.
06 onbiTe TapTyCKoW 7-A cpef, LWKONbI).

Koostanud ELVIINE UVERSKAJA
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. HINDRIKSON. Kaitumishairete tekke pOhjusi igapaevases koo'ielus .
. DIKAJA. Erineva Opiedukusega Opilaste tervisliku seisundi isedrasustest
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N Kirjanduss6prade kokkutulekul, mistoimus 17. ja 18. novembril Tallinnas, stutasid Kirjandus-
huvilised Metsakalmistul manalasse lahkunud kirjanike haudadel maélestuskiinla. A. H. Tamm-
saare haual esitasid Tallinna 32. keskkooli dpilased [esiplaanil] kompositsiooni sdnameistri
motteparandist.

~~ 23. novembril toimus «N&ukogude Opetaja» toimetuse Ulevabariigiline lugejate-kirjasaat-
jate ndupidamine.
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