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VASTU
NLKP XXV
KONGRESSILE!

SILVI-AIRE VILLO,
EKP Oktoobri Rajooni Komitee
sekretar

Oleme astunud X viisaastakusse, mis
peab saama, nagu on tahendanud NLKP
Keskkomitee peaseikretar L. |. Breznev,
kvaliteedi ja efektiivsuse viisaastakuks.
Teed uude viisaastakusse on sillutanud
t60 NLKP XXIV kongressi otsuste ellu-
viimisel. Eriline vastutus on langenud
aga kaesolevale Oppeaastale, sest sep-
tembris alustatu annab hariduspdllul
X viisaastaku esimese saagi. SeetOttu on
taiesti moistetav, et juba Oppeaastaks
ettevalmistamisel ja esimestest koolipae-
vadest peale asetati peardhk Oppe- ja
kasvatustod kvaliteedile. Mida lahemale
jouab NLKP XXV kongress, seda enam
hoogustub Uldrahvalik sotsialistlik vOist-
lus, seda selgemad piirjooned saab ka
pedagoogide sotsialistlike kohustuste tait-
mine. Ja olgu see siis vdistlus tootmis-
ettevottes vOi koolis, aitab ta ikkagi val-
ja selgitada uusi reserve, luua uut kvali-
teeti, tosta meie t66 efektiivsust. NLKP
XXV kongressi eel tdiendavate sotsialist-
like kohustuste vastuv8tmisel olid meie
rajoonis initsiaatoriteks V. Klementi
nimelise  ®mblustootmiskoondise, toot-

miskoondise «Polimeer» ja trukikoja
«Punane Taht» kollektiivid, nendele
jargnesid teised. Koolide sotsialistlikud
kohustused kongressi auks said uut mot-
tetoitu Moskva pedagoogide Uleskutse
labiarutamisel.

Oktoobri rajooni koolide senised too-
tulemused on olnud dige tagasihoidlikud:
1974/75. ©.-a. 10plikuks Oppeedukuseks
rajoonis kujunes 98,6% (see on 0,2% vor-
ra korgem eelmise Oppeaasta omast);
8. klasside lIdpetanutest jatkab keskhari-
duse taotlemist 97%, suur on veel valja-
langevus koolist enne 8. klassi I6petamist
(1974/75. Oppeaastal 17 Opilast). Paevas-
tes Uldhariduskoolides opib meil tle 17
ja poole tuhande opilase. Koolid on suu-
red ja uued. Nii on parast NLKP XXIV
kongressi avatud 32. ja 43. keskkooli Opi-
laste arv ule 1700. Suured on ka 38. ja
53. keskkool. Mustaméae keskkoolide koh-
ta on see paris tavaline juba aastaid. Ent
suures kombinaatkoolis on ka omad prob-
leemid, kahjuks rohkemgi, kui hea kooli
arengule kasuks tuleb. Sellest tingitult
oleme rajoonis peatahelepanu koondanud
puudustest Ulesaamisele.  Otsustasime
kokku kutsuda rajooni Opetajatest kom-
munistide koosoleku, kus paevakorda
votsime kisimuse «Koolide parteialg-
organisatsioonide osast Oppe- ja kasva-
tustdd kvaliteedi tdstmisel ja Ulesanne-
test NLKP XXV kongressi vaarilisel ta-
histamisel».

Oktoobri rajooni eluiga vordub vaid
poolega kongressidevahelisest ajast, mis-
tottu saame edasiminekut pdhjalikumalt
anallUusida kooliti, Ulerajooniliselt on
veel sammud Usnagi vaikesed. Aga vdib-
olla on meilgi midagi, millest vOiks ra-
porteerida partei kongressile? Mbatlen, et
on. Rajooni koolivork on I6plikult valja
kujunenud, koik 14 paevast utldharidus-
kooli on keskkoolid. Koolide materiaalne
baas on suhteliselt tugev. Kdoikides koo-
lides on pandud alus kabinetististeemile.
See aga tahendab, et nii Opilastele kui
ka Opetajatele on loodud suhteliselt head
Oppimise ja Opetamise tingimused. (Koo-
lide tlekoormatust Opilastega tuleb vaa-
delda siiski kui ajutist nahtust. Musta-
mael ehitatud esimeste mikrorajoonide
koolide Opilaste arv naitab kahanemis-



tendentsi.) NLKP XXV kongressile
vOiksime Ikdnelda, et rajooni koolide pa-
rimad kasvatustdd traditsioonid on seo-
tud Kommunistliku Partei ja ndukogude
rahva revolutsiooni-, lahingu- ja tdotra-
ditsioonidega, mis kasvatavad koolinoori
ndukogude patriotismi ja proletaarse
internatsionalismi vaimus. Ja ega niisu-
gust koolielu ala kall ei leia, kus me va-
hikadiku teeme. Ainult et me ise ei ole
veel rahul edasimineku tempoga. Me ei
ole rahul sellega, et kdik koolid dhtviisi
edukalt oma ulesandeid ei taida, et koik
Opetajad Uhtviisi vastutustundeliselt oma
tood ei tee.

Just seepérast tunnetasime vajadust
tugineda Opetajatest kommunistide
avangardile, just seepéarast peame koo-
lide parteialgorganisatsioonide tahtsai-
maks todsuunaks kasvatada kogu peda-
googilises kollektiivis sligavat vastutus-
tunnet Oppe- ja kasvatiistod eest koolis,
liita pedagooge Uhtsesse vditlusse kooli
ette seatud Ulesannete taitmisel. Koolide
parteialgorganisatsioonide vaatevaljas
on Opetuse ja kasvatuse Uhtsuse taotlu-
sed, Opetuse ideeline sisu, pioneeri- ja
komsomoliorganisatsiooni  ning ameti-
Uhinguorganisatsiooni parteiline juhti-
mine, Opetajate poliitilise enesetdienda-
mise, pedagoogilise meisterlikkuse taius-
tamine ja palju muud. Nende kisimuste
lahendamisele on kaasa aidanud Oppe-
ja kasvatustdd probleemide regulaarne
arutamine parteikoosolekutel.

Nii arutasid 38. keskkooli kommunistid
(parteialgorganisatsiooni sekretdr Zoja
Burlak) marksistlik-leninliku maailma-
vaate kujundamist ainetundides; 43.
keskkooli kommunistid (sekretar Liivia
Kivilo) analtiisisid ideelis-poliitilist kas-
vatustdod kirjanduse, ajaloo ja vene kee-
le tundides; 50. keskkoolis (sekretar Ga-
lina Jevgenjeva) voeti parteikoosolekul
vaatluse alla Opetajatest kommunistide
to0 ainedpetajatena jne. Niisugustel
koosolekutel kavandatakse abindud pe-
dagoogitod efektiivsuse tdstmiseks, tOO-
distsipliini tugevdamiseks selle kdige su-
gavamas sisulises mottes.

Enamik rajooni Opetajaid tootab edu-
kalt uute programmide jargi, arendab

Oppeprotsessis  Opilaste  tunnetuslikku
aktiivsust ja dialektilist métlemist. Op-
petundide teaduslik-teoreetiline, poliitili-
ne ja metoodiline tase ja koos sellega
Oppetunni efektiivsus kasvavad pidevalt.

Vaatame hetkeks 51. keskkooli dp>eta-
jate tuppa. Siin on tagasihoidlik tookas
kollektiiv, kelle tuumiku moodustavad 20
kommunisti. Eelmisel dppeaastal saavuta-
sid 12 Opetajast kommunisti taieliku
Oppeedukuse oma aines, kusjuures suur
osa Opilastest 6ppis hinnetele 4 ja 5. Nai-
teks parteialgorganisatsiooni sekretari
Edda Senderova Opilastest dppis hinne-
tele 4 ja 5 66%. Haid tulemusi saavuta-
sid Opetajatest kommunistid ka Kklassi-
des, mis olid usaldatud nendele juhatada.
51. keskkool ei ole erandkool. Kommu-
nistide todsaavutused on eeskujuks Kkoi-
gis kollektiivides, kuid me suudame ju
veelgi enam. Kommunistide llesandeks
on tdmmata kaasa vditlusele paremate
tulemuste eest koiki Opetajaid, anda
edasi oma kogemusi kolleegidele, eriti
noortele spetsialistidele. Me oleme harju-
nud vditluses paremate Oppetdétulemus-
te eest koolikomsomoli deviisiga «Ei tUht-
ki mahajaajat minu korval!'» Naib, et
monelgi puhul tuleks seda p&himotet
rakendada ka pedagoogilises kollektiivis.
Vastastikku Uksteiselt Oppides ja Uks-
teist abistades, positiivsetele tddkoge-
mustele tuginedes liigume edasi kindla-
malt ja Kiiremini.

Meie vabariigi vene keele Opetajate
hulgas on tuntud Tallinna 4. keskkooli
Opetaja Nelli Vester. Sellest sugisest on
ta Eesti NSV teeneline Opetaja. Nelli
Vester tunneb pohjalikult vene keele
Opetamise metoodikat, Opetab vene keele
eriklassis. Tema tundidele on iseloomu-
lik stigav ideeline mdtestatus, noudlik-
kus enese ja Opilaste suhtes. Tulemus —
Opilaste sigavad ja kindlad teadmised,
arenenud Uhiskondlik-poliitiline aktiiv-
3w. Mitmed aastad on Nelli Vester juh-
tinud 4. keskkooli parteialgorganisat-
siooni t60d, tema oma klassidest on ikka
ja alati saanud labinisti komsomoliklas-
sid, eelkdige Oppimise ja toosse suhtu-
mise poolest. Niisuguste Opetajate jarele
joonduda — see ongi Uks teid vaariliselt
vastu minna partei suurfoorumile.



Viia I6pule dleminek tldisele keskhari-
diisele tahendab praegusel etapil voitlust
iga Opilase eest, hoolt ja vastutust Opilase
saatuse eest kuni keskhariduse omanda-
miseni. Seepdarast esitame koolile sage-
dasti kisimuse: kas olete teinud kdik sel-
leks, et Opilane jaaks kooli ja lIdpetaks
selle? Selline kisimus tekib muidugi
kdigepealt kdurikute puhul, kui enamasti
ka kodult toetust, ei leita. Selleparast
peame 0Oigeks praktikat, et kommunistid
votavad oma Sefluse alla kooli kdige suu-
remad murelapsed. Jarjekindlalt on seda
teinud 38. ja 53. keskkooli kommunistid.
Nii tuleb Ope.tajatest kommunistide Pan-
filova, Semjonova ja Davddenko teeneks
pidada seda, et mitu 38. keskkooli «ras-
ket» noorukit suutsid, Idpetada klassi ja
jatkavad praegu ; 8pinguid; Opetajate
osavotlik, kuid noéudlik suhtumine oma
kasvandikesse aitaski-.nad koolile tagasi
voita, elule tagasi vodita.. Hariduseta noor-
tel ei ole meie Uhiskonnas tulevikku,
kahjuks moistavad nad seda ise liiga
hilja. Seeparast siis ka omistame nii
suurt tahtsust Opetaja Oigeaegsele hoo-
lele ja Opetusele, juhatamaks poisse ja
tudrukuid digele rajale.

Opilased, kellest eespool juttu tegime,
ei kuulu tavaliselt, pioneeri- ega komso-
moliorganisatsiooni. Huvitav ning kasu-
lik tegevus Opilasorganisatsioonides, pio-
neeriseaduste ja komsomoli pdhikirja
nbuete jargimine kujutavad endast nii-
sugust kasvatuslikkij joudu, mida meil
pole &igust alahinnata. Seega peame
vaga tahtsaks pedagoogiliste kollektiivi-
de oskust Opilasorganisatsioonides peitu-
vaid vdimalusi maksimaalselt ara kasu-
tada koolinoortes dppimishuvi ja vastu-
tustunde, to6darmastuse ja kodanikukip-
suse, Uhiskondlik-poliltilise  aktiivsuse
ning kdrgete moraaliomaduste kasvata-
misel. Stigav pedagoogiline mdte on sel-
les, kui oskame Opilased Uhtviisi tahtma
ja tegutsema panna nii, koolipeo etteval-
mistamisel kui ka eOpilaskonverentsi or-
ganiseerimisel (44." keskkool). Kui oska-
me ... Kuid pole juimdeldav, et ainu-
Uksi pedagoogiline kollektiiv vditleb 6p-
pe- ja kasvatustdo: paremate tulemuste
eest, ilma et see Opilaskollektdivi puudu-
taks. Vaitluses on. liitlast .vaja. Liitlaseks

peab olema pioneeri- ja komsomoliorga-
nisatsioon. Opilasorganisatsioonide jéud
aga omakorda tuleneb nende liikmete ar-
vukusest ning seisneb nende parteilises
juhtimises. Seeparast on Oktoobri rajooni
koolide parteiorganisatsioonid pidevalt
hoolitsenud pioneerimalevate ja komso-
moliorganisatsioonide autoriteedi  ja
mojujou kasvu eest Opilaskollektiivides,
toetanud nende omaalgatust ja arenda-
nud iseseisvust. Ei ole siis ka juhuslik,
et rajoonis on 6 eesrindlikku malevat,
marsi «Alati valmis!» parimat (4., 32., 50.,
44., 51. ja 53. keskkool). Kommunistide
suurest tahelepanust pioneeritodle raagib
nende otsene osavott nditeks koondus-
test. 4. keskkooli Leen Kullmani nime-
lise pioneerimaleva aruandluskoondusel
viibisid kdik kooli kommunistid. 2. ok-
toobril pioneeride raadiorivistusel andis
parteiorganisatsioon pioneerimalevale ja
-rihmadele tapsed Ulesanded Oppeaas-
taks, millede taitmisest raporteerivad
pioneerid 19. mail. Tunduvalt on kasva-
nud kommunistide usaldus O&pilaskomso-
moli vastu. Nii on naiteks 50. ja 51. kesk-
kooli praktikas eludiguse voitnud partei-
ja komsomoliorganisatsiooni Uhised koos-
olekud koolielu tahtsaimate kisimuste
arutamiseks.  Regulaarselt kuulatakse
nende koolide parteibtiroo koosolekutel
komsomolikomitee aruandeid leninliku
arvestuse korraldamise, ridade kasvu jt.
kisimustes, anallsitakse klassijuhata-
jate to6d pioneeri- ja komsomoliaktiivi-
ga jms. Mdlema kooli komsomoliorgani-
satsioonid on rajooni tublimate hulgas.
Lopetanud lahkuvad nendest koolidest
kommunistlike noortena, mida peame hea
to0 loomulikuks resultaadiks. Siiski pea-
me tunnistama, et Opilasorganisatsiooni-
de parteilise juhtimise tase ei rahulda
meid veel kdikjal. Uhte oleme saavuta-
nud: teatud sidsteem ja vormide mitme-
kesisus on kooliti olemas. Efektiivsus aga
erinev. Eks siingi oleneb k&ik koolijuh-
tide ja Opetajate ideelis-toereetilisest
tasemest, pedagoogilistest ja metoodilis-
test teadmistest.

NLKP XXV kongressi eelset perioodi
iseloomustabki kasvav tadhelepanu ideo-
loogiatootajate kaadrile. NLKP Keskko-
mitee otsuses «Toost ideoloogiatodtajate



kaadri valikul ja kasvatamisel Valgeve-
nemaa parteiorganisatsioonis» tdstetakse
iselgesti esile Opetajaskond kui ideoloo-
giatdodtajate tahtis vaesalk. Opetaja on
kuulus nende poolest, keda ta kasvatab.
Aga et kasvatada tdelisi inimesi, kes on
suutelised Ules ehitama kommunistliku
Uhiskonna, peab Opetaja ise olema veen-
dunud kommunist, peab hasti tundma
marksismi-leninismi teooriat, peab oska-
ma kasutada oma teoreetilisi teadmisi
Oppe- ja kasvatustood praktikas. Jareli-
kult on vaja, et kdik dpetajad, kdik kom-
munistid jarjepidevalt tdiendaksid oma
ideelis-poliitilisi teadmisi.

Aastate valtel on saanud tavaks, et
meie rajooni koolide Opetajad Gppisid
parteiharidusvdrgu seminarides tundma
kommunistliku kasvatustdd mitmesugu-
seid probleeme. See oli kahtlemata vaja-
lik, kuid pikkamdédda tekkis temaatika
mkordus ja sellest arvamused, et «niigi
teame kommunistliku kasvatustb6 teoo-
riat hasti, mis sellest jalle radkida.» Te-
gelikult olenes seminaride t66 efektiiv-
sus nii propagandistide meisterlikkusest
kui ka kuulajate toéokusest. Propagandis-
tidena todtavad meil podhiliselt koolide
direktorid, nende asetaitjad ja Uhiskon-
nadpetuse Opetajad. Parimate hulka kuu-
luvad 44. keskkooli direktor Ellen Kuum
(tema fotoportree on praegu EKP Kesk-
komitee poliitharidusmaja autahvlil va-
bartigi parimate propagandistide port-
reede seas), 32. keskkooli direktor Harri
Kelder ja Uhiskonnadpetuse Opetaja Mal-
le Hussar, 2. dhtukeskkooli direktor Vla-
dimir Suprun ning paljud teised. Pea-
mine nende propagandistide t66s on os-
kus aktiivselt toole panna iga kuulaja,
oskus siduda teoreetilised probleemid
koolielu praktikaga. Selle t66 efektiiv-
suse otseseid naitajaid on raske leida,
kuid Opetaja igapaevases t60s avalduvad
igal sammul tema ideelis-teoreetiliste
teadmiste tase, tema veendumused, val-
misolek ja oskus kaitsta marksismi-leni-
nismi pohilisi  seisukohti. Suhtlemises
Opilastega ilmnevad 0Oi)etaja vaadete sel-
gus ja oskus Kklassipositsioonilt juhtida
Uhiskonna sotsiaal-poliitiliste probleemi-
de arutelu.

52. keskkoolis tootas Opetajatele tea-
dusliku ateismi alane teoreetiline semi-
nar direktori asetditja Dina Serekina
juhtimisel. Seminar I6petas kevadel oma
t66. Tulemused? Niivord, kuivérd on voi-
malik sellisele kisimusele kasvatustods
Uldse vastata, tallaksin siiski alla kriip-
sutada jargmist: selgitati valja modned
usklikud perekonnad, tdiendati laste-
vanematele maaratud  pedagoogiliste
loengute temaatikat, dpetajad omandasid
oskuse teha ateistlikku kasvatust6dd
nlldisaja nduete tasemel. Viimane ongi
kdige olulisem.

Sellest Oppeaastast soovitas partei ra-
joonikomitee koolide parteialgorganisat-
sioonidel temaatikat muuta ning alusta-
da t6od kompleksprogrammi «N&ukogu-
de dhiskonna sotsiaal-poliitilise arengu
pdhiprobleeme praegusajal» jargi. Kooli-
des voeti uus programm huviga vastu.
Et propagandistidelgi t66 liiga raskeks ei
kujuneks, korraldab rajoonikomitee kord
kuus selle programmi jargi tootavatele
propagandistidele (neid on ka mujal
peale koolide) seminardppusi teadlaste
osavotul. Nii tagame Oppetdd kdrgema
kvaliteedi teoreetilistes seminarides.

On saanud heaks tavaks, et aruande-
perioodil analllUsivad parteiorganisat-
sioonid mitmel korral ja erinevast aspek-
tist Opetajate kutsealast ning poliitilist
enesetaiendamist. Parteikoosolekutel, par-
teiblroode istungitel kritiseeritakse pas-
siivseid kuulajaid, pdhjuseta puudujaid,
suunatakse  kuulajaid pohjalikumale
todle algallikatega jne. Taunimist vaarib
see, et iga Opetaja ei tunneta veel vaja-
dust pidevalt hoolitseda oma ideelis-teo-
reetiliste teadmiste tdiendamise eest.

Parteilise 6ppuse kdrgeimaks vormiks
on marksisni-leninismi dlikool. Rajooni
uldhariduskoolide sellesuunalise t66 ana-
ltds viimase viie auista jooksul naitab, et
marksismi-leninismi dlikooli on Idpeta-
nud vaid 80 Opetajat. Praegu jatkab
Opinguid Ulikooli k&igil kolmel kursusel
34 Opetajat. Need arvud ei rahulda meid
ning ei saa rahuldada ka koole ning
Opetajaid endid. Vaieldamatult on igal
Opetajal vaja kdrgemat parteilist hari-
dust. Seetbttu seadsime Opetajate ette
nbude, et esimesena IBpetaksid mark-



sismi-leninismi  Glikooli  kommunistid.
Tabame kindlustada selleski téhtsas too-
16igus kommunistide avangardse 0sa,
naidata eeskuju t66s iseendaga.

Pidevat hoolitsust Opetaja erialaste ja
poliitiliste teadmiste tdiendamise eest,
pedagoogimeisterlikkuse taiustamise eest
on vaja selleks, et iga Opetaja suudaks
taiel maaral taita neid Ulesandeid, mis
seisavad tema ees noorele pdlvkonnale
teadmiste andmisel, temas kommunist-
liku maailmavaate kujundamisel, polii-
tilise teadlikkuse, kommunistliku kdolb-
luse ja kommunistliku tédssesuhtumise
kasutamisel.

Oktoobri rajooni Opetajatest on ligi-
kaudu iga kolmas kommunist. Kooliti ei
ole kommunistide osakaal paris Uhtlaselt
jaotunud. Et kommunistide md&jujéud
ulatuks kollektiivi iga liikmeni, korral-
datakse lahtisi parteikoosolekuid, taotle-
takse kommunistide t66- ja poliitilise
aktiivsuse tOusu igas koolielu I8igus.
Kommunistide aktiivsusest raagib see, et
kdik nad tdidavad parteilisi Ulesandeid.
Tahelepanu vaarib 38. keskkooli partei-
buroo praktika kuulata &ara Opetajatest
kommunistide aruandeid oma istungitel.
Nii andsid 8 kommunisti eelmisel aru-
andeperioodil biroole aru sellest, kuidas
nad taiendavad end poliitiliselt ja me-
toodiliselt, ning 14 kommunisti partei-
liste Ulesannete taitmisest. Aruande- ja
valimiskoosolekud kulgesid tdnavu ko(|-
lides samuti vaga aktiivselt: sGna vottis
iga teine kommimist (52%).

NLKP XXIV kongress andis koolide
parteiorganisatsioonidele administrat-
siooni tegevuse kontrolli &iguse.

Tuleb tunnistada, et vottis aega, enne
kui selle diguse rakendamises osati naha
veel Uht Bppe- ja kasvatustdd protsessi
tbhustamise vahendit. NUud on koolides,
kus parteiorganisatsioon suurearvulisem,
loodud kontrollkomisjonid teatud tege-
vusala kontrollimiseks. Soltub ju kooli
konkreetsetest tingimustest, kas partei-
organisatsioon poérab  peatdhelepanu
administratsiooni tegevuse kontrollimi-
sele t66s kourikutega, Oppeprogrammide
taitmisel, enesetaiendamise organiseeri-
misel, t66s noorte spetsialistidega voi
monele muule té6ldigule. Naiteks 22.

keskkooli administratsiooni tegevuse
kontrolli komisjonil on koguni kolm
suunda; kabinettide sisustamine vasta-
valt Oppeprogrammide ja -protsessi
nduetele; kutseorientatsiooni t66 korral-
dus 8. ja 11. klasside Opilastega; to0
mitteedasijoudjatega. Nii pidasid kom-
munistid vajalikuks. Kokkuvotted kont-
rolli tulemustest tehti parteikoosoleku-
tel, kahes viimases kusimuses otsustati
tood sel Oppeaastal jatkata, see tahen-
dab — kavandati tdiendav kontroll.
Kontrollidiguse rakendamiseks on mit-
meid teisigi teid. Uks efektiivsemaid,
mida saab kasutada ka vaiksem partei-
organisatsioon, on koolijuhtide aruan-
nete regulaarne arakuulamine ning nen-
dele parteiorganisatsiooni néudmiste
esitamine teatud probleemide lahenda-
miseks.

Koolit6d on keerukas. Ta nduab suuri
jOupingutusi, loomingulist 6hkkonda,
saastvat suhtumist Uksteisesse, seltsime-
helikku vastastikust abi. Parteiorgani-
satsioonide Ulesandeks on sdarase mik-
rokliima loomine ja hoidmine koolis.
Kollektiivi loomine, Uhiskondliku arva-
muse kujundamine Opetajate toas ei ole
sageli kergem kui klassis. Seda igapéae-
vast, tasapisi tulemusi andvat protsessi
peab jallegi juhtima parteiorganisat-
sioon. On vaja modista peamist — kol-
lektiiv vastutab igalhe, igaiks kogu
kollektiivi eest, see tahendab, mida ak-
tilvsem on iga Opetaja isiklik osavott
koolielust, seda tugevam, uhtekuuluvam
on kollektiiv ja seda paremini tuleb ta
toime oma suurte Ulesannetega. Tavali-

selt suudavad parteiorganisatsioonid
Uhtsete seisukohtade alusel liita kogu
kollektiivi voitlusele puudustega, Ules

kutsuda loovale ja viljakale toole. Ka
vastupidist juhtub, ja need Oppetunnid
on valusad.

Parteiline noudlikkus enese vastu,
seltsimeeste vastu... Selle vormid on
igapéevases elus mitmekesised, kuid sisu
Uhene, nii nagu raakis V. I. Lenin:
«taotleda kogu joOust ja rangelt jalgida
seda, et parteilius ei oleks ainult s6na,
vaid tegu». Neid sdnu ei unusta me
naudki, mil valmistume tehtust aru and-
ma NLKP XXV kongressile.



MOTTEID SEOSES
INTERNATSIONALISTLIKU
KASVATUSEGA KOOLIS

ILSE SEVTSUK

Partei on seadnud ndukogude kooli ette
vastutusrikka Ulesande — suunata sir-
guva poblvkonna kasvatamist kommu-
nistliku ideekindluse, N6ukogude kodu-
maale ustavuse, rahvaste vaaramatu sop-
ruse ja sotsialistliku internatsionalismi
vaimus. «Tuleb pdorata erilist téhelepanu
sellele, et kommunistlikud noored ja
kdik noored Opiksid tundma rahvuskisi-
muse  marksistlik-leninlikku  teooriat,
NLKP leninlikku rahvuspoliitikat ja NSV
Liidu saavutusi, votaksid omaks Kom-
munistliku Partei ja leninliku komso-
moli  kuulsusrikkad internatsionaalsed
traditsioonid,» 0©eldakse NLKP Keskko-
mitee otsuses (5, lk. 19).

Oleks vaar moelda, et sotsialismi tin-
gimustes elamine ja Oppetunnis oman-
datu ainutiksi tagavad noorsoo kommu-
nistliku maailmavaate, ndukogude pat-
riotismi ja internatsionalismi omaksvot-
mise. Kahtlemata on enamik ndukogude
noori ustavad kommunismi ideedele. On
ju ndukogude moraalne ja diguslik kesk-
kond selline, et ta kujundab inimeses
varajasest lapsepdlvest patriootilisi ja
internatsionalistlikke arusaamasid. Sa-
mas tuleb réhutada, et internatsionalismi
ja patriotismi jooned pole noortele oma-
sed Uhesugusel maaral, et kaugeltki kdik
ei kujutle selgelt ja tapselt, mis on pat-
riotism ja internatsionalism, mida ta&-
hendab omandada kommunistlik ideoloo-
gia, kuidas kasvatada endas internatsio-
nalisti ja patrioodi omadusi.

Samuti oleks vale arvata, et nduko-
gude koolinoorte poliitilise teadlikkuse
ja ideelise veendumuse kasv on alati
proportsioonis nende Uldharidusliku ja
kultuuritaseme tOusuga. Asi on selles,
et internatsionalismi ja patriotismi pohi-
motete laialdane levik Noukogudemaal
iseendast ei taga veel noore jarjekindlat
nbuetekohast kaitumist igal Uksikul ju-
hul. Paljast teadmisest, mida meie Uhis-
konnas peetakse koélbeliseks, mida mitte,
ei piisa, et koik Oigesti toimiksid. Tuleb
rbhutada, et meil levinud patriotismi ja
internatsionalismi  pdhimdtete  lihtne
teadmine ei garanteeri veel jarjekindlat
nduetekohast kaitumist senikaua, kuni
noores ei ole valja kujunenud vaadete
ja nendele vastavate tegude orgaanilist
Uhtsust. Selle orgaanilise Uhtsuse saavu-
tamisel etendavad vaga olulist osa mit-
mesugused klassi- ja koolivélise t66 vor-
mid, nagu regulaarselt t6dtavad rahvaste
sOpruse klubid, Kkirjavahetus teiste liidu-
vabariikide noortega, kooli keelepéevad,
pioneerimaleva ja komsomoliorganisat-
siooni Uhisdritused oma linna, rajooni
vabariigi vene Oppekeelega koolidega,
rahvaste sOpruse paevad, sOprusfestiva-
lid teiste liiduvabariikide koolidega, Ki-
nolektooriumid «Maailma maad ja rah-
vad», teatrikuud jpm.

Teiselt poolt'on patrioodi-internatsio-
nalisti kujunemise keerulises protsessis
suur tahtsus kollektiivi, kogu uldsuse
kontrollil noore igapdevase tegevuse ja
kaitumise Ule. Eriti sageli tddeme vastu-
raakivust teadmise, kuidas tuleb kaitu-
da, ja harjumuspéarase kaitumisviisi va-
hel seal, kus puudub- vdi on ndrgenenud
pioneeriorganisatsiooni, komsomoliorga-
nisatsiooni, klassi- ja koolikollektiivi
kontroll oma liikmete tegevuse lle. Sis-
temaatilise kontrolli puudumine siis, kui
Opilasel ei ole valja kujunenud kindlaid
veendumusi, loob vdéimaluse natsionalis-
mi ja Sovinismi retsidiivideks.

Internatsionalistlikke veendumusi kas-
vatada on marksa raskem ja vaevandud-
vam kui anda teadmisi, kuidas tuleb kai-
tuda. Juba A. Makarenko juhtis tahele-
panu sellele, et inimest on kerge Opetada
toimima Opetaja vOi kollektiivi juures-
olekul, kuid teda on véaga raske Opetada



toimima siis, kui keegi teda ei kuule ega
nae.

Sihiteadlik ja Uhtne kollektiiv on ka
Opilase internatsionalistliku kasvatuse
tiks aluseid. Umbritseva keskkonna mo-
jul hakkab noor esitama tUha suuremaid
patriotismitundest ajendatud ndudeid
eelkdige oma kaitumise suhtes.

Klassivalise ringi, organisatsiooni, kol-
lektiivi nbuded, hinnangud aitavad kaasa
sellele, et valjastpoolt esitatavad nduded
muutuvad jark-jargult noore enda ndue-
teks, internatsionalism ja patriotism saa-
vad tema sisemiseks vajaduseks. See
arendab noores enesedistsipliini, kasva-
tab vastutustunnet oma tegevuse eest
Uhiskonnas.

Seejuures lahtub Opetaja tOsiasjast —
kuivord wUhiskondliku korralduse uued,
kommunistlikud vormid ei kujune meie
elus kindlaks korraga, vaid jark-jargult,
sBltuvalt sotsialistliku Uhiskonna arene-
mise konkreetsetest Ulesannetest, seepa-
rast on ka kommunistliku teadvuse
(sealhulgas ndukogude patriotismi ja in-
ternatsionalismi) kujunemine jarkjargu-
line. Teadvuse Uhtede vormide arene-
mine jOuab teistest ette v6i jadb mabha.
See on maksev ka teadvuse niisuguse
vormi kohta nagu moraal, mille lahu-
tamatuteks komponentideks on patrio-
tism ja internatsionalism. Uhed internat-
sionalismi ja patriotismi p&himdtted on
noores kiiremini juurdunud ja kindla-
malt omaks véetud kui teised. Ringi t66d
suunates on Opetajal hea jalgida, milli-
sed internatsionalismi p&himdtted on
muutunud Opilaste isiklikeks veendu-
musteks, millised aga on omandatud for-
maalselt. On arusaadav, et Opilaste tead-
vuses ei saa tdmmata nahtavaid piire,
mis eraldaksid naiteks veendumusi liht-
salt teadmistest, mis on internatsionalism
vBi kes on patrioot. Opetaja arvestab
seejuures, et nagu kommunistliku tead-
likkuse nii ka internatsionalismi kuju-
nemine on keeruline ja vastuoluline
protsess, mille kdik etapid on omavahel
seotud.

Suunates internatsionalistliku Kkaitu-
mise harjumusi, peab Opetaja silmas eel-
kdige kaitumist, mis on muutunud sise-
miseks vajaduseks. Noor tegutseb sel

puhul alati digesti mitte selleparast, et
naeb iga kord hoolikalt ette oma teo ise-
loomu ja kaalub selle tulemusi, vaid sel-
leparast, et ta ei saa teisiti kadituda, sest
ta on harjunud toimima just nii.

Tihti ei arvesta Opetajad seda, et kas-
vatada internatsionaliste-patrioote ta-
hendab muuta teatav k&lblusndue noo-
rele harjumuseks, kujundada valja vas-
tav harjumus, Uita kolbelised veendu-
mused Uhte tahte ja tunnetega. Tod hu-
vialaringides naitab kujukalt, kuidas in-
ternatsionalisti tema tegudes juhib mitte
ainult moistus, vaid ka tunded.

Meie noorte elus on kindlalt juurdu-
nud kdige mitmekesisemad traditsioonid
ja rituaalid: kohtumised vanade kom-
munistide, t66- ja sOjaveteranidega, oma
kodulinna v6i -rajooni ettevotete VvOoi
kolhooside ajaloo uurimine, lahingu- ja
tookuulsuse muuseumide kulastamine,
hoolitsus kangelaskalmude eest, turismi-
matkad mooda kunagisi lahingupaiku,
rahvamatkad revolutsiooni- ja tdéopuha-
del, torvikrongkaigud sdjameeste vennas-
haudadele, osavdtt noorte suvepaevadest.
— Koik nimetatu annab noorele vaartus-
likke kogemusi toimida Oigesti iseseis-
valt, arvestades seda, et eelkdige ollakse
ndukogude noored ja siis alles eestlased,
venelased, ukrainlased, usbekid, kasah-
hid jt.

Koolide rahvaste sopruse klubid, teh-
nikalklubid, samuti kodu-uurijate koondi-
sed vOimaldavad noortel aktiivsemalt
tegutseda, arvestades nende individuaal-
sust, huvialasid. Just konkreetsete Uri-
tuste ja pideva to66 kaudu Opilasringides
ja Uhiskondlikes organisatsioonides aval-
dab kollektiiv parimat kasvatavat moju.
Nii saab vigu juba eos valtida.

Elu naitab, et neis koolides, kus kol-
lektiivi kontroll Opilaste tegevuse ja kai-
tumise dle on nork, kus kool ja uldsus
tegelevad internatsionalistliku kasvatus-
todga «uldiselt ja terviklikult», ilma
noorte individuaalseid eriparasusi arves-
tamata, avanevad monede vahemteadlike
puhul natsionalismi ilmingud.

Kollektiivides ei jad markamata ukski
pisiasi oma liikme kaitumises. Seeparast
peab kollektiiv vaatama Opilasele mitte
ainult sellest seisukohast, kuidas ta opib.



teadmisi omandab, vaid sellest, kuidas ta
kaitub koolis ja valjaspool kooli, tundma
noore kalduvusi ja huve. See aitab kas-
vatada Opilasi internatsionalismi vaimus,
ent eeldab pidevat, lakkamatut vditlust
natsionalismi, rahvusliku piiratuse ja
upsakuse mis tahes vormis ilmingutega.

Osavott rahvaste s6pruse klubide, rah-
vusvaheliste suhete ringide, diskussiooni-
klubide t66st veenab Opilasi, et meie maa
ideeline ja poliitiline kipsus avaldub
puuduste ja vigade rahulikus ja kindlas
anallitisimises, piiudes neid valtida. Uht-
lasi selgitame, et natsionalismi iganditest
Ulesaamine nduab ka suurt ettevaatlik-
kust ja kannatlikkust. Kuid see ei eelda
nende mahavaikimist. Rahvuskisimusele
lahenemine klassipositsioonilt eeldab, et
noorte vaidlusbhtute peamiseks, kdige
tahtsamaks teemaks peavad saama uue,
pealetungiva  ndukoguliku ideoloogia
ning vanade eelarvamuste ja seisukoh-
tade vahelise keerulise voitluse problee-
mid.

Internatsionalistlik kasvatust6d on eriti
keerukas rahvusliku pstidhika sfaaris.
Rahvuslik pstthika on tihedalt seotud
poliitiliste teadmistega, ideoloogiaga.

Rahvuslik iseloom, tavad, traditsioonid,
kogu rahvustunnete kompleks on kuju-
nenud valja sajandite valtel. Neil on suur
inerts, neid antakse edasi mitte ainult
kultuuri tipptasemel, vaid ka perekonna,
igapaevase elu, ebausu ja eelarvamuste
tasemel.

T66 rahvaste sOpruse klubis, sellealase
naitagitatsiooni korraldamine, Kirjavahe-
tus, rahvaste sOpruse paevade korralda-
mine aitavad viia Opilasi kergemini ja-
reldusele, et sotsialismi ehitamise perioo-
dil toimuvad (hiskondlikus teadvuses
radikaalsed muudatused, mis tingivad
suhtumise muutumise ka rahvuslikesse
vaartustesse (6).

Noorsoo kasvatamine ndukogude rahva
sangarlike revolutsiooni-, vditlus- ja too-
traditisoonide varal on internatsionalist-
liku kasvatustoo Uks koostisosi.

Pdlvkondade revolutsiooniline jarjepi-
devus on sotsialistliku Ghiskonna arengu
seadusparasus.

Paljurahvuselise ndukogude rahva re-
volutsioonilise, sOjalise karastatuse suurt
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tahtsust ja wvajalikkust réhutati uuesti
NLKP XXIV kongressil ja NLKP Kesk-
komitee otsuses «30 aastat ndukogude
rahva voidust 1941.—1945. aasta Suures
Isamaas@jas» (4).

NLKP Keskkomitee aruandekdnes par-
tei XXIV kongressile Gtles L. |. Breznev:
«Toendina ndukogude inimeste piiritust
austusest nende kangelaste malestuse
vastu, kes andsid elu kodumaa eest, on
kimnetes meie linnades ja tuhandetes
kilades loodud lahingukuulsuse males-
tusmargid, kérguvad majesteetlikud mo-
numendid Volgogradis ja Leningradis,
Moskva lahistel ja Smolenskimaal, Val-
gevenes ja Ukrainas, Baltikumis ja Kau-
kaasias» (6, lk. 95).

Kui kongressi materjalides kasitletakse
igakilgselt noorsoo  kasvatuskisimusi
sotsialistliku isamaa kaitsmisel, siis
NLKP Keskkomitee otsuses vdidu 30. aas-
tapaeva tahistamiseks motestatakse lahti
kdik méddunud sbja etapid, vaadeldakse
igakulgselt ndukogude rahva ja kdigi an-
tifaSistlike joudude hitlerliku faSismi Ule
saavutatud  v8idu maailma-ajaloolist
téahtsust.

Kui Opetajad teevad internatsionalist-
likku kasvatustood sellest aspektist, on
eriti tahtis réhutada, et moéédunud sdda
oli ajaloo suurimaks Oppetunnita kahe
erineva maailma kokkupdrkest, kus
voitluses Uldrahvaliku Urituse eest ava-
nes inimvaimu suurus.

Internatsionalismi kasvatamise Uheks
populaarsemaks vormiks on saanud mat-
kamine. DAfktkamisse on toonud uut hoo-
gu mitmed konkursid, sealhulgas matk
«Tunne oma kodumaad», ning ka noortes
Uha enam kasvav huvi réannata moédda
isade voitlusradu. Seoses faSismi Ule saa-
vutatud vOidu 30. aastapdevaga kujune-
sid vdga huvitavaks matkad moodda Eesti
Laskurkorpuse voitlusradu. Me ei eksi,
kui dtleme, et kd&igiti labimdeldud ja
pohjalikult ettevalmistatud matk modda
lahingukuulsuse radu karastab nii vaim-
selt kui fadsiliselt. See on uhtlasi tahte
ja iseloomu, sOpruse ja kollektiivsuse,
julguse ja mehisuse ning patriotismi kas-
vatamine. Md6dunud aegade kangelaslike
voitlustraditsioonide elustamine endistes
lahingupaikades ja matkaradadel aitab



eelkdige pioneeri- ja komsomoliorgani-
satsioonidel stivendada kogu noorsoo
hulgas tehtavat soOjalis-patriootilist kas-
vatustood.

Vaarib markimist, et modda'lahingu-
kuulsuse radu matkates on noorte ran-
nuteed kulgenud kaugele valjapoole meie
vabariigi piire. Kuid printsiibiks jaagu
lahemalt kaugemale. Moeldes kooli la-
hingukuulsuse muuseumi avamisele, ei
ole alati vaja kdigepealt soOita teistesse
liiduvabariikidesse. Et tulevastele pdlv-
kondadele jaadvustada ka eesti partisa-
nide voitlusradu, peaksid just koolide
komsomolikomiteed koostdds ajaloo voi
kodu-uurimisringiga naitama tles suure-
mat omapoolset initsiatiivi ja aktiivsust.
Internatsionalistliku, isearanis soOjalis-
patriootilise kasvatuse seisukohalt tuleks
otstarbekamalt kasutada traditsioonili-
seks muutunud matkajate kokkutule-
kuid. Et matkamine on killaltki kaalu-
kas tool6ik pioneeri- ja komsomoliorga-
nisatsi'‘ooni argipaevas, siis nduab matka-
de ettevalmistamine ja labiviimine mitme-
kulgset abi, kompleksset lahendust, kus
oma osa annavad mitmed Kklassivalised
ringid, 0Ghiskondlikud organisatsioonid
ning turismiklubi aktiiv.

Et vOimsaks Uhendavaks algeks on
saanud kogu ndukogude rahva, koigi te-
masse kuuluvate rahvuste ja rahvusrih-
made ajaloolise saatuse samasus, Uhised
traditsioonid, vaated ja elukogemused,
mis on valja kasvanud rohkem kui pool
sajandit kestnud Uhisest toost, vOiks
pioneeri- ja komsomoliorganisatsioon
puhendada moned rahvaste sdpruse pae-
vad v&i Uritused todsangarlusele. Uldse
peaks seesuguseid Uritusi korraldama re-
gulaarselt. Pioneerikoondus vdiks toimu-
da deviisi all «Au tdosangaritele», tut-
vustada seal eelkdige oma linna palju-
rahvuseliste tookollektiivide parimaid
esindajaid, avaldada neile omapoolset
austust. Voib ka kujundada koolis nurga
vOi ndituse oma linna sotsialistliku td0
kangelaste auks. Ettekandes, mis oli pu-
hendatud NSV Liidu 50. juubelile, atles
L. I. Breznev: «K®digist rahvustest ndu-
kogude inimesi Uhendavad roobiti males-
tustega vOitluskuulsusest ka esimeste
viisaastakute 166ktooliste legendaarsed

teod ja sOjajargse taastamise todsangar-
lus, uudismaa alistajate kangelaslikkus
ja ulatuselt enneolematud saavutused
meie paevade suurehitustel, pohja- ja
idapiirkondade hdélvamine. Té6s ja vOit-
luses on siindinud kogu néukogude rahva
Uhised traditsioonid. Nende ule on uhke
ja neid peab kalliks iga Noukogude ko-
danik.» (3, Ik. 21).

NSVL loominguliste liitude juhatuste
Uhendatud pleenumil markis NSVL
Kunstnike Liidu juhatuse esimees N. Po-
nomarjov: «Suure Isamaasfja, samuti
nagu Oktoobrirevolutsiooni teema, on
ammendamatu, sest temas avanevad koik
suureparased omadused, mis iseloomus-
tavad ndukogude inimesi — ijatriotism,
ustavus revolutsiooni ideaalidele, mehi-
sus ja vastupidavus» (8).

Partei XXIV kongress Kiitis heaks pat-
riootilise kasvatuse sellise vormi nagu
noorte rahvamatkad revolutsiooni-, sbja-
ja todkuulsuse paikadesse.

Opetajate iilesanne on saavutada, et
meie Opilased mdistuse ja siidamega vo-
taksid omaks kodumaa kangelasliku mi-
neviku, kasvataksid endas valmisolekut
I6puni kaitsta sotsialismi saavutusi.

On vaja silmas pidada, et sdjalis-pat-
riootilisi traditsioone antaks po6lvkon-
nalt podlvkonnale ule mitte stiihiliselt,
vaid sihikindla, ststemaatilise poliitilise
kasvatust6d kaudu. Ko&ik traditsioonid
kujunevad esmalt inimeste tunnetuses,
valitsevate vaadete pohjal.

Avastades XVII—XIX saj. sotsiaalsete
revolutsioonide pdhjal traditsiooni ja
progressi dialektika, Kkirjutas K. Marx;
«Inimesed teevad oma ajalugu ise, aga
nad ei tee seda oma aranagemise jargi,
mitte enda valitud olukorras, vaid va-
hetult olemasolevas, antud ja paritud olu-
korras. Koigi surnud sugupOllvede tra-
ditsioonid lasuvad luupainajana elavate
ajudel. Ja just siis, kui meile naib, et
inimesed ei teegi muud, kui kujundavad
Umber iseend ja Umberolevaid asju ja
loovad seniolematut, just neil revolut-
siooniliste kriiside epohhidel manavad
nad kartlikult esile mineviku vaimusid,
kutsudes neid endale abiks, laenavad
neilt nimesid, voitlusloosungeid, kostui-
me, et siis mangida selles vanas au-



vaarses riuis ja laenatud keeles maail-
maajaloo uut stseeni» (1, Ik. 189).

Patriotism-internatsionalism ja estee-
tiline kasvatus on uksteisest lahutama-
tud mdisted. Kodumaa tundmadppimine
algab kodulavelt. Armastust kodukoha
vastu kasvatab tema revolutsioonilise
mineviku tundmadppimine. Eesti kooli-
noored on kogunud rohkesti andmeid ja
malestusi  Suure Isamaasdja vapratest
voitlejatest. Enamikul meie kodumaa Un-
nadest on seljataga kangelaslik sajandi-
tepikkune ajalugu, seejuures katketuna
suureparastesse kunstimalestistesse. Hu-
vi ja armastuse kasvamine nende ma-
lestiste vastu on patriotismi ja internat-
sionalismi loomulik valjendus. Olulist
osa saavad siin etendada ka kunsti- ja
kirjandusringid. Kirjandus ja kunst,
tanu oma emotsionaalseile vdimalustele,
on noorte mdistuse ja stdame kdige
efektiivsemad mdojutajad. Teatavasti on
meie noorsoo moningase osa ebatervel
huvil niddisaegse kodanliku  kunsti
vastu omad pdhjused. Uks neist seisneb
NSV Liidu rahvaste sajanditepikkuse
kultuuri, rahvakunstitraditsioonide puu-
dulikus, slsteemitus propageerimises.

Teadmised NSV Liidu rahvaste kul-
tuurist kasvatavad noortes endastmadis-
tetavalt rahvuslikku uhkust, néukogude
patriotismi ja internatsionalismi. Tuleb
koigiti tervitada pioneeri- ja komsomo-
liorganisatsioone, kes koostdds koduloo-
muuseumide ning kunstiringidega popu-
lariseerivad regulaarselt Opilaste hulgas
kodukoha ajaloo- ning kultuurimales-
tisi.

Kuivdrd internatsionalismile kuulub
Uks p6hikohti meie moraalivaartuste sis-
teemis, siis nduab pidevat tahelepanu
kasvatusprotsessi koigis lilides internat-
sionaalse ja rahvusliku dialektika. Ope-
taja arvestagu, et internatsionaalse ja
rahvusliku vastastikusel mojul meie
kdlbelistele véaartustele on erinev ise-
loom soltuvalt vaartusest, selle funktsio-
neerimise tasemest. R&&kides kdlbelis-
test vaartustest peab pedagoog silmas
eelkdige seda, et need on vaga tihedas
seoses poliitiliste vaartustega, et osal sot-
siaalsetest vaartustest ja hinnangutest on
koélbelis-poliitiline iseloom (patriotism,

sotsialistlik internatsionalism, vabadus,
Oiglus, ustavus kommunismidritusele
jne.). Opilased tuleb viia arusaamisele,
et need ja neile sarnased vaartused sol-
tuvad praktiliselt vahe rahvuslikust eri-
parast, et neil on pdhimoétteliselt Uhtne
internatsionaalne kdla kdigi sotsialistlike
rahvuste moraalses palges. Ka «puhta
kolbelisuse» maailma ei saa vaadelda
internatsionalismi ja rahvusliku vahe-
korra seisukohalt homogeensena. Teata-
vasti need kolbelised vaartused, milles
on lekaalus normatiiv-ideoloogiline
alus, sisaldavad vahe rahvusele iseloomu-
likku, samal ajal kui emotsionaalsed
vaartused interpreteeritakse eri rahvus-
kultuurides paljus erinevalt. Nagu o6el-
dud, kasvab rahvuslik osakaal kdlbelis-
tes vaartustes nende vaartuste konkreti-
seerimise teel. Jarelikult omandavad
konkretiseeritud kolbelised vaartused
suurema rahvusliku omapara kui need,
mis funktsioneerivad kui sisult ja vor-
milt kolbelised fenomenid.

Kuivérd antud juhul on k&ne all
kunsti ja moraali kérvutamine, tulebki
nimetatud seadusparasust vaadelda kui
tuntud tdde, et sotsialistlikus Uhiskonnas
kuulub kunst rahvale, on sisult sotsia-
listlik ja vormilt rahvuslik. Toeline
kunst, mis on Uheaegselt nii rahvuslik
kui ka internatsionaalne, on hindamatu
vaartusega noorsoo internatsionalistlikul
ja patriootilisel kasvatamisel. Erinevalt
teistest kasvatustdéd vormidest on tutvu-
mine kunstiga (siin on mdeldud mitte
Uksnes kujutavat kunsti, vaid kunsti
laias mottes; teater, teatrikuu Uritused,
kino, muusika jt.) suure emotsionaalse
veenvusega, tekitab esteetilise elamuse.
Igasugune esteetiline elamus on positiiv-
ne. Seda eriti internatsionalistliku kas-
vatuse seisukohalt. Esteetiline kogemus,

mis saadakse teatris vOi kunstiringis
kokkupuuteist teiste rahvaste kunsti,
teatri, muusika, Kkirjandusega, paneb

noort inimest eelkdige kaasa md&tlema,
vordlema, pooldama vdi vastu vaidlema,
ei jata teda Ukskdikseks. Teiselt poolt
aitavad esteetilised elamused ning kok-
kupuuted teiste rahvuste kunstivaartus-
tega paremini mdista oma rahvusliku
kultuuri saavutusi. Just provintslikust



piiratusest tingitud esteetiliste kogemuste
vahesuse tottu plidavad noored mdnikord
«oma» kultuurile omistada absoluutseid
vaartusi.

Jarelikult kiUsimusel on ka teine, Uhis-
konnateaduses vahem valgustatud kulg.
Koolinoorte ja tldse noorte omavaheline
suhtlemine, nende riietus, kaitumine
koolis ja valjaspool kooli, kodus, tanaval
on alati nende kdlbeline ja Uhtaegu ka
esteetiline enesevaljendus, lahtumine
mitte Uksnes teatud koélbelisest, wvaid
ka esteetilisest ideaalist, «enda konst-
rueerimine» ilu kategooriate jargi nii,
nagu neid mdoistab just see inimene (9,
Ik. 53—63).

®: Seega internatsionaalse ja rahvus-
liku suhete probleem sotsialistliku Uhis-
konna moraalsetes véaartustes vdib la-
heneda, nagu margib ka A. HartSev, esi-
teks kui traditsiooniliste rahvuslike, ent
uue sisuga rikastunud kolbeliste vaar-
tuste tdusu probleem. Seejuures muutub
pohjalikult teiste sotsialistlike sOprus-
Uhenduse maade rahvaste suhtumine
rahvuslikesse kélbelistesse véaartustesse.

Vahemarkusena olgu taheldatud, et
koolide rahvaste sodpruse klubid saavad
Valismaaga SOpruse ja Kultuurisidemete
Arendamise Eesti Uhingu osakondade
kollektiivsete liikmetena teha vaga to-
husat t66d teiste rahvaste elu ning kul-
tuuri stivendatud tundmadppimiseks. Sa-
muti ka ko&ike teadasaadut tutvustada
nii oma koolis kui ka naaberkoolides
(sest pole ju mdoeldav, et Ghe voi teise
osakonna liikmeks astuksid ko&ik koolid).

& Teiseks, tuleb rohutada, et internat-
sionaalse ja rahvusliku suhete probleem
meie moraalsetes vaartustes peab lahe-
nema kui (kOlbeliste vaartuste moju ja
rolli suurenemise probleem, see tahen-
dab, et kasvab kdigi sotsialistlike rah-
vuste jaoks Uhiste kolbeliste wvaartuste
osakaal. Nad saavad alguse meie nduko-
guliku elu internatsionalistlikest p&hi-
motetest, rahvaste lahenemise objektiiv-
sest protsessist ja nendevahelise suht-
lemise eri vormide kasvust.

& Kolmandaks. Internatsionaalse ja
rahvusliku vahekorra kisimust tuleb ka-
sitleda kui kdlbelise ja esteetilise dialek-

tika probleemi seoses esteetilise kasvava
osatdhtsusega inimeste kaitumises.

Noukogude dhiskonna arengu kaesolev
etapp nduab Opilaste kdlbelise kasvatuse
susteemi taiustamist, mille Uheks osaks
on internatsionaalse ja rahvusliku dige
vahekord, nende dige Uhendamine sotsia-
lismi moraalsetes ja esteetilistes vaartus-
tes. Selle kiUsimuse teoreetilise ja prak-
tilise lahenduse juhtivaks metodoloogi-
liseks printsiibiks on NLKP XXIV kong-
ressi juhtnodorid selle kohta, et «Partei
tugevdab ka edaspidi NOdukogude Sotsia-
listlike Vabariikide Liitu, pidades jarje-
kindlalt leninlikku kurssi sotsialistlike
rahvuste Gitsengule ja nende jarkjargu-
lisele lahendamisele», kusjuures see la-
hendamine kulgeb rahvuslike isearasus-
te téhelepaneliku arvessevétmise ja sot-
sialistlike rahvuskultuuride arenemise
tingimustes (8, Ik. 90). Nii kogu NSV L.ii-
du kui ka iga liiduvabariigi huvide pi-
dev arvestamine on partei poliitika p6-
hituum selles kisimuses.
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MOTISKLUSI NOORUKITE
VASTUTUSTUNDE JA
KODANIKUKUPSUSE
KASVATAMISE

UMBER

HELGI ROOTS

Vastutus, vastutustunne ... Need sOnad
on saanud erilise tdhenduse paevil, kui
kogu meie maa valmistub vaariliselt vas-
tu votma NLKP XXV kongressi. Kodani-
ku vastutustunne on reserv, mis ei ndua
kapitalimahutusi, kuid annab dhiskon-
nale palju tagasi. Meie partei on alati
podranud suurt tdhelepanu ndéukogude
noorsoo vastutustunde  kasvatamisele
Uhiskonna ja oma kollektiivi ettevotmis-
te eest.

Vastutustunde kasvatamise probleem
ei ole noorte erinevate eagruppide jaoks
Uhetédhenduslik. Eriti oluline on see va-
rajases kujunemisjargus noortele, nooru-
kitele. Seetbttu on see probleem ulimalt
aktuaalne ja keskne just koolis. See on
ka arusaadav. Ule aare voolav energia,
kindlate ettekujutuste puudumine maa-
ilmast ja pldd eneseteostusele avalduvad
kohati kdige ootamatumates, tihti vastu-
tustundetuteski tegudes. 14—16 aasta va-
nused noored vajavad seega vaga arukat
nduandjat, taktitundelist, kuid ndudlik-
ku téhelepanu.

Noorukitel on veel vahe elukogemusi,
neil ei ole ka kindlaksikujunenud isiku-
parast suhtumist seadusega kokkupuute-
punkte evivatesse faktidesse ja nahtus-
tesse, mistottu nad ei tunneta taiel maa-
ral oma vastutust, kui astuvad suhetesse
teiste inimestega. Paljusid d8igusi ja ko-
hustusi votavad nad abstraktselt, kuna
need ei ole nende jaoks saanud, nagu
Utlevad psthholoogid, isikuliselt olulis-
teks. Nad alles valmistuvad mitmesugu-
seid Uhiskondlikke rolle taitma, alles
proovivad oma joudu. Toimub otsekui
peaproov taiskasvanu-eluks. Noorukite
Oigusteadvus alles kujuneb, kusjuures
seda tunduvalt mdjutavad juhutegurid,
sageli ka vaar infomiatsioon.

Miilitsajaoskonda huligaanitsemise eest
toodud nooruk naerab muretult; «Nii-
kuinii ei saa te minuga midagi teha, ma
olen alles viieteistkimnene ...» Ja vai-
kib kaua hammeldunult, kui saab teada,
et kriminaalvastutusele votmiseks pii-
sab neljateistkiimnest eluaastast. «Ei
tea..., ei méelnud» — need on tudpvas-
tused, mida kuulevad alaealiste seaduse-
rikkumisega tegelevad miilitsatdotajad.

Liiatigi on noorukitele omane eriline
vaartusteskaala, mis alati ei lange kokku
Uhiskonna omaga. Noorukite kampade
«seadused» vdivad olla vastuolus meie
'Uhiskondlike normidega ja meile taiesti
vastuvétmatud.

J6uamegi meie noorte sotsiaalse ja
Oigusalase informeerituse ja ebakipsuse
probleemide juurde.

Meie maa mitmete koolide vanemate-
klasside Opilaste hulgas korra'ldati an-
keetkiisitlus. Uks kiisimusi oli: «Kes peab-
kandma vastutust Opilase eksimuse eest?»
Oli vastuseid; «Oma teo eest vastutab
Opilane ise», «Mina ise!» Ent selliseid ise-
enesestmdistetavaid vastuseid oli hoopis
vahem, kui -v0is oletada. Nii vastasid
ainult veerand 8. klassi ja pooled 10.
klassi dpilastest. Ulejaanute jaoks oli
tutpiline vastus: «Vastutust kannavad
vanemad. Noh ja Opetaja. Ja veel klassi-
kollektiiv...» Niisiis kandis enamik oma
vastutuse Ule vanematele (kdige rohkem),
koolile, komsomoliorganisatsioonile, pio-
neeririhmale. Miilitsatki ei oldud unus-
tatud!



Jarelikult on .pdhjust tunda rahutust
nahtuse Ule, mida v8ib pidada kdlbelise
arengu peetuseks, «roosilise» lapsepdlve
pi'kaleveni(ta)miseks. Usk, et kaheksanda
klassi Opilase eest peavad vastutama
papa, mamma ja teised tadiskasvanud
onud-tadid, on meie puuduliku kasva-
tuse vili.

Teine ankeedikisimus koélas; «Kuidas
sa toimiksid, kui sinu juuresolekul sol-
vaks nooruk elatanud inimest?» Siin oli
pilt positiivhe. «Mu sunniksin noorukit
vabandama», «Utleksin, et see on halb»,
«Habistaksin» jne. Oli aga ka teistsugu-
seid vastuseid: «Ma ei teeks valja...»,
«Mis mul sellest? Uaheksin oma teed»,
«Kui too oli studi, talitas poiss digestil»,
«Ei tea, mida Oleksin teinud ...» Niisu-
guseid vastuseid oli 12% ankeetide uld-
arvust. Seega vaike osa Opilasi ei soori-
tanud eksamit elementaarsest kdlblusest.

See on seda imelikum, et vastuseks
ankeedi jargmisele kisimusele «Kuidas
sa toimiksid, kui naeksid, et nooruk pii-
nab kassi voi koera?» teatas 98% kdusitle-
tuist otsustavalt; astuksin vaese looma
kaitseks valja. Misparast niisugune eri-
nevus vastustes? Mispéarast seesama Opi-
lane, kes asja oli kirjutanud «Mis mul
sellest!», vastab nuud kindlalt: «Annak-
sin talle nina pihta!»?

Oelda, et lastes pole kasvatatud vdimet
voorast valu ja abitust mdista, vdimet
kaasa elada ja tunda? Kuid nad ju halet-
sevad loomi, neid ei suUudista sudame-
kalkuses. Milles siis asi?

Vene NFSV Haridusministeeriumi ins-
pektor-metoodik E. Moroz, kes seda an-
keetkusitlust on tutvustanud (vt. «Sem-
ja i Skola» nr. 10, 1975), on jargmisel
arvamusel: «Humaanset suhtumist loo-
madesse Oipetavad kool ja raamatud, raa-
dio ja televisioon. Kdigi poolt armasta-
tud televisioonisaade «Loomariigis» nai-
tab lastele, kui keeruline ja imeparane
on looduseriik ja iga tema elanik. Ja nii
imelik, kui see ka on, dpetame me lastele
tahelepanelikkust ja austust inimeste
vastu paraku hoopis vahem emotsionaal-
selt, kujundlikult ja veenvalt... Mispa-
rast nii? Voib-olla selleparast, et teinud
sotsialistliku humanismi printsiibi meie
igapaevaelu reegliks, oleme kohati unus-

tanud, et seda reeglit tuleb dpetada igale
kasvavale inimesele, et ta voOtaks selle
omaks pea ja stidamega paljudeks aasta-
taks.»

Ent on muudki. Armastus loomade
vastu ei lahe lapsele midagi malksma, ei
ndua talt midagi erilist. Teine asi on nai-
teks mdnd inimest abistada. See on seo-
tud vajadusega millestki ise loobuda,
muret ja hoolt tunda. M&nedel lastel pole
aga kasvatatud vajadust niisuguse hoole
ilmutamiseks, nad ei taha endale tuli
teha. Seepérast pltavad nad «mitte na-
ha» ja «mitte kuulda», et keegi nende
abi vajab. Liiatigi on perekondade ela-
tustaseme tBus Uhes osas neist kaasa too-
nud laste soovide-tujude tahelepanu
keskpunkti seadmise, neil on tekkinud
vBimalus ainuiksi omaenda meeleheaks
ja rahuloluks elada.

Ja kas me kollektiivsustunnetki vahel
liiga ahtalt ei mdista? Ainult kui distsip-
liininBuete ja Uhiskondlike Ulesannete
vastuvaidlematut ja kohusetruud tait-
mist? Tihti on just need mdélemad mo-
mendid Opilaste kollektiivsete joonte
hindamisel ainsaks kriteeriumiks. Need
komponendid on kill olulised, kuid mitte
peamised (veelgi enam, inimesel vdivad
need jooned olemas olla, kuid olemuselt
vBib ta ikkagi egoistiks jaada). Opetajal
on sageli kergem sundida Opilast Ght voi
teist nduet taitma, kui kutsuda temas
esile soov tegutseda nii, kuidas on vaja
teistele ja talle endale. Ja nii ongi, et
esimesel puhul vastab meiepoolne kasva-
tus kamandamisele, teisel puhul —
kunstile. Kui aga sellest kunstist vajaka
jaap?

Opetaja V. Bezdenezndhh Krivoi Rogist
Kirjutab selle kohta jargmist: «Mida me
ka ei raagiks Opilaste initsiatiivi ja ise-
seisvuse arendamisest, kuid aktiivi liik-
med valime enamasti teiste, hoopis lapse-
parasemate omaduste — sOnakuulelikku-
se ja kasutaitmise jargi... Pole pdhjust
vastu vaita, et kasutaitjad teevad tdepoo-
lest kdik &ra. Kuid et nad teeksid roh-
kem ja paremini, kui kastud, seda loo-
tust peaaegu pole. Aga kui taiskasvanud
eksivad, noudes Opilastelt mitte eriti
arukaid ettevotmisi? Sel puhul vdib olla
kindel, et sbnakuulelikud aktiivi liikmed



omapoolseid parandusi ei tee, markavad
kall viga, kuid talitavad, nagu kastud.
Aastate valtel Opetatud tegutsema taht-
tahelt ettekirjutatud juhtnooride jargi,
ootavad nad isegi Upris lihtsates olukor-
dades, naiteks matkal, vastavaid korral-
dusi igaks elujuhuks, neil puudub moni-
kord isegi otsustusvdime seljakott seljast
votta, kui selleks puudub taiskasvanu
instruktsioon. Kui nad satuksid asusta-
mata saarele, ei kaituks nad paremini
kui kaks kuulsat kindralit StSedrini mui-
nasjutus. Ainult selle vahega, et kindra-
lid otsisid talumeest, kes neid paastaks,
lapsed aga hakkaksid otsima Opetajat,
et see annaks aksikasjalikud juhendused,
mis ei laseks neil keset kullust nalga
surra. Ma olen lastega matkadel kainud
ja taolist nainud. Ja just selliseid lapsi
seame kohati teistele eeskujuks!»

Jah, kasvatuses kooslevad s6na ja ees-
kuju. Eeskuju 0Opetab, kuidas toimida,
sOna aitab eeskuju motestada ja udldis-
tada. Aga kui see eeskuju pole parim?

Taiskasvanuks saamise probleem on
praegu ks kesksemaid, mis erutab pal-
jusid noorukeid. Samavdrra erutab tais-
kasvanuid nende kipsuse v8i ebaklpsuse
probleem. Nooruk ei ole taiskasvanu,
kuid ta ei ole enam ika laps. Sama tun-
tud olukorda kasutame kullaltki kava-
lalt. Nii on kirjutanud 7. klassi Opilane
Valja F. Kurskist kirjanik Anatoli Mar-
kuSale jargmist; «Kui taiskasvanuile on
kasulik, nad Utlevad: oled veel vaike, ku-
hu sa triugid! Aga kui neil nii raakida
pole kasulik, kurjustavad: sinu aastais
ma juba kindsin, sina aga ei taha poo-
digi lipata...»

Ega koolinaiteidki tule tikutulega ot-
sida. V6tkem vdi selline naide. Komso-
molikoosolekul v&tab sbna klassivélise
t6d organisaator: «Ma kusin teilt, mispa-
rast olete td66 pioneeririhmades sinna-
paika jatnud? Kas vdib oma kohustustes-
se nii Ukskodikseit suhtuda? Te olete juba
ju tadiskasvanud inimesed.» M®6&ni minut
hiljem vaidab ta aga t6sikaalukalt vastu-
seks Opilaste ettepanekule tantsudhtu
korraldada: «Tantsimiseks on teil veel
kasvada vaja.» Ja kui palju on meil tek-
kinud mammasid, kes jooksevad kooli,
olles silmapilkselt valmis vastutama oma

lapse iga Uleastumise ja puuduliku
hinde eest! Nad digustavad, t6otavad pa-
randada, kahetsevad — iihesdnaga teevad
kbike seda, mida peaksid tegema nende
lapsed.

Maneeri mangida ealise ebamaéarasu-
sega vOtavad noorukid meilt Kiiresti Ule.
Kui asi puutub naiteks moesse, on nad
taiskasvanud, kui aga oma tegude eest
vastutamisesse, siis — alles vaikesed, kel-
le eest peavad kostma papad-mamraad
vOi teised téiskasvanud onud-tadid.
(Meenutagem ankeetkisitluse vastuseid!)'

Vaevalt meie noorukite kunstlik lapse-
ikka «tagandamine» neis tekitaks puidu
taiskasvanum olla, seda enam, et sageli
tokestame ise seda puudu pdhjendusel,;
on olnud juhtumeid, mis ei ole head kaa-
sa toonud. V. Bezdenezndhh kusib 8igus-
tatult: kes on 6elnud, et peame (ldse loo-
buma naiteks seentest pdhjendusel, et on
esinenud mirgitusjuhtumeid? Ta (tleb,
et konserveerida nooruk abitusse lapse-
ikka on koige kergem. Aga mis saab
edasi, parast kooli I6petamist? Kogemu-
sed naitavad, et ootamatu hipe lapsepdl-
vest tdiskasvanuikka — tohutu hipe-
peaaegu ilma ettevalmistuseta — ei ole
joukohane kaugeltki igale kooliidpeta-
nule.

Niisuguse hip>pe kurbade tagajargede
kohta toob V. Bezdenezndhh naiteks read
endise  «asendamatu»  malevandukogu-
esimehe Kolja K. kirjast. Kolja K-d oli
kohe varsti parast kooli I6petamist kohtu
poolt karmilt karistatud. Ja Kolja Kirju-
tab: «Ma olen ise suudi, kuid raskel het-
kel ei toetanud mind keegi, ja ma libas-
tusin ...» Siin on suhtumine taiskasvanu-
ellu tapselt niisamasugune kui koolitun-
nissegi. Oleks «lapsele» 68igel ajal selgi-
tatud, mida ja milleks, antud Uksikasja-
likke napunaiteid, oleks seistud korval ja
jalgitud iga tema liigutust, oleks k&ik
korras olnud. Aga «ei toetatud — ja li-
bastusin». Iseseisvust 0p>etab elu ja mida
hiljem, seda karmimalt. Seetdttu on kul-
lap hoopis pairem, kui 6petame seda digel
ajal ja vahetult juba koolipingis.

Moned taiskasvanud eksivad rangalt,
arvates, et kui me lastele ei raagi nen-
dest vOi teistest negatiivsetest nahtustest,
ei saa nad nendest teada. Kuid huvi meie



elujuhtumuste vastu on lastel olemas ja
seda ei saa olematuks muuta. Ning igem
on seda kasutada kasvatusprotsessis 0s-
kuslikult ja taktitundeliselt suunates.
Naiteks, kas maksab oodata, et alaealiste
poolt kooli piirkonnas sooritatud kuri-
tegu arutaksid Opilased isekeskis, ilma
taiskasvanuteta? Jutuajamine noortega
peab viima digete jarelduste tegemiseni,
see peab olema odiglane ja aus. Peame
meeles, et tegelikkuse igasugune ilusta-
mine, puuduste ja probleemide Kkinni-
matsimine sinnitavad Ukskdiksuse ja
vastutustundetuse, kusjuures sellele aitab
vapralt kaasa noorukite taiskasvanu-
orientatsiooni alahindamine.

Noorukite vastutustunde ja kodaniku-
kipsuse kasvatamise probleemide ile
motisklevad praegu paljud — Opetajad,
lastevanemad, teadlased ja Uhiskonnate-
gelased. Ning, nagu 6eldud, on see elava
huvi objekt ika noorukeile endile. Selles
mottes on vaga paljupakkuv Kirjanik
Anatoli Markusa artikkel «Teie klassis on
tulevik» rubriigis «Kirjanik — Opetajale»
(vt. «UtSitelskaja Gazeta» 29. nov. 1975).
A. Markusa jutustab laste kirjadest, mi-
da ta on .uhtekokku saanud Ule kolme-
kimne tuhande, ja nendesse katketud
rhotetest. Samas ta neid ka kommentee-
rib. Tooksin siinkohal ainult kaks .kirja
koos kommentaaridega.

6. klassi Opilase SaSa P. kiri Saraato-
vist: «Te Kkirjutate, et tuleb olla vapper,
tahtejouline ja tugev. Olen nBus — tuleb.
Nendel, kes sattusid sotta, oli hea, nad
said end kohe proovile panna, sooritades
kangelasteo vdi kui just mitte terve kan-
gelasteo, siis kas vOi julge teogi... Aga
kuidas olla meil? ...»

Anatoli MarkuSa utleb, et nende so-
nade naiivsuse taga on peidus mitte
ainult lapselik rahutus, vaid ka etteheide
meile — téiskasvanuile. Kas me ei ole
liiga agarad kujutamaks mehisust Kkui
ilmtingimata just sdja-aja aksessuaari,
millega kaasnevad enamasti teadliku
eneseohverduse Ullad ja eraikordsed ak-
tid? Kas ei tuleks lastele sagedamini ja,
mis peamine, veenvamalt jutustada tuge-
va tahtejou, visaduse ja puUsivuse, nende
mehisuse lahutamatute  koostisosade
avaldustest nii-6elda tavalistes tingimus-

tes, kus puudub &ge lahingutegevus,
suurtikipatareide ja pikeerivate lennu-
kite marin.

7. klassi Opilane Raja Z. Leningradist
kirjutab, kuidas isa talle isegi paar kopi-
kat annab alles suure palumise peale ja
et ta tahaks ise teenida, et end vane-
mate ees mitte alandada. Aga kuidas, ku-
sib ta. Ta oli kainud postkontoris, kuna
oli kuulnud, et seal vajatakse kirjakand-
jaid. Talle aga ¢eldi: kui passi pole, siis
vaike veel. Ega vodetudki.

Anatoli Markus$a Utleb, et laste kaasa-
tdmbamist  joukohasele Uhiskondlikult
kasulikule tddle peetakse taiesti lubata-
vaks ja loomulikuks, selle t60 eest aga
sularaha nii-6elda peo peale anda ... sel-
les oleks otsekui midagi kahtlustaratavat.
Nagu ei tuleks sellest midagi head. Raha
ju... Ehkki keegi ei Utle, et digusrikku-
mised tulenevad laste ausalt teenitud
rubladest v6i kopikatest. Siin on varjul
mingi oluline seosetus, mingisugune ele-
mentaarse loogika, jame rikkumine, ja
ma arvan, et mida otsustavamalt me
muudame oma seisukohta probleemi «lap-
sed ja raha» suhtes, loobudes vagatseja-
likest sententsidest ja silmakirjalikust
hirmust, seda parem nii noorukitele kui
ka meile endile.

Probleeme, mis nii vOi teisiti on seotud
meie noorukite vastutustunde ja kodani-
kukipsuse kasvatamisega, on tohutult
palju. Uks osa on neist esile toodud sel-
les kirjatukis aspektist, kas nii monigi
asi meie kooli- ja perekondlikus kasva-
tuses ei vajaks sellest lahtuvalt paremat
jarelemotlemist.



ULEVABARIIGILINE  KIRJANDUSOPETAJATE
KONVERENTS  TALLINNAS
13. JA 14 OKTOOBRIL 1975

13. ja 14. oktoobril 1975. a. toimus
Tallinnas Uievabariigiline kirjandusdpe-
tajate konverents teemal «Kirjanduse
osa Opilaste kommunistlikul kasvatami-
sel».

Konverentsi avas Eesti NSV haridus-
minister F. Eisen. Avaettekanne «Kir-
jandus noorte maailmavaate kujunda-
jana» kuulati EKP Keskkomitee osa-
konnajuhatajalt O. Utilt. Kirjanduse
Oi>etamise olukorrast meie vabariigi tld-
hariduskoolides raékis Eesti NSV Ha-
ridusministeeriumi koolivalitsuse juha-
taja asetaitja A. Eglon.

Mitmed ettekanded suunasid Kirjan-
dusprogrammi rakendamisele ja andsid
pohimdttelisi  soovitusi  Zanriprintsiibist
lahtumisel (PTLU sektorijuhataja filo-
loogiakandidaat K. Leht, TPedl dotsent
filoloogiakandidaat H. Sikk, TRU dot-
sent filoloogiadoktor K. Muru, TRU dot-
sent filoloogiakandidaat A. Jarv).

Filmikunsti probleeme vaatles Tal-
linna 22. keskkooli dpetaja L. Raudsepp.
Koolijuhtkonnast kui kirjanduse Opeta-
mise suunajast kbneles Marjamaa kesk-
kooli direktor L. Vaide.

Konverentsi teisel paeval raakisid Ope-
tajad oma tdokogemustest ja suunasid

lahendava uue
kabinetisiisteemi

kuulajad kasvatussisu
metoodika  otsingule
tingimustes.
Konverentsi mottehoovus juhtis Kir-
jandusopetajaid  tddemusele: rohkem
loomingulist &petamist, kirjanduse Kkui
Oppeaine uudset motestamist ja Opilaste
kasvatuslikku m@ojustamist kirjanduse
kaudu.

«NoOukogude Kooli» jaanuarinumbris
anname sdna A. Eglonile, K. Lehele ja
H. Sikule. Eelolevatel kuudel j6uab jarg
teistegi ettekandjate katte. Sonavotud
oleme enamikus juba avaldanud ajale-
hes «N&ukogude Opetaja».

KirjandusOpetajate  Ulevabariigilisest
konverentsist osavotjad podrdusid koi-
kide kirjandusOpetajate poole Uleskut-
sega, juhindudes Moskva Opetajate laki-
tusest, tOsta Opetamise kvaliteeti ning
seada KkirjandusOpetuse Ulimaks eesmar-
giks Opilaste kommunistlik kasvatus.

Loodame, et kirjandusdpetajate kon-
verentsi Uleskutse arutatakse l&bi meie
vabariigi iga rajooni emakeele ja Kir-
janduse sektsioonis, igas koolis, nii et
see saaks iga Opetaja t66 aluseks ning
uute loomingusaavutuste toukejduks.



KIRJANDUSOPETAJATE  KONVERENTS|
ULESKUTSE
TALLINNAS 14. OKTOOBRIL 1975

Kogu NoOukogudemaa rahvas on asu-
nud pingsasse toovalvesse, et vaarili-
selt tahistada NLKP XXV kongressi.
Meie maa lahendab oma ulatuselt gran-
dioosseid rahvamajanduslikke, sotsiaal-
seid ja poliitilisi Ulesandeid. Hiljuti
poordusid Moskva koolide pedagoogi-
lised kollektiivid kdigi Opetajate poole
Uleskutsega tdsta Opetamise kvaliteeti
ning saavutada eeskujulikke tulemusi
Oppe- ja kasvatustdos. See lakitus kut-
sub ka meid, vabariigi kirjandusdpeta-
jaid, seadma oma t66s uusi, kdrgemaid
tahiseid noorsoo kommunistlikul kas-

vatamisel kirjanduse kui kunstivormi
kaudu.
Kaesoleval aastal ilmunud uus Kkir-

jandusprogramm esitab aine 0Op>etusli-
kud ja kasvatuslikud Ulesanded, taht-
saks pidades uue pdlvkonna vaimse
palge kujundamist ideelis-esteetiliselt
kodrgevaartuslike teoste kaudu. Kirjan-
duse kui s®nakunsti mdju soltub 16pp-
kokkuvottes 0Op>etaja meisterlikkusest,
tema inimesetundmisest ja kodaniku-
tundest, sellest, kas ta suudab pidada
ajaga sammu. Meie aeg on Kiire, tun-
didel ja paevadel on rutt. See sunnib
meidki tdttama, oma teadmisi ja oskusi
jarjepidevalt rikastama. Praegu ei saa
me Opetada enam nii, nagu tegime seda
aastaid tagasi.

Meie kasutuses on nlldisaegne tea-
dus ja tehnika ning kultuurivarad. Palju
oleneb Gpetaja oskusest neid vdimalusi
ara kasutada, rakendada efektiivse-
maid mooduseid Oppe- ja kasvatustoos.

Konverents kutsub Ules meie vaba-
riigi kirjandusdpetajaid:

B rohkem tahelepanu po6drama Opi-
laste kommunistliku maailmavaate ku-
jundamisele, todarmastuse, kodaniku-
tunde ja korge kultuuri sisendamisele.

kommunistliku moraali kasvatamisele,
noortes ndukogude patriotismi ja inter-
natsionalismi kasvatamisele, et iga Op-
petund annaks peale teadmiste ka are-
nenud au-, kohuse- ja vastutustunde;

Ll tbhustama Opilaste ideoloogilist suu-
namist, nahes Kkirjanduse esteetilises
olemuses ideoloogilise avaldusvormi;

1 tédielikumalt kasutama uue Kirjan-
dusprogrammi ja klassivalise to6 kas-
vatuslikke voimalusi isiksuse igakulg-
seks arendamiseks. Rohkem Kkorral-
dama kirjanduslikke ekskursioone &pi-
laste tunnetusliku sfaari avardamiseks;

m tdiustama Oppemeetodeid, kasutades
kabinetististeemi voOimalusi ja toetudes
pedagoogika, psihholoogia ja metoodika
uusimatele saavutustele ning eesrind-
like Opetajate t6okogemustele. Tihen-
dama kontakti koolide kirjandusdpeta-
jate ja kohalike raamatukogude vahel;

B korghariduseta kirjandusdpetajal!
asuda oma teadmisi tdiendama korg-
koolides, teistel jatkata oma kva-
lifikatsiooni t&stmist kursustel ja jarje-
pideva enesetdiendamise teel.

Kirjandusdpetajad poodrduvad Eesti
NSV Haridusministeeriumi, PTUI ja
VOT-i poole ettepanekuga téhustada
metoodiliste abimaterjalide ja naitva-
hendite valmistamist ja nende suuna-
mist koolidesse tsentraliseeritult, valja
tootada kirjanduse fakultatiivopetuse
naidisprogrammid, samuti 5.—8. klassi
filmi- ja teatridpetuse programm.

KirjandusOpetajate konverents aval-
dab veendumust, et kdik meie vaba-
riigi kirjandusOpetajad votavad NLKP
XXV kongressi vastu uute loomingu-
liste saavutustega Oppetod kvaliteedi
tOstmisel ja Oppiva noorsoo kommu-
nistlikul kasvatamisel.



KIRJANDUSE OPETAMISE
OLUKORRAST EESTI NSV
ULDHARIDUSKOOLIDES

ANTS EGLON

Suur on ilukirjanduse ja teiste kunstide
osa ndukogude inimese kommunistlikul
kasvatamisel. Esteetilise tundeelamuse
kaudu aitavad need modjutada inimeste
maailmavaadet, tugevdada pealetungi
voitluses ireaktsiooniliste ideoloogia-teoo-
riatega, stivendada internatsionalistlikku
kasvatustdod.

NDKP XXIV kongressi pdhisuunad ja
NLKP Keskkomitee 1972. a. otsiis Kir-
jandus- ja kunstikriitikast annavad
orientiiri ka praegusaja kirjandusdpetu-
sele. Nimetatud otsuste valgusel vaeti
kirjanduse Opetamise olukorda ka Eesti
NSV Haridusministeeriumi kolleegiumil
1974. a. jaanuaris ning voeti vastu otsus
olukorra parandamiseks. Sellest tulene-
valt on meie kirjandusOpetuse po6hitles-
anne kujundada kasvavas pdlvkonnas
materialistlikku maailmavaadet, kommu-
nistlikku kolblust, avarat silmaringi ja
kultuursust. Vabariigi kirjandusdpetajad
mdoistavad Oigesti nendele usaldatud Ules-
ande suurust ja tdootavad ennastsalgavalt
oma kutsealal, tdiendades oma ideelis-
teoreetilisi teadmisi ja pedagoogimeister-
likkust.

Senini kaibinud Kirjandusprogramm on
vananenud, liiga iminevikuline, po&hiees-
margid aegunud ja Kkirjanduse maht
klasside |0ikes ebaproportsionaalne: nii
oli 10. kl. programm teoste ja tldse aine
ulatuse poolest (le paisutatud, 9. kl.
programm Uhetooniline ja ebahuvitav,
11. kl. oma aga hdredavditu. Tanavusest
Oppeaastast rakendatakse meie uldhari-
duskoolides uut Kirjandusprogrammi, mis
on valminud dsna (kui mitte lugagi)
pikaajalise t66 tulemusena ning mille
ettevalmistamisest on vdtnud osa hulk

teadustootajaid, kdrgemate koolide dppe-
joude ning ka Opetajaid. Uue programmi
projekt saadeti vaagimiseks ka koikidele
kirjandusOpetajatele, arvamusi aga saa-
bus véaga véahestelt. Uldiselt kipub dpeta-
jatega olemagi nii, et nende arvamused
tulevad liiga hilja, kui neid pole enam
vl@imalik arvesse votta. Ootaksime meel-
sasti tegevOpetajate aktiivsemat kaasa-
l166mist  kdikides probleemides, mis
aitaksid kirjanduse Opetamist efektiiv-
semaks muuta ning selle O6ppeaine kas-
vatuslikku mdju suurendada.

Vana kirjandusprogrammi elluraken-
damisel tuli kohati ette Opetajate oma-
volitsemist. Paljud 6petajad jatsid Tamm-
saare loomingu 10. kl. kasitlemata ning,
alustasid sellega 11. klassis. Ka ei pida-
nud mdned Opetajad Kinni orienteeruvalt
valjapakutud tundide jaotusest, mistottu
osa autoreid ja teoseid jai ajapuuduse
tottu Uldse kasitlemata vo6i tehti seda
véga pealiskaudselt.

Uue programmi koostamisel on pudtud
orienteeruda kasitletava kirjandusliku
materjali praegusaegsusele. Palade vali-
kul on eelkdige silmas peetud kommu-
nistliku kasvatuse eesmarke. Eelipise
programmiga vOrreldes on aine jaotuses,
klasside vahel ka olulisi erinevusi, kus-
juures 9. Kkl. kursust on tihendatud
10. kl. kursuse vahendamise eesmargil.

Maha oleme jaanud Oppekirjanduse
valjaandmisel. Praegu ei vasta kaibivad
Opikud uuele programmile. 4.—8. Kl.
kompenseerivad puudujaaki valjaantud
brosuidrid paladega, mis uus programm
on lisanud. 9. klassi uue kirjanduskur-
suse kasitlemiseks seniste Opikute jargi
andis Eesti NSV Haridusministeeriumi
metoodika ja Opikute osakond \-dlja
soovitused.

On r66m markida, et dppeedukus' Kir-
janduses on aasta-aastalt tdusnud. Tden-

damiseks moéned arvud:
1971/72. 6.-a. 4— 8. Kl 98,2%
9.—11. kl. 99,1%
1972/73. 6.-a. 4— 8. Kl. 98,3%
9—11. Kkl 99,3%
1973/74. 6.-a 4— 8. Kl 99,1%
9.—11. Kl 99,4%
1974/75. 6.-a. 4— 8. kl. 99,3%
9,—11. Kl 99,4%



Opilaste emakeele- ja kirjandustead-
nused on pohjalikumad kui enne. Seda
tunnistavad kuldmedaliga Idpetanute
arvu suurenemine  Uldhariduskoolides
(1974/75. 6.-a. oli neid eesti Oppekeelega
koolides 24), samuti kuldmedaliga I6peita-
nute I8pukirjandite sisukus. lga aastaga
on kasvanud emakeele ja kirjanduse
olimpiaadidest osavdtjate hxilk ning
I voorus osalenute t66de kvaliteet. Tanu
ja lugupidamiist vaarivad need Opetajad,
kellel on igal aastal jatkunud kannat-
likkust ja head tahet juhtida oma Opilasi
olimpiaaditéd kirjutamisele. Ilmselt loo-
vad niisugused Opetajad enda Umber sel-
lise kirjandusliku atmosfaari, et Opilased
ei pea paljuks ka kestvat pingutust. Hea-
de naidetena vOiks esile tdsta Parnu 2.
ja 4. keskkooli. Tartu 1., 2, 5. ja 8., Turi,
Tallinna 2., 21. jt. keskkoolide &petajaid.

Aktiivne on olnud dleliidulistest Kir-
jandivoistlustest osavott. lgal aastal on
paremate hulgas olnud' Viljandi 1. kesk-
kooli Opilaste kirjandid, tleliiduliselt on
tunnustuse palvinud' 'viimastel aastatel
Loksa ja Noo keskkooli Opilaste t66d.
1975. a. Suures Isamaasfjas saavutatud
voOidu 30. aastapaevale' pihendatud Kir-
jandivoistlusel «Nad vditlesid kodumaa
eest» premeeris lileliiduline zidrii Kardla
keskkooli 10. kl. dpilast Taavi Tuulikut
kirjandi eest «Tahkuna majakas teab tun-
nistada».'

"Uhtlustunud on 6&pilaste kirjandusliku
omaloomingu tase, mida valjendavad
koolide almanahhid. Almanahhi valja-
andmiseni on joudnud isegi mitmed ka-
faeksaklassilised koolid, nagu Valgjarve,
Viimela ja Lillem&e. Uldse on almanah-
hid ilmunud 41 kooUs.- Kirjandusliku te-
gevuse hoogustumise naiteks on ka Pdlva
rajoonis ilmunud koondalmanahh, truki-
jarge ootab Hiiumaa koolide Oopilaste
looming. Edaspidi jaavadki rajoonide/
linnade koondalmanahhid ainuvéimali-
kuks Opilaste omaloominguliste katsete
avaldamisvormiks.

Nahtud kirjandustundide po6hjal v&ib
Oelda, et dpetajad kasitlevad kirjandust
kui sdnakunsti. See on p&hiline eeltingi-
mus Opetuslike ja kasvatuslike eesmar-
kide saavutamisel. AUes siis, kui Opilane
tajub teose esteetilisi, vaartusi, mis mdju-

tavad tema tundeid, vdime loota kirjan-
duse kasvatuslikule mdjujéule. Emotsio-
naalse ainekasitluse ko&rval annavad
Opetajad noortele teadmisi ndukogude
kirjanduse ideelis-teoreetilistest alustest,
selgitavad V. I. Lenini seisukohti kirjan-
duse parteilisusest ja kunsti rahvalikku-
sest. Sotsialistliku realismi pdhijoonte
tundmadppimine ja nendest lahtumine
ndukogude kirjanduse tippteoste analtu-
simisel viivad oOpilased arusaamisele ndu-
kogude Mrjanduse eerindlikust rollist
maailmakirjanduses. Praegune k&rge Op-
peedukus on suurelt osalt saavutatud
tdnu Opetajate pingerikkale t66le, nende
kohuse- ja vastutustundele. Tunduvalt
peaks aga kasvama Opilaste kohuse- ja
vastutustunne. Praegu jaab wveel osal
Opilastest vajaka Oppimistahtest ja hari-
duse vajalikkuse mdoistmisest.

NLKP XXIV kongressi Ulesanne —
Uleminek Uldisele keskharidusele —
nduab Opetajailt loomingulist lahenemist
Oppe- ja kasvatustoole, nbuab uut suhtu-
mist Oppe-metoodilisse tédsse. See oma-
korda nduab Uha rohkem audiovisuaal-
sete vahendite, naitvahendite, didakti-
liste materjalide jm. kasutamist Oppe-
t60s, mis on vOimalik eeskatt kabineti-
sUisteemis. Arvamused Opetajailt, kes kas
vOi aasta-paargi on todtanud kabineti-
stisteemis, on: kabinet-klass on hada-
vajalik. Sinna on koondatud koik vaja-
likud 0Oppevahendid, need on tunnis
kaeparast. Olen taiesti Uhel arvamusel
Elva keskkooli Opetaja Uno Kuresooga
selles, et kabinet ei pea olema mehhani-
seeritud voi automatiseeritud, nii et kdik
kulgeb ainult nupule vajutamisega. Ope-
taja vajab tehnilistest vahenditest dia-
projektorit, magnetofoni ja grammofoni,
ka~eleviisorit. Kui Opetajal on piisavalt
heliplaate ja -linte, diapositiive ja dia-
filme, véime loota ka nende vahendite
efektiivsusele. Pole midagi katki, kui
pimenduskatted ei sulgu automaatselt,
vaid need tdmmatakse ette. Paremad
kirjanduskabinetid meie vabariigis on
Lahte keskkoolis (iks esimesi Uldse).
Elva, Parnu-Jaagupi, Tallinna 32., Tal-
linna 24. keskkoolis (noorema astme ka-
binet), Luunja 8-kl. ja Rannu 8-kl. koo-
lis, Viljandi 1., Tallinna 37. ja 20., Suure-



Jaani, Nuia, Tartu 2. ja 7. keskkoolis jm.
Peale nimetatute on veel palju koole,
kus Opetajad on kogunud ja valmistanud
didaktilisi materjale ja naitvahendeid di-
ferentseeritud ja individuaalseks t66ks,
rihmatooks jne. Praegu kaib nende sus-
tematiseerimine ja kappidesse paiguta-
mine. Kiirendamist vajab ntud veel teh-
niliste vahendite muretsemine ja paigu-
tamine. Killap seegi oleneb Kkirjandus-
Opetajate (koolides, kus need vahendid
veel puuduvad) aktiivsusest, sest vaevalt
kooli juhtkond nende soovid rahuldamata
jataks.

Oppematerjal ja 8ppevahendid tuleb
paigutada kappidesse nii, et nad oleksid
kaepéarast neid kasutavale Opetajale. Sus-
teem on vaja luua Opetaja enese jaoks.
Ja nii on ka enamik Opetajaid teinud.

Elavnenud on ka metoodiliste mater-
jalide ja naitvahendite tootmine tsent-
raliseeritult Eesti NSV Haridusministee-
riumi ja Vabariikliku Opetajate Taien-
dusinstituudi vahendusel. Nii on viimas-
tel aastatel ilmunud kirjanduse tdovihi-
kud V ja VI Klassile (autorid H. Krasohin
ja S. Kuusik), kogumik «Teater ja kool»
I, 11 ja Ill, «RGhmatdo tlesandeid Kirjan-
dusest» (U. Kuresoo), loenguid filmiteoo-
riast (V. Paas), «Eesti keele kabinet koo-
lis», seeria diapositiive «Loodus eesti Kir-
janduses», 9 diafilmi kirjandusest jm.
Jaab vaid loota, et neid kdiki meie Ope-
tajad ka kasutavad.

Enamik meie Opetajaist tunnetab nai-
disaja n6udeid kirjandusdpetusele ja lah-
tub neist oma t66s. Nii on Tallinna 32.
keskkooli Opetajal M. Pedakul, Viljandi
1. keskkooli dpetajal H. Petersonil, Kose
keskkooli Opetajal S. Vainolal, Tartu 8.
keskkooli Opetajal V. Saagel, Elva kesk-
kooli Opetajal U. Kuresool, Mdisakila
keskkooli dpetajal A. llisonil. Rapla kesk-
kooli Opetajal E. Makusel ja L. Tuuksa-
mil. Térva keskkooli dpetajal H. Vaguril.
Rakvere 1. keskkooli 6petajal M. Mulgil,
Kadrina keskkooli 6petajal M. Ameril ja
paljudel teistel labimdeldud t66slsteem,
loominguline suhtumine kirjanduse Ope-
tamisesse, kusjuures nad suunavad os-
kuslikult Opilasi iseseisvale tddle, dpeta-
vad nagema kirjandust kui sGnakunsti.

Kasvatuslikult eesmargistatud, sisukad

nii emotsionaalsuse kui ka Opilaste mot-
tetegevuse arendamise poolest on Tallin-
na 1. keskkooli Opetaja A. Teesalu, Vil-
jandi 4. 8-kl. kooli dpetaja R. Sinimaa,
Kohtla-Jarve 1. keskkooli 6petaja R. Jogi,
Tartu 1. keskkooli Opetaja L. Raudsepa,
Tallinna Spordiinternaatkooli  Opetaja
H.-M. Kikase, Vasalemma 8-kl. kooli dpe-
taja H. Roosaare tunnid. Nimetatud Gpe-
tajate toostiil mdjutab Gpilasi kasvatusli-
kult, arendab nende t66vdimeid ning pa-
neb neid tunnetama Kkirjanduse kui so-
nakunsti stigavusi ja volu.

Tallinna 10. keskkooli Gpetaja A. Piibu,
Helme Sanatoorse Internaatkooli Opetaja
L. Burdgina, Kalmetu 8-kl. kooli Opetaja
0. Kaalepi, Kadrina keskkooli &petaja
M. Ameri ja paljude teiste dpetajate tun-
nid on seostatud meid Umbritseva elu ja
tanapaevaga, teenivad Opilaste kommu-
nistliku kasvatuse eesmarke, on metoodi-
liste votete rikkad, mitmekilgsed ja pae-
luvad. Eespool nimetatud Opetajate tun-
nid on kasvatuslikult korgel tasemel.
Nad suudavad kirjandusteoste kangelasi
Opilastele lahendada, laste tunde- ja mot-
temaailma erutada eluliste probleemi-
dega.

Keskastme klassides on peardhk aseta-
tud dpilastes kommunismiehitaja moraa-
liprintsiipide kujundamisele Kkirjanduse
kaudu. Niisuguste Kkirjandusteoste nagu
B. Polevoi «Jutustus tdelisest inimesest»,
A. Fadejevi «Noor Kaardivagi», M. So-
lohhovi «lInimese saatus» jt. kasitlemisel
koneldakse veenvalt ndukogude inimeste
vaimujoust, ustavusest kodumaale, voit-
lusvalmidusest ja seltsimehelikkusest.
Kui neid teoseid kasitletakse haaravalt,
saavad nende teoste kangelased oma
ideelise klpsuse, patriotismi ja ennastoh-
verdava voitlusega noortele eeskujuks.
Kirjandusteosed V. |. Leninist aitavad
mdoista Lenini suurust ja tema ajaloolist
osa.

Rapina keskkooli Opetaja Hilda Keh-
mann oskab Opilasi kirjanduse juurde
viia ja selle vaartusi tundma Opetada.
Tema Opilased suudavad juba keskastme
klassides arukalt ja aktiivselt kaasa raa-
kida Kkirjandusteoste kasitlemisel (nait.
Gogoli «Tarass Bulba» 6. kl. jt.). Lugu-



pidamist t60 ja td6mehe vastu kasvatab
4. kl. pala «Minu isa kaed», mille kasit-
lemine on dnnestunud Helme Sanatoorse
Internaatkooli Opetajal L. Burdginal.
Toobarmastuse ja 0Oige todssesuhtumise
kasvatamine valjendus Viljandi 1. kesk-
kooli Opetaja H. Petersoni kirjandidpe-
tuse tunnis teemal «T60mees minu kaor-
val». Armastust kodumaa ja tema rahva
vastu kasvatavad Opetajad M. Solohhovi
«Inimese saatust», N. Gogoli «Tarass Bul-
bat» jt. kéasitledes. Inimliku 6nne ja ar-
mastuse probleeme kasitles Tallinna
Spordiinternaatkooli Opetaja A. Niine-
méae A. TSehhovi novelli «Maja arkli-
toaga» puhul, sama autori draamaloo-
mingu Oppimise jarel jouti tddemusele,
et toéeline kunstnik ei karda raskusi, tu-
leb olla tugev ja tahtejéuline inimene.
Oige oli réhuasetus arutluses, mida
peab inimene tegema, et temas oleks kdik
kaunis. Sama kooli 0Opetaja Helle-Mai
Kikas smmas M. Gorki loomingu kasit-
lemisel Opilasi jareldustele; inimest peab
austama. Kui vesteldi M. Gorki suhtu-
misest raamatutesse, jai kdlama mote —
loe haid raamatuid veel kord. Oige oli
kasvatuslik réhuasetus 6. kl. kirjandus-
tunnis (6p. N. Toomingas) — katsuge
hea poolest silma paista. J. Smuuli loo-
minguga seoses rohutas Rakvere 1. kesk-
kooli Opetaja M. Muik, et see on elu
rentnik, kes peab mooddunut paremaks
kui uut, loodavat. Elu peremees on see,
kes hoolitseb nii enda kui ka teiste eest,
kes ei lase end mojutada, on terve ellu-
suhtumisega ja loomulik.

Suure osa Opetajate ainetunnid on
voteterikkad. Edukalt katsetavad ja ka-
sutavad tunni orgaanilise osana rihma-
tood Tallinna 2., 10., 24., 36., 44., 46. kesk-
kooli Opetajad. Nuia keskkooli Opetaja
H. Krasohin, Tartu 2. keskkooli Opetaja
J. Volmer jt. Kindla koha Tallinna 7.
keskkooli eesti keele Opetajate t60s on
omandanud individualiseeritud td6.

Hulgaliselt kasutatakse viimasel ajal
tundides tehnilisi vahendeid, naitvahen-
deid, didaktilist ja jaotusmaterjali. Suur
osa neist on omavalmistatud. Néaitvahen-
dite ja Oppetehnika kasutamise poolest
vOib esile tdsta Kaali 8-kl. kooli Opeta-
jaid U. Varikut ja O. Raime, Parnu-Jaa-

gupi keskkooli Opetajat L. Reinu, Vil-
jandi 3. 8-kl. kooli 0Opetajat S. Sorki,
Tartu 2. keskkooli Opetajat J. Mitti ja
paljusid teisi.

Meie kirjandusdpetajad kasutavad so-
bivat lisamaterjali kultuuri, majanduse
ja teaduse edusammude. NO&ukogude
Liidu sise- ja valispoliitika, rahvusva-
helise olukorra kohta. On endast-
mdoistetav, et kirjandusOpetaja reageerib
kirjanduse, kultuuri ja Ghiskondliku elu
olulistele siindmustele vahetult, kui ta-
hab, et tema Opilastest kasvaksid Umb-
rusesse erksa suhtumisega inimesed. Kir-
jandustundides saab alati méne minuti
jatta meid erutavatele paevasundmus-
tele.

Uus néhtus meie viimaste aastate Kir-
jandusOpetuses on kirjanduse seostamine
teiste kunstiliikidega tunni emotsionaal-
suse suurendamiseks ja kunsti mdistmise
arendamiseks. Sellega tulevad hasti
toime paljud pedagoogid, nagu J. Mitt
(Tartu 2. kk.), kes kasutab kirjandustun-
dide naitlikustamiseks kooli raadio-
keskust ja omavalmistatud diafilme ning
rikkalikku helilindikogu. Opetajad |.
Leisner ja V. Muuga (Tartu 5. kk.), V,
Promet (Tall. 24. kk.) ja A. Kukk (Kehra
kk.) seostavad kirjandust kujutava kuns-
tiga. Kehra keskkooli opetajal A. Kukel
on rikkalik varvidiapositiivide kogu.
Tema valmistatud algmaterjali jargi on
diapositiive paljundatud kogu meie vaba-
riigi koolidele. Paljud Opetajad t&stavad
kirjandustunni elamuslikkust muusika
abil.

Esimesi samme astuvad meie Kirjan-
dusdpetajad filmi- ja teatrikunsti aluste
Opetamisel. Sellel t66l on oluline tahtsus
tulevaste teatri- ja kinokllastajate kas-
vatamisel, nende maitse ja arusaamade

suunamisel. Eriti oluline on see filmi
alal, sest noored puutuvad televisiooni
vahendusel kokku laanemaailma nega-

tilvset mdju avaldavate ekraaniteostega.
Meie Ulesanne ongi kasvatada teadlikku
filmivaatejat, selle kérval aga rikastada
kirjandustunde filmikunsti sugestiivse
mojuga. Kuigi kirjandusOpetajatel puu-
duvad selleks t66ks sr>etsiaalne etteval-
mistus, Oppekirjandus ning naitvahen-
did, on paljud osanud need probleemid



siduda
misega.

Erilist esiletdstmist vaarivad need Kir-
jandusOpetajad, kes -on aastaid jaga-
nud VOT-i kursustel oma kogemusi.
Need on Vello Saage (Tartu 8. kk.), Niko-
lai Aju (Vaimela 8-kl. kool), Hermiide
Krasohin (Nuia kk.) — kirjanduse me-
toodikast; Reet Sinimaa (Viljandi 4.8-kl.
kool) — sOnakunstiaiasest tdost; Herbert
Last (Parsti 8-kl. kool) — teatrialase t60
organiseerimisest.

Nende Opetajate esinemist oodatakse
huviga, neil on ikka uut ja huvitavat
oelda, mida Opetajad oma t60s kasutada
ja eeskujuks votta saavad. Vaartuslikke
kogemusi on Tallinna 32. keskkooli &pe-
taja Milvi Pedak avaldanud Kkirjandi-
Opetuse kohta. Lahemal ajal jéuavad te-
malt Kirjandusdpetajatele Kirjandusiles-
anded 9. klassi jaoks.

Kirjanduse eriklassid tootavad meil 4
keskkoolis: Tartu 8. Viljandi 1., Elva ja
Tallinna 20. keskkoolis. Erikallakuga
klasside Opilased on nii oma kooli kui ka
Ulevabariigiliste  Urituste eestvedajad.
Viljandi 1., Tartu 8 ja Elva keskkooli
kirjandusklasside opilased on rohkesti
osalenud Kkirjandusolimpiaadidel. Vil-
jandi 1. kk. Opilased on osa votnud Ule-
liidulistest kirjandivdistlustest. Edaspidi
on vaja eri klasside programmid Uhtlus-
tada.

Fakultatiivselt Opetati meie andmetel
kirjandust moéoédunud Sppeaastal 14 koo-
lis. See arv on muidugi vaike, tahame
aga loota, et kui Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituut t6otab valja eesti ja
vene ndukogude praegusaegse Kirjanduse
fakultatiivkursuste naidisprogrammid
(tahtaeg oli juba 1. mai 1974. a.), siis ehk
asi paraneb ja leidub rohkem koole, kes
hakkavad Opetama Kkirjandust ka fakul-
tatiivselt.

KirjandusOpetajate pedagoogiline meis-
terlikkus ilmneb ka labim&eldult suuna-
tud klassivalises tegevuses. Suured taht-
paevad ja juubelid on hoogu ja aktiiv-
sust andnud Kkirjanduslikule tegevusele
ka valjaspool Oppetunde. Paljudes koo-
lides on kirjandusringid kirjandus6htute
ja -hommikute korraldajad téhtsamate
kirjanduselu stiindmuste ning téhtpaeva-

orgaaniliselt kirjanduse Opeta-

de tahistamisel. Viljandi ja mdne teisegi
rajooni Kirjandusringid seovad Kkirjan-
duse ning looduskaitse probleemid ja on
selles t66s tunnustust palvivat korda
saatnud.

Mitmetes koolides to6tab paralleelselt
kirjandusringiga veel s6nakunsti-, naite-,
noorte lektorite ja raamatusGprade ring,
mis edendavad Kklassivalise Kkirjanduselu
eri kulgi ja annavad Opilastele vBimalusi
aktiivseks eneseavalduseks ning oma voi-
mete arendamiseks. Kehra keskkoolidpe-
taja Aino Kukk dhendab edukalt &ppe-
ja klassivalise t66 vormid. Ta peab taht-
saks sOnakunsti viljelemist, on kujunda-
nud Opilastest tubli aktiivi, kes esineb
nii koolis kui ka valjaspool. Seesama
maksab ka Tartu 8. keskkooli Opetaja
Vello Saage, Viljandi 4. 8-kl. kooli Ope-
taja Reet Sinimaa. Parsti 8-kl. kooli
Opetaja Herbert Lasti, Parnu 2. kesk-
kooli dpetaja Asta Jarve jt. kohta. Klassi-
valises t60s vaarivad mahkimist ka koo-
lide kirjanduspéaevad. Arvukalt on neid
korraldatud Tartu 8. keskkoolis, samuti
Elvas, Turbas jm. Teatripaevad on kuju-
nenud traditsiooniks paljudes meie vaba-
riigi koolides. Eriti populaarsed ja hasti
korraldatud on olnud teatripdevad Mar-
jamaa, Abja, P6lva, Puurmani, Tallinna
32. keskkoolis, samuti Parsti 8-kl. koo-
lis jm.

lga kolme 'aasta jarel korraldatakse
kirjandussdprade kokkutulek. Viimane
neist oli 1973. 4., jargmine aga toimub
1976. a. 1973. a. kokkutulek tdi pealinna
vabariigi kdigi rajoonide Opilasi. See an-
nab soodsa vO@imaluse .kirjandushuviliste!
vahetult kokku puutuda paljude Kirjani-
kega, kuulata nende sGnavétte loomingu-
probleemidest ning saada kasuUkke na-
punditeid onia loomingukatsetuste kohta.
Teistest passiivsemateks  osavotjateks
jaid Tallinna koolidi Hulk keskkoole ei
taitnud 0igel ajal vajalikke formaalsusi,
mille tdttu nende esindajad kaotasid voi-
maluse koklkutulekust osa voétta, Kkuigi
Opilased selle vastu suurt huvi tundsid.

1974/75. Oppeaastal todtas vabariigi
koolides 1036 eesti keele ja kirjanduse
Opetajat, neist eriharidusega 858 ehk
82,8%, I6petamata kérgema haridusega —
154, s. 0. 14,8%, keskeri- ja keskharidu-



sega 118 Opetajat, neist maakoolides —
84. Pdhikursuse on VOT-i andmetel 14bi-
nud aastatel 1969—1975 451 Opetajat, uue
programmi kursustest on aastatel 1972—
1975 osa vOtnud 1788 Opetajat. Kasvatus-
to0 kursustes on osalenud ligikaudu 40,
psiihholoogialkursustes 89 Opetajat. Kuigi
senini ei ole taielikku analttsi teh-
tud, vOib siiski oelda, et viimase kuue
aasta jooksul ei ole veel kdik emakeele-
Opetajad pOhikursustel oma teadmisi
taiendanud. Edaspidi toimub Kkursuste
Umberkorraldus, mis lubab eeldada, et
kdik meie emakeelebpetajad oma tead-
misi kursustel tdiendavad. Seni tuleb
loota, et Opetajad, kes kursusi pole labi-
nud, taiendavad oma teadmisi iseseisvalt.
Taiendusinstituudi eesti keele ja kirjan-
duse kabinet on koostanud Opetajate
enesetdiendamise kohne aasta programmi
kirjanduse alal, mis on vabariiklikus
ainekomisjonis labi arutatud ja koiki-
desse koolidesse saadetud. Ent '.kirjandu-
se, eriti venekeelse metoodilise Kkirjan-
duse kattesaamine pole igal pool lihtne,
raskem on see maadpetajail.

Koolisisene kirjandusalane metoodiline
to6 kulges senini koolide metoodilistes
vOi ainekomisjonides, kéaesolevast Gppe-
aastast alates koondub see enamikus ra-
jooni vdi linna ainelkomisjoni alla. Prae-
gusajal on peatahelepanu neis komisjo-
nides poodratud amekabinettide sisusta-
misele ja didaktilise materjali kogumi-
sele. Edaspidi tuleks intensiivistada aine
temaatilist planeerimist.

Eelmisel 6ppeaastal on paranenud kooli
juhtkonna poolne kirjanduse 0Opetamise
suunamine ja kontroll.

Ehkki meie kirjandusdpetajate hulgas
on palju oma ala meistreid, on meil Kir-
janduse Opetamisel veel puudusi, mille
valtimisele peaksid meie pedagoogid
edaspidi oma tahelepanu suunama.

1. Et Kkirjandus on oma olemuselt
sOnakunst, on omamoodi kunst tema Gpe-
taminegi. Paljudel juhtudel ei piisa ainu-
Uksi Opetaja kohusetundest ja heast tah-
test. Monikord voib liigne sdna voi ko-
lav kaibefraas osutada halvemaks kui
Utlemata jaetud sbna. Kirjanduse Opeta-
mine nduab Opetajalt otsinguid ja motte-
véarskust. Meil on veel kirjandustunde.

mis kulgevad Sabloonselt, kasitlus on
hall ja igav voi libiseb pealispinda mdo-
da, teose sligavamad vaartused ja kasva-
tuslikud v6imalused jaavad kasutamata
vOi kasutatakse ainult osaliselt.

2. Kirjandust ei kasitleta kui kunsti-
liiki, vaid kui illustratsiooni ajaloo vdi
Uhiskonnadpetuse juurde. Raagitakse
kall kirjandusteose uUhiskondlikust taht-
susest, kuid ilma teose kunstiliste vaar-
tuste tunnetamiseta, neid tundma Opeta-
mata jaab kasitlus poolikuks ja vahe
mojuvaks, vahel annab isegi vastupidi-
seid tulemusi.

3. Kohati hairib Opetaja sbna liigne
vohamine tunnis. Selle asemel et Opilasi
raakima panna (mis on aega ja pingu-
tust ndudev), laheb Opetaja kergema
vastupanu teed ja raagib ise. Enamikul
juhtudel ei arendata sellistes tundides
ka Opilaste mottetegevust; aine 8ppimine
jaab Opetaja ettekande vdi Opiku repro-
dutseerimise tasemele, Opilased kidakeel-
seks ja vahendudlikuks enese vastu.

4. Alati ei osata teost analusida, teks-
tiga tootada. Kirjaniku s6nale antakse
tunnis vahe ruumi, ei peeta vajalikuks
selle motet avada. Selle asemel jutustab
Opetaja Umber teose sisu vOi teeb mit-
mesuguseid asjatuid korvalepdikeid nn.
eluga ja tdnapdevaga seostamise nimel,
mis tegelikult midagi ei anna. Kohatute
toovormide kasutamisest tekib ajahada.
Selle asemel et olulisele keskenduda ja
teisejarguline korvale jatta, iga minutit
hinnata, kurdavad moéned Opetajad aine
késitlemiseks maaratud tundide vahesuse
tle, markamata, et nad ise aega motte-
tult pillavad.

5. Hairib tundide ulesehitamine Uhe-
suguse Sablooni jargi, ei vaevuta otsima
uut.

6. Opilasi ei rakendata kirjandustundi-
des tddle aktiivselt, paljudel juhtudel on
nad veel passiivsed pealtkuulajad. Vaja
on rohkem anda iseseisvaid Ulesandeid
kas individuaalse vdi rihmatdona. Et
suur osa Opetaja tadhelepanust ja ajast
kuulub tddle ndrgematega, ei suuda Opie-
taja killaldaselt tegelda tugevamate ja
andekamate Opilastega. Selle tottu jaab
tod nendega labimdeldud suunamiseta,
Opilaste vdimetele vastava pingeta ning



nad vodivad kaotada huvi aine Oppimise
vastu.’

7. Keskmiste ja ndrgemate Opilastega
tegeldes jaab Opetaja sageli ka ise kesk-
misele tasemele ega sea endale korge-
maid orientiire.

8. Teiste kunstiliikide kasutamisel Kir-
jandusOpetuse teenistuses on kahesugu-
seid puudusi:

a) leidub Gpetajaid, kes ei kasuta tun-
dides teisi kunstiliike. See on tingitud
vahel materjali mittetundmisest v0i os-
kamatusest kasutada tehnilisi vahendeid
(kitsasfilmiaparaat, diaprojektor, magne-
tofon, grammofon);

b) on neid, kes kipuvad liialdama nai-
detega teistest kunstidest, nii et Kirjan-
dusteos kaob vahel isegi muusika, filmi-
ja pildimaterjali killuse kesikele ara.
Kesksel kohal peab kirjandustunnis ole-
ma siiski kirjandusteos.

9. Monikord ei osata ndha mineviku
kirjandusklassikas (le aegade kestvaid
probleeme ja vaartusi; teos jaab seetottu
véheltlevaks ja Opilastele kaugeks.

10. Liiga tagasihoidliikult kasutatakse
kirjandusmuuseumide materjale ja eks-
kursioone Kirjanduslikesse paikadesse
Oppe- ja kasvatustdd efektiivsuse huvi-
des.

11. Vahestes koolides on organiseeritult
jalgitud «Telekooli» saateid.

12. Osa koole ;pole leidnud vahendeid
programmikohase kirjanduse hanikimi-
setks piisaval hulgal. Ka koolist ja Opeta-
jast mitteolenevad pOhjustel tuntakse
suurt puudust moningate programmi-
teoste jarele. «Eesti Raamatuga» kokku-
leppel peaks asi jargmisitel aastatel jark-
jargult paranema.

Pole kerge anda hinnangut Opilaste
lugemusele, sest raamatukogudes on kdll
enamik Opilasi registreeritud lugejatena,
kuid lugejakaartide kontrollimisel ilm-
neb, et osa Opilasi on laenutanud vaid 1
vOi 2 programmi jargi kohustuslikku
teost. Ent véaga paljudel on kodus oma
raamatukogud, uudiskirjandust ostavad
ka Opilased. Et Opilaste lugemusest diget
Ulevaadet saada, vajaks see omaette
uurimist.

13. Kohati kulgeb kirjanduskabinettide
rajamine ja sisustamine veel visalt. Kil-

lap tuleks edaspidi mitte ainult koolis,
vaid isegi meie vabariigi ulatuses mdelda
kirjandusOpetaja ajale, selle saastlikule
kasutamisele. Sest kirjandusdpetaja va-
jab aega lugemiseks, enesetdaiendamiseks,
loominguliseks  t66ks, muidu lahevad
Opilased temast médda. Rohkem peame
mdotlema sellele, kuidas naitvahendeid ja
abimaterjale paljundamiseks ette valmis-
tada ning koolidele tsentraliseeritult ja-
gada. Rohkem peame tundma 6ppima pa-
remate Opetajate téokogemusi ning neid
levitama trikisbna kaudu nii rajooni,
linna kui ka vabariigi piires. Paranda-
mist ja tdiustamist vajab Kkirjanduse
Opetamise materiaaltehniline baas. «Te-
lekooli» saated vajavad paremat &draka-
sutamist. Et Opetaja meisterlikkust tOsta,
on vaja muuta efektiivsemaks Opetajate
enesetaiendamine: kursustest ja semina-
ridest osavOtt, iseseisev t66 oma tead-
miste ja silmaringi avardamiseks jm.

Juba iile aasta tegutseb Uleliiduline
Raamatuséprade Uhing, mis hendab
koiki, kes armastavad, mdistavad ja hin-
davad raamatut. Ka meie maa paljudes
koolides tegutsevad juba noorte raamatu-
sOprade klubid ja ringid. Loomulik oleks,
et koik tldhariduskoolide 6pilased astuk-
sid ERU liikmeks (kus seda veel pole
tehtud), sest see on ks vdimalus Opilasi
aktiivsele  kirjanduslikule  tegevusele
kaasa haarata.

Kirjanduse Opetamise parandamiseks
seisab ees veel suur ja sihikindel t66.
Selle 6ppeaine Umber on palju diskutee-
ritud, kuid peamine seisab kirjanduse
Opetamisel praegu selles, et tuleb otsus-
tavalt tugevdada nende tundide ideelist
suunitlust. Eriti vanemates klassides ei
tutvustata Opilasi kullaldaselt kirjanduse
osaga teravas ideelises vOitluses, mis on

kirjandust iseloomustanud ajaloo eri
epohhidel.

lga kirjandusteose ideelise sisu ana-
luusimisel tuleb Opilastele taielikult

avada kirjaniku klassipositsioon ja Kir-
janduse klassiiseloom. Kirjanduse kdige
progressiivsemaks traditsiooniks on rah-
valikkus ning seda tuleb réhutada Kir-
jandusteoste analtisimisel ja kirjanduse
Opetamisel Uldse. Kaesolev Oppeaasta la-
heb ndukogude kooli ajalukku kui uldi-



sele keskharidusele ulemineiku I8pulevii-
mise aasta. Samal ajal on selle dppeaasta
Uks tédhtsamaid Ulesandeid vdidelda Op-
peprotsessi  efektiivsuse tdstmise eest,
seile eest, et kdik uus ja eesrindlik
jOuaks iga Opetaja todsse ja, mis pea-
mine, avalduks Opilaste teadmiste resul-
tatiivsuses. Hiljnti po6o6rdusid Moskva
linna koolide pedagoogilised kollektiivid

kdigi meie maa pedagoogide poole
Uleskutsega. Selles on veel kord vaga
veenvalt ja tdetruult podordutud ikdigi

Opetajate poole ning tehtud seda suure
kohuse- ja vastutustundega. Uleskutsest
loeme: «Opetaja on alati olnud, on ja
jaab keskseks kujuks rahva hariduses.
Tema teadmistest, kultuurist. Meelistest
veendumustest sOltub partei ja valitsuse
poolt haridustbotajate ette seatud Ules-
annete taitmise edukus. Nendest Ulesan-
netest peamine on Opilaste dOpetamise ja
(kasvatamise kvaliteedi tGstmine.»

Kogu meie maa valmistub vaarili-
selt vastu votma NDKP XXV kongressi.
Seal maaratakse kommunistliku udlesehi-
tust6d uued rajajooned uueks viisaasta-
kuks. On teada, et X viisaastak kuju-
neb (kvaHteediviisaastakuks meie rahva-
majanduses. Uus kvaliteet peab iseloo-
mustama ka meie kirjandusOpetajate si-
hiparast t66d 6ppiva noorsoo kommunist-
likul kasvatamisel.

Teadmiste maht, mida meie néukogude
Opilane koolist saab, kannab endas to-
hutut ideelist laengut, seda aga eriti Kir-
janduses. Kuid lihtne vo&i lihtsustatud
teadmiste ammutamine ei suuda auto-
maatselt kujundada  kommunistlikku
maailmavaadet ja kasvatada kommunist-
likku veendumust. Me peame ikkagi saa-
vutama seda, et Oppeprotsessis omanda-
tavate faktide ja nahtuste Kkasitlemine
voimaldaks Opilastel ndha, aru saada ja

omandada neid seadusparasusi, millest
koosnevad marksismi-leninismi ideed,
vOimaldaks Opilastel veenduda meie

Kommunistliku Partei poliitika teadusli-
kus .p6hjendatuses ja kommimismi vodidu
moddapaasmatuses. Kirjanduse Opetami-
ne koolis peakski just nii olema korral-
datud. Kahtlemata sellise dpetamise poo-
le tuleb ntdd pudelda eranditult koigil
kirjandusGpetajatel.

KIRJANDUS-
PROGRAMMI
RAKENDAMISE
SUUNDADEST*

KALJU LEHT

1. KIRJANDUSOPETUSE EESMARGI-
ASETUSEST UUES PROGRAMMIS

Uue programmi eesmargid on fiksee-
ritud seletuskirja vastavas alaidigus,
mille kordamine oleks otstarbetu; kull
tohiksid olla digustatud moéned kom-
mentaarid, mis kasitlevad Kkirjandus-
kursuse vanemat astet.

Programmi koostajate peamisi taotlusi
oli lahendada kirjandust kui Oppeainet
esteetilise kasvatuse tsuklile, s. o. kasi-
tada seda esijoones kui kunstiainet, to-
hustamaks seelabi kirjandusopetuse
ideelis-esteetilist mdju ja osakaalu kom-
munistlikus kasvatuses. Selgitame, mil-
line sisu on antud mdistele «ideelis-es-
teetiline».

* Kaesolev tekst on ménevodrra luhen-
datud ja mones 16igus taiendatud va-
riant Ulevabariigilisel Kirj(andusGpetajate
konverentsil (1975) esitatud ettekandest.



Lahtume sellest, et kunst mobiliseerib
Isiksuse (ka kujuneva isiksuse) vaimsed
ressursid, kutsub esile isesuguse reso-
nantsi, mis omakorda mdjub inimtege-
vuse olulistele kilgedele (nagu emot-
sioonide vOimendamine, motlemise akti-
viseerimine, loominguliste impulsside
miratamine). Seega kasitame esteetilist
kui resonaatorit, kui vdimendajat, mis
-on suunatud ideelisele ja kolbelisele
ning seondub nii voi teisiti kommunist-
liku maailmavaate ja kolbluse kasvata-
misega. Naiteks ajaloodpetuses selgita-
me loogilis-intellektuaalsete  mdistete
varal méddunud saj. 60.—80. aastate sot-
siaalset ja kultuurilist situatsiooni ning
putiame Opilasi juhtida loogiliste jarel-
duste teele. Koidula isamaaliirikaga
paneme aga liikvele emotsionaalse sfaari
ning pudame sel viisil elustada ja sU-
vendada ajajargutunnetust. Uks tunne-
tuslaad ei valista teist, samuti nagu nad
nende kooslus

pole identifitseeritavad,
osutab inimteadvuse terviklusele, jaga-
matusele ja keerukusele.

Tahaksime toonitada, et mis tahes

kunstiaine kasvatusliku mdju otsusta-
vaks kriteeriumiks on esteetilise tunne-
tuse alge, selle svendamine ning mo-
dulleerimine ideelis-kdlbeliseks tunne-
tuseks. Monikord on esteetilise kompo-
nendi tait réhutamist peljatud otsekui
kaudsemat lahenemist sisuvaartustele ja
kategooriatele ning siis on esteetilist ja
eetilist lihtsustatud. Kasvatuse madjual-
likad tulenevad sotsiaalsest keskkonnast
ja valjenduvad sotsiaalse teadvuse koi-
gis vormides, sealhulgas kunstis — tege-
likkuse tunnetamise erilises vormis, mida
marksistlikud esteetikud nimetavad ka
sotsiaalse malu eriliseks vormiks; nad
osutavad esteetilise komponendi integ-
reerivale, isiksust tervikuks Uhendavale
mojule, mille kaudu laheneme Marxi
mottele tulevikuinimesest kui loovast
homo aestheticusest, kes tegutseb «ilu
seaduste kohaselt», kelle eluavaldused
on esteetiliselt vaartustatud. Seega on
esteetiline elamus ja vajadused sotsiaal-
selt maéaratud, tulenevad sotsiaalsest
kogemusest ja selle rikkusest. See on
uue kirjandusprogrammi kdige pdhimaot-

telisemaid lahtekohti, nagu ro6hutab ka
seletuskiri: «Uhtaegu peaksid 6pilased
mdoistma sedagi, et sotsiaalselt tingitud
on mitte ainult Kirjanduse tekke- ja
arengulugu, vaid ka retseptsioon, estee-
tilised emotsioonid ja hinnangud, mis
tekivad kunstiteose aratusel» (1, Ik. 20).

Oeldu ei esita pdhimétteliselt uut, kuid
vajab ilmselt ka edaspidi réhutamist
mone KkirjandusOpetuses visalt toimiva
tendentsi tottu. Vaga laiaulatuslik po-
leemika Kirjandusdpetuse tle uleliidu-
listes valjaannetes (2) lubab jareldada,
et oponentide pdhimass (see ulatub tu-
handeisse) on analtdtilis-intellektuaalse
menetluse ja koos sellega kirjeldava ja
kommenteeriva informatsiooni liig-
rohkuse vastu KkirjandusOpetuse prakti-
kas, nagu on sbna voetud ka meie vaba-
riigis.

Selles kisimuses v8iks meid orientee-
rida ndukogude esteetiku L. Zeljonovi
késitlus mdistete susteemist esteetiline
haridus — esteetiline Opetus — esteeti-
line kasvatus (6). Seda enam, et
kunstidpetuse  probleeme lahendades
oleme omagi vabariigis ligilahedaselt sa-
madele seisukohtadele j6udnud. Estee-
tilist haridust tuleks piiritleda kui tead-
miste ja oskuste ringi, milleta pole vdi-
malik kunstikeele valdamine, kunsti
teadlikum vastuvétmine. Siia kuuluvad
teadmised kunstiliikidest ja Zanridest,
esteetika pOhikategooriatest, kunsti aja-
loolisest kujunemisest jne. Esteetiline
Opetus suundub nende oskuste omanda-
misele, mis on tarvilikud kunsti teadli-
kumaks vastuvotmiseks ning loovtege-
vuseks. Seega on esteetiline Opetus es-
teetilisele haridusele rakenduse leidmine,
mis tdhendab Uhe kui teise kasitlemist
vastastikustes suhetes — protsessina.
Naiteks: noodikirja valdamine, kujuta-
misoskuse omandamine, oskus mingil ta-
semel kasutada Kkimstilist s6na; aga sa-
muti oskus kuulata muusikat, vaadelda
maali, lugeda luulet.

See protsess on Uhtaegu vaadeldav kui
kasvatuslik resultaat, ideelis-esteetiliste
hoiakute, vajaduste ja maitse orientat-
sioon, teisiti Oeldes: esteetiline kasvatus
on selle ala hariduse ja Opetuse positiiv-
ne resultatiivsus. P&himd&tteliselt on te-



;gemist sellesama nahtusega, mida pe-
mdagoogika teoorias ja praktikas nime-
tame Opetamise ja kasvatamise Uhtsu-
seks, spetsiifiline tuleneb kunsti spetsii-
fikast, eelkdige sisu ja vormi suhetest
ning Uhtsusest.

Nende mdistete kasutamine tddtermi-
mitena aitab valtida mone aspekti Ule-
tahtsustamist ja sellest johtuvaid Uhe-
kilgsusi. Muidugi tuleb arvestada kuns-
tide liigilisi isedrasusi: kirjanduses kui
kdige semantilisemas kunstis on tédhen-
eduslikkus (informatiivsus) paratamatult
maaravam kui naditeks muusikas. Kabh-
juks on sellest erisusest kujunenud ten-
dents, mida tuleb nimetada valgustus-
likuks (teadmiste Uler6hutamine) ja mis
praktiliselt toimib Opetuse-kasvatuse ar-
vel. Kisimus on vaart lahemat vaatlust
kui uue programmi orientatsioon.

Kas néaiteks draamazanrile iseloomu-
like tunnuste ja mdistete (kirjanduslik
haridus, kirjandusteooria) katte- ja ette-
andmisega on juba tagatud selle Zzanri
teoste, naiteks «Libahundi», parem
moistmine? Vahe usutav. Kirjandusteoo-
ria vaartustub esteetilise tunnetuse prot-

sessi viidima. Kui lugeda tunnis
«Libahundi» Ill vaatust ositi, laheneme
juba modistetele (dialoog, repliik, re-

mark, draamateose kompositsioon) estee-
tilise tunnetuse tasandil. Ulesanne dra-
matiseerida P. Vallaku novell «Maa-
naine» eeldab selleks tarvilike mdistete
omandamist kui Ulesande taitmise tingi-
must.

Kuivord ja kuidas astub Kkirjanduse
elava tunnetuse teenistusse bio-biblio-
graafiline materjal? See, mida pakume
nditeks ajajargu iseloomustustes? Prog-
ramm neid kidsimusi 16puni lahendada ei
saa, selle suhte maaravad lahemalt Opi-
kute autorid ja iga Opetaja tdopraktika.
Nii Ghel kui teisel on po&hjust esitada
endale kisimus: kuidas ja milles vaar-
tustub see, mida ma teadmiseks pakun?
Muidugi peame arvestama sedagi, et
kirjandusOpetusel on taita ka kultuuri-
looline missioon, mida kéasitame Uhtlasi
kui toetavat taustsiisteemi kunstiela-
musele.

Hea kooskdla leidmine siin esitatud
komponentide vahel on programmi edu-

ka rakendamise ja Kkirjanduspetuse
kasvatusliku moéju tugevdamise olulise-
maid kriteeriume.

Teisest kiljest maarab iga kunstiaine
Opetamise tulemusrikkuse loovate (loo-
minguliste) ja retseptiivsete td6dvormide
optimaalne suhe; eriti viimasel kiimnen-
dil kujundab esteetilise kasvatuse edasi-
viivaid meeleolusid loomingulise aktiiv-
suse printsiip. See on kooskdlas sotsiaal-
selt aktiivse ja loovvdimelise ' isiksuse
kasvatamise pohimodttega ning pedagoo-
gika teooria uuema suunaga, mis asetab
rohu vOimete ja oskuste arendamisele.
Seda pohimotet toetavad need psihho-
loogid ja pedagoogid, kes raagivad moti-
veeritud Oppesituiatsioonist teab-oskab-
tahab Uhtsusest isiksuse kujundamisel.
See Uhtsus ei karda hupet koolist ellu
ja sellega tagatakse naidagi vaga olu-
list — positiivsed vajadused.

Aktiivsus algab esteetilise tunnetuse
slvendamisest. Ainult et sellele tuleb
leida valjendusvbéimalusi. Nimetasime
ositi lugemist ja dramatiseerimist, lisame
stsenaariumi koostamise, kirjandusteose,
lavastuse, filmi retsenseerimise, Kirjan-
dusliku etttdi jm. Need vormid nduavad
aktiivsemat reaktsiooni ja mis on vaga
oluline — tagaslsidestavad Oppeprotsessi
palju enam kui tavakirjand v&i suuline
vastus. Opilane esineb rohkem andja kui
saaja (vastuvotja) rollis. Katsed (7. kl.)
on naidanud, et draamateose kasitlemi-
sel on vdimalik arendada Opilaste kujut-
luslikku aktiivsust sel maaral, et nad
projitseerivad loetu lavasituatsiooni, s. o.
visandavad lavakujunduslikke variante
ja kostiime (R. Sinimaa eksperiment
Viljandi 4. 8-kl. koolis).

Kuid asi pole tksnes selles. Arenenud
isiksuse vaimsesse flisiognoomiasse kuu-
lub isikuparane valjendusviis, oigemi-
ni — mitmesuguste valjendustasandite
valdamine. Mitte ainult et see inimest
kaunistaks, see on sotsiaalse lavimise
paratamatu eeldus; see on ka ideelise ja
maailmavaatelise  kujunemise  eeldus.
Teine aspekt on arenguline: suuliselt ja
kirjalikult véljendudes korrastatakse
tundeelu ja struktureeritakse mottetege-
vust, kusjuures korrastav toime on seda
stigavam, mida rohkem valjendus lahe-



neb kujundilisele. Pealegi on retseptiivne
ja loovuslik-aktiivne omavahelises posi-
tilvses seoses: Kirjaniku stiili tajuda ta-
hendab ka ise mingit stiili omada ja
omandada, teose struktuuri tunnetada
tdhendab omaenda tunde- ja moéttesisu
stivendada. Ja vastupidi. Et Opetajail sel-
les toosuunas raskusi esineb, on hasti
teada.

Seega siis on osasaamine heast kirjan-
dusest sellekohaste teadmiste saatel (nn.
kultuurse lugeja pohimdote) tegelikult ks
pool kirjanduslikust kultuurist. Retsept-
siooni tasandilt tuleb pldda aktiivse
enesevaljenduse tasandile, vahemasti
publitsistliku stiili valdamiseni. Kirjan-
dusdpetajate paremik on seda p&himotet
jarginud kaugelt enne niidse program-
mi noudeid. Kooliti on kirjanduslik ak-
tiivsus ja loovharrastus tdhelepandav ol-
nud vahemasti viimase kimnendi kestel.
Osutagem juba trikistes esinemise sage-
dusele. Umbkaudu 40 koolialmanahhis
esinenute arv peaks lahenema kahele
tuhandele; koondalmanahhis «Noorte Su-
lega» on see Ummarguselt 200; juurde
tuleb arvata esinemised jierioodikas
(«Séde», «Pioneer», «Noorus», «Noorte
Haal»). llmumisel on koolinoorte teatri-
todde kogumik — wvalik ca 800 toost.
«Noorte Sulega» ja teatritodde autorite
loomingulise kaekaigu kdige uldjooneli-
semgi jalgimine lubab vaita, et koolipin-
gis alanud kirjaaiduseharrastusel on hari-
likult oma jarjekestvus, et see autorite
ring pole jadnud ilma mdjuta Kirjandus-
protsessis ja kogu sotsialistliku kultuuri
edasiviimises. See dinaamika vajab ja
vaarib eraldi uurimist. Uhtaegu ei saa
me noorte Kkirjanduslike t66de trukki-
joudmist pidada kirjandusdpetuse otsus-
tavaks kriteeriumiks, see on pigem po-
sitiivselt vaartustatav lisaprodukt.

Meil on kalduvus Kkasitada kirjandus-
likku Uldharidust kui midagi I&petatut.
Isiksuse kujunemise loos on see ometi
vaid algus, sihiparastatud aratduge Kkir-
jandusliku eneseharimise jarjekestvu-
seks. Seepdrast ei osutugi maaravaks
kirjanduslike teadmiste kokkuleppeline
kogusumma, vaid 6ige suundumus ja
vaartushinnangud, mis tulenevad mark-
sistlik-leninlikust esteetikast. Koolijarg-

seil aastail jouab ju inimene lugeda kau-
gelt dle Opinguaastail loetud mahust.
Kusimus on selles, kas lugemine on saa-
nud tema sisevajaduseks, mida ta loeb ja
kuidas loeb. Sellega Uihenduses laheneme
vaba aja probleemile, mille tdhtsust on
enam maoistnud sotsioloogid kui pedagoo-
gid. Vaatekoht, nagu peaks kooli ja hari-
duse Ulesannetesse kuuluma ka noorte
ettevalmistamine vaba aja sisustamiseks,
pole pedagoogika teoorias ega praktikas
kuigivord kodunenud.

Eelnevaga Uhenduses asetub kisimus
kirjandusdpetuse autoriteedist (kirjandu-
se kui vaartuse ja vajaduse tunnetamine
enda jaoks). PTUI poolt 1970. a. korral-
datud kusitlus 696 abituriendile osutas, et
70,1%-le (s.0. 488-le vastajale) meeldis
kirjandus kui kunstiliik, neist 60,0%-le
(s.0. 293-le) kirjandus kui Oppeaine ei
meeldinud (nimetatud arvud tuletati sa-
gedustabeli meetodil). Samad andmed
kirjandussdprade kokkutulekust osavot-
jailt on kirjandusGpetuse suhtes marksa
leebemad, kuid eriti lohutada see meid
ei saa — tegemist on suhteliselt homo-
geense grupiga aktiivse Kirjandusharras-
tuse tasemel. Olgu siin margitud, et PA
Moskva Kaunstilise Kasvatuse Instituudi
sotsioloogide suur uurimus keskkoolidpi-
laste kunstihuvidest (7) annab umbkaudu
sama pildi. Meie ankeedi vabavormiliste
vastuste analiilis annab ka tdrjuva hoia-
ku peamised motiivid: kirjandusdpetuse
nork seos eluga ja praegusaegse kirjan-
dusega; kirjandustunni metoodiline tui-
mus, Opilaste hindamine tunnis esitatud
informatsiooni alusel; programmi, eriti
aga Opikute Ulekoormamine faktoloogia-
ga; valmistddesid etteandev Kasitlusviis;
koolisisese kirjanduselu puudumine voi
tuimus.

Vabavormilised markused on sageli
iroonilis-teravmeelitsevad, ehkki ei puu-
du ka siirad tanu- ja tunnustussdnad
kirjandusdpetajaile. Heldemalt jagavad
kirjandusOpetajate tédle tunnustust Kir-
jandussOprade kokkutulekust osavotjad.
Tuleks arvata, et kirjandusdpetuse kas-
vatava moju ja autoriteedi lakmuseks on
jargmine asjaolu: kas Opilane saab Kir-
janduslikku arengut orienteerivad impul-
sid eelkdige kooli kirjandusdpetusest voi



kusagilt valjastpoolt. Isegi siis, kui kooli-
valised mojud on positiivsed, peaks see
fakt meid irriteerima. Kahjuks ei ole
need modjuvaljad ja otsustavalt toimivad
faktorid kuigi kergesti uui’itavad.

2. ZANRIPRINTSIIBILINE ROHU-
ASETUS

Kirjandusprogrammi koostamise ja Um-
bertootamise kogemused lubavad vaita
toht: ei ole wvO6imalik luua programmi
struktuuri ja maarata tema sisu mingist
Uhest printsiibist lahtudes. Seeparast
konstateerib ka programmi seletuskiri,
«et historismi, zanrilis-temaatiline ja mis
tahes muud printsiibid pole elluviidavad
range jarjekindlusega; Uhe printsiibi jaik
rakendamine viib vastuollu Kkirjandus-
Opetuse eesmarkide ja Ulesannetega» (1,
Ik. 4). Kirjandusdpetus on jarginud Kir-
jandusloos kujunenud proportsioone, ta
on olnud kirjandusloo mastaapidelt ka-
handatud mudel, kirjandusprotsessi akt-
sente on pudtud arvestada mitte ainult
vanema, vaid ka keskastme kirjanduses.
limselt ei ole see alati tulemusrikas ja
voimalik. Olgu kas v6i jargmine naide.
Eesti ndukogude kirjanduse juhtivaid
prosaiste on P. Kuusberg, kuid katsutagu
tema loomingust leida esindusteost 4.—
8. kl. kursusse. Kuusbergi loomingu kasit-
lemine eeldab sotsiaalse kipsuse arves-
tatavat astet, tema problemaatika paaseb
allpool 11. kl. vaevalt kdlama. Kunagi
Opetasime N. Ostrovski klassikalist ro-
maani «Kuidas karastus teras» 11. kl.,
nuid teeme seda 7.; J. Smuuli «Jarvesuu
poiste brigaadi» 11. klassist 8. klassi vii-
mine on ilmselt digustatud. «Hamletit»
on kunagi Opetatud 8., siis 9. kl., ja
nuidd teeme seda juba aastaid 11. Kl.,
kuhu ta historismi printsiibi alusel
muidugi ei kuulu, samuti kui Goethe
«Faust». Asi on selles, et peame ka Kir-
jandusOpetuses, nagu pedagoogikas uldse,
arvestama arengupsiihholoogia faktorit,
aga ka kunstipsiihholoogia tddemust, et
retseptsiooni voOimalikkuse ja tulemus-
rikkuse maaravad elu- ja kunstikogemu-
se tasandid ja suhe.

Ometi ei ole dige ka koolikirjanduses
ignoreerida  historismi  printsiipi  kui
marksistliku kirjanduskasitluse lahte-

printsiipi. Seeparast lahtub ka uus prog-
ramm oma pdhistruktuuris kirjanduslooli-
sest printsiibist, kuid vdimaldab seejuu-
res zanrilist ja metoodilist lahenemist
ainele. Tegelikult on ka Zzanrid ajalooli-
selt kujunenud kategooriad oma sotsiaal-
ses tingituses ja oma kunstiloogikaga.
Seepérast orienteerib zanrist lahtumine
sageli uurimuslikku tasandit. Selle suun-
dumise efektiivsusele osutab nditeks
G. Meri kommentaaris W. Shakespeare’i
eesti keelde vahendatud koguloomingu
struktuuri kohta; «Materjali jarjestus
lahtub véljaande pohiprintsiibiks véetud
teesist, mille kohaselt Shakespeare’i loo-
ming moodustab oma Uksikuis Zanrides
pidevalt arenenud terviku. /------ '—j Nii-
suguse jarjestuse otstarbekohasus on
ilmne. See annab lugejale dramaturgi
loomingulisest evolutsioonist hoopis sel-
gema ettekujutuse kui on Zanridesse kuu-
luvate naidendite segipaiskamine tekke-
aegadest tingitud kirjuks reaks. Uhtlasi
annab see kommenteerijale vdimaluse
iga koite sissejuhatavas artiklis kdnelda
koites esitatud teoste Zanrilisest aren-
gust, tunnustest, mis neid eraldavad teis-
test teostest ja neid liidavad Uksiklili-
dena Uhtsesse zanrilisse ahelikku» (4, Ik.
579).

Zanriprintsiip on kdnesolevat prog-
rammivarianti mdojutanud mitte ainult
sisus ja struktuuris, vaid ka metoodilises
orientatsioonis. Sellest tulenevat Kkasit-
leme juba jargmises IBigus.

3. METOODIKAT SUUNAVAID
ANDMEID

Metoodilises ldhenduses esitab Zanrist
lahtumine koigepealt tuttava vastuvaite;
ulatuslik luuletsiikkel (nait. 10. kl. 16
tundi) tahendab pikaajalist pisimist
Uhes Zzanrilaadis (ehkki eri autoritega),
mis vOib pohjustada teatud adaptsiooni,
luuletiidimuse (sama ka draama puhul).
Omakordne vastuvadide oleks jargmine;
zanritsukli eesmargiks ongi liigiomasesse
spetsiifikasse sisse elada, see spetsiifika
n.-0. omaks votta ja ka metoodiliselt val-
ja arendada. Pealegi oleme suuri eepi-
kuid (Tolstoi, Tammsaare) kasitlenud (ja
kasitleme edaspidigi) ligilahedaselt sa-
mas mahus (Zanrithtsus Ghe autori pii-



res) ja metoodika seisukohast pigem bio-
graafilise kui zanrilise lahenemisega.

Uhekiilgsed Zanrirdhud kirjandusdpe-
tuses johtuvad (muude asjaolude k&rval)
suuresti metoodika Uhekulgsusest. Selgi-
tagu voidetut alljargnevas toodud and-
med.

Kui dpilased annavad oma zanrieelistu-
sed (oleme seda selgitanud mitme kusit-
lusega), siis on vastus ette teada. Eespool
nimetatud ankeedis prevaleeris variant
PToosd-luule-driiumcL  96%  eelistusega,
variant luule-proosa-draama 3,2%,
draamaga alustatud reastust ei esinenud.
Pisut teine on pilt kirjandussGprade
kokkutulekust osav6tnute vastuste po&h-
jal: variante, mis algavad luule v6i draa-
maga, esines 14% vastajaist.

Opetajate Zanrieelistustest saame pildi
teist laadi kisitlusandmete pohjal. 134 ja
104 kirjandusOpetajat nimetasid (vasta-
valt 1971 ja 1975 tehtud kdisitlusele) 3—5
programmiteost (-teemat), mille kasitle-
mine harilikult kas &nnestub (A) voi ei
Onnestu (B). Esitame mdlema Kkusitluse

Irk 1971. a.
rK. Nimet.
nr. Teos/teema sagedus
1. J. Liivi luule 47/2
2. A. H. Tammsaare «Kérboja
peremees»
3. A. H. Tammsaare «TGde ja
Bigus» 36/1
4. M. Solohhov «Uleskiintud
uudismaa» 21/—
5. A. Kitzberg «Libahunt» 19/-
6. A. Hint «Tuuline rand» 18/3
7. E. Vilde «Kiulmale maale» 14/—
8. E. Vilde «Mahtra soda» 13/4
9. J. Sdtiste luule 12/1
10. W. Shakespeare «Hamlet» 10/3
1. V. Majakovski luule (resp.
poeemid/looming) 48/3
2. Ulevaateteemad 20/—
3. A. Jakobsoni looming (resp.
naidendid) 21/1
4. «Kalevipoeg» 20/5
5. Gorki «Ema» 10/4
6. Rahvaluule 18/2
7. N. Gogol «Surnud hinged» 16/-
8. A. Tvardovski «Kaugused
kauguste taga» 13/—
9. J. W. Goethe «Faust» 11/3
10. A. Puakin «Jevgeni Onegin» 8/1

Sulgudes margitud arvud naitavad

eelistusread eraldi A ja B rubriigis. Ku-
na nii positiivses kui ka negatiivses ta-
henduses margiti palju teoseid (kuni 39),.
piirdume siin 10 esimesega kummastki
eelistusreast (lingjoone jarel margitav
arv tahendab A-rubriigis teose marki-
mist eitavas, B-rubriigis — jaatavas ta-
henduses).

1975. a. kusitlusandmeist saame taien-
davat informatsiooni. Vastused kisimu-
sele, millist Zanri eelistatakse Kkirjandi
alus-(lahte-)materjalina, andsid tradit-
sioonilise  pingerea: romaan/jutustus-
(62,4), novell (56), draama (28), ludriline
luuletus (25,8), poeem (16,2).*

PlGtame toodud andmeid interpretee-
rida.

1. Teoste kasitluseelistuses pisivad
erinevate vastajatOkontingendile ja aja-
lisele intervallile vaatamata tahele-
pandava sagedusega samad teosed na po-
sitilvses (A) kui ka negatiivses (B) vaar-
tuses. J. Liivi luulet erandiks jattes an-
nab A-rubriigis selgesti tooni eepiline
proosa. See on eelkdige kooskdlas metoo-

Ik 1975. a.
rrm. Teos/teema Nimet.
sagedus.
1. A. H. Tammsaare «K®&rboja
peremees» -s1/-
2. A. H. Tammsaare «Tdde ja
Bigus» 17/-
3. M. Solohhov «Uleskiintud
uudismaa» 14/1
4. A. Kitzberg «Libahunt» 11/—
5. L. Tolstoi «S6da ja rahu» u/s
6. J. Liivi luule 10/—
7.—8. V. Hugo «Jumalaema Ki-
rik Pariisis» 3/—
A. Kivi «Seitse venda» 3/1
9. W. Shakespeare «Hamlet» 6/1
10. M. Lermonitov «Meie aja
kangelane» Wr2-.
1. Y- Majakovski luule 1472
2. Ulevaateteemad 9/—
3. A. Jakobsoni looming 13/—
4. «Kalevipoeg» 10/4
5. N. Gogoli «Surnud hinged» 3/1
6. A. Tvardovski looming 7/—
7. J. W. Goethe «Faust» 5/1
8. E. Vilde «Mahtra sdda» . 5/1
9. M. Gorki «Ema» 4/1
10. I. Turgenev «Eeldhtul» a/-

eelistuse jaotuvust %%e



dikas kujunenud tendentsiga, et nimeta-
tud liikk pakub kdige enam vdimalusi
ideelis-eetiliste probleemide anallisiks
ja — nagu 1975. tadiendav kusitlus lisan-
dab — on eelistatav ka kirjandi alusma-
terjalina. P6himotteliselt ei tule seda ka
eitada ja kisimus polegi zanride eelis-
tusreas, nagu see on kujunenud, vaid
proosa vaga valdavas prevaleerimises (vt.
sulgudes antud suhtearvud). Maoondes
proosa kasitlemise metoodilisi soodumusi
ja kasvatuslike aktsentide asetamise vOi-
malusi, arvestagem ka teist voOimalikku
lahtekohta: proosa on kdige kergemini
kattesaadav, kdige iseseisvamalt omanda-
tav pohizanr; luule ja draama on vormi-
néudlikumad, jarelikult vajavad ka hoo-
likamat Opetamist, nende Opetamine esi-
tab siis ka tulikamaid metoodikaprob-
leeme.

2. Eepilise proosa tungiv esilolek on
tinginud ka metoodika suundumise sellele
liigile (jalgitagu metoodiliste kasitluste
temaatikat!), millest vaartusliku korval
on kujunenud ka rutiini. Meie tabeli
B-rubriigist vOib jareldada, et siia kuu-
luvaid teosed on a) metoodiliselt keeru-
kad kasitleda («Kalevipoeg», rahvaluule,
Ulevaateteemad), b) kunstiteostena komp-
litseeritud ja pakuvad modistagi siis ka
metoodilisi raskusi («Jevgeni Onegin»,
«Faust» jt.) vOi siis ¢) ei paase kunsti-
teostena mdojule mitmetel asjaoludel, na-
gu vulgaarsotsioloogilise kasitluse jarel-
mojud (E. Vilde «Mahtra sdda», M. Gorki
«Ema», N. Gogoli «Surnud hinged» jt.).
Monel juhul mdjuvad kaasa erilisemadki
asjaolud, naiteks tdlke tase ja tdlgitavus
(Majakovski luule), samas ka kirjaniku
ande isepara. Veel paneme téhele, et mo-
ned autorid (TSehhov, Tuglas, Suits, Jes-
senin jt.) ja neid esindavad teosed jaavad
n.-6. neutraalsesse tsooni.

3. 1971. ja 1975. a. kusitlusandmeist
taheldame olulise kokkulangevuse kdorval
ka monesuguseid nihkeid. VVaga ndudlike
teoste A-rubriiki nihkumine («Seitse
venda», «Jumalaema Kkirik Pariisis»,
«S0da ja rahu», «Meie aja kangelane»)
osutab Opetajate slivenemisele nende ka-
sitlemises; «Kiulmale maale», «Mahtra
sdja» ja «Tuulise ranna» valjalangemine
seondub vahest sellega, et nende kasit-

lemisel ollakse uletamas kull sotsiologi-
seerivat tendentsi, ent uut lahenemist,
pole veel leitud.

4, Ei tule kahelda, et teoste eelistusrivi.

on moélemas suunas mdojutanud Uhe VoI
teise teose asend ja intensiivsus I6pu-
eksami alusmaterjalina. Siin on aastaid
olnud esiplaanil Tammsaare, Tolstoi,,
Liiv, Solohhov, Kitzberg, ja see asjaolu,
valjendub ilmselt ka Opetajate otsustu-
sis.

Meie poolt rakendatud Kkisitlusmetoo-
dika ja -andmed naitavad koéige uldise-
maid tendentse ega lahenda Uksikkisi-
musi ja keerukamaid seoseid, mida antud
kasitluses pole ka arendatud. Kull osu-
tavad needki andmed metoodika nérkus-
tele ja edasiarendamise vajadustele.

4. KIRJANDUSOPETUST EDASI-
ARENDAVAID SUUNDI

Uleliidulisest metoodikakirjandusest sel-
gub esimesel pilgul dllatav asjaolu: vii-
maseil aastail areneb metoodiline mote
esmajoones fakultatiivopetuse alusel,,
millel ei puudu oma seaduspéarasus. IIm-
selt soodustavad fakultatiivse Opetamise
vOBimalused uute kasitlusvormide raken-
damist, ilmselt ei kammitse siin sedavérd
valjakujunenud stambid ja programmi
ebakohad. Kummati on pdhjust siin al-
gatatud suundi pogusaltki vaadelda, sest
neil on eeldusi rakenduda ka obligatoor-
ses Opetuses. Liiati on mdnes uurimuses-
tuldud jareldustele, mis otseselt toetavad
meie vabariigi programmi orientatsiooni.

Meie vabariigis jaab kirjandusfakulta-
tilvide osakaal (600 Opilast) esteetika
tsukli teiste ainetega vOrreldes tagasi-
hoidlikuks (vrdl.: muusika 1100 -j- eri-
klassid 800 -j- lastevanemate kulul to6ta-
vad klassid 3300, kunstidpetuses saame
kdigi nende vormide dldsummaks lige-
male 9000 Opilast), teatri- ja filmikunsti
fakultatiivkursused esinduvad vastavalt
960 ja 520 Opilasega. Pdhjus on ilmne:
kirjandus on ainuke md&juka tundide ar-
vuga kunstiaine ja koolid ei nae nii tun-
givat vajadust fakultatiivseks Opetami-
seks. Haridusministeeriumile esitatud
programmide alusel v6ib teha ménesugu-
seid jareldusi vaid fakultatiivse Opetuse-
eesmargiasetuse ja kursusele antud sisu
kohta. Ilmneb, et programmid on visand-
likud ja jatavad pigem esialgse kavatsuse
mulje. Harilikult jaab formuleerimata
voi formaalselt formuleerituks kasvatus-



lik ja Opetuslik eesmark, radkimata kur-
suse sisule vastavate meetodite ja vor-
mide madratlemisest. FakultatiivOpetuse
metoodika aspekte pole meie vabariigis
dldistatumal kujul Gieti Uldse kasitletud.

Uleliidulisest kirjandusest loeme vélja

uurimusliku lahenemise tulemusi. Kadige
Uldisema p6himottena konstateeritakse,
et fakultatiivkursus peaks olema obliga-
toorse Opetusega orgaaniliselt seotud,
'kuid ei tohiks minna po6hikursuse (vOGi
selle Uksikldikude) mahulise avardamise
teed koos metoodika Ulekandmisega;
teiste sdnadega: ta j>eaks leidma uudse
ja teatud mdttes suverdanse lahenemise
ainele ja kasitlusviisile. Konkretiseerime
seda teesi L. Aizermani vaitekirja alu-
sel (5). Autor valis eksperimentaalse fa-
kultatiivkursuse teemaks «lnimesekont-
septsioon Gorki loomingus ja meie kaas-
aegses kirjanduses». Rdhutame selle tee-
ma variantset iseloomu — l&hteaine
(Gorki looming) seostamisv@imaluste pal-
just meieaegse kirjanduse mitmesuguste
nahtuste ja laadidega; r6hutame teema
lahenduse nuudisaegsust, mis eeldab
pO6himdotteliselt uusi metoodilisi lahendusi.
Autor asetab olulisele kohale loovtddde
rohkuse, rohutades sel viisil kasvatus-
likku moju. Need tulemused ulatuvad
valja fakultatiivOpetuse raamist ja val-
jendavad vahest kdige p&hjapanevamat
uuendust KkirjandusBpetuse ténapaevas.
Mboneti teiselaadilise lahenemise leiame
J. Tokareval. Tema uurimisteema «Kaas-
aegne ndukogude luule vanemate klassi-
de Opilaste esteetilises kasvatamises» (9)
aine on piiratud Zzanriliselt, valtides mo-
nograafilise struktuuri puudusi, sisu esin-
davad vahesed autorid (Voznessenski,
Zabolotski, Hamzatov jmt.), kuid hasti
valitud luulega. Tods antakse suur téht-
sus luulevormi tundmadppimisele (luule-

kujund, ladriline kangelane, konflikt
luuletuses jne.). Sivenemine valitud
autorite luulesse tahendab luule maist-

mise avardamist, nii koolitatud luuletaju
teeb kéattesaadavaks vaartusliku luule
Uldse.

Fakultatiivipetusest lahtuvalt on uuem
metoodika asetanud kisimuse Opetaja ju-
hendajarollist ja selle ulatusest. L. Aizer-
man lahtub siin md&tlemise psihholoogia
ja kiberneetika Uhest pohivaitest, et tde-

list abi v6ib anda ainult selline nbuanne,
mis orgaaniliselt lulitub juba analttsitud
seoste ja suhete sisteemi. Siis liitub
nduanne inimese mdotetesse osalise vastu-
sena kusimusele, mille ta ise endale sea-
dis ja mille dle ta pingsalt juurdleb.

See lahtekoht eeldab, et Opetaja voib
tunnetada oma rolli vaid kirjandusteose
retseptsiooni Uidisi seadusparasusi tun-
des. Siin on ndukogude kirjandusdpeta-
jaile autoriteediks olnud O. Nikiforova
monograafia  «llukirjanduse tajumise
psiihholoogia» (8). Nikiforova jargi voib
ilukirjanduse tajumise protsessis eristada
kolme astet: 1) teose vahetu tajumine
(kujundite taasloomine, tegelaste ja si-
tuatsioonide kujutlemine elavaina, nende
n.-6. nagemine); 2) teose ideelise sisu
mdistmine; siin omandab juhtivama koha
motlemine, kuna see toimub teose taie-
liku lugemise jarel, siis ei tasalllita mot-
lemine enam emotsioone, vaid slUvendab
neid; 3) ilukirjanduse modju lugeja isiksu-
sele kui teose tajumise resultaat.

Opetaja juhendajarolli seisukohast osu-
tub kdige olulisemaks kontaktide mitme-
kllgsus retseptsiooni esimeses, aga ka
teises astmes. Fakultatiivopetuses on
neid voimalusi vaieldamatult rohkem,
kuid see on otsustavalt tahtis kirjandus-
Opetusele Uldse. Just seda, tegelikult liht-
sat metoodilist orientatsiooni ei taha
omaks votta obligatoorne dpetus.

Ei ole kahtlust, et metoodilised uuri-
mistédd fakultatiivOpetuse tasemel on
metoodilist mdtet suuresti edasi vii-
nud. Need t66d ei osuta mitte ainult se-
nise praktika puudustele, vaid mitmete
ideede rakendamise voimalikkusele, mis
seni ainult v8imalustena ndisid. Pidasi-
me seda pdiget fakultatiivOpetuse tasan-
dile tarvilikuks ses mottes, et osutada
mitmete pohimotete kokkulangevusele,
mis on suunanud meie programmi koos-
tamist ja mida on kinnitanud eriuurimu-
sed.

5. ULDJARELDAVAT.

Leiab kinnitust kirjandusdpetuse kasva-
tusliku toime tohustamise voimalikkus,
kui me 1) oskame siivendada kirjanduse
ideelis-esteetilist mdju, 2) suudame Opi-
lastes ergutada loovuslikku aktiivsust,
3) thendame oma aine kasitlemise tana-



paevase elutunde ja Kkirjandusprotsessi
arenguga, 4) leiame mooduseid oma t66
tagasisideliseks hindamiseks.

Nende eesmarkidega laheneme nduko-
gude sotsioloogi V. iLissovski positsioonile
(3, Ik. 23), kes seab kommunistlike veen-
dumuste kujundamise sOltuvusse jarg-
mistest asjaoludest;

— isiksuse aktiivsusest ja iseseisvusest
teadmiste valikul;

— vOimest vastandada eri
analUiusida neid kriitiliselt;

— teadmiste seosest tunnetega;

— sellest, kuidas valjenduvad teadmi-
sed tegevuses, kuidas nad peavad vastu
elukatsumustele;

— inimese
klassiteadvusest.

Need kriteeriumid vdivad orienteerida,
kui oskame juurde mdoelda kdik selle, mis
tuleneb kirjandusest kui kimstialast ja
kirjandusest kui kunstidppeainest.

vaateid,

poliitilisest  aktiivsusest,
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UUS KIRJANDUS-
PROGRAMM  JA
NUUDISAEGNE

EESTI PROOSAEEPIKA

HOIDE SIKK

Keskkooli uue Kkirjandusprogrammi iks
olulisi isearasusi on margatavalt suure-
nenud tahelepanu meie kaasaja kirjan-
dusnéhtuste vastu. Nii 9. kw ka 10. klas-
sis on vdimalik uuemat kirjandust tut-
vustada — arutada 15 Oppetunni ulatu-
ses (juhul kui koolil puuduvad tingimu-
sed teatri- ja fihnikimsti aluste dpetami-
seks), 11. klassis aga, kus kasitletakse
valdavalt ndukogude Kkirjandust,, eraldab
programm nutdisajale rohkem kui poole
kogu Oppeajast. Eesti niddisproosa vaat-
lus h8lmab sellest suurima alaosa — 20
tundi, kusjuures on tahelepandav, et
programmis fikseeritakse kdige uldise-
mad raamid, mille taitmiseks konkreetse
materjaliga on di>etajatel kallaltki suuri
vabadusi. Tuletame meelde, et pohjaliku-
malt on tarvis analtilsida Uht romaani,
A. Hindi «Tuulist randa» | ja M1, ning
poguSamalt kahte (R. Sirge «Maad ja
rahvast» ja P. Kuusbergi «Uht 66d»).
Koik teised teemad on sdnastatud Ule-
vaatlikult (Gleminek jutustuselt romaani-
le sGjajargses kirjanduses, uusima eesti



romaani arengutendentse ja iseloomu-
likke autoreid, Ulevaade luhiproosast),
millele on lisatud 3 v&i 4 autorinime.

Seega siis, vOrreldes eelmise program-
miga, on see osa peaaegu tervenisti uus
ja paneb iga kirjandusdpetaja métlema,
mida votta, mida jatta, milles Kinnistuda,
kuhu réhud asetada jne. Pakuksime all-
jargnevalt mdéningaid sellekohaseid soovi-
tusi ja vdimalikke lahenemisviise, kes-
kendudes mitte niivdrd Uksikautoritele
ja nende teostele, kuivord olulisematele,
kesksetele arengujoontele ja tendentsi-
dele.

Alustagem aksioomist, et eesti naddis-
kirjandus pole mingi asi iseeneses, ta ei
ole tekkinud ei plahvatuslikult ega tuh-
jale kohale, vaid on kirjanduse arengu-
protsessi loogiline ja ootusparane jark,
mis on kasvanud ja kujunenud sdja-
aegse ning sOjajargse kirjanduse baasil
ja mis ka ise on Gha muutuv ja teisenev
nahtus. Seisukoht, mille jargi eesti Kir-
janduse kohal haigutas kuni 1950. a.
keskpaigani suur tidhjus (nn. ajaloolise
arengu «teooria»), on saanud Oigustatult
terava kriitika osaliseks. Katsed vas-
tandada sdjajargset ja praegusaegset, s. 0.
peamiselt 1960.—70. aastate kirjandust
esimese kahjuks ja teise kasuks, on para-
tamatult liivale jooksnud. Selline meta-
fadsiline menetlus on tdnaseks ka pdhi-
liselt Uletatud, kuigi moningaid rudi-
mente voib Uksikjuhtudel veel ette tulla.
Seetdttu poleks vahest Uleliigne pdgusalt
peatuda sOjajargse eepiika olemusjoontel,
kuivord just neis peegeldusid ajastu Kir-
janduse arengutendentsid — uudsed
nahtused ja ka nn. kasvuraskused.

Ajavahemikku 1944—1956 ilmestas Kir-
janduselus terav ideoloogilise ja esteeti-
lise vOitluse dhkkond. Kirjanduse areng
kulges sotsialistliku realismi printsiipide
sigavama tunnetamise, kunstimeister-
likkuse kasvu, Kkirjanduse temaatilise
avardumise ja zanrilise mitmekesistumi-
se suunas. Pulti tabada ja jaadvustada
olulisi nahtusi ajastus ja inimestes, eriti
uue ellusuhtumise kujunemist, ja valjen-
dusi, inimese maailmavaatelist Umber-
stindi ning kasvu. Tegelikkuse kunstili-
ses tunnetuses domineerisid parteiliselt
voitlev ja optimistlik tundejoon ning

publitsistlik paatos. Tugevat réhutamist
leidis kirjanduse kasvatuslik funktsioon,
millest tulenevalt valjendasid kirjandus-
teosed autorite soovi kiiremini ja otsese-
malt mdjutada Uhiskondliku teadvuse
arengut, eeskatt eluliste eeskujude loo-
mise kaasabil.

M@distes  kull digesti
sotsiaalset rolli, ei suutnud sdja-
jargne proosakirjandus (H. Leberechti,
E. Ménniku, R. Sirge, E. Krusteni jutus-
tused) tungida tema sisemaailma, tunne-
tada stigavamalt tema eetilist potent-
siaali. Taheldanud seesugust puudust
vene ndukogude kirjanduses 1920. aasta-
tel, nimetas M. Gorki seda Kirjaniku
«emotsionaalseks kirjaoskamatuseks».
Jutukirjanduses kerkisid esiplaanile olud
ja sindmused, inimesi kujutati peamiselt
valistes suhetes, nende tegevuse motiive
ei suudetud stgavamalt avada.

1950. aastate alguses ilmnes eesti
proosas mitmeid uudseid nahtusi, mis
kujunesid jargneva edasiliikumise téhis-
teks. Varskelt ja veenvalt mdjusid J.
Smuuli «Kirjad Sogedate kilast» (1951—
1955) autorile omase julge ja tbetruu
sissevaatega rannakolhoosi olevikku-tu-
levikku ning edasiviiva korval ka olu-
liste raskuste ja arengut pidurdava na-
gemisega. Kirjaniku aktiivne positsioon
ja dialektiline elukasitus avasid eesti Kir-
jandusele uusi arenguperspektiive.

Eriline tahtsus eesti ndukogude proosa-
kirjanduse arenguloos oli esimeste suur-
teoste valmimisel 1950. aastate algul ja
keskpaigas. A. Hindi «Tuuline rand» 1,
I, E. Krusteni «Noorte sudamed» I, II,
J. Semperi «Punased nelgid», R. Sirge
«Maa ja rahvas» rajasid aluse eesti rah-
va revolutsioonilise mineviku mitme-
kilgsele kunstilisele labivalgustamisele.
Maalides ulatuslikku panoraami rahva
elusaatusest murrangulistel ajajarkudel,
juurdlesid romanistid Uhtaegu suurte
filosoofiliste probleemide kallal: rahvas
ja ajalugu, rahvas ja maa, inimene ja
revolutsioon. Ajalooline aine hakkas neis
teostes laiemalt kélama, sotsiaalne prob-
leemistik omandas filosoofilise kaa-
lukuse. Tahendusraske ainestik ja eluli-
selt aktuaalsed probleemid ndudsid oma-
korda mahukamat valjendusvormi, mis-

uue kangelase



tottu sOjajargsetel aastatel domineerinud
jutustuse korvale astus romaan.

Panoraamse ajaloolis-revolutsioonilise
romaani ilmumine eesti Kirjandusse 1950.
aastatel téhistas vaieldamatult meie
proosa kvalitatiivset edasiliikumist. Tei-
selt poolt on p6hjust n™ia nende romaa-
nide traditsionaalset sidet ka varasemate
eesti eepiliste, teravalt sotsiaalsete ro-
maanidega, nagu E. Vilde ajalooline tri-
loogia, A. Tammsaare epopda «Tdde ja
digus», M. Metsanurga suurromaanid.
Eesti realistliku romaani selliseid ten-
dentse, nagu rahvalikkus, demokratism,
humanistlik paatos, to66rahva, peamiselt
tootava talurahva elu ja voitluse siva-
vaatlus, jatkati ja arendati edasi uue
loomingumeetodi, sotsialistliku realismi
tasandil. Peame eriti silmas Hindi ja
Sirge romaane, mille lahem Kkasitlemine
mka koolikavva kuulub. Neil teostel pike-
malt peatumata juhiksime tahelepanu
monele probleemile, mis voéivad kerkida
ja koolikasitluses aktsentueerimist vaja-
vad.

R. Sirge romaan «Maa ja rahvas» an-
nab kunstilise 1&bildike 1940/41. aasta
murrangulistest stindmustest eesti kilas,
keerulisest voditlusest, mis puhkes majan-
duslikul pinnal ning kasvas Ule poliitili-
seks voitluseks vdimu parast. Naeme,
kuidas vOitlus haarab ko&iki maauhis-
konna klasse ja kihte, veel enam — ta
nduab igalt Uksikisikult kindlat poliiti-
list hoiakut, vastamist kisimusele, kelle
poolel ja mille nimel tegutseda. Seega
pustitab autor romaanis filosoofilise
kontseptsiooni isiksuse osast ajalooliste
stindmuste kaigus ja hindab sellelt seisu-
kohalt kdigi tegelaste sotsiaalset rolli.
Uldse véaarib rdhutamist ja avamist ro-
maani filosoofiline kandvus,
alates probleemi pustitamisest teose peal-
kirjas ja l6petades ulatuslike sissevaade-
tega Uksiktegelaste mdttemaailma. Uheks
kdige iseloomulikumaks votteks selle ro-
maani karakterikujunduses ongi inimese
siseelu  valgustamine iIntensiivse
mottetegevuse kaudu, mistottu
teoses on rohkesti dialooge, vaidlusi, oma-
ette juurdlemist ja arupidamist. Eriti
meeldejaavalt domineerib motteline alge
Logina pdlissulase Sassi kujus, sest tege-

mist on (seni) Uhiskondlikult erakordselt
passiivse inimesega, kes aga paratama-
tult satub tormiliste sundmuste keeri-
sesse ja on simnitud endas mingisuguse
sotsiaalse hoiaku kujundama. Sassi tead-
vuses algab liikumine, ta hakkab ping-
salt motlema, juurdlema, unistama. Kil-
ma Sass toob romaani nn. kahtlusemotii-
vi, usu puudumise sellesse, et inimene
suudaks valjakujunenud dhiskondlikku
korda muuta vdi et keegi vOiks temasu-
guse vaikese inimese eest hoolt kanda.
Sassi  karakteri kdige iseloomulikum
omadus — otsustamatus — segab teda
valiku tegemisel ja tema hukkumine on
seepdarast psiuhholoogiliselt veenev;
Ideelises plaanis ja ka kunstilise Ules-
ehituse seisukohalt on vaga huvitavalt
lahendatud *Peter Torma, Logina talu
parisperemehe kuju. R. Sirge on selles
monumentaalses karakteris oskuslikult
stinteesinud Uldise ja Uksiku, thdpilise ja
individuaalse. Logina Peter on Udini oma
klassi esindaja, hallparun mitte ainult
omandi, vaid ka hinge- ja motlemislaadi
poolest. Veelgi rohkem — ta on ka ku-
lakliku ideoloogia kandja, kusjuures oma
klassi ideid esitab Peter kogu rahva idee-
dena (tuletame meelde tema lemmik-
arutlust taludest ja iperemeestest kui
rahvuse alustaladest, mille kdigutamine
ndukogude vdimu poolt ahvardavat hu-
kutada kogu eesti rahva). Samal ajal ei
ole Logina Peter mingi kulaku karika-
tuurportree, vaid eeskatt elav inimene
oma rodmude ja muredega. Ta asjalik
tegutsemine ja peremehetunne, ta lahu-
tamatu seos maaga aratavad lugupida-
mist, haaravalt jaadvustub Petri lahku-
mine Loginalt romaani Uhes kunstiliselt
tugevamas osas — kulakute valjasaat-
mise episoodis. Kirjanik on nainud elu
ja inimest dialektiliselt ning avanud
klassipsiihholoogia oma tegelaste indivi-
duaalpsiihholoogia kaudu, valgustanud
kordumatut, isiklikku labi sotsiaalse.
Romaan «Maa ja rahvas» on problee-
mitihe panoraamromaan, milles jutustus
voolab laiaplaaniliselt, vabalt, liikumine
ajas kulgeb jarjekestvalt minevikust
tulevikku. Teoses on mitmeid hargnevaid
stizeeliine, arvukas tegelaskond, kusjuu-
res romaani laiahaardelisus ja mitme-



kihilisus seostuvad meisterlikult konk-
reetsete inimsaatuste vaatlusega. Karak-
terid pole valja joonistatud Uksnes sot-
siaalse tulUbina, vaid on suurel maéaaral
(vahemalt kesksed tegelased) ka indivi-
dualiseeritud. Nii Uletas «Maa ja rahvas»
sOjajargse eesti ndukogude epohhiro-
maani teatava piiratuse ja valmistas
pinda psiUhholoogiliselt stivenenumale
inimkujutusele meie proosaeepikas.

A. Hindi tetraloogiast «Tuuline rand»
kohustab programm lahemalt vaatlema
I ja Il osa. Selline sihiseade pole juhus-
lik, kuivord need Uksikromaanid véimal-
davad luua kujutluse autori kui roma-
nisti evolutsioonist umbes kiimne aasta
valtel. Sellele peaks kirjandusdpetuses
kindlasti tahelepanu podratama ja teos-
tele kdrvutav~ordlevalt ldhenetama. Nii
selgub, et A. Hint on (he suurromaani
raames, Uhtses probleemistikus ja aines-
tikus pastitanud eri tlesandeid ja sellele
vastavalt leidnud ka eri kunstilise lahen-
duse. Liikumine toimub ajaloolis-revo-
lutsiooniliselt panoraamromaanilt karak-
terromaanile, Uhiskondlike sindmuste
anallusilt keskse tegelase psthholoogili-
sele analuusile.

Selline tendents iseloomustas eesti
proosakirjanduse arengut  1950.—1960.
aastate vahetusel tervikuna. Korvuti

kunsti arengu sisemiste seadusparasus-
tega peame selles protsessis maaravalt
arvestama positiivseid suunamuutusi, mis
ilmnesid meie Uhiskonnas alates NLKP
XX kongressist. Majanduslike, teaduslik-
tehniliste, poliitiliste ja sotsiaalsete
probleemide korval on Kommunistlik
Partei seadnud ajastu Uheks keskseks
Ulesandeks igakulgselt arenenud, har-
moonilise isiksuse kasvatamise.

Hoolimata sellest, et kommunistliku
kasvatuse kusimused on viimasel ajal
vaga teravalt tdusnud tulipimkti peda-
googilises sfaaris, on selge, et meie pae-
vil pole neid Ulesandeid v8imalik lahen-
dada ainult haridussisteemi tasandil.
Seeparast ongi isiksuse probleemid kuju-
nenud kompleksse uurimise ja analldsi
objektiks paljudes teadusharudes (filo-
soofias, sotsioloogias, esteetikas, psuhho-
loogias jm.).

Isiksuse sotsiaalne-roll, tldse inimese
ja Uhiskonna vahekorra probleemid nen-
de valjendusvdimaluste paljuses; isiksuse
struktuur, sotsiaalsete ja bioloogiliste
faktorite osakaal selles; isiksuse sotsiaal-
tutpilised ja eriparased, kordumatud
omadused; po6hjused ja tingimused, mis
soodustavad loomingulise algme kujune-
mist inimeses vOi teda muserdavad, isik-
suse terviklikkust I6huvad — nende ja
veel paljude teiste isiksuse olemuse ning
arenguga seotud aktuaalsete probleemide
lahendamisele on praegu suunatud meie
maa paljude, sageli tervete teaduslike
kollektiivide joupingutused. Ja tunnuslik
on, et sedalaadi uurimuste osatéhtsus
Uhiskonnateaduste kogupildis ei kahane,
vaid kasvab.

Toetatuna ja killap ka determineeri-
tuna Uhiskondliku motte dldisest aktivi-
seerumisest, hakkavad isiksuse problee-
mid joulisemalt kajastuma ka naudis-
kirjanduses, seda arusaadavalt teistsu-
gusel tunnetuslikul tasandeil ja teistes
véaljendusvormides kui teaduslikes t60-
des. Perioodi algstaadiumis (1960. aas-
tate | poolel) tuleb meie proosakirjandu-
ses selgesti ilmsiks elunahtuste ja ini-
mesele uurimusliku lahenemi-
se tendents, puud tegelikkust kainelt ja
arukalt analtusida, loobudes eelnenud
kirjandusele iseloomulikest romantilis-
test liialdustest ja illusioonidest. Kir-
janduskriitik E. 'Mallene on digesti mar-
kinud, et «...just proosakirjandus andis
oma mitmemd&o6tmieliste  karakteritega
valdavaks kujunenud isiksusekirjandu-
sele uue ulatuse ja Sigavuse», pidades
silmas niisuguseid teoseid, nagu Kuus-
bergi romaane «Enn Kalmu kaks mina»
ja «Andres Lapeteuse juhtum», V. Gros-
si «Muta pooleliolev individuaalelu-
maja», E. Krusteni «(Nagu piisake me-
res» , E. Vetemaa «Monument». Neis
teostes on autorite uSk inimvdimetesse
kui kdikvoimalikusse sotsiaalsesse jousse
muutunud reserveeritumaks, huviorbii-
dis on mitte -niivérd inimlike v@imete
ulatus, kuivord see, milleks vdimalused
ja vOimed tegelikkuses realiseeruvad
(1). Eks ole ju naiteks Sven Voore voi
Andres Lapeteus omal alal andekad ja
vOimekad inimesed, kuid nende tegutse-



mise vaarad ideelised ja moraalsed ajen-
did kujundavad mdolemast |6ppkokku-
vottes n.-0. antikangelase, nii sotsiaal-
selt kui ka eetiliselt taunitava tuubi.
Romaanides tugevnebki kriitiline hoiak,
teravamalt hakatakse ndgema ja julge-
malt kasitlema elu vastuolusid. Oma
probleemide ja ainealadega jouab ro-
maanikirjandus lahemale praegusajale,
autorihoiakus saab domineerivaks eeti-
line aspekt. Laieneb inimlike vaartuste
modtkava: korvuti Uhiskondlike kritee-
riumidega tulevad enam arvesse uld-
inimlikud kolbelised kriteeriumid (au-
sus, siirus, tdearmastus, kohuse- ja vas-
tutustunne jne.).

1960. aastate algupoolel teiseneb mar-
gatavalt ka eesti romaani struktuur.
Nagu selgus eespool seoses «Tuulise
ranna» naitega, hakkas laiahaardeline
epohhiromaan taanduma ja maad and-
ma sotsiaal-pstihholoogilisele romaanile,
mis keskendus monele kitsamale elul8i-
gule, probleemile ja karakterile. Vahe-
nes staatiliste kirjeldavate episoodide ja
olustikupiltide osa, stizee ko'ondus sageli
keskse tegelase Umber. Karakterikujun-
duses eelistati arenguloo p&himotet,
kusjuures on iseloomulik, et vaatluse
alla voeti kangelase biograafia mitte
selle taiuses, n.-6. hallist hauani, vaid
maailmavaatelise ja eetilise kujuneimise

seisukohalt murrangulistel momentidel
(nait. Enn Kalmu v6i Eduard Laulu
arengulugu). Romaani «Nagu piisake
meres» alapealkirjaga «10 peatukki

Eduard Laulu elust» juhib autor otseselt
lugeja tahelepanu sellele isedrasusele.
Karakter on muutunud seeldbi dinaa-
milisemaks ja suurenenud teose drama-
tism.

Juhtivaks tendentsiks karakteriloo-
mise tehnikas kujunes psihhologism, te-
gelase motte- ja tundeelu valgustamine
n.-0. seestpoolt. Seoses sellega tdusis
pstihholoogilise detaili osatdhtsus ja ka-
hanes portreekarakteristikate esinemus,
vélisportreedki hakati rakendama pea-
miselt siseanallilisi vottena.

Nii vOiksime kdige konspektiivsemalt
eritleda tdhtsamaid tunnuslikke Uuhis-
jooni, mis tuletuvad eesti romaanikir-
janduse parematest naidetest meie kaas-

aja algul. Selle omamoodi tlemineku voi
uut arengujarku sissejuhatava proosa
ideelis-kunstilisel  olemusel peaksime
keskkooli  kirjanduskursuses kindlasti
kas vOi pogusaltki peatuma, et seejarel
paremini mdista ja motestada uusima
romaani arengutendentse.

Eesti nltdisproosat vaatlema asudes
peaks kirjandusOpetaja arvestama jarg-
mist:

1. Lootusetu on puidda hdlmata hol-
mamatut, s. t. oma mahu, temaatika,
probleemistiku, kunstiliste tdekspida-
miste ja taotluste poolest on tanane Kir-
jandus kasvanud nii ulatuslikuks ja
mitmepalgeliseks, et programmis talle
eraldatud tundide arv eeldab wvaliku-
list lahenemist. See paratamatus oma-
korda sunnib meid otsima niisuguseid
lahendusi, mis ka Uksiknaidete (autorite
teoste) podhjal vdimaldaksid kujundada
Opilastes kuigivord terviklikku pilti ees-
ti uusimast proosaeepikast.

2. Kuivord me elame ise selle aja ja
nende probleemide sees, mis nii- Vi
teistsugusel kujul uusimat Kkirjapdust
ilmestavad, kuivdord puudub distants,
millelt vOiksime tagasivaates tanaseid
kunstinahtusi hinnata, &hvardab meid
alatasa oht eksida, olla liialt subjektiiv-
ne, kiita midagi teenimatult Ule ja, vas-
tupidi, jatta midagi niisama teenimatult
tahelepanuta. Ka see on ilmne parata-
matus, mille tunnetamine suunab meid
Uhelt poolt ettevaatlikkusele 16plike ot-
suste tegemisel, teiselt poolt aga vOoi-
maldab tuua KkirjandusGpetusse suure-
mat iseseisvust ja ammu oodatud, vars-
kust.

Otsides vastust kisimusele, missugu-
sed on meie uusima proosakirjanduse
karakteersemad tunnusjooned, tasuks
heita pilku praegusaegsesse Kkirjandus-
kriitikasse.

Hinnates 1969. a. ilmunud proosateo-
seid, kirjutas Ine Viiding:

«Naib, et meie kirjandusse jaab kuues
kimnend eelkdige sotsiaalsete prob-
leemromaanidega, t&siste, suure uldis-
tusjbuga teostega, ..mis raagi-
vad oma aja olulisimatest
kUsimustest [siin ja edaspidi minu
sOrendus, — H. S.] siiralt ja stigavalt, su-



dant valutades seal, kus seda vaja, ja
rodmustades, kui selleks on po&hjust.
Need on teosed, mis oma probleemiase-
tuselt ja analllsi stgavuselt voivad olla
meile eeskujuks kullap veel mitmeteks
kiimnenditeks i(2).

Kalle Kurg, 1972. a. proosallevaates:

«Kirjanduse muutumine algab ja 16-
peb elu muutumises. Viimase aja eesti
proosa ei ole erand. Ta on niddismaa-
ilma omaks votnud isegi sedavord, et
raskuspunkt tundub mbéédunu
hindamiselt kalduwvat just nauoG-

disprobleemide vaagimise-
le» (3).
Olev Jbdgi 1973. a. proosamaastikku
mjalgides;
«...kOik 1973. aastal esmailmunud
proosateosed, ko6ik romaanid, ju-

tustused, novellid ja lihemad proosa-
vormid on orienteeritud tana-
paevale, peavad silmas tanapaeva
lugejaspubliku esteetilisi vajadusi, on
maaratud selle publiku mitmesuguste-
le kihtidele, tema esmaiilesanne on ku-

jundada tanapdeva lugeja tundeid ja
tahet» (4).

Seega tOstetakse Uksmeelselt esile
proosa tanapaevasuse p8himdte, mitte

ainult ainestiku, s. t. teoses kujutatud
elundhtuste tdhenduses, vaid ka (ja sa-
geli eriti) probleemiasetuse ning teose
elutunnetusliku paatose niddisaegsust.
Kui M. Traadi «Inger» ja «Kohvioad»,
V. llusa «Kaotusseis», L. Prometi «Pri-
mavera», P. Kuusbergi «Vihmapiisad»,
V. Grossi «Talvepuhkus», A. Beekmani
«Keeluala» ja «Viinakuu», L. Kivisaare
«Paradiisi Ulu», P. Kuusbergi, M. Undi,
M. Saadi, J. ja U. Tuuliku, R. Saluri,
V. Vahingu jpt. autorite lUhiproosa on
aine ammutanud valdavalt meie ajast,
neis kujutatakse ténapdeva inimest,
olustikku, vahekordi ja probleeme (see-
ga on tegemist nildisaegsusega otsemas
tahenduses), siis niisugused teosed nagu
J. Krossi romaanid ja novellid, M. Traa-
di «Tants aurukatla Umber» ja «Pom-
meri aed», P. Kuusbergi s6jaromaanid,
A. Beekmani «Kaevupeegel» ja «Kartu-
likuljused», mitmed E. Vetemaa luhi-
romaanid ja A. Valtoni novellid viivad
lugeja kull lahemasse vOi kaugemasse

minevikku, ent nende probleemid ja
ideelised rdhuasetused annavad teostele
ometi tanapaevase kola. <

Hakkab silma, et ajaloolisi tagasivaa-
teid tehakse rohkem romaanizanris, UG-
hiproosa aga liigub Ulekaalukalt tana-

paevas. Siin raagivad Kkindlasti kaasa
Zanrispetsiifilised tegurid: ajalooliste
tagamaade ja filosoofiliste aspektide

avamiseks, Uksikisiku ja rahva ajaloo-
lise arengu (perspektiivi tunnetamiseks
jddvad proosa luhizanride vo&imalused
kitsaks.

Hakkab samuti silma, et Kkirjanduse
aktiivsust ntddisaja suhtes on aidanud
margatavalt tdsta nooremate prosaistide
generatsioon (E. Vetemaa, M. Unt,
A. Valton, T. Kallas ja hulk veel noo-
remaid).

Hoolimata sellest, et kirjanduse kaas-
aegsuse kisimuses on Kkirjandusteadla-
sed korraldanud mitmeid diskussioone
ja avaldanud huvitavaid seisukohti,
oleks vaevalt otstarbekas hakata kooli-
kursuse seda nahtust ulatuslikiunalt voi
teoreetilisemas plaanis kasitlema. Kir-
jandusOpetuse seisukohalt on kaasaeg-
susel teine tahendusvarjund; kaasaeg-
suse printsiip kui kriteerium Kkasitlus-
aluste teoste valikul. Opilaste maailma-
vaatelise, eetilis"kdlbelise ja esteetilise
mkasvatuse huvides valigem analtisimi-
seks selliseid nlddisproosa teoseid, mis
vdimaldaksid noorel lugejal vahetult su-
helda oma ajaga, eakaaslaste ja iseen-
daga, mis teda erutaksid ja motlema
sunniksid, millesse katketud teemad,
probleemid ja ideed ole’kksid kaasaegselt
pingestatud.

Uks niisuguste kisimuste kompleks,
mis eesti nuudisproosast esile kerkib ja
kirjanduse  koolikursuses téhelepanu
vaarib, vOiks kanda Uhisnimetajat
isiksuse eneseteostus. See hdlmab hul-
galiselt tanapaeva aktuaalseid problee-
me: inimese eeldused ja v6imed ning
nende praktiline realiseerimine elus;
inimene ja té6 (t6d6 kui rutiin, mille
ainsaks motteks on rahateenimine, voi
too kui looming, vaimse ja hingelise ra-
hulduse allikas); ideaalide osa isiksuse
kujunemises, ideaalid ja nende teosta-
misv8imalused; isiklike ja (hiskondlike



huvide vahekord; enesekasvatus ja -ha-
ridus; Uldse — humanistlikud vaartused,
mis annavad elule tdhenduse ja motte.

Selles seoses sobiks vaatlusele votta
M. Traadi romaan «Tants aurukatla
Umber» vOi «Pommeri aed», J. Krossi
«Kolme katku vahel», E. Vetemaa «Mo-
nument», naiteid A. Valtoni, M. Undi,
ja J. Tuuliku novelliloomingust.

M. Traadi probleemsed romaanid néi-
tavad kujukalt inimese ja tema aja va-
helisi dialektilisi suhteid ning vastasti-
kust toimet, Kinnitades, et puddlusi ja
eesmarke on voOimalik teostada ikkagi
kindlates ajalis-ruumilistes tingimustes.
M. Traat motestab inimliku teo, eeskatt
tod osa isiksuse kujunemises ja enese-
tunnetuses ning veenab, et igalhel peab
olema elus oma koht, oma pide, oma
aed, mida harida, millele truuks jaada.
Hoolimata sellest, et vahel, nagu on ku-
jutatud romaanis «Maastik dunapuu ja
meiereikorstnaga», vdivad ajastu Uhis-
kondlikud olud osutada inimlikele ideaa-
lidele (letamatut vastuseisu ja jatta
inimese rataste vaheie, vaartustavad
M. Traadi romaanid to6tavat inimest ja
vahendavad t66 sisemist poeesiat.

(Jargneb.)

ASPEKTISUHETE
VALJENDAMINE
INGLISE

KEELES

VALDA RISTNA

Verbid téhistavad tegevusi ja protsesse.
Inglise lause grammatilises struktuuris
on verbil keskne koht. Verb on lause
organiseeriv liige ja mitmete muude
funktsioonide korval véaljendab ta ka te-
gevuse kulgemise laadi, aspekti. Teiste
sOnaliikidega vorreldes on verb kdige
enam arenenud ja kdige komplitseeritum

grammatiline kategooria, mille t&ttu
tema uurimine on seotud kullaltki
suurte rikustega. Oeldu illustreerimi-

seks vaadelgem jargmisi lauseid.

The sun rises in the east — Paike tdu-
seb idast. Nimetatud protsess toimub
loodusseaduste jargi. Stindmust vaadel-
dakse kui midagi, mida tuleb tingimata
oodata, kuid mis ei toimu antud momen-
dil. Lause méte annab edasi paikesele
omase tegevuse, paikese tdusmise idast.

Lause A baker bakes bread — Pagar
kiupsetab leiba — valjendab samuti
protsessi, mis ei toimu kindlal ajamo-
mendil. Selles lauses iseloomustatakse
alust: leiva kUpsetamine on pagari ise-
loomulik tegevus.

Kolmandal naitelausel My brother
goes to school — Mu vend kaib koolis —
aga ei ole Uldistavat iseloomu. Venna

kooliskdaimist mainitakse kui olevikus

toimuvat regulaarset tegevust.



Naeme, et kdigi kolme lause Uhisjoo-
neks on asjaolu, et mainitud tegevused
toimuvad ajaperioodil, mille piires neid
vaadeldakse.

Jargmises lauses on aga tegevus kone-
momendil toimuv:

I am writing a letter — Ma Kirjutan
(parajasti) kirja. Lauses on meil tege-
mist Uksiktegevusega tema dinaamilises
arengus, mis tahistab lahimat, vahetut
alevikku, moodustades seega grammati-
lise kontrasti mdtteléhedasele olevikule.

I write about ten letters a day. Pal-
judes keeltes iseda vahet ei tehta ja ole-
vikus toimuvaid protsesse véljendatakse
lihtolevikuga.

Tegevuse kulgemise valjendamiseks
on arenenud eri keeltes ka erisugused
vahendid. Eriti ilmekalt on aspekt are-
nenud islaavi keeltes. Aspekt ongi
slaavi grammatikast vOetud termin, kus
see tahistab tegevuse kulgemise iseloomu,
s. 0. tegevuse lOpetatuse laadi. Teata-
vasti kuuluvad vene keeles kdik verbid
p>eale vaheste erandite kas imperfek-
tiivsesse (kestust VvOi korduvust
valjendavad) vdi perfektiivsesse
(I6petatud tegevust vOi tegevust tema
resultaadis véljendavad) aspekti. Teiste
sOnadega, Uhe ja 3wna leksikaalse tahen-
dusega verbid on paarikaupa vastanda-
tud nende kuuluvuse jargi eri aspekti,
mida valjendatakse peamiselt ees- ja ja-
relliidete abil (HanucaTb/nMncaTb, paccka-
3aTb/paccKasblBaThb).

Kas ka inghse keeles eksisteerib as-
pekti kategooria? Selle kohta on lingvis-
tidel eri seisukohti (2; 3; 6; 10). Mdnin-
gal maaral aitab kisimusse selgust tuua
aspektisijhete ajaloolise arengu jalgi-
mine. Teatavasti jaguneb tegus6na poor-
deliste vormide isdsteem praegusaegses
inglise keeles kahte rihma: suntee-
tilised vormid, s. o. isikuliste poorde-
I6ppudega vormid (works, worked) ja
analuutilised vormid, s. 0. mitmest
sOnast koosnevad vormid (is working,
has worked). Nuudisaegses inglise ver-
bisiisteemis domineerivad pdohiliselt ana-
luutilised struktuurid. Viimased tekki-
sid seoses sBna muuteldppude kadumi-
sega Vvanainglise verbisitsteemis. Just
analtutilise struiktuuii arenguperioodile

langebki aspektuaal-temporaalset.e su-
hete slsteemi teke. Kuid aspektierisusi
voib tdhele panna juba ka vanainglise

verbisusteemis, kus verbi aspekti val-
jendati enamasti prefiksite abil. mis
muutsid imperfektiivse verbi -perfek-

tilvseks. Prefiksita verb oli seega I6pe-
tamata tegevuse véljendaja. Selliste ees-
liidete kasutamine polnud aga sistemaa-
tiline, prefiksitega verbid vdisid tahis-
tada I6petatud tegevuse korval ka l6pe-
tamata tegevust. Prefiksite ebamaareise
tahenduse tottu lagunes inglise keeles
varasema perioodi aspektisisteeni.

Praegusaegses inglise kee-
les ei eksisteeri aspektikategooria selli-
sel kujul nagu vene keeles, kull aga on
keeles vahendeid aspektikategooriale ise-
loomuliku I8petatuse vdi Idpetamatuse
valjendamiseks. Nii valjendatakse as-
pektintansse verbide semantika, verbide
ajavormide ja verbide semantika -b aja-
vormide abil. Siinjuures peab kohe mai-
nima, et nimetatud vahendid tegevuse
kulgemise iseloomu véljendamiseks on
tihedalt seotud kontekstiga, mis tépsus-
tab nende téhendusi.

l. Verbe v6ib semantiliselt jagada te-
gevuse piiritluse laadist lahtudes ter-
minatiiVseteks ja duratiivse-
teks. Mdaiste piiritlus eeldab tegevuse
suuna voi piiri olemasolu verbi leksi-
kaalses téhenduses. Terminatiiv-
sed verbid on verbid, mille leksikaal-
ees tdhenduses eneses peituvad mingid
sisemised ajapiirid kas tegevuse algu-
sele voi 16pule. Sellised verbid v&ivad
teatud tingimustel oma tahenduses sisal-
dada tegevuse |Opetatust (oome, finish.
Change, destroy). Kodik need verbid ta-
histavad tegevust, millel on omamoodi
protsessi iseloom, kuid see protsess vOib
kesta ainult isdsemise piiri saavutamise
momendini. Sisemine ajaline piir maa-
rab momendi, mil tegevus lakkab, am-
mendub ja edasi areneda ei saa.

Naiteks lause He came in the evening
verbi tegevuse ajaliseks piiriks o,sutub
saabumise -moment ja sellega tegevus
16peb.

Terminatiivsetele verbidele saab vas-
tandada duratiivseid verbe 'live,
work, sleep, run), mille tdhenduses puu-



dub piir, mille saavutamisel antud tege-
vus vdi seisukord vdiks katkeda.

Mary travelled with her friends.

Peab kohe markima, et selline tege-
vuse ajaline piiritlus ei ole alati selgesti
valjendatud. Verbid nagu run, smoke jt.
vOivad esineda kontekstist adltuvalt nii
tegevuse kestuse kui ka lOpetatuse val-
jendajatena.

He smoked a cigarette and left the
room, s. 0. parast suitsetamist ta lahkus
ruumist.

Lauses He smoked in silence for a few
minutes tegevuse kestust réhutab aja-
adverbiaal.

Siinjuures tuleb tahelepanu juhtida
veel asjaolule, et inglise verbide klassi-
fitseerimine tegevuse ldpetatud ja IOpe-
tamata laadist lahtudes ei ole kaugeltki
absoluutne ega moodusta ka grammati-
list kategooriat. Verbil on vaid gramma-
tilisest vormist s6ltuv tdhendus.

Eeltoodust lahtudes voOib oelda, et
kuigi inglise verbide leksikaalses tahen-
duses leiam,e sageli ajapiire tegevuse al-
gusele voi Idpule, ei saa sellest veel ja-
reldust teha aspektikategooriia eksistee-
rimise kohta, milles oleksid vastandatud
imi)erfektiivne ja perfektiivne tegevus.

2. Tegevuse kulgemise iseloom on sol-

tuv ka verbi
Vaadelgem
juhtudest.

Praegusaegses inglise keeles on teata-
vasti neli aegade rihma; tldajad (Inde-
finite Tenses), kestvad ajad (Continuous
Tenses), x>erfekti ajad (Perfect Tenses)
ja kestvad perfekti ajad (Perfect Con-
tinuous Tenses), millest viimased kolm
iseloomustavad verbi tema tegevuse kul-
gemise laadi jargi. Siit ka nimetus as-
pektuaal-temporaalsed vormid.

Inglise keeles peetakse aspektisuhete
valjendajaks analtitilises vormis esine-
vaid kestvaid aegu ja mdnede lingvistide
seisukohtade jargi ka perfekti aegu.

Kestev vorm (is writing) osutab
tegevuse kestvusele, jatkuvusele ja on
ainuke vorm, mis valjendab aspektisuh-
teid grammatiliselt. Tegevus toimub tea-
tud momendil vOi ajavahemikul, kus-
juures algusele v6i I6pule ei poodrata
tahelepanu. Tegevuse kulgu vaadeldakse

ajalisest vormist.
lahemalt moningaid neist

samal ajal
kestvana.

Don't you see, she is reading.

Naeme, et kestva vormi po6hitahendus
on protsessuaalsus. Tegevuse piiratud
kestus lisandub imperfektiivsusele vaid
konteksti mojul.

Lauses When John came home, Mary
was cooking dinner on tegevuse piiritle-
tus kindla ajamomendiga maaratud kor-
vallause When John came home abil.

Peab aga markima, et kestva vormi
ajalise piiratuse tottu ei saa selle vor-
miga valjendada ipiiramatu kestusega
protsesse, nagu naiteks meelte -tajusid,
sest need ei ole inimese tahtele alluvad
(see, hear, notice). Kui viimiaseid aga ka-
sutada inimese tahteavaldust tahistavai-
na, on vOimalik ka kestev vorm.

The producer is very busy. He is see-
ing somebody who wants a part in the
play. Selles lauses verb see esineb tahen-
duses kisitlema, intervjueerima; lavas-
taja parajasti vestleb Uhe uue kandidaa-
diga, kes soovib naidendis osa.

The leader is busy too. He is hearing
a pianist who has come from the con-
servatoire. Orkestrijuht just kuulab labi
(is hearing) esitatavat muusikapala.

Osa autoreid omistab aspektilise ta-
henduse ka oleviku perfektile (Present
Perfect), kuid dldiselt kuulub see roh-
kem ajakategooriasse. Oleviku perfekti
aspektiliseks tunnuseks peetakse sel ju-
hul tegevuse lIdpetatust kdnemomendiks,
kusjuures iseos olevikuga jaab pisima.
Nii raagitakse lauses He has arrived, kel-
legi tulekust kui IBpetatud tegevusest.
Peale selle omistab hulk lingviste ole-
viku jyerfektile resultatiivsuse tahendu-
se, !see aga tuleneb kill rohkem verbi
tahendusest kui ajavormist.

Everybody has come, you can begin.

I have broken my pencil, may | take
yours?

Hesultatiivsus esineb ainult juhul, kui
tegevuse tagajarjel on tekkinud midagi
uut. Seda vOib selgesti naha jargmiste
ajavormide vordlemisel;

We have found the book, s. t. -kadunud
raamat on leitud. We searched the
whole room for the book, s. t. otsimine
jai tagajarjetulks.

piiritelduna, mitte I8putult



Pideva protsessina kulgevat tegevust
valjendatakse inglid keeles perfekti
kestva wvormi (Perfect Continuous)
abil.

What has happened with my dictio-

nary, it is half torn. Somebody has been
using it.
Kdneleja tahelepanu on pddratud kat-
kestaimatu protsessina toimuvale tegevu-
sele, mis algas minevikuis ja kestab ko-
nemomendini.

I have been teaching at this school for

20 years.
Ka selles lauses toimub tegevus pideva
protsessina, kuid minevikus alanud tege-
vus — Opetamine koolis — jatkub arva-
tavasti veel parast -kdnemomentigi.

Néaeme, et oleviku perfekti kestev
vorm téhistab maksimaalselt taieliku
protsessi edasiandmist tema kulgemises
selle katkemiseni vdi kdnemomendil
veel toimuvana ja hiljemgi kestvana.

Vordluseks vaadelgem veel Uht naidet
tegevuse kulgemise kohta teatud mo-
mendil.

What are you doing in the country?

I am writing a play.

Tegevuse algus- ja I6pumoment on ole-
viku kestva vormi puhul koérvale jaetud,
aga perfekti kestev vorm just réhutab
I6pumomenti.

3. Monikord on inglise verbi aspekti-

nne tédhendus tihedalt seotud ajawvor-
mi semantikaga. Médélema vasta-
vuse korral tdhenduses enam uusi var-
jundeid ei teki. Nii naiteks vastab dura-
tiivse verbi tahendus kestvale vormile
omase protsessuaalsuse tahendusele.

I was lying at full length on the sofa.
Tegevuse protsessuaalne laad antakse
siin edasi eelkdige kestva vormiga, mil-
lele taieiSti vastab duratiivse verbi oma-
para. Kuid verbi aspektiline iseloom
vOib olla ka mittevastaviises verbi aja
grammatilise tédhendusega. Nii ei vasta
terminatiiivse verbi tahendus kestva
vormi iseloomule. Seetdttu saab termi-
natiivne verb protsessuaalse tahenduse
kestvalt vormilt.

He was retiring, when |1 motioned him
to stay.

Termmatiivse verbi retire (dra minema)
oleviku kestev vorm was retiring osutab

alatud, kuid mitte veel |6petatud tege-
vusele.

Perfekti aegade puhul toonitavad ter-
minatiivsed verbid I6petatud tegevust.

Man has discovered fire.

The golden moment in your life has

come.
Duratiivsed verbid vodivad perfekti
vormis tahistada protsessi, mis 16peb

kdnemomendiks.

We have enjoyed ourselves so much.

Duratiivsed verbid vdivad osutada ka
kestvale tegevusele. Sel juhul on ilmne
konteksti mdju.

He has lived here a good many years.

Perfekti kestev vorm aga tahistab du-
ratiivsete verbide puhul minevikus ala-
nud jia kdnemomendil veel jatkuvat te-
gevust.

You are late. | have been waiting for
you for an hour.

Tuleb mainida, et terminatiivsed ver-
bid esinevad perfekti kestvas vormis
suhteliselt harva.

4, Teoreetilises  kirjanduses
takse sageli ka nn. tldaspekti (Com-
mon Aspect), mis leiab nii vélis- kui ka
ndukogude autorite seas tunnustust. Ni-
metatud aspekti eristatakse ainult tld-
vormi vastandamisel kestva vormiga.
Kuid mitte kdiki verbe ei saa vastan-

dada opositsioonis  Continuous j Non-
Continuous. Teatud ruhmal verbidel
nagu know, consist, belong jt. kestev

vorm kas puudub vdi seda kasutatakse
harva v6i nagu nagime eespool, nende
kasutamine kestvas vormis toob kaasa
tahenduse nihke (see, hear).

Uldvormil on lai tdhendus. Ta vdib
valjendada Uksikut Idpetatud tegevust,
tegevust tema kulgemises, hulka Ukstei-
sele jargnevaid tegevusi, perioodiliselt
korduvat tegevust ja tegevust, mis pide-
valt iiseloomustab alust.

He dropped his book.

| stayed in the garden for a long time.

I found my matches, climbed on the
table, lit the gas lamp, then settled down
to read.

He is seventy-five,
walk, he runs.

You often mentioned her in your let-
ters.

and he doesn't

maini-



Naeme, et Uldvorm vdib valjendada nii
imperfdktiivset kui ka perfektiivset te-
gevust soOltuvalt kontekstist, mitte aga
verbi vorimist.

5. L8puks peatugem veel konteksti

tahtsusel lause tédhenduse valjaselgita-
misel. Kontekst on kaastekst, mitmeta-
hendusliku s6na lahim Umbrus, milles
realiseerub tema tadhendus. Enamikul
juhtude] on selleks lause.

I have worked upon the problem for
a long time.
Konteliisrti pdhjal on selge, et probleem
on veel) Jahendamaita. Sellele vihjab aja-
adverbiaal for a long time. ,

Inglise keel, nagu eespool nagime, on
analiitUine keel ja iseetbttu ei tohi
unustada inglise grammatilise struktuuri
omapara. Uks tuipilisemaid jooni on
laialt levinud poliseemia, s. 0. sdnade
mdtmetahendusUKikus. Tegevuse |8peta-
tuse seisukohalt vaadatuna tahendab see,
et sama verb vOib olla kord termina-
tiivne, koid duratiivne.

I knew it at once. (Ma mdistsin seda
otsekohe.)

I knew it well. (Ma teadsin seda hasti.)

Kontekst ja konesituatsioon aitavad
tapsustada sona tahendust. Konteksti
osatdhtsus erinevates keeltes on erinev.
-Eriti tahtis on see korgelt arenenud po-
liseemiaga keeltes, nagu seda on ing-
lise kee].

Enamlikul
maaruste abil.

How long have you been here?

He doesn’t usually ring up in the early
morning.

Ulaltoodut kokku vdttes on selge, et
aspektisuhete valjendamiseks on inglise
keeles isellele keelele iseloomulikke va-
hendeid:

1) Puhtleksikaalsed vahendid termina-
tiilvsete ja duratiivsete verbide naol.

2) Grammatilised vahendid — igale
ajavormile iseloomulik tahendus.

3) Verbi aspektilise tahenduse ja aja-
vormi semantika seos.

4) Verbi tegevuse laadi s6ltuvus kon-
tekstist, mis on kdige tahtsam, kuna kdik
eelmamit'ad punktid on kontekstiga seo-
tud.

juhtudel tapsustub lauise

Vaatamata sellistele keeles eksisteeri-
vatele valjendusvahenditele tegevuse
laadi valjendamiseks ei tule aru .saada,
nagu eksisteeriks inglise keeles kindel
aspektikategooria. Teoreetilises Kirjan-
duses vihjatakse k&ige enam kestvale
vormile, mis on kdige lahem imperfek-
tilvsele aspektile. Osa lingviste jagabki
inglise verbi lajad 0ld- ja Kkestvateks
(Non-Continuous/Continuous). Sellisel
vastandamisel ei ole aga midagi Uhist
imperfektiivse ja perfektiivse laadiga.

Verbide vastandamine tdhenduse jargi
ei ole absoluutne ja nagu nagime, soltub
enamikul juhtudel kontekstist.

Loppjareldusena mainigem, et aspekti-
suhete maaramiseks inglise keeles on
vaja leida kodik kontekstist tingitud for-
maalsed vahendid.
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TOENAQSUS:
TEOORIA
ELEMENDID
KOOLIS

OLAF PRINITS

Kehtiva matemaatikaprogrammi kohaselt on
10. Kklassis ette nédhtud tutvustada Opilastele
tdendosuse mdistet. Kasutuselolev 10. klassi
Opik sisaldab ka vastava teema Kkasitluse.

Nagu teada’, on tdendosuse moistet koolis,
sealjuures ka eesti koolis, plutud Opetada
juba viiskimmend ja rohkemgi aastat tagasi.
Mitmetes riikides, nagu USA, Inglismaa,
Rootsi, Kanada, on vastav temaatika ja kasit-
lusmetoodika valja kujunenud ning seal vdib
kbnelda tdendosusteooria ja matemaatilise
statistika kisimuste kasitlemise juurdumisest
keskkoolis. NSV Liidu, sealhulgas ka Eesti
NSV koolide kohta seda veel Kkinnitada ei
saa. On aga valjaspool kahtlust, et puudlusi
selles suunas tuleb jatkata. Selliseks vaiteks
annab alust eelkdige matemaatilise statistika

' K. Velsker, Tdendosusteooria ja mate-
maatilise statistika elementide dpetamine eesti
koolides aastail 1920—1940. «N&ukogude
Kool» 1973, nr. 4, k. 343—347.

ulatuslik rakendamine paljudel rahvamajan-
duse aladel ja teaduslikus uurimistoos.
Kaesolevas artiklis esitame tGendosuse mdiste
Ghe v@imaliku kasitluse pdhijooned. See
tugineb hulga mdistele ja naitab, kuidas
siduda tbéendosuse mdistet Newtoni binoo-
miga. LOpuks tutvustame (ht koolikatset siin
esitatava temaatika kasitlemiseks 9. klassis.

1. ELEMENTAARSONDMUSTE HUUK
Toendosusteooria pShimdisteks on sindmus,,
mille esiletulek so6ltub juhusest. Nimetame
situatsiooni, kus niisugune siindmus vdib esile
tulla, katseks. Paljudel juhtudel on k&ik katse
tulemused fikseeritavad. Naiteks: 1) kui kat-
seks on rahavise, tuleb juhusest s6ltuvalt esile
kas vapp vdi kiri; 2) kui katseks on taringu-
vise, tuleb juhusest sdltuvalt tlemisele tahule

2, 3,4, 5 vbi 6 silma; 3) kui katseks on
spordiloto jarjekordsete vditude loosimine,
tuleb juhusest s6ltuvalt vastavast loosimis-
masinast esimesena vélja kera, mis kannab
numbrit 1, 2, 3,... vdi 49; 4) kui katseks on:
maleturniiri «Tallinn 75» voitmine, olid loosi-
mispéeval vditja kandidaatideks veel koik
turniirist osavotjad; 5) kui katseks on tehase
toodangu kontrollimine, vdib jarjekordne
toode osutuda standardseks vdi praagiks jne.

Esimese kolme naite korral loeme esile tull»

vOivaid siindmusi vordvdimalikeks, kabe vii-

mase naite korral aga mitte. Maleturniiri voit-

mise Sansid on seotud mangija tasemega ja
tehase toodangus domineerivad standardsed
tooted.

Iga toodud naite korral saab vélja Kirjutada

koigi esile tulla vdivate siindmuste hulga.

Tahistame seda hulka edaspidi tdhega U ja

nimetame universaalseks hulgaks. Esitame,

naidetele vastavad universaalsed hulgad:

Ui = {vapp, kiri};

u2={1; 2; 3; 4; 5, 6};

U3=(1; 2; 3; ... 49);

U= {Keres, Nei, Spasski, Bronstein, Olafsson,.
Rotov, Oipslis, Lombardy, Rantanen, Tai-
manov, Espig, Lengyel, Kérner, Marovic,
Hort, Hernandez);

Us= {standardne, praak);

Universaalse hulga iga osahulk kirjeidao dht

sindmust, seepdarast nimetatakse universaalse

hulga osahulk! ja sindmusteks. Universaalse
hulga elemente nimetatakse elementaarsiind-
musteks. Universaalne hulk ise on kindel
stindmus, tuhihulk on vdimatu sindmus. Nai-



teks esiiab hulk A={2; 4; 6} 2. naite juures
sindmust, et taringuviskel tuleb paarisarv sil-
mi, hulk B = {Keres, Nei, Kéarner, Rotov} 4.
ndite juures aga sundmust, et maleturniiri
voitjaks tuleb Eesti NSV maletaja.

2. TOENAOSUSE MOISTE

Siindmuse tdendosus defineeritakse univer-
saalse hulga elementide kaalude kaudu. Igale
elementaarsiindmusele seatakse seal vasta-
vusse (ks mittenegatiivne arv nii, et nende
arvude summa on 1; seejuures vordvdimali-
kele elementaarsiindmustele seatakse vasta-
vusse (ks ja sama arv. Neid tingimusi rahul-
davaid arve nimetataksegi universaalse hulga
elementide kaaludeks. Naiteks loeme rahavis-
kel nii vapi kui ka kirja kaaluks '/2;, taringu-
viskel silmade iga vdimaliku arvu kaaluks Vei
spordiloto loosimise algul iga véimaliku kuuli
ja seega ka sellele kirjutatud arvu kaaluks
~a9- Maletajate puhul ei omisteta kdigile osa-
vOtjatele Ghesugust kaalu, vaid vottes aluseks
turniirist osavdtjate varasemad mangutulemu-
sed, vdisime siin omistada naiteks jargmised
kaalud: Hernandez, Rantanen, Kéarner, Lengyel
— & 0,01; Nei, Rotov, Marovic, Espig —
il 0,02; Lombardy, Gipslis— & 0,04; Olafsson,
Keres, Bronstein, Taimanov — & 0,1; Hort,
Spasski — & 0,2. Tehase toodangu puhul eel-
dame, et kontrollijal on pikaajaline kogemus,
mis lubab tal lugeda standardse toote kaa-
luks naiteks 0,99 ja praagi kaaluks 0,01.

Stindmuse tdendosuseks nimetatakse selle
siindmuse elementide kaalude summat. Nii
naiteks on taringuviskel paarisarvulise sil-
made arvu esiletuleku tdendosuseks '/6+*/6+
“6="-2 ja Eesti NSV maletaja vditjaks tule-
mise tOendosus maleturniiril «Tallinn  75»
0,01-1-2X0,02+0,1=0,15. Todenaosuse defi-
nitsioonist jareldub: 1) siindmuse t&en&dosu-
seks on arv vahemikust [0; 1]; 2) kindla
sindmuse tdendosus on 1; 3) vbimatu slnd-
muse tbenaosus on 0.

Sindmusi  tahistatakse suurte triikitdhtedega
A B C, ...

ja nende tGendosusi vastavalt simbolitega
P(A), P(B), P(C)....

Vaatleme naiteid.

1° Olgu téringuviskel vaatluse all jargmised
siindmused:

A — tuleb esile paarisarv silmi;

B — tuleb esile mitte rohkem kui 3 silma;
C — tuleb esile mitte vahem kui 3 silma;
D — tuleb esile paaritu arv silmi;

E — tuleb esile 1 silm.

Hulkadena esitatakse need siindmused jarg-
miselt:

A={2; 4; 6}; B={1; 2; 3}? C={3; 4; 5; 6};
D={1; 3; 5}; E={1}.

Et siin universaalse hulga iga elemendi kaal
on Ve, siis

p(a) = p(b)=p(d) = ‘/2: p(C)=2/3: P(E)="/6-
2° Olgu maleturniiri «Tallinn 75» naite korral
vaatluse all jargmised siindmused:

A — voidab suurmeister;

B — vdidab NSV Liidu maletaja;

C — voidab Eesti NSV maletaja;

D — voidab vilismaa meister;

E — vdidab rahvusvaheline meister.

Et

A = {Keres, Bronstein, Taimanov, Lengyel,
Olafsson, Spasski, Gipslis, Lombardy,
Hort};

B= {Keres, Bronstein, Taimanov, Spasski,

Gipslis, Nei, Karner, Rotov);
C= {Keres, Nei, Karner, R&tov);
D= {Hernandez, Rantanen);
E={Nei),
siis vastavalt eespool antud kaaludele
P(A) =0,89; P(B)=0,59; P(C)=0,15; P(D)=
0,02; P(E)=0,02.

3. SUNDMUSTE SUMMA JA SELLE
TOENAOSUS

Slindmuste summa on stindmus, mis valjendub
antud stindmuste Uhendina. Vastavalt sellele
tahistatakse nditeks siindmuste A ja B summat
siimboliga AUB.

Vaatleme naiteid.

1° Olgu taringuviskel stindmused tahistatud
nagu varemgi, siis AwB={1; 2; 3; 4; 6} ehk
sOnades: tuleb esile kas paarisarv vdi sil-
made arv, mis ei ole suurem Kkui 3;
“BwD={1; 2; 3; 5} — tuleb esile kas sil-
made arv, mis ei ole suurem kui 3, vOi tuleb
paaritu arv;

AWE={1; 2; 4: 6} — tuleb esile kas paaris-
arv voi 1 silm.

2° Maleturniiri ndite juures:

CwD = {Keres, Nei, Karner, R&tov, Hernan-
dez, Rantanen) — voidab kas Eesti NSV
maletaja vOi valismaa meister;

A>"E= {Keres, Bronstein, Taimanov, Lengyel,



Olafsson, Spasski, Gipslis, Lombardy, Hort,
Nei} — vdidab kas suurmeister voi rahvus-
vaheline meister;
BwC = {Keres, Bronstein, Taimanov, Spasski,
Gipslis, Nei, Karner, Rotov} — v0idab kas
NSV Liidu vdi Eesti NSV maletaja.
Siindmuste summa tdendosuse saame leida
jéllegi universaalse hulga elementide kaalu-
dele tuginedes. Nii on naite 1° puhul
P(AwB)=Ve! PBwD)=P{AWE)=Ve==:/3
ja naite 2° juures
P(CwD)=0,17; P{AwE)=0,91;
P(B) =0,59.
Naidetest ilmneb, et kahe sindmuse summa
on soOnaliselt esitatav sidesdnade kas...
vOi abil.
Sundmuse tdendosuse ja sindmuste summa
mdistest jareldub, et iga slindmus on esitatav
Ulheelemendiliste slindmuste summana ja te-
ma tdendosus on vordne nende siindmuste
tdendosuste summaga.
Naite 1° puhul on A={2} {4}w{6} ja
P(A) =76+ '/6+'/6 ="/=: naite 2° puhul aga
D= {Hernandez} w {Rantanen} ja P(D)=0,01
-1-0,01 =0,02.

4. SUNDMUSTE KORRUTIS JA SELLE

TOENAOSUS

Kahe ainult samaaegselt esile tulla véiva siind-
muse korrutis on antud siindmuste hisosa.
Vaatleme nditeid, kasutades juba tuttavaid
sundmusi.
1° Taringuviskel:
Ar"B={2} —tuleb esile nii paarisarv kui ka
silmade arv, mis ei ole suurem kui 3 silma;
Cr>D={3; 5} — tuleb esile silmade arv, mis
on nii paaritu arv kui ka mitte vahem kui 3
silma.
2° Maleturniiril;
ArnB= {Keres, Bronstein, Taimanov, Spasski,
Gipslis} — vditjaks tuleb NSV Liidu suur-
meister;
CrrE={Nei} — vditjaks tuleb Eesti
rahvusvaheline meister.
Korrutistena esitatud siindmuste téenaosused
avalduvad jallegi universaalse hulga ele-
mentide kaalude summana. Nii on taringu-
viske naites
P(AnnB) ="'/6: P(CrnO) =73
ja maleturniiri naites
P(Ar"B) =0,54; P(CnnE)=0,02.
Siindmuste korrutis on s6nastatav sidesGnade
nii... kui ka abil. Teises naites on siindmuste

P(B"C) =

NSV

sOnastus antud ldhemalt, kuid siingi saaks
nimetatud sidesénu kasutada.

Sundmusi, mille korrutiseks olev Uhisosa on
tihihulk, nimetatakse teineteist vélistavateks.
Nii on teineteist vélistavateks I" naite juures
sindmused A ja E, 2° naite juures siindmused
B ja D.

Stindmuste korrutiseks, juhul kui stindmused
voivad esile tulla ahelana ehk seeriana, s. o.
kui tks sindmus v8ib ajaliselt jargneda tei-
sele, nimetatakse antud stindmuste ristkorru-
tist.

Naéiteid,;

1° Rahaviskel tuleb nii esimesel kui ka teisel
viskel vapp.

2° Taringuviskel tuleb nii esimesel kui ka
teisel viskel silmade arv, mis on suurem kui 2
ja vaiksem kui 6.

3° Nii esimene kui ka teine toode antud
toodangupartiis osutuvad praagiks.

4° Urnis on 10 punast ja 5 valget kuuli. Nii
esimene kui ka teine wurnist vdetud kuul
osutuvad punaseks.

5° Maleturniiril tuleb nii esimesele kui ka
teisele kohale NSV Liidu suurmeister.
Vaadeldavatel juhtudel on universaalse hul-
ga elementideks antud siindmuste universaal-
sete hulkade elementide kd&ik vdimalikud
jarjestatud paarid, s. t. et universaalseks hul-
gaks on antud sundmuste universaalsete hul-
kade ristkorrutis.

Naiteks 1° on universaalse hulga elementideks
nii esimesel kui ka teisel viskel vapp ja Kiri,
lihemalt V ja K, s.t.

U.={Vv; K}

kahe viske korral aga

U=UXU,={V, V), (V, K), K, V), K K}
Universaalse hulga igale elemendile omis-
tame jéllegi kaalu. Et meil pole pdhjust luge-
da neist Ghegi esiletulekut enamv@imalikuks,
omistame koigile elementidele kaalu —
Tahistagu Ai slindmust, et esimesel viskel tu-
leb esile vapp, ja Aj sundmust, et teisel
viskel tuleb esile vapp. Tdendosuse leiame
sindmusele AiXA=={(V, V)}:

P(A,XA2) = V4.

Naites 2° on U, = {1, 2, 3, 4, 5, 6},
U=U,XU,={1, 1), (1, 2), (1, 3),...,(6, 5),
6, 6)

ning

Ai= {3, 4, 5}

ja



AXA;={@3 3), (3, 4), (3, 5), (4 3), (4, 4),
(4, 5), (5 3), (5 4, 5 5}

Et siin universaalse hulga iga elemendi kaa-
luks on '/36 ja stindmusele AiXAi vastavas
hulgas on 9 elementi, siis

P(A,XA,) = 9X‘/36="/4.

Kui selles naites tahistada stundmust, et tuleb
silmade arv, mis on vaiksem kui 3, tdhega Ar,
siis A2={1; 2}. Slndmus — esimesel viskel
tuleb silmade arv, mis ei ole véiksem kui 3
ja teisel viskel arv, mis on vaiksem kui 3 —
avaldub ristkorrutisena

AXA2={(3, 1), 3 2), 4, 1), (4 2), (5, 1),
(5. 2}

ja tema tdendosuseks on
P(A,XA2) = 6X"/36 = T6.

Vaatleme tdendosuse arvutamist
puhul.

Olgu toodangupartiis n toodet ja nende hul-
gas m praaktoodet. Nuud on hulgas Ui n
elementi ja hulgas U. n—! elementi, seega
hulgas U=U|XU: on nX(n—1) elementi.

Iga elemendi kaaluks loeme----"------ .

naite 3°

Hulgas

n
Al on m elementi ja hulgas A m—! ele-
menti. Seega hulgas AiXA: on m(m—1) ele-
menti. Otsitav tdendosus on seega

n(n—1
Analoogiliselt I(ahem)jatakse tdendosuse arvu-
tamise Ulesanne ka ndite 4° korral. Siin on
hulgas U| 15 elementi ja hulgas U. 14 ele-
menti, seega hulgas U on 15X14 elementi

ja iga elemendi kaal on_ ! . Hulgas Ai
15X14

on 10 elementi ja hulgas A2 on 9 elementi,
seega A1 XA:2 on 10X9 elementi ja otsitav
tGendosus seega

Naite 5° korral on aga hulgas Ui 16 elementi,
hulgas Uj 15 elementi ja hulgas UiXU:
16X15 =240 elementi. Et hulgas Ai on 5 ja
hulgas Az 4 elementi, siis

- _/5X4
P(A'XAZ)_16X15 :VI2.
Neid stindmuste Korrutisi, mis on vaadeldavad

siindmuste ahelana, saab illustreerida nn. loo-
giliste vBimaluste puu abil.

Esimest naidet illustreerib Joonis 1. Sellelt
naeme, et universaalse hulga iga elementi
kujutab (ks tee selles puus. Siit on héasti naha,
et elementidele omistatud kaalud on vdrdsed

antud tee IGikudele vastavate kaalude kor-
rutisega.

Vaatleme veel Uhte Ulesannet: leida tdenéo-
sus selleks, et kahel rahaviskel saame sama
tulemuse. See sindmus esitub hulgana
{(v, V), (K, K)}. Joonisel kujutavad seda
sindmust 1. ja 4. tee. Otsitavaks tdenaosu-
seks on neile teedele vastavate tdendosuste
summa, s. 0. —

Joonis 2.

,33M3S.36,

Taringuviske naidet illustreerib joonis 2. Meid
huvitavat stindmust kujutavad 1., 16., 17., 21,
22., 23., 27., 28. ja 29. tee. Et igale teele vas-
tab tdendosus '/6X76="/36. siis otsitav tOe-
naosus on 9X'/36="/4-

5. SUNDMUSTE SOLTUMATUS

Eespool vaadeldud naidetes on sindmuste
korrutise elementideks jarjestatud paarid.
Korrutatavate  slindmuste  paari  kuuluvad
sindmused vdivad olla niisugused, et neist
Uhe siindmuse esiletulek v6i mitteesiletulek
ei mojusta teise sundmuse esiletuleku toe-
naosust. Niisugusteks paarideks on naiteks ra-



haviske tulemused esimesel ja teisel viskel,
taringuviske tulemused Ghel ja teisel taringul.
Stndmuste paari kuuluvad stindmused vdivad
aga olla ka niisugused, et neist ihe esiletulek
vOi mitteesiletulek mdjustab teise siindmuse
tdendosust. Kui urni naites esimesena voetud
kuul on punane, siis téendosus, et teisena
vOetav kuul oleks ka punane, on ®/i4! Kkui
aga esimesena voetud kuul oli valge, siis on
punase kuuli esiletuleku téendosus teisel
vottel '°/ia, S6ltuvate sindmuste paarid esi-
nevad ka 3° ja 5° naites.

Kui Uhe stundmuse esiletuleku téendosus ei
ole sOltuv teise suindmuse esiletulekust, nime-
tatakse neid siundmusi sdltumatuteks. Soltu-
matute siindmuste korrutis on vordne (iksikute
siindmuste esiletuleku tdenaosuste korruti-
sega. Naiteks on 6 silma esiletuleku tdendo-
sus iga viske korral Ve ning téendosus, et nii
esimesel kui ka teisel viskel tuleks 6 silma,
on '/6X’/6=736- Urnist kuulide vdtmise nai-
tes on esimesel vottel punase kuuli esile-
tuleku tbendosus '°/is, kuid teisel vottel sol-
tub punase kuuli esiletuleku tdendosus juba
sellest, kas esimesel vottel tuli punane voi
valge kuul.

Sundmuste sdltumatuse omadus kantakse (le
ka enam kui kahele sundmusele. Naiteks
sindmus A on sdltumatu sindmustest 6 ja
C, kui viimaste esiletulek ei mdjusta A tbe-
naosust. Sel juhul P(A”B n~C)=P(A) P(B)-
*P(C). 3J

6. BINOOMJAOTUS

Vaatleme niid Ght katsete seeriat, kus iga
katse puhul on kaks vdimalikku tulemust:
Onnestumine (6) vdi ebadnnestumine (E).

Seega U={0; E}. Olgu isa katse Kkorral
Onnestumise tdendosuseks (ks ja sama
konstant, ndit. p. Ebadnnestumise t6endosu-
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seks on iga katse korral q=1 — p. Seega 2.
katse tulemus on sdltumatu 1. katse tule-
musest. Meie Ulesandeks on leida vastus
Ulesandele; kui suur on tGendosus, et katse-
seerias pikkusega n (n katset) tuleb &nnes-
tumine esile parajasti m korda, kui Gnnestu-
mise t6endosus iga katse korral on p. Olgu
n=2, siis m vOib omada vaartusi 0, 1, 2.
Joonisel 3 on vastav situatsioon kujutatud
loogiliste vomaluste puuna.

Arvestades katse tulemuste séltumatust, loe-
me jooniselt vélja, et tGendosus dGnnestumi-
seks molemal katsel on p”; tdendosus sel-
leks, et Uhel katsel on OGnnestumine, teisel
mitte — 2pg, ja et mdlemal katsel on eba-
onnestumine — . Paneme téhele, et sol-
tuvalt Gnnestumiste arvust 0, 1 ja 2 jaotub

téendosus tuntud binoomi (g-f-p) arendi
liikmete vahel:
(a+p)*=q™+2pg+p”-

Joonis 4.

Jooniselt 4 loeme valja, et kui n=3, jaotub

tdendosus binoomi (g-j-p)* arendi lijkmete
vahel vastavalt Onnestumiste arvule 0, 1,
2, 3

(q+p)® = g™ +3g2p+3qp2-bp5.

See seadusparasus jatkub. lkka saab tOe-
naosuse Vvajalikud vaartused binoomi astme
arendi liikmetena. Seepdrast nimetataksegi
tdendosuste jaotumist vastavalt dnnestumiste
arvule binoomjaotuseks.

Teame, et
(g+p)“=qg'4-c‘ng“-‘p+C2ngn-2p2/-... 4-
C“,q“-“p*“-t- .. . +pl

ehk, summa marki kasutades,

(q+p)LL= 2 CLlnqll_ilpL“
m=0
Sellele valemile tuginedes saab lahendada

Ullesandeid, nagu;
1° Kui suur on tdenaosus selleks, et visates



rahe 10 korda, tuleb vapp esile 5 korda?

2° Kui suur on tdéenaosus selleks, et visates
taringut 6 korda, saame 4 korda 6 silma?
(C*e(V6)(V6)")

3° Kui suur on tdendosus selleks, et ostes
3 loteriipiletit, vdidame 2 piletiga, kui iga
pileti vditmise tdendosus on 0,1?
(C230,12.0,9)

7. OHIEST KOOLIKATSEST

1974/75. 6.-a. Il poolaastal Opetati Tartu
10. keskkooli 9. klassis matemaatika fakul-
tatiivkursuses tboendosusteooria elemente 15
tunni ulatuses. Katse eesmargiks oli selgi-
tada vastava aine Kkasitlemise vOimalusi
9. klassis. Katse seostati parajasti tundma-
Opitud murrulise astendajaga astme modis-
tega. Lahtuti Pascali kolmnurgast ning jouti
Newioni binoomvalemini;

(a-i-b)"= S C*pa“-*b™.

m—0
Asendanud niiid a ja b naiteks avaldisega
Yc ja ’'yc®, saadi rakendada reegleid tehete
kohta riurrulise astendajaga astmetega. Kor-

dajad C*n voeti esialgu Pascali kolmnur-
gast.
Edasi tutvuti UOhendite — nii permutatsioo-

nide, variatsioonide kui ka kombinatsiooni-
dega. Nende kahe teemaga, Newtoni bi-
noomvelemi ja Uhenditega, valmistati ette
voimalus jouda hiljem (lesanneteni, kus tde-
ndosuse arvutamiseks kasutatakse Uhendeid,
ning ldpetada katse diskreetsa juhusliku
muutuja ja binoomjaotuse tutvustamisega.
Aine vastu huvi dratamiseks tutvustati esi-
mestes tundides ka Blaise Pascali ja Isaac
Newtoni elu ja tegevust ning tGendosus-
teooria rakendusalasid. Kordavas tsiklis
kasitleti tehteid astmete ja juurtega ning
aritmeetilist ja geomeetrilist progressiooni.
Klass, kus katse toimus, oli Opetajate sub-
jektiivse hinnangu jargi oma vOimetelt
parem kooli keskmisest.

Et ketse ei eeldanud statistilist andmetoot-
lust, oli Kkatsetajal vdimalik lesandeid
valida nii klassis lahendamiseks kui ka kont-
rolltéédesse kiillalt suvaliselt. Opilastel ei
olnud kasutada Opikuid ega Ulesannete
kogusid, mistdttu aine esitati loenguliselt,
definitsioonid ning Ulesanded dikteeriti.

Segavalt mdjus katsele gripiepideemia. Nii
oli  koigis tundides Kklassi 35 Opilasest
ainult 10.

Katse jooksul toimus 3 kontrolltodd. Koige
edukamalt lahendati jargmised Ulesanded:
1) Ps—V35=;

2) (x—y)5=;

3) Visatakse kaht taringut. Kui suur on tde-
néosus saada

a) 8 silma,

b) silmade arv, mis on suurem kui 5 aga
vdiksem kui 8?

Liiga rasketeks osutusid seevastu Ulesanded:

1) (2Y51-4- $B=;

2) T(N)enéog/lfs hommikul garaazist véljuva
masina Ohtul korrasolevana tagasijoudmiseks
on 0,9. Kui suur on tdendosus selleks, et
hommikul valjunud 7 masinast saabub 6htul
korrasolevana tagasi vahemalt 6?

Viimati  esitatud Ulesannete lahendamise
oskuse stivendamiseks on vaja rohkem har-
jutamisaega. Viimane (Ulesanne oli Opi-
lastele tdiesti uus ja selle lahendas ainult
1 Opilane.

Kontrolltdéde hinded olid jargmised:

Kontrolltodd

Hinded
! Il I}
5 10 3 1
4 10 3 12
3 8 12 1
2 2 6 4
puudujaid 5 1 7

Katse tulemused Kkinnitasid hulga madistele
baseeruva tdéendosusteooria elementide ka-
sitlemise otstarbekust koolis. Uhtlasi tulid
ilmsiks raskused, mis annavad vdimaluse
taiustada aine kasitlemise metoodikat ning
otstarbekamalt valida {lesandeid nii klassis
lahendamiseks, kodus harjutamiseks kui ka
Opilaste teadmiste ja oskuste kontrollimi-
seks. Valtimatult vajalikuks osutub aga &pik
koos Ulesannete kiillaldase valikuga.



OPILASTE
ISESEISEV TO0
NAITVAHENDITEGA
LOODUSOPETUSES

VILMA EESMAA

Kéesolevas artiklis késitletakse monin-
gaid Opilaste iseseisva t60 organiseeri-
mise voimalusi algklassi loodusfpetu-
ses seoses naitvahendite, eriti naturaal-
objektide kasutamisega taimede Oppimi-
sel. Nagu naitav~ad vaatlused ja eksperi-
ment koolides (2; 3), vdimaldab Opilaste
iseseisev t00 aratada huvi loodusGpetuse
vastu, suurendab O&pilaste aktiivsust ja,
iseseisvust nii tunnis kui ka klassivali-
ses toods. Selle tulemusel paraneb tead-
miste tase.

Iseseisvat t66d on vdimalik loodusdpe-
tuses kasutada kdigi Opetamise vormide
korral, sealhulgas tunni kui Opetamise
pohivormi eri etappidel. Naitvahendeist
kasutatakse naturaalobjekte, pilte, tabe-
leid, diapositiive, diafilme ja mitmesugu-
seid didaktilisi jaotusmaterjale.

Lihtsaid iseseisvaid Ulesandeid tuleb
Opilastele anda juba 1. klassis esimese
teema «Puud ja p6dsad» tundmadppimi-

sel. Tingituna véahesest lugemisoskusest
on esimesed individuaalsed t66d dife-
rentseerimata ja praktilist laadi ning
juhendeid annab Opetaja suuliselt. Ise-
seisvas praktilises tegevuses tajutakse
objekte mitme meelega ja nii kujunevad
loodusdpetuseks  vajalikud teadmised,
oskused ja vilumused.

Esimeselt Oppekaigult kooliduele voi
parki tuuakse kaasa lehtpuude lehti.
Klassis annab 0Opetaja Opilastele koos
lehtedega lauale numbrid 1—5. Tahvlile
aga kirjutab numbrite juurde puude ni-
med nait. 1 — kask, 2 — vaher, 3 — kas-
tan, 4 — lepp, 5 — tamm. Opilastele an-
takse Ulesanne 1) leida puude lehed, mille
nimetus on tahvlile kirjutatud, 2) ase-
tada lehele number, mis on tahvlil puu
nimetuse ees. Tod tehakse paarikaupa ja
pinginaabreid lubatakse omavahel arut-
leda. Opilased, kes on ilesande 8igesti
taitnud, saavad teise t66 — asetada le-
hed suuruse jargi ja vaadelda, millise
puu leht on kéige suurem ja millise oma
kdige vaiksem. Kui ko&ik Opilased on t66
I6petanud, kontrollib Opetaja veel kord
ndidiku pbhimotet kasutades lehtede
tundmist: Uks pinginaabreist tdstab lehe,
teine vastava numbri. Selle jarel taide-
takse toovihiku 6. leheklilg. See ei val-
mista Opilastele enam raskusi.

Parast lehe osade tundmadppimist an-
takse Opilastele didaktilise jaotusmater-
jalina leht (vt. foto 1) ja numbrid 1—5.
Tahvlile on kirjutatud numbrite juurde
lehe osad4l — lehetipp, 2 — leheserv,
3 — lehelaba, 4 — leheroots, 5 — lehe-
laba alus. Opilased toédtavad paariviisi.

Esiteks paigutab (ks pinginaabritest
numbrid Oigetele kohtadele ja teine
kontrollib, siis aga vastupidi, Opetaja

abistab ja nendele, kellel esimene ules-
anne valmis, annab lisatlesande: leida
Umbrikus olevate lehtede hulgast sar-
nase lehetipu, lehelaba ja lehelaba alu-
sega lehed. Et viimane t66 hu\'itab kdoiki,
pulavad Opilased Kiiresti leida lehe osad,
et teha kaasa ka teine t66. LOpuks taide-
takse toovihiku 9. lehekilg.

Opilastele pakub huvi puude &ratund-
mine koore jargi ning puu vanuse maa-
ramine aastardngaste lugemise jargi.
Selleks antakse igale lauale 2 pau rist-



16iku sellises paksuses, et koore jargi
vBiks puu &ra tunda. Ulesanne on kogu
klassile Uhine: kuidas nimetatakse puud
ja mitu aastat on ta kasvanud? Kont-
rollimise h&lbustamiseks oleks soovitav
anda ainult 2 puuliik! vdi leiavad lap-
sed Umbrikust diged vastused. Sel juhul
peaks ristldigud ja tumbrikud olema thi-
se numbriga. Eespool Kirjeldatud ise-
seisev t00 toimub téovihiku materjali
kinnistamiseks (Ik. 14). Koos lehtedega
Opitakse tundma ka puude ja pddsaste
vilju. Jargnev iseseisev t66 pdhineb loto-
méangul. Uks 8pilastest saab taimelehed,
teine aga viljad. Kontrollimisel 6eldakse
taime nimetus, naidates lehte ja vilja.
Naturaalobjektide puudumisel véib neid
asendada papile kleebitud valjaldigetega
didaktilistest vahenditest «Meie aed» ja
«Meie mets». Okaspuude tundmadppimi-
sel antakse lauale kuuse- ja mannioksad
ning nende kéabid. Opilased leiavad, mit-
me kaupa Kkinnituvad okkad oksale,
mille poolest kuuse- ja manniokkad ning
kébid erinevad. Kiiremini tdotavaile

Foto 1

vOiks anda ka kadakaoksa. Siinjuures
juhitakse tahelepanu sellele, et kabid
pole viljad (paljasseemnetaimedel pole
vilju). Lopuks leitakse kuuse kabi soo-
muste vahelt ka seemned. Jargneb t66-
vihiku 11. lehekilje taitmine.
Kirjanduse andmeil soovitatakse rih-
matdid anda alates 10. eluaastast, kuid
lihtsate vaatlusiilesaiinetega ja praktiliste
toodega tulevad ka nooremad lapsed toi-
me. Nii vOib hilissigisesel &ppekaigul
parki vdi metsa anda Opilasrihmadele
katte lehed, et leida nendele vastav puu
looduses. Abiks vdib votta ka haistmis-
meele. Léhna jargi tunneb ara toominga
ja péarna, aias aga mustsOstrapddsa.
Lisaks iseseisvale t6dle tunnis tdida-
vad Opilased meelsasti ka kodus prakti-
list laadi Ulesandeid. Nii antakse neile
kodus valmistada 6ppevahend — puu voi
pddsa leht ja vili. Need kinnitatakse niidi
ja nodela abil (viljad v8ib eelnevalt pan-
na tsellofaanisse)) dhemale papile vdi joo-
nistusploki lehele. Talvel 6pitakse leht-
puid ja pddsaid tundma silueti, koore,
pungade kuju ja asetuse jargi. Oppekai-
gult tagasi tulnud, jaotab Opetaja Opi-
lastele oksakesed, mis kodus Kkinnita-

takse papile. Jargmises tunnis tehakse
saadud jaotusmaterjaliga iseseisev
t66. Lisaks toob Opetaja klassi ka

lehtede herbaariumid. Oksad jaotatakse
selliselt, et Ukski Opilastest ei saa oma-
valmistatud  vahendit. Oige vastuse
puhul saab Opilane loa kirjutada tagu-
misele kuljele taime nimi ja number,
mis esikiljel on oksa juures. Siis aga
leitakse oksa juurde sobiv leht. Ka liht-
sate katsete sooritamisega (naiteks okste

ja  varakevadiste lillede ajatamine,
taime  kasvutingimuste  kindlakstege-
mine, seemnete idandamine) tulevad

1. klassi Opilased kodus toime. Viimaseks
katseks antakse klassile diferentseeritud
individuaalne ulesanne. Uhes pingireas
istuvad Opilased jalgivad idandatavaid
seemneid toatemperatuuril teatud aja
jooksul, teised jahedamas, kolmandad
panevad seemned Uleni vette jne. vasta-
valt tdédvihikus antud juhendile. Katsed
tehakse enne vastava teema késitlemist
klassis. Katsetest kokkuvodtete tegemine
ja uldistamine toimubki tunnis.



Lisaks eespool kasitletud lihtsatele
individuaalsetele ja kollektiivsetele t66-
dele saab iseseisvat t66d organiseerida
toovihiku ja nditvahenditega mitmete
teemade puhul (t6dvihik Ik. 20, 21, 23 jt.).

diferentseeritud individuaalne t66 ridade
viisi. Naturaalobjektidena antakse lauale

marjapO0saste lehed ja viljad, nende
puudumisel  pildid vdi  aplikatsioo-
nid. Esimene rida loeb 0&piku teksti

2. Klassis organiseeritakse &pilaste ise- mMust- ja punasest sostrast, asetab lehe

seisev t60 kas diferentseerimata Vvoi
diferentseeritud individuaalse, individua-
liseeritud vOi paariviisilise toéna (4., k.
17—29). Ekskursioonidel ja laboratoorse-
tel toodel kasutatakse ka ruhmatéodd (4,
Ik. 23—26).

2. klassis on eelkdige vaja Opetada opi-

lasi Opikuga iseseisvalt tootama, et val-
tida Opiku teksti mehaanilist pahedppi-
mist kodus. Haid vdimalusi pakub selleks
naitvahendite ja Opiku kooskasutamine
teadmiste kinnistamisel. Naiteks teema
«Lilled» Kinnistamisel eraldavad Opila-
sed koigepealt levkoi Gie osad. Siis ava-
takse 0Opik, loetakse labi tekst Ik. 7 ning
vaadeldakse jooniseid. Jargnevalt lei-
talkse 0Ois, millelt on 0Oiekate osaliselt
varisenud, paisunud emakas ja 16puks
valminud vili. Pérast kontrollimist klee-
bitakse 0Oie osad tdovihikusse, vilja are-
nemist selgitavad objektid aga kinnita-
takse kodus papile v6i paksemale pabe-
rile. T66ga varem toime tulnud opilastele
antakse didaktilised kaardid, kus on eri-
nevate aialillede pildid koos tekstiga.
Tunni 16pul tutvustavad nad loetut-
nahtut kaasopilastele. Vilja arenemist
uuriva iseseisva to66 vOib anda ka Opi-
lastele aedherne O&ppimisel. Kiiremini
tootavad Opilased aga leiavad herne Gie
osad ja kleebivad kodus paberile (vt.
foto 2).

Marjap60dsaste Oppimisel
takse parast uue materjali

organiseeri-
kéasitlemist

juurde Oiged viljad, leiab seemnete arvu
sOstardes. Teine rida saab sama ulesande
karusmarjapddsast, kolmas aga vaarika-
pddsast. Too 16pul kontrollitakse digsust

ridade viisi naidiku kasutamise pdohi-
mottel.

Tundide vaatlemisel on selgunud, et
Opilastele valmistab raskusi hernelehe
osade Oppimine. Kui aga kasutatakse

iseseisvat to66d Opiku ja naturaalobjek-
tiga, omandatakse materjal Kiiremini.
Tavaliselt on Opetajal klassis hernetaim,
mille pdhjal dpitakse taime osi. VVahetult
sellele jargneb iseseisev t60 paarikaupa
(pinginaabrid tootavad koos), kus Opiku
teksti abil (Ik. 16) leitakse laual oleva
hernelehe kdik osad. Opetaja samal ajal
abistab Opilasi. Sellele jargneb kas du-
naamilise tabeli v8i t6ovihiku taitmine.

Lisaks Kinnistamisele vodivad Opilased
Opiku ja naitvahendite abil iseseisvalt
tunnis omandada ka uut materjali. Seda
eriti 1. klassis Opitud taimede puhul.
Metsataimede Oppimisel on segametsa
juures juttu vosallasest ja sinilillest.
Opilastele antakse vdsailase ja sinilille
herbaarlehed, Opikust Ik. 89 loevad nad
teksti ning leiavad taimede osad — iks
pinginaabreist sinilille, teine vdsallase
osad. Nagu praktikatundide kogemused
nditavad, tulevad Opilased samalaadsete
toddega toime ka pohla ja kanarbiku
(kasutatakse Opiku jooniseid), leselehe
ja janesekapsa kasitlemisel.

Foto 2.
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Koige rohkem, kasutatakse koolis Opi-

laste iseseisvat tood toovihikuga, kuid
enamasti ilma naitvahenditeta. On ju
teada, et orasheina Oppimisel tehakse

toovihikus vigu nimetatud taime osade
markimisel. Peaaegu alati on Opetajal
klassis naturaalobjektid, kuid kahjuks
toovihiku taitmisel neid ei kasutata. Siin
saaksid Opilased Opikut ja naturaalob-
jekti kasutades iseseisvalt markida tai-
me osad, Opetaja aga abistab ja kontrol-
lib nérgemaid. Edasijoudnute jaoks voe-
takse kaasa Oitsvaid umbrohtusid, millelt
nad leiavad taime osad.

Kodgiviljade kasitlemine t66vihikus

algab nende taimeosade markimisega,
mida me toiduks tarvitame. Eelnevalt on
vaja lasta Opilastel individualiseeritud
iseseisva toona leida kodgivilja osad di-
daktiliselt jaotusmaterjalilt, mida saab
hdélpsasti valja ldigata vahendist «Meie
aed». Klassis on 30—40 Opilast, kahtle-
mata pole meil nii palju koogiviljade
pilte, kuid umbes 15 leiame siiski. Kont-
rollimisel laseb Opetaja kdigepealt nai-
data taimi, millel s6é6me juuri, siis lehti,
varsi jne. Kindlasti naidatakse ka taime
teisi osi. Alles siis asutakse to6vihikut
taitma vOi jaab see koduseks tdoks.
Naturaalobjektiga iseseisvaks tddks on

Foto 5.



ka redise Oie osade leidmine. Kellele see
raskusi valmistab, v6ib avada &piku
lehekiljelt 6, kus on juttu levkoi diest.
Opetaja aga kontrollib ja abistab. L&puks
taidetakse toovihiku vastav lehekiilg.
Samalaadse iseseisva tdollesande saab
anda ka teraviljade Gppimisel.

Sageli lastakse loodusdpetuse tunnis
Opilastel iseseisvalt lugeda ©Opiku teksti.
Et dpilaste lugemiskiirus on vaga erinev,
siis osa Opilastest, kes kiiremini loevad,
igavlevad voi segavad kaaslasi. Sel juhul
vOib Opetaja neile anda individualiseeri-
tud lisatlesanded, mis on fikseeritud
didaktilistele kaartidele. Selleks sobivad
perfokaardid (leiab kastist reiterite abil
kiiresti), mille Ghel kiljel on kas natu-
raalobjekt, pilt, joonis, tabel voi tekst,
ning teisel Umbrikus v6i taskus sedelid
kusimustega (vt. foto 3, 4). Selliseid di-
daktilisi kaarte saab kasutada ka dife-
rentseeritud individuaalseks t60ks nii
kinnistamisel kui ka teadmiste kontrol-

limisel. Nii v6ib pinginaabritel olla
thine kaart, kuid kusimused sedelitel
erinevad.

Iseseisvat t66d naitvahenditega voib
anda ka teadmiste kontrollimisel, kui
Uheaegselt kutsutakse vastama 3—4 0Opi-
last (1, Ik. 57 ja 58). Naiteks segamet-
sast vastamisel saavad 3 opilast kiisimus-
tega sedelid. Esimene neist peab jutus-
tama rohttaimedest ja leidma vastavad
herbaarlehed vdi didaktilised vahendid
(vt. foto 5), teine — segametsas kasva-
vatest puudest herbaarmaterjali abil,
kolmas aga seentest piltide voi plastilii-
nist mulaazide jargi. Vastamisel loetakse
kdigepealt ette kisimused, siis asetatakse
herbaarlehed vo6i pildid kogu Kklassile
nahtavalt, et kaasOpilased saaksid taien-
dada, parandada. Samalaadset kusitlust
kasutatakse eriti kordamisel, kus lisaks
eespool mainitule taidetakse veel dinaa-
miline tabel vdi koostatakse aplikatsioo-
nidega skeeme.

Iseseisvat rihmatoid kasutatakse
2. klassis lihtsate laboratoorsete to6de
tegemisel (vee omadused, mulla koos-

tis), ekskursioonidel ja Oppekaikudel.
Esimesel Oppekaigul slgisesse aeda
antakse Uhele Opilasrthmale Ulesandeks
vaadelda ja meeles pidada aias kasva-

vad viljapuud, teisele aga marjapddsad,
kolmandale lilled, neljandale ilup66sad.
Iseseisvas t00s abistab Opetaja Gpilasi tai-
mede tundmises. LOpuks tutvustavad
rihmad kaasoOpilastele vaatlustulemusi
ja uhiselt dpitakse tundma umbrohtusid
(neid tunnevad O&pilased halvasti)). Klas-
sis aga tooOtatakse labi sissejuhatus aia-
teemasse. Kirjalikud iseseisva t66 Ules-
anded antakse ekskursioonidel metsa ja
veekogu aarde, sest 2. klassis ei pea ju

ekskursioonid olema ainult illustratiiv-
sed.
3. klassis kaheaastaste kodgiviljade

Oppimisel antakse Opilastele kdigepealt
iseseisva toona korrata 2. klassis Opitud
Uheaastased kodogiviljad, kasutades sel-
leks kas didaktilisi kaarte voi aplikat-
sioone, mis asetatakse dunaamilisele
tabelile, magnettahviile vdi flanellograa-
file. Samuti leiavad Opilased ka iseseis-
valt kaalika v6i kapsa O6Oie osad, mis
kleebitakse paberile. Enne todleasumist
meenutatakse 2. klassis Opitud levkoi
vOi redise die ehitust. Kiiremini tdédtavad
Opilased mdistatavad lisatilesandena di-
daktilisel kaardil olevaid moistatusi,
mida kusitakse tunni I6pul ka kaasOpi-
lastelt. Rihmatddd kasutatakse 3. klassis
ka laboratoorsetel téodel ja ekskursioo-

nidel (niidule, sohu jne.), sest selles
klassis on ekskursioonidel loodusesse
uuriva iseloomuga Uulesannete osakaal

veel suurem kui 2. klassis.

Kasutades loodusdpetuse tundides seni-
sest rohkem iseseisvat t66d, Gpetame Opi-
lasi ka kodus iseseisvalt tootama, nii et
osataks vastata mitte ainult 6piku peal-
kirjade jargi, vaid igale kisimusele ja
kasutada oskuslikult naitvahendeid. Kul-

lap siis muutub loodusfpetus lastele

huvitavamaks ja kergemaks.
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B nomouib YYUTENO
PYCCKOIO A3blKA

PYCCKO-3CTOHCKRI
CNIOBAPb B LLUKONE

3pa BANTNA, Xenbre KYEO

XOopoLo M3BECTHO, 4TO B COBPEMEHHOMN
MeToAVKe npenojaBaHWUs A3bIKOB HeMma-
nas ponb NPUHaANeXuT yyebHbIM CnoBa-
psm. Kak y Hac, Tak 1 3a py6exxom cocTta-
BNAOTCA pas/inyHble Y4uebHble CoBapw;
BO3HMKNA WM YCMeELHO pa3BuBaeTca Teo-
puva yyebHoI nekcukorpagpmmn (cm., Hanpu-
mep, kHury . H. OeHncoBa «Ou4epku no
PYCCKOI NNEKCUKONOTNN N Yy4eBHOWM NeKCcu-
Korpaguun», nsg. Mry, 1974).

B ycnoBusax Hawen pecny6nvku, rae cne-
UnasibHble LLKO/bHbIE CMOBapu PYCCKOro
A3blKa OTCYTCTBYIOT,  LenecoobpasHo
HauMHaTb C COCTaB/EHUS LUKOJIbHbIX
ABYA3bIUHbIX (PYCCKO-3CTOHCKUIA 1
3CTOHCKO-PYyCCKMiA) crioBapeii. Celvac atun
CnoBapu U COCTaBNAAKOTCA — MO MHMULMA-
TMBe MuHucTepcTBa npocseleHus ICCP.
Hwxe BKpaTue MO3HaKOMUM uuTaTenen
C OCHOBHbIMW MPUHLUMUMAMMW  LLUKONbHOIO

PYCCKO-3CTOHCKOro  cnosapsi  (cocTaBu-
Tenu: J1. BepeHc, X. Ky6o, X. MspH,
3. Baiirna).

OTMETUM Mpexae Bcero, YTo B LLUKOMax
pecny6/MKn ¢ YCMNexoM MCNOoNb3yroTca
PYCCKO-3CTOHCKME C/I0Bapu, COCTaB/EH-
Hble B. Myxenem (T. H. «60NbLIOA» 1
«MaJsiblii»): CnoBapu peuenTUBHOIO TUNa
Heob6XxoAnMbl MNPy MepeBofde Ha POLHOW
A3blK M NPU YTEHUUN NUTepaTypbl.

Ho agymaeTcs, 4TO Kpome 4UMCTO peLen-
TUBHbIX CNoBapel B [fefle LUKO/IbHOIo
npenofasaHns PycCKOro £A3blka Mor Obl

OKas3aTbCsA MOJMIe3HbIM  PYCCKO-3CTOHCKNIA
CNoBapb 4YacTUYHO aKTUBHOro Tuna. Ta-
KOl cnoBapb, KakK Mbl €ro cebe npeacras-
nsem, AO/MKEH pPasHOCTOPOHHE MNOKasbl-
BaTb pPYCCKOEe C/OBO: pacKpblBaTb U
WANKCTPUpOBaTb ynotpebneHne cnosa B
€ro pasHbIX 3HayeHUaX, MokasbiBaTb ero
XapaKTepHble CBA3W C APYIrMMW CloBamu,
a TakxKe cBOeob6pasue C/OBOCOYETaHWUM C
[aHHbIM 3arfaBHbIM C/I0BOM WM B onpefje-
NeHHOW cTeneHn (hpaseosiormio.

Mo KoNMuecTBY 3arfaBHbIX CMOB TaKoW
CNnoBapb He [AO/MKeH ObiTb 60MbLINM, HO
npyv MeHbLLUeM 4ucie npeacTaBAseMblX
CNoB OH A0/MKeH 6onee  OCHOBATE/IbHO
packpbiBaTb UX OCOBGEHHOCTW.

KonnuectBo 3arnaeBHbIX C/OB rOTOBS-
weroca cnosapsa — 5 TbiCcAY, W 3TO MO
cnegyrowmm  coobpaxkeHusim.  C opgHoii
CTOPOHbI, HE6O/bLLIOE KOMMYECTBO 3arsas-
HbIX CNOB MNO3BONSET [aTb O HUX 6onee
nogpo6Hyto nHpopmauuto. C gpyroii cro-
POHbI — U1 3TO 0COGEHHO BaXXKHO — 5 Tbl-
CAY «MNepBbIX» CMOB — 3TO T. H. MOJHbIA
nekcnyeckmin muHumym (B. B. PosaHoBa
K. BbaboB), [OCTaTOYHbIA A5 YCTHOro
obuleHns (becegbl Ha nuTepaTypHble 1
KyNbTYpPHO-MNOANTUYECKNE  TeMbl), AN
NOHUMaHua Tenenepegayvy  KNHOMUIbBMOB
N B KaKOW-TO CTeNeHn A/19 YTEeHUA TeK-
CTOB. 3[eCb YMeCTHO HanoOMHUTb TakXxe
0 cTaTnyeckmx nopgcyetax P. M. ®py.m-
KWHOW, N0 KOTOpbIM 2500 «nepBbIX» C/10B
nokpbiBatoT 75—800/0 TekcTa.

Pa3ymeeTcs, 4TOOblI CKa3aHHOe CTano
BO3MOXHbIM, 3TU 5 TbICAY CMOB LO/DKHbI
ObITb AENCTBUTE/IbHO «MEPBbIMU», CaMbl-
MU HEO6XOAMMbIMU: YacTOTHbIMU, CUTYa-
TUBHO M TeMaTUYECKU, a TakKe CTPYK-
TYPHO LUeHHbIMW, 60rarbiMy Mo CBOUM
cnoBoobpasoBaTesibHbIM U CUHTaKcuye-
CKMM CBf3AM. Becbma BakeH MNpuHLUN
y4yeTa BO3PacTHbIX M HaUMOHa/IbHbIX 0CO-
6eHHOCTeli afpecarta COCTaBNseMOro Ccno-
Baps.

CNOBHMK Hallero cnosaps COCTaB/ieH
NOCpPeACTBOM CBeAEeHWNS U COMOCTaB/eHUA
CYLLECTBYIOLLMX YaCTOTHbIX CnoBapen n
cnuckoB (06w, konudy. 15). Kak u3sBe-
CTHO, YacTOTHbIA NpUHUMN AelicTBYeT A0



Tpex TbicsY, 3aTeM TpebyeTcss TemaTuye-
CKOe BblpaBHMBaHWe. MonosiHeH CNOBHUK
(oo 5 TbICAY) B OCHOBHOM MO Y4eOHbIM
PYCCKO-UHOA3bIYHBLIM CIOBapPAM.

Mpn 3ToM, KakK 06bIYHO B aHa/noOrmnu-
HbIX CryvyasX, NpPUB/IEKAETCA COBPEMEH-
Has o06LleynoTpebuTenbHash /eKcuKa, B
OCHOBHOM CTW/INCTUYECKM HeWTpanbHas.
CTUNNCTUYECKM MapPKUPOBaHHas NeKcuka
npuBOANTCS BecbMa OrpaHW4YeHHO (ean-
HUYHbIE KHWXKHbIE C/OBa M HEKOTOpble
CnoBa pa3roBOPHOM OKpPacku).

OKOHOMMS CMOBHWKA OCYLLECTBASIETCS
NnocpeACcTBOM OMYyLLEHUs CMoB, «MNpo3pad-
HbIX» MO CBOel CNoBoO6GPa3oBaTe/bHOM
CTPYKType (rnarofbl ¢ NpucTaBkamu n o-,
3a- B HauMHaTe/lbHOM 3HaYeHUW, OTHO-
CUTENbHbIE MpunaratesibHble, OTB/IEYEH-
Hble CyLleCTBUTE/bHbIE OT Mpunararesib-
HbIX, Hape4yus Ha -0, Fnarofbl Ha -c A
n ap. nog.). OnyckawTcs CMoBa, [Aaxke
BecbMa 4acTOTHble, He NpeacTaBfsioLMe
TPYAHOCTM C TOYKM 3pPeHUs nepeBofa
(3mecb  yuuTbIBaeTCA M MCUXONOrus
LWKOMbHUKA), a TakKXXe WHTepHauMoHa-
NN3MbI, €CNN NX CEMAHTUUYECKUIA 06beM
B [IBYX £3blKax B npefenax OCHOBHbIX
3HayeHMin coBnagaeT. B To >ke Bpems
onylilleHe CNOB BO3MOXXHO TOJ/IbKO B Cly-
yae, eci OHN He UMEKT CeMaHTUYecKUx
M coYeTaTe/lbHbIX OCOGEHHOCTEN.

Kak y»ke cKaszaHO, COCTaB/isieMblii Cro-
Bapb A0/MKEH MOKasblBaTb PYCCKOE C/I0BO
B YXMBOM YMNOTPe6/IeHNn, a 3TO BO3MOXKHO
NULWb C MOMOLLIbIO NMPUBNEYEHNS onpeae-
NIEHHOTO  KO/NIMYecTBa  C/I0BOCOYETaHWUIA.
IMeHHO nofava C/I0BOCOYETaHWi, Ha Halu
B354, sIBASieTCS CaMbIM LEHHbIM B CO-
cTaBnsiemoMm  cfnoape. KoOHe4yHO, BCHO
CO4YeTaeMOoCTb C/fl0Ba C/I0Bapb OrpaHU4eH-
HOro O06bemMa MoKasbiBaTb HE MOXET,
NMO3TOMY COCTaBUTENMN BbIHY>XAEHbI Orpa-
HUUUTLCA HEKOTOPbIM  HabopoM npume-
POB, KO/IMYECTBO KOTOPbIX 3HAYUTESIbHO
KonebnetTcs B 3aBMCUMOCTU OT XapakTepa
penpeseHTMPyeEMOro C/oBa.

Mpn oT6Ope CNOBOCOYETAHUIA COCTaBU-
TeNnn PyKOBO/ACTBOBA/INCb TEMU K& MPUH-
uMnamn, KoTopble AeiCTBYHOT U npu
0T6GOpE CMOB; YaCTOTHOCTb, YNOTPeBUTESb-

HOCTb, TemaTuyeckas W CUTyaTMBHas
LEHHOCTb. BecbMa BaXKeH y4eT MeXXbA3bl-
KOBOW MOWOMATUYHOCTW, MPUBOJALLENA,
rpy6o rosopsi, K HEBO3MOXHOCTWU [0C/I0B-
HOro nepesoja croBoco4veTaHwii. CnepyeT
ckasaTb, 4TO B C/i0BOcCOYeTaHuAX (Bce
OHM JaloTcsA C MepeBoAOM) MOryT ObITb
rnpmBeYeHbl cnoBa 605ee LUMPOKOro Nek-
Ccuyeckoro kpyra — wu3 pacdeta 8—10
TbICAY CcaMbIX YNOTpPebUTEeNbHbIX COB,
UYTO 3HAUYUTE/IbHO pacLUMpPSeT BO3MOXXHO-
CTU ucnonb3oBaHus cnosaps. [pun nog-
60pe CNOBOCOYETAHUA YUUTBLIBAKOTCHA Kak
HY>XAbl MepeBoja, TaK W 3ajayun pasBu-
TUA peyun, CBsA3aHHble C BblpaboTKON yMme-
HUA BblpaXKaTb  MbICIM  Ha PYCCKOM
A3bIKE.

CnoBocoyeTaHuss (Kak cBOOOAHble, Tak
N HecBOOOAHbIE) BK/KOHAKOTCA B C/0Bapb
B pa3HbIX Uuensax. [pexage Bcero oHU
HeobxoauMbl A5 NoKasa YynoTpebneHus
CnoBa B pasHbIX 3HaueHusx (ropbkKuii
BKYC, oOeBaTbCsA CO BKYCOM;
xXonoaHasa noroaa, XoJIo4HbIN
B3rnsaa).

Bo-BTOpbIX, TFTPUMeEpPbI-CIOBOCOYETaHMUSA
npussaHbl WAOCTPUPOBaTb Clyyan He-
COBMajeHns CeEMaHTUYeCKoro o6bema pyc-
CKMX W 3CTOHCKMX cnos (TBepgas
3eM/si1da, TBepaoe Tesio, TBepaoe
peLueHwve, rae npwunaratefbHble nepe-
BoaAaTcs cooTBeTcTBeHHO kOva, tahke,
kindel).

B-TpeTbnX, — 1 3TO 0COH6EHHO BaXKHO —
B C/ioBape AO0/MKHbl 6bITb  MOKasaHbl 0C-
HOBHble, Hanbonee 4YacTOoTHble N yNnoTpe-
OuTeNbHblIE  CNOBOCOYETaHUS C AaHHbIM
3arnasHbIM C/IOBOM, XapakKTepusytoLuecs
PYCCKO-3CTOHCKOW MeXXbsA3bIKOBOW MANO-
MaTUYHOCTbIO (BbIHECTUN peLueHune—
otsust tegema, rnyo6okasa Ta-
penka — supitaldrik, rpax-
AaHcKasi BoiHa — kodusdda,
NMPUHATbL BaHHY — vanni votma,
xopowasa noroga — ilus il m).

B-ueTBepTbIX, N0 BO3MOXHOCTU MaKCu-
MaJlbHOE BHUMaHuWe [O/MKHO ObiTb Yyfae-
NIeHO XapaKTepHbIM KOHCTPYKUUSAM, B TOM
uncne cny4vasM, WIIKOCTPUPYOWNUM Y-
paBfieHne, 0CO6eHHO TaMm, rae OHO B pyc-



CKOM W 3CTOHCKOM $I3blKaxX pacxogmnTcsi
(6ny3ska B KJ/eTKy, 6o0oAaTbcs
cob6aku, 3abbiTb AoMa, KyNnnTb
B MarasvHe un T. n.).

MNTakK, WKONbHbIA pPYCCKO-3CTOHCKNIA
cfoBapb, MO Hallemy Y6exzaeHuto, fAon-
XeH OblTb CMoOBapeM B W3BECTHOW CTe-
MeHN MepeBOAHO-COYETAEMOCTHbIM, CrMoO-
COOGCTBYIOLLMM  aKTMBM3aLMUU OCHOBHOIO
Aapa pyccKoli  nekcukn.  ITO  AO/MKEH
ObITb C/OBapb «MeHbLMX hopM n 60/b-

e obyyatoulein HanpasneHHOCTU»
(N. H. OeHwncos).
Pa3ymeeTcsi, MCMNonb3oBaHWE CoBaps

B LENsX akTUBM3aLMW JIEKCUKKU MoTpe-
6GyeT COOTBETCTBYHOLLEl/ NOCTaHOBKM METO-
ON4YecKoro npouecca, pa3paboTKu orpe-
[OeneHHbIX MPUEMOB  CNoBapHoOl paboThbl.
CnoBapb 6yAeT BbIMOMHATE U 0ObIUYHYHO
YHKUNIO  peLenTUBHOrO, MNepeBOAHOro
cnosaps.

Kpome TOro, crnoBapb [O/KEH CTaTb
KakK Obl MepBOW CTyMNeHbKOW npu ob6yue-
HUW LLKOMBbHUKOB paboTe ¢ Yy4yebHbIMU
cnoBapsiMn (B Aa/ibHelWLLIEM MpeaycMoT-
peHo co3fiaHue y4ebBHbIX crioBapeil n apy-
rmx Tunos). B 3TOM Mbl BUAUM TPETbIO
hyHKUMIO cocTaBnsiemoro crnosapsi. B 3a-
BMCUMOCTW OT 3Tarna ob6y4eHuss (cnoBapb
paccumTaH B OCHOBHOM Ha CpefHue U
cTaplume Kaccbl 3CTOHCKOWM LUKOMbI) Ha
NnepBOM MJlaHe MOXXeT OKa3aTbCsl TO OfHa,
TOo Apyras hyHKUMS.

O CTpyKType C/ioBapHOW CTaTbu.

1. Mpu 3arnaBHbIX cnoBax 6yayT AaHbl
MX OCHOBHble (POPMbI: OKOHYaHWUSi poau-
TENbHOrO Majexa eAVHCTBEHHOro 4yucna
CYLLECTBUTENbHbLIX (B Cny4vae HeoGXoau-
MOCTU TakKyKe Apyruve nafexxHble opMbl,
KaK eAMHCTBEHHOro, TakK W MHOXXECTBEH-
HOro 4ucna); pofoBble OKOHYaHUS Mpuna-
ratenbHbIX; opMbl  1-ro u 2-ro nvua
e[IMHCTBEHHOrO u4ucna rnarona (rge aTo
Heo6XoAMMO, TakKXXe U apyrue opmbl, B
TOM 4yucne (hOpMbl NPOLLELLIEro BPpeMeHM,
NOBENINTENIbHOTO  HaK/IOHEHUA U Npuya-
ctusi). [Ipy HEeCK/IOHSIEMbIX  CYLLECTBU-
TeNbHbIX faeTcs YyKasaHue ei  kaandu.
3aTteM cnegyeT  yKasaHue Ha rpammatu-
yeckuii pog: M., ., cp.

KpaTkvue dopmbl npunaratenbHbIX U
CTeMNeHN cpaBHEHUs MNPUBOAATCA /MWL B
cny4vae Heobxogumoctm  (6ernble rnac-
Hble, YepefoBaHMe U T. N.).

2. Bugosble napbl rnarofa o6beAnHs-
IOTCA B OAHOW CMOBapHOW CcTaTbe, HO
TONMbKO «YUCTble» BWAOBble Mapbl, He
MMeloLLMe  CEMaHTUYECKUX  pas/Inynii.
B aTom cnyvae rnaronbl  COBEPLUEHHOrO
BMAA TMOMeYarTCs  «3Be3[04Kom»  (*).
3arnaBHbIMM CNOBaMU ABNAAKOTCA Naronbl
HEeCcoBepLUEHHOro BMAa.

3. ®opMbl, KOTOpble He BbIBOAATC.Y
HernocpeacTBEHHO U3 OCHOBHOWM, MCXOLHOM
opmbl, OyayT npuBedeHbl U Ha CBOUX
anaBUTHbIX MecTax, C OTCbIIKOA K
OCHOBHOMY 3ar/iaBHOMy Cfi0By. TaKOBbl
cnyyan u4epefoBaHWS 3BYKOB, MOSBMEHME
GernbIX rnacHbIX, HapaweHus, cynre-
TUBHble opMbl. Ha cBomx andaBUTHbIX
MecTax fatoTca M (popMbl COBepLUEHHOIO
Buga rnaronos. MNMpumepbl: 6bt0 vt. 6UTH,
Bbillle Vt. BbICOKMIA, nally vt. naxaTb, CHa
vt. COH, cnucaTb vt. CNUCbIBaTb, LUel Vt.
WnTb N T. N.

4. ObsA3aTeNbHO YKa3blBaeTcsa Yynpas-
fNleHVe, Kak Npu rnaronax, TakK v npu
CYLLLECTBUTENbHbIX, MpunaratesibHbIX U
Hapeuunsx (rge 3To HeobXoAumo).

5. Ha Bcex cnoBax PyCCKOW 4acTu cno-
Baps CTaBUTCHA YyAapeHue.

6. B cnoBape 6yayT AaHbl camble YyMo-
TpebuTenbHble 3HaveHWss cnos (Mo cno-
Bapto C. L. Oxkerosa n 4-tomHomy «Cjio-
Bapto pycckoro s3blka» AH CCCP).

7. MNepeHOCHbIE 3Ha4YeHUs CHabXXarTcs
nomeTol pilti. BcTpeyaroTcsi HeKOTOpble
CTUINCTUYECKME U 9MOLMOHa/bHbIE
nometbl: kdnek., kirj., iroon., nalj.

8. OCTOHCKMe c€noBa, COOTBETCTBYHOLUME
PasHbIM 3HAaYeHMSAM PYCCKMX CNoB, CHab-
XaroTcsa apabckumu ymudpamm.

9. B cnoBape 6yayT AaHbl TakXKe YCTOM-
UMBble Cco4YeTaHWs U camaa ynoTpeo6u-
TenbHas ¢paseonormns. dpaseonorns (3a
3HakoMm O ) npmvBOAMTCS B KOHLE crioBap-
HOW CcTaTbW.

10. Bce wunnoCTpaTuBHbLIE
[aroTcsa ¢ nepeBodoM.

Mpumepbl cnoBapHbIX CTaTei.

npumepbl



atTectaT, -a M. atestaat, tunnis-
tus; atTecTtar 3penoctu kipsustunnis-
tus; Bpy4aTb aTTecTaT tunnistust katte
andma; BblgaBaTb aTTecTar tunnistust
véalja andma; nonyyaTtb aTTectat tun-
nistust saama; cpaBaTb 3K3aMeHbl Ha
aTTectar 3penoctu kipsuseksameid te-
gema/sooritama

Harpaxg/aTb, -at0, -aellb: Harpa/gnTb>,
-XY, -OHWb KOr6-n., 4To-N., Yem-i., 3a
yTo-N. autasustama; HarpaguTb
6puraay, reposi, 3aBog brigaadi, kange-
last, tehast autasustama; Harpagutb
Meganbio, opgeHoMm medaliga, ordeniga
autasustama; HarpaguTb 3a repoiiam, 3a
oTeary, 3a 3acnyru sangarlikkuse, vap-
ruse, teenete eest autasustama

Taw|iTe, -y, Tawuuwb Hecos., kdnek. 1.
Koré-n., yrto-n., tassima; tirima;
vedama; kiskuma; iohista-
ma (Uhes suunas); TawuTb Me-
wok no 3emne kotti maad mdbdda
vedama/lohistama; 6ykcup TawuTt 6Gap-
Xy puksiir veab praami; Kyga Tbl Ta-
Wb 3Ty TsHKENyr cymky kuhu sa
tirid seda rasket kotti; TawmTb Ha cebe/
Ha cnuHe seljas tassima; He Tawi Me-
HA 3a pyKy ara tiri mind Kkattpidi;
2. BbITAW/UTb*, -y, -UlUb KOro-N. Ky-
pa-n. pilti, (kuhugi) vedama/tirima,;
TawuT MeHsi B MarasiiH ta tahab mind
poodi vedada/veab mind poodi; BbiTa-
LWNN-TaKN MeHsi Ha COpeBHOBaHUSA
ikkagi vedas mu vdistlusteie; 3. BbI-
Taw/nTb*, -y, -Ulb 4YTO-N. OTKIAA-N.
[valjal] kiskuma/tirima; Ta-
Wn1T reo3gb 13 cTeHbl tirib/kisub naela
seinast; BbiTawwnn reo3gb kiskus naeia
valja; BblTawmTb 3y6 hammast valja
tdmbama; BbiTawmTb 3aHO3y pindu val-
ja tdbmbama; 4. ctaw/WTb*, -y, cTa-
wuwb yto-n. [m aha n. ara] kisku-
ma/tirima; TalWiTb canor c Horu
saabast jalast kiskuma; cTawwn canér
kiskus/tiris saapa jalast; 5. BbITaw/utb™,
-y, -UWb ja cTaw/nTb*, -y, cTawullb
«0r6-n., 4To-N1. Nappama, sisse
vehkima; 4uto y T1e6sa crtawinm mis

sul sisse vehiti; Kowenék M3 kapmaHa
BbiTawmnun rahakott napati taskust
yAap, -a M. Mo Yemy-j., Yero-fl., YeMm-Ji.
166k, hoop; ka pilti.; chinbHbIG yaap
tugev hoop; pelunTenbHbIM yaap rno spary
otsustav 166k vaenlase pihta; conHeuHbIn
ypap paikesepiste; wTpadgHon ypap
trahvilook; ogHiim yaapom Uhe hoobiga;
ypap rpoma koéuekargatus;ygap mos-
HuUn piksel6ok; yaapbl konokona (kiriku-
jms.) kellalodgid; ygapbl nynbca pulsi-
1606gid; ypmap 9neKTpUYecKoro ToKa
elektrilook; ypapbl Tonopom Kkirvehoo-
bid; ypapbl cyab6bl pilti, saatusel66gid;
oT6MTb yaap Bpara vaenlase pealetungi
tagasi 166ma; HaHecTii ygap hoopi and-
ma; HaHOoCATb Yypaapbl hoope jagama;
nonyyin yaap sai hoobi;
O 6bITb B ygape kdnek. hoos olema;
O6bITb nofg ygapom ohus olema; noga-
CTaBnaTb/cTaBUTL nofg ypap ohtu sead-
ma, ohustama

3K3aMeH, -a M. [0 4YeMy., Ha Koreé-n.,
Ha 4yto-n. eksam; ka pilti, rocygap-
CTBEHHbIA 3K3ameH riigieksam; BCTy-
NUTeNbHbIA 3K3aMeH  sisseastumisek-
sam; BbINYCKHOW 3k3ameH |Bpueksam;
NMPUEMHbIA  3K3ameH Vvastuvotueksam;
9K3aMeH Ha aTTecTaTt 3penoctu kilpsus-
eksam; ak3ameH MO aHrNiicKomMy s3bl-
Ky, no wuctopuu, no dusiike inglise
keele, ajaloo-, flilsikaeksam; Bbigep-
XaTtb/cAaaTb  3K3aMeH Ha «OT/IMYHO»
eksamit viie peale tegema; pgep>xaTb/
chaBaTb 3k3amMeHbl eksameid tegema/
sooritama; JonyckaTb K 3K3amMeHam
eksamile lubama; npuHUMaTL 3K3a-
MeH eksamineerima; npPOBaATbLCS Ha
ak3ameHe konek. eksamil labi kukkuma

CocTtaButenu 6yayT npusHaTe/lbHbl 3a
BCE 3aMeyaHus, yKasaHus 1 MnoxkenaHus,
KacatoLmecss COCTaBISEMOr0 LUKO/IbHOIO
PYCCKO-3CTOHCKOrO CnoBapsi UM Hanpas-
NeHHble Ha ero ynydweHne. OCO6eHHO
MHTepecyeT COCTaBUTENEN MHEHME LLUKO/Ib-
HbIX nMpenogasaTteneii. Bce 3amevaHus
npocum npucblnaTb NO agpecy: TapTy,
HOnnkoonn 18-a, Kadhegpa pycckoro sA3bl-
Ka TIy.



KOOLIEELNE KASVATUS

KOLME
VOIMALUSE
TEEMAL

uldisele keskharidusele uUlemineku Uks;
kallaltki pohilisi eeldusi on kooli tule-
vate laste koolikiipsuse tase. Ei tasu siin-
kohal peatuda psihholoogide uurimustel,,
millega on tdestatud, et Ilapse kdige
hoogsam arenguperiood on viiel esimesel,
eluaastal. VVotkem seda pdhitdigana.

Ent nentigem kahetsusvaarse tdigana
ka seda, et on veel perekondi ja vane-
maid, kes lapse arendamisega nendel elu-
aastatel vdib-olla toime ei tule. Noorte
ettevalmistus j>erekonnaeluks on vahe-
ne: lapse fuusilise hooldamisega tullakse.-
nduandlate abiga monevdrra paremini
toime, kuid kasvatamine ja vaimne
arendamine, kui laps ei kai lasteaias, on
jadnud peamiselt ema-isa intuitsiooni
mkanda.

Sellest ja muidugi ka périlikest vai-
muomadustest tingituna tuleb kooli vaga
erineva kipsustasemega lapsi. Algklas-
side Opetaja Olule langeb tdie raskusega
mahajadjate viimine vahemalt keskmise-
tasemele. Selle all kannatavad enam-
arenenud, need, kellele juba maast-ma-
dalast on olnud kéttesaadavad téna-
paeva teabeallikad ning vanemate vest-
lused ja seletused elundhtuste kohta.
Nende jaoks ei jaa Opetajal enam aega.
Uhtesid, kill vaikest osa, ahvardab tuim.
masendus oma kuundimatuse tunneta-
misest, teist aarmust — vaimne laiskus.

See nahtus on suunanud haridustdota-
jate ja teadlaste pilgud lapse elule ja
arenemistingimustele enne kooli — ko-
dule ja lasteasutusele. Kodude abistami-
seks (see on ika kooli huvides) on k&igi
meie vabariigi koolide juurde loodud et-
tevalmistusrihmad 6-aastastele lastele,
kes ei kai lasteaias. Need on t6dtanud juba
aastaid. Neljandat aastat katsetatakse
meil teatavasti 6-aastaste Opetamisega
kooli ettevalmistusklassis. Pedagoogika
Teadusliku Uurimise Instituudi teadurite
juhendamisel. Lasteaedade vanemates
rihmades lahtutakse perspektiivist, et
lasteaiast lahkudes oleks laps kooliklps-
ja omaks eelteadmisi emakeele ja ma-
temaatika slsteemiparaseks Oppimiseks.



Niisiis on praegu po6hjust laste kooliks
ettevalmistamisel kdne alla votta kolme
vOimalust. Modétisklemiseks nende (le
poérdusime sel alal kompetentsete hari-
<dus- ;ia teadustdotajate poole. Meie k-
simustele vastasid

Eesti NSV Haridusministeeriumi
Koolivaiitsuse juhataja
HARALD ROOSYEE

Ll Mis on pdhiline laste koolieelses ette-
valmistuses?

B ba”te koolikipsus selle kdige uldise-
mas mottes, nendes 6ppindsvalmiduse ku-
jundamine. Eesmargiks ei ole niivord lu-
gema ja arvutama Opetamine, kuivord
nendes dppimise eelduste rajamine. Kone-
oskuse ja -vilumuste, matemaatilise ja
Uldisse loogilise motlemise ning vaatlus-
ja kcntsentratsioonivBime arendamine,
aga ka tahtede tundmine, haalikulise
analllUsi oskus, kaelise tegevuse teatud
tase, arvutamisoskuse ja muusikakasva-
tuse alged — koOike seda taotletakse
kooheelse ettevalmistusega.

LIl Koolid kurdavad laste arengutaseme
ebathtlust, mida teha selle Uhtlustami-
seks?

J1 Kuueaastaste laste arengutase on
mitmesugustest mdojuritest tingitult tde-
poolest vaga erinev. On vaja, et rihma
Opeta;e vOi kasvataja lapse arenemis-
taseme esmajoones valja selgitaks ning
sellest lahtudes korraldaks oma edasise
tod nii lapse kui ka tema vanematega
individualiseeritult, diferentseerides an-
tavaid Ulesandeid vastavalt lapse aren-
gu linkadele. Seda nduet tuleb taita nii
lasteasutustes kui ka koolides.

Vaimne kasvatus hilineb ja lapse kooli-
klpsust ei suudeta saavutada, kui ette-
valmistamist alustatakse vast aasta enne
kooliminekut ja kui sellega tegeleb
ainult lasteasutus vo6i kool. Tuleb tugev-
dada pedagoogilist propagandat koolieel-
ses eas laste vanemate hulgas, unusta-
mata ka isasid, ja selle labi t6sta kodu
osa laste koolikipseks arendamisel. Vaga

tahtsad, valtimatud on individuaalsed
vestlused ema ja isaga, nende juhenda-
mine, lahtudes lapse individuaalsetest
voimetest ja omadustest.

Diferentseeritud lahenemine lapsele
nduab, et rihmas tuleb vélja selgitada
lapse tervislik seisund — nii fuusiline
kui ka vaimne; teha vaatlusi ja tahele-
panekuid ning kahtluse korral konsultee-
rida arstiga, saata sivendatud labivaatu-
sele, et vBimalduks laps digel ajal digesse
kooli' suunata.

Haridusministeeriumis on koostatud
pedagoogilise propaganda siUsteemi nai-
disstruktuur, mis avaldatakse, aitamaks
korraldada lastevanematele pedagoogi-
liste teadmiste ja oskuste andmist. Peda-
googilise propaganda eest koolieelses
eas laste vanemate seas peaks vastutama
piirkonna lasteasutus.

Lastevanemate haridustase on aasta-
aastalt tbusnud. Seda valusamini torka-
vad silma nii koolis kui ka ettevalmistus-
rihmas voi lasteaias need lapsed, kelle
kasvatuses puudub vanemlik hool. Just
sadraste lastega on raskusi. Raskusi on
nende vanemategagi — nad hoiduvad
eemale pedagoogilise propaganda moju-
piirkonnast. Ainus vdimalus neid katte
saada ja mojutada on toetuda nende
tookohtade ametitihingukomitee abile.
L Nioud — kolme vOimaluse pro ja
contra?

N Ettevalmistusklassid ei tule 0Oigupoo-
lest praegu vdimaluse mottes konesse.
Need tootavad kull kdige kdrgemal tase-
mel, kuid katseliselt. Nende eesmark on
uurimuslik, selgitamaks valja kuueaas-
taste laste omandamisvdime piirid ja tin-
gimused ning maaramaks 1. klassi prog-
rammi mahtu selleks ajaks, kui kooli-
kohustus kehtestatakse 6. eluaastast ala-
tes. Praeguste plaanide kohaselt toimuks

see 1982. aastal — kui laheb korda la-
hendada sellega seotud majanduslikud
probleemid.

Praegu on reaalselt tegemist ainult

kahe vdimalusega: lasteasutused ja ette-
valmistusrihmad.



Lasteasutustes peaks laste ettevalmis-
tustase Uldiselt olema korgem, sest
nende programm on mitmekesisem ja
mahukam, ettevalmistus jaotub mitmele
aastale, dppetunnid on kaks korda nada-
las, laste kaelist ja muusikalist tegevust
juhendatakse kindlate metoodikanduete
kohaselt; kehaline kasvatus ja valjasvii-
bimine on korraldatud vastavalt tervis-
hoiunduetele; kogu paeva koik tegevu-
sed on pedagoogiliselt motestatud.

Ettevalmistusrihm seevastu kaib koos
ainult Uks kord nadalas ja programmi
taitmiseks jaab seal palju vdhem aega.

Oleks vaja tihedat kontakti lasteaia-
kasvataja ja rihma Opetaja vahel. Nad
vOiksid teineteist metoodikas aidata.
Opetajad ei ole veel kullalt hasti ette
valmistatud tooks 6-aastaste riihmaga.
Kuigi ka nendel on juhendavat Kirjan-
dust («Materjale kooliks ettevalmistus-
rihmade t66 organiseerimiseks» Hari-
dusministeeriumi  valjaanne, Tallinn,
1974), igal suvel korraldatakse kursusi ja
haridusosakonnad organiseerivad koge-
muste vahetamist, ei tunne paljud Opeta-
jad veel 6-aastaste Opetamise metoodikat,
mis on erinev algklasside omast. Kasva-
tajad omakorda ei tunne algklasside
didaktikat. Mdlemate koost6d peaks ole-
ma viljastav.

I Missugune voiks olla tulevikus
kooliks ettevalmistamise vorm?

1 Leian, et tulevikus peaks pohiliseks
ettevalmistuskanaliks olema lasteasutus.
Oleks tarvis luua nisugused tingimused,
et need vanemad, kes ei ole saanud voi
soovinud oma last varem lasteasutusse
panna, peaksid seda tegema vahemalt
viimasel koolieelsel aastal. See tingib
muidugi lasteasutuste vorgu veelgi suu-
remat tihedust eriti maal ja laste too-
mise-viimise kusimuse lahendamist. Kuni
vOimaldub sellele stUsteemile Gle minna,
tuleb tddtada ka ettevalmistusrihmade-
ga, taiustada nende metoodikat, Opetaja-
tel aga end tadiendada ja koolil — p6o-
rata rUhmadele vajalikku téhelepanu.
Praegu on veel koole, kus rihma t66d

laste

vaariliselt ei hinnata, kutsutakse lapsed
kokku kaks vdi koguni Uksainus kord
kuus.

Naib, et ka kohalikud taitevkomiteed
ei hinda seda t66d, nagu vaja. Ministrite
NoOukogu maéarusega on linnade ja rajoo-
nide taitevkomiteedele antud digus oma
kohalikest eelarvelistest vahenditest ta-
sustada Opetajaid, kes tddtavad etteval-
mistusrihmadega. Ometi ei ole kuus ra-
jooni ja linna seda veel teinud.

Uks on kindel: ilma hasti korraldatud
koolieelse ettevalmistuseta ei ole vdima-
lik algklassides valtida monede laste
mahajaamust.

Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi algBpetuse
sektori juhataja LILIAN KIVI

m Missuguseid tulemusi on andnud katse
Opetada 6-aastasi kooli ettevalmistus-
klassis ja missuguseid esialgseid jareldusi
sellest vBib teha?

H Nelja-aastane algdpetuse tsiikkel, s. t.-
ettevalmistusklass pluss esimesed kolm.
klassi, jouab kaesoleva Oppeaastaga |6-
pule. Need lapsed 6ppisid 1. klassis pool-
teise klassi kursuse. 2. klassi 16puks oli
neil 1&bi vbetud ka veerand 3. klassi ma-
terjalist. 3. klassis aga Uhtlustus Opitav
selle klassi tavalise programmiga. Uhte-
kokku oli neljas katseklassis (3 linna- ja
1 maakoolis) 109 dpilast.

1. klassis Oppis 80% Opilastest ainult
hinnetele 4 ja 5. 20 protsendil oli ka kol-
mesid, puudulikke hindeid ei olnud.

2. klassi |dpetas 81 protsenti Opilastest
heade ja vaga heade hinnetega, 19 prot-
sendil oli ka rahuldavaid, puudulikke ei
olnud ka sel aastal. Tanavu, s.t. 3. klas-
sis ehk 4. dppeaastal, on andmed Uksnes
1. Oppeveerandi kohta: 76 protsendil head
ja vaga head, 24 protsendil ka rahulda-
vaid hulgas.

Naib, et normaalselt arenenud 6-aas-
tane laps on vdimeline taiesti ara Oppi-
ma 1. klassi programmimaterjali. Ent ei
usalda veel taie kindlusega o6elda, kas



8-aastane on v&imeline omandama ka 3.
klassi programmi tervenisti. Seda peab
alles naitama tadnavu alustatud Kkatse
6-aastastega, k-es kaesoleva Oppeaasta
jooksul votavad labi kogu 1. klassi prog-
rammi.

L|.|, Missuguseid probleeme tekiks, kui
nende katsete tulemustele toetudes ette-
valmistusklassid muudetaks uldiseks?
L Sel juhul tekiks kodigepealt kaks ma-
janduslikku probleemi: ruumid ja inven-
tar.

Ettevalmistusklassiga tuleks igale koo-
lile juurde ks klass, ja niisugune klass,
mis vajaks kahte ruumi. Vaikesed ei saa
labi Uksnes klassiga, neil peab olema veel
omaette tuba, kus puhata ja mangida.
Peale selle inventar: toolid, lauad, lama-
miseks asemed, manguasjad jms. Koike
seda ei ole paevapealt ja Uhekorraga
kuskilt votta.

Siis didaktiline materjal. 6-aastane va-
jab tingimata didaktilist materjali. Talle
ei piisa tavalisest dppetunni naitlikusta-
misest, silmaga vaatamisest. Ta Opib va-
ga suurel maaral niidelda kde kaudu, ja
selleks vajaneb spetsiaalset didaktilist
materjali.

Ldpuks: arvestamist nbudvat probleemi
kujutab endast ka vaimne baas — Ope-
taja ettevalmistus, sest 6-aastaste Opeta-
mine nduab erimetoodika tundmist ja
rakendamist, Opetaja peab olema selleks
pohjalikult ette valmistatud.

H Missugune osa viimati nimetatud
probleemi lahendamisel on Pedagoogika
Teadusliku Uurimise Instituudi algdpe-
tuse sektoril?

L]l Meie tlesannne on valja tdotada ja
tootmisvalmis seada didaktiliste vahen-
dite komplekte. Esimese variandi, mis
tagab 6-aastastega to6tamise vdimaluse,
esitame orienteeruvalt 1978. aastal.

Koostdos katseklasside Opetajatega on
praegu valjatéotamisel emakeele, mate-
maatika, loodusdpetuse ja kunstilise kas-
vatuse tsukli ainete metoodika.

Ll Kas 6-aastaste kooliks ettevalmista-
mine Ukskdik missugusel neist kolmest

viisist lahendab laste kooliklipsuse ja
arengutaseme Uhtlustamise probleemi?
L, Ei, see nihkub ainult ettepoole. Ta-
navu alustasime lasteaedades 5-aastas-
tega tehtava t60 uurimist, selgitamaks
selle eesmarke ja llesandeid ning taius-
tamaks metoodikat. Otsime mdjusamaid
vahendeid ja meetodeid, arendamaks
laste sensoorseid ja vaimseid vdimeid
kooliklipsuse suunas. Katse kodulastega
sooritatakse Uhe kooli juures Oppe- ja
manguriihmas. Kasutame seal ohtrasti
Oppe- ja didaktilisi mange.

O, Vorrelgem ettevalmistusklassi etteval-
mistusrihmaga. Kas toost rihmas pii-
sab koolis Gppimise alustamiseks?

N Ettevalmistusklass on algdpetuse tsukli
1. aste, ettevalmistusrihm valmistab seda
tsuklit ette. Kui rihma Opetajad digesti
kasutavad juhendavat materjali, mis
neile antud on, siis piisab. Teine tingi-
mus on, et laps rihmas kaiks. Kui laps
tuuakse rdhma juhuti ja kui vanem ise
vahepeal lapsega ei tegele ega taida dpe-
taja korraldusi, jaab sellest muidugi va-
heseks. Aga kui vanem toob lapse kohale
igaks kokkutulekuks ja tegeleb temaga
ka kodus Opetaja juhenduste kohaselt,
taidab ettevalmistusrihm oma ulesande.
A, Siit tekibki kiisimus: mida nduab 6pe-
tajalt t66 koolieelikute vanematega?

O, Kodigepealt konkreetset juhendamist.
Viga on selles, et enamasti aetakse labi
kuiv-teoreetiliste loengutega, abstraktse
jutuga, mida ema voi isa kuidagi ei oska
siduda oma konkreetse lapsega. On ent
vaja, et vanem aru saaks, kuidas ta
peaks suhtlema just oma lapsega, mida
temalt ndudma ja mida saavutama.

2, Mida oleks vaja, et vanemad hakkak-
sid jarele mdtlema oma lapse ule, pro-
jekteerima temas taiskasvanut?

[, Raske 6elda. Muidugi hasti labimdoel-
dud pedagoogilist propagandat. Aga oleks
vaga vaja ka pedagoogilise pohikoega
haid Uukirjandusteoseid. Midagi niisama
vaartuslikku, nagu omale ajastule andis
A. Makarenko. Raamatuid lastest ja
noortest noortele ja taiskasvanutele, mil-



les pedagoogiline probleem oleks esita-
tud sootuks varjatud kujul. Raamatuid,
mis jaaksid lugejas kélama. Autoriks pe-
dagoog kirjaniku sule labi v&i sulega.

E. Vilde nim. Tallinna
Pedagoogilise Instituudi
algOpetuse kateedri juhataja
dotsent EHA HIIE

1 Missugune on instituudi osa Opetajate
ettevalmistamisel to0ks 6-aastastega?

1 Haridusprognoosid, nagu dtles kooli-
valitsuse juhataja H. Roosvee, naevad
ette Uleminekut 6-aastaste koolikohustu-
sele. Nende plaanide realiseerimine eel-
dab tingimata ka vastavalt ettevalmista-
tud Opetajat.

Probleemile on md&eldud kdige korge-
mal tasemel. Sellest annavad tunnistust
meie instituudi riiklikud vastuvétuplaa-
nid. Kui senini pedagoogika ja algGpetuse
metoodika erialale vdeti vastu statsio-
naarsesse osakonda ainult ks dpperihm
(25 ulidpilast), siis kaesoleval 1975/76.
Oppeaastal votsime vastu juba kaks stat-
sionaarset Opperihma. Jargmistel aasta-
tel suureneb vastuvott veelgi ja  1990.
aastaks on see planeeritud juba 100 Glidpi-
lasele. Nendes vastuvdtuplaanides kajas-
tub algdpetuse tahtsustumine uldse, see,
met lapse maksimaalset arendamist ja kas-
vatamist Opetamisprotsessis peetakse voi-
malikuks vaid Uld- ja lapsepsthholoo-
giat hasti tundva pohjaliku teoreetilise
ettevalmistusega Opetaja puhul. Seega on
orientatsioon kdrgema haridusega alg-
klasside &petajale. Uhtaegu seostub nii-
sugune vastuvdtu suurenemine eespool
nimetatud haridusprognoosiga.

m See on kvantitatiivne naitaja. Missu-
guseid muutusi on see tinginud kvalitee-
dis?

B Aastaid polemiseeriti selle (le, kas
algklasside Opetajale ongi vaja kdrghari-
dust, rsest on ju teada palju pedagoogi-
lise keskharidusega Opetajaid, kes tdota-
vad niisama hasti nagu k&rgharidusega
Opetajad.

Toimunud haridusreform aga raagib
kérghariduse kasuks. 1974. a. toimunud
Haridusministeeriumi kolleegiumi koos-
olekul, kus uldistati, algbpetuse reformi
tulemusi, sedastati, et kiiremini ja paind-
likumalt on suutnud uuendustes orien-
teeruda just kdrgharidusega algklasside
Opetajad. Ja seda tédnu tugevamale teo-
reetilisele ettevalmistusele, laiemale sil-
maringile.

Aeg toob kooliellu jarjest uusi muuda-
tusi. Opetajalt nduab see mitte he vdi
teise metoodilise vOtte aradppimist (Uk-
sikvdte on Kkiiresti ja kergesti Opitav),
vaid eeskatt tldist orienteerurriist pdohi-
lises, selles, mille nimel mida teha, s.t.
eesmargi tunnetamist.

Paljud ebakohad koolit6ds viitavad
pstihholoogia-alasele harimatusele. See-
parast peame nii tdnase kui ka homse
Opetaja  ettevalmistamisel olulisimaks
uld-, lapse- ja pedagoogilise pstihholoo-
gia tundmist. Seda on vordvaarselt vaja
nii laste kooliks ettevalmistamise ees-
margistamisel kui ka algdpetuse uute
Ulesannete realiseerimisel. Seeparast ole-
me kehtivate dppeplaanide eri- ja valik-
kursused ara kasutanud just sellesuuna-
liselt. Pedagoogika ja algdpetuse metoo-
dika eriala lidpilased saavad lisaks
plaanilisele pedagoogika- ja psihholoo-
gidkursusele erikursusi  diferentsiaal-
psihholoogiast, Oppimispsihholoogiast,
sotsioloogilistest aspektidest pedagoogi-
kas, defektoloogia alustest jne. Niisugu-
sele laiale teoreetilisele baasile tuginedes
tootatakse eriseminaridel 6-aastaste laste
Opetamise ja ettevalmistusrihmade prob-
leemid juba konkreetsemalt labi.
1Y Mdlemad probleemid on vaga laiad.
Mida peate nendes kdige olulisemaks ja
mida sellest suudate Oppeplaani piires
anda?

1 Et 6-aastaste klassid too6tavad praegu
katseliselt, konkreetsed metoodikad on
alles valjatootamisel, oleme puidnud
luua eelkdige selguse nende kolme vOoi-
maluse omavahelistes suhetes. OLisaks sel-
lele andnud moninga Ulevaate etteval-



mistusklassi organisatsioonilistest, didak-
tilistest ja metoodilistest probleemidest.
Koos lektori Lilian Kiviga oleme seadnud
eesmargiks, et téanane Ulidpilane tulevi-
kus Opetajana uuendustes pead ei kao-
taks. Ettevalmistusrihma té6ga puutub
aga meie eriala iga Idpetanu kokku kohe.
Seepérast peame talle andma mitte ainult
Uldorientiirid — need on tanapaevaks
juba piisavalt hasti selgunud — vaid ka
rohkesti konkreetseid materjale ja to6-
votteid.

Alates Eesti Opetajate kongressist 1968.
aastal rdhutame jarjest, et ettevalmistus-
rihmade pdohillesanne on naitte ettedpe-
tamine, vaid lapse (ldine arendamine,
vaimse, sotsiaalse ja flusilise koolikip-
suse saavutamine. Tegelikus t60s aga ei
suuda Opetaja seda pahatihti realiseerida
tarvilike materjalide vahesuse tottu. See-
parast anname erikursustel mitte ainult
motlemist, tahelepanu, vaatlus- ja val-
jendusoskust arendavate votete ja didak-
tiliste materjalide naidissisteemi, vaid
laseme ka ulidpilastel enestel analoogilisi
materjaie koostada Uhendatult etteval-
mistusrihma konkreetse teemaga ning
kursuse- ja I6putbdde raames nende efek-
tiivsustki katsetada.

Kuivord vajakajaamised uldises aren-
gus on lastel erinevad, siis vftame
pohjalikuit labi selle, kuidas ettevalmis-
tusrthmas tootada diferentseeritult, nii
et vajakajaami.sed grupiti tdepoolest
tasanduksid. Pltame tulevases Opetajas
kujundada oskust laheneda lapsevane-
male mitte «kaugest ko&rgusest», vaid
lihtsait ja stdamlikult, vanemani joud-
valt.

KOOLIFELSE
KASVATUSE MOIUST
OPILASBIOGRAAFIALE

SILVIA  HERMAN

Koolielu naitab, et keskhariduse taotlus
kdigile ei kulge kergesti. Uhe segava fak-
torina Oppetdds kummitab mahajaamus.
Madala 6ppeedukuse p6hjusi on uuritud
kull juba 19. saj. algusest, on kogutud
mahukas materjal, kuid ikka leidub la-
hendamist vajavaid kitsaskohti. Et saada
Ulevaadet olemasolevast ja kergendada
edasist uurimist, jaotasime mahajaamuse
pbhjused kolme Uldisesse riihma;

1. Pstihhofisioloogilised p&hjused (6pi-
iastest tingitud). Siia kuuluksid motivat-
siooniprobleemid, aktiivsuse, andekuse,
vdimete arengutaseme, vaimse t66 oskus-
te, sooliste isedrasuste, fuisilise arengu
ja tervisega seonduvad probleemid.

2. Didaktilised p8hjused (tingitud Ope-
tajast, Opetamisest); Opetajate metoodi-
line ettevalmistus, kooli kasvatustase,
hariduselu organiseerimine.

3. Perekondlikest oiudest ja kasvatu-
sest tulenevad pdhjused; perekonna koos-
seis, majanduslik olukord, kodune mikro-
kliima, perekonna harmoonilisus.



Esimene neist kuulub nn. sisemiste
pbhjuste (bioloogilised pdhjused), kaks
viimast nn. valiste pbhjuste rihma (sot-
siaalsed pOhjused). Piltliku tlevaate kogu
stisteemist annab skeem 1. Mahajaamuse
pOhjusi uurides joudsid mitmed teadla-
sed koolieelse ea kasutamata voOimalus-
teni. Selgus, et ainult taielik koolikilp-
sus kindlustab 71,9% lastele edukuse
(Hillebrand, 195.0). Kui lapsed pole kooli-
klpsed, kas siis on Oige saata nad aastaks
koju tagasi? Ent kui kodu pole vdimeline
kindlustama lapsele koolikipsust, kas
on siis motet lapse Oppimist edasi likata?

Skeem i.

Tekkis vajadus uurida perekondlikke
olusid. E. Vapperi uurimus (1966) naitab,
et Ulekasvamist koolis on soodustanud
negatiivsed kodused tingimused, nende
hulgas perekonna I6henemine, halvad
Oppimistingimused, lastesse Ukskdikne
suhtumine. V. Titarenko uurimus (1970)
naitab, et lapse kasvatamise efektiivsus
sOltub sellest, milline on vanemate intel-
lektuaalne tase, pedagoogiline kultuur,
eluolustikulised tingimused, perekondli-
kud suhted. Kui vanemad alahindavad
kooliharidust ja on Ukskdiksed oma laste
arenemise suhtes, ei krooni kooli jOu-
pingutusi edu.

S. Tamm ja T. Tulva (197.3) on uuri-
nud koolieelse koduse mikrokliima ja
lapse tervisehdirete mdoju algklasside
Opilaste Oppeedukusele. Ankeetkisitluste
andmetel eraldasid nad 3 po&higrupp! ja
leidsid, et 50,4%-1 wuurituist soodustas
kodu lapse arengut, 44,7%-1 oli kodune
mikrokliima rahuldav ja 5%-l arenguks
ebasoodne. Seega leidub wveel kodusid,
mis lapse arengut ei soodusta, ning
need kodud peaksid olema eriarvel.

Eelnevat kokku vdottes selgub, et eri-
nevused laste koolieelses arengus tule-
nevad:

1) koolieelse kasvatuse ja koduse mik-
rokliima isearasustest,

2) kipseimisest.

Huvituseta pole jalgida algklasside
Opilaste Oppeedukust ja tagasivaateliselt
teha kindlaks selle seos last Umbritseva
sotsiaalse taustaga. On mdeldav, et edu-
kas Opilasbiograafia s6ltub ka koolieelse
ea mojutustest. Selle tdttu on mdistetav
tahelepanu koolieelsele eale, sest kogu
11 aastat kestvale Opetusele tuleb raja-
da tugev vundament.

Meil toimub laste kooliks ettevalmis-
tamine peamiselt kahel viisil: koolieel-
setes lasteasutustes (mis Tallinnas hol-
mavad 62% lastest) ja koolide juures
tegutsevates ettevalmistusriihmades, mil-
le tdost vOtab osa enamik kodulapsi.

Meie uurimus késitleb koolieelse ea
erinevate kasvatustingimuste ja kesk-
konna, seega sotsiaalsete tegurite mdju
lapse arenemisele ja Oppeedukusele alg-
klassides. Kui lasteaias kaivale kooli-
eelikule mdéjuvad kodused faktorid -r
mikrokliima, vanemad — ja lasteasutus
koos kasvatajatega, siis kooliuusiku pu-
hul viimane mojufaktor asendub kooli
ja Opetajaga. Kui laps lasteasutuses ei
ole kainud, saab ta kooli astudes juurde
uue mojuteguri (vt. skeem 2).

Peab teadma, millist mdju see asjaolu
avaldab lapse arengule ja edukusele. On
ju plaanis haarata koolieelsetesse laste-
asutustesse linnades 80% ja maal 407
lastest.



Kaesolev uurimus on vaid esialgne ja
vajab edaspidi tapsustamist ning kon-
tingendi mitmekulgsemat valikut. Katsest
voOttis osa 295 1.—3. klassi Opilast kiimnest
meie Vvabariigi koolist; 132 maa- ja
163 linnadpilast. Koolieelsetes lasteasu-
tustes oli kainud 163 last, s. 0. 55,2%.
Uurimuses pole eraldatud, kes Kaisid
ainult sdimes voi ainult lasteaias, kes
neis mdlemas. Nimetame neid kdiki
lihtsuse mottes lasteaias kainuiks (sim-
bol La). Ulejaanuid on kasvatanud ko-

L L

1. Vanemad;
A) isa
B) ema
2. Perekonna koosseis;
A) kellega elab koos
B) mitmes laps
. Kes kasvatas
. Kes on so6brad
A) kellega mangib parast kooli
B) kellega jalutab koolis
5. Palju on haige;
A) mitu paeva puudus
B) kas on mingi haigus
. Kas on istunud
. Millisest ringilt votab osa
. Mille vastu tunneb huvi
. Oppeedukus
. Iseloomustus Opetajalt;
A) liikuvus
B) suhtumine todsse
C) distsipliin

S ow

[=R{eNe N e}

dus peamiselt vanemad. Ei ole eralda-
tud lasterihma, kes vOttis osa etteval-
mistusriihma t6ost.

Ligikaudu 'U kontingendist parines
mittetdielikust perekonnast. Seda asja-
olu kaesolevas t6ds ei vaadelda. Piirdu-
me vaimse arengu taseme ja Oppeeduku-
se ning koolieelse kasvatuse vaheliste
seoste anallisiga.

Iga katseisiku kohta koostati perfo-
kaardil ankeet jargmiste kisimustega;

elukutse haridus kooselu
metsailem kdrgem biel
Bpetaja kérgem aniefus

isa, ema, 1 vend
esimene
Séime (1 a.), lasteaeda (3 a.)

5. kl. poisiga
pinginaabriga,

5

jah

ei
rahvatants
lugemine

héasti elav
vOiks olla putdlikum
allub distsipliinile



Vaimsete vOimete diagnoosimiseks ka-
sutasime  Kaveni lastetesti. 1. klassi
keskmiseks tulemuseks oli 20,8, 2. klassis
27,1 ja 3. klassis 28,8 punkti. Need tule-
mused langevad kokku H. Lupi (19,85)
ja A. Kaarme (20,08) andmetega (1. kl.)
Kodus kasvanuil ja lasteaedadest tulnuil
pole Kaveni testis olulisi erinevusi. M0&-
nevorra madalamad olid tulemused Vo&ru
rajooni ja linna viies koolis, kus 1. klas-
sis keskmiseks osutus 19,0 punkti, ko-
dus kasvanuil 18,2, teistel 19,1 punkti.

Peale Kaveni testi tehti malu-, tahele-
panu-, kdne mdistmise ja voolavuse
testid. Oppeedukuse vérdlemiseks arvu-
tasime teise poolaasta keskmise hinde v6
lihtsalt hinnete summa kdigi tunnistusel
olevate ainete eest. 1. klassi maadpilas-
tel, kes olid kodus kasvanud, kujunes
keskmiseks hindeks 3,9, lasteaias 4,0; lin-
nalastel vastavalt 4,3 ja 4,2. Seega hin-
netes olulist erinevust ei ole.

Ankeetidest selgub, et lasteaialapsed
on seltsivamad, nende suhtlemine kaas-
lastega on elav, aktiivne, nad dtlevad
endil palju s6pru olevat. Opetajad ise-
loomustavad neid liikuvatena. Vdib-olla
on see Uks poOhjusi, miks lasteaiast tul-
nud laste verbaalvGimed on rohkem are-
nenud.

Analtisides testide tulemusi, selgub,
et lasteaiast tulnud lastel on enam are-
nenud malu, tahelepanu, verbaalvdimed.

Maalastel on tulemused madalamad.
Suured erinevused ilmnevad malus. Las-
teaiast tulnud maalapsed saavad kesk-

ti; kodudest tulnud maalapsed 38,1, lin-
nas 66 punkti. Arvestatav erinevus on ka
stinonidtimide leidmisel: maalastel 4,25,
linnalastel 9,7 punkti (vt. tabel 1). Nahta-
vasti mojub erinev keskkond md&nede
vO@imete arengule erinevalt.

Lasteaia- ja kodust tulnud laste Op-
peedukuses olulisi erinevusi ei ole. Pa-
rem Oppeedukus on linnalastel. Testi
tulemuste ja Oppeedukuse vaheline kor-
relatsioon on kullalt korge. 1. Kklassis
r=0,73, 3. klassis r=0,53. Kontrollitud
vOimed nahtavasti soodustavad paremate
hinnete saamist 1. klassis. 3. klassis hak-
kavad moju avaldama uued tegurid,
mida meie katses pole kontrollitud.

Uurides soolistest isedrasustest tingi-
tud isedrasusi, selguvad kdigepealt eri-
nevused malus. Lasteaiast tulnud poi-
sid saavad 87,9 punkti, tatarlapsed
101,2 punkti. Tahelepanu ja k&nevoo-
lavuse katsete tulemused on tutar-
lastel paremad. Kodust tulnud poistel on
malu- ja tahelepanukatsete tulemused
pisut paremad kui vordlusrihma titar-
lastel, kuid ei kuuni lasteaias kainud
poiste tulemusteni.

Koigis katsetes, eriti poiste malukat-
setes, paistab silma, et lasteaias kainud
lastel on rohkem ekstreemjuhtusid. Uhed
said 1—5 punkti, teised 128—153 punk-
ti!  Tahelepanukatses said (Uhed 9—

10 punkti, teised 37—39 punkti 49-st
vOimalikust. Tdutarlaste tase on pisut
Uhtlasem. Kodus kasvanud lastel pole

nii kdrgeid maksimaal- ega nii madalaid
minimaaltulemusi. Summeerinud katse-

miselt 49,7 punkti, linnalapsed 93 punk-  tulemused osutub  madalaimaks 22
Tabel 1.
MAA- JA LINNALASTE KATSETULEMUSED
Katseisikud Testide tulemused
atseisiku . ~ o
hinne 5 5 kdne kone
mélu tahelepanu modistmine voolavus
laste- ,
e 4,0 49,7 26,0 43 72
tulnud 42 93,1 271 9,7 46
kodust maal 3,9 38,1 24,7 6,0 6,8
tulnud linnas -44 66,2 18,1 8,0 4,7
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punkti, mille sai La poiss, Ko poisil oli
61 punkti. La poisi kdrgeimaks tulemu-
seks osutus 205 punkti. Ko poisil 143 p.
Tutarlaste tulemusi vorreldes naeme, et
La tatarlastel on tulemused malu- ja ta-
helepanukatsetes tunduvalt ko&rgemad.
Kui La ja Ko poiste erinevus oli 159
punkti, siis tatarlastel on see hoopis
suur — 45,6 punkti. La tutarlaste vBimete
tase on Uhtlasem ja poiste omast pisut
kdrgem — kdigub 82 ja 240 punkti vahel.
Kodust tulnud tatarlastel on tase mada-
lam 21-st kuni 132 punktini. Seega on
kodus kasvanud laste tase meie poolt
kontrollitud katsetes uhtlasem. Nahta-
vasti loob koolieelne lasteasutus v&ima-
lused laste individuaalsete isedrasuste
arenemiseks. Opetajal koolis tuleb seda
teada ja arvestada nendele joukohase te-
gevuse leidmisel ja Oppetdd individuali-
seerimisel. Praegu ei peegeldu need eri-
nevused Oppeedukuses. Siin pole suuri
erinevusi. La poiste keskmine hinne on
3,9, Ko poistel 4,2. llmneb vaike paremus
kodudest tulnute kasuks. Sama né&eme
tutarlaste puhul. Kuigi Ko titarlaste voi-
metestide keskmine on koigist teistest
palju madalam, jouavad nad koolis pois-
test paremini edasi.

Kui vorreida lasteaias kainud ja kodus
kasvanud maalaste keskmisi hindeid, ei
ole erinevusi. Kodudest tulnute keskmi-
ne on 3,9, lasteaiast tulnutel 4,0. Erine-
valt linnalastest on kodus kasvanud maa-
lastel verbaaltestis paremad tulemused.

Pludsime selgitada vanemate hariduse

moju laste Oppeedukusele ja modningatele
koolis vajanevatele vdimeteie. Selgus, et
uldiselt kaasneb vanemate kérgema hari-
dustasemega laste parem Oppeedukus ja
paremad testitulemused. Ka A. Lunge ja
K. Kusnets (1975) on saanud positiivse
korrelatsiooni laste Gppeedukuse ja va-
nemate haridustaseme vahel. Nende uuri-
muse kohaselt mdjub OAppeedukusele
eriti ema haridustase (r=0,52). Edasi
uurisime, millist mdju avaldab vanemate
haridustase kodus kasvanud ja koolieel-
setes lasteasutustes kainud lastele. VVord-
luse hdlbustamiseks andsime kdrgharidu-
.sega vanemale sumboolselt 3, keskhari-
dusega vanemaie 2, algharidusega vane-
maie 1 punkti. Summa jagasime kahega,
et saada perekonna keskmine. Kui pere-
konnas oli ainult ema véi isa, jaid tema
hariduspunktid kehtima. Niisiis, kui mo-
lemad vanemad on ko&rgharidusega, on
vanemate haridustase 3 punkti. Kui tks
on Kkesk- ja teine korgharidusega, on
haridustase 2,5 punkti jne. NUud on v0i-
malik ka rUhmade keskmist haridustaset
arvudes valjendada ja omavahel vorrel-
da. Selgub, et lasteaias kaivate laste va-
nemate haridustase on kdrgem; linnalas-
tel 18 punkti. Ko 1,4 punkti, lasteaias
kaivatel maalastel 2,2 p., kodustel 15
punkti. Kui mdlemal vanemal on vahe-
malt keskharidus, osutub see positiivseks
mojuriks laste edasijoudmisele ja ai’en-
gule. Tabelist 2 nahtub, et vBimetestide
tulemused niisuguse haridustaseme pu-
hul on oluliselt paremad just kodus kas-
vanud lastel, Gppeedukus tduseb 4,4-ni.

n Tabel 2.

VANEMATE HARIDUSTASE, TESTI TULEMUSED JA OPPEEDUKUS

Testide tulemused

a ¢ Vanemate s
haridus; g Kodust
a tulnutel
1. Kdérgem 3
2. Korgem jakesk 25
3. Kesk 2,0 110,2
4. Kesk jaalg 15 79,7
5. Alg 1,0 89,2

Oppeedukuse punktid
summeeritud

Lasteaiast Kodust Lasteaiast
tulnutel tplnud tulnud
146,5 63,7
151,0 — 61,2
130,2 65,2 62,2
122,8 58,0 58,8
160,8 58,0 59,0



Tabelist 2 ndeme, et korgharidusega
vanematel kaivad lapsed lasteaias ja sel-
le tottu pole vOimalik testi ja Oppe-
edukuse tulemusi sellest aspektist vor-
relda. Selgub, et neile lastele, kes on kai-
nud lasteaias, m&jus koolieelses eas 2 po-
sitiivset tegurit: vanemate ko&rgharidus
ja lasteaias kaimine. Selle tulemusena
on nende laste testitulemused oluliselt
paremad. Mis puutub aga Oppeedukusse
koolis, siis selles enam niisugust erine-
vust pole ja keskharidusrihmas on ko-
dust tulnud laste Oppeedukuski parem.
Selle alusel véib vaita, et just kodust
tulnud laste kooliedukusele hakkab aval-
dama mdju vanemate haridustase. 3,0 ja
2,5 haridustasemega vanematel pole thtki
nérga Oppeedukusega ega madalate testi-
tulemustega last. Algharidusega vane-
mate puhul on kodust tulnud lastest
43,7% neid, kelle tulemused on alla kesk-
parase. Siin ilmnebki lasteaia positiivhe
mdoju, kui vorrelda 4. ja 5. ruhma laste
testide tulemusi (vt. tabel 2). 5. rihmas
on erinevus 71,6 punkti, 4. rihmas 43,1
punkti. Keskhariduserihmas on erine-
vus vaid 20 punkti. See naitab vanemate
haridustaseme mdoju eriti kodus kasva-
nud lastele. VVOrreldes oppetulemusi nae-
me aga, et 4. ja 5. rGhmas ei tehta mi-
dagi lasteaiast tulnud laste vBimete ra-
kendamiseks Oppetods. Ankeetidest sel-
gub, et koolis Gppimine jaab 75% laste-
aiast tulnutel omaks mureks, vanemad ei
ole harjunud véi ei ole suutelisedki lapsi
aitama, et olemasolevate eelduste baasil
kujundada nendes vaimse t66 oskusi ja

Teatud kodrvalekaldumisi Uldisest sea-
dusparasusest vOimetestide tulemustes
pakub Uhe osa algharidusega vanemate
lasteaias kainud laste rihm. Nad saavad
vaga haid tulemusi vOimekatsetes ja
nende Oppeedukus on hea. Need lapsed
on puoddlikud ja suhtuvad austusega
koolilllesannetesse. Siin tulevad arvesse
teised faktorid, mis kaaluvad ules hari-
dustaseme. Ankeetidest nahtub, et need
lapsed on taielikest perekondadest, va-
litseb harmooniline labisaamine pere-
konnaliikmete vahel. Lapse eest hoolitse-
takse.

Tabel 3 peegeldab ka soolistest isedra-
sustest tulenevaid seadusparasusi koos-
kdlas vanemate haridustasemega. VOr-
reldes lasteaias ja kodus kasvanud poiste
vOimeteste ja Oppeedukust, ei nae me
olulisi erinevusi. Vanemate haridustase
ei erine palju. Edukus on parem
kodus kasvanud poistel. Analttsides Uk-
sikute poiste tulemusi selgub, et laste-
aialastel esineb rohkem ekstreemvaar-
tusi, tulemused kdiguvad 22 punktist 205
punktini, hinded 3,2-st 4,9-ni. Seejuures
ei ole mitte kdigil madalaima keskmise
hindega poistel madalaimad testi tule-
mused. See viitab &aarmiselt suurtele
individuaalsetele isedrasustele. Seejuures
205 punkti saanud poisi vanematel on
algharidus ja poisi keskmine hinne | pool-
aastal 4,6. Samas rihmas on teisel poisil
testipunkte 164, kuid keskmine hinne
ainult 34, vanemad kesk- ja korg-
haridusega. Vorreldes ka titarlaste tule-
musi tabeli 3 pdhjal, vdime veenduda, et

saavutada parem Sppeedukus. eriti kodus kasvanud tdtarlaste vdimete
" ~ Tabel 3.
SOOLISED ISEARASUSED KOOUJOUDLUSES
Sugu Koolieelne kasvatus Testid Oppeedukus Vanemate
haridus
Paisid Lasteaed 1025 549
Kodu 120,3 587 112
Tutarlapsed Lasteaed 1507 62,5 17
Kodu 84,4 63.2 13
Uldine Lasteaed 1319 58.8 18
Kodu 93.7 61.2 1:4



arengule mdjub vanemate haridus. Nen-
de vOimetestide tulemused on kdige ma-
dalamad ja vanematest on 55,5% alghari-
dusega. Lasteaias kainud tatarlastel on

ainult 26% vanemaist algharidusega.
Lasteaed kompenseerib selle osa laste
vOimete arendamist.

Selgub, et lasteaias kainud poisid ei allu

ilmnenud Uldisele seadusparasusele. Nen-
de vdimetestide tulemused on kdrgemad,
vanemate haridustase kérgem, kuid ometi
kooliedukus kdige madalam. Siin tuleb
otsida uusi faktoreid, mis niisuguste
poiste Opilasbiograafiat mdjutavad tuge-
vamini kui kaesolevas tdds vaadeldud
faktorid. Siiski vOime vaita, et uldiselt
on vanemate haridustase oluline kooli-
jOudlustegur.
Eelnevast selgub,
parane Kkasvatus suudab

et koolieelne sihi-
laste vOimeid

Verijarv, Voru seminari looduses kaikude paik.

palju arendada. Kuid dhtlasi suurenevad
ja sltivenevad selle tulemusel juba vara-
kult individuaalsed iseadrasused, mida
Oppetdds tuleb mdistlikult arendada, &ra
kasutada paremate tulemuste saavutami-
seks koolis.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

JOHANNES KAIS -
LOODUSEUURIJA
JA LOODUSKAITSJA

JAAN EILART

Asja mdddus 90 aastat meie nimeka koo-
limehe, teadlase ja praktiku, Eesti NSV
teenelise Opetaja Johannes Kais! siinnist.
Eelmine suvi piiritles veerandsajandi
tema kadumisest Pdlva kaskedega kal-
mumae liivasesse nblva. Need mdddanik-
ku taanduvad eludaatumid pole aga ka-
handanud meie paevade jaoks Johannes
Kaisi elutdd haljust. Meenutagem tema
rajatud Opilaste individuaalse t66 pohi-

motete jatkuvat uurimist (sealhulgas
I. Undi doktoridissertatsioon) ning aren-
damist ndukogude koolis. Tuletagem

meelde tema koduloo Opetamise lahte-
kohti voi Uldse vaatluse seadmist Gpetuse
kesemesse. V6i seda osa J. Kaisi loome-
toost, millele tunnustust on jagatud val-
jaspool Noukogudemaa piiregi (ainudksi
Soomes on ilmunud kiimmekond J. Kaisi
pedagoogilist artiklit). Johannes Kaisi
elutéd on koolkonda kujundava vaartu-
sega, on lahutamatu meie kultuurist.
Alljargnevas vaadeldakse tksnes Jo-
hannes Kaisi suures tdds kordasaadetu
Uht tahku, ja nimelt sellist, mille tund-

misest saab ehk mdistetavamaks tema pe-
dagoogilise loomingu olemus, see subst-
raat, millele kerkis tema koolimeheidee-
de kaunis ehitus. J. Kaisi autorinimi on
ligi sajal Opikul ning kasiraamatul ja
kolm korda rohkemate artiklite all, kuid
kdige selle lahe on ometi tema loodus-
loolistes publikatsioonides. Neist esimene
parineb 1913. aastast Riia Aleksandri
gumnaasiumi aruandeist ja kasitleb Opi-
laste loodusloolisi ekskursioone. Opetaja-
perioodil vennasvabariigi pealinnas on
avaldatud (1914) ka tema koostatud esi-
mene programm — nimelt algkooli loo-
dusloo programm. Sama teema on esi-
mese eestikeelse artikli (1920) aineks.

Selline tulek koolikirjandusse oli Oieti
ootusparane, sest’tegemist oli ju Rosma
koolitarest lainuga, kelle pedagoogilisi
Opinguid Peterburis ja enesetdiendamist
Riia polutehnikumis kroonis 16puks (1017)
Peterburi ulikooli loodusteaduskonna 1.
jargu diplom. Kuivord mdjukat t66d aga
tehti tolle ajajargu Peterburi (likoolis
loodusteadusi studeerinutega, veenavad
meid ka selle korgkooli 16petanud teiste
eestlastest kasvandike isiksused (prof.
J. Piiper, prof. J. Depman), kes just seal
omandasid oma darvinistlikult evolut-
sioonilise maailmakasituse. Hea Opetaja
jatab midagi endast markamatultki oma
kasvandikesse. T6deme seda ju ka Kaisi
kasvandikke tundes. Me ei eksi, kui tema
loometdd ilmes visanduvad need 16imed,
mis said alguse Neevalinnas heal tasemel
Opetatud dinaamilise ja histoorilise geo-
loogia, Uldbioloogia, voérdleva embriioloo-
gia ja voOrdleva anatoomia jt. ainete alu-
selt. Siin on loomulik late, miks peda-
googist sai Uhtlasi loodusteadlane.

J. Kaisi kui loodusteadlast ja sellest
johtuvalt ka loodusteaduslikule seoste
kasitusele tugineva niddislooduskaitse
Uht motestajat, sihtjoonte seadjat tun-
takse hoopis vahem kui pedagoogi, kooli-
reformijat. Ometi on J. Kaisi vanim
Kirjatooparand, mis pole tanini kasuta-
tavust kaotanud, puhtloodusteaduslik.



Need uurimistééd on ilmunud meie esi-
meses originaalartiklitega eestikeelses
ajakirjas «Loodus» (1922—1924), mille
peatoimetajaks oli Tartu dUlikooli esimesi
loodusteaduse  professoreid  Johannes
Piiper. Neist monograafilise kasitluslaa-
diga uurimustest on esimene mainitud
ajakirja kahte numbrit labiv rohkete
fotode ja skeemidega taiendatud artikkel
«Munamégi ja tema Umbrus». Selle
autorit on tutvustatud VO&ru seminari
direktorina ja t60 ise on I8petatud Vorus
20. jaanuaril 1922. Eelt66d on aga tehtud
olulisemalt eelmisel aastal, kusjuures
Munamae k&rguse baromeetrilisel maa-
ramisel on osalenud 7. okt. ja 15. nov.
1921 ka seminari kasvandikud. See Tillo,
Rathlefi Ja Kellneri seniseid andmeid
margatavalt revideeriv Haanja Munamae
kdrguse tapsustamine vaaribki esma-
tahelepanu t66 tahtsa osana. Teades ilm-
selt reeperi andmeid Vo6ru viinavabriku
juures, fikseeriti neil mainitud kahel
paeval baromeetri nait seal, sdideti see-
jarel jalgratastega 2,5 tunniga Muna-
maele ja sooritati md6tmised kdrgustikul.
Arvestades parandusi, baromeetrilist gra-
dient!, dhuniiskust (kord ka teel saadud
baromeetri p6rutust) jne., arvutab J. Kais
valja Gaussi vormeli alusel (koos
Bauornfeindl parandustega) Suure Muna-
mae korguse. Selleks saab ta Ummarda-
tult 310 m. Kui arvestada, ct kirjanduses
figureerisid korgusandmed 304 m vGi
324 m, on J. Kaisi parandus nii primi-
tilvsete uurimisvahenditega oluline (ta-
napéeval loetakse Suure Munamae kor-
guseks Ummardatult 317 m). Absoluutse
lapsusega on aga seni plsima jaanud
1 Kaisi 18. sept. 1921 geomeetrilisel loo-
dinii.sel maératud Suure Munamée suh-
teline kérgus (Haanja mdisa poolsel nii-
dustunud jalamil 59,5 m, edelas maan-
teelt 45 m). J. Kais fikseerib ka Vaskna
jarve korguse (243 m), pidades seda Eesti
kbige korgemal asuvaks jarveks. Siin on
hilisem aeg «pingerida» pisut paranda-
nud — Vaskna lahedal olev Tuuljarv on
veelgi kdrgemal (257 m). Samas laadis

tapsustatakse ka Worangeli ja Kupfferi
Vallamae kdérgusandmeid, saavutades
taas suhtelise kdrguse eriti silmapaistva
tapsuse.

Lisaks neile J. Kaisi Haanja uurimise
tappistéddele on wuudsed ka paljud
muud tema andmed k&rgustiku kohta.
Siin on Uhe esimese uurimusena eesti
loodusteadustes Uldse kasutatud taime-
koosluse (tookord mdiste taimethiskond,
Uhing) analtidsimise printsiipe. Klassifit-
seeritakse geobotaanilisi Uksusi. Tugine-

des tookord vagagi uudseile, uldsuses
tundmatuile H. Hauseni, D. AnutSini ja
Eesti praktikast H. Bekkeri varskeile

toddele, annab J. Kais vagagi kaasaegse
Haanja maastiku geomorfoloogilise ja
geneetilise Ulevaate. See on taas meie
esimesi maastikuteaduslikke konkreet-
seid uurimusi, mis pole vajalikku tahele-
panu palvinud jarelpblvede silmis Uks-
nes selle t6ttu, et ei osata avastuslikkust
otsida laiemalt ikkagi ainult koolimehena
tuntud teadlase publikatsioonide kogu-
mist. Aidaku kéesolev osutamine korvata
sedagi puudujaaki.

Jargmisel aastal (1923) ilmub J. Kaisi
uurimus «Voru jarved», taas metoodili-
selt laitmatu, tookord kdige moodsamail
teaduslikel alustel tehtud t66. VOetakse
aluseks alles 3 aastat varem ilmunud
maailma Uhe silmapaistvama geograafi
S. Passarge «Die Grundlagen der Land-
schaftskunde» (Hamburg, 1920) ja luuak-
se sellest lahtudes V6ru jarvede geneeti-
line tipoloogia. Pencki jargi liigitatakse
uuritavad veekogud ka vee hidrokeemi-
liste omaduste alusel. Koostatud, on tap-
sed stgavuskaardid, mille puhul on ka
Opilased teinud valitdid (VOru seminari
kasvandike malestused). lga jarve vaat-
lus nn kompleksne, vastates juba ligi-
kaudu sellele skeemile, mis aastakiim-
neid hiljem on omane koguteosele
«Eesti jarved». Kasitletakse vees toimu-
vaid protsesse. Uksikasjalik on kd&rgema
floora esindajate tapsele liigilisele maa-
ramisele tuginev taimede kogumike ja
voode eritlemine. Ka see ulatuslik mo-



nograafiline uurimus on teaduslikulf
vananematu meie paevini. Autori ette-
valmistatud ulatuslik eriuurimus Tamula
jarvest saab tuttavaks siiski ainult aja-
lehe «VoOrumaa» (nr. 45, 1922) kaudu,
aina mo-jusamaks muutuv kaasaraaki-

mine Eesti koolielu korraldamisel e
luba ilmselt seda viia monograafia
vormi.

Koguteosele «V8rumaa» (1924) kirjutab
J. Kais peatiki «Taimkate». Ka see on
pioneeritdéd, sest puudusid ju tookord
tldse veel eeskuju pakkuvad Eesti (he
piirkonna geobotaanilised uurimused
Hiljem po66rdub J. Kais sellelaadsete
uurimiste juurde tagasi Uha harvem. Ei
lai loodusteadlase silmaring ja uurija-
valmidus pusib, kinnitab kas voi te-
ma kaastdd («Loodus») oma Voru semi-
nari aegse kolleegi Jaan Vahtra ja Opi-
lase Albert Ivaski koostatud koguteosele
«Taevaskoda — Valgemetsa» (1940). See
raamat oli muide esimesi trikiseid, mis
ilmus parast tootava rahva voimuletule-
kut Eestis.

Johannes Kaisi loodusteadusliku tege-
vuse jalgejatnumaid kulgi on tema ju-
hendav ja organiseeriv tegevus looduse
sesoonse arengu uurimisel. Tema vaat-
lusvihikute  (ilmunud paarkimmend
trikki), vaatluslehtede ja lugemike aluse]
vOime teda koguni nimetada Eesti kooli
fonoloogia rajajaks. Nii teaduslikus kui
organisatsioonilises mottes. Selles osas
on publitseeritud ka rohkelt juhendaja
originaalvaatluste tulemusi, ehkki sageli
tagasihoidlikult jooksva informatsiooni
vormis . (nait. paarikimnest Kkirjutisest
koosnev seeria 1939—1940 «Opetajate
Lehes» uUldnimetuse all «Kodumaa loo-
duse poordlavalt»). Sellel vaga iseloomu-
likul J. Kaisi loodusteadusliku tegevuse
ainevallal aga pole vdimalik siinkohal
pikemalt peatuda, kuna see muutuks
kéesoleva artikli autori varasemate
sellekohaste toode kordamiseks, mida
osalt on koguni dleliiduliselt tutvusta-
tud (Oinapt. «O pas3BuUTUM deHonornm
B OCTOHWUM». TpyAabl heH. COBELLaHUS.

NeHnHrpag, 1960 — «Koolifenoloogia
arengu kusimusi Eestis», «N&dukogude
Kool» 1960, nr. 8 — «Fenoloogia koolis»
Rmt. «Teaduse ajaloo lehekiilgi Eestis» I
Tin., 1968 jm.).

Selgub juba O6eldustki, et Johannes
Kaisi loodusteaduslik  uurimist6d on
Uhelt poolt oma aja tasemel n.-6. avas-
tuslikkuse, sageli isegi novaatorlikkuse
poolest, teiselt poolt on iseloomulik pal-
jude tulemuste rakenduslikkus. See ra-
kenduslikkus on kdigepealt vdimalik ol-
nud metoodilisest aspektist koolis, kuid
ka dldse kogu Uuhiskonnas teatavate
probleemide tdstatamisel, uudse mottes-
tiku algatamisel. Just sellisena on hin-
natav Johannes Kaisi t66 looduskaitse
p6himdtete Uhe varase formuleerijana
Eestis. Vaarib juba tahelepanu fakt, et
mainitud Munamée uurimuses on taiesti
tanapaevaselt kasitlus ldpetatud komp-
leksi kokku vdtva osaga «Munamée loo-
duse kaitsmine». Selles oli tollastes tin-
gimustes suurt perspektiivitunnet. Ja
jargmiseks aastaks on J. Kaisil juba val-
mis olnud ulatuslik teaduslik pdhjendus
looduskaitse vajalikkusest, alustest ja
vOimalustest. See on esitatud 3.—5. april-
lini 1923 Tallinnas toimunud loodusloo
ja maateaduse Opetajate | Uleriigilisel
kongressil pealkirja all «Opetaja Ules-
anded kodumaa looduse uurimises ja
tema Kkaitses». See on taas poOhjalik t606,
millest taie ettekujutuse saab pika artikli
néol ajakirjas «Loodus» (1923, nr. 7). Mis
on selles tolle aja tingimustes taiesti
pohimétteliselt uut ja hilisemas loodus-
kaitse arengus end digustanut?

1. Tuginedes uusimale valismaisele
kirjandusele, loob J. Kais seose loodus-
kaitse ja kodu-uurimise vahele. Kodu-
uurimine on kodukoha véaartuste kaitse
asjatundlik alus. Sellelt pinnalt rajab ta
silla Diesterwegi pedagoogikasse (1824),
pbhjendades, miks Opetaja peab olema
looduse uurija. See on tema enda ning
seega kaudsidemetes ka tema Opilaste
rikastumise alus, vaatluslikkuse ja indi-
viduaalse t66 alus, Oppetod formaalsu-



sesse kaldumisest hoidumise alus. Selle
J. Kais! pdhimdtte elav kehastus on ta
Ise, ja kui tahaksime temalt tdies konk-
reetsuses midagi Oppida, peaksime taot-
lema: koik kooli loodusloodpetajad (selle
ala metoodikud ammugi) peaksid suutma
avaldada uurimistdid ka mingil konk-
reetsel tanapadeva loodusteaduse alal.

2. J. Kais soovitab peamisi looduskait
set ja kodu-uurimist Uhendavaid t66-
vorme (fenovaatlused, uurimised kooli
lahemas Umbruses, ekskursioonid). Uuri-
miste detailsemast programmist ilmneb,
et ta moistab neid komplekssetena
(pinnaehituse uurimisest kuni paikkonna
kommete, isegi mangude valjaselgita-
mi.seni).

3. Looduskaitse konkreetne tegevus-
programm, ehkki see jaab ajajargule
omaselt loomulikult nn. klassikalise loo-
duskaitse piiresse, on J. Kaisil tllatavalt
mottetihedalt ©koloogilisel alusel. Seega
alusel, mida me ootame ténapéaeva koo-
liltki (vt. nait. J. Eilart «Teoreetilisi
lahtekohti  looduskaitse  kasitlemiseks
koolis», «Noukogude Kool», 1969, nr. 7;
«Laps ja loodus», rmt. «Kodusest kasva-
tusest», TIn., 1967 jm.). Et midagi tdesti
kaitsta, peame modistma keskkonda o6ko-
sisteemsemalt, selleta ei saa arvestada
Uksiku osa Uldises. Vdi nagu &sjasel ule-
maailmsel  botaanikakongressil  vaiti
ilmekalt Gks ntildisaja valjapaistvamaid
okolooge prof. P. Duvigneaud: «Et paasta
biosfaari, on vaja vahendada looduskait-
sest lobisejate arvu». J. Kais juhib tédhe-
lepanu sellele, et «igal olevusel on oma
koht looduses ja inimese mdiste kahju-
likkusest ja kasulikkusest ei ole looduses
maksev». Naiteks toob ta kinnivareste
mittemOistliku havitamise Tartus, roov-
kalapiilgi, ebasihiparase kollektsioneeri-
mise koolide 6ppekaikudel jne.

4, J. Kais formuleerib Eesti praktikas

tookord veel vahetuntud «loodusmales-
tise», «rahvuspargi» jt. mdisted ning
annab vaga padeva ulevaate looduskait-
se valdkonnas tehtust meil ja mujal.

5. LOpuks teeb ta konkreetsed ette-
panekud, mida peaks kaitsma Eestis ning
soovitab vastavaid allikmaterjale. Valdav
osa tema tehtud esmaettepanekuist ongi
teostunud, ehkki mdnel puhul pool sa-
jandit hiljem (orhideede Kkaitse. Saare-
maa harulduste kaitsmise aktuaalsus,
kaitsealad Taevaskojas, Puhajarvel,
Haanjas jne.). Moned J. Kais! pdhjenda-
tud ettenagelikud soovitused (nait. mo-
nede konkreetsete liblikaliikide Kkaitse
tarvidus) pole konkreetset vormi saanud
veel senini. Ehkki vajadus on ilmne.

Meie koolilooduskaitse rajamise esi-
meste motete tdstataja on uuesti selle
kisimuse algatajaks ka parast Suurt Isa-
maasdda. «NBukogude Opetajas» ilmuvad
temalt sellesuunalised artiklid 1945. a.
(nr. 10, nr. 30 jm.). Selles valdkonnas on
Johannes Kais! parand Uhendunud meie
aja koige aktuaalsemate taotlustega, kus
me mdoistame «loodus ei ole minetanud
meie jaoks oma tohutut wvaartust nii-
hasti aineliste hivede esmaallikana kui
ka iga inimese tervise, r66mu, eluarmas-
tuse ja vaimse rikkuse ammendamatu
lattena» (L. BrezZnev).

Lopuks jaaks tahelepanu juhtida veel
Uhele Johannes Kais! loodusteadlase ja
looduskaitsja tegevusega mdojusalt Ghi-
nevale probleemile — .1 Kaisi loodus-
teadusliku ja loodust tutvustava Kirjan-
duse palge mdistmisele. Alates tema
publikatsioonide esimesest ajajargust
(1920) on Uheks tema Kirjutiste lemmik-
zanriks olnud ikka retsensioonid ja eri-
alase kirjanduse Ulevaated ning see
asjaolu ongi ilmselt p6hjus, miks just
J. Kais kirjutab omalaadses analtisraa-
matus «Eesti populaarteaduslik Kirjan-
dus» (1940, teised autorid A. Annist ja
J. Roos) loodusteadustesse puutuvad pea-
tikid. Sellest pole saanud lihtsalt loete-
lu, vaid Kkirjanduse sligav sisuline ana-
lUUs ja jareldusena koguni vanusjarkude
kaupa soovitatavate teoste ja Uhel voi
teisel pOhjusel mittesobivate raamatute
nimetamine. J. Kaisi esitatud loodustea-
dusliku populariseerivat vaartust omava



kirjanduse sisulise hindamise alused
on aktuaalsed meie paevini. Naiteks toob
ta sellise kirjanduse Uhe suurima veana
(6eldes, et selline kirjandus on koguni
vastuvotmatu) antropomorfiseeriva kasit-
luse (viitega K. Swaldi, V. Lunkevitsi,
K. Pdldmaa raamatuile).

Nii tsiteerib ta sedasorti teemaaren-
duse juhuna K. Ewaldi pala «Toonekurg
ja vihmuss»:

««Vihmuss! Tule siial» hiudis ta (too-
nekurg), kuid keegi ei vastanud. «Vihm-
uss! Tule valja! Ma tahan sinuga raa-
kidal!»

«Ma ei julge!'» kostis vihmuss august.

Toonekurg sai kurjaks. Ta nokkis pu-
nase nokaga nii tugevasti maad, et vihm-
uss viimaks maa peale ronis ja suures
hadas ja alanduses toonekure ees vin-
gerdas.

«Kas sa ei kuule, kui sind kutsun?»
paris toonekurg kurjalt. «Kas sa ei tea,
kes sina oled ja kes mina olen? Kas sa
ei oska sellest aust, et sinuga kdnelen,
paremini lugu pidada!»

Rosraa koolimaja, J. Kaisi stnnikoht.
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«Arge saage kurjaks, armuline harral»
palus vihmuss. «Olin suures hirmus: teie
ise keelasite oma ette tulla, kui Teie
kérgusel sdomahimu on.»»

K.  Pdldmaa puhul taunib 1. Kais digus-

tatult liigset moraalitsemist, Paljude
autorite puhul loeb ta veaks ka liigseid
«klisSee»-valjendeid, voddrsdnadega liial-
damist ja liiga 0Uldistavat kasitlusviisi.
Heade loodust tutvustavate raamatute
naited on J. Kaisil — V. Bianki, D. Kai-
gorodovi, G. Vilbaste, Alma Thomi, A.
Audova, J. Piiperi, J. Auli, .T. Nuudi jt.
teosed. Ajakirjadest hindab ta eriti
«Loodusvaatlejat» (1930—1938).

Johannes Kaisi t66 loodusteadlasena ja
sellest tulenevalt ka Eesti kooli tingimus-
tele vastava looduskaitse po&hjendajana
on tahelepanuvaarne kogu meie haridus-
ja kultuuriloos. Looduse tegeliku tund-
mise ja ©Okoloogilise lahtekoha propagee-
rimise kaudu omab see mitte Uksnes
Opetajaile ja Opilastele arendavat taht-
sust, vaid sisaldab Uhtaegu maailmavaa-
telisi vaartusi.

JAAN EILARTI foto.



ALG- JA T-KLASSILISTE
KOOLIDE OPETAJATE
ETTEVALMISTAMISEST
SOJAJARGSEL TAASTAMISE
AJAJARGUL (1944-1950)

AHTO KENNIK

OPETAJASKOND PARAST EESTI NSV
VABASTAMIST FASISTLIKUST OKUPATSIOO-
NIST

Kolmkiimmend aas-tat tagasi, pérast faSistliku
Saksamaa purustamist ja NoOukogude Liidu
voitu Suures Isamaasdjas, algas sGjapurus-
tuste kdrvaldamine ja rahvamajanduse taasta-
mine.  Kultuurilises Ulesehitustéds  kujunes
liheks vastutusrikkamaks Ulesandeks noore
pblvkonna kasvatamine ja selleks vajaliku
pedagoogilise kaadri ettevalmistamine. Et
soda ja okupatsioon olid tekitanud Eesti NSV
Opetajaskonnale margatavat kahju, oli selle
Ulesande lahendamine vagagi raske. FaSis-
tide kéde labi oli hukkunud ligikaudu 70 Gpe-
tajat. Peale selle oli teatud osa Opetajaid
sundmobilisatsiooniga ja faSistliku propa-
ganda mdjul kodumaalt lahkunud. Osa Ope-
tajaist, kes oli end kompromiteerinud koos-
toos faSistide ja nende kasilastega, korvaldati
Oppetdodlt. Neid asendasid Noukogude Liidu
tagalast kodumaale naasnud &petajad. Opi-
laste arv vabariigi koolides oli tunduvalt
kasvanud (119,6 tuhandelt 1940/41. Gppeaas-
tal 2252 tubhandele 1945/46. Oppeaastal’).

' Eesti NSV rahvamajandus. Statistiline ko-
gumik. Tallinn, 1957, k. 217.

Eriti oli kasvanud keskkoolidpilaste arv, mis-
tottu osa kogenumaid ja parema ettevalmis-
tusega Opetajaid asus tddle keskkoolides.
Kdik see oli viinud kutsega Opetajate arvu
margatavale vahenemisele alg- ja 7-klassi-
listes koolides.

Opetajate puudujaagi korvamiseks raken-
dati parast sbda hulgaliselt tdole kutseta
Opetajaid, peamiselt keskkooli 1dpetanud
noori, aga ka vahema haridusega isikuid. Ka
langes enamikule Opetajaist normaalsest suu-
rem koormus. Nende abindude rakendami-
sega saadi koolid Opetajatega komplektee-
rida ja alustada Oppetddd, kusjuures Opeta-
jate arv saavutas sOjaeelse taseme. Kuid
nagu margitud, olid paljud Opetajad kutseta.
Eriti suur puudus oli kutsega Opetajatest alg-
koolides (1.—4. Kklass), kus 1945/46. dppeaas-
tal tootanud Opetajatest oli ilma kutseta 61,4
protsenti.® 734 Opetajal ehk 13,8 protsendil
ei olnud keskharidust® Opetajate ettevalmis-
tamise planeerimisel tuli arvestada ka Opi-
laste ja klassikomplektide arvu suurenemist
neljanda viisaastaku jooksul, samuti korvata
Opetajate loomulik valjalangemine.

Need asjaolud, eeskéatt kutsega Opetajate
vahesus, ndudsid Opetajate ettevalmistamise
tunduvat suurendamist. Seetdttu olid peda-
googilise kaadri ettevalmistamise ja kvalifi-
katsiooni tdstmise kisimused jargnevail aas-
tail pidevalt meie vabariigi partei- ja hari-
dusorganite tahelepanu objektiks. StaaZika-
matele pedagoogidele korraldati kvalifikat-
siooni tostmise kursusi. Palju Opetajaid pul-
dis erialaseid teadmisi tdiendada eksternaadi
korras. Neljas vabariigi keskkoolis avati pe-
dagoogilised taiendusklassid, kus kiirendatud
korras valmistati ette Opetajaid algkoolidele.
Uue, ndukoguliku Opetajate kaadri peamis-
teks ettevalmistajateks said siiski pedagoogi-
lised Oppeasutused — Opetajate seminarid.

PEDAGOOGILISTE OPPEASUTUSTE VORGU
VALJAARENDAMINE

1944, aasta siligisel alustasid taas tegevust
nii Tallinna kui Tartu Opetajate Seminar. Uut

2 Arvutatud ENSV ORKA, f R-14 (Eesti
NSV Haridusministeerium), nim. 3, s.-i. 108,
I. 5 andmetel.

§ Sealsamas.



koolististeemi arvestades hakati nendes ette
valmistama Opetajaid alg- ja 7-klasSilistele
koolidele. Oppeaega pikendati viiele aas-
tale, kohustuslikuks eelhariduseks sai 7 klassi
Tartu Opetajate Seminari uueks direktoriks
kinnitati tuntud koolimees Elmar Araste, Tal-
linna Opetajate Seminarile tagalast naasnud
Ants Selmet (moélemad 1. oktoobrist 1944)."
Opetajate seminarid (hiliem ka teised peda-
googilised Oppeasutused) allutati Eesti NSV
Hariduse Rahvakomissariaadile (1946. a. mart-
sist Eesti NSV Haridusministeerium).

Need kaks Opetajate seminari ei suutnud
rahuldada vabariigi vajadusi. Seeparast aval
Opetajate  ettevalmistamise  suurendamiseks
1944/45. Oppeaasta teisel poolel Opetajale
seminarid veel Haapsalus ja Rakveres. Esi-
mene neist alustas tegevust 8. martsil 1

klassiga, teine 19. martsil eel-, 1, 2. ja 3.
klassiga.®
Haapsalu Opetajate Seminari asutajatena

olid aktiivselt tegevad endise L&anemaa
Opetajate Seminari dpetajad Villem Alttoa
ja Aleksander Lint. Kooli esimeseks direkto-
riks nimetati V. Alttoa, tema lahkumise jarel
dppetoole Tartu Riiklikku Ulikooli 1945. aasta
stigisel A. Lint. Rakvere Opetajate Seminari
esimeseks direktoriks sai pedagoog Volde-
mar Raam (hiljem Jaan Kurn ja Juri Kipper).
1945/46. Bppeaastal tootas Rakvere Opeta-
jate Seminar juba kdigi viie ja Haapsalu
Opetajate Seminar 1.—3. klassiga.®
Opetajate seminaride siisteem suutis esi-
mestel sOjajargsetel aastatel rahuldada (ks-
nes kdige pakilisemaid vajadusi 1.—7. klas-
side Opetajate ettevalmistamisel. Lopetajaid
oli suhteliselt vahe ja see ei vdimaldanud
sOjajargses olukorras kaugeltki katta koolide
vajadusi. Ka polnud seminarll&petanute ette-
valmistus  t66tamiseks 7-aastaste koolide
vanemates (5.—7.) klassides taiesti piisav.
Jarjest ilmsemaks sai, et varem ajalooliselt
véljakujunenud algkooliGpetajate ettevalmis-

+ ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-i. 113,
I 22.

0 «N6ukogude Opetaja», 16. marts 1945,
nr. 10 ja 23. marts 1945, nr. 11,

® ENSV ORKA, f. R-10 (Eesti NSV Minist-
rite. NOukogu juures asuv Statistika Kesk-
valitsus), nim. 10, s.-i. 21, I 49.

tamiseks moeldud Opetajate seminarid ei
suuda enam ei kvantitatiivselt ega kvalitatiiv-
selt rahuldada n6ukogude (hiskonna hoog-
salt areneva haridussiisteemi ja koolivGrgu
vajadusi. Tekkis tarvidus Opetajate diferent-
seeritumaks ettevalmistamiseks, mis viis se-
nise pedagoogilise hariduse suisteemi reorga-
niseerimisele.

1. septembrist 1947 moodustati Eesti NSV
Ministrite NGukogu korraldusel Tallinna ja
Tartu seminarist 6-aastase Oppeajaga Ope-
tajate instituudid ette valmistamaks Ope-
tajaid Uldhariduskoolide 5.—7. Kklassidele®
Opetajate  instituutide  esimesele  kursu-
sele vodeti 7-klassilise eelharidusega noori,
2.—b5. kursus komplekteeriti endiste semina-
ride 1—4. kursuse I6petanutest. Viiendale
kursusele voeti ka keskkoolide I8petanuid.

Kui seminaride Opilased olid saanud -ette-
valmistuse kdigis pohiainei-s, siis Opetajate
instituutides see  diterentseeriti. M®dlemas
instituudis avati ajaloo, flilisika-matemaatika,
loodusteaduse-geograafia, eesti keele ja Kkir-
janduse osakond. Tallinna Opetajate Insti-
tuudis avati peale selle veel vene keele ja
kirjanduse ning inglise keele ja kirjan-
duse osakond. 1948/49. Oppeaastast avati
vene keele ja kirjanduse osakond ka Tartu
Opetajate Instituudis. P6hieriala kdrval vdis
omandada veel tédiendava eriala kas laul-
mise ja muusika, joonistamise ja joonesta-
mise, kehalise kasvatuse v0i késitdd ja ko-
dunduse alal.® 1950. aasta teisest poolest oli
vBimalik taiendavaks aineks valida ka vanem-
pioneerijuhi eriala.®

Opetajate instituutide 1.—4. kursused ku-
junesid ettevalmistavaks osaks, kus Opilased
omandasid  Uldhariduskeskkooli  &ppeprog-
rammi.  Pedagoogilis-metoodiline  etteval-
mistus anti 5. ja 6. kursusel. Arvestades kesk-
hariduse tunduvat edasiarenemist neljanda
viisaastaku 18puks, muudeti 1. septembrist
1950 Opetajate instituutidesse vastuvdtmise
korda ning reorganiseeriti need 2-aastas-
teks Oppeasutusteks, kuhu hakati vastu vot-

" Vt. E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogiline
Instituut. Toim. K. Kotsar. Tallinn, 1972, Ik. 17.

® ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-i. 283

I 9.
® Sealsamas, s.-U. 428, I. 7.



ma ainult keskharidusega noori.Mdlemas
instituudis avati ka kaugdppeosakond. Tal-
linna Opetajate Instituudi esimeseks direkto-
riks sai professor Kristian Kure, Tartu Ope-
tajate Instituuti hakkas juhatama Artur Tarnik,
asetaitjaks sai suurte kogemustega pedagoog
ja bharidustegelane Erik Jaanvark.

Haapsalu ja Rakvere Opetajate Seminar
muudeti 1947/48. Bppeaastast alates algklas-
side (1.—4. kl) Opetajaid ettevalmistavaks
Oppeasutuseks, kusjuures Oppeaeg neis li-
hendati viielt aastalt neljale. Silmas pidades
pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni vaja-
dusi, alustati Rakvere Opetajate Seminaris
algklasside  dpetajate-vanempioneerijuhtide
ettevalmistamist. Selle kiirendamiseks komp-
lekteeriti 1. klassile lisaks ka 4. klass." Va-
nempioneerijuhtide osakonna I8petanud said
algklasside 0Opetaja kutse koos Oigusega
todtada vanempioneerijuhina. 1. septembrist
1948 kehtestati kdigis seminarides semestri-
susteem. Seega said Opetajate seminarid
struktuuri, mis vastas teiste liiduvabariikide
pedagoogiliste koolide struktuurile.

Et kaks Opetajate seminari ei suutnud
katta vajadust algklasside Opetajate jarele,
asutati  1949. aasta siligisel Viljandis endise
omblustehnikumi  baasil uus pedagoogiline
kool.”2 Oppetddd alustasid kaks esimest kur-
sust kokku 120 Opilasega. Kooli asutamisega
seotud raskused Uletati Peeter Toome (direk-
tori kt) ja Voldemar Toomi (direktori ase-
taitja Oppealal) abiga.1950. aasta mais
nimetati pedagoogilisteks koolideks Umber
ka Haapsalu ja Rakvere Opetajate Seminar.”

OPPEASUTUSTE MAJANDUSLIK OLUKORD
JA Opilaskond

FaSistliku okupatsiooni ja sOjategevuse taga-
jarjed andsid valusalt tunda ka pedagoogi-
liste Oppeasutuste t60s. Materiaalselt olid
Opetajate seminarid sdja jarel Usnagi raskes

" ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 423,
. 90.
' Sealsamas, s.-0. 217, | 37.
Sealsamas, s.-0. 339, |. 104.
A. Kits, Kool, kus Opetajaks 0piti.
«Nodukogude Opetaja», 3. aug. 1974, nr. 31
" ENSV ORKA, f R-14, nim. 3, s.-0. 422,
. 206.

olukorras. Oma ruumides v0is ainsana Oppe-
tood alustada Tartu Opetajate Seminar, kelle
ruumid Laias (praegu MitSurini) tdnavas seati
kiiresti korda. Tallinna Opetajate Seminar
pidi esimest sGjajargset Oppeaastat alustama
juba varem tema kasutada olnud koolimajas
Raua (praegu Gogoli) tdnavas. Haapsalu ja
Rakvere Opetajate Seminari teoreetilised
tunnid toimusid vahetustena kohalike kesk-
koolide ruumides.

Tugevasti olid kannatanud ©Oppeabindud,
koolimddbel, raamatukogud, kabinettide, la-
boratooriumide ja tookodade sisseseaded.
Seetdttu tuli hankida uut mooblit ja sead-
meid, mis Eesti NSV vabastamise jargsel
Oppeaastal, kui veel kadis Suur Isamaasdda,
oli seotud suurte raskustega. Puudust tunti
mitmesugustest Oppevahenditest, vihikutest,
kirjutusvahenditest, kantseleipaberistki. Ko-
halike ndukogude- ja parteiorganite kaas-
abil hangiti mitte ainult kdige hadavaja-
likumat nagu klaasi ja mooblit, vaid ka Sppe-
vahendeid ja -inventari, kuigi algul Gsna pii-
ratud kogustes.

Ajapikku aga hakkas pedagoogiliste Op-
peasutuste materiaalne  baas  paranema.
1946/47. Bppeaastal sai Tallinna Opetajate
Seminar tagasi oma endise, néukogude vdi-
mu poolt temale 1941. aastal eraldatud
hoone Narva maanteel. Tartu Opetajate Ins-
tituut paigutati 1947. aastal seni kohaliku
arve-ja plaanindustehnikumi kasutuses olnud,
sOjaeelseil aastail Eestis ehitatud Uhte pare-
masse koolihoonesse Salme ténaval. Samal
aastal tagastati ka Rakvere Opetajate Semi-
narile temale varem kuulunud hooned. Hal-
vemasse olukorda jai Haapsalu seminar, kus
Oppetdd kestis edasi teise vahetusena koha-
likus keskkoolis. Alles 1949. aastal avanes
linna taitevkomiteel v@imalus parandada ka
Haapsalu Opetajate Seminari olukorda ja
eraldada seminarile hooned Ehte (praegu
Lauristini) tdnavas." Seega astusid kdik pe-
dagoogilised Oppeasutused  1950-ndatesse
aastatesse Oppepindadega kindlustatult. Ruu-
mide avardumisega paranesid teoreetilise
Oppetdd ja klassivalise t66 tingimused, ava-

ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 348,
. 20.



Tabel 1

OPILASTE ARV EESTI NSV PEDAGOOGILISTES OPPEASUTUSTES AASTAIL 1944—1950
(seisuga Oppeaasta algul)

Lt

B S 0 53 _
Oppe- n 0o 00
aasta 5 dc ,@“'\
g8g 198
1944/45 225 162 — —
1945/46 273* 249 82 187
1946/47 320* 378 122 233
1947/48 — — 141 226
1948/49 — — 151 246
1949/50 — — 220 260
1950/51 — 273 309

* llma koolieelse kasvatuse ja

nes vdimalus
muid.

Pedagoogiliste Oppeasutuste vorgu vilja-
arendamise ja nende majandusliku baasi tu-
gevdamine vdimaldas suurendada G&pilaste
vastuvdttu, mistdtru kasvas ka Opilaste arv.
Viimase kujunemise diinaamikast annab (le-
vaate tabel L

Néeme, et 1944/45. Oppeaastal (1. martsi
1945 seisuga) oli Tallinna ja Tartu Opetajate
Seminaris kokku 387 opilast. Uute seminaride
avamine Haapsalus ja Rakveres ning vastu-
votukontingentide suurendamine jargnevate
aastatel tostsid Opilaste arvu seminarides
1946/47. Oppeaastaks 1053-ni, s. 0. ligi kol-
mekordseks. Opetajate seminarides &ppijate
arvu muutis oluliselt kahe suurema Oppeasu
tise — Tallinna ja Tartu Opetajate Semi-
nari — reorganiseerimine Opetajate instituu-
tideks 1947. aastal, misjarel Opilaste arv se-
minarides kui koolitliibis ajutiselt véhenes,
langedes 1947/48 Oppeaastal 367-le.

Opetajate instituutides, kus olid algusest
peale lahedamad tingimused ja vd&imalus
Oppijaid rohkem vastu votta, kasvas Opilaste

rajada ja laiendada uhisela-

arv ikiiresti. Teatud tagasiminek 1950/51. 8p-***NSV pedagoogilistes

# Koostatud ja arvutatud ENSV ORKA, f.
R-10, nim. 10, s.-U. 21, | 49; s.-U. 54, |. 28;
s.-U. 79, I 13 ja 17; s.-i. 80, I. 21 ja 22; s.-Q.
112, I 11 ja 14; s.-0. 113, I 21; s.-0. 144,
| 6 ja 14; s.-0. 145, . 18; s.-0. 175, I. 17; s.-0.
177, 1. 4 andmetel.
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patronaazieriala Opilasteta.

& u 0
2 a5 o’
s4 1 disa 1
>0-1=
387 387
— 79I — 791
— 1053* — 1053
— 367 684 639 1323 1690
— 397 1150 1071 2221 2618
120 600 1468 1279 2747 3347
193 775 1547 1133 2680 3455
peaastal seletub Opetajate instituutide re-

organiseerimisega, sest Opilaste vastuvott
| kursusele |dpetati.
Noukogude voimu hariduspoliitika, mis

sOjajargseil aastail oli suurel maaral suuna
tud Uldise 7-aastase koolikohustuse -elluvii
misele ning selleks vajaliku Opetajaskaadri
ettevalmistamisele, viis kokkuvottes vabariigi
pedagoogiliste dppeasutuste vorgu valja
arendamisele ja nende Opilaste arvu pide
vale kasvamisele. 19S0/S1. dppeaastaks oli
1944/45. dppeaastaga vorreldes dpilaste arv
pedagoogilistes  dppeasutustes  kasvanud
Ulheksakordseks ning ulatus 3455-ni.

OPETAJATE ETTEVALMISTAMISE TULEMUSI

Sojajargsetel aastatel oli Opilaste valjalan-
gevus eriti esimestelt kursustelt suur. 1948/49.
Oppeaastal naiteks langes Opetajate semina-
ride esimestelt kursustelt valja 30 protsenti
Opilastest.”” Seetdttu oli IGpetanute arv mar-
gatavalt vadiksem esimesele kursusele astu-
nute omast. Ulevaate pedagoogiliste &ppe-
asutuste ldpetanutest saab tabelist 2.

Néeme, et kasiteldud aastail l6petas Eesti
Oppeasutustes  kokku
1048 inimest. Neist said 1—7. klassi Opetaja
kutse 255, algklasside (1.—4. klass) Opetaja
kutse 205 ja 5—7. klassi Opetaja kutse 588
I6petanut. Enamik IGpetanuist suunati eriala-

” ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-U. 430,
[ 1



Tabel 2

LOPETANUTE ARV EESTI NSV PEDAGOOGILISTES OPPEASUTUSTES AASTAIL 1945—1950

1 1
“5 po8d B84
i) ao” i
N
TOREE e
1945 27 20 —
1946 47 28 — 16
1947 44 30 10 33
1948 — — 20 33
1949 — — 21 43
1950 40 48
Kokku 118 78 91 173
sele todle vabariigi koolidesse, osa jatkas
Opinguid kdrgema astme koolides. Seega

asus vabariigi alg- ja 7-klassilistes koolides
todle ligikaudu tubhat noort Opetajat, mida
vOib pidada kasiteldaval ajavahemikul Ope-
tajate kaadri ettevalmistamise suurendamist
ettenageva hariduspoliitika kdige olulisemaks
tulemuseks.

Koos Opilaste arvu kasvuga kasvas neil
aastail ka Opetajate arv. Kui 1945/46. Oppe-
aastail oli Uldhariduskoolides 5308 Opetajat,
siis 1950/51. Oppeaastaks oli neid 7515. Nih-
keid nende kvalifikatsioonis ja haridustase-
mes nimetatud ajavahemikul naitab tabel 3.

OPETAJATE KVALIFIKATSIOON JA HARIDUS

Opetajate uldarv

Neist (protsentides):
kodrgema haridusega
pedagoogilise haridusega
keskeri- ja Uldkeskharidusega
keskhariduseta

Koostatud ja arvutatud ENSV ORKA, f.
R-10, nim. 10, s.-i. 21, |. 49; s.-0. 54, |. 28;
s-U. 79, I. 18 ja 19; s.-G. 80, I. 21 ja 22; s.-Q.
112, 1 11; s-i. 113, | 21; s-i. 144, 1 6 ja
14; s.-0. 145, |. 18; s.-u. 175, I. 17; s.-u. 177,
I 4; s.-0. 206, |. 19—21 andmetel.

Koostatud ja arvutatud jargmiste allikate
alusel; 1) ENSV ORKA f. R-14, nim. 3, s.-U.
108, I. 5; 2) A. Raud, Saavutusi ja edu-

0 [0

5A ml =
35 g
2 2. on
47 47
91 91
117 L
53 15 15 68
64 174 100 274 338
88 196 103 299 387
460 370 218 588 1048

Opetajate arvu Uldise kasvu taustal jai
kérgema haridusega Opetajate osakaal muu-
tumatuks (9,2%), kasvas aga pedagoogilise
ning tunduvalt ka keskeri- ja Uldkeskharidu-
sega Opetajate osatahtsus. Margatavalt vahe-
nes keskhariduseta Opetajate osakaal, mis on
Opetajate ettevalmistamise teiseks oluliseks
tulemuseks kasiteldaval ajavahemikul, Ope-
tajate arvu margatava kasvu tingimustes tuli
ikkagi toole rakendada ka keskeri- voi 0ld-
keskharidusega Opetajaid. Nende osakaal
Opetajate hulgas isegi suurenes (7,5 prot-
sendi vorra).

1—7. Kklasside Opetajate arv kasvas kasit-

Tabel 3.
1945/46. JA 1950/51. OPPEAASTAL™-'

1945/46. 86.-a. 1950/51. &.-a.
5308 7515
9,2 9,2
45.8 46,2
31,2 38,7
13.8 59
samme NOukogude Eestis hariduse alal.
«Nodukogude Kool» 1950, nr. 7, Ik 396;

3) Eesti NSV rahvamajandus 1971. aastal. Sta-
tistiline aastaraamat. Tallinn, 1972, Ik. 310.

* Nendest 13,9% Opetajate instituutide voi
nendega vordsustatud Oppeasutuste haridu-
sega ja 32,3% pedagoogilise keskharidu-
sega.
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Tabel 4.

OPETAJATE KVALIFIKATSIOON JA HARIDUS ALG- NING 7-KLASSILISTES KOOLIDES
1945/46. JA 1950/51. OPPEAASTAL-"»

1945/46. 6.-a.

1.--4. kl. 5.-7. k.

Kokku dpetajaid 1855 1344
Neist (protsentides):
kdérgema haridusega 0,7 4,6
pedagoogilise haridusega 37,9 54,6
Uldkeskharidusega 47,6 33,5
keskhariduseta 13,8 73

lelud aastail 3199-1t 5092-ni, s. 0. 1893 ini-
mese vorra, millega Uletas margatavalt peda-
googilistes  Oppeasutustes  ettevalmistatud
Opetajate arvu. Puudujadk korvati kas kor-
gema ja keskeriharidusega vdi Uldkeskhari-
dusega noorte todlevdtmisega. Opetajate ha-
ridustasemest ja kvalifikatsioonist alg- ja 7-
klassilistes koolides annab ulevaate tabel 4.

Tabelist selgub, et 1.—4. klasside Opeta-
jate hulgas oli erialase kvalifikatsioonita
Opetajaid tunduvalt rohkem kui 5—7. Kklas-
side Opetajate hulgas. 1945/46. Oppeaastal
oli 1—4. klasside Opetajatest -erihariduseta
61,4 protsenti. 5—7. klassides aga 40,8 prot-
senti. Ka oli 1.—4. klassides vahem koérgema
ja pedagoogilise haridusega, rohkem aga
Uldkeskharidusega ja keskhariduseta Opeta-
jaid.

Viis aastat hiljem, 1950/51. Oppeaastaks oli
nii 1.—4. kui ka 5.—7. klasside Opetajate
hulgas margatavalt vahenenud keskhariduseta
Opetajate osakaal. Md&lema grupi Opetajas-
kond oli tol ajal valdavalt komplekteeritud
kas erialase pedagoogilise voi Uldkeskhari-
dusega kaadriga. 5—7. klasside Opetajate
hulgas oli juba killaltki suur osakaal Gpeta-
jate instituutides hariduse omandanud Ope-
tajatel. Kasvanud oli samuti k&rgema hari-
dusega Opetajate osakaal. Selles kajastusid
Opetajate  diferentseeritud ettevalmistamise
esimesed positiivsed tulemused.

Koostatud ja arvutatud ENSV ORKA, f.
R-14, nim. 3, s.-0. 108, I. 5 ning Eesti NSV
Rahvamajandus. Statistiline kogumik. Tallinn,
1957, |k. 235 ja 236 andmetel.

1950/51. 8.-a.
1—4. kl. 5.-7. Kl.

Kokku Opetajaid 2561 2531
Neist (protsentides):
kérgema haridusega 04 73
Opetajate instituutidele
vastava haridusega 4,6 23,2
pedagoogilise ja
Uldkeskharidusega 87,2 64,7
keskhariduseta 78 4.8

Kuigi  1940. aastate teisel poolel ei suu-
detud vabariigi alg- ja 7-klassiliste koolide
vajadusi veel tdielikult katta, tdienes nende
koolide Opetajaskond siiski  kvalifitseeritud
kaadriga, kes oli erialase ettevalmistuse
saanud ndukogude vdimu aastail. Need Ope-
tajad olid oluliseks taienduseks NoOukogude
Eesti intelligentsile ning seisid edaspidi esi-
reas uue pdlvkonna kommunistlikul kasvata-
misel ja Kommunistliku Partei hariduspoliitika
teostamisel vabariigis. Uhtlasi olid loodud
eeldused uldhariduskoolide vajaduste taie-
likuks rahuldamiseks Opetajatega jargneval
aastakiimnel.



EESTIKEELNE
LOODUSLOOLINE
OPPEKIRJANDUS
19, SAJANDI
RAHVAKOOLIS

ERIKA MAKRJAKOV

LOODUSLOO ASEND EESTI RAHVAKOOLIS
19. SAJANDIL

Kaua aega said eesti rahvakoolide (mdisa-,
valla- ja kihelkonnakoolide) 0&pilased tead-
misi looduse kohta juhuslikult, soltuvalt pea-
miselt sellest, milline oli Opetaja enese huvi
loodusteaduse vastu ja tema teadmised loo-
dusest. Kuni loodusOpetust iseseisva ainena
Oppeplaanis polnud, Kkasitleti vastavaid Kkisi-
musi Uhenduses teiste Oppeainetega, eriti
emakeelega.

Seetdttu leidus 19. sajandi emakeele luge-
mikes hulgaliselt lugemispalasid, mis andsid

Opilastele Gldisi teadmisi loodusest. Kuigi
ka nendes lugemispalades looduse nahtusi
monikord kasitleti usuliselt, vdltsitud kujul,

moodustasid nad siiski teatud vastukaalu
katekismuse ja piiblilugude  Uhekilgsele
tuupimisele. Kuna esimese astme rahvakooli-
des (vallakoolides) loodusOpetust kuni tsaa-
rivalitsuse I6puni Oppeplaani ei vdetud, jai
emakeele lugemike kaudu pakutav informat-
sioon peaaegu ainsaks, mida selle astme
Opilased looduse kohta said.

Sajandi teisel poolel ilmus ka iseseisvaid
loodusloo 8pikuid, mis olid ette ndhtud po-
hiliselt kihelkonnakoolidele ja Opetajate se-
minaridele. N6udmine nende jarele kasvas
eriti parast seda, kui Liivimaai 1874. aastal
ja Eestimaal 1878. aastal kehtestatud Oppe-
plaanidega muutus looduslugu kihelkonna-
koolides iseseisvaks Oppeaineks.

LOODUSLOO ELEMENTE EMAKEELE
LUGEMIKES

Esimene raamat, mis sisaldas ilmaliku sisuga
lugemismaterjali emakeeletundides kasitle-
miseks, oli Vastseliina pastori G. Marpurgi
I6unaeestimurdeline  «Weikenne oppeiusse
nink luggemisse Ramat Tarto ma-rahva kooli
laste tarbis» (1). Raamatu | osa sisaldas ku-
juteldavat looduseteemalist vestlust Opetaja
ja Opilase vahel. Vestluses kasitleti Gpilase
kodu ja kooli kdige lahema Umbruse kasu-
likke ja kahjulikke taimi ning loomi, kus-
juures anti peamiselt praktilis-rakendusliku
tahtsusega teadmisi. Vestlus on esitatud liht-
sas, Opilaste eakohases keeles, ndited on elu-
lahedased ja arusaadavad. Ounapuud Kasit-
ledes esitab Opetaja kisimuse, miks mdisa
aias kannab Ounapuu vilja, aga metsas mitte?
Oodatavaks vastuseks antakse; aga sellepa-
rast, et mdisa aias karner poogib puid ja
hoolitseb nende eest, metsas ei tee seda
keegi. Kahjulike taimede ja loomade ile



arutledes esitatakse lastele kisimus, miks
jumal Uldse 16i kahjulikud loomad ja tai-
med. Jargneb selgitus, et jumal ei tee midagi
mdtlemata; koik, mis inimesele on kahjulik,
ei ole alati kahjulik loodusele enesele. Nii
késitletakse kogu looduslikku keskkonda ju-
mala labimbeldud tegevuse tulemusena.

Hoopis koérgemal ideoloogilisel ja teadus-
likul tasemel oli C. R. Jakobsoni «Kooli Lu-
gemise raamat» |—IIl (3). Hoolimata pasto-
rite ja monede kirikumeelsete koolidpeta-
jate vastuseisust, levis see lugemik laialda-
selt. Esimesest osast ilmus 40 aasta jooksul
15 trikki, seejuures oli 13. trikk 2500 eks.,
15. trikk 20000 eks. Teine ja kolmas osa
ilmusid esialgsel kujul ainult Ghes trikis.

C. R. Jakobsoni lugemikud pakkusid roh-
kesti loodusloolist materjali, mis teiste auto-
rite omaga vOrreldes oli tunduvalt kérgemal
teaduslikul tasemel. Enamiku lugemispala-
dest Kirjutas autor ise, esinedes sealjuures
aktiivse loodusloo propageerijana ja asja-
tundjana. Lugemiku | osas on peatiikid «Ro-
huaias», «Pollu peal» ja «Rohelises metsas»
sisult loodusloodpiku tasemel, andes roh-
kesti looduslooirsi teadmisi. Palad on illust-
reeritud, palju on selgitavaid jooniseid.
Kuigi  lugemikus on ka religioosse sisuga
peatiikid «Jumala koda» ja «Jumala padvad»,
on Jakobsoni loodusekasitus teaduslik, vahe
moraliseeriv.

Rohkesti  loodusloolisi teadmisi pakuvad
ka lugemiku teised osad. Il osas vaadel-
dakse kaugemate maade taimi ja loomi roh-
kem geograafilisest aspektist lahtudes. Lu-
gemiku vaartust tOGstavad rohked illustrat-
sioonid: peaaegu iga kasitletava taime vdi
looma kohta on pilt v6i joonis. Lugemikus
jargitakse pOhimotet: lahemalt kaugemale,
lihtsamalt keerulisemale. Lugemiku kolm osa
on Uksteise jarjed, mis, moeldud igalks tea-
tud vanuseastmele, sisaldavad vastavat ea-
kohaselt esitatud materjali.

Vorreldes 19. sajandi tuntumaid ja levinu-
maid emakeele lugemikke, on kahtlemata
suurem vaartus C. R. Jakobsoni omadel. Seda
nii  Opetuslikust kui ka maailmavaatelisest
seisukohast.

Korvuti C. R. Jakobsoni lugemisraamatuga
kasutati koolides (eriti POhja-Eestis) rohkesti
ka C. E. Malmi lugemikku «Laulud ja Loud»
—IIl (4).

C. E. Malmi lugemikus on esikohal ilu-
kirjanduslik, kuid sageli looduseteemaline
materjal. Opetlikud sénad on pandud lin-
dude ja loomade suhu («Linnupesa», «Must-
résta tarkus», «Talumees ja I6oke» jt.). Reas
lugemispalades antakse otseselt loodusloo-
teadmisi  («Mutt», «Ounapuu», «Veeaur»,
«Pdrnapuu»  jt.). Paljudes lugemispalades
Ulistatakse looduse ilu, viidatakse sealjuures
korduvalt jumalale kui selle ilu loojate.
Oldse on C. E. Malmi lugemikus palju usu-
lise sisuga lugemispalasid.

«Laulud ja Loud» kolmas osa, mida autor
pealkirjastab «Asjalikud lugemised», on roh-
kem Opetliku sisuga. See koosneb ikolmest
pohiosast. Esimene neist on «Loud loodu-
sest». 33 lugemispalas antakse Kkirjeldavas
laadis uusi teadmisi. Uhe kolmandiku luge-
mispalade autoriks on O. W. Masing. Ena-
mikus palades kasitletakse loomi, taimedest
on juttu vahem. Esinevad lugemispalad nagu
«Krokodill»,  «Vahk», «Siil», «Rukkiiva»,
«Kulda taimed ule mere laiali lauvad» jne.
Kogu materjali 1abib juhtmdte, mis eriti sel-
gelt véljendub sissejuhatavas palas «Jumal
looduses», et jumal esineb looduses kdik-
jal, avaldades end loomade ja taimede
kaudu. See vahendab loomulikult lugemikus
esitatud materjali teaduslikku vaartust. Sel-
legipérast on lugemiku positiivseks kiiljeks,
et ta pulab lapsi looduse ({le mdtlema
panna, jalgima selles toimuvaid protsesse.
Samuti avardavad lugemispalad laste silma-
ringi kaugemate maade loomadest ja taime-
dest.

Kolmandaks 19. sajandi teisel poolel
enam levinud lugemikuks oli A. Grenzsteini
kaheosaline «Eesti Lugemise-raamat» (9).

Lugemiku esimeses osas on kasutatud pal-
jude eesti autorite (A. Grenzstein, L. Koi-
dula, J. Kurrik, A. Saal jt.) looduseteemalisi
kirjutisi ja luuletusi, mille eesmargiks on
juhtida lapse téhelepanu looduse ilule ja
vOimsusele, loomade kaitumisele ning vaja-



dusele kaitsta loodust ja tema asukaid. Luge-
mispaladest jaab kdlama inimlik soov aren-
dada lapse hinges ilumeelt. Nimetatud kir-
janduslikud lugemispalad on nagu Sisseju-
hatuseks loodusteaduslikule peatikile «Loo-
duse majas ja rajas», mis sisaldab 27 Opet-
likku lugemispala loodusest. Loetava taien-
duseks on loomade pildid. Raamatu teine
osa sisaldab samuti looduseteemalisi jutu-
kesi, luuletusi ja rahvaparimusi, millest saab
moningal maaral ka teadmisi. Lugemiku I6-
pus on palasid, milles kdneldakse inimese
anatoomiast seoses tervishoiuga.

Peale «Eesti Lugemise raamatu» andis
A. Grenzstein vilja «Laste Lugemise-raa-
matu» (10), mis lihtsustatult-kordab varasema
lugemiku  materjali. Raamat on eespool
margitust rohkem illustreeritud.

Omamoodi  Gpetlikuks  raamatuks  oli
mdeldud A. Grenzsteini «Looduse jouud ja
néuud» (11), mida kasutati nii koolis kui, ka
kodus lugemiseks. Raamat oli Kkirjutatud
saksa kirjaniku A. Bernsteini samanimelise
raamatu jargi, millest A. Grenzstein paremad
osad eesti keelde tolkis. Selles puitakse
seletada loodusnahtusi, kuid antavad seletu-
sed on vahe teaduslikud, sageli otsitud ja
pb&hjendamata.

LOODUSLOO OPIKUD RAHVAKOOLILE
19. SAJANDIL

Otseselt loodusloo ©pikuid eesti rahvakoo-
lile ilmus 19. sajandil kolm.

J. G. Schwartzi toimetatud 8-koitelise
«Koli-ramatu» kolmanda jaona ilmus E. Los-
siuse «Oppetus Jummala lomadest, mis Ma
poél on» (2). Selles on autor plidnud anda
sustematiseeritud Ulevaate Umbritsevast loo-
dusest, jaotades kogu maailma kolmeks rii-
giks; kivid, taimed ja loomad. Sellises jar-
jestuses on antud ka Opiku materjal. Raamat
sisaldab lisaks tekstile illustratsioone, mis
muudavad raamatu huvitavamaks. Opiku ees-

sdnas madratakse ka Opetuse suunitlus, mis
surub ta rangelt usulistesse raamidesse. Sel-
les on o©eldud: «lummal satis keik lomad
inimesse jure, ja innimanne panni iggaih-
hele temma nimi. To kidab teggijat, lom
lojat; innimenne peab molumad tundma ja
lummalt Ukspdinis kummardama». Seega on
loodusnahtuste kasitlus stigavalt religioosne,
iga nahtuse taga nahakse jumalat. Raamat on
lastele keeleliselt raske, sdnastus halb. Opik
ilmus  ajavahemikus  1853—1869 kolmes
trikis.

19. sajandi 18pul kahanes usudpetuse moju
koolides. Edusamme oli teinud ka loodus-
teadus. See asjaolu tingis vajaduse uute Opi-
kute jarele, mis annaksid eluks vajalikke
teadmisi ja aitaksid tundma Oppida maailma
nahtusi. E. Lossiuse Opik enam ei rahulda-
nud, sest oli vananenud ega vastanud aja
nduetele. 19. sajandi 18pupoole ilmusid
koolidesse J. Kunderi ja tema seminarikaas-
lase J. Parmanni looduslooGpikud, mis olid
ajakohasemad, hoolikalt valitud Gppemater-
jaliga ja lasteparased. Md&lema autori raama-
tud ilmusid Eesti Kirjameeste Seltsi toimetis-
tena.

J. Pérmanni «Looduse lugu» I, Il (8) oli
koostatud Tarlu saksa seminari Opetaja
H. Lange saksakeelse &piku jargi. Opiku |

osa oli mdeldud nii kila- kui ka vallakoolile
ning lugemiseks igale loodusesdbrale. Il osa
oli | otsene jarg ja mdeldud kihelkonnakoo-
lidele. Juhendis Opetajale rohutab autor
loodusloo Gpetamise naillikustamise vaja-
dusi, millega pbhjendab ka rohke pildima-
terjali olemasolu Opikus. «Looduse loo» |
osa koosneb 4U paragrahvist arvestusega, et
Oppeaastas on 20 Oppenadalat ja loodus-
Opetust 2 tundi nadalas. lgas paragrahvis ka-
sitletakse  Uht looma. Il osa on esimese
taienduseks, selles tutvustatakse pohjaliku-
malt | osas kasitletud loomi. Seega eeldab
Il osa juurde asumine | osa pdhjalikku tund-
mist.

Vorreldes J. Kunderiga annab J. Parman-
nil rohkem tunda usuline tendents. Tema ar-
vates seisneb loodusOpetuse téhtsus selles, et
« .. loodus Opetab Jumalat tundma ja aus-



tarna» (8, lk. 5), aga ka selles, et «. .. puutu-
des kokku loodusega, tekib paratamatult
vajadus temast rohkem teada saada; vdi-
delda ebausu, ndiduse ja salatohtritega (8,
Ik. 6). Opiku algul on antud &petajate aine
kasitlemiseks  juhendeid. Autor soovitab
koostada naitmaterjali  kollektsioone  (Kkivi-
mid, taimed, putukad, liblikad jms.), mis
aitaksid tundi huvitavamaks muuta, naitli-
kustada. Samuti soovitab autor rohkem tahele-
panu podrata Opilaste ilumeele arendami-
sele looduse kaudu. Need mdtted on oma
aja kohta progressiivsed.

Tunduvalt materialistlikumad ja samal ajal
ka teaduslikumad olid J. Kunderi «Looduse
Opetuse» kolm jagu pealkirjadega; | osa —
«Ellajate riik» (Tartu, 1877), Il osa — «Tai-
mede riik» (Tartu, 1881), Il osa — «Kivide
riik» (Tartu, 1885) ja lisaks nendele «Vei-
kene Looduse Gpetus» (6) ning rohkem geo-
graafia valdkonda haarav «Maakera elu ja
olu» (7). J, Kunder oli oma aja loodusdpe-
tuse propageerija, kes piudis sellele ainele
koolis anda védrilise koha. Oma «Looduse
Opetuse» | osa eessbnas Utleb la; «Saagu
pea aeg lulema, ct looduse O&petus meie
Eesti koolides ka Opetuse jagude hulka ar-
vatud saaks nagu seega iga targema rahva

koolis lugu on» Opikut alustab ta aga
N. Diesterwegi sdnadega: «Loodust mitte
tundma l&hendab oma emat mitte tundma».*

Looduslooline materjal J. Kunderi Opikutes
on antud teaduslikult, kusjuures on silmas
peetud Eesti loodust. Autor kasitleb kodu-
maist floorat ja faunat, et lapsed seda pare-
mini tundma O&piksid. Piisavalt on esitatud
nditmaterjali.  LoodusGpetuse teoreetikuna
andis J. Kunder Opetajale vaartuslikke me-
toodilisi juhendeid. Tema «Looduse &pe-
tuse» | osa oli kirjutatud nii koolile, Opeta-
jale kui ka lugemiseks igale loodusesdbrale.
Raamatu eessGnas annab ta Opetajale ndu-
andeid tooks Opikuga ja ka Opilastega loo-
dusloo Opetamisel. Et loodus on IBputa

*J. Kunder, |, Tartu,

1877. EessOna.
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ja aareta, soovitab ta koolis Opetada valiku-
liselt. Opetamisel soovitab ta ldhtuda print-
siibist — lahemalt kaugemale, lihtsamalt kee-
rulisemale. Need pedagoogika aabitsatded
on kasutatavad ka tanapaeval. Autor soovi-
tab Oppematerjali valides sellest valja jatta
kdik raskesti arusaadava ja mitte eakohase.
Nagu J. Parmanngi on ta pohjalikumalt kasit-
lenud loodust kolme riigi kaudu, mille nime-
sid kannavad ka tema &piku kolm osa:
looma-, taime- ja kiviriilk. Mdistes hasti kor-
damise vajalikkust ja tahtsust, annab J. Kun-
der oma Opikus peatikkide I6pul kordarnis-
Gllesandeid. Neis on palju tdhelepanu podra-
tud vordlusmeetodile, mis aitab selgitada,
kui hasti on &pilane labivGetud Oppemater-
jali omandanud.

Ka J. Kunderi dldiselt materialistlikult
orienteeritud teoses esineb igandeid. Nii
alustab ta peatiikki «Inimene» sdnadega: «Ja
jumal 181 inimese oma nau jarele».

Raamatus «Veikene Looduse Opetus», mis
oli kirjutatud «Eesti alamatele koolidele»,
késitles J. Kunder nii taime- kui ka looma-
riiki, andes organismide Kklassifikatsiooni ja
selle alused, dpiku I6pus annab ta luhidle-
vaate loomade ja taimede fiisioloogiast ning
anatoomiast. Klassifikatsiooni puhul on antud
ka ladinakeelseid nimetusi, mitte niivord
pahetuupimiseks, kuivord muus teaduslikus
kirjanduses orienteerumiseks. «Veikene Loo-
duse Opetus» on koostatud slsfeemikindlalt
ja metoodiliselt hasti labimdeldult.

J. Kunderi populaarteaduslikus vormis kir-
jutatud «Maakera elu ja olu» viib lugejad
geoloogia, geograafia ja ka loodusGpetuse
valdkonda, andes Ulevaate orgaanilise maa-
ilma arengust.

J. Kunderi loodusioodpikuid kasutati aja-
kohastatud  uustrikkidena péarast 1905.—
1907. a. revolutsiooni eestikeelsetes erakoo-
lides. Oma aja kohta olid need metoodili-
selt ja sisuliselt heal tasemel ning tahistasid
markimisvaarset edusammu eestikeelses Op-
pekirjanduses.

Sellest ajast, kui vene keel muutus rahva-
koolides Oppekeeleks, kadus vajadus eesti-
keelsete Opikute, ka loodusloodpikute ja-
rele.
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