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22. martsist kuni 6. aprillini oli ENSV Rahva-
majandusnéituse paviljonis keskeridppeasutuste
omaloomingu naitus. Seekord esinesid valjapa-
nekutega ko&ik meie vabariigi 38 tehnikumi.
Varem toimunud nditused on olnud harukond-
likud. Keskeridppeasutuste dpilastest osaleb ise-
tegemises ligi 84 %, seda koordineerib &pilaste
teaduslik-tehnilise loometd6 vabariiklik sekt-
sioon jesimees H. Roohein TEMTist). Naituse
483 todga voeti osa Il uleliidulisest teaduslik-
tehnilisest loomet66 konkursist. Naituse emblee-
miks oli kaanepildil kujutatu — Kehtna NST
Opilaste M. Liisi ja A. Juhe valmistatud vilkuvate
tulede automaat (juhendaja H. Sarapuu). Rikkali-
kult oli valja pandud tehnilist omaloomingut.
Esikaane sisekulje udlemisel pildil uudistavad
EKP Keskkomitee juhtivtootajad eesotsas osa-
konnajuhataja Aili Abeni ja tema asetaitja
Valeria Markelovaga Tihemetsa NST 0&pilase
T. Sule valmistatud minimopeedi (juh T. Kirsi).
Mikroautosse (valmistaja TEMTi Opilane T. Tepp)
mahtus parajasti naituse giid, Viljandi Kultuuri-
kooli 6pilane Maire L&oke (1. Ik keskel). Just
nagu paris, arvati Narva Polutehnikumi dpilaste
S. Perevenski ja J. Jurkovski (juh A. SiSkanov)
kokkupandud kangastelgede CTB kohta (taga-
kaane sisekulje alumisel pildil).

Meeldiva nurga moodustasid Voru Toostusteh-
nikumis valmistatud mddébel ning Tallinna Riik-
liku ja Kooperatiivkaubanduse Tehnikumi &pilas-
te kUpsetatud-keedetud road. Tagakaanel paku-
vad vbileibu nende tegijad.

Naitusel oli veel teinegi Vorus tehtud modbli-
komplekt, mille projekteerisid TEMTi noorme-
hed. Tagakaane sisekllje ulemisel pildil on
tulevane uUhiselamutuba, kus giidineiu Viljandi
Kultuurikoolist Inga Kroben istet on v&tnud.
Naisperel tdmbasid ligi Tallinna Kerget6dstuse
Tehnikumis 6&mmeldud kleidid, samuti pitsid ning
tikandid. Tallinna Pedagoogilises Koolis ja
Rakvere Pedagoogikakoolis tehtud manguasjad.
Tagakaane sisekulje keskmisel pildil on Rakvere
tatarlaste L. Tiruli ja I. Lainela (juh H. Pajo)
valmistatud imesaabas. Reportaazi alumisel pildil
oleva kleidi kudus Vinni NST O&pilane A. Ves-
tung, teise tikkis I. Kallari Tallinna Kergetdostuse
Tehnikumist, kleidi dmbles U. Nigol Kuremaa
STst. Nagus oli Rapina ST dpilase A. Liivi valmis-
tatud firmakorv (juh K. Matson), mida naeme re-
portaazi Ulemisel pildil. Naitusel vdis saada tea-
vet kdikide tehnikumide ja nendes O&ppimise
vBimaluste kohta.

Tallinna Majandustehnikumi Opilased teeninda-
sid naituse infokeskuse arvuteid (vt esikaane
sisekulje alumisel pildil).
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PARTEI OTSUSED ELLU

NLKP XXVII
kongressi
novaatorlik
vaim

kutsub
tegutsema
haritud
INnimese

nimel

KALJU LUTS,
Eesti NSV haridusministri asetaitja

NLKP XXVII kongress on lainud ajalukku
kui novaatorlusele ja telisele n6ukogude pat-
riotismile uleskutsuv parteifoorum. Kongres-
sil ja kongressist on vaga palju raagitud, seal-
juures ka sellest, et véhem on tarvis teha sdnu
ja rohkem tegusid. Jutt kaib tlespuhutud s6-
nadetegemisest. Senisest marksa enam tarvi-
neb raédkida uute ndudmiste sisust, nende
uhtviisi modistmisest. Enam on vaja kriitiliselt
ja enesekriitiliselt vaagida meie t66d ja selle
tulemusi, planeerimist ning n-6 kollektiivse
moistuse kasutamist tanaste ja homsete Ules-
annete paremaks lahendamiseks.

IImselt on meil tdna vaja taas algatada
rohkem Kkollektiivseid arutlusi selle tUmber,
kuidas kiiremini edasi minna, mida praktili-
ses tegevuses silmas pidada. Kongressil ja
kongressi jarel on palju raagitud kriitikast ja
kriitika vajadusest. R6hutan: raagime kriiti-
kast, mitte aga kritikaanlusest. Ebakompe-
tentsel inimesel on aga sageli raske vahet teha,
kus 186peb kriitika ja algab kritikaanlus. Kriiti-
ka peatunnus on konstruktiivsus. Viimane aga
rajaneb kompetentsil. V8ib ja tuleb kritiseeri-
da koiki ning kdike taunitavat, aga ikka
konstruktiivselt, elujaatavalt positsioonilt. Pi-
dasin seda vajalikuks rohutada artikli algu-
ses, kus me rdagime partei suurfoorumi ideede

elluviimisest, omapoolsest panusest meie maa
ja rahva elupotentsiaali kiirendamiseks.

Oleks vaga hea, kui alljargnevad motted
kutsuksid edasi métlema ja arutlema, et hiljem
koolitalvest kokkuvdtet tehes saaksime juba
uut Bppeaastat alustades midagi konkreetset
planeerida ja realiseerida.

Jutt on sellest, et «... T66 edasine Umber-
korraldamine teadus- ja tehnikarevolutsiooni
tingimustes esitab kdrgeid ndudmisi inimeste
haridus- ja kutsealasele ettevalmistamise-
le.. »

IImselt pole vajadust pikemalt NLKP Kesk-
komitee peasekretari M. GorbatSovi 6eldut ja
arengu pdhisuundades fikseeritut tsiteerida.
Kongressi vaim oli novaatorlik, kutsus aktiiv-
sele tegutsemisele, reservide leidmisele ja ra-
kendamisele kdigepealt omaenese Umbruses,
t60s ning seejarel pdhiliselt, lahtudes konk-
reetsetest vBimalustest, lahendama ka uldiseid
ja uldriiklikke probleeme.

Meie kui haridustodtajate ette on taas kerki-
nud vajadus saata koolist ellu ainult hea
haridusega, hastikasvatatud ja tooeluks ette-
valmistatud noori. Kasvatusega on asi vahe-
malt teoreetiliselt selgem. Kasvatuse alus ja
Uhtlasi eesmérk on kommunistlik kasvatus,
see on kompleksne kasvatus. Kongressil leidis
taas kinnitust, et vérdvaarsed on nii intellek-
tuaalne, poliitiline, t66-, esteetiline, kehaline
kui ka kolbluskasvatus. Vaid koos moodus-
tavad need kasvatuskomponendid thtse kom-
munistliku kasvatuse, millest peamegi lahtu-
ma nii koolis kui koolivélises tegevuses, mis
kokku peab moodustama uhtse katkematu ha-
ridus-kasvatussusteemi.

Kuid see Uhtne kasvatussusteem peab funkt-
sioneerima koos Uhtse hariduse andmisega,
sest me radgime meie haridusststeemis jar-
jekindlalt Opetamise-kasvatamise Uhtsusest.
Eesmérgiseades on aga vaja teoreetilises plaa-
nis moénel méaaral hariduse andmine kasvata-
misest eraldada. Hetkel on see eriti vajalik,
sest me peame andma noortele hea hariduse,
see on aja kask. Aga ei lugupeetud NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia (ega ka meie oma
akadeemikud) ole veel vélja selgitanud, mis
on Uldharidus, tema sisu ja maht. Suunates
Oigesti kooli ja dpilase tegevust enam konk-
reetse kehalise t66ga seotud tegevuse poole, ei
tohi me hetkekski unustada kooli ajaloolist
missiooni — arendada inimest, valmistada te-
da ette elama uldkultuurilises elukeskkonnas
(siia kuulub nii vaimne kui materiaalne kul-
tuur) loojana. Tanane ndukogude Uhiskonna
kultuur seab aga inimese kui looja ette vaga
kdrged nduded, eeldab vaga head haridust.

Kunagi loeti vaga heaks hariduseks seda,
kui osati mitmeid keeli, tunti kunsti ja orien-



teeruti klassikalises filosoofias. Tdna me tun-
netame taas suurt vajadust osata keeli. Ema-
ja riigikeele v6i kodupaikkonna keele valda-
misest kui iseenesestmadistetavast me ei raagi-
gi, tarvis on osata ka vO0rkeeli. Seega siis
Eesti NSV tingimustes kindlasti eesti, vene ja
veel monda vBorkeelt. Ka kunsti mdistmist on
vaja. Aga tana sellest heaks hariduseks ei pii-
sa. Tundub, et tdnane koolildpetaja peab olema
ilmtingimata hasti haritud poliitiliselt ja es-
teetiliselt, tehniliselt ning 6koloogiliselt.

Vaadakemgi siis neid kasvatuskomponente
tinglikult eraldi, mis kdik koos ja kdige muugi
teadaolevaga moodustavad aluse heale, tana-
péevasele haridusele.

Poliitiline haridus

ja ndukogude patriotism on lahutamatud.
Koolis dpitakse ajaloo ning ndukogude riigi ja
Oiguse aluste kursust, keskkooli 16ppklassis ka
Uhiskonnadpetust. Pahatihti seda koos pionee-
ridrituste ja komsomolitddga peetaksegi po-
liitiliseks hariduseks, ideelis-poliitiliseks kas-
vatuseks. Paraku on sellest lubamatult véahe.
Poliitiline kasvatus haarab k&iki koolis dpe-
tatavaid aineid, kdiki koolis korraldatavaid
uritusi. Sellest ei paase Ukski Opetaja (kas-
vataja), sest elu hindab poliitilist dpetust ja
kasvatust selle jargi, kuidas meie kasvandi-
kud tulevikus Kkaituvad. Spordidpetaja VvOi
treener ei saa oma tegemata jaetud t66d luge-
da ajaloofpetaja sutks, niisamuti kui klassi-
juhatajagi ei vdi jatta analUlsimata kasva-
tustulemusi.

Peamine on aga vajadus panna dpilasaktiiv
ise tegutsema, vditlema hea eest ja halva vas-
tu. Meil on vaja, et pedagoog ja Opilasaktivist
Uheskoos voitleksid kdige taunitava vastu,
vaarika nbukogude inimese kasvatamise eest.
Olen 6nneks nadinud palju koole, kus see nii
ongi. Neid nimetada praegu ei tahaks, sest
igatuks peab leidma selle probleemi lahenda-
miseks oma tee. Niisiis iga tubli Opilane, iga
pedagoog on kohustatud tédhtsaks pidama pat-
rioodi, internatsionalisti kasvatamist, kes
konkreetsete tegudega, t66 kaudu tbestab oma
positiivset, marksistlik-leninlikku maailma-
vaadet ja kes suhtleb nii kaaslaste kui ka tea-
duse ja kunstiga labi marksistlik-leninlike
tbekspidamiste prisma.

Poliitilise hariduse Uks nurgakive on luge-
mus. Ei ole kaugeltki Ukskdik, kas loetakse voi
mitte ja mida loetakse. VV6idakse ¢elda, et suu-
red revolutsionaarid said targemaks raamatu
labi, sest neil polnud muud véimalust. Kuid
see on ainult poolik tdde. Tdepoolest, tdna on

vdimalik informatsiooni hankida mitmesugus-
te kanalite kaudu palju kiiremini, aga jutt ei
ole ainult informatsioonist. Lugemine dpetab
ka to66tama, analltsima, annab avastamise ja
ka kaasaelamise r66mu. llma raamatuta ei
saa, seepdrast peab iga haridusasutus ja iga
Opetaja niisugust tarvet noortes kasvatama.
Seega siis kooliraamatukogu ja teatmekirjan-
dus, Oppetund ja O6ppekirjandus, kodutlesan-
ded ja ilukirjandus, komsomolikoosolek ja Kir-
janduslik vaidlus, huviringi koosolek ja Kir-
janduse analuis — koik on vajalik, et kujun-
dada inimeses poliitilist haritust.

Lugemisel rajaneb kuulamine ja vaatamine,
radkimine ning repertuaarivalik. Kdik see on
poliitiliseks hariduseks darmiselt téahtis. Mida
ja keda soovitakse kuulata, mida ja keda vaa-
data, see naitab hasti tldist haritust, aga ka
poliitilist haridust. On heameel, et sagedastest
kohtumistest dpilastega jadb nende haritusest
hea mulje. Nii oli see hiljuti Puhjas ja Alats-
kivil. Sealsed koolid vaéarivad, et neist rohkem
radgitaks, et Opilaste kasvatatust ka teistele
koolidele eeskujuks seataks. Sealsed pedagoo-
gidki, eriti Linda Raits Puhjas oma raamatu-
kogu- ja naiteringi td6ga ning Alatskivi pe-
dagoogid oma Liivi-pdevadega vaarivad, et
radgitaks ka nende tegevuse poliitilisest kul-
jest. Kdlbelise samastame sageli esteetilisega.
Aga mis on koblbelisem kui meie riigi rahu-
poliitika?

Kahjuks pole kuulamise ja vaatamise, raaki-
mise ja repertuaarivalikuga kaugeltki koéik
korras. Kahju on inimestest, kes piirduvad
ainult Soome TVga. Kas siis koolis ei ole tde-
poolest vBimalik korraldada meie ja kesktele-
visiooni n-0 tippsaadete vOi meie raadiosaadete
Uhisarutelusid? Siin on palju teha nii aine- kui
klassijuhatajatundides, nii komsomoli- kui
pioneeriorganisatsioonil, aga eelkdige juht-
konnal, kes peab vastavasuunalist tegevust
kavandama.

Piinlik on, et head filmid ja kontserdid ei
leia piisavalt publikut. Kurb, et sageli samas-
tatakse koolides dppetunni puutumatus vaja-
dusega istuda klassiruumis. Ei ole ju vaja kui-
gi teadlik olla mdistmaks, et ajaloomuuseumis
voi kinos filmi <Lahing Moskva parast» vaa-
dates vdib ajalootunni ja uUhtlasi poliitilise
kasvatuse kasutegurit mitmekordistada. Tao-
line ettevdtmine ei ole tundide &rajatmine,
vaid teistsugune kasutamine (muidugi labi-
moeldud ettevalmistuse korral).

Miks laulame vahe omi laule? Kuidagi ei
saa leppida sellega, et ainult rokkmuusika
(muidugi Uldistatud tdhenduses) on see, mille-
ga noorte muusikahuvi (ja seegi passiivne)
piirdub. Koolide muusikadpetajail, keele- ja
kirjandusOpetajal! vajaneb palju enamat &ara



teha. Tuleb suunata noored oma repertuaari
juurde. Poliitiline ja etnograafiline, kaasaeg-
ne ndukogulik ja klassikaline repertuaar ning
vastavatele etendusteie-kontsertidele suuna-
mine olgu iga kooli &petaja ja juhtkonna sil-
mis tdhelepanu keskmes.

Me ei tohi sulgeda silmi ka selle ees, kuidas
Opetaja kasvatab &pilastes riietumis- ja kaitu-
miskultuuri. Kui dpetaja jatab selle omapoolse
mdjuta, arvates, et tdnapdeva 0Opilane taipab
kdike isegi, eksib ta stigavalt. Siis pole pdhjust
ka imestada ega solvuda, kui dpilased hakka-
vad andma omapoolseid hinnanguid Opetaja
riietusele ja kaitumisele. Ja jalle kordan —
siingi tuleb vdidelda koos Opilasaktiiviga.

Selles valdkonnas ei tohi kool jatta una-
russe t6od lastevanematega. Tuleb mdista, et
kool, see on dpilased, lastevanemad ja peda-
googid, kes uhte jalga kaimiseks tuleb uht-
seks liita. Unustada ei tohi sedagi, et kool on
pidevalt uuenev ning muutuv elavorganism,
mis ootab Uha uut toidet. Kui meie seda anna-
me kasinalt, pole midagi imestada, kui neela-
takse ahnelt mujalt pakutavat. Seega — teh-
kem rohkem t66d noorte ja nende vanematega,
aga ka iseendaga, et meil endal oleks piisavalt
teadmisi ja oskusi teiste mdjutamiseks. Polii-
tiline kasvatus selle nimel, et iga noor oskaks
kalliks pidada meie maad ja tema v&imalusi,
meie rahvaid ja nende ullust, oma t66d ja selle
tulemusi, on aarmiselt vajalik. See t66 algab
naitagitatsioonist ja kooli fuajeest ning peab
I6ppema ainedpetuse, huviringide ja tUhiskon-
natdoé kaudu iga noore sudames.

Téanapéaeval on poliitiline haridus lahutama-
tult seotud

tehnilise haridusega.

Kongressil oli ja ta Idppaktides on palju
juttu tehnilisest progressist, tooviljakusest
ning kvaliteedist kui meie elu arengu nurga-
kividest. Meil tuleb aru saada, et Ukski nen-
dest nduetest pole realiseeritav, kui me ei tdsta
otsustavalt iga inimese tehnilist haritust. T&-
napéeval on tehniline haridus saanud iga ini-
mese jaoks hadavajalikuks, olgu siis tegemist
filoloogi v6i filosoofi, 6konomisti vdi ajakir-
janiku, meediku vdi kunstnikuga, réddkimata
juba n-6 klassikaliselt tehnikaga seotud eriala-
dest. Tehnikaharidus on tédnapéeval vorreldav
emakeeleoskusega, milleta vahest on vBimalik
ju labi saada, aga see oleks &aarmiselt moo-
nutatud l&bisaamine.

Praktikas peaks asi nii vélja ndgema, et
igas kesk- ja Sklassilises koolis to6taksid &ppe-
tehnika ringid kdikide klasside Opilaste tar-
vis. Nende dpilaste hulgast valib siis iga dpe-
taja endale abilised dppetehnika kasutamiseks
ainetundides. Diaprojektor ja magnetofon,
grafoprojektor ja filmiaparaat on kull méne

rimata kabinettidega, kulub dpilaste abi vaga
ara. Ukski koolipidu drgu saagu labi tehnikata
ja lastevanemate koosolekuid kaunistagu ka
Opilastodde naitus vdi mingi muu omaloomin-
gu valjapanek.

Kindlasti on wvaja mitmesuguseid noorte
meistrite nuputamis- ja mudeliringe. Téna on
saamas hadavajalikuks ringid «Noor elekt-
rik» ja «Noor arvutitehnik». VVaja on kas voi
huviringides &petada pdhjalikumalt kui aine-
tundides elektrilisi kodumasinaid. Ja raske on
piirduda informaatika Gpetamisega, kui arvu-
ti ise, kas vOi elementaarne taskuarvuti on
taiesti tundmatu. Siia kuulub ka autoBpetus ja
fotograafia. Igas koolis on vaja ellu kutsuda
tehnikakallakuga ringid ja siit edasi suunata
tragimad ringiliikmed juba pioneerimajade
tehnikaosakondadesse ning tehnikamajade
ringidesse, aga ka ALMAVU tehnikakooli-
desse ja noorte konstruktorite ringidesse ette-
votete juures.

llma tegutsemiseta me labi ei saa. Nagu néi-
tas meie vabariigis aastavahetusel korralda-
tud uleliiduline noorte teaduse ja tehnika né-
dal, on meie noored vahel veel liiga tehnika-
kauged, selleks et olla valmis uute ulesannete-
ga rahvamajanduses edukalt toime tulema.
Téanane kool aga selle tlesandega Uksinda toi-
me ei tulegi ja praegu on paras aeg hakata te-
gema eeltddd jargmise Oppeaasta tarvis, et
Seffettevottest (majandist) ja lastevanemate
hulgast leida dpetajatele lisaks ringijuhenda-
jaid. On 0dige aeg leida ja tundma 6ppida neid
asutusi, kuhu hakkajamaid noori vdiks suuna-
ta.

Aga ka oma maja edusamme on vaja enam
propageerida. Las Opilased teavad ja tunnevad
uhkust naiteks oma dpetaja ule, kes on novaa-
torlikult vélja ehitanud oma kabineti, nagu
naditeks Puhja keskkooli fuusikadpetaja. Me
peame ausse tOstma produktiivse mdtlemise.
Suure kasvatuskaaluga on kooli tehnikadhtud
ja -nédalad, naitused ning huvitava tehnika:
alase kirjandusega tutvumise &htud.

Koolildpetanu ei suuda meid juba tdna enam
kodanikuna rahuldada, kui temas ei ole juur-
dunud diged arusaamad loodusest.

oOkoloogiaharidus on aja késk

Mitte asjata ei pooratud NLKP XXVII kong-
ressil sellele suurt tdhelepanu. Milline olukord
valitseb selles osas meie koolides?

Keegi ei vaida, et dppeplaan teeb liiga bio-
loogiale. Programmid justkui poleks halvad.
Vaid 8pikute kohta on kuulda kriitikat. Aas-
taid on meie dpilasvdistkond voitnud Moskva
Riikliku Ulikooli korraldatava uleliidulise
bioloogiaolumpiaadi. Aastaid korraldame Ule-
vabariigilist koolidevahelist voistlust «Kait-
seme loodust», mille kadigus tehakse paljugi

x> 0Opetaja isiklikuks asjaks kujunenud, aga pal-
O judel juhtudel, kus on tegu n-6 automatisee-

looduse heaks, hasti tootavad 83 koolimets-
konda. Ometi tuleb 6elda, et tehtav ei saa veel



pakkuda tait rahuldust. Viimasel parteikong-
ressil Utles M. GorbatSov poliitilises ettekan-
des: «Me kdik, kes me praegu elame, kanname
vastutust looduse eest jarelpdlvede ees, ajaloo
ees.»

See kohustab meid tegema senisest enam, ja
mis peamine, haarama tegevusega looduse
heaks praktiliselt kéik. Looduskasvatus koo-
lis tdhendab seda, et Oppetunnid loodusest
laheksid taie ette, et tundide néitvahendiks
oleks maksimaalselt loodus ise, mitte pildid
loodusest. Looduskasvatus koolis téhendab
seda, et mitte ainult bioloogiatundides, vaid
kdigis tundides antaks ©koloogiaharidust.
(Kullap annab Tammsaare 6ppimine looduse
maoistmiseks sageli enam kui bioloogiadpikust
formaalne paragrahvi labilugemine.) Loodus-
kasvatus koolis nduab geograafiabpetajalt
majandusgeograafia tundide niisugust ules-
ehitust, et lapsele jaadks kogu eluks meelde,
kuidas maa rikkusi kasutada.

UhesBnaga — ainete dpetamisel koolis on
vaja nii ainetevaheliste seoste arvestamist
kui ka otseseid juhtkonnapoolseid soovitusi
kdigile ainebpetajatele, mida looduskasvatuse
heaks silmas pidada, arvestades iga konkreet-
se kooli reaalseid vajadusi noorte kommunist-
likul kasvatamisel. Sageli kipub see koige
muu «tédhtsama» varju jddma. Eks néita seda
ka koolinoorte lubamatult tagasihoidlik osa-
vOtt Looduskaitse Seltsi tegevusest noorliik-
metena. Tood tuleb otsustavalt parandada
selle nimel, et igaillks mdistaks: suurimaid
vaartusi inimesele on puhas dhk ja puhas ve-
si. Nende nimel aga looduskaitse tegutsebki.

Koolide juurde tuleb luua looduse &ppera-
jad, voi selle vdimaluse puudumisel (linnades)
leppida kokku kolleegidega, kelle Opperada
saab kasutada. Koolides tuleb valja téotada
asjalik matkade-ekskursioonide, Oppekaikude
plaan, pidades kdige muu (kodukoha ajalugu,
téostus- ja pdllumajandusettevotted, Kirjan-
duslikud paigad ja Suure Isamaas6ja ning re-
volutsioonisindmused) koérval silmas loodus-
kasvatuse vajalikkust, vee ja maa, metsa ja
kliima, pdldude ja tehismaastike tundmadp-
pimist.

Koigepealt lahtume siiski kooli Umbrusest.
Iga kool peab oma maa-alale vaatama komp-
leksselt. Kooli Umbrus pakkugu esteetilist
rahuldust, olgu korras ja hasti kujundatud,
kujunduselemendid puud ja pddsad hasti va-
litud ning hooldatud. Siit kasvab valja kooli-
Umbruse teine otstarve — loodus kui uurimis-
objekt. Siit algab &pilasteadus loodusest ja
algab ka praktiline tegevus looduse kaitseks
ning keskkonnakujunduseks. Kui 1. klassi laps
alustab mingi puu arengu vaatlusi ja jatkab
neid 8. klassi 16puni, v8ib ta paljutki teada
saada: millised puud ja pddsad sellesse kesk-
konda enam, millised vdhem sobivad ja missu-
gused Uldse mitte. VV&ib 6ppida tundma taimi,
mis elavad Ule ja pidurdavad saastumist, pu-
hastavad 6hku ning aitavad luua terve elu-
keskkonna ka tdostusrajoonides.

Niisugune t66 on vdimalik igas koolis, lin-
nakool pole siin erand. Veelgi enam. Just siin
on tarvis t66d teha, et ka kivilinnad loodus-
sbbralikeks muuta. Vajalikuks saab koolilimb-
rus kui tédobjekt. Umbrus néuab aasta ringi
palju t66d. Need, kes kurdavad, et lapsi pole
kusagile tdole rakendada, ei taha lihtsalt en-
dale selgeks teha, kui palju t66d ja abi inime-
selt vajab tdnapéeva loodus, eriti linnades.
Tosi, iga linnakool ei saa endale koolimets-
konda ja head taimeaeda. Aga hooldusaluse
pargi saab voétta ja koos oma kooli Umbrusega
tuleb ka seda korrastada.

Tosisemalt tuleb korraldada pedagoogide
okoloogiahariduslikku koolitust ning téien-
duskoolitust. Siin seisab t60 veel ees, aga néi-
teks looduse suvekoolist osa vétma peab kull
iga rajooni (linna) esindaja igal aastal. Vaja
on ka Narvas ja Kohtla-Jarvei oma looduse-
sOprade maja, Tallinnas kooliaedu ning kulti-
veeritud maa eraldamist Noorte Loodusesdp-
rade Majale. Juba k&aesoleva aasta vOistlus
«Kaitseme loodust» peaks olema igale koolile
tehtud t66d kokkuvéttev sindmus, kus ei puu-
du ka nditused ja Opilasuurimustega kooli-
konverentsid, peamine aga, et kooliimbrus
oleks kasvatav ja eeskujulikult korras.

Téana on meil jalle tarvis enam téhelepanu
podorata ka

esteetilisele haridusele.

NUUd on vaja igalt dpetajalt kisida, kuidas ta
oma tundides on viinud Opilaseni teadmise, et
inimese kdige vaartuslikum ilu on ilu temas
eneses, sisemine ilu, mis p6hineb tarkusel ja
teadmistel ning mida kaunistab vastav kaitu-
mine. lga Opetaja kohus on dpetada kasvan-
dikku raakima ja vaikima, seisma ja istuma,
valima riideid ning ehteid, tundma hardust rii-
gilipu ees ja pidama lugu toidust koolisdok-
las, mis valjendub s66miskultuuris. Ndukogu-
de patrioot ja tubli tédmees peab oskama ning
tahtma olla kdrge kaditumiskultuuriga inime-
ne. Kui ta seda ei suuda, on koolgi midagi te-
gemata jatnud, kas vOi vdlgu kodule sobiva
nduande.

Me peame koolis jalgima inimestevaheliste
suhete ilu ja rakendama O&pilasaktiivi selle ilu
loomisele. Lubamatuks tuleb kuulutada lame
zargoon. Muidugi ei saa seda teha lihtsalt
kasu korras. Selleks on olemas palju tarku
teid, milledest jareleproovitumad on isiklik
eeskuju ning heal tasemel komsomoli- ja klas-
sivéaline t66, kirjandusdhtud ja 6htud kunstist
ning muusikast, 6ppekaigud loodusse linnu-
laulu kuulama ja esimesi sinililli avastama,
kohtumised eri p8lvkondade vaarikate esinda-
jatega ja nende kohtumiste hilisem labiaruta-
mine. Erakordselt tédhtis on propageerida to-
sist kunsti: sumfooniat ja ooperit, kunsti-
muuseume ja kunstinditusi, klassikalist Kir-
jandust ja head arhitektuuri. Teha seda Uhis-



kilastuste ja ainetundide kaudu, mis toimu-
vad otse raamatukogus vdi muuseumis. Vaja
on teada, et igasugune haridus saadakse labi
harjutamise. Me ei vdi ka sellega leppida, et
oskamatuses tunnistatakse suidi ainult noo-
red.

Lugupeetud kolleegid, kui igas keskkoolis
oleks 1—2 orkestrit ja 3—4 koori, 4—5 tantsu-
ja vB@imlemisrihma, nditering ning poeesia-
klubi, kunstiring ning ehituskunstikool — kull
siis kaoks paljugi tdnasest loidusest. Aga ule
1000 opilasega koolis on see ju vdimalik? Saa-
gu eeldeldu siis ka tegelikkuseks.

Inimese harimine on keeruline, pikaajaline
t66. Raskelt tuleb katte koérge tiitel — hari-
tud inimene. Aga tédna nbuab aeg, et me hak-
kaksime raakima haritud inimestest, haritud
tddbmehest ning haritud insenerist, haritud
traktoristist ja haritud pedagoogist. Argu sol-
vutagu, aga mitte igathele ei saa me téana veel
seda tiitlit koos diplomiga kaasa anda. NO&u-
kogude inimesele peab poliitiline ja 6koloogili-
ne, tehniline ja esteetiline haritus saama nor-
miks ning seda uldise keskhariduse kaudu.

Muidugi pole 6eldu uus ja kdike saavutada
on vaga raske. Aga teha seda tuleb: NLKP
XXVII kongress kohustab meid uut moodi
to6tama. Uut moodi tdhendab eelkfige seda,
et igauks realiseeriks maksimaalselt Uhiskon-
na heaks oma aja ja anded, labi kasvandike ja
iseenda. Muidu tuleb kunagi hiljem t6deda, et
kool jélle ootas abi valjastpoolt. Peamine on
ikka ja alati olnud ndue — teha ise kdike pare-
mini, tana eriti. Ja tuleb ka mdista ning kasu-
tada sedagi, et tdna on kooli kérval paljudki
asutused, kes ka kasvatustddga tegelevad, eel-
kdige koolivalised lasteastused, tehkem siis
nendegagi hoopis tihedamat koostddd.

ohtukool

X1l viisaastakul

AILI RAID,

Haridusministeeriumi kooliinspektor
X1 viisaastakul véaheneb dhtukoolide osakaal
keskhariduse andmisel, kuid koolitulip jaab
pusima, sest jatkab ju teatud osa po6hikooli
I6petajatest ja samuti vanemate klasside 6pi-
lastest keskhariduse omandamist Shtukooli-
des.

Loomulikult kaasneb &pilasarvu vahenemi-
sega koolide arvu vahenemine, vaikesed kaug-
Oppekeskkoolid reorganiseeritakse osakonda-
deks jne. Eesmargiks tuleb seada &htukoolide
vOrgu vastavusse viimine viisaastaku &peta-
misvajadusega, s. o Opilaskohtade arv peab
vastama Oppijate arvule. Sellist perspektiiv-
plaani (tépset) ei ole kerge, kuid on siiski voi-
malik teha, teades olemasolevat koolitamata
kontingenti, selle iga-aastast kahanemist ja
juurdekasvu.

Xl viisaastakul algas NSV Liidus 30aastas-
te ja vanemate keskhariduseta t6dtajate mas-
siline Opetamine d&htukoolides, O&igustatult
margiti, et nende ndrga selgitustéo tottu Sigel
ajal koolitamata jaanud tootajate dpetamisele
tuleb nuud erilist tAhelepanu podrata. Sellesse
vanusekategooriasse kuulub Eesti NSVs ligi-
kaudu 12 % (1500 dpil) 6htukoolide iga-aasta-
sest kontingendist.

On igati ootusparane, et dhtukool muutub
X1l viisaastakul tdiskasvanumaks ja uldine
situatsioon koolis paraneb. Seda julgustab
lootma koolireformiga seonduv uus léhenemi-
ne tootavate noorte dpetamisele.

Milles see seisneb? Vastavalt NSV Liidu Ha-
ridusministeeriumi 12. detsembri 1985. a kol-
leegiumi otsusele arvestatakse komplekteeri-
misplaanide kokkupanekul senisest rohkem
olemasolevaid reaalseid tingimusi ja noorte
vabatahtlikku soovi 6ppida. Vabatahtlikkuse
pb6himate ilmselt vahendab 6ppijate arvu. Sel-
lele on mdeldud. Liiduvabariikide komplek-
teerimisplaanid vaadatakse uuesti ule ja tap-
sustatakse. Teiselt poolt saab esmakordselt
vdimalikuks kontingenti mingil maaral vali-
da. Siiani olid komplekteerimistulesanded kul-
lalt pingelised. Et plaani taita, tuli vastu votta
kdik Bppima suunatud noored, kusjuures an-
keetandmeil asus 40%—60% neist Gppima
vastutahtmist, téokoha, alaealiste asjade ko-
misjoni vBi vanemate ndudmisel.

Sund&ppimine, -dpetamine ei kanna head
vilja, eriti loomuvastane on see kaugdppekesk-
koolis, mis eeldab rohket iseseisvat &pitdod.
Selleks aga peab olema huvi ja tahet. Nega-
tiivse Opihoiakuga, sageli ka nérkade teadmis-



tega alla 1Saastaste noorte olemasolu taiskas-
vanutele mdeldud koolides tekitas ja tekitab
olulisi lisaraskusi dppe-kasvatustoo korralda-
misel. Muutused odhtukoolide kontingendis ei
jaanud kajastumata t66 resultaatides. Uldise
kohustusliku keskhariduse néude kehtestami-
sega alanud hoogne edasiminek pidurdus;
Xl viisaastakul jaid o6htukoolide to6tulemu-
sed saavutatud (péevakoolidega vorreldes
suhteliselt madalale) tasemele plsima, viisaas-
taku I8puaastail ilmnes aga selge tagasimine-
kutendents. Teravnesid kasvatusprobleemid,
O6htukoolide tdéosse tuli tha enam formalismi,
margatavalt langes nende koolide maine jne.

Koolireform seadis haridusorganite ja dhtu-
koolide ette tdsised Ulesanded: likvideerida
Ohtukoolide t60s esinevad puudused ja saavu-
tada Oppe-kasvatust6d taseme tunduv tdus;
kindlustada 6pilased programmikohaste tead-
miste ja oskustega. Nende Ulesannete taitmi-
seks on vaja taiskasvanute koolid kdigepealt
asetada nn normaaltingimustesse: |8petada
formaalne komplekteerimine, dppima voetak-
se keskhariduse omandamisest huvitatud t66-
tajad. Opetajad ei pea taga ajama kooli-
pbgenikke, vaid saavad keskenduda oma pd&hi-
tegevusele — dpetamisele. Esmatahtsaks saab
Opetamise ja kasvatamise kvaliteet, tduseb
teadmiste tase, Uhtekokku aga paranevad 6h-
tukoolide to6tulemused.

Niisiis ootame 1986/87. Oppeaastalt Ohtu-
kooli kdige valusamate probleemide osalistki
lahendust, kuivord selleaastane &pilastéien-
dus komplekteeritakse juba uutel alustel ja
peaks olema marksa dpihimulisem. Alaealiste
aravoolu péaevakoolidest tbkestab monevorra
ka noorema kooliastme klasside (7., 8., 9. kl)
likvideerimine &htukoolides, millega seoses on
neis koolides edaspidi vdimalik ainult kesk-
haridust omandada (10., 11., 12. kl). Ldpli-
kult tapsustab taiskasvanute kooli funkt-
sioonid praegu koostamisel olev 6htukoolide
uus pohimaarus.

Aastail 1986—1990 toimub 8htu- ja kaugdp-
pekeskkoolides tleminek uutele 6ppeplaanide-
le. Juba jargmisest Oppeaastast saab alguse
arvutidpetus. Suur kasvatuslik tahtsus on tei-
sel uuel distsipliinil, perekonnadpetusel.

Noorte uldteadmiste laiendamiseks voi
eriala dpetamiseks on lubatud organiseerida
fakultatiivOopet. Sisuliselt tdhendab see Vvoi-
malust Opetamist diferentseerida, sest rohe-
line tee on antud ka ainefakultatiividele. Ka-
vas on taiustada Opetamise meetodeid ja va-
hendeid, tBsta iga tegevuse — tunni, konsul-
tatsiooni, arvestuse — kvaliteeti. Palju oleneb
Opetajast. On loomulik, et muutumisseisus
olev 8htukool esitab Opetajale kdrgendatud
nduded. Ulesanded, mis tuleb lahendada, on
niivord tdsised, et igapdevasest traditsiooni-

lisest kutsetddst ei piisa, haid tulemusi suu-
dab saavutada ainult kdrge professionaalsuse-
ga, erudeeritud Opetaja, hea psuhholoog, oma
to0sse loominguliselt suhtuv inimene.

Muudatusi on tehtud kaug®ppijate indivi-
duaalkonsultatsioonide arvus ja arvestuste
vastuvotu korras.

Varem kasutusel olnud kimnest &ppevor-
mist jaadb XII viisaastakul alles seitse. L&pe-
tatud on kutsekoolide 6pilaste nn osaline dpe-
tamine ja Idppemas meistrite klasside tegevus.
Kaug6ppevormidest on likvideeritud taispae-
vareziimiga ope. Opetatava kontingendi noo-
renemine ja vOitlus formalismi vastu &htu-
koolide pedagoogilises tegevuses on uuesti
téstnud statsionaarse Gpivormi osakaalu: aas-
ta-aastalt vahenenud ©6htukooliklasside arv
naitab tdusutendentsi.

Uks XI1 viisaastaku iilesandeid on ulatusli-
kumalt propageerida Sklassilise ja keskhari-
duse omandamist eksternina. See Oppevorm,
mis sobib héasti vanematele to6tajatele, ei ole
olnud meie vabariigis populaarne (neli eks-
terni k. a). Uue 1985. aastal véaljaantud ju-
hendi kohaselt on eksternidel 6igus sooritada
I6pueksamid Uhel vdi kahel tédhtajal, kuid hil-
jemalt 3 aasta jooksul vastavate paevakesk-
koolide juures; eksamitele eelneva 3 kuu jook-
sul korraldatakse eksternidele konsultatsioone
kdigis aineis.

Néhakse vajadust sUvendada O6htukoolide
kontingendi pedagoogilis-psthhoéloogilist
uurimist, kuivord on tegemist eri vanuses 6pi-
lastega, kellel on .ebalhtlased teadmised ja
erinev suhtumine &pingute jatkamisse. Uurin-
gud peavad aitama lahendada ké&esoleva viis-
aastaku Uhte pdhiprobleemi — arendada téis-
kasvanute kooli kasvatusfunktsiooni, eelkdi-
ge formeerida téiskasvanutes Oppimismotii-
ve, valmidust haridustee jatkamiseks. Eri-
list tdhelepanu vajab samuti dpilaste ideelis-
poliitiline kasvatamine, neis kommunistlike
veendumuste ja kodanikuteadvuse kujundami-
ne, sotsiaalse aktiivsuse &ratamine.

Ohtukooli edasine areng seostub teaduslik-
tehnilise progressi otsustava hoogustumisega
meie Uhiskonnas. Uus tehnika nduab haritud
toomeest. Uhiskondliku tootmise kiire areng
tekitab pideva dppimisvajaduse, nbuab tdo6ta-
jate erialase ettevalmistuse Uha taiuslikumat
sUsteemi. Seetdttu prognoositakse praegu
ohtukooli, mis on baasiks nii Uldharidusliku
kui erialase hariduse andmisel.

Ohtukooli kaugema tuleviku kohta vaib kin-
nitada, et Uldhariduskoolina funktsioneerib ta
edasi lahema 15—20 aasta jooksul. Missuguse-
na ja keda ta siis dpetab, nendes kiisimustes ei
ole veel tait selgust. lga viisaastak teeb Gpeta-
misesse ja kooliellu oma korrektuurid.



9. MAI — VOIDUPUHA

Kangelaslikkuse
tantis faktor
ajaloolise tbe
seisukohalt

ILSE SEVTSUK,

VOTI Uhiskonnateaduste kateedri
juhataja

NIKOLAI SEVTSUK,

TRU NLKP ajaloo kateedri dotsent

No6ukogude Liidu Suur lIsamaasdda faSistli-
ku Saksamaa vastu on kdige eredamaid ja
sangarlikumaid lehekilgi maailma tsivilisat-
siooni ajaloos. See on eriline ajajark Kommu-
nistliku Partei ja No&ukogude riigi ajaloos,
Uks rangemaid katsumusi, mida meie kodumaa
on eales Ule elanud. Selles s6jas oli otsustami-
sel maailma esimese sotsialistliku riigi saatus,
maailma tsivilisatsiooni, progressi ja de-
mokraatia tulevik (3).

No6ukogude rahva véidu innustaja ning or-
ganiseerija oli Kommunistlik Partei. Oma
mitmekulgse tegevusega tagas partei poliitili-
se, riikliku ja sdjavée juhtkonna, armee, rahva
ning rinde ja tagala tugeva uUhtsuse. «Tema
Uleskutsel astus kogu meie maa surmaheit-
lusse faSismiga. Kommunistlik Partei oli tde-
line voitlev partei. Kommunistid viibisid vaen-
lase vastu peetud vditluse kdige raskemates
ja ohtlikumates Idikudes. Isikliku eeskuju ja
kirgliku parteilise sénaga innustasid nad n6u-
kogude inimesi ja viisid nad vdidule», deldak-
se NLKP Keskkomitee otsuses «N&ukogude
rahva poolt 1941.—1945. aasta Suures Isamaa-
sOjas saavutatud vOidu 40. aastapédevast» (3).

Pakkudes soovitavat tegelikkuse pahe, kin-
nitavad L. Schapiro taolised kodanlikud aja-
looteadlased, et «sBja ajal partei mdju véhe-
nes» (6). Austria professori T. Rigby arvates
olevat s6da tekitanud kataklisme NLKP rida-
des. Aga siin on faktid, mis kdnelevad partei
ridade kasvust, partei ja rahva vdimsa Uhtsu-
se tugevnemisest karmide katsumuste aegu.
Kui 1. juulil 1941 oli partei ridades 3 817 906
kommunisti, siis 1. jaanuariks 1945 oli UK (b)P
liikmeid ja liikmekandidaate juba 5 902 207.

Sbja-aastail astus Lenini parteisse lle 5
miljoni ndukogude inimese, neist peaaegu 4
miljonit vOeti parteisse vastu armees teeni-
mise ajal. Partei tiienes eelkdige nende arvel,
kes relvaga kaitsesid meie kodumaad.

Partei read suurenesid ka tagalas. 1. juulist
1941 kuni 1. juulini 1945 véatsid territoriaal-
sed parteiorganisatsioonid partei liikmekandi-
daadiks rohkem kui 1,3 miljonit inimest ja
partei liikmeks ligikaudu 0,9 miljonit inimest.
Uhtekokku sai 1. juulist 1941 kuni 1. juulini
1945 partei liikmekandidaadiks ligikaudu 5,1
miljonit inimest ja partei liikmeks 3,3 miljo-
nit ndukogude inimest, seega peaaegu niisama
palju, kui oli vastu vdetud 12 sBjaeelse aasta
jooksul (19).

Partei ridade kasv sOja-aastail oli parim
tdend ndukogude inimeste silgavast usust
partei juhtkonna poliitika printsipiaalsusse
ning rahva toetusest Kommunistliku Partei
poliitikale.

Plldes vahendada Lenini partei juhtivat
ja suunavat osa maailmaajaloolise vdidu saa-
vutamisel faSismi ule, vdltsivad kodanlikud
autorid partei paljutahulise tegevuse koiki
suundi sOja-aastail, eelkdige aga sdjalis-orga-
niseerivat, ideoloogilist ja valispoliitilist te-
gevust (4).

Kommunistliku partei juhtiv osa innustaja
ning organiseerijana sotsialistliku isamaa
kaitsele sOja-aastail ilmnes eredalt partei
poolt valjatddtatud teaduslikult pdhjendatud
programmis riigi kdikide jéudude ja vahendi-
te mobiliseerimiseks vaenlasele vastuléogi
andmisele, agressori purustamisele. Néukogu-
de valitsuse avalduses 22. juunil 1941. a
UK(b)P Keskkomitee ja Rahvakomissaride
Noukogu 1941. a 29. juuni direktiivis rinde-
aarsete alade partei- ja nbukogude organisat-
sioonidele, mille p&hiseisukohad olid esitatud
J. Stalin! raadiokdnes 3. juulil 1941, ning
muudes parteidokumentides oli kavandatud
konkreetne abinbude programm muutmaks
maa Uhtseks s8jaleeriks. Partei seisukoht, et
sOja ulesannetele on tarvis allutada koik teised
ulesanded, oli taielikult kooskdlas Lenini juht-
nooriga: «Kui juba asi on lainud sdjani, siis
peab kdik olema allutatud sdja huvidele, kogu
riigi siseelu peab olema allutatud sbjale, iga
véaiksemgi kdikumine selles suhtes on lubama-
tu» (1). Kommunistlik partei korraldas imber
oma ridu, partei- ja riigiaparaati, kodiki or-
ganisatsioone ja asutusi tootamiseks sbjaaja
tingimustes.

Kuid tdsiasjade kiuste vdidavad USA aja-
loolane M. Gallacher, Kanada professor
B. Bosjurkov, Saksamaa LV ajaloolased
G. Dams ja J. Neander ning teised, et partei
olevat osutunud vdimetuks juhtima ja organi-
seerima VvOitlust anastajate vastu. Selle tun-
nistuseks olevat olnud Riikliku Kaitsekomitee
loomine (13). Ent parteilise, riikliku, sdjalise
ja majandusj Uhtimise tsentraliseerimine, mis
vdimaldas Uhendada ja uhise eesmérgi poole
suunata kdikide organisatsioonide ning kogu



rahva tegevuse sdja-aastail, ei asendanud ega
ndérgendanud sugugi Partei Keskkomitee ning
tema organite, Poliitbiroo, Orgbiroo ja Sek-
retariaadi juhtivat osa, Partei Keskkomitee
oli tol ajajargul meie kodumaa tdeline lahin-
gustaap. Soéja ajal toimus ile 200 UK(b)P
Keskkomitee Poliitbiroo, Orgbiroo ja Sekre-
tariaadi istungi (14). Neil vastuvdetud otsu-
sed sOjalis-poliitilistes, majanduse, valispolii-
tika ning teistes kisimustes viidi ellu NSV
Liidu Ulemndukogu Presiidiumi, Rahvakomis-
saride N6ukogu ning s8ja ajal loodud erakor-
raliste organite — Riikliku Kaitsekomitee ja
Peakorteri kaudu.

Kommunistliku Partei roll vditluse organi-
seerimisel vaenlase vastu ilmneb selgesti ka
partei sdialis-organisatsioonilise tegevuse
vaatlemisel. Parteiorganite ja kohalike partei-
organisatsioonide ning ndukogude inimeste
patriotismi tdusu silmapaistvaks tulemuseks
oli edukas mobilisatsioon. Uksnes s@ja esi-
mese 5 kuu jooksul téienes tegevarmee 291 di-
viisi ja 94 brigaadi vOrra (11). Partei asus sa-
muti ka masside patriootliku liikumise etteot-
sa, et luua vabatahtlikke s&jalisi formeerin-
guid. 194L a suve ja sugise jooksul loodi par-
teiorganisatsioonide eestvedamisel 60 maa-
kaitsevae diviisi, 200 Uksikut polku ja suur
hulk alluiksusi, mis h6lmasid ligikaudu 2 miljo-
nit inimest (16). Septembris 1941 vottis Riiklik
Kaitsekomitee vastu méaaruse kdigi 16—50aas-
taste meeskodanike Uldisest kohustuslikust
sOjalisest valjabppest. Selle maaruse rakenda-
mine tagas miljonite inimeste s@jalise ette-
valmistuse.

No6ukogude relvajéudude tugevdamise pea-
tingimus oli partei mdju suurenemine armees
ja laevastikus. Peaaegu pooled UK(b)P Kesk-
komitee liikmeist ja liilkmekandidaatidest
ning paljud liiduvabariikide, kommunistlike
parteide keskkomiteede, kraikomiteede ja ob-
lastikomiteede sekretéarid suunati parteitdédle
tegevarmeesse (12). Ainuiksi sdja | poolaasta
jooksul suunas Partei Keskkomitee vagedesse
8800 juhtivat parteitddtajat, tldse mobilisee-
riti Suure Isamaas@ja aastail relvajoududesse
13 850 partei juhtivtdotajat (17).

Armee ja sOjalaevastiku tugevdamist soo-
dustas partei poliittdd umberkorraldamine
vastavalt sbjaaja tingimustele. Keskkomitee
rakendatud meetmed olid suunatud s6jandu-
kogude osatahtsuse tdstmisele. S6janbukogud
loodi rinnetel, vaeliikides, armeedes ja flotil-
lides. Uhendades vigede sbjalise ja poliitilise
juhtimise funktsioone, vastutasid s@janduko-
gud neile usaldatud véaeosade lahingutegevu-
se ja seisundi eest. S@ja algul reorganiseeriti
partei poliitiline aparaat: Punaarmee Poliiti-
lise Propaganda Peavalitsus muudeti Poliitili-
seks Peavalitsuseks, propagandavalitsused ja
-osakonnad muudeti poliitvalitsusteks ja -osa-
kondadeks. Nonda kasvas poliitorganite osa-
tahtsus mitte Uksnes partei poliitt6o, vaid ka
vagede lahingutegevuse organiseerimisel.
1942. a vottis UK(b)P Keskkomitee meetmeid

Punaarmee Poliitilise Peavalitsuse juhtkonna
tugevdamiseks.

No6ukogude relvajdudude tugevdamiseks
asutati Poliitblroo otsusel 16. juulil 1941 s6-
jakomissaride institutsioon. Komissari ameti-
koht loodi polkudes, diviisides ja laevadel, sa-
muti kdikides Punaarmee staapides, dppe- ja
muudes asutustes. Roodudes, patareides ja es-
kadronides viidi sisse poliitjuhtide institut-
sioon (10). See Keskkomitee otsus on esile kut-
sunud kodanlike autorite iseédranis raevukaid
kallaletunge. Naiteks Saksamaa LV ajaloolane
J. Rohwer vaidab, et s6jakomissaride institut-
siooni moodustamine andnud tunnistust «po-
liitilisest kriisist» armees, «usaldamatusest»
juhtivkoosseisu vastu (5). Kodanlik natsiona-
list, paberimaarija P. Fedenko n&eb sdjako-
missaride institutsiooni loomise pdhjust sel-
les, et «oli tarvis parteikomissaride jarele-
valvet Punaarmee ja laevastiku juhtkonna
tle» (20).

Sellistel véaljamé&eldistel pole midagi Uhist
ajaloolise tdega. Sdjakomissaride institutsioo-
ni moodustamise eesmark oli vagede poliitilise
juhtimise tugevdamine ja s®javéelaste voit-
lusvaimu tdstmine. S&jakomissaride institut-
siooni maaruse sisu, mille kinnitas UK(b)P
Keskkomitee, 1abib mdte komandoéri ja komis-
sari koostoost ning uUhistest joupingutustest
vagede vOitlusvdime tdstmiseks faSistlike ag-
ressorite pealetungi tagasiloomise raskeimal
perioodil. Hiljem, kui komandéride kaader oli
sOja kaigus kosunud ja karastunud ning s6du-
rite moraalsed ja lahingulised omadused kas-
vanud, likvideeriti s6jakomissaride institut-
sioon. VOltsijail on vaja valet, selleks et pisen-
dada partei kaadritdttajate osa armees, nende
panust vOidu saavutamisel vaenlase lUle.
100 000 partei kaadritbotajat langes relva-
joudude ridades vditlustandreil, kaitstes ko-
dumaad hitlerlike okupantide eest.

Suure lIsamaasfja aastail tugevnes partei
autoriteet ja mdju Eesti laskurkorpuse sbja-
meeste ning tagalatdotajate hulgas. Ainuuksi
1944. aasta 8 kuuga peaaegu kahekordistus
korpuse partei- ja komsomoliorganisatsioonide
koosseis.

Lahingutes saksa faSistlike anastajatega
Eesti NSV pinnal, margib EKP esimene sekre-
tar Karl Vaino, ilmutasid erilist mehisust, en-
nastsalgavust ja kangelaslikkust sajad ja tu-
handed kommunistid ning kommunistlikud
noored, kes alles Usna hiljuti olid saanud par-
tei- ja komsomolipiletid. «Paljud nendest and-
sid ebavdrdses voitluses vaenlasega oma elu,
nagu EK(b)P Keskkomitee sekretarid Adolf
Pauk ja Feodor Okk ning EK(b)P Keskkomitee
liige Voldemar Sassi. Hukkus ligikaudu 30
protsenti EK(b)P Keskkomitee tdotajatest,
rohkem kui kolmandik partei maakonna- ja
linnakomiteede t6otajatest ning peaaegu 64
protsenti valdade ja toOstusettevdtete partei-
organisaatoritest» (8).

Hitlerlased ja kodanlikud natsionalistid il-
mutasid erakordset julmust, diendades elaja-



Ukult arveid suutute inimestega. Nad tapsid
mitte Uksnes partei ja nBukogude aktiviste,
kommuniste ja kommunietUkke noori, vaid ka
uusmaasaajaid ja nende perekonnaliikmeid
(9).

S6jatingimused ndudsid parteijdudude Um-
berjaotamist, suure osa kommunistide Ule-
viimist partei tsiviilorganisatsioonidest ar-
meeorganisatsioonidesse. Kodanlik ajaloolane
D. Dallinn vaidab kategooriliselt, et kommu-
nistlik partei olevat kartnud oma liikmeid
rindele saata, sest see «dhvardanud 60nesta-
da néukogude sisteemi» (2). Faktid on teist-
sugused. Uld- ja parteimobilisatsiooniga tuli
sBja esimese 6 kuu jooksul armee parteiorga-
nisatsioonidesse territoriaalsetest organisat-
sioonidest 1,1 miljonit kommunisti ehk (ks
kolmandik partei koosseisust. 1941. a I6pul oli
Punaarmees ja sdjalaevastikus 1 234 000 kom-
munisti, Ule 2 korra rohkem kui sdja eel. Rel-
vajoududes oli 26 200 algorganisatsiooni, 2
korda rohkem kui enne sdda (17; 11; 16;). Siin-
toodud andmed osutavad, et D. Dallinni véide,
nagu oleks sbja algperioodil parteiorganisat-
sioonide arv Ndukogude relvajéududes suhte-
liselt vahenenud ja kommunistide arv armees
olnud vaiksem kui enne sdda (2), on vaar.

Partei ja rahva vaaramatu uhtsuse ere il-
ming ja sotsialistliku isamaa kaitsjate esiri-
dades vdidelnud kommunistide kdrge autori-
teedi tunnistus oli ndukogude s6jameeste puid
astuda Lenini partei ridadesse. Sojaoludes oli
tarvis muuta rindel parteisse vastuvdtmise
tingimusi. UK (b)P Keskkomitee vottis 1941. a
augustis vastu méaéaruse, mis lubas rindel par-
teisse astujail esitada soovitus vahemalt tUhe-
aastase parteistaaziga kommunistidelt, kes
tunnevad soovitatavat vahemalt Uhe aasta.
Detsembris vottis Keskkomitee vastu maéru-
se, mille kohaselt kandidaadistaazi pikku-
seks kinnitati 3 kuud. Need maarused soo-
dustasid tuhandete ndukogude patriootide
astumist partei ridadesse.

1941. a 1l poolel vbeti armees parteisse 4 kor-
da rohkem vditlejaid kui sbjaeelsel poolaastal.
Nende faktide najal saab selgeks, et prantsuse
ajaloolase Robert-Jean Bralou véide, nagu po-
leks Punaarmee isikkoosseis usaldanud sdja
algul Kommunistlikku Parteid, ei pea paika. 1.
jaanuaril 1944 oli armees partei ridades
2702 566 kommunisti, aasta hiljem 3 030 758
UK(b)P liiget ja liikmekandidaat! (17).

Partei maéaras kindlaks s&ja poliitilised ja
sOjalis-strateegilised eesmérgid, kavandas rel-
vastatud vOitluse Ulesanded igaks konkreet-
seks s@japerioodiks. Kusimusi, mis olid seotud
lahinguoperatsioonidega, nende materiaal-
tehnilise kindlustamisega, sdjatehnika tootmi-
se ja tdiustamisega ning partei poliittddga va-
gedes, arutati Poliitbliroos, Orgbiroos ja Sek-
retariaadis. «Strateegiliste operatsioonide ja
kampaaniate kavandid ning plaanid tootati
véalja Peakorteri td6aparaadis — kindralstaa-
bis mdne Peakorteri liikme osavétul. Sellele

12 eelnes suur t66 Poliitblroos ja Riiklikus Kait-

sekomitees. Arutati l&abi rahvusvaheline olu-
kord antud ajaldigul, Opiti tundma sbdivate

Kogu selle keeruka t66 tulemusena kujunes
poliitiline ja sdjaline strateegia, millest ju-
hindus Kérgema Ulemjuhatuse Peakorter (7).

Sbja-aastail teostasid Noukogude véded 51
strateegilist operatsiooni, sealhulgas 35 peale-
tungioperatsiooni, mis k&ik on talletunud
maailma s6jakunsti kullafondi. Ent kodanlik
historiograafia eitab faktide kiuste, kas otse
vOi kaudselt ndukogude rahva maaravat osa
natsismibloki havitamisel. Ameerika ajaloola-
ne D. Strauson tahab nditeks veenda lugejat
selles, et juhtivad joud faSismivastases blokis
olid Teise maailmasdja algusest kuni 1941. a
detsembrini Inglismaa, seejarel USA.

Uritades «pdhjendada» saaraseid ideid, vai-
kivad Laane autorid NAukogude véagede suu-
rimaist vditudest veermahti purustamisel voi
radgivad neist moonutatud kujul. Selles mot-
tes on ilmekaks naiteks ndndanimetatud poor-
deliste lahingute kontseptsioon, mis on ulatus-
likult levinud Teist maailmasdda Kkésitlevas
kodanlikus historiograafias. Nimetatud kont-
septsioon kasitleb tdeliselt otsustavaid heit-
lusi Uhes reas paljude teiste, sageli teisejargu-
liste sBjasindmustega. Inglise ajaloolane
G. Maul eritleb oma monograafias «Teise maa-
ilmasdja suured lahingud» 13 suurheitlust,
loetledes neid «tahtsuse jargi ja ajalises jar-
jestuses».

Ajaloovdltsija arvestus on ulimalt lihtne:
kui 13 «otsustavast» lahingust vaid 2 toimus
Noukogude-Saksa rindel (Moskva ja Stalin-
grad! lahing), siis ei ole lugejal raske jarelda-
da, kes andis kaalukaima panuse v8idu heaks.
Samasuguseid versioone arendatakse teisteski
L&ane autorite raamatutes (ameerika ajaloo-
lane H. Baldwin jt).

Puudes pisendada N6ukogude véagede kan-
gelastegu ning ules puhuda Inglise ja Amee-
rika vagede «teeneid», paigutavad kodanlikud
autorid Uhte ritta NOukogude—Saksa rindel
toimunud suurimad lahingud ja heitlused teis-
tel sGjatandritel. VVaadelgem seda néite varal,
kuidas hindavad Laéne ajaloolased Stalingra-
di lahingut.

Stalingradi lahingut vorreldakse lahinguga
El-Alameini parast ja Guadalcanal! saare hoi-
vamisega Ameerika vagede poolt ka ameerika
autorite E. Ziemke ja M. Matloffi, inglise auto-
rite J. Fulleri, A. Seatoni ja teistes uurimus-
tes. Ent faktid tdestavad selliste v&rdluste
taielikku alusetust. Esiteks ei ole mingit alust
panna Uhele pulgale sindmused, mis toimusid
sOja peamisel, N6ukogude—Saksa rindel, kus
tegutsesid faSistliku bloki pdhijdud, teisejar-
gulise Pohja-Aafrika rindega. Tuletagem
meelde, et El-Alameini lahingu ajal oli P&hja-
Aafrikas 12 Saksa ja 8 Itaalia diviisi, sellal
kui Idarindel oli hitlerlastel ja nende liitlastel
226 diviisi. Teiseks, Volga lahingus osales mo6-
lemalt poolt kuni 2 miljonit inimest, El-Ala-
meini all ainult 258 000. Lahingutes Guadalca-



nali saare parast osales Ameerika ja Jaapani
poolelt 80000 inimest. Kolmandaks, El-Ala-
meini pérast peetud voitlustes kaotasid Saksa
ja ltaalia véed tapetuma, haavatuina ja van-
gilangenuina 55 000 inimest, 320 tanki ja ligi-
kaudu 1000 suurtikki. Ent Stalingradi all
uletasid vaenlase uldkaotused ainuiiksi meie
vastupealetungi kaigus 19. novembrist 1942
kuni 2. veebruarini 1943. a 800 000 s6durit ja
ohvitseri, 2000 tanki ja rundesuurtikki, 10 000
suurtukki ja miinipildujat ning 3000 lahingu-
lennukit. Veermaht ja selle liitlased kaota-
sid taielikult 32 diviisi ja 3 brigaadi. 16 divii-
sile anti havitav 166k.

Niisiis vOib teha wvaieldamatu jarelduse:
liitlaste pealetungil P8hja-Aafrikas oli koha-
lik iseloom ja selle tagajérjed piirdusid Vahe-
mere sOjatandriga, samal ajal kui Stalingradi
lahingus havitati vastase strateegilised gru-
peeringud. Sellel oli otsustav tahtsus murran-
gu tekitamiseks Teises maailmasdjas.

Uhelgi ajaloovdltsijal ei &nnestu vahen-
dada nbukogude rahva ja tema relvajdudude
kangelasteo maailmaajaloolist tdhtsust sdja-
aastail. Faktid kénelevad sellest, et N&uko-
gude—Saksa rinne oli Teise maailmasdja pea-
rinne, siin havitati faSistliku bloki p&hijéud.
1941. a juunist kuni 1944. a keskpaigani voit-
les N6ukogude—Saksa rindel Uheaegselt 190—
270 vastase diviisi. Samal ajal s6dis Pdhja-
Aafrikas Inglise ja Ameerika vagedega 9—
20 vaenlase diviisi, Itaalias 7—26 diviisi. Ka
parast Inglise ja Ameerika vdgede maabumist
P6hja-Prantsusmaal jaid faSistlike végede
peamised joud Idarindele (15).

Uhtekokku purustasid No&ukogude relva-
joud 607 faSistliku bloki diviisi, nendest 450
enne teise rinde avamist. Inglise ja Ameerika
véed havitasid ja votsid Pdhja-Aafrikas, Itaa-
lias ja Laane-Euroopas vangi kdigest 176 vas-
tase diviisi. Nii pikkuse kui ka aktiivse sdja-
tegevuse kestuse poolest tletas Idarinne samu-
ti teisi rindeid. Ndukogude—Saksa rinde pik-
kus oli 3000—6000 km ja see eksisteeris 1418
paeva, millest 1320 péeva peeti lahinguid va-
hetpidamata. Laane-Euroopa rinde pikkus oli
kdigest 800 km, see eksisteeris 338 pdeva, 293
péeva kestis katkematu lahingutegevus. P&h-
ja-Aafrika ja Itaalia rinde pikkus oli vastavalt
350 ja 300 km, pidev sbjategevus kestis nendel
rinnetel 309 ja 492 padeva (3). Kdik need and-
med annavad vastuvaidlematult tunnistust
sellest, et meie maa oli peajéud, mis takistas
Saksa faSismile tee maailmavalitsemisele.
Meie maa kandis oma &lul s6ja pdhiraskust ja
etendas otsustavat osa Hitleri-Saksamaa ning
seejarel ka militaristliku Jaapani purustami-
sel.

Kommunistliku partei s6jalis-organisaator-
likus tegevuses oli olulisel kohal tldrahvaliku
vOitluse juhtimine vaenlase tagalas, mis oli
tahtsaid faktoreid meie v8idus. Ja mitte ju-
huslikult pole seegi partei tegevuse kangelas-
lik lehekulg sb6ja-aastail saanud kodanlike
voltsijate moonutuste objektiks. Seejuures Uri-

tavad moned «eemaldada» partei partisanilii-
kumisest, naidata seda liikumist ebahomo-
geensena, stiihilisena, teised aga vaidavad,
justkui oleks partisanisalku moodustatud
«vagivaldselt». Ajaloofaktid kummutavad
hélpsasti nendes kirjutistes sisalduva laimu.

Juhindudes V. I. Lenini ndpunaitest «parti-
sanlikud lahingulised véljaastumised peavad
toimuma partei kontrolli all», maaras UK(b)P
Keskkomitee parteiorganisatsioonide ulesan-
ded poOrandaaluse t66 ja partisanilitkumise
organiseerimisel ning juhtimisel vaenlase
poolt ajutiselt okupeeritud territooriumil.
Selles suhtes on olulise tahtsusega UK(b)P
Keskkomitee ja NSV Liidu Rahvakomissaride
N6&ukogu direktiiv 29. juunist 1941. a, UK(b)P
Keskkomitee maarus 18. juulist 1941.a «Voit-
luse organiseerimisest Saksa vagede tagalas»,
kaitse rahvakomissari J. Stalini ké&skkiri 5.
septembrist 1942. a «Partisaniliikumise Ules-
annetest» ja teised dokumendid. Astudes valja
Saksa faSistlike anastajate vastase uldrahva-
liku voitluse avangardis, andsid kommunistid
sellele organiseeritud ja sihikindla iseloomu.

Partei juhtimisel partisaniliikumine kasvas
ja laienes, muutus vdimsaks jouks vditluses
vaenlase vastu.

Partisaniliikumise joust Ukrainas kdneleb
kas v8i niisugune fakt: 1941. a 16pul oli siin
partisanivastasesse VvOitlusse tdmmatud
50 000 hitlerlikku s6durit ja ohvitseri, seega
rohkem, kui sakslasi vditles Inglise armee vas-
tu Pbhja-Aafrikas.

Valusaid 160ke andsid vaenlasele VValgevene
partisanid. 1. augustil 1941. a tegutses vaba-
riigi territooriumil 231 partisanisalka kokku
12 000 liikmega. Aktiivselt vditlesid okupan-
tidega Leningradi, Moskva, Pihkva ja teiste
Vene FoOderatsiooni oblastite ning Balti lii-
duvabariikide partisanid.

Nelja aastakiimmet, mis on médédunud suu-
rest vdidust faSismi ule, tahistavad ndukogu-
de rahva suureparased edusammud meie maa
tooOtajate saavutustes, keda juhib Lenini par-
tei, avaldub veenvalt nende ustavus kommu-
nismi ideaalidele, mille vdidukaigu eest Suure
Isamaasdja aastail ndukogude inimesed vdit-
lesid enneolematu mehisusega.
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LOODUSKAITSEKUU

Maalaste
loodusearmastus —
kust see tuleb!

OLEV TOOMET,
Valgjarve 8kl kooli direktor

Valgjarve koolimaja asub kaunil Otepaa korgus-
tikul parkmaastiku keskell. Pdlva rajooni laéne-
piiril. Et kooli peahoone on igast kuljest pii-
ratud kinkakuplite ja puudesaludega ning jaab
suurematest maanteedest veidi kaugemale, kaib
koolimaja Umber nii suvel kui ka talvel Upris
vilgas lindude ja metsloomade igapaevane askel-
dus. Kuna metsapere ja 8pilased on Uksteisega
néhtavasti péris hasti kohanenud ning elavad va-
gagi rahumeelselt teineteise korval, vdib kord
koolitundide, kord vahetundide ajal naha kooli
umbruse pdlispuudel hippamas oravaid voi 6p-
peaeda eksinud janestki. Uhel suvel leidis koo-
li koristaja Ounapuuaiast vikatiga heina niites
rohu seest kaheksa vaetit jankupoega, kes tanu
sellele, et ta puudis rohtu niita vdimalikult koér-
gelt, kdik vaid kerge ehmatusega ning elu ja hea
tervisega péasesid. Tihtipeale sibavad modda
kooli murusid vdi hekiserva aluseid ka siiliemad
oma poegadega. Siis jéalle juhtub pargitiiki
elama asuma vesirott, ondatra v6i koguni pardi-
paar. Kooli spordivéljakul on korduvalt kéinud
kitsed einet vdtmas ja koguni auvaarne pd&dra-
pull oma igahommikust jalutuskdiku tegemas.
Teadagi vOib pargitiigis naha hulgaliselt hdbe-
kokresid ja mitmeid teisigi kalu parvedena ringi
ujumas.

Kuhu ka ei vaataks — igal pool on O&pilaste
Umber loomad, linnud, putukad oma toiminguid
toimetamas. Ré&&kimata juba rohketest puude,
pOdsaste ja taimede kooslustest, mida koo-
limaja lahemas ning kaugemas Umbruses hulga-
nisti voib leida. Eks selle t6ttu ole ka Opilased
ise neid Umbritsevat rohket loodust paremini
tundma, vaatlema, hindama ja temast rohkem aru
saamagi Oppinud.

Juba varakevadest alates saabuvad meie kooli
parki ja Umberkaudsetesse metsasaludesse koik-
moeldavad kevadlinnud. Kuldnokad leiavad eest
hulgaliselt koolipoiste meisterdatud pesakaste.
Kuid neid jatkub teistelegi sulissdpradele,
nagu karbsenépid ja tihased, keda uldiselt aasta
1&8bi koolimaja Umbruse puudes-pddsastes ning
hekkides pesitsemas ja endale toidupoolist han-
kimas naha v8ib. Aprilli 16pus ja mais tdusevad
lahedastelt kolhoosikinkudelt 6hku pd&ldidoke-
sed, et sinava taeva ko&rgustes oma trillereid
ja 106ritusi helisema panna. Mai I6pu ja juuni-
kuu 66d on taidetud koolimaja Umbruses oht-
rasti kasvavatel toomingatel laksutavate 66biku-
te otse meeletust musitseerimisest, 66bikud

haalitsevad nii ennastunustavalt, et Shtuhama-
ruses voib neile ettevaatlikult peaaegu et kae-
ulatusse jouda. Tdepoolest — milline kontrast
linnu ja tema laulu vahel!

Muidugi ei puudu siit kevadel ja suvel ka
kaod, peoleod, igasugused lehelinnud, paljud
pOdsalinnud, mets- ja teised vindid, rukki-
radgud, 6osorrid, samuti vahem armastatud tu-
vid, hakid ja hallvaresed ning veel paljud tei-
sedki sulekuuelised. Kaiki neid ules lugeda na-
gunii ei jouakski. Siiski tahan wveel nimetada
vahel tumedalt kraaksudes ulelendavaid ronki,
pargipuude 86ntes endale korteri leidnud kaku-
lisi ja kindlasti ka rahne. lgalks on endale kusa-
gil koha kinni pannud.

Niipea, kui kevad on pargitiigilt jaakaane
ara kangutada suutnud, on lastel tihti asja ka
tiigi kallastele. Ujuvad ju seal saledad hdbe-
kogred ning vahel harva vdib p&hjas silmata
ehk kuldkokregi. Peale selle on keegi tiiki
poetanud ka sarjepoegi ning ahvenaid, ménikord
muidki kalu. Kuid harilikult need talve ule ei
ela. Kill aga vOib tiigi kallastelt alati vette
sulpsatamas naha igasuguseid tonni. On néhtud
ringi ujumas ka triitoneid ja mdoistagi massili-
selt mitmesuguseid veeputukaid, mardikaid,
amblikke ja kiile. Seega on vaatlemisv@imalusi
nii palju, kui keegi iganes soovib. Kord leiti ks
triiton koguni kaldale lauajupi alla pugenuna.

Kéarnkonnad aga, keda kooli Umbruses samuti
ohtrasti ringi jalutamas néha v@ib, vee aarde eriti
ei ihka. Neid leiab hoopis sagedamini kas kooli
juurviljaaiast, muru seest vdi koguni lillepee-
nardeltki. Ent vihmade aegu on suvel kordu-
valt nahtud nii pisikeste k&rnkonnade kui ka
teiste konnapoegade «rahvasterandugi». Siis
pead kull Usna ettevaatlik ja hoolas olema, et
monele koolidues voi teel ukerdajale kogemata
peale ei astu.

Vaevalt jouab lumi lillepeenarde servadelt
sulada, kui kevadpaikese poole uudistavad oma
valgeid péid ka lumikellukesed. Pea jargnevad
neile hellad sinililled ja dilsad Ulased. Veelgi
hiljem kollendab kooli muruvaip v@ililledest.

Nendest me vist kill kohe kuidagi jagu ei saa.

Kaugemal, kooli Umbruse niidusoppides ja
karjamaandlvadel, kiigutavad oma kuldseid paid
kevadtuules ka kullerkupud. Kevade kuludes
leiavad endale Oditseaja veel I6pmata paljud
teisedki metsa-, aasa- ja pOllulilled. Et oleks
kohe klasside akendest vaadata, selleks tdime
mitmed kevadlilled kasvama koolimaja ette
muru sisse. NoOnda vdimegi kesest Guemuru
kasvava kuningliku pdlisparna all imetleda kord
sinililli, kord ulaseid, kord meelespeasid, kord
teisigi kevade ja suve kuulutajaid. Kui aga kahe-
haruline parnapuu kunagi aastate eest ootama-
tult ise IBhenes, siis oli poistel esimene asi
leppida kokku kolhoosi sepaga sobiva raudvoru
valmistamise asjas, mille toel iidne puu oma
elujbu uuesti tagasi sai. Nii on nddd juhtunudki,
et puu haljendab ja kasvab ning pakub kdigi
rodmuks seniajani keset koolidue varju edasi,
teda hé&das aidanud meistrimees aga puhkab



Valgjarve 8kl kooli hoone otsavaade kooli viljapuuaiast.

juba modnda aastat mullapdues. Milline kaunis

maélestusmark sellele pillimehest ja looduse-
sObrast sepale! Kui sellest kdigest raagid
nuudsetele opilastele, on alati tasuks veelgi

hoolitsevam suhtumine oma kooli imbruse hoid-
misse ja kogu loodusesse uldse. Ei oleks omal
ajal hoolitsetud, poleks puud enam aastakim-
neid kooli 6ue ehtimas.

Vahel on koolidu olnud tummaks tunnistajaks
nii monelegi mitte paris igapéevasele sindmu-
sele. Radkigem mdnest neist.

Kord kevadel tabas rénk &nnetus paasu-
paari. Nende pesa oli mingil pdhjusel koolimaja
raastaaluse tuulekoja laudvoodri kiljest lahti
pudenenud ja maha kukkudes purunenud. Mee-
leheites linnud lendlesid oma kodu varemete
ja mahalargenud pisipoegade kohal, lastes
kuuldavale kaeblikke hadahuideid. Kuid seegi
kord olid koolipoisid kiired neile appi téttama.
Vineeritikkidest 166di kokku karbike, voobati
pori ja savi seguga ule ning muudeti seestki

elamiskdlblikuks. L6puks Kkinnitati kunstpesa
naeltega vanale pesakohale, maariti Uhendus-
kohad veel kord poriga siledaks, vooderdati

uus eluase vati ja muuga v8imalust moéoda seest-
poolt mugavamaks ning «kolimine vdis alata».
Piiksuvad pa&supojad tdsteti kunstpessa ja —
vaata imett Raasuema ja -isa vOtsid omaks nii
kunstpesa kui ka oma Uuleskorjatud pojukesed
ning kasvatasid neid, kuni nad lendama O&p-
pisid ja sugisel meiega I8puks hivasti jatsid.
Pesa tehti kull nii seest kui ka valjast oma
ehitusreeglite jargi korralikult tmber. Kuid mis
sest! Lastel oli suur heameel sellegi Ule, et nad
paasuperet Uldse aidata suutsid. Kullap olid
paasukesed laste igapéevase sagimisega niivord
harjunud, et dnnestuski vastu kdigi vanemate
inimeste arvamusi, sealhulgas ka vastu kooli
bioloogiadpetaja ootusi need péaasukesepojad
tol korral siiski paasta. On kindel, et kdigile
lastele, kes «operatsioonist» osa votsid ja selle
edukusele kogu sidamest kaasa elasid, jattis
too juhtum alatiseks hinge hoolitseva ja saastva
suhtumise alged k&igi looduses eksisteerivate
elude vastu.

Uhel juunikuu paeval, see on juba aastaid
tagasi, kui klassis toimus parajasti eksamieelne
konsultatsioon, dnnestus nii minul kui ménel tei-
selgi Opetajal, samuti Opilastel ndha meie kooli
juures (ja vist mujalgi) Usna haruldast sulelist.

Autori foto

Rastastest mdnevorra suurem, pruunikas tutt uhke
lipuna kuklal lehvimas, terav ning pikk, turklaste
modga taoline veidi kdver nokk ees dieli, astus
see tiibadelt-sabalt must-valgekirju, kaela pealt
ja rinna eest aga helepruunikas-beezikas lind
oma saledatel jalgadel ké&rme ning pika sammu-
ga uhkesti Ule kooliesise, juba ligi néddal aega
plugamata muru. ja tema jarel — ilusas ha-
nereas nagu helepruunid murumunad — viis
vaikest jarglast taga sibistamas.

Samal ajal juhtus Ouele kdndima ka kooli
hiirepttdja. Silmapilk oli téhtsalt rivi ees jalu-
tav emalind koos mingi omapérase héaalitsusega
(kuulsime seda 18bi avatud akna péris hasti,
ent hiljem jaid arvamused haéle suhtes vdrdle-
misi erinevateks) 6hus ning kassi nina ees, ja-
relsibanud lapsukesed aga justkui ndiavitsa
vael kuhugi mururohtu kadunud ja taiesti nah-
tamatuks muutunud. Et aga vana hiirekuningas
ei paistnud kogu loost eriti huvitatud olevat
ja rahulikult oma teekonda jatkas, oli peagi ka
emalind tagasi murul, korjas oma peitupuge-
nud pabulad lihikese huude varal jalle kokku
ning vaikepere sibamine pa&stva heki poole
jatkus. Ei varem ega hiljemgi ole ma nii pdnevat
ja osavat linnupoegade peitemangu ning nende
ema paasteoperatsiooni juhtunud négema. Ega
uldse vaenuké&gugi, kelleks lind hilisema maééara-
mise pbhjal osutus. Veel ténaseni on mul see
paikesepaistelisel murul toimunud keskpaevane
sindmus, mille Gllatunud tunnistajateks me labi
klassiakna juhtusime olema, selgesti ja kuni
Uksikasjadeni silmade ees. Killap samamoodi vist
tollastel Opilastelgi, kes nuud ka ise juba ammu
isade-emade ealisteks sirgunud. Ja nii hea on
neil jutustada haruldaste linnulaste varasuvisest
kilaskaigust koolimaja Guele oma lastelegi.

Kui jouavad katte kuldsete kaskede ja veri-
punaste vahtrate nukravditu nadalad, taitub
valguses virvendav siigisdhk koolimaja imbruses
sookurgede kurbadest kurluudest ja kuldnoka-
parvede lennukohinast. Suvepéevil vidistavad
koolidue kohal kiired paasukesed, talvel aga kai-
vad lindude toidumaju kulastamas igasugused
tihased, nagu saba-, soo- ja mdistagi rasva-
tihane, punakdhulised leevikesed ning muidugi
ka meie tavasObrad, kdikjal julgelt karglevad
varblasepoisid ja -tudrukud. Eks kevaditi tule
neil péris t8siseid lahkhelisid ja kergeid 166-
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minguidki kuldnokkadega, kes &igusega oma
endist korterit kétte nduavad. Siis tulebki varb-
lasepaaridel harilikult leppida koolihoonete ka-
tuseraasta aluste salasoppidega. Kuid slgiseti
vOib julgesti tuhjaks ja&dnud puuridesse tagasi
kolida.

No&nda veerevad aastaringid oma peatumatus
rutus, jattes iga lapse hinge mingi jalje looduse
otstarbekusest ja jadvusest. Ning vaike inimene
harjubki end tundma osakesena suurest loodu-
sest.

Et voodrilaudadega kaetud koolimaja on vana
ja pealt juba pragunenud, siis leidsid Uhel su-
vel tema voodritagustes soppides elukoha kogu-
ni kolm mesilasperet. Uks neist oli asunud otse
maja peaukse korvale. Esialgu paistis, et kooli-
perel tuleb lle elada suuri ebameeldivusi. Ent
varsti sObrunesid mesilased alatasa «tarust»
modda voorivate lastega sedavord, et ndela-
konflikte tuli ette haruharva.

Jalutades suvistel 6htutundidel vdi ka valgetel
jaanikuu 0©0del koolimaja ligidal, vdib uUsna
tihti kuulda lendava taevasiku mokitust. Kui aga
olla veelgi tédhelepanelikum, ei jad meile marka-
mata ka haéletult hamaruses hdljuvad nahk-
hiired, kes Oeldakse eriti armastavat lennata
valgete esemete juurde. Viimast ma oma koge-
muste podhjal kull kinnitada ei voi. Kuid seda
olen nainud paljudel sugistel, et koolimaja kar-
tulikelder on uks nende llemmik-talvekortereid.
Korduvalt on pikk-kdrvad keldri laes rippunud
otse kobaratena. Eks ole dpilastelgi neil kordadel
kartulikeldrisse tihedamini asja.

Talviti on koolimaja Umbruses &pilaste jaoks
samuti palju sellist, mida vaadelda, jalgida ja
uurida. Kord on lumele jalgi teinud hiir, nirk voi
haavikuemand, kord v8ib neid Gunaaiaski luusi-
mas néha. Kuid &pilaste paikapandud kuuse-
okstest tokked kaitsevad viljapuid Kkindlalt.

Eriti huvitavaks kujuneb lindude ja vahel ka
loomade talvine tegevus nende tarbeks vilja
pandud toidumajakeste juures. Kui Kkitsede ja
metssigade toiduvdtmist metsasigavuses saab
vaid erandjuhtudel ja haruharva jalgida, siis
linnumajade juures taolisi takistust eii ole. Iga
paev, hommikust Shtuni kéib siin mitte tksnes
toidujaht, vaid ajuti pakasega koguni vditlus
olemasolu eest. Sellal vdib edukalt vaadelda
mitte ainult linde endid, vaid ka nende otse
ullatavalt erinevaid kaitumisviise. Ja nii monigi
kord vOib lindude iseloomuerinevustest saada
Usnagi Opetliku ettekujutuse.

Toidulaua alla riputatud pekiitiikkidele tulevad
tihaste kdrvale maiustama ka pikanokalised, hall-
sinistes kuubedes puukoristajad, kes enamasti
pea alaspidi, linnumaja pd&hja kiljes turnides
pala katte saada pulavad. Pekile nad harilikult
ei lasku. Seevastu tihased on seal méonikord
mitmekesigi. Moned neist on silmapaistvalt
arad, teised jélle palju julgemad. Ja vastavalt
sellele kujuneb kdhutdiski noorematele kesise-
maks, vanematele lindudele aga rasvasemaks.
Eks ole see looduses ikka nii, et julge hundi
rind on rasvane. Harilikult leidub tihaste hulgas
ikka Uks vdi kaks «peremeest», kelle kohale

ilmudes teised aupaklikult taanduvad ja &ssa
pidus66mingut vaikselt siutsudes pealt vaatavad.
Kui aga siin «kaks kdva kivi» kokku saavad,
siis on tuli laialt. Monikord kakeldakse koguni
nonda kovasti ja kaua, et senised taandujad
vBivad vahepeal oma kerge eine &ragi napsata.
Jélle Opilaste jaoks elust samuti tuttavana tun-
duv toik.

Saiapuru, manna, tangud ja muu taoline istu-
vad paremini teistele talilindudele, nagu leevike-
sed, talvikesed, vahel harvem ka siisikesed,
kéabilinnud ning veel méned teisedki. Ja muidugi
moista ka varblased. Nemad juba oma osa vot-
mast ei hdbene. Ka siis mitte, kui lapsed s6dma-
aega péris lahedalt pealt vaatamas on.

Kui aga «Bhk on puhas», ilmuvad platsi ka
suuremad linnud — paskndérid, ja isegi hara-
kad. Raskndar pugib toidumajas alati kiiruga
ja aplalt. Harakas aga pistab sealt pea tihti
vilja, et selgitada, kas ei ole vBimalikke vaenlasi
lahenemas. Esimest toidulaualt nii lihtsalt minema
ei heiduta, teine seevastu on aarmiselt ette-
vaatlik ning pdgenemagi ulimalt karmas. Vahi-
magi kahtluse korral on harakas toidumajast
kohe kadunud. Ja pahaseks saab ta ka kergesti.
Siis kolavad tema katsatused kaua, kurjalt ning
kaugele. Pasknaar vdib aga viimasel hetkel ro-
bustselt pdgenedes isegi kas endale voi ka
toidumajale viga teha.

Loomulikult ei saa vaiksemad linnud toiduma-
jale ligi, kui suuremaid ees juhtub olema.
Ent ometi on nad oma suure kogu hea nahtavuse
kartusel siiski suhteliselt arad. Eriti inimestest
hoiduvad nad kaugemale. Ja sel ajal siis vaikse-
mad varvulised ning teised oma pidu peavadki.

On olnud olukordi, kus lindude toidumaijja,
ja seda koguni koolimaja seina kilge kinnita-
tusse, on naljahada sunnil kdima hakanud isegi
oravad. Sel ajal lindudel sinna muidugi asja enam
ei ole. Oravat lihtsalt kardetakse kui looma,
kuigi ta lindudele vaevalt et ohtlikuks muutu-
da saab. Ja ega korraga toidumajasse ikka sisse
ka ei mahu.

No&nda on meie kooli Umbruse loodus ja
tema taime-, putuka-, looma- ning linnuriik alati
Opilaste saatja ja kaaslane. Ta on kui avatud
raamat, mida iga soovija vdib kas sirvida voi ka
pdhjalikumalt lugeda. Nii, kuidas soovi, indu ja
joudu jatkub. Raamat, millest hoolas ja tahe-
lepanelik vaatleja v8ib endale palju teadmisi,
oskusi ning ehk kogemusigi ammutada. See-
parast on meie Opilased jaanud tdsisteks maa-
lasteks — nii maa kui ka laste tédhenduses.
Just koolis dpivad nad kodu kdrval armastama
ja hindama oma kodupaika ning selle kaunist
loodust, tunnetama maaelu ilu, v6lu ning vahest
raskusigi. Peaasi aga — neist kasvavad inime-
sed, kes suudavad ja tahavad meid Umbritsevat
loodust mdista, armastada, mdistlikult ka muuta
ning tunda end selle lahutamatu osana.

Kusigem péris 16puks, kust siis ikkagi v8rsub
inimeste armastus ja austus looduse ning tema
loomingu vastu? Mitte kusagilt mujalt kui
sellestsamast loodusest enesest. Aksioom? Aga
kui raskelt see meile vahel katte tuleb.



KOOLIJUHI VEERUD

opilaste
teadmiste,
oskuste ja
vilumuste
kontrolli
susteem

ANITA ROSENTAL,
Eesti NSV Haridusministeeriumi
koolivalitsuse juhataja asetditja

Uld- ja kutsehariduskooli reform seadis (les-
ande pohjalikult parandada Opilaste teadmis-
te, oskuste ja vilumuste kvaliteeti. Just nimelt
see ning Opilaste kasvatatuse tase maaravad
I16ppkokkuvdttes kogu dppe kasvatustoo tule-
muslikkuse. Opetaja t66 hindamisel on samuti
tahtsad dpilaste reaalsed edusammud teadmis-
te omandamisel. Seepérast moodustab Opilaste
teadmiste, oskuste ja vilumuste kontrollimine
tahtsa osa kooli sisekontrollisiisteemis. Kull
aga vajaneb kontrollipraktikat edaspidi taius-
tada.

Opilaste teadmiste ja oskuste kontrollimine
peab olema objektiivne, h6lmama lébivdetud
materjali, arvestama Opilaste ealisi iseérasusi.
Koolireform nduab Opetajalt ko&rgendatud
vastutust hinnete objektiivsuse eest, sest opi-
laste teadmiste kontrolli alahindamine viib
selleni, et Bpetaja on puudulikult orienteeri-
tud I6ppresultaadile, ei arvesta programmi-
nbudeid, koérgendades vOi alandades neid.

Kontrolli efektiivsuse t&stmise eesmargil
tuleb seda tépselt planeerida, arvestades tee-
made labivétmiseks madaratud aega ning Opi-
laste teadmistele esitatavaid programmindu-
deid.

Téapne kontrollisusteem Opilaste teadmiste
oskuste ja vilumuse Ule on sisse seatud Narva

7. keskkoolis (direktor M. Tdnisson, direktori
asetaitja dppe-kasvatustod alal G. Oja). See
hélmab kdiki dppeprotsessi etappe. Uue mater-
jali omandamise algetapil kontrollitakse pdhi-
lisi arusaamu, mis d&pilasi edaspidi viivad
materjali tdpsustatud ja stivendatud omanda-
misele. Sellise kontrolli funktsioon on tead-
miste aktualiseerimine. T66 teadmiste aktua-
liseerimiseks korraldatakse tavaliselt klassi-
des Oppeaasta algul, kokkuvdtteid tehakse 6p-
pendukogus. Direktor ja tema asetaitja kulas-
tavad Opetajate tunde, teevad kontrolltéod
matemaatikas, kontrollettettlused teatud
grammatikaulesannetega, kontrollivad luge-
misoskust ja peastarvutamist.

Materjali kordamise ajal kontrollivad dpe-
tajad Uhtlasi ka Opilaste teadmisi ja oskusi.
Kooli juhtkond koos vene keele 6petaja N. Ku-
likovaga andis 4. klassis kohustusliku t66
1.—3. klassides Opitud reeglite Kkinnistami-
seks ja kordamiseks. Opetaja néudis 8pilas-
telt Uhtsete nduete taitmist, hoolitses orto-
graafilise kirjaoskuse valjatdotamise eest,
kinnistas kdne arendamise oskusi ja vilumusi
grammatiliste Ulesannetega (85 sdna). Kont-
rollettettluse analtuiUs elementide kaupa néi-
tas, et dpilaste pdhimass omandas materjali.
Samal ajal selgitati vélja need, kes olid raskus-
tes lauseanalliisiga, maletasid halvasti kaan-
deid, ei teadnud eessdnade &igekirjutust.

Eesmérgiga maarata kindlaks Kirjaliku
véaljendusoskuse tase, samuti teema anallusi-
mise, pOhilise mdtte valjatoomise, jutustuse
plaani koostamise oskused, anti 4. klassi &pi-
lastele Umberjutustus «Julge pingviin» (100
sbna) G. Snegirevi teksti jargi. Opilastel tuli
Umberjutustus iseseisvalt pealkirjastada ja
koostada lihtne plaan. Peaaegu kdik dpilased
suutsid po6hisisust kinni hoida, edukalt koos-
tati 3punktiline plaan ja pealkirjastati tekst.

Lugemistehnika kontrollimine naitas, et 20
Opilast loevad soravalt, valjenduslikult, mo-
testatult, vajalike pausidega. Osa Opilasi moo-
nutab sbnu, Kiirustab. Lugemisnormidega ei
tule toime 2 Opilast.

Matemaatika kontrolltd6 sisaldas jargmisi
ulesandeid: liikumistlesandeid, néaidete lahen-
damist mitmesugustes tegevustes, vOrrandite
lahendamist, s.0 ndudeid, mida Opilastele
esitatakse algdpetuse 16pul. Anallls elementi-
de kaupa andis Opetajale véaartuslikke and-
meid edaspidiseks tooks.

Kontrollimisest tegi kooli juhtkond jéarel-
dused Oppe-kasvatustdd juhtimise téiustami-
seks eelseisval dppeaastal. Too6tati valja soovi-
tused, mis said aluseks Opetajate isiklikele
loomeplaanidele, metoodikakoondiste ja sise-
kontrolli plaanidele. Toome néite soovitustest.

1. dpetada oOpilasi kooskdlas programmi-
nbuetega, poodrates erilist tdhelepanu

O peastarvutamise automaatsete vilumuste
véaljatodtamisele, korrutustabeli omandamise-
le eranditult kdigi dpilaste poolt;

O koéne arendamisele kooskdlas programmi-



nbuetega, vahendamata sel loo-
mingulise t66 mahtu;

O automaatsete vilumuste kujundamisele
t60s vigadega vene keele ja matemaatika-
tundides;

O Opilaste kéaekirjale;

O vene keele grammatika pd&hialuste oman-
damisele;

O lugemistehnika omandamisele ettenahtud
normide ulatuses.

eesmargil

2. Kasvatada igas tunnis téokultuuri, aren-
dada malu, tdhelepanu, keskendumist, tead-
mishimu.

Ainedpetajatel

O votta pdhjalikult 1abi oma aine program-
mid 1.—3. klassides;

O jalgida ortograafiareeglite taitmise Uhtset
korda vihikutes;

O po6o6rata enam téhelepanu ndrkadele dpilas-
tele.

Vastuvdetud otsuse taitmist kontrolli-
da 1. klassides 1985. a oktoobri I6pul ning
aasta jooksul, 2.—3. klassides novembri |
poolel, ainedpetajaid 1986. a IV veerandil ja
1986/87. 6a | veerandil.

Selleks et saada objektiivset informatsiooni
Oppetdd reaalsetest tulemustest, s.o Opilaste
valmisolekust 9. klassis Oppimiseks, nende
teadmiste ja kasvatatlse tasemest Baastase
Oppimise jarel, korraldab kooli juhtkond ok-
toobri alguses 9. klasside Oppe-kasvatustoo
kontrollimise (teadmiste aktualiseerimise).
Kontrollimise Uksikasjalik plaan arutatakse
l1abi ja kinnitatakse juhtkonna ndupidamisel.
Kontrollimiseks kasutatakse mitmesuguseid
meetodeid: temaatilist, personaalset, klassiti
uldistavat. Kontrollimise tulemustest tehakse
kokkuvote samuti juhtkonna ndupidamisel.

Kaéesoleval 6ppeaastal on direktor ja tema
asetditja Oppe-kasvatustoo alal sel eesmargil
kilastanud 24 tundi, kontrollinud dpilaspae-
vikuid ja toovihikuid kdikides ainetes, vorrel-
nud dpilaste 8. klassis saadud hindeid praegus-
te, 9. klassi hinnetega, teinud &pilaste an-
keetkusitluse raskuste véljaselgitamiseks 6p-
petdds, korraldanud kontrolltédéd matemaati-
kas, fulsikas, keemias, geograafias, kirjandid
kahel ilukirjanduslikul teemal. Kontrollimise
tulemuste pohjal tehti dpetajatele jargmised
ettepanekud:

O ka&ikidel 9. klassides tddtavatel Opetajatel
Uhtlustada nduded, markida hinded d&pilas-
paevikutesse, pddrata tédhelepanu hilinejatele,
jalgida uhtset vihikute vormistamise korda,
alustada tundi organiseeritult;

O ehitada tund Ules nii, et p&himaterjal
omandataks tunnis, kasutades selleks mitme-
kesiseid Opetamisvorme;

O kulutada uue teema kasitlemiseks mitte
ule 30 minuti;

O téppisteaduste Opetajatel saavutada ma-
terjali omandamine sagedase kordamise ning
Opilaste vaimsete vdimete aktiviseerimisega;

O votta erilise kontrolli alla &pilased, kellel
edasijdudmisega raskusi, todtada nendega
kannatlikult, vajaduse korral teha téiendavat
t66d (keemias, fuusikas, matemaatikas, voor-
ja vene keeles);

O Kklassijuhatajatel, ainebpetajatel luua kon-
takt norgalt edasijoudvate &pilaste vanema-
tega;

O klassijuhatajatel reguleerida &pikoormust,
nii et kodullesannete sooritamiseks kuluks
aega normi piires;

O praktiseerida loengute-arvestuste sisteemi
sOjalises algbpetuses, ajaloos ja kirjanduses;
O viia labi kohustuslik temaatiline Opilaste
teadmiste arvestus. Likvideerida lingad ©6pi-
laste teadmistes.

Otsuse taitmise kontroll organiseerida Il
veerandil jargmiselt: kontrollida klassi- ja
Opilaspéevikuid, kulastada valikuliselt tunde,
vestelda Opetajate ja Opilastega.

Kontrolli tulemused kajastada kooli kask-
kirjas.

Kooli juhtkond osutab suurt tahelepanu
Opilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste kont-
rollimisele kogu Oppeaasta jooksul.

Sellise kontrollimise eesméark on kindlaks
teha
O teadmiste vastavus riiklike programmi-
nduetega;

[0 Oppeprotsessi efektiivsus;

O lungad Opilaste moétteselguses, malus, aine
teadlikul omandamisel,

O teadmiste uldistamine ja sustematiseeri-
mine;

O oskused teadmisi praktikas kasutada;
O korrektsioonitdd ja vahendid selle tegevuse
juhtimiseks.

Direktor ja tema asetditja Oppe-kasvatus-
t60 alal kasutavad Opilaste teadmiste, oskuste
ja vilumuste kontrollimiseks laialdaselt kont-
rolltdid ja -kusitlusi. Lisaks tuntud, tradit-
sioonilistele kontrollivormidele proovitakse
veel Uht omapérast: saavutatud tulemuste
kusitlus-tlevaatust. Sellist vormi kasutati 9.
klassi Opilastega fuusikas. Kaks nadalat va-
rem teatati Opilastele programm, ligildheda-
sed kusimused riputati fuusikakabineti seina-
le, et dpilased saaksid nendega tutvuda teema
Oppimise ajal.

Kusitlus korraldati direktori asetaitja osa-
votul. Suure tahtsusega oli Ulesannete jao-
tamine tunnis: Opetaja andis igale Opila-
sele vBimalikult jdukohase Ulesande. Teades,
et mbned dpilased tahvli juures vastates tuge-
vasti erutuvad vbi vastavad aeglaselt, andis
Opetaja neile kirjaliku tlesande oma teadmiste
optimaalseks demonstreerimiseks. Sel viisil
anti igale Opilasele eri Ulesanne. Tunni jook-
sul kusitleti poolt klassi. Tulemused olid head.
Opetaja sai Oppetegevuse kohta tagasiside
ning vOis tarvilikul viisil sellesse sekkuda:
anda Opilastele, kes aine ndrgalt omandanud,
tdiendavaid ulesandeid, selgitada, tuua nai-
teid juhul, kui ilmnesid véaarteadmised jms.



Sellest seisukohast lahtudes téhendab kont-
rollifunktsioon Uksikute Opilaste mahajaa-
muse ennetamist, selgitab 0Oigeaegselt vélja
puudujadgid nende teadmistes ja aitab votta
tarvitusele abindud liinkade kdrvaldamiseks.
Veel 6nnestus saada Ulevaade 6ppeaine oman-
damise Uldseisust, méaarata kindlaks meeto-
dite efektiivsus ning vajadus ja teed nende
taiustamiseks. Tulemusi analUusiti dpetajate-
ga vesteldes.

Péarast programmi eri osade labivotmist
kontrollib 6petaja kompleksselt &pilaste tead-
misi, oskusi ja vilumusi, mis on omandatud
teatud etapil, ning esitab analuitsi kooli juht-
konnale.

Opilaste teadmiste kvaliteedi kontrollimise
susteemis antakse O&pilaste enesekontrollile
eriline koht. Naiteks jalgides tundide kulasta-
mise tsuklis viimati saksa keele tundi 6. klassis
(teema: uhiskasulik t68), tegi direktori ase-
taitja Opetajale ettepaneku anda O&pilastele
vdimalus kontrollida oma teadmiste ja oskus-
te taset. Soovitatud t66 sisaldas 8 eri raskus-
astmega varianti. Opilane sai oma vdimete
piires taiesti jdukohase variandi. Teiste sdna-
dega — ulesanne oli rangelt diferentseeritud
Opilaste véimete tasemel. Opilased vdisid t66
ajal kasutada sonastikke, grammatikateat-
mikke. Peamine — osata oma teadmisi kasu-
tada praktikas (sbnavara ja grammatilist
materjali). Selline t66 tunnis nditas, et iga
teine Opilane ei oska kasutada grammatika-
teatmikke, véhe kasutatakse sonastikke.
Selgitades sel moel lingad &pilaste teadmis-
tes, oskustes ja vilumustes, tehti Opetajale
ettepanek kavandada abindud nende korval-
damiseks. Péarast teatud vaheaega seda t66d
korratakse, et jalgida Opetaja tegevuse tu-
lemuslikkust.

Ja 18puks, péarast Opitava teema labivot-
mist vdi ainekursuse I8pul viiakse labi 6pi-
laste teadmiste, oskuste ja vilumuste kontroll
eesmargiga teha kindlaks Opilaste teadmiste
ststeemsus ning valmisolek neid kasutada elu-
listes situatsioonides. Sellist kontrolli teosta-
takse Uksikutes tundides, arvestusGppustel,
ulemineku- ja I8pueksameil.

Erilisel kohal sisekontrollististeemis on ar-
vestused, mis pole kull programmis ette nah-
tud, kuid ajaloo-, fuusika- ja s6jandusdpetajad
neid teevad (uUks kord veerandis v8i poolaas-
tas). Arvestus lubab rahulikus olukorras 6pi-
lastega vestelda ainekursuse paljudest kusi-
mustest, Uksikasjalikult kontrollida nende
teadmisi. Opetajad loevad kdige edukamaks
arvestuse vormiks vestlust parast tunde enam-
vahem Uhesuguste teadmistega Opilasrihma-
ga. Fuusikadpetaja viib arvestuse labi tunnis
frontaalse vestlusena, eelnevalt annab Ulesan-
de kodus vestluseks valmistuda. Efektiivne
arvestusvorm on Kirjalik t66 teooriast.

Kooli juhtkond kasutab sageli vaatlus-
meetodit, jalgides tunnis Opilaste t66d. Nii
voib luhikese ajaga saada ettekujutuse Opi-

lase teadmiste ja oskuste tasemest. Taolist
kontrolli véib edukalt thendada individuaal-
Oppega. Kooli direktori arvates vdimaldab
see Opetajal héasti kontrollida Opilase tead-
misi. Seda meetodit ststemaatiliselt kasutav
Opetaja ndeb kdige paremini Opilase edasi-
minekut.

4.—8. klassides kasutatakse edukalt mitme-
suguseid ettettluse vorme. Naiteks 5. klassis
dikteerib ajaloodpetaja alguse Uhest raudvara
moistest: «Riik — see on...» ja vaikib,
Opilased peavad kiiresti lause I18petama. Vas-
tavaid ettettlusi teevad vene keele &petajad
reeglite, matemaatika- ja flUusikadpetajad
seaduste, formuleeringute kontrollimiseks.
5—7 minutiga saab Opetaja info kdigi Opilas-
te teadmistest.

Pdhiteemade tundmine vene keeles ja mate-
maatikas tehakse koolis kindlaks stistemaati-
liste kontrolltd6dega. Need sisaldavad vordse
raskusega kusimusi kdikidele Opilastele. See-
tbéttu nbuab nende labiviimine eriti hooli-
kat ettevalmistust. Sellised kontrollt6dd pole
eesmark omaette. Péarast iga t6od tehakse
hoolikas analililis teemaosa tundmise kohta.
Analuusi eesmark pole tksnes info saamine
programmimaterjali omandatusest, vaga taht-
saks peetakse,

O kas ainet ei suutnud omandada enamik
vOi Uksikud opilased;

O milliseid vilumusi ei vallata;

O milliste tunnetustegevuste ja votetega ei
saada hakkama,;

O millised on seniavastamata linkade pdhju-
sed. Vaga vajalik on veenduda selles, kas
avastatud lungad on juhuslikud (puuduta-
vad Uhte Opilast) vdi iseloomulikud kogu
klassile (koolile). K&ik see sunnib kooli juht-
konda vélja t6dtama abindde susteemi &ppe-
protsessi taiustamiseks.

MEILT JA MUJALT

m Moskva Sevastoopoli rajooni pioneerimajas
avati muuseum «Sevastoopol — kangelaslinn».
Linna kangelaslikust minevikust, Musta mere
laevastiku kuulsast sGjateest vestavad eksponaa-
did muuseumi avarates saalides. Mdistagi olid
esimesed kilastajad Opilased. Téahelepanelikult
kuulavad nad jutustust Krimmi s&ja ajaloolis-
test lahingutest, legendaarsetest vene mere-
meestest USakovist, Nahhimovist, Kornilovist. . .
Otsekui ilmsi kerkib kaugetest aegadest silme
ette restaureeritud soomuslaev «Potjomkins.

Oks saale tutvustab linna eluloo karme aas-
taid Suure IsamaasGja ajal. 250péevane Sevas-
toopoli kangelaslik kaitsmine on lainud Suure
Isamaasdja ajalukku kui ks tdhelepanuvaérse-
maid lehekulgi. Rohked eksponaadid radgivad
linna kaitsjate ainulaadsest mehisusest ja visa-
dusest.

Muuseumi rajamise idee sundis juba 1977.
a, kui moodustati Sevastoopoli rajoon pealinnas.
Kangelaslinna minevikku tahetakse sdilitada mitte
Uksnes uue rajooni tanavate ja véljakute nime-
des. Huvitavat materjali partisanide ja noorte
kangelaste kohta kogusid rajooni pioneerimaja
jaljekutid.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»



KASVATUSTEEMADEL

Puudujaagid
kolbluskasvatuses
kui kuriteo
soodustingimused

HEINO TONISMAGI,
Tallinna linna aseprokuror,
vanemaigusndunik

Mis on seksuaalkuritegu?

diguskasvatust ei saa eraldada kdlbluskasva-
tusest. Veel enam — kaaskodaniku au ja
vaarikuse austamine ei ole niivord 6igus- kui
kdllbluskisimus. Sotsiaalne kontroll ja hin-
nang inimese kaitumisele on laiem kui riiklike
ja Uhiskondlike organisatsioonide tegevus.
See haarab endasse avaliku arvamuse, sdpra-
de, t66- ja koolikaaslaste hinnangu ja I6puks
enesehinnangu kollektiivi ndudmiste valguses.
Asjaolu, et iga oigusnorm si-
saldab ka teatud ekvivalendi
kolblus- vdi moraalinormi, teeb-
ki seaduste jargimise voimali-
kuks, ilma et kodanikud seadusi
Uksikasjalikult tunneksid.
Kaitudes digusparaselt, juhinduvad inime-
sed tavaliselt hoopis stigavamast kui &igus-
normi tundmine, nimelt sisetundest ja veen-
dumustest. Seega kriminaalseadustest Uleas-
tuja ei saa end vabandada ebakompetent-
susega. Seadusega kaitstud hived on niisama
igituntud kui meie Uhiselu pdhireeglid, mille
juurutamist alustatakse perekonnas, jatkatak-
se koolis ja parast kooli ning mille austa-
mine on Noukogude kodanikule endastmdis-
tetav ja hadavajalik. See on meie kasvatus-
to6 l6ppeesmark — juriidiline sundus peab
tulevikus asenduma moraalse kohusetundega.
Kuriteorthm, kus eriti ilmekalt véaljendu-
vad puudujddgid ja mooddalaskmised nooru-
kite kolbluskasvatuses, on seksuaalkuriteod.
Need eiravad normaalseid seksuaalsuhteid,
mis on maaratud sotsialistliku moraaliga.
Seksuaalsuhete normaalse laadi all mdoiste-
takse inimestevaheliste sugulise suhtlemise

vormide kogumit, mis on vélja kujunenud
uhiskonnas ja mida kaitsevad nii digus- kui
ka moraalinormid. Seksuaalsuhted on lahe-
dalt seotud moraalinormidega ning eriti sel-
le moraali osaga, mida nimetatakse sek-
suaalmoraaliks. Selle printsiibid:

D seksuaalsuhted on lubatud vaid eri soost
isikute vahel, kes on jéudnud teatud kehali-
se ja vaimse arenguni;

D seksuaalsuhetest osavoOtjate vahel peab
kehtima armastus, austus ja huvide ning
vaadete Uhtsus;

O seksuaalsuhete loomine on vabatahtlik ja
pooled voérdsed;

O lubamatu on astuda seksuaalsuhetesse
materiaalsetel kaalutlustel,;

O abielu on seksuaalsuhete eelistatum vorm.

Et moraalinormid on sisult laiemad kui
digusnormid, pole paljud moraalinormide rik-
kumised veel kuriteod. Samasugune lugu on
seksuaalmoraali normidest Uleastumisega.
Isik vBib kaituda nende normide vastaselt,
kuid mitte veel panna toime kuritegu. Vastu-
pidine pole aga vOimalik — iga seksuaal-
kuritegu rikub dhtlasi mingit seksuaalmo-
raali printsiipi.

Seksuaalkuritegudeks on teod, mis rikuvad
seksuaalmoraali seda printsiipi, mille jargi
seksuaalsuhted on lubatud vaid teatud keha-
lise ja vaimse arenguga isikute vahel, ning
teod, mis rikuvad taiskasvanutevaheliste sek-
suaalsuhete alust — vabatahtlikkust, samuti
osa tegusid, mis rikuvad keeldu, et samast
soost isikud ei tohi olla sugulises vahekor-
ras. Reslmeerides on need kuriteod suunatud
kas taisealiste sugulise puutumatuse, sugulise
vabaduse vO0i laste ja noorukite normaalse
sugulise arengu ning sugulise puutumatuse
vastu.

Naisisiku sugulist vabadust defineeritakse
kui sotsialistliku moraali nduetele vastavat
tegevust, mis vBimaldab enesemaéramist sek-
suaalelu valdkonnas. Siin on digesti r6hutatud
sugulisest vabadusest tulenevat eneseméara-
mist. Nimetatud tegutsemisvabadust vdib ka-
sutada vaid isik, kes mdistab oma tegusid
ja annab neist endale taielikult aru (s.0
isik alates 16. eluaastast). Seega ei saa lubada
sugulist vabadust enne 16. eluaastat. lga isik,
kes on sugulises vahekorras noorema kui
l6aastase tutarlapsega, paneb toime kuriteo,
vaatamata sellele, kas alaealine on vahekorra-
ga ndus VvOi isegi naitas selleks omapoolset
initsiatiivi.

Suguline puutumatus on moraalne ja digus-
lik keeld astuda seksuaalsuhetesse isikuga,
kes ei ole vBimeline mdistma seksuaaltoi-
mingute tdhendust ja tagajargi ega juhtima
oma tegusid. Need on lapsed ja noorukid alla
16 aasta, samuti abitus seisundis olevad isi-
kud. Abituks seisundiks on juhud, kus kanna-
tanu oma kehalise ja psuuhilise seisundi téttu
(haigus, teadvuseta olek, raske joove, nor-
gamdistuslikkus jm) ei vdinud aru saada tema
suhtes toimepandavate tegude iseloomust ja



tdhendusest v0i ei saanud vastupanu osutada.

Kohtusaali jareldused

Enam levinum seksuaalkuritegu on véagista-
mine. Aastatepikkune kohtupraktika meie va-
bariigis vdimaldab jareldada, et sageli esi-
nev kuriteo soodustingimus on noorte vale
ettekujutus, Uleolev suhtumine naisisiku su-
gulisse vabadusse ning puudulik seksuaalkas-
vatus (16,2 % uuritud juhtudest). Habelikkus
ja vaikimise vandendu seksuaalteemade imber
viib aga selleni, et vastavad puudlused lahe-
vad pdranda alla ning realiseeruvad salaja.

Halb seksuaalkasvatus mdjutab vagistamis-
te toimepanekut mitte ainult kurjategijate,
vaid ka kannatanute kaudu. Seksuaalkuri-
tegude subjektide iseloomujooned on egoism,
kuunilisus, suguline lodevus. Kannatanul —
kergemeelsus tutvuste sobitamisel, alkoholi
tarvitamine vddras seltskonnas, kahemaotteli-
ne Kkaitumine (sBnades vO8i Zestides), naiiv-
Sus jne.

Seksuaalprobleemid on paljudes perekonda-
des igivanast ajast kuulunud keelatud jutu-
aine hulka. Samal ajal puutub laps nende
probleemidega kokku valjaspool kodu ning
temas tarkab huvi nn keelatud vilja vastu.
Siin langeb suur osakaal sOpradele, tutta-
vatele, n-6 tanavainformatsioonile. Milline on
sellisest allikast saadud informatsiooni kvali-
teet, on hasti teada. A. Makarenko on 0el-
nud, et sellise info puhul pole dnnetus selles,
et alaealine saab teada seksuaalelu saladuse,
vaid selles, et see avaldub ebanormaalses,
kaunilises vormis, mis vdib viia ebatervele
huvile nende kisimuste vastu. On ju selge,
et sOBbrad-tuttavad, kes enamasti on sama-
sugused alaealised nagu informatsiooni saaja-
gi, ei oska anda asjalikke seletusi, radkimata
taktitundest nende kusimuste selgitamisel
(meenutagem lapsekdega plangujoonistusi).

Kooli osa kvalifitseeritud informatsiooni
andmisel on &aarmiselt hadavajalik ja peab
silmas pidama, et see ei hilineks. Tagantja-
rele tark oskab olla igatks. Tark tuleb aga
olla 6igel ajal, siis jddvad kohtuuksed kulu-
tamata.

Tahaks pedagoogide téhelepanu juhtida ta-
helepanekutele uurimispraktikast. suguelu
algust peavad paljud noorukid téendiks, et nad
on joudnud taismeheikka ning see on noorukile
oluline eneseteostusvahend. Ka neiu ei otsi
austajaid oma I6bu, vaid sotsiaalse prestiiZi
parast (aga teised!).

Varasem sugukupsus ja vastavalt varasem
suguelu algus ei ole veel iseenesest seksuaal-
kuritegude pdhjus. Palju oleneb uhiskondlike
suhete ststeemist, milles inimene elab, ja tema
kdlbelisest palgest. Ei ole vaja juhtida nooruki
tahelepanu nende suhete fusioloogilisele kulje-
le, vaid réhutada kdlbelist (vt 1).

Tabavalt ja digesti on 6elnud A. Makaren-

ko, kes seksuaalkasvatus! peab kodanikukas-
vatuse lahutamatuks osaks, vdites, et tulevase
kodaniku seksuaalkasvatamine toimub k&ik-
jal, igal sammul, kui vanemad v06i kasvatajad
sellele isegi ei motle.

Kasvatades lapses ausust, toévdimekust, sii-
rust, otsekohesust, harjumust puhtuse jarele,
harjumust raédkida tott, austust teise isiku,
tema labielamiste ja huvide vastu, armas-
tust oma kodumaa vastu, ustavust revolut-
siooniideedele, kasvatame sellesamaga teda
seksuaalses mottes (vt 2).

Alaealiste osakaal vagistajatest kohtualuste
hulgas on kdrge — viie aasta keskmine 30,6 %.
Alaealistest omakorda moodustavad 14—15
aastased 26,9 %. Alkoholijoobes oli kuriteo
toimepanemise hetkel taiskasvanutest 78,5 %,
alaealistest 63,5 %. Alaealistel tulevad peale
alkoholijoobe arvesse teised tegurid, mis on
seotud nende eaga (suurenenud huvi seksuaal-
elu vastu, puud naida tdismehena grupikaas-
laste ees jne).

On iseloomulik, et alaealised véagistajad
toimivad grupiliselt (83,5 %), taiskasvanute
puhul on grupilisuse ndaitaja peaaegu poole
vaiksem (45,8 %). Tudpilisena on need algul
noorukite vaba aja moodasaatmise kambad,
kellel on kalduvus joomisele, liiderlikkusele,
kaardimangule. Kuritegelikuks kasvab niisu-
gune grupp alles siis, kui moraalne rikutus
on saavutanud teatud astme. Grupi liikmete
arvulisust naitab alljargnev:
2liikmelisi gruppe oli 32,0 %
3liikmelisi ” 29,2 %
41liikmelisi ” 19,2 %

5 ja enama liikmelist gruppe 19,6 %.

Seega tuleb nii koolil, tédkollektiivil kui ka
diguskaitseorganil p6drata enam tahelepanu
noorukite gruppide tegevusele ja nende mdtte-
laadile. Noortele omane tegutsemisvajadus ja
aktiivsus tuleb suunata sotsiaalselt kasulikele
roobastele (sport, kehaline t66, osavott teh-
nikaringidest jne). Ei tohi jatta ruumi igav-
lemisele, aja surnuksléomisele. Tegevusetus
on suur nuhtlus ka igavlejale endale, see
rohub teda nii moraalselt kui fudsiliselt.

Lopetuseks mdned kokkuvotlikud Spetusso-
nad noorukitele:

O seadus kaitseb naisisiku sugulist vaba-
dust sdltumata sellest, kuidas isik ise oma
vabadust kasutab;

O ei tohi dle hinnata bioloogilist faktorit.
Meie ei moista suudlaste Ule kohut mitte iha,
vaid selle Uhiskonnavastaste vahenditega ra-
huldamise parast (vagivald, alaealise kdlbeline
rikkumine jne).

Ei tohi unustada, et kdigil on sugulise
vajaduse instinkt, kuid kaugeltki ko&ik pole
seejuures kurjategijad; maaravaks saab kusi-
muse ko&lbeline kulg.

Kirjandus
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Veebruarikuus kutsus toimetus kokku vestlus-
ringi arutarnaks kodanikudpetuse Opetamist
koolis. Vestlusringi juhatas Haridusministee-
riumi koolivalitsuse juhataja asetditja MATI
VIHMAN. Osalesid Eesti NSV 6ppe- ja metoo-
dikakabinet! vanemmetoodik NEIBI AULLI,
TPedl pedagoogika ja psuhholoogia kateedri
dotsent JURI ORN, VOTi kasvatustt6 kabi-
neti juhataja KOIDU METSMA, &ppekirjan-
duse autorid JUHAN SOERD (PTUI peda-
googilise psuhholoogia ja kutsesuunitluse
labori juhataja), HELGA KURM (TRU peda-
googikakateedri dotsent) JUTA VEIMER
(PTUI kasvatuse uldprobleemide sektori noo-
remteadur) ja SYLVIA HERMAN (VOTi
pedagoogikakateedri juhataja).



KOIDU
METSMA

Opetajaid esindasid A. Kesleri nim Koht-
la-Jarve keskkooli psihholoog LEILI KUKK
ja Paide 3. keskkooli ©Opetaja, Paide kutse-
nbéuandla metoodik THEA HERODES. Raagitu
panid kirja toimetaja asetaitja VIIVI EKSTA
ja osakonnajuhataja AIME RUUBEL. Pildid
tegi TONU KALLE.

«Koolireform nbuab igakulgset ettevalmistust
eluks. Praegu on péaevakorral kodanikubpetuse
probleem kui Uks paljusid kasvatustaotlusi
integreeriv dppeaine. Ténase vestlusringi ees-
mark on radkida kodanikudpetuse eksperimen-
dist, kuidas see on kulgenud, milliseid tulemu-
si andnud. Teine suurem kusimustering peab
andma vastuse, mida oleks vaja, et eksperi-

JUHAN
SOERD

menti laiendada, nii et kodanikudpetusest
saaks obligatoorne Gppeaine meie kooli Gppe-
plaanides ja programmides,» utles vestlus-
ringi sisse juhatades toimetaja Juhan Sepp.

M. Vihman tegi ajakirja tdnaste ja homsete
lugejate tarbeks vaikese tagasivaate eksperi-
mendi algusaastatesse. K®&lbluskasvatusele
kui kommunistliku kasvatuse Uhele pdéhilulile
on nbéukogude koolis pidevalt tdhelepanu p66-
ratud. Opilase kui tulevase kodaniku kasvata-
mine on ka sihtprogrammi «Kool kui ideoloo-
giaasutus» sisuks. Kuid veelgi susteemikind-
lamalt alustati ko&lbluskasvatust meie alg-
klassides, kus koos Oppematerjaliga kasitleti



teemasid «Loodus ja ieimene», «Inimene ini-
meste seas», «Inimene ja t66». Algklassides
jatkati koolieelses eas alustatud t66d korra ja
kaitumisharjumuste arendamisel, mis on alu-
seks maailmavaate kujundamisel.

Kesk- ja vanemas koolieas moéneti lahustus
Opilaste kasvatuskisimustega seotud teemade
ring kirjanduse, ajaloo ja uhiskonnaGpetuse
ning loodusteaduslike ainete vahel. Nuud on
neile ainetele lisandunud perekonnaelu eetika
ja psuhholoogia, meil kasutusel terminiga
«perekonnadpetus». See on iga, mil kujunevad
Opilaste koélblusveendumused, diged vaartus-
hinnangud ja see on ka aeg, mil Opilane
valmistub teadlikuks elukutsevalikuks. Juba
enne kodanikudpetuse eksperimenti Opetati
meie koolides fakultatiivainena psuhholoogia,
pedagoogika ja perekonnadpetuse aluseid.
Oppeprogrammide sisu piiiiti lahendada tege-
likule elule, selleks on palju &ra teinud PTUI
teadurid. Teadusliku mdtte arengule ja leviku-
le on kaasa aidanud UPUI, kus keskne teema
on olnud ja on praegugi Opilase isiksuse
uurimine.

1983.
dub komplekssus ja Haridusministeeriumi kol-
leegiumil 15. juunil 1983 otsustati hakata kat-
seliselt Opetama integreerivat kodanikudpe-
tuse kursust 8.—11. klassides. Kolleegium kin-
nitas selle aine Gpetamise programmi, katse-
koolid ja ka dppe-metoodilise materjali ilmu-
mise tahtajad.

Eksperimendi algusest moéddunud aja jook-
sul on seda juhendav ja suunav tddgrupp
vahetunud ligemale poole vérra. Oppemetoo-
dilised materjalid hilinesid osaliselt autorite,
osaliselt kirjastustegevuse suu labi. Praegu-
seks on ilmunud J. Soerdi «Abimaterjal psih-
holoogia fakultatiivkursuse dpetamiseks kesk-
koolis» ja toovihik 1985. aasta sees, J. Vei-
meri «Eetikakisimusi. Fakultatiivkursus XI
klassile» ja «Abimaterjal fakultatiivkursuse
kasitlemiseks Xl klassfe* samuti moéoddunud
aastal. Ootasime Kkirjastuselt perekonnadpe-
tuse materjali ilmumist. Praeguseks retsen-
seerimise jarku joudnud kdlblusGpetuse kogu-
mik on eelnimetatud materjalidest kdige hete-
rogeensem ja vajab pohjalikku labitd6tamist
Uhtlustamiseks enne tdsist toimetajatood.

Seega vOib vaita, et organisatoorne t60
eksperimendi esialgsel etapil on 16pule joud-
mas. Nuud tuleks tegelema hakata sisuliste
kisimustega. Peaksime avardama selle integ-
reeriva Oppeaine metoodika valjatddtamist,
ette nadgema Oppekirjanduse kohaldamist ja
puudma uurida dpilaskontingenti, keda eks-
perimendi korras on Opetatud. 1986/87. 6a
peab Idpetama | lend, kes alustas 1983/84. 6a
8. klassis.

Seepérast oleme praeguste ja tulevikuprob-
leemide, samuti ka perspektiivide arutamiseks
palunud vestlusringi eksperimendist osavot-
jaid ja tegevopetajaid. Tahame teada, mida
vajab Opetaja. Meie autoritelt on véimalus
metoodilist n6u saada.

JUTUJARJE VOTAVAD ULE OPPEKIR-
JANDUSE AUTORID JA EKSPERIMENDI
SUUNAJAD

N. Auli: Mdte on niisugune, et 8. kl kursus
orienteeriks Opilast mdistma ennast Umbritse-
vas keskkonnas, vdikestes ja suurtes kollek-
tilvides, oma osa nendes, dpiks suhtuma ise-
endasse, tundma ennast ja oma kaaslasi kujun-
damaks kodanikutunnetust. Peaksime motle-
ma ka sellele, et Opetaja oskaks kdnelda
Opilasega, mitte Opilasele, nagu Leelo Tamm
tleb 15. veebruari NOs ilmunud artiklis.
Tdenéoliselt on see kahepoolne protsess, mis ei
vaja deklaratiivsust, vaid lébitunnetatust ta-
napéeva tasemel. KolblusBpetuse suurimaid
probleeme — me pole lahti saanud dekoratiiv-
susest. Opetajale ja dpilasele vajaliku materja-
li pakkumisel on vaja, et toimuks dialoog, are-
neks tksteisemdistmine, oma koha mdistmine
kollektiivis, et tekiks uus kvaliteet isiksuse
kujundamisel, loovuse arendamisel ja igapae-

a tuldi jareldusele, et selles t66s puuvases to0s.

S. Herman: Olen uks 8. kl kdlblusGpetuse abi-
materjali autoritest koos V. Lulla, P. Lehesti-
ku, H. Rootsi ja H. Raugaga. Miks peab olema
materjal, mida dpetame praegu kélblusbpetuse
nime all, 8. klassis? Kdlblusdpetus on integree-
riv aine, mis koondab ja Opetab kdlbelisest
aspektist hindama kd&ike seda, mida Opilased
saavad teistes tundides. Selle aine kaudu saa-
me anda sUidameharidust. Osa Opilasi lahkub
péarast 8. klassi uldhariduskoolist. Neil peab
olema mingi teadvustatud ideaal, mille poole
elus putelda. See on iga, mil dpilased tahavad
targutada, motelda véaga tdsiste probleemide
Ule — néiteks elu méte, 6nn, minu koht elus.
Seetdttu peab see aine olema 8. klassis. Tee-
masid, mida nad on suutelised m&istma, vdiks
kéasitleda varemgi.

Oleme programmi puidnud koostada nii, et
see suunaks Opilast enesetunnetusele ja ene-
seanalliisile. M&te on selles, et teaduslik info,
vanematelt ja eakaaslastelt saadud teave
transformeeritaks Gpetaja vahendusel prakti-
lisse teadmisse. VOGib loota, et selle tulemu-
sel kolbeliste tundmuste kujunemine, Kkél-
beliste suhtumiste arenemine toimub koolis
aruteludest osa vottes. Tekkinud kdlblustead-
vus vOib saada kaitumise regulaatoriks.

Sellise programmi koostamine pole kerge,
lisaks muudele nBudmistele peab ta olema ka
eakohane. Selle t6ttu venis dpilastele méeldud
abimaterjali koostamise algus. Eksperimendi
kaigus selgub, kuivord vastuvfetav on prog-
rammi praegune variant.

Programm ise on abimaterjal Opetajale:
alateemad lahti mdtestatud, olemas seletus-
kiri, juhendid, soovitatav kirjandus nii 6pe-
tajale kui ka dpilasele.

Autorina pean Utlema, et ndudis suurt
eneselletamist kirjutada nii, et Kirjutatu
oleks dpilasele mdistetav. Esialgu ei ole alus-
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materjali ega eeskuju kusagilt votta. Opeta-
jad vaga ootavad mingit abimaterjali, neil on
muidu raske tunde anda.

Eksperimendis osalevad 8. kl k&lblusdpetuse

Opetajad on kdik kdrgharidusega, umbes poo-
led neist direktorid v8i nende asetaitjad. Ope-
tajad on staaZikad, kahjuks kdik suure nadala-
koormusega. Uhe kdlblusépetuse tunni etteval-
mistamine nduab aga vahemalt 5—6 tundi.
Paljud Opetajad on 06elnud, et teevad seda
t6od siiski meeleldi, sest ndevad O&pilastele
kasu.
J. Soerd: Minu Ulesanne on olnud psuhholoo-
gia kui Uhe kodanikudpetuse kompleksi kuulu-
va aine eest hoolt kanda. Psuhholoogia on
tunduvalt soodsamas asendis kui k&ik teised
kompleksi kuuluvad ained. Meie koolides on
juba vastavad traditsioonid — psihholoogia
oli kunagi kohustuslik, vahepeal fakultatiivne
dppeaine. Opikuid on sbdjajargseil aastail il-
munud kullaltki palju. Need on rahva hulgas
ja jatnud oma jalje. Psiihholoogia aine on igale
Opetajale mingil maaral tuttav.

On ka raskusi, 8petajate tdienduskoolitusel
annab tunda, et vdhe on jarele jaanud psuh-
holooge-metoodikuid. Ei leia lektoreid, keda
kursustel dpetajate ette saata.

Psuhholoogiat Opetavate Opetajate kvalifi-
katsiooniga vdib rahule jdada. Umbes pooled
on erialalt psihholoogid, staaz psuhholoogia
Opetamisel keskmiselt 6 aastat.

Eksperimenti kujutan ette mitmejargulise-
na. Uks etapp, mille oleme labinud, on prog-
rammi koostamine ja kontrollimine. Psiihho-

HEIDI AULI

loogias oli selleks kullalt aega. Sel aastal, kui
Opikut veel ei olnud, to6tasid Opetajad ainult
programmi jargi ja tegid palju asjalikke
markusi, mille alusel vdis programmi Umber
tootada. Ettevalmistavale etapile jargneb 6p-
pekirjanduse kontrollimine. Tundub, et sellest
etapist alates saame tdsisemalt raakida ekspe-
rimendist. Eksperiment minu arvates eeldab,
et Opetajal on kées pobhiline dppekirjandus:
Opikud, tdéovihikud. Loodan, et saame anda
veel midagi.

Kahtlen, kas 1987. a lennust palju tagasisi-
det saame, kui kdigis ainetes ei ole veel dppe-
kirjandust dpetaja ja Opilase jaoks.

Tulevikus peaksid jargnema lisamaterjalid,
mis moodustavad terviku — Oppekomplekti.
Kavas on vélja anda nditkatsete kogumik ja
liimikute komplekt tundide naitlikustami-
seks. Kdige 18puks kavatseme koostada metoo-
dilise juhendi kogu komplekti kasutamiseks.

Alles siis saame raadkida eksperimendist
taiel kujul. Palve ministeeriumile: teeme
taistsukli labi, siis on alust otsustada, mida
eksperiment Opilasele annab.

H. Kurm: Tegiipe esimese katse perekonna-
Opetust kooli sisse viia ajal, kui seda kisimust
teistes liiduvabariikides veel tdstatatud pol-
nud. TRU juures toétav perekonna uurimis-
ruhm selgitas valja valusad probleemid uhen-
duses noorte perekondadega. 1979. a hakkasi-
me valja to6tama esimest perekonnabpetuse
programmi. Meil ei olnud eeskujusid: No&uko-
gude Liidus sellist programmi polnud, Iduna-
naabrid latlased samuti alles alustasid. 1980. a



programm valmis. Sai selgeks, et selle taiusta-
miseks vajab Opetaja tdhusat abi. Haridus-
ministeerium andis loa katsetamiseks fakul-
tatiivainena. Oli selge, et Opikut Kiiresti val-
mis ei saa, aine ise polnud veel vilja kuju-
nenud.

Pidasime vajalikuks alustada nende &peta-
jate koolitamisega, kes olid ndus seda ainet
Opetama. 1980. a suvel toimus Varskas Kiir-
kursus koige olulisemate teemade kasitlemi-
seks. Opetaja sai metoodilist ndu, kuidas 6pi-
lasi aktiviseerida, et mitte ainet Kkasitleda
loengumeetodil. Téanu autoritele saime 1980.
a valmis esimese perekonnadpetuse programmi
ja metoodilise abimaterjali 10. kl tarvis. Seda
oli 151 lehekulge, et Bpetajad saaksid td66d
alustada. 11 kl jaoks valmis jargmisel aastal
abimaterjal kahes vihikus.

Opetajaskond ja koolijuhid suhtusid uude
ainesse pooldavalt. Kandidaaditdodst fakulta-
tiilvainete kohta selgus, et perekonnadpetus
oli eelistatuim — 179 koolis Opetati seda fa-
kultatiivkursusena. Meid huvitas ka, kuidas
suhtuvad Opetajad ainesse, milliseid puudu-
jadke ndevad programmi abimaterjalis, milli-
seid 8ppevahendeid tingimata vajaksid. Koos
Haridusministeeriumiga tegime kusimused ja
laekunud materjalide pdhjal esimesed uldistu-
sed. 82 % Opetajatest pidas 60tunnist mahtu
sobivaks, 18 % soovis tdiendusi, juurde votta
lisateemasid. NLKP XXVI kongress nagi ette
perekonna tugevdamise ning probleemi hakati
lahendama. Toimusid uleliidulised ndupidami-
sed. Kolleegid Lati NSVs tegid vaga tbhusat
t66d. Julgegem oelda, et meie l6unanaabrid
meist joudsamalt edasi léksid.

Perekonnadpetuses on tahtis koht psihho-
loogial ja eetikal. Seoses eksperimendiga, kui
need ained iseseisva koha said, tuli 1984. a
véalja uus perekonnadpetuse programm hoopis
uuel kujul. Me ei dubleerinud psuhholoogia-
kursust, votsime arvesse uleliidulist ja Léati
NSV programmi. Selle alusel koostati &pik,
mis on praegu trukis. Kahjuks ei ole see veel
ikka Opilastele kattesaadav.

Opetajate koolitamine jatkub, tanu VOTile.
On toimunud mitu kokkutulekut ja seminari.
Oleme puudnud kdige valusamad probleemid
Opetajani viia, nii kursuste, programmi kui ka
trikisdna kaudu. Kursustel saime aru, kui-
vord on Opetajad kinni loengumeetodis. Meie
arvates pohiline peaks olema vestlusmeetod,
probleemkusimused, sellised meetodid, mis
Opilasi aktiviseeriksid, paneksid neid oma sei-
sukohti vélja Utlema, siis saab neid ka korri-
geerida. Loodame, et ké&esoleval Oppeaastal
katsedpik siiski kooli jéuab ja et teda natukegi
katsetada saab. Lopliku kokkuvotte saame
teha siis, kui dpiku alusel on juba &petatud.
Kaéesoleval aastal tahame anda Opetajatele
kusimustiku, et nende tdhelepanekuid ja soove
teada saada. Sellest saame teha uldistuse.

Perekonnadpetuse kaal nahtavasti tduseb.
NLKP Keskkomitee peasekretar M. GorbatSov
oma ettekandes rbéhutas, et noori tuleb pere-

konnaeluks ette valmistada. Meie saavutused
uue sotsialistliku perekonna kujundamisel on
vaieldamatud. Ent uue perekonna kujunda-
mine pole lihtne. Ta rbhutas, et see Ules-
anne langeb koolile.

Perekonnast paremat institutsiooni laste
kasvatamiseks pole. 40000 perekonda Eestis
on nn vaegperekonnad, kus lapsi kasvatab ks
vanematest. Abi vajavad ka uksikvanemad.

Mis on meie ladhemad ulesan-
ded? Ajaks, mil perekonnadpetus valjub
katse raamidest ja jouab kdikidesse kooli-
desse, peaks Tartu ja Tallinna kolleegide
uhisto6l valmima metoodiline kéasiraamat
Opetaja jaoks. Praegune abimaterjal on harul-
daseks muutunud, seda on koolides vaga véahe
liikvel. Pealegi oli see esimene katse ja praegu
on palju uut juurde tulnud ka teaduses. P6hja-
likum metoodiline késiraamat oleks Bpetajale
kindlasti vajalik.

Vaja on luua kogu naitvahendite komp-
leks, sealhulgas luimikud ja 6ppefilmid. Need
filmid, mis Saksa DVst saime, on juba kulunud
ja aegunud. Kunagi ilmus kogumik «M®&tte-
vara». Umbes taoline materjal psihholoogia,
perekonna ja eetika kohta oleks Opetajale
hadasti vajalik.

Vajame tagasisidet. Tuleks koostada kdigile
nbuetele vastav test. Ka lati kolleegid val-
mistavad tagasiside saamiseks testi ja on
nbus koostddd tegema.

Hammastab uldsuse arvamus, et perekonna-

Opetuse sisseviimisega nagu ndiavéel lahene-
vad paljud probleemid: perekond tugevneb,
laste kasvatamine paraneb, abikaasad &pivad
paremini suhtlema jne, jne. See on asjatu
lootus. Teiste sotsialismimaade uurijate arva-
tes kasvatusulesandeid, mis puudutavad
ettevalmistust vanemlike kohustuste taitmi-
seks, on siiani poolikult taidetud. Teame,
et probleeme on vaja tdstatada, po6hjalikult
labi to6tada, luua vastav kasvatusmetoodika
sellel alal ja seda jéarjekindlalt parendada.
Selliseks aktsiooniks on vaja palju aega. Aru-
ka ja asjaliku kampaania tulemusi v6ime
naha kdige varem alles jargmise generatsiooni
juures. Aga niisuguse kasvatuse vundament
tuleb rajada juba nidd, kohe ja edasilukka-
matult.
J. Veimer: Eksperimenteerime kdigega, alates
programmist, IBpetades &ppekirjanduse ja
Opetamisega. Tahtajad jaadvad alati luhike-
seks, kiirustada tuli kéigega.

Eetika spetsiaalsed raskused on selles, et
eetikutele enestele pole kdik selge. See nah-
tub dleliidulises ajakirjanduses avaldatud dis-
kussioonidest: avaldatakse erinevaid ja dia-
metraalselt vastupidiseid arvamusi. Oma vali-
kus pidime lahtuma vajadusest kohandada
eetika Opilasele. Seejuures on eetika filosoo-
filine distsipliin, mida kdrgkoolis Opetatakse
péarast ajaloolist materialismi, filosoofia aja-
lugu. Seetdttu tuli palju sobitada ja valida,
Opikut tehes tuli programmi Umber teha ja ka
vastupidi.



Oppekirjandus jai kooli hiljaks, osalt autori,
osalt kirjastamise tdttu. Seetdttu kéesoleval
aastal eksperimendist Kklassikalises mottes
radkida ei saa. Katse pohiraskus langeb
tulevale aastale.

Eetikat ei tule vaadelda eraldi ainena, see
on osa tsuklist, dpetajate olukord on eetika
puhul néhtavasti kdige raskem, sest ette-
valmistust selle dpetamiseks on kdige vahem.

Opetaja vajab laiendavat lisamaterjali.
Voiks anda skeeme, et asja loogikat vélja
tuua. Eetika on kasvatuslik 0Oppeaine, eel-
kdige inimese enesemadratlemisele suunatud.
Metoodiline juhend peab arvestama, et kasva-
tustaotluste realiseerimisvdimalused sdltuvad
klassist.

«Voproso Filosofil» veergudel kéib pikemat
aega diskussioon, milles suUudistatakse hari-
dusasutusi selles, et nad on lastes kasvatanud
deklaratiivse teadvuse. Kasvatanud vaga
abstraktselt, jatnud inimese arengus terved
perioodid vahele.

M. Vihman: Raagime sellest, kuidas dnnestus
Opetajad ilma dppematerjalita eksperimendiks
ette valmistada?

K. Metsma: dpetaja teatud mbttes on ette val-
mistatud. Uldise pedagoogilise ettevalmistu-
sega antakse kolbelise kasvatuse alused, eeti-
kat, didaktikat. Ettevalmistuskursustel and-
sime rohkem ainet ja vdhem metoodikat, seda
eriti perekonnadpetuses, milles Opetaja ette-
valmistus on kdige puudulikum.

Voidakse kusida, kas kodanikudpetust on
vaja. On kill ja vajadus aina kasvab. Klassi-
juhatajate to6plaanidest hakkab ara kaduma
kdlbluskasvatus, sest kool on asutus, kes rea-
geerib kdigile valismdjudele. Seetdttu naiteks
tsiviilkaitse, kutsendustamine jmt on tdusnud
tdhtsamale kohale. Keegi ei kai koole kont-
rollimas selgitamaks, kuidas last kasvata-
takse kdlbeliselt, kull aga vaatamas, kas kut-
sendustamisega asjad korras. Nii on klassi-
juhataja tooplaanid tuhjad kélbeliste problee-
mide lahendamisest. Arvan, et eksperiment —
kdlbeline kasvatus eetikani vilja — peaks
kiirem olema, sest inimest on vaja kasvatada.

Tulles tagasi Opetamise juurde, peab Utle-
ma, et eksperimendi juhendamine ja kont-
roll peaks tugevam olema, selles oleme Gpetaja
ees vOlgu. Eksperimendi korraldajad ja VVaba-
riikliku Opetajate Taiendusinstituudi metoo-
dikud peaksid viibima koolis rohkem.

Mis ootab ees? Kiiresti tuleb hakata and-
ma materjale ja minna Ule eksperimendilt
kodanikudpetuse Opetamisele kdigis koolides.

Kuni perekonnadpetus oli fakultatiivaine,
andsid seda asjasthuvitatud, kellel oli mater-
jali. Nuud, mil perekonnadpetus on kohus-
tuslik OGppeaine, antakse tunnid sageli neile,
kel véaiksem koormus. Tuleb mdelda, et see
tsukkel ei satuks juhuslike inimeste kéatte,
vaid Opetaksid need, kes tahavad ja kellel
on ettevalmistus. Nende Opetajate etteval-
mistamisel saab aidata kdrgkool.

H. Kurm: Koargkoolis on probleemi pudtud

lahendada. Osa ulidpilasi saab erivaljadppe
psuihholoogia ja perkonnadpetuse kursuse dpe-
tamiseks. Erikursustena on perekonnadpetus
sisse viidud mitmel erialal.

J. Orn: Puudutan ménda uldisemat ja minu
arvates pdhimadttelist kisimust laiemas kon-
tekstis ning tagasivaates. Kuulsime tsukli
erinevate ainetega tegelejatelt, mis on é&ra
tehtud. Lahtiseks jai pohim®otteline kisimus:
tegemist on meie jaoks Uhtse Oppeainega,
mille nimetus on kodanikudpetus. Praegu mi-
nu jaoks sellist ainet ei eksisteeri — on kdlb-
lusBpetus, psuhholoogia, perekonnadpetus ja
eetika. Tervikmuljet ei teki.

Voib kusida, kas praeguses situatsioonis
mitte toimida teisiti ja 4 dppeaastale jaotatut
kujundada ndnda, et tekiks Uhtne kodaniku-
Opetus.

Missugused eeldused selleks on? Koolire-
formi elluviimisel on Uks p&hikusimusi dppe-
plaan. Et teooria selle koostamiseks puudub,
laheb koik vanaviisi. Utleksin isegi: ka pere-
konnaelu psuhholoogia ja eetika on plaani
lihtsalt sisse monteeritud. Samal viisil v8iks
sellesse lisada mis tahes Gppeaine (8igus- voi
majanduskasvatuse, 6koloogia jms), kuid nii
me midagi pdhimdtteliselt ei muuda.

Kodanikubpetuse puhul peame kdigepealt
mdistma, et see on integraalne aine,
mis nduab esmajarjekorras vastamist kisimu-
sele, kes on kodanik, mis teda iseloomustab
ja mille kaudu saame teda kujundada. Kui
oeldust lahtuda, on arusaamatu, miks ainesse
ei kuulu néiteks uhiskonnadpetus. Eelkdnele-
nud autorid on suure t66 teinud Uksikute
ainete materjale koostades. Illmselt on aga
praegu viimane aeg moelda, kuidas nendest
kujundada tervikaine — kodanikudpetus. Sel-
lel peaks olema Uhtne ideeline alus, mis in-
tegreeriks erinevad osad. Kiullap aluseks on
idee kodanikust, tema tegevusest ja osalemi-
sest Uhiskonnas jne.

Eelnevast lahtudes annab kohandada nii
kdlblus- kui ka perekonnadpetus. Kui arvesta-
da kodaniku eneseregulatsioonimehhanismide
véljakujunemist, on olukord psuhholoogias,
kdlblusdpetuses ja eetikas monevorra kee-
rulisem, aga v@imalusi leiab siingi. llmunud
materjalidest on seostamine kodanikudpetuse-
ga Onnestunud ehk kdige paremini Juta Vei-
meri eetikabpikus. Tema Kkaésitluse printsiip
on kodige lahedasem kodaniku kujundamise
ideele. Seega esimene probleem: kuidas
saada terviklik Oppeaine. Teiseks,
kui rddgime kodanikudpetusest kui integraal-
sest ainest, on kisimuseks ka kodaniku-
Opetuse koht teiste Oppeainete
seas. Praegu on asi selles, et kodaniku-
Opetuse ainete seosed ajaloo, kirjanduse ja
uldse humanitaarteaduste ning loodusteadus-
tega on noérgad. Siin peab kodanikubpetus
olema integreeriv Oppeaine, aga integrat-
sioon saab toimuda ainult siis, kui kodaniku-
Opetus on vdimeline integreerima. Praegu veel
ei ole, jaab teistele ainetele alla. Aga suu-



reparased vOimalused on olemas. Ma toon
selgituseks jargmise ndite. J. Veimeri koosta-
tud «Eetika kiusimusi» puhul tuleks Haridus-
ministeeriumil leida vdimalusi, et see raamat
antaks valja tiraazis, mis vOimaldaks selle
kéatte anda iga vanema klassi 6petajale (esma-
joones Uhiskonnadpetuse ja ajaloo dpetajale).
Kolmas probleemidering viib juba aine dpe-
tamise sisu ja metoodika juurde.
Integratsiooni aluseks peab olema &pilase
psuthiline tegevus, ent kdlblusGpetuse prae-
gune materjal kujundab kd&lblusest vaid dek-
laratiivse teadmise. Inimese psuuhilises regu-
latsioonis ei ole erinevad tasemed — tead-
mised ja elukogemus — integreeritud. See
on uletuldine probleem. Ka ajakirjandus aitab
pakutavaid teadmisi halvasti integreerida
praktilisse kogemusse. Vdtame nditeks aja-
kirja «Noukogude Kool»: kui seal Kirjuta-
takse kolbelistest probleemidest, on naitema-
terjal wvalitud meist v@imalikult kaugelt,
puudutamata meid endid. See on nagu pohi-
mdte, mis ei ole teadlik, aga nii see valja
tuleb.

Minul on kusimus, kas meie dpetajad

on kupsed kolblusdpetust Opeta-
m a. Opilased on vdimelised seda vastu vot-
ma, aga Opetajad ei oska raakida sellest, mis
meie Umber toimub. See on t8sine probleem:
pakutavate teadmiste integreerimine dpilaste
igapéevasesse elukogemusse. Siin on kaks mo-
menti. Koigepealt sisuline kulg: materjal
igapdevasest elust. Teiseks on véaga tdsine
kisimus dpetamine ise — metoodiline kilg.
Neidi Auli méarkis, et kdlblusbpetuses peaksid
Opetaja ja Opilase suhted tunduvalt erinema
suhetest matemaatikatunnis. K®olblusépetus
halvas teostuses vdib pddrduda bumerangina
esialgsete heade kavatsuste vastu.
J. Soerd: Mul on tahtmine Juri Ornile vastu
vaielda. Nimelt r6hutas ta korduvalt, et ko-
danikudpetus on aine. Minu arvates ei ole see
Uks Oppeaine ja minu teada ei ole seda ka
Uheski dokumendis nii formuleeritud. Ko-
danikubpetus on ainete tsukkel. Nii ole-
me seda seni kasitlenud. Sel ei ole ka neid tun-
nuseid, mis on omased Oppeainele, dppeainel
on baasiks mingi kindel teadus voi tegevus-
sfaar. Kodanikubpetusel seda ei ole.

Vastu ei vaidle selles, mis puutub integree-
rimisse. Oleme omavahel sellest korduvalt
raédkinud, aga veel mitte midagi ara teinud.
Integreerimine vOib olla ka mitmesuguses
tdhenduses ja tiheduses. V&imalus — et ko-
danikubpetus peaks olema Uks aine — on
ebatihe integratsioon. Kui ta ei ole Uks aine,
siis integratsioon vOiks olla mingil maaral
I6dvem, aga olema see peab. Integratsiooni
uhiselemendiks peaksid olema ainetevahelised
seosed. Need me peaksime endale selgeks te-
gema ja valja to6tama. Paraku pole meil
selleks olnud aega. Igatks vaatab oma potti,
et néha, mis seal keeb ja kas supp Oigel
ajal ka valmis saab. Kuidas see aga uldisesse
mendldsse sobib, selle peale ei ole meil aega

olnud mdelda. See on kogu autorite kollektiivi
uldine viga. 6ige on ka see, et peaks olema
Uhtne uldteoreetiline kontseptsioon, millest
integreerimisel lahtuda. Praegu paneme klot-
sidest tervikut kokku, aga meil ei ole selle
jaoks teoreetilist alust loodud.

J. Orn: Kas kodanikudpetus on aine voi tsuk-
kel, see on ametniku ldhenemine. Kisimus on
selles, kuivord tihedalt vdi 16dvalt osad integ-
reeritud saavad. Kdige tahtsam on: kodani-
kudbpetus peab tuginema uhisele
platvormile, mis hakkab integ-
reerima. Kui hakata otsima ainetevahelisi
seoseid, peab sellekski alus olema, néiteks
omaette pealisprogramm, mingi suurem ees-
mark.

Avaldan Koidu Metsmale vastupidist arva-
must. Arvan, et ei tohi tormata. Juba esitati
kusimus, kuidas perekonnadpetust sai dpikuta
ja abimaterjalideta dpetama hakata. Me oleme
harjunud, et tuleb kask ja me muudkui viime
ellu. Sellest praktikast peame lahti saama.
Kodanikudpetus on raske aine. Tuleb silmas
pidada, et Opetada tuleb noortele, kes on
eas, mil vdetakse Kkriitiliselt iga sodna.

PRAKTIKUTE ARVAMUSI TEOREETIKU-
TE KOMMENTAARIDEGA

T. Herodes: Hariduselt olen geograaf ja psuh-
holoog. Kutsekeskkoolis dpetasin pikka aega
No6ukogude riigi ja 0iguse aluseid. Sidusin
sellega mitmeid aineid, ka perekonnadpetust.
Téanavu Opetan eetikat Paide 3. keskkoolis.
Esimesed tunnid olid Upris keerulised anda,
sest aine tuli huvitavaks teha. Métlesin kaua,
millest alustada. Terve tunni tegime skeemi
inimkonna Uhismalu kohta. PUudsin paika
panna inimese enda, selle, miks peame Ukstei-
sest lugu. Illmselt kasu oli, sest keegi ei
ole minu kéest kusinud, miks meil eetikat va-
ja on. Nad kaivad ka ilusasti tunnis. Opilastel
Kipub olema nii, et kui ei peeta vajalikuks,
siis lihtsalt ei tulda tundi. Jaanuaris saime
eetikadpiku, seni oli mul J. Veimeri kasikiri.
Veel enne seda Opetasin filosoofialeksikoni
ja programmi jargi. Traditsiooniline tund ei
sobi, vestlus kull. Suurt puudust tunnen abi-
materjalidest, naiteks skeemidest (olen puud-
nud neid ise koostada). Kuna mul on 2 taiesti
erinevat klassi, siis sama metoodiline kasitlus-
viis ei sobi. J. Veimeri materjal on sisutihe
ja huvitav. Eksperimenteerin praegu Opilaste
arusaamist sellest. Lugesin Valdeko Tobro
«Filmi- ja teatrikriitikat*. Seal oli pealkiri
«Inimesel pole valikut, ta peab olema ini-
mene*, lisasin juurde «...ja jaama inime-
seks». Andsin teema Opilastele kirjandiks oma-
poolsete kommentaarideta. Palusin teema lahti
motestada. Mitmed olid paris hadas, parast
tulid minu juurde pahandama, miks ma ei
oelnud, mis suunas arutleda. Modttevahetus



oli kurb, sisaldas peamiselt loosungeid. Mul on
58 ©pilast, vahest kolmel-neljal olid oma
motted.

Tundides saab hasti kasutada ajalehekirju-
tisi. «Bhtulehes* ilmus lugu «Kogukond»,
kus oli juttu iidolitest ja kommetest. Mul
juhtus vastav teema Usna selle Kirjutise jarel,
Opilased olid lugenud ja saime kenasti arut-
leda. lgas tunnis peab olema ainult Uks juht-
mote, mille imber kogu probleem keerleb.

Opetaja valik. T6epoolest, parem jaagu tun-
nid andmata, kui neid annab juhuslik &pe-
taja. Eetika on ju moraalidpetus — kommu-
nismiehitaja moraalikoodeks. Me peame tdes-
tama, miks me nii kaditume. Té&pselt samuti
kui tBestame matemaatikatunnis teoreeme.
Uleilldine ja koérgelennuline jutt praegus-
Opilasele ei sobi, ta tahab asjad tépselt paika
panna.

Eetika aine on uudne, huvitav, aga raske.

Tunde kipub jaama vaheks. Kui joudsin ara-
tundmisele, et kdike ei joua tundides kasit-
leda, koostasin referaatide teemad. Neid sai 10,
millest igaiks valis endale kaks. Késitlesime
parajasti teemat «Valikuvabadus», selle juur-
de niisugune katse sobis. Kasutan arvestus-
susteemi, Uks kirjalik t66 on meil ka olnud.
Omavoliliselt puudunud kaisid jarelvastamas.
Naériks jaid 3 Opilast arvestamata. Referaa-
tide koostamiseks andsin kirjanduse, perioodi-
kast tuleb neil endil lisa otsida. Ulevaated
kantakse ette mdlema klassi ees.
L. Kukk: J. Soerd utles, et igauks vaatab
oma poti sisse, mis tal on, ja hoolitseb selle
eest. Vahel olen m&elnud, kull on hea, et meil
ei ole vBimalust vaadata Opilase pahe ja néha,
mis seal sees on. Me aina mdétleme ja muretse-
me, mida k&ike sinna panna. NUUd oleme
hakanud tihti kasutama madistet integratsioon.
Mulle tundub aga, et sellega on lood tsna hal-
vad. Hariduse sisu moodustavad ainult sus-
teemsed teadmised. Kui need dpilase mdistuses
susteemi ei léhe, ei ole nad eluks vajalikud, on
Opilase jaoks tarbetud. Lapse poolt vaadatuna
on kool labi kaidud, ilma et sellest kasu oleks.
Seni radkisime, et klassijuhataja peab kasva-
tustdds, ilmselt klassijuhatajatunnis leidma
aja, mil ta kdik kasvatusmdjud integreerib.
See oli klassijuhatajatod® p&hindue. Koike,
mida ainebpetaja teeb (ainet tuleb ju kasvatus-
likult dpetada), peab klassijuhataja oma tege-
vuses kinnistama. Nuud on integreerimine
kélblusdpetaja ulesanne. Mulle tundub, et see-
tottu hakkavad klassijuhataja otsingud kas-
vatustoo naidisprogrammi elluviimiseks aine-
Opetajate t60 integreerimise vbimaluste ja va-
hendite leidmiseks vaibuma. Kuivérd on kdlb-
lusbpetuse Bpetaja kursis sellega, mida tehak-
se koikides ainetes?

Teine asi, peaksime arvestama ka uut dppe-
ainet — kutsesuunitlus!, mis ei ole fakultatiiv-
ne nagu kolblusbpetus, vaid on Oppeplaanis
kohustuslik 8. ja 9. klassis (preaguse nume-
ratsiooni jargi 7. ja 8. kl). Missugused on
seosed sellega? Me viimistleme programmid,

oleme hadas 6ppekomplektide koostamisega.
Missugused on kdlblusdpetuse ja psuhholoo-
gia seosed kutsesuunitluse ainega? Kas see ei
ole pretensioonikas aine, mis tuleb oma sisu ja
meetoditega? Tekib uus probleem kutsevaliku
ja praegu olemasolevate ainete seostamisel, nii
et Opilane tdesti saaks teadmised, mis aitavad
tal taiskasvanuks saada, oma kutseni jouda
ja elueesmarke teostada, mis ka kodaniku-
Opetuse eesmark on.

Eksperimendi kaigust. Véaga kahju
on, kui need lehekiljed, mis kajastaksid ko-
danikudpetuse eksperimenti Eesti kooliajaloos,
jaavad tulevikus olemata. Need on véaga 6petli-
kud lehekuljed: dpitakse sellest, mis me tegime
ja mis me tegemata jatsime. Mis puutub
metoodikasse, siis see on praegu umbes nagu
suuline rahvalooming. Suust suhu liigub nii
psthholoogia kui perekonnadpetuse metoodi-
ka, rdadkimata eetika ja kblblusdpetuse omast.

Edasi Opetajatest. Kahju, et ei tea,
kui suur on kaadri voolavus kodanikudpetuse
Opetajate seas. K&in nende seminaridel ja va-
hel heidan pilgu kdrvale — teisedki pole
palju nooremad kui mina, see tdhendab hakka-
vad varsti pensionile m&tlema. Kuidas toimub
meil selle suulise kogemuse edasiandmine
Uhelt pélvkonnalt teisele, mis tagaks nende
ainete Opetamise jarjepidevuse? Selle Ule tu-
leks mételda.

Missugust koolitust vajaksid Opetajad, sol-
tuvalt sellest, kui vanad nad on ja missugust
ainet dpetanud? Meil puuduvad andmed, mida
see Opetaja vajab, sest kdigile loetakse uUhte-
moodi. Igal juhul vajab ta kindlasti nimistut,
mille jargi voiks ise lugeda. Perekonnadpe-
tuse kohta on raamatukogutddtajad koosta-
nud véikese broSuuri, aga naiteks psuhholoo-
giaprogramm on siiamaani ilma kirjanduse
loeteluta. Senises on teemade loetelu, ajaline
jaotus, aga uhelegi allikale viidatud ei ole.
Tore, et tuleb katsematerjal todvihikule juur-
de. Oma koolis hakkasime innuga program-
meerima psuhholoogiamaterjale, mille vahen-
dusel dpilane saab personaalarvutiga suhelda.
Esimesed viis testi on valmis ja minule endale
teevad nad suurt rodmu. Pojaga kahekesi
teeme, sest minul programmeeri)ateadmised
puuduvad, poeg on need ise Oppinud.

Moétlen ka ndnda, et uhest psuhholoogia-
tunnist nadalas ei piisa. Arvutidpetusega
peaksime dra kasutama kdik v6imalused psih-
holoogiateaduste levitamiseks ja sidemete
loomiseks nende ainete vahel. Miks peaks laps
roti- voi kolliméangu méangima, selleks et &ppi-
da arvutiga suhtlema? Miks ta ei v8iks arvu-
tiga suhtlemisel teada saada oma tempera-
menditidbi? Programm on 0&pilasele jdukoha-
ne. Samuti vBib teada saada oma kutse-eelistu-
si (kenasti saab enda andmed diagrammina
kuvarile) voi kalduvusi nn Vello-testist (prog-
rammeerisime neist esialgu 3). Programmee-
risime ka INR variandi ja huvide kusimus-
tiku Uhe luhivariandi.

Tahaksin, et me suudaksime rohkem harida



klassijuhatajat, anda talle teadmisi psuhho-
loogiast ja perekonnadpetusest. Oma koolis
tegime sellega algust. Mulle tundub, et Uks
kdlblus- v8i psuhholoogiadpetaja on kull voit-
lusvaljal s6dur, kuid lahing on ikkagi kindla-
mini voidetav, kui terve rooduga valja lahe-
me. Aga roodu peame valja koolitama, see on
meie sotsiaalne kohus. Mulle néib, et kodani-
kubpetuse eksperiment peaks teiste Opetajate
huvi asja vastu ja véljakoolitust dirigeerima
hakkama. VVdib-olla saaks ka atesteerimisel ar-
vestada Opetajat, kes on ennast harinud ja
vBimeline kodanikudpetuse aineid dpetama.
T. Herodes: Kui kutsevaliku tunnid ltlitatakse
Oppeplaani, siis arvan, et saab kenasti tundma
Oppida dpilaste v6imeid. Kutsevalik ongi voi-
mete selgitamine ja siis dige ndu andmine.

L. Kukk: V&imeid tohib tundma &ppida vaid
kutsega psthholoog. Kui palju on meil aga
inimesi, kes suudavad Opilaste vdimeid uuri-
da? Arvatavasti 6 v0i 7. Jutt on aga kdikidest
8. ja 9. klassidest. Kutsendustamise probleeme
ei tunne keegi peale pstuhholoogi vdi inimese,
kes palju aastaid asjaga praktiliselt tegelnud.
S. Herman: Kogu kdlbluskasvatus s6ltub vaga
palju Bpetaja isiksusest. Nemad ise tegid ette-
paneku, et oleks hea, kui kodanikudpetuse
tsuklit Opetaks sama Opetaja. Seega peaks
Opetajaid ette valmistama ko&rgkoolis.

Kas meie teame, mida Opetaja va-

jab? Olen kursuslastel alati lasknud soove
avaldada ning sellest kokkuvétteid teinud.
Selgub, et eriti on vaja naitvahendeid ja filme,
soovitusloetelu, mida koos Opilastega vaadata
ja arutada. Kino «Kosmos» direktor Linda
Raudsepp lubas sellise nimestiku koostada.
Opetajad tahavad korraldada dispuute, riih-
matood ja vajavad selleks abivahendeid.
Viimasel kursusel kais ruhmatd6 spetsialist
lausa Opetamas: Opetajad ise olid rihmas
osalejad, lahendasid probleeme. Meil ei ole
koostatud sobivaid probleemsituatsioone, mis
Spetajaid aitaksid. Opetajad néuavad vdima-
lust omavaheliseks vestluseks, metoodika suu-
line levimine on nende jaoks vajalik.
N. Auli: Metoodikale tuleb suuremat tahele-
panu podrata, sest sellest tunneb Opetaja
kdige suuremat puudust. Sellepéarast loodan,
et praktiliselt to6tavatelt Opetajatelt tuleb t66-
kogemuslikku materjali, mis aitaks metoodi-
kat kokku panna. Kardan, et praegustest
Opikute autoritest ei suuda seda keegi Uksi
teha. Kone alla tuleb Kkollektiivne t66.

Peame koolitama &petajaid, et nad oleksid
vBimelised andma nii perekonnakasvatust kui
tsukli teisi aineid. Koérgkoolis kuulavad kdik
Oppijad perekonnadpetuse kursust. Aga ka
praegu tegutsevatele dpetajatele peaks téien-
duskursustel andma pohitded ja oskused.
Nuddisndue on, et iga Opetaja oskaks olla &pi-
lasele vestluskaaslaseks, et dpilane ja Opetaja
tunneksid end vdrdsete inimestena, tunnetak-
sid oma kohta, arengu- ja vastastikuse rikasta-
mise vBimalusi. Seda tuleb teha mitte deklara-

tiivsel tasemel, vaid kindla eesmérgiga vastas-

tikku rikastuda. Niisugust metoodikat on vaja
anda koikidele dpetajatele.

T. Herodes: Minu arvates pole vaja rangelt
ettekirjutatud metoodikat, vaid metoodilisi
soovitusi, millest dpetaja valib enda ja klassi
jaoks kdige sobivama. Ma ei ole noorte dpeta-
jate vastu, aga kodanikudpetuse tsukli dpetaja
peaks olema vahemalt 3 aastat koolimiljods
tootanud.

K. Metsma: Seni, kuni kodanikudpetuse tsuk-
lil, tervel eksperimendil ei ole Uhtset vaimset
isa, kes koordineeriks ja juhendaks, ei saa ka
taienduskoolitus olla tasemel, millest siin raa-
giti ja mida téepoolest vaja on. Opetajad saa-
vad aru, et kursustel oleks vaja nii kdikide
tsukli ainete thisloenguid kui ka eraldi ainete
kohta. Uhisloenguid korraldada ei saa, sest
eksperimentaatoreid ei suuda viia kokku Uhe
mutsi alla.

H. Kurm: See probleem on meil ammu hinge
peal olnud. Et tsukli ained uhte jalga hakkak-
sid astuma, on polkovnikut tarvis. Tuleb luua
Uhine platvorm, muidu integratsiooni ei toimu.
Vaja on uUhtset teooriat ja selle juhti ning
suunajat.

L. Kukk: Eksperimenti tuleks vajaliku vas-
tutustundega sisse viia ka haridusosakond,
vahelilina. Huvitav oleks kusida koikides
haridusosakondades, kes sisuliselt eddndab
kodanikubpetuse eksperimenti rajooni kooli-
des. Paljud jaaksid vastuse volgu.

T. Herodes: Mitte ainult haridusosakond, vaid
ka koolidirektor ei tea, kuidas laheb fakulta-
tiivainete Opetamine, eksperiment.

M. Vihman: KodanikuBpetus praeguses seisus
hakkab juba eksperimendi nédgu v6tma, ara
on tehtud ettevalmistav t66. Julgen o6elda, et
t60 kodanikubpetusega peab jatkuma, et sot-
siaalne vajadus on olemas. Kui kogu &ppekir-
jandus j6uab kooli, siis sisuline eksperiment
digupoolest algab. Loodame selle ideelist juhti
naha PTUI kasvatuse (ldprobleemide sekto-
rist. Sihtprogrammi «Kool kui ideoloogiaasu-
tus» praktiline valjund on varsti kdegakatsu-
tavas kauguses ja sellega peaks haakuma ka
uldhariduskooli kodanikudpetuse tsiikkel. Teh-
tust on kahtlemata kasu olnud. Edasi tuleb
tegutseda kodanikudpetuse Uhtse kursuse val-
jatddtamise suunas.

Vestlusringist tegi kokkuvotte toimetaja Ju-
han Sepp. Ta markis, et tuleb pluda kasva-
tada vastutustundega kodanikke ja seejuures
mitte unustada neis tundeinimest.

J. Sepp: Loodan, et vestlusringis avaldatud
motetest on lugejal kasu. Jutust jai mulje,
nagu ei oleks eksperimendil kindlat juhtimist.
Mati Vihman pakkus on sdnavdtus eksperi-
mendi juhtijaks vabariigi tasemel PTUI. Jaa-
gu see Haridusministeeriumi otsustada. Kuid
rajooni tasandil peaks selleks olema haridus-
osakond. Ka koolide juhtkondadel tuleks eks-
perimendi vastu enam huvi tunda.



psUhholoogmmeerud

Opetaja
ulesanded
Opilaste
eneseteadvuse
kujundamisel

LEMBIT OUNAPUU,
TRU pedagoogikakateedri
nooremteadur

Ootame, et koolildpetaja eviks heade teadmis-
te, oskuste ja vilumuste korval ka teatavaid
isiksuseomadusi. Koolitegevus on aga peami-
selt orienteeritud teadmiste, oskuste ja vilu-
muste kujundamisele. Ka 0petaja edukust
moddetakse Opilaste teadmistega. Vahem ta-
helepanu on pddratud Opilaste isiksuseoma-
duste spetsiaalsele valjaarendamisele.

Paraku tuleb kullaltki tihti tunnistada, et
teadmiste, oskuste ja vilumuste kdrval on vahe
arenenud oodatud isiksuseomadused, sealhul-
gas positiivne ja realistlik eneseteadvus, 6pi-
laste eneseteadvus on arenenud kas Uhekilg-
selt, piiratud ulatuses vdi paris vaariti. Paljud
koolildpetajad ei suuda otsustada, millisel
kutsealal nad to6tama sobivad. Tavaliselt
valitakse elukutse selle prestiiZzikusest, mitte
isiksuseomadustest lahtuvalt. Piiratud ulatu-
ses arenenud eneseteadvuse korral ei saa réa-
kida adekvaatsest eneseregulatsioonist. Ene-
seteadvuse vahene areng ei vBimalda suhtuda
endasse kriitiliselt ja maaratleda omaenese
kaitumist objektiivselt, millest tulenevad pal-
jud arusaamatused ning konfliktid. Nii juh-
tubki, et asjast koolildpetanut tuleb tédkollek-
tiilvis hakata kasvatama, kujundama diget
arusaamist iseendast.

Et eneseteadvus on isiksuse kese, voivad
tuhisemadki kdrvalekalded voi puudujaagid

selles osutuda isiksuse kaitumise, tegevuse,
suhtlemise, Oppimise ja t6d laadi maarava-
teks teguriteks.

Jargnevalt kasitletakse Opilase enesetead-
vuse kujundamist interaktsioonis Opetajaga ja
Opetaja Ulesandeid, selleks et kindlustada Uks
sotsiaalselt oodatud isiksuseomadusi: positiiv-
ne ja realistlik eneseteadvus.

Mis on Opilase eneseteadvus dpetaja jaoks?
Opetaja jaoks on see dpilase verbaliseeritud
enesendgemine pluss reaalne kaditumine. Teisi-
ti: dpetaja jaoks avaldub Opilase eneseteadvus
enesekirjelduse, enesehinnangu, Kkaitumise
vormis. Uks arvestatav vahend, millega paa-
seb ligi eneseteadvuse sisule, on &pilaste vabad
enesekirjeldused (tingimusel, kui need on ano-
nuumsed). Enesekirjeldustes peegeldub dpila-
se eneseteadvuses aktuaalne, see, millised ele-
mendid on ulekaalus. VVabad enesekirjeldused
naitavad, mil maaral dpilased oskavad oma
isiksuslikke kulgi analtiUsida, kaitumist ja te-
gevust hinnata. Seejuures osutub kasvatuse
seisukohalt vaartuslikuks Opilase isiksuse ole-
muse isiksusliku aspekti teadasaamine.

Kasutades enesekirjelduse metoodikat sel-
gub, et sigavamaks eneseanaliilisiks on suut-
lik vaid osa Opilasi. Peamiselt tudrukud.
Nende seas on nii edukaid kui ka véahem edu-
kaid dppijaid. Nad ndevad end mitmest kul-
jest, sealhulgas perspektiivis, tunnevad vaja-
dust end tdiendada. Oma puuduste kdrvale
oskavad nad tuua kompenseerivaid omadusi.
Niisuguste Opilaste puhul on tegemist paind-
liku kaitumisega isiksustega. AnalUusiv ja
enesekriitiline lahenemine labib kogu nende
tegevust ning Kkaitumist. Enesekriitika pole
nende poos.

Kahjuks on dpilasi, kes tunni jooksul suu-
davad enda kohta kirjutada vaid mone lause.
Nad ei saa verbaliseerida oma mina, sest neil
puuduvad selleks vajalikud md&isted voi oskus.
Nendes vahestes lausetes, mida nad enda kohta
kirjutavad, seondub mina vaid oma asjadega
(«mul on Tak»; «mul on villased sokid»),
juhuslike ruumiobjektidega («karbes istub
minu ees») ja meelelist rahuldust pakkuvate
situatsioonidega («mulle meeldib palju telerit
vaadata»; «mulle meeldib kaarte méangida»).
Just niisugused vaese enesendgemisega ja
uldjuhul tulika kaitumisega dpilased vajavad
erilist tdhelepanu ning hoolt.

Vaatleme pisut p6hjalikumalt nn raskete
vOi tulika kaitumisega Opilaste ruhma. Vaba
enesekirjelduse metoodikat kasutades selgus
jargmist:

D Ruhma kuulub nii edukaid kui ka vidhem
edukaid opilasi.

D Osa «rasketest» ei tule toime oma enese-
teadvuse sisu verbaliseerimisega (ei Kirjalikult
ega vabas vestluses).

O Nende enesekirjeldustes puuduvad isiksus-
likud atribuudid (pahatahtlik, abivalmis).

O Sageli vastandatakse end supermanile,
néhtamatule v6i muule valjamdeldud absurd-
sele olendile.



O Nende enesekirjeldustes on Ulekaalus enda
ndgemine tegevustes ja situatsioonides, mis
pakuvad meelelise rahulduse.

O Esineb perversseid ja suitsiidlikke aval-
dusi («mulle meeldib 40aastastega puherda-
da»; «ma tean, et ma poon end Ules»).

Eelneva pdhjal voib teha jarelduse, et kaitu-
mishairete pdhjuseks on eneseteadvuse eba-
kdlad. On ju selge, et antud eale mittevastav,
piiratud v8i vaardunud eneseteadvus ei VvOi-
malda opilasel elada viisil, nagu seda oota-
vad Umbritsevad inimesed. Opilastele on oma-
ne oskamatus verbaliseerida oma mina, puu-
dub eneseanaltiisioskus. Paradoksaalne on
seegi, kui «abivalmidus» pannakse negatiiv-
sete omaduste lahtrisse. Nii on paljude teiste-
gi vajalike isiksuslike omadustega, millede
tdhendust &pilased ei tea.

Oskus end vaadata ja anallusida, teisiti
oskus ennast, oma olemust, omadusi ja vdima-
lusi verbaliseerida ei tule iseenesest. Selleks
peab noori dpetama. Nii nagu last tuleb &peta-
da méangima, tuleb ka dpilast dpetada end néa-
gema ja analluusima. Et Opilane oma enese-
teadvusega (psuuhilise antusega) ei jaaks ju-
huslike, sageli negatiivsete tegurite méjuval-
ja, on suur osa ara teha 6petajal. Uurimused
kinnitavad, et Opetaja mdjutab Opilase enese-
teadvuse kujunemist (1).

Analuisides edaspidi 6petaja m&ju Opilase
eneseteadvuse kujunemisele, peetakse silmas
Opetajapoolset teadlikult organiseeritud, ees-
margistatud, dpilase eneseteadvuse mdjutami-
sele suunatud tegevust.

Opilase eneseteadvus kujuneb interaktsioo-
nis koduste, eakaaslaste ja teiste Umbritsevate
inimestega. Jargmiseks kasitletakse vaid 6pe-
taja osa selles.

Interaktsioon Opetaja ja Opilase vahel ku-
jutab endast vastastikust mdjustamist. See,
mida teeb Uks, véljendub teise psiuuthikas ja
kaitumises teatavate muutustena.

Kogu keerukast suhtlemisprotsessist voib
analtidsimisel eraldada interaktsioonitihiku,
nn suhtlemisdialoogi. Suhtlemisdialoogi Uhel
pool on &pilane, teisel &petaja. Opilane on
selles dialoogis hdivatud uurimise, vastuvot-
mise ja vaartustamisega, Opetaja Opilase isik-
suse peegeldamisega.

Opetaja peegeldab &pilasele tema isiksust
kas miimiliselt (kulmukergitus, ndokrimpsu-
tused), verbaalselt (oled tubli; miks sa kall nii
aeglane oled?) vdi pilkkontaktiga.

Teoreetiliselt mis tahes laadi interaktsioon
mojutab dpilase eneseteadvuse kujunemist.
Kuid mitte igasugune m&ju pole soodne enese-
teadvuse normaalseks arenguks (2). Mittesood-
salt mbjub dpetaja sarkasm, pilkamine, liigne
kriitilisus ja véhene Opilaste tunnustamine.

Suhtlemisdialoogis pole 0&pilane passiivne
Opetaja mobjutuste vastuvotja, vaid uurib ka
ise Opetajat. Seejuures pole valistatud spet-
siaalselt organiseeritud kaitumisaktid, mis

Q gy kdik on suunatud sellele, et ndha &petaja
O & reaktsiooni. Eriti margatav on see siis, kui

tuleb uus Opetaja, Opilase aktiivsus seisneb
kdigepealt enesemaératluseks vajaliku infor-
matsiooni otsimises ja siis saadud informat-
siooni selekteerimises, vaartustamises ning
eneseteadvuse struktuuri lilitamises.

Opilane kujundab oma eneseteadvuse inter-
aktsioonis Opetajaga, Opib end tundma, saab
teada oma vOimed ja vdimalused. Reaktsioon
Opetaja mojutustele sbltub sellest, kuidas Opi-
lane need endale tblgendas. Info omaenese
isiksuslike omaduste kohta ei lulitu auto-
maatselt eneseteadvuse struktuuri, vaid labib
Opilase nn isiksusliku prisma, mis kutsubki
esile valism&jutuste metamorfoosi. Vaid osa
saadud peegeldustest voetakse seesmiselt
omaks ja lulitatakse eneseteadvuse struktuuri.
Seetdttu on erilise tdhtsusega Opetaja pee-
gelduste stabiilsus ja integreeritus (1).

Ainetundide ja klassijuhatajatundide ana-
luds kinnitas, et dpetajad peegeldavad dpilasi
sageli juhuslikult ning poolikult: hinnangud
Opilaste isiksusele on uhekllgsed, seotud
konkreetse tegevusega ja enamasti negatiiv-
sed. Tunnist tundi jaab Opilase positiivne
pool varju. Nii v8ib juhtuda, et &pilase enese-
teadvuses aktualiseerub pilt endast kui saama-
tust ja kdundimatust.

Oluline on, et peegeldused kannaksid adek-
vaatset informatsiooni dpilase isiksuslike oma-
duste ja tegevuse kohta, oleksid vabad Opetaja
subjektiivsusest. Pusivate mitteadekvaatsete
peegelduste korral kujundab &pilane oma ene-
seteadvuses endast moonutatud pildi, mis ei
vasta tema tegelikele vBimetele.

Kui 0Opetaja soovib kujundada ©Opilaste
positiivset ja realistlikku eneseteadvust, tuleb
tal kindlustada Opilastele nendest stabiilne,
integreeritud ja adekvaatne info ning pakutud
teave interpreteerida.

Opilastele nende enda kohta pakutava info
adekvaatsuse ndue ja positiivne eneseteadvus
sotsiaalse ootusena pole teineteisega vastu-
olus. Info adekvaatsus tdhendab, et Opetaja
peegeldab &pilasele nii positiivseid kui ka
negatiivseid kilgi. Ei tohi Uhekulgselt ainult
kritiseerida, puudusi ja eksimusi esile tuua.
Praktikas ongi tekkinud olukord, et &pilane
saab Ulekaalukalt peegeldusi oma puuduste
ja eksimuste kohta. See on tinginud néahtuse,
et Opilaste eneseteadvuses on pilt endast kui
saamatust, suutmatust ja usaldust mittevaari-
vast olendist. Seevastu ei tunne ta oma neid
positiivseid omadusi, milledega v&iks puudusi
uletada.

Adekvaatne info kindlustab positiivse ene-
seteadvuse kujunemise juhul, kui negatiivsete
killgede, puuduste véljatoomise I6pptulemu-
sena jaab kdlama positiivne. Negatiivne hin-
nang ei tohi olla 18plik, tldisiksustatud, vaid
peab olema &ra ndaidatud, milliste tugevate
killgede abil on puudus alati tletatav. Opila-
sele ei tohi jaadda lootusetuse ja masenduse

tunnet, radakimata hinnangutest, nagu «sa
oled lootusetu»; «kuidas sa kull nii rumal
oled?».



Info dpilasele laekub ka nende otseste ar-
vamuste ja hinnangute kaudu, mida Opetaja

annab tema isiksuse aadressil (oled laisk; oled
tubli; oled taiplik; oled ks nendest, kes eksa-
mil nagunii l&bi pdruvad).

Interpreteerides aitab Opetaja Opilasel
pakutud verbaalseid simboleid ja infot seos-
tada konkreetsete kaitumis- ja suhtlemisakti-
dega. Interpreteerimise kdigus motestatakse
pakutav info Opilase jaoks. Interpreteerides
motestab Opetaja Opilase kogetavad oppimis-,
tegevus- ja suhtlemissituatsioonid sotsiaalsete
normide taustal. Teadlikult organiseeritud,
kindlasuunalises interpreteerimistegevuses
edastab Opetaja sotsiaalseid vaartusi, aitab
neid seostada konkreetse kaitumise voi tege-
vusega. Eriti oluline on, et dpetaja Opetab
noort inimest méaratlema omaenese vaartusi
ja puudusi laiemal sotsiaalsel taustal. Tuleb
aga rohutada, et puuduse esiletoomine peab
I6ppema nende Uletamisvdimaluste ja arengu-
perspektiivi aranditamisega.

Kui Opetaja oma peegeldustegevuses reali-
seerib informeerimise ja interpreteerimise
funktsiooni eesmargistatult, annab ta vdima-
luse, millest lahtudes O&pilane kujundab oma
positiivse ja realistliku eneseteadvuse.
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MEILT JA MUJALT

m Pjatigorski 8. keskkooli esikiljel ripub me-
moriaaltahvel, mis on pthendatud N. K
Krupskaja kulaskaigule kooli-kommuuni nr 1
1924. aastal. 1959. a avati koolis ajaloofpetaja
eestvottel N. K. Krupskaja muuseum. Vélja-
panekud jutustavad sellest malestusvaarsest pae-
vast 1924. a augustis, mil suur pedagoog kulastas
kooli, ning ndukogude laste suure sdbra peda-
googilisest todst. Muuseumis on rohkesti fotosid
Nadezda Konstantinovnast, Umbritsetuna vaimus-
tatud lasteperest. See on mélestus endistest
L. Kolesnikova nim kooli-kommuni nr 1 &pi-
lastest.

Uhel stendil on lugeda Rjatigorski ajalehe
«Terek» teade 26. augustist 1924. a, milles mee-
nutatakse vihikut, kuhu jatsid oma nimed kooli-
kommuuni aukdlalised. N. Krupskaja on Kirju-
tanud: «Lapsed elavad uut ré6mukillast elu . . .»

Tanases 8. keskkoolis tottab ajaloodpetaja
algatusel klubi, kus kaib vilgas otsingutege-
vus. Vanemate klasside Opilased korraldavad
ekskursioone, jutustavad oma muuseumist kiila-
listele, kes tulevad sinna riigi kdigist paigust.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

UURIMUSI, ULDISTUSI

Kool,
kultuur ja
keel

EDGAR SAVISAAR,
filosoofiakandidaat

Kaheksakiimnendate aastate maailmas moo-
dustavad kool, kultuur ja keel mdjuka triaadi.
lga selle osa on inimkonna arengule vaga
tahtis.

Koolil on kanda kultuurivaartuste levitaja
illesanne. Oppetdds kujuneb inimese suhtu-
mine kultuuri. Selleparast ongi kool kultuuri
demokratiseerimise mdjukaim vahend. Kul-
tuurilooming vajab tarbijaskonda. Kool loob
selle kultuuriatmosfaari, kus inimene elab,
madjustab tema kultuuritarbimise nivood. Kul-
tuuri demokratiseerimine eeldab, et inimene
oleks vBimeline kultuurivaértusi vastu votma.
Seda aga on vOimalik saavutada vaid jarje-
kindla kultuurharidustédga nii koolis kui ka
véljaspool seda.

Koolil on teisigi funktsioone kultuurivallas.
Korvuti massiteabevahendite, teatrite, kinode
ja teadusasutustega moodustab kool téhtsa
osa kultuuri materiaalbaasist. Ka kindlustab
ta t6dga suure osa rahvuslikust intelligent-
sist.

Paljuski realiseerub kultuur labi keele.
Tagasiminek emakeele Opinguis ndib olevat
Uks kultuuri degenereerumise kindlamaid
tunnuseid. Muidugi pole keele sailimine kul-
tuuri arenguks kullaldane tingimus, aga tei-
selt poolt on kultuuri olemasolu ilma teda
véljendava keeleta uldse vdimatu. Kultuur
algab emakeelest ning selle véaljendusvahen-
ditest, igapéevase elu ja Umbritseva maailma
probleemide ndgemisest lapsesilmade labi.

Mitte iga kord ei tulene rahvuse kultuuri-
line omapéra tema keelest. Kanade teadlane
W. Mackey juhib tdhelepanu vaenutsejatele
Pdhja-lirimaal, kellel keel kull Uhine, kultuur
aga suuresti erinev. Etnilise omapéara kritee-
riumiks voib olla keel, aga samahasti ka
rassitunnused, péarimused, territoorium, reli-
gioon vOi meelistegevused (3, Ik 37). Mdisted
+keel» ja «rahvus» viidi Uhte romantismi ajas-
tul, mil keele staatus Uhiskonnas véljendas
ka omariikluse tugevnemist. Enne seda mdis-
teti keelt vaid kui kommunikatsioonivahendit
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ning tema seosed etnosega olid marksa
16dvemad.
Erilisel kohal on keel vaikerahvaste kul-

tuuris. Tavaliselt on nende suhted suurrahvas-
te kultuurieluga asummeetrilised, sest vdike-
rahvaste kasutuses pole suurtega vordselt en-
da tutvustamise ja ideede levitamise vahen-
deid. Sotsiaalne keskkond, uhiskondlikud
institutsioonid ja massikommunikatsiooni-
vahendite mdjupiirkond soodustavad suurte
rahvaste kultuuri levikut. Seepéarast pddravad
véaikerahvad suurtest enam tahelepanu koolile,
et tagada jéarjepidevus kultuuri arengus.
Koolilt oodatakse, et lapsed pérast selle 16pe-
tamist véljendaksid oma kultuurilist kuulu-
vust selgelt ja Uheselt. Kui emakeel on
vaikerahvastele rahvuskultuuri valjendus, siis
kool on kultuuri garantii.

Emakeelse kooliGpetuse probleem on taas
saanud aktuaalseks. Seda kdigepealt arengu-
maades, kus hariduselu on pérast 60. aastate
roosiliste unistuste mahamatmist (kirjaoska-
matuse Kiire likvideerimine, Uldine ja kohus-
tuslik algharidus jne.) risttule alla sattunud.
Esialgu oli vabanenud maades mdistetud
Uheselt hukka Opetus metropolide Kkeeltes.
Opetus vastavas keeles nduab tavalisest
suuremat téhelepanu selle rahva ajaloole ja
elule, keda traditsiooniliselt loetakse antud
keele valdajaks. Ka tBlgendatakse erinevates
keeltes erinevalt elukogemusi ning mdiste-

takse mitut moodi maailma sindmusi.
Koloniaal-Aafrikas oli kolm lingvistilist
tsooni: prantsuse, inglise ja portugali keele

mojupiirkonnad. Vastavalt tunnetasid ka p6-
liselanikud end prantsuse, inglise ja portu-
gali neegritena. Aafrika vabadusvoitluse lks
teoreetikuid Frantz Fanon néitas oma raama-
tus «Must nahk, valged maskid», et neeger
kaitub valgete vO6i mustade seltskonnas eri-
nevalt. Rassikaaslastega on ta kui neeger,
valgetega aga kui «mustanahaline prants-
lane», kes véljendab end orjapidajate keeles,
prantsuse kultuuri mdistetes ja peab kinni
valgete kaitumistavadest. F. Fanon hoiatas:
Uhes vOi teises keeles rédkimine téhendab enda
tunnistamist the v6&i teise maailma kodani-
kuks. Koloniaalr6humine on neegri maailma-
maoistmist sedavdrd vaaranud, et orjapidajate
keel ja kultuur naivad talle naitavat teed
vabadusele.

Eriti tosiselt kahjustus Aafrika kultuur
Pdhja-Ameerikas. Aegade jooksul Utlesid
sealsed aafriklased oma kultuurist lahti.
Kuna nende keeled tdrjuti valja ja unustati,
siis ka nende kultuur lagunes ja havis teiste
etniliste gruppide kultuuri m&ju all.

Samas suunas putdlesid teisedki koloniaal-
riigid. Naiteks Haiiti koolides 6piti keskastmes
prantsuse, inglise, hispaania ja ladina keelt,
aga haiiti kultuur ja kreooli keel jaid 6pi-
lastele tundmatuks. Keelatud oli pruukida
kreooli keelt isegi vahetunnis. Ka ametiasu-
tustes hoiduti sellest keelest.

Niisugune suhtumine slnnitas oodatud

reaktsiooni: arengumaad pududsid vabaks
saada ka keelekdidikutest. UNESCO koostas
juba 50. aastatel programmi uleminekuks
emakeelsele Opetusele Aasia, Aafrika ja
Ladina-Ameerika maades. Edu on aga olnud
vaiksem kui oodatud. Esiteks on selgunud,
et koikide keelte &petamine pole lihtsalt
reaalne. Ainuuksi vaikesel Surinami saarel
raagitakse 18 erinevas keeles. Kdige vaese-
mate maade jaoks on kohalike keelte dppimine
osutunud kéattesaamatuks luksuseks. Nudd
kusitakse: kas on 0Oige Oppida keelt, kui
Oppematerjali selles keeles leidub vaid alghari-
duse tasemel? Kui palju on vaja aega, vahen-
deid ja inimressursse, et dubleerida kohali-
kus keeles seda teadmiste summat, mille
maailmakeeled on omandanud aastasada-
dega?

Nendes maades, kus Opetamine toimub
kohalikes keeltes, on Kkirjaoskamatuse likvi-
deerimise ja alghariduse omandamise tempod
madalamad kui arenguriikidee keskmiselt.
Puuduvad vastavad Gppematerjalid ning osa
Opetajaidki ei valda kohalikke keeli. Sageli
on nad abistamise korras kohale saadetud
koérgeltarenenud riikidest ega suuda end val-
jendada teisiti kui maailmakeeltes. Enamik
arengumaade elanikke paikneb kulades, kus
koolituse kvaliteet on eriti madal. Ettekandes
Rooma Klubile nimetavad J. Botkin, M. EI-
mandjira ja M. Malitza Oppimistingimusi
kilas «Sokeerivateks». «Kool kujutab endast
paljudel juhtudel mitte midagi rohkemat kui
uht suurt tuba, kuhu mahutatakse k&ik
dpperiihmad. Oppevahendid on primitiivsed,
Opetajad aga vahem kvalifitseeritud kui lin-
nas. Nad ei tunne kula sotsiaal-kultuurilist
keskkonda. Kui aga Opetajate t60 hakkab
parast moningast praktikat ja kogemuste
omandamist efektiivseks muutuma, siis
viiakse nad tihti Ule linnakoolidesse.» Kiila-
elanike asumine linnadesse on sageli motivee-
ritud sooviga anda lastele paremad dppimis-
vOimalused. «Ndnda on haridus (v6i digemini
selle puudumine — E. S.) muutunud Kkula-
kogukonda 18hkuvaks vahendiks,» tunnista-
takse ettekandes (1, Ik 61).

Paljud on joudnud arvamusele, et kohaliku
keele &ppimine ei digusta end, sest selle oman-
damise jarel on nooruki vdimalused elukutse
valikul méarksa vaiksemad kui tema eakaas-
lasel, kes on omandanud mdne suurrahva
keele. r

Teiseks pidurdab uleminekut emakeelsele
Opetusele naiste Uldine harimatus arengumaa-
des. Keele algmed annab lastele ikkagi mitte
kool, vaid perekond, tdpsemalt ema. Emakeele
sdilitamine ja edasiandmine jargmisele po&lv-
konnale ongi naise tédhtsaim funktsioon kul-
tuurielus. Sisuliselt Opetavad naised kogu
uhiskonna raakima. Paraku pole ligikaudu
pooled arengumaade naistest, araabia maades
isegi enam kui 90% kunagi astunud ule kooli-
toa lave. 80. aastate algul oli Aasias ja Aafri-
kas Oppetddst hdivatud vaid 30% 12—17aas-



tastest tudrukutest ja neidudest. Kulauhis-
kond takistab naist haridust saamast. Juba
nimetatud J. Botkini, M. Elmandjira ja M.
Malitza ettekandes Kirjutatakse: «Kaasaegse
maailma hariduselus moodustavad kdige
suurema ja samal ajal kdige enam maha-
surutud grupi tudrukud, kes parinevad aren-
gumaade kila vaestest perekondadest. Selles
grupis ainult 5 tudrukut sajast Idpetavad
4aastase algkooli, samal ajal kui Ulejdanud
95 jadavad kirjaoskamatuteks ning taidavad
vaid oma traditsioonilisi naisetoiminguid»
(1, Ik 77). Niisugused naised ei suuda oma
jarglastele anda emakeele kohta piisavaid
teadmisi tdnapaeva tasemel.

Kolmandaks on metropolide keeled Usna
sigavalt juurdunud arengumaade tegelik-
kusesse. Inglise keelel on suhtlemiskeelena
Aafrikas samasugune tahtsus nagu araabia
vOi suahiili keelel. Seda kinnitab muu hulgas
ka Lagose pedagoogilise kolledzi ©ppejéu
Chuka Eze Okonkwo uurimus inglise ja ibo
keele paralleelsest dpetamisest Nigeeria kooli-
des. Kusitleti 1200 6. klassi ©Opilast. Neist
93% eelistas inglise keelt ibole, 95% aga
soovis, et kogu 6ppetdd koolis toimuks inglise
keeles. Kodukeele 6ppimiseks arvati vaja mi-
nevat mitte enam kui Uks tund nadalas.
Ukski @pilane ei nimetanud ibo keelt oma
lemmikdppeainena, samal ajal 2/3 kusitletuid
pidas selleks inglise keelt. Lapsevanemad
olid oma lastega samal arvamusel. Kodus
vaitis end sagedamini raakivat inglise keeles
25% ja ibo keeles 75% O&ppuritest. Lapsed
ja lapsevanemad rdhutasid aga, et inglise
keel avab tee tsivilisatsiooni varamu juurde
ning tdotab edu ka isiklikus elus. Uurimuse
autorid taheldasid, et mida enam tahab noor
inimene naida kultuursena, seda véhem peab
ta end nigeerlaseks. Muide, praktiliselt val-
dasid lapsed inglise keelt mérksa halvemini
kui ibo keelt, aga nii dpetajaid, lapsevanemaid
kui ka uuringu autoreid puudsid nad veenda
vastupidises.

Nigeeria teadlastega analoogilistele jarel-
dustele jouti ka Tuneesias. Tunise Rahvus-
liku Pedagoogikainstituudi professor Chadly
Fituori anallisis araabia ja prantsuse keele
Opinguid algklassides. Ta téheldas, et 1.—2.
klassis, kui Oppetdd toimub araabia keeles,
on Opitulemused kdigil lastel vo&rdlemisi
sarnased. 3. Kklassis hakatakse aga inten-
siivsemalt 6petama prantsuse keelt ning kohe
hakkavad d&pitulemused diferentseeruma.
Uhel 6&pilasgrupil areng kiireneb, teisel aga
vastupidi, aeglustub. Esimesse gruppi kuulu-
sid pdhiliselt need dpilased, kelle perekondades
oli prantsuse keele ja prantsuse kultuuri
staatus vaga korge. Sellest keskkonnast
parit dpilasi hakkas kool rahuldama alles

siis, kui asuti ©Oppima prantsuse keelt.
Seose avastamine perekondlike vaartuste ja

koolis Opetatava vahel innustas Opilasi todle,
avas nende vOimed. Teise grupi to6tulemused
aga halvenesid jarsult. Need olid keskmise

vBimekusega lapsed, keda ka kodus polnud
suunitletud véorkeele omandamisele. Kui ise-
gi esimesed sammud araabia keele tundmadp-
pimisel tekitasid neil dpilastel teatud raskusi,
siis prantsuse keel viis nad téaielikku sega-
dusse. Kuna koik selles keeles, alates haal-
dusest ja lIOpetades 0Oigekirjaga, laks lahku
asja vaevaga omandetud teadmistest araabia
keele kohta, ndis ka uus keel vddras ja aru-
saamatu. LO&pptulemusena langes neil tead-
miste tase mdlemas keeles (5, Ik 104—117).

Niisugune olukord on arengumaade uhis-
konnategelasi ja pedagooge murelikuks tei-
nud. Eesmargiga luua eelistused emakeelele,
piirati 70. aastate keskel mitmetes Aafrika
riikides, muu hulgas ka Tuneesias, Euroopa
keelte 6petamist. Reformi tulemustest on aga
vara raakida, sest endiste metropolide keelte
prestiiz arengumaades on ikka veel kdrge.

Huvi lokaalsete kultuuride ja kohalike
keelte vastu suurenes 70. aastatel ka Euroopas.
Taas on ellu &arganud need kunstivormid,
mis pikka aega olid unustuse hdlmas vii-
binud. Maéargatavalt on kasvanud huvi folk-
loori vastu. Ndukogude filosoof E. Markarjan
kirjutab: «Nii paradoksaalne kui see ka pole,
aga just meie aeg oma vdimsate unifitsee-
rivate tendentsidega tfstis erilise teravusega
esile inimkonna lokaalsete kultuuride tea-
dusliku uurimise probleemi... On saanud sel-
geks, et lokaalsed kultuurid pole ajaloo
epifenomen, mida v8ib mitte margata. On
saanud selgeks, et kultuuri ajaloolise arengu
lokaalse kordumatu eripdra arvestamine on
muutunud sotsiaalsete protsesside teadusli-
kult péhjendatud juhtimise Uheks tdhtsamaks
tingimuseks» (4, Ik 244).

Muutused Euroopas toimuvad ka suhtumi-
ses kohalikesse keeltesse. Teatavasti surusid
rahvuskeeled XV I11—XIX sajandil tagaplaa-
nile nii kohalikud kui ka seni Oppekeeleks
olnud klassikalised keeled. Koolis Opetatav
keel havitas paari-kolme pdlvkonnaga need
keeled, mida raagiti kodudes. Koduse keele
mdoisted ja véaljendid tbrjuti valja enamikust
eluvaldkondadest, sest Opikutes valjendati
neid asju teisiti. LOplikult murdis kohalike
keelte vastupanu uleuldine algharidus. Nimelt
muutus d8igus Uuletldisele algharidusele Kii-
resti kohustuseks Opetada oma lapsi amet-
likus riigikeeles, sdltumata sellest, mis oli
kellegi emakeel. W. Mackey Kkirjutab: *Kul-
tuurierisustesse, eriti kommete ja religiooni
vallas, suhtutakse maailmas enam-véhem sal-
livalt. Kuid koolihariduses néeb sallivust hoo-
pis harvem, seda eriti Ladne t6dstuslikult
arenenud maades . . . Nendes riikides on hari-
dus muudetud susteemiks, mis eriparadele
eelistab Uhetaolisust. Pikkamd6da muutub ha-
ridussisteem enamusrahvuse vdi valitseva
elulaadi kultuurivéartuste, kommete ja keele
véljendajaks» (3, Ik 30). W. Mackey’'ga tu-
leb ndustuda. Piirdugem siinkohal vaid nai-
tega Katalooniast, kus péarast 1939. aastat
keelati katalaani keele tarvitamine ametiasu-



tustes ja koolides, I8petati kirjanduse véalja-
andmine selles keeles ja tehti muudki, et kata-
laani kultuuri murda. Pedagooge toodi Kata-
looniasse Hispaania teistest piirkondadest,
mistdttu varsti polnud enamik koolidpetajaid
enam kohalikud elanikud ega madistnud isegi
katalaani keelt, radkimata sellest, et nad olek-
sid vdinud seda Opetada.

Avaliku arvamuse survel hakkab nidd
olukord paranema. 1982. aastal hakati Prant-
susmaa koolides Opetama roobiti prantsuse
keelega ka kohalikke keeli — bretooni ja
baski keelt. Parast demokraatlike vabaduste
taastamist Hispaanias péases justkui paisu
tagant valla ka katalaani keel. Nuud antakse
Opetust koduses keeles mitte ainult alg- ja
keskastmel, vaid ka pooled kérgkooli &ppe-
kursustest peetakse ning 1/3 dissertatsioone
kaitstakse Kataloonias katalaani keeles.

Pikka aega ei vOetud kuulda ndudmisi
uleminekust emakeelsele kooliGpetusele sel
juhul, kui ndudjateks olid piiri tagant sisse-
rannanud immigrandid. XX sajandi 11 poolel
on aga jarsult kasvanud rahvastikuranded
olukorda muutnud. Kuna paljud inimesed
elavad kaugel oma kodumaast, ei lange riigi-
ja keelepiir enam kokku. Suurim puertorii-
kolastega asustatud linn pole enam Puerto-
riiko territooriumil, vaid see on New York.
Suuruselt teine mehhiklastega asustatud linn
on aga véljaspool Mehhikot — Los Angeles.
Rahvastikuranded on oluliselt muutnud keele-
situatsiooni. Linnades traditsiooniliselt domi-
neerinud keelegrupid hakkavad jaama taga-
plaanile. 70. aastatel kasvas USAs hispaania
keelt raékivate ameeriklaste (tulnukad Kesk-
ja Louna-Ameerikast) arv 4,5 protsendilt
6,4 protsendini ning oli 1980. aastal 14,6 miljo-
nit. Suurlinnades ei valitse enam jagamatult
Uks keel, nagu see oli olnud palju sajandeid.
Eriti iseloomulik on keelte paabel noorele
pblvkonnale. Londoni, New Yorgi ja Pariisi
koolidpilased raagivad enam kui sajas keeles.
Los Angeleses pole inglise keel enam juhtiv:
kolmandik linnaelanikest raagib hispaania
keeles, lasteaiavanuses lastest peab hispaania
keelt emakeeleks isegi 75%. Los Angelese
elanikkond raagib 104 erinevas keeles, see-
tottu vOib enamik inimesi selles linnas pidada
end vahemuskeele esindajaks.

Ahmastuvad mitte ainult keele-, vaid ka
kultuuripiirid, sest iga inimene viib oma kul-
tuuri elemendid kaasa uude keskkonda, teda
ennast aga mdojutab omakorda kohalik kul-
tuuriatmosfaar.

Laienevad regionaalsed liikumised on
siin-seal vO&imusid sundinud oma seisukohti
muutma ning tunnustama kohalikke keeli,
Opetama neid ja suuremal maéral arvestama
ka kultuurierisustega. Siiski naitavad eel-
arvamused kultuuridevahelistes suhetes ras-
kusi Uksteisest arusaamisel. Paljud inimesed
muutuvad sallimatuks, kui nad puutuvad
kokku kultuuriga, mis méargatavalt erineb
temale omasest ja eeldab teistsugust motte-

viisi, kone- ja kaitumismaneeri. Ka need
kultuurielemendid, mis peaksid inimesi la-
hendama, toimivad praktikas moénikord vas-
tupidiselt. Uks selliseid on olnud sport, mis
teatud oludes vO8ib teravdada suhteid rah-
vaste ja riikide vahel, viia pingetele ning
véagivallale.

Eelarvamusi kultuuride suhetes voib kor-
valdada kultuurikontaktide ja kultuurhari-

dustdo abil, seda nii tool, perekonnas kui ka
eeskatt koolis. Paraku on maailmakultuuri
rikkused koolielus ikka veel tagaplaanil.

Uhes ettekandes Rooma Klubile tunnistatakse,
et «haridussiisteem on naidanud markimis-
vaarset tuimust ja saamatust paljudel juh-
tudel, suutmata reageerida rahvaste ndud-
mistele teadmiste jarele. Noortel on tekkinud
tunne, et palju sellest, mida neile Gpetatakse,
on tegelike vajaduste ja tdnapdeva maailma
probleemide suhtes téhtsusetu* (2, lk 218).
Hariduse reformimine siin-seal maailmas ké-
sitleb pigem hariduse vormi kui sisu uuen-
damist, episoodiliselt pUhendatakse tahele-
panu kultuurse inimese kasvatamisele. Kit-
salt spetsialiseerunud ja pragmaatiline léhe-
nemisviis haridusele ei aita kaasa inimese
kultuuripildi avardamisele.

Seepérast todtataksegi UNESCOs univer-
saalse Oppeprogrammi «Sissejuhatus maailma
kultuurilukku* loomisel, et aidata kaasa aru-
saamade stvenemisele maailmakultuuri val-
las. UNESCOI on ka varasemaid sellealaseid
kogemusi. 70. aastatel viidi vdrdlemisi
edukalt ellu UNESCO projekti Ida ja Lé&éne
rahvaste kultuurikontaktide stivendamiseks.
Projekti kaigus arenes edasi orientalistika
(eriti Ladina-Ameerikas), plaadifirmad levi-
tasid idamaiseid helindeid, eraldati stipen-
diume ulidpilaste ja aspirantide vahetamiseks
riikide vahel.

Véaga tahtsaid algatusi kultuurivaartuste
séilitamise, kultuurivahetuse ja vastastikuse
poolehoiu ning lugupidamise arendamiseks
rahvaste vahel tegi ka NLKP Keskkomitee
peasekretar M. S. GorbatSov Prantsusmaa
visiidil. Suunitlus Uksteise keelte vastasti-
kusele Oppimisele, koolinoorte, ulidpilaste
ja 0Oppejoudude ulatuslikule vahetamisele
ning eri maade noortel Uksteisest dige ette-
kujutuse loomisele vdimaldab palju &ra teha
kogu maailmakultuuri arenguks.
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Téahelepanekuid
Jugoslaavia FSV
hariduselust

ELLEN SIIMASTE,
Eesti NSV Haridusministeeriumi
plaani-finantsvalitsuse juhataja

Jugoslaavia Foderatiivse Sotsialistliku Va-
bariigi hariduselu korralduse kohta leidub
vaga véhe informatsiooni. Noukogude Sdprus-
Uhingute Liit on puddnud luua sidemeid
nbukogude ja jugoslaavia haridustoottajate va-
hel. 1985. a oktoobris oli Néukogude Liidu ha-
ridustdotajate eriturismi grupil, teisel omatao-
liste seas, vBimalus viibida Jugoslaavia FSVs.
Kohtumisi sealsete haridustdotajatega aitas
organiseerida Belgradis asuv Ndukogude Kul-
tuuri Maja.

Jugoslaavia FSVs puudub Uhtne hariduse
juhtimise keskus. lgas vabariigis on haridust
juhtiv organ — hariduse, kultuuri, tehnika
ja kehakultuuri komitee, mis allub vabariigi
tdidesaatvale veetSele. Nimetatud organ kor-
raldab hariduse juhtimist ja arendamist oma
vabariigis. Sellest tuleneb Uhtede ja samade
probleemide lahendamine mdneti teisiti ja eri
aegadel, kuigi LiiduskuptstSina poolt vastu-
v@etud haridusprogramm seab Uhed ja samad
eesmargid. Haridusasutusi peavad ulal kohali-
kud valitsusorganid ja ja hariduse edenda-
mine sOltub nende majanduslikest v&imalus-
test.

No6ukogude Liidu haridustdttajate grupp
kohtus Jugoslaavia haridustddtajatega kolmes
vabariigis: Serbias, Horvaatias ja Slovee-
nias. Et kohtumised toimusid eri tasanditel,
oli raske saada terviklikku Ulevaadet nende
hariduselust.

Praegusest koolikorraldusest saime Ulevaa-
te Horvaatia Sotsialistliku VVabariigi hariduse,
kultuuri, tehnika ja kehakultuuri komitee
juhtivate toOtajatega kohtumisel, aga samuti
Belgradi Vendade Rabarite nim p&hikooliga
tutvumisel. Horvaatias alustati koolireformi-
ga 10 aastat tagasi. Oluliseks peeti koolituiupi-
de Uhtsust ja jarjepidevust, kavandati paran-
dada tildsuse suhteid kooliga. Uleminek 6aas-
taste kohustuslikule dpetamisele toimus pike-
ma perioodi valtel. Kéesolevaks, s.0 1985/86.
Oppeaastaks on kdik 6aastased lapsed koolis
1. klassis. Serbias aga on 6aastane veel kooli-
eelik, kuigi neid on vdetud kooliruumidesse
Opetamisele-kasvatamisele.

Koolireformiga maératleti hariduse tasan-
did: Uldharidus ja eriharidus. Uldhariduse
alla kuulub koolieelne kasvatus ja pohikool,
s.0 Sklassiline kool. Erihariduse alla arvesta-
takse kesk- ja kdrgharidus ning todtajate
kvalifikatsiooni t&stmine. Uldharidus on ko-
hustuslik, eriharidusele on 6igus, kuid see
pole kohustuslik ja seda omandatakse vaba
valiku alusel. Uldharidust finantseerivad ko-
halikud valitsusorganid, kesk- ja kdrgharidust
ettevotted, kooperatiivid.

Koolieelne kasvatus Horvaatias haarab lap-
si vanuses 1—6 aastat, eristatakse s6imeeali-
sed (1—3 a) ja alaealised (4—6 a). Koolieelses
kasvatuses pdoratakse peatédhelepanu kone-
arendusele, kehalisele arengule ja Umbrit-
seva elu tutvustamisele.

Péhikool on Sklassiline, s.o Horvaatias 6.
kuni 14., Serbias 7.—15. eluaastani.

Oppeained jagunevad humanitaar- ja reaal-
aineiks, oluline osa on riigikaitsel ja uhis-
konnadpetusel. Kuni 6. klassini on Gle mindud
uutele programmidele, Oppetd6d nadalakoor-
mus on 1. klassis — 20, 2. klassis — 21, 3. klas-
sis — 22, 4. klassis — 25, 5. klassis — 29, 6.
klassis — 30, 7. klassis — 33 ja 8. klassis —
38 tundi. Alates 4. klassist néhakse &ppe-
plaanis ette 2, 7. ja 8. klassis 4 fakultatiivtun-
di. 1 tunni ulatuses néadalas antakse vastuseid
Opilasi huvitavatele kiisimustele, mida ei nime-
tata aineks, kuid selleks on koostatud prog-
ramm. Programmi koostamises koolis osale-
vad pedagoog ja psuhholoog.

V6brkeele dpetamisega alustatakse Horvaa-
tias 4. klassist, Serbias 3. klassist. Opitakse
kaht voorkeelt, ihe &ppimist alustatakse va-
rem, teist hiljem. VVd0rkeeled on inglise, saksa,
prantsuse ja vene keel. Fuilsika dppimisega
alustatakse nditeks 7. klassis ja IOpetatakse
keskkooli 2. klassis, 1.—4. klassides Opetab
pbhibpetaja, 5. klassist alates ainespetsialis-
tid.

Klassi taituvus on nii pohi- kui ka keskkoo-
lis 30 Opilast. Linnakoolid on ulekoormatud,
tootavad 2—3 vahetuses. Maal, eriti magi-
piirkondades, on vaikesed, liitklassidega t60-
tavad koolid, 6pilased toimetatakse kooli eri-
transpordiga. Koolide avamisel arvestatakse
Opikeelt, tootavad koolid vo6i eraldi klassid
véhemusrahvuste lastele. Opikud on igas va-
bariigis oma koostatud, need ostavad vélja

lapsevanemad, ©Opik on usna kallis. Serbia
koolides on loobutud koolivormi kandmise
ndudest.

P6hikool to6tab viis pdeva nadalas, laupaev
ja puhapéev on vaba nii Opilastel kui Opeta-
jatel. Selle eest on 6ppeaasta pikem — 40 nada-
lat. Iga Oppeaasta I6pul korraldatakse Opi-
lastele ekskursioon eesmérgiga tundma Oppida
oma kodumaad. Ka talvisel koolivaheajal
organiseeritakse ulatuslikke voljasdite, eriti
linnakoolidest, kasutades turismibaaside ja
puhkekodude teenuseid.

Koolide juures todtavad pikapaevariihmad.



Zagrebi linna dpilastest on pikapéevarihmade
t66ga haaratud 12 % dpilaste Uldarvust. Pika-
paevarihmade t66 organiseerimisel kasuta-
takse teadurite koostatud paevareziime, eelis-
tatakse taispéevareziimi. Viimasel on kaks p&-
hivarianti. Esiteks: dppetddst Uks osa toimub
hommikupoolikul, teine péarast Idunat. Tei-
seks: Oppetdd vaheldub kasvatustoodga. Nii tu-
lid Belgradi Vendade Rabarite nim koolis
lapsed kooli hommikul kella kuuest kuni kella
8ni, tunnid algasid kell 8 ja kestsid kuni
kella Uni. Parast seda oli dpilastel vaba aeg
kuni kella 13.45ni, mida sisustati mangude,
kino vdi teatri kulastamise, pidude organi-
seerimisega. Sel ajavahemikul ka IBunasta-
takse.

Parast vaba aega toimusid jalle tunnid, kuid
siis juba ainetes, kus on vaiksem vaimne
koormus (kehaline kasvatus, muusika, joonis-
tamine). Koolist koju hakkasid lapsed minema
péarast kella 15.15. Taolise reziimi jargi too6ta-
sid nii nooremad kui vanemad klassid. Eri-
nevus seisneb selles, et vanemate klasside
Opilastele planeeritakse vaba aega vaiksemas
ulatuses. Selles koolis to6tas ka koolieelikute
osakond. Neile oli ette ndhtud péevane uinak
kokkupandavatel magamisraamidel.

Taispaevareziimil tootavates koolides 06pi-
lastele kodullesandeid ei anta. Enamik koole
on nn klassikalised, kus toimub ainult &ppe-
t60 ja Opilased saavad ka kodullesandeid.

Huvipakkuv oli koolide juures to6tav psuh-
holoogiatesnistus. Seda kogesime nii Horvaa-
tias kui ka Serbias. Pstuhholoogi ulesanne on
abistada pedagooge, teha Opilastele teste,
pidada sidemeid perekonnaga ja uhiskondlike
organisatsioonidega. Psuhholoogiateenistuse
kohustuste hulka kuulub ka kutsesuunitlus-
programmi téitmise korraldamine.

Nagu eespool mainitud, peetakse pdhikooli
ulal kohalike valitsusorganite vahendite ar-
vel. Nemad maéaéaravad koolide finantseerimi-
se mahu ja eesmargid, millega kooli direktoril
tuleb arvestada. VVahendite ulatus s6ltub koha-
likest vBimalustest ning seetbttu on Uht ja
sama tuupi kooli Ulalpidamiskulud erinevad,
kaasa arvatud Opetajate palk. Viimane oli
kisimus, millele haridustddtajad meelsasti ei
vastanud. Opetajate palka peetakse ldisest
keskmisest madalamaks. Riiklikult on kehtes-
tatud vaid toonadala pikkus, mille eest palk
makstakse. Selleks on 42 tundi néadalas. Ko-
hustusliku tundide arvu hulka arvatakse t66
klassis (Horvaatias 22—25 tundi n&dalas),
Opilaste vaba aja sisustamine, tundideks ette-
valmistus ja vihikute parandamine (Serbias
lubatakse viimaseks otstarbeks kasutada kuni
30% uldtbdajast kodus). Et dpetajatele on
kindlaks méaaratud ka aasta toé6tundide arv —
1806 tundi, saab sellest tuletada toonéadalate
arvuks 43 ja puhkuseks 9. Todmaht, mille
eest palka makstakse, on vdrdne nii alg- kui ka
vanemates klassides. Siit jareldub, et algklas-

rt Q side Opetajatele planeeritakse suuremal méaa-
OO rai tegevust Opilaste vaba aja sisustamiseks.

Selle hulka arvatakse ka kasvatustoo pika-
paevarihmades, sest taiendavat kasvatusper-
sonali ette ei nahta. lgale konkreetsele &pe-
tajale palga maaramisel arvestab direktor
Opetaja staaZzi ja too resultatiivsust, mis kind-
laksmaéaaratud palgafondi tldsumma piires on
Usha vastutusrikas Ulesanne.

Ehkki Opetajate palgad on madalad, on
koolides stabiilne kaader. ToOpuuduse tdttu
pole vdimalik tle minna teisele tddle. Samal
ajal esineb paikkond!, kus dpetajaid ei jatku.
Pensioniikka jéudnutel ei lubata tbdtada ule
5 aasta. Naised vdivad jaadda pensionile
55aastaselt, mehed 60selt, sealjuures on ndu-
tav vastavalt 35- ja 40aastase tdOstaaZi ole-
masolu.

Teenindavat personali lubatakse rakendada
sOltuvalt Opetajate uldarvust (Belgradis néi-
teks 30 % ulatuses). Teenindava personali
hulka kuulub ka stokla tdotajaskond, sest
Opilaste toitlustamine on kooli Ulesanne.

Toon naitena Belgradi p&hikooli koosseisu.
Kool asub kahes eraldi seisvas hoones. Seal
Opib 1400 dpilast, neist 120 koolieelikut, 6ppe-
asutuses tootab 70 Opetajat, 4 administratiiv-
tootajat, sekretdr ja 25 teenindavat todtajat,
kokku 100 inimest. Uhes majas juhib to6d
pedagoog (meie mdistes direktori asetditja),
teises psiihholoog. Koolieelse osa juhtimiseks
on antud tdiendav organisaatori ametikoht,
kelle tlesannete hulka kuulub pikapaevarih-
made t66 korraldamine.

Kooli kogu tegevust juhib direktor, kes on
valitav 4 aastaks ja vdib olla valitud ainult
2 korda jarjest. Enamik pedagoogidest on
naised, juhtkond kaasa arvatud. lIgal koolil
on oma teeninduspiirkond, koolikohustuse
taitmise eest vastutab spetsiaalteenistus
veetSes.

Nendes koolides, kus oli v6éimalus klassi-
ruumides kaia, oli materiaalbaas heal jar-
jel. Oppetehnikaga on hésti sisustatud ka
algklassid (vaike ja suur varviteler, video-
seadeldis). Oppe- ja jaotusmaterjal on paiguta-
tud klassi esiseina. dpetajal on olemas kata-
loogid, kus ainete viisi on loetletud to6stus-
likult toodetavad Oppevahendid. Neid tellib
Opetaja direktori vahendusel séltuvalt kooli
rahalistest vdimalustest. Palju abimaterja-
li, eriti luumikuid, teevad Opetajad ise. Kooli-
mooblina kasutatakse laudu ja toole. Alg-
klassides on Uhekohalised trapetsikujulised
lauad, kooliranits asetatakse tooli seljatoe
taha. Mo6bli paigutamisel klassiruumi arves-
tatakse Opilaste kasvu.

Keskkool on viimase koolireformi jarel ainu-
ke keskharidust andev koolitlilip. Ta on 4aas-
tase Oppeajaga, 1. ja 2. klassis Opetatakse
ainult Uldaineid. Alates 3. klassist keskkool
diferentseerub kindlate erialade &petamisele
ja parast 3. klassi I8petamist vBib ka tddle
minna. Koérgkooli astumiseks on vajalik 4.
klassi I6petamine, s.0 12aastane haridus. Kesk-
koolid tootavad 5péevase tobnadalaga 40
nadala valtel, dpilaste koormuseks on kehtes-



tatud 1300 tundi aastas, millest 1000 tundi
kulutatakse ainete 6petamisele. Ulejaanud ajal
toimuvad praktika, ekskursioonid. Praktikas
kasutatakse ka selliseid vorme: linnas elunev
Opilane sdidab mdneks paevaks maale prakti-
kale ja maadpilane linna. Kuigi keskharidusele
on 0digus, see pole kohustuslik, on 8. klassi
I6petaja siiski sunnitud keskharidust oman-
dama, sest Sklassilise haridusega noorukit ei
vota keegi tdole, pealegi riigis, kus esineb
td6puudus. Horvaatias jatkab dpinguid kesk-
koolis 96—97 % 8. klassi I8petanutest.

Korghariduses eristatakse kaht tiupi: 2aas-
tase ja 4aastase kursuse IBpetamine. Kuni
1984/85. dppeaastani ei olnud kdrgkoolidesse
vastuvotueksameid, niiiid on vaja anda eksam
kolmes aines soltuvalt tulevasest erialast.

Meil oli vd@imalus kohtuda pedagoogika
akadeemia pedagoogiliste kollektiividega
Ljubljanas ja Belgradis. Pedagoogilised aka-
deemiad valmistavad ette Opetajaid pohikooli
jaoks 2aastase kursuse jooksul. Akadeemia
I6petanul ei ole Oigust todtada keskkoolis.
Keskkoolifpetaja peab saama ettevalmistuse
ulikooli pedagoogikafakulteedis (meie peda-
googiline instituut). Ulikoolid koosnevad fa-
kulteetidest, mis valmistavad ette Uhe ala eri-
nevaid spetsialiste, nn diplomeeritud spetsia-
liste.

Sloveenia pealinnas Ljubljanas asuv peda-
googiline akadeemia vdtab vastu igal aastal
1000 keskkooli Idpetanut, valmistades ette
koolieelse kasvatuse pedagooge, pohikooli alg-
klassi- ja ainedpetajaid ning defektolooge —
kokku 18 erialal. Eriti suurt konkurssi nime-
tati defektoloogia erialal (15 kohale 34 aval-
dust). Uliépilane valib p&hikoolis 5.—8. klassi
ainedpetaja kutse saamiseks 2 ainet, mida
hakkab 0©ppima. Pedagoogika, psihholoogia
ja teiste Oppeainete metoodika korval pdora-
takse suurt tdhelepanu Uhiskonnadpetuse dist-
sipliinidele: filosoofiale, sotsioloogiale, mark-
sismile, poliitdkonoomiale ja riigikaitsele.
Loengute osatéhtsus on véaiksem, suurem kaal
on seminaridel, praktikumidel, s.t iseseisval
t66l. Akadeemial on 0Opikud, peamiselt oma
Oppejbudude kirjutatud, osaliselt kasutatakse
ka teiste vabariikide omi. Iga 6ppejéud peab
Oppetdd koérval tegema ka teaduslikku
t6od.

Akadeemial oli ajakohane 6ppekorpus pind-
alaga 15000 m2, hasti sisustatud kabinettide
ja laboritega. 2000 ulidpilast Opetavad 120
Oppejoudu. Akadeemia I6petanuid nii nagu
teisigi spetsialiste todle ei suunata, igauks
peab ise leidma tédkoha. Erandi moodustavad
need, kes on suunatud 6ppima ettevotte, koope-
ratiivi stipendiaadina. Nemad peavad asuma
tédle sinna, kust neid suunati. Vastasel
korral tuleb tagastada kogu stipendium. Aka-
deemia valmistab ette Opetajaid Sloveenias
asuvale 420 pohikoolile. Sloveenia territooriu-
mil asub 2 dlikooli, nendest tuleb kaader
ka 250 keskkoolile.

Oma struktuurilt mdneti erinev oli Belgradi

Pedagoogiline Akadeemia, mis on vanim
riigis. Varem valmistati ette ainult algklassi-
de, s.0 1.—4. klassi Opetajaid. Selles akadee-
mias 6pib 800 dpilast, dppeaeg 4 aastat. Erine-
valt teiste liiduvabariikide pedagoogilistest
akadeemiatest voetakse seal vastu keskkooli
3. klassi astuvaid &pilasi, kes on valinud en-
dale pedagoogi eriala. Esimesel kahel aastal
Opetatakse keskkoolikursust, lisaks pedagoo-
gikat ja psihholoogiat. Péarast teise kursuse
I6petamist, s.0 keskhariduse omandamist voi-
vad need dpilased minna Oppima mis tahes
teise kdrgkooli. Opilaste vastuvétmisel kesk-
kooli 3. klassi v6i akadeemia 1. kursusele
vaadatakse nende sobivust pedagoogi erialale
kdneoskuse, muusikalise ja kehalise etteval-
mistuse jargi ning alles siis arvestatakse
Opiedukust keskkoolis.

Pedagoogika akadeemial on oma baaskoolid,
kus toimub Ulidpilaste praktika. Viimase kur-
suse Il poolaasta on Opilased peamiselt koo-
lis ja toodtavad Opetajate juures, kohustuslik
on anda iseseisvalt 2 tundi igas aines. Aka-
deemias Oppimise ajal tuleb lébi teha Gppe-
tehnika kéasitsemise praktikum. Opetajakutse
saamiseks on I18pueksamid ja diplomitd6 Uhest
ainest. Akadeemia 0Oppejoud, korge ette-
valmistusega magistrid, professorid, valitakse
uuesti iga 5 aasta jarel. Oma pedagoogilise
motte poolest loetakse parimaks Mariboris
asuvat pedagoogilist akadeemiat.

Voimalus oli kohtuda ka pedagoogikatea-
dusega Ljubljana pedagoogilisest instituu-
dist. Selle tdpne nimetus nditab, et peda-
googikateadus on kdrgkooli, digemini ulikooli
osa. Instituudis on 34 tdoOtajat, neist pohi-
kohaga 25. Uurivad ainult oma vabariigi prob-
leeme ja instituudil on vahetud sidemed kooli-
dega. Haridust juhtiv organ — komitee —
ei sekku nende probleemidesse ja nad ei anna
temale ka aru. Uurimistdd tulemused viiakse
koolidesse omavalitsussusteemi — delegaatide
kaudu. Hinnang uurimistdtdele antakse kol-
legiaalselt, paljude professorite arvamuste ja
seisukohtade po6hjal. Uurimistédde plaani
koostab instituut ise, selle kinnitab peda-
googiline Uhing, kes Uhtlasi on finantseerija.
Plaan koostatakse 5 aastaks. Uurimistoode
avaldamine trukis on sild teooria ja praktika
vahel. Uurimistddde tulemuslikkust praktikas
hindab komitee juures asuv eriteenistus.

Loomulikult ei olnud kohtumised Jugoslaa-
via haridustdotajatega Uhepoolsed. Nemad
tundsid elavat huvi selle vastu, kuidas N&u-
kogude Liidus uht voi teist probleemi lahen-
datakse, eriti aga koolireformi ellu rakenda-
takse. Meie grupi liikmeil tuli paljudes kusi-
mustes anda Uksikasjalik tlevaade. Kahepool-
ses arvamustevahetuses koorusid ka Uhised
mured noorte to6ks ja eluks ettevalmistamisel.
Eriti teretulnud olid neile arvukad pildi- ja
teatmematerjalid N6ukogude liiduvabariikide
kohta, mida oli vdéimalus Ule anda, sest meie
maa elu kohta on ka jugoslaavlaste! véhe
teavet. Belgradis asuv NOukogude Kultuuri
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Maja palus kasutada nende vahendust Kirja-
vahetuse arendamiseks eri maade koolidpilaste
vahel.

Et N6ukogude haridustbdtajate viibimine
Jugoslaavia FSVs oli turismialane, siis sai
nautida selle maa pbhja- ja keskosa ilu, veen-
duda Aadria mere piltpostkaartlikus sinas,
imetleda Postojna karstikoobaste rikkalik-
kust, tutvuda skulptor lvan Mestrovici mit-
mekulgse kunstiga ning muu meelikoitvaga.
2600 km bussisditu, millest suur osa kulges
modda mererannikut, labi nelja vabariigi, oli
kogu nadhtu ja jugoslaavlaste heatahtliku
suhtumise juures meeldiv jéupingutus.
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Toovihik:
pro ja contra

ALEKSANDER SAVIK,
PTUI sektorijuhataja,
pedagoogikakandidaat

Koolide inspekteerimisel on pikemat aega jal-
gitud todvihikute kasutamist ja leitud nende
osa Oppetundides liiga tagasihoidlik olevat.
Paljud Opetajad pdhjendavad loodusteaduslike
Oppeainete tdovihikute véhest kasutamist sel-
lega, et need on orienteeritud tugevamatele
Opilastele, keskmised ja eriti nérgemad ei tule
harjutustega iseseisvalt toime. Koostatagu
ndrgemate dpilaste vBimetele vastavad tdovi-
hikud, kull neid siis ka kasutatakse. Samas
kostab vahem pretensioonikaid haali: kaibi-
vad toovihikud on keskmise joéudlusega 6pilas-
tele taiesti joukohased, jatkuks vaid tunnis
aega iseseisvaks to6ks. Opetajalt ndutakse
toovihikute regulaarset kasutamist, samal
ajal on ta aga pidevas ajahadas, sest palju
tunde jaadb mitmesugustel pdhjustel é&ra.
Kui dpetaja on sunnitud programmi labi
votma ettendhtust méarksa vaiksema tundide
arvuga, siis praktiliselt ei saa ka ideaalset
toovihikut regulaarselt kasutada.

Tingimuste loomine ©pilaste iseseisvaks
tooks tunnis ei tee olematuks kasutusel olevate
toovihikute puudusi. Putame jargnevalt Hari-
dusministeeriumi koolivalitsuse egiidi all kor-
raldatud Opetajate ankeetkusitluse tulemuste
pbhjal selgusele jouda, kas kaibivad todvihi-
kud on tdepoolest peaaegu kasutamiskdlbma-
tud vOi on tegemist subjektiivsete arvamuste
ulevdimendamisega, kus ja kuidas neid kasu-
tatakse. Ankeetkusitlus korraldati 1984/85.
Oa I6pul 6. ja 7. kI matemaatika, fuusika ja
geograafia téovihikute ning 7. kl keemia, 6.
kl botaanika ja 6.-7. Kkl zooloogia t66vihiku
kohta, iga puhul avaldas oma arvamust Ule
50 Opetaja.

Toovihikuid saab kasutada vaid siis, kui
need on kdikidel ©Opilastel olemas. 1984/85.
Oppeaastal ei olnud umbes kolmandikul kusit-
letutest piisaval hulgal 6.-7. kl zooloogia,
neljandikul 7. kl keemia ja viiendikul 6. Kl
Opilastele geograafia toovihikuid. Puudu jai
kull vaid moni eksemplar, kuid ka sellest
piisab normaalse t66 hairimiseks.

Toovihiku Ulesanne on voOtta osa Opetaja
funktsioonidest enda kanda. Sellest, kuidas
Opetaja mdistab téovihikupoolset abi ja kui
korgelt ta seda hindab, sbltub harjutuste ja



ulesannete kasutamine. Kisimusele, kas antud
Oppeaines on toodvihikud uldse vajalikud, vas-
tasid koik kusitletud keemia- ja geograafia-
Opetajad jaatavalt. Jarelikult taandub kusi-
mus sellele, kas kasutusel olevad t&6vihikud
rahuldavad 6petajate enamikku. Opetajate

hinnangud Kkaibivate todvihikute osa kohta
teadmiste ja oskuste omandamises on vagagi
erinevad. Seda on ndha ka tabelist, kus vastus-
te arv on valjendatud protsentides. Tabelis
margib suurtadht dppeainet ja rooma number
klassi.

aitab kaasa

Toovihik teadmiste omandamisele oskuste kujundamisele
oluliselt mdningal maaral oluliselt moningal méaral
M VI 17 57 32 57
M VIl 14 56 25 60
F VI 20 67 28 61
F Vil 29 64 31 58
K Vil 44 40 54 40
G VI 45 36 45 38
G Vil 33 52 42 29
B VI 19 59 15 68
Z VI—Vil 30 54 33 46

Ulejaanud vastajad pidasid toovihikute osa
teadmiste ja oskuste omandamises vaikeseks
voi jatsid kiUsimusele vastamata.

Tabelis toodud andmete pdhjal ei saa jarel-
dada, et Uks toovihik on teisest tunduvalt
parem, sest eri Oppeainetes jargivad nad erine-
vaid didaktilisi eesmarke. Kull aga v8ib nende
andmete pohjal véita, et suurem osa kusitletu-
test ei ole kasutusel olevate tddvihikutega
rahul. Ootusparaselt leiab enamik dpetajatest,
et toovihikud on sobivad tugevamatele &pi-
lastele ja rasked ndrgematele. Keskmisele 6pi-
lasele joukohasemaks peetakse matemaatika,
botaanika, keemia ja zooloogia tédvihikuid.

Kusimusele, millised on té6vihiku head kul-
jed, vastasid Opetajad, et t66vihikud
O vbimaldavad iseseisvat t66d, sealhulgas ka
Opikuga tootamist, aitavad to66d mitmekesis-
tada ja diferentseerida;

O hoiavad kokku aega ja vdimaldavad Opi-
tegevust intensiivistada;

O arendavad Opilaste matlemist, kujundavad
ndutavaid oskusi;

O aitavad Oppematerjalist
saada, eraldada olulist;

O on head 6pitu kinnistamise ja kordamise
vahendid;

O tagavad 8ppeprotsessis kiire tagasiside;

O pakuvad lisamaterjali 6pikule.

Mitmed Opetajad markisid kaibivate toovi-
hikute hea kuljena juba nende olemasolu.
lgas konkreetses todvihikus leiti rohkesti Kiit-
mist vaarivat: head lunktekstid, joonised ja
tabelid; tasakaal teooria, arvutus- ja prob-
leemilesannete vahel; Ulesannete oskuslik va-
lik jne.

Selle kohta, millised muudatused on antud
toovihikus tingimata vajalikud, jaeti oma ar-
vamus sageli vélja Utlemata. Vastustest voib
jareldada, et Opetajate arusaamad to6vihikute

paremini aru

osast Oppeprotsessis, nende funktsioonist ei ole
mitte ainult erinevad, vaid on sageli ka vas-
takad. Vaga selgelt ilmneb see naiteks eri ar-
vamustes (lesannete kohta. Uhed opetajad
leiavad, et Ulesandeid on tddvihikus piisavalt,
need on hasti valitud ja sdnastatud. Teised
jélle arvavad, et tlesandeid on palju, need on
joukohased vaid tugevamatele, toovihikusse
tuleb jatta uksnes pdhivaraga seotud materijal,
kUsimused ja ulesanded lihtsamalt sdnastada.
Kolmandad on seisukohal, et seal olgu vdima-
likult palju mitmesuguseid erineva raskusast-
mega Ulesandeid ja kiUsimusi, et saaks valida
sobivaid diferentseeritud t60ks ja tunnikont-
rollideks. Viimasena nimetatud Opetajad ka-
sitavad toovihikut ilmselt kisimuste ja Ules-
annete koguna, mis erineb tavalisest vaid selle
poolest, et vastused ja lahendused Kirjutatakse
sellesse ettendhtud kohtadesse. Taoline kogu
oleks veelgi parem, kui sisaldaks kontroll-
téid mitmes variandis.

Sama vastakad on arvamused praktiliste
todde kohta fuusika ja keemia tdovihikutes:
O palju huvitavaid katseid, head td6juhen-
did;

O katsete arvu tuleb tddvihikus oluliselt
véhendada, laboritdoéd vélja jatta, keerulised
juhendid lihtsamaks teha;

O toodvihikutes peaksidki vaid frontaalsed ja
kodused katsed olema.

Ankeedivastustest on selgesti tunda paljude
Opetajate vastuseis teoreetilise materjali 10-
litamisele tdovihikutesse, olgugi et teooria
osa on loodusteaduslikes dppeainetes viimastel
aastatel margatavalt suurenenud. Néahtavasti
ennekdike suhtumisest teoreetilisse materjali
on tingitud ka paljude Opetajate negatiivne
suhtumine lunktekstidesse. Viimased leitakse
arusaamatud, pikad ja mdnigi kord tarbetud
olevat. Lunktekstide koostamine on kunst,



mille valdamises jaéb toovihikute koostajatel
kindlasti vajaka, kuid asja tuum ei ole ndhta-
vasti siiski lunktekstides. Mé&éaravam on siin
Opetaja toostiil. On Uldteada, et paljud
Opetajad pulavad teoreetilise materjali kiires-
ti labi votta ja asuda Ulesannete lahenda-
misele. Arvatakse, et kui Gpilastele jaigi mida-
gi arusaamatuks, siis ulesannete lahendami-
sel saab asi selgeks. Pealegi hinnatakse dpeta-
ja t66d sagedamini mitte selle jargi, kuidas
Opilased teooriat tunnevad, vaid nende oskuse
jargi mitmesuguseid Ulesandeid lahendada.
Siit ka nbudmine: td6vihikus olgu iga teema
kohta rohkesti tlesandeid.

Kusitlus naitab, et tdovihikuid kasutab
regulaarselt vahemalt 60% Opetajatest.
Toovihikut! on jarjepidevalt kasutajate arv
erinev, enamikul kdigub 75%—80% vahel.
7. kl keemia ja 6. kl geograafia todvihikuga
tootab pidevalt veidi véhem kui 90 % Opeta-
jatest. Toovihiku pohitlesanne on dpitu Kin-
nistamine ja kordamine. Uue aine &ppimisel
pruukis 7. kl keemia to6vihikut 52%, 6. Kkl
geograafia toovihikut 42 %, 7. kl fuusika t66-
vihikut 40 % kausitletutest. FUUsika, geograa-
fia ja bioloogia to6vihikuid kasutas enam kui
pool ning matemaatika ja keemia to6dvihikuid
umbes kolmandik kusitletutest pdhiliselt tun-
nis. Ulejadanud dpetajad, viikeste eranditega,
tootasid vihikuga tunnis ja kodus enam-véhem
vordselt.

Ankeetkusitlusega taheti teada, kas dpeta-
jad on teadlikud tddvihiku autori taotlustest
ja kas nad neid respekteerivad. llmnes, et
suur osa Opetajatest Uksnes aimab, milliseid
eesmarke toovihik jargib. Metoodilised juhen-
did, olgugi et vananenud, on vaid fuusika
toovihikutel. Millest siis Opetajad todvihikute
kasutamisel juhinduvad? Isiklikest kogemus-
test ja taienduskursustel kuuldust, autori(te)
artiklitest, dppeprogrammist, Opikust, kogu-
mikust «Toovihik koolis», metoodika kasiraa-
matutest (ka venekeelsetest) jm. Suur osa
kusitletud fluusikadpetajatest ei ole teadlik,
et taolised metoodilised juhendid on uldse
kuskil avaldatud. Seega vdib kindlalt véita,
et valdav osa Opetajatest hindab kaibivaid
toovihikuid mitte selle jargi, kuidas nad taida-
vad neile pandud funktsioone, vaid peami-
selt selle pdhjal, kuidas need sobivad dpetaja
enda arusaamade ja toostiiliga. Avaldati ka
arvamust, et hea vdi vahemalt rahuldaval
tasemel toovihik ei vaja mingisuguseid me-
toodilisi juhendeid. Opetajal on vastav kva-
lifikatsioon olemas, igasugune metoodika on
vaieldav ja nduda mingi Uhtse metoodika
ranget jargimist on absurdne, dpetajale peab
jadma loomevabadus. Metoodilist juhendit
kirjutagu mitte koolivddras teadlane, vaid
koolitddga kursis olev dpetaja.

Toovihiku koostamise lahtealused ei tohiks
jaadda Uksnes autori(te) teada, vaid peaksid
ka kasutajani jdudma. Selle edastamise pari-
maid vahendeid on metoodiline juhend, mis

sisaldab nii kontseptsiooni kui ka soovitusi ja
naiteid selle realiseerimiseks. Oma seisukohta-
de avalikustamine Uhe vOi teise kursuse
kéasitlemise metoodika kohta ei tohiks kuidagi
kahtluse alla seada Opetaja kvalifikatsiooni
ega piirata tema loomevabadust. VVoib arvata,
et samal seisukohal on kdik need Opetajad,
kes soovivad, et Uheaegselt toovihikuga ilmuks
ks selle metoodiline kasutamisjuhend.

Kasutusel olevad matemaatika ja loodus-
teaduslike Oppeainete téovihikud suurt osa
Opetajatest enam ei rahulda. Soovitakse head
toovihikut, kuid mida see endast peaks kuju-
tama, ankeetkuUsitlusest ei selgu. llmselt on
optimaalse toodvihiku variandi leidmine liiga
komplitseeritud probleem, et seda vbiks haale-
tamise teel lahendada. Optimaalse to6vihiku
mudeli valjatootamist tuleks alustada tema
funktsioonide tapsustamisest.

Paljud praegu kasutatavad t66vihikud
(fuusika, keemia, geograafia) sisaldavad endas
peaaegu kogu Opilaste iseseisva t66 susteemi
kursuse voi selle osa kohta. Tdovihikusse on
lulitatud iseseisvad t66d dppematerjali oman-
damise kodikideks etappideks. Seda laadi t66-
vihikute sisu ja struktuur on jaanud pikka
aega samaks, olgugi et Oppekomplektid on
vahepeal uute elementidega tdienenud. IImu-
nud on mitmesugused jaotusmaterjalid, kont-
rolltbde kogud jne, mis samuti pakuvad
ainet iseseisvaks tooks. Oppekomplekti elemen-
did on hakanud Uksteist m6neti dnbleerima.
Sellest tekibki kisimus: mis on to6vihiku
pohifunktsioon?

Vaatamata sellele et eesti dppekeelega koo-
lides kasutatakse to6vihikuid kuni 8. klassini
peaaegu kdikides dppeainetes, on nende funkt-
sioone Kkasitletud vaid Uksikutes publikat-
sioonides. Artiklis «Mida eeldab koolireform
toovihikult?» (1) nimetab professor I. Unt
optimaalse vihikuttidbi pdhifunktsioonid:
O Opilaste iseseisva t60 juhtimine;

O ©pioskuste kujundamine;

O dpetaja metoodiline abistamine ja 6ppetdd
ratsionaliseerimine;

O Oppevahendite integreerimine.

Nimetatud po&hifunktsioonidest tulenevad
. Undi arvates mitmed taiendavad ulesanded:
Opilase abistamine situatsioonis, kus tal puu-
dub vahetu kontakt Opetajaga (sagedamini
kodutoddes), vilise tagasiside kindlustamine,
Oppetdd individualiseerimine, rihmat6o evita-
misele kaasaaitamine.

Loetletud funktsioonide hulgas, millest ena-
mikku nimetatakse ka teiste autorite toddes,
ei leia me Uhtegi, mida ei vBiks mdni teine
Oppekomplekti element (naiteks jaotusmater-
jal) taita. Toovihik erineb kdikidest teistest
Oppekomplektidest selle poolest, et dpilased!
teevad sinna sissekirjutusi. Just see maarabki
toovihiku pdhifunktsiooni ja koha. Opilaste
sissekirjutuste (sbnade, lausete, skeemide, ar-
vude, arvutuste jne) vOi nende puudumise
jargi toovihikus on Opetajal vdimalik otsus-



tada Opitegevuse kulgemise ule ja vajaduse
korral seda korrigeerida. Toovihik on praegu
kasutusel olevates Gppekomplektides ainuke
vahend, mis v8ib tagada Opitegevuse ratsio-
naalseks juhtimiseks vajaliku Kiire tagasi-
side korraga kdikidelt dpilastelt. Iseasi on, kas
Opetaja suudab kogu infot vastu votta, t66-
delda ja kasutada. Seega on tédvihiku pdhi-
funktsioon Opilaste Opitegevuse edukaks
juhtimiseks vajaliku kohese vélise tagasiside
saamine.

Peale pdhifunktsiooni tdidab tddvihik ka
tdiendavaid funktsioone: Oppet66 ratsionali-
seerimine, individualiseerimine ja diferentsee-
rimine, Opilaste mobtlemise arendamine jne.
Voib arvata, et kasutusel olevate tédvihikute
pbhipuudus on tadiendavate funktsioonide Ule-
tahtsustamine. Toovihik wvabastab opilased
mehaanilisest tegevusest (koordinaattelgede
joonistamine, tabelite tegemine jms) ja liig-
sest kirjatoost, varudes sellega rohkem aega
mottetdoks. Kuid samas teenib see Kkiire taga-
siside saamist, sest mida vahem O&pilane
kirjutab, seda kergem on Opetajal saada tema
tegevusest Ulevaadet, dppetdd ratsionaliseeri-
mise eesmargi Uletdhtsustamine viib aga sel-
leni, et td6ovihikust kujuneb omamoodi Kkusi-
muste ja ulesannete kogu.

Oppetds diferentseerimise all mdistetakse
tavaliselt eri 6pilasrihmadele vdimetekohaste
Ulesannete andmist. Toovihikusse on ilmselt
otstarbekas lulitada lisaks kdigele mdeldule
ka ulesandeid tugevamatele &pilastele ja vaja-
duse korral juhiseid nende juurde. Ent t66-
vihik ei tohiks sisaldada ainult nérgematele
Opilastele méaaratud Ulesandeid, sest see viiks
hariduse sisu lihtsustamisele. Seejuures tuleks
jargida akadeemik J. Babanskit, kes vaidab,
et diferentseerimise po&hiprintsiibiks peab
olema mitte hariduse sisu lihtsustamine
(Uhtedele lintsam, teistele keerukam), vaid
Opilastele osutatava Opetajapoolse abi dife-
rentseerimine (2).

Toovihiku Uheks oluliseks ulesandeks pee-
takse dpioskuste kujundamist. Seejuures jaab
uldjuhul lahtiseks, mida &pioskuste all mdista.
Kui nende hulka arvata teadmiste iseseisva
omandamise oskused (vaatlus- ja eksperimen-
teerimisoskus, Opikuga to6tamise oskus), siis
on loodusteaduslike dppeainete tddvihikute osa
nende kujundamisel markimisvaarne, kuid
Opioskuste kujundamine ei ole tdovihikute
pbhi-, vaid tadiendav funktsioon.

Opilaste Opitegevuse kontrollimine on vaja-
lik koikidel etappidel, kuid k&ige suurem on
vajadus selle jarele uute teadmiste ja tege-
vusviiside (vaimse tegevuse voOtete) omanda-
mise algupoolel. Teadmiste ja vaimsete toi-
mingute etapilise omandamise teooria koha-
selt on nendel etappidel ndutav operatsiooniti
kontroll.

Opilane omandab teadmisi kas wvahetult
objektide, ndhtuste ja protsesside vaatlemise
ja katsete sooritamise tulemusena v8i vahen-

datult 6petaja v8i tema asendaja (0pik, Gppe-
film jt) kaudu. Loodusteaduslikes Bppeainetes
on vaatlustel ja katsetel oluline koht, kuid
sealgi saavad Opilased valdava osa tead-
mistest vahendatult. Teadmiste vahendaja es-
madulesanne on esitada materjal nii, et dpilased
seda mdistaksid, dpetaja poolt vdi dpikus esi-
tatud materjali mdistmise ule ei saa otsustada
Opilaste vélise kaitumise (tédhelepanelik kuu-
lamine, markmete tegemine jms) ega ka kogu
klassile esitatud kusimustele antud vastuste
jargi, 6ppematerjali esitamisele, seda eriti ras-
kemate kusimuste késitlemisel, peaks jargne-
ma koiki Opilasi h8lmav esitatu mdoistmise
kontrollimine. See on vajalik mitte ainult
linkade avastamiseks, vaid ka &pitegevuse
stimuleerimiseks. Taolise tagasiside vdimalda-
vad testid toovihikus.

Oppematerjali mdistmist kontrolliv test
vOib sisaldada tavalisi ja valikvastustega
kisimusi, tdiendamist vajavaid jooniseid ja
skeeme, vordlustabeleid, lunklauseid ja -teks-
te, liigitusilesandeid jm. Kusimuste, lunklau-
sete ja teiste kasutatavate vahendite koosta-
misel tuleb jargida vastavaid reegleid.

Teste ei tohi tunnikontrollideks kasutada
ja hinnata. Sel juhul sagenevad mahakir-
jutamised ja test kaotab oma esialgse motte —
kontrollida esitatu mdistmist.

Uue dppematerjali esitamisel sooritab kdik
motlemisoperatsioonid ja vaimse tegevuse
votted (analuils, slntees, abstraheerimine,
uldistamine, voérdlemine, klassifitseerimine,
tbestamine, seletamine jne) Bpetaja ise, dpilase
Ulesandeks jaab vaid dpetaja mottekadiku ja
selle tulemusi jalgida. Teadmiste mdtestatud
omandamise ja vaimsete vOimete arendamise
seisukohalt on vaja, et uue materjali Oppi-
misel dpilased vdimaluse korral ise vaatleksid
ja kirjeldaksid nahtusi ning protsesse, soori-
taksid katseid ja teeksid nende pdhjal jarel-
dusi, seletaksid neile tuntud seaduspéarasus-
tele (seadustele) ja teooriatele toetudes uusi
néhtusi jne. On ilmne, et O&pilane nende
ilesannetega iseseisvalt toime ei tule. Opilast
saab abistada toovihik, mis sisaldab nii Ules-
andeid kui ka juhiseid, suunavaid kusimusi
(nende hulgas ka lunklauseid), selgitusi ja
viiteid nende lahendamiseks.

Uue aine Oppimisel tédvihiku abiga soori-
tatavad iseseisvad t66d on Oppeaineti erine-
vad. Ulesannete valiku madrab ennekdike
Oppeprogrammi rubriik «dpilased peavad
teadma ja oskama». Nii vOib Opilastel lasta
toovihiku abiga selgitada nahtusi, mille sele-
tamise oskust programm nduab.

Palju vaidlusi on tekkinud praktiliste t66de
lulitamisega tdovihikutesse. Loodusteaduslike
Oppeainete programmides fikseeritud kohus-
tuslikud frontaalsed praktilised t66d tehakse
detailsete juhendite jargi. Kui lahtuda ainu-
Uksi praktiliste oskuste kujundamisest, siis on
taolised juhendid igati Oigustatud. Osa Ule-
klassitodde tunnetusvaartus on aga marksa
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suurem, kui need sooritatakse uue aine 6ppi-
misel uUldistatud juhendite jargi. Viimased
peaksid kuuluma téévihikusse.

Opiiilesannete andmisel eeldatakse, et &pi-
lane valdab selle lahendamiseks vajalikke toi-
minguid ja vaimse tegevuse votteid. Paraku
nii see alati ei ole. Eri Oppeainetes peavad
Opilased kirjeldama, vérdlema, klassifitseeri-
ma ja seletama konkreetseid néhtusi, tdes-
tama teoreeme jne, kuid Uheski Oppeaines
spetsiaalseid ldoskusi ei kujundata. Uldos-
kuste kujundamises v&ib olulist osa etendada
téovihik. Selleks tuleks sinna lulitada Ules-
anded, mille lahendamisega koos antakse vdi
leitakse orienteeriv alus seda tuupi Ulesannete
lahendamiseks. Orienteeriv alus sisaldab ul-
distatud kujul infot toimingu (vaimse tege-
vuse votte) eesmaérkide, sisu ja eduka soori-
tamise tingimuste kohta, samuti naidise,
kuidas seda sooritada. Opilane koostab selle
pbhjal orienteeriva aluse igale jargnevale
konkreetsele juhule. Jargmised sama tudpi
tlesanded, mis lahendatakse tddvihikus teiste
teemade O8ppimisel, varustatakse viitega Ul-
distatud orienteerivale alusele.

Toovihikul on oluline osa 8pitu kinnista-
misel. Kinnistamise pdhivormid on teatavasti
kordamine, harjutamine, kasutamine ja suste-
matiseerimine. Kordamine on suunatud tead-
miste Kinnistamisele, harjutamine oskuste ja
vilumuste kujundamisele. Toovihikusse ei ole
otstarbekas lulitada Ulesandeid, mille ainuke
eesmark on moiste méaaratluse, seaduse sdnas-
tuse, objekti, nédhtuse vOi protsessi kirjelduse
reprodutseerimine. Sinna tuleks leida harju-
tusmaterjali uue vaimse toimingu voi tegevus-
votte (Ulesande lahendusviisi) omandamiseks
materialiseeritud ja véaliskdne etapil, mil ope-
ratsiooniti kontroll on vbéimalik ja vajalik.

Voib néaida, et mida rohkem sisaldab
téovihik harjutusmaterjali, seda parem. See on
vaar ettekujutus. Kui 6pilane on omandanud
kujundatava votte valiskdne etapil, siis kdiki-
de operatsioonide véljatoomine jargnevate
ulesannete lahendamise] ei soodusta, vaid hoo-
pis pidurdab votte edasist kasutamist, takis-
tab selle luhenemist. Parast kaht esimest
etappi ei ole toovihik ei dpilasele ega dpetajale
praktiliselt enam vajalik, 6pilane ei vaja seal
olevat orienteerivat alust, tlesande lahendus-
kaik muutub 6petajapoolsele kontrollile vé-
hem kéattesaadavaks.

Teadmiste kasutamine mitmesugustes si-
tuatsioonides aitab ainet sigavamalt mdista
ja vaimse tegevuse votteid paremini oman-
dada. Seejuures ei ole tdovihiku abi enam
hadavajalik. Ulesanded teadmiste kasutami-
seks kuulugu kusimuste ja ulesannete kogusse
ja need lahendatagu tavalisse vihikusse. Tun-

nikontrollideks ja kontrollt66deks maéaratud
materjal ei pea asuma to6vihikus, vaid jaotus-
materjali ja kontrolltddde kogus.

Toovihik saab abistada Opilast dppematerja-
li sustematiseerimisel ja Opitust tervikpildi
saamisel. See aitab Opilasel mitte ainult dppe-
materjali korrastada, mille tulemusena tekib
tal sellest uus arusaamine, vaid kujundab ka
sihiparaselt sustematiseerimise ja klassifitsee-
rimise votteid. Sel eesmargil tuleb téovihikus-
se lulitada uldised eeskirjad ning ulesanded
Oppematerjali stustematiseerimiseks mitmesu-
guses vormis (tabelid, skeemid, graafid jm).

Toovihiku pohifunktsioonist lahtudes ei ole
spetsiaalsete koduste Ulesannete (vaatlus- ja
katsellesannete jt) paigutamine todvihikusse
Oigustatud. Toovihikut kasutagu Opilane ko-
dus klassis alustatud ulesande Idpetamiseks,
tunnis tehtust Ulevaate saamiseks ja puudumi-
se korral 6ppematerjali iseseisval omandami-
sel.

Uldharidus- ja kutsekooli reformist tulene-
nud olulised muudatused Gppeprogrammides
tingivad ka dppekomplektide uuenemise. Asja-
olu, et to6ovihik kuulub eesti 6ppekeelega koo-
lide noorema ja keskastme Oppekomplektide
pbhielementide hulka, kohustab autoreid otsi-
ma toodvihiku variante, mis aitaksid Opetajal
edukalt lahendada koolireformist tulenevaid
Ulesandeid. Eespool esitasime keskastme mate-
maatika ja loodusteaduslike Gppeainete toovi-
hiku Ghe v6imaliku variandi tldskeemi, mis
vajab konkretiseerimist Oppeaine tasandil.
Seejuures rdhutame, et kaibivatest paremate
toovihikuvariantide valjatdotamine, mis on
Opetajate ja autorite Uhine soov, ei taga ise-
enesest nende regulaarset kasutamist. Viimane
sOltub peale t6ovihiku enda veel mitmest
tegurist, esmajoones aga ajast, mida Opetaja
saab Opilaste iseseisvaks todks kulutada.

Kirjandus

1. Unt I 'Mida eeldab koolireform tdovihi-
kult. — NO6ukogude Kool, 1985, nr 6, Ik
20—23.

2. bBabaHckuii 0. K. OnTMmmnsauuvs yue6-
HO-BOCMNUTATENbHOro npouecca. MeTognyeckune
OCHOBbI. M, TllpocselweHne. 1982. 192 c.



OPPETUND, OPPEKABINET

Kirjandidopetus ja
eksamieelne
kordamine

8. klassis

MILVI KARDI,
Rakvere 1. kk Opetaja

Isikupérase Kkirjaliku véljendusoskuse kujune-
mine on pikaajaline, soltub suulise valjen-
duse arengust, uldistest teadmistest, Opila-
se arengutasemest, v8imetest.

Laps valjendab kirjalikes loovtéddes oma
tundeid, motteid, meeleolusid, arusaamisi.
Kirjandidpetus suunab last tunnetama umb-
ritsevat maailma, kujundama oma seisukohti,
juurde Oppima teiste kogemustest, tegema
tahelepanekuid ja jéareldusi, tegema ennast
mdoistetavaks teistele.

Opilase kirjandeis peegelduvad tema motte-
ja tundemaailm, huvialad, ellusuhtumised,
vaartushinnangud, tema uldine arengutase.
Seega on kirjandidpetusel peale véljendus- ja
kirjutamisoskuse omandamise ka uldarendav
osa.

Enamasti kujuneb keskastmes vélja dpilase
sBnastuslik valjenduslaad (elamuslik-jutustav
vOi asjalik-arutlev), seetdttu peaksid kesk-
astme Kkirjandibpetusiilesanded olema véga
mitmelaadsed, vBimaldama huvi- ja vdimete-
kohast valjendumist nii poistele kui tutar-
lastele, nii tagasihoidlikele kui tegutsemishi-
mulistele, nii ndrgematele Kkui tugevatele
opilastele. Ulesannete jéukohasus peab pakku-
ma rahuldust ka tagasihoidlikumate vdime-
tega Opilastele. Kirjalik enesevaljendus ei tohi
olla ebameeldiv kohustus. Seetdttu on Kir-
jandidpetusiulesannete varieerimine, ka dife-
rentseeritus vaga vajalikud.

8. klassis jaab kirjandidpetuse ulesandeks
uldistada seni Opitu, tutvuda pohjalikumalt
eri laadi kirjanditega, valmistuda I8pukir-
jandiks — seega stivendamine ja kordamine nii
kirjandi- kui ka keeleGpetuse 18ikudes.

* VOTi 1985. a taienduskursuse to6.

Et verbaalne véaljendusoskus on osale ini-
mestest loomuomane, osale v60ras, teeb see ka
kirjandidpetuse raskemaks, nbuab rohke
harjutusvara olemasolu. Kompositsioon, mo-
tete sOnastamise Uldised nduded, sbBnavara
kasutamine on susteemipéarase td6ga Opetata-
vad ka noérgematele Opilastele.

Kirjandifpetuse to6juhendid ja selgitused
on uutes keeledpikutes eraldi osana, kuid
siiski napilt. Véga oleks vaja ka sOnastus-
Opetuse toovihikuid keskastme klassidele. Vii-
mati olid Opetajal kasutada J. Valgma ja L.
Villandi koostatud t66vihikud 70. aastail, m6&-
ningat abi saab, eriti 8. klassis tddtades,
1979. a ilmunud T. Tuisu koostatud «Kirjandi-
Opetuse toovihikust keskkoolidele».

Kéesolev Kirjutis annab Uhe emakeeledpe-
taja kirjandidpetuse ja eksamieelse kordamise
kogemuse 8. klassis, pakub ka tooulesandeid
ja harjutusi, mis aastate jooksul kogunenud,
mis vdivad toeks olla algajale emakeele6pe-
tajale.

To6 jaguneb kolmeks osaks: kirjandidpetus,
keelebpetuse kordamine ja korrektuuriharju-
tused. (Sellest avaldame ainult kirjandidpetu-
se osa. — Toimetus.)

Kirjandibpetus

Kirjandidpetuseks on 8. klassis programmi
jargi ette ndhtud 25 tundi. Otstarbekaiks on
osutunud taiskirjandidpetustunnid I, Il ja IV
veerandil, 11l veerandi keeledpetustundides
pakutakse rohkesti kordavaid harjutusi, puu-
takse selgeks harjutada keelereegleid. 1V
veerandil on tddulesanded pdhiliselt seotud
eksamikirjanditega, proovieksamitdd vigade-
ga, oma vigade anallusiga, rohkesti on dpilas-
tele antud korrektuuriharjutusi, ka noorema-
te Opilaste kirjandeid hinnata.

Kirjandibpetuseks on sisse seatud eraldi
vihik (soovitav dhuke kaustik). Sugisel alus-
tame Kirjandidpetust Uldistavatest nduanne-
test.

. Kirjandi kirjutamise votteid

1. Mbdista teemat. Pane téhele Umbritsevat
elu, teiste ja enda t66d, inimestevahelisi suh-
teid, loodust. Mida rohkem on sul tdhelepane-
kuid, seda kergem on leida Kirjutamisma-
terjali. SUvene kirjandi pealkirja sbnastusse.
Sonasta enda jaoks teemast tulenev peamdte.
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Naiteks. Péevad 0dpilasmalevas. Kasuli-

kud péevad Opilasmalevas. Kuldne siigis. Su-
gis. (Saagi kogumise aeg, suurte muutuste aeg
looduses, dppurite sugis, elusigis.)
Ulesanded. Milliste teemade sdnastusest sel-
gub peamodte.
Minu kodulinn. Minu té6tav kodulinn. Meri.
Raevutsev meri. Koolipdev. Onnetu koolipéev.
Maélestusi lapsepdlvest. Millest jutustavad
varemed. Varemed jutustavad meie esivane-
mate dnnetust saatusest.

Kuidas vdiks sBnastada kirjandi teema jarg-
mise peamdtte puhul.

O Kunagi ei maksa teisele soovida seda,
mis sulle endale haiget teeb.

O Nooruses kulutatud péevi ei saa vanadu-
ses enam aastategagi tagasi teha.

O Vanemaid austame, sest nad soovivad mei-
le ainult head.

D Eesmargile jéudmiseks ei piisa ainult
heast tahtest — kodige tdhtsam on visa to0.

Sobnasta kirjandi teema ja peamdte jargmise
kava pohjal.
1. Huvi tekkimine raamatu vastu.
I1. 1. Head ja halvad raamatud.
2. Teosed, mis mulle on meeldinud:
a) muinasjutud, b) O. Lutsu «Kevade», c)
S. Rannamaa «Kadri».
3. Mida olen teinud selleks, et dhutada kaas-
lasi head kirjandust lugema.
I11. Kuidas on mind mdjutanud armastus
raamatute vastu.
2. Kasuta motot ja epigraafi
Moto réhutab kirjutise motet.
Naiteks. Kingitus emale.
Pea tehtud pilla-palla,
kaua tehtud — kaunikene.
(Rahvatarkus)

(juhtlauset).

Ulesanded. Leia kirjandusteoseid, kus on kasu-
tatud motot. Leia J. Liivi «Varju» peatukki-
dele pealkirjad koos motoga. Moétle 5 Kir-
janditeemat koos motoga. Millistele teemade-
le sobiksid need motod?

D Vanaema helde, lahke, oli armas minule.
(Rahvaluule.)

M To6d kiidab tegijat. (Rahvatarkus.)

D Vé&idelda, otsida, leida ja mitte alla anda.
(V. Kaverin.)

3. Alapealkiri tapsustab

E. Bornhthe «Vilrst Gabriel
kloostri viimased péevad».
Ulesanded. Too naiteid alapealkirjade kasuta-
misest kirjandusteoseis. Mdtle 2—5 kirjandi-
teemat koos alapealkirjaga.

4. Stiilivotteid.lgal sisul on stiil (tarbe- voi
kunstikavatsuslik kirjand, kiri tuttavale voi
ametiisikule, s6num, protokoll, mé&tisklus voi
arutlus, elamus vai korraldus jm).
Valjenduslaad vastavalt kirjandi liigile (jutus-
tav, kirjeldav vdi arutlev).

Ulesanne. Millised teemad nduavad valdavalt
jutustavat, kirjeldavat voi arutlevat laadi:

Enne ja nuud. Mbtteid ja kavatsusi kooli
I6petamisel. Matkasime Munaméele. Vaade

teemat. Naiteks.
ehk Pirita

kasulikult veeta. Minu ema kéed. Ajasime
karja koju. Miks austan Aleksei Maresjevit

Sonastusstiil. Sonastuse jalgimisel pane tdhe-
le sBnade valikut. S6nad vdivad olla erapoole-
tud voi sisaldada hinnangut-suhtumist.
Ulesanded. Leia sdnad, mis sisaldavad suh-
tumist: vahtima, vaatama; naerma, irvitama;
kulutama, priiskama; laps, lapsuke; kaima,
lonkima; tuba, uberik; mees, mehike; poiss,
poisu; Oppima, tuupima; kirjanik, kirjamees;
nutma, pisaraid valama; muts, mutsilodu;
vaene, vaeseke; nagu, ldust; maja, osmik.

Kasuta jargmises tekstis suhtumissonu.
Tund I6ppes. Algas sddgivaheaeg. Paljud Kii-
rustasid so6okla ja puhveti poole. Sddgiruu-
mist kostis dpilaste haali ja puhveti jarjekord-
ki oli Usna pikk.

15 minuti pérast kutsus kell jargmisse tun-
di.

Leia Kkirjanduspaladest lauseid, milles on
suhtumissénu.

Kirjandis kasuta julgesti piltlikke valjen-
deid, sisuga sobivaid epiteete, vordlusi, isik-
sustamist, metafoori, metonuidmiat.

Leia sBnastikust eelnimetatud kirjanduslike
kujundite kohta selgitused, naited. Lisa oma-
poolseid néaiteid.

Milline kujundlik valjend see on (epiteet,
vordlus, isikustamine, metafoor, metontu-
mia)? Soe leib ja soe suda, perenaine tasane.

Klassituba oli kihinat-kahinat tdis nagu si-
pelgapesa. Keiser vdeti vallamaja seinalt
maha. Tuleb talv, toob tuisud kaasa. Hommi-
kul tervitab meid sinitaeva silm.

L&peta laused vOrdlustega. Tuulevaikse il-

maga on merepind ... Lennukilt paistavad
inimesed meile . . . Lipp lehvis laevamastis .. .

Paat oli lainetava mere vdimuses... Aeg
lendab Kiiresti... Eemal ko&rguvad sirged
kraanad...

Koosta lauseid, kus antud s6nad esineksid
kord otseses, kord piltlikus tdhenduses: ma-
gama, tervitama, unne vajuma, vingerdama,
vihastama, vaikima, igavust tundma, kdne-
lema.

Koosta lauseid, kus antud sdnad esineksid
kord otseses téahenduses, kord metafoorina:
paike, kevad, sugis, parl, tuli, leib.

Leia antud sdnade kohta mitmesuguseid
kujundeid: hurtsik, vaikesed majakesed,
pargid ja staadionid, tehased, pollusiilud,
suured viljavéljad.

Lopeta kirjeldus, kasutades kujundlikke val-
jendeid. Juba astubki sugis Ule maa.

Ka rahvalike valjendite (k&nek&aanud, va-
nasbnad, murdetekstid) kasutamine lisab Kir-
jandi keelele ilmekust.

Asenda ko&nekaanuga. Jaan ei raakinud
midagi. Sattusime veelgi halvemasse olukor-
da. Ruumis on vaga pime. Ta puudis mind
petta. Olen su peale vihane.

Joonista pilt méne kdnek&anu pohjal.

Koosta jutuke «Magasin sisse».

Kasuta lauseis neid kdnekaande: soola sis-
se; sain pika nina; puhkab loorberitel; vesi

ahjus; vOta napust.
Kirjuta lugu, vottes aluseks Uhe kdnek&a-

n 1 Munamaelt. Soprusest ja sdpradest. Minu so-
40 Kker. Kéisime sdbraga kalal. Kuidas puhapéaeva



nu. Tutvu enne E. Raua raamatuga «Peep
ja sdnad».

Kirjuta tekstist valja kujundlikke valjen-
deid.

sUGIS

On varajane udusse mahkunud hommik.
Hoogude kaupa sajab peenikest killma vihma.

Taevas sduavad hallid pilveriinkad ja naib,
nagu ei tulekski neil 18ppu. Paike ei naita end
veel, ainult 66kuningas kuu piilub vihma-
hoogude vahelt.

Puudelt on ammu lehed langenud ja nende
oksad sirutuvad kaeblikult Ules, nagu paludes
sugiselt lehti tagasi. Ainult kuuskedel ja
mandidel on rohelised kleidid. Nad paistavad
kaugele ule raagus metsa.

Vihmast hall maapind tundub nukrana.
Lompides ujuvad viimased punased ja kuldsed
lehed. Nii kaugele, kui silm ulatub, paistab
ainult pruunikashall maa. Kaunis aas on niid
helepruun, moéni tksik lilleke nutab kadunud
suve taga.

Nukralt kruuksudes lendavad kured dle
maa. Nad lendavad kodust &ra. Neid vaa-
dates tunned suurt igatsust ja soovi kaasa
lennata.

Meeleolu on kurb, oleks nagu midagi puudu.
Sellele mdeldes tundub, et sugis on tulnud lii-
ga ruttu.

Koosta kaks kirjeldust, kasutades sobivaid
piltlikke valjendeid. Kuldne sugis. Hilissugis.
Lahtelaused: Saabus sugis. Taevas. Kulm.
Puud. Meeleolu.

Muuda sdnastust vastavalt isikule. Ta vottis
sahtlist Umbriku, pani selle lavale ja hakkas
aadressi kirjutama. Ta — vanamemm. Ta —
hoolikas véike poiss. Ta — répakas teismeline
tudruk.

Sdnasta vastavalt isikule.

HILINEJA
Rong (buss) hakkab juba liikuma. Veel Kii-
rustab uks hilinenud reisija suurte pakkidega.
Aknast ndevad seda kaks kaasreisijat — kaas-
tundlik ja kahjurddmus reisija. Mida kumbki
neist motleb?
Sonade ebatavaline jarjekord vdib infor-

matsioonilause muuta suhtumislauseks. Sage-
damini viiakse r6hutatav sbna lause algusse
vOi 18ppu (Téana nad ei tule. Eli nad tana tule.),
taiendid paigutatakse nimisdna jarele. (See on
minu hea ema, tddkas ja tagasihoidlik.)

Muuda informatsioonilause suhtumislau-
seks, muutes sbnade jarjekorda. Eemalt paistis
sinav ja m&o6tmatu meri. Meie klassi tuli uus
Opilane. See ei I8pe hasti. Niisugune kditumine
ei sobi. Tuli soe ja paikesepaisteline kevad.

Ka sBnakordus v&ib olla kunstikavatsuslik
vote. Halb sBnakordus on aga keskastme 0&pi-
laste kirjandeis sagedasim stiiliviga.

Milline tdhendus on s6na «raske» korda-
misel A. Kitzbergi jutustuses «R&ime-Reeda
kiimme kopikat»? Kirjuta vélja lauseid.

Kasuta kunstikavatsuslikku kordust, 66 oli
nii vaikne. Miks isa koju ei tule? No dutle,
mis sinuga juhtunud on! T6useb tume ja tor-
mine 006. Kuulake kevade kutsuvat hutdu.

Valdi sénakordust.

Lausa laiselda ma suvel kill ei kavatse,
vaid lahen tddle. Toole lahen ma sel suvel
kolhoosi,. T66 kolhoosis on olnud alati huvitav
ja mitmekesine. Huvitav ja mitmekesine t66
huvitab mind.

Koosta halva sdnakordusega tekstildik.

Kaota s6nakordus.

Tal tuli saapal tald &ara, ta matles meeleki-
bedusega, et ta langeb rivist valja.

Kooliaastad mddduvad véaga kiiresti. Koolis
on tore Kkaia.

Voib Oelda, et ka kdige julgematel motetel
pole piire ja ka koige julgemad unistused voi-
vad taituda.

Kevad hakkab saabuma. Péaike hakkab
soojemalt paistma. Talv jatab varsti oma lu-
mesajud ja kulmad. Lumi hakkab sulama ja
varsti hakkavad veed jooksma.

Kujunevad valja huvialad, mis sind huvita-
vad.

Kalev ldpetas keskkooli. Kalev oli juba”ot-
sustanud, et laheb lennukooli. Ema ei olnud ra-
hul, et Kalev lennukooli ladheb. Kuid Kalev ei
tahtnud, et ta unistus tdide ei ldhe, ning
Kalev laks lennukooli. Lennukoolis dpib Ka-
lev hasti.

MEILT JA MUJALT

m NSV Liidu Rahvamajandusnéitusel pandi hil-
juti «Noorte loodusesBprade» paviljonis vilja
naitus «Loodus ja fantaasia». Seal on naha meie
maa koolidpilaste parimad t66d, mis aratavad
tahelepanu mitmesuguste loodusmaterjalide —
oksad, lilled, kummalise kujuga puutikid, mit-
mevarvilised kivid — kasutamisega.

Naituse sissepdasu valvab muinasjutuhiigla-
ne. Kolmemeetrine, vOimas, toetub ta séaten-
davale puumddgale, turvis on samuti puust,
kindad kuuseokstest, habe — karusnahkne. Nii-
suguseks on ta loonud Moskva-lahedase
Noginski linna vanemate Kklasside &pilased.
Hiiglane on rohkem kui 200 eksponaadi hul-
gas kdige suurem.

Dagestani lapsed on valmistanud harilikest

tammetdrudest ja rohust stseene maa esma-
asukate ning kosmosetulnukate elust. Eesti koo-
lilapsed on meisterdanud puukoorest ja dlge-
dest toonekure pesas, samuti paabulinnu; Kal-
moki ANSV Elista linna nooremate klasside
Opilased mdtlesid vélja 16busa siili, kellel okas-
teks paevalilleseemned; Kamensk-Uralski kooli-
Opilased ehitasid puuoksakestest taludue tare,
sara ja kaevuga; Volgogradist on tulnud pil-
did ja pannood, mida vOib nimetada tdelisteks
kunstitdodeks.
m Moldaavia NSV Tartauli keskkooli daastaste
laste koosolemise lemmikpaiku on raamatukogu.
Oks selle ruumidest on sisustatud ning kujun-
datud just kdige nooremate lugejate tarbeks.
Toas satuvad lapsed kohe lemmikmuinasjuttude
tegelaste ja lelude vdlumaailma. Seal on palju
raamatuid varvikate illustratsioonidega, pilte,
stende, plakateid. Selle imepérase toa pere-
naine, kooli raamatukoguhoidja E. Petrjanu nai-
tab lastele ka multifilme, mangib ette heliplaate
I6busate lastelauludega.

Niisugune raamatukoguruum sai teoks tanu
paljude inimeste — Opetajate, lastevanemate,
kasvatajate jt — energiale ja entusiasmile. Méan-
gumiljod aitab lastel paremini Kinnistada tun-
nis kuuldut, Oppida armastama ning hoidma
raamatut, kasvatajal tootada klassivalise lugemi-
sega, tutvustada lastevanematele lastekirjandust.
E. Petrjanu poorab todle Oaastaste, selle Opilaste
erikategooria vanematega suurt tahelepanu.
Raamatukoguhoidja algatus ja kogemus on leid-
nud rajooni haridusosakonnas heakskiitu ning
tema eeskujul on Oaastaste laste jaoks orga-
niseeritud samataolisi kooliraametukogusid teis-
teski koolides.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»
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Arvutiopetus ja
arvutid koolis

TOOMAS MIKU,

TPI informaatika ja arvutitehnika
taiendusteaduskonna dekaani kt,
tehnikakandidaat

LEO VOHANDU,

TPl infotootluse kateedri dotsent,
fulsika-matemaatikakandidaat

Tegelikult on péevakorrale tdusnud ulesanne
luua Uhtne pideva hariduse andmise susteem.
(M. GorbatSovi ettekandest NLKP XXVII kong-
ressil.)

Arvutidpetuse mdistlikuks korraldamiseks vajalik
mehhanism hakkab juba tasapisi liikkuma, kuigi
veel paraja kriginaga. On loodud Opetajate es-
masettevalmistuse sisteem. NLKP XXVII kong-
ressi pohiettekandes 6eldut arvestades muutub
taiendusOpe ilmselt pidevaks. Informaatika ja
arvutitehnika alane taiendusdpe on niud
olemas nii TRUs kui TPIs. Neist suuremate voim-
sustega on TPl oma, kus vajaduse korral vdib
thel ajal dpetada kuni 150 inimest (125 Tallinnas
ja 25 TPl Kohtla-Jarve filiaalis). Opetajate dpeta-
mise korval on oluline koht arvutidpetuse enda
sisul. Mida mdista praegu arvutiopetuse all ja
milliseks see kujuneb tulevikus (s.t 2—3 aasta
pérast)?

Arvutidpetuse sisu maaramise (ks vaarallikaid
on kasutatavate terminite omaaegne Kkitsam
tdhendus. Naiteks nuid mdistetakse arvutit kui
universaalset infotootluse vahendit, mitte ainult
kui «arvutusprotsesside automatiseerimiseks
madratud vahendit» (ENE). Mdiste «infosus-
teem>» oli varem seotud vaid dokumentalistikaga,
nidd on tegu tehniliste vahendite ja programmi-
de kompleksiga, mis toodab tegelikeks t66deks
vajalikku infot. Nuildisaegses tahenduses tege-
leb informaatika teaduses, tehnikas ja praktilises
tegevuses tekkiva info loogiliste ja semanti-
liste vahekordadega. Informaatika praktilisteks
valjunditeks on infohange, -t66tlus ja -korraldus,
mis toimub mingis kindlas susteemis — info-
slisteemis. Informaatika praktiline kilg on tihe-
dalt seotud arvutitehnikaga, nuudisaegse side-,
andur-, roboti- jne tehnikaga.

Kuigi parastises, tegelikus t66s on neid seo-
seid koiki vaja, ei tohi me hetkekski unustada,
et keskkoolis tuleb Opetada lasteparaselt, mitte
nagu korgkoolis.

Peamine on endale ette kujutada olukoda,
kus odavad, tookindlad ja tehniliselt taiuslikud
arvutid lubavad inimesel nii to0stuses kui ka
kirjutuslaua taga t66tada nendega varustatud
tookohal vastavalt oma tasemele, erialale ja

kohustustele. Tootaja saab infot hankida, t66-
delda, salvestada ja teistele tarbijatele edastada.

Elektronposti olemasolu vahendab oluliselt
tavabiirokraatiaga kaasnevat paberiuputust. Uld-
joontes vOib Oelda, et infosusteemis tootava
inimese t66 (planeerimine, varustamine,tellimis-
te vastuvdtmine jne) toimub samuti nagu praegu,
arvuti on ainult Kiirendi, abistav kési. Paljude
tootajate Uhist66 tulemusena tekib andmebaas,
kust siis vastavalt tookorraldusele saab teha
infohankeid, valida kirju, dokumente jne. Suurem
osa ringlevatest paberdokumentidest, registritest
ja aruannetest lihtsalt kaob. Infostusteem on
kasulik kaheti — esiteks saab susteemist Kiiresti
kvaliteetset infot ja teiseks suudab inimene olla
oluliselt tegusam kui seni. Inimese vastutus oma
asutuse t66s on marksa suurem.

Mida kiiremini infoslusteemid arenevad, seda
olulisemaks muutub inimese roll nendes ja
seda kvaliteetsemat t66d ndutakse ka koolidelt.
Kool peab I8petajale andma tulevasel tookohal
vajalikke teadmisi ja oskusi, sealhulgas algorit-
milist motlemisviisi, oskust hinnata ja forma-
liseerida reaalset infot mingi eesmargi saavu-
tamiseks jne.

Praegu ei kasuta meie to6stus veel nii hulga-
liselt arvuteid, et meil oleks vdimalik &pilas-
tele otseselt naidata nende tulevasi arvutiga
tookohti. Arvutitehnika tohutult kiire areng lu-
bab eeldada, et jargmisel pdlvkonnal on seda
kdike hadasti vaja. Seeparast tuleb mdistlikult
kiirustada ja hakata Opilasi juba praegu vaja-
likult mdtlema Opetama. Seda tuleb kahjuks
teha olukorras, kus Opetajad ise veel ei oska ja
ega neil dppidagi eriti kuskilt ole.

Riistvara on 8ppimiseks praegu kesiselt. Olu-
kord paraneb vahest juba selle aasta teisel
poolel, mil peaks esimest produktsiooni andma
meie vabariigi to6stus ja saabuvad ka kesk-
varustussusteemist tellitud seadmed. TPI filiaal
Kohta-Jarvel lahendas kusimuse nii: hankis ter-
ve klassitdaie 600rublaseid koduarvuteid K 0010,
mis oma 640QO0margilise pShiméluga ja Leedus
loodud kiire Basic-translaatoriga jatavad péris
hea mulje. Arvutile on juurde vaja ka televii-
sorit ja magnetofoni.

Niisiis tuleb kahjuks nentida, et informaatika
kui Oppeaine sisu on praegu teooriate tasemel
ja koikidele dpetamiseks veel ebakips.

Eelnevast selgus vahest ka see, et arvuti-
Opetuse tulevikueesmark on dpetada Opilast oma
tulevasel tookohal arvuti abil tdétama. On péris
selge, et niisugusel tookohal ei ole tarvilik
programmeerimise oskus, s.0 oskus, mida praegu
kiputakse koikjal Ulearu tdsiselt dpetama. Ule-
minekuperioodil tuleb programmeerimist muidu-
gi Opetada, kuigi see pole kdige ratsionaal-
sem viis arvutiga toOtamise Opetamiseks.

Milline peaks olema Opetaja arvutiga varusta-



tud tookoht? Kahtlemata tuleb arvutit kasutada
kdigi Oppeainete Opetamisel ja Gppimisel. Sel-
leks sobib

O arvuti kui tehniline dppevahend,

O arvuti kui Opilase ja Opetaja teabevahend,
O arvuti kui vahend, mis v8imaldab dpilasel ja
Opetajal luua susteemse tarkvara abil
motestatud tegevusi.

Arvuti kui tehniline dppevahend vOib abistada
materjali esitamisel (analoogiliselt diapositiivide
ja laumikutega). Arvutigraafika v@imaldab luua
(on juba olemas!) enesekontrollivahendeid geo-
graafia, ajaloo, keemia, keelte jne oppimisel.
Kontrollimisel kasutatakse mitmesuguseid val-
gusefekte, helisignaale ning muusikat digetele ja
valedele vastustele osutamiseks. Méargime, et sel-
line t60 peaks toimuma ainult Opilaste enese-
tadiendamise korras ja Opetaja ei tohiks panna
hindeid (ammugi mitte arvutil). Rutiinne kontroll
ei saa olla tbeliste teadmiste vaekauss.

Oluline on, et arvuti sobib paljude fidsi-
kaliste nahtuste ajas demonstreerimiseks. (Kuidas
kivi lendab, visates seda erineva jouga ja eri
viskenurga all.)

Arvuti kui teabevahend sobib &petajale mitme-
suguse, muidu nii kergesti ununeva info sal-
vestamiseks (t6oplaanid, Ulesanded, bibliograa-
fia, diapositiivide kataloog jne). V&ib-olla saab
arvuti abil kergemini individualiseerida Opeta-
mist. Opilaste jaoks vdib arvutisse panna mitme-
sugust teatmematerjali, mida nad peavad kasu-
tama to0s.

Arvuti kui susteemne toovahend. Vastavalt t66-
kohtadel tehtavale infotddle on praegu arvutitel
olemas tekstitootlusvahendid, dokumenditdot-
lusvahendid, andmebaasislisteemid, teadete
saatmise ja vastuvotu vahendid.

Uldisem tarkvara, nagu operatsioonististeemid
ja programmeerimissisteemid, ei kuulu ilmselt
keskkooli programmis 8ppimisele, kill aga vdib
neid konkreetse Uksiktd0ga seoses dpetada dige

uusi

piiratud ulatuses vastavalt tehtava t66 loogi-
kale. Nii peab Opilane kasutama andmebaasi-
slisteemi infoparingute vormistamisel, vastuste
vormingute kujundamisel, andmesisestusel ning
andmete parandamisel.

Tekstitdotlusvahendeid vdib dpilane kasutada

naiteks katseandmete vormistamisel, taitmisel ja
tulemuste trikkimisel, dpilasele esitamiseks so-
biv osa tuleb ette valmistada konkreetse metoo-
dilise t60 raames.
Kokku véttes rohutame veel kord, et arvuti-
Opetus koolis peab kujundama meie toostuse,
kultuuri, hariduse ja teaduse jaoks uute oskus-
tega inimese, kes oleks vdimeline tegema arvu-
tiga koost6od infosisteemis.

Valikvastustega
kusitluskaardid

KALEV POLDSEPP,
kutsekeskkooli nr. 13 fltsikadpetaja,
Opetaja-metoodik

Tahtis osa Oppeprotsessis on teadmiste kont-
rollil. Teadmiste hindamine ja kontrollimine
reaalainetes jaab sageli harvaks, nii et monigi
kord tuleb veerandi- v8i poolaastahinne valja
panna Usna véheste jooksvate hinnete alusel.
Hinnetevaeguse all kannatavad fuusika ja kee-
mia, mille vahene tundide arv sunnib leidma
voimalusi suurendada hinnete hulka.

Opilaste teadmiste hindamise p&himeetodid
on suuline kusitlus ja kirjalikud kontrollt6dd,
kuid need ei anna Ulevaadet Opilaste pide-
vast ja sustemaatilisest t66st dppeaine oman-
damisel.

Et védhendada teadmiste kontrolli téémahu-
kust, olen aastate jooksul koostanud valik-
vastustega kusitluskaardid, mille kasutamine
annab pidevalt Ulevaate dpilaste teadmistest.

Olen jaadnud pidama sisteemile, kus uhel
kusitluskaardil on 5 kisimust, igale 5 valik-
vastust (vOib ka vahem). Iga 0&ige vastus
annab Uhe hindepalli (see vdib muutuda, kui
monele kiusimusele sobib kaks v6i enam diget
vastust).

Kusitluskaarte on sobiv koostada kahe tunni
materjali alateema v8i teema kohta erinevas
raskusastmes, mida v6ib rakendada diferent-
seeritud Opetamisel ja kusitlemisel.

| raskusastmega kaardil on 5 kusimust,
igale neist sobib ainult Uks vastus.

Il (keskmise) raskusastmega kaardil on the-
le kiisimusele antud kaks diget vastust, mis on
taiesti vdimalik fuusikas, matemaatikas ja
keemias.

Il raskusastmega kaardil vastab kahele
kisimusele kummalegi 2 vdi enam &iget vas-
tust. Samuti vdib Uks kusimus olla tlesanne,
mida saab peast voi ka kirjalikult lahendada.

IV raskusaste on mdéeldud eriti andekatele,
samuti kooli ja vabariiklikust olimpiaadist
osavotjatele. Siin vdib olla naiteks kolmele va-
likvastusele igale 2—3 Giget vastust, probleem-
kusimusi teema ulatuses ja Ulesanne, mis
vajab rohkem métlemist.

Raskusastmeid vdib varieerida vdi suuren-
dada, s6ltuvalt Opilaste vdimekusest, samuti
Opetaja kogemustest ja vilumustest. Naiteks
vdib Uhes kisimuses olla antud teemaga seotud
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varem labivdetu, mida ei ole korratud. Sellega
saab kontrollida dpilaste pusiteadmisi. Kusit-
luskaartide koostamisel vdib arvestada palju-
sid lahtetingimusi, pidada silmas teema ula-
tust, ettenéhtud tundide arvu, teema raskust
jne.

Valikvastusteks on palju vdimalusi. Olen
kaalunud, kas valikvastusteks votta vaarad
vastused v6i 6iged, kuid mis ei vasta esitatud
klUsimusele. VVaara vastase puhul varitseb oht,
et Opilane vobib selle meeles pidada ja kasu-
tada edaspidi véaaralt. Oigete vastuste korral,
mis sobivad monele teisele teema kusimusele,
vOib oletada, et &pilane tunneb need éara ja
oskab valida dige.

On vastuseid, milles &pilased eksivad labi
aastate. M0disted «vOrdne» ja «vdrdeline»
aetakse ikka ja jalle segamini. Téahendab, 6pi-
lastel pole kujunenud tapset ja selget ettekuju-
tust nendest mdistetest.

Kogemustega pedagoogil on valikvastuseid
tunduvalt lihtsam koostada, sest ta teab, mil-
listele kusimustele vastatakse eht&pilaslikult,
kui dpilasel puuduvad kindlad teadmised, dige
vastus peab olema taiesti korrektne.

Kéesoleva artikli naited on toodud fuusi-
kast. Teemast «Mehaanilised vonkumised» on
Uhele kusimusele antud kaks diget, igati kor-
rektset vastust.

Mida nimetatakse vdnkuva keha vOnkepe-
rioodiks? Vonkeperioodiks nimetatakse . ..
Vastused: 1) tdisvdngete arvu teatud aja jook-
sul, 2) tdisvbngete arvu uhes sekundis, 3)
Uhe téisvonke kestust, 4) aega, mis kulub ke-
hal tdisvBngete tegemiseks, 5) aega, mille jook-
sul keha teeb Uhe taisvonke.

Nagu néha, on 1. vastus vaar, Opilaslik, 2.
vastab sageduse mdistele, 3. ja 5. vastus on
Oiged, 4. vastus on vaar, mis naitab, et perioodi
moistest pole aru saadud, 3. vastus nduab
selget arusaamist perioodi mdistest, kuigi 6pi-
kus seda sellisena ei anta.

Kui rangelt vatta, siis kiisimus peaks olema
esitatud nii: «Mida nimetatakse vonkuva
keha v6i susteemi vdnkeperioodiks?»

Fuusikast, samuti keemiast ja matemaati-
kast vdib leida palju kusimusi, millele saab
vastata kahte v&i isegi kolme moodi, kisimus-
te esitusviisist muutub vastuste arv:

1. Newtoni Il seadus: (a=F/m v0i F=ma).
2. Nimetada toouhikuid: (1j; 1kJ; 1 Kwh)

Viimase kiuisimuse vdib esitada nii, et vastus
on rangelt Uhene: Sl siUsteemi t66uhik on
J).

Tahelepanu vdib podrata massi, kaalu ja
raskusjou moistele. Massi ja kaalu mdiste
kasutamisel patustatakse igapaevaelus, eriti
toiduainetdostuses. Viimasel ajal on siiski kon-
servikarpidel: mass 250 g (mitte kaal v6i mass
250 G).

Kusitluskaardid peaksid kajastama monin-
gaid momente ka fuusika ajaloost. Toon naite
aatomi- ja tuumafiusikast:

Loodusliku radioaktiivsuse avastas . . .

Vastused vdib anda mitmes variandis: nai-

teks Uheks variandiks valime teadlased, kes
kdik on seotud aatomi- vdi tuumafitsikaga,
teise vBimalusena valime teadlasi v6i tuntud
isiksusi teistest valdkondadest. | variant: 1.
Rutherford, 2. Curie, 3. Becquerel, 4. Hei-
senberg, 5. Bohr. Il variant: 1. Popov, 2. Pav-
lov, 3. Becquerel, 4. Heisenberg, 5. Nekrassov.

On olnud juhtumeid, mil dpilane on valinud
vastuseks Nekrassovi vdi Pavlovi. See naitab
ebakindlaid teadmisi ka teistes Oppeainetes.
Muutes kusimuse sisu, 0ige vastuse asukoht
muutub.

On kusimusi, mis provotseerivad valesti vas-
tama. Naiteks teemas «Laatsed» kasutan liht-
sustatud kiUsimusi ja vastuseid.

Millal tekib kumerlaatses suurendatud pari-
pidine tbeline kujutis?

1. Kui ese asub F ja 2F vahel.

Kui ese asub laatsest kaugemal kui 2F.
Kui ese asub F ja O vahel.

Ei tekigi sellist vdimalust.

Kui kujutis tekib esemest kaugemal.

On vastuseid, mis osaliselt diged, kuid uks
vastus on téiesti Oige.

Millal loetakse kujutise kaugus negatiiv-
seks?

1. Oleneb laatse liigist.

2. Kui tekib ebakujutis, olenemata laatse lii-
gist.

3. Nogusléatses on kujutise kaugus alati ne-
gatiivne.

4 Kumerlaatses, kui
laatse vahel.

5. Nii kumer- kui ka ndguslaatses.

Kui kontrollitakse valemite tundmist, tuleb
hoiduda véarade valemite esitamisest vastu-
sena, sest vaara valemi kuju voib jatta pildi
Opilase méllu ja ta kasutab seda hiljem va-
lesti:

gk~ wn

ese asub fookuse ja

Leidke esitatud naidetest kineetilise ener-
gia valem? Ek=

variant: Il variant
mc
mgh A 2
mv? 0 mwv2
2 o2

mve 3. my2
R -y
mv 4 mal
kx? 5 kmg?

Il variandist tuleks hoiduda. | variandi
kohta vB8iks aga oelda, et kui 6pilane tunneb
4 valemit, juhuslikult ei tea diget, siis ta
leiab ka dige. See on ju heal! Sellise kartuse
puhul vdib valida diged valemid eesolevast
fulsikaosast. Tunda 4 valemit viiest tdhendab
ka midagi. Siis Opilane saab selgeks vajaliku
valemi, mis kinnistub nuidd ehk pareminigi.

Kusitluskaardiks sobiv formaat on 207 X
X 297 mm, perfokaart vdi pisut paksem tarbe-
paber. Kisimused ja vastused kanname laht-



ritesse tabeli kujul. VVasakul uleval serval on Lisaks toon néite kisitluskaardist ja vastus-
ringid vOi lahtrid Sifri jaoks. Perfokaartidel telehest.

saame Sifrina kasutada ratsureid. Kusitlus- A
kaartide blanketid vib lasta triikkida (vt joo- Joonis |

nis 1). oo o o Nu— _

Siiriks vdib olla kaardi number, teema ©
number, kursuse voi klassi number ja raskus-
aste. Pealdises saab naidata teema ja alateema.
Séltuvalt vajadusest vBib sinna kanda ka teisi
andmeid.

m Opilasi on vbimalik kusitleda jargmiselt: ©
4—6 Opilast saavad kaardid. Hea, kui neile on
varutud eraldi dpilaslauad (t66kohad). Samal

ajal antakse teistele dpilastele individuaalne

t60, naiteks kirjutada ulesande tekst grafo-
projektorilt. Ménda 6pilast v8ib kusitleda suu- ©
liselt. Kaardile vastajaid v0ib asendada uute-

ga, kui keegi tuleb vastama. Kusitluskaardile
ettevalmistamise ja vastamise aeg olgu mini-
maalne, pdhjendusel, et 6ige vastus on olemas.

Oiged vastused margib opilane lisalehele, mil- ©
lel on sama Siffer mis kaardil. Lisalehele

saab lahendada ulesande, teha arvutusi, kui

see osutub vajalikuks. Lisaleht on esitatud
tabeli kujul, mé6tmeteks v8ib olla 60 X 50 mm
(joonis 2).

Opilane margib ristikesega arvatava 6ige ©
vastuse. Kontrollimiseks asetatakse selle peale
transparent augukestega digete vastuste ko-
hal. Kui 06ige vastus puudub, margitakse
labi transparendi 6ige vastuse kohale ring.
Lisaleht antakse dpilasele tagasi koos kusitlus-
kaardiga, et ta saaks tutvuda tehtud viga-
dega. Opetaja voib kasutada ka ménda lihtsa-
mat moodust, nditeks Opilane margib tavali-
sele lehekesele kiUsimuse ja vastuse numbri
eeldusega, et Opetaja teab dige vastuse asu-
kohta.

m Tunnikontrolliks saavad kusitluskaardid
kdik Opilased. Lisalehtedel on kaartide Sifrid
ja Opilase nimi. Kaarte peaks olema vahemalt
4—38 eri variandis. Tehniliste kontrollivahen-
dite korral saab kaarte edukalt kasutada,
Opilane annab vastuse masinasse, jaab &ra
lisaleht. Kui Uks kisimus sisaldab kaks diget
vastust, tuleb see kaardil méargistada kisimu-
se juures.

Esialgu tuleb kusitluskaardid ise koostada.
Uhe &ppeaasta jooksul jéuab palju dra teha.
On vaja vaid head tahet ja pealehakkamist.
Voib tekkida kusimus, kas néhtud vaev end
tasub. Kutsekeskkooli dpetajana leian, et see
on tdsine hoob sundida midagi tegema ka
neid Opilasi, kellel ei ole kujunenud pusivaid
té6harjumusi.

Kui leitakse, et kusitluskaardid on omal
kohal, siis miks mitte valmistada kusitlus-
kaarte tsentraliseeritult. On vaja, et koostami-
sest votaks osa rohkem Opetajaid ja parimad
variandid saavad siis paljundamisdiguse. Miks
mitte kord vaeva ndha oma tulevase koormu-
se vahendamise ja tunni efektiivsuse tdstmise
nimel. Ideesid vBib saada G. Karu brosuurist
« Redeltestid».
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KOOLIEELNE KASVATUS

Koolivalmidus
ja selle
edendamise
teid

TAIMI TULVA,
TPedl koolieelse kasvatuse kateedri
juhataja, dotsent

Koolieelikute psuhhofusioloogilisi ressursse,
nende koormustaluvust, kehalist ja vaimset
arengut, samuti 8pitegevuse aluste kujunda-
mist eri tunniliikides on viimasel kimnendil
TPedl koolieelse kasvatuse kateedri teadurid
sigavuti uurinud. Lainud viisaastakul voeti
tdhelepanu keskmesse 5—6 aastaste arengu
analuus, mille alusel pudti diagnoosida isik-
suslikku koolivalmidust.

Vastavasisuliste uurimuste korraldamist
alustati meil 1963. a akadeemik H. Liimetsa
eestvedamisel Taastaselt kooliminejate huvi-
des. Uhiskonna areng, temas toimuvad muu-
tused tingivad pdhjendatult vajaduse kordu-
valt uurida laste koolikipsuse ja kooli-
valmiduse probleeme. Jalgides ajalooliselt
laste koolimineku vanust, vdime A. Elango (9)
andmetele tuginedes vdita, et 1919. a kehtes-
tati meil koolikohustus uheksaselt, 1923. a
kaheksaselt ja 1931. a vOis koolidpinguid
alustada seitsmeselt. Péevakorrale on asetu-
nud 6aastaste kooliminek.

NLKP Keskkomitee peasekretar M. Gor-
batSov koneles poliitilises ettekandes NLKP
XXVII kongressile sellest, et koolireformiga

ettendhtud abindude ellurakendamise tempo
ei rahulda meid. «Uldiselt vbttes on tarvis ...
taotleda resoluutsemat dpetamise efektiivsuse
tdstmist, noorte iseseisvaks eluks ja tooks
ettevalmistamise po6hjalikku parandamist
ning uue uUhiskonna teadlike ehitajate kas-
vatamist.» (1, Ik. 56.) See saab alguse kooli-
eelsest lapsepdlvest.

Nuudisaja koolieelse kasvatuse votmekisi-

museks peetakse koolivalmidusega seotud
kusimusteringi. Uurimisteema on komp-
leksne, kujutades endast interdistsiplinaarset
probleemi. Selle lahendamine eeldab kasvata-
jate, lastevanemate, Opetajate, defektoloogide,
meedikute ning haridusjuhtide vahelist tihe-
dat koostood.
Teoreetilisi lahtekohti. Teema kasitlemine on
seotud mdistete tépsustamise vajadusega.
Mbdlemad, nii «koolikiipsus» kui ka «kooli-
valmidus» on kaibel, kusjuures vahetegemine
siiski vajalik. Mbdiste «koolikUpsus» puhul
on réhk asetatud lapsele, tema arengukip-
susele koolieelse ea 16pus; mdiste ise on Kit-
sama téhendusega (intellektuaalne, funktsio-
naalne, tookipsus jms). Eelistatuim nii meil
kui mujal on mdoiste «koolivalmidus», mis
on avarama téhendusega, haarates enda alla
nii arengukupsuse kui ka kooliks etteval-
mistatuse taseme. Koolivalmiduse uurijad
(Hetzer, Kera, ©Ory, Szabo, Kaaridinen,
Zaporozets, Venger jpt) on rdhutanud, et
kooliuusikuks saanud laps peab olema valmis
kooliliku eluviisi vastuvétmiseks, slistemaati-
liseks Opitegevuseks nii vaimses, kehalises
kui ka sotsiaalses plaanis. Selleks tuleb kooli-
eelses eas last ette valmistada.

Koolivalmiduse saavutamist mdjutab arvu-
kas tegurite konglomeraat, mis taandub esma-
joones lapse psuhhofisioloogilisele arenguta-
semele ning tervislikule seisundile. Seda
determineerivad moneti péarilikud eeldused ja
soodumused, olulised on karakteri omadused
ja todjdudlus, otsustav osa on keskkonnafak-
toritel. A. Vengeri (5) koolivalmiduse uuri-
mustest tulenes mitmeid motlemapanevaid
jareldusi. Sageli esinevate ebasoodsate
arenguvariantidena 6—7-aastastel nimeta-
takse angistust, konfliktset enesehinnangut,
madalat iseseisvuse taset. Méargatavalt suure-
neb Ulesannetesse formaalse suhtumise ten-
dents. Uurija arvates on seda tinginud ran-
gelt reglementeeritud Opetaja—Opilase suh-
ted koolis, mida ei saa kdrvutada kasva-
taja — lapse suhetega lasteaias.

Meedikud hoiatavad pedagooge koolivalmi-
duse diagnostikale Uhellbalise lahenemise
eest. S. Grombahh (6) Kirjutab, et pelgalt
vaimse arengu kriteeriumidest ei piisa kooli-
valmidusele hinnangute andmisel. Moskvas oli
ligi 10% uuritutest funktsionaalselt ebakips,
aga samas heade ja rahuldavate vaimsete
eeldustega. Ka R. Silla (7) uurimustest on
ilmekalt selgunud, et Oaastaste organism on
7aastaste vOi veelgi vanemate lastega vOr-
reldes mérksa tundlikum igasuguste sanitaar-



ja hugieeninbuete hélvete suhtes. Mida noorem
on laps, seda suurema jalje jatab tema edas-
pidisesse arengusse iga elutingimuste halve,
olgu see siis soodne vOi ebasoodne. Arutledes
koolireformi taustal 6aastaste Opetamist, on
D. Elkonin (10) alla kriipsutanud sotsiaalse
kUpsuse saavutamise (iseseisvuse) vajalikkust.
Kooliedukus oleneb suuresti koolieelse pe-
rioodi sisukusest ja selle emotsionaalsusest.

Koolivabnidus kujutab endast lapse indi-
viduaalsete omaduste tervikslisteemi. Sellesse
kuulub lapse motivatsiooni ja tunnetustege-
vuse arengu tase, anallutilise ja sunteetilise
tegevuse, suhtlemise ning tahtelist tegevust
reguleerivate mehhanismide kujundamise
aste. Integreeritult vBimaldab terviksisteem
tagada kooliuusiku toimetuleku kooli ndud-
mistega. Mdoistagi kuulub sellesse teatud maa-
ral ka eneseregulatsioon.

Oma uurimuse eesmargiks seadsime 5—&6-
aastaste arengupildi analliusi. Koostdos psuh-
holoog T. Kitveliga (4) valmis kompleksuurin-
gu juhend. Puudsime hinnata lapse isiksuse
neid arengutegureid, mis kd&ige olulisemalt
lapse edasist Opiedu vdivad mdjutada. Nen-
deks said jargmised tunnuste rihmad: tervis,
kehaline ja motoorne areng; senso- ja psuhho-
motoorne areng; intellektuaalne areng ning
isiksuse sotsialiseerumist iseloomustavad te-
gurid. Arengunditajate pohjal saab valja
selgitada probleemlapsed, kellega tuleb enne
kooli teha korrektsioonitédd. Koolivalmiduse
saavutamise kontekstis on méaéarav osa mangul
ja méanguasjadel.

Koolivalmiduse diagnostika tahtsust kooli-
reformi  ellurakendamisel on toonitanud
Eesti NSV haridusministri asetaitja K. Luts
(5, Ik 8).

Uurimuse korraldusest. Katsed tehti 739
lapsega, vanuses 5 a 1 kuu kuni 6 a 7 kuud
(tudrukuid 365, poisse 374). Niisugune 5—6-
aastaste koolieelikute ulatuslik, kogu meie

vabariiki haarav uurimus on esmakordne.
Uuriti lapsi, kes pidid kooliteed alustama
kuueselt; kontingendi maaras Eesti NSV

Haridusministeerium. 1/3 uuritutest koha-
pealsete tingimuste puudumisel siiski kooli-
teed ei alustanud. Andmete statistilise toot-
luse eri programmide alusel tegi TPedl arvu-
tuskeskuses arvutusgrupi téotaja M. Matiek.
Andmete luhianaltiis. Teeme seda tunnus-
rihmade labil6ikes, mis v6imaldab anda
paremat tervikulevaadet. Laste tervisliku sei-
sundi kohta andsid hinnangu arstid. Enamik
lastest kuulub 1 v&i Il tervisegruppi. Samas
on 12,6% 11l gruppi kuuluvaid. See viitab
krooniliste haiguste olemasolule ja eriarstide
juures arvelolekule. Murettekitav on nége-
mishdiretega laste rohkus. Poisid pdevad
sagedamini kui tudrukud. Kehalise arengu,
motoorika ja kehalise ettevalmistuse naitaja-
tes on suuri individuaalseid erinevusi. Lii-
kumisaktiivsuse nditajad seostusid tugevalt
(p>99%) kasvataja antud koolijéudluse prog-
noosiga. Tahtis uldkehalist arengut iseloo-

mustav ja hindav nditaja on jalgrattasdidu
oskus, 20% lastest ei vallanud seda.

On ilmne, et laste t66joudlus oleneb suu-

resti tervisest, lapse emotsionaalsest seisun-
dist, litkumisaktiivsusest, digest padevakavast,
Opikoormusest jms. See on taandatav kehali-
sele ettevalmistatusele, funktsionaalsele kip-
susele. J. Aul Kinnitab, et «... fuusilise
arengu tase, selle omapara, selle areng on
Uhtlasi mitmete psuuhiliste nahtuste mdist-
mise votmeks» (1, Ik 5).
Sensomotoorse ja intellektuaalse arengu taset
hindasime 12 erineva katse alusel. Selgus,
et kdige informatiivsemaks osutusid nendest
jutustamisoskuse (pildiseeria jargi), kuulmis-
malu (Uksikute sGnade meeldejatmine), joonis-
tamise ja jarelejoonistamise katsed.

Kooliminevalt lapselt oodatakse head sdna-
vara, ladusat ja loogilist jutustamisoskust.
Heaks néditajaks peame kooliuusiku vestlus-
ja kontaktivalmidust. Joonistamise (iseenda
joonistamine) ja jarelejoonistamise (erinevad
kujundid kindlas jarjekorras, sailitades suu-
russuhteid) katsete kaudu saime teavet lapse
sensomotoorse arengu kohta. Joonistuste p&h-
jal saab otsustada isiksuse psuuhiliste prot-
sesside arengu Ule, saab analUUsida repro-
dutseerimisvdimet, varvipliiatsite kasutamise
eelistust jne. J. Svancara (8) vaidab, et mida
noorem on laps, seda enam on vdimalik
joonistuste kaudu diagnoosida tema vaimset
arengut. Joonistuste analtusil 1ahtusime
laste tdhelepanuvdime tapsusest; mdtlemisest,
proportsioonide suhetest jne. Vaikese lapse
joonistamine pole veel kunst, vaid eelkdige
lapse motlemine, tema enesevéljendamine
paberil. Jarelejoonistamise katse kaudu hinda-
sime kaeliigutuste koordinatsiooni ning to6-
klpsust. Teadupéarast on laste kaeliigutuste
koordinatsioon 0dige tihedalt seotud tajuga.
Lugemis- ja kirjutamisoskuse eelduseks tohib
pidada arenenud sensomotoorset taju.

Norgaks loeme napisfnalist, katkendlikku
ja ebaloogilist pildiseeria jargi jutustamist;
malu mahtu, mille puhul 8 sdnast suudetakse
meelde jatta vaid 3 v8i vdhem sbna; konar-
likku joonistamist ja jarelejoonistamist (saa-
matu pliiatsikésitsus). Vaimse arengu tase
avaldus veel tunnetushuve, taju- ja vaatlus-
vdimet (eriti vormi, varvi ja proportsiooni-
taju) ning tookupsust iseloomustavate Ules-
annete kaudu.

Kasvatajate eksperthinnangutest koorusid
iseloomuomadused, mis kdige enam korrelee-
rusid kasvataja prognoosiga. Need olid:
omadus, mida vOib nimetada selvev6imeks.
See avaldus lapse korratundes, tema hoolit-
suses oma asjade korrashoiu, valimuse eest.
Head néditajad olid 2/3 tudrukutest ja 40%
poistest. Teine omadus oli pusivus: pealis-
kaudne ja pusimatu oli ligi kimnendik
tidrukutest ja enam kui viiendik poistest.
Kolmandana nimetame suhtlust taiskasva-
nutega, mis korreleerus koolis edasijdudmise
prognoosiga tugevamalt Kkui suhtlemine



eakaaslastega. Head taiskasvanutega (kasva-
tajatega) suhtlejad on pooled tudrukutest
ja 40% poistest. Huvi eakaaslaste vastu
tekib lastel hiljem kui téiskasvanute vastu.

Kasvataja prognoos edasijdudmiseks koolis
on taiesti soodne peaaegu pooltel uuritud
tidrukutest ja veerandil poistest; raskusi
koolitddga toimetulekul vdib esineda ca 9%
tudrukutest ja 19% poistest. Kasvataja
prognoos edasijoudmiseks koolis langeb ca
90% ulatuses kokku Oaastaste laste dpetajate
hinnanguga koolitddga toimetuleku kohta.

Koolivalmiduse negatiivse prognoosi sage-
dus jaab enam-vdhem samale tasemele (ca
15%) alates 5 aastast 7 kuust, Kkusjuures
positiivse prognoosi sagedus hakkab kasvama
alates 5 aastast 11 kuust. Ndnda on pdhjust
arvata, et Oaastast last vdib lugeda kooli-
valmiduse saavutanuks, kui tal on head tunnu-
sed Ulalmainitud tunnusrihmades (hea tervis
ja ealistele normidele vastav kehaline areng,
ladus jutustamisoskus, hea kuulmismalu ning
joonistamise-jarelejoonistamise tase, arenenud
vaatlusvdime, pusivus ja iseseisvus tegevuses,
hea selvevbime, sujuv suhtlus taiskasvanu-
tega, valmidus nendega koostegevuseks ning
korralduste taitmiseks). Kuigi lugemisoskust
edaspidi lasteaedades ei anta (meie poolt
uuritud kontingendile kill), oleme arvamusel,
et lugemisoskus on &aarmiselt oluline indi-
kaator koolivalmiduse hindamisel ja tulevikus
kooliedukuse tagamisel. Tudrukutest oskasid
lugeda peaaegu pooled (45%), poistest 1/4.

Vanemate hoiakute analtiusil toetume T. Pe-
tersoni uurimisandmetele. Ligikaudu kolman-
dik kusitletud vanematest peab oma last pii-
savalt arenenuks ning terveks, et panna teda
kooli daastaselt. Vanemaid teeb &revaks uus,
neile tundmatu koolikorraldus ja kooliprog-
rammide raskus (eriti teravalt ilmnes see
saarte vanemate vastustest). Muret tuntakse
oma laste véhese iseseisvuse pdarast, nende
sBnakuulmatuse, enesevalitsemise puudumise,
narvilisuse, pusimatuse, vihese eneseusalduse
jm péarast. Haireid vdib tekitada laste jarele-
valvetus kodus, kui 6Oppet66 toimub kahes
vahetuses, ning sellega Uhenduses raskused
laste toitlustamisega. Margitakse ka sagedast
suuremate laste vagivalda kooliteel, mida vai-
kesed koolidpilased on kogenud. Maalaste
vanemad muretsevad liiklusolude ja sellest
sugeneda vOiva sdiduvasimuse parast (koolid
kodust kaugel, busside ootamine). See, et
enamiku vanemate hoiakud varasema kooli-
astumise asjus pole kuigi soodsad, osutab
tdsistele vajakajaamistele pedagoogilises pro-
pagandas.

Koolivalmiduse kriteeriumid.  Kompleksse
uuringu taustal ilmnesid reljeefsed naitajad,
mida saab pidada kriteeriumideks Oaastaste
koolivalmiduse kui vaga mitmekihilise nai-
taja Ule otsustamisel. Isiksuslikku koolival-
midust determineerivad alljargnevad néi-
tajad:

1. Kuulumine I vdi Il tervisegruppi (maarab
arst).

2. Kehalise ja motoorse arengu ealistele ning
soolistele normidele vastav tase. Vajakajaa-
mised selles sfaaris ei takista otseselt kooli-
minekut. Kull aga tuleb normidest suurte
kdrvalekaldumiste korral kooliastumist kaa-
luda teiste naitajate foonil.

3. Sensomotoorsed vdimed ja oskused, mida
hinnatakse joonistamise ja jarelejoonistamise
katsete alusel. Kui lastel on nendes katsetes
madalad tulemused, millega tihti kaasnevad
ka tagasihoidlikumad tulemused kehalises
arengus, on soovitatav kaaluda koolimineku
edasilikkamist vOi suunata laps sobivasse
kooli.

4. Intellektuaalne areng, mida hinnatakse ju-
tustamisoskuse, mélu ja tajuvdimet hinda-
vate katsete pdhjal. N6rgad tulemused nendes
katsetes viitavad vajadusele suunata lapsi
pedagoogilis-meditsiinilisse  komisjoni, kus
sobiva kooli kisimuse tadiendavate katsete
alusel otsustavad kogenud spetsialistid.

5. Sotsiaalset arengut (suhtlemist, kaitumist,
selvet jne), samuti tahte- ja motivatsiooni-
taset (hoiak kooli suhtes, pusivus tegevuses
jne) saab maarata kasvataja eksperthinnan-
gute alusel. Peab Utlema, et kasvatajate
hinnangud, mis tuginevad pikaajalistele koge-
mustele ja heale laste tundmisele, on véaga
vaartuslikud.

Koolimineku pikendust peaksid saama need
lapsed, kellel on tugev mahajddémus kolmes
esimeses grupis ja lisandub halb prognoos
jargmistes. Teadupérast vaidavad psihho-
loogiatestide lébiviijad, et mdnede katsete
madalaid tulemusi on vdimalik kompensee-
rida teistes paremate tulemuste saavutami-
sega. «Tegelikkuses on sadrane kompensat-
sioon ebataielik, eriti kui ei diagnoosita abst-
raktset «intellekti», vaid niisugust mitme-
komponendilist naitajat, nagu seda on kooli-
valmidus» (5, Ik 188).

Siitkaudu vdime resumeerida koolivalmi-
duse saavutamist takistavad tegurid. Need on

funktsionaalne kiupsematus (halb tervis,
madal tdd6jéudlus, kehaline ja motoorne
arenematus, vaike liikumisaktiivsus jne);

sensomotoorne mahajadmus (kde- ja sbrme-
liigutuste halb koordinatsioon, kée ja silma
nork koostdd, abitu vahendite Kkasitsus,
taju puudulik areng jne); tagasihoidlik vaimne
arengutase (mélu, méotlemise, taju, kontak-
teerumisv@ime hélbed; konarlik valjendus-
oskus, napp kdne areng); sotsiaalne kipsema-
tus (plUsimatus, vahene iseseisvus, suutmatus
end pingutada, pidurdamatus, héalbinud
suhted taiskasvanutega, kohanemisraskused
jne).

Koolivalmiduse ule otsustamisel (lisaks
konkreetsetele katsetele) vajavad kasvatajad
arstide ja defektoloogide abi, valtimaks seda,
et puuduliku koolivalmidusega lapsi ei vahe-
tataks dra vaimse alaarenguga v6i mdne muu
arenguhéalbega lastega.



Koolivalmiduse edendamise v8imalusi. Méang,
Oppimine ja to6d on isiksuse kujundamisel
koolieeliku tegevuste susteemis tihedas koos-
toimes. Seetdttu oleneb koolivalmiduse saavu-
tamine paljuski nimelt nende tegevusliikide
Uhtsusest. Alljargnevalt osutame mdnedele
koolivalmiduse edendamise vdimalustele
Oppe-kasvatustoo taiustamise tingimustes.

1. Sihiparase 0Opetamise, programminduete
omandamise eesmérgil on oluline koht tun-
didel, nende kvaliteeti ning Opetamise efek-
tiivsust on vdimalik veelgi suurendada. Ainult
tundides saab konkreetselt kujundada 0pi-
eeldusi ja harjutada lapsi vaimse t6dga. Seal
saavutatakse, tanu targale ja arukale kasva-
tajale, oskus kuulata ja kuulda, vaadata ning
naha, tegutseda plaanikohaselt; &pitakse and-
ma hinnangut oma t66le, kontrollima ja juh-
tima oma kaitumist jne. Nii tdiustub lapse
vaatlusvbime, saadakse hulgaliselt vordlus-,
uldistus- ning jéarelduste tegemise kogemusi.
Tundidel on tahtis osa laste vaimse aktiiv-
suse kasvatamisel, laste tunnetushuvide vir-
gutamisel. Kooliminev laps peab suutma tahte
abil taltsutada tundides oma eale iseloomu-
likku liikumisvajadust, tahtlikult jalgima kas-
vataja seletusi jne. On vaja, et kasvataja
alati pohjalikult métleks labi kéik tunnid ja
peaks silmas laste erinevaid huve ning vdi-
meid. Uue ja tundmatu suhtes altim laps on
tavaliselt ka erksate tunnetushuvidega; see
aga on eduka koolitddga toimetuleku kindel
tagatis.

2. Laste senso- ja psihhomotoorse arengu
edendamiseks on soovitatav tundidesse, eriti
aga tunnivalisesse tegevusse lulitada aren-
davaid 6ppemange ja -harjutusi. Need vdivad
olla suunatud vestlus- ja jutustamisoskuse
lihvimisele; omal kohal on foneemikuulmist
arendavad mangud (nt nimeta a-haalikuga
algavaid sbnu, leia pildil sénu, milles on r-
haalik jne). Tagasihoidliku foneemikuulmise-
ga lastel kulgeb lugema ®&ppimine vaeva-
liselt. Pakume lastele taju, mdtlemist, malu,
fantaasiat arendavaid harjutusi (peitepildid,
humoristliku sisuga jutustamispildid, labu-
rintpildid, méistatused, kujundite tdienda-
mine jne), Opetame liisusalme ja kasutame
riimkonet.

Laste sdrmede peenmotoorika arengut soo-
dustavad mitmesugused véikesed mangu-
asjad. Soovitame kasutada vaikesi wvurre
randme vabaks muutmiseks (6ige kéasitsemise
ja kéimakeerutamise korral hakkavad wvur-
rid jalal veerlema). Sé&éraste harjutustega
alustatakse juba maimikutega (méngutoosid,
kruvimismangud jne). Kaelise osavuse saavu-
tamiseks ja liigutuste arendamiseks on vaja
harjutada pliiatsi, pintsli kasitsemist ning
toovahendite (k&arid, ndel, niit) kasutamist.
Kasulikud on jareleldikamised ja jareledmb-
lemised, mida seni veel véahe tehakse.

Lapsi arendavad ulesanded, mis nduavad
neilt loovat moétlemist ja voimaldavad maksi-
maalselt avalduda iseseisvusel. Suur on vaja-

dus koolieelses eas lastele mdeldud harjuta-
misvihikute jarele, milles saab pilte véarvida,
kujundeid tdiendada, lahendada nuputamis-
ulesandeid, midagi vaélja |6igata, kleepida
jne. Koolivalmiduseta laste arendamist nii-
suguste mangude ja harjutuste varal on soo-
vitatav 1abi viia p6hiliselt kolmes valdkonnas:
senso- ja psihhomotoorses, kommunikatsiooni,
s.t suhtlusoskuse andmisel ja suhtlemisval-
miduse kasvatamisel ning oma Ulesannetesse
teadliku suhtumise kasvatamisel (alustatu
I6puleviimine, suhteline iseseisvus, pusivus
tegevuses jne). See on igapéevaelus saavu-
tatav harjutamisega ning jarjekindlate ndud-
miste esitamisega lastele, kaasates sellesse
ka vanemaid.

3. Mangu arendavaid vodimalusi koolivalmi-
duse saavutamisel on seni veel véhe kasu-
tatud; seda on muidugi ka véhe uuritud.
Selge on aga see, et mangu hakatakse lahi-
tulevikus Uha intensiivsemalt kasutama
laste kooliks ettevalmistamisel. Méangus kin-
nistatakse teadmisi, omandatakse suhtlemis-
kogemust, otseselt uusi teadmisi ei pea saama.
Seniseks vajakajadmiseks loeme seda, et las-
tele antakse hulgaliselt valmisinfot. Enam
peaksime andma iseseisvat tegevust, vdimal-
dama ise erinevate lahendusvariantide leid-
mist. Mé&ngu ja teiste loovtegevuste osa
suurendamine péevakavas on darmiselt vaja-
lik, seda esmajoones esteetilise ja eetilise
sfaari rikastamisel. Paljudel lasteasutustel on
haid méangupédevade korraldamise kogemusi,
otstarbekamalt tuleb kasutada manguks ette-
nahtud aega. N6nda vdimenduvad Oppe-kas-
vatusprotsessi tulemused loovméngus ja loov-
tegevustes.

4. Bpetame last juhtima, reguleerima oma kéi-
tumist, olema valmis koostegevuseks tais-
kasvanute ja kaaslastega, neid arvestama.
Olulisteks sotsiaalse koolivalmiduse tun-
nusjoonteks loetakse omadusi, mis aitavad
kollektiivi sisse elada, leida seal oma koht
ja sobitada end teistega. Muret valmistab
Opetajatele, ja nagu selgunud, ka vanematele,
laste kohuse- ja wvastutustunde puudumine.
Nouame juba koolieelikult joukohast osale-
mist t66s ning vastutust selle kvaliteedi eest.

Kaitumis- ja hugieeniharjumuste, samuti
suhtlemise mudel omandatakse lapsepdlve-
aastatel.

5. Senisest tdhusamat téhelepanu pddrame
edaspidi tervisekasvatusele. Kurvastavalt pal-
ju esineb meedikute hinnangute jargi mitme-
suguseid kehalise arengu korvalekaldeid.
Hoopiski pdhjalikumalt mdtleme 1abi mangu-
ja spordivéaljakute rajamise vdimalused,
samuti laste véarskes ohus viibimise. Nii
vdiks manguvaljakutel olla munakivi- voi
kruusateid, millel kdimine aitab jagu saada
lampjalgsusest, nendel on ka karastav funkt-
sioon. Oueala vdimaldagu liikumisaktiivsuse
rahuldamist ning pakkugu vdimalusi inten-
siivseks kehaliseks tegevuseks.



6. Parema koolivalmiduse saavutamisele ai-
tab kaasa kasvatajate koostdd tOhustamine
vanematega ja vajadusel nende tookollektii-
videga (sotsiaalselt hooldamatud, emotsio
naalse deprivatsiooniga lapsed jne). Soovita
tav on tihendada koostddd kasvatajate ja
Opetajate, metoodikute ning vanemate vahel.
Jarjepidevus koolieelse lasteasutuse ja alg-
kooli vahel on veel tagasihoidlik.
7. Seoses Uleminekuga Oaastaste Opetamisele
(koolis vdi lasteaias) on tarvis kujundada
uldsuse positiivne hoiak, kasutades enam selle-
teemalisi raadio- ja telesaateid, ajakirjan-
dust, poliitpéevi jne. Pedagoogilise propa-
ganda susteemi saab tdiustada ja sihipéara-
semaks muuta, tdhustada kodupoolset ette-
valmistust kooli astumiseks. Kool nduab
véikeselt dppurilt liiga suuri pingutusi, kui
last pole selleks ette valmistatud. Kasutame
senisest efektiivsemaid pedagoogilise propa-
ganda vorme (probleemsituatsioonide lahen-
damine, rollimangud, eesrindliku kogemuse
uldistamine vanemate poolt jne).
Kokkuvotvalt. Uuendustaotluste esitamisel
Uhenduses Oaastaste kooli saatmisega soovi-
tame lahtuda sellest, et kasvatuskusimustele
mis tahes tasandil ei léhenetaks jaigalt ning
Ulepingutatult ega ndutaks koigilt lastelt
kohustuslikku vdrdvdimelisust. Putame ar-
vestada ning sailitada iga lapse ealist ja
soolist omapéra, individuaalsust.
Koolivalmiduse tase on erinev; neid erisusi
kasutame paremate tulemuste saavutamiseks
ning napimate eeldustega laste jareleaita-
misel. Meie koolivork on piisavalt avar, millest
tulenevalt iga laps peab saama Oppida oma
arengule kdige sobivamas koolis.
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KOOLIimUUSIM TIA. 5

Et Iastga silmad
esinemisel
saraksid

HELVI VOORE,
Eesti NSV teeneline Opetaja

Kui sageli vdime kuulda nii lastekooride
kui ka ansamblite laulmist, kus ko&ik naib
korras olevat — laul on kindlalt omandatud,
meloodia ja rutm 0&iged, kuid ometi ei sunni
see meid kuulama, ei pane kaasa elama. Puu-
dub ilmekus, emotsionaalsus. Lapsed laulavad
tuimalt, vasinud ilmega nagu mingit kohus-
tust téites. Kindlasti oleme sellega Gppeajal
tegelnud, hiljemgi mbtteid vahetanud, kuid
igapéevases koolitdds kipume mdndagi unus-
tama.

Et kdes on kevad ulevaatuste ja esinemis-
tega, peatume luhidalt sellel probleemil.

K®oige olulisem on Opetaja isik, tema suges-
tiivsus. Opetaja peab «pdlema» igas tunnis,
sutitama igal proovil, haarama ko&igi mot-
ted ja meeled esinemisel. Opetaja ei tohi en-
dasse tdmbuda ega ainult nbuda, ta peab
laulma, tantsima, naerma, vBimlema Opilaste
ees. Seda kdike on vaja, seda enam, et oleme
«kulm p&hjamaa rahvas». VVaikelaste loomulik
emotsionaalsus ei tohi kooli ajal muutuda
tuimuseks. Kes on ndinud maestro G. Erne-
saksa koori ees tantsimas, teab, millist mdju
see koorile avaldab.

Teiseks d&rgem unustagem Opilaste eeskuju.
lgas klassis leidub 0&pilasi, kelle esinemist
saame teistele eeskujuks seada. Eriti algklassi-
lastele on kaaslase eeskuju véga vajalik:
alateadlikult matkitakse 0&iget hingamist,



fraseerimist,, artikuleerimist jne. Ka hinda-
misel peab Opetaja arvestama ilmekat laul-
mist, seda eriti mursikute eas, kus kiputakse
laulu «maha vuristama».

Hea eeskuju on ka heliplaat voi -lint.
Monikord kasutame seda kohe sissejuhatuses,
huvi aratamiseks, teinekord kuulame siis, kui
endal juba laul selge, vdrdleme esitust ja
leiame uusi lisanlansse. See kdik teritab
Opilaste tdhelepanu ja arendab nende anallu-
sivBimet.

Et laulu emotsionaalselt esitada, peab
aru saama selle sisust, mida luuletaja ja
helilooja on tahtnud meile 6elda. Sisu lahti-
madotestamist peab juhtima Opetaja. Pikki vest-
lusi pole vaja, sest juba paarist kiUsimusest
selgub, kas 6Opilased on tabanud laulu moto.
Vahel tuleb ka Opilastega arutada, milliste
vahenditega on vO8imalik sellist meeleolu
saavutada, nagu laul nBuab. Kas on erinevust
salmide vahel, kus on laulu kulminatsioon —
kdike seda on vaja analuusida.

Jargnevalt mdni sdna dirigendist. Vaga olu-
line on dirigendi Zest. Mida ilmekam ja
selgem see on, seda vdhem vajatakse sénu.
Siin peaks iga pedagoog end arendama, jal-
gides kontsertidel uusi dirigente. Aga ka
vaike dirigent mudilaskoori ees m&jub suges-
tiivselt. Takti viipame terve klassiga ja too-
tame mdnede Opilastega veel véljaspool tundi.
Siin peaks olema vdimalik tuua koori ette
dirigente mitte ainult algklassidest, vaid ka
kesk- ja vanemast astmest. See on eriti vajalik
saatega laulude puhul, kui dpetaja peab olema
klaveri taga. Mitte igas koolis pole 6pilasi,
keda saaksime rakendada kontsertmeistritena.
Aga saatest oleneb vaga palju: see vdib hea
laulu «rappa» viia ja keskmisele laulule palju
juurde anda. Muidugi, kui on vdimetega 0Opi-
lasi, vahel ka improvisaatoreid, siis kasu-
tagem kdiki vOimalusi. Seda mitmekesisem
on esinemine. Meeleolu loomisele aitavad kaasa
paljud lisategurid. Naiteks liigutuste lisamine
laulule. Seda kasutatakse peamiselt algklassi-
Opilaste juures. Liigutused peavad olema
Opetajal hésti 1abi mdeldud ja Opitakse éara
siis, kui laul on selge. Need ei tohi olla liiga
keerulised, et hakkavad takistama laulmist, ka
ei tohi nendega liialdada. Lisame nad kas
ainult salmi v&i refraani ajal. Oluline on,
et neid tehtaks véaga tapselt ja korraga, siis
on mojusam. Ka noortekoorid on hakanud
end laulu ajal «liigutama». Seda v6ime néha
televisioonis ja mone laulu puhul jatab esitus
soodsa mulje. Muidugi jaédb see dirigendi
otsustada.

Viéikelastele m&jub hésti laulu instseneeri-
mine, s.t lavastamine. Ansambli puhul v&ivad
kdik muutuda tegelasteks, koori ette tuuakse
moned neist. Naiteks laulu refréaani ajal mar-
keerivad laulu meetrumi kaks pikkade pdllede
ja haamritega seppa koos alasiga voi roheli-
sest lauapaberist sbédurimutsidega ruhm,
moni maskiga loomake — orav, jéanes, kass
jt. See koik aitab laste téhelepanu koita.

Proovide ajal tuleb hoolitseda selle eest, et
moni dpilane laulmist ei unustaks. Ka noorte-
koor vdiks mdne esinemise, nt rahvalauludega,
teha vabamas vormis.

Mudilaskooriga sobib hasti rutmipilli-
orkester, kuigi sellega ei tohi liialdada. lgal
juhul ei tohi orkestreerida nii tihedalt, et
see muutub muraorkestriks ja matab laulu.
Vahel aitab ainult monest tksikust pillist —
trianglist v8i trummist. Ja seda ka vanemate
Opilaste puhul. Koorgi vdib rutmiostinaatot
kaasa plaksutada voi teha seda haalerihmade
kaupa, naiteks mdne reipama marsilaulu ref-
radnile. Ungaris kuulsin 10. klassi tunnis
ratmilist kaasméngu, mis oli kullaltki ndud-
lik ja arendas ©Opilaste kontsentratsiooni-
vOimet.

Vaib-olla on koolis fléodisolist, keda saaks
kasutada esinemisel saatjana. VVaga teretulnud
on instrumentaalansamblid k&ige erinevamas
koosseisus, kuid see nduab Opetajalt tublit
lisat6od.

Et hasti esineda, peab kindlasti tegema
peaproovi samas ruumis, kus esinetakse. Ka
lavale tulek ja minek nduab harjutamist.
Koolivorm tuleb esinemise puhuks korrastada.
Véaga sooviks néha solistidel ja ansamblil
meie kauneid rahvardivaid, ka stiliseeritud
kujul. Kahju, kui need peavad kapis ootama
vaid uut laulupidu. Ka esinemise aeg on
oluline. Tddpdeva 6htul ja mida rohkem néa-
dala 16pu poole, seda vasinumad on Opilased.
Sobivam kontserdi aeg on puhkepéev.

Nagu alguses mainitud, peab laul olema
hasti omandatud. Ei saa juttugi olla ilmekast
ettekandest, kui intonatsioon on must, an-
sambel halb vdi diktsioon ebaselge.

Kui 6petaja kontserdikava koostamisel k&ik
koolis peituvad vdimalused labi m&tleb ja oma
t66d armastusega teeb, siis jadvad ka laste
silmad esinemisel sarama.
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Heino Rannap —
pedagoogikadoktor

Lp kolleeg Heino Rannap, Sa oled tulnud toime
toreda saavutusega, Kkaitsesid hiljuti doktori-
vaitekirja pedagoogika alal ja said esimeseks
doktoriks eesti muusikute hulgas. Sa oled
I6petanud konservatooriumi muusikapedagoo-
gika erialal ja Sinust pidi saama uUldhariduskooli
muusikadpetaja. Aga Sinu teenistuskaik kulges
teisiti.

Heino Rannap: Muusikadpetaja minust saigi,
kuigi uldhariduskoolis olen muusikatunde and-
nud vaga vahe. Konservatooriumi I8petamise
jarel maéarati mind to6le samasse Oppeasutusse
pedagoogika, muusikalise kasvatuse metoodika
ja kooripartituuri mangimise Oppejouks. Aasta-
tel 1954—1970 olin Tallinna Muusikakooli
direktor ja Opetaja, 1970—1977 E. Vilde nim
Tallinna Pedagoogilise Instituudi dotsent ja 1977.
aastast jéllegi konservatooriumi dppejdud.
Artur Vahter: Milline uurimisteema viis doktori-
dissertatsioonini?

H, R.: Olen aastakimneid uurinud muusikadpe-
tuse teid, taset ja saavutusi meie vabariigis.
Teemal «Muusikadpetus Eesti perekonnas ja
rahvakoolis (kuni 1917 a)» Kkaitsesin 1969.
aastal kandidaadivaitekirja. Doktoridissertatsioo-
ni materjal jatkus sellest: «Muusikaline kasvatus
Eesti koolis (1917. a kuni 1980. aastateni)».
To6 5 peatikis on anallUsitud muusikalise
kasvatuse olukorda Oktoobrirevolutsioonijérgses
Eestis ja aastatel 1920—1940; muusikadpetuse
sisu, mahtu ja ideelist suunitlust perioodil
kuni 1940. aastani ja NOukogude Eestis; Eesti
kooli laulurepertuaari progressiivseid ja reakt-
sioonilisi kallakuid; klassivalise muusikalise kas-
vatuse uldisi tendentse ja probleeme; massi-
liste laulu- ja tantsupidude osatadhtsust Gpilaste
kasvatamisel patriotismi ja internatsionalismi
vaimus.

A. V.: Kas niisugune ulatuslik uurimus ndudis
paljude arhiivimaterjalide ja Kkirjutiste labi-
tootamist?

H. R.: Dissertatsioonis koisutatud kirjanduse ja
arhiivifondide loetelus om ca 850 nimetust, mis
tuli 1&bi uurida, analttsida ja hinnata. Vordlus-
andmeid andsid uurimused Vene NFSV, Lati
NSV ja mdnede teiste maade muusikadpetuse
ajaloo kohta.

A. V.: Teatavasti on kaitsmise nduetes disser-
tatsiooni materjali eelnev tutvustamine trikis-
tena. Kus ja mida on ilmunud doktoritodst?

H. R.: Selle t66 materjale on avaldatud 54 tri-
kises. Siia kuulub 19 artiklit venekeelsetes
valjaannetes (konverentside teesid, probleem-
artiklid, ajaloolised anallilsid teaduslikes vélja-
annetes, ka ajakirjas «CoBeTckas negarorvka»,
sarivaljaandes «CoBeTckan negarorvmka v LKona»

jm). Eesti keeles on ilmunud monograa-
fia «Muusikadpetus Eesti koolis (Oktoobri-
revolutsioonist 1970. aastateni)». Muusikalise

kasvatuse kusimusi olen kéasitlenud ka monograa-

fias «Tee muusikasse», brosuuris «Muusikaseltsid
Eestis», koguteoses «Tallinna Riiklik Konser-
vatoorium», ajakirja «Noukogude Kool», sari-
véaljaande «NOukogude pedagoogika ja kool»
jt artiklites.

A. V.: Kuidas oli taidetud materjali aprobeeri-
mise ndue?

H. R.: Dissertatsiooni materjale olen tutvustanud

tleliidulistel teaduslikel konverentsidel Mosk-
vas, Taganrogis, lvanovos ja Thbilisis; regio-
naalsetel konverentsidel Vilniuses, Kaunases,

Daugavpilsis (1975, 1978, 1981), Tallinnas (1973,
1977, 1983); vabariiklikel konverentsidel Tartus
(1972, 1980), Tallinnas (1972, 1974, 1975, 1976,
1977, 1978, 1980, 1982, 1983). Kdikjal margiti
uurimisteema aktuaalsust ja vajalikkust, mdnes
mottes ka eeskuju andvat tahtsust, sest muusi-
kalise kasvatuse kusimuste ajaloolisele analtu-
sile on enamikus maailma riikides senini véhe
tahelepanu pdodratud.

A. V.: Mis on selle uurimuse metodoloogiline
alus?

H. R.: Marksismi klassikute t66d Kkunstist ja selle
sotsiaalsest rollist, V. [|. Lenini t66d rahva-
haridusest ja noorsoo kommunistlikust kasva-
tusest. Mainitud dissertatsiooni lahtepunktiks
on V. | Lenini tarksdna, mille jargi on 0oige
vaadelda iga kisimust sellelt seisukohalt, kuidas
teatud néhtus ajaloos on tekkinud, millised
peamised etapid see ndhtus on oma arenemises
labi teinud ja sellelt tema arenemise seisuko-
halt vaadata, milliseks on ta muutunud nudd.
Opilaste muusikakasvatuse eri ilmingute hin-
nangu aluseks on partei ja valitsuse otsused
uldhariduskoolide ning noorsoo ideelis-esteeti-
lise kasvatuse kohta.

A. V.: Kus kaitsmine toimus? Kes kuulusid hin-
dajate hulka.



H. R.: NSVL Pedagoogika Akadeemia Kasvatuse
Uldprobleemide Instituudi Erialandukogu is-
tungil, kus ndukogu esimees on filosoofia-
doktor akadeemik G. Filonov, liikmed insti-
tuudi pedagoogikadoktorid. Kuna minu t60 tee-
ma oli vaga spetsiifiline, siis oli kutsutud
istungile nduandva haaledigusega veel kolm
taiendavail oponenti.

A. V.: Kes olid oponendid?

H. R.: Ametlikeks oponentideks olid erialandu-
kogu poolt kinnitatud pedagoogikadoktorid
I. Ljubinski (sama ndukogu liige), I. Unt Tartu
Ulikoolist ja G. Tsopin V. I. Lenini nim Moskva
Riikliku Pedagoogilise Instituudi muusikapeda-
googika teaduskonnast. Mitteofitsiaalseteks opo-
nentideks olid kutsutud V. I. Lenini nim Moskva
Riikliku Pedagoogilise Instituudi professor pe-
dagoogikadoktor O. Apraksina, keda loetakse
meie maa Uheks suuremaks muusikalise kasvatuse
spetsialistiks; NSVL TA Filosoofiainstituudist filo-
soofiadoktor N. KijastSenko kui esteetilise kas-
vatuse spetsialist, ja Moskva Konservatooriumi
professor, NSVL rahvakunstnik V. Sokolov
koorikultuuri eriteadlasena.

A. V.: Millised uurimuse tulemused on raken-
datavad muusikalise kasvatuse praktikas?

H. R.: Et t66 on teoreetilis-ajaloolise suunit-
lusega, siis on ka tulemustes esikohal teoree-
tilised uldistused. On avatud muusikalise kasva-
tuse pedagoogilisi aspekte, esitatud dppevahen-
dite (sealhulgas koolilaulikute) vaartushinnan-
guid, téhtsustatud Kklassivalise muusikalise t66
Uldkasvaituslikke eesmérke. Rdhutatud on rahvus-
like muusikatraditsioonide kasutamise efektiiv-
sust tadnapdeva tingimustes. Téhtsaks pean
muusikalis-tantsuliste massilrituste pedagoogi-
liste printsiipide véljatdotamist, mis on olulised
Opilaste igakilgsel kasvatamisel, eriti aga nende
patriootilise ja internatsionalistliku teadlikkuse
kujundamisel.

A. V.: Kas selle todga on nuiud ammendatud
kdik muusikakasvatuse probleemid?

H. R.: Hoopiski mitte. Ennekdike peab see t66
avama tee uutele uurimustele. Tahtsin naidata,
kuidas ajaloolist materjali kasutada ténapéevaste
kasvatuskusimuste lahendamisel, ja, tuginedes
sOGnavotjate arvamusele, see ka dnnestus. Muusi-
kadpetajad nii uldhariduskoolis kui ka korg-
koolis on senini olnud praktikud, kes tegev-
t66d on harva sidunud teadusega. Tanapéae-
vase keeruka Uhiskondiik-poliitilise situatsiooni,
inimkonda &hvardava tuumas8ja tingimustes
peavad koik, ka muusikadpetajad leidma pari-
mad ja kiirecimad meetodid ning vahendid
Opilaste maailmavaate kasvatamisel kunstivahen-
ditega. Raagime pohjendatult rahvale teise
kirjaoskuse andmise vajalikkusest, sest raalid
ja kompuutrid on tunginud meie ellu. Kuid me
vajame ju ka kolmandat kirjaoskust — muusi-
kalist Kirjaoskust, et saada osa tohutust muusika-
vaimust ja et seda kasutada igapéevases elus
ndukogude inimese igakulgse arengu, vaba aja
otstarbeka ning kasuliku veetmise huvides.
Siin on uurimist vajavaid teemasid hulganisti ja
vOib eeldada, et tulemused ullatavad.

KROONIKA

Friedebert
Tuglas 100

27. veebruaril korraldas Eesti NSV TA Keele ja
Kirjanduse Instituut Fr. Tuglase 100. sunniaas-
tapéeva tahistava teaduskonverentsi. Avasdnad
utles juubeli organiseerimiskomitee esimees,
EKP Keskkomitee blroo liikmekandidaat, Eesti
NSV Ministrite NOukogu esimehe esimene ase-
téitja |I. Toome. Ettekandega esinesid KKI
direktor E. Sdgel, J. Undusk (k&ne avaldatud
SV, nr 9, 1986), N. Bassel, B. Masioniene
(Vilnius), T. Vilsone (Riia), A. BorstSagovski
(Moskva), V. Azarov (Leningrad), J. Surovtsev
(Uleliidulise juubelikomisjoni esimehe asetéitja),
K. Laitenen ja H.-R. Lappalainen Soomest.

Eesti NSV TA Teaduslikus Raamatukogus avati
samal péeval Fr. Tuglase teoste néitus.

28. veebruaril avati Fr. Tuglase majamuu-
seumi aias punasest graniidist malestuskivi, mil-
lel skulptor Ants Molder kujutas rahvakirjanikku.

Eesti NSV Riiklikus Kunstimuuseumis pandi
vélja maali- ja graafikanditus (150 t66d) Fr.
Tuglase kunstikollektsioonist.

28. veebruaril toimus «Estonia» kontserdisaa-
lis pidulik ©6htu, millega tahistati Fr. Tuglase
juubelitahtpdeva. Sona v6tsid juubelikomisjoni
esimees |. Toome, uleliidulise juubelikomisjoni
esimehe asetditja, NSV Liidu Kirjanike Liidu
sekretar J. Surovtsev, NSV Liidu rahvakunstnik,
sotsialistliku t66 kangelane prof G. Ernesaks,
Eesti NSV teeneline kirjanik R. Parve, Ahja kk
11. kI dpilane R. Laigi. Kontserdil esinesid
néitlejad J. Viiding, H. Mandri, A. Lamp. Mangis
ERSO P. Lilje juhatusel, laulis Filharmoonia
kammerkoor T. Kaljuste kée all.

2. martsil asetati Metsakalmistul Fr. Tuglase
ja ta abikaasa hauale pérgi EKP Keskkomi-
teelt, Ulemndukogu Presiidiumilt, Eesti NSV
Ministrite NOukogult, Eesti NSV Kirjanike Lii-
dult, Looduskaitse Seltsilt, Soome Kirjanike Lii-
dult ja Fr. Tuglase Seltsilt.

Samal paeval anti Fr. Tuglase majamuuseu-
mis, mis oli labi teinud véarske remondi, katte
Tuglase auhinnad &sjastele novellilaureaatidele
Mari Saadile ja Andres Vanapale. Ingo Normet
lavastas juubeliks Elo ja Friedebert Tuglase
kirjad.

Juubelipdeva hommikul Kinnitati Fr. Tuglase
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majamuuseumi esikus seinale Tuglaste barel-
jeef (kujur Paul Horma). Aias poles loke.

1. mértsil avati Fr. Tuglase sunnikohas, Pdlva
rajooni Ahja alevikus mélestuskivi.

Ahja keskkooli hoonel uuendati valisilmet ja
asutati Fr. Tuglase memociaaltuba. 1. martsil
viibisid malestustoa avamisel rajooni juhid,
kilalised ligidalt ja kaugelt ning opilaspere.
Fr. Tuglase Seltsi sekretar Hannu-Pekka Lappa-
lainen Soomest andis Tuglase-nim Ahja keskkoo-
lile Ule P8hja-Espoo Opilase Sari Tuomise ak-
varelli Tuglase «Helloi maa» motiividel.

23. veebr avati malestustahvel Kasaritsas
Puiga talus, kus Tuglas veetis aastatel 1921—1922
oma suvepuhkuse.

1. mértsil avati ka Tartus; Tammsaare pargis,
kunagise Treffneri kooli laheduses Fr. Tuglase
pronksbust (kujur Eesti NSV teeneline kunstnik
Edgar Viies, arhitekt Andres Mand). Sundmuse
puhul vdtsid sbna prof H. Peep, J, Eilart,
Gruusia Kirjanike Liidu sekretdr R. Miminos-
vili jt.

TRU aulas peeti Fr. Tuglase maélestust polistav
koosolek ja anti kontsert.

2. martsil toimus Fr. Tuglasele pihendatud
teaduslik konverents.

Emakeele Seltsi aastakoosolekul TRUs 23.
martsil esines H. Ratsep ettekandega «Fr. Tug-
lase KkirjanikusGnavara iseloomulikke jooni».

26 martsil avati Kirjandusmuuseumis Tuglase
fotode, kirjade, raamatute ja tema tuttavate
kunstnike to6de néitus Konelesid H. Runnel ja
P. Olesk.

5. martsil oli Elva keskkoolis péevateemaks
Fr. Tuglase Kkirjanikuisiksus. Kantii ette montaaz
Tuglase monograafiast «Juhan Liiv».

27. veebr oli VOoru kultuurimajas «Kannel»
kirjanduspaev, millest vottis osa ka Voru 1. kk.
A. Pddra kodu-uurimuslikus ettekandes vaadeldi
Tuglase sidemeid V8rumaaga. Voru 1. kk Opila-
sed esitasid sonalis-muusikalise pdimiku.

Voru sovhoosi kultuurimajas pidasid teadus-
konverentsi Kreutzwaldi memoriaalmuuseum ja
Voru raamatuklubi.

C. R. Jakobsoni nim Viljandi 1. keskkoolis
ja Kultuurhariduskoolis esitasid dpilased montaa-
ii Fr. Tuglase loomingust. Kilas viibis kirjanik
A. Kaalep. J. Koéleri nim Viljandi 4. kk aktiiv

kohtus teatris «Ugala» Fr. Tuglase juubeli puhul
kirjanik H. Runneliga.

L. Koidula nim Parnu Draamateater eksponee-

ris fotondituse Fr. Tuglase elust ja tegevusest.
Parnu koolid tahistasid rahvakirjaniku juubelit.

5. martsil oli Tallinna Raamatuthingus Fr.
Tuglasele puhendatud aktus ja kontsert. Valja oli
pandud Tuglase teoste nditus ja E. Okase pisi-
graafikat rahvakirjanikust.

Saku kirjandushuvilised kohtusid O. Kruusiga,
kes raékis oma kokkupuuteist Fr. Tuglasega.

Koolides, raamatukogudes ja kultuuriasutustes
téhistati kdikjal Fr. Tuglase juubelit. Raamatu-
tuhing koos Haridusministeeriumiga korraldas
koolides Kkirjandivdistluse. Viimane kirjandus-
olumpiaadki viis dpilasi Fr. Tuglase loomingu
uurimisele ldhemale.

Moskvas Ametitthingute Maja Sammassaalis
téhistasid kirjandushuvilised 13. mértsil pidulikult
Fr. Tuglase 100. siinniaastapdeva, 6htu avas NSV
Liidu Kirjanike Liidu juhatuse esimene sekretar
Georgi Markov. Ettekande Fr. Tuglase elust ja
loometeest tegi vabariikliku juubelikomisjoni esi-
mees Indrek Toome. Sona votsid NSV Liidu
Kirjanike Liidu juhatuse sekretar Pjotr Proskurin,
gruusia Kkirjanik TSabua AmiradZibi, Kirjanike
Liidu Leningradi osakonna juhatuse esimees
Juri Ro&theu, kasahhi kirjanik Salon Muratbekov,
Soome Kirjandusseltsi auliige Vaind Kaukonen,
ENSV Kirjanike Liitu esindas Vladimir Beekman.

Kontserdil oli kaastegev RAM, Tuglase s6na
esitas Mikk Mikiver.

Ohtust votsid osa NLKP Keskkomitee kultuuri-
osakonna juhataja esimene asetditja Z. Tumano-
va jt vastutavad isikud, partei- ja valitsustege-
lased meie vabariigist.

Uutest raamatutest ilmus Fr. Tuglase juubeliks
tema artiklite ja esinemiste kogumik «Meie tee
viib edasi» aastaist 1940—1965 («Eesti Raamat»),
A. Eelmée kultuurilooline essee «Friedebert
Tuglas» («Perioodika»), «Friedebert Tuglase
majamuuseums» («Valgus»"). Peale selle tuli muu-
gile postkaardikomplekt (16 kaarti) Fr. Tuglase
teoste pohjal. Ehisvéljaandes valmis Tuglase
«Taevased ratsanikud» 4 keeles ja «Tuhat aastat»
V. Tolli kujunduses. Soomes ilmusid «Marginaa-
lia» ja «Malestused».



K. NYTC. Hoeatopckuii gyx XXVII cbesga
KMCC npu3blBaeT K AeACTBUIO.

ABTOp CTaTb/ paccMaTpuUBaEeT aKTya/lbHble NPO6-
nembl, cTosilMe nepes paboOTHMKaMM Mpocse-
LeHWs, 1 npegnaraeT HayaTb KOJIIEKTUBHOE 06-
Cy>[leHne Toro, Kak ¢ y4yeToMm pewueHnn XXVII
cbe3ga KIMCC ynyywmntb paboTy LWKonbl. Bonee
noApo6HO paccMaTpmBatOTCA BOMPOCbl MNOANTU-
YECKOro, 9KOMOrMMYeCKOro 1  3CTETUYECKOro
o6pa3oBaHWsA, TEXHUYECKOW MNOArOTOBKM  Yyua-
Lmxea u I'IpOﬁl'IeMbI HYNTaemMoCTun.

A PAI7I,£I,. BeuepHssa wkona B Xl natunetke.
B XII nATuneTKe BeuyepHUE LLKOMbI KaK 06LLe06-
pasoBaTe/ibHble COXPAHATCS, OAHAKO UX pPosb
6yfeT npeTepnesatb  M3MeHeHUsA.  ABTOpP
NbiTaeTCA NPOrHO3MpoBaThb HarpasieHne paboTbl
M 33fa4M BEYEPHUX W 3a0YHbIX LLUKOM MUCXO0As
13 TpeboBaHU LLKONLHOU pethopMbl.

. LWEBYYK, H. LEBYYK. BaxHbii hakTop
MY)KECTBA B acrekTe MCTOPWMYecKoi npasapbl.
ABTOpPbl apryMeHTUPOBaHHO MOKa3blBalOT Beay-
O Fr. Tuglase majamuuseum LY OpraHmM3aTopCKyr ¥ NOINTUYHECKYKD pPOJib
KMNCC B Benukoin OTeyecTBeHHOW BoliHe. OHU
KPUTUKYIOT JIOXKHYHO TOUKY 3peHUst T.H. BypiKyas-

Bt P B HbIX WCTOPUKOB, KOTOPblIE MblTalOTCA YMa/IUTb
0 Fr. Tuglasele asja pUStItatUd ma M MNOKasaTb B JIO)KHOM CBETe pPOJ/ib COBETCKOro

lestuskivi Kkirjaniku majamuuseumi aias MpasnUTeNbcTBA U MapTM B FOAbI BOVHbI.
(skulptor Ants Méolder).
A. PO3EHTAJIb. KOHTpO/b 3a KayecTBOM, 3Ha-
HUIA, YMEHWUIA N HaBbIKOB Y4alMXCs.
O Tuglase to6tuba kirjaniku majamuu- Ctatb 6051€e NogpoObHO 3HAKOMWUT C pesynb-
SeUmiS TaTaMI/lv BBeAEHNA CUCTEMbI NPOBEPKU 3\I:|aHVII/IV,
: YMEHUN U HaBbIKOB Yy4allMXCA B HapBCKOI/I 7-o1
cpefHen wkone. KOHTPONb XOPOLLO MNpoAyMaH,
A oxXBaTblBaeT BCe J3Talbl yqe6H0ro npouecca,
TONU KALLE fotod B Hell y4yacTBYHOT BCe yuuTens W AMpekums
LWKOSbl. AHaNM3 O0BHapy>XeHHbIX Npo6esioB 3ac-
TaBnsieT pPYKOBOACTBO LUKO/bI  pa3paboTaTb
CncTtemMy cpeacTs Aansa coBepLueHCTBOBaHNA

y4ebHOro npouecca.
Ttrm

X. TBIHUCMArW. ¥YnyuweHns B HPaBCTBEHHOM

y i_i_g_l_iLE BOCMWTAHUN CO3AAtOT YC/OBMA [ANs NpPeAcTyn-
;.; : NEHWA.

ABTOp o6pa|.|.|,aeT BHMMaHMe negaroroB  Ha
Ba>KHble I'IpO6}'IeMbI HPaBCTBEHHOI0 BOCMUTaHUA.
PaccmaTtpuBaeTcs  B3aMMOCBS3b ceKcyaJ'leon
HPaBCTBEHHOCTUN U CEKCyaJ'IbHOI7I npecTynHocCTH,
KOTOpO€e B HacTosAllee BpemMA He HaxoguT B
neaarornke AOCTaTOYHOro OcCBeLleHUA.

pakgaHoBegeHVe — Mpo6/eMbl U BapuaHTbl
peLueHus.
3a Kpyr/ibiM CTO/IOM pefakunm cobpaimnce yuu-
TeNns 1 MEeTOAMCTbI, KOTOpble Y4YacTBYHOT B 3KC-
nepvMeHTe Mo npenogaBaHWIO rpakaaHoBese-
HUS B Hawelk pecnybnuke. PykoBoaguTenu
pFI LI,H 1H| 3KCMNepUMeEHTa 3a0CTPUIN BHMMaHME Ha BO3HUK-
— lWKMX rnpo6nemax ¥ TPyAHOCTSX. BbisBunocs,
4YTO HOBbIi MpeAMeT Heo6XoAWMM, OAHaKO CKa-
3blBaeTCA OTCYTCTBME eANHOr0 PYKOBO/ACTBA 3KC-

iai4 T-1 C NepUMeHTOM.

O. TOOMET. C 4yero HaumHaeTcs NG0B Ceflb-

CKUX [AeTell K npupoge.

ABTOp, AupekTop BanrbapBeckoi 8-netHeih £*-j
LLKO/Ibl, paccKasbiBaeT O >XMBOMUCHbLIX OKPEecT- 31.
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HOCTAX LUKOMbI, FAe BHUMATe/lbHbI rnas Ha-
XOAWUT MHOFO MHTEPecHOro u nosiesHoro. B aToi
LIKoNne pJeTell yyaT Habnwogatb W 3ab0TUTbCA
0 MUpe >XXMBOTHbIX U pacTeHuiA. Kaxpgoe Bpe-
Ms rofa BbI3blBaeT aMoLMN. Tak BOCMUTbIBaeTCA
n6oBb K npupoge.

N. bIYHAMNYY. 3agaun yuutens B pOpMmUpoBa-
HUN CaMOCO3HaHWA y4allmXcs.

CocTaBnsieMble y4yalluyMuca B CBOGOAHOM CTu/e
XapaKTepUCTUKN Ha caMoro ce6si MokasbiBatoT,
4yTo K Oonee rnyb6okKomMy aHanu3dy cnocobHa
MW YacTb YyualuMxcsi. YuuTensm npeacTonT
npoeecTn 6osbLUy0 paboTy, 4Tob6bl cchopMUpo-
BaTb CaMOCO3HaHVe Yy4yeHuka. ABTOP MOYepKu-
BaeT posfib T.H. Avasiora O6LUeHNs KakK BaXKHOM
eVUHULbI  B3aVMHOW  [AeATeNnbHOCTU  ftoAei.
CTaTbsi MOKa3blBaeT HEKOTOPble BO3MOXHOCTMU,
KaK y4uTenb MoOr 6bl OTpakaTb W MOSIOXUTE b-
Hble, W OTpuLUaTeNbHble CTOPOHbI YYeHuKa, fa-
BaTb afleKBaTHYIO WH(opMaLMIO.

3. CABUCAAP. Lkona, (KynbTypa W £3blK.
Mepen wkonoii crouT 3ajava 3HAKOMUTb
yyalmxcsi € LEHHOCTAMW  Ky/bTypbl. ABTOP
paccmaTpuBaeT akTya/lbHble MpPo6/emMbl LUKO/b-
HOro 06y4YyeHUss Ha POAHOM £A3blKe, B MEPBYIO
oyepefb B pasBMBalOLUMXCA CTpaHax, a Takke
B HEKOTOpPbIX €BPOMeNCcCKUX rocygapcrsax i B
Awmepuke. Ceilfyac ugeT npolecc CTUpaHus
rpaHvL, f3blka W Ky/nbTypbl, T.K. 4esiOBEK Ha-
XOAUTCA MOA BUSIHAEM Kak CBOe HalMOHa/b-
HOM KynbTypbl, TaK U KyfbTypbl Hapoja, cpeauv
KOTOPOro OH >KMBET. B HacTosiee Bpems B
UNESCO paspabatbiBaeTcs YHMBepcanbHas
yuebHas nporpamma «BBefeHWe B MUPOBYIO
MCTOPUIO  Ky/NbTYpbl», KOTOpas [O/KHa croc-
06cTBOBaTb Yr/y6/MeHUI0 MNOHUMaHUA MUPOBOW
KY/bTYypbl.

3. CUMMACTE. CucTema npocBeLLeHus B tOro-
Cnasumn.

OpraHmsau,vm LLIKO/MIbHOIo Aaena B KOrocnasuun
3Ha4YNTENIbHO OT/INYaeTCca OT CUCTeMbl Nnpocee-
weHns y Hac. ABTOp 6o0siee nNoApobHO 3Ha-

KOMWUT € HabnwogeHnamu rpynnbl paboTHUKOB
npocseweHna CCCP, noceTuBLUMX LWIKO/blI B
Cepbun, Xopsatum u CnoBeHun. YutaTenb

nonyunT mMHopmaumio 06 opraHusaumm obyue-
HUA B HayaNbHbIX, CpefHMe U CTaplmx Kiac-
cax 06Lueo6pa3oBaTesibHbIX LWKoA HOrocnasuu.

A. CABUK. Pabouas TeTpagb: pro ¥ contra.
B cTaTbe paccmaTpuBaeTcs BONPOC, YA0B/ETBOP-
AT M yuuTeneli UCMOMb3yeMble B HalIMX
wKonax pabouve TeTpagn. UYTo6bl NOAY4UTb
OTBET Ha 3TOT BOMPOC, B KOHUe 1984/85 yu.r.
6bl1 MpoBefeH aHKeTHbIA onpoc. AHaiu3 OT-
BETOB MOKasblBaeT pas/iMyHoe, AadKe MpPOTUBO-
MONOXXHOE MOHVMaHWe YUYuTensm ponu paboueri
TeTpagn B Yy4yebHOM ripouecce. ABTOp pac-
cMaTpuBaeT (yHKUuK pabodeli TeTpagun, Moka-
3blBas ee [OCTOMHCTBA W HEeAoCTaTKu.

Toimetuse aadress: 200 031 Tallinn, Gagarini 30.
Telefonid: 66 65 23, 44 98 46, 44 36 96, 44 21 55.

M. KAPAWN. O6yyeHne COUYMHEHUAM U MOBTO-
peHne nepen ak3ameHoMm B VIII knacce.
Cratbs MeTogn4yeckoro cojep>kaHuaA, KoTopas
nepegaeT onNbIT Yy4nutena pPoOAHOro Asblka Mo
obyudeHnto coumHeHunsim B VIII knacce n npea-
naraet pa6oqme 3afaHnAa 1 ynpaKHeHus. Marte-
puvan Cctatb TMOMOXKET npeXxae BCero Ha-
YMHaLWMM yuynTensam poaHOro Asblka B pa60Te
Nno pasBUTUIO Yy YYalUXCA YMEHWUs BblpaXkaTb
CBOW MbIC/N.

T. MUKW, N. BbIXAHAY. OcHoBbl MHpoOpMa-
TUKM n 3BT ¥ BbIYMCAUTENbHbIE MallVHbl B
LKone.

ABTOpbI CUMTAOT BaKHbIM TOHMMaHVEe conep-
>XKaHWA OCHOB WHopmaTukm u 3BT. OHM pe-
KOMEHAYIOT 1 YKasblBalOT Ha HEKOTOpble BO3-
MOXHOCTU  MCMOMNb30BaHNA  BbIYUC/INTENbHbIX
MaLUMH Mo Bcem npeameTtam. OCHOBbI MHGOPMa-
TMKM u 3BT B LWKOME [O/MKHbI BblpaboTaTb Yy
yyalmxcs yMeHMs U CnocobHOCTb paboTaTb Ha
BbIUNC/INTENbHOM MaLLnHe.

K. Mbl/IbACENM. KapToyks onpoca C Bbl6O-
POYHbLIM OTBETOM.

CTraTbsl OCHOBbIBAETC Ha OnbiTe paboTbl. AB-
TOp — yuuTeNb (OM3NKN CpefHero npogrexyyu-
nnwa Ne 13 3HaKOMUT ¢ BO3MOXXHOCTAMW COCTaB-
NeHNs 1 WCMONb30BaHNA Ha YPOKe KapToyek
onpoca ¢ BbI6OPOYHbIM OTBETOM. Takme KapTou-
KN MOXXHO MCNOoNb3oBaTb npu auddepeHumnpo-
BaHHOM oOLeHKe u onpoce. [NpMBOANTCA KOHK-
pPeTHbIN nNpumep.

T. TY/IbBA. T0OTOBHOCTb K LUKOMEe U NyTh ee
pasBuTUA.

CoTpyaHVKM KadeApbl AOLIKOLHOrO BOCAUTa-
Hua Trlegl yrny6neHHO wu3y4anu rOTOBHOCTb
[eTeil K wWKone. ABTOpP YTOUHSIET cogepykaHue
39TOro nMNOHATUA W 3HaKOMUT C pesyibTaTamMun
nccnenoBaHuA. OLl,eHMBaJ'ICﬂ YpPOBEHb CEHCOMO-
TOPHOINo 1 WHTEeNNEKTya/lbHONro pasBunTuA, Yyc-
TaHOBKU pOp,MTeneﬁ n Kputepmm roTtoBHOCTU K
LwkKosne. B crtatbe paccMmaTpmBarOTCA TakK>Ke BO3-
MO>XHOCTU pPasBUTUA FOTOBHOCTU K LLIKONe, KO-
TOpble CTaHOBATCA 0CO6GEeHHO aKTya/lbHbIMAN B
CBA3M C MNOCTyn/eHnem B LLKONy 6-1eTHUX p,eTe|‘/'|.

X. BOOPE. YT06bl AeTam 6bin0 pagoCcTHO Bbl-
cTynarb.

3acny>KeHHbI yuntens DCTOHCKOW CCP Xenbsu
Boope pfaeT pekomeHAaLMu, Kak Ao6uTbes
XOPOLLEro BbICTYM/EHUsS [AETCKUX XOPOB W aH-
cambner Ha KOHUgpTax W CMOTpax.

XeliHO PaHHan —
HayK.

X. PaHHan, KOTOpbIi HefaBHO 3aWUTUA [OK-
TOPCKYIO AnccepTauuio no negarorvke, B 6eceae
¢ ApTtypom BaxTepom pacckasblBaeT 0 Teme
CBOEro uccnegoBaHusi, 0 ee MeTOANYEecKOoM
OCHOBe, O COAEepXXaHUW U 3alimMTe JOKTOPCKOM
auccepTauum nNo Mys3sblKa/lbHOMY BOCMIUTAHUIO.

AOKTOp neaarornyeckmx

Valjaandja: Kirjastus «Perioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel. 44 S7 67.
EKP Keskkomitee Kirjastuse trikikoda. 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a.
Ladumisele antud 31. 03. 1986. Trikkimisele antud 28. 04. 1986. Trukiarv 4280.

FOt(?I_I3?2d7u' Kiri 8kolnaja. Triukipoognaid 8,0. Tingtrukipoognaid 6,24. Arvestuspoognaid 8,3.
nr. .
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(kogemusnéu) (kogemusndii)

Ajalooloto kasutamine teema «NOukogude Liidu Suur Isamaastda»
kordamisel

(Algus eelmises numbris.)

NSV LIIDU VOITLUS RAHU JA JULGEOLEKU EEST 1930. AASTATEL

Imperialistlike riikide
vastuolud toorainealli-
kate, turgude, mdju-
sfaaride ja esikoha pé&-
rast viisid kahe s6ja-
lise bloki kujunemisele

29. juuli 1938

12. marts 1940

Imperialistlike suurrii-
kide vélispoliitika ees-
mark 1930. aastatel

2. loto

Kahte erinevat impe-
rialistlike riikide blokki
tUhendas (ks eesmark

23. august 1939

1939. a. sugisel sol-
mis NSVL vastastikuse
abistamise  lepingud
Leedu, Lati ja Eestiga

1. september 1939

Noukogude Liidu va-
lispoliitika  peasuund
kasvava sdjaohu olu-
korras

Mittekallaletungipakti
sisu

21. juuli 1940

Suur Isamaasdda

Eraldi kaardikestel saavad Opilased jargmise teksti:

1) Agressiivsed rii-
gid — Saksamaa, lItaa-
lia, Jaapan
2) Valitsevad kapita-
listlikud riigid — USA,
Inglismaa

Jaapanlaste relvasta-
tud kallaletung NSV
Liidule Hassani jarve
piirkonnas

L8ppes Soome—NSV
Liidu relvastatud konf-
likt, Kirjutati alla ra-
hulepingule Moskvas

Suunata hitlerlik ag-
ressioon  Noukogude
Liidu vastu

No&ukogude Liidu héa-
vitamine

NSV Liit sdlmib Sak-
samaaga mittekallale-
tungi pakti 10 aas-
taks

Kindlustas oma riigi-
piiride julgeolekut
Baltimaade piirkonnas

FaSistliku Saksamaa
véed tungisid kallale
Poolale. Algas Teine
maailmasdda

Kollektiivse julgeole-

kususteemi loomine
Euroopas
Hoiduda teineteise

suhtes igasugusest va-
givallast, agressiivsest
tegevusest, igasugu-
sest kallaletungist tei-
sele

Noukogude véimu
taaskehtestamine Ees-
tis

Kogu rahva diglane
sdda, mida peetakse
oma maa vabaduse ja
sOltumatuse  kaitseks

1938. a Muncheni so-
bingu tulemus

No6ukogude Liit ajas
nurja imperialistlike
rilkide uhise koalit-
siooni enda vastu, hoi-
dis ara sbja kahel rin-
del, vOitis aega maa
kaitsevBime tugevda-
miseks

Ebadiglane  imperia-
listlik vallutussdda, mi-
da peetakse maailma
Umberjaotamise ees-
margil

Hitler viis oma vaed
TSehhoslovakkia  Su-
deedimaale ja kehtes-
tas seal faSistliku re-
Ziimi

Mittekallaletungi pakti
téhtsus

Il maailmasdda

(kogemusnou) (kogemusndu)



NOUKOGUDE LI IDU SUUR ISAMAASODA

Saksamaa tungis reet-
likult kallale NSV Lii-
dule

Algas Suure Isamaa-
sdja esimeste kuude
kdige raskem lahing,
Smolenski lahing

Moskva lahingu vdidu
ajalooline téhtsus

Zdorovtsev
Zukov
Haritonov

«Venemaa on suur,
aga taganeda pole ku-
hugi, selja taga on
Moskva»

Eraldi kaardikestel saavad Opilased jargmise teksti

21. juuni 1941

10. juuli 1941

1) Saksamaa esimene
suurem ludasaamine
Il maailmasdjas

2) Aeti nurja valksdja
plaan

3) Majutati muit saksa
armee  vditmatusest
4) Tekkis ja tugevnes
antifasistlik koalitsioon

Havituslendurid, kelle-
le Suures lIsamaas6jas
anti esimestena NSV
Liidu kangelase auni-
metus

Panfilovi diviisi poliit-
juhi sdnad

Itaalia, Ungari, Ru-
meenia, Soome

Vaenlase Kkiire edasi-
tung Moskva peale
pandi seisma. Nouko-
gude vagede esimene
strateegiline edu

Haarata initsiatiiv s6jas
uuesti enda katte, an-
da Punaarmeele otsus-
tav 166k l6unas, 16-
petada sdda 1942. a

Noukogude armee pa-
raad Punasel valjakul

8. mail 1945

Saksamaa liitlased s06-
jas

Smolenski lahingu
tahtsus

Sakslaste sGjaplaan
peale ludasaamist
Moskvoi all

7. november 1941

Kirjutati alla Saksamaa
tingimusteta kapitulat-
siooni aktile

VélksGjaplaan — kahe
kuuga jouda Arhan-
gelski—Volga joonele

Elutee «
Stalingradi lahing —
initsiatilv.  s6jas  laks

Punaarmee kétte

Purustada 16plikult fa-
Sism, Kkaristada sdja-
roimareid, vabastada
rahvad faSismi ikkest

«Barbarossa»

Laadoga jarve jaatrass,
mille kaudu varustati
Umberpiiratud Lenin-
gradi

P6hjalik murrang so-
ja kaigus

Noukogude valitsuse
eesmark parast NOu-
kogude Liidu territoo-
riumi vabastamist

3. loto
NSV  Liidu abindud
kaitse organiseerimi-

seks

Moskvas kehtestati pii-
ramisseisukord

Vastupanuliikumine

1) Kallaletungi
matus

2) Armee oli
organiseerimata
3 Saksamaa kasuks
tootas  okupeeritud
maade toostus
4) Saksamaa 2
aasta kogemused

oota-

umber

soja-

1) Kuulutati vélja mo-
bilisatsioon
2) Kehtestati
sukord

3) Majandus korralda-
ti Umber s6javajadus-
tele

4) Relvajoududesse
suunati  kommuniste

sjasei-

19. oktoober 1941

Euroopa rahvaste vdit-
lus faSistlike okupanti-
de vastu

Punaarmee ebaedu
pohjused sdja algul

(Jargneb.)
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