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UUE
OTSUSTAVA
OPPEAASTA
EEL

HARALD ROOSVEE,
Eesti NSY Haridusministeeriumi
koolivalitsuse juhataja

Peateelt kutsub koolikell koolipere uue
Oppeaasta esimesse tundi. Siindmuste-
rohke 1975;75. Oppeaasta algus kujuneb
monetigi otsustavamaks kui paljude eel-
nenute oma.

Pisut rohkem kui 4 aastat tagasi —
1971. aasta martsis—aprillis — tuli Mosk-
vas kokku Noukogude Liidu Kommunist-
liku Partei XXIV kongress, kus kavan-
dati tegevusjuhised meie maa koigil elu-
aladel liheksandaks viisaastakuks.

Hariduse valdkonnas seati {ilesanne
«tosta jarjekindlalt toctajate haridusta-
set ja kvalifikatsiooni, viia lopule iile-
minek iildisele keskharidusele».

Keskhariduse saamiseks kujundati
teatavasti koiki koolitiilipe hélmav mu-
del, mille kohaselt meie wvabariigis tuli
tiheksanda viisaastaku l6puks keskhari-
dust andvatesse Gppeasutustesse suunata
edasi Oppima 95% samal aastal nii pde-

va- kui ohtukoolide kaheksandate klas-
side lopetanutest. Koolitiilipide jérgi
oleks pilt umbes jdrgmine:

55—57% pdevase keskkooli 9. klassi, 8—
10%, ©htu- ja kaugdppekeskkooli 9. klas-
si, 18—20% tehnikumidesse ja teistesse
keskeridppeasutustesse (sealhulgas ka

dhtune ja kaugoppeosakond), 10—12%
kutsekeskkoolidesse.
Ohtukoolidest ldheb 8. klassi lopeta-

nuid arusaadavatel pohjustel monevorra
vihem edasi Oppima, seepdrast on vaja,
et pdevakoolide 8. kl. 16petanutest vihe-
malt 97—98Y, jdtkaks keskhariduse
omandamist.

Et kindlustada kavandatud ililesannete
tditmine, peaks aga Ohtukeskkoolide ja
kaugoppekeskkoolide 8. klasside ldpeta-
nutest &pinguid jdtkama vahemalt 75—
80%.

Uue Oppeaasta algus kujunebki otsus-
tavaks selle poolest, et selgub, kuidas ha-
ridusorganid ja koik keskharidust and-
vad koolid on suutnud tdita neid iiles-
andeid, mida Kommunistlik Partei IX
viisaastakuks meie rahvaharidustédtaja-
te ette seadis.

24. veebruaril 1976, aastal tuleb kokku
Noukogude Liidu Kommunistliku Partei
XXV kongress. Sellel, voib delda juubeli-
kongressil tehakse kokkuvdtteid IX viis-
aastakuks kavandatust ja voetakse uued
iilesanded X viisaastakuks, iihtlasi kin-
nitatakse meie arengu perspektiivid juba
pikemale ajale, s.0. kuni 1990. aastani.

Meid koiki réomustab, et NLKP XXIV
kongressil wvastuvfetud rahuprogrammi
ja iiheksanda viisaastaku direktiive téai-
detakse meie maal edukalt. Pidevalt kas-
vavad meie kodumaa tootlikud joud ja
majanduslik v8imsus, arenevad teadus
ja kultuur ning paraneb rahva heaolu.
Sellepédrast on koigiti arusaadav meie
koigi huvi Kommunistliku Partei jédrje-
kordse suurfoorumi ja selle direktiivide
vastu, Ka IX viisaastakuks kavandatud
direktiive rahvahariduse alal tididetakse
iildiselt rahuldavalt. Noukogude Liidus
tervikuna jdatkas moddunud Oppeaastal
keskhariduse omandamist ile 929% 8.
klasside lopetanuist. 999 Opilastest jou-
dis rahuldavalt edasi jArgmisse klassi voi
lopetas koolikursuse.
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Kahtlemata on ka meie vabariigi hari-
duselus palju rédmustavat. Tunduvalt
on paranenud Oppe- ja kasvatustdd sisu-
lised néitajad. Kuigi dppeaasta 1oplikud
tulemused selguvad siigisel pédrast jdrel-
eksameid, vGib siiski delda, et Gppeedu-
kus vabariigis on jdudnud 98,5Y% piirile.
11 aastat tagasi 1. klassi astunud opilas-
test saab praegu keskhariduse mérgata-
valt suurem osa kui viisaastaku esimes-
tel aastatel. Monevdrra on véhenenud
viéljalangevus jne. Aga ometi on teiste
liiduvabariikide, sealhulgas meie ldhe-
mate naabrite kasvutempo hoogsam ja
joulisem, mille t6ttu me ei joua teistega
sammu pidada. Nii nditeks saab meil
keskhariduse Gigeaegselt ca 75% 11 aas-
tat tagasi esimesse klassi astunutest,
NSV Liidus keskmiselt aga iile 80%. Kui
vorrelda meie ja meie lihemate naab-
rite Oppijate arvu, ndeme, et Gppijate
arv iga 10000 elaniku kohta 1974. a. sta-
tistiliste andmete p&hjal oli jdrgmine.
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Opib  keskharidust
andvates Oppeasu-
tustes 658 497 517
Opib korgemates
koolides 185 177 155

Nagu n#eme, kipume ka siin oma
naabritest, eriti Leedu NSV-st, maha
jddma ja see mojustab juba kogu rahva
haridustaset.

Kobik see néitab, et haridusorganid ja
koolid ei ole viimastel aastatel {ildisele
keskharidusele iilemineku iilesannetega
rahuldavalt toime tulnud.

Mis puutub iildhariduskoolidesse, siis
suunasid nad 1974. a. keskharidust oman-
dama ettendhtud 92% asemel ainult
89,6% kaheksandate klasside lpetanuist,
sealhulgas oOhtukoolide kaheksandate
klasside lopetanuist vaid 569,.
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Suur on viljalangevus pidevakeskkoc-
lide iiheksandatest klassidest (10%)ning
ohtu- ja kaugdppekeskkoolidest (22%).

Halva Oppeedukuse tottu jddvad veel
paljud opilased, eriti algklassides, klassi-
kursust kordama, ei omanda O&igeaegselt
8-klassilist haridust ja langevad {ildhari-
duskoolist vidlja ilma kohustuslikku ha-
ridust saamata (1,6%).

Rajoonide ja linnade kutsenduandlate
t66 noorte iildisele keskharidusele iile-
mineku iilesannete tditmisel ei ole efek-
tiivne. Rohkem rddgitakse kutsesuunit-
luse teoreetilistest alustest, selle asemel
et tegelda puht organisatsioonilis-peda-
googiliste kiisimustega ja leida igale 8.
klassi ldpetanule tema huvide ja voimete
kohane keskhariduse omandamise viis,
Eriti vihe asus 8. klassi l6petanuid eel-
mistel aastatel edasi oppima Haapsalu,
Rapla, Hiilumaa, Viljandi, Valga ja Polva
rajoonis.

Eesti NSV Haridusministeeriumi kol-
leegium, arutanud hiljuti ildisele kesk-
haridusele iilemineku olukorda, madrkis,
et mitmete haridusosakondade ja 1iild-
hariduskoolide norga organisatsioonilise
ja kutseorientatsioonilise t66 tagajérjel
kulgeb iildisele keskharidusele iilemine-
ku lopuleviimine vabariigis ebarahulda-
valt.

Eesti NSV Haridusministeerium on ka-
vandanud tdiendavaid abindusid ildi-
sele keskharidusele iilemineku kindlus-
tamiseks. Neid on avalikkusele juba tut-
vustatud. Muuhulgas lepiti Riikliku Kut-
sehariduse Komiteega kokku tdiendavate
abindude rakendamises kutsehariduse
ja tildhariduse samaaegseks omandami-
seks iiheaastastes kutsekoolides. Nimelt
moodustavad alates eelolevast oOppeaas-
tast kaugoppekeskkoolid (teatud juhul
ka ohtukeskkoolid) nende piirkonnas asu-
vate kutsekoolide iiheaastaste Oppegrup-
pide opilastest eraldi grupid, kus Gpeta-
takse ainult moningaid aineid — ema-
keelt, matemaatikat, vene keell vm., ja
Oppeaasta loppedes antakse selles aines
edukalt arvestused sooritanutele toend,
et vastavas aines on klassikursus lopeta-
tud. Pérast kutsekooli lopetamist tuleb
todle asunud noorukil niikuinii jidtkata
opinguid ja siis on tal juba niiteks 9.



klassis teatud ained omandatud ning
neid pole vaja enam selles klassis dppi-
da. Selliseid kogemusi oli méddunud
Oppeaastal Valga kaugdppekeskkoolil.

8. klassi 16petanute Gpingute jitkamise
kohta iihtse arvestuse pidamiseks on ka-
sutusele voetud nn. kontroll-leht. Nime-
tatud kolmeosalisest kontroll-lehest an-
takse 8. klassi lopetanule kaasa 2 osa,
mille ta esitab sellele dppeasutusele, kus
ta jitkab keskhariduse omandamist. Op-
peasutus saadab sellest ithe osa tagasi
koolile, kus Opilane lopetas 8. klassi. Ra-
kendatakse ka terve hulk teisi organi-
satsioonilisi abindusid. Haridusosakon-
nad ja iildhariduskoolid kannavad pea-
mist vastutust organisatsioonilis-peda-
googiliste abindude rakendamise eest,
mis tagaksid koéigi 8. klassi lopetanute
edasi Oppima asumise keskharidust and-
vates oOppeasutustes. Ainult sel puhul
voime kindlal sammul vastu minna
NLKP XXV kongressile.

Erilise tdhelepanu alla tuleb vdtta to6-
tavate noorte edasiGppimine, sest selles
on meie vabariigi mahajddimus koige sil-
matorkavam. Nii néiteks ei jdudnud meie
vabariigis 6htukoolide Gpilastest 1973/74.
Oppeaasta 10plike tulemuste pohjal vdhe-
malt rahuldavalt edasi 23,9%, samal ajal
kui NSV Liidu ni#itaja oli 7,2%. Vardlu-
seks vdib tuua nditeks Ukraina NSV,
kus mitteedasijdudjaid oli 4,6%, Valge-
vene NSV (5,5%), Lati NSV (6,9%). Val-
jalangevus oli NSV Liidus keskmiselt
14,7%, meil aga 22,2%. Selle protsendiga
oleme liiduvabariikide hulgas wviimased.

Koige vdhem ldks meie vabariigi 8h-
tukoolide 8. klasside Ilopetanuid edasi
oppima iiheksandatesse klassidesse, sa-
muti tehnikumide ohtustesse ja kaug-
oppeosakondadesse.

Voib aga arvata, et loppenud Gppeaas-
ta tulemused ei kujune oluliselt pare-
maks. Uks pohjusi on ilmselt see, et oh-
tukoolide komplekteerimisega ei tulda
oigel ajal toime vo6i puudub selles jarje-
kindlus.

Raskusi teeb kevadine komplekteeri-
mine. Enam-viahem tulid sellega toime
Rakvere, Polva, Jogeva, Kohtla-Jirve ja
Viljandi rajoon. Komplekteerimisplaanist
jdi kevadel rohkem puudu Valga, Tartu

ja Rapla rajoonis, Tartu, Pdrnu, Tallinna
ja Kohtla-Jdrve linnas. Samuti oli see
ka eelmisel kevadel.

Nii tekibki olukord, et seal, kus komp-
lekteerimisplaanid tdideti alles viimastel
pidevadel enne Oppeaasta algust, podrati
peatdhelepanu ainult kvantiteedile (iga
hinna eest viimasel minutil plaan tiis),
kannatas komplekteerimise kvaliteet. Nii
juhtus see Tartu linnas, aga ka mitmel
pool mujal. Voib karta, et sel puhul 6p-
petdoé tulemused neis linnades ja rajoo-
nides ei parane. Miks need asjad keva-
del lihtsalt ei ldhe, selleks on omad poh-
jused. Koigepealt muidugi see, et koo-
lide ja ettevdtete vahelised sidemed ke-
vadel on iisna nigelad. Ka ettevotted ise
on iisna ilikskoiksed kevadise komplek-
teerimise suhtes, tuues pohjuseks kaadri-
voolavuse, ebakindluse Oppima asumise
otsustamisel jne.

Kuid praktilised kogemused néitavad,
et kui pdhikomplekteerimine toimub ke-
vadel ja jédrelkomplekteerimine augusti
teisel poolel (avalduse andnute nimekir-
ja tdpsustamine, moéningatelt 16pliku ot-
suse saamine jne.), om vOimalik saavu-
tada edu.

Pohiliseks mureks on praegu ikka veel
see, et ettevotetes ja majandites ei tehta
siistemaatilist ja konkreetset tood toota-
jate haridustaseme tdstmiseks.

Sellega tegelevad kiill juhtkond ja
kaadriosakond, aga mitte téotaja otsene
iilemus, s.t. meister, brigadir wvoi osa-
konnajuhataja. Selle asemel, et Oppijat
jérjekindlalt kontrollida ja tema suhtes
noudlikkust ilmutada, suhtuvad nad téo
korvalt edasioppimisse veel iikskéikselt.

Rohkem tuleks kasutada nn. noortos-
liste juhendajate abi. Haridusosakonnad
peaksid aga iilerajooniliselt voi iilelinna-
liselt andma neile nédpunditeid, kuidas
oma kéealuseid juhendada.

Kiesolev aasta on iihtlasi iileliidulise
tilevaatuse «Igale téttavale noorele kesk-
haridus» viimane aasta.

Moodunud Gppeaastal kontrolliti 6hiu-
koolide toé6d tilevaatuse korraldamisel
Tartu ja Voru rajoonis. Histi oli iilevaa-
tus organiseeritud Voru rajoonis. Mis
koige tdhtsam — oli suudetud koordinee-
rida koigi rajooni juhtivate asutuste te-
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gevus, mille tulemusena ka o&htukooli
todtulemused olid teiste omadest pare-
mad, )

Tartu rajoonis ja ka teistes linnades
ning rajoonides esines aga veel mitmeid
puudusi. Nendest peamised:

M ei ole veel otstarbekalt vilja arenda-
tud koolivork tdiskasvanute dpetamiseks
eriti maal;

[l vihe tdhelepanu pébratakse tiiskas-
vanuid rohkem huvitavatele dppevormi-
dele, meistrite klassidele ja maaolukor-
ras eriti vajalikule sesoondppele;

B ei vGeta kiillalt energiliselt tarvitu-
sele abindusid oOhtukoolide materiaalse
baasi parandamiseks, et kindlustada neis
tileminek kabinetisiisteemile,

Kuigi iileliiduline iilevaatus 16peb, on
juba otsustatud, et aastail 1976—1980 jit-
katakse meie vabariigis iilevaatust devii-
si all «Igale todtajale keskhariduss.

Ténapdeval ei saa me vaadata iildhari-
duskeskkoolile kui G&ppeasutusele, kus
valmistatakse ette ainult iilidpilaskandi-
daate.

Tédnapédeva keskkoolilépetanuist pidiseb
korgemasse kooli ligikaudu !/;. Umbes
10—15% ldheb tehnikumidesse ja teistes-
se keskeridppeasutustesse. Viike prot-
sent astub tehnikakoolidesse (see arv
peaks tunduvalt suurem olema!) ja
ligi pooled ldhevad tédle rahvamajan-
dusse.

Seega on tdnapdeva keskkool massi-
kool, mis annab iildkeskhariduse peami-
sele osale vahetult rahvamajandusse t66-
le asuvast noorsoost. Samal ajal ei tohi
unustada seda kontingenti, keda iildha-
riduskeskkool tGepoolest peab tdie wvas-
tutustundega ette valmistama kérgema
kooli jaoks.

Selles olukorras ongi Gpetaja t66 muu-
tunud palju té6mahukamaks ja komplit-
seeritumaks. Lihtsalt viljendades, tdna-
péeval ei saa tostatada kiisimust nii: ta-
had, opi, kui ei taha, dra Opi! Koik tuleb
oppima panna! Koiki tuleb oOpetada ja
kasvatada selles vaimus, et ilma oppi-
mata pole vGimalik elada. Uhesdnaga,
meil tuleb tédtada nii tugevate kui ka
norkade Opilastega, neid ko&iki G&ppima
ergutada.
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Uleminekul iildisele keskharidusele ei
aeta taga liksnes arvulisi nditajaid, vaid
me kasvatame eelkéige tulevikuiihiskon-
na liiget, kelles harmooniliselt thinevad
vaimne rikkus, moraalne puhtus ja ke-
haline tdiuslikkus.

Mis on peamine, millele Opetaja prae-
gu noore inimese kasvatamisel peaks ta-
helepanu péérama?

B Koigepealt ootame Gpetajalt kasvatus-
to6s isiksuse kommunistlikku suunitlust
(kommunistliku veendumuse ja maa-
ilmavaate kujundamist), leppimatust ko-
danliku ideoloogia suhtes, sotsiaalset ak-
tilvsust, et Gpilane niitid ja tulevikus ak-
tiivselt osaleks {ihiskondlik-poliitilises
elus jne.).

B Opetaja peab kasvatama opilases kor-
get moraali (ldhtudes eelkdige kom-
munismiehitaja moraalikoodeksi printsii-
pidest) ja kommunistlikku suhtumist
todsse ning rahva omandisse, tahet teha
tood ka viljaspool kutsetbod. Viga olu-
line on veel see, et Gpilane oskaks wvalida
endale sobiva elukutse.

B On tarvis Opilastes arendada aktiiv-
sust ja iseseisvust (julgust, algatus- ja
organiseerimisvoimet, jédrjekindlust, ot-
sustavust ning vastutustunnet oma ko-
hustuste eeskujuliku tditmise, oma tege-
vuse ja k#itumise eest).

P Senisest palju suuremat tdhelepanu
tuleb poorata Gpilase tervise tugevdami-
sele ja fiilisilisele kasvatamisele iildse.
See on tédnapdeval (eriti linnakoolides)
tosine probleem, mille lahendamisel
peavad kaasa l6oma mitte liksnes keha-
lise kasvatuse Opetajad, vaid kogu kooli-
kollektiiv,

Nendest {ilesannetest tulenevalt oleme
téstatanud praegu vabariigi koolide ees
ka Oppeaasta pohikiisimused, millele
teiste kiisimuste k&rval tuleks peamine
tdhelepanu piihendada.

Kasvatustéd paremaks korraldamiseks
andis Eesti NSV Haridusministeerium
moddunud talvel vilja tolketeose «Kas-
vatustod nididisprogramm iildhariduskoo-
lidele». Niidisprogramm sisaldab soovi-
tusi ildhariduskooli kasvatustto siis-
teemi organiseerimiseks, Et programm
ilmus oppeaasta keskel, ei suutnud klas-
sijuhatajad, Opetajad ja kasvatajad seda



tdielikult veel rakendada. Uuest &ppe-
aastast tuleks aga juba t66 planeerimi-
sel néidisprogrammi arvestada, kohanda-
des seda konkreetsetele tingimustele
ning ldhenedes loovalt programmi néud-
mistele.

Alates eelolevast Gppeaastast kontrol-
lib ka kooliinspektuur néidisprogrammi
rakendatust koolides ja koolivdlistes
asutustes.

Meie koolides on palju hiid kommu-
nistliku kasvatustéé kogemusi. Vorratult
rikastusid need mdéédunud G&ppeaastal
seoses faSistliku Saksamaa iile voidu saa-
vutamise 30. aastapdeva ettevalmistamise
ning selle tdhistamisega koolides. Kuid
samas peab iga koolijuht ja dpetaja en-
dale tunnistama, et kdik pole tehtud nii,
nagu tulnuks teha. Oppivate noorte ideo-
loogilise kasvatust6é moddupuuks on
kiillalt tihti iirituste arv, mitte nende
mojukus. Seesugune — olgem ausad —
formalism kasvatustéds on meie ohtli-
kuim vaenlane ja on tdielikus vastuolus
meie partei taotlustega noore pdlvkonna
kasvatamisel.

Koolides on vaja alati iga tirituse ja-
rel analiilisida pdhjalikult selle kasute-
gurit. Olenevalt lrituse eesméirgist ana-
liilisida, mida see v6i teine iiritus kasva-
tuslikult (eelkdige ideelis-poliitilise kas-
vatuse seisukchalt) lastele andis. Kuidas
tiritus Opilastele meeldis? Sellest tuleb
teha jédreldused jdrgmiste korraldamisel.
Uritused, mis ei anna midagi, tuleb #ra
jatta. ja tegutseda pohimdttel — pigem
vdhem, aga paremini.

Eeloleval Gppeaastal tuleb kasvatustéo
planeerimisel arvestada, et wvalmistume
Noukogude Liidu Kommunistliku Partei
XXV kongressiks. Kommunistlik Partei
on alati pidanud opetajaid oma tidhtsa-
mateks abilisteks noore pdlvkonna kas-
vatamisel. See aga tdhendab, et Gpetajate
kaudu peavad ka XXV kongressi direk-
tiivid saama tuttavaks igale ncormehele
ja tiitarlapsele. Neid tuleb eakohaselt
tutvustada igale Gpilasele. See tdhendab,
et Opetaja peab olema partei kongressi
ideede propagandist nii oma kasvandike
kui ka nende vanemate, kogu iildsuse
hulgas. Selle teenistuses peab olema ka
haridusasutuste néditagitatsioon.

Moddunud Gppeaastal oli vabariigi ha-
ridusorganite ja koolide peatdhelepanu
suunatud opilaste kommunistliku kasva-
tuse, eriti moraalse ja kolbelise kasva-
tuse ning kiitumiskultuuri parandami-
sele, teadliku distsipliini ja vastutustun-
de tostmisele. Poorati rohkem tihelepa-
nu opilaste jérelevalvetuse likvideerimi-
sele ja vbitlusele diguskorra rikkumiste
vastu.

Nende pohiprobleemide tiditmist kont-
rolliti mitmetes linnades ja rajoonides.
Kontrollimist jédtkatakse ka eeloleval
oppeaastal. Opilaste teadliku distsipliini
ja vastutustunde tdstmiseks ning kiitu-
miskultuuri parandamiseks tehtavat téod
analiiiisiti koos ELKNU Keskkomiteega
Tartu linna koolides.

Kontrollimine niitas, et enamikus
Tartu dldhariduskoolides oli teadliku
distsipliini ja vastutustunde kujundami-
ne ning kéitumiskultuuri tdstmine koo-
lide iildtéoplaanides Gppeaastaks midra-
tud pohieesmirkide hulgas. Uksikute
tooloikude - planeerimisel peeti silmas
pohieesmérke ja piiiiti leida konkreet-
seid abindusid nende realiseerimiseks.
Koolijuhid olid oma t66s arvestanud
NSV Liidu haridusministri 3. juuni
1974. a. késkkirja nr. 64 «Td6 paranda-
misest teadliku distsipliini kasvatamisels
ndudeid, mille tulemusena oli tugevne-
nud reziim, muutunud siistemaatilise-
maks t66 Opilasreeglite ja sisekorraees-
kirjade tditmise juurutamisel.

Sihikindlamaks oli muutunud klassi-
juhatajate 160 oOpilaste kommunistlikul
kasvatamisel.

Teatavasti seadis Eesti NSV Haridus-
ministeerium lihemateks aastateks peda-
googilise propaganda ja kooli, kodu ning
lildsuse koostdd tugevdamisel tulipunkti
laste kolbelis-moraalse kasvatuse paran-
damise, teadliku distsipliini ja vastutus-
tunde kasvatamise ning noorte k#itumis-
kultuuri téstmise kodu kaudu. Mitmetes
Tartu koolides (4., 5., 6., 7. ja 10. kesk-
kool) oligi hédid kogemusi lastevanemate

aktiivi kaasatombamisel kasvatuskiisi-
muste lahendamisele.
Mérkimisvdédrset abi pedagoogilistele

kollektiividele &pilaste teadliku distsip-
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liini, vastutustunde ja kultuurse kaitu-
mise harjumuste kujundamisel on osu-
tanud koolide pioneerimalevad ja komso-
moliorganisatsioonid.

Kontrollimisel ilmnes aga nii Tartu
koolides kui ka mujal olulisi puudusi,
mis takistasid kiillaltki oluliselt pla-
neeritu edukat elluviimist. Eelkdige peab
mérkima suuri erinevusi Opetajate 6ppe-
ja klassijuhatajatundide tasemes. Koik
opetajad ei kasuta &dra Oppemater-
jali kasvatuslikke voimalusi, ei ole kiil-
lalt jidrjekindlad ndudmiste tiditmise
kontrollimisel, kontrollivad &pilaste tead-
misi ebaregulaarselt jms. Koik see toob
kaasa vastutustundetu suhtumise Gppe-
toosse, korvalekaldumise kditumisnormi-
dest, konflikte Opilastega.

Suured erinevused mbdningate Opeta-
jate téds olid seostatavad ndrga sisekont-
rolli ja Opetajate t60 vdhese analiilisimi-
sega koolijuhtkonna poolt.

Koikides koolides ei ole oldud kiillalt
noudlikud oOpilaste vélimuse suhtes.
Omaette probleemiks on see kujunenud
mitmes Tallinna koolis, kus pedagoogi-
lised kollektiivid ei saa kuidagi korda
majja. Ei olnud kasutatud ka koéiki voi-
malusi Opilaste kasvatamiseks positiiv-
sete emotsioonide ja eeskujude kaudu.
Moénes koolis oli vdhe kasutatud opilaste
abi sisekorra eeskirjade tditmisel —
Opilasi ei rakendata korrapidamisel, voit-
luses pohjuseta puudumise ja hilinemis-
te wvastu; koolielu vddrndhtuste wvastu
voitlemiseks ei olnud mitmes koolis kom-
somolikomiteed tédle rakendanud kom-
somoliproZektoreid, ei antud vilja vilk-
lehti jms. Puudulikult edasijoudvate ja
mitterahuldava kéitumishindega pionee-
ride ja kommunistlike noorte suur arv
Tartu koolides viitab sellele, et Gpilaste
noudlikkus oma organisatsioonikaaslaste
vastu ei ole alati kiillaldane, ebadiget
suhtumist Oppetdosse ei vaadelda dlati
kui ULKNU pohikirja vdi pioneerisea-
duste rikkumist.

Esinenud puudustest hoolimata wvoib
odelda, et Tartu linna haridusosakond on
1974/75. oppeaastal koolide t66 juhenda-
misel ja kontrollimisel pédranud suurt
tdhelepanu  Opilaste kommunistlikule
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kasvatusele, eriti teadliku distsipliini,
vastutustunde ja kiditumiskultuuri kas-
vatamisele koolides.

Kasvatuslik-profiilaktilist téod jirele-
valvetuse ja oiguskorra rikkumiste &ra-
hoidmiseks kontrolliti ja analiiiisiti Vil-
jandi ja Rapla rajoonis, Tartu, Narva ja
Kohtla-Jarve linnas.

Praktika niitab, et alaealiste jédrele-
valvetus ja sellega kaasnevad viiksemad
oiguskorra rikkumised, kui neid oige-
aegselt ei tokestata, viivad wvarem voi
hiljem kuritegudeni.

Statistilistest andmetest ilmneb, et
miilitsatdotajate poolt jérelevalvetuse ja
mitmesuguste Gigusrikkumiste (pisihuli-
gaansus, pisivargus, alkohoolsete jookide
tarvitamine, hulkumine, pogenemine ko-
dust ja lasteasutustest jne.) toimepane-
mise pidrast kinnipeetud ning miilitsa
lastetubades arvelevoetud alaealiste seas
on igal aastal rohkesti iildhariduskoolide
Opilasi.

Alaealiste kuritegevuse ja selle vastu
voitlemise olukorra analiilisi materjalid
nditavad, et viimastel aastatel on oluli-
selt kasvanud iildhariduskoolide &pilaste
arv ning osakaal kuritegusid toimepan-
nud alaealiste seas. Nii on kolmel viima-
sel aastal kuritegusid toimepannud ala-
ealiste opilaste Y, alaealistest kurjategi-
jatest 1972, a. 22,7, 1973. a. 27,7 ja 1974. a.
31,9.

Ei saa mirkimata jitta, et kui seni olid
alaealiste kurjategijate seas esikohal
kuriteo toimepanemise ajal téotavad noo-
rukid, siis 1974. a. asusid sellele kohale
koolidpilased.

Osaliselt on see ndhtus seletatav sel-
lega, et vditlus Opilaste koolist lahkumi-
se vastu on moneti tugevnenud ning tild-
hariduskoolidesse jddb nn. rasket kon-
tingenti, sealhulgas 16- kuni 17-aastasi,
kellel on kalduvusi digusrikkumisele.

Aastatel 1971—74 on see néitaja prot-
sentarvudes olnud jirgmine:

1971 1972 1973 1974

14- kuni 15-aastasi
16- kuni 17-aastasi

215 235 287 270
785 765 71,3 73,0



Meie koigi iilesanne seisneb selles, et
profiilaktiline t66 peab omandama ran-
gelt individuaalse iseloomu. Tosiselt tu-
leb tegelda oiguskorra rikkumiste enne-
tamisega ja seda nii, et varakult (pea-
asi Oigeaegselt) selgitataks vilja defekt-
sed perekonnad ja osutataks neile va-
jalikku tdhelepanu.

Toos raskete Opilastega peame joudma
tegudeni, sest {iksnes moraalilugemine
kutsub Opilastes esile trotsi ega oma kas-
vatuslikult mingit praktilist vaartust.

Ei tohi iihtki rasket Opilast jatta vilja
koolielu vaatevidljast, kooli- ja klassivi-
lisest toost, otse wvastupidi, me peame
nad haarama mitmekiilgse ja neid hu-
vitava kasuliku tegevusega.

Monikord juhtub ka nii, et organisee-
rime, korraldame ja votame arvele, aga
tulemusi pole mérgata. Koigist iiritustest
ja ettevoimistest jddvad just korvale
need, kellele need olid moeldud.

Nii on see olnud Kohtla-Jédrvel, Narvas
ja mujal.

Suurt tdhelepanu tuleb podrata kooli-
des tehtavale Gigusalasele kasvatustdole,
eelkdige uue Oppeaine — Noukogude rii-
gi ja oOiguse aluste Gpetamisele kahek-
sandates klassides.

Koolid ja haridusosakonnad aga peak-
sid vajaduse korral palju aktiivsemalt
algatama lapse defektsest perekonnast
dravotmist, sest kui mdjutamine ei aita,
on tarvis rakendada koige karmimaid
abindusid.

Téokasvatuse ja kutseorientatsiooni
olukorda inspekteeriti Voru ja Haapsalu
rajoonis. Peab madérkima, et tooopetuse
opetamisega iildiselt voib modlema rajoo-
ni kontrollitud koolides rahule jddda.
Voru rajoonis on tooopetuse korraldami-
sel juhindutud Eesti NSV Haridusminis-
teeriumi kolleegiumi 28. mai 1973. a. vas-
tavasisulisest otsusest, mille tulemusena
on paranenud tocopetuse opetamise tase
4.—8. klassides ning saanud sihikind-
lamaks o©pilaste ettevalmistamine t60ks
ja teadlikuks elukutse valikuks. Téoope-
tuse Opetamisel pannakse suuremat roh-
ku poliitehniliste teadmiste ja oskuste
kujundamisele ning t6oopetuse seostami-

sele kunstiopetusega, aga samuti ka opi-
laste hulgas piisivate t66- ja korraharju-
muste kasvatamisele ning iseseisva mot-
lemise ja tootamise arendamisele.

Poliitehnilise t6G6petuse programmide
tditmisel V&ru rajooni keskkoolides esi-
nes aga puudusi: néditeks ei oOpetatud
kdesoleval Gppeaastal Meremie keskkoo-
lis poliitehnilise tooopetuse iildaineid
(masinadpetus, toostusliku tootmise alu-
sed). Vastseliina, Misso, Voru 1. ja Vars-
tu keskkoolis ei vasta tundide maht eri-
ala sisemises Oppeplaanis ettendhtule,
mitmes koolis on autoasjanduse erialal
praktilist Oppesoitu vdhe korraldatud.
Enamikus kontrollitud keskkoolides toi-
mub iild- ja eriainete Opetamine p&hili-
selt teoreetiliselt, ei sooritata program-
mides ettendhtud praktilisi toid, sest
puuduvad Oppekabinetid ja materiaalne
oppebaas (Voru 1., Misso, Antsla kesk-
kool). Seetdttu jddvad nii {ild- kui ka
eriainete programmid nimetatus tditma-
ta ning Opilaste erialased teadmised ja
praktilised oskused kesiseks.

Suuri puudusi esines poliitehnilise t166-
opetuse praktika korraldamisel Paide ra-
jooni koolides.

Kontrollimine nditas, et tookasvatus
vajab mitmes rajoonis edasist tdiusta-
mist ja kuna see on ka wvabariigis 1975}
76, oppeaastal iiheks kasvatust6é pohi-
kiisimuseks, tuleb sellele téoldoigule seni-
sest rohkem rohku panna.

Tookasvatuse korraldamisel ja opilaste
166 suunamisel tuleb silmas pidada, et
too iseendast ei kasvata veel el armas-
tust t66 wastu ega ka teisi korgeid mo-
raaliomadusi. Juba A. Makarenko maér-
kis, et monedel juhtudel voib t6o
jddda kasvatuslikult «neutraalseks» wvoi
kasvatada koguni ideelise sihiteadliku
kollektivisti asemel s6jaka kahmija indi-
vidualisti. Seda, et tookasvatuse korral-
dus koikjal veel ei rahulda, niitavad
need negatiivsed faktid, et {ihiskondli-
kult kasuliku t60 lilesande saamisel péri-
vad tublimadki oOpilased, mitu téotundi
neile selle tditmise eest kirja pannakse
jms. On tarvis igati tdiustada iihiskond-
likult kasuliku t66 korraldamist ja luua
igas koolis tookasvatuse kindel siisteem.
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Et mitmed eelmise Oppeaasta pohi-
probleemid vajavad jétkuvat téhelepanu
ja vaevalt joutaksegi {ihe aastaga koiki
kiisimusi 16puni lahendada v&i soovitud
tulemuseni jouda, otsustas Eesti NSV
Haridusministeerium votta 1975/76. Oppe-
aastal kasvatustod pohiprobleemiks kom-
munistliku moraali kasvatamise ja 166-
kasvatuse edasise tiiustamise, teadliku
distsipliini siivendamise ja vastutustun-
de kasvatamise.

Soovime erilist tdhelepanu poérata ka
opilaste tervise ning kehalise tubliduse
tagamisele, klassivillise sporditoé hoo-
gustamisele.

Viimane on uus probleem mitte iiksnes
kehalises kasvatuses, wvaid kogu kooli
kasvatustoo siisteemis. Selle probleemi
lahendamisel peaks igas koolis vélja ku-
junema koiki opilasi (ka Gpetajaid) haa-
rav massiliste kehakultuuriiirituste ja
klassivdlise t66 siisteem igaks aasta-
ajaks. See probleem nouab, et harjumu-
seks kujuneksid terved eluviisid ja isik-
lik hiigieen ning igap#devane kehakul-
tuuritegevus. Sellesse valdkonda Xkuu-
luvad Gpilase pdevareziim nii koolis
kui kodus, wvahetundidel wvérskes ohus
viibimine, sanitaar-hiigieenilised tingi-
mused koolis, opilaste toitlustamine, isik-
liku hiigieeni Opetamine, todkaitse prob-
leemid jne. Tuleb viia miinimumini ter-
visehdiretega ja osaliselt vabastatud opi-
laste tegevusetus kehalises kasvatuses,
organiseerides selleks kas suuremate
koolide juurde voi samas koolis eri riih-
mi. Rohkem tuleks rakendada koduste
iilesannete andmist koos wvastava kont-
rolliga nende tditmise iile. Klassivélises
t60s tuleb asetada pShirohk VTK normi-
de tditmisele ning tegevusele vihemvoi-
mekate lastega. Koolide juhtkondadel
korraldada Oppeaasta jooksul kehaliste
voimete ja programminduete tditmise
kontrollimiseks  kontrollkatseid ipm.
Hoolikamalt tuleb késile votta koolide
spordivdljakute rajamine ja nende ees-
kujulik korrastamine. Tuleb hoolitseda
ka selle eest, et vahetundides véljas vii-
bivatel poistel ja tiidrukutel on jooksmi-
seks, méngimiseks, ronimiseks jne, vasta-
vad viljakud ja vahendid. Eeskuju ta-
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suks siin votta Pdlisamaa keskkooli
spordiviljakutest ja koolimaja Umbruses
olevatest voimlemisvahenditest.

Oppetéés on meil voetud eesmirgiks
oppeprotsessi edasine tdiustamine — saa-
vutada oppeedukuse edasine paranemine
eelkdige Opetamise kvaliteedi tostmise
teel ja jouda ldhemail aastail Noukogu-
de Liidu keskmise tasemele.

1974/75. Oppeaasta iiks soOlmkiisimusi
oli ja selleks jddb ka 1975/76. dppeaastal
oppeprotsessi edasine tdiustamine peda-
googika saavutuste ja eesrindlike too-
kogemuste parema rakendamise, kabi-
netisiisteemile iilemineku ja seal opetaja
166 parema organiseerimise teel.

Moéodunud oOppeaastal kontrolliti neid
kiisimusi Kingissepa rajooni ning Tallin-
na koolides. Kabinetisiisteemile iilemine-
kut vaadeldi eraldi veel Valga rajooni
koolides. Opetamise kvaliteedi paranda-
misel on kahtlemata aluseks kabineti-
siisteemi viljaarendamine ja opetaja too
ratsionaalne organiseerimine seal. Vii-
mane on ju praktiliselt opetaja too tea-
duslik organiseerimine, mida eeloleval
oppeaastal eriti toonitame. Sellel eesmir-
gil andis Eesti NSV Haridusministeerium
vélja ka eestikeelses tolkes NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia Uldpedagoogika
Instituudi koostatud raamatu «TTO kii-
simused koolis». Sealt saavad nii Opeta-
jad kui ka koolijuhid mondagi kasulikku.

Teatavasti peavad sel aastal kogu meie
maal kabinetisiisteemile {ile minema koik
linnakeskkoolid, 1977. aastaks koik maa-
keskkoolid ja 8-klassilised linnakoolid.
8-klassilistele maakoolidele on antud
aega kuni 1980. aastani.

Tublit t66d on tehtud kabinetisiistee-
mile i{ileminekuks Tallinnas. Kontrolli-
tud koolidest on paremini sisustatud 31.,
32, 37., 44, keskkooli ja teiste koolide
kabinetid. Ka Valga rajooni koikides
koolides on asutud rajama oppekabinet-
te. Valga 2. keskkool, Liillem&ie, Hargla
ja Puka 8-klassiline kool on juba kabi-
netisiisteemile iile ldinud. Tohusat téod
on tehtud kabinettide rajamisel Otepéa,
Tsirgulinna ja Valga 1. keskkoolis ning
Hummuli, Riidaja jt. 8-klassilistes koo-
lides.



1974/75. oppeaasta alguseks oli olukord
ainekabinettide rajamisel  vabariigis
jdrgmine:

B fiiisikakabinetid puudusid 160-st
keskkoolist kuues ja 302-st 8-kl. koolist
124-5;

B keemiakabinetid puudusid 10 kesk-
koolil ja 199 8-kl. koolil;

B bioloogiakabinetid puudusid 34 kesk-
koolil ja 174 8-kl. koolil.

Taielikult olid kabinetisiisteemile iile
ldinud Tallinna Mererajooni, Kohtla-
Jéirve ja Sillamie linna ning Harju ra-
jooni keskkoolid. Kabinetisiisteemi ei ol-
nud rakendama hakanud Kingissepa ja
Hiiumaa rajooni keskkoolid. Olulise puu-
dusena kabinetisiisteemile iileminekul
margiti Valga rajoonis ja mujal seda, et
mitmetel koolidel puuduvad esmajarje-
korras vajalikud keemia-, bioloogia- ja
fiiiisikakabinetid, kuigi kdik materiaal-
sed voimalused nende rajamiseks on ole-
mas. Samal ajal on koolides rajatud hu-
manitaarainete, geograafia- ja teiste
ainete kabinette. Seega ei ole koikides
koolides kabinettide rajamist alustatud
koige olulisemast. Paljudes kabinetti-
des puudub veel nn. ainemilj6d, soovida
jétavad niitagitatsioon ja kujundus.

Pedagoogika saavutuste ja eesrindlike
to6kogemuste levitamist kontrolliti Tal-
linna iildhariduskoolides. Selgus, et see
156161k on paljudes koolides viimasel ajal
omandanud metoodilises t66s kindlama
koha. Mitmes koolis (14., 21., 31, 44, kk.
jt.) on vilja kujunenud pedagoogika saa-
vutuste, uusimate metoodiliste suundade
ja eesrindlike kogemuste levitamise
kindel siisteem.

On tousnud koolide metoodikakomisjo-
nide osatdhtsus uue pedagoogilise motte
ja eesrindlike kogemuste levitamisel.

Oppetéd tulemuste parandamine eel-
kbige oppeprotsessi tdiustamise kaudu oli
ka Kingissepa rajooni koolide t66 kont-
rollimisel pdhikiisimuseks. Mitmetes Tal-
linna ja Kingissepa rajooni koolides vois
esile {osta opetajaid, kes oma ainet kisit-
ledes kasutavad aktiivseid tdévorme ja
meefodeid, seostades dppematerjali niiii-
disajaga ning kasutades otstarbekalt ja
leidlikult néitvahendeid ja oppetehnikal.

Korvuti héasti tootavate, Gppeprotsessi
tdiustamiseks efektiivseid véimalusi otsi-
vate Opetajatega leidus enamikus kooli-
des ka Opetajaid, kelle 160 el vasta prae-
gusaja nduetele. Nende téds voib madr-
gata rutiini, vdhest huvi opilasi aktivi-
seerivate todmeetodite katsetamise, teiste
opetajate todkogemuste tundmadppimise
vastu jms. Selliste Gpetajate tdds pole
néditeks kas voi toovihikute kasutamine
veel diget kohta leidnud (paljudel juhtu-
del). Killalt paljud Opetajad annavad
metoodiliselt nérku tunde, tundmata mu-
ret oma t60 resultaatide ja Opilaste siiga-
vate teadmiste pidrast. Tihti kasutatakse
tundides aega ebaratsionaalselt, niitli-
kustamine on kunstlik, ei osata Opetata-
vat ainet siduda niilidisaja. poliitika, ma-
jandus- ja kultuurielu kiisimustega, iga-
pidevase eluga. Paljudes koolides tddta-
vad korvuti norgad ja tugevad ilihe ja
sama aine Opetajad, mis niitab kooli-
sisese metoodilise t66 puudulikkust.

Opetajate individuaalne enesetdienda-
mine ei vasta paljudes koolides tdnapde-
va nouetele. Vidhe kasutatakse VOT-i
vidljaantud enesetdiendamise programme,
mistottu puudub siistemaatiline 166 kir-
jandusega. Pedagoogilis-metocdilist kir-
jandust kasutavad Opetajad védhe, sageli
pole leitud voimalusi isegi erialast pe-
rioodikat tellida.

Igal aastal jddb osa Tallinna opetajaid
{ilevabariigilistele tdienduskursustele il-
mumata, Nii tuli 1974. a. suvel pohikur-
sustele ainult 81,8%, uue programmi kur-
sustele 91,8% suunatuist. Halvasti votavad
osa erialakursustest koolijuhid. Puudu-
sed Opetajate to6s nii Kingissepa kui ka
Tallinna linna koolides tulenesid suure-
malt jaolt puudustest koolide juhtkon-
dade t60s. Koolide juhtkonnad ei loo
endale selget iilevaadet iga iiksikopetaja
toost, sisekontrollis pole veel wvajalikku
siisteemi ning see ei haara pohiproblee-
midest tulenevaid koolitéo loike. Enami-
kul juhtudel sai selline olukord aga al-
guse sisekontrolli planeerimatusest voi
pealiskaudsest planeerimisest.

Omaette probleemiks on Kingissepa
rajoonis Opetajate haridustase, mis prae-
gu on iiks vabariigi madalamaid.
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Kingissepa rajooni haridusosakonna
téotajad olid koolide inspekteerimisel
esitanud kiillaltki konkreetseid ndéudmisi
Oppetéd kvaliteedi tdstmisele, Gppeva-
hendite, &ppetehnika ja niiiidisaegsete
meetodite kasutamisele dppetdos, erialas-
te teadmiste tidiendamisele, noorte &pe-
tajate abistamisele jms., mis koik teenib
Oppeprotsessi tdiustamise huve. Siigava-
mat analiilisi vajaksid aga koolit6s pla-
neerimine, juhtimine ja sisekontroll. Ra-
hule ei jdddud Tallinna linna haridus-
osakonna ja metoodikakabineti tooga.
Metoodilise t66 suunamisel ei ole kiillal-
daselt arvestatud Haridusministeeriumi
poolt vabariigi -koolide ette seatud péhi-
probleeme, sealhulgas ka pedagoogika
saavutuste ning eesrindlike té6kogemus-
te tundmadppimise, levitamise ja katse-
tamise vajadust.

Mo6dunud oppeaastal vaadeldi, kuidas
seostatakse kommunistlikku kasvatus-
to66d kirjanduse, vene keele, ajaloo ja
keemia Opetamisega, viimati nimetatute
puhul analiitisiti eriti seda, kuidas aine
kaudu suudeti kujundada opilaste maa-
ilmavaadet.

Kontrollimine niitas, et enamik &peta-
jaid oskab selleks aines peituvaid vdima-
lusi kasutada, kiill aga kipub vahel puu-
du jd&ma emotsionaalsusest, metoodili-
sed ja didaktilised votted on iihekiilgsed.
Nii vdiks kirjanduse ja ajaloo Spetamisel
palju rohkem kasutada audiovisuaalseid
vahendeid, linnakoolides vaadatakse vi-
he ka «Telekooli» saateid. Uhise puudu-
sena vbiks nimetada seda, et Gppendu-
kogu koosolekutel, juhtkonna ndupida-
mistel, lahtistel parteikoosolekutel ja
ainekomisjonides analiiiisitakse kommu-
nistliku kasvatustéd ja kogu &Oppetoo
efektiivsust véga formaalselt. Protokol-
lides ndeme kiill oppetéd tulemusi arvu-
des ja protsentides, puuduvad aga and-
med kasvatustoo kohta. Peab tegema ji-
relduse, et sellist analiiilisi pole tehtud.

Oppeprotsessi ei saa tdiustada, kui jie-
takse korvale oOppetunni o&petuslik ja
kasvatuslik iihtsus, kui ei kasutata os-
kuslikult &ra materjale, mida nievad
ette programmid ja mis leidub Gpikutes.
On ju Gpetaja peamine iilesanne kujun-
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dada teadmistest veendumused. Tuleval
oOppeaastal peaks jédtkuvat tdhelepanu
poorama vene keele Opetamisele eesti
oppekeelega koolides ja eesti keele Gpe-
tamisele vene oppekeelega koolides, kom-
munistlikule kasvatustdtle kirjanduse ja
geograafia Gpetamisel, maailmavaate ku-
jundamisele iihiskonnaodpetuse ja fiiiisi-
katundides. Hoolikamalt tuleks vaadelda,
kuidas 1dheb uue Sppeaine — Néukogude
riigi ja diguse alused — Opetamine.

Kooliinspektuuril ja koolijuhtkonnal tu-
leks eeloleval Gppeaastal pdhjalikumalt
analiilisida Oppe- ja kasvatustéd taset
nooremates klassides (ennekdike algklas-
sides). Teatavasti tuleneb ju sellest edas-
pidine edu, pealegi on meie vabariik just
Oppetdo tasemelt nendes klassides maha-
jéddnuim NSV Liidus.

Ei tohi unarusse jdtta ka kooliks ette-
valmistamist. Praegu on siistemaatilisest
t60st selles osas haaramata 1,5 protsenti
koolitulevatest lastest.

Need ongi péhiprobleemid, mis oota-
vad lahendamist uuel &ppeaastal. Kuid
igal rajoonil, linnal ja koolil on lisaks
veel omad lahendamist vajavad mured.

Tehkemgi siis kdik selleks, et saaksime
NLKP XXV kongressi tihistada mirga-
tava edasiminekuga just Gppe- ja kasva-
tust6d koige olulisemates ldikudes.



PARNU KOOLID
ULDISE
KESKHARIDUSE
KONNISEL

AINO TAMMEORG,
EKP Péarnu Linnakomitee esi-
mene sekretar

Tinavune, 1975. aasta ldheb tdhtaas-
tana noukogude kooli ajalukku., NLEKP
XXIV kongressi otsuste kohaselt min-
nakse Noukogude Liidus eelolevast oOp-
peaastast iile iildisele keskharidusele, Sel-
le siindmuse kultuuripoliitilist ja sot-
siaalset tdhtsust on raske iile hinnata,

Teatavasti rohutati kongressil nouko-
gude haridussiisteemi edasise tdiustami-
se vajadust vastavalt meie maa majan-
duse, kultuuri, teaduse ja tehnika kii-
rele arengule.

Haridusorganid ja Opetajaskond on
mbistnud, et iileminek iildisele keskha-
ridusele ei tidhenda iiksner *diendavaid
klassiruume ja Oppekabineti suureneva
opilaskontingendi jaoks 9.—i. 'tlassides,
vaid iihtlasi koolinoorte opetamise kva-
liteedi tostmist, nende sihikindlamat et-
tevalmistamist t6oks ja ihiskondlikuks
tegevuseks.

Selles valguses on nidinud oma iilesan-
net ka Pirnu koolid, kui nad iiheksanda
viisaastaku algul kavandasid abindusid
iileminekuks iildisele keskharidusele.

Alustada tuli materiaalsest baasist.
1970/71. Gppeaastal Sppis veel 32,4% Opi-
lastest teises wvahetuses, klassikomplek-
tide arv pidi kasvama viisaastaku lopuks
i5—17 vorra.

Tosi, riikliku kapitaalehituse arvel oli
valmimas uus koolihoone August Jakob-
soni nimelisele Pdrnu 1. keskkoolile, mis
1971/72. Oppeaasta alguseks ka kiiku
liks. Teiste koolide laiendamisele tuli
moelda muude vahendite arvel. Pérnu
koolidel on juurdeehituste tegemisel hiid
kogemusi (5. ja 7. 8-kl. kool, Sindi kesk-
kool). Niiiid voeti kisile 7. 8-kl kooli
tookojad ja voimla, mis valmisid 1972. a.

Eriti raskes olukorras oli Pdrnu linna
suurim kool — 4. keskkool, kus nii esi-
mene kui ka teine vahetus tdotasid tdis-
koormusega. 1974. a. 16puks valmis 4.
keskkoolile 520 opilaskohaga juurdeehi-
tis, avar sbbkla ja tookojad. Tdnavu 10-
petatakse ka normaalmdddetega vdimla
ehitus. Nende abinfude tulemusel oppis
1974/75. Bppeaastal teises vahetuses veel
vaid 13,89 oOpilaste iildarvust, klassi-
komplektide arv oli kasvanud 15 vorra.

Teises vahetuses Gppijate arv on kiire
kasvama, kui kohalikud haridusorganid
ei motle digeaegselt tulevikule.

Pirnus seda tehakse. X viisaastakul
on plaanis ehitada uue, tdiuslikuma pro-
jekti jdrgi keskkoolihoone 1178 Opilasele
Ranna elamurajooni. Selle valmides
saaks uue koolimaja Lydia Koidula ni-
meline Piarnu 2. keskkool. Praegu t&6tab
see vabariigis tuntud koolikollektiiv
viga kitsastes tingimustes. Linn on and-
nud lubaduse sellele ehitusele kaasa
aidata siseujula ja normaalmoddetega
voimla rajamisega.

Praegu on Pirnus veel viis kaheksa-
klassilist kooli, iiks neist — 6. 8-klassi-
line kool peab X viisaastakul muutuma
keskkooliks. Sellele projekteeritakse
praegu juurdeehitust. 1978. aastaks loo-
dame koolid pohiliselt iihes wvahetuses
tédle rakendada.

Korvuti hoonete laiendamisega seisis
viisaastaku algul koolide ees iilesanne
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lile minna kabinetisiisteemile, Tuli iile-
tada mitte ainult materiaalseid raskusi,
vaid ka iisna korgeid harjumusbarjiire.
Tési, traditsiooniliste fiilisika- ja kee-
miakabinettidega oldi harjutud. Aga kui
panna koik klassid vahetundidel rédnda-
ma? Arvati, et see kahjustab kooli sise-
korda, vidhendab opilaste vastutust n.-o.
oma klassi eest jms. On ju nii, et iga
uus tekitab vaidlusi ega leia alati iiks-
meelset poolehoidu,

EKP Péirnu Linnakomitee iihiskondlik
kooliosakond koos haridusosakonnaga
selgitas  jarjekindlalt kabinetisiisteemi
vajalikkust 6ppetéd efektiivsuse ja sisu-
lise kvaliteedi tGstmisel. Selle tulemuse-
na hakkas kujunema positiivne suhtu-
mine traditsioonilise klassiruumi asen-
damisesse Gppekabinetiga, Suhtumine
tuli omakorda muuta aktiivseks osavi-
tuks kabinettide rajamisest. Kabineti-
stisteemile iilemineku algperiood néudis
Opetajalt suurt t66d, suuremat kui ta oli
teinud aastaid. Innustas teadmine, et
héstisisustatud kabinet kergendab t66d
tulevikus.

Paraku on iildiselt vdrdsete voima-
luste juures kabinettide varustatus nii
nditlike 6ppevahendite kui ka jaotusma-
terjalidega {isnagi erinev. Esile tuleb
tosta August Jakobsoni nimelise 1. kesk-
kooli, Sindi keskkooli ja 5. 8-kl. kooli
opetajate tdnuvéirset t66d Gppekabinet-
tide sisustamisel. Nii on niiteks 1. kesk-
kooli bicloogiadpetaja Aita Vilipere eest-
vedamisel sisustatud suurepirane &ppe-
kabinet, kuhu on koondatud rikkalikult
didaktilisi materjale ja omavalmistatud
Oppevahendeid. Opetaja ise on palju
rdnnanud teistes liilduvabariikides, kdik-
jalt kaasa toonud véirtuslikke foto- ja
teisi materjale.

Sindi keskkooli eesti keele ja kirjan-
duse opetajad Hilja Sutt ja Leili Liide-
maa on oma ainekabinetile valmistanud
hulgaliselt G&ppevahendeid, nende seas
mapid programmis olevate kirjanike elu
ja loomingu kohta, millel on iihtlasi suur
kasvatuslik véidrtus. Nende ja paljude
teiste ainedpetajate tédviljana oli 1974. a.
16puks linna koolides rajatud 240 aine-
klassi. Muidugi moodustavad omavalmis-
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tatud oppevahendid neis ainult iihe osa.
Kui vorrelda koolide varustatust Gppe-
vahenditega kehtiva tiilipnimekirja poh-
jal, siis ulatub see keskkoolides 32—
46%-ni ja kaheksaklassilistes koolides:
koigest 10—23%-ni. Kiisimus pole sum-
made puudumises. Lisaks eelarvelistele:
vahenditele on Pirnu Linna Tiitevko-
mitee aastatel 1971—1974 eraldanud koo-
lidele ja koolivilistele lasteasutustele
100 tuhat rubla, Seffettevotted samal aja-
vahemikul 1626 tuhat rubla. Siia tuleb
lisada veel tasuta saadud inventar ja
opikud 75 tuhande rubla ulatuses.

Seffide abi vdinuks olla suuremgi,
kuid kahjuks pole vajaminevaid &ppe-
vahendeid ja inventari piisavalt saada.
Sellised Pdrnu linna ettevdtted, nagu

Toidumasinate Tehas, puidutdstlemis-
kombinaat «Viisnurk», Kalakombinaat,
suhtuvad mdistvall oma Seflusaluste

koolide vajadustesse ning on valmis ka
edaspidi koole abistama.

Ulaltoodust ilmneb, et materiaalsest
kiiljest on Pédrnu koolid iildisele keskha-
ridusele {ileminekuks pohiliselt wvalmis.

Ent veelgi olulisemaks ja komplitsee-
ritumaks loen iilemineku sotsiaalpsiih-
holoogilist ja moraalset aspekti. Mone-
des kodudes ei moisteta keskhariduse
tahtsust, t60mehe elukutseks ei peeta
seda tildse vajalikukski.

Siin peavad parteiorganisatsioonid,
haridusorganid ja koolid veel palju &ra
tegema. Keskhariduse propaganda tee-
nistusse tuleb rakendada ajakirjandus,
ettevotete ja asutuste agitatsioonivahen-
did, loengud.

IX viisaastaku jooksul olid Pirnu koo-
lide juhtkondade ja parteiorganisatsioo-
nide joupingutused kdigepealt suunatud
sellele, et vbdimalikult suur arv opilasi
lopetaks 8. klassi Gigeaegselt, s.0. ilma
klassikursust kordamata. Kui 1970/71.
Oppeaastal lahkus koolist 8-klassilist ha-
ridust omandamata 50 &pilast, siis 1973/
74. Oppeaastal ainult 28. Koolist lahku-
mise loa andis pérast igakordset pohja-
likku kaalumist téditevkomitee alaealiste
asjade komisjon, kes samal ajal otsustas
ka nooruki edasioppimise kas Shtukoolis,
kaugdppekeskkoolis voi kutsekoolis.



petanute
Selle iilesande tditsid meie koolid iisna
-edukalt. Kui 1971/72, Sppeaastal siirdus

-Oppeaastal 6200 Gpilast e.

Teiseks oli vaja saavutada 8. klassi 16-
maksimaalne edasidppimine.

keskharidust omandama 83,4% 8. klassi
15petanuist, siis 1974/75. Gppeaastal juba
945%.

Eeloleval Oppeaastal on aga iilesanne
veelgi keerukam. Edasidppijate arvu
tous protsendi voi selle osa vdrra nouab
koolidelt mérksa suuremat vaeva, kuna
tegemist on koige raskema kontingendi-
ga — llekasvanutega, raskestikasvatata-
vate noorukitega, kelle kodudes valitse-
vad ebanormaalsed kasvatustingimused
jne.

Haridusosakond ja koolid teevad wvisi-

‘matult selgitustétd, et kdik kéescleval

aastal 8. klassi lopetanud noorukid siir-
duksid edasi Ooppima keskharidust and-
vaisse dppeasutustesse, Selle taustal mo-
jub ebakohasena kutsekoolidesse suuna-
mise plaan. Nimelt ndeb Eesti NSV Riik-
lik Kutsehariduse Komitee plaan ette
suunata Pidrnu linnast 136 Gpilast kutse-
koolidesse, mis keskharidust ei anna.

Kutseharidussiisteemis on loodud juba
19 kutsekeskkooli. Neis oppis moéddunud
60% koigist
kutsekoolide oOpilastest. Kutsekeskkoolid
on end praktikas igati Gigustanud. Nad
on suutnud luua tugeva materiaalse 6p-
pebaasi ja seesugused Oppe- ja kasvatus-
to0 tingimused, mida vGiks kadestada nii
monigi iildhariduskeskkool. Kuid 40%
opilasi saavad oskustoolise kutse ikka
veel ilma keskhariduseta.

Ka Piédrnu linnakutsekool nr. 13 on
plaanis kutsekeskkooliks muuta alles
1977. a. Uksnes sinna peame tdnavu suu-
nama 86 noort, teades ette, et nad ldhe-
vad ilihe-kahe aasta pédrast meie ettevo-
tetesse todle, omamata keskharidust.

Mida siis teha? Kutsekoolid on vaja
komplekteerida, sest rahvamajandus
vajab oskustdélisi ja meil pole Gigust

‘selles lakkamatus protsessis linki teki-

tada. Tuleb rangemini kui eelmistel
aastatel ellu viia nbue, et kutsekoolide
opilased jdtkaksid oppimist ka Ghtu- voi
kaugtppekeskkoolides, viies oma G&pin-

.gud hiljem, pédrast tooleasumist, lopule.

Mboistagi on see raske iilesanne. Vas-
tutus selle tditmise eest lasub nii kutse-
koolidel kui ka ohtu- ja kaugodppekesk-
koolidel wvordselt. Kutsekoolidel mone-
vorra enamgi, Elavad ju opilased nende
iihiselamuis kasvatajate jarelevalve all,
kes peavad jdlgima ja ndudma nende
kooliskdimist. .

Palju oleneb ka kutsekoolide {66 sise-
misest korraldusest, sellest, kas noored
saavad Ohtu- wvoi kaugdppekeskkoolis
kdia. Parnu linnakutsekoolis nr. 13 on
néditeks i{iheaastase Oppeajaga grupid
pool aastat ja kaheaastase Oppeajaga
grupid ligi aasta praktikal, Praktika-
baasid aga paiknevad ka véljaspool Pér-
nut. Sel juhul jddb oppimine paratama-
tult katki.

Kbdigi nende probleemide kallal peavad
kutsekoolide juhtkonnad ja parteiorga-
nisatsioonid hoolikalt téétama. Neid tu-
leb selles tods kontrollida ja abistada.

Héddavajalikuks koolitiilibiks on ka pd-
rast iildisele keskharidusele iileminekut
ohtu- ja kaugdppekeskkoolid. Piarnus ja
Sindis on 3 6htukeskkooli ja kaugdppe-
keskkool, kusjuures viimases dpivad ka
Piarnu rajooni noored. Nende koolide
toole peavad partei- ja haridusorganid
kédesoleval ajal pbdorama erilist tdhele-
panu. Ilma keskhariduseta 16—29-aas-
tasi noori oli meie linnas 1970['}'1. oppe-
aastal 3561, 1974/75. Oppeaasta alguseks
vihenes see arv 2524-le, seega viie aasta
jooksul 1037 wvorra, mis teeb keskmiselt
200 noort aastas. Lopetanute arv on ol-
nud tunduvalt suurem, — 1§73. a. 280,
1974. a. koguni 329. Seda seetdttu, et Op-
pijate hulgas on ka vanemaid kui 29-
aastasi tootajaid. Teiselt poolt on kesk-
hariduseta noorte arv wvisa vihenema,
neid tuleb linna juurde kutsekooli Gpi-
laste ndol ja wvidljalangevuse tulemusena
9.—11. klassist.

Meie dhtukoolide téos on mondagi réo-
mustavat. Kahel wviimasel G&ppeaastal
oleme tditnud ja tiletanud oOpilaste vas-
tuvétu plaani. Oppeedukus on 81,0 prot-
sendilt 1970/71. Gppeaastal tdusnud 84,4
protsendile 1973/74. 6.-a.

EKP Péarnu Linnakomitee on ettevo-
tete partei-, ametitthingu- ja komso-
moliorganisatsioonide ees korduvalt iiles
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tostnud todtavate noorte Gppimisega seo-
tud kiisimusi. P&hjalikult arutati neid
linnakomitee pleenumil 1973. a. lopul.
Tootavate noorte edasioppimise kohta on
andnud Linnakomitee biiroo istungil aru
selliste suurte ettevotete parteiorgani-
satsioonid nagu Kalakombinaat ja Sindi
1. Detsembri nimeline Vabrik. Korduvalt
on vastavasisulisi ettekandeid tehtud alg-
organisatsioonide sekretédride seminari-
del, ettevdtete direktorite noupidamistel,
tostes igal wviisil nende vastutust noorte
edasioppimise eest. .

Nagu koikjal mujal, tehti meilgi iile-
vaatuse «Igale tddtavale noorele keskha-
ridus» kédigus dra suur t6o.

Teatavasti pidas EKP Keskkomitee
vajalikuks aastatel 1976—1980 jatkata
iilevaatust. Hiljuti kinnitasime iilevaa-
tuse komisjoni uue koosseisu, kes on ju-
ba alustanud tegevust.

EKP Keskkomitee ja Eesti NSV Mi-
nistrite Noukogu otsuses 12, septembrist
1972. a. koneldakse mitte ainult iildisele
keskharidusele iilemineku ldpuleviimise
abindudest, vaid ka iildhariduskooli iga-
kiilgsest edasiarendamisest. Peetakse sil-
mas Oppe- ja kasvatustod tdiustamist,
opetamise kvaliteedi parandamist.

Eelmisel G&ppeaastal saavutati haid
tulemusi internatsionalistlikus ja sojalis-
patriootilises kasvatustéos. Suures Isa-
maasdjas saavutatud voidu 30. aastapde-
va auks korraldati Pdrnu koolides arvu-
kalt meeldejddvaid kohtumisi sdjavete-
ranidega, Noukogude armee sGjamees-
tega.

Palju uut ja huvitavat voeti ette koo-
lide pioneeri- ja komsomoliorganisatsioo-
nides, mille tulemusena kasvas ka nen-
de liikmete arv. Kui néiteks kahe aasta
eest moodustasid pioneerid Lydia Koi-
dula nimelises Pdarnu 2. keskkoolis vas-
tavaealistest Opilastest 80,4%, siis moo-
dunud Oppeaastal 83,1%. Kommunistlik-
ke noori oli selles koolis 1972/73. &.-a.
52,2% komsomoliealistest, tdnavu 719%.
Pioneeride ja kommunistlike noorte arv
on kasvanud koigis koolides, vilja arva-
tud internaatkool.

Paranes tehnika-, aine- ja huvialarin-
gide t00, suurenes neist osavotvate opi-
laste arv.
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Takistavaks teguriks iileminekul iildi-
sele keskharidusele on klassikursuse kor-
damine. Selle pahega on kogu viisaasta-
ku viltel voitlust peetud. Voitlus on
vilja kandnud. Moddunud Jppeaastal
tdusis Ooppeedukus 98,6 protsendini. Ka
oppetdd kvaliteedinditaja — neljadele ja
viitele Oppijate arv suurenes tunduvalt,
moodustades 1973/74. Oppeaastal 34%
linna dpilaste {ildarvust.

Sisukaist teadmistest koneleb teaduse-
huviliste arvu kasv koolides, arvukas
osavdtt aineoliimpiaadidest ja «Noorte
Hiaidle» viktoriinidest.

Voitlus korge Oppeedukuse eest peab
ka eeloleval, 1975/76. Oppeaastal olema
kbigi pedagoogiliste kollektiivide siida-
measjaks. Kas voi iihelgi aastal klassi-
kursust korranu ei joua 18-aastseks saa-
miseni keskharidust omandada, mille
tulemusel suureneb iildhariduskoolist
viljalangemise oht.

Ka opetajale tuleb iildisele keskhari-
dusele iileminekul mairksa suuremat ta-
helepanu poédrata. Pean silmas opetajate
haridustaseme  tOstmise vajalikkust.
Ehkki korgema haridusega opetajate
protsent on viie aastaga Pérnus kasva-
nud 62-1t 70-le, jiib see mdnevorra ma-
ha wvabariigi linnade praegusest kesk-
misest (73,2%). Korgemat haridust taot-
leb kaugdppe teel 19 Opetajat. Noorte
kérgema haridusega spetsialistide juur-
devoolu on takistanud korterile puudu-
mine., Nii oleme viie aasta jooksul eral-
danud Opetajaile 17 uut korterit ja pa-
randanud korteritingimusi 20 pedagoo-
gil. See on kahtlemata vihe, alates kides-
olevast aastast piiliame oOpetajaile eral-
datavat elamispinda suurendada.

Uute Opetajate saamisel on wvodimalik
ka olemasolevate koormust vidhendada.
Praegu on 70 opetajal 26—30 néddalatun-
di, seitsmel koguni iile 30. Suur koormus
aga ei saa soodsalt mobjuda Opetamise
kvaliteedile.

Partei on iimbritsenud ndukogude
kooli erakordse hoolitsuse ja tdhelepa-
nuga. Kohalikud partei- ja ndukogude
organid tegelevad rohkem kui kunagi
varem noore polvkonna Opetamise ja



kasvatamise probleemidega,
koolile igakiilgset abi.

Ka Pérnus on noorsoo kommunistlik
kasvatust6d olnud korduvalt arutusgl
EKP Pédrnu Linnakomitee pleenumitel
ja biiroo istungitel, Té6rahva Saadikute
Noukogu istungjidrkudel ja tiditevkomi-
tee istungeil. See kéik on aidanud tosta
iildisele keskharidusele iilemineku iild-
suse tdhelepanu keskpunkti, mis ei ole
jdtnud oma positiivset mdju avaldamata.

Uus, kiimnes viisaastak pole enam mii-
gede taga. See saab olema kvaliteedi
viisaastak, mil partei suunab rahva pea-
tédhelepanu 166stustoodangu, ehitustédde
ja teeninduse kvaliteedi tostmisele.

Siinkohal tahaksin veel kord meenu-
tada L. I. Breznevi sénu ULKNU XVII
kongressile, kus ta iitles, et vbitlus kva-
liteedi eest peab haarama kdiki meie
tegevusalasid, olgu siis kone all mate-
riaalne tootmine vdi vaimsete viidrtuste
loomine, laste kasvatamine.

Saagu see algaval Gppeaastal ka Opeta-
jaskonna lipukirjaks.

osutavad

OPETAMISE
TASEME
TOSTMISE
PROBLEEME

VELLO KAAVERE

Olles lahutamatu osa meie (hiskonnast,
on kooli iilesandeks kindlustada kommu-
nistliku tihiskonna jédrjepidev ehitamine.
Uleminek iildisele keskharidusele ongi
selle iilesande teenistuses. Tanapédeval
saab tootmisprotsessist toeliselt osa votta
siis, kui tuntakse oma tegevuse teadus-
likke aluseid. Uleminek tildisele keskha-
ridusele ei tdhenda mitte ainult kvanti-
tatiivset muudatust (keskharidusega t66-
tajate arvu tous) ega ka lihtsat kvalita-
tiivset tOusu (keskmise haridustaseme
tous), vaid iihtlasi uut ja korgemat kva-
liteeti (keskhariduse sisu edasiarenda-
mine). Sellest réddgib selget keelt NLEKP
Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite
Noukogu méadrus 20. juunist 1974 «Ule-
minekust iildisele keskharidusele ja iild-
haridusliku kooli edasiarendamisest».
Maidruses on korduvalt rohutatud opeta-
mise teadusliku taseme t&6stmise wvaja-
dust. Noukogude kool peab andma noor-
soole siigavad ja kindlad teadmised loo-
duse ja iithiskonna arenemise seadustest,
kujundama noorsoos marksistlik-leninli-
ku maailmavaate.

Oppetund on ja jddb ndukogude koolis
nédhtavasti pikemaks ajaks Oppetto orga-
niseerimise poOhivormiks. Uutele prog-
rammidele iileminek seab Oppetunnile
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kindlad nouded seoses teaduste aluste
dpetamisega. Opilased ei pea saama mit-
te ainult teadmisi, vaid tundma ka nende
saamise viise ja kasutamisoskusi, mbdist-
ma teadmiste osa elus ja tulevases prak-
tilises tegevuses. Et iikski Oppeasutus ei
ole suuteline inimesele andma kiimnen-
dikku osagi neist teadmistest, mida tal
elu jooksul vaja ldaheb, siis sellest tule-
nevad ka kooli tilesanded.

1. Vahendada 1dhet teaduse ja kooli-
oOpetuse wvahel nii kvantitatiivselt kui
kvalitatiivselt.

2. Eelnevast tuleneb vajadus Gpetami-
ne ilimber kujundada.

Praegusaegset Oppetundi iseloomusta-
vad sellised tunnused nagu sotsiaalsete
ndudmiste tditmine, didaktikas uusimate
nouete arvestamine ldhtudes fiisioloogia,
psiihholoogia, sotsioloogia jt. teaduste
saavutustest. Noukogude kooli 6ppetund
peab olema ideelis-poliitilise suunitluse-
ga, see omakorda peab tagama dialekti-
lis-materialistliku maailmavaate arengu.
Tund on saavutanud eesmdirgi, kui opi-
lased teavad fakte, mdisteid ja printsiipe
ning nende teadmiste elementide vahel
on seos. Opilased peavad suutma digesti
analiiiisida teisi analoogilisi fakte ja
mbisteid. Opilastel peab olema kujune-
nud teadlik suhtumine né&htustesse ja
siindmustesse. Opetamine peab olema or-
ganiseeritud vastava klassi motlemisvoi-
me tasemel.

Opetamisele avaldab suurt mdju teoo-
ria ja faktide wvahekord. Eriti teravalt
on see iiles kerkinud viimasel ajal seo-
ses teadus- ja tehnikarevolutsiooni kahe
omavahel seotud tunnusega:

1) teabeplahvatusega ja

2) teadmiste mérgatava teoreetilise ta-
seme tousuga.

Tecoria on nagu teadusliku teadmise
vorm, mis voimaldab kirjeldada teatavat
ndhtuste ringi, seda seletada ja ennus-
tada uusi nédhtusi. Ei ole mdeldav iihe
kiilje rohutamine teist kiilge kahjusta-
mata. Teoreetilise materjali suurenda-
mise ja faktide vihendamise vahel peab
valitsema kindel seos, sest faktide arvu
wvdhendamine voib viia ka teoreetilise ta-
seme langusele. Mida siis vidhendada?
Voib-olla koigepealt nn. tdiendavaid
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fakte mingisugusest objektist, mis tege-
likult ei seostu teooriaga iildhariduskooli
tasemel. Kui Opilane suudab eraldada
lulist ebaolulisest, on see toeliseks tun-
nustuseks Gpetajale. Seda vdib saavutada
siis, kui Opetaja paneb oOpilased tunnis
mdtlema, jdukohaseid uurimismeetodeid
rakendama, ainetevahelisi seoseid kasu-
tama, Gpetatavat materjali siigavall
moistma, iseseisvalt téotama.

Opetamise organisatsioon peab iihen-
duma té6liikidega, mis vdimaldavad opi-
lastel iseseisvalt lahendada tunnetus-
iilesandeid. See voimaldab oOpilastel otse-
kui avastada enda jaoks uusi teadmisi.
Tunnetustegevuses seostuvad uute tead-
miste omandamine ja omandatud tead-
miste rakendamine erinevate iilesannete
lahendamisel ning uute teadmiste saami-
sel. Uutes situatsioonides on v@imalik
teadmisi kasutada alles siis, kui opilased
oskavad niha eelmiste situatsiconidega
analoogilisi elemente. Selleks on vaja
analiiiisivbimet, iildisi ja spetsiifilisi
oskusi. Informatsiooni saamine ainull
opikust ja Opetajalt muudab d&pilased
teiste teadmisallikate ees abituks. Tabe-
lid, teatmikud, sdnaraamatud, késiraa-
matud — need on ju vahendid, mida te-
gelikus elus vaja ldheb. Juhtub, et Opi-
takse Gpikut, mitte dppeainet.

Usna sageli ei suuda opilased teadmisi
iile kanda iihest oppeainest teise. Alati ei
ole kiill viga dpilastes ja Opetajates, vaid
programmide erinevas ldbivGtmise ajas.
Ei saa ju n#iteks fiilisilist geograafiat 5.
klassis siduda fiiiisikaga, keemiaga vol
bioloogiaga. Sellepadrast jadbki 5. klassi
geograafiakursus iihelt poolt raskesti-
mbistetavaks ja teiselt poolt madalatase-
meliseks. Sellest jdreldub, et 10. klassis
peab olema iildise maateaduse kursus,
vastavalt juba oOpilaste motlemise tase-
mele.

Loominguliste voimete arendamine an-
nab voimaluse kujutlusvdoime tostmiseks,
seoste rikkuse négemiseks. Pedagoogi
oma motte pealesurumine Opetab G&pilasi
mbtlema stereotiiiipselt. Originaalset ld-
henemist tuleb ergutada ja esile tosta.
Loominguline motlemine seostub kriiti-
liste ja enesekriitiliste voimete arenda-
misega. Opetajale on tunnustuseks isegi



see, kui Opilane mirkab tema eksitust ja
sellest talle teatab. Sel juhul ei tohi Gpe-
taja solvuda, vaid ta peab Gpilasele hoo-
pis kiitust avaldama. Selline situatsioon
on asjalike tddsuhete tunnistajaks. Opi-
kutes esinevate vigade (neid siiski jat-
kub) analiilis ja hinnangute andmine
tiksikutele l1dikudele on samuti analiitisi-
ja kriitikavoime iiheks avalduseks. Ope-
taja suudab Opilasi sellele teele suunata
siis, kui tal endal on huvi ja kohusetun-
net antud alal olla ka uurijaks.

Vaib-olla {iks tdhtsamaid opetaja osku-
si on oOpilaste tddlerakendamise oskus
(opilaste Oppima Opetamine). Toosseliili-
tumine n.-6. kdigupealt on omandatav
pideva harjutamisega. Selline oskus on
tdhtis tockultuuri osa ja harjumuseks
saades kujutab ta endast edaspidises te-
gevuses parast kooli 16petamist vaadrtust,
mis voimaldab tod viljakust korgel hoi-
da, olla preduktiivne. Opilane peab oska-
ma oma tegevust planeerida, tdotada
raamatuga, konspekteerida. Tddkultuuri
aitab tosta seadeldiste, seadmete, apa-
raatide ja néitlike Gppevahendite kasu-
tamine tunnis. See peab olema muidugi
allutatud tunni eesmérgile. Selge on mui-
dugi ka see, et koolide materiaalne baas
el vasta kaugeltki niiiidisaja nduetele.
Koolidesse jouavad moraalselt wvanane-
nud mudelid. Magnetofonid on kas ma-
dalakvaliteedilised (Jauza-5) vbi Hdrmi-
selt kallid («Tembr-2» maksab 600 rub-
la). Kui palju on neid koole, kus leidub
suhteliselt odav kuid heakvaliteediline
«Astra»? Koolijuhid, kellel on mureks
kooli moodne sisustus, toimivad isna
seaduserikkumise piiril. Milleks ja kel-
lele on seda vaja?

Té6 individualiseerimine ja diferent-
seerimine on teatavasti joukohasuse
printsiibi rakendamine. Printsiip ei ole
muidugi uus, kuid on viimasel ajal eriti
iilles kerkinud. Ei ole kahtlust, et indivi-
dualiseerimine, diferentseerimine ja gru-
piviisiline t66 on positiivsed néhtused,
olenemata pohjustest, miks neid viimasel
ajal propageeritakse ja teaduslikult poh-
jendada piiiitakse. Selles suunas tehta-
vad joupingutused on wvajalikud ja an-
navad loodetavasti tulemusi. Et indivi-

dualiseerimine ja diferentseerimine
nouavad Opilaskontingendi mitmekiilg-
set tundmist ja vahetut tundmadppimist,
siis asetab see modnede ainete Opetajatele
kiillalt suure koormuse. Kui néditeks kee-
miadpetajal on 20 tundi nddalas kiimnes
klassis, siis tuleb tal kokku puutuda
300—400 oOpilasega. Sellise 0&pilashulga
pohjalik tundmine ei ole vist voimalik.
Sellepérast on vaja luua lihtsaid, kiireid
ja usaldusvéédrseid Oppimisvdime kind-
laksmédramise viise, et vidlja selgitada
iga opilase koht kogu klassi foonil. Ilm-
selt ei ole iileindividualiseerimine ja
-diferentseerimine mdoistlik. Kui saab
opetada iihtlase tempoga (frontaalselt),
tuleb seda teha.

Oppetdd individualiseerimist kisitleva-
tes uurimustes kohtab aina positiivseid
tulemusi. Ikka on eksperimentaalklassi-
de tulemused paremad kui kontrollklas-
side omad. Jddb mulje, et asjad edene-
vad ilihdsti. Vahel tekib siiski mdtteid,
mis sunnivad kahtlema. Kas head tule-
mused ei ole mitte tingitud ainult eks-
perimendi {ilihoolikast ettevalmistusest
ning korraldamisest voi siis selle uudsu-
sest Opilastele? Kui uut metoodikat
pruugiks readpetaja tavalistes tingimus-
tes, voivad tulemused osutuda tagasi-
hoidlikeks. Kas ei ole iihekiilgne Sata-
lovi meetod andnud teatavaid tulemusi
tdnu just oma uudsusele Opilaste jaoks?

Iseseisva too osa diferentseerimisel ja
individualiseerimisel kahtlemata kasvab.
Nii lisandub joukohasusele veel vdga olu-
lisena iseseisva too poOhimdte. Kui aga
opetaja wvarieerib stiihiliselt iseseisvat
t66d kontrollija jaoks, kes lapsi opetajast
halvemini tunneb véi ei tunne iildse, siis
on asjad ndiliselt korras ja Opetaja voib
kiitagi saada. Tegelikkuses on asjast ik-
kagi vihe kasu.

Me ei kisitle individualiseerimist ja
diferentseerimist detailselt, mille kohta
on kiillaldaselt kirjandust nii iildisemas
kui ka spetsiifilisemas laadis. Tahaksime
aga rohutada iiht olulist 16iku, mida ki-
putakse alahindama — see on kinnista-
mine. Kinnistamine tuleb iiles ehitada
nii, et oluline osa materjalist oleks tun-
nis omandatud. Vastasel juhul on tege-
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mist ainult teadmiste tutvustamisega ja
pohiraskus langeks kodusele téole. Peale
aja ratsionaalse kasutamise on kinnista-
misel oluline osa maélu treenimisel. Mot-
lemisoskus rajaneb ikkagi suuresti mad-
lule. Mille iile motelda, kui teadmised on
viikesed? Milu mobiliseerimine hiljuti
ldbivoetud materjali meeldetuletamisega
(ka uutes seostes) on ju praegusel ajal
koige efektiivsem moodus. Médlu ja mot-
lemisoskuse vahekord on kiisimuste kiisi-
mus. Ei ole siiski selge, millisel médral
nad iliksteist mojutavad. Voib tuua nai-
teid, kus hea mailu on asendamatu. Ki-
rurg el saa opereerida anatoomiadpik
kédes, botaanik aga voib taimede maé&dra-
misel taimemé&rajat kasutada. Vist joua-
me siin vidlja vana ja ikkagi alati uue
pohivara probleemini. Ndhtavasti on ik-
ka koige olulisem meeles pidada siistee-
mi, millest saab tuletada tilejdanu.

Péris huvitavaid tulemusi voiks saada,
kui niiteks korraldada eesti keele Ope-
tajatele ilma ettevalmistuseta matemaa-
tikaeksam 8. klassi programmi ulatuses
vol matemaatikutele sama klassi mater-
jalist eksam eesti keele grammatikas.
Missugused oleksid tulemused? Vist iisna
tagasihoidlikud. Kui aga anda etteval-
mistuseks aega nditeks 5 pdeva? Sellisel
juhul vist veaks end ldbi. Jédreldus selli-
sest mottelisest eksperimendist saab olla
ka hiipoteetiline. Kuigi me maéluaparaati
ja motlemist ilisna halvasti tunneme, voi-
me siiski oletada, et korgema hariduse
omandanu, kes kunagi on 1ldbi wvotnud
vastavad ained keskkooliprogrammi ula-
tuses, on suuteline killalt lithikese aja
jooksul ammu unustatu uuesti omanda-
ma tdnu motlemise organiseerituse Kkor-
gemale tasemele, Sellise eksperimendi
jédrele ei ndi olevat erilist vajadust (vae-
valt seda kunagi tehaksegi) ja eeltoodud
oletused vodivad olla kaheldavad. Voib
siiski arvata, et kinnistamine on tdhtis
nii mélu kui ka moétlemisoskuse arenda-
misel ja mida kdrgem haridustase, seda
paremad on tulemused.

On veel iiks probleem, mis praegusajal
vajaks sligavamat uurimist. See on suh-
teline edasijoudmatus. Védga harva juh-
tub, et tiliandekas Gpilane 1opetab 2 klas-
si iihe aastaga. Miks nii, on ilma ldhema
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uurimiseta raske seletada. Voib-olla on
tegemist rutiiniga. Vo6imalik, et opilaste
edutamist takistavad mitmesugused for-
maalsused. Teataval maéiral on see mois-
tetav klassijuhataja seisukohalt (ei tahe-
ta loobuda heast opilasest, kes voiks teis-
tele olla toeks ja laiskade jireleaitajaks).

Teaduse ja koolidpetuse wvahel oleva
16he vidhendamise iilesanne seab Opilas-
tele kittesaadava Oppematerjali sisule ja
vormile teatavad tingimused. Meil on ol-
nud ja on Opikuid, mis ei lase areneda
opilaste fantaasial, kujutlusvéimel ja
loomupirasel kujundlikul mdtlemisel.

Uhe Opiku asendamine teisega on alles
poolik lahendus. Ka &piku katsetamine
on enamasti thekiilgne — katsetatakse
iiht opikut. Puudub konkurents. Uhele
ja samale programmile on ju wvoéimalik
kirjutada erinevaid Gpikuid. Teksti ilme-
kus, teaduslik tédpsus, motterikkus, algu-
pdrasus — need puuduvad sageli ja neid
asendatakse otsitud vordlustega, algu-
piratsemisega. Opik on nagu valmis toit,
mis tuleb ldbi seedida igal juhul. Koik
on loplik, nii oli, nii on ja ka jdab. Mis-
sugusest teaduslikust késitlusviisist saab
radkida, kui opikus ei ole juttugi teaduse
ees seisvatest lilesannetest, lahendamata
probleemidest, hiipoteesidest, diskuteeri-
vatest kiisimustest. Opiku koostaja(d) on
sageli teatava koolkonna esindajad, kes
peavad ainult omaenda seisukohti olulis-
teks, Opilasel ei saagi tekkida lootust, et
ta vdiks antud alal midagi uut leida.
K&ik on juba olemas. Standardne motle-
misviis saab talle omaseks. Aga me ju
teame, et mittestandardse ldhenemisega
probleemidele on nii moéndagi tehtud ja
just seal, kus koik ndib selgena.

Hulk niitidisaegse opetamise probleeme
on veel ldbi uurimata ja seisukohad iil-
distamata, Millisel méédral peab Gppeaine
olema teaduslik? Milline osa on prob-
leemdppel? Milline on eksperimentaalse
ja teoreetilise meetodi vahekord? Need
ja teised kiisimused wvajavad uurimist,
tldistamist. Seda ei suuda teha peda-
googikateadlased omal joul. On wvaja
koige laiemat pedagoogide kaasabi. Va-
jalikud on nii positiivsed kui ka nega-
tiivsed kogemused.



MUUTUSTE ISELOOM
VANEMATE JA ALAEALISTE
LASTE VAHELISTES SUHETES

NUUDISAEGSES
NOUKOGUDE
UHISKONNAS

HELLA MOTTUS

Kuivord suhted perekonnas soltuvad
iihiskonna tootlike jéudude, tehnika, lin-
nade arengu tasemest, elanikkonna mo-
biilsusest ja migratsioonist, kommuni-
katsiconide kasvust ja koigest sellest va-
hetult tingitud inimese psiiithika ja kéi-
tumise erinevate joonte muutumisest,
sedavord voime rddkida moningatest
niilidisaegse perekonna ja abielu uldis-
test tendentsidest. Arendades tootlikke
joude, majanduslikke suhteid, muutes or-
ganisatsioonide, institutsioonide ja grup-
pide struktuuri, muudavad inimesed oma
sotsiaalset keskkonda ja muutuvad ka
ise.

Meie arvates on need muutused koige
selgemalt mirgatavad perekonnas (eriti
perekonnaliikmete vaheliste suhete vald-

konnas). Muutuste iseloom vanemate ja
laste vahelistes suhetes on tingitud eel-
koige muutustest perekonnas iildse: pe-
rekonna funktsioonide muutumisest, va-
nemate haridus- ja kultuuritaseme tou-
sust, naise kui ema osavotust tootmistoost
ja thiskondlikust elust ning sellest tule-
nevalt — perekonnasiseste suhete demo-
kratiseerumisest, naise rollide muutumi-
sest perekonnas ja lihiskonnas ning pere-
konna tiilipide muutumisest.

Tootlike joudude areng pani aluse toot-
mistegevuse eraldumisele perekonnast ja
muutis viimase lihtsalt tarbijaks. Sellega
seoses kadus huvi laste kui tulevaste
«tookdte» vastu, Naiste siirdumine téodle
viljaspoole kodu pani aluse muutustela
nii perekonna suuruses kui ka tiilipides.
Esimeseks suuremaks muutuseks oli pe-
rekondade eraldumine, mille tulemusena
suur hulk perekondi koosneb ainult abi-
kaasadest ja lastest. Sotsioloogia-alases
kirjanduses eristatakse kolme tiiiipi selli-
seid perekondi:

1) elementaarne perekond (ema lapsega);,

2) nukleaarne perekond (abielupaar las-
tega, kusjuures puudub mérgatav side
sugulastega);

3) nn. liitperekond (ka abieluperekond,
suurperekond — abielupaar lastega elab
koos oma vanematega ja on tihedates
sidemetes teiste sugulastega).
Vanematega koos elavate perekondade
arv moodustab NSV Liidu suuremates
linnades umbes 25% (nii ménedki nen-
dest elavad koos korteri pirast)!. Selle
nédhtuse pdhjused on hoopiski siligava-
mad — nii majanduslikku, etnilist, sot-
siaalset kui ka sotsiaal-psiihholoogilist
laadi. Erinevused meie maa eri piirkon-
dadegi vahel on suured.

Mairgatavaks muutuseks on ka laste
arvu vihenemine perekondades. Oluliseks
pbhjuseks on siin kahtlemata naiste pro-
fessionaalne to6 (digemini sellest tulene-
vad nihtused), kuid arvestamata ei saa
jédtta ka pidevalt kasvavat tildhariduslik-
ku, erialast, kultuurilist taset ning sel-

! 3O, B. CuigeB. Murpocpeia ¥ Jnud-
HocTh  (DPuaocodckme M coLMOsIOTMYeC-
Kue acrextbl). M., 1974, ctp. 56.
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lest tulenevaid ndéudmisi ja vajadusi kui
ka muutunud psiitihikat.

Esimesel pilgul nédib, et perekonna
funktsioonid pole radikaalselt muutunud.
Perekonna peamisteks funktsioonideks
on ka praegu soo jdtkamine, laste kasva-
tamine ja materiaalne toetamine, hoolit-
sus vanemate inimeste eest. Kuid antud
funktsioonide sisus ja tingimustes, kus
nende tditmine toimub, on palju muutu-
nud.

Meie iihiskonnas on abielu ja perekon-
naga seotud suhted omandanud isikliku-
ma, subjektiivsema iseloomu, on vihe-
nenud viliste faktorite modju, samuti on
norgenenud perekonnavilised sugulussi-
demed.

Ka on toimunud perekonnasiseste su-
hete demokratiseerumine eeskétt muidugi
eraomanduse kaotamise, samuti naiste ja
meeste vordsuse jaluleseadmise tulemu-
sena igas eluvaldkonnas. Perekonnasises-
tele suhetele ei ole jdtnud moju avalda-
mata iildine kultuuri- ja haridustaseme
tous. Perekondades on haridustase vord-
sustunud, sageli naistel isegi korgem kui
meestel. Sellel on oluline tdhtsus igapée-
vases perekonnaelus.

Nii iihiskonnas kui ka perekonnas ta-
heldame uusi sotsiaalsete suhete tiitipe.
Igapidevases elus eksisteerivad aga koos
nii uued kui ka vanad sotsiaalsete suhete
tiilibid. Perekonnaliikmete omavahelised
suhted on maéidratletud konkreetse pere-
konna liikmete sotsiaalsete harjumuste,
traditsioonide, elukorralduse jm. poolt.
Oma olemuselt (eriti kui votta arvesse
perekonnatiiiipide ajaloolisi erinewvusi)on
need viaga mitmekesised. Kuid mitte koik
suhted perekonnas ei socdusta isiksuse
sotsiaalset ja vaimset arengut. Seda tu-
leb eriti kasvatustéos arvestada.

Perekonna moju isiksuse arengule ja
kujunemisele on keerukas, vastuoluline
ja raskesti reguleeritav protsess, kuna
arengut mojustavad nii wvanad kui ka
uued sotsiaalsete suhete tiitibid. Lapse
igakiilgse arendamise all mdistame eel-
koige tema fiilisilist arendamist, kultuu-
ri- ja haridustaseme tostmist, kodaniku-
teadvuse, moraalse kiilje kujundamist.

636

Lapsel puudub algul sotsiaalne kogemus
ja ilma koduse ettevalmistuseta ei saa ta
astuda elus normaalsetesse sotsiaalsetesse
suhetesse. Vastav ettevalmistus algab pe-
rekonnas, mis oma olemuselt on suhteli-
selt vdike suhtlemiskeskkond. Seal on
laps lilitunud vidga ldhedasesse, sugu-
lussidemetega tugevdatud suhete siistee-
mi. Perekonnale iseloomulikuks eripdraks
on vahetu perekonnaliikmetevaheline
suhtlemine. Tédnu nendele suhetele moo-
dustub perekonnas vastav sotsiaal-psiih-
holoogiline kliima, mis soodustab lapse
arengut, sealhulgas ka tema emotsionaal-
set suhtumist tegelikkusesse. See oma-
korda aitab kaasa tema isikliku «mina»
kujunemisele. Tavaliselt annab perekond
lapsele enam vGimalusi ka tema intellek-
tuaalsete voimete arendamiseks. Vasta-
vate suhete kaudu aga voetakse omaks
sotsiaalseid véartusi. Tosi, need viirtused
voivad hiljem muutuda keskkonna mo-
jul, kuhu ta satub. Tunnetab ju inimene
igal eluetapil erinevalt teda iimbritsevat
maailma ja vastavalt reageerib nendele
voi teistele ndhtustele. Igal juhul soltub
see nii keskkonna objektiivsest mojust,
kus laps elab (perekonnaelu iseloom ja
tingimused, vanemate ametialane tege-
vus, huvide ring, suhted iihiskonna ja
perekonna, perekonna ja kooli ning teiste
institutsioonide vahel) kui ka subjektiiv-
setest faktoritest, s. t. kuidas isa-ema
tdidavad oma kohustusi vanematena.

Uldjoontes vdime eristada perekonna-
sisestes suhetes materiaalset ja wvaimset
kiilge. Tavaliselt viiakse esimese alla abi-
elu- ja perekonnasuhete looduslik as-
pekt, mis on seotud perekonna kui ma-
jandusliku iiksuse funktsioneerimisega.
Teise alla kuuluvad aga perekonnaliik-
mete ideeline orientatsioon, sugulustun-
ne, perekonna solidaarsus ja vastutus,
abikaasade, vanemate ja laste jt. armas-
tus, mis viljendub sellekohastes tegudes.

Otstarbekam oleks perekonnasisesed
suhted jagada motteliselt jdrgmistesse
alariihmadesse.

Sotsiaal-bioloogiliste suhete sfiir — siia
kuuluvad abielu looduslik aspekt, autori-
teedi ja rollide jaotumine perekonnaliik-
mete vahel jm. Selles valdkonnas on niiii-
disaegses perekonnas toimunud olulisi



nihkeid. Ainuvalitsevaks pole enam mehe
voim perekonnas. Ema-naise prestiiz on
tunduvalt téusnud. Ilmseid muutusi ti-
heldame ka laste ja vanemate vahelistes
suhetes, nimelt: varem méiras vanemate
inimeste autoriteedi teadmiste ja koge-
muste rohkus, niiid on lastele ja vane-
matele kéttesaadavad enamasti ithed ja
samad teabekanalid. Sellega seoses on
perekond kaotanud laste méjutamise
monaopoli, diguse olla neile ainsaks teabe-
allikaks. Uhiskonnale tervikuna on ise-
loomulik kasvav suhete demokratiseeru-
mine vanemate ja laste wvahel, noorte
suurem «autonoomia»,

Uhise majanduselu ja olmega ning eeti-
lis-diguslike suhetega seotud sfiir — siia
kuuluvad koigepealt perekondliku té6jao-
tusega seotud suhted. Lapse arendamisel
on sellel sfdéril oluline osa. Laps saab
esmased tooharjumused kodus enesetee-
nindamisel, vanemate abistamisel kodus-
tes tbodes. Varem olid lapsed kodus vane-
mate 166 ja tegevuse tunnistajaiks, niiiid
aga on Kkutsettd wviljaspool kodu. Laps
Oopib tundma ja kasutama ratsionaalselt
perekonna hiivesid. Kujuneb vilja ka
naise ja mehe suhtumine oma tulevastes-
se rollidesse. Siin tuleks jélgida, et tu-
levastel meestel-isadel kujuneks odige
suhtumine naise-ema kahte rolli (pro-
fessionaalsesse ja perekondlikku). Médda
ei saa minna ka nendest suhetest, mille
pohjal lapsel kujuneb vélja dige suhtu-
mine meie sotsiaalsesse Giguskorda.

Psiihholoogilist laadi suhete sfiir — siia
kuuluvad koigepealt abikaasade wvastas-
tikused, abikaasade ja laste ning vana-
vanemate jt. omavahelised suhted. See
on kiillaltki tdhtis suhetesfdir igapdeva-
ses elus. Kuigi perekond jagab paljusid
funktsioone teiste iihiskondlike institut-
sioonidega, on alles jaddnud pere «argi-
pdev», perekonnasuhted selles, Sze, mil-
line on ema ja isa, kuidas nad teineteist
kohtlevad, kujundabki lapse kolbelisust.
Me sisendame lastesse, et neil on kohus-
tusi vanemate ees, aga lapsed fikseerivad
iga varjundi meie suhetest vanavanemate
ja teiste inimestega, On ka ilmne, et niiii-
disaja peredes valitseb veel pdlvkondade-
vaheline psiihholoogiline distants.

Selle alajaotuse alla paigutaksime ka
perekonnaliikmete nn. vilise kultuuri
(kone, riietus, korteri sisustus ja esemete
valik ning otstarbekus jne.). Ka nendel
komponentidel on oluline koht isiksuse
kujunemisel.*

Mida varem algab laste iihiskondlik
Opetamine ja kasvatamine, seda enam
viaheneb ka perekonna moju. Need ise-
loomujooned, mis formeeruvad kollek-
tiivse suhtlemise protsessis, iiletavad iiha
enam nende tingimuste moju, mis on ise-
loomulikud iihele vo0i teisele perekonnale.
Moju on seda suurem, et tdnapédeva pere-
konnas ei ole paljudel lastel eakaaslasi,
kellega nad saaksid suhelda. WVdikesel
lapsel aga peab olema endasuguseid;
nende kaasabil ta hakkab tajuma ka se-
da vastastikuste suhete mdju, mida me
nimetame kohustuseks. Vidhenenud on ka
vanavanemate moju.

Me ndeme, et positiivsete asjaclude kor-
val on praegusaeg toonud meie pere-
konnaellu moéned esialgu veel kiisitava
viidrtusega momendid. Uhelt poolt suure-
nevad ja muutuvad mitmekesisemaks
perekonna sotsiaalsed kontaktid (eriti
ema positsiooni muutumise tulemusena
tthiskonnas — naise prestiizi téus; aga
ka asjaolu, et vanemad tédtavad sageli eri
valdkondades, mille tulemusena kontak-
tid laienevad ja muutuvad rikkamaks;
kultuuri- ja haridustaseme tous). Inime-
sed muutuvad noudlikumaks nii enda kui
ka kaasinimeste suhtes, paljude véirtuste
suhtes nii perekonnas kui ka véljaspool
seda.

Teiselt poolt aga jddb vanematel iiha
vihem aega lastega tegelemiseks. Naiste
suurenev osavott tootmistoost ei ole jat-
nud moéju avaldamata ka kasvatustdodle.
Laste kasvatamisel omavad enam tédhtsust
kaks tegurit: ema isiksus ja aja hulk,
mida ema saab kulutada lapsele (emad
on alati rohkem tegelnud laste kasvata-
misega kui isad). Kuni pole reguleeritud

* Tuntud leedu perekonnateadlane N.
Solovjov soovitab veelgi kitsamalt jaota-
da suhete valdkondi perekonnas. Vi, nii-
teks: H. ConoewseB. Coumanuzauus
uHANBMA B cembe. — «Individo Sociali-
zacija ir Seima» — Vilnius, 1972, k. 18—
27.
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vahekord kutsealase t66 ja vanemlike rol-
lide vahel, tekitab seesugune olukord sa-
geli pingelist dhkkonda ja konflikte pe-
rekonnasisestes suhetes, viib kontrolli
langemisele laste kiitumise iile, nende
kasvatuse halvenemisele, ja on ka iiheks
siindivuse vdhenemise pohjuseks. Kui
varem pereema tegeles peamiselt pere-
konna teenindamisega, siis niitid on li-
sandunud veel kontroll laste tegevuse lile,
lasteasutustega kontakti hoidmine, vas-
tava psiihholoogilise atmosfdiri loomine,
perekonna orientatsiooni viljatéétamine,
vaba aja veetmise organiseerimine jne.
See nduab lisaaega, teadmiste ja kultuu-
ritaseme tdstmist.

Niisiis, voime tdheldada ndukogude pe-
rekonnas jdrgmisi tendentse:

@ vanemate ja alaealiste laste vahelised
suhted on muutunud tunduwvalt demo-
kraatlikumaks; lastel on kasutada suurem
autonoomia kui kunagi varem;

@ laste suurenev emantsipeerumine;

@ perekonnasisese suhtlemise sisu on
muutunud rikkamaks ja mitmekesise-
maks.

Igapédevases kasvatustdds on oluline
neid tendentse arvestada, kuna perekonna
miljoo, perekonnaliikmete vahelised suh-
ted mojustavad otseselt lapse arengut,
teiselt poolt saab aga laps ise esialgse
suhtlemismudeli just perekonnast.
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T00ST
KOMSOMOLI-
AKTIIVIGA

AAYO LIND

Klassis, kus enamik Opilastest on Lenin-
liku Komsomoli liilkmed, on loomulik, et
klassi kogu aktiivne tegevus on komso-
molitdo, mis teenib oOpilaste kommunist-
liku kasvatuse eesmirke. Selle saavuta-
miseks on vaja, et klassi komsomoliorga-
nisatsiooni t66d juhiks teotahteline, alga-
tusvdoimeline aktiiv, kellel on kaasopi-
laste silmis juhi ja organisaatori autori-
teet.

Tavaliselt komplekteeritakse 9. klass
mitme kooli ja klassi opilastest. Nii voib
sattuda ilihte ja samasse klassi mitu en-
dist komsomolisekretdri, arvukalt endisi
biiroo liikmeid, spordiorganisaatoreid jt.
Klassijuhataja esmaseks iilesandeks on
tutvuda iiksikasjalikult G&pilaste doku-
mentatsiooniga, eriti iseloomustustega, et
selgitada wvidlja Opilaste wvdimed, nende
staatus endises klassikollektiivis. Iseloo-
mustuste tase on aga killaltki erinev ja
raskuseks on see, et klassijuhatajad aja-
vad pahatihti segi moisted organiseeri-
misvdime ja iilesannete piiiidlik tditmine.
On ka selge, et Opilase seisund varase-
mas klassikollektiivis ei médra veel tema
seisundit uues klassis ja seepirast kulub



ligemale kuu, enne kui jouab vilja sel-
gitada Opilastevahelised suhted kujune-
vas kollektiivis, kavandada tulevase ak-
tiivi piirjooned. Kuu aja véltel on klassi-
juhatajal voimalik jilgida, kuidas eelda-
tavad aktivistid suhtuvad jooksvatesse
lilesannetesse ja nende tditmisesse. Opi-
lastevahelisi suhteid on kdige parem vil-
ja selgitada klassi iihisiiritustel: matka-
del, kohtumisohtutel, {ihist66l majandi-
tes, tihiskondlikult kasuliku t6d tegemi-
sel ine. Uhises tegevuses tuleb anda iiles-
andeid voOmalikult suuremale hulgale
aktiivikandidaatidele. Nii kujunevad
vélja oOpilaste hinnangud oma klassikaas-
laste organiseerimisvoimele, aktiivsusele.
Klassijuhatajal on vaja selgitada ja las-
ta Opilastel kogeda, et klassi komsomoli-
elu on sisukas ja huvitav siis, kui seda
korraldab organiseerimisvoimeline ak-
tiiv.

Korvuti Opilaste jdlgimisega on wvaja
kindlasti ka sotsiomeetrilist testi, et vil-
ja selgitada Opilaste paremusjirjestus
nende organiseerimis-, juhtimisvoime ja
aktiivsuse alusel, Néditeks voiks lasta opi-
lastel klassijuhatajatunnis, kus eelnevalt
on olnud juttu kavatsetavatest matkadest,
kirjutada lehele 6-liikmeline matka-
grupp, kuhu opilane ka ise kuulub, kus-
juures tal tuleb dra mérkida, kellele ta
grupis usaldaks grupijuhi ilesanded,
majandusjuhataja ja kultuurittod organi-
saatori kohustused. Et paralleelselt uuri-
da ka Opilastevahelisi suhteid sligava-
malt, voib lasta mirkida, kuidas paiguta-
takse need 6 matkagrupi liiget kolme-
kohalistesse telkidesse. Samas voiks rda-
kida eelseisvast klassichtust ja lasta igal

opilasel mairkida, kellele ta usaldaks
ohtu juhtimise, wvastutuse taidluskava
ettevalmistamise eest, majanduskiisi-

muste lahendamise.

Eeloeldut arvestasin ka 1971, aastal
Voru 1. keskkooli 9-b klassi juhatama
asudes. Esimesteks iiritusteks olid matk
looduslikult kaunisse jdrvede orgu, Kiro-
vi-nim. kolhoosi abistamine kartulivot-
misel ja tutvumisthtu. Nimetatud iiri-
tuste najal Oppisime {iksteist tundma.
Aktiivi valimisel selgitasin, et klassi elu
huvitavamaks ja komsomolitéd sisuka-
maks muutmise huvides on tarvis kom-

somolielu usaldada vdimekate organisee-
rimisviimeliste Gpilaste kitte. Opilaste
positiivset suhtumist wvédljendas see, et
komsomoliaktiivi valitud opilased (5 bii-
roo liiget ja 2 esindajat koolikomiteesse)
kuulusid koik «edetabeli» kiimne esimese
hulka. Seega jidi reservi kolm Opilast,
keda muide jdrgmistel aastatel samuti
valiti vahelduvalt biiroo koosseisu v6i
koolikomiteesse.

Juhul, kui eeltddga ei suudeta tagada
positiivset suhtumist dige aktiivi valikus-
se, on tavaliseks nidhtuseks see, et kom-
somolibiiroose valitakse tagasihoidlikud
oOpilased, kelle]l vbib jdtkuda kiill kohuse-
tunnet, kuid mitte autoriteeti ja organi-
seerimisvoimet. Sisulised organiseerijad
asuvad siis seisukohale: «Midagi ei tehta,
koik on igav.»

Et Voru 1. keskkooli 9-b on matemaa-
tika-fiitisika klass (ja kiillap kerkib sa-
ma probleem paljudes eriklassides), oli
hellaks kiisimuseks see, et klassi aktiivi
hulka ei mahtunud isegi koik need, kes
eelmisel aastal olid olnud oma Kklassi
voi kooli komsomoliorganisatsiooni sek-
retdriks. See asjaolu nduab klassijuhata-
jalt kiillaltki suurt t66d ja taktitundelist
suhtumist, et koos komsomoliaktiiviga
rakendada ka neid iihiskondlike iilesan-
nete tditmisele ja vastavate komsomoli-
biliroo sektorite kaudu panna neid kaasa
rddkima komsomolielu organiseerimisel.
Tihti mojub sellistele Opilastele tunnus-
tuse mitteleidmine uues kollektiivis ne-
gatiivselt.

On ka selge, et tdit tunnustust saavu-
tada ja oma vOimeid lihe kuu jooksul
uues kollektiivis ilmutada ei olegi nii
kerge. Nii voib «edetabelis» monigi opi-
lane ettepoole sattuda wvilise efektitse-
mise tottu. Nii juhtus meie komsomoli-
biiroos Matiga, kelle agarusele ja ideede
ning ettepanekute iilikiillusele ei olnud
reaalset katet — piisivust ja ideede ellu-
viimist. Tema motteid rakendas aga tihti
edukalt aktiivi teovbimekam osa.

Komsomoliaktiivi juhiks peaks olema
klassi autoriteetseim kommunistlik noor.
Ka see noue oli meil tdidetud ja sekre-
tiriks valiti Madis. Paraku aga kiirusta-
sime, sest mone aja moddudes valiti Ma-
dis koolikomiteesse. Nii tuli biirood, kus
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lilesanded olid juba jaotatud, tdiendada
pingereas madalamal astme] oleva opi-
lasega, kellel tuli asuda tditma komso-
moliorganisatsiooni sekretdri iilesandeid.
Kas toimisime Gigesti? Tol korral biirco
kaalus kiisimust ja leidis, et kuigi Maire
on tagasihoidlik ja vidhese organiseeri-
misvbimega, on ta tubli dppimises, ko-
husetundlik ja jidrjekindel. Need oma-
dused osutusid vajalikeks ning biiroo
toetas sekretdri koigis ettevotmistes,
kusjuures sekretir ei pidanud isiklikult
tegelema kdigi kiisimustega ning iirituste
organiseerimisega.

Toodud niide ei tdhenda, et tuleks loo-
buda méttest ndha komsomoliaktiivi ees-
otsas koige hakkajamat, autoriteetsemat
opilast, vaid niitab, et dige ja tugev
komsomoliaktiiv suudab ka tagasihoid-
liku sekretédriga hésti tootada.

Biiroo moodustas komsomolités orga-
niseerimiseks ja juhtimiseks sektorid
(0ppe- ja kasvatustdd, ideoloogiline 166,
kultuuritéo, spordités, pioneeritéd). Sek-
toreid juhtisid biiroo liikmed, vilja arva-
tud pioneerittéd sektor, kuhu kuulusid
rithmajuhid, kes kasutasid toos 8eflus-
aluse pioneeririthmaga ja iirituste kor-
raldamisel enamiku kommunistlike noor-
te abi. Sektorid ei téétanud isoleeritult
ja tdnu biliroo lilkmete autoriteedile ei
jddnud tihegi tirituse organiseerijad oma
murede ja raskustega iiksi. Kiillaltki
palju aitasid klassi {iritustele kaasa ka
koolikomiteesse  kuuluvad  aktivistid.
Nende side biircoga oli viga tihe ning
tihti votsid nad osa biiroo koosolekutest
ja kiisimuste arutamisest.

Komsomoliaktiivi suhtumisest séltuvad
ka leninliku arvestuse efektiivsus ja
klassidevahelise sotsialistliku vdistluse
kiik,

Leninlik arvestus ja klassidevaheline
sotsialistlik vbistlus muutusid biirco pi-
deva huvi objektiks pirast seda, kui esi-
mene sotsialistliku wvoistluse kokkuvdte
néditas meile kitte meile 166 ndrgemad
lalid. Huviga jdlgiti Gppetdd sektori iga-
nidalasi kokkuvodtteid 6ppeedukusest,
voeti osa konkurssidest ja esineti miir-
kimisvédrse eduga oliimpiaadidel. Nii
joudis Siiri vabariiklikel kénevdistlustel
kolme parema hulka, Vahur ja Madis
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esinesid aga edukalt aineollimpiaadidel.
Hoolega jilgis biiroo dppetddst osavottu.
Iga sotsialistliku voistluse kokkuvote
pani biiroo liikmeid arutama kitsaskohti
ja tdnu vodistluse ]aiahaardelisusele tuli
silmas pidada véga paljusid aspekte. Aas-
taid on toimunud meie klassi komsomoli-
organisatsioonil kohtumised L. Koidula
nim. Pédrnu 2, keskkooli wvastava eri-
klassiga matemaatikas-fiitisikas, millele
parnulaste ettepanekul lisandus 11, klassis
klassidevahelise sotsialistliku wvoistluse
leping. Sotsialistlik wvoistlus koolis oli
kindlasti suureks stiimuliks ka pérnu-
laste véljapandud rédndauhinna voitmisel.

Sotsialistliku voistluse peaeesmérk on
aktiviseerida klasside komsomolitétd,
parandada Oppeedukust ja distsipliini.
Kuid sealjuures ei ole ka halb, kui voist-
luse paremaid stimuleeritakse. Uhiste
pingutuste tulemusena oOnnestuski meil
vélja teenida preemiaekskursioon.

Alktiiv peab olema ise suuteline orga-
niseerima klassikaaslasi tegevusse ja pd-
hiliselt selline oligi 11-b klassi aktliv aas-
tate véltel.

Kui juhtimine on oOpitav ja Opetatav,
sils autoriteet seda kahjuks ei ole. Jdreli-
kult, juhtima tasub Opetada neid, kellel
on kollektiivi toetus ja usaldus. Paraku
jddvad siin tihti klassijuhatajate véimed
ja oskused vidheseks. Satume probleemi
ette, mida peaks klassijuhatajatel aitama
lahendada koolikomitee, isegi komsomoli
rajoonikomitee. Pean silmas aktiivi vil-
jadpet, mis peaks kidima aktiivikooli
(sektorite kaupa), aktiivi seminaride
ja -laagrite kaudu, kusjuures seminarid
ja laagrid voiksid olla ka iilerajoonilised.
Selliseid O6ppusi saaksid juhendada kva-
lifitseeritud lektorid ja klassijuhatajatel
jddks dra nii monegi jalgratta taasleiu-
tamine. Klassijuhatajatest on aga paljud
hallipédised ja paljud verivirsked. Opila-
sed vajavad igas t66l6igus juhendamist ja
on tarvis, et seda tehtaks ilihtsete seisu-
kohtade jédrgi koigile klassidele. See ei
vota klassijuhatajalt sugugi dra tema osa
aktiivi kujundamisel, selle kasvatamisel
ja suunamisel, kiill aga tdhustaks kom-
munistlikest noortest aktivistide suuna-
mist ja juhendamist organisatsiooni
poolt, kuhu nad kuuluvad.



OPILASTE
AGRESSIIVSUSE  ILMINGUIST
FRUSTRATSIOONI TEOORIA
VALGUSEL

VOLDEMAR PINN

Tihelepanekud niitavad, et tihti on opi-
laste kditumine agressiivne, avaldugu see
siis koolile kuuluvate esemete v0i ruu-
mide lohkumises, oGpilaste omavahelistes
vol Opetaja ning oOpilase tiilides. See pa-
neb tidispingega todle alaealiste asjade
komisjonid, miilitsa lastetoa inspektorid,
tekitab muret kodudes, koolides. Need
opilased satuvad erikoolidesse, kust va-
banemine aga ei tdhenda wvabanemist
pahedest.

Ei saa oelda, et niisuguse kaitumise
pohjust poleks analiiiisitud. Pidevalt on
kone all olnud kolm siilidistatavat: kool,
kodu ja halvad, rikutud sobrad. Viima-
sel ajal on kiill ka neljas siiidistatav —
opilane ise.

Senises konkreetse siilidlase otsingutes
on jddnud kahe silma vahele &pilane kui
isiksus, kui bioloogilise ja psiiiihilise
integratsioon, looduslikule iseregulatsioo-
nile pohinev, kindlatele seaduspérasus-
iele alluv elusolend. Tépsemalt: senises,
inimese teadvuse abstraheerunud ning
absolutiseerinud késitluses tehti jirel-
dusi, mille paikapidavus on kiisitav. Ni-
melt oleme kisitanud Gpilaste agressiiv-
susavaldusi kui ettearvestatud, kellegi
vastu sihitud, enamasti pahatahtlikult
kordasaadetud tegusid. Sellises plaanis
on otsekohe mérgistatav siiidlane ja ka-
ristustki pole raske tuletada. Et Gpilane
teatud tingimustes (kusjuures nende tin-
gimuste sellises asetuses ei ole keegi
siifidi voi siis on siitidi kaudselt, vahe-
astmete kaudu, nii et siilidistus kaotab

reaalse motte) muutub agressiivseks ja
teeb lubamatuid tegusid, on juurdunud
pedagoogilises modttes harjumatu. Me ei
ole sisendanud sellist wvOimalust kui
reaalset.

Sellise kisitluse puudulikkus on silma-
nihtav. See eemaldab meid pedagoogilise
situatsiooni terviklikust uurimisest, taan-
dab objektiivse subjektiivsele, otsib sa-
geli siitidlasi sealt, kus neid pole, ja on
nii aluseks pedagoogilise protsessi sub-
jektivistlikule késitlemisele.

Antud puudujididke siivendab frustrat-
siooniteooria mittetundmine. See on
teooria, mis seab inimese kditumise s0l-
tuvusse keskkonna ja selles kdituva isik-
suse objektiivsetest karakteristikutest.
Sellele toetumine annab andmeid peda-
googilise situatsiooni kui terviku iimber-
korraldamiseks, viltimaks katastroofini
viivate olukordade tekkimist.

Agressiooni tekkimine frustratsiooni
taustal

Frustratsiooni uurimine algas ké&esoleva
sajandi teisel aastakiimnel, kui arenev
toostuslik revolutsioon muutis keeruka-
maks maailmapildi ja traditsiooniline,
tootmisele rajanev perekond muutustar-
bivaks perekonnaks. Lodvestusid seni
pithaks peetud abielusidemed. Keskkond
astus inimese ette ikka enam mé&drama-
tuna, cotamatuid takistusi tekitavana.

Sel ajal tuletatigi ingliskeelsest sonast
frustrate (tiihjaks tegema, nurja ajama)
sbna frustratsioon, tdhistamaks inimese
psutihilist seisundit, mis tekib iiletamatu
voi tiletamatuna véetava takistuse kor-
ral (7). Inimese kditumine, selle seadus-
pérasused mérgitud olukorras ongi saa-
nud frustratsiooni uurivate psiihholoogi-
de tegevusviljaks,

Kool oma reaalse tegevusega — opeta-
mise ja Oppimisega, Opilaste omavahelise
ja Opetaja ning Opilase vaheliste suhete-
ga — loob samuti lastele arvukalt takis-
tusi. On teada, et osa takistusi, mida kool
kui terviklik mehhanism &pilaste ette
seab, on neil raskelt, viiga raskelt {ileta-
tavad. Osa takistusi aga, vottes arvesse
laste diferentseeritud v6imeid, on neile
isegi iiletamatult rasked. Vaevalt saab
lihemas tulevikuski tekkida olukorda,et
opilane saab koéik, mida soovib, mida pla-
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neerib, mida tahab. Mingit absoluutselt
realiseeruvate ideaalide maailma ei ole
ega tule kunagi. Uhest takistusest iile-
saamiseks el jdtku vaimset, teiseks fiiii-
silist, kolmanda iiletamiseks aga kumba-
gl joudu. Nii et takistuste olemasolu
koolisituatsioonis on reeglipirane, arves-
tatav, veel enam, ka normaalne, sest,
nagu viitis juba K. UsSinski, paljud ta-
kistused on arengu tingimused.

Samas aga huvitab meid kui pedagoo-
ge, millistes tingimustes muutub iileta-
tav takistus iiletamatuks ning millised
muudatused toimuvad sel juhul G&pilase
psiilihikas ja tegevuses.

Frustratsioon, nagu seda tdlgendavad
psiihholoogid, on inimese teadvuse ja te-
gevuse desorganisatsiooni seisund. Neu-
ropsiiiihiline pinge on kasvanud. Opila-
sel téuseb vererdhk, sageneb hingamine,
kiireneb siidametegevus, higieritus. Sub-
jektiivset elamustepilti iseloomustab ra-
hutus, drrituvus, valmisolek meeleheitli-

keks tegudeks. Siit siinnibki agressiiv-
sus (10).
Enne kui need agressiivsuse aktid

vaatluse alla votame, analiilisime tdpsus-
tavalt takistusi, mis 6pilasi selleni vii-
vad. Mitte iga takistus, millest iile ei saa,
ei tekita frustratsiooni. Opilane tahtis
saada kinopiletit, el saanud, aga frust-
ratsiooni pole. Frustratsioon algab siis,
kui takistus tekitab rahulolematuse, mis
on tle sellest, mida inimene suudab
kanda. Rahulolematuse miédra, millest
peale algab frustratsioon, nimetatakse
frustratsiooni liveks.

Millest siis s6ltub frustratsiooni 1dvi?
Selle kohta on tehtud arvukalt katseid
ja me vdime tuua vilja mitmeid tegu-
reid, mis seda mdjutavad.

Esiteks. Rahulolematuse kordumine.
R. Sears ja N. Miller on teinud o&pilas-
tega katseid. Opilastele anti raskeid, iile
jou kéivaid iilesandeid, mille tditmata
jdtmise eest nad said puudulikke hin-
deid. Peagi alanes frustratsiooni ldvi.
Opilased iitlesid niitid dra ka kergema-
test lilesannetest, sellistest, millega nad
varem toime olid tulnud. Niisugust nidh-
tust nimetatakse frustratsiooni summat-
siooniks. Viimase ilminguid vdib kohata
ka véljaspool Oppetédd. Sageli ei kutsu
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véagagi oluline takistus esmakordsel esi-
nemisel esile hdiret. Selle takistuse taus-
tal aga tekitab koige tavalisem joonlaua
kukkumine terava erutuse, hairituse.

Teiseks. Laps voib vastupidavalt talu-
da iiksiku tarbe rahuldamatust (el saa
slitia, juua). Aga kui takistus mojub lap-
se reputatsioonile, on iseloomulik frust-
ratsiooni ldve alanemine. Teiste sonade-
ga: ldve korgus vbdi madalus sSltub seo-
sest Opilase isiksusega, tema «mina»
kaasakiskumisest. Ja mida enam «mina»
on kaasa kistud, seda madalamale laskub
ldvi. Algab hadiritus, desorganisatsioon
Opilase teadvuses ja tegevuses.

Kolmandaks. Livi s6ltub lapse tempe-
ramendi tiilibist. Melanhoolikut, korge-
nenud tundlikkusega isikut, on hoopiski
kergem viia desorganisatsiooni seisun-
disse kui sangviinikut v&i flegmaatikut.

Neljandaks. Voime oelda, et wvidiksem
tihtsus pole kannatlikkusel. Uhe ja sama
nérvisiisteemi tiilibi esindajad on vdime-
lised eri mdiral taluma ebadnne. Kan-
natlikkus kujuneb vditluses raskuste ja
ebameeldivustega, kujundades inimeses
kirjeldatava omaduse. Hellitatud, mitte
millestki kunagi loobuma pidanud &pila-
sed vastavad juba kergele takistusele
frustreeritusega (3).

Millises ulatuses ja moodus takistused
ka ei esineks, kui nende iiletamist jirje-
kindlalt noutakse, voivad nad viia lapse
frustreerituseni. Pinge on viidud &ir-
museni ja laps peab otsima lahen-
duse. Pohimotteliselt on olemas kolm
voimalust.

Koigepealt olemasoleva takistuse voi
takistava isiksuse riindamine, agressioon
tema vastu. Teiseks — taganemine (9).
Opilane témbub endasse, ja#b iiks-
koiksena ootama, mis saatus talle toob,
kapseldub endasse enese ja teiste eest.
Ta voib jatta kooli tulemata, teeselda hai-
get voi isegi toeliselt haigestuda. Viimane
kui kaitsereaktsioon on téiesti reaalne (6).
Kolmandaks vdimaluseks on selliste
spetsiifiliste tegevuste otsimine, mis
aitaksid alandada pinget. Olgu siin mir-
gitud frustratsiooni tekitanud puuduste
projekteerimine teistele, kes on siiiitud,
ja siis nende riindamine. Opilane, kes
varastab, rdagib, et klassikaaslane X va-



rastab, ja seejdrel esineb ta X-i paljas-
tajana. Voéimalik on takistava ndhtuse
halvustamine («keemia on tiks loll vale-
mite rida») voi siis fantaseeritakse (8).
Viimast laadi nédhtustel peatume veel
edaspidi, sest need aitavad reaalselt ilm-
nevaid agressiivseid tendentse dra hoida.

Millise reageeringu oOpilane valib, see
soltub takistuse laadist, Opilase isiksuse
suunitlusest, eelnevast kasvatusest.
Introvertsetele, endassetombunud o&pilas-
tele on loomupédrasem taganemine voi
spetsiifiliste tegevuste otsimine, ekstra-
vertsed, endast vilja suunatud opilased
aga tavatsevad vastata riinnakuga.

A, Amsel on toonud siinjuures vilja
seaduspérasuse. Viha, tigetsemise ja
muude agressiivsuse vormidega vastavad
eelkdige need lapsed, kes minevikus olid
ise agressiooni ohvrid voi pidevad nae-
rualused, keda solvati mingi sotsiaalse
voi fiitisilise puude t6ttu.

Agressioonitendents on tiihine, kui
pidurdus toimub tegevuse algul, aga 16-
‘pul, mil tegevuse eesmirk on juba kiega
katsuda, on agressiivne tegevus suure
toendosusega. Olgu niiteks inimene, kes
on kaua seisnud piletijdrjekorras ja siis
suletakse n.-6. tema nina all kassaluuk.
Lapsele on antud lubadus ja hetk enne
selle tditmist see tiihistatakse (3).

Reeglipdrane on agressiooni korral
riinnak siiiidlasele, kes pdhjustas takis-
tuse, Frustratsiooni korral ei pruugi see
aga siiski nii olla. Kordame, et tegu on
opilase teadvuse desorganisatsioonisei-
sundiga., Tekkivas méa#dramatuse seisun-
dis vbib riinnaku alla sattuda hoopis
keegi teine, siititu inimene, loom, esegi
(4; 10). Ja siit ka paljude riinnakute pdh-
jus koolis, mida ei osata seletada: purus-
tatud aknad, toolid, kraanid, arusaama-
tud tiilid kaasOpilastega, vanematega.

Piiliame tekkivat situatsiooni piltlikult
kujutada. Opilane, saanud jédrjest puu-
dulikke hindeid, mille parandamiseks tal
puuduvad véimed, pingestub. Viha muu-
tub raevuks, saavutab Hidrmuse. Uhel
wvaheajal virutab ta tdistuubitud portfelli
oppevahendite kapi klaasukse vastu, mis
klirisedes puruneb. Lidhedal olnud ja
toimuvat muigega jdlginud klassikaasla-
ne saab hoobi, Kohale ruttab Gpetaja, kes

hakkab valju kdrkimisega korda looma.
Kiisimust arutab Oppendukogu lapseva-
nema ja siiiidlase osavdtul. Ohk on tiis
dhvardavaid hoiatusi. Siiiialune, tais iile-
pinget, vaatab nurka.

Kirjeldatud stseen ei torka silma ei
originaalsuse ega iilepakutusega. See on
midagi, mida peetakse koolielu loomupé-
raseks osaks.

Niiiid aga toimunu sisu tdhtsamast
asjaolust, mis on seni pedagoogiliselt
lahti motestamata. Nimelt: frustratsioo-
niga kaasnenud reaktsioonidele on ise-
loomulik kinnistuda, fikseeruda (3; 4; 8).
See tdhendab, kord esinenud riinnaku-
variant hakkab korduma iga takistuse
korral. Selleks ei pruugigi olla enam ta-
kistust ennast, piisab ka takistuse sig-
naalist, sellest, mis eelmine kord eelnes
takistusele. (Opetaja wvali h#il enne
«puuduliku» panemist, iseloomulik liigu-
tus, tema klassi tulekki.) Antud asjaolud
tuleb lugeda pedagoogikas pahaendelis-
teks. Opetajal, kes seda ei mdista, teki-
vad seaduspéraselt itha suurenevad vas-
tuolud Opilastega. Tema ette kerkib iile-
tamatu miiiir, tema ise frustreerub ja
teeb tegusid, mis iiha enam ja enam soo-
dustavad suhete sassiminekut mitte iiks-
nes oOpilaste ja kolleegidega, kes niilid on
sageli nn. piksevardaks. Ka kodu, abi-
kaasa ja lapsed saavad tunda, mida ku-
jutab endast frustreeritud pedagoog. Po-
le ime, kui tuleb tiilitada ka rahvakohut.

Asja tuum on aga jérgmises: kuil
frustreeritud inimest frustreeritud tege-
vuse eest karistada (aga muud me ju ei
oskagi teha), siis viib see frustreerituse
tugevnemisele. See tihendab, karistus ei
ole palsam ravimaks tegusid, mida ini-
mene seepirast ei tee, et ta ei suuda neid
teha voi ka (samavididrne) kujutleb, et ei
suuda. Endine iilesastumine kordub,
niiiid juba tugevamalt, teravamalt, iiha
selgema tendentsiga muutuda isiksuse
omaduseks.

Teisiti teldes: locdetava positiivse mo-
ju asemel on karistusel frustreeritud
opilasele (ja muidugi ka Opetajale) ne-
gatiivne moju. y

Frustratsiooni olukorras tekkivate fik-
seeringute bioloogilist mehhanismi on
kaua uuritud. Katsetega fikseeritakse
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frustreeritus jargmisel teel. Algul &Speta-
takse katseisikule kitte liigutusharju-
mus — vajutada nupule mingi valgussig-
naalide kombinatsiooni korral, teise
kombinatsiooni korral aga mitte wvaju-
tada. Seejdrel luuakse talle lahendamatu
situatsioon. Nii esimesele kui ka teisele
kombinatsioonile reageerimisel karista-
takse katseisikule kétte liigutusharju-
vastupandamatuks reageerimine iihele
signaalide kombinatsioonile. Mida sage-
damini ja rohkem karistatakse, seda
enam reaktsioon kinnistub.

‘Ka tavalises elus vdime tidheldada,
kuidas karistuse toimel fikseeruvad tea-
tud tegevused. Lastel, kellelt maimiku-
eas védga karmilt ndutakse O66poti kasu-
tamist, hakkab ilmnema enureesia. Sa-
muti kinnistuvad paljud maneerid, kii-
tumisharjumused, vigased keelendid, kui
lapsi nende eest pidevalt karistatakse.
Voidelda saab sellise ndhtusega iiksnes
kiitmisega. (Nided, tuli vélja! Tore, et
tdna nii tegid!)

Ja niilid: millega seletada selliste ees-
mérgipdratute reaktsioonide kinnistu-
mist, mis pealegi toob inimesele kanna-
tusi ja loomupéraselt peaks teda juhti-
ma neist kannatustest eemale,

USA psiihholoog R. Maier uuris neid
reaktsioone loomade juures. Ta arvas, et
need kujutavad omaette Xkiditumisliiki
omaette psiihhofiisioloogilise mehhanismi-
ga, mis avaldub nii patoloogilistel juh-
tudel kui ka normis. R. Maler viidab, et
tavalised tegevused on motiveeritud,
saadetud piilidest jduda motiivi tditumi-
seni. Fikseerunud tegevused on aga mo-
tiveerimata, eesmirgipdratud ja seepi-
rast nad poéhjustavadki kannatusi. Har-
jumuse aluseks on tingitud refleks, mille
loob positiivne kinnistaja, negatiivne aga
vodrutab. Fikseerunud tegevused siinni-
vad kinnistuse toimel, aga ka kinnistu-
sest hoolimata. Et see nii on, selle alu-
seks peab R. Maier niisuguste elutalit-
luse vormide olemasolu, mis ei allu iild-
bioloogilistele organismi keskkonnas ko-
handumise seaduspidrasustele (3).

Seda probleemi on uurinud ka nduko-
gude fiisioloogid. Nad on seisukohal, et
fikseeringud kujutavad endast neurofii-
sioloogilise tegevuse sellist avaldust, mis
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siinnib n#rvisiisteemi iilepingeseisundist.
Nad niitavad, et kui tingitud refleksi
tekkimine loomal on vidga raske, kutsub
see esile koigi nirviprotsesside ilepin-
gestuse, niditeks juhul, kui loomale an-
takse korraga positiivne signaal, mis va-
rem kinnistati toiduga, ja negatiivne
(«viga»), mida ei kinnistatud. Voi ka ju-
hud, kus positiivset signaali ei kinnis-
tata, aga sellest vdhe erinev negatiivne
kinnistatakse. Sellistel kordadel tdhelda-
takse korvalekaldumist tavalisest nérvi-
protsesside kulgemisest. Uks kérvalekal-
dumine seisneb selles, et loom hakkab
reageerima pidurdavatele signaalidele,
aga ei reageeri positiivsetele signaali-
dele (ultraparadoksaalne faas). Sellest
tuleneb jdreldus: fikseeringud kujutavad
endast iilepingestatud nérviprotsesside
itht kiilge. Teiste sonadega: iilepingestu-
se korral ta organismi kohandav roll ei
katke, aga muudab vormi (2; 5).

V. Merlin on uurinud ja leidnud, et
fikseeringu korral alaneb valutundlikkus
ja kohandumine saavutatakse teravdatud
valudrritajatega. Inimene muutub enam
valu taluvaks, ise aga seda tundmata.
Varem omandatud liikumisreaktsioonid
drritaja signaalidele siilitatakse, need
isegi tugevnevad, kui neid kinnistatakse
valuga. Koos sellega aga toimub fiksee-
ringute mehhanismi kaudu neuropsiiiihi-
lise iilepinge maandus. Inimesel on seda
lahendamatus situatsioonis kergem teha,
kui ta kordab harjumuslikke, korduvaid
liigutusi. Niiteks on hamba viiljatdmba-
mist kergem kannatada, kui suruda kiiii-
ned peopessa. Nii toimub fikseeringu va-
hendusel kohandumine clemasoleva si-
tuatsiooniga (3).

Siit tagasi artikli algul esitatud wviite
juurde: on Opilaste agressiivseid vilja-
astumisi, kus siitidlane pole leitav. Tei-
siti Geldes: kas on reaalne siiiidistada
kedagi selles, et &pilase ette kerkivad
temale iiletamatud takistused ja ta oma
isiksuse omaduste koosluse tulemusena
frustreerub, teeb seda, mille eest teda
karistatakse koigi kehtivate Sigusnormi-
de jdrgi, edasi aga fikseeringute tekke
eest, mis l6ppkokkuvdttes viib krahhini.

Tdsi, me vdime siitidistada &petajat,
lapsevanemat..., kuid ainult selle eest,



et ta tegi seda, mis temalt nouti. See on
aga absurdne. Kdige hullem on, et selline
tegevus viib meid eemale vajadusest
uurida situatsiooni. Kui siilidlane on
teada, milleks siis teda otsida!

Abistamaks oOpetajat pooramegi
nevalt pilgu sellele, kuidas
vahenditega tdnapdeva psiihholoogiast
saaks tekkivaid agressiivsusseisundeid
juba eos likvideerida, dra hoida. Sisuli-
selt poordume probleemi juurde, kuidas
vabastada Opilane tekkinud voi tekkivast
lilepingest.

Agressiivse tegevuse dArahoidmise voi-
malused

Esimeseks voimaluseks on piitida luua
tingimused, et ei tekiks iilepinge, mis
stinnitab agressiivsuse. See téhendab, et
opilasele esitatavad nouded ei tohi iile-
tada tema voimeid.

Teiseks tuleb kasvatada Opilases suut-
likkust pingeid taluda, tosta tema frust-
ratsiooni taluvuse ldve. Uurimused pa-
kuvad selleks kaht wv&imalust. Esiteks,
kasvatada last nii, et ta tavalises olukor-
ras sdilitaks rahu ja enesevalitsemise.
Siis, nagu ilmneb, ei avaldu tema tera-
vad agressiivsed tendentsid ka frustree-
ritud seisundis. Teine wvdimalus: anda
lapsele iilesandeid, jdlgides, et nende
raskusaste jdrk-jdrgult kasvaks. Sellises
olukorras, nagu jéllegi ilmneb uurimis-
test, el tekita ka i{iletamatu takistus
kriisiseisundit ja sellest johtuvat agres-
siooni (1).

Tunnistades kahe eelmirgitud vahendi
suurt tédhtsust, tuleb siiski maérkida, et
nende agressiivset tegevust pidurdav
viime ei suuda tokestada koiki nende
avaldusi. Tekkivas méidramatuse situat-
sioonis on reaalne iiha uute tiletamatute
tokete kerkimine inimese ette. Sellest
viljapddsu leidmise peamiseks teeks on
lilepinge maanduse voimaluste valjatoo-
tamine, kogu koolitéo selline sisustamine,
et selle siisteemis leiduks kanaleid, voi-
malusi ja wvahendeid, mis tiihjendaksid
opilase teda tditnud pingest.

Piitiame pakkuda niiteid, mis aitaksid
tutvustada selle siisteemi loomise vGima-
lusi ja teid koolis.

Tehti eksperiment, kus sportlastel kut-
suti enne voistlusi esile frustratsioon

jarg-
ja milliste

eksperimentaatori wvastu. Poksijatel ei
ilmnenud pérast voistlusi agressiivseid
tendentse, sest nad olid saanud need kel-
legi vastu suunata. Kergejoustiklastel aga
agressiivsed tendentsid sdilisid. Jareli-
kult, miks mitte agressiivsuse all kanna-
tav Opilane suunata koolis tegutsevasse
(kui aga ei tegutse, panna tegutsema)
poksiringi?

On ka vdoimalik luua variandid, et pin-
ge maanduks varjatult, mitfe avalduvate
agressiivsete reaktsioonidena. Katsealu-
sed said ebameeldivaid kirju, mida olek-
sid nagu kirjutanud nende sobrad. Uks
osa kirjasaajaid voOis neile kirjalikult
vastata, ehkki kirjad jdid &ra saatmata.
Kirja kirjutanuil ei tdheldatud pérast
pooletunnilist vaheaega vihaelamust kir-
ja saatja vastu, teistel, kel see voimalus
puudus, aga oli vihaelamus.

Veel enam — pinget saab maandada ka
fantaasiapiltide abil. Oppejoud kutsus
loengu kiigus esile {ilipilaste vihaela-
mused. Seejidrel nditas ta iihele osale
iilidpilastest pilte, millele toetudes nad
pidid koostama liihikesed jutustused.
Jutustused peegeldasid {ilicpilastes tek-
kinud solvatust ja wviha. Agressiivsus
nendes iiliopilastes vihenes, sidilis aga
neil, kes jutustusi ei koostanud.

L. Tolstoi kirjeldab jutustuses «Lapse-
polv» Irtdnjevit, kes, saanud guvernan-
dilt peksa, fantaseerib, et kui suureks
kasvades saab kindraliks, kutsub guver-
nandi enda juurde ja tasub kitte.

Tekkinud agressiivsust aitab wvidhen-
dada veel see, kui Opilasel pidrast viha-
elamuse tekkimist on wvoimalik tegelda
oma huvialaga (lahendada ristsonu, joo-
nistada vms.). Produktiivne loominguline
tegevus nagu puhastab inimese vihast ja
pingest, mille kutsusid esile ebameeldivus
ja onnetus. Sellise tegevuse kohta kasu-
tatakse ka sona katarsis (kr. katharsis)
puhastus.

Frustratsiooni aitab samuti iiletada
asendava voimaluse loomine. Oppetdos
voib Opilastele anda ililesannete asemel,
millega nad toime ei tule, kergemaid,
mis nouavad samasugust tegevust. Selli-
sed iilesanded, méngides asendaja rolli,
aitavad tegevuses pinge maandada.
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Uhes katses kasutati jargmist vdima-
lust. Opilastele anti peaiilesanded:
koostada kujundi jdrgi mosaiikpilt, vilja
loigata paberitiikkidest keeruline laev
jne. Seejédrel ei lastud neil alanud tege-
vust lopetada, anti uued ja kergemad
ulesanded: koostada kujundi jdrgi rist,
varem viljaldigatud tiikkidest lennuk.
Uksnes 30% Opilastest pddrdus esialgse
poolelijddnud iilesande juurde tagasi (3).

Asendusvdimalusi on reaalne raken-
dada ka kasvatustdds. Opilane ei tulnud
toime mingi raske iihiskondliku kohus-
tusega (kehakultuurikollektiivi juhtimi-
ne), mis pbdhjustas raskeid iileelamusi,
pinget, riinnakuid. Niiid on vaja talle
sobiva ettekdédndega leida eelmisele sar-
nane tegevus, aga selline, millega ta toi-
me tuleb.

Ulalmainitud asendatavates reaktsioo-
nides, nende organiseerimises ja suuna-
mises tuleb n#&ha pohilist vaitlusvahen-
dit avalduva frustreerituse vastu koolis.
Sest kunagi ei tule aega, mil laste ees
pole takistusi, ka iiletamatuid takistusi.
Laps 0pib elama vditluses nendega ja
harjub neid véitma. Opetajal tuleb seda
vditlust iihelt poolt mdista, teiselt poolt

aga suunata, et iilepinge ei muutuks
isiksust hiévitavaks, teda sotsiaalselt
kahjustavaks.
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OPETAJA JA OPILASE
K00ST00
OPPETUNNIS

HELGI LAHT

Uleminek iildisele keskharidusele esitab
Opetajatele suuri noudeid. Médédunud
Oppeaastaks seati vabariigi haridusorga-
nite ja koolikollektiivide ette kaks Gppe-
ja kasvatustéd sdlmkiisimust: 1) dpilaste:
kommunistliku kasvatuse, eriti moraalse
ja kolbelise kasvatuse ning kiitumiskul-
tuuri arendamine, teadliku distsipliini ja
vastutustunde tostmine; 2) Gppeprotsessi
tdiustamine pedagoogikateaduse ja ees-
rindlike tddkogemuste parema rakenda-
mise ning Opetaja 166 parema organisee-
rimise teel (2).

Oppeprotsessi  tédiustamise otsingutel
tuleks igal Opetajal méelda nii oma kui
ka oOpilase t66 korraldamise ja juhtimi-
sega seoses olevatele kiisimustele, saavu-
tamaks Opilaste opetamisel ja kasvata-
misel paremaid tulemusi,

Tihti ilmub perioodikas artikleid, mil-
les ikka ja jédlle juhitakse tdhelepanu
opetaja ja Opilase toovGimele, seda soo-
dustavatele ja pidurdavatele teguritele.
Oigustatult kirjutatakse &pilase t66vGi-
me soltuvusest tunniplaanist ja selle



koostamise printsiipidest, &pilaste t66-
koormuse jaotamise wvajalikkusest ter-
vele Oppeveerandile, koduste iilesannete
koordineerimise olulisusest ning tdore-
ziimist (3; 4; 5). «Noukogude Opetajas»
avaldati NSV Liidu Haridusministeeriu-
mi kolleegiumi poolt heakskiidetud
soovitusi Opilaste Gppe- ja kasvatustod
reziimi kohta (6) ning kisitleti juba ees-
pool nimetatud probleeme: tunniplaan
koostada oOigetel alustel, kodused iilesan-
ded Opilastele kooskdlastada oOpetajate
endi vahel, et koduste iilesannete t&dit-
mine ei iiletaks iildhariduskooli pohikir-
jas Oppetiikkide omandamiseks ettendh-
tud aega jmt. :

Meditsiinidoktor R. Silla vaidab, et
paljude uuringute alusel pole koolipédev
opilasele mirkimisvddrne vidsimuse teki-
taja, vaid hoopiski arvestatavamad wvisi-
muse pohjused peituvad viljaspool kooli,
ja nimelt — lilemé#dra pikas koduses et-
tevalmistuses jiArgmise pdeva tundideks
ning mitmesugustes lisadppustes (spor-
di-, muusikatunnid jm.). Oma aja vota-
vad televiisor, raadio ja juturaama-
tud (7).

Nende paljude sagedast kasitlemist
vidrivate probleemide seas on olulisel
kohal ka opetaja ja Opilase t66 tunnis
ning selle efektiivsus, sest Opilaste ko-
duse koormuse reguleerimine soltub ka
tunni Opetuslikust ja kasvatuslikust ta-
semest. H. Roots on oma artiklis konel-
nud Opetajate tundide kiilastamisest (8).
K. Saks on analiilisinud tunni efektiiv-
sust ja tagasisidet ning on mérkinud, et
tund algab sageli eelmise materjali kor-
damisega ning paljudes tundides on loo-
butud tunni kinnistavast osast (3). Késit-

ledes too teaduslikku organiseerimist
tunnis, peatub L. Klimberg oma kooli
kogemuste pohjal tunni efektiivsusel

ning asjatu ajakulu pohjustel (9). M.-I
Pedajas (10) ning E. Anton (12) tutvus-
tavad metoodikat, kuidas uurida opetaja
ja Opilase vastastikust moju Gppetunnis.
E. Anton peatub uuringutel, mille jédrgi
ilmneb, et 15 opetajat kdnelevad tunnis
rohkem kui 345 Opilast. Kogu konelisest
tegevusest tunnis kuulub oGpetajale 70%,
opilastele 20% ning pausidele umbes
109%.

R. Tausch vdidab oma uurimuses, et
opetaja koneleb tunnis 30 korda rohkem
kui tema Opilased. Iga 46 sekundi jirel
esitab Opetaja iihe ndudmise, iga 42 se-
kundi jérel iihe kiisimuse (12).

Kéesolevas uuringus huvitas meid nn.
keskmise tunni struktuur ning &petaja
ja Opilaste koost66 tunnis, kiisimuste ja
noudmiste sagedus ja iseloom. Kuulati
ning protokolliti eri koolides eri oppe-
tunde (védlja arvatud joonistus-, toéi-
opetuse ja laulutunnid). Kokku kuulati
110 ainetundi (4.—7. klassis 65, 9.—11.
klassis — 45 oppetundi, neist 12 tundi
kutsekeskkoolis). Tunde analiiiisiti {ili-
Opilaste V. Bobbleva, E. Juuse, U. Kivilo,
P. Lepiku, A. Maasikamie, E. Meieri, E.
Pehka, J. Riisi, T. Roogna, M. Tihe, S.
Zaitseva ja U. Vahega.

1. KESKMISE TUNNI STRUKTUURIST
Vaatlusprotokolli registreeriti Gpetaja ja
opilaste tegevus tunnis, mis analiilisimi-
sel jaotati jirgmisteks osadeks: 1) tunni
alustamine, 2) uue materjali kisitlemine,
3) kinnistamine, 4) koduste iilesannete
juhendamine, 5) vana materjali korda-
mine ja Opilaste teadmiste kontrollimine,
6) riidlemine, keelamine, 7) muu tegevus,
8) tunni lopetamine.

Tunni alustamise alla on tocdud need
minutid oppetunnist, mis kulusid Gpeta-
jal tundi joudmiseks ning Opilastega to6
alustamiseks. Vana materjali kordamise
liitsime koduste {iilesannete kontrollimi-
sega, kuna tundides on need csad tihe-
dasti péimunud. Muu tegevusena maérki-
sime teemaviliseid konelusi (teated Opi-
lastele vms.), tunni segamine v&oraste
poolt jne.

Esialgu ei olnud plaanis registreerida
riidlemist ja keelamist kui tegevust tun-
nis. Kuid juba kiimmekonna tunni ana-
liilisimisel ilmnes, et ka riidlemine voib
kujuneda eri tegevuseks ning seepédrast
loendasime ka nimetatud tegevusele
kulutatud minuteid, .sest eks seegi ise-
loomusta Opetaja ja Opilase koostodd.

Analiilisimisel kanti tunni tegevus ta-
belisse, millest on ndha eri tunniosade
jdrgnevus ning kestus tunnistruktuuris
ning eraldi toedi vilja erinevateks tun-
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niosadeks kulutatud aeg, et koostada nn.
keskmise tunni struktuuri,

Jargnevalt vaatleme tegevust tunnis
110 protokollitud tunni pdhjal ning piiiia-
me selle jdrgi rddkida nn. keskmisest
tunnist (vt. tabelid 1 ja 2).

Tunni alustamisele kulub 4.—7, klas-
sis keskmiselt 2 minutit. 9.—11. klassis
kuulatud oOppetundides kulus iildhari-
duskoolis 1,4 min. ning kutsekeskkoolis
— 2,8 min. Muidugi on eri tundides kesk-
misest suured korvalekaldumised. Suur
osa Opetajatest kulutas tunni alustami-
seks vidhem aega, kuid rohkesti oli ka
neid Oppetunde, mida opetaja alustas
3—6 min. pdrast tunnikella helisemist.
Ja see pole tingitud iiksnes dpetaja hili-
nemisest klassi, vaid eri dpetajatel kulub
erinevalt aega klassi téémeeleollu viimi-
seks. Valdavalt aitas dpetajatel monest
sonast, lausest voi lihtsalt monehetkeli-
sest ootamisest klassi ees, et alustada
tood. Oli ka neid tunde, kus tunni algul
oli palju keelamist ja késkimist, enne
kui Gpetaja ja Opilased tooga alustada
voisid v3i opetaja opilastel istuda lubas.
Uheteistkiimnest tunnist kuues ei saa-
vutanudki opetaja korda tunni lépuni,
kuigi tunni alguses kulutas ndudmiste
esitamisele ja pahandamisele 10—15 min.
Siis loobuti ndudmiste esitamisest ning
alustati voi jatkati tééd. Ja need tunnid
olid vanemas kooliastmes (!).

Opilaste teadmiste kontrollimisele koos
vana materjali kordamisega kulus 4.—7.
klassis keskmiselt 18,3 min., 9.—11. kl.
20,9 min. {ildhariduskeskkoolis ja 13,6
min. kutsekeskkoolis.

89 tunnis alustati G&ppetédd koduste
iilesannete kontrollimise ja vana mater-
jali kordamisega (nende hulgas ka 12
ainetundi, mis olid tervenisti vana ma-
terjali kordamise ja oOpilaste kiisitlemise
tunnid), mis moodustas 80,9% kuulatud
tundidest.

Tundides, kus suhteliselt palju keelati
ja riieldi, toimus see peamiselt tundi
alustades ning koduiilesandeid kontrolli-
des. See oli tunniosa, kus Gpetajad esita-
sid ndudmisi ja kédske, mis pidid opilasi
distsiplineerima.

Oli ka neid tunde, kus uue osa kisit-
lemiseks ja koduste iilesannete andmi-
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seks jdi aega vaid 5—10 min., kuna iile-
jddnud aeg kulus opilaste kiisitlemisele.

Uue osa kisitlemine algab tavakoha-
selt pdrast koduste iilesannete kontrolli-
mist ning wvana materjali kordamist.
Ainult 21 &ppetundi algasid uue aine
késitlemisega (nende hulgas 7 Gppetundi,
kus kisitleti terve tunni jooksul uut osa),
s.0. 19,1% kuulatud tundidest. Seega nn.
keskmise tunni struktuuri jirgi toimub
uue aine kisitlemine wvaldavalt umbes
oppetunni 25. minutist (arvestades, et ka
riidlemisele kulunud minutid on tavali-
selt tunni alguses). Uue osa kisitlemine
on Opetaja ja opilase koostéo seisukohast
kdige rahulikum tunniosa, sest kdige vii-
hem esines riidu ja keelamist.

Uue osa késitlemisele kulub 4.—7.
klassis keskmiselt 15,8 min. ning 9.—11.
klassis 13,8 min, {ildhariduskeskkoolis
ning 18,8 min. kutsekeskkoolis. Kuulatud
tundide arv on muidugi tildistuste tege-
miseks védike, kuid moningad jdreldused
voib siiski teha. Niib, et uue osa kisit-
lemisele jdetakse liiga vihe aega. 12 6p-
petunnis anti uus materjal &pilastele
iseseisvalt ldbi todtada (10,9% kuulatud
tundidest). Kahes tunnis nimetas G&pe-
taja seda karistuseks, sest koduiilesan-
ded olid tunniks halvasti tdidetud ja see-
pdrast veniski koduste iilesannete kont-
rollimine ning &pilaste kiisitlemine. Nen-
des tundides oli ka palju riidu.

Et paljudes tundides jdi uue aine ki-
sitlemiseks vaid 5—7 min., tekkis nende
tundide analiilisimisel kiisimus, kas
keskpdrane o&pilane suudab materjali
tunnis nii kiiresti omandada voi vihe-
malt sellest aru saada. Kui &pilane on
aga keskmisest tasemest allpool? Mida
vidhem saab materjali tunnis selgeks, se-
da rohkem peab Gpilane kodus téotama.
Ent &pilane vdib kodus iseseisvalt téota-
des mitte mbdista Opitavat ja tdita ko-
dused lilesanded valesti. Jirgmises tun-
nis tdhendaks see uut riidu. Samuti vaib
opilane ka mugavusest jitta 6ppimata ja
jargmises tunnis delda: «Ei saanud arul»

Kinnistamist tunniosana on suhteliselt
vihestes tundides. Oppetundides, kus
opetaja selgitas mingit uut reeglit (pi-
rast seda harjutati) vdi tdestas teoreemi,



Tabel 1l
TEGEVUS 4—7. KL, AINETUNDIDES (65 TUNNI POHJAL)

Kulunud aeg minutites

Tegevus tunnis ~ kokku keskmiselt tihes
ainetunnis

Tunni alustamine 130 2,0

Vana materjali kordamine ja opilaste

teadmiste kontrollimine 1188 18,3

Uue materjali kisitlemine 1029 15,8

Koduste {ilesannete juhendamine 110 17
Kinnistamine 50 0,85
Riidlemine, keelamine 309 4.75

Muu tegevus 79 1.2

Tunni lopetamine 30 0,46

Tabel 2.

TEGEVUS 9.—11. KLASSI AINETUNDIDES (ULDHARIDUSKESKKOOLI
33 AINETUNNI NING KUTSEKESKKOOLI 12 AINETUNNI POHJAL)

Kulunud aeg minutites

tildhariduskesk- kutsekeskkooli
kooli ainetundides ainetundides
21 w0
Tegevus tunnis 'S ¥ T 2
'_”E w = 8 2]
g Es3 s Esi
Tunni alustamine 45 1,4 33 2,8
‘Vana materjali kordamine ja opilaste
teadmiste kontrollimine 691 20,9 163 13,6
Uue materjali kisitlemine 460 13,9 226 18,8
Koduste {ilesannete juhendamine 35 1,06 4 0,33
Kinnistamine 26 0,78 4 0,33
Riidlemine, keelamine 145 4.4 59 49
Muu tegevus 66 2,0 48 4,0
Tunni lopetamine 17 0,52 3 0,25
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lahendas niidisiilesande, seejdrel lahen-
dasid @pilased iilesandeid Opetaja juhen-
damisel, viidi sellele osale kulunud mi-
nutid uue osa kisitlemise alla, kuigi ka
siin on Opitu kinnistamine. Kui need
juhud vélja jatta (tavaliselt matemaa-
tika- ja keeletunnid), siis kinnistavat osa,
kus Opetaja wottis kokku tunnis késit-
letu voi laskis seda teha dpilastel, esines
vihestes tundides. 4.—7. klassis kulus
antud tunniosale keskmiselt vaid 0,85
min., tildhariduskeskkooli 9.—11. klassis
0,78 ning kutsekeskkoolis 0,33 min.

Koduste iilesannete juhendamine (kui
see iildse toimub) jdrgneb tavaliselt uue
osa kisitlemisele. Rohkem antakse kodu-
iilesanded selgituseta vG6i mérgitakse, et
koduiilesanded on oma iseloomult sarna-
sed tunnis kdsitletule.

Nooremates klassides kulus juhenda-
misele 1,7 min., iildhariduskeskkooli va-
nemates klassides 1,06 min. ning kutse-
keskkoolis — 0,33 min. Kui uue osa ké-
sitlemine jédb tunni 16ppu ning isegi
sellele tunniosale on jéddnud vidhe aega.
siis jddb puudu nii kinnistamisele kui ka
koduste iilesannete juhendamisele vaja-
likest minutitest.

Riidlemine tunnis, nagu eespool mér-
gitud, kaasneb peamiselt koduste iilesan-
nete kontrollimise ja wvana materjali
kordamisega. Oli tunde, kus riid algas
korvaltegevusena koduste iilesannete ja
opilaste teadmiste kontrollimisel (siis me
riidlemist tegevusena ei arvestanud),
kuid muutus l6puks pohitegevuseks.

Keskmiselt kulus riidlemisele noore-
mates klassides 4,75 min.,, vanemates
klassides iildhariduskeskkoolis 4,4 ja
kutsekeskkoolis 4,9 min. (kutsekeskkoo-
lis kuulatud tundides oli distsipliin tun-
duvalt halvem). Sajakiimnest funnist oli
riidu ja keelamist tegevusena kuues tun-
nis 9—10 min., kolmes tunnis koguni 15
min. Nii tabad end mattelt: kas riid pol-

nud tingitud sellest, et eelmises tunnis

késitleti uut osa pealiskaudselt voi jéi
see hoopiski kidsiflemata. Ja samas on
ootuspédrane, et tundides, kus palju pa-
handati, ei olnud ju koik Opilased hal-
vasti tditnud koduiilesandeid, kuid riid-
lemine rikkus téomeeleclu koikidel Opi-
lastel, opetajast endast konelemata.
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Muu tegevuse peale kulus nooremate
klasside tundides 1,2 min., 9.—11. kl. iild-
hariduskeskkooli tundides 2 min. ning
kutsekeskkoolis 4 min.

Tunni lépetamisele kulus 4.—6. kl. 0,46
min., 9.—11. kl. ildhariduskeskkoolis 0,52
ning kutsekeskkoolis 0,25 min. Suurem
osa tundidest aga ei lope koos vahetun-
nikellaga, kuna paljud opetajad anna-
vad alles niiiid koduseid iilesandeid.

2. NOUDMISED JA KUSIMUSED OP-
PETUNNIS.

Jidlgisime tunde ka sellest seisukohast,
kui aktiivselt juhib opetaja tundi mit-
mesuguste ndudmiste, kdskude ja kiisi-
muste abil.

Opetaja noudmised opilastele liigita-
sime nii sisu kui ka esitamise tooni jérgi
sobralikeks ja ebascbralikeks (vt. ta-
bel 3).

Nooremates klassides esitatud noud-
mistest on 63,4% esitatud sobralikult,
vanemates klassides — 60,6%.

4,—17. klassis esitas opetaja iihes tunnis
keskmiselt 12,7 sobralikku ning 7,3 eba-
sobralikku ndudmist; 9.—11. klassis esi-
tati 1{ihes tunnis sGbralikke noudmisi
keskmiselt 11,1 ning ebasGbralikke — 7,2.

Kokku esitati sobralikke ja ebasobra-
likke néudmisi iihes tunnis keskmiselt
4.—17, klassis 20,3 ning 9.—11. klassis 18,4,

Protokollisime ka tundides esitatud
kiisimused. Opetajate kiisimuste puhul
eristasime, kas kiisimus oli esitatud klas-
sile vol iiksikopilasele. Opilaste kiisimu-
sed liigitasime: 1) teemakohasteks asjali-
keks kiisimusteks ning 2) teemavilisteks,
tehnilist laadi kiisimusteks (millisesse
vihikusse kirjutada harjutus vms.).

Opetaja kiisimustest moodustavad Kkii-
simused klassile 49,7% 4.—7. klassi tun-

dides ning 28% 9.—11. klassi tundides
Opilastele esitatud kiisimuste arvust.
Esitatud kiisimustest oli 50,3% 4.—7.

klassis ning 729% 9.—11. klassis suunatud:
{iksikopilastele. Kuigi vanemates klassi-
des kuulatud tundide arv oli véike, voib
nende andmete jargi siiski viita, et va-
nemate Kklasside tundides tootavad Ope-
tajad rohkem iiksikopilastega (eriti vana
materjali kordamisel ja oOpilaste kiisitle-
misel). Nooremates klassides voiks iiksik--



Opilastega tdotamine kutsuda esile kor-
rarikkumisi,

Opilaste kiisimustest Spetajale on neo-
remates Klassides 809% teemakohaseid ja
asjalikke, vanemates klassides esitatud
kiisimustest aga ainult 47,99,

4.—7. klassi tundides esitatud kiisimus-
test kuulub 83% Gpetajale ning 17% opi-
lastele; 9.—11. klassi tundides esitatud
kiisimustest esitab &petaja 90,9% ning
opilased ainult 9,1%.

4.—7. klassi tundides esitab &petaja
keskmiselt 11,9 kiisimust klassile ning
12,1 kiisimust liksikdpilasele; 9.—11, klas-
sis keskmiselt 9 kiisimust klassile ning
23,1 kiisimust iiksikopilasele. Seega esi-
tab Gpetaja iihes tunnis keskmiselt 24
kiisimust 4.—7. klassile ning 32,1 kiisi-
must 9.—11. klassis.

Opilaste kiisimustest &petajale noore-
mates klassides iihes tunnis on keskmi-
selt 3,9 asjalikud (vanemates — 1,5). Tee-
maviéliseid ja tehnilist laadi kiisimusi
esitavad Opilased 1.—4. klassis iihe kiisi-
muse iihes tunnis, 9.—11. klassis 1,7 kii-
simust. Kokku esitatakse Gpetajale 4.—7,

klassi tundides keskmiselt 4,2 ning 9.—-
11. klassi tundides 3,2 kiisimust. Kiisi-
muste arv on motlemapanevalt viike. Ja
needki keskmised arvud on tugevasti
mojutatud monedest ainetundidest, kus
Opetajale palju kiisimusi esitati. Nende
kérval on aga tunde, kus Gpetajale ei
esitata thtki kiisimust.

Kui dpetaja esitab dpilastele kiisimuse
igas tunnis iga 1,8 min. jdrel 4—7. klas-
sis ning 1,4 min. jdrel 9.—11. klassis, siis
Opilased esitavad Opetajale kiisimuse 9,1
min. jérel 4—7. klassis ning 14,0 min.
jdrel 9.—11. klassis.

Kui teeksime kckkuvotte kiisimuste ja
ndudmiste esitamissagedusest Gppetun-
nis, siis 4.—7. klassis esitas dpetaja iihes
tunnis 24 kiisimust ning 20,3 ndudmist ja
kisku; 9.—11. klassis — 32,1 kiisimust
ning 184 ndudmist. Seega vbivad 4.—7.
klassis dpilased oodata iga minuti jdrel
iiht kiisimust vai tiht ndudmist ja kdsku:
9.—11. kl. opilased — 0,9 min. jirel. Sel-
lise tunni juhtimise aktiivsusega koor-
mab Gpetaja ennast ja kiillap ka &pilasi,

Tabel 3.
OPPETUNDIDES ESITATUD NOUDMISED
Kuulatud Noudmised
Klass tundide sobralikud ebasébralikud
arv kokku
abs, arv % -des abs. arv % -des
4. —17, 65 825 63,4 477 36,6 1302
9.—11, 45 502 60,6 326 394 828
Tabel 4.
OPPETUNDIDES ESITATUD KUSIMUSED
Kilisimused
opilastele Oopetajale
Kuulatud
Klass tundide ; liksik- teema- teema-
arv klassile dpilasele % kohased vilised ]
e i
[ (] o= 1 W A v e | ; 5 1w 4
85 =% 2§ #5 E L3 =3 8L =%
4,17, 65 774 497 784 50,3 1538 256 80,0 64 20,0 320
9.—11. 45 405 28,0 1041 72,0 1446 69 479 ™ 51 144
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Registreerisime ka Opetajapoolset wvii-
sakussdnade kasutamist dppetundides.

Kuulatud tundide pohjal voib viita, et
opetaja kasutab tundides keskmiselt 8,7
korda sona palun (kokku registreeriti
952 viisakussona 110 ainetunnis) ning
0,3 korda tdnan (kokku kasutati kuula-
tud tundides tdnan 31 korda).

15 ainetunnis ei kasutanud Opetajad
ilhtegi viisakussbna. Séna tdnan kasutas
ainult 13 &petajat, palun on aga mones
tunnigs muutunud parasiitsonaks. Nii néi-
teks registreeriti iihes tunnis palun 37
korda, teises — 31, kuid kumbki nendest
bpetajatest ei kasutanud kordagi opilaste
poole podrdumisel tdnan.

Kuulatud 110-st tunnist, kus o&petaja
suhtles igas tunnis keskmiselt 35 Opila-
sega (kokku 3850 Opilasega), pélvisid
ainult 31 oOpilast Opetaja tdnu. Kas
ainult nii vihestel kordadel on oOpetaja
rahul Opilasega, tema saavutustega, hea
vastusega vdi mingi teenega? 160-minn-
tilise koostoo jdrel kuuleb iiks dGpilane
klassikollektiivist Opetajalt séna tdnan.

4,—7. klassi 30 Oppetunnis loendasime
ka Spetaja ja dpilase poolt lausutud so-
nade arvu tunnis. Nende andmete jargi
iitleb opetaja iihes tunnis keskmiselt 807
sona, opilaste sdnade arv oli kokku 239.
Jagades Opilaste sdnade arvu 35-ga, nde-
me, et iga opilane saab tunnis Oelda
keskmiselt 6,8 sdna. Tunnis deldud séna-
dest kuulub 77,1% Opetajale ning 22,9%
klassile.

KOKKUVOTTEKS JA SOOVITUSEKS
Opetaja ja opilase koostod edukus sbltub
oluliselt meist endist. Igale Opetajale
oleks kasulik kontrollida end ise: kui
palju kulub minu tundides aega erine-
vatele tunniosadele; kui palju konelen
mina, kui palju minu dpilased, kas narl
iildse iiritavadki kbnelda. Voiks loend:a-
da tunnis esitatud kiisimused ja noud-
mised ning jilgida, kas me ka ise tarvi-
tame Gpilaste poole pdordumisel viisa-
kussdnu voi nduame seda ainult Opilas-
telt.

Niisuguseks enesekontrclliks on suure-
pirased voimalused koolides, kus on ole-
mas kassetimagnetofon, mille voib ju-
ba vahetunnis tookerda seada nii, et 5pi-
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lased seda tunnis ei mérkagi. Ja kul
mirkavadki, ka sellest pole midagi. M3j-
nikord on kasvatuslikult isegi hea kat-
kendit tunnist ka OSpilastele endile kuu-
lata anda.

Maelgem ka jdrele, milliseid Oppetdd
vorme ja meetodeid kasutame. Uheski
meie poolt kuulatud tundidest el kasuta-
tud riihmatood. Kas ei veena meid va-
hetevahel ka selle todvormi kasutami-
seks viide, et nn. keskmises tunnis rm
ithel dpilasel vaimalik konelda keskmi-
selt vaid 6,8 sona.
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OPILASTE

TOOVOIME KOMPONENTIDE
KORRELATSIOONANALUUS JA

TOOVOIME TUPISEERIMISE
MONINGAID

VOIMALUSI

ALGKLASSIDES

RAIOT SILLA, TAIMI TULVA

Teatavasti osutuvad opilaste koolijéud-
luses vaimsete voimete, teadmiste, Gppi-
mishuvide korval tdhtsateks teguriteks
opilase tervis ja iildine td6vdime. Uhe-
vanused oOpilased on erinevate vaimsete
ja fuiisiliste voimetega. V. 1. Lenin on
vaitnud, et «kogemus ja mdistus» anna-
vad tunnistust wvGimete eripédrast. «On
iseenesest moistetav, et selles mottes
pole inimesed vordsed. Ukski arukas ini-
mene ja likski sotsialist ei unusta seda»
(1, 1k. 361 ja 362). Rohkesti on korralda-
tud katseid rithmitada Gpilasi wvastavalt
tihtedele voi teistele individuaalsetele
isedrasustele, eesmirgiga saavutada oOp-
pettds paremaid resultaate (8; 5; 6).

Ulemaailmselt tuntud {sehhi peda-
goog Otokar Hlup on aktsentueerinud,
et tGovoime nditajate pohjal on voimalik
eristada lapsi, kes vordlemisi Kkiiresti ja
kergelt omandavad materjali tdnu har-
jutamisele, ja lapsi, kes isegi harjutami-
se tulemusena ei suuda kiirelt saavutada
soovitud resultaati. «Kui Opilased hak-
kavad igas Oppeaines tédtama vastavalt
oma individuaalsetele isedrasustele, tem-
pole, milule, arutlus- ja kujutlusvoimelza,
siis me voime tagada tulemusrikkuses
nende Oppettos» (7, lk. 48 ja 49).

Diferentseeritud 166 kainikutega eel-
dab Opilaste Gpetamist nende isedrasusi
arvestavalt, Individuaalse eripédrasuse
aluseks on alged, mis tihelt poolt on
maéédratud organismi fiisioloogiliste néai-
tajatega ja teiselt isiksuse psiiiihiliste
omadustega. Vaddr suhtumine oOpilaste
psiitihilise tegevuse fiisioloogilisse ana-
liitisi voi selle alahindamine Oppetdos
takistavad oOpilaste edukat Opetamist.

Teades Opilaste individuaalseid eripé-
rasusi, voib Opetaja luua optimaalsed
tingimused iga Opilase voimete arenda-
miseks. Saavutused fiisioloogias ja psiih-
holoogias on loonud véimalused nende
kasutamiseks Opilaste Opetamisel koolis:
ilma selleta on voimatu ridikida Ooppe-
t66 teaduslikust organiseerimisest.

Kirjutises piiliame varemkisitletud
teemat (9) edasi arendada ning analiiii-
sida koigi néitajate omavahelisi korre-
latsioone. T66 eesmérk on:

B niidata, kuidas organismi psithhofii-
sioloogilised  niditajad iseloomustavad
kainiku toGvoimet;

B miiratleda hiipoteetiliselt 166vdime
tiiiipe, loomaks seega alused diferent-
seeritud todks algklassides;

B anda méningaid praktilisi nduandeid
algklasside Opetajatele Opilaste wvaimse
tegevuse optimeerimiseks.

Keiesolevas tods uuriti 285 2. ja 4. klas-
si Opilast. Erinevate psiihhofiisioloogilis-
te meetoditega méirati nendel 115 orga-
nismi arengu ja funktsionaalse seisundi
néitajat, mis suuremal vo6i vihemal mai-
ral iseloomustavad téovoimet — nii ke-
halist kui vaimset. Lisaks keskmiste arit-
meetiliste viddrtuste wviljaarvutamisele
analiiiisiti ka koigi nditajate emavahelisi
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korrelatsioone.  Alljdrgnevas peatume
ainult statistiliselt olulistel korrelatsioo-
nikordajatel (p>>95%) ja arvestame ka
tendentsi tasemel olevaid (90<<p-<C95).

Tods analiilisitud néditajaid on otstar-
bekas tilevaatlikkuse eesmdrgil rithmita-
da. Toovoimet koolis (58 nditajat) hinda-
sime iiksikniitajate ja diinaamikat ise-
loomustavate niitajate alusel. Opilaste
pdevase ja niddalase tédvOime méadrami-
sel  kasutasime  jirgmisi meetodeid:
a) aritmeetiliste tehete  sooritamine,
b) arvude loendamine 30 sek. jooksul,
c) teksti drakiri 3 minuti viltel ja d)sil-
made akommodatsioonivéime méiéramine.

Lihasjoudu (3 niitajat) iseloomustava-
te niitajate gruppi lilitasime andmed
molema kide jou kohta kilogrammides
(diilnamomeetria), kere jou kohta kilo-
grammides ja lisaks veel sissehingamise
maksimaalse vdoimsuse kohta (1/sek.).

Liigutuste kiiruse (7 nditajat) hinda-
misel médrasime sormede, kdmbla ja jal-
gadega koputamise tempo; artikulatsioo-
ni kiiruse; elektromiiograafiliselt uurisi-
me koputamise kiirust parema kie 2. sor-
mega ning fikseerisime punasele valgu-
sele ja tugevale helile reageerimise kii-
ruse.

Liigutuste vastupidavuse (4 nditajai)
analiilisimisel kasutasime apnoe kestuse
médramist, sbrmede ja kdmblaga kopu-
tamise kiirust 30. sekunditel voetuna
protsentides koputamise tempost esimese
10 sek. jooksul. Veel uuriti elektromiio-
graafiliselt sormedega koputamise vastu-
pidavust.

Liigutuste koordinatsiooni (9 niitajat)
maidramisel kasutasime elektroentsefalo-
graafi M-5202/A, uurimaks lihaste bio-
voole (EMG), figuuri joonistamist iihe-
aegselt mdlema kdega aparaadil «Sup-
port» ja tremomeefrilist meetodit.

Psiiiihilise reaktsiooni aja (9 nditajat)
médramisel toetusime A. Ivanov-Smo-
lenski metoecdikale. Uuringud tehti iihtse
standardse programmi alusel automaat-
selt tootava programmilise juhtimisega
refleksomeetri abil. Arritajaid kasutasi-
me kokku 53, signaalina esinesid valgus
ja heli.

Antropomeetrilistest niitajatest (2)
madirasime kaalu ja kasvu.
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Vaimse tegevuse analiiiisimisel (16
niitajat) kasutasime P. Keesi koostatud
eristavaid voimeteteste 2.—8. kl. Opilas-
tele (assotsiatsioonide produktiivsuse
hindamine, asendustest, labiirinttest)
ning analiilisisime mélu iseéirasusi (1iihi-
ajaline ja pikaajaline kuulmismilu, né-
gemismailu).

Cppeedukuse miiramisel (2 nditajat)
votsime aluseks aastahinnete keskmised
kahe Oppeaasta jooksul (1971/72, 1972/73).

Piievareziimi (7 néiitajat) tditmise koh-
ta saime andmeid lastevanemate anke-
teerimisel, Arvesse votsime jargmised
kxomponendid: dppetundideks ettevalmis-
tamise seg kodus, virskes Ohus viibimi-
ne, klassi- ja kooliviliseks tegevuseks,
eneseteenindamiseks, telesaadete jalgi-
miseks, dppetddle koolis kulunud aeg ja
oise une kestus.

Korrelatsioonianaliiiisi tulemusi on
kiisitletud 2. ja 4. klasside opilastel koos,
need on esitatud tabelites 1 ja 2. Nagu
nihtub tabelist 1, on opilaste t6ovoime
ja vasimuse kujunemine oppepdeva ja
_nidala jooksul mitmekiilgselt seotud
Spilaste motoorse arengu ja fiiiisiliste
voimetega. Koige tihedamad seosed on
ilmnenud vaimse arengu, Oppeedukuse
ja téovoime vahel, mis on ka tdiesti sea-
duspirane kinnitamaks veel kord toika,
et Opilaste tddvoime on tihedas seoses
nende vaimse arengu tasemega, vaimse
aktiivsusega (2; 3; 4). Toovdime on
arengu niitajatega positiivses seoses, s.1.
mingi nditaja kiiremale arengule vastab
korgem tédvoime, Ainult suurema vastu-
pidavusega Opilaste t66vOime nditajad on
madalamad. Kokkuvotlikult voib konsta-
teerida, et aritmeetiliste tehete soorita-
mise vdime on parem korgema Oppe-
edukuse ja vaimse ning kehalise arengu-
ga ning tugevamatel lastel, kellel liigu-
tuste kiirus ja vastupidavus on madalad.
Arvusid loendavad kiiremini need, kellel
oppeedukus ja vaimne areng on korge-
mad, liigutuste ja reaktsiooni kiirus suu-
remad, kuid vastupidavus viiksem. Kir-
jutavad kiiremini ja paremini kdrgema
Gppeedukusega, kehaliselt ja vaimselt
arenenumad lapsed, kelle liigutuste kii-
rus ja koordinatsioon on parem, kuid li-
hasjdud ja vastupidavus véiksemad. Sil-



made akommodatsioonivéime on suurem
parema vaimse arenguga lastel. Toovoi-
me keskmine tase on suurem Kkorgema
oppeedukuse ja vaimse arenguga ning
parema liigutuste koordinatsiconiga opi-
lastel.

Organismi psiihhofiisioloogiliste ndita-
jate omavaheliste seoste analiilisimisest
(tabel 2) ndhtub, et kdige enam korre-
leeruvad teiste néditajatega kehaline
areng, lihasjoud, oppeedukus, vaimne
areng ja liigutuste kiirus. Nii vaimset
kui ka motoorset arengut on vdimalik
allutada Opetuse ja kasvatuse madjule.
Seega el tohiks vaimse arengu, Oppe-
edukuse ja kasvatuse huvides motoorne
areng, lilkumise arendamine jddda taga-
plaanile.

Opilaste tiipiseerimise aluseks wvasta-
valt toovoimele peab olema erinev wvasi-
mise aste, mille péhjused on véga mit-

mekesised ja on seotud mitte ainult ter-
visega, vaid ka todvoimet mojutavate
faktorite paljutahulisusega. Toovoime
hindamine v&imaldab eraldada igas va-
nuseastmes 3 gruppi oOpilasi vastavalt
i0ovbime eripdrale: aluseks votsime
ithelt poolt toGvoime taseme péeva ja
nddala viltel ning toovoime keskmise
hinde ning teiselt poolt vaatlesime orga-
nismi motoorse arengu niitajaid.
Oluline on silmas pidada, et OoOpilase
t6otempo sbltub wveel isiksuse teistest
cmadustest, eriti temperamendist ning
iseloomust. Aeglane todtempo vGib nii-
teks olla tingitud tépsuse taotlusest,
ebakindlusest, kontsentratsiocnivoime
puudulikkusest voi laiskusest. Kiire too-
tempoga oOpilased on iildiselt aktiivsed,
kindlad, kuid sageli voib nende t6d olla
tehtud kiirustades ja pealiskaudselt.
Alati kidtkeb to6 kvaliteet endas oskuste

Tabel 1.

TOOVOIME NAITAJATE SEOS ALGKLASSIDE OPILASTEL TEISTE
NAITAJATEGA

Seose usaldatavuse ta-
S8

edukus
Kehaline
areng
Lihas-
joud

1
U
=)
[

[®)

Vastu-
pidavus
Reakt-
iooniaeg
Vaimne
areng
Liigutuste
kiirus
Koordi-
natsioon
Péevane
reziim
Kokku

S

Olulised positiivsed seo- |
sed Y
p=95%

|
T
>

|

t

|

|
| >
@

31

Positiivsed seosed ten-
dentsi tasemel ®
9H0<p<<959

Seoste puudumine

A T LR BN
e Ay ® (. 20

Negatiivsed seosed ten-
dentsi tasemel 2
90<<p<<95%

Olulised negatiivsed
seosed o
p=95%

<+ voi — korrelatsiooni-
tiilibi domineerimise
olulisus

=88 =99 >890

=080 <90 >89 =93 =99 <9 =%

M_ érkus:_ Tiitvoime nditajate tdhistused on jargmised: aritmeetikatehete soorita-
mine +, kdekiri A, arvude loendamine —, akommodatsioonivdoime O, t66voime kesk-

mine tase @.
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ja vilumuste taset. Ometi on kohane ré-
hutada, et t66 kvaliteeti mojustavad tu-
gevalt opilase iseloom, vastutustunne téo
teostamisel, tdpsus. Sageli on 166 tempo
ja kvaliteet positiivses korrelatsioonis;
moned oOpilased aga saavutavad kiiruse
kvaliteedi arvel.

Piliilame pogusalt iseloomustada iiksi-
kuid t6ovoime tidipe (tabel 3), mis on
saadud 129 2. ja 4. klassi Opilase ndita-
jaid analiitisides. Selline jaotus osuftus
statistilise arvutuse pdhjal usaldusviir-
seks #°=10,34; p=>95%). Esimesse tiilipi
kuuluvaid oOpilasi iseloomustab korge
toovoime, s.t. nendel Gpilastel on pédeva
ja nédala viltel iilekaalus t66voime pa-
ranemine ja t60voime keskmine hinne on
korgeim — 7. Need opilased on fiiiisili-

selt arenenud, heade kiiruslike omadus-
tega, Nad on aktiivsed, tasakaalukad ja
eeskujulikud opilased.

Teise tiilipi kuuluvad opilased on kesk-
mise tB6vdimega, iilekaalus on toGvoime
niitajate paranemine pdeva lopus, palju-
del juhtudel esineb té6vdime halvenemi-
ne niidala lopus, See Opilaste grupp on
arvuliselt koige suurem (52 Opilast).
Nende aktiivsus tundides on madalam
kui eelmisel grupil.

Kolmandat tiiiipi iseloomustab madal
toovoime. Toovoime néitajad halvene-
vad nii pdeva kui ka n#dala jooksul ja
t66voime iildise taseme hinne on kdige
madalam — 4. Opilaste tdhelepanu tun-
dides on kergesti hajuv, iseloomulik on
initsiatiivi puudumine ja inertsus. Keha-

Tabel 2.

ORGANISMI PSUHHOFUSIOLOOGILISTE NAITAJATE OMAVAHELISED
SEOSED ALGKLASSIDE OPILASTEL

e 2 v
ditajate Sw oo 9 5
grupid o8 o] 2 o
o = d aT
ME Al b8

Reakt-

@
=] =
(] @ i 1 8
4 g 'g t!.‘.lE Em =8
= £ o .5 55 ==
=} =8 = @ by (= s
=l o P e 8 5 =i i
5 = C o o PR =4 — A4 s

Kehaline areng

Lihasjoud

Vastupidavus

Reaktsiooniaeg it

Vaimne areng i ——

Oppeedukus -

Pievareziim Ak 1

Liigutuste kiirus -

Koordinatsioon

|
T

Mirkus: +-ga on tidhistatud positiivsete korrelatsioonide domineerimine

(p=

95% wvuhul —l— , 90==p=<C95% puhul +) korrelatsiooni puudumisel on lahter tiih-

jaks jaetud.
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liselt on need O&pilased domineerivalt
halva arenguga.

Tabel 3.

ALGKLASSIDE OPILASTE JAOTUVUS
TOOVOIME TUUPIDE POHJAL

(PROTSENTIDES)
Toovoime tiilibid

Y

Fiitisili g
e E B B
I [ e @ ]
iseloomustus g @ = e
¥ SO
E Y.
Hea 15 11 7 33
Keskmine 16 16 8 40
Halb 6 10 11 27
KOKKU 37 ki 26 100

Markus: Summeeritud on kasvu,

kaalu, lihasjou ja liigutuste kiiruse and-
med. (N=129).

Néitajate seas, mis maéadravad oluli-
selt dpilaste tGovoimet, on seega suur
osatihtsus liigutuste kiirusel ja tépsusel,
organismi iildisel arengul ja lihasjoul,
kuigi viimane on negatiivses seoses kie-
kirjaga. Opilaste kehaline areng (kasv,
kaal), mis muuhulgas on tihedas seoses
toitumisega, tervisliku seisundiga jne.,
niitab seega samuti voimalusi positiiv-
seks mojutamiseks, mida oleks vaja suu-
rema Oppeedukuse ja kGrgema todvoime
huvides, Kahtlemata on siin veel kooli-
toitlustamise kasutamata voimalusi.
Pievareziimi vdimalused pole nédhtavasti
veel ammendatud. Konstateeritud soltu-
vusi oli vihe, kuid edasised uuringud on
ilmselt vajalikud.

Opetades oOpilaste toovoime indivi-
duaalsest stiilist ldhtuvalt, on oOpetajatel
vaja tunda toovoime tiilipe. On vaja
aidata opilasel leida tooks oma stiil indi-
viduaalseid psiihhofiisioloogilisi isedra-
susi arvestavalt, Opilaste td6véime iile
otsustavateks orientiirideks vdib pidada
lihtsalt médratavaid néitajaid: kasvu,
kaalu, lihasjdudu ja liigutuste kiirust.
Seesugust vOimalust tuleks pedagoogili-
ses praktikas laiemalt kasutada. Algklas-
side opilaste téovoime parandamise ees-
mirgil tuleb o&petajatel arendada eriti
opilaste liigutuslikke vilumusi ja seda

mitte ainult kehalise kasvatuse tundides.
Soodsaid vdimalusi pakuvad selleks tege-
lemine akrobaatikaga, klaveriméng, kési-
t66. Tuleks kaaluda wvoimalusi riitmika-
tundide votmiseks algklasside oOppeplaa-
ni, see soodustaks liigutuste kiiruse, tap-
suse ja koordinatsiooni arengut.
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FAKULTATIIVAINED
VORU RAJOONI
KOOLIDES

A NILK

Alates 1967/68. Oppeaastast on iildhari-
duskoolides ette nidhtud tunnid fakulta-
tiivseks Gppetdoks vastavalt Opilaste va-
likule. Fakultatiivse oppettd peaeesmirk
on anda Opilastele sligavamaid teadmisi
iiksikutes Oppeainetes ja teaduste alus-
tes ning arendada selle alusel mitme-
kiilgselt dpilaste voimeid ja huvisid. See-
tottu peaks fakultatiivainetena Gopetata-
ma rohkem mitmesuguseid erikursusi
Oppenlaani ainete tiiends

nud kiillaldaselt kogemusi selle t6o liha
paremaks ja Oigemaks organiseerimiseks.
Andmetest ndhtub, et vorreldes 1969. aas-
taga on Eesti NSV-s suurenenud huma-
ritaar- ja esteetilise tsiikli Oppeainete
osakaal ning poliitehnilise tocopetuse
laiendatud kursuse Opetamiseks kasuta-
tavate fakultatiivtundide arv. Ka on
suuremat rakendust leidnud tehnilise
kallakuga fakultatiivkursused — elektro-
tehnika, raadiotehnika, side-elektrooni-
ka, automajandus jt. Kokku on koolis
Gpetatavate fakultatiivainete nimetusi
100 iimber. Fakultatiivkursuste nomen-
klatuur on meie vabariigis pidevalt laie-
nenud. Koolides on organiseeritud fakul-
tatiivkursusi esteetikast, keeltest, reaal-
ainetest, Noukogude seadusandluse alus-
test voi Noukogude riigi ja Giguse alus-
test jne.

Ulevaate saamiseks fakultatiivainete
opetamisest Voru rajooni iildhariduskoo-
lides koguti k#esoleva Oppeaasta algul
andmeid kolme viimase Gppeaasta kohta.
Seejuures saadi andmeid oOpetatavatest
ainetest, fakultatiivtundide kasutamisest,
Opilaste fakultatiivse Oppetttga haaratu-
sest ja sellega tegelevast Opetajate kon-
tingendist, fakultatiivse Gppettd vormi-
dest ning osast kooli dppe- ja kasvatus-
protsessis.

Saadud andmete analiiiis niitas olu-
korra muutumist Gppeaastate l6ikes pa-
remuse ja Oigsuse suunas: 1971/72. 6.-a.
kasutati fakultatiivseks Oppettdks ette-
ndhtud tund 8. klassis rohkem kui pool-



oli fakultatiivkursuste valikul juba vilja
kujunenud Antsla keskkoolis, kus tdnini
toimub edukalt kodu-uurimise aluste
Opetamine. Vastseliina keskkoolis sai
Opilaste seas populaarseks kunstiOpetus,
Varstu keskkoolis ja Rouge 8-kl. koolis
muusikadpetus, Fr. Kreutzwaldi nim,
Voru 1. keskkoolis kunstiajalugu., Kokku
opetati 1971/72. 6.-a. rajooni koolides 19
erinevat fakultatiivkursust, kusjuures
ainealaseid tsiikleid oli 9, neist 6 huma-
nitaar-, 3 reaalainetes.

1972/73. 6.-a. lubati 8.—11. klassini ka-
sutada fakultatiivsele Oppetoole 9,77%
«Oppeplaani niddalatundidest. Fakultatiiv-
tundide arv 8. klassis suurenes kahele.
Vorreldes eelmise Oppeaastaga toimusid
teatud muutused fakultatiivainete Gpeta-
mises. Rajooni koolide kbigis kaheksan-
«dates klassides kasutati iiks tund uue
ning kasvatuslikult wvajaliku kursuse,
Noukogude riigi ja diguse aluste Opeta-
miseks. Uus kursus huvitas oOpilasi ja
opetajaid. Endiselt kasutati suur osa tun-
didest mitmete ainekursuste siivendatud
-Opetamiseks, kuid suurenes tdhelepanu
reaalainetele. Esteetilise tsiikli aineid
valiti 10,39 koolides. Mirksa suurenes
lildarendavate ainekursuste osa ja nime-
tuste arv (kahelt kuuele vorreldes
1971/72. ©6.-a.). Uheksandates Kklassides
ssuurenes fakultatiivkursuste hulk 14 ni-
metusele. Seoses tdhelepanu tugevnemi-
sega noorte ja alaealiste digusalasele kas-
wvatamisele hakati iiheksandates klassides
Opetama fakultatiivkursust «Noukogude
seadusandluse alused», mis kvalifitseeri-
tud spetsialistide kasutamise tottu on
kiesoleva ajani jddnud iiheks meeliskur-
suseks Fr. R. Kreutzwaldi nim. Voru 1.
keskkoolis.

Uusi muudatusi t6i kaasa fakultatiiv-
kursuste dpetamises 1973/74. 0.-a. Fakul-
tatiivtundide osakaal Gppeplaanis jdi kiill
umbes samaks (9,03%), kuid tunde lubati
kasutada ka 7. klassis, mis pélvis koolide
heakskiidu, Kui eelmisel oppeaastal jaeti
rajooni koolides kasutamata fakultatiiv-
seks Oppetodks eraldatud 7 néddalatundi,
siis nilitid vidhenes kasutamata tundide
arv kolmele (p6hjuseks vaba kvalifitsee-
ritud kaadri puudumine). Esmakordselt
7. klassis valitud fakultatiivkursuste hulk

oli vordlemisi suur — 12 eri nimetust.
Nendest suur osa kasutati esteetilise kas-
vatuse wvajaduste rahuldamiseks, wvaliti
kunstiopetust, teatrikunsti aluseid, muu-
sikadpetust jt. kursusi. Ldhtudes Hari-
dusministeeriumi soovitusest kasutada
oppenoukogu otsuse pdhjal iiks 7. klassi
fakultatiiviund matemaatika pohikursu-
se ldbivotmiseks seoses iileminekuga
uuele programmile, kasutasid 27 kooli
selle voimaluse dra. Ehkki Haridusminis-
teeriumi loal, kuid ikkagi liks 93,1%
koolides 509 fakultatiivtundidest kadu-
ma, neid vajanenuks Opilaste mitmekiilg-
sete voimete arendamisel. 8. klassis suu-
renes fakultatiivkursuste nimetuste arv
ja valiti mullusega vorreldes uusi kur-
susi (metsanduse alused, eesti keele so-
navara jt.). Esmakordselt praktiseeriti
koolides klassidevahelisi fakultatiivkur-
suse opperithmi. 9. klassides vidhenes mo-
nevorra erikursuste arv ning esines se-
nistest traditsioonidest ko&rvalekaldeid.
Téiesti valimata jdeti geograafia ja fiili-
sika siivendatud kursus, esperanto ja
vene kirjandus, seevastu aga kasvas huvi
kehalise kasvatuse ja locdusteaduslike
kursuste vastu. 10. klassides kasvas huvi
liiklusopetuse vastu, mis leidis poolehoi-
du ka keskkooli l6ppklassides. Vorreldes
eelmiste Oppeaastatega vihenes aine-
alaste tsiiklite osa ja nimetuste arv, kas-
vas esteetiliste, eriti aga tildarendavate
kursuste osakaal.

1974/75. 6.-a. toimusid samuti monin-
gad muutused fakultatiivkursuste opeta-
mises. Need ilmnesid selleks eraldatud
tundide arvu teatud suurendamises 8., 9.
ja 11. klassis, samuti eri nimetuste muu-
tumises fakultatiivkursuste valikul. Taas
kasvas ainealaste tsiiklite osatdhtsus,
peamiselt reaalainetes, veelgi suurenes
{ildarendavate kursuste wvalik.

Tehes kokkuvdtet neljal viimasel 6ppe-
aastal Opetatud fakultatiivkursustest
ndhtub, et 1971/72. 6.-a. waliti rajooni
koolides kokku 19 eri fakultatiivkursust,
1972/73. 6.-a. see arv suurenes 24 eri ni-
metusele, 1973/74. 0.-a. 26 nimetusele ja
16ppenud &ppeaastal Opetati 32 fakulta-
tiivkursust. Klasside kaupa lisanduvad
pidevalt uued nimetused. Nii on neljal
viimasel Gppeaastal 7. klassides Opetatud
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jargmisi fakultatiivkursusi: matemaati-
ka, eesti keel, keemia, fiilisika, kehaline
kasvatus, matkamine, looduskaitse alu-
sed, kunstidpetus, kirjandiopetus, muu-
sikadpetus, teatrikunsti alused ja tiitar-
laste kisitod. 8. klassis lisandusid uued
nimetused: voorkeel, vene kirjandus,
Eesti NSV ajalugu, Noukogude riigi ja
oiguse alused, kodu-uurimise alused,
metsanduse alused, eesti keele sonavara.
9. klassis lisandusid mitmesugused kur-
sused ajaloos, geograafia, kirjandus, ma-
sinadpetus, agrotehnika, autoOpetus,
kunstiajalugu, esperanto, Noukogude sea-
dusandluse alused, terwvishoid, kauban-
duslik arvutamine, 10. klassis kasvas
nimetuste arv veelgi: psithholoogia alu-
sed, ateismi alused, liiklusopetus, trak-
toridoetus, Eesti NSV loodus, tidstusliku
tootmise alused; 11. klassis pedagoogika
alused, spordipedagoogika ja tootmise
organiseerimine.

Seega on 4 viimase dppeaasta jooksul
7.—11. klassini esinenud 39 eri nimetust
fakultatiivkursusi, mida ei saa pidada
just paljuks, arendamaks opilaste mitme-
kiilgseid vajadusi. Eriti vdike on prakti-
lise kallakuga kursuste loetelu.

Vastavalt juhendile moodustatakse pa-
ralleelklassideta koolides fakultatiivse
Oppstod rithmad tavaliselt iga eri klassi
opilastest. Kui klassi Gpilaste arv on 15
vdi rohkem, on fakultatiivse opperiihma
suuruse alammadéraks 15 opilast. Kui aga
paralleelklassideta koolis on klassi Opi-
laste arv viiksem kui 15, on fakultatiiv-
se rithma suuruseks selle klassi Opilaste
arv. Seetottu on viikestes maakoolides
kiillaltki piiratud wvoimalused Opilaste
erinevate huvide ja vbimete arendami-
seks fakultatiivse Gppettd kaudu.

Juhend nédeb ette, et paralleelklasside
puhul organiseeritakse rithmad parallee-
lide kaupa ja tiht ainet &ppivasse rithma
voetakse Opilasi koigist paralleelklassi-
dest. Nende fakultatiivkursuste Gppimi-
seks, mis ei ole seotud Oppeplaanis loet-
letud Oppeainetega, wvoidakse Opperiih-
mad organiseerida ka mitme jérjestiku-
se klassi oOpilastest. Seda wvodimalust on
Voru rajooni koolides kasutatud ainult
tiksikjuhtudel (moned toéoopetuse ja ke-
halise kasvatuse kursused, looduskaitse
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alused), kuna see eeldab kodigepealt, et
fakultatiivse oOppetdd sellisesse rithma
kuuluvatel Opilastel oleks liheaegselt va-
ba aeg, aga see tekitab suuri raskusi tun-
niplaani koostamisel. Viljaspool tunni-
plaani ei ole fakultatiivtunde Voru rajoo-
ni koolides praktiseeritud. Samuti mitte
koolidevahelisi rithmi, mis organisatsioo-
nilisest kiiljest on wveelgi keerukam va-
riant. Kuna fakultatiivkursuste &ppe-
rithmade arv tuleb moodustada koolides
sellise arvestusega, et see ei liletaks Op-
peplaani jargi fakultatiivseks OppetGoks
eftendhtud tundide iildarvu, siis toimub
Opilaste Oppima suunamine vaikestes
koolides sageli tervete klasside kaupa.
Nii saab iga oOpilane osa votta vdhemalt
kahe fakultatiivkursuse Gppimisasst. Sel-
letottu wvastabki sageli fakultatiivrith-
ma Opilaste arv antud Kklassi Opilaste
arvule.

Fakultatiivse oppetdd lilesandeks ei ole
ainult oOpilaste teadmiste tédiendamine,
vaid ka nende igakiilgne kasvatamine.
Selle teostamise iiheks votteks on wvali-
kuvoimaluse pakkumine oGpilasele. Valik
aga nouab teatud intellektuaalset aren-
gut, voOimet kaaluda koiki asjaolusid,
nouab tahteomadusi ja otsustavust., Si-
tuatsioonid, kus Opilane peab valima, on
sotsiaalselt arendavad. Fakultatiivainete
Opetamise juhend réhutab, et fakulta-
tiivkursused on tdielikult wvabatahtlikud
ja nendest tundidest votavad osa ainult
need oOpilased, kes soovivad antud oppe-
ainet pohjalikumalt omandada. Eriti ta-
helepanelikult tuleb suhtuda nendesse
opilastesse, kellel esineb raskusi pohi-
ainete omandamisel, voi kes paralleelselt
iildhariduskooliga Gpivad laste muusika-
koolis, spordikoolis vm.

Valikuvdimaluste poolest on eri kooli-
de Opilased vdga erinevates tingimustes,
On koole, kus opilastel on valikuvéima-
lus suur, kuid on ka neid, kus oOpilased
isegi ei tea, et nad monda ainet fakul-
tatiivselt opivad. Téieliku valikuvdima-
luse on oma oOpilastele loonud ainult ra-
jooni 12 kooli. Valikuvéimalus ja sellele
jdrgnev valik teatud Oppeaine kasuks
radgib Oppimise vabatahtlikkusest, mis
on kahtlemata eelduseks kursuse edukal
oppimisel.



Eesti NSV Haridusministeeriumi kir-
jas «Fakultatiivse 6ppetdt parandamisest
eesti Oppekeelega iildhariduslike koolide
8.—11. klassides» méirgitakse: «Oppeaasta
16pul teha Gppendukogus kokkuvdte fa-
kultatiivse Oppettd tulemustest ja ka-
vandada abindéud t66 parandamiseks uuel
oppeaastal. Jirgmisel Oppeaastal Opetata-
vate fakultatiivkursuste loetelu, samuti
nende kursuste Opetajad tuleb kooli
oppendukogus kindlaks méiidrata kevadel
ja teha see Opilastele teatavaks enne
Oppeaasta loppu. Fakultatiivsete Oppe-
gruppide komplekteerimine jargmiseks
Oppeaastaks tuleb pd&hiliselt lopetada
kiesoleva aasta kevadel, et uue Oppe-
aasta algul oleks vdimalik kohe tood
alustada» («Noukogude Opetaja», 26. apr.
1969.). Senini on ainult pooled koolidest
teatanud oma wvalikuvoimalused opilas-
tele kevadel.

Koolis populaarsuse voditnud ja tradit-
sioonilisteks saanud fakultatiivkursustest
saavad oOpilased wvarakult teada kooli-
kaaslaste kaudu. Uute fakultatiivkursus-
te tutvustamiseks tuleb aga koolides
teha selgitustood. Pohiliselt on see iiles-
anne langenud vastava kursuse Opeta-
jale, sageli tdiendab teda klassijuhataja,
miirksa vihem teeb seda kooli juhtkond,
iiksikjuhul ei ole mingit tutvustamist
iildse vajalikuks peetud. Kahtlemata on
fakultatiivaine kasuks suurt agiteerivat
moju avaldanud koolis wviljakujunenud
traditsioonid (ndit. Antsla keskkoolis
iga-aastased kodu-uurimiskonverentsid,
Vastseliina keskkoolis kunstiopetuse tn-
lemusi tutvustavad niitused jne.), need
dratavad huvi teatud kursuste wvastu.

Fakultatiivkursuste opetamise efektiiv-
suse iiks eeldusi on Gpetajate ettevalmis-
tus ja valmisolek Opetamiseks, milleta
kogu tegevus kujuneb vaid tuimaks tiiki-
tooks, teiselt poolt aga Opilaste huvita-
tus kursusest. Hindamist wvididrib meie
koolide ja Opetajaskonna valmisolek. fa-
kultatiivainete Opetamiseks, mis tegeli-
kult algas ilma vajalike dppematerjalide
ja kisiraamatuteta ning kujunes &peta-
jate pedagoogilise meisterlikkuse ja loo-
va mbotte tbeliseks proovikiviks.

1973/74. 6.-a. tegeles Voru rajooni iild-
hariduskoolides fakultatiivainete opeta-

misega 101 &petajat, s.o. 17,6% tunde
andvaist Opetajaist: neist naisi 60 ehk
13,5% naisdpetajaist ja mehi 41 ehk 31,8,
meesOpetajaist. Kiillap siit tulebki otsida
iiht pohjust, miks tehnilise ja praktilise
kallakuga fakultatiivkursuste arv on ol-
nud viike. Enamikul fakultatiivkursuste
opetajaist on korgem haridus. Erialadelt
jagunesid fakultatiivaine opetajad 1973/
74, O0.-a. jargmiselt: koige rohkem on
ajaloo- ja eesti keele Opetajaid, kokku
44 ehk 23,6% fakultatiivaine Opetajaist.
Vordselt (9) on kunstiopetuse, matemaa-
tika- ja tootopetuse Opetajaid, geograafe
on 8, koikide teiste ainete oOpetajaid
tunduvalt vidhem.

Fakultatiivkursuste Opetamiseks on
opetajad pidevalt tegelnud enesetdienda-
misega; enamasti kiill individuaalselt,
sest {ilevabariigilisi {iritusi on organisee-
ritud tagasihoidlikult. Aktiivselt votsid
opetajad osa haridusosakonna poolt kor-
raldatud aastaringsest kursusest Nou-
kogude riigi ja diguse aluste Opetaja-
tele. Mitmeaastase todtamise ja pideva
enesetdiendamise tulemusena on palju-
del Gpetajatel teatud fakultatiivkursuse
opetamiseks kogunenud hédid kogemusi
ja kiillaldaselt dppevahendeid ning lisa-
materjali (M. Veri, K. Veri ja E. Va-
rend — Antsla keskk.; K. Nomm — Voru
1. 8-kl. kool; H. Teppo — Rouge 8-kl.
kool; E. Kala — Vastseliina keskk.;
V. Runno — Kurenurme 8-kl. kool;
L. Plaado — Voru 1. keskk.; K. Oppar —
Misso keskk. jt.).

Vordlemisi vidhe tédhelepanu on podra-
nud fakultatiivainetele koolide juhtkon-
nad. Fakultatiivse Oppetdd sisulisi kiisi-
musi arutati eelmisel oppeaastal 18 kooli
oppendukogus, 3 kooli juhtkonna noupi-
damisel, iihe kooli parteigrupis, ilihe kooli
komsomoliorganisatsioonis ja iihe kooli
lastevanemate koosolekul. Seega on las-
tevanemad ja kooli tihiskondlikud orga-
nisatsioonid peaaegu kérvale jddnud sel-
lest 6ppe- ja kasvatustod olulisest 16i-
gust.

Saadud andmetest on selgunud, et
pooltel rajooni koolidest on veel reaalne
voimalus Opetada mitmesuguseid fakul-
tatiivkursusi, arvult 16 eri nimetust,
kuid kokkuvdttes ei lisatud thtegi uut
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nimetust neile, mida rajooni koolides vii-
masel kolmel Gppeaastal on Gpetatud.

Fakultatiivainete Gpetamine néuab
mitmesuguste tdovormide ja -meetodite
kasutamist, mis aitavad kaasa Oopilaste
tunnetuslike voimete arendamisele. Kok-
ku vottes jddb domineerivaks meetodiks
opetaja jutustus ja wvestlus, kuid viga
suur osa on kohtumistel spetsialistide ja
vastava ala tobtajatega, dppekiikudel ja
ekskursioonidel, wvaatlustel, katsetel,
praktilistel toodel, referaatidel, arutelu-
del jpm. Hédid kogemusi saavad &pilased
tooks teatme-, aja- ja ilukirjandusega,
konspekteerimisel ja iseseisvate andmete
kogumisel ning uurimistoéde koostamisel.
Viimase poolest on mitmel korral vaba-
riigi ulatuses tunnustust leidnud Antsla,
Varstu ja Voru 1. keskkooli dpilaste t66d.

Kahtlemata tunnevad opetajad ja opi-
lased praegu wveel suurt puudust kisi-
raamatutest, Opikutest, td6vihikutest,
teatmeteostest ja néditvahenditest. Rasku-
si on isegi kinnitatud programmide ula-
tuses vajalike Oppematerjalide saamisega
(fiilisikas, kunstidpetuses). Koolid soovi-
vad kursusekohaseid telesaateid, dia-
filme ja -positiive ning iilevabariigilisi
seminare ja kursusi,

Tulemused niitavad, et fakultatiiv-
ainete Opetamine on positiivselt mdjunud
Opilaste arengule, nende teadmiste
tdienemisele, motlemisvoime ja poliitili-
se silmaringi avardumisele, praktiliste
oskuste omandamisele. Kuid senini do-
mineerib fakultatiivkursuste Gppimisel
lildarendav suund, tunduvalt rohkem
oleks aga vaja individualiseeritud tood.
Fakultatiivse Oppetto korraldamisel sei-
sab ees veel suur to6 sotsialistliku t{ihis-
konna isiksuse kujundamisel.
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RUHMATOOST
KESKASTME
KIRJANDUSTUNDIDES

MAIA NIIDU

Ténapédeva noukogude pedagoogika kesk—
seid probleeme on tunni tdiustamine,
opetamise efektiivsemaks muutmine.
Siinjuures on mitmete votete ja voima-
luste korval pikemat aega suurt tdhele-
panu podratud opilaste iseseisvale todle
kui pbhilisele Gpilasi aktiviseerivale va-
hendile. See on kasutusel kdikides Gppe-
ainetes ja eri kooliastmetel. Viimastel
aastatel on iiha rohkem juttu tehtud
rithmatodst. H. Liimetsa méidratluse ko-
haselt moistame riihmatéd all «tédkor-
raldust, kus klass jaguneb iihe voi teise
Oppelilesande téditmiseks 3—8-liikmelis-
tesse rithmadesse. Ulesanne antakse riih-
male, mitte iiksikdpilasele. Ulesande tdit-
miseks analiiisib riihm 1dbi {lesande
tingimused, planeerib edaspidise tegevu-
se, diskuteerib iga opilase poolt rithma
ulesande piires tehtu iile ning esitab tu-
lemused kogu klassile»!.

Riihmatéc annab oOpilastele voimalusi
Ooppematerjali kallal pdhjalikumalt juu-

' H. Liimets. Riihmatéé kooli kas-
vatuslike taotluste taustal. «Noukogude
Kool» 1970, nr. 12,



relda, lisamaterjali hankida, seda siiste-
matiseerida, iildistusi ja jdreldusi teha.
Ja mis peaasi, annab voimalusi dpilaste
vastastikuseks rikastamiseks. Opilastel
on erinev silmaring ja lugemus, riihma-
160s saavad nad iliksteise teadmisi suu-
rendada. Riihmattds saab iga 6Gpilane
tunda end oma riihmakaaslastega oskus-
te ja vilumuste poolest wérdsena. Kogu
rithma t66 oleneb igast liikmest, tema
kohusetundest iilesande tditmisel. Ei saa
ju terve rithm edukalt esineda, kui tiks
liige jdtab oma probleemi lahendamata
voi esineb halvasti 166 ettekandmisel.
Vastutada oma riithmakaaslaste eest, an-
da nendele aru oma t66st, on oOpilase
jaoks palju tdhtsam kui seesama situat-
sioon seoses Opetajaga. Temaga ollakse
harjutud.

Kuidas riithmi moodustada? Siin on
voimalusi mitmeid. Kiillap oclen ainult
védikese osa neist voimalustest kasuta-
nud, sellest tulenevgi on vaid katsetus.
Kogemusi olen saanud rithmatéost kesk-
astme kirjandustundides.

Rihmadesse olen jaganud neljal wviisil.
1. Rithmad moodustame klassis istekoh-
tade jargi (nelja-viie pingi oOpilased
kuuluvad {ihte rithma). Niisugune jaotus
sobib 166ks tunni ajal klassis. Sellise
jaotuse korral peaks antud iilesanne ole-
ma lihtsam, tingimata lithem, 6pitu kor-
damine wvoi iildistuste tegemine. Kogu
rithm vbitleb hea esinemise eest ja ol-
lakse huvitatud, et riihm saab positiivse
hinnangu. Korralduslikult tuletab see
meelde viktoriini (néit. pioneeririihmas
salkade vahel).

2. Riilhmad v6ib mocdustada pdhimdttel,
et igas neist oleks tugevamaid ja norge-
maid Opilasi. Selline jaotus on kasuks
norgematele, kes oOpivad {eiste najal
uurima, jdreldusi tegema. Neid voib in-
nustada eeskuju. Tugevamad oOpilased
voivad sellise jaotuse korral tunda iile-
olekut, juhi osa. Kui rithma opilastel po-
le omavahel head ldbisaamist, véib juh-
tuda, et norgemad lilitatakse méarkama-
tult téost valja ja nad jddvad pealtkuu-
laja ossa. Sellist jaotust olen kasutanud
harvem.

3. Diferentseeritud jaotamisel rithmades-
se tekivad nn. tugevate ja norgemate

rithmad. Niisugune jaotus on hea ja as-
jalik, kui Gpetaja {ilesannete andmisel
seda rangelt arvestab. Hea, kui t66 on
rithmale joukohane. Targemate riihm
tavaliselt hiilgab oma téotulemustega.
See ohutab neid veel paremini tegema.
Ent tekib oht, et nad muutuvad liiga
tileolevaks.

Norgemate rithm saab kindlust ja us~
ku oma vdimetesse, kui t606 oOnnestub.
Kui aga tulemused olid kesised, siis ko~
gu klass ja ka riilhma opilased tunne-
vad, et anti kiill kdige lihtsamad iilesan-
ded, aga hakkama ei saadud, tdhendab.
rumalad koos, midagi sealt loota ei ole.
4. Nn. vabad riihmad. Opilased moodus-
tavad rithmad ise. Olen teinud kahte
moodi: nimetan rithmajuhid, need ise
moodustavad enda iimber rithma. Selles-
se kuuluvad opilased, kellel on tavaliselt
enam-vidhem iihesugused huvid, vdimed,,
arvestatakse sOprussuhteid, ka elukohta.

Teine vOimalus: lasen moodustada:
rithmad mingi iilesande tditmiseks, ni-
metan Opilaste arvu, lasen esitada nime-
kirja. Kes selle koostab ja opetajale esi-
tab, on tavaliselt rithma poolt wvalitud
rithmajuht. Selliselt moodustatud riih-
madega olen koéige rohkem todtanud. Ka
tulemused on olnud koige paremad. Mo-
nes klassis on sellised riithmad jaanud
sama koosseisuga pikemaks ajaks.

Nimetasin siin rithmajuhti. Tema on
otsene vastutaja rithma too eest, méairab
kokkutuleku aja ja koha. Kui 166 toi-
mub véljaspool tundi, voib riihma t66.
ette kanda, kui otsustatakse kogu riih-
maga seda mitte teha, kuulub riihma-
juht hiljem hindamiskomisjoni jne.

Riihmatéod olen teinud Kklassis (harva
kiill) ja kedus, see on nii mulle kui ka
opilastele wvastuvoetav. Ettevalmistus
saab pohjalikum ja tulemused paremad.
Kirjanduses, kus on ulatuslikumad tee-
mad ja vaja lisaks voi kordavalt iile lu-
geda, ei jdua 10—15 minutiga palju &ra
teha. Riithmadele iilesannete andmisel
olen arvestanud seda, missugune rithm
ihe vol teise iilesandega paremini toime
tuleb, Opilasi tundes on see lihtne. Uhe-
sbnaga, méadran ise iilesande. Vahel aga
teatan koik teemad ja lasen riihmal va-
lida, millise probleemi kallal tahetakse
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meelsamini joudu katsuda. Seda saab
rakendada siis, kui teemad on enam-
vihem vordse raskusega.

Milline materjal véimaldab rithmatéad
teha? Eelkdige olen kasutanud ulatusli-
kumaid kirjanduspalu. Aga ka neid teo-
seid, mida olen kiskinud tervikuna ldbi
lugeda ja millest on Gpikus wvaid kat-
kend. Samuti klassivilist lektiifiri.

Nimetan siinkchal «Kevade», «Pail-ti-
nava poisid», «Haruldane postmarks,
miilidid, «Jutustus toelisest inimesest»,
«Neljas korgus» — 6. klassis; «Kalevi-
poeg», «Tasuja», «Umera jdel», «Kapsa-
pea», «Dubrovski», «Kuidas karastus te-
ras» — 7. klassis.

Rahuldusega pean iitlema, et olen ko-
gu klassi saanud teoseid ldbi lugema
Panna. Ei saa ju Opilane riihmatéost osa
votta, riihma ees vastutada, kui teos on
lugemata.

Nididendite ettevalmistamisel olen
moodustanud ise rithmad ja téod ei ole
saanud koik opilased. Ulejddnud saavad
teinekord kas luuletuse Oppida, esitada,
mingi kirjandi koostada voi kordamis-
‘osa ette valmistada.

Modned néited sellest, milliseid iilesan-
deid on rithmadel tulnud tdita. Niiteks
mingi probleemi arutlus teose ulatuses:
tegelane, tema kéditumine, suhtlemine
teistega, tema iseloomujooned. «Kevade»
Oppimisel oli peatdhelepanu tegelastel.
Riilhmad wvalisid opetaja Lauri, Arno,
Imeliku, Lible, Kostri iseloomustamise.
Teadlikult jitsin vilja Tootsi ja Kiire,
sest need on viga tuttavad tegelased ega
valmista erilist raskust nendest raikida.

O. Lutsu «Kevade» kiasitlemine rithma-
toona toimus jédrgmise plaani alusel.

I riihm: Oppimine ja Gpetamine Paun-
vere koolis.

~Millised olid koolimaja, klassituba, kooli-
pingid, oppevahendid (krihvlid, tahvlid),
oppeained?

-Millal algas ja loppes OGppeaasta?

Miks mone!l opilasel oli dppeaeg lithem?
«Opilaste riietus, majanduslikud vdimalu-
. sed.

Uldistamiseks tuli kasutada varem opi-
tud palasid A. Kitzbergi «Koolis», A.
Haava «Koolis».

II rihm: Koster ja kooliopetaja Laur.
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Nimetatud tegelaste suhtumine opilas-
tesse ja Opilaste suhtumine neisse. Ise-
loomustada neid tegelasi erinevates ja
lihesugustes olukordades.

III rihm: Arno Tali, tema iseloomu-
jooned, k#itumine, suhted Liblega, Toot-
siga ja ToOnissoniga.

1V rihm: Miks on «Kevade» populaar-
ne ja loetav veel ténapidevalgi nii 6pi-
laste kui ka tdiskasvanute hulgas?
Podrata tdhelepanu O. Lutsu viljendus-
laadile ja sonavalikule,

V riithm: Dramatiseerida ja ette kanda
iiks katkend «Kevadest» (valiti koolist
lahkumise stseen kevadel).

«Umera joel» puhul aga arutlesime
prebleemiti, Niiteks sai iiks rithm iiles-
andeks tutvustada eestlaste elukorral-
dust: tood, tooriistu, riletust, hooneid,
sisustust, tarbeesemeid, sidepidamist,
sojariistu jne. See rithm tegi oma ette-
kande kenasti. Vaeva oli palju niéhtud,
ajaloodpetaja k#est olid nad saanud pil-
te, raamatuid, lisati asjalikke seletusi ja
jutustusi. Ullatas pdhjalikkus.

Teine kiisimus puudutas ristiusku;
kuidas rahvas sellesse suhtus, miks mo-
ned sattusid usukuulutajate moju alla?
Tore oli selles vastuses, et toetuti teo-
sele, radgiti teose tegelastest. Uks opilane
rithmast oli saanud ilesande arutleda,
miks on veel inimesi, kes satuvad usu-
odede ja -vendade moju alla. Niited olid
sellest, kuidas inimest tabanud &nnetuse
vol haigestumise korral kasutavad usu-
levitajad nende ajutist norkust ja mee-
litavad usuteele. Selle kiisimuse wvalgus-
tamine andis voimalusi ateistlikuks kas-
vatusticks.

Rahvalaulude ja luuletuste Gppimisel
ei ole ma noudnud koigil opilastel iiht
ja sama luuletust peast. Rahvalaulud lii-
gitasime teemade jdrgi, ise tuli laule li-
saks leida, pihe Oppida, poimida jutus-
tusse. Vois oppida ka osa monest pike-
mast luuletusest wvoi koige ilmekamad
kohad.

Suurt tdhelepanu olen pdéranud saate-
materjalile. Selle hankimine on moni-
kord kippunud saama lausa eesmairgiks
omaette. Et alati pole sobivat leida, on
rilhmad ise joonistanud. Opilaste joonis-
tatud «Kevade» tegelased négid toredad



vilja. Meeleolukaid pilte on tehtud loo-
dusest. «Kalevipoja» kisitlemisel leiti
pildimaterjali mitmetest albumitest. Ole-
nevalt riihma vdimekusest on 6pilased
kasutanud motosid, tsitaate teistest teos-
test, sissejuhatuseks lugenud mond luu-
letust voi ka ise luuletanud.

Olen proovinud kirjandi kirjutamistki
riihmatoona. Arvesse tuleb kodukirjand.
Koik rithmad saavad iihe teema. Nende
kirjandite ettelugemine on tekitanud
klassis suurt elevust. Teema peab olema
ildisemat laadi, kas arutlus véi kirjel-
dus. Silma torkab nende tédde iiksik-
asjalik tootlus: sonavalik, lauseehitus,
taotletakse huvitavat ja omapérast. Hin-
nanud oleme {Uhiselt: kas meeldis, mis
meeldis, millisel riihmal oli kdige parem
t66. Tunnistan, et on viiga kiisitav, kas
sellest mingit kasu on.

Kuidas rithma toéd ette kanda? Uhi-
selt tehtud ettekande loeb véi jutustab
juht voi ka keegi rithmast. Teised esita-
vad saatematerjali, niditavad pilte. Opila-
sed aga tahavad, et koik riihma liikmed
esineksid. Riihm on jaotanud omavahel
160 nii, et igaiiks esitab oma ettevalmis-
tatud osa. Ettekanne peaks olema nagu
lavastus. Korduvalt on riihm wvarem
kooli tulnud ja proovi teinud, kui kodus
seda voimalust pole. Tahtis on, kuidas
Opilased seisavad, nende paigutus, tea-
dustamine. Rédkinud oleme ilmekusest,
diktsioonist jm.

Eriti onnestunud tééga on rithmad kii-
nud esinemas ka paralleelklassis.

Moénikord olen hddas olnud sellega, et
iiks riihm votab oma esinemiseks liiga
palju aega, Sellest sain tile, kui maara-
sin igale riihmale esinemisaja pikkuse
(5—6 minutit). Rihmad pidasid sellest
ajast tédpselt kinni.

Rithmatood tuleb ka hinnata, mis
voib-olla ongi kéige raskem. Olen hin-
nanud jargmiselt: iga rithm saab kaks
hinnet. Uks on kegu riihma hinne (esi-
nemine, seismine, paigutus, saatemater-
jal, sisukus, huvitatavus). Teine hinne
on igale esinejale eraldi. Kiillap seepi-
rast tahetaksegi rithma to6d ette kanda
kogu rithmaga. Hindajateks on oOpetaja
ja terve klass. Eraldi valib iga rithm iihe
liilkme hindamiskomisjoni, tavaliselt on

see rithmajuht. Vahel toome puudused ja
head kohe péarast rithma ettekannet esile.
Monikord kuulame #dra kéik rithmad, siis
liheb hindamiskomisjon ukse taha ja
paneb igale rithmale ja igale liikmele
hinde. Hindamiskomisjoni esimees kan-
nab tulemused klassile ette. Niiiid kont-
rollivad koéik teised oma mdérkmeid ja
hindeid (koigil peavad need clema). Ka
peab iga hinnet oskama pdhjendada. Ul-
diselt on hinded objektiivsed, isegi ran-
gevditu (nagu keskastme Opilaste juures
see sageli on), Kui aga hinne ei ole kogu
klassile vastuvoetav ja hindamiskomis-
jon piisavalt pohjendada ei oska, leiame
tihiselt, milline on oGige hinne.

Rithma hinde mérgib iga rithm oma
pievikusse, mida moned rithmad pea-
vad. Olen kirjutanud rihmajuhile kii-
tuse, ménikord ka koigile rithma liikme-
tele, kui 166 maht ei voimalda igale hin-
net panna voi kuil t66 esitab rithmajuht.
Kui aga rithma koik liikmed esinevad
oma osaga hésti, saavad hinded kodik.
Iga iiksikesineja ja riihma hinne ei pea
olema tihesugused, kui esinemine polnud
histi 18bi moeldud, huvitavalt kokku
seatud voi vajalikult illustreeritud.

Et iilevaadet saada sellest, kuidas
rithm oma tood tegi, kuidas iilesanded
jagas, mille alusel jne., {ihesdnaga —
kui palju rihm t66 ettevalmistamisel
nigi vaeva, selleks olen lasknud rithma-
juhtidel esitada 160 aruanded, kus on tdp-
selt mirgitud, millise plaani alusel toota-
ti, kui palju proove tehti, kes mingit tles-
annet tditis. See hoiab dra, et méni jddb
toost korvale. Kui keegi riihmast jdib
toojaotusele hiljaks voi tildse ilmumata,
teatab riithmajuht enne esinemist sellest,
ja talle pole iilesannet jdetud.

Esitatust voib jddda mulje, et see on
suur méng. Seda rithmatéd muidugi ei
ole, sest olen mirganud, et kul niisugust
tood ei tee liiga sageli (on ju selline to6
kiillalt aegandudev) ja kui Opilastel on
juba hulk kogemusi, teevad nad seda
suure heameelega. Opetajale toob riih-
matdd vaheldust ka tundidesse. Riihma-
de oOnnestunud esinemise korral maérkan
opilaste edasiminekut ning arvan nage-
vat oma 166 vilja.
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KONE JA
LUGEMISE
ILMEKUS

T A =
PAUL MAANTEE

Ilmeka lugemise oskus on meie koolide
programmindue, mis kidib koigi oOpilaste
kohta. Kui kirjandidopetuse eesmiirk on
anda koigile Opilastele oskus viljenduda
kirjalikus kones selgesti, lihtsalt, liihi-
dalt ja ilmekalt, siis lugemistpetuse ees-
mirk on kdiki Opilasi Opetada suulises
kones viljenduma ja lugema mitte iiks-
nes selgelt ja arusaadavalt, vaid ka il-
mekalt,

Kuidas saavutada oOpilaste ilmekas ké-
ne ja viljendusrikas lugemisoskus, sel-
lest teemegi alljdrgnevas juttu.

L ]

Igapievases vestluses jaguneb meie kone
suhteliselt lopetatud mottega viljendus-
teks, mis on omavahel eraldatud pausi-
dega. Nii sisaldab jidrgmine katkend
(A. H. Tammsaare pidamata jddnud ké-
nest Ed. Vilde pidustuste puhul) néiteks
neli vidljendust:

«Imimene, iga inimene on norkuste ja
joudude, korvalekaldumiste ja pidevuse,
tagasilanguste ja edasiriihkimise, pahede
ja vooruste voitluse l6pptulemus. Igaiiks,
kes inimest teisiti ndeb ja seda ilmutab
sonastatud teoses v0i rddgitud sonas, ei
ndegi inimest, vaid ainult mingisugust
fantoomi, silmapetet. Nii paljud elavad
maailmas ainult fantoomidega ja paku-
vad ka teistele ainult fantoome. Need ei
austa inimest, need ei armasta inimest.»

Véljendus ise wvoib jaguneda veelgi
viiksemateks ldikudeks, nn. kénetakti-
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deks, mis eralduvad tiksteisest lithikeste
pausidega. Viljenduse jaotamine on tin-
gitud mottest, mille asetab rididkija vil-
jendusse,

Konetaktis voib esineda mitu rohku,
mis tavaliselt ei ole aga iihetugevused.
Rohk, mis langeb motte poolest tdhtsa-
male sonale, tOuseb teiste, norgemate
rohkudega vorreldes rohkem esile, on
iihtlasi konetakti piires samaaegselt tak-
tirdhuks.

Selgitame seda adsjatoodud niitest voe-
tud lause varal,

Igaiiks / kes inimest teisiti
nideb / ja seda ilmutab sonastatud teo-
ses / vbi rddgitud sdnas / ei ndegi
inimest / vaid ainult mingisugust
FANTOOMI / silmapetet//.

Selles ndites on taktirdhulised sonad
sorendatud.

Mingi véljenduse koosseisu kuuluvad
konetaktid ei ole taktiréhkude poolest
samuti lihesugused: iiks taktirchkudest
on tugevam kui teised: see langeb mot-
telt kéige tdhtsamale konetaktile ja seda
nimetatakse lauserbhuks. Konetakti ja
lauserohku koos nimetatakse sageli mot-
terdhuks ehk loogiliseks rohuks. Ulal-
toodud nidites langeb lauserdhk sonale
«fantoomi» kuuendas konetaktis.

Konearenduse seisukohalt osutub wva-
jalikuks tutvuda ldhemalt kahte laadi
ilmekusega,

1. Loogiline (mdtteline) ilmekus, mille
elementideks on loogiline rohk, loogiline
paus ja loogiline meloodia. Loogilise ro-
hu abil voib sonadele ja lausetele anda
kas teise mottevarjundi voi hoopis uue
motte (sisu). Jilgige lauseid, milles loo-
gilise rohu abil esiletostetud s6nad on
sorendatud:

Viadino otsustas sdita kolhoosi; Viino
otsustas sodita kolhoosi; Vidino otsus-

tas soita kolhoosi; Vidino otsustas
sita kolhoosi.

Loogilise ilmekuse teiseks oluliseks
elemendiks on loogiline paus. Jilgige

lauseid, milles loogiline paus on mirgi-
tud kaldkriipsuga:

Tule / dra opi! Surma / mitte armu!
Koju / mitte tééle! Tule dra/ opi! Sur-
ma mitte / armu! Koju mitte / tddle!



On pédris selge, et pausi limberaseta-
mine muudab teravasti lause motet.

Monikord arvatakse, et loogilise réohu-
tamise ainus vahend on hiile tugevuse
muutmine selles konetaktis, millele ta-
hetakse erilist tdhelepanu podorata. See
arvamus on ekslik. Peale hiile tugevuse
kasutatakse loogiliseks rohutamiseks veel
héédle korguse (konemeloodia) muutmist
korgemaks v0i madalamaks ja konetem-
po muutmist kiiremaks voi aeglasemaks.

Sageli annab alles koigi mainitud ro-
hutamisvahendite kooskasutamine kbne-
le kiillaldase loogilise selguse.

2. Elamuslik ilmekus. Kui loogilise
ilmekuse vahenditega saab anda soOna-
dele ja lausetele mottelise selguse ja il-
mekuse, siis elamuslik ilmekus kasvab
vilja réddkija emotsionaalsest suhtumi-
sest asjadesse, elunihtustesse, inimestesse
jne. J. Smuuli ndidendis «Atlandi
ookean» méangis kapteni kolmandat abi
R, Nuude. Ta ilmub iihes etteastes lava-
le, vaatab binckliga ookeani ja lausub
vaid ilihe sdna: «Vaalad!» Sellesse sOnas-
se on kidtketud véga palju, tédpsemalt,
kodik, mis waja. Nimelt: heeringasaagi
lootused on ldbi. Mis see tidhendab kap-
teni abile, mis see tdhendab laeva mees-
konnale ja lopuks ka rahvale, keda on

ju warustama soidetud — see koik on
korrapealt selge.
Upris oluline elamusliku ilmekuse

viljendusvahend on  psiihholoogiline
paus. Viimane ei asenda ega norgenda
loogiliste pauside téhtsust, wvaid, vastu-
pidi, tugevdab neid, tdites samal ajal
oma erilisi iilesandeid. Niiteks lause:
«Ei, nad ei lasknud teda maha, nad mat-
sid ta elusalt»s.

On ilmne, et psiihholoogiline paus enne
sonu «matsid ta elusalt» paneb jutukaas-
lase erakordse selgusega tunnetama neis
sonades sisalduvat psiihholoogilist mo-
tet.

QOige loogilise ilmekuse saavutamise
eelduseks on loogilise rohutamise pohi-
reeglite tundmine. Uks tdhtsamaid loo-
gilise kone reegleid on vastandami-
ne. Niditeks muutub asestnaline alus
vastandamisel réhuliseks.

Mina jutustasin talle kdigest (s.t.
mitte keegi teine).

Noh, seda maistab lapski (mitte
ainult tdiskasvanu).

Vastandamine tostab esile kones esi-
neva teise, kontrastse moiste.

Tahtsin saada kirja, sain aga tele-
grammi. Siin rohutatakse molemaid
vastandatavaid sonu.

Teine oluline pohitdde on see, et rohu-
tamisele kuuluvad uvuued mbisted, s.o.
need, millest varem pole radgitud.

Juba jdlle sa wvigurdad (jdlle see,
millest varem oli juttu. «Jdller on uus
mdoiste).

Need kaks reeglit, vastandlike mdis-
tete ja uute moistete rohutamine, on
koige tdhtsamad. Teised on wvihemoluli-
sed.

Mirksa keerukam on aga elamusliku
ilmekuse saavutamine, Ent ilma selleta
jitab kone kuulajad likskoikseks, muu-
tub kiilm-kaineks, nn. tsiteerivaks luge-
miseks, umbes selliseks nagu diktori pée-
vaprogrammi lugemine raadios.

Millest tuleb alustada elamusliku il-
mekuse Oppimist? Kas sellest, et dppida
tekst korraga pidhe ning kanda see siis
endale valjusti ette, otsides igale lausele
nii voi teistsugust elamuslikku, ilmekust?
Voi jallegi moelda, kas oelda seda vdi
teist sdona kurvalt, roomsalt, vaimustatult
voi pahaselt, ja kui see kiisimus on la-
hendatud, siis oppida wvastav héiletoon
pdhe? Nii tavaliselt talitataksegi, ning
tagajarg on see, et kone kélab vooralt ja
vOltsilt.

Milline on kone elamusliku ilmekuse
tekkimise loomulik kiik?
Psiihholoogid wastavad nii: «Konele-

mine on tegevus, mis on motiveeritud
riddkija, s. 0. kone tegevuse sooritaja soo-
vide v0i eesmarkidega. Kui viike laps
karjub «emme! emme!», siis olenevalt
olukorrast ja intonatsioonist voib see
tidhendada kutset, néuet, palvet jne. Ka-
heaastase lapse koOnetegevus on juba
teadlikult suunatud olukorra lahendami-
seles, (N. Zinkin, Elava sona Kkaitseks,
Moskva, 19686.)

Niisiis ei too inimene koneldes lihtsalt
sonu kuuldavale, vaid ta tegutseb ja
seejuures tegutseb kindla eesmirgiga.

Avaldades oma motteid, tahab inimene
jutukaaslasi nii wvoi teisiti mojutada,
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neid milleski veenda, roomustada, sun-
dida seda voi teist otsust vastu votma
jne. Ja kui soovitud eesmirki ausalt ja
otsekoheseli taotletakse, siis el olegi tar-
vis selleks midagi vilja moelda — ela-
muslik ilmekus tekib koneldes iseenesest
ja tahtmatult.

Lihtugem sellest, et koOnelemine wvoi
lugemine on terviklik ja alati suunatud
tegevus, tdpsemalt sbnaline tegevus,

Uks halvemaid ja levinumaid puu-
dusi meie Opilaskonnas on just sdna
tegevuslikkuse vaesus ja vihesus. Kone
informatiivne ja  suhtlemisfunktsioon
avaldub ndrgalt. Annab tunda Gpilaste
kone ja psiitihika automatism ja stan-
dardiseerumine. Seesama puudus on ka
lugemisel.

Et jouda oige ja veenva sOnalise tege-
vuseni, osutub vajalikuks jouda selgu-
sele tegevusajendeis ja méédrata kindlaks
tegevus. On see veenmine, késkimine,
keelamine, kutsumine, hoiatamine, ah-
vatlemine voi moéni muu tegevus., N&i-
teks seisneb Opilaste sOnaline tegevus
klassis vastamisel iihtasgu oOpetaja ja
klassikaaslaste veenmises, et eelmise
tunni materjal on histi omandatud. Es-
mane jarjepidev taotlus olgu, et Gpilane
vastaks kogu Klassile ja oleks sellega
Jontaktis.

Kui opetaja suudab Opilastele oigel
viisil selgeks teha, et nende kéne muutub
loomulikuks ja ilmekaks alles sonalise
tegevuse kaudu, on kerge saavutada il-
mekus lugemiselgi.

Toome niiteks Olivia Saare luuletuse
«Pidikesepollul» tegevuse analiiusi, (Vi
«Pidike jookseb kaasa», Tln.,, «Eesti Raa-
mat, 1971, 1k. 8.

Selgub, et luuletajat on kiitkestanud
pievalillede pdld, mille ta nimetab pai-
kesepolluks, kus piikeselapsed sirguvad
mustas mullas. See haarav pilt on auto-
rile sonalise tegevuse ajendiks. Ta kut-
sub jutukaaslastki péikesepdllule ela-
musrodmust osa saama. Luuletuse jatku-
des kasvab kutsumine lausa ahvatlemi-
seks. See dsjamiiratud sénaline tegevus
tuleb lugejal loomulikult realiseerida,
rakendada. Tdnapideva psiihholoogid kin-
nitavad, et rakendamine (mitte korda-
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mine!) on tarkuse ema. Kui Opilase ah-
vatlemistegevus jadb loiuks ja aktiivsu-
setuks, tuleb talle klassikaaslaste hulgast
leida partner, keda ta ahvatleb. Opetaja
voib muidugi lugejat oma nduandega
virgutada: ahvatlege rohkem, ahvatlege
aktiivsemalt!

Konelemis- ja motlemisprotsesside fii-
sioloogiliseks aluseks on teatavasti tingi-
tud ja tingimatute reflekside siisteem,
mis kindlustab meile vdime konelda ja
reageerida konele kui tingitud irritajale,
millel on kindel tihendus. See on teine
e, sonaline signaalsiisteem.
Kuid kone, nagu iga psiilihiline protsess,
pole véimalik ilma esimese signaalsiis-
teemi aktiivse osavdtuta. Teine signaal-
siisteem nagu mitlemisegi puhul juhtiv
ja mégray, tootab iihedas kontaktis esi-
mesega. Selle kontakti katkemisel tekib
motlemise ja kone laos (kBne muutub
sisutuks sénademulinaks), Vahendiks mo-
lema signaalsiisteemi kontakti saavuta-
misel ja sdilitamisel on just kone muu-
tumine sonaliseks tegevuseks. Seda tuleb
pedagoogidel oppetdds eriti hoolikalt sil-
mas pidada.

Arvestades kdike oeldut, tuleks meie
koolides nouda ilmeka kdone oskust.

KIRJAVAHEMARGID JA KONE
ILMEKUS

Et mottekalt ja veenvalt suulises kines
mingit teksti edasi anda, ei saa plirduda
ainult lause konetaktidesse jagamisega
(pauside bige asetamisega), motterchulis-
te ning vihem voi hoopiski mitte réhu-
tatud sonade kindlakstegemisega, Et il-
mekalt lugeda, tuleb analiilisida kirja-
vahemiirkidegi tihendust, alles see voi-
maldab Bige arusaamise tekstist ja selle
moistetava edasiandmise.

Kirjavahemiarkide formaalsed, gram-
matilised iilesanded ei kattu alati nende
loogiliste iilesannetega antud konkreet-
ses tekstis.

Kirjavahemirkide arvestamata jétmi-
ne tekitab niisuguseid vigu nagu «vuris-
tamine» lugemise asemel, sdnade puudu-
lik kélavus enne punkti (lause jidab na-
gu lopetamata), lause killustamine mot-
tetuiks osadeks komapausi muutmisega



punktipausiks. Viimasele pahele juhitagu
eriliselt tdhelepanu, sest see on meie 6pi-
laskonnas laialt levinud. Komapaus on
vaevumaéargatav peatus, kusjuures hiil ei
lange nagu lause 18pus (métte 16ppemi-
sel). Koma on seega motte jitkumise,
mitte motte 1oppemise méirk.

Muide, legaatolisus, voolavus on meie
emakeele iiks iseloomulikumaid jooni.
Seda tuleb harjutustes silmas pidada.

Kirjavahemirkide analiilisimisel tuleb
paratamatult lahtuda tekstist kui ter-
vikust. Kirjavahemirke on aga viga pii-
ratud hulgal, nende héiélelisi viljendus-
voimalusi palju enam,

Analiilisime hiiliumérgi tilesannet ja
varjundeid jargmises katkendis.

«Oh jita niiiid ometi, tule koju!»

Naine haaras kinni kaartidest, mis olid
niivdord mustad, et neid vaevalt v6is
tunda!

«Nohnoh — dra kisu 16hki! Need on
alles minu omad,» hiiiidis tallmeister.

«Ara, kurat, jinda!» kisendas Villem
ja piliidis kaardid naise kiest dra kis-
kuda.

«Ma ei lase lahti — tule koju — laps
surebl!»

«Kui ta sureb, ega sinul oleks aega
olnud siis siia joosta,» tidhendas iiks
lauasistujaist.

«Saa aru! Lase lahti! Minul ei ole aega
tullal»

«Sa pead tulema. Tule rutiw!»

«Lase lahtil»

(J. Méndmets. «Ei ole aega».)

Pole raske mérgata, et dialoogi esime-
ses lauses, mille 16pul on hiiliumirk, tu-
leb komagi lugeda hiiliuméirgina: «Oh
jata niiid ometi, (1) tule koju!l»

Autoriremargi lopus («...vaevalt vdis
tunda!») asuva hiitilumirgi kvaliteet on
hoopis midagi muud kui otsese kone 10-
pul olevail hitliumérkidel; tdiesti selge, et
nende hdédleline védljendus peab tundu-
valt erinema.

Katkendi eelviimase 16igu keskel on
punkt, ometi vastab see sisuliselt hiitiu-
mairgile. Selge, et  komad, nagu
««...Need on alles minu omad,» hiilidis
tallmeister» on grammatilised tingmér-
gid, mille loogiline kvaliteet wvastab
hitiumirgile.

Eespoolse niite analiiiis on dpetlik sel-
legi poolest, et niitab kirjavahemirkide
suhtelist vddrtust ja kontekstist sdltuvat
iseloomu: {tiksiklausete kaupa lugedes ei
saaks paljusidki kirjavahemiirke kuida-
giviisi hiilega digesti viljendada.

Analiitisigern teist katkendit:

«Sa oled @petajale rddkinud, et oled
Vanapagan. Mdngid sa lolli véi usud se-
da toesti?»

«Mis seal uskuda,» wvastas Jiirka.

«Ja sinu eit oli pdrguvanamoor?»

«Aga kes ta siis oli?»

«Tead, Jiirka, annan sulle nou — jita
need lollused ja iitle, kes sa oled ja kust
sa said oma isikutunnistuse, kes voltsis
ta sul?»

«Ma ju Gpetajale iitlesin.»

«Tdhendab Peetrus vdi ingel?»

«Aga kes siis?»

«Ja sina usud seda?»

«Kiillap vist.»

(A. H. Tammsaare.
«Porgupdhja uus Vanapagan»,)

Kui ldhtuda kirjavahemirkide gram-
matilisest tdhendusest ja eeldusest, et
kiisi- ning hililtumirgid vidljendavad ko-
ne selle osa mottelist varjundit, mille ja-
rel nad seisavad, on vaevalt wvdimalik
moista, miks Jirka lause jirel «Mis seal
uskuda,» on lihtsalt koma, «Aga kes
siis?» jérel kiisimirk ning «Kiillap vist.»
jdrel punkt. Formaalne grammatiline 14-
henemine ei anna mingeid juhiseid nen-
de kirjavahemirkide hailelise viljendu-
se kohta. Kogu teksti kui terviku idee
seisukohalt ei valmista aga sugugi rasku-
si ilikskoik millist esinevaist kirjavahe-
mirkidest hiddlega Oigesti edasi anda.

Laitmatu kone peab olema viljendus-
rikas. Viljendusrikkuse {iks saladusi sei-
sabki kirjavahemirkide Giges tolgendu-
ses, kusjuures igale mirgile omast gram-
matilist funktsiooni tuleb arvestada
ainult {ildjuhisena, orienteeriva teadmi-
sena, mitte tdhendrijaliku rangusega.

K. Stanislavski dpetas koma ees oleva
viimase sfna viimasel silbil h##lt {iles
«painutama», sest niisugune vote «pa-
neb kannatlikult ootama Idpetamata
lause jatkamist». Arusaadavalt kehtib
selline reegel tdesti neil juhtumeil, kui
koma mairgib pausi lopetamata lauses.
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Mitme koma puhul toodud niidetes oleks
sdherdune talitfusviis lausa vididr. Niiteks
komast, mis tdepoolest eraldab peamist
motet korvalmotetest ja koondlause kor-
duvaid liitkmeid {iksteisest ning mille
oigeks tolgendamiseks sobib Stanislavski
juhis, olgu jargmine lause:

«Emale meeldis vdga, kui Paul ta voo-
diservale istus, ta kdtt patsutas ja talle
ette fantaseeris, kuidas kdikide elu varsti
pohjalikult muutub, nii et enam kellelgi
ei tarvitse homse pdeva pdrast mures
olla, ja kuidas emal tervis tagasi tuleb,
nii et ta saab varsti voodist iiles tousta.»

(J. Semper. «Punased nelgid».)

Sageli ei tdhenda koma tekstis mingit
hiidlepeatust, vaid mirgib lihtsalt lause-
osade grammatilist suhet. Triikitud vo6i
kirjutatud koma on tihti méératud ainult
silmale, mitte korvale:

«Selg ees, astus ta pimedasse ja kit-
sasse kotta.»

(A. H. Tammsaare. «Tode ja oigus» IL)

«Oh, sa heldene aeg...»

(O. Luts. «Kevade» 1.)

Pausid komade kohal teeksid siin lau-
sed hoopis ebaloomulikuks.

Nonda tuleb teatud ettevaatusega suh-
tuda liiga tédpselt antud kirjavahemairki-
de hé#idldamisjuhistesse ja igal juhtumil
konkreetse analiilisiga miidrata ise tekstis
punktide, komade, hiiliumirkide jne.
suhteline hiidldusviirtus. Vihem tarvi-
tatavad kirjavahemdérgid, nagu semikoo-
lon, koolon, méttekriips jne., annavad eri
kvaliteete ning teksti esitamisel tuleb
neid teisiti pauseerida ja tolgendada.

Semikoolon on punktist norgema ja lii-
hema, aga komast pikema pausi mirk.
Enamasti eraldab see pika lause iiksi-
kuid, iseseisvaid osi ja tuleb lugemisel
selgesti mérkida, nii et ei tekiks ainult
punkti eraldavat muljet, vaid lisanduks
ka koma siduv mulje. Hédletooni langus
on semikooloni puhul kiill maéErgatav,
kuid siiski mitte tidielik.

Koolon seisab tekstis loetelu vdi ldhe-
ma seletuse ees: seetdttu tuleb kooloni
paus anda ootuspausina, peaaegu punkti-
pikkusena, kuid hiiletooni langetamata.

Tuleb ka silmas pidada, et mottepunk-
tid ei ole lihtsalt mitu punkti, vaid eri-
line kirjaméirk, mis lugemisel kdlab pea-
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miselt kaht viisi: 1) motie (lause) katke-
mise voi katkendlikkuse margina, 2) vih-
jena erilisele stigavamottelisusele, teisele
tihendusele, signaalina allteksti eriliselt
jdlgida. Vastavalt viimasele funktsioonile
hiildub kolme punkti eelne sona (voi
isegi terve lause) erilise hi#letooniga.

Paljudel autoritel asendab mottepunk-
te mottekriips, mis jdrelikult margib sa-
muti kas motte katkemist, katkendlikkust
voi juhib tdhelepanu sellele, et jargnev
sona tuleb iillatav, ootamatu; kumbki
juhtum nduab eri héilelist tolgendust.

Kui koma on sageli mingi grammati-
lise vahekorra mehhaaniline maérk, nii
voivad mottekriipsud tdita sulgude iiles-
andeid ega oma sel puhul kolavaartusi.

Uldiselt on punkti ja koma mdtteline
tdhendus erinev ja nouab eri tonaalset
villjendustki, ehkki nii iiks kui ka teine
tdhistab peatust kones. Punkt lopetab
motte, koma aga mitte. Seetottu on
punktile vastav peatus pikem ja héile-
tooni langus téielik. Koma puhul on pea-
tus tunduvalt liihem ja héédletoon ei
lange.

«Kui palju kevadeid olen juba nédinud.
Ja see oleks ikka nagu kordumatult esi-
mene. Tahaksin ise sellesse sulada ja
votta selle oma viimaseks mdlestuseks.
Ning jdtta sellisena ka oma mdlestus
maailmale.»

(F. Tuglas, «Mottepdevikust».)

Punkt eraldab siin iihe lause teisest.
Et lausel on harilikult terviklik mote,
siis seetdttu satubki punkti kohale sageli
paus. Kuid alati pole asi ndonda. Sageli
jitkub mote punktist hoolimata teises
lauses nii seotuna eelmisega (eelmises
niiteski), et esituse loomulikkus kanna-
taks, kui punkti siin tavalise {ildreegli
alusel tolgendada.

Punktide toneerimine voib olla erinev,
Kehtib gradatsiooniseadus, mille kocha-
selt punkti toneerimine olenebh lause asu-
kohast esitatavas katkendis, seejuures
on haidletoon teksti 1opulauses teistsugu-
ne kui eespool, kus jitkub siindmuste ja
motete arenemine,

Kone ilmekus on lahutamatult seotud
ka koneinstrumendi «kehakultuuriga»,
vialise konetehnika nouetega. Ent see on
eraldi teema.
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3. UUTEST TEEMADEST
KOOLIMATEMAATIKAS

Koolimatemaatika reformi elluviimist
socdustab ja mojustab matemaatikatea-
duses endas toimunud integreerumise
protsess. Kui 100 aastat tagasi saksa ma-
temaatik G. Cantor voitis kasutusele
hulga moiste, sattus ta Gige pea wvastu-
ollu tolleaegsete matemaatikutega. Seda
pohjustasid tema poolt tostatatud prob-
leemid: kas ratsionaalarve on rohkem
kui naturaalarve, kas reaalarve on roh-
kem kui ratsionaalarve; kas lithemal
16igul on vdhem punkte kui pikemal;
kas ringi sisepiirkonnas on punkte vé-
hem kui vilispiirkonnas. Vastused, mis
G. Cantor neile kiisimustele sai, olid
liialt rabavad: naturaalarvude hulk ja
ratsionaalarvude hulk on ekvivalentsed,
erineva pikkusega 16ikude kui punkti-
hulkade voimsused on vordsed, ringi
sisepiirkonnas ja wvilispiirkonnas on
ithepalju punkte(!).

*Aleus «Noukoesude Koolis» 1975, nr. 7.

Hulgateooria arengut ja levikui takis-
tasid aga peatselt avastatud paradoksid.
Juba méddunud sajandi lopul selgus, et
mbistet hulk on kisitletud liiga wvabalt,
ja et leiduvad niisugused objektide ko-
gud, mis ei moodusta hulka. Tutvume
siinkohal nn. Russelli paradoksiga. Klas-
sifitseerime hulgad mitteheadeks jJa
headeks, vastavalt sellele, kas hulk ise
on iseenda elemendiks voi mitte. Moo-
dustame koigi heade hulkade hulga H
ja kiisime, kas see hulk on hea voi mit-
tehea. Oletades, et hulk H on hea, peab
ta kuuluma iseendasse, kuid see on vas-
tuolus hea hulga maistega. Oletades, et
hulk H on mittehea, ei kuulu ta ele-
mendina hulka H, kuid wvastavalt hea
hulga mbistele peab ta siis olema hea
hulk.

Paradokside tekkimise peamiseks poh-
juseks oli asjaolu, et G. Cantor ei suut-
nud veel hulgateooria meetcdeid ja po-
himbisteid formaliseerida ja aksiomati-
seerida. Tdnapdeval on see puudujdik
korvaldatud. Hulgateooria konstrueeri-
takse niisuguse aksiomaatika alusel,
mille kohaselt elementide kogud moo-
dustavad hulki, aga hulkade kogud el
ole hulgad, vaid teist liiki objektid, nn.
klassid. Klasside kogud pole jidlle enam
klassid jne.

Teatud mbdttes paradoksaalsetele jé-
reldustele voime jouda ka, kui vaatleme
hulga moiste rakendamist monedes meil
kasutusel olnud kooliopikuis. Lubades
niiteks kasutada vordsete elementidega
hulki nagu {2; 2; 3}, satume raskustesse
hulga elementide arvu médramisel. Sa-
male vasturddkivusele jouame, koneldes
arvupaarist (a; a) kui jérjestatud hul-
gast. Nendest kasvuraskustest oleme aga
iile saamas.

Hulga kisitlemisel koolis peame vaat-
lema teda ka algmbistena. Seega el de-
fineeri me hulga mobistet, peame aga
kinni pidama G. Cantori aniud kirjel-
dusest, mille kohaselt hulk on meie ku-
jutluses voi motlemises olevate kindlalt
piiritletud ja erinevate objektide, niini-
metatud hulga elementide kokkuvote
iitheks tervikuks.

Hulgast saab k&nelda ainult siis, kui
on selgelt opiiritletud. missusused ele-
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mendid sinna kuuluvad. Nii néiteks ei
saa konelda hulgast, millesse kuuluvad
elemendid on méidratud teatud inimliku
omadusega, mis erinevate inimeste pu-
hul on erinev. Seega ei saa konelda sil-
maga néhtavate tdhtede hulgast voi kér-
vaga kuuldavate erineva korgusega he-
lide hulgast. Samuti peab olema hulgast
koneldes selge, missugune element kuu-
lub hulka ja missugune mitte.

Kuigi hulgateooriat tunnustati juba I
rahvusvahelisel matemaatikute kongres-
sil 1897. a. Ziirichis ja kuulus saksa ma-
temaatik D. Hilbert avaldas vaimustust
sonadega: «Keegi ei suuda meid ajada
vélja paradiisist, mille on loonud meile
Cantor», saavutas hulga mbiste oma ti-
napédevase tunnustuse ja tidhtsuse tinu
eelkbige meie aja kuulsaimale matemaa-
tikule Nicolas Bourbakile. Selle nime all
tootay matemaatikute rithmitus on juba
ca 30 aasta viltel vilja andnud t6id,
kusjuures eesmirgiks on seatud kogu
matemaatika iiles ehitada hulgateooria
baasil. N. Bourbaki téddel baseerubki
tdnapdeva matemaatika integreerumise
protsess ja peamiselt nende tédde mdjul
toimub analoogiline protsess ka kooli-
matemaatikas.

Inglise matemaatik G. Boole pani
aluse matemaatilisele loogikale raama-
tuga «Investigation on the Laws of
Thought», mis ilmus 1854. aastal. Esialgu
oli sellel distsipliinil® ainult puhtfor-
maalne véidrtus. Moned aastakiimned
tagasi selgus aga, et kdrvuti oma teoree-
tilisusega on ta ka ekstremaalselt prak-
tiline. Pohiteadmised matemaatilisest
loogikast on héddavajalikud, et aru
saada elektronarvutite struktuurist ja
osata meid kasutada. Matemaatilisele
loogikale vaadatakse ténapieval kui
koolimatemaatikasse sobivale ja vaja-
likule distsipliinile, mis téstab nii tema
teoreetilist kui ka rakenduslikku viir-
tust.

Nagu teame, ei ole meie koolide ma-
temaatikaprogrammides matemaatilisse
loogikasse kuuluvat temaatikat. Viirib
aga mérkimist, et 1966. a. avaldatud esi-
meses  iileliidulises matemaatikaprog-
rammi projektis soovitati kasutada siim-
boolikat, nagu
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(A—B)<>(B—~4),
v x(xIxP=x%; (Vx5£0) (= =x),
X

(xXP—y?=0)<=>(x+y=0) V
V (x—y=0).

Majandusmatemaatika osatdhtsuse
kasv tdnapdeval on iildtuntud. 9. klassis
késitletakse selle iiht elementaarsemat
osa — lineaarset planeerimist. Lineaar-
planeerimisel piilitakse maksimiseerida
v0i minimiseerida kahe voi enama tund-
matuga funktsiooni etteantud kumeras
hulknurgas. Selle korval on huvitav
maérkida, et oma olemuselt on sellele
probleemile ldhedane minguteooria.

Siin vaadeldakse situatsiooni, milles
osalevad 2 (monikord ka rohkem) isikut,
kusjuures nende kiditumine mdjustab
teatud, mitte tdielikult mé&dratud siind-
muse tulemust. Méngust osavotjad pea-
vad tavaliselt silmas eri eesmirke. Min-
guteooria vdimaldab leida lahenduse
niisugustele méngudele, mis tuginevad
printsiibile, et kumbki mingija piiiiab
tegutseda eesmérgiga kindlustada en-
dale teatud tulemus séltumatult vastase
tegevusest.

Enamik populaarseid minge, nagu
trips-traps-trull, kabe, male, brid?, kuu-
lub strateegiliste méngude hulka. Siia
ei kuulu hasartméngud, milles tulemus
soltub ainult juhusest.

Vaatleme 1iiht lihtsat
méngu niidet,

Miéngijatel A ja B on kummalgi 2
kaarti. Esimesel neist on kaardid punane
5 ja must 5 ning teisel punane 3 ja must
5. Antud signaali jirgi paneb kumbki
ithe kaardi lauale. Kui kaardid on iihe-
suguse varvusega, saab méngija A nii-
palju punkte, kui on kaartidel olevate
silmade vahe. Kui kaardid on eri wvir-
vusega, saab sama silmade arvu min-
gija B.

strateegilise

See méng on kujutatav tabelina
(maatriksina)
B
p:.-5 p. 3
m. 5 0 ‘ —2
A
p. 3 0 | 2




Kuidas tuleb méngijail valida kaart?
Mingija B on huvitatud tulemusest
—2, selleks peab ta valima teise veeru.
Sel juhul mingija A vdib aga valida
teise rea ja voitjaks on tema. Kui méin-
gija B wvalib esimese veeru, on talle
kindlustatud tulemus 0, sbltumata A
tehtud wvalikust. On ilmne, et A valib
teise rea. Seda teades wvalib B esimese
veeru. Tulemuseks on kahjudeta méng,
ja oOeldakse, el méingijad wvalisid opti-
maalse strateegia — mingu hinnaks on
0.
Anname siinkohal ka definitsiooni.
Miangu (23 2) maatriksiga nimeta-
takse rangelt determineerituks siis, kui
see maatriks sisaldab elemendi, niit. v,
mis on samaaegselt minimaalseks arvuks
reas ja maksimaalseks arvuks veerus.
Optimaalseks strateegiaks on sel juhul
méngijale A: «Vali rida, kus on w»,
méngijale B: «Vali veerg, kus on wv».

Selle méngu hinnaks on v. Kui v=0,

siis nimetatakse méingu kahjudeta
minguks.
Niiteks maatriksite
0 ‘ 1 ] 5 2
| ja
—5 10 —7 |—4

korral on esimesel juhul v=0 ja teisel
juhul v=2.

9. LOPETUSEKS

Varemlevinud arvamus abstraktse moi-
lemise voime tekkimise kohta pubertee-
dieas on pedagoogiliste ja psiihholoogi-
liste katsete waral iimber liikatud. On
esitatud loosung: «Abstrakise motlemise
voime tekkimise &raoofamise asemel
selle vOime arendamine!» Seda tosiasja
arvestades ongi hulga moiste ja lause-
arvutuse elemendid joudnud algklasside
matemaatikapregrammi,

Matemaatika oOppimise on teinud las-
tele alati ebameeldivaks tuim drill, mis
seisneb ikka ja jélle iihesuguste tilesan-
nete lahendamises vo6i siis iihtede ja sa-
made sonastuste {ilesiitlemises. Drilli
asendamine aktiivsete meetoditega, mis
juhivad uutele moistetele, teadmistele

ja oskustele, on niilidisaegse Opetamis-
protsessi iseloomulikuks jooneks.

Lopuks olgu veel mérgitud, et refor-
mijad paljudes maades peavad O0Oigeks
matemaatika Opetamist spiraalse prog-
rammi jargi. Seevastu meil Ndéukogude
Liidus leiab enam pooldamist programmi
lineaarne iilesehitus. Ulemaailmselt on
joutud arusaamisele, et programmeeri-
tud Gpetamine naiivsel tasemel oli aju-
tine nidhtus ja see Opetamisviis muutub
autoriteetseks alles raalide kaasabil.
Selle korval rohutatakse aga Opetaja
autoriteedi tostmise vajadust nii admi-
nistratiivsete kui ka finatsiliste wvahen-
ditega, ning mairgitakse, et matemaatika
Opetamise metoodika kui teaduse auto-
riteet leiab reformi kéigus iiha enam
tunnustamist.
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LOODUSOPETUSEST MEIL
JA' VENNASVABARIIKIDES

Il

HELI TIITS

Mitu aastat tagasi, kui tdusetusid kiisi-
mused koikide Oppeainete Gpetamise sisu
ja mahu kohta, kerkisid pdevakorrale ka
locdusdpetuse probleemid. Selles ei ol-
nud midagi tillatuslikku, sest dige pikka
aega ei andnud algdpetus loodusteadus-
likule haridusele peaaegu mitte midagi.
Loodusopetusega tuli n.-6. otsast alusta-
da, sest vahemik ténapieva (digemini
niitid juba eilse) ja moddunu, mil sel
ainel oli tdisdiguslik positsioon, oli liiga
pikk, et jdtkata otse sealt, kus loedus-
Opetuse Opetamine katkes.

Meenutagem, et locdusépetuse prog-
rammiprojektid siindisid 60-ndate aasta-
te keskpaiku, seega ligemale 10 aastat
tagasi. Nende ilmumisele jdrgnes séna-
soda. See kajastub peaasjalikult rohke-
arvuliste koosolekute ja ndupidamiste
niitid juba kolletama kippuvates proto-
kollides, aga ka pedagoogiliste ajakirja-
.de-ajalehtede veergudel ilmunud kirju-
tistes. Oma sona litlesid sekka Opetajad,
metoodikud, teadlased. Méningaid seisu-
kohavotte iseloomustas optimistlik hoiak
uute lahendusteede suhtes, mbdningaid
aga eitav suhtumine, Avaldati kahtlust
oppematerjali joukohasuse suhtes véi
pilititi néidata, et kavandatud viisil ei saa
locdusopetus oma funktsioone piisaval
maédral tédita oOpilaste ettevalmistamisel
loodusteaduslike siistemaatiliste ainete
Oppimiseks, Kokku vottes vdib tdheldada
programmiprojektide arutlustes walitse-
nud arvamuste heterogeensust. Nende
seas ei puudunud vastukidivadki motted,
mille argumentatsioon oli nii ménigi
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kord viikese veenmisjouga voi seda pol-
nudki.

Et locdusteadusliku alghariduse prob-
leem on iilimalt aktuaalne, nditavad pal-
jude asjaomaste isikute piilidlused mitte
iiksnes diskuteerida, wvaid omalt poolt
pakkuda uusi lahendusviise. Niiteks Le-
ningradi pedagoogilise instituudi &ppe-
joudude kollektiiv eesotsas prof. N. Ro-
koviga koostas 4. klassi loodusopetuse
nn. moederniseeritud programmi «Eluta
loodus» projekti, L. Narotinaja esitas
algklasside (1.—3. klass) locdusdpetuse
programmi projekti, mitmesuguseid ette-
panekuid loodusopetuse sisu tdiustami-
seks fiilisika wvaldkonda kuuluva oppe-
materjaliga on teinud S. Ivanov, O. Ak-
viljeva, A. Ussova ja mitmed teised
autorid, inimese organismi ehitust ja ter-
vishoidu késitleva osa kohta E. Orlovs-
kaja.

Looduscpetusega seostuvate pohiprob-
leemide lahendamine on osutunud esi-
algsete kavatsustega vorreldes tunduvalt
aegandudvamaks. Sellest konelevad tosi-
asjad, et mitmes liiduvabariigis alustati
loodusdpetuse Opetamist uue programmi
jdrgi alles paar aastat tagasi, et paljudes
meie maa piirkondades tootatakse tdna-
pidevalgi katseprogrammide ja -opikute
jdrgi, kusjuures viimaseid igale koolile
ei jitkugi. Selle peamine pdhjus ei kat-
ke saamatus asjaajamises, vaid loodus-
opetusele lihenemise suundades. On t6si,
et locdusopetuse pohifunktsiooni tdlgen-
datakse iiheselt: koik asjaosalised kinni-
tavad iliksmeelselt, et see peab 1.—4.
klassis oOpilasi ette wvalmistama siiste-
maatiliste loodusteaduslike ainete Oppi-
miseks kooli kesk- ja vanemas astmes.
Uksikasjalikumal olukorraga tutvumisel
aga selgub, et haruharva vaadeldakse
loodusdopetust kui terviklikku Oppeainet,
kui ainet, mille vahendusel saab 6pilane
loodusteadusliku alghariduse. Nii loo-
dusdpetuse probleemide praktilisel la-
hendamisel kui ka seda valdkonda haa-
ravates uurimustes wvalitseb seniajani
suund vaadelda kas iga klassi locdusope-
tuse kursust sama aine teistest klassi-
kursustest eraldi vdi koondada tdhele-
panu vaid 1.—3. klassi kursustele iihes-
koos. Paljudel juhtudel kandub tihele-



panu iiksnes 4. klassi kursusele (eriti
wuurimistes, milles kisitletakse loodus-
Opetuse seoseid kooli keskastmes opeta-
tavate loodusteaduslike ainetega). See-
tottu ei lange vaatlusvilja loodusdpetus
ithtse ainena, tema eri kursuste seosed
jddvad sellest kérvale vdi neid vaadel-
«dakse riivamisi. Ka loodusdpetuse ja loo-
«dusteaduslike siistemaatiliste’ ainete
seoste kisitlustes keskendub tdhelepanu
eraldi locdusépetuse seostele kas fiilisika,
bioloogia, geograafia voi keemiaga. Voib
arvata, et seni, kuni suunavalikus ei teki
nihkeid, jddb loodusopetus wveel tiikiks
ajaks moningaseks valulapseks. Kiillap
alles siis, kui vdime nentida, et loodus-
opetuse eri kursuste ja loodusdpetuse
ning siistemaatiliste  loodusteaduslike
ainete vahel valitseb sisuline jérjepide-
vus, tekivad eeldused koénelemaks toeli-
sest loodusteaduslikust algharidusest.

Nagu teada, leiti esialgne lahendusviis
meie vabariigis kiillaltki kiiresti ja iisna
ammu. See on iliks voimalikest, mis ei
pretendeeri tdiuslikkusele ega loplikku-
sele. Meiega iihel ajal piilidlesid loodus-
opetuse probleemide lahendamise poole
koik vennasvabariigid. Kuigi iga liidu-
vabariik asub moneti erisugustes tingi-
‘mustes, mida loodusopetuse sisu kind-
laksmédramisel tuleb arvesse votta, on
aine funktsioon iiks ja sama. Nii Eestis
kui Armeenias, nii Usbekistanis kui
Leedus loob loodustpetus eeltingimused
stistemaatiliste loodusteaduslike ainete
‘Oppimiseks. Nimetatud aineid aga Opeta-
takse koikides liiduvabariikides iihtsete
programmide alusel, kus aine struktuur,
sisu ja maht varieeruvad minimaalselt.
‘Tutvumine vennasvabariikide kogemus-
tega woOimaldab wviéltida Kkitsarinnaliste
arvamuste riagastikku sattumist ning
teha kasulikke jareldusi antud aine eda-
‘siseks tdiustamiseks. Jargnevas leiab lu-
geja lilevaate loodusopetuse mahust ja
sisu isedrasustest teistes liiduvabariiki-
des.

Koikide liiduvabariikide {tildharidus-
koolide Oppeplaanide iiks {ihisjooni on
loodusopetuse figureerimine eri Oppe-
ainena alates 2. klassist. On etie ndhtud
algteadmiste andmine ka 1. klassis, kuid
seda niisamuti nagu meie koolides, s.o.

emakeeledpetuse kaudu. Erinevalt toi-
mitakse Gruusia, Usbeki ja XKirgiisi
NSV-s, kus 1. klassi holmav sissejuhatav
etapp puudub.

Kui loodusopetuse koht Oppeplaanis
on koikides liiduvabariikides iihesugune,
siis selle aine maht nddalatundide arvu
pohjal pakub vérdlemisi kirjut pilti.
Loodusopetusele on eraldatud igas klas-
sis ainult 1 tund néddalas Valgevene, Ar-
meenia, Aserbaidzaani ja Kirgiisi NSV-s.
Vene NFSV-s, Ukraina, Moldaavia,
Gruusia ja Turkmeeni NSV-s ndeb op-
peplaan ette 2. klassis iihe, 3. klassis siis-
ki 2 tundi nddalas. Leedu NSV-s on olu-
kord vastupidine, s.t. 2. klassis 2 fundi,
3. klassis 1 tund nédalas. Lidti NSV-s on
kiill nii 2. kui ka 3. klassis 2 tundi ndda-
las, see-eest 4. klassis vaid 1 tund. Usbe-
ki NSV-s opetatakse 2. ja 3. klassis loo-
dusopetust I poolaastal iihe, II poolaas-
tal 1,5 tunni ulatuses néddalas. Eesti NSV
eripdra seisneb selles, et 2.—4. klassini
on loodusodpetust igas klassis 2 tundi ni-
dalas. On ilmne, et selle aine tdhtsust
hinnatakse meie vabariigis korgelt. See
rohutab aineopetajate, metoodikute jt.
spetsialistide t0d suurt wvastutusrikkust.

Paljudes liiduvabariikides on nii nagu
Eesti NSV-ski vilja antud locdusdpetu-
se originaalopikud. Opikute koostamise
raskusi on viimastel aastatel kandnud
koikides liiduvabariikides iihtekokku iile
30 autori. Ténu sellele on kogunenud
rikkalik kirjavara.

Teistest liiduvabariikidest meile saa-

bunud Opikute analiilis niditab, et loo-
dusopetuse struktuuri ja sisu lahendu-
sed on dige erisugused. Eeldades, et lu-
geja tunneb meie vabariigis kehtiva op-
peprogrammi ja Opikute iilesehitust ning
sisu, vaatleme kiisimust wvordlevalt.
1. klass on meie andmetel koige rohkem
vaeslapse osas. Uksnes Moldaavia ja Ees-
ti NSV-s on tdpselt kindlaks maédédratud
tundide arv (vastavalt 54 ja 60 tundi)
ning koostatud programm. 1, klassi jaoks
koostatud oppekirjandus on samuti dige
kasin. Meie vabariigis koostatud téovihi-
ku korvale ei ole vennasvabariikidel
peale wvaatlusvihikute midagi panna.
Needki on vaid Liti, Valgevene, Turk-
meeni NSV-s ja Vene NFSV-s.
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2. klassi kursusest annavad tunduvalt
tdpsema iilevaate paljudes teistes liidu-
vabariikides véiljaantud oOpikud. Paistab
silma kaks pohimdtteliselt erisugust kur-
suse iilesehitust. Uhtedes liiduvabariiki-
des (Vene NFSV, Gruusia, Turkmeeni ja
Usbeki NSV) esitatakse teadmisi loodu-
sest nn. sesoonse printsiibi alusel. Sellele
vastavalt koosneb kursus enamasti nel-
jast teemast — «Stigis», «Talv», «Kevad»
ja «Suvi». Mitmetes teistes liiduvabarii-
kides holmab 2. klassi loodusopetus mit-
meid teemasid, mida on sisu poolest ise-
gi raske iihise nimetaja alla viia. Prak-
tiliselt ei leidu nende liiduvabariikide
seas kaht seesugust, kus kursuse iilesehi-
tus oleks tiépselt iihesugune. Ilmselt on
lihtematerjaliks olnud nii nagu meie
vabariigiski 1967. aastal iileliidulises aja-
kirjanduses ilmunud programmi projekt,
mida kohapeal on korrigeeritud. Opiku-
te korvutamisega selgus jdrgmist.

1. Koikides Balti liiduvabariikides ja
Armeenia NSV-s on eludiguse saavuta-
nud teemad «Aed», «Mets», «Maismaa
pinnamoe mitmekesisus», «Vesi» ja «Pil-
te maakera loodusest»s.

2, Teemat «Ohk» sisaldavad iiksnes
Eesti ja Lati NSV &pikud.

3. Maa kuju ja gloobust késitletakse pea-
le meie vabariigi veel Leedu ja Armee-
nia NSV koolides (viimases on need kii-
simused paigutatud teemasse «Maismaa
pinnamoe mitmekesisus»).

4. Teemasid «Muld» ja «Pold ja farm»
opetatakse ainuiiksi Eesti NSV koolides.
5. Erinevalt teistest liiduvabariikidest si-
saldab meie wvabariigis 2, klassi kursus
teemat «Elu siseveekogus». Méoneti Gpe-
tatakse jdrve-elustikku Leedu NSV koc-
lides, kuid seda teema «Vesi» puhul.

6. Eesti NSV koolides ei Gpetata erine-
valt monede teiste liiduvabariikide koo-
lidest jargmisi kiisimusi:

a) plaan (Leedu NSV koolides spetsiaal-
ne teema),

b) kivimid (Lé&ti, Leedu, Armeenia NSV-s
seoses teemaga «Maismaa pinnamoe mit-
mekesisus»),

¢) Maa liikumised, 60 ja p#eva ning
aastaaegade vaheldumine (L&ti ja Leedu
NSV).
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Niisugust heterogeenset pilti pakub 2.
klassi loodusopetuse kursuse struktuur:
koige ildisemalt vottes. Tunduvalt kir-
juma mulje loovad teemade sisu iiksik-
asjad. Naiteks Armeenia NSV 0&pikus
jaotub teema «Aed» kaheks — iiks kisit-
leb kobgivilja-, teine puuviljaaeda. Lati
NSV-s tutvustatakse oOpilastele eri tee-
madena «Mets siigisel» ja «Mets keva--
del». Leedu NSV Opikus esitatakse ele-
mentaarne iilevaade mandrite loodusli-
kest vodnditest.

Kuldse kesktee poole on piitieldud NSV
Liidu Pedagoogika Akadeemia Uldise ja
Poliitehnilise Hariduse Teadusliku Uuri-
mise Instituudi poolt 1970. aastal piira-
tud tiraazis vdljaantud katseopiku (auto-
rid A. Nizova ja L. Grehhova) koostami-
sel: selles on oOppematerjal esitatud nii
sesoonset printsiipi aluseks vottes kui ka
looduse komponentide kaupa. Kursuse
pohiteemad on «Tahked kehad» (alatee-
mad «Kivid» ning «Liiv ja savi»), «Vesi»,
«Ohk», «Muld», «Taimed», «Loomads-
ning seejdrel neli teemat wvastavalt iga
aastaaja kohta. Nimetatud Gpiku moju
voib tdheldada ka Valgevene NSV koo-
lides oOpetatavas 2. klassi kursuses, kus
V. Vdovitsenko jdrgi koosneb see kahest
osast: 1) loodus meie limber (teemad
«Mis on loodus», «Muld», «Vesi», «Ohk»),
2) sesoonsed nidhtused locduses (teemad
«Siigisesed ndhtused looduses», «Talvi-
sed ndhiused looduses», «Kevadised ndh-
tused looduses», «Suvised nédhtused loo-
duses»).

3. klassi loodusdpetuse struktuuris valit-
seb tunduvalt suurem iihtsus kui 2. klas-
sis. Koikides liilduvabariikides on kindla
positsiooni omandanud kursuse kaks osa:
1) koduvabariik, 2) inimese organismi
ehitus ja tervise kaitse. Kolmandaks
fihiseks teemaks on «NSV Liit», mis
puudub tliksnes Leedu NSV-s, on aga
leidnud selle wvabariigi loodustpetuses:
ksha 4. klassis. (Arvatavasti andis sel-
leks pohjust asjaolu, et Leedu NSV-s
opetatakse loodusGpetust 3. klassis iiks
tund nédalas.) Moneti erineb leedusope-
tuse Opetamine ka Turkmeeni NSV-s,
kus koduvabariiki kisitlevald teemasid
cpetatakse jirjekindlalt orgaanilises seo-
ses Oppematerjaliga NSV Liidust.



. Kul meie vabariigis on kartograafia
algteadmiste esitamine seotud teemadega
«HEesti NSV» ja «NSV Liit», siis teistes
liilduvabariikides on need enamasti koon-
datud kursuse algul késitletavasse eri-
teemasse (L&ti, Leedu, Armeenia, Gruu-
sia NSV ja Vene NFSV). Analoogiline on
olukord looduskaitse kilisimuste kisitle-
misega: Eesti NSV-s piilitakse vastavaid
teadmisi esitada orgaanilises seoses muu
oppematerjaliga, Liti, Leedu, Turkmee-
ni NSV ja Vene NFSV o&pikutes on aga
kursuse lopul selleks eri teema.

Eesti NSV-s kehtiva programmi eri-
jooneks on teemad «Aed» ning «Taimede
ja loomade eluavaldused». Sellega seoses
‘on Oppematerjal taimedest ja loomadest
vennasvabariikide 3. klassi loodusdpetu-
ses hoopiski kasinam. Moneti Kkorvab
seda teemas «NSV Liit» looduslike vion-
«ite késitlemise suurem pohjalikkus,
kuid tulenevalt teemast on selles bio-
loogiline aspekt tunduvalt nérgem.

Huvi pakub seegi, et mitmetes vennas-

vabariikides (L#ti, Armeenia, Gruusia,
Turkmeeni NSV) kisitletakse inimese or-
ganismi ja tervise kaitse kiisimusi mitte
kursuse algupoolel, vaid l6puosas.
4, klassi kursuse struktuur ja sisu on
eelvaadeldud kursustega vorreldes iihe-
tilbalisem. Eesti NSV-s kehtiva program-
miga korvutamisel selgub, et Usbeki
NSV-s on kursuse struktuur tédpselt sa-
masugune kui meil. Vordlemisi sarnane
on see ka Armeenia NSV-s, erinevus
seisneb ainuiiksi teema «Muld» eralda-
matuses teemast «Kivimid». Leedu
NSV-s, nagu varem maérkisime, on antud
klassi kursuse esimeseks teemaks «NSV
Liit». Vene NFSV-s aga tuuakse eraldi
vilja teema «Elekter».

Loodusopetuse opetamiseks ettendhtud
aja ja kursuste struktuuri eripdra poh-
justab erinevusi ka oOppematerjali sisu
elementide (faktide ja moistete) valikus
ning mahus. Kui niiteks Eesti NSV-s ja
Armeenia NSV-s Kkasutusel olevate 3.
klassi loodusdpetuse Opikute mahust on
koduvabariiki kisitlevale teemale pii-
hendatud ca 38Y%, siis Lati NSV vasta-
vas opikus kuulub selle teema alla 27%
opiku mahust, Leedu NSV omas aga
68%.

Lisaks opikutele on mitmetes liidu-
vabariikides opilase tarbeks antud vilja
muidki materjale. Meie vabariigis kasu-
tusel olevad toovihikud on siiski téiesti
originaalsed. Léati, Turkmeeni, Valgeve-
ne, Aserbaidzaani NSV-s ja mdnes teises
lilduvabariigis kasutatakse wvaatlusvihi-
kuid. Gruusia NSV koolid on meist pa-
remas olukorras aga seetdttu, et neil on
olemas koduvabariigi seinakaart, mis .on
koostatud spetsiaalselt algklassiopilase
jaoks.

Eeltoodu néitab, et eri liiduvabariiki-
des on loodusopetuse probleemid lahen-
datud praktikas {isnagi erinevalt. Kaht-
lemata kédtkevad pohjused mitmetes lo-
kaalsetes asjaoludes (eri liiduvabariiki-
de locduse eripdra ja sellest tulenevalt
opilaste kogemuslike teadmiste erinevus,
minevikust pidrinevad traditsioonid jne.).
Loodusdpetus kui aine, mis rajaneb
kedu-uurimuslikule printsiibile, ei pea
ega saagi olla koikjal tdpselt {ihesugune.
Praegused lahendusviisid aga néitavad,
et selle aine struktuuri kindlaksmééra-
misel ja sisu valikul on suuri lahkumi-
nekuid pbdhjustanud hoopiski {ildisema
tidhendusega tosiasi — loodusdpetuse ees
seisvaid iilesandeid ja eesmirke tdlgen-
datakse iisna erinevalt. Et kiill peamine
iilesanne, nagu eespool wvaatlesime, on
valmistada opilasi ette loodusteaduslike
siistemaatiliste ainete Gppimiseks, tuleb
nentida, et selline vidide on iilimalt {ildi-
ne, aidates vihe loodusopetuse problee-
mide detailsel lahendamisel. Milles see
ettevalmistus peaks seisnema? Kuidas
Opilaste ettevalmistatust tagada? Need ja
paljud teised kiisimused on senini vastu-
seta. Niisiis seisamegi silmitsi olukorra-
ga, kus, hoolimata sellest, et Gppimise
pohiobjekt — loodus — kujutab meie
maa koikides osades seda moodustavate
komponentide iihtsust, 6ppimise subjekt
— Opilane — on koikides meie maa koo-
lides tithes ja samas vanuseastmes, puu-
duvad loodusopetuse korraldamisel orien-
tiirid, mis vdimaldaksid pdhiprobleeme
tolgendada ja praktikas lahendada tiihe-
selt. Nende orientiiride kindlaksmééra-
mise hidavajalikkuses ei ole aga pbdh-
just kahelda.
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VOORKEELE
METOODIKA
POHIKUSIMUSI

Professor PAUL YAARASK

Noukogude Liidu rahvusvaheliste suhete
ja kultuurikontaktide arenemine nduab
voorkeelte Gpetamise edasist parandamist
korgemates Oppeasutustes.

Seoses sellega peavad voorkeelte ka-
teedrid vialja todtama ja Oppetegevuses
rakendama niisuguseid meetodeid, mis
tagaksid voorkeele teoreetilise ja prakti-
lise omandamise korgel keeleoskuse tase-
mel vastavalt tegeliku elu nduetele, nii
et noored spetsialistid omandaksid oskuse
aru saada voorkeelsest konest ja kirjan-
dusest ning ise konelda voorkeeles.

Asudes selle kiisimuse késitlemisele,
peatume koigepealt meetodi ja metoo-
dika moiste selgitamisel.

MEETOD JA METOODIKA
Teaduslik meetod on iihest kiiljest sihi-

kindlalt teostatav uurimisviis voi plaani-
parane toimimisviis teaduslikuks tunne-
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tamiseks ja tde avastamiseks. Laiemas:
mottes on meetod kavakindel toimimis-
viis voi menetlus mingi eesmirgi taotle-
miseks ja soovitavate tulemuste saavu-
tamiseks.

Pedagoogikas on meetod aine opeta-
mise otstarbekohane menetlusviis ja me-
toodika on vastava aine opetamise teoo-
ria. Metoodiline menetlus oleneb suurel
madaéral uuritava voi Opitava aine iseloo-
must, spetsiifikast.

Uurimismeetod erineb pedagoogilisest
meetodist selle poolest, et viimane ei
avasta uusi ja tundmata nahtusi, vaid
vahendab tuntud todesid.

Molemad meetodid olenevad {tldisest
filosoofilisest metodoloogiast ja maail-
mavaatest. Marksistlik dialektiline mee-
tod on printsipiaalseks aluseks koigi loo-
duse ja ihiskonna néhtuste tundmadp-
pimisel. Sellel alusel kujundatakse koigi
iiksikainete uurimise ja Opetamise me-
toodika vastavalt nende ainete spetsiifi-
kale ja konkreetsetele uurimise voi Ope-
tamise iilesannetele.

Metoodika kirjeldab aine Opetamise
teooriat, nditab kitte Opetamisviisi, mis
tagab eduka ja tulemusrikka oOppimise
ja soodustab Opilaste kasvatamist kom-
munismi vaimus.

Oppemetoodika uurimisobjektiks ei ole
otseselt teadus, vaid pedagoogiline prot-
sess, 5. 0. opetaja ja Opilaste vastastiku-
sed suhted Oppeprotsessis ja need sea-
duspédrasused, mis kehtivad kasvatus- voi
haridustdéos Oppeaine piirides.

Metoodika voib omada teaduslikku
tdhtsust ainult sel puhul, kui socovitatud
oppemenetlus on printsipiaalselt pohjen-
datud, s. o. kui ta tugineb noukogude
pedagoogika andmeile ja marksistlik-le-
ninlikule metodoloogiale.

Noukogude metoodika kisitleb oppe-
menetlust ja pedagoogilisi votteid mitte
isoleeritud retseptidena, mis on antud
Oppejoule igaks juhuks, vaid iihendab
need iihtse korgema eesmérgiga: mark-
sistlik-leninliku maailmavaate kujunda-
misega ja uue inimese — kommunismi-
ehitaja kasvatamisega.

Noukogude iihiskonnas ei ole haridus
ainult teatavate teadmiste summa, vaid
teadmiste aktiivne relv, mis on suunatud



iihisele suurele eesmiirgile, uue {ihis-

konna ehitamisele.

Pedagoogiline protsess on oma olemu-
selt mitmekesine. Seepidrast on mitmeke-
sised ka oOpetamise meetedid, viisid ja
votted. Ei ole moeldav kogu seda mitme-
kesisust taandada mingile {ihele ja uni-
versaalsele meetodile, mis sobiks kogu
kasvatus- ja Opetusprotsessis.

Meetodi valikut ja rakendamist mo-
justavad Oppe-eesmiirgid, programmid,
opilaste ettevalmistuse tase ja indivi-
duaalsed erisused, Oppevahendite ole-
masolu, opetaja ettevalmistus ja peda-
googiline meisterlikkus.

Oppe-eesmiirgi selgus on odige meetodi
valiku peamine eeltingimus. Seoses selge
eesmirgiga peab olema ka selge etteku-
jutus neist eriililesannetest, mille edukas
lahendamine kindlustab eesmiirgi saavu-
tamise. Peab oskama, nagu Opetab
V. 1. Lenin, iilesannete ahelas wvalida
pohiliili, peaiilesannet, millest algab iik-
siklilesannete ja kogu ahela liillide tdit-
mine,

Igal meetodil, mida noukogude koolis
kasutatakse, on kaks kiilge: hariduslik ja
kasvatuslik.

Hariduslik kiilg seisneb vajalike tead-
miste ja oskuste omandamises, kasvatus-
lik — loominguliste voimete, initsiatiivi
ja iseseisva todoskuse arendamises.

Iga Oppemeetod peab kindlustama
arusaamise pakutavast materjalist, prog-
rammis ettendhtud teadmiste ja oskuste
slisteemi kindla omandamise, iseseisva ja
kollektiivse t60 harjumuste ning kollek-
tiivsustunde kasvatamise, tdpsuse, vas-
tutus- ja distsipliinitunde kasvatamise.

Voorkeele opetamise metoodika on ké-
nepsiihholoogia ja lingvistika suhtes se-
kundaarne teadus. Ta wvdtab arvesse
andmed, mis on saadud kahes nimetatud
teaduses ja selle alusel ehitab iiles oma
siisteemi.

Lingvistika alusel lahendatakse prob-
leem, mida Opetada; psiihholoogia alu-
sel — kuidas Opetada, s. o. milliste vote-
tega peab taotlema seatud eesmirki.

Metoodika on produktiivne seni, kuni
ta arvestab Oppijate psiiiihilisi voimeid.

TEADLIK OPPEMENETLUS JA
AUTOMATISEERIMINE

Vaatame niitid ldhemalt, millised metoo-
dilised pohikiisimused on seotud wvdor-
keele Gpetamisega.

Kiesoleval ajal omistatakse voorkeelte
opetamisel suurt tdhelepanu keele struk-
tuurielementide automatiseerimise mee-
todile,

Selle aluseks on jdrgmised pohimotted:
koneoskus on vilumuste kompleks. Keele
oppimine ei ole teadmiste, vaid oskuste
omandamine. Oskuste omandamiseks ka-
sutatakse konevalemite harjutamist ja
padhedoppimist. Esikohale asetatakse suu-
line Oppimine. Konepraktika teoreetilist
seletamist ei peeta vajalikuks. Oppe-
protsess kulgeb iihekeelselt. Kéneharju-
tuste rikastamiseks kasutatakse ohtralt
keelelaboratooriumi praktikat,

Kahtlemata on konepraktika rohuta-
mine oOige ja hinnatavaks tuleb pidada
ka laboratooriumi praktikat, kui selleks
on tunde piisavalt. Laboratoorsed harju-
tused peavad aitama luua reaalseid kone-
situatsioone, milleta konevalemite prak-
tika ei vii eesmargile.

Absoluutsele  niitlikkusele rajatud
voorkeelte opetus ei saavuta samuti oma
eesmirki, sest voorkeele ja emakeele s6-
nade tdhendused sageli ei kattu sama-
suse pohimottel. Nende erinevad piirjoo-
ned ja ristumised selguvad alles teoree-
tiliste seletuste tulemusena.

Automatiseerimise meetodi eranditu
rakendamise puhul tekib kiisimus, kas
see meetod arvestab oppimise psiihholoo-
gia noudeid ja kas ta vastab dialektilise
tunnetusprintsiibi nouetele.

Teatavasti ei saa Oige Oppimine olla
ebateadlik, kuna see on oma olemuselt
teadvustumise protsess. Drill muudab
Oppimise pimedaks praktitsismiks. Peab
arvestama, et keel ei ole ainult harju-
muste kompleks, vaid ka struktuuriele-
mentide tundmine ja nende loomingu-
line kombineerimine kéneprotsessis.

Jdreleaimamine ja mehaaniline korda-
mine ei taga opitud materjali loomingu-
list rakendusoskust uutes situatsioonides.
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Automaatse ﬁpi)imise tulemuseks on
ainult keelevalemite tundmine, mis ei
anna oppijale motestatud oskust nendest
uutes situatsioonides wuusi kombinat-
sioone luua.

Siin peab opitud kéonemudeli ja motte-
véljenduse vahele astuma teadlik erista-
mine,

Keelt ei voi samastada tingitud reflek-
siga, sest reflekside siisieem el saa sele-
tada seda tosiasja, et konelejad kasuta-
vad lauseid, mida nad varem pole kuul-
nud. Keel eksisteerib ainult tdhendust
kandvas kontekstis. Seega on teadlik ja
mottekas automatiseerimisharjumuste et-
tevalmistus produktiivse ja kiirendatud
oppemenetluse vajalikuks eeltingimu-
seks.

Inimese milu on tdidetud motte ja téd-
hendussisuga. Kui seda mitte arvestada,
voib oOppijal kaduda Oppimise motivee-
ring kui koige olulisem Opetuse edukuse
tingimus.

Eriti kahjulik on see tdiskasvanute
oOpetamisel. Lapsed veel lepivad mehaa-
nilise Oppimisega, aga tidiskasvanute pu-
hul tuleb arvesse votta nende arenenud
ja avarat moistete hulka, nende kombi-
natsiooni- ja tldistusvoimet.

Téiskasvanu nouab motestatud ja mo-
tiveeritud Gppimisprotsessi ega lepi me-
haanilise treeninguga motlemist vajavas
aines, nagu seda on keel.

Tédisealise kogemused ja emakeelsed
teadmised holbustavad kergemini haa-
rata oOpitava keele struktuuri ildise-
loomu ja grammatilisi abstraktsioone.

Arenenud moisteline motlemine soo-
dustab tdhendusiihikute moodustamist ja
lahtimotestamist kones.

Meetod, mille keskpunktiks on tead-
vustamata automatiseerimine, ei saa
seega olla ideaalne voorkeele Gpetamise
meetod. Niisuguse meetodi jérgi Opeta-
mine on formaalne ja ebadialektiline,
sest ta esitab ja kinnistab keelematerjali
lihekiilgselt, mittedialektiliselt, wvilista-
des konkreetse ja abstraktse, struktuuri
Jja funktsiooni, teooria ja praktika dialek-
tilise seose.

Selle meetodi jidrjekindlal kasutamisel
jddb selgusetuks Kkeelenidhtuste olemus
ja funktsioneerimine kones.
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Moned metoodikud satuvad teise #ér-
musse sellega, et nad samastavad tead-
likku keeledppimist tolkemenetlusega ja
emakeele Lkasutamisega Oppeprotsessis.

Kuid ka tolge ei taga kaugeltki wvoor-
keelse sonatdhenduse jadgitut tabamist.
Tolge on omaette oskus, mis nduab kahe
keele moistete siisteemi vdrdlevat uuri-
mist, et olla adekvaatne.

Sellega ei ole 6eldud, et emakeelt ei
voi kasutada voorkeelse s6na voi fraasi
oige tdhenduse selgitamise abivahendina
konteksti ja sonavara lahtimdtestamisel
ning samuti grammatiliste ja foneetiliste
nihtuste selgitamisel.

Kuid tolge ei ole siiski voorkeelse ko-
neoskuse arendamise vahend, vaid oma-
ette oskus, mida vajavad tolgid.

Voorkeelt wvoib teadlikult omandada
ka ilma emakeele tarvitamiseta Oppe-
protsessis.

Eeloeldust voib jédreldada, et teadli'k ja
automaatne keeleGppimine ei vilista tei-
neteist, vaid moodustavad iihtsuse. Ei
voi olla eranditult automaatset ega eran-
ditult teadlikku keeleoskuse omandamist.
Metocdika peab arvestama molemat te-
gurit.

Elav kaemus, abstraktne motlemine ja
praktika peavad ka keeledpetuses kidima
kidsikdes. Nende omavaheline suhe va-
rieerub vanuseasimega.

Teadlikult ja tarbe korral naitlikult
struktuurielementide ldbitéétamiselt peab
suunduma situatsioonilistele harjutustele,
mille kaudu saavutatakse teadmiste ja
oskuste iihtsus.

KEELE TEOORIA JA KONEPRAKTIKA

Et teadlikkuse ja automatiseerimise print-
siipi viljakamalt rakendada, on otstarbe-
kohane vaadelda keelt kahest aspektist:
kui suhtlemisvahendit ja kui suhtlemis-
protsessi.

Keel kui suhtlemisvahend on suhtle-
mise leksikaalsete ja grammatiliste nor-
mide siisteem. Ta koosneb sdnavarast,
fraseoloogiast, grammatilisest struktuu-
rist ja hidlikulisest mateeriast.

Liihidalt voib keele elementide seost
nimetada keele struktuuriks.

Keele struktuuri pchjal toimub kone-



'aga koneprotsess luuakse iihe

_kone selle vastu on alati iihe

lemine kui indiviidide vaheline suhtle-
misprotsess.

Keele loojaks ja kandjaks on rahvas,
inimese
poolt ja kuulub indiviidile,

Keele ajalugu saab jilgida, uurides
rahva ajalugu. Kone arenemist on voi-
malik jélgida konelejate vanuse astmete
jargi, Keel on iihiskondlik-ajalooline,
kone on individuaalpsiihholoogiline néh-
tus, Seepiirast on keel keeleteaduse, kone
aga psiihholoogia uurimise objektiks.
Keel ei olene iihe indiviidi olemasolust,
indiviidi
omand.

_Keele elementideks on foneetika, gram-

matika, leksika, aga kone elementideks

on kuulamine, lugemine, konelemine,
kirjutamine.

Moned lingvistid ei tee vahet keele ja

-koneprotsessi vahel.

Need lingvistid asuvad puhtlingvistili-

sél seisukohal, ignoreerides psiithholoo-
giat. ;
Lingvistilisest wvaatekohast on kones

ainult see, mis on keeles ja seepirast
nende vahel vahet ei ole.

. Metoodikale aga on selline samasta-
mine ohtlik, '
- Tgepoolest, kui keel ja kdne on sama-
sed, siis on keeledpetus ka koneopetus.
See seisukoht ongi grammatilise tolke-
meetodi aluseks,

Praktika kontroll liikkab selle seisu-
koha {imber, Pakkudes keelelisi teadmisi,
ei suuda tolkemeetod Oopetada kitte luge-
mist ega konelemist.

Tolkemeetodi pdrandina leidub niilidis-
aegsetes Opikutes liigset keelelist mater-
jali ja keelelisi harjutusi, aga vidhe kone-
materjali ja kéneharjutusi.

Kuid niipea kui siirdume lingvistiliselt
seisukohalt - pstihholoogilisele, ilmnevad

-kohe erinevused iihelt poolt keele ja tei-

selt poolt koneprotsessi vahel.

- Kbige selgemini ilmneb keele ja kone
erinevus voorkeele Opetamisel koolis.
Opetajal ja Opilasel tuleb siin tegutseda
kahes eri suunas. Uhest kiiljest tutvuvad
opilased keelesiisteemiga ja teisest kiil-
iest omandavad nad keelelise suhtlemise
vahendeid koneprotsessis. Esimesel juhul
Jpivad nad keele teooriat, omandavad

keelelisi teadmisi, peamiselt leksikaal-
seid ja grammatilisi, Teisel juhul oman-
davad nad keelelisi oskusi ja vilumusi
konelemise kaudu.

Seega esineb keele ja kone probleem
kooli dppeprotsessis keeleliste teadmiste
ja konelemise oskuse vahekorra problee-
mina,

Voib hasti tunda keele teooriat ja mitte
osata koénelda, ja vastupidi: voib vabalt
konelda ja mitte tunda teooriat.

Seepirast on voorkeele opetamisel suur
tdhtsus keele teooria ja konepraktika 6i-
gel korrelatsioonil.

Voib viita, et see on vdorkeele metoo-
dika pohikiisimus, mille see v&i teine la-
hendus méiédrab meetodi olemuse,

Toepoolest, grammatilise tolkemeetcdi
iseloomustavaks tunnuseks on raskuse
keskpunkti tlekandmine keele tecoriale,
kuna direktse ehk naturaalmeetodi tun-
nuseks on keele tecoria korvaldamine
oppeprotsessist ja Opilaste harjutamine
voorkeelses konepraktikas.

Praktika on aga ka nididanud, et {iks-
nes konepraktika kaudu ei saa wveel
cmandada keele valdamise korget taset.

Praktiliselt kéttedpitud keele kasuta-
mise katkestamisel haihtuvad omanda-
tud konevilumused kiiresti.

See ndhtus sundis metoodikuid tédien-
dama konepraktikat keele teooria ele-
mentidega.

Noukogude koolis on tendents lahen-
dada see probleem wvastupidiselt: meil
tiiendatakse keele teooriat koneprakti-
kaga.

Mbolemad lahendused ldhenevad teine-
teisele selles mottes, et kuidagi on vaja
seostada keele teooria ja konepraktika
Oppimist.

Kuid seejuures mitmed metoodikud
meil ja mujal pliiavad ikkagi teooriat
praktikaga wvalesti seostada, suundudes
praktikast teocoriale.

Piiiitakse esialgu mehaaniliselt auto-
matiseerida koneoskus ja alles pérast
seda anda vajalikud teoreetilised tead-
mised. Kuid sellised teadmised on prak-
tikast irdunud. Ei ole pohjust arvata, et
me Opetame praktilist keeleoskust sel-
leks, et paremini moista teooriat.
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Teooria ei ole siiski peaeesmiirk, vaid
selleks on praktiline keeleoskus. Jireli-
kult, konepraktikat ei ole vaja selleks, et
omandada keeletecoriat, vaid keeleteoo-
riat on vaja selleks, et omandada pare-
mini ja pilisivamalt konepraktika, Prak-
tika ei pea olema teooria teenistuses,
vaid teooria peab olema praktika teenis-
tuses. Teooria voib aga ainult siis abis-

tada praktikat, kui ta eelneb praktikale._l

Siin on kohane meenutada L. StSerba
printsiipi: «Teadlikult keele valdamiselt
ebateadlikule valdamisele.»

L. StSerba peab kdige &igemaks alus-
tada keele teadlikust valdamisest, mis
kasutamise protsessis liheb vihehaaval
lle ebateadlikuks, siilitades sealjuures
voime igal hetkel taas muutuda teadli-
kuks.

KONEPROTSESSI ARENDAMINE

Konevilumuste omandamise suhtes on
psiihholoogias oma seaduspirasused. Vi-
lumuste omandamine vdib kanda . nii
mehaanilist kui ka teadlikku iseloomu,

Mehaaniline harjutamine toimub kor-
damise teel. Teadliku harjutustehnika
puhul annab inimene endale aru, miks ta
teeb neid vai teisi liigutusi.

Selgub, et teadlikul vilumuste oman-
damisel on mitmeid eeliseid drilli ees.-

Teadlikud harjutused nduavad vasta-
vate liigutuste automatiseerimiseks wvii-
hem kordamist ning harjumused ise osu-
tuvad palju kindlamateks ja piisivama-
teks.

Kui psiihholoogia on avastanud sellise
seaduspirasuse, peab ka G&ppeprotsessis
sellest kinni pidama, s. o. esiteks tuleb
anda Oppijaile teadmisi keele teooriast ja
alles pérast seda alustada praktilist har-
jutamist,

Kui 6ppimise eesmirk on praktilise ki-
neoskuse omandamine, peab praktilistele
harjutustele misdrama valdava osa kogu
tédajast. Teooriale vdib sel korral anda
minimaalse aja. Keelealaseid wvilumusi
omandatakse kahel viisil: a) kontekstist
eraldatud {iksikelementide harjutami-
sega, b) pideva konetegevuse arendami-
sega, mille viltel automatiseeritakse ka
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teadvustatud iiksikelemendid koos teryi-
kuga,

Psiihholoogid leiavad, et wilumused
kujunevad kiiremini ja kergemini, kui
iiksikelemente ei eraldata kontekstist.

Endistel aegadel &piti sénu eraldi, iso-
leeritult.

Koénesoleval ajal eraldatakse elavast
konevoolust grammatilised konstrukt-
sioonid ja automatiseeritakse neid iso-
leeritult kui siintaktilise struktuuri mu-
deleid (disconnected structural units).
See on muidugi parem kui isoleeritud
sonade Oppimine, sest elav kone ei
koosne iiksiksonadest, vaid lausetest,

Kuid kdnemudelite eraldamine kéne-
seosest on psiihholoogiliselt niisama
Gigustamata. nagu iiksiksonade eralda-
mine lausest.

Elavast konest isoleeritud sonad, vil-
jendid ja siintaktilised struktuurvalemid
on niisugune keelematerjal, mille oman-
damine veel ei kindlusta keele praktilist
valdamist ehk kdoneoskuse kujunemist.

Kui me tahame dpetada voorkeelt ko-
nelema, peame tegema situatiivseid kéne-
harjutusi, aga mitte piirama oma iiles-
annet keeleelementide &ppimisega, mil-
lest alles kujundatakse kone.

Téisvadrtuslik voorkeele valdamine ei
erine tegelikult emakeele valdamisest.
Voorkeele niisuguse wvaldamise tunnu-
seks on konelemise tempo, mis vsib olla
samasugune nagu emakeeles.

Ja see on véimalik, kui me ei vaja ko-
nelemisel sisemist tolget, sel juhul on
motlemine vddrkeelde iimber liilitatud.
Sellist {imberliilitamist soodustab vobr-
keelsete sonade seletamine voorkeeles.

Kuid meie koolide jaoks ei ole kirjas-
tatud selliseid iihekeelseid seletussdnas-
tikke. Et need puuduvad, tuleb puudu-
jdik katta Gpetajail. Aga see nouab Spe-
taja vidga head keele valdamist ning
iihekeelset seletussonastikku.

Niilidisaegne keeledpetaja peab tund-
ma lingvistikat ja Gppimise psiihholoo-
giat ning arvestama Oppijate vanust  ja
individuaalseid vdimeid. Opetajale ei
piisa ainult kdnelemisoskusest. Ta peab
olema kursis ka keele struktuuri analiiii-
siga ja selle kirjeldusega. Samuti peab
voorkeeledpetaja tundma oppijate ema-



keele struktuuri ja oskama selle abil
lahti métestada voorkeele omapirasusi.

Niilidisaegne Spetaja peab oskama ka-
sutada ka keeltelaboratooriumi, valmis-
tama selle jaoks harjutusi ja korrigee-
rima opilaste toéd. Opetajalt ei néduta
laboratooriumi seadmete insenertehnilist
kisitsemist.

Laboratooriumide sisseseadmine iratas
esialgu suuri lootusi oma &pimasinate ja
programmoppega. Kuid pérast esialgset
vaimustust saadi aru, et masinad ei ole
paremad kui need materjalid, mis nende
jaoks valmistatakse, ning need opetajad,
kes neid materjale valmistavad ja 6ppi-
jaid juhendavad, sest ka materjalide et-
tevalmistamine ja kasutamine peab &pe-
tajal toimuma teaduslikel alustel. Ope-
taja on ja jddb keskseks isikuks Gppe-
protsessis.

Lingvistika annab opetaja kasutusse
keele struktuuri analiiiisi teoreetilised
andmed.

Psiihholoogia omalt poolt on andnud
kolm véidrtuslikku panust keeledpetuse
teooriasse: a) Oppimise teooriad, b) op-
pimisprotsessi eksperimentaalse uuri-
mise tulemused, ¢) Oppimise seadused.

Koigi nende teaduslike materjalide
alusel kujundatakse Oppeprotsessi teoo-
ria, mis peab abistama vdérkeele teoree-
tilist ja praktilist, teadlikku ja ebatead-
likku omandamist kéige liilhemat ja wvil-
jakamat teed modda.

Keeleoskus on omandatud, kui inim;ne
on voimeline kasutama keelestruktuuri
kommunikatsiooni otstarbel, keskenda-
des teadlikku tdhelepanu viljendussisule
ja meenutades automaatselt wvormiiihi-
kuid normaalse vestluse kiirusega, taba-
des iihtlasi teadlikult eksimusi, mis voi-
vad esineda keelevormide kasutamisel.

Kui varemalt baseerus metoodika ai-
nult lingvistikal ja seda arendasid ling-
vistid rakenduslingvistika n#ol, siis
praegusaja metoodika jarjest psiihholo-
giseerub, mis tostab kindlasti ka oppetéd
produktiivsust.

Kuid wveel pole kasutatud kaugeltki
koiki seaduspédrasusi, millest radgivad
psiihholoogid.

VOORKEELE OMANDAMISE
PSUHHOLOOGILISED PRINTSIIBID

Eelnevast késitlusest voib kokkuvatlikult
tuletada jdrgmised vé&orkeele omanda-
mise psiihholoogilised printsiibid.

1. Vodrkeele Gpetamine ei ole ainult ling-
vistiline, vaid ka pedagoogilis-psiihho-
loogiline probleem.

Ratsionaalse Oppemeetodi  kiisimuse
vOib lahendada ainult keele omandamise
iildiste psiihholoogiliste seaduspérasuste
alusel.

2. Voorkeele metoodika peab lahendama
kaks kiisimust: mida Gpetada ja kuidas
opetada. Esimene neist lahendatakse
lingvistilisel, teine psiihholoogilisel alu-
sel.

3. Ei saa olla efektiivset dppemetoodikat
ilma Oppijate psiiiihiliste omaduste ar-
vestamiseta.

4. Kui dppemeetod ei anna soovitavaid
tulemusi, tuleb seda muuta, sest Gppe-
protsessi otsustavaks teguriks on &pe-
taja.

5. Oppemeetodi rakendamisel tuleb va-
het teha teoreetilise ja praktilise keele-
opetuse vahel.

6. Keelesiisteemi teoreetilise tundmadp-
pimisega ei ole veel vdimalik saavutada
praktilist koneoskust.

7. Peamiseks ja otsustavaks teguriks
voorkeele Gppimisel on harjutamine ké-
nepraktikas, s. 0. kuulamises, kdnelemi-
ses, lugemises ja kirjutamises.

8. Téiskasvanud oppijaid peab juhtima
voorkeele struktuuri tundmiselt vasta-
vate konevilumuste omandamisele, aga
mitte vastupidi.

9. Keelereeglid tuleb kinnistada mitte
teoreetiliselt, vaid vastavate normide ko-
neprotsessis kasutamise ja praktilise har-
jutamise teel.

10. Noutavad voorkeelsed konevilumused
tuleb luua elavas situatsioonilises kone-
protsessis, samade konstruktsioonide kor-
duva kasutamisega. Isoleeritud tiiiip-
konstruktsioonide harjutamine ei anna
veel aktiivset ja loovat koneoskust.

11. Vilumuste kujundamisele peab eel-
nema voorkeele struktuuri isedrasuste
teoreetiline seletus, sest igasugune vilu-
mus tekib kiiremini ja sidilib paremini,
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kui selle loomisele asutakse tédie teadvu-
sega.

12. Metoodiliste teadmiste ja
arendamise loppeesmérgiks on
taanne eneseviljendus, kusjuures kone-
leja  keskendab teadliku tdhelepanu
mbotteavalduse sisule, sest sonaline,
grammatiline ja intonatsiooniline vor-
mistamine toimub ebateadlikult, auto-
maatselt.

Need teaduslik-psiihholoogiliselt pdoh-
jendatud printsiibid peavad olema voor-
keele ratsionaalse metoodika aluseks.

Sellise metoodika puhul on otsusta-
vaks teguriks teadlikuit arendatud voor-
keelne konepraktika, millele peab eel-
nema keele struktuuri teoreetiline tut-
vustamine (foneetika, riitmika, intonat-
sioon, leksika, grammatika, idiomaatika).

Selline menetlus erineb grammatilisest
tolkemeetodist selle poolest, et ainuvalif-
seva keele tecoria asemele astub ratsio-
naliseeritud konepraktika ilma paral-
leelse tolke kasutamiseta.

Direktsest ehk naturaalmeetodist eri-
neb see menetlus selle pooclest, et keele
teooria el ole vilistatud, vaid sellest ldah-
tutakse elava ja loova konepraktika
arendamisel.
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- VAHKTOVE-
PROFULAKTIKA
PEDAGOOGILISED
ASPEKTID*

GEORG LOOGNA

Esimesel pilgul véib tunduda, et paha-
loomuliste.kasvajate vastu voitlemisel ei
ole pedagoogikaga palju iihist. Alljarg-
nevast aga nahtub, et vdhktobi on mit-.
meti ka keeruline kasvatuslik probleem. .
Kujundatakse ju koolipolves peale muu
ka inimese oOiget suhtumist loodusesse,
iseenda ja kaaskodanike tervisesse. Oiged
arusaamad ja kéditumisnormid neis kiisi-
mustes on eelduseks paljude haiguste,
sealhulgas mitmete vdhivormide wviltimi-
sele, Vahktovel on rohkesti keemilisi
(kantserogeensed ained), filtisikalisi .
(ioniseeriv, ultraviolettkiirgus) ja bio-
loogilisi (viirused) pdhjusi. Peale selle on
hulk tegureid ja tingimusi, mis seda hai-
gust vallandavad voi tema arenemist
soodustavad. Neid asjaolusid on voima-
lik iithel voi teisel maaral kas iithiskond-
like abindudega vo6i individuaalselt vil-

* Artiklis kirjeldatud kiisimusi on k-
sikasjalikumalt késitletud G. Loogna hil-
juti ilmunud monograafias «Vihktove
kompleksne profiilaktika». Tallinn, 1975,
246 1k. Toim. markus,



tida v6i nende toimet norgendada. Siin-
juures peab réhutama, et hiigieenilised
abindud mitmete teiste haiguste enneta-
misel on iihtlasi vajalikud véhktdve pro-
fiilaktikaks.

Peatugem monedel vihktdve hiigieeni-

lise profiilakiika kiisimustel, mida peda-
googidel on vaja tunda eeskitt nende
endi ja omaste huvides ning mida peaks
senisest pohjalikumalt ké#sitlema ka Op-
petoos. Millised ka ei oleks kirurgilise,
kiiritus- ja keemilise ravi edusammud,
need ei suuda enam haigestumist vél-
tida.-Selleks on vaja, vihemalt teatavate
véhivormide puhul, et kogu elanikkond
votaks aktiivselt osa profiilaktika iiritus-
test. Nendega tuleb alustada juba noores
eas, koguni enne stindi.
Seksuaalhiigieen ja vdhkiobi. Seksuaal-
kiisimused on iildse keeruliced ja seda ka
onkoloogilisest ' aspektist. Kui mitmete
teiste kasvajavormide tekkes on méédra-
vad objektiiveed, eksogeensed tegurid
(keskkonna saastumine), siis reproduk-
tiivsete elundite kasvajate arenemine
soltub teataval méiéral inimese enda kii-
tumisest, seksuaalhiigieeni nouete tiit-
misest selle sona koige laiemas mdaties.
Rinnanddrme ja suguelundite kasvajate
osakaal on suur ja seetdttu tuleb neile
erilist tdhelepanu pOtrata. See on seda
enam vajalik, et rinnavidhk néitab are-
nenud maades, sealhulgas ka Eesti
NSV-s, sagenemise tendentsi. Kesk-Aasia
lilduvabariikides esineb rinnavidhki tun-
duvalt vihem. Seda selgitatakse asja-
oluga, et seal elavad naised normaalset
suguelu, neil on palju lapsi, nad toida-
vad neid rinnaga, ei tee aborti.

Paljud hddad seksuaalsfdédris saavad
alguse sellest, et seksuaalhiigieeni reegli-
test ei olda kiillaldaselt informeeritud
vOl neist ei hoolita, olgu siis mehe voi
naise enda pcolt, kuid kannatajaks poo-
leks jadb ikka naine. Paljud ei tunne
kontratseptsiooni voimalusi. E. Kornet
mairgib, et esmasrasedaist, kes Tartus tu-
lid rasedust katkestama, ei olnud 44%
eostumisvastastest meefoditest teadlikud.
Rohkem tuleks propageerida raseduse
viltimise fiisioloogilist moodust, mida
omaette (17,5%) kui ka kombineeritult
teistega (7,6%) kasutatakse vihe, Soovi-

matu raseduse korduv katkestamine te-
kitab naise organismile sageli hiivitama-
tut kahju (steriilsus). Enamik autoreid
on seisukohal, et abordid 166vad segi or-
ganismi neurohormonaalse tasakaalu,
mis paljudel juhtudel loob socodsa tausta
kasvajalisele vohangule rinnanédédrmes,
emakas vol munasarjades. Ilmselt tuleb
arvestada ka périlikkust. Isikud, kelle
perekonnaliikmetel on rinnavidhk voi
muud kasvajad, kuuluvad riskigruppi ja
nad peavad valvsad olema, et digel ajal
avastataks prekantseroosid voi vahktove
varajased vormid.

Laialdaselt kasutatakse mitmesuguseid
hormoonpreparaate, sealhulgas vidga
efektiivseid hormoonkontratseptiive. Ka-
pitalistlikes maades on miljonitel naistel
nende pillide neelamine muutunud sa-
masuguseks harjumuseks kui hammaste
puhastamine. On aga eksperimentaalseid
ja kliinilisi tdhelepanekuid, et selliste
hormoonpreparaatide siistemaatiline ka-
sutamine kutsub naise organismis esile
endokriinseid nihkeid, mis véivad anda
touke pahaloomuliseks kasvuks repro-
duktiivsetes elundites. Kiisimus on nii-
vord tosine, et sellega tegeleb Ulemaa-
ilmne Tervisheoiuorganisatsioon. Ollakse
seisukohal, et hormoonkontratseptiivide
kasutamine on vastunididustatud rinnaga
toitmise ajal, maksahaiguste ning hea-
ja pahalgomuliste kasvajate korral.

On tdhelepandav, et niitidsel ajal astu-
takse seksuaalvahekordadesse  sageli
liialt vara. Peale muu on see ebasoovitav
ka onkoloogilisest seisukohast, sest on
andmeid, et suguelu varajane algus (en-
ne 18. eluaastat) soodustab mingil moel
emakakaelaviihi tekkimist. Sagedamini
tabab see haigus naisi, kellel on rohkem
kui iiks seksuaalpartner. Néiteks Skan-
dinaaviamaades esineb prostituutidel
emakakaelavihki 6 korda sagedamini kui
teistel naistel. Mitme tuhande nunna jal-
gimisel 20 aasta wviltel ei tdheldatud
ithelgi seda haigust, kiill aga tuli ette
rinnavihki, mis iildse esineb sagedamini
mittesiinnitanuil.

Usna levinud on algloomadest pdhjus-
tatud urogenitaaltrakti trihhomonoos,
samuti moned teised infektsioossed prot-
sessid, mis vdivad taustaks olla emaka-
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kaelavdhi tekkimisele. Need pdletikud
sugenevad enamasti abieluvilistest ja
juhuslikest kontaktidest, millest tuleb
paljudel kaalutlustel hoiduda.

Eelmainitud ja nendega seoses olevaid

kiisimusi oleks vaja kbikides &ppeasu-
tustes siistemaatiliselt selgitada nii tiid-
rukutele kui poistele. Siin on muidugi
vaja suurt taktitunnet ja oskust ldhene-
da erinevas vanuses noortele. Kuigi sek-
suaalkasvatusel ei ole ainult meditsiini-
line, vaid ka suur sotsiaalne téhtsus,
podratakse meil sellele ikka veel luba-
matult vidhe téhelepanu nii kodus kui ka
koolis. Tundub, et sel alal ei ole veel
hdid Oppeprogramme ega Opetamise me-
toodikat. Ilma spetsiaalse ettevalmistu-
seta aga ei suuda Opetajad ega arstid
seksuaalkiisimusi vajalikul tasemel val-
gustada.
Suitsetamisvastane véitlus. Suitsetamise
kahjulikkusest on palju rédgitud ja kir-
jutatud, kuid see pahe levib, eriti noorte
ia naiste hulgas. Juba aastaid tagasi tegi
M. Purde kindlaks, et Tallinna Poliiteh-
nikumi I kursusel suitsetas 9%, II ja III
juba 50% poistest. Enamik neist (73%)
hakkas suitsetama 15.—16. eluaastal. Ei
ole saladus, et suitsetamisega alustavad
niitid ka juba algkoolide opilased. Meie
vabariigis suitsetatakse iildse palju. Sel-
lest harjumusest on haaratud 69% t&8-
listest ja 629 kolhoosnikest, need niita-
jad on kérgemad kui Noukogude Liidu
keskmised.

On vaieldamatu, et eriti atmosfiairi
kantserogeense saastumise taustal on
suitsetamine peamisi tegureid kopsuvihi
tekkes. See vihivorm sageneb kéikjal, ka
Eesti NSV-s, peamiselt meeste hulgas.
Risk kopsuvdhki haigestuda suureneb
seda enam, mida varem hakatakse suit-
sefama ja mida suurem on tarvitatud
sigarettide arv. Suitsetajal, kes tdémbab
kuni 30 sigaretti péevas, vdheneb oeda-
tav eluiga keskmiselt 8 aasta vdrra.
Suitsetajail esineb sagedamini mitut laa-
di tervisehdireid ja nende arvele tuleb
kuni 20% rohkem téévoimetuspievi. Suit-
setajate siii 1&bi tekib sageli tulekahju-
sid. 1971, a. oli neid meie vabariigis 138,
kusjuures hévis materiaalseid wvairtusi
137 000 rubla eest. Kdoik need hadad lasu-
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vad rénga koormana kogu iihiskonna -
Olul. Nimetatud ohtudest hoolimata ei
rakendata peaaegu mingisuguseid efek-
tiivseid abindusid suitsetamise wastu.
Ometi on selge, et iildsénalisest keela-
misest ei piisa. Nii suitsetamis- kui al-
koholismi vastases voitluses on vaja uusi
vorme ja meetodeid ning tingimata sun-
niabindusid, Niiteks moned Jaapani fir-
mad on tostnud mittesuitsetajate palka
20%, sest nende todviljakus on suurem.
Poola Rahvavabariigis on suitsetajate
tootasu 15% madalam, seal ahistatakse
suitsetajaid veel mitmel viisil, muu hul-
gas miilitsa abil.

Meil peaksid Opetajad ja arstid visa-
malt taotlema, et Gppeasutustes suitseta-
mine kategooriliselt keelataks. Noukogu-
de koolis kui riiklikus asutuses peaks see
olema tédiesti teostatav. Sellest keelust
ule astuvate Opilaste vanemaid tuleks
karistada materiaalselt. Kui keegi nii-
teks korduvalt siindsusetul viisil koolis
ruume reostaks, siis arvatavasti leitaks
voimalus niisugusest isikust vabanemi-
seks. Miks peaksime me siis taluma &hu
saastamist suitsuga, sest kiilm suits on
kantserogeenselt ohtlik ka itimberolijaile,
Seda kinnitab muuseas asjaolu, et Ing-
lismaal on kopsuvidhk sagenenud isegi
koertel, sest nad on sunnitud viibima
tdissuitsetatud ruumides. Samuti ei pea’
unustama, et raseduse ajal suitsetanud
emade jdrglastel on haigestumus kasva-
jatesse tunduvalt korgem, sest loote or-
ganism on kantserogeenide suhtes eriti
tundlik.

Ei ole tdendoline, et kuigi suur osa
vanemaid suitsetajaid oma harjumusest
loobuks, kui just tervislik seisund (néi-
teks slidame infarkt) neid selleks ei sun-
ni. Seetottu on vaja péérata peamine ti-
helepanu noortele. Koige sagedamini
hakkavad suitsetama need noorukid, kel-
le perekonnaliikmed suitsetavad. See
pahe on rohkem levinud nende noorte
hulgas, kelle 6ppeedukus on halb, kes on
opingud katkestanud ja taotlevad kerge-
mini saavutada eesmirke. Noored ei
mbtle suitsetamise kahjulikkusele, mille
kliinilised tunnused ilmnevad 20—30
aasta pérast ja summeeruvad muude sel-
leks ajaks kujunenud tervisehiiretega,



Drastilised, konkreetsed niited varaja-
sest haigestumisest, téovoime langusest
vOl kaotusest voivad méonegi métlema
panna. Muuseas tuleb noortele selgitada,
et suitsetamisest tingitud hiired siida-
me ja veresoonte ning nérvisilisteemi
‘talitluses votavad &ra vdimaluse oman-
dada see voi teine antud isikule meel-
div ja vbGimetekohane elukutse v&i sun-
nivad sellest loobuma. Alkohol ei ole
kiill kantserogeensete omadustega, kuid
temagi soodustab kaudselt monede vihi-
vormide tekkimist.

Nii suitsetamise kui ka alkoholi kah-
julikkusest ei ole otstarbekohane riiki-
da ainult omaette. Seda tuleb seostada
anatoomia ja fiisioloogia opetamisega.
Selgitustoséd tuleks teha ka mingude,
treeningute, voistluste korraldamisel.
Kahjuks on ka paljud sportlased suitse-
tajad, aga spordiorganisatsioonid tegele-
vad vihe selle pahe vastu vditlemisega.
Mbnigi pedagoogide ruum on vahel suit-
su tédls ja sel juhul neil ei sobi suitse-
tamise kahjulikkusest riddkida. Siin ei
tohi end odigustada vanasdonaga — Quod
licet Jovi, mnon licet bovi (mis on luba-
tud Jupiterile, ei ole lubatud hérjale).
Vihktove protiilaktika ja looduskaitse.
Inimese v6im looduse iile on tohutult
kasvanud. Ta on itha enam vdimeline
kasutama loodusvarasid materiaalsete
hiivede tootmiseks. Kuid juba F. Engels
mirkis saja hasta eest oma «Looduce
dialektikas», et loodus maksab meile
kétte iga vdidu eest tema iile ja et neil
voitudel on ettendgemata tagajirjed.
Need ongi niiiid kies, sest koos teadus-
lik-tehnilise progressiga tulevad iiha
enam ilmsiks tema pahed. Uheks peami-
seks neist on looduse ja elukeskkonna
saastamine kahjulike ainetega (limmas-
tikvédetised, pestitsiidid, pesemisvahen-
did, vedelkiitused jt.) ja tootmisjdikide-
ga. Saastumise traagilisi tagajérgi on
suure veenvusega kirjeldanud R. Carson
oma raamatus «Héédletu kevad» (Tln.,
1968), mis peaks tingimata olema soovi-
tatava kirjanduse nimestikus.

Mitmesugused saasted on toksiliste, al-
lergiseerivate, mutageensete, teratogeen-
sete voi kantserogeensete omadustega.
Tsirkuleerides biosfdidri elementides ja

toiduainetes satuvad nad inimese orga-
nismi ning véivad esile kutsuda haigusi.
Nii puhkes Mississipi-ddrses New Or-
leans’i linnas pbievdhi epideemia tingi-
tuna asjaolust, et 100 miili linnast eemal
lasksid keemiatehased jokke kantsero-
geene sisaldavat heitvett. Kui vee saas-
tumine likvideeriti, lakkas ka edasine
haigestumine. Taolisi niiteid vdiks tuua
veelgi. :

Toksiliste kahjustuste, samuti vidhktd-

ve hiigieenilise profiilaktika efektiivsus
oleneb suurel mééral looduse ja elukesk-
konna kaitse programmi téditmisest. Et
kogu iihiskond selle realiseerimisest osa
votaks, on vaja juba koolidpilastes ku-
jundada okoloogilist maailmavaadet. See
tdhendab inimese ja looduse harmooni-
listest suhetest arusaamist, mis rajaneb
evolutsiooniprotsessis kujunenud seoste
teadlikul kasutamisel. Seetdttu peaks see
olema ka meie materialistliku maailma-
vaate iiks olulisemaid komponente. Oko-
loogiline maailmavaade saab tekkida
iiksnes isiksuse arenemise pikaajalises ja
keerulises protsessis. Pedagoogide osa
selles on olulise tdhtsusega nii alg-,
kesk- kui ka korgemas koolis,
. Arvatavasti ei hakka keegi eitama, et
siin puudutatud ja mitmeid teisigi ter-
vishoiuprobleeme tuleks koolis pdhjali-
kumalt selgitada, Kohe tekib aga kiisi-
mus, kust votta selleks aega, sest Oppe-
programmid on niigi iile koormatud. Ni-
metagem siin iithe vdimalusena Oppetdo
profileerimist, eri harude loomist esialgu
vidhemalt humanitaar- ja reaalteadustes.
Teiseks tuleks oppetdts palju laiemalt
kasutada televisiooni ammendamatuid
voimalusi, Uks hea televisiconifilin
séidstaks nii Opetajatel kui Opilastel pal-
ju tunde.
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B NMOMOLLb YYUTEIHO
PYCCKOIO SA3bIKA

06 OJHOH BO3MOMHOCTH
OPTAHHSAL HH
[PAMMATHYECKOI0
MATEPHANA B NIPOTPAMME
M0 PYCCKOMY ASBIKY
INA ICTOHCKOH LLKONDI

TOOHMU KACECANY

Mporpamma no nwbomy yuebHomy npea-
meTy npecneayer pgse uenu. [lepsas
M3 HMX 38K/IO4AETCA B pyKkoBsogcTae
nnaHMpoBaHWeM M nposepeHuem yyebHO#M
M  BocnuTatensHoW paboTkl €O CTOPOHBI
yuutens ro  pedcraylouwmMm  yuebHukam.
Bropas uens nporpammel — 310 cay-
MHTe OCHOBOMW ANA COCTABNEHWA HO-
Beix y4yeBHMKOB nO AaHHOMY npeamerty.
MHblMK cnoBamK, B nporpamme A[OMNKHO

OTpamaTthCA cerogHAlWHee M 3aBTpawHee
MeToaMKM npenogasauus, urtobel  npo-
rpamma nomorana opraHuzosate pabory

B LIKONe B HACTOSWEM H B TO Me Bpems
Hanpasnana MbICAH, CTpemneHua as-
Topoe ydebHukos k Byayuwemy.

Ans toro, urobebl nporpamma cooTser-

CTBOBana 3TUM OBYM yH’.aaaHHbIM Uenam,
oHa gomKHa Geite Hayu4yHo ob6ocHo-
BAaHHOMH MmeHHo no3ToMy co3paHwe

HayyHo OBOCHOBaHHLIX NPOTPAMM H ABASA-
eTcA OCHOBHOW  3ajaiyed COBPEMEHHOCTH
B oBydyeHWn pycckomy nasbiky. [lpobBnema-
THKA, CBA3AHHAA C HayuyHelM OBoOCHOBaHuem
nporpamMm M y4eBHMKOB nO pyccKomy
A3bIKY ANA 3CTOHCKOW  WKOALI, a TaKke
OCHOBHBIE MNYTH, BEAYWMHE K PELUEHHMIO 3TOH
npobnemaruikK, yKasausl B MNaHe-CTPyK-
TYPEe UENnocTHOro  Hay4yHoro Mccnegosa-
HMA, pa3paboTaHHOW CEeKTOpPOM PyccKoro
s3eika HHUM negaroruknm Dcromckoin CCP,
Paszpabotka ocHoBHblx npobnem, npegyc-
MOTPEHHBIX MNaHOM-CTPYKTYPO#H LEeNoCTHOro
MCCNeA0BaHMSA, 38KPenneHa 3a Hay4YHbIMM
yuypempaeHusmu Hawed pecnyBnuku, B Hux
co3aanel pabouue rpynnsl, KOTOpPble B Ha-
croslee BPEMSA YMe npMcTynunuM K paborte.

Bce 310 rosopur o0 TOM, UTO PYKOBO-
Aswue  pabotHMkM  MuHucTepcTea npo-
csewennas ICCP, a rtawe segywme me-
TOAMCTLl pycckoro assika pecnybnukm non-
HOCTBIO  OCO3HaNM, 4TO  EeAWHCTEEHHO
nNpasMnbHOE M MEPCNEKTHBHOE PpelleHue
BOMPOCOB,  CBA3@HHLIX € COCTABNEHMEM
Hay4Ho oBOCHOBaHHbIX Nporpamm M yueb-
HUKOB, BO3IMOMHO B pamKax LEenocTHoro
Hay4yHoOro MccnenosaHus, Bmecte ¢ Tem
COBEpLWEHHO fCHO, uYTO Ans pa3paboTku
HayuHbIX OCHOB MPOrPammsbl HYKHO Bpems,
OpHako wkona pomkHa pabortate, y4uTte-
na pomkHel obydate, @ 3CTOHCKMe yua-
wuecs — obyuatbca pyccKOMy A3bIKY.
Moatomy cexktopy pycckoro sassika HWK
nefarorMku Nopy4eHo MNepecMoTpeTb HbiHe
AencTaylowy  nporpammy, obHoeute ee
6e3 npegeapuTensHoi paspabotku ee Ha-
Yy4HOH, 0B BEKTHEHOM OCHOBBIL

Bpems nokasano, 4TO Tak HassiBaemsbie
obHosneHHsle nporpammel M yueBHMKM,
COCTABNEHHLIE Ha 3MMNMPUYECKON OCHOBE
— 370 fNHllL BpPemMeHHOe ynydlleHue Co-
croanua gen. [loatomy npu oBHoBneHww
NPOrpamMmel MO PYCCKOMY  A3LIKY Anf
ICTOHCKOH LWKONbI HeobXxogHMO HMeTh B
BWAY, YTO faHHas NPOrpamMma — B P e M e H-
HOe PpYKOBOACTBO, BpEeMEeHHan OCHO-
Ba, 21a ocobeHHOCTE NpOrpammsl nposs-
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nseTcs B ee He3aKpbiTOM Xapakrepe, noa-
BONAKOLWEM ﬂEPEKOA K KavyecTBeHHO HO=
BOW nporpamme B Byayuwiem, ans cospa-
HHR ®oTOpOW B pecnyBnuke segytca uc-

CnenpoBaHMA.

MoxHo M 3TO cpenate W Kak 310
cpenate!  [lonkiTaemcs OTBETWTE Ha 3TOT
BONpCC Ha npuimMepe rpammamuacuoro
martepmnana.

B cospemeHHOW MeToauke  npeno-
AdBaHnA HepogHoOro A3blKa HW3BECTHBEI

ABA MOAXOAA K OPraHM3allM  rpammari-
HeCKOro marepuana B nporpammax u yueb-
HuKax. [lepBbili M3  HMX sBnsieTcs Tpa-
AMUMOHHBIM, OH XapakTepeH ANnA HulHe
AEHCTBYIOWEN NPOrpammsl Mo PYCCKOMY
A3bIKYy ANR 3CTOHCKOW wkonel. [Mpu Tpagu-
UMOHHOW ¢Oopme OpraHM3auMM M3ydaembli
rPaMMmaTtHYecKWid matepuvan paetcs no or-
AenbHBIM  TPAMMaTHYECKHM  Temam, no
TPapMUMOHHOH cxeme. B paspene «Mop-
donorua» MNPeAcTaBNeHbl 4YacTH  peudM
(cywecreutensHoe, npunaratensHoe, Me-
CTOMMEHWEe, YUCNMTenbHoe, rnaron, Hape-
UMe) C MX OCHOBHbIMH  FPamMMaTU4ecKM-
MW KaTeropuamu (popna, 4ucna, CKNOHEHMs,
cnpswenus, supa). Paspen «Cunrakcuon
COAEPUT marepuan o6 OCHOBHBIX TMnax
NPOCTLIX M CHOMHBIX NPEANOMEeHHH M crno-
cobax BbipateHMs rnasHeIX M BTOpOCTE-
NEHHLIX YNEHOB MPeanoMKeHUs,

Mpu TaKoM nocTpoeHWMH nporpammsl M

yueBHWKOB  He pacKpblBaeTcs  XapaKrep
ofy4eHHs pYCCKOMY  A3bIKY  HEPYCCKMX.
TpammaruueckHidi  marepuan ANS HUX B

CYLLHOCTH HHYEM He OTNM4YaeTcs OT rpam-
MarMHecKoro marepuana ans Hocurenew
A3biKa (KpOMe KONMYEecTBEHHOro acnekra),
TIPM ero nofave He YUMTLIBAIOTCA MCHXO-
noruveck1e 3aKOHOMEPHOCTH hopmu-
POBAHHMA rPAMMaTHYECKHX YMEHWH W Ha-
BLIKOB Ha HEPOAHOM SH3biKe.

BropeH nyTe opraHuaauuu rpammari-
HecKOro  marepMana MOMHO  YCNOBHO
Hazpate cTPyKTYpHbIM. OH wHcnoneayertcs
B TEOPMW WM MNPaKTHKE NPenofaBaHWs WHO-
CTPAHHBIX A3LIKOB, B TOM YHCNe PYycCcKo-

ro Aseika Kak MHocTpaHHoro. B ocHose
CTPYKTYPHOrO MOAXOAA feMar NPHHUMML!
MOQEeNnHPOoBaHWA npeanoxeHud. [pamma-

TAYECKWH  Marepuan npu Hem CTPOMTCA
H3 CHMHTaKCMYECHOW OCHOBe, B BMae Moge-
nes B COYETaHWM ¢ npasunamu W obpaa-
UamH.

Bokpyr mopgenuposaHus Benocs M Be-
Aetcs mHoro crnopoe. BonbluMHCcTEO Yyue-
HBIX CUMTAET, 4YTO MOAEenMpoBaHWe — 3TO
He TOnbKO cnocob TeopeTHUecKoro Mayue-
HMA A3bIKA, HO W cnocob oByueHus
A3blKy. bonbluum ycnexom mopgenu ucnons-
3ylotcs W npu oBydeHWM YCTHOH peuM, u
npu ofyuenun utenuio. B nepsom cny-
4ae  OHM [AOT  BO3IMOMHOCTE MONL3IO-
BATbCA. FOTOBLIMM  CTPYKTYPamH, rae nek-
CHKa B3aWMOCBA3AHA C FPAMMAaTHMKOHW, a BO
BTOPOM — MO3BONAIOT y4awmumcs 3a Habo-
POM OTAenbHLIX CNOB YBMAETh CBA3L Memay
uneHamu npeanomevus u Bonee npa-
BMABHO W BbICTPO  NOHATE WX 3HaueHue'.

Mpu ot6ope W npeseHtauuu mopgenei
cneayer yumrbisats M topmansHble NpH3-
HAKM, M COAEPIKATENLHYIO CTOPOHY Bbi-
ckasepisanns. Kawpas mogens peanuayerca s
Pa3HeiX oHeTHYeCKHX, MOpPHONOrMYecK1x
H CTPYKTYPHLIX BApMaHTax, OHa MOMeT Ha-
NOAHATLCA PA3NMYHOW NeKcuKoW. B ocHose
MOAENnM NPeAWKaT M ero cBa3b ¢ cyBuek-
Tom. Knaccuduumpyrotcas mopenu no ssipa-
WMABMBIM MMM THNOBLIM 3HaueHWam. Mogens
NpeanoMXeHKs, KoTopas npejcTasnser co-
6o abcrpaktHoe npeanoxenue, uaobpa-
JHEeHHOE 3HauKamW, AononHsercs obpasyom,

KOTOpbIH npepctasnser coboil  peansHoe
npepnoXeHve, MNOCTPOEHHOE MO A[AHHOM
Mmopenu.

Mpueenem npumepsl mogened u obpaa-
UOB NpennoMeHui ¢ obliMm TMNOBLIM 3Ha-
HeHMeM cocToaHMA cyBrenta’:

!U. B. Paxmanos Moaenu W MX Mc-
nonb3csaHMe npu obyueHUW MHOCTPaHHO-
MY f3bIKY. «MHOCTpaHHble A3LIKK B LWIKOne»,
1965, Ne 4.

2 Ycnosusle oboanauenus: C — npamoin

cybrvekt (B umeH. n), Ck — KoCBeHHbIH
cybrvekt (B KocBeHHbIx nagemax 6es npega-
nora u ¢ npeanorom). Mex — rnaronsHeli

npeaukar (8 nuunoid cdopme), Moesr. ra —
rnaronbHbld npegukar (s Geanuunod dop-

me), Mu — umeHHoH npepukar, Mup —_
npeAnoXHo-WMeHHoH npeawukar, My — Ha-
PEe4YHbIA NMPEeAWKAT, CB. — CBA3KA, CBA30YHLIN
rnaron.
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MOLOENH OBPA3LbI

Ck 4 (c8.)" + My Emy rpyctHo. Jesouke
XOPOLO.

C + MNpa. On rpyctur, [lesoukn nna-
Kanw.

C + (c8.)" + Mup OHa B Tocke. Mars 6eina
B MIOXOM HaCTPOEHHM,

Ck + My Y Hee tocka. C Heir 06-
MOPOK.

Ck + Moeas. ra MHe He cnutca. OTuy He-
3A0pPOBMTCA.

Paboty no mopensm u obpasuam HeoB-
XOflHMO OPraHWYeckH CoYeTartb C WCMonb-
30BaHMEM MpPaBuN, TaK KaK TOMbKO Takoe
coyeTaHHe [aeT HaUNYUWMH NPaKTHYECKMH
pe3ynetar u cnocobcTeyer cosHaTenbHoMmy
noaxoAay K s3miky. Mopens npeagnonaraer
AeHCTBME MO "@HanoruW, a rpamMmaruye-
cKoe npasmno — pgedcteus no Bonee
CNOMHBIM YMO3aKntoueHusm (aHanus, cuH-
Te3, obobuenne M 1. a.). MorpebHocts B
npasune BO3HWKAaeT B MNepBylo odepenb
npu Beibope npaBMnbHOro Mopthonoruue-
cKoro sapuaHTta mogenu. C apyroi cTtopoHsl,
Npaeuna NpPenoaHoOCcHT cseneHus B obobuien-
HOM BMAE, YTO 3HAUMTENBHO IKOHOMMT YCH-
NMA B OBRafeHMHM HEPOAHBLIM SR3ILIKOM,

Mo cpasHeHuio
XO[OM,

C TPaAMUMOHHBLIM nOA-
OpraHM3aumMs  rpammaTM4ecKoro
MaTtepMvana no MoJensm MMeeT cnegyroliue
npeumyulectea. Bo-nepseix, Takoe nocrpoe-
HWe rpamMmaTMYecKoro marepuana no3sonser
y4alMMca  YBHAETh

OenbHbIMKM STTeMeHTamu
YECKUMH,

CBA3L Mexay OT-

A3blka (CMHTaKCH-
MOpPGONOrHYecKMMH, NeKcHue-
CKHMH) NPH MX DYHKUHOHHPOBAHMH B PEdM.
Bo-sTopbiX, KnaccuduKauus mogenei wMc-
XOAS M3 CMBICNIOBOrO COAEPIKAHMA YUMThI-
BaeT MCHXONOrMyeckMe  3AKOHOMEPHOCTH
POPMHPOBAHHSA peYd Ha HEepOJHOM H3bi-
Ke!  MbICNb, BO3HMKAKOLWAN B CO3HAHWM
Y4alMXCs, MPOXOAMT MyTb OT MOHATHA,
ohOpMNEeHHOro Ha POAHOM #3blke, K rMo-
HATHIO, OhOPMNEHHOMY Ha PYCCKOM R3biKe.

Mo 3tum coobpamernsam, a Takme OCHO-
BLIBAACL HA pe3ynbTarax M3yyeHWs COBpe-

* B ckobkax 38KknOUEHHLIH 3NeMeHT He
apnseTcs obs3arensHbIMm.

MEHHOM METOAMYECHOHW, MNCHXONOrHYECcHKOH U
nutepatypsi, obobuwenus
nepefoBOro oOMbITa NPenofasaHus Hapog-
HbIX H3bIKOB B LUKONe, Y4YWTbIBAs nepBO-
HayanbHble fAaHHble = MCCnenosaHWs npob-
nembl rPAMMaTHHECKOro MHHMMYMa no pyc-
CKOMY #3bIKY ANA 3CTOHCKOW WKONLI Ha
kagenpe pycckoro saseika TIY,
KaK Ham nNpepCcTaBnseTcs, AaTh NOMOMMH-
TENbHLIA  OTBET HA MOCTABNEHHLIH Bbillle

NUHIrBUCTHYECKOH

MOMHO,

BONpoOC,

Ana toro, utobel obHoBneHHas nporpam-
M@ NO PYCCKOMY  A3bIKY  ANR 3CTOHCKOH
wkonsl cmorna paboratk M Ha cerogHaw-
HHH, W Ha 3aBTPAalUHMK OeHb HaweH WKo-

Nbl, TPaMMaTHYECKHUH

marepuan B HeH
nomweH BuiTe npepcrasned B Asyx OT-
AenbHbiXx paspgenax. B nepsom  u3 Hux,
KOTOPLIH  npefHa3Haded  ANA Y4uTenes,
rpammaruyeckui marepuan uenecoobpazno

NOCTPOMTE NO TpEAHHMOHHOﬁ cxeme: Yya-

CTM peuH, uneHbl MNPEeANoMeHUs,  THMbl
npegnomennid. Bropo# pasaen 6ypner
OpHeHTHpOBaH Ha MEeTOAMCTOB M aBTO-

poe Byaywmx yyebrukos u yuebusix no-
cobui. B Hem rpammaruMuecKmi  Mmarte-
pMan »enarenbHo MOCTPOMTE MO-HOBOMY —

C Y4YeTOM 3NeMEeHTOB MOLeNnupoBaHUA,

Mepeiipem Kk paccmotpenuic  obuien
CTPYKTYPBl YKA3aHHOTO HETPAAMLMOHHOrO
paszgena rpammatuku. [lymaetca, u4to OH

MOXeT COCTOATE M3 TpeXx HacTen:

1. OBwscHMTENLHAR 3aNMCKa.
2. Mopenu npeanoMmeHun.

3. OcHoBHble (OpMmblI AManorudeckoro ob-
WeHMa.

B «OBbAacHMTENnbHOW 3anMcKen
BaeTtcH Ha3HaueHWe [OaHHOoro pasgena.
B ceazm ¢ Téem, 4YTO OpraHdiavkna rpam-
MaTHHecKoro marepuana
MogenvpoBaHMAa npHeeger
TPaAMUMOHHOW  thopMbl
puana, BcTtaHer Bonpoc W o6 ortkase or
TPAAMUHOHHOW  TepmuHonoruu. [lostomy
B «OBbscHUTENbHOM pa3bAcHA-
KOTCA OCHOBHbIE NOHATHMA yHESHOFG Mope-
NHPOBAHWA TPaMMAaTHKMK:
MEeHMs, ero CTPYKTypHas

yKasbl-

no npuHUKMNam
K oTxoay oT
ONMCAHMA Mmare-

3anMcKe»

Mogenb npeano-
ocHoBa, pac-
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npoctpaHuTenu’, cybrekr, npepukar, 06n-

eKT M T. A.

Bo BTOpPO/A 4act¥ npepAcTaBneHsl CrAMCKM
MOAEened  NpeanoMeHWs C BblfeNeHuem
ero CTPYKTYPHOH OCHOBbI M PacnpoCTpaHu-
Mogenu cnomHoro npeanoxeHus
B ocobuili pasgen He BhifeneHsl, TaK Kak
MX M3yYeHMe NPOXOAWT NapannentHo ¢ Way-
yeHHMeM MOJened NPoOCTOro NpeanoMeHus.
B oCHoBE KnaccuHrKaLum mopenen
(cTPYKTYpPHBIX ©OCHOB W pacnpocTpaHuTe-
neH) NeMuT BhIpAXKAeMOe MMM THNOBOE
3Hauenue: 1) BseipaxeHue cybnexTHO-npe-

Tene.

AMKATHLIX  OTHOWeHMH, 2) BblparkeHue
MPOCTPAHCTBEHHbLIX OTHOWeHWA, 3) Bbipa-
HMEeHWe BpeMeHHbIX OTHOWeHWH, 4) suipa-

MeHWe NPHUMHEl M CnepacTeWs, 5) Boipame-
HHe uenu, 6) seipaxkeHwe OBBEKTHBIX OT-
HOWweHuH, 7) BhipameHWe KONMYECTBEHHbIX
oTHoweHWH, B) BeipameHwe cnocoba co-
BepleHMa aeHcTBUA, 9) xapaktepucTuka
nuua, npeameta, 10) Boipakenue otpu-
uanus, 11) eeipaxenwe coeguHMTENLHOM
M NpOTHBWTENsHOW cBA3W. CrTpyKTypHble
OCHOBLI  MPEANOMEHWA W ero pacnpo-
CTPaHMTENW [AKOTCH BMeCTe € MX MOpgo-
NOrMYECKMM M NeKCHMYeCKMM  HanoNHEeHM-
eM B E€AMHCTEE C NPaBMNAMM-YKA3aHHAMM
K HHM,

MpounniocTppyem ckasaHHOe Ha npume-
pe Mopfened, BbIPAXAIOLWMX  IKenaHue,
npockby, npeanomenue cybrexkra (noaTun
CyBBEeKTHO-NPeAMKATHEIX OTHOLUEHWH).

1. fl xouy, utoBel ThI Nowen Ha KOHUepPT.
Mopdonoro-nekcuueckoe HanonHexue: Jlmu-
Has ¢opma rnarona «xoTeTb» - NPMAATOU-
HOe NpeAnoMeHWe C COK30M «UTODbIN,
Ykazanwe: [locne cowsa «utobein rnaron
CTOMT B (hOpMe Npollejlero BPemMeHHM.

2. §l XxO4y MOWTH Ha KOoHUepT.
Moprponora-ner:cuqeckoa HanonHeHWe: nHuy-
Has <¢popma rnarona «xoTeTk» - MHPHHK-
THB.

83, Bacunsbuewko, T. Kaszecany.
Hexotopeie sonpocel ot6opa W obuema
A3bIKOBOro Martepuana. «Pycckuid aseik B Ha-
uMoHaneHoM wkone», 1971, Ne 5,

3. NpuHecH[Te] kuury.

MOPqJDﬂDFO-HEKCK‘lECR_OE HaAnonHeHue:

Fnaron B cdopme noBenuTENnsHOre Hakno-
HeHHs,

Ecnu BO BTOpPOH 4acTW rpamMaTHHEcKOro
paspena npepctasneHsl mogenu, ynotpeb-
NeHWe KOTOPbLIX HE 3aBMCHT OT BMAA M cop-
Mbl peuwW, OT ee cMTyaTusHOHW oBycnoeneH-
HOCTM, TO B TpeTbeH YacTH [AlTCH A3bIKO-
Bble cpeacTea, obcnyuBaloWMe CHTYaTHBHO-
KOHTEKCTYanbHO OKpAalIEeHHYIO peuyb: a) A3bl-
KOBble CpeAcTBa  3IMOLMOHANbHO-peaKTHB-
HOW peuu (ans BuipameHus cornacus, onob-
peHus, comHe-
HHA M T. A.);

6) ycronumesle obopoTkl peuyeeoro 3TuKera
(Ana NpuMBeTCTBMH, nNO3ApasneHMH, ANA Bbl-
paweHus BnarogapHoctH, npockbbl, HM3BM-
HEeHMA W T. O.);
B) OCHOBHble
eauncts  (BapuanT BOnpocoe 6es Bonpocu-
TeNbHOTO CNOB3, C BOMNPOCHTENbHbLIM CNO-
BOM, € 0cobbiM NOPAAKOM CNOB; BapMaHTLI
OTBETOB — HEMONHbIX NpeanoMeHui, rae
NOBTOPAETCA MHTOHALMOHHO BblfeneHHoe 8

coXaneH4a, BO3MYLLEHMA,

THMNbkl BONPOCHO-OTEBETHLIX

BOMpoce cnoBo (MNM ero aHTOHWMM) B co-
YeTaHMM C 4YacTMuamM «na» MKW «HeT» MM
Bes HMX M T. A.).

Pazymeercs, Ha crpaHuuax
CKOTO XYypHana Henb3s NPeACTaBUTL NONHYIO
KkaptTuHy o6 opraHuzauMM rpammaruye-
CKOro Marepwana npu obHoBneHWH npo-
rPammsel MO PYCCKOMY A3bIKY ANA 3CTOHCKOM
WKonbl. Mbl OCTAHOBMNMCE NMLIL Ha OAHOM
M3 BO3MOMHLIX BAPHAHTOB ero npesex-
TauMM, M TO B KOHCNeKTMBHOHW copme. Ec-
M Mbl He XOTHMM, 4TobBbl oBHOBneHHas npo-
rpamma noBTOpfNa BO BECEeM NPOHAEHHLIN
3Tan MEeTOAMKM ,eCNH Mbl XOTHM, 4Tobsl B
Hel XxoTe u4ToO-To pabotano Ha 3asTpalu-
HIOK Wkony, u4Tobbl OT 3TOH Nporpamms!
BO3MOMKeH Buin meHee 6Gone3aHeHHsbid nepe-
XOf K KayecTBEHHO HOBOH, Hay4Ho oboc-
HOBAHHOW nporpamme B Byaywem, kena-
TensHo Beino 6bl ellle pas e3BecHTs pe anb-
Hbleé BO3MOMHOCTHM Yydyera [OCTHIKE-
HHI COBpeMEHHLIX HayK, a TaKKe nepeno-
BOrO OMLITA NPENO[aBaHHA HAPOAHLIX A3bl-
KOB B LUKONE yXXe B HACTOSALLEM.

mMmeToguye-
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KOOLIEELNE KASVATUS

ETTEVALMISTUSKLASSIS
KASUTATAVAT
LUGEMIS-

MATERJALI

LILIAN KiIVI

Eksperimentaalsetes 6-aastaste laste klassides
rakendatakse lugema Spetamisel ildkasutata-
vast méneti erinevat metoodikat. Kogu luge-
ma &petamise protsessi ilesehitus pdhineb
algaja lugeja jacks konestruktuuri mudelite
teadvustamisel selle tegelikus haalduslik-
akustilises vormis. Alles selliselt tasandilt,
kus algaja lugeja on kuulmis-, ndgemis- ja
kinesteetilise taju abil vaimeline kénet lii-
gendama selle Ghikuiks (kénet lauseiks, lau-
set sonadeks, sénu haalikuiks), tajuma neid
(eriti h&alikuid sonas) kindlas positsioonis ja
eristama haalikute erinevat kvaliteeti, alusta-
takse tutvumist tdhtede kui simbolitega ning
viimaste jérgi taastama séna haélikulist kuju.

Kogu lugema Spetamise protsess jaguneb
mitmeks iseseisvaks etapiks. Esimesed viis
dppenddalat (s.0. 50 dppetundi) moodusta-
vad aabitsaeelse haalikulise analiiisi perioo-
di (3). Teine etapp — aabitsaperiood — haa-
rab ajaliselt 4 Sppenadalat (40 Sppetundi).

Aabitsadpetuse iilesehitus eeldab &pilastel
foneemianaltiisi oskust (kvalitatiivne haali-
kuline analliiis, haalikute pikkuse ja haaliku-
gruppi kuuluvuse madramine). Aabitsape-
rioodile jirgnevad iileminekuperiood nor-
maalteksti lugemisele ning aabitsajérgne lu-
gemisvilumuse kujundamise periood.

Artiklis peatume ldhemalt méningatel
aabitsaperioodiga seotud kiisimustel.

UHESILBILISTE SONADE KASUTAMINE

Teatavasti on meie kones oluliseks haaldus-
tihikuks silp, mis moodustub taishaalikust vai
kaksiktaishaalikust seda saatvate kaashaali-
kutega. Vastavalt selliste rdhmituste arvule
on sona ihe-, kahe-, kolme- jne. silbiline.
Mitmetes keeltes (ndit. vene keel) on silp
ka oluliseks lugemistihikuks ning lugemine
toimub hiippelise siirdumisega tdishaalikult
taishdalikule. Vene keele seisukohalt on olu-
line lugema &ppimise algperioodist alates
séna silbilise struktuuri nigemine, kuivord
sona oige hailikulise kuju taastamisel on
oluline rohulise silbi dige maaramine. Vene
keele hailikute kvantiteedi, aga sageli ka
kvaliteedi m&arab silbi faishaaliku asumine
réhulises vai réhutus positsioonis. Sel péhju-
sel on silbiline lugemine olnud pikemat aega
ainuvalitsejaks vene aabitsadpetuses. Et eesti
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aabitsadpetusel ei ole jarjepidevat ajaluguy,
on aegade viltel sugenenud sellesse jooni
Uhe voi teise keele alalt. Uhe sellise joo-
nena on tulnud (arvatavasti vene keelest)
meile ka silbiline lugemine (eriti parast seda,
kui K. D. Usinski oli teinud vene aabitsa-
opetuses pohjendatud tiiendusi). Silbilise
lugemise kohta eesti aabitsaépetuses on séna
votnud ja argumenteeritult silbi kui lugemis-
Ghiku kiisitavust vaadelnud K. Karlep (1, Ik.
109). S6na peardhu paiknemine esimesel sil-
bil vélistab vajaduse liigendada séna silpi-
deks réhulise silbi leidmise eesmargil. Samal
ajal moonutab silbiline lugemine (eriti kéne-
taktisisene liigendamine; 2, lk. 405 ja 406)
héélikute kvantiteeti séna tdhendust ohusta-
valt. Moningal juhul kannatab isegi haalikute
kvaliteedisiisteem. N&iteks sénas MALLE on
neli haalikut. Silpideks liigendatult eristab
laps viis h&alikut (MAL-LE), esimeses silbis
kolm, teises kaks. Lisaks sellele jaotub sénas
esinev pikk | silpide vahel jérgmiselt: esi-
meses silbis Glipikk | ja teises lihike I.

Et lugemisel on vaja orienteeruda téis-
haalikutele (5; 2), aga ka viltida sénade jao-
tamist silpideks, l&htusime K. Karlepi soovi-
tusest kasutada lugema Gpetamise algperico-
dil véimalikult Ghesilbilisi s6nu. Eesti keeles
leidub UGhesilbilisi sénu ja sénavorme hulga-
liselt koikides sonaliikides. See asjaclu véi-
maldab piisavalt koostada seotud tekste.
Pidasime tarvilikuks ka erinevate silbitiilipide
(vastavate (hesilbiliste sonade) kasutusele-
votmist nende lugemise raskuse alusel koos-
tatud jérjekorras. Selles oli vdimalik toetuda
M. Mandre uurimistéd andmetele (4). Laste
east softuvalt arvestasime oppematerjali v&i-
keste annustena esitamise vajalikkust. Eeltoo-
dust ldhtudes koostasime sénavara lugemis-
harjutusteks ja lugemistekstid nii, et iga jérg-
mine tekstide rihm sisaldaks mitte ile 1—2
uue silbitlilibi, mis esimeses tekstis oleksid
antud 2—3 seda tiilipi sona mitmekordse esi-
nemisega. Jirgmistes tekstides plilitakse anda
voimalikult rohkem antud thlpi erinevaid
sonu.,

Omaette rilhma Ghesilbilisi s6nu moodus-
tavad teatud ase-, kiisi- ja sidesdnad ning
teguséna olema muude on. Need kui
paljukasutatavad sénad ei saa jddda korvale

meie fekstidest. Samal ajal aga lisanduvad
nende kirjas méarkimiseks graafikareeglitele
ka keelereeglid. Voetakse kasutusele niisu-
gused ihesilbilised erandsénad tikshaaval ja
jarjekorras, mis véimaldab po&drata tahele-
panu nende gr'upeerimisele (ON; KAS, MIS,
KUS, KES; MUL, SUL, TAL jne.). Kahesilbi-
liste sénade lugemine toimub samuti kindlas
jérjekorras. Koéige vadhem raskusi valmistab
selliste kahesilbiliste sénade lugemine, kus
ks silpidest on theh&élikuline, séna ise |
voi Il valtes (EMA, ODE; SIIA, OQUE). Mérk-
sa raskem on selliste ll-vélteliste sonade lu-
gemine (MEIE, LEIA).

Edasi liilitatakse kahesilbilised sonad teks-
tidesse, arvestades asjaolu, et kergem on
lugeda, kui silbimoodustaja ja wvéltekandja
langevad kokku (1, Ik. 109). Seega moodus-
tub jérgmine rida:

Ml sonad llipika tdishddlikuga lahtises silbis,
Bl sonad iilipika diftongiga lahtises silbis,
B sonad iilipika kaash&élikuga,

B sonad lithikestest haédlikutest koosnevate
lahtiste silpidega,

W s6nad pika taishaélikuga lahtises silbis,
B sonad pika diffongiga lahtises silbis,

Bl sonad pika kaashaalikugs,

B s6nad kaashdalikuiihendiga.

Et pika haélikuga sénade lugemine on ena-
masti seotud oletusega séna hailikulisest
kujust, kuna vastavad grafeemid on (hised
kolmandavaltelise hailiku grafeemidega, te-
hakse siin vigu ajani, mil lugeja on suuteline
korraga haarama sonalihendi, mis maarab
liksiksona vastava haaliku kvantiteedi. Nime-
tatud pohjusel alustatakse kahesilbiliste pika
hadlikuga sonade lugemist nimedest, et kind-
lustada Uheselt maidratud haaldus (SUIM JOI
PIIMA; PILLE NAEB LILLE).

Oluline on &petada last orienteeruma séna
struktuuris — saama kirjutatud (trikitud) so-
nast vaimalikult palju informatsiooni séna
haélikulise kuju taastamise farvis. Selles on
voimalik last abistada kahel viisil:

a) opetada teda leidma vastavaid orientiire
trikitud sonas,

b) lisades aabitsapericodil kasutatavatesse
tekstidesse tdiendavaid orientiire (mida nor-
maaltekst ei sisalda), mis véimaldavad lapsel
madrata lheselt sona haalduslik kuju séna-
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tihendi abi kasutamata. Tdiendavatest orien-
tiiridest fuleb loobuda kohe, kui laps on
suuteline lugemisel haarama sdénaiihendit
ning sellest saadud informatsiooni kasutama.
Mélemale eelnimetatud veimalusele pdo-
ratakse tihelepanu abikoolides
lugema &petamise metoodikas (2).

kasutatavas

6-aastaste laste klassides on kasutusel tais-
haéalikute (silbimoodustaja) leidmiseks varvi-
line litkuv aabits, sdnakaardid ja plakatteks-
tid, kus taishadlikud on punased. Liikuvates
aabitsates on eraldi margistatud ka pika ja
iilipika haaliku tihekaardid A/;\, AA A). Sa-
masugust tahistust kasutatakse sonakaartidel
ja plakattekstides. Aabitsaecelse héélikulise
anallilisi perioodil opetatakse lapsi poérama

ol o
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haslikute kvantiteedi seisukohalt tihelepanu
sna esimesele taishaalikule (diffongile) ja
sellele jargnevale kaashaalikule (kaashaali-
kulihandile). *

Et haalikulihendisse kuuluvate héaalikute
pikkuste kirjas ‘markimiseks on eraldi re=g-
lid, on oluline, et laps eelnevalt oleks tuftav
haalikulihendi méistega ning oskaks sona
kirjapildis iihendit ndha. Siin on vaja paral-
leelset t68d noopidega. Ka vérviline tekst
soodustab iihendite leidmist sonas. Kaashaa-
likuiihenditega tutvumisel voeti kasutusele
ajutiselt veel iks lisaorientiir — taust, mis
noopidega laotud sénas paigutati kaashaa-
likuithendit moodustavate noopide taha, et
juhtida fahelepanu iihendile. Jargnevalt laoti
s6na tahtedega ja kasutati samasugust tausta.”

ol

M

Tausta kasutati pidevalt nii kaua, kui lastel
oli raskusi sénas kaashdalikuiihendi ndgemi-
sega. Esimesel tutvumisel kaashaalikulihen-
dit sisaldavate sénadega voeti kasutusele ka
vastavad grafeemid ilipika haaliku jaoks.

N| | K
KAHESUGUSEST LUGEMISMATERJALIST

Aabitsaeelse perioodi |6pplilesandeks on
elava kaemuse muutmine voimalikult tipseks

kujutluseks (séna haalikulisest koostisest).
Aabitsapericod algab teatavasti téhtede tut-
vustamisega. Algab mottetéd seose loomi-
seks kahe mérgisisteemi (omaseks saanud
haaliku noobid ja uus siisteem — tdhed) va-
hel.

* Siin ja edaspidi on erinevate vdrvuste
tahistamiseks kasutatud jargmist t&histust:

D PUNANE ﬁﬂMNE

TUMESININE
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Aktiivse méttetegevuse — analiilisi, siin-
teesi, Gldistamise — abil (ihendame keele te-
geliku héaalikulise struktuuri tema kirjaliku,
s. t. tahelise abstrakisiooniga.

Enamik eksperimentaalklasside opilastest
tundis tshti (kas kaiki véi peaaegu kaiki)
juba enne kooli, seega polnud tunnis vaja
tutvustada tdhe figuuri. Tahekaardid paigu-
tati  ménguruumi kiimmekond
pdeva enne aabitsaperioodi algust ning pi-
kapdevariihmas kordasid lapsed neid ise hu-
vist uudse valjapaneku vastu muu fegevuse

varbseinale

seas. Opefaja sellesse tegevusse ei sekku-
nud. Tahekaardid olid paigutatud kolme
vaba asetusega grupina (tdish&alikud; sonoo-
rid ning s ja h; sulgh&élikud). lga grupi té-
hed olid joonistatud sama vérvi, kui olid
kasutusel vastava h&alikutegrupi noobid.
Esimeses tunnis mitme (ht tlipi séna noop-
skeemide vérdlemisel (kdik sénad mahtusid
lihe skeemi alla) jouti vajaduseni iga konk-
reetset sona tapselt méarkida, Voeti kasutu-
sele lifkuva aabitsa tdhekaardid lihikese ja
ilipika taishasliku tshistamiseks. Toimusid

A

A'A

1] [171

sonamuutmise  eelharjutused, kus vastava
noobiga t8histatud kaashailik paigutati jér-

A" A
/

E E

UV

Teises sonooride kéasitlemise tunnis loetak-

se esimene lause: MAI ON MAAL. Algab

lausete lugemine ja informatsiooni hanki-
mine.

Niiviisi tutvusid lapsed silbi lugemise vot-
tega, kasutades orienteerumist taishaalikule.

Jargmises tunnis voeti kasutusele kaik lle-
jddnud téishaslikute tdhed ning vaadeldi ja
loeti diftongist koosnevaid sénu diftengi-
kaartidelt (mis kuuluvad samuti liikuvasse
aabitsasse}. Diftong kui taishaalikute (hend
oli lastele omane juba hailikulise analiisi
perioodist. Jirgneasid sénamuutmise harjutu-
sed nii Ulipika taishaaliku kui ka diffongiga.

|
00
\[OB

Sonooride tihtede (lihikese ja iilipika
héaéliku grafeemid) kasitlemisega algab tege-
lik lugemine. Kasutatakse sénamuutmise har-
jutusi. Vérreldakse séna noopskeeme ja kir-
japilti. Liikuva aabitsa tadhed paigutatakse
alusele (nii klassi- kui ka individuaalsetele)
siisteemina (tabeli kujul).

Lugemiseks kasutatakse dhesilbilisi sénu:
a) LUU, MAI jne.

b) MOON, LILL jne.

c) ilipikk n sénas ON, voetakse kasutusele
grafeem N.

d) voetakse kasutusele H (HEA, HIIR).

e) NAEL, MEIL jne.

gemdodda koikide lipikkade

grafeemide etfte.

(N)
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Edasi on vaja treeninguf, on vaja harju-
tada meeleorganeid ja motlemist haarama
voimalikult suuremat osa lhe «s6omuga»,
on vaja saavutada vilumus, Harjutamine on
paratamatult featud méttes mehaaniline. Pre-
tendeerides siisteemikindlusele peab fa pak-
kuma ka slistematiseeritud materjali, s.1. va-
jaliku ja piisava koguse lihelaadseid harju-
tusi esmase oskuse kujundamiseks; seejérel
teisi harjutusi, eelmistest ainult lihe sammu
vorra raskemaid, jne. Ja alles selle oskuse
baasil saab anda jdrgmise raskusastme —
harjutusmaterjal koostatakse eelmistest harju-
tustest l&bisegi. Uued raskused peavad jille
lisanduma véikeste annustena.

Lahtudes lugemisoskusest kui informatsioo-
ni hankimise vahendist, kehtivad ka lugema
oppimise perioodil lugemistekstidele omad
nduded.

Tekst peab olema informatsiooni kandja
ja seda esimestest aabitsadpetuse tundidest
alates. Lugema Sppija peab omandatut saa-
ma rakendada praktikasse. Lugemisoskuse
praktikasse rakendamine ei ole teksti «dra-
lugeminen, vaid selle kasutamine tema tege-
likus funktsioonis — informatsiooni kandjana
ja andjana. Seepéirast peab lugemistekst ka
koige elementaarsemal kujul olema
matsiooni sisaldav.

infor-

Teiselt poolt on vaja nn. harjutavat luge-
mist — {iht tiipi sénade paljukordset luge-
mist selleks, et tekiks Uldistus seda thdpi
sonade &ratundmiseks mis tahes fekstis ja
nende veatuks lugemiseks. D. Elkonini jargi
moodustab lugemise voétme sénamuutmise
etapp (6), mille valtel lapsel peab I5plikult
kujunema iihe vai teise hadliku koartikulat-
sioonist sdltuva variantide hulga Ghendamine
vastavaks foneemiks.

Aabitsaperioodil vajatakse kahesugust lu-
gemismaterjali:

a) lugemismaterjali sénatulpadena ja sona-
muutmise harjutustena;

b) informatsiooni sisaldavate seotud teksti-
dena.

Nimetatud materjalide mahuline suhe va-
jab veel kindlakstegemist.

Ka hoolikalt koostatud seofud tekstis esi-
neb paratamatult sénu vdhemalt paarist eri

raskusastmest. Seega lksikute «sénatulpaden
harjutav lugemine, eriti lugema G&ppimise
algperioodil, on ka sellest kiiljest pahjenda-
tud. Sénatulpade lugemises esineb omakorda
kaks astet — sonamuutmise harjutused (he
flibi piires ja 2—3 sonatllibi
koos iihes harjutuses. Esimene liik harjutusi
on aluseks dldistuse kujunemisele, teine —
omandatud oskuse kéige elementaarsemale
rakendamisele.

esinemine

Eriline ilesanne on tdita seotud lugemis-
tekstil. Just selles on killalt sageli olnud
moodalaskmisi.

— Seotud teksti lugemine on olnud eriti
lugema Gpetamise algetapil, aga tihti ka hil-
jem treeninguvahendiks ja tema ainsaks vai
peamiseks lilesandeks on peetud lugemis
vilumuse kujundamist.

— Korduvalt on nimetatud kill lugemise
pearchu asetamist lugemise teadlikkuse,
ilmekuse ja voolavuse taotlemisels, kuid vii-
mase arvel on sageli esimene &ra unustatud.
Uhte pala loetakse 3—10 korda. Tahen-
dab — iiks kord teadliku, teine kord ilmeka
ja 8 korda voolava lugemise tarvis.

Arvestades lugemisoskuse erilist asendit
inimese elus, fuleks ka eelnimetatud luge-
mise tahkudesse veidi siiveneda. LUGEMINE
on ja jdab informatsiooni hankimisz vahen-
diks. Siit kerkib primaarseks lugemise tead-
likkus. Milline ilmekus meid szlle
juures huvitab — kas mehaaniline, valine voi
loomulik, seesmine! Enesestmaistetavalt vii-
mane. Ainult teadliku lugemisega kaasneb
loomulik  ilmekus (vilunud lugejal juba
esmakordsel lugemisel, vilumatul lugejal
teistkordsel — siis, kui &sja on saadud infor-
matsioon; hilisemad lugemised ilmekuse
wharjutamise» eesmdrgil ldhevad juba me-
haanilise ilmekuse taotlemise teed). Luge-
mise voolavus on vaga vajalik lugemise
omadus, kuid saavutatav ka ilma samade
tekstide paljukordse lugemiseta. Lugemise
teadlikkuse huvides on vaja jalgida ka luge-
mise 6igsust Lugemisvigu saab valtida
teksti lugemisele eelneva sonatilipide luge-
mise harjutamise ja siistematiseerimisega.
Lugemisvigade hulk — aimamisi lugzmine,
komistused jne. — kahjustab olulisel maaral
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lugemise teadlikkust. Nendel inimestel, kes
loevad véga vigaselt, on vaja sama teksti
sageli mitu korda l&bi lugeda, et saada tea-
da tekstis sisalduv informatsioon.

Lugemisvigade ennetamiseks,
paremaks saavutamiseks

\..roolavuse
ning selle baasil
informatsiooni kiiremaks joudmiseks lugejani
tuleb lugemise algperioodil (kui lugeja silm
ei ole veel vilunud haarama piisavalt suurf
I6iku loetavast) anda lugeda sellised tekstid,
kus iga séna lugemine on ilheselt maaratud
ning ka kokkuloetavad sénalihendid tahista-
tud.

Eeldeldust tulenevad lugemismaterjalile
arvukad nouded. P&hilisemad nendest on:

LUGEMISMATERJAL 5. AABITSATUNNIKS

MAI MEMM ON
LEA
LE©§
MAI—
AIN s

MA

L L S

S M R

Y o
- v

SOE LEA SOI

1. Lugemistekst peab pakkuma uut huvitavai
informatsiooni.
2. Lugemistekst peab sisaldama sellist mater-
jali, mille edasiandmine teistele ilmeka luge-
mise abil oleks lugejalegi meeldiv.
3. Lugemistekst peab koosnema sonatiilipi-
dest, mille lugemist on eelnevalt harjutatud.
4. Lugemistekstide raskusaste peab kasvama
jérk-jargult, uued sénatiibid lisanduma jou-
kohaste annustena.
5. Lugemistekst peab olema koostatud  nii,
et mitmesuguseid votteid kasutades iga sona
lugemine oleks tehtud Gheselt méaratavaks.
Jérgnevalt méned néited eksperimentaal-
klassides kasutatud tekstidest.

Joonis 3.

(sonooride kasitlemise teine tund).

MAAL.

ON MEIL.

VOO
L S
Vv L
UUR
S

LAO! SUUR € SOE
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Joonis 4.

LUGEMISTEKST, kus esmakordselt tuleb Is(asuiusele asesdna MIS ja dlipika s-i kirja-
maérk 5.

MIS TOOD TEEB REET?

KAl OEL ON NOEL. KAl OEL
ON VEEL NIIT. REET ON SUUR.

REET TEEB TOOD. MIS TOOD
REET TEEB?

Kirjandus séna struktuurist. «Noukogude Kool»

1974, nr. 2 ja 3.
1. K. Karlep, Méningaid aabitsaspetuse e d i3
teoreetilisi kisimusi. «Néukogude Kool» 5 A. Bb. 2nekonuu Ewe pas o ncu-
1974, nr. 2. XONOrMYecKMx OCHOBaX MNepBOHa4Yank-
e ByuyeHus utenus. «Coserckas
2. K. Karlep, Méningaid métteid uuest oyl
aabitsast. «Noukogude Kooly 1975, nr. 5. Tsgarary. 1370, M :

3. L Kivi, Haslikuline analdds lugemagpe- o A B- nekounu  Dopmuposauue

: : v 3 YMCTBEHHOrO [EHCTBMA  CNOBOM3MeHe-
E:ET:H9%2\3‘:15;-'";5?”51('&”[5' wOukopide HMR M ero 3HadeHue pana obyuenus
g Hnhaas : rpamore. [oknager AMH PC®CP Ne 3,

4. M. Mandre, Lugemisvigade soltuvus 1959.
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TOOSTUSKESK-
JA AMETIKOOLID
EESTIS

AHTO KENNIK

Kodanlikus Eestis, kus purunesid tuhandete
noorte lootused saada kesk- ja kérgemat ha-
ridust, hakati 1930-ndate aastate teisel poolel
suuremat tdhelepanu pédrama kutseharidu-
sele. Selle p&hjuseks oli iihelt poolt kodan-
luse hariduspoliitiline taotlus hoida t&élisnoor-
sugu eemal kesk- ning kérgema hariduse taot-
lemisest ja suunata nad kutseoskuste oman-
damisele, teiselt poolt t66stuse ja pdlluma-
janduse teatav areng ja sellele kaasneva
ndhtusena suurenenud noudmine erialast et-
tevalmistust saanud 166j6u jarele. Uhenduses
kutsehariduse osatdhtsuse kasvuga tootati
vélja ja kehtestati 1937. aastal koiki kutse-
koole hélmav kutsehariduslike Sppeasutuste
seadus. Viimast iseloomustavaks jooneks sai
kutsehariduskoolide jaotamine kahte astmes-
se — kesk- ja korgema astme kutsekooli-
deks. Tédéstusalase kutsehariduse andmisel
said 1930-ndate aastate teisel poolel pohi-
listeks koolideks keskastmesse kuulunud
toostuskesk- ja ametikoolid. Nendel kahel
koolititibil on olnud oma kindel koht 1930-
ndate aastate teisel poolel, esimesel néu-
kogude aastal ning sellele jargnenud Sppe-

aastal Eesti kutsehariduse silisteemis ning
kvalifitseeritud téoliskaadri ettevalmis-
tamisel.

*

Oskustséliste (peamiselt puu- ja metallités-
liste) ettevalmistamine kodanlikus Eestis tfoi-
mus kuni 1935. aastani 3-aastase Sppeajaga
tédstuskoolides. Kérgema astme kutsekoolide
loomise ja sellele eelneva astmena kutse-
keskkoolide véljaarendamisega hakati 1930-
ndate aastate keskel seniseid toostuskoole
imber kujundama 4-aastasteks toostus-
keskkoolideks.  Tuginedes 1935,  aasta
juunis  riigivanema  dekreedina  valja-
antud  «Tébstuslikkude koolide  seaduse
muutmise seadusele»!, tegi Haridus- ja
Sotsiaalministeeriumi kutseoskuse osakond
kohalike maa- ja linnakoolivalitsuste kaudu
sama aasta juulis téostuskoolidele ettepane-
ku pikendada &ppeaega iihe aasta vorra.
Uhtlasi paluti ministeeriumile esitada selle-
kohased eftepanekud, ldhtudes konkreetse-
test véimalustest (6pilaste arv, éppejoudude

I V1. «Riigi Teatajan 1935, nr. 59, art. 534.
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koosseis, ruumide, seadmete jmt. olemasolu).?

1935. aastal suutsid 4-aastasele Sppeajale
le minna ainult kaks 6ppeasutust — Riigi ja
Ld&nemaa toostuskoolid, kus avati vastavad
klassid eelklasside nime all. Jargmisest, 1936/
37. oppeaastast ldksid 4-aastasele Sppeajale
tle ka Tartu, Kuressaare, Narva, Paide, Palt-
samaa, Valga ja Voru todéstuskoolid. Kohe
4-klassilisena avati 1. augustist 1935 Petseri
Ehitus- ja Keraamikatodstuse Kool.? Kutseha-
riduslike Sppeasutuste seaduse (1937) keh-
testamise jarel nimetati 1. juunist 1938 kaik
need koolid Umber 166stuskeskkoolideks.*

Oskustédliste eftevalmistamine téostuskesk-
koolides toimus pé&hiliselt metalli- ja puidu-
166 erialal, s. 0. vastavalt nimetatud osakon-
dades. Nende kérval téoétasid Riigi Todstus-
keskkoolis veel maalri- ja sadulsepa- (polstri-
t66-) ning Kuressaare Tédstuskeskkoolis ehi-
tusosakond. Petfseri Toostuskeskkoolis avati
liksnes ehitus- ja keraamikaosakond. Oppi-
jate arv koigis toostuskeskkoolides ulatus
poolteisele tuhandele. 1938/39. Gppeaastal
oppis nendes 1436,° 1939/40. 6ppeaastal 1537
opilast® seega ligikaudu 32—349Y, t6&stus-
alaste koolide &pilastest. Kéige enam oli
oppijaid metallitéoosakondades: ligi kaks
korda rohkem kui kodigis teistes osakonda-
des kokku.

Tédstuskeskkooli dppetsitkkel jagunes tild-
ja eriaineteks. Uldained olid kdigile osakon-
dadele (ihised. Nende hulka kuulusid eesti
keel koos kirjavahetusega, voorkeel, mate-
maatika, tehniline fllsika koos keemiaga,
mehaanika koos masinadpetusega, elektro-
tehnika, Ghiskonna- ja kaitisdpetus, kalkulat-
sioon koos arvepidamisega, joonistamine,
joonestamine, riigikaitseline kasvatus ja ope-
tus, kehaline kasvatus, laulmine ja muusika,
tervishoid.” Koigi nelja klassi (praeguse

2 ENSV ORKA, f. 1108 (Haridusministee-
rium), nim. 6, s-i. 25, |, 3.

3 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 1, s-ii. 849,
L 71 p.

* «Riigi Teataja» 1938, nr. 55, art. 529.

3 ENSVY ORKA, f. 1108, nim. 1, s.-i. 993,
l. 42,

§ Arvutatud ENSV ORKA, f. 1108, nim. 6.
s.-0. 55, |. 152—183 andmetel.

7 «Riigi Teatajan 1939, nr. 27, art. 199.

mbiste jargi kursuse) 164 nadalatunnist kulu-
tati Uldainetele 72 tundi, tlejddnud 92 tundi
eriainetele nagu metallités-osakonnas eriala-
ne joonestamine, tehnoloogia ja todopetus,
puidutééosakonnas erialane joonestamine ja
joonistamine, tehnoloogia, tocopetus. Lovi-
osa eriainete 6ppetundidest — 79 tundi —
kuulus nn. té66petusele, s. o. 6ppepraktikale,
mis toimus kooli oppetdéckodades. Suuremat
rohku eriainetele ja tooopetusele pandi ka-
hes viimases — 3. ja 4. klassis, kus t6cope-
tuse tundide arv téusis 23 tunnile nidalas
(1. klassis 15, 2. klassis 18 tundi nadalas).

Vérreldes senise 3-aastase tddstuskooliga
anti téostuskeskkooli Spilastele marksa suu-
rem teoreetiline ettevalmistus ja pidti kooli-
I6petajate teadmised viia kooskdlla kesk-
kooli opilaste vastavate klasside teadmistega.
Seega ei olnud t&&stuskeskkool enam puhta-
kujuline «&ppinud téélisten kool, vaid andis
kuigivard teoreetilisi teadmisi ja voimaldas
effevalmistuse taseme poolest edasioppimist
tehnikumides, tdienduseksamite oiendamisel
ka teistes korgema astme koolides. Kuid ko-
danlikus Uhiskonnas, kus edasigppimine oli
varakate privileeg, jai tdéstuskeskkooli kui
opilasi kufsekooli kérgemasse astmesse ette-
valmistava dppeasutuse osatdhtsus vaikeseks.
Edasioppimise diguse sai vaid vidike osa
toostuskeskkooli |5petanuist, nimelt need,
kelle I6putunnistusel oli marge edasioppimi-
se oiguse kohta. Seetéttu jdi tédstuskeskkool
kodanlikus Eestis ikkagi oskustéélisi efteval-
mistavaks kooliks, ainult aasta vorra pikema
oppeajaga. Viimane asjaolu tekitas nii opi-
laste kui ka nende vanemate rahulolematust,
sest oppeaja pikenemise 16Hu suurenesid ka
oppekulud. Pealegi ei padsenud téostuskesk-
koolidesse, kus oppisid té6tava elanikkonna
esindajad, kuigi palju noori. Kodanluse v&i-
mu |Spuaastail aga suurenes margatavalt
noorte tung kutsekoolidesse, sest kodanluse
reaktsiooniline hariduspoliitika oli dldhari-
duse saamist tunduvalt piiranud.

Teine voimalus 16éstusalase hariduse saa-
miseks oli lepingu sélmimine ja tédle asu-
mine monda eftevottesse, oppides samal ajal
ohtuses 3-aastase 6ppeajaga toostusopilaste-
koolis. Kuid kutseoskuse osakonna poolt ko-
gutud stafistilised andmed néitasid, et efte-
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votted ei tahinud alla 16-aastaste noortega
todlepinguid sélmida. Sellest tingituna ei
olnud véimalust tééstusdpilastekoolide laial-
dasemaks arendamiseks, kuigi Saksamaa ees-
kujul osa kutsehariduse teoreetikuid piiiidis
propageerida just viimast. Kodanluse hari-
duspoliitilised  ofsingud  14—16-aastastele
noorukitele {6ostusalase kutsehariduse vai-
maldamiseks (et eemaldada neid iildharidus-
liku kooli kandidaatide hulgast) viisid
1930-ndate aastate I6pul Eestis uue kooli-
tilbi — 2-aastase Gppeajaga ametfikoolide
rajamiseni.® Eeskuju nende koolide loomi-
seks saadi analoogilistest koolidest Soomes
ja Skandinaaviamaades, kus need olid edu-
kalt té6tanud juba pikemat aega.

Esimesed ametikoolid, neist kaks Tallinnas
{eraldi poeg- ja tlitarlastele), iks Narvas ja
Paides, asutati 1938. aastal.? Jirgnevalt avati
ametikoolid Tartus, Petseris ja Tallinna Il
Poeglaste Ametikool (kaik 1939. aastal) ning
1940. aasta siigisest ka Haapsalus, Véorus,
Kuressaares, Parnus ja Viljandis. Kéik need
peale nimetatud (he erandi olid poistekoo-
lid. Ametikoolid rajati kas eriklassidena t66s-
tuskaskkoolide juurde vai iseseisvate kooli-
dena, mis asusid kohalike td6stuskeskkooli-
dega thistes ruumides. Sel juhul oli neil ka
ithine direktor. Néaiteks oli Theodor Ussisoo
{iheaegselt nii Riigi Té&stuskeskkooli kui ka
Tallinna | Poeglaste Ametikooli, August Mutt
Narva Toéoéstuskeskkooli ja MNarva Poeglaste
Ametikooli juhataja jne. Omasfe ruumid
olid Tallinna 1l Poeglaste Ametikoolil ja
1939. aastast ka Tallinna Titarlaste Ameti-
koolil (viimase ruumides Kreuksi tn. 6-b asub
tdnapieval Tehnikakool nr. 2). Ruumikitsiku-
se tottu kasutasid téSstuskesk- ja ametikoolid
‘thiseid klassiruume ja oppetdtkodasid, t66-
tades vahetustega.

Analoogiliselt téostuskeskkoolidele kuju-
nes ka ametikoolide erialane profiil. Siingi
said pohilisteks metalli- ja puidutéé-osakon-
nad. Titarlaste Ametikool andis neidudele
opetust dmblemise alal. Ametikoolide ava-

5 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 6, s.-i. 31, .
7 ja 10.

9 ENSVY ORKA, f. 1108, nim. 1, s-ii. 993,
1. 33, :

misega vdhendati monevérra (peamiselt pa-
ralleelklasside sulgemise teel) Spilaste vastu-
vottu tédstuskeskkoolidesse. Nii nagu t66s-
tuskeskkoolideski, kulutati ka ametikoolide
oppeajast ile 50 protsendi prakiiliste oskus-
te opetamisele. Nditeks metallité6osakonnas
kuulus 1. ja 2. klassi 76 nadalatunnist t66-
opetusele 40 tundi (kummaski klassis 20 tun-
di nadalas). Ulejddnud 36 ndadalatundi oli
eraldatud lildainetele: eesti keel ja kirjava-
hetus, ametirehkendus, joonestamine, tehnili-
ne fiilisika koos keemiaga, tehnoloogia, ma-
sinacpetus, kalkulatsioon ja arvepidamine,
tthiskonna- ja kéitisopetus,  riigikaitseline
opetus ja kasvatus, véimlemine.' Nendest
suurim nadalatundide arv oli antud joones-
tamisele (8) ja ametirehkendusele (5). Kiil-
laltki suur osakaal oli nn. riigikaitselisel 6pe-
tusel ja kasvatusel (4 nadalatundi).

Ametikoolide areng oli tolleaegseid fingi-
musi arvestades kiillaltki kiire. Koolide arv
kasvas 1940/41. Oppeaastaks 12-le, klassi-
komplektide arv aga 4-It (1938/39. 6.-a.) 34-
le. Aasta-aastalt kasvas ka opilaste arv: 1938/
39. Sppeaastal 135, 1939/40. — 447 ja
I940/41f — 961 opilast.!!

Noorte hulgas said ametikoolid iisnagi po-
pulaarseks. Voéimaluse korval kiiresti ametit
oppida mojutas seda ka suhteliselt vaike 6p-
pemaks (10—20 krooni aastas). Véorreldes
téostuskeskkoolidega oli ametikoolide koht
toostusalase kutsehariduse slisteemis kindla-
piirilisem: ametikoolid olid ette nahtud puh-
tal kujul oskustdéliste (nn. éppinud tééliste)
koolitamiseks. Edasidppimist ei olnud efte
ndhtud. Alles taiendavate eksamite soorita-
misel oli 2-aastase ametikooli Iépetanul
oigus astuda tdostuskeskkooli oma erialale
vastava osakonna kolmandasse klassi.

Sisuliselt ametikoolina, kuid 4-aastase op-
peajaga téotas 1936, aastast Tallinnas Riigi
Kunstédstuskooli (1938. aastast Riigi Tarbe-
ja Kujutava Kunsti Kooli) juures triikitéélisi
eftevalmistanud Riigi Trikitéostuskool. Vii-

10 «Riigi Teataja» 1940, nr. 30, art. 220.

Il ENSV ORKA, f. 1108, nim. 1, s-ii. 993,
I. 42; f. 1108, nim. 6, s~d. 55, I. 132, 135,
138, 141, 146, 149, 166; f. R-14 (Eesti NSV
Haridusministeerium), nim. 1, s.-ii. 799, . 184.
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mase opilaste arv kéikus paarikiimne tmber
(1938/39. &.-a. — 20, 1939/40. 5.-a. — 24
opilast).!?

*

1940. aasta sotsialistlik revolutsioon ja
noukogude véimu kehtestamine Eestis toid
olulisi muudatusi ka t66stuskesk- ja ameti-
koolide tédsse, eelkdige Gppetdd sisusse.
Oppeplaanist jdeti valja kodanliku thiskon-
naga otseselt seotud Uhiskonna- ja kéitis-
opetus. Uute ainetena voeti oppeplaani NSV
Liidu konstitutsioon ja vene keel. Muutus
méne teisegi aine (emakeel, riigikaitseline
kasvatus ja Spetus) sisu. Tunduvalt avardusid
parast néukogude véimu kehtestamist noorte
oppimisvaimalused téostuskesk- ja ametikoo-
lides. Nende juurde hakati avama paralleel-
klasse. Tehnikumid avati haridusminister J.
Semperi otsusega 25. juulist 1940 kéikidele
toostuskeskkooli I6petanutele, sdltumata sel-
lest, kas nende |6putunnistusel oli markus
kérgema astme kutsekooli astumise oGiguse
kohta v&i ei.!® Eesti NSV Rahvakomissaride
Néukogu otsusega 25. septembrist 1940 kao-
tati kutsekoolides 6ppemaks.!* Et teha kutse-
haridus kattesaadavaks koigile, ei noutud
niilidsest peale kutsekoolidesse vastuvotmi-
sel vastuvotu- ja voistluseksameid.!”” Uutele
alustele viidi samuti klassivaline kasvatustGo.

Uhtlasi alustati kutsehariduse siisteemi {im-
berkorraldamist Néukogude Liidu samalaad-
sete Gppeasutuste eeskujul. Esmajarjekorras
piititi likvideerida kodanliku iihiskonna kut-
sehariduse slisteemi olulisemaid vasturddki-
vusi, seejdrel (ihtlustada eesti kutsekoole
Noukogude Liidu feiste vabariikide kutseha-
riduse &ppeasutustega. Uheks vasturdakivu-
seks oli astmeline kutsekool algkooli ja iili-
kooli vahel. Keskastme kutsekool té&stus-
keskkoolina ja korgema astme kutsekool teh-
nikumina nditeks teatud mé&aral dubleerisid
teineteist. Seetéttu voHis ndukogude véim
suuna kutsekeskkoolide reorganiseerimisele

12 ENSY ORKA, f. 1108, nim. 6, s.-U. 55,
I 214,

13 ENSY ORKA, f. 1108, nim. 6,
l. 183.

14 «Eesti NSV Teataja» 1940, nr. 14, art. 137.

15 ENSY ORKA, f. 1108, nim. 6, s-i. 43,
l. 179,

s-i. 43,

tehnikumideks. Kuna téostuslikul alal olid
tehnikumid juba olemas, siis pohjustas see
tdostuskeskkoolide reorganiseerimise ameti-
koolideks.

Ulatuslikumad timberkorraldused kutsekoo-
lide vérgus toimusid 1941, aastal. Vastavalt
hariduse rahvakomissari 23. jaanuari 1941,
aasta juhendile td&stuskeskkoolide likvidee-
rimisest, hakati neid koole limber kujunda-
ma 2-aastase dppeajaga ametikoolideks.!® Sel
eesmérgil viidi t&6stuskeskkoolide kolman-
date klasside opilased 1. veebruarist (ilemi-
nekudppekavadele ja nad |opefasid koos
neljandate klassidega kooli lihendatud kur-
suse 1941, aasta juunis.

Esialgu kavatseti toostuskeskkoolid reorga-
niseerida kahe aasta jooksul. Kuid seoses
Uleliidulise Té6joureservide Peavalitsuse ja
seejdrel ka Eesti Vabariikliku Téojoureservi-
de Valitsuse moodustamisega (veebruaris
1941) ja tédstuskeskkoolide allutamisega vii-
masele, viidi 15. aprillist 1941 Gleminekuka-
vadele ka t86stuskeskkoolide teised klassid 7
ning nad |6petasid koolikursuse 2-aastase
ametikooli kavade alusel samuti 1941. aasta
kevadel. 1941/42. Sppeaastaks t6ostuskesk-
koole Noukogude Eestis kutsekoolide vorgus
enam ette ei ndhtud.

Suurt tdhelepanu osutati esimesel néuko-
gude aastal ametikoolidele. Viimased olid
ldhedased tol ajal NSV Liidus asutatavatele
2-aastase Sppeajaga tdostuskoolidele ja osu-
tusid seetdottu hasti sobivaiks ka loodavasse
Eesti NSV kutsekoolide vérku. 1941. aasta
aprillis allutati koos todstuskeskkoolidega
Eesti Vabariiklikule Téojoureservide Valitsu-
sele ka ametikoolid. Oppe-metoodilises osas
jadid molemad koolitiitibid kuni 1.
1941 Hariduse Rahvakomissariaadi
misele.

1941/42. Sppeaastaks kinnitatud Eesti Va-
bariikliku Toojoureservide Valitsuse kooli-
vorgus nahfi ette 14 uuetiilibilist ametikooli.
11 nendest moodustati seniste tddstuskesk-
ja ametikoolide materiaalsel &ppebaasil.
Uuelaadilised ametikoolid pidid Eesti NSV
rahvamajandusele hakkama ette valmistama

juulini
juhenda-

16 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 1, s.-i. 763,
l. 50—53.
17 Sealsamas, |. 276—278.
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lukkseppi, treialeid, seppi, elekirikuid, free-
sijaid, katel-, mudel-, méébel- ja autolukk-
seppi. Uhtlasi koostati plaanid linna- ja
maanoorsoo kutsumise kohta ametikoolides-
se, kuhu oleks tulnud Sppima ligikaudu 5000
noort.!® Uue &ppeaasta algusest taheti vota
kaik ametikoolide &pilased riigi iilalpidami-
sele (kaasa arvatud toit ja riietus) ning ga-
ranteerida maalt fulnud G&pilastele tasuta in-
ternaat.

Olukorra muutis péhjalikult fasistliku Sak-
samaa kallaletung Noéukogude Liidule ja
Eesti NSV okupeerimine fasistlike végede
poolt. Okupatsioonivéimud tiihistasid kaik
néukogude véimu haridusalased seadused ja
korraldused ning taaskehtestasid kodanluse-
aegse kooliseadusandluse. Seetottu alustasid
1941/42. Gppeaastal taas Gppetegevust nii
toostuskeskkoolid, milledel lubati avada ka
neljandad klassid (kui opilaste arv ulatus
vdhemalt 10-le) kui ka kodanluseaggsed ame-
tikoolid endiste oSppeplaanidega. Kimnest
t68stuskeskkoolist alustasid 1941. aasta siigi-
sel tegevust iitheksa, neist neljandate klassi-
dega kuus.'® Suletuks jdi Petfseri Tédstuskesk-
kool. Ametikoolidest jatkasid Sppetédd kaik
12 kooli, kusjuures Tallinna poeglaste ameti-
koolidega liideti senise Riigi Toostusopilas-
tekooli opilaskond (nn. Ghtuse haruna). Sei-
suga 1. detsember 1941 ulatus Gpilaste arv
téostuskeskkoolides 927-le, ametikoolides
(ilma Kuressaare Ametikoolita, kuid koos
Tritkitéostuskooli ja Tallinna 1l Poeglaste
Ametikooli nn. osaajalise haruga) 766-le.2?
Opilaste arv oli seega mélemas koolitiitibis
tunduvalt vaiksem kui eelmisel &ppeaastal.

Haridusdirektori ofsusega 12. maist 1942
reorganiseeriti 16&stuskeskkoolid ja poeg-
laste ametikoolid séltuvalt osakonnast 2- ja
3-aastasteks tdostuskoolideks, Tallinna Tiitar-
laste Ametikool aga téostuslikuks naiskutse-
kooliks.?! Sellega lopetasid t68stuskesk- ja

18 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 1, s.-ii. 763,
1. 289.

19 ENSV ORKA, f. R-81, nim. 1, s.-0. 46,
I. 10.

20 Arvutatud ENSV ORKA, f. R-81, nim. 1,
s-i. 248, |. 53—102 andmetel.

2l «Haridusdirektooriumi Teataja» 1942, nr.
4, |k, 27—30.

ametikoolide nime all tegutsenud koolitiiii-
bid oma fegevuse. Koos 1942, aastal asuta-
tud Tallinna Nahatééstuskooli ja Tallinn-
Nomme Toédstuskooli ning varasema Triiki-
téoéstuskooliga téétas jargneval kahel Gppe-
aastal Eestis kokku 16 t6dstuskooli. Nimeta-
tud koolide kérval jatkasid tegevust Tallinna
I, Tallinna Il, Tartu, Narva, Paide, Haapsaluy,
Voru, Valga, Péltsamaa, Kuressaare, Péarnu,
Viljandi ja Petseri to6stuskoolid. Opilaste
arv nendes ulatus 1942/43. oppeaastal 2223
ja 1943/44, &ppeaastal (mélemal puhul 1.
detsembri seisuga) 1787-le.2? 1941/42. 6ppe-
aastaga vorreldes oli opilaste arv téostus-
koolides ménevérra kasvanud, kuna okupat-
sioonivoimud plilidsid kitsendada &ppimis-
voimalusi  (Gldhariduskoolides ning juhtida
kutsekoolide kaudu noori kiiremini fasistlik-
ku sdjamasinat teeniva praktilise 166 juurde.

*

Toostuskeskkoolid tegutsesid Eestis 1935.—
1942. aastani, andes mittetiielikel andmeil
ligikaudu 500 |Spetanut, ametikoolid 1938.—
1942. aastani, andes ligikaudu 450 I5peta-
nut? Tédstuskesk- ja ametikoolide IGpeta-
nud asusid valdavas enamuses tédle oma eri-
alal ning tdiendasid oluliselt eesti {66lis-
klassi kdige kvalifitseeritumate oskustdélis-
tega, kes sojajérgseil aastail votsid osa Eesti
NSV toéstuse taastamisest ja iilesehitamisest.
Nendest koolidest aga kasvasid séjajargseil
aastail vélja Néukogude Eesti tehnikumid ja
téostuskoolid, viimastest omakorda tinapde-
va kutse- ja kutsekeskkoolid. Nii kujundati
omaaegse Voru Toostuskesk- ja Ametikooli
materiaalsel Sppebaasil Noukogudes Eestis

* vélja Véru Tédstustehnikum, Riigi Tédstus-

kesk- ja Tallinna | Ametikoolist on vilja
arenenud -tdnapdeva Kutfsekeskkool nr. 1,
Tarfu T&&stuskesk- ja Ametikoolist on saa-
nud Kutsekeskkool nr. 17. Omapoolse panu-
se Noukogude Eesti haridussiisteemi on and-
nud teisedki tolleaegsed td&stuskesk- ja
ametikoolid.

2 ENSV ORKA, f. R-81, nim. 1, s.-ii. 226,
l. 162; s.-ii. 249, |. 27—59,

28 Nende baasil moodustatud té&stuskoo-
lid andsid 1943. aastal 402 (andmed puudu-
vad 2 kooli kohta) lépetanut.
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638,
641,

646,

653,

658.
662,

666.
671,
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684,
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692,

699.

H. Roosvee.
eel.

A. Tammeorg. Pérnu
keskhariduse kiinnisel.
V. Kaavere. Opetamise
mise probleeme.

H. Maéttus. Muutuste iseloom vane-
mate ja alaealiste laste vahelistes suhe-
tes niiidisaegses ndukogude {ihiskon-
nas.

A. Lind. Téost komsomoliaktiiviga.

V. Pinn. Opilaste agressiivsuse ilmin-
guist frustratsiooni tecoria valgusel.

H. Laht. Opetaja ja opilase koostéd
oppetunnis.

R. Silla, T. Tulva. Opilaste t68vdime
komponentide korrelatsioonanaliiiis ja
t66vaime tipiseerimise méningaid véi-
malusi algklassides.

l. Nilk. Fakultatiivained Varu
koolides.

M. Niidu. Riihmatoost keskastme kir-
jandustundides.

P. Maantee. Kone ja lugemise ilmekus.
O. Prinits, Niiiidisasgne koolimatamaa-
tika reform,

H. Tiits. Loodusopetusest meil ja ven-
nasvabariikides.

P. Vaarask. Véorkeele metoodika p&hi-
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