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RAHVASTE
RAHUTAHE
ON
VAARAMATU

Inimkonna ajaloos on sundmusi, mis
jéavad inimestele kauaks meelde. Sel-
liseks sindmuseks on saanud Ulemaa-
ilmne rahuj6udude kongress, esimene
rahvusvaheline assamblee, mis toimus
meie kodumaa pealinnas Moskvas
25.—31. oktoobrini 1973.

Kongress néitas veenvalt rahu, de-
mokraatia, vabaduse ja soltumatuse
vBimsust. Mitte miski ega keegi ei suu-
da tagasikaiku anda tanapéaeva vditma-
tule liikumisele rahu ja rahvaste julge-
oleku poolt. NLKP Keskkomitee peasek-
retdr, rahvusvahelise Lenini preemia
«Rahu kindlustamise eest rahvaste va-
hel» laureaat seltsimees L. |. Breznev
raakis sellest oma kdnes kongressile. Ta
Utles:

EpelIIunIsBlIlLlIHHIraHHLLIA

«Rahvaste pikaajalist ja pingelist
voitlust uue maailmasfja puhkemise
vastu ning pusiva rahu ja rahvusvahe-
lise julgeoleku eest on viimastel aasta-
tel tdhistanud t6husad edusammud.

Kui rdékida peamisest, siis markigem,
et Ulemaailmse raketi- ja tuumasdja oht,
mis kerkis inimkonna kohale juba 40-
ndate aastate teisest poolest alates, on
hakanud vdhenema. Ulemaailmse rahu
sdilitamise perspektiivid»muutuvad pa-
remaks ja kindlamaks kui kimme-kaks-
teist aastat tagasi. Seda vOib 6elda taie
veendumusega.

Jarjest laiemat tunnustust leiavad
erineva sotsiaalse korraga riikide rahu-
liku kooseksisteerimise printsiibid. Need
printsiibid omandavad Uha konkreetse-
mat sisu, muutuvad jark-jargult rahvus-
vahelise elu Uldtunnustatud normideks.»

Edasi markis L. |. Breznev, et meie
stigava veendumuse jargi on praeguste
rahvusvaheliste suhete arenemise pdhi-
tendentsiks kdimasolev p6dre «kilmalt
sdjalt» pinevuse lddvenemisele, sdjali-
selt konfrontatsioonilt julgeoleku kind-
lustamisele ja rahulikule koostddle.

Rahvusvahelise olukorra po&hjalik
anallids seltsimees L. |. Breznevi kones,
selle kd8igi seisukohtade konstruktiivsus
ja sugav pbhjendatus, samuti kindel
pilk tulevikku andsid kongressi tddle
v@imsa innustava jou. Kongressist osa-
votnute rohkem kui 900 s6navotus kos-
tis otsusekindlus laiendada ja suven-
dada rahuliikumist ning suurendada
inimkonna parema tuleviku eest vditle-
jate ridu.

Mitte kunagi ajaloos ei ole olnud nii
esinduslikku hea, tahte inimeste fooru-
mit. Valismaised rahuj6udude kongres-
sist osavotjad esindasid ligi 1100 par-
teid ja organisatsiooni. Delegaatide hul-
gas oli rohkem kui 100 kristlik-demok-
raatliku, liberaalse, talurahva- ning muu
partei ja organisatsiooni, uUle 30 sotsia-
listliku ja sotsiaaldemokraatliku partei
ja rahvusliku vabadusliikumise ning li-
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gi 70 kommunistliku ja todlispartei esin-
dajad. Ulejaanud kongressist osavot-
jad esindasid rahvusvahelisi organisat-
sioone ja kdige erinevamate suundade-
ga Uhiskondlikke liikumisi. Delegaatide
hulgas oli Ule 200 parlamendiliikme.

Seitse péeva kestis pingeline t66 Ule-
maailmse rahuj6udude kongressi ple-
naaristungil ja komisjonides. 31. ok-
toobri 6htul leidis Kremli Kongresside
Palees aset kongressi I6ppistung. Kong-
ressi delegaadid vatsid Uksmeelselt vas-
tu juhtiva komitee poolt ettevalmista-
tud ja heakskiidetud dokumendid —
«Ulemaailmse rahujdudude kongressi
lakituse», «Jargmised Uritused» ja aval-
duse URO Julgeolekundukogu 1973.
aasta 22. ja 23. oktoobri resolutsiooni
elluviimise kohta.

Kongressi delegaadid Kiitsid heaks
juhtiva komitee poolt ettevalmistatud
Ulemaailmse rahujdudude kongressi
kommiunikee «Rahvusvahelise julgeole-
ku ja desarmeerimise, rahvusliku séltu-
matuse, koostdd ja rahu nimel».

Kommiunikee on vélja t6dtatud kong-
ressi komisjonide aruannete alusel. Sel-
les r6hutatakse, et Ulemaailmne kong-
ress oli téhtis etapp rahvaste vditluses
rahu sdilitamise ja kindlustamise eest.
Seitse péeva kestnud diskussioonid, mis
kulgesid konstruktiivse dialoogi 8hk-
konnas, vBimaldasid mitmekulgselt eri-
nevaid seisukohti arvesse vottes kasit-
leda tédnapéeva aktuaalseid ja keeru-
kaid probleeme. Kongress andis hinda-
matu panuse paremasse Uksteisemdist-
misse ja koostddsse organisatsioonide
vahel, kellel on erinevad poliitilised ja
muud vaated. See annab uue stiimuli
Uhisteks aktsioonideks, oeldakse kom-
munikees.

Komminikee 18peb s6nadega:

«Aeg ei oota. Uksnes valitsuste piiid-
lustest ei piisa selleks, et luua rahvus-
vaheliste suhete susteem, mille puhul
sBda osutub vdimatuks ning k&ik rah-
vad ja k&ik riigid saavad tdiel maaral

970

kasutada rahu hivesid, nuddisaegse
tsivilisatsiooni ning teaduse ja tehnika
revolutsiooni vilja. See on maailma
kdigi inimeste Uritus.

Aeg ei oota. Me usume, et kongress
teeb hea alguse, stimuleerib v&imsalt
kdigi  rahuliikumiste  jéupingutuste
Uhendamist rahvusvahelise julgeoleku
ja desarmeerimise, rahvusliku séltuma-
tuse, koostdd ja rahu nimel.

Aeg ei oota.»



KOMMUNISTLIKU
PARTEI

POLIITIKA

1959. JA 1970. A,
RAHVALOENDUSE
KAJASTUSES

EPP JAANVARK

1959. ja 1970. aasta rahvaloenduste vahemik
langeb ajajarku, kus N&ukogude valitsus rea-
liseeris seadusena kehtestatud hariduselu im-
berkorraldamise programmi, millega muudeti
kohustuslikuks 8-klassiline kool.I 1961. aastal
said lapsed viimast korda mittetdieliku kesk-
kooli I8putunnistuse 7. klassi 18petamisel,
1963. aastast alates tuli selleks IBpetada 8
klassi. Kommunistliku Partei hariduspoliitika
otseseks tulemuseks oli ka Oppijate arvu
jarsk suurenemine keskkooli vanemates klas-
sides 1960. aastail. Eesti NSV-s kasvas 9.—
11. klassi Opilaste arv sedavdrd, et 1970. a.
moodustas see 1960. a. omaga VvOrreldes
148,1 %2

Kommunistliku Partei slivenev téhelepanu
haridusele, kasvav ndudlikkus kooli pooleli
jatnud todtavate noorte edasidppimise suhtes
aitasid kaasa NOukogude Liidu tddtava rah-
vastiku Uldkultuurilise ning erialase etteval-
mistuse tBhusale edenemisele.

Rahvaloenduse andmetes pakuvad huvi
kokkuvotted todtava rahvastiku hariduses toi-
munud nihetest just seetbttu, et selle rah-
vastiku osa teovBimsusest ning silmaringist
sOltub kdige suuremal mdadral ndukogude
Uhiskonna edasiliikumise kiirus seatud ees-
margi — kommunistliku  dhiskonna  suunas.
Hariduse v8imendav mdju todviljakusele ning
inimeste hiskondliku aktiivsuse arengule on
korduvalt tGestamist leidnud.

Rahvaloenduse kokkuvdtetest ilmneb, et
loendustevahelisel perioodil muutus hariduse
eraldi arvestatud astmete (kdrgem, IBpeta-
mata kdrgem, keskeriharidus, tldine keskhari-
dus, mittetdielik keskharidus ja algharidus)
struktuur.

1959. a. rahvaloenduse andmeil moodus-
tasid Noukogude Liidus suurima riihma alg-
haridusega todtajad (33,1%), kellele jarg-
nesid IBpetamata keskharidusega tootajad
(26,0%); 23,6 protsendil tdotajaist ei olnud
alghariduski 16pule viidud. Uldise keskhari-

I Vt. «Bepomoctn BepxosHoro Coseta
Coro3a Cosetcknx Coumanuctmyecknx Pec-
ny6amk» 1959 Ne 1, ct. 5. 3akoH 06 ykpen-
NEHWWN CBA3N LUKOMbI C JKU3HLIO U O Aalb-
HellieM pasBUTUM CUCTEMbl HapOAHOro 06-
pasoBaHua 8 CCCP.

2 HapopgHoe xo035iAcTBO 3cToHCKoM CCP B
1971 ropy. CTaTUCTMYECKUIA eXEerogHuK. Tan-
nnH, 1972 (k. 308 andmete alusel).
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dusega, keskeri-, IBpetatud v8i I8peta-
mata kdrgema haridusega tddtajad moodus-
tasid kokku 17,3% 3

1970. a. andmed kajastavad p6hjalikke
nihkeid. Eespool toodud jaotuse jargi oli
muutunud  arvukaimaks eelmise  loenduse
kdige vdiksemaarvulisem — (ldise keskhari-

dusega, keskeri-, IBpetatud vdi I6petamata
kérgema haridusega rihm, kes moodustas
koigist tootajaist rohkem kui  kolmandiku

(34,2%). Seega oli kdige pohjalikuma kooli-
hariduse saanute osatdhtsus loendustevahe-
lisel perioodil kahekordistunud. Véiksema
haridusega td6tajate rihmad jargnesid ka-
hanevas jédrjekorras: mida vdiksem haridus,
seda vdiksem ruhm. Mittetdieliku keskhari-
dusega tdOtajad moodustasid 31,1%, alg-
haridusega tdotajad 24,8%, sellest veel
vdiksema haridusega tootajad 9,9%.

Huvi pakub ka arengutempo. Noukogude
Liidu keskmiste andmete pdhjal omandati
loendustevahelisel perioodil kdige inten-
siivsemalt dldist keskharidust — kasv lige-
male 2,5-kordne (248,4%), jargmisena kor-

gemat haridust — kasv ligemale kahekord-
ne (196,9%) ning kolmandana keskerihari-
dust — kasv dle 1,5 korra (156,7%).

Eriti mérgatav on 0ldise kesk- ja kdorge-
ma hariduse tdus meestdotajate hulgas —
1970. a. suhe 1959. a. tasemesse vastavalt
260% ja 200%. Keskeriharidust aga oman-
dasid loendustevahelisel ajal naised mees-
test agaramalt.

Eesti NSV andmed erinevad monevdrra
Uleliidulistest. Tootava rahvastiku hariduse
struktuuris  olid  analoogiliselt  uleliidulise

struktuuriga 1959. a. esikohal algharidusega
inimesed (47,0%), teisena jargnesid mitte-
taieliku keskharidusega (23,7%), kolmanda-
na aga erinevalt uleliidulisest uldise kesk-
haridusega, keskeri-, l6petatud vdi I8peta-
mata kdrgema haridusega tootajad, keda
kokku oli 21,1%. Vé&hema kui algharidu-
sega tOotajaid oli Eestis 1959. a. 8,2%.

1970. aastaks oli Eesti NSV tddtava rah-
vastiku hariduse struktuurijaotus Gleliiduli-
sele lahedane, pisut erines vaid uksikute
rihmade osakaal (vt. tabel).

TOOTAVA RAHVASTIKU HARIDUSE STRUKTUUR 1970. A. RAHVA-
LOENDUSE ANDMEIL (protsentides)

tootajate ruhmad

Uldise keskhariduse,

keskerihariduse v8i  mittetaieliku ; véiksema
korgema keskharidusega algharidusega haridusega
haridusega
NSV Liit 34,2 311 248 99
sealhulgas
Eesti NSV 35,6 30,4 31,0 30

Alghariduse sisu eri aegadel on olnud erinev. Algkool (vallakool) jt. oli fsaariaja 18pul
mdneklassiline. Kodanlikus Eestis kehtestati 6-klassiline algkool, mida viidi ellu jark-jargult.
1930. aastani oli kohustuslik 4 klassi I8petamine. Uue avalike algkoolide seadusega 1931.a.

pikendati koolikohustust 6 Kklassi |8petamiseni

vOi 16, eluaastani. NOukogude Liidus on

1930. aastatest alates loetud alghariduseks 4 klassi I6petamist.

Mdningane erinevus (Uleliidulistest  kesk-
mistest on ka arengutempos. Eestis suure-
nes loendustevahelisel perioodil kdige kii-
remini kdrgema haridusega tOdtajate arv,
kasv oli ligemale kahekordne (194,4%). Tei-5

5  lATorn BCecO3HOW Mmepenucy HaceneHus
1970 roga, Tom lll. YpoBeHb 06pa3oBaHUsA
HaceneHnss CCCP, cO3HbIX U aBTOHOMHbIX
pecny6amK, KpaeB W obnacteil. «Cratuctu-
Ka», Mocksa, 1972, ctp. 408.
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sel kohal oli Uldine keskharidus — 177,9%
ja kolmandal kohal keskeriharidus, milles
1970. a. tase moodustas 1959. a. vOrreldes
155,2%. Seega oli keskeriharidusega ja kor-
gema haridusega tootajate kasvutempo Ees-
tis enam-vdhem uleliidulise keskmise tase-
mel (keskeriharidusega toOtajate arv suure-
nes Eestis 155,2%, (leliiduliselt 156,7%,
kdrgema haridusega todtajate arv vastavalt
194,4% ja 196,9%). Oldise keskharidusega
tootajate arv kasvas aga Uleliiduliselt mark-



sa joudsamini kui Eestis: Eesti 177,9%, Ule-
liiduline keskmine 248,4%.

Arengutempo vahet seletab l&hteandmete
erinevus, mille juured ulatuvad 19. sajandisse.
Moddunud sajandi  18pul edenes Venemaa
majanduslikult arenenumas loodepiirkonnas
joudsamalt ka rahvaharidus. 1897. a. rahva-
loenduse andmeil oli Eesti sisuliselt téieliku
kirjaoskusega ala (96,2%). Jargmisel kohal
asus hilisemate liiduvabariikide jaotuse jérgi
Lati  (79,7%), kolmandal Leedu (54,2%),
neljandal Valgevene (32,0%). Samal ajal
oli Kesk-Aasias kirjaoskajaid alla 10%-4
1939. aastaks oli olukord tundmatuseni muu-
tunud — ndukogude v@imu poolt tehtud
tohutut t66d kajastab kirjaoskajate osataht-
suse tous uleliidulises rahvastikus 87,4%-le.

Andmete  korvutamisel selgub aga, et
kirjaoskuse edasine levik vahepeal kodan-
like riikidena v0i nende koosseisus arene-
nud aladel j&i suhteliselt aeglaseks. Leedus
ja Moldaavias oli kirjaoskajate osatahtsus
rahvastikus sotsialismi teele asumise eel-
ohtul mérksa madalam samaaegsest uleliidu-
lisest keskmisest ja Uhtlasi madalam iga Uk-
siku liiduvabariigi, sealhulgas Kesk-Aasia
vabariikide tasemest. 1939. a. registreeriti
Leedus kirjaoskajaid vaid 76,7%, Moldaavia
aladel ainult 45,9% koigist 9—49 aastastest
inimestest.  Meenutagem, et dleliiduline
keskmine oli tollal 87,4%. Alles nBukogude
vOimu aastail likvideeriti leedulaste ja mol-
daavlaste mahajddmus  Kkirjaoskuses,  kuid
erinevusi  nende liiduvabariikide td6tava
rahvastiku hariduse struktuuris peegeldavad
ka 1959. ja 1970. a. rahvaloendused.

Nii moodustasid Uldharidusliku keskkooli
I6petanud 1959. a. Eesti NSV-s 8,6% toota-
jaist, Létis 7,8%, Leedus ja Moldaavias koi-
gest vastavalt 4,1% ja 2,9%m Uleliiduline
keskmine oli samal aastal 6,4%.5 Analoogi-
line olukord oli kérgema haridusega kaad-
riga.

1970. a. rahvaloenduseks oli k@igi liidu-
vabariikide edusammude alusel tddtava rah-
vastiku haridustase madrksa kdrgem ja ena-
masti Uhtlasem. Balti vabariikidest oli Eestis
ja Latis Uldise keskharidusega inimeste osa-

4 WTtorn BCECOMO3HON nepenucy  Hacene-
Hua 1970 ropa, T. lll, cTp. 570.

5 Wtorm BCecolo3HOM nepenucn  Hacene-
Hua 1970 ropga, 1. lI, cTp. 408, 504—506,
558.

tahtsus tootavas rahvastikus lahedane ulelii-

dulisele  keskmisele (L&tis 14,7%, Eestis
15,3%, dleliiduline  keskmine — 15,9%),
vald Leedu jai veel maha (9,8%), kuigi

areng oli just Leedus kiireim. K&rgema ha-
ridusega kaadri osa oli suurenenud: Eestis
3,6%-1t 1959. a. 7,0%-le 1970. a., Latis vas-
tavalt 3,5%-It 6,7%-le, Leedus 2,4%-It
5,5%-le. Uleliiduliselt moodustasid k&rgema
haridusega tootajad 1970. a. 6,5% 1959. a.
3,3% asemel.

Erinevused hariduse edendamise tempos
NSV Liidu erinevates piirkondades aitasid
kaasa tdOtava rahvastiku haridustaseme (ht-
lustamisele. Uhtlasem haridustase loob eel-
dused Uhiskondliku td6jaotuse sotsiaalselt
vordvaarseks arendamiseks, vdimaldab koi-
gil ndukogude rahvastel mitte ainult juriidi-
liselt, vaid reaalselt vOrdsetena arendada
koostddd kommunistlikus (lesehitustoos.

Uldiste andmete kdrval pakub rahvaloen-
dus palju huvitavat nihete kohta maarahva
hariduses.

1959. a. rahvaloenduse andmetel oli Ndu-
kogude Liidus linna tootavast rahvastikust
I8petanud Gldharidusliku keskkooli, keskeri-
Oppeasutuse voi kdrgema kooli 26,1%,maa-
tootajaist koigest 9,5%, 1970. a vastavalt
42,9% ja 20,1 %N

Eesti NSV-s oli sama koolihariduse saa-
nute osatdhtsus linna + td6tavas rahvastikus
1959. a 29,3%, 1970. a. — 42,1%, maal
1959. a. — 10,4% ja 1970. a. — 20,4%.B

Esitatu pdhjal pole raske arvutada, et
1959. a. moodustas vaadeldav tOdtajate ha-
ridusrihm maal nii Uleliiduliselt kui ka Eesti
NSV-s vaid pisut dle kolmandiku samast
rihmast linnas (vastavalt 36,3 ja 35,4%),
1979. aastal aga l&henes nii siin kui ka seal
poolele — leliiduliselt 46,8%, Eesti NSV-s
koguni 48,4%. Seega oli lgendustevahelisel
perioodil arengutempo selles, inimesele
kdige rohkem andvas haridusriihmas kiireim
tootava maarahva hulgas (Uleliiduliselt kas-
vas nimetatud haridusrihm  maatOdtajate
hulgas Ule kahe korra — 222%), Eesti
NSV-s ligemale kaks korda (196,1%)- Seega
kinnitavad 1959. ja 1970. a. uleliiduliste
rahvaloenduste materjalid, et varem eksis-

6 WTorm BCecOH3HON nepenucu
Hua 1970 roga, Tom Ill, cTp. 408.
7 Sealsamas, |k. 506—507.

Hacerse-
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teerinud suured erinevused tddtava rahvas-
tiku haridustasemes taanduvad Kommunistli-
ku Partei hariduspoliitika sihiparase elluvii-
mise tulemusena.

NLKP Keskkomitee aruandes Ndukogude
Liidu Kommunistliku Partei XXIV kongres-
sile mérgiti otseselt Keskkomitee suurt ta-
helepanu néukogude (hiskonna sotsiaal-
poliitilise ja kultuurilise arengu kiisimustele
aastail 1965—1970,8 otsuses aga rdhutati,
et «kongress peab tdhtsaks Ulesandeks
kogu haridussisteemi  edasist téiustamist
vastavalt majanduse, teaduse ja kultuuri
ning teaduslik-tehnilise revolutsiooni aren-
gu nduetele. Uuel viisaastakul tuleb téieli-
kult Ule minna noorsoo uldisele keskhari-
dusele .. »9 Selleks tehtud eeltédst anna-
vad tunnistust NOukogude Liidu haridus-
ministri M. Prokofjevi artiklis «Teel dldisele
keskharidusele» avaldatud arvud, millest
nédeme, et IX viisaastaku kinnisel jatkas
ligemale 91 protsenti noortest Gppimist pé-
rast 8-klassilise kooli I6petamist, kusjuures

79% Oppis keskharidust andvais koolides.10 11

Ténavu avaldatud NSV Liidu ja liiduvaba-
riikide haridusseadusandluse alustes &el-
dakse, et «NSV Liidu elanikkonna haridusta-
seme edasise tBstmise eesmérgil antakse sir-
guvale pdlvkonnale koikjal Uldist keskhari-
dust, mis on t&htsamaid tingimusi meie Uhis-
konna sotsiaalseks, poliitiliseks ja majandus-
likuks arendamiseks teel kommunismile ning
tootajate sotsialistliku teadlikkuse ja kultuuri
kasvuks».ll Uha avaramate vdimaluste loo-
misega hariduse saamiseks kaasneb ka juba
todle asunud noortele esitatud ndue —
omandada keskharidus.

Korvuti  Uldharidusega, sageli koosv selle-
ga poOoratakse haridusseadusandluse alustes
suurt tdhelepanu kutseharidusele. Ettendhtud
abindude kompleksi elluviimine peab veelgi
suurendama NOukogude Liidu todtava rah-
vastiku teovdimet ning aitama kaasa toolis-
klassi, talurahva ja haritlaskonna edasisele
l&henemisele.

8 Vt. NLKP XXIV kongressi
Tallinn 1971, k. 82.

9 Sealsamas, |k. 225—226.

10 Kogumik «Monogexb 1 06pasoBaHues.
CoctaButens B. T. Jlucoscknii.  «Monogas
reapgusa», Mocksa, 1972, ctp. 17.

11 «Rahva Haal», 22. juulil 1973.

materjalid,
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KOOLI
KOMSOMOLIKOMITEE
IDEOLOOGIA-
SEKTORI

MONINGAID
TOOVORME

MILVI PIHLA

Kasvatada noort pdlvkonda aktiivseteks kom-
munismiehitajateks, kes tunnevad elavat huvi
meie maa sise- ja valispoliitiliste slindmuste
vastu, oskavad orienteeruda aktuaalsetes
lUlesannetes, on meie kooli p&hieesmark.

Selle tditmine oleneb suurel maaral Opi-
lastest enestest.

Abja  keskkooli  komsomoli-algorganisat-
siooni ideoloogiasektoril on aastate vdltel
vélja kujunenud oma todstiil. lgal aastal kor-
raldab sektor poliitikav@istluse, mis koosneb

viiest alast: 1. informatsioonid Kklassides;
2. poliitiliste teadmiste kontroll; 3. rasdio-
viktoriin; 4. konevdistlus; 5. informatsiooni-
voistlus. Alljargnevalt neist kdigist Uksik-
asjalikumalt.

irmiai.Maam.......... N Wiiiiiivwmiii 1 jlhuaiul__

1. INFORMATSIOONIDE KORRALDAMINE
KLASSIDES

—mmrnmnr—mmm Tr-~
Oleme praktiseerinud pdhiliselt kolme liiki
poliitinformatsioone: 1) loeng sise- vi valis-
poliitilisel teemal, mille on koostanud lek-
toritegrupi liige vOi Opetaja, 2) informat-
sioon jooksvatest sise- ja vélispoliitilistest
stindmustest, dpilastele on varem soovitatud
materjal  lUhireferaatide tegemiseks, mida



antud Kklassi Opilased ette kannavad, 3) te-
maatiline poliitinformatsioon, kus késitletakse
néiteks nuddisaja poliitilist olukorda mingil
maal koos selle maa eelneva ajaloolise, ma-
jandusliku ja poliitilise arenguga. Niisugust
informatsiooni illustreeritakse rikkaliku pildi-
materjaliga, soovitatakse neid sindmusi Kka-
jastavat kirjandust.

Tehes kokkuvdtteid kasust, mida eespool
nimetatud poliitinformatsiooni liigid on and-
nud, oleme jdudnud jareldusele, et kdige
vdhem produktiivsed on loengud. Viimaseid
kuulatakse tavaliselt passiivselt, eriti veel sel
juhul, kui lektor ei oska kuulajaskonda koita,
mida Opilastest lektorite puhul sageli v@ib
téheldada.

Kdige parema (levaate annavad temaatili-
sed informatsioonid. Need on kasulikud veel
seetBttu, et mitte iga Opilane ei ole pide-
valt kursis kdigi stindmustega, mist6ttu nende
pbhjused j&&vad sageli arusaamatuks, antud
informatsioon annab aga olukorrast selge
pildi ja é&ratab paljudes huvi stndmusi Kkir-
janduse kaudu edasi jélgida. Vajalikud on
ka jooksvate kiisimuste kokkuvdtted. Poliit-
informatsioonide puhul peame aga véga olu-
liseks, et 18puks tehtaks kokkuvdte. Kokku-
votte tegemiseks on kasutatud kokkuvotlikku
vestlust, millest selgub, kas kdik jalgisid ette-
kandjat ja kuidas temast aru saadi. Popu-
laarsem vorm on aga I8puks viktoriini l&bi-
viimine Kkasitletud pdhikisimustest.

Klasside poliitinformatsioone kuulavad ka
ideoloogiasektori  liikkmed, kes selgitavad
védlja parimad lektorid ja teevad kokkuvdt-
teid sisukamatest informatsioonidest.

Komsomoliaktiivi  véljaBpetamiseks oleme
igal aastal kasutanud ka néitlikke poliitinfor-
matsioone. Need korraldame Uhes Klassis.
Osa votab arvukalt teiste klasside 6pilasi,
pérast aga toimub arutelu.

Korraldame ka Kklassisiseseid poliitikute
konkursse, kus selgub iga klassi parim polii-
tik.  Poliitinformatsioonide tulemuste kohta
peetakse Kklassis aastaringset arvestust. See
sunnib tagaplaanile ja&nud &pilasi end pin-
gutama ja paremate tulemusteni jéudma.

2. POLITILISTE TEADMISTE KONTROLL
toimus varasematel aastatel (ks kord nada-

las, méddunud Bppeaastal neli korda Gppe-
veerandis. Selleks Kkutsutakse igast Klassist

juhuslik dpilane, antakse paberil viis kisi-
must ldhema aja sindmustest ning dpilased
vastavad neile kirjalikult. Hinnatakse viiepal-
lilises ststeemis. Juhuslike Opilaste puhul on
see eelis, et siis on kogu klass huvitatud
kdigi Opilaste jooksvate stndmustega kursis
olekust, et nad tooksid klassile maksimaalselt
punkte. M6ddunud Bppeaastal jouti niiviisi
kontrollida 50% meie keskkoolibpilaste uld-
arvust. Kdige tublim oli abituurium, jargne-
sid 10. ja 9. klass. Kontrolli tulemused kanti
kohe tabelisse, mis on vélja pandud komso-
moliorganisatsiooni teadete tahvlile.

3. RAADIOVIKTORIIN POLIITIKAST
(RAVIPO)

IitHUM MWW iffgH L1 ———

Meie kooli raadiosaated toimuvad Kkaks
korda nddalas — laupdeviti temaatilised ja
kolmapéeviti ideoloogiasektori saated. Kol-

mapdevaseid saateid kasutab sektor poliit-
informatsioonide andmiseks eelmise nadala
sindmustest. Informatsioone koostavad sek-
tori liikkmed ja lektoritegrupi liikmed. Peale
selle tehakse raadioviktoriine, mis meie koo-
lis on suure populaarsuse voitnud.
Viktoriiniks kutsutakse raadiosGlme klassi-
de kolmeliikmelised voistkonnad, teemat ette
ei teatata. V@istlus toimub algul paralleel-
klasside vahel, edasi vditjate vahel kuni uld-
voitjani valja.
luu >idnriiwfnl——uw~rvnmr
4. KONEVOISTLUS

—_—)

lgal aastal korraldab ideoloogiasektor kéne-
v@istluse. Mooddunud Gppeaastal oli see pu-
hendatud N6&ukogude Liidu moodustamise
50. aastapdevale, tdnavu pioneeri- ja kom-
somoliorganisatsioonile V. 1. Lenini nime
andmise 50. aastapéevale. Eelnevalt selgita-
takse klassides vélja parim kdneleja, kes
saab Oiguse osa votta ulekoolilisest vdistlu-
sest. Esimene teema tehakse varakult teata-
vaks ning Bpilased saavad selle ette valmis-
tada. Maératud on ka kone pikkus. Teine
teema tdmmatakse loosiga ja sel puhul an-

takse 10 minutit ettevalmistusaega. Teine
teema on poliitinformatsioon. «Hiina valis-
poliitika», «Olukord T8iiliss» — niisugused

olid mdned teemad moddunud Oppeaastal.
Kokkuvdtte tegemisel arvestatakse kone
sisukust, ilmekust ja koneleja esinemisoskust.
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5. INFORMATSIOONIVOISTLUS

Informatsioonivdistlus aitab selgitada, kuidas
lektorid oskavad nende k&es olevat faktilist
materjali kasutada. Lektor saab materjali,
koostab 10 minuti jooksul poliitinformatsiooni
ja kannab selle ette.

Peale taolise poliitikavGistluse allub ideo-
loogiasektorile veel mitmeid todlBike.

Leninliku arvestuse isiklikes plaanides vo-
tab iga noor kohustuse labi todtada poliiti-
list kirjandust. Kirjanduse lugemist ja sellest
kokkuvotete tegemist suunab ideoioogiasek-
tor. Arvestuse Kirjandusest annavad Opilased
ideoloogiasektori liikmetele ja ajaloodpeta-
jatele, kes esitavad vastavad tulemused le-
ninliku arvestuse komisjonile.

Ideoloogiasektorile alluvad ka 6pilaste
poliitringid. Neisse kuuluvad koik Gpilased
alates 7. Klassist. 7. klassidele t6dtab ring
«Meie leninlik komsomol», mille programm
on (les ehitatud vastavalt sellele, mida
ULKNU-sse astuja teadma peab. Selle baa-
sil moodustame kevadel 7. klassides komso-
moligrupid. Opilastele, kes alles suve jooksul
saavad 14-aastasteks ning soovivad astuda
ULKNU-sse 8. klassi siigisel, korraldame mo-
ne kordava Oppuse. Lektoriteks on dpetajad
ja Opilastest kommunistlikud noored.

8. klassid tutvuvad V. | Lenini elu ja te-
gevusega. Kéesoleval Oppeaastal on teemaks
«50 aastat Lenini nimega».

9" 10. Kklassi Opilastele on tegutsenud
rahvusvaheliste suhete ring. Mé6dunud dppe-
aastal tootas sellele astmele rahvaste sdp-
ruse rahvailikool, kus iga ppus koosnes
kahest teemast — pd&hiteema, mille lektori
andis Abja kultuurimaja ja teine teema, mil-
le valmistas ette dpilaslektor. Maakooli tin-
gimustes tuli aga Gppuste aegu viimasel mi-
nutil sageli muuta, samuti ka teemasid, mis-
tottu tdnavu oleme Kkasutanud ainult oma
joudusid. Pohiliselt on vanemas astmes lek-
toriteks Opetajad, kuna Opilased ei suuda
teemat killaldaselt ammendada. Kéesoleval
Oppeaastal on teemaks «NLKP Keskkomitee
aprillipleenum No6ukogude Liidu vélispoliiti-
kast», LOppklassidele toGtab Uhiskonnadpe-
tuse ring.

lga Oppeaasta esimesel poolel korraldab
ideoloogiasektor ka viktoriinisarja. Need toi-
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muvad paralleelklasside vahet, edasi vditjate
vahel. Méddunud Oppeaastal toimus vikto-
riin «NSV Liit — minu kodumaa». Viktoriinil
oli kaks poolaega, kummaski seitse kisimust.
Kusimused koostasid ideoloogiasektori liik-
med. Need haarasid mitmeid elualasid. Toon
nditeks he viktoriini.

I

1. Nimetage kolm linna Volga &ares, mille
nime on muudetud ndukogude vdimu
aastail.

2. Millistest osadest koosneb film «Vabasta-
mine» ja kes on marssal G. Zukovi osa-
taitja?

3. Millistel olumpiaméngudel sai NSV Liit
kuldmedali ujumises? Kes selle v8itis ja
millisel distantsil?

4. Missugused liiduvabariigid voeti
Liidu koosseisu 1940. aastal?

5. Nimetage liiduvabariigid, mis
merega?

6. Millises liiduvabariigis on pdhirahvuse
protsent suurim, millises vaikseim?

7. Nimetage NLKP Keskkomitee peasekreta-
rid 50 aasta jooksul.

Il.

1. Kui suur on rubla kullasisaldus?

2. Nimetage miljonilinnad, liiduvabariikide
pealinnad.

3. (Klaveril maéngitakse «Internatsionaali».)
Nimetage kuuldud muusikapala, selle s8-
nade ja viisi autor. Missugust funktsiooni
taidab see pala?

4. Mitu kuldmedalit said N6ukogude Liidu,
USA ja Saksa Demokraatliku Vabariigi
v@istkonnad Mincheni oltimpiaméngudel?

5. Milliseid vélisriike kulastas NLKP Keskko-
mli;ee peasekretér L. | Breznev 1971. aas-
tal?

6. Milline oli Oppeedukuse protsent NSV
Liidus ja meie vabariigis?

7. Missuguse liiduvabariigi pealinn on NSV
Liidus vanim?

Sel Oppeaastal korraldatakse viktoriini-
sari «Lenin on meiega».

Igal aastal on kooli juhtkond kontrollinud
Opilaste poliitiliste teadmiste taset. Tulemu-
sed on aasta-aastalt paranenud.

V8ime jareldada, et kindel to6stiil on m&-
ningal méadral aidanud tdsta Opilaste poliiti-
liste teadmiste taset ning slivendanud nende
huvi poliitiliste stindmuste vastu.

NSV

piirnevad



PSUUHILISI
ERINEVUSI
ILUKIRJANDUSE
LUGEMISEL

MARJE VAINU

Kaugeltki mitte kdik tegelikkuses esinevad
esteetilised nédhtused ei pélvi meie tahele-
panu — igallks meist teeb nende hulgast
omapoolse valiku. Subjektiivsed kriteeriumid,
mille alusel valik toimub, leiavad véljenduse
inimese  kunstimaitses. Ka kirjandusteose
vastuvotmisel on tavaline nahtus, et teos kut-
sub esile Uhtede heakskiidu, teisi aga jatab
Ukskoikseks. Seepérast tuleb kirjanikul jatta
lootus koigile meeldida — kuipalju eri ini-
mesi, niipalju ka eri eelistusi.

Lugemisprotsess on oma olemuselt poole-
nisti teadlik, poolenisti alateadlik. Assotsiat-
sioonide kaudu vallandab kirjasdna lugeja
hinges akumuleerunud materjali. Raamat &ra-
tab tundeid, mdtteid ja maélestusi, elustab ini-
mese subjektiivseid kogemusi. Ega muidu ei
valdaks meid lugemisel nii sageli tunne: see
on otsekui meist kirjutatud, need on lausa
meie oma motted, me ainult ei ole osanud
neid nii kujukalt véljendada.

Lugemisel  tekkivate elamuste keerukat
p8imumist on tuntud vene raamatuteadlane
N. Rubakin iseloomustanud pstihilise akordi
mdistega (1, Ik. 154, 171). See t&hendab, et

teksti lugemisel loob peaaegu iga sbna eri-
lise emotsionaalse atmosfaari, mis omakorda
kujundab vastuvotmist. Reageering loetavale
s6ltub sellest, mida inimene oma hinge on
talletanud — kui palju on ta! neid tunde-
keel!, mida raamat v@iks helisema panna.
Mis kellelegi kirjandusteoses vastuvdetav on
ja mis talle kbige sigavama mulje j&tab, see
sOltub inimese hingeomadustest. Juba antiik-
autoreid leiame motteid selle kohta, et ini-
mene on kdigi asjade moo6t ja et kunstiteo-
ses nauditakse endale loomuomast.

Kunstiteose subjektiivse mdju kisimus ei
ole uus, kiill aga on meil napilt andmeid
selle kohta, kuidas mdju konkreetselt véljen-
dub. Millised on need eriarvamused, mida
néiteks Uks kirjandusteos vdib esile kutsuda?
Millist hingelaadi kannavad need inimesed,
kes arvavad nii, ja millist need, kes arvavad
teisiti?

Tegime Kkatset uurida raamatu subjektiivset
moju eksperimentaalselt. T60 esimesel etapil
kogusime lugejate arvamusi L. Tolstoi ro-
maani «Anna Karenina» kohta. Oma muljeid
teosest Kirjeldasid etteantud kisimustiku alu-
sel pedagoogilise instituudi Ulibpilased. Va-
lisime «Anna Karenina» kui kaaluka kunsti-
teose, mis késitleb igihaljaid probleeme, kut-
sub lugejat reageerima ja seisukohta votma.
Arvestasime ka seda, et romaan on hasti
tuntud keskkooli ja kdrgema kooli kirjandus-
Opingute kaudu. Meie jaoks kujutasid kdige
suuremat vadrtust subjektiivsed eriarvamused

teose kohta. Kogutud materjal — umbes 100
kirjattéd — peegeldaski mitmesuguseid ar-
vamusi.

Vdiksema lugejate grupi hingeelu erijoon-
te ldhem tundmadppimine vdimaldab vélja
tuua seoseid hinnangute ja vastaja hinge-
omaduste vahel. Subjektiivsete arvamuste
diferentseerimisel voétsime aluseks lugejatiili-
bid, mis on esitatud tuntud eesti raamatu-
koguteadlase H. Mugasto-Johani artiklis «Lu-
gemishuvist ja lugejate-tliupidest» (2). Eriti
olulise tdhenduse omandasid seejuures luge-
jate emotsionaalsed hoiakud tegelaskujude
suhtes, mis lugemismuljete kirjeldamisel aval-
dusid mitmesuguste sdnastusvarjundite kaudu.

Allpool toomegi nende tulpide iseloo-
mustamiseks lugejate subjektiivsete reaktsioo-
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nide néiteid, nende véljendusi selle kohta,
mida raamatu lugemisel tunti ja mdeldi.

On v@imalik eristada kolme lugejatuiipi.
Intellektuaalse-tahtelise lugeja puhul on teo-
sele l&henemise viis realistlik, teose probleeme
ja inimvahekordi n&eb lugeja vdga konk-
reetsest aspektist. Kujutlusvbime ei domi-
neeri, olulisem osa on tahteliste! hoiakutel.
Romaani «Anna Karenina» pdhiprobleemina
tOstab intellektuaaine-tahteline lugeja esile
naise v@itluse oma seisundi eest (hiskonnas.
Sellega seoses kujuneb lugeja jaoks kdige
pingelisemaks siiZzeeliiniks Anna ja tema ring-
konna vastuolude kujutamine. Teose prob-
leemistiku vOtab lugeja kokku jargmiselt:
«See on raamat naise saatusest (hiskonnas.
Anna oli (iks esimestest protestijatest naise
tolleaegse positsiooni vastu whiskonnas. Kuna
aga ta ise oli veel vanas liiga kinni ja vOit-
les vanade meetoditega, siis see liiga vara-
jane protest 18ppes traagiliselt.»

Anna Karenina mdjub intellektuaalsele-tah-
telisele lugejale kui oma aja erakordne nai-
ne. Seltskonnadaamina on ta vdluv ja kilge-
tdmbav, isiksusena aga jatab Anna lugejale
tahtejouetu inimese mulje, mojub kaootili-
sena ja heitlevana. «Peamine talle tundub
olevat hell ja tdhelepanelik Umbrus. Ta
karakter polnud kohandatud oma elu juhti-
miseks, ta lootis liiga vahe enesele ja liiga
palju teistele.» Vastupidiselt Annale mdjub
Karenin inimesena, kes oskab kainelt asjaolu-
sid kaaluda. Selles suhtes kutsub tema kuju
esile intellektuaalse-tahtelise lugeja siimpaa-
tia: «Ta on suur realist, kohta ja aega tajuv,
sellega kohanev. Tema kditumine on valit-
seva tava pdrane™ Ta ei taha midagi Umber
teha ega meeletu olla, pisib mdddukuse
piires.»

Intellektuaaine-tahteline lugeja suhtub raa-
matusse kui abiallikasse eluks vajalike tead-
miste hankimisel, raamat peab andma prakti-
lisi «tegevusjuhendeid». Selles mdttes on ise-
loomulik lugeja niisugune véljendus: «lgatiht
huvitab kisimus, kuidas kéituda, et Oigesti
kdituda. Ikka otsitakse analoogiat.» Nagu
néeme, jédvad kirjandusteose vastuvdtmisel
intellektuaalsel-tahtelisel lugejal domineerima
konkreetne mdtlemisviis ja mdistuslik hoiak.

Konkreefne-emotsionaalne lugeja otsib teo-
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sest tundeelamusi, suurte kirgede ja jouliste
afektide Kkirjeldusi. Romaanis «Anna Kareni-
na» mdjuvad sellisele lugejale slimpaatsetena
Anna ja Levin kui stigava tundeeluga inime-
sed. Annat v@tab konkreetne-emotsionaalne
lugeja vastu kui tugevat, terviklikku natuuri:
«Minu kujutlus Annast on terviklik: tema
kaunis vélimus, tundeelu ja meeldiv kéitu-
mine on omavahel véga seotud. Anna tunde-
elu domineerivad jooned on minu arvates
ausus, siirus, lihtsus, kirglikkus, jadgitu andu-
mine teda vallanud mdtteile ning tegutse-
mine nende jargi.»

Konkreetse-emotsionaalse lugeja vastuvot-
likkus inimvahekordade ndgemisel véljendub
selles, et kandvamate tegelaskujude iseloo-
mustamisel on erilist tahelepanu pdoératud
nende tundemaailmale. Nii néiteks Kkutsub
Vronski, kes sageli jatab lugejaid vordlemisi
Ukskdikseks, antud lugejal esile emotsionaal-
se valjenduse: «Vronskil on tundeline hinge-
laad, selle tottu Anna temasse kiinduski.»
Konkreetne-emotsionaalne lugeja on téhele-
panelik tegelaskujude hingeseisundite &ra-
tundjana, tema suhtumine on kaasaelav ja
mdistev: «Aleksei Karenin — korralik amet-
nik. Arvan, et need jooned, mis tulid talle
kasuks tema ametitegevuse juures, ei olnud
iga kord digel kohal tema koduses elus.
Meeldivad jooned — jérjekindlus, ausus, ha-
riduse hindamine. Ei meeldinud jaikus, tun-
nete mahasurumine, liigne paindumatus, Uhe-
kulgsus, ebameeldiv h&&l ja ré&kimisviis.»

Konkreetse-emotsionaalse lugeja hinnan-
gud on vahetud, talle pole omane arutlev
esitusviis, nditeks: «Véaga l&hedast inimest
Annal ei olnud. Teistest lahemal seisid talle
Dolly, Sfiiva. Oma abikaasa suhtes oli Annal
sisemiselt reserveeritud hoiak.» V@i selline
mdtteavaldus: «Ma ei otsinud romaanist tead-
likult vastust mdnele probleemile, lugesin
lintsalt suure huviga» Seega v0ib konk-
reetse-emofsionaalse lugejatiiibi iseloomus-
tuseks oelda, et kirjandusteose vastuvdtmisel
on tal konkreetne mdtlemisviis Uhendatud
emotsionaalsete hoiakutega.

Abstraktse-assotsiatiivse lugeja puhul do-
mineerib kujutlusvdime, tugevad kujutlused
on sidemeks lugeja ja teose vahel, on sub-
jektiivsete elamuste kandjaiks. Romaani «An-



na Karenina» vastuvotmist mdjutab sellel
lugejal tugevasti kujutlus armastusest kui
Oilistavast tundmusest, mis d&ratab inimese
hinges varjatud headuseallikad.  Naiteks
Vronski  mdjub abstraktsele-assotsiatiivsele
lugejale jargmiselt: «Vronskis oli eeskatt
mehelikkus see, mis Annale mdjus. Kui ta
Annaga tutvub, tundub ta mulle ebasiimpaat-
sena — pealiskaudsena ja enesekindlana. Ar-
mastus Anna vastu muudab teda sligavamaks.
Armastus ja sellega kaasnevad kannatused
lihvivad ta hinge peenemaks.»

Abstraktne-assotsiatiivne lugeja samastab
end tegelaskujudega, et kujutluste joul sisse
elada nende hingeseisundeisse: «Kdige oota-
matum (ehkki psiihholoogiliselt p6hjendatud)
oli Anna kaastunne oma mehe vastu sinni-
tuse ajal, tahe eneseohverduseks, kilmus
Vronski vastu. Kui mees oleks talle olnud
vastuvoetavam, vodib-olla oleks see moment
saanud podordeliseks: Anna oleks ehk oma
olukorraga leppinud.» Lugeja tdmbab paral-
leele oma kujutluste ja teoses esitatava va-
hel: «Levin on nii naiivselt armas ja tbe
poole pirgiv, hoolimata oma soliidsest va-
nusest, nagu nooruk. V@imalik, et elus vaid-
leksin ja tllitseksin temaga, aga ta iseloom
on siumpaatne.»

Abstraktse-assotsiatiivse lugeja erijooned
leiavad véljenduse ka selles, kuidas ta sbnas-
tab romaani «Anna Karenina» pohilise mdtte:
«Teos on rikas motteilt. Tahtsaim on ehk elu
tbukejdudude, elu mdtte otsimine. Armastus
muutub isekaks (Anna); mottetdd jaab vilja-
tuks, abstraktseks mdlgutuseks (Sergei Iva-
novits); Kkarjédr jatab hinge tiihjaks (Kare-
nin); 18bu ja naudingud on kergemeelsete
inimeste meelelahutus (Oblonski) — milles
on siis elu mote? Levin leiab, et see on hea-
dus, mitte juurdedpitud ja teesklev, vaid si-
semine headus, mis annab inimesele j6u-
du.» Niisiis jédvad kirjandusteose vastuvotmi-
sel antud iugejatiilibi poolt domineerima ku-
jutlusvGime ja abstraktne mdttelaad.

Romaani «Anna Karenina» vastuvotmise
analtiis andis kinnitust sellele, et subjektiiv-
seid hinnanguid kirjandusteosele on v@ima-
lik sustematiseerida. Seejarel kogusime vord-
levaid andmeid nii inimeste psudnhiliste ise-
&rasuste kui ka nende kirjanduslike eelis-

tuste kohta. Hingeelu erinevuste analiiisimi-
seks pakub t&napéeva psiihholoogia mitmeid
vOimalusi. Ké&esolevas t00s v0eti aluseks
psudhiline hoiak, mida mdistetakse Kkui ini-
mese suhtumiste slisteemi mitmesugustesse
elundhtustesse ja iseendasse.

Sveitsi psilhholoog ja psiihhiaater C. G.
Jung eristab kaht pbhilist eluhoiakut —
intro- ja ekstravertset. Jung réhutab, et need
pstdhilised mehhanismid on omased igale
inimesele ja vaid the v6i teise hoiaku domi-
neerimine kujundab vastava tuibi (3). Intro-
vertne inimene on pd6érdunud oma sisemaa-
ilma, keskendunud omaenese mdbtetele ja
tundmustele. Ekstravertse inimese huvid on
rohkem suunatud vélismaailmale — loodu-
sele, teistele inimestele. Inimest, kel mole-
mad hoiakud on suhteliselt tasakaalus, vOib
nimetada ambiverdiks.

Eksperimentaalseid andmeid Jungi tipo-
loogia tbestuseks on kogunud inglise psuh-
holoog H. J. Eysenck. Ta on domineerivat elu-
hoiakut seostanud ka temperamendi tldpi-
dega ja leidnud, et introvertne hoiak on
omasem melanhoolikule ja flegmaatikule,
ekstravertne aga koleerikule ja sangviinikule.
Kéaesolevas toos oli kasutusel ENR-test, mis
suuresti pdhineb Eysencki metoodikale. And-
meid erinevate inimtllpide kirjanduslike
eelistuste kohta koguti p6hiliselt kisimustiku
abil.

Alljargnevalt mdningaid jareldusi introver-
di ja ekstraverdi kirjandusmaitse iseloomusta-
miseks.

Introvert kaldub mbtisklema ja arutlema.
Ta otsekui hoiab eluga distantsi, on kdorvalt-
vaataja positsioonil, ta salajasemad unelmad
leiavad rahuldamist kujutlustes. Sellest ole-
nevad ka ta eelistused raamatuvalikus. Raa-
mat peab pakkuma materjali fantaasiamaa-
ilmale; lugemine peab asendama seda, mida
inimene pole saavutanud tegelikkuses. Suurt
osa mangivad siin teatavad meelispildid ja
lemmikkujutelmad, mis eri kirjandusteoste
lugemisel korduvalt esile kerkivad.

Introvertse inimese meelelaadi iseloomus-
tab kalduvus mdistuspérasele ja abstraktsele.
Ta saab elamuse mottepinget pakkuvast teo-
sest. Introvertne lugeja hindab nditeks ulme-
ja dokumentaalromaani. On iseloomulik, et
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introvertse hingelaadiga inimene eelistab ka
filosoofilise koega kirjandusteoseid. Kdrgelt
arenenud intellektiga lugejale on jdukohased
ja nauditavad sellised filosoofilist mdttejéudu
kétkevad teosed, nagu A. France'! «Pingvii-
nide saar», R. Escarpit' «Literatron», A. Ca-
mus' «Katk».

Introvertne lugeja tdstab esile sigavaid
sissevaateid inimhinge, mdttekdike hingeelu
mitmesuguste avalduste kohta, ndit. F. Mau-
riaci, A. Saint-Exupery, A. H. Tammsaare
teostes. Inimpsiithika pealiskaudne Kkasitle-
mine pole talle vastuvbetav, seda nditab
eitav hinnang sellistele teostele, nagu R.
Kaugveri «Jumalat ei ole kodus» v6i E. Se-
gali «Armastuse lugu». F. Dostojevski puhul
imetleb selline lugeja psthholoogilise ana-
liGsi  meisterlikkust ja Kirjaniku geniaalse
pilgu I&bin&gelikkust inimhinge saladuste
avamisel. Ent Dostojevski vastandite vditlus,
kdige slgavamate hingekuristike ja kdige
Oilsamate puddluste lakkamatud kokkupdrked
mdjuvad temale vésitavalt ning nérvepiitsu-
tavalt, tekitavad pessimismi. Lugemisrddmu
pakuvad introverdile sellised kirjandusteo-
sed, mis oma laadilt on arutlevad, labi pdi-
mitud métisklustega inimeste ja elunéhtuste
Ule, nbansirikkad véljendusviisilt, nagu nditeks
F. Tuglase «Véike llimar», J. Smuuli «Jdine
raamat», J. Krossi «Kolme katku vahel».

Ekstravertse inimese meelelaad on rea-
listlik, tema ellusuhtumine emotsionaalne.
Need jooned avalduvad ka tema kirjandus-
likes eelistustes. Ta otsib raamatust rohkem
tunde- ja tahteelamusi, see tugevdab ja pin-
gestab ta elulisi funktsioone. Emotsioonitar-
vidust vdivad rahuldada ka sellised Kkirjan-
dusteosed, kus valdav tundetoon on senti-
mentaalne — Ch. Brontd «Jane Eyre», E. Se-
gali «Armastuse lugu». Korgelt on sellise
lugeja poolt hinnatud j6ulise tundetooniga,
sotsiaalse ainestikuga, suurt inimlikkust kand-
vad kirjandusteosed, nagu seda on ft. K. Lax-
nessi teosed. Sligavat m@ju avaldab ka Van
Gogh'i kuju oma kirgliku elujanu ja loo-
mingujduga (I, Stone'i «Elujanu»). F. Dosto-
jevskit votab ekstravertne lugeja vastu kui
véga inimlikku kirjanikku. Dostojevski kujuta-
tud réngad hingevditlused mdjuvad temale
mitte masendavalt, vaid optimismi tekita-
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vait — inimese parem «mina» paaseb voi-
dule, see slivendab usku inimesse.

Ekstravert on liikuv, tdis tegutsemistahet,
impulsiivne. Kirjandusteoses hindab ta ladu-
sat esituslaadi, diinaamikat, tihedaid tegevuse
Uleminekuid. Selline kujutamislaad on iseloo-
mulik ka eelmainitud teostele. Kuivad arut-
lused ja sundmustevaene sisu mdjuvad ekst-
raverdile igavalt, ei koida. Kirjanduslikest
tliupidest on eelistatud mitte «filosofeerijad»,
vaid suure tahtejduga, targad ja ettevdtlikud
inimesed. Omal kohal on ekstraverdi luge-
misvaras seiklus- ja kriminaalromaan.

Olulisel kohal ekstravertse inimese kirjan-
duslike eelistuste hulgas on luuleteosed. Ise-
loomulik on  sellisele lugejale  néiteks
W. Whitmani luule mgju. Siin koidavad jou-
lised, Kkiiresti vahelduvad kujundid, haarab
koiksuse, maailma terviklikkuse tunnetamine.
Lugeja elab seda l&bi kui Uhtekuuluvust
kBigi maailma néhtuste ja kehadega, tunneb
end osakesena universumist. Lugemismdnu
pakuvad ekstraverdile ka sellised kirjandus-
teosed, kus realistlikke eluprobleeme on ku-
jutatud haaravas siUZeelises arenduses ja
suure sotsiaalse Uldistusjduga, nagu J. D. Sa-
lingeri «Kuristik rukkis», K. Simonovi «Ela-
vad ja surnud», E. Hemingway «Kellele
lutakse hingekella».

llukirjanduse lugemine rahuldab mitmesu-
guseid hingetarvidus!. Lugemine vdimaldab
leida lahendust hinge kogunenule, vahendada
ilu- ja emotsioonivaegust, aitab mdtestada
elu ja stigavamalt tunnetada iseennast. Need
tarvidused on suuremal v8i véhemal mééral
omased igale inimesele, kisimus seisab sel-
les, milline kirjandusteos (he v@i teise ini-
mese puhul neid tarvidusi kdige tdielikumalt
ja elamusrikkamalt rahuldab. Raamatust v&tab
igaliks kdige suuremal médral vastu seda, mis
on kooskolas tema hingeomadustega.
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MIDA OPILASED
LOETUST
OMANDAVAD

(Uhe lugemistesti p&hjal)

LY MADISSOON

I. SISSEJUHATUS

Lugemisprobleemid huvitavad ténapéeva
koolis mitte ainult kirjandus-, vaid ka
ajaloo-, geograafia- ja bioloogiadpeta-
jaid. Opilaste silmaringi laiendamiseks
annavad ju nende ainete Opetajad kullalt
palju lisalektudri labitddtamiseks nii
tunnis kui ka kodus.

Ké&esoleva testi katsetamise mdote tek-
kis Saku 8-kl. kooli eespool nimetatud
ainete Opetajate omavahelisel ndupida-
misel, kus arutati Opilaste lugemist ja
tekstiga tootamise oskust.

Testi eesmérk oli saada andmeid selle
kohta, kui palju informatsiooni saavad
Opilased antud teksti Uhekordsel labi-
lugemisel ndutava lugemiskiiruse (ca
630 tédhte minutis) puhul ().

Teksti valik populaarteaduslikust teo-
sest on tingitud sellest, et oma silma-
ringi laiendamiseks puutuvad Oopilased
seda liiki kirjandusega (ajalehed, ajakir-
jad jm.) kdige rohkem kokku.

Testi katsetati 1971. a. oktoobris Saku
kooli 6. ja vordluseks ka 5. klassides.
1972. a. jaanuaris tehti sama test ka teis-
te Harju rajooni koolide 6. klassides.

Il. TEST

Tekst on valitud E. Roberts! raamatust
«Varisev maa» («Valgus», 1971, | ptk.)
ja on jargmine:

JA MERI TOUSIS.

1. novembril 1755, k&igi puhakute pae-

val, viibis suur osa Lissaboni 235 000
elanikust Kkirikutes esimesel missal. Selle
linna majad kuhjusid ridadena madalate
kinkude ndlvadel piki Tajo joe pdhja-
kallast, kimne kilomeetri kaugusel me-
rest. Nende hulgas oli kakskimmend tu-
hat nelja- ja viiekorruselist hoonet, mis
olid ehitatud nii ammu, et seda ei ma-
letanud ka kdige vanemad elanikud.
Nad naisid pusivat igavesti ning vanku-
matuna.

Moned kilomeetrid edela pool Lissabo-
ni paasesid sigaval maapdues valla ko-
hutavad joud, mis otsekohe linna rahu
rikkusid. Tanavatel, majades ja kiriku-
tes tundsid inimesed akki tugevaid Kkii-
reid vonkeid, mis raputasid nad Udini
labi. M6ne hetke parast vonked aeglus-
tusid, kuid muutusid marksa tugeva-
maks. Kouekargatusega sarnanev mdurin
lukustas kdrvu ja lammatavad tolmupil-
ved kerkisid linna kohale, kui tuttavad
vanad majad ja kirikud koost lagunesid
ja varisesid. Jargmisel silmapilgul hak-
kas maapind agedasti Ules-alla vappuma.
Nudd purunes I6plikult suurem osa seni
veel pisima jaanud ehitisi. See aga oli
alles esimene nendest kolmest tugevast
allmaatdukest, mis Lissaboni tollel péae-
val tabasid.

Kui vappuvast maapfuest tungiv mu-
rin ja varisevate hoonete prahvatused
vaibusid, hakkasid tulekeeled nilpsama
eesriideid ja hoonete puitosi, mis koogi-
kolletesse ning altariklitinalde peale olid
langenud. Tugevast tuulest 16kkele dhu-
tatuna kasvasid leegid peagi tulemereks,
mis mitmeks péaevaks endale rusudest
toitu leidis. Vahe oli jaanud neid, kes
olid suutelised tulega vditlema; lisaks
kbigele oli puudus veest ja kitsad téna-
vad olid dleni ummistatud kolmekimne
kahe Kiriku, viiekimne kolme lossi ja
tuhandete véiksemate hoonete rusudest.
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Isegi valjakuid oli v@imatu ara tunda.
Lissabon kui linn lakkas peaaegu ole-
mast; ainult kolm tuhat Gsna armetut
moéranenud maja jai kuidagi pusima
jOest koige kaugemal asuvail ndélvakuil.
Ja siis jargnes teine maavarin.

See riindas kakskiimmend minutit pa-
rast esimest. Selleks ajaks ei olnud lin-
nas pusti jaanud peaaegu ainsatki ter-
vet kivimaja. Kuid uue tbukega kaasne-
sid teist laadi traagilised stndmused.
Paljud ellujddnud olid vaevaliselt roni-
nud uuele kivist sadamasillale. Madal ja
massiivne, ndis ta neile kindla varju-
paigana. Kuid ka see kindlus ei pida-
nud vastu. Juba esimeste uute tdugetega
hakkas kai alusmiidr vajuma ja kogu
ehitis koos karjuvate inimestega vajus
igaveseks joevoogudesse. Mitte Uhelgi ei
onnestunud paaseda.

Peaaegu samal ajal tabas linna veel
Uks dnnetus — esimese maavérina veidi
hilinenud tagajarg. Merel tekkinud hii-
gellaine mattis enda alla Portugali
ranniku ja soostis siis Ule kogu Atlandi
ookeani. Tajo joe suudmes vesi algul
alanes, paljastades sinna kogunenud liiv-
setteid.

Aga samas tormas peale kuue meetri
kdrgune vahutav laine, mis tungis hoog-
salt Gle rusude peaaegu kilomeetri kau-
gusele sisemaale. Sillad purunesid, mad-
rid langesid kokku, laevad paasesid lahti
ja paiskusid kummuli, kuni viimaks ko-
gu jogi muutus Uheks mastide ja peele-
puude segadikuks.

Loetust arusaamist kontrolliti Kirjali-
kult kahel viisil: Opilased kas vastasid
esitatavaile kusimustele voi taitsid lUn-
gad.

Testid olid jargmised:

KUSIMUSED
1. Millisest linnast oli selles katkendis
juttu?

2. Mida tundsid inimesed esimese no-
vembri hommikul?

3. Mitu tduget tabas sel paeval linna?

4. Mis juhtus siis, kui maapind hakkas
Ules-alla vappuma?

5. Mis puhkes péarast majade kokkuva-
risemist?

6. Kui kaua see kestis?
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7. Kui pikk oli vaheaeg kahe t6uke va-
hel?

8. Kuhu kogunesid paljud ellujaanud
inimesed parast esimest tduget?

9. Mis juhtus nende inimestega?

10. Mis kaasnes maavarinaga merel?

LUNKTEST

1. 1. nov. 1755. a. viibisid paljud............
linna elanikud kirikus.

2. AKki tindsid inimesed....................

3. Sel paeval tabasid linna .... tdu-
get.

4. Kui maapind hakkas vappuma, siis
hooned ...............

5. Kui majad linnas kokku varisesid,
puhkes ........c.......

. See kestis.....ccceennn.

7. Teine tbuge jargnes............... minutit

parast esimest.

8. Paljud ellujddnud inimesed kogune-
Sid e , sest see tundus koi-
ge kindlama kohana.

9. Silla alusmuir hakkas vajuma ja
inimesed.........c.c........

10. Maavarina tagajarjel tekkis merel

, mis tungis kaugele sise-
maale.

Testi puhul selgitati dpilastele, mis ees-
mark sellel on. Opetaja kinnitas, et lu-
geda tuleb téhelepanelikult, nii et pa-
rast maéletataks, millest oli juttu. Uhtlasi
hoiatati, et lugemiseks maaratud aeg on
luhike ja teksti tuleb lugeda ainult Uks
kord. Tekstid ja lehed kisimustega voi
lunktestiga jaotati laudadele (kummuli).
Tehtud Kkatses said pinginaabrid Uhesu-
guse testi, paralleelklassid tegid eritestid.
Opetaja méarguande peale vétsid &pila-
sed teksti ja lugesid selle Ghe korra labi.
Parast lugemist keerasid Opilased teksti
kummuli ja asusid tditma linki voi vas-
tama kisimustele. Opetaja markis eraldi
ara need Opilased, kes kulutasid teksti
labilugemiseks rohkem aega, kui see oli

ette nahtud normaalse lugemiskiiruse
puhuks.

II. TESTI ARVULISED KOKKU-
VOTTED

Labitodotamisandmed on saadud 24 kooli
27 klassist, vastajate arv 453. Teksti labi-



lugemisega antud aja piires (ca 2500
tahte — 4 minutit) ei tulnud toime 111
Opilast, seega 24,5% Opilastest.

Oigesti keskmiselt 6,9 iga Opilase kohta.
Paremaid tulemusi saavutati jargmis-
tes koolides:

Testi 10 vastamisvOimalusest vastati
Tabel 1.
% (=]
~ S [=J. >
Kool Klass Opetaja nimi Ty - §§§
‘2o — o]
258C S5z
@) > HXxe << =200
Keila 1. keskkool 6-c Linda Otto 8,2 59
Keila 1. keskkool 6-b Linda Otto 7.8 9,7
Vasalemma 8-kl. kool 6. Helve Roosaar 72 53

Head olid tulemused 1:@ Kuusalu 8-KI.
kooli 6-b klassis (Opetaja Laine Kadajas)
ja Keila 1. keskkooli 6-a klassis (Opetaja
Linda Otto).

Halvim keskmine oli 5,3 figet vastust
83,3% aeglasemalt lugevate Opilastega.

Kusimustele vastamise ja linktesti tait-
mise tulemuste vordlemine naitas, et
oma raskusastmelt on testiliigid vdrdsed.
Nii oli kisimustele vastajate keskmine
Oigete vastuste arv 6,8, lunkade taitmi-
sel 6,9.

IV. VASTUSTE ANALUUS

Opilaste vastustes ei arvestatud &igekir-
ja. Vastamata kisimusi ei vaadeldud, et
mitte anda liiga suurt kaalu malufakto-
rile. Nende arv ei mdjutanud digete vas-
tuste protsenti. Oigeks loeti vastus ka
siis, kui Opilane vastas oma sdnadega,
mis naitasid tekstist arusaamist.

Et kindlaks teha, kas test pole 6. klas-
sile liiga raske, tehti vordluskatse ka ka-
hes viiendas klassis. Saadud andmed (6,8
Oiget vastust iga Opilase kohta) naitasid,
et test peaks 6. klassile taiesti jdukohane
olema.

Kusimused polnud ka liiga kerged, sest
diferents Uksikute koolide ja opilaste tu-
lemuste vahel oli kullaltki suur. Pare-
mates koolides vastati keskmiselt 80%
kusimustest 0Oigesti, halvemates aga
ainult 50%. Uksikute &pilaste antud dige-
te vastuste arv koikus 2—10 vahel.

Madalad keskmised arvud ja vaarvas-

tuste sisuline anallitis naitavad, et Opila-
sed ei loe sUvenenult ega killaldase ta-
helepanuga.

Koige vahem vaarvastuseid anti 2. ja
4, kisimusele, vastavalt 11,2% ja 5,2%
vastuste arvust. Ka 9. ja 10. kisimusele
vastati Uldiselt hasti, vaarvastuseid oli
13,2% ja 11,6%.

2. klsimuse vastus
tekstis. Peale selle voib taheldada, et
kirjandustunnis teose = kompositsiooni
analtsides leiavad opilased kergesti sol-
mituse ja antud tekstis ongi see jarg-
miste dramaatiliste siindmuste signaal.
4. ja 10. kisimusele vastamisel abistavad
Opilasi varem omandatud teadmised maa-
varinatest ja loogiline jareldamisoskus.
9. kiisimus on seotud antud jutukatkendi
kulminatsiooniga, koige dramaatilisema
ja emotsionaalselt méjuvama siindmuse-
ga. Ootusparaselt jaab see Opilastele hasti
meelde.

Vaga suur vaarvastuste arv oli 3. ja
6. klUsimuse puhul, vastavalt 52,3% ja
71,4%. Halvasti vastati ka 7. ja 8 Kkdisi-
musele: eksimusi oli 39,8% ja 39,2%. 3. ja
6. kiisimuse vastustes sisalduvad ajalised
suhted on aga tekstis peidetult voi pilt-
likus kdnekujundis: «... esimene nendest
kolmest...» (kiUsimus 3); «...tulemereks,
mis mitmeks paevaks endale rusudest
toitu leidis...» (kusimus 6). Vastus 7.
kisimusele esineb kill otseselt ja lihtsas
lauses, kuid samas lauses puudub vihje
maavarinale. 8. kisimus nduab asukoha
maadramist. Vastus on tekstis antud tapse
ja uksikasjalise kirjeldusena, kuid vaar-
vastuste sisulise analtitsi po6hjal voib
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oelda, et siin tekivad Opilastel seosed
tanapaevaste kaitsevahenditega. Sellest
ongi vead tingitud.

Teistest marksa aeglasemalt lugevad

Opilased on andnud ka vahem &igeid vas-
tuseid. Leiab Kinnitust vaide, et puudu-
liku lugemisoskusega kaasneb ka vahene
arusaamine loetust.

MmN

V. VAARVASTUSTE SISULINE
ANALUUS

<WB-AB. . LT >K»* LNon-* NeHAMULLIbULLILLILL
Mis on po6hjus, et Opilased eksivad?

Vigu on vaga mitmesuguseid. Nende
liigitamise aluseks on voetud V. Maanso
klassifikatsioon (3).

A. Vaarvastused, mis on tingitud Kusi-
muse seostamisest muu tekstiosaga. Sel-
liseid vigu oli 141. 1. kisimuse puhul
anti jargmisi vastuseid: 235000, puha-
kute paeval, kirikute jne. 2. kisimusele
vastati: haisu ja suitsu, mirinat jm.;
5. kisimusele — orkaan, vajumine, tolm
jne. 8. kisimuse vastus loeti 6igeks ka
siis, kui vastus oli sadamakaile. Agavas-
tuseid oli ka selliseid: kirikusse, muu-
rile, varjupaika jms.

B. Vaarvastused, mis on tingitud sel-
lest, et Opilane seostab kiisimuse varem
kuuldu, nahtu, Opitu, kogetuga. Seda lii-
ki vastuseid oli 100. Esimesele kisimu-
sele vastati Portugal, Hispaania jne.
5. kisimuse vastuste hulgas olid valjen-
did trauma, skandaal jt. Eriti palju oli
seda liiki vigu 6. ja 8. kiisimuse puhul.
6. kusimuse vastuseid: niikaua, kui koik
oli pdlenud, kuni laine peale tormas jt.
8. kisimuse puhul mdjutasid &pilaste
vastuseid tsiviilkaitsealased teadmised:
varjendisse, tammi taha, mudri varju jne.

C. Vaarvastused, kus pole margata
mingit loogilist seost. On Kkirjutatud esi-
mene pahetulev nimi v6i ajavahemik:
1. kisimusele vastati London, Brissel jm.
3. kusimuse vastustes kdigub ajavahemik
Uhest kuni 150; 6. kiisimuse vastuses pa-
kutakse aega 5 minutist kuni mitme néa-
dalani jne. Seda liiki vigu oli kdige roh-
kem — 376.

D. Vaarvastuseid, mis olid tingitud
moéne nime valest lugemisest vdi mdis-
test arusaamisest, oli vdhe — 17. Pohi-

lilliiM IR0 ~—1
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lised eksimused olid 1. kiisimuse puhul.
Lissaboni asemel pakuti Liivanou, Las-
senburg, Isepon, Balon, Ossabri jne.

E. Eksimusi  kontrastiprintsiibil  oli
ainult Uks. Nii vastati 9. kisimusele —
jaid ellu.

Osa vaarvastustest oli tingitud sellest,
et Opilased ei lugenud kisimusi tahele-
panelikult, mistéttu vastused sisuliselt ei
sobi antud lausesse, naiteks esimesse
lunka Kirjutati piUhakute péaeval voi
elanikud jm. Selliseid eksimusi oli ka
teiste luinkade taitmisel.

VI. KOKKUVOTE* 1

Eeltoodud tulemuste pdhjal voib 6elda,
et antud lugemistest peaks olema Opeta-
jate poolt kasutatav. See annab vOima-
luse vorrelda oma Opilaste oskusi teiste
koolide omadega, aitab selgitada, mis
pbhjusel 0Opilased omandavad loetust
vahe. Paralleelklasside olemasolu korral
on vdimalik selgitada, mil maaral aitab
testi eesmargi réhutamine vastamise 6ig-
susele kaasa.

Metoodiliselt v8ib antud teksti ka tei-
sel viisil kasutada, naiteks tekstiga too-
tamise oskuse moo6tmiseks (antud aja
piires leida vajalikud vastused) voi tea-
tava vaheaja moddudes kordustestina.

Tahelepanekud naitasid, et Opilaste
huvi testi vastu oli suur. Ei ole ju kuigi
tihti vB8imalust oma lugemisvdimeid kaas-
laste omadega vdorrelda.

Kirjandus 5
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DIALOOGI
KASUTAMISE
METOODIKAST
VOORKEELETUNNIS

GUNNAR KIVIVALI

Dialoogi vdib pidada kbdige vanemaks
teadaolevaks voo0rkeele Opetamise moo-
duseks. Seda kasutati ladina keele oOpe-
tamiseks juba ligi kaks tuhat aastat ta-
gasi. Nii vdib leida dialoogi, mis oli
moeldud ladina keele Gpetamiseks kreek-
lastele, Julius Polluxi (150—208 m. a. j.)
t00s «Interpretamenta». Kreeklased ka-
sutasid dialoogi oma keele 0Opetamiseks
tdenaoliselt veelgi varem. Oli ju dialoog
Usnagi populaarne, seda tarvitati teadus-
like jt. arutluste esitamiseks (nait. Pla-
toni dialoogid). Kdige varasemaks teada-
olevaks dialoogiliseks tekstiks inglise
keele Opetamisel vOdrkeelena naib olevat
Jacques Bellot «Dialogues», mis ilmus
1586. a. On kasutatud arvukaid vo0rkee-
le Opetamise vahendeid, millest nii mo-
nigi pole end Oigustanud, kuid dialoog
on sdilinud tanapaevani. 19. sajandi 16-
puks oli dialoog kull kaotanud oma va-
rasema olulise osa vO0rkeelte Gpetamisel.
Sama on olnud véimalik tdheldada ka
kaesoleval sajandil. VV60rkeelte Opetami-
sel hakati ulatuslikult kasutama ldhikesi

seosetuid lauseid, mis oli formaalse
grammatika liialdatud Opetamise parata-
matu tagajarg.

Dialoog (kreekakeelsest dia — labi,
kaudu ja logos — kdne) on kdnelus kahe
vOi rohkem isiku vahel, kuid harilikult
tarvitatakse seda mdistet suulise motte-
vahetusena kahe isiku vahel. Dialoogi
pohithik on repliik, mis v8ib koosneda
kas Uhest vdi mitmest lausest. Dialoog
on tahtis vahend uUkskdik millise vO0r-
keele Opetamisel, sest see on elava kdne-
keele pohiline vorm — «keele tdeline
olemus ilmneb ainult dialoogis»l. Hooli-
mata dialoogi tahtsusest on metoodilises
kirjanduses sellele vaga vahe tahelepanu
pooratud. Samuti on Opikutes vahe dia-
looge. Isegi teaduslikke uurimusi dialoo-
gilise kone isearasuste kohta nii vene,
eesti, inglise kui ka teiste keelte alal on
suhteliselt véhevoitu.

Dialoogi kui suulise valjendusviisi p6-
hilise vormi omandamine on v&orkeelte
Opetamise Uks eesmarke meie Uldhari-
duslikes koolides. Pole juhuslik, et dia-
loogilise kdne Opetamise probleemid on
aratanud meie metoodikute tahelepanu.
Kui konekeele dpetamisel on paljud ope-
tajad viimasel ajal saavutanud teatud
edu, siis dialoogilise kdne oOpetamisel on
veel vaga palju lahendamata kidsimusi ja
valjakujunenud praktikas puudusi, mis
tulenevad véljatb6tamata metoodikast

selles valdkonnas2 0Opilased osutuvad
sageli abituiks, kui neil tuleb vestelda
mingil labivdetud teemal — nende vest-

lus seisneb sageli selles, et Uks Opilane
esitab kogu aeg kisimusi ja teine vastab
neile, puudub loogiline seos Uihe kdneleja
antud repliikide vahel, sagedased on pi-
kad pausid. Opilaste esitatud vestluste
mitterahuldavad tulemused on osalt tin-
gitud dialoogilise kdne isedrasustest. Dia-
loog on oma olemuselt raskem monoloo-
gist, sest viimase puhul ei s6ltu kdneleja
kellestki, ta voib kdnelda, kuidas soovib,

1l n. B. Wep6a BocToko-nyxuukoe
Hapeuwne. T. 1. MNeTporpag, 1915, cTp. 4.
2 O6wan meToauka 0Oy4YeHUss MHOCTpPaH-
HbIM fi3blKam B cpefHeli wwikone. MNog pes.
A. A. Mupono6oBa, W. B. PaxmaHoBa,
B. C. UetnnH. Mocksa, 1967, ctp. 160.
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dialoog hélmab aga nii kdnelemist Kkui
ka kuulamist.

Kaesolevas artiklis ongi seatud ees-
margiks kasitleda moningaid metoodika-
kisimusi seoses vodrkeelse dialoogilise
kéne Opetamise vOimalustega meie Uuld-
hariduslikes koolides, kusjuures naidis-
materjal on voetud inglise keelest. Et
Opikuis on dialooge vahe, siis on eelda-
tud, et Opetaja kasutab tdiendavaid dia-
looge.

Metoodika-alases kirjanduses voib sa-
geli margata ebadiget arusaamist dia-
loogi olemusest — kisimusi ja vastuseid
peetakse sageli ainsaks dialoogivormiks.
Teatavasti on aga kisimused-vastused
ainult ks vorme. Dialoogis sisalduvad
repliigid voivad olla laadilt vaga erine-
vad — naiteks mingi fakti teatavaks-
tegemine ja kaaskdneleja suhtumine sel-
lesse, tervituste, Onnitluste jne. vahetus,
killakutse teatavakstegemine ja kaasko-
neleja reageering sellele jne. Dialoog eri-
neb kiUsimusest-vastusest selle poolest, et
siin on mdlemad vestlusest osavotjad ak-
tiilvsed ja vOivad esitada omakorda Ki-
simusi, kusjuures aktiivsust ja algatust
tahendab ka reageering. Dialoogiliste
lausungite struktuurilised isearasused on
omaette probleem, mida on analtusitud
mitmetes dissertatsioonides ja artiklites.

Millised on dialoogi pdhilised eesmar-
gid? Neist tdhtsamad on jargmised:

1. Suurema osa dialoogide eesmark on
mingi igapaevase situatsiooni esitami-
ne — neis on antud valjendid, mida ini-
mesed mingis olukorras tarvitavad: nai-
teks tee kiisimine, inimeste tutvustamine,
telefonikdne, sisseostude tegemine jne.
Excuse me. Could you tell me which way
Dobson’s bookshop is?

Yes, it's that way. You go two blocks,
then turn left. It's on the corner opposite
the post office.

Thanks. I've only been in town a few
weeks, so | really don’t know my way
around yet.

Oh, I know how you feel. We moved
here a year ago, and | still don't know
where everything is.

2. Dialoog vo6ib olla suunatud mdne sdna
vOi valjendi tahenduse selgitamisele.
What does «V. I. P.» mean?

986

It's an abbreviation of «Very Important
Person».

Ah, now | understand. John said he had
to meet some V.I.LP.s at the airport
tonight.

Yes, they're going to attend a conference
at the university. They'll be here until
Friday.

3. Dialoogi eesmark voib olla ka mingi
grammatikakisimuse, nait. vordlusast-
mete v6i mdne ajavormi esitamine.

I think this material is much prettier
than that, don’t you?

Well, 1 don’t know. 1 like them both.
Why do you like that one better?

Well, the design is more interesting and
the colours are brighter. And it's not as
expensive, either.

Oh, | see what you mean. And besides,
these colours are more becoming to you.
Do you really think so? I'll buy it, then.
4. Dialoogi saab edukalt kasutada teatud
teemaga seotud sOnavara esitamiseks:

I like all kinds of dessert — ice cream,
cake, pie, pudding ...

You really have a sweet tooth? | like ice
cream, but | don’t like pie or cake.

Do you ever have jruit for dessert?
Oh, yes. | like fresh fruit after my meal.
I'm not very fond of tinned fruit,
though.

5. Dialoog v@ib olla suunatud teatud tra-
ditsiooni vdi tava tutvustamisele.

How do the English people celebrate Va-
lentine’s Day?

We don’t have any special celebration.
We just send a greeting card to someone
we love.

And when is Valentine's Day?

February fourteenth. But shops begin to
display Valentine cards at the end of
January.

Millised on dialoogi eelised vdorkeelte
Opetamise teiste vahendite ees? Pdhilised
neist on jargmised:

1. Dialoog on suureparane vahend, mis
aitab kaasa Opilaste foneetika-alaste vi-
lumuste omandamisele, sest see pakub
head materjali .hadldamise parandami-
seks, Oige intonatsiooni, lauseritmi ja
-réohkude harjutamiseks.

2. Dialoog on mitmesuguste grammatiliste
konstruktsioonide ja vormide harjutami-



seks, seda sisaldavad koik dialoogid.
3. Dialoogi kaudu on kerge dppida sdna-
vara. S6nu ja idioome saab kodige pare-
mini omandada kontekstis, sest see maa-
rab nende tapse tahenduse. Pealegi voi-
maldab dialoog kasutada s6nu ja valjen-
deid, mis on omased kas ainult vdi pea-
miselt dialoogilisele kénele. Selliste sdna-
de ja valjendite hulka kuuluvad naiteks
nn. paussdnad (pause words, time fillers),
mida tarvitatakse dialoogis tekkiva pausi
véaltimiseks (nait. er, well, as a matter
of fact), konventsionaalsed reageeringsig-
naalid (I see. How interesting! Is that
so! Really?), mitmesugused hiiddsénad
(Oh! — ullatuse valjendamiseks; Ouch!
vOi Ow! — valu valjendamiseks jne.).
Dialoogid aitavad Opilastel eristada ka
teatud sOnade ja valjendite tarvitussfaa-
ri — moningad neist on omased kas
ainult naistele, meestele voi lastele, kas
sundimatule vo6i rangele kdnekeelele, mis
sb6ltuvad olukorrast, milles inimene keelt
tarvitades viibib (nait. suhtlemine sob-
raga — suhtlemine vddra inimesega selts-
konnas vOi ametialal.) Naiteks on hi-
vastijatuks kasutatav valjend Bye-bye
feminiinne vdi kasutatav laste kdnetami-
sel, tervitus Hi! on omane aarmiselt sun-
dimatule kdnekeelele jne.
4. Uks dialoogi eelis on veel see, et dia-
loogi on vdimalik hélpsamini ara Gppida
ja meeles pidada kui muud keelelist ma-
terjali, naiteks mond 16iku lugemikust
vOi seoseta lauseid. Luhikesed dialoogid
pusivad kergesti meeles.
5. Nagu Opetajate kogemused on néaida-
nud, tdotavad Opilased meelsasti dialoo-
gilise materjaliga, seda eriti kesk- ja va-
nemas astmes.

Millistele nduetele peab vastama hea
dialoog?
1. Heale dialoogile esitatav ndue on, et
ta peab olema lihike. Arvamused lahe-
vad lahku dialoogi ideaalse pikkuse suh-
tes. Nii voib leida seisukoha, et lehe-
kuljeline dialoog on kdigiti sobiv nii sel-
le pahedppimiseks kui ka igas teises suh-
tes.3 Ratsionaalsemaks tuleks siiski lu-

3 N E. AHn4ukoB, B. H. CaaksaHLU,
MeTognka npenojaBaHWs  aHI/IMIACKOro
A3blka B cpefHer wkone. MockBa—J/le-
HUHrpag, 1966, ctp. 111.

geda luhemaid eriteemalisi dialooge. On
avaldatud arvamust, et ideaalne on sel-
line dialoog, mis koosneb kas kahest voi
kolmest repliigipaaristd. Viimase moo-
dustavad kaks repliiki — kdneleja A t-
lus vOi kisimus ja kaaskdneleja B! rea-
geering vOi vastus sellele. Moningail juh-
tudel on muidugi vaja loomuliku kon-
versatsiooni edasiandmiseks nelja voi
isegi rohkemat liigipaari. Dialoogis sisal-
duvad repliigid peavad alati olema luhi-
kesed.

2. Dialoog peab olema ules ehitatud sel-
liselt, et kdnelejate osad oleksid tasakaa-
lus. Halb on selline dialoog, kus kdneleb
peamiselt Uks isik, teine aga kasutab
ainult luhikesi reageeringsignaale vOoi
vastab sdnadega jah, ei.

3. Téahtis koht on dialoogi 16pul — see
peab I6ppema repliigiga, mis muudab
dialoogi kompaktseks, terviklikuks. Sel-
lise dialoogiga loogiliselt seotud |I6pprep-
liigi leidmine vo@ib sageli osutuda Gsnagi
raskeks, arvestades seda, et dialoog on
lihike, Vorrelge jargmist kaht dialoogi,
millest esimesel puudub sobiv 16pprep-
liik:

How old are you?

Nine, but I'll be ten on May sixteenth.
I'm older than you! I'll be ten on May
fourteenth.

Are you going to have a birthday party?
I don't know.

How old are you?
Nine, but I'll be ten on May sixteenth.
I'm older than you! I'll be ten on May
fourteenth.
Are you going to have a birthday party?
Perhaps. I'll have to ask my mother.
4. Dialoog peab peegeldama loomulikku
vastavas situatsioonis tarvitatavat kone-
keelt. Sageli eksitakse selle ndude vastu,
sest dialoogis pole antud naiteks verbide
lihivorme (I'm, can't, she’ll, they've), on
ara segatud sundimatu ja range kone-
keel — tarvitatakse ametlikule kdnekee-
lele omaseid sonu ja valjendeid sundi-
matus konekeeles, vestluses sbbraga ja
vastupidi.

4 J. Dobson, Dialogues: Why, When,

and How to Teach Them. English Teach-
ing Forum, voi. X, No. 3, 1972, p. 22.
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5. Dialoogide kasutamisel tuleb arvesse
vOtta Opilaste edasijdudmise astet — al-
gajaile ettenahtud dialoogides on laused
lihtsad ja sisaldavad mdningaid igapae-
vaseid valjendeid, kuna edasijoudnuile
voivad dialoogid olla keerulisema konst-
ruktsiooni ja laialdasema sdnavaraga.
Metoodikud on valjendanud eri seisu-
kohti selles suhtes, kas dialoogides vdib
esineda uusi s6nu ja grammatilisi kenst-
ruktsioone vOi mitte. Tundub, et nende
kasutamine dialoogis on siiski lubatav,
kuid ainult moni uus sbna voi valjend
ja Uks uus grammatiline konstruktsioon
vOi vorm korraga.

6. Kdige sobivamad dialoogide teemad
ndivad olevat need, millest &pilased ko-
nelevad oma emakeeles — perekond, s6b-
rad, kool, Oppet6d, lemmikharrastused
jne. Samuti on vaga sobivad need tee-
mad, mis rahuldavad opilaste teadmiste-
janu ja uudishimu.

Kuidas saab dialooge koige efektiivse-
malt Oppetdds kasutada? Dialoogide ka-
sutamiseks vO0rkeelte dpetamisel on soo-
vitatud mitmesuguseid meetodeid. All-
jargnevad on moningad neist, mis nai-
vad olevat kullaltki efektiivsed nende
rakendamiseks vdorkeeletunniss.

Dialoogi eelnev ettevalmistamine selle
tunnis kasutamiseks. Dialoogid tuleb va-
lida selliselt, et need vastaksid Opilaste
vanusele. Modnikord on vaja Opikus voi
mujal antud dialooge klassile veidi ko-
handada, pohiliselt sailitades dialoogi
sOnavara ja grammatilised konstrukt-
sioonid. Enne dialoogi esitamist dpilastele
tuleb see Opetajal hoolikalt labi lugeda
ja alla kriipsutada s6nad ning konstrukt-
sioonid, mis vOivad Opilastele olla tund-
mata. Kui ei kasutata opikus antud dia-
loogi, tuleks see Kkirjutada kaasaskanta-
vale tahvlile, mis seejarel kaetakse riide
vOi paberiga, vOi paljundada kirjutusma-
sinal. Nagu selgub alljargnevast, on tahv-
lile kirjutatud dialoogi kasutamisel mit-
meid eeliseid. Samuti tuleb Opetajal ot-
sustada, kui palju aega on tal vdimalik
dialoogile kulutada.

5 Vrd. J. Dobson, viidatud teos, Ik.

23 jj.
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To6 dialoogiga vOorkeeletunnis voéib ja-
gada kahte etappi:

a) dialoogi esitamine Opilastele,
omandamine nende poolt ja

b) analoogiliste dialoogide Opilastepoolne
koostamine.

Esimesele etapile kulub wvahemalt 30
minutit — 5 minutit dialoogi esitamiseks,
10 minutit selle aradppimiseks, 10 minu-
tit dialoogi omandamise kontrolliks ja 5
minutit dialoogil p6hinevateks harjutus-
teks. Sellele etapile vdib kuluda isegi
rohkem aega. Esimene etapp on otstar-
bekohane jaotada kahele paevale —
kummalgi paeval 15—20 minutit. Nai-
teks vdiks Uheks paevaks jatta dialoogi
esitamise ja selle aradppimise, teisel pae-
val aga kontrollida, kuidas Opilased on
dialoogi omandanud, ja teha harjutusi.

Teisele etapile voib aega kuluda 10
minutist kuni poole tunnini, olenevalt
sellest, kui rikkaliku kujutlusv8imega on
opilased. Aarmiselt tahtis on t66 dialoo-
giga, sest see paneb aluse Opetamise
pOhieesmargile — vabale valjendamisele
voorkeeles.

Dialoogi esitamine Opilastele. Kdoige-
pealt loeb Opetaja dialoogi ette. Selleks
vOib muidugi suure eduga kasutada ka
helilindistatud vdi heliplaadile loetud
dialoogi. Opilastel tuleb seda hoolikalt
kuulata. Koéik raamatud ja vihikud on
sel ajal suletud. Dialoog esitatakse nor-
maalse tempo ja intonatsiooniga. Seejarel
naevad Opilased esmakordselt dialoogi
kirjutatult — eemaldatakse riie vdi pa-
ber, millega tahvlile Kkirjutatud dialoog
on kaetud, jagatakse katte varem val-
mistriukitud lehed dialoogiga vdi ava-
takse 0Opik, kus on vastav dialoog. Dia-
loogi eelnev kirjutamine tahvlile saastab
aega, mis kuluks tunnis selle tahvlile
kirjutamiseks. Seejarel kordavad Opila-
sed dialoogi repliik-repliigilt dpetaja ja-
rel. Kordamisel tuleb Opetajal jalgida, et
Opilased haaldaksid &igesti, kasutaksid
lauseritmi, rohke ja intonatsiooni. Selle
esimese kordamisharjutuse eesmark on
tutvustada Opilastele dialoogi foneetilist
kilge. Alles hilisema kordamise eesmark
on dialoogi aradppimine ja meelespida-
mine.

Parast esimest kordamisharjutust voib

selle



selgitada dialoogis esinevaid uusi s6nu
ja konstruktsioone, kasutades selleks lU-
hikesi vO0rkeelseid seletusi, Opilastele
tuttavaid stinonttime ja antontime. Kui
aga Opilased seejarel ikkagi veel dialoo-
gist aru ei saa, vOib kasutada tundmata
sbnade ja valjendite tahenduse selgita-
miseks ka tblget, et saasta tunnis aega.
On tingimata vaja, et Opilased saaksid
dialoogi mottest aru, kuid tdlkega ei tohi
liialdada. Dialoogist arusaamise kontrol-
liks vOib Opilastele esitada moned kusi-
mused.

Dialoogi Opilastepoolne omandamine.
Dialoogi aradppimine on saavutatav mit-
mesuguste meetoditega, millest mdned on
esitatud alljargnevalt.

Mitmesugused kordamisharjutused:

a) individuaalne kordamine — 0&petaja
loetud repliiki kordab tks &pilane;

b) kordamine kooris — 0Opetaja antud
repliiki kordab kogu Kklass;

¢) kordamine kooris ja individuaalselt —
Opetaja loetud repliiki kordab kas kogu
klass voi ks dpilane;

d) kordamine kooris osade kaupa — klass
jagatakse kaheks, kusjuures uks grupp
kordab koneleja A repliike ja teine ko-
neleja B omasid. On mitmesuguseid voi-
malusi klassi kaheks jagamiseks, nait.
poisid ja tudrukud, klassiruumi thel pool
istuvad Opilased ja teisel pool istuvad
Opilased, klassi jaotamine pingiridade
kaupa (esimene, kolmas, viies...), kes
moodustavad Ghe grupi jne.

Kordamisharjutuste puhul tuleb jalgi-
da, et Opilased ei skandeeriks repliike.
Viimaseid tuleb korrata normaalse tem-
po ja valjusega. Kui klass on liiga suur,
vOib selle jaotada mitmeteks vaiksema-
teks gruppideks.

Dialoogi omandamist vOib soodustada
selle nagemine Kirjas, eriti nendel, kellel
on visuaalne malu.

Tahvlit saab efektiivselt kasutada dia-
loogi aradppimiseks sinna Kirjutatud so-
nade jarkjargulise kustutamise teel.

Tahvlilt kustutatakse (ks sdna vdi
sonatihend korraga. Opetaja loeb esimese
repliigi ja seejarel kustutab (Uhe sfna
vOi sodnauhendi. Seejarel kordavad opi-
lased seda repliiki. Opetaja kustutab veel
Uhe s6na vodi sbnathendi ja Opilased kor-

davad jallegi seda repliiki. Kogu loetud
repliigist kustutatakse Ukshaaval koik
sonad. lga kustutamisega kaasneb replii-
gi kordamine.

Tahvlilt kustutatakse sonad, mis on
tahvli paremal poolel. Opetaja kustutab
tahvlilt dlevalt alla hulk s6nu, mis aset-
sevad tahvli parempoolses osas. Sellele
jargneb dialoogi kordamisharjutus, kus-
juures luingad taidetakse digete sbnadega
suuliselt. Jargneb uute sbnade kustuta-
mine tahvli parempoolsest osast, millega
jallegi kaasneb kordamisharjutus. Sama
korratakse, kuni kogu dialoog on tahv-
lilt kustutatud.

Tahvlilt kustutatakse sbnad sonaliikide
kaupa. Opetaja kustutab dialoogist kdik
nimisdnad. Jargneb kordamisharjutus.
Seejarel kustutatakse dialoogist koik
omadussonad voi kdik tegusdnad voi kdik
eessOnad vOi Ukskdik millisesse teise s6-
naliiki kuuluvad s6nad. Iga kustutamise-
ga kaasneb kordamisharjutus.

Tahvli kasutamise votted, kus Opilas-
tel tuleb puuduvad sdnad asendada suu-
liselt, kiirendavad dialoogi meelespida-
mist ja muudavad selle meeldivaks Ules-
andeks.

Korvalmodjude valistamine. Kui Opilas-
tel osutub eriti raskeks dialoogi aradppi-
mine ja selle meelespidamine, vdib neil
soovitada harjutuste tegemise ajaks sil-
mad sulgeda, nii et kdik kdrvalmdjud
oleksid valistatud ja nad saaksid end
t-aielikult kontsentreerida dialoogis ole-
vatele lausetele.

Dialoogi omandamise kontroll. Parast
Ulalmainitud meeldejatmisharjutuste soo-
ritamist tuleb kontrollida, kui hasti nad
dialoogi on omandanud. Seda v0ib teha
otsekohe — ks Opilane esineb kdneleja
A, teine kdneleja B osas. Opilastel tuleb
lasta tegutseda nii, et esitatav dialoog
oleks vestlus — Opilased vaataksid Uks-
teisele otsa, kasutaksid zeste ja miimi-
kat. Opilased vdivad tunda end ebakind-
lana, kui meil dialoog veel paris selge
pole. Seepéarast voib osutuda vajalikuks,
et Opetaja ise esineb Uhe kd&nelejana
(Opetajal tuleb sel juhul dialoog ka en-
dal &ra Oppida), mis annab teise kone-
leja rollis olevale Opilasele suurema ene-
sekindluse. On soovitatav anda meesko-
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nelejate osad poistele ja naiskdnelejate
osad ttarlastele. Esinedes valedes osa-
des (poiss tidruku osas ja vastupidi),
voivad Opilased tunda end ebamugavalt.
Dialoogi arabppimine vdib jaada opi-
lastele ka koduseks Ulesandeks. See on
eriti oluline siis, kui 0Opilased polnud
suutelised dialoogi taielikult tunnis ara
dppima. Opilastele tehakse teatavaks, et
jargmises tunnis tuleb neil dialoog paari-
kaupa esitada. Osalised vdib juba tun-
nis kindlaks maarata, et neil oleks pa-
rast tunde voOimalik koos harjutada.

Dialoogil p6hinevate harjutuste tege-
mine. Niipea kui Opilased on dialoogi
taielikult omandanud, v8ib ule minna
luhikeste harjutuste tegemisele. Need tu-
leb Opetajal ise koostada. Néaitena olgu
toodud moned harjutused jargmisele dia-
loogile:

What time is it?

It's a quarter to five.

Aren’'t we supposed to be at Jim’s house
by five o’clock?

Five of five-thirty. He said it didn't
make any difference.

Then perhaps we could pick your suit
up at the cleaners.

Of course, we have plenty of time.

Alustada vdiks naiteks asendusharju-
tusega, mis pohineb esimesel repliigil:
Opetaja: It's a quarter to five... half
past

Opilane A: It’s half-past five.
Opetaja: a quarter past

Opilane B: Its a quarter past five.
Opetaja: twenty past

Opilane C: It's twenty past five.
Opetaja: ten to

Opilane D: It's ten to five.

Sellele lihtsale harjutusele vdiks jarg-
neda naiteks kolmandal repliigil p&hinev
transformatsiooniline harjutus:
Opetaja: Aren't we supposed to be at
Jim’s house by five o’clock? ... affirma-
tive statement
Opilane A: We're supposed to be at
Jim’s house by five o’clock.

Opetaja: negative statement
Opilane B: We aren't supposed to be
at Jim’s house by five o’clock.
Opetaja: affirmative question
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Opilane C: Are we supposed to be at
Jim’s house by five o’clock?

Kdige 16pus vdiks anda kombineeritud
asendus-transformatsioonilise harjutuse:
Opetaja: We have plenty of time...
simple past tense
Opilane A: We had plenty of time,
Opetaja: they
Opilane B: They had plenty of time.
Opetaja: money
Opilane C: They had plenty of mo-
ney.

Opetaja: simple future tense
Opilane D: Theyll have plenty of
money.

Juba Opitud dialooge tuleb regulaar-
selt korrata, tuletada varasemates dia-
loogides esinevaid konstruktsioone ja
sOnavara. Nad naevad vahepeal tehtud
edusamme. See on neile omakorda stii-
mul vdorkeelte dppimisel.

Opitud dialoogi kasutamine analoogi-
liste dialoogide koostamiseks. Dialoogiga
too teist etappi kasutatakse vaheastmena
vabale vaéljendusoskusele  vddrkeeles.
Selle saavutamiseks vdiks kasutada jarg-
misi votteid:

1. Dialoogi muutmine, et seda viia vas-
tavusse kohaliku olustikuga. Dialoogis
antud nimed voOiks koigepealt asendada
klassi Opilaste omadega. Lisaks sellele
vOiks esitada kiusimusi, mille aluseks on
mingi repliik dialoogist. Sel juhul tuleks
nduda Opilastelt tbelisi vastuseid, mis
vastavad tegelikkusele. Naiteks vdiksid
eespool antud dialoogil p6hinevad Kusi-
mused olla jargmised:

What time is it right now?

Are you supposed to be at home by five
o’clock?

Is his name Jim? (osutades monele Opi-
lasele klassis)

What is his name?

Do you have a suit (or dress) at the
cleaners?

Did you go to
afternoon?

Do you have plenty of time to study
tonight?

Esialgu esitab kisimusi Opetaja. Hil-
jem vodib dpilastel lasta moodustada ana-
loogilisi kisimusi, mis nduavad reaalsete
vastuste andmist Opilaste endi kogemuste

the cleaners yesterday



pohjal. Kisimusi vdib esitada kaasopilas-
tele v6i harjutuse varieerimiseks ka Ope-
tajale. Sellised harjutused treenivad va-
ba vaijendusoskust voorkeeles.

2. Dialoogi tdiendamine Opilaste poolt kas
Uhe vdi rohkema repliigipaariga, mis
oleksid loogiliseks jatkuks antud konver-
satsioonile. Naiteks vOiks eespool antud
dialoogi viimast repliiki Of course, tue
have plenty of time tdiendada jargmise
repliigipaariga:

Then perhaps we could stop at the post
office, too.

Right, | have to buy some stamps.

Paremad repliigipaarid tuleb kirjutada
tahvlile ja neid seejarel harjutada.

3. Dialoogi repliikide &pilastepoolne pa-
rafraseerimine. See annab Opilastele voi-
maluse valida oma sdnu ja konstrukt-
sioone antud dialoogilise situatsiooni pii-
rides. Opetaja laseb tihel 8pilasel itelda
dialoogi esimese repliigiga midagi sar-
nast, teisel Opilasel tuleb sellele reagee-
rida millegagi, mis sarnanes teise dia-
loogi repliigiga, kuid on loogiliselt seo-
tud sellega, mis esimene O&pilane (tles.
Siis Utleb esimene Opilane midagi kol-
manda repliigiga sarnast, millele teine
Opilane jallegi reageerib oma repliigiga,
mis on sarnane neljanda repliigiga. Nii-
viisi jatkub see, kuni dialoog on Idpe-
tatud. Naiteks:

Opilane A: Is it four-thirty?
Opilane B: No, it’s ten to five.
Opilane A: Shouldn’'t we be at Jaan’s
flat by five-thirty?

Opilane B: Five-thirty or six. He said
it didn't matter.

Opilane A: Would you like to stop at
the cleaners, then? We could pick up my
suit.

Opilane B: Of course, we have lots
of time.

See harjutus annab Opilastele vdima-
luse end vabalt valjendada. Seejuures
teevad nad tb6enadoliselt rohkem vigu.
Need tuleb kdik parandada, misjarel ope-
taja kirjutab iga Opilase o6eldud repliigi

tahvlile. lIga repliigi loeb Opetaja ette,
klass kordab neid.
Dialoogi parafraseerimist vdib anda

Opilastele ka kodutddks. Jargmises tunnis
korjab Opetaja need kokku ja parandab

tehtud vead. See annab O&pilastele vaar-
tuslikke kogemusi vaba valjendusoskuse
arendamisel.

Kui opilased on juba harjunud seda
liiki harjutustega, vOib kahel neist lasta
parafraseerida dialoog suuliselt koos vas-
tavate Zestide ja miimikaga. Niiviisi
muutub dialoog tdeliseks vestluseks.

4. Dialoog antud situatsioonile. Veelgi 1a-
hemal vabale valjendusoskusele on see,
kui Opetaja annab situatsiooni, mis sar-
naneb dialoogi omaga, kusjuures Opilas-
tel tuleb esitada vestlus téiesti iseseis-
valt. Harjutus vdiks olla jargmine:
Opetaja: Here is the situation. It's
five o'clock in the afternoon and Jaan
and Peeter (kaks Opilast klassis) are
talking about an appointment they have
an hour later. Peeter suggests that they
should do an errand first. Jaan agrees.
Peeter: It's five o’clock, isn't it?
Jaan: Yes, it is.

Peeter: What time are we supposed to
meet Toomas?

Jaan: At six. He said he would be at
the cafe by then.

Peeter: Good. We can go to the shop
in the meantime and buy some bread.
Jaan: That's a fine idea: We have
plenty of time.

Antud harjutust vdib teha klassis kas
suuliselt v8i anda kodut6oks. Viimasel
puhul tuleb situatsioon klassile diktee-
rida. Jargmises tunnis korjab Opetaja
vihikud kokku ja parandab vead.

5. Originaalsete dialoogide Kkirjutamine
Opilaste poolt tkskdik millise situatsiooni
kohta nende enda valikul. Neid v8ib an-
da Opilastele klassi- vOi kodutooks. Pa-
rast vigade parandamist dpivad nad rep-
liigid &ra ja esitavad kogu klassile.

6. Dialoogi kasutamine diskussiooni aren-
damiseks. Naiteks vdib eespool antud
dialoogis esitatud vihjet kasutada dis-
kussiooniks. Seda vOib praktiseerida siis-
ki vaid edasijoudnutega.

Ké&esolevas artiklis esitatud metoodili-
sed soovitused dialoogi kasutamiseks
voorkeeletunnis ei pretendeeri muidugi
ainudigsusele. Need on pigem mdningased
ettepanekud ja vOimalused, mille prakti-
list vaartust ja kasulikkust on igal Ope-
tajal voimalik tunnis jarele proovida.
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TOOLEHED JA
VIHIKUD
POISTE
TOOOPETUSES

HANNO 1SOK

Ké&esoleval ajal, mil kommunistliku kasva-
tuse tahtsaks aluseks peetakse t66d, on kusi-
mus tunni  ratsionaalsest organiseerimisest
tbusnud esiplaanile ka t66dpetuses. On tar-
vis pliida organiseerida tundi nii, et pdhiline
osa tunnist kuluks praktilisele tdole, aga
mitte Opetaja suulistele seletustele. Tundi on
tarvis organiseerida nii, et Gpilased oleksid
maksimaalselt haaratud to6ga ega jadks
tunnis ainult passiivseiks pealtvaatajaiks.

Selleks et dpetaja saaks vdimalikult rohkem
Opilasi tbmmata tunnis aktiivsesse tegevusse,
on kaks voimalust:

1) kas vahendada Opilaste arvu klassis voi
2) anda osa Opetaja funktsioone elutuie va-
hendile (1).

Opilaste arvu vihendamine ei tule ldhemas
tulevikus ilmselt veel kone alla, kull aga on
vBimalik teine vdimalus: triikitud to6lehtede
ja -vihikute kasutamine (4, 5 7). Neid on
koostatud ja katsetatud Eesti NSV Pedagoo-
gika Teadusliku Uurimise Instituudis.
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1. TOOVIHIKUTEST JA TOOLEHTEDEST

Toovihiku Ulesanne on anda tddjuhendeid,
néidata jooniste abil Bigeid toovotteid, luua
teoreetiliste, teadmiste ja praktiliste oskuste
slisteem, suurendada Opilaste iseseisva t60
osatahtsust. Toovihikud on dpetajaile abilis-
teks ja Opilastele késiraamatuiks. Katsetdo-
vihikud on koostatud vastavalt t60dpetuse
programmile.

Kuna vabariigis praeguseni veel t668pe-
tuse Opikut ei ole, siis on katsetdovihikuis
esitatud ka teoreetilist materjali, Opilaste-
poolne mérkmete tegemine tavalisse vihi-
kusse on Usna aegandudev tegevus, trikitud
toovihikute kasutamine aga v@imaldab kasu-
tada enamuse ajast tunnis praktilisele to6le —
toooskuste ja -vilumuste Kkujundamisele, sest
kirjaliku t66 osa on puutud katsetdovihikuis
viia miinimumini.

Katsetdovihikute koostamisel —arvestasime
ka Oppeainete programmide vahelisi  lahk-
nevusi. Naditeks, t660petus — puidu- ja
metallittd — algab 4.—5. klassist, joonesta-
mine lulitub meie vabariigi koolide 0&ppe-
plaanidesse alles 8. Kklassis. Ilma joonestus-
alaste elementaarsete teadmisteta pole aga
tod0petuse tunnid mdeldavad. On ju joones-
tamine «tehnika keel». llma seda keelt tund-
mata ei saa kdnelda ka polutehnilisest t66-
Opetusest. Mitmed autorid (A. Dubov (2), J.
Zelenin (3) jt) on 6elnud, et mida varem
Opilased tutvuvad tddjoonistega, seda parem.
Meie koostatud katset6ovihikuis ongi seda
silmas peetud ning kuillalt suur osa plhen-
datud joonestusalastele kisimustele. On sel-
gitatud vaadete saamist, vaateid, on peatu-
tud tdojoonistel ja eskiisidel, mddtmete mér-
kimisel jne. Katsetodvihikuis on ka mitmed
nn. kisimuste-vastuste lehekiljed, kuhu &pi-
lased kirjutavad vastused trikitult esitatud
kusimustele.

Tooriistade ja -seadmete tutvustamist on
katsetddvihikuis tehtud jooniste abil, samuti
on toimitud ka mitmete to6vGtete tutvustami-
sel. Nii nditeks hddvli joonise juures on
hoovli osad nummerdatud, korval on trikitud
osade nimetused, Opilastel tarvitseb vaid
madrkida vastavad numbrid Gigete osade ni-
metuste juurde. Saagide tutvustamisel on
joonistel kési- ja raamsaag, on esitatud sae-



hammaste erinevaid kujusid  (tdisnurksed,
terav- ja nirinurksed) ning selgitatud nende
otstarvet.

Puidu treimistdddeks on katsetddvihikuis
esitatud Uksikasjalik t66juhend, mistottu pii-
sab llhikesest Gpetajapoolsest seletusest &pi-
lastele enne iseseisvalt treima asumist. Trei-
mistddde juhendeist on pikemalt kdneldud
ajakirjas «No6ukogude Kool» 1968, nr. 9 [6].

Katsetdovihikuis on trikitud 6ppetdokoja
sisekorra eeskirjad ning Uldised té6ohutuse
eeskirjad, samuti ka tooohutuse nduded Kkoigi
programmikohaste teemade kohta.

Vottes arvesse 5. klassi katsetddvihikutega

otstarbekaks 6. klassi katsematerjalide koosta-
misel eraldada teoreetiline materjal muust
materjalist. Nii valmiski 6. klassi t668petuse
katsedpik koos komplekti todlehtedega [7].

Toolehed ei erine oluliselt trikitud t86-
vihikute sellest osast, kuhu dpilased teevad
mdrkmeid. Erinevus on vaid selles, et pérast
nende téitmist ei tule uuendada mitte kogu
toovihik, vaid Uksnes toolehtede osa. To0-
lehtedel on esitatud kisimusi, millele dpilas-
tel tuleb vastata, joonestada mdningaid es-
kiise ja skeeme jne. Esitaksime siinjuures ndi-
disena kaks todlehte, nr. | ja nr. 8, mis kuu-
lusid 6. klassi katsematerjalide hulka.

korraldatud eksperimendi kogemusi, osutus -
r.
Téida ja esita Opetajale.
1. Millal saab puust puit?
2. Mille poolest erinevad Uksteisest puidu ristldige, radiaallGige ja tangensiaalldige?
3. AastarGngastel on heledam ja tumedam osa. Miks?
Kevadpuit on , sligispuit on —
4. Millal on parim aeg raietdddeks, kas kevadel, suvel, stigisel v8i talvel? Miks?
5. Millistel puiduliikidel on ainult maltspuit?
6. Kui maltspuit ja lulipuit on sama vérvusega, siis sellist puitu nimetatakse -------------------- -

maltspuit, siis nimetatakse sellist puitu —

, kui ldlipuit on tunduvalt tumedam kui

7. Milliseid omadusi nimetatakse mehaanili

steks?

8. Milliseid puidu mehaanilisi omadusi sa tead? Margi need tabelisse.

Nr.

1
2

3.
9. Kas kuuselauda on hea vdi halb hodve

Miks?

(nimi)

(kool)

Omadus

ldada?
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1. Kuidas saadakse traati?

Nr. 8
Téida ja esita dpetajale.

2. Kui paksu plekki kasutatakse

3. Kuidas jaotatakse traadi- ja plekitddriistu?

4. Kuidas uhendatakse plekkosi?
5. Joonista skeemid:

Uhekordne lamavaits
Uhekordne plstvalts
Uhekordne nurga pustvalts

6. Millal ja kus kasutatakse traatimist?
7. Kuidas jagunevad joodised?

8. Kumba joodist kasutatakse plekitdodel?

9. Miks nimetatakse jootmist ka tinutamiseks?.

10. Miks kasutatakse jootmisel rébustit?
---------------------- (nimi)
- (kool)
Lisaks 5. klassikatsetodvihikutele ja

6. klassikatsecpikule koos té6lehtedega on
valminud instituudis ka 7. ja 8. Kklassi katse-
Opikute kasikirjad koos nende juurde Kkuu-
luvate todlehtedega.

2- EKSPERIMENDIST JA TULEMUSTEST

5. ja 6. klassi
raldatud eksperimentaalne Gpetamine mitme-
tes koolides. Eksperimentaalklassides olid
katsematerjalid  kasutusel, kontrollklassides
need puudusid. Et senini on koolides osuta-
tud véga vahe téhelepanu Gpilaste politehni-
listele ja tehnoloogilistele teadmistele,
siis asetasime eksperimendis suure réhu just
teadmiste Kkontrollile. 5. klasside eksperimen-
taal- ja kontrollgruppide opilaste teadmiste
kontrollimiseks koostasime 3 kontrollt6dd,
mis haarasid p6hilisema programmist. Tule-
mused on esitatud tabelis nr. 1, kus E tahistab
eksperimentaalgruppe ja K kontrollgruppe.
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katsematerjalidega on kor- H

tavaliselt t66dpetuse tunnis?

5. KLASSI EKSPERIMENDI TULEMUSED

NI n . . Keskmine hinne
P (20-st vBimalikust)
\ E 95 15,2
K 63 8,5
I B 78 13,2
K 65 4,0
E 33 121
K 42 42

Tulemused nditavad selgelt, et eksperimen-
taalklasside Opilaste teadmiste tase on tundu-
valt parem kontrollklasside omast.

6. klassi eksperimendi k&igus jai dra kont-
rolltédde koostamise ja tegemise vajadus,
sest jalgisime tdolehtede téitmist. To6lehtede
taitmisel oli vBimalik saada digete vastuste
eest maksimaalselt 30 punkti. Nii nditeks oli
eKsperimentaal klasside  madalaim  keskmine
hinne 12 ttédlehe tditmisel 24,2 30-st (t6o-
leht nr. 6) tunduvalt kdrgem kontrollklasside
kdrgeimast keskmisest hindest (18,6 30-st,



todleht nr. 5). Et tédlehnd polnud siiski kdik
oma sisult Uhesuguse raskusega, esitame 6.
klassi toOlehtede tditmise tulemused tabelis
2

Tabel 2.

6. KLASSI EKSPERIMENDI TULEMUSED

Keskmised hinded

Toolehed

kontrollklassides eksperimentaal-

klassides

Nr. 1 111 25,9
Nr. 2 6,8 28,6
Nr. 3 8,1 26,6
Nr. 4 14,4 29,4
Nr. 5 18,6 29,1
Nr. 6 16,9 24,2
Nr. 7 71 254
Nr. 8 17,6 27,8
Nr. 9 1% ggi
Ve &
Nr. 12 — 28,8

= markus: to6lehed nr. 11 ja nr. 12 ei lae-
kunud taidetult kontrollklassidest.

Ka 6. klassi eksperimendi tulemused on
oluliselt erinevad, ja seda eksperimentaai-
klasside kasuks.

To6vihikute ja todlehtede koostamine ja
taiustamine jatkub. Tehtud on ju alles esi-
mesed katsed, kuid on ilmne, et kasu t60-
vihikuist ja todlehtedest dpilaste polutehni-
liste teadmiste-oskuste taseme tdstmisel on
suur. Tahaks loota, et todvihikud ja toole-
hed leiaksid kindla koha poiste t66dpetuse
tundides.
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DIDAKTILISE

MATERJALI
KASUTAMISEST
MATEMAATIKA
OPETAMISEL

6 AASTASTE LASTE
EKSPERIMENTAALKLASSIS

REET RUGA

Katsetused kuueaastaste laste Gpetamiseks
koolis algasid meie vabariigis 1972. a.
septembris.  Kdesolevas artiklis tutvus-
tame esimese aasta t60 tulemusi matemaa-
tika Opetamisel Uhes niisuguses katseklas-
Sis.

Nimetatud eksperimendi organiseerijad
seadsid eesmaérgiks arendada 6-aastastel
lastel vajalikke eeldusi matemaatika dppi-
miseks ja vélja todtada sobiv metoodika
esimeste matemaatiliste seoste Gpetamiseks.

Tugineti mitmete ndukogude ja valismaa
teadlaste seisukohtadele (P. Galperin, A.
Leontjev, J. Piaget, Z. Dienes). Kd&ige
olulisemaks eesmérgiks seati &pitu uude
situatsiooni llekandmise oskuse arenda-
mine.  Sellel oskusel baseerub mdistete
kujundamine ja ka Opitu rakendamine (4).

6-aastastest lastest on vahesed vOimeli-
sed (ksnes keele vahendusel omandama
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matemaatilisi termineid ja simboleid. See-
parast kasutatigi eksperimendis rohkesti
konkreetset lisamaterjali.

M@disteid tutvustati dpilastele vdimalikult
konkreetsetes situatsioonides ja varieeriti
selle juures kasutatavaid materjale. Paral-
leelselt 1. klassi matemaatika @piku ja td6-
vihikuga, kasutati veel erinevas suuruses
ja varvuses Kklotse, pulki, mitmesuguseid
aplikatsioonide hulki ja pildimaterjali. Tege-
lemisel konkreetsete materjalidega &ppisid
lapsed vordlema, analliisima ja sintee-
sima. Arenes nende Uldistamisoskus. Lap-
sed Oppisid Uhe konkreetse situatsiooni

omadusi analoogia p6hjal teisele dle
kandma. Konkreetsete situatsioonide
kaudu, millel olid samad omadused Kkui
Opitavatel  abstraktsetel = matemaatiliste!

seostel, dpiti viimaseid tundma.

Matemaatika Opetamine seoti laste méan-
guga. See hdivas laste laialivalguva ener-
gia ja rakendas selle matemaatika &ppi-
mise teenistusse. Uhtlasi stimuleeris see
Oppimist ja andis lastele vdimaluse oma
tegevusega osa vOtta matemaatiliste mdis-
tete loomisest. Mitmesugused loogilised
mangud, mis tuginevad konkreetsete objek-
tidega tegelemisele, virgutasid lapsi arut-
lema ning arendasid nende m&tlemist.

Didaktiliste jaotusmaterjalide komplekti-
dest kasutati kaht komplekti — nn. loogi-
list blokki ja varvilisi eri pikkuses arvutus-
pulki — meie vabariigis esmakordselt
ulatuslikumalt. Peatume l&hemalt nendega
tootamise pbdhimdtetel.

Laia kasutusala eespool nimetatud ees-
markidel leidis varieeruvate omadustega
klotside komplekt — loogiline blokk (3).
Toos selle dppevahendiga vdime eristada
kaht etappi. Esimene oli ulatuslik etapp,
mille jooksul lapsed tutvusid materjaliga,
kusjuures mitmesugustes mangudes are-
neb nende méotlemisoskus. Teise etapi
jooksul andis didaktiline materjal konk-
reetse toetuspinna abstraktsete mdistete
esitamiseks.

Analiisime detailsemalt mdningaid 18ike
toost loogilise blokiga. Esimene tutvumine
Oppevahendiga toimus vabas maéngus.
Lapsed vdisid oma suva jargi koostada
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kujunditest mustreid vdi fantaasiakujun-
deid. Laste tegevuse jélgimine andis hea
vBimaluse lastega tutvuda. Paljud neist
osutusid toimekateks fantaseerijateks,
kelle kéates said ringidest autode ja
rongide rattad ning kelle ette il-
musid peagi kihutavad sGidukid. Laste ees
Oitsesid lilled ja kasvasid puud. Mébned
koostasid kujunditest mustri v6i puddsid
neid mingi tunnuse alusel sorteerida. Oli
ka neid, kes ei osanud «tillika manguas-
jaga» midagi peale hakata.

Edasises tdds nihkusid t&helepanu kesk-
punkti klotside tunnused. Opilastel tuli
koostada mitmesuguste eeskirjade jargi
hulki. Naiteks laduda hunnikusse «sinised
suured ringid» v8i need, mis on «véikesed
ruudukujulised ja ei ole punased ega vii-
rutatud». Siin omandati tegevuse kéigus
hulga mdiste ning saadi konkreetne alus
loogiliseks arutlemiseks.

Oluliseks t66ldiguks laste mdtlemise
arendamisel osutusid kujundite vdrdlemise
Ulesanded. Lastel tuli leida kahe v6i mitme
kujundi Uhised ja erinevad tunnused Vvo0i
antud kujundi kdrvale leida teine, mis eri-
neks sellest kindlate tunnuste poolest.
Naiteks «suure punase viirutatud ringi»
korvale asetada teine, mis erineks sellest
vérvuse ja kuju poolest. Taolised Ulesanded
viisid lapsed analtlsimise ja sinteesimise
juurde. Laste Uldist arengut soodustasid
veel méngud «Helmekee koostamine» (3),
«Puu lehistamine» ja «Peidetud kujundi
mdistatamine». Need osutusid heaks té&he-
lepanu, mélu ja méotlemise treenimise va-
hendeiks.

Avritmeetika teemade késitlemisel andis
loogiline blokk v@imaluse eeskétt esitust
mitmekesistada. V@rratusi koostades ja
pbhjendades tugineti kujundite hulkade
vordlemisele. Hulkadega opereerimine an-
dis uhtlasi lastele kogemusliku aluse abst-
raktse liitmise ja lahutamise tehte juurde
minekuks.

Aritmeetika teemade Odpetamisel oli olu-
liseks lisamaterjaliks spetsiaalne arvutus-
pulkade komplekt. Samalaadne materjal on
leidnud kasutamist Saksa Demokraatlikus
Vabariigis, Poolas, Ungaris ja mitmes



Laane-Ewoopa riigis. Esmakordselt kasu-
tati seda Belgias (3). Nimetatud arvutus-
pulkadega tootades omandasid lapsed
suuruste jarjestamise ja Uhendamise koge-
musi. Matemaatiliste seoste dppimiseks
said nad uudse konkreetse situatsiooni.

1,,v/-5
1\

Kasulikuks osutusid arvutuspulgad ka

Juba arvu mdiste kasitlemisel on sobiv
ndidata pulkade abil arvudevahelisi suu-
russuhteid. Sel kombel sai tutvustada arvu

koostist, selgitada liitmist ja lahutamist
ning vastavaid arvutusseadusi (joon. 1).
Joonis 1.

5+3
3+5 =
2+6 7-3
9 7

misel. Nditeks vOrratuste a<5, 2<a<7ja

tundmatut sisaldavate vorratuste lahenda- 2+a <6 korral (joon. 2).
Joonis 2.
oL
a<5; a=0, 1, 2, 3, 4. 2<a<7 2<a<6
a=3,4,56 a=0 123

Kuid siingi jai pulkadele eeskétt t66
mitmekesistamise funktsioon. Need olid ko-
hased oskuste Ulekandmise harjutamisel,
kuna pidevalt olid siin laste ees samade
omadustega konkreetsed ja abstraktsed
situatsioonid.

Nii loogilise bloki kui ka arvutuspulka-
dega tootamist iseloomustades voib veel
markida, et need suurel maaral aktivisee-
risid lapsi. Ka oli 8petajal dldjuhul hél-
bus laste t66d kontrollida. Siin naitasid
Opilased oma tegevusega, kas nad olid
Opetaja korraldusest aru saanud. Sellest
aspektist sobisid kirjeldatud  materjalid
hasti 6-aastastele lastele, kellel enamasti
alles puudub korrektne suulise ja kirjaliku
véljendamise oskus.

Aja jooksul d&ppisid lapsed konkreetse-

tele situatsioonidele vastavaid matemaati-
lisi seosed vihikusse kirjutama vb6i arvu-
kaartide abil laduma. Nii harjusid nad 6pi-
tavaid mdisteid seostama vastavate sim-
bolitega.

Kui matemaatilised simbolid olid lastel
juba kullaldaselt omased, sai edasi minna
abstraktsemale mdtlemisele. Eespool Kir-
jeldatud toovotetele, lisandusid vastavad
harjutused tdovihikust ja mitmesugused
sumbolite tundmisel baseeruvad nuputa-
misiilesanded. Viimaste eesmdrk oli kin-
nistada Opitud matemaatilisi seoseid ja
uudse situatsiooni esitamise teel harjutada
omandatu tlekandmist abstraktsemal
pinnal. Naiteks tuli dpilastel dige vorduse
saamiseks tdita Ulesandes 5... 3... 2
liingad.
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Tabelis nagu
a 1 3 2 4 0 5
b 3 5 4 10

tuli lastel leida puuduvad arvud. Juhtndére
lastele seejuures ei antud. Arvud tuli leida
intuitsioonile tuginedes. Sellega tulid koik
lapsed toime. 75% dpilastest suutsid oma
mottekaiku véljendada ka valemi b=a+2
kujul.

Matemaatiliste seoste @Gpetamisel tugineti
vBimaluse korral laste endi tahelepaneku-
tele ja igapédevase elu kogemustele. Nii
algas kaalumise Opetamine mangutunni
ajal kiigeplatsil, kus tehti selgeks mdisted
kergem ja raskem. Klassitunnis asuti sel-
gitama kaalulihiku mdistet, kusjuures siin-
gi tuli igal lapsel oma Gppevahenditest
koostada pakk: mis tema arvates kaalub 1|
kg. Pakid kaaluti ule ning margiti Uhisesse
tabelisse, kas pakk kaalus rohkem, vé&-
hem voi tapselt ! (1+0,1) kg. Mitmesu-
guste tabelitega olid lapsed juba varem
kokku puutunud. Nii olid nad (hiselt koos-
tanud tabeleid ja diagramme 06dede-ven-
dade arvu, lemmiktegevuse, lemmik-
mangukoha jm. kohta.

Vorduste koostamisel pddrati suurt tahe-
lepanu laste koostatud s6nalistele Ulesan-
netele. Aluseks vdeti pildimaterjal ja apli-
katsioonide hulgad v6i konkreetne vordus.
Kasutati ka mitme tehtega vdrdusi, naiteks
8—5+3=6.

Matemaatika teemad, mida aasta jooksul
kdnealuses eksperimentaalklassis  Opetati,
olid samad, mis teistes 6-aastaste laste
klassides. Selle tdttu olid ka nimetatud klas-
side aastase t60 tulemused véorreldavad.
Erinevused teiste taoliste klasside t80s
seisnesid Opetamisviisides, mis olid vdhem
konkreetsed ja ldhedased meie vabariigis
Uldkasutatavatele meetoditele.

Matemaatikast Opetati liitmist ja lahuta-
mist 20 piires Uleminekuta Uhest kiimnest
teise, vOrratuse ja muutuja mdistet ning
lahendati mitmeid (lesandeid, kus muutuja
esines vorduses, vOrratuses vOi tabelis.
Samuti tutvuti mitmete geomeetria teema-
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dega ja kujundati peastarvutamise vilu-
must. Oppekirjandus oli kdikide klasside
jaoks Uhine. Kasutati 1. klassi matemaatika
Opikut ja toéovihikut.

Eespool Kirjeldatud didaktilist jaotus-
materjali ja loogilisi mange kasutati kdne-
aluses Kkatseklassis eeskétt Oppet6d konk-
reetsuse suurendamiseks ja mdtlemise vir-
gutamiseks. Uhtlasi aitas see orgaaniliselt
Uhendada laste arendamist ja Opetamist.

Aastase t00 tulemuste analliisimiseks
korraldati  eksperimentaalklassis kevadel
seeria  kontrolltéid. Samad kontrolltdd
tehti ka esimeses Kklassis ja Uhes teises
6-aastaste klassis, mis nimetatud katseklas-
side komplekteerimisel tehtud uurimusa
andmetel olid samasuguse algtasemega Kui
kdne all olev Katseklass.

Ulesanded kontrolltoodes jagunesid kol-
me gruppi. Esimesse kuulusid peastarvuta-

mise vilumust kontrollivad  Ulesanded.
Teise grupi moodustasid tudpulesanded
Opikust, nagu v@rduses puuduva liikme

leidmine, antud hulkade jérgi vorduse voi
vorratuse koostamine jne. Kolmanda grupi
Ulesannete eesmérgiks oli iseloomustada
teadmiste (lekandmise oskust ja uudses
situatsioonis orienteerumist. Siin tuli Jas-
tel lahendada neile uudseid Ulesandeid
ndidete eeskujul. Nii anti naturaalarvudele
1 10 uued tahised A, B, D, E jne. ning
lasti Opilastel teha taolisi arvutusi nagu
A+E—D= . arvude 2, 4, 6, 7, 8, 10
seast tuli leida teistega samasse hulka
mitte kuuluv arv.

Kokkuvdte kontrolltéode analiilisi  tule-
mustest avaldatakse «NOukogude Kool;»
jaanuarinumbris.
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SUUSASAMMU

ERINEVATEL
TOUSUDEL

HANS GROSS,
ANTS MANNISTE

Oppemetoodilises kirjanduses margitakse,
et esineb libisammuga, jooksu- ja astuv-
sammuga tdusuviise. Seejuures ei ole aga
antud nende tbusuviiside konkreetset maa-
ratlust. Sellest tingituna puudub tBu-
suviise kasitlev kirjandus ja nende Opeta-
mise metoodika. Arvestades tbusuviiside
suurt osatdhtsust murdmaasuusatamisel, on
hadavajalik tBusuviiside Kkirjeldamine ja
nende Opetamise metoodika véljatootami-
ne. See eeldab eelkdige tBusuviiside faasi
koosseisu tapset madratlust. Eeltoodust
lahtudes seadsime endale ulesandeks maa-
rata libisammuga, jooksu- ja astuvsammu-
ga tdusuviisi tapne koosseis.

Suusasammu koosseisu méaramisel lah-
tusime jargmistest printsiipidest (H. Grossi
poolt 1971. a. vélja tootatud).

1. lga faas kujutab endast Uht suusasam-
mu osa ajas, mis hdlmab kogu keha te-
gevust.

2. lgal faasil on oma kindlad kinemaatili-
selt fikseeritavad tunnused, mis vdimaluse
korral langevad (hte toereaktsiooni jou
vektori tekkimise vdi [8ppemise momen-
diga.

3. lgal faasil on oma konkreetne, ainult

sellele faasile omane p6hillesanne, mis tee-
nib kogu suusasammu ees seisvat eesmarki
ja millele lisanduvad véliste ning sisemiste
joudude kasutamise, anatoomilise struktuuri
ja fusioloogiliste protsesside ratsionaalsu-
sest lahtuvad (lesanded.

Suusasammu koosseisu madramiseks tou-
sudel filmisime maailma tugevamate suu-
satajate tehnikat (NSV Liidu 1968. a.
meistrivBistlused ja 1968. a. taliolimpia-
mangud) spetsiaalselt selleks kohandatud
35 mm kinokaameraga «Konvas» (v0tte
kiirus 32 kaadrit sekundis). Faasi koosseisu
mé&ramiseks uurisime 52 suusataja tehni-
kat laugetel (kuni 4°), keskmistel (5—12°)
ja jarskudel (13—15°) tBusudel.

Saadud andmetest (filmogrammid koos
sunkroniseeritud dinamogrammidega) sel-
gus, et suusasamm jaguneb libisemise ja
paigalseisu perioodideks, mis omakorda ja-
gunevad faasideks. Mida jarsemaks laheb
tbus (suureneb tBusu nurk) vBi mida hal-
vemaks l&dhevad libisemise tingimused, seda
lihemaks j&ab libisemise pikkus ja ca 15°
tbusu tingimustes kaob libisemise periood
Uldse ning kogu edasiliikumine toimub
suusasammu valtel ainult véljaaste abil.

Libisemise pikkus mdjutab paratamatult
suusa- ja kepitbuke omavahelist ajastamist
ning seega kogu suusasammu struktuuri.

Ainult laugetel tdusudel (kuni 4°) heade
libisemistingimuste korral, kui libisemise
pikkus on ca 25 m, jaguneb libisemise
periood kolme faasi:

| faas — jalatukele jargnev vaba libi-
semine momendini, mil algab
kepitbuge;

Il faas — kepitduke toetusel libisemine
tugijala sirutamisega kuni tdu-
kepainde alustamise momen-
dini;

Il faas — libisemine tBukepainde ajal,
I6peb seega suusa peatumise
momendil.

Suusa paigalseisu periood jaguneb aga

kahte vdi isegi kolme faasi:

1) (IV) faas — suusa paigalseis véljaas-

tega tdukepainde ajal;

2) (V) faas — suusa paigalseis valjaas-
tega pdlvesirutamise, s. t.
kdigi tbukejala lihaste si-
rutamise ajal.

Juba laugetel téusudel (kuni 4°) halbade
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libisemise tingimuste vO8i ebaratsionaalse
liigutuste kooskdlastatuse korral esineb nn.
IV A faas — suusa paigalseis véljaasteta
tBukepainde ajal.

Keskmistel (5—12°) tbusudel on see faas
juba paratamatu ja esines 'kdigil vaatlus-
alustel. Keskmistel téusudel lisandub reeg-
lina ka | A faas — libisemine samapoolse
kepitduke toetusel. Antud tingimustes puu-
dub alati | faas ja jargneb kohe Il voi
isegi 11l faas. Seega, olenevalt téusu nur-
gast, libisemise tingimustest ja suusataja
meisterlikkusest keskmistel (5—12°) tdusu-
del, on suusasammu faasi koosseisus jarg-
misi variante:

Faasid
L 1A I m WA v \
2 1A — 1 m WA 1V \Y
3 1TA — — 11l IVA IV \%
4 1A — — — IVA IV \Y/
5 1A — -— — VA — \Y

Jarskudel (13—15°) tBusudel esineb libi-
semise faasidest ainult 1 A v0i libisemine
puudub Uldse ja seega suusasammu faasi
koosseisus on jargmised faaside variandid:

L1TA — — — IV A v Vv
2. — — — — IV A v Vv
3 — — — — IV A — V

L&htudes suusasammu faasilisest koos-
seisust, on jarelikult otstarbekas nimetada
vahelduvtdukelist kahesammulist s@iduviisi
libisammuga t6usuviisiks alates momendist,
kui kepp jatkab tBuget veel pérast suusa-
tbuget (jaiatbuget), s. t. tekib | A faas.

Jarskudel tdusudel, kus | A faasile jarg-
neb kohe IV A faas, toimub téus nn. jook-
susammuga.

Juhul  kui libisemine (ldse puudub, toi-
mub tdus astuvsammuga.

Ulaltoodust jareldub, et igal tdusuviisil
on oma kindel faasi koosseis. Selle tund-
mine vBimaldab vO&rrelda spordipraktikas
liigutuste kooskdlastatuse (faaside) eri-
nevusi; vbimaldab vélja selgitada tbusude
tehnika ratsionaalseimad mudelid ning val-
ja todtada seni puudunud tdusude Opeta-
mise metoodika.
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KEHALISE KASVATUSE
OPETAJATE JA
UHISKONDLIKE
INSTRUKTORITE
ETTEVALMISTAMISEST
SAKSA DV-s

REIN VIRKUS

Saksa DV (ldharidusliku kooli kehalist kas-
vatust, eriti klassivalist sporditegevust iseloo-
mustab viimasel aastakiimnel tunnustust vaa-
riv edasiminek. Selle valdkonna edusammud
olenevad muude tegurite korval suurel
maaral kooli kehalise kasvatuse kaadrist, s. o.
kehalise kasvatuse Opetajaist ning kehakul-
tuurikollektiivi tegevuses rakendatud Uhis-
kondlikest instruktoreist ~ (Obungsleiter),
nende kvalifikatsioonist ja to6ssesuhtumisest.

Unhiskondliku instruktori funktsioonid —Sak-
sa DV-s erinevad mdningal md&aral meie
tUhiskondliku instruktori omadest. Seal on tal
rohkem (hiskondliku treeneri (nooremtreene-
ri) funktsioonid.

Alljargnevalt anname ulevaate Saksa DV
kogemustest kehalise kasvatuse Opetajate
ettevalmistamisel, nende kvalifikatsiooni tost-
misel ning Ghiskondlike instruktorite raken-
damisel klassivélises kehalises kasvatuses.

Seaduses uhtse sotsial istiku haridussustee-
mi kohta (15. veebruarist 1965. a.) mé&dratak-
se kindlaks Opetajate ettevalmistamise ja



nende kvalifikatsiooni tdstmise  (ldsuunad,
mis on oma taotlustes analoogilised N&uko-
gude Liidu vastava suunaga.

Kehalise kasvatuse Opetajate plaanipédrane
ettevalmistus algas praegusel Saksa DV ter-
ritooriumil 1946. aastast, raskel sBjajargsel
ajal, mil puudusid eriharidusega Opetajad.
Kuni 1972. aastani on Saksa DV-s ette val-
mistatud 17 000 kehalise kasvatuse Opetajat
ja treenerit (3; lk. 1). 1973. a. on 3/4 (ldha-
riduslike koolide kehalise kasvatuse Opeta-
jail kdrgem haridus. Kehalise kasvatuse Gpe-
tajate defitsiidi Uletamiseks, mis n&hakse ette
1975. aastaks, vajatakse veel 2000 eriharidu-
sega Opetajat.

Kehalise kasvatuse Opetajate defitsiit on
ringkonniti  erinev.  Suuremates linnades
(Karl-Marx-Stadt, Leipzig, Dresden) dpetavad
kehalist kasvatust enamasti  eriharidusega
Opetajad, mdnedes maarajoonides jatkub
neid vaid 20—30% ulatuses.

10-klassilise polutehnilise keskkooli keha-
lise kasvatuse Opetajaid valmistatakse ette
Saksa DV-s 5 (likooli (Berliin, Rostock, Jena,
Greifswald, Halle) kehalise kasvatuse teadus-
konnas, kahes korgemas pedagoogilises
koolis (Potsdam, Magdeburg) ja  Zwickau
Pedagoogilises Instituudis.

Neid valmistatakse Saksa DV-s ette kahes
Oppeaines (Oppeaeg 4 aastat). Teiseks dppe-
aineks vdib olla saksa, vene vdi prantsuse
keel, ajalugu, uhiskonnadpetus, bioloogia vdi
geograafia. Mdnes kdrgemas koolis on kuju-
nenud dppeainetest traditsioonilised  stan-
dardkombinatsioonid. ~ Naiteks on nendeks
Rostocki Ulikoolis kehaline kasvatus + saksa
keel ja kehaline kasvatus + ajalugu. Lige-
male 75% kehalise kasvatuse teaduskonna uli-
Opilastest Gpib kehalist kasvatust pdhiainena
(3, k. 4).

Kehalise kasvatuse Opetajate ettevalmistust
kahel erialal p8hjendatakse sellega, et 1)
Saksa DV-s on rohkesti vdikesi koole (1—2
paralleelklassi), kus kehalise kasvatuse tunnid
ei anna Opetajale tdiskoormust; 2) osa nais-
Opetajaist soovib vanemas eas tOdtada mo-
ne muu Oppeaine Opetajana; 3) sellise t6o-
viisiga on pedagoogilise t66 huvides vBima-
lik Uht dpetajat rakendada (hes klassis suu-
rema tundide arvuga, eriti on seda vaja klas-
sijuhatajal; 4) t66 kahel erialal on dpetaja-
le vaheldusrikkam.

Algklasside kehalise kasvatuse &petajaid

valmistatakse ette Opetajate instituutides.
Seal Opitakse 10-klassilise keskkooli baasil
4 Oppeaastat, kusjuures iga algklasside BGpe-
taja saab ettevalmistuse saksa keeles ja ma-
temaatikas ning valib tdiendava ainena kas
muusikalise v8i kehalise kasvatuse, joonista-
mise, kasitod voi aiatdd. 1973. aastaks on
40—50% algklasside dpetajaist saanud taien-
dava ettevalmistuse kehalises kasvatuses.

Kdrgema kooli reformi pdhjal, mis viiakse
I6pule 1975. a., koosneb Oppetdd kdrgemas
koolis kahest etapist: (ldine ettevalmistus
(1.—2. kursus) ja erialane ettevalmistus (3.—
4. kursus). Esimesel etapil tutvub ulidpilane
vastava teadusharu alustega ning alustab
pedagoogika ja psiihholoogia Gppimist. Tei-
sel etapil jatkatakse marksismi-leninismi alus-
te, pedagoogika ja psiihholoogia ning vali-
tud eriala Gppimist. Samal ajal Opetatakse
aine Opetamise metoodikat (9; lk. 3).

Oppeplaan, mille jargi toimub Opetajate
ettevalmistus kahes Oppeaines, annab kahel
esimesel kursusel vordse ettevalmistuse mo-
lemas aines. Erinevused ilmnevad dppeplaa-
nis alates 3. kursusest.

Sama Oppeplaani alusel moodustab keha-
line kasvatus neli ainevaldkonda:

1) kehakultuuri  Uhiskondlik-teaduslikud alu-
sed;

2) spordi loodusteaduslikud alused,;

3) spordialade teooria ja praktika;

4) kehalise kasvatuse metoodika.

Ulidpilased, kellel on pdhialaks kehaline
kasvatus, peavad alates 2. kursusest valima
stvendatud dppetddks the spordiala. Selleks
on rohkesti v&imalusi. Rostocki Ulikoolis
vBib néiteks valida vorkpalli, jalgpalli, sport-
vOimlemise, kergejoustiku, iluvdimlemise voi
ujumise.

Kehalise kasvatuse Opetajate ettevalmista-
misel taotletakse teooria tugevat seostamist
praktikaga. Selleks rakendatakse | kursuse
Ulidpilasi tddle kogu dppeaasta jooksul pio-
neerijuhtidena ja suvisel koolivaheajal (3
nédalat) pioneerilaagri kasvatajatena. Il kur-
susel tootavad nad Klassivélise kehalise kas-
vatuse (hiskondlike instruktoritena. Jargneb
koolipraktika 3. ja 4. kursusel, kusjuures 4.
kursusel kestab see 12 né&dalat. Kooliprakti-
kale aga jargneb nn. 16ppkursus, kus antakse
stivendatult teadmisi pedagoogikast, psuhho-
loogiast ja Opetamise metoodikast.

Ulidpilased tegelevad ka teadusliku uuri-
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mistddga. Selle eesmérk on harjutada 0libpi-
lasi iseseisva uurimistddéga ning anda neile
stigavamaid teadmisi Uhest kitsamast vald-
konnast.

Viimasel aastakimnel on Saksa DV-s Kke-
halise kasvatuse Opetajate ettevalmistamisel
toimunud olulisi kvalitatiivseid ja kvantita-
tilvseid nihkeid. Saavutatu korval on lahen-
damata probleeme. Toimuva diskussiooni ob-
jektiks on Opetajate ettevalmistus kahes
Oppeaines. On teatud ebakdla ainekombi-
natsioonides.  Sellisel viisil dpetajate ette-
valmistus nduab pikemat Oppeaega (4
asemel 5 Oppeaastat) ning raskendab
hillem 0&petajate kvalifikatsiooni  t&stmist,
muutes selle tunduvalt mahukamaks. Kehalise
kasvatuse Opetajate ettevalmistamisel esineb
suuri kvalitatiivseid erinevusi  Saksa Keha-
kultuuri Instituudi  (seal valmistatakse ette
Opetajaid ainult kehalises kasvatuses, s. t.
thel erialal) ja teiste kdrgemate koolide va-
hel, vajakajadmisi Ulidpilaste teadusliku t6o
korraldamisel ja nende pedagoogiliste voi-
mete arendamisel.

Néib, et Opetajate ettevalmistus kahel eri-
alal on otstarbekas vaid antud etapil, kuid
ei ole sellises ulatuses perspektiivne edas-
pidi.

Opetajate kohustuste ja diguste hulgas, mis
on kindlaks maératud Saksa DV Haridusmi-
nisteeriumi korraldusega (22. sept. 1962. a.),
esitatakse Opetajale nBue tdsta jarjekindlalt
oma kvalifikatsiooni (11, k. 215).

E. Honecker on markinud Saksamaa Sot-
sialistliku Uhtsuspartei (SSUR) 8. kongressil,
et «sotsialistliku eluviisi md&ravaks tunnu-
seks on igakilgne haridus ja pidev kvalifi-
katsiooni tdstmine» (6, Ik. 71).

SSUR 8. kongressi otsuste ellurakendami-
seks soovitab Saksa DV Kehakultuuri- ja Spor-
dikomitee Saksa DV Haridusministeeriumil
kursuste susteemi ja teiste Gppevormide va-
hendusel parandada kehalise kasvatuse &pe-
tajate ja teiste kehalise kasvatuse tunde and-
vate Opetajate ideelis-poliitilise, erialase ja
metoodilise t00 taset, et sel teel saavutada
paremaid tulemusi kehalises kasvatuses ja
klassivalises sporditegevuses (4, k. 427).

Alates 1969. aastast toimub Saksa DV-s
Opetajate kvalifikatsiooni tdstmise susteemi
reorganiseerimine.  K&igi Oppeainete kohta
koostati eelnenud teaduslike uuringute p&h-
jal uus enesetdiendamise programm, mida
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rakendatakse 1973. aastast. Selle programmi
alusel vdib iga Gpetaja koostada oma enese-
tdiendamise plaani. Enesetdiendamise prog-
ramm sisaldab teemasid marksismi-leninismi
alustest  (temaatika on  kooskdlastatud
parteihariduse slisteemi temaatikaga), peda-
googikast (kaasa arvatud kasvatusteooria ja
didaktika), pstihholoogiast, oma erialalt ja
selle Opetamise metoodikast (12, Ik. 4).
Programmis on lisatud kirjandus kasutamiseks
kdigis dppevormides.

Opetajate kvalifikatsiooni tdstmise peamisi
vorme on iseseisev dppimine. Viimastel aas-
tatel on paljudes rajoonides ja koolides ra-
kendatud lisaks iseseisvale dppimisele erine-
vaid kollektiivseid enesetdiendamise vorme
(aineringid, Uhe klassi dpetajate ndupidami-
sed).

Uut kvaliteeti taotletakse Opetajate kvali-
fikatsiooni  tBstmisel 1969/70. Oppeaastast
alustatud tsentraalselt juhitavate Kkursuste
korraldamisega. Kursustel peetakse eriti sil-
mas Opetajate teoreetiliste teadmiste téien-
damist (1; k. 889-890).

Opetajate kvalifikatsiooni tdstmise kursu-
si, kus Opetaja ké&ib iga 4 aasta jarel, on
Saksa DV-s kolme liiki:

1. Pohikursus (36 tundi loenguid + 12
tundi iseseisvat t6od), mis sisaldab loenguid
marksismi-leninismi  alustest, hariduspoliiti-
kast, pedagoogikast ja psuhholoogiast. Kur-
sust vOib jaotada mitmele koolivaheajale,
naiteks 3 péeva sugisel ja 5 péeva talvisel
koolivaheajal.

2. Bppeaine kursus (40 tundi loenguid +
10 tundi iseseisvat t66d). Kehalises kasvatu-
ses kasitletakse Gppeaine kursustel kehakul-
tuuri ajaloo, liikumisfpetuse, pedagoogilise
psthholoogia, spordimeditsiini  ja kehalise
kasvatuse metoodika teemasid. Oppeaine
kursus toimub tavaliselt 8 p&eva jooksul
suvisel koolivaheajal rajoonis v6i ringkonnas
(vabariiklikke kursusi kehalise kasvatuse Gpe-
tajaile ei toimu).

3. Erikursused (30 tundi loenguid), mis
vBimaldavad tdsta kvalifikatsiooni diferent-
seeritumalt. Seal késitletakse aine &petamise
probleeme kitsamas 16igus. Peetakse silmas
suvendatud ettevalmistust dppeaines, t60
edukamat korraldamist klassivélises tegevu-
ses.

Erikursuste kdrge teadusliku taseme Kkind-



lustamiseks toimuvad need (likoolides vdi
teistes kdrgemates koolides.

Opetajal on digus vastavalt isiklikele va-
jadustele v6i kooli juhtkonna soovitusele
kursuste jarjestust ise valida.

Algklasside dpetajaile, kes on valinud kol-
mandaks aineks kehalise kasvatuse, korral-
datakse eraldi kehalise kasvatuse kursusi 20
tunni ulatuses.

Koolidirektorite kvalifikatsiooni t8stmine
kehalises kasvatuses toimub Potsdami Korge-
mas Pedagoogilises Koolis. Seal korraldata-
vatel kursustel, mis toimuvad igal dppeaas-
tal Uhe né&dala ulatuses, peetakse loenguid
Uksikute Oppeainete  6ppeprogrammidest,
kaasa arvatud kehaline kasvatus, aine ja
selle dpetamise metoodika pdhilistest prob-
leemidest.

Koolivéliste lasteasutuste tootajaile korral-
datakse kehalise kasvatuse vabariiklikke kur-
susi analoogiliselt Bpetajaile korraldatavate
kursuste susteemiga (p8hikursus + Oppeaine
kursus).

Treeneritele korraldab kvalifikatsiooni tdst-
mise kursusi Saksa VOimlemis- ja Spordiliit.

Saksa DV Opetajate kvalifikatsiooni tdst-
mise slsteem, mis taotleb Opetajate abista-
mist pedagoogilises t68s ning sel teel oppe-
ja kasvatustod taseme tdstmist, kujutab
endast pérast vastavasisulist reformi Gpetaja-
te teadmiste téiendamisel uut kvalitatiivset
nahtust, mille kohta annab konkreetsema hin-
nangu lahemate aastate praktiline kogemus.

Vorreldes teiste sotsialismimaadega on
Saksa DV Klassivélises kehalises kasvatuses
rakendatud tulemusrikkalt t66le Ghiskondlik-
ke instruktoreid (Ubungsleiter). 1972. aastal
tootas Saksa DV Uldhariduslike koolide dpi-
lastega 37 500 hiskondlikku instruktorit.
Nad kuulusid 1972. a. andmetel oma pd&hi-
tegevuselt  jargmistesse  kategooriatesse
(vordluseks andmed 1968. ja 1970. a. kohta,
vt. skeem):

Nagu naitab 1968.—1972. aastate andmete
vBrdlemine, on viimastel aastatel kdige roh-
kem ette valmistatud Uhiskondlikke instruk-
toreid vanemate klasside dpilastest, kes moo-
dustavad ka edaspidi selles t8618igus kdige
suurema reservi. Opilasi rakendatakse toéle
Uhiskondlike instruktoritena alates 7. klassist.
Valiku kriteeriumiks on hea Gppeedukus,
pisiv huvi spordi vastu, teadlik distsipliin,

n=J7500

1972 a

35036 s7=30557

FHlNN kehalise kasvatuse Opefa/ad

vanemate klasside dpilased
I — | mpud (lastevanemad, sdia-

R eV

Andmed on saadud jargmistest allikatest:
Berichterstatung, 1973; M. Reichenbach;
Theorie und Praktik der Kdorperkultur, 1970.

head sportlikud tulemused ja organiseerimis-
vOime. Tavaliselt ei orienteerita Opilaste vali-
kul noortele spordimeistritele, kellel puudub
suure treeningu- ning vdistluskoormuse tdttu
aeg tooks uhiskondliku instruktorina. Enamas-
ti rakendatakse Opilastest thiskondlikke inst-
ruktoreid t6dle nooremate Opilastega Uldise
kehalise ettevalmistuse riihmades, kusjuures
tihti kinnistatakse Uhes rihmas tédle tdiskas-
vanu juhendamisel kaks instruktorit (2, Ik.
239—240). Eriti aktiivsed 9. ja 10. klassi Opi-
lased todtavad instruktoritena iseseisvalt.
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Nditeks tootas 1968. a.  Karl-Marx-Stadtis
noortest Ghiskondlikest instruktoritest téiskas-
vanu juhendamisel 109 (43%) (8, Ik. 14—
19).

Eesti NSV-s etendab uhiskondlik instruktor
klassivdlises kehalises kasvatuses vahemtéht-
sat osa. 1971.—1973. a. valmistati Eesti NSV
koolinoorte spordiiihingu «Noorus»  poolt
ette 5699 Opilasest thiskondlikku instrukto-
rit, kellest ainult vaikest o0sa kasutatakse
treeningurihmade juhendajatena. Osalt kasu-
tatakse Opilastest thiskondlikke instruktoreid
organiseeritud vahetundide, kehakultuurimi-
nutite ning teiste massilrituste organiseeri-
misel.  Unhiskondlike instruktoritena ei  ole
Eesti NSV klassivélises kehalises kasvatuses
rakendamist leidnud lastevanemad, spordi-
Uhingute aktivistid ja teiste tegevusalade
esindajad.

| astme (hiskondlikke instruktoreid (enami-
kus @pilased) valmistatakse Saksa DV-s ette
nédalaldpul toimuvatel seminaridel, kusjuures
seminare korraldab kehalise kasvatuse dpe-
tajate vahendusel rajooni kehalise kasvatuse
inspektor (kehalise kasvatuse ainekomisjon).
Osaliselt tegelevad instruktorite ettevalmista-
misega ka pioneeride maja ja Saksa Vdimle-
mis- ja Spordiliidu rajooni juhatus. Il astme
instruktoreid (peamiselt teiste ainete Opeta-
jad, lastevanemad, osaliselt ka dpilased) ja
Il astme instruktoreid (peamiselt kehalise
kasvatuse Opetajad) valmistatakse ette ula-
tuslikuma programmiga seminaridel, mis toi-
muvad enamasti koolivaheaegadel. ~ Uhis-
kondlike instruktorite programm, mille jargi
valmistatakse  pikapéevarihma kasvatajaid
ette tooks wldise kehalise ettevalmistuse rih-
maga, sisaldab nditeks 28 tundi 6ppusi, neist
11 tundi praktilist tegevust.

Uldjoontes sisaldavad iihiskondlike instruk-
torite programmid Uksikutel  spordialade!
jargmist:

1) praktilis-metoodilised dppused harjutus-
kava omandamiseks (harjutuste demonstree-
rimine, Kkorrigeerimine, abistav tegevus ja
ohutuse kindlustamine);

2) ettekanded, diskussioonid,
Ulesehituse hospiteeringud;
3) konkreetsed juhendid kasvatustooks tree-
ningurihmades (7, k. 92).

Uhiskondlike instruktorite véljadpe | ast-
mest Ill astmeni toimub  100-tunnise prog-
rammi alusel alljargneva uldjaotuse pohjal;

treeningutunni
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Aste Uldained Eriala teooria  Tundide
tundide arv ja praktika arv kokku
| 5 15 20
il 18 22 40
i 14 26 40
37 63 100
G, Ik 1075).

Unhiskondliku instruktori tegevust klassiva-
lises kehalises kasvatuses hinnatakse Saksa
DV avalikkuses  kui t&htsat (hiskondlikku
Ulesannet, mis on saanud uldise tunnustuse
(kiitus, riiklikud jp Uhiskondlikud autasud,
premeerimine).  Uhiskondlikke instruktoreid
premeeritakse eeskujuliku t66 eest aineringi
juhtidele makstava to6tasu juhendi alusel
jargmiselt: | aste — 100—125 marka aastas;
Il aste — 150—170 marka aastas; Il aste —
200—300 marka aastas.

1974. aastast hakatakse instruktoreile maks-
ma tehtud t60 eest tunnitasu alusel 5—7
marka tunnis olenevalt kvalifikatsioonist.

Saksa DV Kklassivalises kehalises kasvatuses
on tehtud (hiskondlike instruktorite etteval-
mistamisel ja nende praktilisse tegevusse ra-
kendamisel sisukat t66d, mis on kaasa aida-
nud dpilaste Klassivalise sporditegevuse ta-
seme tdusule. Ent hoolimata edusammudest
on selles valdkonnas ka puudusi: puudub
Uhtne Uhiskondlike instruktorite ettevalmista-
mise susteem koikidele ametkondadele; koi-
gi koolide kehakultuurikollektiividele ei jat-
ku GUhiskondlikke instruktoreid; Saksa Voimle-
mis- ja Spordiliidu aktivistid ei taha alati te-
gutseda uhiskondlike instruktoritena kooli ke-
hakultuurikollektiivides; Opilastest Uhiskond-
likel instruktoritel ei ole kogenematuse tdttu
alati kaasOpilaste hulgas autoriteeti, eriti jadb
aga puudu pedagoogika- ja metoodika-alas-
test kogemustest. Nii utleb nende poolt an-
tud treeningute kohta 16% Kisitletuist, et
tunnid on igavad, 61% arvates on treeningud
vahese koormusega. Vaatlusandmed néita-
vad, et 49% nende poolt antud treeninguist
oli  organiseeritud  ebaotstarbekalt ning
20% puhul ilmnesid need vead harjutuste
nditamisel (10, Ik. 90).

Saksa DV-s hinnatakse korgelt kooli keha-
kultuurikollektiivi  Ghiskondliku  instruktori
funktsiooni. 1980. aastaks planeeritakse tdsta
Uhiskondlike instruktorite arv kooli kehakul-



tuurikollektiivides kahekordseks (1972. a. —
37500, 1980. a. — 76 000), seda eriti vane-
mate klasside Opilaste varal, ning anda neile
ndutav kvalifikatsioon (3, Ik. 26).

Kokku vottes vBime markida, et kehalise
kasvatuse Opetajate ettevalmistuse slisteem
laieneb osaliselt ka teistele dppeainetele,
eriti dpetajaile, keda valmistatakse ette tooks
véikestes maakoolides.  Uhtlasi Kkasitletakse
artiklis probleeme, mis on seotud Gpetajate
ettevalmistusega paralleelselt kahes Oppe-
aines.

Opetlikke métteid leidub Saksa DV &peta-
jate kvalifikatsiooni tGstmise slsteemis, mis
vBimaldab Opetajail diferentseeritult ning
paindlikult tdiendada oma ideelis-poliitiiisi,
Uldpedagoogilisi ning erialaseid teadmisi.
Sealjuures on tdhelepanuvéarivaks etapiks
erikursus, mille vahenduse! valmistatakse Gpe-
taja ette t60ks fakultatiivainetes ja klassi-
vdlistes aineringides.
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KEEMILISTE
REAKTSIOONIDE
KULGEMISE
MONINGAID
MOJUTEGUREID

HERGI KARIK

Keemiliste reaktsioonide  kulgemist limi-
teerivaist tegureist madrgitakse tavaliselt
temperatuuri, rohku, katallisaatorit, lahusti

moju, radioaktiivse vOi ultravioletse Kkiirgu-
se toimet, elektrivoolu mdju, heterogeen-
sete reaktsioonide puhul ainete peenestus-
asfet ja hulka teisi. Keemiliste protsesside
stimuleerimiseks rakendatakse kd&ige rohkem
temperatuuriga mdjutamist.  Teistest mdju-
teguritest on aga ké&esoleval ajal kujunenud
keemia eriharud. Nimetagem neist siinkohal

vaid Kkorgr8hu-, 166klaine-, elektro-, foto-,
laseri-, radiatsiooni- ja mehaanokeemiat.
Allpool tutvume mdningate stimuleerimis-

vahendite uuemate rakendusndidetega.
Seadusparaselt suureneb reaktsiooni Kii-
rus temperatuuri tdstmisel. Viimasel ajal on
keemikute téhelepanu pdlvinud ka need
reaktsioonid, mille kiirus kasvab tempera-
tuuri alandamisel. Oks niisuguseid reaktsioo-
ne on ldmmastikdioksiidi tekkimine l&dmmas-
tikoksiidist ja hapnikust. P8hjus peitub sel-
les, et tegelikult ei astu reaktsiooni mitte
l&mmastikoksiid, vaid tema dimeer (No)=
Kdrgemal temperatuuril lagunevad dimee-
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rid, nende Kkontsentratsioon véheneb, jére-
likult vaheneb ka reaktsiooni kiirus. Sellest
jareldub, et reaktsioonivBrrandis peaks va-
lemi NO asemel olema tegelikult dimeeri
valem.

Vedela I1&mmastiku temperatuuril  kulge-
vad Kiiresti ka ammoniaagi kloreerimisreakt-
sioon ning susivesinike fluoreerimisreaktsioo-
nid ja vesiniku orto-para konversioonsdel.

Né&itena mdrgime veel propanooni (atse-
tooni) polimerisatsioonireaktsiooni. Selgus,
et polumerisatsioonireaktsiooni  kiirus kas-

vab temperatuuri alandamisel ja —196°C
juures kulgeb reaktsioon plahvatuse kiiru-
sega. Samal ajal on propanoon tahkes ole-
kus. Enamasti toimuvad reaktsioonid lahus-
tes, kuid tuntakse ka véga palju keemilisi
reaktsioone tahkete ainete vahel, nn. kon-
taktreaktsioone. Eriti kerge on jélgida nii-
suguste  reaktsioonide  kulgemist  ainete
kokkupuutepiiril siis, kui reaktsioonisaaduse
vérvus erineb oluliselt lahteainete vérvusest.
Naiteks pliietanaadi (valge) ja kaaliumjodii-
di (valge) vaheline reaktsioon, mille puhul
tekib kollase vérvusega pliijodiid v6i koo-
baltsulfaadi (roosa) ja ammooniumtiotsia-
naadi (valge) vaheline reaktsioon, kus tekib
sinise  vérvusega koobalttiotsianaat.  Kon-
taktreaktsioone  rakendatakse analudtilises
keemias  berllliumi, vanaadiumi, titaani,
nikli jt. elementide méaaramisel.

Killalt ootamatu oli avastus, mille tegi
akadeemik B. Jerofejevi grupp. Seni teati,
et reaktsiooni kiirus soltub tahke aine pee-
nestusastmest (vordleme nditeks tsingitiki ja
tsingipulbri  reageerimist happega).  Niiid
aga selgus, et aine peenestusastmest s6ltub
isegi reaktsiooni saaduste koostis. Kasitleme
tuntud katset, mida tehakse ka keskkoolis —
ammooniumdikromaadi  lagundamist kuumu-
tamisel.

(NH4)2Cr207 = Cr203+N2+4H20

Reaktsioon on eksotermiiine ning reakt-
sioonisegu temperatuur tGuseb kuni 1150°C.
Kui sama reaktsioon teha vaakumis madalal
temperatuuril (200°C), siis on reaktsiooni-
saaduste  koosseis  hoopis  teistsugune
(0,54N2+0,41NH3+0,24N20+2,6H20+Cr203
koos Cr2C>s-lisanditega). Reaktsiooni detail-
ne uurimine nditas, et katse kéigus reakt-
sioonisaaduste koostis pidevalt muutub. Am-
moniaak eraldub vaid katse algul, hiljem
ammoniaak oksudeerub tekkinud kroom(lll)-



oksiidil kui katalGsaatoril. Mida suuremad
on léhfeaine kristallid, seda paksem on
kristalli pinnale moodustuv kroom(lll)oksiidi-
kiht, millest peavad l&bi difundeeruma am-
moniaak ja dildmmastikoksiid. Viimased aga
reageeruvad ja moodustavad l&mmastiku ja
veeauru. Kui ldhteaine kristallide suurus on
5-1CW cm, siis koosneb 90% gaasilistest
reaktsiooni saadustest ammoniaagist ja di-
l&mmastikoksiidist. Suurte kristallide puhul
tekivad aga peamiselt lammastik ja veeaur.

Suurt huvi pakub niisuguste reaktsioonide
(susteemide) uurimine, mille seisund muu-
tub  perioodiliselt. Tuntud néiteks sellest
valdkonnast on «elavhdbedast sidame» pul-
seerimine, mille Uks vo@imalikest katsekor-
raldustest on jargmine: vesinikperoksiidi la-
husesse asetatakse elavhdbedatilk. Vesinik-
peroksiid laguneb elavhébeda toimel, tek-
kiv hapnik oksudeerib elavhdbeda pinnalt
oksiidiks ja lagunemisreaktsioon pidurdub,
sest oksiidikelme takistab elavhdbeda kok-
kupuudet  vesinikperoksiidiga.  Jargnevalt
elavhdbedaoksiidkelme lahustub ja eraldu-
va elavhdbeda toimel algab taas vesinik-
peroksiidi lagunemine. Nii kulgeb reakt-
sioon perioodiliselt. Aga et oksiidikelme
mdjutab elavh8beda pindpinevust, pulsee-
rib ka elavhdbedatilk perioodiliselt. «Elav-
hbbedast siudame» reaktsioon toimub hete-
rogeenses keskkonnas. Kas on aga voimalik
analoogilist reaktsiooni esile kutsuda homo-
geenses slsteemis, nditeks nii, et Uhtlane
lahus rutmiliselt muudaks oma vérvust, mee-
nutades seega ajanditajat keeduklaasis ehk
«keemilist  kella»?  Esmakordselt avaldati
teade perioodiliselt toimuvast homogeensest
keemilisest reaktsioonist 1959. a. (B. P. Be-
loussov), ja kimmekond aastat tagasi alus-
tati nende reaktsioonide kemismi uurimist.
Niisugusest reaktsioonist vdtab osa kolm
komponenti: 1) oksudeerija (néiteks broom-
hape), 2) redutseerija (nditeks sidrunhape),
3) katalusaator (muutuva okslidatsiooniast-
mega metallide ioonid, néiteks tseerium-
v0i mangaanioonid). Vérvuse muutus on tin-
gitud  katallisaatori ~ vérvuse muutumisest,
naiteks tseerium(lll)ioonide (vérvuseta) muu-
tumine tseerium(IV)ioonideks (kollane). Sal-
tuvalt ainete  kontsentratsioonist muutub
varvus perioodiliselt erineva sagedusega
(sekundi murdosast kuni tundidepikkuse aja-
vahemikuni). Nii on v8imalik valmistada

«keemilisi  kelli», milles ajauhikud (védrvuse
muutumise periood) on vdga erineva Kkes-
tusega.

Temperatuuri ja rbéhu korval on katall-
saator (ks t&htsamaid keemilise reaktsiooni
kiiruse mdjutamise vahendeid. Ega asjatult
vaideta, et Ule 70% keemiatdostuse too-
dangust saadakse Kkatallisaatorite abil. Elus-
organismides toimuvad reaktsioonid on kd&ik
katalldtiiise iseloomuga.

Paljud igapéevasest elust tuntud nn. mitte-
katalltilised reaktsioonid on tegelikult ka-
taludtilised. Sageli on katallisaatoriks anu-
mate seinad, milles asuvad reageerivad
ained. Paljudele reaktsioonidele on katall-
saatoriks vesi. lIsegi tilhises koguses (niisku-
sena) mdjutab ta reaktsioonide kéiku. Nai-
teks taiesti kuiv kloor ei toimi metallidesse,
kuiv vesinikfluoriid ei soovita klaasi, naat-
rium ja fosfor ei oksldeeru kuivas G6hus.
Piisab aga veeauru vdga tuhisest kogusest,
et vastavaid reaktsioone esile kutsuda. Ka-
taliisi valdkonnas on aga viimasel ajal ha-
katud mdningaid pdhimdisteid revideerima
ja teisiti defineerima. Varem arvati, et kata-
lUisaator vaid suurendab reaktsiooni Kkiirust,
niid aga véidetakse, et katallisaator kutsub
esile  keemilise reaktsiooni ja kiirendab
seda. Eespoolse illustreerimiseks margime,
et on mdttetu ette kujutada susinikoksiidi
ja vesiniku segust metanooli tekkimist kata-
lisaatori osavOtuta. Kui reaktsioon on ter-
modinaamiliselt vdimalik, siis saab leida
sellele reaktsioonile ka katallisaatori, mis
reaktsiooni esile kutsuks ja seda kiirendaks.

Uks joudsalt arenevaid Kkataliiiisisuundi
on orgaaniliste Uhendite rakendamine Kkata-
lusaatoritena. Eriti on see suund seotud No-
beli preemia laureaatide K. Ziegleri ja G.
Natta to6dega mefallorgaaniliste kataliisaa-
torite rakendamise valdkonnas. Metallorgaa-
niliste Kkatalusaatorite toime sarnaneb fer-
mentide toimega. G. Natta ja K. Ziegleri
loodud katalusaator (trietidlalumiinium koos
titaantetrakloriidiga) v6imaldab  alkeenide
(eteeni, propeeni) polimerisatsiooni mada-
lal rBhul. Seejuures saadav polimeer on
korrapérase struktuuriga ja heade fuusikalis-
keemiliste ning mehaaniliste omadustega.
Paljud killaltki lintsa koostisega Uhendid on
efektiivsed katalUsaatorid. Naiteks KatalG-
sib etanaal vee liitumisreaktsiooni nitriili-
dele, ortokinoonid on efektiivseks dehuldro-
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geenimiskatalisaatoriks, mistbttu neid raken-
datakse fenooli sisaldavate heitvete puhas-
tamiseks (ortokinoon oksldeerib 6huhapni-
ku abil fenoole, muutes need kahjutuks).
Bensotriasooli  derivaadid on katalusaato-
reiks, mis suurendavad filmi valgustund-
likkust niivérd, et on vdimalik fotografee-
rida isegi pimedas.

Véga erinevatel seisukohtadel on teadla-
sed magnetvalja mdju kohta keemiliste
reaktsioonide kulgemisele. Magnetvélja ka-
sutamine aurukatla toitevee ettevalmistami-
seks patenteeriti juba veerand sajandit ta-
gasi Belgias. Selgus, et loodusliku vee eel-
tootlemisel  magnetvédljas muutuvad vee
omadused. Eeltddtlemiseks juhitakse vett
teatud kiirusega l&bi toru, mis on asetatud
plsi- vdi elektromagnetite vahele. Magnet-
vdlja mdjul vee ja selles lahustunud Uhen-
dite keemiline koostis ei muutu. Muutuvad
aga vees lahustunud ainete flilsikalised
omadused. Magnetvees muutub sadestuvate
kristallide kuju ja need on tunduvalt suure-
mad, ained sadestuvad kiiremini ja moo-
dustavad suuri ja muredaid kuhjumeid. Tek-
kiv katlakivi on poorsem ja kinnitub ndrge-
malt Kkatla seinale, mistttu on sealt kerge-
mini eemaldatav isegi veejoaga uhtmisel.
Tavaliselt moodustub katlakivi Kkatelde sise-
pindadele tiheda kihina, védhendab katla-
metalli vastupidavust ja halvendab soojuse
llekannet. Magnetvee praktiline rakenda-
mine ei piirdu ainult aurukatla toitevee
ettevalmistamisega.  Magnetvesi  soodustab
metallimadkide rikastamist flotafsioonil. Mag-
netvee lisamine sideainetele kiirendab tse-
mendi vOi betoonisegu kivistumist.

Mbned teadlased oletavad, et vee juhti-
misel 1&8bi magnetvélja orienteeruvad vee
dipoolid piki magnetvélja joujooni. Seejuu-
res moodustavad varem kaootiliselt liiku-
nud vee molekulid omavahel vesiniksideme
abil pulsivamaid agregaate. Selle tulemu-
sena suureneb vee pindpinevus, kasvab ti-
hedus, véheneb soolade lahustuvus jne. On
mdningaid andmeid ka magnetvee bioloo-
gilise toime kohta, vOrreldes tavalise vee-
ga: magnetvees leotatud seemned hakka-
vad idanema kiiremini, lilled ei narbu nii
kiiresti ja kalad tundvat end magnetvees
paremini. Magnetvéljas aeglustub ertrot-
siutide settimise kiirus ja nad hakkavad
poorlema. Belgias on magnetvett hakatud
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rakendama maohaiguste ja neerukivitdve
ravimisel. NSV Liidu Teaduste Akadeemia
Kutuste Uurimise Instituudis selgitati, et vee
magnetilise todtlemise tulemusena muutu-
vad vee omadused: 1) tahkete osakeste
omavaheline liitumine ja sadestumiskiirus
vees suurenevad, 2) kasvab kristallisatsiooni-
kiirus, 3) muutub vee pindpinevus, 4) ad-
sorptsioonikiirus kasvab, 5) tahkete ainete
lahustumiskiirus suureneb, 6) vees suureneb
hapniku kontsentratsioon ja hapnik on akti-
veeritud, 7) mitmed keemilised reaktsioonid
kiirenevad magnetvees (nditeks puragallooli
oksuidatsioon hapnikuga). Kuid magnetvee
struktuuri  kohta on ka teistsuguseid arva-
musi. Kaasani ulikooli teadlased vaidavad,
et magnetvali on liialt ndrk selleks, et (im-
ber orienteerida vee dipoole ning muuta
vee dipoolide vahelisi vesiniksidemeid. Nad
oletavad, et magnetvalja mojul muutub vee
molekuli koostisse kuuluva vesiniku aatomi
tuuma spinni suund. V. Batrakov pdhjendab
vee omaduste muutumist magnetilise! to6t-
lemisel vees sisalduvate lisandite olemas-
oluga. Teatavasti on isegi destilleeritud
vees hudratiseeritud raud(lll)oksiidi osakesi.
Viimased on ferromagnetilised ning neile
avaldab toimet magnetvéli. Need mdjuta-
vad aga omakorda teisi vees sisalduvaid
aineid.

1972. a. tadheldati magnetvalja mdju kee-
milise reaktsiooni kulgemisele ning avastati
isegi teatud seaduspdrasus. Selgus, et pen-
tafluorobensuulbromiidi ja bufGdlliitiumi va-
helisel reaktsioonil on kahe reaktsioonisaa-
duse vahekord 45:1 (Maa magnetvaljas),
magnetvaljas 15 000 orstedi kujunes reakt-
sioonisaaduste vahekorraks 6:1. Nimetatud
reaktsiooni kulgemise! tekivad vaheastmena
orgaanilised radikaalid, millele avaldab toi-
met magnetvali. Radikaalide liitumisel kuju-
nevad reakfsioonisaadused. Eeldatakse, et
radikaal mehhanismiga saab seletada ka
magnetvee anomaaliat. Senini aga puudub
16plik seletus vee omaduste muutumisele
magnetilisel tootlemisel.

Teaduse ja tehnika progress vdimaldab
teadlastel ainete siinteesiks ja omaduste
muutmiseks rakendada niivord ekstreemseid
fudsikalisi-keemilisi  m@jutusi, mida aastaid
tagasi ei olnud vdimalik realiseerida. Pide-
valt kasvab uurimiste téhtsus nii 0likdrgete
rbhkude ja ulikdrgete temperatuuride vald-



konnas kui ka keemiliste reaktsioonide teos-
tamisel vaakumis ja madalatel temperatuuri-
del. Korgetel rBhkudel ja temperatuuridel
kulgevate reaktsioonide seaduspérasuste sel-
gitamine vBimaldab mdista Maa sisemuses
toimuvaid protsesse. Praktikas rakendatuna
vOib saada aga véga tihedaid aineid. Uuri-
mised korgete rbhkude alal on viimastel
aastakiimnetel andnud mitmeid huvitavaid
avastusi. Temperatuuril 1200—3000°C, rdhul
100 000 at ja katallisaatorite manulusel muu-
tub grafiit teemandiks (seejuures suureneb

tihedus umbes 50% vOrra). Boornitriidist
tekib rdhul 70000 at ja temperatuuril
1500°C uus modifikatsioon — borasoon. Bo-

rasoon Uletab feemandi k&vaduselt ja tem-
peratuuri- ning l66gikindluselt. Ra&nidioksii-
dist saadi teisend — kodsiit, mille tihedus
on umbes 30% vorra suurem kui l&hteainel.
Ka j&& kristallstruktuur muutub  Ulikdrgetel
rohkudel. Muutes rohku 1 kuni 115000 at,
eristati ja& puhul kaheksa erineva sulamis-
punktiga modifikatsiooni. Neist jad — VIII
sulamispunkt on +360°C.

1969. a. registreeriti NSV Liidu Leiutiste
ja Avastuste Komitees téhtsa teadusliku
avastusena stsiniku omadus eralduda sU-
sinikku  sisaldavast keskkonnast (metaan,
efuin, susinikoksiid) niitjate teemandikristal-
lidena. Avastus tehti NSV Liidu TA Fuisi-
kalise Keemia Instituudis ja t66d juhendas
akadeemik B. Derjagin, Meetodi p&himdte
védljendub selles, et teemandikristallide pin-
nal toimub heterogeenne reaktsioon. Kasu-
tades keskkonnaks metaani, laguneb vii-
mane slsiniku aatomiteks ja vesinikuks. Et
susiniku aatomite kontsentratsioon teemandi-
kristalli Umbruses on kd&rgem kui tasakaalu-
olekus, siis eraldub slsiniku aatomite liig
kristallile, seostub seal kovalentsete side-
metega ja teemandikristall kasvab nii nagu
tellissein  mudri ladumisel. B. D. Derjagini
kollektiiv tootas vdlja teemandisiinteesi tin-
gimused madalal rBhul, Kkusjuures kristall
kasvas tunnis kuni 0,25 mm vérra ning saa-
vutas pikkuse kuni 0,4 mm. Too6stus ja teh-
nika vajavad suures koguses ka teemandi-
pulbrit. Seda kasutatakse turbiinilabidafe,
klaasi, vddriskivide jm. lihvimisel. Teaduste
Akadeemia instituutide  koostool  tootati
No6ukogude Liidus vélja menetlus teemandi-
pulbri  saamiseks metaanist temperatuuril
500°C ja vaakumis réhul alla 10—4 mm elav-

hébedasammast. Kiillalt huvitav on ka Sveit-
sis patenteeritud menetlus teemantide saa-
miseks toatemperatuuril ja r6hul. Tetrafluoro-

metaani ja leelis- vOi leelismuldmetallide
lahuste elektroluisil vedelas ammoniaagis
moodustub  eiektroodile  teemandipulbrist
kiht.

La&ne-Saksamaal patenteeriti teemantide
saamise menetlus madalal réhul niisuguse
gaasilise aine keskkonnas, mille struktuur

sarnaneks teemandivdregd (nditeks tstklo-
pentaan ja -heksaan). Nende molekulides
on sisiniku aatomid peaaegu pingevabalt
nagu teemandis. G. Brinkmani ja tema kaas-
tooliste patendis (1964) rakendatakse tee-
mantide saamiseks nn. transporfreaktsiooni.
Susiniku aatomite allikaks on grafiit, millele
toimib kdrgel temperatuuril sulametall. Sula-
metall killastub sisiniku aatomitega ja sa-
tub siis madalama! temperatuuril  kontakti
teemandikristalliga, seejuures ldhevad si-
siniku aatomid lle teemandi kristallivoresse.
Grafiidikristall kahaneb, teemandikristall aga
kasvab.

Tehisteemandi suntees on kujukas ndide
ekstreemsete tegurite mgjust Uhe ja sama
aine slnteesile: teemante toodetakse rohul
100 000 at, tavalisel rdhul ja ka vaakumis.

Ammoniaagi slintees vesinikust ja l&m-
mastikust on iks keemiatddstuse pdhiprot-
sesse. Mida korgemal rbhul see siintees toi-
mub, seda rohkem tekib ammoniaaki. Ni-
metatud menetlus on t&napdeval [&mmastiku
sidumise t&htsaim viis. Teiselt poolt on
teada monede mikroorganismide v&ime si-
duda Bhuldmmastikku tavalisel réhul ja tem-
peratuuril. L&mmastiku  bioloogiline  sidu-
mine toimub ferment nitrogenaasi abil. Vii-
mase  koostisse  kuuluvad mollbdeen ja
raud. Pulides modelleerida fermendi t66d,
tootati valja lahuse koostis, mis sisaldab
titaan(lll)-, vanaadium(V)-ja molibdeen(VI)-
Uhendeid ja mis kergesti redutseerib 6hu-
lammastikku, muutes selle lammastikuiihen-
deiks.

Hiigelrdhkude rakendamisel  tahketele
ainetele voib lahendada aatomeid niivord,
et aatomite elektronkatted deformeeruvad,
mistdttu  v8ib muutuda aatomite valents.
Oletatakse, et valentsimuutust peaks téhel-
dama tseeriumile réhu rakendamisel. R&hu
toimel vBib muutuda ka iooni laeng:
raud(ll)ioon redutseerub rdhu toimel raud-
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SrFeOs-kristallile
raua oksidat-
Baariumferraadis

(MMiooniks.  Rakendades
réhku 150 000 at, véheneb
siooniaste neljalt kolmele.
on raua oksudatsiooniaste +6; rakendades
kristallile réhku 150 000 at, redutseeruvad
raua aatomid 90% ulatuses okstdatslooni-
astmeni +4 ja +3. Kui rakendame mitteme-
tallidele vo6i keemilistele Uhenditele rdhku
kuni miljon atmosfééri, deformeeruvad aato-
mite elektronkatted niivord, et elektronid
lahevad vabalt Ule Uhelt aatomilt teisele,
s.t. mittemetall v0i keemiline (hend muu-
tub metalliks. Toimuvad uurimistodd metalli-
lise vesiniku saamiseks (teoreetiliselt arvu-
tatud vajalik réhk on 2,6 milj. at). Arvatakse
isegi, et metalliline vesinik v6ib osutuda
tavalisel rBhul pisivaks (analoogiliselt tee-
mandile).

Oluliselt on kasvanud teadlaste huvi foto-
keemia vastu, seda iseloomustab teadusliku
informatsiooni mahu hippeline téus viimas-
tel aastatel. Siin on Uheks valdavaks suu-
naks kujunemas fotosiintees, eriti biokeemi-
line suntees — ravimpreparaatide ja D-vita-
miini saamiseks ning fotokeemiline poli-
meeride modifitseerimine.

Valguse (ultraviolettkiirguse) toimel kul-
geva redoksprofsessi naiteks esitame reakt-
sioonivlrrandi, mis toimub fotoakumulaato-
ris.

Fe2+ + Flg2+ + valgus — Fe3+ -j- Hgt

Akumulaator  laetakse valguse toimel,
vastupidine reaktsioon toimub pimeduses
ning sellega kaasneb elektrivoolu teke.

Vaga perspektiivseks on kujunemas la-
serikeemia. Viimast voibki vaadelda foto-
keemia eriliigina. Laseri poolt genereeritud
kiirguse (ks rakendusnditeid keemias on
jargmine protsess. Termiliselt vdib orgaani-
liste Uhendite molekulis esile kutsuda nii
isomerisatsioonireaktsiooni  kui ka stsiniku
aatomite ahela lagunemist, kusjuures need
reaktsioonid esinevad suuremal v8i vahe-
mal maéral Uheaegselt. Teatud kindla laine-
pikkusega laserikiirguse abil vdib valikuli-
selt suunata reaktsiooni kaiku nii, et tekiks
ainult Uks soovitav reaktsioonisaadus.

Sootuks uueks teadusharuks kujuneb an-
orgaaniliste ainete keemia kdrgete tempe-
ratuuride  (3000—5000°C) piirkonnas. Juba
praegu pakub plasmas toimuvate keemiliste
protsesside uurimine suurt praktilist huvi.
Pérast termofuumareaktsiooni probleemi la-
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hendamist muutuvad k&rged temperatuurid
kergesti kéttesaadavaks ning rakendatavaks
mitmete tehnoloogiliste  protsesside, eriti
lammastikvéetiste tootmisel.

Ké&esolevas lihiulevaates kirjeldasime dige
pbgusalt ekstreemsete  katsetingimuste —
madalate ja kdrgete réhkude ning tempera-
tuuride mdju. Kuid tutvustasime ka niisugu-
seid efekte, mille teoreetiline pdhjendus
pole veel tanaseni selge. Uhtlasi nagime, et
keemilise protsessi kiirus ja sageli ka suund
on mojutatavad védga erinevate filsikalis-
keemiliste teguritega. Fuusikaliste stimulee-
rimismeefoditega saab kdiki termodiinaami-
liselt vdimalikke keemilisi reaktsioone print-
sipiaalselt kiirendada, mis loob avarad
perspektiivid teaduse ja tehnika wveelgi Kkii-
remaks arenguks.
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MATEMAATIKA-
TESTIDE
KOOSTAMISEST

AKSEL TELGMAA

SISSEJUHATUSEKS

Koolité6s ollakse vaga mitmesugustel
pohjustel huvitatud Opilaste teadmiste,
oskuste ja vilumuste tasemest. Mate-
maatika Opetamisel saadakse selleks va-
jalikke andmeid peamiselt kahel viisil:
Opilaste suulisel ja Kkirjalikul
kusitlemisel. Ké&esolevas artiklis v8tame
vaatluse alla ainult kisitlemise Kkirja-
liku vormi.

Ulatuslikumat informatsiooni 0&pilaste
t60 kohta saadakse matemaatikas tava-
liselt. kirjalike kontrollté6de kaudu. Sel-

listes toddes on enamasti kuni 5 Ules-
annet, harva ka rohkem. Niisugustel
Kontrolltéédel on mitmeid  puudusi.

1. Need on koostatud t66 autori (Opetaja,
inspektor, uurija jt.) intuitsiooni pdhjal

ilma eelkatseteta ja seetOttu ei vasta
nende toode Ulesanded enamasti nen-
dele nduetele, mis esitatakse Opilaste

joudluse moddtmise teaduslikult pohjen-
datud vahenditele. 2. Kontrolltd6 on

peamiselt suunatud Opilaste oskuste
ja vilumuste kontrollimisele, jattes
tagaplaanile matemaatika  Opetamise
muud eesmargid. Tavaliselt sisaldavad
kontrollt6dd ainult matemaatikatlesan-
deid, mitte aga teooriakiisimusi. 3. Ules-
annete suhteliselt véikese arvu tdttu on
kontrollt6od (eriti  kokkuvotlikud tdod
veerandi vOi poolaasta kohta) vahe rep-
resentatiivsed, s.t. Opitud materjal pole

Ulesannetega kdullalt hasti kaetud. Sel-
lest tingituna on need jareldused, mis
tehakse Uhe vOi teise Opilase kohta

kontrollitud teemade puhul, vahe usal-
datavad. Killaldase kindlusega vdime
konstateerida ainult seda, kui héasti voi
halvasti on lahendatud antud kontroll-
t00 Ulesanded; otsus selle kohta, kuidas
on omandatud kogu vaatluse all olev
materjal, on marksa ebakindlam.

Nimetatud puuduste osalisekski kor-
valdamiseks on korvuti kontrolltéddega
vaja kasutada ka matemaatika joudlus-
teste. Seoses matemaatikatestide koosta-
misega peatume allpool kahel kisimu-
sel: 1. Mida kontrollida? 2. Mis vormi
tlesandeid kasutada?

Artikli lugeja kohta eeldame, et ta on
Uldjoontes kursis testide koostamise me-
toodikaga. Selle kohta on ilmunud ar-
tikleid (E. Koemets, P. Kees, J. Mikk)
ka ajakirjas «NOukogude Kool».

MIDA MATEMAATIKATESTIGA
KONTROLLIDA?

Matemaatika Opetamisel mdjutame Opi-
last, kes selle tulemusel muutub: oman-
dab uusi mdisteid ja Opib tundma nen-
devahelisi  seoseid, omandab  oskusi
(nait. arvutusoskus, avaldiste teisenda-
mise oskus, ruutvorrandi lahendamise os-
kus jne.), Opib kasutama matemaatilist
simboolikat, argumenteerima oma arut-
lusi jne. Ko&ik need muutused kajastu-
vad mingil viisil Opilase tegevuses ja
neid tuleb matemaatikatestide koosta-
misel kontrollimisobjektidena  silmas
pidada, s.t. testi on vaja votta selliseid
tlesandeid, mille lahendamisel avalduks
soovitud muutus.
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N. E. Gronlund [6, Ik. 27] loetleb mit-
meid objekte, mida testimisel on vaja
arvesse votta. Matemaatikatestide koos-
tamisel tuleks neist olulisemaks lugeda
jargmised: 1) teadmised (terminoloogia,
faktid, Gldised printsiibid, meetodid ja
menetlused); 2) mdistmine, arusaamine
(vbime rakendada teadmisi uues situat-
sioonis, tBlgendada pohjuslikke seoseid,
selgitada meetodeid ja  menetlusi);
3) motlemisoskus (vdime teha dldistusi
teatavate andmete pdhjal, tunda dldis-
tuse aluseks olevaid eeldusi ning and-
mete Kitsendusi); 4) Uldised oskused.

H. Chauncey ja J.E. Dobbin [1,
48] loevad oluliseks testide koostamisel
silmas pidada: 1) malu; 2) uldistuste ja
jarelduste tegemist; 3) teadmiste raken-
damist; 4) uute seoste avastamist.

Testi koostamise esimeseks sammuks
peab ikka olema kontrollimisobjektide
véljaselgitamine vaadeldavate teemade
16ikes. Selleks soovitatakse [4, lk. 30]
teha spetsiaalne kahe sissekdiguga ta-
bel esimese veeruga Xt ja esimese rea-
ga vyj, kus Xi (i=1,2,3,...) tahistab

kontrollimisobjekti ja yj wvaatluse all
olevat teemat, i-nda rea ja j-nda veeru
ristumiskohta kirjutatakse arv auy, mis
nditab, mitu (dlesannet planeeritakse
i-nda kontrollimisobjekti jaoks j-ndast
teemast. On arusaadav, et summa
. on vordne testi Ulesannete kogu-

arvuga. Moni a vaartus voib ka null

olla.
Kontrollimisobjektide valik  soltub
olulisel maaral konkreetsest testimise

temaatikast ja uldistest tingimustest (te-
maatika ulatus, testitava 0Opilashulga
isedrasused). Seeparast ei ole vdimalik
anda uldist eeskirja kontrollimisobjek-
tide madramise kohta. Vaatleme mo-
ningaid naiteid.
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Ameerika Uhendriikide KolledZi N&u-
kogu (the College Board) poolt on koos-
tatud matemaatikatest [3] Opilastele,
kes wvalmistuvad kolledZisse astuma.
Selle testi koostamiseks moodustati 5
inimesest koosnev komitee, kes vajas
testi valjatootamiseks kaks aastat. La-
biti jargmised etapid: planeerimine ja
testi Ulesannete koostamine, eeltestimi-
ne, eeltestimise tulemuste analtils, testi
I6ppvariandi koostamine. Iga Ulesande
kohta maarati selle raskusaste ja diag-
noosiv vaartus. Kaoigis Ulesannetes ka-
sutati valikvastuste vormi. Kirjeldatud

- testis tOsteti esile 6 kontrollimisobjekti.

1. AVALDISTE TEISENDAMISE OSKU-
SED. Siin nouti avaldiste lihtsustamist
ja monede vorrandite lahendamist.
Naide.

X2—5X+4 . X2+2X—3

X+3 X—4
A. x2—1; B* x—I)2; C. x—1; D. 1
E. (x+1)2

2. VALEMITE, TEOREEMIDE JA MA-
TEMAATILISE TERMINOLOOGIA
TUNDMINE.

Néide 1.

Jagaja on x—3, jagatis on x—4 ja jaak
on —7. Mis on jagatav?

Al xX2—7x+5; B. x—7x—19; C. -Xi. ;

D. 2x; E. x2—14x+33.

Naide 2. Muutuja p on po6oérdvordeline
avaldisega q+2. Kui q=4, siis p=I.
Leida muutuja p vaartus kui g=1

A 0, B. 1, C* 2 D. 4 E. 6.

3. OSKUS AVALDADA LAUSEID AL-
GEBRALISEL VOI GRAAFILISEL KU-
JUL, JA VASTUPIDI — INTERPRE-
TEERIDA ALGEBRALISI AVALDISI
JA GRAAFIKUID. Siin ndutavad osku-
sed on vaga olulised kogu matemaatika
Oppimisel alates aritmeetikast.

Naide 1. Missugune vOrdus valjendab
fakti, et ring raadiusega x on 2 korda
suurema pindalaga kui ring raadiu-
sega r?

A* axr=2ar2;, B. 2nx2=nr;
=ar2, D. nx—2nar; E. 2nx=nr.

C. ax2=

* Qige vastus.



Naide 2. Joonisel kujutatud parabooli
pohjal selgitada, missuguses parabooli
punktis kehtib vordus y=2x.
Selle Ulesande lahendamiseks
joonisel kujutada sirge y=2Xx.

tuleb

4. LOOGILISTE JARELDUSTE TEGE-
MINE ESITATUD LAHTEANDMETEST.
Naide 1. Kui kolmnurgas ABC Z_B =60°
ja AB = AC, siis nurga A koik vbimali-
kud vaartused on

A. 0° ja 30° vahel; BJ1 0° ja 60° vahel;
C. 30° ja 60° vahel; D. 60° ja 90° vahel;
E. 60° ja 120° vahel.

Naide 2. Tahed h, k, m ja n tahistavad
positiivseid arve, kus k > m ja n= h.
Missugused  jargmistest lausetest on
Oiged?

. Avaldise n+h vaartus voib olla vord-
ne avaldise k+m vaartusega.

Il. Avaldise k+h vaartus vdib olla vord-
ne avaldise n+m vaartusega.

I1l. Avaldise k+n vaartus voib olla
vordne avaldise m+h véaartusega.

A. Ainult I; BJ/1 Ainultl ja II; C. Ainult
I ja Ill; D. I, 11 ja Ill; E. Ei Ukski.

5. VOIME TUNNETADA, MISSUGU-
SEID FAKTE VOI VOTTEID ON TAR-
VIS ANTUD PROBLEEMI LAHENDA-
MISEKS NING KASUTADA NEID
KORREKTSELT SELLEKS OTSTAR-
BEKS. Siin ei piisa valemite, teoree-
mide ja modistete tlhipaljast teadmisest,
vaid neid tuleb rakendada teatavas olu-
korras. Need llesanded nduavad intuit-
siooni, head analtiisimisvdimet, erinevate
olukordade vordlemist ja eristamist. Vaa-
deldavad ulesanded on uldiselt raskemad
eespool vaadeldutest, kuid matemaatika
rakenduste seisukohalt darmiselt olulised.

Naide 1.

Joonisel “ = 40°. Leida

nurk p.

A. 10°; B. 20°; C. 30° D. 40°; EA Ei ole

maaratav.

Naide 2.

Leida vahim teravnurk x, mis rahuldab

vorrandit

sin (2x+45°) =cos (30°—x).

A. 5% BA 15° C. 25°; D. 30° E. 45°.
Kui viimase ulesande autor soovib

kontrollida, kuidas 6pilane oskab lahen-

dada trigonomeetrilist vorrandit, siis ei

saa seda Ulesannet lugeda o6nnestunuks,

sest lahend on leitav proovimise teel.

on teada, et

6. RUUMILISE KUJUTLUSE VOIME
NING OPITUD TEADMISTE KASUTA-
MINE VASTAVATE ULESANNETE
LAHENDAMISEL. Nimetatud vdimet
moddetakse traditsiooniliste stereomeet-
riatilesannete lahendamise kaudu.

Naide. Kaugus kahe paralleelse tasa-
pinna vahel on d. Punktihulk, mille iga
punkt on vordsetel kaugustel mdlemast

tasapinnast ja kaugusel Uhel tasa-

pinnal asetsevast sirgest, on
A. Tuhi; B. Uks punkt; CA Uks sirge;
D. Kaks sirget; E. Ringjoon.

Viimane dlesanne on dsnagi kavala
sisuga — siin tuleb osata kujutleda, et
otsitav punktihulk on dhe tasapinna ja
silindrilise pinna Uhisosa.

Mida ulatuslikum on testitav temaa-
tika, seda uUldisemalt formuleeritakse
ka kontrollimisobjektid. 1964. a. korral-
dati Oppejdudluse Hindamise Rahvus-
vahelise Assotsiatsiooni  (International
Association for the Evaluation of Edu-
cational Achievement) poolt rahvusvahe-
line matemaatikatest, kokku 132 775
Opilasega 12 riigi 5348 koolist. Olene-
mata testitavast populatsioonist (kokku
oli vaatluse all neli erinevat populat-
siooni) formuleeriti jargmised kontrolli-
misobjektid [7, lk. 81]: 1) teadmised
(méalus sailinud faktide kontrollimine);
2) oskused (uUlesannete lahendamise teh-
nika); 3) a,ndmete avaldamine simbo-
lite ja skeemide abil ning tGmberpdor-
dult; 4) arusaamine (vO6ime analUusida
probleeme ja jalgida arutlusi); 5) leid-
likkus, loominguline mdtlemine. Need
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objektid jaotati kahte kategooriasse
vastavalt sellele, kas peamine Ulesanne
on Opitut meenutada ja memoreerida
vOi nduab Ulesanne arutlemist ja mot-
lemist, mida Opilane ei ole enne teinud.
Sel baasil loeti 1) ja 2) madalama kate-
gooria objektideks ning 4) ja 5) kdrge-
ma kategooria objektideks; 3) jai liigi-
tamata, kuna ta vOib kuuluda nii ma-
dalamasse kui ka koérgemasse kategoo-
riasse, olenevalt sellest, kas situatsioon

on Opilasele uus v8i mitte. Muidugi
mdoista ei ole selline liigitamine abso-
luutne. Olgu esitatud naitena moned

teemad, mille jarel on ara naidatud,
missuguste kontrollimisobjektide jaoks
neid loetakse sobivaks [7, Ik. 284]:

LU neli tehet positiivsete ratsionaal-
arvudega — 1) ja 2);

H murdarvu olemusest arusaamine —
3) ja 4);

LUl positiivsete ratsionaalarvude kasuta-

mine igapaevasest elust parit Ulesan-
nete lahendamisel — 3) ja 4);

W relatsioon ja funktsioon — 1), 3)
ja 4);

S lintsamad deduktiivsed arutlused,
mis baseeruvad naiteks sirgete paral-
leelsuse tunnustel ja kolmnurga sise-
nurkade summa omadusel—1), 4) ja 5).
Esitame viimase kohta Uhe konkreetse
naite.

Ringjoon keskpunktiga C puudutab
punktis A seesmiselt teist ringjoont,
mille keskpunkt on O. Punkt B asetseb

suuremal ringjoonel nii, et 18ik AB
ei ole diameeter. LOGik AB I8ikab
vaiksemat ringjoont punktis D. Mis-
sugust lisatingimust on vaja lause
DC Il OB tbestamiseks?
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A* Lisatingimusi pole vaja; B. BO =
= 2DC; C. AD =DB; D. CO = 2AC;
E. DC = AD.

Selle (lesande raskusaste oli 049 ja
diagnoosiv vaartus 0,24. Ulesanne esitati
Opilastele, kellel matemaatika ei ole
pOhiaineks keskkoolis. Sagedamini pa-
kutavad valed vastused olid B ja D.

TESTICLESANNETE VORMIST

Vaatleme peamiselt objektiivseid tes-
te, s.o0. teste, mille eest saadud punk-
tide arv ei ole soltuv isikust, kes testi
labi vaatab.

Objektiivse testi Ulesannete peami-
seks vormiks on selektsioontlitpi Ules-
anded (selection types), mida vdib jao-
tada kolme liiki [6, lk. 105]: 1) Oige-
vaar vorm (6-v vorm); 2) vastavusse
seadmise vorm (v-s vorm); 3) valikvas-
tuste vorm (v-v vorm). Vaatleme neid
jargemooda.

Ulesande 6-v vormi korral tuleb tes-
titaval alati valida ulesande lahendiks
Uks kahest teineteist valistavast alter-
natiivist: ei-jaa, dige-vaar, suurem-vaik-
sem jms. Vaadeldavat (lesande vormi
kritiseeritakse peamiselt kahest aspek-
tist: 1) huupi vastamise korral on suur
tdendosus (50%) Oigesti marki tabada;
2) olgugi et isik tunneb ara vale vas-
tuse, ei pruugi ta veel teada Oiget vas-
tust. Nende puuduste tottu leiab 6-v
vorm uldiselt vahe kasutamist. Sellele
vaatamata vOib see vorm matemaatikas
osutuda monikord Usnagi sobivaks. On
ju olemas Ulesandeid, mille véimalikuks
lahendiks on ainult ks kahest alterna-
tiivist. Selliseid Ulesandeid leidub prae-
gugi meie matemaatika kooliraamatu-
tes kdullalt. Tadpiliseks naiteks on siin
lausete tdOevaartuse leidmise ulesanded,
s.t. Ulesanded, milles tuleb otsustada,
kas antud lause on 6ige voi vaar. Nii-
sugused laused on naiteks 0,67 e N;
V2~NR; NUZ=2Z;, kui a=0jab=0
siis —3a?h3 = 0; kui x=3, siis 2x—5=x.

Ulesande &-v vormi v8ib kasutada
teoreemi ja poordteoreemi Oigsuse uuri-
misel. Naiteks, olgu antud lause: Kui



kahe arvu korrutis jagub antud arvuga,
siis Uks tegureist jagub selle arvuga,
6, v, pd, pv). Noutakse, et tuleb alla
kriipsutada 6, kui antud lause on d&ige,
v, kui lause on vaar, p8, kui poordlause
on dige, ja pv, kui poodrdlause on vaar.
Antud dlesande korral tuleks alla kriip-
sutada v ja po.

Oige-vaar tuipi Ulesandeid on suhte-
liselt lihtne koostada ja nende lahenda-
miseks kulub vahe aega. Uldiselt aga
soovitatakse 0-v Ulesandeid valtida, kui
sama asja saab kontrollida teist thdpi
Gilesannetega.

Ulesande vastavusse seadmise vormis
on tavaliselt kaks tulpa andmeid: | ja
Il vbi A ja B. Kummassegi tulpa on
reastatud suvalises jarjekorras teatavad
andmed — nimetame neid elementideks
(avaldised, terminid, sumbolid, definit-
sioonid jne.). Ulesandeks on leida 1 (A)
tulba elementidele sobivad vasted Il (B)
tulba elementide hulgast (seda taupi
Ulesandeid esineb matemaatika tdovihi-
kutes). Vaadeldav Ullesande tlip on ma-
temaatikas sobiv moénede faktiliste tead-
miste ja lihtsamate oskuste kontrollimi-
seks. Naiteks vOiks koostada selliseid
v-s Ulesandeid:

| 11
Teoreemide eeldu- Teoreemide vaited

sed Tuletised
Funktsioonid Algfunktsioonid
Funktsiooni argu- Funktsiooni vaar-
mendi vaartuste tuste hulk

hulk Omadused

Modisted Harilike murdude-

Harilikud murrud ga vordsed kim-
nendmurrud
Ulesande v-s vormi heaks kiiljeks on
tema kompaktsus ja suhteliselt lihtne
konstruktsioon. Selliste Ulesannete koos-
tamisel tuleb aga silmas pidada nduet,
et Il (B) tulba iga element peab naili-
selt sobima vastuseks | (A) tulba igale
elemendile. See tahendab, et Ulesande
materjal peab olema sisult homogeenne.
Valtida tuleb tulpade elementide Uks-
Uhese vastavuse vOimalust, sest sel ju-
hul dlesande lahendamise kaigus vas-
tuse valikuvabadus jark-jargult Kitse-
neb, kuni viimane elementide paar on
theselt maaratud. Uks-iihest vastavust

saab valtida mitmeti. Selleks voib tul-
pade elementide arvud valida erinevad
vOi votta vordse elementide arvu kor-
ral esimesse tulpa modned sellised ele-
mendid, millel pole vastet teises tulbas.
Ulesandesse soovitatakse vo&tta 10—15
elementide paari, mdlema tulba elemen-
did tuleb numereerida.

Koige rohkem levinud objektiivse
testi Ulesande vormiks on valikvastuste
vorm. Ulesande v-v vormi korral an-
takse testitavale lahendamiseks (vasta-
miseks) mingi Ulesanne (kisimus), mil-
lele on tavaliselt lisatud 4—5 vastuse
varianti. Testitav peab otsustama, mis-
sugune nendest vastuse variantidest on
tlesande tapne vastus vdi mingis mot-
tes parim vastus. Ulesanne esitatakse
kas otsese kiusimusena voi lunklausena,
vastuse variantideks voivad olla sénad,
arvud, fraasid, simbolid jne. Eespool
vaadeldud kaht (lesande wvormi vdib
vaadelda v-v vormi erijuhtumina.

Ulesande v-v vorm sobib matemaati-
kas vaga mitmesuguste tunnuste maoot-
miseks. Paljudel juhtudel saab v-v
Ulesannet vaadelda Uhtse skeemi jargi:
1) on antud hulk A oma elementide
loetelu abil; tuleb leida selle hulga nii-
sugune element, mis kuulub teise hul-
ka B. Hulk B on sel juhul antud tema
elementide dldise tunnuse abil; 2) on
antud element x ja hulgad A, B,..., X,
kdik oma elementide uldise tunnuse
abil; maarata, missugusesse antud hul-
kadest kuulub x. Toodud skeemidest
esimesele vastab naiteks selline (les-
anne: Missugune allpool nimetatud ku-
junditest on romb?

I. Ristuvate diagonaalidega nelinurk.

Il. VBrdsete kulgedega roopkulik.

I1l. Ristuvate diagonaalidega roé6pkulik.
A. ainult I; B. ainult II; C. ainult III;
D.* ainult Il ja II; E. I, Il ja Il
Teise skeemi kohase Ulesande naide ol-

gu selline: Missugusesse hulka kuulub
arv 082 1 Q. Il R. 11l Z

A. ainult I; B. ainult Ill; C* ainult | ja
I; D. I, Il ja Ill; E. ainult 1l ja III.

Molemad vaadeldud ilesanded nduavad
moistete tundmist.

Ulesande v-v vormi naiteid koos vas-
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tavate kontrollimisobjaktidega on esita-
tud kéesoleva artikli eelmises osas.

Vaga oluline on kontrollida, kuidas
Opilane on Uhest vdi teisest seosest,
mdoistest aru saanud. Arusaamise kont-
rollimiseks plltakse Opilane asetada
sellisesse situatsiooni, mis talle on uudne.
Kui ta oskab selles olukorras oma
teadmisi rakendada, siis on teadmised
arusaamisega omandatud. Tuleb 6elda,
et praktiliselt suurem osa matemaatika-
Ulesandeid ongi seotud arusaamisega.
Pliltakse ju iga Uulesandega pakkuda
midagi uut, milles tuleb Opetada Opilast
orienteeruma. Kaoigi selliste Ulesannete
esitamiseks on vdimalik kasutada v-v
vormi. Kas see aga alati taiesti otstar-
bekas on, on iseklsimus.

Ulesande v-v vormi soovitatakse ka-
sutada veel selliste kontrollimisobjekti-
de jaoks, nagu [9, Ik. 223]
pbhjus-tagajarg (Mis p06hjusel esineb
nahtus X? Kuidas muutub A, kui leiab
aset B?);
vea avastamine (Mis viga esineb antud
lauses? arutluses?);
eristamine (Mis on peamine erinevus A
ja B vahel?);
uute mdoistete omandamine.

Olgu viimase kohta esitatud tks nai-
de Ameerika Uhendriikide kolledZi ek-
samiprogrammist [2]. Olgu X, y ja z
positiivsed taisarvud ja olgu operat-
sioon ¢ defineeritud nénda: X ¢ y—xy-j-1;
Millega vérdub x-(yz)?

A* zyz+x+l; B. xyz+y+1; G. xyz+
+2+1; D. xyz+xy—+l; E. xyz+yz+1.

Siin nimetatud kontrollimisobjaktide-
ga ei ole v-v (lesannete kasutamise
voimalused kaugeltki ammendatud.

Juhendeid ulesande v-v vormi koosta-
mise kohta on antud E. Koemetsa artik-
lis [8]. Lisame siia veel, et mdne ules-
ande vastusevariantide hulka soovita-
takse votta ka vastuseid «mitte Ukski
nendest» ja «kdik need», Kkusjuures
keskmiselt igas n-ndas Ulesandes peaks
selline vastus ka dige olema [9, Ik. 238]
(n on antud testi Ulesannetes kasutatav
valikvastiiste arv, enamasti n=5).
Naide. L6ik RS on kolmnurga PQR
mediaan. Missugune jargmistest lause-
test on Gige?
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I. RSJ-PQ. Il. Loik RS poolitab nurga
PRQ.

I1l. APRS = ASRQ.

A.* mitte Ukski nendest; B. ainult I;
C. ainult II; D. ainult IllI; E. ainult |

ja ll.

Vaadeldud lesandetiitpide kérval ka-
sutatakse objektiivses testis veel ka sel-
liseid Ulesandeid, milles 0Opilane peab
ise luhivastuse konstrueerima (vastu-
seid ei ole ette antud). Selle luhivastuse
kirjutab Opilane Uulesande jarele, Kkui
tlesanne on antud otsese kisimusena
(l0hivastustega test) vOi lauses olevasse
linka, kui Ulesanne on antud lunklau-
sena (lunklausetega test) [6, lk. 121].
Lihivastuseks voib olla Uksik sona,
fraas, arv, simbol jm. Nimetatud Ules-
andetiilipe tuleb ka matemaatikatestide
koostamisel silmas pidada. VVotkem nai-
teks tavalised treeningulilesanded arvu-
tustehnika arendamiseks. Siin ei ole
valikvastluste etteandmisel motet, sest
oluline on just see, et Opilane ise otsi-
tava vastuse konstrueeriks. LuUhivastus-
te konstrueerimise teel saab naiteks
edukalt kontrollida mdistete ja vastava
terminoloogia tundmist (kuidas nimeta-
takse objekti, millel on omadus Al),
mitmesuguste seoste tundmist (kuidas
muutub A, kui leiab aset B?), meeto-
dite tundmist (kuidas saab otsustada, et
leiab aset BIl), diagrammide ja graafi-
kute interpreteerimisoskust jne.

Korvuti objektiivsete testidega soovita-
takse kasutada ka mitteobjektiivseid
teste (essay tests), mis oma sisult on
Usna lahedased meie traditsioonilistele
kontrolltéodele. Need testid v6imalda-
vad paremini kui objektiivsed testid
kontrollida ©Opilaste valjendus- ja argu-
menteerimisoskust. Mitteobjektiivse testi
Ulesannete arv on suhteliselt vaike, kuid
Ulesanded n&uavad rohkem arutlemist
ja juurdlemist. Mitteobjektiivse testi
koostamist peetakse suhteliselt lihtsaks,
hindamist aga kullalt komplitseerituks.
Suurema objektiivsuse tagamiseks on
soovitatav koostada iga Ulesande vastuse
ideaalne mudel ning maarata selle olu-
lised elemendid, mida hindamisel arves-
tada (analtitiline hindamine). Teste
peaks kontrollima vahemalt kaks teine-



teisest sOltumatut isikut Ulesannete,
mitte Opilaste kaupa [5].
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ANKEETKUSITLUSE
RAKENDAMISEST

ASPIRANTUURI
EFEKTIIVSUSE
HINDAMISEL

OTT ALASOO, MARI-LIIS
ALLSALU, HERGI KARIK,
KARL KUIV, ELVI KAAS

NOukogude Liidu teaduslikes asutustes
tootas 1970. aastal dle 3,3 miljoni inimese,
sealhulgas 940 000 teaduslikku todtajat, kel-
lest neljandikul oli teaduste kandidaadi v@i
doktori teaduslik kraad.! Ka meie vabarii-
gis kasvas moddunud viisaastakul teadus-
liku kraadiga tOotajate arv, elavnes vdite-
kirjade kaitsmine. Pd&hiliseks vormiks tea-
duste kandidaadi kraadi purgivate teadus-
like tdotajate ettevalmistamisel oli aspiran-
tuur. Siiski on murettekitav senise asp,iran-
tuurivormi véhene efektiivsus.

Aspirantuuri efektiivsuse uurimiseks an-
keteeriti anonuimselt 1971. aasta | kvarta-
lis 1960.—1970. a. aspirantuuri I8petanud
vOi aspirantuuri l&biteinud too6tajaid 29
kiisimusest koosneva ankeediga. Ankeet-
kisitlus hélmas Haridusala, K&rgemate
Koolide ja Teaduslike Asutuste To60tajate
Ametithingu susteemi  kuuluvaid asutusi.
Seega jaid kusitlusest vélja EPA ja teised
mitmesuguste ministeeriumide ja komiteede
alluvusse kuuluvad instituudid, kes samuti
valmistavad ette teaduslikku kaadrit. Voib
oletada, et kusitluse tulemused annavad

| «HapogHoe xo3siictBo CCCP», 1970. M.,
1971.
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mdnevdrra paremuse poole moonutatud
pildi, sest ankeedi vaatevaljast jaid kor-
vale need isikud, kes mitmesugustel pdhjus-
tel katkestasid aspirantuuri ja kelle prae-
gune asukoht on teadmata. Pole vélistatud
ka teatav subjektiivne Idhenemine monin-
gates vastustes.

Téidetult tagastati 684 ankeeti ehk teiste
sBnadega Kdsitleti 55,9% aspirantuuri I6pe-
tanuist. Neist 42,0% oli olnud aspirantuuris
kdrgemate koolide susteemis, 41,4% Tea-
duste Akadeemia asutustes ja 14,5% véljas-
pool vabariiki. Statsionaarses aspirantuuris
Oppis 76,5%, mittestatsionaarses 13%. ja
sihtaspirantuuris 10% vastanuist.

Enamasti komplekteeriti aspirantuur oma
asutuse tOodtajatest, kuid 34,6% .anketeeri-
tuist margib, et nad todtasid mujal. Tea-,
dusliike asutuste aspirantidest oli 4,9% kor-
gemate koolide endised tootajad ja 9,1%
kdrgemate koolide aspirantidest tédtas va-
rem teaduslikes asutustes. Seejuures Uhis-
konnateadused said oma aspirante kdrge-
matest koolidest, bioloogia, geoloogia ja
majandusteadused aga teaduslikest asutus-
test.

Vahetult pérast kdrgema kooli I8peta-
mist jatkas igal aastal aspirantuuris &ppi-
mist keskmiselt 9,4% IBpetanuist. Sealjuu-
res naiteks TRU komplekteeris nendega
oma aspirantuuri  koosseisust 14,3%, TPI
ainult 1,8%.

Veidi (le poole (55,4%) anketeerituist
arvab oma teoreetilise ettevalmistuse kor-
geimas koolis aspirantuuri astumiseks ole-
vat kullaldase. Matemaatika, fiilisika, kee-
mia, Oigusteaduse ja meditsiini alal ula-
tuvad positiivsed vastused 70%-ni, vahetult
parast kdrgema kooli I8petamist aspiran-
tuuri astunuist 68,8%. Seevastu majandus-
teaduste, Uhiskonnateaduste ja tehniliste
teaduste aspirandid on véhem rahul oma
teoreetilise ettevalmistusega. Ligi pooled
vdlj.aspoole vabariiki aspirantuuri suuma-
tuist leiavad samuti, et nende ettevalmistus
ei olnud killaldane. Nendest, kelle etteval-
mistus kestis 2 kuni 3 ja ule 3 aasta, loeb
teoreetilise  ettevalmistuse  killaldaseks
72,4%.

Mis puutub ettevalmistuse kestvusse, siis
81,5% anketeerituist mérgib, et astusid as-
pirantuuri ootamatult, s. o. ilma spet-
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siaalse ettevalmistuseta (37,3%) vdi ainult
|-aastase ettevalmistusega (44,1%).

Erialade jargi on ootamatut aspirantuuri
astumist kdige rohkem keemia (teoreetilise
ettevalmistuse poolest (iks paremaid), bio-
loogia ja geoloogia erialal.

Aspirantuuri  komplekteerimisel puudub
killaldane konkurents. Nii ei olnud konku-
rente 81 protsendil anketeerituist. Seejuu-

res on konkurents jarjest véhenenud
(1962/63. 6/a. lBpetanutest oli konkurents
thel kolmandikul, 1970. a. IBpetanutest

Uhel Uheksandikul). Kdoige suurem konku-
rents on olnud TPI-sse ja véljaspoole vaba-
riiki suunduvatel aspirantidel. Erialaselt on
olnud konkurentsitihedamad (hiskonnatea-
duste erialad (konkurente oli 25%-I aspiran-
tuuri astujaist), tehnikateadused (23,8%),
meditsiin (32,4%) ja digusteadused (50%).

Aspirantuuriks ettevalmistuse puudumise
ja luhiajalise ettevalmistuse tulemus on ka
see, et enamik (60,1%) aspirantidest ei ole
enne aspirantuuri tegelnud oma teemaga.
Ligemale pooltele aspirantidest on teema
andnud juhendaja.

Teema valiku suhtes on olukord parem
mittestatsionaarses aspirantuuris, kus
61,4% aspirantidest valisid ise teema ja
rohkem kui pooled neist (53,4%) olid sama
teemat uurinud juba enne aspirantuuri as-
tumist.

Keskmiselt iga kuues aspirant muutis
aspirantuuri ajal uurimistfd, teemat
(15,5%). Kdige rohkem muutsid teemat TA
fulisika-, matemaatika- ja tehnikateaduste
osakonna .aspirandid (20%).

Teema muutmine aspirantuuri ajal on ka
seotud aspirantuuriks mittekillaldase teo-
reetilise ettevalmistusega. Nendest, kes as-
tusid aspirantuuri ootamatult, muutis tee-
mat 18% 2—3-aastase ettevalmistuse kor-
ral muutsid aspirandid teemat poole vahem
(9,8%).

Kahjuks ka nendest, kes tegelesid juba
enne aspirantuuri astumist sama uurimis-
teemaga, muutis teemat aspirantuuri ajal
iga neljateistkiimnes.

Nende aspirantide arv, kes enne aspiran-
tuuri astumist on publitseerinud oma tea-
duslikke uurimusi, moodustab 28,5%. Kdige
viljakamaks teaduslike tddde avaldamise
aastaks on olnud teine aspirantuuriaasta



(22,7%). Esimesel aastal avaldasid oma
toid peamiselt lepinguliste t6tde tegijad,
samuti need, kes olid edukalt to6tanud
DTU-s v8i sooritanud varem kandidaadi-
miinimumi eksamid.

Rohkem kui pooltel aspirantidest (52,3%)
olid kdik kandidaadi miinimumi eksamid
varem sooritamata, osaliselt oli sooritanud
36,4%.. Kdik eksamid olid sooritanud vaid
10,4%. Eksamid sooritanute arv enne aspi-
rantuuri astumist suureneb aastakiimne 16-
pupoole.

Esimesed kogemused teaduslikuks tooks
omandab tulevane aspirant DTU-s. Vastus-
test aga ilmnes, et rohkem kui kolmandik
(34,5%) aspirantidest pole kunagi olnud
DTU-s. Eriliste saavutusteta tegeles varem
UTD-s teadusliku té6ga 31,6% ja edu-
kalt 18,3%. Ette rutates vOib Oelda, et vii-
maste tdhtajal kaitsmise protsent on mar-
gatavalt suurem. Positiivne on see, et as-
pirandid (42,9%), kes wvarem olid DTD
liikmed, jatkasid aspirantuuris sama teema
edasiarendamist.

Eksperimentaalteadustes Emiteerib mar-
gatavalt dissertatsiooni digel ajal valmi-
mist laboratoorne ja materiaalne baas.
Selles oli anketeeritute arvates olukord nor-
maalne vaid 36,3% aspirantidest. Ligi poo-
led (47,7%) aspirantidest pidid ise looma
vajalikud t66tingimused.

Analliis néitab, et 60% aspirantidest, kes
muutis teemat, hindas mittekillaldaseks
teaduslikuks tooks vajalikku materiaalset
baasi ja nad pidid ise looma endale vajali-
kud tootingimused. Lisaiks sellele margivad
21% anketeerituist, et neile ei antud mate-
riaalse baasi loomisel mitte mingisugust
abi.

Aspirantide t66 organiseerimise puudus-
tele vihjab ka see, et rohkem kui veerand
(28,6%) mitte tahtajal kaitsnutest avaldas
esimesi artikleid oma uurimisteema kohta
alles pérast aspirantuuri I8petamist.

Paljud aspirandid on andnud kullaltki
kriitilise hinnangu juhendamise kvaliteedile.
Juhendajalt suuremat abi oleks vajanud
30,3% Kkdsitletuist. Rahulolematust oma ju-
hendajate suhtes avaldas 40% valjaspool
vabariiki  Oppinutest. TRU aspirantidest
vajas tunduvalt rohkem abi 29,1%, TPI
aspirantidest 26,8%.

Erialade 18ikes esitasid suuremaid pre-
tensioone jlUhendajalle digusteaduse (40%),
bioloogia-, geoloogia- (36,1%) ja tehnika-
teaduste (35,6%) aspirandid, Uhiskonna-
teaduste aspirantidest leiab 77,5%, et ju-
hendamine on olnud kullaldane.

Dissertatsiooni on enne tdhtaega Kkaits-
nud 5,1% aspirantidest, kusjuures see prot-
sent on enam-véhem (hesugune kdikides
asutustes (TRD-s 5,1%, TPI-S — 6,3% ja
TA slsteemis — 4%). Tahtajal kaitses dis-
sertatsiooni  12,3% (TRU 14,3%, TPl —
8,0% ja TA — 10,2%). Seega kaitses enne
téhtaega ja tdhtajal 17,4% aspirantidest.Uks
aasta pdrast |8petamist kaitses veel 14,9%,
kahe aasta pérast 12,6% ja kolme aasta pa-
rast 6,4%. Seisuga 15. veebruar 1971. aasta ei
olnud 39% aspirantidest vaitekirja Kkaits-
nud. (Eelnenud ja jargnevas arutluses tuleb
meeles pidada, et vastanuist |dpetas aspi-
rantuuri  aastatel 1968.—1970. a. 33,8%.)
Asutuste jargi tundub olevat kdige halvem
olukord TA Uhiskonnateaduste osakonnas,
kus t&htajal on kaitsnud vaid 10% |Bpeta-
nutest (kaitsmata 47,4%). Véljaspool vaba-
riiki aspirantuuris dppinuist kaitses tahtajal
25,3%.

Mbonevorra lihema tahtajaga I8petavad
vditekirja need, kes loevad oma eelneva
teoreetilise ettevalmistuse koérgemas koolis
killaldaseks — 21,1% kaitsevad téhtajal,
kaitsmata 34%. Teoreetilist ettevalmistust
mittekillaldaseks lugenutel vastavalt 12,2%
ja 46,5%.

Nagu v@is oodata, avaldab olulist m&ju
aspirantuurile eelnenud ettevalmistusaeg.
Nendest, kelle aspirantuuri astumine oli
ootamatu, suutis téhtajal vditekirja kaitsta
ainult 8,2% (kaitsmata 52,5%). Seevastu
2—3-.aastase ettevalmistuse korral Kkaitses
tahtajal 32,6% (kaitsmata 21,7%).

Oluline on kandidaadimiiniimumi eksa-
mite sooritamine enne aspirantuuri astu-
mist. Aspirantidest, kellel koéik eksamid
olid eelnevalt sooritatud, kaitses tahtajal
31%; nendest, kellel aga kdik eksamid olid
sooritamata, kaitses 12,2% (vastavalt kaits-
mata 28,2% ja 43,8%). Paremad olid ka
nende todtulemused, kes tegelesid enne as-
pirantuuri astumist sama teemaga (t&ht-
ajal kaitses 23,4%, kaitsmata 34,5%, teistel
vastavalt 13,8% ja 41,6%).
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Aspirandi t66 edukusele avaldab teatavat
mdju tema eelnev t66- ja ametikoht. Uhe-
aastase hilinemisega cn kaitsnud vaitekirja
endistest  juhtivatest tootajatest  40,5%
(kaitsmata 28,6%), teaduslikest tootajatest
34,0% (39,6% kaitsmata), nooremast tee-
nindavast personalist 23,1% (42,0% Kkaits-
mata).

Suhteliselt paremini peavad kehtestatud
téhtajast kinni mittestatsionaarsed aspi-
randid — té&htajal Kkaitses 31,8%, statsio-
naarsetest aspirantidest vastavalt 13,2%.

Soodustavat mdju t66 valmimisele ndib
avaldavat finantseerimise allikas. Kul selleks
oli lepinguline t66, siis kaitseb téhtajal
30,5% aspirantidest (riikliku eelarve korral
16,7%).

Domineerivalt tuuakse dissertatsioonide
kaitsmise viivituse pdhjusena praktilise osa
I8petamata jd&mine. Teisel kohal on aja-
hatta jaédmine vditekirja vormistamise staa-
diumis, seda eriti selgelt thiskondlik-polii-
tilistes distsipliinides. Raskustega uurimis-
t6d publitseerimisel seletab mitte téhtajal
kaitsmist 8% aspirantidest ja teema eba-
oige valikuga ning halbade olmetingimus-
tega 15,9%. Kaitsmise jarjekord on takis-
tanud Gigel ajal kaitsmist 5,8% aspiranti-
dest. Ebarahuldav materiaalne baas on pea-
mine viivituse pdhjus olnud 4,4%, aspiran-
tidest.

Kaitsmise jarjekord ja vormistamise osa-
tahtsus viivituse p@hjustena kahaneb uuri-
tava ajavahemiku I6pupoole, samal ajal aga
kasvavad raskused uurimistéd publitseeri-
misel.

Asutuste jargi ja&b véitekirja praktiline
osa IBpetamata eriti TA matemaatika-, flu-
sika- ja tehniliste teaduste osakonna (46%)
ja TA keemia-, geoloogia- ja bioloogiatea-
duste osakonna (43%) aspirantidel.

Praktilise osa IBpetamata jddmine Kkui
viivituse pdhjus on kdige vdiksem siht-
aspirantuuris Oppinutel, kbige suurem stat-
sionaarsetel aspirantidel. Sihtaspirantuuris
Oppinud aspirantidel on ulekaalus vormis-
tamisraskused, seda eriti mittekillaldase
juhendamise kdérval (32%).

Raskused vaitekirja praktilise osa |6pe-
tamisel ja vormistamisel on vdiksemad, kui
juhendajaks on teaduste kandidaat. Huvi-
tav on, et teaduste kandidaatide juhenda-
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tud aspirandid kaitsevad téhtajalisemalt
(18,8%, doktoritel 15,9%), kuid ankeedi
taitmise ajal oli kandidaatide poolt juhen-
datuist kaitsmata 44%, doktoritel seevastu
33,6%.

Tunduvalt vdiksem protsent vditekirjade
kaitsmisi likkub edasi vOib jadb kaitsmata
(nii praktilise t66 raskuste kui ka vormis-
tamise tottu), kui finantseerimise allikaks
on leping.

Samasse asutusse, kus oldi aspirantuuris,
suunati todle 81,4%, mujale 6,9% aspiran-
tuuri I8petanutest vGi labiteinutest. Ise ole-
vat otsinud koha 7,6%e Suhteliselt suurem
on mujale suunatute ja ise koha otsinute
arv. TRU aspirant!de ja TA (hiskonnatea-
duste osakonna dspirantide hulgas.

Vahetult pérast .aspirantuuri l8petamist
on todtanud Opetajana vOi assistendina
22,5%, vanemdpetajana 11,1%, dotsendina
vBi vanema teadusliku tb6otajana 7%, noo-
rema teadusliku tootajana 39,5%, insene-
rina v0i vaneminsenerina 7,6%, vanem-
laborandina 3,8%. aspirantuuri I6petanu-
test. Margatavalt rohkem kui teistes asu-
tustes on TPl aspirandid suunatud dot-
sendi v8i vanema teadusliku t6ttaja ameti-
kohale (20%).

Aspirantuuriaja vaitekirja teemat jatkab
40,8% aspirantuuri I6petanutest. Vanast
teemast on arenenud vélja uus 28,9 prot-
sendil aspirantidest. Teemat ei jatka 19,0%.
Teisele erialale asus 8,9% IBpetanutest.

Ankeedile vastanuist tegi peaaegu 50%
omapoolseid .ettepanekuid, mille rahulda-
mine aitaks kaasa aspirantuuri tdhustami-
sele. Enamik vastanuist kuulus nende hul-
ka, kellel oli raskusi tod Oigel ajal kaits-
misega, nimelt ettepaneku tegijaist kaitses
tahtajal 13%, hilines kaitsmisega 45% ja
43% polnud ankeedi téitmise péevaks Kkaits-
nud véitekirja.

Laekunud .ettepanekud v8ib tinglikult jao-
tada kolme riithma, mis kasitlevad:

a) aspirantuuriks ettevalmistamist,

b) aspirantuuri ajal tekkivaid majandus-
likke ja organisatsioonilisi probleeme,

c) aspirantuuri  I8petamisega, vaitekirja
kaitsmisega ning pérastise tegevusega
seotud probleeme.

Nii peetakse vajalikuks, et kandidaadi-
miinimumi eksamid oleksid sooritatud enne



aspirantuuri v8i aspirantuuri sisseastumis-
eksamid asendataks kandidaadimiinimurm
eksamitega. Arvukalt soovitatakse organi-
seerida aspirantuuri eelkursus, kus oman-
datakse dlddistsipliinid, kaasaegseks uuri-
mistooks vajalik metoodika ja praktilised

votted ning tutvustatakse katseandmete
labitootamist, artiklite ja vaitekirja vor-
mistamist.

Ettepanekutes peeti véga vajalikuks, et
enne aspirantuuri astumist oleks olemas val-
jakujunenud selgepiiriline teema, mis oleks
kooskdlas materiaalsete ja tehniliste vGi-
malustega. Uurimistdd peaks olema komp-
leksne, selleks tuleks laiem teema jaotada
mitme aspirandi vahel.

Aspirantuuri ajal leskerkivaist problee-
midest kasitleti ettepanekuis jargmisi.

Koigepealt soovitati tugevdada aspiran-
tuuri materiaalset ja tehnilist baasi: see
peaks olema loodud juba enne, kui aspirant
vastu voetakse. Tuleks leida v6imalus tosta
vahetult pérast kérgema kooli I8petamist
aspirantuuri  astujate  stipendiumi  ning
maksta stipendiumi diferentseeritult, soltu-
valt aspirandi kohusetundlikkusest, tdodinten-
siivsusest ja edukusest.

Paljud kurtsid artiklite avaldamise eba-
rahuldavate tingimuste (le. Soovitatakse
organiseerida spetsiaalsed kogumikud as-
pirantide teaduslike artiklite avaldamiseks
vOi mitte nduda avaldatud artiklite ole-
masolu Kkaitsmisel.

Paljudele tegi muret juhendamine. Tea-
dusliku juhendamise parandamiseks soovi-
tatakse anda aspirantuurikohti ainult suu-
remate, véljakujunenud profiiliga kollektii-
vide juurde. Tuleks tugevdada kontrolli as-
pirandi tdoplaani tditmise dle. Juhendaja
peaks kandma mingit vastutust aspirandi
tootulemuste eest.

Aspirantuuri  I6petamisel on (ks olulisi
probleeme kaitsmise organiseerimine. Kaits-
misele voiks lubada kohe, kolme triikki antud
artikli  (nende ilmumine venib sageli Ule
aasta), Uhe, kahe autoritunnistuse (ekspe-
rimentaalse kallakuga t66 puhul) ja auto-
referaadi alusel. Ollakse arvamusel, et
kaitsmise organiseerimine peaks kuuluma
aspirantuuriosakonna  padevusse. Samulti
peetakse vajalikuks, et juba teema valikul
oleks teada, millises ndukogus saab vali-
tud teemat kaitsta.

Avaldati arvamust, et aspirantuuri aega
tuleks lugeda teadusliku tdostaazi hulka,
muidugi juhul, kui aspirantuur ldpetatakse
edukalt.

Need oleksid kokkuvdtlikult pdhilised et-
tepanekud.

Aspirantuuri kui Uht etappi teadlase, ku-
junemisel tuleb vaadelda muidugi mitme-
tahuliselt. Eel6eldu oli ainult pdhiliselt
aspirandi vaatevinklist, ajaliselt mitmesu-
gustelt kaugustelt. Enamik eespool vaadel-
dud probleeme pole uudis. Et aga tihti tu-
leb radkida efektiivsusest, siis tdhendab
see, et aspirantuuri probleemid pole leidnud
piisavat lahendust. See peaks tekitama
muret eriti neile, kes vahetult tegelevad
aspirantuuriga. Ilmselt saavad puudused
juba alguse aspirantuuri planeerimisest, et-
tevalmistustoost — aspirantuurikandidaatide-
ga, kindlapiirilistest uurimisteemade puudu-
misest, juhendamise ebalhtlasest kvalitee-

dist, materiaalse ja tehnilise baasi mitte-
vastavusest, olmekisimustest jm.  Kuid
need probleemid on kdik lahendatavad.

Loodame, et eeltoodud ankeetkisitluse ma-
terjalid aitavad selleks kaasa.
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ETTEVALMISTUS
ULATUSLIKUMA
KIRJANDUSTEOSE
KASITLEMISEKS
KESKERI-
OPPEASUTUSTES

VAIKE POTSEPS

Keskeribppeasutuste Opetajail on, vOr-
reldes keskkoolidpetajatega, raskem kas-
vatada no6udlikku ja arenemisvdimelist
lugejat, sest Oppeplaan annab emakeele
ja kirjanduse Opetamiseks ainult 2 tun-
di, pedagoogilise kooli muusikaosakon-
nas aga kummagi aine jaoks 4 semestri
jooksul Uhe tunni nadalas.

Vaga paljudel 8-klassilise kooli I6pe-
tanutel puudub oskus O&ppekirjandusega
iseseisvalt tdotada. Iseseisev tH6 teksti-
ga eeldab oskust eristada olulist ning
seda eelneva ja jargnevaga loogiliselt
siduda. Ent vaimse t00 oskustega on
ilmselt sama lugu, mis muudegi oskus-
tega — neid ei ole v@imalik omandada
teiste tood jalgides, vaid sellekohaseid
tegevusi tuleb endal sooritada (1).

Vahene tundide arv sunnib Opetajat
sageli ise tegema vajalikud operatsioo-
nid: eraldama olulise, dikteerima 0pi-
lastele pdhimaterjali.

Pdhimatteliselt tuleb ka keskeridppe-
asutustes ebanormaalseks pidada olu-
korda, et Opetaja osa seisneb Oppema-
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terjali Opilastele n.-6. suuparaseks tege-
mises. Et meie Kkirjandus6pikud anna-
vad valmilt katte jareldused, mida
oleks vaja alles tuletada, siis peaks suu-
liste teadmiste andmist asendama Opi-
laste iseseisev td0 kirjandusteosega. Et

Opilane teaks, mida ulatuslikust Kirjan-

dusteosest pidada kdige olulisemaks,

mida aga illustreerivaks ja detailiseeri-
vaks, tuleks teda juba enne teose luge-
mist juhendada.

Opetamaks 6pilasi ulatusliku kirjan-
dusteose  struktuurilisi seaduspérasusi
leidma, tuleb eelt6os kasutada ka ise-
seisvat t6od Opikuga. Naiteks enne ro-
maani «Sdda ja rahu» kasitlust peaksid
Opilased iseseisvalt tutvuma &piku (2)
jargi jargmiste teemadega:

1. Peatiikis «S6da ja rahu» alateema
«Romaani ideekavandi kujunemine»
(2, Ik. 45), mille jargi leitakse suur-
romaani ajaline raam.

2. Samas peatikis alateemad

a) «Sdda ja rahu» kui Tolstoi 60. aas-
tate ideeliste otsingute vili (2, Ik. 50);

b) kirjaniku kunstilise ja filosoofilise
maailmavaate lahutamatus (2, lk. 51);

¢) Tolstoi maailmavaade kui kdlbelis-

filosoofiline maailmavaade (2, Ik. 51).

4-koitelise epopda «Sdda ja rahu»
labilugemine kohutab paljusid Opilasi,
ja et Opikus on antud teose Uksikasja-
lik analtits, siis piirdubki osa &pilasi
materjali «aradppimisega».

Teose labilugemist ja mdoistmist hol-
bustab t66juhend, mis peaks Opilasi
loovale tegevusele suunama, sest osa
Ulesandeid on probleemsed ning nende
lahendamine juhib 6pilasi ka uute prob-
leemide leidmisele.

Toojuhend

I

1. Jalgida 6uedaam A. P. Schereri suh-
tumist oma kulalistesse.

2. Leida kujundeid, millega Tolstoi ise-
loomustab kdrgaristokraatia elulaadi.

3. Kirjeldada dukonna-aristokraatia hu-
visuundi.

4. Pierre’i ja Andrei suhtumine Peter-
buri korgaristokraatiasse (1. raamat
1. jagu, pt. 2 ja 3).



I1.

Lugeda  Opikust peatikk «Vene
aadlithiskond sajandi algul» (2, Ik.
60) ja leida tegevuse keskendamine
aadlithiskonna kolme iseloomulikku

16ikepinda.
. Vorrelda Moskva parusaadli elu-
laadi  Peterburi korgaristokraatia

omaga (1. raamat, 1. jagu, 8. pt.).
1.

. Iseloomustada L0&ss6je Gordd  kui
Andreid kujundanud keskkonda.

. Vorrelda Loss6je Gord elu linna-
aadli elulaadiga (1. raamat, 1. jagu,
pt. 25).

V.
Lugeda. Opikust labi peatikk «Ro-

maani Zanrilised isedrasused ja kom-
positsioon», eriti alateema «Sdjasind-
mused slZeeliste  sdlmpunktidena»
(2, Ik. 57) ja leida romaanis Kirjelda-
tud tédhtsamad ajaloolised sindmu-
sed.

Missuguseid voOtteid kasutab autor
Awusterlitzi lahingu Kirjeldamisel?

. VOrrelda Kutuzovit ja Napoleoni.
Kirjeldada virst Andrei tundeid ja
motteid enne ja parast Austerlitzi
lahingut.

Millega seletab Tolstoi 1805. a. sOja-
kaigu ebadnnestumist? (1. raamat, 3.
jagu, pt. 14, 15, 16, 19.)

V.

. Vorrelda kahe tamme Kkirjeldust.
Milles peitub kujundi simboolika?
(2. raamat, 3. jagu, pt. 1, 2, 3)

VI.

. Iseloomusta NataSat?
. VOrrelda maa- ja

linna-aadli elu-
laadi (2. raamat, 4. jagu, pt. 3, 4,
5, 7).
VII.

Miks suhtus Kutuzov nduandjatesse
Ukskoikselt? (3. raamat, 2. jagu, pt.
15, 16)

VIIL.

Iseloomusta sbjavéae suhtumist Kutu-
zovisse!

Miks sobis Kutuzov 1812.a. paremini
sOjavagede Ulemjuhatajaks kui Barc-
lay de Tolly? (Vastata tsitaadiga.)
(3. raamat, 2. jagu, pt. 25.)

IX.

1. Mis maéaravad Tolstoi
soofiliste vaadete jargi
vOi kaotuse?

(Loe Opikust pt. ««S6ja ja rahu» loo-
misprotsess» alateemad:

a) Tolstoi vaated ajaloole (2, lk. 51).

b) Ajalooprotsesside allutamine fatalist-
liku paratamatuse ideele (2, lk. 52).

¢) Rahvamasside osa rdhutamine aja-
looprotsessis (2, Ik. 52).

2. Iseloomustada vene inimeste patrio-

ajaloolis-filo-
sOja voidu

tismi Borodino lahingus (3. raamat,
2. jagu, 35. pt.).
X

Kirjeldada Fili ndupidamist, vorrel-
da Kutuzovi ja Benningseni seisu-
kohta (3. raamat, 3. jagu, pt. 3, 4).
XI1.

1. Mis mottes vastandas Tolstoi 1805. a.
ja 1807. a. sOGja 1812. a. isamaasOjale?

2. Iseloomustada Tihhon StSerbatdid (4.
raamat, 3. jagu, pt. 1, 3, 5, 6).

1. Jalgida rahva ja armee meeleolu
muutumist  prantslaste taganemise
ajal.

2. Platon Karatajevi osa Pierre’i
motte otsingutes (4.
pt. 12, 13, 14, 15).
XI1I.

Iseloomustada Pierre’i kui dekabristi
(Epiloog, 1. jagu, 14. pt).

elu-
raamat, 3. jagu,

Antud to6djuhend lahtub vahetult teo-
sest ning valdib tekstivélist informat-
siooni ja hinnangute etteandmist. Ka ei
tohiks toojuhend takistada Opilast Kir-
jandusteose vastuvOtmisel lahtumast
motivatsioonilis-hinnangulisest kritee-
riumist.

Heade tunnetuslike vdimetega Kklas-
sis, kus Opilased on ise suutelised prob-
leeme leidma ja lahendama, vdib sama
toojuhendit kasutada individuaalseks
tooks ndérgemate Opilastega.

Kirjandus

1. I. Unt, Probleemdpe ja selle arengu-
perspektiivid. «Noukogude Kool»
1970, nr. 12.

2. H. Reinop, Vene kirjandus X klas-
sile. Tallinn, 1967.

3. L. Tolstoi, «S6da ja rahu»,
véljaanded.

kdik
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TAIENDAVAID
ANDMEID

TSUNFTIKASITOO
KOHTA

KESKAEGSES
TALLINNAS

KULLIKE KAPLINSKI

Kehtivate dppeprogrammide kohaselt on ild-
hariduslike koolide ajalooGpetajatel vdimalik
késitleda keskaegset linna (iksnes pdgusalt.
Ajaloodpikute sellekohastes peatiikkides on
seetdttu esile toodud vaid kéige uldisemad
linna-ajaloo suunad ja tendentsid keskajal, mis
ei vOBimalda sugavamalt probleemidesse tun-
gida. Arvestades materjali vahesust, mis aja-
looBpetajatel sel teemal peale Gpiku or ka-
sutada, pakume alljargnevas faktilist mater-
jali Tallinna vanemast ajaloost. See vdimal-
dab mdnevdrra meeldejdédvamaks muuta aja-
lootundi, kus Opilastele tutvustatakse kési-
toonduslikku tootmist keskaegses linnas.

Ettekujutus, mille allikad annavad linnade
tekkimisest, on erinev ja vastuoluline. Otsus-
tavaks teguriks, millest linnade arenemine al-
guse sai, olid koikjal siiski tootlikud jéud.
Feodaalsete linnade majanduslikuks aluseks
ja nende arenemise liikumapanevaks jouks
olid uhiskondliku t6djaotuse edusammud ning
kaubatootmise kasvamine.

T66 tootlikkuse suurenemine pdhjusta; ka
Eesti ala muistsetel asukatel avaramate kau-
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bandussidemete tekkimise l&hemate hdimude
ja kaugemate naaberaladega, ning X—XII sa-
jandil hakkas p&llumajandusest eralduv kési-
t66 koonduma liiklusteede sBlmpunktidesse
ja mitmesugustel soodustavatel asjaoludel
majanduslikult enamarenenud aladel tekkinud
linnafaolistesse  asulatesse. Reale muude
eeliste oli Tallinna asukoht linna asutamiseks
kullaltki soodne ka looduslike tingimuste
poolest. Tallinna kui eestlaste muistse kauba-
keskuse tahtsusest rédgivad mitmed X—XIlI
sajandisse kuuluvad aardeleiud linna l&he-
mast Umbrusest (18, Ik. 20).

1952. aastal Toompeal tehtud arheoloogili-
sed kaevamised t6id XI—XII sajandi Kkultuur-
kihist pé&evavalgele eestiparaseid tarbeese-
meid, mille sarnaseid on leitud teistestki sa-
masse ajavahemikku kuuluvatest eesti linnus-
tes! (19, lk. 16). Raekoja platsi arheoloogilis-
tel kaevamistel 1953. aastal leiti XII—XIII
sajandiga dateeritavaid esemeid ja kasitoo-
toofeid, mis kinnitavad, et siin oli samaaeg-
selt toimunud nii kaubavahetus kui ka kaési-
tootoodete valmistamine (19, lk. 24—29).

Vanimaid Kkirjalikke teateid Tallinna kasi-
t60 kohta leiame 1248. a. Tallinna oludega
kohandatud ja kinnitatud Lidbeki linnadiguse
koodeksi 1282. aasta alamsaksakeelsest re-
daktsioonist, milles maaratakse  kindlaks
meistrite hommikukdnelustest (morgenspra-
ke) (1, Ik. 7, nr. 8) osavBtmise kord ning
réagitakse ratsepatdost (1, lk. 23, nr. 142).
Teated Tallinna kasitooliste kohta algavad
1312. aastast, mil rae asjaajamise hdlbustami-
seks seati sisse vanim paruseraamat (7). Selle
pdhjal on keskaegses Tallinnas viljeldud kaési-
tooerialadest vanimateks 1312. aastal seoses
linnaelanike kinnisvarade ostu-mudgi, péaran-
damise jm. tehingute péaruseraamatusse sisse-
kandmisega mainitud kingsepa, rétsepa, pa-
gari, kullassepa, pittsepa ja sepa eriala.
XIV—XVI sajandini leidub linna arve-, mark-
mete- ja rendiseraamatutes ning maksukohus-
tuslike linnaelanike maksunimistutes ligemale
130 mitmesugust ké&sitod- ja kutseala. Seal-
hulgas on teatud arv erialakésitoolisi, kes
rae kutsel ajuti tootasid Tallinnas ega kuu-
lunud Tallinna alaliste elanike hulka. Need
olid tavaliselt oma erialal vilunud ja tunnus-
tatud meistrid, keda kutsuti eriti vastutus-
rikaste t6dde teostamiseks (kahurite ja kiriku-
kellade valamine, linnakindlustuste rajamine,
linna ehitustddde juhtimine jt. kohale teis-



test linnadest. Neile maksti kokkulepitud aja
eest palka samadel pdhimdtetel nagu rae-
teenritele, s.f. nad vabastati linnamaksu tasu-
misest ning peale péevapalga anti tasuta
korter ja rbivad. Tasustamisele kuulusid nii-
hésti to66- kui ka puhkepéevad, kusjuures
puhkepdeva eest maksti tunduvalt vahem,
Paikselt elunevate kasitdoliste arvu ja esine-
missageduse kindlaksméaramisel tulevad ar-
vesse slistemaatilised linna-ajaloo allikad —
kodanikkude, péaruse- ja rendiseraamatud
ning linnaelanike maksunimistud, milles on
fikseeritud kodanikuseisusesse  vastuvdetud
ning linnas pérandatavaid kinnisvarasid voi
iseseisvat majapidamist omavad linnaelani-
kud.

Jéreldub, et nii XIV, XV kui ka XVI sajan-
dil tootas siin koigi teiste kéasitddliste hulgas
kdige arvukamalt Kivisepp!, vaskseppi, seppi,
puuseppi, raudseppi, kannu- ehk tinavalajaid,
katelseppi, kingsepp!, ratsepaid, pagareid,
lihunikke, koosnereid, puttsepp!, kullassepp!,
sadul- ja rihmaseppi, maalreid*, klaassepp!,
mdoobelseppi jne. Arvukalt kasitdolisi tootas
keskaegses Tallinnas mitmesugustel —alamat
sorti ké&sitdd-aladel, mis ei ndudnud pikaaja-
list véljadpet, ja transiitkaubavahetuses tarvi-
liku abitdojouna. Alamad késitdolised olid
kandjad, soolakandjad,* &llekandjad, voori-ja
k&rumehed, mindrikud, kanepipunujad, pae-
murdjad, t66mehed. Nendelt, vélja arvatud
kandjad, soolakandjad*, 6llekandjad, voori-ja
sesse, nemad elasid dlrnikena joukamatele
linnakodanikele, raele voi seekidele kuulu-
nud majades, aitades ja keldrites vBi véljas-
pool linnamilre paiknevates eeslinnades.
Vaid mdningad kasitoolised nimetatud kate-
gooriast valdasid linnas paiknevaid kinnis-
varasid. Viimati loetletud kasitdéliste Uhis-
kondliku positsiooni tdttu ei ole nende ni-
mesid kodanike-, pdaruse- ja rendiseraamatu-
tes vdi on ainult erandjuhtudel. Nende iga-
péevast t66d aga kajastavad (isna mitmepal-
geliselt rae arveraamatud, kuhu rae arve-
hérrad (kemerere) jooksvate sissekannete

* Maalri tegevus keskajal ei ole vdrrel-
dav maalritdga tanapédeval. Maalrite t60-
Ulesannete hulka kuulus siis tarbe- ja modbli-
esemete varvimine, kuldamine ja hdbetami-
ne, aga ka kompositsioonide, portreede jne.
maalimine. Tallinnas keskajal to6tanud kuul-
sad maalikunstnikud Michael Sittow jt, on
linnaraamatutesse maalritena sisse kantud.

korras tdhendasid dles linna kulud ja tulud.
Rae jooksvate kulude rubriigist leiame kasi-
toolistele vdaga mitmesuguste rae tellimisel
tehtud t6O6de eest makstud todtasu, Kusjuu-
res llhidalt ja sageli Gsna Uksikasjalikult
kirjeldatakse tehtud t66d ja selle ulatust.
1483. a. 20. XII maksti naiteks mundrik* Ja-
cobile oma paadiga kahe hobuse Naissaarelt
Tallinna sadamasse vedamise eest (ks riia
mark. 1501. aastal maksti klaassepp Egger-
dile tema aastapalk 33'/r riia marka vanade
klaasakende parandamise ning Karja vérava
ees paiknevatele majadele uute klaasakende
valmistamise eest (12, lk. 110, 206).

Véga arvukate késitooliste hulgast paista-
vad eriti silma ehitustegevuse, esmajérguliste
tarbeesemete tootmise ja toiduainete tootle-
misega tegelevad kasitdolised, kelle arv on
keskmisest mitu korda suurem. XV sajandil
omandas linnakodaniku Gigused vahemalt 72
kiviseppa, 20 seppa, 23 kingseppa, 16 rat-
sepat; XVI sajandil — 28 kiviseppa, 20 kdods-
nerit, 24 pittseppa, 56 kingseppa jne. Uhte
vOi teist liiki k&sitooliste esilekerkimine uhel
vOi teisel ajajargul kajastab ilmekalt linnama-
janduse arenemises ilmnenud muutusi, uusi
tendentse ja suundi. Nii nditeks sdltub Kkivi-
ja puuseppade ning voorimeeste arv linna-
raamatutes linna kindlustust6dde ulatusest ja
linnaehituse etappidest, pittseppade, kand-
jate ja mindrike arv kaubakdibe intensiiv-
susest, kingseppade arv mdnikord poliitiliste
konfliktide lahendamisest relva joul. Viimati
esitatud vaidet Kkinnitab fakt, et XVI sajandil
lendati linnakodanike seisusesse koige ar-
vukamalt kingsepp!. llmselt tuleb p&hjust ot-
sida Vene-Liivi s8ja puhkemises 1558.a. ning
selle sbja pikalevenimises, mis muuhulgas

* Mundriku eriala kutsus ellu Tallinna sa-
dama geoloogiline omapéra, mis ei v@imal-
danud suuri ookeanipurjekaid otse sadama-
kai adrde tlirida. SeetOttu pidid mindrikud
oma paatidega lossima lahel ankrusse heit-
nud laeva ning toimetama kaubad ja mees-
konna maale. Peale otsese transiitkaubavahe-
tuse abitdd funktsioonide pidasid mundrikud
Uhendust mandri ja linnasarasesse kuuluvate
saarte vahel ning tegelesid l&hema ranniku-
ala kaubandusega. Peale Tallinna mainivad
keskaegsetest hansalinnadest mindrikke ainult
Visby allikad. Visby sadama geoloogilised
isedrasused on vorreldavad Tallinna oma-
dega. Riias nditeks toimetasid ookeanipurje-
kaid jdesuudmesse lootsid (Bordingjuhrer).

1025



ndudis arvukate sGjavdeuksuste varustamist
jalandudega.

Esimesed Kasitdoliste kutsealased  (hin-
gud — tsunftid — tekkisid Tallinnas tdenéo-
liselt juba XIIl sajandi 16pul v6i XIV sajandi
algul. Jérgnevas 18igus pakume vdimalust
pisut laiemalt pilku heita kasitodtsunftide tek-
kimisele lahematel ja kaugematel naaberala-
del ning selle kaudu iseloomustada linnak&si-
t60 arenemise astet Tallinnas tsunftikorra va-
rasel perioodil.

Kaésitdoliste Kkutsealaste Uhingute iga ula-
tub kaugesse minevikku. Sellised organisat-
sioonid eksisteerisid Vana-Egiptuses, Biitsant-
sis jm. Rooma impeeriumis, kus Kkindlustus-
voondite rajamine vottis tohutu ulatuse ning
lisaks sellele pustitati arvukalt Ghiskondlikke
hooneid, tekkisid ehitustddliste kutsealased
Uhingud. Kasitoolised lahedastel naabereri-
aladel, kes kasutasid Uhte ja sama toorainet
vOi tootmistehnikat, koondusid tsunftidesse,
miile tegevus impeeriumi I8pupoole oli pii-
ratud rangete eeskirjadega (20, Ik. 6). Pa-
rast Rooma impeeriumi lagunemist jai Kkési-
tooliste Kkutsealaste organisatsioonide tradit-
sioon pusima, kusjuures nende edaspidisele
arenemisele avaldasid mdju  mitmesugused
kohalikud tavad, kombed ja isedrasused.
Tsunftielu pBhimdtted Kesk-Euroopa linna-
des olid vélja kasvanud muistsete germaan-
laste pdllumajanduslikust margikorrast. Mar-
gikorra eeskujul koostati arvukate keskaeg-
sete vabade vennaskondade pd&hikirjad, mis
ei rajanenud dhisel maaomandil, eriti aga
vabade Kkasitootsunftide pohikirjad (14, Ik
336).

Kesk-Euroopas algas késitddliste tsunfti-
desse koondumine juba XI sajandil, kusjuu-
res initsiatiivi tsunftide asutamiseks ilmutasid
késtoolised ise, lahtudes eesmargist kindlus-
tada endale teatud késitoderialal tootamise
ning vastavate kasitootoodete turustamise
ainudigus.

Esimesteks  séilinud
Saksa pinnal olid Wormsi  kalakaubitsejafe pri-
vileeg 1106/1107. aastast, Wirzburg! king-
seppade tsunfti privileeg 1128. aastast ning
Kélni voodivaiba-kangrute (Bettziechnwe-
ber) privileeg aastast 1149. Kirjalikel and-
metel tegutsesid XIII—XIV sajandi vahetusel
Viinis 50 erineva kasitooeriala meistrid (16,
Ik. 236). Luubekis olid ké&sitootsunftid Xiii sa-
jandi algul, samuti Stettinis ja Rostockis.

tsunftiprivileegideks
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Suurtes linnades kasvas tsunftide arv vdga
kiiresti. 1292. aasfal tegutses Pariisis 130 reg-
lementeeritud kasitooeriala, Lulbekis on 1384.
aastal loendatud 110 kasitooeriala, millest 36
olid koondunud tsunftidesse. XV sajandi 18-
pul aga ulatus tsunftide koguarv Liibekis
50-ni, Rostockis ulatus see arv XV sajandi
16pul 44-ni (20, lk. 11).

Pohja- ja Kirde-Euroopas, kus asustus oli
héredam ning linnade arv véiksem, ei olnud
tingimusi tsunftikorra véljakujunemiseks L&&ne-
jd Kesk-Euroopa mastaabis. Soomes, kus lin-
nu oli vdga vahe, sdilisid maa! kogu kesk-
aja véltel traditsioonilised talupojakéasitdo-
harud (20, Ik. 13).

Kuni XV sajandi 16puni oli linnak&sitoo
arenemise omapéraks Rootsis kasitdoliste te-
gevus enamal jaol linna-késitdderialadel val-
jaspool tsunfte. K&igis linnades sel perioodil
késitootsunfte ei tekkinud ning seal, kus nad
eksisteerisid, ei olnud tsunftidesse organi-
seeritud kOik ké&sitdoerialad (28, Ik. 218).
Kindlamad teated Rootsi vanemate kasit6o-
tsunftide kohta Stokholmis ilmuvad Kirjali-
kesse allikatesse alles XIV sajandi keskel.
1356. aastal andis Magnus Eriksson vélja
Stokholmi rétsepate tsunfti privileegi. Rétse-
pate tsunfti skraa aga on dateeritud alles
1501. aastaga. K&ik ulejadnud skraad Kinni-
tati XV sajandil ning XV sajandi [18puks ula-
tus tsunftide arv Stokholmis 15-ni (28, Ik.
221).

Vene linnades pole ajavahemikust Xlll—
XV saj. sdilinud tsunftipdhikirju ega Kkirja-
likke teateid, mis kinnitaksid kasitoéotsunftide
olemasolu neis linnades nimetatud ajavahemi-
kul. Kasutades vordlevaid ja kaudseid and-
meid, jOudis tuntud ndukogude medievist
B. Robakov jareldusele, et XllI—XV sajandil
olid késitoolised Vene suuremates linnades
siiski juba koondunud kutsealastesse korpo-
ratsioonidesse (22, Ik. 765).

Peale Poola, Liivimaa ja Rootsi on Vana-
Vene riigi l&hematest naabritest késitdoliste
kutsealased korporatsioonid jélgitavad Krim-
mis ja Taga-Kaukaasias, olles suulise tradit-
siooni jargi reglementeeritud juba XIV sa-
jandil, kuigi esimesed sdilinud skraad neil
aladel périnevad alles XVII sajandist. Are-
nenud tsunftikord valitses Turgis ajavahemi-
kul XIV—XVIII saj. Kesk-Aasias ilmuvad esi-
mesed teated késitdoliste tsunftitaoliste orga-
nisatsioonide kohta X sajandil. Edela-Vene-



maal tekkisid samuti Kkasitodliste kutsealased
Ghingud. Nende reglementeerimisele eelnes
Magdeburg! linnadiguse kehtestamine Poola
ja L&ane-Venemaa linnades XII'—XIV sajan-
dil (22, Ik. 740).

Otsesed Kirjalikud teated Tallinna tsunftide
kohta algavad seni olemasolevatel andmetel
X1V sajandi | poolel.

Kuivord véikese tdhtsusega vois tsunfti ek-
sisteerimise seisukohalt ménel juhul olla kasi-
fodameti skraa, kinnitab Lllbeki pagariameti
reglementeerimise kdik. Nimelt on Wismari
vanimas linnaraamatus ajavahemikust 1246—
1272 Ules t&hendatud Liibeki pagaridigus
(13, Ik. 19). Jareldub, et Wismari raad vottis
selle vahetult Gle Lidbeki raelt. Sellised néh-
tused keskaegses kasitdoseadusandluses, aga
ka késitod praktikas ei ole haruldased.* Lui-
beki allikates ei kajastu ei nimetatud pagari-
Oigus ega ka selle laenamine Wismari lin-
nale. Veel enam, kogu keskaja véltel ei
kehtesta Lilbeki raad kohalikule pagariame-
tile (ldse pdhikirja. Arvukad néited Saksa,
Skandinaavia, Vene jt. linnade ajaloost kin-
nitavad, et sageli kehtestati pdhikiri aasta-
kiimneid, isegi aastasadu pérast tsunftide te-
gelikku asutamist.

Kasitdoliste muistsed tavad ja kombed le-
visid Euroopa linnades koos késitdolistest
immigrantidega, ilma et neid tavasid esialgu
oleks kusagil kirja pandud. Hiljem aga vii-
tasid paljude kasitédametite pdhikirjad kési-
tooliste muistsetele tavadele ja Gigustele.
Erilise kdlapinna omandab see asjaolu Liivi-
maa linnade késitodpraktikas, kus valdav
enamik véljabppinud vabadest ké&sitodlistesf
oli sisse rdnnanud Saksamaa eri linnadest
ja maakondadest.

Vanim Tallinna ké&sitd6ametite séilinud pd-
hikirjadest on XIV sajandi keskel koostatud
ja kinnitatud réatsepaameti skraa (5), kuid
juba sama sajandi esimesel poolel on and-

* Enamarenenud Lé&dne- ja Kesk-Euroopa
maadest ning linnadest késitooliste ja kaup-
meeste kohalekutsumise pruuk oli ~keskajal
laialt levin.ud. 1323. aastal saatis néditeks Vil-
niuse linna legendaarne rajaja suurviirst Ge-
diminas Llubekisse, Rostocki, Stralsundi,
Greifswaldi, Stettini ja Ojamaale kirjad, mil-
les ta kutsus késitoolisi ja kaupmehi Umber
asuma oma maale. Sama fakti Umber keerleb
ka Tallinna all-linna asutamise probleem,
kuhu tolleaegne maahdrra M®&dgavendade
ordu kutsus Visbyst 1230. aastal 200 kaup-
meest.

meid Usna mitmete Tallinna tsunftide kohta.
1335. aastast on teateid kangrute, kingseppa-
de ja kalevisdrijate* (4) tsunfti kohta ning
on tbendoline iseseisvat pdhikirja omava
sadulseppade tsunfti eksisteerimine sama! ajal
(21, Ik. 25). 1342. aastal on teateid ratse-
pate tsunfti kohta, ajavahemikust 1340—1350
lihunikkude ja kiviseppade vennaskonna koh-
ta (9, nr. 66, 67, 68, 100, 143, 236, 265). Sa-
jandi teisel poole! lisandub sellesse loetelus-
se kiviseppade tsunft 1369. aastal (6, Ik. 5)
ajavahemikust 1370—1372 on teateid puu-
seppade vennaskonna (societas) kohta (8,
Ik. 18, 36), 1371. aastast — voorimeeste ven-
naskonna kohta, ning samal aastal on t8ené&o-
line seppade ja kalurite vennaskonna ole-
masolu (6, Ik. 16, 26, 276). Seega oli Tal-
linnas XIV sajandil 8—9 késitdoliste Kkutse-
alast organisatsiooni, millest kindlatel and-
metel olid ametlikult kehtestatud pdhikirjad
kolmel — ratsepate tsunftil (XIV sajandi kes-
kelt), kullasseppade tsunftil (1393) ja lihunike
tsunftil (1394). Riias ulatus reglementeeritud
kasitbdametite arv samal ajavahemikul ka-
heksani.

Kui XIV sajandi algul olid kasitoétsunftid
Tallinnas alles kujunemisjérgus, siis XV sa-
jandil on siin madrgatav reglementeeritud
késitootsunftide arvu jarsk téus. 1402. aastal
sai oma skraa kiviseppade tsunft (2, k. 19—
24; 26, Ik. 195 jj; 23, Ik. 94 jj). 1415. aas-
tal — seppade tsunft, mille skraa, tosi kill,
on séilinud 1459. aasta redaktsioonis (3; 2,
k. 25—31). 1416. aastal — kingseppade
tsunft (2, lk. 19—24), 1420. aasta paiku —
puuseppade tsunft (5) jt. XV saj. eksisteeris
Tallinnas 15 iseseisvat pohikirja kasutavat
kasitootsunfti, mis Uhendasid ligemale 30 eri-
nevat késitdoeriala, sest mitmel juhul oli tege-
mist liittsunftidega. Nagu 0Oeldud, kuulusid
ratsepate tsunfti  koosseisu  kalevisaérijad,
kullasseppade tsunfti hdbesepad ja mindi-
meistrid, seppade tsunfti raudsepad, katel-
sepad, tina-, vase- ja pronksivalajad, tde-
néoliselt ka noasepad, mdbgasepad, turvis-
sepad jne. Ohise tsunfti moodustasid kanepi-
heide- ja koiepunujad, sadulsepad, rihma- ja

* Keskajal eksportisid Madalmaade, Ing-
lise ja Saksa linnad kalevit poolfabrikaadina
ning selle 16plik viimistlemine kohapeal oli
kalevisadrijate (lesandeks, kes niihasti Tal-
linnas kui ka Stokholmis kuulusid rétsepate
tsunfti koosseisu.
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vOo6sepad ning pistemaakrid jne. XVI sajan-
dil said oma pbhikirjad ka mindrikud —
1506. aastal (27, lk. 130 jj), maalrid, klaas-
sepad, puunikerdajad ja modbelsepad —
1513. aastal (2, Ik. 103—108), kandjad aga
1529. aastal (27, lk. 130—132). Kokku tege-
les vaadeldaval ajavahemikul Tallinnas 18
kasitootsunfti, mis hdélmasid umbes 35 Kkasi-
tooeriala. XIV—XVI sajandil Tallinnas viljel-
dud kasitooliikide arv on seega tunduvalt
suurem tsunftide arvust, mis on vastuolus
keskaegse késitookorraldusega. Kui vdtame
arvesse, et tsunfti moodustamise eeltingimu-
seks oli k&igepealt paikselt tootavate teatud
eriala kasitoomeistrite minimaalne arv, kes
peale erialaste oskuste miinimumi pidid vas-
tama ka teistele tsunfti lilkmeks astumisel ar-
vesseminevatele nduetele, mis olid Ules ta-
hendatud tsunfti pdhikirjas, siis on mdistetav
ka nimetatud vastuolu.

Naiteks vdib tuua Tallinnas tegutsenud ha-
bemeajajate * ja aadrilaskjafe ** katsed ise-
seisva tsunfti reglementi kinnitada 1529. a.
23. jaanuaril esitasid neli Tallinna habeme-
ajajat Tallinna raele oma pdhikirja projekti,
mis oli koostatud Lulbeki habemeajajate
skraa eeskujul ning palusid luba tsunfti
reglementeerimiseks.  Seisukoha p6hjenda-
miseks toodi kaalukad faktid:  Lilbekis
olid habemeajajad saanud oma pdhikirja
1480. aastal, Hamburgis aga juba 1452. ning
Riias 1494. aastal, samal ajal kui Tallinna
habemeajajad pidid todtama alles ilma oma
pohikirjata. Tegelikult ei viinud Tallinna ha-
bemeajajate taotlused tookord siiski nende
tsunfti reglementeerimiseni (15, lk. 230 jj; 25,
Ik. 14). Keeldumise pdhjuseks vdis olla ainult
habemeajajate vdike arv — nimelt neli. Esi-
tatud seik annab ettekujutuse meistrite mini-
maalsest arvust (hes tsunftis, aga ka pdhjen-

* Kuigi juba keskajal tootasid Tallinnas eri-
alaarstid, nagu silma-, rduge- ja haavaars-
tid, oli ka habemeajajatel arstipraksis. Habe-
meajajate  skraad sisaldavad vastavaid sal-
vide segamist, mikstuuride valmistamist, hi-
gieeni ja haigete praktilist ravitsemist kasitle-
vaid satteid. Naiteks 1463. a. mais maksis Tal-
linna raad habemeajaja-meister Johanile 10
veeringut ehitustodlise arstimise eest, kes
ennast sadamavahil td6tades oli vigastanud.

** Esmakordselt mainitakse aadrilaskjat Tal-
linna allikates XIV saj. Il poolel ning huvi-
tav on madrkida, et see aadrilaskja on naine,
keda allikas téhistab ladinakeelne termin
fleobothomatrix (11, nr. 664).

1028

duse asjaolule, et mitmed Tallinnas tegutse-
nud kasitoétsunftid olid komplekteeritud liit-
fsunfti pdhimottel. Alles XVII sajandil, millal
koos linnamajanduse edusammude ja linna-
elanike arvu suurenemisega suurenes eriala-
kasitooliste arv, eraldusid mdnedest senistest
liittsunftidest tiksikud naabererialakasitoolised
ning moodustasid iseseisvad tsunftid, millele
raad kinnitas iseseisvad pohikirjad. Nii néi-
teks said klaassepad 1651. aastal 13. IV oma
skraa, maalrid 1637. a., raudsepad 1665. a.,
lukksepad 1663. a. paiku, kellassepad 1653. a.,
vasksepad 1650. a. jne. (vt. 24). Kokku tegut-
ses Tallinnas XVII sajandil ligemale 40 kési-
tootsunfti.

Késitod arendamise initsiatiiv oli kindlalt
linna patritsiaadi kdes. Oma &randgemise jar-
gi valjatdotatud trahvististeemi kaudu kont-
rollis raad skraa sétetest kinnipidamist, oman-
dades vs—2/3 laekunud trahvirahadest. Too-
dete nomenklatuuri ja véljaBppinud meistrite
arvu kindlaksméaramisega kehtestas raad kési-
téotoodangu mahu. Alates 1509. aastast pidi
lihunikkude arv vastama mdudgilettide arvule
lihapoodidest* Pagarite arv pidi 1527. aas-
tast peale olema 8, s.t. vorduma leivapoo-
dide arvuga. Rétsepate arv piirdus 1543.
aastast alates 12-ga ning kalevi$dérijate arv
neljaga. Kingseppade arv pidi XVI sajandil
olema vastavuses kingapoodide  arvuga.
Kandjaid v8is 1529. aastast olla linna mdélema
kaalu juures kokku 70. Ulejainud juhtudel oli
tsunftimeistrite arv piiramata.

Kasitéomeistri kutse omandamine algas vas-
tava eriala Gppimisest dpipoisi, selli vdi su-
lasena. Lihtsamatel erialadel piisas selleks
Ulhest aastast. Erialadel, mis ndudsid suure-
mat vilumust, algas ameti dppimine dpipoi-
sina. Ametikipseks peeti noorukeid alates

* 1464. a. nditeks oli ratsepaametilf laeku-
nud trahvirahasid 6 veeringu ja 5 Killingi
suuruses summas (E. Siimo. Tallinna arveraa-
mat 1463—1507).

*' Tuhjaks ja&nud miudgileti vBis raad oma
&randgemist modda anda millal ja kellele
tahtis. Muidu aga loositi igal aastal paastu
ajal raeharrade juuresolekul letid tavakoha-
selt vélja, kusjuures iga leti eest tuli raele
maksta loosiraha. lga leti ﬁealt tuli  aastas
raele  toomapéevaks, lihavdttepihadeks,
mihklipdevaks vo6i jouludeks ettendhtud suu-
ruses Uuri maksta. Tsunftivanemate Kkasutada
oli ilma loosimata kolmas lett reas, mille eest
tuli tasuda nii loosiraha kui ka udri.



15. eluaastast. Néiteks lihunike tsunftis oli
noorukil alla 15. eluaastat k&rnides voi tapa-
majas (kuthusz) viibimine keelatud. Tsunfti-
meistri poeg, kes oli saanud 15-aastaseks,
pidi astuma tsunfti liikmeks.

Opipoisiaasfatele jargnesid  pdhjalikumat
ettevalmistust ndudvatel erialadel selliaastad.
Téahelepanuvddriv. on mérkida, et Tallinna
keskaegsed késitodametite skraad ei kehtesta
sellidele rannukohustust, vaid selliaastatele
jargnes nendel erialadel, kus seda nduti,
kohe meistrikatsetod valmistamine ja kaitsmi-
ne ning tsunffililkkmeks vastuvdtmine. Juhul
kui raeliikmetest ja tsunftimeistritest moodus-
tatud komisjon t66d rahuldavaks ei tunnista-
nud, pidi sell jd&ma selliks, kuni ta oli oma
ameti paremini selgeks Oppinud. P&himotte-
liselt vois sell, kes oli esitanud ebadnnestu-
nud meistritdd, teatud aja moddudes sama
todga uuesti katsetada. Ebadnnestumise p&h-
juseks peeti sealjuures véhest praktikat. Nor-
maalselt pidi késitdoline nbutava oskuste mii-
nimumi omandama selliaastate jooksul, see-
ga pidi meistritdd edukas kaitsmine jouko-
hane olema selliaastad I6petanud kasitooli-
sele. Juhud, et see kaitsmata jai, olid néh-
tavasti erandlikud ning ei jargnenud selli
vastaval kasifoderialal to6tamiseks koélbma-
tuks tunnistamist. T66s ilmsiks tulnud puudu-
sed, tulenesid need siis individuaalsest ande-
tusest voi lihtsalt ebadnnest, tuli tasa teha
pikemaajalise visa t66ga. Kehtis pdhimdte —
sell pidi jadma selliks, kuni ta oma ameti
paremini oli dra dppinud.

Kasitdolised, kelle eriala ei ndudnud spet-
siaalset ettevalmistust (nditeks voorimehed,
kandjad, &llekandjad, miindrikud), omandasid
meisfridigused pérast liilkmemaksu tasumist ja
tavakohaste jootude korraldamist, mis oli ette
néhtud tsunftivendadele tunnustuse avalda-
misena.

Silmas pidades satteid, mida sisaldasid
kasitooametite skraad, oleks vdimalik koos-
tada tsunfti tllpskraa, mis annaks pildi kési-
tooliste elust keskaegses linnas alates ameti
Oppimisest kuni meistri surmani. Peale (ldiste
késitooliste uhiskondlikku ja eraelu puuduta-
vate sétete, mis on Uhised peaaegu Kkdigile
skraadele, sisaldab iga skraa vastavalt eri-
alale otsese tootmistegevusega seotud ndu-
deid, Oigusi ja kohustusi, mida ei ole vbima-
lik viia (hise nimetaja alla. Nendega lahem
tutvumine eeldaks uksikute pohikirjade késit-

lemist erialade kaupa. Seoses késitdoliste
massilise linnadesse koondumisega XI—XIII
sajandil oli kasvanud konkurentsivditlus (ksi-
kute tootjate ja lahemate naabererialade va-
hel, mis tolleaegsetes tootmistingimustes kah-
justas noort linnaké&sitodliskonda tervikuna.
Tekkinud olukorras oli linnakogukonna huvi-
des paratamatu piiri tbmbamine véhem elu-
jouliste kasitodliste ning nende vahele, kes
ilmutasid rohkem ettevdtlikkust ja taibukust
ning suutsid sel moel oma positsiooni kind-
lustada. Seesugused funktsioonid sai tsunfti-
korraldus, mille pohillesanne oli ebasoovita-
vate konkurentide neutraliseerimine tsunfti-
sunni, kindlate muiugihindade ja kvaliteedi-
nBuete kehtestamisega. Sel pdhjusel sattus
kasitootsunftide mdjusfééri ka linna kauban-
duslik tagamaa, mis omakorda p&hjustas
kiilakasitdo allakdigu. Seega kiirendasid tsunf-
tid  oluliselt kasit6d 16plikku eraldumist
pdllumajandusest.

Linnakasitéd edaspidine arenemiskéik toi
tootmisprotsessi  (ha rohkem spetsiaalseid
tooriistu, mis mdnevdrra kergendasid vaeva-
list Kasitsitodd ning vdimaldasid Uhtaegu
tOsta toodangu mahtu ja kvaliteeti. Tsunftisund
kutsus esile késitddliste diferentseerumise.
Samaaegselt tooriistade taiustumisega kasvas
nende arv tootmises ning todkoja sisustamine
oli seotud Uha suuremate kuludega. SeetGttu
osutus noorele kasitoolisele, kes selliaastad
oli &sia IBpetanud, iseseisva tookoja ava-
mine ka majanduslikult tle jou k&ivaks. Sa-
mal ajal puudus sellil vajalik kapital mdne
suurema késitookoja osanikuks hakkamiseks.
M@énel juhul aitas olukorrast vélja pééseda
abielusidemete s8lmimine erialameistri pere-
konnaga.

Tooviljakuse tbus ja enam vdi vdhem pii-
ratud turuvéimalused p6hjustasid teatud kasi-
tooerialade koondumise uksikute majandusli-
kult tugevate meistriperekondade katte, kes
kasutasid tsunftieeliseid Kkitsalt isiklikes huvi-
des ning viisid senise ké&sitdokorralduse sule-
tud tsunftide siisteemile XV—XVI sajandil.
See pidurdas tootlike jéudude arenemist.

Mis aga puutub tsunftikorda (hiskondliku
progressi seisukohalt, siis pole vdimalik tdm-
mata absoluutset piiri, millest thele poole
jaéks tsunftikord kui tootlike jdudude opti-
maalne korraldus ja teisele poole tsunftikord
kui Uhiskondlikku progressi pidurdav igand.
On ilmne, et XVI sajandi I6puni olid tsunftid
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elujbulised koikjal, kus tsunftikord vélja are-
nes, ning nende 18plik véljatdrjumine algas
alles XVl sajandil. Tallinna késitoétsunftide
arvu jérgi otsustades saavutas tsunftikord siin
oma korgseisu alles XVII sajandil, kuid pole
dige seda perioodi pidada tsunftikorra 16p-
liku véljakujunemise ajaks Tallinnas. P6&hju-
sed peituvad tolleaegse Liivimaa sugavas
poliitilises kriisis, mis kulmineerus Vene-Liivi
sBja puhkemisega 1558. aastal. Jargnes vee-
rand sajandit laostavaid sGjastindmusi, mis
kurnasid 18plikult vélja Vana-Liivimaa ndrga
majandusliku potentsiaali, ning see liikkas
uute progressiivsete tootmissuhete juurdumi-
se pikaks ajaks edasi. 1561. aasta juunikuust
alates oli Tallinn Rootsi kuningriigi alluvu-
ses. Kuigi Tallinnas kehtisid endiselt saksa
k&sit6ddigus ja Luubeki linnadigus, tuli kési-
tooseadusandluses edaspidi arvesse Rootsi
merkantilistlik majanduspoliitika. Kuigi XVII
sajandil Uritas keskvalitsus uutele tingimus-
tele vastava kasitboseeduse véljatddtamist,
ei toonud see senistesse oludesse radiaal-
set pooret. Pérast kapituleerumist vene vé-
gedele 1710. aastal séilitas Tallinn  koos
oma muude O&iguste ja privileegidega ka
senise kasitookorralduse. 1785. a. uus kési-
tooseadus kaotas kill tsunftisunduse — tsunf-

tid jaid siiski pusima, kuigi kadus nende
kaugeleulatuv  monopoolne seisund ning
tsunfti astumine oli vaba. Ametlikult likvi-

deeriti tsunftikord alles XIX sajandi keskel,
kuid tsunftid saksa kasitd0meistrite tradit-
sioonidega seotud erialaste korporatsiooni-
dena ja seltskondlike organisatsioonidena
jatkasid tegevust veel XIX sajandi 18pul ja
XX sajandi algul. Viimased Tallinna ké&sitoo-
tsunftid surid vélja Esimese maailmasdja ajal,
osa likvideeriti pérast Oktoobrirevolutsiooni
ning kodanliku Eesti vastavate seadusandlike
aktidega. Néiteks ulatub Tallinna réatsepate
tsunfti iga XIV sajandi keskelt aastani 1921;
1921. aastani tegutsesid ka sadulseppade,
lukkseppade ja maalrite tsunftid. 1919. aas-
tani peeti pagarite tsunfti kassaraamatut,
1918. aastani kingseppade tsunfti kassa-, pro-
tokollide- ja arveraamatut, 1916. aastani —
klaasseppade, 1915. aastani kullasseppade
tsunfti protokollide- ja arveraamatuid jne.

Tallinna kasitd0 arenemise kaiku mdjuta-
sid keerukad sise- ja vélispoliitilised tingi-
mused ning erinevate majanduslike taotluste
kokkusattumine. Linna-ajaloo varasest pe-
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rioodist alates avaldas kohapealsete omava-
litsuslike organite véljakujunemisele mdju
maahérra pidev eemalviibimine. Pohiliselt
samad tingimused séilisid Tallinnas Rootsi
ajal ning péarast Eesti ala taastihendamist
Venemaaga. See tingis kohapealsete hal-
dus- ja omavalitsusorganite suure iseseis-
vuse, mis andis siinsele majandus- ja kul-
tuurielule oma ilme ning 16i nende arene-
miseks eritingimused.

Kasutatud arhiivitoimikud,
nid ja kirjandus

allikpubiikatsioo-

1. TLRA (= Tallinna Linna Riiklik Arhiiv),
f. 230, nim. 1, s.-0. C.m. 6, Deutschen
Kodex des Libischen Rechts 1282.
TLRA, f. 230, nim. 1, s-i. A.c. 5
Schragen-Codex des XVI Jahrhunderts.
TLRA, f. 230, nim. 1, s-i. A.c. 350D,
Schragen der Schmiede.

o o B~ WD

TLRA, f. 230, nim. 1, s.-i. A.c. 364,
Schragen der Schneider.

TLRA, f 230, nim. 1, s-i. A.c. 42,
Schragen der Zimmerleute.

TLRA, f. 230, nim. 1, s-0. A.d. 12

Erhebung des Schosses aus den Kirch-
spielen zu St. Nicolaus und Olaus 1369,
1371, 1372, 1374, 1385, 1390, 1392,
1399, 1400, 1424.

7. L Arbusow. Das élteste Wittschop-
buch der Stadi Reval 1312—1360. Re-
val, 1889.

8. 0. Greiffenhagen, Tallinna vani-
mad linna arveraamatud 1363—1374,
TLA ( = Tallinna Linnaarhiivi vdljaan-
ded) v. a. nr. 3. Tallinn, 1927.

9. P. Johansen, Tallinna markmeteraa-
matud 1333—1374, TLA v.a. nr. 8. Tal-
linn, 1935.

10. Liv-, Ehst- und Kurlandisches Urkunden-

buch. Zweite Abteiiung, Hrsgh. von
L. Arbusow (sen). Bd. I—Il. 1910—
1914,

11. E.v. Notfbeck  Das zweitdlteste
Erbebuch der Stadt Reval 1360—1383.
Reval, 1890.

12. E Siimo, Stadtische Kammereirech-

nungen 1463—1507. Kasikirjaline allik-
ublikatsioon Goéttingeni Riigiarhiivis_sdi-
itatavast Tallinna Linnaarhiivi toimikust
A. d. 26, kasikiri Eesti NSV Teaduste
Akadeemia Teaduslikus Raamatukogus.
13. C. Wehrmann, Die alteren Libe-
kischen Zunftrollen. Liibeck, 1864.

14. K. Mapkc, @. 3BHrennbc. Couu-
HeHnsa, wu3g.  BTopoe. T. XIX. Mocksa,
1961.

15. J. W. Dehio, Mittheilungen Uber die
Medicinalverhéltnisse =~ M+-Revals, Bei-



16.

17.
18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

trdge (= Beitrdge zur Kunde Ehst-, Liv-

und Kurlands). Bd. 1V, Reval, 1894, Ik
230 jj.
Deutsche  Geschichte, Von Anfangen
bis 1789, Hrsgb. Dr. H.J. Bartmuss, Dr.
J. Streisand u.a, Bd. |. Berlin, 1967.
K. Hohlbaum, Aus Revaler Mittel-
alter, Beitrdge, Bd. Il. Reval, 1874.
M. Mo ora, Linnustevérgu valjakujune-
mine, linnaliste asulate tekkimine, Eesti
arhitektuuri ajalugu. Peatoim. H. Arman,
Tallinn, 1965, Ik. 20 j{
Muistsed asulad ja linnused. Arheoloo-
giline  kogumik I Toim. H. Moora,
L. Jaanits. Tallinn, 1955.
B. Huuntemaa PemecneHHoe feno B
cpefHvie Beka B paiioHe Bantuiickoro
Mopsi. MaTepuanbl K COBETCKO-(IMHCKO-
My Hay4yHOMYy cumnosnymy 13—14 nfe-
kabps 1972 no uctopun pemecna
1 BO3HUKHOBEHUS MaHy(aKTypHO npo-
MblwneHHocTn (XIV—XIX 333/.

A. Plaesterer, Das Alt-Revaler Ge-
werbe der Pistemaker, Bd.
XIll. Reval, 1927, k. 1 jj.

b. A. PbiGakoB. Pemecno apeBHeii
Pycu. Mocksa, 1948.

H. Saha, Tallinna Kivitooliste skraa
(pohikiri) 1459. aastast koos hilisemate
taiendustega. Eesti NSV ajaloo luge-
mik |, koost. J. Kahk (toim.) ja A. Vas-
sar. Tallinn, 1960, lk. 94 jj.

A. Soo m. Die Zunfthandwerker In Re-
val im siebzehnten Jahrhundert. Stock-
holm, 1971.

W. Stieda, Einige Actenstiicke zur
Geschichte des Revaler Gewergewe-
sens im 16. Jh., Beitrdge, Bd. IV. Re-
val, 1894, Ik. 114
W. Stleda, Kabergarn und Steine,
zwei Revaler Ausfuhrartikel. Beitrége,
Bd. VII. Reval, 1910, k. 195 éj
W. Stieda, Mindriche und Tréager.
Beitrége, Bd. VII. Reval, 1910, lk. 130 jj.
A. A. CBaHupa3se. Pemecrno u pe-
MEC/IEHHUKN  CpeaHeBekoBoi  Lliselyn
(XIV—XV BB.). Mocksa, 1967.

Beitrage.

ABIKS KIRJANDUSE
OPETAJALE

OTTO MUNTHER (1864—1929)

Andresen, N. Otto Minther. (Eluloolisi
andmeid.) — «Sirp ja Vasar» 1964, 7. aug.
Sada aastat Otto Miuintheri stinnist, — «Loo-
ming» 1964, nr. s, lk. 1274.

Suurvali, M. Otto Mintheri motteaval-
dusi. — «Keel ja Kirjandus» 1964, nr. s,
[<. 486—490. — Bibl. joonealust, mark.
Vali, L «Juubilari» juubeli  puhul.
«Noukogude Opetaja» 1964, s. aug.

EESSAARE AADU (1884—1937)

Depman, . Malestuskilde Eessaare
Aadust. — «Sirp ja Vasar» 1964, 17. apr.
Véljavotteid Jaan Anveldi  kirjadest.
«Looming» 1964, nr. 4, lk. 579—588.
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ERNST ENNO (1875—1934)

Arak, H. «Oks rohutirts ldks kondima...».
95 aastat lastekirjanik Ernst Enno slinnist. —
«Edasi» 1970, 7. juuni.

Metsa, V. Ernst Enno stnnipaik. — «Noor-
te Haal» 1965, 19. nov.

Puusepp, H. Koruste radadel. (Luuletaja
E. Enno elukohast) — «Edasi» 1966, 20.
sept. — (Mooda kodukandi radu nr. 11).
Sd&rits, E Ermst Enno luuletajateest. —
«Keel ja Kirjandus» 1965, nr. s, lk. 363—
368.

GUSTAV SUITS (1883—1956)

Andresen, N. Gustav Suitsu Kirju Friede-
bert Tugiasele. — «Keel ja Kirjandus» 1966,
nr. 3, lk. 176—178.

F3 Haifsmemees ja hé&mariklased. Gustav
Suitsu luulest 1920. aastate algul. — «Keel
ja Kirjandus» 1964, nr. 9, lk. 527—542.

LI Maailma vari ile rohtaia. G. Suitsu luu-
lest 1913—1916. — «Looming» 1963, nr. 11,
k. 1717—1731.

83 Raéngast ringist. Gustav Suitsu murrangu-

aastafe luulest. — «Looming» 1972, nr. s,
k. 1360—1374.

Annist, A. Gustav Suits kui kirjandus-
teadlane. — «Looming» 1968, nr. 11, Ik
1733—1740.

Eilart, J. «Nii vaikse kodokila talo...»

(G. Suitsu kodukohast Vannus.) — «Kultuur
ja Elu» 1966, nr. s, lk. 27—29.

Gustav  Suitsu  kirjad Johannes Aavikule.
(1903—1911.) Koost, ja kommenf. O. JBgi.—
«Keel ja Kirjandus» 1969, nr. 9, lk. 545—
558, nr. 10, lk. 606—620.

G. Suitsu koéne Helsingis pérast Veebruari-
revolutsiooni. — «Keel ja Kirjandus» 1967,
nr. 3, lk. 167—169.

Gustav Suitsu kirju K. E. Soddile. 1909—
1915. — «Looming» 1970 nr. 2, lk. 295—
305.

Kruus, O. Kevadetudruk. (G. Suitsu lem-
beluule prototiiip M. Seidenschnur.) —
«NB8ukogude Naine» 1972, nr. 1, lk. 17—18.
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88 Tuulemaa lauliku elukaaslane. (A. Suits,
1884—1969.) — «Noukogude Naine» 1969,
nr. 11, lk. 21—23.

Mihkla K. G. Suitsu kirjad H. Murrikule.
(H. Vuolijoki, 1903—1905) — «Keel ja Kir-
jandus» 1966, nr. 2, k. 111—119. — Bibl.
joonealust, mérk.

Palm, A. Gustav Suitsust aastakiimnete
takka. — «Looming» 1963, nr. 11, |k. 1732—
1744,

Parek, E. Malestusi Gustav Suitsust. —
«Keel ja Kirjandus» 1968, nr. 9, Ik. 565—
569.

Pill, A. Malestusi Gustav Suitsust. — «Keel
ja Kirjandus» 1969, nr. 3, Ik 169—176;
«Edasi» 1968, 24. nov.

Roos, E. Gustav Suits glimnaasiumidpingu-
te esimesel poolel. (1896—1900.) — «Keel
ja Kirjandus» 1972, nr. 1, k. 9—24; nr. 2,
Ik. 70—84. Bibliogr, joonealustes markustes.
£| Gustav Suits vana ja uue sajandi kaa-
nul. — «Keel ja Kirjandus» 1973, nr. 1, Ik
13—23.

Rootsmaéae, L Gustav Suitsu esivanema-
test. — «Keel ja Kirjandus» 1967, nr. 12, Ik.
728—731.
Sumakov, I
Gustav  Suitsuga. —
1963, nr. 1, Ik. 52—56.

Mdningaid  kokkupuuteid
«Keel ja Kirjandus»

FRIEDEBERT TUGLAS (1886—1971)

Andresen, N. Friedebert Tuglas. Tin,
«Eesti Raamat», 1968, 164 Ik.

Friedebert Tuglas sbnas ja pildis. Koost.
P. Rummo. TIn, «Eesti Raamat», 1966,
224 k.

Andresen, N. Eduard Vilde ja Friede-

bert Tuglas. Nende riivamispunkte kahe re-
volutsiooni vaheajal. — «Looming» 1962, nr.
7, lk. 1095—1107.

19 Friedebert Tuglas tdlgetes.— «Looming»
1965, nr. 9, lk. 1417—1428.

10 Friedebert Tuglase olevikutaju. Mdnest
arengujoonest Esimese maailmasfja ajal. —
«Keel ja Kirjandus» 1965, nr. 12, Ik. 713—
724.

LI Friedebert Tuglase osast eesti kirjanduse
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arengus. — «Sirp ja Vasar» 1966, 25. veebr.
g8 Friedebert Tuglase teoste tegelastest.—
«Edasi» 1966, s. marts.

PN Gustav Suitsu Kirju Friedebert Tugla-
sele. — «Keel ja Kirjandus» 1966, nr. 3, Ik.
176—178.

Annist, A. Malestuskilde kohtumistest
Friedebert Tuglasega. — «Keel ja Kirjan-
dus» 1966, nr. 3, lk. 181—183.
Eelméae, A Tuglase toopédev. — «Loo-
ming» 1971, nr. 3, k. 406—418.
Eilart, J Friedebert Tuglase lapse- ja

poisiea kodud. — «Keel ja Kirjandus» 1966,
nr. 3, k. 165—171.

UM Tuglast &ra saates. — «Edasi» 1971, 22.
apr.

88 Friedebert Tuglas ta kaasaegsete méles-
tustes. — «Edasi» 1966, 2. marts.
Friedebert Tuglase majamuuseum. — «Sirp
ja Vasar» 1973, 2. marts.

Issakov, S. Arhiivid E. Vildest ja Fr.
Tuglasest. — «Keel ja Kirjandus» 1970, nr.
7, Ik 416—422.

Kaalep, A. Marginaale «Marginaalia-
le». — «Keel ja Kirjandus» 1966, nr. 3, Ik.
147—149.

Kangilaski, O. Friedebert Tuglasest
moeldes. — «Noorte Haal» 1966, 1. marts.
Korsakas, K. Kohtumised Friedebert
Tuglasega. — «Sirp ja Vasar» 1966, 4.
marts.

Krohn, F. Tervitus Friedebert Tuglasele
Soomest. — «Sirp ja Vasar» 1966, 4. marts.
Kruus, O. Tuglase maastikud. — «Noo-
rus» 1966, nr. 1, Ik. 65—67.

Kolli, F. Rahvakirjaniku jutul. — «Kultuur
ja Elu» 1971, nr. 2, Ik s

Laurits, V. Tuglasest — ilukirjanikusf.
Poolikuid métteid ja kujutluspilte. — «Noo-
rus» 1966, nr. 2, k. 10—12.

Mallene, E Tuglas ja «Seitse venda»

(A. Kivi romaani tolkimisest) — «Sirp ja
Vasar» 1966, 25. veebr.

Métteridu Tuglasest... (P. Rummo, R. Sir-
ge) — «Noorte H&l» 1966, 1. marts.
«Noorte Haéle» lugejate klsimustele vastab
Eesti NSV rahvakirjanik Friedebert Tug-
las. — «Noorte Haal» 1965, 31. dets.
Nurme, M. Friedebert Tuglase maélestu-
seks (Luuletus) — «Kodumaa» 1971, 28. apr.

Palm, A. Friedebert Tuglas ja Eesti Kir-
janduse Selts. — «Looming» 1966, nr. 2, Ik
297—310.

Panso, V. Vaimupatriarh. —
1966, =. marts.

Parek, E Maélestusi Friedebert Tuglasest
1925—1930. — «Keel ja Kirjandus» 1972,
nr. 11, lk. 683—689.

Puhvel, H. Friedebert Tuglase novellisti-
ka poOhisuunad. — «Keel ja Kirjandus» 1966,
nr. 3, Ik. 137—146.

Roos, E. Kahekiimneaastase Friedebert
Tuglase kiri. — «Keel ja Kirjandus» 1971,
nr. 3, lk. 166—167.

Rootsmae, L. Friedebert Tuglase esi-
vanematest. — «Edasi» 1966, 4. marts.

[, Veel Friedebert Tuglase
test. — «Keel ja Kirjandus»
Ik. 157.

Rummo, P. Tuglas oli, on ja ja&b. —
«Sirp ja Vasar» 1971, 23. apr.

Siimisker, H. Friedebert Tuglasele mdel-
des. Variatsioone teemale «Lugeja ja raa-
mat». — «Looming» 1966, nr. 2, Ik. 267—
273.

Siirak, E. Friedebert Tuglase Kkirjandus-
kriitika ja kaasaeg. «Rahva Haal» 1966, 27.
veebr.

L, Kompromissitu Tuglas. —
1972, nr. 5, Ik. 831—845.
Smuul J Kolmkiimmend aastat tagasi.—
«Looming» 1966, nr. 2, Ik. 263—264.
Toimekas Tuglas. Véljakirjutusi Eesti Kir-
janikkude Liidu juhatuse koosolekute pro-

«Ohtuleht»

esivanema-
1971, nr. 3,

«Looming»

tokollidest. — «Sirp ja Vasar» 1966, 25.
veebr.

Tomberg, | Kohtumisi Friedebert Tug-
lasega. — «Ohtuleht» 1966, 1. marts.
Tonts, U. Friedebert Tuglas ja «Loomin-
gu» algus. — «Looming» 1966, nr. 2, Ik.
282—296.

Toom, L. Tolkija ja kriitiku métisklusi Frie-
debert Tuglasest. — «Looming» 1966, nr. 2,
k. 254—257.

Toompea vanglas. (Kirjaniku kiri vanemate-

le 11. veebr. 1906.) — «Edasi» 1966, e.
marts.
Tuglas, F.  «Vidikese lllimari» tegelas-

test. — «Keel ja Kirjandus» 1971, nr. 3, Ik
134—137.
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Vaarandi, D Isiklikku Tuglasest. — «Loo-
ming» 1966, nr 2, Ik. 258—262.

Vihma, H. Kirjandusprobleeme (hes kirja-
vahetuses (J. Aaviku ja Fr. Tuglase Kirja-
vahetusest). — «Looming» 1970, nr. 12, Ik
1888—1895.

VILLEM GRUNTHAL-RIDALA (1885—1942)

Kruus, O Villem Ridala hilisemast elu-
jargust. — «Looming» 1965, nr. e, lk. 944—
950.

Palm, A. Kuressaare nooreestlased ja nen-
de ajakiri — «Keel ja Kirjandus» 1972, nr.
6, |k. 331—345; nr. 7, Ik. 390—402.

ANTON HANSEN-TAMMSAARE
(1878—1940)

Puhvel, H. A H. Tammsaare elu ja loo-
mingu varasem periood. (1878—1922) Tin.,
«Eesti Raamat» 1966. 408 Ik.

Siimisker, H A. H. Tammsaare.
monograafia. Tin., ERK, 1962. 240 Ik
Ambur, P. Malestuskild A. H. Tammsaa-
rest. (A. H. Tammsaare mdtteid oma draama

Lihi-

«tuudit» kohta. 1926.) — «Looming» 1963,
nr. 1, k. 103—110.

Kohtumisi  kirjanikuga. — «Sirp ja Vasar»
1963, 25. jaan.

Laanpere, H. Ohe sBnameistri semanti-

kast. — «Keel ja Kirjandus» 1964, nr. 11,
Ik. 654—664
Mihkla K Kokkupuuteid A. H, Tammsaa-

rega. — «Keel ja Kirjandus» 1962, nr. s,
Ik. 363—366
Nipman, L Maélestuskilde A. H. Tamm-

saarest. — «Edasi» 1963, 3. veebr.

Pill, A. Kohtumisi A. H. Tammsaarega. —
«Edasi» 1968, 28. jaan.

Puhvel, H. A. H. Tammsaare ja «Noor-
Eesti» (1907—19'3). — «Keel ja Kirjandus»
1963, nr. 11, lk. 648—655.

L A. H Tammsaare kirjad Lucie Martnale
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(1907—1908). — «Keel ja Kirjandus» 1967,
nr. 9, Ik. 555—563; nr. 10, |k. 613—621.

g Téahelepanekuid A. H. Tammsaare Kir-
janikunatuuri - mdistmiseks. —  «Looming»
1965, nr. 3, |k. 440—A448.

See oli ldinud aastasaja kolmanda veerandi
16pul ... (95 a. A.H. Tammsaare siinnist). —
«Eesti Loodus» 1973, nr. 1, lk. s—10.
Sibul, A. A H Tammsaare ja Lagle ta-
lu. — «Keel ja Kirjandus» 1963, nr. 3, Ik
172—174.

Sibul, A. A. H. Tammsaare ja ndukogude
kirjandus. — «Keel ja Kirjandus» 1969, nr.
10, k. 621—623.

jH A. H. Tammsaare kirjanduse levitajana.—
«Keel ja Kirjandus» 1963, nr. 9, lk. 560—
562.

IH A. H. Tammsaare kirjandusest, kirjanikest
ja kriitikuist. — «Keel ja Kirjandus» 1971,
nr. 1, |k. 47—49.

L A. H. Tammsaare teel L&&ne-Euroopasse.
(A. H. Tammsaare teoste tdlgetest.) — «Keel
ja Kirjandus» 1970, nr. 10, lk. 630—632.
Q Paar malestuskildu. — «Sirp ja Vasar»
1965, 26. veebr.

Sibul, A ja 5&rev, A. Malestuskilde. —
«Noorte Haal» 1963, 30. jaan.

Siimisker, H. Elufaktide ja Kkunstitde
suhetest A, H. Tammsaare  loomingus.
Etliild. — «Looming» 1968, nr. 1, lk. 132—
146.

O Mdned killud klassiku enda ja tema argi-
péeva iseloomustamiseks. — «Keel ja Kir-
jandus» 1963, nr. 1, Ik 13—23.

[ «Tulge hiud siia ja vaadake oma silma-
ga, mis ma Kirjutan». (A. H. Tammsaare ja
H. Treffneri rahalistest vahekordadest.) —
«Sirp ja Vasar» 1963, s. veebr.

Siirak, E Tammsaare kirjandusliku publit-
sistika mottesuundi. — «Looming» 1965,
nr. 3, Ik. 451—466; nr. 4, |k. 577—589. Bib-
liogr. joonealustes maérkustes.

Susi, A. A. H. Tammsaare ja loodus. (M&-
lestusi  kokkupuuteist kirjanikuga Koitjarvel
1915. a) — «Keel ja Kirjandus» 1966, nr.
10, lk. 634—636.

fH Malestuskilde kokkupuuteist Tammsaare-
ga. — «Keel ja Kirjandus» 1964, nr. e, Ik.
367—370.

Sé&rev, A Meenutusi A. H. Tammsaare ja
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Draamateatri koostodst. — «Sirp ja Vasar»
1966, 14. okt.
E3 Malestusi A. H. Tammsaarest (1878—

1940). — «Noorte Haéal» 1968, 30. jaan.

Teder, E. Kuidas A. H. Tammsaarest sai
ajakirjanik (1900—1905). — «Edasi» 1965,
28. veebr.

$1 Pohjanaabrid Tammsaarest ja tema Va-
napaganast. — «Looming» 1966, nr. 7, Ik
1142—1145.

85S Tammsaare vdljaméel. — «Keel ja Kir-
jandus» 1973, nr. 4, lk. 13—14.

Oks dhel, teine teisel pool lauda. A. H.
Tammsaare 95. slnnipdevaks (J. V. Veski

mélestusi). — «Edasi» 1973, 28. jaan.

OSKAR LUTS (1887—1953)* 3

Maélestusi Oskar Lutsust, Koost. M. Kahu ja
E. Teder. TIn., «Eesti Raamat», 1966. 468 Ik.
Allikas, A. Neile, kes kavatsevad Kkiilas-
tada Palamuset. (Matkamarsruute O. Lutsu
«Kevade» tegevuspaigaga tutvumiseks.) —
«Noukogude Opetaja» 1964, 15. aug.
Ertis, E Pilk Oskar Lutsu loomingu vara-
musse. — «Kultuur ja Elu» 1962, nr. 1,
k. 27.

Joonuks, H. «Kevade» stindimispaigas.—
«Edasi» 1967, 7. jaan.

Kahu, M. Millest «Kevade» tehtud on? —
«Edasi» 1965, 28. nov.

Ll Oskar Lutsu esimesed trikiread. —
«Edasi» 1967, 26. veebr.
3 Oskar Lutsu senitundmatu teos. — «Keel

ja Kirjandus» 1965, nr. 2, lk. 95—96.
Karma, J. Oskar Lutsu noorusmail. —
«Edasi» 1965, 18. aug.

Kiviste, A. Malestuskilde Oskar Lut-
sust. — «Edasi» 1962, 7. jaan.; 1963, 21.
aug.

Koger, K. Jooni Oskar Lutsu teest eesti
kirjandusse. — «Keel ja Kirjandus» 1962,
nr. 2, k. 71—81.

fjlj Oskar Lutsust ja Joosep Tootsist. —

«Noorte Haal» 1962, 7. jaan.

Luts, V. Niisugune oli Oskar igapdevases
elus. (Kirjaniku abikaasa maélestusi.) — «Keel
ja Kirjandus» 1966, nr. e, Ik. 363—370.

Pill, A. Koos autoriga «Kevade» tegevus-
kohta kiilastamas. — «Looming» 1962, nr. 1,
k. 115—119.

j8H Markmeid ja mélestusi Oskar Lutsu va-
rasematest to0dest. — «Keel ja Kirjandus»
1968, nr. 5, Ik. 301—307.
Teder, E. Matk Tootsi-maile.
Haal» 1965, 28. juuli.

88§ Oskar Lutsu noorusmaal. — «Kultuur ja
Elu» 1967, nr. 1, k. 18—21.

Ll Valge mansardkorrusega majake. (O. Lut-

— «Rahva

Su majamuuseum Tartus.) — «Edasi» 1965,
21. MAris.
Tigane, L Naljamees Luts. (Maélestuskil-

de.) — «Sirp ja Vasar» 1962, 5. jaan.
Tiitus, R. Kohtumistest Oskar Lutsuga. —
«Keel ja Kirjandus» 1964, nr. 1, k. 45—50

MARIE UNDER (s. 1883)

Andresen, N. Marie Under eesti luule
Uldpildis. — «Looming» 1973, nr. 3, Ik
502—509.

Alttoa, V. Marie Underi ballaadiloomin-
gust. — «Looming» 1973, nr. 3, Ik 489—
501.

JBgi, O. Lauluga ristitu Marie Under 90.—
«Sirp ja Vasar» 1973, 30. maérts.

Kask, H. Marie Underi luuletajatee algu-
sest.— «Sirp ja Vasar» 1963, 29. marts.
Kruus, O. Marie Underi luuleaias. Véahe-
tuntud  lehekilgi  kirjandusloost.  (1902—
1917). — «NO6ukogude Naine» 1968, nr. 2,
k. 14—16.

Laane, K Marie Underi sinnimaja ja elu-
kohad Tallinnas. — «Keel ja Kirjandus»
1968, nr. s, |k. 483—485.

Mihkla, K. Parimusteateid Marie Underi
vanemaist ja noorusaastaist. — «Looming»
1968, nr. 3, lk. 463—466.

Otsus, U. Riimiprobleemid 1920-ndail aas-
tail. — «Keel ja Kirjandus» 1971, nr. 5,
Ik. 257—270.

Peep, H. Marie Underi hilisluule. —«Eda-
si» 1968, 21. apr.

Rummo, P. Pilk Marie Underi luuletuste



késikirjadele. — «Keel ja Kirjandus» 1963,
nr. 3, Ik. 148—156.
Siirak, E Heike ja vastuhelke Marie Un-

der! luulest. — «Looming» 1963, nr. 3, Ik
450—455.
H Marie Under — inimese rddmu ja mure

laulik. — «Kodumaa» 1973, 28. marts.

H| Marie Under ja tema ballaadid. — «Keel
ja Kirjandus» 1973, nr. 3, lk. 136—150.

H Marie Under! luule tolkimisest. — «Keel
ja Kirjandus» 1968, nr. 3, k. 137—146.

H| Marie Underi mdttemaailmast tema essee-
des ja artiklites, — «Keel ja Kirjandus» 1969,
nr. 9, lk. 513—522.

f88 Uhe kirjandusliku motiivi underlik variat-
sioon. (Ballaad «Porkuni preili» 1929.a.) —
«Looming» 1968, nr. 3, lk. 459—462.

Tiik, L. Marie Underi esiisadest. — «Keel
ja Kirjandus» 1962, nr. s, Ik. 495—496.

JUHAN ULIENBACH (1870—1828)

Ertis, E. Juhan Lilienbachi 100. slinniaasta-

pdeva puhul. — «Sirp ja Vasar» 1970, 23.
okt.

Juhan  Lilienbach. (100.  sunniaastapde-
vaks.) — «Eesti Kommunist» 1970, nr. 9,
Ik. 87—88.

Kahu, M. Juhan Lilienbachi satiirilehed.—
«Noorte Haal» 1967, 5. apr.

Laanemets, T. Majake Paatna Kkilas.
(Kirjaniku lapsep@lvekodust.) — «Noorte
Haal» 1965, 30. sept.

Leem ets, M. Juhan Lilienbach. — «Loo-
ming» 1965, nr. 10, Ik. 1594—1596.
Tarand, H. Epigrammimeistrit meenuta-

des. — «Looming* 1970, nr. 10, Ik. 1563—
1568.
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HENRIK VISNAPUU (1890—1951)

Kruus, O. Apokriivalisi lugusid. (H. Visna-
puu Ahunapalu vallakooli &petajana.) —
«Kultuur ja Elu» 1966, nr. 7, lk. 53.

Otsus, U. Riimiprobleemid 1920-ndail aas-
tail. — «Keel ja Kirjandus» 1971, nr. 5, Ik
257—210.

Peep, H. Henrik Visnapuu teed ja t66d. —
Rmt.. Peep, H. Pilk peegli taha, ehk arupida-
misi sBnakunsti teooria ja praktika Ule. Tin,,
«Eesti Raamat», 1967. 308 lk.; k. 271—306.
Q Henrik Visnapuust ja tema parandist. —
«Looming» 1965, nr. 1, k. 121—141.
Rummo, P. Henrik Visnapuu kolme isamaa-
laulu jalgedel. — «Keel ja Kirjandus» 1966,
nr. 7, k. 403—415.

H Kirjadest Ingile. Veel H. Visnapuu seni-
tundmatuid luuletusi. — «Looming» 1967, nr.
12, k. 1903—1909.

Koostanud ELVIINE UVERSKAJA



GRAMMATIKA
OPETAMISE
EESMARKIDEST
ABIKOOLIS

KARL KARLEP

Programmide ja  Opikute
koostajad  seisavad  alati
probleemide ees, mida las-
tele Gpetada ning missugu-
seid harjutusi ja votteid
selleks kasutada. V. Davo-
dov kirjutab: «Léhema tule-
viku 0lesanne seisneb sel-
les, et komplekssete loogi-
liste, psuhholoogiliste, di-
daktiliste ja  metoodiliste
uurimuste  teel igakilgselt
vilja todtada Oppeainete
Ulesehitamise  konkreetsed
votted, mille aluseks on si-
sukad materjali Gldistused ja
teoreetilised mdisted sellest»
(5, k. 398). Probleemi mida
Opetada lahendamine peab
madrama nii BGppeaine sisu
ja struktuuri  kui ka need
praktilised ja vaimsed toi-
mingud, mis tagavad oskus-
te ja mdistete kujunemise.
Nimetatud uldiste kiisimuste
kdrval on peale selle vaja
méadratleda konkreetsete tee-
made kasitlemise eesmargid
sOltuvalt koolitiitibist.
Esialgu vaatleme, kuidas
motestatakse lahti gramma-
tika Opetamise  eesmérke
uldhariduslikus koolis. Ena-
mik  metoodikuid rGhutab
grammatika Opetamist  kui
Oigekirja propedeutikat (D.
Bogoljubov, S. Redozubov,
N. RoZdestvenski jt.). Gram-
matika dpetamise eesmargi-
na nimetatakse veel motle-
mise ning suulise ja kirjali-
ku kone arendamist (5. Zui-
kov jt.), murde- ja lapsekee-
le isedrasuste Uletamist (A.
PeSkovski) jm.  Nimetatud
eesmérgid on Kkullaltki t8si-
sed, kuid seejuures ei arves-
tata, et «sdna kujutab endast
leksikaalsete ja grammatiliste
tdhenduste sisemist Kkonst-
ruktiivset htsust» (5, Ik. 18).
Kdrvale on jdetud vormi ja
sisu (tdhenduse) suhted. A.

Leontjev, analulsides gram-
matika dpetamise eesmaérke,
arutleb jargmiselt: «Milleks
réékijale grammatika reeg-
lid? Ta oskab niigi ké&&nata
ja pOodrata, ja see, et ta
veel kord tuletab meelde
omastava kdénde erinevuse
nimetavast ning teeb harju-
tuse omastava kadnde Kkasu-
tamise peale, ei muuda sel-
les oskuses midagi. Tapselt
samuti langeb &ra punkt
«motlemise  arendamisest»:
see eeldab vastavalt kahe-
saja-aastasele traditsioonile,
et grammatika omandamine
muudab lapse «konkreetse»
motlemise «abstraktseks»,
tdstab selle nii-6elda uue-
le tasapinnale. See aga on
téielikult ebadige ja mitte
tbepérane» (s, lk. 234). Tde-
poolest, spontaanses kdnes
me ei madra kd&net ega
pooret, motlemise arenda-
miseks vBime aga kasutada
ka mitteverbaalseid loogilisi
tUlesandeid.

Milles siiski seisneb gram-
matika OGpetamise eesméark?
L. Vdgotski jargi on selleks
lapse Opetamine «meele-
valdselt opereerima oskuste-
ga», mida ta seni kasutab
kdneldes ebateadlikult ja
automaatselt.  L&htudes L.
Vagotski teesist, nimetab A.
Leontjev jargmised gramma-
tika Opetamise eesmérgid:
1) Opetada last opereerima
véljendi programmi elemen-
tidega, s. t. Opetada mee-
levaldselt muutma nende
«nomenklatuuri ja jarjekor-
da»  sOltuvalt tingimustest
(uhelt poolt soltuvalt kon-
tekstist, situatsioonist jne.,
teiselt poolt — nende ele-
mentide funktsionaalsest ta-
hendusest);

2) Opetada last Ule minema
programmilt selle grammati-
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iis-stinfaktilise realiseerimise
vahenditele, s. t. valima
optimaalset keelendi varian-
ti.

Jérelikult on
lahti motestada situatsiooni
(aktuaalset tegelikkust),
mdista esemete ja ndhtuste
vahelisi suhteid, tunda nen-
de suhete véljendamise voi-
malusi eesti keeles (vasta-
vaid grammatilisi  kategoo-
riaid) ning valida sbnavor-
midest ja -uUhenditest sobi-
vam. Seoses eelnevaga seab
A. Leontjev metoodikutele
lahendamiseks jargmised
lUlesanded:

1) kindlaks méérata need Uhi-
kud (teksti segmendid), mis
keele valdamise ebateadli-
kult tasandilt tuleb  «ile
kanda» teadlikule ja edasi
«teadliku kontrolli» tasapin-
nale;

2) vélja selgitada toimingud
esimese Ulesande taitmiseks
8).

Lahtudes grammatiliste ka-
tegooriate  tdhendusest ja
avaldusvormidest, tuleb &pe-
tajal organiseerida keele si-
su ja vormi uUhtsuse ja s@l-
tuvuse «avastamine» Opilaste
poolt. Eksperimentaalselt on
tbestatud, et teadlikkuse
kindlustavad pbohiliselt jarg-
mised operatsioonid: 1) kee-
lendi muutmine, 2) keelen-
dite tdhenduslik  vordle-
mine, 3) keelendite vormili-
ne vordlemine, 4) t&hendust
kandvate (hikute leidmine
ja nende t&henduse médra-
mine.

Edasi plidame vaadelda
elementaarse grammatikakur-
suse kasitlemist abikoolis.
Abikooli  programmis  on
grammatika Opetamise ees-
mérk fikseeritud jargmiselt:
«Grammatika @ppimine on
tervikuna  sdnasfusdpetuse

lapsel vaja
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teenistuses. Oskus sbnu Oi-
gesti muuta ja keelendeid
elavas keeles kasutada on
véljendusoskuse arendamise
aluseks. Eriti rikkalikke vGi-
malusi pakub lausedpetus»
(1, k. 15). Nimetatud ees-
margiga vOib ndustuda. Ki-
simus  seisneb aga selles,
mis  tingimustel hakkavad
abikooli Opilased «keelen-
deid» Bigesti ja rikkalikult
kasutama.

Vaadeldes A. Leontjevi
poolt nimetatud grammatika-
Opetamise eesmérke, peab
markima, et vahemalt abi-
kooli algklassides on nende
realiseerimine seotud suurte
raskustega. Psiihholoogilised
uuringud nditavad, et ese-
mete ja ndhtuste vaheliste
suhete mdistmine on vaimse
alaarenguga lastel puudulik
ja primitiivne. Vastavalt sel-
lele on puudulik ka nime-
tatud suhete valjendamine
kdnes; ei kasutata kiillalda-
selt grammatilisi  valjendus-
vahendeid p6hjuslike suhe-
te, ruumi- ning ajasuhete jt.
kajastamiseks kones. Vdib
vdita, et vaimse alaarengu-
ga laste agrammatismi Uheks
oluliseks pdhjuseks on tun-
netusprotsesside  alaareng,
kusjuures v@ib oletada, et
viimane ei mdju pidurdavalt
kdne arengule mitte ainult
esimese signaalstisteems kau-
du, vaid ka otseselt kone-
tegevuse kdigus — véljendi
genereerimisel. V. Zinkini
jargi on kone genereerimi-
sel «téielike sBnade» moo-
dustamiseks ~ morfeemidest
vajalik eelnev plaan, mis
maérab sdnade kasutamise
vastavalt situatsioonile. Plaa-
ni véljatdotamise eest aga
«vastutab» intellekt,  mis
omakorda s6ltub kdne aren-
gust. Kujuneb Kinnine ring:

oligofreeniku intellekt ei
planeeri koénet killaldaselt,
kuid intellekti arenguks on
vaja arenenud kdnet (7).
Véljapddsu néeb autor kone
semantilise funktsiooni aren-
damises, toetudes seejuures
neile séilinud intellektuaal-
setele vOimetele, mis aval-
duvad praktilistes toimingu-
tes ja situatsioonides. Tuleb
aga arvestada, et t&hendus
ei ole mitte ainult leksi-
kaalne, vaid  tdhenduse
(grammatilise) omavad kd&ik
grammatilised  kategooriad.
Viimaste kandjaks on 18pud,
liited, tunnused vOi nende
puudumine («nullmorfeemy).
V. Vinogradovi jargi on so6-
na niisugune «vormide ja
tahenduste  siisteem», kus
«mdiste sbnast kui reaalsete
tdhenduste susteemist on la-
hutamatult seotud mdistega
sbna grammatilistest vormi-
dest ja t&hendustest» (5, Ik.
18). VOib julgesti vdita, et
kdne omandamine on sama-
aegselt praktilise grammati-
ka dppimine, sest véljaspool
grammatikat ei saa olla ka
kdnet.

Eelnev teoreetiline arut-
lus lubab jareldada, et s6-
navara laiendada ja t&psus-
tada saab ainult siis, kui pa-
ralleelselt Bpetatakse sbna-
vormide Kkasutamist ja sdna-
Uhendite moodustamist. Kuid
«kdne arendamiseks on ka-
sulik dpetada mitte gramma-
tikat, vaid taotleda gram-
matikareeglite kasutamist sel-
lises situatsioonis, Kkus vas-
tandatakse mdte ja mdtte-
tus» (7, Ik. 27). Tundub, et
esitatud mdote peegeldab
kullaltki ~ hésti grammatika
propedeutika olemust ja
eesmarki abikoolis, sest al-
les pérast grammatikareegli-
te praktilist kasutamist (eba-



teadlikku  rakendamist) on
vOimalik grammatika Opeta-
mine kitsamas mottes, s. t.
Uleminek teadlikele ja mee-
levaldsetele  toimingutele.
Abikoolis peab slstemaati-
lisele grammatika késitlusele
eelnema sihikindel etteval-
mistus, mille kdigus Gpilased
harjuvad vaatlema ja ana-
litisima nahtusi ja nendeva-
helisi suhteid, 6pivad ana-
loogia feel kasutama sdnade
muutevorme ja lausekonst-
ruktsioone ning neid vasta-
valt situatsioonile muutma
ning moistma. Kahjuks on
sellise  propedeutikakursuse
sisu veel tdpselt maarflema-
ta, juhuslikku laadi «vestlus»
tunnis aga rikastab laste ko-
net uute sbnavormide ja
-Uhenditega minimaalselt.

Grammatika  slistemaatili-
ne dppimine eeldab veel
selliseid oskusi, nagu kee-

lendite vordlemine vormili-
selt, teadmiste ja oskuste
aktualiseerimine jt.  Nime-
tatud operatsioonid on abi-
kooli Opilastel samuti puu-
dulikud. V. Petrova margib,
et «...teadmiste aktualisee-
rimine vaimse alaarenguga
Opilastel toimub suurte ras-
kustega. Ning isegi nendel
juhtudel, kui 6pilasel dnnes-
tub aktualiseerida vajalikud
andmed, ei tdida nad mitte
alati Ulesannet &igesti» (9,
Ik. 132). P8hjusena nimetab
autor &armiselt ebakriitilist
suhtumist oma tegevusse.
Jérelikult on vaja lapsi Gpe-
tada mingi kindla program-
mi alusel todtama, s. t. an-
da neile juhised operatsioo-
nide sooritamise ja nende
jarjekorra kohta. Selleks pa-
kuvad vdimalust mitmesugu-
sed programmeeritud dpe-
tuse elemendid, mille puhul
kogu lapse tegevus on ope-

ratsioonide kaupa fikseeritud
(néit. kriitiliste ~ h&alikute
leidmine ja nende pikkuse
méadramine sbnas). Kogemu-
sed nditavad, et grammati-
ka propedeutikat on vBima-
lik edukalt siduda h&aliku-
Opetusega, mis on olulisem
keeledpetuse teema algklas-
sides.

Kullaldase ettevalmistuse
korral on  sustemaatilist
grammatika Opetamist voi-
malik alustada abikooli 4.
klassis sbna  grammatilise
struktuuri  k&sitlemisega. Te-
kib kusimus, missugune vdiks
olla morfoloogia ké&sitlemine
koolis ja konkreetselt abi-
koolis. Mis eesmérgil me
Opetame  vormidpetust ja
sonaliike abikoolis? Eelnev
teoreetiline analuus lubab
véita, et naiteks H. Ruubeli
esitatud k&&namisdpetuse
eesmark — «omandada vilu-
mus sbnade  kaanamiseks
kirjakeele normidele vasta-
valt, sest koneldes ja kirju-
tades ei ole meil aega reeg-
leid ja tulps6nu meenutada
ning vorme nende jargi
moodustada» (3, k. es) —
on Kullaltki kitsas ja pealegi
kahtlase véartusega. Mdnin-
gad uurimused nditavad, et
ligi pooled (Uldharidusliku
kooli dpilastest ei suuda
keskastme klassides médrata
tlupsbnu isegi spetsiaalsetes
Ulesannetes. Naiteks H. Oja
andmetel esines 7. klassis
tlpiseerimisvigu 44,33% (2).
Veelgi véhem on loota tu-
lemusi abikoolis. Ja mis ka-
su ongi tulpsdna madrami-
sest, kui abikooli @pilased
ei  mdista muutevormide
tdpset t&hendust ja kasuta-
vad sGnavorme  piiratult.
Jérelikult aitavad  Uldhari-
duslikus koolis levinud har-
jutused [a) sBnavormi mé&a-

ramine vOi leidmine tekstist
ja b) vormi moodustamine
muutevormi  nimetuse  vOi
kusimuse alusel] véhe (le-
tada oligofreenikule omast
puudust — keele semantilise
kilje arenematust. Muute-
vormile «nime andmine» ja
k&dnamis- ning podramista-
beli mehaaniline taitmine ei
anna abikooli d&pilasele si-
suliselt midagi vajalikku.
Printsipiaalselt teisi vdi-
malusi tundub pakkuvat sel-
line morfoloogia kasitlemi-
ne, mille kdigus Opetatakse
last anallisima sbna  kui
«teadete susteemi» (4, s, 8).
Naiteks sBnavormist lugesin
saame teada jargmist: a)
missuguse toiminguga on te-
gemist, b) toiming sooritati
varem ja kindlasti, c) luge-
jaks olin mina ja seejuures
Uksinda, jne. Sdnaosad (mor-
feemid) leitakse semantilis-
morfoloogilise analutsi kai-
gus, mis on nagu pealisehi-

tuseks foneemianaliiisile.
Paralleele vdib tdepoolest
tdbmmata:  foneemianaliilisis

avaldub uksikhaalikute ole-
masolu ja jarjekorra téhtsus
sbnas, morfoloogilise ana-
lidsi tulemusena aga selgub
sBnaosade jarjekorra ja ole-
masolu (v6i puudumise) ta-
henduslik funktsioon; fonee-
mianaliisi omandamisele
jargneb lugemadppimine,
semantilis-morfoloogilisele

analudsile jargneb sdnavor-
mide konstrueerimine, s. t.
samuti téielike sbnade mee-
levaldne konstrueerimine,
kuigi juba teisel tasapinnal
(teise koodi alusel). Fonee-
mianalids vBimaldab luua
Uldistatud kujutluse haalikust,
morfoloogiline anallils —
Uldistatud kujutluse morfee-
mist. Viimane on killaltki
oluline, sest Uks ja seesama
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morfeem v@ib esineda téie-
likes sBnades nii hdalikute
jarjekorra kui ka kvaliteedi
ja kvantiteedi poolest (ndit.:

lugema — loen, juua — ma-
gada, sepale — seppadele
jne.).

SBna koostise teadlik ana-
lilis ja morfeemide téhen-
duse tundmine v@imaldab
paremini mdista ka morfo-
loogia keskset kategooriat
— sBnaliike. Nagu teada,
vBib (hest ja samast nédhtu-
sest radkides kasutada eri-
nevatesse sdnaliikidesse kuu-
luvaid  sBnu  (jooksmine,
jooksen, jooksev). Erinevus
seisneb selles, et kdneleja
véljendab nende  sBnade
abil (Bigemini sdnaliigi ka-
tegooria abil) oma erinevat
suhtumist profsessisse (jook-
sen — protsess toimub prae-
gu jne., jooksev — s. o.
kellegi iseloomustus tegevu-
se ajal, jooksmine — s. o.
protsessi nimetus). Nimeta-
tud erinevused ilmnevad
eriti  reljeefselt semantilis-
morfoloogilise analuisi  tu-
lemusena, sest leksikaalselt
on esitatud sBnad tundu-
valt 18hedasemad kui nditeks
nimisénad laud — kurbus.

Lahtudes teoreetilisest
analitisist, véib morfoloogia
késitlemise eesmargid abi-
koolis formuleerida seega
jargmiselt:

Q Opetada lapsi analtitisima
sbna morfeemide tasapinnal,
s. t. Opetada eraldama ta-
hendust kandvaid sBnaosi
ning nende téhendust maa-
rama;

¢ muuta meelevaldseks iga-
péevases kdnes automatisee-
runud  kodeerimisprotsessid,
s. t. Opetada last vastavalt
tdhendusele sbnaosadest s6-
na konstrueerima;

b Opetada eristama s6na-

1040

liilke kui grammatilisi kate-
gooriaid (teatud uhist tdhen-
dust omavaid sdnade klas-
se), piirdumata sonaliigi for-
maal-grammatilisfe tunnuste-
ga.
Voib loota, et selline t66
soodustab pohilise korrekt-
sioonitdd eesmargi — intel-
lekti arendamise — taitmist
abikoolis.

Kokkuvotteks:

1. Uldhariduslikes  kooli-
des praktiseeritav grammati-
ka Opetamise viis ei ole so-
biv abikoolile, sest see ei
vBimalda vajalikul maéaral
arendada kone semantilist
kiilge ja avada viimase seost
sbna koostisega.

2. Arvestades vaimse ala-
arenguga Opilaste kdne se-
mantilise kilje puudulikkust,
tuleb vélja tdotada slisteem
praktilisteks grammatikahar-
jutusteks abikooli algklassi-
des, et kindlustada sGnavor-
mide ja sbnalihendite maist-
mine ja kasutamine sdltu-
valt situatsioonist.

3. Elementaarse grammati-
kakursuse eesmargiks abi-
kooli vanemates klassides tu-
leks seada semantilis-gram-

matilise  analliisi  oskuse
omandamine ja, sellele toe-
tudes, tahendusest lahtuv

keelendite konstrueerimine.
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B NMOMOLUb YYUTEO
PYCCKOIo A3bIKA

8

HA 1l MEXAYHAPOQHOM
KOHIPECCE
MPEMOJABATENEN
PYCCKOTO A3bIKA 1
MTEPATYPbI

HWHA CTOPOXEHKO, AHTWAEA METCA

C 3 no s ceHTsI6pA 1973 roga Ha 6onrap-
CKOM YepHOMOpCKOM nobepexbe B BapHe
npoxoawn BTopoii  MeXAyHapoAHbIi  KOH-
rpecc pycucToB, OpraHv3oBaHHbIli Mexay-
HapoAHOl accoumaupein  npenopjasaTtesnei
pycckoro asbika u nutepatypbl  (MANPAN).
B TeyeHWe MocnefHUX HeCKONbKUX NieT py-
CUCTBI MUpa He pa3 cobupanucb Ha KOHde-
PEHUMM W CMMMO3NMYMbI B pasHbIX ropogax
W CTpaHax, HO TaKkoro MHOrOOAHOro cobpa-
HVS NpenojaBaTeneil pycckoro Asblka fo
CMX Mop He 6bin0. BapHeHCkMit  KOHrpecc
MPUBNEK OKOMO 2000 YYaCTHUKOB, MpeacTa-
BUTENEl BCEX KOHTUHEHTOB, KOTOPbIX 06b-
equHUAM obLime npodeccroHabHbIe | Ha-
YUHble WMHTEepecbl W 06was nwboBb — pyc-
CKUA A3bIK.

TonbKo 3a Mpefenamu Haweil cTpaHbl 120
ThiCAY MpenogasaTesneil 06y4atoT PyCCKOMY
A3blKy 16 MUANMOHOB Yyualmxca. WHTepec K
pYCcCKOMY A3blKy MPOAO/HKAeT pacTu, U ero
ponb B COBPEMEHHOM MWpe TPyAHO Mepe-
OLEHNUTb. JTUM 00DBACHAETCA 60/bLLIOE BHU-

MaHVWe MWPOBOI 06LLECTBEHHOCTM K paboTe
KOHrpecca. C MPUBETCTBEHHbLIM C/IOBOM K
Yy4YaCTHMKaM KOHrpecca U ero roctam ob6pa-
manca  lMpepacefatens  [0CyAapCTBEHHOTO
CoBeta HapogHoii  Pecnybnukn  Bonrapuu
ToBapuw, Togop >KMBKOB, Mof MaTpoHaTOM
KOTOPOro npoxoaun KoHrpecc. [puseTcT-
BEHHYIO Tenerpammy B afjpec KOHrpecca Ha-
npasun [peacepatens [pesvguyma Bep-
xoBHOro Coseta CCCP  Hukonain BukTopo-
BuY ogropHblidi. Hayano paboTbl KOHrpecca
npusetcteoBann HOHECKO, MexayHapoga-
Hbli KOHIpecc CnaBMCTOB, MPOXOAVBLUMIA B
Te e AHU B Bapluase, [aBaHCKWii YHUBep-
cuTeT, Bonrapckuili coro3 HayuHbIX PaboTHM-
KOB 11 Apyrve nporpeccuBHble 06LLEeCTBEHHO-
NONUTUYECKME W HayuHble OpraHusauum, Ko-
TOpble efVHOAYLUIHO paccmaTpmsaim paboTy
KOHrpecca npexfe BCero Kak BKNaf B feno
YKPENneHns mMupa 1 MeXyHapoLHOro co-
TPYAHWYECTBa.

Tema KOHrpecca — Teopusi U MPaKTUKa
c0o3faHns  y4ebHMKOB 1 Y4ebHbIX MOCO6UiA
M0 PYCCKOMY A3blKy KakK  MHOCTPaHHOMY.
Yy4acTHUKM 1 rocTM MOrv npocnywars 60-
nee 300 OOKNAfoOB W COOOLUEHMIA Ha Mne-
HapHbIX 3acefjaHnAX W Ha 3aceflaHusAX s CeK-
uniA, paboTaBIMX OfLHOBpPeMeHHO. [lepBas
cekuma obbeauHAna AOKnafbl, MNOCBALLEH-
Hble y4yebHMKaM W y4yebHbIM Mocobusam no
pycCKOMY A3bIKY ANna  LWKon, BTopasg ——
yyebHMKaM 1 y4yebHbIM nocobusm no pyc-
CKOMY f3blKy [AN1a (DWUI0N0roB, TpeTba —
yyebHMKam 1 y4yebHbIM nocobusm no pyc-
CKOMY f3bIKY [ CMeLuanMcToB-Heuniono-
ros, 4eTBepTas — Yy4ebHWKaM W Y4ebHbIM
noco6mam No PycCKOMY fA3blKY A/11 KYpCOB,
KPYXXKOB M KpaTKOCPOUYHbIX  (hopm 06yue-
HUA, nNAaTag — y4yebHbIM C/oBapsAM PYCCKOro
A3blKa, LWecTas — TEXHWYECKUM CpencTBaM
006yuYeHnss pYyCCKOMY #3blKy, cefpmas —
yuyebHbIM  M0CO6MSAM MO PYCCKOW W COBeT-
CKO nnTepaType ¥ CTPaHOBEAEHWIO, BOCb-
Mas — o6LWmum npobnemam 06ydeHUs pyc-
CKOMY £3bIKy ¥ BOMpocam Teopumn Y4ebHMKa.

B xoge 3acefaHuii BbISCHWIOCb, YTO MHO-
e BOMPOCLI TEOPUM W MPaKTUKW CO3AaHUA
y4e6HMKOB U Y4ebHbIX MOCOOMIA SBNAKOTCA
obWwMmMn A1 NUHIBUCTOB M METOAMCTOB
pasHbIX CTpaH W, cfiefoBaTeNlbHO, B WX pac-
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CMOTpeHun 6blna  06bEKTVBHAA Heobxoau-
MOCTb. B JOKnagax u BbICTYMIEHWAX LIMPO-
KO 06Cy>X4anmcb pas/iMyHble acnekTbl Npob-
NeMbl IMHTBUCTUYECKMX U METOAMYECKMX OC-
HOB MpOrpaMm M Y4e6GHWKOB Pas3NyHbIX TW-
MOB A1 PasfNyHbIX KOHTUHFEHTOB Hepyc-
CKMX yyalmxcs BoobLe (LUKONbHUKK, (uno-
noru, crneuuanucTbl-Hedmnonory,  yvalyecs
pasHOro Tuna KypcoB) M C Y4eTOM POLHOrO
A3blka KaXAoW rpynnbl, O CTPYKType [eid-
CTBYIOLUMX U O MOAEMAX HOBbIX Y4YEOHUKOB
N y4ebHbIX Mocobuil.

B uncne WMpOKO 06CYXABBLUMXCA  Ha
KOHrpecce BOMPOCOB MOXHO Ha3BaTb Crie-
Jytowme: TpeboBaHMs K 0T6OpY, OpraHusa-
uAM v aganTauum  TEKCTOBOrO MaTepuwana,
MWUHUMM3ALMA  A3BIKOBOrO MaTepuana, pas-
paboTKa MPWHLMMIOB  HanucaHWs npakKTuye-
CKOM rpamMMaTuKv, MecTO POLHOrO  A3bXa
yyalmxcs B yuebHUKe, MHTepdepeHUns, Tu-
Moforus u cucTeMa YnpaxHeHUid Mo pasBu-
TUIO MOHOJ/IOTMYECKON W AManornyeckomn pe-
un, No 6ecrnepeBOSHOMY UTEHMIO, COAEPXKa-
HUE W (YHKUMW KHUMM Ans yuutens, Tpebo-
BaHMA K HarnsgHoMmy MmaTtepuany B y4ebHu-
Ke, B YaCTHOCTM K ayAvOBK3YyanbHOMY.

[ns  uuTateneid KypHana  HanbonbLKii
MNHTEpeC MOXET, MOo-BUAMMOMY, MpeAacTa-
BUTb PaboTa CeKUmM «YUeBHUKM U ydebHble
nocobus no PYCCKOMY A3blKy A1 LIKOM». B
XXYPHa/IbHO CTaTbe HeT BO3MOXHOCTU [fadke
BKpaTLe pacckasaTb 060 BCEX MHOroumc-
NeHHbIX [OKNMafax W BbICTYNNEHUsX, 3acny-
LIAHHbIX Ha 3acefaHuaX cekuun. OcTaHOBUM-
CA MO3TOMY NMLWb Ha [BYX OCHOBHbIX.

CoBpeMeHHbIi  NpoLecc 06y4YeHUs UHOCT-
paHHOMY Si3blKy B LUKO/Me Bce 6onee npu-
06peTaeT XapakTep efuHOro ayavoBuU3yanb-
HOTO Kypca, LOMWHMPYIOLMM 3BEHOM KOTO-
poro Mpofo/KaeT 0CTaBaTbCsi y4eBHMK, on-
pesenstowmii 8 NpuHUMNE paboTy yunuTens u
yueHnKa. O6 3TOM roBOpPWT B CBOEM [OK/a-
ge npog. H. M. LLaHcKwiA..

B mMMetowmMxca yyeGHUKaxX Mo  pyccKomy

. BTopoil MexayHapoAHbIii KOHrpecc rpe-

nofasaTeneinl pycckoro A3blka v nUTepatypbl
«Teopus N MpaKTUKa CO3L4aHUA YUYeOHVKOB W
y4ebHbIX MOCco6MiAi MO PYCCKOMY fA3blKY —Kak
WNHOCTPaHHOMY». Te3ucbl [OKNafoB W BbiC-
TynneHuit. Codmsa, 1973, cTp. 53.
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A3bIKY 151 HaUMOHANbHBLIX WKON # ANs MHO-
CTPaHLEB elle Hemano HefoCTaTKoB — A3bl-
KOBOTO M METOAMYECKOrO XapakTepa, Mpo-
[O/DKaeT [OKMafuMK W aHanMsvpyeT crieuu-
MKy yueGHUKA MO PYCCKOMY SI3bIKY A5
HEPYCCKMX LUKOMBHUKOB,  COfepXaHue U
CTPYKTypa KOTOPOro 0GYC/IOB/EHbI TEM, UTO
PYCCKUiA SI3bIK SIBASIETCS CKOpee MpeaMeToM
06y4eHsl, YeM MPeJMETOM W3YUeHus.

ABTOp OTMeYaeT, u4TO CcofepXxaHue ¢
CTPYKTypa LUKO/MbHOr0 y4yebHMKa PYCCKOro
A3blKa ANA HEpYCCKWX onpefenseTcs AByms
MOMEHTaMW: a) Hapagy C pasBuUTMEM peuve-
BbIX YMEHWA 1 HaBbIKOB 1 COOGLLEHVEM On-
pefeneHHbIX Hay4HbIX CBeAeHUA 0 fA3blke
yuebHUK [O/MKeH cofepXxaTb 4acTb, KOTO-
pas nocssllieHa LEeMKOM BblpaboTke nep-
BOHAYa/IbHbIX PEYEBbLIX YMEHW 1 HaBbIKOB;
6) Hapsdy C PYCCKUM YYEHWK [O/MKEH 3a-
HUMaTbCA W POAHbIM fA3bIKOM. H. M. LLaH-
CKWIA  CuMTaeT, uYTo B Y4eOHMKe  [O/KHbI
OblTb  OTP@KEHbl MEXMPeAMETHble  CBA3M
Kypca PYCCKOro f3blka B LIE/IOM, 4TO OH
[IO/DKEH CTPOMUTLCA Ha OCHOBE KOMIMIEKCHOM
NVHIBOAMAAKTUYECKOW CUCTEMbI Npenofasa-
HUA A3bIKA W Y4YWTbIBaTb BCE LiEHHbIE Mpue-
Mbl U CMOCO6bI, W3BECTHble METOAUYECKON
Hayke — OT [OCTWKEeHWA  rpamMMaTuKo-ne-
PeBOAHOIO W  CO3HATE/IbHO-COMOCTaBUTENb-
HOro MeTofoB A0 COBPEMEHHOro CUTyaTuB-
HO-TEMaTUYeCKoro, ayAMONIMHIBASIbHOT O,
MporpaMMMpoBaHHOro, NPo6JeMHOro 1 Ap.
06yyeHus. ABTOpaMm CnefyeT onupatbcA Ha
MPUHLUMNLI  Pa3BMBAIOLLErO W BOCMUTBIBAIO-
wero obyyeHus, 4To6bl MaTepuan yyebHUKa
npodyXaan y HepycCcKUX yyallmxcs WHTepec
N No60Bb K A3bIKY U K PYCCKOMY Hapogy.

He octaetca BHe nong 3peHus H. M.
LLlaHckoro u npo6nemMa MWHUMMU3AUMK A3bl-
KOBOro Matepuana, 0T6opa W nocnenosa-
TeNbHOCTU BBELEHUA Y4ebHbIX efuHuL, co-
OTHOLUEHME TEOPETMYECKON W NPaKTUYeCKoi
yacTeii yyebHMKa. CnoBapHblii 1 TEKCTOBOW
matepuas [O/MKHbl COOTBETCTBOBATL TpPebo-
BaHWAM CHHXPOHHON CUCTEMbl COBPEMEHHO-
ro PyccKoro NUTepaTypHOro f3blka, OfHaKO
Ha NPOABWHYTOM 3Tane  Yyuyallyxca >kena-
TeNbHO 3HAKOMWUTb C HEKOTOpPbIMW Haumbonee
XapakTepHbIMM  (hakTaMn nMTepaTypHOl pe-
un XIX B., 4TO JO/MKHO CMNOCO6CTBOBATbL YC-



MELUHOMY W3YYeHUID PYCCKOW K/acCUYecKoid
JINTEpaTYpBI.

O  Tpe6oBaHUsAX K Y4ebHUKY ¥ O MNPUHLK-

nax ero CO3faHus TOBOPUNU TaKxKe npes-
ctasutenm HPB, YCCP, COHPIO, MHP, AP,
BHP.

B oyeHb uMHTepecHoM poknage M, H. Ba-
TIOTHEBA paccMmaTpuBa/ics BOMPOC 06 OCHO-
BaX TeopuMM Yy4yebHMKa PYCCKOro fsblka Ans
3apyOeXHbIX LWKON. «Teopus y4yebHUKA —
3TO HOBbI, (hOPMMPYIOLLMIACA pasgen MeTo-
Ovk 06 06LWMX  NPUHLMNAX COCTaBNEHWS,
XY[OXKECTBEHHOIO O(OPM/IEHUS U UCMOb-
30BaHNsA PYCCKOrO A3blKa Kak WMHOCTpPaHHO-
ro2. Tak Kak CYLLECTBYIOLIME TuMbl Y4ebHU-
Ka afpecoBaHbl pa3HbIM KOHTWHreHTam yua-
LMXCA M 3aBUCAT OT (hOpM OOYyYeHWs 1 OT
MeTOAMYECKON CTpaTerMy npenojaBaHns, B
Teopun y4yebHUKa BbIGENAOTCA OTAE/bHble
Teopuu: Teopus ayavoBU3YalbHOro y4yebHu-
Ka, Teopus camoyuuTens, Teopus YyebHWKa
[N19 yyeHbIX ¥ T. 4. B coBpemeHHOI Teopuu
yyebHMKa [OMKHbI HaliTu CBOE MeCTO He
TONMbKO OTOGPa@XKEHWE [LOCTUMXKEHWIA NpakTu-
KW, HO W pa3spelLeHne BOMPOCOB, KOTOpble
nepectann 6bITb rMNOTE3amMun, 1 BOOPYXeHWe
aBTOPOB YETKUMW PEKOMEHAALMAMU MO o-
BOAY OT6Opa NMHIBUCTUYECKOTO U 3KCTpa-
NVHIBUCTWNYECKOTO MaTepuana, ero pacnpe-
[leneHuns, npuemMoB  CeMaHTM3auuW,  TUMOB
YMP&XHEHWI, HamnpaBneHHbIX Ha OBfafeHue
rOBOPEHWEM, CNyLUAHWEM,  YTEHWEM, MUCb-
MOM.

OT TeopuM y4ebHMKa OXMAaeTcs paspa-
60TKa YpoBHel BnafieHUs A3bIKOM Ha pas-
JNYHBLIX CTaamMaxX Yy4ebHOro npouecca, Tak
KaK «HeT efMHOro MHEeHUs O TOM, YTO 3Ha-
YT 3HaTb PYCCKUI S3bIK B 0ObEME Hauyanb-
HOro, CpefHero, NPOABWMHYTOrO 3TanoB»3, a
TaKkXke BbISBNEHWE KOMMYHWKATUBHOW LieH-
HOCTW BCEX A3bIKOBbIX €AUHWL.

«Teopus yyebHMKa, — 3aknovaeT M. H.
BaTioTHeB, — [O/MKHa paspabaTbiBaTb Kpu-
Tepun oT6GOpa CoAepXaHWs W pacnpegene-
HUA MaTepuana no ypokam Ha OCHOBE MO-
[lenV YCBOEHWS A3blKa Y4alLMMUCA»4.

Ha 3acepaHuax BCex CeKUWiA  KOHrpecca

2 Tam e, ctp. 25.
s Tam Xe, cTp. 25.
4 Tam e, cTp. 26.

6bIN0 cAenaHo MHOro A0KNafoB U coobLue-
HWA, BbI3BaBLUMX GOMLLIOA WMHTEpPeC Yy ayaw-
Topun. OfHaKo, He MMes  BO3MOXHOCTU
0CBETUTb PaboTy BCEX CEKUWA  KOHrpecca,
KOCHEeMCS eLle OAHON npobrembl, 3aHUMa-
IOLLei, Ha Haw B3rnsg, ocoboe mecTo, M60
OHa OKa3blBaeTCA CPaBHWUTENbHO HOBOW B
MeTOAMKe MpenofaBaHna  HepoAHbIX A3bl-
KoB. 3Ta npobfrema — SIMHIBOCTpPaHOBee-
HUe, HallefLlas CBOe OTpaXkeHwe B paboTe
cefibMOIn CeKuum.

E. M. Bepewarnd #u B. I Koctomapos
[lal0T onpefgeneHvie CTpaHoBeAeHWs. «3T0
KyfbTypa CTpaHbl M3y4aemoro f3blka, CTas-
Wwas npeaMETOM MeTOAMKW MpenojasaHms
3TOr0 fA3blka WNW, TOYHee, MPeAMETOM CO-
U3YYEHUS MPU  U3YYEHUWU 3TOTO  A3blKa»>.
ABTOpbl  yOeAMTeNlbHO  [10Ka3blBaloT,  4TO
Hapagy € TPaguUMOHHBbIMU  (DOHETUYECKUM,
rpamMaTUyecKum, NEeKCUYECKUM U CTUNCTU-
YECKUM acrnekTamu HOBbIM, MATbIM aCrMeKTOM
yyebHMKa PYCCKOro f3blka  [IO/MKHO CTaTb
JIMHIrBOCTPaHOBEEHME.

AHanu3npys psag BbieANX 3a py6exxom
yu4ebHMKOB 1 MOCOBWIA MO PYCCKOMY A3bIKY,
aBTOpPbl OTMEYatOT B HWUX Ha/MyuMe CKopee
«aHTWCTPaHOBEAYECKOro» MOAXoAa,  Korja
pycCckuil A3bIK MpenogaeTcs Nnbo Ha maTe-
pvuane poAHOM [ANA  yyalyxcs  [AeicTBu-
TeNbHOCTU, NGO OPWEHTUPYETCA Ha COoBMa-
[arowme anemeHTbl B Ky/lbType [BYX Hapo-
[0B. YacTo aBTOpbI Y4eOGHMKOB 06pallanunch
B oTOGOpe MaTepuana UCKMOUUTENbHO K
NpeALLecTBYIOWeli cTaguy  PYCCKOA  Kynb-
Typbl, YTO TaKXkKe He CMNOCO6GCTBOBANO Bbl-
paboTKe y yuawmxcs afeKsaTHbIX mMpea-
CTaBMlEHW A O >KW3HW  COBPEMEHHOr0  pyc-
CKOro obulectsa.

[Janee E. M. Bepewarvx u B. I. Koctoma-
poB BblgBWraloT TpeboBaHWe OTOMpaTh A/1a
y4ebHMKOB MO PYCCKOMY S3bIKy Npexge
BCEro TaKue TEeKCTbl, KOTOpble OTpaKaloT
COBPEMEHHYHO COBETCKYH [efiCTBUTENbHOCTD.
JnHreocTpaHoBeYecKre TpeboBaHUSA K Tek-
CTOBOMY MaTtepuasy, No MHEHWIO [AoKnaf-
UMKOB, B PaBHOV Mepe AO/KHbI OTHOCUTBLCH
N K OTOOPY WMIOCTPATUBHOIO Martepuana.

s Tam e, cTp. 225.
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MockonbKy cBoeobpasue  HauWOHasbHO
Ky/IbTypbl OTpaXKaeTca Takke U B hopmax
NnoBefeHNst HOCUTENen fi3blka, HeobXxoauMo
YUYNTbIBATb NIMHIBOCTPAHOBEAYECKWIA  acnekT
B peyeBOM 3TuKeTe. WHauye rosops, y3yasb-
Hble (ppa3bl BbIBOAATCA He W3 A3bIKOBOIO
marepvana, Mx HeobXo4UMMO YycBavBaTh B
KaXXAOM OTAe/lbHOM Crydae.

CTOPOHHUKMA ~ NIMHIBOCTPaHOBEEHUSA  He
Tonbko n3 CCCP, Ho u w3 BHP, AP, CPP,
COPHO Takxe cuMTaloT HeoOX0AUMbIM BKIIHO-
yaTb B S3bIKOBOI Y4eOHbIi MpoLEecC Hessbl-
KOBble CBefleHWsl, OTBevalollMe COBPEMEH-
HOMY 06pa3y >XW3HM PYCCKOro Hapoga.

EfoBa /M He caMyld  MHOTrOYUC/IEHHYHO
ayautoputo cobpana nsaTas Cekums, Ha Ko-
TOPOI 06CYXAanMCb  MPUHUMMbLI OpraHu3a-
UMM  BM3YallbHOTO MaTepuaia, Cco3fdaHue
ayMoBM3yasbHbIX NOCO6WIA, KOTOpble MOryT
CNYXWTb He TONMbKO CPeACcTBOM  [OMOSHK-
TeNbHON  MHopMauuM 1 BbITb  NPUIOXKe-
HMEM K Y4YeBHWKY, HO W MOJIHOCTbIO MOryT
ynpaBsTh y4e6HbIM Mpoueccom.  BosbLuoii
WHTEpeC BbI3Bafa [EMOHCTpauus ayavmoBu-
3ya/lbHOW HarfsgHoCTH,  WAMKCTPUPYHOLLEN
[oknagbl 1 coobLeHus.

BTopoii MexayHapoaHbIi  KOHrpecc npe-
nofaearesieli pyccKoro sisblka 1 MTepaTypsl
BHECET HECOMHEHHbI BK/ag B TEOPUHD W
NPaKTVKy HanucaHWsi y4e6HUKOB U Y4ebHbIX
nocobuin No pycckomy f3blKy KakK Hepoj-
HOMY ¥ MOMOXET aBTopaM B WX HeNerkom

Tpyne.
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KOOLIEELNE KASVATUS

UHEST
KOOLIEELIKUTE

SORAVARA
UURIMISE

ISEARASUSEST

HEINU LUPP

Ténapdeval suureneb lapse, eriti koolieeliku
vaimse arengu uurimine laiuti ja sigavuti.
Seoses sellega kasvab kiiresti ka huvi lap-
se keele, sealhulgas kdne ja sdnavara prob-
leemide vastu. Siinkohal ei ole enam vaja-
dust tbestada, et sdnad on keele peamine
ehitusmaterjal: nendest luuakse Uhendeid,
lauseid, nende abil saadakse (iksteisest aru.
SBnad, mida laps teada saab ja oman-
dab, dpetavad teda vastavalt toimima, need
kasvatavad ja distsiplineerivad. Suureneb
lapse lugupidamine Oeldava vastu, ka so-
nad ise muutuvad justkui kaunimaks.
Mida rikkalikum on lapse sdnavara, seda
mitmekesisem on kdne, seda tdpsemalt val-
jendab laps oma mdtteid. Keele valdamise
astmest s6ltuvad lapse vBimed tunnetada
esemete ja nadhtuste vahelisi seoseid, avada
ja moista tdiskasvanute kaitumist, orien-
teeruda Umbritsevas. Nagu néitavad uuri-
mused, ei piisa koolieeliku sBGnavara kont-
rollimiseks ja hindamiseks aga ainult sel-
lest, kui seatakse kokku Uks vOi teine nbue-
tekohane sBnavaratest. Arvesse tuleb votta
kdik easse puutuvad aspektid, millest esi-



kohale seatakse kontakt lapse kui Kkatse-
isikuga.

Kdige uldisemalt mdistetakse pedagoogi-
kas kontakti all kahe inimese niisugust
kokkupuudet, kus (ks (Opetaja) putab tei-
ses (Opilases) esile kutsuda teatud kindlat
reageeringut. Seejuures eristatakse adek-
vaatset ja mitteadekvaatset kontakti. Adek-
vaatse korral reageerib Opilane Opetajale
ootuspéraselt ja hakkab kaasa tegutsema,
mitteadekvaatse puhul vastupidi.

P&himdtteliselt on kontakt taiskasvanu ja
koolieeliku vahel niisamasuguse iseloomu-
ga, ainult et siin tuleb lapsepoolset kilge
(mida kinnitavad ka Tartu Riiklikus Uli-
koolis tehtud viimase aja uuringud) arves-
tada mitu korda rohkem. E. Arkini arvates
peaks laps Bige kontakti korral ndgema ja
néebki kasvatajas (uurijas) isikut, kes on
kdigiti ning siiralt temast huvitatud, kelle-
le vBib vabalt sGnades edasi anda oma se-
nist kogemust. Sligav kontakt haarab kaasa
nii mottetegevuse kui ka tundeelu.

Koolieelik on vdhema kontsentratsiooni-
vBimega, tema reageerimist (vastuseid) voi-
vad mdbjutada Kkartus, argus, hébelikkus,
soov meeldida, aga ka janu, nélg, uldse ke-
haline ebamugavus ja muud tegurid. See-
parast peetakse téhtsaks, et juba kontakti
loomise (kusitluse, testimise) kohta oleks
niisugune, millega laps on harjunud ja kus
pole segavaid asjaolusid (nditeks méngu-
tuba). On ka soovitatav, et testimise juu-
res poleks isa, ema ega hoidjat-hooldajat.
Vdora juuresolek hairib tunduvalt vahem,
kui tuntud isikute kohalolek. Kui laps on
eriti kartlik, siis v@ib testimise juures olla uks
vanem, mitte kunagi aga mdlemad (lasteaia
oludes lasteaia kasvataja). Teine laps ei
tohi iialgi testimise juures viibida.

Terman-Merrilli jérgi vGib otsustavaks
kujuneda just esmane kontakt, s.o. signaal
ehk pdordumine. Seetdttu peab kontakti
taotleja juba esimesest hetkest peale oska-
ma tajuda last, tema Zeste, miimikat, tooni,
ja reguleerima sellele vastavalt iseenda
hoiakut ning h&alt. Lapsele lahenemist ndib
hélbustavat méne ménguasja kaasavotmine
(E. Schmidt-Kolmer). Eksida ei tohi lapse
nimes.

Lausa hadavajalik on podrdumise ja kdne
Oige tempo valimine: Kiiret sbnadevoolu ei

suuda laps jalgida, liialt aeglane kdne aga
tudtab (E. Tihhejeva). See ndue on seda
asjakohasem, et katsed koolieelikutega voi-
vad olla ainult individuaalsed ja suulised,
samuti vOib juhendusi anda vaid suuliselt.

Adrmiselt oluline on hoida last pidevalt
motiveerituna, mingil juhul ei saa valja
naidata rahulolematust vastuse suhtes, tiks-
kdik kui absurdne see ka oleks. Lapsele tu-
leb jagada tunnustust, teda tuleb julgus-
tada. Katse Kkestel ei tohi kontakt katkeda
ega ndrgeneda.

Tartu Riikliku dlikooli pedagoogika ka-
teedri uurimisandmed veenavad, et katse-
isik peaks istuma testija kdrval vasakul.
Siis saab testija parema kéega fikseerida
tulemused, vasakuga aga ette anda jargne-
vaid testi materjale. Viimased olgu kée-
parast ja vajalikult jarjestatud, nii et nende
otsimisega ei viidetaks enam aega ega se-
gataks Katseisikut.

Niihasti eelkatsed kui ka sGnavara testi
korraldamine Tartus kinnitavad ka, et pa-
rim aeg koolieelikute vaimsete vdimete tes-
timiseks on pé&eva esimene pool, testimise
sobivam kestus aga 30—40 minultit.

Seega voib Uldisemalt jareldada, et uuri-
ja sisemine vaist laste kohtlemisel ja
adekvaatne kontakt kusitlemisel garanteeri-
vad objektiivsete tulemuste saamise. Oluli-
ne on see teadmine pedagoogile, aga samal
madral ka lastearstile, juristile, tldse kdi-
gile, kellel lastega tegemist. Samuti on
veel kasulikum teada, et modned taiskasva-
nud, hoolimata teadmistest ja pingutustest,
ei leia lastega (koolieelikutega) kontakti.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

MONDA KRISTLIKE
NOORS00-
ORGANISATSIOONIDE
TEKKEST JA OLEMUSEST

VELLO MARMEI

Ulemaailmses mastaabis ulatub  kristliku
noorsooliikumise  ajalugu  1844.  aastasse,
Eestis aga 1876. ja 1878. aastasse. Sajandi-
vahetusel siinsete organisatsioonide tegevus
soikus. Kristlikule noorsooliikumisele aitasid
taas jalad alla saada ameeriklased, kes or-
ganiseerisid kodanlikus Eestis 1920. aastal
Noorte Meeste Kristliku Uhingu (YMCA
ehk NMKU) ning 1921. aastal Noorte Naiste
Kristliku Uhingu (YWCA ehk NNKU).
Ké&esoleva kirjutisega pultaksegi mdne-
vOrra valgustada kristlike noorsoo-organi-
safsioonide tekkelugu kodanlikus Eestis ning
Ameerika imperialismi osa selles. Siinjuures
tugineme  vastavate  Uhingute tegevuse
aastaaruannetele ja nimetatud organisatsioo-
nide valjaannetele. Kuni 1926. aastani aval-
dati vastavasisulisi kirjutisi spetsiaalses kuu-
kirjas «Meie motted», mille ilmumine oli
aga &armiselt juhuslikku laadi. 1926. ja 1927.
aastal ilmunud ajakiri «Edule» oli marksa
perioodilisem.  Aastatel 1927—1929 ilmus

1Vt Eesti Entsiiklopeedia, VI. Tartu, 1936,
vg. 254—255,
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«Edule» ajalehena. Ulemaailmse majandus-
kriisi aastail oli kristlike noorsoo-organisat-
sioonide valjaandeks broSeeritud ajaleht
«Kolmnurk». 1933. aastast alates aga anti
vdlja bulletddnitaoiisi «<NMKU Teateid» ja
«KNNO Teateid». Nimetatud véljaanded ei
olnud perioodilised,  kusjuures  viimane
neist — naistihingute «Teated» périneb 1939.
aasta martsist. Lisaks neile ilmus veel epi-
soodilist laadi véljaandeid: 1924. a. «Noor-
temeeste Kristliku Uhingu Kuukiri», 1929. a.
kaks numbrit venekeelset «Kolokoli» ning
1931.—1932. a. alaealistele mdeldud «Pois-
telehte», mille toimetajaks oli omaaegne
pikamaajooksja Jiri Lossmann.

Kahjuks pole spetsiaalseid uurimusi meid
huvitaval teemal seni ilmunud. Uksnes mo-
ningad t&napdeva autorid on, kas siis reli-
giooni kiisimusi kasitledes. v@i teiste prob-
leemidega seosess antud klsimust modda-
minnes puudutanud.

Tuleb kohe markida, et kodanliku Eesti
sBltuvus l&&neriikidest oli saanud alguse
juba sojalise interventsiooni ja Kodusdja
ajal. Kuid pérast kodanliku Eesti riigi tun-
nustamist suurriikide poolt muutusid ta maa-
ilma imperialismist sdltuvuse vormid varja-
tumaks. Juba V. I Lenin rbhutas, et impe-

rialismiajastule «on tldpiline mitte ainult
kaks peamist maaderihma — asumaade
valdajad ja asumaad, vaid ka sOltuvate

maade mitmekesised vormid, mis poliitili-
selt, vormiliselt on iseseisvad, tegelikult aga
mahitud finants- ja diplomaatliku sdltuvuse
vorkudesse».« Siinjuures on meil alust vdita,
et kodanliku Eesti sdltuvuse (eelkdige ideo-
loogilise sb6ltuvuse) Ladne suurriikidest (ks
vorme cli muu korval ka noorte naiste Krist-
likud Uhingud ja noorte meeste kristlikud
thingud.

Nimetatud organisatsioonide tekkes ja
arengus oli oluline osa Ameerika Uhend-
riikidel, kus ©eldi olevat «...palju uksikuid
isikuid ja 0Ohinguid, kes on huvitatud t6dst

2 Vt. H. Saarniit, Kirik kodanlike nat-
sionalistide klassihuvide teenistuses aastail
1920—1940. Religiooni ja ateismi ajaloost
Eestis. Tallinn, 1956, lk. 269—270.

s Vt. Oie Elango, Noorsoo-organisat-
sioonid  kodanlikus = Eestis.  «N&ukogude
Kool» 1972, nr. 5, Ik. 434 ja 437.

242 V. L Lenin, Teosed, 22. kd., k. 243—



Eestis».s Tuleb aga rohutada, et «t6d» all
mdistis veel ndrk eesti kodanlus kuulekate
noorsoo-organisatsioonide  loomist, et ka

nende abil paraliuseerida téorahva klassi-
voitlust. Todlisnoorsoo  puhul  kurdeti, et
«vabameelsuse sildi all meelitatakse neid

noorsotsialistlikesse Uhingutesse, kus plu-
takse naeruvéaaristada ... isamaalust, usku,
pieteeti ... Peame olema valvel, et meie
noori ei mdirgitataks . . .»s «Meie noorte
mirgitamiseks» pidas kodanlus proletaarse
internatsionalismi  levikut, mille kohta oldi
sunnitud tunnistama, et «ta tungib... noor-
te hulka ja propageerib seal eeskatt rah-
vusvahelist vendlust-7 Vastukaaluks sellele
ei vésitud kordamast, et «iga rahvus vdib
elada, kasvada ja Oitseda tdiesti oma-
ette...»s Hiljem kiideldigi, et kristlike
noorsoo-organisatsioonide  tegevus  olevat
«avaldanud moju igasugustele rahvakogu-
niistele-.s

21. aprillil 1920. a. saabus Tallinna USA

kogenud noorsookasvafusteadlane Herbert
Sidney Gott, kes pidi Eestis ellu kutsuma
Noorte Meeste Kristlike Uhingute liiku-

mise..o Ent pole raske taibata, miks see USA
huvide esindaja pddras esialgu rohkem t&-
helepanu hoopis «Nd&ukogude Vene soja-
vangidele ja sBjapbgenikele Narvas»u ka-
dakasakstele ja «pBhjaladinud armeelaste-
le-2 — JudenitSi valgekaartlike végede
riismetele. Alles siis, kui Ameerika imperia-
lismi NOukogude Venemaa vastased plaa-
nid, mille Uheks avalduseks oli Gotti tege-
vus Narvas, 1920. a. kevadsuvel lootuse-
tuiks osutusid, hakkas ta suuremat tahele-
panu podrama  kristlike noorsoouhingute
elustamisele Eestis.

Eesti kodanlus vaitis, et «oma sihtide saa-
vutamiseks vajavad kristlikud noorsoolhin-
gud juhte, kelledes on Uhinenud kaugele-

«Edule» 1929, nr. 1, k. 7.
«Kolmnurk» 1932, nr. 1, Ik 11.
«Urikivi» 1925, nr. 1, k. 18—19.
«Poisteleht» 1931, nr. 5, k. 2.
«Kolmnurk» 1932, nr. 2, |k 24.

10 Tallinna Noorte Meeste Kristliku Uhin-
gu 1933. a. aruanne. Tallinn, 1934, k. 7;
NMKU 15. aastapdeva juubelialbum. Tallinn,
1935, k. 12; «Kolmnurk» 1931, nr. 2, lk. 14;
«Poisteleht» 1931, nr. e, lk. 13; Eesti Ent-
suklopeedia, IIl. Tartu, 1934, vg. 475.

1 «Poisteleht» 1931, nr. 6, |k 13.

12 «Urikivi» 1923, nr. 1, lk. 20.

© o N O o

nédgemine ja usklik siligavus, kes oma aega
tunnevad ja omavad dunaamilise jou.»is Ku-
na aga vaadeldavate organisatsioonide loo-
mine oli alles algstaadiumis ning oma rah-
vusest «...suurte kolbeliste ja teadlikkude
juhtide kasvatamine-12 alles ilmselt pers-
pektiivse iseloomuga, siis lepiti sellega, et
Herbert S. Gott jdi kohapeale kuni 1933.
aastanilb,16&kusjuures aastail 1920—1930 te-
gutses ta Tallinna NMKU peasekretirina,
olles (htlasi  aastatel 1926—1931  Eesti
NMKU Liidu peasekretaris Ei ole huvitu-
seta madrkida, et selle organisatsiooni liinis
allusid ameeriklasele mitmed tuusad eesti
kodanluse hulgast. Naiteks olid Tallinna
NMKU 13-liikmelise juhatuskogu koosseisus
teiste kdrval ka minister Hunerson, piiskop
Kukk, advokaat Kuuskmaa, insener Paulson,
direktor Vestholm 1» jt. Ameerika esindajale
pidi kuuletuma isegi K. Péts, kuivord ta oli
sama (hingu finantskomitee kauaaegne lii-
ges Ei ole kahtlust, et taoline seltskond
juba suutis kasvatada «kaugendgevaid, si-
gavalt usklikke ning kdlbeliselt puhtaid»
juhte. Illustreerigem seda 1938. a. Tallinna
NMKU 15-liikmelise juhatusega, kelle koos-
seisu kuulus ka Ain-Ervin  Mere, 10 kelle
«dunaamiline joud» tegi temast faSistliku
timuka Suure lIsamaasfja pdevil. Et kristlik
meesuhing muutus ilmselt faSismimeelseks,
see ndhtub kas v@i sellistestki motteavaldus-
test, et riigi «tulevik tarvitab (ksnes ener-
gilisi mehi, ettevGtlikke ja tugevaid iseloo-
me.»20 Massidele pulti aga sisendada, et
«elu on selleks, et midagi teha, mitte sel-
leks, et midagi mdista».1 Elu ei olevat
probleem, ta olevat (lesanne2> Sdnadelt

13 Kristlikkude Noorte Naisuhingute Liit
Eestis, 1931. a. tegevuse aruanne. Tallinn,
1932, k. 36

10 «Kolmnurk» 1929, nr. 4, lk. 37.

15 Tallinna Noorte Meeste Kristliku Uhin-
gu 1933. a. aruanne. Tallinn, 1934, lk. 7.

s NMKU 15. aastapdeva juubelialbum.
Tallinn, 1935, Ik. 12. .

17 Tallinna Noorte Meeste Kristliku Uhin-
gu 1931. a. aruanne. Tallinn, 1932, Ik. 4;
«Kolmnurk» 1932, nr. 3, lk. 27.

15 NMKU 15, aastapdeva juubelialbum.
Tallinn, 1935, k. 11. )

19 Tallinna Noorte Meeste Kristliku Uhin-
gu 1938. a. aruanne. Tallinn, 1939, Ik. 3.

20 «Edule» 1926, nr. 1.

2z Sealsamas, 1928, nr. 4—5.

22 Sealsamas.
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jouti ka tegudeni. Kodanliku diktatuuri 16-
puaastail allutati kristlik noorsooliikumine
otseselt Patsile ja Laidonerile. See véljen-
dub Pétsi «noorte patrooniks» hakkamises
ja Laidoneri «noorte peavanemaks» saami-
SES.23

H. Gotti eestvedamisel organiseeriti Tal-
linnas ka kristlik naistihing. Seoses sellega
saadeti Ulemaailmse NNKU Liidu poolt
Eestisse kaks ameeriklannat — Rowlen ja
Pratt. Viimaste tegevus viis selleni, et 14.
martsil  1921. a. registreeritigi  Haridusminis-
teeriumis  Tallinna Kristlik Noorte  Nais-
Uihing.2« Senise meestihingu kahestumist hin-
nati  Uhendriikides niivord tihelepanuvar-
seks stindmuseks, et 1921. a. martsis viibis
Eestis Ameerika Kristlike ~ Noortemeeste
Uhingu haridusosakonna kindralsekretar Wil-
liam Orr isiklikultzs Sellest, kui huvitatud
oldi Ameerikas kristliku t66 edukusest eesti
noorsoo hulgas, annab tunnistust asjaolu, et
kahekimnendatel — aastatel olid Tallinnas
kristlikku naisliikumist juhtimas lisaks kahe-
le eelmainitule veel neli ameeriklannat.
Need olid Elizabeth Curtiss (1921—1925),
Lois Diehl (1926—1929), Clara Roe (1929—
1930) ja Chesta Mitchell (1930—1932).2%6

Ka Tartus etendasid kristlike noorsoo-
organisatsioonide  asutamisel peamist o0sa
USA rahad ja palgalised sekretérid. Mees-
Uhing Tartus asutati 1921. a. suvel ning siin
tegutsesid kuni  1927. aastani Robinson,
Alexander ja Frederiksenzz 1921. a. sep-
tembris loodi Ameerika esindajate Fenneri
ja Breedingu juhtimisel meestihingu juurde
naisosakond. Viimane vottis oma pohikirja
vastu 1923. aastal ning organiseerus seega
Tartu NNKU-kszs Ka Tartu meesiihingu

Ik23 ENS\é ORKA, f. 862, nim. 1, s.-u. 17,

3 ja 19.

24 LUhike Ulevaade Tallinna Kristliku Noor-
te Naisuhingu 10-aastasest arenemisk&igust
ja 1931. aasta aruanne. Tallinn, 1932, Ik. 3.

s vi. Oile Elango, Noorsoo-organisat-
sioonid _kodanlikus ~ Eestis.  «N&ukogude
Kool» 1972, nr. 5, Ik. 434.

2 Kristlikkude Noorte Naisuhingute Liit

Eestis. 1931. a. tegevuse aruanne. Tallinn,
1932, 65.

a7 Jooni Tartu Noorte Meeste Kristliku
Uhingu toost. Tartu, 1928, Ik. 3; Noorte
Meeste Kristlik Uhing 1923—1938. Tartu,
1938, Ik. 16.

28 «Kolmnurk» 1931, nr. 10, lk. 121.
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pohikiri Kinnitati 1923. a.s Péd&stja ja hea-
tegija  maine  saavutamiseks  kinnitasid
Ameerika dhingud kanda isegi Tartu Uli-
koolisso Uldse tegutses Eestis enam-vihem
pidevalt kimmekond meesuhinguts: Nais-
Uhingute arv ulatus 1936. aastaks viieteist-
kiimnenis2 Meil on pdhjust véita, et koik
need dhingud kujutasid endast vahemalt
algaastail vaid Ameerika vastavate organi-
satsioonide filiaale. Mille muuga siis sele-
tada, et tol perioodil nimetati neid «Amee-
rika (hinguiks» isegi ametlikult. Kahekim-
nendate aastate keskpaiku loobuti (hingute
nimetuses eesliitest «Ameerika». Meesuhin-
gute puhul kasutati seda viimast korda 1924.
aastal33, naisuhingute puhul 1926. aastal.sa

Aastatel 1920—1933 viibis Eestis 12 USA
vastavate organisatsioonide juhtivat tege-
last, kes andsid siinsele kodanlusele Kkrist-
like noorsoouhingute rajamisel ning edas-
pidisel juhtimisel tBhusat abi. Ajaliselt oli
Tallinna  Ghingute  juhtimine  ameeriklaste
ké&es kauem. Selle (heks arvatavaks po&hju-
seks on see, et proletariaati oli siin suh-
teliselt rohkem kui Tartus. Oma ideoloogia
kilvamisest proletariaadi hulgas aga oli
kodanlus eriti huvitatud. Naiteks rajati krist-
lik meesiihing Kreenholmis 1930. aasta 16-
pul. Samal ajal pandi alus veel teise Narva
toostuse — Kalevi- ja Linavabriku NMKU-
le.3 1931, aastal loodi Narva naisuhingu
osakond Kalevivabrikus.ss

1929.  aastal alanud kapitalistliku maailma
majanduskriis ei jatnud mdju avaldamata ka
Ameerika Uhendriikide NNKU ning NMKU
rahalisele seisukorrale. Tekkinud raskused
sundisid USA  kristlike Uhingute  véalistdo
osakondi véhendama oma vélismaal tdota-

20 Noorte Meeste Krlstllk Uhing 1923—
1938. Tartu, 1938, 5—

s Vi Eesti Vabarugl Tartu Ulikool 1919—
1929. Tartu, 1929, lk. "399.
f a1 ENSV ORKA f. R-1004, nim. 1, s.-0. 1,

32 Eesti Entsliklopeedia, VI. Tartu, 1936,
vg. 255.

33 vt. Petseri Noorte Meeste Kristlik
Uhing. Petseri, 1925.

lksags%estl Maa rahvas, kultuur. Tartu, 1926,

a5 «Kolmnurk» 1932, nr. 2, |k 24; Eesti
Noorte Meeste Kristlikkude Uhlngute Liidu
1936. a. aruanne. Tallinn, 1937, Ik. 18.

% ENSV ORKA, f. 862, nim. 1,

4 ja 59.

s.-0. 40,



vate sekretdride arvu ja kutsuma neid é&ra
riikidest, kus kristlikud Uhingud arvati ole-
vat killalt tugevad tdotamaks valisabita.
Tanutundega meenutasid kohapealsed nais-
tegelased Tallinnas, et «iile kimne aasta on
Ameerika s@prusiihing ustavalt ja suure-
meelselt olnud abiks meie véikesele, alga-
vale toole Eestis, saates meile oma vilu-
nud sekretdre nfuandjaiks ja toetades meid
rahaliselt...»3sz Ameeriklaste tegevust rek-
laam ti Uhendriikide tanuvéirse abina kogu

eesti rahvale. Siinkohal r6hutame, et «pa-
tendeerifud isamaalased, koik, kes valmis
olid... Eestit ukskdik kellele dra sahkerda-

ma, et ta aga mitte toorahvale ei saaks»ss
maskeerisid sellega Ameerika imperialismi
tdelisi eesmarke.

Mis puutub Ameerika vastavate Uhingute
antavasse finantsabisse, siis on meil selle
suuruse ning haarde kohta raske midagi
tdpsemalt oelda, sest Uldreeglina minnakse
Eesti vastavate Uhingute tegevuse aastaaru-
annetes sellest vaikides moddda. Néiteks on
teada, et Eesti NNKU Liidule antud toetus
moodustas 1931. a. — 36%39, 1932. a. 72%¢4°
ja 1933. a. eseoa liidu tulude dldsummast.
VBib arvata, et kapitalismi ajutise ebakindla
stabilisatsiooni perioodil oli USA finantsabi
nii mees- kui ka naisuhingute liinis veelgi
tdhusam Miile muuga saakski seletada 1929.
aastal Eesti kristlike noorsoouhingute valja-
antud iga-aastase palvenddala programmi
lhte teesi. Viimases soovitati palvetada
«selle eest, et rahalised raskused, mis mone
viimase aasta jooksul on takistanud Amee-
rika Ohingute t66d valjaspool oma kodu-
maad, korvalduksid ja see t60 uuesti laie-
mad piirid v8iks omandada-.«> Jargmise aasta
palvenddala programmis raagiti: «Uhendrii-
kide NMKU seisund teiste maade uhingute

a7 Kristlike Noorte Naisthingute Liit Ees-
tis. 1931. aasta tegevuse aruanne. Tallinn,
1932, k. 11.

s V. KIngissepp. Iseseisvuse ikke all.
Tallinn, 1953, Ik. 15.

s Kristlikkude Noorte Naislhingute Liit
Eestis. 1931. aasta tegevuse aruanne. Tal-
linn, 1932, Ik. 10.

a0 Kristlikkude Noorte Naisuhingute Liit
Eestis. Esimene (lemaaline kongress. 1931.
aasta tegevuse aruanne, Tallinn, 1932, Ik. 21.

«a Sealsamas, |k. 22.

22 Palve nadal 10.—16.
linn, 1929, Ik. 7.

nov. 1929. Tal-

vastu on viimastel aastatel muutunud. Palu-
gem, et nad jatkaksid oma véhemate ven-
dade toetamist Euroopa maades.ss Ei aida-
nud ka see, et 1913. a. palvenéddala moto oli:
«Palugem hddasoleva maailma eeSti»sa —
USA IBpetas finantsabi andmise dige peat-
selt, alates 1. jaan. 1934.45

Ameerika Uhendriikide organiseeriv  ja
suunav kiilg tuleb Eesti kristliku noorsoo-
lilkumise arengus ilmsiks ka selles, et nad
«peale nende alaliste t66jdudude lahkumist
Eestist toetasid siinset t66d mitmesuguste
soodustuste ndol kohaliku kaadri kasvata-
misel».4s Tegelikult tuli nimetatud tegevus-
16ik ilmsiks juba kapitalismi ajutise stabili-
satsiooni perioodil. NMKU ja NNKU iile-
maailmsete  komiteede vahetalitusel (mis,
muide, on puhtformaalse iseloomuga kisi-
mus) saadeti mitmeid tegelasi Eestist Amee-
rikasse Oppima. Nii nditeks olid USA
Springfieldi kehalise kasvatuse koolis ennast
ajavahemikul 1926—1928 harimas kaks Tal-
linna meestihingu tegelast — Mast ja Nii-
lersz Herbert Niiler tot6tas hiljem Tartu
meesihingu juures. Ameerikas Oppis kahe-
kimnendate aastate 18pul ka pérastine Tal-
linna NMKU (ildjuht H. T@nisson.ss 1928. a.
oli ka Tallinna naisihingu dldjuht H. Pd&ld
Uhendriikides stipendiaadina aastasel «téien-
dusel». 1932. aastal oli uks nn. rahvusvahe-
lise DOW-stipendiumi saajaid tallinlane Ella
Kirschbaum, mille jargi ta sai diguse op-
pida Ameerika KNNU sekretiride rahvusli-
kus koolisso Toodud loetelu vdiks veelgi
jatkata, ent ndib, et antud seoses pole see
vajalik.  Rohutame, et  kolmekimnendail
aastail hakkasid Eesti organisatsioonide juh-
tivad tegelased s6itma rohkem Euroopa-
maade vahet. Kdidi mitmesugustel ettek&a-

43 Palve nadal 9.—15. nov. 1930. Tallinn,
1930, k. s .

4 Tallinna Noorte Meeste Kristliku Uhin-
u 1931. a. tegevuse aruanne. Tallinn, 1932,

. 8.

4s ENSV ORKA, f. 862, nim. 1, s.-i. 1,1.8.

46 Sealsamas, s.-U. 17, I. 27.
a7 Jooni Tartu Noorte Meeste Kiristliku
Uhingu toost. Tartu, 1928, k. 5; «Kolmnurk»
1931, nr. 2, k. 14.

48 «Kolmnurk» 1929, nr. 1, k. 11.

49 Tallinna Kiristliku Noorte Naisthingu
I1k928. aasta tegevuse aruanne. Tallinn, 1929,

. 2

so «Kolmnurk» 1931, nr. s, Ik 76.
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netel peaaegu kdikides Euroopa riikides.
Eraldi rohutame, et 30-ndate aastate kes-
kel vBib eesti kodanluse juures téhele pan-
na apelleerimist Jaanile. Taanis, mis oli tu-
geva  pOllumajandusliku  kallakuga maa,
nahti teatud eeskuju majanduse edendami-
seks. Selle korval pidasid siinsed kristliku
noorsooliikumise tegelased jargimise véaa-
riliseks ka Taani vastavate Uhingute todkor-
raldust. Selleks kais 1933. a. Taanis Eesti
NMKU esindajana piiskop Rahamégis Jéarg-

misel aastal sBitis sinna Tartu meesiihingu
peasekietar (selline oli Ameerika kooli
moju!) H. Niilersz 1935. a. laks USA Uhin-

gu summadest Taani M. Grinberg Tallinna
naisihingust. Tagasiteel 1936. a. kilastas
Grunberg veel Norrat, Rootsit ja Soomet,
et tutvuda Skandinaaviamaade maaihingu-
te t00ga.os

Voib arvata, et laaneriikide kristlikud
noorsoo-organisatsioonid podrasid suurt ta-
helepanu just sellise rahvusliku kaadri kas-

vatamisele, kes oleks suuteline osa vétma
kristlike noorsoolihingute todst isegi rah-
vusvahelises  ulatuses. Need puidlused

kandsid ilmselt ka mdningat vilja. Ega as-
jata lubatud Tallinna KNNU ildsekretéril
Gerda Paulsonil to6tada ilemaailmse KNNU
juhatusesss 1939. a. suvel valiti Tallinna
naistihingu abijuhataja Marta Arike isegi
liheks Amsterdamis peetud noorte konve-
rentsi juhiks.ss

Nagu eelnevalt ndgime, etendasid Amee-
rika Uhendriigid koige tahtsamat osa krist-
liku noorsooliikumise arengus kodanlikus
Eestis. Nende palgalised sekretdrid (kes
muide ka peale 1933. aastat varjatud kana-
lite kaudu Eestis kaisidyss ning rahaline toe-
tus kujutasid endast eesti kodanlusele, t&nu-
védrset abi. Viimane pidas tihedat Kkontakti
ka  kristliku  noorsooliikumise  keskusega
Genfis. Genfist saadi kullaltki palju juhen-
deid ning népunditeid td60 organiseerimi-

51 «NMKU Teated» 1933, nr. 1, Ik 2.
s2 «NMKU Teated» 1934, nr. 3, Ik. 29.

s3 ENSV ORKA, f. 862, nim. 1 s.-0. 15,
l. 40 ja s.-0. 16, I 23.

s4 Tallinna Krlstllku Noorte
I1k93§31 a. tegevuse aruanne. Tallinn,

Naistihingu
1940,

ss «KNNU Teated», 1939, marts, Ik. 15.

| 261 ENSV ORKA, f. 862, nim. 1, s-u. 14,
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seks. lgal aastal saatsid rahvuslikud tegela-
sed sinna aruandeid, mille alusel organisee-
riti Eesti Ohingute toetamist nii otseselt ra-
hadega kui ka stipendiumidega, nii otseste
juhtidega kohapeal kui ka konsultantidega.
Kdike seda tehti ilmse eesmdrgiga mdju-
tada ideoloogiliselt sotsialistliku riigi vahe-
tus naabruses oleva véikeriigi noorsugu.
Kristlikud noorsoolihingud kuulutati polii-
tikast kdrgemal seisvateks demokraatlikeks
organisatsioonideks. Nende organisatsiooni-
line struktuur alt dles oli: klubid — thing —
liit—maailmaliit. Uhingu liikmeskond valis
juhatajate kogu, see omakorda téidesaatvad
toimkonnad ehk juhatuse eesotsas Uhingu
juhatajaga. Juhatuse ja toimkondade otsus-
te ellurakendamist  kontrollis  sekretéride
kogu, kelle juhiks oli omakorda uldsekre-
tarss Uhingu liikmed tegutsesid nn. Klubi-
des, kus arendati usulist, hariduslikku, sport-
likku ning seltskondlikku (?) tegevustss Sel-
lise ndiliselt demokraatliku tegutsemisviisiga
suudeti tlissata vahem arenenud t66lisi ja
eriti linna véikekodanlasi ning talupoegi.

Mainitud inimesed moodustasidki  Kkasitle-
vate Uhingute  p@hiliikmeskonna  (maksi-
maalse arvuga 10—I11 tuhat). Siinjuures
mdrgime, et meesuhingusse voeti poisse
alates 12 eluaastast ning naisuhingusse
juba s-aastasi lapsi. Vanuse uUlemmaéra ei
fikseeritud.

Kuivdrd kristlikud noorsoo-organisatsioo-
nid olid md&eldud noorsoo vdimalikult laie-
mate hulkade ideoloogiliseks madjutamiseks,
podras kodanlus nende fegutsemismeetodite
vdljatdotamisele suurt tdhelepanu. Siin eten-
dasid peamist osa haridustegevus, sport ja
religioon. Viimast ei saa kasitleda eesmér-
gina, vaid just vahendina. Ka naisuhingu
pdhikirjast loeme: «Oma eesmdargi kéttesaa-
miseks... Uhing... annab... usulist hari-
dust.»se Kristlike noorsooilhingute eesmar-
giks kodanlikus Eestis oli natsionalismi kas-
vatamine, rahvusluse, individualismi ja oma-
riikluse ideede kinnistamine noorte teadvu-
ses. Nii naiteks loeme 1934. a. Eesti NMKU

s7 Tartu  Kristlik ~ Noorte
1921—1936. Tartu, 1936, Ik. 12.
ss Kristlike Noorte Nalsuhmgute Klubitdo.
Tallinn, 1931, Ik.

so Kristliku Noorte Nalsuhlngu
Tallinn, 1922, k. 3—4.

Naiste  Uhing

pdhikiri.



Liidu valjaandel ilmunud laulude kogu-
mikust noortele:

«Aja kavad kurjad

segi vdimuga.

Rahu t66 ja kainus

olgu Eesti kroon

venna arm meil ainus

rahva v8imu troonseo

Taolistele «kroonile» ja «troonile» tegi

I6pu poordeline 1940. aasta. NMKU Liidu
juhatuse viimane koosolek oli 2. aug.
1940.61 NNKU Liit pidas oma viimase koos-
oleku 15. aug. 1940.62 Kummalgi juhul oli
otsus Uks — kuulutada kristlikud noorsoo-
organisatsioonid  laialisaadetuks. Ametlik,
sisekaitsetilema otsus kristlike noorsoo-orga-
nisatsioonide sulgemise kohta périneb 27.

augustist 1940.63

so Noorte laulik. Tallinn, 1934.
61 ENSV ORKA, f. R-1004, nim. 1, s.-0. 1,

6.

62 ENSV ORKA, f. 862, nim. 1, s.-i. 1,
. 577.

63 ENSV ORKA, f. ses, nim. 2, s.-u. 4, 1. 9.

ESIMESTEST
FESTIKEELSETEST
MATEMAATIKA-
OPIKUTEST JA
NENDE AUTORITEST

OLAF PRINSTS

Lohusuu rannakabeli kostri Kristian Masicku
poeg Otto Wilhelm (Masing) oli esimene
tdhtsam eesti kirjamees. Kuni XVIII sajandi
I6puaastateni  eestlastele saksa pastorite
poolt véljaantud Kirjavara oli keelelt vigane
ja sisult lapsik. O. W. Masing hakkas neid
puudusi kdrvaldama. Selleks ilmuvadki tema
«Ruhhapdwa Wahheluggemised» (1818. a.)
ja «Marahwa Né&ddala Leht» (1821—1823,
1825). Nende kdorval véérib aga esiletdst-
mist juba 1795. a. ilmunud kooiiraamar
«ABD ehk Luggemisse-Ramat», mis sisal-
dab ka peatlikki «Numridest». See on meile
seni teadaolev esimene trikisdna matemaa-
tika Opetamiseks eesti keeles.
Samalaadsed peatiikid «Arwo-Kunsti Een-
oppus» ja «Arwo-Kunsti kige eddiménne
Allustus» avaldas 1805. a. Georg Gottfried
Marpurg oma raamatus «Weikenne Oppe-
tusse ning Luggemisse Ramat Tarto ma-

rahwa kooli laste tarbis».
Nimetatud raamatuis tutvustati naturaal-
arve kuni 10o000-ni ja Opetati sooritama

nendega aritmeetilisi tehteid.
«Tuttawad ning Woorad armad Sobbrad!
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See hea tarkus, mis siin antakse, ep olle
Ohhestki Teie Ramatude seast tdnnini mitte
leida olnud.»

Nii algab esimene eestikeelne matemaatika
kooliraamat «Arropiddamise ehk arwamisse-
Kunst. Katseks Oppetud Eesti-Ma Rahwa
heaks ja kassuks», mis ilmus 1806. aastal ja
mille koostas Peter Hinrik Frey.

Peter Hinrik Frey sundis 1757. a. Erasf-
vere mdisas Tartumaal. Hariduse omandas
ta nagu O. W. Masingki Halle (likoolis Sak-
samaal. To6tanud luhikest aega kodu-kooli-
Opetajana ja Kuressaare linnakooli juhata-
jana, sai temast 1786. aastal Saaremaal Piiha
koguduse pastor. Sellel ametikohal oli ta
kuni surmani 1833. aastal.

Vorreldes esimest eestikeelset matemaati-
ka kooliraamatut tdnapdeva Opikutega, née-
me, et seal jOutakse arvu mdiste tutvusta-
misega hoopis Kkiiremini edasi. Juba teisel
lehekiljel  joutakse arvudega tuhandeni,
kirjalik arvutamine vOetakse aga kasutusele
kohe korvuti peastarvutamisega. Raamatus
kasutatakse dialoogi koolmeistri ja &pilase
vahel, mis on kooskélas autori poolt sama
raamatu sissejuhatuses avaldatud tdekspida-
mistega:

«Tuhhatkord parem, kui Issa ja Emma
isse moistwad Oppetust anda omma lastele
kui et neid wodratte inimeste labbi koli-
takse, teiste, wahhest wégga wallatumatte
seltsis.

Teadmatfa poile minnul kil mitte, mo
Armad, et Teil polle ni paljo aega, Kkui
mitmel teistel, ke saggedaste leikawad, kus
nemmad ep olle kilwanud.»

Tdahelepanuvéérne samast sissejuhatusest
on P. H. Frey digustus eestikeelse matemaa-
tikaraamatu véljaandmiseks:

«Arropiddamisse ehk Ré&&knungskunst on
ikka tarwis, ja waéaart et mitte Ukspainis
Sakste, waid ka Tallorahwa lapsed sedda
Oppiwad. Ka Tallopoeg peab sesinnatse
hea kunsti pedl tark ollema, kui ta middagi
ostes ehk mues, wdlgo uskudes ehk wahhe-
tades, ennast pettusse kahjo eest tahhab
hoida. — Peélegi on nisuggune kunst meie
tulletamisse, mdistusse ja selgema d&rraarwa-
misse kinnitusseks.»

Frey tutvustab oma raamatus aritmeetilisi
tehteid tdisarvudega kuni miljonini, samuti
tehteid murdudega. Arvude loendamisega
minnakse aga biljonini. Raamatu 18pus ka-
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sitletakse kolmliikme arvamist pealkirja all
«Proportional-arropiddaminne».  Tutvustatak-
se kaht arvude lugemise viisi: kakskimmend
ks ja Ukskolmat, viiskimmend kuus ja kuus-
kuuet. Kogu tolleaja aritmeetika tegi suhteli-
selt keerukaks kehtiv. mdotude susteem.
Toome néite Frey raamatust:

«Wakka sisse mahhuwad Rias s, ning
Tallinas 3 kiilmetto. Kilmetto sisse mahhu-
wad Rias 9, ning Tallinas 12 topi. Mat on
kiilmetto werendel».

Kohmakas, kuigi ulevaatlik oli dimensioo-

nide tahistamine. Enamikul juhtudel need
kirjutati sdnadega vélja, kuid nditeks:
«Neljakordne pennikoorm on Ma- ehk

merre tlk, mis ks pennikoorm pitk ja ks
pennikoorm lai on. Sedda kirjotatakse lthhi-
dalt O pennikoorms».

1819. aastal valjaantud talurahvaseadust,
millega likvideeriti pdrisorjus, austati terve
mdddunud sajandi jooksul iga-aastase voi-
dupiihaga. See seadus puudutas ka koolielu-
sid ja négi ette hariduse andmise laienda-
mise talurahva lastele. Kooliraamatute sage-
dasemat ilmumist see veel ei pdhjustanud.
Jargmised matemaatika kooliraamatud pérast
P. H. Frey dpikut ilmuvad 1823. a. Need on
kéks matemaatika Ulesannete kogu: «Arwa-
mise ramaf» O. W. Masingult ja «Arwo ehk
Rehkendamise Eksemplid» Abram Holterilt.
Esiletdstmist vddrivad O. W. Masingu raa-
matus esitatud metoodilised juhendid. Nai-
teks, missuguses jarjestuses tuleks lahen-
dada korrutamise (Ulesandeid.

Kaswatamine sunnib... wie wisi peal:
esmalt:

kui kaswataja paljas dksik on: n. k. 5, s, 7,
6 ete.

toiseks:

kui kaks, kolm, nelii ehk sel veel rohkemki;
k@rvistiku numrid kaswafajaks on;
kolmandeks:

kui kaswataja 10, 100 ehk 1000 0N,
neljandeks:

kui kaswataja mitte 1, waid (ks t6ine num-
mer on, kel iks, kaks ehk rohkem noilisic)
tagga on, n. k. 40, 500, 6000,
wiendeks:

kui kaswataja numrite wahhel,
taggaotsas ks nol juhtub
3020».
Uhtlasi

ja temma
ollema, n. k.

rbhutab O. W. Masing tulemuste



kontrollimise vajalikkust, mida ta prooviks
nimetab.

Edasi jargneb matemaatika kooliraamatute
ilmumises jélle pikem vaheaeg. 1852. a.
antakse valja Meyeri «Arwamisse ehk reh-
kendamise ramaf», mis ilmus isegi viies trikis
ja kuuekimnendatel aastatel ilmuvad kaks
paarikimnelehekuljelist peastarvutamise dpe-
tust.

100 aastat tagasi hoogsalt kulgenud nn.
&rkamisaeg t0i teatud elevust kooliellu ja
rikastas eestikeelset koolikirjandust mitmete
vdljaannetega. Initsiaatoriteks kujunesid Eesti
Kirjameeste Seltsi aktiivsemad liikmed. Ma-
temaatika kooliraamatute autoritena nimeta-
me neist nelja: Rudolf Gottfried Kallas, Joo-
sep Kapp, Jakob Tilk ja Juhan Kurrik. Kaik
nad olid moéddunud sajandi seitsmekiimnen-
datel aastatel koolmeistriametis ja  just
neil aastatel suutsid nad korda saata tegu-
sid, mis lubab neist tunnustavalt koénelda
ka praegu, 100 aastat hiljem.

Teatavasti lahkusid Kirjameeste Seltsist pé-
rast selle I8henemist 1881. a. R. Kallas ja
J. Kapp, kuuludes sellega J. W. Jannseni
pooldajate hulka. Rudolf Kallasest (1851—
1913), kes lBpetas Tartu Ulikooli usuteadus-
konna, sai nimekas pastor. Ulidpilasena Kkir-
jutas ta aga auhinnatdd siiski aritmeetika
Opetamise metoodikast ning palvis selle eest
isegi kuldauraha.

Joosep Kapp (1833—1894) oli ja jai Suu-
re-Jaani kostriks ja kihelkonnakooli dpeta-
jaks. Pérast Kirjameeste Seltsist lahkumist ta
enam midagi trikis ei avaldanud. Vahe on
aga neid, kelle 25. ametijuubel Kkujuneb
Uldrahvalikuks pidupéevaks ja kelle mélestust
rahva poolt nii korgelt hinnatakse, nagu
seda néditab Suure-Jaani kalmistul Joosep
Kapi hauale pdustitatud monument.

Jakob Tulk (1830—1918) oli  haritumaid
mehi  Eesti Kirjameeste Seltsis, kuid oma
matemaatika, astronoomia jt. alade teadmi-
sed, mis ta omandas Strassburgi ja
Genfi (likoolis ning Pariisi Akadeemias, jid
suurel médral kasutamata. Liivimaa ridtel-
konna maamddtja ametikoht aitas tal isegi
«Eesti  Postimeest» vélja anda.

Tartu seminari esimene matemaatikadpe-
taja Juhan Kurrik (1849—1922) rajas steno-
graafia eesti keele jaoks ning oli innukas
vlimlemise propageerija. Ta oli lihikest

aega ka populaarteadusliku sisuga ajalehe
«Meelejahutaja» toimetajaks.

R. G. KaHase suurimaks teeneks eesti-
keelses matemaatikaalases koolikirjanduses
on tema arifmeetikadpik «M@istlik rehken-
daja. Koigile rehkendamise s@bradele, ise-
&ranis koolmeistritele ning koolidele tuluks
ning toeks», mis ilmus 1874. aastal Eesti
Kirjameeste Seltsi Toimetiste esimese numb-
rina. Selle dpiku eriline vadrtus on ca 30
lehekilje! toodud metoodilised tbekspida-
mised, mis puudutavad peamiselt dpetamise

naitlikustamist, sest «naitamine on
rahwakoolides antawate Ope-
tuste ainus tdendu s».

Millal ndidatakse? «lga kord kui muidu

arusaamine raske woi woOimatu on; see on
enamiste siis, kui rehkendamise tund kohalt
uudist toob. Mida kaugemale silmarink
hakkab ulatama, mida enam rehkendaja ndi-
tamise waral rehkendamise raskused on é&ra
wdithud, seda enam kaub n&itamine —ning
peab kaduma, kui ta mitte laiskuse sigi-
tajaks ei taha saada — kinni ta wiimaks
mdtlemisega Uhte sulab.»

Oma vaartust ei ole tanaseni kaotanud kb
mitmed R. G. Kallase loosunglikud véljen-

did, nagu
«K oolmeister olgu karmem
kiitma kui laitm al»

«BOpetamise viis on koolmeist-
rite ramm ul»
«Lapsed ei
koolmeister
moistal»
Matemaatika Opetamise eesmaérkide kohta

margib R. Kallas jargmist: «. ..ndgime sele-

tamise jooksul:

a) et rehkendamine tallitustes kahju

aitab hoida;

b) et rehkendamine isedralisel mdddul jéuab

mdistust harida;

d) et ta ka omalt poolt jdksab tahtmist ka-

rastada;

e) et ta sudant ka mitte kosutamata ei

jata.»

Oluliseks loeb Kallas huvi &ratamist aine,
eriti rehkendamise vastu. Selleks peab &pe-
tatav aine olema tdele vastav ja arusaadav.
Mis selge ning t8si «paneb sudame sdude-
maie, meeled lustii mdlkumaie». Ulesanded
olgu paraja raskusega, peastarvutamise ules-
anded kergemad Kirjalikest, koju &rgu anta-

kdnelema, kui
olla ei

opi
vait

eest
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gu palju Oppida, korratagu ainet sageli ja
nii, et «selle labi saawad lapsed oma —
Oppimise 1abi juure kaswanud rammu tun-
da», naidaku Bpetaja, kui kiiresti tema Ules-
annete lahendamisega toime tuleb ja lasku
vahete-vahel ka Opilasi v6idu arvutada, ning
16puks:

«Rehkendamise tund pole kill naljaheitmi-
se tund; siiski, kes aastas kaks korda kom-
wekki saab, sellele ta kahju ei tee. Andku
koolmeister nagu t60 palgaks ning waésinud
waimu elustamiseks mdnda naljakat eksemp-
lit; ra&kigu wahest nagu kogemata mdnest
kdrgemast asjast rehkendamise p6llul, mida
wirgad lapsed edaspidi tundma saada saa-
vad, tehku t&&duse ukse pisut prauli ning
lasku lapsed kaudu minnes sisse waadata.

R. Kallase «M®distlik rehkendaja» leidis
koolides ja ka kriitikas hea vastuvétu.
1878. a. ilmuski selle raamatu eeskujul

«M@istliku rehkendaja tarvilikumad &petused.
Kudas? Miks? ja Millal?».

R. Kallas avaldas veel 1875. a. kolm
Ulesannetekogu ja eraldi raamatuna «Wadlja-
rehkendusfe kogu». Suure populaarsuse vdi-
tis R. Kallas veel 1878. a. ilmunud matemaa-
tikaraamatuga «az27r toopi péhkleid wirge-
maile rehkendajatele meelejahutuseks d&ra
nérida». Selles raamatus on esitatud keerd-
Ulesandeid toopide kaupa, igas toobis 18
Ulesannet.

R. Kallas hindas védga keerdilesannete
osatahtsust matemaatika Opetamisel: «Nad
sunniwad rehkendajaid Uhte lugu seda kor-
dama, koiki pidi pruukima, mis ta jo Gppi-
nud; nende waljarehkendamine ei ole iial
the walemi sellesama sd&duse wdi antud
juhi pruukimine waid ikka ja alati s&dduse
stinnitamine, juhi leidmine. — Ole selle on
nad oma mundri poolest lastele nii armsad,
et lapsed neid ise «piihapdewa» Ulesanne-
teks. kutsuwad.» («Mdistlik  rehkendaja»,
k. 323).

Joosep Kapp on esimese geomeetriadpi-
ku «Geomeetria kihelkonnakoolidele ja ise-
Opetuseks» autor. Raamat ilmus Eesti Kir-
jameeste Setsi Toimetusena 1878. aastal. Ka
selles raamatus leiame mdningaid metoodi-
lisi juhendeid, millega autor innustab ise-
Oppijaid, nagu

«Tee, mis pddl meie tundmisele saame,
laheb meelte (silmade, k&rwade j. n. e.)
labi pé&hd ja pdéast katte ja sBnasse» Vvdi
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«Opetuse raamat naitab Uhte teed, keda
ta ise kéib; isewaatamisega, isekatsumisega
ja isetegemisega leitakse uusi teesid. Min-
gist asjast ei tunne OGppija suuremat ré6mu
kui sellest, mis ta ise on otsinud ja leid-
nud siin dhe tiki arutusest» voi

«Opetaja peab ainet tundma rohkem kui
on raamatus. RO60muga tunnistab ta, kui
lapsed mdne toise arutuse Uhele tikile on
leidnuwad, et ta seda veel ei ole tunnud!»

Ajalehes «Postimees» péarast Joosep Kapi
surma toodud jérelhutdes on esile tdstetud
veel Uht tema véartuslikku tdekspidamist:

«J. Kapp oli mees, kes avalikult julgesti
Ules astus ja vOimsalt ndudis, et endisest
ajast pdrandatud tlltav  pdhe-tuupimine
koolielust kaoks ja asemele astuks eluks
Oppimine, mis lapse vaimule kosutuseks ja
ratuseks oleks.»

Kirjameeste Seltsi XV koosolekul kéneles
J. Kapp kasvatamisest. Sellest ettekandest
ulatub tanapédeva killalt teravalt jargmine
fraas: «Walet, pettust ja tdesalgamist Gpib
laps kodus, isedranis omasarnaste seas Ules-
kaswades kdige enam. Aga ka kool harjutab
lapsi walele, kui neile arusaamata asju p&h&
Opetatakse, neid sbnu jarele rddkima sunni-
takse, kus neil asjadest omad métted puu-
duwad.» (EKS protokollidest.)

1879. a. ilmus veel teinegi geomeetria
kooliraamat «Kerged ja lihikesed geomeet-
ria Opetused», mille autor on Jakob Tilk.
Juba 43-aastase mehena siirdus Tulk kol-
mek/ aastaks vélismaa ulikoolidesse ennast
tdiendama peamiselt matemaatika alal. P&-
rast kodumaale naasmist kirjutatud opik eri-
nes oluliselt J. Kapi omast, olles oma késit-
lusviisilt marksa eksaktsem. Uhelt poolt ké-
sitlusviiside erinevus, teiselt poolt aga kuu-
luvus Kirjameeste Seltsi erinevatesse rihmi-
tustesse pohjustas autorite omavahelise po-
leemika ka ajalehtede veergudel. On Vvél-
jaspool kahtlust, et tollest ajast périnevad
pikimad matemaatikadpikute arvustused, mis
kunagi eestikeelses ajakirjanduses on aval-
datud.

Jakob Tulk on meie kulfuuriajalukku jat-
nud veel mitmed jiljed. Pedagoogika vald-
konda kuulub tema 1881. a. ilmunud G&pik
«Wiisika Opetus koolidele ja iga teaduse
ndudjale» ning tema ettekannetes esitatud
taotlused joonistamise ja joonestamise Ope-
tamiseks koolis. 1879. a. ilmunud raamat



«Maamddtmise Opetus»,  kuid eriti samast
aastast pdrinev  populaarteaduslik artikkel
«Inimese sugu edenemisest ja teaduse kasva-
misest» on suure ajaloolise véartusega. Vii-
mases seatakse kahtluse alla preestrite Gpe-
tused ning tutvustatakse populaarses kasitlu-
ses teadlaste saavutusi, nagu Descartes'!
koordinaadistike ja kaare pikkuse arvutamist
integraali abil, aga samuti Kepleri ja New-
toni seadusi.

Suure t66 tegi J. Tulk &ra ka pdllumajan-
duse arendamisel. Olles pikemat aega Tartu
Pollumeeste Seltsi esimees ning Uhtlasi «Eesti
Postimehe» toimetaja, organiseeris ta pollu-
majandusnéitusi ning propageeris nii kdne-
de kui ka artiklite kaudu pdllumeestele va-
jalikke teadmisi.

Lihikest aega tootas J. Tilk ka matemaa-
tikaOpetajana H. Treffneri eragimnaasiumis.
Oma koénedes puudutas ta veel ajaloo kir-
jutamist ja matemaatilise geograafia (maakera
mddtmine, pdevade pikkuse arvutamine) ki-
simusi.

Esimese eestikeelse algebra kooliraamatu
autor on Tartu Opetajate Seminari matemaa-
tikaGpetaja Juhan Kurrik. Ta koostas kolm
aritmeetika kooliraamatut pealkirjaga «Laste-
arvuvald», mis ilmusid vastavalt 1879, 1880
ja 1884. aastal, ning kaks algebra kooliraa-
matut pealkirjaga «Arvuvald», millest esime-
sele, 1879. a. ilmunud Opikule anti alapeal-
kirjaks «Algebra oma algdpetusega» ning
1880. a. ilmunud teisele osale «Neljaliikme
ja ruumi arvamine ning vordlused ruut- ja
jargarvudega». Kurriku raamatud said véga
hea hinnangu ja neid kasutati hiljem ka ve-
nekeelses tolkes.

J. Kurriku raamatud sobivad hasti, ka ma-

temaatikaalase terminoloogia arengu jalgi-
miseks. Naiteks nimetati seal positiivseid
arve Ulenejateks ja negatiivseid arve alane-
jateks arvudeks. Vorrandit nimetati vordlu-
seks,* milles «vdrdluse margist kurakatt on
vordluse esimene kiilg» ja «vdrdluse margist
haadkétf on vordluse toine kiilg». Ruutvdr-
randid olid vo@rdlused ruutarvudega. Arit-
meetilist progressiooni defineeriti jargmiselt:
«Arvude j&rg, milles iga jargmine arv sel-
viisi! ilmub, et eelminejale arvule ikka Uks
ja seesama arv juure arvatakse on sammuv
jarg. Sammuv jarg on kas tBusev vdi va-
juv, kui vahe ks uUleneja, alaneja arv on.»

J. Kurriku 6pikuis pole geomeetriliste! ke-

hadel veel nende tdnapdevaseid nimetusi,
vaid kuup on kantik, prisma on tulp, plra-
miid on kandiline torn ja koonus Ummar-
gune torn ning kera on kuul.

Eespool juba markisime J. Kurriku huvi
stenograafia ja vBimlemise vastu. Ta avaldas
1886. a. artikli «Kolm suurt lugu», kus ta
kdrvutab eeposeid «Kalevipoeg» ja «Nibe-
lungide laul» Lembitu-lugudega ning selgi-
tab nende vagimeeste vahekordi.

Mé06dunud sajandi 18pul ei soosinud tsaa-
rivalitsus  rahvuskeeltes Opetamist. Seet8ttu
véheneb jéarsult ka eestikeelsete koolidpikute
ilmumine. Eesti Kirjameeste Seltsi tegevus 18-
petati. Matemaatikadpikute autoritena siin
esiletGstetud isikud eemaldusid Kkoolitdost.
Nagu juba mérgitud, sai R. G. Kallasest pas-
tor, kes tootas Valgas, ROuges ja Peterburis.
Jakob Tiilk tegutses ajakirjanikuna ja maa-
mdotjana Tartus, Juhan Kurrik kdstrina Rannus
ja Tartus. Ainsana séilitas oma koolmeistri-
ameti kostriameti kdrval Joosep Kapp.

Toodud Ulevaates ei ole eesmérgiks seatud
esitada esimeste eestikeelsete matemaatika-
Opikute detailset analuisi, vaid on piirdu-
tud rohkem nende autoreid iseloomustavate
tldiste ja metoodilisest kiljest huvipakkuvate
seisukohtade esiletoomisega.
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