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Eesti toorahva kaks aastakiimmet kest-
nud visa vditlus kapitalistliku rohumise
vastu joudis 16pule ndéukogude vdimu taas-
kehtestamisega 1940. aasta suvel. Kukutanud
Juunipédrdega Piitsi-Laidoneri-Uluotsa faSist-
liku diktatuuri, valis eesti rahvas 14. ja 15.
Jjuulil uue Riigivolikogu — toelise rahvaesin-
duse. Viljendades kogu rahva iiksmeelset
tahet, kuulutas 21. juulil kekkutulnud Riigi-
volikogu oma esimesel tiopieval Eesti Nou-
kogude Sotsialistlikuks Vabariigiks. Rahva-
saadik J, Lauristini sonad — «Meie nduame
iithes kogu tédtava rahvaga uut voimu, kes teos-
tab rahva tahet ja piihib raudse luuaga viilja
kéik need rahvavaenlased, kes kiillalt on
juba meie téétavaid hulki réhunud ja kur-
nanud. Meie peame tiitma meie kdige laie-
mate hulkade tahet, kes kbige selgemini on
end avaldanud 21. juuni siindmustes, kus
Kadrioru lossi eest kostis esimest korda vali
hiiiid: FElagu Noukogude Eestil» — votsid
Riigivolikogu liikkmed vastu vdimsa ovatsioo-
niga. Otsus oli tehtud. Eesti rahvas valis
ainudige tee — sotsialismi tee.

Esmakordselt t6i eesti rahvale sotsiaalse ja
rahvusliku vabanemise Suur Soetsialistlik
Oktoobrirevolutsioon. Revolutsiooni piievil
riindas eesti toérahvas ekspluataatorite voimu
tihedas koostods teiste Venemaa tootavate
hulkadega, eriti aga kangelasliku Petrogradi
proletariaadiga, kellega tal olid ajalooliselt
viljakujunenud revolutsioonilised sidemed ja
traditsioonid. Uhise viiljaastumise tulemusena
kukutati méisnike ja kapitalistide véim. Lik-
videeriti kodanluse véimuorganid ning nende
asemele wvaliti iile maa tioérahva saadikute
noukogud — tioliste ja tébttava talurahva
voimuorganid.

Oktoobrirevolutsiooni kiigus vieti kapita-
listidelt iile vabrikud ja tehased. Nende pere-
meheks sai tbolisklass. Ekspluateerimisest
vabanenud tiéblised kehtestasid 8-tunnise t66-
pieva. Revolutsioon hivitas parunite vdimu,
kes olid eesti rahvast sajandeid orjuses hoid-
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nud, andis maa tootavale talurahvale,
kustutas talurahva volad ja vabastas ta
rendist. Seati sisse Opetus koolides ja
asjaajamine ametiasutustes emakeeles,
Avanesid enneolematulv soodsad tingi-
mused eesti rahvusliku kultuuri aren-
damiseks.

Ent noukogude véim kehtis Eestis tol
korral iiiirikest aega — koigest kolm
ja pool kuud. Saksa imperialistlikud
viied okupeerisid Eesti. Tooliste ja talu-
poegade voim uputati verre.

Eesti punased polgud astusid kiilg
kiilje korval teiste vennasrahvastega
interventide ja oma maa kontrrevolut-
siondiiride vastu. 1918, aasta 16pul keh-
testati Eestis uuesti todliste ja talupoe-
gade vdim, loodi Eesti Tédrahva Kom-
muun. Kuid noukogude véimu tookord
kogu Eestimaal ei suudetud taastada.
Eesti Toorahva Kommuuni vied ei
jéudnud vastu panna vilisimperialistide
ja eesti kodanluse iihisele survele. Eesti
kodanlusel 6nnestus vilismaise inter-
ventsiooni abiga ndoukogude voim lik-
videerida. Kehtestati mnatsionalistliku
kodanluse rahvavastane diktatuur.
Eesti toorahvas sattus uuesti kodanluse
voimu alla ja lahutati okastraadiga
teistest Noukogudemaa rahvastest, kel-
lega teda olid sidunud iihised majan-
duslikud, kultuurilised ja poliitilised
elu ning voitluse sidemed ja traditsioo-
nid. Algasid kodanluse véimutsemise
rinkrasked aastad.

Kuid ka kodanluse reaktsiooni siin-
getel aastatel ei katkestanud eesti rah-
vas vditlust ndukogude voimu taaskeh-
testamise eest. Eestimaa Kommunist-
liku Partei juhtimisel koondas ta joude
otsustavaks voitluseks kapitalismiga.
Ja see otsustav moment saabuski 1940.
aasta suvel. Eesti todorahvas pithkis jii-
davalt oma turjalt kodamnluse véimu ja
asus ise oma elu juhtima., Eesti astus
NSV Liidu koosseisu vordoigusliku
litduvabariigina. y

Tinavu 21. juulil tdhistame Eestis
noukogude véimu taaskehtestamise ja
Eesti Noukogude Sotsialistliku Vaba-
riigi rajamise 28. aastapiieva. See on
meie rahva suur pidupidev. Me tun-
neme suurt ja siirast roomu, et oleme
jdidavalt vabanenud sotsiaalsest ja
rahvuslikust rohumisest, et oleme vaba
rahvas vabade rahvaste sobralikus pe-
res, kus toimub iiksteise mdistmine ja
vastastikune abistamine, oleme uhked
inimkonna unistuse — kommunismi
ehitamise edusammude iile meie maal,
kuid meenutame ega unusta neidki eesti
rahva vapraid tiitreid ja poegi, kes
voitluses noukogude voimu eest andsid
kalleima — oma elu. Igavesti jdivad
rahva miilestusse tulihingelised revo-
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lutsioniirid, rahva huvide eest voitle-
jad Viktor Kingissepp, Jaan Anvelt,
Hans Poogelmann, Jaan Tomp, Hans
Heidemann ja paljud teised, kes andsid
oma elu voitluses rahva vabaduse ja
onne eest. :

Juba esimesel noukogude aastal tehti
Eestis siigavaid sotsiaalseid ja majan-
duslikke iimberkujundusi. Rakendati
abindusid todtajate ainelise heaolu suu-
rendamiseks., Toostusliku tootmise
laiendamisega  likvideeriti tdielikult
toopuudus, mis kodanliku véimu aastail
oli tbdinimese suur sotsiaalne nuhtlus.
Noukogude voim andis endistele sulas-
tele ja maatameestele maad, tidites sel-
lega nende igipolise unistuse. To60ini-
mene ajas end uhkelt sirgu, tundes end
oma saatuse peremehena.

Hoogsa sotsialismi ehitamise Nouko-
gude Eestis katkestas ajutiselt hitler-
liku Saksamaa ridvellik kallaletung
NSV Liidule, Koos koigi Noukogudemaa
rahvastega tousis ka eesti rahvas oma
dsja kiittevoidetud oOnne ja vabaduse
kaitsele, Uhised katsumused ja ithine
voitlus Suure Isamaasdja aastatel tu-
gevdasid meie suure kodumaa rahvaste
soprust ja iihtekuuluvust veelgi roh-
kem. Vennasvabariikide abiga algas
Eestis majanduse ja kultuuri Kkiire are-
nemine, mis on tundmatuseni muutnud
meie vabariigi ja tema rahva palge.

Omal ajal piiiidsid kodanlikud riigi-
mehed rahvast veenda, et Eesti on
olnud, on ja jiib pollumajanduslikuks
maaks, et toostuse paigaltammumine
ja mitmete tédstusharude tagurpidikiik
on seaduspiirane niihtus. See oli meele-
pirane lidine imperialistidele, kellele
oli kasulik Eestit hoida poolkeloniaal-
maana. Siin oli neil tulus realiseerida
oma seismajiinud kaupu, mida sageli
veeti sisse ilma tollita, mistotiu Eesti
omad tioistustooted ei suutnud nendega
konkureerida. FEesti talupoeg aga ei
suutnud oma toodangut maailmaturule
saata. Kodanlik FEesti pidi juurde
maksma igale tonnile teraviljale, mis
liiks ekspordiks. Pole siis imestada, et
aasta-aastalt jirjest rohkem talusid
liiks oksjonihaamri alla.

Tinu sotsialistlikule korrale ja lenin-
likule rahvuspoliitikale on Eestist, en-
disest liiiine imperialismi agraar- ja
tooraineripatsist, noukogude voimu
aastail saanud korgelt arenenud tods-
tuse ja mehhaniseeritud pollumajan-
dusega sotsialistlik riik. Meie vabariigi
tdostuse tormilisest kasvust annab tun-
nistust see, kui nimetame, et praegu
annab Eesti NSV toostus ligikaudu 20
korda rohkem toodangut kui 1940. aas-
tal. See aga tihendab, et me toodame
niiiid paari-kolme niddalaga niisama



palju, kui toodeti kodanlikul ajal kogu
aasta jooksul.

Energiamajandus, eriti elektrienergia
toodang, on riigi majandusliku arene-
mistaseme tihtsaim niiitaja. Ja meil on
siin, mille iile uhkust tunda. Mullu
toodeti meie vabariigis elektrienergiat
8,8 miljardit kilovatt-tundi. Kui see
iimber arvestada iihe elaniku kohta,
saame arvu, milleni pole joudnud isegi
niisugune rikas Kkapitalismimaa nagu
USA. Balti soojuselektrijaam iiksi
aga annab aastas iile 40 korra rohkem
elektrienergiat kui kdik kodanliku
Eesti elektrijaamad kokku. Teoksil on
uue voimsa Eesti elekirijaama ehita-
mine, mille kidikulaskmisel elektriener-
gia toodang miirgatavalt suureneb.

Joudsalt on arenenud ja areneb meie
peamise maavara — polevkivi — kae-
vandamine ja toiétlemine, mille vastu
eesti kodanlus kuigi suurt huvi ei
tundnud.

Kodanlikus Eestis oli see ala suu-
relt osalt antud ekspluateerimiseks
villiskapitalile. Piiiides vilja pressida
maksimaalset kasumit, ei hoolitsenud
vodramaised peremehed tootmise teh-
nilise rekonstrueerimise eest. Alles
noukogude vdoimu ajal kujunes pdlev-
kivitbostus Eestis tihtsaks majandus-
haruks. Rekonstrueeriti vanad kae-
vandused, voeti kasutusele eesrindlik
tehnika ja tehnoloogia ning anti eks-
pluatatsiooni uued voimsad kaevandused
ja karjiidrid, kus tootmine on tiiie-
likult mehhaniseeritud, See on vdimal-
danud jirsult suurendada polevkivi-
toodangut: 1,6 miljonilt tonnilt 1939.
aastal 16,1 miljoni tennini 1967. aas-
tal, Lisaksime veel, et peamiselt polev-
kivil baseeruvad meie vabariigi ener-
geetika ja noukogude voimu aastail
hoogsalt arenenud keemiatoostus.

Masinaehitus, mis kodanlikus FEestis
oli varjusurmas, on niiiid juhtivaks
toostusharuks. Praegu toodame palju-
sid uusi masinaid ja seadmeid, mida
Eestis varem ei valmistatud, nagu eks-
kavaatoreid, teehéovleid, autolaadureid,
transformaatoreid jt. Eriti kiiresti on
kasvanud aparaaditiédstus.

Koos rasketoostuse tormilise arene-
misega ja tootmisvahendite {iootmise
suurenemisega on Noukogude Eestis kii-
res tempos edasi ldinud ka kergetois-
tus. Puuvillase riide tootmise poolest
oleme liiduvabariikide hulgas neljan-
dal kohal ja iithe elaniku kohta tuleva
koguse poolest esikohal. Jalatseid aga
toodame 10 korda rohkem, kui toodeti
kodanliku Eesti viimastel aastatel. Iga
aastaga suureneb laiatarbeesemete ja
kultuurikaupade tootmine.

Joudsalt kasvab toiduainete toostus.

Viiikeste poolkisitoonduslike ettevotete
asemel on meil moodsa tehnikaga liha-
ja piimakombinaadid, konservitehased
ja leivavabrikud. See koik on voimal-
danud jirsult suurendada tootmist, et
rahuldada inimeste vajadusi kvaliteet-
sete toiduainete jiirele.

Suuri muudatusi on noukogude voim
toonud Eesti kiilla. Endiste hajali iik-
siktalude asemel laiuvad suured sot-
sialistlikud majandid — kolhoosid ja
sovhoosid. Meie talurahva kasutuses on
ajakohane véimas pdllumajandusteh-
nika, raske kiisitsitét on valdavas osas
asendunud masinatooga. Laialdaselt
kasutatakse elektrit. Iga aastaga jir-
jest rohkem saab pollumajandus mine-
raalvietisi. Ja wveel: kui kodanlikus
Eestis talupoeg riihkis téod teha isa-
isade tavade jdrgi, siis tidnapiieval on
talle asendamatuks abiliseks ja suuna-
niiitajaks teadus. Podllumajanduse tee-
nistuses on teaduslikud instituudid,
katsebaasid, niidismajandid, labora-
tooriumid jms. Talupojal endal aga on
head agro- ja zootehnilised teadmised,
Majandeid juhivad oma ala hiisti tund-
vad vilunud spetsialistid.

Koik see on voimaldanud suurendada
pollukultuuride saagikust ja loomakas-
vatuse produktiivsust, mis on tundu-
valt korgemad kui kodanlikus FEestis.
Selle tulemusena on pidevalt suurene-
nud looma- ja taimekasvatussaaduste
toodang. Niiiteks piima toodame iga
elaniku kohta rohkem, kui toodetakse
USA-s, Hollandis, Rootsis ja Soomes.
Pollumajanduse peamiste  tootmis-
harude arenemine ja rahaliste sisse-
tulekute kasv on mirgatavalt téstnud
talupoja elutaset.

Viiike Eesti ekspordib niiiid oma
téostuse toodangut ja pollumajandus-
saadusi koigisse vennasvabariikidesse
ja ka paljudesse vilisriikidesse. Kui
kodanlik FEesti eksportis peamiselt pol-
lumajandussaadusi, siis Noukogude
Eesti viljaveos on tihtsal kohal toos-

tuskaubad. Viilismaale saadetakse
elekirimootoreid, mdédteriistu, ehitus-
materjale, tekstiiltooteid, gaasianalii-

saatoreid, keemiakaupu jm.

Kuid sotsialistliku majanduse eriti
rodmustavaks tulemuseks on inimeste
poliitiline ja todalane kasv. Kommu-
nistliku Partei mitmekiilgse tegevuse
tulemusena elanikkonna ideelis-poliiti-
lisel kasvatamisel on kujunenud uus,
néukogude inimene. Jirjest rohkem
saavad Kkoigile ndoukogude inimestele
nii toos kui ka igapievases elus omas-
teks uue, kommunistliku meoraali nor-
mid,

Suur edasiminek rahvamajanduses
ja selle iildine kasv on aluseks, millel
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pohinevad rahva aineline heaolu, ma-
teriaalne kindlustatus ja kultuuri-
taseme pidev tous. Uksnes méodunud
seitseaastaku jooksul suurenes meie
vabariigi natsionaalne tulu umbes 80"
vorra. See vdoimaldas tosta todliste ja
teenistujate todtasu ning suurendada
ka kolhoositalurahva rahalisi sissetule-
kuid. Tidliste ja teenistujate keskmine
kuupalk oli 1967. aastal 108 rubla. Tun-
duvalt on meie vabariigis kasvanud
toiduainete ja tdéostuskaupade tarbi-
mine. Eks seegi kinnita, et tootajad
elavad meil praegu tunduvalt paremini
kui kodanlikus Eestis. Ja eks kinnlta
seegi meie elanike joukuse pidevat
kasvu, et iga aastaga suurenevad nende
hoiused. Uksnes mullu kasvasid ela-
nikkonna hoiused hoiukassades 41 mil-
joni rubla vorra, ulatudes kiesoleva
aasta 1. jaanuariks 2204 miljoni rub-
lani.

Ei tohi unustada ka iihiskondlike
tarbimisfondide osatihtsust elanike va-
jaduste rahuldamisel. Uhiskondlikest
fondidest tulevad tasuta koolidpetus ja

arstiabi, puhkusetasu, toetused laste-
rikastele emadele ja iiksikemadele,
pensionid, ajutise toovoimetuse abi-

rahad ning muud viljamaksed ja soo-
dustused. Need fondid aastast aastasse
suurenevad, 1967. aastal maksti nende
arvel viilja 360 miljonit rubla ehk 6%
rohkem kui 1966. aastal.

Kodanliku Eesti riigitegelased ar-
mastasid palju ridikida eesti rahva
kiorgest kultuuri- ja haridustasemest.
Kuid meie elanikkonna vanem ja kesk-
mine polvkond miiletab veel, missugune
oli see tase: enamik tootajate lapsi ei
saanud isegi 6-klassilist haridust, rdi-
kimata keskkoolist voi korgemast koo-
list, sest korge oOppemaks, tobérahva
vilets majanduslik olukord ja muud
kodanluse poolt téorahva laste hari-
dusteele seatud tokked tegid selle voi-
matuks. Noukogude voim korvaldas
koik tokked ja avas koigile tee hari-
duse juurde. Uhtluskool, tasuta haridus
kdigis kooliastmeis, stipendiumid, inter-
naadid ja iihiselamud, odavad opikud
ja koolitarbed, uute klassi- ja kooli-
ruumide ehitamine ning rahva majan-
duslik kindlustatus on loonud kdigile
tingimused Gppimiseks. Ja sellel on ol-
nud suur mdéju rahva haridustaseme
tousule, Heidame pilgu monedele ise-
loomulikele arvudele.
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@ 1967/68. dppeaastal oli meie kooli-
des kokku 269700 opilast. Neist Oppis
iildhariduslikes koolides 213 000, see on
ligi kaks korda rohkem, kui oli dpilasi
1939/40. dppeaasta kodanlikus Eestis.

@ Korgemates koolides Oppis meil
1967/68. Oppeaastal 22700 iilidpilast,
tehnikumides ja muudes kesk-eridppe-
asutustes 26 200 noort. Kodanlikus Ees-
tis olid 1939/40. oppeaastal vastavad ar-
vud 3600 ja 1700.

@ Uldharidusliku keskkooli lopetas
mullu 8858 noort, kaasa arvatud maa-
ja todlisnoorte ning kaugdppekeskkoo-
lide lopetajad, kaheksaklassilise kooli
Ioputunnistuse said 18136 noormeest
ja neidu.

@ Kirgemad ja kesk-eridppeasutused
lopetas 1967. aastal iile 7000 noore
spetsialisti, kes siirdusid todle rahva-
majanduse mitmesugustele aladele.

@ Iza 10000 elaniku kohta tuleb meil
161 iiliopilast, see on rohkem kui kus-
kil mujal.

Voiksime niidete
kuid juba nendestki piisab pildi saa-
miseks meie saavutustest hariduse
valdkonnas. Edasiminek jitkub tiie
hooga. Nimelt minnakse lihematel aas-
tatel iile iildisele keskharidusele.
30. maist 1. juunini toimunud Eesti
NSV opetajate kongressil arutatigi,
kuidas seda iilesannet tdita ja sellest
tulenevaid mitmeid probleeme kdige
paremini lahendada. Uleminek iildisele
keskharidusele on uueks suurepiraseks
teetihiseks hariduselu téusus, aitab
paremini tiita kommunistliku iihis-
konna liikme dpetamise ja kasvatamise
vastutusrikast iilesannet.

Nagu hariduselus, nii on ka teaduse
ja teistelgi kultuurialadel toimunud
enneolematu edasiminek. Kultuuri-
rikkused ja -saavutused on kodanliku
ithiskonna #dravalitute privileegidest
saanud kogu rahva iihisvaraks. See
ilmneb kéikjal, ja me oleme selle iile
roomsad ning uhked.

28 aastat on liihike aeg. Meie saavu-
tused aga on selle aja jooksul koigil
elualadel tohutud. Me oleme tehtud téo
ja saavutatu iile uhked. Eesti rahvas,
koos teiste vennasrahvastega, ei siiista
joudu, et sammud kommunismi viival
teel muutuksid veelgi pikemaks.

loetelu jidtkata,



Eesti NSV opetajate kongressi
delegaatidele

Kallid seltsimehed!

Eestimaa Kommunisiliku Partei Keskkomiiee, Eesti NSV Ulemndukogu Presiidium
ja Eesti NSV Ministrite Noukogu tervitavad siidamlikult vabariigi dpetajate kong-
ressi delegaate ja kdiki Noukogude Eesti haridustddtajaid.

Opetaja on kommunismiehitajate nue pdlvkonna kasvataja, tema suunata ja juh-
tida usaldame koige kallima — oma lapsed. Nimeltl tema, ndukogude Opetaja, avab
lastele teadmiste maailma, kujundab meie noorsoo marksistlik-leninliku maailma-
vaate aluseid ja kdrgeid moraaliomadusi, valmistab noori ette viljakaks ja sisukaks
eluks, Noukogude dpetaja on tdeline rahvavalgustaja, Lenini partei aktiivne abiline,
hulkade organiseerija, marksismi-leninismi ideede propageerija ja levitaja. Selle-
pirast kuulub dpetajale, tema raskele ja dilsale té6le Kommunistliku Pariei ja kogu
ndukogude rahva siigav austus ning lugupidamine.

Néukogude dpetajad on kommunismi ehitamise kdigil etappidel auga tditnud ja
tdidavad neile partei pooli antud iilesandeid. Meie fulevik kujuneb tdinasest veelgi
helgemaks, meie lapsed ja lapselapsed kannavad auga edasi Suure Oktoobri lippu.
Me oleme veendunud, et ndukogude kool tdidab ka edaspidi vddriliselt ja oskuslikult
oma korget kohust iithiskonna ees.

Kommunistlik Parfei ja Noukogude valitsus hoolitsevad pidevalt rahvahariduse
edasise tdiustamise eest, rakendavad abindusid, et kasvava pdlvkonna opetamine
toimuks itha tihedamas seoses eluga, kommunismiehitamise praktikaga. See on leid-
nud ereda viljenduse NLKP XXIII kongressi ja NLKP Keskkomitee aprillipleenumi
otsustes ning NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite Noukogu midruses «Uld-
hariduslike keskkoolide t66 edasise parandamise abinoudesi»,

Noukogude voimu aastail on Eesti todtajad teiste vennalike ndoukogude rahvas-
tega iihises peres saavutanud mirgatavat edu rahvamajanduse, kultuuri ja hariduse
arendamisel. On loodud palju uusi kaasaegselt sisustalud koole. On kasvanud
suurepirane opelajate kaader, kes on o&igustatult voitnud téotajate armasluse ja
lugupidamise.

Kallid seltsimehed! Rahvahariduse edasine tdiustamine soltub eeskiitt oOpefaja
ideelis-poliitilistest veendumusiest, erialasest kvalifikatsioonist ja kultuurilisest
silmaringist. Iga haridusala t6dtaja iilesanne on sihikindlalt oppida, et oskuslikult
kasvatada oOpilasi ndukogude patriotismi ja proletaarse internatsionalismi vaimus,
Suure Oktoobri ideedele ustavuse vaimus, tugevdada igas ndukogude noores kom-
munistlikku teadlikkust, ideelist veendumust ja leppimatust kodanliku ideoloogiaga.
On vaja laiendada ning siivendada pedagoogilist uurimisitéd ja laialdasemalt juu-
rutada koolité6 praktikas teaduse saavutusi, et suurendada oOppe- ja kasvatusiod
efektiivsust kommunismiajastu mitmekiilgselt arenenud isiksuse kujundamisel.

Seltsimehed! Ldheneb iga noukogude inimese siidamele kallis tdhtpdev — Vladi-
mir TIljit¥ Lenini 100. siinni-aastapdev. Kujunegu see kdigile meie haridustéblajaile
innustavaks tdhiseks voitluses Kommunistliku Partei ja Noukogude valitsuse poolt
hariduse alal esitatud iilesannete tditmise eest, vditluses Lenini surematute ideede
edasise voidukdigu eest.
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Eestimaa Kommunistliku Partei Keskkomitee, Eesti NSV Ulemndoukogu Presiidium
ja Eesti NSV Ministrite Noukogu on kindlalt veendunud, et vabariigi haridustiéota-
jad sammuvad ka edaspidi kommunismiehitajate esiridades ja pithendavad kogu oma
jou Kommunistliku Partei programmis kavandatud iilesannete elluviimisele.

Soovime teile, kallid seltsimehed, uut edu teie dilsas tegevuses, tugeval tervist
ja Onne,

EESTIMAA EESTI NSV EESTI NSV
KOMMUNISTLIKU PARTEI ULEMNOUKOGU MINISTRITE
KESKKOMITEE PRESIIDIUM NOUKOGU

Eesti NSV opetajate kongressi LAKITUS
koigile pedagoogidele, haridusala
toota_]atele lastevanematele ja Noukogude
Eesti iildsusele

Kallid seltsimehed!

Meie, Noukogude Eesti Gpetajate kongressi delegaadid, oleme kogunenud vaba-
riigi pealinna Tallinna, et arutada abindusid iildharidusliku kooli, koolieelsete ja
kooliviliste lasteasutuste osatdhtsuse suurendamiseks, seda, kuidas tdiustada sir-
guva pdlvkonna dpetamist ja kommunistlikku kasvatamist ning iildisele keskharidu-
sele iillemineku kindlustamist vastavalt partei programmile ja NLKP XXIII kongressi
otsustele.

Todtades visimatult kommunistliku iilesehitustéd vastutusrikkas 16igus — haridus-
pollul — on Noukogude Eesti opetajad koos kogu meie suure kodumaa opelajaskon-
naga alati olnud Kommunistliku Partei ustavaks abiliseks rahva haridustaseme
tostmisel, meie maa miljonite noorte dpetamisel ja kommunistlikul kasvatamisel. Me
oleme uhked selle suure usalduse iile, mida meile osutavad Kommunistlik Partei ja
Noukogude valitsus.

Me arutasime NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite Noukogu mdddruse
«Uldhariduslike keskkoolide t66 edasise parandamise abindudest» tditmise kdiku.

Kongressil vahetati matteid selle iile, kuidas tosta opilaste teadmiste taset ja
dra hoida klassikursuse kordamist, kuidas tdiustada oOppeprotsessi ja kindlustada
siigavam teadmiste omandamine, kuidas saavutada oppe- ja kasvatusprotsessi iiht-
sust ning parandada opetamise poliitehnilist suunitlust.

Koik kongressil esiletoodud viljakad motied ning ettepanekud leiavad tee kooli-
tédsse., On vaja organiseeritult iile minna uutele Gppeprogrammidele ning tagada
meie koolidele ajakohased oppevahendid ja sisustus.

Et koigi eesseisvale iilesannetega edukalt toime tulla, peab iga pedagoog visi-
matult tostma oma ideelis-teoreetiliste teadmiste ja pedagoogilise meisterlikkuse
taset, alati kursis olema teaduse uute saavutuste, probleemide ja maotelega ning
siistemaatiliselt kasutama iiha rohkem ilmuvat pedagoogilist ja metoodilist kir-
jandust.

Oleme veendunud selles, et tdites innukalt Kommunistliku Partei programmis ja
NLKP XXIII kongressi otsustes koolidele esitatud noudeid ei sddsta meie pedagoo-
gid ja haridusala tbdtajad joudu wuute, tdiuslikumate dppe- ja kasvatusmeetodite
avastamisel ja ellurakendamisel.
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Praegu on iiheks tdhtsamaks ja pakilisemaks iilesandeks teha ettevalmistusi
tileminekuks iildisele keskharidusele, Kongress kutsub pedagooge, haridusala tobta-
jaid, lastevanemaid ja kogu vabariigi iildsust iiles lile energiaga voitlema selle
suure ja tdhtsa iilesande tditmise eest.

Oleme veendunud, et Eesti NSV dpetajaskond ja koik haridusala lodtajad tihedas
koostdds ithiskondlike organisatsioonide, lasievanemate ja kogu iildsusega tulevad
Kommunistliku Partei juhtimisel edukalt toime koolielu iimberkorraldamise vastutus-
rikka iilesandega ja viivad 16pule ettevalmistustdod iileminekuks iildisele keskhari-
dusele.

Koigi vabariigi opetajate ja haridusala todtajate nimel lubame Kommunistlikule
Parteile ja Noukogude valitsusele toétada visimatult selleks, et kasvatada noori
ndukogude patriotismi ja sotsialistliku internatsionalismi vaimus, et kasvatada iiles
kommunismiiirituse jdtkajate teotahteline pélvkond.

Noukogude rahvas valmistub védriliselt vastu votma Vladimir Iljit§ Lenini 100.
siinni-aastapideva. Me oleme veendunud, et ndukogude Gpetajad teevad koik suure
Lenini ideede edasiseks levitamiseks, nende ideede alusel tdstavad veelgi Gppivate
noorte kommunistliku kasvatuse taset ning tdhistavad vdiriliselt koos kogu ndu-
kogude rahvaga suurt juubelit. '

Eesti NSV &petajate kongress

30. maist 1. juunini s, a. toimus Tallinnas J. Tombi nimelises Kultuuripalees Eesti
NSV &petajate kongress. Sellest meie hariduselu suursiindmusest vottis osa ligi 600
delegaati, samuti partei-, noukogude ja komsomolitd6tajaid vabariigi koigist linnadest
ja rajoonidest, kdigi liiduvabariikide, Leningradi linna ja oblasti ning Pihkva oblasti
deleoatsioonid.

Kongressist votsid osa EKP Keskkomitee esimene sekretdr J. Kébin, Eesti NSV
Ministrite Noukogu esimees V. Klauson, EKP Keskkomitee teine sekretir A. Vader,
EKP Keskkomitee sekretirid L. Lemtsman ja F. USanjov, Eesti NSV Ministrite Nou-
kogu esimehe esimene asetditja E. Tonurist, Eesti NSV Ministrite Noukogu esimehe
asetditja A. Green, Eesti NSV Rahvakontrolli Komitee esimees O. Merimaa, EKP Kesk-
komitee osakonnajuhataja G. Sarri, ELKNU Keskkomitee esimene sekretir R. Polli-
mann ning teised vabariigi juhtivad partei- ja noukogude tootajad.

Kongressil viibisid ka NSV Liidu haridusministri asetditia M. Kondakov, NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia president V. Hvostov, NLKP Keskkomitee vastutav toétaja
L. Voldnkina ning Haridusala, Korgemate Koolide ja Teaduslike Asutuste Tobtajate
Ametiithingu Keskkomitee esimees T. JanuSkovskaja.

Kongressi avas EKP Keskkomitee esimene sekretdr J. Kibin. Oma avakdnes rohutas
ta, et kongressi pohikiisimuseks on wvabariigi Opetajaskonna iilesanded Opilaste kommu-
nistlikul kasvatamisel ja iildisele keskharidusele iileminekul, mis peab pohiliselt 16pule
viidama 1970. aastaks. See on suur ja wvastutusrikas tiritus, Noukogudemaa kultuuri-
revolutsiooni tihtis etapp, mille edukus oleneb suurel madral pedagoogide tegevusest,
kooli ja iildsuse veelgi tihedamast koostGost.

Koneleja mirkis, et iildisele keskharidusele iileminek toob kaasa iildharidusliku
kooli Dsatdhtsuse suurenemise kommunistlikus kasvatustoos, sest senisest madrksa roh-
kem noori on kuni tidisealiseks saamiseni kooli mdjusfddris.

Noukogude &petaja on uue inimese kasvataja, ta kasvatab inimest, kelles on
harmooniliselt ithendatud vaimne rikkus, fiilisiline tdiuslikkus ja koérge kommunistlik
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moraal. Selles tdhtsas 166s on dpetajad olnud ja on ka tulevikus Kommunistliku Partei
esimesed abilised,

«Tédna algaval Gpelajate kongressil,» nentis J, Kédbin 16puks, «oolame hiid métteid
ja eltepanekuid meie vabariigis Oppetdd (Ghustamiseks ning noore pdlvkonna kasva-
tamise parandamiseks.»

EKP Keskkomitee sekretir L. Lentsman luges ette EKP Keskkomitee, Eesti NSV
Ulemnéukogu Presiidiumi ja Eesti NSV Ministrite Néukogu fervituse kongressi dele-
gaatidele.

Suure vaimustusega valiti kongressi aupresiidiumi NLKP Keskkomitee Poliitbiiroo.

Kongressi ettekande «Vabariigi Gpetajaskonna iilesannetest opilaste kommunistlikul
kasvatamisel ja (ildise keskhariduse teostamisel» esitas Eesti NSV haridusminister
F. Eisen. Etlekanne on avaldatud ajakirja kdesolevas numbris.

Ettekandele jdrgnesid ldbirddkimised. Sona votsid Tallinna linna tditevkomitee hari-
dusosakonna juhataja F. Oper, Pdrnu 2. keskkooli direkiori asetditia A. Kuldsepp,
Kohtla-Jdrve 5. keskkooli @petaja M. Vassiljeva, Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi direktor O. Nilson, Haapsalu 1. keskkooli direktor V. Treiman,
Tartu rajooni tditevkomitee esimehe asetditja V. Juhanson, Térva keskkooli Gpetaja
A. Lihten, Tartu 1. tédlisnoorte keskkooli direktor H. Jiirimde, EKP Rapla Rajooni-
komitee sekretdr A. Luukas, Tallinna 46. keskkooli direktor L. Tiirnpuu, ELKNU Kesk-
komitee sekretir A. Purga, Tallinna Pedagoogilise Instituudi rektor A. Koop, Tdrva
8-klassilise kooli direktor A. Sepp, Vabariikliku Opetajate Tédiendusinstitundi direktor
E. Pirn, Tallinna 6. keskkooli direktor G. Zotov, Tallinna Pioneeride Palee lastekoori
dirigent H. Kaljuste, Péltsamaa keskkooli direktor K. Teras ja Tallinna 21, keskkooli
direktor A. Tiki.

Kongressil votsid sona ka NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia president V. Hvostov
ja Haridusala, Korgemate Koolide ja Teaduslike Asutuste Tootajate Ametiithingu Kesk-
komitee esimees T. Janu3kovskaja. Konega esines NSV Liidu haridusministri asetditja
M. Kondakov.

Millest konelesid sBnavotjad? :

Labirddkimistel jagati kogemusi ja tehti rohkesti ettepanekuid, kuidas koolid saaksid
paremini tdita oma iilesandeid kongressi pdevakorra probleemide valdkonnas, Tutvus-
tame pogusalt neist mdéningaid.

Sonavdtjad avaldasid arvamust, et seoses iildisele keskharidusele tileminekuga peaks
toimuma kooli diferentseerimine, mis vGimaldab paremini selgitada ja sihipdrasemalt
rakendada opilaste vdimeid, Keskkoolid peaksid jagunema humanitaar- ja reaalkalla-
kuga koolideks. Samal ajal tuleks luua laialdane kesk-eridppeasutuste vérk, kus noored,
kes tahavad kiiremini toole hakata, voiksid iildhariduse kérval omandada ka kutseala.

Margiti, et iildisele keskharidusele iileminek paneb pedagoogidele uusi tilesandeid
ka noorte ideelis-poliitilisel kasvatamisel. Sel alal esineb aga wveel puudusi, Moned
vanemate klasside Opilased on kitsa silmaringiga, ei moista rahvusvahelise elu siind-
musi. Rohkem teadmisi sel alal on tarvis ka Opetajaile. Seda kdike tuleks arvestada
opetajate kvalifikatsiooni tdiendamise seminaride ja kursuste ning poliitGppuste kor-
raldamisel. Poliitoppust koolides peaksid juhtima kdige voimekamad pedagoogid.

Juhiti tdhelepanu puudustele koolide varustamisel informatsioonimaterjalidega haridus-
organite kaudu. Neid materjale on vihe. Selle all kannatavad eriti iihiskonnadpetuse
dpetajad,

Komsomolitéé puhul nenditi, et tuleks wveel kord ldbi kaaluda komsemoliorganisat-
siooni osa koolis. Kohali arvatakse wveel, et komsomolielu on iiks osa klassivilisest
todst klassijuhataja jarelevalvel. Komsomoliorganid piirduvad sageli koolide hooldami-
sega pisiasjades. Komsomoliorganisatsioon koolis peab aga aitama noortel oppida ise-
seisvalt motlema ja tegutsema, mdistma oma tegude iihiskondlikku tdhtsust, Opetajad
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peaksid sligavamini mdistma komsomolit66 olemust ja sihikindlamalt suunama Gopilaste
initsiatiivi.

Klassi- ja koolivilise t66 puhul mainiti, et siin on palju hédid traditsioone: osavdtt
laulupidudest, festivalidest ja nditustest, iga-aastane spartakiaadide ja oliimpiaadide
korraldamine, Halb on aga see, et tilevabariigilised ja rajooniasutused kohustavad
koole ikka weel korraldama rohkesti mitmesuguseid {iritusi, mis pole sageli omavahel
kooskolas ja monikord isegi dubleerivad {iksteist. Seejuures ei arvestata, et osa nendest
langeb o&ppeajale, kisub G&petajaid ja G&pilasi nende otsesest téodst eemale. Sonavotjad
mirkisid, et kool peab ise otsustama, missugustest iiritustest osa votta.

Mitmeid probleeme t&statati koolide juhtimise valdkonnas, Peeti vajalikuks laien-
dada direktorite Gigusi, rajoonide haridusosakondadel aga tuleks hoiduda koolikollek-
tilvide té6d pisiasjadeni reglementeerimast. Normaalne pole seegi, et igasugused orga-
nisatsioonid arvavad endal Biguse olevat koolielusse sekkuda. Nende asuluste arv, kes
koolidesse kdskkirju ja korraldusi saadavad, aina kasvab. See on ebanormaalne, koolil
peab olema iiks peremees — haridusosakond.

Kurdeti, et haridusosakondade koolide inspektorid on iile koormatud igasuguste
aruannete koostamisega ning andmete ja materjalide kogumisega teistele organisat-
sioonidele ja asutustele. Inspektorid peavad ju regulaarselt tegelema koolide &ppe- ja
kasvalusidoga ning aitama selle taset tdsta, Ka tuleks rohkem hoolitseda inspektorite
kvalifikatsiooni tdiendamise eest, milleks korraldada seminare, kursusi ja kogemuste
vahetamisi.

Koneldi sellest, et ka koolides tuleks iile minna viiepdevasele todnddalale, sest
nagu Pdrnu linna koolide ja Tallinna 21, keskkooli algklasside katse kinnitab, tousis
vilepdevase tdonddala puhul laste té6vdime ja oppeedukus ning vihenesid mérga-
tavalt pundumised haiguse 16ttu. Ka laste kasvatamiseks perekonnas loob viiepievane
toonddal paremad tingimused. SGnavdtjad tegid ettepaneku jiark-jargult viiepdevasele
toonddalale iile minna kdikjal, kaasa arvatud iildhariduslikud keskkoolid ja kesk-eri-
Oppeasutused. Viiepdevasele toonddalale iileminekut tuleks aga arvestada uute &ppe-
programmide ja kooli uue p&himddruse koostamisel.

Uheks oluliseks iilesandeks pidasid sonavotjad vene keele dpetamise olukorra otsus-
tavat parandamist. Nenditi, et vene keele dpetamist on halvendanud selle aine fakul-
tatiivne oOpetamine. Parandamist vajavad ka Gpetamismeetodid. Neid kiisimusi peavad
iihiselt lahendama Haridusministeerium ja vene keele Gpetajad.

Mitmed sénavotjad roéhutasid, et koolide materiaalse Gppebaasi seisukord ei ole
teisejdrgulise ldhisusega kiisimus, vaid sellest oleneb suurel mddral oppe- ja kasva-
tustod tase. Koolide materiaalse baasi tugevdamiseks on vaja veel palju teha. :

Sonavotjad konelesid ka ohtu- ja kaugdppekoolide t66 parandamise teedest, vaja-
dusest votta revideerimisele koolihoonete aegunud projektid, leida voimalusi Gpetajate
166 materiaalseks stimuleerimiseks ja nende korteritingimuste parandamiseks, Pidevalt
tuleb hoolt kanda selle eest, et Opetaja t66 oleks korraldatud ratsionaalselt ja tema
kallist aega kulutataks saastlikult. Radgiti vajadusest tohustada pedagoogilist propa-
gandal jne.

Kongressil iitlesid tervitusi kiilalisdelegatsioonide esindajad: Vene NFSV haridus-
ministri asetditja A. T3ermikov, Ukraina NSV Haridusministeeriumi kolleegiumi liige
A. Sivets, Armeenia NSV haridusminisiri asetditja B. Badazarjan, Leningradi linna
haridusosakonna juhataja J. Dubkovski, Valgevene NSV Haridusministeeriumi osa-
konnajuhataja J. Jeremenko, Usbeki NSV Haridusministeeriumi kolleegiumi liige
D. AbduraZakova, Kasahhi NSV haridusministri asetditja R. Jessenzolova, Gruusia
NSV haridusministri asetditja I. BeroZa3vili, Aserbaidzaani KP Keskkomitee osakonna-
juhataja asetditja G. Abdullajeva, Leedu NSV haridusminister M. Gedvilas, Moldaavia
Haridusala, Korgemate Koolide ja Teaduslike Asutuste Todtajate Ametitthingu Vaba-
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riikliku Komitee esimees V. T%eban, Liti NSV haridusministri asetditja L. Lapina,
Kirgiisi NSV Haridusministeeriumi  valitsusejuhataja S, Dzamansardjev, Leninabadi
Pedagoogilise Instituudi direktor K. Ibragimov, Turkmeenia NSV Haridusministeeriumi
valitsusejuhataja G. KaradZajev ja Pihkva oblasti haridusosakonna juhataja asetditja
G. Namestnikov.

Kongressi teise pdeva pdrastlounal jétkus probleemide arutelu juba sektsioonides.
Nii kuulati ja arutati 1abi koolijuhtimise sektsioonis oppekorralduse ja kasvatuslon
vabariikliku komisjoni esimehe A, Tiki ettekanne, kasvatusttd sektsioonis Tartu Riik-
liku Ulikooli pedagoogika kateedri juhataja, akadeemik H. Liimetsa ettekanne, didak-
tika sektsioonis Tartu Riikliku Ulikooli pedagoogika kateedri oppejou, dotsent I. Undi
ettekanne ja algopetuse sektsioonis algGpetuse wvabariikliku komisjoni esimehe, peda-
googikakandidaat E. Hiie ettekanne.

Sektsioonide ettekanded on avaldatud kdesolevas ajakirja numbris.

Kongressi viimasel pdeval jdtkusid ldbirddkimised pdevakcrras olnud probleemide
lile. Toost kongressi sekisioonides andsid llevaate koolijuhtimise sektsiooni esindaja %
A. Tiki, kasvatustod sektsiooni esindaja J. Soerd, didaktika sektsiooni esindaja I. Unt
ja algopetuse sektsiooni esindaja K. Indre.

Loppsona iitles kongressil vabariigi haridusminister F. Eisen.

Kongressi ajal oli J. Tombi nimelise kultuuripalee III korrusel avatud pedagoogilis-
meloodiline nditus, See voimaldas kongressi vaheaegadel hariduselu saavutustega tut-
vuda ka mitmesuguste diagrammide, skeemide ja omavalmistatud Gppevahendite kaudu
ndituse 69 stendilt. Paljud koolid tutvustasid hdid metoodilisi vétteid {the voi teise
Oppeaine oOpetamisel ja vusi tehnilisi oppevahendeid. Huvitavaid wvaljapanekuid oli
poliitehnilise tooopetuse alalt. Stendid jutustasid sellestki, mida on tehtud ning tehakse
korgemates koolides ja uurimisasutustes oppe- ja kasvatusprobleemide ning pedagoo-
gika ajaloo uurimisel, Samuti tutvustas nditus pioneeri- ja komsomolitdts tehtut, noorte
naturalistide ning Laste Turismi ja Ekskursiooni Keskmaja tood.

Kongress vottis vastu ldkituse wvabariigi koigile pedagoogidele, haridusala (66ta-
jatele, lastevanematele ja Noukogude Eesti tildsusele.

Valiti delegaadid NSV Liidu opetajate kongressile, Meie vabariigi esindajaiks iile-
lildulisel opetajate kvoorumil on:

S. Boborenko — EKP Narva Linnakomilee sekretir;

F. Eisen — Eesti NSV haridusminister;

E. Eisenschmidt — Tartu Pedagoogilise Kooli Gpetaja;

A, Green — Eesti NSV Ministrite Noukogu esimehe asetditja;

H. Jogisalu — Rapla rajooni Mirjamaa keskkooli direktori asetiiija doppe- ja
kasvatustoo alal;

E. Kaas — Haridusala, Kérgemate Koolide ja Teaduslike Asutuste Todéta-
jate Ametilihingu Vabariikliku Komitee esimees;

1. Karusaar — Tartu rajooni Luunja 8-klassilise kooli dpetaja;

H. Klaas — Harju rajooni Kosejoe eri-internaatkooli direktor;

J. Kubja — Pédrnu-Jaagupi keskkooli opetaja;

F. Lahi — Rakvere 1. keskkooli kasvataja;

L. Lentsman — EKP Keskkomitee sekretir;

H. Liimets — Tartu Riikliku Ulikooli pedagoogika kaleedri juhataja;

H. Migi — Viljandi rajooni Longi algkooli juhataja;

O. Nilson — Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi
direktor;

F. Oper — Tallinna Linna TSN Tditevkomitee haridusosakonna juhalaja;

E. Pirn — Eesti NSV Vabariikliku Opetajate Tdiendusinstituudi direktor;

A. Purga — ELKNU Keskkomitee sekretiir;
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L. Rinken — Varu 2. 8-klassilise kooli opetaja;

H. Sarapuu —- Tallinna 120. lastepievakodu pedagoog;

G. Sarri — EKP Keskkomitee teaduse ja kultuuri osakonna juhataja;

L. Soovik — L. Koidula nim. Pdarnu 2. keskkooli direklor;

M. Zuravljova — NSV Liidu haridusministri asetéitja;

A. Tiki — N. V. Gogoli nim, Tallinna 21. keskkooli direktor;

L. Vahtra — Tallinna 7, keskkooli direktori asetditja oppe- ja kasvatustio
alal;

M, Vassiljeva — Kohtla-Jarve 5, keskkooli dpetaja;

H. Veskis — Jogeva todlisnoorte keskkooli direktor;

R. Virkus — Eesti NSV Haridusministeeriumi koolivalilsuse juhataja.

Sellega l6ppes Eesti NSV Gpetajate kolm pdeva kestnud kongress.

Vabariigi opetajaskonna iilesannetest
opilaste kommunistlikul kasvatamisel
ja iildise keskhariduse teostamisel”

Eesti NSV haridusministri F. EISENI ettekanne Eesti NSV
opetajate kongressil 30. mail 1968

ahvale hariduse andmine ja Kkindlate ideeliste wveendumustega leotahtelise uue

polvkonna kasvatamine on meie maal kommunistliku iithiskonna iilesehitamise

lahutamatu osa. Me kuulsime just praegu Eestimaa Kommunistliku Partei Kesk-
komitee, Eesti NSV Ulemnoukogu Presiidiumi ja Eesti NSV Ministrite Noukogu po6or-
dumisest kongressi poole, kui tdhtsaks peavad partei ja walitsus uue inimese kasvata-
mist ning kui koérgell hinnatakse meie maal Opetaja too6d. Seda lugupidamist on
noukogude Gpetaja oma tdoga pélvinud ja pilvib kindlasti ka edaspidi. Mdned kuud
tagasi tahistas meie maa ja koos meiega kogu progressiivne inimkond Suure Sotsia-
listliku Oktoobrirevolutsiooni 50. aastapdeva, Koigis sotsialismi voitudes ja saavutustes
poole sajandi jooksul on iilehindamatu osa noukogude Opetaja to6od ja talenti. Kommu-
nistlik Partei ja kogu ndukogude rahvas on hoolitsenud ja hoolitseb kooli eest, on
tahelepanelik tema vajaduste suhtes, kuid on ka néudlik tema t66 vastu.

Eesti NSV viimasest opetajate kongressist on mocédunud seitse ja pool aastat, 1960.
aasta Opetajate kongressi pohikiisimusteks olid kaheksaklassilise koolikohustuse ellu-
viimine ning kooli ja elu sidemete tugevdamine. Ajavahemikul, mis meid viimasest
Festi NSV dpetajate kongressist lahutab, oli meie maa elus vdga téhtsaid slindmusi.
Partei XXII kongressil vastuvoetud Néukogude Liidu Kommunistliku Partei programm
esitas tdhisa tiilesande: teostada ldhemal aastakiimnel iildine keskharidus koigile kooli-
ealistele lastele ja 8-klassiline haridus sellele osale noorsoost, kes toctab rahvamajan-
duses. Uldise keskhariduse teostamise paratamatuks eelduseks on aga kaheksaklassilise
koolikohustuse elluviimine, mis oligi jdrgnevail aastail kooli ja haridusorganite iiks
peamisi iilesandeid. Uhtlasi levis pidevalt tdielik keskharidus. Kahe kongressi vahelisel
perioodil tehti suurt t66d koolihariduse poliitehniseerimise alal, tugevnes kooli side
eluga ja kommunistliku tlesehitust6o praktikaga, paranes opilaste todkasvatus. Toolmis-

* Fttekanne on avaldatud lihendatult.
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opetuse alal aga, mis v&eti keskkoolide oOppeplaani suure tundide arvuga ja millele
pliiti anda koikjal kutsedpetuslikku suunda, tuli teha olulisi korrektiive. Hinnatav
edasiminek oli neil aastail ka kommunistlikus kasvatuslods, nii selle sisu kui ka vormide
mitmekesistamise alal, lugevnes oppe- ja kasvatusttd iihtsus.

Opetajaskonna ja metoodikute loomingulised otsingud liksid Gpilaste suurema akti-
viseerimise ja iseseisva 166 meetodite kasutamise ning Oppetto individualiseerimise
suunas. Pedagoogikateadlaste abiga hakkas &petajaskond rohkem tdhelepanu podGrama
Opetamise ja lapsepsiihholoogia probleemidele, @pilaskollektiivi ja Opilase isiksuse
tundmadppimisele ning kasvatusraskuste pohjuste uurimisele, Elavnes pedagoogiline
mote.

Neil aastail paranes mérksa pedagoogiline propaganda, nimelt lastevanematele siiste-
maatiliste pedagoogiliste teadmiste miinimumi andmise suunas.

Suur t66 on sellel ajavahemikul ira tehtud koolivorgu korrastamisel. 1960. kuni
1967. aastani ehitati 99 uut koolimaja ning tehti juurdeehitised 108 koglile, mis andsid
kokku 81279 &pilaskohta,

Muidugi oli koolide ja samuti haridusorganite t66s neil aastail ka olulisi puudu-
jddke, millest vditusaamine on meie ihine iilesanne ja ka kdesoleva kongressi too
keskpunktis, Ma peatuksin nendel edaspidi ldhemalt.

Suuresti raskendas koolide té6d neil aastail oppeplaani ebastabiilsus, mis oli tingitud
ennatlikest sammudest tootmisdpetuse korraldamisel, aga samuli Oppeaja kesluse siia-
sinna muutmisest.

Partei XXIII kongress esitas hariduse alal iilesande viia 1970. aastaks pohiliselt
Iopule fildise keskhariduse sisseseadmine noortele ja ihtlasi parandada koolide tood.
Kool peab andma Gpilastele kindlad teadmised kaasaja teaduste pohialustest, kooli {iles-
annetena rohutas kongress oOpilastes materialistliku maailmavaate ja kommunistliku
kolbluse kujundamist, nende ettevalmistamist elluastumiseks ning teadlikuks kutsevali-
kuks. Néukogude kool peab arenema ka edaspidi iildharidusliku t6dopetusega polii-
tehnilise koolina.

Partei XXIII kongressi otsuste tditmiseks votsid NLKP Keskkomitee ja NSVL Minist-
rite. Noukogu 10. novembril 1966 vastu midruse «Uldharidusliku keskkooli t66 edasise
parandamise abindudest», mis kujutab endast noukogude kooli Oppe- ja kasvatustoo
parendamise ning tema materiaalse baasi tugevdamise konkreetset programmi pike-
maks ajaks. Selles dokumendis on iihtlasi seatud tdhtis iilesanne: tdiustada iildhariduse
sisu vastavalt kaasaja teaduse ja kultuuri saavutustele, kindlaks midrata keskhariduse
maht ja reguleerida &pilaste koormus kohustusliku &ppetéd alal. EKP Keskkomitee ja
Eesti NSV Ministrite Noukogu votsid 29, mirtsil 1967 vastu analoogilise médruse, mis
konkretiseerib neid iilesandeid ja abindusid meie vabariigi tingimustes.

TEEL ULDISELE KESKHARIDUSELE

Uldise keskhariduse elluviimine on kommunistlikus iilesehitustéos viga oluline, Seda
tingib tootlike jGudude arenemine, mis nduab kdrge kultuuriga, haritud tiotajaid. Seda
nouab uue iihiskonna liikme, igakiilgselt arenenud isiksuse kasvatamine,

Koigepealt, missugused tulemused on meil 8-klassilise koolikohustuse elluviimisel?

Alustasime 8-klassilise koolikohustuse elluviimist katseliselt Voru ja endises Viike-
Maarja rajoonis juba 1960/61. &ppeaastal, pohiliselt teostus see meie vabariigis 1961/62.
ja 1962/63. oppeaastal. ;

Kui rddkida koolikohustuse taitmisest formaalselt, juriidilisest aspektist lihtudes, siis.
voib olukorda vabariigis enam-vidhem rahuldavaks pidada. Koolikohustust mitletiitvate
laste arv kdigub 30—50 piires. Palju halvem on asi koolikohustuse sisulise tditmisega,
s. 0. kui palju noori omandab ettendhtud haridusmiinimumi normaalse aja jooksul, Meil
on Opilaste wvéljalangevus veel suur.
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Pievakoolist lahkumise pShjuseks peelakse peamiselt téoleminekut ning tileminekut
ohtu- voi kaugdppekooli voi tehnikumi. Meil ei ole selliseid majanduslikke p&hjusi,
mis sunniksid noori koolist eemale jddma. On korraldatud ka &pilaste tasuta transport
kooli ja kodu vahel, samuti on loodud koolide juurde internaadid. Tegelikult on opi-
laste viljalangemise peapdhjus madalas Sppeedukuses, mis pdohjustab massilist klassi-
kursuste kordamist, nende &pilaste iilekasvamist oma klassikaaslastest ning 16puks
koolikohustuse vanusepiiri iiletamisel koolist lahkumist. Uleminek ohiu- vdi kaugdppe-
kooli jddb paljudel neist ainult lubaduseks voi moddaminevaks katsetuseks. Kahe dpe-
tajate kongressi vahelistel aastatel ei ole me suutnud saavutada Sppeedukuses tunduvat
paranemist ja see kdigub 91,5—93,3% wvahel. Méddunud &ppeaastal oli oppeedukus
91,8%. Klassikursust jii kordama 14800 &pilast. See on mdtlemapanev. Selline Sppe-
edukuse protsendiline nditaja signaliseerib vaieldamatult iGsisest olukorrast, mille iile
tunneb muret kogu vabariigi avalikkus.

See ndhtus saab alguse algklassides, kus aastast aaslasse jadb ebanormaalselt palju
opilasi istuma; enamik neist kordab kursust hiljem ka vanemates klassides. Oppe-
edukus langeb jdrsult 5, klassis, kus 11,6% opilastest ei joua edasi. Olukord ei parane
kuigivord ka 6. ja 7. klassis, vaid mones koolis langeb wveelgi. Seda ei saa seletada
ainuiiksi algklasside t66 puudustega. Tdhelepanu véérib asjaolu, et puudulikke hindeid
esineb rohkesti aineles, mille Opetamist nendes klassides alustatakse. Seda voib tdhel-
dada voorkeeles ja geograafias 5. klassis, fiilisikas 6. klassis ja keemias 7. klassis. Kas
siin ei ole tegemist kergekdelise puudulike hinnete viljapanemisega, lootuses nende
abil opitava aine vastu huvi dratada ja noudlikkust ilmutada?

Keegi ei noua 100-protsendilist dppeedukust ega mdtle ainult protsentide jargi kooli
ja oOpetajate t6od hinnata. Kuid olukord wvabariigis tervikuna ja paljudes koolides eriti
on vdga hdiriv ning sunnib meid ikka ja jdlle sellel kiisimusel pealuma. Madal &ppe-
edukus on koige suuremaks takistuseks iildise keskhariduse elluviimisel, Siia lisandub
veel asjaolu, et me ei tditnud mooddunud aastal 9. klassi Opilaste vastuvotu plaani-
ilesannet.

Missugused on meie voimalused ja teed olukorra parandamiseks ning {ildise kesk-
hariduse elluviimiseks? Neid voimalusi ja teid tuleb otsida meie hariduselu kdigist
lilidest, Kuid otsustav koht on siiski koolil.

Meil on vdga palju tublisid &petajaid, oma ala suurepdraseid meistreid ja entu-
siaste, meil on ka palju terveid koolikollektiive, kes oma heade téotulemustega on
pidevalt silma paistnud, Mainigem siin Poltsamaa keskkooli pedagoogilist kollektiivi
eesotsas direktori Eesti NSV teenelise opetaja K. Terasega, Tallinna 21. keskkooli
kollektiivi Eesti NSV teenelise Opetaja A. Tiki juhtimisel. Tartu 5. keskkooli, kus direk-
toriks on J. Vene, Kuusalu B8-klassilist kooli Eesti NSV teenelise opetaja L. Kadajase
juhtimisel ja Longi algkooli, kus tootavad Eesti NSV teenelised oOpetajad H. Magi ja
V. Pugal, tublid on meil Pdrnu keskkoolid (direktorid Eesti NSV teeneline opetaja
L. Soovik, E. Roosna, L. Judin), Narva 6. ja 7. keskkooli kollektiivid (direktorid M. Prus-
sova ja Z, HantSanovskaja) ja Rakvere internaatkool (direktor Eesti NSV teeneline
opetaja A. Sillar).

Kuid koolide inspekteerimise ja Haridusministeeriumi ning rajoonide ja linnade
haridusosakondade poolt koolides korraldatud kontrolltétde tulemused nditavad, et
Oppetdo tase meie vabariigi koolides on veel viga ebaiihtlane. Sellest signaliseerib ka
statistika, Meil on palju koole, kus mitteedasijoudjaid on /s voi isegi !/4 Gpilaste arvust,
monedes klassides veelgi rohkem. Nende koolide hulgas oli méddunud oppeaasta and-
mete jdrgi 14 keskkooli, 37 8-klassilist kooli ja 18 algkooli. Kéesoleva &ppeaasta
esimese poole tulemuste jdrgi suurenes selliste 8-klassiliste koolide arv peaaegu kahe-
kordseks, Niisugune olukord ei ole tekkinud iihe aasta jooksul,
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Koolides korraldatud kontrolltééd ja inspekteerimiste tulemused viitavad jdrgmistele
puudujddkidele paljude Gpetajate ja koolijuhtide tods.

Méonede GOpetajate to6s esineb teatud inertsust, mis valjendub rutiiniks muutunud
stiilis. Uued didaktilised ja metoodilised vahendid ja votted, mida kursustel ja aja-
kirjanduses propageerilakse, ei leia sageli iildse rakendamist ega katsetamistki.

Uus opetamise meetodis ei ole muidugi moeasi ja eesmirk omaette. Oigesti ja ler-
viklikult tuleb uuega iihendada ka vanu, L60s draproovitud ja ennast digustanud mee-
todeid, kasutada nii iihtedes kui ka teistes peituvaid voimalusi vastavalt ainele, tunnile
ja oOpilastele.

Rohkesti puudusi tiheldatakse nende Gpelajate to6s, kellel ei ole aines, mida nad
opetavad, erialast ettevalmistust, kes noutava koormuse saamiseks opetavad seda ainet
lisaks oma pohiainele. Harilikult ei vita nad osa selle aine alastest tiienduskursustest
ja ainesekisioonide téost ega ilmuta huvi ja visadust oppevahendite hankimisel. Koik
see peegeldub opilaste teadmistest.

Kuigi sihikindel ei ole t66 ka opilaste mdtlemise arendamisel. Opilaste vdhest mot-
lemisoskust mdrgiti kdikide ainete kontrolltéide puhul. Opilased kordavad sageli opikust
vol Opetajalt iilevoetud Sabloonseid lauseid. Uute maistete sisu lahtimotestamisele ja
varem Opituga seostamisele ei panda vajalikul médral rohku, Sellise peamiselt madlul
pohjeneva t66 esialgsed tulemused véivad nédida rahuldavana, kuid opilaste wvaimsed
voimed ei arene kiillaldaselt ja raskused tekivad mirksa hiljem.

Sellega on tihedalt seotud &pilastel iseseisva 66 harjumuste kasvatamine, nende
tunnetustegevuse aktiviseerimine. Kahe Opetajate kongressi vahelisel ajal on siin ldi-
selt mdrgata edasiminekut. Siin on koolile suureks abiks olnud té6vihikud. Neid on
praegu kdibel 12 nimetust, lisaks sellele on ilmunud 17 téévihikut katsetiraazidena,
Levinud on programmépetuse meetodi kasutamine kui iiks iseseisva toé liike, mis voi-
maldab paremini arvestada ka opilaste individuaalset edasijpudmist ja sadsta opetaja
aega lilesannete kontrollimisel. Opetajad ise on loonud ja valmistanud hulgaliselt abi-
vahendeid ning to6juhendeid. Raskuseks on muidugi paljundatud materjalide vihesus.
Nendegi voimaluste kasutamisel on koolide tase erinev. Mitmetes koolides seisavad
olemasolevadki Gppevahendid kasutamata ja korrastamata, Toovihikuid kasutatakse
sageli ainult koduste iilesannete andmiseks.

Oppeedukus ja koolikohustuse sisuline téditmine oleneb suurel miiral oppetdd  indi-
vidualiseerimisest. See eeldab 0&petaja individuaalset lihenemist opilastele, Opilaste
psiitihiliste isedrasuste, nende voimete ja raskuste tundmist, nende mottekdigu tabamist
ning Sigelt ja Oigeaegselt suunamist. Jarjekindla kontrollimisega tuleb oigeaegselt avas-
teda iihe vGi teise Gpilase teadmistesse jddnud hingad ja neile appi tulla. Siin on
muidugi raskuseks suured klassikomplektid linnades, Vajaka jadb materjalist, mis abis-
taks Opetajat iilesannete diferentseerimisel klassis raskuse ja tempo jargi., Kuid nii
monigi kord jddb vajaka ka &petaja enda téhelepanelikust suhtumisest. Maakoolides
on uldiselt keskastme (5.—8.) klassid viikesed ja harva liitklasse, kuid Oppetsé indi-
vidualiseerimiseks kasutatakse seda olukorda veel siiski vidhe. Kiisimust ei saa lahen-
dada nii, et dpetaja peaks tegelema ainult nn. kahemeestega, vaid tuleb leida vajaliku
pingega rakendus ka keskpdrastele ja «tippudele». Viimaseid tuleks rohkem suunata
osa votma konkurssidest ja olimpiaadidest, mida rajooni, linna ja vabariigi ulatuses
korraldatakse. Osa opilaste puhul aga tuleb rohkem kasutada etteaitamise meetodit,

Puudujddke on ka sellise vana pedagoogilise ndude tditmisel, nagu on &pitu siiste-
maatiline kordamine ja kinnistamine, opilaste teadmistes siisteemi loomine.

Need puudujddgid on suurel mddral tingitud sellest, et juhtimine ei ole kéigis koo-
lides ndutaval tasemel. Inspekteerimisel on pahatihti mérgitud kooli sisekontrolli
stisteemitust ja véhest efektiivsust, Tunde kontrollivad koolide juhtkonnad enamasti
ikka veel juhuslikult. See ei voimalda Gpetajate tdosiisteemi pohjalikult analiiiisida ja
nende 166 parandamiseks konkreetseid etlepanekuid teha
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Paljudes koolides on juba elavnenud otsingud ja omandatud hinnatavaid kogemusi
koolikollektiivi té6 ratsionaalsema organiseerimise ja juhtimise teaduslikel alustel
iimberkorraldamise suunas. Neid kogemusi on tarvis ildistada ja levitada.

Opetajatel on sageli raskusi opilastega, kellel jddb puudu t6okusest ja puudlikkusest
oppimises ning vastutustundest kditumises, Need opilased nouavad Opetajalt palju aega
ja nirvide kulu ning takistavad normaalset tood klassis. Kodudelt ei leita nendel juh-
tudel sagel: toetust. Koolid nduavad selliste opilaste korralekutsumiseks, Gppetddle ja
distsipliinile allutamiseks tohusamaid vahendeid. Kuna selliste noorukite sotsiaalsed
ja kultuurilised vajadused on kingunud, n.-5. deformeerunud, on neid tdepoolest raske
positiivsete sotsiaalsete kontaktide ja neile tooilesannete usaldamise kaudu mojutada,
ridkimata alalisest noomimisest voi kaskkirjadega karistamisest. On muidugi voimalus
selliseid &pilasi teise kooli iile viia ja kasutada nende endiste ebatervete sidemete kat-
kemist uute positiivsete suhtumiste sihikindlaks kujundamiseks uues kollektiivis. Raske-
matel juhtudel jdab ile nende erikooli suunamine voi isegi koolikohustuse east ile-
kasvanute koolist viljaheitmine ja alaealiste asjade komisjoni vahendusel todle suuna-
nine. Kaalumisel on ettepanekud eri reziimiga iilekasvanute koolide loomiseks.

Samal ajal ei saa aga eitada, el noortes piiiidlikkuse, vastutustunde ja teadmishimu
kasvatamine on samuti pedagoogiline probleem. Tosi, kogu vastutust ei saa siin kooli
peale veerelada, noore inimese kujunemisele rddgivad kaasa perekond ja kogu ava-
likkus. Kuid koolile ja pedagoogile kuulub siin siiski juhtiv osa. On larvis hoolikalt
tundma Gppida seesuguste kasvalusraskuste nii sisemisi, s. o Opilases eneses peituvaid,
kui ka viliseid, s. o. kodus ja koolikollektiivis esinevaid pohjusi ning sellele vastavalt
votta tarvitusele pedagoogilisi ja organisatsiconilisi abindusid (ravi ja profillaktika),
et aidata nendel oOpilastel leida oma kohta kollektiivis. Arvestades noorte loomulikku
tungi iseseisvusele, tuleb teadliku kohuse- ja vastutustunde kasvatamist rohkem siduda
koolinoorte iihiskondliku aktiivsuse, iseseisva otsustamisvoime ja tegulsemisoskuse kas-
vatamisega, selleks ka oOpilaste kollektiivi ja organisatsioonide elu ja tegevuse oige
organiseerimise kaudu voimalust anda.

Iseseisva ja teadliku distsipliiniga opilaskollektiivi kujundamine noéuab Opetajall ja
klassijuhatajalt muidugi suurt pedagoogilist takli, peenekoelist pedagoogilist juhtimist,

Teiselt pooll on digustatud pedagoogilises avalikkuses korduvalt avaldatud ndud-
mine luua noortele ka suuremaid stiimuleid Sppimiseks ja hariduse omandamiseks.
Pedagoogilistel konverentsidel ja noupidamistel tehtud ettepanekuid ja avaldatud mot-
teid arvestades tS6tas Eesti NSV Haridusministeerium vélja uue eksamite korraldamise
ja oOpilaste klassist klassi ileviimise juhendi, mida kiesoleval kevadel esmakordselt
rakendame, See annab koolile suuremaid vdimalusi Opilaste pideva Oppimise stimu-
leerimiseks. Meie arvates on aeg kuulda votta ajakirjanduses ja pedagoogilise avalikkuse
poolt korduvalt esitatud noudmist kehtestada noortele hariduse omandamiseks ka
majanduslik stiimul, nimelt viia kdrgemate kvalifikatsioonijirkude andmine ja lodtajate
ametikohtadele edutamine soltuvusse nende ildhariduse tasemest, teatud tildharidus-
likust miinimumist, ja korvaldada tootasu siisteemist vastavad ebakohad. See ailaks
kaasa ka to6tavate noorte Oppima minekule.

Meie iihiskond esitab Gigustatult laste kasvatamisel suuremaid ndudeid perekonda-
dele. Perekonnas pannakse alus uue kodaniku tdekspidamiste, harjumuste ja iseloomu-
omaduste kujunemisele. Peale selle annab hea perekond lapsele teatud immuunsuse
halbade vilismojude vastu, laostunud perekond aga loob pinna ka halbade wvidlismojude
vastuvotuks, Siin on vdga suured {ilesanded haridusorganitel ja Haridusministeeriumil,
samuti rajoonide ja linnade tditevkomiteedel ning organisatsioonidel, kes partei ja wvalit-
suse madruse kohaselt on kohustatud kooli aitama.

Kiisimus, mille koolid on tdiesti oigesti iiles tostnud ja milles nad abi nouavad, on
oppevahenditega varustamise parandamine, paljundatud didaktiliste materjalidega kind-
lustamine. Koolide ja lasteasutuste dppevahendite ja -materjalidega varustamine pandi
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vabariigi valitsuse méddrusega Materiaal-Tehnilise Varustuse Peavalitsusele, mille koos-
seisus on loodud vastav osakond. Sellele on iile antud ka oppevahendite baaskauplus.
Materiaal-Tehnilise Varustuse Peavalitsus on astunud samme dppevahendite hankimi-
seks NSV Liildu varustusorganitelt Eesti NSV Haridusministeeriumi tellimisavalduste
pohjal.

Oppefilmide fond ja selle kasutamine on suurenenud kahe kongressi wvahelisel
perioodil peaaegu 8-kordseks. Kuid peab iitlema, et ka filmide Gppetdds kasutamise
alal valitseb meie koolides viiga suur ebaiihtlus. Kérvuti niisuguste koolidega, nagu
Kolga-Jaani 8-kl. kool ning Misso, Kohtla-Jirve 2., Narva 7. ja Loksa keskkool, kus
aaslas kasutatakse 100—200 filmi, on koole, kes ei kasufa kordagi oppefilmide fondi.

Opetajate Taiendusinstituudi fonoteegis on salvestatud koolidele vajalikke heli-
materjale 550 helilindile ja fonoteegis on 900 heliplaati, Tdidetakse koolide tellimusi
, mitmesugustele helimaterjalidele. Seda pakutavat abi tuleb koolidel veelgi laiemall
kasutada,

Rohkem kui kaks aastat ldhevad eelrisse telekoolisaated. On mitmekesistunud nende
sisu ja vorm. Kdesoleval dppeaastal on koolidele antud 180 eri temaatilist saadet pluss
109 kordussaadet. Vastutulelikult on televisioonitdétajad suhtunud kool vajadustesse.

On tarvis ldhemalt uurida, kuidas ja missuguse kasuteguriga neid saateid koolides
kasutatakse,

Vabariigi Gpetajaskonna ja korgemate koolide ringkondades on mitmel korral iiles
tostetud tldhariduse diferentseerimise kiisimus. Keskkoolide juures on avatud eriklasse,
kus ainet G&petatakse siivendatud ja laiendatud kursuse alusel, Sellised eriklassid on
praegu 52 keskkooli juures, kus opetatakse pdhjalikumalt matemaatikat, fitsikat, kee-
miat, bioloogiat, voorkeelt, pedagoogilisi aineid, kirjandust, muusikat jt. aineid. Opi-
lased ja lastevanemad, samuti kérgemad koolid ilmutavad nende eriklasside vastu suurt
huvi. Keskkoolidele, kus téodtavad eriklassid, osutavad suurt abi teadusliku uurimise
asutused, kérgemad koolid ja vastavad ettevétted,

Kuid eriklasside vork ja 66 meid veel ei rahulda. Need klassid on koondunud
peamiselt Tallinna ja Tartu. Internaatide puudusel ei saa sinna vastu volia lapsi rajoo-
nidest ja teistest linnadest.

Teatud diferentseerimise vormiks meie ildhariduslikus koolis on ka fakultaliivsete
ainete Opetamine alates 7. klassist, mis toimub &pilaste valikul, Koolivalitsuse ja vaba-
riiklike ainekomisjonide poolt tehtud kontrollimine kinnitab, et kdesoleval dppeaastal
on hakatud fakultatiivseid tunde sihipdrasemalt kasutama opilaste teadmiste siivenda-
miseks ning nende huvide ja vdimete arendamiseks. Enamikus koolides opetatakse
9. klassis kunstiajalugu, 10. klassis psiihholoogiat ja 11. klassis pedagoogikat vastavalt
Eesti NSV Haridusministeeriumi soovitusele, Reaalainete valdkonnas kasutatakse fakul-
tatiivseid tunde peamiselt matemaatika, filiisika ja keemia erikursuse opetamiseks;
humanitaarainetest Gpetatakse peaasjalikult kirjandust ja voorkeeli. Uldiselt kasutatakse
praegu humanitaarainetele fakultatiivseid tunde ligi 10% rohkem kui reaalainetele,
sest reaalainete Opetajaid on vihem ja enamik neist on tundidega iile koormatud, Mitme-
kesine on nn. iildarendavate ainete riihm, kus Opitakse kinokunsti aluseid, kodukultuuri,
masinakirja jm. Vihe Opetatakse fakultatiivselt téovilumusi ja -oskusi arendavaid aineid,
samuti kasutatakse neid tunde vihe poliitehnilise tooopetuse praktikumides,

Fakultatiivsete ainete valikul ei arvestata sageli rajooni vo&i linna majandusliku
arenemise suunda, védhe tdhelepanu podratakse tdooskuste ja -vilumuste arendamisele
ning maakoolides pdllumajanduslikele distsipliinidele.

Haridusosakonnad ja koolide juhtkonnad on viga vihe kontrollinud fakultatiivsete
tundide kasutamist. On tarvis veel enne suvevaheajale minekut arutada koolide &ppe-
noukogus fakullatiivsete ainete Gpetamist 1968/69. Oppeaastal ning mddrata kindlaks
ained, arvestades opilaste soove, materiaalset baasi ja Opetajate kaadrit. Otstarbekohane
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oleks muuta moned fakulfatiivsed ained koolis traditsiooniliseks ja wvastavalt kindlus-
lada materiaalset baasi, Uhtlasi tuleks fakultatiivsele ainete Gpetamisele senisest rohkem
kaasa tommata teaduslike asutuste ja korgemate koolide Oppejoude ja teisi spetsialiste.

Moni sona ka poliitehnilise tédopetuse korraldamisest uues olukorras.

Kulseopetuse iseloomuga tootmisopetuse wviljajdtmine keskkooli oOppeplaanist ei
tdihenda mingil médral poliitehnilise Gpetuse ja tookasvatuse alahindamist. Arvestades
seda, et tdnapdeval leiab tehnika laialdaselt rakendamist mitte iiksnes tootmisalal, vaid
ka teenindus- ja kultuurisfdédris, on poliitehnilised teadmised vajalikud igale ellu aslu-
vale noorele. Seda asjaolu on meie vabariigi koolides toGopetuse korraldamisel alati
silmas peetud. Ka sel ajal, kui tootmisdpetuses esinesid ddrmuslikud suunad kitsaste
kutsealade opetamise ndol, Oppisid meie vabariigi noored koikidel toolmisdpetuse raa-
mes Opetatavatel aladel, nn. poliitehnilise tsiikli &ppeaineid: masinadpetust ja elektro-
tehnikat, tehnilist joonestamist ja tootmise organiseerimise aluseid. Nende Gppeainete
Opetamist jitkatakse ka praegu, vaatamata sellele, et tundide arvu on tunduvalt vdhen-
datud. )

Poliitehnilise t6oopetuse raames Opetatavate alade wvalikul tuleb arvestada nende
seost iildhariduslike ainetega, seda, el need alad oleksid 5.—8. klassi (660peiuse loomu-
likuks jétkuks, iildhariduslikes koolides ulatuslikult rakendatavad ja aitaksid kaasa
opilaste kulseorientatsioonile. Praegu opetatakse Eesti NSV (iildhariduslike koolide
9,—11. klassides 11 ala, pooled nendest on moeldud tiitarlastele.

Poliitehnilise tooopetuse raames etlendhtud kolmenddalane tootmispraktika 9. ja 10,
klassis peab toimuma tihedas koostdts kooli baasettevitele ja asutuste kollektiividega,
kusjuures opilased peaksid voimaluse korral ka footmistéost osa votma.

Nende kiisimustega on ldhedalt seotud t6G Opilaste kutseorientatsiooni ja kutsenous-
tamise alal. See on &dirmiselt tdhtis nii iga noore elus kui ka thiskonna huvide seisu-
kohalt. Too sel alal on kiill elavnenud, kuid terviklikust hésti todtavast slisteemist
oleme ftipris kaugel. Seda t68d tehakse enamasti ikka veel kampaanialikult. Kevaditi
kidivad koolides kiill korgemate koolide, tehnikumide ja kutsekoolide esindajad, kes
agiteerivad oma kooli kasuks. Koolidele ei ole kergesti kittesaadav objekliivne infor-
matsioon mitmesuguste kutsealade kohta, nende néudmiste kohta, mida tdotajatele esi-
latakse, ja kutset andvate Oppeasutuste kohta, Opilase vGimete, psiitihiliste ja fiiusiliste
omaduste pohjalik tundmadppimine kutsendustamise seisukohalt ja tema juhtimine
Biget valikut tegema eeldab pidevat slisteemikindlat t66d. Praegu valivad paljud kutse
juhuslike ajendite pdhjal. See on iiheks oluliseks pohjuseks, et Opilased kesk-eridppe-
asutustest vilja langevad.

Kongresside vahelisel ajal on pedagoogikateadlased hakanud wvaljemal hidlel tege-
likus koolielus kaasa rddkima, nende abi koolile on tublisti suurenenud. NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia loomine on véga tdhtis samm pedagoogikateaduse edasise are-
nemise seisukohalt ja tema osatdhtsuse suurendamisel kommunistlikus iilesehitusttos.
Eestis toimub pedagoogikaalane teaduslik uurimistod pohilisell kolmes keskuses: Peda-
googika Teadusliku Uurimise Instituudis, Tartu Riiklikus Ulikoolis ja Tallinna Pedagoo-
gilises Instituudis. Nende kolme keskuse vahel on kujunenud enam-vdéhem kindel
todjaotus.

Uurimistoé pohisuundadeks on didaktika ja Oppeainete metoodika, milles peamist
tdhelepanu podratakse Oppeltod individualiseerimise ja dpilaste iseseisva toé voimaluste
uvurimisele. Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudis on iihtlasi mérkimisvaérset
tood tehtud Spikute ja toovihikute viljatootamisel (41 toovihikut, millest 17 on praegu
katsetamisjdrgus). Suureks abiks vene keele oOpetamise teaduslikele alustele viimisel on
E. Steinfeldi koostatud vene keele sagedussonastik ning E. Steinfeldi ja E. Rooveti
2,—8. klassi miinimumsonastik, Kommunistliku kasvatuse probleemidest on uurijate
tihelepanu objektiks olnud peamiselt ideelis-maailmavaateline kasvatuslto ainedpetuse
kaudu, oOpilaskollektiivi uurimine ja raskestikasvalatavuse probleemid. Pedagoogilises
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uurimistoos kasulatakse sihikindlalt eksperimenti ja solsioloogilise uurimise meetodeid.
Uurimiste tulemustest on informeeritud pedagoogilist avalikkust monograafiliste vélja-
annete, pedagoogilise ajakirjanduse, konverentside ja kursuste kaudu.

Praegu on iilesandeks minna pedagoogilises uurimistéos tile ulatuslikumate problee-
mide komplekssele uurimisele. Suuremat tdhelepanu pédratakse kommunistliku kasva-
tuse, oppeedukuse, esteetilise kasvatuse ja eesti kooli ning pedagoogilise motte ajaloo
kiisimustele, jatkates samal ajal uurimist vdljakujunenud ja késilolevates pohisuundades.

Koik see on aga asja iiks kiilg. Pedagoogikaalase teadusliku uurimistdd toeline
efektiivsus oleneb uurimise tulemuste rakendamisest praktikas. Siin osulub koige tiht-
samaks kool ja Opetaja. Opetajate lugemuse ja informeerituse tase, nagu kinnitavad
koolide inspekteerimise andmed ja metoodikute tihelepanekud, on ka siin ebaiihtlane.

Uhenduses koige sellega on meil larvis lahendada ka pedagoogilise leadusliku infor-
matsiooni korraldamine. Esimesed sammud on astutud. Ulesanne on pandud Opelajate
Taiendusinstituudile, kes hakkab seda organiseerima pedagoogilise keskraamatukogu
baasil.

Teine ldhtis lilli pedagoogilise kultuuritaseme (oGstmisel on pedagoogilisie teadmiste
levitamine elanikkonna hulgas, Ka selles joudsime kahe kongressi vaheajal suure
sammu edasi. Eriti tuleb mirkida EKP Keskkomitee abi, kes pooras sellele tdhtsale too-
ldigule ka partei-, ndukogude ja ametiihinguorganisatsioonide ja ajakirjanduse tdhele-
panu, On kinnitatud vaslavad scovitusprogrammid koolidele. Neljandal aastal todtavad
meil rahvaiilikoolide juures pedagoogilised fakulteedid ja osakonnad. Praegu on 77 tea-
duskonda ja osakonda {iile 8000 kuulajaga. Lastevanematele on viimase kolme aasla
jooksul vélja antud 15 brosiiiri. Ajakirjandus, raadio ja televisioon kdsitlevad seda
kiisimust mitmekiilgsemalt, kirjutised ja esinemised on sisukamad, nende autorite hulgas
on nimekaid pedagooge, teadlasi ja praktikuid.

Et selgitusttoga holmata rohkem lastevanemaid, eriti neid, kes loengutele ja semi-
naridele ei tule, on tarvis sel eesmirgil enam kasutada televisiooni ja raadiot. Rohkem
tihelepanu tuleb pedagoogilises propagandas poorata koolieelse ea kasvatuse problee-
midele, mis on seni selle 166 nork 1li, aga see on lapse arenemises mddrava tdahtsusega
ajajdrk,

On majanduslik-organisalsioonilise 160 kiisimusi, mille lahendamisest suuresti oleneb
meie koolide Gppe- ja kasvatustéo edasine edu.

Koolijuhtimise parandamise iiheks eelduseks on koolidirektorite maksimaalne vabas-
tamine majanduslike kiisimuste lahendamisest, mis praegu votab wvdhemalt veerandi
nende kallist tooajast. Me koik peame visalt jdtkama selleks lahenduste otsimist. Me
palume rajoonide ja linnade tditevkomileesid jélgida, et selleks kohustatud majandus-
organid tdidaksid oma kohustused kooli vastu oigeaegselt ja kvaliteetselt, Rajoonide ja
linmade haridusosakondade juures on tarvis luua koolide majandusliku teenindamise
grupid. Sellega on juba algust tehtud Paide, Rapla, Rakvere ja Jogeva rajoonis. Ka
leistes rajoonides tuleks tditevkomiteedel voOimalusi otsida kiisimuse oigesti lahenda-
miseks.

Suur tdhtsus on koolivérgu edasisel korrastamisel. Linnades on see peaasjalikult
teise vaheluse jarkjdrgulise likvideerimise ja keskkoolide Gige paigutamise probleem.
Uhtlasi tuleb koolidele luua vajalikud tingimused &ppekabinettide, voimlate ja sook-
late nédol.

Monevorra leistsugune ja keerulisem on asi maakoolivérguga. Maaelanikkonna
vdhenemise ja hajali asustuse (6ttu on veel praegu 358 maa-algkoolist 331 ehk 92%
ihe- ja kahekomplektilised, 283 8-klassilisest maakoolist on 198-1 samuti algklassides
liitklasse, 40-1 aga on liitklasse isegi 5.—B8. klasside rithmas. Samal ajal oleme aastail
1960—1967 likvideerinud 271 vdikest iihe- ja kahekomplektilist kooli ja muutnud 85
vaikest 8-klassilist kooli algkooliks. R&6biti sellega on laiendatud maal juurdeehituse
teel 77 perspektiivset 8-klassilist kooli ja keskkooli.
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Viimastel aastalel on maaelanikkond hakanud aktiivsemalt kontsentreeruma asula-
lesse. Nagu rajoonide perspektiivse planeerimise skeemid nditavad, jidvad maakoolid
ka edaspidi suhtelisell vdikeseks, kuid meil on siiski voimalik liitklassid suures 0sas
likvideerida. Selleparast on meie ldhim iilesanne laiendada ja moderniseerida 8-klassilisi
koole perspektiivsetes ja kiiresti arenevates maakeskustes ning iihtlasi korraldada laste
kooli- ja kojuvedu autobussidega.

Algdpetuse iileviimine kolmeaastasele dppeajale sunnib meid kiirustama algkoolide
vorgu kindlaksmddramisega, ootamata kogu koolivorgu iimberkorraldamist, milleks kulub
toendoliselt 10—12 aastat.

Uldine keskharidus teostatakse maal enamikus nende keskkoolide baasil, mis asuvad
viljakujunenud linnalisles keskusles ja teenindavad juba praegu suurel mdéral iimber-
kaudseid 8-klassilisi koole. Uute maakoolide avamisel ja senisle keskkoolide perspek-
tiivi otsustamisel tuleb silmas pidada, et keskkoolil oleks kaks vanemate klasside paral-
leeli ja internaati. Selline materiaalne baas luuakse uuschituste ja eeskdlt juurdeehituste
teel keskkoolidele, mis teenindavad maarajoone.

Viimastel aastatel nditab &hiukoolide &pilaste arv tunduva kahanemise lendentsi.
Kaugdppekoolide arv on kiill veel ménevérra suurenenud, kuid see loimus maanoorte
koolide arvel, kust enamik opilasi liks iile kaugoppekoolidesse. Kdesoleval Gppeaastal

aga on oOpilaste arv ka seal langenud. Mdlema koolitiiiibi Gpilaste koosseis niitab noo-
renemise tendentsi.

Opilaste arvu véhenemine téétavatele noortele madratud koolitiitipides ei tdhenda
veel seda, nagu oleks puuduliku haridusega noorte arv rahvamajanduses juba vaike
vol kiiresti kahanemas. Ohtu- ja kaugéppekoolide oOpilaste arvu vidhenemine seletub
osalt sellega, et need todtajad, kes tundsid hariduse omandamise vastu téeliselt'huvi.
on selle juba omandanud véi siis dpivad praegu ja moodustavad Shtukoolide Opilaste
kontingendi piisivama osa. Ulejiinud té6tavad noored, kes katkestasid omal ajal opin-
gud pédevases koolis, ei ilmuta enamikus soovi Oppimise jdtkamiseks: t6okohladel aga
on noudlikkus ja selgitustéd nende suhtes nork, pealegi ei ole tédtavatel noortel erilist
majanduslikku stiimulit hariduse omandamiseks. Teiselt poolt tdienevad pooliku  hari-
dusega noorte rtead péevastest koolidest viljalangenute arvel. Ohtukooli vastuvéetuist
on vahetult pievakoolist iiletulnuid kuni veerand, Sellest ka ohtu- ja kaugoppekoolide
Gpilaste koosseisu noorenemise  tendents. Pidevastest koolidest vahetult iiletulnud opi-
laste osavott tundidest ja Gppeedukus on ebarahuldav., Suur osa neist katkestab iildse
Oppimise. Noorukite illusioon, et ohtukoolis on kergem Oppida, — me ise oleme ka
selle illusiooni tekkimises siitidi, — puruneb kiiresti, kui porgatakse kokku raskustega
tootamise ja Oppimise iihendamisel, Sellepdrast on tarvis visalt voidelda noorte kerge-
kdelise lahkumise vastu pdevaslest koolidest, Teiselt poolt aga tuleb tdhustada tookoh-
tade kontrolli noorte té6tajate Gppimise iile.

Kontrollimine kohtadel kinnitas veel kord, et ettevitetes tegeldakse noorte tootajate
oppimisega ainult hooti. Puuduliku haridusega noorte oppima suunamise eest peavad
hea seisma eelkoige ettevitete ja asutuste juhid ning ithiskondlikud organisatsioonid,
Koolide side ja koostéd nendega peab tihenema, seda kontakti tuleb otsida kahepool-
selt, koolide ja ettevotete direkisioonide, partei-, ametiiihingu- ja komsomoliorganisat-
sioonide kaudu.

Ohtukoclides korraldatud kontrolltédd niitavad, et Oppetdd tase on ka siin ebaiiht-
lane. Peaaegu 20% ohtukoolide Gpilastest ei jGua edasi, kaugdppekoolides on oppe-
edukus veelgi madalam. Tuleb ette Opilaste teadmiste iilehindamist ja vdhest noud-
likkust, Viletsa Oppeedukusega kaasneb suur vdljalangemine. Viljalangemise wvastu
opilaste téokohtadel ei vaidelda.

Ohtukoolides tédtavate pedagoogide iilesandeks on teha omalt poolt  koik mis
voimalik selles tihtsas 16610igus olukorra parandamiseks. Uhenduses opilaste koosseisu
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noorenemisega tuleb rohkem tdhelepanu poorata kasvatustoole. On tarvis vdlja kujun-
dada ratsionaalne t66lis- ja kaugoppekoolide vork, luua suuremad, alalise pedagoogilise
kaadriga ja materiaalselt paremini varustatud oShtukoolid.

UUELE HARIDUSE SISULE JA MAHULE

Kommunismi laiahaardelise iilesehitamise perioodi astunud noukogude iihiskonna
objektiivsed vajadused nduavad mitte ainult iildisele keskharidusele tleminekut, vaid
ka iildhariduse enda sisulist taiustamist, kaasaja teaduse, tehnika ja kulluuri arenemis-
tasemest mahajddmuse likvideerimist. Seda iilesannet ei saa tdita lihtsalt nii, et liide-
takse senistele traditsioonilistele Oppeprogrammidele uusi teemasid, see suurendaks
pidevalt &pilaste koormust. Opilaste koormuse probleem on aga teatavasti viga akuutne.
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite Noukogu 10. novembri 1966. a. mddrus
esitaski sellepirast kaksikiilesande: iihelt poolt iildharidust sisuliselt kaasajastada, koos-
k&lla viia teaduse, tehnika ja kultuuri arenemisega, teiselt poolt piiritleda iildhariduse
sisu oOpilasele joukohases mahus.

Selle kaksikiilesande realiseerimise esimeseks sammuks oli uue perspekliivse oppe-
plaani koostamine.

Uutele Gppeplaanidele ei saa iile minna iihe oppeaasta jooksul, sest esileks ei luba
seda Gppeainete késitluse jarjepidevus ja teiseks nouab aega uule programmide, eriti
aga uue oppekirjanduse véljatdétamine. Uus Oppeplaan leiab eesti dppekeelega koolis
tdielikku rakendamist alates 1973/74. Oppeaastast.

Uute programmide viéljatoétamisel on véga suure 166 dra teinud NSV Liidu Teaduste
Akadeemia ja Pedagoogika Akadeemia spetsiaalne komisjon. Komisjoni poolt vilja-
tootatud programmid ja tiiipprogrammid on pedagoogilises ajakirjanduses avaldatud;
enamiku Oppeainete programmid on NSV Liidu Haridusministeerium juba Kinnitanud ja
nende alusel tootatakse vélja uusi Gpikuid.

Uleliidulise tdhtsusega Oppeainetes — matemaalikas, fiilisikas, keemias, ajaloos,
ithiskonnaopetuses, geograafias, bioloogias, joonestamises, (660petuses ja kehalises kas-
vatuses — on meil niiiid kasutada Gppeainete sisu ja mahtu dileliiduliselt {ihtlustavad
ning reguleerivad dokumendid, mida rakendatakse tdiesti muutmatult voi monedes aine-
tes 11-klassilise kooli dppeplaani ja vabariigi muude tingimustega kohandatuna. See aga
ei anna meile digust kded riipes istuda ja ennast ainull saaja passiivsesse olukorda
asetada,

To6d uute programmide koostamisel ja uue dppekirjanduse ettevalmistamisel alustati

kohe pérast partei ja valitsuse sellekohase mddruse ilmumist. Mitmes aines — ajaloos,
geograafias, filiisikas, keemias, matemaatikas, voorkeeltes, muusikalises kasvatuses,
kunstilises kasvaluses ja kehalises kasvatuses, samuti algklasside Oppeaineis — on pro-

grammide koostamine voi kohandamine juba IGpetatud ning neid hakatakse triikkimiseks
elte valmistama: monedes ainetes, sealhulgas ka emakeele alal, t66 veel jdatkub. Nii
iileliidulisi kui ka vabariigis koostatavaid programme viimistletakse veel edaspidi dppe-
kirjanduse koostamise ajal.

Et uute programmide rakendamine ilma uute voi {imbertodtatud Gpikuleta on kas
tdiesti voimatu voi vihemalt tugevasti hdiriv ja et uutele programmidele iilemineku
tihtajad on vordlemisi lithikesed, tuleb lihematel aastatel peaaegu kogu &ppekirjandus
uuendada, Selleks on graafikud juba vilja tootatud ning delegaatidele viljajagatud
materjalides dra toodud, Koostatav uus oppekirjandus kujutab valdavas osas Opikust
ja toovihikust koosnevat komplekti, millele — olude sunnil kiill teises jdrjekorras —
lisanduvad muud abivahendid (individualiseeritud lisaiilesanded, lisalektiiiir, mitmesugu-
sed koolisdnastikud). Siia juurde kuuluvad muidugi vahendid &petajaile: kidsiraamatud,
metoodilised juhendid jm., mille véljaandmise perspektiivplaan on koostamisel.

Tuleb arvestada, et kdik see nduab tdiendavat tritkimahtu, mille vaba reservi meil
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praegu ega ka lihemail aastail ei ole, On tarvis leida nn. sisemisi reserve. Peamiseks
teeks siin on jarkjarguline iileminek opikutega varustamise uuele korrale, Uhtlasi
tihendab varustamise uus kord Opilase ja lapsevanema seisukohalt tasuta &pikut. Uue
varustuskorra kohaselt asendub &pikute miiliik nende laenutamisega kooliraamatukogust.
See voimaldab Opiku itht viljaannet kasutada mitu aastat; vabanenud triikimahu arvel
suureneb aga mirksa téovihikute ja teiste Opilastele, Opetajatele ja lastevanematele
vajalike tédvahendite véljaandmine, Kavas on kooliraamatukogude fondide loomisele
asuda klasshaaval jdrgmistel tihtaegadel: 1969/70 — 1. klass, 1970/71 — 2. ja 3. klass,
1971/72 — 4., 5. ja 9. klass, 1972/73 — 6. ja 10. klass, 1973/74 — 7., B. ja 11. klass.
Loomulikult on uuel varustuskorral omad kitsaskohad, kuid tervikuna on see siiski
kiisimuse lahendamise perspektiivseimaks teeks. On tihtis, et koolid tdhustaksid téod
Opilastes oOpperaamatusse heaperemeheliku suhtumise kasvatamisel — see on praegu
kdige olulisem ettevalmistust6d uuele Gpikutega varustamise korrale {ileminekuks.

Taiendusinstituudil on vilja todtatud uute programmide rakendamisega kooskolas-
tatud plaan iilevabariigiliste ja kohalike kursuste korraldamiseks, mille pohisisuks ongi
Opetajaile uute programmide néuete tutvustamine.

PARANDADA KOMMUNISTLIKKU KASVATUSTOOD KOOLIS

Kasikies koige sellega, mis meil noore pdlvkonna haridus- ja kultuuritaseme 1ost-
miseks teoksil on ja mida oleme otsustanud veel ette votta, peab kaasnema kommu-
nistliku kasvatusté paranemine. Noortele hea, kaasaja teaduse ja kultuuri saavutuste
tasemel oleva iildise keskhariduse andmine tdhendab kasvalustos voimaluste ja iiles-
annete suurenemist. Kasvatustod edust oleneb omakorda suurel mddral tileminek iildisele
keskharidusele. Meie Spetajaskonnale on see iilesanne siidameldhedane. Ka meie kooli-
noorsugu on oma pohihoiakult terve ja sirgub védriliseks vahetuseks uue ihiskonna
ehitusiéd koigil aladel. Rodmustav on selles tunda meie pedagoogide suurt panust.
Kuid kasvatusprotsess on pidev, oma probleemides alaliselt uuenev. Arenev elu esitab
uusi ndudeid, toob ilmsiks meie t66 puudujddke. Pealegi toimub maailmas dge ideo-
loogiline vGitlus imperialistliku ja sotsialistliku leeri vahel. Jdéddes otseriinnakutes
sotsialismile alla ka ideoloogia valdkonnas, piitiavad imperialistliku kodanluse ideo-
loogid pédrata «tihelepanu» meie noorsoole, mojutada teda kodanliku ideoloogia ja
moraaliga. Partei ja valitsuse médrus ildharidusliku kooli t60 edasise parandamise
kohta rohutab, et kool peab pidama otsustavat vditlust kodanliku ideoloogia tungimise
vastu Opilaste teadvusse, vodra moraali ndhtuste vastu.

Teaduste aluste dpetamisega kisikdes peab kdima opilastel teadusliku materialistliku
maailmavaate kujundamine. Kool peab sihikindlalt viima Gpilaste teadmised maailma-
vaateliste jédreldusteni, iihiskonna arenemise seaduspérasuste mdistmiseni ning iihtlasi
kindlate ideeliste ja moraalsete veendumusteni ning kasvatama nende baasil noorte
aktiivset suhtumist meie tegelikkusesse, aitama neil leida oma kohta suures iilesehitus-
tHios.

Peamine tee Opilase kasvatamiseks, sealhulgas ka ideeliseks md&jutamiseks, on hea
oppetund. Kahe kongressi vahelisel perioodil tugevnes oOppe- ja kasvatusiod iihtsus.
Selle vajadusele juhtis partei meie téhelepanu. Hakati otsima suuremaid vdimalusi
opilaste ideelis-maailmavaateliseks kasvatamiseks, samuti eetiliseks ja esteetiliseks kasva-
tamiseks Gppeainete kaudu. Uurijailt ja metoodikuilt ilmus abiks Opetajaile hulk téid
ja artikleid sellel teemal ajakirjas «Noukogude Kool» ja erivdljaannetena. Koolide
inspekteerimine niitab, et sellele kiiljele on hakatud rohkem réhku panema. See noue
ei ole ka praegu oma aktuaalsust kaotanud ega voigi kaotada. Kiisimus on ainult selles,
et seda tehtaks hasti ldabimdeldult, veenvalt, laskumata vulgaarsesse lihtsustamisse ning
iiletades veel esinevaid apoliitilise «puhta teaduse» arusaamasid. Koolide kontrollimine
ja korraldatud uurimised néitavad, et mitte alati ja koikjal ei tehta siin sihipdrast to6d.
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Puudulikult kasutame selleks dra revolutsioonivditlejale ja sdjakangelaste eeskujusid,
sealhulgas ka pioneerimalevate nimikangelaste eeskujusid. See 56 on sageli norga
veenmisjouga ja vihese emotsionaalsusega. Oppetunni efektiivsust ei saa hinnata ainult
antud ja omandatud teadmiste hulga jdrgi, vaid tuleb arvestada ka seda, kuivord see
arendas G&pilaste ideelis-maailmavaatelisi tdekspidamisi, métlemist ja tundeelu sfiiri.

Kuigi see iilesanne pundutab kéigi ainete Gpetamist, on siin eriline koht iihiskonna-
opetusel. Juba 6. Gppeaastat _(‘Jpetatakse ja Opitakse keskkoolide Idppklassides {ihis-
konnadpetust. Selle eesmérgiks on viia maailmavaatelisse siisteemi eri ainetes oman-
datud teadmised, kasvatada kindlate ideeliste veendumustega uue iihiskonna kodanikke,
Opetada noori iseseisvalt motlema ja ithiskondliku elu nihtuste suhtes seisukohta
vitma.

Uhiskonnadpetus keskkoolis kujutab endast mitmete iihiskonnateaduste iihendatud
algkursust, ja seda vordlemisi viikese tundide arvuga. Uhiskondliku elu keerulisi prot-
sesse peegeldavad kategooriad ja seadused tuleb noortele, kellel veel puuduvad vaja-
likud elukogemused, arusaadavaks teha. Seepdrast on siin oht langeda pealiskaudsusse
ja skematismi. Kontrollimine nditas, et umbes !/; &pilastel ilmneb selles aines olulisi
puundujdike, mis véljenduvad nii pohimdistete formaalses omandamises kui ka raskustes
ithiskondlike nihtuste sisulisel analiiiisimisel, teooria ja praktilise elu seostamise osku-
ses. On vaja teravdada tihiskonnadpetuse Gpetamise véitlevat hoiakut., Mitmetes kont-
rollitud tundides oli Gpilaste aktiivsus pinnapealne ja piirdus peamiselt Spetaja kiisi-
mustele vastamisega, seda sagedamini just tédlisnoorte keskkoolides. Rohkem peame
opilasi harjutama iseseisvale toole marksismi-leninismi klassikute teostega, parteidoku-
mentidega, tealmeteostega ja statistiliste andmetega. Usna vihe on keskkoolides ka veel
ithiskonnateaduste ringe — ainult 36 ringi. Me oleme sellele lihtsalt vihe tahelepanu
podranud. Kuid méddunud aastal korraldatud ajaloo oliimpiaad, mille temaatikas oli
kiisimusi ka iihiskonnadpetuse ja kaasaja rahvusvahelise elu alalt, haaras I voorus
kaasa iile 14000 opilase 252 koolist ja II voorus 1000 Bpilast 237 koolist. See nditab,
et koolinoorsoo huvi iihiskondlik-poliitiliste kiisimuste vastu suureneb. Hidasti on tarvis
parandada ftihiskonnadpetuse Gpetajatele informatsiooni andmist aktuaalsetest sise- ja
vilispoliitilistest stindmustest.

Mis puutub ateistlikusse kasvatustéésse, siis siin on viimastel aastatel kogu wvaba-
riigis suuri nihkeid usu méju vihenemises. Oma osa selles on ka iildhariduslikul koolil,
See t66 toimub samufi peamiselt ainedpetuse kaudu, aga ka klassijuhatajatundides ning
klassi- ja koolivilises t6os. Siin on vaja rohkem jirjekindlust ja siisteemi. Mingil juhul
ei tohi lasta sellel t661 vaibuda vbi niirineda, kuigi usklike vanemate vahelesegamine
lapse ja kooli ning Gpilasorganisatsioonide vahekorda on muutunud tdesti harulduseks.

Partei ja valitsuse médrus ildharidusliku kooli edasise parandamise abindude kohta
peab véga tahtsaks meie noorsoo kasvatamist noukogude rahva t&6- ja revolutsiooni-
traditsioonide, néukogude patriotismi ja néukogude rahvaste vennaliku sopruse vaimus.

Meie kohus on kasvatada inimesi, kes palavalt armastavad oma sotsialistlikku kodu-
maad ja on ustavad marksismi-leninismi suurele dpetusele, kes on valmis oma tooga
osa votma kommunistliku thiskonna iilesehitamisest ja vajaduse korral valmis seda ka
relvaga kaitsma. Me kasvatame Opilasi kalliks pidama meie maa rahvaste soprust. Haid
kogemusi selle tihisa kasvatusttd korraldamisel on paljudel Valga rajooni, Tallinna,
Sillamide, Tartu, Kohtla-Jirve, Narva, Pdrnu, Haapsalu, Rakvere jt. koolidel. Ka sal
alal tehakse suurt ja siistemaatilist t68d &ppetundides. Kuid viga oluline on markida,
et see {66lGik, nagu kasvatustdo teisedki 16igud, ei v6i piirduda ja enamiku dpetajate
praktikas ei piirdugi ainult sénalise vormiga, vaid on rikas opilaste eneste ettevot-
mistest ja tegudest. Ideeliselt ja moraalselt kindla inimese kasvatamine ei véi piirduda
ainult nende pdhimdtete selgitamisega, see ei ole lihine ideede introduktsioon noorte
ajju, vaid noori on tarvis rohkem kasvatada tegude, kogemuste ja vastavate kontaktide
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kaudu. Korge teadlikkuse ja moraaliga inimest ei kujunda muidu, kui jarjekindlalt
silmas pidadés leninlikku printsiipi — tihendada kommunistlikud ideed kommunistlike
tegudega. Meil on paljudes koolides vilja kujunenud uusi sisukaid traditsioone Gpilaste
patriootilise ja internatsionaalse kasvatuse alal, mille kaudu need ideed jOouavad Opi-
laste teadvusse juba konkreetsemal kujul, mitmesuguste tdovormide ja ettevdtmiste
kaudu.

Oeldu ei anna aga alust arvata, et see too areneb meil koikides koolides hoogsalt
ja et me oleme suutnud siin vdlja kujundada efektiivse siisteemi. Esiteks ei kasutata
neid voimalusi veel sugugi koikjal ja kasvatuslikust seisukohast kiillalt mdjusalt. Tei-
seks tuleb selles titds meie maa kuulsusrikka mineviku kasutamise korval (seda teeme
ka ikka veel vihe) rohkem kasulada tdnapdeva fakte, kommunistliku iilesehitustét saa-
vutusi, ja siduda neid meie tdnapdeva iilesannetega. Sojalis-patriootiline kasvatus nduab
iildse suuremat tdhelepanu. Suurt hoolt tuleb kanda meie noorukite ettevalmistamise
eest teenistuseks Noukogude armees. Peame joudma nii kaugele, et igal kooli l5peta-
nud noorukil oleksid niisugused tehnilised teadmised ja oskused ning fiilisiline karastatus,
mis on vajalikud kompleksi «Valmis kodumaa kaitseks» normide tditmiseks. Noukogude
Liidu rahvaste sOpruse suurt tdhtsust ja elujdudu tuleb Gpilastele selgitada liiduvaba-
riikide majandusliku ja kultuurilise t66 ning vastastikuse abistamise néditamisega. Suu-
remat rohku tuleb panna eesti ja vene Oppekeelega naaberkoolide sidemete tugevda-
misele, vene keele Oppimisele eesti koolides ja eesti keele Oppimisele vene koolides.
Meie kohus on kasvatada noortel séprustunnet koigi sotsialistlike maade rahvaste vastu.

NLKP Keskkomitee ja NSVL Ministrite Noukogu maddrus ildharidusliku kooli t&o
parandamise kohta rohutab esteetilise kasvatuse tdahtsust kui kommunistliku kasvatusto
lahutamatut osa, kui olulist tegurit oOpilaste ideelises ja eetilises kujunemises. Meie
vabariigi iildhariduslike koolide 160s on sel alal positiivseid kogemusi ja saavutusi,
mida ka NSV Liidu Haridusministeeriumi kolleegium dra mérkis. Need saavutused on
delegaatidele iildiselt teada ja ma ei hakka neid siin kordama. Kuid me teame ka,
et meil siin kbik kbikjal kaugeltki korras ei ole. Sellel alal on tase koolides samuti
ebaiihtlane. Me peame tdstma mahajéinud koolid paremate tasemele. Samal ajal on
tarvis suurendada kogu esteetilise kasvatustod inimest kujundavat mojujoudu, tugev-
dada selle orgaanilisi seoseid ideelise ja eetilise kasvatusega. Peale kindlate teadmiste
teaduste alustest on meie inimesel veel vaja arenenud tundeelu, mis omakorda aitab
kujundada inimese moraalset palet. See on tShusaks teguriks kodanliku ideoloogia ja
moraali mojude vastu, Me kasutame esteetilises kasvatuses peituvaid potentsiaalseid
voimalusi veel ilmselt vihe,

Mis puutub kehalise kasvatuse olukorda meie koolides, siis on siin partei ja valit-
suse 1966. aastal vastuvdetud mddruses ettendhtud abindude tulemusel olukord monevorra
juba paranenud. Oppetdé kvaliteedi tostmiseks on koostatud uus kehalise kasvatuse
programm, mille jirgi alustatakse t66d 1. septembril 1968. Alates 1. septembrist 1967
seati viljaspool Oppeplaani sisse 24-tunnine kohustuslik ujumiskursus 3. ja 4. klasside
opilastele Tallinnas, Parnus ja Rakveres, jdargmisel Oppeaastal veel ka Kohtla-Jarvel
ja Viljandis. Koolides peetakse organiseeritud kehakultuurivahetunde., Regulaarset t66d
on alustatud tervisehdiretega &pilastega: erigrupid tootavad praegu 38 suurema kesk-
kooli juures. Kisil on kehalise kasvatuse kdsiraamatu koostamine Gpetajatele.

Kehalise kasvatuse tundides tehtavat tood tdiendab klassi- ja kooliviliselt kooli-
noorte spordiithing «Noorus», kellel on 86 000 liiget, s. 0. 86% 5.—11. klasside &pilaste
arvust. «Nooruse» kehakultuurikollektiivides valmistati 1967. aastal ette 55900 IIT jdrgu
ja noortejirgu sportlast. Rohkem kui 8000 koolinoort saavad sportliku ettevalmistuse
«Nooruse» spordikoolides.

Raskusi on meil praegu veel spordibaaside ja kehakultuurialase kaadriga. On vilja
tootatud ja Eesti NSV Ministrite Noukogule esitatud méaruse projekt koolide spordi-
baaside ehitamise kohta aastail 1968—1970. Juurdeehitistena ehitamisele tulevast 47
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voimlast on 25 ehitamiseks oma abi lubanud kolhoosid ja ettevotted koopereerimise
teel. Minguviljakute rajamisel saavad koolid abi ja nou dsja Vabariikliku Opetajate
Tdiendusinstituudi véljaandel ilmunud kéasiraamatust,

Opilaste kommunistliku kasvatuse tdhtsaks liiliks on pioneeriorganisatsiooni tegevus,
Vabariigi koolides on 75000 pioneeri ja 54000 oktoobrilast. Lapsi kasvatatakse siin
peamiselt nende endi toredate tegude kaudu huvialade jérgi, iihiskondlikult kasulikel
toodel, matkadel jne. Oleks véga hea, kui pioneeritbotajad koos oma opilastest aktii-
viga ja kooli pedagoogidega otsiksid vorme ja teid m6jusamaks kaasaaitamiseks Sppe-
edukuse tostmisele, sest pioneeriealiste Gpilaste klassides, 5.—8. klassis, on oppeedukus
koige madalam. Koolide direktorite ja opetajate kohus on dige pedagoogilise taktiga
suunata pioneeriorganisatsiooni tegevust, et pioneerid ise tunneksid end oma ettevot-
 mistes peremeestena ja tihtlasi ka vastutajatena, et kdik pioneerid, ka kdige tagasi-
hoidlikumad, leiaksid endale oma organisalsioonis huvitava tegevuse ja joukohase
tilesande.

Meie maa rahvad ja todtajad kogu maailmas valmistuvad tdhistama 1970. aastal
V. I Lenini 100. siinni-aastapdeva. Selleks tdhtpdevaks valmistudes peame eelkdige
saavutama koolide Gppe- ja kasvatustto taseme olulise tousu, peame kasvatama noor-
sugu suure Lenini eeskuju najal.

OPETAJAD ON OTSUSTAV JOUD

Oppe- ja kasvatusi6d on keeruline protsess, Tegureid, millest selle edu oleneb, vime
iiles lugeda palju, ja koigil neil on méju selle protsessi iihele voi teisele kiiljele, Kuid
keskseks kujuks siin on Opetaja. Tema ideelisest veendumusest, teaduslikust etteval-
mistusest ja pedagoogilisest meisterlikkusest, kogu tema isiksusest oleneb selle keeru-
lise protsessi edu koigepealt. Ka kaikide teiste tegurite méju, olgu see siis Gppe- ja
kasvatust66d soodustav voi pidurdav, fokuseerub 6&petajas ja avaldub peamiselt tema
tootingimuste kaudu. Suure osa- sellest, milles me kooli ees wveel vilgu oleme, korvab
Opetaja oma pingutustega. Tema kidtes on rahva kalleim vara, tema tulevik, Kommu-
nismi iiritusele ustava, voimeka ja stabiilse Gpetajaskaadri loomine on meie ithiskonna
suur saavutus.

Vabariigi opetajate kaadrist on iile 82% koolis té6tanud rohkem kui 5 aastat. Nende
hulgas on palju oma ala suurepdraseid meistreid. 80 Gpetajat kannab Lenini ordenit,
Eesti NSV teenelise Opetaja nimetus on antud 198-le Haridusministeeriumi siisteemis
tobtavale pedagoogile, Eesti NSV Ulemnoukogu Presiidiumi aukiri 965-le opetajale,
1543 Opetajat on saanud rinnamdrgi «Haridustod eesrindlane», 2577 dpetaja tédd on
mirgitud ENSV Haridusministeeriumi ja Haridusala, Korgemate Koolide ja Teaduslike
Asutuste Toétajate Ametiithingu Vabariikliku Komitee aukirjaga. Uldhariduslikus koolis
io6tab iile 5000 kommunisti, see on iile /3 Gpetajate ja kasvatajate arvust. Parteiorga-
nisatsioonid on kujunenud koolide pedagocgilise kollektiivi hingeks.

1.—4. klassi &petajatest on kdrgem ja pedagoogiline keskharidus ??%-I, 5—11.
klasside Opetajatest on korgema haridusega 57%. Korgema eriharidusega Gpetajate
erikaal on tunduvalt viiksem oskusainete — td6Gpetuse, laulmise ja joonistamise —
alal, kuid rahuldav ei ole see ka kehalise kasvatuse ja vene keele (eesti oppekeelega
koolis) alal. Pedagoogilise kaadriga kindlustatuse poolest on meil puudujiike mate-
maatika-fiitisika, vene keele (eesti dppekeelega koolides), muusika ja kehalise kasva-
tuse erialal, millise puudujddgi likvideerimiseks on viimasel 2—3 aastal samme astutud.
Samme on astutud ka defektoloogide eltevalmistamiseks.

Pedagoogilise kaadri ja koolide juhtkondade haridustase on kahe kongressi vahel
tunduvalt tousnud, kuid pingutusi sellel alal, nii noorte pedagoogide ettevalmistamise
liinis kui kKa todtava pedagoogilise kaadri dppima suunamisel, tuleb jitkata. Meil on
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eluliselt tihtis valmistada Opetajaid ette liiterialadega, et saada B-klassilistele koolidele,
kus ei ole tdit koormust nende ainete Opetamiseks, vajaliku ettevalmistusega opetajaid.
Seda teed juba liheme. Peame rohkem ja aktiivsemalt suunama vastavate eeldustega
keskkoolilopetajaid pedagoogilistesse Oppeasutustesse. Korgemat haridust mitteomavate
dpetajate koosseisu analiiiis nditab, et /3 neist, s, o. vihemalt 1200 &petajat, vdiks ja
peaks edasi Gppima korgemas koolis.

Suurt téhelepanu huleb poérata Opetajate enesetdiendamisele, seda eriti kdesoleval
ajal, mil minnakse iile uutele programmidele ja sellega iithenduses toimub suuri muu-
datusi Oppeainete sisus ja metoodikas. Opetajate kvalifikatsiooni tdiendamine on uutele
programmidele iileminekul otsustav tegur. Vihemalt iiks kord viie aasta jooksul peaks
Opetaja osa votma iilevabariigilistest tdienduskursustest. Kuid seoses uutele program-
midele iileminekuga suureneb siin pinge veelgi.

Pahatihti tuleb veel ette arutut iimberkidimist Opetajate aja ja energiaga, nende
drakutsumist tundidest ja tundideks ettevalmistumise juurest. Haridusorganite iilesanne
on teha omalt poolt kdik sellise olukorra likvideerimiseks. Me peame siin rohkem toe-
tuma partei rajooni- ja linnakomiteedele ning rajoonide ja linnade tditevkomiteedele
ning paluma nende abi, et sddsta maksimaalselt Gpetaja tbGaega tema vastutusrikka
ja raske pdhiiilesande tditmiseks. Seda nduab meilt partei Keskkomitee ja valitsuse
médrus. Me peame hoidma ka opetaja head tédmeeleolu ja tuju, sellele kutsele nii
vajalikke inimlikke jooni. Opetajale kuulub teenitult iildrahvalik austus ja lugupida-
mine. Kooli ja Opetaja autoriteeti peavad koik hoidma.

Opetajatele korterite ehitamiseks maal on vabariigi valitsus vastavad perspektiiv-
arvud kuni 1970. aastani heaks kiitnud. Rohkem peaksid sovhoosid, kolhoosid ja teised
eltevotted maal oma tootajate laste Gpetajate korteritingimuste parandamiseks appi
tulema. Suuremat tdhelepanu viirib opetajate korterite probleem ka linnade tditev-
komiteedelt, i

Muidugi on sel alal palju &ra tehtud. Kuid me peame ikka meeles pidama V.I. Lenini
sonu: «Rahvakoolidpetaja tuleb meil tdsta niisugusele korgusele, millisel ta kunagi pole
seisnud, ei seisa ega saagi seista kodanlikus {ihiskonnas. See on tdde, mis ei vaja
toestamist. Seda olukorda peame taotlema siistemaatilise, jarjekindla ja visa todga nii
rahvakooliopetaja vaimsel arendamisel kui ka tema igakiilgsel ettevalmistamisel tema
toesti kérge kutse jaoks ja — mis peaasi, veel ja veel kord peaasi — tema ainelise
olukorra parandamisel» (Teosed, 33. kd., lk. 424).

Ka Eesti NSV Haridusministeeriumi t66s on puudujédke. Véga aeglasell lahendame
veel koole huvitavaid aktuaalseid kiisimusi, koolide t66 paljude 16ikude tundmadppi-
mine ja kontroll on puudulik, koolide kindlustamine Oppevahendite ja informatsiooniga
takerdub mitmesugustes liilides. Ministeerium piiilab oma aparaadi t66d tdiustada. On
vilja tobtatud ja ministeeriumi kolleegiumil heaks kiidetud ministeeriumi pdhiliste,
perspektiivsete iilesannete plaan, et orienteerida oma valitsusi ja osakondi rohkem
tegelema lahendamist noudvate pohiiilesannetega. Tuleb jatkata pingutusi, et muuta
haridusosakonnad rajoonides ning linnades Oppe- ja kasvatustdd toelisleks organisaa-
toriteks.

Meie dpetajaskond ja kool mdistavad oma suurt osa ja vastutust sotsialistliku kodu-
maa tuleviku eest, tema uue polvkonna kasvatamise eest, kes jdatkab kindlalt kommu-
nismi ehitamist meie maal. Meie Opetajaskond on tdnulik Kommunistlikule Parteile ja
Noukogude valitsusele meie koolile osutatud tdhelepanu ja hoolitsuse eest ja me Kinni-
tame omalt poolt, et me seda hoolt ja usaldust Gigustame.

505



~ Ettekanne koolijuhtimise sektsioonis

A. TIKI,
Oppekorralduse ja kasvalustéé vabariikliku komisjoni esimees

f iimasel Gpetajate kongressil 1960. aastal olid koolijuhtimise sektsioonis~kone. all
v Oppe- ja kasvatustto vormid ja meetodid. Niiiid vdime tunnistada, et vahepealsel
perioodil on pedagoogiline mote meie vabariigis tunduvalt elavnenud. Eludiguse
on voitnud mitmed eksperimentaalSpikud, on koostatud téévihikuid ja tehakse rohkeid
eksperimente (erikallakuga klassid matemaatikas, fiilisikas, keemias, voorkeeles, aja-
loos, kunstilises kasvatuses ja teistes ainetes), programmope koos individualiseeritud
toGge on klassiruumidesse joudnud ning meie kasutuses olevad toovormid ja -meetodid
mitmekesistunud. Kogu kommunistlik kasvatus on muutunud elulihedasemaks ja peda-
googiline uurimistéd laienenud.

Ka koolikorralduses, millel me lihemalt peatume, oleme mondagi saavutanud. Tege-
likus tids on meile abiks mitmesugused juhendid, metoodilised kirjad ja haldusaktid
koolitd6 planeerimise, sisekontrolli teostamise ja klassivilise tegevuse organiseerimise
alal. Hiljuli toimus {ilevabariigiline noupidamine té6 teadusliku organiseerimise (TTO)
probleemide arutamiseks, kus olid tulipunktis perfokaartide kasutamise v&imalused
koolitt6s. Suure t66 on aastate jooksul dra teinud Vabariiklik Opetajate Tiiendus-
instituut opetajate, kasvatajate ja koolijuhtide kvalifikatsiooni (&stmisel.

Meie néukogulik elu liheb edasi pikal sammul. NLKP XXIII kongressi otsused noua-
vad meilt tinase kasvatusloéd olukorra kainet hindamist ja uute iilesannete seadmist
veelgi kiiremaks edasiminekuks, Selleks kohustab meid ka peatselt saabuv V. I. Lenini
100. stinni-aastapdev.

Nagu me Eesti NSV haridusministri F. Eiseni ettekandest kuulsime, pole olukord
meie hariduspéllul kaugeltki wveel rahuldav. Klassikursuse kordajate arv on endiselt
suur (1966/67. dppeaastal 8,2%). Veel suurem on nende Opilaste arv, kes digeaegselt
(s. 0. 8 aastaga) ei omanda kohustuslikku haridust. Muret tekitab poiste vahepealne
«kadumine», vihe siirdub 8-klassilise kooli 15petanuid {ildharidusliku keskkooli 9. klas-
sidesse ja kesk-eridppeasutustesse (1967. a. 77,8%), radkimata kasvatusraskustest, mil-
lega me igapdevases 166s ikka ja jélle kokku puutume. Siis veel vajakajaamised oppiva
noorsoo ideoloogilisel kasvatamisel ja lingad, mis varjatult jddvad hinde «3» vbi noo-
rukile ulatatava lGputunnistuse varju. Ometi on Kommunistlik Partei ja Noukogude
valitsus kasvatust6d parandamiseks tegevusse rakendanud suured joud, Abiks pedagoo-
gidele ja lasteaednikele téodtab Noukogudemaal 28 uurimisinstituuti, 205 opetajate
tdiendusinstituuti ja arvukalt metoodilisi kabinette. Siis veel: lastevanemad kodudes,
rahvasaadikud, miilitsa-, prokuratuuri- ja kohtuorganid; iihiskondlikud organisatsiconid
(komsomol, ametitihing, spordiorganisatsioonid); raadio, televisioon, ajakirjandus, teat-
rid, kinod, paleed ja kultuurimajad; majavalitsused, alaealiste asjade komisjonid, laste-
vanemate komiteed koolides, ettevitetes, kolhoosides ja sovhoosides. Et loetelu voiks
veelgi jatkata, tekib tahtmatult kiisimus: kas me siis lapse kasvatamist iildse ei ole
organiseerinud? Kui ei, siis — kas meil tehtava kasvatustds kasuteguriga on koik
korras?

506



Niikaua, kuni me ei tungi kasvatusraskuste olemusse sisuliselt ega kasula nende
raviks ja nendest hoidumiseks digeid diagnostilisi vahendeid, pole tagatud edasimineku
sammude pikenemine, -

Me pole lahti saanud iihekiilgsusest kommunistliku kasvatuse meetodite rakenda-
misel. Veenmismeetodi {ilehindamise kdrval kasutame puudulikult ergutus- ja karistus-
meetodeid ning alahindame harjutusmeetodeid. See on tinginud nihtuse, et me kiillalt
suure osa oma vddrtuslikust pedagoogilisest potentsiaalist kulutame nn. raskete &pi-
laste kasvatamisele, Kdlbelise treeningu puudumine vdi selle vihesus teadvuse ja kiii-
tumise vahelisel distantsil on aga iiheks p&hjuseks, miks osa noorte teadvus pole
suuteline nende kaitumist reguleerima. Kas poleks otstarbekam suurendada noudlikkust
ja vastutust, selle asemel et uusi abistavaid komisjone juurde luua? Liigne veenmine
kutsub esile pidurduse. Ei tohi unustada, et kasvatustdé objektiks on elav inimene —
laps. Me tunneme linklikult kaasaegset pedagoogikat ja psiithholoogiat, eriti pedagoo-
gilist ja sotsiaalpsiihholoogiat, kaasaegseid noori ei saa kasvatada (m&jutada) vanaema-
aegsele meetoditega, Rahvamajanduse alal poératakse erilist tdhelepanu teaduse ja
tehnika progressi kiirendamisele ja tihiskondliku tootmise efektiivsuse suurendamisele,
sedasama tuleks teha ka hariduse alal kasvatusttd aspektist ldhtudes, milles erilist osa
etendavad koolijuhtimise probleemistiku sGlmkiisimused.

Peatume nendel alljargnevalt.

I. KOOLITOU JUHTIMISE PAEVAPROBLEEME

Koolitété normaalne (ratsionaalne) korraldamine nouab juhtimistegevuse kriitilist
analiiiisi, sest t66 tulemused olenevad mitte ainult tootajast (Gpetajast), vaid ka iile-
musest (direktorist, tema asetditjast), kes talle korraldusi annab. Sellest aspektist pole
me olukorda senini analiiiisinud, kui mitte arvestada tiksikuid koole (Mérjamaa, Vindra,
Tartu 8. ja 5. keskkool jmt.), kus seda on piiitud teha. Me pole toime tulnud koolitto
niisuguse ratsionaalse projekteerimisega, kus oleks otstarbekalt lahendatud oppe- ja
kasvatustéd protsess iihelt poolt ja selle juhtimine teiselt poolt. Meie senised abindud
koolitté korraldamiseks on olnud juhuslikud, mitte komplekssed. Me pole Gppe- ja
kasvatustst korraldamisel kiillaldaselt voidelnud todaja kadude, kvalifitseeritud todjou
ebaratsionaalse kasutamise ja paljude teiste negatiivsete tegurite wvastu.

On piinlik, kui téostusettevotted, kus viimastel aastatel on hakatud motlema soodsa-
tele psiihholoogilistele, fisioloogilistele, hiigieenilistele ja esteetilistele tootingimustele
ning ratsionaalse t66- ja puhkereziimi rakendamisele optimaalse t6dintensiivsuse juures,
koolidest ette jouavad. Kartuseks on alust. Selle asemel et pedagoogilised uurimisasu-
tused tegeleksid kaasaegsete, homsesse suunatud probleemidega (TTO organisatsiooni-
lised alused, psithho- ja fiisioloogilised probleemid, kasvatustéd médtmise metoodika,
koolitootajate funktsioonid), tegeldakse tihti veel mineviku kiisimustega.

Kuid see ei vabanda veel Oppe- ja kasvatustod juhtimist koolis. Paljugi oleneb meist
endist — koolidirektoritest, aga ka haridus- ja noéukogude organitest ning iihiskondli-
kest organisatsioonidest. Praegune olukord aga meid kaugeltki ei rahulda.

Paljasonalisuse véltimiseks kasutame faktilist materjali, mida kogusime ja analiii-
sisime kongressiks ettevalmistumisel.

Uldhariduslike koolide direklorite kaader

Vorreldes 1960. aastaga on meil keskkoolide direktorite kaader tunduvalt tugevne-
nud, 129-st keskkooli direktorist on kdrgema haridusega 122 (94,6%), 16petamata korgema
haridusega 6 ja keskharidusega 1. Kaheksaklassilise kooli. 346 direktorist aga on kor-
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gem haridus ainult 234-1 (67,5%-1), 72-1 on lGpetamata kdrgem, 35-1 pedagoogiline kesk-
haridus ja 5-1 ainult keskharidus. Kdige enam kérgema hariduseta koolidirektoreid on
Viljandi (57%), Rakvere (53%), Pérnu (48%) ja Polva (46%) rajoonis. Olukord on
veelgi halvem selle tttu, et paljud korgema hariduseta B-klassiliste koolide direktorid
ei Opi edasi: Pélva rajoonis 66%, Pdrnu rajoonis 64%, Rakvere rajoonis 59% ja Tartu
rajoonis, kus neid on kiill suhteliselt vihe, 89%.

Need on halvad nditajad, millega ei tohiks leppida.

Kui Opetajate kaader on koolides feminiseerumas (meesdpetajate arv aasta-aastalt
viheneb), siis direktorite kohta seda Gelda ei saa. Kdesoleval Gppeaastal on keskkoolide
direktoreist ligi 80% (129-st 101) ja 8-kl. koolide direktoreist 69% (346-st 230) mehed.
Uldise pedagoogilise toostaazi poolest on keskkoolide ja 8-klassiliste koolide direk-
torid iherikkad, Nurisemiseks pole pdhjust ka siis, kui direktoreid hinnata koolijuh-
timise staazi jdrgi, kuigi 8-klassiliste koolide direktorid jadvad siin keskkoolide direk-
toreist suuresti maha (vt. tabel 1),

Uldhariduslike kesk- ja 8-klassiliste koolide direktorite téstaa¥

Tabel 1
Direktorite arv toodstaazi eri 16ikudes
Tééstaar tildine pedagoogiline toostaaz kooli- lildine toostaaz
aastate staaz direktorina juhtiva tdotajana
jargi
kesk- 8-kl kesk- 8-kl kesk- 8-kl
kool | kool | XOKKU | o | kool | KOKkU | ol | ool | kokku
1—5 3 2 5 19 97 116 29 68 97
5—10 9 28 37 25 99 124 33 98 131
10—15 22 56 78 46 69 115 39 o 112
15—20 49 134 183 28 59 a7 18 72 90
20—25 32 75 107 9 22 31 7 35 42
Ule 25 14 51 65 2 — 2 3 = 3
Kokku | 120 | 346 | 475 | 120 | 346 | 475 | 129 | 346 | ws

Erialade jdrgi esindavad direktorid jargmisi aineid: ajalugu 136, matemaatikat-fiili-
sikat 83, eesti keelt 57, algbpetust ja pedagoogikat 42, vene keelt 35 geograafiat-
hioloogiat 34, keemiat-bioloogiat 25, kehalist kasvatust 20, digusteadust 10, agronoo-
miat 7, mehhaanikat 4, majandusteadust 3, voorkeelt ja metsamajandust a 2 direktorit
ning veel iiksikuid teisi aineid (joonestamine, dkonoomia).

Enamiku direktorite eriala kuulub humanitaarainete valdkonda (vastavad niitajad
keskkoolides 253% ja 66,0% ning 8-kl koolides 20,6% ja 59,0%). Suurem osatédhtsus
peaks aga olema just reaalainete erialadega direktoreil, sest selles libildikes on opi-
lastel edasijoudmises kdige rohkem takistusi.

Juhtimine on sisuliselt raskem siis, kui direktoril ja tema asetditjal on kas iiks ja
sama voOi liksteisele ldhedaste ainete eriala. Koolide juhtiva kaadri komplekteerimisel
tuleks muidugi seesuguseid olukordi viltida.

Direktorite kui juhtijate {ildist tétstaazi arvesse wvottes voiks arvata, et koolide
juhtimine toimub eriliste raskusteta ja nouetele vastavalt. Kahjuks pole see nii.

Koolitéd juhtimiseks on tarvis oppe- ja kasvatustéé koiki 16ike pdhjalikult tunda.
Selleks liheb wvaja tohutul hulgal informatsiooni, Kuidas on aga asi informatsiooni
saamise, sdilitamise, siistematiseerimise ja ldbitodtamisega ning jdrelduste tegemisega,
see selgub jdargmistest inspekteerimisaktidest.

Peamiseks Oppe- ja kasvatust6d kontrollimise viisiks on &petajate tundide kuula-
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mine. Mirkmed selle kohta tehakse tavaliselt vastavatesse raamatutesse (direktoril ja
tema asetditjal eraldi voi ka iihine) véi halvemal juhul isegi lahtistele lehtedele. Perfo-
kaarte kasutatakse sel eesmirgil ainult iiksikutes koolides (Kose-Joe eri-internaatkoolis,
Mirjamaa keskkoolis, Tartu 5. ja 8. keskkoolis), Tunde kontrollitakse aga vihe —
10—20 tundi Sppeveerandi kohla ja sedagi iiksikute tundidena. Teemade kaupa pole
tunde suutnud kuulata nditeks iikski koolidirektor Harju rajoonis.

Inspekteerimisaktides on mdrgitud saavutuste korval koolijuhtimises ka rohkesti
puudusi. Neist on olulisemad sisekontrolli siisteemitus, Gpetajate tGoststeemist iilevaate
puudumine ja pedagoogilise protsessi pealiskaudne suunamine. Sageli on muljed kuu-
latud tundidest head, laste teadmised aga halvad. Direktoritel pole igakord Giget iile-
vaadet Opetajate tundide ettevalmistamise tasemest, klassivilise t66 olukorrast, klassi-
juhatajatundide kvaliteedist, pioneeri- ja komsomolitédst, kontrolltdéde sagedusest,
individualiseeritud ja diferentseeritud to6st, iihtlustatud néuete tditmisest toovihi-
kutes jne. Harva kontrollitakse klassipievaraamatuid ja &pilaspdevikuid, veel harvem
leitakse mérkmeid opilaste oppevahendite, kooliinventari olukorra, opilaste hilinemiste
ja puudumiste, koolivormi kandmise, pikapdevariihma ja internaadikasvatajate too
kohta, Koéik koolijuhid ei poora tdhelepanu internatsionalismi, ndukogude patriotismi,
kollektivismi ja ateismi siivendamisele, samuti sojalis-patriootilisele ja ideelis-poliitilisele
kasvatustoole. Miltmetes koolides on vaeslapse osas kehalise kasvatuse, laulmis-, joonis-
tus- ja tooopetuse tunnid.

Direktorite poolt kontrollitavad tunnid annavad vihe andmeid laste tegelikest tead-
mistest ja oskustest, Sellest jareldus: kontrollimise kvaliteet jitab soovida.

Kuid oigustatud on ka direktorite nudmised, et sisekontrollile peaksid tanapaeval
appi tulema teadus ja tehnika (nditeks raadio- ja televisioonisiisteem).

Palju nurinat on tundide kuulamisel tehtud ettepanekute kvaliteedi iile. See viitab
direktorite vihestele teadmistele ja oskustele kontrollija funktsiooni tditmisel. Tundide
norgast analiiiisist ja laekunud pealiskaudselt libitootatud informatsioonist on oOpetajal
tegelikus to6os vihe abi.

Niisugune jareldus tuleneb ka TRU diplomandi H, Ojassoni uurimisest, mis holmas
440 Opetajat. Kiisimusele «Kui poleks kontrollimist kooli juhtkonna poolt, kas Opetaja
t66 siis paraneks, jadks endiseks vGi halveneks?» vastas enamik opetajaid (65%), et
kontrolli kaotamine midagi oluliselt ei muudaks. Sellest jdreldab uurija: «..praegune
kontroll ei abista kiillaldaselt, on liiga harv ja juhuslik.» Samas on huvitav markida,
et kontrolliga juhtkonna poolt on kéige enam nous ajaloodpetajad (47,1%). See tundub
olevat seaduspirane, sest nagu juba eespool deldud, on meil ajaloo erialaga direkto-
reid koige rohkem,

Uldised jdreldused

1. Informatsiooni laekub kooli juhtkonnale vihe. Paljud oppe- ja kasvalustoo 16igud
jadvad direktoritel kahe silma vahele.

2. Kogutud informatsioon on madalakvaliteediline, dppeprotsessi pohiolemust vdhe
holmav,

3. Paremini korraldamist vajab saadud informatsiooni salvestamine ja stistemati-
seerimine, samuti selle labitootamine ja jdrelduste tegemine.

4, Soovida jatab oppe- ja kasvatust6d protsessi analiitis tervikuna (nii jooksvas to0s
kui ka Oppeaasta 18pul, eriti Gppe- ja kasvatustdo planeerimisel uueks Gppeaastaks).

Miks see nii on? Sellele piilidsime jélile saada eriuurimisega, kiisitledes 57 kooli-
direktorit (Rakvere ja Pdrnu rajoonist 38 ja Tallinnast 19). Kahtlemata ei piisa nendest
andmetest ulatuslikumate jirelduste tegemiseks, kuid mingi objektiivsele ldhedase pildi
direktorite toost peaksid need siiski andma.
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Millega siis direklorid peamiselt legelevad?

Pingerida to6loikudest, millele direktorid kulutavad peamise osa oma todajast, kuju-
neb alljargnevaks (nditajad % %):

Tabel 2
Kulutatav aeg
Tooloikude nimetused Tallingas maarajoo-

nides
T Magandum i U 0 G 6 b e e e e e 238 27,6
2. Informatsiooni kogumine ja ldbitéotamine . . . . . 18,3 15,0
3. Organisatsioonilised kiisimused ja aruandlus . ., . . 12,2 159
4. T66 planeerimine ja juhtimine . . . , , . . . . 10,6 12,3
5. ToG raskestikasvatatavate opilastega . . . , . . . 7.5 6,7
6. Koosolekutest osavétmine . . . . . . , . . . . 10,3 6,2
7. T66 klassijuhatajate ja ainedpetajatega . . . . . . 35 5,7
2. Klassivalinel 8660 & o e b 4 5 e w B 3.2 9.3
9. Too lastevanematega . . . . . . . . . . . . y 6,1 3.2
10. Pioneeri- ja komsomolitéé . . . . . . . . . . . : 4.5 21

Pole normaalne, et direktorid kulutavad /s oma tédajast majanduslike kiisimuste
lahendamiseks, ja seda olukorras, kus keskkoolide direkloritel on asetditjad majanduse
alal olemas. 8-klassiliste koolide direktorid on siin mirksa halvemas olukorras. Suhte-
liselt vihe aega (ca !/;) kasutatakse informatsiooni kogumisele ja libitéstamisele, palju
aga mitmesugustele koosolekutele, eriti Tallinnas (10,3%). Kalliks liheb tegelemine nn,
raskete Opilastega (ja pole saladus, et seda dige viikese kasuteguriga), kus iildiseks
nditajaks on Tallinnas 7,5 ja maarajoonides 6,7%. Tallinna direktorid kulutavad suhte-
liselt vihe aega elavale to6le opetajatega (3,5%), samuti Klassivalisele toole (3.2%).
Arusaamatuks jddb, miks kasutatakse maarajoonides nii vihe aega pioneeri- ja komso-
molitocks (2,1%). Ja ega see protsent Tallinnaski palju suurem ole (4,5%). Suurem aja-
kulu lastevanematele linnakoolides (6,1%) on méistetav. Ulejiiinud loikudes voib olu-
korraga iildiselt rahule jaida.

Uldine jdreldus: direktorid on ajahidas, vaatamata sellele, et nende toopdev iiletab
niigi 10 tunni piirid. .

Ebakolad on ilmsed ka direklorite asetiitjate toos (naitajad % pingereas esitatud
loikudest).

Tabel 3
Kulutatav aeg
To6616igu nimetus ;
it e Tallinnas fUedra jog-
nides
1. Informatsiooni kogumine ja labitédtamine . . . . . 15,9 28,0
2. Dispetseritdo s e AT R G LR e 23,4 16,5
3. Metoodiline t66 . . . . ., , . . . . . . . . 12,0 13,5
4. Tunniplaani koostamine ja dokumentatsiooni korrasta-
mine R R T P N A T T R 58 13,6
5. Kasvatustod kiisimustega tegelemine . . . . . . . 10,9 5.3
6. T66 raskestikasvatatavate opilastega (lisaks pkt. 8-le) %5 8,4
7. Koosolekulest osavotmine o ) m oM Eee @ R 6,3 53
B ATRENANIS o7 o a e e e Sow B G W 6,5 28
9. Pioneeri- ja komsomolitéé . . . . , . . . . . : 7.3 2,4
LR ST I (S L (R S 4,4 4,2
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Kuigi direktori asetditjad kulutavad direktoriga vorreldes informatsiooni kogumisele
ja ldbitbotamisele veidi rohkem aega (4,6% vorra), on sellest siiski véhe, eriti Tallin-
nas, kus see nditaja maakoolide nditajatest tervelt 12,6% vorra maha jadb, Lubamatult
palju aega kulub nn, dispeterittdle (keskmiselt 20,6%); Tallinnas on see naitaja 6,9%
vorra suurem kui maal. Kui metoodilisele t6dle kulutatud ajaga voiks iildiselt rahule
jddda (keskmine 12,6%), siis jddb arusaamatuks, miks maarajoonides vajab tunniplaani
koostamine ja dokumentatsiooni korrastamine Tallinnaga vdrreldes iile kahe korra roh-
kem aega, Kas siin ei ole iiheks pohjuseks asjaolu, et maarajoonides rikutakse rohkem
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite Noukogu 1966. a. médrust iildharidusliku
kooli 160 edasise parandamise kohta, mis keelab Gpetajaid ja oOpilasi Oppetdé juurest
dra kiskude. Samal ajal ei saa mdrkimata jatta, et viimastel aastatel on tunniplaani
koostamisel hakatud arvestama mitte Opilaste, vaid Opelajale huve, See on iiheks madala
‘oppeedukuse pohjuseks,

Nagu direktorid, nii kulutavad ka nende asetditjad suhteliselt palju aega (keskmiselt
7,8%) tooks raskestikasvatalavate Opilastega. Rohkem aega peaksid maakoolide direk-
torite asetditjad piihendama pioneeri- ja komsomolitdole, kus see nditaja on ainult 2,4

Et direktorid on teiste kiisimuste lahendamisega iile koormatud, selgub ka wvastus-
test, mis saadi kiisimusele «Missuguste todloikude arvel voiks koolidirektori tod-
koormust vidhendada?»,

Tabel 4

Tooloikude nimetused Tallinnas Mazrajoo-
nides
1 KIRTABRUE 4 0 b oot 5 8 el e B AL e s e 26,2 44,0
2 Paberlik asjaajamine . = & 5 &% & 2 @0 N & % e e 20,4 19,4
3. Korralduste koordinatsicon . . . . . .+ .+ + + + . 17,0 15,3
T o o B .o L Y LU 9.1 12,2
5. Informatsiooni kogumine ja ldbitédtamine . . . . . 14,8 6,0
G. Too raskestikasvatatavate oOpilastega . . . . . . . . 12,5 3.1

Mida voib nendest ettepanekutest jdreldada?

1. Kohalikel noukogude organitel ja samuti koolidel enestel tuleks pohjalikult kaa-
luda, kuidas vdhendada direktori majanduslike kisimuste lahendamise koormat, eriti
maal, kus koormus on linnaga vorreldes peaaegu kaks korda suurem (vastavad ndi-
tajad 44,0 ja 26,2). Koolis tuleks aga direktori asetditja majanduse alal suurema kasu-
leguriga téole rakendada. Praktika, et majanduslikke kiisimusi lahendavad ainult direk-
torid, tuleks kohalike néukogude ja parteiorganite kaasabil l6petada.

2. Kohalikud haridusorganid peaksid seisma selle eest, et mitmesugused iihiskond-
likud organisatsioonid koole koordineerimata korraldustega iile ei kiilvaks.

3. Piirata tuleb paberliku informatsiooni hulka. Sel puhul on kohane meenutada
NSV Liidu Ministrite Noukogu Arhiivide Peavalitsuse iilema G. Belovi sonu: «Selleks
et paberivool ei lammataks ega uputaks inimesi ja tood, tuleb viivitamatult abincud
kasutusele votta, et asjaajamine, see juhtimise ks hoobasid, joonde seada ning seda
ldiustada.» See on maksev ka koolide kohta.

4, Vidhendada tuleb koosolekuid nii koolis kui ka wvaljaspool kooli. Eriti niisuguseid,
kuhu kutsutakse vdlja mitu tostajat korraga (direktor, partei-algorganisatsiooni sekretdr,
ametithingukomitee esimees), Vilta uurimisele néupidamiste ja koosolekute kasulegurid.
Asendada nn. ldsonalised ettekanded kohladell probleemide konkreetsete aruteludega.

5. Fi saa noustuda sellega, et koolide direktorid soovivad tétkoormust viahendada
informatsiooni kogumise ja ldbitootamise arvel. See on niigi norgal tasemel. Kull aga
tuleb digeks pidada, et koolid vabastataks vihe viljakast toost raskestikasvatatavate
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opilastega, keda polegi nii palju, Nende jaoks on larvis luua erikoole. Kiisimuse tuum
ei seisa ju selles, et koolid pililiavad oma t66koormust vdhendada (kuigi seda on vaja),
vaid selles, et Gpetajad saaksid oma pedagoogi-energiat kasutada sihipdrasemalt nende
hoolde usaldatud teiste (s. t. enamiku) opilaste paremaks Gpetamiseks ja kasvatami-
seks, Samaaegselt tuleb vilja arendada kindlam stisteem Opilaste kasvatuslikuks moju-
lamiseks (sanktsioonid halva kéitumise puhul), Liihidalt: tuleks arendada asolsiaalset
kditumist reguleerivaid mehhanisme,

To6 teadusliku organiseerimise seisukohaga on ilmses vastuolus mammutkoolide
(ajakirjanduse andmeil koolid kuni 2000 opilasega) idee praegu kehtivate tiilipkoos-
seisude juures, Saksa Demokraatliku Vabariigi pedagoogikateadlaste uurimised kinni-
lavad, et kooli maksimaalseks suuruseks voib olla kuni 500—800 opilasega kool. Meie
suuremates koolides on kaugelt {ile 1000 dpilase. Niisugustes koolides tuleks juhtimise
normaliseerimiseks luua direktori asetditjate ja Opetajate vaheliilisid, kas Gppeosakonna
voi vidhemalt oppesekretdri néol, kusjuures juhtimist tuleks monevorra detsentrali-
seerida, suurendades samal ajal funktsionddride &igusi, kohustusi ja vastutust.

Uute koolimajade tiilipprojektide koostamisel peab arvestama mitte ainull kaasaegse
kooli pedagoogilisi ja sanitaarhiigieenilisi vajadusi, vaid ka kooli juhtimisest tulenevaid
ndudeid. Sama tuleb odelda kooli inventari moderniseerimise kohta.

Juhtimise operatiivsus ja efektiivsus olenevad paljudest teguritest. Uks tihtsamaid
neist on juhtimise maht, mis reljeefselt peegeldub organisatsiooni juhtimise skeemist.
Niisugune skeem on aga olemas ainull iiksikutel meie koolidel. Sellest tingituna esineb
oppe- ja kasvatustéé juhlimisel mitte ainult segavat miira, vaid ka minevikust pdrinevat
rutiini, mis surmab loova suhtumise kasvatustdosse iildse. Asjaolu, et koolidirektorid
pole kehtestanud funktsiondédride personaalset vastutust oma toéiilesannete tiitmise eest
ega ole kindlaks médranud nende pohitilesandeid, pohjustab mitte ainult nérka voi
tegemata jdetud tood alamsiisteemides, vaid ka iilemsiisteemide iilekoormatust ebaolu-
lisega tegelemisest tingituna. Selle t6ttu muutub kooli juhtkonna té6 sageli rabelevaks.
Sddrasest toostiilist tekkinud raskuste olemasolu tunnistavad direktorid piris iiksmeel-
selt. See selgub ka uurimisest, mis korraldati 16 Tallinna ja 12 Tartu koolis, Jireldused
sellest on jargmised:

1. Koolides puudub iiks-iihene alluvus t66l6igu juhtimise seisukohalt, Juhtimine
segalakse dra tegelemisega (teatud tooloikudes). .

2. Juhtimises domineerivad kiill planeerimine ja organiseerimine, kontrolli aga ala-
hinnatakse (Tartus ja Tallinnas eelviimasel kohal).

3. Motlema paneb kogutud informatsiconi kasuliku kasutamise koefitsient, Enamikul
juhtudel domineerib informatsiocni osalise kasutamise voimalus.

4. Liialt suur on dubleeriv juhtimine. Tavaliselt on direktor ja tema asetditja oppe-
lo0s peaaegu samavddrsel tasemel juhtijaks, rddkimata distsipliinist, mille eest vastu-
tavad samal ajal koik (direktor, tema asetditja, klassivilise t66 organisaalor, vanem-
pioneerijuht, partei-algorganisatsiooni sekretdr, ametiithingukomitee esimees ja iihel
juhul isegi direktori asetditja majanduse alal).

5. Paljudes koolides ei ole selged klassiviilise 166 organisaatori kohustused. Esineb
kaks ddrmust: organisaator on kas todga iile- voi alakoormatud. Hiljuti ilmunud médrus
peaks ka selles valdkonnas stabiilsema olukorra looma.

6. Suuremat selgust on vaja riiklike ja iihiskondlike organisatsiconide esindajate
funktsioonides, eriti koostdd seisukohast lahtudes.

7. Direklorid on oma otsesele juhtimisele vétnud liiga palju tooloike, alahinnates
leiste funktsionddride osatdhlsust juhtimises,

Uldine jéreldus: direktorite 166s pole keskendatust, pihustatus pohjustab rabelemist.
Direktorite ja nende asetiitjate ettevalmistamise ja nende kvalifikatsiooni tostmisega
tegeldakse nii rajoonides kui ka vabariigi ulatuses (kursused, seminarid, noupidamised),
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Kahjuks on aga koolijuhtide ldbilaskevoime Opetajate Taiendusinstituudi siisteemis
viike (kuni 100 direktorit voi asetditjat aastas), mistottu osal koolijuhtidel pole ega
saa ka ldhematel aastatel olema nouetele vastavat erialast ettevalmistust. Seetdttu ei
orienteeru nad koolijuhtimise ja organisatsioonilise t66 kiisimustes kiillalt hdsti. Samal
ajal on hdiriv heade kogemuste mehhaaniline kopeerimine, mis pole vaba koolipoisile
omasest spikerdamise mentaliteedist.

Koolitéd juhtimisega seoses olevad probleemid pole meil kaugeltki lahendatud.
Kdsil on vaid suure t&6 algus. Sisemised reservid Oppe- ja kasvatustdé tohustamiseks
on selles liinis {isnagi suured, Todkultuuri parandamise eesmdrgil oleks tarvis esma-
joones tdpsustada eri koolitootajate tilesandeid ja kohustusi. Teiselt poolt peaksime
hoolitsema mitte ainult selle eest, el k&ik tootajad oma tooalaseid funktsioone tun-
neksid, vaid ka selle eest, et nende tditmiseks oleksid reaalsed voimalused. Muret
lekitab asjaolu, et juhtivate koolito6lajate tegevus on loovast toost ikka wveel kaugel.
Sisuliseks pedagoogiliseks to0ks jadb mneil suhteliselt vihe aega. Ei lohi aga leppida
olukorraga, kus direktori asetditja loovat téod takistab dispetSeritoc voi kus direktor
ise tunneb loomisroomu ainult wvarustusbarjddride iiletamisel, Juhtimisteooria nouab
kiisimuste lahendamist seal, kus need iiles kerkivad. Juhul, kui direktorid ise ei suuda
seda tagada, peaksid neid abistama kohalikud ndéukogud ja parteiorganid.

Kooli elavat organismi ei tohi lasta hdirida korvalistel asjaoludel. Selle asemel et
amortisaatorina neid leevendada, pohjustatakse nende tekkimist moénikord isegi koolis
endas. Kindel ritm ja reziim koolitbos peab sdilima, Praktika, kus moned iihiskondlikud
organisatsioonid (Vabatahtlik Tuletérjeiihing, Uhiskondlike Autoinspektorite Noukogu jt.)
piiiavad oma plaanilisi iilesandeid tdita mitte oma organisatsiooni, vaid kooli administ-
ratsiooni liinis — seega riikliku funktsionddri kaudu, tuleks hukka m&ista. Kasvatus-
toos peab olema iga samm ldbi kaalutud ja kogu tegevus siinkroniseeritud. Esmajoones
peavad koolitéo stabiilsuse eest vastutama direktorid ise.

II. OPETAJATE KVALIFIKATSIOONIST JA TOOTINGIMUSTEST

Vastutusrikkaks iilesandeks koolitéd juhtimisel on mitte ainult kaadri komplektee-
rimine, vaid ka Opetajate kvalifikatsiooni tdiendamine ja neile sobivate tGotingimuste
loomine. Nendele komponentidele, eriti teisele ja kolmandale, pole me ndutavat tdhele-
panu podranud.

Suureks takistuseks keskharidusele iileminekul on klassikursuse kordamine. Tegu-
reid, mis seda pohjustavad, on palju. Killaltki suur osa siiiist langeb dpetajale,

Sellele komplitseeritud kiisimusele ldhenemise {iht v&imalikku varianti ndgime jdrg-
mises: 1966/67. Oppeaastal korraldatud iilevabariigiliste ainealaste kontrolltédde tule-
muste pohjal moodustasime vordlevaks analiilisiks kaks vordlusgruppi. Esimese grupi
moodustasid 30-ne esimese (parema) viie hulka tulnud klasside Gpetajad (eesti keel,
matemaatika, fiilisika, voorkeel), teise grupi aga viimase viie hulka jdédnud klasside
opetajad. Olgu kohe mirgitud, et teise grupi tulemused olid esimese grupi tulemustest
iile kahe korra madalamad.

Kuigi sel wviisil on raske madrata Opetaja kui isoleeritud faktori ja Gppeedukuse
vahelisi soltuvusi, voib siiski saada pildi, missugune on haridustase, kvalifikatsioon ja
enesetiiendamise olukord Gpetajatel, kes tootavad tulemustelt erinevates klassides (and-
mete tootlus Tallinna Pedagoogilise Instituudi Gppejoult A. Tedrell).

Uurimise tulemustest ndhtub, et korgema haridusega oOpetajaid oli esimeses grupis
68%, teises 50%. Kui arvesse votta ka lopetamata korgemat haridust, siis kujuneb
néitajate vahe veelgi suuremaks — I grupis 83% ja Il 63%. Arvestades ndutava hari-
duseta Opelajatele kolmeaastase toostaazi ithe puuduva haridusaasta kompensatsiooniks
(nagu on avaldatud arvamust), saame I grupis vajaliku haridustaseme ja II grupi kohta
jdrelduse: iihledel kogemuste vahesus, teistel vihe tahtmist edasi oppida.
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Seega on (ootulemused otseses solluvuses haridusest ja edasioppimigesl.

Ilmselt on Il grupis t66tulemuste madaldumisele avaldanud mdju ka asjaolu, et
pedagoogilisele to6le on rakendatud kutseta inimesi (agronoomid, ehitustehnikud).
Kutsega Opetaja t66 mitte oma erialal vdhendab samuti t66 tulemusi, kuigi mitte nii
suures ulatuses kui kutseta Gpetajatel, =

Halvem on olukord nimetatud gruppidesse kuuluvate Gpetajate enesetdiendamisega
Opetajate Tdiendusinstituudi stisteemis, Uuritava grupi liikmed (60) on thtekokku tdien-
duskursustest osa votnud ainult 66 korral: I grupis 12 &petajat a kahel korral, 10 ope-
tajat a iihel korral ja 8 &petajat mitte iihelgi korral; II grupis on need nditajad 7,
13 ja 10. Olukord on jillegi, kuigi vdhemal méddral, I grupi Opetajate kasuks. Keskelt
libi on need Gpetajad tdienduskursustest osa votnud iiks kord 14 aasta jooksul. Kas
see ei anna tunnistust kooli juhtkonna puudulikust té6st Opetajate kvalifikatsiooni
taiendamisel?

Oleks vaja tdiuslikuma metoodikaga ning Opetajate ja nende tGotingimuste kohta
tiielikumaid andmeid kogudes vilja selgitada tegurid, mis kompleksselt md&jutavad
oppe- ja kasvatustdo tulemusi. Sellega peaks tegelema iga koolidirektor.

Sageli peetakse esmaseks ja hinnatakse olukordi selle jargi, kui palju iiritusi, nou-
pidamisi, koosolekuid, seminare ja kursusi on Gpetajaile ithes voi teises koolis ja rajoo-
nis korraldatud. Me pole aga huvitunud sellest, missugune on olnud nende kompo-
nentide kasutegur opetajate toelise kvalifikatsiooni t&stmisel.

Suuremad eeldused on tarvis luua Opetajate iseseisvale enesetdiendamisele. Selleks
tuleks:

1) Vabariigi Tehnilise Informatsiooni Keskbiiroo eeskujul luua ka Pedagoogilise
Informatsiooni Keskbiiroo;

2) teha pedagoogiline kirjandus kittesaadavaks kaigile Opetajatele ja samuti laste-
vanematele;

_3) anda vilja kirjanduse soovitusnimestikud, (emaatilised loetelud ja bibliograafi-
lised nimestikud; ;

4) varustada haridussiisteem tiriikisonalise materjali paljundamise vahenditega;

5) luua vabariigis pedagoogiline muuseum;

6) reorganiseerida Opetajate koolisisese enesetdiendamise kollektiivsed vormid {polii-
tilime ja teaduslik-metoodiline enesetdiendamine) Sppe- ja kasvatustoo iihtsuse print-
siibist ldhtudes;

7) rajoonide tditevkomileedel lahendada metoodiliste kabinettide ruumivajadused.

Partei programmis on oeldud, et kommunistliku elatustaseme saavutamiseks on tarvis
luua mitte iiksnes materiaalsete ja vaimsete hiivede kiillus, vaid péhjalikult muuta ka
tootingimusi, Mida soodsamad on todtingimused, seda suurem on inimese (GOvOime
ja seda korgem tooviljakus. Eriti kehtib see Opetaja kui kasvataja kohta.

Too raskus on keeruline nahtus. Kui siisteem tootmine—téo—inimene pole tasa-
kaalus voi kui esineb hdireid tookollektiivi mikrokliimas, kahjustab see mitte ainult
tootaja fiisilist, vaid ka tema vaimset tervist. Opetajaléds annab see eriti tunda.
Selle iile kurdab 31 Gpetajat 440 kiisitletust ja seda, nii piinlik kui see ka on, juhlivate
isikute (direktorite ja nende asetditjate) halva suhtumise pérast nendesse (H. Ojassoni
uurimus). Kas me oleme sellele mdelnud? Voi sellele, et 20,4% uurifud Gpetajatest
kurdab paberliku asjaajamise rohkuse iile, millega kooli juhtkond neid tile kiilvab?

Reglementeeritud t66, puhkeaegade sagedus ja kestus on Noukogude seadustega
kindlaks maddratud, kuid halvasti organiseeritud pedagoogitéos pole nendest alati
Kinni peetud. Sellest aspektist pole ei koolide direktorid ega ka kdrgemad organid
olukorda analiitisinud.

1966/67. Gppeaasta 1 veerandil uuriti Pdrnu rajoonis dpetajate tétaja kestust. Arvesse
voeti jargmised loigud: oppetundide arv, tundideks ettevalmistumise aeg, jarelléo oppe-
tunnile (vihikute parandamine, vigade analiiisimine), ainealane 166 opilastega viljas-
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pool tunniplaani, dppeainega mitte seotud t66 (komsomoli- ja pioneerités, korrapida-
mine), Opilastega mitte seotud fiihiskondlik t66, enesetiiendamine ning todle- ja koju-
mineku aeg. Uurimise korraldas haridusala téotajate ametilihingu Pdrnu rajoonikomitee
oppe- ja kasvatust6o komisjon 81 Opetaja hulgas.

Missugune oli siis dpetaja otseselt opilastega seotud tddaeg nddalas? Alla 41 tunni
nddalas on see 15 ja iile 41 tunni 66 Gpetajal. Seejuures oli kdige rohkem neid Gpe-
tajaid, kelle téonddala pikkus oli 45—54 tundi (4—13 diletundi nddalas). Uletunnitto
tekkis peamiselt sellest, et enamik (76) Opetajaid tootas tundide andmisel iilekoormu-
sega. Kehtiva korra kohaselt ei peeta oigeks tdotamist iile 1,5-kordse koormusega
(27/36 tundi}. Uurituist té6tas poolteise koormusega 9 Gpetajat ja veelgi suurema koor-
musega 22 oOpetajat. On leada, et Gpetajate suur iilekoormus toob kaasa Oppe- ja
kasvatustoo kvaliteedi languse. Miks siis selletaolisi liialdusi lubatakse?

Oppetundide ettevalmistamisele kulutavad oOpetajad 8—9 tundi nddalas, vihikute
parandamisele 6—7 tundi, iga Oppetunni jdreltooks 10—14 minutit. Kas seda kogusum-
mas pole palju? Tdsi, tundideks ettevalmistumine ja tunnijirgne t66 on wvdga suure
téhtsusega, Sellest olenevad t66 tulemused. Kuid ilmselt pole me nendele kiisimustele
vajalikku tdhelepanu pdoranud. Teatud tkonoomsust pakuks see, kui Opetajatel oleks
kasutada piisavalt didaktilist ja bibliograafilist materjali (seda on koolis voimalik kor-
raldada) ja teatmefeoseid. Tundideks ette valmistuda peaks saama koolis, kuid selleks
voimaluste loomisele pole me mdelnud. Suuremates koolides on ainult iiks opetajate
tuba, kus viibib korraga kuni kolmkiimmend opetajat. Sellistes tingimustes pole &pe-
tajatel isegi vahetunni ajal voimalik rahulikult puhata, rddkimata t6ost, mis nouab
vaikust ja segamatust.

Pole maistetav, miks toovihik kui perspektiivikas tétvahend pole ikka veel joudnud
Opetaja ja Opilase toolauale, samal ajal kui Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituut
on neid koostanud tervelt 41 eri nimetust. Ometi rohutame me koik individualiseeritud
tooviisi ldahtsust. Didakliliste ja metoodiliste uuenduste praktikasse viimine peab olema
tagatud materiaalselt, Opetaja kasutuses peab olema erialast ja metoodilist kirjandust,
mida ta peaks leidma otse koolist. Ka oOpetajate toos peab tdhtsat osa etendama too-
votete ja -meetodite tdiustamine, mis tagab tooprotsessi otlstarbekohasuse, liigsete ja
vdsitavate liigutuste kaotamise ja t66 meeldivamaks muulumise, Praegu aga kulutab
opetaja oma kallist aega didaktilise materjali ettevalmistamisele (to6juhendid, kiisimus-
tikud, jaotusmaterjalid).

Viiksema tihtsusega pole todkoha organiseerimine ja seadistuse tdiendamine, samuti
to6 planeerimine ja katkematu t66 kindlustamine (166 kahes vahetuses, aknad nddala-
tunniplaanis). Paevakorrale on téusnud tehniliste vahendite hooldamine. See kdib G&pe-
tajale tile jou.

Enamik &petajaid teeb véljaspool tunniplaani ainealast t66d 2—3 tundi nddalas, on
aga ka neid, kes kulutavad selleks kuni 13 tundi, Opilastega mitteseotud iihiskondli-
kuks tooks kulutab enamik opetajaid 1—3 tundi néddalas, kuid on ka neid, kes ei kuluta
selleks iihtegi tundi, Nédhtavasti puudub siin kooli juhtkonna reguleeriv kdsi,

Suurem osa Opetajaid elab kooli ldhedal, kulutades téole ja koju minekuks umbes
kaks tundi nddalas. Kuid meil pole vdhe neid Gpetajaid, kellel puuduvad normaalsed
elamisvoimalused. Kodustel tingimustel on oluline osa Opetajate fiisioloogilise ja psiiti-
hilise seisundi taastumisel pédrast koolitood. Keskndrvisiisteemi ja emotsioonide olu-
korrast sGltub pedagoogi jirgmise pdeva t66voime, Mida saab aga nouda nendelt, kellel
pole omaetle korterit?

Tallinnas niiteks ei varustata noori Opetajaid kui noori spelsialiste elamispinnaga.
Kui teiste erialade téotajate tootingimused joudsalt paranevad (on mindud 5-pdevasele
toonddalale), siis Opetajale kohta seda iitelda ei saa. Uuritud 81 oOpetajast oli ainult
ithel kolmandikul iiks vaba pdev nddalas, 54 Gpetajat aga tegid Opilastega tood 7 pdeva
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nddalas, Pealegi muudab opetaja olukorra raskeks tootamine kahes vahetuses, mille
likvideerimiseks suuremates linnades puuduvad vdimalused.

Opetajate t66 korraldus koolides on kaasaja nouetest maha jddanud. TG6jou puu-
dusest tingitud iilekoormatus on suur, Opetaja todaeg on piiritlemata. Et ka téoks
vajaliku informatsiooni korraldamatus teeb opetaja tod wvidhe oOkonoomseks, siis pole
harvad juhud, kus Gpetaja jitab oma kulseala maha ja siirdub mujale toole. Ainu-
iiksi Tallinna linna ettevotteisse on iile ldinud kaugelt iile paarisaja &petajakutsega
inimese, Sellekohane uurimus, mis hélmas kiill ainult 76 lahkunut, kinnitab jargmist:

1. 40% TRU ja 33% Pedagoogilise Instituudi l&petanuist, kes loobusid &petaja-
kutsest, kurlsid, et Spetajatét ei jétnud neile hddavajalikku vaba aega. Rohkete lisa-
ilesannete iile kurdab ka 169 opetajat (37,5%) H. Ojassoni uurimustes.

2. Muret tekitab asjaolu, et 15 lahkunust, kes olid 1petanud TRU, polnud &petajana
tildse toole asunud 12, kuigi nad riikliku komisjoni otsusega kooli té6le suunati.

3. Lahkunute hulgas on iilekaalus kirjandusdpetajad (76-st 38), viike pole mate-
maatikute-filiisikute arv (16). Viimastest on aga koolides eriti suur puudus.

Pedagoogikutse on noorte hulgas ebapopulaarne. Sellest ka meesGpetajate arvu
vihenemine koolis. Siilidi selles oleme suurel midiral ise. Kiisimusele, kas soovitate
oma pojal vGi tiitrel Spetajaks hakata, vastati 706 laekunud vastusest (H. Ojassoni
uurimus) 540 juhul eitavalt. Kes siis veel peaks meie elukutset hindama kui mitte
meie ise? Me peaksime joonduma nende 252 Gpetaja jdrgi (kiisitletud 440-st 55,9%),
kes peavad Opetajatdds koige meeldivamaks loova té6 vdimalust. See eeldab aga eel-
kdige soodsaid tootingimusi, mille eest peavad vastutama koolide juhtkonnad.

III. MEIE SOOVID JA ETTEPANEKUD

A, Koolidele

1. Mddrata kindlaks koolitdotajate funktsioonid ning nduda nende tipset taitmist
vastavalt kooli juhtimisskeemile,

2. Ldhtudes tegevuse kooskdolastamise pohiméttest luua koolitod juhtimisel tihedam
koostéS kooli iihiskondlike organisatsioonidega (partei- ja komsomoliorganisatsiooniga
ning ametiithingukomiteega).

3. Tagada Opetajate osavott kvalifikatsiooni tdiendamise kursustest ning luua Gpe-
tajaile soodsad tootingimused.

4, Tosta sisekontrolli kvaliteet kaasaja nouetele vastavaks, Arvestada to6 teadus-
liku organiseerimise néudeid informatsiooni kogumisel, siistematiseerimisel, salvesta-
misel ja labitdotamisel.

5. Normaliseerida Gpilaste Oppet6d koormus didaktiliselt pdhjendatud nédala-tunni-
plaani koostamise, koduste Gppeiilesannete mahu korrigeerimise ja &ppetundide kvali-
teedi edasise tostmise kaudu.

6. Kasvatustods arvestada senisest rohkem massikommunikatsioonivahendite moju
laienemist, tekkinud muutusi laste ja vanemate vahelistes suheles, pioneeri- ja komso-
moliorganisatsioonist tulenevaid mojusid klassivilisele téole ning dpilaste ideoloogilisele
kasvatamisele,

7. Jouda niikaugele, et kooli direktor ja tema asetdilja oleksid oma pedagoogilise
kollektiivi tcelisteks juhtideks, eestvedajaiks nii pedagoogilise meisterlikkuse kui ka
oma eruditsiooni poolest.

B. Vabariigi direktiivorganitele
(sealhulgas Eesti NSV Haridusministeeriumile)

1. Astuda konkreetseid samme koolidireklcrite Blgadel lasuva majanduslike Kkiisi-
muste lahendamise raske koorma vihendamiseks.
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2. Koordineerida vabariigi ulatuses kooli- ja klassiviilist 166d, aidata kaasa Gppe- ja
kasvatustod muutmiseks riitmi- ja reziimikindlaks.

3. Suunata pedagoogilise propaganda teravik koolieelses eas laste kasvatamisele.

4. Muuta koolidirektorite ja nende asetiditjate kvalifikatsiooni tiiendamine regulaar-
semaks ja kvaliteelsemaks.

5. Laiendada erikoole raskestikasvalalavatele opilastele.

6. Anda Gpetajate kasutusse kogumikud standardiseeritud testide ja kontrolltéddega.
Avada roheline tee téovihikule joudmiseks koolidesse.

C. Uleliidulisele 6petajate kongressile

1. Astuda samme hariduse stimuleerimiseks.
2, Uldharidusliku keskkooli sisu ja mahu 16plikul kindlaksméddramisel tagada;
a) opilaste tookoormuse vdhendamine,
b) programmide &pelaja ja Opilase kasuluses oleva reaalse ajabilansiga wvasta-
vusse viimine ja
c) keskhariduse faktilisele realiseerimisele iileminek keskkooli vanema astme
diferentseerimise kaudu.
3. Votta koolis kurss viiepdevasele dppenddalale iileminekuks,
4, Suunata uurimisasutuste pilk tulevikku, seda eeskdtt 166 teadusliku uurimise
seisukohalt l&htudes.
&
Koolijuhtimisega seoses olevaid probleeme on rohkesti, Koik nad ei mahu kéesoleva
ettekande raamidesse. Teha tuleb palju ja seda meie sirguva pdlvkonna kommunistliku
kasvatamise nimel, Meie noorsugu on seda vddrt, et pingutada.

Kongressi delegaate on tulnud fervitama pioneerid.
A, Rammo foto.
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uidas on kahe kongressi wvahel
K toime tuldud kasvatusiilesanne-
tega? Sellele kiisimusele on raske
vastata. Kui me Oppettds saame péris
hélpsalt m66ta Gpilase teadmisi, vdhe-
malt tema milutéé mahtu, siis kasva-
tuse puhul on meil selline vdimalus
ainult osaliselt. On ju moeldav kontrol-
lida, kuidas feavad Opilased kiditumis-
reegleid ja moraalialaseid maisteid,
kuidas nad tunnevad kunstnikke ja
nende teoseid, kuidas orienteeruvad
poliitilistes stindmustes. See on aga pa-
raku ainult teadvuslik kiilg. Peale selle
on veel tegelik kditumine, Opilase suh-
tumised ja hinnangud, mis on hoopis
raskemini hinnatavad. Kasvatustés ob-
jektiivsema hindamise probleem on ka
ajakirjanduses ikka ja jdlle koneaineks
olnud. Kahjuks pole joutud kéigis koo-
lides kasutatavat mdodtmismetoodikat
vilja téotada. Teaduse joupingutusi sel-
les suunas tuleks intensiivistada.
Teiseks raskuseks on asjaolu, et eel-
misest kongressist pole sidilinud kuigi
head kasvatustod konkreetset olukorda
iseloomustavat pilti,. Seega puudub
vordlemise véimalus.

Neid raskusi arvesse vottes lubage
iseloomustada kasvatust6é olukorda
monede, kahjuks kiill piiratud uurimis-
andmete alusel, mis TRU pedagoogika
kateedri kaasttolistel ning kateedri
ja Opetajate Taiendusinstituudi wuri-
mistéd metoodika kursustest osavotjail
on kogutud. On kasutatud ka Eesti
NSV Haridusministeeriumi ja monede
haridusosakondade inspektorite, samuti
Eesti NSV Pioneerindukogu toétajate
kogutud andmeid.

Enne kasvatustss olukorra iseloomus-
tamisele asumist peaksime kiisima,
missugustel kasvatuse néditajatel tuleks
esmajoones peatuda,

Meie arvates tuleb esmajoones jil-
gida oOpilase isiksuse neid kiilgi, mis
eriti oluliselt méidravad tema tegevust
ja ‘kditumist. NLKP programm rohu-
tabki peamise kasvatusiilesandena isik-
suse kommunistlikku suunitlust. Viga
tdhtsaks isiksuse suunitlust mééravaks
teguriks on isiklikud ideaalid.
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Ettekanne
kasvatustoo
sektsioonis

Akadeemilk H. LIIMETS

Ténapdeva Opilaste isiksuse suunit-
lusest annab teatud pildi Tartu opilaste
iildine kiisitlus 1965. aasta wveebruaris
ja monede Paide rajooni koolide opilas-
te kiisitlus. Need uurimised niditavad,
et meie oOpilaskond on oma pdhihoia-
kult terve ja histi arenenud. Ideaal-
isiksuste allikana on esikohal vene ja
néukogude kirjandus, kust on périt
17,63%, tiitarlaste ja 18%; poeglaste konk-
reetne ideaal. Mirkimisviirsel kohal
ideaalisiksustena on meie sportlased
(11,1%-1 poistest ja 5,21%-1 tiidruku-
test). Uue nédhtusena kodanliku Eesti
andmetega vorreldes esineb meie Opi-
lastel, eriti wvanemates klassides, nn.
iildistatud ideaal teatavate positiivse-
te joonte kompleksina. Uhe 17-aastase
tiitarlapse sonastuses kolab see jargmi-
selt: «Tahaksin olla leninlikult tébkas,
makarenkolikult humaanne, meresjev-
likult julge ja tahtejéuline ning tSeh-
hovlikult {&helepanelik elu ja inimeste
suhtes,»  Uldistatud ideaali leiame
9,20%-1 tiidrukutest ja 5,8%-1 poistest.
Uldistatud ideaali olemasolu viitab
heale intellektuaalsele arengule ja iis-
nagi suurele kriitilisusele.

Positiivseid muutusi on ka ideaalide
valiku motiivides. Domineerivad isiku
teened ja oskused 29,53%-1 tiidrukutest
ja  37,7%-1 poistest kodanliku aja
12,10/, vastu. Vihenenud on isiku vilis-
te tunnuste osatdhtsus wvaliku motii-
vina. Seda leiame ainult 1,64%-1 tiidru-
kutest (kodanlikul ajal 17,6%) ja 1,1%-1
poistest (33,5%;).

Negatiivsete isikutena mainitakse
enamasti tegelasi ajaloost ja kirjandu-
sest, faSiste ja bandiite, toGpGlgureid,



joodikuid ja huligaane. Nooremad Opi-
lised mainivad ka vargaid.

Tiidrukutel on esikohal isiku siindsu-
setu kiditumine, poistel aga rahvavasta-
sed teod (massimorvad, reetmine). Tii-
tarlastel jdrgnevad sageduse alanevas
jérjekorras negatiivsed iseloomuomadu-
sed, rahvavastased teod, {hiskonna
hukkamdist. Poistel on teisel kohal eba-
meeldiv kditumine, siis negatiivsed ise-
loomuomadused, inetu vélimus ja tihis-
konna hukkamdist.

Opilaste ideaalide puhul tekib aga ka
kiisimusi. Matlema panevad jérgmised
jooned: 1. Ajaloolised tegelased etenda-
vad opilaste ideaalide hulgas veel vii-
kest osa. Miks on see nii? 2. Alates 14
eluaastast kasvab pidevalt nende Opi-
laste arv, kes deklareerivad, et nad ei
taha kellegagi sarnaneda. Kui 14-aas-
taste hulgas on selliseid 8,7%, siis 17-
aastastest on neid juba 21,5%. 3. Vara-
sema ajajdrgu (sdja- ja revolutsiooni
perioodi} kangelased esinevad ideaali-
dena ainult noorematel Gpilastel.

Mirgitust ldhtudes tuleb oletada, et
opilaste ideaalide kui isiksuse suunit-
Juse olulise komponendi kasvatamises
on meil puudusi. Paljudes koolides ei
tehta sellealast sihipdrast t66d, ei tut-
vustata Opilastele ajalooliste isiksuste,
viiljapaistvate sdja- ja revolutsiooni-
tegelaste elu. Pioneerimalevate ja
-rithmade nimikangelasi on ideaalisik-
suste hulgas haruharva. Koolides teh-
tav kasvatustéd on siin iihekiilgne.
Viljapaistvaid  isiksusi  kisitatakse
ainult kui tegude kordasaatjaid, nende
elu kogu mitmepalgelisust ei niidata.
Selles ei saa stitidistada ainuiiksi Ope-
tajat ja kooli. Viljapaistvate inimeste
elu tutvustavat emotsionaalselt mdju-
vat biograafilist materjali on vihe.
Ajalooliste isikute ja sdjakangelaste
kui ideaalisiksuste osatédhtsuse suuren-
damisele peaks kaasa aitama ka iildine
sojalis-patriootiline kasvatus, mis voi-
maldab paremini sisse elada nende isi-
kute tegevusse. Selles valdkonnas on
koolidel tdhelepandavaid saavutusi Opi-
laste suuremal aktiivsusel baseeruvate
toovormide kasutamisel, nagu koduko-

hast périt sdjameeste milestuste kirja-
panemine, kohtumine nendega, vennas-
kalmistule maetute biograafia uurimi-
ne, kirjavahetus nende sugulaste ja
tuttavatega.

Peale ideaalide médravad inimese
suunitlust tema vajadused. Kurjategi-
jate ja raskestikasvatatavate uurimine
on niidanud, et nende kéitumist on
méjutanud iihekiilgselt arenenud ja sa-
geli primitiivsed vajadused. Silmas pi-
dades inimese kujundamist elamiseks
kommunismiajastu jaotusprintsiibi ko-
haselt, on eriti oluline digesti kujunda-
da tema vajadusi. Uhenduses iildisele
keskharidusele iileminekuga suurene-
vad voimalused intellektuaalsete vaja-
duste arendamiseks. Teiselt poolt aga
eeldab see noortelt, juba 8-klassilise
kooli astmel, arenenumaid intellektu-
aalseid vajadusi.

Teatud pildi meie noorte kultuuri-
liste vajaduste tasemest annavad nen-
de harrastused ja huvid. Uuringu pdh-
jal, mille tegi E. Kolju Tallinna dpilaste
hulgas, on valdaval enamikul &pilastel
ikka méni harrastusala. Mingeid har-
rastusi pole 18,1%-1 poistest ja 13,1%-1
tiidrukutest. Veelgi paremad n#itajad
on saanud J. Taul, kes uuris Gpilaste
osavottu klassivilisest toost Valga ra-
jooni monedes koolides. Tema jérgi po-
le mingeid harrastusi 5,59/-1 poistest ja
0,9%-1 tiidrukutest.

Mobnel miiral niitab intellektuaal-
sete vajaduste arengu taset see,
missugust haridustaset ndudvat kutset
keegi taotleb. Selleski valdkonnas teki-
tavad muret poiste kohta saadud and-
med. 7. klassis taotleb ainult 19,5%
poistest korgemat haridust eeldavat
kutset, tiidrukutest taotleb seda aga
52,80; 9. klassis on see eesmérk
51,1%-1 poistest ja 76,2%-1 tiidruku-
test. Kui jilgida p#evakoolis Gpingute
poolelijdtjaid ja ohtukooli siirdujaid,
sils paistab jéllegi silma poiste iile-
kaal. Arvatavasti on siin tegemist osalt
vihe arenenud intellektuaalsete wvaja-
dustega ja osalt teiste puudujdikidega
arengus. Vajaduste, eriti intellektuaal-
sete vajaduste rahuldamine nduab
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suutlikkust end pingutada, teatud tah-
teomaduste vastavat arenemist. Tahte-
norkust soodustavad meie koolides nih-
tavasti mitmed asjaolud, eriti suurtes
koolides puudulik kontroll ja siisteemi-
tu rakendatus.

Inimese mitmesuguste vajaduste hul-
gas on olulisel kohal esteetilised vaja-
dused. Kui hinnata nende olemasolu
harrastuste alusel, siis E. Kolju and-
meil  votab  kunstilis-loomingulistest
ringidest osa 32,1% poistest ja 67,20/,
tiidrukutest. See pole muidugi korrekt-
ne vajaduste arengu modt, vaid niitab
osal Gpilastel nende vajaduste ménin-
gast olemasolu.

Esteetilist kasvatust on sageli peetud
meie vabariigis heal tasemel olevaks.
Need hinnangud tuginevad paraku
muljele, mis on saadud koolinoorte
néituste, tilevaatuste, laulupidude vms.
alusel. Nende niitajate alusel ei saa me
siiski mingit iildist hinnangut anda.

Kahe kongressi vahelisel ajal ei ole
Oppeplaanis méirgata olulisi nihkeid es-
teetilise tsiikli osatédhtsuse kasvus.

Kahjuks pole Ilootusi ka olukorra
markimisvidrseks paranemiseks. Oppe-
plaani koostajad ei ole saanud kauge-
male esteetilise kasvatuse tdhtsuse
paljusdnalisest deklareerimisest ja lohu-
tamisest, et klassiviline t66 kompensee-
rib puudujdidva,.

Néddalatundide arv esteeti-
lisele tsiiklile
1958 1960 1968
37 gundi,‘_s. 0. | 44 tundi, s. 0.| 39 tundi, s. o.
1,1% néda-|1,29, nida-|1,1% nida-
latundide latundide latundide
mahust mahust mahust

Esteetilise kasvatuse ahistatus Oppe-
plaanis on ajendanud otsima teid puu-
dujddkide kompenseerimiseks. Viimastel
aastatel on loodud iile 90 kooli juu-
res lastevanemate kulul muusikaklas-
sid, kus 3330 6pilast saavad nelja nédda-
latunni ulatuses tdiendavat Gpetust.

Nendele lisanduvad nn. muusikakal-
lakuga klassid Tallinnas, Tartus, Koht-
la-Jérvel ja Haapsalus, kokku 11 klassi
341 oGpilasega, kus muusikaline etteval-
mistus on veelgi ulatuslikum, Muusika-
lise hariduse erikaalu positiivset moju
ildisele arengule on tdheldatud juba
varem Ungaris. Eesti NSV-s on muusi-
kakallakuga klasside Gpilaste (tildist
arenemist jdlginud opetaja-uurija H.
Voore. Tema andmeil on algselt vordse
tasemega kontrollklasside ja eksperi-
mentaalsete muusikaklasside &pilaste
arengunditajad vordlevalt jdargmised:

e ) Klassid Katseklassid Kontrollklassid
Naitajad —
2-a 3-a 4-b 2-c 3-g 4-a
Eesti keel 1,68 1,97 1,18 4,22 4,30 3,74
Vaimse arengu
katse 69,90 77,80 85,40 65,90 72,50 75,00

Need andmed viitavad muusikadpe-
tuse suurele tildharivale vdartusele ning
ajendavad kiisima, kas Gppeplaanis ei
tuleks suurendada muusikalise ja sa-
muti kunstilise kasvatuse osatdhtsust.
Seni, kuni asjaosalised komisjonid kii-
simuses orienteeruvad, on meil ilmselt
alust véimaluste piires laiendada muu-
sikaklasside ja muusikalise kallakuga
klasside varku.

Kunstilise kasvatuse alal on Gppe-
plaani voéimalused veelgi kitsamad
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Siingi on nidhtud iht véimalikku teed
kunstiklasside ja wveelgi ulatuslikuma
programmiga kunstikallakuga klasside

loomises. Kéesoleval Oppeaastal todtas
meie vabariigis 98 kunstiklassi 1296
Opilasega lastevanemate kulul, peale

selle veel 15 kunstikallakuga klassi 491
opilasega (nendest 6 klassi tarbekunsti
ja 9 tildise kunsti alal).

Oppeplaani raames on suurimad
voimalused esteetiliseks kasvatuseks
kirjanduse o&petamise kaudu. Niib, et



siin on toimunud positiivseid nihkeid
opetamise iildises suunitluses, et lap-
sed Opetamise protsessis saaksid estee-
tilisi elamusi ning 0Opiksid ldhenema
kirjandusele kui kunstile, Teatud lisa
on siin pakkunud kirjandusalane klas-
siviline too, eriti opilaste omaloomingu
arendamine. Omaloomingu baasil vélja-
antud opilasalmanahhid annavad tun-
nistust vordlemisi heast kirjanduslikust
maitsest ja vdimetestki. Tédhelepandav
on seegi, et meie kirjanike koige noo-
rem pbdlvkond (M. Unt, J. Kaplinski, L.
Seppel jt) on oma esimese karastuse
saanud kooli almanahhi veergudel.
Praegu antakse almanahhi vilja 30
koolis.

Teatud lisa esteetilisele kasvatusele
annavad fakultatiivsed tunnid, mida
on kasutatud kunstiajaloo, teatriaja-
loo, teatrikunsti ja kinokunsti aluste
opetamiseks. FEraldi tahaks rohutada
kinokunsti aluste dopetamise suurt pers-
pektiivi. Kinokunst on massilisem kai-
gist kunstiliikidest ja tugeva mdju-
jouga. Kirjandusest ja muusikast osa-
saamiseks valmistab iildhariduslik kool
opilasi ette, filmi maistmiseks ja tead-
likumaks vaatamiseks aga mitte. Oleks
siiski seaduspérane, et kinokunsti alu-
seid Opetataks koikidele kohustuslikus
korras Oppeplaani raames. Niikaua,
kuni seda ei tehta, on ilmselt kaks
teed: kas moodustada koolis kinorin-
gid ning anda vajalikke teadmisi ja
oskusi ringitéd kaudu voi siis piihen-
dada sellele osa fakultatiivseid tunde.
Kinokunsti aluste siistemaatilist kur-
sust on katseliselt 6petatud neljas koolis.

Kokkuvotvalt voib delda, et esteeti-
lise kasvatuse alal on kahe kongressi
vahel tdhelepandavaid saavufusi. Need
péhjenevad suurel méidral eriklassidel
ja lastevanemate kulul tehtaval téol

Kuid on ka suuri puudusi. Praegu
kehtiv oppeplaan ei voimalda normaal-
set esteetilist kasvatustéod. Lootused
klassivilisele téole on aga petlikud.

Olemasolevate  voimaluste juures
peaks laiendama eriklasside vorku.
Selleks tuleb aga Haridusministeeriu-
mil koos Korgema ja Kesk-erihariduse

Ministeeriumiga tarvitusele vdétta to-
husamad abindud esteetiliste alade
Opetajate kaadri ettevalmistamiseks.
Opilase suunitlust miéravad ideaa-
lide ja vajaduste kérval veel maailma-
vaatelised ja poliitilised veendumused.
Dialektilismaterialistliku maailma-
pildi kujunemise k&rval Oppetundides
on eriti klassijuhatajatundides piititud
analiilisida religioossete kombetalituste
motet ja sisu. Ateistlikus kasvatusttos
on silmas peetud kohalikke isedrasusi.

Opilaste poliitilisi veendumusi on
tugevdanud koduloolise 166 keskenda-
mine kohaliku revolutsioonilise mine-
viku uurimisele, védrtuslik on rahvus-
vaheliste suhete ja iihiskonnateaduste
ringide arvu suurenemine meie kooli-
des. Peame aga leidma teid, kuidas
saavutada, et need ringid rajataks koi-
gis keskkoolides.

Saavutusi laste  ideelis-poliitilisel
kasvatamisel kahe kongressi wvahelisel
ajal on meie pioneeriorganisatsioonil.
Pioneeride arv on suurenenud
74 602-ni, oktoobrilapsi on 54 368.
Ainult 1. septembrist 1. jaanuarini as-
tus pioneeriorganisatsioonist ULKNU-sse
3931 pioneeri.

Pioneeriorganisatsioonis on tugevne-
nud kommunistlik kasvatustés. Pio-
neeriorganisatsioonide t66d on muut-
nud siisteemikindlamaks metoodiline
materjal — orientiir. Tulemusrikas on
punaste jiljekiittide tegevus, kohtumi-
sed moddunud sdja- ja revolutsiooni-
stindmuste  elavate tunnistajatega.
Elavnenud on osavott dleliidulisest
sojamingust «Zarnitsa II» (501 male-
vast vottis osa 362), mis on andnud mit-
mete koolide (Tartu 3. 8-kl. kool, Tapa
1. keskkool, Tallinna 25. keskkool,
Piarnu 5. 8-kl kool jt.) klassivilisele ja
sojalis-patriootilisele kasvatustoole
kindla suunitluse ja stisteemi. Sdéja-
mingu «Zarnitsa» tottu on viimasel
aastal pioneerimalevates suurenenud
poiste aktiivsus. Kuid pioneeriorgani-
satsiooni tods on siiski veel puudusi.
Sellele viitab pioneeride, eriti poiste
huvi langemine organisatsiooni 166
vastu alates 7. klassist.

521



Arvatavasti on huvi langemisel pea-
miseks teguriks vidhene pioneeride ise-
tfegevuse ja omaalgatuse arendamine,
liialt otsene on Opetajate ja vanempio-
neerijuhi juhtimine, nii et pioneerid ei
tunne toimuvat enam omana. Mdaju
voib avaldada ka see, et vdhe on jilgi-
tud pioneeritod emotsionaalset kiilge.
Koiki neid puudusi teravdab pioneeri-

166 juhtiva kaadri suur voolavus. Aasta -

jooksul vahetub 27%, juhtivast kaad-
rist. Ainult 1—2 aastat on tdétanud 294
vanempioneerijuhti, 3—4 aastat 80,
5—10 aastat 96 ja {iile 10 aasta 31 va-
nempioneerijuhti. Vidga suur on ka
nende pioneeritéotajate arv (257), kel-
lel ei ole pedagoogilist ettevalmistust.
Pioneeritéotajate  kaadri probleem
nédib olevat iiks pakilisemaid lahenda-
mist noudvaid kiisimusi.

Opilase soovitavat tegevust ei miira
ainuiiksi tema isiksuse suunitlus —
ideaalid, wvajadused ja veendumused.
Olulised on veel isiksuse omadused,
mis vdimaldavad realiseerida ideaale,
rahuldada vajadusi ja seista oma veen-
dumuste eest. Siin mé#rgiksime esma-
joones tahteomadusi, nagu piisivust ja
enesevalitsemist, siis veel enesekriitili-
sust ning kohuse- ja wastutustunnet.
Isiksuse omaduste kasvatamisel niib
meie koolides olevat veel suuri puudu-
jdédke. Sagedamini on koneldud ko-
huse- ja wvastutustunde puudumisest.
Paremad pole lood ka piisivuse ja
enesevalitsemisega. Sellele viitab asja-
olu, et paljud o&pilased ei tule toime
oma kéitumise reguleerimisega. Teatud
pildi olukorrast annab K. Indre poolt
tthes Tartu koolis korraldatud katse.
Opetajaid paluti iseloomustada &pi-
laste  k&itumist 5-astmelise skaala
jérgi, mille on vilja té6tanud SDV kol-
leegid W. Kessel ja G. Stoppe.

- 2 Opilane moistab korraldusi ja ees-
kirju ning allub neile tdiiesti vaba-
tahtlikult. Pole vaja mingeid tdien-
davaid abindusid.

- 1 Opilane iildiselt mdistab korral-
dusi ja eeskirju ning allub neile

enamasti wvabatahtlikult. Harva
ldheb waja tdiendavaid mojutus-
vahendeid.
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0 Opilasel on raske kooli korraldus-
test ja eeskirjadest kinni pidada.
Tuleb kasutada tdiendavaid moju-
tusvahendeid.

— 1 Kooli korraldusi ja eeskirju tdide-
takse harva vai ei tdideta kunagi
vabatahtlikult. Alles tdiendavad
pedagoogilised abindud tagavad
nende tditmise,

— 2 Kooli eeskirju ja korraldusi tdide-
takse ainult surve- ja sunniabi-
noude mojul.

606 opilase hinnangud jagunesid jarg-
miselt:

+2 — 223 —1 — 25
+1-— 231 — =t 1
0 — 117

Seega umbes 75%, Opilastest kiiitub
véga hésti voi hésti, 25%-ga aga on
raskusi.

Opilaste kiditumise teatud indikaato-
riks on kditumishinne. Harju ja Pédrnu
rajooni ning Tallinna Keskrajooni
koolidest saadud andmed niitavad, et
kéitumishinnet on alandatud véhestel
opilastel (1,5—2%-1). Ki#itumishinde
alandamine holmab 90%;-1 juhtudest
poisse ja on pohiliselt 5.—8. klassi
probleem. Koéige raskemaks klassiks on
siin 7. klass. Kditumishinne on muutu-
nud karistusvahendiks ja peaaaegu
minetanud hinde ilme; ta ei orienteeri
olukorras ei Opetajat ega G&pilast
ennast.

Isiksuse omaduste arendamisel puu-
dub oOpilasel koolitéos sageli véimalus
selle omaduse kohast kditumist harju-
tada, oma kiitumist reguleerida. Opi-
last ei saa kohusetundlikuks kasvatada
aina kohustustest rddkides ja kohustusi
meenutades, vaid peab olema tegelikke
olukordi, kus ei olegi voimalik teisiti
kédituda kui kanda wvastutust, tdita ko-
kustusi, ennast kriitiliselt analiiiisida.

Voib Gelda, et oOpilastel on kohustu-
sed ja vastutus opetajate, vanemate ja
tthiskonna ees. Tundub siiski, et me
pole tegelikus kasvatustdos kiillalt ar-
vestanud asjaolu, et kohuse tiditmine
tuleb tihedalt siduda opilase wvajadu-
sega sotsiaalse tunnustuse jédrele kol-
lektiivi poolt. Seda arendab aga kol-
lektiivne 166, kus Opilased iiksteisest



vastastikku séltuvad. Seda laadi ilme
puudub &ppetddl, kus igaiiks on ainult
enda eest viljas ja mingit sisulist ko-
operatsiooni pole. Ka klassiviline 160
on peaaegu sama ilmega.

Isiksuse omaduste kasvatamisel ole-
me ilmselt puudulikult analiilisinud ja
arvestanud kogu kasvatuslikku olu-
korda, milles meie noorsugu areneb. Me
ei ole igakord dra kasutanud positiiv-
set, mida olukord voimaldab, ega vil-
tinud negatiivset.

Mida peaksime arvesse vSima edas-
pidiseks ja kuidas kavandama kasva-
tustegevust tulevikus?

1. Peaksime tédpsemalt fikseerima
kasvatusiilesanded, mida meilt nduab
kaasaeg, eriti iileminek tildisele kesk-
haridusele.

2. Peaksime analiilisima olukorda,
milles meie noorsugu praegu areneb.

Meile on hésti teada, et Noukogude-
maa majanduselu kulgeb praegu re-
formi tdhe all. Sellest tulenevad tea-
tud nouded ka kasvatusele. Peame
arendama suuremal méédral Gpilaste
omaalgatust ja iseseisvust. Seda noua-
vad nii majanduselu kui ka poliitiline
elu. Tdnapédeva poliitilise voitluse tin-

gimustes on oluline, et noor suu-
daks iseseisvalt orienteeruda meie
Noukogude riigi ja Kommunistliku

Partei poliitikas, langetada keerulises
olukorras ise otsuseid oma kaitumise
ja tegevuse poliitilise otstarbekuse koh-
ta. Samasugust omaalgatust ja iseseis-
vust nduab ka majanduselu, nagu see
majandusreformi tulemusena vilja ku-
juneb.

Téhtsaks kasvatusprobleemiks on
iildise keskhariduse tagamine. See pole
kitsalt didaktiline kiisimus. Paljusid
noori takistavad keskharidust oman-
damast puudulikult arenenud tahte-
omadused ja vdhe arenenud intellek-
tuaalsed vajadused.

Tundub, et meie vabariigis on viima-
sel aastakiimnel toimunud vidga olulisi
nihkeid noorsoo kasvatamise tingimus-
tes.

1. Iseloomulik on vanemate rakenda-
tuse suurenemine. 1967, aastal ulatus

elanikkonna rakendatus 94%-ni. Sel-
lest tingitult ei jdtku isal ja emal va-
jalikult aega lastega tegelemiseks. See
toob kaasa kontrolli ja jirelevalve
norgenemise vbi vanaemade ja -isade
osatidhtsuse suurenemise koduses kas-
vatuses. Hea pole kumbki. Oletada
voib, wvdhemalt esialgu, ka psiihho-
hiigieeniliste tingimuste halvenemist.
Teadmine, et lastel puudub Gige kont-
roll ja jérelevalve, erutab vanemaid,
teeb nad murelikuks, mis omakorda
loob psiiiihilise pinna konfliktide tek-
kimiseks nii lastega kui ka t6al.

Jirelikult peame kaaluma, kuidas
kompenseerida vanemate suure raken-

datuse tottu  koduses kasvatuses
puudujéédnut.
2. Uhenduses té6stuse intensiivse

arenemisega toimub meie vabariigis
viga kiiresti wurbanisatsioon. Kui
1939. a. oli Eestis linnaelanikke
33,7, siis 1959. a. oli neid 56,5% ja
1967. a. 63,6%; See aga tihendab, et
paljud vanemad pole kohanenud oma
lapsi kasvatama linna tingimustes, neil
pole ettekujutust linnaoludes dhvarda-
vatest ohtudest ja raskustest. Meie pe-
dagoogiline propaganda ei ole. seni seda
asjaolu arvestanud.

Linnaelu ise on muutunud. Mairki-
mist véidrivad eriti kaks asjaolu, Ela-
nikkonna kiire kasvu tottu on monedel
juhtudel korteriolud kitsad, nii et lap-
sel pole normaalseid vdimalusi t6oks.
Pikapéevariihmad on kiill olukorda
moneti leevendanud, mitte aga lahen-
danud.

Teiselt poolt aga on muutunud kas-
vatustingimused nendeski perekondades,
kellel on head, kodigi mugavustega kor-
terid. Linnaoludes iildse, eriti uutes
majades, on vidhenenud laste kodune
rakendatus. Tartus uuriti 5.—8. klassi
dpilaste kodust tegevust. Enam-vihem
pidevaid iilesandeid oli neist 25%-l.
Perekonna ja vanemate heaks oli {ildse
tegev 32%, opilastest.

Voib telda, et suur osa linnalapsi ei
tee perekonna heaks midagi, ja needki,
kes teevad, teevad vihe. Meie arvates
on sellel ndhtusel kasvatuslikult {ipris
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halb m6ju. Lapse sidemed perekonnaga
jdédvad tihekiilgseks: laps muutub pea-
miselt perekonnalt mitmesuguste viér-
tuste vastuvétjaks, saajaks; tal endal
on vdhe voimalusi tdita kohustusi,
anda perekonnaliikmeile wvastu vair-
tusi. Voib arvata, et see ongi iiheks
teguriks, mis tingib &pilaste kohuse-
tunde norgenemist, tarbijamentaliteedi
tugevnemist.

3. Laste koduse rakendatuse véhene-
mise korval nideme aga tédiesti uue
nidhtusena o&pilaste osavottu mitme-
sugusest tootmistédst, mille eest saa-
dakse tasu. See on iildine maal ja kiil-
lalt ulatuslik ka linnades. On vdimalik,
et saadav tasu on monel méédral kaasa
aidanud raskuste puhul koolis téile
siirdumise piitide tekkimisele. Et aga-
ramad palgatdo tegijad on poisid, siis
voib sellel méju olla isegi nende hari-
duse ideaalide iseloomule. Téokite
puudus voéimaldab noortel juba wvara-
kult tiésle asuda.

4. Perekondliku kasvatuse olukord
muutub, kui muutub perekonna struk-
tuur. Abielulahutusi esineb tdnapie-
val kiillalt sageli. Et perekonna eba-
tdiuslikkus on puudus, sellele viita-
vad asjaolud, et raskestikasvatatavate
ja seaduserikkujate hulgas on palju
niisuguseid, kelle perekondades puu-
dub iiks wvanematest, enamasti isa.
Perekonna koosseis mdjutab ilmselt ka
oppeedukust. TRU pedagoogika ka-
teedri aspirant E. Vapper uuris vérd-
levalt 100 normaalselt edasijoudvat,
100 tithe korra klassikursust korranud
ja 100 korduvalt klassikursust korra-
nud 6. klassi Gpilast. Ilmnes, et klassi-
kursuse kordajaist on ligi 60% ilma
isata.

On selge, et kool ja Gpetaja ei saa
oluliselt parandada vanematevahelisi
suhteid, perekonda iihte liita. Kiisimus
saab ilmselt olla vaid selles, et kool
vajaduse korral oigeaegselt algatab
ebasoodsates  tingimustes kasvavate
laste paigutamise internaatkooli véi
nende pikapdevarithmast osavdtu.

Oleks muidugi mdeldav ja tuleks
taotleda, et ametiiihingud koosttos ter-
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Tabel 2!
-
w
2]
: w
L) ’5 4
Perekonna A Sg | R
koosseis g, 8| wE| 288
Euo | 88| 8BRS
’S M 5 AL s o
T 5 =] = Q
21D | o4 e
Ei ole isa 19 25 27
Isa-ema lahus 15 37 33
Hilbiv
perekonna
koosseis 34 62 60

vishoiu- ja haridusorganitega votaksid
pdevakorrale abielu- ja ka kasvatus-
nouandlate loomise. Sellesse sotsiaal-
sesse probleemisse on seni suhtutud
kahetsusviirselt iikskoikselt.

Uldisele kodusele olukorrale avaldab
moju ka raadio ja televisiooni lai le-
vik. Sellest v&ib oodata positiivset
laste teadmiste ja silmaringi avarda-
misel, kuid puhuti voib nende mdju olla
ka negatiivne (rohkem televisioonil),
kui vaatamiseks kulutatakse liiga palju
aega.

5. Kodusele kasvatusele ei jita mdju
avaldamata seegi, kui vanemate ja
laste arusaamad tdhtsamatest elunih-
tustest suuresti lahku ldhevad. Vane-
mad ei pea muutustega sammu ja
nende seisukohad hakkavad noorte
omadest suuresti erinema. Diplomand
Aina Laguse katsest noorte ja vanade
vaadete erinevusi selgitada® ilmnes, et
monedel aladel olid lahkuminekud iis-
nagi suured, nagu kinoskdimise ja
spordi hindamisel. Kahjuks pole noorte
ja vanade vaateid ulatuslikumalt uuri-
tud ja me tunneme seda voimalikku
allikat alles vihe.

'E. Vapper, Koduste tingimuste
ja koolimilj66 moju kursuse kordami-
sele. Kogumik «Noukogude pedagoogika
ja kool» II. Tartu, 1966, Lk. 81.

“Aina Lagus, Noorte ja vanade
vaadete erinevusi tidnapideval. EPA
diplomit66é. Tartu, 1967.



Teatud muutused kasvatuslikus olu-
korras on toimunud ka koolides. Pea-
mistena véib esile tosta jdrgmisi eba-
soodsaid asjaolusid:

1. Linnades on rajatud suuri kooli-
maju, mis on kasvatuslikult seisuko-
halt moneti ebasoodsad. Suurtes kooli-
des véheneb avalikkuse kontroll iga
tiksiku Opilase kditumise iile (Opilased
muutuvad anoniilimseks) ja iildine
distsipliinitase jddb madalaks. Indi-
viduaalne ldhenemine &pilastele ja
kogu kasvatust6d on raskendatud.

2. Linnades raskendab kasvatustocd
suuresti tildine vahetustega koolitGo.

3. Mitmesugused massiiiritused ja
kampaaniad rikuvad Opilaste normaal-
set tooreziimi. Selle pahe vastu on kiill
sageli hadilt tostetud, kuid tulemusi on
veel vihe.

4. Opilaste laialdane reisimine, nii
koos vanematega ja koolide ekskur-
sioonide korras kui ka péris omaette.
Voib oletada, et sellest suureneb didak-
tiline tulu: &pilaste silmaring laieneb,
nad ndevad oma silmaga objekte, mida
opitakse geograafia, ajaloo voi bioloo-
gia kursuses. Missugune on aga selle
néhtuse kasvatuslik méju? Kas vara-
jane palju nidgemine ei tekita pealis-
kaudsust? Kahjuks ei ole meil reisi-
mise kasvatuslikku moju uuritud.

Nagu n#deme, on meie vabariigis
perekondliku ja ka koolikasvatuse olu-
korras toimunud nihkeid, mis sunni-
vad otsima teid kasvatuslike kahjude
valtimiseks ja senisest korgema taseme
saavutamiseks.

Kui oleme konkretiseerinud kasva-
tuse iilesanded ning selgitanud praegu-
sed raskendavad ja héirivad asjaolud,
nouab lahendamist kiisimus, mida tu-
leks kasvatustéo siisteemis teha, et
saavutada eesmérgid ja muuta mini-
maalseks negatiivsete tegurite maoju.

1. Uldised abindud, mida Haridus-
ministeerium  ja  wvabariigi valitsus
peaksid rakendama, oleksid:

a) tootasu haridustasemega vasta-
vusse viimine;
b) 6petajaid ja perekondi kasvatus-

toos abistavate asutuste loomine kas-

vatus- ja abielunduandlate ndol. Kas-
vatusnduandlate tilesandeks oleks diag-
noosida keerukamaid kasvatusjuhtu-
meid ning aidata @petajatel ja vane-
matel leida tohusaid wvahendeid olu-
korra parandamiseks. Sellega realisee-
ritaks ilihtlasi idee, mille véljendas
N. Krupskaja juba 1929. aastal;

c¢) klassivdlise t66  organisaatori
ametikoha kiisimuse kaalumisele wvot-
mine ja lahendamine uuel kujul. Sellel
ametikohal todtav pedagoog ei peaks
olema iirituste organiseerija ja koordi-
neerija, vaid kasvatusttod sisuliselt
suunav isik;

d) uurimisasutuste suunamine kasva-
tustaseme diagnoosimise meetodite val-
jatodtamisele. Uurimist tuleks jatkata
ka koolide Oppeplaanide tdiustamise
alal. Praegused Oppeplaanid jatavad,
eriti esteetilise kasvatuse suhtes, véga
palju soovida. Spetsiaalset uurimist
vajab intellektuaalsete vajaduste aren-
damine, eriti poistel;

e) parema kooskéla loomine kooli
ning mitmesuguste teiste asutuste ja
organisatsioonide vahel, kes oma ees-
mirkide realiseerimiseks peavad 100-
tama opilastega (Tuletorjelihing, Pu-
nane Rist, ALMAVU).

2. Koolid peaksid:

a) vdlja tootama kohalikke olusid
arvestava ja koduloolist materjali ka-
sutava  ideelis-poliitilise kasvatustto
siisteemi, mis haarab nii teadvuse mo-
jutamist kui ka praktilist tegevust.
Ideelis-poliitiline  kasvatustds tuleb
muuta keskseks komsomoli- ja pioneeri-
organisatsioonis;

b) tundma dppima koduse kasvatuse
isedrasusi oma kooli {iimbruskonnas
ning neid arvestama koolikasvatuses
ja pedagoogilise propaganda organisee-
rimisel;

c¢) voimaldama ebasoodsates tingi-
mustes arenevatele oOpilastele kompen-
satsiooni kooli juures pikapédevariih-
made ja klassivilise 166 kaudu;

d) pioneeritétd paremini diferentsee-
rima vanuseastmete jérgi ja arendama
rohkem pioneeride endi initsiatiivi.
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Ettekanne algopetuse sektsioonis

E. HIIE,

algdpetuse vabariikliku komisjoni esimees

raegusajal seostub enamik kooliprobleeme iildisele keskharidusele iilemineku
P vastutusrikka ja téémahuka iilesande laitmisega. Siin s6ltub palju sellest, kuivord
biged alused rajatakse opilase haridusteele selle esimesel etapil — algklassides.

Algklasse on meie vabariigis 4614. Algklasside &pilasi on ligi 50% &pilaste iild-
arvust ja algklasside oOpetajaid umbes neljandik meie arvukast Gpetajasperest. Sellest,
kuivdrd teadlikult ja sihipédraselt Gpetajad oma t66d teevad, soltub suuresti Spilase kogu
edasine areng.

Kiire areng iihiskonnas ja teaduses on viinud kvalitatiivsetele muutustele, mis oma-
korda esitab korgendatud nouded haridusele, Sellega seoses tuleb eelkdige selgitada,
missugune on algopetuse asend koolisiisteemis, missugused on alg@petuse pohiees-
mérgid ja -lilesanded.

Aastakiimneid tagasi, kui 4-klassiline kool moodustas omaette lopetatud kontsentri,
pidi algkool olema kindel haridustsiikkel teatud ulatuses loplike teadmiste ringiga.

Kdesoleval ajal on algbpetuse tihendus pohjalikult muutunud. Algklassid on wvaid
eelastmeks jdrgnevale haridusteele. Seepirast, ridkides healasemelisest Gppeléost noo-
remates klassides, tuleb silmas pidada mitte ainult algkooli programmimaterjali oman-
damist, vaid ka lapse perspektiivse arenemise eelduste loomist. Mitte vihem oluline
kui Jugema ja arvutama oppimine on see, et a) Gppetod kiigus areneksid opilaste
tdhelepanu ja vaatlusoskus, loogiline motlemine ja tahtelised omadused; b) kasvaks
huvi ja vajadus uue teadasaamiseks, vaimseks tegevuseks; c) kujuneks oskus iseseisvall
teadmisi omandada ning lahendada uusi iilesandéid varem omandatu pohjal; d) siive-
neks vastutustunne tehtud too eest.

Need omadused koos kindlalt omandatud programmialaste teadmiste, oskuste ja
vilumustega on vundamendiks, millele tugineb kogu hilisemate aastate Gppe- ja Kkas-
vatustoo.

Inimese voimed, huvid, harjumused ja iseloom kujunevad ning arenevad tegevuses.
Opilaste peamiseks tegevuseks on oOppet6d. Sellest, missugune on Opitava materjali
sisu, missuguseid meetodeid selle omandamisel kasutatakse ja missugused nouded
Opilastele esitatakse, soltuvad ka tulemused.

Et luua toeliselt arendavat Gppesiisteemi, tuleb eelkdige iile saada ekslikust, peda-
googide hulgas levinud vaatest, et 7—8-aastastele lastele ei ole loogiline motlemine
joukohane, et algklassides on lastel arenenud ainult mehhaaniline milu jms. Oppetdo
nooremas koolieas ei tohi piirduda iiksnes faktilise materjali kogumise ja moningate
vilumuste kujundamisega. Igal sobival vdimalusel tuleb lapsi virgutada iseseisvalt ndh-
tusi vaatlema, fakte analiiiisima, vordlema, nendest jareldusi ja {ildistusi tegema, tuleb
anda dOpilastele enestele vdimalus teha «avastusi», asetada nad uurija ossa.

Uhtaegu luleb Gpilastele siistemaatiliselt tutvustada ratsionaalseid (66votteid, ope-
lada neid Oppima. Lastele tuleb mitle ainult Gelda, mida nad peavad tegema, mida
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teada saama, mida selgeks Oppima, vaid ka selgitada, kuidas tuleb tegutseda, kuidas
vaadelda, kuidas kirjeldada, kuidas selgeks oppida. Opilaste varustamine Oppetoks
vajalike t66viiside ja -vOtetega, n.-6. vaimse t66 tehnikaga, peaks olema oOppeprotsessi
koostisosaks juba algklassidest peale.

Vaimsete voimete arendamiseks on tarvis teha t66d, mis nouab vaimset pingutust.
Sellepdrast on oOpilaste vaimsete voimete arendamisest rdikides iiha sagedamini haka-
nud kdolama tees, et Opetada on tarvis korgel raskusastmel. See ei tihenda opilasele
iile jou kiivate tilesannete esitamist, vaid seda, el Opilane peaks teadmisi omandades
pidevalt iiletama joukohaseid raskusi, et dpilasele esitatavale ndudmiste tase ei oleks
madalamal tema vodimete arenemisastmest.

Me ldheme iile 3-klassilisele algdpetusele ja praegu on kasil algklasside program-
mide i{imbert6étamine. Uutele programmidele iileminekuga suurenevad ka algklasside
opilastele esitatavad noudmised. See ei tdhenda niivord faktiliste teadmiste hulga
suurenemist, kuivérd programmiteemade pohjalikumat kdsitlemist, s. o. t6dd siigavuti
ja peardhu asetamist Gpilaste iseseisvale motlemisele, iseseisvatele vaatlustele, Loole
raamaluga jne.

Uute programmide edukaks rakendamiseks on tarvis oppeprotsessi tdiustada nii,
el see garanteeriks algopetuse uue kvaliteedi.

Parast viimast &petajate kongressi on algdpetuses toimunud mitmeid positiivseid
nihkeid. Algklasside Gpetajate tunnid on niiid nii sisult kui ka metoodilisest Kkiiljest
mérksa paremad. On loobutud standardsest, jdigast tunnistruktuurist, 6piku materjali-
dele tuuakse lisaks nditeid iimbritsevast elust, kasutatakse opilasi aktiviseerivaid t60-
votteid, on hakatud rohkem tdhelepanu podrama oOpilase isiksusele, tema individuaalsete
psiitihiliste isedrasuste arvestamisele,

Tousnud on Gpetajate kvalifikatsioon, Korgema haridusega algklasside opelajale arv
ulatub meil juba poole tuhandeni (543 Gpetajat). Mitmed eesrindlikud Opetajad on
lilitunud Opetajate uurimisgrupi todsse.

Ometi ei saa algdpetuse olukorda vabariigis iildkokkuvolles praegu rahuldavaks
pidada.

" Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi teadusliku tootaja K. Saksa uurimise
andmeil on enamik iilekasvanud &pilasi jidnud esimest korda klassikursust kordama
just algklassides. Esimestel dppeaastatel istuma jadnud opilased on ka vanemates klas-
sides murelasteks. Kui opilane ei suuda esimesel dppeaastal omandada lugemises, kirju-
tamises ja arvutamises klassi l6petamiseks vajalikke algteadmisi ja oskusi, pidurdub
vastavate voimete kujunemine {ildse. 6.—8. klassis tuleb harva elte nende Gdpilaste
istumajadmist, kes 16petasid algklassid edukalt. Seega on Gpilase rahuldav edasijoudmine
algklassides mirksa suurema ja kaugemale ulatuva tdhendusega, kui tavaliselt arvatakse.

Seda arvesse vottes on viga motlemapanevad algklasside dppeedukuse statistilised
nditajad.

1966/67. 6.-a. 16pul jai algklassides 4,8% opilastest kursust kordama. 1967/68. o.-a.
I poolaasta andmeil ei joudnud algklassides rahuldavalt edasi 6,7% koigist algklasside
opilastest,

Tépsemad andmed niitavad, et algklasside oppeedukuses pole viimase 5 aasta jooksul
peaaegu mingeid posiliivseid nihkeid toimunud.

Paljudes koolides on probleemiks 5. klasside oppeedukus. 1966/67. &.-a. andmed kur-
suse kordamise kohta klasside jdrgi on jargmised:

1, klassis jdi istuma 3,48% opilastest, 2. klassis 501%, 3. klassis 589%, 4. klassis
6,70%, 5. klassis 10,78%, 6. klassis 9,67%, 7. klassis 9,35% ja 8. klassis 6,72%.

Andmeist ndhtub, et 5. klassis kursuse kordajate arv jarsult suureneb, Selle juuri
tuleb otsida samuti algklassidest.

Oppeedukuse madalat protsenti piiiitakse monikord seletada ja vabandada opetaja
erilise ranguse ja noudlikkusega voi jille Opilaste vihese voimekusega. Olukorrast
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selgema pildi saamiseks hakkas Haridusministeerium paljudes koolides iiheaegselt kasu-
tama silistemaatilisi standardiseeritud kontrolltoid tihes oppeaines. Kontrolltéode analiiii-
simisel ilmnesid suured liingad opilaste teadmistes. Selgus, et paljudes koolides ei ole
isegi praegu kehtivate programmide noudeid tdidetud, rddkimata psiiiihiliste eelduste
loomisest Gppimiseks vanemates klassides. Eriti suured on puudujddgid lugemisoskuses
ja matemaalika tekstiilesannete lahendamisel, '

Kontrolltéode andmeist ilmnes samuti Opilaste teadmiste suur ebaiihtlus. On koole,
kus iihe ja sama kontrolltéé andmed on head, ja teisi, kus need on wviiga kehvad.
Ja mitte iiksnes koolide, vaid ka klasside suur erinevus, voi erinevus iihes klassis
eri Oppeaineis (ainesiisteemi puhul). Asi ei ole siin ju Gpilaskonna «halvas vl heas
kokkusattumises», nagu monikord piatakse seletada, vaid hoopis milleski muus. Ei saa
vastu vaielda, et — suuresti opetamises.

Oeldut kinnitavad inspekteerimiste andmed ja Opelajale t66 pohjalikum analiiii-
simine,

Korvuti  eesrindlike oOpetajatega, kes rakendavad pedagoogilises legevuses wviga
mitmesuguseid volteid, lahenevad toole loovalt ning saavutavad suurepdraseid tulemusi,
on neid, kellel nii Opetamise kui ka oppeedukuse tase on tunduvalt allpool keskmist.

Eriti tihti patustatakse t60s siigavuti: opilaste mdlu koormatakse tohutu hulga fak-
lidega, nende pohjalik motestamine aga puudub; rddgitakse kill oppetod aktiviseeri-
misest, kuid taotletakse seejuures vaid wvilist efekti; rakendatakse mitmesuguseid uuen-
dusi ainult uuenduse pérast, moistmata nende pedagoogilist motet. Nii on nditeks
opilaste iseseisva toGga. Moni Opetaja annab oOpilastele tunnis pidevall iseseisva 66
ilesandeid, tegemata endale selgeks isegi seda, mida sellega tahetakse saavutada, rda-
Kimata otstarbekohasest iilesannete valikust, nende raskusastme jdrkjdargulisest suurene-
misest ja iseseisva 60 oskuse siisleemipirasest arendamisest,

Paljudes oppetundides puudub Gpetamine selle sona Oiges mottes. Uut ainet esita-
takse libimotlematult, kiirustades ja pinnapealselt. Sageli jdetakse teadmised kinnista-
mata, neid ei seostata varemopituga. Opilasi ei Opetata Sppima. Koduseid iilesandeid
antakse motlematult ja huupi. Nende kontrollimisel liialdatakse tihelt poolt ajaliselt
pika individuaalse kiisitlusega, teiselt poolt — primitiivse ja probleemivaese frontaalse
kiisitlusega, mis ei virguta oOpilaste aktiivset mottetéod.

On selge, et puuduste korvaldamine ja oppetundide opetusliku funktsiooni suuren-
damine on meie esmane iilesanne.

Pinnapealsust ja libim&tlematust tuleb ette ka t6ds mahajdinud opilastega. Uhe
voi teise Opilase mahajddmus avastatakse pahatihti hilja ja selle toelisi pdhjusi ei
selgitata. Seepdrast alustatakse mahajadmuse likvideerimist sageli valest otsast — ei
osata ndha asja tuuma.

1. klassi astub pahalihti Gpilasi, kelle vaimse arengu tase on ndutavast madalamal.
Selle asemel et oOpilast juba 1. koolipdevast peale veidi jdrele aidata (nditeks mitme-
suguseid moltlemist ja tdhelepanu arendavaid harjutusi teha), hakatakse temaga tege-
lema alles siis, kui mahajddmus mingis konkreetses programmiosas on juba tekkinud.
Koige tavalisemaks t6oviisiks on tunnis 6pitu kordamine pirast tunde.

Oletame nditeks, et &pilane ei tule toime iileminekuga liitmise ja lahutamisega 20
piires. Pohjuseks voib olla nditeks motlemise aeglus voi ka lihtsalt arvude koostise
mittekiillaldane tundmine. Siin tuleks alustada just raskuste pohjuste likvideerimisest.
Selle asemel aga hakatakse &pilasega kiill tunnis, kiill pérast tunde drillima ainult seda
konkreetset arvutusvotet. Kui see osa on vaevaga selgeks saadud, tekivad uued rasku-
sed liitmisel-lahutamisel 100 piires, iilesannete lahendamisel jne., sellega iithenduses
uued korduvad pérast tunde istumised — raskuste tekkimise peapohjus aga jadb
korvaldamata.

On viga toendoline, et 66 tulemused algklassides, eriti 1. klassis, on médravad kogu
jargneva koolitee ja lapse edasise arenemise seisukohall. Raskused ja nendest tule-
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nevad ebameeldivad elamused kohe Gpingute algul kutsuvad esile mitmesuguseid isik-
suse vddrastusi ja negatiivse hoiaku koolitto vastu.

TRU pedagoogika kateedri uurimiste andmeil puudulik Gppeedukus: 1) kutsub esile
rusuvaid emotsioone, mis m&jutavad tugevasti tddtahet; 2) ebaedu hévitab eneseusal-
dust, muutes motlemise vihelitkuvaks ja inertseks; 3) ebaedu mdjul véhendab &pilane
oma noudlikkust. Ta lakkab paremaid tulemusi tahtmast ja rahuldub vihesega; 4) rusu-
vatest elamustest pddsemiseks, enesekindluse ja kaaslaste hulgas soodsa asendi saavu-
tamiseks putiab mahajddnud Gpilane silma paista teistlaadi tegevusega, niiteks korra-
nouete ignoreerimisega, kaasopilaste suhtes fiiiisilise jou tarvitamisega jms.

Seepdrast on tarvis pohjalikult uurida iga mahajédmuse juhtumit, leida selle pdhju-
sed ja aegsasti vilja selgitada, kas Opilase dildine areng ja kodused tingimused
voimaldavad edukat Oppimist normaalkoolis,

Haridusministeeriumi poolt Polva, Voéru, Rapla jt. rajoonides tehtud valikkontrolli
pohjal oli peaaegu poolte kursusekordajate puhul tegemist kas debiilsusega voi monede
kodude solsiaalse mahajadmusega (alkoholism, perekondade laostumine). Selle kiisimuse
lahendamine nende opilaste vastavasse Sppeasutusse suunamisega peaks olema koolide
esmane organisatsiooniline {ilesanne.

Suuremaid raskusi on debiilsete laste paigutamisega erireziimiga koolidesse ning
abikoolidesse ja -klassidesse. '

Eesti NSV Haridusministeeriumi kolleegiumi otsusega 1. veebruarist 1968, a. on
tehtud kohustuslikuks kooliuusikute arstlik ldbivaatus enne koolités algust, et vilja
selgitada fiiiisiliste defektidega ja vaimse alaarenguga lapsed ning astuda samme nende
abikoolidesse suunamiseks, Abikoole aga on praegu vihe. Niib, et tsentraliseeritud
korras seda probleemi ei lahenda. Seepdrast tuleb hakata otsima kohapealseid voima-
lusi abikoolide loomiseks. Lisaks Haridusministeeriumi pingutustele vastavate koolide
taiendavaks avamiseks tuleb igal rajooni ja linna haridusosakonnal planeerida olemas-
oleva koolivorgu arvel oma abikool véi see vilja arendada abiklasside baasil.

Organisatoorset laadi abindudena voiksid klassikursuse kordamise viltimisel arvesse
tulla ka jérgmised votted:

1) opilaste suhtes, keda &hvardab klassikursust kordama jddmine ebaedu pirast
mones iiksikus aines, voiks rakendada tingimisi jargmisse klassi viimist. Tingimisi iile-
viidud Opilased tuleb jargmises klassis vGtta vastavates ainetes erilise hoole alla ménin-
gate tdiendavate Oppetundide lisamisega. Sellega oleks vdimalik takistada iilé kasvamast
paljusid suhteliselt piiiidlikke opilasi, kellel on millegipirast mdne aine Sppimisel tek-
kinud raskusi;

2) opilasi, kes monedel pohjustel kipuvad &ppetdos maha jédma, voiks ajutiselt,
pooleks aastaks vOi aastaks, suunata nn. tasandamisklassidesse, kus neid aineid, mille
omandamine oOpilastele raskusi valmistab, Opetatakse rohkem tunde. Viiksem &pilaste
arv klassides ja osavamad Gpetajad peaksid vbimaldama saavutada ettendhtud aja jook-
sul normaalse taseme, nii et need &pilased suudaksid Sppimist jatkata endises klassi-
kollektiivis. (Seesuguseid tasandamisklasse on loodud Poola Rahvavabariigis ja need
oleksid véimalikud ka meie linnades.)

Korvuti nende organisatoorset laadi abindudega tuleb tunduvalt tdsta Oppe- ja kas-
vatustod taset, leida voimalusi Opilaste polentsiaalsete vdimete tiielikumaks ira-
kasutamiseks ja piitida mahajdamusest tile saada enne, kui raskused opilasele iileta-
matuks muutuvad.

Sellele eesmiirgile on suunatud algdpetuses tehtavad uuendused ja sellest lihtekohast
tuleb kaaluda, mida teaduse saavutustest eelkdige ellu rakendada.

Algklasside &pilaste mahajédmus on suuresti tingitud kooliuusikute véga erinevast
arenemislasemest ja Opilaste individuaalsete erinevuste mittekiillaldasest arvestamisest
oppetoos, Sellest tulenevalt peaks mahajddmuse ennetamise olulisemateks reservideks
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olema: 1) lapse eltendgelik ja ldbimoeldud kasvatamine koolieelses eas ja 2) cpetuse
senisest ulatuslikum diferentseerimine.

Lapsi voetakse meil kooli teatavasti ainult vanuse, mitte aga arenemistaseme jdrgi.
Uurimiste andmeil voib 7-aastastel lastel tdheldada !/;—1 aasta pikkusi arenemisvahesid.
Samuti voib kooliuusikute vanuses esineda peaaegu 1 aasta pikkusi erinevusi. Seega
opilaste faktiline arenemisvahe 1. klassis vdib ménikord ulatuda 1'/;—2 aastani, mis
Opetaja todd suuresti raskendab. Seejuures ei ole kaugeltki k&ik lapsed kooliastumise
momendiks saavutanud koolikiipsust, s. t. niisugust fuiisilise, psiiithilise ja solsiaalse
arengu taset, mis vastaks kooli nouetele ning tagaks oOpilase normaalse edasijoudmise
1. klassis, (Opilasi, kellel puuduvad 1. klassi astudes eeldused Gppimiseks, on K. Saksa
andmeil 19%, TRU pedagoogika kateedri 6ppejou K. Indre andmeil koguni 20—30%.)

Viimastel aastatel on iiha rohkem koneldud lapse ettevalmistamisest kooliminekuks.
Uksmeelselt ollakse ndus, et lapse kooliks ettevalmistamine on vajalik, Gigemini vlti-
matu, Manevorra erinevad seisukohad koolieelse ettevalmistuse sisu, vormide ja mee-
todite osas.

Vaib kahelda, kuivord Gigustab end laste lugema oOpetamine 2—3-aastaselt. Tosiasi
tundub aga olevat see, et laste midngude ja tegevuse suunamine nii, et see rohkem
arendaks nende vaatlemis-, m&tlemis- ja véljendusoskust, aitab tunduvalt tdsta nende
intellektuaalse 166 taset koolieas.

Kiesoleval ajal on paljudes koolides juba té6d alustanud nn., koolieelikute rithmad.
(Veidi organiseeritumalt tootati koolieelses eas lastega Polva rajooni koolides. Uhe-
aastase t60 pohjal voib seal tdheldada moningaid edusamme.) Raskusi ja kitsaskohti
vastava siisteemi viljaarendamisel on aga veel vidga palju:

1. Koolieelikuile &petatakse praegu eeskdtt tdhti, numbreid, arvutamist, Kirjuta-
mist — seega peatdhelepanu on Oppetddalastel oskustel. Opetaja teeb lihtsalt ette
dra osa sellest, mida ta peaks legema 1. klassiga tootades.

Laste vaimsefe vdimele arendamiseks ei tehta peaaegu midagi. Just nende mitte-
kiillaldane arenemistase on aga koige sagedamini oOpilaste halva edasijdbudmise pohju-
seks. (Koolikiipsuse seisukohalt on eriti tdhtis diferentseeritud taju olemasolu, voime
tihelepanu keskendamiseks ja motlemise teatud arenemistase.)

Haridusministeeriumi programmijuhend (ilmus «Noukogude Opetajas» 1. IV 1967)
annab kiill orientatsiooni lapse igakillgseks arendamiseks enne kooli ja esitab n.-6.
arenemise miinimumnéuded kooli astuvale lapsele. Opetajad pole aga suutelised seda
juhendit tditma, sest neil puuduvad teadmised t66ks koolieelses eas lastega, samuti
vajalikud abimaterjalid (didaktilised méngud, konearenduspildid).

2. Koolieelikute rithmades on t66 diferentseerimata: iihesuguse programmi alusel
(kui see programm iildse olemas on) tegeldakse nii nendega, kelle arenemine on néu-
tavast ette joudnud, kui ka arenemises mahajddnutega ja nendega, kellede kodus jdtab
soovida mitte ainult kasvatamine, vaid ka hooldamine, Viimased jddvad pahatihti
rilhma todst koguni kérvale, sest vanemad ei suvatse neid ettevalmistusriihma tuua.

Seega jddvad kérvale just need lapsed, kellele oleks vaja tohusamat koolieelset ette-
valmistust, kellega hiljem koolis on raskusi, s, t. need, kellele koolieelikute rithmad
tegelikult ongi moeldud.

3. Laste kooliks eltevalmistamisel vordub lastevanemate osa praegu tegelikult
nulliga. Opetaja teeb seda, mida oskab, ja niipalju, kuipalju jouab; wvanematelt ei
nouta faktiliselt muud kui lapse kooli toomist. On ilmne, et hooletu vanem piiiiab isegi
sellest (s. t. lapse ettevalmistusriihma toomisest) korvale hiilida, sest tema ju lapse
koolikiipsuse eest ei vastuta.

Selleks et laste kooliks eltevalmistamine (Oepoolest kujuneks mojusaks mahajdd-
muse ennetamise vahendiks, on tarvis:
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1) komplekleerida enamiku koolide juurde vastavad rithmad ja korraldada riihma-
dega tootavate dpetajate tasustamine;

2] koolieelse kasvatuse peaeesmirgiks peaks olema puudujddkide likvideerimine
laste iildises arenemises. Selleks on tarvis éelkﬁige selgitada erinevused mitte ainult
kooliuusikute, vaid juba 5—6-aastaste laste arenemistasemes; diagnoosimisel saadud and-
mele pohjal votta arvele olulisemad, koolitésd koige enam mojutavad puudujadgid;
puudujidkide iseloomule vastavalt todlada vilja spetsiaalsed harjutused, didaktilised
mdngud jm. materjalid raskuse jdrkjdrgulise suurenemise printsiibil selleks, et maha-
jddnud lapsi juba enne kooli diferentseeritud t66 abil jarele aidata;

3) médrgatavalt tuleks suurendada lastevanemate osa laste kooliks ettevalmistamisel,
See tuleks vastavate seadusandlike sitetega otse kohustuslikuks teha. Lapse iildine
arendamine peab ju algama mitte G-aastasell, vaid palju varem. Psiihholoogide andmed
nditavad, et lapse arengus on médrava tdhisusepa esimesed viis eluaastat, Seega etle-
valmistusrihmad iiksi Oppetooks vajalike psiitihiliste eelduste loomise probleemi ei
lahenda. Stisteemipérasem t8¢ selleks loimub lasteaedades. Need ei holma aga kau-
geltki koiki lapsi, (0—6-aastasi lapsi on meie lasteasutustes 35%: perspektiivplaanis on
holmata lasteaedadesse lapsi 1970. a. ca 50%, 1980. a. — ca 66%.)

Lastevanematele suuremate kohustuste panemine eeldab nende pedagoogilisi tead-
misi. Seepdrast on kooliastujate iihtlase taseme saavutamiseks tingimata wvaja anda
vanematele pedagoogilist haridust, laiendada ja tohustada pedagoogilist propagandat.
Eriti oluline on anda pedagoogilisi teadmisi kdige vdhem vastuvétlikule osale laste-
vanematest. Pedagoogilise propaganda tugevdamiseks tuleb massikommunikatsiooni kana-
lite hulgas peamiseks teeks muuta pedagoogiliste todede siistemaatiline propageerimine
raadio, televisiooni ja ajakirjanduse kaudu, sest loenguid ja lektooriume need vanemad,
kellel seda k&ige rohkem vaja oleks, tavaliselt ei kuula.

Pedagoogilise propaganda raskuspunkti tuleks nihutada kaugele ettepoole. Vaja-
lik on pedagoogiliste Gppuste organiseerimine noortele emadele, pedagoogilise kasi-
raamatu koostamine ja valjaandmine noorele emale ja selle kohustuslik levitamine
lapse siinni registreerimisel, propaganda téhustamine koolieelikute vanemaile, vaslava-
sisulise kirjanduse avaldamine ja laste wvaimset arendamist soodustavate médngude
mérgalavalt rohkearvulisem viljaandmine, Ajakiri «Tdheke» peaks kujunema koolieeli-
kute ajakirjaks.

Esimesi samme koigeks selleks on juba astutud:

1) TRU pedagoogika kateedri Sppejoududelt ilmub kdesoleva aasta jooksul «Nou-
kogude Koolis» seeria artikleid, kus antakse ndpunditeid koolieelikute vodimete ja
oskuste diagnoosimiseks; :

2) tulevast Gppeaastast alates hakkab «Noukogude Opetaja» siistemaatiliselt avaldama
«materjale koolieelikutega tédtavate Gpetajate abistamiseks;

3) Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi algdpetuse sektor todtab hiljemalt
1970. aastaks vilja konkreetsed metoodilised juhendid ja didaktilised vahendid kooli-
eelikute arendamiseks ning Spetamiseks;

4) uurimisinstituut on kirjastusele «Valgus» tile andnud rasmatu «Nullist kolmeni»
kdsikirja, mis sisaldab néuandeid viikelapse kasvatamiseks;

5) uurimisinstituudi téotajad on koostanud ka «Lapse pdeviku» (kaheosaline: 0—7-a,
ja 7—15-a.), mis suunab lapsevanemaid lapse arenemist teadlikult jdlgima ja majutama;

6) tlimbertdotamisel on lastevanemaile mdeldud brosidr «Meie laps liheb koolin,
mis parandatud ja tdiendatud kujul peaks ilmuma ldhemail aastail:

7) ilmumas on raamat «AB» (autor V. Parbo), mis sisaldab materjali tdhepildiga
tutvumiseks, jutustamisoskuse arendamiseks, héilikute eraldamiseks, lugemadppimiseks,
lugemise harjutamiseks (ca 32 lk.) ning arvude ja numbritega tutvumiseks;

8) ettevalmistamisel on «Karu-aabits» koolieelses eas lastele (autorid M. Terri ja
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H. Raigna), mis sisaldab tekste lastele ettelugemiseks, lugemistekste Ialstel'e. néidiseid
kielise tegevuse arendamiseks jne.;

9) Haridusministeerium on astunud samme koolieelikutega tootavate opetajate tasus-
tamiseks.

Omaette probleemiks laste kooliks ettevalmistamisel on lugema G&petamine, selle
aeg ja meetodid.

Uurimised néitavad, et paljude asjade Oppimiseks on olemas nn. kriitiline faas.
See tihendab, et teatud vanus ehk arenemisaste on eriti sobiv mingite teadmiste
omandamiseks, Opetamine ja oppimine peab nendest arenemisetappidest kinni pidama,
vastasel korral voib juhtuda, et mida Juku ei dppinud, seda Juhan ei suudagi Sppida
(nii on nditeks kénelemisega). Siit tekibki probleem, millal on siis dige aeg lugemise ja
paljude teiste oskuste Gppimiseks.

Me ei tunne eri alade oppimise kriitilist faasi veel kuigi tdpselt. Lugema Gppimise
aega on jdrjest nihutatud nooremate eluaastate poole. Moni aeg tagasi arvati, et
7-aastaselt, 1. klassis on selleks Gige aeg. Praegu on juba ldbi l6énud seisukoht, et
lugema tuleks oppida enne kooli, s. o. hiljemalt G-aastaselt. Viimasel ajal on meieni
ulatunud teated, et sobiv ja Oige aeg lugema Oppimiseks on 1,5—3-aastaselt. Iseenesest
ei ole selleski midagi iillatavat, sest meil on kiillalt lapsi, kes 3-aastaselt oskavad
lugeda.

Eri arvamusi on ka lugema oOpetamise meetodi kohta. Koolis Opetatakse praegu
lugema nn. hddlikulisel analiiiitilis-siinteetilisel meetodil. Defektoloogid on aga tulnud
jareldusele, et see meetod praegusel kujul, kus lugemise iihikuks on silp, desorien-
teerib last, monikord isegi soodustab vigade tekkimist. Liigne tihelepanu fikseerimine
silbile moonutab lugemisel sona ja kutsub esile spetsiifilised vead kirjas.

Voib arvata, et lugema oppimine oleneb mitte ainult vanusest voi meetodist, vaid
ka lapse arenemistasemest ja Gppimisviisist. Lapsed erinevad oma Gppimisvdime poolest.
See, mis on ihele kerge, voib teisele olla liiga raske. Voib arvata ka seda, el kui
laps opib lugema 3-aastaselt, siis toimub Gppimine teisiti kui 6- voi 10-aastaselt. Jdre-
likult peaks ka lugemismaterjal olema teistsugune.

Koigi nende kiisimuste lahendamine on laste kooliks eltevalmistamisega seoses hada-
vajalik.

Probleemiks on seegi, mida teha siis, kui laps koigile pingutustele vaatamala ei
omanda 7-aastaseks saamise ajaks koolikiipsust.

Saksa DV-s kdivad koik lapsed iiks aasta enne koolikohustuse algust ldbi selle-
kohasest komisjonist, kes otsustab, kas perekond on lapse kooliastumiseks etlevalmis-
tamiseks rakendanud koik wvahendid. Kui seda pole tehtud, voetakse iihiskondlike
kasvatusasutuste abiga tarvitusele tdiendavaid abintusid. Lastel, kes koolikohustusliku,
vanuse ajaks ei ole koolikiipsust saavutanud, véidakse kooli astumine ithe aasla vorra
edasi lilkata ja suunata nad nn. null- e. tasandamisklassidesse.

Kooliastumise edasililkkamist ja aeglasema arenemisega laste (diendavat ettevalmis-
tamist kooliastumiseks tuleks praktiseerida meilgi. See oleks otstarbekohasem kui teiseks
aastaks 1, klassi jdtmine, sest vastavad uurimised kinnilavad, et klassikursuse korda-
mine ei tosta kordaja hariduslikku ega iildist arenemistaset. (Ta vdimaldab ainult mones
oppeaines parandada hinde «kaks» hindele «kolm», et formaalsell oleks alus Opilase
jargmisse klassi iileviimiseks.)

Nouetekohase koolieelse ettevalmistuse ja koolikiipsuse katse tulemusena peaksid
algklassid muutuma tunduvalt homogeensemaks, Tadielikku homogeensust aga harilikus
klassikollektiivis ei esine (see ei saagi olla eesmirgiks).

Psiihholoogid on arvukate katsete abil tdestanud, et Gpilastel on suured individuaal-
sed erinevused Oppimisvoimes (eelkbige omandamise kiiruses ja mdtlemise omadustes).
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Kongressi vahe-
aegadel tutvusid dele-
gaadid ja kiillalised
niituse viljapaneku-
tega,

E. Saare folo.

Erinev on opilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste tase klassi piires (see sdltub midlu
omadustest, liinkade tekkimisest puudumise tagajérjel jm.), erinevad on &pilaste tahte-
lised omadused jne. Neid erinevusi tuleb Gppetdd organiseerimisel arvestada. Eelkdige
on see vajalik selleks, et tagada kdigi Opilaste aktiivme osavoll oppeprotsessist (mis
omakorda on teatavasti 6ppetéd edukuse iiks pohitingimusi) ja garanieerida iga Opilase
voimete maksimaalne viljaarendamine {hiskonna huvides.

Kui me juba kooliks ettevalmistamisel réhutame eriti koolieeliku iildist arememist
ja oppimise suhtes positiivse hoiaku kujundamist, siis on loomulik, et kool kdike seda
ka jatkab.

Huvi vaimse tegevuse vastu ei teki saavutusteta ja liiga kergesti saavutaiust. Ule
jou kiiv iilesanne kahandab tootahet, tekitab alavddrsustunnet, liiga kerge 166 aga
opetab laisklema, toosse pealiskaudselt suhtuma. Et Opilaste vbimed on erinevad, siis
on vajalik Oppetéd individualiseerimine, s. t. 166 selliselt korraldamine, kus Sppe-
iilesanne on mitmetel Gpilastel vdi Oppegruppidel erinev ja kohandatud nende indivi-
duaalsete omadustega.

Oppetdd individualiseerimise peaeesmirgiks algklassides on igale &pilasele jdu-
kohase vaimse pingutuse tagamine ja mahajédjatele Gigeaegselt abi osutamine.
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Opetuse individualiseerimise printsiibi realiseerimise eelduseks on:

1) lapse voimete ja koolitttd oluliselt méjutavate individuaalsete erinevuste kind-
laksmadramine, Selleks on tarvis ldhimas tulevikus vilja téodtada nii diagnoosimise
metoodika kui ka selleks vajalikud materjalid (testid jms.). Sel teel saaks oigel ajal
eraldada ka wvaimselt alaarenenud lapsed, kelle kuulumine klassi takistab normaalset
oppelodd ja samuli tema enda biget kohtlemist (eeltood vastavate materjalide vilja-
té6tamiseks on TRU pedagoogika kateedris teoksil);

2) oppetdo individualiseerimise eri voimaluste efektiivsuse vordlemine, algdpetuse
individualiseerimise didaktiliste aluste selgitamine ja Gppet6d individualiseerimist voi-
maldavate Oppevahendite ning diferentseeritud t66 metoodika viiljatéotamine eri Gppe-
ainetes. (Selle iilesande on endale votnud uurimisinstituudi algépetuse sektori kollektiiv.)

Ulemaailmses ulatuses on kasutatud Oppet&d individualiseerimiseks viiga erinevaid
mooduseid. Meie wvabariigis on seni rakendamist leidnud pchiliselt kaks teed: homo-
geensete klasside ja gruppide moodustamine &pilastest, kes oma huvide, teadmiste véi
vbimete poolest iiksteisega sarnanevad, ja oOppeiilesannete individualiseerimine tavalises,
s. 0. heterogeenses klassis Opilaste iseseisva to6 kaudu.

Homogeensed klassid on paratamatult vajalikud haigetele ja fiiiisiliste defektidega
lastele (kurdid, pimedad, poliomueliiti podenud jt.).

Viimasel ajal on hakatud looma ka spetsiaalseid klasse muusika, kujutava kunsti,
keelte, matemaatika jne. alal. Psiihholoogid on avaldanud seisukohti, et monedel kunsti-
aladel (kujutav kunst, muusika) ja matemaatikas ilmnevad opilaste anded suhteliselt
varakult ning néuavad seetdttu ka varasemat arendamist. Mitmesuguste eriklasside levik
ja populaarsus niivad tdendavat, et selliste klasside jirele on wvajadus. Teiselt poolt
aga oleme teadlikud ohust, mis varitseb meid liiga varajase diferentseerimise ja spetsia-
liseerimise puhul. Oleks kahjulik dra 16igata mitmesugused arenemisvdimalused lapsel,
kelle huvid ja kalduvused pole wveel vélja kujunenud. Samuti oleks ndukogude peda-
googika pohiprintsiipidega vastuolus laste suunamine iihekiilgse arenemise teele (nende
igakiilgse ja harmoonilise arenemise kahjuks).

Seega: eriklasside moodustamise probleemi lahenduse saavad anda wvaid uurimised
psiihholoogia valdkonnas, mis selgitaksid optimaalse ea G&pilaste huvide ja annete
kindlaksméddramiseks ning edasiarendamiseks.

Homogeenseid gruppe on piilitud katseliselt luua ka laste kooliks ettevalmistatuse
alusel (Tartu 8. ja Polva keskkool), nii et lugeda oskavad opilased paigutatakse iihte
ja norgema eltevalmistusega Opilased teise, paralleelklassi. Et teaduslike katsetuste puhul
tekib sageli nende fetiSeerimise oht ja nimetatud individualiseerimise viisi iimber on
olnud palju poleemikat, siis tutvustame siin liihidalt selles kiisimuses avaldatud poolt-
ja vastuargumente.

Pooltargumendid:

1) opetajal on holpsam kohandada Gppettitd opilaste voimetega, sest taseme erine-
vused on vaiksemad;

2) homogeensed grupid on kasulikud tugevamalele Opilastele, sest need peavad end
pingutama, et suhteliselt tugeva klassi seisukohalt headele tulemustele jouda; opilane
ei saavuta hea dpilase renomeed ilma 166ta, sest tugev on tugevale konkurendiks;

3) norgemal oOpilasel ei tarvitse iile elada alavddrsustunnet ja masendust selle
tottu, et teised on temast palju tugevamad, et on lootusetu neile jdrele jouda. Seega:
igaiiks to6tab joukohase pingega.

Vastuargumendid:

1) on kasulikum, kui klass koosneb mitmesuguse tasemega ja eripalgelistest Gpi-
lastest. Vaja on n.-6. tippe. Mahajdinud ja keskpérastele Gpilastele tuleb kasuks, kui
klassis on heade vaimelega dpilasi. Tugevamad &pilased on norgematele eeskujuks, nad
aitavad klassi ildist nivood tdsta, t66d huvitavamaks ja mitmekesisemaks muuta;
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2) madalama tasemega klassi Opilased saavad nii voi teisili teada, el nad on «nor-
gemas» klassis (ka siis, kui seda maskeeritakse a-klassiks nimetamisega voi muul viisil).
See voib tekitada neis alavddrsustunde ja nende vanemates protesti. Samuti voib tuge-
vamate klassi dpilastel tekkida iileolekutunne ja vanematel soov iga hinna eest oma
last sellesse klassi panna. Seega: homogeensed grupid sellisel kujul on kasvatuslikult
kahjulikud;

3) lugemisoskus v5i selle puudumine on liialt juhuslikud ja ajutised nditajad, et
hakata nende alusel alatiseks klasse komplekteerima. See oleneb ju eelkdige koolile
ettevalmistusest, (Homogeensete gruppide moodustamine laste iildise Sppimisvéime alu-
sel on aga taunitav, kuna selline &pilaste jaotamine ldhtub intelligentsi konstantsuse
leooriast ja méédrab laste arenemistee juba ette kindlaks.)

Uheks moeldavaks voimaluseks on komplekteerida 1. klassid lugemisoskuse alusel
(et neid siis diferentseeritult Opetada), 2. Gppeaasta algul aga klassid {imber komplek-
teerida, et eespool mainitud negatiivseid asjaolusid kérvaldada (nii olevat tehtud Répina
keskkoolis). Sellise moodusega on aga iithenduses uued negatiivsed asjaolud (klassi-
kollektiivi 16hkumine, osal Gpilastel esimese Opetaja kaotamine jms.);

4) klasside homogeensus pole absoluutne, vaid ainult suhteline. Igas, esialgu homo-
geenseski klassis omakorda tekib aegamdéda paratamatult individualiseerimise vajadus,

Seega: homogeensete klasside loomine laste kooliks ettevalmistatuse alusel on huvi-
pakkuv teaduse seisukohalt, massiliseks rakendamiseks seda aga veel soovitada ei saa.

Huvi pakub ja tundub, et eelkirjeldatud moodusest otstarbekohasem on selline indi-
vidualiseerimise vorm homogeensete gruppide loomise pchimdttel, mida katsetati Noo,
Elva ja Tartu 5. keskkooli algklassides E. Jaanvérgi algatusel. Nimelt on aastate viltel
ilmnenud, et algklassides tekib osal oOpilastel mahajaamus eelkdige pohiainetes —
emakeeles ja matemaatikas. Need &pilased ei omanda piisavalt Gigekirjavilumusi v6i
aritmeetika pohitehteid ja seetttu kujuneb juba 3. véi 4. klassis ebaedust tingitud
negatiivne suhtumine &ppetddsse. Opetajal ei ole suures klassis voimalik nendele kuigi-
vord rohkem tihelepanu péérata. Kui ta aga seda teeb, jddvad edukamad lapsed tege-
vuseta. Sellise olukorra drahoidmiseks jaotatakse klass monedeks ainetundideks kahte
gruppi. Vihem edukad opivad individualiseeritud plaani alusel, neile tehakse jdrk-
jargult selgeks emakeele Gigekirja ja matemaatika pohitded; Opitut treenitakse seni,
kuni koik viljendavad rahuldavaid teadmisi. Ja alles pdrast seda, kui opilased on teatud
aineosa kohta sooritanud testi korrekiselt, minnakse edasi jirgmise raskusastme juurde.
Sel viisil saavad ka aeglasema omandamisviisiga lapsed olulisema Opitavast selgeks,
saavad ka esimesed head hinded ja nende tddtahe suureneb, r6om kooli tulla taastub.
Edukamatele lastele opetatakse samal ajal lastevanemate kulul vddrkeelt. Esialgseil
andmeil on selline individualiseerimise viis taganud korge oppeedukuse ja &pilaste
rahuldava ettevalmistatuse keskastmes oppimiseks. Kahtlemata vadrib see kogemus
pohjalikumat uurimist ning iildistamist. Tundub, et sellise toGviisi massilisem kasuta-
mine ei ole millegagi vastundidustatud.

Kiill aga tekib homogeensete gruppide loomisega puht-organisatoorseid raskusi,
sest 82,2% vabariigi koolidest 166tab paralleelklassideta (iildse on koole 865, nendest
pole paralleelklasse 711-s).

Seepdrast tuleb pohiliseks Oppettd individualiseerimise viisiks pidada oppeiiles-
annete individualiseerimist tavalises, s. t. heterogeenses klassis. See ei too endaga
kaasa suuri organisatoorseid iimberkorraldusi ega riskantseid eksperimente, Ta seisab
selles, et dpilastele ei anta alati iihesuguseid dilesandeid, vaid varieeritakse neid aeg-
ajalt opilaste teadmistest, voimetest ja huvidest lihtudes, Varieerimine voib holmata
tood nii klassis kui ka kodus.

Oppeiilesannete individualiseerimine heterogeenses klassis toimub peaaegu eranditult
iseseisva tobna, sest see eeldab individuaalselt erinevate iilesannete andmist, mis kol-
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lektiivses t60s pole praktiliselt vdimalik. (Frontaalses tdés voib ju kiill esitada raske-
maid ja kergemaid kiisimusi Gpilaste viimeid arvestades. See aga pole ratsionaalne aja
kasutamine: liiga lihisa kiisimuse ja sellele vastuse kuulamine ei paku midagi tuge-
vamale dpilasele; liiga keeruline kiisimus pole-aga nérgemale arusaadav, ta kuulab
vastuse lihtsalt éra, ise aga moltes ei tétta.)

Opetamise individualiseerimisel heterogeenses klassis on esinenud erinevaid ten-
dentse: moni aeg tagasi radgiti ainull mahajaédnute abistamisest, seejdrel koondati kogu
tihelepanu voimekamatele &pilastele. On wvist iitlematagi selge, et Gige on n.-o. kuldne
kesktee — vordne tihelepanu malematele.

Opetamise individualiseerimine iseseisva t56 abil toimub kaht viisi — t66 tempo
individualiseerimisega ja t66 sisulise individualiseerimisega,

Olulisem ja pohilisem on teine, milleks esimene looh eelduse, s. t. individuaalne
téétempo vdimaldab &pilastele anda opetust sellises ulatuses, milleks nad on suutelised
ja millest nad on huvitatud.

Mooduseid &pilaste iseseisva 66 individualiseerimiseks on mitmeid. Praktikas kdige
rohkem levinud, kuid oma véhese efektiivsuse tattu kdige vihem oigustatud on selline
moodus, kus vbimekamatel &pilastel lastakse teha lihtsalt rohkem ililesandeid. Nii tekib
olukord, et vdimekamad &pilased teevad niiteks mingi oskuse kujundamiseks rohkem
harjutusi kui ndrgemad. Seda nad aga ei vaja, harjutamine muutub sel juhul igavaks,
annab ainult mehaanilist t86d ja kujuneb formaalseks a jatditeks.

Mirksa ofstarbekamad on iseseisva t66 individualiseerimise sellised moodused, kus:
norgematele opilastele antakse kergemaid ja tugevamalele raskemaid iilesandeid; Gpi-
lastele antakse peale iildkohustusliku miinimumi tditmist lisaiilesandeid, mis vaivad
osaliselt isegi programmi ndudeid iiletada; dpilastele esitatakse iseseisva 166 iilesanne
nn. kompleksiilesandena, mis koosneb abiiilesannetest, pchi- e. sdlmiilesannetest ja lisa-
iilesannetest.

Opetuse individualiseerimine eeldab koolide materiaalse baasi otsustavat paranda-
mist, Tarvis on suurendada té6vihikute (emakeel, matemaaltika, loodusdpetus, vene keel)
véljaandmist algklassidele. Vajalik on algklasside &pilastele sobiv v&drsonade sonastik
ja vidike oOigekeelsuse sGnaraamat, samuti materjalid lisalugemiseks loodusdpetuse ja
ajaloo valdkonnast jne,

Koige kiiremat lahendamist vajab didaktiliste oppevahendite tsentraliseeritud wal-
mistamine, sest nende kisitdonduslikku tootmist dpetaja unetute ¢6de hinnaga ei saa
kiill loomulikuks pidada. Liiatigi néudmine didaktiliste vahendite jérele jarjest suureneb,
Neid ootavad niiiid juba ka lasteasutused ja arvukad ettevalmistusrithmad.

Siingi on juba samme astutud.

Uutele oppeprogrammidele iilemineku tditu koostatakse praegu vastavat Sppekirjan-
dust, Seejuures on emakeeles, matemaatikas, loodusdpetuses ja vene keeles koigis alg-
klassides ette ndhtud tédvihikud &pilastele.

Mitmesuguseid vdtteid &ppetéd  individualiseerimiseks algklassides iseseisva too
kaudu on esitatud 1966. a. ilmunud raamatus «Opilaste iseseisev t656 algklassidesn.

Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi algépetuse sektor téétab vilja Oppetdo
individualiseerimiseks vajalikke didaktilisi vahendeid. Sellesse tédsse on liitunud ka
grupp opetajaid-uurijaid.

On vilja tootatud algSpetuses vajalike didaktiliste materjalide soovitusnimestikud
ja nende.tootmise perspektiivplaan.

Lihema paari aasta jooksul on loota jirgmiste materjalide ilmumist: aabitsakursuse
doomino 1—2—3-silbiliste sdnade moodustamiseks; emakeele loto 1. ja 2. klassile (ilmub
arvatavasti 1968, a. Ipupoole); lotomidngud antoniiiimidele ja slinoniiiimidele 3.—4.
klassi emakeele tundideks (ca 15415 kaarti); 4. ja 5. klassi jaoks eesti keele omadus-
sonalised sitinoniitimid (loto pohimdttel) ja teguséna siinoniiiimid (ca 150 sbna); 6—10
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keeledpetuse tabelit 4. klassi emakeele opiku juurde; malemaatika loto 1. klassile;
arvutusdoomino 2, klassi matemaatikatundideks (24 kaarti); kella mudel (suur Gpetajale,
viikesed oOpilastele); pildiseeria «Aastaajad» — iga kuu kohta iseloomustav pilt. Neid
saab kasutada emakeele, loodusGpetuse jt. tundides. Aplikatsioonid magnet- voi flanell-
tahvlile emakeele, loodusopetuse ja matemaatikatundideks (ca 100 tk.).

Uheks reservallikaks Oppeedukuse tdstmisel ja mahajdadmuse likvideerimisel on ka
olsingud opilaste Oppimistahte suurendamiseks, nende stimuleerimiseks paremaid
tulemusi saavutama.

Vanemates klassides pakub sel alal moningat lahendust uus klassist klassi iileviimise
ja eksamikord. Nooremate klasside jaoks tuleks samuti leida lisastiimuleid (meie endi
koolide ja vennasvabariikide Gruusia, Leedu, Ukraina jt. positiivsetele kogemustele
toetudes).

M¢celdav oleks rahuldavalt edasijéudvatele opilastele 5-pdevase ttonddala kehtes-
tamine, Kuuendaks pdevaks voiks anda neile mitmesuguseid loova iseloomuga kodutdid
(kirjandid, iseseisvad vaatlused vastava juhendi jdrgi). Samal ajal saaks Opetaja sega-
matult tootada mahajdéjatega, tasandada tekkinud liinki ning wvalmistada &pilasi uue
materjali omandamiseks ette nn. ettedpetamise pohimottel,

Ueldu kokkuvotteks rohutagem veel kord, et pohileeks mahajddmuse ennetamisel
on kaasaegse pedagoogika nduete kohaselt hoolikalt ja vastutustundega tehtav
oppetéd, kusjuures igale Gpilasele ldhenetakse individuaalselt ja korvaldatakse bige-
aegselt igasuguse mahajidmuse algmed.

Olemasolevate voimaluste toepoolest tdielikuks drakasutamiseks on tarvis:

1) rajoonide ja linnade haridusosakondade juhatajatel tugevdada kontrolli algklas-
side t&o iile rajoonide (linnade) koolides ning tosta koolidirektorite vastutust Gppe- ja
kasvatustoo tulemuste eest algklassides;

2) suurendada noudlikkust koolide ja Gpetajate suhtes, kes ei to6ta oma voimete
kohaselt;

3) tugevdada rajooni (linna) metoodiliste kabinettide abi koolidele ja nduda alg-
opetuse metoodiliste komisjonide t66 parandamist;

4) votta Vabariikliku Opetajate Téiendusinstituudi poolt korraldatavate tdiendus-
kursuste plaani loengud laste kooliks ettevalmistamisest, oppet6d individualiseerimisest
algklassides ja defektoloogia alustest ning seada tdienduskursustel sisse arvestuste
stisteem;

5) suunata pedagoogilistesse Gppeasulustesse edasi Gppima oOpetajad, kellel puudub
vajalik kvalifikatsioon.

Voib loota, et enamik nendestki Gpetajatest, kes praegu veel ei ole oma tbodalal
meistrid, selleks saavad, kui nad enesekriitiliselt analiilisivad oma t66 tulemusi ning
kasutavad kogenud kolleegide ja pedagoogikateaduse abi.

Loomulik on, et iga normaalselt arenenud laps lopetab 1. klassi ja samuti leisedki
klassid. Eesrindlike koolide ja Opetajate kogemused nditavad, et see eesmidrk on saa-
vutatav,



Ettekanne didaktika sektsioonis

I. UNT,
pedagoogikakandidaat

iimasest kongressist métdunud ajavahemikul on didaktikas ja oppetdd korraldu-
(Uses tehtud suuri muudatusi. Ulatuslikke nihkeid on olnud oppetdd sisus, Muuda-

tusi on ka Gppeprotsessi metoodikas, kus tulipunktis on olnud opilaste aktivisee-
rimine Oppettods. Didaktika probleemide lahendamisel on ldhtepunktiks Sppimisprotsess
ja opilase isiksus oma psiiiihiliste isedrasustega. Sellealane probleemide ring on olnud
hariduse sisu korval didaktikas domineeriv.

Koolil ja Opetajaskonnal on praegu taita tlimalt vastutusrikas iilesanne — iile minna
tildisele keskharidusele. Seepérast tuleb meil sektsiooni toéds peamiselt vaagida, mis
suunas peame edasi lilkuma, missuguste probleemide lahendamine on esmajirgulise tdht-
susega, missugused kitsaskohad peamiselt meie arenemist takistavad (programmides,
opikutes, oppevahendites, Oppet66é korralduses, iildises kasvatustéos), Analiilisimine on
eriti oluline selle tattu, et praeguse olukorraga ei saa rahul olla; dppeedukuse protsen-
diline nditaja ilmutab mé&nevorra languse tendentsi, {ilevabariigiliste ja piirkondlike
kontrolltéode tulemustest on selgunud, et isnagi suurel osal Opilastel ei ole programmid
rahuldavalt omandatud; pohjendatud nurinaid on olnud &pilaste iseseisva métlemise ja
teadmiste rakendamise oskuse iile.

Koikide nende kaasaja didaktika seisukohalt aktuaalsete probleemide kdisitlemisel
lahtume kdesolevas ettekandes teatud iildistest seisukohtadest, mis tunduvad kdige olu-
lisematena ja mille pohimottelisest lahendusest soltuvad paljud teised.

1. Koiki metoodilisi ndudeid, uuendusi ja médrusi tuleks kaaluda sellelt vaatekohalt,
kuidas neid saab rakendada Gpetajatoé iildisse siisteemi, nii et see siisteem oleks dppe-
06 eesmdrkide saavutamise ja tookulu seisukohalt optimaalne. Néukogude pedagoo-
gikas, ka meie vabariigis, on uuritud ja kirjeldatud Bpetajate kogemusi viiga mitme-
sugustes t66loikudes. Samuti on tehtud eksperimentaalseid uurimisi, mis tdestavad
mitmesuguste Sppemeetodite, Opetamisvotete jm. efektiivsust. Ent peab arvestama, et
koik need uuendused on tavaliselt viga t6omahukad, Gpetaja ajabiidzett aga on pin-
geline. Teiselt poolt on teaduse saavutuste rakendamine #drmiselt vajalik. Nii tekib
vastuolu kooli vajaduse ja Opetaja voimaluste vahel, Seda vastuolu on meie arvates
voimalik kaotada: 1) toetades esijérjekorras neid uuendusi, mis on oppe- ja kasvatus-
to6 koige olulisemate eesmirkide realiseerimise teenistuses; 2) hinnates uuendusi ka
sellelt seisukohalt, missuguse aja- ja energiakuluga need on rakendatavad, ja 3) koos-
tades konkreeised plaanid, missugused Oppevahendid, triikitud materjalid jm. Gpetajale
kdtte anda soovitud uuenduste realiseerimiseks, sest viga paljude kasulike uuenduste
realiseerimine j&db toppama materjalide paljundamise taha.

2. Teine ldhtekoht seostub eelmisega. Didaktikas on eksperimentaalselt tdestatud
mitmesuguste votete ja meetodite, iseseisva tt6, audiovisuaalsete vahendite, programm-
oppe jt. efektiivsus. Probleem on selles, kuidas luua optimaalne Gppesiisteem, milles
oleksid orgaaniliselt liidetud traditsiooniliseks peetud 6&ppetdds kasulikuks osutunud
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oppemeetodid ja efektiivsed uuendused. Uuendusi on vaja senise oppettd puudujdikide
korvamiseks, oppetéd kvaliteedi tostmiseks.

Neid kaht ldhtekohta silmas pidades vaatleme jdrgnevalt koiki, eriti aga Opetamise
metoodika probleeme,

1. HARIDUSE SISU JA MAHU KUJUNDAMISE PROBLEEMID

Hariduse sisu ja mahu alal toimuvad noukogude koolis ulatuslikud muutused. Need
seisavad eelkdige programmide pdhjalikus muutmises, nende kaasaja teadusega koos-
kolla viimises. Uhenduses iildisele keskharidusele iileminekuga loobutakse niipalju kui
voimalik kontsentrilisusest ja programmid koostatakse lineaarsuse pohimottel.

Hariduse sisu kujundamisel on probleemideks olnud eri ainete proportsioonid ja
oppeainete valik. Uus &ppeplaan vdhendab seniste oppeplaanide iiht olulist puudust —
suurt nddalatundide arvu. Selleks on tulnud ohvreidki tuua. Need ohvrid on olnud ilm-
selt liiga suured esteetiliste ainete tsiiklis. Meie vabariik on tuntud heade saavutuste
poolest esteetilise kasvatuse valdkonnas, vastavate ainete metoodikaga tegeldakse tShu-
salt Tallinna Pedagoogilises Instituudis. On karta, et uus oppeplaan ei voimalda seda
taset hoida, eriti kujutava kunsti alal.

Seniseid programme ja opikuid on sageli kritiseeritud nende liigse mahukuse, iga-
suguse detailse materjaliga iilekuhjatuse poolest, mistotiu harjutamiseks, kordamiseks
ja stivenemiseks jddb vidhe aega ning norgemate vdimetega Opilased ei suuda sageli
koige olulisemat materjali kuigi kindlalt omandada.

Ka mitmeid uusi programme ja programmiprojekte (ndit. keemias ja iildbioloogias)
kritiseeritakse lijalt suure mahu ja detailide rohkuse pérast. Sama pahe on mdnedel
uutel (ndit. ajaloo) dpikutel. Programmide mahu méédramisel tuleb senisest rohkem arves-
tada tundide kadu piihade, spordipdevade jms. arvel, nii et tegelik tundide arv ei lange
programmis olevaga iildse kokku.

Programmide iilekuhjatus tingib &pilaste koduse totga iilekoormamise. Olukorra
selgitamiseks keguti kédesoleva aasta veebruaris kolmest koolist materjale Gpilaste koduse
tookoormuse kohta ja vorreldi neid 1962. aastast parinevate andmetega, mis olid samuti
kogutud kolmest koolist mértsi 16pul (s. t. veerandi 16pul, mil koduse 166 pinge peaks
olema suurem). Andmed nditasid, et koduse t66 koormus oli keskmiselt tublisti suure-
nenud, eriti 3.—5., 7. ja 9.—11. klassis. Tuleks piitida leida lahendust, kuidas vdhen-
dada Gpilaste koduste iilesannete koormust esmaspédevaks, s. t. muuta Opilaste tédnddal
viahemalt kuuepievaseks nende vanemate viiepdevase korval,

Hariduse sisu kindlaksméadramisel tuleb lahendada mé&ned printsipiaalse tdhtsusega
kiisimused. Programmid on teatavasti iildiselt iileliiduliselt kehtivad, kuid see ei vabasta
meid mitmete probleemide lokaalsest lahendamisest. Esiteks on meil 11 &ppeaasta tottu
tundide arv ja paigutus kooliastmeti ménevorra erinev, monedes nn. rahvuslikes ainetes
koostatakse programmid kohapeal. Teiseks annab programm &ppematerjali lithikese loe-
telu, millele on tarvis anda konkreetne sisu.

Printsipiaalse tidhtsusega ja iihtlasi véga tihedalt seotud kiisimused, mis tuleks Oppe-
materjali valikul lahendada, oleksid jargmised:

1) éppematerjali valikul peaksime iga mdiste, ndite jne. puhul silmas pidama selle
védrtust tldhariduse, praktiliseks eluks ettevalmistamise ja materialistliku maailmavaate
kujundamise seisukohalt;

2) tuleb leida optimaalne &ppematerjali hulk, mis oleks kiillaldane aine seisukohalt
vajalike teadmiste saamiseks, samal ajal aga jdtaks vOimaluse tunnis Opitavasse siive-
nemiseks, iseseisvaks tooks ja motlemiseks selle oppematerjali baasil ega sunniks mater-
jali iileliia kiires tempos ldbi votma;
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) tuleb fikseerida nn, miinimumprogramm ké&ige olulisemast, pohilisest materjalist,
nn. raudvara, mille omandamine oleks iihtlasi reaalne, joukohane ja otstarbekas.

Need probleemid kerkivad iles eriti nendes ainetes ja nendel juhtudel, kui on kasu-
tusel originaaldpikud, seega ainetes ja aineosades, mis baseeruvad Festi NSV materja-
lidel (emakeel, kirjandus, Eesti ajalugu ja geograafia). Kuid originaalopikute jargi on
vajadus eriti suur ka nendes aineles ja aineosades, kus tuleb eriti toetuda lapse olemas-
olevatele, {imbrusest pirinevatele maistetele ja kujutlustele, et oleks vdimalik jdrgida
printsiipi ldhemalt kaugemale. Nii siis puudutab see koiki algklasside opikuid, ajaloo,
geograalia ja bioloogia algkursusi ja loomulikult keeledpikuid (siin on tarvis lihtuda
emakeelest). Ent originaaldpikud on vajalikud ka nendes ainetes ja aineosades, kus
juba on saadud hiid tulemusi uute programmide katsetamisega (ndit. matemaatikas,
kus tulemused uute ainealade Gpetamisel TRU matemaatika metoodika kateedri juhti-
misel on dratanud iileliiduliselt tihelepanu). Samuti on kohalikud &pikud vajalikud seal,
kus on olemas hdid metoodilisi traditsioone (niit. keemias ja fiiiisikas].

Kuid programm ei konkretiseeru ainuiiksi Gpikuis. Programmi materjali edasine
tapsustamine ja olulise réhutamine leiab aset téovihikuis, kus saab dilesandeid ja har-
jutusi valida nii, et omandatakse raudvara. Koige olulisemat, esmajérgulise tdhtsusega
materjali saavad omakorda réhutada ainetestid ja teised tsentraalselt levitatavad kont-
rolltééd.,

Oleks tarvis iihtlustada printsiibid, millele peavad vastama kdik meil koostatavad
opikud ja téovihikud ning mida k&ik autorid peavad arvestama lisaks oma aine spet-
siifilistele pdhimdtetele (ndit. tihtlustatud nouded tédjuhendeile, tdiendava materjali
andmine ainest huvitatuile, erineva raskusastmega harjutuste andmine), Vastasel korral
ei suuda me iildist tunnustust leidnud didaktilisi uuendusi ellu viia.

On astutud esimesi samme hariduse sisu diferentseerimiseks, Tegelikult toimub kesk-
hariduse diferentseerumine pérast 8. klassi 1opetamist sel teel, et opilased jagunevad
kolme gruppi: iiks grupp jdtkab &pinguid iildhariduslikus keskkoolis, teine liheb kesk-
erioppeasutusse ja kolmas kutsekooli.

Diferentseerumine tildhariduslikus keskkoolis eneses toimub praegu kolmel wiisil:
1) eriklassid keskkooli vanemas astmes; 2) erikoolid ja -klassid 1. klassist alates;
3) fakultatiivsete ainete Spetamine. Friklassid on moodustatud matemaatika, fiiilisika,
keemia, bioloogia, ajaloo (esimene Néukogude Liidus), eesti keele ja kirjanduse, geo-
graafia ja vene keele alal. Eriklassid vdimaldavad &ppematerjali tavalisest ulatusliku-
malt ja pdhjalikumalt omandada nendel Gpilastel, kellel on vastavate ainete suhtes
suuremad voimed ja huvid. Eriklassidele esitatakse praegu jirgmised nduded: on tarvis
teha eriklassid ka teistes ainetes niisama kéttesaadavaks, nagu need on fiiiisikas ja
matemaatikas, sel teel, et suurendatakse nende arvu, paigutatakse neid territoriaalselt
iihtlasemalt ja luuakse koolide juurde internaate. Viimane teeb eriklassid kittesaada-
vaks ka maakoolide G&pilastele ja suurendab konkurenisi nendesse astumisel. See on
nende klasside 166 kvaliteedi tBstmiseks védga oluline.

Vaadeldaval ajajérgul on loodud moned vodrkeele koolid, millede t66 on tulemus-
rikas, Nendes koolides Opetatakse juba 6. klassist alates moningaid aineid vddrkeeles.
Samuti on paljudes koolides moodustatud algklassides gruppe, kus oOpitakse lastevane-
mate kulul vaorkeelt. Voorkeelekoolidesse vastuvotu katsete metoodika vajab edasist
tdjustamist. Selleks liheb vaja psiihholoogide abi. On loodud ka esimene kehakultuuri
erialaga internaatkool. Samuti on asutatud mitmed muusika- ja kunstiklassidega koolid.

Koik need sammud hariduse diferentseerimiseks tuleb arvata konesoleva perioodi
saavutuste hulka.

Samal ajal ei tule aga lakata otsimast uusi teid hariduse diferentseerimiseks. On
voimalik, et praegune erialaklasside siisteem on liialt kitsas, sest ta ei viimalda dife-
rentseeritud haridust koikidele ning jétab iildharidusliku kooli kokkuvéltes endiselt
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ithetaoliseks, Tasuks katsetada ka laiema profiiliga erialaklassidega, sest eesmdrgiks
pole ju pilaste varajane professionaalne ettevalmistamine, vaid siivendatum materjali
andmine vastavalt nende huvide ja vGimete suunale.

Jirgnevalt fakultatiivsetest ainetest, mis on Gppeplaanides juba monda aastat ja
millede hulka uus Sppeplaan suurendas. Fakultatiivsed ained annavad voimaluse muuta
dppeplaani paindlikumaks, kooli voimalustele ja Opilaste huvidele vastavamaks. Seni
on opetatud fakultatiivsete tundide arvel paljusid aineid, sealhulgas Haridusministee-
riumi soovituse kohaselt pedagoogika ja psithholoogia aluseid. Meie andmeil on Gpetajad
ja lapsevanemad viimase aine dpetamise iildiselt heaks kiitnud ja selle Spetamist luleks
jétkata. Fakultatiivsed ained vdimaldavad (uute dppeplaanide tundide arvu puhul} méne-
vorra parandada olukorda nende ainete Opetamisel, mis on Gppeplaanis jadnud vaes-
lapse ossa. Niiteks esteetilise kasvatuse tsiiklisse kuuluvad ained on praegu Oppeplaanis
vdhese tundide arvuga, kujutava kunsti Gpetamine 1opeb juba 6. klassis. Nii ei saa
garanteerida esteetilise kasvatuse fildiste tilesannete tditmist, eriti kui arvestada seda
suurt tihtsust, mis on nendel ainetel tulevase iihiskonna inimese kasvatamisel. Fakul-
latiivsete ainete valikuga' saab puudusi esteetiliste ainete Opetamisel leevendada, Kiisi-
tavaks jddb aga, kas vajalikul maddral. Sellepirast on hea, kui koolis leiavad kindla
koha kunstiajalugu, kinokunsti alused, kirjanduse erikursused ja teised sellised ained.
PGhimdtteliselt tuleb védraks tunnistada fakultatiivsete ainete tundide kulutamine opi-
laste Gppeplaanis olevate ainete programm-materjalide Gppimisel «jdreleaitamiseks».

Senisest rohkem oleks vaja teada ja arvestada opilaste arvamusi. Ka &pilasel endal
peaks olema voimalus valida paari variandi vahel, alles siis tiidavad fakultatiivsed
ained oma tdelist pedagoogilist funktsiooni. Et seda soodustada, tuleks luua vdikestes
koolides gruppe ka eri klasside opilastest, nditeks liita osa 9. ja 10. klassi Opilasi iihe
aine oppimiseks. Uute ainete Opetamise vajadus on {htlasi loominguliseks stiimuliks
opetajale, on vahend stagnatsiooni ja rutiini vastu, mille ile on samuti nurisetud. Uute
dppeainete Gpetamise kergendamiseks tuleb Gpetajaile korraldada kursusi, kus peardhk
pandaks selle teaduse alal saavutatule.

Kiillalt tohus pole meil debiilsete laste Opetamine. Erikoole ja -klasse debiilikute
jaoks on vihe, eriti rajoonides. Debiilsust ei diagnoosita igakord oigeaegselt, mistottu
5. ja 6. klassis on veel Opilasi, kes on faktiliselt debiilikud. Korrigeerimist vajaks
médrus, mille kohaselt last saab erikooli paigutada ainult vanemate ndusolekul.

Rahuldavalt on lahendatud kurtide ja pimedate laste paigutamine koolidesse. Puudus
on sanatoorsetest koolidest, koolidest raskete konehdirete, kuulmishdirele ja narvisiis-
teemi kurnatusega lastele, samuti psiihhopaatilistele lastele. Et TRU juures avatakse
defekloloogia osakond, siis laheneb lihemas tulevikus nende erikoolide kaadri probleem.

2. OPETAMISE METOODIKA PROBLEEME

Opetamise metoodika alal on vaadeldaval perioodil tehud palju muudatusi, Otsitakse
teid traditsioonilise Oppesiisteemi paindlikumaks muutmiseks. On loobutud lilemddra
{ihtlustatud nouetest Sppetunnile, mis lingib Sabloonsust, ja viiklastest ettekirjutustest.
Sellega on loodud eeldused Opetajate loova aktiivsuse arenemiseks. Metoodikaalastes
olsingutes on keskne &pilaste aktiviseerimine Gppetdos kui s6lmpunkt, mille lahenda-
misest olenevad paljud teised (teadmiste kvaliteedi ja iseseisva motlemise taseme tost-
mine, koduse t66 koormuse vihendamine, igavuse ja tuimuse érahoidmine tunnis,
distsipliin, todkasvatus oppimise kaudu, kohusetunde suurenemine),

Opilaste aktiviseerimise votetest on meil kbige populaarsem opilaste iseseisev 100
tunnis, s. t. dpetaja antud tédjuhendi jirgi omaette toimuv 6. Selle kohta on kirju-
tatud ka kaks dissertatsiooni (algklasside ja Eesti geograafia alal), on ilmunud mono-
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graafilisi t6id ja arvukalt artikleid. On koostatud ligi 50 toovihikut (enamik neist kiill
katset6ovihikud). Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudis on iseseisev t6o iiheks
keskseks uurimisteemaks. Kuid see on vaid viike murdosa sellest, mida vajatakse.
Meie andmeil peavad Opetajad iseseisvat t66d tildiselt vdga vajalikuks. Seepérast
ongi Gpetajate iiheks pretensiooniks, mida ajakirjanduses ja noupidamistel on kiimneid
kordi avaldatud, et té6juhendeid iseseisvaks 166ks, eelkdige tdovihikuid, antaks vilja
tsentraliseeritult, et nende alusel saaks téétada koikides ainetes ja koikides klassides
nii tunnis kui ka kodus, Sama on taotlenud Haridusministeeriumi opikute osakond oma
senises t66s ja olemasolevates plaanides, samuli ministeeriumi ainekomisjonid oma
plaanides. Kongressi materjalide hulgas on triikitud perspektiivplaan, millest ndeme,
el antakse triikituna vilja &pikust ja t66vihikust koosnev komplekt peaaegu koigis
ainetes. Tuleks kaaluda véimalust planeerida (66vihikute viljaandmist ka fiiiisikas, aja-
loos, kirjanduses ja geograafias koikides klassides, eriti kuj arvestada, et eeltédd sel-
leks on tehtud ja et tegemist on ainetega, kus saab erili histi kasutada niisuguseid
Looliike, millel on motlemist arendav vidrtus, Samade Opikute kasutamine 3—4 aasta
valtel (mille kohta on teatavasti olemas méérus) voimaldaks kergendada triikibaasi olu-

korda ja leevendaks paberipuudust, nii el téovihikute viljaandmise perspektiiv peaks
olema reaalne,

Uhtlasi on tarvis téovihikute puhul, nagu &pikutegi puhul, vilja todtada ja koos-
kolastada tildised printsijbid, mida ainete autorid peaksid silmas pidama. Maistagi ei
tohi see iihtlustamine piirata nende loomingulist individuaalsust, Toovihikuga peavad
kaasnema iiksikasjalikud metoodilised juhendid Gpetajale.

Vaadeldaval perioodil on Noukogude Liidus tekkinud ja areneb uus oppeviis —
programmdpe. See kujutab endast didaktika seisukohalt iiht iseseisva t66 liiki, mis
primitiivsemal kujul erineb tavalisest iseseisvast t66st eelkdige selle poolest, et opi-
lased saavad vahetult iga iilesande jdrel teada, kas nad sooritasid selle oigesti. Kesk-
koolis, nii meie vabariigis kui ka tleliidulises ulatuses, ei ole programmépe levinud
niivérd Opimasinate kasutamise ja tervete ainete vGi programmildikude programmee-
rimise suunas, nagu see on korgemates koolides. Otsingud programmdoppe alal on
seisnenud peaasjalikult programmdppe elementide rakendamises traditsiconilisse oppe-
stisteemi, kusjuures on kasutatud lihtsaid tehnilisi vahendeid. Sellel niibki keskkooli
seisukohalt olevat kdige suurem tulevik, Meie vabariigis on koige levinumaks pro-
grammoppe tehniliseks vahendiks perfokassett, Vabariikliku Opetajate Tdiendusinsti-
tuudi organiseerimisel on seda massiliselt toodetud, samuti on instituut vélja andnud
harjutustikke (kahjuks kiill viikeses tiraazis) perfokassetiga to6tamiseks. Tiiendus-
instituudis ja TRU pedagoogika uurimise kursusel todtab programméppe sektsioon,
millest osavotvad Opetajad on vilja toGtanud moned programmeeritud katsevihikud,
Programmé&ppe alal tehtud eksperimendid on ndidanud uudse té6viisi efektiivsust. Tdien-
dusinstituudis on vilja téstatud Opiraam, mida aga seni massiliselt ei toodela. Uldse
tokestab programmdppe rakendamist sama takistus mis iseseisvat toédki — on vaja
paljundada harjutusi koos vastavale tehnilisele vahendile kohandatud koodiga. Ilma
nende triikitud vahenditeta on programmoppe laialdasem rakendamine voimatu, sest
tehniline t66 materjali koostamisel ja paljundamisel on viga suur. Sel viisil ei saa
kuidagi tdita iiht programmoppe iilesannet — vihendada Opetaja mehhaanilist t56d
Opilaste t66de parandamisel ja vabastada ta loovate iilesannete jaoks, Sellepdrast on
tarvis planeerida koos téoévihikutega ka programmeeritud harjutustike viljaandmine;
muidugi vaib programmeeritud harjutused triikkida otse téovihikuisse,

Opilaste teadmiste kontrollimisel on toimunud nihked., Kontrollimise metoodika on
mitmekesistunud ja kirjaliku kontrolli osatihtsus suurenenud. Piiiitakse kasutada niisugu-
seid kontrollimise liike, mis vdimaldavad Opilaste teadmisi siisteemikindlamalt ja sage-
damini kontrollida ning kulutavad seejuures vihe klassi tédaega. Tunnustatud kontrol-
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limise liigiks on ainetest, mis annab hdsti vorreldavaid andmeid ja toob iilevaatlikult
esile liingad teadmistes. Jarjest rohkem levib tava otsustada koolide 166 tile mitte
oppeedukuse protsendi, vaid ainetesti tulemuste pohjal. Standardiseeritud aineteste on
koostatud Opetajate uurimist6d kursusel. Peaks suurenema ainetestide kui diagnoosi-
vahendite kasutamine Oppeaasta algul, et vilja selgitada lingad oOpilaste teadmistes ja
asuda nende ravimisele, Ent ka aineteste ei saa massiliselt kasutada, kui neid pole
vdimalik paljundada. On tarvis tsentraliseeritult koostada ja vilja anda ainetestide see-
riaid, See oleks iihtlasi hea voimalus kdige olulisema rohutamiseks, raudvaraliste tead-
miste kinnistamiseks. Sel teel saaks ka Opilaste teadmisi siistemaatilisemalt kontrollida;
saaks parandada praegu sagedasi olukordi, kus opilased likvideerivad oma ithe aineosa
eest saadud puudulikke hindeid teise aineosa eest saadud paremale hinnetega, teadmis-
tesse aga jaavad lingad. '

Eeldelduga on tihedalt seotud veel iiks, viimasel kolmel-neljal aastal aktuaalne prob-
leem — oOppetdd individualiseerimine, selle moningane kohandamine &pilaste indivi-
duaalsetele erinevustele. See ongi olnud paljude koolide metoodilise 166 teemaks ja
dpelajate uurimistdé kursusel todtab sellealane sektsioon. Esimesed uurimised nditavad,
et individualiseeritud dppimine voib Oppetdt taset suuresti LOsta, sealhulgas ka neljade
ja viite arvu suurendada, tugevamate opilaste voimeid realiseerida, Gppimises uusi
stiimuleid luua.

Oppetoo individualiseerimise iiheks vahendiks on eriklasside loomine ja fakulta-
tiivsete ainete opetamine, Peale selle tehakse katseid oOppeiilesannete individualiseeri-
miseks klassis, mis ongi Oppetéd individualiseerimise koige massilisem viis. Vajadus
oppeiilesannete individualiseerimise jdrele on suur, kuid sellegi tditmist takistab voi-
maluste puudumine &ppevahendite paljundamiseks. Individualiseeritud Gppetdd wvajab
erineva tasemega iilesannete ja harjutuste koostamist ning paljundamist, et neid oleks
voimalik Opilastele kitte anda 160ks tunnis ja kodus. Vidga suurt vajadust tuntakse
triikkitud kordamisharjutuste jédrele, mida saaks oOpilastele anda wvastavalt linkadele, mis
neil ilmnesid kontrolltéddes. Koiki neid harjutusi ja tilesandeid tuleks paigutada t66-
vihikute lisadesse.

Oppet$6 individualiseerimine eeldab aga ka teist laadi materjalide trikkimist, nimelt
taiendava populaarteadusliku kirjanduse ja iilesannete kogude valjaandmist vastavast
ainest eriti huvitatutele. Seesugust materjali saab kasutada oliimpiaadide ettevalmista
miseks ja samuti ringide td6s. Eriti vajavad sellist kirjandust keskastme oOpilased,
vanema astme opilased saavad osaliselt kasutada tdiskasvanuile mddratud kirjandust.

Opikute muutmine koolide raamatukogude omandiks ja opilastele ajutiseks kasutada
andmine tostab iiles veel iihe probleemi: oleks vaja igas aines kokkuvdtlikku kasi-
raamatut, mis esitaks ainest kdige olulisema kogu kooliastme ulatuses ja mille alusel
opilane saaks korrata ka eelmiste aastate kursusest peamist.

Meil on katsetatud ka nn. homogeensete klassidega, s. t. Opilased paigutatakse
paralleelklassidesse nende teadmiste taseme ja voOimete jdrgi. Seda on tehtud eelkdige
algklassides, alates 1. klassist, Probleemi uuritakse TRU pedagoogika kateedris. Haid
kogemusi sel alal on Tertu 8. keskkoolil. Teiselt poolt aga vdib esitada nende klasside
loomisele ka vastuargumente, mistttu massiliseks kasutamiseks neid esialgu soovitada
ei saa. Kahtlemata vdirib probleem edasist uurimist.

Kuna opilaste &ppeedukus algklassides on seotud nende edasijoudmisega kogu
koolipolve kestel, siis on viga oluline koolieelikute kooliks ettevalmistamine. Selline
koolieelne dpetamine, mis ei holma koiki lapsi, suurendab kohati veelgi laste efteval-
mistatuse erinevusi.

Huvitavaks eksperimendiks oppetdd individualiseerimise valdkonnas on E. Jaanvargi
initsiatiivil tehtud katsed Elva, Néo ja Tartu 5. keskkoolis, 2. klassist alates eraldati
oppeplaanis olevatest tundidest osa (kaks tundi eesti keelt ja 1 tund matemaatikat
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nadalas) ainult nérgemate Opilastega materjali kordamiseks, tugevamatele Gpetati sel
ajal voorkeelt. Viimastel mahajéamust ei tekkinud, mahajadjate jireleaitamisel aga
saavutati hdid tulemusi, Voiks kaaluda ka sellist varianti, kas voi esialgu algklassides,
et edukalt Oppijaile muudetakse t66nddal 5-pievaseks, laupdeviti kdivaed koolis iiksnes
mahajédjad ja maha jddma kaldujad.

Vaadeldaval perioodil pandi alus siisteemikindlale oliimpiaadide korraldusele koigis
teoreetilistes ainetes. Alustati matemaatikast, fiiisikast ja keemiast, Meie iilevabariigi-
line ajaloo oliimpiaad oli esimene selletaoline Noukogude Liidus.

On intensiivistunud kooliraadio 166, Gppetéds on hakatud kasutama lelevisiooni.
Uuritakse kooliraadio-saadete kuulamise ulatust ja efektiivsust. Opetajate Tiiendus-
instituudi ja televisioonikomitee on pannud aluse siistemaatilistele telekoolisaadetele,
mis annavad tundideks lisamaterjali.

Raadio ja televisioon teevad tanuvidrset tood opilastele klassiviliste teadmiste and-
misel ja selle t66 hoogustamisel (looduseséprade viktoriinid, «uudishimulike klubi»).
Ent nii raadio kui ka televisiooni kasutamine koolis on alles algstaadiumis. On tarvis
koostada kooliraadiosaadete perspektiivplaan, kasutada ira voimalusi, mida pakub
raadio spetsiifika, ja varuda koolides voi vihemalt pedagoogilistes kabineltides saadetest
helilintide kogu. Telekoolisaadetele heidetakse ette, et nendes kasutatakse peaasjalikult
filme, oleks aga vaja ka reportaaZe mitmesugustelt objektidelt, kuhu koolide ekskursioo-
nid kergesti ligi ei pddse, samuti koolipdraseid stuudiosaateid. Muidugi vajavad koolid
suureekraanilisi televiisoreid ja korralikke teleklasse.

Suur puudus on koolidel magnetofonidest ja heliplaatidest, samuti mitmesugustest
naitlikest vahenditest, katseriistadest, kemikaalidest jm. See pidurdab laboratoorseid
toid. Paljud kooliraamatukogud on puudulikult varustatud kohustusliku kirjandusega.
Viga suurt vajadust tuntakse mitmesuguste Gppematerjalide jérele, eriti praegu, mil
reid tsentraliseeritud korras on viga vihe saada. Seepirast vajavad koolid paljundus-
vahendeid, Paaris keskkoolis on rotaatorid olemas, Neid oleks vaja wviahemalt igale
haridussektorile. Massiliselt oleks aga vaja odavamaid paljundusvahendeid. Samuti
tuleks laborandi t66jGudu osaliselt kasutada materjalide paljundamiseks.

Praegune kisit6onduslik paljundamine on épetaja kui kvalifitseeritud Lodtaja téoaja
ddrmiselt ebaratsionaalne kulutamine,

Kéesoleval kevadel muudeti eksamite korda, vihendati 16pueksamite arvu ja toodi
sisse tlileminekueksamid 6, klassist alates. Fksamiaineks voib olla mis tahes aine ja
see leatatakse alles mai alguseks, mis loodelavasti stimuleerib Oppimist ja Gpetamist
kvaliteetsemaks muutma kdigis ainetes. Arvatavasti annab tulemusi ka hea oppeeduku-
sega Opilaste eksamitest vabastamine, mis on vaikeseks lisastiimuliks paremini oppi-
miseks.

*

Murrang peaks toimuma toélisnoorte koolide té6s. Siin on palju nurinat olnud
opilaste teadmiste kvaliteedi, suure viljalangevuse jm. iile. Eelkdige vajab tdpsustamist
ohtukooli funktsioon. Rahutust tekitab Shtukooli Opilaste koosseisu noorenemine, Ohtu-
kool ei ole filiaal koolist nérga edasijoudmise ja halva kaitumise pdrast viljalangenute
Jjaoks, kes loodavad seal kergemini libi saada ja keda sinna pealegi vigisi suunatakse,
Ohtukool on ikkagi eeskitt nende jaoks, kes Oppida tahavad, kuid pole mingitel tosistel
pohjustel seda seni teha saanud. Sellise htukooli kogu Oppesiisteem vajab reformee-
rimist ja Oppetdd vormide poolest méneti lihendamist korgemale koolile. Esimesi samme
selleks on juba astutud.

Didaktika ja pedagoogilise psiihholoogia areng tingib vajaduse pedagoogilist psiih-
holoogiat ulatuslikumalt rakendada kooli prakiikas. Aktuaalne on opilaste vaimsete
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vdimete ja lugemisoskuse diagnoosimine. Viimane, nagu uurimised nditavad, on praegu
paljudel keskastme opilastel madalal tasemel ja takistab edukat Gppimist. Igas suure-
mas koolis peaks kaadri komplekteerima selle arvestusega, et Opetajate hulgas oleks
iiks, kel on lavalisest parem ettevalmistus pedagoogilise psithholoogia valdkonnas. See
opetaja voiks siis juhendada teisi oma kooli ja viiksemate naaberkoolide opetajaid.
TRU-s tootab pedagoogilise psithholoogia alal mittestatsionaarne osakond ja luuakse
ka statsionaarne osakond, nii et kaadrit, kes seda ala tunneb, hakkab tulema.

Muutused, mis toimuvad praegu hariduse sisus ja Opetamise metoodikas, néuavad
Opetaja kiiret ja operatiivset informeerimist. Taiendusinstituudi kursused suudavad kor-
raga holmata vaid viikest osa Opetajaid. Seepdrast oleks vaja ka raadio ultraliihilaine
kaudu hakata oOpetajaile andma informatsiooni, kusjuures pedagoogilised kabinetid
voiksid selle materjali lindistada, et see oleks koigile kittesaadav. Samuti oleks vaja
taastada «Noukogude Opetajas» lisaleht, mis oleks piihendatud iiksikute ainete Gpeta-
mise meloodikale ja vdimaldaks anda Gpetajaile operatiivselt informatsiooni.

Opetamine on tihedalt seotud kasvatamisega. Oppetdd kasvatusliku efektiivsuse
suurendamisele on podratud viimasel ajal pidevat tdhelepanu. On uuritud (eriti Peda-
googika Teadusliku Uurimise Instituudis) kasvatuslikke vdimalusi eri oppeainete kaudu
opilaste teadusliku ja ateistliku maailmavaate kujundamiseks. Need probleemid vajavad
edasist uurimist ja hdid tulemusi saavutanud koolide ja Opetajate kogemuste arvesta-
mist. Senisest ulatuslikumalt tuleb uurida Gppeprotsessi moju opilaste tookuse, distsip-
lineerituse ning kohuse- ja vastutustunde arenemisele. Teiselt poolt on need isiksuse
omadused aluseks edukale dppetdole, milleta ka kui tahes tdiuslike didaktiliste vahendite
ja meetodite rakendamine ei anna soovitud efekti. Kasvatuslike probleemide ulatus-
likum kasitlemine ei kuulu kidesoleva ettekande raamidesse, seda tehakse kasvatuse
teooria sektsioonis.

Kokkuvéttena rohutaksin, et praegune hariduse sisu reformimine ei tohi mingil
médral norgendada meie tdhelepanu metoodilistele kiisimustele. Koik kavatsetavad
plaanid hariduse sisu tdiustamiseks on realiseeritavad iiksnes kaasaja didaktika tasemel
oleva 6petamismetoodika kaasabil.
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Abiks algklasside 6petajale

A. LINTS

Ajakirjanduses on tihti juttu olnud malemaalika Opetamisest 1. klassis, mondagi on
koneldud ka sellest, kuidas tootada 2. klassis. Nuid, mil 1. klassid on juba iile aasta
té6tanud uue programmi jargi ja eelolevast siigisest 2, klassides hakatakse rakendama
uut programmi, on aeg hakata rohkem tdhelepanu pétrama ka jdrgmisiele klassidele.

Suur tdhtsus uuele programmile iilemineku ettevalmistamisel oli entusiastide-katseta-
jate téol, kes, omandades ise kogemusi uut viisi t6olamiseks, julgustasid sellega ka teisi.

Nende eesrindlaste abistamiseks on moeldud ka jargnevad read. Jutt on siin sellest,
kuidas korrata 3. klassis Oppeaasta algul matemaatikat seal, kus 1. ja 2. klassis juba
katsetati uul viisi opetada, mida selles osas lisada uut.

a W

Nagu see on tavaks, alustatakse ka 3. klassis t66d varem Opitu kordamisega. Selleks
kasutame oOpikus «Elavad arvud IlI» 19, lk-ni toodud materjale. Osa korduvalest iiles-
annetest voib vahele jdtta ning lisaks votta moningaid teistlaadi iilesandeid, nditeks:

@® Arvuta 100 — (m 4 n).

Vota m asemele jargemooda arvud 8, 6, 7, 9, 5 ja n asemele iga kord 8,

Missuguse tehte pead sa alati esimesena teostama?

@ Kui palju on arvude 13 ja 9 summa suurem samade arvude vahest?

@ Liida iga arvuga a iga arv b.

a ‘ 43 35 56 48 51 53 Ee! 39 50

I b | 8 9 10 20 30 27 35 24 19

Lahuta igast arvust a iga arv b.
@ Missugused arvud sasb aselada tdhe asemele, nii et vorratus jaiaks oigeks?

17 4+ a<25 72 + m< 81 38>26 + x
22 + b<<31 86 + n <99 55>46 +y

@3+4-7 (34+4) 7 B 22 (16—7) -2
4+5:6 (4456 15—3:5 (15—3)-5

® 12+42:6 (12 + 42) : 6 (72—54):9  72—54:9
15+25:5 (15+25): 5 (80 — 64) : 8 80 —64:8

@ Arvuta 100 —m - n,
Vota m asemele jirgemooda arvud 7, 9, 6, 5, 8, 4 ja n asemele alati 8.

Missugune tehe tuleb alati esimesena teostada?
® 3:19+35 97 — 3-23 10 - 10 —42
28 2—48 244-38- 2 15426 + 3
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@ Téida jargmine tabel:

a | b ~ c ‘ a-b ab+4ec a-b—c
5 8 3
7 9 2
4 i 3
F 8 5
@ Kirjuta mirkidega ja lahenda:

a) 5 korda 7. e) Leia 18 ja 48 summa.
b) 48 jagada 4-ga. f) Leia 62 ja 37 vahe.
c) Leia pool 96-st. g) Leia 7 ja 19 korrutis.
d) Leia veerand 84-st. h) Leia 63 ja 3 jagatis.

i) Leia arv, mis on 7 korda suurem 12-st,

j) Leia arv, mis on 5 vorra vdiksem 45-st,

k) Leia arv, mis on 5 korda vdiksem 45-st,

1) Suurenda 8-t iiheksa vorra.

m) Suurenda 8-t iiheksa korda.

@ Leia puuduvad arvud:

a+8=>56 aiB==6b 72:8+a=45

ar9="72 a:7=28 36:44+a=80

a-6=42 a16=7 48 :6+a =062

a-8=064 a:9="7 45:54+a =281

Jarjekindlalt rakendatakse nii kordamisel kui ka edaspidises toos nimetusi liidetav,
summa, vihendatav, Iahutatav, vahe, tegur, korrutis, jagatav, jagaja, jagatis, et need
opilastele kindlalt meelde jddksid.

Pogusa kordamise korval, kus tuletatakse meelde nelja tehet arvudega 100-ni, kor-
ratakse koike seda, mis senini on omandatud hulkadest. Neid teadmisi niiid {ihtlasi
siivendalakse ja laiendatakse, Késitlus voiks olla nditeks jargmine.

Vaadeldakse pille,

@ Missuguseid hulki nded sa pildil?

@ Missuguseid hulki leidub klassis? kodus? melsas? ehitusel?

Tehakse kokkuvdte: Hulk voib koosneda iikskoik missugustest esemetest voi olendi-
test. Igat hulka kuuluvat eset nimetatakse hulga elemendiks.

@ Missugustest esemetest koosneb pildil kujutatud lelude hulk? Missugustest ele-
mentidest koosneb pildil kujutatud lindude hulk? (Varesest, varblasest, tuvist, harakast.)

® Nimeta nddalapievade hulga elemendid.

Hulkade kirjutamisel kasutatakse loogelisi sulgusid: {0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9}.

See on lihekohaliste arvude hulk., Nimeta selle hulga elemendid.

@ Kirjuta: a) 1 ja 9 vahel asuvate paarisarvude hulk,

b) ithekohaliste paaritute arvude hulk.

Hulkade tdhistamiseks kasutatakse suuri triikitdhti, Néiteks voime tidhistada iihekoha-

liste 3-ga jaguvate arvude hulga niiviisi:
A=1{0, 3 6, 9}

Seda kirjutist loetakse: «Hulk A koosneb arvudest 0, 3, 6, 9»,
Tiihe A asemel oleksime voinud kasutada mis tahes teist ldhte.

(Jargneb.)
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Esimeseks sammuks oleks katse saada
ettekujutust elanike arvust Euroopas iildse.

Rooma riigi pdevilt on sdilinud andmeid
seal toimepandud rahvaloendustest. Uheks
kindlamaks pidepunktiks on Rooma riigi
elanike arvu arvestused umbes meie aja
alguses, millel pohinevad K. J. Belochi
arvestused.® Esimesel paaril sajandil péarast
meie ajaarvamist kasvas rahvaarv Rooma
Euroopa provintsides vordlemisi ulatusli-
kult, Sellest annab tunnistust nende pro-
vintside iildine majanduslik téus. Euroopa
alad vdljaspool Rooma riigi piire olid suh-
teliselt harvall asustatud.

Il sajandist alates aga kdis Rooma riigi
lidneosa majandus alla ja rahvaste rdnda-
mine koos lopmatute sddadega pohjustas
Euroopas rahvaarvu tunduva languse. Kas
see langus oli nii suur, nagu seda vBib
jdreldada tabelist 1, pole sugugi kindel.”

Pidrast rahvaste rindamise 16ppu hakkas
rahvaarv jalle suurenema. X—XIV sajan-
dil toimunud rahvaarvu maérgatavast tou-
sust Lddne-Euroopas annab tunnistust sises
kolonisatsioon: melsi ja rohumaid voetakse
rohkesti pdldude alla, mdgedes touseb
asustus korgemale, asutatakse palju uusi
kiilasid, elustuvad vanad linnad ja tekib
palju uusi. Piitakse vallutada ning koloni-
seerida mnaaberalu: eurooplasi asub elama
ristisddijate riikidesse, sakslased ja skan-
dinaavlased tungivad peale slaavlastele,
balti ja soome sugu rahvastele, osaliselt
nende alasid asustades. Viikingite asundu-
sed tekivad Islandil, Gréonimaal ja koguni
Ameerikas.

Rahvaarvu suurele kasvule jiargnes kiire
ja siunge katastroof. 1346. aastal puhkes
Kaffas (Krimmis) katk, mis oli sinna too-
dud kas Hiinast voi Indiast. Katk levis
Konstantinoopolisse, sealt 1347. a, Sitsii-
liasse ja Genuasse, 1348. a. Pranlsusmaale,
mujale Itaaliasse, Inglismaale ja Hispaa-
niasse. Jargmisel aastal kandus katk Saksa-
maale ja 1350. a. Skandinaaviamaadesse.

* Lopp. Algus ,Noukogude Koolis” nr.
6 1968.

6 K. J. Beloch. Die Bevdlkerung der
griechisch-romisches Welt. Historische Bei-
trage zur Bevdlkerungslehre. 1. Leipzig,
1886. Lk. 502.

7 Arvud tabelis enne aastat 1100 p&hi-
nevad enamasti kaudsetel arvestustel.
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INGLISMAA,
PRANTSUSMAA,
SAKSAMAA JA

ITAALIA RAHVASTIK
LABI SAJANDITE*

H. PALLI,
ajalookandidaat

Katku suri ligi kolmandik elanikkonnast.
Hivitavale epideemiale jédrgnesid uued,
kuigi viaiksemad puhangud. Euroopa elanike
arv langes kuni 40 protsenti. Alles XVI
sajandi esimesel poolel saavutas Euroopa
rahvaarv selle taseme, mis tal oli enne
.musta surma”. Seega voiks nagu tdhel-
dada Euroopa rahvastiku kasvus omamoodi
tsiikleid: kuni III sajandini tous, siis lan-
gus, kusjuures III sajandil saavulatud tase-
mele joutakse uuesti alles XIII sajandil.
Uus tous kestab XIV sajandi keskpaigani,
millele jérgneb langus, ja alles XVI sa-
jandi esimesel poolel touseb Euroopa
rahvaarv eelmise ,rekordini“. Asustuse
vihenemisele, linnade ja kilade tithjene-
misele ning poéldude so66tijdamisele on
pithendatud palju uurimusi, Teatava iildis-
tava kokkuvéite nendest teeb W. Abel®
Tema arvates on sajandite ldbilikes tege-
mist vaid suhteliselt viikese siindimuse ja
suremuse vahekorra kdikumisega,® kuid
pika aja peale andsid ka viikesed muulu-
sed suure kumulatiivse efekti, Kuigi

# W. Abel, Die Wiistungen des aus-
gehenden Mittelalters. Stuttgart, 1955,

9 W. Abeli arvates tdusis aasta kesk-
mine siindimus Eurcopas XI—XXIII sajan-
dil ja XVI—XVII sajandil 42%e-ni, kesk-
mine suremus oli 36% ja iive +6%;
XIV—XV sajandil oli keskmine siindimus
39%o, suremus 41%o, iive —2%o (W. Abel,
Die Wiistungen des ausgehenden Mittel-
alters, 1955, Lk. 62).



W. Abeli seisukohti on arvustatud ja
rahvaarvu langusi on peetud palju wviik-
semaiks ning lithemat aega kestnuiks !, on

need siiski tdsiasjad, kusjuures Laéne-
Euroopas ilmnes esitatud tsiikkel koige

selgemini. Ida- ja Kagu-Euroopa demo-
graafiliste andmete ldbité6tamine aga vdib
ilmselt tuua senistesse arvestustesse tundu-
vaid korrektiive.

XV sajandi esimesest veerandist alanud
iildine rahvaarvu kasv FEuroopas sellest
peale jéatkub, kuigi iiksikutes Euroopa
maades on olnud vordlemisi suuri tagasi-
minekuid. Eriti kiireks muutus rahvaarvu
kasv XIX sajandil, kui tehniline revolut-
sioon 16i Euroopa maades eeldused kiireks
majanduslikuks tousuks ja arstiteaduse edu-
sammud pdhjustasid suremuse languse ja
keskmise eluea pikenemise, Aastal 1400
elas Euroopas ainult 12,1 protsenti maakera
rahvastikust, 1900. a. juba 24,9 protsenti.!

Euroopa iiksikute riikide kohta hakkab
rahvastiku hindamiseks kindlamaid pide-
punkte ilmuma XI sajandist peale. Uheks
tdhtsamaks andmete allikaks XI sajandist
on Inglismaa kuulus ,Domesday Book" —
revisjoniraamat, mille William Vallutaja
laskis aastail 1083—1086 koostada, et saada
iilevaadet oma kuningriigi maksuvoimest.
Selle jdrgi oli Inglismaal tollal iile 283 000
majandi. Olenedes sellest, mitu inimest
arvestada keskmiselt {ihe majandi kohta ja
kui tdielikuks pidada arvestust (osa ma-
jandeid, samuti osa territooriumi jai ilm-
selt arvestamata), on saadud Inglismaa ela-
nike arvuks 1,1 kuni 2,5 miljonit inimest.!?
Ténapédeval on J. C. Russell, kes muude
allikate alusel arvestab ka nende sajan-
dite demograafilisi protsesse, jddnud pea-
tuma minimaalsel arvul, oletades, et jarg-
mise kahe ja poole sajandi jooksul toimus
Inglismaal rahvaarvu viga kiire kasv (kuni
3,7 miljonini).!?

10 Niiteks Urlanis 1941, lk. 344—347 ja
mujal.

1l Hapopasoe xozsiictBo CCCP B 1962
ropy. CratucTHdecKkMii exerofHux. M.
1963. Lk. 645.

12 Urlanis 1941, 1k, 50—51.

13 Vt. tabel 2.

Prantsusmaa elanike arvu on piiiitud
arvutada majandite (,feu”) arvu jérgi. Et
aga osa neist on vaid fiskaalsed {ihikud ja
iihes majandis elanud inimeste keskmise
arvu kohta tehtud oletused koéiguvad, on
rahvaarvu Prantsusmaal XIV sajandil hin-
natud iisnagi erinevalt. Ilmsell oli see kus-
kil 17 miljoni ldhedal.!* Saksamaa rahva-
arvu hinnatakse samal ajal 14 miljonile!®,
Itaalias 10—11 miljonile.'® Tuleb aga ar-
vesse vitta, et kaks viimast maad ei moo-
dustanud iihtseid riike. Itaalias toimus X
sajandiga vorreldes maa lGunaosa, eriti
Sitsiilia majanduslik degradeerumine, mil-
lega vihenes seal ka rahvaarv.” Uldse
voib oletada, et rahvaarv kasvas Itaalias
ja Prantsusmaal XI sajandiga vdrreldes
aeglasemalt kui Saksamaal ja Inglismaal.'®

~Musta surma” ld6dud haavadest toibu-
sid Euroopa maad aeglaselt. Inglismaa, kes
(parast 100-aastase sbja loppu) suutis
eemale jadda Furoopa mandril méllavatest
laastavatest sGdadest, muutus pikkamisi,
kuid pidevalt rahvarikkamaks.'® Eriti kii-
resti hakkas elanike arv Inglismaal suure-
nema XIX sajandil, ajal, millal Suurbritan-
nia muutus ,maailma téokojaks”.

Prantsusmaal  pidurdasid rahvastiku
kasvu rohkearvulised sdjad ja usuvaenud
(hugenottide pagendamine).”® XIX sajandil
seletub rahvaarvu aeglane kasv perekonna
teadliku reguleerimisega, mida hakkasid
teostama k&ik rahvakihid.*

Saksamaale, mis jdi killustatuks, andis
tohutu léogi 30-aastane sbda (Viirtember-
gis oli enne sbjategevuse kandumist tema
territooriumile 458 000 elanikku, pdrast
ainult 97 000).”2 Preisimaa elanike arvu
kiire kasv toimus peaasjalikult territoo-

1 Vt, tabel 3. 1328, a. piires 13,5 milj.
iimber.

15 Vt, tabel 4.

16 Enciclopedia Italiana, t. XIX. Roma,
1933. Lk. 742

17 Sitsiilias oli X sajandil 2 miljonit, XIV
sajandil ainult 1150000 elanikku (Urla-

nis 1941, lk. 65, 162. F. Maggiore-Perni
jargi).

18 Yrd. tabelid 4 ja 2.

19 vt, tabel 2.

20 Vi, tabelid 3 ja 5.

21 Vt. tabel 5.

22 Vt. tabel 6.
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riumi laienemise, mitte niivérd loomuliku
juurdekasvu arvel.® XIX sajandil aga
hakkas Saksamaal rahvaarv kiiresti kas-
vama.” Ka Itaalia rahvaarv, mis XVIII sa-
jandini kasvas aeglasell, hakkas XIX
sajandil kiiresti suurenema.??

Nii toimusid XIX sajandil markimisvadr-
sed muutused nelja Lddne-Euroopa suur-
riigi joudude vahekorras, XIX sajandi
algul oli Prantsusmaa Lé&dne-Euroopa
rahvarikkaim riik ja Napoleon véis tugi-
neda mitte ainult oma sojalisele geeniu-
sele, vaid ka rohkele nekrutite juurdevoo-
lule”® Pealegi olid Saksamaa ja Itaalia
killustatud. Kuid 1861. aastal Itaalia iihen-
dati (1861. a. rahvaloenduse jérgi oli Itaa-
lia kuningriigis ilma paavsti ja Austria
valduses olevate Itaalia maadeta 21,8 mil-
jonit elanikku)®’, 1871, aastal iihines Saksa-
maa.

Nagu teada, sai Prantsusmaa aastail
1870—1871  Saksamaaga sbdides liiiia
(1866, a. oli Prantsusmaal 4,4 miljonit
20—34 aasta wvanust meest, Saksamaal
1871. a. aga 4,7 miljonit).2® Esimeses maa-
ilmasdjas suutis Prantsusmaa vastu pi-
dada vaid tdnu Inglise ekspeditsioonikor-
puse abile ja erili asjaolule, et Saksamaa
pidi sddima kahel rindel (20-—34-aastasi
mehi oli Prantsusmaal 1911. a. — 4,5 mil-
jonit, Saksamaal 1910, a. — 7,7 miljonit).2?

Nii peegeldavad muutused elanike arvus
teataval madral ka riikide osatdhtsuse

23 Vi, tabel 6,

4 Vt, tabel 7.

25 Vt. tabel 8. Itaalia rahvastiku ajaloo
klassikalise tilevaate andis juba K. J. Be-
loch. Bevolkerungsgeschichte Italiens. Bd.
I. Berlin, 1937; Bd. II. Berlin, 1964;
Bd. III. Berlin, 1961. (K. J. Beloch suri
1929. a, IT ja III koide anti valja kasikirja
jargi.) Uuemad uurimised (toodud tabeli-
tes) on méneti muutnud K. J. Belochi esi-
tatud arve.

* Prantsusmaal oli XIX sajandi algul
28,3 (vt. tabel 5), Saksamaal 24 (W. Abel,

tsit. teos, lk. 62), Itaalias umbes 19 ja
Suurbritannias umbes 10,3 miljonit
elanikku.

27 Enciclopedia Italiana, t. XIX. Roma,
1933, Lk. 742.

% D. Kirk. Population and Population
Trends in Modern France. ,Population Mo-
vements in Modern European History".
New York, 1964. Lk. 96.

Y Sealsamas.
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muutumist, Suurbritannia tousis vdikesest
riigist mitte ainult maailmariigiks, vaid ka
itheks rahvarikkamaks FEuroopa maaks.
Prantsusmaa minefas oma endise juhtiva
osa ja koha Laddne-Euroopa rahvarikkaima
riigina. Saksamaa majanduslik esilekerki-
mine XIX sajandil oli seolud ka tema
rahvaarvu kiire kasvuga.

Rahvaarvu muutumine peegeldab vaid
mitmesuguste rahvastikus toimunud prot-
sesside (vanuselise koosseisu ja keskmise
eluea muutumise, loomuliku iibe, migrat-
siooni) kogusummat, Omaette probleemiks
on linnad ja linnastumine. Ilmselt oleks
olstarbekas neid edaspidi iiksikasjalikumalt
kasitleda.

Tabel 1
Rahvaarv Euroopas (miljonites)!

Aasta Rahvaarv Aasta  Rahvaarv
400e.m.a, 23 1400 45
1p.m.a. 37 1450 60
200 67 1500 69
700 27 1550 78
1000 42 1600 89
1050 46 1650 100
1100 48 1700 115
1150 50 1750 140
1200 61 1800 188
1250 69 1850 266
1300 73 1900 401

1350 51

!'B. H Slicher veon Bath The
Agrarian History of Western Europe. A, D.
500—1850. London, 1963, Lk. 78 (M. K. Ben-
nett'i jargi),

Tabel 2
Rahvaarv Inglismaal, Walesis ja
Sotimaal (tuhandetes)!

Inglis- 5 Soti-

Aasta s Wales s
1086 1100 100 275
1348 3700 200 550
1430 2100 125 350
1545 3220 250 688
1570—
—77 4400
1695 5000
1750 - 6100 1300
1801 85893

1811 10 164 1806
1821 12 000 2092
1831 13 897 2364
1841 15914 2620 :




1851 17 928 2889
1861 20 066 3062
1871 22712 3360
1881 25974 3736
1891 29 002 4026
1901 32 528 4472
1911 36 070 4761

1 J. C. Russell, British Medieval Po-
pulation. Albuquerque. 1948. Lk. 235, 361,
362 (a-d 1086—1545); M. R. Reinhard,
A. Armengaud, Histoire générale de
la population mondiale. Paris, 1961. Lk. 87
(1570—77); D. V. Glass, Two Papers on
Gregory King, ,Population in History".
London, 1965. Lk. 203 (1695); E. A, Wrig-
ley, A Simple Model of London's Impor-
tance in Changing English Society and Eco-
nomy 1650—1750. ,Past and Present”
Ne 37, July 1967, Lk. 44 (1750 Inglismaa ja
Wales); H. Moller, Introduction. ,Popu-
lation Movements in Modern Europan His-
tory”. New York, 1964. Lk. 5 (1750, Soti-
maa); The Statesman's Year-Book 1957.
Ninety-fourth Annual Publication. London,
1957. Lk, 64, 70 (1801—1911, rahvaloen-
duste andmed).

Vanemate aegade kohta on ka teisi arve,
1086. a. Inglismaa ja Walesi rahvaarvu
on hinnatud 1,8—2 miljonile; 1700. a. —
5,8 miljonile; 1750. a. — 6,5 miljonile,

Tabel 3

Rahvaarv Prantsusmaal’
(tdnapdeva territooriumil; miljonites)

1328 17,6
1500 15

1577 18

1650 20

1700 21—22
1750 22,7
1871 37,8
1881 39,2
1901 40,7
1911 41,5

I Reinhard, Armengaud, tsit

teos, lk. 88 (1577); A. Sauvy, La popula-
tion. Paris, 1959. Lk. 84 (1650); L. Henry,
The Population of France in the Eighteenth
Century. ,Population in History", lk. 455
(1700); A, Sauvy, Some Lesser Known
French Demographers of the Eighteenth
Century. ,Population Studies® V, Nr. 1.
1951, Lk. 15 (1750).

Annuaire statistique de la France.
66 vol. Retrospectif. Paris, 1961. Lk, 34—36
(1871—1911); J. C. Russell, Late Ancient
and Medieval Population. ,Transactions of
the American Philosophical Society”. New
Series. Volume 48, Part. 3. Philadelphia
1958. Lk. 105 (1328, 1500).

Tabel 4

Rahvaarv Saksamaal
(1871, a. territooriumil; miljonites)

1200 8
1340 14
1470 10
1500 12
1600 20
1620 16
1740 18

I'W, Abel, tsit. teos, lk. 62 (1200, 1340,

1470, 1620, 1740); Reinhard, Armen-
gaud, tsit. teos, 1k. 89 (1500, 1600).

Tabel 5
Rahvaarv Pranisusmaal (tuhandetes)!:?
1776 25612
1786 26 596
1791 27 022
1796 27 578
1801 28 288
1811 29 561
1821 31 065
1831 32991
1841 34 414
1846 35 386
1851 35783
1856 36 039
1861 37 386
1866 38 067
1872 36 103
1876 36 906
1881 37 672
1891 38 219
1896 38 343
1901 38 962
1906 39 252
1911 39 602

1 J,Bourgeois-Pichat, The Gene-

ral Development of the Population of
France since the Eighteenth Century. ,Po-
pulation in History”, lk. 498; Annuaire
statistique de la France, 66 volume. Retro-
spectif, Paris. 1961. Lk. 11 (rahvaloenduse
andmeil).

2 1776—1856 ilma Savoja ja Nizzata;

1861, 1866, tdnapdeva territooriumil;
1872—1911 ilma Elsass-Lotringita.
Tabel 6
Rahvaarv mones Saksa riigis (tuhandetes)
Aasta Riik Rahvaarv
1598! Viirtemberg 414
1623! o 458
16392 ¥ 97
1645° b 121
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16527 it 166
16692 = 218
16732 i 251
17072 X 343
17003 I 340
1740° 5 SN 472
17753 s 516
17943 = 614
1800% o 660
18346 7 1633
17007 Preisimaa 1300
17554 it 3865
17644 i 3616
1800? . 5129
1805° W 5379
18346 S 13 691
18345 Baier 4251
18345 Saksi 1596
18718 Preisi 24 691
18718 Baieri 4863
18718 Saksi 2556
18718 Viirtemberg 1819

! Urlanis, 1941, 1k, 125,

>Sealsamas, lk. 128,

9Reinhard, Armengaud, lk. 175,

*Urlanis, 1941, k. 332.

SSealsamas, 1941, lk. 133.

B, Gleitze, Statistisches
Leipzig, 1935. Lk. 462.

TH. Moller, Introduction. ,Popula-
tion Movements in Modern Europan His-
tory". New York, 1964, Lk. 5.

8 Brockhaus' Konversations-Lexikon.
Leipzig, 1883. XIII Aufl, B. V. Lk. 221,

Tabel 7

Lexikon,

Rahvaarv Saksamaal!
(1871. a. piirides, Elsass-Lotringiga)

Rahvaarv
Aasta {tuhandetes)
1816 24 833
1830 29 768

1840 32785
1849 35129
1856 36 260
1861 38 003
1866 39 787
1871 40 997
1880 45 095
1890 49 241
1900 56 046
1910 64 568
1913 66 978

1 A. 1816—1871 B. Gleitze, Stat, Lexi-
kon, lk, 48. A. 1880—1913 K. Witthauer,
Die Bevolkerung der Erde. Gotha, 1958.
Lk. 184,

Tabel 8

Rahvaarv [taalias
(tinapdeva territoorium 301 000 km?)!

Aasta Milj. el.
1500 iile 10
1550 ligik, 11
1600 B i
1660 O
1700 o il
1770 w17
1820 20,4
1840 23,3
1861 26,1
1871 28,0
1881 29,8
1891 31,8
1901 34,0
1911 37,0
1921 37,9
1931 41,2
1941 44,5

' C. M. Cipolla, Four Centuries of
Italian Demographic Development. ,Popu-
lation in History". London, 1965. Lk. 573.

Kodanlik-natsionalistliku propagan-
da peamiseks loosungiks kodanlikus
Eestis kogu tema eksisteerimise wviltel
oli «iseseisvuse» idee, kodusdda ja
vélisinterventsiooni Noukogude-Vene-
maa vastu kujutati eesti rahvusliku
iiritusena, s. o. eesti rahva «vabadus-
sbjana». Vaatleme faktide ja arvude
varal, mida kujutasid endast «Eesti
vabadussGda» ja kodanlik «iseseisvus».

Kodanliku Eesti tekkimise ajaks tu-
leb pidada 1918. a. novembri- ja det-
sembrikuud, millal Esimeses maailma-
sbjas liiliasaamise ja 9. novembril
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cIseseisvac¢
kodanliku Eesti
riigivolgnevus

M. KODRES

1918. a. puhkenud revolutsiooni taga-
jdrjel Saksamaa oli sunnitud kapitu-
leeruma. Saksa okupatsioonivoimudel
Eestis ja nende kisilastel, balti paru-
nitel, oli selge, et nad ei suuda s&jast



tiidinud saksa sodureid enam kaua
kinni pidada. Sellepdrast, kartes eesti
tidrahva relvastatud  wviljaastumist
ning 1917. a. Oktoobrirevolutsiooniga
kehtestatud ndukogude korra taasta-
mist, otsustasid saksa okupandid voi-
mu eesti kodanlusele iile anda enne
Saksa okupatsiooniviigede Eestist lah-
kumist.

11. novembril 1918. a. moodustas
eesti kodanlus Saksa imperialistide
toetusel oma ajutise wvalitsuse ning
19. novembril vormistati Riias v&imu
iileandmine nn. iileandmise lepinguga,
millele kirjutasid alla Saksa valitsuse
nimel A. Winnig ja eesti kodanluse
poolt teedeminister F. Peeterson, dr. K.
Konik, advokaat A. Birk ning kaup-
mehed W. Puhk ja L. Luht.!

See sobing saksa okupatsioonivoimu-
de ja eesti kodanluse wvahel kutsus
esile revolutsiooniliselt —meelestatud
eesti todtajate pahameele ning 19. no-
vembril 1918. a. Tallinnas valitud t66-
liste saadikute ndukogu péordus ld-
kitusega Venemaa proletariaadi poole
abi saamiseks Eesti kodanluse dikta-
tuuri kukutamiseks ja noukogude
voimu taastamiseks.

Revolutsiooni puhkemine Saksamaal
andis Noukogude Venemaale vdimaluse
3. mirtsil 1918. a. keiserliku Saksa-
maaga solmitud Bresti rahulepingu
tithistamiseks ning wvoitluse alustami-
seks saksa okupantide poolt vallutatud
maa-aladel, sealhulgas ka Eesti terri-
tooriumi vabastamiseks. Tallinna
Noukogu iileskutsele vastu tulles andis
Noukogude walitsus Punaarmee eesti
ning teistele vdeosadele kdsu vabasta-
da Eesti territoorium vilismaistest
imperialistidest. 22. novembril 1918. a.
alustas Punaarmee pealetungi Narva
rindel.

Kohkunud eesti kodanlus avaldas
samal péeval iileskutse «FEesti Vaba-
riigi kaitsjatele», milles Eesti ajutise
valitsuse peaminister K. Péts ja sdja-
minister A. Larka piiiidsid eesti rah-
vast hirmutada «punase terroriga».
Uleskutses teldi muu seas: «Kui enam-
lastel korda peaks minema itile Narova
joe Eestimaa piiridesse tungida, siis
tihendaks see Eesti Vabariigile ja tema
elanikkudele kboige tosisemat héada-
ohtu, hévitavat korralagedust ja iile-
iildist veresaunax».

Samas iileskutses avaldas Eesti aju-
tine walitsus veendumust, et «Saksa
sdjavied, kelle hooleks Eesti idapiiri
kaitsmine on usaldatud, oma kohust

I Riigi teataja (RT) 1918, nr. 1, 1k. 7.
Eesti NSV ajalugua. Tallinn, 1957. LK.
383, 384,

vana vahvusega tididavad».? Kuid saksa
tidkide abil piisinud kodanliku walit-
suse see lootus ei tditunud. Eesti ko-
danliku vabariigi piiride kaitsmine ei
olnud muidugi sbjas wvisinud saksa
sodurite huvides ja pédrast esimesi la-
hinguid Punaarmeega alustasid Saksa
okupatsioonivied iildist taganemist.?

Saksa okupatsioonivdgede revolutsi-
ooniline meelsus ja nork vditlusvoime
sundisid Eesti ajutist valitsust abi ot-
sima Antandi imperialistidelt, kes olid
samuti mures Punaarmee edusammude
parast. Kuigi Antandi valitsevad ring-
konnad Eesti ajutist valitsust ei tun-
nistanud, olid nad huvitatud Eestis
kontrrevolutsioonilise rinde siilitami-
sest, sest nad taotlesid koos wvene
valgekaartlastega Venemaal kapitalis-
mi ja tsarismi taastamist.®

Uhenduses Saksa okupatsiooniarmee
Eestist lahkumisega asus eesti kodan-
lus oma armee loomisele. Antandi va-
litsevad ringkonnad aga suunasid
Balti merele Inglise sGjalaevastiku,
hakkasid saatma Eestisse relvi ja sdja-
moona ning virbama palgasddureid
Soomest, Rootsist ja Taanist ning
lddneriikide vangilaagritest endise
Vene armee sdjavidelaste hulgast.’

Noukogude-vastase sdja pidamine
noudis raha, sellepdrast andis Eesti
ajutine wvalitsus 11. detsembril 1918. a.
viilja médruse 30 miljoni eesti marga
suuruse siselaenu mahutamise kohta,
kusjuures peaminister K. Péts ja ra-
handusminister J. Kukk esitasid iiles-
kutse, milles muu hulgas konstateeriti
jirgmist: «Sdjapidamiseks on vaja —
raha, raha ja veel kord raha! Vaja on
viljamaalt sojariistu osta, sGjameestele
moona osta ja palka maksta. See koik
nouab hulka miljoneid.»® See 30 mil-
joni marga suurune siselaen ei suut-
nud muidugi eesti kodanlust péésta,
sest et isegi tema enda ringkondades
polnud Eesti markadel mingit usaldust,
kuna nende viidrtust ei olnud kindlaks
méératud ja neil polnud mingit katet.”
Et aga palgasdduritele oli wvaja tasu

2 RT — 1918, nr. 2, lk. 5.

3 J, Raid. Okupatsiooni ikkes. Tal-
linn, 1966. Lk. 189,

4+ Eesti NSV ajalugu..., lk. 378, 386;
P. Vihalem, Eesti kodanlus impe-
rialistide teenistuses. Tallinn, 1960.
Lk. 78.

5 RT — 1918, nr. 1, 1k. 4; J. Raid.
Okupatsiooni ikkes, lk. 193, 196.

6§ P. Vihalem, Eesti kodanlus, lk.
430; RT — 1918, nr. 6, 1k. 1.

7 0. Cenpe, 3aBUCHUMOCTb Oypiyas-
HOIW DCTOHMM OT MMIIEPHANMCTHYECKUX
ctpad, Tanans, 1960. Lk. 84, 85.
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maksta, siis suunas Eesti ajutine valit-
sus oma esindajad (O. Strandmann ja
A. Rei) vilismaale Antandilt raha pa-
luma ja uusi «vabatahtlikke» virbama.®
1918. a. detsembris sai Eesti ajutine
valitsus Soomelt laenuks 20 milj.
Soome marka, millest 16 milj. marka
ldks Soome «vabatahtlikele» palga
maksmiseks.! Imperialistid aga ei ka-
vatsenudki eesti kodanlusele laenu
anda — nad hakkasid saatma Eestile
volgu relvi ja muud wvarustust omal
drandgemisel ja spekulatiivsete hinda-
dega.!0

Seoses Antandi s6jakdigu organisee-
rimisega Petrogradile anti Eesti varus-
tamine toiduainete ja muude kaupa-
dega 1919. a. maist alates «Ameerika
Abistamise Komiteele» (American Re-
lief Administration ARA-le, kellega
Eesti kodanlik valitsus 10. mail 1919. a.
sellekohase lepingu sdlmis. Ainuiiksi
1919. aasta jooksul suunasid imperia-
listid Eestisse 1387 laeva, mis toimeta*
sid kohale 210519 tonni sdjavarustust.
Kogu interventsiooniperioodi jooksul
toimetati Eestisse 62240 tonni mitme-
suguseid toiduaineid, sellest USA-st
53 554 t, Inglismaalt 8224 t ja Taanist
462 1.'' Peale selle said eesti valged veel
Saksa okupatsioonivéimudelt tasuta
paranduseks hulgaliselt relvi ja muud
sbjavarustust sellistes kogustes, et md-
nedest neist jdtkus talle kuni klassi-
soja lopuni.

Prantsusmaalt USA likvideerimisele
médratud sojavarustuse ladudest
1919.—1920. a. Eestisse saadetud kau-
pade tasu maksmise kindlustamiseks
andis kodanliku Eesti wvalitsus USA
valitsusele kolm wv&lakohustust kogu-
summas 15 miljoni dollari peale,
maksutdhtaegadega 30, juuni 1922,
1923. ja 1924. a. ning 5%-ga aastas
alates 30. juunist 1919.!2

Pérast Antandi poolt 1919. a. oktoob-
ris Petrogradile organiseeritud sd&ja-
kédigu loplikku ldbikukkumist, — sel-
les sdjakdigus toetas kindral J. Laido-

*P. Vihalem, Eesti kodanlus...
1k, 326.
9 «Eesti Majandus». Tallinn, 1925.

Nr. 11, lk. 167; P. Vihalem, Eesti
kodanlus..., 1k. 485;0. Cenpe, 3asu-
CUMOCTE OYpsKyasHOM 3CTOHMM OT MM-
nepuanMcTudeckux crpa, lk. 84

0 Eesti Entsiiklopeedia, II. Tartu,
1833. Lk. 596; P. Vihalem, Eesti ko-
danlus..., lk. 491,

P, Vihalem, Eesti kodanlus..,,
1k. 492, 493, 199,

!* Riigikogu protokollide lisad 11.
jaan. — 26. mértsini 1926. a. (X istung-
jérk), lisa nr. 170, veerg 297.
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neri armee valgekaartliku Loodearmee

pealetungi, — otsustas valge-eestlaste
videjuhatus desarmeerida oma endised
relvavennad — vene valgekaartlased

— nende iile Narva joe taganemisel,
sest eesti kodanlus kartis, et wvalge-
kaartlaste jidlitamisel vdivad Punaar-
mee videosad Eesti territooriumile
tungida.

Seoses Antandi poolt Petrogradile
alustatud pealetungiga alustas eesti
tédtav rahvas Kommunistliku Partei
iileskutsel massilist voitlust sGja 16pe-
tamise ja Noukogude Venemaaga rahu
solmimise eest. 1919. a. siigisel toimu-
sid pidevalt streigid, kddrimine eesti
valgearmees muutus #hvardavaks.!?
Need siindmused sundisid eesti kodan-
lust Noukogude Venemaaga rahulibi-
rédkimisi alustama ja 2. veebruaril
1920. a. kirjutati Tartus alla rahule-
pingule. Rahulepingu alusel sai kodan-
lik Eesti 15 milj. kuldrubla, s. 0. 11,6
tonni kulda (1 rubla sisaldab
0,7742 g kulda) ja Noukogude valitsus
vabastas ta tsaristliku Venemaa vdlga-
dest.!

V. I. Lenin andis kodanliku Eestiga
s6lmitud rahulepingule korge hin-
nangu. Ta kirjutas: «Me sGlmisime
rahu Eestiga, — esimese rahu, mil-
lele jdrgnevad teised, avades meile
voimaluse kaubavahetuseks Euroopa ja
Ameerikaga.»'® =

Eesti kodanlus ei eitanud, et tema
sdjavolad Antandi riikidele olid tekki-
nud Noukogude-vastase vaitluse taga-
jérjel, kuid eesti kodanlik-natsionalist-
lik propaganda piiiidis kujutada seda
klassisdda eesti rahva «vabadussGjanas.
Nii viaitsid riigivanem K. Piits, rahan-
dusminister G. Vestel ja riigisekretir
K. Terras 1922. a. riigieelarve projekti
seletuskirjas demagoogiliselt, et kodu-
sojas «kogu rahva (loe: eesti kodan-
luse — M. K.) esimene tdhtsam iiles-
anne seisis selles, et maksku mis mak-
sab oma olemasolu pealetungiva vaen-
lase wvastu kaitsta», s. o. kaitsta end
Punaarmee ja ndukogude vdimu eest.!®
Antandi imperialistid maistsid viga
histi, et eesti kodanlus piitiab «maks-
ku mis maksab» vdimule péiseda,
sellepdrast saatsid nad kodusdja aas-

3 A, Koop, NSV Liidu ja kodanliku
Eesti suhted aastail 1920—1928. Tal-
linn, 1966. Lk. 45, 49.

14 Relvaga Oktoobrirevolutsiooni
kaitsel ..., lk. 460; Eesti NSV aja-
lugu ... lk. 419, 420.

V. I. Lenin, Teosed, 30. kd.,
Ik, 319.

16 ORKA, f. 80, nr. 1, s.-{i. 1071, 1k
2, 5, 83



tail Eestisse ainult relvi, toiduaineid ja
tarbeesemeid, mis koik ebatootlikult

sbja otstarbeks é&ra kulutati. Seda
toendab rahandusminister J. Kuke
sbnavott Asutavas Kogus, milles ta

tunnistas, et ajavahemikul 1918. a. no-
vembrist kuni 1919. a. aprillini moo-
dustasid stjakulud iile 809, riigikassa
kogu viljaminekust.!?

Eesti kodanlusele osutatud abi eest
kirjutasid Antant ja teised kapitalist-
likud riigid esialgu kodanliku Eesti
volakontosse: USA — 14,1 milj. dolla-
rit, Inglismaa — 0,34 milj. naelster-
lingit (toitlusvélg ja Inglise admirali-
teedi laen), Prantsusmaa — 13,1 milj.
{franki, Taani — 0,6 milj. Taani krooni
ja Soome — 21,5 milj. Soome marka,
mis koik kokku oli 6,2 miljardit Eesti
marka.'® 1, jaanuariks 1921. a. suure-
nesid Eesti sojavolad 6,5 miljardi mar-
gani!® ehk 67,32 milj. Eesti kroonini*
ning jagunesid riikide vahel jérgmi-
selt: USA-le 58,31 milj., Inglismaale —
5,72 milj., Prantsusmaale 2,95 milj. ja
Taanile 0,34 milj. Eesti krooni2® Eesti
sojavdlg Soomele oli tasutud 1921. a.
kogusummas 24,2 milj. Soome marka,
millest 2,6 milj. marka olid protsen-
did.®

USA valuutas oli 67,32 milj. Eesti
krooni 18,3 milj. dollarit, Inglise rahas
aga 4,4 milj. naelsterlingit.®

Et 1. jaanuariks 1922. a. oli Eestis
1097733 inimest, siis oli séjavdlgade
koormus iihe elaniku kohta, kaasa ar-

vatud lapsed ja raugad, 61,3 Eesti
krooni.
Kodanliku Eesti sojavdlgade (68

miljardit marka) tohutut koormust ise-
loomustab veel see, et oma mahult vor-
dusid need iihe riigieelarve aastatulu-
dega (1921. aastal 6,4 miljardit marka),
kuna kodusdja iildkulud ulatusid eesti
kodanluse enda andmeil 179 miljoni
kroonini (ca 18 miljardi margani), s. o.

17 A. Koop, NSV Liidu ja kodanliku
Eesti suhted. .., 1k. 25, 26.

18 ORKA, f. 80, nr. 2, s.-ii. 1161, lk.
314; Riigikogu istungjérkude protokol-
lide lisad, 1924, lisa nr. 12, veerud 93,
94.

19 ¢Eesti statistika» 1922, nr. 1—2, 1k
206, ja «Eesti 1920—1930». Tallinn, 1931,
Lk. 262.

* 1921, a. 1 Eesti kroon — 98,3 Eesti
marka (vt. «Eesti 1920—1930», lk. 262).

20 «Eesti 1920—1930», lk. 262.

2l Riigikogu istungjirkude proto-
kollide lisad, 1924, lisa nr. 12, v. 94.

22 1922, a. 3. jaan. kursi jargi 100
dollarit = 368 Eesti krooni ja 100 nael-
sterlingit = 1535 [Eesti krooni (vt.
«Eesti 1920—1930», 1k. 262.

iiletasid nelja riigieelarve aasta kulu-
sid (1918/19—1922).2* Et aga kodanlikus
Eestis, nagu teisteski kapitalistlikes rii-
kides, riigieelarve tulud koosnesid pea-
miselt elanikkonnalt voetavatest mak-
sudest, siis lasusid need sGjavdlad sbja-
jérgseil aastail raske koormana eesti
toorahva Olgadel. Vihjates kodanliku
Eesti majanduslikule ja poliitilisele
sbltuvusele imperialistlikest ringkon-
dadest, kirjutas V. I. Lenin: «Eestimaa
on vidike maa, vidike vabariik, kuid ta
on tuhandel viisil nii majanduslikult
kui sdjaliselt {ilemaailmse imperialist-
liku kapitali poolt niivérd maha suru-
tud, et selle surve all kannatab kogu
tema elanikkond.»™

Kodanlik Eesti langes esimesena
vilja Noukogude-vastasest sGjast sel
ajal, kui teistel interventsioonirinnetel
lahingud veel kestsid. Sellest tingituna
ajas eesti reaktsiooniline kodanlus
sojajérgse revolutsioonilise kriisi aas-
tail (1920—1924) nn. téostusliku orien-
tatsiooni poliitikat, mis seisnes endise
Venemaa turust séltunud suurtéostuse
ja eraettevotlikkuse ohtras finantsee-
rimises rahulepingu alusel saadud
kulla arvel ja riigieelarve summadest
(«lahtiste kraanide» poliitika), palavi-
kuliselt uute &dride ja ettevotete asu-
tamises, spekuleerimises ja lattu toot-
mises lootuses, et pédrast ndukogude
voimu kukutamist ja kapitalismi taas-
tamist Venemaal avanevad seal Eesti
toostustoodangule piiramatud realisee-
rimisvoimalused. Kuid need lootused
ei ldinud tdide. See Noukogude-vasta-
ne poliitika ja riigiraha raiskamine
viis Eesti majanduse pankrotini ning
1923.—1924, a. puhkes Eestis esimene
raske majanduskriis, mis kasvas iile
poliitiliseks ja iildrahvalikuks kriisiks
ja kutsus 1. detsembril 1924, a. esile
eesti tédrahva iilestousu. Et rahulepingu
alusel saadud kuld oli lépukorral, siis
oli kodanlik wvalitsus rahanduskriisist
iilesaamiseks ja langenud eesti marga
kursi stabiliseerimiseks sunnitud te-
gema uut vilislaenu. 1924, a. dnnestus
tal saada Rootsi valitsuse ndusolekut
900 tuh. Rootsi krooni (90 milj. Eesti
marga) suuruse kaubakrediidi saami-
seks kuue aasta peale 6%-ga aastas.
1925. a. suurendati seda laenusummat
iihele miljonile Rootsi kroonile ja pi-
kendati krediidi kasutamise aega
13 aastani. 1924. aastal sai kodanlik
Eesti selle laenu arvel 433 362 Rootsi
2 ORKA, f. 80, nr. 3, s.-ii 9386, lk. 377,
378: P, Vihalem, Eesti kodanlus...,
k. 654.

24 V. I. Lenin, Teosed, 30. kd,, Ik
202,
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krooni* ehk 43,3 milj. Eesti marka.”
Kriisi to6ttu oli kodanlik wvalitsus sun-
nitud «kraanid, kinni keerama ja kuu-
lutas vilja Eesti pollumajanduse «taa-
nistamise» poliitika, mis tegelikult
tdhendas Eesti majanduse allutamist
vilisturu kdikuvale konjunktuurile ja
muutmist  kapitalistlike suurriikide
agraarripatsiks.2®

1920.—1924. a. tasus Eesti oma vbdla
Soomele ja maksis Prantsusmaale
vilja 9,5 milj, franki, kuid oma pea-
mistele vdlausaldajatele, USA-le ja
Inglismaale, ei suutnud ta peaaegu
midagi maksta. Selle tagajirjel suure-
nes Eesti vilisvélgnevus 1924. aastaks
1921, a. (67, 32 milj. krooni) vérreldes
9,3 milj. krooni vorra ja moodustas
76,59 milj. krooni** ehk 20,4 milj. dol-
larit (1921. a. 18,3 milj. dollarit), vaa-
tamata sellele, et sama aja viiltel tasus
Eesti oma vilisvilgnevuse kustutami-
seks ja laenu protsentideks ligi 5,5
milj. krooni ehk 1,5 milj. dolla-
rit. Peale selle kulutati sise-
laenude ja rahaemissiooni kustutami-
seks veel 85 milj. krooni. 1924. aasta
16puks kasvas kodanliku Eesti iildine
riigivolgnevus 97 miljoni kroonini: vi-
lisvolad 74 milj., siselaenud 1 milj. ia
paberraha emissioon 22 milj. Eesti
krooni.

Selgema ettekujutuse saamiseks vdib
lisada, et need 97 milj. krooni moodus-
tasid iihe kolmandiku tolleaegse Eesti
aastasest rahvatulust ehk ithe kiimnen-
diku tema kogu natsionaalsest rikku-
sest, %7

Tegelikult olid kodanliku Eesti sdja-

.

* H. Saarniit oma raamatus «Ko-
danlik Eesti sdjajdrgse revolutsiooni-
lise kriisi aastail» (Tallinn, 1958. Lk.
14) peab ekslikult Rootsi kaubakrediiti

sojavilaks. (Vt. «Eesti Majandus»,
1925, nr. 11, lk. 167, 168).
*» RT — 1924, nr. 51/52, lk. 349;

;é*:gesti Majandus», 1925, nr. 11, 1k. 187,
“% R. Antons, Agraarsuhted kodanli-
kus Eestis, Tallinn, 1957. Lk, 199;
j Elango. Eesti kapitalism... 1k
12,

** Ilma Eesti vélgnevuseta Inglis~
maale sdjavarustuse eest.

’7 «Eesti Majandus», 1925, nr. 11, 1k.
167. Riigikogu protokollide lisad, 1924,
III istungjirk, lisa nr. 12, veerud 93,
94; ORKA, f. 80, nr. 2, s-ii. 2857, 1k
1-a, 2, 3; f. 80, nr. 2, s.-ii. 1161, lk. 314;
«Eesti 1920—1930», lk. 241, 262; «Eesti
1920—1930», k. 241, 262; «Eesti arvudes
1920—1835» (Estonie enchiffres). Tal-
linn, 1937. Lk. 199.
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volad 16plikult vilja selgitatud alles
pirast soja loppu. Nii sélmiti 1925. a.
kodanliku Eesti ja Inglismaa vahel
uus leping, milles oli deldud: «Eesti
Valitsus tunnistab, et tema vélg Briti
valitsusele Eesti wvabadussdjas antud
varustuse ja iilesnididatud abi eest on
kuni 1. jaan. 1921. a. kogusummas
£917200.» See leping nigi ette kones-
oleva laenu kustutamise 1926. kuni
1940. aastani, s. 0. 30 aastaga vérdsete
annuiteetidega.* Esimese 15 aasta
jooksul kohustus Eesti maksma iga
aasta 40 tuh. naelsterlingit ning iile-
jddnud 15 aasta viltel 4 80 tuh. nael-
sterlingit, s. o. kokku 1800 tuh. naela,
missugune summa iiletas ligi kahe-
kordselt saadud laenu.2®

1926. aastal oli sélmitud analoogiline
kokkulepe USA valitsusega. Vola alg-
summaks oli tunnistatud 12,2 milj. dol-
larit, vbla seisuks 15. dets. 1922. a. aga
15,83 milj. dollarit. Véla tohutut suu-
rust arvestades oli selle kustutamise
plaan koostatud 62 aastale. Et aga ka
selle ajaga polnud tegelikult vdimalik
volga tasuda, USA Kongress aga veel
pikema tasumise tdhtajaga ei ndéustu-
nud, siis oli kustutusplaanis ette nih-
tud, et 15. dets. 1930. a. pidi Eestil tek-
kima wuus, 3,25 milj. dollari suurune
volg. Pohivolg pidi  kustutatama
15, dets. 1923. kuni 15. dets. 1984. a. ja
lisavdlg vastavalt 15. dets. 1931 kuni
15. dets. 1984. a. Seejuures olid pdhi-
véla protsendid arvestatud 19.5 milj.
dollarit ja lisavéla omad 3,99 milj.
dollarit, kokku 23,49 milj. dollarit, mis
tiletasid ligi kahekordselt algvdla
(12,2 milj. dollarit).”® Et Eesti s6javolg
Taanile** oli tegelikult vélg USA-
Taani ARA-le, siis Eesti sdjavdlgade
fundeerimisel oli see vdlg (1925. a.
4245 tuh. Eesti krooni) konsolidee-
ritud Eesti vodlgnevusega USA-le.®

* annuiteet — aastane kustutusmaks
koos protsentidega.

2% RT — 1925, nr. 197/198, lk. 1145,
1146. P. Vihalem, Eesti kodan-
lus., .., 1 517 318,

# Riigikogu protokollide lisad 1926,
(11. jaan.—26. mdértsini) lisa nr. 170,
veerud 296—298; ORKA f. 969, nr. 5,
s.-i. 2544, lk. 15, 6, 9;

f. 80, nr. 3, s-ii. 301, lk. 3, 4; Riigi-
kogu protokoll 1929, nr. 345 (43) v. 2289,

** O. Sepre oma raamatus «3aBucyu-
MocTe DypyasHol JcroHud . ..», lk. 22
mainib ekslikult, et Eesti volg Taanile
oli «likvideeritud», s. o. tasutud nagu
volad Soomele ja Prantsusmaale.

% Riigikogu protokollide lisa,
nr. 170, lk. 296—298; «Eesti
1920—1935», 1k. 198,
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Eesti sojavolg Prantsusmaale (alg-
summa 13,1 milj. franki) oli tasutud
koos protsentidega 1925. a. 3,4 milj.
Eesti krooni suuruses summas.?!

2. martsil 1926. a. tegi Eesti valitsus
Riigikogu loal uut laenu Inglise fir-
malt «The Royal Exchange Assu-
rance» 130 tuh. Inglise naelsterlingi
(ca 2367 tuh. Eesti krooni) suuruses
Inglismaalt raudteematerjalide muret-
semiseks Esimese maailmasoja ja
kodus6ja aastail lagunenud raudteede
kordaseadmiseks.?? Eesti kodanlus ni-
metas koiki parast kodusdja 16ppu teh-
tud wvilisvolgu «majandusliku iilesehi-
tamise» laenudeks, tegelikult aga kuju-
tasid need laenud endast kaudseid
sdjakulutusi, sest uute laenude emi-
teerimise vajadus oli tingitud riigieel-
arvete kroonilisest defitsiidist, mis
omakorda oli Eesti muinasjutuliste
sojavolgade ja uute s6jaliste etteval-
mistuste ctsene tagajirg.®

1924, a. tekkinud rahanduskriisist
{ilesaamiseks ja samal ajal alustatud

rahareformi lopetamiseks ning Eesti
krooni valoriseerimiseks, s. o. kulla
alusele viimiseks ldks Eestil korda

saada 1927. a. Rahvasteliidult 1,5 milj.
£ ehk ca 27,59 milj.* Eesti krooni laenu.
Laen oli saadud korge protsendiga —
7% 40 aastaks. Seda laenu realiseeriti
Ameerika—Inglise turul. Laenu Inglise
osa realiseerimisest sai Eesti 626,5 tuh.
ja Ameerika osast 735,1 tuh. naelster-
lingit, kuna ca 140 tuh. naelsterlingit
liks provisjoniks Ameerika ja Inglise
pankadele. Laenu kustutamine oli ette
ndhtud vordsete annuiteetidega, kus-
juures Eesti kohustus fasuma igal aas-
tal Inglise osa pealt 956,5 tuh. Eesti
krooni ja laenu Ameerika osa pealt
vastavalt 1125 tuh, krooni, s. 0. kokku
2081,5 tuh. krooni ehk 40 aastaga —
83260 tuh. Eesti krooni, mis iiletas
kolmekordselt tegelikult saadud laenu-
summa.3*

Laenu efektiivsest summast ca 1,35

3 ORKA, f. 80, nr. 2. s.ii. 1161, 1k.
314; f. 80, nr. 2, s.-i. 1168, lk. 110;
«Eesti arvudes 1920—1935» lk. 199.

2 RT — 1925 nr. 107/108; ORKA
f. 80, nr. 3, s.i. 301, 1k. 156; £. 80, nr. 2,
s-ii. 1168, lk. 15; «Eesti 1920—1930»,
1k. 262.

33 «Eesti arvudes 1920—1935», 1k. 198.
vt. II. Bacuabes M Ap. PuHaHCchH!
KanMTaJlMCTUYECKUX TrocyaapcerB. «Bbic-
mas mxosa», 1964, Lk. 74.

* kurss: 1£= 18,39 Eesti krooni.

3 ORKA, f. 969, nr. 5, s.-ii. 2692 lk.
3, 4, 12; f. 80, nr. 3, s.~i. 930, 1k. 53;

Elango, Eesti kapitalismi...
lle. 12 13.

milj. £ (provisjon — 0,14 milj. ja tei-
sed kulud 0,01 milj. naela) pangarefor-
miks oli mé&dratud 1. milj. £ (18,30
milj. Eesti krooni), mis kanti uuesti
Eesti Panga arvele ja paigutati hoiule
Inglise Panka, kuna 350 tuh. £ (6,44
milj.) oli ette ndhtud asutatava Pika-
laenupanga operatsioonisummadeks. Et
nangareformiga oli Eesti Pank iimber
kujundatud emissiooni-aktsiapangaks,
s. o. tegelikult eraettevotteks, siis
tdhendas see, et [Eesti walitsus
sai laenust ainult 6,44 milj. Eesti
krooni. Samaaegselt aga pidi ta wvilja
ostma endise Eesti Panga (riigipanga)
ebalikviidsed summad (27,7 milj.) ja
kdibel oleva paberraha emissiooni
(16,4 milj.), kokku 44,1 milj. Eesti kroo-
ni vadidrtuses, mis uuele Eesti Pangale
puhtas kullas ja vilisvaluutas iile anti,
ebalikviidsed laenud aga kanti dile
Pikalaenupanka. Seega, teinud uut
laenu, maksis Eesti valitsus tegelikult
juurde riigikassast erapangale voi tei-
siti, era é&riringkondadele 37,66 milj.
Eesti krooni, kuna laenu kustutamine
ja protsentide maksmine pidi toimuma
riigieelarvest, s. 0. eesti tdéorahva
maksukcorma edasise tostmise arvel.®
1928. aastal tegi kodanliku Eesti va-
litsus laenu I. Kreugeri Rootsi—Amee-
rika tikutrustilt. Laen tehti 28 aastaks
6%-ga aastas. Selle laenu abil sai Eesti
7,6 milj. Rootsi krooni (7,6 milj. Eesti
krooni) ja tihtaegu tasuna wveel 3 milj.
Eesti krooni ning loovutas tikkude
valmistamise ainudiguse Rootsi trustile,
kes maksis selle eest Eesti valitsusele
ira aasta 120 tuh. Eesti krooni aktsisi.
Selle laenuga saadud rahadega ehitas
kodanlik Eesti wvalitsus uusi strateegi-
I’si raudteid ning relvastas oma ar-
meed iimber Inglismaa eeskujul.’é
Aastail 1925—1929 tulid kodanlikul
Eestil juurde jargmised wvilislaenud:
Raudteematerjalide laen

milj. Eesti
krooni
1. «The Royal Exchange
Assurance’lt» N -
2. Rootsi kaubakrediit . . . 1,0
3. Rahvasteliidu laen 27,6
4. Laen Rootsi—Ameerika
tikutrustilt L TR L L
Kokku: 386

¥ Eesti Entsiiklopeedia, II. Tartu,
1933. Lk. 787, 788; O. Cenpe, 3aBucu-
MocTh GypxyasHoit dcroHuu ..., 1k, 90,
93.

3 E.Brand, Eesti majandusedolu-
kord..., lk. 23; Eesti Entsiiklopeedia,
II. Tartu, 1933. Lk. 597, ENSV aja-
lugu..., 1k. 535.
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Need 38,6 milj. Eesti krooni, mis
1928. a. keskmise kursiga (1$=2375
Lesti krooni) moodustasid 10,3 milj.
USA dollarit, nditavad kujukalt, kelle-
le miilis eesti kodanlus mitmeks aasta-
kiimneks ette enese ja oma riigi. Tule-
tagem meelde, et 1921. a. oli kodanliku
Eesti kogu wvilisvolgnevus 18,3 milj.
dollarit, seega vblgnevuse kasv oli
56,3%.

Eesti wvaluutas suurenes Eesti vilis-
volgnevus 1. apr. 1929. a. 1184 milj.
Eesti krooni* (1921, a. 67,32 milj.), koos
sisevilgadega ja vahetusraha emissioo-
niga oli see 123.4 milj. Eesti krooni.?

Aastail 1920—1929 kulutas kodanlik
Festi oma wvilisvolgnevuse kustutami-
seks 154 milj. ning ostis vilja emis-
sioponi ja sisevdlgu 26,3 milj. viartu-
ses, 5. 0. kokku 41,7 milj. Eesti krooni
suuruses summas.®. Vaérdluseks olgu
toodud, et alates 1924. a. kuni 1. april-
lini 1929, a. koikide pohikirja lisaeel-
arvetega kulutati rahvahariduse wvaja-
dusteks koigest 36,2 milj. Eesti kroo-
ni.35'

Kodanliku Eesti ja teiste Balti rii-
kide riigivolgnevusest annab ettekuju-
tuse jargmine tabel.

Tabel 1
_ Sisevolad Viilisvolad Kogu volg-
SiaeE o Elanike o ithe = iihe o nevus lihe
Bilgl mimetis arv % elaniku i elaniku % elaniku
&  kohta £ kohta 2 kohta
kg s milj. milj. milj.
modtithik milj iy kr. oy kr. iy kr.
Soome 3,720 65,80 17,70 212,60 57,20 278,40 74,90
Lati 1,920 14,10 7,30 86,80 45,20 100,90 52,50
Leedu 2,450 0,95 040 63,40 25,90 64,35 26,30
Eesti 1,125 14,40 12,80 120,40 107,00 134,80 119,80

Tabelist seigub, et Eestis oli riigi-
volgade koormus iihe elaniku kohta
teiste Balti riikidega vorreldes koige
korgem (119,80 Eesti krooni) ning iile-
tas Leadu volgnevust 4,6-kordselt, Liti
oma 2,3- ja Soome vdlgnevust 1,6-
kordselt. Ka vilisvdlgade erikaal oli
Eestis vidga korge — 89,3%; (107 Eesti
krooni). Teiselt poolt on niha, et
1934. a. ulatus Eesti kogu vilisvdlgne-
vus 1204 milj. Eesti kroonini ning
suurenes 1921. a. (67,32 kr.) vorrelduna
1,8-kordseks. Kodusdjast périnevaid
sbjavolgu oli 86,7 milj., ¢«majandusliku
tilesehituse» laenu, mis oma olemuselt
véga vihe erinesid sojavolgadest, 33,7
milj. ning siselaene ja vahetusraha 14,4
milj. Eesti krooni Seega moodustas
vilislaenude erikaal (120,4 milj. Eesti
kroonu riigi kogu vdlgnevusest samuti
89,3%, mis on kujukaks tdendiks ko-
danliku Eesti majanduslikust ja polii-
tilisest sdlfuvusest USA, Inglismaa ja
teiste kapitalistlike riikide imperialist-
likest ringkondadest.

* Kuigi tikkude tootmise monopoli
oigused olid antud Kreugeri trustile
1. aug. 1928. a., arvestas kodanliku
Eesti statistika laenu (7,6 milj. Eesti
kro*i) alates tema kustutamise ajast,
5. 0, 1930. a.

3 Vt. «Eesti.
k. 198,
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arvudes 1920—1935»,

1921. a. kuni 1934. a. tasus kodanlik
Eesti oma vilis- ja sisevolgade kustu-
tamiseks ning laenu protsentideks
kokku ca 62 milj. Eesti krooni# See
summa vordus ligikaudu Eesti esialg-
sete s6javOlgade seisuga 1921, a. —
67,3 milj. Eesti krooniga. See tihendab,
et 1934. a.* maksis iga Eesti kodanik
volgade katteks ca 55 Eesti krooni ehk
158, kuid eesti kodanluse rahvavae-
nuliku militaristliku poliitika tagajir-
jel vblaorjus ei kahanenud, vaid kahe-
kordistus ning iga elaniku kohta tuli
juurde wuusi wvolgu 1198 Eesti krooni
suuruses.

Viljunud 1929.—1933. a. majandus-
kriisist, hakkas eesti kodanlus oma vi-
lismaistele peremeestele intensiivse-
malt volgu tasuma. 1935. a. ¢li kodan-
liku Eesti kogu riigivalgnevus 132,0
milj. Eesti krooni, millest vilisvolad

3 Arvutatud «Eesti 1920—
1935», 1k. 199 andmeil,

¥ Arvutatud «Eesti 1920—1930», lk.
241 andmeil.

% Tabel koostatud ORKA f 969,
nr, 5, s.-i, 290, 1k. 101 andmeil.

* Arvutatud «Eesti arvudes 1920—
19352, 1k. 199 andmeil.

2 Arvutatud «Eesti
1935», lk. 199 andmeil.

* 1934. a. Eestis oli elanikke
1125000; 1934. a. 1 keskmine kurss =
368 Eesti krooni,

arvudes

arvudes 1920—



moodustasid 116,1 milj. ja sisevolad
ning vahetusraha 159 milj. krooni.®
1934. a. kuni 1937. a. tasus Eesti oma
rijgivolgnevuse kustutamiseks  veel
ca 9 milj. Eesti krooni# 1. aprilliks
1940. a. suurenes FEesti riigivolg 1274
milj. Easti kroonini, millest 118,4 milj.
krooni olid vilisvolad.t5

Kuid kodanlizu Eesti kogu wilis-
violgnevus ei koosnenud ainult riigi-
volgadest — ka Eesti toostus- ja kau-
bandusetteviotted olid suures séltuvu-
ses valiskapitalist. Kaugeltki mitte-
tdielike andmete jédrgi wulatus Eesti
toostuse ja kaubanduse vilisvolgne-
vus 1939. a. 60,4 milj. Eesti kroonini.
Selle tottu oli kogu Eesti vilisvolg-
nevus 1. augustil 1940. a. Eesti NSV
Rahanduse Rahvakomissariaadi and-
meil 2186 milj. krooni, mis iiletas
kahekordselt aasta riigieelarve!’ See
oli viga suur volakoormus, mis lasus
tootava rahva Olgadel ja moodustas
iga elaniku kohta 199 Eesti krooni.*®

Sellest tohutust volakoormast ja
ridngast ekspluateerimisest wvabastas
eesti tbotava rahva 1940. a. sotsialist-
lik revolutsioon.

Ajaloolised faktid liikkavad {imber
eesti kodanlik-natsionalistliku propa-
ganda vale viite, nagu oleks nduko-
gude voim Eestis kukutatud 1918. aas-
tal eesti wvalgekaartlike vé#esalkade
poolt ja et seoses sellega olevatki tar-
ganud kodanliku Eesti
idee. Kodanliku Eesti «iseseisvuse»
slinni anallilis toestab, et eesti kodan-
lus tuli wvdimule wvbitluses noukogude
voimuga ja oma toorahvaga iiksnes
saksa okupantide, ameerika ja teiste
imperialistide, vene valgekaartlaste,

43 Eesti Entsiiklopeedia, VII. Tartu,
1936. Veerg 217.

#4 E. Plotnik, Kodanliku parla-
mentarismi kokkuvarisemine maailma
majanduskriisi aastatel ja faSistliku
diktatuuri kehtestamine Eestis, Tartu,
1954 (dissertatsioon), 1k. 107.

45 1940. a. sotsialistlik revolutsioon
Eestis (dokumentide kogumik). Tal-
linn, 1960. Lk. 96.

4% R. Antons, Agrosuhted kodanli-
kus Eestis..., 1k. 220.

47 1940. =a. sotsialistlik revolutsioon
Eestis, 1k. 220.

# R, Antons, Agraarsuhted kodan-
likus Eestis..., lk. 220.

iseseisvuse .

soome ja teiste palgasodurite abil.
Ka sojajédrgsel perioodil ei olnud eesti
kodanlus oma norkuse téttu voimeline
mingit iseseisvat poliitikat ajama ega
suutnud ilma USA ja teiste kapita-

listlike riikide imperialistlike ring-
kondade toetuseta eksisteerida. Seda
tosiasja viljendas sotsialist J. Vain
26. juulil 1921. a. Riigikogus: «Ma
kordan wveel, ainult niikaua wvoime
Eesti iseseisvust kaitseda, kui meie

iseseisvus rahwvusvaheliselt tarvilik on
ja nimelt suurematele ja tugevama-
tele.» Vain ei eksinad, need «suure-
mad» ja «tugevamad» vajasid just sel-
list Eesti «iseseisvust», mida nad ka-
sutasid oma tooriistana uue agressi-
ooni ja kallaletungi organiseerimiseks
Noukogude Liidu vastu.

Eesti kodanlusele loovutatud laenu-
dega hoidis rahvusvaheline finantska-
pital kodanliku Eesti wvalitsust tiieli-
kus sonakuulmises ning pressis koos
eesti kodanlusega eesti toorahvalt
Eestile antud laenude kaasabil mitme-
suguste kustutusmaksude, annuiteetide
ja laenuprotsentide n#ol wvilja ligi
70 milj. Eesti krooni, mis tunduvalt
iiletas Eesti esialgset sdjavolgade sum-
mat (6,2 miljardit Eesti marka ehk ca
62 milj. Eesti krooni).

V. I. Lenin iseloonustas imperialismi
ajastule omast riikide séltumust rah-
vusvahelisest finantskapitalist jdrgmi-
selt « ..finantskapital ja sellele wvas-
tav rahvusvaheline poliitika, mis sei-
sab suurriikide voitluses maailma ma-
jandusliku ja poliitilise jaotamise péa-
rast, loovad terve rea iilemineku-
vorme riikliku séltumuse alal. Sellele
ajastule on tilipilised mitte ainull
kaks peamist maaderithma: asumaade
valdajad ja asumaad, vaid ka sdltu-
vate maade mitmekesised vormid, mis
poliitiliselt, vormiliselt on iseseisvad,
tegelikult aga méahitud finants- ja dip-

lomaatliku séltumuse vdrkudesse».”
Kodanlik Eesti oligi niisugune for-
maalselt iseseisev riik, kuid tegeli-

kult soltus ta tdielikult rahvusvaheli-

sest finantskapitalist ja oli selle im-
perialistliku poliitika mangukann.
49 Riigikogu protokollid, 1921, nr. 56

(17), veerg 723.
50 V., I. Lenin, Teosed, 22. kd., 1k.
243, 244
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