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Koige tahtsam —
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oppe- ia kasvatustoos

eie kodumaa suure juubelini — Nou-

kogude riigi 50. siinnipievani — on

kaheksa kuud. Ettevalmistused selle
maailma ajaloo kdige murrangulisema siind-
muse juubeliaastapiieva viiiiriliseks tihista-
miseks on aga tiies hoos. Iga tookollektiivi,
iga todtaja piiiideks on teha oma kodumaale
viiiiriline siinnipievakingitus toodangu suu-
rendamise ja selle kvaliteedi parandamise
teel. Iga piev saabuvad réomustavad sonu-
mid uutest toovditudest kinnitavad, et juu-
beliks véetud kohustusi ja plaane tiidetakse
edukalt.

Meie kodumaa juubelit — Suure Sotsia-
listliku Oktoobrirevolutsiooni 50. aastapieva
— valmistutakse ulatuslikult tdihistama ka
koolides. Haridusosakondades ja koolikollek-
tiivides on koik kavatsused ja plaanid ldbi
arutatud, paberile pandud ning hakatud
neid teoks tegema.

Mida on koolid kavandanud juubeliaas-
tal?

Peamise iilesandena nieb d&petajaskond
moistagi éppe- ja kasvatustdos edasist paran-
damist. Tosi, meie koolidel on noorpdlve
dpetamisel ja kasvatamisel hiid saavutusi.
Ei suudakski nimetada koiki tublisid opeta-
jaid ja opetajaskollektiive, kes oma hea tod-
ga on pilvinud iildsuse lugupidamise. Kuid
paraku esineb koolide td6s veel tosiseid puu-
dujidike. Peamiselt opetajate halva too tdttu
jddb igal aastal koolides suur hulk &pilasi
klassikursust kordama. Kas see on parata-
matu? Ei, sugugi mitte. Seda oleks suudetud
valdavas osas villtida, kui oigel ajal oleks
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otsitud ja leitud dige tee. Ja seda diget
teed ongi juubeliaastal hakatud kol-
lektiivides hoopis terasemalt otsima.

Mida oOppe- ja kasvatustod paran-
damise nimel kuskil koolis tehakse,
see oleneb eeskiitt konkreetsetest tin-
gimustest ja vajadustest. Paljudes koo-
lides on aga leitud, et iiks reserve
peitub oppe- ja kasvatustiéé indivi-
dualiseerimises. Nii on Viljandi rajooni
koolides metoodilise uurimistdo tee-
maks valitud ja ka pedagoogilise ka-
bineti poolt soovitatud oppe- ja kas-
vatustoo individualiseerimine. Uurimise
tulemused arutatakse suuremates kooli-
des libi metoodilistel konverentsidel.
Paremad uurimistood esitatakse aga
rajoonis pedagoogiliste loengutena.

Sama teema on vaatluse all Rapla
keskkooli metoodilises t66s. Siin on
raskuspunkt pandud ainekomisjoni-
dele, kes uurivad ja arendavad oOppe-
too individualiseerimist. Ametiiihingu
tootmisnoupidamisel tehti etapikokku-
vote ainekomisjonide todst sel alal.
Mirtsikuu vaheajal on aga Kkoolis me-
toodiline konverents teemal «Oppe- ja
kasvatustoo individualiseerimine», Ple-
naaristungil kuulatakse ja arutatakse
libi kaks probleemi: 1) Oppe- ja kas-
vatustio individualiseerimise psiithho-
loogilised alused ja 2) Opilaste vdéime-
te ja huvide arendamine pioneeriorga-
nisatsiooni kaudu. Ettekanded, mis ki-
sitlevad individualiseerimist iiksikutes
oppeainetes, arutatakse libi juba vas-
tavates sektsioonides. Viimaseid on
aga kolm: algklasside, reaalainete ja
humanitaarainete sektsioon.

Rohkesti ettevotmisi on  koolide
dppebaasi tugevdamise alal. Opilased
ja oOpetajad valmistavad iihiselt dppe-
vahendeid, sisustavad Oppekabinette,
rajavad spordiviljakuid jne. On otsus-
tatud rajada Viljandi rajoonis iga kooli
juurde vihemalt minimaalsete vdima-
lustega spordiplats, keskkoolide juurde
aga juba néuetekohane spordikomp-
leks. Tood tehakse pohiliselt iihiskond-
likus korras koolide endi vahenditega.
Viljandi 4. 8-klassilise kooli juurde
aga on asutud ehitama linna siseuju-
lat.
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Koolide juubeliiirituste plaanides on
tiihtsal kohal mitmesugused kasvatus-
likud iiritused revolutsiooniliste tra-
ditsioonide kaudu, nagu kohtumised
revolutsiooni, Suure Isamaasdja ja
tooveteranidega, revolutsiooniliste
siindmustega seotud paikade kiilasta-
mine, vennaskalmude korrasoleku eest
hoolitsemine, noukogude vdimu eest
langenud endiste Opilaste milestuse
jididvustamine jpm. Niisuguste iiritus-
tega tihistatakse iihtlasi pidulikult
Noukogude armee ja sojalaevastiku
pideva, V. I Lenini siinniaastapieva,
voidupitha ja teisi riiklikke tihtpievi,
mis tinavu meie riigi juubeliks ette-
valmistumise aega Ilangevad.

Igas koolis tdhistati suure pidulikku-
sega Noukogude armee ja sojalaevas-
tiku pieva. Kohtumised soja- ja too-
veteranidega, rindelaulude ja vestlus-
ohtud, pievakohaste stendide koosta-
mine, voistlused, teatematkad jpm.,
mis selle pieva puhul koolides toimu-
sid, pakkusid oOpilastele sisukat tege-
vust nii ettevalmistumisel kui ka ldbi-
viimisel.

Rapla keskkoolis algas armee aasta-
pievaks valmistumine teatematkadega
juba 12. veebruaril. Igal kooliastmel
oli vastavalt oma eale valitud ka mat-
ka marsruudi pikkus ja iilesanne. Mat-
kal vaadeldi loodust, kohtuti tddees-
rindlaste ja veteranidega ning kiidi
Suure Isamaasdja lahingupaikades.
Pirast aga kirjutasid opilased kirjandi
teemal «Minu kodumaa». Kirjutamisel
tuli kasutada nii matka ja kohtumiste
teatmeid, muljeid ja tihelepanekuid
kui ka vastavast kirjandusest hangi-
tud andmeid. Kirjandus oli koigile
tutvumiseks ja kasutamiseks vilja
pandud. 22. veebruaril toimus koolis
ohtu «Meenutagem rindeteed kirjan-
duses, muusikas ja kunstis», kus kuu-
lati katkendeid kirjandusest, esitati
sellekohaseid montaaze jpm., mida olid
iihiselt ette wvalmistanud kirjandusring
ja muusika ning kunstilise kasvatuse
opetaja. 25. veebruaril aga kuulati
kooliraadiosaadet «Laul sodurisinelist».

Viljandi 1. keskkoolis olid armee
aastapievale piihendatud pidulikule



aktusele kutsutud need lapsevanemad,
kes wvdatsid osa Suurest Isamaasdjast.
Nad vestlesid rindeteedest ja vastasid
apilaste kiisimustele.

Vohma 8-klassilise kooli pioneerid
selgitavad viilja ja loovad sidemed
koigi endiste opilastega, kes votsid osa
Suurest Isamaasdjast. Armee aasta-
pieva ja vodidupiiha eel organiseeri-
takse nendega kohtumisi. Koos Vohma
kultuurimajaga organiseeris kool veeb-
ruaris rindelaulude ohtu.

Suure-Jaani keskkoolis on ajalooring
ulatusliku iirituse eestvedajaks. April-
likuuks selgitatakse vilja kéik need
oma kooli endised opilased, kes lange-
sid Suures Isamaasdjas voi kes kui
noukogude aktivistid morvati faSistide
voi nende kisilaste poolt. Suure Sot-
sialistliku  Oktoobrirevolutsiooni  50.
aastapievaks aga paigutatakse kooli-
maja vilisseinale milestustahvel nen-
de nimedega.

Juubeliks valmistumise plaanides on
rohkesti iilesandeid koduiimbrusest
viorsunud revolutsiooni- ja kultuuri-
tegelaste ning teiste nimekate inimeste
viiljaselgitamise kohta, nendega tihe-
date sidemete loomiseks, kohtumisteks
ja iildse nende elu ja tegevuse kaudu
noorpdlve kasvatamiseks; nieme tii-
eesrindlastega organiseeritavaid koh-
tumisi, nende kiilastamisi tookohtadel,
kohtumisi tddéveteranidega ja palju
muud.

On elavnenud ning sihipirasemaks
muutunud kooli ja kodukoha mine-
viku ja oleviku uurimine, samuti are-
nemisperspektiivide ja -suundade
tundmadppimine. Nii on Suure-Jaani
keskkoolis libi uuritud ja vormistami-
sel kooli pioneeriorganisatsiooni ajalu-
gu. Kiisil on komsomoli ajaloo wuuri-
mine. Need siistematiseeritud materja-
lid sbénas ja pildis on suure kasvatus-
liku viiiirtusega. Vohma 8-klassilise
kooli pioneerid koguvad andmeid ko-
dualevi arengu kohta aastail 1940—
1967. Paljudes koolides korraldatakse
matku koduiimbrusse selle looduse,
inimeste té6 ja tegevuse ning kommu-
nismi ehitamise saavutuste pdhjaliku-
ma tundmadppimise eesmiirgil. Huvi-

tavaks kujunevad kahtlemata Viljandi
rajoonis korraldatavad ekskursioonid
kodurajoeni ' pdllumajandusega tutvu-
miseks. Kiilastatakse eesrindlikke kol-
hoose. Ekskursiooni marsruudist ei ole
vilja jiinud ka Salu talu Jinedal, kus
elatakse veel isaisade kombel.

Tihtsal kohal juubeliiirituste plaanis
on matkad, mida korraldatakse revo-
lutsiooniliste siindmuste ja Suure Isa-
maasdja lahingupaikadesse, Suure Isa-
maasoja voitlusteede ja «isade lahin-
guradade» tundmadppimine, vennas-
kalmude korrastamine ja hooldamine,
pioneerikoondused ja kommunistlike
noorte kokkutulekud vennaskalmistu-
tel jpm.

Koolide juubeliplaanides leiame ka-
vatsusi mitmesuguste stendide koosta-
miseks kiill kodulinna toostuse saavu-
tuste andmeist, kodukolhoosi arenemis-
etappidest ja -perspektiividest, kodu-
vabariigi ja meie suure kodumaa saa-
vutustest kommunismi ehitamisel, olu-
korrast kapitalismimaades jne. Nii on
Viljandi 1. keskkoolj iirituste plaanis
ette niihtud vilja anda stendid jirg-
mistel teemadel: «Oktoobrirevolutsioon
dratas Aafrika», «Oktoobrirevolutsioo-
ni siindmuste peegeldamine Kkirjandu-
ses ja kunstis», «Helge homse nimel»,
«Sotsialismileer on muutunud ajaloo
arenemises otsustavaks teguriks», «Ka-
pitalistlike  maade todlisliikumine»,
«Lenin — revolutsioniiir ja inimene»,
«Noukogude rahvas Suure Sotsialist-

liku Oktoobrirevolutsiooni saavutusi
kaitsmas». Pioneeririilhmad koguvad
andmeid ning koostavad albumeid

Suure Oktoobri saavutustest, V. I. Le-
nini elust ja tegevusest, tema juhen-
dite elluviimisest kodukolhoosis ja ko-
dulinnas. Koolide raadiosélmede saa-
tekavades on vestlusi jt. ettekandeid
Jjuubeliteemadel. Korraldatakse vikto-
riine, kultuurihommikuid, kénevéist-
lusGhtuid jms., kus temaatika hélmab
Suurt Sotsialistlikku Oktoobrirevolut-
siooni ja selle saavutusi.

Arvukalt on koolide plaanides iiri-
tusi, mille kaudu kasvatatakse ning
siivendatakse rahvaste sdprust. Sop-
russidemeid vennasvabariikide kooli-
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dega tihendavad sopruskohtumised,
spordivéistlused, kirjavahetus jpm. Nii
toimub Viljandi 1. keskkoolis juubeli-
pidustuste raames suur rahvaste sop-
ruse festival. Kiilalisi palutakse Liiti,
Leedu ja Leningradi koolidest. Igal
klassil on iilesanne tutvustada festiva-
lil kas iiht -liiduvabariiki voi wvalida
moni muu maa (Kuuba jt.). Tutvus-
tatakse selle maa laule ja tantse, ini-
meste téod ja tegevust.

Rapla keskkooli pioneerimaleval on
1. mail pidulik koondus «Viisteist
vordset», Iga riilhm valib iihe liidu-
vabariigi, keda ta pdhjalikult tundma
opib ja siis teistelegi tutvustab. Esine-
takse isegi vastastikku klassides. Pea-
le selle koostab rithm selle vabariigi
kohta veel albumi voi stendi, tutvus-
tades seda maad pildis ja sdnas.

Tihtsal kohal juubeliiirituste plaa-
nides on mitmed ulatuslikud tood
ithiskondlikus korras. Iga kool piiiiab
suurele peole vastu minna korrastatud
iimbruse ja kaunite kooliruumidega.
Seepiirast tahetakse kooliiimbrused
opetajate ja opilaste iihise téona kor-
da seada, remonditakse kooliruume ja
mooblit, korrastatakse ning hoolda-
takse kodualevis vdi -linnas haljasala-
sid, istutatakse ilupuid ja -podsaid. Nii
hoolitsevad Vohma 8-klassilise kooli
opilased peale kooliiimbruse veel alevi
noortepargi korrasoleku eest. Rapla
keskkooli perel on juubeli ajaks lope-
tada suur t66 — korrastada ning ku-
jundada koolimaja iimbrus aiandus-
arhitekti plaani jirgi. Viljandi 1. kesk-
kool rajab abiturientide parki. Esime-
sed 180 puud istutasid juba mullused
abituriendid. Igal kooli lopetanul on
siin oma puu, mida hooldatakse ning
voimaluse korral wvaatama tullakse.
Tinavu kevadel tiieneb park uute
puudega, jillegi Iopetajate arvu vor-
ra. Ja nii kujunebki aja jooksul suur
ja kaunis park, kuhu keskkooli iga
lopetanu on istutanud iihe puu —
«oma puu», milledest saab «meie
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park». Puiatu 8-klassiline kool on vdt-
nud kohustusse aidata kujundada ja
haljastada kodukolhoosi keskust.

Saime tuua vaid mdned niited koo-
lide kavatsustest suure juubeli aastal.
Kuid peale selle, mis koolides tehakse,
on mitmeid iilerajoonilisi ja -vabarii-
gilisi iiritusi, millest koolid osa vdta-
vad ning milleks valmistumine ja sa-
muti esimene etapp toimuvad ikkagi
koolides. Nii on meie wvabariigi opi-
laskond innukalt rakendunud tuleval
suvel Tallinnas toimuva, meie kodu-
maa siinnipiievale piihendatud {eise
iilevabariigilise laulupeo ja rahva-
tantsudhtu ettevalmistamisele. Piiiiab ju
iga kollektiiv iilevaatustel voimalikult
hiisti esineda, et piiiiseda esinema suu-
rele peole Tallinnas. Ulevaatusi aga,
kus paremad kollektiivid vilja selgi-
tatakse, on mitu — kohalikud ja iile-
rajoonilised, alles siis saab koik sel-
geks.

Hoolikalt valmistutakse osa votma
ka iileliidulisest kunstilise isetegevuse
festivalist. Siingi tuleb enne mitu
etappi libida, kui l0ppfoorumile pii-
seb.

Kuid rajoonides toimub veel mit-
meid teisigi juubeliga seotud iiritusi,
nagu koolinoorte spordiv@istlused, mit-
mesugused konkursid, Opilastotde ja
tehnilise omaloomingu niitused, sei-
nalehtede iilevaatused ja palju muud.
Koikideks nendeks valmistutakse mdais-
tagi suure hoolega.

Suure juubelini on jiEnud kaheksa
kuud. Need kuud on tegevusrohked,
tiis pinget ja piilidlusi. Saavad teoks
meie plaanid, mida oleme kavatsenud
kodumaa siinnipievaks. Ja eks pea-
mine olegi see, et me koike, mida ette
vitame ja teeme, teeksime histi. Maii-
rav ei ole ju iirituste rohkus, wvaid
nende ettevalmistuse ja teostuse sisu-
kus, nende kasvatuslik viiirtus, ja mis
koige tihtsam — head tulemused op-
pe- ja kasvatustios.



Kollektiivi kasvataja

SILVIA MAE

iitid, mil kogu néukogude rahvas teeb ettevalmistusi Suure Sotsialistliku Oktoobri-
revolutsiooni 50. aastapdeva tdhistamiseks, on ka koolide parteiorganisatsioonidel
aeg pilku heita oma tééle ja saavutustele,

Juhindudes NLKP XXIII kongressi otsustest ja viies Oktoobrirevolutsiooni 50. aasta-
pdeva trituste kaudu ellu NLKP Keskkomitee otsust, teevad paljude koolide parteiorga-
nisatsioonid suurt t66d ndukogude moraaliga inimese kasvatamisel. Kiesolev artikkel
tutvustabki ménede koolide parteiorganisatsioonide too6d, kus on silmas peetud eespool
esitatud néudeid.

Enne kui asuda parteiorganisatsioonide todd ja tegevust vaagima, tuleks meenutada,
et paljugi oleneb parteiorganisatsiooni sekretarist. Klassikollektiivile annab ndo klassi-
juhataja, parteiorganisatsiooni t66 ja autoriteet olenevad suurel madidral sellest, kuidas
sekretdr tdidab temale usaldatud iilesannet ja kuidas ta jargib NLKP pohikirja. Isiklik
eeskuju on ja jadb kdige veenvamaks kasvatusvahendiks. Kommunistidel peab ju olema
niisugune elu- ja todlaad, mis on eeskujuks, sest nduda teistelt, see tdhendab nduda ise-
endalt. Parteiorganisatsiooni sekretdr on mitte ainult kollektiivi ideeline juht, vaid temas
tahab kollektiiv ndha head todkaaslast, kellele vdib usaldada k&ik mured, kellega vdib
rddkida kitsaskohtadest pedagoogilises t66s ja delikaatsetest kiisimustest kaastootajate
voi enda isiklikus elus,

Marjamaa keskkooli parteiorganisatsiooni sekretdr O. Norman on ndudlik ja print-
sipiaalne nii enda kui ka kollektiivi vastu. Kriitikale ja enesekriitikale toetudes pole ta
jatnud kahe silma vahele iihtegi puudujddki kommunistide ainealases ja iihiskondlikus
téos. Ta tunneb hédsti oma eriala ja kasutab igat véimalust oma teadmiste téiendamiseks.
Seepdrast on ka loomulik, et talle juba kolmandat aastat usaldati Méarjamaa keskkooli
parteiorganisatsiooni juhtimine.

Parteiorganisatsiooni sekretdri esimeseks mureks on partei ridade kasv. Aastast aas-
tasse uute lilkmetega tdienemine rddgib parteiorganisatsiooni autoriteetsusest kollektiivis.
Pidevalt kasvab parteiorganisatsioon Tallinna 28. 8-klassilises koolis, Keila-Joa internaat-
koolis (Harju rajoonis), Ingliste 8-klassilises koolis (Rapla rajoonis) ja teistes koolides,

Arvuline kasv — see on asja iiks kiilg. Edasi aga tuleb osata arvukas kommunistide
pere toole rakendada partei poliitika elluviimiseks. Suuremates organisatsioonides, kus
on olemas parteibiiroo, tuleb selle t66d nii organiseerida, et ta toetuks kogu organisat-
sioonile, kellektiivsele tarkusele ja joule.

Parteikcosoleku kui algorganisatsiooni kérgeima organi kokkukutsumine eeldab hasti
ldbimdeldud ettevalmistust. Enamikus koolides on valdavaks koosolekute vormiks lahtine
parteikoosolek. Viimase mdju opetajaskollektiivile on suurem siis, kui ettevalmistustéost
votab osa rohkel arvul inimesi.

Tartu 2. keskkooli partei-algorganisatsiooni koosolekute temaatika on planeeritud
terve aasta peale. Enamasti on need lahtised parteikoosolekud. Teemad on:

augustis — Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni 50. aastapdeva tdhistamise plaa-
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nide koostamiseks suundade andmine; kooli 6ppe- ja kasvatustod plaani ldbiarutamine;
septembris — kommunistlike noorte ja pioneeride telklaagri organiseerimine;
oktoobris — leninlik to6valve, selle printsiibi jargimine pioneeriorganisatsiooni poolt;
novembris — aktuste ja koolipidude kasvatuslik m&ju opilastele; &pilaste valimusest
ja riietumiskultuurist;

detsembris — aineringide osa oOpilaste maailmavaate kasvatamisel;

jaanuaris — esteetiline kasvatus — GOpilane ja opetaja;

veebruaris — pedagoogiline propaganda lastevanematele;

martsis — esimesed kokkuvdtted Oktoobrirevolutsiooni 50, aastapéeva trituste plaani
tditmisest;

aprillis — NLKP pohikirja nouete tditmine kommunistide poolt;

mais — mida olen kaasa viinud lahtiselt parteikoosolekult?

Plaani veidi ldhemalt vaadeldes ndeme, et see hélmab &pilaste ja Opetajatega tehtavat
kasvatustodd. Iga parteikoosoleku otsesteks ettevalmistajateks on 1—2 kommunisti, kes
siis omakorda rakendavad todle teisi. Tavaliselt jargneb vdi eelneb lahtisele parteikoos-
olekule kinnine koosolek, kus tehakse mdrkusi koosolekutel vastuvoetud otsuste tditmise
kohta ja antakse juba konkreetsed iilesanded jargmisteks koosolekuteks., Koosolekute
ettevalmistamisest votavad aktiivselt osa koik kommunistid.

Kui valmistati ette koosolekut ,Aktuste ja koolipidude kasvatuslik méju Opilastele”,
koostati vanemate klasside oOpilaste sellekohaste arvamuste teadasaamiseks ankeet. Vas-
tata tuli jargmistele kiisimustele: 1. Miks on isetegevusettekannete ajal saalis sumin
(jutuajamine)? 2. Mida arvan isetegevusettekannetest? 3. Mida arvan aktusekdnedest,
isetegevusest aktusel? 4. Kas koolipidude ajal on tarvis opilasi korrapidajaiks? Opetajad
vastasid kirjalikult samadele kiisimustele ning lisasid veel oma arvamuse opilaste riietuse
ja soengute kohta koolis, pidudel, teatris jne. Selle teemaga seoses kirjutasid 11. klasside
opilased kirjandi, kust samuti saadi materjali kiisimuse iile igakiilgselt otsustamiseks.

Enne koosolekul vidljapandud otsuse projekt ératas opetajatel omapoolseid mditeid.
Lahtisel parteikoosolekul arutati veel moéningaid kiisimusi ja voetigi vastu otsus, milles
oli antud ka klassijuhatajatundideks soovitatavate loengute temaatika.

Nimetatud teema valmistas ette ja otsuse projekti koostas kommunist V, Raup. Hiljem
piritakse temalt aru otsuse ellurakendamise kohta.

Koosolekul, kus arutati aineringide osa &pilaste maailmavaate kasvatamisel, esinesid
aineringe juhendavad &petajad lihiinformatsiooniga ja sellele jargnesid kohe sdnavétud.
Kuuldu ja ldbiarutatu pdhjal koostati otsus, mddrati konkreetsed inimesed vastutajaks ja
pdrast koosolekut pandi otsus oGpetajate tuppa vélja. Kommunist V. Tuvi parteiliseks
tlesandeks on aineringides tehtava ideelis-poliitilise kasvatust6é suunamine, seepdrast on
tema kohus oOpetajatega vestelda ning neid otsuse tditmisel abistada,

Viga palju mdeldi ja arutati, kuidas korraldada koosolekut teemal ,Esteetiline kasva-
tus — oOpilane ja opetaja”. Selle teema pdevakorda votmise eesmirgiks oli kindlaks teha,
missuguseid abindusid tuleks edaspidi rakendada kooli kollektiivi esteetilise maitse aren-
damiseks, missuguseid iiritusi ja votteid soovitada Opetajaile tooks oOpilastega.

Seekord lasti Opilastel (5-a, 9-a ja 10-a klassis) ja &petajatel kuulata kolme erineva
helilooja muusikat, et orienteeruda kollektiivi lilkmete muusikalises maitses.

Opetajad ja vanemate klasside &pilased tiitsid ankeedi, milles taheti teada saada, mis-
sugused kunstiteosed on jdtnud sligava mulje, miks meeldib vaadata kunstinditusi, mida
arvatakse kaasaja kujutavast kunstist ja kooli almanahhi viimase numbri kunstilisest
kujundusest. Nooremates klassides tutvustasid joonistusdpetajad Gpilastele mitmesugu-
seid kunstiliike. Ilmnes, et kdige vastuvdetavam on neile realistlik kunst.

Koosolekul esitati Opilaste ankeetide andmed, millele jargnesid sénavétud. Vaieldi,
avaldati mitmesuguseid arvamusi, piiiiti kaitsta eri seisukohti. Ldpuks t5id kaasaegse
kunsti ja muusika moistmisse mitmeti selgust vastava ala spetsialistid. Tartu Riikliku
Kunstimuuseumi to6taja M. Kuusik andis juhtnéore kunstiteoste mdistmiseks, sest sageli
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hinnatakse kunstiteoseid iiksnes siizee jdrgi, jattes korvale viljendusvahendid ja kom-
positsiooni.

Kéne all olnud lahtine parteikoosolek on kahtlemata edasiviiv joud kollektiivi esteeti-
lises kasvatustoos.

Naitlikku agitatsiooni késitleva ettekande eel oli kommunist L. Paaver lasknud teha
fotodokumente koolis véljapandud stendidest, seinalehtedest jm. Fotode kohta, mis olid
varakult dpetajaile analiiiisimiseks esitatud, tehti palju kriitilisi markmeid. Lahtisel par-
teikoosolekul valjendati kriitika ja enesekriitika korras mitmeid uusi métteid kooli nait-
liku agitatsiooni parandamiseks.

Miina Hirma nim. Tartu 2. keskkooli igal parteikoosolekul on oma kindel koht ja
otstarve. Kogu kollektiiv on pidevalt seotud méne teatud kiisimuse lahendamisega. Lahe-
neva koosoleku teema kohta avaldatakse aegsasti motteid ja koosolekule minnakse juba
enam-vihem véljakujunenud seisukohtadega. Nii on vilditud juhuslike otsuste vastu-
votmine.

Koosoleku kordaminek séltub kommunistidest endist, nende aktiivsusest ja initsiatii-
vist, Kui algorganisatsioonis on noori kommuniste, kellel pole veel parteitod kogemusi,
rakendame nad alguses iihiskondlike iilesannete tditmisele koos vanemate kommunisti-
dega. Arvestades seda, et iihiskondlik tegevus on kommunismi kooliks, tdmbame lahtiste
parteikoosolekute ettevalmistamisele kaasa ka parteituid seltsimehi.

Oigesti antud pidevad ja iihekordsed iihiskondlikud iilesanded, nende tdilmisele kaasa-
aitamine ja kontroll kommunistide poolt on méjusaks viisiks, kuidas parteiorganisatsioon
saab kollektiivile oma kasvatavat moju avaldada.

Lydia Koidula nim. Pdrnu 2. keskkool ldhtub parteiliste {ilesannete andmisel inimese
mitmekiilgse arenemise printsiibist, toetudes &petajate huvialadele ning thtlasi silmas
pidades uute huvialade ja vajalike harjumuste kujundamist usaldatud iilesannete kaudu.

Kommunist M. Frastus on ajaloofpetaja, tema parteiliseks iilesandeks on suunata kooli
isetegevusnoukogu todd, ihtlasi juhib ta nditeringi ja deklamaatorite tegevust. Partei-
organisatsioon kaalus kaua, missugune iilesanne anda iihele noorele opetajale, kes el
naidanud iiles aktiivsust ithiskondlikus téds ja kel oli veel teisigi mittesoovitud jooni.
Teadlikult anti sellele Gpetajale juhatada 5. klass, eesméargiga vdimaldada tal kooliellu
sisse kasvada esimesest astmest peale.

Paljude koolide parteiorganisatsioonides on arvel kommuniste, kes ei kuulu selle
kooli kollektiivi ja kellele sellepérast ei leita sageli kindlat parteilist iilesannet voi see
iilesanne on iildsénaline. Kommunist saab aga algorganisatsioonis aktiivne olla siis, kui
ta on selle t60 ja muredega seotud.

Parnu 2. keskkooli parteiorganisatsicon on ka siin jdrjekindel. Kaugdppekeskkooli
opetaja A. Nérep valiti parteibiiroo liikkmeks ja parteiliseks iilesandeks anti talle 5ppet6o
sektori suunamine keskkooli komsomoliorganisatsioonis.

Kommunistide aktiivsus ja jarjekindlus kasvab vilja parteiorganisatsiooni ndudlikku-
sest tema vastu. Parteiorganisatsiooni poolt vastuvbetud otsused ja tema antud iilesanded
peavad leidma taitmist ning kontrollimist.

Praktika nditab, et koosolekute ajalises jaotuses ei ole sageli kiillaldaselt aega varu-
tud otsuse tdhelepanelikuks drakuulamiseks, mistdttu otsustaval osal on nagu teisejdrgu-
line tdhtsus. Sadrane taktika on vale. Otsus astub jdusse otsekohe pdrast vastuvotmist ja
kommunist, kes on méératud otsuse tditmise eest vastutajaks, peab tunnetama oma kohust
iilesande saamise momendist kuni selle tditmiseni., Té&ielik demokraatia ja arvamuste
vabadus kiisimuste arutamise ajal ning raudne distsipliin pdrast seda, kui enamus on
otsuse vastu votnud, — niisugune on partei vddramatu seadus, mis tagab tema t66 efek-
tiivsuse.

Koolide parteiorganisatsioonid, viies ellu NLKP detsembripleenumi (1966. a.) ja EKP
Keskkomitee III pleenumi otsust, on rakendanud mitmeid abinusid komsomolitoo ideelis-
poliitilise taseme tdstmiseks ja tookasvatuse parandamiseks. Parteiorganisatsiooni kohus
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on kasvatada noortes patriotismi ja kodanikutunnet, siivendada revolutsioonilist valvsust
ja leppimatust kodanliku ideoloogia ja moraali vastu. Ulesandeks on leida uusi meeto-
deid noorte kaasatdmbamiseks aktiivsesse iihiskondlik-poliitilisse ellu. Eriti suurt tdhele-
panu tuleb péorata kooli komsomoliaktiivi dpetamisele,

Jogeva keskkooli parteiorganisatsioon, selgitanud vilja, missugused on vanemate
klasside opilaste teadmised ja arusaamad kaasaegsetest sise- ja vilispoliitilistest siind-
mustest, suunas kindlalt kooli komsomolikomitee poliitsektori té66 planeerimist. Selleks et
noored saaksid teoorias jalad alla, toimus loeng rahvusvahelise kommunistliku liikumise
tihtsusest. Teiseks vajalikuks teemaks Opilastele peetavas loengute sarjas leiti olevat
«Hiina ,kultuurirevolutsioon” ja selle poliitiline sisu”. Jérjekindlamalt otsustati juhen-
dada Opilaste-lektorite t66d, kes on huvitatud ajaloolistest probleemidest. Komsomoli-
komitee organiseerib viktoriini 4 X 10, s. o. neli kiisimuste ringi, kus iihes ringis on ette
néhtud ainult poliitilised kiisimused. Et meeskonnad astuksid vdistlustulle kindlate tead-
mistega, tehakse probleemid, mida see kiisimuste ring holmab, varem teatavaks.

Pdarnu 2, keskkooli parteibiiroo liilkmed vétsid iilesandeks vestluse teel kindlaks teha
komsomoliealiste &pilaste ideoloogiline tase, nende informeeritus iimbritsevast ja val-
misolek eluks. Koolis on palju aktiivseid kommunistlikke noori, kuid on ka kérvalivaa-
tajaid. Viimastele otsustaski parteiorganisatsioon suunata tdhelepanu teraviku: eesmiir-
giks on muuta iga kommunistliku noore t66 konkreetseks, et kdigi kooli parteiorganisat-
siooni kéde alt ldbikdinud kommunistlike noorte teod wvastaksid komsomoli pohikirjale ja
et nad oleksid ette valmistatud {ihiskondlikuks eluks. Iga kommunistliku noore nn. ilu-
sate vdikeste tegude kohta hakatakse arvestust pidama ning klassikomitee ja klassijuha-
taja otsusel tehakse sissekanne kommunistliku noore isiklikku vihikusse ,Minu panus
kodumaa siinnipdevaks”. Kuid samasse vihikusse mirgitakse ka halvad teod, eksimused
ULKNU péhikirja vastu. Et suurendada &pilaste omaalgatust distsipliini tugevdamisel, on
koolis korrapidamine antud komsomolibrigaadi kiitte. I{a selles liinis iilesndidatud aktiiv-
sus leiab mérkimist samas isiklikus vihikus.

Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni 50. aastapaeva ja V. I, Lenini 100. sinni-
aastapdeva eel on koolide parteiorganisatsioonid pééranud erilist tihelepanu Lenini teo-
reetilise pdrandi siigavale lahtimdtestamisele. Loengute, vestluste, konverentside, raadio-
saadete ja muul teel ndidatakse partei osa meie maal kommunistliku iihiskonna ehitami-
sel, NSV Liidu sotsialismi ehitamise kogemuste tohutut tahtsust maailma revolutsiooni-
lisele litkumisele ja NLKP XXIII kongressi ajaloolist‘tahtsust. See on suur ja siigav sisu-
line t66, millesse on tdmmatud kogu kollektiiv. Omandades teoreetilisi teadmisi, kasvab
inimene vaunselt saavad selgemaks meie iihiskonna pohitded, siiveneb marksistlik maa-
ilmavaade.

Parnu 2. keskkoolis on organiseeritud &pilaste ideelis-poliitiliseks ja vaimseks kasva-
tamiseks klubi ,Silmaring”. Poliitinformaatoritele korraldatakse plaanikindlalt seminare
nende teadmiste tdiendamiseks ning NSV Liidu sise- ja vilispoliitiliste siindmustega kur-
sis hoidmiseks. Uks kord &ppeveerandis toimub vanemale astmele iihine loeng rahvus-
vahelisest olukorrast, klassijuhatajad ja poliitinformaatorid vestlevad nooremate oOpilas-
tega samal teemal klassijuhatajatundides. Organiseeritakse kohtumisi revolutsionddridega,
sbjavdelastega, endiste kommunistlike noorte ja todeesrindlastega. Kommunistlikud noo-
red koos pioneeririthmadega uurivad Pdrnu linna revolutsioonilist ajalugu ja todkat tdna-
pdeva. Selleks téoks on pioneeririihmade juurde kinnistatud komsomoligrupid. Uheks
suuremaks trituseks kujuneb &pilaste teaduslik konverents teemal ,Lenini juhendeid ellu
viies”.

Kooli partei-algorganisatsioon tébtas vilja ka peamised suunad ja iilesanded selle
perioodi pioneeritotks. Klasside kaupa on vilja té6tatud siisteem pioneeridele poliitiliste
teadmiste andmiseks. Tuleb suurendada toékasvatuse tahtsust kéigil elualadel ja korral-
dada taibukate turniir parimate ainetundjate véljaselgitamiseks. Senisest rohkem tuleb
tdhelepanu pdérata kehalisele ja esteetilisele kasvatusele pioneeriorganisatsioonis.
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Juubeliaastapdeva iirituste kaudu elustub noorle silmade ees meie maa rahvaste revo-
-lutsiooniline minevik, eelmiste pdlvkondade mehine v6itlus ndukogude vdimu ja sotsia-
lismi eest. Et noored paremini mdistaksid kaasaega, tuleb senisest rohkem rddkida
noukogude korra rajajate kangelastegudest. Oktoobrirevolutsiooni 50. aastapdeva kiin-
nisel taotlevad paljud pioneerimalevad endale revolutsiooniliste véditlejate austavaid
nimesid. Nii taotleb Rapla rajooni Ingliste 8-klassilise kooli pioneerimalev kommunisti-
revolutsionddri V. Tuberiku nime, Tallinna 24, keskkooli picneerimalev véljapaistva eesti
revolutsionddri A. Sommerlingi nime jne. Pioneerimalevad peavad hoolt kandma, et kdik
pioneerid tunneksid nende revolutsionddride elu, t66d ja aateid.

Et kooli parteiorganisatsiooni t66 iiheks nditajaks on kollektiivi poliitiline teadlikkus
ja dige tdossesuhtumine, siis on tema mureks, et kdik Gpetajad vasimatult omandaksid
toolisklassi revolutsioonilist teooriat. Pole dige, kui parteiorganisatsioon rahuldub ainult
poliitdppuste organiseerimisega voi kollektiivi liikmete suunamisega parteiharidusvorgu
toost osa votma véljaspool kooli. On tarvis uurida ja teha jéreldusi, kuidas aitavad poliit-
oppustel omandatud teadmised dppetunni ideelis-poliitilist taset tdsta ja tunni kasvatus-
likku efektiivsust suurendada — sellele on koolide parteiorganisatsioonid veel wvéhe
tahelepanu p&oéranud,

Paljude kasvatus- ja tdoalaste iilesannete tditmisel tegutseb parteiorganisatsioon tihe-
das koostdds kooli ametiithinguorganisatsiooniga. Ta juhib ning suunab ametiiihingu
aktivistide t66d ja jdlgib, et ametiiihinguttd toimuks digetel rédbastel, et kooli juhtkond
arvestaks kooli tootajate ettepanekuid ja maérkusi. Nagu elu néditab, on tugevate partei-
organisatsiconide korval alati tugevad ametiiihingud.

Parteitéds ei saa oelda, missugune t60l6ik on kdige tdhtsam, kdik nad on iihtviisi
tahtsad, kord pégratakse ainult iihele vdi teisele neist rohkem tdhelepanu, olenevalt konk-
reetsest olukorrast, mida parteiorganisatsioon peab oma paindlikus toos kollektiivi kas-
vatamisel arvestama. See t66 on mdjus siis, kui parteiorganisatsioon tbesti temale
usaldatud iilesanded téidab.

1917. aasta revolutsiooniliste siindmuste
dpetamisest NSV Liidu ajaloo kursuses

Strateegia ja taktika probleemid
keskkooli ajaloo kursuses

V. MARMEI,
Tartu 5. keskkooli ajalooGpetaja

jaloo kursusel on meie koolides tdita vdgagi vastutusrikkad ideoloogilise kas-
Avatamise tilesanded. Loomulikult esitab see dpetajatele suuri néudeid. Uldpeda-
googiliste voimete, dpetatava aine, naaberdistsipliinide, psiihholoogia ja metoo-

dika valdamise koérval esitab opetuslik-kasvatuslik praktika marksismi-leninismi
teooria, kdigi tema komponentide pdhjaliku tundmise vajaduse. Viimane on seda
vajalikum, et meie keskkooli ajaloo programmid sisaldavad kiillaltki suureulatuslikult
klassivditluse ja revolutsioonilise liikumise kiisimusi nii kodumaal minevikus kui ka
vilismaal olevikus. Uhiskondliku liikumise, revolutsioonilise praktika olemus, tema
eesmérgid ja vahendid muutuvad opilastele mdistetavaks ainult siis, kui me juhin-
dume marksistlik-leninlikust metodoloogiast, mis vélistab niihdsti ajaloo kui ka kaas-
aegse tegelikkuse meelevaldse subjektiivse télgendamise. Kahjuks tundub, et aine-
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Opetajaid kammitseb veel teatud arglikkus, kardetakse aktuaalsete kiisimuste kallale
asuda, mistottu tundides pdhjendatakse sageli seda, mis on dpilastel juba selge ja
lahendatud. Niisugune ebadige mentaliteet vahendab ajalooteaduse efektiivsust ja
prestiizi. Seda ei tohi mingil juhul lasta siindida. Ajaloo Opetamise kui ideoloogilise
166 efektiivsuse kisimus on seega kiisimus, kuidas on Opetamine seotud eluga. Elu
ise on kummutanud lihtsustatud kujutlused niisuguse seose iseloomust. ,Idecloogia
ja elu vahelise seose lahendus peitub elutéhtsate protsesside teoree-
tilise analiilisi sivendamises"! (minu sérendus — V. M.).

On pikematagi selge, et kéesoleval juubeliaastal on meie koolides koige aktuaal-
semaks ning eluliselt téhtsaks probleemiks Oktoobrirevolutsiooni 50. aastapdeva
tdhistamiseks valmistumine, See vajutab oma pitseri ka ajalootundidele iildse ja
revolutsiooni puudutavatele tundidele eriti. Seoses sellega tuleks edaspidi siivendada
sotsialistliku revolutsiooni tecoria analiiiisi, sest ,ilma revolutsioonilise teooriata ei
saa olla ka revolutsioonilist liikumist"?, Proletaarse revolutsiooni teooria aga kitkeb
endas Oige mitmeid keerulisi probleeme, mis voivad ndida opilastele {ile jou kdiva-
tena. Rohutame, et 6ppetd6 oskusliku metoodilise organiseerimise puhul skepsis kaob.
Nadib, et ikka veel on ,t66 organiseerimise mahajddmus tema sisuga vorreldes meie
haige koht... Vormi arenematus ja ebakindlus ei anna voimalust edasisteks tasisteks
sammudeks sisu arendamises, kutsub vidlja hdbistava seisaku, viib joudude raiska-
misele, sonade ja tegude mittevastavusele”s, ajalooteaduse prestiizi langusele, millest
eespool juba juttu oli. Jdrelikult taandub kogu probleem metoodikale, ja seda enam,
et tdnapieval ei ole ajaloo Gpetamise meetodite kvalifitseerimisel aluseks see, kust
opilased teadmisi saavad, vaid eelkdige see, mis eesmdrgil dpetaja teadmisi annab.
Sisu nouab vastavat vormi. Kvaliteet ldheb iile kvantiteediks.

Uheks sisutihedamaks ja kvalitatiivselt tdiuslikumaks proletaarse revolutsiooni
teooria komponendiks on kaksikmdiste ,strateegia ja taktika". Seda mdistepaari
tajuvad opilased dige mitmesuguseid kanaleid kaudu. Seejuures etendub suurt osa
oppetunnis Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni kohta saadav informatsioon.
Informatsioonist moodustavad opilased kujutise ehk strateegia ja taktika mudeli, mis
peab vastama mdistele ning reprodutseerima objekti olulisi struktuuriomadusi*.
Oleme arvamusel, et abstraktseid mdisteid on véimalik modelleerida. Vabariigi aine-
opetajatel on selles pdris rohkesti kogemusi, Praktikas ei kujuta ajaloo modelleeri-
mine midagi muud kui skematiseerimist, s. t. ajalootundides tahvliskeemide kasuta-
mist. Mida abstrakisem on maiste, seda rohkem tuleb otsida teid ja voimalusi selle
skeemi valamiseks, sest Gpilaste puhul jddb edaspidigi domineerima konkreetne,
kujundlik métlemine. Ja wvastupidi: mida rohkem meil on kasutada konkreetseid ele-
mente, seda paremad on voimalused teaduslikuks abstraheerimiseks. Opetaja on otse
kohustatud hoolitsema ,selle eest, et Gpilased jouaksid wvoimalikult ratsionaalseid
teid kaudu konkreetsetes ndhtustes esinevate iildiste objektiivsete seaduspérasuste
avastamisele®?,

Uheks ratsionaalseks votteks opilaste tunnetusprotsessi arendamisel konkreetselt
abstraktsele ja sealt tagasi konkreetsele on tahvliskeemi kasutamine. Té6kogemus-
likus korras esitamegi alljargnevalt proletaarse revolutsiooni strateegia ja taktika

) V. Stepakov, Aktiivselt kujundada ndukogude inimeste marksistlik-lenin-
likku maailmavaadet ja kommunistlikku moraali. ,Eesti Kommunist” nr, 1 1967. Lk. 4.

AV.IL Lenin, ,Mis teha?”. Teosed, 5 kd., k. 331,

9V.I Lenin, ,Uks samm edasi, kaks sammu tagasi’. Teosed, 7. kd., lk. 357

4 Vt. H. Kabur, Teoreetilist termini ja tildséna vahekorra kohta. ,Keel ja kir-
jandus® nr. 7 1966. Lk. 427,

®H.Palamets, Abstrakise ja konkreetse seosest ithiskonnadpetuse &petamisel.
,Noukogude Kool” nr. 2 1966. Lk. 121.
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mudeli, mis on kasutatav 9. klassis. Kdesoleva artikli kirjutamist on ajendanud veel
asjaolu, et lopueksamil abituriendid, rddkides Oktoobrirevolutsiooni v&idu pohjus-
test, peatuvad kolmel pdhimomendil: a) proletariaat oli hegemoon, b) proletariaat
oli liidus kehvtalurahvaga, c) proletariaadi ja talurahva liitu juhtis bol3evike partei.
Uldiselt aga ei osata konkretiseerida partei juhtivat osa. Jarelikult tuleks edaspidi
senisest rohkem téhelepanu pdodrata partei tegevuse eesmdrkidele ja wvahenditele.
Opilased jéudku veendumusele, et ,ainult tinu vahenditele véib eesmirk saada jouks,
mis muudab maailma“S, et Suur Oktoobrirevolutsioon véitis sellepdrast, et vahendid
olid Giged, s. t. bolSevike partei suutis piistitada selliseid taktikalisi loosungeid, mis
tombasid rahvahulki kaasa, mobiliseerisid neid maailma muutma. Idee muutus mate-
riaalseks jouks. Niisugust veendumust aitab kujundada allpool esitatav skeem-tabel.
Kuivérd meie tund on kordav-iildistav, siis vbiks skeemi edukalt kasutada ka eksami-
eelse kordamise ajal.

1903. a. toimunud partei II kongressil voeti vastu partei esimene programm, mis
sisuliselt sai partei tegevuse strateegiliseks plaaniks ehk eesmargiliseks
iilesandeks. Keskmise horisontaaljoonega nditamegi dra eesmdrgi — proletariaadi
diktatuuri kehtestamise taotluse. Samas rdhutame, et ,vditluses véimu eest ei ole
proletariaadil muud relva peale organisatsiooni”’. Klassiorganisatsioon pole mdéeldav
ilma iihtse programmi ja pohikirjata. ,Uhtsus programmi ja taktika kiisimustes on
vajalik, kuid... parteitéd tsentraliseerimise tingimuseks... on... organisatsiooni
ithtsus, mis ... pole mdeldav ilma vormilise p&hikirjata.”® Kui ,pohikiri on organisee-
rituse vormiline viljendus”?, siis programm on organiseerituse ideoloogiline ehk sisu-
line viljendus; eesmérgi formuleering. Opilastel ei ole raske taibata, et programmi
tditmine eeldab pohikirja nouetest ranget kinnipidamist. Vabadus on tunnetatud
paratamatus. Kui logiseb organisatsiooniline struktuur, siis ilmnevad paratamatult
hdired ideoloogias. Ja siit — ,ainult tdnu vahenditele voib eesmark saada jouks, mis
muudab maailma® — osutub oigeks. ,Dialektiline materialism -mitte ainult ei
taanda vahendeid eesmdrgile, vaid tunnistab teatavas mottes isegi vahendite priori-
teeti eesmdrgi suhtes.”!Y Kuigi partei programm (eesmédrk) jdi piisima pikemaks
ajaks, tuli maa ajaloo eri etappidel ja perioodidel, séltuvalt konkreetsetest ajaloolis-
test tingimustest, kasutada eesmdérgi saavutamiseks erinevaid vahendeid ehk takti-
kalisi wvotteid. ,Partei taktika all modistetakse partei poliitilist kditumist ehk
tema poliitilise tegevuse iseloomu, suunda ja viise. Taktikalised revolutsioonid voe-
takse partei kongressil vastu selleks, et tdpselt kindlaks mddrata partei kui terviku
poliitilist kditumist uute iilesannete suhtes v6i uue (minu sorendused — V. M.}
poliitilise olukorra tottu.”!! Samas tuli bolSevike parteil ja Leninil pidevalt kaitsta
oma seisukohti, tuli arendada dgedat vditlust oma ideoloogiliste vaenlastega. Paral-
leelselt sellise jutustamisega konstrueerime klassitahvlile skeem-tabeli aluse (noole
teravik) ning moodustame tabeli neli rida. Jirgnevalt joonistame ning tdidame tabeli
seitse veergu. Tabeli alus on iihtlasi tema esimeseks veeruks.

68 M. Makarov, Eesmark ja vahendid. Tallinn, 1966. Lk. 13.
"V.L Lenin, ,Uks samm edasi, kaks sammu tagasi”. Teosed, 7 kd., lk. 379.
% Sealsamas, lk. 354.
9 Sealsamas, lk. 334.
1 M, Markov, Eesmdrk ja vahendid, lk. 13.
1V, I. Lenin, ,Sotsiaaldemokraatia kaks taktikat demokraatlikus revolutsioo-
nis", Teosed, 9. kd., 1k. 8.
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II veerg: 1905.—1907. a. revolutsioon

Varsti pérast II kongressi puhkes Venemaal revolutsioon. Partei positsioon ala-
nud revolutsioonis téétati vdlja VSDTP III kongressil. Bolsevike seisukoha viljendas
selgepiiriliselt V. I. Lenin: ,Proletariaat peab viima 16puni demokraatliku péorde, lii-
tes enesega talurahvahulgad selleks, et jduga murda isevalitsuse vastupanu ja para-
liseerida kodanluse kdikuvus. Proletariaat peab teostama sotsialistliku pdérde, liites
enesega elanikkonna poolproletaarsete elementide massi selleks, et jouga murda
kodanluse vastupanu ning paraliiseerida talurahva ja véikekodanluse k&ikuvusi.*!?
Seega sisaldas partei taktika I revolutsiooni ajal jirgmisi momente:

1. Revolutsioon toimub kaheetapiliselt.

2. Esimene etapp on vastavuses miinimumprogrammiga, mille kchaselt kukuta-
takse tsaar ja méisnikud. Seda teevad proletariaat ja kogu talurahvas. Revolut-
sioon on oma iseloomult kodanlik-demokraatlik.

3. Teine etapp on vastavuses maksimumprogrammiga, mille kohaselt kukutatakse
kodanlus ja kulakud. Seda teevad proletariaat ja kehvtalurahvas. Revolutsioon
on oma iseloomult sotsialistlik.

4. Nii esimese kui ka teise etapi puhul on hegemooniks proletariaat oma poliitilise
partei juhtimisel.

5. Uleminek kodanlik-demokraatlikult revolutsioonilt sotsialistlikule peab toi-
muma ilma pikema wvaheajata.

Loomulikult ei saa me oma skeemis koiki neid pShimomente mirkida. Piisab vaid
koige tldistavamast. Seega oli I revolutsiooni péevil taktikaks — kodanlik-demo-
kraatlikult revolutsioonilt sotsialistlikule revolutsioonile. Bolsevike kui proletariaadi
ideoloogide vastasteks olid mensevikud, kes véljendasid viikekodanluse huve.

2V, I Lenin, ,Sotsiaaldemokraatia kaks taktikat demokraatlikus revolutsioo-
nis". Teosed, 9. kd., lk. 78.
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III veerg: Reaktsiooniajajirk

1905.—1907. a. revolutsiooni liliasaamisele jirgnes nn. Stoldpini reaktsiooni periood.
Uutes tingimustes ei tohtinud mingil juhul loobuda iillast eesmirgist. Raskes poliiti-
lises situatsioonis sdilitasid boldevikud usu, et ,revolutsioon on vajalik ja et ta saa-
bub. Revolutsioonile viiva arengu vormid on muutunud, revolutsiooni vanad iiles-
anded on séilinud”.!® Lithidalt — p&imida illegaalne tegevus legaalsete vdimalustega.
Sellega ei olnud ndus likvidaatorid ja otzovistid, kes sisuliselt olid mensevikud.

IV veerg: Esimene maailmasdda

Juba 1910. aastal oli alanud tééstuslik tdus ja sellega {ihenduses ka revolutsiooni-
lise lilkkumise elavnemine. Viimane muutus eriti hoogsaks pdrast 1912. aastat (Leena
siindmused, Praha konverents, ,Pravda”) ning saavutas suure ulatuse Esimese maa-
ilmasbja ajal, sest siis teravnesid jérsult kéik imperialismi vastuolud. Imperialistlikku
vallutusséda oGigustavate sotsiaal-Sovinistide vastu astus Lenin juba 1914. a. suvel
resoluutselt vdlja. Ta kirjutas: ,Sotsiaaldemokraatia loosungiteks kdesoleval ajal
peavad olema... propageerida igakiilgselt nii sdjavides kui ka séjategevuse piirkon-
nas sotsialistlikku revolutsiooni ja vajadust suunata relvad mitte oma vendade, teiste
maade palgaorjade vastu, vaid kdigi maade reaktsiooniliste ja kodanlike valitsuste
ja parteide vastu."!* Liihidalt: muuta imperialistlik vallutusséda revolutsiooniliseks
kodusdjaks.

V—VII veerg: 1917, aasta

1917. aastal vahetavad bolsevikud loosungit ,Kogu vdim ndukogudele!” kiillaltki
sageli ning kiiresti, Selle pShjuse selgitamine nduab ainedpetajalt vidga lihtsat kasit-
lust. Eriti reljeefselt tuleb selgitada Aprilliteeside ning partei VI kongressi materja-
lide motet ja Kornilovi médssu purustamise tagajdrgi. Uhtlasi oleks vaja p&hjalikumalt
paljastada esseeride olemus, Opilastele vdiks seda pakkuda jargmiselt. ,Esseerid olid
bolSevike ideoloogilised vaenlased. Nimetus tuleneb nende partei — sotsialistid-
revolutsionddrid — esimestest tdhtedest. Kui bol3evikud vditlesid proletariaadi dik-
tatuuri eest, siis esseerid viitsid, et sotsialism tuleb ainult talupoegade revolutsioo-
niga. Elu néitas, et bolSevikel oli digus. Teiseks. Kui bolievikud réhutasid teadlikku
ja organiseeritud voitlust, siis esseerid pidasid koige tdhtsamaks terrorit. Parast
Oktoobrirevolutsiooni pédrdus esseeride terror bolSevike vastu. 1918, aastal korral-
dasid nad atentaadi Leninile.” Kuivdrd esseerid apelleerisid talurahvale, siis peaksid
opilased suutma jéreldada, et ka need olid vdikekodanluse ideoloogid ja mensevike
ning sotsiaal-Sovinistidega iihte mesti mehed. Vahetult enne relvastatud iilestdusu
Petrogradis tdstsid boldevikud taas iiles loosungi ,Kogu v&im ndukogudele!”, Kuid
niitid oli see ileskutse relvastatud iilestdusuks, Selle plaani lobisesid kodanlikus aja-
kirjanduses vilja Zinovjev, Kamenev ja Trotski, saades seega revolutsiooni reetu-
reiks.

Kokkuvotteks leiavad opilased, et tee Oktoobrirevolutsiooni véiduni 50 aastat
tagasi ei olnud sugugi kerge. See eeldas peensusteni labimdeldud teooriat. Proletaarse
revolutsiooni teooria koosneb aga taktikast ja strateegiast. Suurimaks revolutsiooni

3 V.I.Lenin, ,Illegaalne partei ja legaalne t66". Teosed, 18. kd., k. 361.
V. I. Lenin, ,Revolutsioonilise sotsiaaldemokraatia {iilesanded”. Teosed,
21, kd., 1k. 4.
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teoreetikuks ja praktikuks oli V. I, Lenin, kelle téddest kooruvadki vélja proletaarse
revolutsiooni strateegia ja taktika!® (= leninism). Siit tuleneb vajadus teada ning
osalt ka tunda Lenini tdhtsamaid toid. Leiame, et abiturient peaks iildiselt teadma,
missugustest probleemidest on juttu jargmistes Lenini todédes: ,Mis teha?”, ,Uks
samm edasi, kaks sammu tagasi”, ,Sotsiaaldemokraatia kaks taktikat demokraatlikus
revolutsioonis”, ,Materialism ja empiriokrititsism”, ,Imperialism kui kapitalismi
kdrgeim staadium", ,Aprilliteesid”, ,Riigist”.

Lopuks rohutame omalt poolt, et strateegia ja taktika probleemide késitlemist meie
koolides on noudnud elu ise. Nende probleemide vahekorda moistmata ei ole vdima-
lik Gigesti aru saada ei NEP-i poliitikast, ei rahuliku kooseksisteerimise mdttest ega
ka meie riigis teostuvast majandusreformist,

5 Vt. V.I. Lenini Teoste registrid I osa. Tallinn, 1959, Lk, 370—371.

iimasel ajal on teravamalt kui
kunagi varem pédevakorral kasva- KasvatuS-
tustoo probleemid. Meie iihiskond

vajab Oppeasutustelt reaalseid kasvatus-

to6 tulemusi. rOtse SS

Koolide t6ts wvarem kohati maadvot-
nud formalism, mis seab esikohale kasva-
tusté6 vormid ja meetodid ning wvaikib Ol u
maha selle t66 tulemused ja konkreetsed
eesmérgid, ei ole veel kaugeltki likvidee- o0 ®
runud. Nii monelgi pool on tegeliku sisu- efektllvne a
lise kasvatusttd asemel hakatud paraadit-
sema, taga ajama suurt furituste arvuy, L
nende uudseid ja kélavaid nimetusi, vilist resultatllvne
sdra ja pedagoogilist tulevarki. Selline
paraaditsemine on enamasti ikka maskiks,
millega varjatakse tegemata 166d ja mille
kaudu aetakse taga odavat kuulsust,

Selline formalism on sattunud teravasse
vastuollu iithiskonna sotsiaalse tellimusega,
s. t. kasvatustdd reaalsete eesmirkide ja resultaatidega. NSV Liidu pedagoogilises kesk-
ajakirjanduses kuulutati 1960. aastal sellisele formalismile halastamatu sbda. Tdnapdeva
pedagoogika iiheks péhijooneks on oppe- ja kasvatustoo efektiivsuse, resultatiivsuse ja
okonoomsuse probleem, Vene NFSV, Ukraina NSV ja teiste vennasvabariikide koolidel
on sel alal juba rohkesti kogemusi. Kasvatustéo resultatiivsuse probleem on kesksel kohal
kogu maailma pedagoogikas. Vidga palju on sel alal dra tehtud Saksa DV-s, Tsehhoslovak-
kias jm.

Meie vabariigi pedagoogilises ajakirjanduses on nimetatud kiisimusi suhteliselt vihe
valgustatud. Seetdttu ollakse ka kohtadel enamasti &racotaval seisukohal. Paistab silma
teataval madéral tardunud, iithekiilgne ja kitsarinnaline léhenemine kasvatuskiisimustele
iildse, kaldumine liiga kitsasse praktitsismi.

Kasvatustéé on darmiselt keeruline ja komplitseeritud protsess, millest osavotvate
faktorite arv on tohutu suur, kus tiksikute faktorite méju on keerukas ja diskreetne,
kus pole tépselt teada kasvandiku teadvuse reageerimine iiksikutele mjudele, kus resul-
taate on suhteliselt raske kontrollida ja fikseerida jne. Oskamatu léhenemise korral on

L. TURNPUU
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véga tiitpiline, et protsessis ei orienteeruta, see kasvab juhtijal iile pea, juhtija upub
pisiasjadesse ning muutub endale markamatult stiihilise protsessiga kaasasorkijaks ja
selle poolt juhitavaks. Selleparast rddgitaksegi Gigest aspektist kasvatuskiisimustele lahe-
nemisel, kooli ja kasvataja positsioonist kasvatusprotsessis, kasvatussiisteemist . ..

Kasvatusto protsess on tavaline kiiberneetiline juhtimisprotsess koigi oma objek-
tiivsete seaduspdrasustega. Muidugi on kasvatusprotsessil teatav spetsiifika ja omapéra.
Eel6eldut arvestades pole sugugi imekspandav, et kasvatust6s efektiivsuse probleemi
vaadeldakse koos koolitdé juhtimise ja pedagoogilise tegevuse teadusliku organiseeri-
mise kiisimustega. Seesugune joon on eriti iseloomulik tdnapdeva pedagoogikale.

M. L. Kalinin oma teoses ,Kommunistlikust kasvatusest ja Gpetusest” madratleb kas-
vatust kui sihipérast ja stistemaatilist mdju kasvandiku psiiiihikale, et kujundada temas
kasvataja poolt soovitavaid omadusi,

Jadrelikult ja endastmoistetavalt on kasvatustod objektiks Opilane. Kasvatuse eesmaér-
gid ja resultaadid peavad olema seotud opilase isiksusega, mitte aga korraldatud {irituste
arvu ja teiste formaalsele nditajatega.

Inimese isiksuse kujundavad teda iseloomustavad fiiisilised, maailmavaatelised,
moraalsed, vaimsed, esteetilised ja psiitihilised omadused, mis on iiksteisega tihedalt labi
péimunud ning moodustavad iihtse terviku. Isiksuse iiksikuid kiilgi iseloomustavad oma-
dused on omakorda keerukad ja komplitseeritud. Nad koosnevad iiksikutest elementidest,
mis on samuti iiksteisega seotud ja tihedalt l&bi pdimunud, Isiksuse komplitseeritus ras-
kendabki tema modelleerimist ja arenemise projekteerimist, kuid kaugeltki ei vilista
seda.

Isiksus on ajalooline ja klassiline kategooria. Iga iihiskondlik kord ja klass eeldab
isesugust isiksust, mis on omane ainult sellele formatsioonile ja klassile. Noukogude
ithiskonna inimese isiksuse pohiomadused on kokkuvétlikult kitketud kommunismiehi-
taja moraalikoodeksis.

Isiksus on alati individuaalne. Teda mojutavad sellised tegurid nagu vanus, sugu,
périlikkus jt. Otsustava tdhtsusega isiksuse kujunemisel on inimest iimbritsev keskkond,
inimese enda teadvus ja kasvatus.

Isiksus on pidevas arenemisprotsessis. Seejuures on tema areng objektiivne ja seadus-
pdrane. Isiksust iseloomustavad omadused — teadmised, oskused, vilumused, vaated, toeks-
pidamised, veendumused, fiilisilised ja psiithilised omadused — ei kujune korraga ja
I6plikena, valmiskujul, vaid jérk-jargult, teatud annuste kaupa. Seejuures, séltuvalt kesk-
konnast, kasvatusliku méjutamise efektiivsusest jne. formeeruvad iiksikud omadused
enam-vihem l6plikena teatud jarjekorras iiksikutel vanuseastmetel.

Opilast ei saa vaadelda kui tardunud objekti, kui véliskeskkonnast isoleeritud tiihja
panipaika, mille jaoks kasvataja valmisomadusi fabritseerib ja need teatud korra jargi
temasse paigutab,

Opilane kui elav olend on pidevas suhtlemises teda iimbritseva keskkonnaga. Uhelt
poolt saab Opilane teda timbritsevast keskkonnast hulgaliselt informatsiooni, mis tema
teadvust mojutab, teiselt poolt aga mdjutab Gpilane oma aktiivse tegevusega, oma kiitu-
mise ja suhtumisega viliskeskkonda. Sellise vastastikuse suhtlemise (informatsiooni vahe-
tamise) tulemusena toimuvad vastavad muutused oOpilase teadvuses ja isiksuses vaata-
mata sellele, kas me seda soovime v&i mitte, Selles seisabki isiksuse arenemise objek-
tiivsus.

Opilase poolt vastuvbetav informatsioon on &drmiselt mitmekiilgne ja tema mdju
diskreetne. Seetdttu tasakaalustub isiksuse kujunemise protsess isereguleerumise teel ja
opilase isiksuses tekivad muutused, mis kaugeltki alati ei toimu soovitavas suunas.

Kasvatuse kogu olemuse moodustabki selle isereguleerumise rikkumine soovitavas
suunas. Tegelikult toimub see vastava informatsioonivahetuse reguleerimisega — iiksikute
informatsioonikanalite paraliiseerimise, teiste tugevdamise ja uute informatsiooniallikate
loomisega.
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Isiksuse kujunemise iiheks oluliseks isedrasuseks on, et see toimub teadvuse vahetul
osavotul, Ainult vihesed faktorid (périlikkus, fiitisiline seisund, sugu jmt) mdjutavad
isiksust vahetult. Viimase aja uurimised nditavad sisesekretsiooninddrmete suurt moju
inimese isiksusele.

Koigile tilejaanud faktoritele (iihele rohkem, teisele vihem) on teadvus nagu sdelaks
ees, mis selekteerib informatsiooni ja votab osa sellest omaks. Kui vorrelda kasvatajat
(meie tdhenduses pedagoogiliselt organiseeritud véliskeskkond) raadiosaatjaga, siis tuleb
opilast vaadelda kui raadiovastuvdtjat, mis vdtab vastu ainult siis, kui ta on hdalestatud
samale lainele (dots. A. Elango vodrdlus),
 Kasvatustdd peamine kunst seisabki selles, et luua Opilase teadvuses vastav hoiak,
muuta sisendatav informatsioon teadvusele vastuvdetavaks, murda ldbi teadvusebarjdérist.

Seepdrast ongi viimasel ajal hakatud intensiivselt tegelema enesekasvatuse kiisimus-
tega, s. t. dpilaste teadvuse mobiliseerimisega isiksuse kujundamiseks.

Tuleb silmas pidada, et veendumused, vaated, tGekspidamised jne. ei teki valmis kujul
ega tiihjale kohale. Nende kujunemise ja kiipsemise aluseks on vajalikud teadmised,
oskused, kogemused, harjumused jne. Jdrelikult peab igasugune kasvatamine algama
siit. On tdiesti moistetav, miks itheks peamiseks ja otsustavaks kasvatustdd faktoriks pee-
takse Oppeprotsessi tema sisu, metoodika ja organisatsiooniga, miks pedagoogika tuli-
punktis on oppe- ja kasvatustéd iihtsus. Kaugeltki igasugune Spetamine ei ole maksimaal-
selt kasvatav. Kasvatamine on eelkGige vdga targalt libimdeldud Gpetamine, pedagoogi-
liselt bigesti organiseeritud Gppeprotsess, milles iga {iksik detail teenib konkreetseid Gpe-
tuslikke ja kasvatuslikke eesmérke, eeskitt Gpilaste vaimsete vbimete ja tunnetusjdudude
arendamise eesmarke, maailmavaate kujundamist, eetiliste ja esteetiliste omaduste aren-
damist jne.

Oppeprotsessi kérval on viliskeskkonna mojudest efektiivsemad need faktorid, mille
toime on suhteliselt piisiva v6i korduva iseloomuga. See on seletatav kogemuslike ja
harjumuslike joudude suure osatdhtsusega teadvusebarjddri iiletamisel. Sellisteks fakto-
riteks on reziim, kodukord, Gpetajaskollektiivi tihtsed nouded, kooli ja kodu iihtsed ndu-
ded, sdprade mikrokollektiiv, klassikollektiivi avalik arvamus, kooliruumide puhtus ja
kord, nditlik agitatsioon jne.

Diskreetse toimega faktorid (mitmesugused iihekordsed tritused, Opilaste massilise
kogunemisega seotud téévormid jne.) on alati oma méjult suhteliselt vdiksema tdendo-
susega.

Nende faktorite méju efektiivsus soltub tdiel mdaral sellest, kuivérd on vastav infor-
matsioon oOpilaste teadvusele vastuvoetav. Et sellist informatsiooni Gpilastele ,suupdra-
seks” muuta, nendel vastavat hoiakut luua, tuleb nende faktorite puhul silmas pidada
sellekohaseid pedagoogilisi ndudeid.

Need faktorid peavad toimima kindlasuunalise siisteemina, mis orgaaniliselt tdiendab
pisivate faktorite siisteemi. Nad peavad voimaldama Opilaste aktiivset tegevust ja wvas-
tama Opilaste vanuselistele, soolistele jt. eripdrasustele; nad peavad olema huvitavad,
opilasi erutama, méjuma nende emotsioonidele; nad peavad olema Opilastele vabataht-
likud, nende ,moraal” ei tohi olla alasti ega pealetiitkkiv; nad peavad puudutama oOpilaste
elulisi vajadusi, mobiliseerima &pilasi moétlema ja juurdlema. Neid tingimusi on wviga
palju ja eri faktorite juures on neil omad erinevused, Nende tingimuste arvestamine ja
kasutamine ongi see, mida on hakatud nimetama pedagoogiliseks meisterlikkuseks,

Kui vaadelda Gpilast {imbritsevate méjude sfddri, siis véime selle iildjoontes jaotada
jargmistesse rithmadesse; sdprade mikrokollektiiv; perekond; kool; iihiskondlik elu wvdl-
jaspool kooli; oOpilase enda sisemaailm ja miirad.

Nagu uurimised nditavad, on &pilaste lihedaste soprade vanuselt homogeensel mikro-
kollektiivil isiksuse kujunemisele suhteliselt suur mdéju. Siin avaldab &pilane end ena-
masti siiralt ja vGtab vastavat informatsiooni vastu erilise selektsioonita. Selle mikrokol-

176



lektiivi oskuslik drakasutamine ja pedagoogiline suunamine on tihti vétmeks opilaste
tundmadppimisel ja kasvatuslikul méjutamisel.

Opilase vanemate, perekonnaliikmete ja ldhedaste sugulaste m&ju tema isiksuse kujun-
damisele on samuti vordlemisi suur. Tési kiill, see mdju vanemates klassides manel méas-
ral vdheneb. Ometi on kasvatustoo iiheks peamiseks saladuseks oskuslik t56 opilaste
kodudega.

Suur osa Gpilase tegevusest toimub koolis, Koolis saab ta dirmiselt mitmekesist infor-
matsiooni. Informatsiooni vahetus toimub Gppetundides, vahetundidel, klassivalises t6&s,
iihiskondlike {ilesannete taitmisel, iilekoolilistel firitustel. Informatsiooni saab opilane
raamatukogust, puhvetist, riidehoiust, koridoridest, klassiruumidest, seinalehest, raadio-
sélme kaudu, Gpilasorganisatsioonide ja traditsiconide kaudu, kooli iihiselamus jm. Kui
see informatsioon on vasturdikiv, siis rikub see pilast kui juhitavat objekti. Kogu kooli-
t66 peab olema iiksikasjadeni targalt 1ibi méeldud, selles ei tohi olla iihtki nérka kohta
ega vihimalgi mddral organiseerimatust. Ka kdige pisemates kiisimustes, pealtnédha tiihi-
semateski asjades, peab jadrgitama pedagoogilist suunitlust ja kasvatuslikke eesmirke.
Koolit6o vahetut osa dpilase isiksuse kujunemisel ei tohi siiski iile hinnata, Paratamatult
tuleb arvestada seda suurt informatsiooni hulka, mida &pilane saab viéljaspool kooli. Kooli
kasvatuslik osa pddseb aga seda paremini mdjule, mida oskuslikumalt ta suudab regulee-
rida teistest mojusfadridest suubuvat informatsiooni, kuivérd ta suudab juhtivat posit-
siooni haarata.

Uhiskondlik elu viljaspool kooli on véiga kirev. Opilasele pakuvad informatsiooni
kino, teater, raadio, televisioon, kirjandus, ajakirjandus, kujutav kunst, kontserdid, loen-
gud, kohtumised, peodhtud jne. -

Informatsiooni vahetus toimub koolivilise isetegevuse, spordi, loova tegevuse kaudu
pioneeride majades, majavalitsustes, klubides, informatsiooni vahetatakse naabritega jne.

Kogu selle kireva informatsioonivahetuse tundmadppimine ja oskuslik reguleerimine
on kasvatusttd seisukohalt iiks kesksemaid iilesandeid.

Kiillaltki palju aega veedab &pilane silm silma vastu iseendaga, oma sisemaailma ja
motete sfddris. Sellises olukorras toimubki (tihti kiill alateadlikult) saadud informatsiooni
labitddtamine, selle selekteerimine, siistematiseerimine, vérdlemine, summeerimine ja
omaksvotmine. Ka seda protsessi peaks pedagoog suutma oskuslikult suunata, Ménikord
peaks selline ldbito6tamine toimuma kasvataja otsesel v5i kaudsel osavétul, See aga eel-
dab &pilase ja opetaja vahel taielikku usaldust, mille vbitmine nduab suurt vaeva ja meis-
terlikkust.

Tuleb miérkida, ei opilased ei ole alati iseenda vastu 15plikult siirad. Seepérast kaotab
nii monigi informatsioon, mis peaks ldbima teadvusebarjééri, oma j6u v&i annab koguni
vastupidist efekti. Tegemist on nn. seesmise miiraga, mis samuti mdjutab isiksuse kuju-
nemist. Eriti mérgatav on seesmine miira noorematel opilastel, aga ka murdeeas ja hili-
semal perioodil on selle osatdhtsus vordlemisi suur,

On loomulik, et eeltooduga ei piirdu opilase ja teda timbritseva keskkonna vaheline
informatsiooni vahetamine. Paljusid informatsioonikanaleid me lihtsalt ei tea. Neid nime-
tame fildise nimetusega miiradeks (vilisteks miiradeks). Kasvatustéd seisukohalt on viga
oluline, et neid miirasid oleks véimalikult vihe.

Kui kujutleda &pilast {imbritsevate ja teda méjutavate faktorite jdudude vilja, saak-
sime pildi, mida on kujutatud skeemil (joonis 1). Skeemil kujutatud jéudude vili ei pre-
tendeeri mingil juhul taiuslikkusele. On selge, et sellel pole kujutatud kaugeltki kdiki
informatsiooniallikaid, mistGttu miirade maht on suhteliselt suur. Samuti ei ole siin arves-
tatud tunnetusprotsessi koiki kiilgi ja komponente, eriti selle emotsionaalset kiilge. Kau-
geltki absoluutne ja tdielik ei ole koolis funktsioneerivate informatsiooniallikate loetelu
jne. Skeemil ei ole ndidatud iiksikute informatsiooniallikate omavahelisi seoseid (pere-
konna seost pdrilikkuse ja majanduslike tingimustega jne.). Samuti pole skeemil naidatud
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Joonis 1

kooli ja klassijuhataja funktsionaalseid seoseid iiksikute informatsiooniallikate mdju
reguleerimisel.

Skeemil ei ole ndidatud ka Gpilase poolt véljastatava informatsiconi kanaleid, opilase
mbju iihele v&i teisele faktorile (sdpradele jt.). Seesugune skeem ei ole Opilastel kau-
geltki ithesugune. Ta soltub 6&pilase individuaalsetest eripdrasustest, tema perekonnast,
vanusest, senisest kasvatusest ja teistest teguritest. Seepdrast tuleb skeemi vaadata kui
katset voimalust médda arvestada ja naitlikult kujutada kéige olulisemaid teadvusele
mojuvaid faktoreid.

Et iiksikute faktorite klassifitseerimisel puudub ithtne loogiline alus, siis ei saa seda
skeemi pidada teaduslikuks. Ta on pigem mdtteid ajendavaks votteks ja nditeks, kuidas
kasvatuskiisimustele digest vaatevinklist laheneda. Eriti kdib see enesekasvatuse prob-
leemi kohta, Skeemil on piiiitud leida lihtsat ja nditlikku vastet teadvusele kui viljast-
poolt saabuva informatsiooni selektorile.

Skeemil niidatud faktoritel on igaiihel teatav kindel funktsioon ja spetsiifika, mis-
tottu iihtki neist ei tohi unifitseerida. Kooli ja kasvataja iilesanne on selgelt ette kuju-
tada, mida iiks v5i teine faktor konkreetselt opilase isiksuse kujundamiseks pakub. Just
seda peamist, seda ratsionaalset tuuma tulebki esile tésta ja oskuslikult kasutada. Tuleb
nditeks teada, et mitmesugustel sdnalistel tovormidel (loengud, vestlused) on kiill vaja-
lik védrtus vastavate teadmiste andmisel, kuid veendumuste, vaadete jne. kujunemisel
on nende osa suhteliselt kiisitavam. Kui nende téGvormide juures ei ole véimalik tdita
tingimusi, mis selle informatsiooni Gpilaste teadvusele vastuvdetavaks teevad, siis tuleb
neid sellise arvestusega ka rakendada ja nendega mitte liialdada, nendele mitte liiga palju
loota. Samuti tuleb nditeks teada, et kunstilisel isetegevusel koolis on suur vdiartus
opilaste aktiivsuse kasvatamisel ja nende voimete arendamisel, kuid kunstilise maitse
ja esteetilise taseme tdstmisel ei suuda see kaugeltki vbistelda professionaalse kunstiga.

Seega tuleb kasvatuskiisimustele ldhenda véga oskuslikult ja labimdeldult. Jaik ja iihe-
kiilgne lidhenemine teeb asjale ainult kahju.

Uksikute faktorite m&ju, nagu juba eespool mdrgitud, on védga erinev, Need erinevu-
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sed on tingitud &pilaste, klassikollektiivi ja Gppeasutuse isedrasustest, kasvatustdd i dise
organiseerituse tasemest jm.

Pedagoogi kohus on toetuda eeskidtt nendele faktoritele, mille méju on suhteliselt
suur. Selles seisabki kasvatusté loov iseloom, tema strateegia ja taktika.

Uksikute faktorite moju on vanemates klassides vdimalik kindlaks teha lihtsa ankeet-
kiisitluse teel. Koos sellega tuleb muidugi huvituda, miks ménede faktorite méju on
viaike, ja tarvitusele votta abindud olukorra parandamiseks.

Tuleb veel rohutada, et Spetaja vahetu osa opilase isiksuse kujunemisel on suuresti
erinev. See soltub suurel madral petaja isiksusest, tema pedagoogilisest meisterlikkusest.
Seda osa ei tohi samuti tile hinnata. Kasvataja 166 edu sdltub eelkdige sellest, kuidas ta
suudab reguleerida Gpilase poolt vastuvdetavat informatsiooni ja suunata Gpilaste enese-
kasvatust. Seega ei tohi kasvatustédéd vaadelda kui ainult Spetaja ja Opilase vahelist
protsessi, vaid kui protsessi dpetaja—valiskeskkond—dpilane (joonis 2).

i SISENDID
\
VALISKESKKOND MUST KAST
/ ;
KASVANDIK VALTUNDID
Joonis 2 Joonis 3

Kasvatustood, nagu eespool margitud, ei tohi vaadelda {ihepoolsena. Informatsiconi
vahetamine on alati kahepoolne — otseside ja tagasiside peavad moodustama iihtse ter-
viku.

Formalismi kasvatustoés pohjustab just tagasiside puudumine, s. t. informatsiooni
puudumine t66 tulemuste kohta,

Igasugune informatsioon, mille &pilase teadvus omaks wvdtab, tekitab tema isiksuses
vastavaid muudatusi. Need muudatused peegelduvad o&pilase tegevuses, tema kaitumi-
ses, motetes, suhtumises teda umbritsevasse tegelikkusesse jne.

Kasvatustoo reaalsete tulemuste tundmadppimine on iihelt poolt vajalik kasvatusprot-
sessi kui kiiberneetilise juhtimisprotsessi edasiseks suunamiseks, vajaliku otsuse vélja-
tootamiseks ja selle realiseerimiseks. Teiselt poolt voimaldab kasvatustéd resultaatide
uurimine tundma Oppida opilast kui juhitavat objekti kasvatusprotsessis, On vaja teada,
kuidas ja missugusele informatsioonile ta reageerib ning missuguseid muudatusi see tema
isiksuses tekitab.

Kuna meil Opilase teadvuses toimuvad isiksuse kujunemise protsessi tiksikasjad ei
ole tdpselt teada (s. t. vastav protsess pole modelleeritud), tuleb &pilase tundmadppimi-
seks teda vaadelda kui ,musta kasti* (joonis 3), Meil on teada teatav hulk sellesse ,musta
kasti® suubuvaid sisendeid ja teatav osa véaljundeid. Vastava liigi informatsiooni sisen-
damisel jilgime, kuidas ta sellele reageerib. Siseneva ja viljastatava informatsiooni vord-
lemisel avastamegi vastavad seaduspdrasused ja mdadrame kindlaks opilase teadvuse
funktsiooni. Kahjuks tunneme me &pilase kui ,musta kasti® véljundeid suhteliselt hal-
vasti. Pealegi ei ole vdimalik &pilast tema tundmadppimiseks isoleerida valiskeskkonnaga
suhtlemise protsessist. Seepdrast tuleb oOpilast tundma Oppida Gppimisprotsessis, klassi-
vilises toos jt. tegevustes, Pedagoogikas on wvilja tootatud vastavad meetodid Opilaste
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tundmadppimiseks. Sellisteks meetoditeks on vaatlus, vestlus, eksperiment, ankeedid, 6pi-
laste to6de uurimine jne. Neid meetodeid tuleb koolides intensiivselt kasutama hakata.
Kuigi nende abil ei ole véimalik saada 100%o-list iilevaadet dpilase isiksusest, vdivad
nad siiski anda killaltki suure tdendosusega objektiivse pildi. Isiksuse iiksikule omaduste
mddtmiseks on Vene NFSV-s vilja todtatud 3-palliline stisteem, mida monedes koolides
edukalt rakendatakse. Head abi &pilaste tundmadppimisel pakuvad mitmesugused vaat-
lusprogrammid, -kaardid ja -vihikud.

Kasvatust6d reaalsete tulemuste tundmadppimine ja analiilis peab olema objektiiv-
seks aluseks ka iiksikute pedagoogide ja koolide kasvatustétle hinnangu andmisel. See-
pdrast peab kasvatustéd tulemuste, s. t. Spilase isiksuse tundmadppimine olema kindlal
kohal ka sisekontrolli siisteemis. Kasvatustod resultatiivse siisteemi elluviijaiks ja juuru-
tajaiks koolides peavad olema eeskitt direktorid ja nende asetditjiad. Ka haridusosakon-
dadel ja teistel organitel tuleks koolide kasvatustéd kontrollimisel ‘ning hindamisel lah-
tuda kasvatustéod reaalsetest tulemustest, mitte aga firituste plaanist ja muudest formaal-
setest nditajatest. Selliste kontrollijate ees, kes loevad kokku ainult korraldatud iiritusi,
otsivad téoplaanidest kélavaid nimetusi ja pedagoogilist tulevéarki, peaksid tdnapdeval
koolide uksed juba kinni olema,

Uhiskond néuab meilt kasvatustéé reaalseid tulemusi. Need peavad olema aluseks
kasvatustdos ja sellele hinnangu andmisel. Paraaditsemine, viélise efekti tagaajamine ja
pedagoogiline tulevdark kui isikukultuseaegne péarand on oma aja dra e'anud, selle koht
on ajaloo priigikastis,
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Seksuaalne moraal
seksoloogia valguses*

I. KON

agu inimelu teised sfddrid, nii on ka inimese seksuaalne kéitumine ja sellega iihen-

duses olevad psiiiihilised tdekspidamised paljude teaduste — fiisioloogia, endo-

krinoloogia, psiihholoogia, sotsioloogia, eetika, pedagoogika jt. — uurimisobjektiks.
Paljudes maades on seksuaalne kiitumine ja seda reguleerivad sotsiaalsed normid juba
ammu kompleksse teadusliku uurimise aineks, Poolas, SDV-s ja teistes sotsialistlikes maa-
des tegelevad nende kiisimustega paljud spetsialistid: teadlased, arstid, pedagoogid it.
Meie oleme sel alal kahjuks maha jdanud.

Seksuaalelu ja seksuaalse kasvatuse probleeme meil kiill uuritakse, kuid kuidagi
oskamatult ja isoleeritult. Arstiteadlased téétavad igaiiks omaette, pedagoogid ja sotsio-
loogid samuti. Seksuaalse kasvatuse teemalisi kirjutisi lugedes jddb mulje, et pedagoogi-
kas on tegemist iihe iiksiku lapsega, kes elab viljaspool konkreetset sotsiaalset kesk-
konda ja kelle saatuse tervikuna madravad dra kasvataja kasvatamiskunst ja teadmised.
Sellise ldhtekoha puhul ei arvestata kaht asjaolu, Esiteks isiksuse kujunemine, sealhulgas
ka seksuaalse kditumise kujunemine, toimub kindlates sotsiaalsetes tingimustes, millest
paljud, nditeks seksuaalse ja sotsiaalse kiipsemise tempo ja vastastikune suhe, ei sdltu
ainult iihe kasvataja tahtest, vaid iihiskonnast tervikuna. Teiseks ei ole laps (veel vihem
nooruk) passiivne kasvatamise objekt: et temale méju avaldada, on tarvis tunda tema
isiklikke piiidlusi, mida jdllegi paljus médrab &ra sotsiaalne keskkond. Siin ei saa piir-
duda suhtega ,Opilane—opetaja” ja ,laps—vanem®. Et labiméeldult valida seksuaalse
kasvatuse vahendeid, tuleb eelkdige kindlaks teha selle eesmirgid. Seda aga saab teha
iiksnes vastavate tegurite iiksikasjaliku ja kaine sotsioloogilise analiiiisi pShjal.

Pretendeerimata igakiilgsusele ja esitamata seksuaalse kasvatuse konkreetseid iiles-
andeid, piiiame siin vélja selgitada selle probleemi mdned sotsiaalsed léihtekohad.

ei rddgita iihelgi teisel alal nii sageli ,normidest”, ,kdrvalekaldumistest* ja ,liial-

dustest* kui siin. Mida need médisted siis dieti tdhendavad? Esiteks, normi méaistet
kasutatakse moraali mottes, mérkides niisugust kditumist, mida kehtiva moraalisiisteemi
kohaselt peetakse &igeks. Teiseks rdéigime normist statistilises méttes: kuidas inimesed
kénesolevas ithiskonnas keskelt 1dbi kdituvad, millal keskmiselt algab suguelu, kui inten-
siivselt see areneb jne. Kolmandaks rddgime normist fiisioloogilises méttes, pidades silmas
vastava organismi jaoks kdige soodsamat reziimi. K&ik need kolm tdhendust ei lange
ilmselt iiksteisega kokku.

Moraalsed normid vastavad kindlakskujunenud moraalisiisteemile ja on eri iihiskon-
dades suuresti erinevad. Ka abielu tehnika ise on eri kultuuride puhul erisugune. Sek-
suaalse moraali puhul ei saa rddkida mingitest ,loomulikest normidest”.

Niisama keeruline on statistilise ja individuaalse fiisioloogilise normi suhe. Statistiline
keskmine moodustub paljude kérvalekaldumiste summast, Individuaalne ,norm* aga on

Inimese seksuaalelu on &idrmiselt keeruline ja delikaatne valdkond. Té&endoliselt

* Ajakirjast ,Sovetskaja Pedagogika® nr. 12 1966.
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seotud organismi eripdrasustega ja seda keskmisena reglementeerida oleks niisama
absurdne, nagu méérata kdigile iihesugust toitumisreziimi voi toiduratsiooni. See, mis on
iihele inimesele fiisioloogiliselt normaalne, voib teisele olla vastuvotmatu voi isegi kah-
julik.

Veelgi vidhem langevad kokku statistiline ja moraalne norm. Naiteks masturbatsioon
(onanism), mis on kristliku moraalikoodeksiga hukka moistetud, on statistika andmeil
laialt levinud, eriti sugulise kiipsemise ajajdrgus, ja sotsioloogid kinnitavad, et sellel ei
ole mingeid kahjulikke tagajargi.

Terve seksuaalsuse kujunemine ise on keeruline ja vastuoluline protsess. Meid ei
huvita niivérd asja arstiteaduslik-bioloogiline kiilg, kuivérd sotsiaalpsiihholoogiline kiilg.
Paljud autorid, kes selle kiisimuse kohta on kirjutanud, eriti valismaal, konstateerivad,
et noorte seksuaalmoraalis toimuvad teatud muutused. Kuid nagu hinnatakse erinevalt
nende muutuste ulatust, nii hinnatakse erinevalt ka nende tdhendust. Uhed autorid
arvavad, et inimeste teadvuse religioossetest tabudest vabanemisega avaneb tee palju
vabamateks ja mdistlikumateks seksuaalsuheteks. Teised, vastupidi, rddgivad kolbluse
katastroofilisest langusest, siigavate tunnete hdabumisest, inimese seksuaalsuse madaldu-
misest loomade suguelu tasemele. Oma seisukohti kinnitatakse ndidete, faktide ja statis-
tiliste andmetega.

Ft viltida tarbetut moraalitsemist, vaatleme kdige tdhtsamaid objektiivseid sotsiaal-
seid nihkeid, mis on muutnud seksuaalse kditumise traditsioonilised moraalinormid prob-
lemaatiliseks. Niisuguseid iildisi momente voiks nimetada kolme: 1) 16he suurenemine
sugulise ja sotsiaalse kiipsuse vahel; 2) iihiskonna urbanisatsioon ja perekonna kui noor-
soo sotsialiseerimise teguri erikaalu vihenemine ning 3) naiste emantsipatsioon ja nii-
nimetatud topeltstandardi (iiks meestele, teine naistele) kriis.

Alustame sugulise ja sotsiaalse kiipsuse suhte probleemist.

Urgaegses iihiskonnas, kus sotsiaalne struktuur oli suhteliselt lihine, omandas indi-
viid piris kergesti tiiskasvanud inimesele vajalikud sotsiaalsed harjumused. Peale selle
ei lubanud lihike elukestus ja laste suur suremus iihiskonnal ,ettevalmistusperioodi”
kuigi pikaks venitada. Lohe sugulise ja sotsiaalse kiipsuse vahel oli seal minimaalne.
Tavandid, mis iirgaegses iihiskonnas fikseerisid sugukiipseks saamist, stimboliseerisid
enamasti ka sotsiaalse kiipsuse ikka joudmist, alaealise tdiskasvanu seisundisse piihitse-
mist, =

Nendest initsiatsioonidest on veel méned jaljed jarel usulistes rituaalides (ndit. lee-
ritamine) ja rahvakommetes. Tdisealiseks saamise pidulikult fikseerimise eesmadrki tee-
nivad ka méned meie aja tavandid (passi pidulik kdtteandmine, noorte, esmakordselt
valima minejate koosolekud). Uldiselt aga on tdnapdeva iihiskonnas alaealisest tdiskas-
vanuks iileminek piiritlemata. See ndhtub ka seadusandlusest. Passi saab inimene 16-aas-
taselt, valimisdiguse aga 18-aastaselt; abiellumisealiseks saadakse Vene NFSV-s samuti
18 aasta vanuselt. Veelgi ebaméaidrasemalt piiritleb nooruki- ja tdisiga avalik arvamus.
Selle jérgi ei peeta sageli ka 20-aastast inimest tdiskasvanuks. Asi ei seisa selles, et el
ole tehtud mingit 16plikku jéreldust, vdlja antud vastavat institutsiooni. Noorte &iguslik
ja moraalne ebamdéirasus kajastab nihkeid asjade reaalses olukorras, eelkdige noorukiea
enda pikenemist iihelt poolt varajasema sugulise kiipsemise ja teiselt poolt hilisema sot-
siaalse kiipsemise arvel.

Nagu statistilised andmed néitavad, saavad enamikus arenenud maades inimesed praegu
keskmiselt kahe-kolme aasta vorra varem sugukiipseks kui moddunud sajandil. Seejuures
toimub suguline kiipsemine linnades kiiremini kui maal. Seksuaalset arenemist kiirendab
iildise kehalise arenemise kiirenemine (aktseleratsioon) toitlustamise, arstiabi jne. para-
nemise t5ttu. Peale selle avaldavad siin méju sotsiaalsed ja psiiithilised tegurid — linna-
elu palju kiirem tempo kiirendab ndrvisiisteemi arenemist, kaasa arvatud seksuaalsed
reakisioonid. Huvi nende kiisimuste vastu stimuleerivad ka ilukirjandus, kunst jne.
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Sotsiaalselt tdiskasvanuks, iseseisvaks, saadakse aga enamikul juhtudel hiljem (vaja-
liku hariduse omandamine vGtab rohkem aega jne.). Lohe sugukiipsuse ja sotsiaalse Kkiip-
suse vahel on arenenud tdéstusmaades iildine néhtus. Sellel on véga suur tdhendus. Kapi-
talismieelses {ihiskonnas sélmiti abielu tavaliselt siis, kui lapsed olid jéudnud sugukiip-
suse ikka (kristliku kombe kohaselt algab naistel see iga 12-aastaselt ja meestel 13—14-
aastaselt) voi isegi varem (laste abielu Indias). Aktiivne suguelu algas siin abielus olles.
Praegusel ajal abiellutakse marksa hiljem. On pikenenud periood, kus noorukitel on juba
olemas seksuaalsed vajadused, sotsiaalset ja juriidilist Gigust abiellumiseks aga veel ei
ole. See seab nii iihiskonna kui ka isiku terve rea probleemide ette. Monede seksoloo-
gide arvates jouab meestel seksuaalne aktiivsus kulminatsiooni juba 17—19-aastaselt,
naised saavad suguliselt tdiskasvanuks keskmiselt kaks aastat varem, kuid seksuaalne
aktiivsus saavutab kulminatsiooni palju hiljem. Suguline energia otsib vdljapéaédsu ja teki-
tab nooruki psiiithikas sisemise pingulolu. Asi ei seisa niivord fiiisilises vajaduses, kui-
vord selles, et nooruk peab aktiivse suguelu algust kdige tdhtsamaks tédiskasvanuks saa-
mise tdéendiks, see on oluliseks enesejaatamise vahendiks, Just see ja lisaks veel tdiesti
moistetav uudishimu, mida tdiskasvanud silmakirjatsedes nimetavad haiglaseks uudis-
himuks, stimuleerib noori inimesi enne abiellumist sugulistesse vahekordadesse astuma.

See raske ajajdrk liiheneks, kui noored abielluksid varem. Niisugust tendentsi ongi
mirgata paljudes maades, nditeks USA-s, kus viimaste] aastatel on 40%o tiitarlastest abi-
ellunud 20-aastaselt vbi veelgi nooremana ja peaaegu pooltel neist on olnud enne abi-
ellumist lapsed. Ajavahemikus 1890.—1959. a. on abiellujate keskmine vanus alanenud
meestel 26,1 aastalt 22,3-le ja naistel 22,3 aastalt 20,2-le. Abiellumist raskendab aga selle-
ealiste noerte aineline kindlustamatus ja sotsiaalne ebakiipsus. Noukogude Liidus, kus
naine votab osa palju laiemast iihiskondlike suhete sfadrist ja saab rohkem haridust
kui USA-s, ei ole abiellumise ea tendentsid nii kindlapiirilised.

Teine moment, mis soodustab seksuaalmoraali muutmist, on perekonna mdju norge-
nemine. Ma ei poolda kurikuulsat ,perekonna véljasuremise ideed”, kuid ei saa siiski
silmi kinni pigistada perekonnas (ja perekonnaga) toimuvate oluliste sotsiaalsete muuda-
tuste ees. Juba ildine kooliharidus teatud astmeni muudab lapsed iseseisvamaks, nor-
gendab perekonna méju. Linnaelu tingimustes on lapsed suures ulatuses vanematest sol-
tumatud; see avaldub ka seksuaalsuhete sfddris, Soisioloogilised andmed nditavad, et ena-
mik tutvusi, mis viivad abieluni, sdlmitakse véljaspool kodu ja perekonda. Varssavis
naiteks oli 50-ndate aastate 16pus ainult 7%/e abiellunuist tutvunud perekonnas, 20% oli
tutvunud soprade hulgas, 18%/p tantsupeol ja 32%, t6ol véi pingute ajal. Leningradis kor-
raldatud ringkiisitluse (500 ankeedi) andmeil tundsid 9%/ abiellunuist teineteist lapsepdl-
vest peale, 219/ oli tutvunud t66l, 17,5/ opingute ajal, 27,2%» vaba aja veetmise kohta-
des, 5,7%6 pidudhtutel, 5%/o suvepuhkusel viibimisel, 5,29 tuttavate ja 3,3 sugulaste
kaudu, 0,7%/e iihiselamutes, 1,60 tanaval ja 3,896 mujal. Jdarjest suureneb abielu ja iildse
suguelu nende vormide ja olukordade osatdhtsus, mis kujunevad vilja omaenda keskkon-
nas, hoolimata sellest, kas need vanemate ndudeile vastavad vGi mitte.

Ja lopuks etendab piiblimoraali purunemises olulist osa naiste emantsipalsioon. Nagu
teada, oli vana perekond rajatud naise tdielikule réhumisele ja ebavordsusele. Ristiusu
moraalikoodeks suhtus iisnagi soosivalt meeste ,patustamisesse”, ddrmiselt rangelt aga
naiste omasse, Abielu ajal asetleidvaid seksuaalvahekordi peeti meestele loomulikuks,
naistele aga lubamatuks. Sotsiaalne emantsipatsioon ei jatnud ka seksuaalsuhete sfaari
puudutamata. Topeltstandard pandi nii teoreetiliselt kui ka praktiliselt kiisimérgi alla.
Kuigi moraalsed vaatekohad meeste ja naiste kditumise suhtes praegugi veel kokku ei
lange (naistele esitatakse suuremaid néudeid), on need siiski mdrgatavalt ldhenenud. "

Missugused on siis kéigi nende sotsiaalsete nihete tulemused? Kas seksuaalmoraal on
muutunud liberaalsemaks, ja kui on, siis mil mdaral ja kuidas seda hinnata?

Eelkdige on tarvis eristada inimeste moraalseid toekspidamisi ja nende tegelikku kdi-
tumist. Esimesi Opitakse tundma peaasjalikult ankeedimeetodil, teist aga saab kontrollida
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ka monede objektiivsete andmetega (kliinilised uurimised, véljaspool abielu tekkinud
raseduste statistika). Inimeste moraalsed tdekspidamised ja tegelik kditumine ei lange
kokku. Uhtedel juhtudel paistavad tSekspidamised silma suurema rigorismiga, kui asi
tegelikult on (inimesed péhimdtteliselt taunivad enne abielu loodavaid seksuaalsuhteid,
tegelikult aga on need suhted olemas). Teistel juhtudel, vastupidi, vdidakse psiiiihiliselt
olla marksa liberaalsem, kui ollakse tegelikult (sageli tuleb ette, et noored inimesed sona-
des tiielikult eitavad seksuaalsuhete moraalset reguleerimist, tegelikult aga kiituvad
koige komplitseeritumate normide jérgi).

Sotsioloogiliste andmete iildistamisel paistab silma, et ei pea paika kujutlus, nagu
oleks olemas mingi ,tédnapdeva noorsugu”. Noorte inimeste tdekspidamised ja reaalne
kéditumine varieeruvad suuresti sdltuvalt rahvuslikest tavadest, sotsiaalsest kuuluvusest,
perekondlikust kasvatusest ja teistest tingimustest. Tanapéeva iihiskonna enam véi vihem
universaalseks tendentsiks on noorsoo suurenev emantsipatsioon vanemate mdaju alt ja
palju vabam, ratsionaalsem ning ilmlikum suhtumine seksuaalkiisimustesse. Kuidas see
tendents edasi areneb, see oleneb konkreetsetest tingimustest,

Sotsioloogilised uurimised néitavad suurt ebakindlust seksuaalse kiditumise normides.
Vétame nditeks abielueelsete seksuaalsuhete probleemi. Kristlik moraal mdistis niisuguse
- kditumise tdiesti hukka. Kuid selles hukkamaistus oli alati suurel mééaral silmakirjatse-
mist. On ju monogaamia meeste seisukohast paljas formaalsus. Ténapdeval on olukord
muutunud. Faktid annavad tunnistust palju sallivamast suhtumisest abieluvilistesse sek-
suaalvahekordadesse. Ainult et selle sallivuse aste ei ole {ihesugune. Prantsusmaal niiteks
peab 69 kiisitletud naistest abielueelseid seksuaalvahekordi ebasoovitavaks, SFV-s aga
peetakse neid loomulikuks. Inglismaal korraldatud ringkiisitluse andmeil kiidab 45% noor-
meestest ja 39°0 neidudest enne abielu asetleidvad seksuaalsuhted heaks, kuid enamik
noormeestest eelistab siiski abielluda nendega, kellel pole veel seksuaalvahekordi olnud.
450 tiitarlastest ja 31%p poistest peavad &igeks, et seksuaalelus kehtiksid meeste ja
naiste kohta vordsed normid.

Selles kilsimuses ei ole iihtsust ka ndukogude noorsoo hulgas. Leningradi iilidpilaste
ringkiisitluse (500 ankeeti) andmeil digustab 52,4%/s meestest abielule eelnevaid seksuaal-
suhteid, 15,3%¢ ei pea neid soovitavaks ja 32,3%s on selles suhtes {ikskéiksed. Naistel on
see protsent vastavalt 36,4, 37,6 ja 36. Sdilivad ka topeltstandardi jooned. {

Ka tegelikkuses on olukord véga erinev, Lddne-Saksamaal niiteks olid iihe uurimise
andmeil 89%o-1 meestest ja 70%-1 naistest enne abiellumist seksuaalvahekorrad. Skandi-
naavias peetakse kihlatute intiimvahekorda tdiesti loomulikuks, Ka USA-s on enamikul
meestest ja ligi pooltel naistest enne abiellumist olnud seksuaalvahekorrad. Seda tendentsi
kinnitavad objektiivsed andmed: niinimetatud ebaseaduslikke lapsi on L&dnes 18,50
siindinud lastest; ménedes Eurcopa maades eelneb rohkem kui pooltele abieludele rasedus.

500 Leningradi tlidpilase ankeetide andmeil olid enne abielu seksuaalvahekorrad
88"/o-1 meestest ja 46%-1 naistest, Aktiivne suguelu algas meestel: enne 16 aastat — 9%,
16—18-a. — 45, 19—21-a. — 34%, 22—24-a. — 119, ja vanemana — 1%;

naistel: enne 16 aastat — seksuaalvahekorda ei olnud, 16—18-a. — 27%, 19—21-a. —
42%/y, 22—24-a, — 30% ja vanemana — 1%,

Need arvud néitavad kahtlemata teatud tendentsi, mida ei saa seksuaalse kasvatuse
probleemi lahendamisel arvestamata jétta. Kuid selle tdhtsust ei tule ka iiles puhuda.
Esiteks ei ole need arvud igakord usaldatavad. Seksuaalmoraal on suurlinnades palju
leebem kui maal. See, mis on Gige Leningradi iiliGpilaste suhtes, vaib alla tiiesti vale
teiste noorteriihmade suhtes. Teiseks peituvad keskmiste arvude taga tdhtsad omadusli-
kud erinevused. Peab olema lootusetu vagatseja, et mitte eristada juhuslikke iihendusi
mitmete partneritega ja armastajapaaride intiimvahekordi, mis eelnevad abielu kuju-
nemisele (see praktika hakkab noorte hulgas jdrjest rohkem levima). Statistiliselt alluvad
molemad juhud médistele ,abielueelne seksuaalvahekord”, kuid sotsiaalne ja moraalne
sisu on neil erinev.
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Liiga varajane suguline kiipsemine ja vastavalt sellele ka varajane suguelu algus
iseenesest ei madra veel kindlaks suguelu iseloomu ja tema iihiskondlikke vorme. Siin
soltub palju iihiskondlike suhete siisteemist, kuhu inimene kuulub, ja inimese moraal-
sest meelelaadist. Ega V. I Lenin, kui ta kritiseeris kodanlikku ,armastusvabaduse” teoo-
riat, asjatult ndudnud arvestamist, missugusest vabadusest on jutt, Iseasi on olla vaba
omakasupiiiidlikkusest, vanemate keelust voi viiklasest klatSist, hoopis teine asi aga olla
vaba tGsidusest armastuses, vastutusest oma seksuaalse kaitumise eest, iildse siigavatest
tunnetest,

Kodanlikud autorid, kui nad rddgivad niinimetatud XX sajandi seksuaalelu revolut-
sioonist, segavad sageli need kaks ldhtekohta &ra, pidades kapitalistliku {ihiskonna
moraalset desorganiseeritust iildiseks, universaalseks. Selleks pole aga alust. Fraoman-
dusel pohjeneva monogaamia koikumalédmine ja uue seksuaalmoraali tekkimise rasku-
sed ei nédita mingil viisil loobumist humaansetest pohitédedest sugupoolte suhtes iildse.
Sugulise 1tvuse faktide kdrval, mis on tingitud vanade moraalinormide kokkuvarisemi-
sest ja sOjakast amoraalsusest, peitub noorte teadvuses romantilise armastuse ideaal,
mille valgusel madalad, individuaalse virvingu kaotanud intiimsuhted (juhuslikud wvahe-
korrad, suhted prostituutidega) ei paku rahuldust.

Seda rohkem tuleb seda Gelda ndukogude noorsoo kohta, kes kasvemshumaansuse ja
inimese austamise Shkkonnas. 500 abielupaarist, kes sellekohase ankeedi tiitsid, marki-
sid 76,2% kestva ja Snneliku abielu peamise tingimusena armastust véi armastust koos
Vaadete iihtsuse, usalduse ja sdprusega, 13,29/ peavad selleks iihediguslikkust ja austust,
4% armastust ja elamispinda, 1,6% armastust ja ainelist heaolu, 0,6% laste olemasolu
ja 0,2% ,reaalseid vaateid elule; 4,29 ei vastanud, Armastus on valdavale enamikule
noortest abielu ja iildse suguelu kriteeriumiks.

Kuid vgib-olla see kbik on ainult patriarhaalsete tavade igand, mis on mairatud vilja-
suremisele vastavalt tsivilisatsiooni edasisele kasvule?

Ténapdeva seksuaalmoraali arenemise tendentsi (seega ka seksuaalse kasvatuse iiles-
annete) ile ei saa otsustada, ilma kas v5i pgusaltki késitlemata inimliku seksuaalsuse
Ja romantilise armastuse vastastikust suhet.

ja individuaalset sugulist armastust (romantiline armastus). Niisugune piiritlus on

digustatud. Seksuaalsus kui bioloogiline néhtus on vajalik, kuid kaugeltki mitte pii-
sav individuaalse armastuse tingimus. Kuid ajaloolistel p&hjustel (nendest on jdrgnevalt
juttu) Ladane kultuuritraditsioonis, alates ristiusust, armastust ja seksi mitte ainult piirit-
letakse, vaid neid otse vastandatakse teineteisele., Armastuse tihistamiseks on isegi kaks
eri terminit: kreeka ,eros”, mis viljendab piitiet objekti omandada, temas oma vajadusi
rahuldada, ja piiblilik ,agape”, mis véljendab soovi objekti teenida, temasse #ra sulada,
oma isikliku ,mina“ raamidest véljuda, Ristiusu alusel véljakujunenud moraalne teadvus
eraldas ka seksuaalse armastuse tema psiihhofiisioloogilisest alusest. ,T&eline armastus"
muutus moraalitsejate mdistes piiritult dematerialiseerituks, iilevaks, kuid ddrmiselt abst-
raktseks ideaaliks. Uhtedel iseloomustab ,t5elist armastust erakordne intensiivsus, teis-
tel — piisikestus (,igavene armastus*), kolmandatel — altruism, neljandatel — salapdra-
sus. Kdike, mis selle alla ei mahu, halvustatakse, peetakse madalaks.

Armastuse romantiline ideaal on peamiseks kolbluse kriteeriumiks seksuaalse kaitu-
mise alal. Kuid tema sotsiaalpsiihholoogiline tdhendus on seesmiselt vastuoluline. Uhelt
poolt stimuleerib ,kérge armastuse” ideaal isiksuse moraalset tdiustumist, dratab temas
pliiiet toeliselt inimliku suhtlemise kérgete vormide poole. Teiselt poolt pohjustab
ideaalse armastuse joonte absolutiseerimine tema reaalsete vormide mitmekesisuse igno-
reerimise korral ideaali ja tegelikkuse ohtliku kokkupdrke. Vastandades isiklikud koge-
mused rigoosse ideaaliga, ei taba indiviid igakord nende seemist seost. Siit jargneb haig-
laslik pettumine iseendas, enda mittetdisvadrtuslikkuse tunnetamine (sest omaenda tun-

Igapéevases teadvuses ja samuti teaduses eristatakse elementaarset suguiha (seks)
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ded ei kiiiini ideaali tasemele) voi siis rdnk pettumine ideaalis (mingit armastust polegi
olemas, on ainult fisioloogiline iharus).

XX sajandil, mil seksuaalmoraali traditsioonilised religioossed normid purunesid,
moraal ise aga vdeti esmakordselt kriitilise vaatluse alla, on see probleem muutunud
eriti teravaks. Paljud kodanlikud autorid peavad romantilist armastust lihtsalt naiivseks
ja ohtlikuks illusiooniks, mis tekib suguiha sotsiaalse pidurdatuse ja objekti sotsiaalse
iilehindamise tagajdrjel., Tegelikult tihendab see, et seksuaalsuse mis tahes vormid pea-
vad olema tunnistatud vordvédrseks ja moraalinormid, mis reguleerivad sugupoolte
suhteid, suvaliseks.

Selle vaatekoha pdhjendamatust voib ndidata kahel teel: 1) ajalooliselt jdlgides ini-
mese seksuaalsuse arenemist seoses iihiskonna arenemisega, nagu seda tegi F. Engels
teoses ,Perekonna, eraomanduse ja riigi tekkimine®, ja 2) arstiteaduslik-bioloogiliselt,
analiiiisides emotsionaalse momendi osatdhtsust tdnapaeva inimese psiihhoseksuaalses
tegevuses. Kummalgi juhul ei saa vaikides médda minna Freudi teooriast. Nagu teada,
formuleeris Freud suguiha ja tsivilisatsiooni alatise ning kérvaldamatu vastuolu teesi.
See vastuolu on Freudi jargi tingitud mitmest pohjusest. Esiteks asjaolust, et naudingu
pohimote, mis on aluseks alateadlikule ,Temale”, ei sobi kokku reaalsuse pdhimottega,
millel pisib tsivilisatsioon. Teiseks tekib tsivilisatsiooni ja seksuaalsuse wvahel konflikt
sellepdrast, et suguline armastus on kahe inimese suhe, kus kolmas on alati liigne, tsivili-
satsioon aga pdhjeneb suurte inimriihmade vahelistel suhetel; armastussuhted oma korg-
punktis ei jdta kohta huvile {limbritseva maailma vastu, armastajapaar sulgub endasse;
selleks et olla dnnelik, ei ole neile isegi last vaja. Siit périnebki Freudi tees suguiha
irratsionaalsuse ja selle mahasurumise vajaduse kohta. Suguiha mahasurumine tugev-
neb wvastavalt tsivilisatsiooni arenemisele. Ralsionaalne tsivilisatsioon piitiab inimest
deseksualiseerida, Kuid erose, elu instinkti norgenemine tdhendab paratamatult surma
instinkti tugevnemist (psiiiihilise energia hulk on Freudi jdrgi muutumatu). Siit tulene-
vadki meie iithiskonna hévituslikud tendentsid: séjad, vagivald jne,

Me ei hakka siin Freudi seksuaalsuse teooriat iiksikasjalikult analiiiisima. Margime
vaid, et tthe tema peamise seisukoha liikkkavad {imber etnograafia andmed. Freudi jargi
on armastusemotsioon, individuaalne armastus, ainult piiratud suguiha sublimeeritud
vorm. Loogiliselt jdreldub, et seal, kus seksuaalelu ei ole muudetud sotsiaalseks tabuks,
niisugust tunnet ei teki. Nii see siiski ei ole. Asi ei ole pidurdamises, wvaid milleski
muus. Suguliste vahekordade reguleerimine on suunatud mitte niivord seksuaalsuse kui
niisuguse avaldumisele, kuivérd sellega seotud iihiskondlikele suhetele,

Kui tsivilisatsioon oleks voidelnud irratsionaalse, diferentseerimata suguiha eest; siis
ei oleks individuaalse armastuse probleemi iildse tekkinud. Kuid asi seisab nimelt sel-
les, et tsivilisatsioon, millest Freud rdagib, pohjeneb vodrandatud t6él, inimene ei ole sel-
les eesmirk omaette, vaid vahend. Romantiline armastus, mis vallutab inimese jadgitult,
on objektiivselt temas vdorkehaks, veelgi enam — valjakutseks valitsevale siisteemile.
Armastus ,ei mahu" asjaliste suhete raamidesse, sellepdrast jdab ta viljapoole ofitsiaal-
set ijhiskonda'Egas muidu koik toelised ja viljaméeldud iileva armastuse lood traagili-
selt 16peks. Endastmdistetavalt esitavad armastajad vidljakutse sotsiaalsele siisteemile,
milles individuaalsust piiravad seisuslik, religioosne jne. kuuluvus, ja thiskond wvastab
sellele vidljakutsele sotsiaalsete repressioonidega.

Ristiusu kirik kuulutas avalikult lihaliku armastuse patuks, abiellumist digustas iiksnes
laste siinnitamine, kdik muu oli koélvatu ja madal. Just siin kujuneski teoreetiliselt see
iileva romantilise tunde ja madala suguiha dualism, millest me eespool raakisime ja mil-
lest ei pddsenud modda ka Freud. Uhelt pooit leidis mahasurutav seksuaalsus véljapadsu
religioosses ekstaasis, teiselt poolt sanktsioneeris Kirik prostitutsiooni ja renessansiajastu
piihad isad (Julius II, Leo X, Clemens VII) lasksid ehitada avalikke maju. Seda ideaalse
ja reaalse 16het nditas ka igapdevane elu.
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Renessanss, tdstes kilbile inimese ja inimliku, rehabiliteeris suguiha. Seda, mis askee-
dile nais lihaliku patuna, hakati pidama loomulikuks ja terveks kehaliseks naudinguks,
Kuid renessanslik armastuskultuur oli esijdrjekorras kehakultuur, nautimiskultuur. Boc-
caccio kangelane ei otsi intiimsust, vaid naudingut. Renessansiajastule tiilipiline terve
seksuaalsuse kultus muutus XVII—XVIII sajandi aristokraatidel seksuaalse rafineerima-
tuse ja distsiplineerimatuse kultuseks. Selles polnud véhimatki vaimse elementi.

Uue, kodanliku iihiskonna tekkimine ei saanud jdtta ka elu seda kiilge puudutamata.
Vastukaaluks vana aristokraatia tundeldtvusele hakkas kirjandus iilistama inimese sii-
raid loomulikke tundeid (sentimentalism) ja poetiseerima k&ike neelavat saatuslikku
kirge (romantism). Markii de Sade loovutas koha unistavale Wertherile v&i Byroni rahu-
tutele kangelastele. Kuid selle tunnete poeesia purustas jéllegi tegelikkuse poeesia.
Isikupédratute rahalis-kaubaliste suhete raames ei olnud kohta individuaalsel tundel,
kehalisi funktsioneerimisi peeti siindsusetuks. Suguelu muutus jadllegi rangeks tabuks.
Tegelikult aga ei saadud seda wvdltida.

Just niisuguse materjaliga tuligi Freudil oma Kkliinilises praktikas kokku puutuda.
Freudi arvates on esteetiline ja sensuaalne, ilu ja nauding kdérvaldamatus vastuolus.
,Genitaalid ei kdinud koos teiste inimlike vormidega l&bi teed ilule, nad jdid loomali-
keks. Armastus on ka tdnapdeval oma olemuselt niisama loomalik, nagu ta on alati
olnud.”

Tegelikult arutleb Freud siin nagu moralist, ta ainult tdlgib kristliku moraali arsti-
teaduse ja bioloogia keelde. Kiisimus tuleks siiski teisiti esitada: irratsionaalne ei ole ju
suguiha, vaid iihiskond, kes ei suuda seda rahuldavalt siimboliseerida ja organiseerida.
Blokeerides seksuaalsuse korged, maksimaalselt inimeseparased vormid (romantiline
armastus), téukab iihiskond ise indiviidi palju primitiivsematesse, palju madalamatesse
vormidesse. Neid viimaseid aga peetakse kolvatuteks. Tagajdrjeks on iiha suurenev
rahulolematus, ebakindlus ja rusuv siiiitunne. Freud joudis seega reaalse probleemi
juurde, kuid oma ebadige lihtekoha tottu ei osanud ta kiisimust Gigesti kdsitleda. Rebi-
des kiill suguelu kiisimuse iimbert maha vaikimise vandendu, sdilitas ta endiselt vaimse
ja kehalise armastuse kahesuse. Ja kui tema t66d esiolsa kodanlikku avalikkust darmi-
selt pahandasid, siis hiljem olukord muutus. Freudi enda moraalsetele tendentsidele vaa-
tamata kasutati tema teooriat dra just seksuaalsuse nende vormide Gigustamiseks ja iilis-
tamiseks, mida ta ise pidas patoloogilisteks.

Viimastel aastatel on Lidnes, eriti USA-s, palju rddgitud ja Kkirjutatud niinimetatud
seksuaalsest revolutsioonist, mille all mdeldakse perekonna desorganiseerimist, abielu
regulatiivse funktsiooni ndrgenemist, seksuaalmoraali liberaalsust, senisest vabamaid
seksuaalvahekordi jne. Eespool me juba riivamisi puudutasime selle probleemi ménin-
gaid aspekte. Kuid seksuaalhuvide {ihiskondliku elu esiplaanile kerkimine iseendast
annab tunnistust ithiskonna kriisist.

Seksuaalsus on paljudele Ameerika noortele selleks ,viimaseks piiriks”, kus nad loo-
davad leida (vbi sdilitada) oma individuaalsust. Kuid lahemal vaatlemisel osutub ravim
ainult haiguse siimptoomiks, Hingeliselt 16hestatud indiviidi tunded ei ole enam siirad,
joulised, tema seksuaalsuhetes avalduvad mdistusepdrasus, konformsus ja jahedus, nagu
teistelgi elualadel. Kirglik piiie elult véimalikult palju vGtta, takistab tal endast midagi
anda. Ja resultaat on: mida rohkem otsinguid, seda rohkem pettumusi. Mida rohkem on
seksuaalsuhteid, seda vidhem on nendes otsitavat intiimsust ja individuaalsust. Juba see,
et suhfeid on kerge luua, vihendab nende veetlust, muudab nad igapdevaseks. Aga olsi-
takse ju midagi erakordset.

Loobumine irratsionaalsest oma tabu olemuses on vajalik, kuid kaugeltki mitte piisav
tingimus inimlike tunnete tdeliseks vabastamiseks. Keerulisus ja dramaatilisus romanti-
lises armastuses ei ole suguliste vajaduste rahuldamise ,pidurdatuse” tagajdrg, vaid on
tingitud sugutunde enda individualiseerumisest. Materiaalse ja sotsiaalse sltuvuse ikkest
vabanemise puhul véivad indiviidi kéditumise kontrollimise ,vélised” vormid ndrgeneda
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vOi isegi tdiesti vélja surra. Kuid see ei tahenda sugugi seksuaalse kditumise moraalsete
ja psiiihiliste kiilgede lihtsustumist. Individuaalne armastus kujutab endast seksuaalsuse
ajalooliselt kérgemat, palju tdiuslikumat vormi — inimisiksuse arenemise kérgemat astet —
ja selle primitiivsemaks muutmine oleks samm tagasi.

Nagu inimkonna ajaloos individuaalne suguline armastus on pikaajalise sotsiaalse
arenemise tulemus, nii kiipseb ka liksikindiviidil voime sel viisil armastada kérvuti tema
teiste isiklike omadustega.

Sugulisel kiipsemisel tekivad noorukil teatavad erootilised vajadused. Kuid tema tun-
ded on just nagu kahestunud. Tema erootiline vajadus ja vajadus intiimsuse jdrele, vaimse
ldheduse jérele teise inimesega, ei ole veel kokku sulanud; esimene on suunatud vas-
tassugupoolele, teine fikseerub harilikult oma soo samaealistes. Nooruki ettekujutus
armastusest on enne tegelikke kogemusi samuti vastuoksuslik. Uhelt poolt unistab ta iile-
vast, puhtast armastusest, millega ei ole ithenduses midagi alatut ega vdiiklast, Teiselt
poolt ei ndi armastuse fiitisiline kiilg, seks, millest ettekujutus on saadud enamasti ikka
labaste anekdootide pdhjal ja mida on kogetud masurbatsiooni teel, sugugi ahvatlevana,
pigem rdpasena. Mittekvaliteetsed loengud ja vestlused moraali teemadel, mis ei ndita
sugutunde inimesele omaseks muutumise protsessi, vaid piirduvad iiksnes sellega, mida
téhendavad iihelt poolt suguiha ja teiselt poolt romantiline armastus, ainult suurenda-
vad seda kahesust. Niisugused arutlused on vaid vana tuntud ,jumaliku armastuse® ja
olihalise patu" teema uueks variandiks. Isiksuse seksuaalse kiipsemise pdhiolu (ja pea-
mine raskus) seisabki just sellest kahesusest (psiiiihiline ja tegelik) iilesaamises,

Individuaalse armastuse psiihhofiisioloogilist (mitte ainult moraalset) reaalsust tema
pingelisuse ja dramaatilisusega ei tdestata moraalitsevate fraasidega, vaid armastuse fiiii-
silise kiilje enda kindla teadusliku analiilisiga. Sel alal on veel paljugi selgusetut. Sekso-
loogia kui teadus tekkis alles XX sajandil ja mitmed tema alajaotused on veel kirjel-
dava iseloomuga. Teoreetilises korras on suuri raskusi. Eriti annab seksoloogiliste prob-
leemide kisitlemisel tunda sugulise dimorfismi seaduspirasuste puudulik uurimine filo-
geneesis-ontogeneesis. Uks aga on kindel: rahuldatuse aste, mille subjekt seksuaalse
tegevuse protsessis saab, oleneb otseselt tema emotsionaalse kiindumuse astmest, tema
tunde siigavusest ja intensiivsusest,

Abielupaari seksuaalne adaptatsioon, milles paljud kalduvad nigema puht fiisioloo-
gilist protsessi, kujutab endast tegelikult palju keerulisema isikliku adaptatsiooniprotsessi
orgaanilist osa. Tuntud Ameerika psithhiaater E, Erikson kirjutab: ,Seksuaalne armastus,
see on eraldatud individuaalsuste iihised otsingud, iihine katse ennast eneseavastamise
teel kontrollida, teises dra sulada.”

.Kiips genitaalsus” sisaldab Eriksoni arvates:

«1) orgasmi iihtsust -

2) armastatud partneriga

3) teise sugupoole

4) kellega inimene vdib ja tahab jagada vastastikust usaldust

5) kellega ta suudab ning tahab reguleerida:

a) tod

b) soo jdtkamise ja

¢) puhkuse tsiiklit

6) selleks, et tagada jéreltulijaile samuti kéik scodsa arenemise staadiumid.”

Jérelikult pole bdige iiksnes see, et isiksuse sotsiaalne kiipsus eeldab sugulist kiipsust
ja vastavat seksuaalset adaptatsiooni, vaid dige on ka vastupidine: kiips seksuaalsus
eeldab sotsiaalpsiihholoogilist kiipsust, milleni inimene ei joua korrage, vaid pikaajalise
arenemise tulemusena teiste inimestega koos elades,

Enesestmdistetavalt pole siin tédielikku vastavust. Inimisiksuse arenemine on vastuolu-
line ja disproportsionaalne. Asi ei seisa iiksnes selles, et seksuaalse ja sotsiaalse arene-
mise staadium véivad teineteisega ajaliselt mitte kokku langeda. Sageli pole inimene,
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keda on vadriti kasvatatud, iildse vdimeline siigavalt ja kdikehdlmavalt armastama ning
tema elu see kiilg piirdub paratamatult vahem tdiuslike vormidega, See aga ei takista
tal olla iihiskonnale kasulik ja wvalitud tegevusalal edukalt tootada. Samuti vaib ilev
armastus ménikord vGimust votta indiviidi koigi teiste omaduste iile. Inimesi on igasugu-
seid, neid ei saa liigitada iihte liiki. Kuid harmooniat tuleb piiiida saavutada ja selle
piitide peavad vanemad inimesed noorematele edasi andma,

Et aga teisi Gpetada, peab ise seksuaalelust rohkem teadma, kui seda voimaldavad
piiratud isiklikud kogemused. Jutt on eelkdige arstidest ja Gpetajatest. Nendele ei piisa
kaugeltki ebamdédrastest teadmistest ja pooltodedest, mida pakub ajakirjandus. On tar-
vis teaduslikku sotsioloogia kursust, mis ithendaks k&igi sellel alal todtajate — arstide,
psiihholoogide, sotsioloogide jt. — jéupingutused, "

Uhiskondlike iilesannete moju
pioneeride aktiivsuse
arenemisele*

I. FILIPPOV A,
T3eljabinski Pedagoogilise Instituudi vanemdpelaja

Laste ja noorukite ilihiskondliku aktiivsuse kasvala-
mine on alati olnud, on ja jddb ka edaspidi pioneerior-
ganisalsiooni tdhtsaks lilesandeks. Vaib tuua rohkesti
nditeid suurepdraste, ithiskonnale kasulike tegude kohta, mis aitavad kasvalada tihis-
kondlikuks ja kollektiivseks tegevuseks vajalikke omadusi.

Korvuti sellega v6ib iga pioneerijuht, pedagoog ja komsomolité6laja tuua palju
nditeid, mis annavad tunnistust teatava osa, eriti vanemate pioneeride passiivsusesl,
nende likskoiksusest oma rithma ja maleva elu vastu. See on iiheks tGendiks, et pio-
neeriorganisatsioon ei ole veel joudnud iga pioneerini, millest jéreldub, et ta ei tdida
iga pioneeri iihiskondlike huvide kasvalamise ja tihiskondliku tegevuse harjumuste
arendamise tilesannet.

Laste aktiivsuse arenemise probleemi tundmadppimist nende pioneerilegevuse
kaudu alustasime, nagu see on pedagoogilises uurimistéés kombeks, eesrindlike
kogemuste jéilgimisest ja eksperimentide korraldamisest meie oblasti mitmetes pio-
neerimalevates. Vaatluste péhjal tehtud jireldusi piitidsime anda praktiliste soovi-
tustena, mida komsomoli- ja haridusorganite kaasabil hakati koolides aktiivselt raken-
dama. Ja siis selguski, et meie soovitused kdisid eelkdige paremate lastekollekliivide
kohta, need ei olnud tdielikult rakendatavad kéigis pioneerimalevates.

Meil oli ilesandeks vilja t66tlada praklilised soovitused kdigile malevatele. Sel-
leks oli tarvis teada isiksuse thiskondliku aktiivsuse kasvatamise olukorda Ilaiaula-
tuslikus praktikas. Teada mitte ligilihedaselt, vaid pioneeride ja épilaste iihiskond-
liku aktiivsuse taset tdpselt mocia. Selle probleemi uurimiseks otsustasime kasutada
sotsiaalse statistika iliksikuid meetodeid ja véiteid,

Statistiliste andmete saamiseks kasutasime opilaste massilise kiisitlemise eri mee-
todeid: kirjandeid, intervjuusid, ankeete. Meil 6nnestus kiisitleda kuut tuhat 5—8.

UURIMIS-
MEETODID

* Ajakirjast ,VoZatdi* nr. 1 1967
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klasside épilast T3eljabinski oblasti iiheksa linna viiekiimnest pioneerimalevast. Koik
need linnad ja koolid erinevad oma geograafiliselt asendilt, elanikkonna arvult ja
sotsiaal-professionaalselt koosseisult, Gpetajas- ja dpilaskollektiivide vanuselt ja are-
nemistasemell,

Ankeedi teemaks valisime pioneeride ja Opilaste iihiskondlikud i{ilesanded. Kiisi-
mused olid koostatud nii, et oli véimalik saada tegelikku olukorda enam-vihem éigesti
kajastavaid vastuseid. Ankeedi kisimused olid:

1. Missuguseid ithiskondlikke iilesandeid tdidad praegu koolis, klassis, komsomoli-
organisatsioonis, pioneerimalevas, rithmas, salgas, ringis, spordisekisioonis, lootmis-
brigaadis?

2. Kes on tilesanded andnud: kas tiiskasvanud voéi lapsed (témba joon alla)?

3. Missuguseid ihiskondlikke iilesandeid oled varem tdiinud?

4, Missugused {ilesanded on sulle kéige rohkem meeldinud ja meeldivad?

5. Kelle poole oled iihiskondlike iilesannete tditmise] péérdunud ndu ja abi saa-
miseks?

Kiisitluse tulemuste analiilis voimaldas teha jdrgmised jireldused.

Koolide, eriti kaheksaklassiliste koolide dpetajaskollektiivid on koos komsomoli-
ja pioneeriorganisatsiooniga hakanud o&pilasi tihiskondlikku ellu rohkem kaasa tom-
bama. On ré6mustav, et kdige sagedamini antakse lastele pidevad tihiskondlikud tiles-
anded. Need véimaldavad paremini kasvatada organisaatorivéimeid ja oma organi-
salsiooni peremehe tunnet. Internaatkoolide 5—8. klasside épilastest tiitis keskmisell
82 protsenti pidevaid tihiskondlikke iilesandeid. Teisles koolides on lilesanded tava-
liselt ainult 70 protsendil 5—8. klassi Opilastest. Esimesel pilgul voib see tunduda
igati Gigustatuna, kuivérd seal on rohkem ©opilasi ja klasse kui internaatkoolides.
Kaiki iiheaegselt haarata on ju pdris raske, Kuid mitmele koolide kogemused toen-
davad, et see on tiiesti véimalik. Téeljabinski 65. kooli 139 ankeedile vastanud Gpi-
lasest oli iilesandeid 137-1, Juznouralski 2. kooli 150 Opilasest tdidab (lesandeid 140.

Internaatkoolides toimub épilaste aktiivsuse pidev kasv 5. klassist alates kuni
8. klassini. Koolides voib tiheldada vastupidist: koige rohkem on iihiskondlike iiles-
annetega koormatud 5. klassi épilased. Mida vanemaks ja kogenumaks opilased saa-
vad, seda passiivsemad on nad pioneeritéds. Paljud nende Koolide opetajad ja pio-
neerijuhid seletavad seda nihtust noorukiea eripdrasustega, kinnitavad, et 8. klassi
opilasi ei huvita pioneeride ettevéimised ja seetdttu vildivad nad ka tlesandeid.
Samas aga rddgivad internaatkoolide kogemused, et 8. klassi Opilased on kdige
aktiivsemad pioneerid, koige eestvedajad kollektiivis, kindlad abilised pioneeri-
juhile ja opetajaile.

Samuti nditasid meie uurimised, et eriti alaneb pioneeride, 8. klassi 6pilaste (ihis-
kondlik aktiivsus keskkoolides, kus kd&ik koolielu juhtimise voétmeposiisioonid on
komsomoliorganisatsiooni kies.

Kaheksanda klassi opilane satub erakordselt tdbarasse olukorda. Komsomoliiiles-
andeid talle ei usaldata, pioneeriiilesannetele vaatab ta aga kui lastepdrastele, mis
ei vddri tihelepanu, Té6 vanemate pioneeridega on paljudes malevates korraldatud
alandatud ndéuete jdrgi.

Siit tulebki otsida osa laste passiivsuse voi iihiskonnale kahjuliku aktiivsuse péh-
jusi. See osa on kiill lipris vdike, kuid meile on kallis iga inimene. Sellepdrast ei ole
meil digust temale ja tema kasvatamisele mitlte mdéelda.

Téds vanemale pioneeridega on tarvis rohkem arvestada nende ealisi eripdrasusi,
fitisilist ja vaimse! kasvu, noorukite piitidlikkust loovalt ja tlihiskonnale kasulikull
tegutseda. Uheks vahendiks, mis soodustab tihiskondlike huvide ja harjumuste arene-
mist, véib meie arvates saada kommunistlike noorte ja pioneeride omavalitsus, kus
vanemad pioneerid esinevad vanemale klasside Opilasiega vordsetes digustes.
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ULESANNETE Tdhtis on mitte ainult fakt, et dpilastel on tihiskondlik

SISU tilesanne, vaid tdhtis on ka selle sisu. Ankeedid véimal-

ANALUUS dasid vilja selgitada, kuivérd mitmekesised on tihiskond-
likud tilesanded oma sisult.

Nii tditsid internaatkoolide 2167 épilast 3413 iihiskondlikku {ilesannet, mis esialg-
sel ldbitoétamisel liigitati 70 nimetuse alla, Isegi nende nimetuste lihine loetelu vee-
nab, et opilaste tiidetavad ililesanded ei ole oma kasvatuslikult efektill kaugeltki
vdrdsed. Sellepdirast tuli, enne kui hakata jéireldusi tegema nende méju kohta Gpi-
laste iihiskondliku aktiivsuse arenemisele, nendele objektiivne hinnang anda.

Uurides pioneeride ja Opilaste tihiskondlike iilesannete olemasolevaid liike, joud-
sime jdreldusele, et pedagoogilises kirjanduses kasulatav tilesannete jaotus pideva-
teks, ajutisteks ja episoodilisteks ei kajasta kooli lihiskondlikus elus asetleidvaid
tegelikke protsesse. Niisugune klassifikatsioon ei vdéimalda ndha iilesande ja noo-
ruki tihiskondliku aktiivsuse taseme sdltuvust. '

Pioneeride poolt tiidelavate iihiskondlike tilesannele kestvad vaatlused ja kahe
aasta jooksul korraldatud eksperiment Krasnogorski internaatkoolis viisid meid jdrel-
dusele, et pioneeri ja dpilase tihiskondliku aktiivsuse kasvatamisele avaldavad mdaju:

— tdidetava tlilesande iihiskondlik tdhisus;

— selle organisatsiooniline keerukus

— ja tegevuse liik, mis mddrab dra tihiskondliku tilesande sisu,

Need kolm pdhilist faktorit olidki aluseks pioneeride ja Gpilaste tihiskondlike iiles-
annete grupeerimisel,

Uhiskondliku tdhtsuse astmell jaotasime kéik iilesanded kolme riihma:

tilesanded, mis on seotud osavétuga algkollektiivi elust;

tilesanded, mis on seotud kooliga, pioneerimaleva ja komsomoliorganisatsiooniga;

tilesanded, mida tdidetakse vdljaspool kooli ja pioneerimalevat.

Organisalsioonilise keerukuse astmelt jaotasime iilesanded viide liiki:

tilesanded, mis ei ndua organiseerimisharjumusi. Opilane on siin teatava {ihis-
kondliku l6d6lilesande tdilja;

lilesanded, mis nouavad vdikese kollektiivi organiseerimise ja juhtimise oskust;

tilesanded, mis on seolud suure kollektiivi juhtimisega, kuid teataval kindlal tege-
vusalal (spordivoistkonna kapten, klubi esimees jne.);

tilesanded, mis nduavad eakaaslaste ja nooremate Opilaste kollektiivi organisee-
rimise ja juhtimise oskust erinevatel tegevusaladel (salgajuht, rithmandukogu ja
malevanéukogu esimees, oktoobrilaste juht),

ja viies lilk — instruktorliku iseloomuga tilesanded.

Selline iilesannete grupeerimine annab véimaluse hoopis tipsemalt mddratieda
iga pioneeri kohla kollektiivis, tema véimeid, huvisid ja harrastusi, Lisaks sellele
voimaldab see nditlikull esitada lihiskondlike iilesannete iseloomu ja teha mitmeid
jlireldusi edasiseks t66ks tihiskondliku aktiivsuse kasvatamisel.

Seda klassifikatsiooni kasutades tegime kindlaks, et pioneeriiilesandeid ei kasu-
tala veel kiillaldaselt opilaste, eriti poiste, organiseerimisvéimete ja -harjumuste
arendamiseks. Isegi 7. ja 8. klassides on iilekaalus tihiskondlikud iilesanded, mis
arendavad ainult tealavaid tédoskusi. Instruktorliku iseloomuga iilesandeid, mis koige
rohkem arendavad organiseerimisvéimel, initsiatiivi ja iseseisvust ning soodustavad
tunnetuslike huvide kujunemist, moodustavad 5—8. klasside Gpilaste koigi tihiskond-
like iilesannete tildarvust koigest neli protsenti,

Piisavalt ei arvestata Opilaste harrastusi. Ei ole harvad juhud, kus hea sportlane,
kes unistab sektsiooni juhtimisest, on pandud tditma sanitari voi kultuuritéé orga-
nisaatori kohustusi, tiitarlaps aga, kes meelsasti tdidaks sanitari iilesandeid, valitakse
salgajuhiks. Selle tulemusena tdidavad mélemad saadud iilesannet ilma soovila,
paremal juhul — pioneeridistsipliini méjul, Niisugustel juhtudel on viga raske otsus-
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tada iihiskondlike lilesannete positiivse méju iile, kuigi pioneeritilesanded on formaal-
seit koigil voi absoluutsel enamusel pioneeridest.

Me ei arva hoopiski, et pioneeriorganisatsioonis peab kdiki (ilesandeid andma
ainult soovi kohaselt, ainult pioneeride isiklikke huve arvestades. Pioneeriorganisal-
siooni eesmdrgiks on kasvatada iga oma liige kommunistiks., ,Kuid kommunist olla,”
kirjutas E. Jaroslavski, ,tdhendab: seada esikohale mitte oma isiklikud soovid, vaid
see, mis on vajalik kogu lédlisklassile. V6i digemini: ennast nii kasvatada, et see, mis
on vajalik té6lisklassile, oleks kdige vajalikuin pioneerite.” See on iga pioneeri kas-
vatamise eesmirk, Paraku esitlame me ago lihtipeale tdiesti thesugused nduded eri-
nevatele inimestele: aktivistidele, kellel on thiskondlikud huvid juba vilja kujune-
nud, ja passiivsetele, kes on oma pioneerikoHektiivi ettevGtmiste suhtes lkskoikselt
meelestatud.

Laste ja noorukife tihiskendliku aktiivsuse arenemist mojutavad mitte ainult iihis-
kondliku tegevuse sisu, vaid ka sellesse t68sse kaasatémbamise meetodid. Ei ole kau-
geltki ilikskdik, missugustel asjaoludel sach pioneer vdi Gpilane lihiskondliku iiles-
ande ja kellele ta selle tiitmisest aru annab. Meie ankeedi analiitis nditas, et suur
osa dpilasi — ligikaudu 30 prolsenti — tdidab iihiskondlikke Glesandeid épetaja, mitte
aga pioneeri- voi komsomoliorganisatsiooni ilesandel, Seejuures suureneb see prol-
sent 5. klassist alates. Lisaks sellele suureneb puht tééiseloomuga lilesannete arv.

G0 o

Koolinoorte lau-
lupeoks ja rahva-
kunstidhtuks wval-
mistutakse hoo-
lega. :

Vasakul: Grupp
Tallinna 46. kesk-
kooli 8. klassi opi-
lasi 6mbleb Spetaja
E. Pihlaka (vasa-




See annab tunnistust, et me kunstlikult pidurdame noorukile iihiskondliku aktiivsuse
arenemisl. PGhjusi on selleks palju. Peamised seisavad meie arvales jéargmises: iihis-
kondliku akiiivsuse arendamise meloodika Iibitédtamatus, auloritaarse kasvaiuse
elementide olemasolu paljudes koolides, mis vidljendub osaliselt selles, et dpetaja
asendab pioneerikollektiivi ja selle organeid,

Uhiskondlike lilesannete analiiiis nende sisu jdrgi annab p&hjust kdnelda pioneeri-
malevate tegevuse teatavast suletusest, seda eriti internaatkoolides, kus ainult 4,50
tilesandeid on seotud laste osavdtuga tihiskondlikust téést viljaspool oma kooli. Seda
jireldust kinnitavad ka andmed selle kohta, kellega on pioneeridel kokkupuuteid
tilesannete tditmisel, kelle poole nad péérduvad abi ja néu saamiseks.

Selgub, el pioneeri esimeseks néuuandjaks tihiskondliku iilesande tiitmisel on ope-
laja (internaatkoolides 69%/s Gpilastest, teistes — 59°). Pioneerijuhi poole péérdub
internaatkoolides 14 protsenti dpilastest, teistes 17,4%0. Iseloomulik on, et 7070 opila-
sest vaid méni liksik meenutab rihmajuhti., Samal ajal kui koolide direktorite and-
mete kohaselt olid enamikus uuritud pioneeririthmades olemas riihmajuhid, sealhul-
gas kollekliivsed riihmajuhid tootmiselali. On ilmne, el pioneeride sidemed rithma-
juhtidega on liiga nérgad, ddrmiselt véiiike on nende méju rithma fihiskondlikule elule.
Adrmiselt tiihine on lastevanemate ja Seffide mdju, tdiesti puuduvad seejuures kooli-

vilised asulused, just nagu polekski neid olemas,
i WG s RO,

D00

kult teine) juhen-
damisel rahvardi-
vaid.

Paremal: Rahva-
tantsijad harjuta-
mas.

A, Rammo fotod.
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Ankeelide analiiiis ndilas sedagi, et tihiskondlikus tegevuses on vidhem aktiivsed
poisid. 552 &pilasest, kes ei olnud kunagi tihiskondlikke iilesandeid tditnud, olid ena-
mik poisid. Pioneeriaktiivi hulgas on malevates ja rithmades poisse koigest 26%o.

Huvitavad on andmed iihiskondlike tilesannete kohta poistel, kes lopetasid Oppe-
aasta hinnetele ,4* ja ,5". V6tame nditena internaatkoolid, kus reeglipdraselt on poi-
sid rohkem aktiivsed kui teistes koolides. 17 internaatkoolis l6pelasid 6ppeaasta heade
ja viiga heade hinnetega 318 &pilast, nende hulgas 168 poissi (31°/e). Kéik nad tditsid
iihiskondlikke iilesandeid. Kuid poiste tdidetud keerukamaid ja vastutusrikkamaid
iilesandeid oli 28%.. Eesrindlikull éppivail titarlaste]l aga moodustas see lilesannele
grupp 41,5%. Nii on milte ainult tildiselt, vaid isegi eesrindlike dpilaste hulgas iihis-
kondlikult aktiivsemad tiidrukud.

Uhiskondlike iilesannete mdju tundmadppimisei
joudsime jdreldusele, mida véiks formuleerida jdrgmi-
selt.

Iga iithiskondlik iilesanne peab olema osake iihisest ettevéimisest, millest on haa-
ratud kogu koolikollektiiv. Samuti peab see olema tihedall seofud kogu pioneeritid
stisteemiga.

Pioneeride omavalitsust ei looda selleks, et panna klassijuhataja kohustused laste-
kollektiivi dlgadele, vaid selleks, et jaotada kollektiivi kéigi liikmete vahel vardselt
lastekollektiivi elukorralduse iihiseid tdid.

Pioneeriiilesandeid ei mdelda vilja, vaid need iulenevad kollektiivi vajadustest,
on opilaste harrastusie tulemuseks. Tuleb alati meeles pidada N. Krupskaja néu-
annet: luuakse need organid, mille vajadust tunnevad koéik.

Uhiskondlikke tilesandeid iuleb jaolada igaiihe véimalusi ja huve arvestades. Erili
on vaja rohku panna Gpilaste organisaatorivéimete arendamisele mitmesugustel loova
tegevuse aladel.

Seejuures on tarvis, el iga pioneer iihtlasi oma lemmikiegevusala propageeriks,
7. ja 8. klassis 6pilased aga prooviksid jéudu ja organiseerimisvéimet ringide juhtimi-
sel nooremates klassides ja oktoobrilaste juhtidena.

Uhiskondlikke iilesandeid peavad andma pioneeride omavalitsuse organid voi
need, keda need organid on selleks volilanud.

Me arvame, et koik need on elulised néuded, Neid on kontrollitud oblasti paljude
pioneerimalevale tegevuses.

Me peatusime ainult ménedel statistiliste materjalide analiiiisimisel lehtud jdrel-
dustel. Artikli maht ei véimalda teistel kiillaltki olulistel nditajatel peatuda. Kuic loo-
dudki andmed veenavad selles, et opilaste loova aktiivsuse kasvalamisel on aeg
tihiskondlike iilesannete tihisusest kénelemise asemel hakata nende teaduslikku
metoodikat vilja t66tama. Kdesolevas artiklis me piitidsime mdrkida méningaid meie
arvates tihlsaid momente, mis vddrivad ldhelepanu nimetaiud probleemi ldbitéétami-
sel. Seda lervikuna lahendada suudavad aga ikkagi ainult teaduslikud téétajad ja
tegevpedagoogid iihiselt.

MONINGAD
JARELDUSED
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[gale malevale oma ilme

J. RENZER

N ii mitmedki pedagoogid kurda-
vad, et pioneerit6o on muutunud
halliks, «ei oska enam midagi
védlja moelda». Minnakse naabrite
juurde kogemusi saama, kuid seal oota-
vad ees needsamad voistlused, konkur-
sid, klubid, aktiivikoolid ja ringid, mis
on omaski koolis. Minnakse teise, kol-
mandasse kooli, erinevused on mini-
maalsed. Vaevalt on kaht tdiesti iihe-
suguse vilimuse ja iseloomuga voi
tihesuguste tegudega last. Aga dra-
vahetamiseni sarnaseid mitmesajaliik-
melisi pioneerimalevaid on sadu. Sa-
mad diritused, samad nummerdatud
rithmad, thesugused koonduste tee-
mad. Kirjuta seesuguse maleva to6-
plaanile ainult teise kooli nimi ja ko6ik
on korras, keegi ei miérka eksitust.

Vihe sellest, malevate t66 nivellee-
rumine on ldinud nii kaugele, et viga
vahe erinevad iiksteisest néditeks Eesti,
Valgevene ja Turkmeenia pioneeri-
organisatsiconid. Viikesed siia-sinna
koikumised on tingitud vaid geograafi-
lisest asendist ja ajaloolisest kujune-
misest. Ent {ihtsed eesmirgid ja ideaa-
lid ei tingi ometi, et miljonid lapsed
tegutseksid tihtmoodi.

Niisuguses olukorras on hakatud
rohkem tdhelepanu pddérama sellele, et
igal maleval oleks oma ilme, oma kor-
dumatu, huvitav négu.

Veebruarikuu alguses toimunud
ULKNU Keskkomitee II pleenumil
rohutati, et igas pioneeris on vaja kas-
vatada uhkustunnet oma suure kodu-
maa iile, peremehetunnet ja s#ist-
likkust rahva vara suhtes, oskust pi-
dada kalliks seda, mis talle on
parandanud revolutsionddride vane-
mad polvkonnad.

Neid {illaid patriootlikke tundeid on
vaja igati sitivendada, pioneere tuleb
kaasa tommata joukohasele tocle rahva
huvide nimel ning iihiskondlik-poliiti-
lisele tegevusele, kasutades selleks
lastepédraseid vorme. Selles toéos tuleb

aidata lastel ndha ja mdista nende
joupingutuste praktilist motet ja kasu-
likkust, kindlaks méédrata nende koht
uue viisaastaku toorikastes péevades.
On vaja aktiviseerida pioneeride osa-
vottu linnade ja kiilade heakorrasta-
misest, looduse, kodumaa ajaloo, revo-
lutsiooni ja lahingulise kuulsuse mé-
lestusmaérkide kaitsest, lihtsamate
spordiehitiste rajamisest ja kooliruu-
mide remontimisest. Organiseerida
pioneeriparkide, -alleede ja -skvédride
rajamist Suure Sotsialistliku Oktoobri-
revolutsiooni juubeliks.

Need on iildised, pchimottelised
soovitused. Iga vabariigi, linna ja ra-
jooni pioneeriorganisatsioon, iga pio-
neerimalev peab sellest tegema oma
konkreetsed jéreldused, Neid tehes ei
tohi aga hetkekski unustada, et pio-
neeriorganisatsioon on lasteorganisat-
sioon, lapsed aga tahavad méngida.
Miéngud karastavad lapsi fiiiisiliselt,
arendavad taibukust ja seltsimehe-
likkust, kasvatavad organisaatoreid.
Heaks nditeks sellest on timurlaste
liikumine, mis haaras lapsi just selle-
pérast, et temas oli mingu elemente.

Aga maleva «oma ndo» kujunda-
mine? Kas ei paku seegi hidid voima-
lusi pioneeriorganisatsiooni ette seatud
eesmérkide saavutamiseks lastele huvi-
tavas ja ldhedases méngulaadses vor-
mis?

Kuidas seda alustada? Millest ldh-
tuda?

Lahtepunktiks wvoib olla néiteks
kangelane, kelle nime malev kannab.
Muuta see kangelane lastele toeliseks
eeskujuks, siduda maleva kogu tege-
vus tema nimega — see on suurte voi-
maluste seni harimata pold. Vaid
mones koolis on aetud iiksikuid vagu-
sid — sisustatud kangelasele piihenda-
tud nurk, tdhistatakse tema siinni-
pédeva jne.

Votame néditeks Aleksander Matros-
sovi nime kandva pioneerimaleva. Nou-
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kogude armee noorte sdprade rithmad,

laskering, Suures Isamaasdjas lange-
nud kangelaste lahingutee uurimine,
traditsioonilised rivivoistlused, timur-
laste meeskonnad, kelle hoole all on lan-
genud sOjameeste perekonnad, sojavée-
lise kallakuga laagrid — see peaks ise-
loomustama niisugust malevat. Enesest-
moistetavalt kuulub siia kangelase
milestuspideva tdhistamine, parimatele
pioneeridele «matrossovlase» voi
«kaardividelase» aunimetuse andmine,
soprussidemed sdjavidelastega, vetera-
nidega. Loomulikult oskab iga poiss
selles malevas organiseerida toelist
sdjaméngu, pliiab omandada luuraja,
sapbori jms., pioneeriinstruktori eriala.

Selle vdga populaarse kangelase
nime kannavad Noukogude Liidus pal-
jud pioneerimalevad. Kirjasoprus, vas-
tastikused kiilaskdigud, Kkingituste ja
maélestusesemete valmistamine, soprus-
kohtumised ja -voistlused — nii peaks
vilja nigema vennasvabariikide laste
soprus, keda iihendab kangelase nimi.

Aga Zoja Kosmodemjanskaja, Juri
Smirnov, Jakob Kunder, Liisa T&ai-
kina? Need nimed pakuvad samasugu-
seid voimalusi, Siinkohal tuleks mar-
kida, et ULKNU Keskkomitee pleenu-
mil rohutati vajadust kasvatada edas-
pidi pioneerides rohkem armastust
Noukogude armee vastu, valmistada
pioneere paremini ette sotsialistliku
kodumaa kaitseks, kasvatada lastes
mehisust, kangelaslikkust, ustavust.
Pleenumi otsuses on &eldud, et ka
edaspidi tuleb tugevdada pioneeride
soprust Noukogude armee voitlejatega,
organiseerida  sdjavédelise kallakuga
laagreid, minge ja lilevaatusi ning
aidata pioneeridel tundma oppida s6ja-
asjandust.

Voimalusi huvitavaks ja omailmeli-
seks tegevuseks pakuvad kahtlematult
viljapaistvate  revolutsiondidride ja
riigitegelaste nimed, mida kannavad
meie wvabariigi pioneerimalevad.

Aluseks voiks olla ka mingi huviala
voi eriala. Moistagi peavad sellealaseks
tioks olema sobivad tingimused ja ini-
mesed, kes vdivad ning tahavad seda
juhtida. Oletame, et kool asub kusagil
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mere, jirve voi joe ldhedal. Oleks péris
huvitav anda sellele malevale «mere
nidgu». Noorte meremeeste klubi, kalu-
rite, hiidroloogide, vetelpéddstjate,
soudesportlaste ja ujujate ring, oma
laev, «madruste kool» — tuhat vdima-
lust pakub see leidlikele ja huvitavat
praktilist tegevust igale pioneerile.
Maleva kirjandussdbrad voivad vilja
anda vastavateemalist seinalehte wvoi
ajakirja, isetegevuslased Gppida selgeks
«meremeester niidendi, laule ja tantse,
saata oma agitatsioonibrigaadi esinema
naaberkoolidesse. Pdeviku asemel voib
pidada ehtsat logiraamatut, rithmadele
ja salkadele voib igavate numbrite ase-
mel anda toredad nimed — kuulsate
meremeeste voi laevade omad.

Maleva punased jdljekiitid ja la-
hingukuulsuse retkest osavotjad voivad
uurida kuulsate vene meresoitjate elu
ja tegevust, revolutsioonilist liikumist
laevastikus, noukogude meremeeste
kangelastegusid Suures Isamaasdjas,
hoolitseda koduvabariigi kaitsmisel ja
vabastamisel hukkunud meremeeste
miilestuse jaddvustamise eest, sisustada
koolis meremuuseumi, luua sdprusside-
meid mone laeva meeskonnaga,

Voi jidlle kalurite elu? Kas ei paku
see kiimneid wvdimalusi huvitavateks
uurimisretkedeks, praktiliseks tegevu-
seks? Alustada voiks kas voi sellest, et
organiseeritakse niitus ptliigivahendite
arenemise kohta ja kirjutatakse iiles
vanade kalurite jutustusi. Ja kui on
suurpiiiigi hooaeg, siis saab ehk kuskil
ka kied kiilge panna. Opetada vélja
pioneeride patrulle riiklike kalakaitse-
inspektorite abilisteks jne.

Niisuguses malevas kujunevad ise-
enesest vilja traditsioonilised pidupée-
vad: veepeod, Neptunuse piiha, navi-
gatsioonihooaja algus jms.

Uhise tegevusega saab haarata koiki
ringe ja paljude laste erinevaid huvi-
sid: késitooring voib &mmelda riideid
meremeestele, kunstiring tuleb appi
veekarnevali kostiiime kavandama ja
pidupaika dekoreerima, kunstnikud
kujutavad koike seda oma joonistus-
tel, elektrikud korraldavad ilutules-
tiku, raadioamatdorid ja signalistid



proovivad praktiliselt oma oskusi side-
pidamises. Zooloogid prepareerivad
kalu jt. wveeloomi, muusikud loovad
laule ja opetavad neid rithmadele, mu-
deliehitajad meisterdavad laevamude-
leid. Ukski pioneeriinstrulktor ei jii
tegevuseta, oktoobrilaste mingudki al-
gavad meremeheméingust.

Voi oletame, et kool asub metsade
keskel. Olgu ta siis «metsa malevs.
Kooli oma metskond, laialdane loodus-
kaitsealane 106, rohelised patrullid,
oppevahendite valmistamine (puuleh-
tede, ravimtaimede ja marjade kollekt-
sioonid, seente mudelid, lindude topi-
sed, vaatlusvihikud), fotod ja filmid
metsast, metsaistutamine ja -hoolda-
mine, metsloomadele lehisevihtade val-
mistamine ja heina wvarumine, metsa-
karnevalid, luureméngud — 16putu vdi-

maluste ahel. Punased jaljekiitid wv&i-
vad teha retki partisanide vditlusrada-
dele, tdhistada neid paiku, koostada
matkamarsruute teistegi koolide pio-
neeride jaoks. Missuguse omapéirase
kunstimuuseumi saab koolile asutada,
kui seal vilja panna metsast leitud
juuremiigarikest v&i oksakdverikest
voolitud skulptuure. Kisitdomeistritel
aga on héid voéimalusi ndgusate kor-
vide, puulusikate, kiilinlajalgade jms.
meisterdamiseks.

Ukskadik, missuguse ala me ka valik-
sime, hea tahtmise puhul leidub tege-
vusvoimalusi kiilluses. Uhes koolis vaib
olla aednike-mitSuurinlaste, teises
kunstisdprade, kolmandas raudteelaste,
neljandas kehakultuurlaste malev,

tehnikute malev jne,

1966. aasta matkategevuses tulid tildvéitjeks Luunja 8-klassilise kool matkajad.
Noorematest matkajatest véitsid jille esikoha Kurtna algkooli lapsed. Paremaid matl-

kade organiseerijaid Gpetajaid autasustati.

Fildil Laste Turismi ja Ekskursiooni Keskmaja direkior A. Alberg vestleb autasus-
tatud Gpetajate V. Eensalu (Luunja 8-klassiline kool) ja H. Ernitsaga (Kurtna algkool).

A. Rammo foto.
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Koik see ei tdhenda aga kaugeltki,
et maleva tegevus muutub kitsapiirili-
seks, et pioneerid millegi muuga ei te-
gelegi. Loomulikult tegutseb malevas
teisigi ringe ja huvialariihmi (piirival-
vurite ja armee noored sobrad, tule-
torjujad, miilitsa noored sobrad, kee-
mikud, laulu- ja tantsuansamblid).
Loomulikult tdhistatakse seesuguses
malevas koiki pioneeriorganisatsiooni
tahtpéevi, siin maksavad kGik pionee-
ride traditsioonid, tseremooniad, tavad,
korraldatakse laagreid, Opetatakse ak-
tiivi jne. Jutt on pioneeride igapdeva-
sele tegevusele mingi iihtse, konkreetse
vormi andmisest.

Pioneeritéé suureks puuduseks, iik-
sikute pioneeride passiivsuse pdhju-
seks ongi just see, et nad ei tunne end
pidevalt suure pioneerikollektiivi —
maleva liikmena, kel on kohustusi ja
kelle tot on wajalik. Formaalselt on
iilesandeid paljudel: kes peab pédevikut,
kes on rithmandukogu liige, kes «pio-
neeride kiire» staabis, kes mone ringi
juhatuses, kuid igaliks neist tegutseb
oma kitsal «pdlluribal», teised teavad
tema toost vdhe. Samuti tegutsevad
eraldi, omaette, rithmad ja ringid. Kui
aga kogu maleva piitidlused on suuna-
tud ithte punkti, leiab iga laps endale
selles konkreetse osa, tunneb, et tema
t66st soltub tldine edu. Utleme, et
«meremalev» valmistub lahtiste uste
pievaks. Kasitoomeistritel peavad Oigel
ajal valmis saama kostiilimid, muidu
on kontserdiga tébar lugu. Paadi-
remontijad teavad, et nende tdost sol-
tub soudevdistluste kordaminek, puna-
sed jaljekiitid kiirustavad materjalide
vormistamisega  muuseumikiilastajate
piirast ... Igal tegemisel on kindel ees-
mirk, koik ettevotmised ja {iilesanded
kasvavad siin vilja elust endast, ei
olegi tarvis «midagi vilja mdelda»,
kunstlikult otsida. Leidlikkus, wvastu-
tustunne, t66réom, romantika, uhkus-
tunne oma organisatsiooni iile — kdik
on kitketud niisugusesse konkreetsesse
téosse. Jutt korgetest moraalsetest
omadustest jddb jutuks, libiseb lapsest
iile. Aga kui ta tegelikult puutub kokku
raskustega, vastutusega, muretseb iihise
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ettevotmise pirast, nédeb, et tema male-
vas on midagi niisugust, mida {eistel
ei ole, et selles on osake temagi t64d;
kui ta rdndab koos seltsimeestega la-
hingupaikades ja kui see koik ei jaa
ainult iihekordseks {irituseks, siis téi-
dame piris kindlasti pioneeriorgani-
satsiooni ette seatud pdhiiilesande. Aga
see on: «Kasvatada ndukogude lapsi
piiritu ustavuse vaimus partei revolut-
siooniiiritusele, olla lastes kodaniku,
patrioodi, rahva huvide eest mehise ja
visa voitleja korgete moraalsete oma-
duste kasvatamise esimeseks ast-
meks.»

Muidugi ei tohi me hetkekski unus-
tada, et pioneeriorganisatsioon on mas-
siline laste kommunistlik organisat-
sioon, poliitiline organisatsioon. See
«oma nédgu» on vaid lastele omane,
arusaadav ja ldhedane, koitev wvorm
pioneeriorganisatsiooni ette seatud ees-
mirkide saavutamisel. Laste endi suur
huvi konkreetse tegevuse vastu on aga
edu garantiiks, Miks siis mitte seda
kasutada!

Loomulikult tuleb kooli pedagoogi-
lisel kollektiivil histi 1&bi kaaluda nii-
suguse «nido» loomise eeldused ja voi-
malused;: materiaalne baas, inimesed,
kes on sobivad ja vodimelised erialast
tegevust juhtima, «kasvuprogramms»
voi perspektiiv (alguses klubi, siis
muuseum, siis laevastik jne.). Ei tule
haarata korraga koéike, vaid teha vihe
ja histi, nii et see lapsi tGepoolest koi-
daks. Laste vaimustus asja wvastu on
hoolauaks jidrgmisele, juba suuremale
ettevotmisele. Iga lend, iga pioneeride
polvkond lisab maleva nédole mdne oma
joone, annab midagi uut. Ja siis ei
juhtu kunagi, et iga uue vanempio-
neerijuhiga alustatakse jélle otsast,
justkui tiihjalt kohalt.

Lopuks tahaks oelda, et meie vaba-
riigis on mitmeid pioneerimalevaid,
kus esimesed sammud selles suunas on
astutud. Nimetagem siin Narva 2. ja
Tallinna 20, keskkooli, Rakvere 2. ja

Tallinna 33. kaheksaklassilise kooli,
Muraste lastekodu jt. pioneerimale-
vaid.

Katsetagem!



SISUST, KOMPOSITSIOONIST
JA STIILIST

E. SALUVEER,
Suure-Jaani keskkooli direktori asetditja

Adremdrkusi  eksamikirjandile
«Té6r66mud ja mured A. H. Tamm-
saare teostes»,

Ei moodu kevadet ega siigist, kui keskkooli ldpueksamite voi kbérgemate Gppeasu-
tuste vastuvGtueksamite kirjandite hulgas poleks teemat A, H. Tammsaare loomin-
gust, ja seda Gigustatult: meie kirjanduse klassik erutab noori oma sligavate prob-
leemidega ning méjutab neid sénavara ja stiilivahendite rikkusega.

Kdesolev artikkel pdhjeneb viie kooli (Haapsalu 1., Paide, Kohtla-Jdarve 5., Vastse-
liina ja Narva keskkool) eksamikirjanditel teemal ,Té6rd6mud ja mured Tammsaare
teostes”. Seejuures olen oma lilevaate eesmirgiks seadnud mitte ainult hea ja halva
esiletoomise, vaid ka puuduste pdhjuse leidmise,

Alguses peab kohe iitlema, et teema piiritlus pole pdris selge. Oigem olnuks
«100r66mud ja -mured A. H., Tammsaare feostes”, sest niivord mahukas on ,see
murede ja nukruse suurtdrs’, Pole ju kaugeltki k&ik mured toomured, — ja nii ongi
abituriendid oma kirjandeis valinud, kuidas keegi aru sai, Oigemini, kuidas kellelgi
muresid meelde tuli,

Teiseks on teema ulatuslik, T66r66mude ja -murede piiritlemine Vargamdega oleks
kirjutajaile peale surunud konkreetsema késitluse ja tinginud parema komposit-
siooni.

Jadvadki kiisitavaks sellise teema piirjooned. Kui me lihtume keskkooli kirjan-
duse programmist, siis peaksid sellesse teemasse kuuluma ,Vanad ja noored”, ,Korb-
oja peremees”, ,Téde ja digus” I (pShjaliku kasitluse korral ka V koide) ja ,Pérgu-
pohja uus Vanapagan®. Et teos ,Vanad ja noored” kuulub programmi tilevaatena,
«Porgupdhja uue Vanapagana“ analiilis aga eeldab hoopis teistsuguste probleemide
lahendust, siis jddvad ikkagi ,rédmu ja mure keskseteks kohtadeks Kérboja ja
Vargamée, Pérgupdhjaga pole iikski abiturient suutnud midagi olulist juurde anda.

KOMPOSITSIOONIST

Uheski kirjandis kava ei ole ja méttetu oleks seda noudagi, kui kirjand on iiles
ehitatud loogiliselt. Paraku ndeb sellist loogilist teema arendust harva, Uheski kirjan-
dis ei ldheneta, teemale loomingulise geneesi seisukohalt, iiheski kirjandis pole kat-
setki tehtud tegelaste vaatlust korraldada teatud siisteemis (kas v&i klassikuuluvuse
jdrgi: peremehed, perenaised, teenijad). Et kéik arendavad teemat teoste kaupa, siis
oleks mdeldav kronoloogiline jarjestus, on ju ,Kérboja peremees” ikkagi nagu eel-
tooks, ettevalmistuseks sunurromaanile ,Téde ja Gigus®,

Vilja arvatud kaks kirjandit, on kd&ikidel jdrjestus jdrgmine: Vargamie, Katku-
Kdrboja, Porgupohja.

Kohtla-Jarve 5. keskkooli mitmed kirjandid algavad emotsionaalse olupildiga
Vargamdelt. Antud teema puhul jadb seesugune sissejuhatus kitsaks, Mall Pupp
samast koolist lahtub Tammsaare tsitaadist ,Peab unistama sonas, helis, vérvis...".
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See sissejuhatus on iiks meeldivamaid ja loogilisemaid sedavord, kuivbrd just unis-
tused ja plaanid saavad tegude ajendiks, teod omakorda aga inimlike roomude alli-
kaks, raskused iilesannete tditmisel murede siinnitajaks.

Paide keskkooli paremate kirjandite sissejuhatustes valitseb kindel loogiline ldhe-
nemisviis, sest ldhtepositsiooniks on siin Tammsaare loomingu probleemirikkus ja elu-
kdsituse siigavus,

Samaaegselt esineb teistes kirjandites abitust ja otsitust. On tunne, et sulg ei
hakka kuidagi jooksma.

Paar ndidet. ;

LA, H. Tammsaare teoste peategelasteks on t66darmastavad inimesed, Kogu nende
elu seisneb téds. Tédarmastus antakse edasi pdlvest pdlve. Igale pélvkonnale toob
see nii r66mu kui murei. Kéigil tegelastel on iildine eesmdrk — nad tahavad, et nende
elu muutuks paremaks, maa muutuks viljakamaks. Sel eesmdrgil ohverdab oma ler-
vise Vargamde Andres ja elu Katku Villu...*

Kui esimesed laused eeldavad head sissejuhatust, siis jargnevates tundub juba
motiivide végivaldset seostamist ja ennatlikku iildistust (,...maa muutuks viljaka-
maks"), sissejuhatusele mittevastavat konkretiseerimist ning sisulist ebatdpsust
(tervise ja elu ohverdamine).

.T66 oilistab inimest, ta on paljude réémude ja murede, kordaminekute ja eba-
Snnestumiste allikas. Té6 on see, mis vormis ahvist kaasaja inimese, temast on kir-
jutatud laule ja ballaade, talle on piihendatud oode. |

Kaasajal on muutunud t66 meile vajalikuks, té6ré6mudel on tihtis koht meie iga-
pdevaste ro6mude hulgas, mured aga on muutunud tdhtsamateks muredeks.”

Paljutdotavale algusele jargneb asjatult risustav ,inimese evolulsioon”, arusaa-
matuks jaab ,murede” tautoloogiline kordus.

Veel vihem head saab delda 16ppsdnade kohta. Need on enamikus iihtlaselt hal-
lid, hingetud ja — ma julgeksin éelda — Tammsaare tSekspidamisi ja vaateid moo-
nutavad.

LKirjanik nditab, et iiksikud stiihilised vastupanupuhangud ei suuda veel this-
konnakorda muuta, kuid nad on sddemeteks, millest téuseb revolutsioonileek.”

Moénikord ei saagi 16ppsonast aru, missugusele jdreldusele Opilane jouab — nii
vastandlikud on seisukohad.

.Lugedes A. H. Tammsaare teoseid, jddb neist k6lama méte, et 166 Gilistab inimest
ja valmistab ré6ému. Kuid t66 Gilistab siis inimest, kui ta ei muutu teiste r6humiseks
ega orjastamiseks .. .”

Edaspidises arutluses jouab aga Opilane t60 Gilistava osa eitamiseni nii klassiiihis-
konnas kui ka Tammsaare teostes.

Erksaid ja oOigeid jéareldusi leidub Kohtla-Jarve 5. keskkooli kirjandite 1opp-
sonades.

.Té6ro6mude ja murede kitkist véorsusid kangelased, igapdevased ja siiski kor-
dumatud (minu sérendus. Siin on tunnefatud kunstilise kuju olulist tunnust)”
(Karin Valge).

»+A. H. Tammsaare feosed on tdis oplimismi ja elur66mu, nendes peegeldub siigav
humanism® (Evi Aljand).

»A. H. Tammsaare usub inimesesse ja tema unistustesse” (Malle Pupp).

KIRJANDITE SISUST
Iga kirjanduslikku laadi kirjandi arutlus pohjeneb teoste siindmustel ja tegelaste

kéitumisfaktidel. Nii peaks olema ka ,To6roomude ja muredega”. See, et konkreet-
setest siindmustest ja faktidest on vaadeldud kirjandeis iildiselt véhe juttu, viitab
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mdnel médral t66teema pealiskaudsele késitlemisele, Eriti halvasti tuntakse romaani
+Korboja peremees”.

Niiteks esimese kraavi kaevamine ja esimeste kivide vedamine. Siit tulenev
ro0m, ,nagu esimese armastuse Gnnevérin ja joovastus®, peegeldub ainult iiksikutes
Kohtla-Jdrve ja Paide keskkooli kirjandites, ménes iiksikus kirjandis mainitakse
Andrese r66mu uutest kambritest ja sénnikuveo 16petamisest esimesel kevadel, paa-
ris kirjandis mérgitakse réému rohuaia rajamisest,

Nii kirjutab Vastseliina abiturient Marina Kupavtsev: ,Kérvuti viljapuudega istu-
tas ta akende kérvale ja aianurkadesse sireleid, ,et oleks kevadel 6isi”. Siin noorle
puude keskel tundis Andres vahel suurt ré66mu.*

Uksikud jouavad Andrese vaatlemisel V koitesse. Sauna-Andrese vanaduspaevade
puhas t66rddm, siiras loodusearmastus (koos Sitsva dunapuuoksaga) ja enda vabana
tundmine — need on kbige sidamlikumad ja meeldejadvamad read kdnesolevas kir-
jandis (Malle Pupp Kohtla-Jarvelt), Ilmselt nduab V kéide rohkem kui iilevaatelist
kasitlust.

Enamik aga Vargamdel t66r66me ei leia, kuid ka murede ,véljamdtlemisega® on
raskusi.

Mbned néited teose vdhesest tundmisest.

»Vana Andres tundis r66mu téést, mida ta oli kogu oma eluaeg teinud — ja réém
oli tal ka laste iile, kes tema té6d jitkasid ja edukalt edasi viisid.”

»Andres hakkab naudinguga harima juba séétikasvanud példe.”

»Olgugi, et Andres oli olnud paar kuud abielus, métles ta juba jérelpdlvele. Ta
otsustas sulast enam mitte pidada, sest kui lapsed suureks kasvavad, teevad nemad
kéik..."

»Vahepeal oli Andresel kavatsus lahti éelda sellest tapvast ja joudumurdvast
léost . ..~

~Andrese tulevaseks naiseks saab Mari.*

Leidmata Sigeid muresid v&i t66ro0me, haaratakse kinni mingist #hmasest muljest,
ja nii vo6ib tekkida nigel métteseos. Naiteks:

»Enda pérast Kro6t ei saanud muretseda, sest tal polnud aega.”

»Isegi Juss tundis réému oma tééviljast, kui ta 6htul lakas hingas sisse Vargamde
Andrese heinte magusat 16hna.”

Mbni abiturient piitiab igal juhul Pearule muresid omistada:

»~Pearul on mure, kuidas Andrest iile trumbata.”

»Pearul oli mure, kuidas Andresele rohkem kahju teha, sest muidu oleks elu igav
olnud. Kuigi Pearul rohkem muresid ei olnud, jdtkus talle sellest ainsastki...*
(Kontekstist ei leia satiirilist varjundit.)

Teisal lastakse Vargamée peremehi ,pbllumaade kuivatamises, heinategemises ja
teistel talutbodel” omavahel véistelda, kusjuures Shutajaks on kasuahnus. Muidugi
on selles t6tt, kuid poolikult ajendiks oli ikkagi Pearu rumal-uhke soov naabrimeest
iile trumbata.

Katku Villu t66r66mu konkreetselt vdlja ei tooda, peamiselt kirjutatakse tema
soovist puhastada p6ld kividest; lihtsustatult rddgitakse tema wvastuoludest iihis-
konnaga.

Naiteid sisu véhese tundmise kohta:

«Villu ei tahinud oma talu paremale jarjele (dsta mitte ainult {6&rithmami-
sega...”

«Villu tunneb oma t6dst rG6mu. Tema onnelikuks saamises etendab tihtsat osa
raha.”

»Elus valitsev ebabiglus ei véimaldanud viljapddsu ja Villu véttis endalt elu.”

»~Annal oli mure, et armastas Villut.”

»Sauna-Eevil oli mure, kuidas saada endale mees ja lapsele isa.”
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Suuri raskusi on pilastel Jirkaga. Kuidagi ei tule esile Jiirka lihtsameelsus, kuigi
3ndsakssaamisest on iildiselt juttu. Nii omistatakse sellele ausale todrfihmajale oma-
dusi, mida tal pole, ja naiivseid voi eriskummalisi muresid.

JJiirka 6petab oma lapsi r66mu tundma t6dst ja file saama muredesl.”
JJiirkal tekib ilutunne. Hakkab ilu looma.”
.Kui saadi esimene loom, kelleks osulus kass, tekkis uus mure.”

JJiirkale tegi koige rohkem muret see, et inimesed ei saanud aru, kes ta an ja
kust ta tuli, ja pidasid teda napakaks.”

Sel ajal aga ,Antsu t66r66m polnud tema enda t6éga saavutatud”.

Ja paar ,ildistust”:

,Tammsaare kangelaste murede allikaks oli jdrelpolv.”

,Tammsaare kangelastel polnudki r66mu, sest t06d on niipalju, el polegi aega
t66st roomu tunda.”

STIILIST

Uldiselt tuleb seda pidada heaks nditajaks, kui arutlevas kirjandis v5ib leida kee-
lelisi-stiililisi jooni analiiiisitava autori loomingust. Ja nii on ka kdesolevate kirjan-
ditega: Tammsaare sénastusest ja stiililistest vahenditest on siiski omajagu leidnud
koha opilaste toodes.

Mis puutub tsitaatidesse, siis on eelistatumad Andrese t66d iseloomustavad lau-
sed, nditeks:

.- -.lepingu elu ja surma peale”; ,...nagu kuluks ta kahest otsast korraga...".

Voib julgelt delda, et igas teises kirjandis on tsitaat ,Algas t66, algas eluaegne
too, algas too, millest pidi jaitkuma isegi tulevale pdlvele”.

Paraku on aga iithel osal see tsitaat meelde jddnud sisu moonutavalt: ,Algas t66,
algas eluaegne t66, millest pidi jatkuma isegi tulevale pdlvele” — eluaegne téd ja
tulev pdlv ei saa olla korvuti!

Iimselt pole kiillaldaselt tdhelepanu poéoratud tsiteerimise tdpsusele ja tsitaatide
markimisele, Teatavasti saab jutumarkidesse paigutada iliksnes tdpseit tsiteeritud lau-
seid voi lauseosi. Monedes kirjandites aga on tsitaadina madrgitud ka ligiléhedasi
motteid.

Kdige enam on eksitud iildtuntud Andrese ,tundega”. ,Andresel oli tunne, nagu
kuluks ta kahest otsast korraga: t66 s66b keha, ilileaedne poletab hinge.” Siin esineb
sageli slinoniiime ,pureb”, ,ndrib", ,hdvitab” jne.

Paremates kirjandites on tabatud Tammsaarele omast sdnade ja lauseosade kor-
dust, erilist riitmi ja ilmet.

«Kui muutuvad jalad tugevaks, siis karjas, kui aga kéded suudavad hoida ohje ja
juhtida atra, siis p6llul* (Anu Priit, Kohtla-Jarve),

.Oiget r66mu pole Kro6t Vargamdel tundnudki. Ja armastustki mitte. Kill on ta
aga seda teistele jauganud” (Marina Kupavtsev, Vastseliina).

.Tema unistustes lainetab Vargamie viljarikkai]l kividest puhasiatud pdldudel
kuldne vili, kuivatatud soodes aga kohiseb kidurale mindide ja vaevakaskede ase-
mel tume mets" (Laida Riilli, Haapsalu).

JAndres ei tea, mis tdhendab puhkus, kogu tema elu tdidab t66~ (Ly Adami,
Haapsalu).

.Maa ei vaja ainult hoolt ja murel, ta néuab ka hellust ja armasiust, ta néuab ka
voitlust* (Karin Valge, Kohtla-Jérve).

Margatavalt vaesem on kirjandite leksikaalne kiilg. Kuidagi ei padse esile ,tod-
tama*“ siinoniilimid rdhklema, rithmama, rahmeldama, riigama, rassima, t66d murdma,
tood tapma — need, millega Tammsaare nii ilmekalt on iseloomustanud Andrese visi-
matust. Ja kuigi Pearust on iildiselt juttu rohkem kui vaja, on ainult moénes iiksikus
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to6s juttu kemplemisest ja drplemisest, kuna hésti on meelde jadnud ,krutskid” ja
Lrehnutipidamised”.

Vana-Andrese iseloomustamisel esineb harva sdonu ,kithmus®, ,vimmas", ,kénk-
sus”, Krédda t66 kujutamisel kahes kohas ,lippama“ ja ,tuuseldama". Millegiparast
ei esine ilmekaid vordlusi Krdéda kohta, nagu ,tuli takus", ,puuri pistetud orav® ja
,nagu oleks tal mitu paari jalgu all”. '

Maastiku ja hoonete kirjeldamisel on siiski rohkem karakteerset dpilaste mallu
soobinud.

Nii on Haapsalu keskkooli kirjandites juttu risakil ja laokil hoonetest, l6sutava-
test voi lomitavatest hoonetest (v6i kividest), mdenukkidest, kiduratest méndidest ja
vaevakaskedest, Silje Vahi kirjandis ,kasendssist, ménnijdssist ja kuusekénnist”, mit-
mes téos kiviklibustest voi kivirdbustest pdldudest.

Ilmselt tuleb suuremat tdhelepanu osutada sdnavara rikkusele ning siinoniilime,
vordlusi ja teisi keelelisi-stiililisi vahendeid vaadelda koos vastavate karakteritega,
sest sel viisil tekkivad assotsiatsioonid on tugevamad kui leksikaalse rikkuse vaat-
lusel eraldi. Pealegi on see heaks niiteks kunstiteose sisu ja vormi iihtsusest,

Niiiid veel troopide kasutamisest.

Troope esineb neis kirjandeis suhteliselt palju, Uhelt poolt on need tulnud dpiku
lehekiilgedelt, teiselt poolt romaanist endast. Kuna troobi dige kasutamine eeldab
siiski head stiilitunnet, siis on ka selliste stiilivigade arv mérgatavalt suurem. On ju
nii, et metafoor véi metoniilimia, mis iihes kontekstis siivendab sisu ja muudab val-
jenduse ilmekaks, v5ib teises kohas mdjuda kisendava dissonantsina. Seejuures aitab
teinekord ainult iiksikute sénade véljajatmisest v6i muulmisest.

,Eesti kirjanduse ajaloos II* on lause: ,Ometi ei osanud Andres siis arvatagi, et
taluomanikuks saades peab ta ka sarved kokku 166ma samasuguse peremehe ja koha-
omanikuga, nagu ta ise on” (lk. 303, 1963. a. triikk). Niilid tagantjdrele lugedes tun-
dub, et selletaoline metafoor on ka &pikus kohatu. Opilaskirjandeis lastakse And-
resel sarved kokku liitia kiill Pearuga, kiill to6éga, kiill maaga, nagu oleks Andres moni
sarvekandja.

Tépselt samuti on rinna kokkuldémisega, Teoses 166vad mehed rinnad kokku nii
kortsis kui ka Eespere Guel joudu katsudes (ja nendes kohtades ofseses tdahenduses),
Sauna-Madis jutuajamisel Liisiga: ,Aga mina... pistsin igaithega rinnad kokku..."
(,Tode ja digus”, I koide, k. 444, 1966. a. trikk).

Opilaskirjandeis 166b Andres rinna kokku pdlluga, salakividega, sooga, vesise
karjamaaga, mdnikord raskustega ja muidugi ka tisna tihti... iileaedsega. Voib-olla
niisugune metafoor ei méjukski hairivana, kui romaanis ei esineks nii palju rinna
kokkulédmist otseses tahenduses.

Méned niited selle kohta, kuidas sénu on sobimatult seostatud.

,Kroot hakkab algusest elu néigema leiste, tGsisemate silmadega.”

Krédda kitsastele olgadele langeb ikka rohkem ja rohkem kohustusi.”
(Kuna &lgadele kohustuste langemine on ikkagi siimboolne, siis on .o0lgade” konkreti-
seerimine mingi omadusega vdaar.)

,Krooda 6lgadel on kahekordne t66."

JKrodda surm vajutas Andrese Glgadele raske koorma, sutitunde”
(kas mitte ,siidamele” vdi ,siidamesse”, sest dlgadega on alati iithenduses ikkagi fiiii-
siline koormus, siidamega aga moraalsed tundmused. Oige oleks niiteks: ,Krddda
surm langes Andrese siidamele raske (siiti)koormana”).

,Ka Andrese kontidele oli 166 algul milte just eriti meeldiv.”

JKuid Andrese elu ei mdédédunud ilma ré6mudeta, vaid oli hetki, kus ta
sidamesse puges roomusidemeke.”

Puudulik sisu tundmine tingib sageli konarusi nii loogilises mdttearenduses kui
ka stiilis. Toestagu seda jargmine naide:
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JKivihunnikud olid visad kasvama. Nad olid maasse kévasti kinni kasvanud ja
nende viljakangutamine tegi tohutu palju muret. Kéige pealt ei pidanud kirka var-
red (!) vastu, teiseks aga olid kivid tohutu miirakad ja nende kokkuvedamine véttis
hulga aega.”

~Kroot pidi raskete dmbritega tile live astuma, mis oli viga kérge. Ta taipab
alles siis, kui Kr66t on andnud oma elu.” Jdab arusaamatuks, kes taipab, sest ldigus
on kogu aeg juttu Kroddast.

Mitmed vead on tingitud sellest, et ei tunta mdistete tdpset sisu, samuti sellest,
et esineb sdonade kohmakat kordust.

~Andresel oli tunne, nagu kuluks ta kahest otsast korraga: t66 kulutas keha,
lileaedne poletas hinge. Mélemad tegid oma {6 6.

Arusaamatuks jddb lause: ,Enne kui jdrgmine valmis saab, hakkab jdrgmine
ummistuma.”

«Uheks teravamaks probleemiks kodanlikus iihiskonnas oli tée ja éiguse
probleem... Teiseks tihtsaks probleemiks oli Tammsaare teostes 166-
probleem.” See on ndide sonavara vaesusest. Veel paar ndidet, kuidas metafoor-
sus kutsub esile kaheméGttelisuse. ,Vanapagan satub Kaval-Antsu kiidisi”, ,Ta oskab
hdsti Porgupéhja Jiirkat enda all vaos hoida”, ,Jiirka kaevab kraave... ja harib
maad pdérguviirsti visadusega.” (See on iiks omapdrasemaid vordlusi. Ons see rahva-
lik véljend? Keda tuleb moelda porguviirsti all?)

Kahes kirjandis on tootavaid inimesi nimetatud otseselt tooloomadeks. Naiteks:
+Andres muutus jéhkraks téoloomaks ... Aja jooksul muutub Mari samasuguseks to6-
loomaks®.

Kuivérd stiililistes véljendites avaldub autori esteetiline ja eetiline hinnang, siis
sellised vead on minu arvates iisnagi jdmedad, nordima panevad. Piiiidsin leida see-
suguse sonastamise pdhjusi nii 6pikust kui ka romaani tekstist. Ja ma leidsin ainult
iihe koha, kus kaudselt oli Kréddale teiste inimeste poolt iseloomustatud tiidrukut
Kaie:

»Kroodale polnud ta hdsti meeldinud, aga el teda kui tumma t66looma kiideti, siis
kaubeldi ta" (,Téde ja Gigus” I, Ik. 145, 1966. a. triikkk). Kuid see pole kirjaniku hin-
nang, pealegi antud vérdlusena, ja vaevalt see iiksikjuhtum Gpilastele meelde jdi.

Uheks stiilivigade liigiks on kaasaegse sGnavara jarsk korvutamine Tammsaare-
aegsega voi kaasegsete mdoistete ja viljendite iileviimine ldinud sajandi l6pupoole
olustikku.

Jirka taipab, et... peab {66 vaba olema ekspluateerimisest.”

LAnts ekspluateerib Jiirkat nii meisterlikult.”

. Villu on eesrindlike vaadetega.”

Katku Jiri on uue ja progressiivse vasiu.”

. Villu vaated elule ja tédle olid progressiivsed.”

Dissoneerivalt mojub ,nauding”, Naudinguga lastakse tootada koiki, alustades
Andresest ja lopetades Jiirkaga.

Mbnes t66s on juttu Vargamde ,risakil ja laokil” hoonetest, ,mis vajasid otsest
remonti”.

Teisal kirjutatakse, kuidas ,iga kaevatud kraavimeeter® valmistab Andresele
TO0mIL |

Ménel viljendil on lihtsalt maagiline joud.

Opikus antakse ,Tée ja Giguse” 1 koite sissejuhatavas osas ,haljale oksale"
(lk. 306, 1963. a. triikk). Siit on ta jéudnud iga neljanda kirjandi lehekiilgedele: ,hal-
jale oksale” piitidlevad kordamédéda nii Andres ja Jirka kui ka Villu,

Kunagi pole nii hdirivana mdéjunud ,loov t66" kui nendes kirjandites (iihes kir-
jandis neli korda). Ilmselt on siin tegemist &piku ja publitsistika méjuga. Kaldun
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arvama, et meil iildiselt ,loova téoga” liialdatakse. Té6 on pohiliselt ikka ja alati uusi
vaartusi loov.

Stiililise liialdusena tundub Andrese t66 nimetamine &ilsaks ja iillaks, samuti
nagu silm torgub lugemast ridu Jirka loovast tddst.

MONINGAD LOPPJARELDUSED

1. Oma analiiiisis ldhtusin ainult ,neljaga" ja ,viiega® hinnatud téédest, kusjuu-
res jatsin vélja need vadratused ja eksimused, mis eksamikomisjon oli markinud.

Et Opilastel alati esineb vdhem voi rohkem stiililisi konarusi ja sisulisi ebatdpsusi,
see on arusaadav, Seda aga, et nii palju mitmesuguseid vigu ja védaratusi on marki-
mata (seega ka hindamisel arvestamata) jadnud, v6ib péhjendada esiteks nii, et keva-
dises, eksamiteaegses tootuhinas lipsavad vead kergemini l&bi, pealegi kui loetakse
ainult iiks kord.

Teine oletus on tdsisem, kuid tdendolisem, Seni on védhem tdhelepanu pdécratud
sisulisele tdpsusele, sdnavara valikule ja kirjandite iilesehitusele, Aastaid on pea-
mine voitlus toimunud ortograafia ja interpunktsiooni parast, Ka eksamitéode hin-
damisel on need vead etendanud peamist osa.

2. Ilmselt on paljudes koolides raskusi Tammsaare loomingu kasitlusega. Kuigi
suurt abi on osutanud Helene Siimiskeri lithimonograafia (parimatest kirjanditest on
seda tunda) ja edaspidises koolitéds saab toetuda H. Puhveli dsja ilmunud késitlusele,
tundub siiski, et suure sdnameistri loomingu analiilisimisel on veel palju lihtsusta-
mist ja vulgaarset ,otste kokkuvedamist®.

3. Psiihholoogiline tdde on ju see, et omal kéel uurides, leiutades ja avastades
saab dpilane kindlamad ning piisivamad tdekspidamised ja teadmised. Seepédrast ei
tohiks {ikski 6pik seda teha, mida &pilased on suutelised ilukirjandusliku teose p&h-
jal iseseisvalt tegema. Sel juhul sdilitaksid ka &pilased oma kirjandites indivi-
duaalse késitluslaadi ja valjendusliku ilme,

4. Tagaplaanile on jadnud kirjandite iilesehituslik kilg, Kuna ,tdismetraazilised”
kirjandid nGuavad palju aega nii dpilastel kui ka dpetajatel, vdiks vahetevahel prakti-
seerida ainult eelté6de koostamist (nii nagu keskastmes tehakse kdnearenduse tun-
dide raamides suulisi lithikirjandeid). Siia w6iks kuuluda antud teemade pdhjal
siivendatud ning laiendatud kavastamine (on ju iiheks suuremaks raskuseks teema
lahtimGtestamine ja sellele jirgnev teemale kirjutamine) ning sissejuhatuste ja ldpp-
sonade koostamine nii suuliselt kui ka kirjalikult.

Arvan, et artiklis puudutatud kiisimused on kirjandidpetuse seisukohalt siiski nii-
vord olulised, et pedagoogilises perioodikas iihe voi teise liksikprobleemi juurde hil-
jem tagasi poordutakse,
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Kaasaja iiheks iseloomulikumaks
jooneks on teaduse arenemise ja

sotsiaalse progressi pératu kiire- ®
nemine, Uldise arvamuse kohaselt kahe- KeSkkooll
kordistub teadusliku informatsiooni hulk
praegusel ajal umbes kiimne aasta jook- P
sul, Meie kujutlused loodusest tdienevad keemla
ja tépsustuvad kiiremini kui kunagi
varem. See koik sunnib meid omakorda ®
kaalutlema: kas ja kuidas on vdimalik a,la_
seda informatsiooni hiiglahulka edasi
anda. Nimetatud probleemi kohandami-
sel kooli tingimustega ahendub see kiisi- kohasemaks
museks: missuguses seoses kaasaja tea-

dusega on dOpilastele pakutavad ja nende

poolt omandatavad teadmised. Keemia H. KARIK,
opetamise sisu ja maht madédratakse tea- Tallinna Pedagoogilise Instituudi
tavasti keemia programmidega. Teadus- kateedrijuhataja

liku informatsiooni kasvu tottu on aga

programmid  pidevas vananemisohus.

Pealegi pole vdimalik keemia programmi ldputult tdiendada iiha uute saavutuste
sissevitmisega, sest nii paisuks keemia kursuse maht vdga suureks.

Kiaibel olevad keemia programmid koostas NSVL Pedagoogika Akadeemia umbes
seitse aastat tagasi, ja kuigi neid on hiljem m&nevdrra muudetud, on need pdhiliselt
iilesehituselt jaanud endiseks., Paljud programmiosad vastavad tdnapdeva teaduse
tasemele, kuid programm tervikuna ei peegelda siiski kaasaja teaduse saavutusi.
Teaduse progress nouab, et &ppeprogrammis peab suurenema opetalava materjali
hulk, s. o. kiisimuse kvantitatiivne kiilg, veel olulisemad on aga kvalitatiivsed muu-
datused. Keemia Opetamise iilesandeks ei ole ju ainuiiksi Spilase médlu rikastamine
faktide ja teooriatega, vaid ka nende baasil virgutada &pilast iseseisvalt juurdlema,
mébtlema ja iileskerkivaid probleeme lahendama. Kasutusel olevas programmis on
aga paljudele kiisimustele lahenemise viis liiga primitiivne ja lapsepdrane ega arvesta
seitsmenda-kaheksanda klassi Gpilaste vdimeid. Seega siis, et tildhariduse sisu kaas-
aja teaduse tasemega vastavusse viia, tuleb koostada uned Sppeprogrammid.

Juba 1964. aastast avaldatakse motteid ja arvamusi keemia uue programmi sisu
ja mahu kohta. 1965, a. koostas Pedagoogika Akadeemia kaks programmiprojekti's”.
Nende sisu ja iilesehitust on analiiiisinud nii tegevdpetajad kui ka k&rgema kooli
oppejoud ja teadlased, eriti ajakirja ,Xumusa B8 wxose” veergudel, NLKP Keskkomitee
ja NSVL Ministrite Noukogu poolt 1966. a. novembris vastuvdetud mddruses ,Uld-
hariduslike keskkoolide t66 edasise parandamise abindudest” maérgitakse, et tuleb
likvideerida mittevastavus Oppeprogrammide ja teadusalaste teadmiste kaasaegse
taseme vahel. Kohustatakse NSV Liidu Haridusministeeriumi ja liiduvabariikide
haridusministeeriume kehtestama teaduslikult poéhjendatud Gppeplaane ja -pro-
gramme, et viia haridust66 sisuliselt kooskdlla teaduse, tehnika ja kultuuri arenda-
mise nouetega, kusjuures tuleb arvestada, et iildine keskharidus kehteslatakse meie
maal pohiliselt 1970, aastaks.,

Praegune keemia programm on iiles ehitatud klassikalise keemia seisukohtadele,
kus pooratakse liigselt tdhelepanu ajaloolisele ldhenemis- ja kasitlemisviisile. Prog-
rammis on palju pisikiisimusi, mis varjutavad olulisi, alahinnatakse G&pilaste ealisi
voimeid ja isedrasusi. Ajaloolise tausta rohutamine viib nii kaugele, et monikord tun-
nevad opilased Lomonossovi ja Mendelejevi elulugu paremini kui nende poolt piis-
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titatud seadusi (eriti kaasaegses sdnastuses!). Tegevdpetajad viaidavad?®, et program-
mid on liiga tihedad ja iile koormatud, mistdttu ei jitku aega kordamiseks.

Kahjuks kritiseeritakse aga kdibel olevaid programme iiksikute kitsaste kiisimuste
16ikes, nditeks, miks ei kasitleta neis hiidroksiid- v5i oksiidsooli, hiidroliiiisi, komp-
leksiihendeid, pH, keemilist tasakaalu jpm. Eri kutsealade inimesed soovivad, et just
nende eriala kiisimused peegelduksid uutes programmides suuremal méédral. Uhed
soovitavad ehitusmaterjalide tootmise ja keemia-alase kiilje siivendamist, teised kee-
miatéostuse protsesside pohjalikumat kasitlemist, kolmandad poliimeere ja plast-
masse jne. Paljudes artiklites argumenteeritakse teatud probleemide kasitlemise vaja-
dust. Nii ndutakse geoloogilise ja mineraloogilise osa suurendamist, et tugevdada
sidet fiilisilise geograafiaga!, A. Moskalenko® soovitab redoksreaktsioonide pdéhjali-
kumat késitlemist, A, Suhhorukov® néuab kvantkeemia elementide programmi val-
mist (kvantmehhaanika seadused, mikroosakeste korpuskulaar-laineline iseloom, kee-
milise sideme kaasaegsed seisukohad), A. Makarenja’ teeb ettepaneku aatomiehituse
késitlemisel sisse votta energeetiliste alanivoode moisted ja metallide pingerea
elektrokeemiline selgitus. N. Matjukina® soovitab hapete ja aluste defineerimisel
votta aluseks Bronstedi teooria, nagu seda tehakse ka monedes Ameerika Uhendrii-
kide keskkoolides. Saksa DV keskkoolide kogemuste? pohjal soovitatakse pdhjaliku-
malt kdsitleda keemilise reaktsiooni kiirust, keemilist tasakaalu, massitoime seadust
ja termokeemiat. Uksikult vottes on kdik need ettepanekud programmi laiendami-
seks ja siivendamiseks otstarbekad, kuid siis suureneks programmi maht faktide kuh-
jumise tottu tohutult. Seepérast tuleb iga ettepanekut hoolikalt kaaluda ja kéik mitte-
oluline korvale jatta.

Kui seni muudeti keemia programmi uute saavutuste, materjalide jms. sissevotmi-
sega, siis praegu seda voimalust enam kasutada ei saa, sest mahu suurendamine muu-
daks programmi sisuliselt killustatuks. Me vajame teaduslikult pdhjendatud prog-
rammi, milles arvestataks teaduse tédnase pdeva taset, kus peamine rdhk asetataks
keemia teoreetiliste aluste pohjalikumale kasitlusele ja iihtlasi siivendataks seost
tegeliku eluga. L. Tsvetkov!? vdidab &igustatult, et programmi koostamisel ei tohi
peatdhelepanu poorata uute faktide sissevGtmisele, vaid keemiliste elementide ja
nende iihendite seostamisele keemia seadustega ning reaktsioonide kulgemise pé&h-
juste, mehhanismi ja juhtimise teede seletamisele. Samuti tuleks arvestada, et uutes
teooriates kontsentreerub koéik see oluline, mis sisaldub vanades, suhteliselt laiali-
valgunud teooriates,

Jérelikult suruvad koik uued teooriad meie senised teadmised kokku. Uued seisu-
kohad rajanevad olemasolevatel, ulatudes kdrgemale ja vdimaldades teadusel edasi
areneda.

Omaette probleemiks on D. Mendelejevi perioodilisuse siisteemi ja perioodilisus-
seaduse késitlemine. Klassikalise keemia seisukohalt on selle teema késitlemine kai-
bel olevas programmis Gigel kohal. Kuid sel juhul Gpetatakse keemiat kaks aastat ilma
perioodilisuse siisteemita. Mendelejevi tabel ripub aga keemiakabinetis ning dpilased
ndevad seda alates esimesest keemiatunnist seitsmendas klassis, ligi pooleks &ppe-
ajaks jaab ta Opilastele terra incognitaks. Néhtavasti on otstarbekas tuua elementide
perioodilisuse siisteem monevorra ettepoole. Seda seisukohta on mdattevahetuse kai-
gus mitmed'!. !? pooldanud ja uutes programmiprojektides'? on D. Mendelejevi perioo-
dilisuse siisteem toodud 8. klassi kursusse. Teatud mééral pakuvad siin huvi W, J6-
ricke'? (Saksa DV) edukad pedagoogilised eksperimendid perioodilisuse siisteemi Gpe-
tamises 7. klassis.

Seni pdorati keemia Opetamisel peatdhelepanu mittemetallidele,. niitid nihkub aga
rohk metallide kdsitlemisele. See on ka arusaadav, kui arvestada nende tdhtsust ja
voimalusi igapdevase eluga seostamiseks. Praeguses programmis kasitletakse wvaid
leelismetalle, leelismuldmetalle, alumiiniumi ja rauda, kui mitte arvestada neid tiihi-
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seid teadmisi, mis &pilased saavad metallidest kaheksandas klassis. Uldse puuduvad
viheaktiivsed metallid. Tehnilise progressi seisukohalt soovitab G. Savits!® votta
programmi jargmised metallid: Cu, Hg (véga lithidalt ka Au, Ag), Gr, Mo, W, Ce (kui
lantanoidide esindaja), lilevaade lantanoididest (asend perioodilisuse siisteemis, oma-
dused, kasutamine), Ti, Zr. L. Tsvetkov!V soovitab ka radioaktiivseid metalle ja raa-
diokeemiat. L. Levtsuk!® teeb ettepaneku kisitleda mitte ainult véikeste, vaid ka suurte
perioodide metalle: Cr, Mn, Mo, W, Co, Ni jt.

Uldse ei kasitleta keskkoolis koordinatiivset sidet ja kompleksiihendeid, kuigi
nende tdhtsus nii teaduses kui ka tehnikas on vdga suur ja nad moodustavad anorgaa-
niliste tlihendite suurima klassi. Tegelikult puututakse kompleksiihenditega kokku
ka praeguses Oppeprogrammis, kuid nendest piiiitakse méodda libiseda.

Termokeemia valdkonnast on programmis vaid ekso- ja endotermiliste reaktsioo-
nide mdiste. Kindlasti tuleks aga keemiliste reaktsioonide energeetikale osutada suu-
remat tdhelepanu'®, mis vdimaldaks paremini mbista tehnoloogiliste protsesside
kujundamise skeeme, pdlemisreaktsioone, reakisioonikineetikat ja kataliilisi. Lihtsate
ndidetega vdib seletada, et tavalistes tingimustes on piisivamad tihendid, mille tekki-
misel vabaneb kdige rohkem energiat. Nditeks on HCI (tekkesoojus 22 kcal) pisivam
kui HBr (t.-s. 8,65 kcal), HsS ja O: vaheline reaktsioon kulgeb kergesti sellepdrast, et
reaktsioonisaadus veeaur (t.-s. 57,8 kcal) on tunduvalt piisivam ldhteainest (HaS t.-s.
4,8 kcal). Samuti on kerge pohjendada aluminotermilisi reaktsioone.

Ainete eraldus- ja lahutusmeetoditest kadsitletakse filtrimist, kristallisatsiooni,
destillatsiooni ja ekstraheerimist. Laialdast rakendamist leidnud kromotograafilist
meetodit aga tundma ei Opita.

Vastavusse ei ole viidud ka fiilisika ja keemia programm, Aatomi ehitust, moleku-
laar-atomistlikku teooriat ja elektroliilisiprotsesse kasitletakse molemas Oppeaines,
kuid need pole kooskdlas ega tdienda vastastikku teineteist.

Keemia Gpetamise iiheks pohitilesandeks on opilaste motlemisvoime arendamine.
Seepérast tuleks programmis tunduvalt suurendada teoreetiliste kiisimuste osatdht-
sust. See voimaldaks kasutada rohkem deduktsiooni ja induktsiooni, analiilisi ja stin-
teesi, pustitada hiipoteese ja anda neile seletust. Kuigi teaduslikke todesid tuleb
keskkoolis sageli kdsitleda primitiivsemalt, ei tohi lihtsustamise ,sildi all® pakkuda
seletusi, mis on vastuolus tdnapdeva teaduse seisukohtadega. Nii tuleks juba aine
ehituse késitlemisel 7. klassis markida, et mitte koik ained ei koosne molekulidest.
Aatomi ehitust kasitletakse praegu kahjuks sellisena, nagu sellest oli ettekujutus
mitukiimmend aastat tagasi. Seesugune kujutelu on aga aegunud. L. Tsvetkov!? soovi-
tab uude programmi votta elektronide alanivood aatomis, reaktsiooni soojusefekti
arvutamise, aktivatsioonienergia mdiste, massitoime seaduse, hemogeense ja hete-
rogeense kataliilisi, keemilise tasakaalu ja Le Chatelier’ printsiibi. M. Novakovski ja
L. Adamovit3!’, arendades edasi L. Tsvetkovi seisukohti, soovitavad asetada pearchu
massitoime seadusele ja iooniliste reaktsioonide tasakaalule, sest enamik koolikee-
mias kdsitletavaid reaktsioone kulgevad kas lahustes vG6i gaasi faasis ning kujutavad
endast tasakaalus olevaid siisteeme, mille kohta saab rakendada massitoime seadust.
P. Karelini'® paneb ette aluseks votta mitte molekulaar-atomistlik teooria, nagu seni,
vaid elektroniline teooria ja selle alusel selgitada moisted: aatom, ioon, molekul, kris-
tall, liht- ja liitaine, keemiline side, valents, elektronanaloogid, isotoobid ja perioodi-
lisusseadus. A, Smirnov'® peab wvajalikuks keemia tdhtsamad mbisted ja seadused
anda opilastele juba keemia kursuse algul ja voimalikult elektronilise tecoria alusel.
Kui praegu kasutusel olevas programmis on kesksel kohal iooniline side, siis niilid
soovitatakse!S jirgmist jirjestust: keemilise sideme loomus; kovalentne side; mitte-
polaarne ja polaarne side; iooniline side kui polaarse sideme piirjuht. Uhtlasi tuleks
késitleda ka aatomi-, molekuli- ja ioonivoret. Nii saaks kummutada ka levinud
vaite, et koik ained koosnevad molekulidest. Enamik tahkeid aineid on ju kristall-
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struktuuriga, seepédrast ei saa rddkida nende koosnemisest molekulidest. Ainult gaasi-
voi aurufaasis on ained molekulidena.

Eespool toodud mirkustes on osutatud paljudele kiisimustele, mida tuleks haarata
uude ildise keemia programmi. Seda vbimaldab programmi teistsugune iilesehitus,
kuid praegu kasutusel olevast programmist tuleb kindlasti osa kiisimusi vilja jatta
ning valtida liigset dubleerimist. Soovitatakse" praegusest keemia kursusest osa tee-
masid lle viia 4. ja 5. klassi loodusépetuse programmi (puhtad ained ja segud; ainete
eraldusmeetodid; fiitisikalised ja keemilised nidhtused; algteadmised hapnikust, vesini-
kust, veest ja lahustest), siis on véimalik 7. klassis alustada keemia pohimoistetest,
kasutades kohe keemilist siimboolikat, ja ainete (vesinik, hapnik, vesi jne.) dpetami-
seks kuluvat aega voib oluliselt vdhendada!!. A. Smirnov!? teeb ettepaneku alustada
keemia Opetamist juba 6. klassis.

Méningaid teemasid Gpetatakse kaks ja isegi kolm korda. Uhendite pohiklasse
~ Opitakse 7. ja 8, klassis kokku 40 tunni ulatuses. Neid oleks oigem Gpetada tihes kont-
sentris® 1% ? ning reserveerida aega kordamiseks. Ménede teemade korduv kisitle-
mine on muidugi paratamatu, kuid seda tuleb teha vastava kiisimuse sisu laiendami-
sega. Otstarbekas oleks pericodilisuse siisteemi kisitleda algul 8. klassis ja hiljem
11. klassis, kui hakatakse kordama elemente,

Keemia seadustest kasitletakse 7. klassis aine massi jadvuse seadust ja aine
koostise piisivuse seadust. Nédhtavasti pooratakse nendele seadustele liiga suurt
téhelepanu. Aine massi jaddvuse seadust tuleks kisitleda lihemalt, kuna ta on pealegi
ligikaudne. Aine koostise piisivuse seadust ei tarvitseks aga iildse kisitleda, sest
nagu viimase aja uurimised®! nditavad, see seadus ei kehti ja pakub huvi ainult kee-
mia ajaloo seisukohalt. Ka teadlaste elulugudega tutvumine véiks jidda vaid klassi-
véliseks td6ks. Samuti tuleks véltida anorgaaniliste ainete fantastiliste struktuuri-
valemite lilitamist uude programmi, Liiga detailselt kisitletakse tehnoloogilisi ja
metallurgilisi protsesse. Lithemalt tuleks peatuda véaavelhappe, ammoniaagi, ldmmas-
tikhappe, fosforvietiste ja fenoplastide tootmise kirjeldamisel, Eteeni hiidratatsiooni
tehnoloogilise skeemi v&iks hoopis vilja jatta. Nédhtavasti piisaks, kui mdnede nii-
dete varal selgitataks tehnoloogiliste protsesside ja seadmete toétamise pShimétteid,
viltides liigset detailiseerimist®., Tehnoloogiliste protsesside koondamise arvel saak-
sime aega tunduvalt kokku hoida. Kisitlemist ei vddri ka teemad ,Pdllumajanduse
kemiseerimine" (sest Opitaval voib eluga siduda konkreetsete kiisimuste puhul),
lahuste pH (praktiline tdhtsus keskkoolis oleks vahest muldade happelisuse hindami-
sel) ning 8. klassi programmist ,Siisinik” ja ,Metallid”. PGhimdisted orgaanilisest kee-
miast on siiski vajalikud, sest sellega saab seostada keemiat ja anatoomiat.

Tunduvalt tuleb laiendada orgaanilise keemia programmi, Praequ &pitakse umbes
nelja aasta viltel anorgaanilist ja iiks aasta orgaanilist keemiat. Tundub, et see vahe-
kord, 1:4, ei ole tdnapdeval enam &ige?. Orgaanilise siinteesi edusamme arvesse
vottes tuleks suurendada ka orgaanilise keemia osatdhtsust vahekorrale vastavalt
1,5:3,5. Biokeemia on programmis esindatud vdga tagasihoidlikult. Aktuaalseks on
muutunud siinteetilise toidu, valkude biosiinteesi, parilikkuse ja teised molekulaar-
bioloogia probleemid. Ei tea, kas ongi alust arvata, et mdnevdrra keeruka nimetusega
ithendi — desoksiiribonukleiinhappe (DNH) — nimetus paneb dpilased kohkuma, sest
seesuguseid nimetusi kuulevad nad sageli raadiost ja televisioonist, loevad ajalehte-
dest ja opivad ildbioloogia kursuses. Biokeemia elemente tuleks liilitada ka anorgaa-
nilisse keemiasse, nditeks mineraalsoolade ja elementide osatdhtsus organismi elu-
tegevuse protsessides (NaCl, NaBr, KI, Ca-ithendid, NaHCOj).

Orgaanilises keemias soovitatakse anda liht-, kaksik-, kolmik-, konjugeeritud
sideme ja aromaatsuse loomuse kaasaegne tdlgendus ja geomeetrilise isomerisminih-
tuse seletus® % *2, 1. Gaponenko™ tunneb muret sellepérast, et programmis alahinna-
takse teema ,Siisivesikud” tdhtsust. Sahharoosi, tdrklist ja tselluloosi ei kisitleta
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ndutaval tasemel. Praequ jadb pilastele arusaamatuks, mispdrast tarkhs ja tsellu-
loos omadustelt teineteisest nii oluliselt erinevad, kuigi mdlemad koosnevad elemen-
taarliilidest CgH;¢O;z Samuti ei selgu, miks sahharoonil puuduvad taandavad omadu-
sed. Monooside tsiiklilise struktuurivalemi programmi lilitamist pooldavad D. JerG-
gin?, A. Neimark? jpt, ning uutes programmiprojektides see kajastubki. Teemasse
Stisivesikud” tuleks tuua ka riboos kui siisivesik, mis kuulub nukleiinhapete koos-
tisse. Tarklise puhul tuleks maérkida, et see pole individuaalne aine, vaid amiiloosi
ja amiilopektiini segu. A. Neimark® soovitab amiidide m&iste sissevdtmist koos esin-
dajate (nikotiinhappeamiid, karbamiid) kasitlemisega, asendatavate’ ja asendamatule
aminohapete esindajaid, fermentide struktuuri ja toimemehhanismi selgitamist. Soovi-
tataksel, 22, 24, %5 valkude struktuurielementide (primaarse, sekundaarse ja tertsiaarse
struktuuri moiste; sekundaarse struktuuri puhul késitleda ka vesiniksidet), DNH,
RNH ja valkude biosiinteesi (iildjoontes) liilitamist programmi. Suuremat rohku
tuleks panna orgaaniliste ainete iihendiklasside vahelistele seostele™;

SUSIVESINIK === SUSIVE SINIKU === ALKQHOL —= AL DEHUUD === KARBOKSUULHAPE

HALOGEENDERIVAAT {
ESTER =

Hal, (0) (0)
R-H=R- Ha|*—ROH_'RCHO=Rp00H

Tt

R SUSIVESINIKU RADIKAAL
R. SUSIVESINIKU RADIKAAL VOI VESINIK
Hui HALOGEEN

Mitmeid kiisimusi kéibel oleva programmi orgaanilise keemia osast v0iks aga pea-
liskaudsemalt kdsitleda. Koksistamisprotsessi tutvustamine voiks olla pdgusam. Eta-
nooli puhul véiks piirduda vaid tootmise pohimdletega, mitte aga detailsete tehno-
loogiliste skeemidega (eteenist etanool!), Omaette ithendiklassina ei tarvitseks kasit-
leda eetreid, voiks piirduda nende saamisega alkoholide omaduste juures. Nitroiihen-
deist viiks vaadelda ainult nitrobenseeni. Suhkru tootmise peetidest voiks taiesti
vilja jatta®®, Etaanhappeanhiidriid erikiisimusena ei ole vajalik, sest selle kasutamise
voimalusega tutvutakse atsetaatsiidi tootmise juures, Atsetaatsiidi aga vdiks kdsit-
leda vaid tselluloosi omaduste tundmadppimisel.

Kuigi triikisénas on avaldatud ainult pooldavaid seisukohti keemia programmide
taiendamise kohta teaduslik-teoreetiliste kiisimustega, et léhendada keemia &peta-
mist kaasaja teaduse saavutuste ja lilesannete tasemele, on iiksikud &petajad (kill
ainult suuliselt) avaldanud sellesse eitavat suhtumist. Nad vdidavad, et teoreetiliste
kiisimuste (alates massitoime seadusest ja Le Chatelier’ printsiibist kuni wvalkude
struktuuri ja biosiinteesini) lilitamisega programmi tahetakse kdorgemas koolis aega
kokku hoida ja kergendada seal Gppejoudude t66d. Kiisimuse niisugune plistitamine
osutab nende opetajate teaduslikule mahajadmusele, kes samastavad keemiateaduse
sisu nende Sppimise ajal selle sisuga tdnapdeval, arvestamata, et kérgema kooli kee-
mia programmid on samuti muutunud ning ajakohastuvad ka edaspidi.
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Uues programmis peavad kajastamist Jeidma ka kohaliku keemiatéostuse kiisimu-
sed. Arvestades, et meie vabariigi t66stuses moodustab keemiatddstuse erikaal kiil-
laltki suure osa ja et Eesti NSV maapdues peituvad suured toorainelitted pdlevkivi
ja fosforiidi ndol, mille tiha laiaulatuslikum téétlemine veelgi suurendab keemiatéos-
tuse osatdhtsust, kujunevad head véimalused keemia Gpetamise seostamiseks kohalike
loodusvaradega. Ménevérra pealiskaudsemalt voiks kasitleda kivisée ja nafta keemi-
list t66tlemist, selle arvel liilitada aga Oppeprogrammi pdlevkivi keemilist té6tlemist.
Samuti voiks teemas ,Fosforvdetised” kisitleda fosforiidi ja superfosfaadi tootmist
Maardu keemiakombinaadis. Kohalike materjalidega seostamist tuleks kasutada v&i-
malikult igal pool (tsement, klaas, ammoniaak, limmastikvietised). Nii saab keemia
Opetamist oskuslikumalt siduda igapdevase eluga.

Suureks puuduseks keemia dpetamisel on laboratoorsete tédde vihene osatdhtsus.
Keemia Gpetamine on formaalne ja véhe efektiivne, kui ta pole seotud eluga ja kin-
nistatud rohkearvuliste laboratoorsete téGdega. Katsetel baseeruvad ju koolis dpeta-
tavate keemiliste ainele omadused, saamisviisid, kasutusalad ja keemia seadused.
Ilma katsete sooritamiseta ei saa aga Gpilastes keemia vastu huvi dratada. Programmi
jargi tehakse aastas 6—7 laboratoorset t66d. Seda on ilmselt vidhe., Laboratoorseid
toid tuleks teha rithmiti ja praktikumi 15putéodeks votta ka komplekssemaid katseid.
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gas Oppeaines, sealhulgas ka geo- oo »
Igraaiias, antakse Opilastele tead- Sustemaatillsuse
misi siisteemikindlalt, loogilises & e

jarjestuses. Uks uus moiste jargneb tei- prlntSllp

sele, ithed uued faktid teistele, oskus

lisandub oskusele jne., mis siis kokku- E t' NSV

vottes annavad siistemaatilise ilevaate es l

selle teaduse alustest, millega vastav

oppeaine tegeleb. Siistemaatilisuse didak- geograaiia

tilise printsiibi kohaselt on iiles ehitatud
dppeprogrammid ja koostatud opikud. prd ta s l

Siistemaatilisuse printsiibi jargi tuleb Ope mlse
kogu uus, Opetatav materjal loogiliselt
siduda varem opituga, nende teadmiste,
oskuste ja vilumustega, mis Gpilastel on
juba omandatud. Eeskatt tulevad arvesse
muidugi need teadmised, oskused ja
vilumused, mida opilastele on pakutud
sama Gppeaine eelmistes kursustes (ndit.
NSV Liidu geograafia kursuse Spetamisel need teadmised, mis omandati
geograafia algkursuses ning maailmajagude ja tihtsamate valisriikide geograafia kur-
suses). Geograafia Gpetamisele on teatud mdéral toeks bioloogia-, fiiiisika-, keemia-,
matemaatika-, ajaloo jt. ainete tundides késitletud materjal. Sellele lisanduvad Gpilaste
teadmised, oskused ja vilumused n.-6. elust endast, nende kogemuslikud tdhelepane-
kud, Pdev-pdevalt ja aasta-aastalt laieneb dpilaste ildine ja sellega seoses ka geo-
graafiline silmaring kirjanduse ja ajakirjanduse lugemisega, raadio- ja televisiooni-
saadete jdlgimisega, filmide vaatamisega, majandusettevdtetesse, muuseumidesse, loo-
duslikult mitmekesistesse paikadesse korraldatud ekskursioonidel kuuldu ja ndhtuga,
aga ka lihtsalt taiskasvanute ja teiste lastega vestlemisel ning praktilises tegevuses.
Maistagi mdjuvad geograafilist silmaringi laiendavalt matkad ja ekskursioonid, mil-
lest vBetakse osa koos vanematega, arutlused kodus rahvusvahelise elu teemadel ja
palju muud, Teatud méju avaldab ka gpilaste vahetu timbrus, see geograafiline kesk-
kond, mille kohta neil on igapdevasest elust rohkesti tahelepanekuid. Néiteks on pdli-
sel maalapsel pdllumajanduse geograafia dppimiseks hoopis teistsugused eelteadmi-
sed kui linnalapsel; rannikul elavad Opilased tunnevad merd hoopis paremini kui
sisemaal elavad lapsed; kuppelmaastikul asuvates koolides on opilaste kujutlus mais-
maa pinnavormidest teistsugune kui lainjal tasandikul asuvate koolide opilastel jne.

Seega laienevad ning siivenevad dpilaste teadmised, oskused ja vilumused dige
mitut kanalit kaudu. Et uue aine Spetamisel tdepoolest vajalikul mdédral jargida siis-
temaatilisuse printsiipi, peaks opetajal olema vdimalikult tipne iilevaade, mida ja kui
palju opilased enne teema kisitlemist teavad ning oskavad. Alles siis osutub iildse voi-
malikuks Gpetamine loogilises siisteemis ning pilaste suhtes korgel raskusastmel.
Viimane on oluline eeldus selleks, et korraldada oppetodd vastavalt Gpilaste vaimse
arenemise tasemele, aktiviseerida ja arendada nende motlemist. Loomulikult tulevad
siin arvesse ealised eripirasused. Mida vanem on laps, seda rohkem on tal eeltead-
misi ja oskusi. Samavdrd on arvestatavad individuaalsed erinevused opilaste teadmis-
tes, oskustes ja vilumustes. Koolis omandatu suhtes on kiisimus pohiliselt unustamise
erinevas ulatuses, ildiselt aga etendavad eriti suurt osa opilaste erinev kodune mil-
j6o ja kasvatus.

Jarelikult on &pilaste eelteadmiste, -oskuste ja -vilumuste kiisimus geograafia
Spetamisel vordlemisi mitme tahuga. Koiki tahke pole voimalik arvestada ei oppe-
programmide ega Opikute koostamisel. Kui selles peetakse kiill silmas geograafia-
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tundides kasitletava materjali siistemaatilisust ja arvestatakse méneti ka teistes oppe-
ainetes antavaid teadmisi ja vilumusi, siis erinevusi dpilaskollektiivide geograafilisest
iimbrusest nad kajastada ei saa, konelemata nditeks Gpilaste silmaringi individuaal-
setest erinevustest. Nii jouamegi jdreldusele, et une Gppematerjali loogiline seostamine
opilaste olemasolevate teadmistega (see aga ongi siistemaatilisuse printsiibi iihe peamise
kiilje realiseerimine) nduab Opetajalt loovat ja teadlikku materjali metoodilist kisitle-
mist geograafiatundides.

Siistemaatilisuse printsiibi jargimise elementaarseks eelduseks on iilevaate oma-
mine sama Oppeaine eelmistes kursustes antud teadmistest. Opetajad, kellel on selja-
taga kauaaegne pedagoogiline t66 iihe ja sama aine Opetajana, omandavad selle liht-
salt aastatega kuhjuvate kogemustena. Teisiti on lugu nende opetajatega, kes alles
alustavad selle aine Opetamist, ja sedagi mitte n.-6. algusest (5. klassist) peale jark-
jargult, vaid vanemates klassides. Paraku kipub just siis kaduma silmist vajadus
maksimaalselt tugineda varem &pitule. Peale selle on geograafia Gpetamisel toeks
need teadmised, oskused ja vilumused, mida &pilased omandavad algklassides, eriti
4. klassis koduloo Gppimisel. Need jddvad enamasti isegi kogemustega opetajate
téhelepanu orbiidist vélja. PGhjus on védga lihtne: geograafiadpetaja pole lihtsalt
kursis Oppetddga algklassides. Sellest tuleneb pohiliselt kiillaltki mdtlemapanev
fakt: dpilaste teadmisi, oskusi ja vilumusi hinnatakse madalamateks, kui need tegelikult on.
See pohjustab niigi napi aja ebaratsionaalset kasutamist — GOpilastele seletatakse
varem Opitut kui tdiesti uut materjali, selle laiendamine ja siivendamine jadb aja puu-
dusel pealiskaudseks v&i seda ei tehta tildse. Kahtlemata kannatab selle all &pilaste
huvi teema vastu ja kokku vottes omandavad nad kisitletava kiisimuse mé&nikord
isegi halvasti. Eriti annab see tunda Eesti NSV geograafia kursuse opetamisel, mis-
tottu pliiame anda alljargnevas iilevaate, mida kehtivate Oppeprogrammide ja opi-
kute pohjal Gpetatakse 4. klassis koduloo ning 5., 6., 7. ja 8. klassis geograafiatun-
dides.

Koduloolise materjali kaudu algkooli 1.—3. klassis ja

KOULLOD koduloo kursuse kaudu 4. klassis valmistatakse &pilasi

KURSIS ette siistemaatilise geograafia kursuse oppimiseks alates

5. klassist. See toimub kodukoha looduse ja inimeste majandusliku tegevuse tundma-

oppimise baasil. Loodusndhtuste ja inimese majandusliku tegevuse kirjeldamine seos-

tatakse moneti ka nende pdhjustega. Koduloo kursuses laieneb opilaste vaatlusring

kodult kodukohale, kodurajoonile, koduvabariigile ja sellelt kogu NSV Liidule, Kodu-

loo Gpetamisel korraldatakse 6ppekdike kodukoha looduse ja inimese majandusliku

tegevuse tundmadppimiseks. Sellega tekitatakse &pilastes elamusi ja eredaid kujut-

lusi. Need loovad socodsa pinna mitte ainult fiilisilise geograafia 6petamiseks 5. klas-
sis, vaid ka Eesti NSV geograafia kursuse opetamiseks 8. klassis.

Juba 4. klassis kujuneb Gpilastel esialgne iilevaade Eesti NSV-st kui Noukogude
Liidu osast. Selles klassis opivad lapsed tundma Eesti NSV fiiiisilist kaarti: Balti
merd ja selle osi, suuremaid saari, poolsaari, lahtesid, vdinu, kérgustikke, madalikke,
jogesid, jdarvi, asulaid. Koduloo programmi ja dpiku jérgi ulatuvad opilaste teadmi-
sed Eesti NSV geograafilisest nomenklatuurist ligi 50 nimeni. Nii dpivad nad Haanja,
Otepdd, Pandivere ja Sakala kdrgustikke, Balti merd, Soome, Riia, Tallinna, Pérnu
ja Matsalu lahte, Saaremaad, Hijumaad, Muhu ja Kihnu saart, S6rve poolsaart, Soela
vdina, Suurt Emajége, Pdrnu ja Narva jbége, Vortsjdrve, Peipsi ja Ulemiste jirve,
Piihajérve, Tallinna, Tartu, Narva, Kohtla-Jdrve, Pdrnu, Kingissepa, Viljandi, Haap-
salu jt. linnu ning rohkesti muid asulaid (Kallaste, Kehra, Jirvakandi, Tootsi, Viindra
jt.). See kiillaltki arvukas loetelu on vdga suuresti arvestatav nimelt Eesti NSV geo-
graafia Gpetamisel, kus saab piirduda vaid vastavate geograafiliste objektide nimede
ja paiknemise meeldetuletamisega.

Eesti loddusest Opitakse 4. klassis tundma méningaid iksikkiisimusi, peamiselt
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kodukoha looduse néitel (siseveekogude taimi ja loomi, kivimeid, rdndrahne, metsa-
loomastikku). Tihedalt on koduloo kursuses looduse tundmadppimine seotud loodus-
kaitsega, et Opetada Opilasi loodusesse hoolikalt suhtuma. RShutatakse randrahnude
ja paljandite kaitset, kisitletakse Matsalu looduskaitseala. Eesti NSV mitmesuguste
osade kompleksne kirjeldamine loob esmased kujutlused Eesti maastike omapérast.

Opilased opivad tundma ka meie vabariigi tdhtsamaid loodusvarasid, nagu pdlev-
kivi, paasi, turvast, lilva, kruusa, savi, raudkive, vee-energiat, kalu, nende tdhtsust ja
kasutamist rahvamajanduses.

Inimese majandusliku tegevuse osas saavad Opilased iildise lilevaate mdnedest
vabariigi tédstusharudest (polevkivitdostus, elektrienergia tootmine, ehitusmaterjalide
toostus) ja pollumajaenduse tiiiipilistest joontest (piimakarja-, sea- ja lambakasva-
tus, linakasvatus).

Opilased omandavad teadmisi ka Eesti NSV suurematest linnadest (Tallinn,
Tartu, Parnu, Narva, Kohtla-Jdarve, Viljandi) ning nende tdhtsusest todstus-, kul-
tuuri- ja hariduselu keskustena.

Kone all olevas kursuses peatutakse Eesti NSV majanduslikel sidemetel vennas-
vabariikidega, médrkides mdningaid eksport- ja importkaupu.

Fiilisilise geograafia algkursuses omandavad Gpilased

FUUSILISE pohiliselt mitmesuguseid flilisilisgeograafilisi moisteid.
o Nende kujundamisel toetutakse +vGimalikult opilaste
ALGKURSUS

senistele teadmistele ning kogemuslikele tdhelepaneku-
tele Eesti NSV loodusest ja rahvamajandusest, Koos iildise fiiiisilise geograafia mdis-
tetega laienevad ning siivenevad ka teadmised Eesti NSV geograafiast. Geograafili-
ses nomenklatuuris peamiselt korduvad 4. klassi koduloo kursuses esinevad objek-
tid, mistdttu koduvabariigi kaardi tundmine laieneb véhem kui 4, klassis (uute objek-
tidena figureerivad 5. klassi geograafia programmis Jégala ja Navesti jdgi, Narva
veehoidla, Viimsi poolsaar, Ruhnu saar, Paldiski laht, Vidinameri, Suur ja Vdike viin;
todvihik (1966. aasta viljaanne) annab juurde veel Vormsi, Prangli, Pakri, Abruka ja
Vilsandi saare, Kopu ja Noaroolsi poolsaare ning Kasari joe). Ometi ligineb 5. klassi
16pul geograafiline nomenklatuur Eesti NSV kaardi osas 70 nimeni, mis on kiillaltki
tdhelepanuvddrne. Sealjuures tuleb arvestada, et ilmselt tegeliku elu kogemuste p&h-
jal teatakse geograafilisi objekte Eesti NSV-s veel mirksa rohkem.

Teema ,Maismaa pinnavormid” késitlemisel omandavad @pilased teadmisi muu
hulgas ka Eesti NSV-s esinevatest tiitipilistest reljeefi elementidest (ndit. tasandik,
madalik, korgustik) ning vastavalt 5. klassi geograafia toovihikule suuremate kér-
gustike korgeimatest tippudest ning nende korgustest (vt ililesanne 37). Samas &pi-
takse tundma kodutimbruse ja Eesti NSV tdhtsamaid kivimeid ning nende kasuta-
mist. Ka siin pakub abi t66vihik, kus iilesandes 49 on peamine réhk asetatud kodu-
vabariigi maavaradele.

Teemad ,Maismaa vetevork” ja ,Maailmameri® annavad samuti lisa Eesti NSV
geograafia alastele teadmistele. Té6vihiku iilesanded juhivad ®&pilaste tdhelepanu
Eesti jogede toitumisele eri aastaaegadel, m@nedele jdgikondadele, veeressursside
kasutamisele Eestis, rannajoonele, Balti mere vee soolsusele jm.

Mbneti laieneb Gpilaste teadmiste ring Eesti NSV looduslike tingimuste kohta ka
teemade ,Maa ja tema liikumine* ning ,Ilm ja kliima*“ késitlemisel. Aastaaegade
tekkimist, isedrasusi ja nende pdhjusi analiiiisitakse t66vihiku iilesannete kaudu
Eesti NSV olude pohjal, kliimat kujundavaid tegureid (kaugus ookeanidest ja mere-
dest, reljeef) Eesti NSV niitel.

Kodige rohkem valmistavad koduvabariigi geograafia dppimist ette teemad ,Eesti
NSV taimkate" ja ,Eesti NSV loomastik”. Nende kahe teema pdhjal kujundatakse
ju peamiselt loodusliku véondi mdiste. Selles Opitakse tundma Eesti tiiipilist taim-
katet metsa, niidu ja soo néitel ning késitletakse taimkatte ja loomastiku majandus-
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likku tahtsust. Sellega siivendatakse oOpilaste teadmisi ka looduskaitsest ja inimese
mdjust loodusele Eesti NSV-s.
Pealiskaudse! vaatlemisel tundub, nagu ei saaks see

MAAILMAJAGUDE o s e ) » .

kursus mingil mdaral varustada opilasi teadmistega, mis

JA RAEEA oleksid nimetamisvédrselt arvestatavad Eesti NSV geo-
VALISRIIKIDE

graafia Gpetamisel, Kuid drgem ignoreerigem tdsiasja, et
Eesti NSV asub Euroopas, mille geograafiat kasitle-
takse peaaegu pool Gppeaastat 6. klassis. Tosi, otseselt kasutusel olevas geograafia-
opikus ei nimetata tihegi teema puhul Eesti NSV territooriumi. Ometi viivad kaud-
sed niidid ka meie koduvabariigini.

Juba Euroopa merede oOppimisel on kaudsed sidemed Eesti NSV-ga. Omandades
iilevaate Euroopa rannajoone kadrulisusest ja selle tihtsusest laevaliiklusele, saa-
dakse pohimdtteliselt ka teadmisi Eesti rannajoone kdarulisuse tdhtsusest. Esmane
kujutlus tekib Opilastel Euroopa pinnaehituse késitlemisel Ida-Euroopa lauskmaast.
Selle iihes osas asub ka Eesti NSV. Maakoore iidseid koikumisi tundma &ppides saa-
dakse iilevaade nendest nidhtustest, mis on etendanud Eesti NSV territooriumi geoloo-
gilises kujunemises olulist osa. Eesti kliima isedrasuste mdistmisele 8. klassis on alu-
seks Euroopa kliima oppimisel lddnetuuliest ja Pohja-Atlandi hoovusest omandatud
teadmised. Esimese pdhjalikuma iilevaate segametsade allvodndi taimkatte ja loo-
mastiku isedrasustest saavad opilased Euroopa taimkatte dppimisel. Selle pdhjal on
neil 8. klassis kergem mdista Eesti NSV taimkatte ja loomastiku isedrasusi, mis on
tiilipilised nimelt segametsade allvéondile. Lopuks lisagem veel Euroopa poliitilise
kaardi kisitlemine, milleta oleks &pilastel tunduvalt raskem omandada teadmisi
Eesti NSV asendist, suurusest ja naaberriikidest 8. klassi kursuses.

Sisuliselt valmistab opilasi teadmiste, oskuste ja vilu-
muste omandamiseks koige paremini ette Eesti NSV geo-
graafias NSV Liidu geograafia iildise iilevaate Gppimine
7. klassis II poolaastal ja 8. klassi algul. Eelmiste geograafia kursustega vorreldes
kisitletakse seda dppematerjali siigavamalt, analiiisivamalt. Opilaste teadvuses tap-
sustuvad moisted, sliveneb kaardilugemise oskus, Selles kursuses, tingituna Gpilaste
poolt omandatud rohkest faktilisest materjalist, aga ka nende ealistest eriparasustest,
saab rohkem kui seni teha geograafilisi {ildistusi. Nii algab tegelikult nagu uus etapp
opilaste veendumuste kujundamisel. Kvalitatiivselt kérgemal astmel tunnetatakse
objektiivseid loodusseadusi, mistdttu vdime julgelt kdnelda dialektilis-materialistliku
maailmavaate aluste intensiivsest kujunemisest. See loob soodsad eeldused Eesti NSV
geograafia kursuse kiillaltki pShjalikuks kdsitlemiseks.

NSV Liidu filiisilist geograafiat kasitlevas osas on kone all olevast aspeklist olulised
teemad, milles otseselt opitakse niisuguse ala geograafiat, kus asub Eesti NSV, voi
mis on tihedalt seotud meie koduvabariigiga, Mainigem néaiteks Balti merd. Kui opi-
lased 4. klassis Gpivad Balti mere nimetust ja saavad teada, et Eesti NSV asub Balti
mere rannikul, kui 5. klassis omandatakse vaga lildine iilevaade Balli mere vee sool-
susest, 6. klassis aga kujuneb esmane terviklik kujutlus Balti mere konfiguratsioonist,
siis 7. klassis, vordlevalt teiste NSV Liidu rannikul asuvate Atlandi ookeani mere-
dega, saadakse ettekujutus Balti mere siigavusest, ranniku iseloomust, jddtumise
ulatusest ja kestvusest, loomariigist ning tdhtsusest merelaevanduses, Koik see pole
kaugeltki piisav mere kohta, mille rannikul asub meie koduvabariik ja kus tuhan-
dete inimeste elu ning igapdevane tegevus on seotud merega. Seepdrast tulebki
Eesti NSV geograafia kursuses veel kord, 'kuid niiiid juba vdimalikult pdhjalikult,
kisitleda Balti mere geograafiat. Maistagi esineb just siin oht asjatult korrata varem
dpitut. See viitab vajadusele seada oOpilaste olemasolevad teadmised siisteemi ning
seejarel ehitada sellele tugev terviklik hoone — sisult siigav ja mitmepalgeline mdiste
,Balti meri”.

GEOGRAAFIA KURSUS

NSV LIIDU GEO-
GRAAFIA KURSUS
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Analoogiliselt annab o&pilastele n.-6. laialaastulisi eelteadmisi Eesti NSV pinna-
ehitusest NSV Liidu geograafia kursuse teema ,Ida-Euroopa lauskmaa”. Selle kaudu
saadakse teada nende Maa sise- ja vilisjoudude tegevusest, mis on mdjutanud ka
meie vabariigi pinnaehituse kujunemist, kivimite tekkest jm. Nii ei alustata 8. klassis
Eesti NSV pinnaehituse késitlemist ,tiihjalt kohalt* — siin on alusmiiiir suhteliselt
tugev ja seda tuleb ka selliselt hinnata.

Kuigi kasutusel olev NSV Liidu geograafiadpik teema ,NSV Liidu kliima" esita-
misel ei ole mérkinud eraldi Balti liiduvabariikide territooriumide kliima isedrasusi,
on ometi ka selles mitmeid niisuguseid kiisimusi, mis edaspidi toetavad Eesti NSV
klilma &ppimist. Mainigem néiteks parasvodtme mereliste Shumasside, madal- ja
kérgrohkkondade maisteid ning NSV Liidu kliimakaardi lugemise oskuse arenemist.
Koik need teadmised ja oskused on lausa hddavajalikud Eesti NSV kliima kisitle-
miseks, andes ithtlasi voimaluse tungida siigavamale kui kunagi varem kliima ja teiste
looduslike komponentide vahelistesse seostesse,

NSV Liidu looduslike vééndite dppimisel omandavad opilased esmakordselt tead-
misi mullast, selle tekkest ja tdhtsamatest mullatiiiipidest. Eesti NSV mullastiku
kadsitlemisel need teadmised konkretiseeruvad, Selle tdttu puudub vajadus mullast
kodige elementaarsemate tddede esitamiseks koduvabariigi geograafia kursuses. Sama
teema piires saadakse iildine iilevaade looduskaitsest ning selle organiseerimisest
NSV Liidus, mis Eesti NSV looduskaitse kiisimusi voimaldab kisitleda juba kui iile-
liidulisest tulenevat konkreetset lahendust kohalikes tingimustes.

NSV Liidu majandusgeograafiat kisillevas osas loovad opilaste teadvuses ildpildi
iilevaated rahvastikust, selle iibest, tihedusest, linna- ja maarahvastiku osatdhtsu-
sest, rahvuslikust koostisest, poliitilis-administratiivsest jaotusest, peamistest rahva-
majandusharudest, looduslike ressursside ratsionaalse kasutamise méttest toostuses
ja mullastikulis-klimaatiliste isedrasuste arvestamisest pdllumajanduses. Ka siin tuleb
silmas pidada rohkearvuliste mdistete kujunemist, millega Eesti NSV majandusgeo-
graafia Opetamisel saab julgesti opereerida. Vastavatele teadmistele toetudes saab
meie koduvabariigi materjali k&sitlemisel nédidata iildiste seaduspérasuste kehtivust
ithe liiduvabariigi, s. o. Eesti NSV olude néitel ja samal ajal tuua esile Eesti NSV
rahvamajanduse spetsiifilisi jooni,

Toodud iilevaade puudutab iihte kiilge siistemaatili-

KOKKUVOTTEKS suse printsiibist ja selle jargimisest Eesti NSV geograa-

fia kursuses — dpilaste neid teadmisi, mida kehtivate

oppeprogrammide ja kasutusel olevate &pikute pdhjal omandatakse enne nimetatud
kursuse oppimist koduloo ja geograafiatundides ja millele tuleb tugineda koduvaba-
riigi geograafia oppimisel. See iilevaade ei haara teadmisi, mida opilased omandavad
teiste Oppeainete tundides ja véljaspool kooli, Peale selle ei anta kédesolevas artiklis
tlevaadet, kui palju ja mida Opilased tegelikult Spitust teavad, kui palju ja mida
nad unustavad ning mida seetdttu on vaja Eesti NSV geograafia kursuses korrata.
Sellepdrast saab siin antud llevaade &petajaid abistada niivérd, kuivord selle alusel
on vbimalik diagnoosida opilaste tegelikke teadmisi tundides omandatud geograafili-
sest materjalist. Selleks soovitame korraldada enne koduvabariigi geograafia &peta-
mist kontrollt66 ja teha kindlaks, missugust geograafilist nomenklatuuri &pilased
teavad, mida nad on unustanud, missugustest geograafilistest nidhtustest neil on iile-
vaade, missuguste kohta see puudub v&i on liinklik jne, Kontrolltééde andmete poh-
jal saab oppetéod korraldada nii, et see vastab &pilaste varasematele teadmistele
geograafiast, siduda uut Sppematerjali loogiliselt varem dpituga, kasutada otstarbe-
kamalt Gpilaste vaimseid véimeid ning neid igakiilgselt edasi arendada. Eriti on see
vajalik kdesoleval Gppeaastal, kus 8-klassilises koolis lopetatakse geograafia Gpeta-
mine koduvabariigi geograafia kursusega. Selle kursusega lopetatakse geograafiliste
mbistete kujundamine ja slinteesitakse arusaamad geograafilistest seaduspédrasustest.
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Dialoogilise kone
1searasusi

M. LAAN,
Tallinna Pedagoogilise Instituudi saksa keele kateedri juhataja

Saksa konekeele uurimise ja opetamise metoodika kohta on meie vabariigis aval-
datud mitmeid t6id.! Nendes esitatud seisukohad on juhatanud Gpetajaile kdtte tee
konearendusliku suunaga Gpetamiseks, Uued tooviotted ja -meetodid, mida Spetajad
konekeele Gpetamiseks kasutavad, on ka keskkoolilépetajaile hdsti tuntud. Korge-
masse Oppeasutusse astudes tunneb keskkoolilopetaja nditlike Oppevahendite — pil:
tide, pildiseeriate, diafilmide ja filmide — kasutamise metoodikat ja talle on tuttav
konekeele pohiline esinemisvorm — dialoog. Moodustatud dialoogid enamikus ei
vasta reaalse keelelise suhtlemise tingimustele. Nad kélavad ebaloomulikult, kohma-
kalt, nende kuulamine vésitab, nad ei mdju {disvaédrtuslike kommunikatiivsete liksus-
tena.

Ebakédla pohjuseks pole kaugeltki ainult loomuliku koénesituatsiooni puudumine.
Situatiivsust saab luua mitmesuguste néitlike dppevahendite abil, samuti on véima-
lik konealust objekti v6i olukorda kuulajaile tutvustada keeleliste vahenditega. Har-
jumuse viimase, nn. sdnalise situatiivsuse loomiseks on keskkooli saksa keele Gpeta-
jad lopetajaile kaasa andnud ning noored kirjeldavad situatsioone oskuslikult ja kiil-
laldase fantaasiaga. Ka vead grammatiliste vormide moodustamisel pole dialoogi
monotoonsuse pdhjuseks, Meenutagem siin kahekonesid dialektis, nditeks berliinlase
konet, kes kasutab isikulisi asesdnu akusatiivi asemel daativis ja kelle dialoog vadra-
dele vormidele vaatamata mdjub véarskelt ning vahenditult. Viéiks veel arvata, et
konelejate sGnavara on liiga piiratud selleks, et tdita keelelise kommunikatsiooni
iilesandeid. Dialoogide ldhemal analiilisimisel esineb siin aga hoopis vastupidine ndh-
tus: leksikaalse materjali kasutamisega pakutakse iile, vastastikuseks mdoistmiseks
piisaks palju napimatest keelelistest vahenditest. Informatsiooniga liialdamisele lii-
tub dialoogile mitteomaste keeleliste vormide valik ja repliikidevaheliste seoste puu-
dumine. Tulemuseks on meelevaldne konstruktsioon, mis véalise vormi poolest, s. o.
konelejate vaheldumise poolest, sarnaneb kiill dialoogiga, kuid mille iilejdénud kom-
ponendid ei ole vastavuses elava kone isedrasustega.

VIGADEST KEELELISE MATERJALI VALIKUL DIALOOGIS

Konekeele oppematerjali valikut statistilise uurimismenetluse alusel kdsitletakse
R. Selja brosiiiiris ,Saksa konekeele opetamise alustest”, kus kdnekeeles peamiselt
esinevate ajavormidena nimetatakse preesensit ja perfekti. Kuna vestlus on vahetu,
rangelt antud momentidega seotud, domineerib preesensi kasutamine ka keskkooli-
lopetajate kones. Lahkuminekud teooria ja praktika vahel esinevad mineviku ajavor-
mide kasutamisel. Méddunud stindmustest vesteldakse peaaegu eranditult preteeritumi

! R. Selg, Saksa konekeele Gpetamise alustest. Tallinn, 1966; Artiklite kogumik
. Vborkeelte opetamise kiisimusi”. Tallinn, 1965; R. Selja, J. Soonvaldi L Sor-
muse jt artiklid ,Noukogude Koolis”.
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kasutades. Viikese, viiga peene erinevuse tottu preteeritumi ja perfekti tdhendustes
on tdepoolest raske valida diget ajavormi. Sageli oleneb preteeritumi voi perfekti
kasutamine kdneleja ja kuulaja vahelistest suhetest, teadmistest kdnealuse objekti
kohta ja veel paljudest teistest situatsioonist tingitud fakidest. Olukorda raskendab
ka asjaolu, et teatud tegusdnu — sein, haben, kosten, gehéren, sich beiinden, abhdn-
gen, koiki modaalseid tegusénu ja veel paljusid teisi — kasutatakse ka vestluses
sagedamini preteeritumis kui perfektis. Seega on tarvis arenenud keelevaistu, et
otsustada mineviku ajavormi kasutamise iile dialoogilises kénes. Praktika nditab, et
opilaste keelevaistu sel puhul usaldada ei saa ja Spetajatel tuleb astuda voitlusse
eksliku ja ihekiilgse preteeritumi kasutamise vastu. Seejuures vitame aluseks jarg-
mised kdige iildisemad seisukohad perfekti kasutamiseks:

1. perfekti ja preteeritumi stilistiline erinevus, kasutamisstddr vastavalt dialoogis
ja jutustuses;?

2, statistilised néitajad perfekti ja preteeritumi kasutamise kohta konekeeles;’

3. perfekti kui relatiivse ajavormi kasutamine (perfektiga vdljendatud minevik on
seotud konemomendiga; perfektiga tdhistatakse tegevust, mis eelnes preesensis val-
jendatud olevikule).*

Nende seisukohtade vastu on eksitud jargmistes ndidetes, mis on vdetud kesk-
koolildpetajate konepraktikast. Lounas6ogi ajal oma hommikusest tegevusest vestel-
des esitatakse kiisimus: Schliefst du heute morgen lange? (Hast du heute morgen
lange geschlafen?). Parajasti kinos jooksva uue filmi iile vestlemisel kiisitakse: Sahst
du den Film schon? (Hast du den Film schon gesehen?). Instituudi raamatumiiigi-
punkti juures seistes kiisitakse kaas@pilaselt: Kauftest du schon dieses neue Fach-
buch? (Hast du schon dieses neue Fachbuch gekauft?).

Uhekiilgse preteeritumi kasutamise korval kuuleme veel vooraid vorme dialoogi
ithe vdga kandva komponendi — kiisimuse — moodustamisel. Nimelt esineb kesk-
koolildpetaja keelekasutuses kiisimusi kahe kiisiva asesénaga, mida suulises kones
kunagi ei kasutata. Kiisimuste ,Wo und wann bist du geboren”, ,Wann und wie oft
gehst du in die Bibliothek”, ,Mit wem und wie oft besuchst du das Kino" esitami-
sega taotletud 6konoomia ei soodusta kindlasti mitte kuulaja reageerimist.

Dialoogis kaldutakse moodustama ka segaliitlauseid, pikki p6im- ja rindlauseid,
kones kdige enam kasutatavate lihtlausete asemel. Selliste lausete juures unustab
kdneleja alguse, takerdub, kordab, teeb grammatilisi vigu ja soovitud informatsioon
jouab kaasvestlejani puudulikult. Eriti lubamatu on pikkade lausete moodustamine
just kuulajale orienteerudes, kelle operatiivne méalu on suulises kdnes vdimeline
haarama 7 -+ 2 kdneiihikut.®

DIALOOGI REPLIIKIDEVAHELISTEST SEOSTEST

Kéneldes lause pikkusest dialoogilises kdnes, tuleb arvestada repliigi asendil dia-
loogis, kas on tegemist dialoogi alustava repliigiga v6i kaasvestleja reageerimisega
sellele. Dialoogi esimeses repliigis esineb tildreeglina 4—6, mitte aga vdhem kui 3
siintaktilist iiksust. Jirgnevates repliikides, kus seisavad sageli viljajdttelised ja
ithe pealiikmega laused, on tavaline 1—2 siintaktilise liksuse esinemine. Siintaktiliste
iiksuste vihenemine dialoogi jargnevates repliikides on dialoogisisese keelelise seose
itheks viljenduseks. Sellest jargneb, et dialoogi jargnevates repliikides ei ole vas-

2 W. Admoni, Der deutsche Sprachbau, Leningrad, 1960. Lk. 172

3 R. Selg, Saksa konekeele opetamise alustest, Tallinn, 1966. Lk. 23.

+ W. Admoni, Der deutsche Sprachbau. Leningrad, 1960. Lk. 172—173.

5 E. Riesel, Syntaktische Auflockerung und ihr Zusammenwirken mit dem
Straffungsprinzip. ,Deutschunterricht” 7/8. 1965.
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tastikuseks arusaamiseks vajalik korrata koiki mdtteid, mida véljendavad esimese
repliigi siintaktilised iiksused. Vestlus kulgeb selliselt, et vestluspartner arvestab eel-
kdneleja repliiki kui kandvat struktuuri ja oma repliigiga métteliselt tdiendab 6eldut.
Kdige selgemini tuleb seos ilmsiks erikiisimuse ja sellele jdrgneva vastuse wvahel.
Erikiisimus, s, o. kiisimus kiisiva ase- vbi médrsdnaga, nduab oma semantikale vasta-
vat puuduvat lauseliiget. Puuduv lauseliige (enamasti objekt, adverbiaal, predikatiiv
voi atribuut) seisab jargnevas repliigis. Kiisimusele ,Wo bist du gestern gewesen?”
peaks vastus olema ,Im Kino", mitte aga normatiivne ,Ich bin im Kino gewesen" "
mis ei arvesta kdnekeele isedrasusi.

Lithivastuste andmine véljajdtteliste ja iithe pealiikmega lausetega ei ammenda
dialoogi repliikidevahelise seostatuse vorme, Struktuurilisi, slintaktilisi ja semantilisi
seoseid leiame kdigis dialoogi komponentides, milleks kiisimuse ja vastuse kdrval
on vastukiisimus, tdiendus, kinnitus, emotsionaalne reageerimine o&eldule. Vdiks
delda, et dialoogi repliigid on tagasiviitavate keeleliste ja struktuuriliste vahendi-
tega 1dbi péimunud, mis annab lingvistidele Giguse rddkida dialoogilisest iihtsusest
(AmamornuecKoe efMHCTBO).

Kdige sagedamini esinevad repliikidevaheliste seoste vormid oleksid jargmised:

1. Substantiiv (nominaalgrupp) asendatakse jdrgnevates repliikides pronoomeni-
tega, mis enamasti esinevad substantiiviga samas siintaktilises funktsioonis.

A, Wo ist mein Bleistift? (LPS)*

B. Da liegt er. (LPS)

Sageli kasutatakse personaalpronoomeni asemel demonstratiivpronoomenit. See
on situatsiooni méju, kus osutaval Zestil voi miimikal on kommunikatiivne funktsioon.

A, Was macht der Junge? .

B. Der schlaft schon,

2. Prepositsionaalgrupiga viljendatud kohamddrusi ei korrata jargmises repliigis,
seal kasutatakse vastavaid adverbe.

A. Was siehst du auf dem Bilde?

B. Da sehe ich eine Kollektivwirtschaft.

Keskkoolilopetaja keeletarvituses kuuleme aga enamasti vestluspartneri lause-
lépus o©eldud sonariihma kordamist: ,Auf dem Bilde sehe ich eine Kollektivwirt-
schaft.”

3. Repliigis-vastuses kasutatakse poordset sdnade jarjekorda, mis tdhendab vas-
tasrepliigi konstrueerimist paralleelselt esimese struktuurile.

A. Was suchst du? (OPS)

B. Meinen Bleistift (suche ich). (OPS)

Ainult erandina, aeglase konetempo puhul, antakse konekeeles vasius ofsese
sonade jédrjekorraga: ,Ich suche meinen Bleistift."

4, Kiisiva asesona warum? puhul jatkatakse 2. repliiki pShjusmddruslausega, mil-
lel on korvallause sonade jarjekord. Pealauset ei korrata.

A. Warum arbeitest du so spat am Abend?

B. Weil ich am Tage keine Zeit habe.

5. Teise repliigi alguses korratakse mond eelmise repliigi lauseliiget. Korduskiisi-
mus, mida ridgitakse kiisiva intonatsiooniga, viljendab koneleja emotsioone (imes-
tust, iillatust, kahtlust, halvakspanu jm.) ja on modaal-ekspressiivseks seoseks replii-
kide vahel.

§ Kurt Méslein, Zur Beachtung der Besonderheiten der Konversation im
Fremdsprachenunterricht. ,Deutsch als Fremdsprache”, Leipzig, 1966. Lk, 31.

* Siimboliteks on saksa keele grammatikas kasutatavate lauseliikmete nimetuste
lithendid: S — Subjekt, P — Pradikat, O — Objekt, L — Lokalbestimmung.
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A. Hast du etwas von Peter gehért?

B. Von Peter? Nein, nichts,

6. Esimese repliigi 16pul v&i teise algul seisavad emotsionaalsed sonad voi klisee-
viljendid. Nende iilesandeks on jargmiste tdhtsamate seoste viljendamine:

a) koneleja, soovides kontrollida kuulaja reageerimist oeldule, 15petab repliigi
sonadega: nicht wahr?, was?, nicht?, stimmt?, verstanden? jt.;

b) kuulaja osutab Geldu vastu huvi kliSeedega: na und?, ja?, wieso?, nein?, aber
nein?, wirklich?;

c¢) kuulaja kinnitab 6&eldut kliseedega: natiirlich, freilich, gewifl, sicher, doch,
selbstverstdndlich, na klar, aber ja.

7. Vestluse jatkamisel esinevad uue kiisimuse algul rinnastavad sidesdnad und ja
aber. Sidesdnaga und kéneleja jdtkab, laiendab voi konkretiseerib kdsilolevat vest-
lusteemat.

Und wann denkst du zu fahren?

Sidesénaga aber toob vestluspartner dialoogi uue motte.

Aber warum willst du nicht iiber Leningrad fahren?

Kiesoleva loeteluga pole dialoogi repliikidevahelised seosed kaugeltki ammenda-
tud, nimetatud on kdnekeeles kdige sagedamini esinevaid seoste liike. Ka esines
naitena toodud kiisimuste ja vastuste paaride vahel sageli mitu seostavat vahendit;
selguse méttes peatusime iga paari puhul ainult iihel seosel. Seoseid ei liigitanud me
siintaktilisteks, leksikaalseteks ja struktuurilisteks, sest praktika jaoks pole sellisel
liigitusel téhtsust,

REPLIKIDEVAHELISTE SEOSTE KASUTAMISE PRAKTIKA

Ulaltoodud dialoogisiseste seoste esinemisest dialoogi moodustamise praktikas
iilevaate saamiseks korraldasime semestri algul 1, kursuse saksa keele eriala iiliopi-
lastega jargmise katse.

Teksti ,Ein Mifiverstindnis“* (,Leichtes Deutsch”, Tartu 1965, 1k, 7—8) alusel
tuli tlipilastel tdita kaks iilesannet. Esimesena pidid nad nimetatud monoloogilise
teksti alusel moodustama dialoogi jirgmises situatsioonis: prantslane on kodumaale
tagasi jdudnud; ta kohtab oma sdpra; nende vestlusteemaks on prantslase reis Aust-
riasse ja seal keele mittetundmisest tekkinud arusaamatus; dialoogi pikkuseks on
12—16 repliiki.

Koostatud dialoogides olid repliigid motteliselt Gigesti seostatud. Struktuuriliste,
siintaktiliste ja leksikaalsete seostavate vahendite arv aga oli viga vaike — kesk-
miselt 6 seostavat vahendit dialoogi kohta. Neist peaaegu poole (49%) moodustasid
modaal-emotsionaalsed sonad repliikide algul, Kasutati kinnitavaid sdnu: ja, oh ja,
gut, sehr gut; imestust viljendavaid sénu: wirklich, wieso? wie komisch!; eitust vil-
jendavaid sénu: leider nicht, bestimmt nicht, doch nicht jt Killaltki sageli esinesid
seostavad sidesonad und ja aber uue kiisimuse algul. Nork oli siintaktiline seos rep-
liikide vahel: enamikus dialoogides ei antud iihtki lihivastust véljajétielise voi iihe
pealiikmelise lausega!l Maksimaalselt esines lihes dialoogis kaks lihivastust.

Teise iilesandena tuli iilidpilastel téiendada Oppejou koostatud dialoogi sama
teema kohta. Dialoog oli koostatud liinkadega, pooltes té6des puudus A-repliik (prants-
lase sober), teises pooles B-repliik (prantslane). Uliopilased pidid moodustama vas-
tavalt A- voi B-repliigi.

* Teksti sisu on saksa keele petajaile tuttav: pranislane (inglane), kes ei oska
sonagi saksa keelt, reisib Austriasse (Saksamaale). Suure vihma ajal ldheb ta voo-
rastemajja ja tahab ldunasbéogiks tellida seeni. Oma soovi viljendamiseks joonistab
prantslane paberile seene, Viorastemaja peremees moistab joonist valesti ja toob
seente asemel vihmavarju.
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Dialoog tervikuna oli jérgmine:

Der Franzose erzdhlt von seiner Reise nach Osterreich
Der Franzose ist wieder in der Heimat. Er trifft sich mit seinem Freund. Sie fithren
ein Gesprédch iiber die Reise nach Usterreich.

1 A. Du hast vor kurzem eine Reise mach Osterreich gemacht, nicht wahr?

2 B. Ja, hab ich. Eine sehr schéne Reise sogar. Ich besuchte viele Stddte und sah

mir die Landschaft an.

3 A. So, so! Sag mal, kannst du denn Deutsch?

4 B. Ach wo! Kein Worl! Aber es ging auch so.

5 A. Und man hat dich immer gut verstehen kénnen? Ist denn kein Mifiverstandnis

entstanden?
6 B. Doch, es ist ein Miflverstindnis entstanden. Da hab ich einmal in einem Gast-
haus mein Leibgericht nicht bestellen kénnen.

7 A. Dein Leibgericht? Was ist dein Leibgericht?
B. Pilze! Ich hatte sclchen Appetit auf Pilze, Der Wirt hat mich aber nicht ver-
stehen koénnen.

. Na und? Welches Gericht hat er dir denn gebracht?

Uberhaupt kein Gericht. Einen Regenschirm hat er mir gebracht.

. Was? Wieso denn einen Regenschirm?

Siehst du, ich zeichnete auf ein Blatt Papier einen Pilz, aber...

. Aber du zeichnetest sehr schlecht. Und der Wirt hielt den Pilz fiir einen
Regenschirm, nicht wahr?

14 B. Ja, so war es.

15 A, Was machst du jetzt? Wirst du nun Deutsch- oder Zeichenstunden nehmen?

16 B. Bestimmi Deutschstunden, Wer weifl, vielleicht aber auch noch Zeichenstunden.

Dialoogi 16 repliigis on 26 seostavat keelelist vahendit (triikkitud kursiivis). Seos-
tavate vahendite arv on vdimalustest vidiksem, sest vastasrepliigi motteliselt Gigeks
konstrueerimiseks pidi oma partnerist lahutatud repliik sisaldama kiillaldaselt leksi-
kaalset materjali. Ulesande eesmérgiks oli selgitada, kuidas osatakse vastasrepliigi
keelelisi vahendeid kasutada wue repliigi konstrueerimisel,

Toéde kontrollimisel esines repliikidevaheliste seoste arvestamisel mitmeid puu-
dusi, millest nimetaksime jargmisi:

1. Kiisimustele ei antud lithivastuseid. Ainult kolme iiliGpilase dialoogis esines 2
ja the ilidpilase dialoogis 1 liihivastus, Niidisdialoogis on B-repliigi moodustamisel
kasutatud viljajattelisi voi lihe pealilkmega lauseid 6—8 juhul.

2. Ajavormina kasutati vastasrepliigis antud perfektile vaatamata preteeritumi.
Nditeks annab 10/B repliik 9/A moodustamiseks leksikaalse materjali perfektis. Uli-
Spilased ei toetunud vastasrepliigi ajavormile ja esitasid 9/A kiisimuse preteeritumis:
.Und welches Gericht brachte er dir denn?” véi ,Brachte er dir ein anderes
Gericht?" Arusaadavaks osutus perfekti kasutamine 1/A repliigis 2/B algul seisva
kinnitava ,Ja, hab ich* mojul, kus moodustati kiisimusi ,Hast du eine Reise nach
Osterreich gemacht?”, ,Du hast eine Reise nach OUsterreich gemacht?” jt.

3. Partikliga doch 6/B repliigis ei saa vastata iilidpilaste moodustatud 5/B repliigi
kiisimustele: ,Es ging dir wihrend der Reise gut?”, ,Es war alles in Ordnung?". Par-
tikli doch kasutamine on mdeldav ainult eituse esinemisel eelmises repliigis. 6/B
repliigis seisab doch, kuna 5/B-s kasutatakse eitust kein. Ulidpilaste moodustatud
kiisimustele eituse nichi lisamisega on mdeldav vastus partikliga doch, nditeks ,Es
ging dir wiahrend der Reise nicht immer gut?’, ,Es war doch nicht immer alles in
Ordnung?”

4. 7/B repliigis esinev korduskiisimus ,Dein Leibgerichi?* nduab 6/B moodustami-
sel nimisdna Leibgericht kasutamist. Paljudel juhtudel ei kasutatud 7/B-s esinevat

9
10
11
12
13

> W Wy
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nimiséna ,Leibgerich!” 6/B repliigi konstrueerimisel, mille all kannatas repliikide-
paari motteline seos.

5. Pronoomen er 9/B repliigis viitab sellele, et eelnevas repliigis peab esinema
meessoost nimisona. Dialoogi sisu kohaselt vdib selleks olla ainult nimisona der
Wirt, Paljud dialoogid kaotasid arusaadavuse, sest koostajad el mdistnud pronoo-
meni nimisdnale tagasiviitavat tdhendust.

Eeltoodud loetelust nieme, et dialoogi vastasrepliikide moodustamisel arvestati
pohiliselt nendevahelist méttelist seos!. Suntaktiliste, struktuuriliste ja ka leksikaalsete
seoste mbistmiseks ei aidanud palju kaasa ka ,signaalid” vastarepliikides. Ulidpilaste
moodustatud dialoogides esines A-repliigis keskmiselt 3 ja E-repliigis 7 seost, ndidis-
dialcogi vastava 11 ja 15 vastu.

Naidisdialoogis esinenud kdige lihtsamate repliikidevaheliste seoste mittemdist-
mine naitab, et keskkoolildpetajad neid keelelisi ja struktuurseid seoseid ei tunne.
Neid polé ilmselt Gpetatud ndgema dialoogis — kinekeele tillipilises esinemisvor-
mis — iseseisvat lingvistilist kategooriat, mis nduab oma spetsiifikale vastavate kee-
lendite kasutamist, Seepérast kannavad keskkoolildpetajad dialoogi mehhaaniliselt
iile monoloogilise kéne lausemudelid ja grammatilised vormid, mistdttu dialoogis
tekib vastuolu situatsioonis antud olukordade ja kasutatud keeleliste vahendite
vahel. See vastuolu ongi dialoogide igavuse, halluse ja vdhese kommunikatiivsuse
p&hjuseks, millise puuduse korvaldamise poole saksa keele Gpetajad joudu mooda
peaksid piirgima.

Viljandi 3. 8-klas-
silise kooli Opeta-
jail E. Jogisel ja
E. Luhadédrel on
opetajastaaz juba
iile 20 aasta, kuid
kolleegi nouanne
kulub siiski mar-
jaks dra. )

E. Saare foto.
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V()rrandite Koostamine
7. ja 8. Kklassis

A. KRASS,
Poltsamaa keskkooli matemaatikadpetaja
o0

heks raskemaks kiisimuseks 7. ja 8. klassis matemaatika Spetamisel on vdrran-

dite koostamine ja kontrollimine, Peaaegu veatult tehakse vdrrandite koosta-

misel ainult esimene samm — tundmatu valimine, Edasi laheb aga té6 osale

opilastele raskeks, See viljendub terves reas sageli esinevates eksimustes, nagu:

tee pikkus korrutatakse kiirusega — lootuses saada tee ldbimiseks kulunud aega;
ruumala jagatakse erikaaluga — lootuses saada kaalu;

vorrandis on dihel pool vordsusmérki dimensiooniks hektar, teisel pocl aga nende
hektarite kiindmiseks kulunud aeg;

aetakse segi moisted ,vérra* ja ,korda” voi nende vahel ei tehta esialgu {lildse
vahet; "

vorrandi poolte vordsustamine on juhusliku iseloomuga — ei anta endale aru, kas
vordus on kehtiv véi mitte;

sageli sooritatakse Gigetele tehetele vastupidiseid tehteid;

kontroll jietakse kas iildse dra voi siis kontrollitakse iilesannet vérrandi abil, kus-
juures vorrandi enese saamine jddb kontrollimata.

K&ik eeltoodud ja mitmed teisedki vead tulenevad meie arvates jdrgmistest asja-
oludest:

1) Gpetaja asub suure kiirusega (on ju programmid nendes klassides kiillaltki
ulatuslikud) vdrrandite juurde, arvates, et mida rohkem jdutakse iilesandeid lahen-
dada, seda rohkem ja paremini dpilased ainet omandavad;

2) enne vérrandi koostamisele asumist ei kontrollita, kas &pilased pole vastavate
aritmeetiliste iilesannete lahendamist dra unustanud;

3) ei rohutata, et vorrandi pooled peavad olema v&rdsed ning avaldatud samades
lihikutes;

4) el tooda esile analoogiat eri tiitipi lilesannete lahenduskiigu vahel;

5) igakord ei selgitata, mida, miks ja kuidas tuleb pérast vorrandi koostamist
kontrollida;

6) oOpilastele ei ndidata kdiki voimalikke iilesande lahendamise teid ja vdimalusi.

Kui opetaja ei ole tunni ettevalmistamisel k&iki lahendusvariante ise 14bi kaalu-
nud, voib juhtuda, et ta tunnis ei suuda kindlalt otsustada, kas &pilase kasutatud
lahenduskidik on &ige. Veelgi halvem on, kui dpetaja niisuguses olukorras loeb opi-
lase poolt kasutatud lahenduskdigu ebaratsionaalseks vdi isegi valeks. See pidurdab
oOpilaste iseseisva motlemise arenemist, Nii surutakse Spilaste mdttekaik tihele kitsale
rajale, ja kui korvalteid kunagi ei ndidata, siis jadvadki need paljudele &pilastele
teadmata. Sellises olukorras véivad nérgemad &pilased pikapeale loobuda iilesannete
iseseisvast lahendamisest, arvates, et nad seda iiht ja ainukest rada niikuinii ei leia.
Minnakse kergema vastupanu teed — hakatakse maha kirjutama.

223



Meie arvates peaks vdrrandite koostamist Gppima jargmiste etappide kaupa:
1) aritmeetika iilesannete kordamine;

2) mbistete ,vbrra® ja ,korda" kordamine;

3) vorrandi koostamise skeemi omandamine;

4) lahendi kontrollimine.

Vaatleme neid etappe ldhemalt,
Peaaegu igas aritmeetika iilesandes puutume kokku

ARITMEETIKA | 10 < urusega. Sellele tuleb jubtida Opilaste tahele-
ULESANNETE panu, andes iihtlasi kiillaltki suvalise iilesannete liigi-
KORDAMINE sebias
hinnaiilesanded — eseme hind, esemete arv, koguhind;
pélluiilesanded — hektarisaak, hektarite arv, kogusaak;
t6oiilesanded — inimese (masina) t66, inimeste (masinate) arv, kogutoo;
reastamisiilesanded — arv iihes reas, ridade arv, koguarv;
liikumisilesanded — kiirus, aeg, tee pikkus;
erikaaluiilesanded — erikaal, ruumala, kaal;

pindalaiilesanded — pikkus (alus), laius (korgus), pindala;

imbermédduiilesanded — (korrapirased hulknurgad) — kiilje pikkus,
kiilgede arv, timbermoot;

koostodillesanded — ajaithikus tehtud osa to6st, aeg, antud aja jooksul
tehtud too.

Aritmeetika iilesandeid v&ib ka teisiti liigitada, rithmi véime saada ka rohkem kui
antud juhul, kuid k&ik nad sisaldavad kolme suurust.
Kolme suurusega iilesandeid soovitame korrata jargmises jdrjekorras:
1) iilesanded, kus kaks suurust on antud arvulisell; .
2) iilesanded, milledes on antud ainult kahe suuruse nimetused;
3) tilesanded, milles kaks suurust on antud ildkujul (tdhtedega);
4) dpilaste endi koostatud ilesanded.
Need maisted tuleb &pilastele enne vorrandite koos-
MOISTETE ,VORRA* tamisele asumist hésti selgeks teha, sest nagu praktika

JA ,KORDA" niitab, eksitakse nendega tihti,
KORDAMINE Soovitame selleks kasutada jargmiste tilesannete siis-
teemi.

Ulesanne 1. Vend on dest viie aasta vdrra vanem. Kuidas seda matemaati-
kas véljendada, kui on teada, et vend on a aastat ja Bde b aastat vana?
Niaitame, et selleks on kolm vdimalust:
1) kui venna vanusest lahutada e vanus, siis vahe on 5, s. 0.
a—b=235;
9) vérdsustame vorduse molemad pooled venna vanusega, S. 0.
a=b+5;
3) vordsustame vorduse mdlemad pooled Ge vanusega, s. 0.
b= a—35.
Kbigi kolme kdrvutamisel gpilased ndevad, et erinevus on ainult vormis, sisu-
liselt on nad samavaarsed, nad on iiksteise jareldused.
Ulesanne 2 Vend on dest viis korda vanem, Kuidas seda vdljendada matemaa-
tiliselt, kui on teada, et vend on a aastat, 3de aga b aastat vana?
Jallegi kolm voimalust:

1) a:bﬂSeh;k-—;F=S;

?) a = 5b;
S h e,
5
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Pdrast sellist elementaarset kdigi vdimaluste esiletoomist vdime lahendamiseks
anda juba keerulisemaid iilesandeid. Seejuures peame aga vastavat sdna (,vorra”,
v»korda") alati (ja vBimalikult tihti) Giges kohas kasutama.

Kolme erineva vdimaluse esiletoomine v&imaldab viltida hilisemaid ummikuid
opilaste mottetegevuses.

Seesuguseid iilesandeid leiab matemaatikadpetaja kiillaldaselt vastavate klasside
opikutest. Naiteks 7. klassi Opikust tilesanded 1022, 1052 jt.

Peame oluliseks, et ©&pilased oskaksid vorrandeid

VORRANDI koostada kindla siisteemi jérgi, Seesugust siisteemi aitab

KOOSTAMISE SKEEM luua iilesande andmete esitamine tabeli kujul. Tabel
koos vastavate lahtrite numeratsiooniga on jargmine:

1 2 3 4
3 6 7 8
9 10 11 12

Numeratsiooni kasutades on Gpetajal hdlpus selgitada, missugusesse lahtrisse iiks
voi teine suurus tuleb kanda. Tabel tdidetakse iilesande lahendamise ajal,

Enne tabeli tditmisele asumist tuleb &pilastele naidata, et iilesannetes toodud tege-
vus jaguneb tavaliselt kahte ossa. Naiteks:

pidid killvama — tegelikult kiilvasid, minnes — tulles,
plaani jdrgi — tegelikult, enne  — pdrast jne,

Tegevuse mdlemad osad sisaldavad kolme suurust, mis olid juba eespool vaatluse
all. ;

Siit ndeme, et kui tilesandes on opereeritud kolme suuruseqa, siis vérrandi koosta-
misel tuleb tegemist teha kuue suurusega. Md&lemast kolmikust osa tavaliselt kat-
tub.

Asume tabeli tditmise juurde. Lahtrisse 2 kanname otsitava suuruse nimetuse,
lahtrisse 3 antud suuruse nimetuse, lahtrisse 4 iilejadnud kolmanda suuruse nimetuse,
Lahtritega 5 ja 9 algavad tabeliread (horisontaalsed) kajastavad iilesandes esitatud
tegevuse jagunemist kahte ossa. Seejdrel tdidame lahtrid 6 ja 10. Uhes neist on otsi-
tav x, teises aga kas sama otsitav v6i tema kaudu avaldatud suurus (seose saame
iilesande tekstist). Lahtrid 7 ja 11 tdidame iilesande andmete pohjal. Lahtri 8 tdidame
lahtrite 6 ja 7 p@hjal, lahtri 12 aga lahtrites 10 ja 11 toodud suuruste pdhjal.

Tdidame tabeli 7. klassi 6pikust vietud iilesande 1139 p-ohjal

Ulesanne: Plaani jirgi pidid kolhoosnikud kiilvama 25 ha pdevas. Tegelikult
kiilvasid nad 30 ha pdevas ning Iépetasid seetoitu kiilvitéé 3 pideva enne tihtaega.
Kui suur oli ettendhtud kiilvipind? ’

Ulesande tegevus jaguneb kahte ossa: pidid kiilvama — kiilvasid tegelikult, Kol-
meks suuruseks, mis haaravad mélemaid tegevusliine, on: pollu suurus, kiilvihekta-
rite arv ja tegelikult pdevas kiilvatud hektarite arv,

Kiilvipind Kiilvatakse ‘ - |

! r (ha) I| pievas (ha) Pievade arv ‘
o ge 4 =
Plaani jargi [_ s 25 ‘ 25
' ) x
| 4 | ]
Tegelikult x | 30 ‘ 30
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Varrandi saame lahtrite 8 ja 12 andmete kaudu. Need vdivad olla vordsed, kuid
vdivad ka erineda. Erinevus on iilesande tekstis alati nédidatull. Kéaesoleval juhul
ndeme, et kiilvités 1opetati tegelikult kolme pdeva vorra kiiremini, kui see oli
plaanis ette ndhtud. Seega —3’% on kolme vérra vdiksem kui % . Nagu juba teame,

on vorrandi koostamiseks kolm vormiliselt erinevat, kuid sisuliselt samavddrset voi-
malust. Need on:

et AL
2% 30 %
X X
5 =3= 3
X  x

gﬁ"a—o-i-&

Vorrandite lahendamise votteid me siinkohal ei vaata.

Antud iillesandele vdib veel lisada kiisimusi: Mitu pdeva kiilvati tegelikult? Mitu
pdeva pidi kiilvatama plaani jdrgi? Jne.

Kiisimustele leitakse vastus kodus. Eelnevalt tuleb aga meelde tuletada, kuidas
me valime lahtreid.

Olgu vaja kodus vastus leida esimesele lisakiisimusele. Tabel ndeb sel juhul vilja

jargmine:

| g Kiilvatakse Kilvipind |
Pievade arv paevas (ha) |l (ha)

Plaani jargi X 30 30x [

e {

|

Tegelikult x+3 25 25(x + 3) 1

Kbénesoleval juhul on kiilvipind nii tegelikult kui ka plaani jargi sama, jarelikult

on vorrandi koostamisel ainult fiks véimalus:
30x = 25(x + 3).

Tabeli téitmisel tuleb nduda lahtritesse 6, 8, 10 ja 12 saadud suuruste pShjenda-
mist kirjalikult.

Opetajal tuleb iihe ja sama iilesande kaudu ndidata, et tundmatu valimisel on
mitu voimalust. Lahendatavas iilesandes vGib x-ga tdhistada:

plaani jargi ettendhtud kiilvipinna suuruse,

tegeliku kiilvipinna suuruse,

plaani jargi ettendhtud pdevade arvu,

tegelikult kulunud pdevade arvu.

Tabeli koostamise siisieemist parema lilevaate saamiseks koostame neid siin veel
mdned.

Ulesanne (7. klassi 6pikus nr. 1126): Ristkiilikukujulise ehituskrundi pikkus
on laiusest kolm korda suurem. Kui selle ehituskrundi laiust suurendada 2 m vérra,
siis tema pindala suureneb 96 m? vorra, Leida ehituskrundi m6éimed.

Lahendus:

. Laius Pikkus r Pindala |

(m) (m) (m?) |
Ehituskrundi m&st-! !
med enne laiuse x 3x ‘ 3x?
suurendamist [ —
Modtmed pérast |
laiuse suurenda- N e 3x | 3x(x + 2)

| |

mist
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1) Kui tdhistame ristkiiliku laiuse x-ga, siis ristkiiliku pikkus on 3x;

2) pérast laiuse suurendamist 2 m vorra on ristkiiliku laius x -+ 2, pikkus aga jadb
samaks;

3) ristkiiliku pindala vérdub pikkuse ja laiuse korrutisega;

4) et pdrast laiuse suurendamist suurenes ristkiiliku pindala 96 m® vérra, saame
vorrandi:

3x(x + 2) = 3x% + 96.

Ulesanne (nr. 1143): Jalgrattur séitis kodunt raudteejaama ja tagasi. Minnes
oli tuul vastu, tulles tagant, mistéttu sinnaséit toimus kiirusega 12 km tunnis ja
tagasisdit kiirusega 18 km tunnis. Jaamas kulus Jjalgralturil pool tundi. Kogu reis kes-
tis kolm tundi. Kui kaugel elas jalgrattur raudteejaamast?

Lahendus:
R Kiirus
Tee pikkus km Aeg
(km) i) (h)
; 2
Sinna X 12 12
Tagasi x 18 18
Saame vérrandi -~ _ X = 2.5
12 18

Traditsioonilise vérrandite koostamise viisiga vdrreldes on tabelitel mitmed
eelised:

1) koik vajalikud andmed on &pilastel korraga silme ees;

2) pole véimalik neist ménda tidhele panemata jéatta;

3) ilesandes untud suurusi saab paremini kahte ossa jaotada;

4) ei eksita iihikute kasutamisel;

5) vorrandi koostamiseks on kindel siisteem:.

Et tabeli kasutamise idee &pilastele vérrandi koostamise ajaks tuttav oleks, on
soovitav juba 6. klassis ménesid aritmeetika iilesandeid tabeli vahendusel lahendada.

Lahendame nditeks jérgmise iilesande: Aultobuss sitis iihest linnasi leise ja tagasi.
Minnes oli bussi kiirus 60 km tunnis, tagasi tulles séitis ta tunnis 4 km rohkem.
TagasisGiduks kulus aega 2 tundi, Mitu minutit oli mineku aeg tagasisGidu ajast
pikem?

Lahendus:
Kii
kmms Aeg Tee pikkus
(—h‘ ) (h) (km)
4
Minnes 60 2 5 128
Tulles 64 2 128

Tabel tdidetakse lahtrite jarjekorras: 6, 10, 11, 12, 8, 7. Lahtrite numeratsiooni
oOpilased ei kasuta. Nad teostavad kas suuliselt voi vajaduse korral kirjalikult vas-
tavad arvutused ja péhjendavad neid.

Sama tabelit v6ib kasutada ka 8. klassis vorrandisiisteemi ja ruutvorrandi puhul.

Ulesanne: Klubi saalis on a tooli, mis on asetatud ridadesse, koigis ridades
vérdne arv toole. Kui igasse reasse lisada b toolj ja ridade arvu suurendada ¢ vérra,
siis oleks saalis d tooli. Mitu rida toole on saalis ja mitu tooli reas?
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Lahendus:

Toole reas Ridade arv Toole saalis
Enne x Arit = XY=
Pérast bt ) ye (x+ b)fy +7¢) = d_
Saame vdrrandisiisteemi

Xy =a ;
{ {x + D)y + ¢ ='d.

Ulesanne: Aiand vajab a duna pakkimiseks kaste. Kui igasse kasti panna b
Suna rohkem kui kavatsetud, siis vajatakse c kasti vihem. Mitu kasti on vaja?

Lahendus:
Kastide arv Kokku Sunu Kastis dunu
Enne 3 X a =
f a
k |
Pérast x+b a g
. ; x-+b

Saame vorrandi

L7 a

—=——+0c
X x4b _

CASENDE o ut.:;er;;h;j;g.s;sem}:c:ltrollimjsél tuleb dpilasi’ dpetada
KONTROLLIMINE » sregry=s

1) kontrollima peab iilesande teksti, mitte aga koos-
tatud vérrandi kaudu;
2) kontrollimine ei seisa vdrrandi lahenduskdigu Gigsuse kinnitamises;
3) kontrollimise eesmirgiks olgu selle arvu digsuse kinnitamine, mille vahendusel
vorrand koostati. ' '
Toome siifijuures niitena tilesande 1139 (vt. eespool) kontrolli:
1) plaani jérgi tuli killvata
450 : 25 = 8 péeva;
2) tegelikult kulus kiilviks
: 450 : 30 = 15 pieva;
3) kiilv 16petati 18 — 15 = 3 pdeva enne tdhtaega.
Joudsime vélja arvuni, mille vahendusel olime vd&rrandi koostanud.

KOKKUVOTE:

1. Enne vorrandi koostamisele asumist tuleb Gpilastele selgeks teha iilesannetes
esinevate suuruste (neid on tavaliselt kolm) vahelised seosed, mdisted ,vorra” ja
.korda® ning tabeli pdhjal vbrrandi koostamise pchimate. '

2. Opilastele tuleb nididata vdrrandi saamise erinevaid vGimalusi ja ka erinevaid
vorrandite lahendamise votteid. L

3. Erilist tdhelepanu tuleb péérata lahendi Gigsuse kontrollimisele.

4. Meie tihelepanekute jdrgi vdldib toodud skeemi rakendamine mitmeid raskusi
ja vigu vorrandite koostamisel 7. ja 8. klassis.
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Mida ette heita ja mida
ise parandada

A. TOLDSEPP

urisetakse, et 5. klassi tulevad
[ » opilased puudulike eelteadmis-

tega, wvihe garenenud loogilise
métlemisega, piiratud jdreldamisosku-
sega — koigi voimalike vigadega. Oel-
dakse: meie ei suuda siin enam midagi
teha.

On koole, kus vdidetakse, et 5. klas-
sid ei ole enam probleem. Probleem on
aga iile kolinud 6. klassi, ja mitte lee-
bemal kujul. Nii voi teisiti, kuid ndib
olevat tosiasi, et osa Opilasi ei joua
programmi mnouetega sammu pidada.
Ja enamasti kaotavad mnad aastatega
oppimise vastu igasuguse huvi.

Kas siis toesti ei suudeta midagi
teha? Kuid on ju suudetud. Selle kohta
iiks mdide: Voru 2. 8-klassilise kooli
opetaja L. Rinken sai endale kord
5. klassi, kus 36 oOpilase hulgas oli 9
wiilekasvanut». Ometi l0petasid kdik
opilased neli aastat hiljem 8. klassi ja
suurem osa neist liks edasi O0ppima.

See, et algdpetuse liinki on wvdima-
lik hiljemgi siluda, ei tihenda veel, et
esimese melja klassi téole tohiks ldbi
sormede vaadata. Iga aastaga muutub
raskemaks algopetusest, enamasti ko-
guni koolieelsest east pdrineva maha-
jddmuse tasategemine. On puudusi, mis
juba 5. klassist peale 166d tugevasti
hdirivad.

Laskem haridusala téotajatel ja va-
nema astme oOpetajatel endil delda oma
pretensioonid algopetuse suhtes.

M. ANNILO: «4. ja 5. klassi oppe- ja
kasvatustéos puudub pidevus. Alg-
klasside opikud annavad vihe faktilist
materjali. Kdigi nelja Gppeaasta jook-
sul harjuvad Opilased Gppimisega
pigem mdnglema kui asjalikult té6-
tama. 5. klassis metoodika jdrsult
muutub, programmi nduded suurene-
‘vad rohkem kui iihe Gppeaasta vorra.
Tuleb palju uusi aineid ja Opetajaid.

Kas juba 4. klassi koduloos ei vdiks

anda moéningaid geograafia ja bioloogia
pohimbisteid ja terminoloogiat?

Emakeele ja vene keele Gpetamisel
algklassides ei harjutata opilasi ise
mdtlema ega iildistusi tegema.

Suurimaks takistuseks aga kujuneb
9. klassis oOppimisel paljude Gpilaste
vaevaline lugemisoskus. Pdris
mdoistetav on, et oOpilane, kes konarli-
kult ja sonadega maadeldes loeb, ei
suuda korralikult omandada nn. jutus-
tavaid aineid.»

Mirjamaa keskkooli
jale H. JOGISALULE
muse:

«Kas kodulugu praegusel kujul tdi-
dab oma otstarvet bioloogiale ja geo-
graafiale tee rajajana?»

«Vaevalt kiill. Opik ja monel mddral
ka programm on laialivalguvad, kdike
haarata piiidvad ja hiiplevad.»

«Mida peaks kodulugu bioloogia dpe-
tamise ettevalmistuseks pakkuma?»

«Nii emakeele kodulooline kisitlus
kui ka kodulugu peaksid nelja esimese
Oppeaasta jooksul andma hoopis kind-
lama baasi loodusépetusele. Praegu
ndib puuduvat siisteemikindlus looduse
tundmadppimisel, eriti taimede tund-
mises.

Looduskaitse alal tuleks siivendada
laste emotsionaalset suhtumist loodu-
sesse iildse, mitte ainult looduskaitse
all olevate taimede ja objektide sddst-
mist, vaid looduse kaitsmise tarvet
iildiselt.

Et ajalugu on 4. klassis eraldi dppe-
aine, siis ei ole kuidagi Gigustatud geo-
graafia ja bioloogia tagaplaanile jit-
mine koduloos.»

«Missuguseid puudusi olete muude
tundide kuulamisel algklassides mir-
ganud?»

«Vene keeles annab 5. klassis ja ka
edaspidi valusalt tunda puudulik luge-
misoskus. Kiillap on hida selles, et juba

oppealajuhata-
esitame kiisi-
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algusest peale ei panda kiillalt rohku
lugemise soravusele ja Oigele hddldu-
sele. :

2. klassis v6ib niha viga hdid tunde
ja mirgata sedagi, et &pilased Gpivad
suure huviga. Tagasiminek tuleb hil-
jem. POhjuseks on ndhtavasti see, et
ka opetaja ise ei nde alati eesmirki,
mille ta aine Opetamisel peaks saavu-
tama. Sonade ja viljendite kordamine
on vidhene ka Opikutes.

Véimalikult wvarakult tuleks wvene
keele tundides hakata Gpitud sénavara
piirides rddkima ainult wvene keelt.
Piiriselt ei tohiks loobuda ka tolkimi-
sest ja Oigete emakeelsete vastete and-
‘misest.»

Vene keele oOpetaja P. SIIRMETS:
«Programm teeb 4. klassist 5. klassi
suure hiippe. Sénavara mahi suureneb
palju, algab grammatika siistemaati-
line kdsitlus. Lugemisoskus aga on al-
les puudulik. Oleks vaja juba algklassi-
des panna Opilased iseseisvalt téotama.»

Eesti keele ja kirjanduse d&petaja
L. LEPIK: «TGepoolest on 5. klassis kua
eesti keele oOpetamisel kdige rohkem
heitlemist puuduliku lugemisoskusega.
Lapse ja ka opetaja kogu tdhelepanu
on eelmistel aastatel kulunud lugema-
oppimisele, mehhaanilisele harjutami-
sele. Loetava sisu on jddnud tagaplaa-
nile, pealegi kui dpetaja ei kasutanud
kontrollimisel vé&tteid, mis oleksid
sundinud last motlema ka.sisule (loi-
kude pealkirjastamine, teatud siind-
musi sisaldavate 6ikude leidmine ja
ettelugemine, miks-kiisimused jne.).
See annab end 5. klassis wvalusalt
tunda.»

«Kas on seost lugemis- ja dOigekirja-
oskuse vahel?»

«On. Koguni tugev. Head lugejad on
enamasti  ikka Gigekirjas tugevad.
Nendel aga, kes on d&igekirjas norgad,
jatab ka lugemisoskus scovida. Opila-
sed, kes vdldet valesti kirjutavad, lee-
vad sama vea hdildamisel. Jdreldus:
algusest peale tuleks emakeeles nouda
selget ning tdpset hddldamist ja murde-
vigade ravi. _ '

Peale selle on 4. klassi l6petanutel
enamasti puudulikud iseseisva motle-

230

mise algmed ja iildistusvdime. Ndib, et

‘oleks vaja rohkem tdhelepanu podrata

sonavarale ja abstrakisete maoistete
selgitamisele niidete abil. 5. klassi
joudnud opilased moistavad teinekord
vidriti koguni wvdgagi tavalisi sonu.»

«Kas on raskusi ainult kahe poole
kaldujate ja «koimemeestega»?»

«On opilasi, kes ei ole harjunud ema-
keelt oppima. Neli esimest Oppeaastat
on toime tuldud ainult lugemisosku-
sega, palju iile selle ei ole noutud. Kui
aga 5. klassis nduda mone tegelase ise-
loomustamist, siis ei osata nimetada
iihtki iseloomujoont, v&i kui nimeta-
taksegi, siis ei osata oma seisukohta
pohjendada. Miks-kiisimused, iseloo-
mustamine ja motet ergutavad votted
peaksid juba algklassides rohkem elu-
digust saama. Piirata tuleks algklassi-
des ka liigset jdreleaitamist ja hoolda-
mist. Sellega liialdamine pidurdab vas-
tutustunde ja téoharjumuste arenemist.
Vanemates klassides on  niisuguste
jareleaidatutega vdga raske.»

«Kuidas on klassivilise lugemisega?»

«Meie Opilased loevad piris palju.
Praegu todtan klassiga, kellelt juba
eelmisel dppeaastal nouti klassivilise
lugemise pievikut. See teeb ka minul
lugemise suunamise ja vestluse hulga
kergemaks. Lapsed suudavad loetu sisu
piris hdsti edasi anda ja ka loo pea-
mdtte leida, vdhemalt siis, kui neid
veidi aidata, Pean wvajalikuks ka alg-
klassides klassivilise lugemise korra-
pdrast juhtimist dpetaja poolt.»

Umbkaudu samasuguseid mdtteid ja
soove algdpetuse suhtes on avaldanud
paljud teisedki keskastme 3Spetajad.
Algklasside dpetajate hulgas leidub
nende vastu protesteerijaid. On teuda,
et nihakse kurja vaeva mone Opilase
lugema oOpetamisega. Tulemused aga
jddvad sellest hoolimata tihtipeale ni-
gelaks. Kuskil lapse vaimses arenemi-
ses oleks nagu tithi koht. Vdib-olla
pdrineb see lugemadpetamise algajast,
kodusest Opetamisest? V&ib-olla kodu-
sest «abist»? Kuid vbib-olla on tege-
mist mingi ndrvihdirega? Juba 1. klas-
sis tuleks selgusele jouda, millest on
iga niisuguse lapse mahajddmus tingi-



tud. Neid ei ole ju nii kohutavalt paiju.
Ei saa ka leppida vabandusega: «Kodu
on niisugune, et...» Enamasti mitte-
edasijoudjate puhul seda deldakse. Pi-
gem piiiitagu rddkida neuroloogiga vl
psiihholoogiga ja katsutagu last mitte
niivérd jirele 6petada, kuivérd jd-
rele arendada. §

Mis vahe seal siis on? Jireleaitami-
sena oleme harjunud mdistma seda, et
aitame lapsel iilesantu nii voi teisiti
dra Oppida. Aga kas me oleme kind-
lad, et vigaselt ja kobamisi lugev laps
toepoolest moistab mende sdnade hdi-
likulist koosseisu ja hddlikute pikkust,
kuigi see talle juba ammu oleks pida-
nud selge olema? Jidrgmiseks tunniks
ilesantu dradppimisest sel juhul ei
piisa, vaid monikord tuleb lugemadpe-
tamise protsessi algusest peale korrata.
Lasta harjutada rohkem wvaljusti luge-
mist, Anda lisalektiiiiri. Seda senikaua,
kuni laps juba omal joul oppimisega
toime tuleb.

Niisugused lisamdtted tekkisid, wves-
teldes laste ettevalmistusest tdoks
5. klassis ja jdlgides paljudel kordadel
algklasside tunde.

Ei ole kahtlust, et algklasside ja nen-
dele jdrgnevate Oppeaastate kasvatus
ja Opetus peaks olema pidev. Pidevu-
sest oli juba eespool juttu.

Kuid laskem sona votta ka erapoo-
letul waatlejal, Tallinna 4. keskkooli
pikapdevarihma kasvatajal M. PEE-
GIL:

«Pidevuse  puudumine dpetamises
algklasside ja keskmise kooliastme va-
hel paistab kohe silma, kui iihes ja
samas rithmas on 4. ja 5. klassi opilasi.

4, klassis valitsevad iihtsed nouded
koigi vihikute suhtes, 5. klassis on
tihtipeale igal dpetajal eri nouded.
Kui 4. klassi opetaja on huvitatud sel-
lest, et laps igas vihikus digesti kir-
Jutaks, siis 5. ja vanemates klassides ei
pidra paljud opetajad OGigekeelsusele
iildse tdhelepanu.

Vene keele 4. ja 5. klassi dpikute va-
hel on vahemaad rohkem kui iiks dppe-
aasta. 4. klassis siistemaatilist gram-
matika kdsitlust ei ole, 5. klassis tu-
leb sellega teha tohutut tood.

Ja kas iikski ajaloo-, geograafia- voi
bioloogiadpetaja on kunagi huvi tund-
nud, kuidas tema &pilased 6pivad,
kas nad oskavadki Oppida? Niib,
et ei ole.

Palju on rddgitud, et tunnis tuleb
koik selgeks teha. Peaksime rohkem
matlema sellele, kuidas juhtida pilaste
motteid nii, et nad opitavas ise sel-
gusele jouaksid. Alalise abista-
mise ja selgekstegemisega surume
Opilase passiivse vastuvdtja positsioo-
nile. Oppimine aga ei saa olla pas-
siivne protsess. Seda peaksid arvestama
juba algklasside @&petajad, vidkimata
keskastme omadest.

Raskelt md&jub 5. klassides teatud
hooletussejdetuse tunne, mis tekib
paljudest uutest dppeainetest ja Opeta-
jatest, kelledest iikski ei ole algul piris
oma. Ehk aitaks iileminekut leeven-
dada, kui senine oOpetaja klassijuhata-
jana v6i vdihemalt mdne aine opetajana
5, klassiga edasi lidheks. On ju enamik
algklasside Opetajaid korgema haridu-
sega ja neile ei, tohiks mone aine dpe-
tamine 5. ja 6. klassis raskusi valmis-
tada. Meie koolis tehti tinavu proovi —
5-a klassi juhatab algklasside 6petaja
S. Lauren, kes Opetab selles klassis
cesti keelt ja laulmist. Senini on tule-
mus 5. klassi kohta kiillaltki harul-
dane: kahe Oppeveerandi kokkuvdttes
ei ole iihelgi Opilasel iiheski aines puu-
dulikku hinnet.»

Uldkehtivaks mniisugust tddjaotust
paljudel pdhjustel kiill teha ei saa,
kuid ménikord, kui sobiv &petaja lei-
dub, tasuks sellega katset teha.

Samuti tasuks igas koolis méelda,
kuidas muuta Oppe- ja kasvatustood
algklasside ja jdrgmise kooliastme va-
hel pidevamaks, sujuvamaks. Ndib, et
programmiga vordset hiipet lapse are-
nemine iihe aasta jooksul ei tee.

Sellega ei ole mdeldud, et 5. klassi
programmi tuleks kdrpida. Pidevus
peaks viljenduma rohkem GOpetamise
metoodikas ja kasvatustids. Ja mitte
ainult 5. klassi tagasiastega, vaid ka
algklasside kasvatus- ja Opetamisme-
toodika ldhendamisega vanema astme
nouetele. :
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SINDI TOULISNOORTE KESKKOOLI TOOKOGEMUSI

Esteetiline kasvatus

toolisnoorte keskkoolis

1. ERM,
Sindi tédlisnoorte keskkooli eesti keele opetaja

steetilisest kasvatusest kdneldes moeldakse esmajoones kujutavat kunsti, muu-
Es!kut ja kirjandust. Tédlisnoorte keskkooli 6ppeprogrammis on nendest ainull

kirjandus. Méistagi ei saa noori esteetiliselt kasvatada iiksnes kirjanduse
kaudu, see ei annaks nimetamisvddrseid tulemusi.

Pean esteetilise kasvaiuse algliteteks elus eneses viga mitmeid tegureid, olukordi
ja ndhtusi, mida sageli tihelegi ei panda ega osata esteetilise kasvatuse seisukohalt
hinnata.

Kdigepealt — kas koolimaja, selle asukoht, arhitekiuur, ruumid, sisekujundus jne.
loovad eeldusi esteetiliste tunnete kasvuks?

Sindi téélisnoorte keskkool asub pargis poéliste puude all. Majja siseneja astub
avarasse fuajeesse, vasakule jadb puhkenurk kamina, mugavate istmete ja kiviklaim-
laga, paremale garderoob. Ruumid on soojad ning suurfe akende l6t{u valged ja pdi-
keserikkad. Saal on ruumikas ja hea akustikaga, viga sobiv kontsertide jaoks, samuti
saab seda kohandada filmide vaatamiseks. Klassiruumides ja kabinettides valitsevad
heledad rahulikud vdrvitoonid. Sisustus on ajakohane: heledad koolilauad ja toolid,
kabinettides speisiaalsed téélauad, 6ppevahendite kapid ja riiulid, fucjee puhkenur-
gas madalad laiad pingid ja lauad. Ruume kaunistavad eesti kunstnike originaalmaa-
lid (R. Sagritsa, E. Lehise, E. Kollomi jt. t66d).

Esteetiliseks kasvatuseks ei piisa aga sellest, et opilane ainult ndeb ilu enda timber,
tihfis on tema ilumeele aktiivne méjutamine, et noorukil suureneks néudlikkus enda
suhtes, et ta kannaks ilutunde koolist ka oma koju ja l66kohla, vabrikusse, viiks
selle suhtlemisse teiste inimestega.

Kuidas siis on Sindi té6lisnoorte keskkool arendanud oma opilaste iildist kunsti-
kultuuri ja esteetilist maitsel?

ESTEETILINE KASVATUS KUJUTAVA KUNSTI KAUDU

Kujutava kunsti baas. Et kunst on esleetilise maailmakdsituse korgeim
ning arenenuim vorm, on koolis silmas peetud nii kujutava kunsti ja kirjanduse kui
ka muusikaalase baasi loomist. Kunstiajaloo, kunstialbumite, reproduktsioonide,
kunstnike monograafiate ja kunstiajakirjade ndol on olemas rikkalik kujutava kunsti
kogu.

Loengud kujutavast kunstist. Kooli kunstialane baas jdidks surnud
materjaliks, kui seda ei elustaks elav sdna. Eriprogrammi jéirgi korraldatakse loen-
guid (kaks korda kuus) kujutavast kunstist. Kunstiajaloolane V. Aaviksoo pidas rik-
kaliku ndidismaterjali ja diafilmide abil Isiikli loenguid kunstiajalocst ja kdsitles
monograafilisi teemasid. Oma loengvestlust alustas ta teemaga ,Kunstiteos ja vaat-
leja”, juhtides tdhelepanu sellele, kuidas vaadelda kunstiteost, kuidas ndha sisu ja
vormi tihtsust, detaile, meeleolusid, vdrve.
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Jirgnesid peatiikid iildisest kunstiajaloost: antiikkunst (kasutali diafilmi), kunst
keskajal, renessansikunsti suurmeistrid — Leonardo da Vinci, Michelangelo Buona-
rotti, Raffael Santi. Kéigi nende loomingu analiilisimisel kasutati diafilme ning juhiti
vaatajate tdhelepanu antiik- ja renessansikunsti erinevustele. Edasi rddgiti Remb-
randtist, Francisco de Goyasf, kunsti arenemisprobleemidest kaasajal jm,

Stendid ja nditused. Esteetilise kasvatusega kujutava kunsti kaudu seok-
sin ka kooli kuut stendi (kolm alumisel, kolm iilemisel korrusel), Stendidele paneme
vilja kunstiteoste reproduktsioone, nditlikku agitatsiooni, kirjanike tdhipievade
materjale, fotosid koolielu siindmustest ja ekskursioonidest. Kogu médédunud Gppe-
aasta jooksul toimetasid 10. ja 11. klass stendi ,Kditumise ABC”.

Stendi ,Teadus ja tehnika” toimetas 11. meistrite klass, kes avaldas sénas ja pil-
‘dis kbéige uuemat teaduse alall: pdikesesiisteemist, planeetidest, maailmaruumist, kos-
moselendudest. Saliiristend ,Sdrts* (viljaandja 9, meistrite klass) saatis satiirinooli
karikatuurides ja vemmalvirssides koolielu iildiste vddrndhtuste pihta. Esimene slend
alumisel korrusel kajastas sise- ja vdlispoliitilisi siindmusi, sinna paigutati partei
XXIII kongressi tihtsamaid materjale jm,

Stendide temaatika ja vdljoandjad midratakse Gppeaasta algul. Stende vahela-
takse kaks korda kuus.

Tdnavu -tdhistasime ndituste ja viljapanekutega Kristjan ja Paul Raua ning Ants
Laikmaa sajandat sitinniaastapdeva (sel puhul kdisime ka ekskursioonil A, Laikmaa
majamuuseumis Taeblas). Vene kunstniku V. Serovi sajanda siinniaastapdeva puhul
vaatasime diafilmi tema loomingust. Lenini preemia laureaatide, vene noéukogude
kunstnike A. Gerassimovi ja A. Plastovi toid tulvustasime reproduktsioonide kaudu
stendidel.

MUUSIKALINE KASVATUS

Raadiosdélm ja heliarhiiv. Koolil on eraldi ruum raadiosaadete andmi-
seks, heliplaatide ja magnetofonilintide sdilitamiseks ning Eesti Raadio saadetest heli-
ulesvitele tegemiseks. Heliarhiiv sisaldab siimfoonilist, estraadi- ja lanisumuusikat.

Muusikasaated toimuvad igal koolipdeval enne Oppetdéd algust. Sageli alustame
ka idlekoolilisi {iritusi muusikasaadetega. Uhiselt on kuulatud-vaadatud Eesti Raadio
ja Televisiooni saateid.

Loengud muusikast ja kontserdid Muusikalise kasvatuse eesmirgil
toimus Riikliku Filharmoonia korraldusel muusikalektoorium. Lektoriks oli muusika-
teadlane Helgi Ridamde. Esinesid tuntud interpreedid ja solistid, Riikliku Konservatoo-
riumi koniserdibrigaad, Riikliku Filharmoonia keelpillikvartett jt.

Lektor H. Ridamde suunas 6pilasi aktiivselt muusikat kuulama, ergutas nende fan-
taasiat, avas mitmele voolude ja suundade muusikalise eripdra, tutvuslas erinevate
heliloojate loomingut. Konisertide kavad olid mitmekesised, holmates eri ajaloolisi
perioode ja stiile (Bach, Mozarl, Liszt), lidne ja vene klassikat (Chopin, Tiaikovski),
eesti muusikat ja kaasaegseid autoreid (Rddts). Lektor piilidis kuulajaid jdrk-jdargult
viia tosise muusika moistmisele — kergemalt raskemale, laulust ja programmilisest
muusikast puhtale muusikale, klassikast kaasaega.

On vaja, et meie noor kuulaja opiks Gigesti moistma ka kaasaegset muusikat. Sel-
les mottes oli meil huvitav kohtumine konservatooriumij (ilidpilase Anne Ermiga, kes
rddkis muusikafestivalil ,Varssavi siligis® esitatud moodsast muusikast ja esitas ndi-
teid heliplaatidelt,

Viljaspool lektooriumi raame kuulsime Riikliku Konservatooriumi rektori prof.
V. Alumde viiulikontserti ja prof. A. Karjuse tiellokontserti; J. Sibeliuse leoomingut
tutvustas vokaalsolist E. Laidre. Konlserdi andsid ka konservatooriumi iilidpilased
R. Karin, T. Pedske ja T. Heinsalu ning Pédrnu kuurordiklubi naiskoor ,Linda”.
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Uhised tealriskdigud. Et esteetilise hindamise véimet arendavad ja
esteetilise elamuse kujundavad kogemused, tuleb opilasi viia headele etendustele —
kontserdi-, balleii- ja ooperisaali, arendada nende silma ja kérva, kasvatada tundeid,
el neil tekiks platvorm kunstielamuste vastuvéluks ja hinnangute andmiseks.

Sindi 1. Detsembri nim. tekstiilivabriku ametitihingukomitee kaasaaitamisel on
taélisnoorte keskkooli Opilased jérjekindlalt kiilastanud Tallinna ja Tartu teatreid.
«Estonias” vaadali oopereid ,Vélufléét”, ,Aida” ja ,Tosca”, balletti ,Romeo ja Julia”
jt. Kiilalisetendustest ndhti Ukraina jdéballetti ning laulu- ja tantsuansambli ,Ber-
jozka" esinemist. Tutvuli ka ooperi uue vormiga — musicaliga.

Uhised teatriskiigud ei ole jadnud ainult I6busaks pealinnasdiduks, vaid ndhtu
tle on hiljem méiteid vahetatud, kirjutatud kooli seinalehes jne. Eriti siigav mulje
jéi opilastele ooperi ,Aida" uuslavastusest ,Estonias”,

Opilaste muusikaline isetegevus. Nagu kéigis koolides, nii toimu-
vad ka meie téélisnoorte keskkoolis Opilaste isetegevusGhiud. Kooli naisansamblit
juhatab ja saadab klaveril dpilane Tiiu Kiinnapas, kes ise dpib Tallinna muusika-
kooli kaugéppeosakonnas. Naisansambel on sisustanud mitmeid akiusi ja sépruséhiuid
ning kdinud teiste téélisnoortega kohtumas Rakveres, Viljandis ja mujal. Viga popu-
laarne on kooli estraadi- ja tantsuorkester. Seal méngivad peamiselt meistrite klas-
sis Oppijad.

ESTEETILINE KASVATUS SONAKUNSTI KAUDU

Esteetiline kasvatus kirjandustundides. Ilukirjandus on lihtsa-
mini mdisletav kunstiala kui kujutav kunst véi muusika. Ometi on vaja tunda ka
kirjanduse kui kunsti spetsiifikat, et osata niha vormi vastavust sisule ja méista
kunstilise kujundi sisu. Pole ju tiheski teises kunslis esteetiline ja eetiline, ideeline
ja poliitiline nii lahutamatult seofud kui kirjanduses, Oleme ammu loobunud mdét-
test, et kirjanduse Gpefamine on rajatud ainult Opilaste emotsioonide kasvatami-
sele (eriti vanematles klassides).

Kirjandus on ainult siis esteetilise kasvatuse vahendiks, kui loidame nii emot-
sioone kui ka intellekli, arendame loogilist matlemist, anname teatud hulga teadmisi
kirjandusajaloost, kirjandusteooriast ja kirjanduse spetsiifikast. Paljud uurijad on
tiheldanud, et esteetiline tunnelamine ei ole puhttundmuslik ndihtus, vaid tundmus-
lik-intellektuaalne. Seda tuleb eriti silmas pidada kirjanduse kdsitlemisel téélisnoorte
koolis, kus opivad enamikus tdiskasvanud inimesed, kes tahavad huvitavat méite-
tééd: probleemitseda, filosofeerida, vaielda.

Kirjandusteos magnetofonilindil. Ténu Eesti Raadio rikkalikule
fonoteegile, eesti kirjanduse klassika dramatiseeringute ja muude lavastuste helisal-
vestusele, on koolil véimalus olnud heliarhiivist magnetofonilindile vétta tdhtsamad
lavateosed, nagu ,Kiilmale maale”, ,Pisuhind”, ,Tabamata ime* ja ,Kérboja pere-
mees” (tervikuna), katkendeid suurromaanist ,Tdde ja Gigus”, kuuldemédng E. Born-
héhe ,Tasujast” ja heliiilesvétteid ENSV Kirjanike Majas toimuvatest kirjandusli-
kest kolmapdevadest (peamisell luule). On véetud magnetofonilindile A, Kitzbergi
draama ,Libahunt” Pdrnu Draamateatri nditlejate esituses, Helilinte oleme saanud ka
Opetajate Tddiendusinstituudi fonoteegist.

Tehnilised vahendid (magnetofonilint, raadio ja televisioon) ei vii kuulajat raa-
matust eemale, nagu mdnikord kardetakse, vaid avavad ja siivendavad loetut, terita-
vad kérva séna ilu kuulmiseks.

Mbdistagi ei asenda magnetofonilint veel kirjandustunde, Tunnis tuleb anda fakti-
line materjal, ajastu, selle pohiprobleemid, nende kajastumine teoses ja tegelaskujud,
juhlida tdhelepanu sellele, mida kuulata, jne. Teoseid on kuulatud nii analiitisi algul
kui ka kokkuvotte tegemisel.

234



A. H. Tammsaare ,Kérboja peremehe” kuulamise puhul kirjutasime kirjandi teose
peategelastest Annast ja Villust.

Séna muusika ja kujutavae kunsti sintees kirjandustun-
nis. Lydia Koidula ja Juhan Liivi Iuule kdsitlemisel olen kasutanud tundides heli-
plaate. Otse 'vapustava mulje jédtavad Gustav Ernesaksa laul J. Liivi sénadele ,Lau-
liku talveliksildus” ja mitmed Mart Saare laulud sama luuletaja sénadele. Rahvalaule
on kuulatud Jenny Siimoni (setu laulud) ja Ellen Laidre esituses.

Luuletusi pihe 6ppida ja tunnis esitada téélisncored (vilja arvatud (iksikud)
napi aja ja kogemuste puudumise tottu ei suuda. Siin tuleb jdllegi leida teid ja véi-
malusi, et luuletusest mitte ainult ei rddgitaks, vaid et luuletus ise kélaks heas inter-
pretatsioonis. Seda liinka tdidavad heliiilesvotted luuleGhtust Kirjanike Majas, mil-
lest meil on moned magnetofonilindid. Tdnavu luges sénakunstnik Karl Ader heli-
plaadile mitmed oppeprogrammis olevad luuletused (kahjuks ei onnestunud neid
heliplaate saada).

Juhan Liivi luule puhul panin liles méned Giinther Reindorffi graafilised lehed
(némm miéndidega, koduaed madalate taluhoonetega ja virvilisi reproduktsioone kol-
lasest stigisest, tuisusest talvest fjne., et luua pilte Liivi Iuule haruldastele sénamaalin-
gutele. Muusika omakorda aitab sivendada seda meloodilisust, mis traagilise luule-
taja lihtsates virssides peitub.

Nii rindasid opilased koos luuletajaga iile siigisese kuldkollase nomme, libi paka-
ses praksuva talvise metsa, udusse uppuva tinakarva siigise ja kevade! kuulutavate
mdrtsihommikute. Koos luuletajaga tunti ahastust ja meeleheidet, k6iki rusus ka
kodumaa ,must lagi”®, siis aga lootusesdde — tdhe siittimine pimeduses, milles luu-
letaja méGte elab edasi nendes, kes tulevad pdrast teda (,Kui tume veel kauaks® —
néudsin selle Iluuletuse pdheéppimist).

Mida rohkemate meeltega vastu voelakse, seda suurem on muljemdju, elamus —
selles peitub kunstide siintees ka kirjandustunnis,

Kunstide siintees kirjandusteooria kaudu. Paljud kirjandusteo-
reetilised kiisimused — kirjandusvoolud, Zanrid ji. — piirduvad mitte ainult kirjan-
dusega, vaid, laiemalt véttes, ildse kunstiga. Sageli iihtivad kirjandusteoreetilised
mdéisted muusikaga ja kujutava kunstiga.

Vanemales klassides olen tutvustanud &pilasiele kunsti ja esteetika teoreetilisi
probleeme, et nad oskaksid raamatut lugedes, kunstiteost vaadeldes véi helitéod kuu-
lates aru saada ja Gigeid otsustusi teha,

Viga sobiv on seda teha XIX sajandi realismi puhul, mis on lai, haarates nii vene
ja lddne kui ka eesti kirjandust, kunsti ja muusikat. Samuti véib seda teha esteeliliste
kategooriate selgitamisel, sest kunstist arusaamine tdstab iildist kunstikultuuri. Seda
on tarvis teha jdrjekindlalt, Eesti NSV-s on viimasel ajal hakatud t6siselt t6éle kir-
jandusteoreetiliste ning esteetika modistele ja terminite tihtlustamise alal. Selles on
olnud sénasbddu, eriti B. Séddi ,Kirjandusteooria lihikursuse” puhul, Kuid siiski on
see esimene teos, millele koolipraktikas toeluda.

ESTEETILINE KASVATUS KLASSIVALISES TOOS

Kirjanduspdevad. Et tédtaval noorel jidb vihe aega ille sénastamisoskuse
viljelemiseks ja kirjanduslikuks omaloominguks, korraldatakse koolis kaks korda
oppeaastas (oktoobripiithade eel ja mirtsis enne kevadist vaheaega) kirjanduspdev.

Kirjandusdpetajad valmistavad &pilasi nendeks pdevadeks ette, andes teemasid
valimiseks, et saadaks teha vaatlusi ja tihelepanekuid, jilgida tootmistegevust ja ini-
mesi enda timber, visandada portreid ja koguda olukirjeldusteks materjali.

Vaatluste esmane eesmirk on juhtida ndgema ilu enda i{imber, inetuse puhul suh-
tuda sellesse hukkamdistvalt, ndha lahtisi silmi loodust. Loodusevaatlused on olnud
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bioloogiadpetuse karuteenete tagajdrjel kuni viimase ajani p6lu all. Ometi on loo-
duse ilult kunsti ilule kéige lithem samm.

Kirjanduspéievade kaugemaks eesmiirgiks on koguda omaloomingulist materjali
kooli kirjandusliku almanahhi jaoks, millest seni on vdlja antud kolm numbrit.

Kirjanduspéievad on arendanud &pilaste kirjalikku wviljendusoskust. On selgunud
mitmed véimekad autorid. Méned Gpilased on paberile pannud oma elukcgemusi (Eha
Martinson), teised jille on hakanud pidevalt mdrkmeid tegema oma vaatlusvihikusse
voi pdevikulehekiilgedele (Helja Tamm). Tuntakse suuremat huvi oma 16d, tééprol-
sessi ja t66tavate inimeste vastu — seda kajastavad viga mitmed kirjandid (,Inime-
sed minu kérval*, ,Minu téopiev®, ,Meie vabrik* jl.). Nooremad Opilased kirjutasid
kauneid looduspilte pakasest talveilmast, hdrmas puudest ja kevadistest vulisevatest
velest.

Kirjanike tdhtpdevad, raamatunditused ja kirjandusli-
kud ekskursioonid. Igapidevase Gppetéd kérval peame oskama mitmeid tdht-
pidevi pidulikult pihitseda, et tuua kooliellu elevust ja mitmekesisust ning harjutada
Gpilasi esinema.

Pidupdevadel koolis on veel teinegi eesmirk — kcunistada elu. Koolist viiakse
see traditsioon téékollektiivi ja kodudesse. Ei keegi muu kui meie ise muudame oma
elu kauniks. (Millise réomu ja elevusega astusid abituriendid mullu lillede ja rohe-
lusega ehitud koolisaali Iopueksameile!)

Méédunud aastal tditus eesti kirjanduse klassikule Anna Haava, Juhan Liivi ja
Eduard Vilde siinnist sada aastal. Neid tdhtpdevi ei piihitsenud me kitsalt oma kooli-
perega, vaid t6mbasime kaasa ka Sindi lildsust, Kunstilist kiillakostj t6id Pdrnu nais-
koor ,Linda” ja laste muusikakooli dpilased.

Mullu tédhistas kogu meie vabariik F. Tuglase 80, siinnipdeva, Meil sisustas selle
aktuse 11. meistrite klass deklamalsioonide ja kénekooridega, F, Tuglase loomingutl
esitasid ka Pdrnu 1. ja 2. keskkooli opilased. Uhiselt vaadati televisioonifilmi ,Vii-
kese Hlimari noorusmail®,

Kirjanike tidhtpdevade puhul oleme ikka korraldanud raamatundituse. Vdljapane-
kuid on aidanud rikastada Sindi vabrikuklubi raamatukogu (juh. Vihuri) ja Pdrnu
linna Keskraamatukogu.

Eesti NSV kirjanike V kongressi puhul panime koolis vilja ndituse eesti nou-
kogude kirjanike parematest teostest. Raamatuile lisandusid kongressi materjalid,
ajalehed ja ajakirjad. Nditust kaunistasid kunstiliselt kujundatud plakatid, tsitaadid
kirjanike teostest jms. Klasside kaupa kdiisid Opilased nditust vaatamas. Viljapane-
kute kohta andis seletust kirjandusépetaja.

Kirjanduslikku nditlikku agitatsiooni teeb jdrjekindlalt kooli raamctukogu (juh.
I. Rammo) uudisteoste ndituse, stendide, loosungite ja tsilaatide kaudu.

Esteetiline kasvatus on koolides viimasel ajal tstetud vdga julgelt pdevakorrale.
Senise stiihilise ja entusiastlikult tehtud t66 asemele on astumas teadlik ja tihtlasi
teaduslik esteetiline kasvatus, Sel alal on Tartu Riiklik Ulikool ja épelajate kvalifikal-
siooni tostmise kursus juba méndagi teinud: koolides on korraldatud ankeele estee-
tilisest kasvatusest, ajakirja ,Looming” veerud olid avatud dispuudiks esteetilise
kasvatuse lile, on tehtud sotsioloogilisi uurimisi. Tarlus toimus tleliiduline siimpoo-
sion, kus samuti arutati neid probleeme, Jddb soovida, et edaspidi koclidele osuta-
taks abi esteetilise kasvatuse siisteemi ja metoodika véljatéétamisel.
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Iseseisva to0O votteid
astronoomia opetanvisel

J. MURI,
Sindi toolisnoorte keskkooli fiilisikadpetaja

eldakse, et kaasajal toimub fiiii-
Osika kokkusulamine filosoofia ja

astronoomiaga. Kaheldamatult
peab seda peegeldama ka kogu kesk-
kooli fiilisika kursus, mille iiheks osaks
on 17-tunniline (!) astronoomia,

Meie Sindi toolisnoorte keskkoolis
olemegi peamist tdhelepanu pddranud
sellele, kuidas wviia astronoomia prog-
rammi vdimalikult tihedasse seosesse
fiiitsika kursusega ja anda Opikute
materjalile lisaks kdige uuemaid and-
meid astronoomiliste uurimiste alalt.

Suureks eeltodks siin on Opetajal
ajakirjandusest ja populaarteaduslikest
vdljaannetest teatmete ja andmete
kogumine. Miodunudaastases hea 6ppe-
edukusega 11. meistrite klassis sai
vordlemisi palju kasutada oOpilaste ise-
seisvat tood. Koigepealt jaotati teemad
kahte ossa: Opetaja poolt klassis esita-
tavad ja Opilaste iseseisva t66 teemad.

Iseseisva 160 jaoks anti jdrgmised
teemad: «Maailmaruumi Idpmatus»,
«Planeetide heliotsentrilise siisteemi
areng», «Pdike», , «Vidikeplaneedid»
«Kuur, «Pdikesesiisteemi vdikekehad»,
«Kosmoselennud», «Astronoomia ra-
kendusalad ja kalender» ning «Taeva-
kehade tekkimine ja arenemines.

Teemad koos juhtndéride ja viidetega
kirjandusele said o&pilased umbes kuu
aega enne astronoomia Oppimise al-
gust. Iga teemat kdsitles kaks opilast,
kusjuures iilesandeks oli ka sellekohase
stendi kujundamine. Et harjutada opi-
lasi iseseisvalt materjali koguma ja
kujundama, anti esialgu widga iildist
laadi juhatusi. P

Koklkulepitud ajal nditasid opilased
kogutud materjali ette mning esitasid
kujundava stendi (umbes 65X100 cm)
paigutusskeemi. Opetaja abiga wvaliti
vilja 16plik materjal jo vajaduse kor-
rul lisati veel kirjandust.

Stendid panime iiles kooli astronoo-
mianurka koigile lugemiseks. Ja mneid
loeti huviga. Tdhelepanu juhtimiseks
peamisele oli tekstides 11. klassi opi-
laste jaoks tehtud punasega allakriip-
sutusi ja stendi allosas avaldatud ope-
taja poolt arvestusele wvastava teema
kohta esitatavad kiisimused.

Mdned ndited stendidel
teemadest ja joonistest:

kasutatud

PLANEETIDE HELIOTSENTRILISE
SUSTEEMI ARENEMINE

1. Ajalooline iilevaade maailmasiis-
teemi kujutlustest.

2. Usk ja astronoomia.

3. Skeemid Ptolemaiose, Koperniku ja
Bruno mauailmasiisteemist.

4. Pdikese ja planeetide
suurused (skeemina).

suhtelised

PAIKE

1. Pdike, selle ehitus, kaugus (Maast)
ja Suurus, |

2. Joonis Piiikese
kroonist.

. Nihtused Piikesel.

. Piikese laigud.

. Pdikese spekter (koos joonisega).

. Aastaaegade vaheldumise skeem.

. Piikese energiaallikad.

. Joonis Pdikese litkumisest horisondi
kohal mitmesugustel aastacegadel.
9. Joonis Pdikese litkumisest mddda

ekliptikat ldbi zodiaagi tidhtkujude.
10. 1966. a. pdikesevarjutuse foto.

atmosfddrist ja

Co =3 @ L Ha o

KOSMOSELENNUD
1. Teoreetiline alus. I ja II kosmiline
eiirus.
2. Skeemid ringorbiidist ja parabool-
sest orbiidist.
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3. Kanderaketid (joonisega). Kabiin ja

skafander. Kiirendused ja ' iile-
koormused. Kaalutu olek.

4. Joonis kosmoselaeva lahenemisest
planeetidele.

5. Kosmoseuurimise kroonikat.

Kirjandusest kasutati: ajakirju «Noo-
rus», «3HaHue —cuaa», «Hayxa U
scusnss ja «Texnura moarodexncur, Tartu
Tédhetorni kalendrit, astronoomiliste
brodiiiiride sarju (eesti ja vene keeles),
opikuid jm.

Lisaks materjali omandamisele n.-6.
seinalehe lugemise korras esitasid sten-
dide wvalmistajad astronoomiatundides
liithikese (ca 15 min.) referaadi, kus
kasutati ka seda materjali, mis stendile
ei mahtunud. Samas demonstreeriti
kino- ja diafilme. Moned teemad
(«Kosmoselennud», «Maailmaruumi
lopmatus») esitati wviljaspool tunde
kogu koolile,

Hindeid saadi kokku mneli: 2 hinnet
stendi eest (sisu - Kujundus), hinne
referaadi eest ja arvestuse hinne. Kaks
ndadalat enne kevadist arvestust anti
opilastele 25 koondkiisimust ja riputati
veel kord koik stendid Kklassiseintele.

ASTRONOOMIA KOONDKUSIMUSED

. Uldandmed meie Galaktikast.
. Kauguste astronoomilised mootiihi-

kud. Tihtede kauguse middramine.
3. Tidhtede eristamine nende heleduse,
virvuse, temperatuuri ja suuruse
jdrgi.
4. Kaksiktdhed ja muutlikud tdhed.
5. Taevaskera pohijooned; tdhe koor-
dinaatide mddramine.

0O

6. Geograafilise laiuse mddramine
tdhtede jdrgi.
7. Taeva wvilisilme ja tema (ndiv)

podrlemine eri geograafilistel laius-
tel.

8. Uldandmeid pdikesesiisteemist. Ko-
perniku  heliotsentrilise  siisteemi
areng.

9. Pidike ja tema ehitus. Pdikeselai-
gud. Pdikeseenergia.
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10. Piiikese liikumine ja Kepleri sea-

dused. i
11. Pdikese, Kuu ja planeetide Kkau-

guste ja suuruste mddramine.

12. Hiidplaneetide fiilisikaline olemus.

13. Maaga sarnaste planeetide liithiole-
Mus,

14. Komeedid, meteoorid ja meteorii-
did.

15. Fiiiisikalised tingimused Kuul; Kuu
tiirlemine iimber Maa.

16. Kuu-uurimise tdhtsamad etapid.

17. Kuu- ja pidikesevarjutused.

18. Piiikese ndiv Gipdevane ja aastane
liikumine eri laiuskraadidel,

19. Ajaarvestus.

20. Kalender.

21. Astronoomia uurimismeetodid.

22, Kosmiliste lendude pdhiproblee-
mid; I ja II kosmiline Kkiirus.
23. Noukogude astronautika edusam-

mud,

24. Kaasaegsed  teaduslikud
planeetide ja tihtede tekkimise
ning arenemise kohta. Mateeria
jadvus ja igavene liikumine.

25. Astronoomia kui teaduse tdhtsus
seoses teiste teadustega.

Tulemuseks oli: 4 rahuldavet, 7 head
ja 9 viga head hinnet.

Kokku vdttes on sellise iseseisva t00
plussideks:

1) harjumuse kujunemine iseseisvaks
tooks ja omandatu esitamiseks kuula-
jaskonnale;

2) aja kokkuhoid (programmi Kkiisi-
mauste labivdtmiseks kasutati 17 tunnist
dra 10);

3) suurem huvi aine vastu — sellist
stendide lugemist ei pea Opilased na-
gu Oppimiseks;

4) oppematerjal on illustratiivsem,
huvitavam ja kaasaegsem;

5) tehtud to6 aitab laiendada kogu
kooli oOpilaste silmaringi;

6) stendid jddvad nditlikuks G&ppe-
vahendiks ka jdrgmistele Kklassidele;

7) seos vene keele Gppimisega.

Seda téod wv6ib jdrgmiste klassidega
jitkata, kuni koolile koguneb stendide
ndol tdielik omavalmistatud astronoo-
mia Oppevahendite kogu.
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Omalaadne keemiakabinet

S. SIRKEL,

Sindi

Keemiaklassi jaoks valisime iisnagi
avara ruumi, et Opilased saaksid iiks-
teist segamata tddtada ja katsete tege-
misel ka vajaduse korral litkuda. Klass
on 9 meetrit pikk ja 58 meetrit lai.
Nagu juuresolevalt plaanilt nihtub,
asub klassi keskosas 80 em kérgune ja
60 em laiune kapp. Sellele on paiguta-
tud viis valamutega veekraani. Vala-
mute vahel metallraamidel asetsevad
35 cm pikkused klaasriiulid, millele on
vdlja pandud indikaatorid ja viikestes
pudelites reaktiivid. Metallraami iila-
osas paiknevad katseklaasid ja pipe-
tid. Kanalisatsiooniseadmed, elektri- ja
gaasijuhtmed asuvad kapi sees. Kapi
iiks kiilg on lahtivéetav, et saaks juht-
‘mesiisteemi kontrollida ja remontida.
Opilaste téolauad on kaetud happe- ja
leeliskindla plastmassiga (plaanil té-
histatud numbriga 1). Kahele &pilasele
ettendhtud laudade modotmed on 12055

todlisnoorte keskkooli

keemiadpetaja

mine praktilistel toddel ei ole otstar-
bekas.

Opetaja téélaud méotmetega 30040
cm, mis paikneb klassi ees 25 em kor-
gusel poodiumil, on samuti varustatud
veekraani ja wvalamuga. Selle korval
on balloon vedelgaasiga. Laudadele on
vedelgaasi kasutamiseks kohandatud
gaasipdletid. Selleks tdideti diiiisi lai
ava tinaga ja puuriti sealt ldbi 0,5-mm
labimébduga uus ava.

Elektrijuhtmed on viidud d&pilaste
todlaudadele tavaliselt kooli elektrikil-
bilt, mis voimaldab reguleerida alalis-
ja vahelduvvoolu pinget 10—250 voldi
piires.

Klassis on sanitaartehnilistele noue-
tele wvastav sundventilatsioon. Lisaks
sellele asetseb tombekapis veel suure
voimsusega  ventilaator. T&mbekapi
alumises osas hoitakse kontsentreeri-
tud mineraalhappeid.

em. Tookohti on seega kahekiimnele Keemiaklassi korval asub keemia-
Gpilasele, vastavalt meie klasside suu- kabinet. Siin on kemikaalide kapid
rusele. Suurema oOpilasrithma juhenda- iihelt poolt lahtitémmatavate lauda-
/\:_ ‘ s
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Keemiakabineti plaani seletus:

1. Opilaste tédlauad. 2. Kapp koos

veekraanide ja valamutega. 3. Reaktiivide ja katseriistade riiulid. 4. Opetaja tééland.

5. Abilauad kaalude, statiivide jt, vahenditega. 6.
vel. 9. Ekraan. 10. Projektsiooniaparaat ,Leti*,
mikaalide kapid viéljatémimatavate laudadega.

16. Priigikast.

Tombekapp. 7. Gaasiballoon. 8. Tah-
11. Liivakastid. 12. Tulekustuti. 13. Ke-
14. Kaardihoidja. 15. Kirjutuslaud.
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dega (katsete ettevalmistamiseks).
Kappide modtmed on 50115265 cm.
Kdaik niitlikud oppevahendid, kollekt-
sioonid ja teatmikud hoitakse kabine-
tis.

Klassis tahvli korval ripub alaliselt
. Mendelejevi keemiliste elementide
perioodilisuse sisteemi tabel, klassi
kiilgseinale on paigutatud D. Mendele-

jewi, M. Curie’ ja A. Butlerovi portreed.

Keemiaklassi niisuguse sisseseade pu-
hul on Opilaste té6kohad kdepdraselt
varustatud vajalike katsevahenditega.
See aitab laboratoorsete tédde soorita-
misel aega ratsionaalselt kasutada.
Ruumi hea valgustus, heledatoonilised
seinad ja sisustus loovad rédmsa t66-
meeleolu.

SISUKORD

Juhtkiri, Koige tdhtsam — head
tulemused oOppe- ja kasvatus-
tts = wm . 161
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probleemid keskkooli ajaloo
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