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Kdigi maade proletaarlased, Gihinege!

Noukogude
KOOoL

Festi NSV Haridusministeerium{

PEDAGOOGILINE
AJAKIRI

Nr. 4 aprill 1965 |

LENINISM
VALGUSTAB
MEILE TEED

22, aprillil moddub 95 aastat geniaalse mot-
leja, Kommunistliku Partei ja Noukogude riigi
rajaja, lilemaailmse kommunistliku ja todlis-
litkumise juhi Vladimir Iljit§ Lenini siinnist.
Lenini nimega on seotud terve ajastu mark-
sismi arengus — leninlik ajastu, kus proleta-
riaadi revolutsiooniline teooria vallutas miljo-
nid inimesed ja muutus hiiglaslikuks maailma
iimberkujundavaks jouks. Tema ideed ja tege-
vus vapustasid alusmiiiirideni vana maailma ja
valgustavad teed inimkonna helgesse tulevikku.

Lenini kangelaslik elu ja tegevus on innus-
tavaks eeskujuks koigile, kes voitlevad toolis-
klassi iirifuse eest. Tema isikus leidis kommu-
nistlik liilkumine oma piilidluste ja ideaalide,
oma ammendamatu energia vddrilise viljen-
daja. Lenini sisukas elu oli vditleja ja métleja
elu. Ta piihendas selle jddgitult niisuguse iihis-
konna loomisele, kus pole ekspluateerimist ega
sodu, pole viletsust ega rahvuslikku réhumist.

Lenin on surematu, sest tema ideed ja teod
on surematud. Ta elab sotsialismi ja kommu-
nismi kuulsusrikastes saavutustes, kogu meie
planeedi tddtajate revoluisioonilises wvoitluses,
Tema vaimne pdrand valgustab inimkeonnale
kommunismiteed ja annab selged vasiused
kiisimustele, mis on seotud rahvaste kdige elu-
lisemate huvide ja piiiidlustega.

Oli aeg, millal kommunism oli iiksnes unis-
tus. Marx ja Engels tegid sellest teaduse. Lenin
arendas seda teadust, tdlkis kommunismi {ildi-
sed teoreetilised seisukohad miljonite inimeste
praktilise tegevuse keelde. Tema teosed, mis
tdiendavad ja arendavad marksismi, vastavall
uutele ajaloolistele tingimustele, tostsid poliiti-
lise dkonoomia, filosoofia ja teadusliku kom-
munismi uuele, korgele tasemele. Lenini
nimega on seotud pohjapanevad uurimused
imperialismi kohta, ta oli suurim asjatundja
agraar- ja rahvuskiisimuses, riigi, revolutsiooni
ja proletariaadi diktatuuri probleemides ning
ajaloolises ja dialektilises materialismis. Ta
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iootas ldbi loodusteaduste filosoofilised probleemid, kirjutas artikleid religioonist ja
naise olukorrast, solsialistlikust voéistlusest ja ametilihingutest. Lenini mdotteaval-
dused kultuuri, teaduse, kunsti ja poliitika koige mitmesugusemates kiisimustes on
alati siigavad ja pohjalikult argumenteeritud. Ja seepidrast ongi mdoistetav, et iga
kord, kui iikiskondlikus arenemiskiigus kerkib esile moni seni tundmatu probleem,
poorduvad kéigi maade kommunistid selguse saamiseks Lenini teoste poole.

Millega Lenin ka itegeles, kdike tegi ta bol3evistliku kirglikkusega, toelise asja-
tundlikkusega, usuga voidusse. Kogu tema loominguline joud oli allutatud iithele
eesmdrgile — tddinimeste teenimisele. On teada, missuguse entusiasmiga asus Lenin
kohe pdrast Oktoobrirevolutsiooni vaitu iilesehitustétle. Aruka etftenigelikkusega
ja tosielu suurepdraselt tundva inimesena tdéttas Vladimir I1jits juba nendel aastatel,
millal meie maal valilses laos, vilja sotsialismi ja kommunismi ehitamise har-
moonilise plaani. See plaan jdi tegevusjuhendiks ka siis, kui Leninit enam ei olnud.

Koneldes nimekatest teadlastest, kerkib tahtmatult esiplaanile nende elu iihis-
kondlik kiillg, Me rddgime Leninist kui revolutsionddrist, Leninist kui teadlasest,
Leninist kui poliitikust. Ent Lenin polnud ainult suur revolutsionddr ja suur métleja.
Ta oli «koige inimlikum inimene», nagu iitles tema kohta Majakovski. Siidamesoojus,
eluroom, siirus ja headus, inimlik volu — need olid Lenini parimad omadused. Ta
armastas inimesi toeliselt. Seetdttu vihkas ta ka kogu siidamest kdike, mis nende
elu rikub ja moonutab. Ta oli halastamatu vaenlaste ja reeturite vastu, kuid kitte-
maksutahe ja julmus olid talle orgaaniliselt vodrad, Lenini printsipiaalsus ei muu-
tunud kunagi pimedaks fanatismiks. Vaadete avarus ja enesekriitika — need loova
isiksuse lahutamatud omadused tegid Leninist dogmatismi, upsakuse ja iilbuse lepi-
tamatu vaenlase. Kommunistlik humanism on Lenini ja leninismi tdhtsamaid jooni.

Leninile oli omane kirglik parteilisus. Kabinetlikku opetatust ja objektivismi, mis
tahab olla korgemal véi viljaspool poliitikat, hindas Lenin kui kodanliku ideoloogia
avaldust, kui katset peitu pugeda koige teravamate ja aktuaalsemate kiisimuste eest
ning maskeerida ndilise objektiivsusega oma hirmu revolutsioonilise liikumise ees.
Lenini parteilisus on lahutamatu rangest teaduslikust objektiivsusesi. Visa ning
tihelepanelik faktide ja kirjanduse tundmadppimine, kdigi plusside ja miinuste arves-
tamine, kriitiline suhtumine oma jédreldustesse — niisugune oli Vladimir Ijit3i stiil.

Leninist ja leninismist, leninlike ideede suurusest on kirjutatud ja kirjutatakse
tuhandeid artikleid ja raamatuid. Ent koige suurepdrasemad lehekiiljed leninlike
ideede voidukdigust on noukogude rahvas jdddvustanud oma tbdga.

Selles kolossaalses t66s on olnud ja on néukogude rahva innustajaks ja orga-
niseerijaks, tema koondajaks iihtseks vditlusarmeeks Lenini loodud Noukogude Liidu
Kommunistlik Partei. Partei juhib kommunistlikku iilesehitustééd leninismi vaimus
ning oskab uute probleemide feoreetilist ldbitéétamist iihendada elava organisee-
rimistodga.

Uleminek sotsialismilt kommunismile on keeruline ning mitmekiilgne proisess.
Lenin opetab, et igas keerukas arenemisprotsessis tuleb leida pohiliili. Partei prog-
ramm seabki noukogude rahva ette kommunismi ehitamise esmajirgulise iilesandena
kommunismi materiaal-tehnilise baasi loomise. Selles leiabki viljenduse leninlik
idee: majanduslik iilesehitust6s, majanduspoliitika on kommunismi eest peetava voit-
luse midrav tingimus,

Meie partei ja noukogude rahva tegevus foetub kodiges sellele Lenini dpetusele.
Oleme uhked oma saavutustele kommunismihoone vundamendi rajamisel, tunneme
siirast r60mu edasiliikumise hoost kommunistliku iihiskonna poole. Meie majanduse
kasvutempoga ei suuda sammu pidada iikski kapitalistiik maa.

Lenin opetas, et solsialistliku revolufsiooni peamine ja kdige raskem iilesanne
on iilesehitusitd. Uue korra vdit sdltub otseselt uutest majandussuhetest korgeima
todviljakuse saavutamisel. Meie partei ja kogu ndukogude rahvas tdidavad seda
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Lenini juhtmétet auga. Meil on loodud véimsad tootlikud joud, téostuslik ja péllu-
majanduslik tooimine, edukalt lahendatakse kommunismi materiaal-tehnilise baasi
loomise iilesannet. Votkem kas voi nii tdhtis niitaja nagu arenemistempo, Noukogude
voimu ajal on toostustoodangu keskmine juurdekasv 107, aastas. Vordluseks véib
delda, et peamisel kapitalismimaal — Ameerika Uhendriikides — oli see samal
perioodil kdigest 3,4%. Viimase kiimne aasta jooksul on lBdstustoodangu viljalase
kasvanud iihe elaniku kohta meil 128%, Ameerika Uhendriikides samal ajal aga
ainult 159,

Meie ajastut nimetatakse Oigusega kosmoseajastuks. Ja me vdime uhked olla
et just ndéukogude inimesed on saanud pioneerideks selles teaduse ja tehnika uues
valdkonnas. Noukogude kosmonautide saavutustes on otsekui fookuses koondunud
koik sotsialistliku toostuse, teaduse ja tehnika, sotsialistliku kultuuri vdidud. Nou-
kogude inimesed suutsid esimestena lungida kosmosesse sellepiirast, et sotsialism
loob suurepirased tingimused tootlike joudude ja eesrindliku teaduse oitsenguks.

Koigile on hdsti teada V. I. Lenini kuulus formuleering: «Kommunism — see on
noukogude voim pluss kogu maa elektrifitseerimine.» Kui Lenin iitles need sdnad,
oli Venemaa elektrienergia tootmises 18. kohal maailmas. Niiiid on meie maa leisel
kohal ja ligub kiiresti edasi. Uksnes 1964. aastal toodeli meie maal 459 miljardit
kilovatt-tundi elekirienergiat, mis iiletab peaaegu poolteisekordselt koigi meie
elekirijaamade elekirienergia toodangu kahekiimne sbjaeelse aasta kestel.

Edukalt tdidetakse partei poolt kavandatud keemiatbostuse forsseeritud arenda-
mise ja rahvamajanduse kemiseerimise programmi. Selles suhtes rakendatud abindud
annavad juba kdegakatsutavaid tulemusi.

Meie kolhoosnikud ja sovhoositéotajad saavutasid méédunud aastal hiid tédtaga-
jdrgi. Teravilja riiklik kokkuostuplaan realiseeriti tdielikult. Tunduvalt rohkem kui
eelmistel aastatel on kasvatatud ja kokku ostetud suhkrupeeti ja pdevalilleseemneid,
kartuleid ja koogivilja. Noukogude rahvas teeb koik selleks, et meie pollumajan-
duslik tootmine sammuks kindlalt iilesmdge, et tdielikult kasutataks idra sotsialisiliku
pollumajanduse tohutud voéimalused.

Materiazises tooimises saavutatud edu alusel on tdusnud ndukogude inimeste
heaolu ja kultuuritase. Iga aastaga miiilakse elanikkonnale rohkem tarbeesemeid ja
pollumajandustooteid, ehitatakse uusi elumaju, koole, lastesdimi ja -aedu, tervis-
hoiuasutusi jm. Rahva heaolu tousule aitab tunduvalt kaasa seegi, et tinavu viiakse
lopule koigi alade todtajate palkade reguleerimine ning kolhoositalurahvas on
kindlustatud pensionidega.

Ilmutades leninlikku hoolitsust rahva heaolu tdstmise eest, on Kommunistlik
Partei ja Noukogude valitsus astunud samme selleks, et majanduspoliitika garan-
teeriks solsialistliku tédstuse ja eriti selle koige progressiivsemate harude edasi-
arendamise; réhvamaianduse igakiilgse elektrifitseerimise ja kemiseerimise; pdllu-
majanduse kiirendatud arenemise ja selle sissetulekute kasvu, tarbeesemete tootmise
laiendamise ja elanikkonna igakiilgse teenindamise parandamise. Teaduse, uusima
tehnika ja tootmisiegevuse liidu alusel téuseb Noukogude Liit maailma teaduslik-
tehnilise progressi pohisuundades kindlalt esirinda.

Lenini opetust jdrgides on lahendatud rahvuskiisimus — iiks teravamaid ja raske-
maid kiisimusi, mille meile pidrandas kapitalism. Niiiid elavad kdik meie maa rah-
vused ja rahvusgrupid iihtse, vennaliku perena. Venelased, ukrainlased, valgevene-
lased, grusiinlased, aserbaidZzaanlased, leedulased, lditlased, eestlased ja teised meie
kodumaa rahvad ndevad iiksteises seltsimehi, abistavad iiksteist iihises téds, voitle-
vad itheskoos kommunismi iilesehitamise eest.

Lenin oOpetas, et sotsialistliku iilesehitustéé edu tdhtsaks tingimuseks on Setsia-
listliku demokratismi laialdane ja igakiilgne arendamine, rahvahulkade kaasatomba-
mine tootmise ja kogu iithiskonna juhtimisele, nende loova initsiatiivi arendamine.
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Demokraatia ei ole ainult iiks sotsialismi peamisi eesmiirke kui vididrtus omaette —
ilma demokraatiata ei ole voimalik edukalt arendada tootlikke joude, luuna uue
ithiskonna materiaal-tehnilist baasi.

Proletariaadi diktatuuri riigi muutumine iildrahvalikuks riigiks, téélisklassi partei
muutumine kogu rahva parteiks on sotsialistliku demokraatia arenemise ilmekas
toend. Selle alusel kasvavad ja rohkenevad viga mitmekesised iihiskondliku tege-
vuse, ithiskonna omavalitsuse ja iihiskondliku kontrolli vormid. Kéige selle prakti-
list efekti ei saa viljendada lihtsalt arvudes, kuid veendumusega voib delda, et see
ongi voimsaks jouallikaks ndukogude iihiskonna kiires lilkumises kommunismi poole,

Heitkem pilk kuhu tahes — koikjal ndeme visimatut t66d ja rahva loovaid
taotlusi, kdikjal siinnib lakkamatult uus elu ning koos temaga uus inimene, kommu-
nismiajastu inimene. Kogu téétav inimkond tunneb rddmu meie edasimineku iile,
suhtub sellesse nagu omaenese iiritusse.

Meie saavutused on niivord konkreetsed, et neid ei saa eitada isegi imperialistid.
Nad tunnevad rahutust selle iile, et kapitalistlik maailm jaib vdistluses sotsialismiga
kaolajaks, nad ndevad selles endale otsest ohtu. Nad kardavad meie kasvamist, ja
see nditab, et me ldheme diget leninlikku teed.

Lenin kui tdeline internatsionalist soovis siidamest, et teiste rahvaste tee sotsia-
lismile oleks kergem kui meie oma. Ta uskus, et Vene proletariaadi toodud ohvrid,
raskused, mida tal tuli iiletada, murdes esimesena libi imperialismiahelast, kergen-
davad teistel rahvastel uue elu ehitamist. Juba siis, kui noor sotsialistlik
rilk  seisis iiksi vaenuliku Kkapitalimaailma vastas, kirjutas Lenin: «Ukski
joud maailmas, kui palju kurja, hdda, viletsust ning piinu ta ka vdiks veel tuua
miljonilele ja sadadele miljonitele inimestele, ei suuda dra volta meie revolutsiooni
pohilisi saavutusi, sest need po'le niiiid enam «meie», vaid maailmaajaloolised saa-
vutused.» Millise r66mu ja uhkustundega voiks Vladimir Iljity ndha, et Noukogude-
maa saavulused ja eeskuju on iimber kujundanud kogu maailma palge. Juba peaaegu
kaks aastakiimmet rakendatakse leninismi ideid ellu mitte iihel maal, vaid paljudes
maades, kes moodustavad sotsialismi maailmasiisteemi. Juba see fakt, et sotsia-
lism on viljunud iihe maa piiridest, et ta on levinud Euroopa ja Aasia tohututel
maa-aladel, et fa on ilmunud Lddne-poolkerale, Aafrika maadesse, — juba see on
marksismi-leninismi suureks triumfiks. Sotsialistlike iimberkujunduste kogemused
kdtkevad niiiid mitte iiksnes Noukogude Liidu praktikat, vaid kdiki eri maade sotsia-
lismiehitamise mitmekesiseid vorme ja meetodeid.

Noukogude inimesed tegid ldbi kéik sotsialismi pioneeride rasked katsumused,
ehitasid iiles maailma esimese sotsialistliku iihiskonna. Ja nad tunnevad siirast
roému, kui teiste maade rahvad meie kogemuste najal ehitavad uut iihiskonda viik-
semate raskustega, kdies suhteliselt kergemini dra selle tee, mille omal ajal kiis
libi ndukogude rahvas. Noukogude kommunistid omalt poolt hindavad korgelt
panust, mille teiste maade rahvad annavad sotsialismiehitamise rahvusvahelistesse
kogemustesse.

Nii nagu Noukogude riigi saavutused on maailmaajaloolised saavutused, on ka
leninismi ideedel internatsionaalne tdhisus. Leninismi internatsionalism avaldub sel-
les, et tema lipu alla koonduvad koigi rasside, rahvuste ja rahvaste esindajad ja et
leninlikud t6ed, mis tuginevad rahvusvahelistele kogemustele, valgustavad teed
maailma koigile maadele.

Noukogude riigi vilispoliitika mddrab tema sotsialistlik karakter, meie partei ja
rahva seatud Gilsad eesmirgid ning iilesanded. Lenin oli see, kes andis pohjenduse
sellele poliitikale. Tdnapdeval kulgevad rajajooned, kus peetakse vaitlust rahu,
demokraatia, rahvusliku soltumatuse ja sotsialismi eest, iile koigi maailmajagude;
imperialism kaotab ilhe positsiooni teise jdrel. Kdige tdhtsamaks voiduks sellel
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tandril on sotsialistliku maailmasiisteemi loomine. Ja see on maailma revolutsiooni-
lise iimberkujundamise iiks tdhtsamaid tulemusi.

Sotsialistlik maailmasiisteem kiitkeb endas riikidevahelise suhtlemise eeskuju,
mille aluseks on internatsionalismi pohimdtted, vennalik soprus, koostéd ja vastas-
tikune abi, tdielik iihediguslus, iseseisvus ja iga maa huvide &ige seostamine
kogu sdprusiihenduse huvidega. Sotsialismileer eesotsas NSV Liiduga on kujunenud
kindlaks kantsiks vditluses rahu ja demokraatia eest maailmas.

Sotsialistiik maailmasiisteem on muutunud inimiihiskonna arenemise otsustavaks
teguriks, Tema edusammud kdigil aladel avaldavad mdidratut mdju klassivditluse
arenemisele kapitalistlikes maades ning rahvuslikule vabadusliikumisele Aasias,
Aafrikas ja Ladina-Ameerikas. Koloniaalse orjuse siisteem on rahvusliku vabadus-
lilkumise survel kokku varisenud ja peatselt koristatakse maailma areenilt tema vii-
mased jddnused. Paljudele koloniaalikkest vabanenud maadele aga on solsialism
helgeks eeskujuks ja selle jirgi seatakse oma samme,

Lenini ideed erineva sotsiaalse korraga riikide rahumeelsest kooseksisteerimisest
on vallutanud rahvusvahelised suhted ja tegelikkus kinnitab iiha rohkem selle print-
siibi ainudigsust. Noukogude Liit on teostanud ja teostab jérjekindlalt leninlikku
poliitikat, mille eesmirgiks on &ra hoida iillemaailmne termotuumasdda, lahendada
vaidluskiisimused riikide vahel ldbirddkimiste teel, austada iga rahva oOigust ise
valida meelepiirane iihiskonna- ja riigikord, ise lahendada oma maa sisekiisimused
Noukogude inimesed soovivad ning taotlevad, et need rahvusvahelised pohiproblee-
mid, millest oleneb rahvaste rahu ja julgeolek, leiaksid rahumeelse lahenduse.

Vladimir Iljit§ Lenini elu ja tegevus on meile suureks eeskujuks. Lenin kui tead-
lane, revolutsiondir, kui teoreelik ja praktik piihendas end jddgitult voitlusele inim-
konna tuleviku — kommunismi eest. Kommunistid — leninlased, kelle tugevus on
selles, et nad tunnevad ajaloo arenemisseadusi ning on orgaaniliselt iihendatud
rahvahulkadega, té6tavad, vbitlevad ja juhivad kommunismi ehitamist I1jit3i dpetuse
jirgi. Tema ideed valgustavad meie teed, juhivad inimkonda helgesse homsesse —
kommunismi.

Lenin ja lapsed

\ «Noukogude Koolile» Kirjutanud
' L. GUREVITS,

Harkovi Riikliku Ulikooli professor

Vliadimir 11jits Lenin armastas lapsi, ta suhtus neisse alati soojalt ning isalikult.
Lastes nigi Lenin tulevikku — uue, helge elu, sotsialismi aktiivseid, teadlikke ehitajaid.

Oma kones Punasel viljakul 1. mail 1919, aastal iitles Lenin: «. ..meie poolt alus-
tatud sotsialistliku {ihiskonna hoone ei ole utoopia, Veelgi innukamalt hakkavad seda
hoonet ehitama meie Iapsed.»’

Alati ilmutas Vladimir I1ljits erakordset hoolitsust laste, nende tervise, kasvatuse,
arenemise, nende edasise hdekdigu eesl.

Varsti pirast Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni véilu voetl V. I. Lenini
initsiatiivil esmakordselt tarvitusele abindud hoolekandeks emade ja laste eest. 31. jaa-
nuaril 1918. aastal andis Lenin dekreedi, kus on deldud: «Teid, téétavad emad, leid,

! V., I. Lenin, Teosed, 29. kd,, 1k, 303.
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erksa stidamega, julgeid uue ihiskonna ehilajaid, teid, pedagooge, laste- ja naiste-
arste, — teid kéiki kutsub praegu uus Venemaa lilitama oma mdistust ja lundeid sirguva
polvkonna sotsiaalse kaifse hiiglasliku hoone ehitamisse.»

Viadimir 1Ijits ilmutas suurt agarust lasteasutuste organiseerimises. Tema korraldusel
hakati lasteaedade jaoks héivama eramaju, paremaid villasid ja hadrbereid, Veelgi
enam: Lenini ilesandel kohandati kiiresti paljud Sokolniki luksusvillad suvekoolideks
haigetele lastele. Ta tutvus isiklikult t66ga suvekoolides ja kasvandike paevarezi'miga;
erili meeldis talle see, et siin pandi suurt rohku laste viibimisele vérskes Ohus.

NLKP kauaaegne liige A. Kruglova jutustab oma kohtumisest V. I. Leniniga 1918. a.
jaanuaris jargmist. Saanud teada, et A, Kruglova vdttis osa téoliste laste ritdripuu
korraldamisest Ohtas, palus Viadimir Hjits teda jutustada, kuidas pidu kulges ja mis
kingitusi lapsed said, Kiisitlelav vastas, et kingitused olid raske aja (Gttu tipris tagasi-
hoidlikud: rukkijahust kakuke, peotdis rosinaid véi sigureid. Seepeale lausus Lenin:
«Jaa, aeq on raske. Kéige parema, mis meil on, peame andma lastele, Teie olete Ohla
todliskooperatiivi juhatuse liige, Kalsuge toiduainetega varustada esmajirjekorras lapsi.
Lapsed — need on meie tulevik.»?

Ajal, mil maa elas {ile viga rasket perioodi, sditis V. I. Lenini juurde Ivanovo-
Voznessenski kubermangu tditevkomitee esimees G. Koroljov, Lenin péris temalt aru
kaige (e, mida kubermangus tehakse ja kuidas seal elatakse, Koroljov tunnistas ausall:
«Elu on kehv, nii tG6listel kui lastel» Lenin kuulas teda tdhelepanelikult ja iitles vii-
maks lihidalt: «Kas voi nahast viilja, aga lastele tuleb andal» Ja kui G. Koroljov padr-
dus lagasi oma kraisse, hakati seal Lenini nduande kohaself lapsi {imbritsemg erilise
hoolitsusega, kuigi see oli seotud suurte raskustega.

Koige dgedamas kodusdja ja vélismaise sojalise interventsiooni tules, mil maal valil-
ses korralagedus, vabrikud seisid ja voimutses ndlg, kirjutas Viadimir 11jits 4. jeanuaril
1918, a. alla resolutsioonile «Lastekaitse noukogu asutumisest», mis kohustas revolut-
sioonilist valitsust ohtlikul tleminekuajal kasvava pélvkonna eest hea seisma,  teda
saastma. 17. mail 1919. aastal andis Lenin dekreedi Jaste fasuta toitlustamise kohta
kuni 14. eluaastani, 15. juunil 1919 aga mddras ta tasuta toitlustamise lastele funi
16. eluaastani. Lenini ndpuniidete kohaselt organiseeriti lastele sédklaid, foitlustus- ja
ravipunkte. N. Krupskaja mirgib, et Lenin ndudis erilist tahelepanu tsaarireziimi poolt
kdige enam rohutud rahvustest lastele, erilist ldhelepanu kdige vdesemate, kiige hiilja-
tumate suhtes.® Lenin toetas koigiti vastutavate té6tajate initsiatiivi kohapeal [laste-
asuluste organiseerimises. Nii nditeks kirjutas V. I. Lenin 26. juunil 1920, aastal Siberi
noukogude organitele: «Palun osutada seltsimees Ilja Danilovits Putintsevile igakiilgset
abi lasteaia ja teiste taoliste ettevitete organiseerimises tema piirkonnas Semipalatinski
kubermangus Paviodari maakonnas. Té6 ja Kaitse Noukogu esimees V., Uljanov
{Lenin).»*

Ent séja ja tookordsete siindmuste olukorras hakati lasteasutusi siin-seal kitsendama
ja koguni vélja téstma. 13. mail 1921, a. anti vilja Rahvakomissaride Noukogu resolut-
sioon, mis kindlustas Hariduse Rahvakomissariaadi ja Tervishoiu Rahvakomissariaadi
lasteasutustele elamispinna, kohustas kohalikke taitevkomiteesid jatma lastele «parimed
ruumid linnades, asustatud keskustes ja endistes mdisahiidrberitess, Ruumide kohese
remondi eest pidid hoolitsema majanduse rahvakomissariaadid. Tervishoiu rahvakom ssar
N. Semasko oma milestustes miirgib, et see dekreef t6i kaasa murrangu kogu nimetatud
rahvakomissariaatide lasteasutuste vargus,

1919. ja 1920. a. sigines palju jirelevalveta alaealisi seaduserikkujaid, 1920, a. orga-
niseeriti Peterburis V. I. Lenini algatusel komisjon M, Gorkiga eesotsas viitluseks laste
jdrelevalvetuse vastu.

? «Yumurensckas raserar, 20. apr. 1957,

i H. Kpynckas o Jenune, 1960, k. 295,
* JlennHckMIT cBopHMK XXXIV, 1942, 1k. 330.
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27. jaanuaril 1921, a. loodi V. I. Lenini ettepanekul laste elujirje parandamiseks
Ulevenemaaline Kesktditevkomitee Komisjon F. DzerZinskiga eesotsas, Organiseeriti uute
lasteaedade ja téékolooniate-kommuunide lai vork, kus kodutuile lastele sai osaks
hoolitsus ning téhelepanu. Komisjone vdéitluseks jarelevalvetuse vastu loodi vajadust
maooda ka kohapeal.

Laste arstlik teenindamine, nende toitlustamine, varustamine pesu ja roivastega
paranes mirgatavalt. Selle vastutusrikka organiseerimistééga jdrelevalvetusest jagu-
saamiseks olid hoivatud ka thiskondlikud organisatsioonid. Ténu Lenini ndpundidete
kohaselt tarvitusele vioetud abindudele likvideeritigi viimaks laste ulaolek kogu maal.

Noukogude vaimu alguspiievist alates pidas Lenin jiarjekindlalt silmas koolide (d6d.
Ta hindas laste politehnilist ja tdékasvatust viga korgelt, rohutas alati Opetamise hea
kvaliteedi tahisust.

Peale selle noudis Lenin, et Opeluse marksistlik sisu tuleb valada lihtsasse, lastele
arusaadavasse vormi. Tema ettepanekul moodustati Hariduse Rahvakomissaricadi jutires
VINESV Riikiik Opetatud Néukogu, kes (ddtas Iabi dppeprogrammid ja -meetodid.
N. Krupskaja jutustab, et Lenin tundis (ihtepuhku muret selle pirast, kuidas koolil
edeneb lulevikuinimese kasvatamine, kuidas ta varustab neid mitte teadmistega tildse,
vaid niisuguste teadmistega, mis leevad neist tGelised sotsialismiehitajad, mis annavad
neile vaimaluse viia oma isade iiritus Iopuni®

25. mail 1919, pédrdudes Punasele viljakule kogunenud Moskva noorte jo nende
kaudu kogu maa noorsoo poole, itles Viadimir T1jits: «Ka lapsed, tulevased proletaar-
lased, peavad revolutsioonile kaasa aitama.» Samal ajal andis ta korralduse luua laste
kommunisilil organisatsioon.

Nii pandi alus V. I Lenini nimelisele Uleliidulisele Pioneeriorganisalsioonile,
mis ithendas oma ridadesse enam kui seilseteist miljonit noort leninlast.

Viadimir 11jit§ piitidis alati teha lastele midagi rGomustavai, oli tdahelepanelik nende
palvete suhtes, armastas neid kostitada ja teha neile kingitusi.

Lenini 6de M. Uljanova jutustab, kuidas 1918. aasta suvel sai Lenini armastatud
puhkepaigaks Moskva jde ddrne metsasalu. Tee sinna viis labi kiila. Iga kord tormas
auto juurde tulistjalu parv valgepdiseid poisikesi, paludes end soidutada. Viadimir
Tljits kaskiski autojuhil peatuda, ja silmapilkselt oli séiduk kiratsevaid, juubeldavaid
lapsi téiis. 86itnud kilomeetrit poolteist, pandi lapsed maha ja roomuhuilete saatel sibasid
nood siis tagasi kiila poole.”

1020. aastal Kremlis asutatud kooli dpilased ihkasid jalgpalli méngida. Palli neil aga
ei olnud — seda hankida oli tollal véga raske. Siis otsustasid poisid saata Viadimir Iljit-
sile palvekirja. Paljud mdtlesid, et ega Viadimir Iljits ei hakka tegelema sadraste pisi-
asjadega, Kuid mis siindis: Lenin likitas poiste kirja vabariigi poliitilise valilsuse rada-
matukauplusele resolutsiooniga: «Vdimaluse korral rahuldada laste palve, Rahvakomis-
saride Noukogu esimees V. Uljanov (Lenin).»?

K. Sverdlov, kes oli tol ajal koolindukogu esimees, kirjutab: « .. ja on kerge miista,
kui suur oli laste ré6m, kui méni péev hiljem saabus koolile jalgpall kingitusena Leni-
nilt.»®

V. I. Lenin mdistis lapsi haruldaselt histi, sai aru nende huvidest ja soovidest. Ta
oli aarmiselt tdhelepanelik ning vastuvétlik nende elamuste ja toimingute suhtes, Kui-
vord stidamlikult ja liigutavalt Viadimir 11jits lastesse suhtus, selle kohta moni ndide.

Kui V. I. Lenin elas emigrandina Pariisis, négi ta kord 8-aastast poisikesi Jean'i, kes,
lookas kahe veeiambri raskuse all, tihti oma teel peatus, et pisut hinge tommata. Viadi-

H. Kpynckaa o Jlennne, 1960, lk. 274.
Bocnomuuasna o B. M. Jenusne, 2. kd., 1957, Ik, 396.
«YuuTenbckas rasera», 10. okt. 1957.

«Cenbcrad HMM3Hb», 26. apr. 1961,
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mir [jits Gtles Jean'ile, et ef maksa velt tuua nii suurte dmbritega, et iga inimene peab
votma endale ikka ainult jéukohase koorma; véttis temall siis Gmbrid ja tassis majc
ette, kus Jean elas. Sellesama péaeva ohtul kohtas Lenin poisikest apteegi liithedal, Jean
oli viga @rritatud, tal olid pisarad silmis ja ta jutustas vdrisevi hdéli, et tema emq on
raskesti haige. «Mul on retsept ... pole aga raha rohu eest maksta. ..» Isa oli neil juba
kaua ilma tééta, ta oli vabrikust viilja heidetud streigist osavGtu pdrast. Perekond vire-
les; eile oli voetud neilt elekter, tina vesi, Viadimir 1ljit§ kuulas Jean'i kurtmist tosiselt,
Vollis siis taskus! kogu raha, mis seal leidus, ja andis selle Jean'ile: «Véta ja osta emale
rohtu ning Gekesele leiba. Ulejiiik anna isale.»® Siinkohal peab mirkima, et sel Ghtul
hilines  Vladimir Iljit§ esimest korda koosolekule, kuna tal ei olnud jaanud sdiduli
jaoks raha ja ta pidi tulema jala.

Teine juhium. 12-aastane poisike Proska, talupoja poeg Sobolevka kiilast, saatis
Leninile pika kirja, milles ta «valas vilja kogu hinge»: isa ja ema olid haigestunud,
pere elas vaesuses, polnud enam ei leiba, ei hobust, ei lehma, killandukogu aga abi ei
andnud. «Mul on raske, onu Lenin, oi kui raske! Olen 12-aastane, aga kéik on minu
dlgadel. K6ik kisivad leiba. Mida teha, seda ma ei tea. Vennad on rindel, Panen koik
oma lootused sinule, Sellepdrast sulle kirjutangi. Sina ju saad aru. Sina, ma tean, oled
hea. . .»!®

Vastuseks sellele kirjale saatis Lenin 26, detsembril 1920, a. Pensa kubermangu
Tsembarski tiaitevkomiteele jirgmise korralduse: «Palun péorata kdige tosisemat tihele-
panu talupoeg Parfen Dudkini vileisale olukorrale Sobolevka kitlus. Andke talle rdivad
ja hobune nagu teistelegi punaarmeelaste perekondadele, Eraldada talle tikk melsa,
samuti viljo. Tema poeg Prokoii saata linna kooli riiklikule tlalpidamisele, Uhtlasi pdd-
rata ranget tihelepanu kohalike véimuorganite fegevusele ja suhtumisele vaesemaiesse
talupoegadesse. Ulesande taitmisest minule ette kanda, Rahvakomissaride Néukogu esi-
mees V. Uljanov (Lenin).»!!

Viadimir Iijitsile meeldis lastega vestelda, naljatleda ning mingida. Ta oskas kii-
resti Juua nendega sébraliku vahekorra,

Detsembris 1918 sditis V. I. Lenin Sokolnikisse suvekooli kiilastama, Lapsed kutsusid
teda kohe oma tddkoda vaatama, kus nad valmistasid méinguasju nddripeoks. Nad nii-
tasid talle kdike, mis vihegi niidata oli: muuseumi, linde, hiiri, oravat, joonis-
tusi, oma gjakirja, mida nad muidu peaaegu mitte kellelegi Ilugeda ei andnud. Kooli
juhataja F. Halevskaja meenutab, kuis jarsku otsekui mirkamatult ks pongerjas istus
juba Lenini turjal. Teine, kes oli meisterdanud karusnahas! rebase, riindas Vladimir
1ljitdi: «Aga kas feie oskate niisugust teha?s — «Ei tea, keeruline number,» vastas Iljits
naerdes.'?

Lahkumisel jittis Lenin soojalt iga lapsega jumalaga. Lapsed liksid tksmeelselt teda
saatma ning palusid end sagedamini, ikka ja uuesti kiilastada,

Vahetundidel mingisid Kremli kooli Opilased kool trepi ees ja kohtasid seal tihti
Viadimir IIjitsi. Siis kogunesid nad kohe tema {imber ja, nagu vestab K. Sverdlova'?,
alati hargnes nende vahel 18bus, kirarikas vestlus,

Lapsed tajusid korrapealt I1jitsi siirast armastust endi suhtes, ndgid temas Ilihedast
ning kallist inimest. Ja lapsed vastasid Iljitgile samasuguse sooja armastuse ning poole-
hoiuga.

19. jaanuaril 1919. aastal vottis Viadimir Lijits osa laste peost — Sokolniki suvelkoolis
korraldatud néériéhtust.

? «CenbCKasA KMU3HB», 26. apr. 1961,

'"P. Bawmojiickuit, KHura sa wuuroil. Pacckasbr «errua», 1956,
! Sealsamas.

' BocomuHauua o B. U. Jlenune, 3. kd., 1961, lk. 271,

% Sealsamas, 1. kd., 1956, lk. 385.
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Koik kingitused olid valmistanud lapsed ise. Lenini kisul oli lastelegi kohale toime-
tatud rikkalikult killakosti: ounu, pradnikuid, musti ploome, kompvekke ja mdnguasju.
Lapsed esitasid ndidendi, Viadimir Iljit§ oli viiga elevas meeleolus, fegi nalja ja mangis
téis indu lastega kaasa'*

Kui lapsed miingisid kassi ja hiirt, puges véike Katja — hiir — Lenini juurde «kassi»
eest peitu. Viadimir Iljits t6stis Katja katel korgele ftiles ja iitles: «Ei saa kass hiirt
Kkiittel» '

Pérast méngis Lenin lastega ka pimesikku, Seejirel Juges viike Katja Puskini luule-
{usi, takerdus aga ja hakkas nutma. Lenin asus teda lohutama. Katja jattis nutu, kuivatas
pisarad ja itles: «Lenin, éra sdida meie juurest dral Ela siinl» Lenin hakkas naerma:
«Ega ma siit ju kaugel elagil»'s Ja ta tegi Iobusate, naervate lastega kaasa ringmingud
kuuse timber.

Sellest laste nidripeost osavotnud V., Bont§-Brujevits, ammune partei liige, kir jutab
oma milestustes: «Viadimir IIjits andus laste peole tiielikult, ta Idbulses, naeris ja
laulis roomsalt lastega koos. Teda kiilvati tile kiisimustega, tema ent joudis igatihele
vastata, tegi nalja, teravmeelitses, esitas ise kilsimusi, méistatusi... Lapsed votsid fa
téiskasvanutelt ile... Nad vallutasid Viadimir Iljitsi téaielikult.»'8

Suvekooli juhataja F. Halevskaja kirjeldab oma mdlestusi Leninist: «Mulle langes
osaks 6nn niha Viadimir 11jitéi laste keskel tais elurédomu ja stididust, nakatades kdiki
oma IGbususega.»'?

Lenin armastas alati viibida laste hulgas, isegi siis, kui te oli juba haige.

Viktor Uljanov, V. I. Lenini vennapoeg, kirjutab sellest, kuidas 1923, aasta detsembris
korraldati Jastele nddripuu ja Viedimir I1jits, kes oli tollal raskesti haige, veelis lastega
kogu selle 0htu, pééramata hetkekski pilku kilkavalf lastesummalt.'®

V. I. Lenin sai palju siidamlikke kirju lastelt ja noorukitell maa milmesuguseist
paikadest, eriti oma haigusajal. N. Krupskaja meenutab, et kord likitasid Vjatka linna
Jasteaia kasvandikud raskesti haigele Vledimir Iljitsile omavalmistatud asjakesi. Kui
palju oli 1ijits nendest roomu ftundnud ja kui hérdalt jédlginud laste Kirja sisu, kui see
talle ette loeti!'?

Lenini néuannetest laste kasvatamise alal, tema vésimatust hoolilsusest nende eest,
noore sugupdlve ettevalmistamise eest uue, helgema elu ehilamiseks meie maal on edu-
kalt kinni peetud. Kommunistlik Partei ja Noukogude valitsus ei stdsta vahendeid jdrel-
tuleva soo kasvatamiseks. Meil on loodud ulatuslik koolide, lasteaedade ja -sdimede,
pioneerilaagrite, -paleede ja sanatooriumide vark, on rdjatud hulgaliselt noorte parke,
staadione, teaireid ja klubisid. Kommunistliku Partei XXII kongressi ajaloolistes otsustes
on midratletud uued mojusad abindud meie sotsialistliku kodumaa noore pdlvkonna
apetamiseks ning kasvatamiseks, selle polvkonna, kes ehitab iles kommunismi ja ka
maitseb selle vilja.

Me peame Oppima Leninilt vahetut armastust laste vastu, oskust lungida laste sise-
maailma, moista nende psiilithikat, nende unistusi ja huvisid, oskust nendega timber kiia,
dratada ning arendada neis aktiivse kommunismiehitaja Gllaid tundeid ja iseloomujooni.

4 BocriomuHaHusa o B. M. Jlenmne, 1961, lk. 272

5 A, KonoHos, Enka B CoxonsHurax, 1960, lk. 6, 10.

16 BocnomuHauua o B. WM. Jleaune, 2. kd., 1957, Ik. 525, 526.
17 Saalsamas, 3. kd., 1961, lk. 270.

18 Saglsamas, 2. kd., 1957, k. 779.

¥ 4, Kpynckas o Jleuune, 1960, lk. 274,
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Kommunistliku {ihiskonna inimese mo-
raalne pale kdtkeb endas inimisiksuse pari-
maid jooni. Neist kdige olulisemateks on,
nagu oOpetab partei, ustavus kommunismi
iiritusele, ideeline kindlus, kohusetunne
kodumaa ja rahva ees. Nende omaduste
kasvatamine sirguvas pdlvkonnas on iiles-
anne, mille partei on seadnud kooli ja
noorsoo-organisatsioonide ette, kus lapsed
ja noored teevad labi kommunistliku kas-
vatuse esmase etapi. Pioneeride ja Gpilaste
kommunistlikus kasvatuses on peamine
nende kasvatamine suure Lenini elu ja
tegevuse eeskujul, toclisklassi, meie partei
ja noukogude rahva revolutsiooniliste ja
tocalaste traditsioonide kaudu. Selles osas
on enamikus meie linna koolides kujune-
nud vilja terviklik kasvatustés siisteem.
Opetajad aitavad opilastel lahti matestada
meie kodumaa kuulsusrikast minevikku ja
ldnapdeva, kasvatada neis uhkustunnet
vanema polvkonna tegude iile, mille jat-
kajateks on noored.

Pedagoogiliste kollektiivide ja opilaste
uhkuseks on Lenini muuseumid ja saalid
Narva koolides. Need on muutunud &pilaste
poliitilise kasvatamise keskusteks. Muuseu-
mide loomisel olid esimesteks pddsukesteks
1. ja 2. internaatkool. Nende td6 védrib
aga eraldi tutvustamist ja seda on ka teh-
tud. Seepdrast kisitleksin Lenini muuseu-
mide loomist ja Gpilaste kasvatamist meie
linna teistes koolides,

22. aprill 1964. aastal oli pidupdevaks
4. kaheksaklassilise kooli &pilastele, Sel
pdeval avati koolis Lenini tuba. Materjali
kogumisest selleks vdttis osa terve kool.
Viga aktiivsed olid samuti ajaloodpetaja,
kooli direktor M. Nezamajeva, joonistus-
Opetaja O. Politajeva, vene keele Gpetajad
I. Pomkevit§ ja L. Smokova. Toéle asus
kooli komsomolikomitee poolt kinnitatud
Lenini toa noukogu, Iga klass sai iilesande
ka suveks. Opilased t66tasid kombinaadi
«Kreenholmi Manufaktuur» tsehhides; tee-
nitud raha eest kdisid nad ekskursioonidel
Lenini elu ja tegevusega seotud paikades.
Nii kéisid 8-b klassi &pilased Moskvas, kus
kiilastasid V. 1. Lenini Keskmuuseumi.
Sealt saadi kingiks kaasa rohkesti mitme-
sugust materjali V. I. Lenini kohta. Opi-
lased peatusid koigis kohtades, kus oli vii-
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binud Lenin. 8-b klassi Gpilased sditsid
omateenitud raha eest Riiga, kus samuti
kiilastasid V, I. Lenini muuseumi ja t&id
Lenini kohta kaasa védrtuslikku materjali.
8-b klassi opilased tutvusid Leniniga seo-
tud paikadega Leningradis. Praegu tiienda-
takse Lenini muuseumi iitha uute eksponaa-
tidega. Koostatakse stendi «Kuidas meie
vanemad seltsimehed jdargivad Lenini nipu-
nditeid» («Kreenholmi» téést), valmimas on
ka stend «Me oleme ustavad Lenini iiritu-
sele» (kooli tegevusest). Opilased on val-
mistanud muuseumile palju kingitusi: ma-
keti onnist Razlivis, omajoonistatud port-
ree Leninist, albumeid, ja kogunud raa-
matukogu Lenini teostest. Rahvaste sGpruse
klubi on aidanud kaasa kirjavahetuse
loomisele sotsialismimaade pioneeridega.
Opilased -on saanud kaarte, luuletusi ja
fotosid Leninist, samuti muljetekirjeldusi
Lenini muuseumidest teistes maades.
Nende péhjal koostatakse naitust «Meie
vilismaised sobrad V. I. Leninist». Ajaloo-
ja kirjandusopetajad korraldavad muuseu-
mis tihtipeale ka &ppetunde. Igal aastal
peetakse Gpilaste loengute pievad Leninist,

Suurt té6d opilastes armastuse kasvata-
misel kodukoha ja selle revolutsioonilise
mineviku vastu tehakse 7. keskkoolis.
Koduloomuuseumi rajamisel olid seal ame-
tis koik Opilased. «Punaste jaljekiittide»
riihmad otsisid Suurest IsamaasGjast osa-



votnuid, astusid nendega kirjavahetusse,
kutsusid neid kiilla, kogusid mitmesuguseid
dokumente, fotosid jne. Hésti tootab seal
ka kodulooring, mida juhendab ajalooope-
taja Z. Horos.

Muuseumi avamisele sditis Leningradist
kohale N. Karpov, kes aastail 1917—1918
oli Sojalise Revolutsioonikomitee aseesi-
mees Narvas. Ta jutustas lastele palju
huvitavat nende aastate revolutsioonilistest
stindmustest ja jattis muuseumile vadrtus-
likku ajaloolist materjali. Kauaks jdi opi-
lastele meelde ka Narva kommunistlike
noorte kolme pélvkonna kohtumine, samuti
kohtumine Narva wvabastamise lahingutest
Suures Isamaasojas osavotnud [ Kruglo-
viga, kes tootab Kasahstanis sovhoosi-
“direktori asetditjana. Sm. Kruglov esines
NSV Liidu rahvaste soprusele piihendatud
pioneerimaleva koondusel.

Muuseum eksisteeribh kolmandat aastat.
Traditsiconi kohaselt tdiendatakse muu-
seumi iga-aastasel kooli siinnipdeval uute
materjalidega. Nii tdienes muuseum kides-
oleval Oppeaastal materjaliga teemal «25
aastat Noukogude Eestitn. Iga klass sai
endale eri teema ja tootas selle uurimisel
pikemat aega. Muuseumis voib ndha pilte
Narva tihelepanuvédrsetest kohtadest, tut-
vuda kodukoha looduse ja ajalooga, samuti
kooli ajalooga.

1964. a. novembris linna-
muuseumile veel iks «noorem vend» —
6. keskkooli koduloomuuseum. Selle muu-
seumi loomine sai tecks parast koolikollek-
tiivi pikemaajalist uurimistéod, Muuseumi
alajaotused jutustavad kodukoha loodusest,
Eesti NSV kliimast ja loomariigist. Huvi-
pakkuv on linna majanduselu kasitlev ala-
jaotus; stendid jutustavad «Kreenholmisty,
Balti soojuselektrijaamast, mooblivabrikust
ja sovhoosist «Narva». Liabimoeldult on
valitud ja kujundatud fotod, toodete ja
toorainete ndidised. Stendi juurde «Linna
ajalugu» meelitab vitriin, kus on wvdlja

ilmus meie

pandud rahamdrgid Katariina II paevist
kuni kaasajani. Muuseumis on Eesti NSV
kaart ja vabariigi suuremate linnade ise-
loomustus, samuti witriin, mis tutvustab
vabariigi kultuurielu. Muuseum teeb suurt
tood Noukogude Eesti saavutuste propa-
geerimisel ja  armastuse
kodukoha wastu.

Lenini tuba on olemas ka 2. keskkoolis.
7-a klassi Opilased valmistasid kaardi «Kus
Lenin elas ja tddtas», pioneerid koostasid
stendid «Kes ta on, mis ta tegi, kust parit
koige inimlikum inimene see» ja «Siin iga
kivi tunneb Leninit», kogutakse teoseid
Lenini-raamatukogu jaoks jne.

Muuseumide ja Lenini saalide loomine
noudis dpilastelt mitmekiilgset tegevust,
aitas avardada nende silmaringi ja oman-
dada uusi teadmisi. Muuseumid aitavad
ajaloo-, geograafia- ja kirjandusopetajatel
tunde huvitavamaks muuta ja pakuvad
nendeks nditlikku materjali. Opilased loe-
vad mitmesuguseid ajaloolisi dokumente,
ithiskondlik-poliitilisi ~ ajakirju,  peavad
kirjavahetust paljude V. I. Leninit tundnud
inimestega, samuti revolutsionddride, Suu-
rest Isamaasdjast osavotnute ja meie linna
tublimate kodanikega. Muuseumid aitavad
kasvatada ka mnoukogude patriotismi ja
rahvaste sopruse tunnet.

Opilaste revolutsiooniliste ja todalaste
traditsioonide vaimus kasvatamise meeto-
did ja wvormid on mitmekesised. Neist
itheks efektiivsemaks on koolimuuseumide
rajamine. Pioneere kuulsusrikka mineviku
najal kasvatades on tarvis podrata tdhele-
panu traditsiconide jatkamisele meie pde-
vil. Opilased peavad teadma-tundma ka
neid, kes tdnapdeval saadavad korda kan-
gelastegusid ja aitavad oma tddga meie
kodumaad jarjest voimsamaks muuta. Meie
piaevade kangelaslikkus, niisamuti nagu
mineviku revolutsiconilised traditsioonidki,
on pohialuseks opilastes patriotismi kasva-
tamisel.

kasvatamisel
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MATEMAATIKA

ja maailmavaateline ﬁasvalamine‘

13

E. NOOR,
Eesti NSV Pedagoogika Teadusiiku Uurimise Instituudi teaduslik téétaja

II. KOMPLEKSARVUDE VALLA KUJUNEMINE

Naturaalarvu maiste kujunemisega 1Gppes esimens ja
ARVU MOISTE EDASISE  ajaliselt koige pikem etapp arvu méiste arengus, Naturaal-
ARENGU POHIJUSED arvud rahuldasid inimeste vajadusi pikka aega. Oli ju esi-
algu tarvis arvuga viljendada (nii sénas kui ka Kirjas)

ainult loendamise tulemust,

Seoses  geomeetria tekkimisega laienes naturaalarvude kasutamispiirkond. Neid
hakati kasutama mobtmisel ja esemete vordlemisel. Modtmise ja vordlemise kaudu
Joudsid inimesed aga peagl arusaamisele, et ainult naturaalarvude kaudu ei saa viljen-
dada kéiki reaalses maailmas eksisteerivaid kvantitatiivseid suhteid ja seoseid.

Arvu moiste edasist arenemist péhjustasid vastuolud, mis tekkisid matemaatika
(naturaalarvude valla) ja mddtmise ning vordlemise vahel, samuti vastuolud ka mate-
maatikas endas.

Uute arvuvaldade kujunemist ei saa vaadelda pideva protsessina. Murdude, irrat-
sionaalarvude ja negatiivsete arvude loomise vajaduseni joudsid inimesed erinevatel
aegadel igapdevase elu sunnil. Uute arvude kujunemine kulges aga palju sajan-
deid paralleelselt. Erandi moodustab ainult imaginaararvu tekkimine ja kujunemine.
Imaginaararvudeni jouti alles pérast seda, kui olid olemas negatiivsed arvud ja irratsio-
naalarvud. i

Naturaalarvude valla laiendamise peamisi pohjusi tuleb seega otsida praktikast,
mitte matemaatika seesmisest loogikast, nagu seda koolimatemaatikas veel tihti tehakse
(lahutamise vdi jagamise tehte mitteteostatavus naturaalarvude vallas).

Kas suhtelist iseseisvust arvu maiste arengus tuleb eitada? Ei. Arvu mdiste arenemis-
pohjusi tuleb otsida ka matemaatikast endast, tema seesmisest loogikast.

Marksistlik filosoofia nideb tunnetuse arengu pohilist likkumapanevat joudu pralktikas.
Marksism ei eita aga ka tunnetuse suhteliselt iseseisvat arenemist. Teooria suhteliselt
iseseisva arengu tingib teaduse seesmine loogika, mis peegeldab konkreetses tegelikku-
ses esinevate esemete ja néahtuste vahelisi seoseid.

Matemaatika ajalugu kinnitab paljude faktidega eespool toodud seisukohti, Mate-
maatikas loogilisel teel saadud resultaadid langesid praktikaga hiljem alati kokku.

Matemaatika areng tema seesmise loogika m&jul on aga piiratud ja seda eeskitt
tihiskonna vajadustega. Nii oli Apolloniuse loodud koonusldigete teooria rohkem kui
2000 aastat mittekasutatav, Alles J, Kepler (1571—1630) kasutas seda planeetide liiku-
mise teooria rajamisel. Viimane probleem kasvas vilja astronoomia praktilistest vaja-
dustest,

Marksistlik-leninlik tunnetustecoria pohjendab teaduse loogilise arenemise vgima-
likkust ja toestab selle vajalikkust. F, Engels («Anti-Dithring») néitab imaginaararvude
kujunemise kaudu, et matemaatiliste moistete loogiline areng on &ige ja vajalik.

* Lopp. Algus «Noukogude Koolis» nr. 3, 1965,
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Materialistliku maailmavaate kujundamise seisukohalt on oluline, et arvuvalla laien-
damise probleeme eeltoodu jdrgi selgitataks. Erilist tdhelepanu tuleb pdorata matemaa-
tika ajaloost véetud faktidele, sest marksistliku tunnetusteooria iithe pohiprintsiibi (aja-
loolise ja loogilise iihtsuse printsiibi) jdrgi reprodutseerib teaduslike teooriate loogiline
struktuur nende siisteemide arenemise pdhietappe (vt. «Noukogude Kool» nr. 3, lk. 171).

Ajalooliselt esimese arvuvalla laiendamise vajaduseni

MURRUD jouti modtmise ja esemete vordlemise kaudu. Kui kindla

pikkusega médduithik ei mahtunud moddetavale esemele

enam tdisarv korda, tekkis vajadus uue madduiihiku, olemasoleva tihiku osa jarele.

Osutus, et moodtmine sisaldab endas kahte vastandit: pidevust (oli vaja leida iga eseme

pikkust) ja diskreetsust (naturaalarvude vallas ei saa igale pikkusele vastu seada

arvu), On piris loomulik, et just need vastandid inimeste praktilises tegevuses said arvu

moiste arenemise liilkumapanevateks jdududeks. Praktikast kasvas vdlja noue: modta

iga eseme pikkust ja igale pikkusele seada vastu ka arv. Seda noudmist rahuldasidki
esialgu positiivsed murrud.

Matemaatika seesmine loogika viis samuti murru mbisteni, kuid ajaliselt hiljem.
Uhe tundmatuga lineaarseid vorrandeid, mille lahendamine ndudis murdude tundmist,
leiame esmakordselt 1858. aastast pdrit nn. Rhindi papiitirusest (kirjutatud umbes 1650.
aastal e.m.a.). Ulesanne nr. 37 oleks kaasaegses matemaatilises keeles jargmine:

(6]
a2’

Kuna murrud olid reaalselt tdlgendatavad, siis ei leidnud murdude kasutuselevot-
mine arvudena vastuseisu. Ometi ei kujunenud murru maoiste 16plikult vilja egiptlaste
ega kreeklaste juures, vaid alles XIX sajandil.

Vaib arvata, et esialgu eksisteerisid ainult murrud, mis saadi terviku vai tema osade
poolitamise teel. «Esimeseks murruks, millega inimiihiskond kokku puutus, nagu on
kerge ndha a priori, oli pool rangelt konkreetses vormis, nimelt mingi reaalse eseme
poole niol» (DHUMKIOMENMA dleMeHTapHoi maremarury, I, M.-JL., 1951, lk. 62). Jarg-
nevalt voeti kasutusele —i—, %, I—L 3—1 See etapp murru moiste arengus leidis kajasta-
mist ka vanade egiptlaste metroloogias: nad jaotasid pinnaméadu iihiku kaheks, neljaks,
kaheksaks, kuueteistkiimneks ja kolmekiimne kaheks vordseks osaks; samasugusteks
1 1
6’12
%. Seega leidsid praktilist kasutamist murrud Kujus % ehk nn. alikvootsed murrud.

3x + %xw}* %x=1, millest x==

osadeks jaotati ka ruumala iihik. Hiljem lisati eespool toodud murdudele~%~.

Murde kujus S egiptlased iihe siimboli abil files mirkida ei osanud. Sellised murrud
n

4+ l—]. Seepirast ka méiste murrust, nii-

ositati alikvootsete murdude summana {-; - % 2

teks %-;-i kui iihtsest arvust, puudus.
Ka kreeklased kasutasid pdohiliselt murde kujus l— Alles Heron (I—II saj. e. m, a.)
n

hakkas murde -iiles mérkima iihe siimboli abil ja Diofantos (I saj.) vottis kasutusele
n

murrujoone, ainult lugeja ja nimetaja asukoht meie mdiste jérgi oli vahetatud. Diofan-
tos ei olnud aga murrujoone kasutamises jérjekindel — leiame tema toodes murde ka
ilma murrujooneta. Alles Leonardo Fibonacci (XII saj.) kasutab regulaarselt murrujoont.

Tehteid murdudega peeti pikka aega aritmeetika iiheks raskemaks ja keerulisemaks
osaks. Koolidpikutes paigutati murde késitlev peatiikk tavaliselt 6piku 16ppu, et opila-
sed, kes ei soovi end Oppimisega iileliia koormata, saaksid aritmeetika kursuse omandada
ilma murdudeta. Tavaliselt suurem osa dpilasi murdudeni ei jdudnudki.
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Moningaid esimesi viiteid kiimnendmurdude kohta leidub india matemaatikute téi-
des seoses ruutjuurte arvutamisega, kuid alles Simon Stevin (1548-—1620) véttis nad
kasutusele. Stevin ndgi kimnendmurdudes vahendit uue mooduiihikute siisteemi loomi-
seks. Kasutusel olnud kuuekiimnendsiisteemi pidas ta liiga keeruliseks. S. Stevini poolt
kasutusele voetud kiimnendmurrud erinesid palju tdnapdeval kasutatavatest murdudest,
Ometi tuleb Stevini sammu korgelt hinnata seepérast, et ta teadlikult piitidis karvaldada
midtmisel esilekerkivaid raskusi,

Murru méiste kujunemine on seega pikaajaline protsess, mis sai alguse esemete madt-
misest ja vordlemisest ja mida arendasid edasi matemaatika ja elupraktika vahelised
vastuolud.

Murdude kasutuselevitmisega muutus reaalse maailma kvantitatiivsete suhete ring
inimtunnetuses avaramaks.

Negatiivsete arvudeni jouti matemaatika seesmise 1oo-

NEGATIIVSED ARVUD gika kaudu varem, kui seda tingisid praktikast vdljakasva-

nud vajadused. Ilmnes, et lahutamise tehe naturaalarvude
vallas ei ole teostatav, kui vihendatav on lahutatavast suurem. See ei saanud aga nega-
titvsete arvude loomise peamiseks pshjuseks. Matemaatika ajalugu kinnitab, et negatiiv-
sete arvude kujunemisel juhtis ja suunas inimeste loogilist méttetegevust alati praktika,
Praktikast wviljakasvanud noudeid arvestades tuli vahele a—b(a < b) vaadata kui
arvule,

Raskused ent siit algasidki. Untele arvudele ei leitud kohe konkreetset vérdkuju tege-
likkusest. Paljud matemaatikud ei tahtnud vahet @ — b fa < b) pikka aega pidada arvuks.
Vorrandite negatiivseid lahendeid nimetati tavaliselt fiktiivseteks, absurdseteks, F. Vieta
(1540—1603) ei tahtnud midagi kuulda negatiivsetest arvudest, R. Descartes (1596—1550)
nimetas neid valelikeks.

Negatiivsed arvud arvutusresultaatidena voeti kasutusele aga juba mitu sajandit
enne F. Vietat ja R. Descartes'i hiina ja india matemaatikute poolt. 1 ja II saj. e. m. a.
kasutas hiina Spetlane Zhang Can vorrandisiisteemide lahendamisel spetsiaalset liitmis- ja
lahutamisreeglit «zheng-fu», mille jdrgi arvutused teostati arvutustahvlil ning negatiivsete
arvude tdhlstamiseks kasutati pulgakesi, mille virv erines teiste arvude tdhistamiseks
kasutatud pulgakeste virvist. Ka kirjas kasutas ta negatiivsete arvude markimiseks eri-
neva vdrviga hierogliiiife.

India matemaatik Brahmagupta (siind. 598, a.) tolgendas negatiivseid arve kui puudu-
jadki voi volgu. Tehete eeskirjad uues arvuvallas olid tal jdrgmised: «Kahe varanduse
summa on varandus, kahe véla summa — volg; varanduse ja vdla summa see, kumba
cn rohkem, kui aga neid on vérdselt, siis null. Nulli ja vBla summa on vdlg, varanduse
ja nulli summa varandus, kahe nulli summa — null.» «Viiksem lahutatakse suuremast,
varandus varandusest, volg volast; kui aga lahutada suurem vdiksemast, vahe tdhendus
muutub. Nullist lahutatud vélg muutub varanduseks, varandus aga volaks.» (B. Momoz-
i, OCHOBELI YYeHUS 0 qnene, M., 1963, 1k. 109.)

Teine india matemaatik Bhaskara (1114-—1185) lisas eespool toodule: «Kahe varanduse
vGi kahe vola korrutis on varandus: varanduse ja vdla korrutis aga volg. Sama eeskiri
jadb kehtima ka jagamisel. Varanduse voi véla ruut on varandus; varandusel on kaks
juurt: {iks moodustab kasumi, teine — vola.» (Samas, k. 109.)

Vélana tolgendas negatiivseid arve ka Leonardo Fibonacci.

Sellel oli oma praktiline pahjus: kaubanduse areng noudis matemaatilistes arvutustes
vila arvestamist. Kaubanduse poolt matemaatikale piistitatud noudmised ei suutnud aga
negatiivsete arvude probleemi lahendada. ;

M. Stifel (1486—1567) soovitas negatiivsetele arvudele vaadata kui nullist vdaiksema-
tele arvudele. See méte ei mahtunud aga kuidagi tema kaasaegsete pidhe — kuidas saab
nullist kui mittemillestki veel vihem olla?

Koik mainitud raskused negatiivsete arvude sisu ja olemuse avamisel tulid sellest,
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et ei arvestatud dialektika printsiipi — vastandeid tuleb vaadelda ihtsuses. Negatiivseid
arve kui positiivsete vastandeid vaadeldi viimastest lahus ja seetdttu nad ei saanudki
omada reaalset motet.

«Algebra negatiivsed suurused on reaalsed ainult sel mddral, mil mddral nad on vasta-
vuses positiivsete suurustega, ainult oma ja viimaste suhete piirides; voetuna véljaspool
seda suhet, omaette, on nad puhtndilikud.» (F. Engels, Looduse dialektika, Tallinn, 1962,
k. 210.)

Hiljem hakati negatiivsete arvudega tdhistama liikumist vastassuunas. Fiiisikasse
ilmusid suurused, mida iseloomustati mirgiga « — »: temperatuur «kiilm», allapocle mere-
pinda tehtud m&6tmised jne.

Alles pérast seda, kui R. Descartes t6i matemaatikasse meetrika — arvude ileskirju-
tamise pikkusiihikute abil ja arvsirge, kui anti arvude geomeetriline tdlgendus, hakati
negatiivseid arve lugema reaalseiks. Nad said iseseisva eludiguse paralleelselt positiiv-
sete arvudega.

Negatiivsete arvude esialgse mittetunnustamise tottu avastati esimene algebraline
operatsioon — vorduse negatiivsete liikmete iileviimine teisele poole vordusmadrki nii, et
vorduse molemad pooled oleksid jdlle positiivsed arvud.

Negatiivsed arvud ei ole iihe ega kahe geniaalse inimese védljamdeldis. Nad on tihis-
kondlikust praktikast viljakasvanud wvastuolude lahendamise paratamatu resultaat.

Ratsionaalarvude valla kujunemisega kaasnes jdrjekordne kvalitatiivne hiipe reaalse
maailma kvantitatiivsete suhete tunnetamisel.

Esimeseks sammuks irratsionaalarvude avastamise suu-

IRRATSIONAALARVUD nas voib pidada kahe Ioigu iihismdddutuse kindlakstege-

mist, Selle saavutasid vanad kreeklased mdédtmisprakiika

kaudu ja seepdrast peab viimast lugema ka irratsionaalsete suuruste kujunemise peami-
seks lahtepunktiks.

Esimeseks irratsionaalarvuks, milleni kreeklased joudsid, oli \/5. Voib oletada, et
ruudu diagonaali ja kiilje ithisméodu leidmine jérkjargulise ldhenemise algoritmi voi
nn. Eukleidese algoritmi! kaudu ei viinud l6plikule tulemusele, Kahe suuruse suhtele ei
leitud vastet tuntud arvude hulgast.

Toodud jirelduse digsust kinnitab kreeklaste poolt juba varakult antud \/"2- irratsio-
naalsuse loogiline téestus.

On voimalik, et \/?2 leidsid kreeklased ka piitaagorlaste poolt vidljaarendatud muu-
sika matemaatilise teooria kaudu. Oktaavi jaotamise iilesanne viis vordeni 1:n=n:2,
millest n= \/E.

\/3 jérel toestati paljude teiste arvude irratsionaalsus.

Irratsionaalsete suuruste ilmumine seadis vana-kreeka matemaatikud keeruliste ning
raskete probleemide ette. Faktiliselt liikati iimber Plitagorase dpetuse aluseks olnud meet-
rilise geomeetria teooria: kdigi eksisteerivate, sealhulgas ka geomeetriliste suuruste alu-
seks on arv.

Monikord viidetakse, et irratsionaalarvud avastati piitaagorlaste poolt. See ei ole
dige. Piitaagorlased tegid kindlaks irratsionaalsete suuruste olemasolu, uute arvudeni
nad aga ei joudnud. Iga 16igu pikkusele nad ei suutnud vastu seada arvu. Awvastati kill
vastuolu mootmise ja positiivsete arvude vahel (modtmise pidevus, arvuvalla katkevus),
kuid selle 15plik likvideerimine véttis aega mitu sajandit. Alles XIX sajandil lahendati
Ioplikult irratsionaalarvude probleem.

| Loikude a ja b ithisméddu leidmine Eukleidese algoritmi jargi viib vorduste reani

a —bnyg = by,
b —bin, = by,
by — bang = by,

Kui a ja b on iihismdoduga, on vorduste rida 16ppev; loikude {ihism&adutuse korral
on aga 1ida loputu.
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Millist teed médda siis kulges irratsionaalarvu maiste kujunemine?

Et geomeetriliste objektide hulk on palju tdiuslikum ratsionaalarvude hulgast, siis
tundus olevat otstarbekas avaldada irratsionaalsed suurused geomeetriliselt (loikudena).
Loodi geomeetriline algebra.

Geomeetriline algebra aga ei lahendanud médtmise ja arvuvalla vahelist vastuolu —
see hoopis stivenes, sest tuli ilmsiks hulk sirkli ja joonlaua abil lahendamatuid {ilesandeid,
nagu kuubi kahekordistamine, nurga trisektsioon, ringi kvadratuur jt. Kui lisada siia
veel need matemaatika osad, mis noudsid pidevuse ja piirvéddrtuse maistete kasutamist,
siis oli selge, et ratsionaalarvud ei saanud enam matemaatikat rahuldada. Irratsionaalse-
tele suurustele tuli vaadata kui arvudele.

Esmakordselt j5udsid sellele arusaamisele india matemaatikud, kuid nad =i pdhjenda-
nud teoreetiliselt irratsionaalarvude aritmeetilist péritolu.

Ladne-Eurcopa matemaatikutest esimesena vottis irratsionaalarvud kasutusele Leonardo
Fibonacci (1202), kuid laialdaselt hakkasid nad levima alles XV—XVI sajandil seoses
algebra ja trigonomeetria arenemisega.

Naturaalarvude kaudu sai tdpselt iseloomustada mistahes 16plikku hulka, murru abil
sal tdpselt viljendada antud suuruse mistahes ratsionaalset osa, irratsionaalarvude téap-
sed vordkujud véljaspool geomeetriat aga puudusid. Seepérast loetigi irratsionaalarve
algul lihtsalt siimboleiks, milledel ei ole konkreetset sisu. Alles pdrast seda, kui R, Des-
cartes raamatus «Geomeetrian (1637) nditas, et pidevaid ruumilisi vorme saab uurida
ainult selliste arvude abil, mis tdidavad kogu arvtelje, s. o. igale arvtelje puntkile saab
vastu seada tihe arvu ja vastupidi, jouti arusaamisele, et irratsionaalsed suurused on
arvud. Ndidati kdtte ka nende koht teiste, juba tuntud arvude hulgas.

J. Wallis (1616—1703) ja I. Newton (1642—1727) t5id matemaatikasse piirvaartuse
moiste, mis andis irratsionaalarvudele veel teise tdlgenduse: irratsionaalarve vois vaa-
delda kui ratsionaalarvude rea piirvédrtusi,

Uues arvuvallas, reaalarvude vallas, on iga pikkus méddetav. On 16plikult lahenda-
tud vastuolu mootmise pidevuse ja arvuvalla mittepidevuse vahel, Vastuolu, mis kasvas
vilja praktikast, korvaldati praktika kaasabil. Matemaatika seesmise loogika mdjutusel
aga joudis inimeste loogiline motlemine iiha praktikast ette.

IMAGINAARARVUD. Imaginaararvude kujunemise probleeme on pohjalikult kasit-
lenud F. Engels «Looduse dialektikas» ja «Anti-Diihringis».

KOKKUVOTE

1. Arvu mbiste areng nditab selgesti, kuidas inimtunnetus liiguh suhteliselt tGelt abso-
luutsele téele. Moisted «naturaalarv», «ratsionaalarvs, «reaalarv» ja «kompleksarv»
eksisteerivad mitte ainult iiksteise korval ja vastastikuses soltuvuses, vaid iihtsuses.
Iga jargnev moiste on eelmisest iildisem ning samal ajal sisaldab endas eelmisi.

2. Iga uus arvuvalla laiendamine avab reaalse maailma kvantitatiivsete suhete uusi kiilgi.
Samal ajal avab iga uus moiste ka vanade mdistete uusi kiilgi. Nii saavad naturaal-
arvud ratsionaalarvude vallas juurde margi «» ja hakkavad esinema negatiivsete
arvude vastanditena, kummatigi nendega iithtsuses. Seega on uus samm arvu moiste
arengus iihtlasi uueks sammuks vastandlike moistete siinteesis.

3. Vastuolud, mis pdhjustavad arvu moiste arenemise, on kahesuguse iseloomuga: vastu-
olud matemaatika ja praktika vahel ja vastuolud matemaatikas endas.

4. Kompleksarvu mdiste on Gige loogilise métlemise paratamatu resultaat. See ei tihenda
aga, et kompleksarvud on lihtsalt vélja mdeldud, et nad eksisteerivad aprioorselt.
Kompleksarvude avastamine niitab, et motlemine on suhteliselt iseseisev, et ta kitkeb
endas loovat joudu, mis viib iiha uutele avastustele teaduses,
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Meelelise tunnetuse protsessid
oppematerjali omandamisel ja
opetuse nditlikkuse
psiihholoogilised alused*

MEELELISE TUNNETUSE OSA OPPEMATERJALI OMANDAMISEL

V. L. Lenin néitab, et tunnetamise tee liheb «elavalt kaemuselt», s. t. aistingutelt ja
tajudelt abstraktsele motlemisele ning selle juurest praktikale, mis on tdée tunnetamise
kriteeriumiks.

Meelelise tunnetuse alla kuuluvad kéik psiiihilised protsessid, mis tekivad esemete
ja ndhtuste vahetul mojumisel meie meeleorganitele. Meeleline tunnetus, olles objek-
tiivse maailma vahetuks peegelduseks ajus, on igasuguse tunnetuse allikaks,

Margitud psiitihilisteks protsessideks on aisting, taju ja kujutlus.

Meeleline tunnetus kujutab enesest eelkdige esimese signaalisiisteemi tegevust, mis
saab signaale vahetult tegelikkuse esemetelt ja ndhtustelt. Kuid teatud osa selles, eriti
taju ja vaatluse puhul, on ka teisel signaalisiisteemil, mis pole tegelikkusega seotud
vahetult, vaid sonas, k&nes edasiantavate tldistuste kaudu. Mingi eseme tajumisel ei
teki inimese ajus lihtne peegelpilt, vaid see taju on motestatud, siin esineb tldistamise
elemente; taju tdhistatakse sonaga ning sellega kantakse tajutav objekt iihte voi teise
objektide rithma,

Meelelise tunnetuse edukus soltub esimese ja teise signaalisiisteemi Gigest koostdost.
Eseme tajumine ilma piisava moéttetéota voib viia selleni, et inimene ei nde «puude
tagant metsa», ja see teeb tajumise stiihiliseks ning pealiskaudseks. Teisest kiiljest kui
puudub objekti tdielik ja tdpne taju, siis voib ka arutelu viia védradele ja meelevald-
setele oletustele, taastundmise vigadele ja illusioonidele. Rohutades esimese ja teise
signaalististeemi koostdd tdhtsust meelelises tunnetuses, tuleb siiski mirkida, et peamine
osa selles tunnetuses on muljetel vahetust tegelikkusest. Selle poolest erineb meeleline
tunnetus tunnetamisest métlemise abil, mis samuti pole lahutatud tegelikkuse vahetutest
signaalidest, kuid milles on kesksel kohal need iildistused, mida viljendatakse sdnas ja
mis on voimalikud ainult tdnu teise signaalististeemi tegevusele.

Opilased omandavad tunnis uusi teadmisi eelkdige Opetaja seletuste tajumise teel.
Seepdrast soltub Gpetamise kvaliteet suurel médral sellest, kuivord dige, selge, arusaadav,
huvitav ja sisukas on oOpetaja kone.

Opetaja kone tajumisel funktsioneerivad opilaste kuulmisretseptorid, Kuulmishdire-
tega opilastel on Gpetaja kone tajumine raskendatud. Kuid &petaja seletuste tajumine
soltub teatud mddral ka Gpetaja kone vilistest omadustest. Nii v6ib osutuda oGpetaja
vaikne ja segane kone alaldviseks, mida opilased ei suuda tajuda; iileméadra vali kone
voib esile kutsuda iilepiirilise pidurduse, mille puhul tugev é&rritus ei tdsta erutusprot-
sessi aktiivsust, vaid kutsub esile vastupidise protsessi — pidurduse. Samuti vaib ope-

* Liihendatult N, Levitowvi teosest «lerckas m mnejarormuyeckas ICHUXOJOTMAY,
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taja monotoonne, ilma vajalike modulatsioonideta kone pohjustada dpilastes, eriti noore-
mates klassides, unisust, pidurduse irradieerumist. Liiga kiire kone ei jdta vajalikku
aega ajutiste seoste tekkimiseks, liiga aeglane kone sagedaste digustamatute pausidega el
véimalda opilastel keskenduda, kahandab erutusprotsessi aktiivsust ja takistab vajalike
erutuskollete kujunemist ajukoores.

Opiku v6i muude raamatute Jugemisel kas dppetunnis voi viljaspool seda funktsio-
neerivad nigemis-, kinesteetilised ja kuulmisretseptorid (viimased wvaljusti lugemise
puhul). Raamatuteksti edukaks tajumiseks on vajalik, et see tekst oleks vastavalt kujun-
datud. Algkoolis, eriti aga kahes esimeses klassis, peab Gpperaamatute kiri olema kiillalt
suur, vahed sonade ja ridade vahel suuremad kui tdiskasvanute raamatutes, ka ei tohi
read olla viga pikad. Kooli esimestes klassides ei ole Gpilastel kujunenud veel niisugust
kindlat lugemisvilumust, milles triikkimérkide eristamine oleks suurel mddral automaatne
protsess. Kuigi materjali omandamisel on olulised nii dpetaja kone kui ka raamatuteksti
tajumine, ei saa piirduda ainuiiksi nendega. Opetamise nditlikkuse printsiip nduab, et
Gpilased tajuksid teadmisi omandades konkreetseid esemeid ja nédhtusi v6i nende kuju-
tusi, et nende teadmisi rikastaksid konkreetse elulise materjali vaatlused, et nad oman-
daksid konkreetseid kujutlusi.

Niitlikkuse tdhtsust rohutasid J. J. Rousseau ja K. Usinski. Meie kool pole veel iile
saanud Opetamise sonalis-raamatulike meetodite kuritarvitamisest ning Rousseau’ lles-
kutse opetada lapsi vaatlema tegelikkuse reaalseid esemeid pole kaotanud tdhtsust ka
meie pdevil.

K. Usinskil oli digus, kui ta pidas naitlikkust, opetamise kulgu konkreetselt abstrakt-
sele, kujutluselt mottele loomulikuks ja inimesele sligavalt omaseks. 1. P. Pavlov avastas
seaduse, mis seisab selles, et kindlad tingreflekioorsed seosed kujunevad inimesel ainult
esimese ja teise signaalisiisteemi koost6d puhul. Teise signaalisiisteemi tegevuse edukus
s6ltub sellest, kuivérd pidevalt ja Sigesti ta on seotud esimese signaalisiisteemiga.

Aine omandamine toimub kergemalt ja kindlamini, kui sellest votab osa mitu analii-
saatorit. Kui &pilane tajub &ppematerjali mitte ainult kuulmise teel, vaid vaatleb ka
niitlikke vahendeid ja teeb veel mingisugust praktilist t66d, siis kujuneb tal tingreflek-
toorsete seoste pisiv siisteem, kus on koostdds mitmesugused analiisaatorid. Eksperimen-
taalselt on toestatud, et vigade arv viheneb Oppematerjali omandamisel madrgatavalt,
kui seda materjali ei tajuta ainult iihe analiisaatori abil (kuulmine voi ndgemine), vaid
molemaga samaaegselt.

Oppematerjali omandamine iiksnes kuulmise abil (dpetaja kone tajumine) voib muu-
tuda visitavaks, pohjustada kuulmisanaliisaatori illekoormuse ning sellega esile kutsuda
pidurduse.

Opilaste jdlgimine nditlike dppevahendite demonstreerimisel v6i mingite praktiliste
toode juures naitab, kuidas lastel seejuures touseb huvi Gppimise vastu. Tuleb silmas
pidada, et isegi siis, kui Opetaja on mingit objekti ilmekalt kirjeldanud, tekitab antud
eseme voi selle kujutuse demonstreerimine opilastes uudsustunnet; ndhes eset voi selle
kujutust, viljendavad opilased ménikord imestust, nagu leides selles esemes midagi
ootamatut.

Naitlikkus ei ole Oppetéds omaette eesmirk, selle kasutamine annab hdid tulemusi
ainult siis, kui ta aitab elavalt, aktiivselt ja teadlikult materjali omandada. Naitlikkuse
kasutamise eesmirgid voivad igal konkreetsel juhul olla erinevad. Niitlik materjal aitab
opilastel luua kujutlusi, mis on omamoodi fooniks Gppematerjali omandamisele. Palju
suurem on aga nditlikkuse osa nendel juhtudel, kui nditlikkus kuulub orgaaniliselt tun-
netuslike iilesannete lahendamise kdiku. Selle naiteks voiksid olla mitmesugused
demonstratsioonid ja katsed fiiisika- ja keemiatundides. Siin pole ilma nditlikkuseta
voimalik aru saada kasitletavate ndhtuste olemusest, ta on wvajalik seaduspdrasuste
tundmadppimiseks.
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Naitlikkus vaib omandamise protsessi ka 16pule viia, kui ta kas kinnistab kujutlustes
saadud teadmisi voi laiendab kujutluste ringi, mis périneb eelmistest tundidest,

Uurimused on ndidanud, et naitlikkus v&ib olla kasutu voi isegi kahjulik, kui tema
poolt loodavad kujutlused suunavad &pilase motte vadrale teele. Nii néiteks takistab
geograafilise materjali omandamist niisugune néitlik materjal, mis nditab iiht nihtust
viga arvukates variatsioonides véi iildse ilma variatsiconideta (J. Kabanova-Melleri
uurimused).

NAITLIKKUSE MITMESUGUSTE VORMIDE PSUHHOLOOGILINE ANALUTS

Psiihholoogilisest aspektist tuleb vahet teha esemelise niitlikkuse, kujutava niit-
likkuse ja sonalise nditlikkuse vahel,

Koneldes esemelisest nditlikkusest moistetakse selle all opilaste vahetut tutvusta-
mist tegelikkuse esemete ja ndhtustega.

Siia kuulub eelkdige esemete demonstreerimine klassis, nditeks looduslootundides
demonstreeritakse mitmesuguseid taimi ja mineraale. Niidisobjekte vdib anda kéikidesse
pinkidesse, et Gpilased saaksid paremini jilgida.

Esemelise nditlikkuse valdkonda kuuluvad ka tundides demonstreeritavad katsed.
Opilased tutvuvad nende jilgimisel konkreetse protsessiga, neil on véimalus jédlgida selle
igat etappi ja monikord vorrelda analoogiliste protsessidega looduses.

Esemelise nditlikkuse eri liigiks on ekskursioonid. Sisu jérgi eristatakse ekskursioone
muuseumi voi nditusele ekskursioonidest loodusesse, vabrikutesse ja tehastesse tegeliku
elu vaatlemiseks.

Koolis on tdhtis koht kujutaval niitlikkusel (pllnde tabelite, makettide, mulaazide
ja filmide demonstreerimine).

Klassis demonstreeritavaid pilte ja tabeleid vdib }aotada kahte rithma. Uhte rithma
kuuluvate wvaatlemine ei ndua mingisuguseid pingutusi, nende sisu torkab kohe silma.
Need on plakati tiitipi vahendid, mille eesmérgiks on dratada huvi materjali vastu, ker-
gendada arusaamist selle rohutamisega, millele tuleb pddrata erilist tihelepanu.

Plakat tdidab oma dilesande juhul, kui ta paelub tahtmatut téihelepanu oma ereduse,
sisu huvitavuse, lihtsuse ja kujutuse selgusega. Plakatil ei tohi olla palju objekte, detaile
ega teksti.

Teised klassis demonstreeritavad pildid ja vahendid nduavad tahtelist tdhelepanu,
vaatlemisel teatud plaani ning sageli teravat ja tipset vaatlusvioimet. Niisuguste vahen-
dite vaatlemisel tuleb eristada olulisi detaile, vorrelda, méadrata kindlaks iiksikosade tiht-
sus terviku suhtes voi siis hinnata tervikut osade jdrgi. Sidrastel vahenditel voib olla
palju objekte ja palju allkirju. Kuid siingi pole soovitav ei detailide ja allkirjadega iile
kuhjamine ega ka lilemddrased lihtsustamised.

Eriline koht kujutavas nditlikkuses on kinofilmidel. Multiplikatsioonifilmidel on oma
lihtsuse ja teatud skemaatilisuse tottu plakatlik iseloom. Filmide hariduslik ja metoodi-
line vddrtus soltub sellest, kuivord nad tostavad huvi dppematerjali vastu ja kergenda-
vad selle omandamist.

Loppeks kuuluvad kujutava néitlikkuse hulka skitsid ja joonised, mida teevad nii
opetaja kui ka opilased. Opilastel tuleb lasta rohkem iseseisvalt skitseerida, Opetaja
jdlgigu t66 korralikkust ja juhendagu. Opilaste skitsidele ei tohi esitada iileméddra kor-
geid ndudeid.

Et néditlike vahendite kasutamine oleks mdjus, tuleb nende valmistamisel arvestada
aistingu ja taju moningaid seaduspdrasusi:

1. Kontrasti seadus. Sisult vGi tugevuselt kontrastsed Arritused tdstavad sageli ais-
tingu voi taju efektiivsust. Kui nditeks tahetakse, et Opilased geograafilisel kaardil voi
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mingil tabelil eristaksid teatud osi, siis virvitagu need vastandvdrvidega: roheliseks ja
punaseks, kollaseks ja siniseks.

2. Objekti ja fooni suhte seadus. Tajul on valiv iseloom, s. t. paljudest drritustest,
mis ajule samaaegselt mdjuvad, eraldatakse optimaalse erutuse tsoonis ainult moned
eseme peegeldusena, teised &rritused pidurdatakse. Mida teravam on erinevus objekti ja
fooni vahel, seda tipsemalt tajutakse objekti.

3. Taju maht soltub tajutavate objektide tuntusest ja nende mottelisest seosesl.
Tihelepanu puhul mérkisime, et samaaegselt vdib tajuda rohkem objekte sel juhul, kui
need on oOpilastele mingil médéral tuntud vai kujutavad endast teatavat tervikut. See
seaduspérasus kehtib ka objektide vaatlemisel. Kui taju komplitseeritud objekt kujutab
endast seoste hastikorraldatud siisteemi, siis toimub selle tajumine umbes niisama ruttu
kui mone lihtsama objekti tajumine. Siit jargneb siisteemi ndue iiksikute kujutiste pai-
gutamisel komplitseeritud nditlikes vahendites.

Esemelise ja kujutava nditlikkuse korval kasutatakse tundides iisna laialddselt sOna-
list naitlikkust, mille all moistetakse dpetaja konet, mis mojutab Gpilaste tundmusi ja
kutsub neis esile konkreetseid kujutlusi. Ajaloolise materjali késitlemisel tekitavad Ope-
taja toodud elavad niited dpilastes kujundeid, mis voimaldavad kujutleda teatud ajaloo-
list fakti, epohhi, isikut, iihiskondliku elu materiaalseid tingimusi.

NAITLIKE VAHENDITE VALIK JA DEMONSTREERIMINE

Opetamise naitlikustamise edu soltub suurel madral vajalike vahendite Gigest valikust.
Koigepealt peab vahendeid olema piisavalt, et materjali selgitada ja illustreerida, seos-
tada seda eluga. Samal ajal on oluline, et neid ei oleks liiga palju. Kui néditlikke vahen-
deid on liiga palju ja kui Spetaja neid ei analiiiisi, siis voivad nad moodustada niisuguse
siisteemi, mis ei ole seotud tunni eesmdrgiga.

Sageli tuleb dpetajal enne nditliku Sppevahendi demonstreerimist opilasi selle digeks
tajumiseks ette valmistada, selgitada neile vahendi vaatlemise eesmarki, selle sisu; esi-
tada kiisimusi, mis suunavad laste tihelepanu vahendi eriti olulistele kiilgedele.

Niisuguse sonalise instruktsiooni iseloom sGltub naitliku vahendi isedrasustest ja
sellest, missugune osa on vahendil materjali selgitamisel. Plakati tiilipi pildid ja tabelid
ei vaja detailsemat instruktsiooni. Sisult ja filesehituselt keerukamad tabelid, katsed ja
ekskursioonid nduavad hoolikamalt ettevalmistatud instruktsiooni, mis peab olema ammen-
dav, kuid mitte liiga pikk. Instruktsioon ei tohi aga opilastele naitliku vahendi jélgi-
mist sedavord lihtsaks muuta, et nad kaotavad huvi selle vastu,

Hiid tulemusi annab niitlike dppevahendite kasutamine siis, kui sellele eelneb mitte
ainult sénaline instruktsioon, vaid opetaja paeluv vestlus.

Oppetdd néitlikustamise suhtes on suur tdhtsus niitlike vahendite kasutamise teh-
nikal.

Kui naitlikku materjali kasutatakse mingi teema labivotmisel ja mitte enne, siis
tuleb seda demonstreerida ainult materjali otsese kasutamise ajal. Vahendeid ei ole soo-
vitav varem iiles seada, sest nii kaldub &pilaste tiahelepanu kérvale, kaob uudsusetunne
ja jarelikult kahaneb huvi asja vastu. Pdrast demonstreerimist tuleb vahend korvale
panna. Frandiks vdivad olla need vahendid, mida nende suuruse tottu ei saa Kkiiresti
cemaldada, mis on suletavad vi sisult niivdrd lihtsad, et ei hdvita Opilaste tdhelepanu
parast vaatlemist,

Opetaja peab juba varem valima koha, kuhu riputab pildi vi tabeli, Ei tohi juhtuda,
et Gpetaja alles tunnis proovib, kuhu néitlik vahend riputada voi siis valib ebasobiva
koha, mille tottu vaatlus ei saavuta oma eesmérki.

Vahendite kasutamisel tuleb arvestada, kuivdrd vahendi sisu on lastele tuttav., Mida
tundmatum se= on, seda enam aega nduab selle nditamine.
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Oppet6os on védga suur abi kidtteantavast materjalist, milleks vdivad olla pulgad ja
papist kujundid aritmeetika oppimisel, taimed looduslootundides jne. Kitteantava mater-
jaliga toStades saavad oOpilased seda vaadelda mitmest kiiljest, opereerida, tegutseda
(tehes taime l6ike vms.). Niisuguse materjali kasutamise edu séltub mitte ainult sellest,
kuidas Opetaja on seda prepareerinud ja valinud, vaid ka sellest, kuivord opetaja Kont-
rollib ja suunab opilaste tood.

VAATLUSVOIME KASVATAMINE

Kui teadmiste omandamise protsessis kasutatakse piisavalt ja Gigesti nditlikke Oppe-
vahendeid, siis kasvatatakse sellega iiht inimese olulist omadust — vaatlusvoimet.

Vaallus on taju erivorm, mida iseloomustab tavalise tajuga vorreldes suurem aktiiv-
sus, organiseeritus, motestatus ning loov iseloom.

Vaatlus on vdga aktiivne, sageli aga ka pingeline protsess. Vaatluseks on vaja koon-
datud ja aktiivset tdhelepanu, samal ajal kui tavaline taju seda alati ei noua.

Vaatlus on enam organiseeritud kui taju. See tdhendab, et vaatlemisel pistitatakse
alati kindel eesmérk voi iilesanne ning on olemas plaan mingisugusel kujul,

Vaatluse abil tuuakse tavaliselt vilja objekti kdige tdhtsamad, olulisemad omadused.
Sellelt seisukohalt on vaatlus rohkem motestatud protsess kui tavaline taju, temas esineb
alati uurimise elemente.

Iga vaatlus on seotud cotusega saada esemest uusi teadmisi. See tendents annab vaat-
lusele loova iseloomu. Ilma vaatlusteta oleks loov tegevus véimatu (nditeks tehnilise
leiutamise  alal).

Sageli vaadeldakse muutuvaid objekte ja protsesse. Niisuguste vaatluste eesmark on
kindlaks teha, missugused etapid esinevad objekti vdi ndhtuse muutumises, mis neid
etappe iseloomustab. Niisugusteks on nditeks keemiliste reaktsioonide, liikuvate mehha-
nismide t60, taimede ja loomade elu vaatlused.

Vaatlusvéimeks nimetatakse voimet kiiresti, tipselt ja iseseisvalt vaadelda. Vaat-
lusvoime kui inimese teadmishimu véljendus on inimese loova tegevuse iiks tingimusi

Vaatlemiskultuur nduab eelkfige meeleorganite (ilma milleta pole vdimalik ei tajuda
ega vaadelda) tervisliku seisundi kaitsmist. Opilaste ndgemishéiretest tuleks nimetada
lithindgelikkust ja astigmatismi (silma sarvkesta ebadige kumerus) ning vordlemisi harva
ka wvérvipimedust, mille puhul kaob vdime eristada kaht tdiendvédrvi (punane-roheline,
sinine-kollane), vdga harva puudub véime iildse vdrve eristada. Ka kuulmishdired on
opilasele suureks takistuseks. Manedel opilastel esineb naha- ja kinesteetilise retseptori
madalam tundlikkus. Hiireid &pilaste retseptorites tuleb mdrgata Gigeaegselt, et oleks
voimalik neid kergemini korvaldada.

Vaatlused liigitatakse vastavalt iilesandele. Vaib eristada jargmisi vaatluse liike:

1. Vaatlus objekti kui terviku iildiseks ja esialgseks tundmadppimiseks, et vilja
tuua selle kdige olulisemad omadused. Kui objektiga eelnevalt ei ole tutvutud, ei suuda
Opilased moista tiksikute detailide tdhtsust terviku suhtes.

2. Vaatlus objekti detailide vdi mdnede kiilgede eraldamiseks, nditeks liikuva
mehhanismi detailide vaatlemine, protsesside jélgimine taimes voi selle osas. Mdnikord
Seldakse Opilastele, missugust detaili tuleb vaadelda, teinekord tehakse tilesandeks leida
antud objekti tdhtis isedrasus.

3. Vaatlus vordlemiseks, et kindlaks mdédrata sarnasused ja erinevused objektide
voi nahtuste erinevate etappide vahel.

Vordlemine muudab vaatluse elavamaks, aitab ndha objektide eristavaid isedrasusi.
Kui vaatluse objekte tajutakse visuaalselt, siis voib neid sageli tajuda kiillaldase tdpsu-
sega iiheaegselt. Teistel juhtudel on parem vorrelda objekte, mida tajutakse jarjestikku.
Niiteks esemete kaalu vordlemine vdib toimuda viga tdpselt, kui neid tosta mitte
iiheaegselt mélema kédega, vaid jdrjekorras sama kiega.

261



Vaatlusvoime arenemist soodustab ka oskus fikseerida vaatluse tulemusi mirkmete
ja joonistena. See Opetabki vaatlema: paremini organiseerima tdhelepanu, analiilisima
vaadeldavaid esemeid, kontrollima kogu protsessi, tundma suuremat vastutust tulemuste
eest. Uhes looduslootunnis, pirast seda kui &pilane oli vaadelnud mikroskoobi all taime,
utles dpetaja: «Niiiid joonista, mida ndgid.» Opilane protesteeris: «Oleksin ma seda tead-
nud, et joonistada tuleb, siis oleksin hoopis teisiti vaadelnud.» Tuli lasta tal veel kord
mikroskoopi vaadata.

Kasutades skitseerimist vaatluste stimuleerimiseks ja kinnistamiseks, tuleb iihtaegu
Opetada ka moningaid tehnilisi vtteid, nditeks: kuidas mérkida joonisel objekti suurust
(laius ja pikkus), kuidas orienteeruvalt markeerida peamisi, seejirel teisejdrgulisi jooni.

Vaatlusvdime kasvatamise iiheks paremaks vahendiks on aktiivne tutvumine objek-
tiga selle valmistamise voi kasutamise protsessis, Opilane ei saa silmapaari vahele jatta
selle objekti tiksikasju, mida ta praktiliselt kasutab voi mille ta ise valmistas.

Lapsi tuleb opetada armastama eksperimenti (katset) ja valdama eksperimenteerimise
joukohaseid vahendeid. Iga eksperiment kasvab vilja vaatlustest ja tekitab vajaduse
uuteks eksperimentideks. Eksperiment vdimaldab vaadelda ndhtusi mitmesugustes tingi-
mustes, ja mis kbige tdhtsam, leida objektiivseid andmeid jdreldusteks (nditeks termo-
meetri ndidud katses lume sulamisega), mida pole alati voimalik saavutada tavaliste
vaatluste puhul.

Kasvatades huvi vaatluste vastu, arendades vaatlemise tdpsust, tdielikkust ja iseseis-
vust, tuleb iihtlasi voidelda nende vigade ja puudustega, mida opilased voivad teha,

Mbénikord kalduvad Opilased miérkama objektis koige silmatorkavamat ega pane
enam tdhele vihem silmapaistvat, kdige tdhtsamat. Niidete varal on vaja selgitada, et
objekti olulisi kiilgi vdib mérgata alles pirast kestvat vaatlust, vorreldes objekti iiksikute
detailide funtksioone, vérreldes objekti teiste objektidega.

Teinekord esineb kdrsitust, mis véljendub vaatluse rutakuses, ennatlike jarelduste
ndol. Lastele tuleb ndidata, kui tdhtis on piisivus, ja selgitada libimétlematute, kergekie-
liselt tehtud jdrelduste kahjulikkust.

Opilastel voib tihti vaatlustes tekkida illusioone: nad «ndevad» esemes mitte seda,
mis seal on, vaid seda, mis neile huvi pakuks v6i mida nad on endale sisendanud.

Sageli puudub opilastel vaatlemisel iseseisvus, nad ndevad otsekui vooraste silma-
dega. Niisugused opilased kordavad oma kaaslaste jdrel, et ndevad mingit detaili, kuigi
nad seda tegelikult ei nde.

Kaoiki neid puudusi voib kérvaldada, kui teha siisteemikindlat tood oOpilaste vaatle-
miskultuuri tostmiseks, mille printsiipe ja votteid iilal on kirjeldatud. Siingi on vajalik
individuaalne lihenemine.
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UHISKONDLIKEL
ALUSTEL

Lydia Koidula nimelise Pdrnu 2. keskkooli direktori asetdilja,
EKP Péarnu Linnakomitee (ihiskondliku kooliosakonna juhataja

Selleks, et tagada uute, virskete par-
teijoudude suurem vool juhtivatesse
parteiorganitesse, peab partei vajali-
kuks: pidevalt koondada palgalist par-
tei aparaati, tommates kommuniste
tihiskondliku t66 korras laiemalt kaasa
mittekoosseisuliste tdotajatena.

NLKP programmist

EKP Pdrnu Linnakomitee on jdrjekindlalt laiendanud iihiskondlikke aluseid partei-
toas. Praegu tegutseb linnakomitee juures 15 tihiskondlikku noukogu, komisjoni, gruppi
ja osakonda, kuhu on koondunud 160 aktivisti.

Uheks selliseks iihiskondlikuks osakonnaks on kooliosakond, mis tegutseb juba
kolmandat aastat. Jutustaksin pisut selle tookogemustest.

EKP Pirnu Linnakomitee iihiskondlik kooliosakond on komplekteeritud suurte koge-
mustega pedagoogidest-kommunistidest. Instruktoriteks on siin Pdarnu 1. tddlisnoorte
keskkooli direktor K. Poldsepp, 5. 8-klassilise kooli direktor L. Heinla, pensiondr-peda-
goog D. Tarkpea, kaugdppekeskkooli metoodik V. Ojasaare, 3. keskkooli direktori
aset. G. Pskovits, 1. keskkooli opetaja M. Prints, 4. keskkooli Gpetaja H. Ndkk ja inter-
naatkooli kasvataja A. Kreegi. Nagu loetelust ndha, kuuluvad kooliosakonna koosseisu
nii iildhariduslike kui ka erikoolide opetajad, kusjuures nende valikul on arvestatud
vajadust erinevatelt aladelt inimeste jdrele. Esindajaid on nii koolijuhtide kui ka ope-
tajate ja kasvatajate hulgast. K. Poldsepp on fuisik, V, Ojasaare ajalcolane, M. Prints
esindab tootmis- ja téoopetust, H. Naki erialaks on kehaline kasvatus ja tervishoid.
D. Tarkpea on koolipsllul pika tee labi kédinud (50 aastat tGod Opetajana) ja tema koge-
mused kuluvad meile marjaks dra.

Organisatsiooniliselt allub {tihiskondlik kooliosakond parteikomitee ideoloogiaosa-
konnale, kui aga tarvis, astub kooliosakonna juhataja kontakti otse sekretdriga. Koos-
tot parteikomitee koosseisuliste osakondadega, eriti ideoloogiacsakonna ja instruktoriga
koolide alal — L. Heleméega — on viga hea. Samuti on eeskujulik kontakt taitevkomi-
tee haridusosakonnaga ja selle juures asuva haridusnoukoguga. Viimasel ajal on partei-
komitee thiskondlik kooliosakond korraldanud suuremad firitused koos tditevkomitee
haridusosakonnaga. On valditud dubleerimist: haridusosakond ei ldhe inspekteerima
kooli, mida dsja inspekteeris kooliosakond ja iimberpéordult, Vastavad materjalid on
kummalgi osakonnal alati kaepdrast. See ei takista vajaduse korral jarelkontrolli teise
osakonna poolt.

Parteikomitee iihiskondlik kooliosakond tootab semestri plaani alusel, mille kinnitab
parteikomitee sekretdr.

263



Koige sagedamini oleme tegelnud koolide t66 kontrollimisega. Oleme kontrollinud
Pédrnu todlisnoorte keskkooli (kahel korral), Pdarnu lastekodu, internaatkooli ja 5. 8-klassi-
list kooli. Meid on huvitanud esijoones erikoolid. Oleme tutvunud koikide t6olaiku-
dega. Monikord oleme kontrollinud ainult {iht teatud kiisimust ithes voi mitmes koolis,
nditeks vene keele Gpetamist tervelt 50 koolis (sel ajal, kui partei linnakomiteele allu-
sid ka linnapiirkonna koolid). Uhiskondlik kooliosakond .on uurinud ndukogude. patrio-
tismi ja rahvaste sGpruse kasvatamise kogemusi August Jakobsoni nimelises Pdrnu
1. keskkoolis ja Parnu 7, B-klassilises koolis. Kahel korral inspekteerisime tootmisopetust:
1964. a. aprillis 4. keskkoolis ja novembris 3. keskkoolis, Tutvusime ka baasetteviteie
totga. Kooliosakonna iihiskondlikud instruktorid tutvusid oOpilaste meditsiinilise teenin-
damisega Sindi keskkoolis ja Parnu 8. 8-klassilises koolis ning oOpilaste ideoloogilise
kasvatamise olukorraga 5. B-klassilises koolis.

Uhiskondliku kooliosakonna poolt ettevalmistatud kiisimusi on arutatud parteikomitee
biirool. Biiroo téoplaanis oli ja vormistati bliroo otsusega jargmised kiisimused: vene
keele Gpetamise olukord, ajaloo ja ihiskonnadpetuse olukord, néukogude patriotismi ja
rahvaste sopruse kadvatamine monedes Parnu koolides, Gppe- ja kasvatustds koolis.
Mitmel juhul on meie osakonna téétajate kogutud materjali kasutatud linna tditev-
komitee ja linnandukogu istungeil. Monesid kiisimusi (peamiselt jarelkontrolli tulemusi)
on arutatud parteikomitee ideoloogiaocsakonnas ja ka otse kooliosakonnas.

Ténavu jaanuarivaheajal korraldati koos haridusosakonnaga seminar raskestikasva-
tatavate opilaste Gpetamise- psithholoogilistest alustest ja kommunistliku t66 liilkumisest
koolides. Palusime kiilla TRU pedagoogika kateedri oppejou 1. Orni ja ajalehe «Nou-
kogude Opetaja» toimetaja L. Siimaste, kes esinesid vastavate ettekannetega.

Kdesolevas kirjutises ei ole voimalik peatuda tiksikasjalikumalt kommunistliku to6
lilkumisel. See on teema omaette. Tuleb siiski markida, et Pdrnu Gpetajatele on kaas-
aja eesrindlik liilkumine védga siidamelihedane. Enamik meie koole taotleb kas kogu
kollektiiviga v6i ositi kommunistliku t66 kollektiivi nimetust. Moddunud aastal, esime-
sel eesrindlike Gpetajate tsonaalsel ndupidamisel Parnus oli kavas téokogemuslik ette-
kanne kommunistlikust litkumisest Pdrnu koolides. Niiiid olid taas piéevakorras selle
liilkumise probleemid. Meil puudub kéesoleva ajani suunav seisukoht, kuidas organisee-
rida kommunistliku t66 liikumist intelligentsi hulgas. On mindud n.-6. pioneeriteed, Siii-
sealt kostab hadli, nagu voiksid pedagoogilistel kollektiividel olla ainult kollektiivsed
kohustused, v6i et kohustusi pole ildse vaja, tuleb vaid otsustada, et niitidsest peale
hakkame elama ja tootama kommunistlikult — ja kéik., Meie koolides on opetajatel
enamasti individuaalsed kohustused, mille alusel kogu kollektiivil on kollektiivsed
kohustused. Nende tditmist kontrollitakse.

Kogu selle organiseerimistt6 eesotsas seisab parteikomitee iihiskondlik kooliosakond
koostiits haridusosakonnaga. Praegu tildistatakse kooliosakonnas kommunistliku téo lii-
kumise kogemusi Parnu koolides esimese kahe aasta jooksul ja tGendoliselt tutvustame
kogutud materjali ldhemal ajal.

llmekaks nditeks kiisimuse asetuse kohta Parnu opetajate hulgas on selline fakt.
Parteikomitee iihiskondlik kooliosakond kontrollis pikema aja jooksul Pdrnu 5. 8-klassi-
list kooli (1964. a. detsembrist kuni 1965. a. veebruarini). Seekord oli kontrolli
eesmdrgiks selgitada, milline on &petaja isiku moju opilastele 6ppe- ja kasvatustoo prot-
sessis, missugused on Gpetajate omavahelised suhted ja nende ideocloogiline ettevalmis-
tus. Kooliosakonna tdétajad kiilastasid tunde ja klassivéliseid iiritusi ning vestlesid
Opetajatega ja Opilastega. Koosolekul, kus tehti kokkuvdte kontrolli tulemustest, otsusta-
sid Pdrnu 5. 8-klassilise kooli oOpetajad liilituda kommunistliku t66 liikumisse, mida
kinnitati konkreetsete kohustuste votmisega.

Hiljaaegu korraldasime tédiesti omalaadse iirituse. Teatavasti dratas noore kirjamehe
Mati Undi Hihijutt «V&lg» tldist tdhelepanu. Sellest hakkasid elavalt motteid vahetama
Opilased ja muidugi ka Opetajad. Meil tekkis idee kutsuda pedagoogid kokku mitte
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tavalisele ndupidamisele, vaid klubidhtu taoclisele koosviibimisele, et vahetada arvamusi
selle iile, kuidas meie vanemate klasside Gpilased suhtuvad ellu, oma eakaaslastesse ja
vanematesse inimestesse, sealhulgas &petajatesse. Opetajaid tuli klubidhtule rohkesti
(iile saja); tuli ka arste, advokaate ja kohtuala tédtajaid, keda me polnudki madrganud
kutsuda. Tekkis véiga elav mottevahetus; sdnasoovijaid oli rohkem kui tavaliselt
augustikun noupidamistel ja kdigi ithine arvamus oli, et selliseid klubiShtuid-vaidlus-
koosolekuid tuleks korraldada sagedamini ja koige mitmekesisemate kasvatuskiisimuste
iille motete vahetamiseks.

Toin selle dhtu vaid niiteks, kuidas voib mitmekesistada téovotteid ja aktiviseerida
Opetajaid, panna neid elavamalt oma té6 iile motlema, juurdlema, uusi meetodeid katse-
tama.

Meie mittekoosseisulised instruktorid on olnud vaatlejatena 16pueksamitel. Puuduseks
seejuures on, et me pole saadud iilevaateid siistematiseerinid ega iildistanud. Eeloleval
eksamiperioodil kavatseme seda kindlasti teha. Plaanis on meil muudki vajalikku. Uuri-
mist ja iildistamist vajavad koolide kogemused nii Opetajate kui ka opilaste poliithari-
duse organiseerimisel. Tundub, et praegune Oppetéé vorm ei rahulda pedagooge, kes
tunnevad huvi filosoofia kiisimuste iseseisva uurimise vastu. Opilaste poliithariduse kor-
raldamine jitab aga enamikus koolides vdgagi soovida. Meie sooviks ongi pohjalikult :
tutvuda olukorraga poliitharidusvirgus ja saadud andmete alusel teha ettepanekuid to0
organiseerimiseks jargmisel Gppeaastal.

Teine probleem, mida meie iihiskondlikus kooliosakonnas juba mdnda aega on arut-
letud, on kooli seinaleht ja raadiosdlm. On kujunemas arvamus, et temaatilised seina-
lehed on oma aja ara elanud. Asemele on astunud (seal, kus veel ei ole, peab astuma)
komsomoliprozektor, pioneerikiir, vilkleht, fotoleht. Ent veelgi kiirem, operatiivsem ja
méjuvam on kooli oma, iga péev saadet andev raadiosolm. Sel semestril tahame tldistada
Pirnu linna koolide sellekohaseid kogemusi ja astuda vajalikke samme koolide raadio-
solmede baasi tugevdamiseks ning uuendamiseks.

Nende iilesannete korval on osakonna tooplaanis tutvumine iihe kooli partei-algorga-
nisatsiooni téoga.

Uhiskondlikud alused parteitéds on juurdumas iiha siigavamini ja kindlamalt, Oleks
kasulik vahetada laialdasemalt kohtadel omandatud kogemusi.

Looduse komponentide vaheliste seoste
kisitlemine geograafiatundides

E. ILOMETS

misega ja kaardil olevate nimetuste pahedppimisega, nagu seda kahjuks veel juh-

tub. Fiilisilisel geograafial nagu igal teiselgi iildhariduslikus koolis opetataval ainel
on tdita oma hariduslikud ja kasvatuslikud iilesanded. Peatugem mdningatel olulistel
fillisilise geograafia Opetamise kiisimustel, nimelt kuidas paremini kasutada aines peitu-
vaid voimalusi ja kdttesaadavaid Gppevahendeid.

I ! iilisilise geograafia Gpetamine koolis ei tohiks piirduda opiku teksti tmberjutusta-

LOODUSLIKE SEOSTE DIALEKTILINE KASITLUS

Fiiiisilise geograafia kui Gppeaine tuuma moodustab looduslike komponentide vahe-
liste seoste viljatoomine, Fiiiisilise geograafia uurimisobjektiks on keeruline looduslik
kompleks oma paljude komponentidega: maismaa, ohk, Maale saabuv soojus, vesi, mul-
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lastik, taimkate ja loomastik. Kaiki neid komponente Opitakse tundma ka kooli fitiisilses
geograafias, mis omakorda eeldab nende omaduste ja arenemisseaduste tundmist ning
moistmist; igal komponendil on oma erilised omadused ja olek, kuid iildised arenemis-
seadused on kdigil tihised,

Dialektiline materialism miiratieb loodust kui meid Gmbritsevate objektide ja ndh-
‘tuste l6putut hulka, kus valitsevad vastastikused seosed ja wvastastikune séltuvus. Koigi
nende objektide ja ndhtuste suhtes kehtivad dialektilised arenemisseadused (kvantita-
tiivsete muutuste kvalitatiivseteks muutusteks iilemineku seadus, vastandite iihtsuse ja
vaitluse seadus jt.). Dialektiline materialism peab arengu lilkkumapanevaks jouks vastand-
like j6udude voitlust, mis toimub igas nihtuses ja objektis eneses, kusjuures arenemine
toimub tdusujoones, lihtsamalt keerulisemale, madalamalt kérgemale.

Avades opilastele neid loodusseadusi, kasvatame neis dialektilis-materialistlikku maa-
ilmavaadet. Opetades Oigesti fiitisilist geograafiat (mis on sisult kompleksne ainej, kujun-
dame Opilastes diget maailmavaadet. Niiteks jdrve tuleb vaadelda kui suhteliselt kiiresti
muutuvat looduslikku komponenti, mis jdrk-jargult tditub jogede setteist ja mille kinni-
kasvamist pdhjustavad veetaimed. Lopuks jérv soostub: vaikesed kvantitatiivsed muutu-
sed tekitavad kvalitatiivseid muutusi, s. o. jarv kui vana kvaliteet kaob ja tekib uus
" kvaliteet — so0, Analoogilisi niiteid on rohkesti ajakirjas «Teorpadus B wkome»
(1963, nr. 1, lk. 30—36; 1963, nr. 6, 1k. 2—4; 1964, nr, 5, lk. 2—6; 1965, nr, 1, k. 2—4).

Uks ndhtuste iildise seaduspdrase seose vorme on pohjuslikkus. See on selline nih-
tustevaheline seos, mille puhul iiks néihtus paratamatult kutsub esile teise, Ténapdeva
geograafia annab rikkalikku ndidismaterjali pohjuslikkuse kinnituseks. Nii on erinevate
looduslike véondite seaduspirase leviku iiks pohjusi Maa kuju, mille pinnal Piikese
soojus jaotub ebaiihtlaselt (5. klassi aine, mis vajab sivendamist jirgnevates klassides),

On teada, et looduslike nihtuste ja komponentide vahelised seosed on erineva ise-
loomuga. Uhed néhtused on vahetult liksteisega seotud; need on konkreetsemad ja ker-
gesti moistetavad juba nooremais klassides, nagu joe voolukiiruse olenevus reljeefist,
Teised ndhtused aga seostuvad mitmete vaheliilide kaudu ja moodustavad keerulisi loo-
duslikke komplekse, nditeks maastikke ja looduslikke voéndeid, mille mitmepoolsed seo-
sed on maistetavad keskmisele ja vanemale koolieale. Looduslikke voéndeid kisitletakse
juba 5. klassis, kuid seal tuuakse vilja lihtsamad seosed, nagu taime kasvu olenevus
soojuse ja sademete hulgast. Jirgmistes klassides slivendatakse teadmisi looduslikest
voonditest jark-jargult, rohutatakse keerulisemaid seoseid, millest ldhemalt allpool.

Koolides vaadeldakse neid seoseid sageli thekiilgselt. Naiteks seostades voolukiirust
pinnase reljeefiga (5. klass), unustatakse mainimata tagasimoju: ka vooluvesi muudab
reljeefi, erodeerides maapinda, kandes setteid iihest kohast teise; iihes kohas 16hub, tei-
sal silub voolus ebatasasusi, moodustades deltasid (Volga jt.) ja suuri tasandikke
(Amasoonas jt.). Tagasimdju kérvalejitmine on osaliselt tingitud ka Opikust, kus neid
ndhtusi kasitletakse isoleeritult. Kordamistunnis ent on tarvis loodusndhtuste mitme-
kiilgset vastastikust toimet reljeefselt esile tuua,

Praegu kehtivad geograafia dppeprogrammid ja &pikud juba sisaldavad teataval méa-
ral niisugust materjali, mis aitab looduses esinevaid seoseid niha, Kuid aine kompleksse
sisu valgustamiseks sellest ei piisa, On tarvis loovalt suhtuda programmi materjalisse,
aktiivselt mojutada Gpilaste tunnetusvéimet, kasutades selleks mitmesuguseid meetodeid
ning votteid: korraldada praktilisi t6id ja vaatlusi maastikul, tuua niiteid umbritsevast
loodusest. Peamiseks néudeks siinjuures on siisteemipdrane, jdrjekindel geograafiliste
kaartide kasutamine ja iseseisva t66 raskusastme tostmine klassist klassi,

Komplitseeritud seoste avamine &pilastele arusaadaval kKujul nouab opetajalt nende
seoste igakiilgset tundmist. Sellepérast tuleb Gpetajal oma teadmisi tiiendada erialase
kirjanduse kaudu: S. Kalesniku «Uldised maateaduse alused» (Tallinn, 1961) on terve-
nisti pithendatud geograafiliste komplekside sisemiste seoste kdsitlemisele; N. Aleksand-
rovskaja, P. Jeramov jt. «Maailmajagude fiiiisiline geograafia» (1963, vene keeles) ja
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F. Milkovi, N. Gvozdetski «NSV Liidu fiiiisiline geograafia» 1 ja II osa (1962, 1963, vene

keeles) kdrgematele koolidele pakuvad peale sligavama ainekésitluse ka rohkesti illustra-
tiivset materjali,

TOOU GEOGRAAFILISTE KAARTIDE JA KOMPLEKSPROFIILIGA

Looduse komponentide vaheliste seoste kisitlemisel koondame peatidhelepanu kaarti-
dele, nende tundmadppimisele ja «lugemise» harjutamisele, Meenutagem, et kaarditund-
mise all on moeldud noutava nomenklatuuri tundmist ja oskust niidata seda kaardil:
tingmdrkides orienteerumist, ettekujutust ala kontuuridest ja kaardivorgust. Kaardi-
lugemise oskuse esimesel etapil ndutakse &pilaselt teatava territooriumi kirjeldamist
kaardil olevate tingmérkide ja nimetuste jirgi. Tesel etapil peavad Opilased oskama
kaardi jdrgi otsustada ndhtustevaheliste seoste iile ja lugeda kaardilt ka seda, mida seal
otseselt pole kujutatud (nditeks liiva kujutava tingmirgi jirgi teha jdreldus seal wvalit-
seva kontinentaalse kliima kohta).

Kaarditundmist ja -lugemist tuleb hakata arendama alates esimestest geograafiatundi-
dest. (Me ei puuduta siin t66d plaaniga ja iileminekut plaanilt kaardile, va:d piirdume
seoste kdsiteluga kaardi jargi.) Kogemused nditavad, et 5. klassi opilased vaivad pidevate
harjutuste tulemusena kirjeldada kaardi jargi iiksikuid fiiisilis-geograafilisi objekte:
migesid, tasandikke, jogesid, meresid. Neid harjutusi tuleb pidevalt tdiustada kuni seoste
selgumiseni (joe voolusuuna olenevus ala iildisest kallakust jt.).

6. klassis muutub t66 kaardiga keerulisemaks. Voetakse kasutusele spetsiaalkaartide
kcmplekt, mida sisaldab geograafia atlas 6.—7. klassile, kasutatakse dra ka koik opiku
kaardid ja skeemid, samuti kooli seinakaardid. Kaart muutub niiiid teadm'ste allikaks,
iseseisvate ttode organiseerimise aluseks. Kui kaartide komplekti kasutamisega alusta-
takse esimestest tundidest, siis itksikute riikide kasitlemisel tulevad Gpilased toime juba
nende looduslike tingimuste kirjeldamisega. Harjutusi alustame vestlusmeetodil. Esimene
kiisimus on selline, millele saadakse otsene vastus mdnelt kaardilt (voi opiku skeemilt),
seejdrel noutakse pohjuste selgitamist ja jdrelduste tegemist teistelt kaartidelt.

Territooriumi (riigi) kirjeldamine iseseisva tdona toimub kindla kava jargi, mille alu-
seks on geogradfiline loogika (territooriumi asend, piirid, reljeef ja maavarad, kliima:
sademete hulk, jaanuari- ja juulikuu keskmised temperatuurid, valitsevate tuulte suund;
veekogud; looduslik védnd jm.), selleks vajalikke andmeid sisaldavad atlase kaardid.

Niisuguseid suulisi ja kirjalikke harjutusi teeme sageli ka 7. klassis, kusjuures terri-
tooriumi kirjeldused votavad jark-jargult iseloomustuste ilme pdhjenduste ja jareldustega.

7. klassis NSV Liidu geograafia kursuse kdsitlemise] voime seoste moistmist stiven-
dada oma koduiimbruse maastiku kompleksprofiili abil (kdesoleval juhul on silmas
peetud valmis profiili demonstreerimist klassis). Naiteks 1964, a. suvel Opetajate tdien-
duskursustel valmistatud Virska lahe kompleksprofiili saame 7, klassis kasutada NSV
Liidu metsavoondi kolme komponendi (mets, niit, soo) leviku ildiste seaduspdrasuste ja
pohjuste selgitamisel: soo levib madalates niisketes kohtades, niit kérgemal parema dre-
naaziga aladel, kuivad kérged tasandikud on kaetud okasmetsadega. Samal profiilil ndh-
tavad leetmullad on iseloomulikud L&una-Eestile. Uldse aga hélmavad leetmullad (koos
mégi-leetmuldadega) poole NSV Liidu territooriumi pindalast, olles tiiiipilisteks mulda-
deks metsavoondis.

8. klassi opilastele on kompleksprofiili koostamine maastikul joukohane iilesanne
(vt. ajakiri «T'eorpachmsa B tuxome» 1964, nr. 3, k. 47—53). Kui kompleksprofiil on val-
mistatud &ppeaasta algul, siis saame seda kasutada Eesti NSV fiiiisilise geograafia kasit-
lemisel (reljeef, mullad, siseveed jt.). Peamiseks kompleksprofiili eeliseks vorreldes geo-
graafilise kaardiga on see, et ta aitab konkreetsemalt selgitada looduslike komponentide
vahelisi pohjuslikke seoseid (profiilil ilmnevad selgekujuliselt pdhjused, miks naiteks liks
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taimekoosluste grupp asendub teisega: muutused reljeefi iseloomus, pdhjavee seisu kar-
gus, maapinna geoloogiline ehitus, mullastik. Samuti méjutavad koik need komponendid
vastastikku tiksteist). Ka aitab kompleksprofiil sageli selgitada looduse arenemise prot-
sesse (vbimaldab ndha, millistesse kivimitesse on tekkinud org, kuidas kulgeb Virska
lahe kinnikasvamine jne.) ja nditab ala majandusliku kasutamise vdimalusi. '

Alljargnevélt moned looduse komponentide kisitelu ndited. Paljudest fiiiisilis-geograa-
filistest teemadest on véetud raskemad: kliima ja looduslikud voondid kui mitmekesiste
seoste kompleksid. Analoogiliselt voib avada seoseid ka teiste teemade késitlemisel,

Kliima kisitelu. Kliima on &pilastele raskesti moistetav teema sel juhul, kui puudub
konkreetne vaatlusmaterjal. Tema seos teiste looduslike komponentidega on mitmekiilgne.
Kliima kujuneb paljude looduslike tegurite keeruka vastastikuse mdju tulemusena, samal
ajal avaldades moju koikidele looduslikele protsessidele ja komponentidele ning iisna
suurel méddral inimese majanduslikule tegevusele. Kliimast oleneb taimede kasv, mis
omakorda madrab loomade elutingimused ja mullastikus toimuvad protsessid. Kaiki seo-
seid tuleb avada jdrk-jargult.

5. klassis omandatakse iildmoisted (ilm, kliima), toetudes atmosfddris toimuvate prot-
sesside ja ilmastiku iiksikute elementide tundmadppimisele. Ilma mdiste ja sesoonsete
muutuste selgitamine aitab moista kliima olemust ja socltuvust mitmetest teguritest: geo-
graafilisest laiusest, merede ja ookeanide léhedusest, merehoovustest, kcha kérgusest ja
reljeefi iseloomust.

Toetudes 5. klassis omandatud kliima iildmaistetele, tekketegurite ja soojusvéotmete
tundmisele, selgitatakse 6. klassis Euroopa kisitlemisel isoterme, nende saam’st ja ots-
tarvet. Opetatakse lugema kliima kaarte: lastakse médrata teatava koha temperatuure
seda ldbiva isotermi jdrgi, médratakse isotermide vahele jddvate kohtade temperatuure.
Maailmajao késitlemisel tuuakse esile selle kui terviku kliima isedrasused ning seejirel
eraldatakse kliima valdkonnad (sisemised erinevused). Siinjuures peavad Opilased
moistma, millised tegurid méddravad selle maailmajao kliima ja mille poolest see erineb
teiste maailmajagude kliimast. Oluline on osata ndidata kaardil kliima valdkondi, teada
nende isedrasusi ja nende pohjusi. Nii siivendatakse ka 5. klassis omandatud teadmisi
kliimat kujunda{ratest asjaoludest, mida on otstarbekohane selgitada kliima ja uldiste
fiilisilis-geograafiliste kaartide korvutamisega.

7. klassis saavad oOpilased ettekujutuse NSV Liidu kliimast ja selle erinevuse seadus-
parasustest. Analiilisides kliima kaartidel isotermide kulgemist ning sademete jaotust
méddrame jaanuarikuu isotermide jdrgi, millises suunas toimub kliima muutus ning selgi-
tame pohjusi. Sademete jaotuses teeme kindlaks nende vihenemise suuna ja pdhjused.
Selles klassis votame arvesse dpilaste ettevalmistust eelnevates klassides ja toetudes neile
teadmistele selgitame Shumassi moistet. Opetame tundma Ghumasside tdhtsamaid tiiiipe,
teeme selgeks frondi mdiste, selle alusel ka tsiikloni ja antitsiikloni ning ilma nende
esinemise ajal.

NSV Liidu rajoonilises iilevaates tutvustame opilastele meie suure kodumaa erinevate
alade kliima isedrasusi, pohilisi kliimat kujundavaid tegureid ja nende mdju vaadeldava
rajooni kliimale, olulisi klimaatilisi erinevusi rajooni piires ja ilmastiku isedrasusi erine-
vatel sesoonidel. Seejédrel anname kliima positiivsete ja negatiivsete joonte hinnangu ala
majandusliku kasutamise seisukohalt.

Looduslike védondite kisitelu. 5. klassis on otstarbekohane alustada looduslike véén-
dite vaatlust mitte Gpiku jirgi, kus materjali esitus on raskepirane, vaid metsavéondi
segametsadest (selles valdkonnas paiknevad kdik meie vabariigi koolid). Kuna teemat
kdsitletakse maikuus, siis tuleks see seostada ekskursiooniga kohalikku metsa, kus tutvu-
takse taimestiku tdhtsamate esindajate (kuusk, ménd, kask, vaher, pirn) kasvutingimus-
tega seoses segametsade voondis valitsevate kliimatingimustega.

Klassis tootatakse poolkerade looduslike voondite ja filiisilise kaardi abil, Tingmér-
kide jdargi mddratakse ekskursioonil tuttavaks saanud v6éndi asend ja levik voondite
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kaardil, seejdrel iildisel fiiiisilisel kaardil. Koiki teisi véondeid késitletakse analoogilise
skeemi jdrgi (asend, piirid, soojusvédde ja kliimatingimused selles, loodusliku v&&ndi
taimkatte iseloomustus ja tdhtsamad esindajad, taimkatte seos kliimaga, voondi loomas-
tik ja selle tihtsamad esindajad, nende seos taimkatte ja kliimaga), toetudes oma vG0n-
dist saadud ettekujutusele ning vorreldes seda teiste voonditega. Pearohk tuleb asetada
voondi iildistele tiiipilistele joontele, véondisisesed erinevused tulevad kdsitlemisele
jargmistes geograafia kursustes.

Maailmajagude késitlemisel toetume 5. klassis dpitud looduslike vodndite seaduspéra-
sele levikule, siivendame teadmisi pdhjuslikest seostest looduslike komponentide vahet
ja toome esile voondisisesed, erinevused maailmajao piires, avame vertikaalse tsonaal-
suse pohjused.

T66 toimub atlase kaartidega. Kdigepealt tutvutakse looduslike voonditega vaadelda-
vas maailmajaos looduslike vdéndite kaardil. Seejérel eraldatakse iksikud voondid,
wuritakse igaithe asendit véoéndite ja fitiisilisel kaardil. Kui korvutada voondite kaarti
kliima valdkondade kaardiga &pikus, selguvad voondis paiknevad kliimavaldkonnad.
Seejirel tuletatakse meelde kliima isedrasusi, mis pdhjustavad voondi loodusliku oma-
péra. Toetudes 5. klassis omandatud teadmistele, madratakse vaadeldava voondi taim-
katte titiip, kirjeldatakse selle isedrasusi maailmajao piires, rohutatakse taimkatte pea-
miste esindajate tihedat seost kliimaga.

NSV Liidu geograafia kursuses peavad oOpilased tundma Gppima voondite levikut
NSV Liidu territooriumil, siivendama ning laiendama teadmisi looduslike komponentide
seosest voondi piires ning voondite looduse kasutamisest rahvamajanduses. Tootatakse
atlase ja seinakaartide komplekti abil (fiiiisilised, kliima-, mullastiku- ja taimkatte
kaardid).

7. klassis pdhjendatakse teaduslikult loodusliku véondi moistet. Voetakse arvesse
mulla p&hititiipide kujunemise tingimused (kliimast oleneb huumuse hulk mullas, sellest
omakorda viljakus). Poolkerade looduslike voondite kaardi jdrgi vaadeldakse voondi
asendit ja meenutatakse leviku pdhjusi ning seaduspérast vaheldumist pShjast lounasse.

Uksikuid véondeid iseloomustatakse taimkatte kaardi jdrgi, asendit vaadeldakse ka
fiitisilisel kaardil ja korvutatakse neid. Edasi korvutatakse taimkatte kaarti kliima kaar-
diga, madratakse voondile iseloomulikud suvised ja talvised temperatuurid ning aasta
keskmine sademete hulk. Mullastiku seinakaardi jdrgi -méadratakse pohiline mullatiiip
ning tuletatakse meelde selle omadusi.

Taimede pohiliste esindajate jérgi méaratakse taimkatte vastastikune seos kliima ja
mullastikuga. Loomastikust nimetatakse tiksikuid titiipilisi esindajaid, kuivdrd nad aitavad
iseloomustada voondi looduslikke tingimusi ning seost taimkatte ja loomastiku vahel.

NSV Liidu rajoonilises késitelus tutvuvad (8. klassi) dpilased erinevate rajoonide
(liiduvabariikide) mullastiku, taimkatte ja loomastikuga; mad peavad teadma peamiste
tilipide ja esindajate iseloomulikke jooni, moistma mullastiku, taimkatte ja loomastiku °
vahelist seost ning nende seost reljeefi ja kliimaga, oskama hinnata nende majandus-
likku tahtsust. Kaartide komplekti kasutatakse nagu eelmiseski klassis.

Nagu eeltoodust selgub, Opitakse kliimat ja looduslikke voondeid fiilisilises geograa-
fias neljal dppeaastal, jark-jargult siivendades ja laiendades seoseid looduslike kompo-
nentide vahel: 1) kogu Maakera ulatuses, 2) maailmajagude piires, 3) NSV Liidu terri-
tooriumi ulatuses, 4) NSV Liidu iiksikute rajoonide piires. Geograafiline kaart olgu siin
juures tiheks tahtsamaks teadmiste allikaks.
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is psa on keele Oppimisel gramma-
tika kiisimusel'? Kas kiisimust tuleb
kdsitleda kui grammatiliste kategoo-
riate eristamise vahendit? "

Selle probleemi iile vahetati (vene koo- K l-
lide Opilaste seisukohalt lahtudes) paljude USImUS e
aastate eest motteid ajakirjas «Natdalnaja
Skola», hiljem jatkati diskussiooni ajakirja probleem
«Russki Jazok v Skole» veergudel. Arutati
esmajoones, kas kiisimus voib olla indikaa- vene keele
toriks nimiséna kidnde eristamisel.

Osa autoreid arvas, et tuleks loobuda S b
nimisénade kddnete eristamisest kiisimuste op eto mlsel
vahendusel. Seisukohta argumenteeriti sel-
lega, et kiisimus ei médratle igakord ainult
iht kddnet. Ka kiisimused 28e? wyda?
woeda? nditeks ei kuulu «ametlikults ithegi
kddnde juurde, kuid vdivad tegelikult
kokku sobida mitme kiddndega, Ménikord
juhtub, et kdande mddramisel viib kiisimus
opilase lausa eksiteele (nditeks: TOCKYeT mo KOM? naarua no wem?),

Kddnde esitamiseks soovitati kiisimuse asemel teisi votteid. Need olid nditeks nimi-
sona asendamine teisega tihenduse pdhjal, fleksioonide ja eessdonade abil. Kddnamis-
tabeli ldbivotmisel (mis eelneb kidnete oppimisele) soovitati mitte seada kiisimust, vaid
kasutada niinimetatud kohandatud lausete meetodit (y mens ecrv... y Mens Mer...,
2 udy e...).

Autorid, kes pooldasid nimisona kidnete eristamist kiisimuste vahendusel, toetusid
oma vaatlustele ja tihelepanekutele klassis. Nad vditsid, et dpilased seavad vaadeldavale
stnale enne kiisimuse ja méaratlevad alles siis kiddnde. Need autorid kinnitavad, et
kadnete eristamise teised, vastasleeri esindajate soovitatud vdtted, ei ole praktikas raken-
datavad. Mispirast? Sel pohjusel, et iihel kiindel on tihtipeale mitmesugused tihendu-
sed, peale selle langevad eri kéédnete tihendused monikord kokku. Eessonu kasutatakse
mitmete kddnetega, fleksioonid ei sobi sellepérast, et nad ei ole samatdhenduslikud, Mis
puutub aga kohandatud lausete meetodisse, siis voib see viia métteliste kohmakusteni,

Méned autorid tegid ettepaneku kasutada kidanete eristamisel paariskiisimusi (xmo?
“To?; K0202 4TO?), mis on eriti vajalikud nominatiivi, genitiivi ja akusatiivi mdaramisel,
Kuna mistahes vite on vastuvoetav iiksnes siis, kui seda saab rakendada koigil juhtudel,
siis tuleks paariskiisimusi kasutada koigi kddnete eristamisel. Kuid kénesolevaid paaris-
kiisimusi ei tohi késitada nimisona leksikaalse tdhenduse nditajana, vaid neid tuleb
vaadelda kui abstraktseid grammatilisi tihendusi,

Kisimuste probleemile on pithendatud mitmed teaduslikud uurimused. Vaatleme lithi-
dalt M. Orlova' ja S. Zuikovi? tehtud jéreldusi, Nende téad kajastavad laialdast uurimist
kisimuse osast algklasside keeledpetuses: kiisimus lauselilkmete tundmadppimisel
(M. Orlova), kiisimuse osa sGnaliikide ja nimisGna kiénete oppimisel (M. Orlova), kiisi-
muse osa sonalifkide ja nimisona kddnete Gppimisel (S. Zuikov). Malemad uurijad on
pikaajaliste katsetuste varal jdudnud jdreldusele, et kiisimuste kasutamine keeledpetuses

I. BATARINA,
Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi vene keele sektori
Jjuhataja

" Kdesolevas artiklis on grammatika resp. grammatilise kiisimuse all moeldud sona
kohta asetatavaid kiisimusi, mis viitavad séna muutmisel teatud muutevormidele,

' A, OpnoBa. O nNCHXONOTHMM MCIOITBBOBAHMSA yHaluuMMMueA TrpamMMaTrinyde-
CKOro BOTpOCA. «BOMpOCHI NCHMXONOTHM YCBOGHMA TDAMMATMKM M opdorpadmu» 1.
ITon gen. I. Borosasnenckoro. M., 1965 r.

Hyiros IIcMXOMOTMA YCBOEHMA TDAMMATHKM B HavyalbHbIX KJjaccax.
M., 1964 r.
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end Gigustab, muutes lastele grammatiliste kategooriate mdistmise kergemaks. S. Zuikav
aga rohutab, et kiisimuste probleem vajab hoolikat ja diferentseeritud lihenemist, et
kisimust tuleb vaadelda ja hinnata eraldi morfoloogia ja eraldi siintaksi 6ppimisel ning
eraldi isegi sonaliikide libivotmisel. Siin on tingimata tarvis arvestada ka Gpetamise
etappi.

Uurimised aga t5id péevavalgele, et opilased tihtipeale ei oska kiisimusi kasutada
See tuleneb asjaolust, et keeledpetuse praktikas ei ole vilja tootatud mingisuguseid eri-
harjutusi selleks, et &pilased nende varal opiksid ja harjutaksid kiisimusi digesti ja
otstarbekalt rakendama. Opikutes selliseid harjutusi ei leidu.

S. Zuikov juhib tdhelepanu sellele, et grammatiline kiisimus voib saada nimisdna
vastava kéddnde osutajaks ainult sel puhul, kui kéddnete Kkiisimused on assotsiatsiooni-
lises seoses: a) nende sonadega lauses, millest rektsiooni kohaselt saltub nimisona kindel
vorm, b) antud vormiga ja c) kdande nimetusega, Tavalistes Gpetamistingimustes ei peeta
seda nouet silmas ja sellepérast ei tekigi opilastel koiki vajalikke assotsiatsioone, mille
tagajdrjel nad tihti pole suutelised kiisimust kui kddnde eristamise vahendit oigesti ja
edukalt kasutama.

Vene koolides &pitakse vene keele grammatikat peamiselt opilaste juba olemasolevate
keelealaste teadmiste ja oskuste siistematiseerimise eesmargil, kuid eesti koolis dpetame
grammatikat selleks, et see aitaks keelt paremini omandada, Alljargnevalt kasitleme
kisimuse osa nimiséna kddnamise Gppimisel eesti Oppekeelega kooli algklasside vene
keele tundides. Probleemi lahendamisel peame kdigepealt selgusele joudma jargmistes
seikades:

1. Mis osa on grammatika kiisimusel eesti kooli vene keele tunnis ja kas on tarvis
Opetada Gpilastele selle esitamise kunsti?

2. Kui selgub, et kiisimusel on tdhtis koht, siis milline olukord valitseb tegelikkuses,
kas meie Gpetajad oskavad seda votet kasutada?

Algkoolis teatavasti ei Gpetata siistemaatilist nimisdna kddnamist, lastele ei rddgita
ka kddnete tihendusest, vaid Spetatakse nimiséna kidnete vorme praktiliselt kasutama.
Mbistagi tuleb vene keele dpetamisel opilastele anda monesuguseid abistavaid votteid,
mis aitaksid moista sdnu omavahelises soltuvuses, leida bigeid vorme, digeid sonaldppe.
Ainsaks selliseks kindlaks abinduks on grammatika kiisimus.

Ka meie algklasside vene keele opikute autorid kasitavad grammatika kiisi-
must kui kddnete vormide Gppimise vahendit. Kuid rohkem teoreetiliselt. Selle kohta
voib tuua nditeid nii 3. kui ka 4. klassi &pikust. Nii naiteks on 3. ja 4. klassi Spikutes
«grammatika teemad» pealkirjastatud kisimusega (3. klassis 1k, 19, 25, 27, 33, 35, 37,
57 jne.; 4. klassis lk. 64, 87, 92 jne.). 4. klassi dpiku keeleliste harjutuste tiitmise juben-
dis nimetatakse ka grammatika kiisimust (lk. 9, 59, 64, 95 jne.). Tundideski on gramma-
tika kiisimus laialt kasutusel. Juhtides laste tdhelepanu ebadigele vormile, toetub dpetaja
tihtipeale kiisimusele. Ta leiab, et sfna kohta oigesti asetatud kiisimus juhib Opilase
digele teele, et kiisimus on siduvaks liiliks.

Jarelikult ongi eesti koolis grammatika kiisimus vene keele Gppimisel eeskiitt abi-
vahendiks nimisonade muutmisel. Kiisimus peab etendama lauses sénu iihendavat, sidu-
vat osa.

Missugune on aga olukord tegelikult? Kas kiisimusele on antud vene keele dppimisel
oige osa, kas kiisimus tdidab oma toelist missiooni? Vaatleme lihemalt méningaid and-
meid, mida oleme koolidest kogunud.

Kdesoleva dppeaasta algul me vestlesime individuaalselt kahekiimne kuue vdga hadsti,
hdsti ja rahuldavalt Gppiva 5. klassi Opilasega viiest koolist. Vestlus toimus enne nimi-

, sona kddnamise késitlemist. Selle jutuajamisega tahtsime saada iilevaadet, millest Gpilased
tegelikult juhinduvad niisuguste keeleliste harjutuste tegemisel, kus on tarvis tdita link
lauses vGi tdiendada lauset antud nimisGnadega. Uksnes kaks pilast kahekiimne kuuest
viitasid kiisimusele. Vais arvata, et dpilased kasutasid siiski vastamisel kiisimust, s. o.
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esitasid selle endale mdttes. Andsime Gpilastele lahendada paar-kolm praktilist iilesannet
ja kiisisime siis, kas nad esitasid lahendamise] endamisi kiisimuse, Uheksa opilast viie-
teistkiimnest kiisitust vastasid jaatavalt. Kontrollimisel aga ilmnes, et enamik neist oli
kiisimuse esitanud valesti. Seejérel pidid kaik iithe osa iilesannetest lahendama grammati-
lise kiisimuse abil. .

Missugused olid tulemused? Vastuseid iildiselt iseloomustades peab kahjuks tdhen-
dama, et need olid madalal tasemel nii kiisimuse esitamisel kui ka sona muutmisel. Pea-
aegu koik oOpilased esitasid kiisimuse lausele, alistavat sona (ynpasafowee CcAp80)
tekstist eraldamata (He «croaTr 20e?», a «I'de CcTOAT 8ce kMuzu 8 Oubauorexe?», He
enpunée oTkyda?», a «Orkyda Mapr npunéc aTu KHUZU?»).

Huvitav ja killaltki oluline on fakt, et meie Gpilased ei oska igakord ka emakeeles
grammatika kiisimusi Gigesti esitada. Niiteks lause kohta raamatukogusse foodi uusi
raamatuid esitati jargmised kiisimused: Millal toodi uusi raamatuid? Mis sai uusi raama-
tuid? Kellele toodi uusi raamatuid? Missugune uus raamatukogu on? Jne. Lausele aias
ei ole tulpe seati kiisimused: Mispdrast aias ei ole tulpe? Lause pildil ei ole pdrnikat
sai kiisimuse: kes el ole pildil? jne. jne. Meil ei ole neis asjus kiill kuigi palju faktilist
materjali, kuid arvatavasti pakuks asja uurimine huvi just sellest aspektist, missuguses
omavahelises soltuvuses on grammatika kiisimuse esitamise oskus emakeeles ja vene
keeles, eriti siis, kui kiisimused kattuvad.

Ent péérdugem niiiid tagasi vigade juurde, mida meie Opilased vene keele tundides
keeleliste iilesannete lahendamisel kiisimuse rakendamises teevad. Neid vigu analiitisides
voime tdheldada kolme tidlipilist rithma: 1. Valitakse ebadige kiisimus. Naiteks koige
sagedamini kasutavad opilased kiisimust uro? (Yro y mensa ner? B cady Her uro?
Arvatavasti saab seda osaliselt seletada sellega, et nimetatud kiisimus on opilastele koige
tuntum. 2. Kisimus suunatakse ebadigele sonale (dcHeilixa. Beaao pucosaa... Hro
pucogaa xcHelxy?). 3. Kisimus suunatakse sonadele, mida lauses ei olegi (Kuuzu
crosau ¢ 6ubauorexe na noaxe. Kakue wHuzi crofsu Ha noaxe? JlecTHuya cTOUT
y noaxw, ITovesmy y noaxu cTour aecrhuya?). Peaks ju kiisima 2de? Andsime samadele
opilastele ka lihtsama {ilesande: leida antud kiisimustest iiks, mis vastab alistavale sOnale
ning valida siis antud sdnadest nimisdnad, mis sellele kiisimusele vastavad. Ka selle
iilesandega ei tulnud lapsed rahuldavalt toime. Paljud katsealused valisid tihele ja samale
tegusonale erinevaid kiisimusi. Nditeks: euwdea xo020? eudean KTO?; Her uezo0? HeT
wemy?; pucoeas uro? pucosan uezo?; suden womy? euwden xozo?

V&ib muidugi oletada, et Spilased ei ldhtunud antud tilesande taitmisel kiisimust vali-
des alistavast sonast. Kuid missugune iilesande tditmine ka oleks, tuleb ometi konsta-
teerida, et Gpilastel ei ole kujunenud assotsiatsioone kdigi vajalike lillide vahel.

Mullu kontrollisime katseks seitsmes erinevas 5. klassis (enne nimisdna. kddnete
tdhenduse ldbivotmist), kas Opilased oskavad kddnata ainsuses nimisdna «tulbana», s. o.
kidnete jdrjekorras. Kddnamistabeli oppimine oleks algkoolis eelnenud tééle nagu kokku-
votteks ja siistematiseerimiseks. Kontrollisime 53 opilast, kelle edasijoudmine oli hea
voi rahuldav. Ilmnenud vead olid mitut laadi. Vaatleme neid kddnete haaval:

Akusatiivis (k#dnati séna mapra) oli ebadigeid vastuseid 52,4 protsenti, neist 424
protsenti selliseid, mis ei olnud kooskdlas ei kddnde nimetuse, kiisimuse ega ldpuga
(vez0? napTy, NapThl, mapre, wT0? MAPTL,, MNAPTA, MapTe, wemy? napre, mapry, o
wEM? napry, wem? NApTLl, NAPTY, NAPTOL). i

Daativis oli ebadigeid vastuseid 37,7 protsenti, neist 32 protsenti ei olnud niisamuti
kooskdlas kas kddnde nimetusega, kiisimusega vdi vastava 1opuga (vemy? napry, xemy?
napry, napre, uro? napre, napry, NapTbi, Yem? naproii).

Instrumentaalis anti vigaseid vastuseid 42 protsendi ulatuses, millest 32 protsenti ei
olnud jéllegi kddnde nimetusega kooskdlas (uwezo? maprsvl, naproii, o KoM? naproii,
napre, uemy? napre, o uém? naprom, Yém? naproii, KOMY? Naprsvi, ¢ Kem? naproil,
¢ wem? naprul, wT0? mapre, napra).
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Uhes klassis ilmnes, et opetaja Opetas kddnamist niinimetatud kohandatud lausete
meetodil. Kuid selgus, et see meetod ei olnud andnud &pilastele kindlaid teadmisi ja
oskusi. Opilased viljendusid niimoodi: /. n. padsi x020? Masvuuxy, B. n. #080abHM®
xomy? maavuux, T. . 0ogoabHbL KOMY? Maavuuxy, B. m. padu. uemy? MaavUUKY,
T. n. do80abHbL ueMy? Maabuukoil, B. 1. padsvl komy? croasapy, T. n. 0080AbHBL
yemy? croadapa.

V&ib ju arvata, et norgad teadmised 5. klassis olenevad osaliselt Gpilaste ealistest
eriparasustest. Ka moned teised objektiivsed pohjused vdivad arvesse tulla, Kuid vaa-
tame, missugused on dsja keskkooli 16petanud noorte teadmised ja oskused.

E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi 1. kursuse iiliGpilastele anti iilesanne,
milles muu hulgas néuti tegusdnalt nimisdnale suunava kiisimuse seadmist, nimisdna
kddnde mddramist ning vajalikus kddndes mottelt sobivate nimisdnade métlemist.

Toome méned ndited. Ulidpilased kirjutasid: Ofpawars enumanue na koeo? B. 1.
Mame, Ha ®oe0? P. m. Ha cecTpe, Ha x020? B, n. Ha cecrpe, Ha wuez0? B. m. Ha
owubry. ¢

Yuacrgosars ¢ uém? T. m. @ ypoke, uto? B. 1. na ypok, ¢ uém? P. 1. @ pabore.

Hnrepecosarsca wem? JI. n. doxaadom, uro deaars? @ wusonucu, 8 uém? T. 1.
cnoprom, o wém? II. n. o nozodoi,

IToavsoearses wem? P. m. pyuxu, 6 wém? T. 1. @ pabore, 2de? 6 uwém? P. n. 8
pabGore, ¢ wém? T. m. owubroil.

Nii neid kui ka eespool toodud vigu on raske mingisse kindlasse siisteemi koondada,
selleks on nad ddarmiselt mitmekesised.

Kdike siin avaldatut kokku vottes on meil siiski pohjust oletada, et dpilaste ebakind-
lad teadmised, antud juhul nimiséna k#dnamises, ei tulene ealistest isedrasustest, vaid
sellest, et lastel ei ole kujundatud assotsiatsioonilist seost alistava sna, kiisimuse ja
vanemates klassides ka kéddnete nimetuse ja vormi vahel. Millega seda seletada?

Nahtavasti oleks eeskitt vaja vaadelda dpikuid. Eespool oli meil juttu sellest, et 3. ja
4. klassi opikutes on «grammatika teemade» pealkirjaks kiisimus ja et 4. klassi dpiku
keeleliste harjutuste tditmise juhendis viidatakse ka grammatika kiisimusele. Kuid me
ei leia opikutest niisuguseid iilesandeid ja harjutusi, kus opilased peaksid néiteks lause-
tele antud kiisimuse suunamisel 16pu juurde kirjutama; voi pérast tegusdna pohjalikku
lédbivotmist sellele kiisimuse seadma ja selle juures antud nimisdna Giges vormis kasu-
tama; voi otsima lause jaoks méttelt sobivaid nimisonu vastavas kddndes jne.

Oige, 4. klassi dpikus leidub palju harjutusi, milles ndutakse opilaselt kiisimuse sead-
mist, kuid need on loomult passiivsed. Nimisdnad on &pilastele nii-delda valmilt kitte
antud, faktiliselt peab laps kiisimusi kasutades koostama kiisilauseid.

Selleks et moista, miks algklasside Gpilastele meeldib kdige rohkem kasutada kiisimust
uro? (BuH. m.) voi 20e? (IIpep. m.), analiliisime detailsemalt 4. klassi &piku neid harju-
tusi, mis on kuidagi seotud grammatika kiisimuse kasutamisega,

Opikus on iildse 74 seesugust harjutust. Ulesandeks on kas lause lGpetamine antud
kiisimuse najal, kiisilausete koostamine koos kiisimuse seadmisega voi antud kiisimustele
oige vastuse leidmine.

Missugused suhted valitsevad nendes harjutustes kéénete kiisimuste ja abistavate
kiisimuste (kus? kust? jne.) vahel? Missugustele kidnete ja abistavatele kiisimustele on
pooratud rohkem tdhelepanu?

Harjutuses on tegemist kas kddnete voi abistavate kiisimustega. Protsentides véljen-
datuna esineb nendes harjutustes kiisimusi jargmises jaotuses: xro? — 7.4;
uro — 14; wezo — 2,8; y woeo — 8,5; orkyda — 2,8; wozo? (Buu. n.) — 2,8; uro?
(Bun. n.) — 9,9; xyda? (BuH. m.) — 56; ¢ xem? — 4,2; 28e? — 21,2, Segaharjutusi on
26,7 protsenti, segaharjutusi, milles ndutakse kiisimuse seadmist, 7 protsenti.

Analiiiisides teksti kiisimusi, millel on mingi vahetu suhe grammatika kiisimusega,
saame jargmised andmed: {ilesannete teksti kiisimusi on iildse 426, seesuguseid, mis meid

3 ~273



huvitavad, 223, s. o. 52,3 protsenti. Kiisimuste jargi grupeerides saame niisuguse pildi:
kT0? — 26,5; uro? — 2,24; xo20? — 0,49; uezo? — 0,9; y xozo? — 2,68; orxyda? —
1,8; xo20? (Bun. n.) — 17, ure? (Bun. n.) — 17; xkyda? (BuH. n.) — 17; z0e? —
(Ilpean. n.) — 22,8; ¢ xem? — 0,49,

Siit ndeme, et oOpilastel on kdige enam tegemist kisimustega xro? uwro? (Bun. 1.,
wyda? (Bun. n.) n 20e? (Ilpems. 1.). Arvatavasti see ongi pohjuseks, et Opilastele
meenuvad harjutuse kirjutamisel just need kiisimused. Nad vétavadki need kiisimused
kasutusele, seostamata neid alistava sonaga.

Eespool toodu kokkuvotteks tuleb mérkida: 1. Grammatika kiisimus ei ole algklasside
oOpilastel nimiséna muutmisel alistavat sona ja vastavat kddndevormi i{ihendavaks liliks,
kuigi selle praktilist vajadust tunnistatakse. 2. Selle pohjuseks on asjaolu, et meil vene
keele Opetamisel puudub vastavate harjutuste siisteem.

Siit tuleneb jidreldus: kénesolev harjutuste siisteem on tarvis valja to6tada, Harjutu-
sed peavad arendama Opilastes grammatika kiisimuse seadmise oskusi ja vilumusi, mis
on vajalikud vilumuste automatiseerumisel.

Kuni meil seesugust harjutuste siisteemi Gpikutes pole, peaksid vene keele Opetajad
ise tundides grammatika kiisimusele kui kddnete eristamise vahendi kasutamisele rohkem
tdhelepanu pithendama ja hoolt kandma selle eest, et Opilastel kujuneksid vastavad
assotsiatsioonid.

KEHALISE KASVATUSE
TUND ALGKLASSIDES

E. HOFFERT,

Tallinna Pedagoogilise Instituudi kehalise kasvafuse metoodika kaleedri vanemdpelaja

Uldiselt antakse kehalise kasvatuse tunde algklassides madalal tasemel. Selle {iheks
pohjuseks on Opetaja oskamatus tunde anda ja tema mittekiillaldane ettevalmistus tun-
niks, millest tulenevad jirgmised vead: a) tunde viiakse ldbi siisteemitult; b) tundidele
ei piistitata kindlaid iilesandeid; c¢) tundide koormus ja tihedus on mittekiillaldane;
d) puudub jdrgnevus tundide sisus; e) iiksteisele jdrgnevate tundide tldist koormust ei
tosteta jark-jdrgult; f) ei anta koduseid iilesandeid.

Eespool toodut arvestades annan juhtnddre kehalise kasvatuse tunni ettevalmistami-
seks. Pohjalik ettevalmistus tunniks aitab tosta tunni kvaliteeti.

Viga vajalik on tundideks ettevalmistumisel tutvuda vastava metoodilise Kirjandu-
sega, teiste, eesrindlike Gpetajate kogemustega, See laiendab silmaringi, aitab parandada
tundide kvaliteeti, tostab opetaja teadlikkust sellest, mida ta peab Opetama.

Eriti hoolikat ettevalmistust nouavad valistunnid. Siin peab arvestama peale vajaliku
inventari 6ppepaiga iseloomu (maastik, viljak, jdd, lumi jm.) ja kliimatingimusi. Ope-
taja peab olema valmis kogu tunni sisu muutma ja tundi iile viima ruumi, kui ilm oota-
matult muutub.
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Et kindlustada programmimaterjali siisteemipirast labivétmist, peavad opetajad koos-
tama igaks tunniks plaankonspekti jirgmise vormi kohaselt:

Kehalise kasvatuse tunni plaankonspekt

WIa8s: sonas e 1LEE D v Tt o U A ) Wellager 500 s vnmmases
KOBE o vovmaesnaismns OERTOEIGI0: © e S e A R e e R R
VEERCHIAIT, ooimatses i mvsn i oy oot 00 5 0 B S 2 6 0 9 T B S
VI e 1 s B S T LR e O et ol e R I

Bessos | Organisatsiooni-
Tegevus . lised, metoodilised l Markused
mirkused |

(opetaja allkiri)

Tunni plaankonspekti koostamisel médratakse kdigepealt kindlaks tunni tlesanded.
Ulesanded voiksid olla: harjutuse tutvustamine (kujutluse loomine harjutusest], seejéirel
Opetamine (harjutuse praktiline éppimine) ja 16puks kordamine.

Edasi valitakse materjal tunni pohiosa jaoks, seejdrel ettevalmistava osa jaoks ja
viimaks lopposa jaoks, Kui materjal on valitud ja jdrjestatud, planeeritakse doseering
(harjutuste kordamiste arv, ajaline kestus, distantsi pikkus) ning tdidetakse teised
plaankonspekti lahtrid.

Tunni pohiosas (20—30 min.) voetakse tdOplaani kohaselt ldbi programmi materjali
(peale iildarendavate harjutuste) ja lahendatakse tunni pohilised iilesanded.

Liikumismédngud (eeskdtt suure lilkuvusega mdngud) wviiakse ldbi peamiselt tunni
pohiosas. Méngud, nagu «Laptuu», «Pdletamine», «Kastiming», «Viiesajas pall» jms,,
votavad enda alla enamasti kogu tunni pohiosa. Nende médngude Opetamine voib olla
ka tunni ainsaks iilesandeks.

Otstarbekohane on tunni pohiosas votta ldbi programmi erinevatest loikudest 2—4
harjutust, 1. ja 2. klassis valitakse selleks 3—4 harjutust, kuna nende klasside opilased
vajavad harjutustes suuremat vaheldust. 3. ja 4. klassis voetakse ldabi 2—3 harjutust,
kuna siin tuleb nouda Opilastelt liigutuste sooritamise tdpsust ja kulutada rohkem aega
liigutusvilumuste kujundamisele. ;

1. ja 2. klassis vOiks tunni pohiossa votta nditeks tasakaaluharjutusi, harjutusi vii-
keste pallidega, korgushiipet, liilkumismédngu. Kuid tunni pohiosa v&ib koosneda ka
ainult lilkkumismdngudest (vastavalt tunni tlesandele). 3. ja 4. klassis voib votta pohi-
ossa lleronimist, kaugushiipet, liitkumisméangu.

Samade nouete alusel mis sisetundideski lahendatakse tunni pohiosa iilesanded ka
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vidlistundides. Kiilma ilma korral vdhendatakse riviharjutusi ja tmberrivistumisi miini-
mumini.

Suusatamis- ja kelgutamistundide pohiosas &petatakse liikumisviise suuskadel, las-
kumis- ja tousuviise nélvakul, lihtsamaid poordeid, médnge suuskadel, kelgutamisviise,
poordeid laskumisel kelkudega nolvakult ja pidurdamisviise, mdnge kelkudel.

Tunni pohiosa materjali jaotamisel tuleb juhinduda jargmistest reeglitest:

1. Uus materjal voetakse ldbi tunni pohiosa alguses, sest opilaste ndrvislisteem pole
siis veel visinud (uute harjutuste opetamisele kulub rohkem aega kui korratavatele),

2, Opitud harjutuste kordamine (liigutusvilumuste tdiustamine) toimub peale uue
materjali opetamist. Kui tunni pohiosas ei Opetata uut materjali, siis korratakse algul
vihem tuntud harjutusi, hiljem tuntumaid.

3. Midnge korraldatakse tunni pdhiosa lopupoole, sest méngudega saavutatav emot-
sionaalsuse kiire tdus voib negatiivselt méjuda suuremat fdpsust ndudvate harjutuste
sooritamisele.

4, Kontrollharjutuste sooritamine tunni pohiosas olgu organiseeritud nii, et ei kanna-
taks tunni koormus ega tihedus.

Tunni ettevalmistava osa (10—20 min.) algusesse valitakse todplaani jérgi rivi- ja
korraharjutused. Teised harjutused selles tunniosas on soovitav seada alltoodud jarjes-
tusse:

1. Uldelustavad harjutused (siidame- ja vereringeorganite elustamiseks, wvajalikud
igas tunnis), nagu mitmesugused kénni-, jooksu- ja hiiplemisharjutused, lilkumismdngud,
rahvatantsuelemendid.

2. Liilisamba sirutusharjutused (vajalikud rithi arendamiseks).

. Harjutused jailalihastele.

. Harjutused kiiljelihastele.

. Harjutused kitelihastele.

. Harjutused seljalihastele (rithi arendamiseks).
. Harjutused kéhulihastele,

. Harjutused o&lavodle.

. Hooharjutused kétele ja jalgadele.

Tunni ettevalmistava osa harjutused olgu valitud selliselt, et nad kindlustaksid koi-
kide pohiliste lihasrithmade m&dduka arenemise ning valmistaksid organismi ette tunni
pohiosa tegevuseks.

Uldarendavad harjutused olgu lihtsamad, et nende Gppimisele ei kuluks liiga palju
aega.

Vilistundides tuleb jaheda ilma puhul suurendada iildarendavate harjutuste hulka.
Harjutuste sooritamise tempo olgu kiirem ja tunni ettevalmistava osa ajaline kestus
pikem.

Ei tohi kasutada kaht voi rohkemat samale lihasrithmale méjuvat harjutust jarjest.

Kédte ja jalgade jouharjutustele jargnegu neid lihasriihmi lédvendavad harjutused.

Harjutuste toime peab tund-tunnilt suurenema.

Uldarendavate harjutuste sooritamisel kasutada mitmesuguseid vahendeid (vdimle-
mispingid, wvarbsein, vdimlemiskepid, pallid, hiipitsad jms.) ning sooritada harjutusi
paarides, viirus, kolonnis, avarivis, ringis jne. .

Harjutuskombinatsioone Gpetada tunni ettevalmistavas osas nii, et nad arendaksid
ka teatud pohilisi lihasriihmi.

Tunni ettevalmistavat osa voib alustada ka vastavasisuliste méngudega (ildelusta-
vate voi tdhelepanu koondavatega).

1. klassis tehakse iildarendavad harjutused tunni ettevaimistavas osas labi matki-
misharjutustena voi matkimisteemana manguvormis.

Matkimisteema tegevus peab olema iiles ehitatud nii, et lapsed sooritaksid harju-
tusi koikidele pohilistele lihasrithmadele eespool toodud jdrjestuses.

D 00 Sl @ ook W

276



Suusatamis- ja kelgutamistundides asendab iildarendavaid harjutusi siirdumine Gppe-
paigale.

Tumni ettevalmistav osa 16peb kénniga ja iimberrivistumisega tunni pohiosa harju-
tuste sooritamiseks.

Harjutused tunni 16pposa (3—5 min.) jaoks valitakse viimasena. Nendeks vdivad
olla kénniharjutused, '16dvendusharjutused, rahvatantsu sammud, rahulikud méngud,
nagu «Leia ese», «Kuula signaali», «Kes ligines?» jms. Opilase organism viiakse suhte-
liselt rahulikku seisundisse, tehakse tunnist kokkuvéte, teatatakse hinded, antakse kodu-
sed tlilesanded ja lGpetatakse tund.

Pealz= doseeringu méédramist peab oOpetaja ldbi mdotlema, millisel méadral ja kui
palju ta saab tunnis kasutada. abivahendeid, arvestades seejuures osavétjate arvu, dppe-
paika ja tunni ilesandeid, ning mérkima selle tunni plaankonspekti organisatsioonilis-
metoodiliste mérkuste lahtrisse. Sinna mérgitakse ka timberrivistumised, &pilaste paigu-
tus iihe voi teise harjutuse dpetamisel (skeem), kuidas harjutust demonstreerida, kuidas
opilasi jdlgida ja juhendada, kuidas ning keda oOpilastest kasutada demonstreerimisel,
millal ja kuidas vélja jagada ja kokku korjata harjutusvahendid jms.

Markuste lahtrisse mérgitakse hinnatavate dpilaste nimed, kodused iilesanded,

Opetaja peab tunnis olema alati spordiriietuses, mitte ainult sisetundides, vaid ka
valistundides.

Opilaste iimberriietumiseks Gppetunnist aega ei kulutata. Opetaja peab jalgima, et
Opilaste riietusesemed ja jalandud oleksid korralikult dra pandud.

Spordiriietusse peab roivastuma ainult kehalise kasvatuse tundideks. Seda ei tohi
kanda aluspesuna. Lubamatu on vélistundidest osa votta harilikus talvepalitus.

Tunniks valmistumisel peab oOpetaja ette ndgema abindud traumade véltimiseks.
Peab arvestama vGimlas voi véljakul asuvaid esemeid ning organiseerima t66 nii, et
Opilased ei jookseks vastu seina vms. Selleks jdetakse nn. julgestusriba. Raskemate
harjutuste sooritamisel tuleb &pilasi oskuslikult abistada ja julgustada, Uisutama &ppi-
Jaile voib soovitada méhkida iimber pélvede ja kiilinarliigeste sallid.

Iga tund peab olema G&pilastele optimaalse koormusega. Koormuse kasv tunnis peab
téusma jdrkjdrguliselt ja saavutama maksimumi tunni pdhiosa keskel voi pohiosa teise
poole alguses. Tunni 16puks peab koormus langema minimaalseks, Koormuse médrami-
sel tuleb orienteeruda klassi keskmise kehalise ettevalmistusega oOpilastele, keda on
enamus.

Tund-tunnilt peab tousma iga iiksiku tunni iildine koormus.

Tunni koormust mdjutab ka tunni tihedus. Harjutuste tajumiseks, lahtimdtestami-
seks ja sooritamiseks, opilaste lithiajaliseks puhkuseks, {ihelt harjutuselt teisele iilemine-
kuks, riistade paigaleseadmiseks, viéljajagamiseks, korjamiseks ja d&rapanekuks kulub
aega, mida tuleb kahandada miinimumini. Sel eesmirgil olgu seletused lithikesed ja sel-
ged, riistad ja vahendid varakult valmis, harjutusi sooritagu tunnis iiheaegselt voima-
likult suurem hulk &pilasi, kasutatagu vdimalikult palju olemasolevat inventari.

Tunni tiheduse tostmise huvides pole otstarbekohane kohalolijate arvu kindlaks teha
jdrjest lugemisega tunni alguses (kui see pole mdeldud omaette harjutuseks). Markused
pdevikusse puudujate kohta tehtagu mélu jdrgi (kui dpetaja tunneb opilasi) v6i esitagu
klassi korrapidaja puudujate nimed kirjalikult.

Vajaliku koormuse ja tiheduse aluseks tunnis on opilaste distsipliin ja ergas toHo-
meeleolu,

Kehalise kasvatuse tundide taseme todstmiseks algklassides peavad koolid hoolitsema
selle eest, et oleks piisavalt spordiinventari. Hea tahtmise korral saavad vajalikke
vahendeid valmistada ka koolid ise.

Algklasside kehalise kasvatuse tundideks vajalik abimaterjal peab olema G&petajale
niisama kergesti kattesaadav kui muudki dppevahendid.
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Eduka Oppe- ja kasvatustéd ning ]
Oppetunni hea organiseerimise taga-
tiseks on Opetajate pohjalik ning
mitmekiilgne pedagoogiline ettevalmistus. sue
On selge, et uued, tdienenud ning efektiiv- M t d l
semad Oppemeetodid seavad iga pedagoogi e 00 l lne
ette vdltimatu tilesandena oma teadmiste oo 00
pideva tdiendamise. Sellepdarast on kooli t
lildise Oppe- ja kasvatusttoé organiseeri-

mise iiheks lahutamatuks koostisosaks ®
koolisisese metoodilise t60 suunamine. algkIaSSId es

Kuigi metoodilise t66 iilesanded ja
pohisuunad on koigis pedagoogilistes kol-
lektiivides iildjoontes samad, oleneb selle
to6 organiseerimise konkreetne wvorm —
kuidas, millisel kujul seda teha, millistele
pohiprobleemidele erilist tdhelepanu poo6-
rata — iga kooli vajadustest.

A, Jakobsoni nim. Parnu 1. keskkoolis
oleme selles t66s juba moned aastad pidanud kogu kooli ulatuses iihtset ning kindlat
suunda, mille mddrab iilekooliline uurimisteema. Selliseks teemaks oli 1963/64. Sppe-
aastal «Oppetunni efektiivsuse tdstmine kui iiks vahendeist korge oppeedukuse saavuta-
misel», kdesoleval aastal aga «Opetus ja kasvatus on iihtne protsess. Kuidas saavutada
tdielikku oppeedukust ja toelist tooroomu». Sellest lahtudes pidid Gpetajad valima oma
aine ja iildise teemaga seotud individuaalsed uurimisteemad, igas ainekomisjonis aga
koostati tédplaanid, et need holmaksid vastavaid probleeme ning kiisimusi.

Individuaalse teema uurimine toimus etappide kaupa. Opetajate iilesandeks oli:

a) I veerandil vastava kirjandusega tutvumine, kusjuures see tuli ldbi tootada nii, et
tehtust jddksid «jdljed» kas markmete, konspektide, ajalehe viljaldigete voi lihtsalt
kirjanduse loetelu niol (vabal valikul), mis esitati veerandi 16pul oppealajuhatajale, kes
on kooli metoodilise t6¢ suunajaks;

L. VERNIK,

A. Jakobsoni nim. Parnu 1. keskkooli
direktori asetdil ja.

b) II oppeveerandil edasine to66 kirjandusega, millele lisandus loetu rakendamine
praktikasse ning kohaste oppevahendite walmistamine;

c) 11 6ppeveerandil omandatud kogemuste levitamine ettekannetena ainekomisjonis
ning votete demonstreerimine lahtistes tundides;

d) IV appeveerandil tehtu kokkuvate; korraldada tilekooliline metoodiline konverents
ning nditus valmistatud oppevahenditest.,

Too oli ulatuslik ning mitmekesine ja ithes artiklis ei saa rddkida koigest. Et vahest
arvukamaks, teemalt mitmekesisemaks ning todtulemustelt paremaks oli algklasside
komisjon, peatuksin pohjalikumalt selle komisjoni tegevusel.

Individuaalseiks teemadeks wvalis oOpetaja M. Piele «T66 mahajadnud Opilastega»,
L. Pulk «Oppeainete seostamine eluga», S. Kurul «Opilaste teadmiste kontrollimise vot-
teid tunni erinevail etappidel», L. Madison «Kommunistlik kasvatus algklassides» jt. Ope-
taja L. Pulk kogus materjali kodulinna ja rajooni majanduselust, suuremate toostus-
ettevitete ning rajooni sovhooside ja kolhooside toodangust. Neid andmeid kasutas ta
voimalikult koigis oppetundides, piilides seda voimaluse korral seostada Opiku mater-
jaliga. Ekskursioonil Sindi tekstiilivabrikusse «1. Detsember» tutvuti toodangu eri liikide
ning hindadega, pdeva- ja kogutcodanguga meetrites ning rublades, mille pdhjal koostati
mitmesuguseid iilesandeid matemaatikatundides., Nii muutus Opikus seni Kaugena ja
abstraktsena tundunud iilesanne vabrikust, mis tootis mingi arvu meetreid riiet, millest
omakorda sai valmistada teatud arvu iilikondi, ldhedaseks ning arusaadavaks, eriti kui
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seda seostati kuuldu-ndhtuga ja arvutati vordlusandmed. Ka mitmesugused pédevasiind-
mused, nagu ajalehe artikkel kalalaeva «J. Anveldi» saabumisest kalalaadungiga reidile,
leidsid kohe kasutamist Gppetods. Opilased said erinevaid koduseid iilesandeid seoses
vanemate t66 ja totkohaga jm. Samuti hangiti jarjekindlalt informatsiooni rajooni kol-
hooside ning sovhooside t66tulemustest, jélgiti siigistoode kiiku, pollumajandussaaduste
varumist, kevadkiilvi. Kogutud andmete pohjal valmis rajooni kaart, millele madrgiti
paremad majandid tksikute saaduste tootmisel. Opilased tutvusid tublimate traktoristide
ning teiste pdllumajandustéétajatega algul ajalehe, hiljem kirjavahetuse ning otseste
soprussidemete kaudu Oidremaa sovhoosiga. Eesti keele tundides oli viltimatuks Oppe-
vahendiks ajaleht «Sdde», mille artikleid mitmesugustest siindmustest, teiste pioneeri-
riilhmade elust ja tegevusest, laste elust meil ja mujal kasutati voora teksti lugemiseks,
konearenduseks voi limberjutustusteks,

See moodustas iithe 16igu teema Kkdisitlusest. Jédrgnes kogemuste levitamine ning
demonstreerimine.

Tutvamine kolleegide todga ei toimunud iiksnes lahtistes tundides, vaid 2 korda
kuus kiilastati vastastikku iiksteise tunde.

Lahtised tunnid anti alati kindla teema ja eesméirgiga. Tavaliselt eelnes neile tundi
andva opetaja ettekanne. Piitides jooksvas téos leida vastust teemaga seotud problee-
midele, katsetades iithe voi teise votte efektiivsust ning védrreldes tulemusi, kujuneb
opetajal isiklike tdhelepanekute ning kogemuste varal vilja oma siisteem, nn. isiklik
kdekiri, Ettekanne oli kokkuvdtteks sellest protsessist, Lahtine tund omakorda holmas
iiht voi teist kiisimust, teatud t6616iku, demonstreeris mond votet voi meetodit ja kajas-
tas Opetaja t6od individuaalse uurimisteema kallal.

Nii andis 6petaja M. Piele lahtise tunni teemal «T66 Opikuga», kus paralleelselt mit-
mete huvitavate metoodiliste votetega néidati, et ka mahajddnud opilased on suutelised
vordselt kaaslastega téditma antud iilesandeid, kui selleks kasutada erinevaid, just nende
juures tohusaks osutunud votteid ning iilesannete doseerimist (osade kaupa andmist),

Opetaja M. Aljaste lahtises tunnis teemal «Oppevestlus» nédhtus, et konearendusel
(mis oli Opetaja isiklikuks uurimisteemaks) on pideva ja kindlasuunalise ning votetelt
mitmekesise to60 tulemusena hakanud kirjanduse vastu huvi tundma ja vestluses kaasa
radkima ka varem passiivsed oOpilased. Nad olid juba leidnud oma lemmikkirjanikud ja
-kangelased, samuti oma arvamuse, millega ka lagedale tuldi.

Ainekomisjonis peetud ettekannetest sisukamad kuulati dra kooli metoodilisel konve-
rentsil; ainekomisjonide juhatajad esitasid kokkuvdtte t66 resultaatidest teesidena, Kons-
pektide, artiklite ning muu materjali pohjal andis direktori aset. V. Kaljo iilevaate
Opetajate siistemaatilisest toost enesetdiendamise alal.

Selline todkorraldus andis Gpetajatele palju igapdevaseks tooks vajalikku, naitas, et
on suurenenud nende pedagoogimeisterlikkus, tdienenud vdtete ja meetodite arsenal,
ning aitas {ildsummas lahendada kogu kooli ees seisvat uurimisteemat.

Muidugi ei piirdunud t66 ainult uurimisteemast vdljakasvanud vahetute iilesannetega.
Nii nditeks pidi iga Opetaja analiilisima kahte oma tundi. Selline tagasivaade sunnib
opetajat kriitilisemnalt, siigavamalt analiliisima tehtut, otsima ja ka leidma wastust tun-
niga seostuvaile kiisimustele, dratab uusi motteid.

Eespool mainisin, et kogemuste vahetamise itheks vormiks on vastastikune tundide
kiilastamine. Nahtud tunni kohta tehakse sissekanne vastavasse zurnaali, markides lihi-
dalt, mis tunnis meeldis ja mida vadrib iile votta.

Rohkesti kiilastajaid oli ainekomisjoni juhataja S. Kuruli tundides. Tugeva metoodi-
kuna suudab ta kolleegidele pakkuda palju huvitavaid votteid ja praktilisi nédpunditeid
ning tutvustada leidlikku didaktilist materjali Gpilaste aktiviseerimiseks, nende teadmiste
mitmekiilgseks kontrollimiseks kui ka iseseisva motlemise arendamiseks.

Opetaja Madisoni pohjalik libiméeldus tunni organiseerimisel, kéikide tundide stigav
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kasvatuslikkus osutas kolleegidele vdimalusi dppe- ja kasvatustds tihedamaks seosta-
miseks.

Ka Opetaja Pulga oskuslik opereerimine iimbritseva tegelikkuse faktidega ja selle
kaudu &pilaste silmitsi seadmine kommunismi ehitamise praktikaga andis head eeskuju.

K uigi moodunud Gppeaastal saavutati tulemusi oppe- ja kasvatustés ldhendamisel
\ ning tugevnes ideoloogiline mdju opilastele, jai ka kdesoleval Gppeaastal tihtsa-

maks iilesandeks Gppe- ja kasvatustéd tdiustamine, selle muutmine iihtseks, lahu-
tamatuks protsessiks, Samuti oli eesmérgiks leida selliseid &ppemeetodeid, mis aren-
daksid mottetegevust, tagaksid toelise t66r66mu ning aitaksid meid ldhemale tiielikule
oppeedukusele.

Koolisisese metoodilise t66 suunamine toimub endiselt iilekoolilise uurimisteema
kaudu, muutunud on aga té6 vormid. Vastavast kirjandusest, millega méodunud Gppe-
aastal iga Opetaja tutvus enesetdiendamise korras, puudus teistel Spetajatel iilevaade.
Sellega tutvuti ainult asjaomase ettekande kaudu ainekomisjonis vdi metoodilisel konve-
rentsil aasta 15pul, pealegi vaid riivamisi. Asja parandamiseks tuleb kiesoleval oppeaastal
igal Opetajal fédita kartoteekkaardid (igal veerandil vdhemalt 5), mérkides sinna libi-
todtatud artikli kéigi juurdekuuluvate andmetega.

Laekunud kaartidest koostati uurimisteemale vastav kartoteek, mida tdiendatakse
pidevalt. Nii on meil kiillaltki pohjalik iilevaade ilmunud kirjandusest ja igaiiks vaib
kergemini leida materjali, mida ta vajab.

Sellele lisaks vottis algklasside komisjon tdéplaani siistemaatilise tutvumise perioo-
dikaga. Igal kuul on iihel Gpetajal iilesandeks teraselt jdlgida algklasside alalt kirjandust
ajakirjas «Noukogude Kool», «Hauansraa mmona», «CeMbf M LOKOJa» jm, ning anda
sellest iilevaade ettekandena komisjoni koosolekul véi soovitava kirjanduse loeteluna
teadetetahvlil.

Sddraselt korraldatud t66 eesmirgiks on tuua igale Gpetajale woimalikult lihedale
see, mida vajatakse igapdevaseks edukaks t66ks ning enesetdiendamiseks.

Peale ajakirjanduse on parimaks enesetdiendamise véimaluseks Gpetajate tdiendus-
kursused. Algklasside opetajaist on igal aastal moni nendest osa votnud.

Oppeaasta alguses tutvustab ta ka kolleege kursustel kuuldu-nidhtuga, Seda vérrel-
dakse oma koolis tehtava t6dga ning arvestatakse uue téoplaani koostamisel. Nihtud
nditlike ning didaktiliste Gppevahendite pshjal organiseerime uute ning vajalike vahen-
dite valmistamist juba kollektiivselt.

Voiks veel mainida iiht kogemuste edasiandmise moodust. Méddunud Oppeaasta
algul vGeti vastu otsus, et iga Opetaja teeb omas klassis ning Gppeaines mérkmeid selle
kohta, missuguse programmi osa késitlemisel esines raskusi, millised need olid ning
kuidas, milliste vGtete ning meetoditega ta saavutas paremaid tulemusi. Tahelepanekud
anti jargmisele Opetajale edasi, kes niiiid teadis, mida materjali kisitlemisel arvestada.

Ka kdesoleval Oppeaastal oleme otsinud kontakti teiste vabariigi koolidega (Tallinna
2. keskkool, 14. 8kl kool jt.). Meil on kavas metoodiline Shtu Pirnu 7. vene Oppe-
keelega kooli algklasside Gpetajatega. Oma sénavéttudes Spetajate noupidamistel mainisid
nad mitmeid tritusi (lugemisvoistlused paralleelklasside vahel ilmekama ja soravama
lugemisoskuse saavutamiseks, t66 vihikuga jm.), millest oleks huvitav lihemalt kuulda.

Samuti jétkub vastastikune tunnikuulamine ning lahtiste tundide andmine. Nii on
andnud voi annavad konearenduse ja Oppevestluse, esteetilise kasvatuse ning mitmete
iseseisva t66 liikide demonstreerimiseks lahtisi tunde &petajad M. Piele, T. Pahk,
L. Madison, E. Tihhomirov, S. Kuldmie. Lisaks sellele oli igal algklassi opetajal lahtine
tund Pdrnus toimunud vabariikliku direktorite seminari puhul,

L(‘)puks sellest, milliste kiisimustega tegelevad Gpetajad praegu.
Erinevalt mullusest ei ole meil kédesoleval aastal paberile fikseeritud kindlaid,
kooli ildisest uurimisteemast tulenevaid individuaalteemasid, Kogu kollektiivil
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on aga kindel eesmdrk ning iildsuund teada ning vajadust médda on tulipunktis mitmed
ligiléhedased probleemid.

Algklasside Opetajate t60 erijooneks on, et nad peavad kasvatajana olema veelgi
tugevamad kui &petajana. Seepdrast moeldi juba siigisel programmidega tutvudes ja
tood planeerides lébi, kuidas Oppeaine kaudu opilasi paremini ideoloogiliselt kasvatada.

. Opetaja poolt antavad iilesanded sunnivad terasemalt jdlgima tegelikku elu, koguma
fakte, uurima nende sisu, tegema tldistusi, jdreldusi ning vordlusi. Selle tdttu on Oppe-
aine ja elu seostamine Gigusega meie t66 tdnaseks ja homseks pdevaks.

Opilastel, eriti noorematel, on tung tegutseda, mis véimaldab rakendada mitme-
kesiseid iseseisva t66 vorme. Naiiteks voib eesti keeles koikides klassides kasu-
tada erineva sisuga grupeerimise ja tdiendamise votteid, samuti kombineeritud ning
loomingulise iseloomuga iilesandeid, matemaatikas lotosid individuaalseks todks, doomi-
nosid ringarvutamiseks ja kogu klassi aktiviseerimiseks, andmete kogumist {imbritsevast
elust iseseisvate iilesannete koostamiseks jm.

Lahendamist vajavad veel tookasvatuse kiisimused.

Taotleme seda, et laps Opiks ndgema inimest koigi vddrtuste loojana, austama iga-
sugust t6od, eriti t66d iihiskonna kasuks. Selleks oleme korraldanud ekskursioone mitme-
sugustesse ettevotetesse, organiseerinud osavottu parkide puhastamisest jms.

Kasvatustéé annab tulemusi seal, kus opetajate kollektiiv on tugev, iihtne ning sob-
ralik, kus mistahes igapdevase koolielu kiisimuses ei tehta vahet «minu» ja «sinu» Opi-
laste vahel, vaid kus koik on «meie» Opilased, kus edasiminek toimub igas liinis ja ees-
maérke taotletakse koos.

August Jakobsoni nim. Pdrnu 1. keskkooli algklasside Gpetajad, laotledes
kommunistliku t66 brigaadi nimetust ning piiiides oma tdnastest kasvandikesi
kujundada tulevase kommunistliku iihiskonna liikmeid, piiliavad tdeliste selisi-
mehelike suhete nimel olla oma kolleegidele sobraks ning abimeheks.

Otsese ja lilekantud tihenduse funktsioonist
kujundilisuse kasitlemisel
L. VILLAND
1. KUJUNDILISUSE OPETAMISE OLUKORRAST 8-KLASSILISES KOOLIS
Kujundilisuse néol on tegemist ulatuslike abstraktsioonidega, mille tajumiseks murde-
ealistel noortel pole nimetamisvddrseid eeldusi. Sellest soltuvalt langeb koolitéos pea-

rohk mitte kujundilisusele koige avaramas mottes', vaid metafoorilisele iimberiitlemisele
kui koige lihtsamale kujundite loomise viisile.

! Kujundilisus koige avaramas mottes tdhendab kirjaniku poolt tehtud {ildistuste
nahtavaks, eredaks ja emotsionaalseks muutmist (vt. A. I pemos, .Cneuucduxa
XyN0KeCTBEHHOI JuTepatyphl, ua3j. «IIpocBemeHue», Mocksa, 1964, 1k, 45).
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Koolidpetuse védartuse moddupuuks on teatavasti selle praktiline rakendusvoimalus,
vastasel korral on suuremal v&i véhemal médral tegemist paljasonalise skolastikaga, Ka
kujundilisuse Gpetamisel ei ole omaette védrtust. Viimane séltub sellest, kuivord kujun-
dilisus teenindab sdnastusdpetust ja soodustab kirjanduse mdistmist.

Kujundilisuse késitlemine toimub kirjandusteooria mdistete? dpetamise kaudu, mis
omakorda vdimaldab pilku heita keele ekspressiivsuse (pr, expressif — valjendusrikas,
ilmekas) vahenditele.

Sellekohases t66s on aga olulisi puudusi, millele on korduvalt tdhelepanu juhitud?,

Millest need puudused on tingitud?

Probleemi lihem tundmadppimine tdstab esile rea pohjusi, milledest kaalukamatena
nimetagem jargmisi:

1) paljud kujundilisuse probleemid on teaduslikult lahendamata?;

2) kujundilisuse Opetamise metoodika on teaduslikult libi toGtamata;

3) stilistikat kasitlev eestikeelne kirjandus on &irmiselt napp;

4) Opetajate ettevalmistus on olnud liiga iihekiilgne: kokkupuuted praktilise stilistika
Ja kirjandidpetusega on olnud minimaalsed v&i hoopiski puudunud.

Tagajdrjeks on terav 16he koolis &petatava ja tegeliku elu vahel. Koolis Opitakse
emakeelt kiill tundma, kuid enese kéigekiilgne viljendamine jddb puudulikuks; kirjan-
dusest saadakse hulgaliselt mitmesuguseid andmeid ja teadmisi, kuid tdelist lugemis-
oskust ja ilukirjanduse moistmist ometi ei omandata.

Kujundilise keele tundmadppimine tdhendab aastatepikkust tééd nii ilukirjanduslike
kui ka opilaste eneste koostatavate tekstidega. Seejuures peab Gpetajal olema selgelt
eesmdrgistatud kujutlus nimetatud nédhtuse asendist sdnastus- ja kirjandidpetuse iildises
silisteemis.

Sageli loetakse kujundilisuse késitlemise iilesanne tdidetuks iiksnes analiiiisile tugi-
nedes. Peaiilesandeks seatakse vastavate mdistete (nendeks on peaasjalikult kénekujun-
did) dradppimine, mille tulemusena omandatakse oskus mneid defineerida, iiksteisest
eraldada ja tekstist leida. Vastava metoodika vihese tundmise tGttu minnakse siinteesi-
vast t6ost médda. Seega kujundite moodustamisega, s.t. kujundilise keele praktilise
viljelemisega ei tegeldagi. Piirdutakse verbaalse ndudega: «Kasutage kujundeid kirjan-
deis!» Tédhendab, Gpilase tunnetusprotsess katkeb enne, kui praktika sellesse liilituda
jouab,

Esineb ka teist ddrmust. Kirjandite «kaunistamise» eesmdrgil soovitah &petaja kasu-
tada kirjandusteoste (eriti luuletuste ja procsapalade looduskirjelduste) viljendeid. Tule-
museks on esteetiline taktitundetus. Valusalt riivab korva kirjaniku ja Gpilase sonastuse
asjatundmatu kokkusobitamine, mille illustreerimiseks olgu toodud katkend 8. klassi
opilase kirjandist:

«Joudsime jalutades mere dérde. Lained miirisesid, tormasid, miirtsusid ja visklesid
metsikult vastu kallast, nagu seda haamritega tagudes. Suur mere siida kees ja turtsus.»
(F. Tuglas «Meri»)?,

? Peardhk langeb konekujunditele, esijoones jargmistele: epiteet, vordlus, metafoor,
isikustamine, metoniitimia.

# Viimati vottis selle kohta séna A. Kriisa artiklis «Kirjandusteooria &petamise prob-
leeme» ajakirjas «Noukogude Kool» 1965, nr. 2, 1k. 125

4 Kirjandusteooria probleemide teoreetiline ebakindlus avaldub peaaegu koigis stilis-
tikaalastes uurimustes, ndit. A. EcbumoB, CrMaMcTHRA XyAOKeCTBEHHON peun,
u3a. MockoBckoro yHuBepeurera, 1961, lk. 121; E. Siirak, «Kirjanduslikust kujundi-
lisusest», ajakiri «Keel ja Kirjandus» 1963, nr. 6 ja 7.
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Konealused juhtumid on omased pilastele, kes ilmekuse esmaseks kriteeriumiks pea-
vad kujundite rohkust ja kellel puudub arusaamine kujundite sisulisest funktsioonist. Siit
kasvab wviélja nn. formalism, mis seisneb pealiskaudses suhtumises sonade tihendusesse ja
konteksti mittearvestamises. «Sonu ei saa vaadelda kirjandusteose stiilist isoleeritu't.
Séna elab stiilis, elab kdrvuti teiste sonadega, millelt saab métte ja vdrvingu,» kirjutab
kirjandusteadlane P. Pustovoit.” Maistagi pole kujunditetulv ilmekuse kriteeriumiks,
nende vohamine on iilespuhutud ja donsa sonastuse peamiseks allikaks.

Et konealustes kiisimustes pilti saada emakeele Opetajate arusaamadest, korraldati
1963. ja 1964. aastal kiisitlus. 35 Opetaja kiisitlemisest ilmnes:

a) 7 juhul maisteti kujundilisuse kasitlemist liiga kitsalt — iiksnes analiiiitilise t66na,
s. t. kasitlus piirdus vaid moistete selgeksopetamisega (defineerimine, iiksteisest eralda-
mine, tekstist leidmine);

b) 18 juhul maisteti kujundilisuse késitlemist kiill analiiiitilis-siinteetilise toona, kuid
metoodika piiratuse téttu ei oldud véimeline selle pohimdtte jargi toimima (tunti vaid
iiksikuid rakendusvoimalusi — harjutusi);

c) 4 juhul moisteti kujundite kasitlemist analiiiitilis-siinteetilise t60mna, kusjuures
kujundite rohkus tunnistati ilmekuse kriteeriumiks;

d) 6 juhul oli kujundite kasitlemisest selgepiiriline ettekujutus. Kiisimust kasitleti ana-
litiitilis-siinteetiliselt ja ndhti selles iiht olulist liili sonastusopetuse {ildises slisteemis.
Opetaja valdas kiillaldaselt vastavat metoodikat.

Ehkki kiisitlus holmas suhteliselt viikese arvu oOpetajaid, voib sellest teha ildistusi,
mis manitsevad teatud hiireseisundile. Kujundilisuse mittemdistmine on ju oluliseks
takistuseks kirjanduse siigavamal mdistmisel. Sellega muutub kiisitavaks kirjanduse kui
tihtsa kasvatusvahendi kiillaldane osatdhtsus @pilaste kommunistlikul kasvatamisel.

Jirgnevalt on piiiitud valgust heita neile teoreetilistele ldhtekohtadele, millele tuleks
rajada sénatihenduse iilekandel pohinevate kujundite Gpetamine.

2. SONAVARA RIKASTAMINE KUJUNDILISUSE MOISTMISE EELDUSENA

Kujundilise keele maistmiseni ei saa jouda forsseeritult, sest see sdltub peaasjalikult
opilase kone arenemistasemest, mille omakorda mddrab sénavara rikkus. Seega on kujun-
dilise keele viljelemise kdige esimeseks eelduseks dpilase sGnavara rikastamine.

Keele sbnavara on airmiselt komplitseeritud ja raskesti piiritletav ndhtus. Mida Oieti
moista sonavara rikastamise all? Kas uute moistete liilitamine Opilaste teadvusse lahen-
dab selle-iilesande ammendavalt? Ilmselt mitte.

Viljendusoskuse arendamise seisukohalt peab sonavaras eraldama kaht erinevat
kiilge: tunnetuslikku ja emotsionaalset.

Sonavara rikastamise tunnetuslik kiilg tdhendab keele varustamist uute moistetega,
mis voimaldab Opilasel oma konesse haarata vdoimalikult avaramat nahtusteringi, Kui
nditeks opilane tahab oma méotteid avaldada seoses laevasoiduga, peab ta tundma teatud
miinimumi vastavaid sdnu, nagu mootorlaev, ookeaniaurik, védr, ahter, reeling, orkaan,
briis, navigatsioon, kurss jms. Nimetatud moistete omandamisega on Opilase sonavara
rikastunud laiuti. a

Sonavaralise t60 teine, emotsionaalne kiilg on seotud sonavara rikastamisega mitte
niivord laiuti kui siigavuti. See péhineb kahel sénavarale iseloomulikul asjaolul: siino-

5 Analoogilisi juhtumeid, s. t. oma sdnastuse mehhaanilist ithendamist kirjandusteose
sonastusega, esines 1963. aasta B, klasside eksamikirjandites 52 oOpilasel (tundmaopitud
kirjandite koguarv oli 2143).

SII, Ilyctoso¥uT, CnoBo M 00pad B XYAOMKECTBEeHHOM TIPOM3BefIeHNI, M3J,
«3Hanuer», Mockea, 1963, 1k. 7.
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niiimikal ja sonade mitmetdhenduslikkusel. Mdlemad nad on omavahel tihedasti seo-
tud, kuid teiselt poolt lahutab neid oluline erinevus, mis peaks selguma jargmistest
skeemidest:

Siinoniiiimika, Moistet valu vdib vil-
jendada jargmiste sonadega:

1) piin,

2) vaev,

3) mure,

4). tusk,

5) kurbus,

6) rusutus,

7) masendus. )

Sonade milmetdhenduslikkus. Sanal
valu esineb jérgmisi tdhendusi (esimene
on otsene ehk nominaaltihendus, jdrgmi-
sed iilekandelised ehk tuletatavad tihen-
dused):
® 1) fiitisiline wvalutunne (Tundsin peas

piinavat valu.);
2) raskus, mure (Kiill vanemad said
@ selle poisiga alles valu ja vaeva niha.);

e) 3) kaotusi tekitama (Meie sbjamehed
@ andsid vaenlasele valu, nii et mojus.);
4) pogenema (Andis jalgadele valu,);
5) kurbus (Ema surm t6i perekonda
suurt valw.).

Nimetatud néhtused — siinoniiiimika ja sénade mitmetihenduslikkus — on peamiseks
aluseks stilistika ja kujundilisuse viljelemisele.

Siinoniiimika on sénakunsti 16pmatute vaimaluste sfair, «Igas slinoniiiimis on see
iildine, mis véimaldab teda kérvutada teiste sonadega, ja see eriline, omapérane, spetsii- .
filine, mis eraldab teda teistest sénadest,» kirjutab A. Jefimov.’ Iga siinoniiiimi taga on
tahenduslik ja stiililine omapéra, mis prof. A. Jefimovi sénade jargi kujundavad kirjan-
dusteose «ilmastiku». Kui oletada, et iga séna oleks vaid ithes emotsionaalses riiiis, s, o.
iga nahtust voiks viljendada ainult iihe sdnaga, siis keele stiililisi vdrvinguid ei eksis-
teeriks. Koik sonad oleksid ju kindlalt piiritletud téhenduste kandjad — terminid, Onneks
seesugust lihe sona jddgitut kinnistamist ainult ithele néhtusele, s, t. proportsiooni 1: 1
keel ei tunnista, Niiteks naerma ja ilsitama véljendavad kiill iiht ja sedasama mdistet,
kuid erinevad teineteisest oma stiililiselt védrvingult: esimene on neutraalne, teine kindla-
suunalise emotsionaalse sisuga.

Sonade mitmetdhenduslikkus, nagu ilmneb toodud skeemist, pshineb sénas peituvate
kahesuguste mboistete olemasolul: nominaalmaistel ja sellest tuletatavatel mdistetel, Tea-
tavasti on enamik {ildtarvitatavaid sénu nominaaltihenduse poolest stiililiselt neutraalsed,
neist tuletatud tdhendused loovad aga vdimalusi kdige erinevamateks virvinguteks. Nii
on sona kdsi pohitdhendus stiililiselt neutraalne, kuid tilekande teel omandab ta ilmekaid
varjundeid: ulatas abistava kée, palub morsja kitt, kéisi peseb katt (vastastikune toeta-
mine), mééris oma kded (halbade tegudega).

Kéikides toodud véljendeis esineb sdna kisi piltlikus tihenduses, Metoodilisest seisui-
kohast tuleb viimast — piltlikkust — pidada téhtsaks eelastmeks kujundilisuse selgita-

" A. Eduwmo s, Crunuetuka..., 1k, 252.
Maéarkus: Ulemisel joonisel on jooned ekslikult tagurpidi, peavad olema suunatud
sissepoole.
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misel. Kénekujundi olemus ju selles seisnebki. et sona kasutatakse piltlikus tdhenduses.

Siit jérgneb, et sonavara rikastamist ja kujundilise keele kisitlemist tuleb vaadelda
tihedas seoses.. Vahetult peab seejuures tuginema sonade mitmetdhenduslikkusele kui
metafoorika® olemuse kandjale. s

3. MIS ON METAFOORIKA?

Metafoorikale on omane moiste koige iseloomulikuma kiilje iilekandmine teisele
moistele. Viimane teatavasti pohineb abstraheerimisel. Abstraheerides mdiste rebane
koige esilekiiindivama tunnuse — kaval, voime sellegé iseloomustada teatud kalduvus-
tega inimest, nimetades teda rebaseks. Ulekandelise tihenduse stilistiline tuum moodus-
tub just abstraheeritud tunnusest. See aga ei tidhenda, et kaoks side otsese ja tilekande-
lise tdhenduse vahel. Vastupidi, metafoorika pohinebki just séna otsese (rebane — loom)
ja piltliku (rebane — kaval) paralleelsel esinemisel.

Metafoorne tihendus piisib nii kaua, kuni piisib métteline parallelism, kuni mbtted
pole teineteisest tdiesti eraldunud, kuni pole kustunud otsene tahendus. Vastasel korral
tekib metafoorse tihenduse asemel homoniiiimne.?

Metafoorika (kujundilisuse) koolikésitlust, nagu eespool rohutatud, varitseb palja-
sénalisuse oht, s. 0. kujundilisi viljendeid kasutatakse motestamatult. Selle pahe olemas-
olu on suurel midral s6ltuv sonatdhenduse iilekandmise olemuse siigavast moistmisest,
millele piiliame pisut valgust heita.

L. Timofejevi jérgi!® pdhineb troop (kdnekujund) kahe néhtuse vastastikusel suhtel,
kus iiks — tuntu — aitab mdista teist — tundmatut. Tundmatu — X — meenutab millegi
poolest tuntut — A. Sarnasus X ja A vahel ei v5i olla tdielik, sest nad pole samased.
Sarnasus on vaid osaline — a. Tdnu osalisele sarnasuse'e tekib meil uus kujutlus: tun-
tust A kandsime iihe osa — a — iile tundmatule X.

Eeléeldut aidaku paremini mdista jargmine lausendide, mis on rajatud metafoorile
punane kukk: «Punane kukk tegi selles majas laastavat toddn

Toodud lauses aitab maiste punane kukk (A) selgitada maistet tulekahju (X). Seejuu-
res A on X-i mdistmiseks vajalik ainult osaliselt, nimelt leeki meenutava prnase kuke-
harja (a) poolest. Kuke kdik iilejddnud tunnused — b) funktsioon, c) vanus, d) suurus,
e) virv, f) iseloom jt. langevad vaatepiirkonnast vdlja.

Skemaatiliselt viljendub kénealuse lause kujundiline olemus jérgmiselt:

A X

8 Kuivard kirjandusteooria terminoloogias puudub wvajalik iihtsus, véib ilaltoodud

nihtuse valjendamiseks kasutada mahult peaaegu samatasemelisi moisteid, nagu troop,

konekujund, stilistiline figuur, kujundiline viljend, piltlik véljend, keele ekspressiivsus.
8 Nii leidub keeles hulgaliselt s#nu (eriti tehnika, teaduse, elu-olustikulises valdkon-

nas jm.), mida me tdnapédeval kasitleme homoniiiimidena, vaatamata nende tdiesti ilm-

sele metafoorsele pdritolule:

pirn (puuvili) e » pirn (pirnikujuline valgusallikas)

sulg (linnu kehakate) -3 sulg (terasest kirjutusvahend)

jalg (inimese keha osa) 2 --» jalg (mootiihik)

leht (taime osa) ey lEHE (paber, plekk)

10 JI. Tumod eer, OcHOBLI TeopuM JuTepartypsl, Mocksa, 1963, 1k. 202,
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PLDI ABIL VOIB SEDASAMA OELDA NII:

Seega metoodika huvides on tarvis, et metafoorikat kiisitletaks kui kujundite loomise
pohimdtet (mitte ainult metafoorina), mille aluseks on semantiline kaheplaanilisus,
sonade otsese ja illekantud tihenduse paralleelne kasutamine. See olgu tihtsaimaks
printsiibiks kéigi koolis kdsitletavate konekujundite (epiteet, vordlus, metafoor, isikusta-
mine, metoniilimia) opetamisel.

4. METAFOORIKA PSUHHOLOOGILISEST OLEMUSEST

Eelmisest peatiikist jargneb, et metafoorika on iiks fantaasia valdkonda kuuluvaid
ndhtusi. Fantaasia kujutab endast teatavasti moningat eemaldumist tegelikkusest. «Kuid
fantaasia allikaks on alati objektiivne reaalsus... Fantaasia lahutamatu seos objektiivse
tegelikkusega, praktikaga, tingib fantaasia soltuvuse tegelikkuse tundmisest.»!!

Milline méju on iilaltoodud printsiipidel metoodikale? Piiiame sellele va'gust heita.

Metafoorika olemus pohineb tegelikkuse ja fantaasia vahelistel seostel. Kuivord fan-
taasia aluseks on «uute tihenduste moodustamine neist ajutistest seostest, mis on kujune-
nud varasemas kogemuses»'?, siis lause «Punane kukk...» on 16puni tajutav kukke ja
tulekahju ndinud inimesele. Seega eeldab kujundilisuse siigavam mdistmine niitide tom-
bamist sonade tilekandeliselt tihenduselt otsese tihenduse juurde.

Et metafoor ketras («Jaa...» ketras Mari ise edasi, laskmata kellelgi sonakest
oelda) tabava viljendina meie kujutluses fikseeruks, peame meenutama ketramise katkes-
tamatut ja monotoonset vurinat, s. o. otsest tdhendust. Inimesele, kes kunagi pole vokki
ega ketramist ndinud, jadb eespool toodud metafoor («Mari ketras») iiksnes stambiks.

Siit lahtudes langeb kahtluse alla méte, et hea kirjandusteos (eriti luuletus) réadgily
ilmeka esitamise puhul ise enda eest. Astume sel teel noore lugeja ette nditeks E. Enno
ildtuntud varssidega:

Vokk vuriseb, vuriseb, otsata pikk
on ohtu talvine —

Kogemustele tuginedes voib véita, et virssides esinev niiliselt lihtne epiteet oisala
(pikk Ghtu) on tinapédeva Gpilastele mbistetav {iksnes omaaegse olustiku lihemal tutvus-
tamisel. Tanapdev oma elektrivalgustuse, rikkalike informatsiconi- ja meelelahutusvahen-
ditega on ofsata pikad talvedhtud praktiliselt olematuks teinud. Ainsa vajutamisega liili-
tusnupule voib paevaseid toiminguid katkestamatult jatkata,

Laskumeta kanoniseerivate ettekirjutusteni, tuleb rohutada, et paljasdnaline tekstile
tuginemine asetab ohtu sonakunsti siigavama mdistmise. Nihtuste teatav lahtimotesta-

' Psithholoogia. ERK, Tallinn, 1960, 1k. 282, 283.
'? Ibid., 1k, 283284,
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mine, sonade etiimoloogiasse tungimine on monikord moocdapddsmatu, eriti vanema
perioodi kirjanduse puhu!.

Tasi kiill, voib nimetada rohkesti konekddnde, kus sonade esialgne tdhendus on kus-
tunud ning sdnad on muutunud omaette vdirtuseks, ilma et keeletarvitaja nende sisusse
stiveneks. Selliselt on kdibel nditeks jargmised kénekddnud: nagu hane selga vesi, sel-
lest pole tolku, sai igavese obaduse, puhus hambasse jne, Nende olemuse selgitamine
ulatub iile kdesoleva t6¢ raamide. Eksimatult véib aga viita, et konekddnu sisu tundmine
(hane selga vesi — rasvased suled kaitsevad mirjakssaamise eest) soodustab teadlikku
suhtumist védljendusvahenditesse,

Niisiis kujundilisuse dpetamise peamiseks psiihholoogiliseks aluseks on sonade otsese
ja tlekantud tihenduse seose silmaspidamine. Nimetatud seost saab vaadelda kahest
seisukohast: subjektiivsest ja objektiivsest.

Esimesel juhul, nagu eespool selgus, jadb kujundi funktsioon tditmata siis, kui otsest
ja iilekantud tdhendust eraldab raskesti iiletatav barjéar. Viimane on séltuv mitmesugus-
test asjacludest, nagu sonatdhenduse mittetundmisest, silmaringi piiratusest, teadmiste
vidhesusest, elukogemuste nappusest. Niisuguse vaheseina takistavat moju saab korval-
dada sellega, et sona Ghendatakse vahetult ndhtusega, mille tdeliseks viljendajaks ta on.

Teisel juhul (objektiivne pohjus) on tegemist kulunud viljenditega, mille iilekande-
lisus on suurelt osalt (ménikord taielikult) kustunud, nditeks pdlev tuli, valendav lumi.

Seda laadi viljendid ei eruta lugeja kujutlusi, sest iilekantud tahendus on otsesele liiga
ldhedal, kattes selle peaaegu taielikult (meenuta eelmisest peatiikist: A = X!). Kulunud
viiljendite kasutamine on isikupdratu, tuim, mis ei anna toitu lugeja fantaasiale.

Kokkuvdttes tuleb rohutada, et psiihholoogiale tuginemine aitab tundma Gppida neid
tugipunkte, millele rajaneb viljenduslik, eriti kujundiline abstraktsioon, Viimaseta aga
on moeldamatu kunstilise séna siigavam moistmine, radkimata selle viljelemisest.

5. KUIDAS SONADE OTSESE JA ULEKANTUD TAHENDUSE PARALLEELSUSE
SILMASPIDAMINE MOJUTAB KONEKUJUNDITE ELEMENTAARSET
TUNDMAOPPIMIST

Rohutasime, et kunstilise séna siigavama maistmise tahtsaks tingimuseks on semanti-
lise kaheplaanilisuse avamine kujundilisuse kdsitlemisel.

Sellele lisaks peab veel markima, et semantiline kaheplaanilisus loob madrkimisvadr-
seid eeliseid ka konekujundite elementaarse tundmadppimise metoodikas. Kinnituse lei-
dis see katse najal, mida allpool ldhemalt tutvustatakse.

Katse tehti 1965. aastal kahe Tallinna kooli (21. ja 36. keskkool) 6., 7. ja 8. klassides.
See seisnes konekujundite moodustamise erinevate menetluste vordlemises. Vastavalt
sellele anti oOpilastele lahendamiseks kahte liiki kontrolltoid. Variant A kuulus lahenda-
misele katseklassides, variant B — kontrollklassides.

Variant A (katseklassidele): koostada antud ldhtesdnadele tuginedes noutavaid
kujundeid, kusjuures kujundina kasutatavat sona rakendada ka otseses tahenduses.

Variant B (kontrollklassidele): sama mis eelmises variandis, kuid sona kasutamist
otseses tahenduses ei noutud.

Kontrolltood olid niisiis jérgmised:

6. klass.

Variant A. Koosta lauseid, kus jérgmised moisted esineksid kord otseses tdhenduses,
kord vordlusena: ,

1) sipelgapesa, 2) kirev vaip, 3) tume miiiir, 4) allikavesi, 5) kuld, 6) meri, 7) kass.

Néidis:

sipelgapesa: a) Meie metsades voib leida rohkesti sipelgapesi.
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b) Raamatukauplus kihab loendamatutest kirjandushuvilistest nagu
sipelgapesa.

Variant B. Koosta lauseid, kus jargmised méisted esineksid vordlusena:

1) sipelgapesa, 2) kirev vaip, 3) tume miiiir, 4) allikavesi, 5) kuld, 6) meri, 7) kass.

Néidis:

Raamatukauplus kihab loendamatutest kirjandushuvilistest nagu sipelgapesa.

Mdlema variandi vahekord on analoogiline ka jargmiste klasside kontrolltéédes, mille
lottu B-variandi paralleelne esitamine on iilearune.

7. klass.

Koosta lauseid, kus jargnevad moisted esineksid kord otseses tihenduses, kord isikus-
tamisena (paralleelselt):

1) tervitama, 2) magama, 3) unne vajuma, 4) igavust tundma, 5) vingerdama, 6) vai-
kima, 7) konelema, 8) vihastama.

Naidis:

tervitama: a) Opilase kohus on vanemaid inimesi viisakalt tervitada.

b) Pilvedki tervitavad riomsaid matkamehi.

8. klass.

Koosta lauseid, kus jargmised sdnad esineksid kord otseses tihenduses, kord meta-
foorina:

1) paike, 2) kevad, 3) siigis, 4) pérl, 5) 1ovi, 6) leib.

Ndidis:

1) pdike: a) Pdikeseta oleks elu maakeral voimatu.

b) Vanaema on minu lapsepdlve pidikene.

Selguse mottes tutvustatakse alljrgnevalt iiht Gpilase laitmatut kontrolitééd. Olgu
selleks 8. klassi variant A:

1. a) Varsti tuleb kevad ja loodus arkab elule.

b) Niiid puhkes Kadri teadvuses suur rodm ja tundus, nagu oleks saabunud esi-
mene kevad tema raske elu jooksul.
. a) Festis on siigis sageli vihmane,
b) Méodusid aastad ja silgis asus ta hinge.
. a) Pdrl on iiks hinnalisemaid ehteid.
b) Juhan Liivi loomingu iiheks pdrliks on «Vari».
. a) Lovi on suur, tugeva kehaehitusega kiskija.
b) Ta tahtis olla 16vi, aga osutus hoopis jineseks.
5. a) Leib on meie tihtsamaid toiduaineid.
b) Kivisiisi on suurtéostuse leib,

Katsetulemuste analiiiis nditas, et A-variandi sooritajad tulid oma iilesandega mérksa
paremini toime. Vahem esines iildist segadust, kujundite &ravahetamist ja kujundi ja
otsese tdhenduse segiajamist. Viimane oli B-variandis kdige massilisemaks veaks.
Nditeks alljidrgnevates lausetes on &pilane késitlenud allakriipsutatud sonu metafooridena:

Tuulte ja vihmadega koos tuli ka kevad.

«Leiba ei ole kerge teenida,» iitles isa.

Ega toomehe siigis 1ope niipea.

Lapsepolv sarnanes pika kevadega.

Kéikide to6des leidunud keskmine vigade arv iihe &pilase kohta on naidatud jarg-
mises tabelis:

= W N

1 =

Kujundi liik Kool [ 5 R“J‘““ :
Vardius 21, kk. ‘ 0,43 ‘ 058
36. kk. 0,59 0,81
Isikustamine gé ii [ g.gg ‘ ll},gg
- |2t kk | 113 171
Metafoor | 36, kk. | S | e



Tabelist nahtub A-variandi kindel {ileolek B-variandist mélemas koolis kaikide kone-
kujundite osas.

Semantilise parallelismi pohimotte efektiivsust kontrolliti ka analiiiisivat laadi iiles-
ande najal. Ulesande sisuks oli metoniiiimia leidmine antud lausetest.

VARIANT A

Alljargnevad laused esinevad paariti, kusjuures iiks séna esineb molemas lauses.
Vordle neid omavahel ja otsusta, kumb on metoniiiimia. Metoniilimiale témba joon alla.

1. Ta silmad naersid. Tal on pruunid silmad. 2. Porsastel on ilusad rongas sabad.
Meie kolhoosis hoolitseb rongassabade eest dsja kooli 16petanud tiitarlaps, 3. Seni on mul
koikjal ema kdsi toeks olnud. Venna kési oli haige. 4, Siidamesse jdi ré6omus tunne.
Vaenlase kuul tabas teda otse siidamesse. 5. See kolhoos elab joukalt, E. Vilde nimeline
kolhoos asub Rakvere ldhedal. 6. Sellesse pdlismetsa polnud wveel astunud inimese jalg.
Teel sai jalg tublisti kiilmetada. 7. Tartu ehitab, loob ja Gpib. Tartu on tuntud paljudele
maailma teadlastele. 8. Naabrite suure perekonna sodgilaua taga istus palju wviikesi
suid. Ménel inimesel on vidike suu. 9. Tdnapdeval abistavad toomehe lihaseid mitme-
sugused masinad. Sportlase lihased olid pingul. 10. Kunstinditusel on wvilja pandud palju
mitmesuguseid 16uendeid. Louendid valmistatakse peaasjalikult linasest riidest. 11. Vaba-
dustarmastavat rahvast ei saa polvedele suruda. Poisike istus wanaisa polvedele.
12. Lugesin Puskinit. Puskin siindis Moskvas,

VARIANT B

Leia antud lausetest metoniiiimiad ja tomba neile joon alla.

1. Ta silmad naersid. 2. Meie kolhoosis hoolitseh rongassabade eest dsja kooli 1ope-
tanud tilitarlaps. 3. Seni on mul koéikjal ema kdsi toeks olnud. 4. Siidamesse jdi roomus
tunne. 5. See kolhoos elab joukalt. 6. Sellesse pdlismetsa polnud veel astunud inimese
jalg. 7. Tartu ehitab, Gpib ja loob. 8. Naabrite suure perekonna stdgilaua taga istus palju
vaikesi suid. 9. Tédnapdeval abistavad toomehe lihaseid igasugused masinad. 10 Kunsti-
naitusel on valja pandud palju mitmesuguseid 16uendeid. 11. Vabadustarmastavat rahvast
ei saa polvedele suruda. 12. Lugesin Puskinit.

Metontiiimia leidmisel esines vigu jdrgmiselt:

Variant A Variant B
21. kk. 0,79 1,50
36. kk. 0,58 1,58

Kui arvestada, et A-variandi enamik vigu pdarines monelt tiksikult &pilaselt, B-variandi
puhul aga ihtlaselt ii'e klassi, siis eelised on seda ilmsemad.

Sonade otsese ja iilekandelise tihenduse probleem vajab koolikdsitluse seisukohalt
iksikasjalisemat uurimist. Niipalju on aga ilmne, et sellel on koigutamatu tdhtsus oOpi-
laste pilihendamisel kujundilisuse saladustesse, millel suurelt osalt tugineb sonakunsti
moistmine ja viljelemine.
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Y elleks et likvideerida ebanormaalne
b olukord, kus oppeveerandite lopud
muudeti arvukate kirjalike tdode

tottu omamoodi eksamisessioonideks, kee-
lasid haridusorganid 1950-ndate aastate g{i rl'ali £u St
alguses kirjalikud kontrolltééd reas oppe-
ainetes, sealhulgas ka ajaloos. Kuivord seda
keeldu sisuliselt ei kontrollitud, taastus gontrol[i st
peagi paljude Opetajate téopraktikas kirja-
lik kontroll, algul lihiajaliste tunnikont- o o -
rollide ndol, hiljem aga juba ulatusliku- aJaloo Opetamlse[
mate kirjalike téode kujul. See oli tdiesti
maoistetav, sest olukorras, kus lithikese
oppeveerandi viltel tuli atesteerida kuni
40 Opilase teadmisi vdhemalt 3 korda, ei
jadnud oOpetajatele teist vdljapadsu. Halb
oli aga, et Opetajad tegutsesid ilma pii- H. PALAMETS,
sava metoodilise juhendamiseta, tiehes pedagoogikakandidaat
sageli jdmedaid wvigu kirjalike tdsde
metoodikas. 1950-ndate aastate IGpul ja
60-ndate aastate alguses hakkas meie pedagoogilises triikisonas ikka rohkem kostma
hddli kirjaliku kontrolli kasuks ajaloos, Kiisitlemise metoodikat pohjalikult uurinud
teadlane N. Dairi toonitas 1960. a., et kirjalik kiisitlus on ajaloo opetamisel asendamatu
metoodiline vahend iildise ja ajaliselt ékonoomse kontrolli saavutamiseks (1; lk. 39).
Selle kontrolliliigi vaieldamatutele eelistele juhtisid téhelepanu meie vabariigi didakti-
kud A. Elango (2; 1k. 173—175) ja I. Unt (6; lk. 409) ning spetsiaalselt keskastme aja-
lookursuse Gpetamise osas opetaja P. Kees (3; lk. 872—877).

Koos katsetega viia ajaloo Opetamisse programmeerimise elemente omandab kirja-
liku kontrolli probleem uue aktuaalse aspekti, kuivérd programmeeritud Gpetus eeldab
just selle kontrolliviisi laialdast rakendamist. Jargnevad read ei pretendeeri probleemist
siistemaatilise ilevaate andmisele ega 16plike otsuste langetamisele. Autori eesmargiks
on tostatada moningaid teoreetilisi kaalutlusi ja tutvustada katsetustega kirjaliku
kontrolli alal, et ergutada meie ajaloodpetajaid omapoolsetele otsingutele kontrolli metoo-
dika edasisel tohustamisel.

leme harjunud, et kontrolltétga pannakse 16pp-punkt teema kisitlemisele, See-

parast voib tunduda iillatavana termin «sissejuhatav kontrolltéé» ja eba-

loogilisena viide, et méningatel juhtudel on otstarbekas alustada uut teemat
mitte faktilise materjali esitamisest, vaid kogu klassi haaravast kirjalikust liihikontrollist.
Ometi on see nii nende teemade juures, mille pohifaktid on ajakirjanduse, raadio, tele-
visiooni, filmide voi kodude vahendusel linklikult omandatud juba enne késitlemist aja-
loo kursuses. Olen kasutanud sissejuhatavaid kontrolitdid kahel korral 8. klassi kursuses
ja nimelt kitsamate teemade «Vabaduse saar Kuuba» ja «Noukogude teaduse saavutuseds
puhul. Molemal korral toimisin jargmiselt: tunni alguses informeerisin klassi t66 ees-
markidest, rohutades, et tegemist pole mitte niivord kontrolliga kui olemasolevate tead-
miste meeldetuletamisega ja koputasin &pilaste siidametunnistusele, et nad ei kasutaks
kurjasti asjaolu, et t66 toimub kogu klassile iihes rithmas. Seejirel jagasid korrapidajad
laiali puhtad paberilehed, millele mérgiti dpilase nimi, klass ja kuupdev. Teatasin klassile,
et kiisimusi ei tarvitse dra kirjutada — piisab ainult kiisimuse numbrist ja voimalikult
lakoonilisest vastusest. Pdrast selliseid ettevalmistusi lugesin iga kiisimuse kaks korda
ette ja andsin vastamiseks aega 1—3 minutit. Iga kilsimuse puhul teatasin ka digete
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vastuste arvu. Kiisimused Kuuba kohta olid jargmised (klambrites on antud vastuste arv
ja vastused):

1. Kirjuta Kuuba elanike arv ja pindala vérreldes Eesti NSV-ga. (2; 6—7 miljonil;
2,5 korda suurem)

2. Millal ja kelle juhtimisel vditis Kuubas revolutsioon? (2; 1. I 1959. a. Fidel Castro
juhtimisel)

3. Nimeta Kuuba pealinn ja keel, mida sel maal ridgitakse. (2; Havanna; hispaania
keel)

4. Mis on Kuuba majanduse peamiseks toodanguks? (1; suhkur)

5. Joonista Kuuba lipp. (1)

6. Milliste vahenditega putidsid Ameerika Uhendriigid limmatada Kuuba revolut-
siooni? (3; majanduslike, diplomaatiliste ja sdjaliste vahenditega)

7. Millist liiki abi andis ja annab NSV Liit Kuubale? (3; majanduslikku, diplomaati-
list ja sGjalist abi)

T66 kirjutamiseks kulus veidi tile 10 minuti. Seejirel korjati té6d kokku ja asetati
Opetaja lsuale. Nagu tavaliselt, ruttasid opilased raamatutest digeid vastuseid otsima, et
kontrollida oma vastuseid. Et seda psiitihiliselt soodsat olukorda maksimaalselt kasu-
tada, palusin koigil opikud sulgeda ja hakkasin vestlusmeetodi abil materjali ldbi too-
tama. Klassi tdhelepanu ja kaasatdétamine oli erakordselt ergas ning oOpetaja poolt anta-
vad tdiendused ning tdpsustused, mis olid Kuuba kaardi, lipu ja vastava pildimaterjali
abil ilmekalt nditlikustatud, haarati lausa lennult, Harva, mil mul on &nnestunud klassi
niivérd toole kaasa tommata kui tolles tunnis. Umbes 20 minuti jooksul oli materjal
ldbi voetud. Niiiid kirjutasin tahvlile jirgmise hindamise skaala: kokku vais saada
14 punkti (iga Oige vastuse eest 1 punkt); 50% sellest ehk 7 punkti annab rahuldava
hinde, 10 punkti on hea hinde alammééraks ja 13 punkti annab tunnistust viga headest
celteadmistest. Seejdrel jagasin té6d uuesti laiali, kuid nii, et igaiihele satuks vooras
t66; siis palusin arvutada Oigete vastuste kogusumma ja panna hinne. Sisuliselt toimus
seega teadmiste kinnistamine, milleks kulus 4—5 minutit, Edasi palusin tdsta kied, kelle
parandatud t66d vastasid hindele «véga hea», seejdrel hindele «hea» ja «rahuldav,
Umbes 15% dpilastest olid saanud 13 punkti, teist samapalju aga jdénud alla 7 punkti.
Kontrollisin kohe klassis parimate tédde vastuseid ja hindasin 4 &pilast maksimaalse hin-
dega. Ulejddnud t66d jétsin esialgu hindamata, kuna need nditasid ju opilaste teadmisi
enne aine siistemaatilist 1&bité6tamist, tunni 16pul aga pidid vastavad teadmised olema
tunduvalt paremad. Jérgmisel tunnil korraldatud episoodiline kirjalik kontroll kinnitaski
seda oletust. Ainuke kiisimus, mis oli kogu klassile tésiseks raskuseks, oli iilesanne joo-
nistada Kuuba lipp. Nimelt selgus, et kuigi &pilased olid kiimneid ja sadu kordi seda
lippu ndinud, polnud nad veel kordagi seda vaadanud ega analiiiisinud meeldejétmise
eesmdrgil.

Loomutikult saab sellist sissejuhatavat kontrolltééd kasutada vaid erandjuhtudel iiksi-
kute teemade puhul. llma piisavate eelteadmisteta kaotab selline moodus oma métte.
Kuid vajalike eelteadmiste korral on ta klassile meeldivaks vahelduseks tavalisele refe-
reerivale ainekdsitlusele ja innustab Opilasi hoolikamalt ajakirjandust jdlgima ning tdien-
davat kirjandust lugema, tostes samaaegselt huvi dpitava aine vastu. Pealegi annab klassi
avalik arvamus sellisel teel saadud «viiele» véga kérge hinnangu, kuna siin pole tege-
mist «tuupimisega», vaid toepoolest arukusega. Aga kollektiivi sddrase hinnangu suhtes
pole dpilased sugugi iikskdiksed.

Viimasel ajal on jélle pdevakorda tdusnud kiisimus testi kasutamisest apilaste tead-
miste kountrollimise vahendina (7). Ajaloo Spetamisel Eesti koolis on testide kasu-
tamises méningaid kogemusi, mida siinkohal pogusalt meenutagem.
1920-ndate aastate lopul ja jirgmise aastakiimne alguses piilidsid kodanliku Eesti
koolindunikud massiliste testide abil muuta iilevaate saamist algkooli 16petajate teadmis-
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test voimalikult Sablooniliseks ja lihtsaks. Sel eesmaérgil koostatud ajaloo test kujutas
endast vihiku formaadis triikitud brosiiiiri, mis sisaldas kokku 150 kiisimust kuues erine-
vas testiliigis, kusjuures vastamiseks ndhti ette vaid 60 minutit. Vastuste kontrollimine
toimus varem valmis triikitud «vtme» alusel. Real juhtudel viis see arusaamatustele,
mis tavaliselt lahenesid Gpilaste kahjuks. Naiteks esines kiisimus: «Millal anti talurahva-
seadus?», kuid kuna algkoolis oli dpitud 6 talurahvaseadust, siis dpilased ei teadnud, mil-
list seadust just nouti ja nad kirjutasid esimese meeldetuleva, mis aga tavaliselt ei vas-
tanud «vdtmele».

1931. a. maikuus korraldasid koolinounikud iileriigilise ajaloo testi 316 6. klassis, kus
oppis kokku 5986 opilast, mis moodustas ligikaudu poole 6. klassi oOpilaste arvust (5;
lk. 24). Koolide andmete pdhjal ei jdudnud paljud Gpilased testi ldbigi lugeda, konele-
mata kiisimustele kirjalikust vastamisest. Seda, et kéik opilased jouaksid testile 100-prot-
sendiliselt vastata, ei taotletudki, sest testi koostajate arvates voisid vaid tugevamad Gpi-
lased testiga tdielikult valmis saada, kusjuures keskmine Oigete vastuste protsent pidi
olema 50. Paraku ei peegeldanud see laialdane test kuigi usaldavalt Gpilaste tegelikke
teadmisi juba seepirast, et testi korraldamine oli koolidele varem teada, mistottu osas
koolides toimus enne testi tdeline ajaloo Gppimise hoogtéd — 6 tundi ajalugu hommiku-
poole ja sellele lisaks veel 2—3 lisatundi Shtupoole (8). Vastamiseks eraldatud napp aeg
ei voimaldanud peaaegu iildse kilsimuste iile jérele moelda, mistdttu vastamine muutus
pahatihti mehhaaniliseks. Sellega ndibki seletuvat asjaolu, et iiheks kdige raskemaks testi-
liigiks osutus alternatiivne ehk «dige-vale» test, millele ka ajalugu mittedppinud Gpilane
pidanuks toendolisuse alusel andma 509 digeid vastuseid. Tegelikult oli selles testiliigis
digeid vastuseid vaid 42%. Néhtavasti viisid méned koolingunike «pommkiisimused» Gpi-
lased niivord segadusse, et nad kaotasid kohati tdielikult loogilise motlemisvoime. Seda
pole ka imeks panna, kui 13—14-aastastelt Gpilastelt nouti otsustamist selliste vdidete
toelevastavuse iile, nagu: «Lembitu on maetud Viljandi linna surnuaiale»; «Vaikiila elani-
kud pidasid kaldaga ithendust mootorpaadi abil»; «Rootsi ajal asutatud vaimuliku tilem-
kohtu nimi oli konservatoorium» jne.

Koolindunike testiharrastuse viimaseks suurpuhanguks oli 1934. a. kevadel 1314 Vil-
jandimaa ja Jirvamaa algkoolilopetajale korraldatud test. 1935. a. peale kadusid nood
massilised testid. Seda tervitas J. Kdis, kes juhtis tdhelepanu asjaolule, et testide kam-
paania perioodil hakati koolides peamist tdhelepanu péérama mitte niivord teadmiste
omandamisele kui just testideks drillimisele. J. Kaisi arvates vois teste kasutada vaid
ithel eesmirgil — kontrollida lithikese aja jooksul paljude Gpilaste faktilisi teadmisi, kuid
mitte kasutada teste iildhinnangu andmiseks kooli ja Opetaja toole (4; lk. 122). Selle
hinnanguga tuleb ka tdnapdeval igati ndustuda, sest test Gigustab ennast tliksnes kombi-
neerituna teiste teadmiste kontrollimise meetoditega, milledest igaiiks heidab wvalgust
apilaste teadmiste ja voimete erinevale kiiljele.

uvitudes testide rakendamise véimalusest tinapdeva koolis ajaloo Gpetamisel kat-

setasin kahte liiki testidega: liinktestiga ja iildiselt hukkamodistetud alternatiivtes-

tiga. Pérast seda kui kiesoleva oOppeaasta alguses olime Tartu 2. keskkooli
10-ndates klassides labi votnud ja korranud Venemaa ajaloo XIX sajandi keskel ja
2. poolel, koostasin kaks paralleelset testi sise- ja vélispoliitika kohta, milledest méle-
male vdis anda 30 Giget vastust. Rahuldava hinde piirina fikseerisin 16 Giget vastust,
heana — 22 ja viga heana — 26. Vastavate kogemuste puudumisel oli testi koostamine
kiillaltki vaevaline ja aegandudev, eriti vordse raskusastme saavutamise osas. Testid
paljundasin kirjutusmasinal, tihe rithma t66d wvalgel, teised sinisel paberil. Kuna sama
testi tahtsin kasutada ka paralleelklassis, siis palusin Opilasi vastata mitte kisimustelehel
olevatesse linkadesse, vaid kirjutada vastused eraldi lehele. See asjaolu raskendas mone-
vorra testile vastamist kui ka hiljem vastuste kontrollimist. Et voimaldada Gpetajatel ise
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otsustada nimetatud testide vooruste ja puuduste dle, olgu alljargnevalt toodud molema
rithma kiisimustikud:

TEST VENEMAA SISEPOLITIKAST XIX SAJANDI KESKEL

Venemaal kehtestati pdrisorjuslik kord Ioplikult ............ aastal ja kaotati
............ aastal. Seega kestis pfirisorjus kokku ............ aastal
. Eesti alal kaotati pdrisorjus ............ PR e aastal. Péarisorjuse kaota-

mine Eestis erines pdrisorjuse kaotamisest Venemaal pohimdtteliselt selle poolest,
T A

3. Revolutsioonilist situatsiooni iseloomustavad jargmised kolm tunnust: 1) ............
-4 R —— ;1 9 1 AN e

4, Revolutsiooniline situatsioon Venemaal ei kasvanud revolutsiooniks sellepdrast, el
- i el it B

5, Tahtsamad vene revolutsioonilised demokraadid Venemaal olid: 1) ............
4 S A JRE) R , vilismaal aga teguisesid vene revolutsionddrid
................ L i etpivisis watirmassy: SOBBRIATIARIHY, oy dinn o ahini e SLITAIOR viilja
QIAKITIE osuismmempzoveeras smaamas

6. Peale pirisorjuse kaotamist viidi lébi veel kolm kodanlikku reformi ja nimelt:
LM s T e e 2} msmesseEs ) R o e

7. Kapitalismi areng péllumajanduses vais toimuda kahle teed méoda: 1) ..............
T T teed. Bsimene. neist tGhendas, € «..eseeevvonsnenesosesss
................. Toine TaICREOE B im i oo en s s o s s e o v i T e ey

8. Peamised pirisorjuse igandid Venemaal olid jargmised: 1) ................
BT s 4w { [ o ) L S e

9. Mahtra soda toimus ............ aastal,

TEST VENEMAA VALISPOLITTIKAST XIX SAJANDIL

1. XIX sajandi 1. poolel tihendati tsaari-Venemaaga jirgmised alad (loetleda tthenda-
mige: 'larfelorraz)y I usvusiaeiniiis R 8) s mesmEs
df s g ST s e

2. Krimmj sdda foimus aastatel ............ 2 T S jirgmiste riikide vahel:
.................... Ja teisel poolel ... c.svonursessnen

3. Krimmi sdja tagajérjel toimusid Venemaa vilispoliitilises olukorras jirgmised olu-
lised muudatused: 1) s e ddmihingg disiaEams ) s e SRR BRI ja
T R e el e

4, Pariisi rahu tingimused tihistati ............ (o Fov-oas (I SE R O s LI 8 linnas toi-
munud konverentsil.

5. Péhja-Kaukaasia migilaste: juhiks ol ....... ... il iiiiiiiiiiiiiiiiininennns

6. Kesk-Aasia tihendamine foimus aastatel ............ — L R Venemaa oli
huvitatud sellest alast peamiselt sellepirast, et 1) ..........cciiiiiiiiiiinsnnn ja
Y e e e T TS T 4

7. Venemaa peamiseks konkurendiks Kesk-Aasias oli .............co0.n , kes kartis
Venemaa moju kasvu .......ccoiiiiennen, suunas,

8 Venemaa soda Balkani slaaviaste abistamiseks Tirgi vastu toimus aastatel

9. Kolmiklitu kuulusid kolm riiki ja nimell: ....cccesvsivesecirssnsesnvnpnm s sesss
See liit oli sunnatud esmajoones Kahe IIGL oo s i s seniei s e s sm s ja
........................ vasiu.

10. Eesti ala iihendati Venemadgd ............ aastal.

Opilastele oli kontrolltéost ette teatatud ja juhitud tdhelepanu sdlmkiisimustele, kuid

millises vormis kirjalik kontroll toimub, seda nad ei aimanud. Seega oli test neile siiski
iillatuseks (eelmisel Gppeaastal olid nad kord tditnud testi Ameerika ajaloost), kuid min-
geid mérgatavaid raskusi uudne vorm esile ei kutsunud. Tootati innukalt, kusjuures ena-
mik opilasi leidis intuitiivselt dige tooviisi — vastata algul kiiresti kergematele kiisi-
mustele, et seejdrel pithendada enam aega raskematele voi ebakindlalt omandatud kiisi-
mustele. Peaaegu kogu klass tuli toime ettendhtud 20 minutiga (puht kirjutamise aeg).
Méned tugevamad opilased lapetasid juba veerandtunni méddudes ja kontrollisid hooli-
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kalt oma vastuseid. Mis puutub hinnetesse, siis kujunesid need ootuspérasteks, vastates
enam-vdhem neile hinnetele, mis opilased varem suuliste vastuste voi kirjalike toode eest
olid saanud. Erijooneks oli vahest see, et iiksikud mugavusele kalduvad opilased, kes
lootsid oma kombineerimisoskusele ega olnud fakte kindlalt &ra oppinud, vastasid testile
tavalisest halvemini, kuna lakooniline vorm ei véimaldanud sonadetegemist ega teadmis-
liinkade maskeerimist.

Testi parandamiseks kulus poole vihem aega kui tavalise kirjaliku t66 parandamisele.
Lausa reljeefse selgusega tulid ilmsiks Opetaja t60 puudused ja voorused faktilise mater-
jali esitamise ning kinnistamise osas. Liinkade likvideerimisele kulus pohiline aeg tes-
tide analiiisimisel jdrgmise tunni algul. Vigade analiilisi kérval teatasin klassile testi
pohitulemused (keskmine &igete vastuste arv, parimad ja halvimad vastajad, vordlus
paralleelklassiga). Opilased, kes puudusid voi said mitterahuldava hinde, tegid paar
pdeva hiljem testi jarele, kusjuures viimati mainituile andsin teise riihma kiisimused, et
viltida digete vastuste pahedppimist.

Opilased huvitusid testist rohkem kui tavalistest kirjalikest téodest, sest hindamine
punktide siisteemi abil vbimaldas hoopis konkreetsemalt ja ilmekamalt virrelda oma
teadmisi klassikaaslaste omadega. Samuti tugevdas see hindamisviis paremate Opilaste
vahelise varjatud voistluse momenti, innustades neid senisest veelgi enam joudu pin-
gutama. Moodukuse piirides on sddrasest varjatud véistlusest kahtlemata kasu, kuid
kohe peab hoiatama, et liigse réhutamise korral vaib see muutuda ka ebaterveks konku-
rentsiks.

P aljudes Oppeainetes katsetatakse viimasel ajal perfoplaadi rakendamisega. Teata-
vasti ei kujuta perfoplaat endast midagi muud kui valiktesti iiht varianti, kusjuu-

res tema eeliseks on kohese tagasiside voimalus, mille abil opilane saab and-
meid oma vastuse digsuse kohta. Perfoplaadi kiisimustiku koostamiseks tuleb leida voi-
malike vastuste arvule vastav kogus vastuseid, milledest vaid iiks on dige, iilejadnud
aga valed. Nditeks kiisimustele kronoloogia alalt: «Ukraina taasithendamine Venemaaga
toimus aastal: 1) — 1410; 2) — 1557; 3) — 1598; 4) — 1612; 5) — 1654; 6) — 1667» vOi
«Eesti ala tihendati Venemaaga aastal: 1) — 1700; 2) — 1710; 3) — 1764; 4) — 1812;
5) — 1B25; 6) — 1854», kusjuures esimesel korral on oige vastus 5. kohal, teisel korral
2. kohal. Antud juhul on t@siseks metoodilist laadi puuduseks asjaolu, et Spilasele esita-
takse sihilikult rida vddraid andmeid, mis teadmiste esialgse kujunemise protsessis voi-
vad viia eksiteele. Tundub, et seda liiki kiisimuste puhul on lihtsam ja otstarbekam
kasutada liinktesti, kus véimalike valikuvariantide asemel esineb liink, kuhu &pilane peab
markima &ige vastuse. Perfoplaadi puhul on siiski teataval médral olemas véimalus, et
Opilane valib pakutud variantidest huupi dige vastuse. Loomulikult saab perfoplaadil vas-
tamiseks koostada komplitseeritumaid kiisimusi: nagu, «Liivi sdja 16pust kuni selle ajani,
mil Venemaa sai viljapddsu Balti merele, moodus tipselt: 1) — 20 a.; 2) — 30 a;
3) — 40 a; 4) — 60 a,; 5) — 100 a.; 6 — 120 a.» vdi: «Esimesena voitis kapitalistlik toot-
misviis Lddne-Euroopa riikidest: 1 — Saksamaal; 2 — Inglismaal; 3 — Itaalias: 4 —
Madalmaadel; 5 — Prantsusmaal; 6 — Sveitsis», millele vastamine nduab mitte ainult
malutéod, vaid juba teatavat analiiiisi, vordlemist, kuid ka sel juhul jouame teiste kont-
rollimoodustega kiiremini sihile. Iseasi, kui vilistada perfoplaadi kasutamisel kontrolli
funktsioon ja piirduda iiksnes Gpetusliku kiilje vaatlemisega, milles tal on vaieldamatuid
eeliseid.

Et kontrollida vanema kooliea &pilaste otsustusvdimet ajalooliste faktide ja jdrel-
duste tdelevastavuse osas, koostasin 24 kiisimusest koosneva alternatiivteksti ja lasksin
sellele vastata kokku 20 10. klassi dpilasel, valides eraldi dpilasi nii eesrindlaste kui
mahajddjate hulgast. Oigeid vastuseid oli kogu rithmal 79,8%, mis annab tunnistust &pi-
laste kiillaltki heast otsustusvdimest. Seejuures saavutasid keskpéraselt edasijoudvad
opilased 70,1% digeid vastuseid, tugevamate rithm aga 91,7%. Katseliselt lasksin iihes
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klassis otsustada ainult viidete tdelevastavuse iile, teises klassis palusin sel juhul, kui
nende arvates on tegemist vddra wvditega, kirjutada juurde Oige vastus. Viimane viis
Oigustas end tdiesti, andes voimaluse otsustada selle iile, kas Opilase langetatud otsustus
tugines aine sisulisele tundmisele v&i oli lihtsalt hea dnne peale tehtud wvalik.

Eitamata selle kontrolliviisi miinuseid, tahaksin siiski tdhelepanu juhtida tema nn.
ratsionaalsele ivale, mis teatud juhtudel réagib ka alternatiivtesti kasuks. Tundub, et
Oige-vale testi kasutamine voiks tulla kéne alla tiksnes pohimaterjali véi raudvara
omandamiskindluse kontrollimise wvahendina ja sedagi valikuliselt, tugevamate &pi-
laste puhul. Norgematele opilastele vGib selline testiliik ainult kahju teha, kuna
vddrade otsuste puhul puudub kohene tagasiside, nagu see on perfoplaadi kasuta-
misel. Eksamite kogemused kinnitavad, et on paljugi fakte, mida opilased kipuvad
kas segl ajama voi moonutama. Kontrollides valikuliselt selliste komistuskivideks kuju-
nenud kiisimuste tundmist kordamisperioodil, omandab alternatiivtest Opetaja suhtes
diagnostilise tdhenduse — s. t. voimaldab otsustada oma t6d resultaatide iile mitte
iiksiku Opilase vastuse alusel, vaid teatava oOpilasriihma loikes. Tingimusel, et valikuli-
sele, individualiseeritud testile jargneb pdhjalik analitis, mille kidigus kinnistatakse oiged
vastused, peaks iiksikjuhtudel ka selle kontrollimooduse kasutamine end Bigustama.

*

Testide koostamises ja kasutamises ajaloo dpetamisel astume alles esimesi kobavaid
samme. On ilmne, et sellesse tuleb suhtuda tdhelepanelikult ja kriitiliselt, oppides tundma
koiki juba jareleproovitud katsetusi, et véltida vanade vigade kordamist ja leida sobivaid
vorme tdnapdaeva noukogude koolile. Uksikute opetajate joupingutusest seejuures on aga
ilmselt vdhe. Oleks tarvis ulatuslikumat koordineeritud uurimistédd, et jouda praktikas
kontrollitud testide sarjade koostamisele jark-jargult kéigi klasside jaoks ja mende tes-
tide paljundamisele tsentraliseeritud korras. Sellest on kahtlemata huvitatud kéik aja-
loodpetajad, kuna nii on vdimalik muuta kontrolli mitmekesisemaks, huvitavamaks ja
objektiivsemaks kui seniste traditsiooniliste vormide kasutamise puhul.,
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3. P. Kees, Teadmiste kirjalikust kontrollist ajaloos. «Noukogude Kool» nr. 11, 1961,
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5. G. Reial, Test hindamis- ja kontrollimisvahendina. 1931. a. algkooli lopetajaile
korraldatud ajaloo test, Eesti Koolindunikkude Uhingu Toimetised nr. 5.

6. 1. Unt, Opilaste teadmiste kontrollimise ja hindamise voimalusi. «Noukogude
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VESTLUS
6. KLASSI INGLISE
KEELE TUNDIDES

I. SOTTER,
Eesti NSV Pedagoogika Teadus iku
Uurimise Instituudi véorkeele sekiori
vanem teadus!ik té6taja

probleemid on igivanad, kuid kiies-

=
\;‘ oorkeelte dpetamise metoodika

esiplaanile tostnud vajaduse neid lahen-
dada, Tehnika ja teaduse suured edusam-
mud on ldhendanud maailma rahvaid viga
mitmel viisil. Vaorkeelte oskust vajatakse
mitte ainult teiste rahvaste kirjanduse ja
kultuuriga tutvumiseks, vaid ka teiste rah-
vaste teaduslike ning majanduslike saavu-
tuste tundmadppimiseks. Ja selleks ei piisa
iiksnes oskusest voorkeeles lugeda. Keele
kommunikatiivne osa rahvastevahelises
suhtlemises on kahtlemata ké'ge olulisem
ja seetottu on vaja Oppida ka védrkeeles
vestlema. Kool peab andma &pilasele vaor-
keele tundides selleks pohilised vilumu-
sed. Korrektne kéneoskus on aluseks kor-
rektsele lugemis- ja Kirjutamisoskuzele,

Miirtsikuus  tdhistasime  suure  sdna-
meistri Eduard Vi'de sajandat siinni-oasfa-
pdeva. Oli tulnud kilalisi ldheda't ja kau-
gelt, et mdlestada meest, kes jitlis meiie
«Mahtra séjar», «Kilmale maale», «Kui
Anija mehed Tallinnas kaisids, «Prohvel
Maltsvetin — pikale ldheks teoste loefehu.
Tema volusona kolab paljudes keeltes ja
tema nimi on j@adavalt kirjutatud Fkir-
Jandusellu.

Piltidel (tilalt): @ «Selles majas kirjutas
Eduard Vilde 1902, aastal romaani «Mahira
sodan», loeme milestustahvlilt Tallinnas
Vaksali tdn. 7. @ Muuga loss. Lithijutu
«Minu esimesed Irifbulised» tegevuspaik.
@ Rakvere rajooni E. Vilde nimelise kol-
hoosi esimees August Lepasaar annab iile
kolhoosi kirjanduspreemia romaani «Maa
ja rahvas» autorile Rudolf Sirgele. @ Vai-
kides pandi pidrjad Metsakalmistul sona-
meistri hauale. @ Laulab E. Vilde nimelise
Tallinna Pedagoogilise Instituudi naiskoor.

A. Kriisi fotod



Kogu maailma wulatuses tldtunnustatu-
mad suunad vocrkeelte Gpetamises soovi-
tavad koigi nelja pohioskuse (kuulamine,
konelemine, lugemine, kirjutamine) paral-
leelset arendamist, kusjuures lugemisele ja
kirjutamisele eelneb alati suuline t66. Eriti
domineeriv osa on konearendusel opetuse
algastmel, kus kiire arenemistempo voi-
maldab opilastel tunnetada edu, mis oma-
korda stimuleerib Gpinguid. Suuline 166
voimaldab Gigete keeleliste vormide sage-
dast kordamist. Samuti voimaldab ta vead
otsekohe parandada, mille tdhtsust psithho-
loogid viimasel ajal eriti rchutavad. Kone-
oskuse ilekaalukas arendamine Opetuse
algastmel on &igustatud ka sel juhul, kui
loppeesmirk oleks lugemisoskuse kujun-
damine.!

Dialoogilise kone harjutused 5. ja 6.
klassi inglise keele tundides on esimesed
katsed automatiseerida oskust kiiresti rea-
geerida kiisimustele ja ise kiisimusi esi-
tada. Opetaja vastutusrikas ning kanna-
tust noudev iilesanne on Opetada opilasi
hoolega kiisimusi kuulama ja samal ajal
kiisimuse konstruktsiooni ning sOnavara
vastuses dra kasutama.

Dialoog, kuigi mitte ainus koneoskuse
arendamise vorm, on efektiivne eriti see-
tottu, et ta wvdimaldab samaaegselt aren-
dada oskust kuuldust aru saada ning sel-
lele sobivalt reageerida.

Juba koige lihtsamate kiisimuste ja vas-
tustega arendame dialoogilist kénet. Ope-
tuse algastmel esitab kiisimusi oOpetaja,
kuid wvarsti hakkavad ka Opilased ise
tiksteisele kiisimusi esitama. Ahelkiisitlus,
kus oOpilane vastab Opetaja kiisimusele ja
esitab ise sama kiisimuse teisele oOpilasele,
on iiks dialoogilise kone elementaarsemaid
vorme.

Naiteks:

Opetaja:
day, Ants?

Ants: I get up at seven. When do vou
get up, Urve? Jne,

When do vou gel up every

1 Vt. F. G. French, Teaching English
as an International Language. London,
1963.

Ch. C. Fries, Teaching and Learning
English as a Foreign Language. Michi-
gan, 1947,

Kui kasutatakse juba mitme kiisimuse ja
vastusega dialooge, siis on alguses soovi-
tav lasta neid muutmatult pdhe Gppida.
Sedamooda aga, kuidas oOpilased kiisimuste
esitamises vilumusi omandavad, voib
lubada véikesi korvalekaldumisi. Suuna-
tud wvestlus (guided conversation) on loo-
mulikuks etapiks lihtsa kisimuste-vastuste
esitamise ja- vaba vestlusoskuse wvahel,
Opilasi ei tohi lubada ega ergutada iitlema
seda, mida nende keeleoskus wveel veatult
iitelda ei wvoimalda. Vastasel korral on
vestlus niivord wvigu tdis, et seda enam
parandadagi ei oska.

Dialoogiline kone on alati seotud mingi
olukorraga, olgu see siis tegelik, motte-
line vai pildimaterjalile toetuv. Seega vas-
tab dialoogilise kone arendamine pdhimot-
tele, et voorkeele Opetamine olgu situa-
tiivne.? Dialoog on asendamatu aegade
kasutamise oOpetamisel, kui Opilased on
eelnevalt muund- ja asendusharjutustega
nende moodustamise juba selgeks saanud.
Opetaja kiisimused on sel juhul suunavad.
Uldiselt saab oOpetaja omapoolsete kiisi-
mustega stimuleerida Opilasi kasutama
likskgik millist grammatilist materjali,
mida parajasti soovitakse automatiseerida.
Tasapisi opivad opilased ise esitama kiisi-
musi, mida varem kasutas ainult Opetaja.
Niisuguses to6s on sisteem ja jdrjekind-
Ius véga olulised.?

Opetaja ei tohi unustada, millises jarje-
korras ta oOpilastele kiisimusi esitas, et
edaspidises t66s mneilt sama jarjekorda
nouda. Alguses esitatakse iiht litki kiisi-
musi, naiteks ildkiisimusi, siis wvalikkiisi-

2Vt F. L. Billows, The Techniques
of Language Teaching. London, 1961.

B. Ibauenko, AHrauilckuii 3wk B
lwKoJe-uHTepHare, «HMuocTpannble  A3bIKI
B mxoger No 1, 1964,

E. [TaccoB, KommynukaTusubie Vii-
paxnenns. «HMuocTpannbie A3LIKH B IUKO-
ae» Ne 1, 1964,

3Vt B. Ckanxknu, K Bonpocy o
naBulkax ycrHoit  peun, «Mmocrpanusie
A3bIKN B WKode» Ne 2, 1964,

B. Kuceaes, Peuesble ynpamiuenns
na ypoxe. «luocTpaHHble A3BIKH B KO-
ae» Ne 1, 1964.

JI. Typeuu, O6yuenne
aennoit peun.  «Muoctpannbie
wrodgaes Ne 1, 1964,

HENOIATOTOB-
A3BIKH B
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musi ja lopuks erikiisimusi, (Jédrjekord ei
pea koigis kiisimuste seeriates sama
olema.) Sedaméoda kuidas dpilased mater-
jali omandavad, minnakse iile libisegi-
kisimuste seeriatele. Naiteks &petatakse
tegusGna have kasutamist. Alguses harju-
tatakse wvastust kiisimusele What
you?

Edasi kiisitakse: Have you a book? ja
harjutatakse lithivastuseid Yes, I have,
No, I haven't (soovitatakse tingimata kasu-
tada konekeelseid lihivorme). Jargneb
valikkiisimus, Edasi tulevad kiisimused
oleviku ainsuse 3. poordes ja aluse kiisi-
mus. Kujuneb kiisimuste seeria, mida
alguses kasutab ainult Opetaja ja alles hil-
jem opilased. Algul piisab 1—2 kiisimu-
sest, sils tuleb 3 ja 16puks 4—5 kiisimust
jarjest. Harjutuste tulemuseks on wvestlus.
(Kiisimuste kindlast jarjekorrast &pilaste
esituses on socovitav seni rangelt kinni
pidada, kuni vastava kiisimuste seeriaga
vestlus on juba automatiseerunud.)

I opilane: What have vou, Urve?
IT Gpilane: I have a red cup.
I opilane: What has Urve, Enn?
1T Gpilane: Urve has a red cup.
(Kui Enn héasti Urve vastust ei kuulnud,

have

siis kiisigu ise Urve kdest: What have
vou?)
I opilane: Urve, have you a red cup?
I opilane: Yes, I have.
1 opilane: Who has a red cup?

IV opilane: Urve has. :

Vestluse ajal peavad kdoik opilased hoo-
lega jdlgima kaaslaste vastuseid, et ise
vastustes mitte eksida. Terve klass on

aktiviseeritud.
Edasi toome nditeid, milliseid toovotteid
saab  kasutada vestluse arendamiseks

6. klassis. Vestlus ei tarvitse alati toetuda
opiku tekstile. Palju soovitavam en vest-
lust arendada teksti sonavaraga ja opitud
grammatika piires, kuid uues kontekstis,
See ei tahenda, et Opiku tekste i tule
korralikult 1ahi to6tada. Vastupidi, &pik
on oOppetods pohiline, kuid mitte ainus
tugipunkt.

Voorkeele tundide iiheks suurimaks
puuduseks ongi asjaolu, et hoitakse liiga
kinni Gpikust, n.-6. kardetakse silmi raa-
matust tosta. Opilased aga ei &pi kunagi
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tdhelepanelikult kuulama, kui neil on
opik alati toeks. Katsetdovihik 6. klassile!
voimaldab anda mitmesuguseid kéneharju-
tusi ka kodusteks iilesanneteks, et kinnis-
tada klassis tehtud samalaadset tééd.
Alguses on soovitav dialooge arendada
kiisimuste seeriatega teatavate iiksikute
ndhtuste ja tegevuste kohta. Hiljem seos-
tatakse need seeriad ja kasutatakse pikema
ning pohjalikuma temaatilise vestluse
arendamiseks. Iseseisva vestluse arenda-
miseks, olgu see siis suunatud voi mitte,
vajab oOpilane eelnevalt automatiseerunud

vilumusi. Niisuguseid vilumusi kujunda-
megi ststemaatilises t66s kiisimuste see-
riatega.

Alljérgnev  ndide illustreerib  kolme

kiisimuste-vastuste seeria kasutamisvoima-
lusi vestluses jutustuspildi p&hjal.
I What is there on the table?
Is there a book on the table?
How many books are there on the
table?

IT What is this?

What colour is it2
Who has a cap?
Where is the cap?

III What is Mary doing?

Is she skating?
Who is skating?
Where is she skating?

Esimene seeria vdimaldab vestelda pild;
tagapohjast, teine pildil kujutatud iiksik-
asjadest ja kolmas tegevustest. Kasuta-
des oOpitud seeriaid, esitavad Gpilased iiks-
teisele suurema vestluspildi péhjal kiisi-
musi. Opetaja suunab Gpilaste kiisimusi ja
nditab neile voimalusi kiisimuste mitme-
suguseks seostamiseks, Naiteks vestel-
dakse pildi pdhjal, mis kujutab laua &dires
seisvat poissi ja tiidrukut, kelle tihelepanu
on koondunud laual olevale &unataldri-
kule.

What is there on the table?

Are there 5 apples on the plate?

How many apples are there on the plate?

Where is the plate?

What colour are the apples?

*L Sotter, Inglise keele harjutused
I ja I vihik (katsetéovihik 6. klassile).
Tallinn, 1963.



Tallinna koolides
katsetatakse  prasgu
programmeeritud dpe-
tamist,  «Estoplastis»
selleks otstarbeks val-
mistatud perfoplaatide
kirval vdeti tarvitu-
sele ka originaalsed
likatava labipaist-
matu plaadiga raamis-
tikud. Proovitakse,
kumb viis annab dpe-
tamisel paremaid (u-
lemusi,

Pildil: Talfinna 21.
keskkooli 6-b klassi
dpilane Tiiu Vilja
kasutab perfoplaati
kiisimustele vastami-
sel.

A. Rammo foto.

What is this?

What is Epp doing?

Where is she standing?

Is Peep sitting?

What is he doing?

Opetaja sihikindel ning kannatlik suu-
namine kujundab Gpilastes harjumuse ka-
nimetatud kolmes seerias oOpitud
jutustamispiltide

Jne.

sutada
kiisimusi igasuguste
kohta.

Tuleviku ja vormide oOpeta-
miseks tuleb pildimaterjalile lisaks votta
vestlused teemade jargi. Votame nditeks
pildi klassi koristamisest. Algul oOpilased
kirjeldavad pilti, kasutades Present Conti-
nuous ajavormi. Siis esitavad nad pildi
kohta kiisimusi, s. t. vestlevad. Edasi
liheb vestlus iile homse pdeva voi tule-

mineviku

vase nddala peale ning lahtub sellest, mil-
lal keegi Opilane on korrapidaja.
Naitekiisimused pildi kohta:
Can you see a classroom in the picture?
Is there a blackboard on the wall2
How many windows are there in this

classroom?
What is there on the table?
What colour are the flowers?
Where are the desks?  Jne., jne.
What are the pupils doing?
Who is cleaning the blackboard?
Is Enn watering the flowers?z Jne,, jne.
Who will be on duty to-morrow?
What will they do?
Will they wash the windows?
Who will sweep the floor?
Peale selle, et Opilaste tdhelepanu

Jne., jne.
suu-
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natakse korduvalt 6pitud kiisimuste kasu-
tamisvéimalustele, tuleb neile ka ndidata,
kust nad neid leiavad. Nadited kiisimuste
seeriatest vGiks lasta oOpilastel kirjutada
eraldi lehtedele ja panna raamatu vahele,
et nad alati kdepdrast oleksid. Samuti vaiks
lasta opilasi ise pilte joonistada, mille taga-
kiiljele kirjutatagu kiisimusi, Piltide temaa-
tika suhtes tuleb enne tdpsemalt kokku
leppida. Opetaja parandab kiisimustes
esinevad vead enne, kui ta laseb Gpilastel
kodus vestluseks ette valmistuda., Jargmi-
ses tunnis esitab iga Opilane oma pildi
kohta kas tervele klassile (kui p'lt on
kaugele ndhtav) voi oma naabrile peast
kiisimusi. Neidki pilte voib sdilitada kok-
kumurtult raamatu vahel voi eraldi ma-
pis, et vajaduse korral neid uuesti mones
erinevas kontekstis kasutada. .

Present Indefinite'i kasutamise harjuta-
miseks sobib teema ema abistamisest, Opi-
lase pdevareziimist jne. Maidrsénad, nagu
every day, every Sunday, always jne.,
aitavad selle ajavormi kasutamist konkre-
tiseerida.

Naide vestlusteemast ema abistamas:

Do you help your mother every day?

When do you help her?

What do you do to help her?

Do you wash the floors every Saturday?

Where do you wash the dishes?

Who cooks your dinner?

Can you make cakes?  Jne., jne.

Past Indefinite'i kasutamisoskuse harju-
tamiseks saab vestelda méddunud piiha-
pieva veetmisest, mullusuvisest aiatéist,
tunnist kooli téotoas, kiilaskdigust looma-

~ aeda, jalutuskaigust sdbraga, suusamatkast,
siinnipdevapeost  jne. Maidrsonu  nagu
vesterday, last Sunday, last summer jne.,
kasutatagu sageli.

Niide:

Were vou at the
summer?

pioneer camp last
Where were you?

Did you get up early?

When did you get up?

What did you do bejore breakfast?
Who made your bed?

What did you have for breakiast?

Did you go fishing?

Where did you pick berries?
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Where did you play?

When did you go to bed? Jne., jne.

Temaatilised  vestlused  vdimaldavad
aegade kasutamisoskust automatisearida
konkreetsete olukordade taustal ja see-
tottu on omandatud oskuste kommunika-
tiivne wvddrtus tunduvalt suurem kui tra-
ditsiooniliste muundharjutustega saavuta-
tud tulemused, mis tavaliselt piirduvad
vaid oskusega moodustada ajavorme,

Opikus® on dialooge vihe. Neid tuleks
klassis koostada iihist6éna. Parimad rep-
liigid kirjutatakse tahvlile, kust opilased
need oma vihikuisse kirjutavad ja jargmi-
seks tunniks peast esitama opivad. Soovi-
tatakse anda selliseid koduseid iilesandeid,
mis Oppureid paarides vai gruppides téole
suunavad.® Dialoogid ja dramatiseeringud
on selleks koige sobivamad, Mitmed &ppe-
palad 6. klassi Opikus voimaldavad dra-
matiseerimist, nditeks lugu inetust pardi-
pojast.

Tervete dialoogide iileskirjutamiseks ei
jatku tunnis enamasti aega. On hea, kui
joutaks tdhtsamad kiisimused iiles madr-
kida, et kodus oleks kergem temaatilisteks
vestlusteks ette valmistuda, Samuti voib

opilastel lasta koostada vestlusi, millede
teemad on ldhedased klassis ldbivoetud
vestlustele.

Tooksime niiteks iithe opilaste koosta-
tud vestluse teemal On Sunday.

Was your mother at home Iast Sunday?

No, she wasn't.

Where was she?

She went shopping in the morning.

What did you do then?

I wanted to make her a surprise,

What surprise?

I made cakes. We had some eggs, sugar
and flour at home. I bought some mill: (oo,

Who gave you the money?

Father did.

Were the cakes good?

“A. Ehin ja M. Rauk, English VL
Tallinn, 1960.

®Vi. W. Leavitt, The Teaching of
English to Foreign Students. London, 1940

F. L. Billows, The Techniques of
Language Teaching, London, 1961.

F. Closset, Didactique des
vivantes. Paris, 1956.
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They were. Mother cakes
very much.

Did you put the kitchen in order loo?

Of course, I did. I washed the dishes and
the kitchen floor too. I put the cakes on
the table in the living-room and I made
some hot coffee too.

Was your mother glad?

We were all glad.

Hiid voimalusi vestlusteks annavad tee-
mad neljast aastaajast, Gpilase perekonnast,
sopradest, koolist, klassist, vaba aja veet-
misest jne. 6. klassi opiku sonavara voi-
maldab leida kiillalt sobivaid vestlustee-

liked my

masid ja vaevalt neid koiki jouabki dra
kasutada. Esimesed dialoogid on alati lithi-
kesed ja lihtsad. Opitava sGnavara ja gram-
matiliste konstruktsioonide arvu suurene-
mine vdimaldab libivGetud vestlusteemade
kordamist muudetud, pdhjalikumal kujul.
Opitud kiisimuste-vastuste seeriad paku-
vad siis juba avaramaid vdimalusi uuteks
kombinatsioonideks.

Siistemaatiliste harjutuste kasutamisel
vestluse arendamise eesmirgil on opetaja-
tel soovitav kiilastada iksteise tunde ja
propageerida ainekomisjonides parimaid
toovotteid.

Matemaatikaiilesannete
lahendamise voistlus

Ulesandele nr. 7 saatis T. Kivila jdrg-
mise lahenduse.

Taisnurksest kolmnurgast ABD leiame, et
AD=nh cot 2a. Seega AC=2 h cof 2.
Kolmnurgast AEC saame siinusteoreemi

pohjal
8
E
h
a 2a
y 0 £
AE AC
sin2a _ sin(180°— 3 a)’
_2_h_ . 2heot2a
sin2a ~  sin3a '

sin3a=cos2ua,
sin 3 a — sin (90° — 2 a),
Ulesande tingimusi rahuldab erilahend

3a=190"—2q,

a = 18°
Seega on vordhaarse kolmnurga aluse ldhis-
nurgad 36° ja tipunurk 108°

Ulesandes nr. 8 toodud vorrandil on neli
lahendit:

x =% (@+ b + y—3 (a — b =
42 /2 (@ — b)* + 2c), milledest kas kaks
on reaalsed ja kaks komplekssed voi on
koik komplekssed (sdltuvalt @, b ja ¢ vdar-
tustest).

Lahendite leidmiseks on voistlusest osa-
votiad kasutanud mitmesuguseid votteid.
Niiteks asendusega (x—a)(x—b)=y
taandub antud vérrand ruutvorrandile

2yt 4fa—bPy-+(a—b)—c=0,
asendusega x? — (a + b) x =y ruutvorran-
dile
2y? + 4(a® — ab + Py + a* + b} —

—c=0

ja asendusega x—%(a--b)=vy biruut-
vorrandile

2yt 12d?y?+2dt—e =0,
kus d =4 (a—b). Asendusega a —x =Yy
ja x —b =2z taandub antud vorrand vor-
yitzt=c
y+z=a—b"

randisiisteemile
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liisika Oppimisel on védga oluline
omandada fiiisikaliste suuruste va-

helise funktsionaalse soltuvuse
moiste. Tunduvat abi selleks annab graa-
filine véljendusviis, mis on saanud rahvus-
vaheliseks teaduse- ja tehnikakeeleks. Pii-
sab pilgust iikskdik millisesse fiiiisika- vi
tehnikaraamatusse, et veenduda graafikute .
tahtsuses. Funktsionaalse séltuvuse graafi- Graa;’kUd

lise kujutamise ja lugemise oskus arva-

:]au];]si' ‘keskkooiis poliitehniliste teadmiste koo I’o fﬁﬁsi kas

Korgemate koolide sisseastumiseksa-
mite tulemuste kokkuvétetes on aga sageli
margitud, et keskkoolipingist tulnud iili-

Opilaskandidaatide teadmised graafilistes J. HENDRE,

Kiisi S " <

usimustes on uldlste Feadml.stega vorrel vabariikliku fiitisika- ja astronoomigq-
des madalad. Eesmiérgil uurida olukorda komisjoni liige

lihemalt, lilitati Eesti NSV Haridusminis. IR

teeriumi poolt méédunud kevadel korral-

datud kontrolltéédesse (vt. «Noukogude Opetaja» 9. jaan. 1965 a.) lihtne kiisimusiiles.
anne graafiku lugemis- ja joonestamisoskuse kohta. Kontrolltééde analiitis kinnitas, et
sellele kiisimusele pdératakse meie vabariigi koolides vihe téhelepanu, Ule poole kont-
rolltéé sooritajaist ei tulnud graafilise iilesande lahendamisega toime
Pohjusi Gpilaste graafilise véljendusoskuse puudulikkuse kohta on mitu. Vaatleksime
neist olulisemaid, avaldades iihtlasj moningaid métteid olukorra parandamiseks,
ole tingitud ajapuudusest, kuna graafikute joonestamine ej vaja
lgitamine an néhtuse vai soltuvuse enese esiletoomine. Nagu nai-
tavad V. N. Vetrovi uurimused [1]. v&ib graafilise meetodi rakendamisel saavutada
paremaid tagajédrgi liihema ajaga kui tavaliste meetodite kasutamisel,
Matemaatikatundides tegeldakse

spetsiaalselt funktsioonide uurimise ja graafikute
konstrueerimisega. Seniajani kiibel o

levad matemaatikadpikud ei soodusta seda, et opila-

kui matemaatilise funktsiooni erijuhtu,

e s = ~ - s 2

Néiteks juhitakse dpilaste tdhelepanu sellele, et valemit s = vyl 4 22— voib vaadelda
-+ bx erijuhtu (ruutfunktsiooni graafikut vaadeldakse 8. klassi
matemaatika kursuses). Teepikkuse ja aja vahelise séltuvuse graafik on soovitatav vélja
joonistada ja selgitada, et fiiiisikas loetakse aega, teepikkust ja kiirust tavaliselt posi-
tiivseks. Seepérast kujundub graafik argumendi ja funktsiooni positiivsete védrtuste

poole, Matemaatikas vaadeldakse funktsiooni y = kx? -+ bx ka negatiivsete x-i véirtuste
korral.

kui funktsiooni y = kx?

Juhul kui dpilased matemaatikas pole joudnud vastavate funktsioonideni, tuleks selli-
seid selgitusi anda tingimata kordamise ajal, mil materjal matemaatikas on 1ibi voetud.
Graafilise véljendusviisiga tuleb opilastel péhjalikumalt tegemist teha juba fiilisika
kursuse teise kontsentri alguses. Just siin, liikumiste tundmadppimisel, tuleks panna
kindel alus graafikute lugemis- ja koostamisoskusele, See kies, vaib vilja todtada kogu
fitisika kursuse graafilise kasitlusviisi (2). mis lubab tunduvalt tdsta naitlik

kust ja pare-
mini siistematiseerida teadmisi (3).
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Pedagoogilises kirjanduses (4) viidatakse raskustele, mis opilastel funktsionaalsete
soltuvuste graafilisel kujutamisel tavaliselt tekivad, Kéige levinumaks veaks, mida tuleb
ette eriti liikumiste graafilisel kujutamisel, on see, et &pilased samastavad graafiku
keha liikumise trajektooriga. Et seda viga viltida, soovitab opetaja Solomkin lahendada
klassis algul (5) nditeks jirgmise sisuga iilesandeid:

Punktid A ja B téhistavad kaht linna. Linnast A linna B liigub autobuss (joon, 1.).

S(km) Madérata:
a linnadevaheline kaugus;
. mitu km ldbib autobuss 1 tunniga; 2 tun-
; niga;
é0 millisest punktist tuleb lugeda wvahemaad;
G0 kui kaugel linnast A on autobuss 3 tunni
2 . pdrast; 4 tunni pérast peale liikuma-
hakkamist;
7 tw -
A I kui kaugel linnast B asub autobuss samal
al:
Joon. 1. Ak

millises suunas liigub autobuss?

Vastates sellistele kiisimustele, kogevad Opilased, et graafik ei saa kujutada endast
keha liikumise trajektoori. Kinnistamiseks on otstarbekas arutada opilastega kiisimusi,
nagu: millise aja méddudes joudis autobuss sihtkohta? Kuidas méérata graafikult kiirust?
Milliseks kujuneks graafik, kui autobuss oleks likkumist alustanud linnast B?

T66 mitmekesistamiseks voib lasta oOpilastel koostada antud graafiku jargi moni

jutustus voi vastupidi, Samuti véib nii jutustuse kui ka graafiku lasta opilasel endal
valja moelda.

Nditeks esitas 8. klassi (kehtis vana programm) Opilane N. 15-minutilises tunni-
kontrollis jargmise graafiku (joon. 2) ja kirjutas:

Otsustasime Sega minna seenele. Kui
olime valmis teele asuma, oli mésdunud § (km)
juba terve tund. Seenemetsa oli meie 1}
kodukohast 4 km. Hakkasime astuma 41—
paraja tempoga. Olime saanud kdia umbes
2 km, kui taevaluugid lahti liksid ja
vihma sadama hakkas. Pidime {ile poole
tunni vihmavarjus seisma. Vihm hakkas
juba {lile minema, kui mérkasin, et olin
kaotanud taskunoa. Tuli tagasi kompida,
Leidsime noa iiles. Kaotatud aja tasatege- 4
miseks lisasime kiirust. Varsti olime met-
sas. Kulus veidi tile tunni, kui korvid olid -
seeni tdis. Jalutasime pikkamédda koju 2 e ¥ ¢
tagasi. Kella vaadates leidsime, et olime
dra olnud 4 tundi.

Joon, 2.

Peale liikumiste tundmadppimist peak-
sid dpilased koiki neid liikumisi oskama graafiliselt kujutada ja graafiku jdrgi médrata:
kiiruse ja kiirenduse arvulisi wvéartusi, liikumise iseloomu, kahe liikkuva keha kohtu-
misaega, kiirust kohtumismomendil ja labitud tee pikkust.

Kiiruse ja kiirenduse moistet arendatakse edasi matemaatikas, eriti kui koolimate-
maatika kursuses vdetakse kasutusele tuletise maiste. Uldiselt peaks keskkooli fiitisika
kursuses tunduvalt tGusma matemaatika osatihtsus, sest see vdimaldaks ratsionaalsemalt
ja rangemalt pohjendada ning esile tuua looduse seaduspérasusi., Samal p6hjusel oleks
filisika Opetamisel hddavajalik tuletise ja integraali maiste. Matemaatikas katsetamis-
jargus olev uus programm ja opikud, milles neid maisteid kasitletakse, ro6mustavad ka
selle poolest, et neis rohutatakse pidevalt funktsionaalse sdltuvuse moistet. Fiilisika
vGimaldab suurepdraselt kinnistada, stivendada ja laiendada matemaatikas omandatud
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leadmisi funktsionaalsest soltuvusest ja selle graafilisest viljendusviisist. Matemaatika
ja fiiiisika tiheda omavahelise kontakti korral peaksid &pilased omandama oskuse «tdl-
Kida» loodusseadusi «matemaatilisse keelde» ja vastupidi — anda valemitele elav sisu.

Kogu keskkooli fiiiisika kursuse ulatuses saab siivendada ja laiendada Gpilaste tead-
misi graafikutest. Uus, V. Demkovitsi koostatud fiiiisika kiisimuste ja iilesannete kogu
sisaldab graafilisi iilesandeid, mida &pilased tingimata peaksid lahendama. Nende iiles-
annete eeskujul on kerge koostada analoogilisi iilesandeid ka Spetajail endil.

Praegu kasutusel olevates fiiiisikadpikutes leiduvad méningad vajalikud graafikud,
kuid &piku tekstis on vaid harvadel juhtudel neid selgitatud, sageli pole nendele tekstis
isegi viidatud. Seet6ttu jddvad graafikud enamasti kahe silma vahele. Opetaja peab
juhtima nendele tihelepanu ning vajaduse korral selgitama detailselt graafiku kuju-
nemist.

Vonkumiste ja lainete oOpetusel pohinevad tdielikult sellised teemad nagu akustika,
optika, raadiofiiisika ja vahelduvvool. Seepérast tuleb eriti pdhjalikult peatuda vonk-
litkumise graafilisel kujutamisel.

Enne vonkumiste kdsitlemist fiilisikas tutvuvad Opilased matemaatikatundides trigo-
nomeetriliste funktsioonide graafikutega. Matemaatikadpetaja tdhelepanu tuleb juhtida
sellele, et ta nende Opetamisel selgitaks ka seda, millist osa etendavad funktsioonis
y=asinkx (voi y = acos kx) suurused a ja k. On kasulik konstrueerida ka graafik
y = asin (kx + x9) ja ndidata, millise erinevuse, vorreldes eelmise graafikuga, t5i tema
kujusse suurus xp.

Perioodiliste protsesside graafilisel uurimisel osutub wviga viljakaks elektronostsil-
loskoop [6], mille kasutamist tuleb soovitada vonkliikumise iileskirjutamise kasitlemisel,
Et uurida mehhaanilisi vonkumisi elektronostsilloskoobiga, peab vénkumised muutma
elektrilisteks. See on kergesti saavutatav elektromagnetilise telefoniga, mis ihendatakse
ostsilloskoobi sisendiga. Pannes metall-lehe telefoni plisimagnetite viljas vonkuma,
indutseeritakse juhtmetes lehekese vonkesagedusega sarnane wvahelduvvool. Paremaid
tagajdargi annab tugeva magnetiga valjuhddldaja (nditeks 10-vatine ruuporvaljuhddldaja
P-10).

Eri liigi moodustavad nn. ruumilised graafikud, mida véib kasutada elektriliste voolu-
ringide juures. Nditena vaatame ruumilist graafikut Ohmi seaduse kohta kogu voolu-
ringile.

R

Joon, 3a. Joon., 3b.

Kinnine vooluring koosnegu galvaani elemendist ja takistustraadist (joon. 3a). Ele-
mendi sisetakistus on r, traadi takistus R ja voolutugevus ringis I. Kui vool vilisosas
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liigub elektroodilt A elektroodile B, siis vooluringi siseosas peab ta olema suunatud
elektroodilt B elektroodile A. See on vdimalik ainult potentsiaali tdusude korral elekt-
roodide pinnakihis. Potentsiaali toéusude summat e; + e; = E nimetatakse elemendi
elektromotoorseks jouks. Graafikult (joon. 3b), millel potentsiaali muutus vooluringi eri-
nevates kohtades on kujutatud vertikaalselt, ndeme, et potentsiaali tousude summa vor-
E

dub pingelanguste summaga kogu ahelas, s.t. e, - e; =1IR - Ir ehk [ =

Vaadeldud ruumilise graafiku vdib valmistada Ghukesest papist. Opilé!s{elc viib
koduseks t66ks anda ruumiliste graafikute wvalmistamise opetaja antud vooluringide
kohta, milles esinevad moned takistused.

Kasutades fiilisikas laiemalt ja jdrjekindlamalt graafikute abi, selgub Gpilastele peagi,
et funktsionaalse sdltuvuse kolmest véljendusviisist — valemist, graafikust ja tabelist -
on koige viljendusrikkam graafik. Opetajad aga veenduvad, et graafikud voivad sageli
asendada pikki arutlusi.

Kasutatud kirjandus:

1. B. BeTpoB, I'padpudeckan padoTa Kak ORHO M3 cpeicTB obydeHMA B crap-
IINX KJjaccax cpefHel WIKoabL Juccepramya Ha cTeneHb KaHaAuaara Hayk, M., 1955.

2.M epapur un ap., Ousuxa B rpadurax. Maxn. «Belcmas mkonar, MHHCK,
1964,

3. J. Pesuukos, I'pacduyecknii MeTox B NpenojaBaHuy GUIMEKM. «Yumeil-
rua», M., 1960.

4. B. JowmoB, dopunupoBanye rpaduuecKkux SHAHMWI M HABLIKOB ¥ VUAIIMXCH.
Aragemua men. Hayk PCPCP, M., 1959.

5. B. ConomknH, «busura B mrone» Ne 5, 1960.

6. J. Hend re, Elektronostsilloskoobi kasutamisest keskkoolis, ENSV matemaatikute
ja futsikute II teaduslik-pedagoogilise konverentsi liihiettekannete kogumik, Tartu, 1962.

.

Vastlapdeval korraldati koolides saani- ja kelgusdite, voistlusi ja mitmesuguseid
muid huvitavaid tritusi, mis tavaliselt Ioppesid i{ihise teedhtuga.

Pildil: Lehmja 8-klassilise kooli 8. klassi dpilased opetaja K. Vuti juhendamisel
(vasakult teine) vastlapdeval saiakesi valmistamas.
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ee kiisimus pole uus. Sellest radgi-
takse kodanlikus {ihiskennas, selle
iile on korduvalt mdtteid vahetatud
ka meie maal,
Paar aastat tagasi arutati seda ajakirja
«TvortSestvor veergudel Teiste hulgas
avaldasid ka mdéned meie tuntud kunsini-
kud arvamust, et lastele ei tule joonista- .
mist dpetada. Nende arvates takistab iga- g{ ‘t
sugune tiaiskasvanule vahelesegamine laste CIS on arUlS
loovate vdimele arenemist, piirab nende — =i
fantaasialendu, mis ahendab temaatikat ja opeta da ZCI pSl
vaesustab joonistust. Lapse joonistus muu-
tub pedagoogi dikteeritud Sablooniks, - - (P
Kuid enamik kogenud pedagooge ja )Oonl S tama.
eriteadlasi kaitseb seisukohta, et just laste
joonistama Oppimisel on tdiskasvanu juhen-
damine mdéddapédismatu. Seepiirast tasub K. MIHHAILOV
kiisimuse {ile pikemalt arutlede.
Mis on siis dige? Millises suunas tuleb
meil lihemail aastail reorganiseerida kunstiline kasvatus (endine «joonistusopetus:) koo-
lis, et tdfta need noorte esteetlilise kasvatuse iilesanded, mis meie ette on seadnud
NLKP programm,
Laste joonistama Gppimist on tublisti uuritud. Toetudes kogemustele, ej iohiks meie
arvates kaheldagi selles, kas lapsi tuleb joonistama Opetada, Kiisime parem: Mida
selleks teha?

Eelkbige on tarvis, et pedagoog saaks oma iilesannetest digesti aru ja oskaks digestl
suhtuda lapse loomingulisse aktiivsusesse, Laste juhendamine ei ole lihtne, See peab
olema tiahelepanelik, peenelt taktitundeline, ent siiski jirjekindel ja sihipdrane.

Jirjekindluse all mdileme seda, ef juhendamisega tuleb algust teha juba lapse esi-
mestel sammudel kujutava tegevuse abil. Seame talle mingi, kuigi esialgu vdikese files-
ande kujutada midagi {imbritsevast elust. Didaktika seisukohalt peavad need iilesanded
olema joukohased ja muutuma keerulisemaks vastavalt lapse arenemisele (nagu seda ka
tehakse paljudes meie lasteaedades).

Juhendamisel peab olema siisteem — ldbimdeldud, metoodiliselt Iibitéotatud ja elks-
perimentaalselt kontrollitud, mis aga ei tohi muutuda skeemiks,

Laste pideva juhendamise vajalikkust tGestavad kasvai sellised faktid: lasteaedades
ja koolide algklassides, kus joonistamise dpetus on algelisel tasemel, kus sellega tegeleb
mittespetsialist, seda alg mitteiundev ja voib-olla isegi mittearmastav kasvalaja-peda-
goog, on enamasti lastele jaetud «tdielik loominguvabadus». Tagajirjed, nagu teame, ei
ole kiita, tihtilugu pigem laita. Isegi andekad lapsed jaavad sellises olukorras Iopuks
joonistustundide vastu lkskoikseks.

Veelgi reljeefsemall ilmneb see siis, kui lasteaias oOpetatakse joonistamist histi,
kuigi seda ei tee spetsialist, vaid selle ala tundja ja armastaja. Tema juhendamise] lapsed
joonistavad histi ja armastavad joonistustunde. Kooli algklassides aga, kus joonisfusele
rohku ei panda, hakkavad lapsed palju halvemini joonistama. See on viga levinud néh-
tus. Opetaja oskab kahtlemata histi Gpetada teisi aineid, ent joonistustunde annab ta kas
lapsele mittehuvitava kuiva skeemi jérgi voi laseb tunnil kulgeda isevoolu feed. Niiteks
mitmed pedagoogid teevad nii: riputavad iiles mingi tabeli véi. reproduktsiooni ja (tle-
vad: «Joonistagel» Istuvad siis ise laua taha ja hakkavad vihikuid parandama. Opilaste
kunstilisest ja esteetilisest kasvatamisest tdepoolest el saa siin juttugi olla.
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Joon. 1.

Vi6ib niida, nagu oleks siin tegemist tdieliku loominguvabadusega, ent loomingust ei
ole millegipdrast midagi vilja tulnud (joonistused nr, 1 — Milvi K. ja nr. 2 — Riina P,
mis on tehtud lasteaias, ning nr. 3 ja 4 — samade laste joonistused 1. klassis),

Joon. 2.

Torkab silma, kuidas lapse elav joonistus (nr. 2), mis on fehtud pintsliga Tallinna
5. lasteaias kogenud kasvatajate (E. Littidik ja E. Mikuri) juhendamisel, kel kiill ei ole
spetsiaalset kunstialast etfevalmistust, ent kes armastavad oma ala, — kuidas see joonis-
tus koolis vihehaaval kaotab elavuse, virvikuse, kunstilise emotsionaalsuse ja muutub
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kuivaks, hingetuks pildiks, mis ei kujuta endast enamat kui programmiiilesande formaal-
sel taitmist. Pole siis midagi imestada, kui laste ind joonistamise vastu hakkab vihe-
haaval jahtuma ja aine kaotab v6lu isegi kdige andekamate laste puhul, Seda mez aga
ei tohi lubada,

Ei tohi unustada, et meie etfe on seatud tilesanne kogu rahvast kunstiliselt ja estee-
tiliselt kasvatada, see aga tithendab, et kasvatus peab olema massiline. Seepdrast voime
ja peame tegelema individuaalselt eriti andekate lastega, Kuid nende pirast ei tohi me
unustada peamist iilesannet: nocrsoo esteetilist kasvatust,

Ei tohi unustada, et kodus oma lapsele joonistamist épetada, kus harilikult hinnet ei
panda, on hoopis midagi muud kui dpetada suurt gruppi opilasi programmi jirgi, Nende
arvamust médda, kes on igasuguse taiskasvanute poolt laste joonistamisse vaheleseqga-
mise vasiu, ef tohi lapsele halva joonistuse eest isegi mérkust teha,

Koolis peab pedagoog igasuguse tulemuse eest panema hinde. Kuidas sellesse suh-
tuda? See on viga tdhtis asjaolu, mis véib stimuleerida lapse saavutuste kasvu voi vasiu-
pidi — véhendada huvi joonistamise vastu, mis kahtlemata mdjub tulemustele halvasti
(joonistased nr. 3, 4 ja 5). Kui lasteaias voi perekonnas last énnestumiste eest kiidetakse,
ebadnnestumiste eest tehakse mdirkus, siis koolis saab ta nii véi teisiti vastava hinde.

Kui hinde panemine koolis lugemise vai aritmeelika eest on vardlemisi lihine (igale
pedagoogile on selge, kas laps Gigesti loeb véi rehkendab), siis kuidas talitada joonistus-
tega, eriti kui hindajaks on miltespetsialist, Harilikult lahtub selline pedagoog asjaolusl,
kas joonistus on «sarnane voi mittesarnane» (kusjuures need arusaamad véivad olla
viigagi individuaalsed),

Ja tekibki konflikt thelt poolt lapse individuaalsuse ning teiselt poolt pedagoogi
individuaalsuse, tema professionaalse ettevalmistuse ja kogemuste vahel. Tihtilugu tuleb
ette, et andekas Iaps suures loomingupalangus ei plitiagi anda loodust «tdpsell» edasi,
selle-eest ent paneb oma leosesse véaga palju omapoolset, seda .nn. loomingulist, Teine
laps on hoopis vihem andekas, kuid piiiidlik, teeb oma joonistuse kuiva’t, kuid punkti-
peall eeskuju jirgi. Ja pedagoog paneb esimesele 4 véi iségi 3, teisele aga 5. Selles ongi
meie arvales suur puudus, mille vastu digusega vditlevad moned kunstnikud, On tarvis
osata néiha head nii selles kui teises joonistuses ja seda &igesti hinnata,

Joon, 3,

Joonistusel nr. 3 ndeme, kuidas Milvi K. maja joonistamisel koolis kasutab joon’auda,
mida (a lasteaios kunagi ei teinud. Ndhtavasti harjus ta seda tegema, joonistades (imb-
rikke, vihikuid, malelauda jne. Muide, dpetaja hindas algul selle 166 «4»-ga, pérast
parandas selle «5»-ks,
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H!ndeg:a‘«ﬁn on hinnatud ka joonistus nr. 5 perspektiivi iilesehitusest {autorjks
7. klassi opilane). Sellest niieme, et palju rohkem kui laps on siin patustanud juhendav
pedagoog, kuna ta pole ndinud joonistuse jamedaid vigu.

Ent votame spetsialisti, kes oskab kdigiti hinnata joonistuste kunsiilist vadriust, Kui
selline pedagoog paneb niiiid esimesele lapsele «5», teisele aga liigse Kuivuse eest «4n,
siis voib see jatta lapsed arusaamatusse, juhul kui neid on Opetatud, et koik oleneb sel-
lest, kas joonistus on «sarnane vai mittesarnanes,

Saanud korduvalt oma t66 eest madalama hinde kui «korraliks joonistaja, hakkab
andekas japs viimaks uskuma, et la joonistab valesti, hakkab oma seltsilisi jarele
aimama, s. t. t66tama kuivemalt, puhtjiljendavalt, Kui ta hinnet «5» ei saa, siis muutub
ta pikapeale aine vastu likskdikseks. Seepirast peab pedagoog viiga histi ala tundma,
peab oskama juhendada. Siin on vahest rohkem kui kusagil mujal tarvis tunda laste
kasvuea psithholoogilisi eripdrasusi, lunda ja mdista iga vanuseastme kujutavaid ja 'oo-
mingulisi voimeid,

Joonistamise Gpetamise meloodikas tuleb teha vahet selle vahel, kas me Opetame
last joonistama looduse jrgi voi kas ta joonistab vabal teemal — selle elava, vahetu
mulje jargi, mis on sdilinud looduse jilgimisest, n.-6, milu jirgi. Seejuures tuleb silmas
pidada, kas laps joonistab esimest korda teatud teemal vioi on ta juba asjaga «tultavs.

Joonistamine vabal voi antud teemal annab ammendamatuid voimalusi fantaseerimi-
seks. Sedasama ei véi aga delda esemete jdargi joonistamise kohia.

Esimesel juhul tuleb lapsele selgitada tema ilesannet, teda innustada. Suurte mitie-
vastavuste puhul, mis I6huvad joonistuse terviklikkust, tuleb juhendada, samuti ergu-
tada last joonistust rikastama detailidega. Ka teisel juhul tu'eb juhendada, suunates last
tihelepanu keskendama t66 kindlatele etappidele, Gpetada teda «lugema» loodust, joonis-
tust loodusega vdrdlema, vormi ja perspektiivi edasi andma jne.

Kui niiteks vaba teema korral ei ole alati vajadust ega voimalusiki frontaalseks
kujutamiseks ja selgitamiseks tahvlil, siis natuuri jirgi joonistamisel osutub selline
kujutamine lihes selgitusega viliimatuks. Seegi on iiks juhendamise viise.

Niisifs — nagu tdiskasvanud, koguni andekale Inimesele on tarvis juhendamist, nii-
sama vajalik on see ka mistahes vanuses lapsele.

Kogemused nditavad, et 1. klassi 6pilased, kes enne ei ole kainud lasteaias, osutuvad
koolis palju nérgemaks virreldes nende lastega, kes said lasteaias joonistamisel hea Gpe-
tuse. (On muidugi ka erandeid.)
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Joon. 5.

Vithkem nditeks kunstiinstituudi, kuhu astuvad valiku korras kunstiliselt arenenud,
eltevalmistatud inimesed kdige erinevama individuaalse andega. Spetsialistide juhendami-
sel tuleb nendel siiski libi votte kindlad kujutava loomingulise hariduse alused kindla
programmi jirgi.

Niisiis — laste kunstilist kasvalust nende milmesuguse kujutava legevuse kaudu
joonistustundides viime teostada edukalt ainult kvalifitseeritud juhendamise abil.

Selles seisabki {ilesande kogu komplitseeritus, (ihtlasi aga probleemi tuum, Vastava
ettevalmistusega joonistamisopelajaid on keskkoolis vdhe. Kunstilise kasvaluse !({nnid
alyklassides on aga dpetajate kies, kes enamikus pole spetsialistid.

Kui noorte kunstilist kasvalust organiseerida vajalilul tasemel, alates Ldige noore-
mas! east, ja kui see haarab eranditult koiki noori, siis muutub kvantileet mine dja
pdrast kvaliteediks, See on dialektika seadus.

Joonistamisel vajab laps individuaalset juhendamist, Kui talle nédpunditeid milte
anda, siis kaldub ta tihti skemaatilisusse. Niiteks varvimisel hakkab ta kasulama virve,
mis talle meeldivad ja virvib nendega siis koike. Véi siis virvib selliste virvidega, mil-
lel pole loodusega midagi iithist. Xui lubatakse lapsel areneda ilma suunameta, siis kaldub
ta Iopuks digelt teelt iipris kdrvale, Kdesolevate ridade autoril on olnud épilasi, kes tulid
koolidest, kus neile kiik oli lubatud. Nad proovisid hallikasrohelist velt viirvida oma
joonistusel erelillaks vai kollaseks. Tihti juhtub, et lapsele meeldib punane ja roheline
virv, ent ta valib neid kdige ebasobivamates kombinalsioonides, véiljaspool elementaar-
sematki maitset. Sellise «maitse» Sigustamist, lihtudes lapse «vaba Toomingu» printsiibist,
ei saa kuidagi heaks kiita, k

Miks milte korraldada laste kunstilist kasvatust koolis alates 1. klassist samade pohi-
mdtete ja programmi alusel, mis on kehtiv lasteaiale?
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Viéiks kindlasti edukall kasutada méngumeetodeid kujundusliku tegevusega seotud
Oppeainete Gpetamisel, nagu kunstiline kasvatus ja tédéopetus. Kui see annab hdid tule-
musi iasteaias, peab see samu tulemusi andma ka kooli algklassides.

Nii voivad 1. klassi {ilesanded olla umbes samad mis lasteaia vanemal rithmal, Koige
olulisem on, et joonistamine ise pakuks lastele elamusi, kdidaks neid. Missugust elamust
annab selliste asjade joonistamine, mide ndeme joon. 4 (I% 309)2

Statistilised andmed nditavad, et kooli 1. klassi tuleb ligi 32—35% Ilasteaia kasvan-
dikke, Suurem osa algklasside juhatajaid ei oma kunstilist eriharidust, ka neil on ker-
gem toetuda lasteaiast tulnukate oskustele ja neid samas vaimus edasi arendada, viies
pikapeale ka Glejaénud laste oskused enam-vithem vardsele kaugusele, See voib toimuda
2. klassi kolmandal véi neljandal veerandil,

Sei viisil saavutatud tihtlase taseme korral on hoopis kergem ja paljutdotavam t6od
jiatkata ka 3.—4. klassides.

See on tdsine pedagoogilis-didaktiline kisimus, Mis digusega me esilame vordsed
noudmised lastele, kes on saanud lasteaia kasvatuse, ja neile, kes seda pole saanud,
kel sageli pole mingeid teadmisi ega oskusi kujunduslikuks tegevuseks?

Lasteajas alustatud td6d on dpetajal kergem arendada siis, kui ta tunneb lasteaia
programmi. Samuti tuleks kooli 1.—2. klassi programm hoolega ldbi veadata. Peale selle
tuleks viilja tédtada joonistusealane metoodika kui vahend kunstiliseks kasvatamiseks,
mille eesmirgiks on lapse maksimaalne esteetiline areng kogu koaliaja jooksul. Kesk-
kooli algklassides peaksid joonistamist dpetama eriettevalmisiusega pedagoogid, alusta-
des opetamist ddrmisel juhul 3., veelgi parem aga 1. klassist alates. Selleks oleks ofs-
tarbekohane kunstilise kasvatuse osas 1.—4. kl. minna iile ainesiisteenri'e,

Noukogude Eesti pioneeriorganisatsiooni ajalugu aigab 1940, a. augustikuust, Siis
loodi pioneeride organiseerimiseks biiroo, kuhu kuulus ka Konstantin Mihhailov.
Pjldil nietegi sm. Mihhailovit nendest téérohketest pievadest pioneeridele jutustamas.

A, Rammo foto,
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DRAMATISEERINGUD
INGLISE KEELE OPETAMISEL
KOOLIEELSES EAS LASTELE*

N. REPPO,
Saku ndidissovhoosi laste pdevakodu juhataja

E. REPPO,
inglise keele Opetaja.

The Musicians of Bremen

Osatiitjad: The Donkey, the Dog, the Cat, the Cook, the Miller and his Wife, Robbers.
The Miller: Our Donkey is old. He can't work any more, can he?
The Miller's Wife: That's right, he can'l.
The Miller: What shall we do?
The Miller's Wife: Let us drive him away.
The Miller: You are right. Donkey, go away! And be quick. We don't want you
anymore.
The Donkey: He-hee! Where should I go?
The Miller's Wife: We don't know it. Good bye.
The Donkey (kurvalt): Good bye! (Muusika hakkab méngima. Kastanjeltidega kabja
sammude kodla.)
The Donkey: My master has driven me away. He is bad, What must I do now. I'll go to
town and become a musician. Thai's not bad idea. (Laulab:)
A donkey; donkey; donkey
I'm a donkey, donkey, donkey.
Who couldn’'t work all day,
and had to go away. (Laul jadb vaiksemaks, samuti muusikasaade.)
A donkey; donkey, donkey
I'm a donkey, donkey, donkey.
The Dog (hidiselt): Bow-wow! O dear me!
The Donkey: He-hee! Dear dog, what is the matter with you?
The Dog: Bow-wow! Dear friend, I am old and can't watch the house. My master wanis
to kill me. Bow-wow!
The Donkey: He-hee! Come along with me. Let us become musicans. I pay the violin
and you the kettledrum.
The Dog (elavnedes): Bow-wow! Really! Thal's not a bad idea (muusika, kastanjelid).
{Laulab:)
A dog, a dog, a dog
I'm a dog; a dog, a dog.
To .save his skin one day
He had to run away (muusika jidb vaiksemaks)
A dog; a dog; a dog
I'm a dog, a dog, a dog.

* Lopp. Algus «Noukogude Koolis» nr. 3, 1965.
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The Cat: Micow! O dear me!
The Dog: Bow-wow! What is the maitter with you?
The Donkey: He-heel Why are vou so sad?
The Cot: Miaow! I'm old and can't catch mice. I don't know what to do — miaow!
The Donkey and the Dog: Come along with us. Let us go to town and become musicians.
The Cat: Miaow. Really, it is not a bad idea.
(Saade, kéik kolm laulavad:)
Come. along now, come along
The way to town is not so long
Come along now, come along
We can go and sing the song
Come along you, come along.
The Cock (meeletull):
Cock-a-doodle-doo!
They want to cat me, too!
Cock-a-doodle-doo!
They want to eat me, too!
The Donkey: He-hee! Why are vou crowing like that?
The Cock: Cock-a-doodle-doo! What must I do? Tomorrow into the pot I go, Then
I shall not crow! Cock-a-doodle-doo!
All others: Really? How terrible.
The Dog: Bow-wow!
(Koos)
The Cat: Miaow!
The Donkey: He-hee! Cpme along with us, You have a good voice and you can make
musie, can you?
The Cock: Really, I can. Cock-a-doodle-doo!
It's not a bad idea. (Laulab.)
Dear tot, tot, tot.
The soup is hot, hot, hot
But I shall not, not, not
be in that pot, pot, pot.
All together (hoogsalt):
Dear tot, tot, tot
The soup is hot, hot, hot
But the Cock will not, not, not,
Be in that pot, pot, pot. (Saade jdidb vaiksemaks.)
The Donkey: He-hee! It is getting dark, We musi rest. I'll lie under the tree.
The Dog: Bow-wow, so shall I.
The Cat: Miaow, I shall sleep up in the tree.
The Cock: Cock-a-doodle-doo! I shall fly to the top (loomad haigutavad).
The Cock: Cock-a-doodle-doo! I see something in the woods,
All: What do you see?
The Cock: I see a light. Let us go and see what it is. May be there is a house lhere.
All: Yes, yes, let us all go!
The Donkey: He-hee! It's really a house, Let me look in at the window,
(Paus.)
The Cat: Miaow, what do you see in the house, Donkey?
The Donkey: He-hee! I see a table, a table.
The Dog: Bow-wow! What do you see on that table?
The Donkey: He-heel Good things to eat, to eat.
All: O! fLimpsavad keelt ja neelatavad.)
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The Cock: Cock-a-doodle-doo! Whom do you see al the lable?

The Donkey: He-hee! They are Robbers, robbers.

All (ehmunult): Oh dear me! That's terrible. Miaow! Bow-wow! Cock-a-doodle-doo! (Iga-
liks vastavail.)

The Dog: Bow-wow! Lel us drive them away,

All: You are right,

The Cat: Miaow! How shall we do it?

The Dog: Let us irighten them a little. I'll stand on vour back donkey. You cal, gel on
may back; and cock will fly up on your back.

All: You are right. (Kuulda saginat. Kui dramatiseeringus esinevad lapsed, siis asetuvid
nad liksteise selja laha ja panevad kied eelmise Glgadele.)

The Dog: Bow-wow! Are you ready?

All: Yes, we are.

The Dog: Now let us cry all together.

The Donkey: Ehee! Ehee!

The Dog: Bow-wow!
(Koos.)

The Cat: Miaow!

The Cock: Cock-a-doodle-doo!
{Kuulda aknaklaasi klirinat.)

The Robbers: Help! Help! Let us run away. (Pdgenevad paanikas; on kuulda sammude
miidinat ja dhkimist itha kaugenevailt.)

The Donkey: We have won. Ehee! Ehee! (Laulavad, kuulda ndude klirinat.)

All: Hip, hip, hurray! Hip, hip, hurray!

The Donkey: Not one of them remained. °

The Dog: They have all run away.

The Cock: We can drink and we can eat.

The Cat: We have milk

The Dog: and we have meat,

All: We can drink and we can eat,
We have milk and we have meal, (Ndude klirin ja matsutamine vaibub,)

The Cat: Miaow! The milk was good.

The Dog: Bow-wow! The meal was good.

The Cock: Cock-a-doodle-doo! The bread was good.

The Donkey: He-hee! Everything was good. Now let us go to bed. (Loomad haigutavad.
Metsast kostab radvliite laul.)

The Robber I: Who are they,

The Robber II: who are they?

All: Who has driven us all away?

The Robber II: Who are they,

The Robber III: who are they?

All Robbers: Who has driven us all away?

The Robber I: They have switched the light oii,

The Robber II: So they have.

The Robber III: I'll go and have a look. (Kuulda ukse avamist ja seejire] Iééke, sam-

mude miidinat, uks paisatakse paukudes kinni ning réével pageneb éhkides ja puhkides.)

The Cock: Cock-a-doodle-doo, Catch the Robbers, one, two!

The Robber I and II: Tell us, who is there? (Kohkunult.)

The Robber III: O dear me, g terrible witch is in our house. We can’'t stay here any
more.
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VIISID LAULUDELE

1. Eesli laul (kurvalt)

2. Koera laul! (hoogsalt)

===
1.A don-key, don -key, don-key. Itna
2, A dog,a dog, a dog. I'm
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work all day and had to go a - way.
skin one day he had to run a - way.
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3, Kassi laul
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go and sing a song .

Vits korratakse lawldes atfnult , Come a long rnow!’"
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4, Kuke laul

4Dear ¢

ot,tot,tot ,the soup is hot, hot hot. Bt Ishall

- L 4 -

not , not, not, be in thet pot, pot , pot.

Laul lauas: 5. kéik, 6. kukk, 7. kass, 8. koer
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5.Hip - hip, hur - ray ! Hip - hip, hur - ray !
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6. We can drink and 7. we can eat .
8.We have ndlk and we  have meat.

9. Rddvlite laul

Who are they? Who are they? Who has driven us - away?

316



Millest on tingitud orgaaniliste ainete
16hn ja vérvus

Dots. H. KARIK,
Tallinna Pedagoogilise Instituudi kateedrijuhataja

Lohn ja vdrvus kuuluvad ainete iseloomulike omaduste hulka. Ja kuigi ainete ise-
loomustamisel kasutame sageli neid tunnuseid, ei matle me tavaliselt pdhjustele, millest
on tingitud I6hnade ja virvide mitmekesisus. Kdesolevas artiklis vaatleme, milline seos
on orgaaniliste ainete 16hnal ja vdrvusel nende ehitusega.

Loéhna séltuvust aine ehitusest ning molekulide struktuu-
rist on uuritud suhteliselt vihe. Miks ainetel on erinev 16hn
ja kuidas tekib haistmisaisting? Neile kiisimustele on raske
tdiesti ammendavat vastust anda. Pealegi eksisteerib loodu-
ses enam kui sada tuhat erinevat I8hna. Ka lohna kirjeldamine on vdga keerukas, kuna
puudub vastav eksperimentaalne vordlusskaala. Lohnade «tugevuski» vdaib olla vdga
erinev. Naditeks vGime wvanilliini 16hna tunda juba siis, kui viimase sisaldus Ghus on
0,000 000 2 mg/m? eetri 16hna Shus tunneme aga alles kontsentratsioonil 1 mg/m?® Uks
on teisest «tugevam» seega 5 miljonit korda!

Lohnavatel ainetel on mitmeid iseloomulikke tunnuseid: 1) koik lohnavad ained lendu-
vad (metalne vask on l0hnata seepdrast, et toatemperatuuril tema pinnalt aatomid ei
lendu); 2) lohnavad ained peavad kas vdi tithisel méddral lahustuma vees ja lipiidides,
muidu ei suudaks nad 1adbi tungida ndrvilopmeid katvaist kelmetest.

Algul oletati, et 16hn on tingitud molekulis leiduvatest funktsionaalsetest rithmitustest
(—OH, —NO3), nn. osmofooridest (0smé — 16hn; phoros — kandev). Kuid nende olemas-
o'u ainuiiksi ei pohjusta veel 16hna, sest tuntakse aineid, mis sisaldavad osmofoore, kuid
on lohnatud. Siis arvati, et 16hn on tingitud osmofoore sisaldavate molekulide — osmo-
geenide (genos — siind, teke) — ehitusest, Selgitati, et 16hnavate ainete molekulide ehi-
tuses valitsevad teatavad seaduspdrasused. Naiteks hargneva ahelaga iihendid on tava-
liselt tugevama I6hnaga kui sirge ahelaga ithendid. Katseliselt tOestati ka, et alkoholide
ja aldehiitidide 16hn tugevneb, kui nende molekulis siisiniku aatomite arv kasvab neljast
kaheksani. Kuid teooriale, mis seostab 18hna ainuiiksi molekuli ehitusegda, on palju vastu-
viiteid. Tuntakse iihendeid, mille 16hn omavahel on sarnane, kuid ehitus teistsugune,
samuti tuntakse aineid, mille molekulide ehitus on ligildhedane, 16hn aga erinev, Nii
viib ithesuguse koostisega optilistel isomeeridel olla erinev 16hn. Tuntakse benseeni
derivaatide isomeere, mis on ithesuguse kvantitatiivse koostisega, 16hna poolest aga tdiesti
erinevad. Samal ajal voib 14-st kuni 19-st siisiniku aatomist koosneva tsiiklilise ahelaga
ithendite aatomeid grupeerida mitmeti, kusjuures ithendite 16hn ei muutu nimetamis-
vadrselt.

Lohna teket seletatakse mitmeti. Dysoni esitatud nn. fiiiisikaline I6hnateooria
seletab 16hna avaldumist molekulide vonkesagedusega. Léhnava aine molekul valib ninna
sattudes endale retseptori, mille molekulidel on talle lihedane vonkesagedus, resoneerub
sellega ja tekitab ndrviimpulsi. Kuid ka selles tecorias on seletamatuid ja puudulikult
uuritud punkte.

Kéesoleva sajandi viiekiimnendail aastail loodi 16hna stereokeemiline teooria,

AINETE LOHN
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mis viidab, et 16hn soltub molekuli geomeetrilisest struktuurist, mitte aga tema ehituse
iiksikutest detailidest.

Inglise teadlaste poolt piistitati 1952. a. hiipotees, mille jdrgi eksisteerib 7 primaarset
16hna: kampri-, muskuse-, lille-, piparmiindi-, eetri-, roisu- ja terav (s66biv) 16hn. Segades
primaarseid 16hnu teatud vahekordades voib saada iikskéik millise 16hna. Niiteks lille-,
piparmiindi- ja eetrilohna segamisel saadakse puuviljalohn. Teatud mottes on siin sarna-
sust spektri pShivdrvustega, mille omavahelisel kombineerimisel voib saada igasugust
varvust. Analoogiat on ka maitsmisaistingutega: soolaste, hapude, kibedate ja magusate
ainete erinevate segudega voib esile kutsuda igasuguseid maitsmisaistinguid.

Stereokeemiline teooria vdidab, et iga primaarse 16hna jaoks on ninas erinevad
haistmisrakud. Viimased erinevad iiksteisest selle poolest, et mende pinnal on erineva
kuju ja suurusega ultramikroskoopilised 16hed v&i siivendid. Olenevalt sellest, milliste
haistmisrakkude siivenditesse 16hnava aine molekulid mahuvad, tunneme ka vastavat
I6hna. Kui I6hnava aine molekulid sobivad erinevate haistmisrakkude siivenditesse, siis
tekib aisting mitme primaarse 16hna segunemisest.

Jdrgmine tabel illustreerib tiiipilisi primaarseid 16hnu omavaid aineid.

Tabel 1
Léhn Keemiline iihend
kampri- kamper, heksakloroetaan
muskuse- muskoon, trinitrobutiiiiltolueen
lille- pentiitilpiiridiin, feniitiletanool
piparmiindi- mentoon, mentool
eetri- dietiiiileeter, dikloroetiileen
terav sipelgahape, addikhape
roisu- butiiiilmerkaptaan, vaavelvesinik

Stereokeemilise 16hnateooria jéirgi on oluliseks 16hnava aine molekuli suurus ja vélis-
kuju. Moodsad keemia uurimismeetodid vdimaldavad aga molekuli kuju ja suurust kind-
laks mddrata. Nii selgitati, et koikide kampriléhnaga ainete molekulidel on ihesugune
viliskuju (kerataoline) ning libimaét (7 A). Vorreldes omavahel kampri, heksakloroetaani
ja tsiiklooktaani koostist ja struktuurivalemeid, voime konstateerida, et need on iiksteisest
tdiesti erinevad. Kui aga ehitada nende iihendite molekulide mudelid, vottes arvesse aato-
mite suhtelist suurust ja aatomitevahelisi kaugusi, selgub, et nende molekulide valiskuju
ja suurus on thesugused. Koik nad on kampriléhnalised. Kuna kamprilshnaliste ainete
vdliskuju sarnaneb keraga, siis peab ka vastavatel haistmisrakkudel olema sfidriline
stivend (kaussi meenutav) ldbimddduga umbes 7 A,

CH,
T B O ﬁCHzt\rH
; | V apty e Y
|CH3—?_CH3 Cl” I Ch, Hz

HZC_ E*—'—CHZ '\CH/

KAMPER HEKSAKLOROETAAN - TSUKLOOKTAAN
(CoH4 0) C2Clg CsHe
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Stereokeemiliste uurimismeetoditega selgitati, et muskusel6hnaliste ainete molekulidel
on ketta kuju ja labimdot umbes 10 A, eetri l16hnaga ainete molekulidel on kepikese
kuju, lille- ja piparmiindi 16hnaga ainete molekulide kuju on keerukam. Samasuguse
kujuga on ka vastavate haistmisrakkude siivendid. Terava- v&i roisuldhnaliste ainete
molekulide iseloomulikuks omaduseks on elektrilaengu olemasolu. Terava ja stobiva 16h-
naga ained on positiivse laenguga, roisulohnaga ained — negatiivse laenguga.

Keemiliste tihendite 16hn koosneb sageli mitmest primaarsest 16hnast. Nditeks meenu-
tab tetrabromoetaani (BrzCH-CHBrg) 16hn nii kampri- kui ka eetriléhna, Tetrabromoetaani
molekuli kuju ja suurus on sellised, et mahuvad nii haistmisrakkude kausikuju'istesse
siivenditesse (mis kutsub esile kamprilohna aistingu) kui ka pilutaolistesse siivenditesse
{mis kutsub esile eetrilohna aistingu).

Rohkearvulised degusteerimiskatsed ndivad kinnitavat stereokeemilise 1dhnateooria
Oigsust.

Anorgaanilistest ihenditest omavad vidrvust enamasti
muutuva valentsiga metallide iihendid, mis kuuluvad iooni-
liste v0i kompleksiithendite hulka. Tihti soltub aine vérvus
iooni enese vdrvusest. Ménikord aga moodustavad wvérvu-
seta ioonid (nditeks Pb?' ja 1) vérvilise iihendi (Pbl; — kollane), mis on tingitud ndhta-
vasti ioonide vastastikusest méjust. Varvust mojutab aatomite viliselektronkihtide struk-
tuur ja elektronkihtide deformatsioon. Enamikul wvérvilistel tihenditel on viliselektron-
kiht paarituarvuline, Orgaaniliste ithendite varvus varieerub laiades piirides. Enamik
alifaatsetest tihenditest on varvuseta. Aromaatsed iithendid, mis sisaldavad benseenituumi,
on aga vérvilised,

Virvuse avaldumine. Valguskiirte langemisel ainele osa valgusest peegeldub, teine
osa aga neeldub. Tagasipeegelduvad kiired méddravadki aine védrvuse. Kui ndeme ainet
valgena, siis see tdhendab, et pdevavalgus peegeldub ainelt. Kui aine neelab nihtava
valguse spektriosast kaik kiired, ndeme teda mustana, Ained, mis neelavad infrapunaseid
vo6i ultraviolettkiiri, en virvuseta. Seega sdltub siis aine vdrvus temale langeva valguse
spektrikiirte valikulisest neeldumisest. Kuna neeldunud ja peegeldunud kiired tdiendavad
teineteist valgeks valguseks, siis nimetatakse neid tdiendusvirvusteks. Tabelis 2 on esi-
tatud aines neeldunud virvus ja aine ndhtav vdrvus. Nende vdrvuste summa moodustab
valge valguse. Aine virvuse tekkimine on sisuliselt fiiiisikaline ndhtus. Keemia seisu-
kohalt huvitavad meid pohjused, kuidas seostada teatud lainepikkusega kiirte neeldumist
aine ehitusega,

AINETE VARVUS

(Jdrgneb.)
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