





Kdigi maade proletaariased, iihinege!

CSiin lpedagoogiﬁa
i.geadus[iéu Wurimise
i7nslituut

uu aega tagasi jéudis Ilugejateni

meie ajakirja augustikuunumber,

milles tutvustasid oma uurimusi

kaheaastasest pedagoogilise uurimistoo

kursusest osavélfnud 6petajad. Kuid

kéesolev — septembrikuu «Néukogude

Kooli» number — on jillegi erinumber.

| Seekord on antud ajakirja lehektljed

| Pedagoogika Teadusliku Uurimise Ins-

tituudi teaduslike té6tajate kasutusse.

Instituudi téétajad on oma uurimuste,

— tdhelepanekute, iildistuste ja mdtele

n" nq“ tutvustamisel pedagoogilise ajakirjan-

duse kaudu meie sugedasemaleks aufo-

riteks ning nende Kirjutustest leiavad

opetajad alati midagi vajalikku t06ks.

Tihe koost66 instituudiga viiski mot-

lele teaiud ajavahemiku jarel vdalja

anda ajakirja tiks number, kuhu on puai-

gulatud ainult instituudi todétajate Kir-

jutused. Esimene seesugune ilmus 1965,

PEDAGOOGILINE aasta detsembris, kuid ka kolmanda

AJAKIRI suhtes on pohimétteline kokkulepe ole-

mas. Selleks peaks saama iiks ajakirja

jargmise aasta suvenumbritest. See ei

tidhenda aga sugugi seda, et instituudi

L8, 00 Neus il teaduslike tddtajate kirjutuste publit-

Nr. 9 september 1966 | S€erimine ajakirjas piirdub liksnes eri-

- | numbritega. Toimetus jatkab senist

praktikat ja avaldab edaspidigi nende

kirjutusi voimaluse piires ka ajakirja
teistes numbrites.

Esimene number, kus instituudi kol-
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lektiiv esines, sisaldas kirjutusi
opetamise ja kasvatamise erineva-
test probleemidest. Kdesoleva
numbri koostamisel on aga ldhtu-
tud feisest pohimdttest ja ni-
melt — Opetamise ja kasvatamise
tihtsusest.

Opetamise ja kasvatamise Uiht-
suse probleemi valik polnud su-
gugi juhuslik. See peab olema
tulipunktis kéikide koolide 60s,
sest pahatihti kipub 6petamisel
ikkagi veel unarusse jdima Opi-
laste maailmavaateline kasvata-
mine, kuigi sellest on korduvalt
olnud juttu 6petajate néupidamis-
iel, kokkutulekutel ja ajakirjan-
duses. Nimetatud teema valik osu-
tus seda vajalikumaks, et kdes-
oleva aasta rajoonide ja linnade
traditsiooniliste 6petajate augusti-
kuu néupidamiste keskseks prob-
leemiks oli: kooli ja perekonna
itlesanded 6pilaste kommunistliku
kasvatuse parandamisel NLKP
XXIII kongressi otsustest lihludes.
Siin aga moodustab iihe tdhisa osa
see, kuidas Opilasi dppeprotsessis

maailmavaateliselt kasvatada, Kui-
das Opetamine, uute teadmiste
andmine, on sihipdrasell seotud
nende kasvatamisega,

Kéesolevas numbris kirjutavad
insiituudi té6tajad sellest, kuidas
ithe véi teise dppeaine Gpelamisel
on vdimalik 6ppeaine sisu kaudu
opilasi kommunistlikult kasvatada
ja mida tuleks teha, et jouda
soovitud tulemusteni. Nouandeid
ja hdid soovitusi saavad siin aja-
loo-, keemia-, geograafia-, mate-
maatika-, eesti, vene ja véorkeelle,
algklasside ning teiste ainete Ope-
tajad. Seega jéuab kiesoleva
numbri vahendusel ©&petajateni
rohkesti juhendavai ja abistavat
malerjali, mis aitab neil tdaita
augustikuu néupidamise ofsuseid
opilaste kommunistliku Kkasvala-
mise parandamisel.

Millest aga kirjutustes konk-
reelselt juttu on, missuguseid S00-
vitusi instituudi té6tajad annavad,
sellest loeme juba ajakirja jargne-
vatelt lehektilgedell.
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Opetamise ja kasvatamise
seostamisest tunnis

—

peiamise ja kasvatamise omavahelised suhted, nende seostamise kiisimus on

viimastel aastatel meie pedagoogilises elus aktuaalne. Selle probleemi dige

lahendamine on ddrmiselt tdhtis nii pedagoogika teooria kui ka prakiika
seisukohalt.

See, et Opetamine avaldab objektiivselt kasvatavat mdju, ei vaja tdnapdeval
enam erilist tdestust, seda on veenvalt ndidanud ndéukogude kooli praktika. Opeta-
mine kasvalab alati, soltumata sellest, kuidas Opetaja sellesse kiisimusse suhtub.
Ei saa olla opetamist kasvatamiseta, nii nagu ei saa olla kasvatamist dpetamiseta.
Seega ei ole ka niisugust dppetundi, kus toimub ainult Gpetamine, samuti nagu ei
ole ka mistahes klassi- voi koolivilist iiritust (ekskursiooni, pioneerikcondust,
temaatilist ohtut jms.), kus puuduks tdiesti opetamine.

Kuigi Opetamine avaldab objektiivselt alati kasvatavat mdju, voib see mdoju olla
siiski vidga mitmesugune, séliuvalt Gpetaja suhtumisest. See voib meie kasvatuse
eesmidrkidele hoopis vastupidiseid tulemusi anda, voib neid teenida vaid vdga vidhe-
sel mddral ja voib ka saavutada maksimaalset kasvatuslikku efekti. Loomulikult
tuleb piiiida selle poole, et dpetamise kaudu saavulataks kommunistliku kasvatuse
eesmarkide tdielik realiseerimine.

Opetamine ja kasvalamine on iihise pedagoogilise protsessi, dpilase isiksuse sihi-
kindla kujundamise proisessi kaks kiilge. Opetamine varustab Opilast teadmiste,
oskuste ja vilumustega, kasvatamine aga mojutab peamiselt oOpilase tahtelis-emot-
sionaalset sfddri, kujundab tema isiksuse omadusi, iseloomujooni ja kditumisharju-
musi. Need molemad killjed moodustavad isiksuse kujundamises lahutamatu terviku,
mistGitu Gpetamise ja kasvatamise, Opetuslike ja kasvaluslike eesmirkide kisitle-
mine peab foimuma tihedas seoses. On ju méGtlemise mojutamine efektiivne ainult
siis, kui see haarab kaasa ka emotsionaalse siddri, emotsioonide méjutamine on tule-
musrikas ainult sel juhul, kui see toetub Opilase motietegevusele. Seepirast on
noukogude pedagoogikas iiheks olulisemaks pShimdtieks kommunistlikult kasva-
tava opetamise printsiip.

Kasvalava opetamise ideeline suunitlus séltub tdiel mddral kasvatuse iildistest
eesmdrkidest, nendest eesmdirkidest, millele on allutatud nii 6ppeprotsessi korralda-
mine kui ka Opetatava materjali sisuline valik. Kodanlikus iihiskonnas seisneb kas-
valuse peaeesmdrk selles, et liillitada uus podlvkond ajalooliselt kindlaksmdadratud
suhete siisteemi, saavutada, et ta vastaks nendele ndudmistele, mida esitab see siis-
teem selles funktsioneeriva vastava klassi, sotsiaalse grupi véi kihi igale iiksik-
liilkmele, Teiste sdnadega, kasvatuse iilesandeks on kujundada «programmeeritud»
isiksus, kes on valmis tditma temale esitatavaid noudeid ja tahtma seda, mida temalt
vajatakse, isiksus, kes tunneb rahuldust elamisest aniud tingimustes. Kodanlik kas-
vatus summutab kriitilist ja loomingulist suhtumist {egelikkusesse, sisendab rahulolu,
opetab alandlikkust, jireleandlikkust ja kohandumist.! Nende iilesannete realiseeri-
mise teenistusse on kodanlikes maades rakendatud nii Opetamise sisu kui ka oppe-
protsessi korraldamine.

Kommunistliku kasvatuse eesmdrgiks on vastandlikult eeltoodule kujundada toe-
liselt iseseisvat isiksust, solsiaalse elu subjek ti, kes tunneb tdielikku vastutust
ithiskonna eest ja iihiskonna ees. Kommunistlik kasvatus on suunatud inimese kui
looja kujundamisele, mitte aga valmis skeemi jdrgi isiksuse «programmeerimisele».

! Baruumesn, I C. AKTUBHBII Xapaktep Bocrmurauua (mo K. Mapxcy u
. JHrenbcy), HoBble McCaedoBaHMA B NegarorMUecKmMx Haykax, V, M., 1965.
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Seepidrast ka koneldes kasvaluse aktiivsusest, ei konelda kasvatatavast korgemal
seisvate ja temale vodraste joudude aktiivsusest, vaid koostédst Kkujuneva
isiksusega, mis taotleb tema enda loomingulist aktiivsust. Neid eesmirke sil-
mas pidades formuleeriski V. I. Lenin oma kones Venemaa Kommunistliku Noor-
sooithingu III Ulevenemaalisel kongressil kommunistlikult kasvatava opetamise ole-
must: « ..vana oppimise, vana tuupimise, vana drilli asemele peame seadma oskuse
omandada kogu inimteadmiste summa ja omandada nii, et kommunism ei oleks teil
midagi niisugust, mis on pdhe opitud, vaid oleks see, mis te ise olete libi motel-
nud, oleks need jdreldused, mis on paratamatud niiiidisaegse hariduse seisu-
kohalt.»?

Opetamise ja kasvatamise teadlikus seostamises, kasvatamise aktiivsuses on meie
koolipraktikas veel mdningaid liinki. Nendest olulisematena on mérgitud jargmisi.

Teadmiste andmisel ja oskuste ning vilumuste kujundamisel &ppetundides,
samuti ka mitmesugustes klassivilise t66 vormides peetakse silmas ainult Gpetuslikke
iilesandeid; Opetatavat materjali kasutatakse vdhe aktiivse kasvatuse huvides, seal-
hulgas ka opilasie maailmavaateliseks kasvatamiseks; koolis puudub iihtne kasva-
tustoo siisteem, mistottu nii oppeained kui ka klassi- ja koolivdline t66 ei moo-
dusta aktiivseks kasvatamiseks terviklikku kompleksi.

Milles seisneb nimetatud liilnkade esinemise pdhjus?

Aine opetamisel oppetundides on selleks peamiselt asjaolu, el antud aine melodo-
loogilisi aluseid ja ililesandeid meie koolitoo iildises siisteemis tuntakse veel eba-
piisavall. Klassi- ja koolivilist t66d aga korraldatakse vihese koordineeritusega,
mistottu opilase sellealasel tegevusel on sageli juhuslik koht dppe- ja kasvatustoos.

Peame silmas pidama, et opilaste igakiilgset arendamist ja kasvatamist on voi-
malik saavutada koikide Oppeainete kui iihtse siisteemi koosmojul. Selle siisteemi
iiksikutel liilidel, s. t. iiksikutel Oppeainetel on vastavalt nende spetsiifilistele ise-
drasustele ka erinevad iilesanded kitsamate kasvatuslike eesmirkide saavutamisel.
Nii voimaldavad iihed Gppeained teostada rohkem ideelis-poliitilist kasvatust, teised
aga pakuvad suuremaid voimalusi nditeks esteelilise kasvatuse alal. Cn oluline, et
igal liilil oleks selles siisteemis oma kindel koht.

Pohiliseks oppe- ja kasvatustoé vormiks ndukogude koolis on Oppetund. Jdreli-
kult toimub peamine opilaste dpelamine ja aktiivne kasvatamine oppetunnis. Selles
foimuv tegevus rikastab Gpilast mitte ainult teadmiste, oskuste ja vilumustega, vaid
mojutab opilase psiiiihikat ja ideeliste veendumuste formeerumist.

Kommunistliku kasvatuse iilesandeks on mitmekiilgselt arenenud ja pidevalt are-
neva isiksuse kujundamine. Kogu koolit66é on suunatud sellele, et opilastes kujun-
dada teaduslikke materialistlikke kujutlusi meid iimbritsevast objektiivsest maa-
ilmast, dialektilismaterialistlikke vaateid loodusele, iihiskonnale ja teadvusele,
piiiiet ja valmisolekut votta vahetult osa vditlusest kommunistlike ideaalide eest.”
Kommunistliku ideoloogia kujunemine ei ole aga stiihiline proisess; selles etendab
suurt osa teadlik ja sihikindel inimesie mojutamine, nende kasvatamine.

Maailmavaade kujutab endast vaadeie ja veendumuste terviklikku siisteemi. Kas-
vatav Opetamine vdimaldab kujundada opilaste ideelisi veendumusi, muuta objek-
iiivselt tdhendust omavad ideed subjektiivselt tdhendust omavateks, sisemiselt
vastuvoetavateks ideedeks.

Millistes tingimustes kulgeb opilaste veendumuste kujunemine?

Volgogradi uurijad tulid eksperimentaalse t66 tulemusel jirgmistele jdreldustele.!

1. Opetaja poolt uudselt sissetoodud objektiivselt tidhendust omav idee on algu-
ses Opilaste suhtes iildreeglina neutraalne. Opetaja iilesandeks on teha see neile
subjektiivselt tdhenduslikuks. Ideed pole voimalik «juurutada» jouga, iildiraasiga
selle tdhendusest jne. Neulraalset ideed voib muuta subjektiivselt tihendust oma-
vaks ainult sel teel, et siduda see olemasoleva kogemusega, dpilasel elemasolevale
ideedega. Ka kogemusel voib olla antud isiku jaoks tdhendus, see voib aga ka puu-
duda. Kui neutraalne uus materjal siduda neutraalse kogemusega, siis voib lopp-

?W.1. Lenin, Teosed, kd. 31, 1k, 257,

i Mounocz3oH, D. VM. Poae mKoaeHOro obpasosanusa B8 (opMMpOBaHUNA MUPO-
BO33peHMA yualguxcdA, PopMmMupoBaHMe MMUPOBO33PEHMA YHalIMXCA BOCBMMJIETHEN
mKoabl, M. 1966.

‘MMIrxoasuNK, I M. O npoBpallleHMy 3HAHWI YHallMXCA B MAelHble vOerge-
HUA B Ipouecce obyuenusa. Hosble ucelnefopaHus B NejarorMueckux Haykax, V,
M., 1965.
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resultaadina saada jillegi neutraalse, iikskdikse suhtumise uue materjali ideedesse.
Opilased vdtavad materjali vastu kiill viliselt, kuid mitte sisemiselt. Opetaja
iilesandeks on seetdttu siduda uus, oma olemuselt Gpilase
jaoks neutraalne materjal selle 6ppematerjaliga, nende elu-
kogemustega vo6i vajadustega, millel on d&pilase jaoks
tihendus.

2. Tuginedes eelnevale subjektiivselt tihendust omavale, kindlustatakse opilaste
huvi, nende &ppetegevuse aktiivsus ja emotsionaalsus Sppeprotsessis. Seepirast on
Opetaja tdhtsaks iilesandeks selgitada, millel nimelt on tdhtsus ja tdhendus antud
klassi Opilaste enamikule antud ajal, ning sel teel leida, kuidas v&ib uut materjali
siduda sellega, Opilasiele selgete, arusaadavate seoste abil. Siinjuures tuleb meeles
pidada, et Opilastele vGib olla huvitav ja tdhtis praktiliselt I6pmata palju kiisimusi
(see sditub mitmesugustest tingimustest, kohast ja ajast). Kuid on faktoreid, mis on
kasutatavad tidhendust omava toena uue materjali edukaks omandamiseks
enamikul juhtudel ning enamiku 6pilaste suhtes, nagu:

a) patriotism, rahvuslik uhkus;

b) kodumaa julgeolek, isiklik julgeolek, lihedaste julgeolek;

c) organiseeritud kollektiiv — selle au ja elu;

d) ldbivéetud Gppematerjal, milles on saavutatud suurt edu, mille suhtes opila-
sed peavad end «asjatundjateksn»;

e) materjal, mis rahuldab piiiiet isikliku tdiustumise poole;

f) materjal, mis voimaldab rahuldada piiiiet silma paista, saada autasu;

g) materjal, mis on seotud armastatud tegevusega ja soovitud tulevase elu-
kutsega;

h) materjal, mis on teatud mddral saladuslik, ebaharilik, mdistatuslik.

3. Teadmised, fakliline materjal ei saa tdielikult muutuda veendumusteks, vaid
nad kujutavad enesest vahendit idee kujundamiseks. Seepirast koneldes
teadmiste muutumisest ideelisteks veendumusteks, tuleb silmas pidada, et veendu-
museks véib muuta aniud Oppematerjali juhtidee, mitte aga kogu materjali.

4. Antud Oppematerjali juhtidee muutumise protsess oOpilase isiklikuks veendu-
museks Opetamise kaudu on keerukas. Selle saavutamiseks on vajalik:

a) teema planeerimisel tuua Opetaja poolt vilja juhtidee;

b) esitada see Opilastele tunnis probleemina;

c) toestada argumenteeritult, emotsionaalselt ning parteilistelt positsioonidelt ldh-
tudes juhtideed nii, et Gpilased seda médistaksid ning tunnistaksid ainudigeks;

d) seostada Opetatav subjekliivselt tdhtsust omavaga varem opitust (elukoge-
musfest), et kutsuda esile Opilaste tundeid ja emolsioone;

e) kinnistada juhtideed seda tdestavate faktide korduva vaatlemise ja hindamise
teel, kasutades neid situatsioonides, mis nouavad oOpilastelt selle idee kaitsmist,
voitlusi idee eest. See annab véimaluse viiljendada oma veendumusi tegevuses, mis
toestab idee omandamise teadlikkust.

Tédhtsamaks teguriks opilaste dialektilismaterialistliku maailmavaate aluste kujun-
damisel on oOpetaja enda kommunistlik ideelisus, Opetatava aine alaste teadmiste
tundmise pohjalikkus, oppe- ja kasvatustoé meloodika valdamise siigavus, Eriti
raske on iile hinnata opetaja isiksuse osa Opilaste ideeliste veendumuste kujundami-
sel. Mida selgemad ja viljakujunenumad on oOpetaja enda ideelised veendumused,
seda suuremad on ka vbdimalused opilaste ideeliste veendumuste kujundamiseks.
Sel juhul opetaja teab, milliseid veendumusi ta opilastes kujundada tahab, mida ta
oma 166 eesmirgiks seab. Niisugune opetaja otsib koige ratsionaalsemaid teid oma
eesmdrkide saavutamiseks. Hoopis halvem on olukord siis, kui opetaja ei kujutle
voi kujutleb halvasti oma t66 1oppeesmirke ja selle vaheliilisid. See pohjustab para-
tamatult juhuslikkusele rajanevat tood, mille resultaadid on samuti juhuslikud. Siit
jdreldus: iga Opetaja esmaseks iillesandeks on omandada selgepiiriline kujutlus tema
poolt opetatava aine kohast iildises koolitéd siisteemis noorte kommunistlikul kasva-
tamisel. Siis on voimalik, et opetaja materialistlik ellusuhtumine, tema kommunist-
likud toekspidamised kajastuvad iga Opetaja tegevuses, et ta on aktiivne kasvataja.

Koneldes opetaja isiksusest, tuleb madrkida, et ei saa olla midagi halvemat kui
vaimne inertsus. Seades eesmirgiks kujundada arenevat isiksust, peab iga peda-
goog eeskidtt seda ise olema, tdiendama pidevalt oma teadmisi, astuma eluga
sammu, olema loov isiksus, suhtuma loovalt oma téosse.

Kasvatamine Opetamise kaudu saab olla edukas siis, kui dpetaja tunneb opilasi,
nende kiitumise pohjusi, motiive ja ajendeid ning neid oma té6s arvestab. Oppe-
tunni. efektiivsus, opetamise ja kasvatamise resultaadid soltuvad suurel mdiral sel-
lest, kuivord oOpetaja oskab oOpilastele ldiheneda, kuivord sobivad on tunnis kasu-
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tatavad meetodid ja votted antud eale. Juba UsSinski rohutas, et kui pedagoogika
tahab last igakiilgselt arendada, siis peab ta last ka igakiilgselt tundma. Opilaste
ealiste ja individuaalsete isedrasusie tundmiseta ja arvestamiseta ei saa olla edukas
ei kasvatamine ega oOpefamine.

Opilasele avaldab kasvatuslikku mdéju mitte ainult opetamise sisu, s. t. materjal,
mida edasi antakse, vaid ka Oppemeetod, s. . viis, kuidas seda matierjali edasi
antakse.

Opetamise meetodid ja vbtted peavad olema suunatud Opilaste aktiivsuse, ise-
seieva motlemisvoime, initsiatiivi, vastutustunde ja teiste positiivsete psiiiihiliste
omaduste kasvatamisele. Algatusvdime, iseseisvus ja vastutustunne on ndukogude
inimese vidrtuslikumaid omadusi, mida ei saa kasvatada teisiti kui vastava tegevuse
protsessis. Seepirast oleneb Gppe- ja kasvatusttd efektiivsus suurel midral sellest,
kuidas Opetaja organiseerib oppeprotsessi. Oigesti ja histi organiseeritud oppeprot-
sessis peavad nii opetamine ja kasvatamine kui ka Oppimine ja veendumuste kuju-
nemine kulgema iiheaegselt. :

Psithholoogiast tunneme tdsiasja, et omandamise efekliivsus soltub Gpilase tege-
vuse aktiivsuse astmest. Sellepdrast ongi viimasel ajal erilise tdhtsuse omandanud
opilaste aktiviseerimine oppeprotsessis ning otsingud selleks vajalike meetodiie ja
votete leidmiseks. Mitte asjata ei tegelda meie pedagoogide seas pingeliselt ja ulatus-
likult Opilaste iseseisva i66 kiisimustega, sealhulgas ka olsingutega programméppe
valdkonnas. Nimetatud metoodilised otsingud peavad viima selleni, et tdielikult
kaob opilase kui passiivse vastuvdtja positsioon Gppeprotsessis. Opilase aktiivsuse
téstmine, tema seadmine aktiivse otsija, juurdleja, mdtleja ja looja osasse on aluseks
tema vaimse iseseisvuse kasvatamisel. Seepirast tuleb julgemini kasutada selliseid
opilaste iseseisvust ja aktiivsust arendavaid Gppemeetodeid, nagu t60 mitmesuguste
teaimeteostega, opikutega, tabelitega, frontaalseid laboratoorseid tdid, praktikume,
oppeekskursioone, vastastikust ja enesekonirolli jm.

Oppetéo tulemuste pidev ja siistemaatiline konirollimine ning kontrolli teata-
vaks tegemine dpilasiele, s. t. viline ja sisemine tagasiside on nii dpetuslikust kui
ka kasvatuslikust seisukohast viga olulised. Kuid kontrolliga liialdamine voib ker-
gesti viia kasvatuslikult hoopiski negatiivsetele tulemustele — G&pilasie eneste vas-
tutustunde kahanemisele. Sellepiirast tuleb véimalikult rohkem rdhku panna enese-
kontrollile, mis vdimaldab hidsti kasvatada vastutustunnet.

V. A. Suhhomlinski miirgib, et «kasvatus kui spetsiifiline protsess on eeskitt
tegevus... Selles tegevuses méngivad otsustavat osa kasvatalava enese sisemised
vaimsed joud, tema piliie aktiivselt vdidelda selle voi teise moraaliprintsiibi eksis-
teerimise eesi».’

Jérelikult on kommunistlike vaadete ja veendumuste kujundamisel eriti suur
enesekasvatuse osa, Ka Oppetund peab stimuleerima opilase isiksuse kujunemist
tema enese vahetu osavotuga sellesti protsessist. Tiiusliku ja tervikliku maailma-
vaate kujunemine on seotud alati niisuguste iseloomujoontega, nagu printsipiaalsus,
piisivus, otsustavus ja sihikindlus. Loodusnihtuste ja iihiskondliku elu olemuse
siigav moistmine véimaldab kujundada ka iseloomu kindlust,

Kuidas &ppe- ja kasvatustéd iihtsuse nduet, Gpilaste ideeliste veendumuste kas-
valamist Gppetunnis praktiliselt realiseerida, selleks piiiiab «Noukogude Kooli» kides-
olev number anda konkreetseid ndpuniiteid.

s CyxoMaunHcK#uH, B. A DopMMpoOBaHNE KOMMYHMCTHYECKMX yOexRmeHuii
votoforo rmorosaeHys, M., 1961,
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Kasvatustod seoses
kultuuriteemade Kiisitlemisega
7.=~8. klassis

S. OISPUU,
eesti keele, kirjanduse ja ajaloo sektori vanem teaduslik tédtaja

unustada nii mineviku kui ka ndukogude kultuuri saavutuste suurt kasvatavat

osa Opilastele. Inimene, kes oskab nédha ilusat ja armastab seda leida, muufub
teatavasti ka ise kaunimaks. Arvukad tdhelepanekud nditavad, kuidas esteetilised tunded
pehmendavad jdmedat kditumist, aitavad wvabaneda iihest voi teisest vulgaarsest harju-
musest, soodustavad tihelepanelikkust ja abivalmidust kaaslaste suhtes. Ka ndukogude
patriotismi ja rahvaste sdpruse kasvatamiseks pakuvad kultuuriajaloo tunnid hdid
vEimalusi. Kasvatusliku viddrtuse esiletoomine nduab Gpetajalt omajagu vaeva. Igat tundi
ette valmistades peab eneselt kiisima: «Mida see annab kasvatuslikult?»

Suur tihtsus on kultuuritegelaste elulugudel. Sellest mdttest ei tule aru saada vadralt.
Keoormata Opilaste malu ileliigsete faktidega oleks muidugi védr. Seepdrast tuleb, eriti
praeguse koormuse juures, vdga kriitiliselt suhtuda igasse fakti, isegi siis, kui pakulav
materjal on huvitav ja voiks Opilast erutada. Ka elamusel lihtsalt elamuse pérast ei ole
mélet. Omab aga elulugu &pilaste suhtes kasvatuslikku védrtust, peame seda kindlasti
arvestama, Nii on Ilja Repini, August Weizenbergi, Amandus Adamsoni ja paljude teiste
kunstnike tegevus oOpetlik eelkdige suure tahtejou poolest piistitatud eesmdrgi saavuta-
misel. Véga palju on nende elus thist. Uheksateistkiimneaastane Repin joudis parast
visitavat reisi oma kodukilast Peterburi, 47 rubla taskus ja head lootused siidames.
Trlevane kunstnik leidis eest suure linna, kus peavarju saamine ja odavalt draelamine
valmistasid suuri raskusi. Ka akadeemiasse ei pddsenud ta kohe. Aga tahe Sppida ailas
iiletada kdik raskused. Moodusid aastad ja Repin lopetas akadeemia kuldmedaliga.

Moisakingsepa poeg August Weizenberg Gppis eluraskusi tundma juba noorelt, Kui
August oli viieaastane, fitles parun isale koha iiles ja perekond viikeste lastega oli
sunnifud vastu talve ka elukoha maha jatma ning vooraste juurde wulualust otsima
minema. Uheksaaastasena kaotas ta isa ja ema nelja lapsega (vanim oli kiimnene, noo-
rim — kahene) jdi niiid hoopis viletsusse. Kahel vanemal lapsel algas varakult ise-
seisev elu. Koigi harilike maapoisi tédde korval nikerdas August néusid ja muid puu-
esemeid, millega teenis isegi natukene raha. Kolm aastat dnnestus tal ka koolis kdia.
Unistus nikerdamist Oppida aina suurenes. Saanud 25-aastaseks ja omandanud hea tis-
leri kuulsuse, ei suutnud noormees sellega ometi leppida. Otsus oli langetatud. Algas
<Bit teadmatusse — harilikul taluvankril. Pikapeale vaheldusid sdiduvahendid ja linnad;
Viljandist Riiga, sealt Frankfurti ja Berliini. Tanu omandatud kutsele tootas ta vahe-
pealsetes linnades tislerina. Ehkki vGimalused olid &irmiselt piiratud, ei loobunud
August kavatsusest kunsti Gppida. Lopuks avanesidki talle akadeemia uksed, aga réom
oli vaid hetkeline. 27-aastast meest peeti liiga vanaks, Pealegi andis tunda puudulik
iildharidus.  Oppejoudude suhtumine temasse oli kalk ja umbusklik. Lootust ei antud
mingisugust. See tekitas palju meelehirmi, kuid nukrutsemise asemel valdas teda piiid-

Soodsaid viimalusi opilaste kasvatamiseks pakuvad kultuuriajaloo teemad. Ei tohi
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likkus ja kangekaelsus. Pikad pdevad akadeemias ning ohtutel kiilmas toas olilambi
peistel lldhariduslikke teadmisi tdiendades, suviti aga 18-tunnised téopdevad tisleri
Juures, et kooliraha teenida — niisugune oli Weizenbergi elu kahe aasta kestel Berliini
Akadeemias. Kuidas ta ka ei pingutanud tiihja kéhu ja kiilma toaga — koolirahast jai
ikka puudu. Talle teatati, et Venemaa piires on vdimalik saada abiraha ning Weizen-
berg lahkus Berliinist ja sditis Peterburi, kus ta sai loa Oppida akadeemias vabakuula-
jena. Hiljem taiendas oma teadmisi uuesti Berliinis ja ka Miinchenis. Nii sai Weizen-
bergist 16puks kunstnik.

Amandus Adamson pdgenes neljateistkiimneaastasena Tallinna Toom-Vaestekoolist,
pidses salaja laeva ja sobitis Peterburi. Ehkki tal oli kindel soov kunstnikuks oppida,
el voetud teda liigse nooruse tottu vastu. See ei heidulanud &pihimulist noormeest.
Katsed pddseda akadeemiasse kordusid seni, kuni saabus 6nn. Ta leidis tasuta ulualuse
thes akadeemia pdoningukambris, elatus esialgu teest ja kaaslastelt saadud leivast.
Pdeval akadeemias, Shtul raamatukogus oma liinklikke iildhariduslikke teadmisi tdien-
dades — niisugune oli Adamsoni elu. Ja edu ei jddnud tulemata, Ka temast sai lépuks
tunnustatud kunstnik.

Need ja paljud teised ndited peavad aitama kasvatada ka opilastes pisivust ja tahte-
jéudu raskuste iletamisel. Opetaja voiks esitada konkreetse kiisimuse: «Missuguseid
Adamsoni (v6i mone teise kultuuritegelase) iseloomuomadusi sa tahaksid eneseski kas-
vatada?»

Tuleb rbhutada, et kdik tdelised suurmehed olid tulised patrioodid. Opilastele tuleb
paljude ndidete varal selgitada kodumaa-armastuse suurt tihtsust. Kui inimene kaotab
sideme oma kodumaa ja rahvaga, on ta poolik inimene.

Paljud kultuuriteemad pakuvad suureparaseid voimalusi rahvaste sdpruse kasvatami-
seks. Eriti ldhedaseks muutuvad Opilastele need teaduse- ja kultuuritegelased, kes on
viibinud Eestis. 7.—8, klassi dpilane on siiski veel laps ja on tdiesti loomulik, et temale
avaldab suuremat mdju eelkdige see, mis on seotud kodu ja koduvabariigiga. Heaks
nditeks teema juures «Venemaa rahvaste kultuurialane koostéé XIX sajandi esimesel
peclel» on Hat3atur Abovijan, kes 6ppis Tartus. On huvitav markida, et 1964. a. sep-
tembrikuus rajati Abovjani kodukohas allika juurde malestusmdrk armeenia ja eesti
rahva ajaloolise sépruse tdhistamiseks. Allika juures on kivisse raiutud virsid armeenia
ja eesti keeles:

Las jaddavalt voolata allikas siit,

kui Ararat olgu me s6pruse liit,

mis iidsena piisima jadab.

Ja leek, mille Abovjan siilidanud meis,
las 166mab kui tuleriit!

Arhitektuuri késitledes ei saa piirduda mitte ainult spetsiifiliste kiisimustega, vaid
tuleb panna «hing sisse» vanaaegsetele mdlestusmirkidele. See muudab kisitluse mdis-
letavamaks ning erutavamaks, Uhtlasi ei tohi jatta rohutamata arhitektuurimélestiste
kaitset ning opilaste osa selles.

Naiteks teema juures «Eesti kultuur feodaalse killustumuse ajajargul» koneldakse
pogusalt ka meie keskaegsest arhitektuurist. Millised konkreetsed ehitused siin tdpse-
malt luubi alla voetakse, otsustab muidugi ©petaja. Lopuks aga peaks Opilastele esitama
kiisimuse: «Eesti territooriumil asuvad keskaegsed ehitused on pistitatud vddramaiste
réhujate juhtimisel. Mispdrast hindame siiski neid mélestusmirke?» Opilastele peaks
selgitama, el tegelikeks ehitajaiks olid eestlased, séltuvad talupojad voi linnakdsitéolised
(kiviraiujad, puusepad jne.). Kasutati kohalikku materjali, mis andis siinsele kiviehitiste
arhitektuurile kohaliku jlme. Me ei tunne kiill nende vddrtuste loojaid, andekaid ja osa-
vaid inimesi, kes t60tasid orjapblves isandate hiiveks. Kuid nende meistritoé ja kunsti-
anne ulatub lébi sajandite niiiidisaega, dratab meis siirast imestust. Austagem oma
esivanemate oskust ja vaeval
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Seoses vene XIV—XVI sajandi kultuuriga koneldakse Kremli 16plikust viljaehita-
misest. Pdrast Kremli arhitektuuriliste isedrasustega tutvumist vdiks aga toimuda umbes
tacline vestlus.

Paljude riikide ajaloos on rahvusliku iihtekuuluvuse piiiidlustega kaasnenud soov
luua niisugune linn-kindlus, mis oma kunstiliste vahenditega nagu siimboliseeriks seda
tihtsust. Venemaa iihtsuse siimboliks muutus tema pealinn Moskva ja selles asuv Kreml.
Aga mida jutustab Kreml tanapdeva inimesele? Iga ajalooline milestusmirk voib jutus-
tada paljustki. Vene inimesele on Kreml piihaks paigaks. lidsed miifirid, paleed ja
katedraalid viivad métted aegadesse, mil Vene riik rajati ja mindi lahingusse kodumaa
iseseisvuse ja voOimsuse eest, Sellega i{ihenduses meenuvad ajaloost ja kirjandusest
Lembitu ja Tasuja. Véib-olla oled viibinud nendega seotud paikades? Seal liikudes
siveneb veelgi huvi kangelaste vastu, tekib kaasaelamine ja erutuski. Kremlis kogus
vurst Dmitri Donskoi oma lipu alla vene végesid, et iihiste jdududega anda esimene
l6ok kodumaa vabastamiseks tatarlastest. Nii need kui ka muud taolised ndited ei saa
Kremlis liikudes tikskdikseks jdtta ei vene inimest ega teiste rahvaste esindajaid.

Mistahes arhitektuuri kdsitlemisel on meie piiha kohus réhutada arhitektuurimaéles-
tiste kaitse vajadust. Opetaja selgitab, et nende mélestusmarkide abil saame praegu,
sadu aastaid hiljem, teada, kuidas elasid omaaegsed inimesed, millega tegelesid, millest
métlesid ja unistasid. See on kunst, kunstisse aga peame suhtuma hoolikalt. Kéik kooli-
Opilased saavad ksasa aidata muistsete maélestusmérkide paremale sdilimisele. Kahjuks
suhtutakse monikord neisse ettevaatamatult (veetakse kive laiali jne.). Iga kivi, iga ese
muistselt madlestusmérgilt — see on ajaloo tunnistaja. Hédvitame iihe neist — ja kogu
inimkond on ilma jddnud ihest tunnistajast, E

Kui kooli ldheduses on ajaloolisi médlestusmarke, tuleks tingimata rakendada opilasi
nende kaitsmisele.

1962/63. Oppeaastal korraldasime mitmete koolide 7. klassides katsed maalikunsti
kasvatava moju kohta. Tallinna 10. keskkooli kolmes seitsmendas klassis kdsitleti Repini
kolme erineva sisuga teost: «Burlakid Volgal», «Propagandisti areteerimine» ja «Siigi-
sene buketts. T66 korraldati koigis klassides iihtemoodi. Klassi viidi reproduktsioonid
(tavalise koolipildi suurused) ja asetati tahvlile. Seejirel esitas opetaja maalide sisu
kohta kiisimusi. Omapoolset suhtumist teoste kohta opetaja ei avaldanud ega kiisinud
ka Opilaste suhtumist. Pérast késitlemist lubati Gpilastel tulla tahvli juurde ja vaadelda
reproduktsioone lahemalt. Uhtlasi paluti jarele mdelda missugune neist meeldib koige
eram. Lopuks anti igale opilasele leht paberit ning kirjutati tahvlile kiisimused: «Mis-
sugune kunstiteos jattis sulle kbige siigavama mulje? Mispdrast? Milliseid motteid see
teos sinus tekitas?» Tulemused osutusid jargmisteks: :

Toost vottis osa 83 Opilast.

«Burlakid Volgal» meeldis 71-le &pilasele (86%).

«Propagandisti areteerimine» — 11-le &pilasele (13%).

«Stigisene bukett» — 1-le oOpilasele.

Millega siis dpilased oma suhtumist pdhjendasid?

«Burlakid Volgal».

«Burlakkide 166 on raske. Selles kajasiub kogu selle aja t66 raskus. Minul on neid
kahju vaadata. Tahaksin kuidagi aidata. Niiid enam Noukogudemaal niisugust t66d ei
ole. Kuid ménel maal on veel orjastatud rahvaid. Paljud rahvad, kes enne olid orjas-
letud, on esunud véillema oma vaboduse eest. Niisugused réhujad tekitavad Koigis
inimestes viha.» (Lilia K.)

«Mulle meeldis kéige enam «Burlakid Volgal»., See maal on nagu ajaloo 0pik, sest
scal nieme teraval vastuolu vaeste, périsorjade ja rikaste vahel. Maal tekitab vaga
kurbi ja vihkavaid mélteid. Viha ekspluateerijate vastu, kes elasid minevikus kui ka
praegu.» (Jaak J.)

«Selle kunstiteose juures lekib mitmesuguseid métteid. Mispérast nditeks ei avalda-
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nud kéik selles vedajate rithmas oma protestimeell, vaid olid juba sellega néus, et nad
peavad seda rasket t66d tegema. Noor poiss, kellele sugugi ei meeldinud see raske
166, oleks pidanud oma matteid ka teistele avaldama ja neid Shutama, el nad vasiu
hakkaksid.» (Anu A.)

«Kogu see timbrus, raske t66 ja kuumus réhub neid inimesi. Enamik neist on loiud
j¢ ilma mingisuguse lootuseta. Osa on kull tugevad jo té6jéulised, kuid ka neil pole
oige! sihti silmade ees. Selles {66s vubanemise mdlel ja véitluse tungi nditab vaid (ks
nooruk. Tahaksin, et inimesed ei teeks sellist rasket tédéd ning et nende elu oleks
onnelik ja réomukillane. Tahaksin, el nad sacksid lahtejéulisteks. Siin pildil paistavad
nad ka ndljastena. Tahaksin, et neil oleks kiillaldaselt elamiseks vajalikke tlingimusi,
tahaksin, et neil oleksid seljas paremad réivad ning jalas jalatsid.» (Malle K.)

«Propagandisti areteerimine».

«Areteeritud propagandist kehasiab vdaitlust, kustumatut viha réhufate vastu, plidu
onneliku elu ja vabaduse poole, Tekib Kahjulunne, et propagandist, vaitleja, véib
cieteeriluna vaid heita vihaseid ja uhkeid pilke ja mitle enam nende vastu véidelda.
Kuid samas ndifab ta julge vaade, et ta ei kavatse alistuda ja jatkaeb siiski vditlust.
Fropagandist sisendab véillusindu kéige halva vastu ja hea eests. (Anu V.)

«Pilti vaadales funnen vihkamist nende kahjuréomsate silmadega kulakute vastu,
kaastundmust noormehe, Hilarlapse ja propagandisti vastu ning samdas soovin, el voik-
sin kuidagi aidata kaasa sellele, et propagandist pogeneks, Maal on nii loomulik ju
tundub, et tegevus toimub jus! praegu.» (Sirje K.)

Analoogilise katse puhul Saaremaal, Kingissepa keskkoolis kisitleti jargmisi maale:
Hepini «Burlakid Volgal», Surikovi «Suvorovi retk iile Alpide» ja Levitani «Vérske tuul.
Velgan. 28-st Opilasest 16-le meeldis koige enam «Burlakidn, 10-le — Surikovi teos ja
ainult kahele Levitani jdemaal.

Kingissepa rajooni Kihelkonna 8-klassilise kooli Opilastele meeldis looduseteemaline
maal juba suhteliselt rohkem, valdavaks aga kujunesid siiski rahva elust ja kangelas-
likkusest jutustavad teosed.

Surikovi maali «Suvorovi retk iile Alpide» kohta kirjutati jargmist:

«Mulle avaldas kdéige sigavama mulje Alpide tletamine, Selleparast meeldis mulle
viiga see kunstiteos, et sellel on kujutatud kangelaslikku vene rahvast, just vene sodu-
reid, kes ei kartnud elte vétta sellist ohtlikku reisi. Nad ei I66nud karima, ei lainud
tegasi, vaid iletasid Alpid kangelaslikult. Vene sddurid teadsid, et nad iletavad mded.
Sodurid on olnud alati vaprad ja on edaspidigi vaprad. Nad kaitsevad meie vaimsal
kodumaad.» (Juta R., Kingissepa kk.)

«Mulle meeldis see pill, kus Suvorovi sojavagi Uleiab Alpid. See pill naitab vene
sojavie mehisust ja julgust karmidel sdjateedel. See teos avaldab mulle mdtteid, el soda
ei tohi enam iialgi korduda. Kogu maailmas peab piisima rahu., Vene rahvas on tle
elanud suuri séjadudusi. See pilt niitab, kui julged on vene s6jamehed. Nad ei karda
mingisuguseid kuristikke.» (Juan V., Kingissepa kk.)

Katsete tulemused tdendavad veelkordselt keskmise kooliea Opilaste suurt tund-
likkust, kaasaelamise vdéimet. Koéige enam meeldivad neile sisutihedad, diinaamilised
tecsed, staatiline iseloom aga jdtab selles eas passiivseks. Lapsi erutavad kunstiteosed
haaravad sedavord, et nad muutuvad ka ise nagu iiheks tegelaseks, kusjuures mitte
passiivseks, vaid vdga aktiivseks. Neid valdab kurbus, viha, kaastunne, tahe osa votta
stindmustikust, abiks olla neile, kes seda vajavad. Nad tahaksid kaasa aidata sellele, et
burlakkide elu. muutuks paremaks, et lodjavedajatest erksamad &Ghutaksid teisi v6itlu-
sesse ebadigluse vastu, et propagandist pdgeneks (kuid mitte selleks, et siis ohutut =lu
elada, vaid selleks, et edasi voidelda) jne.

Peale kunstiteoste vaatlemist saab juba teha iildistusi tolleaegse elu kohta. Nii-
sugune konkreetselt abstraktsele kasitlus on &pilastele hésti mdistetav, Seda nditavad
nende katsed juba ise ka ndhtut iildistada. Nad moistavad vaadeldu pdhjal paremini
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minevikku, ja mis veel tdhtsam — oskavad teha mineviku péhjal jdreldusi tdnapdeva
kohta. Opilased tunnevad burlakke vaadates heameelt sellest, et meie kodumaal ei ole
enam ekspluateerimist. Kuid samas meenub neile, et maailmas on ténapdevalgi wveel
orjastatud rahvaid. Opilased vihkavad nende rahvaste ekspluateerijaid. Laste loomulik
motlemisviis on imetlusvéarselt iithiskondlik ning sealjuures viga Giglane. Mehisus, vap-
rus, kangelaslikkus, vabadus, dnn — see haarab neid jaddgitult, On tarvis vaid oskus-
likult pakkuda neile arusaadavat materjali ja véime kindlad olla, et vastuvétt on posi-
tiivne.

Erilisi kommentaare katsete tulemused ei vajagi. Kunstielamustega saavutame iihte-
aegu mitu eesmdrki korraga., Peale esteetilise kasvatuse laiendame opilaste silmaringi,
avaldame tohutut moju nende maailmavaate kujunemisele. Ei ole kahtlust, mis avaldab
tpilastele suuremat moéju, kas opetaja kulunud vdljendustega abstrakine jutustus, kus
radgitakse, et tsaristlikul Venemaal oli todliste olukord aarmiselt raske jne., véi vastava
elamuse tekifamine kunstiteose kaudu.

Kokku vottes vaib delda, et Opetuse ja kasvatuse seostamiseks ajaloo kultuuriteemade
kdsitlemisel on piiramatud voimalused. Tuleb ainult silmas pidada, et kasvatus ei
teimuks kunstlikult, 6ppematerjalist isoleeritult, mingi «kasvatusliku momendi» néol,
sest sellega tekitame sageli enam kahju kui kasu. Oppeaine sisu tuleb esitada niisugusel
kujul ja niisuguste meetoditega, et see avaldaks véimalikult suuremat mdéju, kujundaks
Gpilases nbukogude inimesele vajalikke iseloomuomadusi.

Rahvastiku kéasitlemine
maailmajagude ja tiahtsamate
valisriikide geograafia kursuses

H. THTS;
bicloogia, geograafia ja keemia sektori juhalcja
S. ALUMAE,
pedagoogika-psithholoogia sekiori vanem tfeaduslik toétaja

aailmajagude ja tdhisamate vilisritkide geograafia kursuses kasitletakse rahvas-
tikugeograafia kiisimusi kolmes plaanis: 1) maakera rahvastik, 2) maailmajao
rahvastik, 3) antud riigi (maa) rahwvastik.

Maakera rahvastikku kisitletakse eraldi teemana kolme &ppetunni viltel wvahetult
parast kursuse sissejuhatavat teemat. Opilasi tutvustatakse niisuguste faktidega, nagu
seda on maakera elanike arv ja rahvastiku ebatiihtlane jaotumus maakeral, kujundatakse
rahvastiku tiheduse ja rassi mbdisted.

Maailmajao rahvastiku kilsimusi késitletakse iga maailmajao iildise iilevaate 16pul
enamasti iihe oppetunni raames. Nendes tundides peavad opilased:

1) teadma iga maailmajao rahvastiku arvu ja omama kujutlust rahvastiku paigutu-
sest antud maailmajao territooriumil;

2) oskama nimetada antud maailmajagu asustavaid peamisi rahvaid ning teadma
rende paiknemist; omama kujutlust nende elutingimustest ning kultuuritasemest.

Antud riigi rahvastiku kiisimusi kdsitletakse mainitud kursuses iga riigi (maa) fiisi-
lisgeograafilise iseloomustuse jarel ning seostatakse selle riigi (maa) rahvastiku majan-
dusliku tegevusega. Nendes tundides saavad Opilased ilevaate kdigi suuremate maailma
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riikide (maade) rahvastikust, selle koosseisust, kultuurist ja pdhilistest tegevusaladest,
tutvuvad niisuguste mdistetega nagu iive, klassistruktuur, tdoalane jaotus, linna- ja
maarahvastik ning sinna juurde kuuluva faktilise materjaliga,

Peale mbistete kujundamise ja faktide (vastavate arvuliste nditajate) Gpetamise fuleb
materjali analiiisida ja omavahel seostada, analiiisida iihe v6i teise ndhtuse pohjusi,
Opetada Opilasi ndigema rahvastikukiisimustes avalduvaid seaduspirasusi. Ainult analiiiisi
ja stnteesi tulemusena koorub vilja rahvastikugeograafia kiisimuste kasvatuslik védrtus.

Maailmajagude ja téhtsamate vilisritkide geograafia kursuses omandavad Opilased
esmakordselt stistemaatilisi teadmisi rahvastikust ja selle majanduslikust tegevusest kahes
erinevas iihiskondlikus formatsioonis — sotsialistlikus ja kapitalistlikus. Sellele lisandub
veel kaasajal maailma iihiskondlik-poliitilises elus {iha suuremat osa etendavate maade
rithma, nn. neutraalsete riikide rahvastikugeograafia. Koéikides maades, s6ltumata this-
kondlik-poliitilisest korrast, on inimene peamiseks tootlikuks jouks. Inimese wvalduses
on looduse ratsionaalse kasutamise, looduse sdilitamise ja taastamise, aga ka loodus-
varade rikastamise voimalused. On teada, et erineva iihiskondlik-poliitilise korraga
maades kasutatakse aga loodusvarasid erinevalt, sest nende kasutamise eesmdrk on eri-
nev, Sotsialismimaades kasutatakse loodusvarasid rahva huvides ja nad on rahva oman-
diks. Kapitalistlikes maades kasutavad neid aga iiksikisikud isikliku rikastumise ees-
margil. See on liks pohilisi aspekte rahvastikugeograafia kdsitlemisel mainitud kursuses,
niis tuleb teha Gpilastele moistetavaks.

Samal ajal ei ole Gigustatud antud kiisimusele lihenemine ainult praeguse olukorra
seisukohast. Opetaja peab selgitama, et niisugune olukord on pikaajalise arenemis-
protsessi tulemus, kusjuures peamist osa etendab selles iihiskondlik-poliitilise korra
muutumine, téotava inimese seisundi muutumine iihiskonnas, sealhulgas ka loodusvarade
valdamisel ja kasutamisel.

Oige ei oleks rahvastikugeograafiat kasitletavates tundides vaikides mdédda minna
rahvuspoliitikat puudutavatest kiisimustest. Need on kiisimused rahvaste sdprusest ja
koostéost, rahvaste ja rasside vordoiguslikkusest, koloniaalrahvaste ja soltuvate riikide
rahvaste voitlusest oma iseseisvuse eest ja erineva thiskondlik-poliitilise korraga riikide
suhtumisest neisse kiisimustesse. Siin tuleb vahet teha rahvusvaheliste subete ja riikide-
vaheliste suhete erinevustes. Kui sotsialismileeri iseloomustamisel toome esile nende
diametraalsed erinevused majanduse ja riikliku korra alustes, millest on tingitud ka
vastuolud kapitalismileeri ja sotsialismileeri riikide wvahel, siis nende riikide rahvastest
ridkides kerkivad esile koigi rahvaste vastastikuse austuse, koosttd, koigi maade t66-
tava rahva solidaarsuse kiisimused. See on teine viga oluline aspekf, mida tuleb &pi-
laste teadvusesse viia.

T. Gerassimova andmetel (1965) ei valmista opilastele erilisi raskusi faktiliste tead-
miste omandamine rassidest, rahvastiku rahvuslikust koostisest ja selle omapdrast,
keskmisest tihedusest, looduslike olude ja ressursside tdhtsusest inimese majanduslikus
tegevuses. Tunduvalt halvemini tunnetavad O&pilased seoseid iihiskondlik-poliitilise korra
ja inimese majandusliku tegevuse vahel. See viitab vajadusele poorata senisest enam
tihelepanu maailmajagude ja téhtsamate vilisriikide geograafia kursuse &petamisel
vastavatele iildmetodoloogilist laadi piobleemidele. On selge, et nimetatud kiisimustest
Oige arusaamise loomine on oluline materialistliku maailmavaate aluste kujundamisel
dpilaste teadvuses,

Kéesolevas artiklis vaatamegi ldhemalt, kuidas voiks teatud konkreetsel materjalil
kujundada Opilastes arusaamist suhetest riigi thiskondlik-poliitilise korra ja rahvastiku
tegevuse wvahel, rasside ja rahvaste vordéiguslikkusest iilaltdhendatud aspektis. Kiisi-
muse Gige metoodiline lahendus peitub materjali hoolikas valikus. Kuna teema «Maa-
kera rahvastik» annab iildise ililevaate rahvastikugeograafias kasutusel olevaist mdiste-
test, soovitab T. Gerassimova maailmajao rahvastiku kdsitlemisel piirduda peamiselt
faktilise materjali Opetamisega (maailmajao elanike iildarv, keskmine tihedus, maailma-
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jagu asustavad rassid jne.), sest Opilased ei ole killaldaselt veel eite valmistatud rahvas-
tiku paiknemise seaduspdrasuste, rassiprobleemide jne. moistmiseks. Pealegi on terve
maailmajao ulatuses vastavad probleemid kiillaltki komplitseeritud. Uhe konkreetse maa
oppimisel on aga voimalik analiiiisida ja siinteesida siigavamalt rahvastikugeograafias
avalduvaid seaduspdrasusi, ja seda juba iiksikasjalikumalt, vastava maa {ihiskondlik-
poliitilise korra ning majandusliku arengu isedrasustega seostatult. Uksikute maade
rahvastiku kdsitlemisel on wvaja arvestada, et Gpilased saaksid maailmajagude ja tdht-
samate riikide geograafia kursuses pohjalikke teadmisi nii sotsialistlike ja kapitalistlike
kui ka lihemas minevikus sdltumatuse saavutanud ja iseseisvale arenemisteele asunud
maade rahvastest. Selleks on otstarbekohane siigavamalt késitleda igast vastavast maade
rithmast {ihe riigi rahvastikku, teiste, analoogilise iihiskondliku-poliitilise korraga maade
puhul aga tuua vialja erinevused vorreldes pohjalikumat kisitlust leidnud maa rahvas-
tikuga ning rohutada antud riigi rahvastikule omaseid spetsiifilisi jooni. Nii voiks
sotsialistliku leeri maadest ldhemaks wvaatluseks kaéige sobivam olla TSehhoslovakkia
Sotsialistliku Vabariigi, kapitalistlikest riikidest aga Suurbritannia, iseseisvale arene-
misteele asunud riikidest aga India rahvastik.

argnevalt piilame anda ilevaate India rahvastiku geograafia kasillemise metoo-

. J dikast, pidades arusaadavalt silmas Opetamise ja kasvatamise iihtse protsessi

molemat kiilge.

India Vabariigi rahvastikugeograafia Opetamise peamiseks eesmirgiks on kujundada
dpilaste teadvuses marksistliku filosoofia metodoloogia alusel Giged seisukohad iihis-
kondlik-poliitilise korra ja rahvastiku vahelistest seostest nendes tingimustes, Kkus
rahvusliku vabadusvaitluse tulemusena on alles suhteliselt hiljuti kétte vdidetud vdima-
lused rahva elu, sealhulgas ka majanduse korraldamiseks oma maa rahva huvides.

Selle eesmérgi realiseerimist voimaldab rahvastiku kiisimuste dialektiline kasitle-
mine, s.t. kdigi rahvastiku geograafia iiksikkiisimuste kdsitlemine arenemises, pidevas
muutumises, seoses minevikuga ja pilguga eeldatavasse tulevikku. Sealjuures ei ole
digustatud piirdumine vaid vastavate muutuste konstateerimisega. Vastupidi, neid on
vaja analiliisida ja pohjendada, opilaste ea kohasell argumenteerida.

Séltumatuse saavutanud ja iseseisvale arenemisteele asunud maade rahvastikugeo-
graafia kiisimuste analiiisimisel tuseb esiplaanile kaks pohimomenti: 1) raske, koloni-
satsioonist tulenev minevikupédrand, mis avaldub kaasajal nii rahva elus-olus (ndit.
hariduslikus ja elatustasemes) kui ka majanduses (nait. pollumajandusliku tootmise
valdavas domineerimises ja selle kitsas spetsialiseerumises); 2) kvalitatiivselt uut laadi
arenemisvoimalused, mis tulenevad rahvuslikust iseseisvusest,

Need kaks aspekti on omavahel tihedalt seotud, kusjuures minevikupdrandi likvi-
deerimine on pikk ja aegandudev protsess, kus voitlevad omavahel nii uus kui ka vana.
Seetdtlu ilmnevad iseseisval arenemisteel sammumise tulemused esialgu pikkamoada.
Sealjuures on oluline tihele panna arenemissuundi, neid perspektiive, milleni iiks voi
teine maa piiiidleb, ja neid teid, mida mobtda eesmirgi poole liigutakse. On ju teada,
el kolonisatsioonist vastvabanenud maad on poliitiliselt kill saavutanud iseseisvuse,
kuid majanduslikult on nad paraku ikkagi suurel méaral séltuvad kapitalistlikest maa-
dest (ndit. paljud tédstusettevdtted kuuluvad vilismaistele kapitalistidele). Kiisimus seis-
neb selles: kuidas saavutada majanduslik iseseisvus? Oma, rahvastiku t66stuse arenda-
mine nouab rahalisi ressursse, tooted vajavad turgu. Siin on suureks moraalseks ja
mejanduslikuks toeks paljudele arenevatele maadele sotsialistliku siisteemi maad, eriti
NSV Liit, kes abistavad neid maid taotlemata kasu saamist.

Oppe- ja kasvatustéd iihtsuse saavutamiseks India rahvastiku kasillemisel ongi vaja-
lik silmas pidada toodud pdhimomente ja metoodiliselt taotleda nende vdimalikult
siigavat mdistmist Opilaste poolt. Vordluses «eile ja tdna» ning «tdna ja homme» ava-
nevadki need seaduspéirased jooned, mida toob endaga kaasa iihiskondlik-poliitilise korra
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muutumine rahvastikugeograafias mitte ainult Indias, vaid ka paljudes teistes anaioo-
gilist arenemisteed sammuvates maades. Nende avamisega me avame ka lee siigava
sopruse ja austuse tunde kujundamiseks Opilastes koikide nende rahvaste vastu, kes
on pidanud aastakiimneid vaevlema kolonisatsiooni ikkes ning kellelt igakiilgse ise-
seisvuse saavutamine nduab veel palju pingutusi, konelemata oma arengus jirele-
joudmisest kdrgeltarenenud maadele, minevikupdrandi tdielikust kaotamisest. Sellega
stiveneb Opilastes uhkustunne meie oma kodumaa ja rahva suhtes, kes neid maid ja
rahvaid omakasupiilidmatult abistab.

Milliseid probleeme on vajalik India rahvastikugeograafia kisitlemisel réhutada?

India rahvastiku késitlemisel eeldame, et GOpilased teavad selle maa geograafilist
asendit ja looduslikke tingimusi. Suurbritannia Oppimisega omandasid nad teadmisi
Briti impeeriumist ja selle lagunemisest. See vdimaldab ldhtuda ajaloolis-geograafilisest
materjalist, mida siinkohal stivendatakse.

India rahvaarvu kasitlemisel on oluline rdhutada selle suurust vorreldes nii kogu
maakera kui ka teiste maade rahvastikuga. Selleks esitab &pelaja vastava arvu (1961.
aasta andmetel 453 miljonit), laseb seda vorrelda teiste, eelnevalt &pitud maade rahva-
arvuga ning teeb teatavaks, et India on maakeral rahvaarvu poolest Hiina Rahvavaba-
riigi jdrel teisel kohal, et India rahvastik holmab 15% kogu inimkonnast. Jargnevalt
juhitakse tahelepanu India rahvaarvu kasvule. Selgitatakse maiste «loomulik juurde-
kasv» ning jutustatakse, et Indias on vastav niitaja aegade jooksul suuresti muutunud:
19, sajandil kasvas India rahvaarv vidga aeglaselt, praegu aga suhteliselt kiiresti. Jirg-
nevalt analiilisitakse nende muutuste pShjusi. Minevikus oli India peamiseks Inglise
kolonisaatorite ekspluateerimise objektiks, kus ei pooratud mingit tdhelepanu inimelu
séilitamisele. Sageli tabasid maad epideemiad (koolera, katk, réuged jt. haigused) ning
nalg, mis noudsid miljoneid inimelusid (ndit. 19. sajandi viimase 20 aasta jooksul suri
ndlga ile 21 miljoni indialase). Arstiabi vdhesuse ja puudumise téttu suri eriti palju
lapsi (1915. aastal suri igast 1000 wvastsiindinust 210). Peale poliitilise sdltumatuse saa-
vutamist algas Indias kampaania suremuse vastu. 1959, aasta andmetel on sellel maal
iga 5000 elaniku kohta 1 arst, mis vorreldes paljude teiste Aasia ja Aafrika maadega
on kiillaltki kérge nditaja (vrd. Laoses on 1 arsti kohta 45000 elanikku, Afganistanis —
40000, Kambodzas — 27 000). Vérreldes kdesoleva sajandi algusega on suremus Indias
kahekordselt langenud (1000 inimese kohta 44-1t 22-le), loomulik juurdekasv selle arvel
suurenenud iile 2,5-kordselt. Kiimne aasta jooksul (1951—1961) suurenes India rahvaarv
78 miljoni inimese vorra, s.o. peaaegu niisama palju kui Inglise {ilemvalitsuse all viie-
kiimne aasta (1891—1941) jooksul.

Toodud analiiis juhib Opilased otseselt materjali Kkésitlemise pohisuundadele, mis
voimaldab jdrgmiste kiisimuste analiilisimisel nende endi mottetegevust kasutada, raken-
dada wvestlust.

Aasia rahvastiku kaardi jdrgi Opitakse tundma India rahvastiku tihedust ja selle
suhtelist ebalihtlust. Lapsed mérkavad kergesti vdga suurt rahvastiku tihedust jogede
orgudes (ndit. Gangese orus 1 km? kohta 1000 inimest). Opetaja iilesandeks on juhtida
laste tdhelepanu nendele ajaloolistele sotsiaalmajanduslikele p&hjustele. Maaeraomad,
telupoegade kinnistamine maa kiilge, algeline tehnika ja p6llumajanduse juhtiv osa
elanikkonna majanduslikus tegevuses feodalismi ajal pdhjustasid rahvastiku koondumist
soodsatele mullastikulis-klimaatiliste tingimustega ja niisutatavatele maadele. Miljonid
talupojad olid sunnitud harima viaikesi maalappe, samal ajal kui tohutult suured maa-
alad seisid kasutamata. See koik soodustaski iihtede alade iilerahvastuse, teistel aladel
aga vdga madala rahvastuse.

Sellega seoses pddratakse tdhelepanu asjaolule, et ka praegu elab valdav osa india-
lasi maal (1961. aasta andmetel 82%). Ometi ei puudu Indias suured linnad. Nende
hulgas on kuus niisugust linna, kus elanike arv iletab 1 miljoni (Bombay — iile 4 mil-
joni elaniku, Kalkuta — 2,5 miljonit elanikku, Dehli — 2,2 miljonit elanikku, Madras —
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1,6 miljonit elanikku jt.). Suurlinnadeks on kujunenud aastakiimnete jooksul peamiselt
kaubanduskeskused ja sadamad, mille kaudu India loodusrikkusi ja rahva vara veeti
vilja Euroopa kapitalistlikesse suurriikidesse. Jarelikult, nende olemasolu on tegelikult
suurel mddral kolonisatsiooni parand.

Kolonisaatorite iilemvéimu pdevilt pdrineb ka indialaste madal hariduslik tase (1951.
aastal loetleti kirjaoskamatuid iile 15 aasta vanuste indialaste seas 81%, kusjuures nais-
test olid kirjaoskamatud 92%). 5—19 aasta vanustest lastest kiis koolis 1950. aastal
véhem kui 5, s.t. igast 5 kooliealisest lapsest 4 ei oppinud. Séltumatuse saavutamise
jarel on eriti piititud laiendada koolivorku. Nii on pdrast 1950. aastat asutatud Indias
16 iilikooli. Suurt tdhelepanu pooratakse péllumajanduse spetsialistide ettevalmistamisele
(pollumajanduse ja veterinaaria kolledzid, kaheaastased pollumajanduskoolid, 6-kuulised
pGilumajanduskursused jne.). Juba 1959. aastal Sppis koolides ligemale !/3 India lastest.
See koik on tdhtsaks baasiks India majanduse edasiarendamisel ja iseseisvuse kindlus-
tamisel, iihtlasi mineviku raske pdrandi likvideerimisel.

India on rahvastiku rahwvusliku koostise pooclest paljurahvuseline riik, kus elab 17
rahvast, mida igaiiht on suhteliselt suurel arvul (ndit. 11 niisugust rahvast, keda on
rchkem kui 10 miljonit inimest). 70% kogu rahvastikust koneleb india keeleriihma
kuuluvaid keeli, 25% draviidi keeli. Ametlikeks riigikeelieks on praegu inglise ja
hindu keel, mis viitab aastakiimnete pikkuse kolonisatsiooni mdjule.

India rahvastiku peamiste majanduslike tegevusalade kisitlemisel on vaja rohutada,
et igast 10-st elanikust on 7 talupojad. Seega on India poéllumajanduslik maa. Soltuma-
tuse saavutamine tdhendas koigepealt muudatusi talupoegade elus. India valitsus wviib
ellu kiila imberkorraldamist. Paljud talupojad on iihinenud tootmiskooperatiividesse,
kus ihiselt remonditakse ja ehitatakse uusi niisutussiisteeme, vdetakse kasutusele uusi
maid, parandatakse teid, ehitatakse koole, meditsiinilisi punkte jne.

India talupojad on enamasti pdlluharijad, kuid seda tehakse veel viga algeliselt
(peamiselt puuadraga, mille ette on rakendatud piihvlid). Ainult kooperatiivides on
iiksikud traktorid, samuti suurmaapidajatel. Siinkohal nimetatakse India peamised pdllu-
kultuurid (riis, puuvill, nisu, hirss, mais, dzuut, arahhis jt.) ning selgitatakse, et pdldude
saagikus on suhteliselt madal, mida pdhjustab algeline maaharimine, véetiste puudu-
mine jmt. Seejdrel rohutatakse, et kuigi India on pdllumajanduslik maa, ei piisa saa-
dustest indialaste toiduga varustamiseks. Ikka veel veetakse sisse nditeks nisu ja riisi.
India rahvas kannatab moneti alatoitluse all, varitseb nélg, rahvas elab vaesuses. Ainult
59, talupoegadest on elamiseks kiillaldase sissetulekuga. Siinkohal on sobiv, toetudes
dpilaste emotsiconidele, anda iiksikasjalik kirjeldus India kiila sotsiaalsest palgest. India
valitsus on seadnud iilesandeks pdllumajanduse madala taseme likvideerimise. Selleks
laiendab valitsus niisutussiisteeme. On rajatud kohapeal seemnekasvatusfarmid. Suurt
huvi pakub asjaolu, et NSV Liidu eeskujul on loodud sovhoosidetaolised suurmajandid.
Esimene niisugune moodustati 1956. aastal. Oma panuse andis selleks ka meie maa
(indiasse saadeti selle majar'idi jaoks 66 traktorit, 60 kombaini, 19 autot, 50 kultivaatorit
jm. masinaid). 5

India majanduse taseme tdstmise peamiseks teeks on tGostuse arendamine. Opilastele
tuleb selgitada, et kolonisatsiooni ajal olid India loodusvarad kolonisaatorite omandu-
ses, kes tundsid nende vastu huvi ainult niivord, kui see neile kasulikuks osutus.
Paljusid loodusrikkuste leiukohti ei tuntudki. Suureks abiks on Indiale selles mdttes
soteialismimaad. Niiteks NSV Liidu ja Rumeenia abiga on avastatud ja hakatud kasu-
tama uusi naftaleiukohti. Maiestikujogedele ehitatakse mitmeid hiidroelekirijaamu. India
uhkuseks on saanud Bhilai metallurgiatehas. India majanduse arenemist soodustab ka
asjaolu, et seda tehakse viisaastaku plaanide alusel.

Toodud nidide India rahvastiku késitlemiseks on faktiderohke. Arusaadavalt ei ole
Gige pidada nende &petamist eesmirgiks omaette. Vastupidi, need on aluseks ildistus-
tele, milleni jéutakse, nagu eespool ndhtub, pohiliselt materjali kasitlemise kdigus. Need
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taktid ja {ildistused on teiste maade rahvastiku Opetamisel sobivaks vérdlusmaterja-
liks, mille kaudu saab valja tuua nditeks teiste Aasia maade, Aafrika jne, rahvastiku
arenemise spetsiifilisi jooni.

K(‘)igis rahvastikugeograafia kiisimustes ei saa materjali analiilisi ja siinteesi ning
sellest viljakooruvaid seaduspdrasusi Opetada iiksikute riikide (maade) rahvas-

tikkude kasitlemisel. Ménede probleemide analiiiis algab juba teema «Maakera
rehvastik» kasitlemisel, jatkub maailmajagude rahvastiku Kkasitlemisel ja 16peb alles
konkreetse riigi (maa) rahvastiku kasitlemisel. Uheks niisuguseks kiisimuseks on rassi-
probleem ja sellest tulenev rasside ja rahvaste vorddiguslikkuse kiisimus. Ka selle
kiisimuse Spetamisel porkame me kokku kahe erineva suhtumisega rassidesse ja sellest
tulenevate tagajérgedega: rassilise vordéiguslikkusega iihelt poolt, rassilise diskriminee-
rimjsega teiselt poolt. Rassikiisimusse erineva suhtumise aluseid tuleb otsida marksist-
liku ja kodanliku rassiteooria erinevustest. Koigepealt avaldub see erinevas suhtumises
rasside tekkimisse. Kodanliku rassiteooria seisukohalt on eri rassid tekkinud inimese
eelkdija — dirginimese eri bioloogilistest liikidest. Antud liigid erinesid {iksteisest ana-
toomilis-fiisioloogilise ehituse poolest, mille tottu kujunesid valja igal rassil ka erinevad
psitiihilised vdimed. Valge rass omab selle tecoria jargi kdige rohkem véimeid vaimseks
té6ks ning on seetdttu kuulutatud kérgemaks rassiks, kes voib ja peab teisi rasse, nii
kellasesse kui ka musta rassi kuuluvaid rahvaid juhtima ja suunama, kes oma vaimsete
voimete «kiiiindimatuse» to6ttu seda ise ei olevat voimelised tegema, Niisuguse ieoo-
riaga oOigustasid kapitalistid oma poliitikat Aafrika, Aasia ja teistes koloniaalvaldustes.
Selle teooriaga tulid vilja faSistid, ainult selle erinevusega, el nad tunnistasid erinevaid
voimeid ka rahvuste vahel ning pidasid kéige voimekamaks saksa rahvusest inimesi.
Mainitud teooria on aluseks ka kdesoleval ajal Ameerika Uhendriikides teostatavale
rassilisele diskriminatsioonile. Kodanliku rassitecoria oigsuse kinnitamiseks pakuvad
kapitalistlikud riigid vilja praegust majandusliku arenemise pilti: musta ja kollase
rassiga asustatud maade mahajddmust nii majanduslikult kui ka poliitiliselt (Aafrika
ja Aasia mandri riigid). Nende maade mahajddmuse tegelikke pohjusi aga ei taheta
niha ega tunnistada. Kodanlikku rassiteooriat viiakse ellu ka «valge Austraalia» idee
rakendamisega, mistoltu nimetatud mandril isegi kvalifitseerimata t66joud varvatakse
vaid valgesse rassi kuuluvate inimeste hulgast.

Noéukogude kooli iilesandeks ei ole Gpetada kodanlikku rassiteooriat, vaid on vaja
Gpetada Opilasi sellesse kriitiliselt suhtuma. Sellepédrast peab opilastele nditama faktide
ndol kodanliku rassiteooria ekslikkust ning selgitama marksistliku rassiteooria opdhi-
seisukohti, milleks on igasuguste psiihilist laadi erinevuste eitamine rasside ja rah-
vaste vahel, ainult vilist laadi erinevuste tunnistamine rasside vahel, nagu naha virvus,
juuste vdrvus ja ehitus, ndojooned ja méningad muud tunnused, igasuguse kdrgema
rassi olemasolu eitamine.

Lahtudes nendest seisukohtadest on sotsialismileeri maad igasuguse rahvusliku vaba-
dusliikumise innukad toetajad ning nad vGitlevad rahvusliku ja rassilise diskriminee-
rimise vastu.

Koigi nende kiisimuste lahtimotestamine ei saa toimuda korraga, iihes tunnis, sest
on vaja selgitada Opilastele kodanliku rassiteooria pdhiseisukohti, pdhjendada nende
ekslikkust ning selgitada meiepoolseid seisukohti, neid tbestada. Jarelduste tegemine
eeldab siin kiillaldase faktilise materjali olemasolu, mille &pilased véivad omandada
alles tutvumisel mitmesuguste maade ja mandrite rahvaste eluga. Seepirast vaatleme
alljérgnevalt moningaid tunde, milles peaks olema koondunud rassiprobleemi ja selle
tagajidrgede tundmadppimine.

Tunnis, milles me kasitleme rassimdistet ja rasside paiknemist maakeral tesmas
«Maakera rahvastik» on otstarbekohane alustada rassitunnuste tutvustamisega. Selleks
laseb Opetaja Opilastel vastava pildimaterjali alusel loetleda viliseid erinevusi iiksikuicl
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rasse esindavatel inimestel. Opilased mirkavad kergesti erinevusi naha ja juuste var-
vuses jne. Vastavaid tunnuseid siistematiseerides piitlame neid viia ithise nimetaja alla,
milleks on vilised tunnused. Siin seletamegi kohe opilastele, et vilised tunnused on
need, mille alusel ndukogude teadlased liigitavad rasse. Kuid me peame &pilasi infor-
meerima ka sellest, et rasside liigitamisel on veel teisigi aluseid. Nimelt arvavad méned
kapitalistlike riikide teadlased, et peale viliste tunnuste erinevad rassid iiksteisest veel
vaimsete vdimete poolest. Nende arvates ainult valgesse rassi kuuluvad inimesed on
andekad ja voimelised Oppima, seega tegema vaimset t66d ning peavad sellepdrast
teise rassi kuuluvaid rahvaid valitsema. Musta ja kollase rassi esindajad on vdimelised
tegema ainult fiilisilist t66d ning peavad seega olema valgesse rassi kuuluvate rahvaste
orjuses. Just niiid on dige koht rddkida ka fasismitecoria iihest pbhialusest — pidada
korgemaks mitte kogu valget rassi, vaid ainult sellesse rassi kuuluvat saksa rahvast,
kellele pidid alistuma koéik teised.

Otsustada selle iile, kas on dige pidada thte rassi korgemalseisvaks teistest, vGi ei
ole selleks mingit alust, on Gpilastele praegu veel raske. Antud tunnis me voime ainult
viljendada oma polgust selle kohta ning kujundada Opilastes emotsionaalset suhtumist
kiisimusse. Kodanliku teooria ebadigsust saame tdestada hiljem, kui &pilased on oman-
danud moningaid fakte, nditeks Euroopa ja Aafrika rahvaste elust, mis annab voima-
luse vorrelda ja analiiiisida nende mandrite rahvaste erineva majandusliku taseme
pohjusi. Aga seda tuleb teha, sest peamine argument, millega kodanliku rassiteooria
kaitsjad piliiavad ennast Gigustada, on nende maade rahvaste erinevas arenemistasemes.
Silmas pidades neid wvajadusi, tuleks opetajal Aafrika rahvastiku kasitlemisel tutwvus-
tada oOpilasi méningate selle mandri silmapaistvamate inimestega (Patrice Lumumba,
Kwamen Nkrumah ijt.), kes ei kuulu valgesse rassi. Nendele ei tule wvaadata kui
eranditele, vaid kui inimestele, kes vaatamata kolonisaatorite poolt loodud takistustele,
suutsid siiski hariduse omandada. Siit edasi algab pohjuste viljatoomine: miks Aafrika
rehvad on oma arengult mahajddnud vorreldes Eurcopa rahvastega? PGhjuste hulgas
on takistused, mida kolonisaatorid tekitasid hariduse omandamiseks, rahva elujdrje
parandamiseks, et mitte kaotada kvalifitseerimata 166joudu. Harimata ja kvalifitseeri-
mata té6joud on aga odav ja sobib hdsti kokku kapitalistide kasusaamise eesmarkidega.
Niilid on véimalik iimber liikata kodanliku rassitecoria kaitsjate viide, et Aafrika
rahvad on oma arengult mahajddnud sel pdhjusel, et nad ei ole vbimelisedki arendama
oma majandust ja kultuuri ning oma elujdrge parandama. Omandatud faklide pdhjal
opilased usuvad vastupidist ning viimane ei tundu enam Opetaja tiihja sonakdlksuna.

Kodanliku rassiteooria tagajirgedeks on kdesoleval ajal Ameerika Uhendriikides
leialdaselt levinud rassiline diskrimineerimine, mida ldhemalt on otstarbekohane kasit-
leda Ameerika Uhendriikide rahvastikku kdsitlevas tunnis. Arvuliste andmete tundma-
Sppimisel on otstarbekohane anda G&pilastele kohe vordlevalt: Ameerika Uhendriikide
elanikkonna tildarv 1961. a. andmetel 183 milj., sealhulgas neegreid 19 milj. Rahvastiku
iivest koneldes iitleme, et Ameerika Uhendriikide elanike arv kasvas aastatel 1950—1960
27 milj. inimese vorra, sealjuures on neegrite juurdekasv kahekordistunud vorreldes
valge elanikkonnaga. Selle nédhtuse pGhjusena seletame Opilastele neegrite iildise olu-
kerra ja heaolu téusu tdnu voitlusele, mida neegrid peavad igasuguste rassiliste kitsen-
duste wvastu, Millised need rassilised kitsendused on, v6ib koheselt ka wvaatluse alla
votta. Koigepealt nimetame neegrite toolevotmist: tootute armee hulgast voetakse neid
tiéle viimases jdrjekorras ja vallandatakse esimeses, T6o6d saavad nad pohiliselt ras-
ketel, fiifisilist pingutust ndudvatel aladel, nagu metsatoostuses, kaevandustes, pollu-
majanduses. 1958, a. andmetel on koigist to6tavaist neegreist ainult 12% teenistujad.
Linna- ja maaelanikkonna vahekorrast koneldes rddgime ka viimaste aastate tendent-
sist: linnades, eriti suurlinnades kasvab neegerelanike arv. Pdhjuseks on mitte paremad
elutingimused, vaid lootus saada paremat teenistust. Kitsendused, mis seal aga neeger-
elanikkonnale luuakse, tuleks vdtta ldhema analiilisi alla. Suurtes linnades elavad neeg-
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rid eraldi linnaosades. Kui moni perekond julgebki asuda elama valgetele madératud
rajooni, dhvardavad teda pogrommid v6i isegi lintSimine. (Viimaseid mdisteid selgitame
opilastele)) Elamistingimused neegrite linnaosades aga jdrjest halvenevad iiha tiheneva
asustatuse tottu. Selle tagajarjel kannatavad eriti lapsed. Opetaja vdib siin olukorda
illustreerida ndidetega laste suremusest. 1959. a. suri Haarlemis (neegrite linnaosas New
Yorgis) iga tuhande siindinud lapse kohta 43—44 last. Neegritele luuakse wveel teisi
kitsendusi. Toome nditeid rongide, autobusside ja trammide, avalikkude kohtade — koh-
vikute jne. kohta monedes osariikides ning seletame Opilastele, et vaatamata ametli-
kule keelule lopetada neegrite diskrimineerimine koolides ning korraldusele luua iihine
dpetamine nii valgetele kui ka neegritele, ei ole need leidnud praktikas tegelikult kinnita-
mist. Ainult 6% Lounas, kus neegritega asustatus on koige tihedam, kooliskdivatest
neegrilastest kdib valgete lastega iihistes koolides ja needki lahkuvad enamasti 14
aastaseks saamisel raskete majanduslike olude sunnil.

Opilased, olles omandanud faktilise materjali Ameerika Uhendriikide neegrite elu
kohta, on niiiid voimelised tegema jdreldusi ka kodanliku rassiteooria kahjulikkusest.
Neile muutub arusaadavaks selle teooria eesmédrk — teenida kapitaliste, oigustada
nendepoolset inimt66jou ekspluateerimist isikliku kasusaamise eesmdrgil.

*

Toodud iilevaade nditab, et rahvastikugeograafia on sligavalt poliitiline kiisimus.
Ajinult selliselt kiisimusele ldhenedes on voimalik maailmajagude ja tdhtsamate vilis-
riikkide geograafia kursuse rahvastikugeograafiat kasitlevates tundides realiseerida
opetamise marksistliku filosoofia metodoloogiale tuginevat maailmavaadet.
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Kirjandusklassika, 6petaja, Gpilane

L, VILLAND,
eesli keele, kirjanduse ja ajaloo sektori vanem teaduslik t6éldaja

Poeet J. Vinokurov on kirjutanud:

«XX sajandil areneb teaduste spelsialiseerumine itha edasi ja edasi. Jatkub teadus-
harude killustumine. Uksikkiisimus kasvab iseseisvaks distsipliiniks. Samal alal tééta-
vad teadlased ei saa sageli enam liksteisest aru, Ent see paabel pole Gudne. On olemas
kunst, Tema peab iithendama.»!

Nendest tdhendusrikastest sGnadest jareldub, et kirjanduse kui iihe kunstiliigi osa-
téhtsus inimese kommunistlikul kasvatamisel peaks nditama kasvutendentse.

Ometi, nii vborastav kui see ka pole, tuleb paiguti nentida teatud huvi langust kir-
jendustundide vastu, eriti veel, kui kone all on klassikaline kirjandus. Osa siiiid langeb
selles kahtlemata raamatu méjuvdimsatele rivaalidele — kinole ja televiisorile, mille
vahendus muudab kunstilise sisu jdlgimise tunduvalt vihem wvaevandudvaks kui raa-
matu puhul.

Hoopiski suurem siii on aga selles, et koolis muudetakse kirjandus viga tihti
tuima tuupimistéd objektiks, mida voib illustreerida rohkete sellekohaste
kirjandustundidega. Rohkem kui iikski teine &ppeaine kannatab kirjanduse &petamine
ebasihipdrasuse all. Kui teistes tundides peetakse silmas Oppeainest endast tulenevaid
eesmdrke: matemaatikas — kvantitatiivseid seoseid, fiisilises geograafias — geograafi-
lise keskkonna komponentidevahelisi seoseid, siis kirjandustundides on késitlus suu-
natud véga sageli mitte kirjanduse kui sonakunsti, vaid teatud ajalooliste siindmuste,
kirjandusteaduslike mbistete, mitmesuguste kontseptsioonide jms. tundmadppimisele.
Sellega vOib paremal juhul kiill rikastada Opilaste teadmisi, halvemal juhul aga hivitada
igasuguse huvi kirjanduse, selle méjuka kasvatusvahendi vastu. Kirjanduse kasvatavast
mojust saab rddkida aga iiksnes siis, kui raamat lugejat kiillmaks ei jdta. Seepdrast on
vaja eelkoige peatuda

raamafu ja lugeja vahekordadel.

Ainult sellelt pinnalt saame réddkida kirjandustunnist, mis Opetab kasvatades ja
kasvatab Opetades. ”

Lugemisprotsessis esineb aktiivse jduna mitte ainult kirjaniku poolt kirjutatu, vaid
ka lugeja oma esteetilise kultuuri, tundeelu, teadmiste ja elukogemustega. Opetaja
lilesanne ongi noore lugeja abistamine, eesmirgil, et viimase vastuvéluvdime touseks
kisitletava teose tasemeni.

Kirjandusklassika, mis moodustab suure osa kooli kirjavarast, vajab tingimata see-
sugust asjatundlikku ldhenemist.

Opilaste tunnetuse ettevalmistamine loob tingimused, et klassikalised kirjandus-
sedoovrid aitavad moista mitte ainult méddunut, vaid ka tdnapdeva. Sisseelamine puu-

1 «Sirp ja Vasar» 12, XI 1965, nr. 46.
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atrade ja rehielamute, suilsutarede ja mdisahadrberite, kibitkade ja postitdldade, aad-
like ja périsorjade maailma nduab liigse intellektuaalsuse ja kirjandusajaloolisuse valti-
mist ning tuginemist eelkdige Opilaste tundeid erutavatele motii-
videle.

Argem unustagem, et vanast kirjandusteosest ei huvita meid mitte niivord suitsu-
tare ja moisahddrber kui esijoones nendes elavate inimeste métted ja tunded.

Kooliasju arutades iitles kord iiks tiitarlaps teisele: «Mulle meeldib raamatuid
lugeda, aga kirjandustunde ma lihtsalt ei kannata.» See hdvitav hinnang raagib eelkoige
tohutu suurest ldhest kisitletava raamatu ja Opilase vahel ning kooskdla puudumisest
dpetamise ja kasvatamise vahel iildse. On ilmne, et Gpetaja pole osanud rajada silda
kirjandusteoselt neile ndhtustele, millega Spilane igapdevases elus kokku puutub. Igast
kisitletavast raamatust tuleb leida see, mis on &pilasele kdige ldhedasem, erutavam,
Gpetlikum, mis aitab temal mdista ja hinnata {imbritseva elu ndhtusi. Uhesénaga — on
vaja lédhtuda sellest, mis vdimaldab raamatule ldheneda oma mdttega.

Meenub, kuidas kord A. Alle «Eesti pastoraal» lapsed osavotmatuks jattis. Miks?
Ilmselt on luuletuse sisu eriti linnalastele liiga kauge: karjane, peremees, parred, rehi,
pastlapaelad ... Tuli leida teistsugune juurdeminek. Ldhtusin mitte karjalapse eluraskus-
test, vaid luuletajast endast. Sissejuhatav sfnavott sisaldas umbes niisuguseid métteid:
«Suured eluraskused olid inimestele iildiselt tuttavad. Paljud ndgid sedasama mis Allegi.
Kuid véhe oli neid, keda see siigavalt erutas, kellele teise valu négemine oli niisama
valus kui oma valugi tundmine. Niisugune inimene ndeb siigavamalt, nieb seda, mis
iikkskoiksele pilgule jddb markamata: kuhja all vihmaga kiikitav vaenelaps, karjapoisi ja
koera iihesugune seisund, varahommikune iilesajamine, ilma et saaks korralikult stiagi
(«puru. veel suus»). Luuletaja elab koigele sellele siigavalt kaasa, Ukskoikselt kirjuta-
tud luuletus meid ei erutaks. Me ndeme, et kirjanik tunneb v@dra Onnetust oma Gnne-
tusena — niisugune omadus on viga kaunis.»

Seesugune ettevalmistus varustas Opilaste vastuvdtuaparaati loomulike assotsiatsioo-
nidega, ilma milleta kirjandusteose kasitlus paratamatult nurjub. Ja toepoolest — luule-
tus mdjus, tdhelepanu oli sootuks siigavam, reageerimine elavam.

Jevgeni Oneginis ei tohi me nédha ainult XIX sajandi aadlinoorsco esindajat, vaid
eelkdige inimest iildse, kannatavat ja mdtlevat inimest. Oneginis on palju aegumatult
{ildinimlikku: rahuldamatus méttetu olesklemise ja tegevusetuse pérast, tahe ennast
paremaks muuta, otsekohesus jne.

Kuigi Puskini ja Lermontovi liliirikas on tdhtis koht v&itleval ja protesteerival hoia-
kul, ei saa sellega ometi piirduda. Opetavad ju Puskini luuletused mdistma armastust,
séprust, ilu, roomu, vaimustust, Lermontovi luuletused nukrust, iiksindustunnet, rahulole-
matust, heldimust looduse ilust.

Voib tdielikult mbista Spilast, kui see ei taha lugeda Puskinit ega Lermontovi, pdrast
seda kui me kogu nende luulerikkuse oleme viinud ainult ithe nimetaja — protest —
alla. Vanema kirjanduse puhul tekib paratamatult probleem

mineviku ja tdnapdeva vahelistest paralleelidest,

mis on végagi tdsine, sest klassika peab aitama mbdista esijoones tdnapdeva. Ometi peab
otsestesse paralleclidesse raamatu ja tdnapdeva vahel suhtuma wvdga suure ettevaatuse
ja lédbikaalumisega, Kirjandustunnist véib tuua rohkesti naiteid, milliste parandamatute
vipadeni viib teose vigivaldne kaasajastamine.

Uks metoodik rddgib, kuidas A. Tsehhovi «Jondtsi» eel pidas Opetaja 15-minutilise
meraaliloengu: «Kas teil hdbi ei ole tiihiselt vdikekodanlastena vegeteerida, millegi vastu
teil huvi ei ole, teil peaks hibi olema, et te ise sellest aru ei saa...» Seesugune palja-
sonaline moraalilugemine on lubamatu, sest igasugused pealetiikkivad «te peate endas
kasvatama», «te peate vOtma eeskuju» kutsuvad esile tugeva sisemise vastureaktsiooni.
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«Kalevipoja kiinniloo» kasitlemisel (5. kl.) hakkas &petaja vordlema tookat Kalevi-
poega Opilasega, kes jéttis kodused tood tegemata: «Vaata, kuidas Kalevipoeg visima-
tult todtas, aga sinul, Ivo, on jdlle tund ette valmistamatal» Tdepoolest, paralleel on
kull loodud, kuid seejuures on unustatud, et «Kalevipoeg» on ikkagi muinasjutt. Selle
lugemisel lapsed nagu kanduksid vélumaailma. Seda muljet on vaja iga hinna eest
sitvendada, mitte aga purustada. Ometi dpetaja tegi seda — ta hdvitas muinasjutu vélu,
kandes lapsed imede maailmast reaalsesse maailma, pealegi ebameeldivate assotsiatsioo-
nide kaudu.

Kirjandusopetuse elulihedus ei pruugi igakord sugugi tihendada otsest korvutamist
kaasajaga. See tuleb kone alla vaid siis, kui on vilistatud vulgaarse tdlgendamise voi-
malused, mis teatavasti kdige parematessegi kasvatuslikesse taotlustesse méjuvad kompro-
miteerivalt.

Klassikalise kirjanduse opetamise elulisus sdltub esijoones sellest, kuivord kirjaniku
mbtted ja tunded Opilaseni jouavad, kuivord need teda rikastavad ja mdjustavad.

H. Siimiskeril on tuline Gigus, kui ta vdidab, et «Tde ja Giguse» sisurikkused jdid
ithes klassis just kbige pohilisemas osas Opilasteni joudmata, kuivérd noortel puudusid
eeldused maa teema kogemuslik-elamuslikuks vastuvotmiseks. Ta kirjutab: «Ilmselt see-
parast siis jaigi see «Tde ja diguse» kbige ilusam Gun puulatva rippuma, sest polnud
nii pikka kitt, mis ta sealt alla oleks toonud. Jéi moistetamatuks Andrese traagika hal-
lide huntidena varitseva kivikarja ees, mis ikka ja jdlle korjaja kannul oma ninad maa-
pinnast vélja pistsid voi kiindja sahatera ette ilmusid. V5i lepavdsa ees, mis, niida nii-
palju kui niidad, ikka ennast taas maapinnast vdlja ajab. V&6i soodest, mis solisema
kippusid, vaatamata Andrese enda ja vana Madise seljavaevale.»?

Siit jargneb, et kirjanduse moju Opilasesse on vaja uurida, teiste sdnadega — on
veja luua nn. tagasiside siisteem. Kui Opetajal on iilevaade opilaste reageerimisest
Lasitletava teose olustikundhtuste, stseenide, episoodide, karakterite, probleemide, kir-
jelduste ja teiste elementide suhtes, muutub raamat mojuvoimsaks kasvatusvahendiks.
Kui pole teada, kas raamat mdjus, siis veelgi vihem on teada,
kas ta kasvatas, Seesugune teadmatus on aga kasvatustéd suur puudus.

Seepérast pole sugugi lifaldus, et hea kirjandusGpetaja on eelkdige otsiv ja juurdlev
psithholoog, kelle libindgeva pilgu all on iihtaegu nii késitletav kirjandusteos kui opi-
laste siidamed. Raamatu sisu ja opilase reageerimine — alles nende koosmdju madrab
kirjandustunni kasvatusliku vaartuse,

Norga kirjandusépetaja vaateviljas esineb Gpilane peaasjalikult korraliku kuulamis-
aparaadina, keda vastavalt sisserddgitud teadmiste ulatuses tuleb kiisida ja hinnata.
Raamatu viidrtused on siin taandatud kas sisu refereerimisele, {ildist laadi kontseptsico-
nidele v&i kirjandusépiku paragrahvidele, Véga morumaiguline on iihe seesuguse «kir-
jandusliku koolituse» saanud omaaegse Opilase jareltunnetus (ankeedivastusena):

«Kirjanduse tundides tuleks piiiida selle poole, et iga Opilane iseseisvalt piitiaks tun-
gida teose sisusse ning motestada seda lahti. Opetajale peaks jadma motele suunaja,
aga mitte ettekirjutaja tlesanne. Usun, et sellise {imberkorralduse tulemusena opivad
dpilased paremini loogiliselt mdtlema, mis loob neile eeldused kirjanduse kui kunsti
moistmiseks ning hindamiseks. Selline «konna lahkamine», mis leidis aset minu kesk-
koolis Oppimise ajal kirjanduse tundides, ei dratanud minus mingit huvi kirjanduse
vastu. Ma ei lugenud lébi peaaegu iihtegi kirjandusteost, kuna selleks ei olnud ka vaja-
dust — kirjanduse &pikus oli kdik minu eest juba nagunii dra tehtud.»

Ankeedivastus, nagu iilaltoodust ilmneb, toetab koéigiti motet, et kirjandusele on
omane emotsionaalne ldhenemine, et liigne ratsionalism, iileanaliiisimine tapab teose.
Siinjuures on kohane veel kord toetuda J. Vinokurovi viga tarkadele sonadele:

2 «Sirp ja Vasar» 27. V 1966, nr. 22,
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«Ma fitleksin, et kui teadus peab jahti, siis tapab ta metslooma, kunst aga votab selle
elusalt kinni. Sageli haarab kunst seda, mis teaduse ranged sormed jalamaid ei suuda
tunnetada. See-eest aga avab teaduslikult distsiplineeritud mdistus selle, mis kunsti eest
dra libiseb, Kunst aimab, teadus teab.»®

Kui analiiiisil on kalduvus kunstivddrtusi lammatada, tekib kiisimus,

kas poleks digem analiiiisist sootuks loobuda?

Siiski mitte. Vaib tuua arvukalt nditeid suure lugemusega inimestest, kes aga kunsti-
keelt ometi viga primitiivselt mbistavad, Oigemini seda iildsegi ei mdista, Tihendab,
lugemine ainuiiksi ei vii kunsti omapédra ja votete tundmisele, kujundite keele mdist-
misele, pooltoonide ja védrvingute tabamisele, alltekstist arusaamisele.

Koike seda on vaja tundma &ppida ja sellesse n.-6. teadlikult sisse elada, mis &igu-
poolest tdahendab lugemiskultuuri aluste vdljakujundamist.

Analiiis olgu mdistlik ja mdodukas, mitte anatoomiline lahkamine vdi botaaniline
prepareerimine. Analiiisi moistlikkuse all mdtleme seda, et kunstiteose tervik-
likkus — tema olemasolu kdige tdhtsam tunnus — sdiliks. Roosigi ilu seisneb eal-
kdige Gie terviklikkuses, drarebitud oielehed ei paku ilu suhtes epam mingit huvi, kiill
aga muudel (teaduslikel, majanduslikel) eesmdrkidel. Killap Opilasel on taielik alus
sellesuunalisteks etteheideteks, kui Opetaja nditeks jdrjekindlalt alustab teose kisitle-
mist rangelt ettekirjutatud skeemi jérgi: saamislugu, ajalooline taust, probleemistik jne.
Seepdrast on vdgagi kiisitav, kas «Mahtra soja» kdsitlemisele peavad tingimata just eel-
nema niisugused mitte kunstilisusest véljakasvanud faktid, nagu esialgne ilmumine aja-
lehe joone all, materjali kogumistoo kdik jms.

Opetaja, alustades teose kasitlemist, peaks eelkdige lihtuma neist muljetest, tunne-
test ja soovidest, mis Opilasel tekkisid raamatu ldbilugemise jdrel. Raamatu loomislugu
jadgu hiljemaks, koigepealt on vaja kinni haarata sellest, mis noorel inimesel siidamel
pakitseb. Kas pole isegi mitte nii, et saamislugu on maéarksa huvipakkuvam pdrast seda,
Kui teost on juba ldhemalt tundma opitud. :

Tahendab, teose analiiis léhtugu eelkdige psihholoogilistest tugi-
punktidest — O6pilase vastuvotuvdoimest, huvidest, muljetest,
soovidest. Kuulakem vaid, millest Opilased rddgivad pdrast «Toe ja Oigusen ldbi-
lugemist! Andrese ja Pearu vempudest, Krodda ja Mari kurvast elusaatusest, mitte aga
teose ideelisest maottest, loomisloost véi ajaloolisest taustast. Tdahendab siit, teoses kuju-
tatud elundhtustest tulebki ldhtuda, mis peab saama sillaks teose idee juurde.
Vastupidine, s. t. deduktiivne tee on siinkohal ebakohane.

Kunst armastab illusioone. Raamatu vahetu mdju selles avaldubki, et lugeja kandub
teoses kujutatud maailma ja tal tekib illusioon, nagu oleksid tema ees toelised ini-
mesed koos toeliste elusaatustega. Mida suurema kunstijéuga teos, seda intensiivsem on
illusioon. Selleks et emotsionaalsele tajule toitu anda, peab illusiooni siivendama, mitte
aga seda hdvitama. Paraku juhtub aga kirjandustunnis nii, et enne veel kui tegelasest
dige ettekujutus on tekkinudki, hakatakse GOpilasele jdrelejatmatult meelde tuletama, et
tegelane pole mitte elav inimene, vaid kirjaniku vdljamdeldis, teatav kunstivahendite
resultaat.

Sugugi harvad pole seesugused ldhenemised tegelasele: «Pearu kuju on antud staati-
lisena» voOi «Esmakordselt kohtame Pearut kortsis» jms. Ei tohi unustada, et koik see
muutub &pilasele huvitavaks liksnes parast seda, kui Pearu on kinnistunud &pilase tead-
vuses elava inimesena.

Keegi Gpetaja alustas t60d Natasaga «Sojast ja rahust» jdrgmise sissejuhatusega:

«On inimesi, kes koigile, kellega nad kokku puutuvad, toovad ebameeldivusi ja voib-

4 «Sirp ja Vasar» 12, XI 1965, nr. 46.

662



olla hiada ja Bnnetustki. On ka selliseid, kes kdige suhtes on iikskdiksed. Nad pole kel-
lelegi vajalikud. Kuid on ka inimesi, kes juba oma ilmumisega toovad kaasa soojust
ja& roomu. See on omamoodi suur anne. See anne on omane ka Natasale.» Ja kohe muu-
tus tegelane &pilastele elavaks inimeseks, kellest on huvitav konelda. Kohe sai selgeks:
maoista Tostoi tegelast tdhendab teada saada midagi uut inimestest ja elust. Kui nii, siis
seda tegelast on motet tundma Hppida.t

Jareldus: tegelastele tuleb ldheneda kui elavale inimesele,
mitte aga kui kirjanduslikule kujule

On halb, kui teose analiilisimisel kunstispetsiifikat ignoreeritakse, millele omaaegsed
opikud ja metoodilised juhendidki aluse panid. Selle jérgi kdsitleti {ihelt poolt teose
ideelist sisu ja teiselt poolt kunstilist isedrasust. L. Aizerman kirjutab tabavalt:

«On olemas ideeline sisu, aga suurema ilmekuse saavutamiseks pannakse talle selga
paraadmunder, millel ilutsevad mitmesugused kaunistused: riitm, riim, spiteedid, into-
natsioon ja muud kunstilised vdirtused.»®

Prof. J. Lotman peatub ldhemalt nimetatud probleemil iithes strukturaalse poeetika
uurimuses.

Ta kirjutab, et senini vaadeldi vdrsitehnikat sisust lahutatuna. Seda kasitleti formaalse
kiiljena ja temasse suhtuti nagu vasaku kde saatepartiisse klaveriméngus. Luuletuse idee-
list motiivi vérreldi parema kde méanguga. Paljud elukutselised kirjandusteadlased
vaatlesid ainult parema kde mdngu, saatepartii jdtsid aga vastavatele spetsialistidele.

Seesugusel ldhenemisel ei ole arvestatud, et kirjaniku mote, teose idee
realiseeritakse mitte modnes vaga oOnnestunult leitud tsi-
taadis, wvaid teatud kunstilises struktuuris ja on sellest
lahutamatu. «ldeelise sisu» ja «kunstiliste isedrasuste» eraldi vaatlemine loob luge-
jais wvadra kujutluse, nagu annaks ilukirjandus edasi pikalt, kaunistatud
kujul neidsamu motteid, mida tavalises k&nes vdib véljendada selgelt ja lithidalt,
Ei tohi unustada, et iga hea kirjandusteos on keerukalt ehifatud méte ja et kdik
tema elemendid on sisulised elemendid.®

Jdrelikult sisu elab vormis ja viimast peab teose kdsitlemise k&ikidel etappidel tdie-
likult arvestama. Analiiiisiskeem, mis ldhtub ideelisest sisust ja eraldab sellest kunsti-
lised isedrasused, ignoreerib mitte ainult kunsti, vaid ka opilaste kasvatamist.

*

Pole kahtlust, et kirjandusvéartuste tundmadppimisega tasandame teed kunsti, selle
isiksuse méjuvaima kujundaja mdistmiseks iildse.

Sugugi huvituseta pole 16puks tdhele panna, milliseid mé&tteid avaldab selle kohta
iiks konservatooriumi 1965. aasta iilipilaskandidaat (kirjandis «Mida mulle on andnud

kunst»):
«Nagu enamuse, nii ka minu esimesed kokkupuuted kunstiga toimusid varajases
lapsepdlves. Niipalju kui mdletan, pani ema mind lauluga magama... Naabrimeeste

166tspilliméng ja laulud tditsid mu slidame suure ja hea lootusega. Ma ei kartnud enam
neid suuri krobelisi toomeeste ja kalurite kdmblaid, sest ma olin ndinud neid kasi s6r-
mitsemas 166tsa ja olin ndinud nende kdmmalde omanike silmis pisaraid, kui nad laul-
sid oma laule... Viga toredad olid ema ja Ge jutustatud muinasjutud, milles &ieti

4+Vt, M. 4. Kneunukas J. E. KoBanersa, Yuure noduts KHury. ¥an
«3HaHue», Mockga, 1963, lk. 23.

5 JI, C. Ajize pMaH, YPDOKH, IMTEPaTypa, #uaHb. Man. «IIpocseiienue», Mock-
Ba, 1965, lk. 77.

6 Vt, selle kohta O, JoTMaH, JeKuua 1o CTPYKTYPAJIBHOM MO3THKe. BhIm I,
Tartu, 1964, 1k. 61—64.
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algas minu maailmavaate kujunemine. Paremini kui iihegi seletamise tagajdrjel sai
selgeks, mis on hea, mis halb... Paljud kirjanduse ideed ja eeskujud kujunesid aja-
pikku minu enese orgaaniliseks osaks. Ilma et sellele oleksin mdelnudki, hakkasin
méistma, mida tihendab mulle kodumaa, kaaslased. Olen saanud oma kodumaa patrioo-
diks. Peamise osa on selleks andnud kunst, aga mitte teadmised sellest, mitu kilomeet-
rit on meie riilk pikk ja mitu lai... Ei tohi unustada, et patriotismitunde liha ja wveri
tuleb siidamest, tunnetest — ainult arvudega seda ei toida. ...Eelkfige kunstist on mul
périt austus tdelise sopruse ja armastuse vastu ning pdlgus nende tunnetega spekulee-
rijate vastu»

kasvatusest eesti keele tunnis, siis
ahendatakse kasvatustoo tihti pat-
riotismi kasvatamiseks ja seostalakse see
eelkdige tunnis kasutatava tekstimaterja-

liga, Laialt on levinud arvamus, nagu ﬁ&swﬁwuswoo

soltuks oOpilaste kasvatatus, nende idee-

line suunitlus vaid wvaatlus- ja harjutus-
materjalist: kasvatuslikud iilesanded loe- E M ﬁ ﬁ E E L E!
takse tdidetuks, kui oOpetajal on oGnnestu-
nud wvalida tekste, mis on kriitilistest kee- ' “ “ w H @ Es
lenditest kiillastatud, seega metoodiliselt
rahuldavad ja mille kasvatuslikus sisus

pole p6hjust kahelda.
Alanindamata kasvatusliku tekstima-

I< ui tehakse juttu kommunistlikust

terjali vadrtusl peab moonma, et selline V. MAANSO,
probleemiasetus end ei Gigusta, nii vdhen- eesti keele, kirjanduse ja ajaloo seklori
dame suuresti emakeele kui Oppeaine ja vanem leaduslik todtajo

keele kui sotsiaalse suhtlemisvahendi kas-

vatuslikku wvddrlust. Unustame, et kool

kasvatab eelkdige kodanikku, kelle ideaalid, maailmavaade, mdtteviis ja veendu-
mused kujunevad olseselt voi kaudselt suulise ja kirjaliku kéne vahendusel. Mida
taiuslikumalt valdab inimene keelt, seda enam mdjutab teda séna nii emotsionaalselt
kui ka intellektuaalselt. Et praeguse &pilase tulevases tegutsemises mistahes erialal
vdljendub aktiivne osavott iihiskondlikust elust sageli sonas, pole véljendusvoime
arendaminegi mitte ainult grammatilis-stilistiline, vaid ka kasvatuslik iilesanne.

Roobiti teadmiste andmise, oskuste ja vilumuste kujundamisega on pedagoogide iiles-
andeks tollessamas tulevases kodanikus kasvatada otsustusvoimelisust ja aktiivsust,
iseseisvust motlemises, operatiivsust esilekerkivale probleemide lahendamisel. Mais-
tagi on motlemise arendamine k&igi Oppeainete iilesanne. Ometi viib marksistlik seisu-
koht keele ja motlemise iihtsusest olulistele pedagoogilistele jareldustele: métiemise
arendamine nduab kone arendamist; motete aktiivsus seostub tihedasti viljenduse aktiiv-
susega Pealegi toimub Opetus koikides Gppeainetes emakeeles, nii et eesti keele dpe-
tajal lasub eriline vastutus mitte ainult opilaste véljendusoskuse, vaid jarelikult ka
motlemisvoime arendamise eest.
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Opilase iseloomu, kommunistlikku moraali ei kujunda ainult kool, veel vdhem suu-
davad seda teha ainuiiksi ithe &ppeaine tunnid — see kujuneb kompleksselt. Kuid iiheks
liiliks selles siisteemis, kus kujuneb jdrjekindlus, areneb tdhelepanu, siivenevad
loharjumused ja kasvab tahtejoud, on kahtlemata ka emakeele tund. Eriti tuleb
réhutada sellise iseloomuomaduse nagu aususe kasvatamise vajalikkust ja voimalikkust
keele, eriti véljendusoskuse opetamisel. Avaldub ebasiirus ju sagedamini sdnalises vil-
jenduses, tunduvalt harvemini silmakirjalikus ja teesklevas teotsemises.

Veelgi avaramad on voimalused esteeiiliseks kasvatuseks keeleGpetuse tunnis.
Metoodilises kirjanduses soovitatud heliplaatide kuulamisest ja kunstiteoste reprodukt-
sioonide eksponeerimisest on suurem osakaal keele enda kaunikélalisuse ja niiansside-
rohkuse tajumisel ja mdistmisel. Et ise viéljenduda hasti, tépselt ja tabavalt, peab olema
oskust vaadelda ja ndha timbritsevas looduses, ruumis, olevustes, viikeses detailiski
head ja halba, kaunist ja inetut, vérviderohkust v&i ilmetust, {illust v6i madalust.

Mista_bes oppiaine kasvatusliku jou maksimaalse drakasutamise eeltingimusteks on
Opetaja pedagoogilisest meisterlikkusest ning taktist ja kasutatavast metoodikast

soltuv Oppetdd iilldine tase. Olgu Opetaja kuitahes noudlik opilaste vastu, jai-
vad ta kasvatusttd tulemused ldbimdtlemata ainekdsitluse puhul cpam kui tagasihoid-
likeks. Samuti ei saavuta iiksikud hoolikalt planeeritud efektsed kasvatuslikud votted
ecsmarki, kui tunnis puudub distsipliin ja Gige t6omeeleolu. Leningradi oblasti Opeta-
jote Téaiendusinstituudi direktor M. KatSurin kirjeldab artiklis «Opetamise ja kasvata-
mise iihtsus» iiht sellist tundi 6. klassis, kus korratakse asesdnade kasutamist. Tund kul-
geb igavalt: suure osa ajast meenutavad Spilased asesonade liike ja toovad nditeid. Iga-
vis muutub suminaks, sumin korrarikkumisteks. Moningad minutid kuluvad «kasvatus-
likuks vestiuseks» — riieldakse distsipliinirikkujatega. Kuid wviis minutit enne tunni
loppu annab Gpetaja iilesande moodustada lauseid asesonadega kosmose vallutamise tee-
mal. Ehkki méned pealtkuulajad mérkisid selle tunni positiivse kiiljena kasvatuslikku
momenti tunni 16pul, jai artikli autor digustatult arvamuse juurde, et tund kiill kasvatas,
kuid soovitule hoopis vastupidist: laiskust, iikskoiksust Gppetdd vastu. skeptilist suhtumist
grammatikasse ja lugupidamatust Gpetaja vastu.!

Teises sama autori poolt kirjeldatud funnis kasutati 7. klassis pdimlause Oppimisel
niitliku abivahendina 1. Repini maali «Burlakid» reproduktsiooni Tunni algul analiilisiti
viit lauset koosseisu poolest, seejdrel alustati t66d pildi alusel. Pdrast seda, kui klassile
esitati moned sissejuhatavad kiisimused (Missugusesse ajastusse kuulub see kunstileos?
Mida siin kujutatakse? Milline oli burlakkide té62 Mida on tfelnud burlukkide kohla
N. Nekrassov?), pidid Gpilased koostama pildi alusel p@imlauseid. Loomulikult olid
antud iilesanded 7. klassi Gpilastele liiga lihtsad ja thekiilgsed, klassi rahutuks muutu-
mine seetdttu kiillaltki ootuspdrane. Kasvatuslikku mdju sellest tunnist vaevalt otsida
vbis: kunstiteose moistmiseks on seda vaja siigavalt analiiiisida. Vestlus I. Repini suur-
teose iile otsitud eri liikki korvallausetega voi mistahes teiste piiratud grammatiliste
konstruktsioonide abil v&ib ainult kahandada reproduktsiooni emotsionaalset méju ning
on esteetilise kasvatuse jame vulgariseerimine. On kiisitav, kuivord selline kdsitlusviis
Gpilaste konetki rikastab.?

ine siigava ja parema omandamise, seega ka suurema kasvatusliku mgjujou
tagab huvi dpitava vastu. Paraku on opilased sageli kurtnud just emakeele tun-
dide ebahuvitavuse iile. Pohjused tulenevad iihelt poolt ainest endast: siin ei
drata kasitletav materjal sellist huvi nagu peograafiatunnis, kus &petaja jutustab ras-
ketest, kuid romantilistest rdnnakutest ja Opilastele senitundmata, sageli eksootilistest
maadest, vGi ajalugu, kus oOpilased saavad teada murrangulistest maailmaajaloolistest

! Vid. Bonpochbl BOCIIMTaHMA Ha YPOKAX pycckoro sanika. COOpHMK craTeil M3

onbita paborer. Mocksa 1965 Jlenunrpan, ik. 7.
* Sealsamas, lk. 17—18.
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siindmustest ja kuulavad tdhelepanelikult paljude maade ja rahvaste silmapaistvate ini-
meste kangelastegusid, Teised ained — fiilisika, keemia, botaanika — koidavad oma
vahetu uudsusega. Tundides, kus alustatakse uut distsipliini, on t66ind alati suurem.
Eesli keelt valdavad Opilased aga juba kooli tulles, paljude keskastmes kasitletavate
moistete ja reeglitega on kokku puututud juba algklassides, aasta-aastalt korduvad
samalaadsed harjutusedki (drakirjutamine allakriipsutamisega, liinkharjutused, ette-
utlused, lausete moodustamine, {imberjutustused, kirjandid). Kogenud &petajad elusta-
vad seepdrast oppetundi huvitavate faktidega: opilaste tdhelepanu koidab kirjavahe-
mdrkide ajalugu, opetaja miérkused selle kohta, et 18. sajandi sénaraamatus on paberi
asemel kasutatud séna raamatunahk ja kalkunit nimetatud Soksamaa kukeks, et veel
moddunud sajandi 16pulgi tahtis K. A. Hermann sénade tfeooria ja kunstnik asemele
tarvitusele votta uusmoodustised ndgeldus ja vdidlane jpm. Lithimdrkmeid keele aja-
loost, iiksiksonade etiimoloogia ja murrete erijoonte tutvustamist, grammatiliste vor-
mide vordlust teiste keelte vastavate vormidega jms. ei saa kisitada kui Opilaste iile-
koormamist tarbetute faktidega — nende omandamist nduda pole péhjustki —, wvaid
Kui itht moodust dratada huvi emakeele vastu. Pealegi aitavad sellised liihiekskursioonid
meje emakeele eilsesse pdeva Gpilasi moista keelt kui arenevat ndhtust. Sobivat lisa-
materjali v6ib leida pidevalt ajakirjast «Keel ja Kirjandus», vaja on seda vaid Giges
paigas kasutada.

Kohatist aine iihekiilgsust (nditeks kidnamisel ja péoramisel, lauselilkmete kisit-
lemisel) korvab mitmekiilgse metoodika kasutamine. On selge, et igaks tunniks
midagi uut motelda on asjatu vaev, ja seda pole tarviski. Uue metoodilise vatte
ainult tihe-kahekordne kasutamine viib selleni, et Gpilased jduavad uuega vaevu har-
juda; sel puhul langeb pearaskus t66vdtte, mitte aine sisu omandamisele. Seepirast tuleb
uut metoodikasse tuua jark-jargult ja seni kasutatud tédvotteid vahelduda lasta. Otstar-
bekas on erinevate meetodite ja harjutustiiiipide seisukohalt ldbi motelda terve tun-
dide tsiikkel: iihe ja sama teema voi analoogiliste teemade pikemat aega kestval kisit-
lusel keerustuvad harjutused, laieneb Opilaste iseseisev t66 ja kahaneb OSpetaja seletav
osa. Kui kisitletav ainelik ei vdimalda t6ovétete varieerimist, mitmekesistatakse tunni
iilesehitust. Tunni elustamiseks ja tdhelepanu taastamiseks on ka keskastmes omal kohal
tunni viimases kolmandikus liihiajalised grammatilised méngud, mida peale muu on voi-
malik korraldada selliselt, et need kasvatavad kollektiivsustunnet, vastutust kaaslaste
ees. Nimetagem siin méngu «Téidan, tdidan laeva» sGnaalgulise Klusiili Gigekirjutuse
omandamisel, «teatejooksu» ridade vahel® grammatilist lotot* jms. Huvi siivendamisel
ei saa alahinnata mitmeid uudseid tehnilisi ja pooltehnilisi vahendeid, nagu Tartu Riik-
likust Ulikoolist algatuse saanud perfoplaat ja diafilm.’ Eriti hoolikalt tuleb mitme-
kesistada koduste iilesannete kontrollimist,® veelgi enam ainekdisitlust kordamisel.

® Viimases pingis istuvatele Opilastele antakse paberilehed, kus tuleb tdita mingi-
sugune grammatiline ilesanne — muuta sona vormi, tdita kolm liinka, moodustada
likkus-liiteline sdna vms. Pdrast iilesande tditmist annab Gpilane lehe eesistujale, kes
lehendab jdrgmise iilesande. Voitjaks tuleb rida, kes lihema aja jooksul on suutnud
anda koige enam Gigeid vastuseid.

# Vt. ldhemalt A. M. Il yraesa, I'paMMaTHYecKie MIDEl Ha YPOKaX DPYCCKOro
A3bIKa. C6, «OnelT IepecTpoiikyu YPOKOB DycCKOTo Askika, Mocksa 1964, 1k, 27—42,

® Oppediafilmi kasutamise pohimétteid tutvustab G. Laugaste kokkuvdtlikus kir-
jutises «Programmdppe elemente emakeele tunnis», ilm. kogumikus «Ndukogude peda-
googika ja kool» I, Tartu 1966, k. 171—183.

% Huvitavaid kontrollimisvotieid lelame V., Rukki kirjutisest «Mitmekesistame
ll(kod;ste 2%lsesannete kontroliimist keeletunnis», ilm. «Noukogude Kool» nr.3, 1966,

. 202— "
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\/Ietooclika mitmekesistamine aitab omandada ainet pdhjalikumalt ja hoida &pilaste
l piisivat tdhelepanu késitletava materjali juures, seega aitab tagada normaalset {65-

meeleolu ja distsipliini. Keskkoolidpilaste huvi peab aga olema juba teadlikum:
opilased peavad hakkama moisima emakeele korrekise valdamise tdhtsust praktili-
seks tegevuseks. Seda saab tunnis réhutada suhteliselt harva. Pealegi on perspektiiv,
et keskkooli lopetanu korrektselt keelt valdab, 5.—6. klassi Gpilastele liiga kauge, et
olla &ppimist ergutavaks motiiviks. Mitmesuguste i{ihe tunni jooksul praktilisi oskusi
andva teema puhul piistitame omandamise eesmidrgi kohe tunni algul. Naiiteks iitte
késitlemisele asudes laseme 0&pilastel kirjutada lihikirja sobrale, kus nad paluvad kirja
saajal tdita mond palvet. Pdrast kirjavahemirkide kasitlust iitte puhul parandavad opi-
lased ise oma vead. Et Gpilasi teadlikustada keeleGpetuse vajalikkuses ja arendada nende
1seseisvat motlemist, laseme neil aeg-ajalt selgitada Opetaja tegevust: miks korvutatakse
ja vorreldakse teatud sonu, milleks oli vajalik Opetaja esitatud kiisimus, mispédrast
lasti silbitada just niisuguseid ja mitte teistsuguseid sénu. Samm siit edasi on harjutus-
tekstide koostamine Gpitava keelelise néhtuse kohta juba opilaste endi poolt. Mida enam
suudab Opetaja esile tuua késitletava probleemi praktilist vadrtust, seda kindlamini
korvaldub kiisimus Milleks seda Oppida? ja to6tamine ainuitksi hindele. Seda tuleks
silmas pidada ka konearendustunnis ja kirjanditeemade valikul. Elus on harva vaja kir-
jutada lihtsalt kirjandit, seepdarast teeme hasti, kui jutustused, kirjeldused ja arutlused
vahelduvad teiste Zanridega — mitmesuguste tarbekirjade korval koostavad opilased ka
aktusekdne, koolipeo arvustuse, reportaazi, intervjuu, dialoogi.

[’J’ldtunnustatud noudeks niihésti huvi tekitamisel aine vastu kui ka Gpilaste aktiiv-
suse ja iseseisvuse kujundamisel on t6H joukohasus. Eesti keele tundidele voib

vaevalt ette heita, et siin tehtav 166 oleks liiga raske, kiill aga leidub hulganisti
harjutusi, mis paljudele Gpilastele on iileliia kerged. Rohked vead etteiitlustes ja kont-
rollharjutustes ei kdnele selle vastu; pigem on need tunnistuseks varasema mottepin-
gutuse puudumisest, eelnenud {86 pealiskaudsusest, formaalsusest, védhesusest VoI
mehaanilisusest. Koikide métlemisoperatsioonide — analtiisi ja siinteesi, abstraheeri-
mise, jareldamise ja iildistamise kasutamine uue aine omandamisel kui ka harjutamisel
ja kordamisel on pahatihti niiline. Tulemusteni jGutakse viga sageli frontaalse tGoga,
mis nduab opilastelt vaid iihele v6i paarile iiksikkiisimusele vastamist, mitte aga tervik-
likku métiekidiku, Sama ndeme ka suulisel kontrollimisel: keeletundides esineb harva
seda, et &pilane analiiiisib lauset v6i pohjendab kriitiliste snade oigekirjutust tdiest
iseseisvalt. Jkka sekkuvad siia Opetaja pooleldi etteiitlevad kiisimused (kus on deldis,
kus alus? missugust lauseliiget laiendab see vdi teine soéna? kus on korvallause, Kus
alistav sideséna? jms.). Abistavad kiisimused, mis vastava teema késitlemise algusjdrgus
on omal kohal, jatavadki védra mulje, et opilased on materjali selgeks saanud; kontroll-
too ajal ei osata aga Opitud detaile iihendada vajalikuks terviklikuks analiiiisiks. Ope-
taja suunavad kiisimused aitavad kiill tGsta tunni tempot, kuid seegi on vaid esialgne.
Jseseisva motlemise puudumine pidurdab hiljem oluliselt uue aine, uute grammatiliste
nskuste omandamist. Peamine pole seega mitte reegli kattedpetamine, ehkki see on
oskuse kujundamise vajalikuks eeltingimuseks, vaid esitalud sbna, sbnadepaari, lause
jms. iseseisva ja kiire analiilisimise oskus. Opetaja pohiline tlesanne seisneb siin selles,
et kujundada Gpilastel keelelisi oskusi nii, et iikski liili, fikski vajalik m&tlemis-
operatsioon ei jdiks iihegi opilase poolt ldbimata. Siis ei tdideta harjutusi huupi,
ainult keelevaistu kohaselt.

waﬂemise arendamist toetab suuresti opilaste iseseisev t66; maksimaalseks tulu-
l saamiseks on Gppeiilesannete individualiseerimine viltimatu. Eriline tahtsus on

sellel keelebpetuse tunnis. Kui enamikus ainetes algab Opilaste diferentseerumine
tesdmiste poolest alles koolis, siis emakeele tase on juba 1. klassi astujail suuresti
erinev, olenevalt kodusest ettevalmistusest ja keelelisest miljodst. On vihe sellest, kui
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anname lisaiilesandeid ainult norkadele; alates keskastmest tuleb tugevamate G&pilaste
harjutusvaras asendada mottelaiskust arendavad suhteliselt mehaanilised iilesanded (alla-
kriipsutamised, mitmed muutmisharjutused) keerukamatega, et iga Opilane tédtaks pide-
valt vastavalt oma suutlikkusele,

Mitmekiilgset méttetegevust vbimaldavad paljud opikute ja tédvihikmte harjutused.
Lisame siia nditeks 16busa méngulise harjutuse «Neljas liigne», kus esitatud keelen-
deist tuleb rithma miltesobiv 1dbi kriipsutada:

a) harjutada, korraldada, siiiidata, hooldata;

b) oleksite teinud, dra tee!, teen, teeksite;

c) sest, seepdrast et, kui ka, kuid;

d) kahju, kadus, kalju, katus.

(Uhine on riihmades a) da-tegevusnimi, b) II pédre ainsuses vdi mitmuses, ¢) koma

ncudev sidesdna, d) II-vélteline séna.)
——

pilaste maailmavaatelise kasvatuse huvides peavad emakeele tunnid juba kesk-

astmes tekilama &pilastes teatava arusaama keele kui ithiskomdliku tervik-

ndhtuse olemusest. Tosi, neid tunde, kus seda otseselt teha saab, on koolikursuses
vihe. Kuid mistahes keeleOpetuse osa kasitlus vdimaldab selgitada, et kdik keele ele-
" mendid moodustavad iihtse siisteemi, Selle keelele omase siisteemipdrasuse moistmine
nii sébnavaras kui ka grammatilises ehituses, seoste nigemine mitte ainult ithe ja sama
grammatilise kategooria piires, vaid koguni keeledpetuse eri osade vahel loob huvi
subteliselt teoreetiliste aineosade vastu ning vdimaldab viltida mehaanilist drilli ja
tuupimist. Enne ulatusliku teema juurde asumist (nditeks tiilipkonnad, lauseliikmed, liit-
lause jms.) tutvuvad opilased vastava grammatikaosa siisteemiga, omandavad sellest
iilevaate; iga alateemat ja iiksikkiisimust vaadeldakse edaspidi kui osa tervikust.
Vihem oluline pole ka uusi mdisteid ja seadusi seostada varem kisitietutega. Seosed
kinnistuvad siistematiseerivates harjutustes kordamise kdigus, mis omakorda aitab kaasa
materjali kindlamale omandamisele.

Vaatius- ja harjutustekstidele esitab metoodika kindlad nduded: keelelise kiillas-
tatuse, tiilipilisuse ja selguse korval peab materjali valikul arvestama ka ideoloo-
gilis-kasvatuslikku kiilge ja huvildhedust. Opikute ja téévihikute niite- ja harju-
tusmaterjal vastab tavaliselt neile ndudeile, Kuid dpetaja ei saa ldbi omapoolsete ndite-
ja harjutuslauseteta, Nende valikul arvestame, et ndidete viadrtuse médrab eelkdige
see, kuivord neist on kasu keele oppimisel. Viltima peab kulunud fraase, tildsénalisi
véljendeid ja kontekstist lahtirebitud méttetuid lauseid. Kasulatava teksti kasvatuslik
joud on seda suurem, mida ldhemalt see seostub klassi eluga, siindmuste ja mdte-
tega, mis opilasi erutavad, Suure ja viikese algustihe kisitlemisel kéneleme kooli
umbruse ja kodurajooni kolhoosidest ja kditistest, veekogudest ja metsasaludest; ndi-
detes ja harjutustes lisandi koma tarvitamise kohta iseloomustame pioneeriaktiviste,
kooli paremaid sportlasi ja isetegevuslasi, tooeesrindlasi, kasutame &sjaloetud raamatute
pealkirju ja tegelaskujusid. Unustada ei saa klassiviliseid iritusi — neist rddgivad opi-
lased meelsasti ise, ja neil on siis, millest konelda, kust leida teemat ja ainet noutavate
lausete moodustamiseks. Omal kohal on hea sonastusega tekstid kaasaja poliitilistest
ja kultuurielu siindmustest. Nende valikul ja koostamisel on G&petajale suureks abiks
lasteajakirjandus (p&hiliselt «Pioneer» ja «Sidde», vanemates klassides ka «Nooruss,
«Noorte Haddl» jt), mida vahetevahel vbtame otseselt kasutusele tunnis. Uhtlasi peame
silmas, et ithe ja sama sage kordamine Kkinnistab kiill teadmisi, kuid ei pane enam
jdrele motlema ega kaasa elama, milleta kasvatustéd tulemused lahenevad nullile. Ka
on pohjust kahelda kunstlikult muu materjali vahele liikitud iiksiklausete védrtuses,
mis kénelevad kodumaast, kangelastegudest, rahvaste sdprusest jne. Kasvatuslikku mdju
saab avaldada ikka vaid terviklik tekst, mitte iiksiku lause analiiis; paremal juhul
avardab viimane vaid vastava ala sonavara.
Eesrindlikud Opetajad on andnud tunde, kus kogu tunnis kasutatav tekstimaterjal
on samateemaline. Naiteks kirjeldab iiht sellist keeletundi V. I. Lenini elust ja tege-
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vusest Leningradi 365. kooli dpetaja V. Nikolajeva artiklis «Piisiva t‘éh'elepanu kasva-
tamine».” Kuid on ka selge, et tekstimaterjali sisuline iihtsus ja seotus rddgivad mone-
vorra vastu keelelise kiillastatuse ndudele ja iga teema kdsitlemisel pole seda vGimalik
rakendada, vdhendamata emakeele Gpetuslikku kiilge. Ent seda, et iiksiklausete temaa-
tika védhemalt iihes tunniosas (voi thes harjutuses) ei koiguks hiljutisest koolipeost
v6i maastikumidngust Vargamée viljamdeni ja Suure Isamaas6ja radadeni, et siin ei
vahelduks suuresti erinevad stiilid — métlik proosa ajalehekeelega, siigav liirism iroonia
ja huumoriga — on voimalik ometi silmas pidada.

Harjutuste kaudu seostub &pitu praktikaga. Hoolitsegem siis sellegi eest, et harjatus-
lausetes oleks tdepoolest Opilaste igapdevases keelepruugis vajaminevat sdnavara.
Kasutame seepdrast vahel ka teiste ainete Gpikuid tekstide ja lausete valikuks, harju-
tame enamtarvitatavate vodrsdnade oOigekeelsust ja -kirjutust (vead konsuldatsioon,
dispantser, dra likvideerima on viga sagedased), palume mdnikord kolleegidelt lugeda
opilaste tunnikontrolle — nii saame teada keelelistest kitsaskohtadest teistsuguse teksti
ja sbnavara puhul; arvsdna kisitlemisel tugineme ajakirjanduses avaldatud rahvamajan-
duslikele saavutustele ning laseme opilastel koostada seinaleheartikli spordivdistluste
tulemustest vdi aruande vanapaberi kogumisest.

Kaugeltki teisejarguline pole kiisimus, kuidas hastivalitud lauseid ja tekste loe-
takse. Lause katkestamine kriitilise keelendi analiilisimiseks voi Oigekirjutuse
pohjendamiseks ei lase 15petada siin sisalduvat mdttekdiku. Emotsionaalselt moju-

vad tekstid, eriti luuletused, tuleb seepirast lasta enne keelendite analiiiisi juurde
asumist terviklikult 1dbi lugeda. Samuti kui kirjandusliku lugemise tunnis nduame keele-
tunniski niihdsti lugemisvigade (tdhtede ja silpide vahelejatmiste, lisamiste, iimber-
vahetamiste jms.) viltimist kui ka korrekiset hddldamist, diget pauseerimist ja into-
natsiooni. Sel teel ei too me Opilastele mitte ainult lihedale kasutatava teksti sisulist
kiilge, vaid siivendame ka lugemisvilumusi, mille osatdhtsust teadmiste omandamisel ja
kommunistliku iihiskonna inimese kujundamisel on raske alahinnata.

) ohkesti voimalusi opilaste igakiilgseks kommunistlikuks kasvatamiseks pakuvad
kirjandiépetuse tunnid ja sonastusdpetuse tunnid dldse, mida enamik Opetajaist
oskuslikult dra kasutab. Ometi juhtub ka seda, et enne kirjandit manitseb Opetaja

kirjutama ainult sellest, mida Opilane eksimatult teab, ja kasutama vaid neid valjendeid,
mille digekeelsuses ta kindel on. Nonda polegi haruldane, et opilane ei kirjuta lemmik-
rasmatust voi lemmikkangelasest, kui talt seda ndutakse, vaid raamatust ja tegelasest,
mille kohta ta kas vbi Opiku pdhjal kdige rohkem oOelda teab. Sama kordub teiste elu-
nihtustega: paljud Gpilased kas ei oska v&i ei julge kirjutada seda, mida nad ise tun-
nevad ja motlevad, seepdrast piilavad nad korrata kusagilt loetut v6i kuuldut. Pole
midagi kahjulikumat sellest, kui anname hea hinnangu Opilase toole, kus puuduvad
digekirjavead ja — isiklikud métted. Nii kdngub Opilase iseseisvus ja loomisjoud.

Olgu siin negatiivse nditena toodud iihe 7. klassi &pilase kirjand teemal «Me elame
onnelikul ajastul» (Bpilase poolt tehtud vead on siin parandamata):

«Meie praegune pdlvkond elab onnelikul ajastul. Pool sajandit tagasi valitses veel
tsaar. Siis saabus 1917. aasta. Suurtiikki kogupaugud kuulutasid uue korra. Veel 1940.
aastal proovisid hitlerlased meie rahvast orjastada, kuid kangelaslik ndukogude rahvas
voitles mehiselt ja vbitis. Ning meie koige mahajddnumast tsaarivenemaast oli saanud
majanduslikult koige kdrgemal tasemel olev sofsialistlik riik maailmas. Teadus on hasti
arenenud meie maal. Noukogude rahvas ehitab kommunismi. Uha rohkem ehitatakse
juurde tehaseid, fabrikuid ja elektrijaamu. Noukogude maal on Sppimine tasuta, iga
inimene v&ib omandada iilikoolihariduse. Arstiabi on samuti tasuta. Noukogude inime-
sed loovad endile kéiki mugavusi. Ajaviiteks on raadiod ja televiisorid. Noukogude
liit saatis vilja ka esimese kosmonaudi maailmas. Ka ndukogude sportlaspere on koige
kérgemal tasemel maailmas.

NLKP kuulutab pidulikult: «Meie rahva praegune pdlvkond saab elada kommunismi-
ajastul.ny»

7 Vt. Bompoch! BOCIIMTAHMA Ha YDOKax pycckoro sgeika, lk. 70—78.
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Opetaja on kirjandi alla mérkinud «4» ja lisanud retsensioonis: «T66 on sisuliselt
:jfgesea.» Tegelikult jadb véaga heast sisust palju vajaka: mida opilane ise mdotleb ja

Kirjand peab olema eelkdige Opetav 160, mitte kontrolltdd. Maistagi ei tihenda Gpe-
tamine seda, et teema andmisel selgitab &petaja, missugustele ajaloolistele siindmustele
tuleb kirjutamisel tugineda, missuguseid kangelasi nditeks tuua, kus tdmmata paralleele
mineviku, kus kaasajaga. Kirjand peab opetama arutlema ja jidreldama, mdtlema ja
looma, andma vabadust Gpilase individuaalsusele. Selleks olgu teemad vimalikult
elulised, Gpilastele huvitavad ja jBukohased. Mida tuttavam on ndhtuste ring, millest
tuleb kirjutada, seda vdhem on t66s tldsonalisust, fraasitsemist, deklaratiivsust, seda
enam siirust, isiklikke motteid, veendumusi ja nende pohjendamist. Hea kirjand ei
sinni tihe t60ks ettevalmistava tunni tulemusena, vaid selle kvaliteet sdltub kogu eel-
nevast toost keeledpetuse ja kirjanduse tundides.

Meie iihiskonna kool peab kujundama &pilastes diget ellusuhtumist ja kommunist-
'L likke veendumusi. Asjatu on loota, et valmina antud méte, mille olemust mitme-

kiilgselt ei tunnetata ja mida vaid korratakse, veendumuseks muutub. Emakeele
Opetaja hool olgu kaasa aidata Gigete tGekspidamiste ja métteviisi kujundamisele, mis
seejarel leiavad viljenduse sbnades.

Kasvatustiiﬁ kohta wvoorkeele tun-
dides on ilmunud meie metoodi-
lises kirjanduses vaid moned ar-
tiklid.! Nendes on antud probleemi iild-
orientatsioon ja ndidatud praktilisi
lahendusvoimalusi konkreetse Oppema-
terjali alusel, kusjuures peardhk on
asetatud ideoloogilisele kasvatustdole.
Opikute seeria tdiendamisega on toi-
munud tekstide valikus ja paigutuses
vahepeal moned muudatused, kuid esi-
tatud iildistused ja seisukohad kasva-
tustoo kohta voorkeele tundides kehfi-
vad pohiliselt ka praegu. Olemasolevale
lisaks tuleks probleemi kiésitleda as-
pektidest, millel on kasvatustéo siis-
teemi seisukohast oluline tdhtsus.?
Vidhe on neid opetajaid, kes opetus-

Kasvatav

Opetamine

voorkeele
tundides

R, SELG,

vadrkeelte sektori juhataja

like eesmairkide korval on oskuslikult
kasutanud oOppeaine enese kasvatus-
likke ressursse, s. o. allikaid, mida pa-
kub wvastav Oppeaine kui niisugune
kogu oma olemuses. Selle tagajidrjel
oleme sattunud pahatihti fiksteise kor-

I'R. Selg, Ideoloogiline kasvatus
saksa keele tundides ja klassivilises
toos. «NOoukogude Kool» nr. 11, 1961,
lk-d 866—871;

H. Toom, Die kommunistische Er-
ziehung im Deutschunterricht. Kogu-
mik «Eesti NSV I wvabariikliku wvaor-
keeledpetajate konverentsi ettekandeds»-
Tartu, 1963, lk-d 185—201. (TRU ro-
taprint);

E. Vool, Communist Education at
English Lessons. Kogumik «Eesti NSV
I vabariikliku vbdorkeeleGpetajate kon-
verentsi ettekanded». Tartu, 1963, lk-d
136—152. (TRU rotaprint).
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damise ohtlikule teele, kus peaaegu
koikide ainete tundides korduvad ikka
iihed ja samad «kasvatuslikud momen-

? Terviklikuma pildi saamiseks kone-
alusest kiisimusest on soovitav 1dbi
vaadata ka 1, 2 ja 4 all viidatud artiklid
ja teosed, sest kéHesolevas kirjutises
késitletakse eelkoige seisukohti, millest
on varem vaid pdgusalt juttu tehtud.



did». Kui olemegi wvahel oma opilaste
siimis maéarganud tiidimuse, {ileoleku
voi moistmatuse virvendust, kiillap me
pole selle tdhendusest siis endale sel-
gesti aru andnud wvo6i pole tahtnud
moista selles peituvat hoiatavat ennet.
Ausalt tunnistades pole asi alati sugugi
jdanud silmade virvendusega, #&rksa-
mad oOpilaste hulgast on meid vahel
kritiseerinudki, tosi kiill, stiihiliselt ja
Agedasti, mida on olnud kerge sumimnu-
tada, aga kas me oleme alati piitidnud
niisuguste puhangute pohjusi otsida?
Kui aga kasutame &ra eelkdige oma
aines peituvad kasvatuslikud voimalu-
sed, siis tagame materjali uudsuse ja
omapaéra, sidilitame opilastes erksuse ja
huvi aine wvastu,

Aine kaudu kasvatamise ndudega on
tihedasti seotud loomulikkuse ndue
kasvatustiss, Oieti tingivad ja mojus-
tavad molemad vastastikku teinetfeist.
Loomulikkuse ndude arvestamine kas-
vatusttos tdhendab iihelt poolt tegeliku
eluga kartmatut, ausat, ldbinédgevat sil-
mitsi seismist, teiselt poolt Oppeaine
kasvatuslike voimaluste &drakasutamist.
Loomulikkus on mnagu  kasvatustoo
ithine nimetaja, mis sisaldab  endas
koik Oppeained, aine spetsiifika aga
erinev lugeja, mis t#histab iga aine
osakaalu tervikus, mida me nimetame
kasvatussiisteemiks, Oma kasvatusiiku
mahu poolest erinevad oppeained iiks-
teisest, kuid kogu siisteemis on iga-
ithel neist tdita wvajalik ja ainult te-
male iseloomulik osa. Tunda ja oskus-
likult kasutada oma G&ppeaine isedra-
susi, kasutada loomulikult ja paraju-
sega, selles seisnebki iga ainedpetaja
peamine kasvatuslik iilesanne.

Voorkeele kui Oppeaine spetsiifikast
on juttu olnud mitmetes teostes ja ar-
tiklites,® kuid pole vist liigne seda

i B. B. Bensaes, Odepkn Mo NeuUxo-
norumn obyueHMA WMHOCTPAHHBIM A3bI-
ram. Mocksa, 1965; viimast refereariv
artikkel: R. Selg, Voorkeelte Gpeta-
mise psiihholoogilistest alustest. «Nou-
kogude Kool» nr. 7, 1966, 1k-d 539—541;
C. @ IIarwmaos, Meroguxa obyue-
HUA HEMEI[KOM YCTHOM PEYM B BOCHBMM-
smetHeit 1kone. Mocksa—JleHMHTPAT,
1964 jt.

lihidalt meenutada, liiati kui pidevalt
koguneb wuusi uurimisandmeid, mis
aitavad iiha tipsemini selgitada vooc-
keele kui Oppeaine ja selle Gppimisega
seotud isedrasusi,

Voorkeelel on teiste oppeainete hul-
gas selle poolest eriline koht, et seda
opitakse kasutama praktilise suhtle-
misvahendina. Esialgu on v&brkeel
opilasele mingi tdiesti omalaadne ja
uus siisteem, mille olemusse 0&pilane
tungib samm-sammult. Ta opib uusi
koneelemente, nende seostamist mit-
mesuguste wvahendite abil ja jouab
nende teatud osa automaatse kasuta-
misegifi =l kones, 'Nii kKujunébki keel

suhtlemisvahendlks Impulsid  keele

abil informatsiooni wvahetamiseks l4h-
tuvad méottetegevusest, sest keel ja
motlemine on lahutamatult seotud.

Koneldes formuleeritakse ja iihtlasi

vormitakse mdotteid,* mdtlemine aga

toimub keele alusel. Missugune keel
see just on, selles ldhevad teadlaste
arvamused lahku.’ Igal juhul on kin-

+C, J. PyounmrTeiid, OcHOBbI
obmeit nemxosoruu. MockBa, 1948, crp.
403—404.

5 B. Beljajevi koniseptsiooni jérgi
toimub keele valdamise korral ka mot-
lemine selles keeles (B. B. Bensaes,
Ogepryn 10 TCHMXoJoruM  obydeHHUsA
MHOCTPSHHBIM sabikaMm, Mockea, 1965,
cerp. 12 u ci); K. Marxi viite kohaselt
jaéb ikkagi emakeel meie «praktiliseks
teadvuseks» (vt. C. @, IlaTunos,
Meroauka obydueHMA HEMEILKOM YCTHOM
pedr B BOCBMMJIETHeH IukKosae, Mock-
Ba—JleHunrpan, 1964, crp. 30); N. Zin-
kini jdrgi toimub mdtlemine alati an-
tud isikule omases individuaalses kee-
les (Koncyabrupyem H. M. M HERX U H.
«[HOCTPAHHBIE A3LIKKM B IIKOoJIe» No 2,
1966, crp. 106). Toodud kontseptsiooni-
des ei tule nidha vastuolu, sest igaiihes
neist on omajagu 16tt, neid tuleb pigem
mbista kui wvastava uurimisastme ja
-aspekti kajastusi, kusjuures uusimaks
nendest on N. Zinkini kontseptsioon.
Sellest tulenevalt on voorkeelte oOpeta-
mise iilesandeks Opetada oOpilasi voGr-
keele koodi jargi oma motteid indi-
viduaalkeelest voorkeelde kodeerima.
Vodrkeelte opetamise protsessi mdistab
N. Zinkin kui voorkeele koodi sissevii-
mist Opilase méillu, Kogu probleemistik
nouab wveel rohket pedagoogilis-psiih-
holoogilist eksperimenteerimist.
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del, et vodrkeele oppimise tulemusena
areneb opilaste vaatlemis- ja métle-
misvdime.$

Voorkeele Oppimise kiigus ilmneb
iihtlasi, et maisted ema- ja vddrkeeles
pole sugugi {ihesuguse mahuga, ka
moisteid tdhistavate sbnade seostamis-
vahendid on wvoorkeeles hoopis isesu-
gused. Opetaja abiga jouab opilane
arusaamisele, et tegelikkust on voi-
malik mdista ja kategoriseerida ka tei-
siti, kui seda ollakse harjutud tegema
emakeele alusel. Need ongi vdorkeele
spetsiifikast tulenevad tdhtsamad tun-

netusteoreetilised  jareldused, mille
moistmisele peaksid Gpilased joudma
oppeprotsessis.

Saksa keele Oppimisel puutub opi-
lane kohe algul kokku niisuguste kate-
gooriatega, nagu nimisdna sugu ja selle
vidljendusvahendid erinevate artiklite
ja asesOnade abil, kididnete viljenda-

mine artiklite ja eessonade abil, mid-

rava ja umbmaé#rase artikli kasuta-
mine teatud tdhendusvarjundite edasi-
andmiseks, nimisona eitamine «kein(e)»
abil, umbisikulise asesona «es» kasuta-
mine grammatilise alusena ja saksa
keelele omane tendents kahe pealiik-
mega lause poole, iildkiisimust iseloo-
mustav tousev intonatsioon ja hulk
vidiksema téhtsusega erinevusi eesti
keelest. Raskusi tekitab see, et uued
nédhtused tabavad Gpilast peaaegu kor-
raga, kuid sellest hoolimata pakub
5. klassi oOpilasele nende korvutamine
emakeelega elavat huvi. Otstarbekas
on korvutamine ka vene keelega. Uhelt
poolt toetab see maoistete kujunemist,
sest nimiséna sugu, sellele wvastavad
erinevad asesonad ja ké#dnete viljen-

§ Ohuks aktiivse mdtlemise arenemi-
sele voorkeele Gppimisel voib kujuneda
mehhaaniliste tédvotetega liialdamine,
nagu néiteks liigne kooris kone kasu-
tamine keelendite kordamisel. Drill
arendab mélu, kuid aktiivne motlemine
areneb mottepingutuse kaudu, mis te-
kib loomulikus vo6i sellele ldhedases
situatsioonis keeleliste vahendite loova
kasutamise vajadusest, Jirelikult peab
opetaja kasvatuslikel kaalutlustel hoo-
likalt ka oma toovotteid valima ning
need tasakaalus hoidma.
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. huvi

damine eessonade abil on Opilasiele
vene keele kursusest juba tuttavad,
teiselt poolt laienevad paralleelide
tombamise voimalused kolme keele
vahele. Opetaja seletused aitavad *un-
gida nidhtuste olemusse, neid mdista ja
meelde jdtta, jdrelikult ka {ildist ling-
vistilist silmaringi laiendada ja keele-
vaistu arendada. Seejuures ei tohi ope-
taja unustada, et tema seletused pole
omaette lingvistiliseks eesmiargiks, vaid
keele O6ppimise vahendiks. Sellele vas-
tavalt on kogu Oppetic raskuspunkt
suunatud ikkagi keele praktilisele ka-
sutamisele, mitte aga teadmiste kogu-
misele vastava keele kohta.

Koige huvitavamaid iGendeid tege-
likkuse erineva kategoriseerimise kohta
pakub eri keelte sdnavara., 5. klassi
saksa keele sbnavara on konkreetne ja
kattub moisteliselt enam-vdhem ema-
keele sGnavaraga, Kattuvad isegi liht-
samate viljendite komponendid, nagu
«Ball spielen», «Schule spielen», Kuid
erinevused algavad juba wviljenditest,
nagu «Schlittschuh laufen», «Schnee-
schuh laufen», «Wintersport treibens,
«Wie heift du?» — «Ich heifie...» jne.
Nendele tuleb tingimata juhtida opi-
laste tdhelepanu. Meelespidamist hal-
bustav psiithholoogiline ootamatus saa-
vutatakse viljendite sGna-sdnalise tol-
kimisega emakeelde. Kaheldamatut
pakub oOpilastele né#ddalapidevade
nimetuste Gppimisel ka nende etiimo-
loogia avamine, mille pdhjalikkus sdl-
tub klassi tildisest tasemest ja meeles-
tatusest.

Jargmistes klassides avarduvad ana-
loogilised voimalused veelgi. Mitmeke-
sistuvad ka semantiseerimise vdtted.
Oskuslikult juhendatud 166 sbénavara
ja  wviljenditega muutub Opilastele
meeldivate emotsioonide allikaks ja
toob vérskendavat wvaheldust pinguta-
vale madlutdole,

Mobnevorra ootamatu voib tunduda
vidide, et ka Opilaste keelevigade ana-
litiis voib olla kasvatustéoga seotud.
Ent ometi on see nii. Esialgu véib tun-
duda, nagw oleks tegemist puht ling-
vistiliste vigadega, tdpsemal analiiiisi-
misel aga selgub nende psiiithikaga



seotud ja jarelikult ka kasvatuslikus
mottes tdhelepanu noudev olemus.
Niiteks ilmnes 5. klassi oOpilaste dia-
loogide helilindistamisel, et partnerid
votsid viga paljudel juhtudel iile tei-
neteise vead. Kui iiks tegi mingi kee-
lendi kasutamisel vea, siis teine kordas
seda tingimata jdrele., Kas siin on tege-
mist lihtsalt kaasOpilase keelekasutuse
suurema usaldamisega, mehhaanilise
ja motte kontrollita jarelkordamisega,
vihese automatiseerimisega voi mone
muu pdhjusega, see vajab veel selgita-
mist, kuid keeledpetajal tuleks piiiida
niisuguseid vigu ennetada, need ilm-
nemisel aga korvaldada. Rohutades
vajadust nii iseenese kui ka partneri
valjendumist mbttega jélgida, kasva-
tame Opilastes iseseisvust, kindlust ja
kriitikameelt mitte ainult keele kasu-
tamisel, vaid ka iildse. Samuti tuleks
edasi tootada keele automaatse kasu-
tamise suunas, sest vigade esinemine
on igal juhul ka selles suhtes hoiata-
vaks signaaliks.

Kasvatav opetamine toimub 5. klassi
saksa keele tundides vborkeele kui
Oppeaine olemuse avamise alusel, kus-
juures esiplaanil on paratamatult Gpe-
tuslikud eesmirgid. Kasutades lisaks
oppematerjali esteetilise, eetilise ja
ideoloogilise kasvatuse v&imalusi, mil-
lest on juttu kirjutise algul viidatud
artiklites, cngi tagatud nii aine spet-
siifika kui ka loomulikkus &ppe- ja
kasvatustdos.

Alates 6. klassist kujunevad laieneva
sonavara baasil loomulikuks mitmesu-
gused vestlused, mis tulenevad otse-
selt situatiivsuse noéudest voorkecle
praktilise]l omandamisel ja aitavad
Gppematerjali lahti mdtestada. Opikute
temaatika on kiillalt mitmekesine ja
haarab kasvatuse koik kiiljed. On loo-
mulik, et teemade raskuspunkt on ase-
tatud wvastava maa elu-olu, rahva ja
kultuuri tundmadppimisele.

Saksa keele oOpetajal kui poliitilisel
kasvatajal lasub Saksamagy I16hestatu-
sest tingitung eriline wvastutus. Kuau-
Iub ju temagi oma seisundilt demo-
kraatliku Saksamaa vaprate ja wvalv-
sate voitlejate ridadesse, kes peavad

védga tidpselt ja selgesti orienteeruma
selle maa sise- ja vilispoliitilistes kii-
simustes. Et {iks o0sa meie Opetajaid
ei ole kiillalt printsipiaalsed, seda
mirkas kahjuks ka kéesoleva aasta
aprillis meie vabariigi moningaid koole
kiillastanud Saksa DV Haridusminis-
teeriumi delegatsioon. Teravapilgulised
kiilalised tabasid mitmeid véiratusi:
kord oli selleks vapita must-puna-
kuldne lipp sOprusnurgas, kord Saksa
DV-sse paigutatud loss Reini é&érest,
kord Lé&#ne-Saksamaale ldinud sport-
lane Saksa DV sportlaste albumis.
Taiesti loomuliku jéreldusena esita-
sidki kiilalised iihe kooli direktorile
kiisimuse: kuidas Te kindlustate oma
saksa keele Gpetajate kursisolelku koigi
Saksamaad puudutavate kiisimustega?
Vastus oli: todga ainekomisjonis ja
Saksa DV-s ilmuva perioodika jdlgi-
misega. Vastuses nididati dra kill teo-
reetilised voimalused, aga kas tegeli-
kult on asi nii? Kui palju on neid
saksy keele Opetajaid, kes meie aja-
lehtede korval vaatavad lidbi vidhemalt
iihe Saksa DV-s ilmuva ajalehe, vGi
ainekomisjone, kus arutatakse Saksa
DV sise- ja vilispoliitika kiisimusi?
Ja ikkagi on vihe, kui me ainult ise
oleme Kkursis pdevastindmustega: meie
tilesandeks on selleni viia ka oma opi-
lased. Voorkeelse ajalehe lugemine on
vanemate klasside GOpilastele jou-
kohane iilesanne, neid tuleb selleks
vaid harjutada. Just lugemine kujuneb
hiljem peamiseks suhtlemissfaériks
voorkeeles. Lugemise kaudu hangivad
opilased huvitavat ja mitmekiilgset
informatsiooni, Sellest tekkinud meel-
div rahuldustunne sunnib ka edaspidi
haarama ajalehe jarele. Kuigi vGor-
keelsete ajalehtede lugemine jadb né-
dalatundide napi arvu juures Oppe-
tunni iiheks mitmekesistamise wvotteks,
klassivilise t66 vormiks vdi vaba aja
sisustamise wvahendiks, fuleb &petajal
leida aega, et Opetada Opilasi iseseis-
valt tekstiga to6tama. Vastavat metoo-
dilist kirjapdust leidub piisavalt. Ana-
liilisides vOOrkeeles lugemise iiksikuid
aspekte, juhib R. Zlatogorskaja muu
hulgas tdhelepanu ka kasvatustdd voi-
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malustele lugemise kaudu.’”. Kéige loo-
mulikumalt joutakse mdéttevahetuseni
loetu pohjal, loetu sisu selgitamisel ja
analiilisimisel. Harjutades oOpilasi oma
motteid ja seisukohti avaldama, neid
pohjendama ja kaitsma, arendame
nende vaatlus- ja analiiiisivoimet, os-
kust argumenteerida, loogilisi jérel-
dusi ja tildistusi teha.

Kasvatuslikult on {ilimalt tdhtis sel-
gitada Opilastele Oppeaine Oppimise
eesmirki, kasu ja motet, sest vastasel
korral voib neil tekkida eitav suhtu-
mine Oppeainesse ja sellelt kanduda
oppimisele iildse. Grammatilise tdlke-
meetodi valitsemisajal, kui vGorkeele
oppimiselt oli voetud loomulik pers-
pektiiv — kasutada keelt suhtlemis-
vahendina, oli seda raske teha ja kogu
opetus ning kasvatus kannatas see-
tottu rdngalt. Nuiid voéib hakata vGor-

7P, J. 3naToropckasa IlosHa-
BATeIbHOe M BOCIMTATENbHOE 3HAuYeHUE
YTeHMA Ha MHOCTPAaHHOM #A3bIKe, «JHOo-
cTpaHHEIE A3BIKM B IUKoae» Ne 2, 1965,
crp. 49—54.

KROONIKAT

keelt suhtlemisvahendina kasutama
juba esimestest Gppetundidest peale.
See innustab 6pilasi, tdstab huvi aine

vastu ja meelestab &ppimisz2 suhtes
positiivselt.
Kokku vbdttes wvoorkeele kui oppe-

aine kasvatuslikke véimalusi ja vahen-
deid, tuleks eriti rohutada jirgmisi:

1) voorkeele enese spetsiifikast tule-
neva tunnetuslik-kasvatusliku olemuse
avamine (seletused ja wvordlus ema-

keelega);
2) opiku materjali iga kasvatusliku
voimaluse é&rakasutamine (vestlused,
aruteiud);

3) reageerimine tdhtsatele siindmus-
tele nii kodumaa kui ka Gpitava keele
maa elus (lihiinformatsioonid, iseloo-
mulik sonavara, pildimaterjal, ajakir-
jandus).

Opilaste  kasvatuslik suunamine
nouab oOpetajalt ulatuslikku lugemust,
suurt pedagoogilist takti, 0Opilaste
psiiiihika tundmist, ealiste isedrasuste
arvestamist, kannatlikkust, kindlaid
maailmavaatelisi seisukohti, oma aine
igakiilgset ja eeskujulikku wvaldamist.
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@ 1960. aasta augus- sest ja retsenseerimisest

tis gai

@® Eesti NSV Peda-
googika Teadusliku
Uurimise Instituut alus-
tas tegevust 1959. a.
mirtsikuus E. Vilde
nim. Tallinna Pedagoo-
gilise Instituudi juures.
Tollal oli instituudis
nieli sektorit iiheksa
teadusliku todtajaga.

® 1. detsembrist sa-
mal aastal reorganisee-
riti instituut iseseisvaks
teadusliku uurimise
asutuseks, alluvusega

tajaga.
tibtajat,
uurib

ajaloo,

metoodika

instituut ise-
seisva hoone Tallinnas
Tonismigi 9.

@® Praegu on
tuudi koosseisus 9 sek-
torit 31 teadusliku too-
Neist
teaduslikku

@® Pohimiiruse jirgi
instituut peda-
googika, pedagoogika
pedagoogilise
psithholoogia ning koo-
lis Opetatavate ainete

ning avaldab oma tea-
duslikke téid.

@ Instituudis on jirg-
mised sektorid: peda-
googika-psiihholoogia;
algklasside; eesti keele,
kirjanduse ja ajaloo;
vene keele; vene Kkeele
opetamise sisu ja mahu;
voorkeelte; bioloogia,
geograafia ja keemia;
to6- ja tootmisdpetuse;
matemaatika-fiiiisika.

@ Institundi  sekto-
reid juhivad sektorite
juhatajad, kes wvastuta-

insti-

omavad
kraadi 3

kiisimusi;

Eesti NSV Haridusmi-
nisteeriumile.

@® Samal ajal kasvas
sektorite arv seitsmele.
1959. aasta 16pul oli ins-
tituudis 17 teaduslikku
tidtajat, nendest 5
omas teaduslikku kraa-
di.
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juurutab uurimistéo tu-
lemusi praktikasse; va-
tab osa oppeplaanide ja
programmide koosta-
misest; oOpikute, luge-
mike, iilesannete ko-
gude, metoodiliste kiisi-
raamatute ja metoodi-
liste kirjade koostami-

vad sektorite teadusliku
tio eest. Sektori tea-
duslikud toétajad jagu-
nevad vastavalt teadus-

likule kraadile ning
teostatavatele toddele
vanemaiks ja noore-

maiks teaduslikeks tdo-
tajateks.



Praktika osa matemaatika
tekkes ja arengus

E. NOOR,
instituudj teaduslik sekrefér

Matemaatika opetamise kdigus avanevad laialdased vOimalused teadusliku maa-
ilmavaate aluste kujundmiseks. Matemaatikast endast vilja kasvanud mitme-

suguste probleemide ®&pilastepdrane selgitamine soodustab arusaama kujunemist
matemaatikast kui teadusest, mis peegeldab reaalse maailma kvantitatiivseid suhteid ja
ruumilisi vorme.!

Kdesoleva artikliga jdtkame matemaatikadpetajaile méeldud wvastava materjali esita-
mist (vt, «Noukogude Kool» nr. 3, 4 ja 12, 1965), vottes wvaatluse alla probleemid, mis
on seotud ithelt poolt matemaatika tekkimise ja arengu ning teiselt peolt inimihiskonna
praktika (koige laiemas mottes inimeste materiaalse tegevuse) vahekordadega.

Praktikale tuleb iildiselt ldheneda kahest erinevast seisukohast ldhtudes:

1) praktika on koigepealt koikide meie teadmiste allikas, ldte. Praktikast saadud
informatsiooni alusel on kujunenud inimiihiskonna teadmised Umbritsevast maailmast.
Praktika on ka teoreetilise mottetegevuse aluseks;

2) praktika on teadmiste Gigsuse kontrollimise vahend, toe kriteerium.

Mélemad praktika kiiljed on omavahel lahutamatult seotud: on ju iga samm inimeste
materiaalses tegevuses samaaegselt nii uute teadmiste saamise allikas kui ka olemas-
olevate teadmiste kontrollimine.

Oige kujutluse saamiseks praktika osast teaduse arengus on otstarbekas mélemaid
praktika kiilgi vaadelda eraldi, neid teineteisest lahutades. Seda saab muidugi teha
ainult teoreetiliselt, sest nagu juba nimetatud, toimivad mélemad praktika kiiljed ihe-
aegselt.

Kidesoleva artikli raames tutvume pogusalt praktika esimese kiiljega, s.0. anname
lihikese iilevaate praktika osast matemaatika arengus ja nditame kdtte moningaid voi-
malusi nende vahekordade selgitamiseks matemaatikatundides.

PRAKTIKA KUI MATEMAATIKAALASTE TEADMISTE ALLIKAS

Esimesed matemaatilised mdisted «rohkem», «vdhem» ja «vOrdseltd, samuti aga ka
ettekujufus «kdige lihemast teest kahe eseme vahel» kujunesid inimeste igapdevase
tegevuse kdigus: jahil olles, saagi jagamisel, suguharude vahelises vbditluses jne.

Inimeste praktiline tegevus noudis ka loendamise, vordlemise, jaotamise ja mitme-

! Kaasaegne matemaatika ei piirdu enam ainult «klassikaliste» objektidega (punkt,
sirge, tasapind jne.). Ta on hakanud uurima ka mistahes suhteid selliste objektide vahel,
millede kohta teame ainult teocoria aluseks voetud aksioomidega véljendatud moéningaid
omadusi. Selline ldhenemine objektide vahelistele suhetele teeb voimalikuks matemaa-
tika valjumise ainult ruumiliste vormide ja kvantitatiivsete suhete uurimise raamidest.

Toodud pohjustel enamik matemaatikuid kaasajal defineerib matemaatikat kui tea-
dust, mis peegeldab reaalse maailma kéikvdéimalikke ruumilisi
vorme ja kvantitatiivseid suhteid, samuti aga ka vorme ja
suhteid, mis on sarnased esimesele ja teisele.
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suguste mootmisvitete arendamist ja tdiustamist, Inimeste matemaatikaalaste teadmiste
hulk itha enam kasvas, olles seejuures aga pikka aega retseptuaarse iseloomuga.

Siinjuures on huvitav madrkida, et tliksteisest kaugel olevate rahvaste juures arenes
nn. retseptuaarne matemaatika {iht ja sama teed mdoda, Niiteks pind- ja ruumalade
arvutamise eeskirjad, mis leidsid kasutamist Babiiloonias ja Egiptuses, olid véga paljus
sarnased, tihti aga ka samased eeskirjadega, mis leidsid rakendamist Hiinas. Ka tdis-
nurkse kolmnurga omaduseni, mida kdesoleval ajal tuntakse Piitagorase teoreemi nime
all, jdudsid kaua aega enne Piitagorast (VI saj. e.m.a.) iksteisest soltumatult jdllegi
kabiiloonlased ja hiinlased. Eeltoodu anmab tunnistust sellest, et praktika nduded juh-
tisid inimeste motietegevust ikka ilihes ja samas suunas — vajaduste rahuldamise suunas.
Ja nagu voib veenduda, oli seejuures loppresultaat paljudel juhtudel sama.

Retseptuaarse -matemaatika kiiret arengut soodustas Eufrati, Tigrise, Niiluse, Gan-
gese, Huanghe ja Jangtsz jOgede orgudes elavate rahvaste majanduslik tegevus: kana-
lite ehitamine, maade kuivendamine, kaubandus jne. Kdik see néudis maade mo6tmist,
kanalite voimsuse ja ldbilaskevbime arvutamist, vete jaotamist, Kaubandus ja ehitus-
tegevus néudis aga mooduiihikuid, dhiselt kogutud vilja jaotamise-arvutusi jms.

Viimaste aastakiimnete jooksul on leitud ja lédbi uuritud palju Babiiloonia matemaa-
tilisi mélestusmirke, On leitud 44 tahvlist koosnev babiiloonlaste matemaatiline ent-
stklopeedia, mis kuulub Babiiloonia kultuuri o&itseaja haripunkti (umbes 2000 aastat
e.m. a.) ja kujutab endast babiiloonlaste matemaatikaalaste saavutuste kokkuvdatet, Sel-
lest nédhtub, et Babiiloonia rahvaste, sumerite ja akadlaste, praktilise elu vajaduste
rahuldamiseks oli vilja téétatud kiillaltki palju mugavaid arvutusmeelodeid.?

Babiiloonlaste keelest ja kirjast leiame palju tdendeid selle kohta, et abstrakisete
matemaatiliste mdistete teke oli tihedalt seotud inimeste praktiliste vajadustega. Naiteks
hieroglitiif, millega tdhistati «ruumala», on véga sarnane hierogliilifiga, millega tdhistati
¢mullakuhilats; ithe ja sama hierogliiifiga tdhistati «pindala» ja «palju viljateri», s t.
terade hulka, mis oli vajalik selleks, et tdis kiilvata antud pd&llulappi.

Viimase aja uurimused nditavad, et kuuekiimnendsiisteemi teke oli lahutamatult seo-
tud Mesopotaamia rahvaste ileminekuga uutele ja tdiuslikematele pélluharimise wviisidele.

Toodud pericodil matemaatika piirdus ainult tabelitega. Valemeid veel ei kasutatud.
Veel vahem toendone oli tdestuste kasutamine,

Matemaatika ajaloolaste kdes on kiillaldaselt fakte, et otsustada Egiptuse ja Babii-
loonia rahvaste kiillaltki erinevate kultuuride ja majanduse mojust matemaatika aren-
gule.

Babiiloonlaste soodsa geograafilise asendi téttu oli neil kaugele arenenud kaubandus.
Seepdrast nende aritmeetika ja algebra olid arenenud rohkem kui teiste rahvaste juu-
res, Babiiloonlaste aritmeetikale wvajutas oma pitseri wveel nende ehituskunst, mille
aluseks olid savitellised. Viimaste loendamiseks ldks vaja tdisarve ja seepdrast oli nende
aritmeetika tdisarvude aritmeetika. Babiiloonlased votsid murrud (kuuekiimnendmurrud)
eespool toodud pdhjusel kasutusele palju hiljem, kui nditeks egiptlased.

Egiptuse majandus ja kultuur olid teiselaadsed — tihedalt seotud maamddtmise ja
astronoomiaga. Vastavalt sellele arenes ka matemaatika teises suunas — geomeetria ja
murdude Opetuse suunas.

Nii laoti tuhandete aastate jooksul kaasaegse matemaatika wvundament. Igapdevane
praktiline tegevus oli selleks ajendiks, mis sundis inimesi teostama tehteid tdisarvudega,
hiljem aga ratsionaalsete murdudega, arvutama killaltki keeruliste kujundite pindala
ja kehade ruumala.

Teaduste teke ja arenemine on tingitud toolmisest. F. Engelsilt leiame jdrgmise métte:
«Nagu koik teised teadused, nii on ka matemaatika vilja kasvanud inimeste praktilis-

? Vaata I. Depman «Jutustusi matemaatikast», Tallinn, 1956, 1k. 11.
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test vajadustest: maatiikkide suuruse ja anumate mahu mddtmisest, ajaarvamisest ja
mehaanikast»

Primitiivne arvutamise ja md6tmise matemaatika ei suutnud aja jooksul enam rahul-
dada inimeste vajadusi. Umbes 200 aasta jooksul astus matemaatika Vanas-Kreekas
suure sammu vorra edasi: matemaatikast hakkas vilja kujunema deduktiivne teadus.

Paljud kapitalistlike riikide matemaatika ajaloolased, kes matemaatika pdhilist lii-
kumapanevat joudu négid siiani praktikas, on arvamusel, et matemaatika areng alates
Vana-Kreeka perioodist ei ole enam sdltuvuses iihiskonna vajadustest. Pghiline osa
olevat niilid inimeste looval méttetegevusel.

Matemaatika ajalugu likkkab aga need viited iimber.

Kui ldhemalt 6ppida tundma Vana-Kreeka matemaatikat, siis ndeme, et selle aren-
gule osutas pohilist m6ju mitte mingi «kreeka vaim», vaid orjandusdemokraatia iihis-
kondlik teadvus. Kuna orjapidajad-arisiokraadid fiilisilise todga ei tegelnud, siis oli neil
voimalik enda seast eraldada kiillaldaselt inimesi, kes spetsiaalselt tegelesid filosoofia,
matemaatika ja teiste loodusteadustega. Seda soodustas eriline suhtumine motteteadus-
tesse,

Koige eeltoodu mojul vabanes Vana-Kreeka matemaatika esialgsest rakenduslikust
iseloomust, matemaatikast sai loogiliselt range teadus.

Koos sellega laienes ka matemaatika kasutamispiirkond. Juba iile 2000 aasta tagasi
voeti faktiliselt kasutusele trigonomeetrilised funktsioonid astronoomiliste ndhtuste uuri-
miseks. Vanad-kreeklased kasutasid maapinna ja taevatdhtede asukohtade mdadramiseks
sfddrilise trigonomeetria elemente ja sfddrikoordinaate. Osutub, et juba tunti isegi
ristkoordinaatide siisteemi, mis Descartes'i ajast alates sai matemaatika itiheks pdhiliseks
koostisosaks.

Matemaatika areng Euroopas praktiliselt seisis iile 1000 aasta. See vastab ildise
kultuuri arenemise ja majandusliku tegevuse méénaperioodile. Viimane oli tingitud
eeskdtt religiooni pidurdavast mojust. Alles kaubanduse ja to8stuse arenemine ning
koos sellega ka meresditude arenemine viis selleni, et XII ja XIII sajandil hakati ela-
vamat huvi tundma ka teaduse wvastu. Manufaktuuride loomine, progress stjaasjanduses
(kahurvie kasutuselevétmine) ja kaugete meresditude vajadused ndudsid matemaatikalt
mitmete probleemide lahendamist.

Oli vaja ldhemalt uurida kehade liikumist. Vanad matemaatilised meetodid siia enam
ei sobinud.

Siinjuures tuleb ilmsiks huvitav fakt, mis veel kord kinnitab tésiasja, et matemaa-
tika areng on soltuvuses praktika vajadustest. Peaaegu iiheaegselt ja flksteisest soltu-
matult kerkisid paljudes Eurcopa erinevates paikades esile matemaatikud, kes pakkusid
paljudele matemaatikaprobleemidele uusi lahendusi, t6id matemaatikasse uusi suundi.

Nii valmistas inimeste iihiskondlik tegevus ette pinda matemaatika arengule. Tekki-
sid analiiiitiline geomeetria, matemaatiline analiilis, tdendosusteooria jt. malemaatika
osad.

Eeltoodu pohjal sai voimalikuks ka F. Engelsi poolt tehtud jdreldus selle kohta, et
diferentsiaal- ja integraalarvutuse ei leiutanud mitte Newton ja Leibniz, vaid viisid
selle ainult {ldjoontes 16pule.t

Eespool rddkisime sellest, et pohiliseks matemaatika arengut lilkumapanevaks jouks
oli ja on praktika. Mida abstraktsemaks aga muutub matemaatika, mida «pikemaks»
ldheb matemaatika ja reaalse tegelikkuse vaheline seos, seda suuremat osa matemaatika
arengus hakkab etendama inimeste loov méttetegevus. Vaéib loetleda mitmeid tdhtsaid
avastusi matemaatika vallas, mis tehti stltumatult loodusteaduse ja tehnika vajadustest

3 F. Engels «Anti-Dithring», Tallinn, 1954, lk. 35.
4+ Friedrich Engels, Looduse dialektika, Tallinn, 1962, lk. 197.
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(imaginaar- ja kompleksarvude teooria, mitteeukleidiline geomeetria jt). Nende prob-
leemide uurimine moodustab omaette kiisimuste ringi, millele kédesoleva artikli raames
ei saa vastata. ;

Dialektiline materialism on aga seisukohal, et praktika oli, on ja jddb matemaatika
arengu pdhiliseks liilkumapanevaks jouks.

Eeltooduga puudutasime ainult mdningaid matemaatika arengu ja praktika vahe-
korra kiisimusi. Pohjalikuma iilevaate nendest kiisimustest saab lugeja raamatutest:
M. . Henman «Mcropus apudmerunsn»; 3. Konbman «McTopua wMmareMaTHryM B
apesHocTu»; I, V1. Tneiizep «McTopuA MaTeMaTMEy B Iikoixer; A, II. IOmresn+
«VeTopusa MATEMATHKM B CPefHMe Beka» jt.

KOOLIKASITLUS

Nooremates klassides matemaatika ja praktika vahekorra kiisimusi eeltoodud plaanis
ei saa kasitleda, sest oOpilastel puuduvad vastavad eelteadmised.

Vanuselisi isedrasusi arvestades tuleb paratamatult matemaatika arengu keerulist
ajaloolist protsessi lihtsustada. Tuleb silmas pidada, et Spetaja jutustus tldjoontes oigesti
peegeldaks ithe voi teise probleemi olemust.

Lastepdraselt koostatud jutustuste kaudu saavad Opilased teada koige pohilisematest
etappidest matemaatika arengus. Nad veenduvad, et inimeste praktiline tegevus on
olnud alati matemaatika arengu iiheks pohiliseks lifkumapanevaks jouks.

Toome méned ndited.’

1) 5. klassi aritmeetikatundides tuleb esitada hulk jutusiusi selle kohta, et naturaal-
arva moiste kujunes inimeste praktilise tegevuse kdigus.

IUhes tunnis esitatav Opetajapoolne jutustus voib olla jargmine:

«Palju, palju aastaid tagasi, kaua aega enne meie ajaarvamist, Gppis inimene loen-
dama. Oma arenemise algastmel inimesed loendada ei osanud. Inimesed Oppisid koige-
pealt erinevaid hulki vordlema. Nendeks hulkadeks voisid olla inimeste hulgad, kodus-
tes toimingutes kasutatavate esemete hulgad, loomade hulgad jne.

Voib endale ette kujutada jérgmist pilti dirginimeste elust. Jahile minnes mdistis
inimene, et kohtumise korral samaaegselt mitme metsloomaga peab ta peitu pugema.
Kui vastu juhtub aga ainult iiks metsloom, v6ib temaga julgesti vditlusesse astuda.
Olles mitmeid kordi sellise valiku ees, &ppis inimene juba oma arenemise alguses eral-
dama iiht looma mitmest loomast, iiht eset esemete hulgast.

Kuna oma motteid oli vaja edasi anda ka teistele suguharu liikmetele, tuli «iihe»
ja «palju» viljendamiseks kasutusele votta vastavad sbnad.

Sonadega «iiks» ja «palju» ei saadud aga alati hakkama. Kui nditeks mitu suguharu
tahtsid korraldada iihist jahti, oli vaja kindlaks méZrata jahipdev. Suguharude pealikud
kogunesid kokku. Iga pealik tdstis {iles kde. See tdhendas, et jaht alaku nii mitme pdeva
pérast kui mitu sdrme on vélja sirutatud. Sormede abil kooskdlastati jahipdev.

Palju aastaid kulus selleks, et veenduda iihise jahipdeva kooskdlastamise lihtsamate
votete olemasolus. Kui jahile oli vaja koguneda nditeks vile pideva pdrast, piisas Gelda
ainult sona «kisi», kolme pdeva pdrast — mingi muu kokkuleppeliselt kujunenud
sbna jne.

Nii kujunesid esemete ja elusolendite loendamiseks vilja iihe ja ka mitme sugu-
haru piires kasutatavad erilised sonad, mida iga jdrgnev sugupdlv iiha enam kasutas
viga mitmesugustes igapdevase elu tingimustes hulkade iseloomustamiseks.»

5 Niidete pohiideed on vdetud raamatust «Popmuposanmne MHpOBOSEpe'HPIK y4a-
niMxes BOcbMmMIeTHel Inkoabl», Mocksa, 1966.
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2) Ka esimesed geomeetriaalased moisted kujunesid kaua aega enne ajaarvamise
algust inimeste todprotsessis. 6. klassis, esimeses geomeetriatunnis véib lastele radkida
jdrgmise loo:

«Valmistades koduses majapidamises kasutatavaid tarbeesemeid, relvi jahipidamiseks,
ehteid jm. sellesarnast, vordles inimene neid alati omavahel, samuti aga ka teda Gmb-
ritsevate esemetega.

Seejuures ta mdrkas, et nditeks toidundusid on parem ja mugavam kasutada siis,
kui need on kuusirbitaolise kiilgvaatega ja tdiskuutaolise pealtvaatega. Edaspidi haka-
tigi toidundude valmistamisel piiidma selle poole, et ikka tdielikumalt toodud sarnasust
saavutada. Pblvest pdlve anti neid teadmisi edasi. Lopuks sai inimene aru, et iga kord
ei ole vaja viidata esemele, millega valmistatav toidundu, relv vdi mingi muu maja-
pidamistarve peab sarnane olema. Inimene hakkas aru saama, et igal esemel on oma
kuju. Sarnaseid kujundeid hakkas ta nimetama iihe ja sama sonaga. Tekkisid moisted
«ring», «keran, «silinder» jt., millede vdljendamiseks erinevatel suguharudel olid erine-
vad sonad.»

3) 6. klassis teema «Ldikude mdbtmine» juurde on sobiv esitada jérgmine jutustus:

«Vastavalt inimeste vajadustele kujunesid moddduiihikud. Nii kasutasid mongolid
pikemate vahemaade mddduna hobuste voi kaamelite poolt paeva jooksul labitud tead.
Oeldi, et liks asustatud punkt on teisest iihe, kahe jne. pideva teekonna kaugusel.

Mbnedel rahvastel oli m&dduiihikuks noole lennukaugus.

Liihemate pikkuste mootmiseks kasutati tihti inimeste kehaosi, Uheks levinumaks oli
kitiinar, s.o. vahemaa kiitinarnukist strmeotsani. Monikiimmend aaslat tagasi kasutati
seda mooduiihikut veel kauplustes kangaskaupade moOtmiseks. Kiilinrast lithemateks
mobduithikuteks olid jalg (tdiskasvanud mehe labajala pikkus), vaks (vdljasirutatud
poidla ja nimetissérme otste vaheline kaugus), pdidla esimese liigese pikkus (millest
hiljem tuli toll) jne.

Sellised médduiihikud olid praktilised selles mottes, et nad olid alati kdepédrast, kuid
soovida jdttis nende tdpsus.»

4) 5. klassis teema «Harilike murdude tekkimine» ldbitGotamise jdrel on soovitav
teha jargmine ajalocline ekskurss:

«Murdarvud tekkisid seoses ldikude, pindalade ja ruumalade modimisega.

Inimestel tuli sageli vorrelda mooduithikut wviimasest wviiksema l6iguga. Kui antud
16ik mahtus médduithikule 2 korda, hakati 16igu pikkust iiles méirkima algul arvuga 3,
hiljem aga arvuga % (alumine arv nditab, mitu korda saab antud 16iku jérjestikku
paigutada modduiihikule, s. o. iilemisele). Analoogiliselt tekkisid ka murrud % % jt

Vajadus murdude jérele tuli ilmsiks ka siis, kui 4ht v6i mitut eset oli vaja jaotada
mitmeks vordseks osaks.

Tipselt ei ole vdimalik kindlaks teha, kus ja millal murrud esmakordselt kasutusele
voeti. Voib ainult nimetada monda vdga vana meie ajani sdilinud kasikirja, milles
kehtame murdarve, Uheks selliseks on nn. Ahmese papiitirus®, mis on kirjutatud umbes
1800. aastal e.m.a. Papiiiiruselt leiame rohkesti iilesandeid poéldude pindalade, ndude
mahtuvuste jm. arvutamise kohta. Seejuures kasutatakse juba murde.

Papiiiirusel olevad iilesanded nditavad veenvalt, et selle aja matemaatika pohiliseks
eesmiirgiks oli lahendada inimeste igapdevases elus vajaminevaid {ilesandeid.»

5) 8, klassis, kui asutakse trigonomeetriliste funkisioonide Gppimisele, vdib Gpetaja
jutustada jargmise loo:

«Trigonomeetria oli tuntud juba babililoonlaste juures. Sellele viitab jirgmine fakt:
babiiloonlaste kalendris oli aasta jaotatud 12 kuuks, Et sellist kalendrit koostada, pidid

6 Ahmes — XVIII—XVII saj. e m.a. egiptuse kirjutaja. Tema papiiirus sisaldab
85 iilesannet. Papiiiirust nimetatakse ka tema esimese omaniku inglasest egiiptoloogi
Henry Rhindi nime jargi Rhindi papiiiruseks. Sdilitatakse Briti muuseumis.
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nad oskama mddrata pdikese ja tdhtede asendit. Siin oli aga vaja abi otsida trigono-
meetriast.

Ligipddsmatute esemete vahelise kauguse vGi otseselt mittemdddetavate nurkade suu-
ruse sai mddrata ainult otseselt moddetavate kauguste voi nurkade kaudu. See iilesanne
viis kolmnurga elementide wvahelistele seostele, mis moodustavadki itihe osa trigono-
meetriast.»

6) Paljudel juhtudel on matemaatiliste moistete, samuti ka tervete matemaatika osade
tekke, arengu ja praktika vahelist seost voimalik illustreerida tsitaatidega wvanadest
kidsikirjadest, kirjalikest filestéhendustest, samuti aga ka tsitaatidega marksismi klassi-
kute toddest.

Vana-kreeka &petlane Eudemos Rhodosest (IV saj. e.m. a) kirjutab: «Geomeetria
voeti kasutusele egiptlaste poolt ja tekkis koos maam6otmisega. Viimane oli vajalik
seoses Niiluse jée oru perioodiliste iileujutustega, mille tagajérjel piirid példude vahelt
dra uhutin

Kreeka ajaloolane Herodotos (V' saj. e.m.a.) aga kirjutab: «Valitseja jaotas maa
egiptlaste vahel, kusjuures kdik said ihesugused nelinurksed pbllulapid. Maaomanikud
(rentnikud) pidid maksma igal aastal valitsejale renti. Kui Niiluse jogi kellegi maatiiki
iile ujutas, siis poordus kannatadasaanu valitseja poole ja kandis talle juhtunust ette.
Valitseja kutsus vilja maamddtjad (geomeetrid) ja laskis neil kindlaks teha, kui palju
pold védhenes, Vastavalt sellele vihendas ta ka renti.

Mulle tundub, et nii tekkiski geomeetria, mis Egiptusest levis edasi Kreekasse.»

*

Eeltoodud niited haaravad pohiliselt B-klassilise kooli matemaatika kursust. Kesk-
kooli vanemates klassides, kus Gpilaste silmaring on avaram, arusaamine inimiihiskonna
arenemise keerulistest suhetest kujunemisjargus jne., on matemaatika ja praktika
vahekordi vdimalik lahti motestada detailsemalt.

Kasutatud kirjandus:

1. lnalexTHKa B HAYKaxX o HeXMBOM npupope (dbusnro-mareMaruyecKme Hay-
xu), Mockgsa, 1964.

2. dunococdua n ecrecrrozHaHme. COopHur crateit. Mocksa, 1965.

3. ®uaocodus ecTeCcTBOBHAHUA (BRINYCK Iepsblit), Mocksa, 1966.
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nat.



ugemistundides ei saa loota lu-

gemispalade endi kasvatuslikule

mbjule, vaid just Opetaja héasti
labimoeldud késitlus on see, mis opi-
laste motlemist ja tundeid suunab ning
mojutab. Lugemistundidel peab olema
kindel kasvatuslik eesmairk, mille teos-
tamine toimub mitte iithe tunni, vaid
pikemaajalise to6 kdigus. Seega tuleb
lugemisopetuse taset hinnates arves-
tada mitte ainult G&pilaste lugemis-
oskust, vaid ka lugemispalade kaudu
omandatud tGekspidamisi, suhtumist
iimbritsevasse ellu jne.

Kasvatustto tulemuste huvides ei fo-
hiks lugemistunnile seatud eesmaérki
formuleerida liiga {ildsonaliselt (kas-
vatada patriotismi, materialistlikku
maailmavaadet jne.). Opetaja peab
tundide ettevalmistamisel tegema en-
dale selgeks, missuguseid Xkiisimusi
antud teema puhul kisitleda, millele
panna igas tunnis peardhk ja milliseid
arusaamisi ja veendumusi Opilastes
kujundada.

Monikord arvatakse, et tunnis, kus
peardhk on lugemistehniliste oskuste
kujundamisel, ei saa teha kasvatus-
totd. Oleks ekslik moelda, et kasvatus-
lik peab olema tingimata seotud Ope-
taja sdnadega, tulenema mingist selleks
sobivast teemast ja kui seda ei ole, ei
saa ka kasvatada. Kasvatuslikult palju
viirtuslikku saavutab Opetaja ka siis,
kui ta paneb tunnis suurema kaalu
lugemise tehnikale, loob aga seejuures
aktiivse tdédmeeleolu, nii et Opilased
tootavad piilidlikult ja huviga, taha-
vad wvastata histi, oskavad seejuures
hinnata kaaslaste saavutusi, on hea-
tahtlikud ja abivalmis norgemale opi-
laste suhtes, oskavad kuulata kannat-
likult nende vastuseid ja parandada
nende vigu abistamiseks, mitte oma
iileoleku néitamiseks, piiilavad pare-
mate téotulemusteni mitte {iksnes loo-
detava «viiey pirast, vaid tunnevad
roomu todst enesest, oma saavutustest.
Opetaja teeb digesti, kui ta oskab oma
opilastes seda rodému esile kutsuda nii,
et ta ei ole ainult noudlik t66 suhtes,
vaid tGstab esile ka t66 tulemusi. Opi-

Alghklasside
opitaste
kasvatamisest

(ugemispalade
kaudu

H. RANDMAE,

algklasside sektori noorem teaduslik
tiotaja

lastele meeldib nende saavutuste tun-
nustamine. Seda saab teha mitte ainult
hinnete kaudu. Kui &petaja on sead-
nud teatud ajavahemikul t66 eesmér-
giks lugemise moéne pohiomaduse aren-
damise (Gigsus, ladusus, teadlikkus, il-
mekus), on tal vbimalik 0Opilastele
nende edusamme magnetofoni abil n#i-
data. Omga vastuseid ise kuulates voi-
vad oOpilased veenduda, et lugemisele
esitatud nouete tditmine peale tead-
likku harjutamist Onnestus wveerandi
16pul paremini kui selle algul. Sel vii-
sil tulemuste nditamine innustab Gpi-
lasi toole.

Mida moista oGieti kasvatuse ja Gpe-
tamise seostamise all? Koigepealt peab
kasvatuslik tulenema sellest, mida ja
kuidas me Opetame. Opetamise kiigus
toimub o©pilaste kasvatamine — neile
antakse kindlaid teadmisi teaduse pohi-
alustes, kujundades neis samal ajal ma-
terialistliku  maailmavaate  aluseid,
kommunistlikku ko6lblust ja tahtelisi
omadusi. Opetaja t66 véidrtust nditab
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see, mida ta annab oma Opilastele
kaasa peale grammatikareeglite, s.t.
missugusteks inimesteks ta neid kujun-
dab.

Millest soltub siis edu v6i ebaedu
kasvatust6os? Kui on selge, mida kas-
vatada, tuleb panna peardhk sellele,
kuidas seda teha, Ei ole sugugi iiks-
koik, kunas ja kuidas me midagi esi-
tame. Kasvatamine ei ole see, kui me
ainult nimetame tundides péevakoha-
seid silindmusi, radkimata ldhemalt
monest huvitavast iiksikasjast voi seos-
tamata seda Opetatava ainega. Viimaste
olimpiaméngude péaevil korrati iihe
kooli algklassides {iiht ja sama juttu
olimpiaméngudest igas tunnis. Pdeva
1opuks olid sellest tiidinenud nii Gpe-
taja kui ka opilased, aga teada saadi
ikka ainult seda, mida oli eelmisel pds-
val raadios ja televisiooniski rdagitud.

Et lugemistund annaks midagi ka
peale lugemistehniliste oskuste, dOpe-
taks ja mojutaks oOpilasi kasvatavalt,
peab see olema meile huvitav ja vahel-
dusrikas, uus seotud wvaremtuntuga,
Selleks anname lugemise ja kuulamise
korval oOpilastele vdimaluse vaadelda,
motelda, konelda, lilkuda, kirjutada ja
joonistada. See tdhendab, et ka luge-
mistunnis tuleb rakendada tegevusse
voimalikult paljusid meeli.

Allpool vaadeldakse opilaste kasvata-
mise voimalusi 2. klassi lugemispalade
kaudu. Kasvatamine peab toimuma
késikdes lugemispala analiilisimisega,
selle tegelaste kiitumise ja pala idee
selgitamisega.

Kunstlik kasvatuskiisimuste juurde-
pookimine kisitletavale materjalile on
mottetu ja ammugi hukka mdistetud.
Seepérast tuleb enne hoolikalt kaaluda,
mis nimelt on antud palas kasvatusli-
kult véidrtuslik, mida ja kuidas see
esile fuua ning seda opilaste seniste ja
tunnis antavate uute teadmistega ning
eluliste kogemustega siduda.

Kasvatavalt méjub see, mis tekitab
elamusi, Seepidrast vildime igavat ja
likskoikset pala ldbilugemist ja {imber-
jutustamist. Palad, mis konelevad elust
meie maal vanasti, jdivad oma sisult
oOpilastele kaugeks, kui &petaja el
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motle hasti 1dbi, kuidas opetatavat
seostada lastele ldhedasega. Pidhe ap-
pida fraasid, et «vanasti oli elu ras-
ke» ja «talupojad elasid wvaeselt» ei
tdhenda wveel, et Opilased moistaksid
erinevust praeguste ja tolleaegsete elu-
tingimuste wvahel. WNiisugused palja-
sonalised wiljendid hakkavad juurdu-
ma ka edaspidises kdmes ja kirjandi-
tes, kui Opetaja mendega rahuldub.
Selle asemel aga on paljudes kohtades
voimalik astuda wvilja wuuest kooli-
majast ja méidata oOpilastele unustus-
hélma wvajunud lagunenud taret, mis
kunagi oli koolimajaks. Vana-vana-
emaaegne tahvel-krihvel ténapieva
vihiku ja tditesulepea korwal ja arhiivi-
materjalide andmed kohalikust kooli-
elust on huvitav abimaterjal opetajale
palade «Kuidas elasid td6lised enne
noukogude voimuy ja «Kuidas elasid
talupojad enne noukogude voimu» ki-
sitlemisel. Paljudel juhtudel on omal
kohal oOpetaja emotsionaalne jutustus.
Opetajal olgu talletatud isiklikke mul-
jeid ja maélestusi, millega ta saab
muuta tunni elamuslikuks. Suvisel
ekskursioonil nihtut-kuuldut saab tun-
dides sobival kohal kasutada. Niiteks
pala «Vladimir I1jit§ Lenin» kisitlemi-
sel muutub selle sisu lastele palju aru-
saadavamaks, kui &petajal on wvaruks
elav jutustus sellest, mida ta nigi
Moskvas V. I. Lenini muuseumis ja
oma muljetest Lenini mausoleumi kii-
lastades.

Elamuslikkuse suurendamiseks tu-
leks lugemistundides enam kasutada
muusikat, seda eriti siigise-, kevade-
ja talveteemaliste palade ja luuletuste
puhul, samuti linde tutvustavate luu-
letuste kisitlemisel.

Kui oOnnestub alustada Juhan Liivi
luuletuse «Lumehelbeker kisitlemist
samal ajal, kui akna taga langeb lume-
helbeid, on see kiillaldaseks elamusli-
kuks sissejuhatuseks. Et see alati pole
voimalik, peaks Opetajal tagavaraks
olema heliplaate vdi -linte. Kasuta-
mata ei tohi jatta laulu siis, kui ope-
taja on voimeline seda ise esitama.
Ukski tehniline vahend ei tee muu-
sikapala opilastele nii 1&hedaseks, kui
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opetaja ilmekas laul voi klaveriming.
Seejuures ei pea meeleolu loomiseks
esitatav pala tingimata kuuluma wvas-
tava klassi Taulmise programmi. N&i-
teks voib J. Oro luuletuse «Siigis» pu-
hul esitada soome rahvaviisi «Péfdsu-
keste siigislauls (Laulik III). Tihtis on,
et esitamiseks walitud muusikapala
vastaks oma meeleolult sellele, mis esi-
neb kisitlemisele tulevas lugemispalas
voi luuletuses, Et Opilased mdistaksid,
mida muusika neile koneleb, tuleb tpe-
tajal juhtida nende tdhelepanu muu-
sikalistele viljendusvahenditele. l.in-
dude hiilitsusi matkivate viisikdikude
puhul vbiksid lapsed ise mdistatada,
mida nad kuulevad. Soovitada vdib
heliplaati C. Saint-Saéns «Loomade
karnevals, kus kuuleme tliksikuid palu
loomadest ja lindudest. Seda sobib
kasutada M. Raua luuletuse «Lindude

kevad» puhul. Osas «Linnumaja» kuu-
leme, lindude hiélitsusi. Mitmete pilli-
dega matkitakse lindude lobusat vidis-
tamist. Eriti meeldiv on kuulata lin-
dude vilistamist, mida antakse edasi

floodiga. Niisuguseid linnuh&dli kuu-
leme ka varasuvises metsas, kui lin-
nud on saabunud. Lindude tulekust
loetakse aga luuletuses. Samalt plaa-
dilt kuuleme kolmandas osas kdgu.
Lapsed saavad ettekujutuse kevadisest
loodusest ja inimestest, kes laulavad
vanaaegset laulu. Eemalt kostab kéo
kukkumine, mis antakse edasi klarne-
tiga.

Muusikapalu voib kuulata ka proosa-
palade puhul, Kui tahame luua kujut-
luse kanalast (lugemispala  «Piiks,
piiks»), kuulame sama plaadi esimest
osa. Opetaja voib lasta opilasi muusika
jargi moistatada, kuhu ta kavatseb
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neid antud tunnis wviia. Viiulitega
antakse edasi hdailitsusi, mis meenuta-
vad kanade kaagutamist, klarnet aga
mingib kuke kiremist. Kui lugemis-
tunnile on tehtud meeleolukas sisse-
juhatus, oOpilased todks wvastavalt hai-
lestatud, on see juba osaliseks taga-
tiseks lugemistunni &nnestumisele,

Monikord tekitab Gpetajatele muret,
et tublimad lugejad on lugenud 1ibi
juba koik Ilugemispalad. See asjaolu
ei tohiks mojutada sugugi negatiivselt
edaspidist t6dd tunnis. Tavaliselt loe-
vad Gpilased lugemispala ldbi eeskiitt
siindmuste teadasaamiseks, muu iile
pikemalt arutlemata. Lugemistunni
tilesandeks on aga mitte niivérd pala
sisu ja siindmuste teadaandmine, kui-
vord pala sisu analiiiisimine, tegelaste
kditumise ja siindmuste arutlemine,
selle kaudu elamuste tekitamine ja
opilaste motlemise, fegevuse ning kii-
tumise mojutamine,

Pealtndha viikeste ja lihtsate luge-
mispalade késitlemisel voib Gpetaja
saavutada palju, kui ta oskab &pilas-
teni wviia lugemispala peamdtte, teha
arusaadawvaks olulise.

2. klassi lugemikus on mitmeid rah-
vajutte ja -nalju. Palade «Harakas ja
vares» ja «Uudishimulik hiir» kisitle-
misel tegi oOpetaja k&ik, et tutvustada
kahte lindu — harakat ja varest. Kodu-
loolisest seisukohast oleks nagu olnud
koik korras — wvaadeldi linde looduses,
tutvuti hiireléksu ehitusega. aga palade
Opetav sisu — inimeste pahede vilja-
naermine huumori kaudu — jéi taga-
plaanile. Vahel v&idakse toimida ka
vastupidi., Palade kasvatuslik médte
tuuakse kiill vilja, kuid laias laastus.
Ei moelda kbéigile kasvatuslikele pisi-
asjadele. Niisuguse kisitluse méju jdib
kiisitavaks. Sellest jargnev niide ees-
pool nimetatud pala kohta,

Pala ilmeka, osads kaupa lugemise
voi dramatiseeringu kaudu niidati
opilastele, et nimetatud omadused esi-
nevad inimeste, ka oOpilaste endi hul-
gas, ning on hukkamdistetavad. Karis-
tuse selle eest tdmbavad niisugused
inimesed sageli ise endile kaela. Et
klassis on parajasti ka niisuguseid ha-
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rakaid ja wvareseid, otsustab Opetaja
nimetada nende nimed. Kas see kas-
vatab nad ilimber? V&ib-olla oleks pii-
sanud sellest, kui riiukuked oleksid
tundnud ennast dra loo tegelastes ja et
kaasOpilased oleksid sellest samuti aru
saanud, aga nimesid ei oleks nimeta-
tud, vaid antud ehk ainult pilguga
moista, Aga niilid? Kas ei mdju moni-
kord liigne kasvatamine wvastupidiselt?
Liugemispala peab dratama métteid ja
jdtma oOpilastele voimaluse ise ennast
kasvatada.

Lugemispalade kaudu saame kujun-
dada Opilaste omadusi, wvaateid ja
piitidlusi. Selleks et raamatu iegelased
oleksid toeliseks eeskujuks ja innus-
taksid Opilasi samuti kidituma, ei tohi
piirduda ainult nende viliste omaduste
ja tegevuse nimetamisega. Ei saa jiiida
lootma, et oOpilased muutuvad tookaks
liksnes sellepidrast, et méni tegelane
loetud palas kditus samuti. Opilased
tuleb panna kaasa elama pala kange-
lasele, niidata, missuguste sénadega ja
miks on autor teda just nii kirjelda-
nud, kuidas ja miks ta nii voi teisiti
toimis,

Teises klassis on rohkesti tdoteemat
kisitlevaid lugemispalasid. Pala «Pee-
ter ja kingad» analiiiisimisel tuleb Opi-
lased panna motlema, miks Peeter pu-
hastas igal ohtul kingi (kas tasu loo-
tuses, karistuse kartusel, huvist, vaja-
dusest vbdi tahtest koduseid abistada),
mida ta seejuures vois maotelda, mis
aitas teda t60s jne. Peetrist ridsikides
peavad Opilased avaldama 'ka oma
kogemusi ja arvamusi todst. Kiisimu-
sed ei tohi olla niisugused, et jitavad
Opilastele vdimaluse vastamiseks ainult
ithel viisil, nditeks: «Mida sa tundsid,
kui 166 sai valmis?» Opilane teab, et
166 valmimine peab tekitama réému ja
annabki niisuguse vastuse. Nii saame
aga sageli ebasiirad, moétlematud wvas-
tused. Kuigi lugemispalades niib t&o
pala tegelastele kerge («Kiimme vii-
kest sBpra» jt.), voib see tegelikult olla
visitav, tiilitav ja igav. Niisuguseid
arvamusi voib ja tuleb lasta opilastel
avaldada. Opetaja iilesanne on ldpuks
teha kokkuvdte, et to6 voib kiill olla



raske (vOib oletada, et ka pala tegela-
sed visisid). Aga kuna iga t60 on kel-
lelegi wvajalik ja kasulik, tuleb seda
ebameeldivusest hoolimata teha. Laste
vanemate t6od ja kohalikke olukordi
arvestades tuleb ndidata seoseid ini-
meste t00 ja nende heaolu ning toost
tingitud kohustuste, aga ka oiguste
vahel. Nii Opivad lapsed moistma, et
166 on wvajalik ja selleta ei saa keegi
14bi, Too raskus jdidb selle réomu ja
heaolu varju, mida tooga saavutataise.
Tuleb nididata ka seda, et meie riigis
saab tehtud t6ost kasu see, kes ise 160~
tab. Niisuguse eelt6d kaudu on kergem
selgitada 2. klassi oOpilastele kiillaltki
reaalseid moisteid nagu mowkogude
kord, kapitalist, mdisnik.

Algklassides on vaja luua Opilastes
dige suhtumine tddsse, kasvatada too6-
tahet ja anda esimesed vajalikud t66-
oskused.

Tooteemaliste lugemispalade selgita-
misel peab Opilastes tekkima lugupida-
mine t86 ja tootavate inimeste wvastuy,
tahe ise tobtada ja abistada tédiskasva-
nuid. Nad peavad aga ka nidgema, et

ilusast ja heast elust ei kirjutata
ainult raamatus. Seda saavutatakse
tegeliku tooga. Opetaja tutvustagu

kommunistliku t66 liikumist, kohalikke
toteesrindlasi ja seda, kuidas tottavad
laste endi vanemad. Lapsed peavad
niégema, et nende vanemate t66d hin-
natakse mitte ainult nende t&dkohas,
vaid sellest réidgib ka opetaja tunnus-
tavalt. Opilased ei tohi jiida iiksnes
teiste tbosaavutuste vaatlejateks. Ei&
kasvatada lastes tédarmastust, tuleb
lapsi panna ise t66d tfegema. Kokku-
leppel lastevanematega saame suunata
opilasi tditma koduseid todiilesandeid.
Lugemispalade ja luuletusie «Peeter
ja kingad», «Kiimme viikest sOpra»,
«Tpotame aias», «Loikuspéevils jt.
kaudu on hea juhtida neid tooiiles-
annete tditmisele. Kui aga oGpilastele cn
esitatud «iileskutse» teha kodus monda
tood, tuleb selle tditmist kontrollida.
Niiteks voOiksid oOpilased teha tabeli,
kuhu t86 sooritamine mérgitakse wvas-
tavate tingmirkide vdi joonistega. Selle
kontrollimine toimub klassis, kus kor-

raldatakse neist viljapanek. Iga G&pi-
lane teeb tehtud toost suulise kokku-
votte, mida hinnatakse.

Tooteema kisitlemisel tuleb Opilas-
tele sisendada teadmine, et véartusi ei
tule mitte ainult Iluua, vaid neid iuleb
ka hoida (lugemispalad «Puuke», «V00-
ras oks», «To6tame aias» jt.).

Lugemispalade tegelasi tutvustatagu
Opilastele nii, et nende wvéirtuslikud
omadused hakkaksid elama G&pilastes.
Tahelepanu tegelaste omadustele saab
juhtida viktoriinide, dramatiseeringute
ja kiisimuste abil. Nii voib lasta nime-
tada loetud paladest kolm tegelast, kel-
ledest iiks on aus, teine tickas, kolmas
tugeva tahtejouga jne. Huvipakkuv on
tegelaste  esitamine dramatiseeritud
mingu vormis. Vastavat sdnavara ka-
sutades esitavad Opilased tegelasi, kes
on viisakad vdi kasvatamatud, sébrali-
kud voi pahurad. Muidugi ei kujune
Opilaste toekspidamised kohe loetud
eeskujude pohjal, kuid nad juhivad
opilasi mottele kidituda vastavalt, Pala
«Volusdna» kaudu niitame, et inimese
edu voi ebaedu sdltub tema enese kii-
tumisest. Sébralik k#ditumine tekitab
teises soovi samaga vastata (vanaema
erinev suhtumine Paulisse kootgis). Sa-
geli hidbenevad Opilased tarvitada wvii-
sakussonu, kui neid pole sellega kodus
harjutatud., Tuleb niidata, et ka Paul
{itles oma esimese «palun» areldi, aga
hiljem saavutas ta sellega palju head.

Kasvatuslikke voimalusi leiame ka
sonavaralises to5s. Ei ole tdhtis ainu-
{iksi see, et Opilased omandavad uue
sbna tdhenduse, vaid nad peavad hak-
kama ka selle sona iile motlema. Nai-
teks sOna «ninatarks» selgitamine kas
v6i Ellen Niidu luuletuse «Ninatark»
(Pioneer nr. 7, 1966) abil peaks mdju-
tama igaiiht ennast selle pilguga vaat-
lema, kas ei leidu ka temas ninatar-
kust, seda mitte péris wvajalikku tar-
kust,

Kui dpetaja motleb hoolikalt 1dbi iga
tH616igu, arvestab oma 3Spilaste isedra-
susi ja vajadusi ning otsib seatud ees-
mirkide saavutamiseks parima lahen-
duse, ei tohiks ka toétulemused nige-
mata jdada.
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6petamise ja kasvatamise
probleeme to60petuses

A. KOVERJAILG,
instituudi direktori aseléitja
o~
Oigesti organiseeritud t66G6petus on iildhariduslikus koolis kommunistliku kasvaluse
tiheks tédhtsamaks vahendiks. Tédprotsessis kasvavad Opilase tahe ja iseloom,
kujunevad tema ellusuhtumine ja esteetilised tekspidamised,

Jargnevalt vaatleksime méningaid Gpetamise ja kasvatamise probleeme (0G0Gpetuses.

POLUTEHNILISEST TOOOPETUSEST. Viimasel ajal on pedagoogilistes ringkonda-
des kiillaltki vastukdivaid seisukohti iildhariduslikus koolis poliitehnilise ja tooopetuse
kerraldamise kohta. M@ned kérgemate koolide Sppejoud ja keskkoolide Opetajad (eriti
humanitaaralade esindajad) leiavad, et tildharidusliku keskkooli iilesandeks on 16peta-
jale ettevalmistamine kdérgematesse koolidesse astumiseks ja oOpilaste tootvaks tdoks
ettevalmistamine peab nende arvates olema eeskitt kutsekoolide ja tehnikumide iiles-
anne. Esineb ka juhte, kus lihtsustatult moistetakse marksistlik-leninlikku printsiipi
Oppe- ja tootva t66 seostamise kohta, nihes selles ainult &pilaste kutsealast efteval-
mistust. Sellistel seisukohtadel asuvad peamiselt tehaste ja ettevdtete esindajad ja ka
moned tootvalt t6olt koolidesse tééle asunud praktikud.

Lahtudes kommunistliku kasvatuse iihest téhtsast printsiibist, Oppetdo tootliku todga
seostamise printsiibist, ja tdnapdeva rahvamajanduse néuetest, ei saa néustuda nii esi-
mese kui ka teise seisukohaga. Oppetéé ja tootliku 166 seostamine on viga mitme-
kiilgne protsess, mis hdlmab nii teadmiste aluste seostamist tootmisega, poliitehnilist
ja kutseharidust kui ka fiiiisilise ning k&lbelise kasvatuse seostamist tootliku tooga.
Selle iilesandeks on kasvatada noortes austust igasuguse iihiskonnale kasuliku t66 vasty,
kasvatades neis harjumust téétada. i

Nagu nditavad V. Subkini (11) poolt Novosibirski oblastis tehtud ulatuslikud sotsio-
loogilised uurimused, on keskkoolilépetajad just psiiiihiliselt norgalt ette valmistatud
tootvaks tooks. 70—90% keskkoolildpetajatest soovivad jitkata Opinguid korgemates
kcolides peamiselt niisugustel «moodsatel aladel» nagu fiiiisika, raadio-elektrotehnika,
lennuasjandus, meditsiin jm. Selliste alade vastu, kus rahvamajandus vajab praegu eriti
rohkesti t66kdsi (pdllumajandus, ehitus, iihiskondlik toitlustamine, kaubandus jm.),
noored huvi ei tunne. Paljud keskkoolilopetajad peavad V. Subkini andmeil fiiiisilist
toéd veel habivadarseks. Kuid kérgematesse koolidesse vdetakse ainult 20—30% kesk-
Koolilopetajatest, iilejadnud peavad siirduma tééle rahvamajandusse.

I. Kaplani (7) uurimused, mis korraldati 1964. ja 1965. aastal Moskva, Harkovi ja
Ivanovo tehastes, nditasid ka veenvalt, et téoliste to6viljakus, kvalifikatsiooni tSstmine,
Gmberlillitumine uuele tédle, téokultuur ja aktiivsus t66 organiseerimisel oleneb nende
ildhariduslikust tasemest.

Mis siin salata, ka meie abiturientide hulgas leidub veel mé&ningaid selliseid noori,
kes peavad tootvat t6dd tehastes ja pdllumajanduses nende hariduslikule tasemele mitte-
vestavaks. Seega on tldharidusliku kooli iiheks olulisemaks iilesandeks noorte iga-
kiilgne psiiiihiline ettevalmistus t66ks iikskdik millises rahvamajandusharus, nii
fliisilise kui ka vaimse t60 valdkonnas.
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Vesteldes keskkoolide direktorite ja Opetajatega, kuuleb peaaegu iiksmeelset arva-
must, et pdrast tootmisGpetuse juurdetulekut keskkoolide &ppeplaani on keskkooli-
opilaste suhtumine tootvasse tdosse ja fiilisilist t66d tegevatesse inimestesse palju muu-
tunud. Opilased ei karda enam fiiiisilist t66d ja nad suhtuvad fiilisilist 166d tegevatesse
inimestesse tdie lugupidamisega.

Meenuvad oma Opetajapdevad 15—16 aastat tagasi, kui keskkoolilopetajate ainu-
keseks eesmirgiks oli iilikooli astumine. Ukskéik mis alale, peaasi, et iilikooli. Ja kui
sinna sisse ei saadud, siis esines kiillalt ka juhte, et nooruk jdi veel aastaks-paariks
vanemate iilalpidamisele ning iiritas jargmistel aastatel uuesti tlikooli astuda. Ja kui
mindigi t66le, siis tingimata oma «haridusele vastavale» puhtamale todle kuskile kir-
jutuslaua taha, mitte aga tehasesse toopingi juurde.

Ei aidanud sellist suhtumist muuta ka viiekiimnendate aastate keskel koolidesse
juurde tulnud n.-6. poliitehnilises vaimus orienteerivad Gppeained, nagu masinadpetus,
elektrotehnika ja pollumajanduse alused. Meenub iiks tollal korraldatud Oppeekskur-
sioon Tallinna 16. keskkooli tolleaegsesse Sefftehasesse — ETKVL-i kaubandusliku
inventari tehasesse. Ekskursiooni ajal oli kuulda opilaste suust selliseid vihjeid, nagu:
«Kiill siin on kole, siia ma iialgi todle ei tule. Ukskdik kuhu mujale lihen tééle, teha-
sesse aga mitte kunagi». Nendest vihjetest kiipses mote korraldada tehasesse mitte
liktsalt tutvustav ekskursioon, vaid ekskursioon-praktikum, mille kestel Gpilased ise iihe
oppepieva jooksul tehases tdidaksid varem valitud iilesandeid, selle hulgas ka puht
téoitlesandeid (kdrnide ja vormide valmistamine, treimine, freesimine jms.), Pdrast nii-
sugust toopdeva, kus Opilased olid ise toélistega korvuti ja nende juhendamisel oma
kétega valmistanud mone tootmises vajaliku eseme, kasutades tdnapdeva tootmistehni-
kat, oli vdga palju muutunud nende suhtumine tootvasse totsse ja seda tegevatesse
inimestesse.

Toelist rahuldust vdib noortele pakkuda ainult tinapdeva tehnika kasutamisele tugi-
nev konkreetne tootev t66, mitte aga iildsonaline tootmisala tehnoloogiat tutvustav
kursus, nagu seda soovitavad méned pedagoogikateadlased. Kas nditeks Vdru 1. ja 2.
keskkooli tiitarlapsed oleksid tundnud sellist t66r66mu ja enesekindlust, nagu nad
tundsid oma kitega kaasaegsel treipingil valmistatud esimese poldi puhul, ka siis, kui
neile oleks praktilise t66 asemel «loetud» ainult tutvustavat, tildaineid konkretiseerivat
kursust metallide mehhaanilisest t66tlemisest? Ma arvan, et niisugune tutvustamine
poleks dpilastes huvi dratanud ei tootva t66 ega ka kaasaegse tehnika ja tehnoloogia
vastu.

Arvatakse, et tootmisala tehnoloogiat, mis vdivat kergesti viia monotehnismi, ei ole
vaja Opetada, tootmispraktika voivat aga jadda, ent seegi olgu suunatud manuaalsete
voimete arendamisele, iildisele kutsealal orienteerimisele. Kuidas aga saab &pilased panna
teadlikult té6tama kaasaegse tehnikaga, ilma et neil oleks elementaarsematki ette-
kujutust vastava tootmisala tehnoloogia alustest, see kiisimus jadb antud juhul lahenda-
mata. Téo voib pakkuda tdelist rahuldust vaid siis, kui seda tehakse teadlikult ja loo-
valt. Tagasi minna aga keskkoolides kdsitéd juurde, nagu seda propageerisid ja raken-
dasid Kerschensteiner, Lay'jt., ei vasta noorte eneste huvidele ega ka tdnapdeva toot-
mise nouetele.

Méned haridusalal téotajad on arvamusel, et keskkoolis ei ole vajalik eraldi Gpe-
tada «poliitehnilise tsiikli» Gppeaineid (masinaehitus, elektrotehnika ja tootmise organi-
seerimise alused) ning selle asemel tuleks teisi Oppeaineid, eriti reaalaineid senisest
rohkem poliitehniseerida. Sellise seisukohaga ei saa ndustuda, sest keskkooli fiiisika
kursus on siistemaatiline, teaduslikult {ilesehitatud Oppeaine kursus, mis moodustab
aluse tehniliste distsipliinide Gppimiseks. Fiitisika kursusesse masinaelementide, iilekan-
nete jt. masinadpetuse kursusesse kuuluvate materjalide sisseliilitamine tdhendaks sis-
temaatilise fiiisika kursuse rikkumist. Fiiiisika ei kujuta endast siiski masinate Gpeta-
mist, samuti nagu keemia ei kujuta endast riiete ega toidundude puhastamise Gpetamist,
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vaid rangelt loogiliselt iilesehitatud omaette Oppeainet. Kiimme aastat tagasi olid fiiiisika
kursuse poliitehniseerimise eesmdrgil programmis mitmesugused masinadpetuse teemad,
kuid hiljem nendest loobuti. See oli ka dige, sest nditeks auto kiigukasti Gpetamine
poorlemisliikumise rakendusliku nditena tehnikas kujutas endast vulgariseerimist, mil-
lest ei olnud kasu ei fiiiisikale ega masinadpetusele.

Vene NFSV Pedagoogika Akadeemia tegevliilkmed K. Ivanovits ja D. Epitein (5, 12)
ning pedagoogikakandidaat M. Zidelev (6) vididavad, et tétdpetus keskkooli vanemates
klassides peab olema politehniline t66Gpetus, tuginema mdnele konkreetsele tootmis-
harule ning oOpilastele kvalifikatsiooni andmise vGimalus keskkoolides tuleb sdilitada.

Artikli autor, kes on pikemat aega to6tanud nii iildhariduslikes kui ka kutsekoolides
tegeliku Gpetajana, on oma tookogemuste pdhjal samuti veendunud, et tdH6petus kesk-
koolis ei saa endast kujutada mingit ildsénalist tootmist késitlevat &petust, vaid see
peab olema tihedalt seotud méne tootmisharuga ja tootliku té6ga. Seda eriti selleks,
et dratada ja sdilitada Opilastes huvi opitava vastu. Mone konkreetse tootmisharu tehno-
loogia Gpetamine ei kujuta endast tdnapdeval aga veel monotehnismi (6; 8). Sdltuvalt
kerkreetselest olukordadest (materiaalne baas, dpitav ala, hea vastava ala ringi tod,
Opilase individuaalsed véimed jm.), tuleb sédilitada &pilastel ka wvdimalus kvalifikat-
sioonieksami andmiseks. Selle vastu tunnevad huvi paljud Opilased ise ning see on ka
perspektiiviks, mis innustab hoolikamalt suhtuma t&6Gpetusse.

Mboned pedagoogikateadlased on avaldanud arvamust, et Opilaste kutsealane etteval-
mistus peaks toimuma pdrast {ildhariduse omandamist, mitte paralleelselt sellega. Nagu
juba varem maérgitud, peab tldhariduslik kool Opilasi psiiihiliselt ette valmistama toot-
vaks t66ks. See on aga moeldamatu ilma Opilaste osavdtuta tootvast téést. Tanapdeva
tehnikale tuginev tootev t&6 ei ole aga mdeldav ilma méne kutseala v6i eriala pbhialuste
tundmiseta. Lihtsalt todtamine abitédl voi kasittoriistadega ei paku tdnapdeva noortele
enam rahuldust ning voib tdokasvatuses kasu asemel tuua kahju.

Tuleb tdielikult noustuda nende pedagoogikaleadlastega, kes vdidavad, ot tdnapdeva
keskkoolis peab olema poliitehniline t6dopetus, kus iihiskondlikult kasuliku t66 Spe-
tamine on tihedalt seotud poliitehnilise Gpetusega ja mis on vanemates klassides dife-
rentseeritud (5; 6; 12), kusjuures diferentseerimise aluseks on tdhtsamad rahvamajan-
duses esinevad tootmis- ja teenindamisharud ning teaduse- ja kultuurialad. (Vt. ldhemalt
«Noukogude Kool» 1965, nr. 12, 1k. 885—890). Diferentseerimise puhul tuleb aga ran-
gelt arvestada rahvamajanduse vajadusi. Liialdamine ménede teaduse- ja kultuurialade
Gpetamisega keskkoolis (matemaatika, fiilisika jm.) t600petusele ettendhtud tundide
arvel ei ole pohjendatud. Seda vdiks minu arvates lubada vaid erandjuhtudel, kui koolil
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on tGesti hea vastava ala Gpetajate kaader, head viljadppe baasid ja kui rahvamajan-
duses on vajadus vastava kaadri jdrele, Téodpetuse &petamine keskkoolis kasitdondus-
liku tootmise tasemel ei ole tinapdeva ndukogude koolis pShjendatav,

TOOARMASTUSE KASVATAMISEST. Professor N. Levitov (9) peab tédarmastuse
kasvatamise psiiiihiliseks aluseks eelkdige huvi dratamist tehtava téo vastu.

Tema arvates on kolm pohilist teed Gpilastes t66 vastu huvi dratamiseks:

1. Tehtava t60 tdhtsuse selgitamine. '

2. Toéo selliselt korraldamine, et dpilased tunneksid téost rahuldust.

3. Niisuguste tddiilesannete andmine, millede resultaadid on selgelt nédhtavad ja
arvestatavad,

A. Makarenko rdhutas, et t66, mis nimetamisvddrselt ei peta ega oma iihiskondli-
kult kasulikku iseloomu, on kasvatuslikult neutraalne. Huvi t66 vastu tekib opilastel
siis, kui nad teavad, et nende t66 on tihiskonnale vajalik. Seetdttu tuleb té6dpetuse
tundides valmistada esemeid, millel on praktiline védrtus, ja lasta teha iihiskondlikult
kasuliku iseloomuga toid. T66 ainult t6 pdrast on vahese kasvatusliku efektiivsusega.

Kolmekiimnendatel aastatel levis Néukogude Liidus Téé Keskinstituudi poolt kasu-
tusele voetud noortdoliste viljadppe silisteem (2), mille alusel dpetati pohjalikult kiill
tksikuid toovotteid ja operatsioone, kuid nende omandamine ei olnud Sppimise alg-
etapil seotud thiskondlikult kasuliku tédga. Nii nditeks harjutati viilimisoperatsiooni
esialgu puitviiliga, ilma et selle juures oleks valmistatud midagi kasulikku. Selline
«lkuiv drill» aga ei pakkunud Opilastele erilist huvi ja nad tiidinesid peagi Gppimisest.
Eelkirjeldatud viljadppe siisteem levis ka kodanliku Eesti kutsekoolidesse, avaldades
teatud moju sel ajal Oppinud to6o0petuse Opetajatele. Vaatamata sellele, et puhtal kujul
Too Keskinstituudi silisteemi tdnapdeva koolides enam ei kasutata, voib kohata aga
kullaliki palju niisuguseid koole, kus toGopetuse tunnis Gpilaste poolt valmistatud ese-
med jddvad hiljem kasutult seisma. Igas koolis tuleks hoolikalt moelda selle iile, mil-
liseid esemeid tooOpetuse tundides valmistada, et nende valmistamisega tdidetaks prog-
rammi nouded ja ka kooli vajadused. Tallinna 46. keskkooli tGGopetuse Opetajad A. Raa-
dik ja A. Lops on vilja téotanud praktiliste toode siisteemi kodikidele klassidele arves-
tusega, et igal t66Gpetuse tunnis valmistatud esemel oleks hiljem kindel koht koolis
voi kodus.

Rahuldust pakub oOpilastele t66, mis on joukohane ja hdsti Gnnestub. Ainult niisugu-
sest toost saavad Opilased tunda toelist t66r66mu. Eeltoodut on eriti vaja silmas pidada
tobarmastuse kasvatamisel nooremate klasside Opilastes. Kuid paraku voib koolides ja
isegi nditustel kohata veel sageli Opilaste tdid, mis ei ole Onnestunud ning ei paku
esteetilist rahuldust. FEbadnnestumine on aga tingitud kas ile jou kdivaist 106iiles-
annetest voi mitterahuldavast 166 juhendamisest.

INTELLEKTUAALSEST KASVATAMISEST. Paljude Gpetajate ja oOpilaste hulgas on
levinud ekslik arvamus, et tééopetuse tundides tehtav t66 on fiilisiline té6, mis el arenda
apilaste intellektuaalseid voimeid. Oigesti organiseeritud té6opetuse tundides kaasnevad
puhtpraktiliste toooskuste ja -vilumuste omandamisele t66- ja t6okoha ratsionaalse
organiseerimise, todjooniste ja skeemide lugemise ning valmistamise, t66- ja modteriis-
tade, seadmete tdoreziimi ning materjalide oige valiku oskused. Need oskused saavad
aga kujuneda edukalt vaid siis, kui osatakse kasutada teistes Oppeainetes, eriti matemaa-
tikas ja fiilisikas omandatud teadmisi.

Ténaseni on meil veel vihe tdhelepanu osutatud Opilaste psiiiihiliste vdimete aren-
damisele toodpetuse kaudu. Todprotsessis areneb Opilaste sensoorne orientatsioon; ees-
katt ndgemis-, kinesteetiline ja kuulmistaju, vaatlusvbime, motlemine ja teised psiiiihi-
lised omadused.

Igas tehnilises tegevuses, olgu see siis treimine, monteerimine v6i konstrueerimine,
peavad inimese meeleorganid Oigesti peegeldama reaalseid esemeid ja nédhtusi. Ei ole
moeldav, et treimis- v6i montaazitdo toimuks edukalt, kui ei tajuta Gigesti esemete
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ruumilisi omadusi, nagu esemete vormi, suurust ja reljeefi, ei orienteeruta digesti ruu-
mis. Seetottu peaksid ka t666petuse oGpetajad senisest suuremat tdhelepanu osutama
opilaste silmamoédu, ruumilise ettekujutuse, tehniliste jooniste lugemise ja valmistamise,
masinate t60 reguleerimise ja nende tédreZiimi «kuulamise» ning muude sensomotoor-
seks tegevuseks wvajalike oskuste ja vilumuste arendamisele.

Praktiline tehniline tegevus ei ole vdimalik ilma tehnilise motlemiseta. See on
vajalik niihasli tegevuse planeerimisel kui ka selle tditmisel. Opilaste tehnilise mdtlemise
arendamise seisukohalt ei saa pidada otstarbekaks, et neile antakse viga iiksikasjalikke
juhendeid prakfilise to6 tegemiseks ning halvatakse seetdttu nende eneste aktiivsust.
Juba K. USinski rohutas, et t6¢ pakub noorukeile rahuldust vaid siis, kui selle kdigus
iiletatakse raskusi. Erilist rahuldust pakub selline t66, kus &pilased saavad ndidata oma
initsiatiivi ja loovat métet.

Nagu on naidanud V. Bespalko ja B. Gelburti (4) eksperimendid Moskva 204. kesk-
koolis, piisib Opilaste huvi t66 vastu ning areneb nende tehniline métlemine koige pare-
mini siis, kui anda neile praktilisteks téédeks mittetdielikke instruktsioone. Oppeprotsessi
alguses antakse Opilastele kiillaltki pdhjalikke juhendeid praktiliste t6ode sooritamiseks.
Mida rohkem G&pilaste poolt on omandatud t6oks vajalikke oskusi ja vilumusi, seda enam
muutub ka instruktsioonide iseloom. Need muutuvad lithemaks ning Gpilastele enestele
jdetakse lahendada itha rohkem todga seoses olevaid probleeme. V. Bespalko ja B. Gel-
burti katsed nditavad, et koigepealt voib lasta dpilastel enestel valida seadmete demon-
taazi jarjekord, siis téoks vajalikud materjalid, t66- ja mooteriistad. Hiljem lasiakse
neil lahendada iilesandeid masinate tG6reziimi valikuks, masinate ja seadmete t66 regu-
leerimiseks ja hooldamiseks ning nende téos esinevate hdirete korvaldamiseks.

Nagu niitasid meie poolt korraldatud eksperimendid Voru 1. keskkoolis ja Véru
gaasianaliisaatorite tehases, vdib keskkoolidpilastele anda lahendamiseks kiillaltki keeru-
lisi tehnilisi probleeme. WVéru 1. keskkooli masinadpetuse ja metallide tehnoloogia
Opetaja E. Herman laseb opilasi iseseisvalt koostada operatsioon-tehnoloogilisi kaarte
mitmesuguste masinadetailide valmistamiseks. Nende koostamisel joonestavad 6pilased
valmistatava detaili eskiisi, valivad teatmike abil detailide valmistamiseks vajalikud
meterjalid, arvestavad 16ikepinkide tédreZiimi ning maddravad detailide valmistamiseks
toGoperatsioonide jdrjekorra. Selline operatsioon, tehnoloogiliste kaartide koostamine,
parieb Opilasi loovalt suhtuma tehtavasse toodsse, arendab nende initsiatiivi ja tehnilist
motlemist. Tallinna Poliitehnilise Instifundi prorektor H. Lepikson wvdidab, et tehnilist
joonist Gpitakse hdsti lugema ja valmistama ainult siis, kui Oppijail on selge arusaamine
joonisel kujutatud eseme wvalmistamise tehnoloogiast, Nagu nditavad Véru 1. keskkooli
kegemused, tuleb selle seisukohaga igati ndustuda. Opilased, kes iseseisvalt on koos-
tanud operatsioon-tehnoloogilisi kaarte, on tunduvalt tugevamad «tehnilises keeles» —
joonestamises, vorreldes nende Gpilastega, kes operatsioon-tehnoloogilisi kaarte koosta-
nud ei ole.

Voru gaasianaliisaatorite tehase endine Gppemeister R. Madgi laskis praktiliste tddde
eel opilastel enestel koostada valmistatava detaili operatsioon-tehnoloogilise kaardi,
arutas ldbi enne d&pilaste tédle asumist selles esitatud seisukohad, ningi alles siis lubas
Cpilastel t6dle asuda. Nendes gruppides, kus nimetatud meetodit kasutati, tundsid &pi-
lased tunduvalt rohkem huvi tehtava t66 vastu, vorreldes gruppidega, kus &petaja
andis &pilastele t6oks iiksikasjalikud instruktsioonid.

ISIKSUSE KUJUNDAMISEST. Isiksuse harmooniline arenemine on vdimalik ainult
siis, kui oskuslikult seostatakse vaimne t66 fiisilisega. Inimese fiifisilin2 arenemine
avaldab vdga olulist mdju niisuguste psiihhomotoorsete funktsioonide, nagu liikumise
kiirus, tdpsus, koordinatsioon, riitm ja tempo kujunemisele. JGukohase fiiiisilise td6ga
tegelemine tugevdab ndrvististeemi ja mdjub soodustavalt ebameeldivate psiiiihiliste
seisundite kdrvaldamisele. T66 kujundab selliseid olulisi iseloomuomadusi, nagu piisivus,
sihikindlus, wvisadus, tahtejoud jm.
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Professor N. Levitov (9) margib, et Gigesti organiseeritud t668petuses areneb eel-
koige sihikindlus. Ta iitleb, et tooiilesanded on konkreetsed, samuti on konkreetsed
1é6 resultaadid, mis saavutatakse tééprotsessis. Neid aga on vbimalik omavahel vorrelda.
Selleks et jouda ndutavate resultaatideni, peab inimene t&&protsessis iiletama mitme-
suguseid raskusi. Vahel nende iiletamine dnnestub, teinekord mitte. Oluline on, et &pi-
lastele antavad toéiilesanded oleksid neile jdukohased, kuid seejuures huvitavad ja
mitmekesised.

Meil unustatakse sageli, el inimese suhe tédga ei viljendu mitte ainult tegevuses,
vaid avaldub ka tundmusles. Té6protsessiga on viahemal v&i suuremal midral seotud
niisugused positiivsed tundmused, nagu: t66r66m, tédarmastus, huvi, uhkus, rahuldus,
kollektiivsustunne jm. Kuid juhul, kui t66 on iile jGu kiiv, vbivad sellega kergesti
kaasneda wvastikus t66 vastu, nordimus, huvi langus, hirm, usu kadumine oma vOime-
tesse jms.

Pidevalt esinevad negatiivsed emotsioonid avaldavad kiillaltki suurt méju opilase
iseloomu kujunemisele. Tekib kdegal6émine, lchakus, hooletus ning iikskdiksus too
vastu. Kui siis Opetaja omakorda valab n.-G. ¢li tulle mone omapoolse terava mirku-
sega 100 ja selle tegija aadressil, voivad olla sellel tockasvatuse seisukohall iipris
halvad tagajdrjed. Muidugi ei tihenda eeltoodu seda, et t0GGpetuses antakse opilastele
niisuguseid lilesandeid ja praktilisi toid, mis ei ndua Gpilastelt nimetamisvidirset vaim-
set ja fiilisilist pinget. RGhutan veel kord, et ka tGodpetuses pakub ainult paraja vaimse
ja fitsilise pingega aktiivne, mdétlemist ndudev tegevus Oppijale kdige enam rahul-
dust ja suurendab tema huvi omandatava vastu.
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Isiksuse kujunemine oleneb ka sellest, kuidas temas osatakse kasvatada mitmesugu-
seid positiivseid harjumusi, Paraku on veel nii mdnedki t86opetuse opetajad ekslikul
arvamusel ning motlevad, et tédharjumused kesvavad tédprotsessis iseenesest. Oigeid
tooéharjumusi kasvatatakse Opilastes ainult jirjekindluse ja noudlikkusega, Igasugune
jareleandmine ja liberaalsus v&ib mdjuda kasvatuslikult negatiivselt. Tuleb arvestada
ka seda, et eeskujud etendavad téharjumuste kujunemisel olulist osa.

To66petuse Gpetaja peab jarjekindlalt ndudma Opilastelt tdpsust, hoolikust, sanitaar-
hiigieenilistest ja ohutustehnika nduetest kinnipidamist, t&6koha korrashoidmist, t66- ja
mddGteriistade Giget kasutamist ning hooldamist, kultuurset kaitumist, kollektiivsust jm.
Otsustavalt ja Tesoluutselt tuleb voidelda Opilaste niisuguste negatiivsete harjumuste
vastu, nagu: hooletus, lohakus, tahelepanematus, enesevalitsemise kaotamine (see ilmneb
sageli just tooOpetuses ebadnnestumiste puhul), jarjekindlusetus, wvastutustundetus,
egoism jm.

Tééharjumused on aluseks distsiplineeritud kohusetundliku ja kérge téokultuuriga
inimeste kasvatamisel. Noorte kommunistlikku kasvatamist ei saa edukalt lahendada
ilma nendes tddharjumusi kujundamata.

Selleks et &pilasi toodpetuse kaudu edukalt kasvatada ja nende voimeid arendada,
tuleks eelkdige nende psiiithikat tunda ning neile individuaalselt laheneda. ToGopetuse
Spetaja peaks Opilaste tundmadGppimisel silmas pidama jargmisi asjaolusid:

1. Opilaste huvisid ja kalduvusi, eriti huvi tootva t66 vastu ja selle tekkimise
pohjusi.

2. Opilaste suhtumist filiisilisse to@sse, nende distsiplineeritust, senscorse ja motoorse
sfddri tugevaid ja norku kiilgi, tehnilist arusaamist, organiseerimisvoimet.

3. Opilaste tahtelis-emotsionaalset sfddri, eriti suhtumist edusse ja ebaedusse, kont- '
rolli oma tunnete iile, enesevalitsemist, sihikindlust, otsustusvdimet, jérjekindlust ja
piisivust. Kui oOpilasel ilmneb tahtejouetuse tunnuseid, tuleb selgusele jouda, millest
need on tingitud ja kas nad on ajutised véi pisivad.

4. Opilaste moraalset palet, eriti kohusetunnet, ausust, vastutustunnet, todarmastust
ja suhtumist iihiskondlikku omandisse.

ESTEETILISEST KASVATUSEST., Tooopetus pakub véga suuri vdimalusi Opilaste
esteetiliseks kasvatuseks.

Opilaste esteetika ja tookultuuri avastamine algab juba todruumide ja toodkohtade
kujundamisest. Kahjuks osutatakse aga just Oppetékodade esteetilisele (sellega seoses
sageli ka psiithholoogilisele] kujundamisele liialt vihe tédhelepanu. Vaatamata sellele, et
paljud dppetdokojad asuvad meil veel sanitaar-hiigieenilistele nduetele mittevastavates
ruumides, vaib nendes iiht-teist teha Opilaste ilutunde kasvatamiseks. Tavaliselt on t66-
ruumide seinad médrdunud, metallildikepingid vérvimata, aknalaudadel, riiulitel ja pGran-
dal vedaleb mitmesuguseid opilaste poolt valmistatud esemeid, tH6- ja modteriistu jne.
Ka tooriided on tihtipeale mustad ja rdbaldunud. Praktika nditab, et just sellistes t60-
ruumides t6otamisel on raske kasvatada opilastes ilutunnet ja korralikkust.

Vestlusest tehase «Ilmarine» tooliste viljadppe instruktori insener V. Teinveldiga
selgus, et parast seda, kui tehases loodi tdnapdeva tdOstusesteetilistele nouetele vastav
Sppetsehh ja Gppekabinet ning hakati Spilaste poolt valmistatavate detailide esteetilisele
kiiljele senisest suuremat téhelepanu osutama, kasvas mdrgatavalt noortddliste tookultuur.

Tehas «Ilmarine» Gppetsehhist on palju eeskujuks votta ka kooli todkodade sisusta-
misel. Ruumid on korralikult valgustatud nii loomuliku kui ka kunstliku valgusega, t66-
pingid ja t66lauad on helehalli virvusega, seintel asuvad maitsekalt kujundatud alused
lilledele, t66- ja mobteriistadele mddratud riinlid on kaasaegsed ning puhtad. Puhastus-
kaltsud ja harjad ei vedele téélaudadel ega pinkidel, vaid selleks ettendhtud suletud
kastides vdi sahtlites. Oppeotstarbeks kasutatavad tabelid on puhtad ning asetsevad korra-
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péraselt neile ettendhtud kappides. Opilaste téériietus on alati korralik ning puhas,
riietusruum on aga valge ning maitsekalt sisustatud.

Senisest suuremat tahelepanu téoopetuse tundides tuleks podrata ka opilaste poolt
valmistatavate esemete esteetilisele kiiljele. Tihtipeale kulutavad opilased t66 tegemi-
seks palju vaeva, kuid wvalminud téd ei paku neile endile ega ka feistele esteetilist
rahuldust. Inimeste esteetiline maitse muutub pidevalt, seda tuleb arvestada ka too-
Opetuse Opetajail. See, mis oli ilus 20—30 aastat tagasi, tundub tdnapdeval sageii tdiesti
maitsetuna. See maksab eriti mitmesuguste majapidamises kasutatavate tarbeesemete,
moobli ja riietuse suhtes. Keegi meist ei paneks enam oma kdéki seinale viljabmmeldud
linikuid, kus on kujutatud mitmesuguseid kddgiesemeid ja toitu valmistavaid pikapikke.
Samuti ei leiaks tarbimist ka igasugused pdletatud musiriga puidust soolatoosid, kdogi-
riistade ja harjade karbid.

Kahjuks ei saa kdttesaadavas tooopetusealases kirjanduses esitatud todde esteetilise
killjega alati rahule jddda, mistdttu paljud praktilised opetajad on asunud iseseisvatele
otsingutele. Nad péoravad suurt tdhelepanu sellele, et té6d, mis Opilaste poolt valmis-
tatakse, ei riivaks ilumeelt ning vastaksid tdnapdeva maitsele. Nii nditeks Puiatu 8-klas-
silise kooli bioloogiadpetaja, vabariigi teeneline Gpetaja E. Speek kannab hoolt, et iga
opilase tehtud t66 kasvataks ka Opilastes endis ilutunnet. Puiatu kooliaias olev aia-
médbel, aiamajake, skulptuurid, lillepeenrad ja aia ilildine kujundus rddgib heast mait-
sest. Koolis tehtu on olnud eeskujuks ka paljudele koolitimbruse kolhoosiperedele, kus
on samuti loodud maitsekad iluaiad. Ka Pdrnu 8. kaheksaklassilise kooli todopetuse
opetaja S. Mensikovi t66 Opilaste esteetilisel kasvatusel on saanud ileliidulise tunnus-
tuse osaliseks. Vabariiklikel opilastoéde nditusel on &ratanud tdhelepanu ka Hellamaa
keheksaklassilise kooli (t60dpetuse Opetaja R. Tedrekull) opilaste t60d oma esteetilise
tecstuse tattu.

Igati tuleb tervitada meie koolides rahvakunstile tugineva tarbekunstiga tegelemist,
mille tihtsust on noorte esteetilisel kasvatamisel raske iile hinnata. Selles on madrkimis-
vadrseid saavutusi Tallinna 24. keskkoolil (to6Gpetuse Gpetaja L. Tonisson).

Mbones koolis aga on esteetiline kasvatus muutunud omaette eesmirgiks. Tdhelepanu
osutatakse ainult t66 wvilisele kiiljele. Kuidas aga 160 kasvatab Opilastes tahet, piisivust,
sihikindlust, arendab nende tehnilist motlemist ja teisi psiiiililisi omadusi, sellele osu-
tatakse védhe tdhelepanu. Noorte kommunistlik kasvatamine t666petuse kaudu saab olla
aga edukas siis, kui oskuslikult seostatakse iiksikud Kkasvatuskomponendid omavahel.
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KROONIKAT

@ Siiani on ilmanud

25 instituudi vilja-
annet {ildmahuga 171
autoripoognat ning

iildtiraaZiga 29 100 ek-
semplari.

@ Peale selle on ins-
tituudi tootajad koos-
tanud 27 katsetoovihi-
kut tiraaziga a 500 ek-
semplari. Mitmed insti-
tuudi tddtajate poolt
koostatud todvihikud
on ilmunud Haridus-
ministeerinmi  viljaan-
del massitiraaZis ning
on praegu kasutusel
vabariigi koolides.

@® Kaksteist instituu-
di tootajat on iildhari-
dusliku kooli dpikute
autorid ja kaasautorid.

@ 1960. aastal [lmus
triikis (ajakirjanduses
ja metoodilistes kogu-
mikes) 70 institundi
teadusliku todtaja tood,
1965, aastal 125 tdéod,
Siiani on triikis ilmu-
nud instituudi teadusli-

kelt tootajatelt kokku
483 tood.

@ Teistes vennas-
vabariikides on ftriikis

avaldatud 22 instituudi
tobtajate poolt kirjuta-
tud artiklit,

@ Instituudi toitajad
on pidanud opetajatele,
lastevanematele, hari-

€04

D e e i T g

dusala-, komsemoli- ja
parteitootajateles kokku
ligi 1100 loengut, Mit-
med instituudi toéotajad
on esinenud Opetajate
Tiiendusinstituudi poolt
korraldatavatel odpetaja-
te tdienduskursustel pi-
kemate loengute tsiikli-
tega.

@ 1960. aastal esine-
sid instituudi toédtajad
teaduslikel konverent-
sidel nelja ettekandega,
1965. aastal 24 ettekan-
dega. Kokku on insti-
tuudi tootajad esinenud
mitmesugustel teadusli-
kel konverenisidel 48
ettekandega,

@ Instituut  organi-
seeris 1960. a. haridus-
ala todtajate konve-
rentsi, kus arutati eesti
kooli pedagoogzika aja-
loo, didaktika, kasva-
tusteooria ja psiihho-
loogia uurimise olukor-
da ja viljavaateid.

@® 1961. aastal korral-
das instituut kaks kon-
verentsi. Aprillikuus
arutati kasvatusraskus-
iega seotud probleeme,
novembris toimus kooli-
ajaloo-alane konve-
rents.

@ 1965. a. aprillikaus
toimus . institundi orga-
niseerimisel Eesti NSV
25. aastapidevale piithen-
datud teaduslik-metoo-
diline konverents tee-
mal «Oppe- ja kasva-
tustéo aktuaalseid Kkiisi-
musi». Konverentsi 26
ettekandest pidasid 17
ettekannet instituudi
teaduslikud tdotajad, 6
ettekannet TRU ja TPI

oppejoud ning 3 ette-
kannet kiilalised Kiie-
vist ja Riiast, Konve-
rentsi toost votsid osa
ka opetajad ja haridus-
ala todtajad.

® 2
duslikku

instituudi tea-

tootajat on
ithingu «Teadusy liik-
med, Nad esinevad
ithingu liinis 39 erineva
loenguga. Kiesoleval
aastal on iihingu «Tea-
dus» algorganisatsiooni
liikmed pidanud iile 50
loengu lastevanematele,
dpilastele ja haridusala
tootajatele.

@ Eesti NSV Hari-
dusministeeriumi juures
tootavate vabariiklike
komisjonide liilkmeteks
on 21 instituudi teadus-
likku tootajat. Kahe ko-

misjoni esimeheks on
instituudi tootaja.
@® Institundi todtajad

retsenseerivad ka peda-
googilisi ja ainemetoo-
dilisi probleeme kiisit-
levaid kirjutisi ja on
sageli abiks nende t66-
de edaspidisel viimist-
lemisel. Nii niiiteks ret-

senseeriti 1965. aastal
instituudi tootajate
poolt 73 pedagoogilise

sisuga kirjutist,

@ Tihe side on insti-
tuudi teaduslikel toota-
jatel kujumenud ajakir-
ja «Noukogude Kool»
ja ajalehe «Noukogude
Opetaja» toimetuse
todotajatega. Instituudi
tootajad kuuluvad mit-
mete oOppeainete osas
nimetatud toimeiuse
ithiskondlikusse nduko-
gusse.
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Ka&vatamine ja Opetamine teeni-
vad tUhte eesmirki, mimelt, et
laps omandaks iimbritsevas tegelilkku-
ses sthipdrase kéitumise, mis wastaks
inimkonna ajaloolises arenemises val-
jakujunenud iihiskondlikele suhetele.
Selle eelduseks on, et laps saaks
vaimse ja esemelise rikkuse, mis inim-
kond oma ajaloolis-iihiskondlikus are-
nemises an loonud. Seejuures on olu-
line, et seda vaimset ja esemelist rik-
kust omandataks mitte ainult pro-
dukti (oppresultaadi) vormis, vaid ka
tegevuses (nii vaimne kui fidisiline),
mis on olnud aluseks mnende produk-
tide loomisele. See muudab indiviidi
tegevuse produktiivseks, s. t, et indi-
viid suudab luua midagi uut, mida
varasemas kogemuses (ithiskondlikus
kogemuses) pole olemas,

Nimetatud eesmirgi mrealiseerimise
aluseks on jdrgmised olulised tingimu-
sed.

1. Inimkonna poolt loodud esemelise
maailma olemasolu. Koigepealt puu-
tub laps kokku esemetega, mis inim-
kond on loonud ja mida indiviidid
kasutavad oma tegevuses. Koigil neil
esemeil on oma spetsiifilised isedrasu-
sed, oma kindel koht tegevuses. Need
esemete spetsiifilised omadused, milles
on kristalliseerunud inimkonna ajaloo-
lis-lihiskondliku praktika arenemise
protsess, mis peegeldab inimkonna
teadmisi, voimeid, wvastastikuseid suh-
teid jne., pole aga indiviidile (lapsele)
antud otseselt. «Selleks, et see omadus,
see fimbritsevate objektide inimlik
kiilg avalduks indiviidile, peab ta astu-
ma nende objektidega aktiivse tege-
vuse wvahekorda, tegevusse, mis on
adekvaatne (loomulikult mitte ident-
ne) neis kristalliseerunud tegevusega.»
(5, 1k, 185—186). Liihidalt Oeldes, tege-
likkuse esemete kaudu omandatakse
iihiskondlik-ajalooline kogemus aktiiv-
ses tegutsemises nende objektidega.
Nii «omandatakse» need objektid ja
nende «saamise» ajalugu, s. t. operat-
sioonid ja teed, mis on olnud aluseks
nende objektide loomisel.

Seejuures aga on oluline ka deine
tingimus.

Uhest
kasvatuslikust
probleemist
fiiiisika
opetamisel

A. LANG,

fitiisika ja matemaatike sektori vanem
teaduslik tootaja

2. Lapse suhtlemine tidiskasvanutega.
Laps pole teda iimbritsevas tegelikku-
ses iiksi, wvaid koos tadiskasvanutega,
kes juhatavad teda ja aitavad tal
omandada tegelikkuse kaudu iihis-
kondlik-ajaloolist kogemust. Tédiskas-
vanute poolt osutatav abi peab olema
kahesugune: a) laps omandab esialgses
tegutsemises iihiskondlik-ajaloolise
praktika resultaadi, s. t. tema teadmi-
sed rikastuvad konkreetsete esemete,
suhete, seoste jne. tunmetamisega: neid
tunnetab laps aga staatilistena, muu-
tumatutena; b) staatiliselt, muutuma-
tult reprodutseerimiselt on tarvis suu-
nata last objekti ajaloo avamisele, s.t.
nende votete, operatsioonide jne. tun-
netamisele, mis on kristalliseerunud
valmisproduktis, Selle aspekti tdhtsust
iseloomustas vdga kujukalt J. Piaget:
«Eset tunnetada ei tdhenda temast
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lihtsa koopia wotmist, vaid see tdhen-
dab tema mojutamist, mojutamist sel-
leks, et muuta teda ja p¥iida nendes
muutustes avastada tema tekkemeh-
hanismi» (6; 1lk. 43).

Just molema aspekti arvestamine ja
nende tihe seos loob voimalused {imb-
ritseva  tegelikkuse loominguliseks
omandamiseks ja selle pohjal ka eel-
dused uue loomiseks,

Siinkohal oleks otstarbekas peatuda
léhemalt noudel «piisivad teadmised«.
Kui teadmiste all maoista vaid maoistete
ja definitsioonide tundmist, siis on
arvestatud ainult esimest aspekti, kuna
mbisted on alati vaid teatud tunnetus-
etapi resultaadiks. Kui pole avatud
nende moistete kujunemise teid, siis
osutuvad need moisted sageli mitte-
tootavateks, s. t. subjekt ei oska neid
kasutada wuute n#htuste ja objektide
juures. Selline Opetamine on dogmaa-
tiline ja omane klassiiihiskonnale, kus
pole eesmirgiks kasvatada dihiskondli-
kult aktiivseid indiviide, Kommunist-
likul kasvatusel on aga aluseks sub-
jekti aktiivsus ja enesealgatus, mida
kasvataja peab arvestama. Kasvatus-
protsessi juhtimisel tuleb ldhtuda ma-
terialistlikust pGhitdest, et subjekti
aktiilvsus ilmneb tema mé&jus iimbrit-
sevasse tegelikkusesse, mis eksisteerib
subjektist soltumatult ja mida sub-
jekt on voimeline tunnetama. See
pohitode on aluseks maailmavaate
kasvatamisele ja peab muutuma ka
opilaste veendumuseks. Et aga opetaja
poolt esitatud idee jddb senikaua Opi-
lastele neutraalseks, kuni ta pole seo-
tud OoOpilaste eneste wvarasema elulise
kogemusega, tuleb '‘vastav seos luua.
Kui warasem kogemus on piiratud,
peab seda arendama, et selle pohjal
muutuks idee Opilaste veendumuseks
(vt. 7.). See aga taandub juba eespool
mainitud tingimuste arvestamisele, s.t.
aktiivsele tegutsemisele {imbritsevas
tegelikkuses tidiskasvanute juhtimisel,
mis arendab, suunab ja kasutab &ra
opilaste enesealgatust.

Opilaste enesealgatuse ja aktiivsuse
drakasutamisel peab arvestama seda,
et oOpilaste veendumused tuleb kujun-

696

dada materialistlikeks. Kui 0&pilaste
kasvatamisel ei arvestata suunamise
vajadust kasvataja poolt, siis vbdivad
kujuneda sageli vddrad, mittemateria-
listlikud veendumused ja mittemate-
rialistlik maailmavaade.

K&esolevas artiklis pililiamegi ana-
litlisida iiht probleemi materialistliku
maailmavaate kasvatamisel, Selleks on
praktika osatdhtsuse moistmise kujun-
damine tegelikkuse tunnetamisel,

Marksistliku filosoofia pbdhiseisukoh-
tadeks on mateeria primaarsuse ja
tunnetuse sekundaarsuse tunmistamine.
Seega on meie teadmiste allikaks iimb-
ritsev tegelikkus. Umbritsevast tege-
likkusest ammutatud teadmiste Gigsuse
maérab iihiskondlik praktika. F. En-
gels mairkis: «Selles suhtes oleme me
koik iihel arvamusel, et igal teadus-
alal, niihdsti looduse kui ka ajaloo alal,
tuleb ldhtuda ainult faktidest, loodus-
teadustes niisiis mateeria mitmesugus-
test esemelistest vormidest; et jéreli-
kult ka teoreetilises loodusteaduses ei
tohi sepseid konstrueerida ja neid fak-
tidesse kanda, vaid nad tuleb avastada
faktidest ja, kui nad on avastatud,
kogemuslikult tOestada, nii palju kui
see on voimalik.» (1, lk. 26).

F. Engelsi viite esimene pool niitab,
et tunnetusprotsessi ldhteks on prak-
tika, teine pool aga seda, et teadmiste
(tunnetuse  loppresultaadi) oigsust
kontrollib praktika.

Nende marksistliku filosoofia pohi-
todede kasvatamisel ei tohi mingil ju-
hul piirduda formaalse sdnastusega,
vaid opilaste tegevust tuleb kogu Gpe-
tamise kidigus selliselt suunata, et opi-
lased ise veenduksid toodud seisulkoh-
tade Oigsuses.

Fiitisika pakub eelpool mainitu rea-
liseerimiseks soodsaid voimalusi just
praktikumide, laboratoorsete ja teiste
praktiliste t66de kujul. Autor peab
praktiliste t66de pohiliseks eesmiirgiks
fiiiisika kursuses oOpitavate seaduspéra-
suste praktilist kontrollimist. Kuidas
seda eesmiirki saavutada? Sageli kor-
raldatakse laboratoorseid téid ja prak-
fikume nonda, et Kklassis teostatakse
mootmised, kodus arvutused. Seega



oleks nagu tarvilik ainult moGtmis-
oskuse kujundamine, Siin tehakse
ekslik jdreldus, et induktiivne meetod
seisneb ainult kordumises, ega arves-
tata seda, et induktsicon «...on konk-
reetsetesse  slindmustesse  tungimise
protsess, mida seejdrel kontrollitakse
teistes vaatlustes». (4, lk. 71).

Et sellest aru saada, toome jargmise
niite. Opilased teostasid laboratoorset
tood kaldpinna kasuteguri méidrami-
sest. Opetaja (antud juhul autor) andis
kehaks, mida tuli modda kaldpinda
iiles vedada, kergesti veereva rullikese.
Rulli kaalu ja samuti iilesvedavat
jbudu maidrati koolis kasutatavate Ba-
kuinski diinamomeetriga (seega mitte
eriti tdpse riistaga). Uhes klassis nduti
pirast iihekordset mdGtmist kohe kasu-
teguri leidmist ja alles seejdrel teise
katse teostamist. Teises klassis tuli soo-
ritada 8 katset (erinevat mo6tmist),
arvutused aga teostada kodus. Millised
olid tulemused? Selles klassis, kus ar-
vutati kohe kasutegur, lopetati labo-
ratoorne t66 korralikult {ihe tunniga,
kuid teises klassis pidi 6petaja tood
kordama., Miks? Sellepdrast, et klassis,
kus mootmiste ebatédpsusest tingituna
saadi kasutegur suurem 1-st, teostati
kohe uued mdotmised ja oldi siis
skaalavédirtuste lugemisel véga tdpne.
Teises klassis aga selgus tipsuse vaja-
dus kodusel arvutamisel, kui ilmnes,
et kasutegur oli suurem 1-st. Sellest
voib jareldada, et kui arvutatakse
kohe nfutavad suurused, siis on esi-
mese katse tulemuse kontrolliks feine
katse (vbi teoreetilised teadmised {ilal-
toodud niites). Kui katsete tulemused
erinevad iiksteisest tunduvalt, siis piili-
takse selgitada selle erinevuse pdhjusi,
mis stimuleerib opilasi hoolsusele ja
korralikkusele. Seepidrast pole sugugi
liigne ndue, et laboratoorsed todd ja
praktikumid vormistataks kohe. Tei-
seks oluliseks noudeks tuleks pidada
seda, et saadud empiiriline materjal
vormistataks korralikult ja n#idataks,
et selleks on mitmed vdimalused (tabe-
lid, graafikud, diagrammid jne.).

Toome niiteks t66 11. klassi prakti-
kumist.

Uhtlaselt kiireneva liikumise uurimine
Toovahendid: riist kinemaatika ja

diinaamika katseteks,

mdaodulint, stopper.

Eksperimendist saadud
tulemused

B
Q o 8%
A )
w Lo ] —
s | 8|§ 5&l
] | b e =
w | PM | D " =
M| BER | O ™ % M %
1.| 15 0,6 30 | 0,36 49,4
2. 30 11 60 1,21 41,6
3.| 45 1,4 90 1,96 45,4
4.| 60 1,6 120 | 2,56 46,9 .
5. W5 18 150 | 3,24 46,3
6. 85 1,9 170 | 3,61 48,2
T, 95 2,0 190 | 4,00 48,5
8. 100 2,1 200 | 4,41 45,4
a, = 46,5 cm/s?

Selle tabeli puhul tekkis 6&pilastel
kiisimus, kas on tarvis tabelisse kanda
2 3 ja t% kuna need voib arvutada kor-
val. Loomulikult on tarvis, sest erine-
vuste puhul on wvaja kontrollida ka
arvutusi, et nendes ei esineks vigu.

Edasi laskis opetaja esitada graafili-
selt teepikkuse sdltuvuse ajast, kuna
s ja t méidrati 160 kiigus.

See olekski iiks vdimalus soltuvuse
empiiriliseks uurimiseks, Sellele peab
jirgnema tulemuste teoreetiline {ildis-
tus. Ehkki opilased teadsid teooriat va-
rem, on siiski oluline empiiriliste ja
teoreetiliste tulemuste wvordlemine ja
nende pohjuste otsimine, miks empii-
rilised tulemused ei lange tépselt
kokku teoreetiliste arvutustega, Selleks
Jasti samas téos konstrueerida tee-
pikkuse graafik, kasutades juba kesk-
a, t?

mist kiirendust (s: (graafik on

joonisel 1 antud katkeva joonena).
Kuigi antud praktilises tegevuses zaa-
dud empiirilisi tulemusi vorreldi juba
teadaoleva teooriaga, n#idates erine-
vusi tekitavaid pdhjusi, on ta interiori-
seeritult vdimeline kdima ka wvastupi-
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Joon. 1.

dist teed md&dda, s.t. empiirilistest fak-
tidest otfsitakse teooriat, piiiides kor-
valdada segavad (mittetdpsed) faktorid
ja mitteolulised tulemused.

Kokkuvottes voib delda, et prakti-
liste toodega arendame mitte ainult
Opilase praktilist, wvaid ka vaimset
tegevust, kuna vaimne tegevus kuju-
tab endast interioriseerunud praktilist
tegevust,

Vastavalt omandatavatele tegevus-
tele kujunevad ajukoores funktsio~
naalsed strukfuurid, mis funktsionee-
rivad iihtse tervikuna. Uue, omanda-
tava tegevuse struktuur ei pruugi tip-
selt kokku langeda varem kujunenud
funktsionaalse struktuuriga, seetdttu
tekib nagu tasakaalustamatus organis-
mis, mis mdjutab ka indiviidi emot-
sionaalset sfdiri. Probleemi lahenda-
misega korraldatakse iimber mingi
olemasolev funktsionaalne struktuur
voi kujundatakse uus, millega kaasneb
ka organismi tasakaalustumine ning
emotsionaalne rahuldus.

Nende funkisionaalsete struktuuride
kujundamise kd&rvalproduktina kuju-
neb Opilastes arusaamine praktika
tdhtsusest teadmiste ammutamisel. See
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on viga oluliseks momendiks maa-
ilmavaate kasvatamisel. V., I. Lenin
véitis: «Elu, praktika seisukoht peab
olema {unnetusteooria esimeseks ja
pohiliseks seisukohaks. Ning see seisu-
koht wviib véltimatult materialismile,
heidab kiinniselt korvale professorliku
skolastika 16pmatud viljaméeldised.
Muidugi ei tohi seejuures unustada, et
praktikg kriteerium ei saa iialgi iiks-
koik millist inimlikku kujutlust sisu-
liselt tdiel miiral kinnitada v6i timber
litkata., See kriteerium on ka niiverd
«ebamédrane», et mitte lasta inimese
teadmistel muutuda «absoluudiks», ja
samal ajal niivord kindlapiiriline, et
pidada halastamatut vGitlust idealismi
ja agnostitsismi koigi teisendite vastus.
(2, 1k, 128).

Kui opetaja piistitab &pilaste suuna-
misel jirjekindlalt eesmirgiks prak-
tika osatdhtsuse moistmise, siis polegi
opilaste veendumuste kujundamisels
tarvis teha suuri sénu, vaid veendumu-
sed kujunevad Opilastes enestes ja
nendele on iiksnes farvis anda pidevat
kinnistust.
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Dialektilis-materialistliku
maailmavaate kasvatamine ainete
pohiklasside kisitlemisel 8. klassis
keemilise eksperimendi kaudu

V. RATASSEPP,
bioloogia, keemia ja geograafia sektori vanem teaduslik téétaja

Seoses dialektilis-materialistliku maailmavaate kasvatamisega ainete pohiklasside
kasitlemisel voib iisnagi sageli kuulda arvamust, nagu ei vdimaldaks see teema

kasvatusttds midagi erilist korda saata. Viidetakse, et kasvatuslikult wvddrtus-
likuks materjaliks on ainete pohiseaduste késitlemine, hapniku, mineraalvéetiste, siisiniku
ja metallide &ppimine, mitte aga hapete, aluste ja soolade labivdtmine. Kohata vbib ka
arvamust, nagu oleks 7. klassis ainete pohiklasside kdisitlemisel sellekohane kasvatustoo
juba édra tehtud ja B. klassis ei pruugi seda enam korrata. Siin tulevat teha laboratoor-
seid t6id ja aine selgeks Opetada.

Et keemilisel eksperimendil on ainete pdhiklasside Gpetamisel 8. klassis tdesti suur
osatdhtsus, ciis sellel peatutaksegi.

Ridkides keemilise eksperimendi osast kasvatustdés, olgu kbigepealt mdérgitud, et
keemilise eksperimendi all mdistetakse siin laboratoorseid katseid (neid teevad &pilased
uue aine oppimisel), demonstratsioonikatseid (need teeb Opetaja uue aine ldbivotmisel),
laboratoorseid téid (korraldatakse siivendatud kordamise ja iildistamisena parast vastava
osa Oppimist) ja eksperimentaaliilesandeid (korraldatakse pérast vastava osa ldbivOtmist
laboratoorse téona, eksperimentaalse kontrolltééna voi individuaalse kiisitlemisena).

Ainete pdhiklasside dpetamisel osutub tdhtsaimaks kasvatusvahendiks keemiline eks-
periment. Seepdrast on Opetajal vaja teada, milline kasvatusvahend tal keemilise eks-
perimendi naol kasutada on.

Keemiline eksperiment on keemiliste néhtuste tunnetamise peamiseks vahendiks
{ildse. Vaatluste ja katsetega tunnetavad ka opilased ainet ja nendega toimuvaid muun-
dumisi. Selle abil saavad nad vajalikke fakte vordlemiseks, jdreldusteks ja iildistuste
tegemiseks, Eksperimendi kaudu teostub Oppeprotsessis esimese ja teise signaalisiisteemi
vastastikune toime ning kindlustalakse Oppimise teadlikkus ja sihipdrasus.

Olles teeks nihtuste tunnetamisel, kinnitab eksperiment samal ajal asjadest ja ndh-
tustest omandatud teaduslike teadmiste objektiivsust. Just keemiline eksperiment, kui
teda Oigesti kasutatakse, nditab Opilastele keemia &ppimisel koige veenvamalt, et maa-
ilma nahtused on teaduse joudude abil tunnetatavad ning et inimesele on joukohane
loodust iimber kujundada. Opilane, kes teeb mingit katset ja jdlgib mitmesugustes tin-
gimustes toimuvaid keemilisi muundumisi, veendub, et keerulisi keemilisi protsesse voib
juhtida, et see, mis algul ndis neis mdistmatuna, ei sisalda midagi Uleloomulikku ning
solapérast. Selgub, et keemilised néhtused alluvad seadustele, mille tundmine voimaldab
neid kasutada inimeste praktilises tegevuses. Teadmisi selleks omandataksegi, et neid
rokendada praktikas, kasutada elus. Oigesti organiseeritud Gppetdds peavad teadmiste
omandamine ja nende rakendamine olema ldbi pdimunud. Just teadmiste rakendamine
voimaldab kbige paremini Sppimist eluga siduda. Oppetéod sidumine eluga téstab aga
tunduvalt dpetamise kasvatuslikku moju.
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Keemia ©ppimisel on keemiline eksperiment peamiseks meetodiks teooria sidumisel
praktikaga ning teadmiste iileminekul veendumusteks. Materialistlikke, marksistlik-
leninlikke veendumusi ei saa kasvatada paljasonalise veenmise teel. Keemia kursuse
eelis dialektilis-materialistliku maailmavaate kasvatamisel selles seisabki, et ta vdimal-
dab kujundada teadmistel pdhinevaid veendumusi, kasutades tSestamiseks eksperimenti.

Nimetatuga aga ei piirdu eksperimendi tdhtsus. Eksperiment on oluline, sageli ainus
vahend, et veenduda, kas piistitatud véide, hiipotees ning jareldus on oiged vOi mitte.
Selle kérval, et eksperimenti kasutada teoreetiliste teadmiste kinnistamisel, on ta olu-
line ka Bpilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste kontrollimiseks. Eriti suur on aga eks-
perimendi osa huvi dratamises keemia vastu. Pahatihti just ainete pohiklasside opeta-
misel 8. klassis surmatakse Opilastes huvi keemia vastu. Just siin kipub koige enam
lébi 166ma nn. kriidikeemia, valemite ja vdrranditega formaalne Zongleerimine, Pannakse
vélja hulgaliselt halbu hindeid ning &pilased, kellel 7. klassis olid head hinded, ei jBua
enam edasi. PBhjusi on muidugi mitmesuguseid. Peamisteks on aga nork téé 7. klas-
sis ja eksperimendi puudulik v6i formaalne kasutamine selle teema ldbivotmisel. Kasva-
tustééle mbjub selline olukord vidga negatiivselt,

Leidub &petajaid, kes kiill teevad katseid ja isegi laboratoorseid téid, kuid ei saa-
vuta ikkagi rahuldavaid tulemusi. Selgub, et sellisel juhul on katseteks peamiselt
demonstratsioonikatsed ja laboratoorsed t66d on halvasti ette valmistatud ning neid
kerraldatakse juhuslikult. Mitmesuguste asjaolude (vajalike teadmiste, vahendite, ruu-
mide ja hea tahtmise puudumise) tdttu viiakse eksperimendi uurimuslik osa néhtuste
tunnetamisel illustratsiooni tasemele.

Eespool deldu pbhjal on keemilise eksperimendi liikidest koolis tdhtsaimaks labora-
tocrne katse. Seda on vaja kindlasti eelistada. Opikus toodud katsed on enamikus vaja
lasta teha Opilastel enestel laboratoorsete katsetena. Neile lisaks véib opetaja anda Kir-
jelike vbi suuliste tdéjuhendite alusel ka teisi katseid. Opilastes materialistliku maa-
ilmavaate kasvatamise efektiivsuse huvides ei tule mingil tingimusel piirduda eksperi-
mendi puhul vaid ndutavate laboratoorsete tédde sooritamisega. Kui &pilasel on véimal-
datud uurimuslikult laheneda keemiliste nédhtuste tunnetamisele, kui nad ise teevad kat-
seid ja neist jdreldusi, siis saavutatakse haid tulemusi ka teadliku distsipliini, visaduse
ja thiskondlikku omandisse kommunistliku suhtumise kasvatamisel. Selle saavutamiseks
tuleb t&66d organiseerida alati nii, et ithelgi &pilasel ei jdiks t66 raskuse, ajanappuse
v6i monel muul pShjusel 16petamata. Ebadigete resultaatide saamise puhul on vaja t66d
korrata. See vdib toimuda parast tunde, nagu seda tehakse teistelgi analoogilistel juh-
tudel. Téode siisteem ainete pdhiklasside petamisel tuleb aga libi méelda raskusastme
seisukohalt — need muutugu keerukamaks jdrk-jargult. Koolides, kus &pilased teevad
vihe katseid, esinebki see viga, et laboratoorne té6 kujuneb neile raskeks (selle pdh-
juseks on vahel ka vajaliku eelt6 puudumine). Teiselt poolt dhvardab oht, et iihesuguse
raskusastmega t66d osutuvad voimekamate &pilaste jaoks liialt kergeks ega arenda
neid. Mdlemal juhul kannatab Gppe- ja kasvatustdé kvaliteet,

Kasvatuslikult on véga oluline ka see, et dpetaja jilgiks pidevalt, kuidas opilased
omandavad digeid toovotteid, Nii saavutatakse tipsus téos, valditakse asjatut ajakadu
ja rohutatakse t60 suurt tunnetuslikku tdhtsust. On vaja saavutada, et laboratoorsete
tiéde tegemisel ei hakkaks segama oOpilaste vihesed tecreetilised teadmised.

TUNNI TEEMA JA EKSPERIMENDI LIIK
Ulalpool toodust selgus, et ainete pohiklasside kisitlemisel peab Oppe- ja kasvatus-
166 seos seisnema eeskilt dppeeksperimendi otstarbekohases korraldamises. Kasuks tuleb

see, kui katsed teevad Opilased ise ja voimalikult rohkem,
Jdrgnevalt osutatakse sellele, millise teema juures sobiks iiks v&i teine keemilise
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eksperimendi liik ning peatutakse méningatel asjaoludel, mille réhutamine tuleb kasuks
dialektilis-materialistliku maailmavaate kasvatamisel.

Kindlat retsepti selle kohta, millise teema puhul vastavat eksperimendi liiki kasutada,
pole otstarbekohane anda, sest see soOltub suurel mddral olemasolevatest voimalustest.
Scovitada voib aga iiht-teist pdris julgelt. Siinkohal on lahtutud Vene NFSV teenelise
opetaja V. Jegorkini (6) poolt soovitatud tundide planeerimisest. V. Jegorkin soovitab
8. klassis 4 tundi kasutada koigepealt 7. klassi vastava osa slivendatud kordamiseks.
Juba nendes neljas tunnis kasutatakse V. Jegorkini jdargi demonstratsioonikatset (kat-
sed, mis nditavad, et molekulid on pidevas liikumises), laboratoorset katset (indikaa-
torite kordamiseks) ja laboratoorset t60d. Antud laboratoorses t60s tehakse eeltdod
selleks, et Gpilased oskaksid edaspidi juba v&imalikult iseseisvalt ainete omadusi uurima
hakata, Nimetatud 4 tundi hoitakse kokku programmi ilejddinud osa arvel, Esimene
tund ainete pdhiklasside kdsitlemisel osutub seega tegelikult viiendaks.

1. Neutraliseerumisreaktsioon. Seda kaisitletakse laboratoorsete katsete kdigus juba
viimases kordamistunnis. Siinkohal siivendatakse ja viiakse pearohk iile keemiliste reakt-
siocnide vorrandite koostamisele. Kasutatakse demonsiratsioonikatset, mille kdigus neut-
raliseeritakse fosforhapet kaltsiumhidroksiidiga (vGimaldab enamat vorrandi tasakaalus-
tamise selgitamisel). Meil kasutatavas &pikus on aatomite imberpaiknemist molekulides
secses reaktsiooni toimumisega ndidatud nooltega reaktsioonide vorrandite kohal. Sellele
cn vaja ainete pohiklasside kdsitlemisel pidevalt tdhelepanu poorata. Ka kasvatustdos
on oluline pidev harjutamine., Seda mitte teha tdhendab vastavaid Opetuslikke-kasvatus-
likke tulemusi oodata vaid kiisimuse iihe-kahekordsest puudutamisest 7. klassis.

2. Hapele reageerimine metalli oksiididega. Kasutatakse laboratoorset katset ja
demonstratsioonikatset. Kuidagi ei voi piirduda ithe nditega, iihe katsega, sest on vaja
keguda kiillaldast materjali tildistamiseks. Vélja peab kooruma néhtuse seaduspdrane
iseloom.

3. Hapete reageerimine sooladega. Vahetusreaktsioon. Esmalt toimub demonstrat-
siconikatse ja selle analiiiis ning siis teise nditena laboratoorne katse.

Soovitav on markida vahetusreaktsiooni sarnaseid ja erinevaid jooni vorreldes asen-
dusreaktsiooniga. Et tihistada keemilise reaktsiooni mdiste rikastumist Opilaste teadvu-
ses, on see viga vajalik. Peale selle on oluline silmas pidada, et ainete pohiklasside
Gppimisel Gpilaste teadvuses juurduks ettekujutus keemilisest reaktsioonist, mitte kui
iseloomulikust ainult teatud konkreetsele ainele, vaid kogu ainete klassile. See vdimal-
dab edasi arendada keemia tdhtsat teesi, mille jdrgi ainete omadused séltuvad nende
koostisest ja ehitusest (oksiidide, aluste ja soolade spetsiifiline koostis). Vahetusreakt-
siconi tdielikuma mdistmiseni jouavad ﬁpile{sed aluste ja soolade ning sooladevaheliste
reakisioonide, Gppimisel. Aga juba antud teemast alates tuleb hakata rbhutama, et vahe-
tusreaktsiooni ei toimu mistahes kahe liitaine vahel, vaid iiksnes nendega, millel on
vastavad keemilised omadused. See vdimaldab 16ppkokkuvdttes 8. klassis panna aluse
ajusaamisele keemiliste reaktsioonide kulgemise seaduspdrasusest, mis on tdnapdeva
keemia iiks tdhtsamaid kiisimusi.

4, Hapete reageerimine metallidega. Demonstratsioonikatsena teostatakse naatriumi
reageerimine kontsentreeritud soolhappega. Erinevate hapete reageerimine erinevate
metallidega aga toimub laboratoorsete kalsetena.

Opikus on mérgitud, et limmastikhappe reageerimisel metallidega vesinikku ei eraldu.
Ka seda voib lasta &pilastel katseliselt kontrollida. Seletust ndhtusele Oppetéd antud
staadiumil anda ei saa. Katseliselt kontrollituna jddb see vajalik fakt aga paremini
meelde ja aitab véltida vigu eriti reaktsioonivirrandite koostamisel.

8. klassis puutuvad oOpilased peamiselt kokku liitainete omadustega. Seepdrast tuleb
maksimaalselt dra kasutada need programmi osad, kus on juttu lihtainete reageerimi-
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sest, Hada on nimelt selles, et ei leidu killalt materjali, mille pohjal teha tldistusi ja
saada selgeks asendusreakisioonide kulgemise seaduspdrasused. Siin peitub iiks sagedasi
vigade allikaid, millele osutavad tehtud kontroillédd ja mitmed muud liiki inspektee-
rimised. Kogenud opetajad tulevad antud teema juurde (hapete reageerimine metalli-
dega) seetdttu hiljem tagasi ning kasutavad siin varem hapete seisukohalt kisitletud
nihtusi ka teiselt poolt ja enam iildiselt, réhutades asendusreaktsioonide kohta kehti-
vaid seaduspdrasusi.

5. Hapete aluselisus ja kasutamine. V. Jegorkin soovitab selles tunnis kontrollida,
kas oOpilased on jdrgnevaks laboratoorseks téoks kiillalt ette valmistatud (tunnikontroll
j& suuline kiisitlus, milles meenutatakse ja hinnatakse teadmisi ohutustehnikast).

6. Neutraliseerumisreaktsioon (laboratoorne 66, mille kohta on juhend &pikus),

7. Arvutusi keemiliste reaktsioonivorrandite jdrgi. Kehtivate programmide jargi
ailustatakse sellega teema 16pul. Paljud Opetajad aga alustavad iilesannete lahendamist
vorrandite jdrgi varem, isegi 7. klassis. Viimast ei tule toetada, siinkohal aga on antud
t6o algus tdiesti moeldav.

8. Aluste reageerimine happeliste oksiididega. Siin on omal kohal kindlasti labo-
ratoorne katse ega saa kuidagi lubada selle asendamist demonstratsioonikatsega. Iseasi
on, kui demonstratsioonikatse (nditeks naatriumhiidroksiidi reageerimine siisinikdioksii-
diga) tehakse lisaks leboratoorsele katsele.

9. Leeliste reageerimine sooladega. Aluste kasutamine. Materjal véetakse labi
laboratoorset katset kasutades. Ei ole Gige ootama jdida, kui programmi jérgi tuleb
juttu tingimustest, mille puhul reaktsioonid kulgevad 16puni. Seletamata jatta seda,
kuidas tehakse kindlaks, millisel juhul antud reaktsioonid véivad toimuda, tihendab
sammu formaalsuse suunas. Uhtlasi on siin vdimalik &ppida tundma lahustuvuse tabelit
ja juurutada selle kasutamist.

10. Lahustumatute aluste saamine (laboratoorne 166). Laboratoorse t66 kiiku on
vaja lilitada selliseid operatsioone, nagu sademe pesemine ja kindlaksméaramine, Vii-
mane voib toimuda lahustumatutele alustele iseloomuliku omaduse téttu — reageerida
hapetega. Kui eelmises tunnis viidi sama liiki katseid labi tunnetusliku eesmargiga,
siis. antud korral on esikohal to6vétete juurutamine, korrektsus ja keemilise eksperi-
mendi praktilise tdhtsusega seotud kiisimused. Tingimata on laboratoorse t66 tulemusi
vaja ka hinnata.

11. Kontrollt6é teemal — happed ja alused.

12. Aluselised ja happelised oksiidid. Tehakse demonstratsioonikatse vddvelhappe
lagundamiseks kuumutamisega. Seejuures peatutakse asjaclul, et erinevates tingimustes
voivad {ihed ja samad ained reageerida erinevalt. Tavalistes tingimustes vadveltrioksiid
hiidratiseerub ja moodustab véddvelhappe (SOy-H,O=H,50;). Korgel temperatuuril aga
vadvelhape dehiidratiseerub (H,SO, = SO3+H;0).

13. Aluseliste ja happeliste oksiidide keemilised omadused. Kasulatakse nii
demonstratsioonikatset kui ka laboratoorset katset. Siin, nagu alali, tuleb viimast eelis-
tada, kui see vdhegi on véimalik.

14, Uhinemisreaktsioon aluseliste ja happeliste oksiidide vahel. Kasutatakse
demonstratsioonikatset (PbO+-8i0:). Keemiliste reaktsioonide tiilipide kordamise kérval
osutub siinkohal vajalikuks materjali sidumine tG6stusega (klaasi valmistamine) ja loo-
duslike tingimustega (6hu siisinikoksiidi reageerimine kustutamata lubjaga).

15. Vasksulfaadi saamine vask(I)oksiidi reageerimisel vidvelhappega (labora-
fcorne t60).

16. 7. ja 8. klassis soolade kohta Gpilu kordamine. Siin antakse vajalikud andmed
scolade koostise ja nimetuste kohta Soovitav on mitmete soolade demonstreerimine.
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Soola wvdib Opilastel lasta defineerida ka metalli ja happe asencusreaktsiooni péhjal,
mille tulemusena sool tekib.

17. Soolade reageerimine hapetega.
18. Soclade reageerimine alustega ja omavahel.
19. Soolade reageerimine metallidega. Metallide aktiivsuse rida.

20. Vahetusreaktsioonide kulgemise tingimused. Soolade kasutamine. K&igis neis
tundides kasutatakse peamiselt laboratoorset katset. Seejuures antakse need mitmel puhul
ka eksperimentaaliilesannetena. Naiteks voib lasta valmistada raud(III)hiidroksiidi soola
reageerimisel alusega vOi saada lhe ja sama katse tulemusena leelis ja baariumi lahus-
tumatu sool jne.

21. Anorgaaniliste ainete klasside vaheline seos. Ka selle kasvatuslikult vdga olu-
lise teema l@bivGtmisel on omal kohal laboratoorsed katsed. Anorgaaniliste ainete
pohiklasside vahelise seose kasitlemist 7, klassi keemia kursuses on valgustatud brosiii-
ris «Opetamise ja kasvatamise seose kiisimusi 7. klassi keemia kursuses». (ENSV Peda-
googika Teadusliku Uurimise Instituudi valjaanne, mis ilmub kédesoleval aastal.)

22. ja 23. Anorgaaniliste ainete tdhtsamad klassid. (Eksperimentaaliilesannete lahen-
damine Opilaste poolt.)

24, Kirjalik konirolliéd anorgaaniliste ainete pohiklasside kohta.

Nagu teema planeerimisest selgub, nahakse ette katsed peaaegu igaks tunniks, see-
juures peamiselt laboratoorsed katsed, mida teevad Gpilased. Metoodikute ja eesrindlike
keemiaopetajate kogemuste pohjal riskeerib iga Gpetaja, kes ldheb siin kergema wvastu-
panu teed, eeskdtt Opetamise kasvatusliku véddrtuse vdhendamisega. Viimane on aga
otseselt seotud huvi puudumisega Opitava vastu ja nérkade tulemustega Oppetdds.
Feale nimetatud katsete kasutavad aga eesrindlikud keemiadpetajad peaaegu igas tun-
nis monede oOpilaste kiisitlemisel eksperimentaaliilesandeid. Nii on v&imalik hinnata
ka Opilaste praktilisi oskusi.

Kui méne alateema kohta ei ole tunnis tehtava kasvatustéé seisukohalt materjali
esitatud, ei tdhenda see, et neil ei oleks kasvatuslikku vadrtust. Kui jétta need tunnid,
mille juures me tavaliselt kasvatamisest ei rddgi, andmata, siis ilmneb kindlasti, et Hink,
mis tekkis, on ka liingaks kasvatustdo seisukohalt. Alateemad on tdielikult dra toodud
selleks, et anda ndide antud teema planeerimisest,

MONI NAIDE KATSETE KORRALDAMISE KOHTA

Nagu juba varem mirgitud, ei ole kasvatuslikust ega ka Opetuslikust seisukohast
lihtudes iikskéik, kuidas katseid sooritada. Eriti kiib see laboratoorsete katsete kohta.

Uhes koolis toimus nditeks teema «Neutraliseerumisreaktsioon» ldbivétmisel jdrg-
mine laboratoorne katse.

Opetaja jutustas algul neutraliseerumisreaktsioonist, nditas, et kui happele valada
leelist, siis v6ib toimuda neutraliseerumisreaktsioon. Reaktsiooni tulemustest rddgiti dige
pinnapealselt. Seejdrel tegid katse Opilased, mis seisnes selles, et nad valasid kahe
katseklaasi (aluse ja happe) sisu kokku. Sellega katse loppeski. Kahjuks esineb taolist
méttetut lahuste iihest katseklaasist teise valamist veel mitmetes koolides. Nii ei tekita
laboratoorne t66 huvi keemia vastu, sest siin ei leidu midagi Gpilase loova métte aren-
damiseks.

Korrektsuse mottes on farvis neutraliseerumisreaktsioon sooritada biireti abil. Vii-
maste vihesuse tottu véib té66 teha suuremate gruppidega voi demonstratsioonikatsena.
On aga voimalik ka hésti labi mdeldud laboratoorne katse.

Katseklaasi, milles on lubjavesi, tilgutavad Gpilased pipetiga lahjendatud védavelhapet,
kuni tekib hdgu. Opilased koostavad reaktsiooni vorrandi:
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CG(OH)2+HQSO4 e CGSO4¢ T ZHQO

Seejdrel lastakse nooltega niidata, millised muudatused toimuvad ainete koostises. Ees-
kujuna voib neile, kes sellega toime ei tule, scovitada jdlgida Gpiku niiteid. Opilastel
tuleb jouda jareldusele, et higu tekkimine (kalisiumsulfaadi sadestumine) on reaktsiconi
tunnuseks. Edasi peatutakse sellel, et katse puhul vdis lahusesse jiida kas happe vdi
leelise liig. Opilastel vib lasta otsustada, kuidas médrata kindlaks a) happe, b) leelise
liig ning mis vdrvi peab olema lakmus lahuses, milles ei ole hapet ega ka alust. 7. klas-
sis Opilu pohjal meenutatakse, mida tdhistatakse sdnaga «neutraalne» ja millise virvu-
sega on lakmus neutraalses keskkonnas. Selle kohta v&ib siinkohal teha ka katse.

Selline lahendus voimaldab &pilastele juba mdtlemist, ei ole ka liialt raske ning
aitab vajalikul mddral korrata neutraliseerumisreaktsiooni mdistet.

Et veel kord réhutada katse kasvatuslikult olulist kaalu, katse esitamise viisi tadht-
sust, toome veel tihe naite. Olgu teemaks vahetusreaktsioonide kulgemise tingimused,
mille kisitlemisel soovitakse teha laboratoorne katse baariumsulfaadi saamiseks kaalium-
sulfaadi reageerimisel baariumnitraadiga. Siis on otstarbekohane esitada see soov prob-
leemina. Kas nimetatud ainete vahel v&ib toimuda reaktsioon?

Tabeli abil tutvutakse ldhteainete ja saaduste lahustuvusega, Kuna baariumsulfaat ei
lahustu, on alust otsustada, et reaktsioon toimub. Opilastel lastakse koostada reaktsiooni
vorrand ja kontrollida teoreetilist jareldust praktiliselt.

Sellisel kujul omandab eksperiment hoopis teise, siigavama métte.

Nagu ndhtub, osutub ainete pdhiklasside Gppimine alusepanemiseks viga paljudele
mdistetele, mida on vaja edasiseks Gppetotks. Toeliselt viddrtuslikuks muutub aga &pi-
tav materjal siis, kui seda mdtestatakse lahti, seletatakse nagu vaja ndhtuste olemust
ja seaduspdrast iseloomu, reaktsioonide mehhanismi ning ainetevahelisi seoseid. Kui
t66 organiseeritakse selliselt, et peale selle leiavad tunnis oma koha ka siistemaatilised
frontaalsed wvestlused ning wvajalikud harjutused-iillesanded, v6ib hakata ootama edu
opilaste kommunistlikul kasvatamisel.

Kasutatud kirjandus:

1. Eesti NSV Haridusministeerium. Kaheksaklassilise kooli ja keskkooli programmid.
Keemia. Tallinn, 1964.

2. Keemia 6pik 8. klassile.

3. Pedagoogika pohijooned. Tallinn, 1965.

4. V. Ratassepp, Opetamise ja kasvatamise seose kiisimusi 7. klassi keemia kur-
suses. Kasikiri.

5. Apusosckaa T. M. u ap. O npenofaBaHUM XMMUKM B CpeRHel IIKOIe.
Wan. «IIpocBeinenue» M., 1964,

6. Eropkuna B. @. YPOKM XMMHM B BOCBMMIIEeTHel wikone. Man-so «IIpocse-
mienues, M., 1965.

7. lenuucruit I'' M., CMmupHoB A. Il Meroauka 006y9eHNA XUMHM B
BOCBMMUIIETHeH InKone. Maa-so «IIpoceemienne», M. 1965,
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petamise ja kasvatamise seosta-

misel bioloogias on oluline loo-

dusearmastuse kasvatamine 0Opi-
lastes, Loodusearmastus on emotsio-
nadlseks aluseks noukogude patriotis-
mile, kuid tema kujunemine ise ei ole
kaugeltki seotud ainult emotsionaalse
stdariga.

Loodusearmastus on seotud armastu-
sega kodukoha, kodumaa wvastu. ‘Loo-
dusearmastuse tekkimiseks on vaja
huvi looduse mitmekesisuse vastu, mis
sunnib jdrjest siligavamale looduse
saladustesse tungima. See aga ei ole
madray. Koige tdhtsamal kohal on too
looduse tundmadppimisel, tema teadli-
kul kasutamisel, hoidmise] ja kaitsmi-
sel. Nagu iitles Vargamie Andres, et
tee tbod ja néde vaeva, siis tuleb armas-
tus, Kahtlemata ei saa mooda minna
ka looduse omapérasest, samal ajal
korduvast ja kordumatust ilust, armas-
tusest loodusest ilu leida ja tunda.

Ténapédeval, kus urbaniseerimisproi-
sess on votnud laia ulatuse, mdjutab
loodusearmastust ka looduse tervistav
ja elukaitseline mdju.

Bioloogiakabinet koolis on kesku-
seks, kus toimub kooli bioloogiaalane
too. Siin  toimuvad bioloogiatunnid,
sooritatakse katseid, laboratoorseid
toid, tehakse mitmeid vaatlusi, valmis-
tatakse néitlikke Gppevahendeid, kor-
raldatakse temaatilisi néditusi jne. Bio-
loogiakabinet on ka noorte loodusesop-
rade ringi 166 baasiks.

Me teame, kui tdhtis kasvatav moju
on iimbrusel., Korras, histi sisustatud
bioloogiakabinet tekitab &pilastes alati
huvi looduse vastu. Huvi &ratamine
looduse wvastu on aga esimeseks sam-
muks loodusearmastuse kasvatamisel.
Opetajate tidhelepanekud niitavad, et
bioloogiakabinetis antud tunnis on t60-
tulemused tublisti paremad kui tavali-
ses klassis.

BIOLOOGIAKABINETI
ULDILMEST

Loodusearmastus on seotud esteeti-
lise ldhenemisega loodusele. Ajalooli-

Bioloogiakabineti
osa looduse-
armastuse
kasvatamisel

M. RUTE,

bioloogia, keemia ja geograafia sektori
teaduslik tootaja

ses plaanis on loodusele esteetilise
lihenemise protsess toimunud paral-
leelselt selle teadusliku tunnetamisega.
Pidagem seda silmas ka bioloogiakabi-
neti kujundamise juures. Ainult nigu-
sas, korralikult ja otstarbekalt sisusta-
tud ning kiillaldaselt valgustatud bio-
loogiakabinetis tehtav 166 vbimaldab
opilastel tunda esteetilist rahuldust,
voimaldab kasvatada opilastes looduse-
armastust. Ruumis peab olema koik
korralik ja maitsekas. Hésti 14bi moel-
dud peab olema néditeks kas voi lillede
paigutus, Lilli ei tohiks kuhjata akna-

laudadele, wvaid neid vdib paigutada
mitmesugustele sobivatele lillelauda-
dele.

Lillelaua jaoks valmistatakse lauda-
dest kast, mille korgus on 25—30 cm
(veidi iile lillepoti korguse). Kast kae-
takse seest tihedalt plastikaadiga, kus-
juures ei tohi jdtta vahekohti (jatka-
miskohti). Kast tiidetakse jdmeda
kruusaga. Lilli on soovitav kasvatada
pottides. Potid kaetakse Shukese kruu-
sakihiga, nii et poti seinad ei jiiks

paistma. Peale korjatakse ilusamaid
kivikesi. Selline lillelaud asetatakse
sobivale alusele. Voib kombineerid
kapp-lillelaudu, -
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Lillelaudade kujundamisel ja lillede
hooldamisel kasutavad Opilased bioloo-
giatundidest saadud teadmisi.

Lillelaual grupeeritakse lilled vasta-
valt nende korgusele, kasvulaadile ja
dekoratiivsusele, Grupi keskele paigu-
tatakse korgemad taimed ja dirtele —
madalamad &iristaimed ning rippuvate
vartega amplililled. Lillelaudadel kas-
vatamiseks wvalitakse troopika, sub-
troopika, korbete ja poolkorbete piir-
konnast périnevaid, esijoones igihal-
jaid taimi. Suvehaljastest taimedest on
sobivamad need, millel on puhke-
periood suvel voi siligis-suvel ja mis
voivad oitseda talvel.

Négusad on lillelauad kaktustest ja
teistest sukulentidest. Voib kasvatada
siilkaktusi (Echinocactus), lehtkaktusi
(Phyllocactus), kuldopuntsiat (Opuntia
mycrodasys), valgekarvast opuntsiat
(Opuntia leucotricha), sammaskaktusi
(Cereus), mamillaariaid (Mamillaria)
ja lilikaktusi (Epiphyllum).

Ka teisi toalilli v6ib edukalt paigu-
tada lillelaudadele. Taimegruppide
moodustamisel tfuleb arvestada nii tai-
mede kuju kui ka nende vidrvust ja
ditsemise aega, samuti valgustingimusi
ja ruumi temperatuuri.

Adristaimedena sobivad lillelauale
klorofiiiitum (Chlorophytum comosum),
rippuv kivirik (Saxifraga sarmentosa),
valgedieline tradeskantsia (Tradescan-

tia albiflora), rippuv seebralill (Zebrina
pendula) ja rippuvate varte ja kirjude
lehtedega reenelti kirindges (Colsus
Rehneltianus).

Lillelauale sobivad vastavate tuge-
dega ka ronitaimed, nagu ilusate, kir-
jude sametiste lehtedega tsissus (Cis-
sus discolor), paksude nahkjate lehtede
ja roosade lshnavate oitega wvahalill
(Hoya carnosa). Teistest toalilledest
voib lillelauale sobitada meeldivaid
tumerohelisi puhmaid moodustavaid
aspidistraid (Aspidistra elatior), begoo-
niaid (Begonia), longusoielist bilbergiat
(Billbergia nutans), kirjude lehtedega

hariliku kirindgese (Coleus blumei)
hiibriide, pikkade nahkjate lihtjate
lehtedega kliivisid (Clivia miniata),

valgetriibuliste lehtede ja wvartega va-
helduvalehist IGikheina (Cyperus alter-
nifolius), suurte o&rnade Oisikutega
niddrmelehist papiilirust (Cyperus ade-
nophorus), papiilirust (Cyperus papy-
rus), ofipoogoni (Ophiopogon jaburan)
kirjulehelisi vorme kuldkollaste ja ho-
bejate triipudega jpt.

Piittides kasvavad korged taimed
(palmid, filodender, loorberipuu jt.)
paigutatakse kas madalatele alustele
(pinkidele) vo6i siis pdrandale wvastava
aluse peale,

Nigususe ja ofstarbekuse ndudeid ei
voi unustada ka vivaariumide juures.
Toomadele peavad olema loodud voi-
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Instituudi vene
keele sektori tddta-
jad teevad pingsal
tood vene  keele
opelamise olukorra
parandamiseks vaba-
riigi koolides.

Pildil:  Teaduslik
téotaja 1. Sogrina
tdotab labi perfo-
kaarte dapilaste vi-
gadega.

J. Sanglepa folo
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malikult sobivad valguse, temperatuuri
jm. tingimused. (Vt, V. Voore, Elav-
nurk koolis, ERK, Tallinn 1957).

Korralikud olgu ka taimede kasva-
tamiseks moeldud valguskambrid (kast
voi kapp, kuhu pannakse 100—200-va-
tine elektrilamp).

Bioloogiakabineti rajamisel on vaja
histi 14bi moelda ka toakasvuhoonete
ja -lavade otstarbekus ja sobivus (vt.
8. Pavlovits, Kabinet biologii v srednei
skole, 1955. a., S. Kivotov jt., Metodika
botaniki, 1964. a., 1k, 411—412. jm.).

BIOLOOGIAKABINETI KASVATUS-
LIKUST OSAST OPPETOOS

andmine loodusest
armastust looduse
vastu. Vajalik on o&pilaste liilitamine
aktiivsesse loomingulisse  tegevusse,
mis on suunatud objekti tundmadppi-

Ainult teadmiste
ei kasvata veel

! |
| Sugukond (pe- Mida antab

Taime : .
n?mi | rekond) ja tai- | " o acele
me kodumaa | ‘
Ao |
2, |

Siistemaatiline klassiviline too elav-

nurgas toimub noorte loodusestpra-
dega.
T BBRTS

Pedagoogilises
uurimistds tuleb
tihti kasutada heli-
salvestamist: Pildil:
Vene keele sektori
laborant transkri-
beerib magnetofoni-
lindile véetud &pi-
laste hddldamisl.

I, Sanglepa folo

L% % % % o S o

misele. Seda saavutatakse oOpilastele
bioloogiakabinetis jbukohaste ja huvi-
tavate iilesannete andmisega, mis
peaksid olema nii sisult kui ka vormiit
kiillalt mitmekiilgsed ja uudsed ning
arendaksid oOpilaste iseseisvat méotle-
mist, Opilastel voib lasta vaadelda ja
kirjeldada akvaariumides mitme-
suguste kalade ujumist. Neil tuleks
jouda selgusele, missugune on uimede
seis edasi-tagasi ujumisel, tGusmisel
veepinnale, laskumisel? Missugust osa
etendavad ujumisel keha liigutused?
Milline on kala liikumise — ujumise —
kiirus? Lastakse vorrelda eri liiki kalu,
nagu koger, lepamaim, ogalik, vinger-
jas. Botaanikas lastakse oOpilastel tdita
tabeleid neile jagatud taimede pGhjal.
Opilastele jagatakse niiteks mnende
poolt  bioloogiakabinetis kasvatatud
kultuurtaimede lehti (1 kaheidulise ja
1 iiheidulehelise taime leht) ja lastakse
tdita tabel:

Taim vegatatiivorga- | o . ]

aimme = vegal 82 | maime  bioloo-

nite, oite, oisikute ise- Hlal jseBrasusl
drasusi i

I. DomaSenko* andmeil tunnevad
taimede ja loomade wvastu huvi 90%,

algklasside Opilastest, 5.—6, klassi opi-
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lastest — 60%;, 7. klassi Opilastest —
30%, 8. klassi dpilastest — 20%, ja 9.—10
klassi Opilastest ainult iiksikud. Selline
on umbes pilt ka meie koolides. Noorte
loodusesdprade toost votavad osa pea-
miselt 5. ja 6. klassi Opilased, nende
té6 wvastu tunnevad huvi aga peami-
selt algklasside oOpilased. Armastust
looduse vastu peame kasvatama koigis
Opilastes. Halb on, kui laste loomulik
huvi looduse vastu Oppimise kdigus
kaob. Kooli elavnurk ei tohiks jédada
ainult ringi t60 baasiks, Kuigi suurte
klasside puhul on raskusi, on wvaja
jouda selleni, et iseseisvat todd elav-
nurgas saaksid teha kordamdodda iiksi-
kult voi rithmiti kéik dpilased.

Lapsed armastavad loomi., Seda ar-
mastust aitab siivendada, kui neile
usaldatakse loomade hooldamine elav-
nurgas; veel enam, kui nad saavad teha
iseseisvaid wvaatlusi ja katseid ning
hiljem saadud andmeid vastavas Oppe-
tunnis koigile teatavaks teha.

Peale tunnis sooritatavale mitmeke-
siste iilesannete on soovitav lasta opi-
lastel teha teatud teema kohta elav-
nurgas vaatlusi, varuda materjali ja
valmistada mingi kogu, skeem, graafik,
joonis jne. Ko&ik 0Opilased lahendavad
oma voimete kohaselt modne 1ilesande.
Valmis téod eksponeeritakse bioloogia-
kabinetis opilastéode n#itusel. Parima-
tele totdele tuleb kindlasti jagada tun-
nustust.

Opilased teevad suure huviga mitme-
suguseid katseid loomade elutingimuste
uurimiseks. Kalade puhul véivad 0Opi-
lased jélgida erinevat vidrvi pohjaga
akvaariumides kalade wvérvuse muutu-
mist. Huvitav on madalates veendudes
jidlgida kodadest wviljaaetud puruva-
nade vastseid mitmesugustest erineva-
test materjalidest uusi kodasid ehita-
mas.

Mitmesuguseid iseseisvaid wvaatlusi
vbimaldavad loomad, kellel on huvitav
arenemistsiikkel. Palju huvitavat leia-
vad Opilased wvaatlustes ja katsetes

* M., DomameHko, O passuTin
¥ y4yaluXcs MHTEepeca K OuoJoruu.
«Buonorua B mKoaes». 1966, nr. 1, 1k.. 40,
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kiilivastsetega. Ka konna arenemis-
staadiume on voimalik hasti jilgida
elavnurga akvaariumis. Terve klass
leiab huvitavat tood siidiliblikate kas-
vatamise puhul (liblika mune on vdi-
malik tellida). Siidiliblika rddvikud on
viga aplad. Roovikute toiduks voib
kasutada elavnurgas kasvatatava moo-
ruspuu lehti, kuid hist: sddvad nad ka
kaselehti, mille ajatamisest kevadel
saavad osa votta koik opilased.

Armastust looduse vastu slivendavad
ka edukad tulemused loomade ting-
reflekside wvéljakujundamisel. Sidudes
loomade (kalad, valged hiired ja rotid,
merisead jt.) toitumist mone véilisdrri-
tajaga — koputus, kellahelin, miira,
valge vbi punase elektripirni siiiita-
mine jne., jdlgivad Opilased, kuidas
loomad reageerivad sellistele signaali-
dele ja kui Kkiiresti neil kujunevad
reflektoorsed seosed.

Palju huvitavat saavad lapsed teada
loomadest nende hooldamise, vaatluste
ja katsete kdigus. Kes Oopib oma hoole-
aluseid hésti tundma, see oskab aru
saada looduses eluneva loomariigi sea-
duspérasustest,

Taimedest kéidavad lapsi sageli kak-
tused oma okkalisuse, vidga erineva
kuju, suuruse, varvuse ja ilusate
oitega. Toakaktused on tavaliselt wvéi-
kesed. Neid on kerge kollektsioneerida,
Kaktuse kollektsioone woivad oOpilased
rajada ka kodudesse.

Palju iseseisvaid vaatlusi ja katseid
saavad oOpilased sooritada elavnurgas
mitmesuguste taimede kasvatamisel.

Elavnurgas tootamisel tuleb arves-
tada. kindlasti opilaste individuaalsust,
nende teadmisi, oskusi, voimeid ja suh-
tumist loodusesse.

Armastus looduse vastu kujunzb
vilja toos, mida Opilased teevad hu-
viga.

Kui moni dpilane kardab konni, siis
ei tohiks talle esialgu usaldada kon-
nade hooldamist. Né&hes, missuguse
hoole ja armastusega suhtub aga teine
opilane oma hoolealustesse, saab kar-
tusest jagu ka esimene.

Kirsitutele oOpilastele on soovitav
alguses anda iilesandeid, mille tulemu-



sed selguvad kiiresti. Pikemaajalisi
vaatlusi ja katseid voivad nad teha hil-
jem, kui nad juba on kogenud «avas-
tamisroomu». Kasvatuslikult on vaga
tihtis, et Opilase t66 leiaks vajalikku
tunnustust. Opilase tublit t66d saab
esile tuua tunnis, seinalehes, noorte
loodusestprade tbokoosolekul, vastava-
tel niitustel v6i monel muul viisil.

KROONIKAT

Opilaste t66d elavnurgas fuleks tut-
vustada ka lastevanematele, sest see on
omakorda heaks kasvatuslikuks stii-
muliks.

Histi organiseeritud too bioloogia-
kabinetis Opetab Opilasi leidma huvita-
vat selles, mis teda iga pédev iimbritseb,
nditab seost teaduse ja elu vahel

29999090V DD

@ Instituudi téotajad
keskenduvad edaspidi
oma uurimistods tdna-

@ Ajakirja «Nouko- @ Instituudi todtaja Padeva Sppeprotsessi iihe
gude Kool» 1965, nasta E. Steinfeldt’i to6 «Ve- tihtsama probleemi —
12. number kirjutati ne keele sagedussonas- Opilaste aktiviseerimine
instituudi tobtajate tik» on saanud iileliidu- iseseisva t68 kaudu —
poolt. lise ja rahvusvahelise imber. Uuritakse selli-

tunnustuse, Too tolgiti seid pedagoogilise psiih-

@ Instituudil on ligi- ky inglise keelde ja see holoogia seisukohalt
kaudu 140-liikmeline jimus 1965, aastal olulisi probleeme, nagu
aktiiv opetajate hulgast, Moskvas kirjastuse oOpilaste individuaalsete
kes on osutanud suurt (Progress, viljaandel. isefirasuste moju oman-
abi institundile pandud Njmetatud {66 koosta- damisprotsessile, niiit-
tobiilesannete lahenda- misel kanti kartoteegi- likkuse osa tunnetuses
misel. kaartidele ning analiiii- 12 didaktikas, oppe-

; : siti 400 000 sona. té6 individualiseerimine

@ Instituudil on ku- nooremas  kooliastmes

junenud tihedad tidala- heterogeense klassi-

sed sidemed A. I. Her-
zeni nimelise Lenin-
gradi Pedagoogilise Ins-
tituudiga ja Vene NFSV
Pedagoogika Akadee-
mia Instituutidega, kust
on saadud asjatundlik-

ke, instituudi tootajaid
nende tbos tohusalt
abistavaid konsultat-
sioone,

@ Ajakirjas «Fremd-
sprachen Unierricht»
nr, 5 1966, a. ilmus Ber-
liini Humboldti iilikooli
professor B. Branti tun-
nustav retsensioon E.
Rooveti ja E. Stein-
feldt’i hiljuti ilmunud
toole «Vene keele mii-
nimumsonastik eesti
koolide 2.—8. klassile»,

koosseisu puhul jne.

@® 1966. aastal ilmub
opilaste individuaalse
to6 korraldamise uuri-
miseks institundi vilja-
andel 8 katsetdovihikut,
millega alustatakse eks-
perimenteerimist  mit-
metes vabariigi kooli-
des.

memmw

709



Kirjalikule toole eelneva suulise
harjutamise tahtsusest
voorkeele opetamisel

1. SOTTER,
voorkeele seklori vanem teaduslik iG6laja

ohuse- ja vastutustunde kasvatamine koolis on aluseks tulevase kommunistliku
thiskonna litkme t66harjumuste kujundamisele.

Enamik lapsi saab juba kodust kaasa teatava hulga vastutustundega seotud
harjumusi, mis koolis aina siivenevad mitte iiksnes korraliku oppeiilesannete, vaid ka
mitmesuguste thiskondlike iilesannete tditmisel. Niisuguste laste suhtes, kellel kodus
tocharjumuste kujunemist ei soodustata, on koolil seda suuremad kohustused. Alg-
kiassides on peamiseks kasvatustod teostajaks klassijubataja ja suurel mdadral mdjub
ka vanemate opilaste eeskuju. Viimastel aastatel &pitakse algklassides sageli ka voor-
keeli, kusjuures voorkeele oOpetajaks on vdga harva klassijuhataja. Loomulik on, et
voorkeele Gpetaja juba algusest peale oma 6pilasi kasvatab Opetatava aine kaudu.
Opitav keeleline materjal ei vdimalda vestelda kasvatuslikel teemadel. Emakeelseid
temaatilisi vestlusi aga teostab klassijuhataja, sest vdbdrkeele tunnid toimuvad vGima-
likult voorkeeles. Kasvatada aga saab Opilasi kdigest eeltoodust hoolimata just aine
kaudu. Opetuslik ja kasvatuslik eesmirk Oppettds on siin viga tihedas seoses, sest pole
voimalik saavutada hdid tulemusi voorkeele oOpetamises, kui opilased ei oska Oppida.
Oskus Oppida téhendab aga juba tooharjumuste olemasolu. Iga aine spetsiifika tingib
erilisi teid ja viise selle pShjalikuks omandamiseks kdigis tema aspektides.

Uks olulisemaid voorkeele Sppimise omapéraseid jooni on suulise t66 eelnevus kirja-
likule, mis on tulemusrikas nii 6petuslikust kui ka kasvatuslikust seisukohast. See p6hi-
niote on voorkeele Gpetajate poolt omaks voetud, kuid seda tdlgendatakse mitmeti. Osa
Opetajaid ei nde selles midagi uut, sest alati on &pilastel lastud enne pala lugemist sdnu
kocoris ja iliksikult korrata, neid vestluses rakendada ja siis tahvlile ning vihikuisse kirju-
teda. Tegelikult on aga niisugune arusaamine suulise t60 eelnevusest lihtsustatud ning
vadar. Suulise 166 eelnevus kirjalikule tihendab eelkdige seda, et Opilane peab suuliselt
kindlalt omandama teatava hulga oppematerjali enne, kui ta seda loeb vdi kirjutab.
See aga tdhendab, et talle selles osas koduseid iilesandeid ei anta, vaid tal tuleb klassis
seda intensiivsemalt to6tada, et tagada Gpitava meelespidamist. Seega Gpib dpilane tdhele-
panelikult tundi jalgima ning sellest aktiivselt osa votma. Just see fakt, et teatava Gppe-
materjali osas koduseid {ilesandeid ei anta, veenab Opilast tdhelepaneliku ja aktiivse
tunnist osavotu vajaduses. Jéarelikult puhtsuuline algkursus esimestes klassides mitte iiksi
el opeta lapsi tundides aktiivselt t66tama, vaid Spetab neid ka hindama suulise t66 osa-
tahtsust keele oppimisel. Algklassides omandatud t6dharjumused aina siivenevad vanemas
astmes. Praeguses koolipraktikas pole kahjuks harvad need juhtumid, kus &pilased
suhtuvad eriti suulistesse kodustesse iilesannetesse pealiskaudselt ega saa aru, et suulisel
téol on voorkeele dppimises sageli isegi olulisem koht kui kirjalikel téodel.

Jargnevas vaatleksime suulise t66 eelnevust kirjalikule kooliastmete jirgi.

Algklassides alustatakse voOdrkeele Oppimist pooleaastase suulise kursusega. Nii-
sugune pooleaastane edumaa suulises ttos voimaldab raskusteta llemineku lugemisele
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ja kirjutamisele, Hakkavad ju Gpilased lugema eeskétt ainult seda, mida nad kones juba
hésti kasutada oskavad.

Kirjutamine omakorda jirgneb lugemisele, s. t. dpilased kirjutavad ainult seda, mida
nad hdsti on lugema dppinud. Teise Sppeaasta teisel poolel loetakse ja kirjutatakse ka
juba niisugust ppematerjali, mida Gpiti aasta esimesel poolel. Kuid juba suulisele kursu-
sele jargneval aastal piiiavad dpetajad kaotada vahemaa Opitava materjali suulise ning
kirjaliku vormi omandamise vahel. Lugemispalade sdnavara hakatakse kandma sona-
vihikuisse, mis sel astmel paratamatult kopeerib 8pikut. Uus sonavara voetakse suuliselt
libi tunni alguses, siis kirjutatakse uued sdnad ning loetakse dppepala, vastatekse kiisi-
mustele jne. Ei saa noustuda kirjeldatud toovotetega, kuna voorkeele Oppimise psiithho-
loogia ning praktika suunavad otstarbekamalt kasutama voorkeele tunde. Ajaline vahemaa
dppematerjali suulise ning kirjaliku omandamise vahel kahaneb tunduvalt kolmandas ja
neljandas klassis, kuid ei kao. V. M. Kisseljov viidab, et teatava Oppematerjali suuline
l4bitéétamine peab eelnema selle lugemisele umbes kuu aega ning sama materjali kirju-
tama Oppimine toimub kuu aega pdrast selle lugemist’. Loomulikult on suulise 60 eelne-
vuse ajalist pikkust raske tépselt piiritleda. Osa suuliselt ldbi vdetud materjalist (eriti
just sénavara osas) eelneb selle kirjapildile pool aastat vi enamgi, osa aga ainult moned
nidalad véi isegi moéne tunni, Grammatiline osa, s. t. t60 lausemudelitega algklassides
eelneb lugemisele kas kuu vdi kaks. Kirjutamise ja lugemise ajalist jargnevust ei saa
samuti tdpselt piiritleda. Lugemist ja kirjutamist tavaliselt ei lahutata pikema ajavahemi-
kuga kui tiks kuu. Osa materjali puhul kahaneb see vahe isegi nddala v6i paarini.
Niiteks teise klassi inglise keele tundides (8ppenddalatele ja kuudele tdpselt ei viidata,
kuna lastevanemate kulul tdétavate riihmade tundide arv sageli erineb voorkeele koolide
tundide arvust) toimub samaaegselt jargmise materjali omandamine:

loetakse tekste, kus esinevad inimeste ning esemete kirjeldused ja eessbnadega koha-
madrused;

suuliselt harjutatakse there is, there are lauseid, kasutades rohkesti pilte kirjeldami-
seks ning vestlusteks;

kirjutatakse lauseid nagu: This is a ball. The ball is red. What is Dot? She is a baby.
What is she doing? She is sleeping.

Teise klassi viimasel veerandil késitletakse suulises kursuses ajavormide Present
Indefinite ja Present Continuous vdrdlevat kasutamist. Samaaegselt loetakse jutukesi
ajavormis Present Continuous vaheldumisi kirjeldavate tekstidega, kus esinevad ainult
verbide be ja have pdbrded ning there is, there are laused. Kirjutatakse varem loetud
tekste kordamisharjutustena.

Eeltoodust nihtub, et sénavara vihikute kasutuselevdtmine end teises klassis ei digusta,
sest Opilasel peab suuliselt vastav materjal juba kindlalt omandatud olema enne, kui ta
seda loeb v5i kirjutab. Kuna lugemine ja kirjutamine iiksteisele vahetult ei jargne, siis
kordab Opilane suuliselt omandatut siisteemikindlalt veel kahes seoses.

Viairarusaamiste valtimiseks sonavara vihikute osatdhtsusest tuleb ldhtuda tGest, et
need on Adrmiselt vajalikud sonavara aktiviseerimiseks ning kindlaks omandamiseks.
Opilase sénavara vihik ei tohi aga &piku sonastikku otstarbetult dubleerida, vaid peab
opilast abistama &pitava aktiivsel kasutamisel. Jarelikult grupeeritakse seal valjendid ja
sonaiihendid erinevate printsiipide jdrgi nii, et opilasel tekiks mitmesuguseid meeles-
pidamist soodustavaid assotsiatsioone. Kuni 8. klassini kirjutatakse viljendid sdnavihikusse
seoses nende esmakordse esinemisega lugemistekstides, kusjuures dpetaja voib anda lisaks
ka méne uue viljendi, mida tekstis ei esine. Tundide vdhesuse toitu tuleb siin véltida
liialdusi., Vanemates klassides vdib sbnavara vihik toetada ka suulist tédd. Seda enam,
et konearenduse eesmargil pole otstarbekas pidevalt ainult Gpiku tekste jdlgida.

*W. M. Kisseljov, Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben im Anfangsunterricht.
«Fremdsprachenunterricht» 1963 Nr. 6 S. 323.
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Algklassides Gigustab viljendite ja sénavara vihikute kasulamiselevétmine end alles
sils, kui Gpilaste sGnavara maht on juba nii suur, et seda pole enam vGimalik liihikeste
vaheaegade jdrel suuliselt labi korrata ning tekib unustamise oht.

Aega, mis algklassides kulub sdnavara vihikute peale, on vdimalik palju ratsionaal-
semalt kasutada suuliseks tooks. Koduse lugemisharjutuse andmine ning kontroll vétab
algklassides suhteliselt vihe aega, sest suulised oskused tagavad selles héid tulemusi. Uus
tekst loetakse klassis kord voi kaks labi, siis saavad lapsed seda kodus harjutada indivi-
duaalses tempos ning jirgmises tunnis tulemusi kontrollides on klassi tase wvordlemisi
uhtlane, Kirjutamisele klassis kulutatakse veelgi vihem aega, sest Gpilased teevad seda
peamiselt koduse iilesandena kas tekstide drakirjutamise vGi harjutuste vormis. Kirjuta-
misele kulub klassis suhteliselt palju aega teise klassi alguses, kui lapsed alles véarkeelt
kirjutama Spivad. Kuid ka sel astmel domineerib suuline 156,

Viiendates klassides vodrkeele Gppimist alustades tuleks samu pohimotteid silmas
pidada. Ajaline distants suulise ja kirjaliku t66 vahel on aga tunduvalt viiksem kui alg-
klassides. Seda pohjustab viike tundide arv. Praktilises t66s on peaaegu vdimatu lugemise
ja kirjutamise vahet pikendada iile méne tunni. Tavaline ja loomulik on, et dsjaloetud
teksti pohjal antakse ka kirjalik kodune iilesanne. Enamik lugemiseks ettendhtud mater-
jalist tuleb aga tingimata suuliselt juba pikemat aega (1 kuni 4 nadalat) varem libi
i6otada. Pohimbtteks on, et uut grammatilist materjali Opitakse tuntud sGnavaraga ja
vastupidi. Jarelikult on taiesti loomulik, et uusi lausemudeleid hakatakse suulises vest-
luses harjutama kaugelt varem, kui nad tekstides esinevad.

Koik &pilased ei haara uut materjali samas tempos. Aeglasematel on sel juhul pikema
perioodi viltel voimalik uuega harjuda. Tooksimé ndite 6. klassi inglise keele kursusest.

Oppeaasta alguses korratakse vordlevalt ajavorme Presen! Indefinite ja Present
Continuous ning there is-, there are-lauseid. Oige varsti aga leiab Gpetaja vdimalusi
Cpilastele ka ajavormi Fulure Indefinile tutvustamiseks. Paaril esimesel korral ainult
seoses mone korralduse v&i iilesande andmisega, siis juba liihikeses jutustuses igapdevastel
teemadel, mida &pilased kordavad. Edasi minnakse kiisimuste-vastuste esitamisele ja siis
suunab Spetaja Spilasi seda ajavormi kasutama vajadust médda. Vestlused raamatukogust,
homsetest tundidest, vaba aja veetmisest on selleks viga sobivad. Kui siis kuuenda
Oppepalaga ja sinna juurde kuuluvate harjutustega see ajavorm ka kirjapildis omanda-
takse, on aeg hakata samalaadselt &pilasi tutvustama ka verbi mineviku vormidega, kus-
juures seda oskuslikult pbimitakse varemdpitu kordamisega. Sonavara vihikuisse kirjuta-
tekse uued viljendid seoses nende kirjapildi Oppimisega, mitte eelneva suulise t66 kdigus.

Sonavara aktiviseerimise suureks puuduseks on liigne 6piku tekstide sisust kinni-
hoidmine; ka vestlused toimuvad enamasti ainult &piku tekstide pohjal. SGnavara meelde-
jddmist soodustab aga selle kasutamine erinevates kontekstides. Sénavara esmakordsel
tulvustamisel ja tekstijirgsel kordamisel tuleks valida Oppepalast erinev kontekst,

Uhes Gppepalas esinevaid uusi sénu ei tarvitse korraga esitada ega nende meslde-
jatmist esmakordsel esitamisel &pilastele ka kohustuslikuks teha. Kaugele ettehaarav
sonavara suuline kasutamine v&ib toimuda ménede sénade ja viljendite puhul selliselt,
et neid kasutab kauemat aega ainult Opetaja ja siis alles hakkavad neid vajadust médda
kasutama ka Gpilased. Niiteks inglise keele 6. klassi opiku 15. Gppetiiki kaheteistkiimnest
uuest sonast on nii ménigi juba 5. klassis Spetajapoolset kasutamist leidnud (why, in
iront of, clever, wait, ready). Kuna ka niisugused sdnad nagu walk, Tnugh, mouth ja
afternoon on viga mitmesugustes kontekstides kasutatavad, siis pole dpetajal raskusi
sobiva juhuse otsimisega iihe vdi teise séna ning viljendi rakendamiseks, Opetajale on
Gpiku sbnavara tuttav, mistdttu ta voib igat sobivat juhust kasutada uue sénavara
aktiviseerimiseks, hoolimata sellest, millist dppepala parajasti loetakse. Lugemispalades
esineb aga ka niisugust sbnavara, kuigi véga harva, mida on raske teises kontekstis
kasutada. Neid sénu voib Opilastele tutvustada vahetult enne teksti lugemist.

Kirjeldatud vétetega on voimalik kindlustada suulise t6é eelnevus, kusjuures rakenda-

712



takse situatiivsuse printsiipi, mis vdimaldab maksimaalsell dra kasutada keele kommuni-
katiivset vaartust, s. t. opilane &pib keelt kasutama antud olukordades. Lugemist ja
kirjutamist saavad opilased harjutada kodus iseseisvalt. Klassis kodust t66d kontrollides
tuleb juba esimestest tundidest alates nduda voimalikult kérget standardit ja rangelt
valtida rahuldavate hinnete panemist konarliku lugemise ja vigu tdis harjutuste eest.
iga viike jareleandmine esimestes tundides loob eeldused lohakate tédharjumuste Kuju-
nemiseks.

8.—11. klassides, kus vdorkeele tundide arv on liiga viike, et suulise t60 eelnevusest
pikemalt juttu teha, tuleb piiida sdilitada opilaste kdnelemisoskuse taset, mille nad saavu-
tosid 7. klassi 16puks. Hasti planeeritud ning lébimdeldud t66 vHimaldab siiski iiht-leist
4ra teha vestlusteemade avardamisel ka nendes klassides. Klassitundides tuleks voimali-
kult palju vestelda kodus ldbiloetud tekstide pbhjal. Lugemise tehniline kiilg ei tohiks
nendes klassides enam probleemiks olla, kuigi peab kahjuks dtlema, et paljudes koolides
on Gpilaste lugemisoskuse tase vaga madal. Sel juhul on pdhjus vodrkeele algGpetuse
ebajarjekindluses.

Tihe suuline frontaalne t56 klassis Gpetab dpilasi hoolega tunnis tdhele panema ning
kuulama. Véorkeele tunde kiilastades on liiga sageli ilmnenud asjaolu, et opilased ei
oska kuulata, ei oska kuuldut dra kasutada. Ilmneb nende papagoilik oskus ainult 6piku
teksti piirides voodrkeelt kasutada. Eesmirk on aga teistsugune. Opilane peab aru saama,
mis talle deldakse, ning sellele teadlikult reageerima. Teadlikkus ei seisne siin keele-
reeglite abil motlemises, vaid arusaamises kuuldust ja Oeldust. Suuline ettehaarav t6o
opetab Bpilasi mitte iksi korrektselt konelema, vaid ka kuulama.

Et opilased ei oska dra kasutada tahvlile kirjutatut isegi kirjalikus toos, seda nditas
selgesti Tallinnas toimunud inglise keele téd 8. klassidele.

Kokku vottes tahaks veel kord réhutada, et suulise 166 eelnevuse vajadust ei tule
mbista kui keelelise materjali iihekordset suulist ldbit6otamist enne pala lugemist, vaid
kui pikemaajalist suulist siisteemikindlat ja aktiviseerivat harjutamist, mis on baasiks
lugemisele ja kirjutamisele.

*ee

L s s d

Algklasside vene keele opikute
struktuurist

E. STEINFELDT,
vene keele opetamise sisu ja mahu sektori juhataja

\/ ene keele dpetamise eesmark — praktiline keele valdamine — nduab uusi Opeta-
mise vorme. Uued &petamise vormid nduavad aga materjali uutmoodi esitamist
Opikutes. Seoses sellega tuleks ldbi vaadata opikute ja metoodiliste juhendite iiles-
ehitus ning kohandada see uutele nouetele.! .

Silmas pidades dpetamise eesmarki, oleks dpiku koostamisel tarvis ldhtuda mitte sOna-
vara, sisu ja raskuse poolest sobivast tekstist ega ka programmis ettendhtud thest voi
teisest grammatika kiisimusest, vaid konkreetse, eluliselt vajaliku teema sisu tdielikust

| Kiesolevas artiklis on silmas peetud eeskitt 4. klassi vene keele opikut. Samad
pohimotted puudutavad ka 3. klassi opikut.
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avamisest, s. t. teema juurde kuuluvate kénesituatsiconide kindlaksmairamisest, seejarel
aga asuda leksika ja konemudelite? valimisele iga situatsiooni jaoks.

Niiteks, teema «Meie kool» piirides véiksid olla mitmesuguses vormis situatsioonid:
dialoogilised ja monoloogilised, suulised ja kirjalikud.

Méningaid nditeid:

1. Situatsioonid dialoogi vormis:

a) konelus sdbraga, kes elab teises vabariigis, linnas véi maal, ja on sbitnud meile
kiilla. Vestlejad jutustavad iiksteisele, mitmendas klassis nad opivad, missugune on nende
koolimaja, millised on kooliruumid (klassi, raamatukogu ja sookla sisustus) ja aed;

b) kénelus naabripoisi vl -tiidrukuga (vene rahvusest), kes varsti kooli ldheb; sellest,
mida tehakse koolis (Gppetundides, vahetunnil, pérast oppetdod);

¢} koonduse ettevalmistamine koos vene kooli pioneeridega; koonduse teema tdpsus-
tamine, tilesannete jaotamine pioneeride vahel, koonduse aja kindlaksméadramine; selgi-
tatakse vilja, kas nimetatud aeg on sobiv kbigile, kes ei saa sel ajal tulla ja mis pdhjusel
(peab osa votma ringi koosolekust, missugusest, millal; v&i peab minema arsti juurde,
millal, mispdrast; voi peab olema koos noorema venna véi Bega kodus, kuna vanemad on
tool jne.);

d) pioneeride vestlus pioneerijuhiga vdi omavahel kirjavahetusest sdpradega teistest
Liduvabariikidest: peetakse néu, millest kirjutada sobrale, tuletatakse meelde varem
oinud kasulikke iiritusi ja tehakse plaane edaspidiseks, arutatakse, kuidas rithm valmistub
pihadeks, kuidas kaunistatakse kooliruume, kes mida esitab koolipeol (laulab, loeb luule-
tuse, tantsib jne), mis oli eelmisel koolipeol, kuidas lapsed &pivad, kuidas pioneerid
abistavad iiksteist ja oma vanemaid jne.

2. Situatsioonid monoloogi vormis:

a) kirjavahetus sdbraga (sSbrannaga) teisest liiduvabariigist; andmed kirjutaja kohta
(nimi, vanus, pioneer, mitmendas klassis Gpib ja kuidas &pib), moétteid klassis ja koolis
olnud ja korraldatavatest iiritustest, kutse kiilastada kooli ja linna (asulat), kus kirjutaja
elab. Linna (asula) kirjeldus jne.

b) kirjavahetus Seffidega tehasest vdi kolhoosist, kirjutaja métted Opingute kohta;
vastastikune abistamine klassis; koolivaheaja veetmine, ekskursioon tehasesse, kol-
heosi jne,

Opiku autori {ilesandeks on programmi ja miinimum-sénastiku alusel avada iga teema
sisu ja varieerida seda (kindla sdnavaraga tiidetud konemudelid) mitmesugustes situat-
sioonides.

Jdrgmiseks etapiks 6piku koostamisel peaks olema harjutuste siisteemi loomine, mis
annaks vbimaluse valmistada Opilasi ette motete viljendamiseks autori poolt loodud
siluatsioonides.

Keele praktiline valdamine eeldab kuulamise, kdnelemise, lugemise ja kirjutamise
vilumuste arendamist. Nimetatud vilumuste arendamiseks tuleks Opiku autoril vilja too-
tada harjuluste siisteem, arvestades iga teema jaoks valitud materjali (foneetikat, leksikat,
konemudeleid). Harjutuste siisteemi peavad kuuluma nii kéne- kui ka spontaanset kénef
ettevalmistavad harjutused. Opetamise tulemuste paremaks méistmiseks ja efektiivsema
harjutuste siisteemi loomiseks on oluline maista nende harjutuste vahelisi erinevusi.?

Ettevalmistavates harjutustes omandatakse vestluseks vajalikud kénemudelid ja
leksika, Opilaste ette tuleb seada iilesandeid, mis opetaksid neid asendama konemudeli
uhtesid elemente teistega, analoogia jargi lauseid koostama (asendustabelite pShimattel),

* Konemudel on iildistatud tiiiiplause; me kisitleme seda kui struktuur-tiipoloogilist
skeemi, mille alusel ja eeskujul on vdimalik iiles ehitada piitamatu arv analoogilisi
lausevariante.

3 B.C. IIeToun 06 00y4YeHMM YCTHOM peun Ha MHOCTPAHHOM s3bIKe, Ilo mare-
bualaM MeXAyHapoJHOrO ceMuHapa II0 BOMPOCAM NpPeofaBamiis MHOCTPAHHBLIX
A3piK0B. AITH PC®PCP, Mocksa 1961, (Ha poTarnpueTe).
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ithendama koneniidiseid iiksteisega jne, Koneks ettevalmistavate harjutuste koostamisel
tuleks arvesse votta kdnemudelitega seotud foneetilised, leksikaalsed, morfoloogilised ja
suntaktilised raskused. Nimetatud harjutuste eesmérgiks on vilumuste kujundamine, mis
on vajalikud konkreetseles situatsioonides suhtlemiseks.

Niiteks, seoses teemaga «PédevareZiim» tuleks ettevalmistavates harjutustes iiletada
raskused, mis on seotud arvsbnade, ajamddruste, teatud enesekohaste tegusonade
(yMbIBaKOCH, OfieBaloch jne.) tarvitamisega. Mitte vihem tdhelepanu tuleks poorata nii-
suguste konstruktsioonide nagu «KamabIi JeHbL, KaxJoe yTPO; B BOCKPeCceHLE, B
NOHENeNBLHMK» jne, aktiviseerimisele ja mitmesuguste kiisivate fraaside moodustamisele.

Spontaanset kdnet ettevalmistavate harjutuste péhilise osa peaksid moodustama kuul-
mise jérgi sooritatavad harjutused (kuulamis- ja konevilumuste arendamiseks). Suulised
ettevalmistavad harjutused on eelduseks meelevaldsele (stiihilisele) konele. Iseenesest
nad aga ei kujuta veel meelevaldset konet, vaid ainult harjutusi kénevilumuste arenda-
miseks. Ettevalmistavates harjutustes on dpilaste tihelepanu suunatud nii sisule kui ka
sisu edasiandvatele keelelistele vahenditele, puht kdneharjutustes aga ainult kdne sisule,
keelevahendite kasutamine toimub automaatselt. Koneharjutused «suunavad tdhelepanu
alati... kone sisule ja nad tehakse métteliselt seostatud materjalil. Kéneharjutused on
alati seotud konesituatsiooniga.»* Seega koneharjutused koosnevad mitmest tihise mottega
seotud lausest, samal ajal kui ettevalmistavad harjutused véivad koosneda iksikutest,
sicult mitte seotud, kuid kindla keelelise raskusega iihendatud lausetest.

«Kéneharjutuste taitmisel puutuvad dpilased kokku mitte iiksiku isoleeritud raskusega,
nagu see oli ettevalmistavates harjutustes»,’ vaid opereerivad automaatselt raskuste
kompleksiga, mis eelnevalt on omandatud ettevalmistavates harjutustes. Kéneharjutustes
domineerib iilesanne viljendada teatud mdtet voi mdista teise isiku poolt viljendatud
molel. Sonavara ja konemudelite kasutamine toimub konkreetses konesituatsioonis, kus-
juures opilaste kéne on ldhedane spontaansele konele. Nimetatud harjutusteks voivad
situatsiooni luua tekst, kuuldud jutustus, pilt v&i lihtsalt valitud vestluse teema (vt. kone-
siluatsioonid teemale «Meie kool»).

Suurt tdhtsust spontaanse kdne arendamisel omavad jark-jdrgult areneva tegevusega
pildiseeriad. Jutustamine niisuguste piltide jirgi sunnib pilasi oma métteid loogiliselt
seostama, annab vdimaluse esitada kilsimusi ja vastata neile seoses kindla situatsiooniga.

Opiku autori iilesandeks on konesituatsioonide valjatootamine. Luua konesituat-
sicon — see tihendab asetada opilased sellistesse tingimustesse, kus neil tekib vajadus
viljendada oma mdtteid vene keeles, kasutades omandatud sonavara ja konemudeleid.
Péhiline raskus seisneb opiku autqri oskuses asetada oOpilasi mitmesuguste ililesannetega
elule lihedastesse situatsioonidesse ning ettevalmistavate harjutustega kindlustada oskus
oma motteid neis situatsioonides viljendada.

Nii kuulamise, kénelemise kui ka lugemise ja kirjutamise vilumuste arendamiseks on
vajalik oma harjutuste siisteem, samal ajal aga harjutused koigi nimetatud aspektide
piirides peaksid moodustama iihtse terviku.

Kiesoleval ajal on metoodilises kirjanduses iildtuntud pohimotieks,® et dpetamise
algastmel materjal omandatakse kdigepealt suuliselt, seejdrel asutakse lugemise ja kirju-

4+ M, JI. Bajic6ypa Obyderne NOHMMAHMIO MHOCTPAHHOM pedn Ha CIyX.
Mocrsa, 1965. Lk. 27.
5 Sealsamas, lk. 27.
5 F L. Billows, The Techniques of Language Teaching. London 1961.
Ch. Fries, Teaching and Learning English as a Foreign Language. Michigan 1947.
A. W. Frisby, Teaching English. London 1959.
H. Palmer, The Oral Method of Teaching Languages. Cambridge 1943,
P. Gurrey, Teaching English as a Foreign Language. London 1960.
A. S Hornby, Oxford Progressive English for Adult Learners. Teacher's Book L
London 1956.
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lamise juurde, s.t. antud situatsiooniga seotud materjali osas kuulamise ja konelemise
vilumuste omandamine . eelneb ajaliselt tunduvalt lugemise ja kirjutamise vilumusts
cmandamisele.

Pidades silmas nimetatud pShimétet, tuleks &piku ja metoodilise juhendi autoril
materjal paigutada nii, et t66 uue teema puhul algaks mitte teksti lugemisega voi uute
sonade iilesmdrkimisega, vaid terve hulga kuulamise ja kbnevilumuste arendamiseks
méadratud harjutustega. Alles pérast materjali omandamist kuulmise jdrgi on soovitav
alustada t66d mottelise terviku — teksti voi pildiga, sest osad — leksika ja kéne-
mudelid — on selleks ajaks ettevalmistavates harjutustes omandatud,

Opetamise algastmel peaksid tekstid ja pildid olema iiles ehitatud kindla temaatikaga
seotud sOnavarale ja kénemudelitele ning olema materjaliks keerukamatele loovatele
harjutustele, s. t. ette valmistama 6pilasi iseseisvaks keeleliseks reakisiooniks vasta-
vates situatsioonides.

Seoses Opiku struktuuri muutmisega kerkib iiles vajadus uut liiki metoodilise juhendi
jarele. Metoodiline juhend peaks pakkuma Gpetajale kuulmise jdrgi sooritatavate harju-
fuste stisteemi. Kuulamis- ja k&nelemisharjutuste sooritamine peaks toimuma kuulmise
jargi Opetaja kone voi magnetofonilindi vahendusel triikitud teksti nagemata. Nende
tiiiibid peaksid olema voimalikult mitmekesised. Toome méned niited nimetatud Hitipi
harjutuste kohta:”

L. Kuulata dra jutustus ning paigutada illustratsioonid Oigesse jdrjekorda (kuulamis-
vilumuste arendamiseks).

. Kuulata &ra kaks teksti varianti ja leida erinevused (kuulamis- ja kénevilumuste
arendamiseks).

3. Vorrelda kuuldud jutustust pildiga ning leida lahkuminekud sisus [kuulamis- ja
konevilumuste arendamiseks).

4. Kuulata dra magnetofonilindilt dialoog ning jutustada see monoloogi vormis vodi vastu-
pidi (kuulamis- ja kénevilumuste arendamiseks).

5. Varvida pildid (kodus) vastavalt kuuldud jutustusele (kuulamisvilumuste ja mélu
arendamiseks).

Kéik kuulmise jargi sooritatavad harjutused peavad olema tihedalt seotud opiku
materjaliga, kindla teemaga ja nende eesmirgiks peab olema Opilaste eitevalmistamine
meelevaldse kéne harjutusteks, motete vahetamiseks teatud kindlates situatsiconides.

Metoodilises juhendis oleks otstarbekohane dra mirkida ka niisugused kénesituat-
siconid, mille abil me kontrollime &pilaste vilumusi pirast iteema lébitGotamist.

Iga teema iksikasjaline labito6tamine Spiku auteri poolt (teemaga seotud situat-
sioonide loetelu ja nende sisu avamine) aitab Gpetajal paremini mdista, missugusie
tulemusteni ta antud teema lébité6tamisega peab jSudma.

Peale 2—3 teema ldbitoGtamist tuleb autoril mdelda keerukamatele kombineeritu
situatsioonidele ja koostada ka nende juurde seeria ettevalmistavaid harjatusi.

Metoodilises juhendis ja 6pikus toodud harjutused peavad kujutama endast fihtset
tervikut, sihikindlat siisteemi. Ilma selleta ei ole v&imalik saavutada edu dpilaste kone-
oskuse arendamisel.

{21

L Kuljus, L. Sotter, L. Vahtra. Metoodiline juhend inglise keele Gpetamise kohta
I klassis. Tallinn, 1966 (triikis). ’

I. Sotter, Inglise keele kéneoskuse arendamine dialoogi abil 5. ja 6. klassis. Tallinn,
1966 (triikis).

The Teaching of Modern Languages. UNESCO, Ceylon 1953 — International Seminar.
Paris, 1955.

D. Wahib, I. Samaan, A. Besada, S. Nassif, E. Rizk, The Teaching of English
as a Foreign Language. Cairo 1957,

"M. JI. BajicO6ypa OGyueHMe MTOHWMAHMIO MHOCTPDAHHOM pegM Ha CIyx.
Mocrsa, 1965, Lk, 39—40.
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4. Kklassi vene keele &pik® nagu paljud teisedki vene keele opikud on iiles ehitatud
ammu vélja kujunenud traditsiooni jdrgi.

1. Iga bpiku paragrahv algab tekstiga. Paragrahvi piirides toimub nii esmane uue mater-
jaliga tutvumine kui ka sellé pohiline kinnistamine.

. Tekstijargses sbnastikus loetletakse uued sdnad.

3. Kindla siisteemita antakse labitdotamiseks jdrgmist tiilipi harjutused:

a) uute sénade ja lugemispalade sisu kinnistamine; enamik niisugustest harjutustest

koosneb kiisimustest, millele tdieliku vastuse leiame tekstist;

b} oskuste kujundamine teatud grammatilise materjali kasutamiseks: «Tdienda...»,

«Aseta kiisimused...» jne.;

c) sama liiki harjutused varem omandatud materjali kordamiseks.

Selline &piku tilesehitus on jddnud plsima vene keele passiivse omandamise ajast.
Kaesoleval ajal aga on pistitatud eesmérk, et keele Sppimine peab viima oskuseni
suhelda selles keeles. Seepirast on traditsiooniline Spiku struktuur oma aja dra elanud.
Suhtlemine ei saa olla passiivne, keele praktiline valdamine eeldab mitte ainult Opeta-
misprotsessi aktiivsust, vaid ka Opikute ja dppevahendite iilesehitamist, lahtudes
aktiivsest toomeetodist.

Peale opiku iildise struktuuri on oluline, et oppemalterjal vastaks miinimumsonas-
tikule ja programmile ning et Spiku koostamisel oleks kinni peetud kolmest elementaar-
sest printsiibist: materjali korduvusest, otstarbekohasest jaotusest ning paigutusest ja
materjali jargusest.

Algklasside vene keele Opikute autorid ei pea alati silmas neid elementaarseid nou-
deid. (Andmeid Spikute analiiiisi kohta nimetatud printsiipide seisukohalt vi. «Noukogude
Kool», 1965, nr. 12, lk. 908—911. E. Steinfeldt «Algklasside vene keele sOnavara mii-
nimumn»).

Kui dpikute autorid rakendaksid selliseid iildtuntud pBhimdtteid, nagu materjali kor-
duvus, otstarbekohane paigutus ja jaotus ning materjali jérgus erinevate klasside
dpikute vahel, samuti aga arvestaksid vajadust loobuda &pikute traditsioonilisest struk-
tuurist, aitaks see kindlasti kaasa Opetamise ldhendamisele elu poolt seatud eesméirgile -
keele omandamisele sellelt seisukohalt, et see muutuks suhtlemisvahendiks.

3 3

6 esti %CSCV @edagoogiﬁa geadusliﬁu

WUurimise Instituvdi viilijaannete
gigliograafia*

1966, a. ilmunud:

E. Roovet, E. Steinieldt, Vene keele miinimumsdnastik eesti koolide 2.—8. klassile.
Instituudi védljaanne, 1965. Triikkiarv 2000, 402 lk., hind 1 rubla 60 kop., vene keeles.

Sonastik on ette ndhtud 2—8. klassi Gpetajatele, metoodikutele ja vene keele oOpi-
kute autoritele. Sonastikku vbdivad kasutada ka vanemate klasside vene keele Opetajad
8-klassilises koolis omandatud vene keele leksikoni kontrollimiseks ja kinnistamiseks.
Sénastikku saavad kasutada ka need, kes Opivad vene keelt iseseisvalt.

§ 3 fluBepr. YueDHMK PYCCKOTO A3BIKA JIA IV wraacca, Tamnms, 1963.
* Varem ilmunud tétde bibliograafia vt. «Néukogude Kool» nr. 12, 1965.
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Stnastik on koostatud E. Steinfeldti «Kaasaegse vene keele sagedussdnastiku» pohjal
{vt. «Néukogude Kool» nr. 12, 1965, lk. 950), kusjuures arvestatud on mitmeid uusi
seisukohti. Sonastikus on esitatud 2500 enamkasutatavat leksikaalset iihendit (sdnad ja
sdnalihendid), mis katavad ligi 80% mitmesugustest tekstidest.

H. Tiits, Opilaste iseseisev toi geograafia tunnis. Instituudi viljaanne nr. 19, 1965.
Triikiarv 500, 100 1k., hind 20 kop.

Brosiiiiris antakse iilevaade opilaste iseseisvast todst ja selle metoodikast geograafia
Opetamisel. Brogiiiir koosneb kahest osast. Esimeses osas kdsitletakse iseseisva too
moistet, tdhtsust ja eesmirke, kirjeldatakse geograafia-ilesannete koostamise pohimot-
teid, antakse iilevaade G&pilaste iseseisva 166 allikatest ja vahenditest ning iseseisva
t66 organiseerimise metoodikast klassitunnis. Teises osas kiisitletakse oOpilaste iseseisva
t66 kiisimusi Eesti NSV geograafia kursuses.

Brosiilir on koostatud metoodilise kdsiraamatuna 8-klassiliste koolide geograafia-
Gpetajatele,

S. Alumie, Geograafia Spetamise seostest bioloogiaga kaheksaklassilises koolis.
Instituudi véljaanne nr, 20, 1966. Tritkiary 500, 92 1k, hind 20 kop.

Brogiiiiris on vdetud vaatluse alla kahe Oppeaine — geograafia ja bioloogia oma-
vahelised seosed, mis avalduvad taimede ja loomade elu, nende bioloogiliste ja &koloo-
giliste isedrasuste, geograafilise keskkonna, paiknemise jm. kiisimuste kaudu. Brosiiiiri
eesmirgiks on korvaldada neid kitsaskohti, mis tulevad ilmsiks geograafia ja bioloogia
Oppeprogrammide kooské&lastamatusest.

Brosuuri 16ppu on paigutatud tabelid, mis annavad iilevaate loodusépetuse, botaanika
ja zooloogia kursuse teemade ning alateemade sisu kasutamisest geograafias.

V. Relvik, Muusikalise kuulmise ja lauluvéime arendamine 1. ja 2. klassis. Insti-
tuudi valjaanne nr. 21, 1966. Trikiarv 500, 122 k., hind 25 kop.

T66 on méeldud 1. ja 2, klassi lauludpetajaile, kuid selles esitatud vétteid on vai-
melik rakendada ka muusikalises arengus mahajddnud Opilastega toétamisel vanemas
astmes. T66s esitatud metoodika tugineb uurimustele. Autori poolt on koostatud palju
vajalikke laule ja harjutusi.

H. Tiits, A. Koverjalg, Nooruk lopetab kooli. Instituudi véljaanne, 1966. Triikiary
7000, hind 10 kop.

BroSiitir pedagoogilise propaganda alalt 6.—8, klassi Gpilaste vanemaile. Antakse
llevaade selle vanuseastme psiiiihilistest isedrasustest. Antakse pedagoogilisi néuandeid
laste tahtelis-moraalsete ja iseloomuomaduste kasvatamiseks. Erilist tdhelepanu poora-
takse téokasvatuse, laste vdimete arendamise ja kutsevaliku probleemidele,

1966. a. ilmuvad:

E. Hiie, Opilaste iseseisev 166 liitklassis. Triikiarv 1000.

T66s antakse metoodilisi juhendeid iseseisva t56 organiseerimise, ettevalmistamise ja
kcrraldamise kohta algkoolide liitklassides,

A. Lang, Niitlikkuse moistest ja tema osast tunnetuses. Vene keeles. Triikiarv 500.

Toos antakse nditlikkuse probleemile pedagoogikas kaasaegne télgendus. Naidatakse,
et nditlikud véivad olla ka teoreetilised teadmised. Naitlikkuse probleem taandatakse
meelelise ja loogilise vahekorrale tunnetuses.

V. Maanso, Opilasie lugemisoskusest ja selle arendamise vdimalustest 5.—8, klas-
sis. Tritkiarv 500.

Té66 on méeldud kasutamiseks eesti keele Opetajatele ja metoodikutele. Selles ana-
ltiisitakse lugemisoskuse olukorda meie vabariigi koolides, tuuakse esile ilmnenud
puudused ja kitsaskohad, samuti tiilipilised lugemisvead ning niidatakse kitte teid luge-
misoskuse taseme tostmiseks 8-klassilises koolis.

O. Nilson, Kodu-uurimine ja geograafiadpefaja té6 selle organiseerimisel koolis.
Triikiarv 500.

T66 on mbeldud geograafiadpetajaile kodu-uurimise organiseerimise abistamiseks.
T66 kisitleb kodu-uurimise metodoloogilisi kiisimusi, kodu-uurimise spetsiifikat koolis
ning annab praktilisi ndpunditeid kodu-uurimise nurga (muuseumi) sisustamiseks.

L. Noop, Koduloolise materjali kisitlemine 3. klassis. Triikiarv 1000.

T66 on moeldud metoodiliseks juhendiks algklasside Opetajaile, Niidatakse, kuidas
3. klassi programmis ettendhtud materjali planeerida ja ldbi toétada teemade kaupa.
Peardhk on seejuures asetatud vaatlusele kui pohimeetodile koduloolise materjali kasit-
lemisel.

V. Ratassepp, Opetamise ja kasvatamise seose kiisimusi 7. klassi keemia kursuses.
Triikiarv 500.

Toos antakse juhtnéére materialistliku maailmavaate kujundamiseks keemia opeta-
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mise kaudu. Niidatakse, mida, millal ja kuidas kasutada vastavat materjali selleks, et
saavutada kasvatustdos suurimat efekiti.

M. Rute, Bioloogia niitlike oppevahendite valmistamisest. Tritkiarv 500.

Té6s késitletakse mitmesuguste botaanika, zooloogia, inimese anatoomia ja fiisioloogia,
iildbioloogia ja pdllumajanduse aluste tundides kasutatavate Sppevahendite valmistamist.
Pearohk on pandud naturaalsete Sppevahendite sdilitamise viiside tutvustamisele. Too
or. méeldud bioloogiadpetajaile, noorte loodussdprade ringide juhendajaile, pdllumajan-
dustehnikumide oOpetajaile jt.

R. Selg, Saksa konekeele Gpetamise alustest. Triikiarv 1000.

T66 on moeldud 5.—6. klassi Opetajaile. Tutvustatakse ratsionaalse Gppematerjali ja
ratsionaalsete Gppemeetodite valiku pohialustega. T60 aluseks on saksa kdnekeele statis-
tiline uurimine ja vastavad katsed koolis.

I. Sotter, Inglise keele koneoskuse arendamine dialoogi abil 5.—6. klassis. Triiki-
arv 500.

Metoodiline juhend G&petajaile Opilaste suulise kéne arendamiseks. Antakse metoo-
diliste votete seeria dialoogilise kdne arendamiseks 5. ja 6. klassi inglise keele tundides.
Rchkesti on toodud néiteid praktiliseks tooks.

E. Tomasson, Eesti NSV iildhariduslikud koolid ja dpetajaskond ndukogude vdéimu
esimesel aastal (1940—1941), Triikiarv 500.

To6s antakse ajalooline iilevaade revolutsioonilistest timberkujundustest Eestis rahva-
hariduse valdkonnas aastatel 1940—1941. Lugejat tutvustatakse EKP ja Eesti NSV valil-
suse iiritustega uue, ndukoguliku kooli ja &petajaskonna kujundamisel. T66 kuulub
pedagoogika ajaloo valdkonda ja seda vGivad kasutada nii ajaloo- kui ka iihiskonna-
opetuse oOpetajad.

L. Villand, Sonastusvigade liigid ja ravi. Trikiarv 1000.

T66 kasitleb sdnastusvigade olemust ja annab moningaid juhiseid nende ravimiseks.
Téb struktuurseks selgrooks on rohke konkreetse materjali alusel véljatddtatud sonas-
tusvigade tiifipilisemad liigid. Igale vealiigile on lisatud vastavad harjutused ja harjutus-
tiitibid vigade korvaldamiseks. ,

1967. a. ilmumisplaanis:*

M. Barapura, Meroauka M3y4YeHMA CKJIOHEHMI MMeHM CYIIECTBMTENBHOTO B
5. KJlacce DCTOHCKOM IIKOIMbBL

E. Hiie, H. Randmie, I. Noop, V. Relvik, Kasvatustdost algklassides.

H. Isok, A. Kdverjalg, Tooopetuse mefoodika kiisimusi.

E. Noor, Materialistliku maailmavaate kujundamisest matemaatikatundides.

H. Randmiie, Emakeele lugemismaterjali kdsitlemine 2. klassis.

V. Ratassepp, Opetamise ja kasvatamise seose kiisimusi 8. klassi keemia kursuses.

J. Soerd, 5—8. klassi Gpilaste matemaatika vigade psiihholoogiast.

A. Telgmaa, Matemaatika Opetamise kiisimusi tédlisnoorte koolides.

E. Tomassom, Noukogude Eesti tildhariduslikud koolid ja opetajaskond sotsialismi
kindlustamise perioodil (1945—1950).

S. Oispuu, Kultuuriteemade Gpetamise olukorrast ja probleemidest NSV Liidu ajaloo
kursuses.

Autorite kollektiiv, Kogumik lastevanematele.

R. Selg, V. Maanso, Brosiilir pedagoogilise propaganda alalt 4.—5. klassi oOpilaste
vanematele.

* Todde valmimise kaigus voib pealkirjades fulla moningaid muudatusi.
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