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Kéigi maade proletaarlased, tihinége! |

SONA ON
OPETAJATEL-
UURIJATEL

M eie ajakirja kiesoleva aasta mai-
numbris andsime pdgusa tilevaate
mdrtsikuus Tartus toimunud peda-
googikaalasest konverentsist, mille or-
ganiseerisid Tartu Riiklik Ulikool, Ha-
ridusministeerium ja Opetajate Téien-
| dusinstituut. Ulevaate 16pus miirkisime,
| ei toimetus kavatseb Tartu Riikliku Uli-
| kooli pedagoogika kateedri kaasabil
anda aasta teisel poolel konverentsi
- eltekannetest valikuliselt t(ihe «Néu-
- kogude Kooli» numbri. Kdesoleva,
uu nqu e numbriga teemegi kavatsuse teoks. Sel-

lesse on paigutatud artiklid, mis autorid

on koostanud oma konverentsil ette-
. kantud uurimismaterjali péhjal. -

Méte erinumbri viljaandmiseks tek-
kis juba eelmainitud konverentsil ja
kiipses konverentsil esitatud materjali-
dega Idhemalt tutvumisel kogumiku
PEDAGOOGILINE «Noukogude pedagoogika ja kool»
vahendusel. «Kurja juureks», mis sel-
AJAKIRI leks touke andis, on asjaolu, et kahe-
aastase pedagoogilise uurimistés tule-
mused, tuldistused ja jdreldused on nii-
vord olulised, et need peaksid huvi
pakkuma kéigile pedagoogidele. Meie
Nr. 8§ august 1956 | drvates on eriti oluline teada neid uuri-
mise tulemusi, mida tehti kommunist-
liku kasvatuse teooria sekisioonis, sest
nendega puutub kasvatustéés suuremal
v6i vahemal madral kokku iga ope-
taja. Konverentsi etlekannete kahekdi-
telise kogumiku tiraaZ on aga kéigest
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600 eksemplari. Méistagi on seda vihe, et jouda véimalikull suure arvu
dpetajate kdtte. Ajakirja vahendusel saavad uurimise materjalid asjast
huvitatuile ménevérra kittesaadavamaks.

Omaette probleemiks oli, missugused materjalid ajakirjas avaldada.
Teadupdrast t66tas uurimistéé kursustel kolm sektsiooni: didaktika,
kommunistliku kasvatuse teooria ning Eesti kooli ja pedagoogilise métte
ajaloo sektsioon. Nendes sektsioonides valmis aga kokku iile 60 uuri-
muse. Muidugi ei saanud kéigi nende avaldamine ajakirja tihes numb-
ris kéne alla tulla, tuli teha valik.

Toimetus koos TRU pedagoogika kateedriga leidis vajaliku olevat
avaldada esmajoones didaktika ja kommunistliku kasvatuse leooria
sektsioonis valminud t66d kui 6petajaid nende igapdevases kutselos
praktiliselt kdige rohkem abistavad. Kuid siingi tuli teha valik, ldhtudes
temaatika aktuaalsusest tegeliku koolit66 seisukohalt.

Didaktika sektsioonis olid uurimise all peamiselt Gpetamise Indivi-
dualiseerimise, épilaste iseseisva t36 ju 6ppetdé moderniseerimise prob-
leemid. Uurimise tulemusena valminud {66des, mis konverenisil etie
kanti, oli rohkesti uut ja huvipakkuvat. Eriti oluline on, et autorite esi-
tatud seisukohad ja jiareldused on nende poolt eelnevalt koolitGds prak-
tiliselt labi proovitud, seega on teoreetilised seisukohad leidnud kinni-
tust praktikas, Jarelikult saab Gpelaja, kes tunneb huvi oma (66 me-
{oodiliste vétete arsenali tdiendamise vastu, nendele tuginedes Gppe-
té6d mitmekesistada. Kuid me eeldame sedagi, et avaldatud materjalid
innustavad ka teisi opetajaid katsetama, esitatud votteid tdiustama ja
edasi arendama. .

Kiiesolevasse numbrisse paigutatud materjalide valikul on lidhtutud
kahest péhiméttest: 1) tutvustada véimalikult erinevaid voétteid ja 2)
avaldada vétteid véimalikult paljude éppeainete valdkonnast,

Kommunistliku kasvatuse teooria sekisioonis olid uuritavateks ras-
kestikasvatatavuse, klassikursuse kordamise, lilekasvanute ja mitmed
teised Opilaskollektiivi ja Opilaste omavaheliste suhete probleemid.
Nende probleemidega tuleb aga tegelda igas Koolis,

Niiiid aga anname séna uurijatele enestele. Koigepealt pedagoogilise
uurimistéé kursuse juhatajale, TRU pedagoogika kateedri juhalajale
H, Liimetsale,



Fedagoogika ajaloos kohtame arvu-
kalt silmapaistvaid pedagooge, kes on
olnud iihtaegu tegelikud opetajad ja
teaduse arendajad. Meenutagem ainult
Komenskyt, Diesterwegi, Usinskit,
Makarenkot, Kiisi. Uheaegne tegevus
molemas valdkonnas kippus isegi reeg-
liks muutuma. Tinapdeval on kéigil
aladel praktiline ja teoreetiline tege-
vug rohkem eraldunud, nii et harju-
muspirane mdttesuund nieb opetajas
eelkdige pedagoogilise uurimistéé tu-
lemuste tarbijat, fikseeritud seadus-
pirasuste  arvestajat ja kasutajat.
Ometi on dige seda viidet opetajitoo
suhtes veidi tipsustada.

Teaduse saavutuste kasutamisel sei-
sab dpetaja miirksa keerukamate prob-
leemide ees kui méne teise ala esin-
daja, niiteks péllumees. Pedagoogilise
t66 olukorrad on kaugelt rohkem va-
rieeruvad kui need, mida tuleb ette
viljakasvatuses, seda juba épetaja enda
isikust tingitult. Nii peab koolitéos pa-
ratamatult palju rohkem vaeva niige-
ma olukorra analiiiisimisega ja otsusta-
misega, kas teaduse poolt jireleproovi-
tud meetod voi t66 pdhiméte osutub
vastavates oludes otstarbekaks, Lopp-
otsuse selle kohta annab aga prakti-
line katsetamine. Sellised praktilised
katsetused on suure viirtusega juba
teoreetilise uurimistéé suhtes, Need
tipsustavad ja korrigeerivad uurijate
fikseeritud seaduspiirasuste avaldumise
ja rakendamise tingimusi. Opetaja aga
muutub monel miiliral osavétjaks kas-
vatusteaduse arendamisest. Sugugi ha-
ruldased pole ka juhud, kus teaduse
saavutuste loov rakendamine viib edasi
olulisele iseseisvale loomingule. Peda-
googide ja osalt ka pedagoogilise ja
lapsepsiihholoogia wuurijate pere on
tiienenud opetajaskonna arvel.

Opetajate  uurimistod peamiseks
avalduseks on senini siiski téikoge-
muste iildistused, mida on tavatsetud
pedagoogilistel loengutel esitada. Need
todd on aga viimastel aastatel vihem
populaarseks muutunud ja rohkem on
hakanud kestma rahulolematust sub-
jektiivsusega, mida todkogemuste iil-
distustes on vérdlemisi raske viiltida.
Samal ajal on suurenenud piiiid oman-
dada teaduse poolt kasutatavaid uuri-
mismeetodeid.

Opetajate kaasatombamine uurimis-
toisse, nende varustamine selleks va-
jalike meetoditega pole eesti kooli aja-
loos just uus nihtus. Seda taotlesid
omal ajal ka Johannes Kiisi organi-
seeritud suvekursused. Samuti teenis
opetaja teaduslikule tidle rakenda-
mise eesmirki neli aastat tagasi Ope-
tajate Tiiendusinstituudi ja TRU pe-

Opetaja ja
pedagoogiline

vurimistoo

H. LIIMETS,
TRU pedagoogika kateedri juhataja

dagoogika kateedri iihistééna cllukut-
sutud pedagoogilise uurimistds kur-
sus. Kiesoleva aasta miirtsis joudis
grupp Opetajaid téoga lopule. Kahe-
aastase pingutuse viljaga tutvus ava-
likkus Tartus toimunud iilevabariigi-
lisel pedagoogilisel konverentsil ja
voib niiiid tutvuda «Noukogude Kooli»
erinumbri vahendusel. Selle kiillalt
iselaadse kursuse ldpulejoudmine an-
nab alust moningaseks tagasi- ja eda-
sivaatamiseks,

Kursuse viiltel siivendati osavotjate
teadmisi kitsamal uurimisalal, millega
nad tegelesid. Kuulati loenguid &ppe-
166 individualiseerimise ja sealhulgas
eraldi programmdppe kohta, G&pilaste
raskestikasvatatavusest Jja ideelis-
poliitilisest kasvatusest. Erilist tihele-
panu piihendati uurimismetoodika teo-
reetilisele .ja praktilisele omandami-
sele. 'Opingute l6pp-punktiks oli ise-
seisev uurimine, tulemuste libitoéta-
mine ja vormistamine. Tegelik uuri-
mistéé keskendus nelja pohiprobleemi
iimber, Dots. I. Undi juhtimisel uuriti
oppetod individualiseerimise ja opilas-
te iseseisva t66 probleeme (S. Villo,
S, Oja, H. Krasohin, L. Nurmoja jt.).
Sellel alal valmisid mitmed sisukad
totd (méned neist on ajakirja kies-
olevas numbris). Kursusel tehtud téod
sitvendasid veendumust, et &pilase
edukas areng eeldab &pingute ulatus-
likku individualiseerimist.

Vanemopetaja K. Toim juhtis pro-
grammopet uurivaid opetajaid. Selles
toorithmas oli edukalt Jopetanuid kéi-
ge rohkem. Nende (H. Kull, I. Lust,
T. Zolotova jt.) uurimused tipsustasid
programmoppe metoodikat ja piitiidsid
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kindlaks teha selle Oppesiisteemi suh-
telist efektiivsust. Originaalse pro-
grammeeritud opiku tootas vilja Tartu
meditsiinikooli dpetaja E. Vaher mate-
maatika alal.

Dots. A, Elango juhtimisel uuriti opi-
laste ideelis-poliitilise kasvatustoo ak-
tiviseerimist. Mina juhendasin t66-
rithma raskestikasvatatavuse alal. Kes-
kenduti peamiselt iilekasvamise nih-
tuse uurimisele (E. Vapper, K. Saks,
P. Lehestik, F. Loman, S. Herman),
mille paljudest aspektidest on meil va-
rajasemaga vorreldes niiiid hoopis
tiielikum pilt ja ka selgemad sihid
edasiseks uurimistdoks,

Koigest sellest vbiks teha jargmised
iildised jireldused: 1. kursusest osa-
votjate ennastsalgava ja entusiastliku
too tulemused viitavad sellele, et dpe-
tajaskonna kaasatombamine uurimis-
toidle on suureks reserviks pedagoogika
arendamisel, seda eriti nii viiikeses
vabariigis, nagu seda on Eesti NSV,
kus kutseliste teadusmeeste arv on
iipris viike. Kursuslaste hulgast vor-
sus aspirante, kes jitkavad ka aspi-
rantuuris kursusel alustatud t6od
(E. Vapper, P. Lehestik).

2. Kursuse méju oli ilmselt kaugelt
laiem kui kursuslaste suhteliselt Kkit-
sas ring. Nende kaudu hakkasid koo-
lides levima mitmesugused iseseisva
too meetodid ja programmdpe ning
suurenes huvi teooria ja uurimistoo
kursuse vastu, Uuele kursusele astuda
avaldas soovi juba iile 130 Gpetaja.

3. Ilmnesid ka teatavad Opetaja
uurimistood takistavad asjaolud. Meie
opetajaskonna koormus on liialt suur
ja eriti keskendumist takistav. Tuleks
spetsiaalselt uurida oOpetaja t66 orga-
niseerimise ja ratsionaalse korralda-
mise voimalusi. Just todtingimustega
ongi seletatay vordlemisi suur vilja-
langevus. Lépule joudsid ainult poo-
led kursust alustanutest,

4. Rahulolematust tekitavad korge-
mate koolide programmid pedagoogika
ja psithholoogia alal. Kursuslastel tuli
teoreetiline pagas suurel miiral oman-
dada kursusel. Korgemas koolis saa-
dud ettevalmistus ei olnud kindlusta-
nud kiillaldast orienteerumist prob-
leemides ja oli hoopis nullilihedane
uurimise metoodikas. Eriti norgaks
voib pidada psiihholoogiaalast etteval-
mistust,

5. Eelneva teoreetilise ettevalmistuse
norkuse téttu osutus ilmselt ebapiisa-
vaks kursuse kaheaastane kestus. Uus
kursus ongi juba kolmeaastane. Pikem
aeg voimaldab anda pohjalikuma ette-
valmistuse pedagoogika suhtes olulis-
tes distsipliinides, nagu statistikas,
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lapse- ja pedagoogilises psiihholoogias,
isiksuse ja sotsiaalpsiihholoogias, psiih-
hodiagnostikas ja muidugi ka peda-
googikas endas.

6. Paremini oOnnestus 100 nendes
kiisimustes, mida rithm Kkursuslasi
uuris eri aspektidest ja wvastastikuses
koostiids, s. t. t60 omandas kompleks-
se iseloomu. Seda wois tiheldada eriti
itlekasvanute uurimisel,

7. Teatavaks pidurdavaks asjaoluks
kujunes voorkeelte oskuse tase. Tea-
duslikus tegevuses on aga paratamatu
informatsiooni hankimine selle kohta,
mida teistes maades uuritava problee-
mi alal tehakse, Otstarbekas oleks vist
edaspidi korraldada opetajate edasi-
harimist ka keelte alal. Aja puudusel
on seda kiill raske siduda uurimistoé
kursusega. Oleme populariseerinud
mibtet, et iga kursuslane piiiiaks saa-
vutada lugemisoskuse paaris vodrkee-
les.

Isegi kui voodrkeelte oskus oleks se-
nisest parem, tekiks ikkagi raskusi
kogu voimaliku ja kasuliku informat-
siooni kasutamisega. Palju huvitavat
tehakse TSehhoslovakkias, Poolas, Ju-
goslaavias jm. Nende keelte oskajaid
on aga vihe, Teiste teaduste alal an-
takse meil vilja mahukaid referatiiv-
seid ajakirju, pedagoogikas ilmub vene
keeles mitteperioodiliselt 4 Ghukest
vihikut, mis tegelikult ei anna mingit
pilti teiste maade olukorrast. FEesti
keeles pole midagi ilmunud. On tek-
kinud méte kursuslaste osavéotul vilja
anda referaatide kogu rotaatorpaljun-
duses. Oleks loomulik, et pedagoogi-
line perioodika selles valdkonnas vei-
di sihipirasemalt tegutseks. Igal juhul
oleks see meie kogu dpetajaskonna,
eriti aga uurijate dpetajate silmaringi
avardamiseks hidatarvilik.

Inimene, kes on maitsnud loomingu-
liste otsingute monu, tahab ilmtingi-
mata seda tegevust jitkata. Nii on ka
meie uurimistoo kursusega. Kuigi ette-
nihtud &pingud on Libi, t66 jitkub.
Juulis oli taas Viirskas kahenidalane
kokkutulek, kus kaaluti edaspidise too
perspektiive, Kursuse lépetanud moo-
dustavad opilaste koolijoudluse wuuri-
mise grupi, mis tiéotab Eesti NSV Pe-
dagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudi majanduslikul baasil ja TRU
pedagoogika kateedri juhendamisel.
Grupi t66 iildjuhendajaks asus peda-
googikakandidaat K. Toim. Nagu juba
nimetuski iitleb, on grupi uurimis-
probleemiks dpilaste koolijoudlus. Piiii-
takse veelgi tipsustada mitteedasijoud-
mise pohjusi ning vilja tootada di-
daktilisi ja kasvatuslikke vahendeid
koolijoudluse suurendamiseks.



Kiesoleva aasta miirtsis tood alus-
tanud uue uurimistodé kursuse organi-
seerimisel vdidi juba méneti arvestada
eelmise kogemusi. T66 sisult on uus
kursus eelmise alustatud uwurimissuun-
dade edasiarendajaks ja siivendajaks.

Endiselt jitkub &ppetis individuali-
seerimise, sealhulgas programmdppe
kiisimuste uurimine, kusjuures uus
kursuski keskendub koolijoudluse tost-
miseks vajalike didaktiliste vahendite
villjatéitamisele ning aitab nii kaasa
koolijoudluse uurimise grupi tegevu-
sele.  Oppetis individualiseerimist
uuriva sektsiooni todle aitab kaasa
esmakordselt loodud Eesti kooli ja
pedagoogilise motte ajaloo sektsioon,
kus asutakse uurima eriti kodanliku
koolinuendusliikumise pedagoogilist
pirandit. Nagu teada, oli tolle demo-
kraatliku pedagoogilise liikumise kesk-
seks kiisimuseks oOpilaste iseseisev {66
ja oOpingute individualiseerimine. Nii
hakkab ajaloo uurimine vahetult toe-
tama tinapievaseid uurimisi,

Kasvatuse teooria alases uurimis-
toos on esiplaanil kaasaegse Noukogu-
de Eesti noorsoo ideaalide uwurimine ja
ka kommunistlike ideaalide kasvata-
mine, Et ideaalid etendavad kiillaltki
olulist osa kiitumise reguleerimisel,
siis voib seda probleemi vajalikuks pi-
dada. Jitkub ka raskestikasvatatavuse

uurimine, millega tegeles intensiivselt
juba oma té6 lopetanud kursus. Sel
korral péoratakse rohkem tdhelepanu
iimberkasvatamisele.

Uus uurimistosé kursus tegutseb ka-
hel uuel alal, kus varem G&petajate
uurimistééd ei toimunud., On loodud
lapse- ja pedagoogilise psiihholoogia
sektsioon, kus uuritakse eriti murde-
eas lapsi. Eesmiirgiks on saada eesti
noorukist enam-vihem monograafiline
iilevaade. Korvuti sellega toetatakse
didaktika-alast uurimistéod: osa kur-
suslasi selgitab eesti keele koolikur-
suse omandamise psiiithilisi mehhanis-
me. Tahame loota, et need uurimised
voimaldavad kas voi vihegi kergen-
dada selle praegu nii raske aine Gppi-
mist,

Uueks uurimisalaks on ka matemaa-
tika metoodika. Dots. O. Prinitsa juh-
timisel uuritakse koolimatemaatika
moderniseerimise vboimalusi ja organi-
seeritakse wvastavaid katsetusi.

Nagu nieme, on uurimistoost osa-
votvate opetajate tegevusala mirgata-
valt Ilaienenud. Loodame, et nende
uurimise entusiastide tootulemused ri-
kastavad teadust ja aitavad {iihtlasi
kiiremini edendada tegelikku kooli-
tood. On ju siin tegemist teaduse ja
praktika otsese liiduga.

DIDAKTIKA

Motteid programmoppest
ja selle rakendamisest

E. VAHER,

Tartu meditsiinikooli opelaja

T raditsiooniliste Oppemeetodite kérval on hakatud otsima uusi, mis tagaksid pare-
mini teadmiste omandamise juba Gppetunnis. On tarvis muuta passiivne informat-

siooni’ vastuvdtmine aktiivseks Oppimiseks, s. t. aine omandamiseks Oppetunnis.
Seda taotleb programmope pohieesmirgina ning kaheldamatuteks eelisteks siin on Gppe-

t60 individualiseerimine ja Oppija aktiivsuse

tunduv suurendamine. Programmoppe

senised katsed on andnud monel médral tulemusi, kuid on wveel mitmeid lahendamist

vajavaid probleeme,

Jadaprogramm kindlustab kiill kogu opitava materjali linkadeta libivotmise ja vaja-
liku arvu mitmekiilgsete kordamistega peaks Idbidpitu muutuma ka omandatuks, Puu-

dusteks siin voib aga pidada kogu materjali esitamist norgemate

opilaste tasemel, mis
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ei voimalda andekamatel kiiremini edasi jéuda, samuti ei ole histi lahendatud oppija
mGttetdo aktiviseerimise probleem — vastused saadakse viga kergesti kitte. Jada-
programmi jargi Sppimine ndib sobivat nooremale koolieale ja sealgi vaheldumisi teiste
Oppeviisidega.

Hargprogramm vdimaldab méttetegevust suurendada. Siin tuleb dige wvastus valida
antud variantvastuste hulgast. Seejuures saab Gppija ebadigete vastuste puhul selgitusi
vigade pdhjuste kohta. Nagu jadaprogrammi puhul, nii on ka siin vastused kergesti
kittesaadavad ja Oppija vdhese teadlikkuse korral, samuti kaasdppijaist mahajdamise
puhul loobutakse mdttetegevusest ning lihtsalt otsitakse oige vastus iles, et edasi
péaseda.

Programmdppe edasisel tdiustamisel tuleb need puudused k&rvaldada. Uldiselt tuleks
programmoppele esitada jargmised néuded:

a) leida Gpetamiseks kdige odavamad vahendid;

b) peab olemu tagatud individuaalne éppimise tempo;

¢) programm peab kindlustama koigile opilastele kogu Gppetunniks aktiivse mdltte-
tegevise;

d) materjali esitatagu nii, et see oleks jéukohane ka kéige norgematele ja annaks
kitllalduselt tegevust andekatele;

e) éppijal peaks olema vdimalus temale mittevajalikku vahele jatla;

f) épilastele peab olema tagatud pidev enesekontroll ja dpetajale kéige 6konoomsem
informatsiooni soamine Gpilaste t66st, nii el tal oleks voimalik iga oppijat abistada;

g) oppija ei tohi vastuseid teada saada enne iilesande lahendamist;

h) Gpetamisprogramm peab véimaldama vajalikud kordamised jao seda individuaalse
vajaduse jargi. :

Koikide nende nouete tditmine on kiillaltki raske ega osutu ihevorra edukaks eri
Gppeainete vai isegi nende iiksikute osade juures On vaja viga pohjalikult tunda &ppi-
mise mehhanismi. Nditeks on raske seletada, miks paljudel &pilastel on ithe v&i méne
Gppeaine oppimine tunduvalt kergem kui teiste ainete Oppimine. Et eri dppeainete oman-
damine kdib védgagi erineva méttetegevuse kaudu, siis vaatleksime allpeol pogusalt ja
lihtsustatult mottekdiku matemaatika iilesannete lahendamisel.

Harilikult ei saa tilesannet lahendada iiheainsa mobtteimpulsi kaudu. Olenedes iiles-
ande keerukusest, voib lahenduskiik koosneda paljudest elementmédtetest M; My ... M,.
Siirdumine tiheli elementméttelt teisele ei toimu aga otseselt, vaid vastavate eeltead-
miste elementide ehk eeldurite a; @s... an; by bz... ba: ) C2... €y jne, kaudu. Vbime
tihele panna, el osa eeldureid on «irkvel olekus» ja oppija saab neid kohe kasutada,
teised aga «uinuvas» olekus ja need tuleb enne meelde tuletada (vdratadan»), Peale selle
on oluline, kas eeldurid on malus sdilinud teatud mdttes korrastatult vai ldbisegi pai-
satult, Ulesande lahendamine saab kulgeda edukalt ja kiiresti, kui kdik hdadavajalikud
ecldurid on mdlus olemas, kui nad on tegutsevas (drkvel) olekus ja korrastatud nii, et
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oppija igal iilesande lahendamise etapil teab, missugust eeldurit kasutada. Voib arvata,
et kui koikide eeldurite vahel on kiillalt tugev side ja korrastatus, siis tegutsevad eel-
durid «dratavad» kergesti ka uinuvad.

Kui jalgida mottekdiku matemaatika iilesande lahendamisel, siis kulgeb see iihelt
elementméttelt teisele siksakjoont modda. Kui nditeks oppija ei suuda oma mdlust leida
koige lahemat eeldurit ay, siis peab ta otsima kaugema eelduri b, v&i isegi ¢z jne, et
jouda jargmisele vajalikule elementméttele M., Segavateks asjaoludeks, miks dpilane ei
suuda jouda vastavale Gigele elementmdttele M;, on | (sageli korrastamatusest tingituna)
vastava iilesande juures mingi mittevajaliku eelduri kasutamine, kusjuures seda voe-
tokse kui Biget ja vajalikku. Nimetagem neid mittevajalikke eeldureid -eksiturideks,
mille mdjul &pilane siirdub lahenduskiigus ebadigele elementmottele Mi. Kuigi iles-
ande edasisel lahendamisel voidakse kasutada oigeid eeldureid, ei jouta l6pptulemusena
ikkagi digele vastusele. Peale eksituride kasutamise on veel suuremaid vigu pohjusta-
vateks teguriteks opilase milus talletunud vigased eeldurid, mida vdiks nimetada vigan-
diteks. Ka neid kasutab &pilane kui vajalikke ja digeid.

Ulesanded v6ib jagada nende lahendamise idee jdrgi analoogia-iilesanneteks ja
loovillesanneteks. Esimese rithma puhul ei otsi Gppija niivord eeldureid, kui piiiab
taastada varem lahendatud samasuguste iilesannete lahendusskeemi. Treenimiseks tuleb
anda iga erineva iilesandetiiiibi jaoks vajalikul arvul analoogiaiilesandeid. Sellised on ka
kdige kergemad lahendada ja nende kaudu toimub eeldurite korrastamine. Looviiles-
anded on sellised, mille juures kas tdielikult vdi osaliselt puudub varemast Oppimisest
parinev eeskuju-skeem. Nende puhul on hadavajalik|eeldurite kasutamine, nad kujuta-
vad iilesannete lahendamise kvalitatiivselt korgemat astet ja on otseselt 6ppija matemaa-
tiliste vbimete naitajaiks. On tarvis sageli anda looviilesandeid vdimete arendamiseks.
Nii jada- kui ka hargprogramm piiiiavad korvaldada ekslemisi ja juhtida Oppijat koige
lithemat teed modda Hige vastuse juurde, s. o. véiltitﬁa eksituride ja vigandite sattumist
@pilase vaate- ja méttevdlja. Kuigi niiviisi joutakse kergesti ja rtuttu eesmérgile, jdtab
selline Gppimisviis 6ppija ilma elamustest, mis kaasnevad eeldurite otsimisega malu-
labiirindist, eksimiste ja leidmistega. On ju leidmise ja avastamise room koigile suureks
rahulduseks. Oppimise vastu huvi sdilitamisel on emotsioonidel suur tahtsus. Ekslemis-
test saadud kogemused aitavad edaspidi loovillesandeid lahendada.

Oppimise programm peab seega {ihell poolt voimaldama emotsioonide tekkimist
Sppimise ajal, teiselt poolt andma kiillaldast informatsiooni eelduste valimiseks ja
wiinuvater eeldurite «dratamiseksy,

Uheks vbimaluseks eespool késitletud nduete realiseerimiseks on Oppeprogrammi
esitamine perfokaartidel. Olen koostanud sellise katseprogrammi logaritmide Gppimi-
seks. Perfokaardid on liigitatud A-, B- ja C-kaartideks. A-kaartide esikiilgedele on kan-
tud lineaarselt viikeste annustena kogu Opitav materjal, mis igal kaardil koosneb teo-
reetilisest osast, ndidetest ja kinnistavatest-kontrollivatest kiisimustest voi iilesannetest.
kui Oppija eelteadmised on tdielikud, siis ta liigubki ainult A-kaartidel. B- ja C-kaardid
kulgevad A-kaartidega paralleelselt ja nendel on taiendavad selgitused vastava A-kaardi
materjali kohta, Oppija, kes ei suuda A-kaardi labitootamise jérel iilesandeid lahendada,
peab votma B-kaardi voi koguni C-kaardi, millelt saadud tédiendav informatsioon peaks
oppija lahenduseni viima. Koikide kaartide tagakiilgi on kasutatud kiisimuste-vastuste,
iilesannete lahenduste ja vigade selgituste jaoks. Kaardid asetsevad pakina perfokastis
juhuslikus jérjestuses. Oppija ei saa kaardilt kaardile edasi minna selles jdrjekorras,
vaid vajalik kaart tuleb kastist vélja, kui Kkasti ilaservast lilkkala ldbi sellekohased
aadressvardad ning kast iiles tdsta. Iga kaardi servale on silgatud aadress, Peamiseks
aadressi saamise mooduseks on kaartidel olevate iilesannete vastused. Naiiteks kui opi-
lane lahendab tema kies oleva kaardi 16pus antud iilesande, siis selle dige vastus ongi
jérgmise kaardi aadressiks. Leidnud nii jargmise kaardi, mille tagakiljel asetseb otsitud
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iilesande lahendus, tuleb &ppimist jdtkata sama kaardi esikiiljelt. Uhtlasi on sellega
tagatud &pilasele tagasiside. Kui Gppija eksis, siis ei tule ebadigest vastusest moodusta-
tud aadressi ‘jirgi vajalik kaart kastist vilja, Oppimine perfokaartide abil tagab tdieli-
kult igale &pilasele individuaalse edasiliikumise kiiruse ning véimaldab vastavalt oppija
voimetele kasutada kas ainult A-kaarte voi siis tiiendavalt B- ja C-kaarte. Samuti on
liktne esitada siin mitmesugust vajalikku informatsiooni eelduritest ja anda vigade

selgitusi.

Naiteid:

A
TEHETE LOGARITMID

I. Korrutise logaritm

Kiimnendlogaritmi definitsiooni (v : 562) pohjal voime kirjutada:

a=— 10loga
b= 10‘0;‘ h g - 13~ L2
] == ] o~ (Astmete korrutamine
h= za, L3 - h= aZa 4
a-b = 10'esa.10loz b — ghk ]_ab 10loz a 4 log /x:778)
arv astendaja a=10% siis log a=x
A

A
| | il

| L ey arv astendaja

Kiimnendlogaritmi definitsiooni jdrgi nimetatakse 10-ne astendajat kiimnend-
logaritmiks, seega voime kirjutada:

‘ loga-b=1loga-tloghb ‘

i T

Teoreem: g Korrutise logaritm vordub tegurite logaritmide summaga. |
Leidke: 1) log2a= 3) log 4ab =
2) log 5-08 = 4] arvutada: log 6 = x, kui log 2= 0,3010
log 3 = 0,4771
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By
TEHETE LOGARITMID

A-kaardil antud vorduse (I) kérvutame arvulise nditega (II)
a - b — lnin_a_-a + log b
(I) loga-b=1loga--logh

Olgu a=7; b=2>5 ning nende kiimnendlogaritmid: log7 =085 ja log5=107
siis saame kirjutada:
7 = 1008

5— 1007 } leiame korrutise 7 - 5 astmete kaudu

() 7 -5==10085 . 1007 = 10985 + 07 = 1Q1.5

S— - ——
(R 1 t
tegurid tegurite logaritmid tegurite  korrutise logaritm
logaritmide
summa
[

Néeme sama: Korrutise logaritm vordub tegurite logaritmide summaga.

log7+-5=1og 7 - log 5
S ———— —

1,85 = 0,85 - 0.7

II. Jagatise logaritm

Samuti nagu korrutise logaritmi, saab tuletada ka jagatise logaritmi, kasutades
samasust a = 10028, Tuletage ise jagatise logaritm ja sdnastage teoreem.

Teoreem:

Jagatise logaritm vérdub. ..

Leida: 1) log (3:a) =

2) log E ==

3) arvutada: log 1,5=x, kui log 3 =0,4771
log 2 = 0,3010




B2
1I. Jagatise logaritm

Olgu antud:
a = 10loga (Astmete jagamise
b =1plesb reegel (x:778))
a - loioga _a,_zlologs—lugh
o ey K b |Ta—10% sislega—x
A
t $ I

arv astendaja

all'v astendaja

| | 1.
|
|
|

Kiimnendlogaritmi definitsiooni (k : 300) jdrgi véime kirjutada:

Iog—la—- = loga—1loghb —— e ——
)

Teoreem: | Jagatise logaritm vérdub jagatava ja jagaja logaritmide vahega.

(V6i: murru logaritm v&rdub lugeja ja nimetaja logaritmide vahega.)

Jagatise logaritm
Arvuline naide:

Kui log 7 = 0,85 ja log 5 = 0,7, siis jagatise 7 : 5 kirjutamisel 10-ne astmete kaudu
saame:

jagatava . ... l_og'aritm .
¢ ' I
A —— 100.3;;: 100.7 —= 1098507 — lgﬂ.lu
A A S S
| ] $ A

jagaja .... logaritm ' -
‘ jagatise logaritm f—

iJagaten.fa ja jagajs | : - ‘
[ logaritmide vahe

Samuti ndeme, et: | Jagatise logaritm vérdub jagatava ja jagaja logaritmide ]

vahega.
|
Uldknjul: log (a:b) = loga — logh
\-‘-—.,.—_ ——— st
jagatis - jagatava jagaja
logaritm logaritm
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Opetamist perfokaardistatud materjaliga katsetati 1964/65. Oppeaastal Tartu medit-
siinikooli I kursusel. Katsest vottis osa 20 opilast. Et materjal tuli kdsitsi paljundada,
siis ei olnud vdimalik iihte kursust tervikuna programm-materjalidega to6le rakendada,
vaid igast klassist saadeti tunni ajal eraldi ruumi 5 valitud Opilast, kelle hulka voeti
matemaatikas norgemaid, keskmisi ja hdid. Oppimise ajal peaaegu iildse ei juhendatud.
lga teatud osa labitéotamise jérel tulid dpilased klassi ja sooritasid kontrollté6. Uhegi
dppija Oppeedukus ei langenud, 11 opilast said kevadel eksamil matemaatikas 1 semestri
hindega vérreldes iihe palli vérra kérgema hinde.

Viga oluline meetodi tohususe hindamisel on &ppijate eneste hinnang. Eranditult
kéigile meeldis uut moodi Oppimine. Péhjustena mairgiti vastuste kohest teadasaamist,
individuaalse edasiliilkumise vbimalust ja aktiivset t66d tunnis, mis olevat palju kasu-
likum kui dpetajat kuulata. Nimetati ka, et tunnis «ldhevad mdtted sageli mujale». Opi-
lane T. V., kelle dppeedukus varem oli vaevalt rahuldav, madrkis, et ta pole ihtki osa
matemaatikast nii selgeks saanud, kui sai logaritmid. 1965/66. Sppeaastal jatkasid kat-
sest osavotnud Gppimist teise Opetaja juures, kes mdrkis, et nende Opilaste teadmised
logaritmidest olid kindlamad kui teistel.

Katse kiillaltki hea onnestumise tdttu vdib oletada, et kirjeldatud Oppeviis on
rakendatav ka klassidega tervikuna. Siis on Opetajal suuremad voimalused norgemaid
vajaduse korral rohkem jdlgida ja abistada. Kuivord iiksikud osad (kaardid) on vaja-
likud vdi vajaksid tdiendust (mdeldav on veel D-, E- jne. Kaardi lisamine), seda saab
otsustada alles pdrast laialdasemat katsetamist, mis ongi kavandatud 1966/67. oppe-
aastaks.

Et siin toodud programmdppe viis moneti erineb jada- ja hargprdgrammist, siis vGiks
seda tinglikult nimetada ka labiirintprogrammiks vo6i ka paralleelprogrammiks,

Taiendavat selle teema kohta voib lugeda kogumikust «Noukogude pedagoogika ja
kool» I, k. 162—170.

Programmope keskkooli vanemates
klassides

H. KULL,
Tarlu 2. keskkooli dpetaja

jakirjanduses on viimasel ajal iiha rohkem juttu programmoppe hiivedest, kuid

ometi on moned Gpetajad selle suhtes skeptikud. Needsamad skeptikud aga kone-

levad iiksmeelselt dpilaste iseseisva too liiga véhesest osast meie koolis ja peavad
vajalikuks Sppetéd senisest suuremat individualiseerimist. Kuid just see moment — opi-
laste individualiseeritud iseseisev t60 — on programmdppe pdhialuseks. Millegipdrast
seostatakse viljend programmope ikka mingisuguste abivahendite vOi masinatega, mis
oma enamikus on vaga kallid ja keskkooli ménes t66ldigus isegi sobimatud. Unustatakse,
el programmépe oma pohiloomult kujutab ikka Opilase iseseisvat oOppimisprotsessi indi-
viduaalse tempoga, s. t. Oppimist vastava programmi (v&i to6juhendi) jdrgi, kusjuures
pole iildsegi vajalik masina olemasolu. Kogu asja teeb raskeks programmide koosta-
mine ja paljundamine. Toome siin m&ned ndited jada- ja hargprogrammi koostamisest
teemale «Kolmnurkade lahendamine».

Jadaprogramm teatavasti koosneb véikestest annustest, mida &pilasel tuleb jarjest
lébi toéotada, kusjuures on tarvis iseseisvalt tdita programmis ettendhtud tehted vo6i
iilesanded, milleks programmi teksti on sageli jdaetud lingad.

Ei tule arvata, nagu oleks matemaatikas voimalik &pilastele programmeeritult anda
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vaid tlesandeid lahendada. Opilaste endi arvamusele toetudes vdin delda, et dpilased
eelistavad jadaprogrammi just tbestuse kaigu Gppimisel, pohjendades seda jargmiselt:
«Kui dpetaja seletusest juhtub momendil miski arusaamatuks jaama, siis kipub vahel ka
kogu edasine tGestuskdik segane olema, sest ei saa ju Gpetaja jutule iga hetk vahele
segada, vaid tuleb oodata 16puni ja siis kiisida. Kui aga tdestust doppida jadaprogrammi
abil, voin iga hetk uuesti ettepoole vaadata ja edasi minna alles siis, kui kdik eelnev
on toepoolest arusaadav.»

Siinkohal ndide jadaprogrammist, mille kasutamisel tuleb hoida serv kaetuna ja
avada jark-jdrgult siis, kui vastav annus on ldbi méeldud. Opilaste puhul néudsin iga
annnuse vastamist kirjalikult vihikusse, kusjuures vastuse juurde vihiku addrele tuli kir-
jutada vastava annuse number.

Koosinusteoreem

259, Teine pohiline lause* kaldnurksete kolmnurkade
lahendamiseks on koosinusteoreem, See teoreem véi-
dab, et igas kolmnurgas ABC

c? = a? 4 b? — 2ab cosy.
Koosinusteoreem viidab, et kolmnurga iga kiilje ruut
on vordne teiste killgede .......ocvviiiinininaan, ruutude
summaga, miinus kahekordne nende kiilgede korrutis
nendevahelise nurga koosinusega.

260. Koosinusteoreem vaidab, et ¢? on vordne a’ ja b?
summaga miinus kahekordne a, b ja .............. cosy
korrutis,

2Bi i e e i i e e teoreem viidab, et igas | Kposinus
kolmnurgas ABC

c? = a® -~ b* — 2ab cosy.

262, Tditke puuduv osa koosinusteoreemi viitest:

B R TG —Z2ab cosy. a? 4 p?
263. Koosinusteoreem viidab, et
L R = a® -}- b* — 2ab cosy. | e2
264. Téitke puuduv osa koosinusteoreemi viitest: i
2=al+-b2— ... erinnnan. 2ab cosy

265. Kaldnurksete kolmnurkade lahendamiseks wvajalik
teine pohiline teoreem sisaldab koosinusfunktsiooni.
Seda teoreemi nimetatakse .......e.cennieiineias koosinusteoreemiks.

267. Koosinusteoreem viidab, et igas kolmnurgas ABC

c® = a? - b? — 2ab cosy.
Koosinusteoreemi vodime véljendada sénades jirgmi-
selt: kolmnurga iga kiilje ruut on vérdne teise kahe

] <60 £ KO e O T S IDHHYS e sieie s ruutude summaga
nende kiilgede korrutis nendevahelise nurga koosinu- | gahekordne
sega.

268. Koosinusteoreem vdidab, et igas kolmnurgas ABC
c¢? =a’ - b2 — 2ab cos.
Kui lahutame selle vorduse mdélemast poolest
(a® 4+ b?), saame
c?—a’—b?=—2ahcos ehk
2ab cos = a% - b? — 2,
Jagades mdlemad pooled suurusega 2ab, saame

e a?-+b?—c?
............ b

* Esimesena oli juttu siinusteoreemist.
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269.

270.

271,

272,

273

274,

275.
276.

280.

281.

282.

Seega voime koosinusteoreemi teisel kujul kirjutada
nii:
a2 p?—c?

1

2ab

See kuju avaldab kolmnurga mis tahes nurga koo-
sinuse

Cos =

kolmnurga kolme ............
kaudu.
Toestame niiid koosinusteoreemi. Antud kolmnurga
ABC puhul peame toestama viite, et

c? = a? 4 b? — 2ab cos.

Toestuse esimeseks sammuks on konstrueerida sirg-
16ik tipust B risti killjega b. Joonestage see ristloik
joonisele. Tahistage see ristloik tdhega h.
Konstrueeritud kdrgus BD jaotab AABC kaheks tdis-
nurkseks kolmnurgaks. Need on ............ ja

Paneme tdhele, et punkt D jaotab kilje AC kaheks

16iguks. Need on AD ja ............
Et kiilje AC pikkus on b, siis vdime kirjutada
AD = B—cvavamesina

Kasutame niiiid Pilitagorase teoreemi tdisnurkse
kolmnurga ABD jaoks. Selle kolmnurga hiipotenuus
L) 1 S we e

Jaretiktle: o as e = (AD)? - h?,

¢ = (AD)®> +h* (1)
(Allpool refereerime seda vordust kui vordust (1))
Analoogiliselt, kui kasutame Piitagorase teoreemi tais-
nurkses kolmnurgas BCD, saame

. a?=(CD)? +h?.

Jirelikult h>=a?— ....covvvuen

. h2=a?— (CD)2,

Kui me paigutame avaldise a®*— (CD)? iilalantud vor-
dusesse (1) h? asemele, saame vorduse

BE = s e +a?— (CD)%.

. Niisiis, kasutades Piitagorase teoreemi tdisnurksete
kolmnurkade ABD ja ......ocae.. puhul, saime
vorduse

c?=a?— (CD)? + (AD)? @

Meenutagem, et punkt D jaotab ldigu AC kaheks
osaks: AD ja CD.

Et 16igu AC pikkus on b, voime kirjutada

AD=b—..cicurrrens

AD=b—CD.
Jarelikult (ADP2=(..vvvivennon )2
Niisiis on meil (AD)2=......cvvuns
Kasutades Piitagorase teoreemi téisnurksete kolm-
nurkade ABD ja BCD puhul, saime eespool antud
vorduse (2). Kirjutame selle vorduse veel kord siia:

c?=a? — (CD)* + (AD)? @

kiilje

AABD;
ABCD

CD

CcD

(CD)? + R

(CD)?

(AD)*

BCD

CD

b—CD
(b — CD)?

573



283. Kui paigutame avaldise (b — CD)? valemisse (2) (AD)?
asemele, saame vOrduse ,........... =a’— (CD)2+ | ¢
+ (b—CD)2
284. Meil on c? = a®— (CD)? 4 (b — CD)2. Arendame niitid
sulgavaldise (b— CD)*: (b— CD)*=
(B CD) (B D) =i 1575 o s s —2bCD +- b?
-+ (CD)%
285. Paigutanud avaldise (b — CD)? vordusesse (2) (AD)?
asemele, saime avaldise
c? =a’— (CD)? -+ (b — CD)2.
Eelmisest annusest ndeme, et
(b —CD)? =b?— 2b CD -} (CD)%
Jérelikult véime iilalmainitud avaldise kirjutada aren-
datud kujul {imber nii:
7 B= — (CD)? + b2 — 2b CD + (CD)2. a?
286. Niisiis, meil on
¢? =a? — (CD)? +b?— 2b CD + (CD)%
Néeme, et on vdimalik koondada liikkmed —(CD)? ja
-+(CD)? saadud vérduse paremal poolel. Kui me need
liikkmed koondame, saame ¢ = ............ a?--bp*—2bCD
287. 2 =a’-+b?—2bCD (3)
Viimaseks sammuks tdestuses on leida CD jaoks aval-
dis, milles sisalduks cosy. Vaatleme taisnurkset

kolmnurka BCD. Hiipotenuusiks on kiilg ............ a
Nurga ldhiskaatetiks on sirgléik ............ CD
288. cosy = Ii?}iska_aimt_ T o CD
hiipotenuus a

289, 2 = cosy.
a

Jarelikult D= vona s a cosy

290. CD = a cosy.
Eespool oli vordus (3):
. 2bCD
291, Kui paigutame vorduses (3) avaldise acosy CD ase-

mele, saame
T S | a cosy
202, Niisugune ongi meie avaldise 16ppkuju:
c? = a® -} b2 — 2ab cosy,

mida nimetatakse ............ teoreemiks. koosinus

Jadaprogrammina esitatud iilesande lahenduse kohta iitles enamik opilasi, et neid
segab, kui lilesande lahenduskdik on antud nii viikeste annustena. Niiteks:

87. Kolmnurgas ABC on antud, et ¢ =25 «a=68° ja
f = 85°. Joonestada AABC visand ja mirkida sellele
antud ja otsitavad elemendid.

88. Esimene element, mida me AABC puhul saame arvu-

tada, on y.
Seosest a +PB+y=.....c...... (kraadi) ndeme, et | 180°
o I e . 7
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89. Edasi arvutame a vadrtuse kahe tivenumbriga- (kuna
c vadrtus on antud ainult kahekohaliselt).

AABC antud elemendid on « P ja ..o.oovnnn. c
Teame ka juba elementi y.

90. Selleks et arvutada a, valime siinusteoreemist selle
vorde, milles esineb tundmatu element a, kuid teised
kolm elementi on kas antud vGi teada. Kas on voi-
malik arvutada a vadrtust vordest

a b 3 Ei (sest me ei tea b
sink sinf véadrtust)
91. Kas me vOime kasutada a vadrtuse arvutamiseks
vorret
L =+ 2 Jah
sina siny :
92, Eelmisest vordest jargneb, et
g Csine _ 25sin68° _ 25..... 0,9272
siny ST i 0,9744

(Leiame sin 68° ja sin 77° védrtused tabelist.)
93, Jéarelikult
_ 25°0,9272
09744 '
A= e (kahe tiivenumbriga) 24

94. Ulejddnud tundmatu element kolmnurgas ABC on

............ b
95. Selleks et arvutada b vaidrtust, kasutame vorret
i = C
sinf siny '
millest jérgneb, et b=............ ﬂ
siny
9. b= 20835 _ 25..... 0,5736
SITRRRLE e 0,9744
=2 N e T (kahe tivenumbriga). 15

Kui iilesandeid on juba kiillalt palju «peeneks jahvatatud», voib mone anda ka hoo-
pis lithemalt:

113. Kolmnurgas ABC on o =235 P =284 ja a=10.
Joonestage AABC visand ja markige sellele antud
ja otsitavad elemendid.

Leida otsitavad elemendid siinusteoreemi abil.

114, Y= .vernssnnnns 61°
D= s b e 17
Cr=nniian v 15

Paralleelklassis kasutasin hargprogrammi. Lopuks tehtud iihtse kontrolltéd tulemuste
jirgi polnud siiski voimalik otsustada iithe v5i teise programmiliigi kasuks Et aga ildi-
selt programmide jérgi tehtud t66 kandis paremat vilja kui Gpetaja suulise seletuse jérgi
tootamine, see on vaieldamatult seletatav Gpilaste sunnitud iseseisva tdoga.
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Siinkohal iiks naide hargprogrammist, mille peamine erinevus jadaprogrammist seisab
selles, et vastus ei jargne tavaliselt vahetult kiisimust sisaldavale annusele ja programmis
esineb kohti, kus Gpilasel tuleb moelda ja otsustada, missugust haru mddda minna.

Néide:

1. Kui kolmnurga elemendid on esitatud arvuliselt, tuleb kahe kiilja ja antud vastas-
nurga puhul kindlasti vaadata, kas antud nurk asub suurema vo6i véiksema kiilje |
vastas.

Olgu kolmnurgast antud, et a=72; b=154 ja a = 66°,
Kéesoleval juhul on antud suurema kiilje vastasnurk. Mida voib niiid ocelda
nurga [ kohta?

Kas see on
1) teravnurk, 2) niirinurk, 3) tdisnurk?

Kontrolliks vt. a. 2.

2. Nurk P ssab olla ainult teravnurk, sest kolmnurgas asub alati suurema kiilje vastas
suurem nurk. Et praegu oli a >> b, siis peab ka @ > p. Kui juba @ oli teravnurk, siis
peab seda enam olema P. Kui @ oleks olnud niirinurk, kas siis B oleks saanud olla
niirinurk?

Jah (vt. a. 6). Ei (vt a 3).

3. Vastus «ei» on dige, sest kolmnurgas ei saa esineda kaht niirinurka. Arvutage niid
nurk B, kasutades siinusteoreemi. (Kui andmed on ununenud, vaadake a. 1))
Kontrollige vastust a. 11.

4 y= F1° = ?|45 =75,
Edasi lahendada kolmnurk, milles a = 25; b=235 ja o = 43°
Seekord on antud kolmnurgast kaks kiilge ja vdiksema kiilje vastasnurk. Mis-
sugune saab niiiid olla nurk f?

1) Teravnurk 2) Niirinurk
(vt. a. 12) (vt. a. 13)

5. sinp = 0,955,

Siinus on positiivne nii esimeses kui ka teises veerandis, jarelikult saab sellele
siinuse vadrtusele vastata kaks nurga vaartust, mis mélemad sobivad ka antud juhul
lahendiks. Leiame tabelist, et B; = 73° Saame P, kui 180°-st lahutame [}; védrtuse.
B = 107°. Lahendiks saame kaks kolmnurka, iiks nurkadega o, P ja yi, teine a,
Pz ja ys. Leida y: ja Yy arvestades, et kolmnurga sisenurkade summa peab olema

180°,
Vastused:
yi= 64 ¥y = 647 yi= 30°
1) yo=116° 2) ya = 30° 3) ya = 150°
vt. a. 7. vt. a. 8. vt. a. 9.

6. Vastus «jah» pole dige. Uheski kolmnurgas ei saa esineda rohkem kui iiks niiri-
nurk. Minge tagasi annusele 2 ja valige dige vastus.

7. Kolmas nurk tuleb leida nii, et oleks
a- B+ y1=180° s t. 48° 4 73° 4y, = 180% y, = 64°.
d -+ Pz y2=180% s. t. 43° 4 107° 4 yo = 180°.
y2 ei saa olla 116°. Arvutage uuesti ja valige uus vastus annuselt 5.

576



8. Kolmas nurk tuleb leida nii, et oleks

u—+ ﬁ] “f— Y1 =180° s. t. 43° 73"+ yi1 = 180%; siit Y= 64°,
- B2 y2 = 180° 5. t. 43° -+ 107° - v = 180°, siit ¥z = 30°,

Teie vastused olid diged. Edasi annusele 10.

9 Nurk y; on juba leitud valesti, sest Teil a -+ Pi -1y, ==180° Arvutage uuesti yy
vadrtus ja valige uus vastus annuselt 5.

10. Ka kolmanda kiilje jaoks saame niitid kaks védrtust:

c; lelame, kasutades siinusteoreemi nurgaga vyi;
€2 leiame, kasutades siinusteoreemi nurgaga y.:

S e}
sina siny;
25 Cy s
sin 43° sin 64° SR
a Ca
= — Co:== vraivmiies saele/a
sing sinys
Edasi vt. a. 14,
11. Saite sinfp— DSIDG _ 54-09135 _ ;0
a T2

p=43"15" 43"
Arvutage ka nurk y ja kiilg c.
Vastuseid kontrollige a. 4 abil.

12. P peab clema suurem kui ¢, jarelikult véib ta olla niirinurk, kuid ta voib vdga hasti
olla ka teravnurk.
43 < .

Arvitage sinf. Kasutage seekord tabelit. Kontrollige annuselt 5.

13. Nurk P peab olema suurem kui nurk o, jarelikult voib nurk P olla nii terav- kui ka
niirinurk.

Arvutage sinf. Kontrollige a. 5 abil. Kasutage seekord tabelit,

Hargprogrammi koostamisel on oluline, et lahenduskiigu hargnemisel oleks arvesta-
tud Opilaste tidipilisi vigu, muidu pole harudel métet, Hargprogrammi iiheks suureks
ecliseks on see, et kui jadaprogrammi peavad &pilased algusest 16puni ldbi tddtama
ja erinevus on ainult t66 tempos, siis hargprogrammiga jouavad edukamad opilased kii-
remini edasi, sest neil ei tarvitse labi t66tada kogu materjali ja neile vaib seepérast anda
individuaalselt raskemaid lisaiilesandeid. Nii saab Opetaja kerge vaevaga suuremat tihele-
panu pddrata ka nn. tippudele. Igal juhul on Gpetaja osa programméppes minimaalne
ja ta voib oma energia rakendada ndrgemate abistamisele,

" Mdnikord noutakse arvutamist just nimelt Nikatil.
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Oppeiilesannete individualiseerimine
maailmajagude geograafia opetamisel
7. Klassis

M. VANA,
Vana-Koiola 8-klassilise kooli dpetaja

N pilased klassis ei ole kunagi ithesuguste teadmiste, voimete ja huvidega. Kui oppe-

O tund on kohandatud keskmiste tasemele, ei suuda nérgemad sageli kaasa toodtada,

tugevamatele aga ei paku tund vajalikku pinget. Et tund oleks efektiivne, selleks

tuleb anda kdigile Gpilastele véimetekohaseid iilesandeid, s. t. dppeiilesandeid on tarvis
individualiseerida.

Individualiseeritud Oppeiilesannete kasutamise eelduseks on @pilaste individuaalsete
omaduste hea tundmine, nende teadmiste, huvide ja voimete kindlaksm&dramine. Oleme
puiidnud seda teatud méaral teha. Kéesoleva kirjutise aluseks on katsed, mis tehti Pélva
rajooni Vana-Koiola 8-klassilise kooli 6. ja 7. klassis 1963/64. 6.-a. 3. veerandil

OPILASTE TEADMISTE, VOIMETE JA HUVIDE KINDLAKSMAXRAMINE

Opilaste teadmistest ja oskustest iilevaate saamiseks tegime varemépitu kohta kaks
kontrolltééd. Esimene kontrolltéd selgitas peaasjalikult seda, kuidas oskavad opilased
vilja tuua pohjuslikke seoseid geograafiliste komponentide ja ndhtuste vahel. Teise
kontrolltééga tahtsime kindlaks teha nende kaardilugemise oskust. Kontrolltéode tule-
mustes oli individuaalselt suuri erinevusi. Fikseerisime liingad ja pidasime nende kohta
arvestust.

Paralleelselt Gpilaste teadmiste kindlaksméadramisega piiiidsime selgitada nende huvi-
sid ja vbimeid. Huvide selgitamiseks &ppeainete suhtes lasti Opilastel neid reastada
meeldivuse jérgi. Ilmnes, et enamikul kuulus geograafia keskmiste &ppeainete hulka,
Uhelgi ei olnud see viimasel kohal. Lugemishuvi &ratajana olid geograafia ja loodus-
teadus ilukirjanduse jédrel teisel kohal.

Aine omandamise kiiruse teadasaamiseks tegime niisuguseid katseid, nagu: a) uue
aine jutustamine Spetaja poolt ning sellele jargnev kontroll samas tunnis ja b) Gpilaste
iseseisev tH60 Opikuga tunnis ning sellele jargnev kontroll samas tunnis. Lisaks sellele
lesksime [itsika- ja kirjandusdpetajail reastada opilased vdimete jdrgi nende OSpetata-
vates ainetes ja tegime sama ka ise. Korrelatsioon fiiiisikaga oli 0,87 ja kirjandusega 0,90.

Pdrast pilaste teadmiste taseme, vbimete ja huvide kohta materjalide kogumist v&i-
sime &pilased gruppidesse jaotada oppeiilesannete individualiseerimise eesmargil. Gru-
peerimine toimus ainult Gpetaja jaoks, opilased ei olnud sellest teadlikud. Gruppidesse
jaotamise aluseks olid esmajérjekorras teadmised, siis voimed ja. huvid. Moodustasime
kolm gruppi: tugevamate, keskmiste ja nGrgemate grupp.

INDIVIDUALISEERITUD ULESANDED KODUSEKS TOUKS

I. Teadmistes esinevate liinkade likvideerimiseks moeldud iilesanded. Geograafia
pohikiisimuste peale tehtud kontrolltodd nditasid, et kdige rohkem eksiti soojusvédtmete
ja looduslike voondite seostamisel. Isegi tugevamad Opilased tegid selles vigu. Seda
arvesse vottes andsime esimese individualiseeritud iilesande sisult iithesuguse. Taojuhen-
did tugevamatele, keskmistele ja norgematele erinesid raskusastmelt. Norgematele antud
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llesanne oli rohkem instrueeritud ja detailsem. Individualiseeritud iilesandeid tdideti
loGjuhendite alusel, mis anti igale Opilasele kitte.
Avaldame siin ndited toGjuhenditest teadmistes ilmnenud liinkade likvideerimiseks.

TOOJUHEND TUGEVAMATELE.

1. Loetle maakera soojusvéétmed ja (uleta meelde kliima muutumise pdhjused
ekvaatorist pooluste suunas (kasuta 5. klassi atlast ja 6pikut Ik. 94—95),

2. Missugused looduslikud vééndid paiknevad soojusvéétmeis? Teée vihikusse skemaa-
tiline joonis. (Kasuta taimkatte kaarte.) '

3. Kirjuta vihikusse, millistes looduslikes védéndites kasvavad saksaul, baobab, nulg,
seeder, tamm, palmid? Miks ei kasva koik need puuliigid ithes vo&ndis?

TOOJUHEND KESKMISTELE.

1. Missugused soojusvéélmed esinevad maakeral? Kirjelda neid. (Kasuta 5. klassi
atlast ja opikut lk. 97.)

2. Missugustes soojusvédimeis asuvad jargmised looduslikud vééndid: troopilised
vihmametsad, kérbed, savannid, sega-, leht- ja okasmetsad, tundrad? Métle, millest on
tingitud erisuguse taimkatte levimine maakera eri osades? (Kasuta 5. kl. atlast ja 6pi-
kut 1k, 124.)

3. Kirjuta wvihikusse, missugustes soojusvédlmeis asuvad: Kuuba saar, Novaja
Zemlja, Suur-Britannia. Missugune looduslik véénd levib Piirenee poolsaarel, Islandi
saarel, Tseiloni saarel?

TOOJUHEND NORGEMATELE.

1, Tahista konluurkaardil ekvaalor, pédri- je polaarjooned ning killm-, paras- ja
palavviédde. (Kasuta 5. kI atlast ja Gpikut Ik, 94-—97.)

2. Missugune kliima ja taimkate on ekvaatori timbruses, Pdhja-Jaamerel, Moskva
timbruses? Miks on margilud kohtades erinev kliima ja taimkale? (Kasuta atlase kliima-
ja looduslike vééndite kaarte.)

Ulesannete kontroll toimus jdérgmise tunni algul umbes viie minuti jooksul frontaal-
selt kaartide ja skeemide abil.

Kontrolltoode pohjal ilmnenud liinkade koérvaldamist jatkasime keskmiste ja nérge-
mate grupis. Koduse toona said Opilased lilesandeid teadmistes olevate liinkade tasan-
damiseks. Tugevamatele Opilastele, kes olid teadmiste raudvara omandanud, andsime
lugeda tdiendavat kirjandust individuaalselt. Loetu pdéhjal tegid nad ettekande kogu
klassile,

TOOJUHEND TUGEVAMATELE.

Opilasele M. 1. Kirjelda arktiliste saarte loodust,

2. Missugune laimkate ja loomastik on arktiliste] saariel?

3. Kuidas on arktiliste saarte loomad kohastunud elutingimustega? Loe ajakirjast
«Pioneer» nr, 12, 1962, 1k. 25.

Opilane P. 1. Mis on iseloomulik Islandi loodusele?

2. Miks on Islandil soojem kliima kui samal laiusel Péhja-Ameerikas?

3. Kuidas kéetakse Islandil tehaste ahjusid? Loe ajakirjast «Eesti Loodus» nr. 1,
1963, 1k. 29.

Opilane E. 1. Kirjelda troopiliste maade taimkatet ju loomastikku.
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2. Kuidas on taimed ja loomad kohastunud eluga troopilistes metsades? Loe ajakirjast
«Eesti Loodus» nr. 5. 1963, k. 296.

TOOJUHEND KESKMISTELE

1. Vérdle Amuuri, Amu-Darja, Po ja Loire'i jée veereiiimi? Mis pdhjustab erinevusi
veereziimis? Kasuta atlase kliimakaarte,

2, Kuidas on Sise-Aasia joed seotud kliima ja reljeefiga? Kasuta atlase kaarte.

3. Missugused looduslikud vééndid levivad Euroopas ja Aasias? Kirjelda iga véén-
dif. Kuidas on taimkate, loomastik ja kliima omavahel seotud?

Kasuta atlase kaarte ja opikut Ik, 45—58 ja 130—142,

TOOJUHEND NORGEMATELE.

1. Miks on Amasoonds ja Kongo veerikkad, Sise-Aasia joed uga veevaesed? Kasutu
atlase kliimakaarte.

2. Vordle Londoni ja Astrahani timbruse Kliimat, Milles ja miks on erinevused?
Kasuta kliimakaarte,

Kui kontrolltdddes ilmsikstulnud liinki likvideeriti individualiseeritult, siis sellele
jargnenud kontrollt6é tehti koigile tihine. Puudulikke hindeid ei olnud.

II. Individualiseeritud iilesanded uue aine omandamiseks. Uue aine omandamiseks
andsime koduseid iilesandeid valida eri raskusastmega tédjuhendite jirgi, kusjuures iiks
téojuhend ndudis t66d Gpiku ja kaardiga, teine &piku, kaardi ja lisakirjandusega, kol-
mas toojuhend andis voOimaluse tunni ettevalmistamiseks lisamaterjali pohjal. Too-
juhendid kirjutasime kantavale tahvlile ja Opilased kirjutasid need vihikusse. Iseseisva
individualiseeritud 166 andmisele eelnes frontaalne t60 klassis. Tugevamatel &pilastel
saab aine tavaliselt juba tunnis selgeks, kodus nad ei taha &piku jdrgi sama korrata,
seepdrast tulebki neile anda lisakirjandust, vastasel juhul kaob neil aine vastu huvi,

Naiteid té0juhenditest teemal: P6hja-Ameerika reljeef ja maavarad.

1. variant, Nouab t66d opiku ja kaartidega.

1. Leia fiiiisilise] kaardil Pohja-Ameerika mdestikud, madalikud, kiltmaad,

2. Kirjuta vihikusse ja mirgi kontuurkaardile méestike, madalike ja kiltmaade nime-
tused.

3. Tdhista samal kontuurkaardil Péhja-Ameerika kérgeim maetipp ja vulkaanilised
alad.

4. Vérdle kaardi jargi Pohja-Ameerika ida- ja lddneosa reljeefi, Milles on erinevused?

5. Leia atlase fidsilisel kaardil PGhja-Ameerika maavarade leiukohad ja kanna ting-
mirkide abil kontuurkaardile.

6. Vérdle kaartide jirgi Péhja-Ameerika ja Aairika reljeefi, Missugused on erine-
vused?

2, variant. Noéuab t66d kaardi, 6piku ja lisakirjandusega.

1. Loe Opikust 1k, 213—216, kasuta Péhja-Ameerika fitiisilist kaarti ja kirjelda Pahja-
Ameerika pinnavorme.

2. Kirjuta Péhja-Ameerika méestike, madalike ja kiltmaade nimetused vastavasse
tabelisse.

Mdestikud Kiltmaad, méagimaad ‘ Madalikud

2

3. Vordle Apalatsi ju Kordiljeeride miestikku. Kummas nendest jo miks esineb vul-
konismi?
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4. Leia kaardilt Pdhja-Ameerika maavarade leiukohad. Missugustes kohtades esineb
seiteliste ja missugustes metalliliste maavarade lademeid? Miks?

5. Loe raamatust «Jaljed kivil» lk. 486—51 ja jutusta Yellowstone'i looduskaitseala
reljeefist jargmist:

a) kirjelda Yellowstone'i looduskaitseala maastikku; b) kuidas on tekkinud Yellow-
stone'i reljeef?

¢) mille poolest erineb Yellowstone'i vulkaaniline ala teistest vulkaanilistest aladest?

3. variant. Nouab t66d kaardi ja lisamaterjaliga,

1. Loe 1961. a. «Eesti Loodusest» nr. 3 lk. 133—139 ja jutusta maakoore muutustest
ja vulkanismist PGhja-Ameerikas jargmise plaani jirgi.

a) mis péhjustab vulkanismi ja maavérisemisi?

b) kas on neid voimalik éra hoida véi ennustada?

c) kuidas vulkaan «purskab»?

e) missugustes Pdhja-Ameerika miestikes esineb vulkanismi ja miks?

2. Téhista kontuurkaardil Péhja-Ameerika reljeef.

Jargmises tunnis toimus suuline kiisitelu. Tdienduseks demonstreerisime epidiaskoobi
abil pilte PGhja-Ameerika reljeefist. Huviga kuulati lisakirjanduse pdhjal ettevalmistatud
jutustusi. Tund oli aktiivne.

Individualiseeritud {ilesandeid uue aine omandamiseks kodus andsime paar korda
kuus, linki likvideerisime aga pidevalt. Tééjuhendid individuaalseks t6dks ei olnud
alati valikulised, vaid neid anti ka Bpetaja mddramise jirgi.

IIL. Pildimaterjali kogumine ja albumite koostamine. Opilaste huvisid arvesse vot-
tes andsime vabatahtlikuks tditmiseks pikema aja peale koduseks t66ks koguda mitme-
suguseid andmeid ja pildimaterjali ning koostada nendest albumeid. Niiteid: a) pildi-
materjali kogumine demokraatlike riikide looduse ja majanduse kohta; 2) pildimaterjali
kogumine kapitalistlike maade looduse ja majanduse kohta; 3) suuremate miestike kohta
albumite koostamine.

INDIVIDUALISEERITUD ULESANDED KOOLIS

L Eri raskusega iilesanded valikuks Opilastele tunnis. Valikulised t66juhendid
kirjutasime kantavale tahvlile. Ulesannete tditmiseks méédrasime kindla ajanormi. Opila-
sed valisid vastavalt oma soovile raskema, keskmise voi kergema wvariandi. Tunni 16pul
jdrgnes frontaalne vestlus. T6id hinnati.

Néide teemal: Louna-Ameerika reljeef.

RASKEM VARIANT.

1. Vérdle kaardi jargi Léuna-Ameerika ja Aafrika reljeefi ning kirjuta erinevused
vihikusse. Kasuta opikut lk. 227—230 ja atlast.

2. Kanna kontuurkaardile Louna-Ameerika maeahelike, madalike ja kiltmaade nime-
tused. :

3. Métle, missugused Léuna-Ameerika maestikud on noored ja missugused vanad.
Mis toimub Louna-Ameerika noortes mdaestikes? Kasuta opikut lk. 228 ja atlast.

KESKMISE RASKUSEGA VARIANT.

1. Leia atlase kaardil Léung-Ameerika maestikud, kiltmaad ja madalikud, Kasuta Opi-
kut 1k. 227—230.

2. Kanna kontuurkaardile vastavad nimetused.

3. Reasta Louna-Ameerika miestikud kérguse jargi ja kirjuta kolm kérgemat mde-
tippu vihikusse.
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KERGEM VARIANT.

1. Leia atlase filsilisel kaardil Andide peaahelik, Guajaana ja Brasiilic mégismaad,
Orinoco ja La Plata madalikud. Kasuta opikut k. 227—230.

2. Kanna mirgitud pinnavormide nimefused kontuurkaardile.

3. Missugused nendest mdestikest on vanad, missugused noored? Leia Andide kor-
geim tipp.

Kogu klass tidtas pingeliselt. Ka norgemad Oopilased said kisitletavast teemast iile-
vaale. ;

II. Tunni ettevalmistamine 6piku, kaardi ja lisamaterjali pGhjal. Téojuhendid koos-
tati kolmes eri variandis ja anti Opetaja poolt méddratuna opilastele kitte.

Niide teemal: Louna-Ameerika looduslikud vééndid.

Tunni algul tuletati meelde looduslike viondite vaheldumiste pdhjusi ja levikut maa-
keral, Edasi toimus t66 individualiseeritud td6juhendite alusel.

RASKEM VARIANT.

1. Missugused looduslikud védéndid levivad Léuna-Ameerikas? Vordle neid Péhja-
Ameerika looduslike vdonditega, Milles on erinevused ju miks? Kasulo atlase kaarle.

2. Kirjelda troopiliste vihmametsade taimestikku, °

Opilane M. «Kalad laulavad Ucayalis», Ik, 31—33.

dpilane K. L o i 1k, 45—46.

3. Kirjelda troopiliste alade loomastikku,

Opilane E. «Joobnud mets», lk. 141—143,

dpilane A. «Kaquge maa Brasiilia», Ik, 109—113.

KESKMISE RASKUSEGA VARIANT,

1. Missugused looduslikud vééndid levivad Léuna-Ameerikas péhje—Ilouna-suunas?
Miks? Kasuta ailast,
2. Kirjelda iga vééndi kliimat. Kasuta kliima- ja looduslike véondite kaarte,

3. Missugune on iga vééndi taimkate ju loomastik? Loe opiku teksfi lk. 234—240 ja
tiida vastav tabel:

Lithike kliima

Looduslik véénd kirjeldus Taimed Loomad

KERGEM V ARIANT,

1. Leia atlase kaardilt, kus Louna-Ameerikas levivad troopilised vikmametsad, savan-
nid, rohtlad, kérbed ja mégitaimestik? Miks taimkate vaheldub? Loe &pikust Ik. 234—240,

2. (Iga selle rithma @pilane saab paberile liimitud piltide kogu Louna-Ameerika tai-
medest ja loomadest.) Vaatle pilte ja kirjuta iga taime v&i looma nimij jargmise tabeli
oigesse lahtrisse:

Vidond Taimed Loomad
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Tunni I8pul toimus frontaalne vestlus.

Oleme kasutanud ka individualiseeritud kontrolltéid valikuliselt, kusjuures iga variant
andis erisuguse arvu punkte ja wvastavalt sellele ka hinde.

Individualiseeritud {lesannete kasutamine geograafias vGimaldas anda joukohast tdod
tugevamate, keskmiste ja norgemate teadmistega oOpilastele. Liinki teadmistes oli v0i-
malik likvideerida minimaalse ajakuluga Gppetunni arvel. Lisakirjanduse andmine tuge-
vamatele vdimaldas ka norgematel, kes kuulasid tugevamate ettekandeid, oma teadmisi
taiendada. Opilastele meeldis individualiseeritud to6.

Katsed niitasid, et individualiseeritud Gppeiilesannete kasutamine nduab kiill opeta-
jalt tunni tavalisest pohjalikumat ettevalmistamist, kuid tulemused tasuvad selle,

T e aa

rogrammoppeks on vaja mitme-

suguseid tehnilisi wvahendeid, mida

koolidel sageli kas mnende korge K . .e l
hinna v6i muul péhjusel on raske muret- é'emla ZI 6’3(112)’23!9
seda. Programmope Opiku abil on teosta-

tav koikjal, selleks on vaja ainult head la}leﬂdaml ne

tahet, plilatsit v6i tinfi, sulepead ja i
paberit - 8. klassis

Programmoppe katseks koostasin koige-
pealt katsedpiku iilesannete lahendamiseks A7
keemia valemite jargi. Opikus on kasitle- p rog rammop Zku
tud pohiliselt kolme tiilipi iilesandeid. :

Naiteks: a) Leida lammastiku protsent ab ll
ammooniumnitraadis NH;NOj;

b) Kui palju limmastikku on 120 ton- I. LUST,
nis ammooniumnitraadis? Jarvakandi keskkooli épetaja
c) Kui suures ammooniumnitraadi kogu-
ses on 56 tonni lammastikku? '

Lisaks nendele on kasitletud ka keeru-
kamaid tlesandeid, ndit. P,Os ja K:O prot-
sendi ja koguse arvutamine kaalium- ja fosforvdetistes; iilesannete lahendamine valemite
jéirgi, kui aines leidub teatav protsent lisandeid; kristallvee koguse arvutamine jt. Oppe-
materjal oli jagatud neljale tunnile.

Valemid on valitud nii, et opilastel tuleb lahendada tilesandeid mitmesuguste valemi-
tiitipide jédrgi, nditeks CuO; Cus(P04)2; Cu0O; CuCOj; - Cu(OH)y; CuSO4 - 5HO (lihtsad,
indeksitega, sulgudega, korrutusmdrgiga ja kristallveega).

Katsetused tegime 1965/66. Oppeaastal Kohila keskkoolis, kus opetas J. Afanasjev,
ja Jarvakandi keskkoolis, kus Opetasin mina. 1964/65. Gppeaastal Opetasin seda oppe-
materjali sama tundide arvuga tavalises korras Rapla keskkooli ja Jérvakandi keskkooli
8. klassides, mis olid kontrollklassideks. Seejdrel tegime kontrolltééd, mis olid katse-
Ja kontrollklassides {ihesugused.

Toon nditena dra ihe kontrolltoé variandi (kokku oli neid 6).

1) Kui palju vaske on 92 kg puhtas vasepiiriidis CuFeS.?

2) Mitmes grammis alumiiniumsilikaadis Aly(SiOy); on 8 g rdni?

3) Mitu % elavhébedat on kinaveris HgS, kui see sisaldab 10% lisandeid?

Katse tdpsem kirjeldus ja tulemuste statistiline analiilis on avaldatud kdesoleva aasta

583



martsis Tartus toimunud pedagoogilise konverentsi materjalide kogumikus «Ndukogude
pedagoogika ja koal».

Kontrolltéode tulemuste analiiiisimisel leidsime, et kontrollklassides (75 oOpilast) saa-
vutas vdga hea hinde 22,7% ja katseklassides (94 opilast) 35,17 opilastest. Vdga heade
hinnete protsent seega programmépiku kasutamisel suurenes. Hinnete «2» protsent katse-
ja kontrollklassides mérgatavalt ei erinenud. Katse-programmépikut on 8. klassis kasu-
tanud veel Mdrjamaa keskkoolis 6petaja H. Prunt, Répina keskkoolis Opetaja H. Kikas
jt. kelle saadetud andmed vastavad kontrollklasside andmetele. Opetajad, kes on pro-
grammopikut kasutanud, annavad sellele hea hinnangu. Programmdpik paneb &pilased
iseseisvalt tGéle, suurendab tunnis labivéetud materjali hulka ja annab Opetajale vabad
kded tootamiseks norgematega voi individuaalseks tooks parematega. Kui programm-
Opik leiaks rakendamist korraga kdigis vabariigi koolides, saaksid 8. klassi lopetajad
iihtlase taseme, seega aitab programmépik iihtlustada koolide ndudeid. Viéga heade hin-
nete arvu teatav suurenemine nditab, et &pilane, kes on piitidlik, saab programmépiku
abil materjali isegi paremini selgeks.

Puudulike hinnete vihendamiseks on programmépiku kasutamisel olemas reservid.
Katse tingimuseks oli, et programméppe ajal ei antud Opilastele katseklassides mingi-
suguseid seletusi, muidu oleksime véinud saada vairad katsetulemused — saadud hinded
oleksid olnud &petaja tdiendava seletuse tdttu korgemad. Kui me pedagoogilist eksperi-
menti ei tee, siis vOime ménele &pilasele lisaseletusi anda ja eelkdige neid, kes &pikuga
todle ei hakka (mis on tunnis kohe néha), mingi omapoolse vottega tdole stimuleerida
voi sundida. Selleks on meil tdielik &igus, sest on ju vana tdde, et masin, samuti pro-
grammopik, ei suuda Opetajat asendada. Ka programmdpiku abil Gpetamisel jadb
plsima dpetaja stimuleeriv osa, kas voi sellega, et ta on juures, kui Spilased opivad, et
ta iilesandeid kontrollib, teeb tulemuste kohta kiitvaid voi laitvaid mérkusi, noomib, kus
vaja, jne. Viga tihti tahavad Gpilased ménele Gpetajale lihtsalt hésti vastata, See stii-
mul sdilib ka programméppe puhul. Lihidalt kokku véttes: katsetamisel ei rakendatud
koos programmépikuga &petaja stimuleerivat osa, vastupidi, me piiidsime Gpetaja osa
voimalikult véltida, et katse oleks «puhas» ja tulemused sdltuksid ainult programm-
oppest.

Jargmisel, 1966/67. Oppeaastal kavatseme teha eksperimendi juba Opetaja aktiivse
osavGtuga mahajadjate abistamisest ja ergutamisest. See annab kahekordse efekti: pro-
grammdpe -+ Opetaja. Selle tulemusena loodame puudulike hinnete méirgatavat vihe-
nemist ja seega Oppeedukuse tdusu,

Programmépiku tiheks plussiks on veel asjaolu, et paljude ndrgemate &pilaste vane-
mad Opivad selle abil Gppematerjali dra ning hakkavad ka oma lapsi ise kontrollima ja
isegi konsulteerima, nagu juhtus katsetuse ajal Jérvakandi keskkoolis.

Programmépik osutab suure teene kaugdppekoolidele, kus tundidest kogu materjali
lébito6tamiseks ei piisa. Rakendasin oma katsedpikut «Jdrvakandi Tehaste» juures too-
tavas Tallinna ehitus- ja mehhaanikatehnikumi kaugdppegrupis, kus andsin kiill seletusi
lilesannete lahendamise kohta, kuid harjutusiilesanded valisid Gpilased programmdpikust
ise ja kontrollisid ennast ka kodus ise (tunnis ei andnud lahendada ega kontrollinud
tihtegi iilesannet), seega (66 oli iseseisev. Pirast tegin samalaadse kontrolltéé nagu ees-
pool kirjeldatu. Hinnete «5» protsent oli 38,2, mis - vastab hinnete «5» protsendile
programméppe korral ka tavalises koolis. Kaugdppekeskkoolides aga kipuvad hinded «5»
tihti hinnete «3» arvel kaduma. Viimased tulemused seega tOendavad, et programmapik
on vajalik eelkdige iseseisvalt Gppijatele. Hinnete «2» protsent oli kauéﬁppekoolis kiill
vaiksem kui keskkoolis, kuid seda ei julge veel reegliks pidada. Selles kaug6ppegrupis
omandavad Gpilased klaasi tehnoloogia eriala, mis jdéb neile ka tulevaseks elukutseks.
SeetSttu on tédstiimul siin mérgatavalt konkreetsem kui keskkooli 8. klassi Gpilasel, kes
tihti ei suuda endale aru anda, milleks on vaja keemiat Oppida.
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Edaspidiseks kavatsuseks on koostada hargprogramm ka keemia iilesannete lahenda-
miseks vorrandite jargi, kusjuures tahafl kisitleda peamiselt kolme tiiiipi iilesandeid.

Niiteks: a) Kui palju alumiiniumi kulub 5 g vesiniku saamiseks happest?

.b] Kui palju vesinikku saadakse 18 g alumiiniumi toimel happest?

¢) Mitu grammi soolhapet reageerib 4,5 g alumiiniumiga?

Edasi tuleksid késitlemisele iilesanded lahustega, kus on ette ndhtud protsendiline
kontsentratsioon, samuti arvutused ainetega, milles on teatud protsent lisandeid sama
Kolme tiiiibi ulatuses. Reaktsioonide vorrandite koostamise oskuse kinnistamiseks kavan-
dan lineaarse programmi reaktsioonide voérrandite koostamise kordamiseks. L&puks tahak-
sin lisada veel moned keerukamad iilesanded andekamate opilaste jaoks. Opik peaks
valmis saama 1966/67. Gppeaastal ja sisaldama k&ik probleemid, mis keemia iilesannete
lahendamisel 8-klassilises koolis vdivad ette tulla.

Lihidalt. kokku vdttes vBib markida, et programmdpik véarib kasutamist, sest ta
kergendab &petajate todd, ihtlustab eri koolide ndudeid ja soodustab aine iseseisvat
omandamist Opilaste poolt. Eriti vajalik on programmépik kaugdppekoolidele. Programm-
opik, nagu programmdpe iildse, ei tohi aga jiddida ainukeseks Hpetamisvahendiks, vaid
peab vahelduma teiste Opetamisvétetega, mille juures ei tohi puududa ka Spetaja vahetu
moju,

Lisa 1

Programmeeritud katsematerjali ndide. Lehekiilje parempoolsel serval
on antud kaadri jdrjekorranumber (néditeks II — 1 — teine peatiikk, esimene kaader),
vasakpoolsel serval eelmise kaadri number, millelt on antud kaadrile suunatud (niiteks
keadrile I1 — 1 on suunatud kaadrilt I — 8).

PROTSENDI LEIDMINE VALEMI JARGI

n—1
Niide 1

Leida raud(Ill}sulfaadi Fes(5Q0y4); protsendiline koostis.

MFey(SOy); = 2 - 56 - 3 (32 + 4 + 16) = 400. :

Raud(IMsulfaadi molekulkaal on 400, seega kaalub raud(Ill)sulfaadi molekul 400
aztomkaalu iihikut; sellest on rauda 2 aatomit ehk 2 - 56 = 112 aatomkaalu iihikut.

Rauda on

112

1127100 289 ehk M2 —0.28 5. 0. 28%.
400 400
Vadéavlit on 3 astomit ehk 3 - 32 =96 aatomkaalu ihikut.
Vaavlit on
96 400 _oyep ehk -2 — 024, 5 6. 24%;
400 400

Hapnikku on 4 - 3= 12 aatomit, mis kaalub kokku 12 - 16 = 192 aatomkaalu uhikut.
Hapnikku on

192-100 _ 4505 ehk 192 — 048, s, 0. 48%.
400 400

Loe niide 2 1I — 2.




In—1 nIm—2
Niide 2

Leida raua protsent raud(Ill)sulfaadis.
M Feo(S04); = 400, selles on rauda 2 - 56 = 112 iihikut. 400 ihikut on kogu molekul

ehk 100% molekulist, 1% molekulist on ;igao ja see mahub 112-sse

112, 200 U2 1000 _ op tirda; 5 £ rand(solisatis on 26% rauds.
100 400
Selleks et leida, mitu protsenti elementi on aines, tuleb leida aine molekulkaal ja
jagada see sajaga — saame 1% molekulist. Niitid tuleb arvutada, kui palju on antud

elementi aine Koguses, ja jagada see 17, vastava aine hulgaga.

Ulesanne 1. Leida alumiiniumkarbiidi AJCs protsendiline koostis,
Vastust kontrolli II — 3. 1

Ulesanne 2. Leida vase protsent malahhiidis CuCO; - Cu(OH)s.
Vastust kontrolli II — 4.

Ulesanne 3. Leida hapniku protsent kaltsiumfosfaadis Cas(POy)s.
Vastust kantrolli II — 5,

=12 9 — 3
MALC, = 144,

Kui said 1) Al — 75% ja C — 250, on iilesanne lahendatud &igesti.

woow 2) Al — 1875% ja C — 8,3%, unustasid aatomkaalud korrutada aatemite
arvuga.

w o 3) muu vastuse, oled eksinud arvutamisel,

w w4 Al ja C ile 100%, mdtle jarele, kas see on voimalik. Loe uuesti naide 1
Ir— 1.

Paranda koik veadl
Lahenda lilesanne 2 II — 2.

n—2 I—4
Kontrolli molekulkaalu arvutamist

Kui said 1) Mcyuco, - Cuf{OH), = 222, oled molekulkaalu arvutanud Gigesti.
o w 2] M — 221, oled valesti timardanud vase aatomkaalu (63,54 ~ 64, mitte 63,5).
w w 3) M — 12252, oled korrutanud omavahel CuCOj; ja CufOH}; molekulkaalu,
mida ei tule teha (vaata 1 — 3).
Kontrolli vastust.
Kui said 1) Cu~58%, on iilesanne lahendatud digesti.
w o 2) Cu~29%, siis sa ei arvestanud, et molekulis on 2 vase aatomit
(CuCOj3 - Cu(OH)y).
w n 3) muu vastuse, oled eksinud arvutamisel.
Paranda kdik vead!
Lahenda iilesanne 3 II — 2.

n—2 I—25
MC(I;;(PO.:]Q = 310.
Kui said 1) O ~ 41%, on iilesanne lahendatud Gigesti.
w n 2) O ~ 20%, ei ole arvestatud sulgude jérel olevat arvu 2.
w w3 O — 10%, unustasid O jirel arvu 4.
w w4 O — 5%, ei ole arvestatud, et molekulis on 8 (mitte 1) hapniku aatomit.
w w 9) muu vastuse, oled eksinud arvutamisel.



Paranda koik wvead!

Kui lahendasid iilesanded Gigesti, loe edasi IIL ptk. Il — 1, kui
ei, loe tdiendavat seletust II — 6.

In—35 Il —6
Tdiendav seletus.

Et raud(Ill)sulfaadi Fey(SO4); molekulkaal on 400 ja selles on rauda 112 thikut, siis

on rauda kaaluliselt molekulkaalust -%) korda vidhem. Et kogu aine molekul moo-

dustab 100% molekulist, siis peab rauda olema protsendiliselt '11‘.?_3_ korda 100-st véhem,

Seega on rauda
L P PR
112 400

Lahenda niiiid iilesanded II — 7

100 :

IE-— 6 =7

Ulesanded. 1. Leida metaani CH; protsendiline koostis.

2. Mitu protsenti lammastikku on ammooniumnitraadis NHNOgz?
3. Mitu protsenti siisinikku on dolomiidis CaCO3 . MgCOs?

4. Mitu protsenti lammastikku on kaltsiumnitraadis Ca(NOg),?
Vastused kontrolli II — 8.

nm—7 n—a
1. H— 25%, ¢ — 75%.
2. N — 35%.
3. C ~ 14%.
4. N ~ 17%, '
Kui lahendasid iilesanded digesti, dpi Il ptk, I — 1, kui vas-
tused ikka veel erinevad, loe II — 9

It — 8 Im—9
Protsendi leidmisest vorde abil
Vorre omab kuju % =L ja lahendub jargmiselt:
a c
X.c=—a.b jax: _a_'.? I
[

Vérret kasutatakse keemia tilesannete lahendamisel siis, kui tlesandeid muul viisil
lahendada ei osata.
Niédide
Mitu protsenti alumiiniumi sisaldab alumiiniumsulfaat AlL(504)s?
MALSO,); = 2.27+3(32+ 4. 16) = 342
342 on 100%, 2. 27 on x%.

1 ;x= 2.2, 100 % alumiiniumi.
227 X 342

Lahenda niiiid vdrde abil uuesti kéik 7 lilesannet II —2 ja
I — 7
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LISA 2

Kontrollté6d programmoppe efektiivsuse middramiseks.
A-variant.

1. Kui palju vaske on 92 kg puhtas vasepiiriidis CuFeSs?
2. Mitmes grammis alumiiniumsilikaadis Al5(SiOs)s on 8 g rani?
3. Mitu protsenti elavhébedat on kinaveris HgS, kui see sisaldab 10% lisandeid?

B-variant,

1. Mitmes grammis difosforpentoksiidis P;O; on 31 g fosforit?

2. Kui palju hapnikku on 250 g vasevitriolis CuSO, - 5H:0?

3. Mitu protsenti rauda on piiriidis FeS;, mis sisaldab 40% lisandeid?

C-variant.

1. Mitu protsenti rauda on piiriidis FeS,?
2, Kui suures kriioliidi AIF; . 3NaF koguses on 19 g fluori?
3. Leida K;O protsent kaaliumkloriidis KCI.

D-variant.

1. Mitu protsenti lémmastikku sisaldab ammooniumnitraat NHiNO3?
2. Missuguses alumiiniumsulfaadi Aly(SO4); koguses on 8 g vaavlit?
3. Missuguses kipsi CaSO, . 2H,0 koguses on 9 g vett?

E-variant.

1. Mitmes grammis tsingivitriolis ZnSOy . 7H:0 on 9 g vett?

2. Mitu grammi limmastikku on 39,6 g ammooniumkarbonaadis (NH,};CO;?

3. Leida alumiiniumi protsent alumiiniumkarbiidis ALCj; milles on 28% lisandeid.
F-variant. :

1. Leida vee protsent rauavitriolis FeSO4 . 7H»0.

2. Mitmes grammis alumiiniumnitraadis AI(NO3); on 56 g lammastikku?

3. Mitmes grammis piiriidis FeSs, milles on 25% lisandeid, on 8 g vaavlit?
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Oppetoo individualiseerimisest
toolisnoorte keskkooli 8. klassi
keemiatundides

H. MAUER,

Tallinna 15. téélisnoorte keskkooli petaja

pilaste arv todlisnoorte keskkoolides iga aastaga suureneb. Toolisnoorte keskkoolid

{koos kaugdppekeskkoolidega) annavad keskkoolildpetajate tildarvust umbes 50%.

T66 tulemustega nendes koolides ei saa aga rahule jdada. Opilaste viljalangevus
on veel suur ja Oppeedukus jitab paljuski soovida. Ei saa ju normaalseks pidada, et
ligi iiks kolmandik &pilasi lahkub koolist mitteedasijdudmise tottu.

Toodlisnoorte keskkoolide to6s on mitmeid isedrasusi, mida tuleb arvestada:

@ Opilaskontingent on koosseisult vdga ebaiihtlane. Korvuti tdiskasvanutega opivad
siin péevasest koolist iiletulnud. Et Opilaste vanus on erinev, siis on neil ka erinev
teadmiste tase ja erinevad elukogemused.

@ Opilastel jaab tootmisttdé kdrval Gppimiseks vdga vihe aega, umbes 7—8 tundi
nédalas (seega 2—2,5 korda vdhem kui pdevaste koolide opilastel).

@ Opilesed tulevad kooli pérast t66d, nad on vésinud ja nende téhelepanu norge-
nenud.

@ Praktika nditab, et toolisnoorte koolide Gpilased puuduvad rohkem kui paevaste
koolide opilased. See toob kaasa liingad teadmistes.

@ Oppetdd todlisnoorte koolides algab hilja, seepdrast on konsultatsioonide andmi-
seks voimalus ainult enne Oppetunde, selleks ajaks aga Opilased todiilesannete tottu iga-
kord tulla ei joua.

@® Oppeprogrammid ei ole kdigis ainetes iihtlustatud paevaste koolide omadega. Nii
niiteks on toolisnoorte kooli 8. klassi keemia kursus juba teist aastat erinev pdevase
kocli sama klassi kursusest, Opilased, kes astuvad toolisnoorte keskkooli péevase ild-
haridusliku kooli 7. klassi 16petamise jdrel, on keemiat Sppinud terve aasta. Samal ajal
ei ole tédlisnoorte kooli 7. klassi 16petanud iildse keemiat Oppinud.

@ Oppematerjal tuleb ldbi votta vdiksema tundide arvuga kui pdevases iildharidus-
likus keskkoolis.

@ Opilasi tuleb mitmetest koolidest, neid on dpetanud eri Spetajad ja kuna osal
gpilastest on oOppimises pikem vaheaeg, Oppeprogramme aga on vahepeal muudetud,
siis on nad oppinud ainet eelmises klassis erineva programmi jargi.

Téolisnoorte koolides kasutatakse iildiselt samu &ppemeetodeid, mis pdevastes iild-
hariduslikes koolideski. Kuid eespool mirgitud isedrasuste tottu ei anna need alati
ocdatud tulemusi, Toolisnoorte koolis kasutatavad meetodid peavad voimaldama marga-
tavalt suurendada Gppematerjali omandamise efektiivsust ja maksimaalselt tihendada
dppetdoks ettendhtud aega, peavad vdimaldama opetada diferentseeritult, vastavalt opi-
lase ettevalmistusele ja vdimetele.

Kommunistliku kasvatuse koikides komponentides tuleb arvestada individuaalse
kohtlemise printsiipi. Opilastel on &ppimisel suured individuaalsed erinevused. Kui oppe-
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t66s tugineda ainult sellele, et Gpilane peab omandama vastava aine programmis oleva
materjali, mille puhul on arvestatud keskmise Opilase voimeid, véib kujuneda olukord,
et kbrgelt arenenud vbimetega Spilastel on &ppimine liiga kerge, ei noua mingit pingu-
tust, vbimete suhteliselt madala arenemistaseme puhul aga kujuneb G&pilasele 6ppimine
Gle jou kdivaks. Kiisimus on omandamise ajas.

Toolisnoorte koolist langevad suhteliselt madalal tasemel olevate voimetega dpilased
juba esimestel dppeveeranditel vilja. Vdimete kdrge arenemistaseme puhul tunneb &pi-
lane igavust ja hakkab pahatihti olukorda nivelleerima puudumisega.

Igas klassis on kolme liiki &pilasi: tugevad, norgad ja keskmised. Seesuguse liigi-
tamise puhul ei arvestata sageli dpilase vdimeid, vaid Oppimise tulemusi. Keskmine &pi-
lane vbib olla viga andekas, kuid ta ei pinguta ja on seepdrast ainult keskmine,

Kui téotada klassiga kui tervikuga, voib paljudel opilastel tekkida suhteline mitte-
edasijoudmine — &pilane &pib alla oma vdimete.

Et Oppettds paremaid tulemusi saavutada, tuleb tahelepanu podrata nii absoluutsele
kui ka suhtelisele mitteedasijoudmisele.

A. Budambdi (1) soovitab 6ppet6é individualiseerimist alustada gruppide loomisest.

«P66rdumine klassi kui iihtse terviku poole viib selleni, et ithed @pilased lihevad
Koju nii, et nad on materjali tdiesti omandanud, teised on selle omandanud rahuldavalt,
kolmandad ei ole materjali mdistnud.»

Katsetasime individualiseeritud Spetamist 8. klassi keemia kursuse teema «Liitainete
téhtsamad klassid» labivdtmisel,

Valisime 8. klassi sellepdrast, et erinevused programmis Gpilaste teadmiste tasemes
ja Gpilaskontingendis on 8. klassis k&ige suuremad. Opilaste viljalangevus oli suur,
oppeedukus suhteliselt madal ja puudumiste protsent korge. . ;

Teema «Liitainete tdhtsamad klassid» kuulub keemia raudvara hulka ja on kogu
anorgaanilise keemia 6petamise aluseks, seega on oluline, et opilased saaksid piisivad ja
pohjalikud teadmised.

To6 eesmargiks seadsime:

1. Katsetada individualiseeritud Gpetamisviisi sobivust téolisnoorte koolis.
2. Uurida individualiseeritud {ilesannete liike keemias.
3. Opilaste suhtumise vaatlemine katse viltel.

1964/65. 6.-a. oli Tallinna 15. toolisnoorte keskkoolis kolm kaheksandat klassi. Oppe-
aasta algul tootasime kdigi klassidega ithtemoodi. Enne vastava teema juurde joudmist
lasksime kdigil kolmel klassil teha kaks diagnoosivat kontrolltééd 6pilaste teadmiste
taseme kindlaksmddramiseks. To6d olid koostatud nii, et saime andmeid nii teoreatilise
materjali omandamise, arvutusiilesannete lahendamise oskuse kui ka katsete sooritamise
‘ja kirjeldamise kohta. Kontrolltéid hindasime punktidega. Punktide jdrgi reastasime
igas klassis Opilased paremuse jdrjekorda.

Et selgitada Opilaste suhtumist keemiasse kui Sppeainesse, koduse 66 koormust ja
vaheaega Oppimises enne téolisnoorte kooli astumist, samuti raskusi keemia oppimisel,
taitsid opilased jargmise ankeedi:

. Mis aastal ja mis koolis &ppisite viimati keemiat?
. Kas keemia on teile kerge, keskmine vdi raske oppeaine?
. Kui palju aega kulub keemiatunniks ettevalmistumiseks?
. Missugused osad keemiast tunduvad olevat rasked (arvutusiilesanded, reaktsioonide
vorrandid, valents ja valemite koostamine, lahoratoorsed tdéd jne,)?
5. Kas votsite osa konsultatsioonidest? Kui ei, siis miks?
6. Kas olete lugenud keemiaalast kirjandust? Mida?
7. Kas teie to6 on seotud keemiaga? Kuidas?
8. Mida huvitavat korraldaksime véljaspool tunde?

L
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Diagnoosivate kontrolltééde pdhjal ja ankeedi andmete jargi valisime eksperimentaal-
klassi. Teistes klassides t6otasime klassiga kui tervikuga, eksperimentaalklassis aga moo-
dustasime &pilastest grupid. Opilastele me gruppide moodustamisest ei rddkinud. Grupid
el olnud kindla koosseisuga, vaid muutusid olenevalt t66 liigist, Gpilase edasijoudmisest,
puudumistest jms.

Gruppidega t66tamisel kasutasime jargmisi votteid:

1. Paigutasime opilased klassis erinevalt istuma, nérgemad ettepoole, tugevamad taha-
poole.

2. Paigutasime Opilased klassis istuma nii, et tugev ja nérk Gpilane istusid korvuti.

3. Paigutasime ette istuma ko&ik need oOpilased, kes olid eelmises tunnis puudunud
voi kes vabandasid.

4. Maddrasime tugevamatest Gpilastest nn. konsultandid, kelle abi voisid iilesandega
mitte hakkama saavad @pilased kasutada.

5. Andsime tilesandeid wvalikuliselt v&i méadratult, opilasi me {imber ei paigutanud.

Kasutasime individualiseeritud t66d teema ulatuses véimalikult igas tunnis. Planeeri-
sime materjali alateemadena (nait. alateema «Happed», «Alused» jne.) ja kontrollisime
iga teema omandamist, et leida kohe tekkinud liingad. Ka piilidsime voimaluse korral
saada tunnis opilastelt nn. tagasisidet materjali omandamise kohta.

Kasutasime jargmisi individualiseeritud toévotteid:

1. Raskemad {iilesanded opitava teema alalt — tunnis ja kodus.

2. Erineva raskusega iilesanded valikuks &pilastele — tunnis ja kodus.

3. Lisaiilesanded wvoi lihtsamad iilesanded nendele, kes polnud suutnud materjali
omandada. ’

4. Kordamisiilesanded &6ppekursuse eelnevatest osadest — tunnis ja kodus.

5. Ulesanded tddks tabelitega (soolade ja aluste lahustuvuse tabel, valentsi tabel,
metallide aktiivsuse rida, liitainelevaheline seos jne.).

6. Eri iilesanded klassikursuse kordajaile, kes on aines keskpédrased voGi tugevad.

7. Norgemate oOpilaste abistamine tugevamate poolt tunnis ja viljaspool tunde.

8. Luhireferaadi koostamine tunnis.

Rohkem tdhelepanu pooérasime nérgematele opilastele. Neid juhendasime kas ise v6i
seda tegid tugevamad Opilased. Kui norgemad Gpilased tootasid téojuhendi alusel, oli see
tiiojuhend pohjalikum (iilesande lahendamisel tdiendavad kiisimused, ndited jms.).
Plitidsime norgemaid tihedamini kiisitleda ja nad said teatud aineldigu ulatuses rohkem
treenivaid iilesandeid. Et aine vastu huvi dratada, lasksime neil teha lihtsamaid demonst-
ratsioonkatseid. Kui iilesanne oli teistega tihesugune, piitidsime neile jdtta rohkem teos-
temisaega. Arvutusiilesanded olid nende jaoks lihtsamad, ainult pohitehetega.

Tugevamatele Opilastele andsime raskemaid iilesandeid, arvutusiilesanded olid liitse-
mate tehetega, kus tuli motelda, vérrelda jms. Andsime neile tunnis tdiendavat mater-
jali 14bi to6tada, lasksime kaasopilastele kiisimusi esitada, keerulisemaid demonstratsioon-
katseid sooritada, norgemaid abistada jne.

Alati ei olnudki vajadust Gpilasi kolme gruppi jaotada, siis liitsime osa keskmisi Opi-
lasi tugevate, osa norkade grupiga.

Katse tulemusena tdusis eksperimentaalklassis 8-b hinne kolmel &pilasel, ei langenud
tihelgi, puudulikke hindeid ei esinenud. Kontrollklassides: 8-a — hinne ei tGusnud thelgi
opilasel, langes kahel, puudulik oli seitsmel dpilasel;

8-c — hinne tousis neljal opilasel, langes viiel, puudulik oli kaheksal opilasel.

Opilastele individualiseeritud t66 meeldib. Valikuliste {ilesannete puhul ei ole mar-
gata, et kaldutakse kergemat varianti valima, ja keegi ei solvunud, kui me ise erineva
raskusega iilesanded mddrasime voi Opilasi gruppideks jaotasime.

Tundide plaanid-konspektid on alateema «Happed» kohta.
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TEEMA: LIITAINETE TAHTSAMAD KLASSID
1. tund. Teema: Liitainete koostis,

Tunni kdik: 1. Virviliste kriitidega tahvlile liitainete skeemi koostamine (6piku lk. 38).
Skeemi koostamisel on abiks I grupp (Spilased, kes on varem 7. klassis keemiat

dppinud).

2. Lopetada liikuval tahvlil olevad definitsioonid:
Oksildid ‘on HEAINEA, winemamm eile shmm i e s mies s v o e

Alusslised "GRETHATE TONRIIETE e s esomms s e <6 B e s s s e 4

Happelised oksiidid KooSnevad ...........ouiriorvrnseinnnnenesseneeeeenennnanns
Adused von THRIEBE i iy s ving s vio e 45 5 brse sl e ot e inmssare it o aads sie
Happed on-Jtamed, oo sinmmmsies s s e et S8 g i e
Soolad. O HHEBIHOm, nm s b s msatiie s it e s s

Opilased kirjutavad definitsioonid vihikusse,

Iseseisvalt otsivad raamatust.

3. Ulesanne: Paigutada kandikul olevad ained lauale klasside kaupa. Kommenteeri-
mine. II grupp.

4. Tahvlil on iilesanne kolmes variandis (raske, keskmine, kerge). Ulesanne on koos-
tatud nii, et kergel variandil on tuttavad valemid (7. klassis &pitud), raskel on véorad
ained. Ulesande valivad opilased ise, lahendavad vihikusse.

Kirjutage aine valemi kérvale, missugusesse liitainete klassi ta kuuluh,

Ulesanne:
I II IIT
H2Si05 Fes(SOy)s C&(OH)a
Mg(HCO3)s KO HSOq
MnO; H3PO, Fe,0y
KMnOy Zn (OH)s NaCl
Ba(OH) MgO CO;

5. Kodune iilesanne: Oppida pihe vihikust definitsioonid ja 8. klassi Spikust hapete
valemid. Korrata valentsi ja valemite koostamist.

ib 2. tund. Teema: Liitainete valemite koostamine,

Tunni kdik: 1. Paigutan Gpilased klassis istuma nii, et III grupp (sinna kuuluvad ka
need, kes eelmisest tunnist puudusid) istub esimestes ridades, II grupp keskel ja I grupp
taga.

2. Tihendatud kiisitlus — kasutan lipikuid ainete valemitega, III grupp vdib kasu-
tada &pikut. Kiisitlen peamiselt III grupi &pilasi.

3. Harjutus perfoplaatidega ainete klassi médramise kohta. Opilased istuvad iihe-
kaupa laua taga ja saavad nagu eelmiseski tunnis 1 grupp raskema ning II ja III grupp
kergema variandi.

Harjutus: Mddrake, missugusesse liitainete klassi kuuluvad jirgmised ained: 1) alus,
2) hape, 3) oksiid, 4) sool.

I grupp (perfoplaadil A II),

I grupp (perfoplaadil A III).

I II
L. Sr(OH), 1. HsPOy
2. AlO3 2. KOH
3. KHCO3; 3. CusSQy



4. Ba(NOjy):2 4. P,Os

5. HMnO, 5. Fe(OH)s
6. Si0s 6. NaNQO;
7. LiOH 7F. ZnClp
8. Cr{OH)s 8. Al(OH)s
9. HNO; 9. H,COy
16, NasSO; 10. HNO;

Perfoplaadid korjan dra ja vastuseid hindan.

4. I1 grupi Opilane kirjutab tahvlile hapete valemid varviliste kriitidega. Eraldame
piistkriipsuga happejddgi ja leiame valentsi,

Vihikusse: Happejddgi valents vordub vesiniku aatomite arvuga happe molekulis.

5. Ulesanne: Koostage jdrgmiste oksiidide valemid:

11 I I II Vv
Zi; LAY CHL S, P

Tahvli juures on III grupi opilased. 1 grupi opilased saavad {ilesande 7. klassi
opikust lk. 106 ja 107 18bi lugeda materjal «Oksiidide nimetused».

6. Aluse valemi koostamine M(OH), ja nimetused.

Soola valemi koostamine ja nimetused (k. 28 tabel). )

7. Ulesanne: Koostada aluste ja soolade valemid: il. 5 lk. 15, dl. 3 lk. 27.

IT grupp saab (kes vajab) lahenduseks nditeiilesanded, III grupp taieliku téojuhendi
koos naidetega. Ulesanded lopetada kodus.

Téojuhend aluse molekuli valemi koostamiseks (III grupile).. Aluse e. hiidroksiidi
molekul koosneb iihest metalli aatomist ja iihest voi mitmest hildroksiidrithmast,

U n kus M on metalli aatom,
raiens M(OH),, n on metalli valents.

Et koostada aluse valemit, tuleb:

1) kirjutada vilja metalli stimbol,

2) leida tabelist metalli valents ja kirjutada rooma numbriga metalli siimboli kohale,

3) OH-riihm on-ihevalentne, seega tuleb nii mitu OH-rithma, kui mitme valentne on
metall,

4) iihevalentse metalli puhul ei ole OH-riihm sulgudes.

Ndide: Koostada raud(IlI)hiidroksiidi valem:

1) raua siimbol on Fe,

2) raua valents on sulgudes antud IlI,

3) OH-rithmi tuleb kolm.

m 1
Valem: Fe(OHjs
f O —H
Fe O —H

| @ —H

Lahendage iilesanne 5 lk. 15.

Todjubend soola molekuli valemi koostamiseks III grupile. Soola molekul koosneb
metalli aatomitest ja happejddkidest. Et koostada soola valemit, tuleb: 1) leida tabelist
ik. 28, missugusele happele vastava soola wvalem tuleb koostada.

2) kirjutada kérvuti metalli siimbol ja happejddk,



3) markida nende valentsid (happejédgi valentsi naitab vesiniku aatomite arv happe
molekulis).

4) leida valentside viikseim ihiskordne ja jagada valentsidega.

Ndide: Koostada kaltsiumfosfaadi valem,

1) fosfaat on fosforhappe sool (HzPOy),

11 II1
2) kaltsiumi siimbol — Ca, Il-valentne, happejaéak POy rithm, Ill-valentne CaPO,.,
6
II I
3) vaikseim thiskordne arvudele 2 ja 3 on 6 CaPO;,
6
II III

4) Ca tuleb 6:2 =3 aatomit, POy-rithma tuleb 6:3 = 2 rithma Cay(POy)s.
Lahendada iilesanne 3 1k. 27 (I tulp).

3. tund. Teema: Happed.

Tunni kéik: 1) Hapete koostise tdestamine — katse. Opilased loevad katse kirjelduse
ldbi. Sooritab katse III grupi dpilane, teine dpilane kirjutab tahvlile reaktsiooni vérrandi,
kolmas mddrab reaktsiooni tiiiibi ja nimetab tekkinud ained.

2. Hapete aluselisus. Tahvli juures kirjutada iiksteise alla k&ik iihe-, siis kahe- ja siis
kolmealuselised happed — 1II grupp.

3. Hapnikku sisaldavad ja mittesisaldavad happed. Sama vdte, mis eelmise iilesande
puhul. ‘

4. Happejddk, katse lk. 5. Katse sooritab III grupi opilane, reaktsiooni kirjutab
I grupi Opilane, uus reaktsioonitiiiip — vahetusreaktsioon, &pilased vaatavad dapikust
1k. 10 definitsiooni. .

5. Kordamiskiisimused 1k. 6 (7 kiisimust). Kiisin III grupi 6&pilasi.

6. Kodune iilesanne — individualiseeritud:

I grupp iil. 9, 12 1k. 6,
I grupp il 8, 11 1k. 6,
IIT grupp il 10 k. 6. .

T grupi tlesanne on happejddgi maddramise kohta. Harjutus on pikk ja &pilased saa-
vad materjali selgeks. I ja II grupi iilesanded on lithemad, vajavad rohkem mdtlemist.

7. Hapete tdhtsus: I grupp valmistub 5 min. jooksul tabelite jirgi (venekeelne tekst)
HNO,, H:SO4 ja HCI kasutamise kohta, II ja [T grupp vaatavad tabeleid 7. klassi
opikust 1k, 130, 133 ja 134,

4. tund. Teema: Hapete keemilised omadused.

Tunni kdik: 1. Koduste iilesannete kontroll. Esimesena vastab IIT grupi opilane il. 10,
siis Il grupi opilane iil. 8. Jargnevalt lahendavad koik oGpilased iil. 29 ja il 3. Nii saa-
vad III grupi Gpilased lahendada raskemat tiilipi iilesandeid.

2. Hapete keemilised omadused.

a) I grupi opilased tutvustavad indikaatorite mdistet ja tabelit ning demonstreerivad
hapete toimet indikaatoritesse.

b) eelmises tunnis tehtud katse pdhjal on teads, et metallid reageerivad hapetega.
Katse 1k. 10 ja joon. 5 ldbi vaadata. Katse sooritab 111 grupi opilane, teine &pilane kir-
jutab wvorrandi.

Katse 2 lk. 10 sooritab II grupi Gpilane. Jéreldused.
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Ulesanne: Naidata skemaatiliselt hapete erinevat aktiivsust.
c) reageerimine metallioksiididega — katse ja vérrand I grupilt.

Ulesanne 3 lk. 8, 1) II grupi opilane,
2) III grupi Gpilane.

d) reageerimine alustega — katse teen ise, klass vastab kiisimustele.

Ulesanne 10 lk. 9, 1) I grupi Gpilane,
2) 1I grupi Opilane,
3) III grupi Gpilane.

Vihikusse: Neutraliseerimisreaktsiooniks nimetatakse .............coooiiiinnnann

Kodune iilesanne: Ette valmistada praktiline t66 nr. 1.

Ulejirgmiseks tunniks dppida hapete keemilised omadused, iil. 3 lk. 8 ja il. 10 Ik g:
kirjutada niimitu vorrandit, kuimitu keegi soovib.

5. tund., Teema: Praktiline 166 nr. 1 — «Neuiraliseerumisreaktsioon»,

Klass on jagatud kahte gruppi. I grupp té6tab raamatu téojuhendi jdrgi ja sooritab
mélemad katsed. I grupp sooritab ainult {ihe katse — soolhappe reageerimine naatrium-
hiidroksiidiga; aitan pidevalt lisakiisimustega ja luban kasutada Opikut. II gruppi mddran
selles tunnis ka need oOpilased, kes on varem vihe praktilisi t6id teinud. Nende 156-
tempo on tavaliselt aeglane ja téokirjelduse koostamine ldheb vaevaliselt.

Hindamisel ma I voi 11 gruppi kuulumist ei arvesta, mdlema grupi Opilasi hindan 165
tulemuste jargi.

6. tund. Teema: Hapete reageerimine sooladega. Kordamine.

Tunni kaik: 1. Katse lk. 9 — I grupi &pilane, vérrand.
2. Ulesanne 4 lk. 12, 1) tahvlile II grupi Gpilane,
2) tahvlile III grupi &pilane.
Ulejddnud 2 vorrandit kirjutavad koéik vihikusse.

3, Kordamine, Paigutan &pilased istuma nii, et tugev ja nork Gpilane on korvuti.
Kokkuvdte: millega reageerivad happed, missugused ained tekivad? Kiisitlen peami-
selt 11 grupi opilasi. Annan lahendada 4 vérrandit, Norgemad Gpilased lahendavad, tuge-
vamad aitavad kiisimustega.
K + HyPOy =
HNOj - Fe(OH); =
~ AlO; +HCl =
: Pb(NO3)z + Hz504 =

4, 1 grupile perfoplaadid valiktestiga. Ise to6tan IT grupi 61.;|ilaslega. Neile jaab valik-
test kodus lahendamiseks. I grupp (kes tahab) saab kodus lahendamiseks liinktesti.

Valiktest teemal «Happed». Perfoplaadil A T.

1. Happe molekul koosneb 1) metalli aatomitest ja happejadkidest,
2) kahe elemendi aatomitest, millest {iks on hapnik,
3) vesiniku aatomitest ja happejddgist.

2. Happelises keskkonnas on lakmuse lahus 1) sinine,
2) lilla,
3) punane,



1. Happe molekuli pdhiliseks koostisosaks on
toestada

. Védvlishape on 1) iihe-,

2) kahe-,
3) kolmealuseline.

. HaPOy-s on POy-rithm 1) iihe-,

2) kahe-,
3) kolmevalentne.

. Happe reageerimisel alusega tekivad 1) sool ja vesi,

2) sool ja vesinik,
3) sool ja hape.

. MgO —+ H:SO,s = MgSOy + H:0. See on 1) vahetusreaktsioon,

2) asendusreaktsioon,

3) lagunemisreaktsioon.
. Hapnikku mittesisaldav hape on 1) siisihape,

2) védvelvesinikhape,
3) rinihape.

. Tugev hape on 1) vaivlishape,

2) siisihape,
3) soolhape.

. 50 grammis 2%-lises subkrulahuses on vett 1) 49 g,
2) 48 g,
3) 2g
10. 49 g HoSOy-s on vadavlit 1) 16 g,
2) 32 g,
3) 64 g.

Liinktest teemal «Happed» 1 grupile.

3. Hapet saab kindlaks madrata jargmiste indikaatoritega:

1)
2)
3)

2. Happejddgi valentsi naitab

4. On antud vask(IT)oksiid, alumiiniumhiidroksiid, siisinikdioksiid, naatriumkarbonaat
ja hobenitraat. Kirjutada vorrandid reaktsioonide kohta, mis toimuvad soolhappega

- Aktilvsuse jdrgi jagunevad happed
. Lahjade hapetega ei reageeri jargmised metallid
. 204 g vadvelhappest vdib saada ............ g vesinikku,
10. 6 g soolhappe lahustamisel 240 grammis vees saadakse

7. tund. Teema: Praktiline 166 nr. 2 — «Aluselise oksiidi reageerimine happegax».

166 on valmis pandud nii, et osa kandikuid on ainult iihe katse jaoks, teised aga
kahe katse jaoks. Opilased valivad, mitu katset nad tahavad teha.
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8. tund. Teema: Arvulusiilesannete lahendamine vdrrandite jérgi.

Tunni kdik: 1. Tahvli juures lahendab I grupi &pilane iilesands 7. klassi &pikust:
Mitu g hapnikku saadakse 10 g Berthollet' soola lagunemisel?

2. Seejdrel kirjutame vihikusse to6juhendi: Et lahendada arvutusiilesannet reaktsiooni
vorrandi jdrgi, tuleb:

a) koostada reaktsiooni vérrand ja tasakaalustada,

b) tekstist vilja mdrkida, mida on vaja leida — X —

¢) ja mille kohta on antud arvulised andmed,

d) leida vorrandi jdrgi nende ainete reageerivad kaalulised hulgad,

e) koostada vdrre ja see lahendada.

3. Iseseisev too gruppide kaupa, lk. 41 lahendada:

I grupp il. 3, 11,
II grupp il. 5, 8,
III grupp il 1, 4.

Laual on erivdrvilistel kaardikestel ndidistilesanded ja to6juhendid — kellel on vaja,
see kasutab.

4. Kodune {ilesanne: I grupp il. 12, 13,
IT grupp il. 7, 10 (lk. 41),
TI grupp il. 2, 6.

Opilased lahendavad valikuliselt {ithe grupi iilesanded. Sisuline erinevus: III grupi
tlesannetel on ainult pohitehted, II grupil on vorrandid keerulisemad. I grupil on roh-
kem mdétlemist: siin on lisatehted, vordlus, aine protsendilise lahusena.

Kasutatud kirjandus:

1. A. By napH®BLii, IIpeofgoneBare HeyCleBaeMocTh. IIpHMiIoxKeHMe K KYypHany
«Haponrnoe obpasoBaHue» No 10. 1963.

2. A. KMpcanos, MuauBMayanmMsauus npouecca o0ydeHMS Hak CpeACTBO
PasBMTUA [MO3HABATENBHOM AKTMBHOCTM M caMOCTOATENBHOCTHM ydaimuxca. «Coser-
CHasA mexarorura» Ne 5. 1963.

3. I. Dyounun I Ipusosckasn B. MsanoBa, CamMocrodTelbHasd pa-
Gc_:'ra yyallMxcsa Ha YpoKax XMMuM B BedepHeldl (cMeHHOIM) mkojge. «Bomnpocsl
COyHeHMA XMMMM B CpejHel mxone». Breimyck 134. Mockea, 1964,

4. H. Kelder, Ohtukoolide paevaprobleeme. «Noukogude Kool» nr. 12 1964,

5. L Unt, Oppet6é individualiseerimise probleem. «Néukogude Kool» nr. 6 1964

6. I. Unt, Oppeillesannete individualiseerimise vdimalusi 5.—11. klassis, «Noukogude
Kool» nr. 9 1965.
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Programmoppe katsetusi
toolisnoorte kooli 10. ja 11. klassis
fiilisika opetamisel

L. RAUDSEPFP,

Tarlu 1. té6lisnoorte keskkooli Gpetuja

rl‘ oblisnoorie koolide isedrasusteks pdevakoolidega vorreldes on GOpilaste suur voo-
lavus, teadmiste taseme ebaiihtlus, sagedane puudumine tundidest ja ajamappus
koduste iilesannete tditmisel, )

Uue aine esitamisel kasutatakse tdo6lisnoorte koolis peamiselt loengumeetodit. Seda
tingivad jdrgmised asjaolud. Programmid ei vasta Opikule. Fiilisikas on 9.—11. klassis
kasutusel Spikud, mille ilmumisest on moodas iile kiimne aasta. Kordustriikid on ilmu-
nud minimaalsete uuendustega. Isegi vead, mida pedagoogilises ajakirjanduses on kriti-
seeritud, kanduvad aastast aastasse edasi. Klassi ebaiihtlase taseme tottu peab Opetaja
kordama elementaarseid todesid, mida osa Gpilasi juba teab. Oppematerjali kinnistamine
ja harjutuste sooritamine toimub kogu klassile iihesuguse tempoga ja samade iilesannete
kaudu, Opilaste individuaalsed erinevused jdetakse vaeslapse ossa. Vanu Oppemeeto-
deid kasutades orienteerub Gpetaja harjutusmaterjali valikul keskmisele Opilasele. Sel-
line Oppeviis ei stimuleeri paremate opilaste voimetele vastavat arenemist.

Sisuline arusaamine fiilisikast pole méeldav ilma eelneva materjali omandamiseta.
Kui opilased tundideks siistemaatiliselt ei valmistu, ei saa nad Gpetaja jargnevatest sele-
tustest aru. Sageli Bpitakse ainult nendeks tundideks, kus on oodata kiisitlemist. Nii
cmandatakse materjal linklikult ja formaalselt, Sellepdrast on raskusi ka {ilesannete
lehendamisega. |

Opetajal puudub informatsicon, kuidas on seletustest aru saadud. Suuliselt jéuab
tunni jooksul waid paari opilast kontrollida. Vaga wvajalik oleks Opetajal enne ulatusli-
kumat arvestustéod teada, missugused liingad on jddnud Opilaste teadmistesse.

Siit jareldubki, et eriti tootmises toéotavad Opilased vajavad selliseid Oppemeetodeid,
mis minimaalse ajakuluga annaksid ettendhtud programmi ulatuses voimalikult pGhja-
likke teadmisi.

Teste, mida kasulgtakse kontrollimise eesmirgil, nimetatakse kontrollivateks testi-
deks. Analoogiliselt on hakatud peamiselt teadmiste kinnistamiseks ja harjutamiseks
kasutatavaid teste nimetama opetavateks testideks, Kidesolevas uurimuses kasitleme Gpe-
tavate testide rakendamist Tartu 1. téolisnoorte keskkooli 10. ja 11. klassides arvestus-
toodeks ettevalmistumisel elektrikursuses ja optikas. Piilame selgitada, kas testide kasu-
tamine aitab kogu klassi harjutustundides intensiivsemalt to6le rakendada, kas suureneb
igaks tunniks regulaarselt ettevalmistujate ja esimesel katsel arvestustéode sooritajate
arv. Katsetes kasutati konstruktiiv-vastuselist liinktesti ja perfoplaadiharjutusi (valik-
vastustega test) harjutustundides ning laboratoorseteks téddeks ettevalmistumisel.
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LUNKTESTID

Katseid alustati linktestidega, mis ei ndua tehniliste vahendite rakendamist. Uks test
sisaldas 10—15 kiisimust, tuli teha moni lihtsam joonis voi lahendada iilesanne. Kiisimu-
sed olid valitud nii, et ainult paremad Opilased joudsid ettendhtud aja jooksul koiki-
dele nendele ammendavalt vastata.

Nii leidsid kéik Gpilased joéukohast tegevust, Seesmine tagasiside (vastuse Gigsuse
teadasaamine) toimus selliselt, et pédrast linkade tditmist luges Opetaja ette Siged wvas-
tused. Seejarel kogus Gpetaja t66d kontrollimiseks kokku. Norgematele oOpilastele anti
kcju kaasa puhtad testiblanketid, mille nad Opikut kasutades tditsid ja siis Opetajale
kontrollimiseks tagastasid. Seega oli test iihtlasi iseseisva t66 juhend.

Moned niited liinktestidest.

Ndide 1.

Liinktest elektrostaatikast. Instrukisioon: Tdida lingad sobivate séna-
dega.

1 Elekiroskoobi 160 DBRIREDH v .ivvaiaiis m v aisis s nvaiars vastastikuse moéju nihtusel
ja seda hkasutatakse loengu ................ Sowrerain O cicaseiera aae eareR  RaE ATe A kindlaks-
tegemiseks,

2. Elektriviljaks nim. materiaalset keskkonda, mille kaudu toimub ................

3. Joudusid, millega elektrivali mojutab elektriseeritud kehi, nim.
Joududeks.

4. Punktlgenguks nim. laengut kehal, mille "joonmodtmed On .........covveiinnnnns
kaugusest, kus selle laengu elektrivilja uurime.

5. Coulombi seadus kdib punktlaengute vastastikuse méju kohta ja wviidab, et joud,

millega kaks punktlaengut teineleist vastastikku méjutavad, on vordeline ............ '
DEGrAVOrdeliie ..o vv vvvivesivare s JRAMIETIR 5 x aiaszs o w pnssaass aiegeagaos sihis.

6. Coulombi seadus avaldub valeming: ...........cc0vuuu. , kus tdahtede tdhendused
on jargmised: F= ............ = T T e e R e

7. Vordiegur] k vadrtus Coulombi seaduses s8ltub .. .iviiiiiviiiiinivuiiniiaies
G 7 L I P e e

8. Kui F= IN Coulombi seaduses, sli8 = .....0c0cuursss L ja
== e et s A (vaakuumis).

9. Eleklrivilja tugevus ............ (siimbol) on elektrivilja ............ -karakte-
ristikuks ja nditab, milline joud mdojub aniud vialja punkti paigutatud ................
VGIBRL: | oicapanisre s -

10. Punktlaengu viljatugevust arvutatakse valemi abil: E= ..........ciiveeiiannn '
HUSLIOT osici e laoisine sioiaiiis laeng.

11. Elektrivilja kujutatakse graafilisell valja .......covveveniieanvnnas -joonte abil.
Need on JO0ned TATHE . v s sisneispnis siomsinsivineise igas punktis tihtivad vdéljatugevuse
sithiga samas punklis.

12. Véljatugevuse suund igas vilja punklis ithtib sellesse punkti paigutatud ..........
.......................... proovilaengule méjuva jou suunaga,

13. Homogeenne elektrivali on selline, mille tugevuse suurus ja suund on igas
e R e

Graafiliselt:

14. Aine polariseeritavuse astet iseloomustab .......... ... ...l (nimetus,
siimbol), mis nditab, mitu korda on laengute viljatugevus dielekirikus ......... ot

kui vaakuumis,



15. Metalljuhtides on laengukandjateks .............cccoiinn.. , mille laengu suu-
rus Sl-siisteemis on ............ €.

Niide 2.

Linktest alalisvoolu kohta. Instrukisioon: Téida liingad sobivate sona-

dega.

EiElekirivoolitls-nim; wuaiv s ansiie e sealaa suunatud litkumist,

2. Pideva elektrivoolu saamiseks On VAJA ...vovvvvnreeirneiiinannns vooluringi ja
.......................... selles.

3. Elektrivoolu suunuks juhtides loetakse kokkuleppeliselt .........oovuvunn laengute

hikumise suunda vooluringis elekirivilja joudude méjul,
4. Suurusi, mida méddetakse ajaithikus juhtme ristldiget labinud laenguhulgaga, nim.

........................ ja algebraliselt avaldub see jargmiselt: ..............c.coou..
5. Voolutugevuse Uhikuks SI-siisteemis on ............ , Ssee on vool, mille puhul
juhi ristléiget labib ............ sekundi jooksul ............ suurune laeng.
6. Juhi elektrijuhtivuse pdérdarvu nim., juhi ...........cccovininnn..

7. Ohmi seadus vooluringi osa kohta véaidab, et voolulugevus vooluringi antud osus on

{sdnastus, valem)

8. Takistuse ithikuks SI-siisteemis on ............. See on sellise juhime takistus,
mille otstel olev pinge ............ pdhjustab selles voolu lugevusega ............

9. Antud aqine erifakisfus ...........: (sitmbol) on arvuliselt voérdne sellest ainest
............ pikkuse ja ............ ristloike pindalaga juhi takistusega.

10. Eritalkisius: SBIMD. JHHE (v toonmiensnesessmsaise s Hril b b B e

11. Eritakistuse dimensioon SI-SUSIEEMIS O ...vivurireeinurnnenanns

12. Metalljuhtide takistuse séltuvust materjalist ja méotmeist arvutatakse valemist:
MBS, i i e e , kus stimbolite tahendused on fjargmised: ..................

13, Metalljuhtide takistuse séltuvust temperatuurist arvutatakse seosest: Ry = ......
............ Jus stimbolite tihendused: .........ccoiveninnenmnns

14. Takistustermomeetri t66 pohineb juhi takistuse séltuvusel ..............o.o....

15. Ulijuhtivuseks nim. nahtust, mille puhul metallide takistus ....................

Ndide 3.

Lunktest optikast (ldatsed). Instrukisioon: Tdita litngad sobivate sénadega.

1. Ladlsi jaolatakse selle jirgi, kas nad on keskKoRast ............coouvuvennn. voi
........................ el Gortests Rag svdidi e e s B i v s
.................. laatsedeks.

2 RTETUIBRETBIE. | o s s nim. ladtsi, mille keskkohad cn ........
...................... kui adired.

Joonis: i

S Nagusateks el cakaosingvviv e Ve ieny . nim. ladtsi, mille keskkohad on
........................ Kkui dadred.

Joonis:

4. Valguskiir kaldub prismat labides prisma .................. poale ja ese, vaa-
delduna labi prisma, ndib olevat nihkunud PriSMO .........eeeeenensesennn. .. poole.

Joonis:

5. Ladtse optiliseks peateljeks nim. sirget, mis Jabib IGGIS€ ... ..ooooreennrenn.s ja

]

Joonis:
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6. Ladtse optilisteks korvaltelgedeks nim. sirgeid, mis labivad ........cccovvveenns

Joonis: -

7. Valguskiirte I6ikepunkii nim. téeliseks, kui valguskiired ...................... -
ja nailikuks, Tui. cooiieassnndn e

8. Kumerldidtsed koondavad kiiri, sest neid voib vaadelda koosnevaina prismadest,

millede alused on suunatud lGd{se ........ccoeiiiiuaeinnnn poole.

Joonis:

9. Ndagusladaised hajuftavad kiiri, sest neid voib vauadelda koosnevaing prismadest,
millede alused on suunafud ladtse .........ccovviuvneiinnns poole,

Joonis:

10. Kumerladtse peafookuseks nim. punkti optilisel peateljel, kuhu koonduvad ......
.................. kiired piarast murdumist lddtses.

Joonis:

11, Nogusladtse peafookuseks nim. punkti optilisel peateljel, kus! ndivad wvaljuvat
optilise peateljega paralleelselt langevate kiirte ..........ccivieuivennan.

Joonis:

12, Fokaaltasapinnaks nim. tasandit, mis Iabib ........cccoviiiiiiinneinnnnn ja on
.............................. oplilise peateljega.

13. \Lagrse optiizeks fugevuseks niut: JA0ISe: o ...osampomsins s psssnos sy swamaass s
................. (sdnastus, valem), thikuks on véetud sellise ladtse optiline tugevus,
mille fookuse kaugus on ............ JoBedm BHIE s oo s s s iae i a A S alea

14. Kuj Iidtse f = 20 cm, siis tema opliline Hgevus Of - .....c.veevneanans dioplrial;
EPE BN wnrvsvsenennnsnsss -ladts, Kui f=—40 cm, siis tema optiline fugevus on
.................. dioptrial; see On .....v.cvieesas....-lddls.

VALIKVASTUSELISED TESTID

Valikvastuselised testid korraldati perfoplaatide abil, seega tagasiside oli kohene. Uks
test sisaldas samuti 10—15 kiisimust. Harjutuste koostamisel oli silmas peetud &pilaste
koige thiipilisemaid vigu. Tdhelepanekud rohkem esinevate vigade kohta oli autor teinud
keskkoolis Opetades ja TRU-sse ning EPA-sse sisseastuvaid iilidpilaskandidaate eksami-
neerides.

Naide 1.

Valiktest elektrostaatikast Instrukisioon: Vuli perfoplaadi abil sulgudes
olevatest vastustest dige.

1. Tédd homogeenses elektriviljas arvulatukse S€0S€st .......vcvvieeiiinnenannns
(A=qEd I, A=Fs llI, A= Fscosx V).

2. Elektriviilju mingi punkti potentsiaali defineerime valemist .............c000ens.
(E=F/q I, o= A/q lll, p =q/C V).

5. -Potentsinali fthikuks SI-USteeMIs OR oot sbadls s mh i a s ivhdle s o weisi (pi I,
ILkulon 1 uon 1v).

dzaul

4. CGSE- ja Sl-siisteemi potentsiaalifihikud on seotud jargmiselt: 1 V= ... .........
(500 pii I, s pit IV, 3- 10° pii V).

5. Elektrimahtuvust defineeritakse valemist: ............ (p=A/qg 1, C=q/p I,
E=F/q HI).

6. Mahtuvuse tithikuks SI-siisteemis on: ...........c..... (LWE'T; em II; F IlI; pF IV).

7. CGSE- ja Sl-siisteemi mahtuvuse tihikud on seotud jargmiselt: 1F= ............
(3-10"emI; 3-10° em II; 9 - 105 em Il; 0,9 cm 1V).



8. Pluatkondensaatori mahtuvust Sl-siisteemis arvutatakse valemist ...............

o= .Zi_ LC= 585 11 8= C—_m}A

4nd Cg
9. Laetud kondensaalori energia arvutame valemist: A = ...........c.veeureunnns
2 2
(A= T 1 A= % 1; A= Edq Ill; A=qU IV).
10. Energia iihikuks SI-SUSI€EMIS ON ...vvvveeevnnnnn.. ferg I, W II; KWh III,

I 1V),

Naiide 2.

Valiktest laboratoorse (66 «Juhi takistuse méadaramine»
eltevalmistamiseks. Instrukisioon: Vali perfoplaadi abil sulgudes olevatest vas-
tustest dige. (Vaata tédévahendeid.)

1. Antud ampermeeler ON .........eoueeieennnnens (elektromagnetilist I1I, magnet-
elektrilist V) titipi méoduriist. Joonista stisteemi HRGMEATK .........coove.n..

2. Antud volimeetriga voib médta ainulf ...........ccovvuennn. {vahelduvvoelu ii;
alalisvoolu IV ).

3. Taskulambi patarei elektromotoorne joud ON .....weviinnesenennn.n. 0,5 Ah I;
3,7 V ).

4. T6o kaigus koostan kéigepealt skeemi:

it A1) |

o ® @

fics-nil
11 v A

5. Voltmeeter on {ihendatud maddetava tukistusega
(paralleelselt 1, jarjestikku II1).

6. Patarei, reostaat, ampermeeler, maddeiav takistus ja liliti on ithendatud omavahel

........................ (paralleeiselt I, jarjestikku II).
7. Ohmi seadusest vooluringi 080 KORIA ..............oovereueronns (I=hE I;
s !
T B 0 fee 2BE S 0m Geiin otstave tekistine:
R R+

8. Takistuse avaldan eespool antud valemist -jargmiselt;

B 2By n. Uig g 1 o
I T U

9. Takistuse iithik oom on sellise juhime takistus, mille otstel olev pinge
(IW II; 1V IV; 1J V) pdhjustab selles voolu 1 amper.
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10. Metalljuhtide takistus temperatuuri kasvades
(vaheneb I, jaab konstantseks IV, suureneb V).

Ndide 3.

Valiktest 'laboratoorse tdd «Vooluallika emj ja sise-
takistuse méadramine» etlevalmistamiseks. Instrukisioon: Vali perfo-
plaadi abil sulgudes olevaiest vastustest dige.

1. Kogu vooluring koosneb sise- ja vilisosast. Siseosa moodustab
(vooluallikas 1, tihendusjuhtmed II; tarbijad 1II, méoduriist V).

2. Klemmipingeks nim. pingelangust vooluringi ...........coouiuvcnnnenn siseosas I;
valisosas I1I).

3. Vooluallika klemmidele iithendatud voltmeeter moddab emj
(avatud IV; suletud V) vooluringi korral.

4, Koostan vooluallika emj ja sisetakisiuse madramiseks jargmise vooluringi:

tip} - s

@ /

o L

11 1A%

5. Vooluallika sisetakistuse leidmiseks kasulan Ohmi seadust kogu vooluringi kohia:

................. Q=T = e V),

R-+4r

6. Pingelunguse vooluallika sees avaldan jargmiseli:
(Uu=E—U, I; Uy=E— Uy II; E= U+ Uy HI).

7. Patarei siselakistuse avaldan fargmiselt: ............ (R = I::_I Us I I= E 11;
r
]
A=Y R4 BV IV, r= .{.;’f_ V).
i
8. Taskulambi potarel KOOSRED ....s:ecvmponesavmmsanses (kolmest jirjestikku 111,

kahest paralleelsest I, kolmest paralleelsest V) tihendotud elemendist.

9, Uksikelemendi sisetakistuse avaldan jargmiselt: ..........cccouuun (rn=—"—1I;
R . ]
I Ip 3

10. Voolutugevuse kasvades klemmipinge .................... (suureneb I; jaab

konstantseks IlI, viaheneb V).
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11. Lihitthenduseks nim. jultumit, KUi ......ouoeineesessssnn s (vilistakistus
muutub Iopmata suureks I, vilistakistus muutub lahedaseks nullile I, koormus ahelas
viheneb III).

12, Elektromotoorsel joudu méddetakse SI-siisteamis .................. {potentsiaal-
lihikutes I, oomides Il, amprites 1lI, voltides 1V, faradites V).

Katsed linktestide ja-valikvastuseliste testidega tehti 1964/65. ja 1965/66. o.-a.
Tartu 1. té6lisnoorte keskkooli 10. ja 11. klassides. Philiselt kasutati teste harju-

tustundides, kui toimus ettevalmistus arvestust6odeks. Tehtud katsete pdhjal vaib
Gelda, et Spetavate testide rakendamine andis jérgmisi tulemusi:

1. Suurenes nende Gpilaste arv, kes suutsid esimesel katsel arvestusté sooritada.

Eriti soodsat méju avaldasid perfoplaadiharjutused norgematele opilastele, kellel tek-
kis tods rohkem eneseusaldust,

2. Testide kasutamine virgutas opilasi tundideks jdrjekindlalt ette valmistuma.

3. Testid aitasid Gpetajal klassi intensiivsemalt tééle rakendada.

4. Teste rakendades ilmnes, et alati ei taibatud, mida Opetaja soovis (eriti linktes-
tide korral). Liinkadesse kirjutati vastuseid, mis ei kuulunud asja juurde. Oige lahendus-
aja etteandmisega oli dpetajal testi esmakordsel rakendamisel raskusi (muidugi s6ltus see
ka klassi tasemest).
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KOMMUNISTLIK KASVATUS

O —
L

”:jutuse seisundi éujunemine

6p£laste omavahelistes suhetes

P. LEHESTIK,

Piiroja 8-klassilise kooli direktor

L apse ja nooruki arenemisele avaldavad suurt mdju opilaskollektiivis valitsevad
omavahelised suhted. Et suuta luua ja kasvatada kollektiivi ning oskuslikult méju-

tada iga lksiku opilase arenemist, peab tundma nii kollektiivisiseseid suhteid kui
ka iga iliksiku Opilase seisundit kollektiivis.

Minski teadlane I. Kolominski jaotab need suhted kahte peamisse siisteemi: a) suhted,
mis tekivad kollektiivi realilkmete ja kollektiivis juhtival positsioonil olevate o&pilaste
vahel, ja b) isiklikud suhted, kuhu kuuluvad vastastikune v6i tihepoolne siimpaatia voi
antipaatia, plsiv vdi ajutine meeldivus vdi vastumeelsus.

Malemal suhete siisteemil on koostoime ja nad mojutavad teineteist,

Opilase asendil omavaheliste suhete siisteemis on vidga suur moju opilase edasijoud-
misele, kditumisele ja kogu tema arengule. «Kui Opilane on teiste poolt armastatud,
kujuneb tema iseloom seltsivaks, heatahtlikuks, kollektiivseks,» wvaidab [. Kolominski.
Ja vastupidi: teiste poolt mittearmastatud v6i koguni pélatud-térjutud opilasel voi-
vad tekkida negatiivset laadi iseloomujooned, nagu usaldamatus, kinnisus, alavadrsus-
tunne jms.

Vastastikuste suhete pohjal voib oOpilased klassikollektiivis jaotada nelja riihma:
eelistatud, keskpdrased, neutraalsed ja torjutud. Tdhtls on jdlgida ja wuurida just dar-
muste kujunemise tegureid. Piilian siin' méneti kasitleda torjutute seisundi kujunemise
tegureid. Teadlased on markinud, et just térjutute hulgast kujuneb hiljem suur osa
raskestikasvatatavaid.

Empiirilised tdhelepanekud ja paljude pedagoogide kogemused nditavad, et klassi-
kollektiivis tdrjutute seisundis olnud opilastest on kujunenud ebaterve psiiiihikaga isik-
sused, kelle kditumine ja suhtumised ei vasta tUhiskonnas kehtivatele ndéuetele.

Opilane Heino V. oli koolis vaikne ja endassetombunud, keegi temaga ei seltsinud.
Klassivilistest ringidest ta osa ei votnud, iihistest mingudest vahetundide ajal jdi
eemale, seisis eemal ja vaatas pealt, pioneeriks astus, kuid koondustest vottis harva osa.
Oppimises aga joudis ta edasi rahuldavalt ja kditumist hinnati kogu kooliaja kestel
«vdga heaga». Orritamistele ja pilkamistele vastas vaid punastamisega.

Piarast koaoli asus Heino tdéle sovhoosi. Esimesel palgapdeval joi end purju ja sai
hakkama huligaansusega. Mone kuuga omandas joomari ja huligaani kuulsuse. Tema
endised dpetajad vangutasid pead: «Kes kiill oleks vdinud Heinost seda uskuda. Ta oli
ju nii vaikne ja korralik.»

Heino V. ei ole kahjuks erandjuhtum. Koolis klassikollektiivi poolt térjutud nooruki
isiksus nouab eneseavaldamiseks voimalusi. Neid aga ei mérgata pakkuda. Torjutu sei-
sund surub raskelt enesevidrikusele, ahistab algatus- ja teovdimet. Sattunud hiljem tdis-
 kasvanute kollektiivi, kus ta pole enam torjutu (vdhemalt esialgu mitte), vallanduvad
senini mahasurutud tegutsemisiha ja eneseavaldustung.

605



Muidugi ei satu nooruk alati halba kollektiivi, kuid paraku otsivad viinaninad endile
taiendust just ncorte hulgast. '

Probleemi, missugust osa etendab t6rjutu seisund koolipblves nooruki edasisel kuju-
nemisel, pole kahjuks senini teaduslikult uuritud, kuid kogemuste ja tdhelepanekute pdh-
jal véib vdita, et mdju on negatiivne. See kohustab tdrjutuse probleemile suuremat
tahelepanu péérama.

Millest on tingitud &pilase asend klassikollektiivis? Miks on iiks 6pilane armastatud
ja eelistatud, teine aga hoopis pélatud-térjutud? Ei tule ju Gpilased kooli juba vilja-
kujunenud kindlate iseloomuomadustega, mis ei anna end enam muuta voi kaotada. Kas
koolikollektiiv ja pedagoogid ei suuda valtida torjutuse tekkimist?

Nendele kiisimustele ei ole kahjuks veel leitud kindlat vastust.

Vene NFSV Pedagoogika Akadeemia Psiihholoogia Instituudi téétajad, kes uurisid
opilastevahelisi suhteid Minski internaatkoolides, jétsid sotsiaalsed tegurid korvale. Opi-
laste, Opetajate ja kasvatajate kiisitluse pohjal tegid nad jdrelduse, et peamised ja méaa-
ravad on Opilaste vastastikuste suhete kujunemisel oOpilase kditumine, suhtumine oppi-
misse, distsiplineeritus, hoolitsus oma vilimuse eest ja suhtumine sdpradesse.

Kéesolev artikkel tugineb uurimise andmetele, Uurimise eesmirgiks oli saada vastus
jargmistele peaprobleemidele:

1. Kui palju on térjutuid 5.—8. klassis?

. Torjutute osavott klassi- ja koolikollektiivi elust?
. Térjutute osa iilekasvanute hulgas?

. Térjutute perekonna- ja kodumilj66 isedrasused?
. Torjutute kujunemise pdhjused?

o W N

METOODIKA TORJUTUTE VALJASELGITAMISEKS

Otsustasin kasutada sotsiomeetrilist meetodit, nimelt situatsioonieksperimenti. Vaat-
lus, samuti Opilaste ja Opetajate suuline kiisitlemine vestluse korras ei oleks andnud
ohjektiivseid ega tdpseid andmed. Kirjand oleks olnud kiill huvitavam ja wvdib-olla ka
objektiivsem allikas, kuid see oleks kuhjanud kokku palju tarbetut materjali. Paljas
otsekiisitlus suuliselt v6i ankeedi.abil oleks véinud soodustada suhete moonutamist voi
varjamist.

Toelist eksperimenti polnud aga voimalik teha Opilaste suhteliselt suure arvu tottu,
kuna té6 hdlmas Pélva rajooni 21 kooli.

Kiisitluslehe koostamisel ja situatsiooni walikul piiiidsin viltida, et &pilane .oleks
valiku teinud Gpetaja soovi v6i hinnangu kohaselt. Samuti piitidsin mdnevérra viltida
mcmendisuhete m6ju (ajutine &raclek, liihiajaline haigus vms.),

Kiisitluslehel, mille iga Opilane sai, oli kolm kiisimust:

1. Keda valid eeloleval suvel korraldatavas klassi telklaagris oma telgikaaslasteks
a) neljalises telgis, b) kahelises telgis?

2. Keda sa mingil juhul ei soovi oma telgikaaslaseks?

3. Kas sa tahaksid telgis viibida péris iiksi?

Kisitluslehel olid kahtlemata omad puudused. Méned &pilased ei ole kunagi telklaag-
ris viibinud, niistottu neil puudub sellest Gige ettekujutus. Taielikult ei olnud viljas-
tetud momendisuhted ega klassijuhataja moju, sest kiisitluslehtede tditmist juhendas
klassijuhataja.

Kiusitluslehe tditsid 1645 Polva rajooni 21 kooli 5., 6., 7. ja 8. klassi Opilast, Sama
kooli koik klassid tditsid kiisitluslehe iiheaegselt,

Kiisitluslehe andmeil jagunesid Opilased nelja rithma:

1. Eelistatud — Oopilased, keda valisid kaaslaseks paljud kaasGpilased ja keda keegi el
pidanud ebasoovitavaks.
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2. Keskpdrased — o&pilased, keda ithed valisid kaaslaseks, teised aga pidasid ebasoovi-
tavaks.

3. Neutraalsed — opilased, kelle nimi kiisitluslehtedel iildse ei esinenud, neid ei soovi-
tud ega peetud ebasoovitavaks.

4. Torjutud — opilased, keda iikski oma kaaslaseks ei valinud ja keda mitu &pilast
pidasid ebasoovitavaks. .

Situatsiooni isearasust arvestades tuli torjutute selgitamisel korvale jitta «vastuhdé-
led», mis olid antud vastassugupoolele. PGhjendus oleks siin liigne.

TORJUTUTE VALJASELGITAMISE TULEMUSED

Suurtes klassikollektiivides ja suuremates koolides on torjutuid suhteliselt rohkem.
Paljude viikeste koolide monedes klassides ei esinenud neid iildse ja kogu kooli ulatu-
ses oli torjutuid 1—3.

Viikese kooli kollektiivis saab iga Opilane iilesandeid, ta on sunnitud teistega suht-
lema ega saa klassividlisest tegevusest kérvale jddda. See rohutab veel kord vaikeste
koolide eelist. Huvitav on mdrkida, et poiste ja tiidrukute arvuline vahekord torjutute
hulgas on peaaegu proportsionaalne. 836 tiidrukust oli t&rjutuid 54 ehk 6,45%, 809 poi-
sist 52 ehk 6,42%.

Ulekasvanute arvu onnestus kindlaks teha 984 &pilase hulgas (kdigist koolidest ei
ssanud andmeid ilekasvanute kohta). Mainitud kontingendist oli tilekasvanuid 295 ehk
30%, 984 o&pilase hulgas oli térjutuid 64 ehk 6,5%, neist iilekasvanuid 30 ehk 47%.
See niitab, et iilekasvanute hulgas on térjutute arv tunduvalt suurem — ile 10%,
samal ajal kui torjutuid koigi Gpilaste hulgas on 6,43% (iilekasvanute hulka on arvatud
koik need, kes on kunagi klassikursust korranud).

Uksi olla soovis 64 Bpilast ehk 4% &pilaste iildarvust, neist poisse 44 ja tiidrukuid 20.
Millest niisugune suur sooline erinevus on tingitud, see vajaks eraldi uurimist. Iseloo-
mulik on, et Tilsi kooli 76 Gpilasest soovis iiksi olla 16 ehk 24%, nendest lastekodus
elunevaid lapsi 8. Térjutuist soovis iiksi olla 12 &pilast ehk 11%. See nditab, et osa tor-
jutuid on endasse sulgunud, nad ei julge voi ei taha seltsida voi tunnevad ise oma tor-
jutust ning kéituvad vastavalt sellele.

Markimist vadrib, et 35 juhul valiti ainsaks telgikaaslaseks wvastassugupool, eriti
6. klassides. Valijaiks olid 33 juhul poisid. '

TORJUTUTE SEISUNDI JA TORJUTUSE KUJUNEMISE
POHIJUSTE SELGITAMINE

Arvestades asjaolu, et kaasopilaste otsene iseloomustus térjutute kohta ei anna
kiillalt objektiivseid ja tdielikke andmeid, tuli neid hankida teisel teel. Otsene kiisitlus
oleks andnud vaid iihe subjektiivse pdhjenduse (ndit. ei valinud sellepdrast, et ta opib
halvasti, vms,). Samuti vbivad Opilased oma siimpaatia v6i antipaatia tSelist pShjust var-
jata. Peab arvestama sedagi, et monikord on isegi tdiskasvanud inimesel raske lihidalt
pohjendada, missugustel motiividel iiks inimene on teisest siimpaatsem voi antipaatsem.

Torjutute isedrasuste valjaselgitamiseks tuli valida voérdlusgrupp samade klasside
keckpérastest dpilastest vastavalt selle klassi térjutute arvule ja soole.

Koik torjutud ja ka vordlusgruppi kuuluvad opilased taitsid 11 kiisimusest koosneva
ankeedi, mis sisaldas ka situatsioonieksperimenti.

Ankeediga piitidsin vélja selgitada torjutu siimpaatiad, tema huvialad, tdhtsaimad ela-
mused, moningad hinnangsuhtumised jms.

Kiisitluslehed klassijuhatajaile andsid vastuse nimetalud Opilaste edasijoudmise, kditu-
mise, klassivdlise tegevuse ja iseloomuomaduste kohta. Peale selle tuli hankida andmed

607



perekonna koosseisu, vanemate kditumise, nende iihiskondliku positsiconi ja palju muu
kohta, mis on seotud lapse koduse kasvatuse ja perekonnamiljééga. Ka siin tuli kasu-
tada klassijuhatajate abi.

Kéesoleva artikli materjalid tuginevad andmetele, mis on saadud 60 térjutu ja sama
arvu keskpdraste oOpilaste kohta kdivate ankeetide ja kiisitluslehtede osalise ldbitodla-
mise tulemusena.

TORJUTUTE TEGEVUS JA SEISUND KOOLIS

I Torjutud Keskpirased
F iildse % ildse | %
1. Votab osa klassiviliste ringide tegevu- - l
sest |
1 v i1 R O, T TP S N 6 10 13 22
keskparasalt cisaihensrine fanmens 15 25 3l 53
el wota iildse: oBa wnsevasasas: 40 60 16 27
2. Kuulub pioneeri- véi komsomoliorgani- [
SALSIOONT  +vvvsmsnneennsenes Wy 4 33 55 | 44 73
3. On aktiivne pioneer v&i kommunistlik |
MOOE, | SEEa 0 P s e il ol e ers 3 ) 15 26 | 43
4. On epoudulkleen. e 18 30 8 13
5. On alandatud kéitumishinnet ......... 13 22 9 15
6. On korranud klassikursust ............ 28 47 ! 19 32

Nagu selgub, on torjutud vdga passiivsed pioneerittéos ja muus klassivilises tegevu-
ses. Nad on kas korvale jadnud vdi kérvale jaetud. Raske on oelda, kas see on tdrju-
tuse pdhjus vbi tagajdrg. Sama probleem kerkib esile ppeedukuse vordlemisel. Térju-
tute hulgas on «puudulike» saajaid iile kahe korra rohkem kui keskpiraste hulgas.

Alandatud kditumishinde saajate puhul on arvuline vahe viiksem. See aitab tdestada
véidet, et Opilaste omavahelistes suhetes torjutu ei tarvitse olla korrarikkuja, G&pilaste
korralduste ignoreerija, varas voi kaasopilaste vastu toores,

Andmete tdielik Idbitootamine selgitab nende iseloomuomadusi lahemalt.

Kaaluvaks pGhjuseks opilase torjutu seisundisse langemiseks nidib olevat klassikursuse
kordamine, Ilmselt on istumajddanul raske end uude klassikollektiivi sulatada. Takista-
vateks ja raskendavateks teguriteks osutuvad siin paljud asjaolud: usu vihenemine oma
voimetesse ja sellega kaasnev alavddrsustunne vai siis lilaldatud dleolekutunne tingituna
kaaslastest fiiisilisest iileolekust; iihiste elamuste ja madlestuste puudumine, klassi vaimu
ja traditsioponide mittetundmine voi mittemdistmine, uue kollektiivi liikmete eelarva-
mused tema kui istumajddnu suhtes jms.

Vaimsete vbimete suhtes on klassijuhatajate hinnangute pohjal pilt jargmine:

Torjututest Keskpdrastest
ildse | % iildse %

| n |
SR B e e R e e e e L l 3 | 5 9 15
e [ 50 84 50 84
Alla KeskpPArage .icsaeieds s ieea e } 7 11 1 2

Seega on torjutuse kujunemisel mérgatav mdju ka Opilase vaimsel véimekusel.
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Viline fiiiisiline defekt on olemas 9 térjutul ja 4 keskpérasel &pilasel. Vaimalik, et
suur arvuline erinevus on tingitud suurel madral situatsioonieksperimendi iseloomust
(telgikaaslaseks ei taheta ju fiiisilise defektiga &pilast, sest vaib-olla pole ta vdimeline
vajalikest téodest v6i mdngudest osa votma).

Kuigi olulist osa ei etenda opilaste riietus (kvaliteedilt). Arvulised nditajad on male-
mal grupil peaaegu vordsed.

Kill aga on suur tdhtsus vilisel {ildmuljel (puhtus ja korralikkus, kehahoid, riiht, nio-
ilme, keha korraparasus). :

Klassijuhatajate hinnangute phjal on andmed jargmised:

Torjutud Keskpdrased

ildse | % dldse | %

Uldmulje meeldiv ............oveunn.... 14 | 24 27 | a5
KEBKDRIANE.  ouns vonssmon s s imuiisisns [ 39 86 32 55
T T S T S O | 7 11 1 2

Saksa teadlane Rossler, kes uuris &pilaste edukust pidurdavaid tegureid, joudis
Jareldusele, et suurt ja médravat osa etendavad vanemate olemasolu, perekonna koos-
seis, korteri suurus, vanemate elukombed ja muud koduse miljéé komponendid.

Torjutute kujunemise seisukohast kiesoleva téd labitddtatud andmed seda kuigi olu-
liselt ei kinnita. Paraku on vaadeldud kiill ainult kahte 16iku, mis minu arvates esialgu
naisid killaltki olulistena, nimelt vanemate olemasolu ja alkoholi tarvitamist vanemate
poolt,

Arvulised nditajad selles suhtes, kas laps elab mélema vanema juures v&i ainult
emaga, on vallaslaps v6i orb, elab isa v6i vanavanemate juures, ei andnud térjutute ja
keskpdraste vordlemisel mingeid olulisi erinevusi.

Tdnu meie iihiskonnas kehtivaile sotsialistliku iihiselu reegleile ja véljakujunenud
avalikule arvamusele ei ole vallaslapsed ja orvud meie lastekollektiivides pélu ega
pilke all. Kiill aga on paljude laste lapsepdlve tumestajaks vddrasisa. 120 opilasest 38
vestasid kiisimusele, kes on sind kéige valusamalt solvanud, et see oli v&orasisa. Ka
kéige vastumeelsemate inimeste nimetamisel on esikohal vo6rasisad.

Andmeist selgub, et negatiivselt mojub laste seisundile koolis, kui nende vanemad
kuritarvitavad alkoholi, eriti kui seda teeb ema,

Kiisimusele, mis on sinu elu kdige ebameeldivam siindmus, vastasid paljud opilased:
isa joomine, ema joomine, tiilid isa ja ema vahel, s6im ja tiili kodus jms.

JARELDUSED

Kuigi uurimismaterjal ei ole veel tdielikult l&bi téotatud, on siiski vdimalik teha
moningaid esialgseid jareldusi.

1. Opetajad, eriti klassijuhatajad, peavad senisest tunduvalt rohkem tegelema tagasi-
hoidlike ja passiivsete Gpilastega. Need Opilased vajavad erilist tihelepanu, sdltumata
kéitumisest ja edasijoudmisest Oppeainetes. Tédhelepanekud ja uurimisandmed niitavad,
et vallatute ja elavaloomuliste hulgas on tdrjutuid harva, sest nendel on omad huvialad,
omad kambakaaslased ja sdbrad.

2. Endassesulgunud ja iilimalt tagasihoidlikena ndivaid &pilasi tuleb rakendada mitme-
suguste klassi- v6i koolikollektiivi ees seisvate iilesannete tditmisele. Mitte lubada nende
ecmalejddmist klassivdliste ringide tegevusest. Selleks tuleks mdnevérra muuta klassi-
viliste ringide tegevuse senist sisu ja suundi. Mitmesugused voistlused, konkursid, iile-
vaatused ja kokkutulekud sunnivad pedagooge tegelema peamiselt véimekate ja silma-
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paistvaid tulemusi saavutanud oOpilastega, sest klassivilisele tegevusele anfakse hinnang
just tippude esinemiste pdhjal. Teiste Opilastega, s. t. kdigi Opilastega tegelemiseks ei
jatkn lihtsalt aega, sest on tarvis teha kéik voimalik «kooli au kaitsmiseks». See seab
kooli ménikord oma opilaste suhtes rohkem saaja kui andja ossa: eriti vdimekatelt
votame koik mis vdimalik, teistele aga ei suuda enam midagi anda.

Klassi- ja koolivilise tegevuse eesmargiks peab olema eranditult koigi Spilaste voi-
mete viljaselgitamine ja arendamine, Opilastele neid huvitava tegevuse pakkumine,
huvide tekitamine ning rahuldamine ja 16puks kogu klassivilise tegevuse kaudu iga opi-
lase kasvatamine. Nue on ammu tuntud, kuid selle tditmisest ollakse ikkagi veel viga
kaugel.

Jadgu voistlused ja konkursid oma kohale, kuid klassiviilise tegevuse kohta antava
hinnangu kriteeriumiks saagu see, kuidas on tegevusega hélmatud dpilased, eriti need,
kes ise kuhugi ei kipu ja kellel ndiliselt puuduvad huvid véi véimed.

Diferentseeritud ja individuaalne t66 on tdstetud ausse Gppeainete Spetamisel, on
aeg seda teha ka klassivilise tegevuse viljelemisel. Sellel oleksid kaugele ulatuvad
tulemused: homne t56line voi teenistuja leiaks oma vaba aja sisustamiseks tee kultuuri-
asutusse v6i muu teda huvitava ja iihiskonnale kasuliku tegevuse juurde.

3. Monevorra muutmist ja taiustamist vajaks pioneeriorganisatsiooni tegevus. Noue,
et igal pioneeril oleks pioneeriiilesanne, peaks olema kategooriline. Samal ajal on tarvis
osutada abi iilesande tditmisel ning jarjekindlalt kontrollida. Pioneeriseadused ja mini-
maalsed pioneeritarkused peaksid &pilastel selged olema enne pioneeriks vastuvatmist.
Rithma- v6i malevandukogu vbiks nende tundmist enne pioneeriks vastuvdtmist kontrol-
lida. See aktiviseeriks Opilast, kes soovib astuda noorte leninlaste ridadesse, ja annaks
ténuvadrset 100d vanematele pioneeridele uute liikmete ettevalmistamisel. Oluliselt oleks
vilditud passiivsete pioneeride tekkimine.

Pioneeriaktiivi peab suutma nii ette valmistada, et pioneeririthmade tiritused toimuk-
sid pohiliselt ilma Gpetajate abita. Opetaja osa piirdugu aktiivi dpetamisega ja iirituse
etlevalmistamisel (iilesannete jaotamisel, pioneeride aktiivsuse kasvatamisel jne.) abi osu-
tamisega.

8-klassilistes koolides (nooremates klassides) tuleks rithmajuhtidena rakendada 7. ja
8. klassi aktiiveemaid pioneere, vaatamata nende vanusele ja kuulumisele ULKNU-sse.
See vdimaldaks maleva traditsioonide iileandmist ja juurutamist, kogemuste levitamist
ja distsipliini tugevdamist rithmas.

4. Iga Opetaja, esmajoones aga klassijuhataja iilesandeks on tuua klassikollektiivi
ees esile iga selle kollektiivi liilkme positiivsed omadused, ka nende omad, kellel need
niiliselt puuduvad. Seda tuleb teha peenetundeliselt ja oskuslikult, et Gpetajale =i lan-
geks kahtlus lakeerimises, lijaldamises vdi koguni silmakirjatsemises,

Opilaste inetute tegude, korrarikkumiste ja halva Gppimise arutamisel kollektiivi ees
tuleb hukka mdista tegu, ndhtust voi omadust, mitte aga Opilast tervikuna, ei tohi panna
pdlu alla tema isiksust ildse.

Mbjutamisega kollektiivi kaudu nn. negatiivses maneeris tuleb olla iildse ettevaatlik,
eriti kui on tegemist Gpilase vdlimuse korratuse, saamatuse v6i muu n#htusega, millega
leps korraga hakkama ei saa. Kaaslaste pilked ja hukkamdist véivad sel juhul viia opi-
lase torjutu seisundisse. Individuaalne ldhenemine ja sobralik mérkus vbi nduanne on
siin kahtlemata parem ja digem.

5. Pedagoog peab oskama luua ning siivendada &pilaste omavahelisi séprussuhteid.
Lastekollektiivi juht peab igati kaasa aitama, et igal tema kasvandikul oleks isiklik
stber, keda ta voiks usaldada ja kes teda usaldaks.

6. Kindlapiirilisemaks ja selgemaks peab kujunema &pilaste iseloomustamine. Eriti
vajalik on see dpilase siirdumisel uude kollektiivi. Kas ei oleks digem loobuda nn. vaba-
vormist ja mdarata kindlaks kiisimused, millele iseloomustus peaks vasiama, arvestades
opilase vanust. Kesk-eridppeasutustesse vastuvtmisel on ilmnenud arvukalt kuricosseid

610



fakte, kus hinnangute skaala iseloomustustes on v&imaldanud tegelikult tubli B&pilase
ukse taha jdtta ja loodri voi vdhem vdimeka vastu vétta.

Oige ja asjalik iseloomustus voimaldaks &pilase uues kollektiivis térjutu seisundisse
sattumist vdltida ka sel juhul, kui ta eelmises kollektiivis oli térjutu.

7. Raske probleem on t66 klassikursuse kordajatega, eriti nende liitmine uude
kollektiivi. Klassijuhataja peab tegema kdik vBimaliku nende autoriteedi tagamiseks.

Uurimused nditavad, et 5. klassides ja klassides, mis komplekteeriti mitmest koolist
tulnud Gpilastest, ei osutunud klassikursuse kordajad tdrjutuiks. Kas ei voiks katsetada
eri klasside loomist kursuste kordajate jaoks? Voib-olla annaks see héid tulemusi ka
oppeedukuses ja kditumises. Suuremates linnades oleks selline katse voimalik,

Kuni pole suudetud istumajddmist véltida, peaks midagi kardinaalset ette vdtma,
sest lilekasvamine on peamiseks baasiks torjututele ja raskestikasvatatavatele.

Klassikursuse kordamine on noorukile raskeks negatiivset laadi elamuseks. See
vajaks p6hjalikku uurimist psithholoogilisest aspektist.

8. Pedagoogilise propaganda tdhtsaks koostisosaks tuleb pidada véitlust alkoholi kuri-
tarvitamise vastu ning rohutada selle hukatuslikku mdju lapse hingeelu, moraalsete
tGekspidamiste ja hinnangsuhtumiste kujunemisel. Kuritegu, mis vanemad tekitavad
alkoholi kuritarvitamisega, on momendil raskesti tajutav, kuid seda siigavamalt ja pika-
ajalisema foimega md&jutab ta lapse kujunemist. Véitlus alkoholismi wvastu on vaitlus
terve ja liksmeelse perekonna -eest, tervete, elur6omsate ja aktiivsete laste eest.

KOKKUVOTTEKS

Torjutud Gpilaste arv klassikollektiivides ei ole kiill suur, kuid nende seisund on viga
saatuslik neile enestele ja v8ib osutuda kahjulikuks iithiskonnale. See nduab jupingu-
tusi, et Opilaskollektiivides Gigeaegselt vélja selgitada tdrjutavad opilased ja teha kéik
voimalik torjutuse kérvaldamiseks.

Probleemi on senini veel vdga vdhe uuritud. Sotsiaalsete aspektide kérval on tarvis
tungida ka torjutuse psiiihilisse olemusse ja leida selle seos sotsiaalsete teguritega.
Probleemi 15plikuks lahendamiseks on vaja p&hjalikku ja laiaulatuslikku uurimist.

Teaduslik uurimistéé peaks leidma teaduslikult pShjendatud abinéud ja meetodid, mis
voimaldaksid kasvatada igast lapsest, igast noorukist kommunistliku iihiskonna aktiivse
ehitaja ja selle tdisvddrtusliku litkme.

desoleva uurimuse lilesandeks on
selgusele jouda: 1) kui palju on
meie koolides iilekasvanud oOpi-
lasi, 2) millistes klassides tekib iile-
kasvamine, 3) missugune on {iilekasva-
nute edasine hariduskidik ja 4) mis-
sugune on ililekasvanute asend iklassi-
kollektiivis, Nendest andmetest lahtu-
des pililiame otsida teid iilekasvamise
véltimiseks.
Ulekasvanuiks nimetame &pilasi, kes
1. septembril on wvanemad kui kooli-
kohustuslik kontingent klassis. Need

Mida niditavad
lilekasvanute
uurimised
Eesti NSV-s

K. SAKS,
Tartu 5. keskkooli dpetaja

nad lopetavad kaheksaklassilise kooli.
Opilased, kes on teistest 1 aasta vane-

opilased, kes on teistest 2 aastat v3i
iile 2 aasta vanemad, joéuavad kooli-
kohustuslikust east wvilja enne, kui

mad, voivad samuti klassikursuse kos-
damisega koolikchustuslikust east wvil-
ja langeda.
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1.—8. klassi oOpilaste vanuselise koos-
seisu uurimine 1962/63. 6.-a. Tartu
linna koolides ja 1963/64. 6.-a. Polva
rajooni koolides néitas jargmist:

Tartu ! Polva
linnas | rajoonis
I

Ulekasvanuid oli 27,3%, 30,09,
Nende hulgas:
1 aasta wvanemaid 68,4%, 62,6%,
2 aastat vanemaid | 2229 | 25,0%
{ile 2 aasta
vanemaid 9,490, 12,4%,
Jarelikult langeb Tartu koolides

31,6% ja Pélva koolides 37,4Y, opilas-
test koolikohustuse east wvélja enne
kaheksalclassilise kooli lgpetamist. Kui-
das on niisugune olukord tekkinud?
Ulekasvamine tekib kahel p&hjusel:
hilisem kooliminek ja klassikursuse
kordamine, Esimest pohjust esineb véi-
hestel iilekasvanutel (Tartu linna koo-
lides 4,5% ja Polva rajooni koolides
4,9%, opilastest) ja see pole takistuseks
kaheksaklassilise hariduse omandami-
sel. Hoopis rohkem on kursuse korda-
jaid, kellede arv klassist klassi kasvab.
Jéarelikult peaks tilekasvanute protsent
olema kbige suurem 8. klassis.
Opilaste koosseisu uurimine niitas,

et klasside kaupa oli iilekasvanute
protsent &pilaste iildarvust jidrgmine
Protsent
Klassid &
Tartu linn Palva
rajoon
L 10,5 83
2, 19,8 . 142
3. 31,2 30,4
4, 25,6 30,5
5. 32,4 38,2
6. l 34.7 46,9
b 8 [ 37,2 37.6
8. ] 30,4 33,5
Ulekasvanute protsendi langus ka-

heksandates (Polva rajoonis ka seits-
mendates) klassides on tingitud asja-
olust, et osa tilekasvanuid jduab kooli-
kohustuse east wilja ja lahkub enne
nendesse klassidesse joudmist.
Ulekasvamise tekke uurimisel oli
eesmirgiks kindlaks miidrata nn. krii-
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tilisi klasse, kus kursuse Xkordamise
tottu muutub ilekasvanuks koige roh-
kem opilasi. Tunduvaid erinevusi ilm-
nes selles, kui kaugele iilekasvanud
oma hariduskidigus olid joudnud. Kuni
6. klassini (incl.) oli iilekasvanute hul-
gas koige rohkem neid, kes juba 2. voi
3. klassis olid esimest korda kursust
korranud. 7. ja 8. klassis Gppivatel iile-
kasvanutel aga oli kbige suurem hulk
esmakordseid klassikursuse kordamisi
olnud 5. klassis. Nendest dpilastest, kes
uurimise ajal oppisid 8, klassis, oli alg-
klassid l6petanud dilekasvanuna Tartu
linnas 10% ja Podlva rajoonis 13%;.
5. klassi Opilastest aga oli juba alg-
klassides kursust korranud Tartu lin-
nas 17%, ja Pdlva rajoonis 25%,. Sel-
lest voiks jéreldada, et hilisemal ajal
on kursuse kordamine algklassides
suurenenud. See jireldus on aga vastu-
olus Oppeedukuse iildise pideva tousu
ja dilekasvanute arvu pideva wvihene-
misega (1956/57.—1963/64. ©.-a. Tartu
5. keskkoolis 1.—8. kl. 32,2%-1t 21,0%-le
ia Pdlva keskkoolis 48,5%-1t 35,9%,-1e).

Need wvastuolud sundisid ette votma
tdiendavat uurimist dilekasvamise tek-
ke ja diinaamika kohta teiselt ldhte-
kohalt, nimelt iihel Sppeaastal 1. klassi
astunud dpilaste hariduskdiku jélgides.
Vaatluse alla voeti 1955/56. Oppeaasta
kooliuusikute kontingent, kes joudis
koolikohustuslikust east vilja 1963/64.
0.-a. loppedes.

Tartu koolide 1. klassi astus 1955/56.
oppeaastal 608 oOpilast (331 poissi ja
277 tiitarlast). Nende edasijoudmise jil-
gimisel selgus, et 1962/63. G.-a. lopul
16petas neist 8-klassilise kooli kursust
kordamata 305 Opilast (134 poissi ja
171 tiitarlast). 59 &pilase kohta puudu-
vad andmed, sest nad lahkusid Tartust
elukoha muutmise ja muudel péhjus-
tel.

Normaalse ajaga ei suutnud 8 klassi
lopetada 244 Gpilast (44,4%,), 167 poissi
(55,5%) ja 77 tiitarlast (31,0%).

Praegu Polva rajooni territooriumil,
varem osaliselt end. Répina ja Otepéd
rajoonis asuvate koolide 1. klassi astus
1955. a. 1. sept. 522 opilast, kellest 52
hariduskédiku mitmesugustel varem



mainitud podhjustel ei olnud véimalik
jdlgida. 8 aastaga lopetas kaheksaklas-
silise kooli 226 oOpilast (115 poissi ja
111 tiitarlast). Kursuse kordamiste t6t-
tu kasvas klassi east ilile 244 opilast
(51,9%), 143 poissi (55,4%) ja 101 tiitar-
last (47,6%).

Kahe piirkonna peale saime 488 iile-
kasvanut, kes astusid kooli iihel ajal
ja kiéisid koolis Oppeprogrammide poo-
lest iihesugustes tingimustes. Nendest
ei suutnud 1, klassi ithe aastaga 16pe-
tada 20%, 2. Kklassi 19%,, 3. klassi 17%,
ja 4. klassi 12%,. Kokku oli juba enne
algklasside lopetamist muutunud fiile-
kasvanuks 334 Opilast (68%; iilekasva-
nute tildanvust). 5. klassis lisarddus iile-
kasvanuid wveel 13%, kuid 6., 7. ja 8.
klassis kokku kordas kursust ainult
18%; kodigist iilekasvanuist, seega tun-
duvalt wdhem kui algklassides.

Jérelikult avalduvad raskused oOppe-
tobs Oige wvarakult, pohjustades roh-
kesti klassikursuse kordamisi esimesel
kahel Oppeaastal. Seevastu tuleb ka-
heksaklassilise kooli wviimases kolmes
klassis harva ette nende oOpilaste istu-
majaddmist, kes lopetasid algklassid
edukalt.

Ulekasvanute hariduskidigiu edasine
jalgimine néitas, et klassikursuse kor-
damine el saavuta alati oma eesmarki
ega voimalda véltida edasisi kursuse-
kordamisi. 30 &pilast (7%) ei suutnud
sama klassi kursust lopetada ka teisel
aastal, Uldse aga kordas klassikursust
iiheksa Oppeaasta Jjooksul wveel teist
korda 274 (56%) ja kolmandat korda
113 (23%;) opilast.

Seega el aidanud {ihekordne klassi-
kursuse kordamine vidhemalt pooltel
iilekasvanutel mahajdamust likvidee-
rida, umbes neljandikul ei paranenud
olukord ka pédrast feistkordset kursuse
kordamist.

Et enamik (93%) kursuse kordajaist
lopetab sama klassi kursuse, kerkib
kiisimus intervallidest jargnevate
kursuste kordamiste wvahel, s. t. kui
kiiresti jdrgneb uus istumajadamine.

Kboige ilmekam on nende 98 opilase
edasijoudminre, kes juba 1. klassis jidid
kursust kordama. Nendest jdi uuesti

kursust kordama 1. klassis 9, 2. klassis
25, 3. klassis 18, 4. klassis 4, 5. klassis
7, 6. klassis 5, 7. klassis 4 ja 8. klassis
1, 8-klassilise kooli lopetas ilma teist
korda istumajdimiseta 10 ja abikooli
paigutati 10, andmed puuduvad 5 Opi-
lase kohta. Analoogilised on andmed
koigi iilekasvanute kohta, kes jaid weel
teist korda klassikursust kordama:
73% mnendest jii 1—2 aasta pérast
uuesti istuma, s. t. sattus vidga kiiresti
uuesti raskustesse.

Kolmandatest kursuse kordamistest
langeb 65 (s. 0. 50%;) jirgmisele ja iile-
jdrgmisele Kklassile pirast teistkordset
klassikursuse ‘kordamist. Needsamad
tilekasvanud, kes pirast esimest klassi-
kursuse kordamist jargmises klassis
teist korda kursust kordasid, ei joua
ka jargmistes Kklassides enam teiste
opilastega sammu pidada.

Kiillalt suur osatdhtsus korduvates
klassikursuse kordamistes on 5. klas-
sil dihenduses iileminekuga aineopeta-
jate slisteemile ja maatingimustes
kooli vahetamisega. Nimelt jdid 274
Opilasest 80 (29%) just 5. klassis teist
korda ning 113-st 40 (35%,) kolmandat
korda istuma.

Juba 1. klassis kursust korranute
puhul &ratas tdhelepanu, et ainult 10
neist suutsid lopetada kaheksaklassilise
kooli kohustusliku iliheksa aastaga. See
arv on theks klassikursuse kordamise
efektiivsuse nditajaks. Kui wvaatleme
{ilekasvanute edasijoudmist selle jargi,
millises klassis algas iilekasvamine,
saame andmed, mis néitavad, et kuil
1. klassis kursuse kordajaist ainult
umbes 10%, lopetas kaheksaklassilise
kooli iiheksandal kooliaastal, siis jéarg-
mistes klassides vastav protsent pide-
valt kasvab ja 8. klassis kursuse kor-
dajatest 1opetab juba 90%, jargmisel
aastal kooli.

Jarelikult: mida varem muutub opi-
lane iilekasvanuks klassikursuse kor-
damise tottu, seda vidhem on eeldusi,
et ta omandab 8-klassilise hariduse
tavalises koolis.

Klassikursuse kordamistest tingitud
vanusevahe ja korduv iileminek iihest
klassikollektiivist teise avaldab mdju
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lilekasvanu sotsiaalpsiithholoogilisele
asendile klassis.
Sotsiomeetriliste katsetega (pingi-

naabri ja matkajuhi walik) tehti kind-
laks, et iilekasvanud ei oska enamasti
oigesti mairata oma asendit klassi-
kaaslaste hulgas (lilehindamine 72%;-1
lilekasvanutest), nende soprade ring
on piiratud voi nad suhtuvad soprade
valikusse iikskoikselt.

Teiste Opilaste silmis kuulub 46—48%,
5—8. klassi fiilekasvanutest vihem
hinnatute hulka (seisavad wvastava
pingerea viimases kolmandikus).

Ulekasvanute sotsiaalne asend klassi-
kollektiivis on seotud Iiilekasvamise
tekke ja diinaamikaga. Matkajuhina
hinnatakse {iisna korgelt iilekasvanud
poisse, kes kuuluvad Kklassikollektiivi
esimest aastat. Koéige méirgatavam on
see 5. klassis, kus oOpilased annavad
ndhtavasti hinnangu iiksikute iseloo-
muomaduste p&hjal. Imponeerib ({ile-
kasvanute kehaline iileolek. Oppeedu-
kus on klassikursuse kordamise aastal
enamasti rahuldav. Uued raskused
Oppimises ilmnevad aga jdrgmistes
klassides. Mahajdamine oppelods kut-
sub esile iilekasvanute sotsiaalpsiihho-
loogilise asendi languse. See omakorda
viib Oppeedukuse edasisele langusele
ja uuele klassikursuse kordamisele.
Ulekasvanud, kes algklassides esma-
kordselt kursust kordama jiid ja

hiljem klassiga kaasa minnes juba iile
nelja aasta kollektiivi kuuluvad, on
kollektiiviga tdielikult iihte kasvanud.

Et koige rohkem iilekasvanud &pilasi
jddb kursust esimest korda kordama
algklassides, on tarvis nendes klassides
eriti p6hjalikult uurida iga mahajiii-
muse juhtumit, et aegsasti vilja selgi-
tada, kas Opilase iildine areng ja kodu-
sed tingimused véimaldavad edukat
Oppimist normaalkoolis. Seni koolides
rakendatud abindud ei ole andnud
vajalikke tulemusi, sest just algklassi-
des istuma jdinug oGpilased on jaanud
sageli veel teist ja kolmandat korda
klassikursust kordama ega ole oman-
danud kaheksaklassilist haridust.

Kodige suuremat tdhelepanu iilekas-
vanu edasijoudmisele tuleb osutada
kursuse kordamise klassile jirgnevates
klassides, sest just seal jaidakse koige
sagedamini teist korda kursust korda--
ma. Kuigi Opilane omandas selle klassi
materjali, milles ta kursust kordas,
avaldavad jdrgmises klassis uuesti
moju samad pdhjused, mis tingisid
esimese klassikursuse kordamise, Teiste
vahendite hulgas on tarvis parandada
iilekasvanu sotsiaalset asendit uues
klassikollektiivis. Ulekasvanu  peab
selle ellu tdielikult sisse liilituma. Krii-
tilised selles suhtes on jdrgmine ja
lilejdrgmine klass pirast kursuse kor-
damist,

KAS KLASSIKURSUSE KORDAMINE
ON EFEKTIIVNE?

5. HERMAN,
Véru 1, keskkooli éppealajuhataja

NSV Liidus on kehtestatud 8-klassiline koolikohustus. NLKP programm ndeb ette ka
peatse kohustusliku keskhariduse kehtestamise. See tingib &ppeedukuse probleemide
uurimise vajaduse, sest on ju oluline, et kohustusliku hariduse puhul kéik opilased kooli
edukalt 15petaksid. Meie, pedagoogide peamureks jadb vilja selgitada raskused ja poh-
jused, mis tingivad klassikursuse kordamist. Eelkdige tuleks vélja selgitada, millist kasu

toob klassikursuse kordamine opilasele.

Klassikursuse kordamine avaldab &pilasele mitmesugust mdju. Peamine, millele loo-
detakse, on teadmiste taseme tdus kursuse kordamise jooksul,
Kdesoleva uurimuse iilesandeks ongi vilja selgitada, mil mééral paraneb kordamis-

aastal Opilaste Gppeedukus.
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Uksikasjalikumalt uuriti jargmisi probleeme:

i. Gppeedukus veerandite kaupa aastal, mil kursust kordama jdeti, ja aastal, mil
kursust korratakse.

2. Kuidas muutuvad oppetulemused klassikursuse kordamisel igas aines eraldi, kas
nende kahe aasta hinnete vahel on seost?

3. Kuidas muutub edasijbudmine nendes ainetes, milles opilane jdi kursust kordama?

4. Klassikursuse kordajate hindamise ja kontrollimise tihedus vorreldes teiste Opilas-
tega kursuse kordamise aastal ja eelneval aastal.

5. Kuidas arvestab oOpetaja tunnis oOpilase leadmisi, mis on omandatud esimesel
aastal?

Andmed uurimiseks on kogutud Fr. R. Kreutzwaldi nim. Véru 1. keskkooli 6. (6-a,
6-b, 6-c) klasside ja Voru 1. 8-klassilise kooli 6. (6-a ja 6-b) klasside pdevikutest
1962/63. ja 1963/64. Oppeaastal. Andmete saamiseks kasutati 10 pdevikut, hindelehti
veerandi- ja aastahinnetega ning ankeete opetajatele. Uldistuste tegemiseks on kasuta-
tud diagramme, graafikuid, statistilisi meetodeid — regressiooni ja korrelatsiooni.

1962/63. 6.-a. Oppis Voru 1. keskkooli 6. klassides 71 Opilast. Nendest jdi kursust
kordama 10. Voru 1. 8-klassilise kooli 6. klassides oppis samal Oppeaastal 57 opilast,
nendest kordas kursust 3. Andmeid saadi seega 128 &pilase kohta, neist 11 olid kursuse
kordajad (4 tiitarlast ja 7 poissi). 2 opilast lahkusid pérast istumajddmist koolist.

Nende koolide 6. klassides ei jaanud iihtegi Gpilast istuma puuduliku hinde tottu
ainult iithes aines. Kursust jaddi kordama peamiselt puuduliku hinde tottu 2—3 aines,
kusjuures poisid jdid maha enamasti kolmes ja tiitarlapsed kahes aines, s. t. tiitarldpsed
el sooritanud suvetdid.

Istumajadmist pdhjustavateks aineteks olid: vodrkeel ja matemaatika — kumbki 8-1
juhul, eesti keel 7-1, vene keel 5-1, fiilisika 2-1, ajalugu, geograafia, joonestamine ja too-
opetus igaiiks 1 juhul. z

Meie peamiseks uurimisobjektiks oli vélja selgitada, kuidas muutub Sppeedukus kor-
damisaastal. Seejuures ei olnud meile tdhtis ainult 16pptulemus, kas Opilane sai edasi
véi ei saanud, vaid meid huvitasid ka teist aastat sama t6od tegeva Opilase hinded, tema
pidev edu vdi paigalseis.

Voiks arvata, et teist aastat sama materjali 6ppimisel, mille eest eelmisel aastal saadi
hinne «3» vdi rohkem, peaks hinne kordamisaastal vdhemalt {ihe palli vBrra tousma.
/si aga nii ei ole. Uldine paranemine on siiski olemas. Joonisel 1 on esitatud vordle-
valt puudulikud, rahuldavad jt. aastahinded esimesel aastal ja kordamisaastal.

Nagu jooniselt ndha, on tunduvalt vahenenud puudulike ja samavdrra kasvanud
heade hinnete arv. Rahuldavate hinnete arv aga piisib peasegu samal tasemel. Kolman-
deks aastaks ei jadnud uuritavatest Opilastest samasse klassi keegi, kiill aga anti mate-
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maatikas veel kord suvetts. Kui vaadelda veerandihindeid, siis on naha, et kordajail
esineb Kordamisaastal ainetes, milles neil esimesel aastal veerandihindena puudulikke ei
olnud, puudulikke hindeid. Samuti ndeme puudulikke hindeid nendes ainetes, mille t5ttu
jaddi kursust kordama, ja nendes, milles esimesel aastal méones veerandis oli puudulik
hinne, kuid aastahindena nérka ei saadud. Vaatleme niiiid veerandihinnete vahekorda
peamistes «istumajidmise» ainetes: matemaatikas, voorkeeltes, eesti ja vene keeles.
Vordleme neid sellel aastal, mil jaadi kursust kordama, ja kordamisaastal (joonis 2:
kursuse kordamise aasta on mérgitud peenikeste joontega). Nagu diagrammist néhtub,
on koige rohkem paranenud veerandihinded eesti keeles — puudulikke ei esine. Rahul-
davaid on tublisti rohkem. Mirgatav on edu ka vene keeles, tagasihoidlikum aga voor-
keeltes ja eriti matemaatikas.
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Missugune on puudulike hinnete diinaamika Gppeveerandite viisi, missugustel vee-
randitel on puudulikke kdige rohkem, missugustel kdige vihem ja kas on erinevusi
istumisaastal? Selle seaduspirasuse jélgimine voimaldab meil teha teatud jdreldusi opi-
laste toossesuhtumisest (joonis 3).

Puudulike hinnete arv on istumajddmise aastal kdigil dppeveeranditel suur, olulist
peranemist ei ole ka IV veerandil. Sellest voib jdreldada, et oGpilane on kaotanud loo-
tuse vdi ei suuda pingutustest hoolimata puudulikke dra hoida.

Kordamisaastal ilmneb aga kindel tendents puudulike hinnete vdhenemisele veeran-
dist veerandisse. Kas selle pohjuseks on Opilase parem toimetulek ainega, suurem piitid-
likkus voi ka Opetajate suurem vastutulelikkus, seda ei saa nii lihtsalt otsustada.

Vaatleme istumajddnute keskmist dppeedukust esimesel aastal ja kordamisaastal vas-
tevalt sellele, missugune aine istumajddmise pdhjustas. Nii nditeks esitame eesti keele
tottu istumajaanute keskmise Oppeedukuse kdoigis ainetes esimesel ja kordamisaastal.
FEdasi vene keele, matemaatika ja vOorkeelte toltu kordamajddnute keskmise oOppe-
edukuse (joonis 4; 6ppeedukus kordamisaastal on madrgitud katkelise joonega).

Nagu graafikust ndha, on esimest aastat klassis Gppimisel eri ainetes hinnete tase
vordlemisi madal, kéikides peamiselt «2» ja «3» vahel, ulatudes «4»-ni ainult kehalises
kasvatuses ja tooopetuses. Kordamisaastal aga on koigi ainete keskmine hinne «3» tase-
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mel. Iseloomulik on koigi ainete keskmiste hinnete iihtlustumine, kéikumiste vihene-
. mine. Selles aines, mis pShjustas kursust kordama jdémise, tduseb oppeedukus ainult
«3»-ni. Kuid ka niisugustes ainetes, nagu kirjandus, geograafia ja loodusopetus, kus
juba esimesel aastal keskmine hinne oli «3», kdigub see kordamisaastal ainult 3.1—-33
vehel.

Paranenud on Gppeedukus ainult ajaloos. Opilastel, kes jaid kursust kordama eesti
keeles, vene keeles vdi matemaatikas saadud puudulike hinnete téttu, on kordamisaastal
keskmine hinne kehalises kasvaluses ja t668petuses langenud, laulmises aga piisib samal
«3» tasemel.

Huvitav on markida, et enamik opilasi, kes said puuduliku hinde vens keeles, said
selle ka vodrkeeles.

Kuidas muutuvad dppetulemused igas aines eraldi klassikursuse kordamisel? Kas on
seost kahe aasta hinnete vahel? Selle vahekorra viljaselgitamiseks on kasutatud regres-
siooni- ja korrelatsioonimeetodit (joonised 5, 6 ja 7).

9, Eesti keey

o 1 r 3 &

Joon. 5.

Ilmneb, et eesti keeles, matemaatikas, vene keeles jt. on punktide (esimese ja teise
aasta keskmiste hinnete) korvalekaldumine regressioonisirgest lubatud piirides.

Kahe aasta hinnete vahel on tugev seos olemas eesti keeles, kus korrelatsioonikor-
daja r=0,81, matemaatikas (0,58), vene keeles (0,72), ajaloos (0,63), geograafias (0,6),
laulmises (0,6), kehalises kasvatuses (0,6) ja t6dGpetuses (0,83). Viiksem korrelatsioon on
voorkeeles (r = 0,33) ja loodusGpetuses (r = 0,25). Fiiisikas on korrelatsioonikordaja viga
vdike:  puudub seos esimese ja teise aasta hinnete vahel. Koolis vahetusid fltsikadpeta-
jad, mis viikese populatsiooni tottu nihtavasti méjutas tulemusi.

Missuguseks kujuneb siis klassikursuse kordamise bilanss? Kui suurel mairal on kur-
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suse kordajate teadmiste tase tdusnud? Aasta 16pul vidljapandud hinnete pdhjal otsusta-
des tuleb delda, et kordamisaasta on vidhe viljakas.

On pdhjust oletada, et Spetajad suhtuvad istujaisse liialt tkskoikselt, eeldades, et
need juba ainet tunnevad, ja selle t6ttu «jdtavad opilase rahule». Kisitlemise ja hinda-
mise tiheduse uurimisel ilmnes joonistel 8, 9 ja 10 kujutatud olukord. (Joonistel on
klassi keskmine kiisitlustihedus maérgitud katkelise joonega, kursusekordajate kusitle-
mise tihedus kordamiseelsel ja kordamisaastal pideva joonega.)

Ilmneb, et kursuse kordamise suhtes kriitilistest ainetest on matemaatikas ja eesti
keeles kursust kordama jaanute kiisitlemise tihedus normaalselt edasijoudvate Gpilaste -
kiisitlemise tihedusega vorreldes nii esimesel kui ka teisel aastal madalam, Kordamis-
aastal on neid opilasi kiisitletud iildiselt vihem kui esimesel aastal. Ainult vene keele
ja voorkeele dpetajad on: kursusekordajaid ménevérra rohkem aktiviseerinud. Selle
téttu, voib oletada, on kursusekordajad nendes ainetes saanud ka rohkem hiid hindeid.

Klassikursust kordav &pilane on tundides isesuguses seisundis. Ta on enamikku tunde
varem kuulnud, need varem kaasa teinud ja peaks olulist osa mdletama. Tund vaib talle
niitid igav olla. Tal oleks huvitav, kui teda kiisitaks, kui n.-6. tema abi vajataks. Teiselt
poolt véib tema aktiivsus ja iileolek teadmistes kogu aeg ebasobivalt meelde tuletada
tema Onnetust — istumajdémist. Seepdrast ei pliliagi sageli Gpetajad ega ka istumajad-
jad ise varasemaid kogemusi esile tuua.

Vaib arvata, et taktiliselt talitades oleks vdimalik kursusekordajate méningaid tead-
misi dra kasutada ilma nende haiget kohta puudutamata, neid kompenseerides positiiv-
sel poolel. Selle kiisimuse selgitamiseks korraldati Spetajate hulgas kirjalik kisitlus.
Andmed nditavad, et dpetajad ei kasuta peaaegu iildse istujate teadmisi ja oskusi nen-
des ainetes, milles nad eelmisel aastal rahuldavalt voi isegi hdsti edasi joudsid.
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Vastuseks pohikiisimu-
Vene kee 4 sele, kas Klassikursuse
kordamine on efektiivne,
nahtub eespool toodust, et
klassikursuse kordamise
viltel esineb puudulikke
aastahindeid minimaalselt.
Puudulikke  veerandihin-
deid esineb siiski palju.
Tdhendab, et kordamisaas-
tal ei kulge istumajddnute
oppimine kuigi edukalt.
Kevadeks suudab siiski
enamik neist rahuldavani
vilja jbuda.
Klassikursuse kordami-
se vihest efektiivsust ndi-
tab fakt, et Oppeainetes,
milles esimesel aastal esi-
nesid rahuldavad hinded,
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Kursusekordamist pohjustavaid tegureid

E. VAPPER,
Tallinna 22, keskkooli direktor

Varasemate uurimuste alusel peituvad kursusekordamise juured:

1. Opilase kodustes tingimustes (perekonna suurus ja koosseis, vanematevahelised suh-
ted ja suhtumine lastesse, vanemate tegevusalad, elu- ja Gppimistingimused).

2. Kooli miljéds (vahekorrad teiste Gpilastega, osavétt kooli- ja klassikollektiivi
elust).

3. Opilase isiksuses (véimed, harjumused, tahteomadused).

4. Varem omandatud teadmiste, oskuste ja vilumuste tasemes.

Oluline on vilja selgitada nende tegurite osatéhtsus, puudulikku oppeedukust tingi-
vate tegurite konstellatsioon. Seda pole uuritud ei Eestis ega teistes vennasvabariikides,
Osaliselt on seda teinud SDV uurijad Résler ja Léwe, kuid neil on kérvale jdetud ise-
seisva 166 oskused, harjumused ja vdimed.

Alljargnevait piifian selgitada méningate koduste tingimuste ja kooli milj66 moju
kursusekordamisele. Selleks uuriti 300 6. klassi oOpilast 14 Tallinna koolist. Need jagati
gruppidesse jdrgmiselt:

I grupp — 100 &pilast, kes olid jéudnud 6. klassi ilma kursust kordamata;

II grupp — 100 Gpilast, kes olid kursust korranud iihel korral:

III grupp — 100 &pilast, kes olid korduvalt kursust kordama jadanud.

K6ik need Gpilased vastasid ankeedile. Umbes iihe kolmandikuga nendest vesteldi.
Andmeid nende kohta koguti veel klassijuhatajailt (39) ankeedi ja vestluse teel, Ves-
teldi ka lastevanematega. Opilastele esitatud ankeet sisaldas kiisimusi nende koduste
tingimuste ja kollektiivi elust osavétu kohta. Kontrollimiseks esitati klassijuhatajaile
samasisuline ankeet ja voeti Spilaste iseloomustused.

Andmete ldbitdotamisel on kasutatud protsentarvude vérdluse meetodit, kusjuures
protsentarv vordub absoluutarvuga, sest kdikides gruppides on k&ik andmed voetud 100
apilaselt. Allpool katse tulemused.

I. OPILASE KODUSED TINGIMUSED

Perekonna suurus ja laste arv klassikursuse kordamisele olulist moju ei avalda. Suu-
remat moju Opilaste edasijoudmisele avaldab perekonna koosseis. Esmast kursusekorda-
mist soodustab isa puudumine perekonnas. Korduvale kursusekordamisele see enam
moju ei avalda (vt. tabel 1).

Tabel 1

Perekonna koosseis 1 I grupp II grupp ITI grupp
Bliolaoima oo srimimimassis s meanes ’ 19 } 25 ‘ 27
Isa ja ema elavad lahus .............v.0nes 15 37 33

Suuresti mdjutab teiseks aastaks klassi jadmist perekondade 15henemine. V&bras-
isade ja -emade suurem arv II grupil olukorda ei paranda. Vendade-dcede, vanaisade-
vanaemade ja tddide-onude olemasolu perekonnas kursusekordamisele olulist m&ju ei
avalda.

Kitsad korteriolud (kehtivatest normidest véiksem pind) on kindlaks teguriks, mis
soodustab iihe- ja mitmekordset kursusekordamist. Halbades &ppimistingimustes elab
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I grupis 4%, 1I grupis 13% ja III grupis 17% Opilastest. Suurt osa &pilase edasijéudmises
elendab kodune perekondlik atmosfddr, perekonnaliikmete omavahelised suhted ja suh-
tumine lapsesse. Kursusekordamisele, eriti mitmel korral kordamisele, viivad lahkhelid
perekonnas. Samuti kooskolastamata tegevus isa ja ema vahel koduses kasvatuses
(vt. tabel 2j.

Tabel 2

I grupp \ IT grupp ‘ IIT grupp

Lahkheld BerakonBan o v. oo . cose sinesnsmie 22 | 28 ‘ 47
Isa ja ema kooskolastamata tegevus ........ 3 | 22 32

Suuresti soodustab kursusekordamist kodu huvi puudumine lapse tegevuse vastu koo-
lis: I grupis 4%, 11 grupis 24%, IIT grupis 38%. III grupi kdrge protsent nditab, et ka
parast aastast Kordamist kodu suhtumine ei parane. Kursust kordama jd&mist tingib
lapse soovide iilemdédrane rahuldamine (II grupil kolmekordne, IIT grupil neljakordne) ja
samuti hellitamine. 2—3-kordselt suurem on II ja III grupis ka nende kodude arv, kus
ei rahuldata lapse vajadusi, tema Gigustatud ndudeid. Kolm korda suurem on mahajdd-
nute arv nendes perekondades, kus lapsi koheldakse kiilmalt, {ikskdikselt, kus puudub
armastus, scojus, osavoit lapse elust ja tegevusest, muredest ja roémudest.

Pedagoogide soovitus halvasti Oppivate laste vanematele on enamasti ikka «vdtta
laps karmilt kattes. Kuid liigne karmus kaotab lapsel eneseusalduse, huvi &ppe-
t66 vastu, muudab ta tuimaks ja iikskoikseks, mis soodustab kursust kordama jddmist.
Liiga karmilt lapsi kohtlevate laste vanemate arv on IIl grupis kaks korda suurem kui
edasijoudvate laste perekondades. Uldiselt aga on selliste perekondade arv siiski viike,

Palju oleneb Gpilaste edutus koolis sellest, kuidas vanemad oma lastele ndudeid esi-
tavad. Kodus, kus ei olda laste vastu noudlik, ei kasva ka lapse noudlikkus enda suh-
fes, mis ongi kursusekordamise liheks sagedasemaks pohjuseks. Korduvalt istuma jaa-
nud opilaste vanematel aga kahjuks noudlikkus oma laste vastu ei suurene, vaid naitab
edasist langust.

Liiga suurt ndudlikkust esitab vaid 2Y edasijoudvate &pilaste perekondadest, kuid
see ilespiitsutamine ei muutu selliseks ohuks, mis vdiks pohjustada teiseks aastaks
klassi jaamist. !

Méonel midral soodustab korduvat kursusekordamist alkoholi kuritarvitamine pere-
'konnas.

Halvem mdju Oppeedukusele on laste jdrelevalvetusel, mis II grupil suureneb
I grupiga vorreldes 7-kordseks. Pdrast esmast kursusekordamist tugevdavad vanemad
jarelevalvet, sest III grupis see arv oluliselt ei suurene, kuigi jddb suureks — igas nel-
jandas perekonnas jarelevalve puudub. ' i

Kokkuvotva pildi kodude mdjust annab tabel 3.

Tabel 3

I grupp r II grupp ‘ III grupp

6

Margatav kodu positiivne méju ............ 43 ‘ 18
21

Miérgatav kodu negatiivne méju ............ 11 18

Seitsmekordselt véheneb positiivse mojuga kodude arv III grupis ja kolmekordselt
Il grupis.

Kahekordseks touseb negatiivse mdjuga kodude arv IIl grupis — iga viie perekonna
kohta tks.
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Kokku vottes esinevad nimetatud kodused tingimused kursuse kordajatel jargmises
ulatuses ja jdrjestuses (tabel 4).

Tabel 4
I grupp Il grupp III grupp
1. Lahkhelid ja tiilid perekonnas .......... 22% 28% 47%
2. Puudub huvi lapse tegevuse vastu ...... 4% 26% 38%
3. Liiga madalate ndudmiste esitamine lap-
sele, vihene nudlikkus ................ 5% 29% 37%
4, Perekondade ldhenemine ja isade puudu-
i R i N 15% 37% 33%
5. Vanemate kooskélastamata kasvatustéd .. 3% 22% 32%
B, Jarelevalvelts: | s iums i s Saais 3% 22% 36%
7. Lapse iikskdikne, kiilm kohtlemine ...... 5% 6% 18%
8. Lapse hellitamine ...........ceovveeennns 7% 13% 17%
9. Halvad dppimisvdimalused .............. 4% | 13% 17%
10. Alkoholi kuritarvitamine vanemate poolt 6% 9% 17%
11, Uks abielupool on teisest wvdga palju
a0t I R S o 1% 6% 8%
12. Kooskdlastamata tegevus kodu ja kooli
NHHEL: | s S b s s st 1% 6% 8%

II. OSAVOTT KLASSI- JA KOOLIKOLLEKTIIVI ELUST

Kursusekordajad kaotavad &pilaskollektiivide usalduse, ei ela tdielikult uude kollek-
tiivi sisse ja neid ei valita ei klassis, koolis ega ka koolivilistes asutustes dpilaskollek-
titvi juhtivatele kohtadele (klassiorganisaatoriks, rilhmandukogusse, malevandukogusse,
spordiorganisaatoriks, ajakirjanduse levitajaks, ringidesse jne.).

Klassiaktiivi hulka on valitud esimest korda kursust kordajaid 11% véhem ja kordu-
vaid istujaid 33% wvédhem kui esimese grupi Opilasi. Nad on leidnud tegevust iilekoolilis-
tes ringides, kus III grupp on I grupiga vdrdselt esindatud, II grupp aga 15% vorra
rchkem kui I grupp.

Paljude kursusekordajate tegevusvali on kandunud koolivilistesse asutustesse.

Kokku vottes on kollektiivsesse tegevusse aktiivsemalt rakendunud II grupi opila-
sed, isegi aktiivsemalt kui I grupi Opilased (sporditdd ja ringide tegevuse organiseeri-
mine), Kérvale jddvad II ja eriti IIl grupi Gpilased pioneerit6d aktivistide hulgast.

Uhiskondlikult kasulikust téést votavad istumajddnud Opilased eneste andmete pdhjal
nii arvuliselt kui ka meeldivuse seisukohast peaaegu vordselt osa, klassijuhatajate and-
mete pdhjal aga on selles suured erinevused. See nditab, et klassijuhatajad ei usalda
neid Gpilasi ega tea, et kursusekordajad samuti meelsasti tdidaksid mitmesuguseid iiles-
andeid.

Et kursusekordajad uude klassikollektiivi sisse ei ela, seda nditab asjaolu, et II ja III
grupi opilased votavad mérksa vihem osa klassi ja kooli tiritustest. Vdheneb nende &pi-
laste arv, kes klassivilistest iiritustest meeleldi osa votavad (I gr. 8% ja IIT gr. 18%).
Ukskoikselt osavotjate arv tduseb II grupis 12% ja III grupis 13%. Vastumeelselt osa-
véijate arv kasvab vdhem. Siin on aga Opilaste eneste ja Gpetajate andmeil suur eri-
nevus, Viimased on tunduvalt halvemad, mis nditab, et kursusekordajaid tuleb aktiivse-
malt kaasa tommata iiritustesse, neid tuleb panna ise liritusi organiseerima, sest ka siin
langeb II grupi osa 6% ja III grupi osa II grupiga vorreldes 8%, seega eemalejaimine
on progresseeruv. Noukogude pedagoogika pohiprintsiibiks on kasvatamine kollektiivi
kaudu kollektiivi jaoks. Kollektiivi mdju alt véljalangemist nditab see, et II grupi &pi-
lastest 46 ja III grupi opilastest vaevalt '/3 arvestab kollektiivi arvamust, tdidab tema
otsuseid, Iga neljas Opilane selles grupis otse ignoreerib klassikollektiivi. See on suur
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puudujddk kasvatusttds, mis korduva kursusekordamise likvideerimiseks tuleb tdita. Kol-
lektiivi kasvatamisele tuleb suuremat rdhku panna, sest ka edasijdudvatest opilastest
arvestab kollektiivi ainult 80%.

Kursusekordajad, eemaldudes kollektiivist, ei leia endale koolis sdpru. Suuremat osa
hakkavad etendama sobrad viljastpoolt kooli. Kursust kordavatel opilastel on ka vdhem
viéljakujunenud soprade kampu kui edasijoudvatel Opilastel. Ulekasvanud Opilaste kam-
padest on aga klassijuhatajate hinnangute péhjal II grupil 18% rohkem kui 1 grupil ja
1T grupil 6% rohkem kui II grupil halbade pdhimétete ja eesmirkidega loodud kampu.
11 grupi peiste kampadest on pooled halvad. II ja III grupi tiidrukutel on séprade kampu
tunduvalt vihem, kuid nendest on pooled halvad, mida edasijdudvate tiidrukute puhul
uldse ette ei tule.

Ulekasvanute kambad on vadiksemad. Ulekasvanud on 2 korda sagedamini oma kam-
pade juhtijaiks.

Kooli miljoos toob kursusekordamine kaasa jargmiste positiivsete omaduste ja piitete
vahenemist ning negatiivsete kasvu (vt. tabel 5).

Tabel 5
I grupp II grupp III grupp
1. Klassikollektiivi usaldus ja vastutavatele
ametikohtadele valimine ................ 53% 42% 20%
2. Osavott klassi- ja koolivilistest tiritustest 76% 48% 20%
3. Klassikollektiivi arvestamine ............ 809 46% 32%
4. Kaaslaste valimine tdétavate noorte hulgast 5% 11%' 189%
5. Seltsimine halbade kampadega, erifi tiidru-
5 1)< R o S 3% 21% 27%
6. Poiste tdusmine oma kampade juhtideks .. 6% 10% 12%
7. Soprade puudumine ja eraldumine {iksin-
(L7 oo O T il Y 3% 5% 8%

III. OPILASE ISIKSUS

Opilase isiksuse kohta on andmeid saadud: 1) klassijuhataja poolt dpilase kohta antud
iseloomustustest tehtud waljakirjutuste silistematiseerimisega, 2) Opilaste enesehinnangu-
test ankeedi pbhjal, 3) tdpsustavates vestlustes vanematega ja Gpilaste enestega.

Nende andmete pdhjal voib vilja tuua jdrgmisi erinevusi iseloomustustes. Seejuures
tuleb arvesse votta, et siin on mahajdamine Oppetods iseloomuomadustega védga tihe-
dalt seotud ning pdhjus ja tagajdrg voivad dialektiliselt kohad vahetada.

Tahteomadused. Lapse tahteomaduste kasvatamine on iiks meie esmaseid flesandeid
dppe- ja kasvatustods, Puudustest selles téts kodnelevad oOpetajate eneste andmed Gpi-
laste iseloomustustes (vt. tabel 6).

Tabel 6
Tahteomadused I grupp II grupp III grupp
|
5 520 0k 224 (5 0o 8 Vi S N ) Sy 33 51 60
OppimistaBteline  .v. ensssvs ooe smeysmses s i 72 39 19
Kohuse- ja vastutustundlik ................ 65 28 21
BIRIEINARL oo s b B i e S S R e 38 18 16
TSPHBISEN & 5 oteiore vin simae miis nimin G813, Fb W 4000 SRS MG 65 48 38
O e e i, o 57 28 27
NS s b o o i e w0 55 17 15
Ennastvalitsey: =camassmmsnimntuaiass v s 83 53 36 .
Mehine: .....c0000. e B SR 40 15 23
AP YT e b e e i et B e b R 58 34 [ 42
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Uldiselt iseloomustavad positiivsed tahteomadused umbes ?/; kontrollgrupi &pilasi ja
/s 11 grupi opilasi. II grupi protsent kdigub nende vahel. Oppimistahe kursusekorda-
misega pidevalt langeb, iseloomustades vaid '/s III grupi Opilasi. Kohuse- ja vastutus-
tunne on vihenenud juba !/3 1 grupi Opilastel, seda rohkem aga II ja III grupi iile-
kasvanutel.

Sihikindlus iseloomustab samuti ainult 38% I grupi opilasi, radkimata 11 ja III grupist,
kus see Y langeb 16—18-ni. Niisama véhe iseloomustab kordavaid &pilasi visadus toos.
Iseloomulik on see, et enesevalitsemiseks on II grupis voimelised ainult pooled ja III
grupis veidi iile !/3 dpilastest.

Suhe inimestega ja iihiskonnaga. Et kursuse kordajatel muutuvad kéik suhted, kaasa
arvatud ka suhtumised teistesse inimestesse, iihiskonnasse, seda nditab tabel 7.

Tabel 7

Iseloomuomadused I grupp Il grupp III grupp
BB e T e s ah e 70 52 37
Valelile aavdsarsnsismnneia st mase 16 45 - 48
Bedldawr . cosvasaiasvns iminas o sanat 75 44 . 30
SODEAIK . oo vinoim mmin s om ses e s mmra e e e 82 63 45
BIRSIB AN T e s e e A e T 14 26 45
ARBralenis | o b e A RS R e 68 52 ! 46
Apresslivne L s e s s et 3 17 15
Kollektifvie ..........ccovensonrsessasens 77 56 41
ETRIEIIRT e s 00 e siaims ovsst s i s S s st 9 13 18
BEOBINES olgicinis s s n i e 9 24 36

Nii iseloomustab peaaegu pooli kursusekordajaid ebaausus ja tle */; III grupi &pi-
lastest ei usalda ka teisi. 26% II grupi ja 45% III grupi Spilastest on ebasdbralikud,
24% 11 grupi ning 36% III grupi Gpilastest kalduvad egoismi ja killlalt suur protsent
(13% ja 18%) eraldub kollektiivist.

Suhe enese isikuga. Kursusekordajad hindavad Sigustamatult liiga korgelt oma isik-
sust, on endast iilelila heal arvamusel. Need jooned on seotud enese asetamisega esi-
kohale ja halvustava suhtumisega teistesse, noorematesse klassikaaslastesse.

Suhet tobga viljendavad mitmed iseloomujooned, millest esijirjekorras tuleb nime-
tada tédkust, tédarmastust. Klassijuhatajate hinnangute pohjal on see kiillalt madal isegi
I grupi opilastel — 61%, II grupil 32% ja III grupil 27%. Lausa laiskadeks kvalifitsee-
riti 28% esimese grupi Opilastest. Téokusega langevad iihte ka kohusetruudust iseloo-
mustavad protsendid. Algatusvoimelised ja aktiivsed on I grupis umbes pool, II vdhem
kui '/3 ja UI grupis ainult '/ opilasi.

Oppelddsse suhtumist iseloomustavad jérgmised andmed (vt. tabel 8):

Tabel 8

Suhtumine Gppetdosse I grupp II grupp I grupp
PHUARERIE  oonassansaiisen s s intesaia 59 24 9
Ukskoikselt (keskmiselt) ...oiecciaiiiaiais 26 38 33
| % Fo et (2o | S = Il S e M L 15 38 58

. Nédeme, et koos kursusekordamisega vidheneb suuresti piilidlikkus (I ja II grupi vahe

35%, 11 ja III grapi vahe 15%) ning Gppimisesse hakatakse iiha hooletumalt suhtuma.
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Viga vdhe on réhku pandud kursusekordajate vdimete arendamisele. Oppimisvéimet
iseloomustavad klassijuhatajad jdrgmiselt (vt. tabel 9):

Tabel 9
. |
Voimete aste I grupp [ I grupp III grupp
Tugeva Oppimisvbimega .................. 37 7 [ -
Keskmise R o o 47 71 | 59
Norga T e B 16 22 | 41

Sealjuures aga Opib veel !/; kursusekordajaist alla oma tegelike véimete, saades
madalamaid hindeid kui nende vdimed eeldavad.

Vaoidakse arvata, et kursusekordajate madal &ppimisvéime ja edutus on tingitud ka
haigusest voi lildisest norgast tervislikust seisukorrast. Kooliarsti poolt tiidetud Opilase
terviselehtedelt vidljavotted aga seda ei kinnita (vt tabel 10),

Tabel 10

Kehakultuurigrupp I grupp ‘ I grupp ‘ 1T grupp

a) PORIGIUPD  «vevvienees i, 98,3% ‘ 92,3%' 95,99

b) ettevalmistav. grupp «......ocvvevinon. .. 1.7% 5,4% 2,8%

(s T a vt o] e S OO S S — | 2,3% 1,4%
fiiiisiliste defektidega .................. 5% | 5% 8%

Protsentide vahed ei ole kuigi olulised, samuti ei ole olulised poetud haiguste prot-
sentide vahed. III grupi Gpilased on miisama terved kui kontrollgrupi &pilased. Ainult
teisel grupil on olnud rohkem haigusi, mis nditab, et kui haigused vdib-olla ménel
mddral soodustavad esmast kursusekordamist, siis korduvat kordamist enam mitte.

Kéitumine, Lopuks on huvitav mirkida, et Gppeedukuse langus langeb iihte halva
kaitumisega (vt. tabel 11).

Tabel 11
I gru II gru I grup;
Kaituvad grupp : g Pl;’ grupp oo
koolis kodus]v'a]jas koolis|k0dus.véljas koolis | kodus |viljas -
eeskujulikult  ...... 77 78 83 30 42 39 17 34 30
rahuldavalt ......... 20 19 14 47 48 49 46 41 50
or 1 et A W 3 3 3 23 10 12 37 25 20

Uldiselt hindavad klassijuhatajad distsiplineerituks I grupis 83%, Il grupis 51% ja
IIT grupis 39% opilastest.

Kokku vdites on pedagoogika ja pedagoogid voimete ja positiivsete iseloomuoma-
duste kasvatamisele veel vihe tdhelepanu pdéranud. Kuid just siit algab tee kursusekor-
damise likvideerimisele.

Tahteline tegevus on Opitav ja harjutatav, sellepdrast ei tule oodata, millal Gpilasel
tuleb tahe, millal ta ennast kokku votab. Nende iseloomuomaduste kasvatamine on véi-
melik, kuid praktilised abindud selle teostamiseks tuleb alles vilja todtada, kasutades
meie pedagoogika pohivahendit — kollektiivi — ja praktikas veel vihe kasutatavat
enesekasvatust. Lapse iseloomule mis tahes vanuses avaldab kdige otsustavamat méju
kasvatus. Vaevalt leidub niisugust iseloomu, mida ei saaks vastavate elu- ja toGtingi-
muste organiseerimise ning iihiskondliku méjutamise teel muuta v6i timber kasvatada,
ehkki see nouab sageli suurt ja pingelist t66d.
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oortes kommunistlike iseloomujoonte

kasvatamisel on tarvis arendada neis
korgeid {ihiskondlikke ideaale. Kolbeline
ideaal on kujutlus inimliku kaitu- M 4 ’
mise ja inimestevaheliste suhete eeskujust, aaraloonl
mis véljendab ajalooliselt kujunenud aru-
saamist elu eesmirgist. Kolbeline ideaal i 'l t
on tihedalt seotud iihiskondlike, poliitiliste Opl aS 6
ja esteetiliste ideaalidega, ta viljendab
tihiskonna (klassiiihiskonnas klassi) huve. y d l' d
Eesrindlik kolbeline ideaal teenib kdrgema l eaa l
ithiskonnakorra saavutamise ja uue ini-
mese kasvatamise eesmdrke, Ideaali kuju- H. GROSS,
nemine oleneb kasvatusest, elutingimustest,
tegevusest, isiklikest kogemustest, kiipsuse
astmest, lastel ka wvanuselistest eriparasus-
test.

Ideaalide kujunemist lastel on uurinud H. Rébnikov, L. Dukat, N. Levitov, S. Kran-
tovski, L. Raskin ja L. BoZovits Noukogude Liidust, W. Friedrich, A. Kossakovski,
W. Hennig ja W. Lindner SDV-st ning mitmete teiste maade teadlased. Eesti laste ideaale
uvuris suuremas ulatuses A. Kuks 1922, aastal.

Kdesoleva uurimuse eesmirgiks on selgitada maarajooni keskmise kooliea opilaste
ideaalide sisu (missuguseid isikuid, kirjanduslikke kangelasi ja isiksuse omadusi pee-
takse ideaalseks), ehitust (ideaali iildistatuse mddra), diinaamikat (ideaalide muutumist
soltuvalt Gpilase vanusest) ja motiive (ideaali valiku pdhjusi). Uurimuse lihtematerjaliks
on ankeedivastused viie Paide rajooni kooli 4.—8. klassi 561 dpilaselt, 272 tiitarlapselt
10—18 aasta vanuses ja 289 poeglapselt 10—17 aasta vanuses. Ankeedile vastasid eri

klasside Opilased iihe ja sama Oppetunni ajal. Ringkisitlusest Opilased eelnevalt teadli-
kud ei olnud.

Retla 8-klassilise kooli direktor

ESIMENE KUSIMUS: MISSUGUSE ELUKUTSE SA ENDALE VALIKSID? MIKS?

Vastused sellele kiisimusele nditavad opilaste poolt eelistatavamaid elukutseid ja
nende valimise motiive. Vastamata jattis ainult 3,3% tiitarlastest ja 0,7% poeglastest.

Teadlaseks saada noortel erilist soovi ei ole, huvi mdne teadusala vastu on vaid iiksi-
kutel (2,7% poeglastest, 4,4% tiitarlastest).

Diametraalne vahe on tutarlastel ja poeglaste] pltdes saada meditsiinitdolajaks.
Peaaegu pooled 10-aastased titarlapsed igatsevad saada arstiks voi meditsiinieks. See
huvi kiill pidevalt langeb, olles kbige madalam (3,5%) 14-aastastel, siis hakkab jille
tousma. Poeglapsi veetleb arsti elukutse vdhesel méddral 10—11 aasta wanuses, hiljem
see huvi kaob.

Ligi veerand kisitletud titarlastest valiks opetaja elukutse. Ka selle kutse vastu tun-
nevad nooremad Opilased rohkem huvi. Poistest soovib Spetajaks saada ainult 1% (!!).

Kultuuritéotajaks (kirjanik, kunstnik, nditleja, laulja jt.) saamine ahvatleb eriti tiitar-
lapsi 11—13 aasta ja poeglapsi 16—17 aasta (l) vanuses, keskmiselt aga tiitarlapsi neli
korda enam kui poisse.

Kummalisena tundub, et inseneriks ei soovi saada ikski titarlaps ja ka poeglastele ei
tundu see iihiskonnale viiga vajalik elukutse eriti meelitav (4,2%).

Oluline' erinevus sugupoolte vahel on taotluses saada ehitus- voi toostustdoliseks:
poeglastel on siin vordeline sdltuvus vanusest, ulatudes 15-aastastel 20,4%-ni; tiitarlas-
tel on vaid méned juhuslikud soovid, keskmine aga on ligi 10 korda vdiksem kui poeg-
lastel.

Enamik poeglapsi (65,2%) on huutatud transporditodtaja elukutsest (autojuht, mere-

628



mees, lendur). See huvi on kahanev (l0-aastastel 92,8%, 16—17-aastastel 52%). Tutar-
lapsi ahvatlevad s6itmist ja reisimist véimaldavad elukutsed tunduvalt vihem — kesk-
miselt 11,4%.

Pollumajandus vajab noori. Andmetest selgub, et péllumajandusse soovib todle
asuda keskmiselt 13,2% tiitarlastest ja 11,3% poeglastest. Selline huvi on kérgpunktis
just vanematel Opilastel — alates 15. eluaastast.

Elukutse valiku motiividest on kindlalt esikohal isiklik huvi. Poeglastel on see
veidi suurem kui tiitarlastel (vastavalt 74,2% ja 67,3%). Olulist sdltuvust vanusest mér-
gata ei ole.

Vanemate ja tuttavate eeskuju on elukutse valiku motiivina mérkinud vihesed,
1G-aastastel ja vanematel opilastel need tdiesti puuduvad.

Ka kirjandusest ja filmidest ei mainita eeskujusid, kuid kaudne mdju silmaringi
avardajana (eriti maadpilastele) neil kahtlemata on,

Soovi olla iihiskonnale kasulik on kutsevaliku motiivina mirkinud 8,7% poistest,
Tiitarlastel on ihiskondliku kchuse tunne ilmselt kérgem — 17,4%. Nii kirjutab 12-aas-
tane titarlaps: «Tahaksin saada arstiks ja ravida inimesi nii, et ei oleks enam valusid.
See mote tekkis mul siis, kui ema oli vdga haige.» 13-aastane tiitarlaps: «Tahan saada
nditlejaks, et valmistada inimestele r66mu ning Opetada neid paremini ja Gigemini
elama.» See motiiv nditab aga vanuse suurenedes selget kahanemistendentsi, vihenedes
nii tiitarlastel kui ka poeglastel viiekordselt!

TEINE KUSIMUS: KELLEGA NENDEST INIMESTEST, KELLEST SA OLED LUGE-
NUD, KEDA TUNNED VOI OLED FILMIS NAINUD, TAHAKSID SARNANEDA?
MIKS? i

Vastused sellele kiisimusele annavad pildi ideaalide olemasolust, aga ka nende sisust,
ehitusest, diinaamikast ja monel mddral ideaalide kujunemise motiividest.

Selle kiisimuse oli vastamata jétnud 11,2% &pilastest. «Ei kellegagi» olid kirjutanud
vaid iiksikud vanemad poeglapsed.

Véordlemisi vahe mirgitakse ideaalkujudena perekonnaliikmeid. Ema, isa, onu, tadi jt.
ideaaliks valimise korgtase on tiitarlastel 11 aasta ja poeglastel {ile 16 aasta vanuses.
Konkreetsed tultavad inimesed on eeskujudeks juba sagedamini, eriti 11—14-aastastel
tutarlastel ja 10—14-aastastel poistel. Siis algab langus, mis on eriti jarsk poistel.
Ideaale kultuuritegelasie hulgast on leidnud peamiselt 11-aastased tiitarlapsed ja 10—11-
ja 13-aastased poisid. Nimetatakse Nikolai Ostrovskit, Oskar Lutsu, Arkadi Gaidari,
Mihhail Lermontovi, Heli Lédtse, Georg Otsa jt. Kosmonaudid kui rahva tdhelepanu
keskpunkti seatud kangelased veetlevad rohkem tiitarlapsi. Huvitav on, et tiitarlastele
on kosmonaudid (eriti Valentina Nikolajeva-Tereskova) eeskujuks vanemas eas (pérast
14. eluaastat), poeglastele aga nooremalt (10.—11. eluaastal). K&ige sagedamini on mér-
gitud Juri Gagarinit.

Georg Lurich, Valeri Brumel, Ants Antson, Juri Vlassov jt. tuntud sportlased on
ideaalkujudeks peamiselt poeglastele. Tiitarlapsed on sportlasi mérkinud eeskujudena
vaid 10—11-aastastena.

Koige rohkem leiavad Opilased eeskujusid ajalooliste tegelaste hulgast. Nimetatakse
Vladimir T1jits Leninit, s6jakangelasi Vassili Tsapajevit, Aleksei Maresjevit, Jakob Kun-
derit, Joosep Laari, Arnold Merd, Zoja Kosmodemjanskajat, Nikolai Gastellot, Oleg
Kosevoid, Valja Kotikut, Volodja Dubininit ja Ivan KoZedubi, teadlasi Przevalskit ja
Mitsurinit, vanem Lembitut jt.

Uks neljandik tiitarlastest, kdige enam 13—14-aastaselt, on leidnud ideaalid néu-
kogude kirjanduse ja filmikangelaste hulgast. Poiste hulgas on need populaarsemad
alates 15. eluaastast. Siin on Timur («Timur ja tema meeskond»), Siina («Vanem ade»),
Kadri («Kadri»), Gulja («Neljas korgus»), Sanja Grigorjev («Kaks kaptenit»), Kolja,
Sergei («Vaikus»), Andrei Sokolov («Inimese saatus»), Ihtiander («Amfiibinimenes) jt.
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Vidiksema mdjuga, eriti tiitarlastele, on tegelased muust kirjandusest ja filmidest.
Huvi nende vastu on suurem 13—I14-aastastel. Rohkem mainitakse Meeclist, d'Artagnani,
Mustangi Maurisce'i («Peata ratsanik»), Joosep Tootsi, Raja Teelet, Cyrus Smith'i
{vSaladuslik saar»), Kalle Blomquisti, Tarzanit jt.

Uldistatud ideaal, s. o. meeldivate iseloomujoonte kogum, ilma konkreefset isikut
nimetamata, domireerib tiitarlastel 13 ja poeglastel 12 aasta vanuses.

Ideaalide motiivid. Motiivide hulgas, miks teatav isik on ideaaliks, on &armiselt
tihine osa isiklikel suhetel ideaalkujuga (0,2%).

Isiku omadused:

a) kehalised omadused (ilus, tugev jms.) veetlevad nooremaid tiitarlapsi ja poeglapsi
1i—13 aasta vanuses; ;

b) vaimseid omadusi on kdrgelt hinnanud vaid 10-aastased poeglapsed, edasi nende
osatdhtsus langeb (alates 15, eluaastast 0%!). Keskmiselt vaid 54% tiitarlastest ja
3,3% poeglastest réhutab ideaalkuju vaimseid omadusi;

c) iseloomomadused on ideaali valimisel méddrava tdhtsusega — tiitarlastel 519,
poeglastel 458%. Kdige rohkem nimetatakse julgust, vaprust, tahtejdudu, aga ka hea-
dust ja noudlikkust. Iseloomuomaduste hindamise kérgpunkt on 14. eluaastal,

Korgelt hinnatakse ka isiku teeneid (ligi veerand kiisitletuist), eriti kodumaa kaits-
mist.

Ideaali véline efekt (saab reisida, on kuulus jne) mdjutab valikut rohkem vanema-
tel tiitarlastel ja noorematel poeglastel, keskmiselt aga 8%-1 vastajaist.

Motiveerimata vastuseid on 6,1%-I tiitarlastest ja 7,9%-1 poeglastest.

KOLMAS KUSIMUS: KELLEGA NENDEST INIMESTEST SA EI TAHAKS SAR-
NANEDA? MIKS?

Vastus sellele kiisimusele on peale kriitilisuse arenemise taseme néitaja ka wastan-
diks ideaalile ehk nn. antiideaaliks, tdiendades kujutlust ideaalsest.

Enamasti mainitakse negatiivsete isikutena tegelasi ajaloost ja kirjandusest, faiste
ja bandiite (eriti sageli on nimetatud fasistlikke mdrvareid Meret, Gerretzit, Viksi),
LEdpolgureid, joodikuid ja huligaane. Viimastena on mirgitud tuttavaid inimesi lihemast
timbruskonnast, kelle eluviise &pilased teravalt hukka méistavad. Mainitakse ka (noore-
mad Gpilased rohkem!) vargaid. Moistetakse hukka kodumaa reeturid ja spioomid. On
vastatud ka ildistatult: nimetatakse mitmesuguseid negatiivseid iseloomujooni. Sellele
kiisimusele on jdtnud vastamata 14,4% poeg- ja tiitarlastest. 16-aastasiest ja vanematest
titarlastest ei ole vastanud koguni 38,69 (!). Poeglastel on siin kérgpunkt (25,3%) 15
aasta vanuses.

Antiideaali motiivid. Miks peavad Opilased iihtesid v&i teisi isikuid eeskujuks k&lb-
matuks? Titarlastel on esikohal isiku ebameeldiv kditumine, poistel aga rahvavastased
tecd (massimorvad, reetmine). Tiitarlastel jdrgnevad sageduse alanevas jarjekorras
negatiivsed iseloomuomadused, rahvavastased teod, iihiskonna hukkamdist, inetu vili-
mus, rumalus. Motiveerimata vastuseid on 17,8%, kdige rohkem 12— i3-aastastel ning
16-aastastel ja vanematel. Poeglastel on teisel kohal ebameeldiv kditumine, siis nega-
titvsed iseloomuomadused, inetu widlimus, tihiskonna hukkamadist, ebadmn, rumalus. Oma
seisukohta pole péhjendanud 20,3% poeglastest. Viike osa vastajaid on kirjutanud poh-
jenduseks lihtsalt: «Ei meeldi.»

UURIMUSEST TULENEVAD JARGMISED JARELDUSED:

1. Elukutse valikul on mirgatav vahe tiitarlaste ja poeglaste vahel. Nahtust, et eri
sugupooltele meeldivad erinevad elukutsed, ei saa taunida. Seda tuleb kooli &ppe- ja
kasvalustoos lihtsalt arvestada.
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2. Kutsevaliku diinaamika naitab selgesti, et nooremas koolieas toimuv valimise elu-
kutse vilise, romantilise vélu jargi asendub hiljem reaalsema, jdrelekaalutuma ja mitme-
kesisema valikuga. Just seda tendentsi on vaja sihikindla kutsevalikulise tddga siiven-
dada, et 8. klassi l6petajate enamikul oleksid juba selgepiirilisemad ja péhjendatumad
kutsehuvid.

3. llmselt vihe veetlevad kaheksaklassilise kooli opilasi kérgemat haridust ndudvad
elukutsed. On tarvis mirksa rohkem tutvustada teadlaste, inseneride jt. spetsialistide
téod ning nende (hiskondlikku osatdhtsust.

4. Erinevalt levinud arvamusest, et noori ei huvita t66 pollumajanduses, nditah meie
uurimus, et pdllumajandusala tootajaks saada soovijate protsent on suhteliselt suur.
Uheks mdju avaldanud teguriks on siin usutavasti see, et koolid, kus ringkiisitlus kor-
raldati, asuvad eesrindliku pdéllumajandusega rajoonis ja osa neist veel sellistes tuntud
kolhoosides nagu «Estonia», «Leninlik Tee» jt.

Kutsevaliku suunamise alal tuleks néhtavasti paremini {ihtlustada isikliku huvi ja
iihiskonnale kasulikkuse motiive, suurendada iihiskondlikku kohusetunnet.

6. Lastevanemate eeskuju ja soovi arvestavad opilased kutse valikul vidhe, jdrelikult
langeb seda suurem osatdhtsus koolile, iimbrusele, ajakirjandusele, kinole, televisioonile,
raadiole ja kirjandusele.

7. Vastustest ndhtub, et sihipdrast kasvatusttod opilastel iillate eeskujude, ideaalide
kujundamiseks ei tehta. Ankeedivastustes nimetatakse kiill kangelasi ajaloost ja kirjan-
cdusest, kuid enamasti pole tunda, et nimetatud isikud on &pilastele ldbitunnetatud ja
vaimustavaks ideaaliks — kriteeriumiks oma kéditumise hindamisel. Ainedpetajad, klassi-
juhatajad ja pioneerijuhid saavad Opilaste emotsioone suuresti méjutada ideaalide ku-
jundamise kaudu, kui nad lapsepsiithholoogia sellele faktorile vajalikku tédhelepanu péo-
ravad. .

8. Toodud andmeist jireldub vajadus suuremat réhku panna isiksuse vaimse palge ja
tema poolt inimkonnale antud vaimse pdrandi hindamisele.

9. Rohkem on tarvis &pilaste tundemaailma mdjutada ka antiideaalide kaudu, luues
sellega psiihholoogilisi barjadre negatiivse ellusuhtumise vastu.

Kasutatud kirjandus:

1. «ITenaroruyeckasa sHUMKIoneaus». Mocksa, 1965.

2. JL O, IykaTt, «O HEROTOPBEIX ocoBeHHOCTAX M (PYHKIUM JUMYHOCTH IIKOJIB-
HuKa». Mockea, 1961.

3. A. Kuks, «Eesti koolinoorsoo ideaalid», Tallinn, 1934

4, W. Friedrich, «Zur Strebungsthematik im Kindes- und Jugendalter». Unver-
offentlichte Dissertation. Leipzig, 1960. -/

5 W. Lindner, «Erziehung zur sozialistischen Staatsbewusstsein am Vorbild der
Kampfer fiir Frieden und Sozialismus», «Padagogik» nr. 11, 1961.

lus voime sageli maéargata, et va- i .

Elitud elukutses pettutakse. Sa- OpllGSfe
muti ndeme, et iithed elukutsed

on véga populaarsed, teised aga suh- .

teliselt ebapopulaarsed. Uhiskond aga kutsthVIde

nouab igasuguste elukutsetega toota-

jaid. Kutsealase suunamise teadliku-

maks korraldamiseks on oluline teada OrengUSt

meie noorsoo kuisehuvide tegelikku

ilmet pohjustavaid tegureid.
Kdesoleva 160 eesmiargiks on: a) sel- Viljandi 1., keskkooli &petaja

A. SUKAMAGI,
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gitada iihtede wvdi teiste kutsehuvide
tekke pohjusi, b) vdimalikke takistusi
soovitud elukutse wvalikul ja c¢) selgi-
tada kutsevaliku motiivide s&ltuvust
oppeedukusest, tootmiserialast, klassi-
véilisest tGdst, vanusest ja soost.

Kéesolev uurimus on tehtud ankee-
dimeetodil. Opilastele esitati kirjali-
kult wvastamiseks kuus Kkiisimust:

1. Igal inimesel tekib juba wvarakult
kavaisusi tulevase elukutse wvaliku
kohta. Kui vana Sa olid, kui esma-
kordselt tekkis kavatsus teatud kutse-
alal t6otada? Missugune oli see kutse-
ala?

2. Missuguse elukutse wvaliksid prae-
gu?

3. Missugune oli Su dppeedukus vii-
masel poolaastal?

4, Mis voiks Sind takistada soovitud
elukutse wvalikul?

5. Missugune on Sinu tootmiseriala?

6. Missugustest klassivilistest ringi-
dest oled osa votnud varem ja viima-
sel aastal?

Ringkitisitlus korraldati Suure-Jaani,
Abja ja Viljandi 1. keskkooli 7., 9. ja
11. klassis.

Kiisimustele vastas 517 opilast, neist
337 tiitarlast ja 180 poissi. 517 ankeet-
lehest tuli eraldada 4, s. o. 0,8%, mis
ei olnud korrektselt tdidetud.

Varajasemad kutsehuvid. Kokku ni-
metasid poisid 404 kutsesoovi, tiitar-
lapsed 892, seega iihe poisi kohta 2,2
ja lhe tiitarlapse kohta 2,7 soovi. Kut-
sehuvid on mnoortel vidga muutuvad.
Koolieelses eas ja nooremas koolieas
tekib lastel huvi nende elukutsete
vastu, millega neil on koéige rohkem
kokkupuuteid ja mis tunduvad téht-
satena ja wvajalikena. Nii huvitavad
koolieelses eas tiitarlapsi kodige rohkem
arsti, lasteaedniku ja miilija elukutse,
poisse autojuhi oma. Nooremas kooli-
eas volub tlitarlapsi 166 pedagoogilisel
ja meditsiini alal. Mérgatav on huvide
tous kunsiniku ja interpreedi kutseala
vastu. Poistel sdilib huvi liiklusvahendi
juhi ameti vastu ja uuena kerkib esile
meremehe elukutse, Keskmises ja wva-
nemas koolieas suureneb poistel huvi
inseneri, fiilisiku ja teiste nendetao-
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liste elukutsete wvastu. Tiitarlapsi hak-
kavad huvitama loodusteaduse ja hu-
manitaarteaduste alased kutsed.

Suurt mdéju kutsevalikule néiivad
avaldavat loetud raamatud ja ndhtud
filmid. Oluline on imbrus. Viljandi
rajooni koolincortest soovis 13,99
meremehe elukutset. Moskva ja selle
limbruse noorte hulgas o¢li mereme-
heks saada soovijaid peaaegu 10 korda
vidhem,

Umbruse mdjust koneleb ka jarg-
mine fakt. Huvi poéllumajanduslike
elukutsete wvastu on iildiselt viike.
Pollumajandusala tédtajaiks soovivad
opilased saada rohkem seal, kus iimb-
ruskonnas asuvad eesrindlikud ma-
jandid. Suure-Jaani keskkooli iimbru-
ses asuvad rajooni parim kolhoos
«Kindel Tee» ja iiks eesrindlik sov-
hoos. Ja Suure-Jaani keskkooli &pila-
sed soovivad pollumajandusalaseid
elukutseid kolm korda rohkem kui
Abja ja Viljandi 1. keskkooli &pila-
sed.

7., 9. ja 11, klassi opilaste kutsehuvi-
des voib tidheldada jdrgmisi iildisi ten-
dentse. Liiklusvahendi juhi kutse hu-
vitab endiselt koige® rohkem 7. klassi
poisse (33,7%), kuid see huvi pidevalt
langeb. Ka meremehe elukutse vastu
on huvi siilinud (25,5%). 9. klassis on
poiste hulgas koéige populaarsemad
inseneri ja mehhaaniku elukutse
(21,3%,). Liiklusvahendi juhi amet jdidb
teisele ja meremehe elukutse kolman-
dale kohale. 11. klassis huvitab poisse
endiselt inseneri elukutse (17,8%), tei-
seks jddvad fllisiku ja matemaatiku
ning kolmandaks raadiotehniku kutse.

7. klassi tlitarlapsed soovivad kéige
rohkem saada loovateks kunstnikeks
ja interpreetideks (17,8%). Hiljem huvi
selle ala wvastu viiheneb, Arsti elukut-
se jddb teiseks, pedagoogilised ja iihis-
kondliku toitlustamise ning teeninda-
misega seoses olevad kutsed mihkuvad
kolmandale kohale. 9. klassi tiitarlas-
tel on esikohal pedagoogilised kutsed
(13,3%,), teisele kohale jiivad medit-
siini- ja loodusteadusealased kutsed.
11. klassi tiitarlapsed soovivad ena-
masti saada meditsiinitédtajaks



(15,5%,). Teisele kohale jddvad loodus-
teaduslikud ja kolmandale pedagoogi-
lised kutsealad.

Nieme, et poiste kutsehuvid muutu-
vad aastatega palju rohkem kui tditar-
lastel, Samuti huvitavad poisse hoopis
teised kutsed. Poisid ei nimeta iildse
pedagoogilisi ja meditsiinialaseid kut-
seid.

7. klassi tiitarlaste wvalitud elukutse-
test nouavad 52,8%, kdrgemat haridust,
poiste omadest ainult 19,5%,. Vanema-
tes klassides korgemat haridust eelda-
vate elukutsete osatdhtsus pidevalt
tduseb. Eriti rohkesti (88%) nduavad
korgemat haridust Moskva koolide
Spilaste soovitud elukutsed.

Keskharidust noudvate elukutsete
arv on poistel kogu kooliaja kestel vé-
hene, tiitarlastel aga juba 7. klassis
kiillaltki suur (33,3%). Hiljem see jér-
jest langeb. Moskva koolides on kesk-
haridust néudvate elukutsete arv vord-
lemisi viike (5%).

Kutsekoolides omandatavate  elu-
kutsete arv on 7. klassi poistel suhte-
liselt korge — 47,2%, 11. klassis aga
24%, Rohkesti nimetavad 7. ja 9.
klassi poisid elukutseid, mis omanda-
+akse kutsekoolides. . Tiitarlastel on
kutsekoolide ja erikoolide osatédhtsus
kutsevalikus viike. Sama vdib delda
ka Moskva koolide kohta.

Enamik noori valib elukutse isikliku
huvi ja meeldivuse jérgi (poistest
36,29, ja tiitarlastest 50,9%). Suhteli-
selt palju on neid, kes ei tea, miks nad
vastava elukutse valisid. Osa jatab
kutsevaliku motiivi hoopis nimeta-
mata. Jargmiseks motiiviks on soov
reisida ja tootamisel tekkinud huvid.
Viihe on neid, kes valivad «raske» elu-
kutse, soovides iiletada raskusi, ja vihe
on ka neid, kes otsivad «puhast» ja
«kerget» t00d.

Kutsevalikut takistava teguri on
paljud jdtnud nimetamata (28,8%, ia
18,4%,). Koige rohkem margitakse elu-
kutse omandamisel takistavate teguri-
tena Oppeedukust ja sissepddsu edasi-
Sppimisel (30,4% ja 31,9%). Paljud Gpi-

lased arvavad, et neid ei takista miski
(19,2% ja 17,3%). Tiitarlapsed arves-
tavad andekust ja vdimeid rohkem Kkui
poisid (1,8%, ja 7,4%). Monede arva-
tes on vihene tahtejoud ja laiskus
neile iitheks oluliseks takistuseks elu-
kutse omandamisel.

Saadud andmed niitavad, et Oppe-
edukus ei mdjuta oluliselt kutseala-
seid soove. Keskkoolis socovivad nii
hea kui ka iipris kesise Oppeedukusega
noored saada inseneriks, fiifisikuks ja
arstiks, 7. klassis on siiski mirgata, et
norgema oOppeedukusega poisid soovi-
vad saada autojuhiks (ndit. 9 Gpilasest,
kelle keskmine Gppeedukus on alla*3,3,
soovivad 7 saada autojuhiks).

Tootmisopetuse osatdhtsus elukutse
valikul niib olevat iisna viike. Toot-
miserialaga seoses olevate soovitavate
elukutsete protsent on 20,7. Poistel
ulatub see 35,8-ni, tiitarlastel aga on
peaaegu poole madalam (17,2).

Klassiviiliste ringide tegevuse otsest
moju kutsevalikul méirgata pole. Spor-
diringis tegutsevad paljud Opilased
(33,9%, ja 36,7%). See on ka arusaa-
dav, sest «terves kehas on {ferve
vaim». Sportlase elukutse wvalivad
vihesed. Poisid tunnevad suurt huvi
tehnika- ja raadiotehnikaringi 166
vastu (10,19/;). XKa enamik soovitud
elukutsetest on seotud tehnikaga. Ti-
tarlapsed harrastavad rohkem fege-
vust niite- ja kirjandusringis (13,7%)
ning rahvatantsuringis (13,4%). Soo-
vitavad elukutsed on aga méirgatavalt
erinevad.

Eeltoodust nieme, et kutsehuvid
muutuvad. Huvi mingi elukutse wvastu
voib olla tingitud paljudest asjaolu-
dest. Kutsealased kavatsused erinevad
sbltuvalt soost ja vanusest. Noored
valivad elukutse wvastavalt oma huvi-
dele. Kutsehuvi teke ei olene otseselt
dppeedukusest, kiill aga voib halb &p-
peedulcus takistada soovitud elukutse
omandamist. Tootmiseriala ja klassi-
vilise t6d ringid peaasjalikult stiven-
davad tekkinud kutsehuvi, oluliselt
nad selle tekkimisele kaasa ei aita.
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Luhikokkuvotteid veel mﬁningatest
uuritud probleemidest

dartsikuus Tartus toimunud pedagoogikaalasel konverentsil kanti ette ja arulati
Mfﬂbf itle 60 uurimuse, mis olid valminud kaheaastase pedagoogifise uurimistss

tulemusena. Kdesolevas «Ndukogude Koolin numbris suutsime aga avaldada nen-
dest ainult umbes veerandi. Ometi on teisteski uurimustes palju niisugust, mis tohiks
lugejaile uurimise tulemuste ja jéarelduste nidol huvi pakkuda. Seepérast tutvustame all-
jargnevalt kokkuvétlikult veel mdningaid uurimuste tulemusi ja nendest tulenevaid
jéreldusi,

Toimeluse arvates pakuvad ehk koige laialdasemat huvi uurimused kasvatustéé vald-
konnast. Sel péhjusel valisimegi tutvustamiseks probleemid, mida uuriti kommunistliku
kosvatuse teooria sektsioonis. Liihikokkuvétete tegemisel on aluseks véetud konverentsi
selles sekisioonis tehtud tahelepanekud ja publikatsioonid konverentsi materjalide kogu-
mikust «Néukogude pedagoogika ja kool» (Tartu, 1966).

Tartu Riikliku Ulikooli pedagoogika kateedri vanemlaborant L. Péss cn uurinud nor-
maalselt arenenud ja raskestikasvatatavate laste enesehinnangut ja vérdieb neid. Uuri-
muse algul margib autor, et Gppe- ju kasvatustéés esitatakse Gpilusele pidevalt néudeid,
mida tal fuleb tdita. Vastavali sellele, kuidas &pilane nende taitmisega loime tuleb,
hinnatakse feda, kujuneb teda iimbrilsevate inimeste (klassi- ja koolikaaslaste, épeta-
jate jt.) suhtumine temasse. Opilane omandab klassikollektiivis kindla koha. Séltuvalt
tmbruse néuelest ja hinnangutest on épilane sunnitud ennast pidevalt kriitiliselt jalgima,
oma tegevusl ja kaitumist ning selles avalduvaid véimeid ja isiksuse omadusi hindama.
Opilane vérdleb ennast oma kaaslastega ning reageerib enda kohta antavale hinnangule
omaenda hinnangust lihtudes.

L. Pass margib, et M. Neimark, L. BoZovils, L. Slavina ji. on uurinud apilaste afek-
titvse kdilumise pGhjusi. Nad on joudnud jareldusele, et afektiivsel kdaitumist esilekutsu-
vaks fakioriks vaib olla Gpilase tegelike véimete ja iimbruse hinnanguga mitleadekvaaine,
kérgendatud enesehinnang. Et afektifvse kaitumisega lapsed on raskemini kasvatatavad,
siis voib kdrgendatud enesehinnangut pidada ka iiheks raskestikasvataiavuse pbhjuseks.

Opilase enesehinnangu mittevastavus itmbruse hinnangule véib olla tingilud ebadigest
kujutlusest iseenesest, oskamatuses! oma tegevust ja kditumist igakiilgselt analiiiisida,
kutndimatusest hinnata reaalseid vahekordi ja (imbruse suhtumist ning manedel juhtudel
ka timbruse iihekiilgsest véi ebadigest hinnangust.

L. Pass on vérrelnud normaalsete koolide ja Puiatu erireziimiga internaatkcoli opiiaste
enesehinnangut &ppeedukuse alusel. Ta on vaadelnud &pilaste enesehinnangu adekvaat-
sust ja milteadekvaatsust klassi hinnanguga, samuti seda, kas normaalsetes koolides ilm-
nev kaaslaste hinnanguga adekvaalse, madalama ja kérgema enesehinnanguga dGpilaste
suhe jadb raskestikasvalatavate puhul samaks voi el jad. Sellega (ihenduses on ta vaa-
delnud dpilaste enesehinnangut eri klassides, tiitarlastel ja poistel ning parima, keskmise
ju halva oppeedukusega 6pilastel.

Opilaste enesehinnangu vérdlus on lehtud klassikaaslaste hinnangu péhjal. Hinnangute
valjaselgitamise katse on tehtud neljas koolis: Paide, Tiiri ja Tapa keskkoolis ning Puiatu
eri-internaatkoolis. Nimetalud koolides véitis kalsest osa kokku 374 5., 6. ja 7. klassi
opilast (150 tiitarlast ja 224 poissi).

Katse tulemuste pohjal teeb autor jargmised jireldused.

@ Normaalsete koolide ja Puialu eri-internaatkooli opilastel, nij titarlastel kui ka
peistel, on klassi hinnanguga adekvaatse enesehinnanguga épilasi vaadeldud klassidest
kdige rohkem neljundates ja kéige vithem seitsmendates. 7, klassides on poiste hulgas
rohkem milteadekvaatse, kdrgema enesehinnanguga 6pilasi, mitteadekvaatse enesehinnan-
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guga tlitarlaste hulgas on madalama ja kérgema enesehinnanguga 6pilasi vordsell,
5. klassides on kérgema enesehinnanguga titarlapsi rohkem.

. Kdige rohkem adekvaatse enesehinnanguga 6pilasi on keskmise 6ppeedukusega
dpilaste hulgas. Mitteadekvaatne enesehinnang ilmneb peamiselt kéige parema ja kéige
halvema oppeedukusega Gpilastel,

. 5., 6. ja 7. klassides on adekvaatse enesehinnanguga tiitarlapsi mérksa rohkem kui
adekvaatse enesehinnanguga poisse.

@ Viga headest opilustest on adekvaaise enesehinnunguga rohkem titarlapsi  kui
peisse, keskmistest ja halvemalest épilastest adekvaatse enesehinnanguga titarlaste hulk
ei erine olulisell keskmistest ja halvemalest Gpilastest adekvaalse enesehinnanguga poiste
hulgast.

@ Kdikides vaadeldud normaalsetes koolides on 5., 6. ja 7. klassides adekvaalse enese-
hirnanguga 6pilasi rohkem kui Puiatu eri-internaatkooli vastavates klassides. Sama suhe
on normaalsete koolide poistel ja Puiatu épilastel (poistel). Madalama je kérgema enese-
hinnanguga 6pilasi on Puiatu eri-internaatkoolis rohkem kui normaalsefes koolides,
madalama enesehinnanguga 6pilaste hulga erinevus normaalsetes koolides ja Puiatus on
suurem kui kérgema enesehinnanguga opilaste hulga erinevus.

Adekvaatse enesehinnanguga viga hea, keskmise ja véga halva 6ppeedukusega opi-
lasi on normaalsetes koolides rohkem kui Puiatus.

@ Fuiatus on adekvaatse enesehinnanguga viga hea dppeedukusega poisse isegi roh-
kem kui normaalsetes koolides, adekvaatse enesehinnanguga keskmise ja viga halva
appeedukusega poisse aga vihem.

Lapuks konstateerib autor, et klassikaaslaste hinnanguga adekvaaise enesehinnanguga
dpilaste hulk normaalsetes koolides ja Puiatu eri-internaatkoolis on erinev, s. t. raskesti-
kasvatatavate hulgas on adekvaalse enesehinnanguga 6Gpilasi vihem. See aga, .mirgib
L. Pass, kas erinevus on seoses afektiivse kditumise ja raskestikasvatalavusega voi tingi-
tud hoopis asjaolust, et Puiatu eri-internaatkoolis on iilekasvanud, peamiselt halva oppe-
edukusega 6pilased, vajab liéhematl uurimist.

Eesti NSV Raadio- ja Televisioonikomitee tédtaja F. Lo man analiiisib oma uerimu-
ses tilekasvanud &pilaste asendit klassikollektiivis. Autor mirgib, et selle probleemi vara-
semate uurimiste tulemused vabariigis néitavad, et iilekasvanud on iildiselt klassikaaslaste
hulgas ebasoodsas asendis. Mitmed probleemid aga, nagu, milline maju on llekasvanu
solsiomeetrilisele staatusele vastavas klassikollektivis viibimise ajal klassikollektiivi koos-
seisul, eriti tilekasvanute arvul selles kollektiivis, vastava koosseisulise kollektiivi eksis-
leerimise kestusel jm., ei ole veel selged. Oma uurimuses ongi autor eesmirgiks seadnud
nendesse probleemidesse selgust tuua. Selleks korraldati Tallinna neljas kaheksaklassilises
koolis (katsealuseid Gpilasi 419) sotsiomeetrilised katsed.

Solsiomeelrilisteks kriteeriumideks oli: 1) pinginaabri valik, 2) telgikaaslaste valik
neljakohalisse telki ja 3) telklaagri komplekleerimine pooltest oma klassi dpilustest, Kal-
setamisel fuli teha nii positiivsed kui ka negatiivsed valikud.

Katsematerjalide alusel rithmitas F. Loman 6pilased: 1) eelistatud — need, Kes ei std-
nud iihtki negatiivset valikut, positiivseid valikuid aga said rohkem kui valikute keskmine
arv selles klassis; 2) épilased, kes said nii positiivseid kui ka negatiivseid valikuid, seal-
juures positiivseid iile klassi keskmise; 3) opilased, kes said positiivseid valikuid alla,
negatiivseid aga iile vastava klassi keskmise; 4) térjutud Gpilased, kes said ainult nega-
tilvseid valikuid, ja 5) neutraalsed épilased. kes ei saanud ei negatiivseid ega positiivseid
valikuid.

Katsete andmeist teeb autor jargmised jireldused:

1. Uldiselt on itlekasvanud i6rjutud, ebasoodsas seisundis, mis eriti torkab silma
pinginaabri ja telgikaaslase valiku Kriteeriumi puhul. Teravalt tuleb see esile 6. ja 7.
klassis, kus iilekasvanud enamasti kuuluvad mittesoovitute rithmadesse (3., 4. ja 5. rithm).
Nendes riihmades on nad suhteliselt tilekaalus.

635



2. Ulekasvanute seisund klassis oleneb ka klassikollektiivi mitmesugustest isedrasustest:
a) kui kogu kollektiiv on uus (nagu 5. klassis), siis ei ole tilekasvanuil oluliselt erand-
likku seisundit, b) kui iilekasvanud on {66tanud mitu aastat koos oma klassikollektiiviga
(nagu 8. klassis), siis ei ole neil samuti olulist erandlikku seisundit, nad on ilmsel! aas-
tate jooksul saavutanud Kollektiivis kiillaltki soodsa koha; c) kui péhikollektiiv on sama
koosseisuga t6étanud aastaid, iilekasvanud aga on hiljem juurde tulnud, siis on iilekasva-
nud ebasoodsas seisundis.

3. Ménevérra halvemas seisundis on klassikollektiivis 2 ja rohkem aastat vanemad,
vorreldes 1 aasta vanematega.

4. Ulekasvanute kiassides (katsealusteks oli kolm klassi, kus iilekasvanud moodusiasid
ligi poole @pilastest) ei erine iilekasvanute asend normanlse vanusega Gpilaste omast.

Keila keskkooli épeiaja E. Soodre kisitleb oma uurimuses koolinoorte seksuaalse
arenemise fa vastava informatsiooni suamise probleeme. Ankeedimeetodil on saadud selle
kohta andmeid 106-1t 14—16 aasla vanuselt 6pilaselt, 45 poisilt ja 61 titarlapselt. Ankeedi-
vastuste pohjal teeb E. Soodre jarelduse, et huvi vastassoo vastu tekib enamikul nooru-
keil 13.—15, eluaasta jooksul. Selle avaldusvormidena mirgitakse kohtumisi, {tihiseid
kinos-, teatris- ja peolkdimisi, {ihist sportimist jpm.

Seksuaalinformaisiooni omundamine algab juba 6-aastaselt ja kestab iiksikjuhtudel
16. eluaastani. Informatsiooni saamise nii pika perioodi pohjuseks peab E, Soodre infor-
matsiooniallikate juhuslikkust., Uhtlasi margib ta, et 11—12-caslaselt on enamik Iapsi
seksuaalinformatsiooni juba saanud. Informatsiooni allikalena on mirgitud sépru ja tutta-
vaid, vanemaid, kirjandust ja Gpetajaid. Siinjuures on vanemate ja Gpetajate osatéhisus
juhwslike allikatega vérreldes viga tagasihoidlik. Juhuslikuks allikaks on arvatud ka
kirjandus, arvestusega, el lupsed ei saa sageli loetust Gigesti aru véi siis loetu ei vasta
nende arenemisastmele,

" Edasi mirgib E. Soodre, el 1965. a. kevadel abiturientide hulgas korraldatud kiisitlus
naitas, el nad peavad hilgieeni épefamist vigu vajalikuks. Samas aga avaldasid abitu-
riendid arvamust, et seda tuleks teha mirksa varem. Valdav enamik kiisitletuist (92%])
pidas vajalikuks hiigieeni opetamist alustada juba 8.—9. klassist, iilejatinud 10, klassist.
Mitmete sooviks oli niha neid tunde lunniplaanis pidevalt 8.—11. klassis.

Uurimise tulemuste péhjal teeb auior jérelduse, et

@ kodudes ja koolis peauegu ei tegelda seksuaalkasvatuse kisimusteqgua;

@ ligi 50% Iastest ammutab seksuaalinformatsiooni pedagoogiliselt nérga suunitiu-
sega allikatest;

@ clkoholi hakkavad noorukid tarvitama peamisell perekondlikel tahtpdevade! ja
upris varajases eas;

o enamik opilasi votab osa omavahelistest olengutest, millest vanemad ja dpetajad
pole kiillalt teadlikud;

@ osaliselt ndrga seksuaalse kasvatusiéé i6ttu saluvad noored ohtlikesse situatsioo-
nidesse, kus tekib oht seksuaalsete tésivahekordade tekkimiseks.

Seksunalkasvatuse olukorra parandamiseks paneb E. Soodre elte:

1) koostada kiires korras dpetajatele seksuaalkasvaluse kiisimusies péhjalikum me-
toodiline juhend;

2) Opelajate Taiendusinstituudil vitta kéikide 6petajaile korraldatavate kursuste
progranunidesse seksuanlkasvatuse feemad; ;

3) korgemates Oppeasutustes vélia programmi seksugalkasvatuse kiisimused ja me-
toodika;

4) keskkoolis olgu 8.—11. klassis iiks hilgieenitund nédalas:

5) korraldada lustevanemalele regulaarselt loenguid seksuaalkasvaiusest,

Tallinna 42. keskkooli direktor E. Kol ju kisitleb oma uurimuses dpilaste osavallu
kiassi- ja koolivilisest tidst. Selle probleemi uurimise, nagu E. Kolju mirgib, tingis asja-
olu, et iildiste tdhelepanekute péhjal on osa 6pilasi klassi- fa koolivilisest téést tiiesti
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eemale jadnud, teine osa aga kulutab sellele liiga palju wega ja killustab end paljude
lrituste vahel. Et selgusele jéuda, mil méddral need andmed paika peavad ja mida tuleks
oiukorra parandamiseks ette votta, korraldati 1‘964{65. oppeaastal Tallinna 22., 42, ja
46, keskkooli ning Haapsalu 1. keskkooli 4.—11. klasside Gpilastele ankeetkusitlus. Uuri-
mise all oli kokku 2106 épilast, neist 548 poissi ja 1158 tiidrukut,

Uurimisel kogutud materjali ldbitéétamisel saadud andmete péhjul mérgib E. Kolju,
el 2106 kisitletud Gpilasest votab klassi- ja koolivilisest téost osa 84,2%, poistel on see
protsent 81,9 ja tidrukutel 86,1. Kéige enam on épilased haaratud kehakultuuri ja spor-
diga — 65,9% (poisid 78,1% ja tidrukud 56,1%). Teisel kohal on kunstilis-loomingulised
ringid — nendes! vétlis osa 51,3% uurituist (32,1% ja 67,2% ). Kolmas koht kuulub aine-
Ja erialaringidele, kus teguises 34,09 katsealustest (23,19 ja 42,9%). Viimasel kohal
opilaste osavétu poolest on koolivilised asutused (ilma spordikoolide ja -ithinguteta),
mille toost véltis osa 19,1% kiisitletud &pilastest,

Aine- ja erialaringidest, nagu nendib E. Kolju, on kdige osavdturohkemad poistel
kinoring (3,8% ), fiisikaring (2,8%), matemaatikaring (2,4%) ja raadioring (2,1%), tiitar-
lastel aga véorkeelte ring (8,1%), kirjandusring (7,0%), matemaatikaring (5,5%) ja aja-
locring (4,7% ). Kunstilis-loomingulistest ringidest on osaviturohkemad Jlaulukoorid, mil-
lest véttis vaadeldud épilastest osa 19% (poisid 7,5% ja tidrukud 26,6%), muusikarin-
gides tegutses opilasi 7,8% (7,4% ja 82%), kujutava kunsti ringides 6,6% (3,9% ja
8.8% ). Teistest ringidest oli opilaste osavdtt mirksa viiksem, Pioneeride majade ringi-
des tegutses 9,3% vaadeldud koniingendist, Laste Turismi- ja Ekskursioonijoamas dga
koigest 6,3% ja majavalitsuste juures 0,5%.

Edasi konstateerib E. Kolju, et

@ koolidel puuduvad véimalused ruumide ja juhendajate naol moningale harras-
tusalade, nagu tegevus mudellismiringis (tegutses kdigest 0,4% dpilastest) ji., rahulda-
miseks, mistditu nendel aladel liilituvad opilased rohkem kooliviliste asutusle tddsse;

@ (unduvalt suurem osatithisus peaks 6pilaste koolivilises 166s olema Laste Turismi-
ja Ekskursioonijaamal ja majavalitsustel;

@ rohkem kui pooltel Gpilastel (52,5%) on olemas fotoaparaat fa veelgi rohkem Gpi-
lasi oskab monel madral pildistada, kuid ‘koolid ei ole seda killlaldaselt é@ra kasulanud
ega loonud 6pilaste sellekohaste huvide rahuldamiseks ja pildistamisoskuse tidiendami-
seks fotoringe (nendes ringides tegutses kdigest 1,5% uwuritud épilastest);

@ opilused ei ole vordselt koormatud klassi- ja koolivilise t66ga: mdnedel iiletab
see koormus lubatava mdidra, l6ustes iile 12 tunni (11,69, oOpilastest) nddalas, osa opilasi
aga (15,8%, poistest isegi 18,1%) on klassi- ja koolivilisest todst taiesti kirvale jadnud;

@ opilaste alakoormus on osaliselt tingitud méningalest puudustest klassi- jo kooli-
viilise 166 korraldamisel (organiseerimatus, igavad iritused, viljaspool kooliruume orga-
niseeritakse vihe tritusi jm.);

@ opilased vitavad sugeli osa milmest klassi- ja koolivilise (66 ringist;

@ keskmine ajakulu klassi- ja koolivilisele t6éle oli katsealustel iihe Gpiluse kohla
nédalas: kuni 3 tundi 27,1%, 3—6 tundi 31,2%, 6—9 tundi 17,0%, 9—12 tundi 13.2% ja
itle 12 tunni 11,6% opilastest.

Klassi- ja koolivilise 166 tohustamiseks teeb E. Kolju ettepaneku:

1. On tarvis vilja téétada selle 166 kéigiti labimdeldud siisteem, mis arvestaks opilaste
vanuselisi ja soolisi erinevusi ning spontaanselt tekkinud huvisid.

2. Selle siisteemi kohaselt ituleks avardada koolide véimalusi ja eeldusi klussi- ja
kooliviliseks t66ks materiaalse baasi ja juhendava kaadri osas.

3. Klassijuhatajad peaksid avaldema suuremal aktiivsust épilaste klassi- ja koolivilise
166 reguleerimisel, pidurdama end liiga killustavaid épilasi jo ergutama passiivsemaid.

4. Klassi- ja koolivaliste trituste, olitmpiaadide, iilevaatuste, kooliviliste keskasutuste
jt. plaanid peaksid ilmuma tiheaegsell kooli Gppeplaanidega, et oleks véimalus juba keva-
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del planeerida kooli jirgmise Gppeaasta klassivalist t66d ning arvestada seda kooli iild--
tééplaanis. .

Elva keskkooli direktor A, Méalberg on uurinud épilaste stiihilisi rithmitusi véike-
linnas. Vaatluse all olid niisugused probleemid, nagu: kes kuuluvad stiihilistesse rithmi-
tustesse, missugune on nende rithmiluste tegevuspiirkond, rithmituste vanuseline ja soo-
line koosseis, millega rithmitused tegelevad, missugus! méju avaldavad pioneeri- ja kom-
somolitegevus ning traditsioonid laste iseseisvale tegevusele.

Uurimisel on autor kasutanud vaatlusandmeid Néo ja Elva keskkooli opilaste vaba
aja veetmisesi, analiilisinud Gpiluste paevaplaane ning kasulanud lastevanemate ja vane-
mate odede-vendade tidhelepanekuid 1952. aastast alates. Siistemaatilise uurimise aluseks
olid ankeedid, mis korraldati kbigile Elva keskkooli 9—16 aasta vanusiele 6pilastele
1863. aasta siigisel (kokku 696 6pilast) ja 1965. aasta siigisel (840 &pilast).

Uurimise all olid niisugused &pilaste rithmitused, kes olid formeerunud omaalgutus-
likult ja kes organiseerisid oma tegevusi ise, kellel oli enum-vihem kindel koosseis ja
suletud iseloom.

Uurimise eesmargina nimetab A. Malberg tarvet léhemalt tundma 6ppida seesugusie
stithiliste rithmituste ehk kampade koosseisu, nende legevuse sisu ja eesmérke, méju oma
liikmeile ja omavahelisi suhteid. Nende kiisimuste selgitamine annab véimaluse paralii-
seerida rihmituste véimalikku negatiivset maju, leida teid nende kaasatémbamiseks posi-
tiivsele eesmirkide taotlemisele, véimaldab paremini organiseerida pioneeri- ja komso-
moliléod, et see rahuldaks Gpilasi, ning sellega viltida negatiivselt hédlestatud stiihiliste
kampade tekkimist.

Uurimise tulemusena mérgib A. Milberg:

@ Seesugune rithmitumine, rithmade tegevus ja maju lustele séltub sellest, kui palju
on vaba aega, mida opilane kulutab oma drandgemise jargi., Vaba aega aga jédb noor-
tel dle suhfeliselt palju, suvel, kevadel ja siigisel rohkem kui talvel. Opilased, kes
tegutsevad kambas, kulutavad selleks peaaegu kogu oma vaba aja.

@ Kampade suurus on 3—11, tavaliselt 5—7% liiget. Koosseis ei ole taiesti piisiv, Hulk
Opilasi teguiseb kahes kambas. Rohkem esineb (Elvas) poiste, tunduvalt vihem tiidrukute
stiihilisi rihmitusi, kuid on ka segakampu. Nende tekkimise aluseks on peamiselt elu-
koht, vihemal madral klassikaaslus, huvid ja muud tegurid. '

@ Tavaliselt on niisugused stiihilised kambad héisti organiseeritud, Neil on omad
juhid, oma sisekord, salakirjad, leppemirgid jne. Juhiks on omaduste poolest arenenum
ja taibukam kamba liige, kes on juhiks valitud véi keda selleks peetakse, ja tal on
oma nimelus, kas kapten, kindral, {ilem vms. Poiste kamba liikmeil on enamasti séja-
vdelised auastmed. Kampadel on sageli omad nimed,

@® Tavaliselt voetakse kampadesse vastu valikuga véi kaisetega. Néoutakse julgust,
ausust, sGnapidamist, enesevalitsemist jne. Koos kiiakse enam-vihem kindlas kohas
pérast tunde, erili suvevaheajal.

@ Stiihiliste rithmituste p6hitegevuseks on mitmesugused sportlikud tegevused, nagit
sport (iildse), ujumine, palliméng, matkamine, luure- ja séjaméingud, kuid ka kirjandus-
likud harrastused, muusika jne. Uuritud kampade enamikku iihiseid etfevétmisi ei saa
negatiivseteks pidada (vdi siis ainult ménel kambal). Kampadevahelised suhted olid
vaistluslikud, harva ‘vaenulikud.,

@ Ligikaudu kolm neljandikku kéigist Gpilastest puutub nii véi teisiii kokku kam-
pedega viljaspool kooli ja votab nendelt seega vastu méjutusi, Kampade kéitumisreeg-
lid ja moraalinormid ei erine oluliselt nendest, mida ndukogude koolgi Gpilastele esitab.

Autor jouab jareldusele, et kampade tegevuse iseloom ja méju séltub koolis tehtavast
kasvatustGst ning pioneeri- ja komsomolitéé tasemest, Seega ei tule karta noorte kam-
pade olemasolu, kuid on tarvis neid pidevalt jilgida. Opetajatel ju pioneerijuhil peab
olema ililevaade laste tegevusest oma kooli piirkonnas. Vanematel, kelle lapsed kuuluvad
tihte kampa, peab olema omavahel tihe side. Tauniv suhtumine kampadesse ja nende
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tegevusse sunnib lapsi salatsema, oma tegevust varjoma. On méeldav taktiline kampade
juhtide abistammine minguplatside ja tegevuste leidmisel. Suvel peaks koolis olema kon-
sultant — pioneerijuht, kes suunab laste tegevust ja ihiskondlikult kasulikku t66d.

Lopuks margib A. Malberg, et tema uurimus ei ammenda kaugeltki épilaste stiihiliste
rihmituste — kampade probleemi, Edasine uurimistéé peaks selgitama, missugused on
kampade tekkimise ju arenemise seuduspirasused ning kuidas nende tegevust kasvatus-
likult suunata. Ta peab vdéimalikuks, et stiihiliste rithmiluste tekke- ja arenemisseadusi
tunides voime soavutada, et nende legevus kujuneb sisuliselt pioneeri- ja klassiviilise
tegevuse jdtkuks vabamas vormis.

Lépuks tutvustame Tartu Riikliku Ulikooli pedagoogika kateedri dotsendi H. Kurmi
uurimuses avaldatud métieid fegureist, mis péhjusiavad raskestikasvatatavust (itarlaste
puhul. Uldistuste ja jdrelduste iegemisel tugineb autor andmeile, mis on saadud suhteli-
selt kompliiseeritud juhtumite uurimisel, ju tulemustele, mida on selle probleemi uurimi-
sel vilja selgitanud mitmed uurijad vdlisriikides, eeskdil Saksa Demokraatlikus Vaba-
riigis.

H. Kurm mirgib, el raskestikasvaiatavatele titarlastele on iseloomulik jargmine: nad
lahkuvad kodunt pdevadeks ju isegi nidulateks ning inoodustm’ud sageli kampu, valda-
val enamikul neist algavad seksuaalsed tdsivahekorrad varakull, nad kaotavad huvi
oppimise vastu ja Iahkuvad tavaliselt koolist 5., 6. voi 7. klassi lopetamata. Nad ei
lunne huvi 166 vastu, vahetavad sageli t6okohti véi ei [66ta Uldse. Suhted i66kohtadel
pole neil normaalsed, to6distsipliin on sageli nérk ja huvi kulse vastu viike. Vaimsed
huvid on neil enamasti ikka passiivset laadi (kino, estraadikoniser! jms.), loevad nad
suhteliselt vihe. Vaimsete tarvete viljaarenematuse (6ttu hakkavad raskestikasvatata-
vatel titarlastel domineerima primaarsed tarbed,

Tegureist, mis péhjustavad raskestikasvatatavust tilarlaste puhul, nimetab H. Kurm
kéige olulisemaks arenemistingimusi perekonnas. Ta mirgib:

@ Peamiseks teguriks on perekonna lohenemine. Uuritud tiilarlaste puhul elasid
vunemad lahus 64,7 %-1. Uurimise andmeil jareldab autor, et vanemate lahkuminek méjub
lapse kasvatamisele, tema isiksuse kujunemisele tavaliselt palju kahjustavamalt Kuj tihe
v6i teise vanema surm. Lapsed on tilide objektiks vanematele, kes avalikult teinefeist
vihkavad ja seda lasle eest ei varja, vdi siis kindla koduta, elades kord ema, kord
isa juures, mistéltu puudub tihtsus kasvatuse nouetes ja eesmirkides. Voorasisa voi voo-
raséma puhul perekonnas on kasvatamine komplitseeritud ja véib luua disposilsioone
tiitarlaste lahkumiseks kodunt.

@ Usaldusliku vahekorra ja kasvatusliku kontakti puudumine. Tekkivaid probleeme
ja muresid uuritud titarlapsed vanematega (voi emaga) arutada ei seanud, mingit abi
neile nende lahendamisel ei osutatud. Oige kditumisjoone leidmisel puudus neil vane-
mate eeskuju.

@ Alkoholi kuritarvitamine vanemate poolt, See soodustab negatiivse koduse
ekliima» lekkimist: toob kaasa tiilid, tooruisemise jne., mis paneb lapsi kannatama ning
péhjustab titarlaste viliselt toore, tasakaalutu kditumise.

. Ema emoraalse kiitumise méju (sest liitarlaste side emaga on iildiselt tihedam kui
isaga). Kui ema oma kditumisega, oma hinnangutega annab negaliivset eeskuju, siis
loob see dispositsiooni titarlaste védrale teele sattumiseks.

Kokkuvéttes réhutab H. Kurm, el kuna uuritud raskestikasvatatavatel tiitarlastel olid
kodused arenemistingimused negatiivsed, siis seda suuremad oleksid pidanud olema kooli
méjud. Kool oleks pidunud arendama positiivseid iseloomujooni, aitama kujundada digete
suhtumiste ja vaadete sisleemi. Valdav enamik neist aga lahkus koolist kohustuslikku
kaheksaklassilist haridust omandamata.
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