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Eesti rahvas tdhistab 21. juulil oma suurt
rahvuspitha — noukogude voimu taaskehtesta-
mise ja Eesti Noukogude Sotsialistliku Vaba-
riigi rajamise 26. aastapdeva. 26 aastat tagasi
joudis Iopule eesti toorahva kauakestnud
voitlus oma vabastamise eest. 1940. aasta suvel
raputas ta jdddavalt oma turjalt kapitali voimu
ja alustas sotsialismi ja kommunismi ehitamist
Noukogude rahvaste vennalikus peres.

Kuid see rddmus pitha ei ole suursiindmu-
seks ainult eesti rahvale. Oma 26. aastapdeva
tdhistavad ka meie lounanaabrid — Ldti ja
Leedu NSV, kellel on meiega iihine siinnipdev
ja kes meiega iiheaegselt ja iiheskoos asusid
ehitama uut elu. See on Balti rahvaste suur
| pidupdev, mida igal aastal tdhistatakse suure
rodomu ja pidulikkusega, Koos meiega tunne-
vad r66mu koik Noukogude rahvad.

Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon t&i eesti
rahvale esmakordselt sotsiaalse vabanemise.
Oktoobrirevolutsiooni toimel kuulutati 1918.
aasta novembris vilja esimene Eesti Nou-

| kogude Vabariik — Eesti To6rahva Kommuun.

Kuid eesti kodanlusel ldks koos vilismaa im-
perialistidega korda ldmmatada ja uputada
verre noukogude voim Eestis. Eesti toorahvalt
voeti revolutsiooni saavutused, talle saabus
kodanliku reaktsiooni siinge aeg. Paremad ini-
mesed heideti vanglatesse. Kodanliku diktatuuri
sisseseadmine pani pikaks ajaks seisma eesti
rahva kogu majandusliku, sotsiaalse ja kultuu-
rilise arenemise. Kaotanud oma ajaloolised
sidemed Venemaaga ja jddnud ilma turgudest,
hakkas Eesti majandus Kkiratsema. Kodanlus
tegi koik selleks, et juurida rahva teadvusest
vilja revolutsioonilised ideed ja isegi milestus
Oktoobrirevolutsioonist.

Kuid eesti rahvas ei katkestanud oma revo-
lutsioonilist voitlust. Eesti toolisklass, keda
juhtis Eestimaa Kommunisilik Partei, voitles
kodanluse julmusest ja terrorist hoolimata
mehiselt noukogude véimu taaskehtestamise
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eest ja koondas joude otsustavaks heit-
luseks kapitalistidega.

Tee vabadusele, noukogude voimu
taastamisele oli raske. Seda fteed on
oma verega niisutanud paljud rahva
huvide eest voitlejad, kes andsid oma
elu sotsialistliku revolutsiooni nimel,
kodumaa vabaduse nimel. Igavesti mad-
letab rahvas tulihingelisi voitlejaid Vik-
tor Kingisseppa, Jaan Anvelii, Hans
Péogelmanni, Jaan Tompi, Hans Heide-
manni ja paljusid teisi revolutsiondire,
kes andsid oma elu voitluses rahva vaba-
duse ja onne eest. Kuid see pdev saa-
bus, saabus 1940. aasta suvel revolut-
sioonitules. Eestis 16i taas loitma vaba-
dus.

Uue elu ehitamise esimestest pdevadest
peale koges eesti rahvas Noukogude
rahvaste sdpruse, vennaliku koostdd ja
vastastikuse abistamise kogu viljastavat
joudu majanduse ja kultuuri arendami-
sel. Juba esimesel aastal pdrast nouko-
gude voimu taastamist tehti Eestis suuri
sotsiaalseid ja majanduslikke iimberkor-
raldusi, mis said kogu majanduse sotsia-
listliku {imberkorraldamise aluseks. Voeti
tarvitusele rida tdhtsaid abindusid t66-
tajate ainelise heaolu tostmiseks. Toos-
tusliku tootmise laiendamisega likvidee-
riti t66puudus, mis oli kodanliku véimu
aastail suur sotfsiaalne nuhtlus. Nouko-
gude voim andis endistele sulastele ja
maatameestele maad, tdites sellega
nende igipélise unistuse. To6inimene oli
saanud ise oma saatuse peremeheks.

Kuid koik see kujunes iilirikeseks,
sojaeelseks perioodiks. Sotsialismi ehita-
mise Noukogude Eestis katkestas ajuti-
selt hitlerliku Saksamaa rédvellik kal-
laletung Noukogude Liidule 1941, aasta
juunis. Koos kdigi Noukogude vennas-
rahvastega tousis eesti rahvas iiles oma
sotsialistliku kodumaa kaitsele, asus
kaitsma dsja kittevoidetud onne ja
vabadust. Palju kangelastegusid saatsid
korda paljurahvuselise Noukogude
armee koosseisus ka eesti sojamehed ja
partisanid vaenlase tagalas. Rahvas
uskus vdidusse ja Noukogude Eesti hel-
gesse tulevikku. FaSistlike anastajate
purustamisega sai see helge tulevik hel-
geks olevikuks. Tdnavu maikuus piihit-
sesime selle suure voidu 21. aastapdeva.

Uhised katsumused ja iihine vaitlus
Suure Isamaasdja aastail tugevdasid
Noukogude vennasrahvaste soprust veel-
gi. Suure jouga ilmnes see sdprus ka
taastamisperioodi rasketel aastatel. Nou-
kogude vennasrahvaste omakasupiiiid-
matu abiga ravis vabariigi tédrahvas
liihikese ajaga haavad, mida talle sdjas
olid tekitanud faSistlikud anastajad ja
liks edasi kommunismi ehitamise teed.

Eesti NSV-s on néukogude vdimu 26
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aasta jooksul, kuigi nende hulgas on
laastava sGja ja saksa okupatsiooni
rinkrasked aastad, tormiliselt arenenud
ja areneb rahvamajandus ning kultuuri-
elu, on tousnud ja tduseb todiajate
aineline heaolu. Vabariigi pale on tund-
matuseni muutunud, koigil aladel on
toimunud médratusuuri muutusi. Eestist,
Lddne imperialismi endisest agraarripat-
sist, maast, kus kodanliku korra aastail
olid tegelikult likvideeritud isegi paljud
traditsioonilised toostusharud, maast,
mille eesti kodanlus oli viinud majandus-
liku katastroofi piirini, on tdnu sotsialist-
likule korrale ja sihikindlalt teostatavale
leninlikule rahvuspoliitikale saanud
noukogude voimu aastail kaasaegne,
korgesti arenenud todstusvabariik. Meie
vabariigi toodangut tuntakse laialdaselt
mitte iiksnes Noukogude Liidus, vaid ka
paljudes vilisriikides.

Sotsialismi vaieldamatud eelised ilm-
nevad veenvalt toodangu pidevas kasvus
ja sotsialistliku majanduse stabiilselt
korges arenguitempos. Kui kodanlikus
Eestis ei kiilindinud tédstustoodangu
juurdekasv kéige soodsamatel aastatelgi
5 protsendini, siis Noukogude Eestis oli
see aastail 1954—1963 keskmiselt 11,4
protsenti. Viimase seitseaastaku jooksul
suurenes meie vabariigi tédstustoodangu
viljalase 2-kordseks. 1965. aasta ldpuks
iiletas Eesii todstus 1939. aasta taseme
18-kordselt. Seega annab ta niiiid iga 20
pievaga rohkem toodangut, kui andis
Eesti t66stus kogu 1939. aastal. Sellisest
majanduse arengutempost ei saadud
kodanlikus Festis unistadagi. Vérdluseks
mirgiksime, et samal perioodil kasvas
toostustoodangu maht niiteks Rootsis,
kes ei sddinud, 2,7-kordseks ja Norras
2,9-kordseks.

Eesti kodanlikud voimumehed ei tund-
nud huvi pélevkivitodstuse arendamise
vastu. See oli suuremalt osalt antud
ekspluateerimiseks vilismaa kapitalisti-
dele, kes, piiiides saada vdimalikult suu-
remat kasumit, ei hoolinud tootmise
tehnoloogilisest rekonstrueerimisest.
Kirka ja labidaga pidid kaevurid tédd
rilhmama.

Noukogude Eestis, kus pdlevkivitdos-
tus on saanud juhtivaks majandusharuks,
on vbetud kasutusele eesrindlik tehnika
ja tehnoloogia ning antud -ekspluatat-
siooni vdimsad kaevandused ja karjdi-
rid, kus kaevandamine on tiielikult meh-
haniseeritud. See vdimaldas pélevkivi-
toodangui jdrsult tosta. 1965. aastal kae-
vandati 15,8 miljonit tonni pélevkivi,
mis iiletab 1939. aastal kaevandatud
koguse umbes 8-kordselt.

Hoogsalt areneb meie vabariigis ener-
geetika. Praegu toodetakse Eesti NSV-s
elektrienergiat 35 korda rohkem kui ko-



danlikus Eestis. Nii toodeti 1965. aastal
elekirienergiat 7,1 miljardit kilovatt-
tundi, mis teeb vilja iile 6000 kilovatt-
tunni vabariigi iga elaniku kohta. Amee-
rika Uhendriikides on see nditaja 5600
kilovatt-tundi. 1965. aastal viidi 16pule
nmieie energeetikahiiglase Balti soojus-
elekirijaama ehitamine.

Edukalt areneb meil keemiatbdstus.
Polevkivi tootlemise baasil saadakse
meil paljusid vidrtuslikke keemiapro-
dukte. Kohaliku tooraine — fosforiidi —
baasil on meil arenenud mineraalvietisie
tootmine, mille toodang on 1946. aastaga
vorreldes suurenenud 34-kordseks. 1965.
aastal toodeti mineraalvdetisi 804 tuhat
tonni. Laialdaselt toodetakse ka mitme-
suguseid tarbekeemiakaupu.

Kolmandaks rasketddstuse haruks on
masinatédstus, mille arendamisel meil on
suuri saavutusi. Meie t66stus annab
rahvamajandusele mitmekopalisi ekska-
vaatoreid, autogreidereid, traktoritdstu-
keid, ultraheliseadmeid, keerukaid
elektri- ja raadiomddteriistu, elekirimoo-
toreid, transformaatoreid, alaldeid jne.
Seitseaastaku jooksul suurenes masina-
ja metallitéotlemise toostuse toodang
3-kordseks.

Koos rasketodstuse kiire arenemisega
ja tootmisvahendite tootmise erikaalu
suurenemisega, mis on kogu tootmis-
tegevuse laiendamise objektiivne tingi-
mus, on ka vabariigi kergetiddstusele
omane suur kasvutempo. Nii toodeti
Eesti NSV-s 1965, aastal puuvillast riiet
127 miljonit ruutmeetrit, linast riiet 7,1
miljonit ruutmeetrit, villast riiet 5,0 mil-
jonit ruutmeetrit, siidriiet 2,9 miljonit
ruutmeetrit, sukki ja sokke 9,3 miljonit
paari, ftrikoopesu 7,1 miljonit tiikki,
nahkjalatseid 5,6 miljonit paari jme. Puu-
villaste toodete viljalaske mahu poolest
oleme liiduvabariikide hulgas neljandal
kohal, iga elaniku kohta tuleva koguse
poolest aga esikohal.

Joudsalt on arenenud meie toidu-
ainetetodstus ja teised todstusharud.

Meie tédstust iseloomustab eesrindliku
tehnoloogia juurutamine, tootmise ning
tootmisprotsesside mehhaniseerimine ja
automatiseerimine. Igal aastal antakse
ekspluatatsiooni wuusi mehhaniseeritud
voolu- ja automaatseadmeid ning komp-
leksselt mehhaniseeritud ja automati-
seeritud jaoskondi ja tsehhe. ToOostus-
ettevdtted, teadusliku uurimise ning
projekteerimis- ja konstrueerimisorgani-
satsioonid tédtavad riikliku plaani alusel
viilja uut tiilipi masinaid, mehhanisme,
seadmeid, aparaate ja materjali. Jirjest
rohkem teevad ettepanekuid leiutajad ja
ratsionaliseerijad. Uksnes 1965. aastal
esitasid 24 000 leiutajat ja ratsionalisee-
rijat 49000 ettepanekut. Rahvamajan-

dusse juurutati iile 33000 leiutise ja
ratsionaliseerimisetfepaneku tootmise
parandamise ja tdiustamise eesmirgil.
See annab ligi 16 miljonit rubla kokku-
hoidu aastas. -

Vabariigi p6llumajanduses on toimu-
nud péhjalikud sotsiaalsed ja majandus-
likud muutused, tinapdeva eesti kiila on
juba voimatu kujutleda ilma kolhooside
ja sovhoosideta, ajakohase tehnikata,
elektrita. Vabariigi pollumajandusel on
voimas trakiorite, kombainide ja muude
masinate park. Uksnes 1965. aastal sai
vabariigi po6llumajandus 1858 traktorit,
720 veoautot, 375 teravilja- ja 74 silo-
kombaini, hulgaliselt traktorite ripp- ja
haakeriisiu jne. Kolhoosi- ja sovhoosi-
poldudel té6tab ligikaudu 4000 kombaini
(kodanlikus Eestis oli neid vaid 3), iile
17 000 traktori 15-hobujoulises arvestu-
ses ja iille 7000 veoauto. Vabariigi koigis
kolhoosides ja sovhoosides kasutatakse
laialdaselt elektrit, mis voimaldab meh-
haniseerida fja automatiseerida mitme-
suguseid raskeid téid, mida varem tehti
kisitsi.

Pollumajanduses olevat tehnikat kasu-
tavad osavad kded. Tdnapdeva talupoeg
on tehnilis-teaduslike kiisimustega kur-
sis, tal on head agro- ja zootehnilised
teadmised. Sotsialistlikke suurmajandeid
juhivad suurte kogemuste ja heade eri-
alaste teadmistega spetsialistid. P6lluma-
janduse teenistuses on ulatuslik teadus-
like instituutide ja katsebaaside vork.

Kolhooside ja sovhooside materiaal-
tehnilise baasi pidev tugevdamine, uusi-
mate teaduslike saavutuste rakendamine
pollumajanduses, maaviljeluse “kultuuri
tostmine, poldude parem harimine ja
vdetamine, kogenud spetsialistide kaa-
der jpm. — k&ik see voimaldab pidevalt
suurendada loomakasvaitus- ja taimekas-
vatussaaduste toodangut. Nii toodeti
vabariigis 1965. aastal teravilja 7,1 mil-
jonit tsentnerit ja kartulit 14,8 miljonit
tsentnerit. 1958. aastaga vorreldes kasvas
teravilja kogusaak vabariigis 4 miljoni
tsentneri vorra ehk 2,3-kordseks ja kar-
tuli kogusaak 4 miljoni tsentneri vérra
ehk 37 protsenti. Teravilja saagikus oli
kbigi kategooria majandites 22 tsentnerit
ja kartuli saagikus 170 tsentnmerit hekta-
rilt, olles koige kdorgem viimase 30 aasta
jooksul, mil on peetud arvestust vil-
jakuse kohta.

Teraviljamajanduse hoogsa arenemise,
loomakasvatuseks vajaliku sdddabaasi
siistemaatilise tugevdamise ja muude
majanduslike ja organisatsiooniliste abi-
noude plaanipdrase rakendamise tulemu-
sena suureneb produktiivsus ja kasvab
loomakasvatussaaduste toodang.

Kuid sotsialistliku majanduse eriti
roomustavaks tulemuseks on inimeste
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poliitiline ja tdbalane kasv. Kommunist-
liku Partei mitmekiilgse tegevuse tule-
musena elanikkonna ideelis-poliitilisel
kasvatamisel on kujunenud uus, ndéuko-
gude inimene. Jdrjest rohkem muutuvad
koigile ndéukogude inimestele nii tods
kui ka igapdevases elus omasteks uue,
kommunistliku moraali normid,

Meil on tdusnud tobliste ja pdolluma-
jandustbotajate kvalifikatsioon  ming
suurenevad iiha novaatorite, leiutajate
ja ratsionaliseerijate read, on kasvanud
tibstusliku ja pdllumajandusliku toot-
mise korge kvalifikatsiooniga juhtide
kaader. Uha ulatuslikumalt areneb kom-
munistliku t66 lilkumine, millesse on
lilitunud iile 230000 tédtaja. Paljudele
ettevotetele, tsehhidele, jaoskondadele,
farmidele ja brigaadidele on antud kom-
munistliku 166 kollektiivi austav nime-
tus, mitmekiimnele tuhandele téélisele
aga kommunistliku t66 l166klase nimetus.
Mitukiimmend vabariigi t66tajat on pal-
vinud sotsialistliku t66 kangelase aus-
tava nimetuse. Tuhandeid -eesrindlikke
todlajaid on autasustatud NSV Liidu
ordenite ja medalitega ning Eesti NSV
Ulemnoukogu Presiidiumi aukirjadega.

Noéukogude véimu 26 aasta jooksul on
Eestis toimunud tdeline kultuurirevolut-
sioon. Eesti rahvas on saavutanud rah-
vuskultuuri niisuguse odilsengu, mida
kodanlikus riigis ei saanud iialgi olla ja
mida on vdinud anda ainult noukogude
voim. Kultuuririkkused ja -saavutused
on kodanliku iihiskonna dravalitute pri-
vileegidest saanud kdige laiemate hul-
kade iihisvaraks. Kultuurirevolutsioon
on pohjalikult muutnud rahva vaimset
palet ja viinud vdidule marksistlik-lenin-
liku maailmavaate,

Meie sotsialistlik kultuur on elujaatav,
ta aitab inimestel ehitada uut elu ja
arendada neis tdelist ilutunnet. Ta are-
neb tingimustes, mida iseloomustavad
Noukogude vennasrahvaste kultuuride
vaslastikune méju ja vastastikune rikas-
lamine.

Kultuuri iiheks pdhiliseks niitajaks on
haridus, mis ndukogude vdimu aastail
Eestis on hoogsalt edenenud. 1939/40,
oppeaastaga vorreldes on vabariigi iild-
hariduslikes koolides praegu &pilasi ligi
kaks korda rohkem. Abscluutarvudes
viljendatuna  6ppis dsja  16ppenud
1965/66, oppeaastal iga liiki iildharidus-
likes koolides kokku 216700 &pilast.
Kesk-erippeasutustes Gppis 27 600 noort
kodanliku aja 1700 asemel. Kui kodanli-
kus Eestis oli todinimeste lastel kérgema
hariduse omandamine peaaegu vdimatu,
siis praegu on noortel avarad tingimused
oppimiseks korgemates koolides. Vorrel-
des 1939/40. dppeaastaga, kus Eestis oli
veidi iile 3500 iiliGpilase, dppis 1965/66.
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Oppeaastal meie kdérgemates dppeasutus-
tes 21400 iiliopilast. Mullu sai 8-klassi-
lise hariduse 19200 inimest, keskkooli
16petas 7100 inimest. Koérgema ja kesk-
eridppeasutuse lopetasid aga ligi 6000
spetsialisti. Kutsekoolides valmistati ette
3300 oskustdolist.

Rahva haridustaseme enneolematu tdus
on seletatav sellega, et ndukogude voim
korvaldas koik takistused, mida kodanlus
oll veeretanud tédinimese laste haridus-
teele. Kaotatud on Oppemaks kesk- ja
korgemates koolides, paremate &ppimis-
tingimuste loomiseks on opilaste ja iili-
opilaste jaoks rajatud internaadid ja
ithiselamud, &pikud ja oOppetarbed on
odava hinna tottu Oppijaile kittesaada-
vad, rohkesti ehitatakse uusi koolimaju
(iksnes viimase seitseaastaku jooksul
ehitati iile 100 koolimaja 64 400 opila-
sele), iilidpilastele ja kesk-eridppeasu-
tustes dppijaile makstakse stipendiumi
(1965. aastal said stipendiumi 17 400 iili-
opilast ja kesk-eridppeasutuste opilast)
jpm.

Me oleme uhked ja tunneme réému
oma teaduse saavutuste iile, mis areneb
kogu ndukogude teaduse orgaanilise
osana. Noukogude véimu aastail on
meie vabariigis teaduslike asutuste arv
kasvanud 3,5-kordseks, teaduslike tdéta-
jate arv aga umbes 6-kordseks. Teadus-
likes asutustes, kdrgemates Gppeasutus-
tes, projekteerimis- ja konstrueerimis-
organisatsioonides, téostusettevotetes ja
mujal teevad teaduslikku té6d ligikaudu
3400 teaduslikku téétajat ja spetsialisti.
Aspirantuurides &pib iile 550 inimese.
1946. aastast peale téotab meil oma Tea-
duste Akadeemia mitmete uurimisinsti-
tuutidega.

Noukogude vdimu viljastavates tingi-
mustes on oitsele puhkenud kirjanike,
kunstnike, muusika- ja teatritegelaste
anded. Sammudes sotsialistliku realismi
teed, kasutades rahvahulkade progres-
siivset pdrandit ja rikastudes Noukogude
vennasrahvaste kultuurisaavutustest,
andes oma kultuurisaavutusi teistele
rahvastele, on vabariigi kunstiintelligents
oma loominguga vditnud suure lugu-
pidamise. Jirjest rohkem luuakse ilme-
kaid, korge kunstilise tasemega teoseid
rahvale ja rahvast, meie kaasaegsest —
kommunismiehitajast, need arendavad
inimestes iillaid tundeid ja kérgeid
ideaale.

Noukogude véim avas eesti téérahvale
tee kultuuririkkuste juurde. Tegelikkus
nditab, et oma vaimse silmaringi avarda-
miseks ja Kkultuuriliste ning kunstiliste
vajaduste rahuldamiseks kasutatakse
seda jdrjest ulatuslikumalt ja teadliku-
malt. Meenutaksime siinkohal méningaid
arve:



@ 1965. aastal anti meie vabariigis
vilja raamatuid kogutiraaZiga 10 500 000
ning ajakirju, biilletddne ja muid perioo-
dilisi triikiseid aastatiraaZiga 14 100000
ja ajalehti iihekordses tiraaZis 778 000
eksemplari.

@ Vabariigi iga elanik ostab keskmi-
selt 8—9 raamatut aastas.

@ Uksnes Kultuuriministeeriumi 775
massiraamatukogus oli mullu 8400 000
eksemplari raamatuid, ajakirju ja muud
lugemisvara, mida kasutas 432000 luge-

jat.

@ 1965, aastal kdis Kuiselistes tealrites
1 188 000, isetegevuslikes teatrites
180 000, filharmoonia kontsertidel

573 500, kinos 22 600 000 ja muuseumides
780 000 inimest.

@ Vabariigi iga 4 elaniku kohta tuleb
iiks raadiovastuvotja ja iga 9—10 ini-
mese kohta televiisor.

Kas vajavad need arvud kommentaare?
Nad konelevad ise enda eest.

Noukogude voim t6i eesti lddrahvale
materiaalse kindlustatuse ja ainelise
heaolu pideva tousu. Iga aastaga kasva-
vad tootajate reaalsissetulekud. Nii on
ilksnes 1958. aastaga vorreldes toostus-
tooliste keskmine tootasu tousnud vaba-
riigis 15 protsenti, ehitajatel 27 protsenti,
transporditéolistel 26 protsenti, haridus-
todtajatel 25 protsenti ja tervishoiutbo-
tajatel 23 protsenti. Peale selle suureneb
meil igal aastal elanikkonna reaalsisse-
tulekute, iihiskondlikest tarbimisfondi-
dest osutatavate fasuta teenuste osatiht-
sus (tasuta haridus ja meditsiiniline tee-
nindamine, pensionid, abirahad, haigus-
toetus, korraline puhkus, toefused laste-
rikastele ja iiksikemadele jne.). Mullu
said wvabariigi tébtajad iihiskondlikest
tarbimisfondidest 308 000 000 rubla.

Riiklikku toetust sai 1965. aastal ligi
16 300 lasterikast ja iiksikema. Riigilt
voi kolhoosilt pensioni saajate arv suu-
renes aasta lopuks 227000 inimeseni,

nende hulgas 49500 kolhoosnikut ja
endist kolhoosiliiget, kelle kolhoosi
maad anti iile sovhoosidele voi teistele
organisatsioonidele.  Vordluseks olgu
madrgitud, et kodanlikus Eestis sai pen-
sioni kdigest 17 000 inimest.

Uha suurema ulatuse votab meie vaba-
riigis ehitustegevus. Uksnes viimase
seitseaastaku jooksul anti ekspluatat-
siooni elumaju iildpinnaga 3726000 m”
Peale selle ehitasid kolhoosid, kolhoosni-
kud ja maaharitlased 3200 elumaja.
Seega said seitseaastaku jooksul wuue
korteri voi parandasid oma korteriolu-
sid ligi 500 000 inimest ehk rohkem kui
itks kolmandik vabariigi elanikkonnast.

Suutsime siinkohal esitada wvaid mo-
ningaid andmeid, mis iseloomustavad
rahvamajanduse arengut ja rahva kul-
tuuritaseme ning elujdrje suurt tousu
noukogude vdoimu ajal Eestis. Toimunud
muutused on moistagi tohutult ulatusli-
kumad, nad haaravad koiki meie elu
sfddre. Sotsialismi ja kommunismi tee,
mille eesti rahvas valis 1940. aasta suvel,
on ainudige. Seda teed modda liigume
me vddramatult edasi.

Eriti hoogne edasiminek toimus meie
vabariigis koigil elualadel viimasel seit-
seaastakul. Mullu, meie vabariigi juubeli-
pithal, Eesti NSV 25. aastapdeval, anti
meie vabariigile heade saavutuste eest
rahvamajanduse arendamisel valitsuse
korgeim autasu — Lenini orden. Tdnavu
astusime uude viisaastakusse. Sel viis-
aastakul avanevad kogu Ndukogudemaal,
sealhulgas ka meie vabariigil edasise
hoogsa arengu, majandusliku vdimsuse
suurendamise ning rahva elujdrje ja kul-
tuuritaseme tdousu perspektiivid. Koos
teiste Noukogude vennasrahvastega ei
sddista ka Eesti rahvas joudu, et edukalt
tdita viisaastakuks kavandatud iiles-
andeid ja kiiremini edasi liikuda kommu-
nismi teel.
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Vanemate opilaste
individuaalne eripdrasus
opinguis
‘Vanema kooliea Gpilastel hakkavad selgepiirilisemalt ilmnema individuaalsed eri-

pdrasused &ppetoos. Selleks ajaks kujunevad valja nii oppetegevuse iildised vor-

mid, mis jark-jargult muutuvad harjumuslikeks, kui ka osalised vormid, mis val-
jenduvad erinevas suhtumises iihesse vdi teisesse Gppeainesse, samuti oppetegevuse
mitmesugustesse liikidesse (iseseisev 186, praktilised ja laboratoorsed tood, katsete
demonstreerimine).

Eelnimetatu tuleb ilmsiks juba iiheksandate klasside opilastel: neil tekib oma to6stiil.
Kuid selles suhtes séltub nende edasine arenemine paljugi oppetdd korraldusest.

Uldistanud psiihholoogiliste uurimuste materjale ja opetajate tookogemusi, samuti
isiklike vaatluste tulemusi, jaotavad pedagoogikateadlased-psiihholoogid V. Krutetski ja
N. Lukin* vanemate klasside opilased gruppidesse vastavalt nende oppetegevust iseloo-
mustavatele tiiiipilistele eripdrasustele.

ESIMESSE GRUPPI kuuluvad opilased, kes ei paista silma kérge Oppeedukusega.
Nad ei ilmuta Gpinguis initsiatiivi ega iseseisvust, nende mottetegevusele on omane
teatav inertsus ja passiivsus. Oppetilkke omandavad nad Gpiku jérgi, taastades teksti
voimalikult tdpselt, voi Gpetaja jutu jargi, ilma omapoolsete arutelude ja mdtisklusteta.

Raskusi kohates jatavad selle grupi opilased materjali meelde sona-sénalt selle taas-
meenutamiseks vastamise eesmdrgil. Kui Opitav osutub aga viga raskeks, 166vad nad
sellele kdega. Niisugused &pilased on ebakindlad endas ja oma teadmistes, neil on raskusi
leocoria ja praktika seostamisel, uute teadmiste omandamisel ei oska nad kasutada teis-
tes Oppeainetes saadud teadmisi.

Ménikord suhtuvad Gpetajad nendesse Opilastesse igati hésti, arutledes umbes nii:
«Neil on tihtipeale erakordne médlu ja nad vdivad kohe pirast Gpetaja seletust korrata
dsja jutustatud materjali, kuna métlev &pilane peab enne materjali lahti mdtestama,
selle siisteemi viima, vanade teadmiste ja praktikaga seostama. Selleks on aga tarvis
aega.n

Nimetatud kategooria 6&pilastel on rohkem kalduvusi humanitaarainete &ppimiseks,
selles valdkonnas véivad nad saavutada edu, sest oskust meelde jétta ja Opitut taastada
(sageli sOna-sonalt) vdetakse tihtipeale aine hea tundmise pdhe. Aja jooksul hakkavad
moned Opilased védga oskuslikult vodraid arutlusi tsiteerima, maskeerides sellega oma-
enda motete vaesust Nad omandavad hdsti ajaloolist materjali, eriti aastaarve, nimesid
ja sundmusi. Nende vastused on tundides alati ligilihedased &piku tekstile véi Hpetaja
Jutustusele, nad jdtavad Oppematerjali meelde seda lahti métestamata. Poliitehnilise téo-
opetusega koolis on neil raske Gppida. Nad ei suuda {imber kohaneda, ja tavaliselt ei
toota nad hdsti ka tdostusettevotetes. Ainult monedele neist loob praktiline tegevus
tootmises soodsad vdimalused harjumuslikust toostiilist vabanemiseks.

Sellesse gruppi kuuluvad ka méned &pilased, kes kuni 9. klassini olid eesrindlikud.
Nad ei suuda timber kohaneda ega mdista, et uued téétingimused ja 6ppeained nduavad
uusi Oppimisvorme ja -meetodeid — Gppimine ilma 6pitava siigava méistmiseta ja tead-

*B. AKpyrteuknit m H C. JIyxnH «OYepKM INCUXOJOTMM CTApLIEro
LIKOJBHMEKA», Yuregruz, 1963,
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miste praktilise rakendamiseta ei taga edu. Paljud selle grupi opilased suhtuvad opin-
guisse kohusetruult, piiiavad &ppida, kuid tulemused on neil halvad.

Opetajad pooravad vihe tihelepanu selle grupi Opilaste toostiilile, nende Oppimis-
votetele, enamasti ei aita neil keegi leida ebadnnestumiste tegelikke pGhjusi ja teid
nendest lilesaamiseks.

Selle kategooria opilastega tédtades peab Gpetaja hoolega libi motlema mille ainuit
selle, mida Gpilane peab teadma, vaid ka selle, mida ta peab oskama, et antud ainet
oppida, kuidas ta peab métlema, kuidas materjali Gmber téotama ja lahti motestama.

Niisugustele vanemate klasside Opilastele pole tarvis materjali itha uuesti ja uuesti
seletada, neid on tarvis motlema &petada. Korduv seletamine toob nendele &pilastele
pigem kahju — see tugevdeb ebadigeid votteid nende oppetegevuses (meeldejdtmine
ilma arusaamiseta).

Sellesse gruppi kuuluvad ka opilased, kellel on iildse raske dppida. Neid on seitse-
kaheksa aastat «jarele veetud», neid on «abistatud» kodus ja koolis, mille tulemusena
nad on kaotanud vbime teadmisi iseseisvalt omandada, on harjunud valmis mdtete, jarel-
duste ja otsustustega.

Praktiline tegevus ja kollektiiv aitavad selliseid Opilasi iimber kasvatada, ja tava-
liselt see ka onnestub. Kuid reeglipdraselt kulgeb nende oppetegevuse iimberkorralda-
mine suurte raskustega — kaheksa aasta jooksul omandatud oOppimisharjumustest on
raske lahti saada, veelgi raskem on aga uusi vorme omaks votta.

Ménedel selle grupi dpilastel vbib margata puddu teiste arvel edasi jouda, dpetajat
petta. Tihtipeale on nad selle nimel vBimelised suurt téod tegema: spikreid valmistama,
isegi kirjandeid arvatavatel teemadel varem valmis kirjutama jne.

Selline Gppetegevus, eriti kui see langeb veel kokku halbade koduste tingimustega,
méjub negatiivselt vanemate opilaste iseloomujoonte kujunemisele. Mis toimub? Opilane
tadtab palju ja isegi pingeliselt (enamasti kiill mehhaaniliselt), selle tulemusena ei saa
aga taisvaartuslikke teadmisi, need on vaga ebakindlad. Sageli on ta raskes olukorras —
tund oleks nagu opitud, kuid kui ndutakse iseseisva jarelduse voi ildistuse tegemist,
pole Gpilane selleks suuteline. Siit tekib ebakindlus oma jous ja voimetes, ilmneb
vahene otsustusvbime isegi nendel juhtudel, kui teadmised on olemas.

Niisiis v&ib selle grupi Opilaste kohta teha jirgmised jéreldused.

1. Nendel &pilaste] on Sppetegevuse aluseks malu. Ménedel &pilastel on see suure-
péraselt arenenud, mis annab sageli pdhjust ekslikult uskuda nende suurtesse voime-
{esse. See viib Opilase vbimaluste iilehindamisele nii dpetaja kui ka opilase enda poolt.

2. Opilased, kellel pole head mdlu, kuid kes tuginevad tundideks ettevalmistumisel
péhedppimisele, satuvad raskesse olukorda. Vaatamata suurele todle ei nde nad selle
tulemusi, See viib nad veendumusele, et neil puuduvad Sppimiseks voimed.

3. Kooli todkodades voi tootmises tootades kannab see grupp opilasi oma toovotted
iile ka praktilise tegevuse sfadri. Nad jatavad meelde liigutusi, voivad jutustada sellest,
kuidas ja mida on tarvis teha, missugust instrumenti kasutada (vastavalt Opetaja voi
meistri seletusele), kuid on sageli raskustes oma teadmiste rakendamisega praktikas.

Opetajad on nende &pilaste puhul tihtipeale arusaamatuses: iihest kiiljest ilmutavad
nad haid teadmisi, teisest kiiljest ilmneb neil aga tdielik abitus isegi lihtsates kisimustes.

Oma tods kohtab Opetaja niisuguseid Opilasi sageli. Need opilased on rasked nii
dpetuslikus kui ka kasvatuslikus suhtes, sest neil puuduvad need Gppetegevuse harju-
mused, mis oleksid pidanud juba ammu olemas olema. Liiatigi ei taha vanemate klasside
Gpetajad kaugeltki mitte alati tegelda nende liinkade likvideerimisega, mis on tekkinud
nende kolleegide — nooremate klasside Opetajate siiil ldabi. Lisaks sellele on need &pi-
lased sageli kinnised ega tekita Spetajas rahutust oma kditumisega.

Pidurdusseisund ja mingi véline iikskoiksus suhtumises Sppeaineisse loob Opetajais
nendest Opilastest tihti véarkujutluse. Opetajad kalduvad selliseid Spilasi pidama lais-
kadeks, mitte millekski voimelisteks, kbige vastu ikskoikseteks ja «jultunuteks, sest
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nad vaikivad». Just nende opilaste puhul kalduvad Opelajad enamasti «lootusetult kiega
166ma», siiidistades neid tdielikus mitteedasijGudmises.

Kirjeldatud tiilipi Gpilastega on tarvis teha suurt individuaalset té6d. Kasvatuslikus
motles on eriti tdhtis neid kaasa témmata aktiivsesse iihiskondlikusse tegevusse. Uhis-
kondlike huvide arendamine ja vastutustunde kasvatamine oma t66 eest loovad soodsad
tingimused niisuguste o6pilaste oppetegevuse iimberkorraldamiseks,

TEISE GRUPPI on paigutatud opilased, kellel dppetdos ilmneb eredalt praktiline
suunitlus. Niisugused ©pilased piitiavad raskesti &pitavast materjalist aru saada seda
praktikas kontrollides. Kui neil ei ldhe korda oma teadmisi praktikaga vastavusse viia,
siis tuleb neil tavaliselt vajalikust arusaamisest puudu, millest tingituna véib kuulda
arvamust: «Aga milleks mul seda kéike vaja on?»

Oppematerjali vastuvétmisel on selle grupi Opilased enamasti valikuliselt tdhele-
panelikud: kui nad tunnetavad uue materjali praktilist métet, on nad tdhelepanelikud;
kui ei, tegelevad nad korvaliste asjadega, seda tihti demonstratiivselt niidata piiiides.

Need opilased omandavad suurepiraselt opitava aine praktilise kiilje, tunduvalt hal-
vemini aga teoreetilist materjali. Ulesanne nditeks, kus tuleb leida, kuidas rakendatakse
nende poolt Gpitud seadust vdi reeglit tootmises, on neile lahendatav, mirksa raskem
on neil aga mond tootmisoperatsiooni vdi toévotet teoreetiliselt tGestada.

Nende opilaste hulgas paistavad eredalt viilja need, kes on «enese leidnud» tios.
Hakates lahendama paljusid tootmisdpetuse praktika kiisimusi, piiiavad need opilased
tcotmisprotsessi moista ja tunnetada. Selleks aga ei piisa neil teadmisi. Siit saabki siis
alguse ka suhtumise muutumine pinguisse, see muutub paremaks.

Peab aga mdrkima, et iilemddrane praktika harrastamine viib maned &pilased selleni,
et nende teoreetiline métlemine hakkab maha ja&dma. Opilased leiavad, et viimane pole
vajalik, see aga toob endaga kaasa teoreetilise métlemise voime vihenemise. Niisugused
Opilased t66tavad hdsti ja innuga tootmises, klassis aga halvasti.

Nimetatud grupi oGpilaste arenemine ei tohi kulgeda iiksnes teadmiste omandamise
puht praktilist teed mééda. Nende arenemist saab ja peab suunama nii, et nad oskus-
likult iihendaksid praktika &ppeainete teoreetilise omandamisega. See on eriti edukas
seal, kus Spetaja mdistab dra kasutada vanemate Opilaste huvi tootmistegevuse wvastu.

Oppe- ja kasvatustéé ebabige korralduse puhul véib selle grupi opilaste arenemine
véljenduda kitsas praktitsismis; nad keskendavad kogu tahelepanu praktilisele tegevu-
sele, omandavad vastavaid harjumusi, saavutavad hiid tulemusi tootmistods, teevad
koguni ratsionaliseerimisettepanekuid, kuid ei oska neid teoreetiliselt pohjendada. Neil
kujuneb veendumus, et nad véivad paljutki korda saata ka koolis Oppimata.

Sageli kannavad Gpetajad nimetatud tiipi opilased ekslikult mitteedasijdudjate kate-
georiasse ja peavad neid vdimetuteks Gppima eranditult selle pdrast, et need G&pilased
alahindavad teoreetilisi teadmisi. Teooriat alahinnates tegelevad need O6pilased iiksikute
Oppeainetega ebaregulaarselt, kusjuures nad jirk-jargult kaotavad usu oma voimetesse
Oppida ja opitavat omandada. Lisaks sellele viib iiksnes praktiliste teadmiste poole pior-
, dumine nad veendumusele, et teoreetilisi teadmisi, mida annab kool, pole praktiliseks
tegevuseks tarvis.

Selle grupi Gpilaste individuaalseid eripdrasusi arvestades peab Opetaja looma neile
tingimused, kus nende praktiline tegevus oleks edukas ainult teoreetiliste teadmiste
rakendamise korral. Reaalne vdimalus teoreetilisi teadmisi praktikas kasutada ja prak-
tiliste teadmiste rakendamine tecoria omandamisel loovad head véimalused nende 6pi-
laste igakiilgseks arenemiseks.

Opetajate toetus ja heakskiit, kollektiivi (kes tavaliselt austab oma «praktilise mais-
tusegan eakaaslasi) arvamus ja hinnang — kaik see ajtab kaasa esimestele edusammudele
Oppelods. Edaspidi vdivad need &pilased suurt edu saavutada, fihendades oma praktilise
tegevuse tecoria Oppimisega ja veendudes teoreetiliste teadmiste vajalikkuses.

488



KOLMANDASSE GRUPPI kuuluvad ilmse teoreetilise kallakuga opilased. Nad vil-
divad praktikat, see on neile vGoras, nad on valmis praktika iile arutlema, kuid ei
piiia oma teadmistele ja arutlustele praktilises tegevuses tuge leida. Neil ei ilmne vaja-
dust praktiliseks tegevuseks, ilmneb ainult paljas huvi tecoria wvastu. Nende métte-
tegevust iseloomustab lildistuse ja abstraktsiooni kérge tase ja suhteliselt madal konkre-
tliseerimise tase. Paljudel selle grupi esindajail areneb méttetdpsus, nad armastavad ja
oskavad oma motteid tédpselt ja lihidalt vdljendada.

Nimetatud &pilastel kujuneb vilja teoreetiline métlemine, kuid lahus {imbritsevast
tegelikkusest. Sellised Gpilased oskavad tavaliselt hésti ja veenvalt oma mbtteid véljen-
dada, oma seisukohtade Oigsust toestada ja teisi selles veenda, teevad meelsasti uldis-
tusi ja jdreldusi. Uue materjali Gppimisel oskavad nad eristada olulist ning Gpitavat
siistematiseerida, kujundades niiviisi endas vilja teadmiste kindla siisteemi.

Need Opilased on kohased pingeliseks vaimseks tooks, nad piillavad oma teadmisi
iseseisvalt laiendada. Kui nende vanemate klasside Opilaste arenemine toimub ka edas-
pidi lahus praktikast, siis voivad nende erakordsed teoreetilised voimed kdngu jddda,
sest nad ei suuda tecoriat praktikaga siduda.

Sellesse gruppi paigutatakse ka need O&pilased, kes eelistavad humanitaaraineid ja
ilmutavad nendes korgemat Gppimistaset kui teistes Gppeainetes.

Need oOpilased loevad palju ja on vdimelised loetut analiilisima, viljendama oma
suhtumist autorisse ja teose kangelastesse. Nad tootavad meelsasti tekstiga, paljud neist
tegelevad ka omaloominguga. Kuid réhutagem, et nende Opilaste igakiilgne arenemine
on vbdimalik ikkagi ainult siis, kui nad oma teadmised praktilise eluga seostavad.

Nimetatud gruppi kuuluvad opilased ndéuavad opetajalt suurt tihelepanu. Nendest
Gpilastest vbivad saada head tootajad, kes on suutelised viga paljuks, kuid nad voivad
ka muutuda elust ja praktikast lahutatud teoretiseerimise harrastajaiks.

NELJANDASSE GRUPPI on liigitatud &pilased, kes tihendavad &pinguis harmoo-
niliselt nii tecoria kui ka praktika. Selle grupi oOpilastel on mérgatav iildine avar silma-
ring, nad iihendavad teoreetilised teadmised oskustega, oskavad oma teadmisi elus ja
praktikas rakendada, mitmekesiseid aktiivse méttetegevuse viise kasutada.

Kui niisugustele pilastele esitatakse kiisimus, vdi kui nad tahavad millestki uuest,
kuid raskest aru saada, siis ei utle nad wei tean, vaid hakkavad wvastust otsima, otsivad
seda teooriast ja praktikast, ja leiavad lahenduse. Need &pilased suhtuvad vastutus-
tundega Gppimisesse ja iihiskondlikusse toosse, ilmutavad aktiivsust ja iseseisvust.

Missugune peab olema &petaja pohisuund nende Gpilaste arendamisel? Sellist tiilipi
Gpilased paistavad monikord silma oma hajali huvidega, keskse huvi puudumisega.
Huvitudes «kdigest» ithevdrra, suhtudes iihtviisi hdsti «kdigesse», ei huvitu selline 6pi-
lane tegelikult millestki tdeliselt. Seepérast ongi Gpetaja pohiliseks ilesandeks kujundada
nendel Gpilastel piisiv keskne huvi, millele siis edaspidi vdiks rajada mingi eriala iga-
kiilgse valdamise.

*

Eeltoodud vanemate klasside opilaste liigituses tulid ilmsiks nende mitmed indivi-
duaalsed eripirasused Oppetoos. Neid teades on dpetajal voimalik leida igale oOpilasele
dige individuaalne lidhenemine ja koos sellega — tee tema Oige Oppimisstiili kujunda-
miseks.
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Pioneerimaleva t66 sisteem*

uba nelikimmend aastat tagasi kirjutas suurepdrane noukogude pedagoog ja iihis-

o) konnategelane, pioneeride suur sdber N, Krupskaja: «On erakordselt tahtis, et

lapsed kogu aja kasvaksid, areneksid, et suureneksid nende teadmistevarud ning

stiveneks piistitatud eesmérgi méistmine. Ilma selleta sureb pioneeriliitkumine vilja, kao-
tab aasta-paari parast oma kéitvuse.»

Ta hoiatas pioneerijuhte ja pioneeritéotajaid mattetu, siisteemitu 65 eest. Kahjuks
ei pea pioneerijuhid seda hoiatust alati meeles.

Mgnedes meie maa pioneerimalevates foimub just see,

SUSTEEM — SEE ON  millest kirjutas N. Krupskaja. Juba 5.—6. klassis hakkab

KASVUPERSPEKTIIV  pioneeridel kaduma igasugune huvi pioneeriorganisatsiooni

vastu, nad ei taha kanda kaelaratikut. Nad vétavad hapu
ndoga vastu teate jarjekordsest koondusest ning kardavad kui tuld rithma- v&i maleva-
noukogusse valimist... Uks hdda siinnitab teise. Neis malevates, kus pioneerielu lapsi
ei koida, kerkivad iiles nn. «poiste probleem», «raskelikasvatatavate laste kiisimus»,
«vanemate klasside pioneeride probleem» jne.

Samal ajal on meil sadu pioneerimalevaid, kus kellelgi ei tule neid «probleemen
péhegi. Voib-olla on nendes malevates erilised lapsed? Vi tédtavad seal erakordselt
andekad pioneerijuhid ja pedagoogid?

On tdsi, et pioneerijuhtidest ja pedagoogidest, nende isiklikest omadustest, séltub
palju. Kuid edu saladus peitub mujal. Nende talevate pioneerijuhid ja pedagoogid
mbistavad hésti, et inimese kasvatamine on keerukas ja pikaajaline protsess. Lapsad
kasvavad, arenevad fiiiisiliselt ja vaimselt. Iga aastaga muutuvad nad tugevamaks, julge-
maks, targemaks. Nende silmaring laieneb, muutub nende méttelaad, suhtumine ini-
mestesse ja kollektiivi. Kolmanda klassi pilasele peab opetaja lihenema hoopis teisiti
kui esimese klassi Opilasele, seitsmenda klassi opilasele esitatakse palju suuremaid ndud-
misi kui viienda klassi dpilasele.

Erinev ldhenemine, erinevad néudmised — selles ongi nende malevate edu saladus.

Toole asudes peab vanempioneerijuht kujutlema kas vai {ildisemates joonteski kogu
seda keerukat siisteemi, mis vimaldab tal seitsme-kaheksa aasta jooksul kasvatada esi-
mese klassi Opilasest noore leninlase, kommunistliku noore, tulevase kommunisti.

Aluseks, millele rajaneb pioneerimaleva tH6 siisteem, on pioneeririihm. Riihm on
pioneerielu keskus. Seda peamegi silmas, kdneldes pioneerimaleva t66 siisteemi ole-
musest.

Ent riihmad on erinevad. Nende hulgas on nii kolmanda kui ka seitsmenda klassi
rithmi. Lastekollektiivis, millega tuleb téétada, voib eristada nelja vanusegruppi: oktoobri-
lapsed, nooremad, keskmised ja vanemad pioneerid, Nende gruppide vahel on enam-
véhem selged piirjooned. Nooremate ja keskmiste pioneeride vahel on selleks iileminek
algkoolist keskkooli. Ning 16puks — keskmiste ja vanemate pioneeride vahele tombab
teatava piiri esimeste kommunistlike noorte tekkimine klassis, mis muudab jarsult pio-
neeririihma tegevuse iseloomu,

Millistest elementidest siis pioneerimaleva t&6 ildine siisteem koosneh?

* Tolgitud teosest «Kuura soskaroro», Mam. «Mounofag reapama», 1965.
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1. Laste vanuseliste isedrasuste range arvestamine, pidev, lihtsamalt keerukamale
kulgev lastekollektiivi tegevusringi avardamine.

2. Iga oktoobrilapse voéi pioneeri aktiivne osavétt kollektiivi asjadest, oma kollek-
tiivi eest vastutamise pidev suurenemine igaiihe juures.

3. Oktoobrilaste ja ploneeride tilte koostdo. Mitte tdiskasvanud, Opetajad, vaid vane-
mad pioneerid &petavad nooremaid, annavad neile edasi oma teadmised ja oskused, pio-
neerielu traditsioonid.

4. Pioneeride omavalitsuse siisteemi tdiustamine malevas.

5. Vanade pioneeritraditsioonide jatkamine ning uute loomine malevas.

6. Kollektiivi kasvu ja edasililkumise perspektiivide pidev avardamine,

Piiilame jilgida, kuidas kdik need elemendid kehastuvad pioneerimaleva t66 ildises
siisteemis.

On tédiesti arusaadav, et saanud pioneerideks, ootavad
NOOREMAD PIONEERID lapsed otsekohe mingeid muutusi, sindmusi, tahavad
tegutseda. Ja ongi juhtunud &nnetus, kui moéddub nédal,

teine, kolmas, ja neid muudatusi ei jargne...

Aga sageli juhtubki nii. Uuel riihmal ei ole juhti, keegi ei kutsu lapsi kokku, ei aita
neil valida rithmandukogu ega salgajuhte. Voi jalle viib koonduse ldbi klassijuhataja,
nimetades seda harjumuse mdjul ehk isegi klassijuhatajatunniks ning mddrab ise koik
«pioneeride iilemused». Lapsed aga tostavad kuulekalt katt nagu nukud ... Mis on selles
uut, pioneerilikku?

Loodame, et teie malevas nii ei juhtu. Nooremate pioneeride rithmale on vanemate
klasside kommunistlike noorte hulgast varakult juht leitud. Temaga koos hakkab t&ole
ka kollektiivne riihmajuht — 7. klassi pioneerirthm v&i 8. klassi komsomoligrupp.
Needsamad lapsed, kes valmistasid oktoobrilapsi ette pioneeriks astuma.

Ja esimestest (ilmtingimata esimestest!) pdevadest peale algab rithmas uus, stindmuste-
rohke elu.

Uue rithma loomine on niisama pidulik siindmus kui pioneeriks vasluvotminegi.

3. klassis luuakse pioneeririihm tavaliselt parast seda, kui umbes pooled selle klassi
oktoobrilastest on noorte leninlaste organisatsiooni vastu voetud. Enne seda loetakse
koiki 3. klassi pioneere selle rithma liikmeteks, kes neid pioneeriks vastu vdttis, ning nad
moodustavad seal omaette salga.

Otsuse pioneeririithma moodustamise kohta 3. klassis vGtab vastu malevancukogu.
Tema lahendab ka uue riihma riihmajuhi kiisimuse. Malevandukogu otsus uue riihma
moodustamise kohta loetakse ette kogu maleva erakorralisel pidulikul rivistusel. Siin
antakse rithmale riihmalipuke, fanfaar, trumm, album pdeviku jaoks. Vanemad rithmad
teevad noorimale kingitusi: spordivarustust, toériistu jms. Kui aktiiv on juba wvalitud,
antakse pidulikult kédtte ka aktiivi eraldusmargid.

Juba esimesel koondusel vdib mitmetele pioneeridele anda pidevaid iilesandeid. Mone
aja parast nende iilesannete ring laieneb, kuni see 16puks holmab rithma kaiki pioneere.
Aga kuna nooremad pioneerid ei suuda iihe ja sama iilesandega pikka aega tegelda,
tuleb vahetevahel koondustel arutada, kuidas iilesannete tditmine ldheb ning neid iimber
jagada. Muide, ka riihmanGukogu ja salgajuhte on nooremas rithmas parem vahetada
7—4 korda aastas, et enamik pioneeridest saaks proovida oma organisaatorivoimeid.

Nooremate pioneeride rithmades voiks pioneeriiilesandeid jaotada umbes jdrgmiselt.

Rithmandukogu — 3—35 pioneerl. Valitakse 3—4 korda aastas.

Salgajuhid — 4—6 pioneeri (salgas 5—8 pioneeri, mitte rohkem!), Valitakse 3—4
korda aastas.

Rilhma seinalehe toimetus ja maleva seinalehe ning raadiosdlme kirjasaatjad — 3—4
pioneeri. Vahetuvad 3—4 korda aastas.

Koolikohustuse tditmise kontrollpost — 3—5 pioneeri. Vahetub 4 korda aastas (igal
oppeveerandil).

491



Sanitaarpost — 3—5 pioneeri. Vahetub 4 korda aastas.

Patrullid pioneeride tegevuspiirkonnas — 5—10 pioneeri. Vahetuvad umbes 1 kord
kuus.

Timurlaste meeskond — 5—10 pioneeri. Vaib to6tada pidevalt.

Koolieelses eas laste ¥efid — tegevuspiirkonna« duedes, lasteaedades — 5—10 pio-

neeri. Vahetuvad kord kuus.

Riithma kehakultuurinéukogu ja véistkondade kaptenid — 5—7 pioneeri. Vaib t&6-
tada pidevalt.

Rilhma huvitavate ja kasulike tegude luure — 3—5 pioneeri. Vahetub kord kuus
voi ka sagedamini.

Peale selle veel rithmas tegutsevate ringide, téokodade jms. vanemad — 3—4 pio-
neeri, Voivad tootada pidevalt.

Loomulikult on nii see loetelu kui ka selles toodud arvud tinglikud, kuna kéiki nsid
kiisimusi lahendatakse igas malevas omamoodi, vastavalt maleva ja rihmade vajadusele.

Kéikide nende iilesannete tiitmisel on noorematele pioneeridele abiks kollektiivne
rithmajuht.

Juba ilesannete loetelu kéneleb sellest, et nooremate pioneeride t66pdld on palju
avaram kui oktoobrilastel. Ent enne, kui teha juttu toodest, tuleme tagasi esimeste pde-
vade, rithma esimeste sammude juurde.

Pioneeririvi, lipu sissetoomine, selged kdsklused ja raportid, pioneeride kolonni marss
trummi ja fanfaari saatel, laulud, 16kkehtud — kéik see on noorematele pioneeridele
suureks ja kauniks elamuseks... Ja need ilusad, pidulikud rituaalid, mis téepoolest
kaunistavad elu, muutuvad lastele veelgi kallimaks, kui pioneerijuhid konelevad lastele
nende tavade ajaloost, dpetavad lapsi neid hoidma ja hindama kui esimeste pioneeride
parandit.

Aja jooksul vanemaks saades véivad lapsed ménevérra jahtuda nende pioneeri-
rcmantika viliste avalduste suhtes. Neile muutus lihedasemaks ja mdistetavamaks revo-
lutsiooniline romantika, té6, ihiste ettevétmiste ja sGpruse romantika ... Mis siis ikka,
nii peabki olema — igal asjal oma aeg! Ent varases pioneerieas ndhtud-tuntud tradit-
sioone, mis neile ennegi nii palju r66mu valmistasid, meenutavad nad alati tanutundega
ning pitavad neid kindlasti oma noorematele seltsimeestele edasi anda.

Niisiis, avagem uksed pioneerirituaalidele, romantikale, mangudele!

Millega siis riihm tegeleb? Peale rithmasiseste asjade on ka noorematel pioneeridel
juba iilesandeid, mis seovad neid kogu malevaga. Maleva tegevuspiirkonnas antakse

Igal suvel viibivad
Tallinna Pedagoogilise
Instituudi tilibpilased
pioneerilaagrites prakti-
kal. Kose-Liikati pio-
neerilaagris kohtasime
neist  seitsef.  Laagri
vanempioneerijuht L
Olvikul  (vasakpoolsel
pildil) on selles téds
Juba varem haid koge-
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nende hoole alla koolieelikud. Nad véivad olla ka timurlasteks, Heameelega votavad
ncoremad pioneerid osa «roheliste patrulliden, «pioneeripatrullide» tédst. Nii saab juba
nooremate pioneeride rithmas alguse thiskondlikult kasulik tegevus, ilma milleta ei saa
olla kommunistlikku lasteorganisatsiooni. On vidga téhtis, et seda kiilge rithma tods =i
peetaks teisejdrguliseks, vaid et lapsed mdistaksid, et see on terve maleva poolt antud
ilesanne ning tunneksid niisuguste thiskondlike {ilesannete iile ré6mu.

On muidugi selge, et kdigi nende toode juures ei ole nooremad pioneerid veel tdiesti
iseseisvad — nad tbdtavad oma vanemate seltsimeeste juhtimisel.

Oktoobrilastel oli perspektiiv — pioneeriorganisatsiooni astumine. Mida siis ootavad,
mille poole piiliavad nooremad pioneerid? Nende perspektiiviks on kanda kangelase
nime, mida rithm taotleb. Niisuguse perspektiivi ilmumine on laste elus tdhtsaks siind-
museks, réhutab seda, et nad on juba pioneerid. Austava nimetuse andmine rithmale
téhistab uut kvalitatiivselt erinevat perioodi riilhma elus. Kangelase nime ei anta ju
asjaloodud rihmale, vaid ta peab enne tdestama, et ta voib iiksmeelselt tegulseda, et
pioneerid ei oota etteiitlemist, vaid otsivad ise tegevust, riihm peab tegudega tdendama,
et ta vaarib kangelase nime.

Kahjuks ei kasuta k&ik vanempioneerijuhid oskuslikult seda perspektiivi tdos pio-
neeridega. Nad koguni unustavad seada niisugust perspektiivi rithma ette, teised, vastu-
pidi, kiirustavad liialt ning annavad rithmale nime juba kolmandas klassis, kus riihm
pole veel loplikult vdljagi kujunenud. Niisugune kiirustamine viib monikord selleni,
et lapsed ei tea, kes nende kangelane on, missuguse kangelasteo ta sooritas, miks tema
nimi nende rithmale anti, rddkimatagi sellest, et nad pliiavad oma kangelasele sar-
naneda, .

Pioneerijuhtide ja pedagoogide tilesanne on dratada rithmas soov voidelda selle Giguse
eest, Koigepealt tuleb lapsi abistada kangelase leidmisel.

On hea korraldada nii, et diguse kangelase nime kanda saaks rithm 4, klassi 16pul
voi isegi 5. klassis.

Méni sona Opetaja osast. Ta jddb endiselt nouandjaks ja kasvatajaks ning mitte
ainult «oma» pioneeridele, vaid ka neile vanematele pioneeridele, kes tema riihmaga
tédtavad. Luua vanematele pioneeridele sobivad tingimused t6oks noorematega, anda
vanematele pioneeridele néu, kuidas noorematega todtada, et nad ei tammuks paigal,
vaid liiguksid edasi, kasvaksid, saaksid uusi teadmisi, oskusi ja vilumusi — niisugune
on Opetaja peamine illesanne. Ta annab riihmajubtidele nou, kuidas leida «voti» eriti
arasketele» lastele ldhenemiseks. Rithmajuhtidel on hddasti tarvis moningaid pedagoogi-
lisi teadmisi.

musi, Tanu sellele saa-
vutas ta laagris lastega
kohe tiheda kontakti ja
aktiivi 6ppus algas.
Parempoolsel pildil aga
nideme 1. rithma juhti
J. Gutmanit (Il kur-
suse tuliépilane) pois-
tega kalale minemas.

A. Rammo fotod
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Opetaja on rithmale viga kasulik ka seal, kus ldheb tarvis tema teadmisi, erudit-
siooni, silmaringi: ekskursioonidel ja matkadel, mitmesuguste Shtute, viktoriinide, kon-
kursside ja ndituste organiseerimisel. Ent ka siin peab ta jddma vaid arukaks néu-
andjaks. Ta ei tohi piiiida laste eest midagi dra teha, rithmajuhte v6i pioneeriinstruk-
toreid asendada.

Viienda ja kuuenda klassi pioneeridel on juba moéningad
to6kogemused, ja kui vanemad pioneerid ja pioneeriinsi-

KESKMISE VANUSE- ruktorid té6tasid nende rithmas (kui nad olid veel noore-

ASTME PIONEERID mate rihm) hésti, véivad 5—6. klasside pioneerid vabalt

iseseisvalt toctada.

Seepdrast on keskmiste pioneeride riihmale kiillalt iithest rithmajuhist. Ja on veelgi
parem, kui selleks on méne ettevdtte kommunistlik noor, Olgu ta toéline voi kolhoosnik,
sbjamees voi iilidpilane, tal on kindlasti rohkem elukogemusi kui koolidpilasel. Peale
selle on ettevottes té6tav rithmajuht pioneeridele toredaks sidemeks suure eluga. Rithma-
juhi seljataga seisab terve kollektiiv, kelle ees tema ise ja ta pioneerid oma t66 east
vastutavad. Ka rilhmajuhitéés abistavad teda seltsimehed, kes teavad ja oskavad palju
ning véivad pioneeridele nii méndagi &petada.

Neis rihmades on juba tegemist tdelise omavalitsusega. Mingisuguseid vanematest
pioneeridest nduandjaid siis rihmandukogul enam tarvis ei ole. Selle asemel on neis
rithmades tarvis instruktoreid — ringide juhte, treenereid. Siin tegutsevad mitmesugused
huvialagrupid ja -salgad: méngujuhid, punased jaljekiitid, mudellendurid, tuvidekasva-
tajad, fotograafid, raadioamatdérid jne. Selles vanuses ilmnevad itha selgemini pioneeride
individuaalsed isedrasused ja huvid ning on viga oluline, et lapsed saaksid neid raken-
dada oma riihmas voi malevas,

Pioneerimaleva kollektiiv esitab keskmise vanuseastme pioneeridele néude: elada ja
tegutseda noorte pioneeride seaduste jérgi ning périb neilt tésiselt aru, kuidas nad neid
seadusi tdidavad, mida selleks teevad. Sellest tulenebki lai tegevuspdld, mis v&imaldab
lastel praktilises tegevuses neid seadusi tdita, aga mitte lihtsalt neist radkida.

Tahtsaim {hiskondlik iilesanne, mis malevandukogu 5—6. klasside pioneeridele
annab, on oktoobrilaste tdhtede moodustamine nooremates klassides ning kaéigi oktoobri-
laste ettevalmistamine pioneeriorganisatsiooni astumiseks.

Oktoobrilastega ei pea td6tama ainult need pioneerid, kes on mddratud tdhekese
juhtideks (nagu kahjuks veel sageli juhtub), vaid eranditult kdik riihma pioneerid. Uhed
tegutsevad pioneeriinstruktoritena, teised esinevad noorematele kontserdiga, korraldavad
neile lastehommikuid, nukuteatri etendusi jms. T66 oktoobrilastega on parimaks iihis-
kondliku t66 aktivistide, organisaatorite kooliks ning selle peavad lébi tegema koik
pioneerid.

Teiseks samuti viga tdhtsaks iilesandeks on 5.—6. klasside pioneeririthmadel t66
ploneeride tegevuspiirkondades. See on paigaks, kus keskmise vanuseastme pioneerid
saavad edukalt oma jdudu rakendada.

Pioneerid heakorrastavad oma tegevuspiirkonda, istutavad siia puid ja lilli, kaunis-
tavad ja korrastavad Ouesid, abistavad tédiskasvanuid; kannavad posti, votavad osa lau-
pdevakutest ja piihapdevakutest tehastes jne. Kolhoosis on nad abiks pollutoddel, aias
jm. Koolis aitavad nad mo6blit remontida, Oppevahendeid parandada, kiitet varuda,
koolimaja {imbrust korras hoida, t6&tavad oppe- ja katseaias.

Pioneerid vGtavad osa ka massilisest agitatsiconitéost: viivad valijaile kutseid, klee-
bivad iiles plakateid, esinevad kunstilise isetegevusega.

Pioneeride peamiseks iilesandeks tegevuspiirkonnas on aga hoolitseda pioneeride ja
cktoobrilaste vaba aja sisutamise eest: rajada ménguviljakuid, luua mitmesuguseid klu-
bisid, korraldada konkursse, iilevaatusi, vdistlusi.

Viienda ja kuuenda klassi pioneerid etendavad kiillaltki tihtsat osa pioneeride oma-
valitsusorganeis. Ja seda mitte ainult riilhmades. Keskmise vanuseastme pioneerid vota-
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vad aktiivselt osa ka maleva omavalitsusorganite t66st: malevandukogu, staapide, Ziiriide
ja komisjonide tegevusest. Esialgu on nad neis organeis kiill vaid lihtliikmeteks, kuid
nad Opivad, omandavad oma vanematelt seltsimeestelt to0kogemusi.

Pioneeriiilesandeid voiks 5—6. klasside pioneeririihmades jaotada umbes sellisell.

Rithmandukogu — 3—35 pioneeri. Valitakse 1—2 korda aastas.

Salgajuhid — 4—6 pioneeri. Valitakse 1—2 korda aastas.

Oktoobrilaste tihekeste juhid — 6—8 pioneeri. Véivad tootada pidevalt.

Pioneeriinstruktorid oktoobrilaste tihes — 5—7 pioneeri. Voivad toctada pidevalt.

Riihma tegevuspiirkonna staap — 3—5 pioneeri. Vahetuvad 1—2 korda aastas.

Rilhma esindajad maleva omavalitsusorganites: malevandukogus, Lenini muuseumi
noukogus jm. — 3—5 pioneeri. Vahetuvad 1—2 korda aastas.

Rithma seinalehe toimefus ja maleva seinalehe ning raadiosdlme kirjasaatjad —
3—5 pioneeri. Vahetuvad 2—3 korda aastas. :

Rithma kehakultuurindukogu, voistkondade kaptenid — 3—5 pioneeri. Vivad too-
tada pidevalt.

Rilhma sanitaarpost — 2—3 pioneeri. Vahetuvad iiks kord kuus.

Teatud iilesanded tegevuspiirkonnas (patrull, korrapidamine, luure jne) — 3—8
pioneeri. Vahetused iiks kord kuus.

Riihmades moodustatud kollektiivide («punased jaljekiitid», «pioneeride kiir», laulu-
koor, nukuteater, elav ajaleht jms.)) vanemad — 5—10 pioneeri. Tootavad pidevalt.

Nagu nihtub, on see loetelu tunduvalt laialdasem kui eelmine. Ent ta on veelgi ligi-
kaudsem seetdttu, et rithma elu, temale antud iilesanded on tunduvalt rohkem seotud
kogu maleva eluga. Ja selleealised lapsed mdtlevad oma tood planeerides vélja selliseid
asju, mida iikski loetelu ei suuda ette ndha.

Milline on siis 5.—6. klasside pioneeririthmade perspektiiv? Rithmale «seitseaastaku
kaaslase» nimetuse andmine, mis peab tihendama seda, et: riihm on muutunud iiks-
meelseks ja tugevaks, elab pdhimétte «iiks koigi eest, kbik iihe eest» jargi. on téiesti
iseseisev. Riihmas ei lihe sbnad tegudest lahku. Ta on praktikas tdestanud, et k&ik
lapsed Bpivad siidametunnistuse jérgi, annavad oma joukohase panuse rahva tildisesse
tbosse. Seoses sellega tahaks mérkida, et ilmselt on ebadige anda «seitseaastaku kaas-
lese» nimetust nooremate pioneeride rithmadele, nende perspektiiviks on vdita Gigus
kanda kangelase nime. Niiiid on seitseaastaku plaan tdidetud. Missugust nime rithmale
anda? Lihtsalt «Sputnik», «Majakas» vms.? Selle iile tuleb koigil moelda.

Need  lapsed seisavad juba Kommunistlikku Noorsoo-

ithingusse astumise ldvel. Ja nende peamiseks iilesandeks

TIONERIR ongi valmistuda ULKNU ridadesse astumiseks. See lahen-

dab, et vanemad pioneerid peavad tutvuma V. I Lenini kénega komsomoli III kongressil,

ULKNU ajalooga, teadma, millega tegeleb Kommunistlik Noorsooiihing praegu, kuidas

on Mod komsomoli l66kehitustel, milliseid iilesandeid lahendavad nende linna, kiila,

kooli kommunistlikud noored. See tdhendab, et nad peavad osa votma oma kooli kom-

somoliorganisatsiooni elust, tditma komsomoli poolt antud iilesandeid. Ja mis peamine,
olema oma pioneerimaleva toelisteks juhtideks.

Millist osa etendavad vanemad pioneerid maleva elus?

Vaadelgem iiht ndidisloetelu vanemate pioneeride iilesannete kohta:

T6é6 maleva omavalitsusorganites (malevandukogu, Lenini toa noukogu, tegevus-
piirkonna staap, oktoobrilaste ndukogu, kehakultuurikollektiivi néukogu jne) — 5—7%
pioneeri. Valitakse 1—2 korda aastas.

Té6 profiilsete koondrithmade staapides ja klubide ndukogudes — 5—7 pioneeri.
Voivad toctada pidevalt.

Oktoobrilaste gruppide (tdhtede) juhid — 1—3 pioneeri. Véivad todtada pidevalt,

Rithmajuhid, pioneeriinstruktorid nooremates riihmades — 7—8 pioneeri. Véivad 166~
tada pidevalt.
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Pioneeriinstruktorid ja treenerid keskmise vanuseastme pioneeririthmades — 5—10
pioneeri. Voivad tootada pidevalt.

Rithmandukogu — 3—5 pioneeri. Vaivad toédtada pidevalt.

Rithma agitatsioonikollektiiv — 8—10 pioneeri. Vahetub 2—3 korda aastas.

Riihma seinalehe toimetus — 3—5 pioneeri. Vahetub 2—3 korda aastas.

Rithma kehakultuurinukogu, véistkondade kaptenid — 3—5 pioneeri, Véivad t66-
tada pidevalt. Jne.

Nagu ndha, on vanemad pioneerid hélmatud peamiselt t66ga pioneerimaleva mitme-
sugustes juhtivates organites. Riihmasisese 166 osatdhtsus on siin tunduvalt viiksem,
seda enam, et juba 7. klassides luuakse komsomoligrupid. 8. klassides need suurenevad
sedavdrd, et rithm lakkab praktiliselt olemast. Ja vdga digesti toimivad need pioneeri-
juhid, kes korraldavad kas oppeaasta keskel voi 16pul piduliku malevarivistuse, kus
jaetakse hiivasti 8. klassi pioneeririthmaga.

Ent see ei tihenda sugugi, et kaheksandate klasside opilased, nii kommunistlikud
noored kui ka teised, katkestavad sidemed pioneeriorganisatsiooniga, Vastupidi. Kommu-
nistlikele noortele on 166 pioneerimalevas tihtsaks komsomoliiilesandeks.

Ei maksa ka mdelda, et vanemate pioneeride tegevus piirdub ainult organisatsioo-
nilise todga mitmesugustes organites. Neil on ka teisi, «siidamelihedasi» tegevusalasid.

Eelkdige on selleks tegevus mitmesugustes huvialaklubides: internatsionaalse sopruse,
noorte tehnikute, kunstisdprade, matkajate ja sportlaste klubides, profiilsetes riihma-
des — noorte kosmonautide, piirivalvurite ja Noukogude armee noorte soprade rithmades,
mehhanisaatorite, metsakasvatajate jt. riihmades. Selleks on matkad, ekskursioonid,
spordivoistlused oma koolis ja naaberkoolide pioneerimalevate vahel, Selleks on suur
thiskondlikult kasulik t66 kooli, 3effide, kolhoosi, algkoolide jt. heaks.

Vanemad pioneerid seisavad kooli lépetamise kiinnisel. Neil on aeg valida elukutset
ning pioneeririihm peab neid selles abistama. Tuleb organiseerida kohtumisi mitme eriala
todtajatega, vaidlusi ja temaatilisi Shtuid «Kelleks saada?», ekskursioone ettevotetesse.

Vanematel pioneeridel on eriti elav huvi poliitika wvastu, kdige wvastu, mis toimub
maailmas, eetika- ja moraalikiisimuste vastu,

Vanemaid pioneere téukab organisatsioonist eemale lihtsustatus ja kroonulikkus toos,
tldtuntud tddede tiiiitu kordamine, huvitavate, suurtele juba jéukohaste ettevdtmiste
asendamine tiihjade fraasidega. Seda tuleb meeles pidada ning suhtuda vanematesse
pioneeridesse lugupidavalt, tdhelepanelikult ja taktitundeliselt. Suhtlemises nendega tulsb
igati alla kriipsutada, et nemad on vanempioneerijuhi ja &petajate esimesed abilised.
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Oskuste ja vilumuste kujunemine®

Kiisimus vilumuste vastastikusest seosest ning eelkdige
VILUMUSTE sellest, kas iiks vilumus mdjutab teist ja kas vilumus mdju-

VASTASTIKUNE SEOS tab omandatavat uut tegevust, on suure teoreetilise ja

praktilise tdhtsusega.

Omandatud vilumuste positiivset méju jdrgnevate vilumuste omandamisele nimeta-
takse psithholoogias vilumuste iilekandmise ndhtuseks. Kui nditeks lugemisvilumus ema-
keeles aitab kaasa vdorkeele lugemise Oppimisele, siis tdhendab see, et liks vilumus
kandub mingil madral tle teisele, toimub oskuse teatud iildistamine.

Selleks et niidata, kuidas vilumuse iilekandmist eksperimentaalselt uuritakse, on sobiv
votta ndide lihtsate liigutusvilumuste alalt.

Kahest katseisikute rithmast, mis on iihetaolise koosseisuga, on iiks eksperimentaal-
rihm, mis teatud aja jooksul teeb harjutusi liigutusoskuse alal; teine on kontrollriihm,
millega mingeid harjutusi ei tehta. Eképerlmendi alguses tehakse mélema riihmaga eel-
nev katse: madratakse kindlaks oskus joonistada teatud kujundit nii parema kui ka
vasaku kdega. Seejdrel harjutab eksperimentaalrihm méne pdeva jooksul kujundite
joonistamist ainult parema kdega. Pdrast harjutuste sooritamist tehakse méolema rithmaga
vuesti katse oskuse kohta joonistada kujundeid parema ja vasaku kdega. Tulemused
tavaliselt nditavad, et parema kde t60 harjutamine parandab mdnel madral ka vasaku
kde t6od, kuigi seda katt ei harjutatud. Kontrollriihm nditab palju vdiksemat edu vasaku
kiega joonistamises kui eksperimentaalriihm, mis harjutas joonistamist parema kdega.

Kahtlemata esineb vilumuse iilekandmise ndhtus mitte ainult liigutuste alal. Kui
niiteks Gpilane on jérjestikku omandanud mitmeid ortograafiavilumusi, siis on tal ker-
gem omandada ka teisi ortograafiavilumusi.

Uhe védrkeele Sppimine aitab kiiremini Sppida teist keelt. Pole vbimalik selgitada,
miks inimene valdab mitmeid (m&nikord kolmkiimmend ja rohkem) v&orkeeli, kui eitada
vilumuste iilekandmise ndhtust. '

Kuid need nihtused tekivad ainult tingimusel, et esineb sarnasus vilumustes. See
sarnasus puudutab eelkdige vilumuste fiisioloogilist kiilge. Vilumus parema kde liigu-
tustes kandub iile vasaku kie todle sellepdrast, et molematel juhtudel esineb erutus aju
suurte poolkerade ithtedes ja samades rakkudes, molematel juhtudel esineb visuaal-
motoorne seos. Palju iihist on emakeeles ja vdérkeeles lugemise fiisioloogias, kas voi
selles osas, mis on teisel signaalisiisteemil keelte Sppimisel.

Sarnasus voib kdia ka téovotete kohta. Kui opilane on harjunud koduste iilesannete
tegemisel t66d planeerima, siis ta mdtleb sageli eelnevalt 1dbi ja visandab oma toimin-
gute plaani ka muu t66 tegemisel,

Samuti tuleb markida, et igasuguse kasuliku vilumuse omandamine teeb inimese

+ Algus «Noukogude Koolis» nr. 6, 1966.
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vastuvotlikumaks ja osavamaks, laiendab tema silmaringi ja avab sellega tee teisle
vilumuste kergemaks omandamiseks.

Kuid -ei tohi iile hinnata vilumuste iilekandmise nahtust ja mingil médral alahinnata
spetsiaalsete harjutuste tdhtsust sellel alal, milles tuleb vilumus luua.

Igas vilumuses on midagi iihist terve rea teiste vilumustega, ja samal ajal midagi
spetsiifilist, mis nduab erilisi teadmisi ja toovotteid ning erilisi  psiiiihilisi omadusi
vastavalt piistitatud eesmdrgile ja saavutatavatele tulemustele.

Mitte alati ei mojuta iiks vilumus teist positiivselt. Ulekandmise nihtuse korval
esinevad ka pidurdamise néhtused ehk nagu nimetatakse psiihholoogias — vilumuste
interferents, mis seisneb selles, et iiks vilumus raskendab teise kujundamist.

Kui tdpselt vdtta, esineb vilumuste interferentsi juhtumeid kiillaltki harva, Opetajad
tcovad nditeid, kuidas erinevad isikud (6petajad vdi omaksed) kujundavad iihel ja samal
Gpilasel vilumusi erinevalt, s.t. mitmesuguste vétete abil. Juhtub nii, et suunates lapsi
koduste iilesannete tegemisel, annavad vanemad juhtndére, mis ei iihti nendega, mida
andsid klassis Gpetajad ning ndrgendavad sellega vilumust.

Vilumuste interferentsi teist laadi juhud tekivad siis, kui omandatud vilumus oma
sisu sarnasuse (kuid mitte samasuse) tottu avaldab takistavat moju teisele vilumusels,
otsekui segab (veksitab») teise vilumuse kujunemist.

Palju sagedamini esineb koolis fakte, et oskuste ja vilumuste kujunemisele avaldavad
negatiivset mdju halvad harjumused ja ebadigete vétetega sooritatud toimingud, mist5ttu
viimased ei vii vajalikele tulemustele. Niiteks mdjutavad &pilase jargmised halvad har-
jumused negatiivselt lugemise motestatust ja produktiivsust: liiga kiire tempo (loeb
nagu sisu «neelates», ilma méttesse siivenemata), aeglane tempo, «ebahuvitavaten koh-
tade vahelejdtmine lugemisel, vaikne lugemine selle vilumuse omandamise esimesel
staadiumil jt. Ilmekat lugemist takistavad halvad harjumused lugeda monotoonselt véi
ebaloomulikult réhutatud afektatsiooniga, edvistamine jms.

Pidades silmas vilumuste interferentsi vdimalust, peavad Gpetajad kooskdlastama las-
tele esitatavad nduded. Ka tuleb ennetada véiri ja ebadigeid toiminguid, kui aga need
tekivad, leida nende ilmnemise p&hjused.

Sageli kerkib Opilase ette vilumuse muutmise iilesanne. Tépsemalt véljendades tuleb
vilumuse muutmise hulka lugeda ainult omandatud vilumuse tdiustamise juhud, niiteks
omandatud tdSoperatsiooni sooritamine uue tehnilise sisseseade kasutamisel voi ratsio-
naliseerimisvotete rakendamisega. Kuid ménikord nimetatakse vilumuse muutmiseks ka
halva harjumuse iletamist, selle harjumuse, mis segab &ige oskuse, seejérel aga vilumuse
kujunemist. Nii on naiteks T. Borkova (66 &pilaste kdekirja parandamise kohta fakti-
liselt pithendatud sissejuurdunud kirjutamisvigade (kirjutatud teksti sagedane kérvale-
kaldumine alumisest reast alla- v5i iilespoole, elementide ja tdhtede ithesuguse kdrguse
rikkumine jms.) parandamise teede psiihholoogilisele analiiiisile, see parandamine viis
faktiliselt uuestioppimisele koos Gigete vbtete kasutamisega.

Niisuguste votete hulka kuuluvad: Sppimise algetapi Sige organiseerimine, vigade ja
eksimuste ennetamine kirjutamisel, jark-jirguline iileminek lihtsamatelt {ilesannetelt
keerulisematele, vaheaegade piiramine harjutuste vahel, vilumuste kinnistamine esialgu
harjutuste aeglase tempoga, pédrast aga kiirema tempoga, Gppijal dige suhtumise kasva-
temine harjutustesse graafiliste vigade likvideerimiseks, seda suhtumist kasvatatakse
harjutuste eesmirkide ja motte selgitamise teel.

Tuleb mérkida, et timberdppimisel, nagu iitles I. Pavlov, ei toimu vanade seoste 16h-
kumine ehk hdvitamine, vaid nende pidurdamine ja kustutamine. Vanad seosed, mis
on halbade harjumuste aluseks, mis takistavad vilumuse kujunemist, vdivad esimesel
sobival juhtumil oma aktiivsuses taastuda. Seoses sellega on {imberdppimisel vaja teha
palju harjutusi, viimaseid tuleb valida nii, et vanad seosed, mis takistavad tegevust,
kustuksid stigavamalt.
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VILUMUSTE Vilumuse norgenemine voi hdvinemine toimub mitme-
NORGENEMINE JA sugustel pohjustel, esmajoones aga harjutuste enam voi
HAVINEMINE vdhem pikema vaheaja tottu. Mida keerulisem on vilumus,
mida mitmekesisemad on kasutatavad votted, seda kerge-

mini hdvineb see vilumus harjutuste puudumisel.

Vilumus vdib norgeneda ka siis, kui ta ei olnud harjutustega kiillaldaselt kinnistatud.
Meenutades oma kooliaastaid, kirjutas iiks {ilidpilane oma pdevikus: «Koolis dpetati mind
esialgu ilusasti kirjutama, hiljem aga ei p&oratud sellele nagu enam tdhelepanu, mille
tulemusena mul ei kujunenud head kdekirja».

Vi_lmpuse ajutist nérgenemist, ménikord isegi hévimist v6ib esineda tugevate, todle
negatiivselt mojuvate tundmuste mojul. On tuntud toik, et tugeva hirmu pdrast ei suuda
inimene mdnikord paigalt liikuda, lausuda iihtki sona. Opilase iileméddrane erutus eksa-
mil vbib viia selleni, et ta teeb kirjalikus t66s palju vigu. Ebakindlus, argus, liigvdsimus
ja ka moned haigused méjuvad negatiivselt vilumuse avaldumisele, nérgendavad teda
ajutiselt.

Vilumuse nérgenemine avaldub eelkdige deautomatiseerumises, s t. selles, et toi-
mingu sooritamisel on taas vaja spetsiaalselt suunatud téhelepanu, otsest teadlikku
kontrolli toimingu kéikide detailide iile, nagu oskuse omandamise algstaadiumilgi. Koos
sellega ldheb kaotsi see, mis omandati harjutamisel: t66 toimub aeglasemalt, vahem
tapselt ja kindlalt, muutub ebakorrapdraseks, dpilastel norgeneb teadlik kontroll oma
tegevuse iile,

Kui kestvamad vaheajad téds toovad enesega kaasa vilumuse ndrgenemise, eriti aga
deautomatiseerumise, siis lithemad vaheajad on sageli vilumuste soodsaks tingimuseks.
Niisugused vaheajad on vajalikuks puhkuseks ja vildivad seega iilevdsimuse negatiivset
moju, mis véib ndrgendada vilumust. Peale selle toimub puhkuse ajal analiisaatorite
mdningane mirkamatu {66, mille t6ttu vilumus tugevneb. Kui Opilastel mingi toiming
vaatamata kdéikidele pingutustele «vilja ei tule», siis on sageli kasulik veidi puhata, et
t60 ldheks edukamalt.

Opilased omandavad koolis kbdige mitmekesisemaid

OSpDOIS oskusi ja vilumusi, kusjuures igaiihel nendest on omad
JA V&lé?!DUSTE isedirasused, ta esitab isiksusele omad nduded.

Sisu jargi voime eristada jargmisi vilumuste liike:

1. Koolicskused ja -vilumused. Nende hulka kuuluvad eelkdige niisugused vaga
tahtsad tegevused, nagu lugemine, kirjutamine ja arvutamine. Koik need vilumused on
nailiselt lihtsad, kuid tegelikult viga komplitseeritud psithholoogilise olemusega. Naitels
lugemisvilumus on akt, millest vétavad osa ndgemis-, kuulmis- ja liigutusanaliisaatorid,
mitmesugused analiiiisi ja siinteesi vormid, mis on vajalikud tekstist arusaamiseks. Silma-
liigutuste uurimine lugemise ajal nditas, kuivord suur tdhtsus on lugemise mehhanismile
nende liigutuste tempol ja riitmil, lugemisel teksti suurte ithikute kaupa (mitte tdhtede
ega silpide, vaid sbnade kaupa). Pdrast seda, kui Gpilased on omandanud elementaarse
lugemisvilumuse, esitatakse sellele vilumusele ning sellega ka uute oskuste kujunemi-
sele uusi ndudeid, milleks on nditeks kohanemine lugemisel erineva sisu ja teksti eri-
neva raskusega, iseseisvalt tédtamine raamatuga, konspekteerimine lugemise], «diago-
naalis» lugemine kordamiseks ja iilevaate saamiseks jms.

Komplitseeritud on ka ortograafiavilumused. Uurimused on ndidanud, kuivord suur
tihtsus nende vilumuste omandamisel on teadlikkusel, mis muidugi ei vdhenda auto-
matiseerumise osa. Ortograafiavilumuste omandamisel avaldub teadlikkus mitie iiksnes
ortograafiareeglite tdpses omandamises, vaid ka oskuses neid iseseisvalt kasutada ja
hinnata oma kirja ortograafilise kirjaoskuse seisukohalt. Opilased teevad kirjavigu
mitmesugustel psiihholoogilistel pohjustel: mitte teades vo6i mitte kiillalt tdpselt teades
reeglit, segades iiht reeglit teisega, tdhelepanematuse ja hajameelsuse tottu, sissejuur-
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dunud halva harjumuse téttu teha teatud vigu, mis on kinnistunud harjutamisega, sega-
des dra konekeelt kirjandusliku keelega jms. (D. Bogojavlenski.)

Koolis dppimise koikidel astmetel nduab iga aine Oppimine samaaegselt terve rea
vilumuste omandamist. Néiteks kujunevad geograafia Gppimisel topograafilise kaardis-
tamise, kaardi joonestamise, pinnase, maastikureljeefi ja -vormi vaatlemise jms. wvilu-
mused. Keemia-, fiilisika- ja bioloogiatundides kujunevad laboratoorsete kalsete tegemise
ja saadud tulemuste analiilisimise vilumused.

Peale margitud spetsiaalsete koolivilumuste omandatakse koolis ka ildisemaid vaimse
tod oskusi ja vilumusi.

Nende hulka kuuluvad eelkdige oskus planeerida vaimset todd, formuleerides tépselt
selle iilesanded ja lahendamise teed. Opilasi harjutatakse ka jdrjekindlusele ja siiste-
maatilisusele vaimses t00s, selle kontrollimisele mitte ainult tulemuse jdrgi, wvaid ka
to6 kdigus. Kujuneb ka vilumus valida niisugune t66 tempo, et esikohal oleks t66 korge
kvaliteedi saavutamine, et ei oleks «seisakuid» ja et eelnevalt oleks kujunenud hoiak
{iheaegselt nii kiirusele kui ka tdidetava iilesande kvaliteedile.

Koolioskused ja -vilumused piistitavad eelkdige suuri ndudeid Gpilaste vaimsele tege-
vusele, nende omandamise protsessis on vaja palju vaadelda, motelda, meeles pidada,
retseptorite tegevusega ei kaasne nende vilumuste puhul alati liigutuste tehnika, kuigi
mitmetes koolioskustes ja -vilumustes on suur osa ka motoorsetel komponentidel.

Koolioskuste ja -vilumuste kujunemisel on suure tédhtsusega vaimse tegevuse votete
Opetamine, milleks on nditeks igakiilgse analiiiisi volted, analiiiisivotete varieeriming,
kenkreetsete kujutluste kasutamine ilesannete lahendamisel.

Koolioskuste ja -vilumuste kujunemine nouab tosist téhelepanu ja tahet. Piisab sellest,
kui madrkida, et ortograafia mittetundmine on suurel méaral seotud Opilase tdhelepane-
matusega ja sellega, et ei taheta teha joupingutusi, mis on vajalikud kirjaoskuse paran-
damiseks. Automatiseerumine koolioskustes ja -vilumustes ei saa olla ega peagi kunagi
olema tdielik, ta kuulub tavaliselt vaid tegevuse koige lihtsamate elementide juurde.

Uurides vilumusi kuues Moskva ja Moskva oblasti koolis kogutud materjali alusel,
tehti kindlaks oskuste ja vilumuste Opetamise kaks liiki dppetunnis: a) oskuste ja vilu-
muste esmane Opetamine, b) oskuste ja vilumuste Opetamine opilaste loovas tegevuses.
Seejuures pakub erilist huvi néue arendada oskusi ja vilumusi loova iseloomuga toddes,
kus nad leiavad praktilist rakendamist ja taiustamist (A. Dmitrijeva dissertatsioon).

Voéib oletada, et oskuste ja vilumuste dpetamise mdérgitud liigid esinevad moningate
variantidega igasuguses Oppetdds, sest nad on psithholoogiliselt péhjendatud. Oskused
ja vilumused saavad alguse teadmiste omandamisest, kinnistuvad harjutustes ja tree-
ningus ning tdiustuvad iseseisvas t60s.

2. Tootmisoskused ja -vilumused. Tootmisoskuste ja -vilumuste omandamine on
koolis poliitehnilise 166 Gpetuse iiheks peamiseks ilesandeks. Siia kuuluvad motoorsed,
konstruktiiv-tehnilised ja organisatoorsed vilumused. Tootmisoskustes ja -vilumustes
seostub vaimne t&6 fiiiisilisega, neid kasutatakse materiaalselt ja praktiliselt vadrtusliku
toodangu valmistamiseks, mida saab objektiivselt hinnata nii kvantiteedi kui ka kvali-
teedi jargi.

3. Uhiskondliku tegevuse vilumused. Nende hulka kuuluvad esmajirjekorras orga-
nisatoorsed vilumused, mis on wvajalikud ihiskondliku t66 planeerimiseks, iilesannete
jaotamiseks, kollektiivi koosolekute ldbiviimiseks, iihiskondliku arvamuse organiseeri-
miseks ajakirjanduse kaudu (seinalehed), iihiskondlike iilesannete tditmise kontrollimi-
seks. Koikidel nendel vilumustel on suur tdhisus pioneerito, eriti aga selle té66 juhtijate
suhtes.

4. Kunstilise tegevuse vilumused maalikunsti, muusika, poeesia ja teiste kunsti-
liikide alal. Igasuguse kunsti Sppimine néuab oma vilumusi, mille omandamiseks kulub
tavaliselt palju aega. Kunsti loov iseloom ei vilista, vaid eeldab vajaliku alusena oskuste
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ja vilumuste treeningut. Sageli ei realiseeri nditeks muusika alal andekad lapsed oma
voimed ainult sellepdrast, et nad ei pithenda kiillaldaselt aega treeninguks.

5. Hiigieenivilumused. Need vilumused, nagu nditeks ihupuhtuse pidamine, korra-
likkus, hiigieeninduete tditmine sd&misel, igeaegne magamaminek ja tousmine kuuluvad
juba koolitervishoiu alla. Nad muutuvad aegamédda harjumuseks, juurduvad siigavalt
igapdevasesse ellu, nende vilumuste omandamine ei ndua tavaliselt selliseid oskusi,
mida oleks vaja kaua &ppida. Hiigieeninduete korvalekaldumatu tditmine vGib erinevates,
ménikord ebasoodsates tingimustes tekitada méningaid raskusi, mis aga on kergesti
itletatavad, kui hiigieenivilumustest kinnipidamine on muutunud lastel tegelikuks vaja-
duseks.

6. Kehakultuuri- ja spordioskused ja -vilumused. Véimlemise ja koikide spordi-
aladega tegelemise pohiliseks iilesandeks on kujundada ja treenida vastavaid oskusi ja
vilumusi. See tegevus piistitab suuri noudeid fiilisilisele jGule, osavusele (tdpsusele ja
liigutuste koordinatsioonile), kuid mitte vidhemal médral ka Opilaste tahteomadustele.
Ainult kehakultuuri ja spordi peamiste vilumuste suure treeningu puhul on nendel aladel
véimalik loov tegevus, mis nduab peent orienteerumist, oskust ratsionaliseerida mee-
todeid ja votteid, kombinatoorseid vdimeid.

7. Kaitumisvilumused. Niisugustes vilumustes nagu nditeks tGusmine, istumine, klassi
sisenemine ja sealt véljumine, tunni ajal vaikselt istumine, viisakas pdordumine opetaja
poole, vestlejate (eriti tdiskasvanute) mittesegamine, kujuneb Opilase distsiplineeritus,
aga ka tema kultuurne pale.

8. Iseteenindamisvilumused. Uhed nendest vilumustest on suunatud individuaalsete,
isiklike vajaduste rahuldamisele. Lapsed peavad Korrastama oma voodit ja tookohta,
hoidma korras raamatuid, puhastama ja triikima rdivaid, noeluma oma sokke jms. Nende
vilumuste kasvatuslik tdhtsus seisneb selles, et lapsed opivad korralikkust ja iseseisvust
igapdevases elus. Teised iseteenindamisvilumused on suunatud kollektiivi vajaduste
rahuldamisele. Kodus aitavad lapsed pidevalt vanemaid majapidamistotdes. Koolis on
opilased korrapidajateks nii iildistel kui ka iiksikutel objektidel (klassis, sboklas, raa-
matukogus jne.), votavad osa kooliruumide, due, dppe- ja katseaia koristamisest. Kollek-
tiivi teenindamine kasvatab lastel hoolitsevat suhtumist iimbritsevatesse inimestesse:
perekonnaliikmetesse, kollektiivi, samuti kasvatab see vastastikuse abistamise vajadust.
Kodunduse &ppimine, nditeks tutvumine sanitaar-hiigieeniliste nduetega ruumide koris-
tamise osas, aitab lastel mdista oma t66 olemust iseteenindamisel. g

Peale vilumuste liikide késitlemise sBltuvalt t66 sisust, voib vilumusi liigitada ka nende
keerukuse jiargi. Naiteks sisaldab komplitseeritud kirjutamisvilumus terve rea elemen-
taarsemaid vilumusi, nagu sulepea Gige hoidmine, dige surve jne. Kuid komplitseeritud
vilumust ei tule kisitada kui lihtsamate vilumuste summat, sellepdrast aitavad tegevuse
elementide harjutused kujundada keeruliste tegevuste vilumusi, kuid ei asenda nende
tegevuste harjutamist.

Lépuks Migitatakse vilumusi ka nende automatiseerumise taseme jérgi. Piisab, kui
vaetandada selliseid vilumusi nagu ilukiri ja lugemine. Esimesel juhul on automatisee-
rumine dige suur, teisel puhul nduded teadlikkuse suhtes ei vihene, kuid lilituvad
imber vilumuse iihtedelt kiilgedelt teistele.

Kuigi vilumustel on védga suur tdhtsus opilaste elus ja tegevuses, ei oleks siiski Oige
redutseerida kogu Gppe- ja kasvatustdod vilumuste kujundamisele. Juba esimesest klassist
alates omandab tdhtsa koha loominguline tegevus, mis esineb vilumuste kujunemise
protsessides, kuid omandab ka teatud iseseisva tdhtsuse. Kui me teadusliku analiiisi
huvides monikord isegi vastandame loomingut vilumustele, siis tuleb meeles pidada,
el praktikas pdimuvad need tegevuse liigid sageli iiksteisest ldbi.
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uurte teadlaste opetusest ei saa ku-
nagi iikskoikselt médda minna, suu-
red ideed kutsuvad alati esile wvai-
mustatud poolehoidu vo6i kirglikke vastu-
vaiteid. Kui 1859, a. ilmus Charles Darwini
«Liikide tekkimine», kujunes kohe kaks DA n
leeri: Darwini Gpetuse pooldajad ja wvasta- @V “
sed. Nii darvinistid kui ka antidarvinistid
moistsid, et Darwini Spetuses on midagi, ﬂ&
mis senised ildised arusaamad loodusest
taielikult imber liikkkab. Sellest ajast peale D AEV”M”’
ei ole bioloogia teoreetilisi probleeme
kdsitlenud teadlased v6i koolkonnad oma
seisukohtade esitamisel médda ldinud Dar-
winist. K&ik bioloogid-teoreetikud on
koigepealt viljendanud oma suhtumise H. KALLAK,
Darwini Gpetusse.

Suure Darwini Spetusest ei saanud vai-
kides médda minna ka T.D. Léssenko poolt
juhitud koolkond, mis mddras viimase
paarikiimne aasta jooksul bioloogiateaduste arengusuundi meie maal. Et aga vastava
suuna esindajate poolt propageeritavad meetodid ja hiipoteesid olid ilmselt vastuolus
darvinismi p8hiseisukohtadega, hakati Darwini &petust «parandama» ning tekkis nn.
«loov darvinism», mille jirgi &petati bioloogiat ka koolides. Darwini &petus asendati
Opikute ja ajakirjanduse veergudel selle iihekiilgse ja moonutatud kriitikaga. Darwini
Opetuse hindamisel tehti lubamatuid vigu, millest on aeg avameelselt rddkida.

Et Darwini Spetust Siglaselt hinnata, on vaja seda kbigepealt tunda. Ei saa markimata
jalta, et suur osa Darwini kohta kirjutatud ebadiglasest kriitikast oli ilmselt tingitud
sellest, et tema t6odesse poldud kiillaldaselt siivenetud.

Darwini Gpetuse olemuse v5ib liihidalt kokku vétta jdrgmise arutlusena. Kaikide
liikide isendid annavad suuremal arvul jdrglasi, kui neid tegelikult véib ellu jaada
(paljunemine toimub nn. geomeetrilises progressioonis). Sellest hoolimata sailitavad
tdiskasvanud isendite populatsioonid kdikides piirkondades enam-vihem pisiva arvukuse,
mis voib tdhendada ainult seda, et surevuse aste on looduses vdga korge. Suur hulk
indiviide hukkub vditluses ellujddmise vahendite pdrast, Teiselt poolt iseloomustab orga-
nisme iildine muutlikkus. See tihendab, et ellujadmise pirast véitlevad isendid ei ole
omavahel tdiesti sarnased ja pole seega ka vérdsed. Hukkumine olelusvaitluses ei toimu
juhuslikult: thtede indiviidide omadused vastavad antud tingimustele enam ning neil
on rohkem eeldusi ellujédmiseks ja jdrglaste andmiseks kui teistel. Tulemuseks on sobi-
vamale individuaalsete erinevustega organismide sdilimine ehk looduslik valik. Tuhan-
deid pdlvkondi kestva loodusliku valiku tagajérjel kohastuvad liigid {tha paremini oma
elutingimustega ja kujuneb vilja elusale loodusele iseloomulik otstarbekohasus.

Darwini jargi on seega evolulsiooni peamisteks eeldusteks muutlikkus ja intensiivsest
paljunemisest tulenev iileasustus, evolutsiooni pdhiliseks suunavaks jouks — looduslik
valik. Peatume veidi lahemalt nende tegurite iseloomustamisel Darwini t8édes.

Muutlikkus kui organismide vdime muutuda on Darwini jdrgi iileildine ndhtus, mis
iseloomustab nii kultuurtaimi ja koduloomi kui ka looduslikke liike. Muutumiste tule-
musena kujunevad viélja suuremad vo6i vdiksemad erinevused ja muutused liigi iiksikute
isendite vahel, isegi sama vanemate-paari jérglaste vahel. Need muutused erinevad oma
tekkelt, iseloomult ja ulatuselt ning neil on erinev osa evolutsioonis. Individuaalseie
muutuste ja korvalekallete tekkimise algpShjuseks loeb Darwin elutingimusi ning toob
selle tbenduseks kaks asjaolu: koduloomade suurema muutlikkuse metsloomadega vér-
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reldes (mida tuleb Darwini arvates seletada koduloomade elutingimuste sagedasema
muutumisega) ja laia levilaga liikide suurema muutlikkuse. Midagi tipsemat ei iitle
Darwin aga elutingimuste toime mehhanismi kohta muutuste esilekutsumisel. Mitmel
pool oma tdddes avaldab ta arvamust, et muutlikkuse seadused ja pGhjused on veel
«tume kiisimus». Darwin ei piiiia seda kiisimust lahendada ebamddraste hiipoteesidega,
vaid piirdub viitega, et elutingimused vdivad organismidele toimida kahel viisil: otse-
selt (kogu organismile vdi monele selle osale) ja kaudselt (mdjustades paljunemis-
siisteemi). Koikidel juhtudel tuleb toime efekti iseloomustamisel arvestada kaht tegurit:
tingimuste loomust ja organismi loomust. Viimast peab Darwin tihtsamaks. Oma seisu-
koha selgitamiseks vordleb Darwin keskkonna osa siddemega, mis siilitab materjali
(crganismi loomuse), kusjuures leegi iseloom (tekkinud muutus) ei séltu sademest, vaid
poleva materjali iseloomust. Sellega tahab Darwin ilmselt rohutada, et iga organism
reageerib tingimustele omamoodi, vastavalt oma loomusele. Et muutus kui niisugune
iildse tekib, seda pdhjustab keskkond, missugusel kujul ta aga tekib, selle mairab juba
organismi sisemine olemus.

Muutunud tingimuste otsene toime viib madratletud v&i madratlemata tagajdrgedeni.
Esimesel juhul muutuvad rea pdlvkondade jooksul nendele tingimustele allunud indivii-
dide koik vdi peaaegu koik jdrglased iihesugusel, nn. mddratletud viisil. Naiteks toob
Darwin loomade kehasuuruse muutumise toiduhulga m&jul ja karvakatte tiheduse muu-
tumise kliima mdjul. Teisel juhul tekivad iiksikutel sama pesakonna jarglastel ootama-
tud, nn. midratlemata korvalekalded. Peamise tdhelepanu pobras Darwin oma toddes
madratlematutele individuaalsetele kdrvalekalletele, rohutades nende ildisemat levikut
ja suuremat tahtsust evolutsioonis. Nimelt osutuvad individuaalsed muutused sageli
parilikeks, nagu iitleb Darwin.

pariliku muutlikkuse kérval nimetab Darwin evolutsiooni eeldusena veel intensiivset
paljunemist (ehk paljunemist geomeetrilises progressioonis) ja sellest tulenevat iileasus-
tust. Ka madala viljakusega organismid kataksid peagi kogu Maa, kui koik nende jdrg-
lased ellu jadksid. Nditeks annab elevant oma 100 eluaasta jooksul keskmiselt kuus
poega. Kui need koik ellu jddksid ja omakorda paljuneksid, ulatuks iihe paari jdrglaste
arv 750 aasta pérast 19 miljonini. Et jdrglasi tekib alati rohkem, kui on vdimalik ellu
jadda, toimub koikjal voitlus olemasolu eest, olgu siis sama liigi indiviididega, teistest
liikidest indiviididega vai eluta looduse tingimustega. Darwin ei késitle olelusvoitlust
lihtsa dradgimisena, vaid mdistab seda laialt, iilekantud tdhenduses — kui liigi isendite
séltuvust nende paljunemist takistavatest teguritest. Jirglaste andmine on peamine
tulemus olelusvaitluses. Igal aastal tuhandeid seemneid moodustav taim «vditleb» teiste,
nii samast kui eri liikidest taimedega, kes juba antud maatiikki katavad, et kas voi iiks
valminud seemnetest arenema hakkaks ja uue taime annaks. Kiskjalised konkureerivad
niljaperioodil omavahel toidu pérast, et ellu jddda ja jarglasi anda. Liigi arvukuse piira-
mine vaib toimuda viga keerulisel ja kaudsel viisil. Koige teravamaks osutub olelus-
vBitlus nende indiviidide vahel, kes asustavad samu alasid ja kasutavad sama toity,
s.t. sama liigi isendite vahel.

Toonud nditeid organismide paljunemise kohta geomeetrilises progressioonis, ei jata
Darwin mirkimata, et suure viljakusega paistavad silma eeskatt need liigid, kes mingi-
sugusel eluperioodil intensiivsele havingule alluvad. Kui liigi isendid suudavad endid
ja oma jdrglasi hdsti kaitsta, ei ole viimaste arv kuigi suur, Vordluseks toob Darwin
kondori, kes muneb ainult paar muna, ja jaanalinnu, kelle pesas munade arv ulatub
paarikiimneni. Sama maa tingimustes vGib esimene liikk teisest arvukamalt esindatud
olla. Tormilind muneb korraga ainult ithe muna, kuid on sellegipdrast iiks arvukamaid
linnuliike maailmas. Siit jareldus — suure arvu jérglaste andmine ei ole iseendast mingi
organismidele sisemiselt omane tunnus, vaid evolutsiooniprotsessis vélja kujunenud kohas-
tumine vastavate elutingimustega.

Organismide hukkumine ja jarglaste arvu piiramine olelusvoitluses ei toimu enamasti
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juhuslikult, vaid wvalikuliselt. Individuaalne muutlikkus pohjustab véitlevate isendite
erinevuse ja seega — ehavérdsuse. Olelusvaitluses siilivad ja annavad rohkem jérglasi
need isendid, kellel on oma konkurentidega vdrreldes antud tingimustes vaikseimadki
eelised. Uleasustusest tingitud olelusvaitlus ja individuaalne muutlikkus viivad selleni,
mida Darwin nimetas looduslikuks valikuks ehk kasulike individuaalsete erinevuste ja
muutuste sdilimiseks ja kahjulike hivimiseks.

Looduslik valik annab suuna organismide ajaloolisele arengule — evolutsioonile.
Evolutsiooni {ildist suunda voib iseloomustada kui liikide itha tdiuslikumat kohastumist
oma elutingimustega. Darwin kirjutab, et ei saa nimetada ainsatki maad, kus organismid
oleksid nii taiuslikult iiksteisega ja oma elutingimustega kohastunud, et nad ei saaks
enam edasi kohastuda. Jark-jirgult, tuhandete polvkondade viltel kogunevad liikide
isendites omadused, mis aitavad neil antud tingimustes iiha paremini sdilida ja palju-
neda. Liikide tdiustuv kohastumine ei tihenda alati nende organisatsioonitaseme téusu
ja struktuuride keerulisemaks muutumist, Tuntakse primitiivseid liike, mis ei ole olu-
liselt muutunud evolutsiooni jooksul, kuid eksisteerivad edukalt kérvuti kdrgelt are-
nenud liikidega. Teiselt poolt vdivad organismid sattuda tingimustesse, kus nii ménedki
crganid osutuvad iilearuseks ja degenereeruvad. Koik oleneb elutingimustest. «Lihtsates
tingimustes», nagu itleb Darwin, «pole vaja kérget organisatsioonin. Oma loodusliku
valiku teooriaga seletas Darwin seni kdige saladuslikuma ja mobistatuslikuma probleemj —
elusa looduse ofstarbekohasuse.

Loodusliku valiku tecoria andis vastuse ka teisele elusat loodust iseloomustavale
iildisele néhtusele — mitmekesisusele, Eri liikkide, perekondade, klasside it. elusorga-
nismide loodulike rithmituste tekkimise aluseks on Darwini jdrgi tunnuste lahknemise
ehk divergentsi printsiip- — iga arenev organismide tiilip peab paratamatult lahknema
kaheks v6i enamaks eri tiiiibiks, milledest igatiks on kohastunud ménevérra erinevate elu-
tingimuste voi eluviisiga. Mida enam mingi liigi isendid iiksteisest oma ehituse ja eluvii-
side poolest erinevad, seda laialdasematele ja erinevamatele aladele v&ivad nad levida ja
jarelikult — seda rohkem v&imalusi on neil ellujiimiseks ja paljunemiseks. Liigi kesk-
mistest, nn. tiitipilistest esindajatest erinevatel isenditel on ka suuremaid v&imalusi
voitjaks tulla liigisiseses olelusvditluses — oma erinevuste t6ttu ei ole neil vaja kesk-
mistega konkureerida ja nad saavad elutingimusi paremini kasutada. Seetdttu siilivad
ja paljunevad igas pélvkonnas eeskiitt need liigi isendid, kes keskmistest millegi poolest
erinevad, vahepealsed vormid peavad aga omavahelise dgedama konkurentsi tdttu vilja
surema. Tuhandete pdlvkondade jdrel muutuvad valikualused erinevused jarjest suure-
maks ja neid kandvad isendid moodustavad omaette teisendi, alamliigi ja edasi, kui
tekib ristumisbarjaar — liigi, perekonna, seltsi jne, Divergentsi pShimétte abil seletah
Darwin vdhemirgatavate individuaalsete erinevuste muutumist mdrgatavaiks liigi-
erinevusteks.

Seejuures ei kasitle Darwin lahknemist iihtlase sujuva protsessina. Teatud harudes
ja astmetel véivad esineda pikaajalised seisakud, ilma et vastavad erinevused siivenek-
sid. Moned vahevormid véivad kauaks ajaks piisima jddda, enne kui nad vilja surevad.

*

«Liikide tekkimise» esmakordsest ilmumisest on méédunud ile 160 aasta. Selle aja
jooksul on bioloogias tehtud palju tdhelepanuviirseid avastusi. Nii monigi omal ajal
silma paistnud idee v&i hiipotees on tulnud avastuste mojul kbrvale heita. Kuid Darwini
Opetus on piisima jddnud, on vbitjana viljunud ka kahtluste ja skeptitsismi perioodidest.
Uued avastused on Darwini &petust ainult tiiendanud ja rikastanud. Me hindame ka
tanapdeval Darwinit korgelt sellepirast, et ta esimesena veenvalt tbestas evolutsiooni
fekti: olemasolevad taime- ja loomaliigid ei ole eraldi loodud nende praegusel kujul,
vaid on arenenud varasematest vormidest aeglase muutumise teel. Evolutsiooni tdesta-
mine Gnnestus aga Darwinil tinu sellele, et ta nditas dra mehhanismi, mille abil evo-
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lutsioonilised muutused toimuvad — loodusliku valiku. Loedusliku valiku pdhimote muu-
tis evolutsiooni mobiste teaduslikuks ja wveenis loodusteadlasi selles, et evolutsioon on
universaalne nahtus. Dialektilis-materialistlikule maailmavaatele kujunes Darwini Gpe-
tus loodusteaduslikuks aluseks.

Darwini tldistuste suurus muutub eriti ndhtavaks, kui meenutada bioloogiliste tead-
miste taset «Liikide tekkimise» ilmumise ajal. Midagi ei teatud viljastumise mehhanis-
mist, pdrilikkusest ja selle muutumisest, lootelisest diferentseerumisest. Loomade kaitu-
mise teaduslik uurimine oli alles algfaasis ning avaldati esimesi andmeid biogeograafiast
ja okoloogiast. Puudusid head paleontoloogilised seeriad (nagu hobuse ja elevandi omad),
ei olnud veel leitud ainsatki jddnust inimese viljasurnud eellastest. Need «tithjad kohad»
19, sajandi loodusteaduses aitavad iihtlasi mdista moningaid puudusi ja wvastuolulisi
momente Darwini Opetuses. Peatugem tdhtsamail nendest.

Tosiseid raskusi tekitas Darwinile pdrilikkuse olemuse ja seaduste mittetundmine,
Darwin pooldas oma kaasajal levinud arusaama, et pdrilikkusel on nn. segunev ehk iihte-
sulav iseloom. See tdhendab, et viljastumisel liituvad vanemate périlikud tunnused poorI-
cdumatult ega avaldu jirglastel enam oma esialgses vormis. Jérglaste tunnused on vane-
mate vastavate tunnustega vorreldes vahepealsed. Selline arusaamine périlikkusest muu-
dab kiisitavaks evolutsiooniliste muutuste tekkimise ja sdilimise. Niisugune vastuvdide
esitati omal ajal ka Darwinile ja see tekitas talle palju peamurdmist, nagu ta ise tunnis-
tas. Kui mingi muutunud (kasuliku) tunnusega indiviid ristub isendiga, kellel vastav
muutus puudub (mis parilike muutuste madalat sagedust arvestades on viga tdendoline),
tekivad vahepealsete tunnustega jdrglased, s. t. ithele vanemale omane muutus avaldub
meil teise vanema muutumatu périlikkuse téttu poole nérgemini. Igas jérgmises polv-
konnas védheneb vastav muutus veelgi ja 16puks praktiliselt kaob. Pikemat aega eksis-
teerinud liigid koosnevad geneetiliselt iihesugustest indiviididest ja neil puudub iga-
sugune muutlikkus, Kaob dra materjal looduslikuks valikuks. See oli koige tosisem ette-
heide Darwini teooriale. «Liikide tekkimise» hilisemates véljaannetes piiidis Darwin
leida sellele probleemile mingi kompromisslahenduse, kuid see kiisimust l&plikult ei
lahendanud. Elu 16pu poole tekkis Darwinil kahtlus, kas vilistingimuste otsesel mddrat-
letud toimel pole evolutsioonis suurem osa, kui la seni oli arvanud., Samuti hakkas ta
rohkem rddkima harjutamise mojul tekkinud muutustest.

Lahendus sellele kiisimusele anti tegelikult juba Darwini elu ajal, iisna varsti parast
«Liikide tekkimise» esmakordset ilmumist, kuid Darwin seda ilmselt ei teadnud. 1865. a.
kandis Gregor Mendel Brno Loodusuurijate Seltsis ette oma «Uurimuse taimehiibriidi-
dest», millest selgus, et vanemate pirilikud algmed ei sula jdrglastes ihte, vaid sdili-
tavad oma iseseisvuse ja vdivad jirgmistes poOlvkondades avalduda jélle esialgsel
puhtal kujul. Suguline paljunemine ei hivita pdrilikke muutusi, vaid sdilitab ja isegi
suurendab nende ulatust rekombinatsiooni teel. Mendeli t66st ei tehtud aga sel ajal
vajalikke jareldusi, ei moistetud selle tdhtsust evolutsiooniteooriale.

Ei saa siiski mirkimata jitta, et oma arutlustes hibriidide kohta joudis Darwin
Mendeli seisukohtadele iisna lahedale. Nii oli Darwinile teada, et rida tunnuseid antakse
vanemailt hiibriididele muutumatul, s. t. segunematul kujul (dominantsetena) ja et hiib-
riidide jérglaste edaspidine ristamine vib vahel ldhtevormideni tagasi viia {lahkneminz).
Darwin ei teinud siit aga vajalikke jdreldusi, need tehti alles parast Mendeli seaduste
uuesti avastamist 1900. a.

Uheks lahendamata kiisimuseks jdi Darwini teoorias ka périlike muutuste tekkimise
mehhanism. Mitmel pool oma toddes kordas Darwin mdtet, et périlike muutuste tekki-
mise seadused ja pShjused on meile veel teadmata. Ta kdsitles périlikke individuaalseid
korvalekaldeid ja muutusi kui evolutsiooni paratamatut eeldust, kui materjali loodusli-
kule valikule, ei suutnud aga selgitada nende tekkimise mehhanismi. Kindlalt wditis Dar-
win vaid seda, et muutuste tekkimisel tuleb arvestada kahe teguriga: organismi ja tingi-
muste loomusega. Evolutsiooniks vajalike périlike muutuste tekkimise kiisimuse lahen-
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damine padrandati 20. sajandi teadlastele. Pirilikkuse ja selle muutlikkuse uurimine
omandas keskse koha kogu meie sajandi bioloogias. Evolutsioonitecoria kérval jaid .
nende kiisimuste ette peatuma ka fiisioloogia, siistemaatika jt. bioloogilised teadused.

Asjaolu, et Darwin ei andnud kindlat vastust périlike muutuste tekkimise olemusele,
on pohjustanud palju dgedaid vaidlusi ning kutsunud esile kriitika nii lamarkistidelt
kui ka darvinistidelt. Uheks lopmatute vaidluste objektiks on saanud madratletud ja
mddratlemata muutuste eristamine Darwini poolt. Lamarkistid (kelle hulka kuuluvad ka
«loova darvinismi» pooldajad eesotsas Lossenkoga) siiiidistavad Darwinit mairatlemata
muutuste tunnistamises ja piitiavad alati réhutada, et elu 16pu poole hakkas Darwin poo-
rema suuremat tahelepanu elutingimuste otsese mdju toimel tekkinud méaratletud muu-
tustele. Erilise kriitika osaliseks sai selle suuna esindajate toddes (ja paraku ka viimase
paari aastakiimne bioloogiadpikutes) Darwini viide keskkonna kui sideme osast périlike
muutuste esilekutsumisel. Jérjekindlad darvinistid (s. t. loodusliku valiku méirava osa
pooldajad) on aga Darwinile etteheiteid teinud sellepdrast, et ta iildse tunnistas midrat-
letud muutuste ja harjutamise teel omandatud tunnuste parilikkust, Ei saa eitada, et
Darwin kirjeldab mitmel pool oma toddes tingimuste otsese moju tulemusena tekkinud
muutusi ning toob nditeid harjutamise tulemuste parilikkusest. Nende peatiikkide hinda-
misel tuleb aga alati silmas pidada tingimusi, kus Darwin oma 156 kirjutas, tuleb méista
Darwini kaasaega. Nimetatud peatiikid kujutavad endast pdhilises osas tollel ajal teada
olnud faktide iimberjutustamist. Ausa teadlasena esitas Darwin oma t66s omandatud tun-
nuste parilikkuse kohta nii poolt kui vastuviiteid. Neid lihtsalt {imber liikata ta ei
stutnud, sest puudus tildine arusaamine périlikkuse ja pdrilike muutuste tekkimise meh-
hanismist. Uhtesulava périlikkuse idee ei kinnitanud Darwini seisukohta juhuslike indi-
viduaalsete kdrvalekallete osast evolutsioonis. Ka ei eristatud tollal kuigi tépselt péri-
likke muutusi. Suur osa Darwini poolt kirjeldatud otseseid madratletud muutusi on ilm-
selt mittepdrilikud modifikatsioonid. Lisaks nimetatud selgitavatele asjaoludele vddrib
markimist Darwini valjendusviis vastavates peatiikkides. Neile on iseloomulik kahtlev
toon ja ddrmine ettevaatlikkus viljendustes. Enamasti lisab Darwin naidetele juurde kaht-
luse, kas ei ole tegemist loodusliku valiku mdjuga. Koike eeltoodut arvesse vottes ei ole
mingit alust Darwinit nende iiksikute 16ikude pérast tema téddes lamarkistiks nimetada.

Teatavasti viitab Darwin oma t66s Leibnizi tuntud lausele «Loodus ei tee hiippeids.
Samuti réhutab ta mitmel pool, et liikide ja leisendite vahel puuduvad teravad piirid,
et teisend on algav liik ja liilk — viljakujunenud teisend. Nende véljenduste alusel
tehti «loova darvinismi» esindajate poolt jdreldus, et Darwin kujutles evolutsiooni
lameda, sujuva protsessina, milles puuduvad hiipped, s. o. kvalitatiivsed muutused, Nii-
sugust kriitikat v6ib teha ainult pealiskaudne «tsiteerija», kes ei vaevu tungima Darwini
t¢éde sisusse. Darwini t66d tervikuna ei jita kahtlust selles, et evolutsiooni kiigus toi-
muvad nii kvantitatiivsed kui ka kvalitatiivsed muutused ning et suur inglise loodus-
teadlane oli kaugel lamedast evolutsionismist. Séna «hiiper kasutas aga Darwin teist-
suguses tdhenduses, kui meie seda praegu tegema oleme harjunud. Darwin mdistis
hiipete all suuri teravaid muutusi katastroofide kujul, eitas nende olemasolu looduses
ning seadis neile vastu viikeste muutuste jarkjargulise kuhjumise loodusliku valiku
teel. Vbitluses seletamatute loomisimede ja katastroofide vastu rohutas Darwin igati
arengu pidevust ja jarkjargulisust. Iga elusolendi iga osa on nii histi kohastunud oma
elutingimuste kompleksiga, et on voimatu uskuda niisuguste tdiuslike struktuuride teket
mone jarsu ja kiire muutuse teel.

Samuti ei luba Darwini &petus tervikuna viita, nagu oleks ta eitanud liikide reaal-
sust. Darwin tunnistas «headen», kindlalt miiratavate liikide olemasoiu looduses. Kui ta
radkis liigipiiride suhtelisusest, tahtis ta rdhutada liikide muutumist. Ei tohi unustada
Darwini peamist iilesannet — tdestada liikide muutlikkust ja uute liikide tekkimist loo-
duslike tegurite toimel.

Darwini &petuse suurus ei piirdu tema ajaloolise osaga. Darwini panus inimkonna
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teadusesalve ei seisne ainult selles, et ta omal ajal tGestas evolutsiooni fakti. Darwini
suurim teene on selles, et ta oma Gpetusega rajas arenemisvdimelise suuna bioloogilises
motlemises, rajas darvinismi. Kéik antidarvinistlikud, suunad on varem v6i hiljem ummi-
kusse jooksnud. Darvinismi pohilised tded on kbige rangeimale ja kéige oiglasemale
kriitikule — ajale — wvastu pannud, ning mis veelgi tihtsam — vdimaldavad uusi iildis-
tusi kaasaegse faktilise materjali alusel. Darvinismi osa kaasaegses bioloogias on niivord
vaieldamatu, et isegi darvinismi sisulised wvastased on seda nimetust kasutanud, julge-
mata otseselt oma antidarvinistlikke vaateid valjendada. Niisugusele teele liks oma ole-
muselt neolamarkistlik «loova darvinismi» suund. Uhelt poolt iilistasid nad Darwinit ja
radkisid loodusliku valiku tdhtsusest, teiselt poolt moonutasid nad lubamatult suure loo-
dusteadlase Gpetust ning métlesid sellele juurde olematuid vigu ja puudusi. Seades esi-
kohale keskkonna otsese toime ja omandatud tunnuste périlikkuse, viisid nad loodusliku
valiku osa tegelikult miinimumini. «Uus liigitekke teooria» kujutas endast darvinismi
pohiseisukohtade avalikku eitamist. Selle kGige juures ei lakatud end nimetamast darvi-
nistideks. «Loov darvinism» ldks sisse koikidesse Opikutesse ning asendas seal Darwini
toeliselt loova Opetuse. Lenin kirjutas omal ajal marksismi vassijate kohta, et nad
«peaksid Marxi vdhem kiitma ja teda usinamini lugema...» (Teosed, 1. kd., 1948,
k. 114), Midagi paremat ei tea «loova darvinismi» esindajatele soovitada, kui neid veel
olemas on.

Kes siis esindab kaasajal darvinismi? Kaasaegseks darvinismiks voib Oigusega nime-
tada suunda, mis kujunes vélja kdesoleva sajandi 30-ndatel aastatel mitme bioloogilise
teadusharu (geneetika, paleontoloogia, Okoloogia jne.) parimate elementide siinteesi
teel. Oma pdhilises osas kujutas see «siintees» darvinliku valiku pdhimétte ithendamist
kaasaegse geneetika saavutustega. Siinteetilise evolutsiooniteooria esindajad J. Huxley,
G. Simpson, S. Wright, E. Mayr jt. seletavad evolutsiooni kahe teguri: juhuslikult toi-
muvate péarilike muutuste ehk mutatsioonide ja loodusliku valiku abil. Kaasaegsete dar-
vinistide kasutuses on kiillaltki pdhjalikud teadmised pdrilikkuse molekulaarsetest alus-
test ja pdrilike muutuste tekkimise mehhanismist. Darwini «tume kiisimus» on suures
osas lahendatud. Téipsustunud on ka ettekujutus looduslikust valikust. Darwin rddkis
looduslikust valikust peamiselt kui «enamkohastunute sdilimisest», kuigi ei jatnud mdr-
kimata, et vbit olelusvoitluses tihendab indiviidide ellujddmise korval ka edukust jdrg-
laste andmises. Kaasaegne darvinism asetab peamise réhu jdrglaste andmisele ja miid-
ratleb looduslikku valikut kui diferentseeritud paljunemist. Oluline ei ole iksikute indi-
viidide sdilimise voi hukkumise fakt, vaid asjaolu, millise périlikkusega isendid annavad
jarglasi ja kui palju jarglasi nad annavad, s. t. missugusel mddral nad votavad osa jarg-
mise pblvkonna périlikkuse kujundamisest. Kui Darwinile oli looduslik valik pohiliselt
loogiliseks jdrelduseks, siis kaasajal osatakse loodusliku valiku toimet jélgida nii loo-
duses kui ka laboratoorsetes eksperimentides. !

Kaasaegne darvinism sdilitab ja arendab edasi kdige vaartuslikumaid osi Darwini
tcoorias: Opetust juhuslikest périlikest muutustest ja looduslikust valikust. Igasugused
korvalekaldumised nendest seisukohtadest tdihendavad darvinismi sisulist eitamist Dar-
vinism on ja jidb bioloogia kdige iildisemaks teooriaks.
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Motteid seoses SI kasutamisega
keskkooli elektriopetuses f

Kdesolevas kirjulises on kokkuvétlikult tuivustatud dr. Emil KaSpari
motteid, mis on avaldatud ajakirjas «Physik in der Schule» nr. 3, 1966. Samal
teemal koneles autor Saksa Demokraatliku Vabariigi Fiiiisika Seltsi aastakokku-
tulekul aprillis 1965. aastal.

Allpooltoodud probleemid on aktuaalsed ka meie keskkoolis. Kéik autori
seisukohad ei pruugi olla ainudiged, kuid nad viirivad tihelepanu ja wvoib-olla
ka diskussiooni.

A A NN PSSP S S S S SPPSS ISP PSSP PSPPI S PSP PP

OPPEMATERJALI SUSTEEMI TAHTSUS FUUSIKA OPETAMISE
EFEKTIIVSUSELE

Kogu maailmas on tuntud fakt, et fiilisika dpetamine ei anna soovitud tulemusi. PSh-
jusi selleks on palju, kuid autori arvates on olulisemaks see, et enamasti ei Opetata
futsikat niisuguste meetoditega, mis vastaksid fiiiisikale kui teadusele. Fiilisika &pe-
tamise laad peaaegu ei erinegi teiste Gppeainete Spetamise laadist. Ueldu kehtib ka
oppeprotsessi 16ppfaasi — kontrollimse kohta, mis kannatab liijgsonalisuse all. See vaju-
tab oma pitseri ka &petamisele ja Gppimisele. Opilaste oskuste ja vdimete kontrollimist
katsete abil, Gpetamist katsete najal ja teisi aktiivseid Gppe- ja Gppimisvorme, mis on
omased fiilisikale, kasutatakse vdga harva ja mitte igas koolis.

Teiseks fiilisika dppimise vahese efektiivsuse péhjuseks peab autor fiiiisika mdistete
olemust, kuna need on tunduvalt keerukamad kui niiteks matemaatika omad. Kuna
matemaatikas tegeldakse peaaegu eranditult nimeta arvudega, siis fiilisikas esineb see-
vestu alati vdga mitmesuguste nimetustega suurusi.

Raskusi pGhjustab ka asjaolu, et paljud fiilisika mdisted ei esine igapievases elus,
vGi tunneb Gpilane vaid sénu, nagu elektrivool, pinge jne. kuid nende taga on paremal
juhul ainult ebatdpsed, laialivalguvad ja isegi vddrad kujutlused, mille parandamine
on kiillaltki raske. Eeltoodut arvestades tuleb fiiiisika Gpetamisest korvaldada kdik, mis
takistab Giget arusaamist fiiisika mdistetest ja pShjustab Gppematerjali formaalset oman-
damist. Eriti tdhtsaks peab autor Gppematerjali sobivat Spetamissiisteemi, mille leidmine
osutub kiillaltki raskeks. Viimane asjaolu selgub jirgmisest arutlusest. Kui piiiida siis-
teemi luua lihtsatest omavahel seotud filiisikalistest moistetest, siis tekib joonisel 1
Kujutatud pilt. Niisugune komplitseeri-
tud vork on vaja fiiisika &petamisel
lahti harutada, ja ta elementidest, mdis-
tetest ja terminitest moodustada jada,
millele toetuvad Gppeprogramm ja &pik.
Seejuures pole alati véimalik tdita kaiki
metoodika ega didaktika pShindudeid.
Iga Gpiku autor loob oma didaktilise
siisteemi, milles iihtesid didaktika sea-
dusi arvestatakse, teisi aga mitte. Naii-
teks pole voimalik rahuldada iseenesest
moistetavat aine loogilise jarjestuse
nouet. Nii Gpitakse kinemaatikas iihtla-
selt kiirenevas liikumise késitlemisel
teepikkuse ja kiiruse sdltuvust ajast.
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Siin véib Spetaja opilastele vaid teatada, et hiljem diinaamika Oppimisel nad saavad
teada, miks niisugune liikumine on iihtlaselt kiirenev. Kui aga alata diinaamikaga, siis
peab selleks, et anda Newtoni II seadust F = ma, teadma kiirenduse a olemust, kuid
seda suurust kdsitletakse kinemaatikas.

Vaatamata raskustele on vaja selget, mitteformaalset fiilisika oppematerjali oman-
damist, kusjuures mdisted voimalust modda moodustaksid loogilise ja linkadeta jada.
See ei tihenda seda, et teatud fiilisika osa, nditeks mehhaanika, peame iihe hooga, s.t.
iihes ja samas klassis ldbi vdtma. Tuleb leppida sellega, et Gppematerjali jarjestuses
esinevad ainult hidavajalikud loogilised «peapeale pdéramised», mille puhul Gpetajal
tuleb toetuda moistetele, mida Opilased alles hiljem siistemaatiliselt Gpivad. Seepdrast
on vaja sunri kogemusi ja pedagoogilist leidlikkust, et luua niisugust Gppeaine siisteemi,
milles nimetatud mdistete ruumvoret loomulikul viisil tdiendatakse, ja sealjuures nii
et iga uus mdiste seotakse varemtuntud moistetega voimalikult tugevate ja arvukate
sidemetega. Fiilisikas on suureks puuduseks see, et matemaatilised vorrandid ei valjenda

pohjuslikke seoseid. See selgub vorrandite: 1= RLU ja U= -é—l abil. Nendes wvdrran-

dites on simmeetria voolutugevuse I ja pinge U vahel. Seosed I=kiU ja U=ks on
matemaatika seisukohast {theviirsed, kuid fiilisikaline seos voolutugevuse I ja pinge U
vahel pole nii lihtne. Kahjuks tehakse fiilisika Opetamisel sagedasti viga, et Opilasele
ainult nimetatakse fiiiisikaline suurus, andmata sellele sisu'. Seda v&ib illustreerida ka

Ohmi seaduse niitel.. Selle seaduse tuletamisel ndidatakse katse abil, et suhe —?- on

konstantne, millist suurust defineeritakse takistusena R. Formaalse loogika seisukohalt
on see taiesti dige, kuid Opilased ei saa siit midagi kolme suuruse: I, U ja R ega nende-
vaheliste seoste siigavama moistmise huvides. Tuleb isegi ette, kus oOpilane kirjutab

selle seose kujus R = % ja teda ei hdiri niisuguse seose fiilsikaline olemus. Opilane
teab, et kui suhe U:I on konstantne, siis ka suhe 1:U on konstantne. Esineb ka seda,
et seost: R-——wIE sonastab Opilane jargmiselt: «Takistus R on vdrdeline pingega U ja

poérdvordeline voolutugevusega In.

Niisuguste ebadigete teadmiste pdhjused on sageli selles, et seaduste esitamisel ja
uute suuruste tutvustamisel hoolitsetakse vaid selle eest, et suurusi ja nende mooGt-
iihikuid vasturaikivusteta tuletada matemaatika ja formaalse loogika seisukohast ldh-
tudes, tundmata muret selle iile, kas oOpilased said aru nende suuruste fiilisikalisest
olemusest ja seostest nende vahel, Naiteks peavad dpilased Ohmi seaduse juures teadma,
ot takistus R on konstantne suurus, mis iseloomustab teatud juhti, ega sbltu pingest voi
juhti ldbiya voolu tugevusest. )

Seega jouame aine Opetamise tdhtsa didaktilise siisteemi iilesehituse reegli juurde:

Fiilisika kui dppeaine silsteem peab olema niisugune, et selles oleks eredalt esile
tostetud aine sisemised seosed.

| Noukogude Eesti keskkooli 8. ja 9. klassis kasutatavas A. Pjordskini ja
V. Krauklise fiiisikadpikus on nditeks Kkiirus defineeritud tee ja aja suhtena.
A. Pjordskini 10. kl. fiiiisikadpikus on niisugune definitsioon: «Suurust, mida moddetakse
voolu all oleva viljaga risti paiknevale juhile mojuva jdu ning juhi pikkuse ja teda
libiva voolu suhtega, nimetatakse magnetvilja tugevuseks», ja muid sellesarnaseid
definitsioone ilma mdiste sisu ldhema avamiseta. Refereerija.
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MOOTUHIKUTE SUSTEEMI TAHTSUS FUUSIKA OPPEAINE JARJESTUSES

Sageli seda néuet ei arvestata. Sobiva ainesiisteemi loomist segavad paljud asjaolud,
riaiteks programmide tilekoormatusest tingitud ajapuudus. Olulisi raskusi teeb ka rahvus-
vaheline méétiihikute siisteem (SI). Kahtlemata on koolis vaja seda siisteemi oOpetada,
kuid tuleb olla viga ettevaatlik, kui tahetakse selle siisteemi jdrgi jdrjestada Sppeainet.
Moned autorid piiilavad &ppeaine esitamise siisteemi (programmi ja Gpikuid) iiles ehi-
tada jdrgides tdpselt SI-d. See tihendab, et defineerimata suurused, millest lahtub
Opetamine, peavad olema tingimata samad, mille ithikud on rahvusvahelise madtithikute
stisteemi p&hiiihikuteks, need on: pikkusiihik meeter (m), massiiihik (kg), ajaiihik sekund
(s}, temperatuuriiihik kelvini kraad (°K), valgustugevuse iihik candela (cd) ja elektri-
voolu tugevuse iihik amper (A).

Koolifiiisika &ppematerjali jarjestamine nii, nagu see on mddratud Sl-ga, ei védri
jdargimist, kuna see md6tithikute siisteem pole loodud léhtudes metoodilistest kaalutlus-
test. Nii kaua, kui meil tuleb kasutada meetrit, kilogrammi, sekundit ja soojusopetuses
kelvini kraadi, ei teki mingisuguseid raskusi, sest fiilisika kursus keskkoolis rajanebki
nendele pohiiihikutele. Hoopis erinev on olukord candela ja ampriga, Mbisted valgus-
tugevus ja voolutugevus on komplitseeritud méisted ja vbib isegi Gelda, et nad on
tilipilised tuletatud suurused.

Autor kaisitleb detailsemalt probleeme, millega kohtutakse SI jérgi elektridpetuses
Cppeainet siistematiseerides,

DIDAKTILINE SUSTEEM ELEKTRIOPETUSE ALGTEADMISTE KASITLEMISEL

Uldharidusliku kooli vanemas astmes toimub moistete, suuruste ja {ihikute siisteemi
iillesehitamine rangema jdrjekindlusega kui nooremas astmes, kus nédhtuste fenomeno-
loogiline kiilg enam esile tdstetakse, Jdargnevad métted puudutavad fiiiisika opetamise
probleemi vanemas astmes, kus elektridpetuses kerkivad esile erilised metoodilised
raskused, kui tahetakse didaktilist siisteemi kokku sobitada Sl-ga. Kuna kehtestatud maot-
ithikute siisteemis on pdhiiihikuks voolutugevuse iithik amper, siis arvavad ‘paljud, et
koik iihikud elektridpetuses peab tuletama voolutugevusest. Kui rahulduda ainult siis-
teemi formaalse tilesehitusega, siis on iilesanne tdidetav niiteks alljrgneva skeemi jargi.

Votame aluseks ampri, kuid jdtame selle ajutiselt defineerimata, Ampri ja mehhaanika
kursusest tuntud vbimsuse iihiku vati kaudu defineerime elektripinge U ja selle iihiku
voldi vérrandi N = Ul {U=¥] kaudu, 1 V=%‘ Siis v6ib seosest Q =1t saada
»
elektrilaengu Q, seosest R = ]E takistuse R ning vastavad iihikud: kuloni (IC=

1A-1s) ja oomi (1oom = ;;} Elektrimahtuvuse C ja selle iihiku faradi saab vér-

randist C = -% (1F= 11%]. Elektrivilja tugevuse voib tuletada seose E = _EIU_ abil.

Niisugusel siisteemil on see eelis, et elektridpetust ei pruugi alata elektrostaatikaga.
Selle poole piiiiti méédunud sajandi II poolel kui Kiiresti arenes tugevvooluteknika.
Aatomibpetuse areng viis aga selleni, et ei saa loobuda elektrostaatika Opetamisest kesk-
koolis. Jarelikult pole pdhjust seda eelist kasutada.

Eelndidatud aine kasitlusviisii on niivord olulisi puudusi, et isegi didaktilise
siisteemi koige dgedamad pooldajad ei sbanda alustada elektrivoolu méoistest, ilma selle
olemust selgitamata. Autor kahtleb viga, kas leidub nimekat fitsikut, kes usuks, et
opilastele on elektrivoolu mdiste igapievasest elust niisama tuttav nagu nditeks aja voi
pikkuse moiste. Teiseks puuduseks on see, et pinge moiste tuletatakse vOimsuse vale-
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mist N =1U. Selle seose peab kas votma dogmaatiliselt v6i kooli algastmel saadud
ebakindlatest teadmistest. Igal juhul jdib pinge mdiste fiiiisikaline sisu Opilastele ava-
mata. Kuid suurimaks puuduseks ndib olevat see, et elekirilaengu mdiste Q antakse
opilastele puhtformaalselt kui korrutis It.

Erinevad autorid piiliavad neist ja teistest puudustest moéda hiilida. Nimetame siin
R. W, Pohli, kes ldhtub elektrivoolu tugevusest ja pingest kui pohisuurustest ja tuletab
nendest teised suurused elektridpetuses. Pohl oma opikus kirjutab: «Nende (keemiliste
vooluallikate) abil arendame voolu ja pinge médistet ning defineerime mdlemad kergesti
arusaadava mootmisjuhisega». Pohli eeskuju mdjutas ja modjutab veel tdnapdevalgi
peljusid opikute autoreid, mistGttu on siin vajalik ldhemalt peatuda. Eelkoige peab tdhele
panema seda, et Pohl on elektridpetuses sunnitud kasutama kahte pdéhisuurust: voolu-
tugevust I ja pinget U. See aga ei ole kooskdlas Sl-ga. Kriitikaga peab suhtuma Pohli
késitlusse, mis on filosoofilisest vaatekohast operatsionalistlik?. Selle jirgi vbib mingi
suuruse mddrata mooteseadme ja mootmiseeskirja abil. See vaatekoht on filosoofilises
ja veel enam metoodilises mottes keskkoolifiilisikas vastu votmata. Mitte iiheski kesk-
koolifiitisika Opikus ega fiilisika kursuses ei kohta me niisugust suuruste tutvustamise
viisi. Tutvustades esmakordselt uut moistet, peab iga moistlik fiilisikadpetaja vajalikuks
telda selle kohta enam, kui ainult seda, millega ja mil viisil seda suurust mocdetakse.

Metoodika pohiillesandeks on tee leidmine, mis vodimaldab opilastel poShimdisteid
omandada vidhima vaevaga ja koige edukamalt. Sihtjooned selleks andis enam kui
300 aastat fagasi kuulus T3ehhi pedagoog Jan Amos Komensky, kes esitas alljirgnevaid
motteid.

1. Teadlikkuse printsiip. Koik, mida me Gpilasele pakume ja mida ta peab Gppima,
olgu talle algusest peale selge v&i selgitatagu seda talle. Sellest jdreldub:

a) uued moisted peavad tulenema juba tuntud madistest, vastasel korral tuleb neid
eriti selgitada, .

b) mbistete dogmaatiline esitamine on lubatud vaid siis, kui see on tingimata tarvilik,

c) mdbisteid, mida &pilastele selgitatakse hiljem, voib kasutada ainult siis, kui see
on tingimata vajalik.

2. Vbitlus formalismi vastu. Tuleb viltida igasugust, eeskitt matemaatilist, forma-
Lismi. Fiiisika Opetamise eesmirgiks ei ole see, et Opilasele jddks pdhe valemid, vaid
el ta saaks fiilisikast aru ja oskaks,sellest lahtudes valemeid tuletada. Sellest jéreldub:

a) mbisteid esitatakse nende fiilisikaliste s@ltuvuste, mitte ainult matemaatiliste seoste
kaudu,

b) seletatavat materjali pohjendatakse igal vbimalusel katsete abil,

c) hiipoteese ja teooriaid kasutatakse matemaatiliste valemite tuletamisel ja sele-
tamisel, mitte aga i{imberpddrdult: defineerides uusi suurusi formaalselt matemaatika
meetoditega eelneva fiilisikalise seletuseta.

3. Opetamise jédrk-jdrgulisuse printsiip. See printsiip nouab, et mdisteid ja termi-
neid, mida kisitleti keskkooli alamastmes, iilemastmes tdpsustataks, kasutades tidienda-
vaid selgitusi ning méistete ja seaduste seostamist hiipoteeside ja teooriate abil.

2 A Aleksandrov iseloomustab (artiklis «Dialektika ja teadus», NSV Liidu TA
toimetised nr. 6, 1957, lk. 13) operatsionalismi jdrgmiselt: «Fiilisikalise suuruse ope-
ratsionalistlikul esitamisel valitakse kindel ese — etaloon, mddratakse kindlaks moGtmis-
menetlus ja defineeritakse nende abil suurus. Néiteks defineeritakse ajavahemikku liht-
salt kui kindla pendli vbngete arvu. Seejuures ei pdorata tdhelepanu sellele, et iga
teaduslik moiste nduab kindlat abstraktsiooni, milleta konkreetse eseme mdédramine voi
pendli vongete loendamine on ainult teadusliku sisuta viline ilming. Konkreetne moot-
mine saab métte ainult abstraktsiooni ja teooria kaudu, fiiisikalise suuruse piiritlemine
nduab molemate ithendamist.
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4. Okonoomia printsiip. See printsiip néuab eelkdige antud aja ratsionaalset kasu-
tamist ja varemdpitud moistete maksimaalset rakendamist uute mdistete oppimisel.

On iseendastmdistetav, et peale nende on veel terve rida printsiipe, nagu maistete
teaduslikkuse printsiip, Gigete filosoofiliste seisukohtade néue jne. On arusaadav, et
fitisika Opetamisel tuleb silmas pidada ka iildisi kasvatuslikke eesmirke.

Autori veendumuste jargi vdiks elektridpetust alata elektri ja ta viikseima osa-
kese — elekironi moistega. Lihtesuuruseks on seejuures elekirilaeng. Kui elektrilaengu
maistet niiviisi tutvustatakse, siis on see &pilasele kergesti arusaadav, sest see on elektri-
hulga m&dduks ja sarnaneb aine mddduga. On tdiesti seadusepirane, kui votta elektri-
laengu iihikuks kulon ja seda ajutiselt defineerida kui elektroni laengu (e) kordset:

1C =625 - 10'%e,
Kuloni juurde v6ib jouda ka Coulombi seaduse kaudu, mida tuleb kasutada potent-
siaali ja pinge médiste sisseviimisel. Kui Coulombi seaduse viljendame kujus:

F =k%5’.
=

siis voime defineerida, et 1 C on niisugune elektrilaeng, mis 1 m kaugusel asuvale niisama
suurele laengule vaakuumis m&jub jduga peaaegu 9 : 10°N. Siin véime opilastele anda
teatmeid filiisikaliste suuruste modtiihikute ajaloost ja selgitada neile, kust tuleneb
tegur 9 - 109,

Vatmeprobleemiks on voolutugevuse ja pinge méisted. Kui pilased tunnevad maistet
elekter ja selle elementaarosakest elektron (muidugi ka ioon), siis elektrivool on esi-
tatav nimetatud osakeste (elektronide v6i ioonide) korrapirase liikumisena. Siin on
voolutugevuse definitsioon arusaadav ja véljendatakse matemaatilise seosega:

Q

1= = voi I = d—Q

dt’

Ampri defineerime kuloni kaudu: 1 A = _ll_C: *sellest jéreldub, et 1 C=1A-1s5s,
S

Niiiid informeerime &pilasi selles, et praktikas on véetud voolutugevus pohisuuru-
seks ja et sellest on tuletatud elektriliste suuruste siisteem.

Jargmine, metoodiliselt raskem probleem on potentsiaali ja pinge mbiste, Isegi laengu
mdistest ldhtudes on raske neid moisteid esitada Spilastele arusaadavalt, mitte formaal-
selt ega dogmaatiliselt. Probleem on palju komplitseeritum, ¥ui mitte tdiesti voimatu,
viljudes voolutugevuse moistest.

Rahvusvahelises médtithikute siisteemis ei defineerita volti normaalelemendi abil,
nagu seda tehti varem internatsionaalse voldiga, fa tuletatakse siin nditeks amprist ja

vatist: 1V=%. Seepdrast on otstarbekohane vétta pinge miste kasutamisele tihe-

dalt seotuna energeetiliste suhetega nii paigalolevate laengute (elektrostaatika) kui ka
liilkuvate laengute (elektrivoolu) &ppimisel. Potentsiaali mdiste suure tdhtsuse pérast
nditab autor, kuidas vGiks kdsitleda homogeenses viljas olevale proovilaengule méjuva
jou ja pinge omavahelist seost.

Pédrast Coulombi seaduse &ppimist on sobiv kiiresti iile minna homogeense vilja
kdsitlemisele. Seda on v&imalik teha ka Coulombi seadust &ppimata. Vaatleme punkt-
laengu elektrivilja ja kujutleme laengust kiillalt kaugel kaht paralleelset tasapinda A
ja B, mis on risti joujoontega (joon. 2). Elektriviilja, mis mdjub proovilaengule, vdime
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vaadelda konstantsena. Laengu Q /’

viimiseks pinnalt A  pinnale B
tehakse tood, mille suurus A = Fd, Q
kus d on tasapindade A ja B vahe-
line kaugus. Pinge anname suhtena:

U=_4 (1) ehk y—Fd (2). JOONIS 2.
Q Q

Sellest saame pingeiihiku definitsiooni: kahe koha vahel on pinge 1 V, kui laengu 1 C

viimiseks iihest kohast teise tehakse tood 1 J

1.7

o)

Véarrandite (1) ja (2) abil vime tuletada ka elektrivoolu voimsuse valemi: N = UL
Pinge moiste ja seos (2) on tdhtsad nii fitisika kui ka selle Spetamise metoodixa

seisukohast, sest seost (2) voib ka jirgmiselt seletada. Eeldame, et kondensaatori plaa-

tide A ja B vahel vbivad esineda erinevad pinged. Seose (2) jargi on plaatide vahel

olevale laengule Q méjuv jéud F vdrdeline pingega U. Niiviisi on pinge mdiste vahe-

tult seotud jGuga, s.t. pohjusega, mis paneb elektriosakese liikuma, jdrelikult on ta seo-

tud elektrivoolu tekkimisega. Vastupidiselt sellele iitleb niisugune pinge definitsioon:

U= % viga vihe pinge moiste kohta ja ei iitle midagi jou mdju kohta, mis aga

1 V=

esineb igal pool, kus eksisteerib potentsiaalide vahe. Niisugust késitlusviisi kasutatakse
tulemusrikkalt vilismaa keskkoolide fiiisikadpikutes.

sageli taotlust tuletada uusi mdisteid formaal-loogiliselt selle asemel, et neid sele-

tada nende fiiisikaliste seoste kaudu. Rahvusvahelise siisteemi md&dtiihikute Ope-
tamisel ei arvestata fitiisika ega psithholoogia néudeid. Fiiiisika kui Gppeaine on midagi
rohkemat, kui siisteemi iilesehitamine, see aga on iiheks pohjuseks, miks fiilisika Ope-
tamine on nii raske ja annab ménikord véhe tulemusi. Autori arusaamise jargi ei voi
keskkoolis fiilisika Spetamisel hetkekski unustada, et esimeseks iilesandeks on opetada
opilasi fiitisikaliselt métlema. Kui seda eesmérki pole ametlikult kehtestatud mddtiihikute
siisteemi abil alati voimalik saavutada, siis tuleb fiiiisika kursuse kadsitlemiseks leida
selline didaktiline siisteem, mis piistitatud ndudmist tdielikult rahuldaks.

Otsides madala Gppeedukuse pdhjusi fiilisika &ppimisel keskkoolis, kohtame siin
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ha sagedamini kdsitletakse pedagoo-
gilises kirjanduses Gpetamise psiih-

holoogiliste aluste probleemi!, otsi-
lakse uusi voimalusi &pilaste aktiviseeri- TABEL’ PILT
miseks oppeprotsessis.  Seisukoht, et
dpetatav oOpilane peab olema aktiivne, ei JA DIAF ILM
ole uus, kuid vastuolu praeguse Gpetamise
praktika ja elu nduete vahel seab selle

kiisimuse jdlle tulipunkti. Jarelikult on ka \/ ENE KEELE

nditlike Oppevahendite kasutamise prob-

leem Opilaste mottetegevuse aktiviseeri-

mise eesmdrgil vdga aktuaalne. Teades, et TUN N IS
tahelepanu on Gppetdds edu saavutamise
itheks pdhiliseks psithholoogiliseks tingi-
museks, piiliab hea Gpetaja kasutada tunnis
voimalikult mitmekesiseid toovotteid, akti-
viseerida Opilaste tdhelepanu néitlike
vahendite kasutamise abil.

Vene keele Spetamisel eesti Gppekee-
lega koolis on praktiline eesmirk: &petada
keelt nii, et see muutuks G&pilastele suhtlemisvahendiks. Naitlikud oppevahendid, mis
eredas ning kujukas vormis viljendavad seda, millest dpilastel tunnis on vaja moelda
voi rddkida, aitavad aktiivselt kaasa spontaanse kone arendamisele. Naiitlike oppevahen-
dite abil muudame &pitava lastele lihedasemaks, aitame liihema aja ning vidhema jdu-
Kuluga jéuda konkreetsetelt arusaamadelt abstraktsetele iildistustele.

Kogemused nditavad, et Gpilaste analiiiitilis-siinteetilise motlemise arendamiseks on
vaja kasutada kdige mitmekesisemat niitlikkust: asju ja esemeid, pilte, kaarte, tabeleid,
skeeme, makette, mudeleid, tehnilisi dppevahendeid (epilint, dia- ning kinofilm).

Vottes kokku tdhelepanekuid, mida oleme teinud jdlgides nditlike uppevahendltp
kasutamist meie koolide vene keele tundides, voib oelda:

@ Niitlikud Sppevahendid on enamiku meie vene keele Opetajate t66s omandanud
kindla koha. Neid kasutatakse ning olemasolevate tagavara tiiendatakse pidevalt.

@ Rohkem kasutatakse néitlikke dppevahendeid (pilte, pilttabeleid, esemeid, aplikat-
sioone jne) algklasside vene keele tundides. See on ka tdiesti loomulik ja dige, sest
algklassi opilase mbtlemine on tunduvalt konkreetsem ning tdahelepanu vdahem organi-
seeritud kui vanemate klasside &pilastel, Pealegi on niitlikke dppevahendeid algklasside
jaoks rohkem triikitud ja ka &petajal endal on neid lihtsam valmistada vdi muretseda.

@ Tihedamini v6ib ndha niitlike oppevahendite kasutamist lugemispalade kasitle-
misel, kuna grammatikateemad jddivad vaeslapse ossa. Osaliselt vdib siin pGhjuseks
lugeda seda, et meil pole vidlja antud vene keele grammatika tabeleid eesti dppekeelega
kcolidele, vene koolidele mbeldud tabeleid ei saa aga alati ning tadielikult kasutada.
Uhtlasi aga tundub, et paljudele &petajatele valmistab niitlike vahendite kasutamine
grammatikateemade selgitamisel ning sellealaste oskuste kinnistamisel raskusi: siin
tehakse palju vigu, ei osata dra kasutada koiki vdimalusi, mida pakuvad pildimaterjal
tabelid, skeemid, epi- v&i diafilm.

@ Halb on meie koolides olukord vene keele tundide naitlikustamise]l tehniliste
vahendite abil. Kuigi viimaste kasutamise suur efektiivsus keeletundides on vaielda-

0. VAHAR,

Opetajate Taiendusinstituudi metoodik

!'B. B. Beasaeg «OYepKyu N0 TICHXOIOTMM 06yueHnA MHOCTPAHHLIM A3LIKAM?,
M., 1965.

B. A, Apremos «Ilcuxonorua oGydyeHus MHOCTPaHHbIM A3bIKam», 4. [, M.,
1965.
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matu, v&ib terve Oppeaasta jooksul koolide kiilastamisel naha vaid paari vene keele
tundi, kus Opetaja kasutab dia- v6i kinofilmi, epilinti v6i magnetofoni. Pohjused on
mitmesugused: aparatuur pole téokorras, ' klassides puudub pimendamisvéimalus, pole
sobivat filmi, pole valmistatud epilinte jne. Kahjuks tuleb aga nende Oppevahendite
vihest kasutamist kaunis tihti seletada lihtsalt dpetaja mugavusega. Mitte alati ei
taheta mbista, et aeg, mis kulub aparaadi iilesseadmisele, epilindi valmistamisele ja filmi
celnevale ldbivaatamisele, vbidetakse keele Opetamise protsessis mitmekordselt tagasi.

@ Pahatihti kannab néitlike oppevahendite kasutamine juhuslikkuse pitserit. Ope-
taja vBtab ithe voi teise vahendi tundi kaasa, andmata endale aru, kuidas ta seda kasu-
tab ning mida ta selle vahendi kasutamisest antud tunnis ja edaspidises t60s loodab.
Tihti ei tooda nadalate, kuude ning tervele Gppeveerandite kaupa klassi fihtki naitlikiku
dppevahendit, samas aga liialdatakse nendega mbnes iiksikus tunnis. Opetaja unustab,
et sellest, kui tema tunneb niitlike vahendite kasutamise metoodikat, on iiksi vihe. Ka
Gpilasi on vaja nende jargi tootama Opetada, et pilt vdi film ei muutuks tunnis vaid
ajaviitevahendiks.

V66r- ning vene keele opetamisel on kéige levinumateks nditlikeks oppevahenditeks
mitmesugused tabelid ja skeemid, pildimaterjal ning diafilmid. Igaiihel neist vahendeist
on kindel koht ning osa keele opetamisel.

Keeleoskuse omandamine ei ole mdeldav ilma gramma-
TABELID tiliste vormide ja lauseehitusalaste teadmiste aktiviseeri-
mise ning automatiseerimiseta. Suurt abi osutavad Gppijaile
selles t66s tabelid, skeemid ning plakatid. K@igepealt peaksime motlema, kas me alati
kasutame’ taielikult dra klassitahvlit, sest tahvlile kirjutatu Snnestunud paigutuse ja sel-
gusega saavutame suurepdrase nditlikkuse. Tahvlile joonistatud lihtsaid skeeme ja tabe-
leid, milles vajalikud vormid on eraldatud eri varvi kriidiga, allakriipsutamise voi tdh-
tede suuruse muutmisega, voime kasutada nii uue materjali selgitamisel kui ka korda-
misel ja kinnistamisel. Tahvlikirjal ning tahvlijoonisel on veel see eelis, et tabel voi
skeem valmib vahetult Opilaste silma all, nende aktiivsel osavotul selle koostamisest.
Naiteks teema «CornacoBaHHOe onpefenenmer kisitlemisel 10. klassis on opetaja
varem tahvli paremale poolele iksteise alla kirjutanud 4 naitelauset, milles tdiend on
lainelise jeonega alla kriipsutatud (siin triikitud kursiivis). Opilased loevad nditelaused ja
leiavad vastused kiisimustele: 1) missugustele kiisimustele vastavad allakriipsutatud sGnad?
(xakoit? weit? xoropsli?), 2) milliste sonade juurde nad kuuluvad? (nimistna), 3) milli-
sed lauseliikmed nad on? (tiiend), 4) milliste sdnaliikidega on vdljendatud tdiend (oma-
dussona, keskséna, asesona, arvsona). Niiiid iihendab Gpetaja nditelaused skeemiga, mille
ta joonestab tahvli vasakule poolele. Opilased mirgivad koos Opetajaga iiles skeemi:

I1: XyodoxcecTeeHHAR JIATEPATYpa YYWUT HAC JHMUTh.
_ IIu: Esreduii MOJYa CMOTDEN Ha TAHUYIOUUL TOCTEN.
—_ M: Cgoe CTHXOTBOpPEHME I03T TIOCBATHUI AEKadpucTaM.
_ Yn: Paauuies OblLI nepeniil DYCCKMI PeBOIIOIMOHED.

Tahvlikirja voib asendada seinatabeliga, mis kiirendab t66 kaiku ja on veenvam.
Eesti koolidele koostatud vene keele grammatika tabeleid meil vilja antud ei ole. Kiill
on aga kdigis vene keele Gpikuis palju hiid tabeleid, mida seinatabeleisse kantuna saab
edukalt kasutada toéks kogu klassiga. Praktika nditab, et raamatus tavalises triitkis antud
tabeli kasutamine ei taga materjali nii head omandamist ja meeldejdtmist kui seinatabeli
kasutamine, kus sama on antud suurte tdhtedega, vajaduse korral 2 virviga, voi siis
piltidega varustatult.
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Nooremates klassides on grammatiliste nédhtustega tutvustamiseks kohasemad pilt-
tabelid. Toon nditena iihe ndhtud tunni pilttabeli kasutamisega 4, klassis teemal «][Ba,
neen, TOO toimus jargmiselt:

1) Harjutus nimisénade soo méadramiseks, kus &pilased asetasid nimisdna ette asestnad
Fall, Haina, Halue.

’ Pilt ‘ Pilt ‘
IBa y4yeHMKA. JlBe yYeHMIILL.
' Pilt ‘ ‘ Pilt ‘
IIBa oxHa. JOBe KHUTH.

Opilased lugesid sénaiihendid piltide alt. Klassile anti iilesanded: a) lugeda sodna-
iihendid ainsuses; b) leida, mis soost sdnadega Kasutatakse «aBa», «aBe»; c) jdlgida nimi-
sona 16ppe neis sonaiihendeis; d) koostada piltiabeli p&hjal lauseid.

3) Seejarel tehti raamatust harjutus 230, dpilased kommenteerisid,

4) Niilid vottis Spetaja tahvlilt pilttabeli ja kontrollis, kuidas uus materjal oli Gpi-
laste poolt omandatud. Selleks nditas ta klassile iiksikuid esemeid kujutavaid pilte. Opi-
lased lisasid asjade nimetustele «aBa» voi «aBe» ning moodustasid nende sénaiithendi-
tega lauseid. Opilased toétasid aktiivselt. Materjal omandati tunnis hésti.

Grammatiliste vormide kinnistamiseks sobivad nn. liikuvad pilttabelid. Piltide all on
teksti asemel 16he, millesse Gpilane asetab omal valikul paberiribale kirjutatud sénad
vajalikus vormis. Paberiribad sénadega on tabeli alumisele servale kinnitatud taskus véi
timbrikus. Valinud vajalikud vormid, koostab &pilane saadud sonaiihenditega laused.

Mida vanemad on Gpilased, seda abstraktsemad vdivad olla kasutatavad naitlikud
vahendid (mitte enam asjad ja esemed, vaid tabelid, skeemid jne.) Kesk- ja vanemates
klassides saavad tabelid ning skeemid omandatud teadmiste siistematiseerimise
vahenditena i{iha suurema tdhtsuse. Siin on oOpilaste osavétul tabeli véi skeemi loomise
kaigust suur tdhtsus, sest sellega korratakse varem omandatut, mis on vajalik uue osa
moistmiseks. Lihtsad skeemid tahvlil soodustavad aine paremat omandamist;

Coi03Bl «KOTAA», «ECHaMu»,

KOrga (Bpems);

kui

ecnn (ycrnosue)

=Fi—
B YMCINTENbHBIX
-b- 40 ~-b-

CnpsmeHHe TJarojos

On ! Oun

I cnp. II crip. I cop. II cmp.
-er, -ér -UT -¥T, -1OT -ar, -AT
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Vanemate klasside opilastele meeldib sfnade ning lausete konstrueerimine tingmérkides
vdljendatud skeemide pohjal. Niiteks teemade «Kirjavahemdrgid otsese kone puhul»
(voi «Kirjavahemdrgid jagsidesénad liitlauses») kaisitlemisel miérgivad oOpilased ndidis-
lausete analiilisi phjal reeglid iiles skeemidena: «IIpsamasa peus»

nnnr — autori sénad.

A — lause algab suure algustdhega.

a — lause algab vidikese algustdhega.

1. Autori sonad otsese kdne ees:

TS O . - TS (2

2. Autori sonad pdrast otsest konet:

« y (e — a, o

3. Autori sénad otsese kone keskel:

a) otsene kdone — 1 lause:

Woa gl i e de=8_  u  _u fil)e
b) otsene kéne — 2 lauset:

«__ o ([Hwr—a

iy e R

Jdrgmises tunnis, kus Gpetaja kontrollib, kuidas eelmise tunni materjal on omanda-
tud, v6ib samuti kasutada skeeme. Opetaja dikteerib klassile laused, milles esineb otsene
kéne. Opilased mérgivad need laused oma vihikutesse skeemide néol. Skeemid kontrolli-
takse. Seejirel métlevad &pilased iseseisvalt nditelaused vihikutesse mdrgitud skeemide
kohta.

Kérge hinnangu annavad psiihholoogid asendustabelitele. Asendustabelid kujutavad
endast tiiiplauseid, mille iiksikuid osi v&ib 166 kdigus asendada:

Nende tabelite eeliseks on see, et nad tagavad kdonemudelite paljukordse kordamise
ning selle tulemusena nende kasutamise automatiseerimise.

Asendustabeli koostamisel valib Opetaja automatiseerimiseks, aktiivseks omandami-
seks konemudelid, mille kasutamisel opilased sagedamini eksivad (ndit. tegusona aspekti
kasutamine, rektsioon jne.).

OH YYHUTCHA B LIKOJE
A y4ych B MHCTH-
0H TyTe
MBI B LIKOJIE
OHM B TeXHM-
oHa KyMme
BbI B KJacce
B bubau-
oTexe
B KOM-"
HaTe
U T. A
- = | -"i
DTy dIEKTPOCTAHILMIO CTPOMIN DTOT a’poApPOM TOCTPOMIN
5 zer. | 3a 2 roza.
9ro? | Yro?

OTOT (3aBOA | CTPOUIN 3 ropa ATy |maxTy nocTpO- 3a 4 roma
habpuKy | 5 Jer Jopory Wan 3a 2 ropa
LIKOJY 1 roxg KoMOMHAT sa 5 Jer
BraHne 3 MecsAua napoxon 3a rom
ropoz 4 roga Enbmm- 3a T me-

= OTEKY cALleB
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T66 asendustabeli jargi voib toimuda nii suuliselt kui ka kirjalikult. Nende tabelite
eiektiivsust tdstab veel see, et grammatiliste vormide automatiseerimine ning leksikaalse
materjali omandamine toimub siin alati lausetes, tdnu millele omandatakse ka sdnade
oige jarjekord ja Gige intonatsioon nii jutustavates kui ka kiisilausetes. Asendustabelites
voib kasutada ka pilte (kas kleebituna tabelisse v6i siis petaja poolt demonstreerituna
klassi ees). Nii nditeks vbib Opetaja kirjutada tahvlile kdnemudeli Beuepom s umTan
KHUTY (PaseTy, sKYDHAJ, CTaTH).

Ulesanne klassile: asendada teine sdna lauses piltide pdhjal, mida &petaja naitab
(MMOHEDEBI, JeBOYKa, MaMa, AeyIIKa, MAJbUMKyY, I1ana, KOCMOHABTHI) ning muuta vas-
tavalt tegusona. Samuti vdib asendada ka viimase sona. Raskemaks iilesandeks asendus-
tabeli pdhjal on vote, kus Gpilane asendab teatud séna omavalitud sonaga v6i asendab
likskoik millise sona lauses teise sobiva sdnaga.

Opetajal tuleb endal palju tabeleid ning skeeme koostada. Siin tuleks alati meeles
pidada, et nditlikkus grammatika Gpetamisel saavutatakse eelkdige ndidete Gnnestunud
valikuga. Ldhtudes ndidetest viib OGpetaja oOpilased iildistusteni, keele seaduspérasuste
moistmiseni. Sellepdrast peavad niitelaused tdpselt vastama antud grammatikateemalie,
olema tiilipilised, mitte sisaldama korvalraskusi, nad ei tohi Opilaste tdhelepanu wvajali-
kelt faktidelt kdrvale juhtida. Samal ajal aga peab tabel tdielikult hdlmama antud gram-
matikateema, et olla dpilastele abiks treenivate harjutuste sooritamisel. Nditeks jargmise
pilttabeli puhul.

¥ xoro?

Pilt Pilt

¥V bpara zaactyx ¥V cectpul gaaxcox

Seda tabelit, mida kasutati iihes 4. klassi tunnis, ei saa pidada tdielikuks, sest jargne-
vates harjutustes, kus o&pilastel tuleb leida nimisdnale Gige kaandelopp, esineb peale
tabelis antud 16ppude -a ja -t veel 16pp -u (y mmoHepky, y gesouryu jne.). Kuna tabe-
lis seda 16ppu antud ei olnud, tuli 6petajal 6pilastele mitmel korral pikalt seletada, miks
neis sonades ei voi kasutada wr-l6ppu. Tihti v6ib omavalmistatud tabelitele ette heita
liigset kirevust. Kasutatakse 3 kuni 4 vdrvi sonaléppude véi tunnuste eraldamiseks. See
on liig ning visitab &pilaste silmi. Ka pilttabelite pildid, kui neid tabeleid kasutatakse
kesk- vdi vanemates klassides, peaksid olema &d&rmiselt lakoonilised. Ké&ik sonad tabeli
tekstis peavad olema opilastele tuntud, et mitte lilitada tabelisse mitut raskust.

Suurimaks puuduseks tabelite kasutamisel tuleb pidada juhuslikkust, seda, kui tundi
voetakse kaasa «enam-vdhem sobiv fabel». Siin ei arvestata, et iiks vahend on hea keele-
ndhtuse selgitamiseks, selle kinnistamiseks aga sobib hoopis teine. Kui kordamistunnis on
uus tabel, mitte vana, varem kaésitletu, on tulemused paremad.

Et tabelid ja skeemid meid Spetamisel aktiivselt abistaksid, tuleks igale klassile luua
kindel tabelite siisteem. Tabelite kogumik 4.—8. klassile (nagu see on olemas vanemate
klasside jaoks?), kergendaks tublisti dpetaja ning Gpilaste t66d.

Pildi kasutamine muudab tunni elavamaks, kutsub esile

TOO PILDI JARGI opilaste huvi ja aktiivsuse ning aitab seega Sppematerjali
paremini omandada. Opetajale vajalik pildimaterjal on

koige mitmekesisem: iiksikuid esemeid ning tegevusi kujutavad pildid, stizeelised pildid,
vaated, portreed, kunstiteoste reproduktsioonid, terved pildiseeriad. Tdnuvéirseks niitli-

2C. Kypr, 3. Torueas, I. Tykymnes, «CHOpaBouHMK [0 PpPYCCKO
rpamMaTurer» paa IX—XI kxaccos.
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kuks vahendiks on ka humoristlikku laadi pilt v6i karikatuur (kas alltekstiga voi ilma),
mis kutsub dpilases esile elevuse ning soovi oma métteid viljendada. Pildi kasutamise
voimalused keele dpetamisel on vdga laialdased. Pilt abistab meid uute sbnade seleta-
misel. Opetaja jutustus on opilastele arusaadavam, kui nad iihtlasi ndevad pilti samal
teemal. Pildi abil moodustame lauseid uute sdonadega, pildi jargi koostame kiisimusi ning
vastame neile, jutustame pildil ndhtu v&i toimuva sisu suuliselt v6i kirjalikult. Sellega
pole loetletud kaugeltki koik vdimalused, mida pilt meile pakub. Rohkem vdiks soovi-
tada konesituatsioonide loomist pildi pdhjal ja nende jdrgi dialoogide ning monoloogide
koostamist. Pildi «Linnas» (autor Jaanvirk) jdargi koostasid lapsed 4. klassis jargmised
situatsioonid ning rtddkisid nende pdhjal: 1) Vanaisa, Tiina ja Rein jalutavad tanaval.
Mis nad rdagivad?

2) Téna on 1. september. Toivo ja Ants ldhevad koos kooli. Toivo on Antsu uus séber.
Mida Ants talle endast jutustab? Mida jutustab Toivo oma perekonnast?

3) Onu astus ajalehekioski juurde. Mida ta seal réddkis ja tegi¢

4) Isa ostis ajalehe ja istus pingile. Mida ta ajalehest luges?

5) Fma liks kauplusesse. Mida nad miiiijaga radkisid?

Suure huviga métlevad Opilased ise mitmesuguseid situatsicone vélja. Samuti anna-
vad pildid hdid vdimalusi sdnaliste mangude organiseerimiseks. Médngude abil voib aga
kinnistada uut séravara, aktiviseerida ning automatiseerida grammatiliste vormide kasu-
tamist. Nditeks méng «Peidetud ese» 5. klassis pildi «¥Yuuua GoJblmoro ropopas jargi
npedaoxcnuiii kidnde Kkinnistamiseks eessdnadega «m», «Ha» (rge aTo? Ha ymure,
B MarasuHe, B IIKOJe, B IapKe, Ha KpbIlle, Ha Jepese, jne.). Mdng «Arva dra, mis
ta teeb» pildi jargi «Ha rarre» (3. kl.). Mdngujuht nimetab poisi vdi tiidruku nime ning
métleb talle tegevuse. Klass hakkab moistatama, mida see laps teeb, nimetades tegevusi,
mis on kajastatud pildil (kaTaeTcA Ha JbRKaxX, Ha caHKaxX, KOHBRAX; CMeeTcCH, IPbLI-
raer, Geraer, jne.).

Suurepéraseid voimalusi kdnearenduseks pakuvad pildiseeriad. Nende koostamisel
(kleepimisel alusele, kinnitamisel klassi- v6i flanelltahvlile) tuleb jalgida, et piltide jarje-
kord oleks selline, mis abistaks seostatud jutustuse koostamist. Et jutustus oleks loogi-
line, on soovitav téod pildiseeria pShjal alustada ildpealkirja andmisest kogu teemale.
Sellele jirgneks allkirjade métlemine iiksikutele piltidele ning 16puks terve jutustuse
koostamine. Uldpealkiri ei lase lapsi teemast kdrvale kalduda. Kuid vahelduseks vaib
lastele anda ka ldbisegi asetatud piltide rea. Ulesandeks on pildid Opetaja jutustuse
pohjal (vBi ka iseseisvalt) loogilisse jdrjestusse asetada ning nende pdhjal jutustus koos-
tada. Suurt huvi pakub opilastele t66 piltaplikatsioonide pohjal: opilane asetab aplikat-
sioone valmis taustale ning jutustab nende jérgi. Vanemates klassides tuleks pildi-
materjalile (illustratsioonid, reproduktsioonid) liheneda eelkdige kui kunstiteostele, ope-
tada lapsi pilti digesti vaatlema, ndgema peamist ja ka detaile, hindama pilti.

Pildi kasutamine grammatikateemade kdsitlemisel spodustab Gpilaste koneoskuse
arengut. Siin tuleks aga meeles pidada, et pilt kui temaatiline tervik on eelkdige juba
omandatud grammatiliste oskuste ning k&nestruktuuride aktiivses konepraktikas kinnis-
tamise vahendiks. Keele seaduspdrasuste selgitamisel aga olgu nditlikeks vahenditeks
skeem ja tabel. Pildi valikul tuleb siin jdlgida, et ta toesti annaks maksimaalselt vGima-
lusi antud vormi véi keelendi kinnistamiseks ja aktiviseerimiseks.

Tingimata tuleks Gpetajail pohjalikult 1dbi moelda Opiku illustratsioonide kasutamise
voimalused, Neid on meil kahjuks vihe, kuid see, mis on, on &ppetunni naitlikustami-
seks tdnuvadrne materjal.

Pildimaterjali muretsemisel vene keele tundide naitlikustamiseks (vdljaloiked ajakir-
jadest, Gpetaja voi Opilaste joonistatud pildid jne.) tuleks silmas pidada, et need vahen-
did materjaliga liialt iilekoormatud ei oleks, et kGrvalised detailid peamist tagaplaanile
ei jataks, et kujundite rohkus ning ebaotstarbekas paigutus Gpilaste tahelepanu ei haju-
taks. Niiteks ei pea psiihholoogid Gigeks pilte, kus keskel on siiZeeline pilt, dartel aga
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liksikute esemete eraldi kujutused, kuna materjali paigutus segab opilaste tdhelepanu
koondamist konkreetsele, vajalikule. Ka tuleb piltide valikul ning valmistamisel tingi-
mata arvestada Gpilaste iga.

Oppeprotsessi tdiustamise kaasaegseks teeks on tehnika

DIAFILM juurutamine Oppetdosse. Lihtsalt késitsetav diafilmiaparaat

on voitnud &petajate poolehoiu. Tunnis annavad diafilmid

suurepdrase voimaluse keeleliseks treeninguks, dratavad huvi tunni vastu. Diafilmi vaa-

tamine stimuleerib &pilasi Gpitavas keeles aktiivselt ridkima. Koige tdhtsam ongi siin

tunnetuse komplekssus: Gpilased jélgivad tegevust ekraanil, kuulavad opetaja voi kaas-
Cpilase kommentaare ning viljendavad sundimatult omapoolseid tdhelepanekuid.

Kuid on tdiesti arusaadav, et diafilm {iksi veel ei taga héid tulemusi Oppepiotsessis. On
vaja tunda selle néitliku ppevahendi kasutamise metoodikat, Koigepealt peame meeles
pidama, et tunnis on diafilm &ppevahend, tihendab tal peab olema tunnis konkreetne
Opetuslik ja kasvatuslik eesmirk. Diafilm kui terviklik teos on eelkdige vahend oman-
datud Oppematerjali aktiivseks kasutamiseks loomulikes elulistes situatsioonides. Siit
jareldub, et terviklikult demonstreerime diafilmi siis, kui pohiline osa vajalikust sona-
varast filmi sisu méstmiseks on Gpilastele tuttav. Kui filmi sisu langeb {ihte klassis
kdsitletava lugemispala véi kirjandusteose sisuga ning filmi vaatamine on planeeritud
antud pala késitlemise 16ppu, on selge, et sénavara on lastel juba omandatud. Muidugi
voib osa sbnu (voimalikult vihe) seletada ka filmi vaatamise kdigus (stinoniilimide, kir-
jelduse, ekraanil oleva kujutuse vdi ka tolke abil).

Grammatikatundides asume filmi vaatlemisele siis, kui pohilised grammatikavormid
on juba omandatud, sest siin tuleb korraga ette mitmesuguseid vorme. Filmi tekst tuleb
Opetajal adapteerida ning tagada kinnistatava vormi maksimaalne esinemine.

Diafilmi kasutamisel tuleks jélgida, et see ei oleks liiga pikk — 10—15 kaadrit alg-
ja keskklassides on kiillalt. Filmi eelnevalt 1dbi vaadates tuleb opetajal otsustada, milli-
sed kaadrid demonstreerimisel vahele jétta, missugustel vaid pogusalt (teksti lugemata
v6i kommenteerimata) peatuda. Diafilmi omapdra, mis meil vdimaldab vihemolulist
vahele jatta, vajalikumal pikemalt peatuda, muudab diafilmi kasutamise eriti efektiiv-
seks. Veel tdielikum on efekt siis, kui me diafilmi heliga varustame. Selleks on vaja
koostada diafilmile tekst ja kirjutada see magnetofonilindile. Nii saame suurepdrase
nditliku dppevahendi, mis on eriti vajalik vodrkeelse kdne kuulamiseks, kéneharjumuste
kujundamiseks.

Diafilm aitab kaasa nii suulise kui ka kirjaliku keeleoskuse arendamisele, sest dia-
filmi pGhjal saab lasta kirjutada mitmesuguseid loovaid t6id.

Milliste t6ovotete kasutamist véimaldab diafilm?

1) Voorkeelse kone kuulamine ja teksti lugemine kaadrite alt. Kui tekst on raske,
vGib dpetaja lasta monel Opilasel lugemist eelnevalt ette valmistada, 2) Kisimuste koos-
tamine ning neile vastamine terve diafilmi vdi iiksikute kaadrite jargi. 3) Ekraanil kuju-
tatu suulime kirjeldamine. 4) Dialoogide ning monoloogide koostamine. 5) Diktoriteksti
koostamine suuliselt ja kirjalikult, 6) Stsenaariumi koostamine. 7) Umberjutustuse kirju-
tamine diafilmi p&hjal. Naiteks vdib 11. klassis kirjutada timberjutustuse N. Ostrovski
eluloo ainetel, kasutades diafilmi «N. Ostrovski»., Té6 kiik voiks olla siin jdrgmine:

Ettevalmistav t&6:

1) Opetaja vaatab diafilmi ldbi ja koostab iimberjutustuse teksti diktoriteksti néol;

2) wvalib vilja kaadrid, mida on vaja demonstreerida:

3) kirjutab vélja sonad ning sonaiihendid, mida tuleb Opilaste kénes eelnevalt akti-
viseerida;

4) loeb diktoriteksti magnetofonilindile (arvestades demonstreeritavate kaadrite ette-
keeramiseks vajalikku aega jms.).
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Umberjutustuse kirjutamine:

Paaristunnis demonstreeritakse &pilastele diafilmi. Teksti kuulavad Opilased kas lin-
dilt voi Opetaja esituses. Seejdrel kirjutavad nad timberjutustuse, Kuna filmi vaatamine
dratab Opilastes palju mbtteid ja emotsionaalseid kujutlusi, on nende t6dd sisukamad
ja iseseisvamad.

Kokkuvottes tahaksin veel kord rohutada, kui vajalik on naitlike vahendite kasutami-
sel kindel siisteem. Juhuslikkus ning pealiskaudsus toovad siin kasu asemel kahju. On
vaja moista, et uute sonade, sonaiihendite ning grammatikavormide seletamiseks on sobi-
vad iihed naitlikud vahendid, praktilise kone treeninguks aga teised. Tuleb vdidelda
praktikas levinud valede seisukchtade wvastu: 1) nditlikke Gppevahendeid peetakse min-
giks lobustuse voi ajaviite vahendeiks tunnis (tunnid asendatakse primitiivsete kino-
seanssidega), 2) hinnatakse iile nditlike vahendite endi osa eeldusel, et juba ainuiiksi
niitliku dppevahendi kaasavotmine tundi peab ‘andma efektiivseid tulemusi.

Ainult didaktiliselt pShjendatud nditlike Oppevahendite kasutamine ning nende
orgaaniline {ihendamine oOpetaja elava sonaga vGib tagada soovitud tulemused.

{

Rohkem kui 100 raketi-
mudelit on juba ehitanud
Tallinna 46. keskkooli
noored tehnikahuvilised.
Vdib-odla saavad kunagi
neistki tublid kosmose-
avaruste uurijad,

A, Rammo foto




Lugenﬁsmaterjali kdsitlemisel on viga
oluline hdsti korraldatud sonavara-

line t66. See aitab kaasa lugemise
teadlikkusele ja arendab opilaste viljendus-
oskust. Teadliku lugemise iiheks eeltingi-
museks on, et Gpilane tunneks k&iki sénu
tekstis, saaks aru igast lausest ja tekstist
tervikuna. Pole dige, kui Opilastel lastakse
opereerida moistetega, mida nad ei tunne,
ja loodetakse, et nad pikapeale ise taipa-
vad nende méistete sisu. Algkooli emakeele
programmis on sonaselgelt margitud, et
koiki tekstis esinevaid uusi sdnu ja méis-
teid tuleb seletada ning nende kasutamist
kones harjutada. Samuti on vaja korral-
dada uute ja raskemate sénade lugemise
harjutusi, eriti 1. ja 2. klassis. Uhteaegu
tuleb vaadelda tekstis esinevaid ilmekaid,
tabavaid wvidljendeid ning lasta G&pilastel
neid kones kasutada.

Opilaste sénavara laiendamisele ja kéne
arendamisele aitab suuresti kaasa otstarbe-
kalt korraldatud iseseisev tdd. Alljirgne-
valt esitan méningaid ndiiteid iseseisva t66
iilesannetest, mida on vGimalik nimetatud
eesmirgi taotlemisel rakendada.

Enamik Opetajaid osutab uue lugemis-
pala kasitlemisel suuremal v&i vdhemal
mddral tdhelepanu palas esinevate tund-
mata sonade selgitamisele. Tédvormid ei
ole aga seejuures alati kdige onnestunu-
mad. Tavaliselt lastakse Gpilastel pala ise-
seisval lugemisel leida tundmata sdnad,
need tahvlile vilja kirjutada voéi lihtsalt
raamatus dra madrkida, misjirel opetaja
nende sonade tdhenduse kohta suuliselt
vajalikke seletusi annab. Heal juhul las-
takse neid sonu kasutades veel mdned lau-
sed koostada, ja sellega to6 tavaliselt piir-
dubki. Kui tund ldpeb, kustutatakse &pi-
lastele viahetuntud sénad tahvlilt. Usna
kiiresti kaovad nad ka dpilaste teadvusest,
sest vastomandatud sonu korratakse haru-
harva, veel vdhem kantakse hoolt selle
eest, et need sbnad oOpilaste aktiivsesse
sonavarasse lilituksid.

Vihetuntud sfnade kindlamaks omanda-
miseks on otstarbekohane lasta dpilastel
tundmata sdnad sedelitele vilja kirju-
tada. Sedelite formaat vdiks olla orientee-
ruvalt 6 X 10 cm. Sedelite iihele kiiljele
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Sonavaraline
iseseisev too
algklasside
lugemistundides

E. HIIE,
Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituudi algépetuse sektori juhataja

kirjutavad Gpilased tundmata sénad, teisele
kiiljele aga nende soénade seletuse:

ol wa end, onut |

]

Kui oleks Kkiillaldaselt kdepdrast laste-
paraseid sonastikke ja entsiiklopeediaid,
vaiks lasta oOpilastel seletused tundmata
sonadele otsida ise. Praegu jdib peamiseks
seletuste andjaks siiski Opetaja. Samuti
voib soovitada seletuste andmist kirjalikult
to6juhendis.

Sedeleid hoiavad Opilased vastavas kar-
bikeses, tdhestikulises jdrjekorras. Niiviisi
koguneb igal Opilasel uute, raskusi wval-
mistavate sdnade sedelsonastik, mis paneb
aluse sonaraamatu kasutamisele. Uhteaegu
voimaldab see ofstarbekohaselt korraldada
iseseisvat t66d vdhetuntud sonade kin-
nistamiseks ja kordamiseks.

Ndited: 1. Leida oma sedelsdnastikust
sonad, mis algavad a-tdhega. Korda nende
sonade tdhendust ja koosta iga sona kohta
suuliselt ks lause.

2. Leia sedelsdnastikust jargmiste sonade
tdhendus:

1) ainiti — 3) peied —

2) kért — 4) kurss —

Koosta iga sdnaga iiks lause.

3. Kirjuta iga s6na jdrele selle tdhendus.
Kontrolli téod sedelsdnastiku abil.



1) oimetu — 3) kess —

2} hiis — 4) kupits —

4, Vali igas reas viimasest neljast sdnast
iiks bige, millel on esimese sonaga sama
tahendus. Kriipsuta see sGna alla.

1) palukas — leivapala, pohl, peet,
voodilina;

2) tari — kobar, kari, tark, aed;

3) laup — kaup, lomp, otsaesine, lame;

4) viirud — jooned, kiired, sooned, kur-
rud;

5) orb — urg, onu, vaeslaps, kohev,

Kontrolli oma t66d sedelsGnastikku kasu-
tades.

5. Leia oma sedelsonastikust 10 sbna, mis
nditavad tegevust (esemete omadusi jm.).
Koosta nende kohta lauseid.

6. Tahvlil on antud ménede o&pitud so-
nade tdhendus. Tuleta meelde, millist sona
need tahendavad.

1) kurtma —

2) siinge —

3) vadrikas —

Kontrolli t6éd sedelsdnastiku abil. (Antud
juhul on néutavad sonad: halama, morn,
soliidne.)

Seesuguseid ilesandeid v&ib liihiajali-
seks iseseisvaks to6ks anda Opilastele igas
lugemistunnis.  Selliselt  sedelsGnastikku
kasutades saavad Opilased oma tidd ise-
seisvalt kontrollida. Nimetatud asjaolu on
viga oluline enesekontrolli harjumuste
ja lbosse vastutustundliku suhtumise
kujundamisel. Uhtlasi kordavad G&pilased
palju rohkem sdnu, kui iilesandes otseselt
on ette nahtud, sest sedelsdnastikust iiles-
ande tditmiseks wvdi td6 kontrollimiseks
sobivate sdnade leidmisel tuleb paratama-
tult lugeda ja korrata ka otsitava ldhedal
asuvaid sonu ning nende tdhendust.

Mobistagi vdib  korvuti sedelsdnastiku
kasutamisega vihetuntud sénade omanda-
miseks ja kinnistamiseks rakendada veel
teisigi votteid.

Algkooli nooremates klassides on sobiv
lasta dsjadpitud uusi sénu koostada antud
silpidest; uute sdnadega voOib lasta tdita
opetaja poolt antud liinktekste jne.

Mbénikord voib uue pala kdsitlemisel
eelnevalt anda opilastele palas sisalduvate
vihetuntud sénade tihendused (kas tahvlil
voi sedelitel). Opilaste iilesandeks on leida

uuest tekstist sdnad, mis nende arvates
antud tdhendusele vastavad.

Rahvaluule &ppimisel vdib teha vordlusi
rahvaluule ja tdnapdeva kirjakeele vahel.
Opilased kirjutavad rahvaluulest vilja
sénu ja korvutavad neid vastetega praegu-
sest keelest, Niiteks katkendis «Kalevipoja
lapsepdlva:

vainuella — wvainul;

migesida — madgesid; jne.

Opilasi huvitavaks tooks koikides klas-
sides on nn. loto-miing, kus suurele kaar-
dile on kirjutatud tundmata sonad, vdi-
kestele kaartidele aga nende sonade tihen-
dused. Opilaste iilesandeks on viikesed
kaardikesed digesse kohta asetada.

Niide:

URG
ORB

PALURAS
UG

[T [rotan] [y [ [[ ot |] k|

Olenemata sellest, milliseid {iilesandeid
opilastele tundmata sdnade omandamiseks
ja kinnistamiseks antakse, peab Opetaja
tahelepanu keskpunktis olema see, et oOpi-
lased need sonad tdesti kindlalt oman-
daksid.

Edasi tuleb taotleda, et omandatud
sonad Opilaste aktiivsesse sdnavarasse
liilituksid, et Opilased tundmadpitud s6-
nade téhendust mitte ainult teaksid, wvaid
neid sénu ja vidljendeid edaspidi ka kasu-
tada oskaksid ja sooviksid. Selleks aita-
vad kaasa mitmesugused harjutused, mis
eeldavad omandatud sonade kasutamist
kones, juhivad opilaste tdhelepanu sdnade
valikule, nende .ti'ipsusele jne. ;

Seesuguste iseseisva t00 llesannetena on
sobiv kasutada jargmisi.

1. Opetaja poolt antud eseme, elus-
olendi voi nidhtuse iseloomustamiseks
sobivate omadussonade leidmine.

Niide. Tahvlil vbi kaardil on antud sbna
ménd. Opilased leiavad sellele sobivaid
omadussdnu: kahar, haraline, roheline, igi-
haljas, sirge, kidur, jandrik jne.

2. Liinkade tditmine lausetes ja lau-
sete laiendamine.

LEEM
NOQ9
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Naide.

1) Tui on v ... .. , kuid jdd on . . . . .

2) Pdike tbuseb . ... .. J& & man wm
Ghtul.

3 Sl o Peetrike uitab médda
......... aasa.

3. Sénade leidmine vastavalt antud tee-
male.

Nidited.

1) Leila dpitud lugemispaladest voimali-
kult rohkem sdnu suvest (koolist, pio-
neerilaagrist jne.).

2) Kirjuta vdimalikult iiksikute sona-
dena rohkesti vastuseid kiisimusele; Mjs
on talvel ja kaob kevadel? Lumi, . ... ..

3) Kirjuta iga sona jdrele vaéimalikult
rohkem teisi sonu, mis on sisuliselt iihen-
duses antud sdnaga.

Meri — lained, kallas, rand, kalad, veti-

Kosmonaut —

4) Leia voimalikult rohkem sdnu antud
kava jdrgi.

Mis voi kes on kolhoosis?

Hooned: elumajad,

Inimesed: karjatalitajad,

Loomad: lehmad,

Masinad: traktorid,

4. Antud sdonadele antoniiiimide, homo-
niilimide ja siinoniiiimide leidmine,

Niited.

1) Kirjuta iga séna kérvale iiks sdna,
millel on vastupidine tihendus.

niiske —

jahe —

nukker — .

2) Aseta samatdhenduslike sénade va-
hele miérk -+ ja erineva tdhendusega
sonade vahele mirk —,

a) juurde eemale

b) peagi varsti

c) suur avar

d) aus aulu

3) Asenda allakriipsutatud (siin ras-
vaselt triikitud) sdnad teistega.

Jéanes lipsas urkast vilja toitu hankima.

Taat kondis metsas ja uuris jdneste
jélgi.

5. Vordluste ja piltlike viljendite leid-
mine.
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Naide. Jitka ise!

a) On magus kui mesi.

b) On valge kui...

c) On must kui...

d) Vihma sadas nagu. ..

e) Oli nii vaikne, et ..,

6. Riimuvate sonade leidmine,

Ndited. 1) Vali luuletusest 8 sbna ja
kirjuta igatihele kérvale riimiv séna.

Kuu — puu, reas — ., . .. ., .

2) Antud eeskujul jitka ise!

sall — pall
sukk — lukk
vilt — p...
kamm — s. .,
kont — ..,
koit — ...

7. Sonade koostamine antud tihtede
voi silpide abil.

Naited. 1) Moodusta nendest tihtedest ja
silpidest sénad.

RIODAA — . . ., .. nis tun lus—. . . . .
TELAJTAH —. . ., rétt la kae —. . . .
SUKONDO —. . . *vii le sor te — . .

TUANMOSK —, .,

.. ka ma te ti mog —

2) Kirjuta véimalikult rohkem sdnu, mis
algava silbiga KA.

3) Leia sbnu, mis algavad tihega S ja
lopevad tdhega A.

8. Sonade leidmine, millel mélemat pidi
lugedes oleks mingi tdhendus.

Niide, Antud eeskujul jatkal

kool — look
saak — kaas
ritk — kiir

Sama iilesande raskemaks variandiks on
selliste sGnade leidmine, millel mélemat
pidi lugedes on tépselt sama tdhendus.

Niide. kook, udu, kiik, ere, taat jne.

Eeltoodud iseseisva t66 votted sdnavara-
alaseks t60ks on valitud sellise arvestu-
sega, et seesuguste lilesannete tditmisel
areneksid iihteaegu oGpilaste vaimsed vai-
med, eeskdtt iseseisv motlemine. Selliseid
iilesandeid on soovitav anda &pilastele vai-
malikult sagedamini. Seejuures tuleb jil-
gida, et sGmavaraalane t66 oleks sisuliselt



seotud antud tunni teemaga ning iiles-
annete konkreetne sisu oleks vastavuses
tunnis kdsitletava materjaliga.

Liihiajaliseks iseseisvaks tooks, ja eriti
lisaiilesanneteks on kohased aga ka nii-
sugused tllesanded, mis tunni teema raa-
messe otseselt ei kuulu, kiill aga vastavad
emakeeledpetuse lildistele eesmdrkidele.
Seesuguste iilesannete hulka kuuluvad
naiteks mitmesugused loogilised harjutu-
sed, mille peaeesmirgiks on opilaste mot-
lemise arendamine ja moningal mddral ka
sonavara tédpsustamine, ning mis seetditu
antud tunni teemaga alati otseselt seotud
ei ole. Toome moned ndited.

1. Opilased saavad iimbriku, milles on
sedelitel 2—3 «pealkirja» (iildmaistet) ja
nende alla kuuluvad sbnad (liksikmdis-
ted).

Opilaste iilesandeks on seada iksikud
sonad oOige pealkirja alla.

VARVID |

Ltotans | puran || sobulos] | pran || witge |[ wotin |

[ Lo ) ]
Lot e[ |

[ prun [ wn [ snen |

2. Opilastele esitatakse sénu kolmes tul-
bas. Uhes tulbas on nditeks koduloomade,
teises metsloomade nimetused: kolmandas
tulbas on niihdsti {ihtesid kui ka teisi. Opi-
lased peavad sonade tulpadesse jaotamise
pohimétte ise leidma.

1 2 3

kass hunt lehm —

koer karu janes —

hobune poder orav —-
lammas —
melskits —
sigg —
rebane —

Ulesanne. Paiguta koik kolmanda tulba
sonad esimesse voi teise tulpa. Kirjuta iga
kolmanda tulba sona jdrele vastavalt num-
ber 1 voi 2.

3. Tomba igas reas joon alla kahele nii-
sugusele sonale, mis nditavad, mida antud
ese voi elusolend alati omab. (Néide. Ini-
mene — keha, kepp, pea, habe.)

a) Kana — pojad, terad, ors, kael, suled.

b) Orav — nahk, pesa, puu, pdhkel, saba.

¢) Oun — Kkorv, seemned, vars, magus,
koor.

d) Niagu — wvurrud, pdsed, prillid, tedre-
tahed, suu.

4. Loe tdhelepanelikult 1dbi rea esimene
sonapaar. Seejdrel loe kolmandat sona
reas ja leia sellele jargnevate s6nade hul-
gast sobiv paariline. Témba sellele joon
alla (siin triikitud rasvaselt).

(Ndide. Siisi — must; piim — virske,
soe, hapu, valge.)

a) Taevas — sinine;
suvi, korge, roheline.

b) Roos — lill; rukis — kaer, pdld, tera-
vili, leib.

c) Kiitt — piiss;
paat, meri.

d) Kuduma — vardad;
niit, riie, ndel, kéadrid.

e) Linn — majad; mets — linnud, loo-
mad, rohi, puud.

Sedalaadi iilesandeid saab Gpetaja holp-
sasti ise koostada. Nendega ei tohi aga
tunnis liialdada. Koige sobivamad on nad
lisaiilesannetena voimekamatele Opilastele.

EelGelduga ei ole ammendatud kaugeltki
koik toovotted, mida sdnavaraalases toos
algklasside emakeeletundides voib raken-
dada. Esitasime vaid iiksikuid nditeid selle
kohta, kuidas opilaste iseseisva t6d abil
on voimalik sdnavaraalast t66d mitme-
kesistada. Esitatu kokkuvotteks réhutame:
peamine on, et Opilastele antavate ais.e-
seisva t66 ilesannete kaudu tdrkaks neis
huvi oma soOnavara laiendamise wvastu,
tekiks soov oma motete tdpsemaks ja vil-
jendusrikkamaks esitamiseks ning areneks
oskus ja harjumus kones Xkasulatavate
sonade hoolikaks valimiseks.

rohi — kasvab,

kalur — kala, vork,

omblema —
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Bce OCHOBHEle BMABI paboTHI IO
MBYHYEHMIO DYCCKOro H3bIKa J0J-
JKHBI OBITH TECHO CBA3aHbI MEeM-
a4y coboii: yreHue, yoeTHad peysb, l'I“ld{.‘bMO, HeKOTopme
TpaMMaTMKa — BCE 3TO eAMHBIT ITpo-
lece YCBOEHMA HEPONHOIO H3bIKa.

IToaTroMy HOBBIA y4eGHUK DpYcCKOro yKa3aHHﬂ

A3bIKa Ana 6 Kiacca He OTAendAeT Ma-

Tepuan A YTeHMA OT MaTepuana 1o K paﬁoTe

rpaMMaTMKe, a JelaeT MOMBITKY CIUTh
aru ofe 4YacTH B eIMHOe Ieloe. C Y‘IGGHHKOM

Y4ebuur coctout M3 50 maparpa-

tdoB. B KamAOM faeTcas TeKeT AN gTe-
HMA, a TaKMe rpaMMaTH4ecKas Tema M 6 KJIaCCH
3aflaHMA K HMM: JIeKcHHYecKue, TrpaM-
MaTH4decKue ¥ peuesbie. Martepuan of-
HOro naparpada paccuuTaH Ha 2 ypoxa.

Sagaaua «Ilpounrait co cinoBapem» M. COKOQJIOBA

MMEIOT 1elbl0 IPUYYUTE IeTeil caMo-

CTOATENIBHO TIONb30BATLCH aldaBUTHBIM

cioBapem. Takasa caMocrosTenbHas pabora yxe Nposoguiack B 5 Kiacce M, cie-
DNOBATENBHO, HMYEro CYILecTBEHHO HOBoro B cefie He Hecer.

Hesnakomble cloBa, MpegycMOTPEeHHble IS AKTMBHOTO CJIOBApA 6 KL, HamTCH
B TEKCTe MUPHBIM MIpugToM. VHOrAa BBIZENAIOTCA M Lelble COYETAHWMSH, BTO SHA-
YUT, 4YTO TaKy0 pPaseoJOrMHecKy0 eIMHUILY ToXe Halo 3aloMHMTE M aKTHUBM3M-
poBaTk HATIp. «IIPLITATE B JIHHY, B BbIcoTy» (cTp. 79), «Ha CAEAYIOLIMIT JeHBb,
ocrancsa Hen» (crp. 92), «coseprumua noxsurs (erp. 152) u ap.

Hosble cnoBa, He BXORAIMe B AKTHMBHLULI ClIOBaph YYalllMXCH, AAKTCH OObIY-
HBIM IIPUMTOM M HMYEM B TeKcTe He BhifensioTcd. Takum o0pasoM, y3HATh, KaKkue
CJIOBA B TEKCTE HOBbIe M KaKye — yiKe M3BeCTHLI, MOMKHO TOJBKO M3 IIOCTATEHOTD
cIoBapA B KOHIe ydebuuka. B arom caosape (a TaxiKe u B andasuTHOM) aKTUBHAS
JMIeKCHMKa BBIJIeNieHa TaK e, KaK M B CaMMX TeKCcTax.

ITaccuBnuble c10Ba U pedeBble 060poThl B aidaBUTHLIN CJIOBapb He BRJAKYEHLI,

OnHakxo e alndaBUTHBIL CJI0Baph TI0 KOJIMYECTBY CJOB ropasfno Bonblie mo-
CTATeNHOr0, TaK KaK OH JOMOJHAeTCA CJI0BaMM, HeobXOIMMMbIMU YUeHMKaM andA
CaMOCTOATENbHOTO YTEeHUA TEKCTOB,

Temb! paccKazoB nas YTeHWUSA NOPpMMEPHO Te e, YTo M B 5 HKhaacce. Toasko
CTATbY HECROJBKO CJIO¥Hee [0 CBOEMY CIOBAPHOMY COCTABY M I10 TpaMMAaTH4e-
croMy marepuany. Ilo cpaBHeHMIO co craTbAMu 5 Kiacca, B 6 Kiacce paclimMpaerca
rema «I'opon», «KonxosHas XM3HL» M BOeHHadA Tema,

IIponomxeHue TeMaTMKy 5 KJaacca MMEET TO NPeMMYLIECTBO, YTO YYUTEAb MO-
#eT 00BACHATL HOBBIE CIOBa M BBIPAMKEHMA [Ha 3HAKOMOM IO 5 KJaccy Jiexcuie-
CKOM MaTepMane ¥] Ha 3HAKOMBIX CUTYalMAX M3 paccKas30B 5 KJjacca. Tak, npopa-
barbiBafi B 6 KJI. [1epBble CTATBYU O JETHHUX KaHMKYJax, MOJE3HO BCIOMHMTL ITapa-
rpad 2 us yyebHMKA 5 KJ. M HayaTh pabory ¢ KapTMHOK, HaNOMMHAKOMIUX Te, 110
KOTOPBIM 3Ta TeMa M3ydJanack B 5 ki Jna Gecexb: o mkone (§ 1) pexoMeHgyeTes
TIOBTOPHUTE 110 y4eOHMKY 5 K. maparpace! 5, 6, 8.

B 6 ki1 npomomKaercA JeKcHMYeckoe HAKOIUIEHMe 110 TeMe «3HAMeHATeIbHbIe
Aarbl», «IIMoHepckaa KusHb», «Cropr», «¥ Bpa4da», «Joma».

Hexoropele s3agannsa B yueBHuke 6 . Gasupylores Ha paccrazax u3 y4deOGHHMKA
5 wn. Hanpumep, Ha crp. 154 ecth zamauue «PaccKam M, KaKoi MOABHT COBEPLININ
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Moocen Jaap n ko6 Kyuzaep?» Yrobbl BLINOJHUTE 3TO 3afaHME, HYMKHO TIDUIIOM-
HMTE COZeprKaHue paccrasa u Jdexcuky § 21 m3 yyebuuxa 5 wnacca. Ilpuerynasa kK
npopaboTke pacckasa «J[pymba» (§ 37), xopouro Obino 661 HmOBTOPUTBE 10 y4eb-
Hury 5 ri. § 28 (ITouramt), uro obaerunr pabory Ham temoit «Ilepericka ¢ HofA-
PYTOM>».

Hanpuwmep, § 19 («Muiuyx B 300TapKe») JaeT MHOTO I'JIATON0B 2-To CIPAMEHUHA,
a 70 COJEepPIKaHMIO TIPeJJIaTAeT CIIOBADHBIN 3allac, CBAZAHHEIA € KMBOTHBIM MM-
pom. HyHo Kak MO0¥HO NoJHee MCIONB30BATE 3THM BO3MOXMHOCTM TEKCTAa: OpraHu-
30BaTh Gecelbl 0 JOMAlIHMX M OMKMX 3KMBOTHBIX, 0 300IIapKe, 0 JOOMMOM HHBOT-
HOM (KouiKe mMam cobaxe), TIOTOBOPUTE 00 OTHOLUEHMAX K JKMBOTHBIM caMMUX y4e-
HUKOB. las 3TOro peKoMeHAyeTcA NpMBJedYhL BCe YCBOEHHOe Ha 3TY TeMy B 4 m 5
KJaccaX. A B ynpaskHeHMAX, Decegax yu AMaNorax Ha 9Ty TeMy Heobxommmo uc-
TIONb30BaTh IJAr0oAbl BTOPOrO CHPHAMeHMA B (popMe HacTOAllero un OyAyllero npo-
CTOTO BpeMeHM, KOTOpEIe IIPOXOASATCHA B CBASM C 3TOH TEMOM.

Vuure 0 HeobXOAMMO MMETH B BUAY, YTO CIMCKM TJIarojios, IpUBeJeHHbIe 1A
IaHHOTO YDOKa, He HYKHO JaBaTh YYeHMKaM 3ay4YMBaTh ¢ Hadaja J0 KOHIIA. Y4M-
Tellb BLIOMPAeT M3 3THX TJAroJoB Te, KOTOpble HeobOxoAuMbl AnA paboThkl Haja AaH-
HOM TEeMOM, YKasbIBaeT MX JeTAM M MCIOJBL3YeT 3TH IJarojbl BO BCeX BMAaX pa-
00TBI HAJ TEKCTOM ¥ DasBMTMEM pedM, Kak Aaa paborkl B RJacce, Tak M ANHA J0-
MamHEux pabor. ;

Hanpumep, k¥ raarosaM M3 naparpada 19 MOMXHO ONATH BEPHYTHCHA B CBA3K C
yIparKHeHMAMK 0o cratbe «JIpymba» (§ 37), rae odeHb HYMKHBI DYAYT TIIarojsl
BTODOTrO CIPAMKEHUA AJs DACCKA30B M AMAIIOTOB O NpMe3fle M BCTPeyYe ApPY3eil.

OcofienHo THIaTeNbBHc IIPEACTOMT y4MTenio IpopaboraTh pacckasnl, Ha ©Oaze
KOTODLIX BIiepBbie 00BJACHAETCA CYILIHOCTH M yrnorpebieHme BUAOB rjaroia. 3fech
(5§ 8 1 9) mepeckas cOfepaHMA TEHCTA M pedeBble 3alaHMA M3 KMIHM CcaMMX
VYEeHMKOB JOJKHBI GblTh HEPA3PBLIBHO CBA3aHBI C TONIKOBAaHMEM M YCBOEHMEM BUJIO-
BBIX pasiMuMif TJarofa.

B yuebuuxe gaerca 13 cruxorsBopenuit. Ha cTMXOTBOPHBIX TeKcTax ellle Tiia-
TenbpHEee, 4eM Ha Iposauteckimx, orpabareiBaercss NpousHolleHWe, GeriocTs YTEHUHA
M TpaBUibLHag MHToHAuMaA. IIpy paBore Haj CTMXOTBOPeHMEM HYKHO A00MBATHCA
NPaBUJIBHOTO ¥ BLIPA3UTENBLHOTO YTeHMA Hau3ycTh. BosbMmem K mnpumepy, «Ilecen-
Ky 0 z3apafke». IIpexJe BCcero Y4YMTEJN NPeACTOMT BHMMATENbBHO TNPOAHAIM3MPO-
BaTh TEKCT CTMXOTBOPEHMSA CO CTOPOHL! (DOHETHYECKMX TPYAHOCTEH, BBIISNMUTL AJA
npopaboTky (X0poM ¥ MHAMBUAYAJBHO) Takue coderaHus, Kak «Ilecenxa o0 3a-
paAgke» (CMATYEHME COTJIACHBIX, aCCMMMIALMA 3BOHKMX M TIYXMX, PEAYKUMHA Ivac-
HBIX 0 ¥ e), 3areM «Hu MOpo3 MHe HHM CTpallleH, Hy Kapa», «BceX pebAT ua Ha-
ulero ABOpa», «BOJOM M3-TIOR KpaHa» ¥ APYTMX CJIOB M COYeTaHMIi, KOTOpble y4u-
TeJNb HaMIeT HYKHBIM BBIJIEIMTE M KOTOPbIE MPEACTABIAKT TPYAHOCTH JJIA €ro
vuenuros, Takag thoHeTnyecKkana o0paboTka ZoiHa IIPOXOAMTE TIONYTHO ¢ 00bAC-
HEeHMEeM HOBLIX CJIOB B CTUMXOoTBOpeHMu. Ilocne Toro Kak B peayiabrare (hoHeTmHe-
CKOM M JIeKCUYEecCKOil TPEeHMPOBKM YYEHMKM RoOMiMch NPaBMILHOTO INPOM3HOLUEHNA
¥ TIOHMMAHMA COOEepMaHMA CTUMXOTBOPEHMHA, MOMKHO NPUCTYIIMTL K YTEHMIO OTAENb-
HBLIX CTPOK, C BbIieJIeHMeM B HMX CMBICJIOBOTO yAapeHMus.

OThenbHble YACTH CTUXOTBOPEHMA NpopabaThIBAIOTCA B YTEHMM XOPOM M WMH-
AMBUAVANIBLHO, a4 KOrja 4TeHue TpopaboTaHo, TOJNBKO TOT/la MOMHO BBIYYMThH CTH-
XOTBOpeHMe Hau3ycTh. «IleceHKY © 3apAaake» (Tak e Kak M ADYTMe CTHMXOTBOpe-
HUA-TIECEHKM) XO0pOIIo MeTh XO0POM M MCIOJHAThE B Kjacce M Ha INKOIBHBIX Bede-
pax M yTpeHHHKaXx.

B ©BA3M CO CTUXOTBOPHBIMM TEKCTAMM TpaMMaTHyeckue 3ajaHuA B ydyeOHMKe
He MpeXyCMOTPeHbl, 4Tobbl He HALEJMBATHL yUMTelel 3aHMMAaThCH TPaMMAaTHKON Ha
TIO3THYECKOH OcHOBe cTMXoTBOpeHud. OgHako, eciay y4MTelb HalleT HYXKHBIM 2a-
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KpenuTh Kakue-mibo rpaMmaTuyecKue AaHHbIE HA 5TOM YDPOKe, TO oH Gymer BIIpa-
Be 9TO cAienarsb. PasymeeTcs, 9TOro HeNbaA JONYCKATH IPU IIOATOTOBKE K 3aydyuBa-
HMIO ¥ NPU TOJMKOBAHMM CTUXOTBOPEHUS, YTOObI He pPaspylllaTh ero SMOLMOHANb-
HOTO BO3JEHMCTBMS,

Hanpumep, 8 «Ilecenke 0 3apaAjKke» MOMHO OCTAHOBMTLCA HA COYETAHMAX:
3a/lau YPOK, Sojers (YeM?) u yausiaaroea (4emy?). 3T LIATONL Aal0TCH BIIEPBLIe,
T09TOMY Y49HUTenb, B ClIyyae HafoDHOCTHM, MOeT HaTh. 3ajaHMe Ha 3aKperieHue
3TUX TIaroyoB. B npouecce paGoThl HAA cTMXOTBopeHmneM «CORETCKAN Konerury-
UMA» MOMHO NOYNPAMKHATRECA B yHOTPeOleHUM KOHCTPYRIMM ¢ IepeXofHbIMM Tiia-
rojlaMy CTPOMTH i CeAThH (CeeT INLIEHMUY, KYKYDPY3Y, TODPOX. . . . ..., CTDOMT 3a-
BOABL, I0M&, LIKOJBL, ropofa...). B etuxorsopenny «Haluyu marepu, Hamm cectpbis
MOJMIE3HO OCTAHOBMTLCA Ha COHETAHMAX THUIA IO YTPaM, Mo BedepaM, Mo BTOPHHUKAM
M Op. OTH COYETAHMA YCBOEHLI paHbille, B Tlaparp. 31, u ux noBTOpeHue Oymer
YMECTHO Tiepes nposefeHuem Gecean: o MeHckom fgHe u 06 oBAzaHHOCTAX Herei
naoMa. B aTom e CTMXOTBODEHMM lenecooBpasHO 0BPaTHTL BHMMAHME Ha COYETA-
Hue «3a OrumsHy». Takoe coueraHue ¢ NPENIOroM «3a» B nporpaMmMe He YKasbl-
BAETCA, HO O4YeHb yrorpebuTenbHOo B Geceflax 0 3HaAMEHATEJNBHBLIX AaTax.

IlenTpanbHada rpaMMarTHYeckas Tema B 6 Kiacce — aTo BHABI IIarojia y cBf-
3aHHOe ¢ HUMM dopMoobpaszoBaHue. 3HAKOMCTBO C BUAAMM HAUYMHAETCHA C naparp. 8
(rocsie TOBTOpEHMA MaTepuansa 5 Kiacca). YCBOEHME BHAOB He 2aKaHUYMBAaeTCH
naparp. 25-piM (B KOTOPOM JalOTCH TIOBTOPHTENLHBIE YIpa)KHeHMA Ha BUAOBBIE U
BPEMEHHEIE DA3JUYMA INIATOJBHLIX GopM), HO paboTa 10 YCBOEHMIO BMAOBR IJIATOA
Heya30eHHO IPOR0JIKAeTCA B TeUeHue BCero rofla: B CTATHAX, JeKCHYECKUX I rpam-
MaTHYECKMX yIpaxiHeHuAx, B Gecepax, amuasorax u mp.

Ilpu sayumBaHMM HOBBIX CJOB HeoBXOAMMO TpeboBaTh YCBOEHMA BUIOBOM Tla-
PEL, & HEe OfiHOTO KaKoro-HuOy[b BujA TJ1arosa. 3T0 OTHOCHTCH, PASYMEETCH, TOMLKO
K 0co60 aKTMBHLIM TJIaroJiaM, KOTOPBIE HYMHBI YYalliMcH, u 5es KOTOPBIX HEBO3-
MOFKHO DasBMBATE MX PYCCKYyl0 pedb. Hampumep, B maparp. 27 y4eHuKy mnpefJa-
TAETCHA HOBOE CJI0BO «KOHUMTCA (Bodi)». DTOT IIArol HYMKHO 3aKPEIIATE B OBOMX
BUAAX, COTIOCTABJAA €ro C IJIarolaMy «KOHYAaTh — KOHYMTBL», KOTODBIA npopaba-
ThIBaJcA B naparpade 12. Yrobel nyyllle YCBOMTE 3TOT IJIATOJ, ero IoJIe3Hp 0Top-
Barb OT TEKCTA ¥ IIepeHecTH B ASLIKOBYIO cpefy, OJaM3KYI0 ydueHuKaMm. 3hech mo-
MOTYT ynpakHeHuA-Gecenpl Tina: «ITo THI Aesaellls KamAbLi JeHb, KOrAa YPOKH
KOH4awTeA? Yro Thl OyHells ceroaHs AlenaTh, Korfga xoH4darTcA yporu? Kyma Tl
TIoWilelllb, KOrla KOHYMIUL MMCATH YIIPAasKHEeHHe? AHTC Y3Ke KOHYAET TUCATL?» M T. a.

1) Tpenuposka Ha 6bicTpory orsera: «Kanukynsi .. Jlero... Crpoutenn. .. u
AP., B KOTOPHIX YYEHMKM NOMNONHAIT MPeJTOMeHUA HYMHBIM TJaroJoM MJIM CO-
YyeTaHMeM.

Taxum o0Bpazom HEODXOAMMO OCTAHABIMBATBCA Ha BCEX AKTHBHBIX IJlarojax,
BCTPEYAIOIUXCA B TEKCTaX. JTO IJIarodibli CIYCKATHCA—CHYCTUTLCH, 3aChINaTh—3a-
cHyTh (§ 32), cTpensate—soIcTpenuTs (§ 35), TOTOBUTBCHA—IIPUTOTOBUTHCH, AaPUTh—
noaaputek (§ 37), npuHecTH—npuHOCHTE (§ 38), MOCEIATh—II0CeTHTL (§ 41), nara-
3blBaTb—HaKasath (§ 42), 2ZanoOMMHATL—3aTIOMHUT, 3aboTuTbeA—r03ab0TUTECA
(§ 45), caumarb—cHATL (§ 48), TporaTb—TpoHyYTE (§ 50).

Ob6bscHenne kareropun suma (§ 8) xopowo 610 GBI HauaTh © 0O BACHEHNA
cdopm «menan» u «cmenan»: 1) Yro Beaso BYepa memaa? (millega tegeles?) Bemmo
Aesanl IOJKY, AeNIan CKaMeiky B cany u T. A. 2) Yro Bemro Buepa cgeaan? (mida
oli teinud, valmis teinud). Benno cpenan nonky (ckameitky u 1. ). K aTum o6bsc-
HEHMAM TIONIE3HO MOABICKAThL TORXOAALLME KapTMHKM MIM pucyHKEXM. OHM MOryT
n300paxkaTh KPYMOK «YMeible DYKM», MAcCTEpPCKYIO, AOMALIHME 3aHATHS. Hano
AobuThCA TOTO, 4TOOLI BONPOCH! «4TO AENan?» M «4TO caenan?» paBanu Obl yue-
HUKaM IIpefcTaBieHMe 0 Mpolecce u O peayiabrare AEHCTBMA, 4YTOGbI OHM CTATK
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A8 VHUEHMKOB NPMBLIYHBIMM ¥ 4YTODBI y4uTeNb MOr npuberats K BTHM BoIlpocaMm
B KadecTBe HABONAIIMX TIDHM OMNpEAeseHMy BHAOBBIX Da3muuuii riarond.

PaBora IIo YCBOSHMIO BMIOBBIX (hOpM IPOBOAUTCA B ydebHMKe Ha MaTepuaie —
1) paccrazana manHoro naparpada, 2) yrpamHeHMI Kak II0 TEKCTY, TaK ¥ BHE ero,
3) Becenq M AMATOrOB Ha 3aHAHHYI0 CUTyauuio. YcBOeHMe BUAOBBIX DasnW4uii Iia-
TOa NPOXOANT BHAYAJE MCKIIYUTENRHO Ha dopMax mnpolleaitero spemedn. Toldb-
KO BO BTOpoii 4YeTBepTu ydeBHoro roga (c nmaparpadpa 15) HaumHaeTcsa NoxKa3 ob6-
pazoBaHuda GOPM HACTOALEro ¥ IpocToro HYAYIIEero BpeMeHu rilarojios M MX YIoT-
pebiaerue B peun, DrTo BTOPOM OTBETCTBEHHLIM MOMEHT B M3YYEHMHM DPYCCKOTO
TIaroJa.

Ilpu aHanuae NporpaMMbl AnA 6 Kiacca M COMOCTABJIEHMM ee ¢ TpaMmarude-
CKMM MAaTEepHaIoM y4YeDHMEA YyHMTeNlb 3aMeTUT HeKOTOpble DACXOMAEHMA MEemay
Humu. Taw, CKIOHeHMe CYIIECTBUTENLHBIX cp. P. HAa -0 (cTp. 14 yd9ebHMKAE) BKIIO-
yeHo B pasfen «IloBTopeHMe», KOTOPBIM OTKPLIBAETCA rpaMMaTHYecKad YacTb
yvuefauKka. B aTOM pasjese IDPOBOAMTCA TOBTOpPEHME TafeiHBIX (OpM CcyIIecTBH-
TenbHBIX M. D. TUTA «CTOJN», A TOCKONBKY CKIOHEHMe CYIIecTBUTENLHLIX CP. P. Ha
-0 HMYEro cyILIecTBeHHO HOBOro coboji He TIPEACTABJAET, To OHO M YycBaMBaeTCA B
vuefHMKe IOMYTHO C CYLUECTBMTEIbHLIMM MYMCKOro pofa.

YT0 KacaeTcHd CYIEeCTBUTENBHLIX MY#CKOr0 pojia Ha -, TO 3TH CYLLECTBUTeNlb-
Hble He BBIAeafoTcs B 0co0yI0 IDPYINY, a ycBaMBalOTCH Jekcudecky. Takux ciaoB
BeTpeuaercs B ydeOHuKe Bcero 11: Kpaii, yposkait (§ 5), uait (§ 16), xoxxeit (§ 17),
Goit (§ 27), repoit (§ 33), capait (§ 35), TpamBsair (§ 40), myzeit (§ 41), man (§ 46),
cnyuait (§ 48). Beuay JeKCHUecKO)i OTPaHMYeHHOCTM 5TOM KaTeTOpMM CYLIECTBM- -
TenbHbIX, HeoOXoaAMMo OyAeT yKasaTbk JMUIL DOPMY POA. — BMH. Iajlema CyLecT-
BUTENLHOTO «repoii»: Kaknx repoes Bemnuroyi OredecTBeHHON BOMHBI Thl 3Haellb?
nay CTpaHa IIOMHMT CBOMX repoes. Moryr oKasaTbed HYMHBIMM Takue (QOpMBI
KaK: B TPaMBAaii, B My3ei, B TPaMBae, B My3ee, N3 TpaMBad, M3 My3ed M HEKOTO-
pbie APYyIMe.

B coOTBeTCTBMIM € IIPOrpaMmoli B y4eDHMK BRJIOYEHB! IIpeJJIoKHbIe codeTaHuA
BpeMeHHOro sHadeHusa. Cnenyer AoOMBATHCA NPAKTHYECKOT0 NPUMeEHEHMA NaHHBIX
coyeTaHMil B pacCKase o PeKMMe JHHA, B OTEETAX HA BOIIPOCBI: KOrja 4YTo IIPOMCXO-
aut? Kak Rodro NMPOMCXOAMT? ¢ KaKOoro JIo Kakoro BpeMeHM? II0 KakuMm JHaM?
nocsie gero? may nepex dem? B maparpade 31 maercA cpal3y HECKONMBLKO NPEAIOX-
HBIX coderaHmuit. VX He Hamo OpeAsaratb Y4EHMKAM BCe cpasy, a HYyXKHO IpoXo-
IMTE TIOCTEIIEHHO, B TeYeHMEe HECKOJBKMX YPOKOB, BKJIOYadA B MaTepHMall CleAyio-
MIMX CTaTe!, Mo OAHOMY — Ilo ABa 3agaHusd, Noka HAaHHoe obo3Ha4YeHMe BpPeMeHH
O¥AeT MOJNHOCTBI) YCBOEHO.

DopMBl IMYHBIX MecTomMMmenmi (Gaarogapsa mx w€actomy ynorpebieHuto B pe-
Y1) AT MHOTO BO3MOMHOCTEH AJNA MX IIPaKTUYeCKOro YCBOEHMA ellle 3aj0Jro
10 M3Y4YeHMA MX CKJIOHeHMA. IIpefiosHBIE KOHCTPYKIMM C JMYHBIMKM MecTOMMe-
HUsAMKM HeuzbexKHO BCTpPedalTcd B TeKeTax, Decepax, ynpasHenmuax. Tak, nosas-
JIeHMe -H- B MECTOMMEHMAX 3-To JMila B COYETAHMM C TpepioraMu (y Hero, ¢ HUM
u Op.) A0MMHBI OBITH aBTOMATHM3MPOBaHLI Yy YYEHMKa ellle 0 TOro, Kak OH NpH-
CTYIIAT B MX CKJIOHEHMIO (A CKaMXy eMy, f oAy K Hemy). Takum ofpasom, rpam-
MaTudecKkMit MatepuMan B naparpadpe 48 fymer caymMurs A YYeHMKa JIHIIb YTOY-
HEHMEM M BaKpEelUIeHMEM YiKe IPAKTHYECKM 3HAKOMOTO A3BIKOBOIC ABJIEHUA.

Boofie, rje TONBKO MOJKHO, PEKOMEHIYETCH [IPOBOAUTL ION0GHYIO «Ipodu-
JaKTHKY» IpaMMaTHdeckuX (hopM M KOHCTPYKILIMI: YMTATh, CAYIIATH, IIPaKTHYECKU
yCBAMBATH AAaHHYIO KOHCTPYKI[MIO M TOJBKO TIOCJE 3TOTO M3Y4YaTh €e Kak rpaMmma-
THYECKYIO KaTeropmio.

B yuebHMKe Malo 3afaHMit, NpeJHa3Ha4YeHHBIX CMNelHaJIbHO AJA YACHEHUA co-
nep:aHuA craThy. 3aganusa «OTBETH Ha BOIPOCHI» IO COMAEpPIKaHMI0 pacckaza (Ko-
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TOPLIMM K300MI0Ban NpexHMI y4ebHMK 6 Ki.) B Hacrosumlem yuyeOHMKe AaHBI
TOJIBKO B Hadane KHMUIY, a IOTOM AAIOTCH JMIIbE K TEM TEKCTaM, KOTODBIE TPYAHBI
110 CBOEMY cloBapHoMmy cocraBy. Hanpuwmep, ctuxorsopenus (§ 36) mmu onmcaumus
(§ 39) mnyu oveHb KOMNIAKTHBUI TEKCT, KOTODbI TPYAHO NepecKa3blBaTh CBOBOMHO
(§ 46 — mcropudyeckad clpaBKa o NpasfHoBanuu IlepBoro Mad).

Sapasua Tuna «OTBeTh Ha BONPOChI» UM «PaccRaMm 10 BONpocaM» OBLIMHO
IalTCA He I10 cOfep:KaHMI0 paccKkasza, a Ha TeMy, OIM3BKYI0 YYeHMKaM, M Ha oc-
HOBe YCBOEHHOM B paccKaze JEeKCHKM,

CrneumanbrHoro pasgena «IloBTopenne» B yueDHMKe He IpeAycMoTpeHo. Bumecto
OTOro yNpa)KHeHMsA [JA MOBTOPEHMA BRIKOHEHB! B YMCH0 3ajaHuil, IIpefHasHavyeH-
HBIX [af Kamaoro ypoxa. KonmwecTso 3afgaHuit Ha YPOK IIPEBBIIIAeT TO, YTO MO-
YHHO BRITIOJTHUTE 3a 5T0 BPeMA B KJjacce u fAoMa. IIodToMy yYMTENlNb MOMeT 0To-
OpaTe AJnA fAoMalliHeli M KIaccHOM paboThl Takue 3aflaHusd, KaKMe CUMTAET HYMH-
HbIMM, a OCTajbHble OCTABMTL Ha [OBTOPEHME B JajibHeHIlIeM.

Ocofoe Buumanue crenyer o6paTuTh Ha BBITOJHEHME TAKMX DEYEeBBIX 3aja-
Huif, Kax «Pacckamy Ha 3aflaHHYI0 teMy», «CocTash pacckasz Ha Temy...», «Pac-
CKaXy B HacroAuleMm (MnmM B 7pP.) BpeMenu», «Pacckamu Io KapTuHKam», «Pac-
CHaM, 4eM Thl 3aHMMAJCH JEeToM» M JD.

Bonbmylo TPYAHOCTh TIPEACTABIAET AAA YUMTENIA M YYeHUKOB COCTABIEHHE U
npoBefieHMe aManoros. YTobbl nabeaTs MCHYCCTBEHHOCTM B JMAJIOTE M CHEIATB MK
TNPHUBEIYHBIMM JJIA YYEHMKOB, HYIKHO HAYMHATH C Maloro. YYeHMKM TIPHUBLIKIN
BECTHM JMAaloT TOJMbKo ¢ camuym yuwurenem. Hajo NpuydMTh MX roBOPUTH IT0-PYCCKI
c xapyrom. ITepBhle AMaJOrM MOryT ObITh KOPOTKMMM. MOXMHO MCIONL30BATL Tele-
doH (MHCUEHMDOBKY), K 3TOMY YYEHMKM YK€ IDHMBBIKIM B HAYANbHOM LUIKOJe,
NpMYeM pPasroBOp N0 TeNedoHY HYMKHO IOCTENEHHO M HEYKJIOHHO YCIOMKHETE 34
cHeT NMpUoGPeTEHHOro ASBLIKOBOTO Marepyana ¥ Tpeboparh €ro MpaBMIBHOTO [IpO-
BefieHuA (TIponsHolueHue, GerIoCTh peyuM, NPaBUIBLHOCTb TPAMMATHYECKUX chopm 1
KOHCTPYKLMYM DYCCKOTO TIPEIJIOMEHN ),

Tembl A5 «Tene(OHHBIX» DA3TOBOPOE MOryT ObITh clexylomme: 1) pasrosop
ABYX Apy3eii 06 ypokax, 2) mofpyrd YroBapMBalOTCH MOMTH B KMHO, 3) Pasrosop o
MpPOBeNeHHOM BOCKDeceHbe, 4) pasrosop o NPeACTOSIINX CHOPTUBHBLIX COPEBHOBA-
HMAX ¥ Ap. IIoToM MOMHO NPENJIOKRUTE YYeHMKAM caMMM NPUAYMATE TeMbl I
AManora; 3a JKMBble M MHTEPecHble AMAJOTM Hafo 0co0eHHO MOOLIPHATE YYeHWKOB
(moxBasoit Mau ouenkosi). Boobile B caMoM Hayajde TIPHXOAMTCH TIPOBOLMTH AMa-
NOTM Kak urpy uau copesHoBaHMe. ToNbKO ITOCHE TOrO, Kak o6pasyioTcA M3BeCTHLIE
HaBBLIKM B pasrosope, NPMBLIYKA TOBOPUTE Mexay coboii Ha YpDOKe, TOTHAa MOMKHO
yite 3ajaBaTk IMAJOTM Ha ONpeleNeHHYIO JIeKCHKO-TPAMMATUHECKYIO TeMy.

Hexoropble pedyeBble yOpaskHeHUS (nanpumep, «Pacckasmu, kakoi uasMm o
MKMBOTHBIX Thl BUJEN B KMHO») He cHabxaloTcsa B yueOHMKe HM IITaHOM, HU OLOD-
HbIMM croBamu. B Takom ciydae yumrens coofpasyercs ¢ ypoBHeM 3HaHMIA vya-
MMUXCA ¥ B cilydyae HeoBXomuMOcT paspabaThiBaeT MIPUMEDHLIA MIaH PaccKasa i
Aaer yueHMKaM Te CJIOBa M BBIpaX{eHusd, KOTODble MOTYT BBLI3BATH ¥ HMX 3aTPYI-
HEeHMUA.

Hapsapny ¢ pasBuTHeM YCTHOM peuy Henb3A 3abbIBATE M 0 muchye. YacTb 3aja-
HHiA B ydeDHMKe HYZKHO BBIIENNMTH AJNA MMCbMEHHBIX pabor, DTo JOJIMKHBI OLITh
TaKMe 3a/laHuA, KOTOPhle NPEAENTbHO ACHBI yHallMMCSA KaK CO CTODOHBI JIEKCHYe-
CKOIf, TaK M TpaMMaTH4ecKoi, HO KOTOpbIe BCE JKe MMEIOT B cebe aaeMeHTbI TBOp-
yecTBa. JloMalllHMe TMCbMEHHBIe PaboThl He J0JKHLI GBITH MEXaHMYECKUM BOC-
[IPOM3BEAEHNEM YCBOEHHBIX B Kiacce (bOPM ¥ JEKCHKM, HO AOJMHBI HABATh [IMILY
A yMa M PasBMBATE MBICJIMTENIbHbIE CTIOCOGHOCTHM yualiuxca. Takumm sagaHnd-
MM IJ1f MUCEMEHHBIX floMalllHuX pabor moryT 6eITE NeNe 96, 100, 103, 124, 130, 145,
148, 152, 283, 296, 328, 330, 337 u aApyrue zajaHuA NOXOBHOro THIA,
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Kpome TOro MOMHO 3alaTh Ha I0M BBRIIOJIHUTE NUCBMEHHO TaKMe 3afaHud, Kak
«CocTaBnTh AMaNor» ¢ 3afaHHBIMM CJIOBAMM MJIM COCTABMTL HECKOJBKO IIDEAIONKE-
HM, CBA3aHHBIX OAHOM TEMONM M ¢ 4eTKo ODPMYIMPOBAHHBIM JIEKCHMKO-TpaMMaTy-
yeckMM 3afaHuem. MoKHO cOCTaBMTh NOAINMCH K KapTHMHKaM, 3apaHee npopaborar
MX B KJacce YCTHO, Hampumep, Ha cTp. 39, 46, 132, 139, 145, 185 u T. 1.

Hano crpeMuThcA K TOMY, 4T00bI BCE TPEHMPOBOYHBIE YIPAMKHEHUA CHYKMIN
ONHOJ Leau: ToATOTOBKOM K pe4eBbIM (TBOpYECKMM) 3ajaHuAM, Tak Kak pabora
HaJl peYeBbIMM 3aJaHMAMM — 5TO M ecTk obydeHue A3bIKy. HenwnzAa 3abbiBath, 4TO
3T0 IMIABHBLII NPUMHUMIT BBIIONHEHMA BCeX 2afaHMii, KaK YCTHBIX, TaK M IMCBMEH-
HBIX,

HecKONBKO IOCTENOBATENLHO IIPOBENEeH JTOT NPMHUMI B ydyebHMEe, Kakue
Heyzauyyu ¥ npobleMbl JONYILIEHBI B 3TOM OTHOIIEHMM, YTO NPEACTOMT MOMOIHAThH
MM MBMEHUTh — BCe 3TO TPEACTOMT PellXTh YUMTeNAM, KoTopble Byayr paboraTh

B 6 KJacce mo aToMy y4eOHMKY.

'Nii kunstilise kasvatuse kui ka
| N\ todopetuse Kkiisimused on vii-

mastel aastatel sageli kone all
olnud. Aga sellest pole peaaegu juttu

olnudki, et kunstiline kasvatus lahus
tooopetusest ja wvastupidi ei saavuta
omi eesmirke tadielikult — parimaid

tulemusi annab nende modlemate ko-
ordineeritud kasitlus.

TOOOPETUSE ULESANDED. Meie
ideaaliks on kasvatada korge ideelisu-
sega ja vaimse kultuuriga loomisvoi-
melisi inimesi. Kuid koikide aegade
vaimne kultuur on ikka kasvanud pin-
nasel, mille moodustab materiaalne
kultuur, mis on loodud tootvas toos.
Meie iihiskonna liikmetest on suurem
osa kas otseselt voi kaudselt tootva
tooprotsessiga seotud. Seepérast tuleb
igale noukogude kodanikule anda koo-
list ellu peale rikkaliku vaimse kul-
tuuri kaasa ka mingi kogum prakti-
lisi teadmisi ja oskusi tdnapédeva toot-
va to6 aluste moistmiseks poliitehnilise
hariduse raames. Uldhariduslik kool
teostab seda suurel mé#dral 1.—8, klassi
tooopetuse tundides.

Tobopetusel on seega suuri praktilisi
iilesandeid: a) arendada lapse kée osa-
vust ja silma tépsust kui kogu too-
oskuse alust; b) anda elus wvajalikke
praktilisi kdsitodoskusi ning seoses
sellega teadmisi materjalide ning teh-
noloogia alalt; c) laiendada Opilaste

Tarbe- ja
toostusliku kunsti
kiisimused
1.—8. Kklassi
to00petuse
programmides

A, REMMEL

poliitehnilist silmaringi tootmistehnika,
tootmistehnoloogia ja  sotsialistliku
tootmise organisatsiooni alal.

Teiseks, tooopetusel on kasvatusli-
kud iilesanded tooarmastuse arenda-
misel, moraalsete todstiimulite wvilja-
kujundamisel ja tockultuuri opetami-
sel. ]

Alljargnevalt peatun aga peamiselt
tooopetuse kolmandal {ilesannete riih-
mal — esteetilistel ja kunstilistel iiles-

annetel,

VEIDI TOOTMISE JA KUNSTI
SEOSTAMISE AJALOOST NING
TANAPAEVAST. Varematel aegadel,

leasitoostusliku tootmise pericodil, olid
eriti  rahvakunstiloomingus toodete
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lahutamatuiks kujundusprintsiipideks
otstarbekus ja ilu. See wahetu seos on
sdilinud tdnapdevani eriti kisitéo sel-
les osas, mida me d{ihendame tarbe-
kunsti moiste alla.

XIX sajandil hakkasid masinad ja in-
dustriaalne tootmine késitsitéod iiha
enam eemale torjuma. Rakendades
oma teenistusse kogu teaduse ja teh-
nika voimsa ning keeruka aparaadi,
oli industriaalne tootmine {ohutuks
sammuks edasi, Kuid kisikdes tehnika
ja industriaalse tootmise arenemisega
toimus selle produktide kaugenemine
kunstist.

Vastuolu tehnika ja kunsti wahel
piliiti tol ajal lahendada mitmel wviisil.
Oli neidki, kes propageerisid tehnika
ja industriaalse tootmise ignoreerimist
tildse (W. Morris). Kuna iihiskonna
arenemise raudset seaduspédrasust el
olnud voimalik peatada, leiti uus la-
hendus: kunstnik tuli rakendada toot-
mises selleks, et ta industriaalselt too-
detavat vormi dekoratiivselt Gilistaks —
stindiski nn. rakenduskunst ja hak-
kas wohama ornamentaalne looming,
sageli ainult selleks, et katta masina-
tega toodetu halba kvaliteeti. Selline
kunsti «rakendamine» paljastas warsti
oma pinnalisuse ja sundis otsima uusi
lahendusi. Jouti wélja seisukohale:
ideaalne otstarbekus ja tehniline puh-
tus ongi ilu — jouti vilja funktsiona-
lismi positsioonidele.

Arenemise dialektika on aga téna-
paeval wviinud industriaalse tootmise
uuesti seosesse kunstiga, kuigi teisel
ja korgemal tasemel: koneleme mniiid
toostuslikust kunstist, kus kunstniku
ja inseneri looming sulavad idiheks la-
hutamatuks tervikuks,

Sellest pogusast fllevaalest peaks
selge olema, et tdnapieva todopetus,
mille olulisemaks td6ldiguks on mitme-
suguste tarbeesemete valmistamine ja
nende industriaalse tootmise tundma-
oppimine, seostub lahutamatult ja pa-
ratamatult esteetika ning kunsti kiisi-
mustega.

KUNSTI JA TOOOPETUSE SEOS-
TAMISEST PROGRAMMIDES, Ana-
liitisimist wvajavad esmajoones 1.—4.
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klassi td00petuse programmid, Nen-
de seletuskirjas on iildkasvatuslikud,
praktilised ja poliitehnilised {tilesanded
piiritletud kiillaldase {iksikasjalikku-
sega, kuid side kunstiga on wvilja too-
dud kahvatult. Programmide seletus-
kirjas leidub 3—4 kohas lakoonilisi
viljendeid: «arendatakse  esteetilist
maitset», «kasvab ilutunne», hindami-
sele kuulub ka «esteetiline kujundus».
Vastamata on aga jadanud koige oluli-
sem kiisimus: kuidas teostada too-
opetuse kaudu esteetilist kasvatust?

Esteetiliste ldhtekohtade seostamist
tooopetusega tuleks instruktiivselt ka-
sitleda juba seletuskirjades, niidates
dra tehnilise ja esteetilise kokku-
puutepunkte., Samuti oleks program-
mis iga to6loigu iilesandeid piiritledes
vajalik mirkida ka esteetilisi iilesan-
deid.

Tooopetuse
mitmeid todcliike,
votta kolme rithma:

1. Kiisitotd: paberi-, kartongi- Ja
papittod, wvoolimis-, sepise-, punumis-
ja kombineeritud téod, vineeri-, puidu-
ja kombineeritud t6od.

2. Korrastustood: ruumide, mocbli
ja roivaste korrastamine ja hoolda-
mine. Siia rubriiki on arvatud ka toit-
lustamine ja lihtsamad késitéod, nagu
omblemine, tikkimine ja maéanguas-
jade walmistamine.

Niib, et pealkirjaks sobiks siin «kor-
rastustoode» asemel paremini «majan-
duslik-olustikuline toé6» (VINFSV Pe-
dagoogika Akadeemia programmi pro-
jektis nimetatud «<xocalicTBeHHO-DBITO-
BOM TPYA»).

3. Tood oppe- Jja kaitseaias ning
elavnurgas. Kerkib iiles kiisimus, kas
tiksikutele todliikidele maaratud tun-
dide arv wvastab tooliigi kaalule oppe-
ja kasvatustto tegurina? Et tunde on
iildiselt napilt, kerkib see kiisimus te-
ravalt iiles.

Moningaid kahtlusi kutsub esile
korrastustoodele antud tundide arv.
Programmis loeme 1. klassi 20 Oppe-
tunni materjalina jargnevaid iilesan-
deid: «Puhtus elamus ja koolis. Po-
randalt prahi ja paberi koristamine

programmid haaravad
mida voib kokku



kidsiharja ja kithvli abil. Tolmu piih-
kimine, Tahvli puhastamine. To6tkeha
korrashoid.

Klassiruumide kaunistamine 1oike-
lilledega ja nende hooldamine. Toalil-
lede hooldamine.

Oppetarvete eest hoolitsemine ja

kaasaskandmine (ranitsa, oma laua-
laeka sisu korrastamine).
Toitlustamine. Kiitumine  sdogi-

lauas. Eine koolis. Joomine klaasist ja
tassist. Lusika, noa ja kahvli kisitse-
mine. Laste abi stogilaua koristami-
sel.

Omblemine. Tutvumine riide, niidi,
ndela, kédride ja sdrmkiibara kasuta-
misega.»

Analoogiliselt on diiles ehitatud kor-
rastusté6de programm ka 2. ja 3.
klassis. Kokku on 1.—3. Kklassis korras-
tustbddele méadratud 60 tundi.

Siin tekib kiill mitmeid motteid.
Porandalt tuleb ju priigi koristada,
ruumides tuleb tolm pihkida, samuti
tuleb klassitahvel puhastada, ranits
tuleb korras hoida jne. — ning koike
seda peab Oppima. Aga on veel palju
muudki, mida lapsel tuleb Gppida; néi-
teks: kuidas taskuratti kasutada, kuidas
jalgu piihkida, kuidas end pesta jne.
Kuid kas toesti sellele koigele tuleb
madadrata hulk viga defitsiitseid Gppe-
tunde? Kas programmis loetletut ei
tehta osalt juba kodulootunnis? Nii-
teks loeme 1. klassi koduloo program-
mist: jalgade puhastamine, kiitumine
klassis, puhtus, iseteenindamine jne.

Tooopetuse iiheks liigiks on «T66d
oppe- ja katseaias ning elavnurgas.»
Ka siin on teatud kokkupuuteid kodu-
loos ldbivoetavaga (1. klass, II pool-

aasta), moningad praktilised tood
peaksid muidugi jd&dma seosesse too-
opetusega.

Opilaste vormitunde arendamisel on
viimase 70—80 aasta jooksul ikka ro-
hutatud voolimise tdhtsust ja seda
positiivset hinnangut tuleb kinnitada
ka tédnapideval. Praegustes program-
mides on aga woolimisele antud eba-
méarane koht, seostades seda sepise-
ja punumistiodega. Kuna aga wooli-
mistéode organiseerimine on raskem
kui niditeks sepisettode korraldamine
ja kuna voolimine nduab {iihtlasi ope-
tajalt kunstilisigi oskusi, siis juhtub
sageli, et minnakse wvidhema vastupanu
teed ning viiakse voolimise osatdhtsus
peaaegu nullini. Sellest oleks aga wviga
kahju, ja sellepdrast on wajalik, et
programmis oleks woolimistundide arv
kindlaks mé&dratud.

Kahtlevalt tuleb suhtuda program-
mides antud soovitusesse katta wooli-
tud esemed akvarellide voi guadsvarvi-
dega, Maitse kasvatamise seisukohalt
on oluline just see, et laps Oopiks
moistma abstrahheeritud, skulptuurset
vormi, et ta ei ldheks turult ostma
«haltuura-kaupu» — wvirvilisi kasse,
koeri jm. Samuti et ta kunstinditusel
olles ei kiisiks, miks skulptuurid ei ole
viarvitud. Isekiisimus on, kui o&pilaste
to6d ldhevad poletamisele — siin voik-
sid terrakotattsd vahel@uda glasuuri-
tud téodega.

Niib, et algklasside tooopetuses iiksi-
kutele loikudele maédratud tundide ar-
vus tuleks teha moningaid korrektiive
voolimistundide kasuks. Tundide jao-
tus omandaks siis sellel lehekiiljel too-
dud tabeli kuju.

TEslSigud Tundide arv klassis Kol
6016igu okku
* 1LkL| 2.k | 3. k.| 4.K1
1. Paberi- ja kartongitood . 24 14 -— - 38
2. Kartongi- ja p&pltood — — — 14 14
3. Korrastustood . . - 12 12 12 10 46
4, Sepisetésd . . 10 12 — | 22
5. Punumis- ja kombmeerltud tond : — — 20 — 20
6. Voolimine . . . .| 12 20 26 - 58
7. Vineeri-, puldu— ja kombmeerltud tood i | =— — — 30 30
8. Tood Oppe- ja katseaias ning elavnurgas .| 12 12 12 16 52
| 70 ’ 70 [ 70 ‘ 70 ’ 280
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Vorreldes 1. ja 2. klassi tooopetuse
programmi kunstilise kasvatuse pro-
grammiga n#ib, et nende ®&ppeainete
temaatika ei ole omawvahel kiillalt ko-
ordineeritud ja iilesanded diferentsee-
ritud. Kokkupuutepunktid on peami-
selt tooopetuse tooloikudel «paberi-
tood» (1. kl) ja «paberi ja kartongi-
tood» (2, k1) kunstilise kasvatuse t6d-
loiguga «dekoratiivne kompositsioona».
Vaevalt aga on tooopetuses motet te-
gelda  temaatilise kompositsiooniga,
nagu see esineb 1. klassi téoopetuse
programmis  («Piltide Kkujundamine:
kelgutamas, né#érivana; loetud pala-
dest jne.»).

Kone all olevate oppeainete kokku-
puute alal — tarbekunstis — tuleks
oppelilesandeid ikkagi diferentseerida,
ehkki méolema Oppeaine temaatika on
selles osas ldhedane ja mdlemas pee-
takse silmas esteetilisi noudeid; to6-
opetusele jddgu pohiliselt siiski selli-
sed Ulesanded, kus tulipunktis ei ole
kunstialane looming, wvaid tehniliste
oskuste omandamine,

3. klassi tooopetuses — punumis- ja
kombineeritud téddes — domineerivad
miéanguasjad  (nukumiodGbel, méangu-
asjade sepistamine). Kas see rahuldab
néditeks 9—10-aastast poissi? Arvan, et
leidub huvitavamaid tilesandeid.
4. klassi tboopetuse teemades esinevad
jdlle minguasiad (loomade, lindude
ja laste kujud, nukumédbel) — siin on
nad kiill veel vihem omal kohal,

5.—8. klassi tooopetus jdatkab alg-
klassides alustatud oppe- ja kasvatus-
tood, kuid juba eraldi poistele (pro-
grammi I variant) ja tlidrukutele (pro-
grammi II variant). Uldine seletuskiri
selgitab nende klasside tdGopetuse ees-
miérke ja {ilesandeid, kuid ei seosta
neid esteetilise ja kunstilise kasvatu-
sega; seda ei leia ka jargnevates I ja
II variandi seletuskirjades,

5—8. klassi tooOpetuse programmi
ldhemalt jédlgides kerkib iiles mitmeid
kiisimusi.

Tanapdeva toostus saadab turule
aina uusi ja uusi materjale. TG6ope-
tuse tundides tuleks neid kasutusele
votta ja Oppida tundma nende oma-

534

pdra. Selle kohta on kirjutanud juba
kag Opetaja A. Valdma («Noukogude
Opetajas», 15. V 1965).

On kiisimus, kas ei tuleks program-
mi I wvariandis teha uuendusi ka ndi-
disttéde valikus. Kas on motet valmis-
tada harjavarsi, kirve- ja labidavarsi,
kardinarongaid, lehtreid, akna- voi
varavahaake jne.? Paljude linnadpilaste
jaoks on juba igasuguse motte kaota-
nud ka pliidiraua konks ja ahjuroop.
Koigi loetletud esemete kuju on seda-
vord viéljakujunenud, et siin oOpilasel
loovat motlemist {ildse kasutada ei
tule ja ka esteetilisi kiisimusi peaaegu
liles ei kerki. Alates 5. klassist vbiks
(esijoones puidu alal, kus Gpilastel on
tehnilised algoskused olemas) wvalida
néidistoid, kus esteetiline kujundus on
oluline; programmi senistest nididistoo-
dest voiks jddda: nugade ja kahvlite
kast, jalapink, seinariiul, kiiiinlajalg,
laualamp, taldrik jt.

II wvariandi ndidistood woimaldavad
suuremat teisendamist, loovat motle-
mist ning esteetilise maitse arendamist
ja on seepdrast iildjoontes omal kohal
(heegeldamine, silmuskudumine, tikki-
mine, dmblemine).

Palju huvitavat pakub tooopetuse
teemadeks E. Aljasmetsa ja H. Kruusi
poolt koostatud, 1962. aastal ilmunud
«Kisitoid oOpilasteles.

Tooopetuse  programmid — tuleksid
koostada nonda, et Opilased omandak-
sid kaheksa Oppeaasta jooksul elemen-
taarsed moisted tarbekunsti ja toostus-
liku kunsti alustest; neid voiks sdnas-
tada lijhidalt jargmiselt:

1. Eseme tarvilikkus, lilesanne wvoi
iilesannete kompleks ja sellest tingitud
funktsionaalne vorm (suurus, proport-
sioonid, iilesehitus, kuju).

Inimese anatoomilis-fiisioloogiliste
noduetega arvestamine tarbeeseme ku-
jundamisel (késitsemise  mugavus).
Korrashoiu kergus.

2. Materjalide wvaliku alused: funkt-
sionaalne, Skonoomiline (odavus, tdot-
lemise kergus, vastupidavus), esteeti-
line (tekstuur, virvus, lidige).

Materjalipdrane vorm — selle mois-



te ja esteetiline hinnang
ilu!).

3. Uute materjalide ja industriaalse
tootmise mojud tarbevormide kujun-
dusele. '

(karakteri

4, Tarbevormide pohivaadete (fron-
taal-, profiil-, horisontaalvaade) deko-
ratiivse kujunduse printsiipe: iilesehi-
tuse summeetria, riitm ja proportsio-
naalsus, vormide geomeetriline korra-
pirasus ja liigendus, virvuste harmoo-

konstruktiivseid punkte (keskusi, tip-

pe) tidhistav tsentraalne ornament.
Destruktiivne (maaliline) ornament.
Ornamentaalsete vormide karakter

lihtuvalt’ tausta materjalist ja orna-

mendi tehnikast, samuti ldhtuvalt
tdnapideva maitsest.
6. Tarbeese kui element ruumi-

kunsti ansamblis ja ansambli ilu,
#

Kirjutises esitatud motted ja ette-

nia.
5. Esemete esteetilise mdju rikasta-
mine ornamentaalsete wvahenditega.
Konstruktiivse ornamendi pohitiitipe:
a) vormi voi ta konstruktiivseid osi
esiletoov bordiilir, b) pinda elustav
piiramatult korduv muster, c) eseme

panekud ei pretendeeri olla ainuvoi-
malikud — leidub veel muidki voima-
lusi. Kuid tahaks kiill, et toGopetuse
programmide sisu pdhjalikult 14bi ana-
liiiisitaks. Samuti seda, et rohkem kui
seni hoolitsetaks tooopetuse Gpetajate
kunstilise hariduse tdiendamise eest.

Programmope algklassides*

P. ECKE

ohkem kui neli aastat tegeleme oma koolis tekstiilesannete probleemiga algklas-
Rsides. Oleme selle aja jooksul leidnud ja rakendanud meetodeid, mis vbimaldavad

dppetundi intensiivsemalt &ra kasutada ja Opilaste aktiivsust tosta. 1963/64. dppe-
sastast alates ofsisime vdimalusi tekstiilesannete lahenduskdigu programmeerimiseks,
mis vbimaldaks &pilastel to6tada individuaalses tempos, kuna Opilaste mdtlemisoskuse
arendamine ilma viimast silmas pidamata on piiratud.

PROGRAMMI KOOSTAMINE

Peamiseks iilesandeks esimestel katsetustel oli praktiliselt selgitada, kas tekstiiles-
andeid on voimalik ildse programmeerida ja kuidas seda teha. Samal ajal puudsime
kindlaks teha, kas algklasside &pilased on vdimelised sellise programmi jargi todtama
ning jaataval korral, millisest vanuseastmest alates on see voimalik. Ja l6puks oli uuri-
mise eesmirgiks selgusele jduda, kuidas arendab programmide jargi téotamine Opilaste
oskust tekstiilesandeid lahendada.

Eelkatsetused naitasid, et 2. klassi opilaste lugemisoskus polnud veebruarikuus veel
sellisel tasemel, et programmi jirgi tétada. Piirasime seepdrast katsetust kiimnest Opi-
Jasest koosnevale grupile 2. klassis ja kolmele 3. klassile.

Programmi véljatootamisel analiitisisime tekstiilesannet ja jaotasime selle iiksikuteks
lahendussammudeks, millest igaiiks kujutas endast eeldust jdrgmisele. Samaaegselt
sonastasime iga sammu jaoks vastava té6juhendi, samuti kinnituse lahenduse 6&igsuse
kohta vdi ndpuniited vastavateks abisammudeks, kui vastus oli vadr. Nii tekkis iga
iilesande jaoks hargprogramm.

. * Liihendatult ajakirjast «Pddagogik» Nr. 6, 1965.
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PROGRAMMI NAIDIS
1. lehekiilg

3 opilast toétasid suvevaheajal kokku 45 tundi. Uks dpilastest téotas 8
tundi, teine kolm korda rohkem. Mitu tundi toétas 3. opilane?

I. Loe iilesanne ldbi 3 korda!
II. Jdtka téod 2. lehekiiljell

2. lehekiilg

1. Vaatle jdrgmist joonist!
45 tundi

1. opilane 2. opilane 3. Opilane

II. Kui sa oskad seda iilesannet juba 18plikult lahendada, siis kirjuta, mitu tundi t66-
tas kolmas Opilane.

Seefiral tootaredast s ssntimn s R s S 4. lehekiiljel.
III. Kui sa abi vajad, jatka t68d .....vvevveerrvernncnassoninesnins 3. lehekiiljel.
3. lehekilg

Sul tuleb kdigepealt arvutada, mitu tundi todtas teine Spilane,

Loe veelkord iilesanne 1dbi, siis arvuta, mitu tundi téé6tas teine opilane.
1. Kirjuta saadud tulemus!

II. Jdtka té6d 5. lehekiiljel!

4. lehekiilg

Mitu tund tootas kolmas Opilane?
I. Vordle oma vastusega!

Kolmas opilane t60tas 13 tundi «.c.ovivivnrinaiiviviicinnnasans 8. lehekiiljel.
Kolmas Gpilane to6tas 24 tundi ......coivivnviiiniiiiiiiiineans 7. lehekiiljel.
Kolmas Opilane téotas 37 tundi .......c0vvvinrieniiiiiiiiirans 9. lehekiiljel
Kolmas Opilane tootas 21 tundi .......0vvvevnveriienionnnann 10. lehekiiljel

II. Jdtka t66d oma lehekiiljel!

5. lehekiilg

Teine opilane tootas kolm korda rohkem tunde kui esimene, seega 24 tundi, sest
3:8=24

I. Paranda, kui sul on valesti!

1. Jitka t66d 6. lehekiiljel!

6. lehekiilg

Sa pead niilid arvutama, mitu tundi té6tas kolmas oOpilane.
I. Kui sa suudad iilesande niifid ise lahendada, siis kirjuta, mitu tundi téétas kolmas

Opilane, seejirel 1002 BAASE cvverarssmrtarres s saran va et e 4. lehekiiljel
II. Kui-sa abi vajad; t60ta edasi ...covivsveicsnninivsssveansssnvees 11. lehekiiljel
7. lehekiilg

Ei, see on vale!

I. Kriipsuta see vastus ldbi!

Teine dpilane tootas 24 tundi, sest ta td6tas kolm korda kauem kui esimene —
3:-8=24

II. Jdtka td6d 6. lehekiiljel!

8. lehekiilg

Jah, see vastus on dige!
Kolmas Gpilane téétas 13 tundi, sest
esimese Opilase 8 tundi
teise opilase 24 tundi
kolmanda Gpilase 13 tundi
on kokku 45 tundi.
Sa oled iilesande Gigesti lahendanud.
1. Jitka tood 12, lehekiiljel!
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9. lehekiilg
Ei, see on valel
I. Kriipsuta see vastus labi!
Kolmanda Opilase to6tundide arvu on véimalik arvutada ainult siis, kui sa tead, kui
kaua tootasid esimene ja teine &pilane.
Il. Jitka t66d 5. lehekiiljel!

10. lehekiilg
Ei, see on vale!
1. Kriipsuta see vastus ldbi!
Sa pead iildisest té6tundide arvust (45) esimese Opilase tunnid (8) ja teise Opilase
tunnid (24) lahutama.
II. Jdtka t6od 11, lehekiiljel!

11. lehekiilg

1. Aruta nii:

3 opilast tootasid kokku 45 tundi

8 tundi -+ 24 tundi = 32 tundi
32 tundi tootasid esimene ja teine Gpilane kokku,
iilejddnud tunnid téotas kolmas opilane. Seega 32 + x = 45.

1I. Kirjuta niiiid, mitu tundi t66tas kolmas opilane!
III. Jétka to6d 4. lehekiiljell

12. lehekiilg
Lahenda jargmine sama tiiiipi iilesanne iseseisvalt:
Kolmel el on kokku 65 kopikat. Uhel éel on 9 kopikat, teisel éel 4
korda rohkem. Mitu kopikat on kolmandal Gel?

Katsetuste tulemuste vordlemiseks korraldatud kontrolltédd nditasid, et enne prog-
rammdppe rakendamist tuli enamik Gpilasi edukalt toime ihetehteliste iilesannete lahen-
damisega. Kui aga tegemist oli mitme tehtega voi oli tekst komplitseeritum, jdi paljudel
dpilastel t66 tegemata.

Parast katsetusi tekstiilesannete programmeeritud lahendamisega nditas jdrgmine
kontrolltéé silmandhtavat erinevust katse- ja kontrolldpilaste teadmistes.

Katsegruppide &pilased ei ithendanud enam arve meelevaldselt, vaid leidsid suuruste
funktsionaalse soltuvuse. Enam ei esinenud mitmetehteliste iilesannete iihe tehte abil
lahendamise katseid, nagu seda tegid kontrollgrupi 6pilased. Ka lahendamise tempo oli
katsedpilastel kiirem kui kontrollopilastel.

Silma torkas ka see, et paljud katsedpilased valmistasid jooniseid lahenduskdigu
leidmiseks. Kontrollopilaste puhul tdheldati seda ainult vdheste, paremate juures.

Voib teha jarelduse, et juba 2. klassist alates on Opilased voimelised edukalt too-
tama kirjalike programmide jéirgi. Loomulikult on eelduseks lugemisoskuse teatav aste
Seda aga pole voimatu saavutada. Loetu mottest paremaks arusaamiseks teevad meie
algklasside Gpetajad spetsiaalseid harjutusi: opilasi harjutatakse sellega, et tekstidel,
mida kirjutatakse tahvlile v6i paljundatakse nende jaoks, esineb kdsklusi opilastele tea-
tavate iilesannete taitmiseks. Naiteks: Sule vihik! Ava &pik! Leia vastus 7. lehekiiljelt!

See nduab opilastelt kirjutatud teksti mottega lugemist.

PRAKTILISED LOPPJARELDUSED

Meie senine téd programmidega lubab teha moningaid 16ppjdreldusi, mis pakuvad
ehk huvi neile, kes oma koolis samade probleemidega tegelevad.

Opilaste psiithholoogiline ettevalmistamine té6ks programmidega tundub olevat lsna
vadrtuslik, ning sellest tulebki alustada. Enne kui lapsed iildse programme on ndinud,
éeldakse neile juba mitu paeva varem, et varsti dpivad nad uut viisi Oppima, nii et nad
isegi raskeid tekstillesandeid saavad lahendada ilma korvalise abita. Oluline on oOpilasi
selliselt meelestada, et programmi abil leiavad nad iilesande lahenduse tingimata. Se=sga
tekib klassis teatav ootusdrevus.
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Otseseks sissejuhatuseks t6le programmidega on liihike sissejuhatav llesanne, mille
abil lapsi tihe tunni kestel praktiliselt programmi ulesehitusega tutvustatakse. Programmi
olulisematele osadele juhitakse seejuures korduvalt tahelepanu. Otstarbekohane on tali-
tada jargmiselt:

1. Lastele teatatakse, et niiiid &pivad nad i66tama programmeeritud ilesannetega.
Selleks saavad nad iilesande, mida on kerge lahendada, aga igaiiks peab hoolikalt jél-
gima, kuidas programmiga tGotatakse, siis oskab ta ka rasket iilesannet samal viisil
lahendada.

2. Seatakse valmis tdétamisvahendid: a) vihik, b) sulepea, ¢) joonlaud (nii peab see
alati olema, kui tegemist on programmeeritud ilesandega).

3. Opilastele jagatakse programmid.

4. Uks opilane loeb iilesande ja esimese tddjuhendi: a) Loe iilesanne 3 korda libi!

5. Opilastele seletatakse, miks iilesanne tuleb kolm korda libi lugeda. (Selleks, et iiles-
andest digesti aru saada — keerukamate iilesannete puhul on see véga tihtis,)

6. Kaks jargmist 6pilast loevad niiiid tilesande veel kord,

7. Enne jdrgmise todjuhendi ettelugemist seletab opetaja, kuidas selliste t66juhendite
puhul talitada, ja et kdik juhendid tédks on alla kriipsutatud (triikitehnilistel pdhjustel

on see Kdesolevas kirjutises esile tdstetud poolpaksu kirjaga). Opilastel tuleb tdapselt
kinni pidada té6juhendi néudest. y

8. Niilid loetakse todjuhend: b) Jitka tood 2. lehekiiljel!, ning taidetakse see ndue.

9. Opilasi tutvustatakse valikvastuste printsiibiga. See tdhendab, et igaiiks arvutab
esmalt ise iilesande vastuse ja otsib, kas etteantud vastuste hulgas leidub tema poolt
saadud tulemust. Kui &pilane nende hulgast oma poolt arvutatud tulemust ei leia, on ta
valesti arvutanud ning peab seda uuesti tegema.

10. Opilane jdtkab niitid t66d lehekiiljel, millele juhib number tema poolt valitud vas-
tuse jdrel. — To6juhatus: a) Jédtka todd oma lehekiiljel! Siinjuures tuleb o&pilastele
selgitada, et programmi ei tule libi téétada lehekiilgede 1, 2, 3... jdrjekorras, vaid nii,
nagu on ette kirjutatud (segamini).

11. Sissejuhatava programmi libitéétamisel tuleb ka valevastused 1dbi vaadata (lehe-
kiiljed 3, 4, 6), et Opilastele ndidata, kuidas programm ka valevastuste puhul abi
annab, mis aitab eesmérgile jéuda.

Toojubendi nduet — vale vastus libi kriipsutada — tuleb lastele samuti selgitada,
nii nagu ka joonise tdhtsust vahendina, mis aitab aru saada arvude-vahelistest seostest.

12. Kui sissejuhatav iilesanne on pohjalikult ldbi té6tatud, peab G&pilastele aega

andma programmi veelkordseks iseseisvaks labitostamiseks ja voimalike kiisimuste esi-
tamiseks,

13. Programmi 16ppu on lisatud samasuguse loogilise iilesehituse ja raskusastmega
lilesanne (sama tiiiipi tilesanne) &pitud iilesandetiiiibi kinnistamiseks. Opetaja informeerib [
Gpilasi eelnevalt, et neil tuleb programmi 16pul olev iilesanne iseseisvalt lahendada
teadmiste varal, mida nad programmi jéirgi téétades omandasid.

Enne t66 algust esimese pdris-programmiga on vaja &pilastele toojuhendeid wveel
kord meelde tuletada ja teise programmi eel neid veelkord meenutada. Sellega vildime
dpilaste mittevajalikke kiisimusi ja vdadrarusaamu,

Ka sellele tuleb &pilaste tahelepanu juhtida, et to6juhatuste kaudu ndutud arvutused
ja vastused tuleb teha korralikult ja puhtalt ning nendest néuetest kinni pidades need
vihikusse kirjutada,

Kuna Opilaste té6tempo on erinev, tuleb Gpetajal valmis hoida lisaiilesandeid kiire-
mate lahendajate jaoks.

-

Programmépe algklassides on kasulik ning sellepdrast vajalik, Seda nditavad katse-
tuste tulemused.
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Siiski tuleb programmeerimise kohta telda ka moned piiravad sonad.

Programmopet ei saa pidada mingiks universaalseks meetodiks, mis ainuiiksi voimal-
dab koiki raskusi lahendada ja isegi Opetajat asendada. Programmope jaab ikkagi ainult
oppetoo liheks variandiks. Seepdrast oleks vdar kogu tdhelepanu kontsentreerida ainult
Gpetamise programmeerimisele. Teiselt poolt oleks samuti véar piitida sellest probleemist
lihtsalt modda minna. Programmdppes peituvad suured voimalused Oppeprotsessi ratsio-
naalseks ja efektiivseks iilesehitamiseks. Seeparast tuleb ettevaatlikult ning sihikindlalt
tegelda Oppetdd programmeerimisega ja programmide rakendamisega.

Kuidas saaksime meie, Gpetajad, eriti algklasside Gpetajad, programmoppe toetamiseks
kaasa aidata? Asjale ei tule kasuks omal kédel programmeerimine, s. t. otseteed prog-
rammeerimisega katsetamine ilma seda ala pohjalikumalt tundmata. :

Iga Opetaja voib aga luua programméppe rakendamiseks vastavad eeldused, kui ta
jaotab oma Oppeaine Sppesammudeks, harjutab oma G&pilasi iseseisvalt tédtama — liihi-
dalt —, kui ta rakendab eesrindlaste kogemusi oma t&os.

Kes aga rohkem teha tahab, v6ib hakata koostama &pilastele kirjalikke téGjuhendeid
teatavate aineldikude jaoks, mille abil &pilased saavad mddratud Oppematerjali iseseisva
aktiivse tegevusega omandada. Kes aga on programmdppe kiisimustega hdsti kursis ja
soovib ise programme koostama hakata, sellel tuleks tihendusse astuda vastavate asulus-
tega, kelle iilesandeks on selle t66 juhtimine ja suunamine.

teadus, mis (oelub mitmele teadus-

harule: ‘pedagoogikale, lingvistikale,
kérgema ndrvitegevuse fiisioloogiale ja
pstihholoogiale. Erilist tdhelepanu poora-
takse viimasel ajal psiihholoogiale, ja seda
digusega, sest psithholoogia andmete arves-
tamine loob Opetamisele kindla aluse,
muudab kogu dppeproisessi motestatuks ja
kindlasuunaliseks,

Kiesoleva kirjutise eesmdrgiks on puu-
dutada véorkeelte petamisega seotud taht-
samaid mbisteid ja solmprobleeme psiihho-
loogiu aspektist' ja sel teel vilja jouda
appetéoks vajalike praktiliste jarelduste
ning juhisteni.

Véorkeele oppimine on raske ja keeru-
kas protsess. Keele tdieliku valdamiseni
joudmiseks tuleb kujundada mitmeid oskusi
(kuulamist, kénelemist, lugemist ja kirju-
tamist), arendada teatud véimeid (foneeti-
lisi, leksikaalseid, grammatilisi, stilistilisi},
keelevaistu ja védrkeeles métlemist. Koiki
neid erinevaid komponente tuleb arendada

CVﬁﬁrkeeHe Gpetamise metoodika on

Voorkeelte
Opetamise
psUhholoogilistest
alustest

R. SELG,

Pedugoogika Teadusliku Uurimise
Instituudi voorkeelie sektori juhataja

lihtsuses, méista ja Oigesti kasutada nende
omavahelisi suhteid ning séltuvusi, sest
ainult sel alusel kujuneb vdédrkeel suhtle-
misvahendiks, oskuseks aru saada voorkee-
les avaldatud métetest ja viljendada samas
keeles oma mdtteid.

! Autor on toetunud pd&hiliselt B. Bel-

jajevi teosele «Oyepryu Mo TCUXONO-
ruy OOy4YeHMA MHOCTPAHHBIM HA3BIKAMD»,
Mocksa, 1965.

Vadrkeele dppimisel kujundatakse suur-
aju koores eriline neurofiisioloogiline meh-
hanism, mida nimetatakse diinaamili-

539



seks stereotiiibiks. Psiithhopato-
loogiliste uurimuste alusel on kindlaks
tehtud, et igale Gpitud keelele vastab oma
diinaamiline stereotiliip. Védérkeelel on
seega leiste Oppeainelega vérreldes tdiesti
erinev iseloom. Kui leistes Gppeuineles
antakse d&pilastele eelkdige teadmisi ja
oskusi, siis voorkeele dppimisel Gpetatakse
neid veel ka vdéorkeeles matlema. Erine-
vus seisneb selleski, et vddrkeele puhul on
Oppeprotsessis tavalise kahe aspekti —
materjali esitamise ja omandamise korval
oluline veel kolmas — malerjali iseseisev
reprodutseerimine ja loov kasutamine. Kui
see puudub, jaab méjustamala ja muut-
mata Opilaste métlemine, mis on aga
keele valdamise valtimatuks tingimuseks
ja tunnuseks.

Varem valitsenud seisukohtade kohaselt
peeti vodrkeeles métlemist véimalikuks
ainult emakeele vahendusel. Seepdirast
kasutati véérkeelte Gpetamisel péhilise
vahendina tolget, mis takistaski véérkeeles
mbtlemise arenemist. Selle lagajirjel ei
omandatud ka vidrkeeles kénelemisoskust,
sest keel oli lahutatud métlemisest. Katsete
ja Kiisitlemise teel on kindlaks tehtud, et
vadrkeeles métlemine on taiesti voimalik,
ja vastava metoodika puhul véivad G6pila-
sed vdorkeeles métlema hakata juba esi-
mestest oOppetundidest alates. Téestamist
on leidnud ka vdiorkeeles ja emakeeles
métlemise erinevused. Et métlemine pee-
geldab tegelikkust, mis pole erinevate ela-
mistingimuste, ajaloolise arengu ja muude
tegurite poolest kéikidel rahvastel iihe-
sugune, siis erinevad ka maisted, millega
motlemisel opereeritakse, erineb kogu mét-
lemine.

Métlemine on vahetult seotud inimese
sisemise kdnega (BHYTPEeHHASL Dews).
Keele ja métlemise tihtsus avaldub motle-
mise ja sisemise kéne iihlsuses, Sisemine
kéne on inimese métlemise ju artikuleeri-
tud kéne (enewnas peusv) vahendajaks.
Sisemise kone avaldumist véib téheldada
keele passiivsel kasutamisel, s.o0. védra
kéne kuulamisel v&i teksti lugemisel rid-
gitakse vastavaid sénu ja métteid omaetle
nagu kaasa. Peaaegu samuti siinnib keele
aktiivsel kasutamisel, s.o. métete véaljen-
damise]l kénes véi kirjas. Avaldumise eri-
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nevus seisneb ainult selles, et esimesel
juhul kaasneb sisemine kéne peaaegu
samacegselt kdne vdéi teksti tajumisele,
oma métete viljendamisel aga eelneb ta
nende avaldamisele. Tegelikkuses tihendab
see, et lleminek matetelt sdnadele pole
midagi muud kui (leminek sisemiselt ko-
nelt valisele. Métele vahetuks tegelikku-
seks on seega sisemine kéne, mis polegi
téeline kéne, vaid ainult artikuleeritud
kdne subjektiiv-psiiiithiline kujutlus.

Kéne resp. keele ja métlemise iihtsus
ilmneb vastastikuses séltuvuses: métlemine
toimub kéne ja kéne mébilemise alusel,
Védrkeeles matlemise véime Gpilastel esi-
algu puudub, kuid see on arendatav ja
saavulatav véérkeeles kénelemise kaudu.

Véorkeelte opetamise peamiseks psiih-
holoogiliseks printsiibiks on seega Opilasi
vioorkeeles métlema dGpetada.

Kdnelda pole véimalik, kui puudub
kujutlus sellest, mida ja kuidas iitelda.
Vastav kujutlus saab aga tekkida kénele-
mist kuulates. Jarelikult on péhjendatud
enne voorkeeles kdnelemise {treeningut
harjutada épilasi véérkeelset kénet kuu -
lama. Selle tulemusena kujunevad api-
laste teadvuses védrkeelse kéne akustilised
kujundid, mis aitavad neil hiljem oma
métetele artikuleeritud kuju anda. Sisemise
kénega seotud akustilised kujundid tekivad
ainult siis, kui épilased méistavad kuuldut
vahetulf, s.t. télke vahenduseta. Jarelikult
tuleb kuulamiseks méeldud kénes kasu-
tada d&pilastele tuttavaid leksikaalseid ja
grammatilisi vahendeid.

Mbtlemist arendava védrkeelse kéne -
lemisoskuse tagavad situatiivsus ja
keeleliste vahendite loov kasutamine. Ves-
telda véib kéigest, mis leidub véi toimub
klassis, koolis, kodus, vestelda saab piltide
Ja filmide alusel, Situatsioonide vaheldu-
mine nduab erinevate keeleliste vahendite
kasutamist. Nende valikul on abiks keele-
vaist, rakendamisel automatiseerunud kee-
levilumused.

Keelevaistu all mbistetakse aistin-
gute kompleksi, mis peegeldab vahetult
keele kui keerulise siisteemi sisemisi seo-
seid ja suhteid. Keelevaist on arendatav
Ja kujuneb keele praktilisel kasutamisel,

Kénelemisel kasutalakse kéiki keelelisi



vahendeid (ihisuses, Korreklne kéne eel-
dab diget hadldamist, otstarbekalt valitud
ja grammatiliselt 6igesti seostatud sona-
vara ning laitmatut stiili. Kénetreeningul
tuleb nimetatud iihisuse printsiipi arves-
tada, kuid ei tohi unustada vagtavale kom-
ponentide isedrasusi.

Psithholoogia on seoses kione fonee-
iiliste isedrasustega kindlaks tei-
nud, et rasked pole épilastele mitte niivérd
need hadlikud, mis {unduvalt erinevad
emukeele hadlikutes! vo6i emakeeles hoopis
puuduvad, vaid raskusi tekitavad eelkdige
hadlikud, mis emakeele vastavalest hadli-
kutest viaga vihe erinevad. Nimetatud
asjaolu péhjuseks on haalikute diferent-
seerimisvoime puudulikkus, mis on aga
praktilise (reeningu abil kérvaldatav.

Erilise tdhelepanuga tuleb suhtuda le k-
sika Opelamisesse, sest just sel alal tekib
teadmatuse tottu tosiseid vigu. Esmalt on
vaja mbisla séna mitmepalgelist olemust.
Psithholoogia seisukohalt on sGna komp-
leksarritaja voi  reageering, semantika
seisukohalt fihenduse ja métle resp. moiste
kandja. S6na tiéhendus on seotud mingi
eseme vGi nahtusega, séna maiste on tege-
likkuse iildistatud peegeldus. Sénal voib
olla mitu tdhendust, nende meelespidamist
holbustab iildistatud mdiste, Leksika Ope-
tamise tavaliseks puuduseks on asjaolu, ef
avatakse sbna ldhendus, milte aga mdiste.
Niisugune séna kas ununeb kergesti voi
teda kasutatakse vales tdhenduses. Sona
toelisest omandamisest saab jutiu olla
ainult siis, kui ta assotsieerub vaslava
méistega.

Sénade semantiseerimisel on oluline mee-
les pidada, et tegelikkuse erineva kate-
goriseerimise i6ttu ei ole tksiksénadega
tihistatud méaisted keeltes kaugeltki ident-
sed. Sellisel puhul on semanliseerimise
parimaks véiteks mdisie selgitamine. Nit-
likkus ja tdlge on sobivad ainult siis, kui
méisted vo6r- ja emakeeles tiielikull kat-
tuvad.

Ka grammatika dpetamist tuleb
analiitisida sellelt seisukohalt, kuivord ta

arendab voorkeeles motlemist, liiati veel
seepdirast, et motlemisel kasutatavaid mois-
teid viljendatakse ka grammatiliste vor-
mide abil, Grammatika Gpetamisel on ral-
sionaalne iihendada praktilised harjutused
vajalike moistete selgitamisega, mitte tuu-
pida keelereegleid ega grammatilisi termi-
neid, Konemudelite jirgi Gpelamist on voi-
malik ka nii organiseerida, et see seoslub
situatiivsuse ja vastava leksikaga. Neil
tingimustel ei muutu nimetatud opetamis-
viis mehhaaniliseks drilliks ega kisu end
clavast konest lahti. B. Beljajevi liialdatult
tauniv hoiak konemudelite suhtes pole
jarelikult péhjendatud.

Kirjaliku kéne komponeniideks on lu-
gemine ja kirjutamine, Psithho-
loogia seisukohall peuab lugemine eelnema
kirjutamisele, sest iithtegi lahte ega sona
pole véimalik kirjutada, kui neid pole
niigemise teel tajutud.

Lugemist alustatakse malerjalist, mis on
suuliselt juba omandatud, sest sbéna heli-
ja kirjapilt seostuvad siis raskustela ja
Iugemisiehnika omandatakse kiiresti, Soo-
vitay on lugeda palju, kasutades selleks
siizeelt erinevaid, 6pitud sdnavaral basee-
ruvaid lithilekste, Lugemisoskuse arenda-
misel tuleb tingimata jdlgida télketa aru-
saamise printsiipi, Tdiesti tarbetu on vil-
jelda iithe ja sama feksti hadlega Iugemist.
Niisugune 166 muutub mehhaaniliseks, huvi
loetu sisu vastu ja sellega seotud mdile-
pinge kaovad. Lugemisoskuse praktiliseks
eesmirgiks jagb loetust informalsiooni
hankimine.

Kuulamine, kénelemine, Iugemine ja t6l-
kimine on vodrkeelle 6pelamisprotsessi
liksikud komponendid. Kesksel kohal on
kénelemine. Et osata histi lugeda ja kir-
jutada, selleks on vaja osata histi kénelda.
Siit tulenebki psiithholoogiliselt péhjenda-
tud jareldus suulise kone iilekaaluka aren-
damise kohta. Ometi tuleb kéiki nimetatud
komponente voadelda nende {iihisuses.
Olles iiksteisega tihedasti seofud, foetavad
nad ka iiksteise arendamist,
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Kooliruumide soojusreZiimi toime
opilaste termoregulatsioonile ja
kiilmetushaigustesse haigestumisele

E. STRIZ,

Tallinna Epidemioloogia, Mikrobioloogia ja Hilgiceni Teadusliku Uurimise Instiluudi
vanem teaduslik t6étaja

oolidpilaste suhteliselt korge haigestumus on eriti viimastel aastatel uurimisprob-
Kleemiks Néukogude Liidus, Saksa Demokraatlikus Vabariigis, Tsehhoslovakkias,

Prantsusmaal jm. (T. V. Koltsina, 1962, T. Hering, 1961, A, Silzer, 1962, A. Ver-
mell, 1960, F. Janda, 1960, D. Letz, 1961 jt). Sellest hoolimata ei ole G&pilaste haigestu-
mise vastane v&itlus eriti killmetushaiguste puhul, mis moodustavad opilaste ldises
haigestumuses 16viosa, kuni kiesoleva ajani olnud vajalikult efektiivne.

Eesti NSV Tervishoiu Ministeeriumi Statistika Valilsuse andmetel on Eesti NSV-s
7—15-aastaste laste iildises haigestumuses juba hulk aastaid piisinud esikohal kiilmetus-
haigused. Nende hulgas on suur erikaal mitmesugustel {ilemiste hingamisteede katarri-
del, mille esinemissagedus on pidevalt sesoonne, suurenemisega novembrist jaanuarini
ja martsist maini.

Eesti NSV-s uuritakse laialdaselt laste haigestumist, selle pdhjusi ja véltimise voima-
lusi nii raviarstide kui ka hiigieenikute poolt. Eesti NSV Tervishoiu Ministeeriumi
Tallinna Epidemioloogia, Mikrobicloogia ja Hiigieeni Teadusliku Uurimise Instituudis
uuritakse aastate viltel probleeme, mis on seotud lastehalvatuse, nakkusliku kollatove,
seedetrakti nakkuste, gripi, adenoviiruslike nakkustega jne. Arstide — koolihiigieenikute
poolt on piiitud lahendada kiisimusi, mis on seotud meie kooliGpilaste kiilmetus-
haigustesse haigestumisepa. Arvestades seda, et meie opilased viibivad Gppeperioodil
suhteliselt palju ruumides, on oluline selgitada, missugust osa etendab Opilaste kiilme-
tushaigustesse haigestumisel kooliruumide mikrokliima ja  missugused mikrokliima
faktorid on siin médrava tdhtsusega. Probleemide lahendamiseks uuriti erinevate kooli-
ruumide mikroklimaatilisi tingimusi, arvestades samaaegselt ka ilmastikku ja selle mé&ju
laste organismile. Samaaegselt tuli tunda uuritavate Opilaste pdevareziimi, toitumise,
réivastuse, kehalise tegevuse jm. tingimusi. Kogu selle iimbritseva keskkonna kompleksse
toime hindamisel laste organismile uuriti k&iki opilaste termoregulatsiooni funktsio-
naalse seisundi nditajaid ja laste kiilmetushaigustesse haigestumist.

Uurimused teostati kédesoleva artikli autori poolt vaheaegadega peamiselt Tallinna
1. internaatkoolis 1958/59. 6.-a. kuni 1964/65. G.-a-ni. Lisaks sellele analiiiisiti samade
Gppeaastate viltel 8 Eesti NSV koolis &pilaste haigestumust (Tallinna 1., Rakvere ja Vae-
kiila internaatkool, Tallinna 20, keskkool, Tallinna 27. ja 29. 8-klassiline kool, Tartu 7.
ja 8. keskkool).

Kooliruumide mikrokliimat ja soojusreziimi uuriti peale Tallinna 1. internaatkooli
veel 1962/63. 6.-a. 11 Tallinna koolis (Tallinna 1. ja 2. internaatkool, 19., 42. ja 46. kesk-
kool, 29. B-klassiline kool ja 35., 40. 43, 47. ja 49. keskkool) ja instituudi téotajate
M. Teoste, L. Ounmanni ja E. Laido poolt 1964/65. &.-a. 7-s koolis (Tallinna 25., 39,
45., 46. ja 50. keskkool ja 40. ning 43. algkool). Vastavate aastate ilmastiku kohta saadi
andmeid vabariiklikust meteoroloogia jaamast.

Opilaste termoregulatsiooni funktsionaalse seisundi nditajatest uuriti kehatemperatuuri
kabepoolselt kaenla alt, nahatemperatuuri, naha elektrilist takistust ja soojavoogu 6-s
erinevas piirkonnas (laup, kael, rind, labakded, reis, labajalad), lisaks sellele osal uuritud
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Gpilastel nii pdhi- kui ka t6djérgset ainevahetust Douglas-Haldane'i meetodil. Fiitisikalist
termoregulatsiooni uuriti Gpilaste]l Gppepdeva diinaamikas 6 korda ja ainevahetust 3
korda pdevas.

Samadel opilastel uuriti fiiiisikalise termoregulatsiooni funktsionaalse seisundi néita-
jate muutusi ja nende taasiumist ka temperatuuri koormuskatsu jérgselt, milleks olid
kiilmad jalavannid ja keha iilevalamised 10—12° veega. Opilaste haigestumuse uurimi-
seks viidi Tallinna 1. internaatkoolis sisse vastavad arvestuslehed ning kasutati isolaa-
tori- ja ambulatoorsete pédrdumiste Zurnaale. Teistes koolides instrueeriti &pilaste
haigestumuse arvestuse suhtes pedagooge ja kooli meditsiinilist personali, kasutati klassi-
zurnaale, samuti kooli arstipunkti materjale. Uldisest haigestumusest eraldati oOpilaste
haigestumine kiilmetushaigustesse, kusjuures arvutati vilja haigusjuhtude arv 100 opi-
lase kohta ja haiguspdevade arv 1 &pilase kohta Oppeaasta valtel, Ruumide mikro-
kliima nditajatest uuriti tavalise meteoroloogilise isekirjutavate aparaatide komplekti
abil ruumi Ohutemperatuuri ja suhtelist niiskust sise- ja wvilisseina ldhedal ning
ruumi keskel, porandapinnal ja 0,8 m korgusel porandapinnast. Tiibanemomeetri
abil mddrati ohu liikumiskiirus ruumis suletud ja avatud akende ja wuste puhul
Osas katseles uuriti tipse metoodika abil ruumi pindade temperatuuride osatdhtsust
klassis istuva lapse organismile oppetundide ajal ja mdddeti otseselt Tallinna Polii-
tehnilise Instituudi arhitektuuri kateedri aspirandi L. Sasi poolt konstrueeritud origi-
naalse radiomeetri abil ruumi piirete (vdlisseinte, poranda, akende klaasipinna, kesk-
kiitte radiaatorite jne.) soojakiirgust cal/cm? h &pilase kehapinnale,

Opilaste fiitisikalise termoregulatsiooni uurimiseks kasutati peamiselt insener Gume-
neri poolt Moskvas Laste ja Noorukite Hiigieeni Instituudi Eksperimentaaltdckojas
konstrueeritud originaalset aparatuuri, mis v&imaldas eelmainitud termoregulatsiooni
nditajaid uurida samaaegselt 4 Gpilasel.

TOO TULEMUSED: Vaatleme koigepealt Opilaste haigestumust uuritud Sppeaastatel.
Analiiiisimisel ilmnesid jdrgmised ildised seaduspérasused: 1) Opilaste haigestumus
kiillmetushaigustesse oli suhteliselt suur, kusjuures erinevates koolides vois see olla
2—3 korda sagedam. Néiteks haigusjuhtude arv 100 o&pilase kohta 1963/64. 6.-a. oli
Rakvere 1. koolis 61,2; Vaekiila internaatkoolis 20,6; Tallinna 1. internaatkoolis 54,3;
Tallinna 29. 8-kl. koolis 173,1 jne. Uldiselt oli opilaste haigestumus uuritud internaat-
koolides vaiksem kui iildhariduslikes koolides,

2) Eri Gppeaastatel oli kiilmetushaiguste esinemissagedus samuti erinev, kuid mitte
niivord, kui samal oppeaastal eri koolides.

Analiiiisiti ka haigestumust paralleelselt ilmastikuga: aastatel 1958 kuni 1965 esines
soojemaid ja kiilmemaid talvi, kusjuures kiilmematel kuudel (dets,—mirts) erines ka
keskmine dhutemperatuur kuni 10° C vérra. Kéige suurem oli kiilmetushaiguste esinemis-
sagedus 1960/61. 6.-a. talvel, mis tegelikult oli uuritutest kdige soojem, kuigi maérts oli
tavalisest tuulisem. Enamasti on koolidpilaste kiilmetushaigustesse haigestumine koige
sagedam siigiseti novembrist detsembrini ja kevadeti madrtsist maini, monel aastal aga
esinevad ka lalvel tunduvad haigestumise tdusuperioodid. Néiteks analiilisime Opilaste
haigestumust 1963/64, 6.-a. talvel paralleelselt ilmastikuga kuude kaupa. Kdigis kolmes
unritud koolis (Tallinna 27. 8-klassiline kool, Tartu 7. ja 8. keskkool) oli Gpilaste kiilme-
tushaigustesse haigestumise sagedus koige suurem veebruaris, teisel kohal oli september
ja kolmandal mai. Ilmastikus ei esine uuritud Gppeaastal vorreldes teiste aastatega Shu-
temperatuuri, sademete, tuulte ega pdikesepaiste suhtes seplembris ega mais olulisi
erinevusi. Veebruar oli jaanuariga vorreldes suhteliselt kiilmem, kuid mitte jahedam
kui enamiku aastate veebruar.

Nendest faktidest vib teha kaudse jdrelduse, et Opilaste kiilmetushaigustesse haiges-
tumise peamiseks pdhjuseks ei ole ennekdike kiilmad ilmad ega iildse mitte ilmastik,
vaid pohjusi tuleb otsida ka ruumitingimustest, kuna opilased veedavad Oppeperioodil
valdava osa pédevast klassis.
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Nii joudsimegi kooliruumide mikrokliima ja &pilaste haigestumise seose uuringute
juurde Tallinna 1. internaatkoolis 1958/59. &.-a. Kooliruumide mikrokliima pidev regist-
reerimine Oppeaasta véltel nditas, et ~ 209 Oppepdevadest oli dhutemperatuur kooli-
ruumides tublisti ile 20° C (22—25" C). Nendel paevadel torkas eriti silma asjaolu, et
Shutemperatuur oli vélisseina juures tinu akende all asetsevatele kiitteradiaatoritele
(pinnatemperatuur 70—80° C) 3—5° C vdrra korgem Shutemperatuurist siseseina lihedal,
90,5%-1 sellistest pdevadest jargmistel pdevadel ilmnesid klassi opilaste hulgas uued
kiilmetushaiguste juhud. Ruumide iilekiitmist koos oluliste temperatuurivahedega sise- ja
viélisseina Ohutemperatuuris esines sagedamini siigisese kiitteperioodi algul ja kevadise
16pul, kuid sise- ja vilisseina lihedase temperatuuri maksimaalne erinevus tuli ilmsiks
peamiselt jaanuaris, veebruaris, martsis ja aprillis, millistel kuudel olid 6pilaste kiilmetus-
haigustesse haigestumise tdusuperioodid.

Koolihoonete mikrokliima massilised uuringud 1962/63. &.-a. 11 Tallinna koolis
nditavad, el kolmes uuritud koolis, nimelt Tallinna 35., 43. ja 49. algkoolis olid klassi-
ruumid eriti kevade poole, kui klasse soojendas ka intensiivne péikesekiirgus, iile
kéetud, kusjuures keskkiitteradiaatorite pinnatemperatuur tousis sageli iile 60° (70—80° C
piires), kolmes koolis (Tallinna 46. ja 19. keskkool, Tallinna 2 internaatkool) esines
kiittesisteemides ehituslikke vigu, mistdttu osas ruumides ei olnud voimalik luua
hiigieeninuetele vastavat soojusreziimi ja ruumid olid valdava osa Gppepédevadest liiga
kiilmad. Kolmes koolis (Tallinna 29. 8-klassilise kooli juurdeehitus, Tallinna 40, ja 17
algkool) oli uurimisperioodil ahjukiite, mis saastas kooliruumide 6hku suitsu ja teiste
mitletdieliku pblemise produktidega ning sageli ei taganud Oppet&6 ajaks hiigieeni-
nouetele vastavaid ruumide soojustingimusi. Ainult kahes koolis iitheteistkiimnest valitses
koolirtumides enamasti enam-vihem hiigieeniline soojusreziim, kusjuures ka siin olid
ruumid osa pdevi (~ 20—30%) kas liiga soojad voi killmad, Arvestades vastavaid ette-
panekuid, on suurem osa vaadeldud koolide kiittesiisteemides esinenud puudusi likvi-
deeritud: ehitatud dmber keskkiittesiisteeme ja ahjukiite likvideeritud. Kdige uuemate
koolide uurimine mikrokliima ja muudele hiigieeninuetele vastavuse seisukohalt, mida
meie instituudi to6tajad M. Teoste, L. Ounmann ja E. Laido teostasid 1964/65. &.-a.,
nditas, et uute koolihoonete ehitamisel esineb puudusi ka kiitte- ja ventilatsioonististee-
mide osas, mistdttu ruumide soojusreziim sageli hiigieeninormidele ei vasta. Ménikord
on selle pohjuseks ka kiittestisteemide ebadige ekspluateerimine, ventilatsioonisiisteemide
halb t86, ruumide puudulik Shutamine jne. Kokkuvéttena sellest uurimistoost voib oelda,
et koolides, mida koetakse soojuskeskuse kaudu, on oppetdo ajal klassiruumides kiitte-
radiaatorid liiga kuumad (iile 70° C), miststtu nende kérval vilisseinas istuvatel opilastel
tekib termoregulalsiooni pingeseisund ja organismi ilekuumenemine. Opilaste haigestu-
mus oli ilekéetud koolides tunduvalt kérgem kui hiigieeninduetele vastava soojus-
reziimiga voi isegi jahedates kooliruumides,

Kooliruumide mikrokliima kui mojuteguri toimemehhanismi &pilaste termoregulat-
sioonile uuriti 1963/64. aasta talvel Tallinna 1. internaatkoolis, Tallinna 46. keskkoolis
ia 43. algkoolis. Uut valgust opilaste termoregulatsiooni uuringutesse téid L. Sasi ja
M. Paalmanni viga tdpsed originaalse aparatuuri abil teostatud uuringud koigi opilast
tunnis imbritsevate esemete ja piirete pinnatemperatuuride ja soojakiirguse osas. Selgus,
et hiigieenilistele normatiividele vastava Ghutemperatuuri juures on Gpilased, sdltuvalt
nende alalisest asukohast klassis, véga erinevas soojusolukorras (vt. joonis nr. 1). Valis-
seinal, eriti aga aknal on suur jahutav toime, kuum kiitteradiaator soojendab Opilast,
korvalistuva Gpilase suunas on soojuse draandmine 0, jne. See eri kohtadel istuvate
Gpilaste erinev soojusolukord peegeldub ka nende termoregulatoorsetes reaktsioonides.
Nditeks esinesid 12, veebr. 1964. a. Tallinna 46. keskkoolis 20,2° C @hutemperatuuri
juures radiaatori kérval istuvatel &pilastel tilekuumenemisreaktsioonid — kehatempera-
tuuri téus iile 37°C (vt. joonised 1. ja 2., Opilane nr. 2). Klassi keskel ja siseseinas
istuvad Gpilased olid soojustasakaalu seisundis (vt. joonis 1 ja 2, 6pil. 1. ja 4.), vilisseina
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Joonis 1. Radiomeetri abil méédetud soojuskiirgus calfem®h 12, veebr, 1964. a.
46. keskkoolis 7-b klassis.

korval radiaatorist kaugel istuval Gpilasel ilmnes koguni termoregulatsiooni pingeseisund
organismi alajahtumise suunas (vi. joonised 1 ja 2, &pil. nr. 3). Samuti esines uurimis-
pdevi (nditeks 28. I 1964. a. 1. internaatkoolis), kus vaatamata kiilmale ilmale (—13,9°C)
ja tuumi madalale Shutemperatuurile (-}15°C) hoidis suhteliselt madala pinnatempera-
tuuriga keskkiitteradiaator dra tema korval istuva Opilase alajahtumise, kuigi mujal
klassiruumis istuvaid Opilasi iseloomustas termoregulatsiooni pingeseisund alajahtumise
suunas.

| 7.0PIL. | 2{}19&_ 3 0PIL 4 0PI ;'
[ [
o e l / [ :l
KEHA t°C i / \| i 37
KESTUAMUSTATID | e L e
MHA E°C° Nj d
NESTASANAALUSTATID /I P10
SOQIAV006  calferth .
—JLd 100
PULS) SAGEDUS MIN I | P )—frﬂ 0
ARG MVUTITES [0 20 4010 20 401 0 20 401 0 20 40

Joonis 2. Termoregulatsiooni funktsionaalse seisundi
niitajad opilastel, moddetud 12. veebr, 1964, a.
46, keskkoolis 7-b klassis.
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Analoogilisi olukordi esines erinevatel uurimispdevadel kdigis uuritud koolides, mis-
tottu uurimistulemusi véib iildistada jargmiselt: Opilaste organismi termoregulatsiooni
mdojustab klassis, tingituna nende sundasendist, olulisel méédral ruumi piirete ja ruumis
olevate esemete soojuskiirgus, mis voib organismile soodsa Ghutemperatuuri puhul
hal¥endada selle soojusolukorda, v&i vastupidi, madala Shutemperatuuri puhul seda
parandada. Piirete ja esemete soojuskiirgus kui ruumi soojusreziimi médrav tegur vajab
arvestamist ja normeerimist eriti klassiruumides, kuna fiisioloogilistest uuringutest on
teada, et rahuolukorras lahkub ~ 50Y% kogu organismi poolt #raantavast soojusest
limbritsevasse keskkonda soojuskiirguse teel, iilejddnu antakse dra peamiselt konvekt-
siooni, konduktsiooni ja higi aurustumise teel nahapinnalt. Kahjuks aga pbtratakse kies-
oleva ajani kogu kooliruumide soojusolukorda madravate tegurite kompleksist téhele-
panu ainult Shutemperatuurile ja OShuniiskusele, mis ainsatena on hiigieeniliselt nor-
meeritud.’

Soojuskiirguse toime analiilisimisel &pilase organismile klassis tuleb silmas pidada
veel selle ebasiimmeetrilist toimet lapse paremale ja vasemale kehapoolele, mis loob
organismi termoregulatsioonile eriolukorra. Opilased istuvad klassiruumis sise- ja wvilis-
seina suhtes kindlas orientatsioonis: nimelt on nende vasem kiilg alati pooratud vilis-
seina ja parem kiilg siseseina poole. Seetdttu aken jahutab ja kéetud radiaator soojen-
dab intensiivselt Opiase vasemat kehapoolt. Parem kehapool allub drastilistele soojus-
mé&judele tunduvalt vdhem. Kui siia lisada veel fakt, et nii akna jahutav kui ka radiaatori
soojendav toime soltub ilmast ja kiitmisest ning et kiitteradiaator mitte alati ei soojenda,
vaid voib killmatult toimida koguni jahutavalt ja sel juhul véivad soojusméjud muutuda
organismi kummalegi kehapoolele harjumuslikult vastupidiseks, saab selgeks, miks
erineva intensiivsusega kiitteradiaatorite ja ka akende soojuskiirgus pdhjustab lapse
organismis niihdsti ulatuslikke termoregulatsiooni funktsionaalse seisundi nihkeid, pinge-
seisundeid kui ka hdireid. K&igi uuritud klassiruumi vilisseinas akna ja radiaatori kérval
ning ruumi stigavuses istuvate Opilaste keskmiste termoregulatsiooni funktsionaalse sei-
sundi nditajate diinaamika &ppetunni véltel on toodud joonisel nr. 3, mis niitab akna ja
radiaatori kérval istuvate Gpilaste termoregulatsioonimehhanismide pingeseisundit iile-
kuumenemise suunas: kehatemperatuuri tGusutendentsi suhteliselt madala nahatempera-
tuuri ja soojavoo puhul, samuti pulsi sagenemist dppetunni véltel. Klassiruumi keskel ja
siseseinas istuvate Opilaste organism on soojatasakaalu seisundis.

NLASS] KESREL  VALISSEINAS AXVA
JA RADVATOR! KORVAL

JA SISESEINAS
|KEHA ¢ C° — 370°
| KESRTASARAALUSTATUD 370°
- 50
gﬁsm l&?ﬁ 6‘\(/ 40 Joonis 3. Opilaste
U/Ij termoregulatoorsed
100 reaktsioonid 12. ja 13.
PULS! SAGEDUS MIN. ——— e | 80 veebr. 1964, a. soltu-
;J valt asukohast klussis.
\ALE MINUTITES 040 20 40

Arvestades seda, et ebasoodsates klassiruumi soojakiirguse tingimustes ilmnesid
dpilastel termoregulatsiooni pingeseisundid, véib vilisseina ldhedal istuvatel opilastel
eeldada ka suuremat kiilmetushaiguste esinemissagedust, mis kéigis uuritud koolides nii
ka oli (vt. juuresolev tabel).
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Opilaste haigestumus kiilmetushaigustesse uuritud Koolides 1963/64. éppeaastal,
séltuvalt nende alalisest asukohast klassiruumis vilisseina suhtes

Haigestumus Juhtude arv Haiguspdevade arv
100 6pil. kohta 1 o6pil. kohta Viilisseinas ja
Vilisseinas Vilisseinas Ragg Lockel
akna.ja klassi keskel | ;. ;o |klassi keskel | Fhyete Dpilaste
radiaatori Ja sige- radiaatori ju sise- I helgedinnsse
: 3 | suhe
o \ § 8ial seinas kérval seinas F
Tallinna 1 1
internaatkool 74 36 2F 1,4 2,0
Tallinna 46.
keskkool 120 45 52 2,1 2.7
Tallinna 43.
algkool 186 107 6,7 4,2 1.

Tabelist ndhtub, et vilisseina juures, akna ja radiaatori kérval istuvad &pilased on
vorreldes ruumi siigavuses istuvate Opilastega Oppeaasta valtel 1,7—2,7 korda sageda-
mini haiged. Seejuures torkab silma, et see sageduse vahe on eri koolides erinev. Kol-
mest uuritud koolist oli Opilaste kiilmetushaigustesse haigestumus koige suurem kogu
oppeaasta vdltel iilekdetud Tallinna 43. algkoolis, kus klassirtumi oShutemperatuur oli
pidevalt tublisti iile 20°C ja ©pilased allusid intensiivsele kiitteradiaatorite soojuskiirgu-
sele. Selles koolis, kus ohutemperatuuri tingimused olid pidevalt halvad, oli vilisseina
ldhedal ja ruumi siigavuses istuvate opilaste kiilmetushaigustesse haigestumise juhtude
suhe viiksem kui teistes suhteliselt parema soojusreziimiga koolides (vastavalt 1,7—20
ja 2,7).

Parema soojusreziimiga koolides, Tallinna 1. internaatkoolis ja 46. keskkoolis oli
opilaste kiilmetushaigustesse haigestumus madalam, kuid seda ilmekamalt tuli esile
haigestumissageduse vahe vilisseina ldhedal ja ruumi sligavuses istuvate Opilaste vahel,
mis nditab soojuskiirguse ebasoodsat mdéju &pilaste organismile.

Eeltoodupa nditasime, et kooliGpilaste sagedase kiillmetushaigustesse haigestumise
pohjuseks talvisel oppeperioodil on soojusreziimilt ebahiigieeniline kooliruumide mikro-
kliima, konkreetsemalt, organismile ebasoodus kiitteradiaatorite soojuskiirgus. Paralleel-
selt uuriti ka probleemi, kuidas olemasoclevates kooliruumi mikrokliima tingimustes tosta
opilaste organismi vastupanujéudu kiilmetushaigustele. Selleks otstarbeks viidi alates
1959/60. &.-a. Tallinna 1. internaatkooli 3. klassis, jdrgmisel ja ilejdrgmisel Sppeaastal
samas koolis veel 5. ja 6. klassis sisse eksperimentaalreziim igapdevase kehalise kasva-
tuse tunni ndol, kusjuures osas klassides teimus enamik kehalise kasvatuse tundidest
Sues, osas aga ruumides. 1962/63. Gppeaastast alates voeti osaline eksperimentaalreziim
kasutusele wveel iliheksas vabariigi koolis. Paralleelselt igapdevase kehalise kasvatuse
toime uurimisega Opilaste termoregulatsioonile ja karastusseisundile kasutati osa dpilaste
organismi karastusastme uurimisel tavalise koolikoormuse juures katseperioodidena ka
mitmesuguseid iildkasutatavaid karastusprotseduure nagu kiillmavee jalavannid ja {le-
valamised kiilma veega, vitaminiseerimine ja kunstlik ultraviolettkiiritamine jne. Termo-
regulatsiooni funktsionaalse seisundi ja karastusastme seisukohalt uuriti vordluseks wveel
dpilaste gruppi, kes tegeles sportliku treeninguga peale 2 tavalise kehalise kasvatuse
tunni klassivaliselt veel vdhemalt nelja nddalatunni ulatuses.

Termoregulatsiooni reaktsioonivéime parandamise eesmirgil tehtud uuringute tulemu-
sed voib lithidalt kokku votta jirgnewalt. Siistemaatilise treeningu puhul esiletulevad termo-
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regulatsiooni funktsionaalse seisundi muutused sarnanevad muutustele, mis ilmnevad
spetsiaalsete karastuskuuride puhul. Kehaline treening tdstab Opilaste termoregulatsiooni
kohanemisvdimet ruumi Shutemperatuuri tingimuste ja rdivastuse suhtes nii kehalisel
treeningul kui ka klassis dppetddl. Seejuures on kehalise treeningu ajal mddrava taht-
cusega limbritseva keskkonna tingimused. Kehaline treening viljas tdstab dpilase futisika-
lise termoregulatsiconi kohanemisvdimet iimbritseva keskkonna jahutavate tingimuste
iilekaalu puhul. Kehaline treening ruumis parandab organismi lermoregulatsiooni esma-
jirjekorras timbritseva keskkonna halbades soojuse éraandmise tingimustes ja iilearu-
sell sooja réivastuse puhul. Kehaline treening ei paranda oluliselt Opilaste termoregu-
latoorseid reaktsioone ebasoodsates soojuskiirguse tingimustes nagu seda on klassiruumis
istuva Opilase iihekiilgne jahutamine véi scojendamine taivel kiilma akna klaasipinna
ja kuuma keskkiitteradiaatori poolt. Seetdttu langes igapdevase kehalise kasvatusega
eksperimentaalreziimi toimel eksperimentaalklasside &pilaste haigestumus kiilmetushai-
gustesse samades ruumitingimustes tavalise tiiippdevareziimi jdrele elavate Opilastega
vérreldes 1—5 korda. Haigestumus kiilmetushaigustesse oli madalam ka neil &pilastel,
kes tegelesid siistemaatiliselt kehakultuuri ja spordiga viljaspool kooli véhemalt 4
nadalatunni ulatuses.

JARELDUSED: 1. Midrava tdhtsusega Opilaste kilmetushaigustesse haigestumisel on
koolirtumide mikrokliima, kusjuures antud ilmastiku puhul v6ib ebasobiv ruumide soo-
jusolukord opilaste haigestumust oluliselt suurendada.

2. Kbige suuremat mdju Opilaste termoregulatsioonile avaldab mikrokliima fakto-
ritest kooliruumide soojusreziim, kusjuures suur mdju lermoregulatsioonile ja seega
vastupanuvdimele kiilmetushaiguste suhtes on ruumi piirete soojuskiirgusel, konkreet-
semalt — akende all paiknevate keskkiitteradiaatorite soojuskiirgusel, nende ldhedal
villisseina poolses reas istuvatele opilastele.

3. Mitmetes viimase viie aasta viltel ehitatud koolides ei ole kas ehituslike vigade
v6i ebadige kiitte- ja wventilatsiooniseadmete ekspluatatsiooni tottu suurel osal Oppe-
pdevadest kooliruumides hiigieeninduetele vastavat soojusreziimi.

4. Meie tingimustes esineb sageli (~ 30% koolipdevadest) kooliruumide tlekiitmist,
mistdttu akna all vilisseinas paiknevate kiitteradiaatorite korge pinnatemperatuuri tottu
alluvad nende korval istuvad Spilased intensiivsele soojuskiirgusele. Selle tulemuseks on
lermoregulatsiooni pingeseisund ja seejdrel sageli organismi soojustasakaalu hdire keha-
temperatuuri tdusuga tle 37,0° C. Sellise organismi tilekuumenemise tulemuseks on, et
klassis Bppetddl haigestuvad wvélisseinas radiaatori kérval istuvad Opilased kiilmetus-
haigustesse 2—3 korda sagedamini.

5. Siistemaatiline suurendatud kehaline aktiivsus soltuvalt selle teostamise tingimus-
test (ruumis vdi viljas) tostab laste termoregulatsiooni funkisioonivéimet vastavate wvilis-
keskkonna soojustingimuste suhtes, védlja arvatud ebasobiv soojakiirgus.

ETTEPANEKUD: 1. Opilaste kiilmetushaigustesse haigeslumise vidhendamiseks tuleb
senisest rohkem tihelepanu pdodrata kooliruumide mikrokliima, ja eriti soojusreZiimi
digele hiigieenilisele organiseerimisele.

2. Opilaste tervisele kahjuliku soojuskiirguse vaéltimiseks klassiruumides on vajalik
keskkiitteradiaatorid ekraniseerida infrapunaseid kiiri peegeldavate ekraanidega, et nad
muutuksid konvektoriteks ja isoleeriksid akende jahutavat toimet akna kiilma klaasi-
pinna eest iiles suunduva soojakardinaga.

3. Kiittesiisteemide ekspluatatsioonireziim tuleb koolides viia kooskdlla ilmastikuga
ja mitte kiitta Gpilaste klassis viibimise ajal, nii et radiaatorite pinnatemperatuur ei
téuseks iile flisioloogilise normi piiride.

4, Opilaste termoregulatsiooni funktsiconivoime tdstmiseks tuleb oluliselt suurendada
kehalise aktiivsuse osatdhtsust opilaste pdevareZiimis.

5. Uute koolihoonete ehitamisel on vaja ette ndha selliseid kiittesiisteeme [nditeks
paneelkiite), kus on vélditud kiittekehade tervistkahjustav soojuskiirgus.
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«1965/66. oppeaasta pohilisteks ilesanne-
teks on Opilaste igakiilgne arendamine,
nende fiiiisiliste, moraalsete ja vaimsete
voimete kujundamine, opetamise ja kasva-
tamise {ihtsuse tugevdamine, nodukogude
patriotismi ja internatsionalismi kasvata-
mine, oOpilaste iseseisvate toovilumuste
omandamine ja loogilise motlemise arenda-
mine, mahajadmuse ennetamine, tihe
koostoé lastevanemate ja elanikkonnaga
ning tdielik dppeedukus.» Need read pdri-
nevad Valga rajooni Laanemetsa algkooli
tooplaani sissejuhatusest. Umbes sama-
suguselt on Oppe- ja kasvatustod eesmir-
gid sonastatud kindlasti paljude meie
vabariigi koolide téoplaanides. Ent tait-
mine? On selge, et plaani ilusad sonad ja
head soovid ei garanteeri veel head toéd.

Kuidas on lugu Laanemetsal?

Peatugem esimesena koolikohustuse tait-
misel, mis plaaniski on maérgitud esimese
alajaotusena. Ei moodunud, ilileméédunud
ega juba mitmel wvarasemalgi aastal ole
olnud {ihtki koolist kérvalehoidujat, Selle
pGhjusena nimetab kooli juhataja L. Anton
tasuta bussisoitu, tasuta sooja einet, kooli
ja kilandukogu hoolt koolikohustuslike
laste arveleviotmise eest.

Tutvunud kooli todga, lisaksin siia veel
muudki: kooli ja tema ilimbruskonna tiihise
tee ja sammu. See aga juhib meid ‘juba
rubriiki: «T66 lastevanemate ja elanik-
konnaga». Ei tasu pikemalt peatuda sellel,
kuidas Opilased aitasid kolhoosil juurvilja
koristada voi kartuleid panna, kuidas kas-
vatasid kooliaias lilletaimi kogu {mbrus-
konnale, kuidas Taheva metsapunktis
vdikelaste nddripidu korraldati véi kol-
hoosiklubis tdhtpdevade puhul &pilased
esinesid, kuidas opilased todtavad Taheva
metskonna taimeaias. Laanemetsa algkooli
side oma timbruskonnaga ja lastevanema-
tega on sootuks mitmekiilgsem ning méju-
tab tugevasti koolielu, ka selle pohiloiku —
oppe- ja kasvatustdod.

Kooli algatusel on kujunenud meeldiv
ilmlik traditsioon: wvastsiindinute vanema-
tele lapse sinnitunnistuse pidulik katte-
andmine kiilanoukogus. Seda toimingut kau-
nistab ettekannetega Laanemetsa GOpilaste
agitatsioonibrigaad.  Uheteistkiimneliikme-
line rahvardivais ansambel ja parimad dek-

Tooplaan
ja selle

laitmine

A. TOLDSEPP

lameerijad esitavad pédevakohaseid palu:
lapse tdnust vanematele, emaarmastusest
jne.

Suurem osa Opilasi on Taheva metsa-
punkti todtajate lapsed. Et nad elunevad
lihestikku ja on n.-0. koigi silma all, siis
on kooli lastevanemate komitee Oppe- ja
kasvatustoé komisjoni liikmete tlesandeks
muu hulgas ka piitida nende laste joude-
aega sisustada. On kdidud «Vanemuises»
ja «Ugalas», vaadatakse selle jdrele, et
rindkino ka lastele midagi pakuks. Moo-
dunud aastal ehitati metsapunkti spordi-
vdljak, kuid hiljem osutus selle asukoht
ebasobivaks. Tdnavu panevad lapsed ka
ise kded kiilge, et saada endale uus, koi-
giti sobiv spordivaljak. Laste abi oli man-
gus samuti asulasse kiviktaimla rajamisel.

Teise Oppepoolaasta alguseks oli koos-
tatud jargmisel oppeaastal 1. klassi tulevate
laste nimekiri. Samal kuul kutsuti need
lapsed koos vanematega kooli. Vanemaid
juhendati, kuidas last kooliks ja Oppimi-
seks ette wvalmistada, lapsed jdid pionee-
ride hoole alla. Kuni kevadeni kdisid lap-
sed regulaarselt, algul kord kuus, hiljem
kord nadalas koolis. Piiiiti arendada nende
kaelist tegevust, anti esimest aabitsatarkust
ja tutvustati numbreid. Kevadel korraldati
vanematele laste toode naitus.

Laanemetsa algkoolis on lastevanematele
pedagoogiliste teadmiste andmise pohivor-
miks palju konkreetseid nouandeid sisal-
dav loeng. Lastevanemate koosolekutega
kaasnevad alati Opilaste ettekanded, Opi-
lastotde nditus vo6i siis mingi pioneeride
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korraldatud tritus, nagu seda oli laste-
vanemate ildkoosoleku puhul lillede ndi-
tus, mille pioneerid korraldasid tdiesti omal
joul.

1. ja 4. klassi opilaste kodustel on laste
kiill vaikesest, kuid siiski olemasolevast
eavahest tingitult oma eriprobleemid. Uhte-
del tuleb aidata last kooliga kohaneda,
harjuda ise ja harjutada last kooli ndue-
tega, teistel tuleb last ette valmistada uude
kooli minekuks; 4. klassi oOpilasel peab
juba olema teatud pagas tédharjumustest
ja kditumisvilumustest. Seepdrast on nende
klesside lastevanematele veel eraldi loen-
gud ja pedagoogilised juhendused. Oppe-
aasta esimestel nddalatel todtatakse wvilja
ja kooskdlastatakse lastevanemaga Opilase
pdevareziim. Kool omalt poolt piiiiab nii
opetamisel kui ka kasvatamisel anda tugeva
ettevalmistuse oppimiseks 5. klassis. Laane-
metsa OGpetajad votavad osa Hargla ka-
heksaklassilise kooli algdpetuse sektsiooni
toost. Oppeaasta jooksul viibiti korduvalt
Hargla kooli 4. ja 5. klassi tundides, opiti
tundma noudeid, mida uues koolis esita-
takse 5. klassi Opilastele teadmiste, kée-
kirja, iseseisva t60 harjumuste jms. osas.
Et saada algkoolide oOpilaste teadmistest
vordlevat {ilevaadet, korraldasid Hargla
opetajad oma piirkonna algkoolides kord
poolaastas kontrolltood.

To616igud, milles Laanemetsa algkool on
onnestunult wvarvanud abilisi viljastpoolt
ja viinud seega tegevuse sootuks laiemale
pinpale, on pioneeritdé ja klassivdline
lugemine, Kohaliku raamatukogu juhataja
A. Leeri kaasabil korraldati moddunud
oppeaastal kirjanduslikud lastehommikud
«Koolikoti saladus», «Millest jutustavad
uued lasteraamatud», «Metsauudised tal-
vel», «A. Gaidar ja lapsed», «Muinasjutu-
tegelaste karneval»,

Pioneeride viktoriinid uutest lasteraama-
tutest ja teoste tegelaste tundmises said
samuti teoks raamatukoguhoidja abiga.
A. Leer oli ka see, kes pioneeridel aitas
materjali leida albumite «Lenin ja lapsed»
ja «Lenin luules» wvalmistamiseks.

Teiseks abiliseks on iimbruskonna endi-
sed rindevoitlejad. Pioneeridel on album,
kuhu nende isad on kirjutanud oma rinde-
mélestusi, Kaesoleval suvel on kavas matk
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Emajde-aarsetesse lahingupaikadesse. Mat-
ka juhiks ja seletuste andjaks on endine
partisan E. Aasa. Enamasti alati on tdht-
paevade puhul lastele kdnelemas
endistest sGjameestest voi inimestest, kes
teavad pajatada kaugemastki minevikust.
Nii koneles lastele Valga vabastamisest
sm. Ivask, Kkes ise sellest vditlusest osa
vottis. Partisanide tegevusest Laanemetsa
iimbruses jutustas lastele E. Aasa. Uks
vanemaid kolhoosnikuid, pensiondr J. Kahr
radkis 1905. ja 1917. aasta siindmustest,
millest ta ise oli osa vbinud, puudutades
ka hilisemat aega, kolhoosi alguspdevi.
Kohaliku metsaiilemaga oli vestlus loodus-
kaitse pdeval.

moni

Alatasa voib koolides mairgata seda, et
korraldatakse kiill dsnagi huvitavaid
ohtuid, kohtumisi, vestlusi jms., kuid need
jadvad omaette «iiritustekss, jadvad seos-
tamata kooli igapdevase dppe- ja kasvatus-
tooga. Laanemetsa algkooli kohta seda
delda ei saa. Votkem kas voi need koh-
tumised, millest oli juttu. Suurem osa
neist on lindistatud, et hiljem oleks kodu-
loo-, lugemis- v3i ajalootunnis vaimalik
nendest katkendeid meenutada. Loodus-
kaitse pdeval toimunud vestlusele metsa-
iilemaga jargnes matk looduskaitse all
olevale Koiva puisniidule ja kolhoosi parki.
Sama matka ajal korrastati park.

1965/66. Sppeaasta plaanis oli opetajatel
opilaste abiga koguda andmeid Hargla kol-
hoosi eesrindlaste téost, Taheva metsa-
punkti todiilesannete tditmisest, Valga
rajooni tdostuse ja podllumajanduse edu-
sammudest. Oppeaasta 16puks tditusid ma-
hukad kaustad wvaljakirjutuste, mdérkuste
ja ajalehevéljaldigetega. Neid andmeid,
mis opiku vGi lugemiku palasid iihendavad
lapsele koige ldhema — koduiimbruse
eluga, on iga kodulooteema jaoks, nii nagu
alati leidub ka matkadelt kaasatoodud
fotosid, mis epidiaskoobi abil kdigile nah-
tavaks tehtuna illustreerivad késitletavat,

Opetajate toas riiulil on komplekt Eesti
NSV linnu ja rajoone tutvustavaid bro-
siilire  kodulootundideks ning reohkesti
didaktilist materjali iseseisvaks ja diferent-
seeritud téoks. Opetajate range nodue
endile on: kasutada iga minutit oppetun-
nist, pakkuda véimalikult alati &pikule lisa-
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materjali ja rakendada koike uut, mida
pakub meie pedagoogika. Filmoskoobi ja
epidiaskoobi kasutamiseks on kohandatud
kooli saalis nditelava, kooliraadio ja tele-
kooli saateid aga saab kuulata otse klassis.

To6 mahajddjatega ei ole Gppeveerandi
vOi Oppeaasta 16pu kampaania, pigem voib
oelda, et peamist rohku on pandud just
mahajddmuse vidltimisele Oppeaasta jook-
sul. Koigis klassides on sisse seatud ja
kasutusel nn. puudunud Oopilaste jarele-
vastamise vihikud, See on kasvatanud Opi-
lastes teadmise, et puudumine vabandab
oppimata jatmist ainult ajutiselt, hiljem
tuleb koik vahelejddnu jdrele oppida.

Teatud osa etendab &pilaste piiiidlikkuse
kasvatamisel kahtlemata ka voistlus. Igas
klassis voisteldakse parimale téovihikule.
Kokkuvéte sellest voistlusest tehakse iga
kuu viimasel laupdeval. Vaisteldakse klas-
side kaupa deklameerimises, joonistamises
ja kirjandi kirjutamises, Eespool oli juba
juttu viktoriinidest, millest selguvad oOpi-
laste teadmised kirjandusest. Neile tuleks
lisada veel viktoriinid pioneeritarkustest
ja looduse tundmisest.

Juba seitse aastat hoiab Laanemetsa alg-
kool enda kies Valga rajooni pioneeri-

”~

néukogu randlippu
pioneeritéos.

Pioneeriaktiiv aitab noorematele klassi-
dele didaktilist materjali wvalmistada, on
abiks ekraneeritud tundide korraldamisel,
hoiab korras oppevahendeid. Pioneeritoas
on tehtud t66 tunnistajaiks stendid ja albu-
mid, mis sisaldavad kirjeldusi ja fotosid
kodukoha tdnapdevast, kunstisoprade kon-
kursi, rahu ja sopruse marsi, leninliku
toovalve kuu kokkuvdtteid. Hoolikalt on
talletatud koik pioneeritdds vajaminevad
«Sideme» ja «Tahekese» viljaldiked.

Kuigi Laanemetsa algkoolis Oppe- ja
kasvatustoé on planeeritud korrektselt,
kdigi noéuete kohaselt 16ikude kaupa, on
téod just 1dikude kaupa iipris raske jal-
gida — mniivord tihedalt péimuvad koik
alad iihtseks Oppe- ja kasvatustdoks. Seda
ei saa vaadelda teisiti kui tervikuna. Pea-
mine ja silmahakkavaim selle kooli tods
ongi koigi alade, fUrituste ja votete sis-
teemipdrane seostatus, see, et midagi ei jaa
eraldi seisvaks ega iikski uritus Shku rip-
puma. Koigel, mis on plaani véetud, on
kindel, hdsti labimoeldud koht ja osa kas-
vatusprotsessi ithe, kas voi kdige viiksema
lilina.

parimale algkoolile

‘Hasvatus algab
esimesest eluaastast™

L. MAASIKAMAE,
Tallinna véaikelastekodu kasvataja-metoodik

dnguruumi sisustus oleneb laste vanusest. Peab olema vdéimalus imikuid
teisel elukuul maneezi asetada. Imikute rithma juooks laheb vaja kaht maneeZi —

juba

itht viiiksematele, 4—5 kuu vanustele, ja teist vanematele imikutele. Lastele,

kes histi roomavad ja toe najal juba pisti téusevad, peab olema pérandal eraldatud
ala, ronimiseks madalaid pinke-diivaneid, barjadrlaud ja mdngulaud.

Esimesel eluaastal peab lastel olema vajalikul hulgal eakohaseid manguasju: mitme-

suguses suuruses puhtate vdrvitoonidega helisid tekitavaid korinaid; kummist linde,
Joomi ja nukke; helisevaid ja ileskeeratavaid ménguasju; lahtivGetavaid ja tksteise
sisse pundavaid esemeid; kolmeosalisi tornikesi, vaikesi vdrvilisi kuubikuid. Head on
ka mitmesugused tselluloidist méinguasjad. Esimese eluaasta teisel poolel tuleb kasufada

Lopp. Algus «Noukogude Koolis» nr. 6, 1966.
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eakohaseid pilte (soovitav vineerile véi paksemale papile joonistalud, lapsele juba tul-
tavate esemete voi olendite kujutused). Ode-kasvalaja peab hoolitsema, et ménguasju
sageli vahelataks, sest iihfede jau samade esemete vastu kaotavad lapsed huvi, Kuj laps
pannakse maneezi, {uleb lalle éelda paar sébralikku séna ning anda kdtle méni méngu-
asi. Vanemaid imikuid, kes juba ise véivad ménguasju vélta ja valida, ergutagu 6de-
kasvataja rohkem pingutama, néileks uue ja huvitava ménguasja jirele roomama, iiks-
leisele esemeid laduma, kausikesi lksteise seest vilja vétma ja tagasi panema, rongaid
vardalt maha véima ja tagasi asetama jne. Ménguasjade kisitsemist tuleb alali ette ndi-
data, sesl keerulisemad méngulised tegevused arenevad ainult matkimise kaudu. Imikute
rithma ruumi sisustamisel tuleb arvestada, et &de-kasvataja alati kdiki lapsi nieks ja
saaks vajaduse korral nendega réadkida.

Teisel ja kolmandal eluaastal on ménguruumide sisustamiseks vajalikud mdnguasjade
panipaigad, méngulauad, trepp-liuméed, ronimiseks redelid, lasakaalupingid ja nukunurga
méobel. Ka mdnguasjad muutuvad mitmekesisemaks. Teisel eluaastal dn peamisteks
minguasjadeks milmesugused litkatavad, veetavad ja lassitavad esemed fautod, vankrid,
kastid, suured 6énsad kuubikud), nukud, nukuvoodi koos sisustusega, viiksemad ja suu-
remad ftellised, tornid, matrjoonad, ritid ja miiisid kostiimeerimiseks, Kolmandal elu-
oastal  lisanduvad keerukama konstrukisiooniga tornid, ehituskuubikud, mitmesugused
mafapidamisriistad, didaktilised materjalid jne.

Laste iseseisva méngu arendamisel ning koosméngu kujundamisel on suur (dhtsus
kasvatajal, kes hoolitseb laste hea emolsionaalse toonuse eest, voimaldab neil segamatult
mingida, rikastab nende elu uute mitmekesiste muljetega, et nad GOpiksid méingima.
Mangu ajal tdiendab kasvataja laste kdnet ja motlemist, kujundab nende omavahelist
suhtlemist ning arendab positiivset kditumist (teistelt manguasja paluma, teisiele méingu-
asju loovutama jne,), hoolitseb, el rithmas oleks vaikus ja rahulik meeleolu. Kasvataja
annab lastele eeskuju kas nendega olseselt mingides (ehitab koerale kuudi ja autole
garaazi, sé6édab nukku) voi siis juhendab sénaliselt, kui lapsed on selleks kiillaldaselt
arenenud. Kasvalaja t66 on tulemusrikas siis, kui ta tunneb kéikide laste méangulisi
voimeid ja neid vastavalt edasi arendab.

Iseseisva mingu ajal kujuneb lastel ka &ige suhtumine kasvatajasse. Selle saavula-
miseks peab kasvaltaja olema tihelepanelik ja reageerima lapse eneseavaldustele. Tuleb
sébralikult ja heatahtlikull tunnustada ja ergutada. Viltida lauseid, nagu: «Jiiri on
rumal poiss, la ei oska rongi ehitada», ja vajaduse korral, kui Jiiril toepoolest puudub
fanlaasia, feda abistada. Niiteks véib elda: «Sa ehitasid rongi, aga vaala, missuguse
rongi tadi Mari nitd ehitab, proovi sina ka sellist tehal» Mingimisel tuleb lapsi Gpe--
tada vilsakalt kaituma ja méanguasju korralikult dra panema, kui minnakse iile feisele
tegevusele,

Iseseisval mdngul on suur tdhtsus, Laps 6pib leguisema, tema aktijvsus suureneb.
See hiilestab teda positiivselt. Lastekollektiivis on see erili oluline, sest teised lapsed
€l jaa siis legevusela ega tunne igavust, kui kasvalaja tegeleb liksikute lastega voi
viikese rithmaga. Samuti kergendub see personali {66d tihelt reziimiprotsessilt teisele
tileminekul.

aste virgeaja sisustamisel on kesksel kohal nn. organiseerilud legevused, (Eriti
Lva;’ah’k on neid pidevall ja plaanipdraselt sooritada véikelastekodudes, kus laste
silmaring on piiralum ja elu muljetevaesem.) Organiseeritud tegevused aitavad
laste elu rikastada ja mitmekesistada: lupsed tulvuvad uute esemete ja olenditega ning
opivad uusi ménguvdlteid, mida saavad hiljem vabas méngus kasutada. Neil arenevad
distsipliinitunne, vaatlusvéime ja tédhelepanu, kdne ja métlemine. Nad Opivad esemeid,
olukordi ja olendeid hindama ning vérdlema. Organiseeritud tegevuste kaudu on véimalik
kinnistada mitmesuguseid kultuurilis-hiigieenilisi harjumusi. Samuti téstavad organiseeri-
tud tegevused laste meeleolu, koordineerivad liigutusi ja Gpetavad keha valitsema,
arendavad osavust, julgust, riitmitunnet ja muusikalist kuulmist.
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Organiseeritud tegevusi sooritatakse imikueast peale. Kaheksa-itheksa kuu vanuseni
tehakse seda individuaalselt, seejirel, kuni iihe aasta kahe kuu vanuseni, 2—3 Jlast riih-
mas, edasi véelakse rithma 5—6 last. Monede organiseeritud tegevuste puhul vaib raken-
dada juba kogu rithma, néiteks muusikalises kasvafuses, liikumisméngudes, rullkino ja
instseneeringute juures, Organiseeritud legevuste puhul peab kasvataja arvestama, et
tegevused sooritataks kindla plaani jargi ja et need haaraksid iga paev koiki lapsi. Kas-

- valaja peab tegevuse hoolikalt etie valmistama, teadma iga tegevuse eesmirki, tundma
selle metoodikal ning arvestama laste iga ja arenemisastel, Mida noorem on laps, seda
rohkem tuleb temaga sooritada tegevusi. Tegevuse kestus oleneb selle iseloomust ja laste
vanusest. Imikutel kestab tegevus 2—3 minutit, vanematel lastel 10—15 minutit. Viga
oluline on luua dige meeleolu, et lapsed pakutava aktiivselt vastu votaksid. Laste riided
peavad olema Korras, ruum 6&hustatud ja korrastatud ning rithmas valitsegu vaikus, Et
viiikelaste tdhelepanu on kergesti hajuv, siis peaksid kéik t66tajad arvestama, et organi-
seeritud tegevuste ajal ei sisenetuks ruumi, kus tegevus toimub.,

Litkumis- ja matkimismédngudes peab kasvalaja ise olema aktiivne, andma hoogu ja
elevust, Ta peab miéngu lapselt tundma ning oskama lustekollektiivile reageerida, samas
aga ndgema ju juhendama iga last tksikult. Kéik, mida tdiskasvanu lastele ette nditab
ja teeb, peab olema. sooritatud puhialt, tapsell ja Gigesti.

Laste viljasviibimine selleks ettendhtud ajal on nende igakiilgseks arenemiseks tingi-

mata vajalik, Seejuures on tidhtsad. mitte ainult virske ohk ja pdike, vaid ka véimalus
laste elu mitmekesiste muljetega rikastada: arendada meelte tegevust, kdnet ja mille-
mist ning tdiustada liigutusi. On soovitav, et suvel sooja ilmaga kulgeks pdevane elu
tervenisti viljas, selleks ettendhiud viljokutel, Viljakud sisustatakse vastavall laste
vanusele, Kéige nooremad lapsed veedavad ka oma édrkveloleku aja vdljas maneezides,
mis peavad olema liiga ereda pdikesepaiste ja tuule eest kailstud. Magatakse tuulevarju-
lises, kaitstud kohas. Roomavatele ju kondima hakkavatele lastele tuleb vdimaldada
suuremal lilkumisvabadust. Selleks on otstarbekohased suuremédlmelised taraga piiratud
platvormid, kuhu saab asetada ka minguasju ja -vahendeid. Suurematele lastele pead
jatkuma liikumiseks ning mangimiseks ruumi ja puhkamiseks pinke. Liigutuste arenda-
miseks ja ronimiseks on vajalikud kuustahukad, lingredelid, trepp-liuméed, tasakaalu-
pingid, kiiged jms. Meeldivat tegevust pakuvad lastele liivakastid ja veebasseinid. Ei
" tuleks unustada ka méingumajakesi. Peale mainitud vahendite tuleks kujundada (kui
pole olemas looduslikke) kérgendikke vai kiinkaid, kus lapsed saaksid crendada eba-
tasasel pinnal liikkumise oskust, Ka véiks ménguviljaku lihemasse timbrusse rajada ilu-,
puuvilja-, marja- ja kédgiviljaaia.

Loodus pakub lastele véimalusi igakiilgseks arenemiseks, Neid vdéimalusi suudavad
viikelapsed dra kasutada ainult kasvatajo otsese abiga. Laste viljasviibimise ajal ei sada
kasvataja oila iiksnes jarelevaataja. Tema iilesandeks on juhtida laste tdhelepanu mitme-
sugustele olukordadele ja ndhtustele. Vanemate lastega, kes juba kindlalt kénnivad, on
suovitav teha jalutuskaike ka véljaspoole lasteasutuse territooriumi, Jalutuskdigud pla-
neeritakse ette ju neid sooritatakse kindla eesmirgiga. Need ei tohi olla ileliia pingu-
tavad. Kui lapsed tagasitulekul avaldavad vdsimuse lunnuseid, on virilad, loiud ja

tujutsevad, siis ei olnud jalutuskiik ja véljasviibimine oigesti organiseeritud — oli kas
liiga pikk véi tksluine, kasvalaja ei suunanud tegevus! ega organiseerinud digeaegselt
puhkust.

Viikelaste kasvalamine on sihipdrane prolsess, seepdirast on selle planeerimine vaja-
lik. Plaan aitab t66d jarje- ja siisteemikindlalt jaotada, lébi méelda kasvatuslés votted
ja meetodid, Gigeaegselt ette valmistada vahendeid ja materjale. Plaan Koostatakse igale
vanuseriihmale vastavate eeskirjade jérgi, kusjuures- tuleb uarvestada kohalikke tingi-
musi, rithma laste vanust, arenemisiaset ja individuaalseid eriparasusi.
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prillikuu  teisel poolel avanes mul
Akoos rithma meie vabariigi haridus-
ala t66tajatega véimalus kéia naa-
bermaal Soomes. Olime seal kiimme pieva.
Reisi programmis, mille oli kavandanud
turismifirma «Lomamatka», oli neli linna —
Lahti, Tampere, Turu ja Helsingi, Nende
kérval véimaldus heita pégus pilk ka Ha-
meenlinnale: tutvusime kauni puhkepaigaga
Aulankol ja seisime soome muusikakuul-
suse J, Sibeliuse siinnimaja Idvel, Ligi
kuussada kilomeelrit sditsime Iabi auto-
bussiga. Sel viisil kogusime muljeid Soome
maastikust ja maaelust. Ehkki libisime
kauni jarvede-ala, jaid jéarved ise nage-
mata, Paksu lumikatte all véis aimata
ainult nende piirjooni.

Kiimme pdeva on loomulikult lithike aeg
pbhjaliku tilevaaie saamiseks naaberrahva
elust. Kuid sellele vaatamata nagime tipris
palju, nii et hommikust 6htuni oli kaimist,
illesmarkimist ja pildistamist, Kohtusime
paljude toredale inimestega. Unustamatu-
leks kujunesid Gthingu «Soome — NSV Liit»
organiseeritud kohtumiséhtud Tampere lin-
nas ja Turu lahedal Piikkié killas. Soome
poolt vétsid nendest kohtumistest osa liht-
sad tG6inimesed, kes meile meelsasti jutus-
tasid oma elust ja té6st, oma rédmudest ja
muredest, Ukskoik, missuguse elukulsega
inimestega me ka rdédkisime, réhutasid
kéik tihte ja sedasama: sdprus ja koostdo
NSV Liiduga on taganud soome rahvale
voimaluse rahulikuks eluks ning aidanud
paljudel juhtudel viltida ka jarjest enam
kollitama kippuval (66puudust, Vaatamata
parempoolsete elementide vastulegevusele
suureneb pidevalt nende inimeste arv, kes
astuvad iihingusse «Soome — NSV  Liit»,
sooviga paremini fundma 6ppida maailma
esimese sofsialismimaa saavutusi,

Reis rikastas ko6iki osavétjaid rohkete
muljetega. Oli siis tegemist Lahti mood-
sate ehitustega, Tampere V. I. Lenini muu-
seumi, Pyynikki vabadhuteatri, Turu toom-
kiriku, Helsingi rahvusmuuseumi véi pal-
Jude muude nithtud vaatamisvadrsustega —
kéik need tiiendasid meie muljetepagasit
ja andsid ununematuid elamusi. Kaéige
enam huvitas meid loomulikult naobermaa
hariduselu, koolid, 6petajad ja 6pilased.
Meil osutus voimalikuks heita pilk seitsme
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oppeasutuse tegevusele. Peale selle vdisid
asjasthuvitatud kilastada koolieelseid laste-
asutusi, Vestlesime pedagoogidega, kéisime
tundides, tutvusime Oppevahendite jo Opi-

lastoédega. Kdike seda, mis meelde jéi,
tahaksingi alljargnevas lihidalt kokku
véila.

SOOME KOOLIST JA SELLE
REFORMIMISEST

Soome koolisiisteemist ei olegi nii lihtne
lilevaadet saada. Seda sellepirast, et seal
ei ole iihtluskooli p6himétet veel tdaielikult
rakendatfud. Uldhariduslik kool koosneb 3
astmest; algaste ehk kansckoulu (6 wastat),
keskaste ehk kansalliskoulu (2—3 aastai)
ja kérgem aste ehk oppikoulu (3 aastat).
See on tavaline struktuur, Kuid tildharidus-
liku kooli kérgemas astmes 6ppimiseks ja
sealt edasi kérgemasse oOppeasutusse siir-
dumiseks tuleb harilikult labida teistsugune
stisteem: 4 aastat algastet --- 4 véi 5 aas-
tat keskastet - 3 aastat kdrgemat astet.
Tavaliselt algabki keskkooli (oppikoulu
véi lyseo) kursus viiendast &ppeaastast
(nende koolide 1. klassi pddseb pérast 4.

klassi lépetamisi eksamitega). Kansallis-
koulu (8. vai 9. kl.) Ildpetajad siirduvad
tavalisell edasi kutsekoolidesse, mis ei

anna korgemas koolis edasiGppimise Gigust.

Eespool oli margitud iildharidusliku kooli
keskastme oppeajaks 2—3 aastat. Miks
kaks arvu? Ametlikult kehtib Soomes
kaoheksaklassiline koolikohustus. Kuid valit-
suse loal vdivad kogukonna omavalitsused
veel tihe Gppeaasta juurde lisada ja oma



halduspiirkonnas kehtestada tiheksaklassi-
lise koolikohustuse, Nii nditeks on talitatud
Lahtis. Loemulikult kergendab see mdarksa
maksumaksjate rahakotti.

Soomlased on Gigusega uhked oma kooli-
korraldusele, millel on kauaaegsed tradit-
sioonid. Tegemist on maagd, kus peaaegu
et esimesena Euroopas kehtestati iildine
koolikohustus. Et haridust saab Soomes
ménevérra hélpsamini omandada kui mones
teises kapitalistlikus riigis, et seal pddra-
ytakse kilaltki suurt tahelepanu ajakohaste
koolihoonete ehitamisele ning et opilastele
antakse kogukondade kulul mitmesuguseid
soodustusi (1.—9. klassini tasuta oppimine,
tasuta opikud ja iiks kord pdevas lasuta
toit) — see kdik ei ole tulnud kingitusena
valitsevatelt klassidelt. Selleni on soome
téstav rahvas joudnud visa ja pingsa voit-
luse tulemusena. Kodanlus on piiidnud
korduvalt veeretada takistusi lihtrahva hul-
gast pdrinevate noorte haridusteele; pdrast
s6da on voetud ette mitmeid katseid lithen-
dada koolikohustuse kestust ning Idsta
kesk- ja korgemate koolide oppemaksu,
Kkuid tdnu téétava rahva visale vastuseisule
pole kodaniusel korda ldinud oma kavat-
susi realiseerida.

Tdieliku keskhariduse saamine ei ole
Soomes siiski nii lihine, kui see esialgu
voib paista. Kdigepealt teeb siin takistusi
keskkooli 6ppemaks. Riiklikes koolides on
see kill suhteliselt viike — 200 marka
aastas, kuid sellele lisanduvad &pikud ja
oppetarbed, mis on kiillaltki kallid. Peale
selle on riiklike koolide arv viike. Roh-
kem on erakeskkoole, kus 6ppemaoks ula-
tub juba 400—500 margani aastas. Olgu
mdrgitud, et 500 marka on téélise tavaline
kuutéttasu, millest umbes pool liheb mak-
sudeks ja korterilitiriks. Sellest siis tulebki,
et koik soovijad ei pddse keskkooli. Amel-
lik statistika tealab, et 1960. aastal padses
57 636 soovijast keskkooli 37 835, 1962.
aastal olid need arvud vastavalt 55974 ja
38938, 1964. aastal — 56883 ja 40 517.

Vormiliselt loetakse kéiki keskkoolilope-
lajaid tliopilasteks (keskkooli l6pueksamgi
kannab iilidpilaseksami nimetust). See aga
ei tdhenda, et kéik keskkoolildpetajad pdd-
seksid kérgemasse kooli. 1964. aastal
soovis nditeks Helsingi Tehnikaiilikooli

astuda 1496 noort, neist voeti vastu 594.
Helsingi iilikooli kolme teaduskonda taot-
les samal aastal astuda 2124 noort, neist
voeti vastu 676.

Soome kool on praegu reformimise teel.
Seepdrast voiski vaadeldud koolides tdhel-
dada Oppeprogrammide erinevusi ja kat-
setamist ménel teataval alal. Koolireformi
iimber on vaidlused kdinud juba pikemat
acega. Praegu on asi nii kaugel, et selleks
loodud komisjon peab kiesoleval suvel
andma oma otsuse. Laplikult ofsustatakse
koolireformi kiisimus Eduskunnas.

Koolireformi aluseks on ﬂbrlusk;ou idee.
Uldhariduslik kool koosneb ka edaspidi
kolmest astmest — 6 -+ 3 -3 =12 klassi.
Sealjuures tahetakse kaks esimest astet
teha kéigile kohustuslikuks ja kehtestada
tiheksaklassiline koolikohustus.

Mis puutub hariduse sisusse, siis tahe-
takse opetatavat muuta senisest marksa
kausaegsemaks. Kui juba praegu pdéra-
tukse Soome koolides mirgatavat tahele-
panu téédpetusele, siis edaspidi stiveneb
see nn. «lehniline suund» veelgi. Endiselt
pannakse suurt réhku vodrkeelte Gpetami-
sele. Reformitud koolis hakatakse (itht v66r1-
keelt épetama juba algastmes,

Koolireform peab haarama ka kutse-
koole. Need on praegu nn. tupikkoolid,
kust ei ole edasipidsu kérgemasse oppe-
asutusse, ja seda peamisell selleparast, et
tildharidusiikke aineid dpetatakse kutse-
koolides tagasihoidlikull. Kuidas kutsekoo-
lide programmid ja Oppekavad tulevikus
vdlja ndgema hakkavad, see on praegu

arulusel.
Samuti korraldatakse tmber Opelajate
ettevalmistamine, Seejuures  ldhtutakse

pohimotlest, et sel alal oleks iihtne tervik-
lik siisteem ning el OGppeasutustes anlaks
opetajatele siigavamaid feadmisi nii oma
erialal kui ka pedagoogikast.

Koolireformi péhimdtete ellurakendamine
toimub pikema aja jooksul. Enne l6plikku
iileminekut uuele koolile tuleb lahendada
mitmed majanduslikud probleemid. N&uab
ju klasside arvu suurenemine ja keskkoo-
lidesse pddsu lahedamaks muutmine roh-
kesti uusi koolimaju, samuti uusi suuri
villjaminekuid Gppetarvete soetamiseks ja
koolide iilalpidamiseks.
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Koolireformi teel on illetada ka mitmed
muud lakistused. Koéigepeall konservatiiv-
sefe ringkondade vastuseis. Ei nie ju
tagurlik kodanlus meelsasti l6dtajate laste
haridustaseme téusu, Vastuseisu on kooli-
reformi kavad leidnud veel ka teatava osa
keskkooliGpetajate hulgas.

SELLEST, MIS KOOLIDES MEELDE JA[

Esimeseks nithtud kooliks oli Lahtis asuv
Salpausselkid keskkool (Salpaus-
selan yhteiskoulu). Muide, see kohanimi
peaks eriti luttav olema talisportlastele,
kuna nimetatud kool asub paljudest rah-
vusvahelistest voistiustest tuntud talispordi-
keskuse vahetus Ildheduses,

Selles koolis dpivad lapsed pdarast (ild-
haridusliku kooli algastme (4. klassi) l6pe-
lamist ning saavad seal laieliku keskhari-
duse. Koolis on 550 épilast ja 31 épetajat.
Téhelepanu ératab koolimaja, mis on arhi-
tekt Ojaneni projekti jargi valminud 1957.
aastal. Avarad valguskiillased klassid (16
klassiruumi) ja kabinetid (fiilisika, keemia,
Jjoonistamine, titarlaste ja poiste kisitéo,
kodunduse jt.), suurepirane saal-véimla ja
avarad jalutusruumid, lihtne kuid otstar-
bekas kooliméébel, rikkalik oppevahendite
kogu — kéik see loob head véimalused
teadmiste andmiseks jao omandamiseks.
Oppetéé koolis  toimub iihes vahetuses.
Lahtis on see erandiks, kuna enamikus
koolides on kaks vahetust ja, nagu meile
selgitati, tuleb veel ehitada 6—7 uut kooli-
maja, et tdielikull iile .m:'nna tihes vahe-
tuses tdole. Klassis on keskmiselt 35 @pi-
last.

Ma ei hakka siin radkima ehituse kvali-
teedist: Soomes ndahtud uusehitustel on see
igal pool suurepirane. Tahaksin radkida
siiski mdnest omapiirasusest, mis hiljem ka
teistes koolimajades silma torkas. Nimelt
puudub koolil riietehoid, Opilaste riided
asuvad koridorides. Selleks on koridori iiks
sein nagisid tais. Peab illlema, el viga
esteetiline see just ei ole, kiill aga prak-
tiline, Igal pool, kus me kiisime, on kbik
Opilased vahetunni ajal 6ues. Sel péeval
oli pakast kill ligi paarkitmmend kraadi,
kuid &pilased méngisid ja jalutasid ikkagi
Gues. On ju koridori seinalt hélpus haa-
rata oma lileriided jao due tétata.
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Ka kiireda pakase ja lumega on opilased
vahetundide ajal Gues.

Teisena torkas silma kooli saal. See on
tavaliselt L-kujuline. Sealjuures on tiks osa
saalist leisest korgemal tasapinnal, nii et
kérgemal asuva saali (ith! osa soab kasu-
tada lavana, teist kérvalruumina. Igapae-
vases koolitéés on molemad saali osad
voimlaks. Kuna kumbagi saali saab veel
vaheriidega poolitadu, véib korraga fege-
vusse rakendada neli klassi.

Keemia- ja filsikaklass on tingimata
amfiteatri-kujuline, et iga Gpilane wvdoiks
hiisti ndha demonsireerilavaid katseid.
Tihelepanu dratas klassitahvlite sile pind.
Meile Geldi, et tahvlid tehakse mateeritud
ja wviérvitud klaasist.

Heitsime pilgu éppeplaanidesse, Opilaste
keskmine nadalakoormus on 32—34 tundi.
Keskkooli 1.—5. klassini on éppeplaan koi-
kide klasside jaoks iithesugune. 6.—8. klas-
sis on kaks haru: matemaatika- ja humani-
taarharu. Matemaatikaharus on loomulikuit
iilekaalus reaalained. Nii dpelatakse seal
matemaatikal kéigis klassides 6 tundi nada-
las, fiitisikat 4—5 tundi humanitaarharu
3 ja 2 tunni vastu. Seevastu piihendatakse
humanitaarharus teisele védrkeelele roh-
kem tunde, samuti Gpetatakse seal psiih-
holoogiat. Uhepalju tunde on mélemas
harus antud usubpetusele, emakeelele, aja-
loole, maateadusele ja 1. vidrkeelele.

Peale obligatoorsele 6ppeainete véivad
dpilased omal valikul 6ppida ka mitmeid
fakultatiivseid aineid. Nii on véimalik kiia
1. voorkeele konversatsioonitunnis, dppida
kujutavat kunsti ja kunstiajalugu, kodun-
dust, tdiendavalt muusikat jne.

Huvitusime, kuidas on lugu &ppeeduku-
sega. Kooli direktor (rehtori) Pekka Simula



kinnitas, et asi pole just kdige halvem:
klassikursust jadvat kordama umbes 109
apilastest, Varem oli edasijéudmine olnud
mirksa tagasihoidlikum.

Pégusa kiilaskdigu jooksul oli muidugi
voimatu saada kiillaldast tlevaadet oppe-
t66 sisust ja kasitletava ulatusest. Tundub
siiski, et nteie koolides on kdsitelu palju
pohjalikum ja ulatuslikum.

Lahtis heitsime pilgu ka sealsesse kul-
sekooli (ammattikoulu). Sellesse pdd-
seb 8. véi 9. klassi Iopetamise jarel, Oppe-
ti6 kestus kutsekoolis on 2—3 aastat. Kool
on tasuta ning mobeldud elukulse andmi-
seks,

Poiste jaoks on kutsekoolis mﬁéhh’-,
melallitéd-, aulode ja masinate remondi,
ehitus-, elektri-, maalri ja sadulsepaosa-
kond, Tiitarlapsed &pivad kdsitéé- jo ko-
dunduse, (massi- ja aleljee-) émblus- ning
juuksurite osakonnas.

Kutsekooli hoone on samuti vordlemisi
uus: poiste erialade ruumid valmisid 1952.
aastal, titariaste erialade ruumid aga 1956.
aastal. Koolil on ujula, véimla, aula ja
suur raamatukogu. Muide, kulsekooli aulas
annab etendusi Lahti linnateater, kellel ei
ole veel oma statsionaari.

Kutsehariduse alal asjatundmatu inimene
ei oska muidugi digesti mdista ndhtu ja
kuuldu peensusi. Kuid {undub, e! ma ei
eksi, kui titlen, et kuisekoolis on oskus-
todliste ettevalmistamisel orienteeritud kdsi-
ja viiketoondusele. Seepidrast on kooli
hdsti  sisuslatud tédkodades tildiselt viihe
keerulisi seadmeid ja mehhanisme, Teisifi
see vist ei suakski olla maal, kus tunduvas
ilekaalus on viikeettevdtted,

Jargmine kool, mis meile teele n.-0.
wette  jai», oli Tampere Sampola
kool See asub uues, osaliselt veel raja-
lavas Kaleva linnaosas, kus kéik tdénavad
kannavad «Kalevalast» voelud nimesid.

Sampola koolis kéiisime pithapdeval, nii
el vdisime ndha ainult koolimaja ja kiike
sedua, mis seal sees on. Tegemist on jallegi
uue ehitusega (valminud 1961. a.), mistottu
me ei olnud ka kitsid kiidusénadega tub-
lide ehitusmeistrite aadressil, Avaral ruu-
porikujulist, mitul korrust labivat vesti-
biili kaunistab soome tuntuima skulplori
V. Aalloneni skulptuur (Tampere linna-

valitsuse kingitus). Jalutusruumid kujuta-
vad endast galeriisid. Opelajate Kkasutada
on avar loengute saal, Kunsti-, kaubandus-
jt. klassid, samuti suur 700 kohaga aula.
Eriti pélvis tidhelepanu kaubandusklass, kus
oli kéike, mida kaasaegses kaupluses vaja
ldheb, Ei puudunud viljapanekud vaale-
aknal ega traditsiooniliselt kirev fa sageli
oofamatuid votleid kasutav reklaam.

Sampola kool on omamoodi kombinaat-
kool. Pievases ldhariduslikus koolis opib
seal 2600, 6htukoolis aga 4500 opilast. Vii-
mane kool on moeldud hariduse andmiseks
todl kdivatele noortele, Sellest koolist aga
léputunnistust ei saa. Kes tahab iilikooli
asluda, peab eraldi iiliGpilaseksamid soori-
tama.

Pikemalt sellest koolist kénelda ei tahaks,
sest visuaalsed muljed olid enam kui pea-
lishaudsed. Eeldeldule fuleks lisada vaid
kommentaar kunstiklassis ndahtud Gpilas-
toéde ndituse kohta. Enamik valjapanekuid
seal oli nn. «moodsa kunsti» vallast, Maot-
tetud virviplekid, mitte millegagi sarnane-
vad figuurid, vérvipinnasse pistetud aja-
lehepaberitiikid ja sigaretikonid — kdike
seda oli seal, nagu oli neid ka paris-
kunstnike t6ode vdljapanekutel Lahtis
moodsa kunsti nditusel ja Helsingis «Ate-
neumi» moodsa kunsti osakonnas. Nii et
kool peab kévasti ajuga sammu.

Soome algastme koolis{ suime pdris hea
iilevaaie Turus, Kiisime seal iihes uuemas
kansakoulus, kus 1.—6. klassis opib
700 dpilast.

Méni séna Gppeplaanist. 1.—6. klassis on
igal klassil 2 tundi usudpetust, 8—10 tundi
emakeelt, 5 dundi matemaatikat, 2—3 tundi
laulmist ja muusikat ning 2—3 tundi joo-
nistamist nadalas. 5. klassist alates on veel
ajalugu 2 tundi, maateadust 3 tundi ja ing-
lise keelt 3—4 tundi nadalas. Igas klassis
on veel nadalas 4 kdasitoé ja 2—3 voim-
lemistundi. Nagu nigime, algab vbl'ﬁrkee!e
oppimine 5. klassist. Meile deldi, et alates
tulevast aastast on inglise keele &peta-
mise algus juba 3. klassis.

Turu linnas on lldse 25 algastme kooli.
Neid koiki juhib (ksainus juhatus, Iga
kooli eesofsas seisab koolijuhataja, kes on
kohustatud andma 20 tundi nadalas, samal
ajal kui teiste opetajate kohustuslikuks
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nddalakoormuseks on 29 tundi. Klassijuha-
tajaid koolides ei ole, iga &petaja hoolit-
seb ainult oma aine tundide eest. Et dpe-
tajad opilasi paremini tunneksid, on ula-
tuslikult rakendatud klassidpetaja siisteemi.
Kui méne épilasega tekib kasvatusraskusi,
siis suunatakse ta méneks ajaks abikooli.
Sinna suunatakse needki, kellel dGppimine
ei taha edeneda, nii et harilikus koolis
klassikursuse kordajaid peaaegu ei olegi.

Turu kooli dpelajate toas on mitu nii-
sugust puhkenurgakest,

Vestlesime Gpiluste hindamisest, erguta-
misest fa karistamisest. Soomes on kasu-
tusel 10-palliline hindamissiisteem, kusjuu-
res paari madalamat hinnet ei kasutata.
Karistuste skaala on jirgmine: nurgas seis-
mine, kodutééde andmine ja eridistsiplii-
niga kooli suunamine. Ergutuseks on head
hinded ja dpetaja kiilus, peale selle vii-
dakse klussi Iopetamisel anda 6pilasele
viike rahaline preemia.

Koolil on tihe side lastevanematega. Eri
paevad on ndhtud ette selldks, et lupse-
‘vanemad véiksid tundides kaia. Sageli kor-
raldatakse lastevanematele kohvidhtuid, el
tiheskoos arutada 6pilaste edasijoudmist,
kaitumist ja kooli tildisi muresid. Popu-
laarsed on koolipeod, mille ettevalmista-
misest lastevanemad samuti agaralt osa
votavad.

Kdisime véimlemistunnis, kus fitarlapsed
viimistlesid koolipeo kava. Huvitav oli see,
et saatemuusikaks ei kasulatud klaverit ega
muud muusikariista, Instruktori mdérgu-
ande peale hakkas tunnis viibiv opelaja
laulma ja laulu saalel sooritatigi harjulusi.
4, klassi loulmistunnis réémustasid lapsed
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kiilalisi Eestist meie rahvalaulu «Hiir hiip-
pas, kass kargas» soomekeelse ettekandega.
Kuulsime laste ettekandes ka méned soome
rahvalaulud.

Suurt tihelepanu péératakse Scomes
voorkeelte petamisele, Rootsi keel on igas
koolis obligatoorne, sellele ei vaadatagi
kui vioorkeelele. Peale selle oOpelatakse
kindlasti veel kaht véorkeelt — inglise ja
saksa keelt. Fakultatiivsena véib neile
lisanduda veel iiks voorkeel, harilikult
prantsuse keel. Mones koolis 6Gpetatakse
vodrkeelena ka vene keelt. Kuna vddrkee-
lele on antud kiillaltki suur fundide arv,
siis kisisime Salpausselka kooli direktorilt
P, Simulalt, kas kdik kooli Iopetajad val-
davad vabalt moénda védrkeelt. Sellele
vastati:

«Oleks hea, kui nad soome keeltki vabalt
valdaksid.»

Nii véi teisiti: vdoérkeeltele péératakse
suurt tdhelepanu ja voorkeelte oskuse kor-
ges tasemes pole pohjust kahelda. On
loodud arvukalt keskkoole, kus épetatakse
mitmeid Gppeaineid voorkeeles. Uhte nii-
sugust kooli oli véimalus Helsingis kilas-
tada. See oli soome-vene kool asu-
kohaga Helsingi édrelinnas.

Néhtud koolis toimub oppetéd kolmes
eri harus. A-harus opelatakse koiki aineid

vene keeles 1. klassist alates, B-harus
2. klassist alates. C-harus on 0&petamine
péhiliselt soomekeelne, ainult mdnede

dppeainete puhul on oppekeeleks vene
keel. Erandiks on Soome ajalugu, mida
kéigis harudes dpetatakse soome keeles.
Samuti opetatakse 1.—3. klassis kodulugu
ja 4.—12. klassis Soome geograafiat soome
keeles.

Opilased omandavad vene keelt kiillaliki
innukalt. Suur tundide arv (1. klassis 5,
2, klassis 6, 3. klassis 5 ja 4. klassis 6
nidalatundi) véimaldab anda hea keele-
oskuse. Teist voorkeelt hakatakse selles
koolis dpetama 6. klassist alates, kusjuu-
res on valida kas inglise voi saksa keel

Tutvumine aineprogrammidega kinnitas,
et Opilaste koormus Scomes on meie Koo-
lidega vorreldes vdiksem, Ainult iiks
naide: kui meil peavad 1. klassi pilased
oppima arvulama esimese saja, siis soome
koolis tksnes kahekiimne piires.



Meie ekskursiooni programmis oli veel
tutvumine kolme kérgema dppeasulusegd.
Nendeks olid Tampere iilikool, Turu Soo-
me lilikool ja Helsingi tehnikaiilikool. Kéik
need dppeasulused asuvad uules, avarales
hooneles ning on varustatud kaasaegsete
oppevahenditega. Eriti Tampere (ilikoolis
dratas tiahelepanu niisugustele Gppeainetele
nagu psithholoogia ja solsioloogia péératav
suur {dhelepanu,

OPETAJATEST JA OPILASTEST

Lugejat huvilab kindlasti ka soome dpe-
taja. Tema koormusest oli juba juttu. Niiiid
veel mdni séna tddtasust. Néutava hari-
duse ja koormuse korral on épetaja péhi-
palgaks 1000 marka. Iga kolme aasta jirel
téuseb palk 7 protsenti ja seda neli korda,
niiy et kirgeimaks palgaks saab olla 1280
marka. On seda vdhe véi palju? Vorrel-
duna tddlise palgaga, mille keskmine kogu
Soome kohta olevat 600 marka, on seda
muidugi palju, Kuid paljude alade teenis-
tujod saavad Gpetajast rohkem palka. Kui
arvestada, el Soomes on maksud suured
(6petaja paigast liheb selleks umbes kol-
mandik), korterid kallid ja erili toiduainete
hinnad kérged, samuti kulub arstiabiks
hulk raha (Turus tuleb ainuiiksi visiidi eest
arstile maksta 6 marka, peale selle tasu
konsultatsiooni, protseduuride ja ravimite
eest), siis on seda palka pigem vihe kui
palju.

Soome koolinoor on nagu noor ikka:
uudishimulik, elav, jooksu- ja miiramis-
himuline, Mejle, kes me oleme harjunud
koolivormiga ning néudlikud soengu ja

Rithm soome koolipoisse oma tavalises
«varmirdivastuses».

tildse opilaste valimuse suhtes, tundus 6pi-
laste tldpilt viga kirev. Koolivermi Soo-
mes ei ole, selle asemel” igas vérvitoonis
nailonjopid ja kootud miitsid, kampsunid
ja pikad piksid (ka titarlastel). Loomuli-
kult ka siili- ja baarasoengud néahtud ladne
filmidiivade fu -kangelaste eeskujul. Koo-
lides biitleid ndha polnud, kiill aga tina-
vatel. Aga see-eest ei tehta juba iisna
noorukestele titarlastele mingeid takistusi
kosmeetikavahendite kasutamisel,

Soome koolinoor on 6pihimuline, pahili-
selt terve ellusuhtumisega. Mdjutused,
mida saadakse koomiksitest ning kino-
ekraane valitsevatest rdévlipiltidest ja
sekspomimidest, on muidugi oma pitseri
vajutanud ka noorte kditumisele ja vili-
musele. Seepdrast on 6&htuses linnapildis
igal pool iisng tavalised lénkuvad noorie-
salgad, kes lodeva sammuga ja ndarimis-
kummit jarades oma aega surnuks léovad.
Nn. «ameerikalik eluload» tungib iiha
aktiivsemalt peale. Paljudel juhtudel nii-
vord tugevasti, et soome noored on haka-
nud isegi oma eesnimesid muutma, Kas
ametlikult v&i mitteametlikult, aga nii
monestki Mattist, Yrjist voi Pekkast on
niitdd saanud Tom, Jim vai Blake.

Noorsooprobleemi iile murtakse pead
tihiskondlikes oragnisatsioonides ja kooli-
des, riiklikes ja omavalifsusasutustes.
Reaktsioonilise  kodanluse  ringkondades
nihakse noore pélvkonna kdlbelist alla-
kaiku tisna meelsasti: peaasi, et nad mét-
lema ei hakkaks. Progressiivsed inimesed
aga funnevad (6sist muret oma rahva
homse pdeva parast. Nagu meile kohtumis-
chtul Tamperes kinnitati, on soome noor-
soo jdrjest tugevnevad sdprussidemed ndu-
kogude noorfega avaldanud miéirgatavat
moju kainema ellusuhtumise kujunemisel,
See arvamus oli mitte ainult killalislahke
pererahva viisakuseavaldus.

*

Lithikese artikli raames saab kdigest ndh-
tust ja kuuldust ainult riivamisi kirjutada,
niisama pdégusalt, nagu olid pealiskaudsed
ka kiiretempolisest reisist saadud muljed.
Kuid peamine oli see, et reis meid kdoiki
rikastas, et meiegi saime omalt poolt panna
ithe kivi NSV Liidu ja Soome sébralike
suhele tugevasse miifiri.
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ja kulmetushaigustesse haigestumi-
selg . s

A. Toldsepp Tooplaan _|El selle tit-
mine

L. Maasikamie. Kasvatus algab esi-
mesest eluaastast .

L. Siimaste. Mone sule]oonega ‘Soome
koolielust . i he

249
551
554

Toimetuse kolleegium: E. Kaas, H. Liimets, A. Lints, E. Luukas, H. Roosvee,
H. Reinop, H. Roots, A. Sepp, L. Siimaste (toimetaja), A. Tiki, A. Valsiner.

Toimetuse aadress: Tallinn, Pikk 40, tel.:

reldr ja kooliosakond — 404-47. Ladumisele antud 11.

toimetaja ja asetditjad — 433-18, vastutav sek-

VI 1966. Triikkimisele antud

30. VI 1966. Triikiarv 3750. Kohila Paberivabriku triikipaber nr. 2, 703180, !/,s. Triiki-
poognaid 5,0. Formaadile 60,<90 kohaldatud triikkipoognaid 7,0. Arvestuspoognaid 7,98.

MB-06044, Tellimise nr,

1192, Triikkikoda «Punane Taht», Tallinn, Pikk 54/58.

Viljaandja: Kirjastus «Perioodika», Tallinn.

Tellimishind: 6 kuud — rbl, 1.80.
IImub 1 kord kuus. Uksiknumbri hind 30 kop.

«CoBeTCKadA LIKOoJa».

Opran MuH. npocs. 3CCP.
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