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29. mdrtsist kuni 8. aprillini kéitis kogu
maailma tdhelepanu meie kodumaa pealinnas
Moskvas toimunud Noukogude Liidu Kommu-
nistliku Partei XXIII kongress. Kongress on
suursiindmus, tdhis meie partei ja riigi ning
rahvusvahelise kommunistliku liikumise aja-
loos. Kongressil arutati poliitika, majanduse,
ideoloogia ja partei organiseerimistegevuse
viga tdhtsaid kiisimusi, tédtati kollektiivselt
vilja tegevussuunad ja iilesanded ldhemateks
aastateks.

Kongress kuulas dra ja arutas ldbi NLKP
Keskkomitee aruande, mille esitas sm. L. I. Brez-
nev ja kiitis tdielikult heaks Keskkomitee polii-
tilise joone ning praktilise tegevuse, samuti
aruandes sisalduvad ettepanekud ja jdreldused.
Kongressil arutati ldbi ja kinnitati NSV Liidu
rahvamajanduse arendamise viie aasta plaani
direktiivid aastaiks 1966—1970, mille kandis
ette sm. A. N. Kossdgin. Kongress tegi osalisi
muudatusi NLKP pohikirjas, vottis vastu aval-
duse USA agressiooni puhul Vietnamis ja valis
partei keskorganid.

Kongress miidras kindlaks meie sisepoliitika
ja majandusliku tegevuse pdhisuunad jérje-
kordseks viieaastaseks perioodiks. Selle polii-
tika tuumaks on garanteerida uute rajajoonte
saavutamine meie maal kommunismi ehitami-
sel, tosta jdrsult kogu iihiskondliku tootmise
efektiivsust, garanteerida tdotajate heaolu
pidev tdus ja meie kodumaa kaitsevdime eda-
sine tugevdamine,

Partei nideb viisaastaku majanduslikku pohi-
iilesannet selles, et teaduse ja tehnika saavu-
tuste igakiilgse kasutamise, kogu iihiskondliku
footmise indusiriaalse arendamise, selle efek-
tilvsuse ja todviljakuse tdusu alusel tagada
toostuse edasine tunduv kasv, pollumajanduse
kiire ja stabiilne arengutempo, saavutada tinu
sellele rahva elatlustaseme oluline tous ning
koigi noukogude inimeste aineliste ja kultuu-
riliste vajaduste iiha tdielikum rahuldamine.
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Selle iilesande tditmiseks ndhakse direkiiivides ette: .

@ Uhiskondliku koguprodukti, rahvatulu ja elanikkonna reaaltulu tdusu kiirem
tempo kui eelmise viie aasta jooksul. Uhiskondliku koguprodukti maht suureneb
1,4-kordselt, tootmispohifondid suurenevad 1,5-kordselt, sealhulgas t66stuses
1,6-kordselt ja péllumajanduses 1,9-kordselt. Rahvatulu suureneb 38—41 protsenti,
tootajate reaaltulud (arvestatult iga elaniku kohta) suuremevad 1,3-kordselt.

@ Tooviljakuse kasvutempo kiirenemine. Todviljakuse kasvu aasta keskmine_z
tempo arvestatult iihe toétaja kohta on todstuses 6 protsenti (aastail 1961—1965 oli
see 4,6 proisenti), ehiluses 6,6 protsenti (oli 5,3 protsenti) ja pollumajanduse iihis-
kondlikus sektoris umbes 7 protsenti (oli 3,7 protsenti).

@® Suurendada kogu tééstuse iildtoodangut 47—50 protsenti, kusjuures «A» grupi
toodang peab kasvama 49—52 protsenti ja «B» grupi toodang 43—46 protsenti (eel-
misel viiel aastal olid vastavad niitajad 58 ja 36 protsenti). Seega muutuvad kies-
oleval viisaastakul oluliselt proporisioonid rahvamajanduses, paigutatakse iimber
vahendid tarbeesemete tootmise kasuks, Kusjuures siilib tootmisvahendite tootmise
eelisarendamine,

Ulatuslikud on iilesanded téostuse arendamisel. Viisaastakul suureneb téostus-
toodang umbes poolieisekordseks, Siinjuures seatakse toostuse arendamise pohi-
iilesanneteks: tdiustada tema harustruktuuri ja harusiseseid proporisioone; arendada
ennaktempos progressiivsemaid ja konoomsemaid t6dstusharusid ning tootmisalasid;
suurendada nende todstusharude osatidhisust, mis garanteerivad kogu rahvamajan-
duse tehnilise rekonstrueerimise ja uue, tiiuslikuma toodangu; tunduvalt laiendada
selliseid uusi f66stusharusid nagu elekiroonika, raadioelektroonika, aatomienergee-
tika, puhaste ja iilipuhaste materjalide, elektronarvutite ja siinteetiliste materjalide
tootmine, rahuldada tdielikumalt péllumajanduse vajadusi ja igakiilgselt laiendada
rahvatarbekaupade tootmist,

Tootmisharude jdrgi on ette niihtud suurendada elektrienergia tootmist viie aas-
taga umbes 70 protsenti, naftatoodangut 345—355 miljoni tonnini, gaasiloodangut
225—240 miljardi kuupmeetrini, sbetoodangut 665—675 miljoni tonnini, mineraalvie-
tise tootmist 62—65 miljoni tonnini, plastmassi ja siinteetiliste vaikude tootmist
2,1—2,3 miljoni tonnini, keemilise kiu footmist 780 000—830 000 tonnini aastas. Kerge-
todstuse toodangu keskmine kasvutempo aastas tduseb 2,1-kordseks, toiduainete
lodstuse toodang suureneh aga viisaastaku jooksul 1,4-kordseks.

Pollumajanduses seab partei viie aasta peaiilesandeks: suurendada tunduvalt
pdllu- ja loomakasvatussaaduste toodangut ning tagada selle kiire ja stak«Ine
arenemistempo. Pdllumajandussaaduste tootmise aasta keskmist mahtu on nende aas-
fate jooksul planeeritud suurendada vihemalt 25 protsenti, vorreldes nende saaduste
tootmise aasta keskmise mahuga eelnenud viie aasta jooksul, Nii on ette nahtud
suurendada aasta keskmist teravilja iildsaaki 30 protsenti ja viia see 167 miljoni
tonnini aastas; suhkrupeedi aastatoodangut 80 miljoni tonnini (aastail 1961—1965
oli keskmine 59 miljonit tonni), puuvilla aastatoodangut 5,6—6 miljoni tonnini (oli
5 miljonit tonni), kartuli aastatoodangut 100 miljoni tonnini (oli 81 miljonit tonni),
liha aastatoodangut 11 miljoni tonnini (oli 9,3 miljonit tonni), piima aastatoodangut
78 miljoni tonnini (oli 68 miljonit tonni) ja munade aastatoodangut 34 miljardini
(oli 29 miljardit).

Direktiivides on ette nihtud varustada pollumajandust suure hulga mitmesuguste
masinatega. Nii saavad kolhoosid ja sovhoosid 1790000 traktorit ehk 1,4 korda
rohkem kui eelnenud viie aasta jooksul, 1100 000 veoautot, 550 000 teraviljakom-
baini ja palju muid masinaid ja sisseseadeid. Kolhooside ja sovhooside varustamine
véetisega suureneb kahekordseks jne. Kéik see voimaldab suurendada pollumajan-
duslikku tootmist ja rahuldada paremini ndukogude inimeste ja todstuse vajadust
pollumajandussaaduste jirele,

Toéostuse ja pollumajanduse edasiarendamine ja meie rahvamajanduse tous uuel
viisaastakul, ' voimaldavad tunduvalt tosta néukogude inimeste heaolu, paremini
rahuldada nende kultuurilisi ja vaimseid vajadusi. Direktiivides on ette nahtud:

@ Suurendada tarbimisfondi, s. o. rahvale tarbimiseks madratud materiaalsete
hiivede kogusummat eelmise viie aastaga vorreldes 36—39 protsenti, Seega moodus-
tab tarbimisfondi aasta keskmine juurdekasv 11 miljardit rubla (eelnenud viie aasta
jooksul oli see 6,5 miljardit rubla). 1970. aastal on rahva heaolu tdstmiseks kasuta-
tavad ressursid 1965. aastaga vorreldes umbes 59 miljardi rubla vdrra suuremad,

@ Tosta tdoliste ja teenistujate keskmist kuupalka viie aasta jooksul vidhemalt
20 protsenti, mis moodustab viisaastaku 16puks umbes 115 rubla; kui aga arvestada
vdljamakseid iihiskondlikest tarbimisfondidest, siis koos nendega ulatub see iihe
todtaja kohta umbes 155 rublani. Kolhoosnikute sissetulekud ithismajapidamisest
suurenevad keskmiselt 35—40 protsenti.
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@ Lisaks palga tostmisele jitkatakse toéliste ja teenistujate monede kategooriate
palgalt véetavate maksude kaotamist ja alandamist, tostetakse pensionide miinimumi,
suurendatakse laste arvu riiklikes koolieelsetes lasteasutustes jne, Uldse suurenda-
takse viljamakseid ja soodustusi, mida elanikkond saab iihiskondlikest - tarbimis-
fondidest, vihemalt 40 protsendi vorra.

@ Suurendada riikliku ja kooperatiivkaubanduse jaekaubakiivet 45 miljardi
rubla ehk umbes 43,5 protsendi vorra, mis voimaldab elanikel paremini rahuldada
oma kasvavaid vajadusi.

@ Ulatuslikud abindud on kavandatud elukondliku teenindamise ja korteritingi-
muste parandamiseks, arstiabi laiendamiseks jne. Nii suureneb elanikkonnale osuta-
tavate teenete maht viie aasta jooksul umbes 2,5-kordseks. Aastail 1966—1970 ehi-
tatakse linnades, tdolisasulates ja sovhoosides elumaju kogupinnaga rohkem Kui
430 miljonit ruutmeetrit. Peale selle on ette nihtud, et maal ehitavad elanikud ja
kolhoosid 2—2,5 miljonit elumaja. See véimaldab parandada umbes 65 miljoni ini-
mese korteriolusid ja paigutada nad uutesse majadesse.

Uus viie aasta plaan kujuneb uueks etapiks kultuurilises iilesehitustéds. Mate-
riaalse toolmise voimas areng ja tdbtajate elatustaseme tunduv téus loovad kdik
tingimused néukogude sotsialistliku kultuuri ditsenguks, Direktiivides ndhakse selles
valdkonnas ette:

— minna poéhiliselt iile tdielikule keskharidusele;

— suurendada assigneeringuid uute koolide ehitamiseks, sest alanud viisaastakul
saab tdeliku keskhariduse neli korda rohkem noori kui eelmise viie aasta jooksul;

— suurendada viisaastaku lopuks kutsekoolidesse vastuvdetavate noorte arvu
1,7—1,8 miljoni inimeseni;

— suurendada &pilaste vastuvdttu tehnikumidesse umbes 1,5-kordselt ja viia see
1970. aastaks 1 miljoni inimeseni;

— suurendada viisaastaku 16puks iga-aastast vastuvottu korgemate koolide esi-
mestele kursustele 940 000 inimeseni,

Suutsime esilada vaid modningaid andmeid, mis iseloomustavad eeloleva viie
aasta plaani iilesandeid ja eesmirke. Hoogne edasiminek on kavandatud kéigil elu-
aladel. Plaaniiilesannete méddramisel on lihtutud ithiskonna kasvavatest vajadustest,
meie majanduse tegelikust tasemest ja iihiskondliku tootmise laiendamise reaalse-
test voimalustest. Viie aasta plaanil on kindel majanduslik ja teaduslik alus.

Selle plaani tditmine, majanduse ja kultuuri areng loovad soodsad tingimused
kommunistliku {ilesehitust66 vdga tdhtsa iilesande lahendamiseks — f{iiiisilise ja
vaimse t66 vaheliste ning linna ja maa vaheliste erinevuste kaotamiseks. Uus viis-
aastak kujuneb oluliseks sammuks nende suurie soisiaalsete iilesannete lahendamisel.

Viie aasta plaani tditmine teeb meie inimeste elu veel paremaks, rikkamaks ja
kultuursemaks, t6stab Noukogude Liidu rahvusvahelist autoriteeti ja mdju veelgi
korgemale. Viisaastak teenib sotsialistliku maailmasiisteemi tugevdamise iiritust ja
on uus hoop imperialismileeri pihta.

Kongress demonsireeris partei monoliitsust ja vaadete tdielikku iihtsust, NLKP
vankumatut wustavust marksismi-leninismi suurele lipule, nditas wveenvalt NLKP
kasvanud juhtivat osa noukogude {iihiskonna elus ja partei ridade edasist tugevda-
mist. Meie partei on muuiunud tugevamaks ja monoliitsemaks, on tihenenud tema
sidemed rahvaga. Partei juhib ndukogude rahvast kindlalt uue iihiskonna ehitamise
teed, on koigi tema voitude innustaja ja organiseerija.

Kongress vottis vastu otsused, mis peavad meie parteid organisatsiooniliselt ja
ideelis-poliitiliselt veelgi tugevdama, suurendama kommunistide avangardset osa ja
vastutust neile usaldatud iilesannete eest, laiendama ja kindlustama parteiorganisat-
sioonide sidemeid rahvahulkadega, aitama parteil paremini kasvatada kaadrit ning
edukamall lahendama kogu kommunistliku iilesehitustéé juhtimise keerulisi iiles-
andeid.

Kongressi otsustes kajastub ka partei elu leninlike normide ja kollektiivse juhti-
mise prinisiipide edasiarendamine. Kongress kiitis iiksmeelselt heaks NLKP Kesk-
komitee 1964. aasta oktoobri- ja nmovembripleenumi ning 1965. aasta mairtsi- ja sep-
tembripleenumi otsused, mis on avaldanud tohutult positiivset mdju kogu parteile
ja riigi elule, ning konstateeris nende suurt pohimdottelist tdhtsust leninliku, tdeliselt
realistliku ja asjaliku toostiili sisseseadmisel, samuti Keskkomitee poolt viljatdota-
tud abindud partei organisatsioonilise ja ideelis-poliitilise tegevuse edasiseks tdius-
lamiseks ning ettepanekud teha NLKP pdéhikirjas osalisi muudatusi.

Meie partei on rahvusvahelise kommunistliku ja todlisliikumise koostisosa, iiks
tema viesalku. Kongress niitas, et NLKP tdidab vankumatult oma piiha internatsio-
naalset kohust, tugevdab vidsimatult ja jdrjekindlalt proletaarse solidaarsuse side-
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meid vennalike kommunistlike ja toolisparteidega ning kdigi tdnapdeva revolutsioo-
niliste joududega, NLKP teeb ka edaspidi kéik selleks, et arendada ja tugevdada
ideelis-poliitilisi sidemeid kdigi sotsialismimaade kommunistlike ja toolisparteidega
marksismi-leninismi pohimdtete alusel ning igati kaasa aidata sdprusithenduse kon-
solideerimiseks, tema vdimsuse ja mdju tugevdamiseks. Kongress kiitis heaks NLKP
Keskkomitee joone ja praktilised abindud rahvusvahelises kommunistlikus liikumi-
ses tekkinud lahkhelide reguleerimiseks marksismi-leninismi pohimdtete, 1957. aasta
deklaratsiooni ja 1960. aasta avalduse alusel,

Kongress kiitis tdielikult heaks NLKP Keskkomitee ja Noukogude valitsuse viilis-
poliitilise tegevuse, médras kindlaks meie partei ja riigi vilispoliitilise kursi ja
kavandas iilemaailmse rahu ja rahvusvahelise julgeoleku tugevdamisele suunatud
abindude programmi. See programm vastab nii ndukogude rahva kui ka kdigi anti-
imperialistlike, rahuarmastavate joudude huvidele.

Kongressi resolutsioonis deldakse, et oma vilispoliitilises tegevuses ldhtub Néou-
kogude Liidu Kommunistlik Partei ndukogude rahva elulistest huvidest, internatsio-
naalsest revolutsioonilisest kohusest sotsialistlike vennasmaade ja kd&igi maade
tédtajate ees. Noukogude riigi vilispoliitika eesmirgiks on:

@ garanteerida koos teiste sotsialistlike maadega soodsad rahvusvahelised tin-
gimused sotsialismi ja kommunismi iilesehitamiseks;

@ tugevdada sotsialistlike riikide iihtsust ja monoliitsust, sprust ja vendlust;

@ toetada rahvuslikke vabadusliikumisi ja teha igakiilgset koostdéd noorte are-
nevate riikidega;

@ kaitsta jdrjekindlalt erineva sotsiaalse korraga riikide rahuliku kooseksistee-
rimise ideed, anda resoluutne vastuléék imperialismi agressiivsetele joududele ning
pddsta inimkond uuest maailmasdjast.

Tingimustes, kus imperialismi agressiivsed joud piiiiavad teravaks ajada rahvus-
vahelist olukorda ja loovad sGjakoldeid, suurendab NLKP ka edaspidi ndukogude
rahva valvsust ja tugevdab meie kodumaa kaitsevoimet,

*

Kommunistid ja kdik ndukogude inimesed kiidavad palavalt heaks NLKP XXIII
kongressi otsused, mis juhivad neid uutele vditudele kommunismi ehitamisel. Ees
seisab aga suur t66. Kuid ndukogude inimesed ei sddsta joudu ja energiat, et tdita
kongressi poolt antud ajaloolised iilesanded.

KODANIKU KASVATAMINE

V. SUHHOMLINSKI,
Pavlasi keskkooli direktor, Vene NFSV Pedagoogika Akadeemia kirjavahetaja-liige

Kidesolevast aastast alates ilmub Vene NFSV
Haridusministeeriumi viljaandel uus ajakiri «Vos-
pitanije Skolnikov». Alljirgnev artikkel, mille
avaldame liihendatult, on voetud ajakirja esime-
sest numbrist.

MITTE LUBADA HINGELIST TUHJUST

Perekonna ja kooli pohiililesandeks on kasvatada meie sotsialistliku riigi kodanikku,
veendunud, visa ja mehist vditlejat kommunistlike ideaalide eest. On ju kodanikutunne
inimese kolbeliste veendumuste, métete, tunnete ja ka kditumise alus.

Kodanikutunde kui inimliku jlu ja vapruse latteks on iihiskondliku ja isikliku har-
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mooniline liitumine. Teadlik, veendunud ja visa inimene kujuneb wvilja just sellest
momendist, kui ta elab siigava isikliku valuna libi kodumaa &nnetused ja raskused, kui
rahvale kallid ideaalid ja véddrtused muutuvad talle piihaks.

Kodanikutunde kasvatamine on hinge kasvatamine. Mille nimel laps elab, mis teda
erutab ja hdirib, millest saavad alguse tema rédm ja kurbus, kuidas ta suhtub inimes-
tesse, missuguse jdlje jitab {imbritsev maailm tema hinge — kdik see viljendub siiga-
vais isiklikes elamusis, métetes, piiiidlustes, ndudmistes ja kditumisharjumustes. Ja kui
kasvataja ei ole suutnud saavutada seda, et erksasse ja vastuvétlikku lapsehinge
mahuks iihiskondliku elu avar maailm, s.t. lapsesiida hakkaks valutama inimeste
murede pdrast, siis jddb noor hing tiihjaks. Aga hingeline tithjus ja iikskdiksus sure-
tavad usu inimeste sbprusesse ja on omakorda kodanikutunde hirmsaimad vaenlased.
Elu annab meile karme &ppetunde ja néiteid sellest, kuhu vdib viia hingeline tihjus.

Uhes meie rajooni kiilas elas hiljuti inimene, kelle saatus oli hirmus, ent iihtlasi
opetlik.

Sellest on méédunud kakskiimmend kolm aastat. Verine séjakeeris méllas Ukrainas.
Meie vded taganesid Dnepri ddrest... Vaiksel augustihommikul ilmusid selle kiila pea-
tdnavale, kus nimetatud inimene elas, saksa mootorratturid. Inimesed peitusid taredesse,
keegi ei julgenud aknast vidlja vaadata. Ja dkki juhtus midagi ebatavalist: tdnavale
ilmus pikas sdrgis ja laikivate saabastega noormees, kes tdi sakslastele kandikul soola-
leiba. Punapidine saksa jefreitor v6itis soola-leiva armastusvadrselt vastu, patsutas too-
jale o&lale ja andis talle sigareti...

Mone minuti pdrast teadis juhtunust kogu kiila. Inimesed olid vihased, nende kded
tombusid rusikasse.

Kes see inimene siis oli?

Kaik tundsid hdsti tema ema — kolhoosnik Jardnat. Noormeest hiiiiti kiilas lihtsalt
Jarona pojaks. Tema oiget nime ei teadnud keegi. Hakati aru pidama selle iile, mis
kiill vBis noormeest tdugata hirmsale reetmisele, kuid keegi ei vdinud &elda midagi
kindlat . . .

Meenutati, et tegemist on isa ja ema ainukese pojaga, kes elas kiilluses: magas
Ifunani, voodi korval ootasid teda alati savipott piimaga, rongassaiad ja hapukoor.
Teised inimesed harjutasid oma lapsi tédd tegema, aga Jardna hoidis poja koigist
raskustest ja muredest eemal.

Ukskord, kui Jaréna poeg oli kaheteistaastane, puhkes kiilas tulekahju: kiimme
perekonda jdid peavarjuta. Nad asusid elama naabrite juurde. Uhe perekonna vottis
enda juurde ka Jardna. Poeg aga tujutses — ta ei tahtnud, et naabrid elaksid nendega
koos, las elavad kuuris. Ema alistus poja kapriisidele.

Koolis Oppis Jardona poeg kuni kuuenda klassini, seejdrel muutus Gppimine talle
raskeks ja ema otsustas, et ¢lapsel» ei pruugi enam koolipinki kulutada, sest on ju
tervis peamine. Kaheksateistkiimnenda eluaastani hulkus poiss tegevusetult ringi.

Inimestele meenus seegi, et kaks aastat enne sbja algust oli Jaréna juurde tulnud
pisarsilmil {ihe tiidruku ema. Mida siis omavahel radgiti, ei teadnud tapselt keegi. Teati
ainult seda, et tiitarlaps ei ilmunud enam tdnavale ja oli kaua haiglas... Oma silmatera
saatis Jarona kaugemasse kiilla onu juurde.

Siis jdi Jarona haigeks. Isa soitis poja jdrele, et see teda majapidamises aitaks. Poeg
oli kodus ainult kolm pdeva. To6 — wveekandmine, puude l6hkumine ja heina niit-
mine — tundus talle raskena ja ta ldks onu juurde tagasi.

Millal Jardna poeg oli uuesti kiilla ilmunud, seda ei teadnud keegi. Juba kolm
pdeva pdrast fasistide tulekut liikus ta kiilas ringi, politseiniku kéeside varrukal.

«Kust kiill see alatus pdrit on?» arutles seitsmekiimnene wvanake Juhhim. «Aga eks
tithjast hingest. Sellele inimesele ei ole miski piitha. Ei ole tema siida valutanud oma
ema ega perekonna pdrast... Ja nii ongi kasvanud tdbras.»
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Jaréna pojast sai fadistide ustav teener: ta aitas neil leiba ja liha réévida ning
inimesi sunnitédle saata. Kuid iikskord juhtus nii, et politseiohvitser rebis tema &lgadelt
pagunid ja mddras talle viiskiimmend sirakat. Enese ahjul lamades terveks ravinud, liks
Jarbna poeg uuesti politseisse, kuid niiiid tuli tal tegelda «musta tébgan: ta kiittis ahju
ja pesi porandaid. Tési kiill, inimesed teadsid rddkida, et ta oli olnud partisanide
mahalaskmise juures.

Jardnale olid need kohutavad pdevad: ta teadis, et inimesed vihkavad tema poega
ja teda ennast. Ta piiiidis poega keelitada, kuid too dhvardas ema: «Sa tead ju, mis
juhtub nendega, kes ei ole uue korraga piri» — «Sa pole mulle enam poeg,» iitles iihel
pdeval Jardna ja asus Oe poole elama.

Loppes verine okupatsiooniaeg. Jardna poeg ei joudnud peremeestega koos jalga
lasta. Ta anti kohtu alla ja mdisteti seitsmeks aastaks vangi.

Moddus seitse aastat. Koju jdudes leidis Jardna poeg ema surivoodilt. Jardéna palus
teda kokku kutsuda ké6ik sugulased ja kiila auvidrsemad vanakesed. Ta ei lubanud
poega oma voodi ldhedale, kui ta kokkutulnute ees iitles: «Nean sind, sa ei ole mulle
poeg. Palju olen ma nende aastate jooksul mdelnud. Raske on mul hauaski: raskete
kividena réhuvad mu rinnal sinu kuriteod. Kallid sugulased, pidage minu sdnu meeles
ja andke need edasi oma lastele ja lastelastele. Ma ei ole tema ema. Olgu neetud piev,
millal ta ilmale tuli.»

Siingena ja hdirimatuna seisis poeg keset tuba ning ndis, et talle oli tdiesti iikskaik,
mis ema radgib, Inimesed ootasid hinge kinni pidades, mida poeg emale iitleb. Kuid
Jardna poeg vaikis. Siis iitles vanake Juhhim: «Jaréna, olgu nii, nagu sa palusid. Nagu
kodutu peni peab see inimene oma elu 15puni ringi hulkuma. Mitte ainult, et keegi
enam ei nimeta teda sinu pojaks, vaid me unustame ka tema enese nime.»

Vanakese Juhhimi sGnad osutusid prohvetlikeks. Inimesed hakkasid seda kolme-
kiimneaastast meest mitmeti kutsuma: {ihed lurjuseks, teised reeturiks, kolmandad hin-
getuks inimeseks.

Jar6na poeg jéi elama vanemate tarre, kuid keegi ei kdinud tal kiilas. Naabrid
keelasid isegi oma lastel tarele lihenemise. Ta tddtas kolhoosis, kuid keegi ei tahtnud
temaga koos téod teha. Uksvahe oli raskusi mehhanisaatoritega. Jaréna poeg palus
ennast saata traktoristide kursustele, aga ei leidunud inimest, kes oleks tahtnud talle
oma teadmisi edasi anda.

Jar6na poeg tahtis abielluda, kuid ei leidunud tiitarlast, kes oleks oma saatuse
temaga sidunud. Kord ldks ta iihe lese poole, kelle mees oli rindel langenud. See aga
iitles talle: «Sinuga ei abiellu mitte keegi. Sinu nimi on neetud ja inimeste malust
vilja heidetud, sul ei tohi jarglasi olla.»

Nii hiiljatigi inimene, ja rahva kohus oli m&&tmatult rdngem vanglas istumisest.
On kuritegusid, mida kunagi ei andestata, samuti on iiksindust, millele keegi kaasa ei
tunne.

Jar6na poeg piiiidis kiilast pageda. Ta podrdus kiilanGukogu poole passi jaoks
vajalike dokumentide saamise palvega. Selgus, et teda ei olegi siinniregistrisse kantud.
Arhiividokumente kiillandukogus ei sdilitatud, nii et meetrika taastamist tuli taotleda
kohtu kaudu. Kuid kiilas ei leidunud iihtki inimest, kes oleks tulnud kohtusse tunnis-
tajaks. Niitid hakati meest kiilas nimetuks kutsuma.

Moddusid aastad. Neljakiimneaastasena sarnanes nimetu inimene raugaga. Kuid ini-
meste siidamed ei ole ju kivist: hommikuti leidis ta oma ldvelt tiiki leiba, juustu voi
rasva. Kuid need annid ei tulnud kaastundest, vaid olid rohkem nagu suutdied kodutule
penile.

Uhel sombusel detsembripdeval tuli Jaréna poeg ootamatult kiilandukogusse. Nigime
koos esimehega aknast, kuidas ta astmeid mécda iiles tuli. Siis ta siseneski, ohkas ja
andis areldi edasi oma palve: “Ma ei suuda kauem kodukiilas elada. Saatke mind kas
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vanadekodusse v&i kuhugi mujale! Kui te ei saada, poon enese iiles. Tean, et olen
inimeste pélguse édra teeninud. Tahaksin kas vdi enne surmagi head séna kuulda. Siin,
kus kdik mind teavad, ei kuule ma seda kunagi. Nad tulevad mu haualegi siilitama.
Oh, on raske, viga raske! Saatke mind sinna, kus mind keegi ei tunne. Téétan kogu
joust, teenin endale ise leiba. Las kas v&i tikski inimene peab mind ausaksl»

Saatsime ta vanadekodusse. Seal ei teatud tema minevikku. Temasse suhtuti kui ela-
tunud inimesesse, kes on austuse dra teeninud. Radgitakse, et ta olevat réémustanud
nagu laps, kui teda paluti midagi kollektiivi heaks teha: kaevata lillepeenar vdi koorida
kartuleid. Kuid mingil moel jéudis kuuldus tema minevikust ka vanadekodusse. Sellest
juttu ei tehtud, kuid kéik hakkasid temast eemale hoidma. Kaks temaga iihes toas ela-
nud vanakest palusid ennast teise tuppa iile viia, nii et ta jdi iiksi, Uhel kiilmal talve-
061 lahkus mees vanadekodust, ja sellest peale ei ole teda enam ndhtud.

Rddkisin sellest Gpetlikust loost oma kasvandikele. Nimetu inimese saatus sunnib
noori ennast nagu koérvalt vaatama ning tekitab neis kiisimuse: «Aga mis on minule
elus kallis? Millega olen ma juba teeninud ja millega teenin tulevikus inimeste austuse?»

Jutustus veenab noori, et inimene ise tGukab ennast iiksinduse kohutavasse kuris-
tikku, kui tema hinges ei ole seda piiha tulukest, ilma milleta 6nn on véimatu — inimese-
armastuse tulukest. Nii nagu maa-alusesse pimedusse sattunud inimene igatseb néha
paikest, nii tahavad ka nimetu saatuse iile motlevad noored Kkiiremini pédrduda oma
motete, tunnete ja elamustega nende toredate inimeste juurde, kelles leegitseb inimliku
oilsuse ere tuli.

Selle loo ule mdtlevad ka lapsevanemad. Nende mottevidljas seisavad Jaréna ja ta
poeg, samuti nende omad lapsed. Miks kasvas ausal ja tookal naisel niisugune poeg —
lurjus ja reetur? Kas tema lapsepdlv oli réémutu ja hoolitsuseta? Kuid tarbimisr6ém ja
egoistlik rahulolu takistasid lapsel ndgemast limbritsevat maailma. See rahulolu eraldas
teda rahva rédmudest ja muredest, noor siida kalestus.

KODANIKUTUNDE ALLIKAKS ON ARMASTUS INIMESTE VASTU

Minu ees on kuuekiimnendate aastate noored inimesed, 17—18-aastased noormehed
ja tiitarlapsed. Lopetanud kooli, astuvad nad juba homme toopinkide taha, votavad katte
traktorirooli, muutuvad elu peremeesteks. Mina, Opetaja, vastutan nende tuleviku eest.
Ma soovin, et nad palju teaksid ja oskaksid.

Meie noorte molleid ja tegusid tiivustab suur leninlik armastus inimeste vastu, toe-
liselt loov valmisolek voidelda tédtava rahva dnne ja kodumaa voimsuse suurendamise
eest. See on voimas hingeline joud, milles valjendub kolbeline ilu ja inimese &ilsus.
See iillas, mis peitub meie noorte hinges, leidis suurepédrase viljenduse sdjaaegsetes
kangelastegudes,

Karmis heitluses iihel Stalingradi t@naval tostis iitheksateistkiimneaastane noormees
Mihhail Panikako pudeli siiiitevedelikuga, et heita see vaenlase tanki pihta. Samal hetkel
tabas pudelit kuul ja s6jamehe riided siittisid. Siis haaras ta veel iihe pudeli, hiippas
vaenlase tankile ja purustas pudeli. Tank 16i tunglana leegitsema, ja noormees hukkus
tuleldémas. Selle Dnepropetrovskist périt oleva noormehe kangelastegu siiiitas tuhan-
detes noortes siidametes palava kodumaa-armastuse.

Iga meie kasvandiku elus voib tulla hetk, kus temalt ndutakse kodaniku mehisust,
visadust, valmisolekut rakendada kogu oma fiiiisilist ja hingejoudu kangelasteoks, kus-
juures iihtedel juhtudel ootavad igasugused hiived, rddmud ja rahuldus, teistel juhtudel
aga raskused, eneseohverdamine ning koguni surm teiste inimeste elu ja Gnne nimel.
Leida endas mehisust, mitte tagasi kohkuda v&imaliku ohu ees — see ongi kodaniku-
kohus.

Meie koolis on aukohal vanema klassi opilase Leonid Sevtienko portree, Siidame
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kutsel sbitis ta Kasahstani, kus toétas innukalt ja hukkus voitluspostil sotsialistlikku
omandit kaitstes.

Nimetu inimene ja 18-aastane noormees, kelle nime teavad mitmed pdlvkonnad,
stindisid naaberkiilades. Miks elas iiks neist ainult iseendale, teine aga armastas inimesi?
Aga sellepidrast, et Jaréna hoidis poega eemal mistahes muredest, raskustest ja erutus-
test, Leonidi ema aga Opetas pojale: sina elad inimeste hulgas ja pead teadma, et kdige

suurem on see rdom, mis sa tood teistele inimestele.

..-M]L"E.m’f‘m}‘ll‘.ulﬁ‘ﬂ&‘fdl‘ul!ﬁwe?.’"1aTT)l.l"‘:L(lféﬁfrlilﬂ‘ffll’ﬂ"polss';! TIKKUS tunnis korda,
kakles teiste poistega, laskis kadapiissi... Kuid mitte see ei madra kindlaks isiksuse
kolbelist selgroogu. Peamine on, et inimene juba lapseeas elas ule suurt roému —
inimestele head tegemise roému. Leonidi kodutare kérval asus traktoribrigaad. Trakto-
ristid elasid vdikeses vagunis, mille imber polnud puud ega pddsast. Palavatel pédevadel
polnud neil ennast millegagi piikeseld6ma eest varjata. Ja ema iitles lastele: «Istutame
traktoristide jaoks puid!» Nii tdiskasvanud kui ka lapsed toédtasid, koos teistega ka
Leonid.

Naiib, et siin pole midagi isedralikku, Téhtsusetu juhtum ... Ent ka suur viljapea
kasvab tillukesest seemnest. Nii algab suur kodanikutunnegi niiliselt vidikestest ja néh-
tamatutest vorsetest.

KAS KODANIKUTUNDE IVAKE ON SATTUNUD NOORDE HINGE?

Vaatan oma kasvandike selgetesse ja avali silmadesse ja motlen: «Mida on igaiiks
teist teinud inimeste heaks? Kus on see niidike, mis seob teid téérahvaga? Ma tean,
mis on sulle, elavale, tuulest kareda nio ja kdtega poisile, r60mu teinud. Maiptihade
ajal istusid sa koos oma seltsimeestega traktorirooli taga, et kolhoosnikud vdiksid
puhata. Koju tulles olid sa vdsinud, kuid &nnelik, kuna sa olid teinud teistele inimestele
r6omu. Aga mida oled sina, uje noormees, inimeste heaks teinud? Sa vedasid viljatule
maale kiimneid tonne véetist, et seda viljakandvaks muuta. Sinu silmis nien ma uhkust
toreda viljavélja ile.

Kuid kas ma tean koigist oma kasvandikest, kuidas nad elavad, mis on nende hinges
ja mis tekitab neile suurimat réomu?

Nendele kiisimustele ei suuda ma vastata, Kuidas siis nii? On ju lapsed iga pdev
minu silmade ees, nende elus pole midagi varjatut,

Hdirivad motted ei anna rahu. Osutub, et inimest vdib aastaid kasvatada, ilma el
tunneksid tema iseloomu.

Hiljuti lugesin iihe pedagoogikateadlase raamatust, et pedagoogika objekt asub sot-
sioloogia ja psithholoogia piiril. Milleks niisugune targutamine? Kas siis tdesti ei ole
selge, et pedagoogika objektiks on elav inimene ja paljutahulised suhted inimeste vahel?
Kasvataja tilesanded on vdga ldhedased viljasaakide meistri omadele, kes hoolitsevalt
kaitseb kilvi umbrohu eest. Kdin p6llul, minu ees voogavad nisupead. Sealsamas umb-
rohi — kisun selle valja. Karuohaka v6ib vélja kiskuda. Inimest iihiskonnast vélja ei
heida. On tarvis hoolitseda selle eest, et meie véljadele ei satuks karuchakaid, et iga
viljakale pinnasele sattunud seeme annaks head saaki.

Kust tulevad meie iihiskonda loodrid ja muidusééjad, ahnitsejad ja huligaanid, vargad
ja tihiskondliku omandi riisujad?

Aasla lagasi said {ihe meie rajooni kolhoosi todinimesed teada, et pollundusbrigadir
oli autojuhil soovitanud méned tonnid mineraalvietist jdarsakust alla heita, et oleks
vihem muret. Mélemad — nii brigadir kui ka autojuht — on noored irimesed, kes
Kommunistlikusse Noorsooiihingusse astudes tdotasid olla ustavad kommunismi iillatele
ideaalidele . ..
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Koik Idhtub iihest ja sellestsamast. Kuriteo suurus vdib olla erinev, kuid juured on
ikka moraalse inetuse ja hingelise tithjuse mullas.

Vanasona iitleb, et kellega sdbrustad, niisugune oled ka ise. See on dige, kuid tihti-
peale juhtub ka nii, et inimesele ei Speta keegi midagi halba, tema iimbruskonnas ei
ole kuritegelikkust, aga ikka kasvab temast lurjus. Kogu asi on selles, et seda inimest
ei Opetata milleski: ei heas ega halvas, ja ta kasvab nagu umbrohi jadtmaal.

IGALE KASVANDIKULE INIMKONNA KOLBELINE RIKKUS

Hingeline 6ilsus siinnib ja muutub slidametunnistuse hddleks ainult siis, kui meie
ithiskonna kolbelised printsiibid ei jdd noore inimese jacks ainult sdnadeks, vaid saavad
kompassiks elus, niidates Onne ja réomu teed.

Opetada elama, Opetada iiksnes head — see tdhendab eelkGige rahva huvide eest
hoolitsemise ja muretsemise tunnete Kinnistamist noore inimese hinges.

Hoolitsus kommunistliku kélbluse eest on esmajoones hoolitsus inimliku réomu ldtete
eest noores eas. Raske on saada healahtlikuks, ausaks ja avalaks inimeseks, kui ei ole
koike seda tunnetanud. Kuid noorele hingele ei ole midagi ohtlikumat, kui iiksnes tarbi-
misest tekkinud ré6m. Kui noor inimene rédomustab ainult oma ndudmiste, soovide ja
kapriiside tditmise iile, siis muutub ré6m loppude 16puks ikka vaid tdiskéhu-réGmuks.
Kooli tédhtsaks kasvatusiilesandeks on anda noorele inimesele vdimalikult rohkem loomis-
réomu.

Téos ei tohi ndha mingit inimliku heaolu universaalset akumulaatorit. Too Gilistab
hinge tksnes siis, kui inimese elu tiivustavad korged ideaalid ja tundmused.

Tuleb meeles pidada, et kodanikutunne stnnib noores siidames tdnu nendele kdlbe-
listele rikkustele, mis inimkond on aegade jooksul kogunud ja mis muutuvad jérjest
enam igaiihe isiklikuks omandik§., Kérge kodanikutunde eeskuju, mis katkeb endas
inimese tdelist ilu, peab innustama ko6iki noori.

Kogemustega kasvatajad piiliavad selle poole, et nende kasvandikele saaksid ees-
kujuks sellised eredad inimesed, nagu Campanella ja Garibaldi, Sofia Perovskaja ja
Aleksander Uljanov, Sergei Lazo ja Nikolai Ostrovski, Julius Fuéik ja Mursa Dzalil. Era-
kordselt tédhtis on, et raamatud tdeliste kodanike elust muutuksid noortele elu &pikuiks,
et nad hindaksid iimbritseva elu inimesi, siindmusi ja néhtusi hoopis suurema mdddu-
puuga,

Kodumaa-armastuse 6ilis tunne, enese ja todtava rahva ilihtekuuluvuse tunnetamine
on niisama suur room, kui millegi hea loomine inimeste jaoks. Inimesele on need rod-
mud hindamatuks hingeliseks rikkuseks. Ja neid rikkusi tuleb lapse hinges luua juba
siis, kui tema jaoks on koige kallim see tilluke maailm, milles ta elab — kodukiila,
kooliaed, tehase tsehh, kus tootab tema isa. Kallist, ldhedast ja piiha tuleb lapsele &pe-
tada tema tunnetustegevuse esimeste sammude ajal, siis, kui ta avastab enda jaoks
iimbritseva maailma roosidies, rohutirtsu saagimises ja dhtueha varvivarjundeis.

Koolielu esimestest pdevadest tunneb laps réomu mitte ainult sellest, kui ilus on
teda iimbritsev maailm, vaid ka sellest, kui ta saab teistele valmistada kas v&i viikestki
rodmu. Ménikord vaidlevad pedageogid: mida voib teha seitsmeaastane laps, kas iildse
maksab rddkida tema osavotust thiskondlikult kasulikust toost? Ja sageli jdreldatakse,
et esimese klassi opilane peab veel elu tundma Gppima, peab tutvust tegema vanemate
polvkondade poolt kdttevdidetuga, t66 tuleb hiljem, siis, kui ta on juba suurem. Nii
ongi lapsed iiksnes ré6dmu tarbijad, see aga vdib kasvatada lkskoikset suhtumist imb-
ritsevasse maailma ja inimestesse. Loomulikult on mudilaste voimed ja jdud piiratud,
ent need on siiski kiillaldased selleks, et luua inimestele ilu, seda hoida ja suurendada.

Kiilaserval on umbrohtunud jédtmaa. Ldheme kaheksa-aastaste lastega sinna sireleid
istutama. Puude eest tuleb hoolilseda, neid hooldades wvaeva ndha. Aga inimesele on
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kallis just see, mida pole kergesti kitte saadud, Keegi murdis sirelioksa — lastele teeb
see suurt pahameelt. Nad seovad murdunud oksa hoolikalt kinni. Lépuks tuleb aeg, kus
sirelid Gitsema hakkavad. Viikesest Gitsvast salust médduvad inimesed tédle minnes ja
té6lt tulles. Nad peatuvad ja rddmustavad. Lastele teeb see suurt r&dmu. Niimoodi
hakkavadki kujunmema nende sidemed téétava rahvaga. Ténu niisugusele todle tekivad
kodaniku-rahutus ja tahe hoolitseda kaasinimeste eest,

Tihtipeale juhtub nii: tdiesti pohjuseta murrab poisike puuoksa. Inimesed arutlevad:
miks ta kiill nii tegi? Keegi ei ole talle halba dpetanud. Jah, keegi ei Gpetanud. Kogu
héda on selles, et keegi ei Gpetanud teda ka head tegema. Ja niimoodi v&ibki kasvada
inimene, kes paneb kée tihiskondliku omandi kiilge. Talle ei ole miski piiha.

Mingit tGelist patriotismi ei saa olla véljaspool aega ega ruumi, ilma mureta saagi
pdrast just sellel pdllul, hoolitsuseta just selle maja korrasoleku eest jne,

Patriootilisi tundeid tuleb kasvatada juba noores eas. See kodune nurgake, kus m&é-
dusid inimese lapsepdlv ja noorusaastad, jddgu talle kallina siidamesse kogu eluks.
Ta jdtku endast vdimalikult rohkem head jirele just seal, kus tema ees esmakordselt
avanes aken laia maailma, kus tema teadvuses kujunesid esmakordselt hea ja halva,
oigluse ja ebadigluse, au ja autuse moisted. Ehkki tema lapsepdlve- ja noorusaastad
olid rasked, on seda malestust ometi vaja.

Kodumaa médtmatud avarused vbivad inimest kutsuda kéikjale, kuid kodunurgake
peab talle alati olema kodanikutunde esimeseks kooliks,

Saavutada seda, et kodaniku-au muutuks igale noorele pithaks, et inimene juba
noorusaastatel peaks kalliks oma head nime, hoolitsemist kaasinimeste eest — selles
on minu arvates noore inimese kdlbelise kasvatamise iiks tdhisamaid ja raskemaid iiles-
andeid.

i

Vanempioneerijuhtide kaugéppekool andis jirjekordse s 0, kuuenda
lennu — 18 kérge kvalifikatsiooniga pioneeritéitajat,

Pildil: Kooli direktor"A. Hallop kinnitab Véhma 8. klassilise kooli keha-
lise kasvatuse opetajale V. Tatrale kaela vilendéri.

A. Rammo foto.
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Kirjanduse opetamisest ja
kaasaegsest kirjandusest

E. SALUVEER,
Suure-Jaani keskkooli direktori asetditja

Kauemat aega on perioodikas ja ndupidamistel vaieldud

KLASSIKA kirjanduse programmi sisu iile: on neid, kes kaitsevad

JA KAASAEG klassikat, ja teisi, kes nduavad kaasaegsele kirjandusele
suuremat tdhelepanu.

Iimselt on olukord niitid konsolideerumas. Uus programm eraldab p&hilise tundide
arvu klassikale kirjandusajaloo printsiibi kohaselt, samaaegselt aga jdetakse teatud arv
tunde kaasaegse kirjandusega tutvumiseks (9. klassis 12 tundi, 10. klassis 16 tundi,
11. klassis 10 tundi). Kogemustele toetudes kaldun arvama, et see tundide arv vbdiks
9. klassis isegi suurem olla (18 tundi).

Seega voiks liigitada teosed, millega koolis kirjanduse Gpetamisel tegelda tuleb,
kolme pohilisse riihma: 1) klassikasse kuuluv 2) kaasaegsed teosed 3) uudiskirjandus.
Klassikaliste teoste kisitelu on programmis kindlaks mddratud, kaasaegsete hulka tuleks
aga lugeda viimase aastakiimne tdhtsamad teosed (praegusel hetkel nditeks valik kahe
kongressi vahelisest loomingust).

Uudiskirjanduse hulka kuuluksid nii uued algupdrandid kui ka télkekirjandus. Kaas-
aegse ja uudiskirjanduse kasitluse juurde jddks ka kirjanduselu jdlgimine, &pilaste kon-
takti viimine sellealase perioodikaga ja tutvumine kaasaega erutavate kunstiproblee-
midega.

Laiemalt ja sligavamalt peab lahti motestama kirjanduse Opetamise pohieesmirgid.
Oleme kirjanduse &petamisel harjunud silmas pidama k&iki kommunistliku kasvatuse
aspekte (tookasvatus, ateism, kollektivism, humanism jne), ja see on hea, kuid halb
on see, kui unustame kdige eelneva juures kirjanduse kui kunstizanri spetsiifika ja selle
kaudu teostatava esteetilise kasvatuse. Siit tulenevad aga omad eesmirgid: tunnete kas-
vatamine, esteetiliste ideaalide kujundamine, kirgliku soovi dratamine hea ja ilusa jdrele.

Ometi satume kirjanduse Gpetamisel teatavatele raskustele ja vastuoludele. 9. klassi
kursuses on eriti kariderohke varasem eesti kirjandus (pigemini saab seda nimeiada
iiksnes kirjanduse ajalooks).

Tsiteerin alljargnevalt &pikut «Kommunistliku kasvatuse aluseds (Tallinn, 1964):
«Ilma emotsionaalse erutuseta, esteetilise suhtumiseta kunstiteosesse ning esteetilisi
elamusi &ratamata muutus kirjanduse G&petamine sageli, ja muutub mdnikord
veel praegugi (minu sérendus — E. S.) kuivaks Oppeaineks, mis hdvitab igasuguse
huvi ilukirjanduse vastu» (lk. 289). Selleks et Gpilased Gigesti mdistaksid ldinud sajandi
ja veel varasema aja kirjandust ning saaksid esteetilisi elamusi, 8-klassilise kooli 16pe-
tanu kirjanduslikust eruditsioonist paraku ei piisa.

Siit tulenebki minu arvamus, et 9. klassile tuleks eraldada kaasaegse kirjanduse jaoks
rohkem tunde kui jiargnevates klassides. Eriti siigiseti oleksid niisugused tunnid eredaks
laiguks méédunud sajandite kirjandusloo hallil taustal.

Tuleks taas tdsiselt ja tungivalt iiles tdsta kirjanduse ja ajaloo korrelatsioon Gppe-
programmides.

Peame joudma nii kaugele, et ajaloolise olustiku késitlus ajalootundides eelneks
vahetult vastava kirjanduse késitlusele. Kui see pole lahendatav terves ulatuses, siis
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peaks see teostuma vihemalt kdige tdhtsamates 1dikudes (eesti ajaloos rahvuslik liiku-
mine ja kapitalismile iileminek, kapitalismi areng ja realismi tekkimine, revolutsiconid
ine.). Kasu sellest oleks mélemapoolne: nii ajaloo kui ka kirjanduse Opetamisel. Pealegi
on Oppeainetes orgaaniliste seoste loomine &pilaste vaimse palge kujundamisel tihtis
tegur.

Seni iildolustiku tutvustamiseks ja ithiskondlik-poliitiliste mdistete selgitamiseks kulu-
tatud tunde saaks edukalt kasutada ajastu kultuuri ja kunsti kiisimuste kompleksseks,
terviklikuks vaatlemiseks (mdtlen siin lisaks kirjandusele kujutavat kunsti ja heliloo-
mingut). See omakorda siivendaks kirjandusajaloolisi teadmisi ja aitaks fikseerida vas-
tava ajastu ideelisi taotlusi ja eesmirke.

Nii suudaksime téita selle ajastu kirjanduse pohilised eesmérgid: Gpilased médistaksid
Kr. J. Petersoni, Fr. R. Faehlmanni, Fr. R. Kreutzwaldi jt. osa meie kultuuri ajaloos,
hakkaksid armastama nende loomingut ja oleksid uhked nende kui meie rahvuskultuuri
rajajate ile, Kiisitavaks jiib aga ikkagi Petersoni luuletuste, Kreutzwaldi ja Koidula
juttude esteetiline méju noortele.

Teiseks ldhtekohaks peaksid olema &pilase (resp. lugeja, kuulaja) isiklikud tunded, mét-
ted ja elamused. Seepirast peab Gpetaja end alati seadma laste tunde- ja mottelaadi tase-
mele, looma dige kélapinna pakutavatele métetele ja emotsioonidele. Olen ndinud tunde
Koidula luulest, kus &petaja jédb klassis koos Koidula luuletustega iiksi, jddb isoleeri-
tuks, sest Opilased ei siitti," ei tule kaasa; olen kuulnud aga ka kdsitlust, kus Koidula

luule muutus Gpilastele ldhedaseks, emotsionaalselt tunnetatavaks. Millest siis see eri-
nevus?

Esimesel juhul ldhtus &petaja Gppematerjalist kui ajaloolane ja kirjandusteadlane:
kdsitlus oli rangelt loogiline ja teaduslik ning tundide ilesehitus isegi parem, teisel
juhul aga oskas ta tabada noorte tundelaadi, tuletas meelde, mida tema on iile elanud
kauemat aega kodust eemal viibides, luges katkendeid Koidula kirjavahetusest ja laskis
magnetofonilindilt kélada Koidula sénadele viisistatud laule. Nii tekkiski elamuslik 6hk-
kond luuletustesse kitketud tunnete vastuvétuks.

Aastad on mé6dunud ja muutunud on ka inimesed, eriti noored, kes nii ahnelt nee-
lavad tétlevast elust uusi muljeid. Teeksime vea, kui me ei arvestaks 60-ndate aastate
noorte matte- ja tundelaadi erinevust 50-ndate aastate noorsoo omast. Seda tuleks arves-
lada nditeks isegi Tammsaare kisitlemisel, piirdugem siis kas vdi iiksnes «Karboja
peremehe» ja «Tde ja Biguse» olustikulise realismiga. See, mis vanemale p&lvkonnale
on ldhedane ning isiklikult 14dbi elatud (magamine l6hnavates heintes, karjaskdimine
jne.), on tdnapéeva noortele tundmatu. Muidugi ei tihenda see kujutluste reprodutsee-
rimise vdimatust, kiill aga emotsionaalsete elamuste norgemat astet. Ja siingi on vaja
moelda.

Siit tuleneb kaasaegse kirjanduse paralleelse kisitluse vajadus.

Kaasaegse kirjanduse kasitlust 9. klassis peab eriti réhutama kahel pdhjusel.

Esiteks on 9. klassi Gpilased 15—16-aastased noorukid, selles eas aga algab indivi-
duaalse maailmavaate arenemine, Maailmavaade selle «laiemas tihenduses sisaldab koiki
umbritseva maailma kohta kédivaid vaateid — filosoofilisi, tihiskondlik-poliitilisi, eetilisi,
esteelilisi, loodusteaduslikke jt. vaateid» (Filosoofiline leksikon, Tallinn, 1965, lk. 254).
Seega on esteetiline kasvatus maailmavaatelise kasvatuse lahutamatu osa. Peame mee-
nutama ka tuntud pdhitdde, et tee veendumusteni liheb siidame (s. o. tundmuste) kaudu,

Teiseks on 9. klassi kirjandusklassika kursus koige ajakaugem. Et kaasaegne Kkirjan-
dus kasitleb tdnapdeva elunéhtusi, Siget ellusuhtumist, siis on tal klassika ees teatud
eeliseid.

Kuna siin puudub konkreetsem programm ja kisitlus pole surutud niivord kindla-
lesse raamidesse, siis jaab Opetajal avaramaid vdimalusi uute teede otsimisel oOpilaste
kirjandusliku maitse kujundamiseks.
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Siin tuleb lihtuda didaktilisest pohiprintsiibist: lihtsa-

MIDA KASITLEDA? malt keeru%isemale, liihemaIt_ka‘ugema]e: .

9. klassi kursuses peaks tingimata leiduma teoseid, kus

noored naeksid endid, nditeks: V. Saare «Lookesed taeva

all» ja «Ule allikate», 1. Indrane «Sarapiku purre», S. Rannamaa «Kasuema», Suure Isa-
maasdja teemalistest raamatutest valisime P. Kuusbergi «Enn Kalmu kaks mina», tolke-
kirjandusest Alridge'i «Kiiti», lithiproosast E. Krusteni «Kevadet otsimass ja «Jukan.

10. klassis pakuksid huvi L. Metsari «Unistused ei sure», T. Kallase «Nii palju péi-
kestr, O. Toominga «Maantee ldbhi metsa», L. Vahtra «Emajde jutustus» ja «Katrina
Ule», R. Sirge «Tuultest sasitud», L. Prometi «Meesteta kiilan ja «Lamav tiiger», Tsa-
kovski «Kauge tdhe valgus», O. Kooli «Adraseadmise aegu», H. Kruusi «Sajand I6ppes,
teine algas», E. Sikemde Kirjad Vargamdelt» ja V. Panso «Naljakas inimene»,

11. klassis kuuluksid siia: Bondarevi «Vaikus», V. Grossi «Pinginaabrid» ja «Miita
pooleli olev individuaalelamu», P. Kuusbergi «Andres Lapeteuse juhtum», M. Undi
«Hiivasti, kollane kassl», A. Valloni «Veider soovs, O. Toominga «Kaksteist aastat»,
R. Sirge «Maa ja rahvas», J. Smuuli “Kihnu Jénn» v&i «Polkovniku lesk», P. Viidingu
«Elu ja luules.

Luule osas oleme tdotanud jdrgmise plaani kohaselt: 9. klassis D. Vaarandi luulet
kogudest «Unistaja aknal» ja «Rannalageda leib», A. Sanga «Vdileib suudlusega», noorte
autorite kassettidest valikuliselt vormilt ja sisult lihtsamat, arusaadavamat luulet,

10. klassis jdtkame noorte autorite kassettide vaatlust, lisaks sellele analiiiisime
E.Niidu «Maa on tdis leidmist», H.Suislepa «Suure Vankri jilgedes», J. Krossi «Kivist
viiulid» ja M. Raua “Laulud ei ldpe».

11. klassis on vaatluse all luulet Uno Lahe kogudest (valikuliselt), Miezelaitise «Ini-
meney», Semperi «Kuidas elaksid?» ning valitud Iuuletusi «Vene ndéukogude luule anto-
loogiast». Nimetatuile lisanduksid 9. klassis lehekiiljed «Noorusest», 10. ja 11. klassis
«Loomingust»

Mis puutub uudiskirjandusega tutvumisesse, siis lehakse seda pidevalt dpetaja heaks-
arvamise ja maitse kohaseli. Mis aga puutub tdhisamatesse kirjanduslikesse siindmus-
tesse ja juubelitesse, siis on dige neid kisimusi puudutada kas voi informatsiooni korras
koikides klassides, hoolimata sellest, missuguse klassi programmi iiks vdi teine kiisimus
sisuliselt kuulub.

Nende tundide aastaplaani paigutamisel tuleks arvestada seda, et nad — iihelt
poolt — vahelduse méttes vdetaks ldbi eri aegadel ja et nad, teiselt poolt, ei 16huks
uhtki monograafilist kdsitlust. Véimaluse korral saab klassikaga teatavaid seoseid luua.
Nii on otstarbekas D. Vaarandi luulet vaadelda vahetult pidrast L. Koidulat, P. Kuus-
bergi romaani «Enn Kalmu kaks mina» Noukogude armee aastapdeva ldheduses,
H. Kruusi «Ssjand 16ppes, leine algas» lilevaateteema algul “Eesti kirjandus 19. s. 16pu-
kiimnendeist kuni Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsioonini», E. Sikemie ulukir'jeldusi
«Kirjad Vargamdelt» Tammsaare kasitluse juures jne.

Kaasaegse kirjanduse tunnid — see tdhendagu kujun-

MONINI::I]‘?I;?SEIS‘T duslikku kasvatust kdige otsesemas mottes. Nende tundide
METOO sisuks olgu kuulamine, vaatlus ning loetu elamuslik tun-
VOTETEST

netamine. Peamine t60 toimugu iseseisvate iilesannete tdit-
mise kaudu &pilaste poolt. Alljargnevalt esitaksin méningaid nditeid.

Noorte luuletajate luutevihikud kassettidest jaotasin 9. klassi oOpilaste vahel nii, el
need, kellel juba oli oma isiklikke siimpaatiaid, said oma lemmikluuletaja kogu, teistele
andsin need oma drandgemise jargi. Jdrgnes tldine juhendamine: igaiiks leiab koige
meeldivama ja erutavama luuletuse, Opib seda ilmekalt esitama ning wvaatleb luuletust
nii ideelisest kui ka kunstilisest kiiljest. Liihiettekandes peab oOpilane selgitama, miks
talle valitud luuletus meeldib.

Kuna esitatust oleneb kogu klassi kaasaelamine ja luuletuste kasvatuslik moju, siis
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olen eelnevalt need vastavate Gpilastega individuaalselt ldbi arutanud. Et 9. klassis on
raskusi keerulisema luulevormi tajumisega, olen omalt poolt soovitanud vormilt lihtsa-
maid, sisult aga sugestiivsemaid luuletusi.

Edukalt saab siin kasutada Aleksander Suumani «Siigise-etiiiiden («Oh seda inimest»,
Ik. 46). Kuigi tegemist on vabavirsiga, v8lub &pilasi siinne julge ja viirske sdnastus,
sugiseste loodusndhtuste omapdrane, kordumatu esitusviis. K&ik on siin elavaks saanud:
tuules tantsivad poolalasti puud, lapselikult kirevate hilpude mahaloopimine, piikese
kihutamine kuretroikal l6unasse, pilvepahvakad nagu kaua kantud jalalapid, ja tuul,
mis keksib katusel, vingub ja vilistab, korsten nagu roostetanud suupill suus (1) jne.

Nii kerkibki silme ette siigis oma kordumatus ilus ja metsikuses, ta on esile toodud
personifikatsioonide ja metafooridega.

Linda Ruudi luuletusest «Maantee kutsub» (kogust «Mu sitidames on piihapdsvy,
lk. 13), jddb kdlama noorele poetessile omane rahutus (see on omane koigile noartelel),
kirglik soov rdnnata, otsida, armastada kaunist ja head, haarata meeldejaévatest lapse-
polvemdlestustest. Seda rdnnurdému, titarlapselikku kergust ja kiindumust toetavad
tantsisklev daktil ning kolmesilbilised puhtad riimid, seda tundelist erksust rohutavad
omakorda luulelised apostroofid.

Sellele jdrgneb Rudolf Rimmeli «Mdtisklus» (kogust «Hommik», Ik. 47). Kindlalt ja
elujaatavalt s66bib méllu luuletaja kreedo:

«Vastik on elada Igav on téusula.

kire ja leegita — Vahel ka méénata.
latirida elu Vaja on ereda leegina
vaid tavade reegliga. 166matal»

Viljavalitud lunletuste seas on Helgi Mulleri «Kui kanarbik nutab» (kogust «Tahesirks,
k. 31).

Kaunis kanarbik seostub kontrastsete piltidega kunagisest fagistlikust surmalaagrist,
Kujutlustes elustub noor Hanka, kes tahtis elada, armastas laulda ning meenutas kodu
ja omakseid, valvur, kelles oli drganud inimene ja tundmatud ohvrid. Rahu ja huma-
nismi ideed mdjuvad sugestiivselt kirka looduse taustal. Nuttev kanarbik kujuneb nagu
elu ja vabaduse slimboliks, elavaks mélestusmdrgiks neile, kes elada tahtsid ja kellele
«volg on tasuda — elamise onne eest».

Nende ja teiste luuletuste puhul selgub autori suhe legelikkusega, see, kuidas on
tabatud kaasaegse nooruse métte- ja tundemaailm.

August Sanga luuletuskogu «Vaileib suudlusega» haarab noori oma lihtsuse ja siiru-
sega. Luuletused «Aus vdrss» ja «Laul vastutusest» viljendavad luule ja luuletaja kohta
kaasaegses iihiskonnas, «Laulus isast» aga tuuakse esile korralikus t66s peituv ilu.

Debora Vaarandi luules on palju eredaid pilte, siigavaid elamusi, kuid kindlasti
peaksid vaatluse alla kuuluma <Lihtsad asjad», «Eesti mullad» ja «See hommik on
aedniku pdralt». Nende kaudu saab tunnetatavaks kauni looduse ja loova td6 seostatus,
kuna luuletus «Ootel» loob siidamliku ja tundesiigava pildi poega koju ootavast emast.

Ulatuslikumate proosateoste késitlemise ettevalmistamiseks peab varuma pikema aja,
vahemalt kuu. Kui teoseid on kiillaldaselt, vbib t66d organiseerida nii, et kéigil oleks
teos ldbi loelud ja arutelu toimuks koigi 6pilaste osavétul individuaalsete iilesannete
baasil. Nii toimisime Indrane «Sarapiku purdega», nii toimime Veera Saare kooliteema-
liste romaanidega.

Individuaalsed iilesanded andsin jirgmiselt: 1) (66teema romaanides, 2) roomud ja
mured klassikollektiivi kujunemisel, 3) Olev ja kaaslased, Olev ja kodu, 4) Tiidu kuju-
nemistee, 5) Kénnusaar kui inimene ja pedagoog, 6) Harak ja Lill direktoritena, nende
erinevused ja muutused koolielus. Ulejaddnutele jaotasin iilesanded: missugune pilt jai
kodige eredamalt meelde? (Selle pildi tekstilihedane kirjeldus.) Missugust karakterit
hindan ma kdige rohkem? (PGhjendus konkreetsete faktidega.)
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Tuleb seovitada romaanide terviklikku kisitlust, ja juhul, kui probleemid ei mahu
iihe tunni raamidesse, kisitleda neid kahes iiksteisele jargnevas tunnis,

Kuna Veera Saare romaanide tegelased ja tegevustik on koolinoortele lihedased, siis
kujunevad teosed hiimniks tockusele ja tooréomule, siirusele ja aususele, looduse-
armastusele, optimismile ja humanismile,

Emi Krusteni lihipala «Kevadet otsimas» ja «Kivi» on tuttavad juba 8. klassist.
Niiid on otstarbekas E. Krusteni lihipaladega tutvumist jitkata. Siin saab lasta koos-
tada lihiettekandeid, anda iilesandeid looduskirjelduste ja tegelaste iseloomustamiseks,
lugeda klassis lithipalu. Niiteid temaatikast: 1) noorusest — «Raske milestus», «Abitu
isa», «Hdbelik poisike» (sobib ka iikskaik missugusesse klassijuhatajatundi vestluseks
viisakusest), «Poiss»; 2) loodusest ja loomadest — “Sobrad», «Kohtlane tdode», «Heri-
laseviun,

Kompositsiooniliste ja teiste kunstiliste isedrasuste vaatlemiseks sobib niiteks «Noor
kuu». Ménel lehekiiljel ilmestuvad karakterid. Meisterlik on vanainimeslik dialoog,
iseloomulik nende omavaheline nédklemine ning seejuures .vankumatu té6- ja elutahe.

Heatahtlik huumor «Onnetus armastusess ja «Poisis» toob erksust: ka heas naljas on
ilusat.

Kui me igalt kirjanikult vétame selle, mis on talle koige iseloomustavam, eredam,
siis omandavad 6pilased Erni Krustenilt sligava loodusetunnetuse, armastuse elu ning

inimeste vastu. Pealegi aitab Krusteni novell noortes kujuntdada head maitset, kirjan-
duslikku kultuuri.

Muidugi on méeldav ka teistsugune materjali pakkumine, nditeks temaatiline: «Kevad
(vastavalt siigis) meie noorte luuletajate loomingus», «Inimene ja loodus E. Krusteni
lihipalades», «Rahu ja patriotismi teema kaasaegses Iuules», «Laulud kodunurmedest»,
“Onne késitlus meie luules» jne.

Opetaja H. Karolin késitles 9. klassis Suure Isamaas6ja teemat montaaztunnis. Tunni
pohiosa moodustas «Fnn Kalmu kaks mina», peale selle wveel moningad E. Maénniku
rindejutud, katkend L. Prometi «Imelikust raamatust» ja D. Vaarandi «Tehumardi».
Liihitilevaated vaheldusid ilmekate katkendite ja iseloomustustega, tutvuti erutavate
kangelastega, tunnetati Lilli Prometi sonade kaudu taas kodupinnale astuvate sdjameeste
mobiteid ja meeleolusid.

Need on iksnes méningad niited kaasaegse kirjanduse kisitlemisest. Muidugi on
siin voimalusi palju, ja, nagu juba deldud, oleneb pakutu Gpetaja isiklikust maitsest ja
kirjanduse tunnetamise vdimest.

Kill peaks aga kdigile &petajaile iihine olema metoodilis-didaktiline ldhenemisviis
ja eesmirgid. Opikus «Pedagoogika pohijooned» on esteetilise kasvatuse eesmirkidest
tihe pbhijoonena vélja toodud «kujundada vastuvétlikkust, emotsionaalset kélapinda
ilule t66s, iihiskondlikus elus, inimestevahelistes suhetes, looduses, kunstis» (lk. 193).

Selleks kdigeks tuleb tugevdada luuletuse, novelli, laastu ja romaani vahetut moju
opilastele ilmekate ettekannete, tekstilihedase jutustamise ja deklameerimise teel. Aeg-
ajalt on sbna voetud ja kirjutatud, et liiiriline luuletus kaotab palju sisu timberjutus-
tamisel. See on kahtlemata Gige. Ometi oleks oluline, et lugeja-kuulaja maélukujutlus-
tesse jadks ka midagi tdpsemat, konkreetsemat, sest ka pildi reprodutseerimiseks on
vaja detaile ning iksikuid motiive.

Votame nditeks D. Vaarandi «Kevadel». Opilastepoolne motiivide reastamine ei méju
siin tundeid niiristavalt: radstatilgad, sinilill, ldoke (I6bus taevapill), suitsev sarapik,
hiireke ja pdkapikk jne. Niisugune vdte peaks aitama arendada &pilaste reprodutsee-
rimisveimet. .

Kaasaegse kirjanduse kisitlus kajastagu ka kirjandite teemades, nagu «Eredamaid
looduspilte minu lemmikluuletaja varsiraamatus», «MGtteid Arvi Siia virsse lugedes»,
“Miks just tema varsid mulle meeldivad», «Mure inimese pérast» jne.
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Programmiline teema «Kaasaegse kirjandusega tutvu-

KOKKUVOTTEKS mine» jdtab mulje, nagu oleks tegemist ainuiiksi infor-

matsiooniga. Muidugi on iiks eesmirke ka see: hoida &ppi-
vaid noori pidevalt kursis kaasaegse kirjanduseluga. Siit tuleneb aga huvi dratamine
kdige uue vastu, «ndljatunde» tekitamine kirjanduse vastu.

Edasi. Meie valmistame ju noori etfe tegelikuks eluks ja vdib-olla on need tunnid
suuremal osal neist viimasteks kirjandustundideks, Seepirast peaksid noored omandama
iseseisva vaatlemis- ja jdreldamisoskuse, oma individuaalse suhtumise ja vaatenurga
kunstindhtustele, et nad véiksid tulevikus (kasutades P. Viidingu sénu) analiitisida ka
neid teoseid, mis kooliaastate ajal on veel kirjutamata.

Seepdrast pole dige kunstikiisimustes oma vaadete ja maitse pealesurumine. Kui me
tahame ilukirjanduslike teoste kaudu kasvatada noortes parimaid jooni, siis ei saavuta
me seda pealetiikkiva moraalilugemise ja kiirustavate hinnangutega. On tdhtis, et kir-
janduslik karakter voi situatsioon kerkiks noore teadvusesse ja kujutlustesse oma sundi-
matuses, kulsuks esile simpaatia v6i antipaatia, r66mu v6i nérdimuse. Jidgu noor oma
kangelaste keskele, ja kui ta-kasvatamine on seni Sigesti toiminud, siis leiab ta oma lee,
oma kunstitde.

Kosmonaulikapieva
puhul korraldati palju-
des koolides tehnika-
ahtuid ja -pdaevi. Eriti
hdsti toimus  tritus
Tallinna 2. keskkoolis,
kus huvitavaid katseid
elektrotehnika  vallast
niitas opetaja V. Ind-
rikson,

Et koik selgemaks
saaks, lubati lastel ka
ise proovida,

A, Rammo folo,
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Programmoppe olemus,
voimalused ja piirid*

Prof. G. MEYER

P rogrammope on spetsiaalne Gppimisvorm, mille puhul Gppijale esitatakse jark-
jargult eriliselt ettevalmistatud Gppematerjal. Oppija téotab selle iseseisvalt labi,

ilma et Gpetaja teda abistaks. Peale selle teostatakse pidevalt omandatud tead-
miste, vbimete ja oskuste kontrolli.

Programmdppe psiihholoogiliseks ja pedagoogiliseks aluseks on behaviorism. See
algselt Ameerikas tekkinud psiihholoogiline suund uurib inimeste ja loomade suhtumist
valismdjutustesse, seega drritajaile reageerimist,

Skinner, kes programmeeritud Spetamise esimesena kasutusele vottis (1958) ja Crow-
der (1960), keda vib samuti pidada selle dppimismenetluse pioneeriks, toetuvad beha-
viorismi &ppimise psiihholoogilistele uurimistulemustele. Behavioristlike uurimistulemuste
kohaselt vdib loomadele (rotid, hiired, kassid, ahvid) Opetada Oige keerukaid reagee-
rimisviise ja tegutsemisvolteid, kui ainult kolmest pGhiprintsiibist kinni peetakse. Ja
nimelt tuleb:

@ pidevalt midagi teha lasta;

@ iga Oiget toimingut otsekohe tasuga kinnistada;

@ kergete iilesannete rida véikeste sammude kaupa esitada.

See viib ameerika programmides esitusvormideni, mis meie pedagoogiliste vaadete
jdrgi tunduvad iisnagi imelikena, Metoodilisest seisukohast ldhtudes on esitusvorm madr-
kimisvadarselt primitiivne.

Esitame niite ithe ameerika programmi kohta:

Vaba tdlge

1. Manufacture means to make or build. 1. Fabritseerima (manufacture) tdhendab
Chair factories manufacture chairs. Copy valmistama voi ehitama. Toolivabrikud
the word here... valmistavad toole. Kirjuta see sona...

2. Part of the word is like of the word 2 Uks osa sellest sGnast sarnaneb sbnale
factory. Both parls come from an old avabrik» (factory). See keskmine sona-
word meaning make or build: manu... osa parineb iihest vanast sOnast, mis
ure. tahendab tegemist, valmistamist: manu

...ure.

3. Part of the word is like part of the 3. Uks osa sonast tuleneb vanast soOnast,
word manuel. Both come from an old mis tdhendab kitt. Palju asju valmista-
word for hand. Many things used to be takse kde abil: ... facture.
made by hand: ...facture.

4. The same letter goes in both spaces: 4. Sama tdht esineb kaks korda: man.fact.
man.fact.re. re.

5. The same letter goes in both spaces: 5. Sama tdht esineb kaks korda: m.nuf.
m.nuf.cture. cture.

Meie modernsete pedagoogiliste tdekspidamiste jérgi ndib selline programmivorm
kuidagi vildakas, seda enam, et see ei nbua Opilastell peaaegu iildse mottetegevuse
aktiviseerimist. Pole siis ka ime, et 1965. aastal iihel kongressil Philadelphias v&idi 1300
esitatud programmist vaevalt kiimmekond heaks tunnistada. Selline resultaal oleks
programmeeritud Opetamise puhul Gige masendav, kui mitte teisal, teisiti koostatud
programmidega poleks saavutatud iisna hdid tulemusi.

* Lithendatyd tdlge ajalehest «Deutsche Lehrerzeitung», 1966. a., nr. 7.
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Nii néditavad Noukogude Liidus, TSehhoslovakkias ja Ameerikas fteostatud tdpsed
uurimused programmeeritud Opetamise eelisena, et programmeeritud oppimine aktivi-
seerib Gppijaid. Uut informatsiconi stivendatakse, kinnistatakse ja kontrollitakse kohe.
Oppimistempot saab individuaalselt reguleerida. Seet6ttu Gpivad madala ja keskmise
Sppeedukusega grupid kiiremini ja omandavad Gppeaine paremini kui senise oOpetamise
juures. Mahajdédjate jdreleaitamisel on programmeeritud Spetamine end &igustanud. Ka
Opiku rakendamisel uutes tingimustes annab uus Oppimisvorm vaieldamatult paremaid
tulemusi. Efekt séltub sisust (mis) ja programmis rakendatud meetodist (kuidas), samuti
Oppijate tasemest.

Mbtlemise arengule saab programmeeritud Opetamise kaudu siistemaatiliselt kaasa
aidata. See vbimaldab edaspidi aega sddstvat teadmiste objektiivset ja siistemaatilist
hindamist. Opetajal pole vaja aega raisata abloonseks tooks.

Kui arvestada, et programmeeritud Opetamine on senini enam-vihem katsestaadiu-
mis, et rakendatud programmid pole kaugeltki veel ideaalsed ja sellele vaatamata juba
niisuguseid silmapaistvaid tulemusi on saavutatud, siis koneleb see koigile vaatamata
ometi programmeeritud &petamise poolt. Seetdttu tahamegi voimalikult objektiivselt
vaagida, milliseid v6imalusi pakub programmeeritud Opetamine ja missugused on tema
piirid.

dpselt samuti nagu &petamine ja kasvatamine, on ka Oppeaine programmeerimine
T kunst, mida ainult tublid pedagoogid vdivad rakendada.

Kui tavalises Gpetamises esineb ebadnnestumisi, siis otsitakse siiiid peamiselt
opilase juurest; kui aga programmeeritud Opetamise juures esineb liinki, siis otsime
viga programmi, see tdhendab 1dppkokkuvéttes opetaja juurest.

Programmeeritud Gpetamine néuab enam kui mistahes muu Opetamisviis Gpetajalt
programmi loomingulist kujundamist, pdhjalikku jarelembtlemist ja t66 pidevat tdjus-
tamist. Eesmdrgiks on soodsa metoodilise vormi kaudu vigade miinimumi saavutada.

Programmi loomisel on subjektiivne tegevusvali sama ulatuslik, nagu see on opetajal
olnud tavalise Gpetamise puhulgi. Tema juhib ja suunab &ppeprotsessi. Programmis toi-
mub see tipselt fikseeritud rébastes. Programmeeritud Gpetamine vdimaldab pideva
tagasiside kaudu Gppimise kulgu jdlgida ja Gppimisprotsessi pedagoogilis-psiihholoogi-
lisi kiisimusi uurida. Vdidakse kontrollida, kuidas teadmisi rakendatakse, kuidas tehakse
tldistusi ja kuidas moistetest on aru saadud. Sealjuures on hddavajalik Oppimise ees-
mdrki niiviisi kirjeldada, et see on mbistetav, et oleks selge ettekujutus saavutatud
oskustest ja vilumustest.

7=, Petamisprotsessis esineb suuri 16ike, milles Opelaja pddseb pedagoogiliselt vihem

mojule. Neid 16ike iseloomustab asjaolu, et siis tegutseb iilekaalvukalt Gppija ise.

Sellised Spetamisligud on: harjutamine, treenimine, kordamine, katsed, kontrol-
limine, faklide kogumine, vaatlused, eksperimendid — lithidalt koik see, mis pole
moeldav ilma Gppija aktiivsuseta.

Koigi nende ilesannete puhul tuleb ette vaga palju mehaanilisi toéid, nagu maha-
joonistamine, tahvlilt &rakirjutamine, tabelite valmistamine ja ulevaadete koostamine
graafiliseks kujutamiseks.

Programmeeritud to6juhendite kaudu vdidakse esiteks kogu niisuguse 1digu kulge-
mist juhtida; teiselt poolt aga Oppimises esineva mehaanilise tegevuse drajddmise tottu
to6d ratsionaalsemalt teostada.

Sellised td6juhendid sunnivad &pilast iseseisvalt t&&tama, juhtides teda probleemide
lahendamise ja tundma&ppimise juurde.

Kui programmeeritud &petamise vodimalusi on vérdlemisi kerge loetleda, siis mar-
gatavalt raskem on kindlaks méirata selle Oppimisviisi piire.

Programmeeritud &petamine on vérdlemisi noor. Kboigi selliste alade kohta, mis on
alles arenemisjdrgus, on kehtiv jirgmine pohiméte: mis tdna veel iilevaatlik naib olevat,
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v6ib homme juba vananenud olla. Sellepdrast ei saa kohe kindlaks madrata, kus om
programmeeritud Opetamise piir.

Mitmesugustes maades (Noukogude Liit, USA, Inglismaa, Rootsi) on programmeeritud
viga erinevaid alasid. Nii leidub Oppeprogramme keelte, ortograafia, fiilisika, keemia,
matemaatika, bioloogia, ladina keele, geograafia, ajaloo, elektrotehnika aluste, elekt-
roonika, motoorsete funktsioonide, Kkirjutus-, arvutus- ja muude biiroomasinate kasit-
semise, loogika ja téckaitse kohta.

Piiiides neid erialasid iihisema pealkirja alla viia, saame esiteks matemaatilis-loodus-
teaduslik-tehnilised ained, teiseks keeled. Veel iildisemalt vdttes ilmneb, et kergemini
programmeeritavad on faktid, mitmesugused tdsiasjad ja nende seosed, loogilised suh-
ted — koik see, mis on reeglipirane ja laseb end vasturddkivusteta fikseerida.

Raske, kui mitle péris vBimatu, on selliste alade programmeerimine, mis on seotud
isikliku seisukchavGtuga, mis nduavad motiveerimist, hindamist ja kus iilekaalus on
emotsionaalne ja esteetiline kiilg. Siia kuuluvad maalikunst, kirjandus, muusika jne.
Ka nendes piirkondades vdivad need 16igud, mis haaravad faktilist malerjali, program-
meerimisel kone alla tulla. .

~Viitasime juba programmeerimisele aluseks olevale kditumispsiihholoogia andmeile.
Pole Gige loomadega teostatud katsetest saadud andmete ja kogemuste lihtne inimes-
tele iilekandmine. Isegi ameeriklane Pressey kaebab, et olevat tdiesti vddr loomkatse-
test saadud tulemusi inimeste &petamisele iile kanda.

Inimene ei suuda pidevalt t66tada samas vormis. Nii selgus iisna peatselt, et pro-
grammi jédrgi Oppida suudetakse ddrmisel juhtumil korraga kaks tundi. Senised program-
mid ei sisalda iihtegi puhkusemomenti (pausi, teist tegevust jne.).

Inimese puhul ei ole ka vajalik, et iga Oiget toimingut peaks otsekohe tasustama.
Kinnistus tuleb iseenesest, kui me lahendust vordleme. Parem on lahenduse kéik lasta
enne ldbi todtada ja alles 16pus ldbikdidud tee &igsust rohutada. Ka tegevuse jaota-
mine viga viikesteks osadeks pole Oppija puhul tingimata vajalik. Siin peame kasutama
mottekaid, otstarbekohaseid tédsamme ja informatsiooniannuseid. Keelte &ppimisel vaib
annus moningates tingimustes tdepoolest piirduda ainult mone iksiku tdhe véljahddl-
damisega. Uldiselt valitakse sellised informatsiooniannused, mis on ulatuselt maddukad.
Rohkem kui viikestele annustele tuleb tdhelepanu podrata sellele, et ei kasutataks
liiga suuri motlemissamme ega liiga ulatuslikke késitlusakte, Kkusjuures opilastele esi-
tatud ndudmise iseloom peab sdilima.

Kahjuks on paljud programmide koostajad toetunud liiga tugevasti Skinner-Crow-
deri programmi-vormidele ja lasknud silmist meie head pedagoogilised ja metoodilised
kogemused.

Lineaarsed programmid peavad andma seda, et ka kdige ndrgem kindlalt eesmirgile
jouab, Neid peab seega valmistama esmajoones madalama teadmiste tasemega Oppija-
tele, sest suuremate oskustega Gpilastele on nad primitiivsed ja’seega igavad.

Hargprogrammid pakuvad &ppijale harusid ja korvalteid juhuks, kui asi pdris selge
ei ole ja Oppija vigu teeb, Harud kujutavad endast niisiis teatud jédreleaitamise wiisi.
Programmi pohitee vastab aga eelkdige Oppimise tasapinna korgematele astmetele.
Tavalisel Gpetamisel tegeleb Opetaja nii madalama kui ka korgema tasemega dpilastega
ja voib andekamaid ja edasijoudnuid kasutada norgemate “jireleaitamisel.

Siin ongi moélema programmiliigi oluline ndrkus. Programme peab veel palju enam
Spetamisprotsessile kohandama, et need optimaalselt mdjule pédseksid. Sealjuures peab
veel arvestama ka asjaolu, et dppija toob endaga kaasa kogemusi ja teadmisi. Seetottu
v&ib programmis esineda niisuguseid 16ike, mis GOppijale midagi uut ei iitle, talle huvi
ei paku ja on igavad. Opetamise puhul voib Gpetaja iksikute Opilaste suuremaid tead-
misi dra kasutada.

Programmeeritud Oppimise puhul on &petaja ja Opilase kontakt lakanud voi vdga
piiratud. Oppijate grupp kui niisugune lakkab olemast, langeb &ra Gppimise innusta-
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mine iihise t66 kaudu, kollektiivne elamuslikkus ja klassi sotsiaalsed faktorid on valja
lilitatud. Ka puudub Spetaja paindlik kohanemine igasugustele antud situatsioonidele,
eriti aga Oigesti doseeritud ja valitud abi, tema juhtiv kdsi. See kehtib ka Gppemasi-
nate kohta.

Niikaua kui pole tegemist viikeste portatiivsete aparaatidega, jdavad Opetamis- ja
oppemasinad kasutusele peamiselt uurimise eesmdrgil, ja selleks neid ka luuakse.

See on ka hddavajalik, sest senini on siin areng toimunud nii, et esmalt luuakse
suurte pingutustega aparaat ja alles siis kohandatakse sellele programm. Sealjuures
tuleb monikord ette ndhtusi, mis meenutavad juba ammu unustusse jddnud pedagoo-
gilisi voole, nditeks s@nalist tuupimist. Opetus- ja Oppemasinatel on enamasti liiga
vaene «keel», mis harva ulatub iile «ja — ei» vdi «vale — Oige» ja néuab keerukaid
timberkodeerimisi. SeetSttu esitatakse sageli valikvastuseid, kusjuures pole wvilistatud
vale vastuse pdhedppimise véimalus.

Samuti ei saa Oppijad masinale kiisimusi esitada. Niisugused Spetamis- ja Gppimis-
masinad, mis oleksid suutelised reageerima ka &pilaste konstruktiivsetele vastustele, on
tehniliselt keerukad ja kallid.

Ka programmeeritud &pikud on kiillaltki kallid. Loomulikult ei tohi ainuiiksi tooni-
andev olla asja majanduslik kiilg, kuid seda kiilge peab siiski silmas pidama.

Programmide koostamisel seisab ees veel teine hadacht: materjali 16ikudeks jaota-
misega ei tohi kaotsi minna iildine iilevaatlikkus vastava ala pohimbtete seesmiste
seoste ja meetodite kohta.

Programmiga v6ib saavutada paremaid tulemusi kui kvalifitseerimata Opetaja tdoga.
See aga vdib anda ka halvemaid tulemusi kui kogenud, kérge kvalifikatsiooniga dpe-
taja too.

Programm, mis k&iki mdeldavaid kérvalekaldumisi silmas peaks, muutuks ddrmiselt
mahukaks. Programm on sunnitud kéike kitsamalt votma, Voidakse silmas pidada ainult
védheseid tiitipilisi korvalekaldumisi. Seetdttu tekib programmis teatud jiikus.

Ténapdeval pole veel 16plikult lahendatud, missugune programm on oppijaile kdige
soodsam,

Ideaalne peaks olema &ppija isedrasustele kohandatav programm.

Oppeainet, mis néuab ainult vihe lisaselgitusi ja mis iseendastki on arusaadav, ei
programmeerita. Ka niisuguseid tegevusi, mis pole komplitseeritud ja koosnevad ainult
vaheslest iilevaatlikest v6i isegi ainult iihestainsast operatsioonist, ei programmeerita.

Hasti labiméeldud programm rakendab raamatuid, pilte, esemeid, valguspilte, lihi-
filme ja ringfilme, eksperimente — iihesGnaga kdike, mis Oppimist toetab.

Eriliseks probleemiks on demonstratsioonkatsete ja pilaskatsete programmi liilita-
mine. Kuna Opilased jouavad antud kiisimuse juurde eri aegadel, siis on frontaalsed
demonstratsioonid vaevalt véimalikud.

Opilaskatsete jaoks peaks aga olema suurem hulk té6vahendite komplekte. Pealegi
vajatakse kiiremalt tootavate Opilaste jaoks lisa- ja ainet sfivendavaid iilesandeid.
Kaugelemineva iseseisva katsetamise puhul kasvavad tunduvalt ka Opetajale esitatavad
nouded.

Koigist neist motetest ja kriitilistest vaatlustest ilmneb, et programmeerimine tas-
tatab veel mitmesuguseid probleeme ja siin ilmnevad teatud raskusedki, millest pole
veel selget iilevaadel. Seetdttu ei tohiks lihemas tulevikus otsekohe tiielikke ainepiir-
kondi programmeerida; eelistatav on programmeerida eelnevalt aineldike, kogemusi ja
uurimisandmeid koguda, mis siis kogu teema programmeerimisel kasuks tuleksid. Oleks
kahju, kui programmide koostamisele kulutataks palju jdudu, energiat ja eelkdige aega,
programmid aga osutuksid iisna peatselt vananenuks.

Uksikute aineldikude programmeerimisega saavutame kahtlemata suuremat efekti kui
seni. Programmeeritud Opetamise metoodiline tdpsus peab tulusalt moju avaldama ka
sel juhul, kui programmeeritud 16igud pole kuigi suured.
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OPTILINE TAKVEL KOOLIS

E. MATT

@’Lhekﬁ kbige vajalikumaks Oppevahendiks kaasaegses koolis on klassitahvel, Ope-
taja asendamatu kaaslane dppeprotsessis. Klassitahvlil on sajanditepikkune ajalugu.
mille jooksul Gpetamise protsess on rikastunud uute vajalike metoodiliste vote-
tega. Kuid hoolimata oma suurest populaarsusest, asendamatusest ja rikkalikest ajaloo-
listest kogemustest on klassitahvlil tosiseid puudusi. Nendest rédgivad koolitdd iga-
paevased faktid, nditeks seegi, et lisaks klassitahvlile soovitatakse vdga sageli kasutada
fema «teisikuty — kaasaskantavat tahvlit, Tdhendab — kaasaskantav tahvel tdiendab
milleski klassitahvlit. Sageli on ebapiisav ka klassitahvli viike pind. Tavaliselt on
klassitahvli kasulik pind 5—2 m? (1XX5-+2), see aga ei rahulda kaugeltki iga &ppeaine
vajadusi Gppetunnis. Klassitahvli suurus eeldab enam-vihem kdikide oOpilaste ‘nigemis-
milu iihesugust arengutaset, tegelikult on see aga Kklassikollektiivides iisnagi diferent-
seeritud, Klassitahvli kasutamine eeldab Gpetaja head joonistamis- ja joonestamisoskust,
vastasel korral voivad Spetaja tahvlijoonised Opilasi desorienteerida. Selle puudujdagi
korvamiseks on Opetajatele appi tulnud optilised projektorid, mis aitavad Oppematerjali
omandamise protsessis luua suuremaid emotsioone ja elamusi. Klassitahvli vihene pind
surub Opetaja kdikides tunni osades lilalt kitsastesse raamidesse, piirab tema loomingu-
vabadust Opetamise protsessis. y

Klassitahvlil on puudusi ka Opilastepoolsest aspektist lahtudes. Voime viga fihti
kuulda, et méni Opilane ei nde, kuna tahvel «laigib». Seda piiiitakse likvideerida tahvli
pinna vérvimise (kasutatakse mattvirve), kohaliku valgustuse voi opilaste ja klassi-
tahvli asendi muutmisega. Nii Opilastele kui ka dpetajatele avaldab kahjustavat toimet
kriiditolm, eriti siis, kui kriit ei ole kvaliteetne. Kahjustused on seda suuremad, mida
rohkem me tahvlit kasutame, seda piititakse likvideerida tahvlilapi sagedase pesemise
abil. Suure puudujddgina tahaks markida, et klassitahvel voimaldab meil anda koiki
materjale ainult tasapinnal, vaatamata sellele, kas kujutatav joonis on ruumiline voi
tasapinnaline. Sellise tahvli kasutamine eeldab jillegi opilaste ithesuguseid ruumilisi
kujutlusi, mis aga seda pole.

Nimetatud puuduste loetelu ei pretendeeri sellele, et tunnistada klassitahvel Oppe-
proisessis sobimatuks, see nduab taiendusi klassitahvlile, et muuta Gppeprotsess veelgi
paindlikumaks ja individuaalsemaks — igale dpilasele joukohaseks tegevuseks.

Uhe sellise tiiendava vahendina olen kasutanud «optilist» tahvlit. Nagu nditavad
tahvli kasutamise kaheksa-aastased kogemused, on «optiline» tahvel saanud lahutama-
tuks &ppevahendiks tunni koikides osades. Kuna Opetan koolis fiidsikat, siis piitiaksingi
esmajoones ndidata vGimalusi optilise tahvli kasutamiseks fitiisikatundides.

Optiline tahvel koosneb valgusallikast S (joonis 1), tasapeeglist P;, kondensorist K,
objektiivist Ob, teisest tasapeeglist P, ja ekraanist. Nagu joonisest ndha, kujutab opti-

line tahvel endast murtud teljega diaskoopi. Murtud teljega diaskoobil on kaks head

omadust:
a) ta vbimaldab seadet valmistada miniatuursemalt ja kasutada valgusallikat sokliga

allapoole, mis suure vodimsusega elektrihddglampide eluiga tunduvalt suurendab;

341



Joonis 1. Opilase tahvli

skeem,

EURARD

b) kui Opetaja istub ndoga klassi poole, vdimaldab
diaskoop oOpetaja poolt kirjutatut ekraanile projekteerida
nii oOpilastele kui ka Gpetajale samapidiselt, s. t. Opilased
ndevad sama pilli nagu Opetajagi.

Kondensaatorina olen kasutanud tasa-kumeraid lddtsi
1250 mm. Mainitud kondensaator vdimaldab anda tahv-
lile modtmed 170 mm > 170 mm v56i 200 mm > 100 mm.
Sobivaimaks valgusallikaks on 750 W (véi 500 W) 110 V
elektrihGdglambid. Valgusallika eluiga aitab suurendada
tdiendava wventilaatori kasutamine jahutamiseks. Ventilaa-
tor voib olla monteeritud elektrihddglambi taha, voi teos-
tada jahutus kiilje pealt. Objektiivi valik oleneb sellest,
kuhu optiline tahvel klassiruumis paigutatakse ja millist
suurendust tahetakse saada. Tallinna 16. keskkoolis on
optiline tahvel paigutatud klassiruumi keskele, umbes !/3
kaugusele esiseinast (joonis 2, detail 20). Mainitud joonisel
kujutavad detailid 1—19 &pilaste to6laudu ja detail 21 dis-
tantsjuhtimisega tbGtavat optilist kappi. Optilise tahvli sel-
line paigutamine klassiruumi ja kiillaldase suurenduse saa-

vutamine voimaldab objekliivina kasutada kaksikkumerat lddtse tavalisest koolilidtsede
komplektist. Ekraani valgustugevust véime tunduvalt tosta, kui asetame valgusallika

taha ndguspeegli. Noguspeegli & peaks olema enam-vihem vordne kondensori ldétse
labimédduga.

Tallinna 39. keskkoolis ehitatud optilise tahvli vaated ja perspektiiv on kujutatud
joonisel 3. Valgusallika taha on paigutatud ventilaator ning saadud sooja ©hu voolu
on kasutatud elektrostaatika katseriistade kuivatamiseks voi klassiruumi soojendami-

seks.

Opetaja kirjutab klaasile, Koige sobivamaks osutusid tavalisest aknaklaasist vélja-
I6igatud ristkiilikud, suurusega 200 mm X 250 mm. Kirjutusvahendiks on tavaline must
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lditesulepea tint, lilla tint v6i spetsiaalsed lillad vahapliiatsid. Kui kirjutusvahendina
kasutada tinti vGi tuddi, peaks klaasist ristkiilikud eelnevalt katma ohukese zelatiini-
kihiga. Katmine toimub kuumutatud zelatiini vesilahuses, seejdrel lastakse klaasid jah-
tuda. Klaaside nérgumiseks ja jahutamiseks on otstarbekas valmistada spetsiaalsed
alused, nditeks sellised, kui fotoplaatide kuivatamiseks valmistatud «X» restid.
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Joonis 3. Opilase tahvli vaated.

Optilise tahvli kasutamisel peab klassiruum olema pimendatud. Selleks piisab tihe-
datest aknakardinatest. Otstarbekad on aknakardinad, mis jooksevad kahelt poolt kes-
kele kokku ja katavad kinni kogu seina (nagu lava eesriided). Optilise tahvli puhul
peab iga Opilase jaoks monteerima kohtvalgustuse. Oma praktikas olen kasutanud laua-
lampe ja spetsiaalseid Opilaste kohtvalgusteid. Nagu praktika nditab, on spetsiaalsed
valgustid tunduvalt otstarbekamad. Vastavalt sellele muutub 6pilase tédlaua konstrukt-
sioon liitipnimekirjades ettendhtuga vérreldes. Opilase todlaud on kujutatud joonisel 4,
kus kohtvalgusti on monteeritud detailide 1 ja 4 vahele. Sellesse vahemikku on paigal-
datud 2 elekirih66glampi (kiiinallambid) véimsusega a 40 (25 W), esipind aga kaetud
mattklaasiga. Eleklrilambid voib sisse liilitada nii Opetaja kui ka opilane. Tavaliselt
lilitab dpetaja valguse sisse siis, kui ta kasutab optilist tahvlit, dpilane aga ainult siis,
kui tal on selleks vajadus (nditeks tuleb mddrata 1ddtse fookuse kaugust, vorrelda
valgusallikate valgustugevusi v6i mone muu {66 puhul, kus antud kohtvalgustus segaks
laboratoorset tood). Detail 5 kujutab endast oOpilaste juhtkilpi (temas on 3 paari voolu-
klemme laboratoorsete toode teostamiseks, 4 signaalpirni informatsiooni andmiseks
klemmide pingestamise kohta ja vooluliigi naitamiseks, 2 ldlitit kohtvalguse sisseliili-
tamiseks). Fiiiisikaklassis on otstarbekas varustada opilase t6dlaud pisikese kapikesega,
kus hoitakse frontaalseteks toddeks wvajalikud katseriistad.

Vorreldes tavalise must-valge klassitahvliga omab optiline tahvel jargmisi eeliseid:

1) kbikidele dpilastele on Gpetaja poolt kirjutatu ndhtav iihtemoodi, ei kerki iles
nn. tahvli «ldikimise» probleem; :

2) tahvli projektsiooni korgust on voimalik vastavalt vajadusele muuta;

3) kbike kirjutatut on véimalik sdilitada ning vajaduse korral uuesti projekteerida;

4) tahvli pind on piiramatu, kuna saame klaase vahetada;

5) saame kontsentreerida Gpilaste tdhelepanu kirjutatud materjalile, kuna mitteolulist
on voimalik kiiresti kinni katta;
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2

Joonis 4. Opilase tédlaud.

6) puudub kriiditolm;

7) tunnikontrollide ajal saab teha valikdemonstratsiooni, mis tavalise klassitahvliga
pole véimalik;

8) jooniste tegemisel on v&imalik kasutada neidsamu oppevahendeid, millega &pila-
sedki oma jooniseid teevad;

9) nimetatud tahvlit saame kasutada diaskoobina, mis omakorda véimaldab luua koéi-
kidest vajalikest plakatitest, joonistest, skeemidest ja eskiisidest vastavad diapositiivid,
mille hoidmiseks pole tarvis nii mahukaid ruume kui piltice ja plakatite puhul;

10) tahvel on asendamatu rea nihtuste, katsete ja seaduspédrasuste projekteerimisel:

1) tahvli tdiustamisel saab tasapinnalisest joonisest ruumilisi kujutusi, mis oleks
matemaatikadpetajatele Gpilaste ruumitaju arendamisel tinuviirne Oppevahend;

12) tahvli kasutamine arendab Gpilase tehnikaalast silmaringi ning kogemusi tehnika
kasutamisel dppeprotsessis.

Arusaadavalt on optilisel tahvlil, nagu igal uuel Gppevahendil, tGsiseid puudusi, mis-
téttu me ei taha seda muuta absoluutseks, Nihtavasti .on optiline tahvel iiks &ppe-
vahendeid, mis aitab Sppeprotsessi rohkem diferentseerida ja niitlikustada.

OPTILINE TAHVEL KLASSITAHVLINA, Klassitahvli kasutamisel tunnis mitleb iga:
Opetaja tunni ettevalmistamise kdigus 1dbi, kuidas ja mida tahvlile paigutada, sest sel-
lest oleneb, kuidas &pilased oma toovihikuid tdidavad. Kuna tavaline klassitahvel on
voimalikult pikk ja ca 1 m laiune, siis tdidab iga Opilane, hoolimata sellest, kuidas
Gpetaja materjali ka tahvlile paigutaks, oma vihikut isemoodi. Optilise tahvli kasuta-
mine vbimaldab tahvli m&dtmed valmistada vastavalt vihikulehtede mootmetele, seal-
juures aga niidatavat suurendada nii, et kirjutatu oleks klassis hdsti ndha. Tunni ette-
valmistamisel tdidab &petaja oma tunnikonspekti vastavalt sellele, kuidas ta peab
vajalikuks vihiku {ditmise &pilaste poolt. Selliselt kujunevad Gpilastel enam-vihem {iht-
lased {leskirjutused. Nooremates klassides on klassitahvel jaotatud 3 ossa: ruuduline,
jooneline ja must, mis vastaksid ruudulisele, joonelisele ja valgele vihikulehele. Seega
on mittekiillaldane klassitahvli pind jaotatud veel kolme ossa, see aga vdhendab veelgi
kasulikku pinda, siin té6tada saab vihe opilasi. Optiline tahvel vdimaldab dkskdik kui
suurt tahvlipinda eelnevalt ette valmistada. Kui palju me kohtame mustal klassitahvlik.
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selliseid jooniseid, mida Opetajate keeles nimetatakse «visanditeks». Minu arvates on-
evisandid» tingitud sellest, et Spetajal pole kdepdrast tahvli joonestamisvahendeid, ja
neid on ebamugav kisitseda. Kuid «visandite» kasutamine koolitahvlil ei harjuta opi-
lasi korralikult jooniseid tegema. Optiline tahvel aga voimaldab jooniste tegemisel
rakendada neidsamu &ppevahendeid, mida &pilanegi kasutab (joonlaud, kolmnurgad ja
rédpjoonlauad peaksid olema valmistatud optiliselt labipaistvast materjalist pleksiklaa-
sist). Viarvilisi kriite kasutatakse praegu koolis véga vihe, sest neid ei toodeta vajalikul
hulgal ja nad pole ka kvaliteetsed. Optiline tahvel vbimaldab kasutada varvilisi tinte,
mida kauplustes on kiillaldaselt, samuti fotografeerida vihikulehele katsetulemusi, mida
tavaline klassitahvel ei vdimalda. Olgu selle Kinnituseks toodud moned ndited: Opilas-
tele tuleb niidata heliseva keha v@nkumist. Selle demonstreerimiseks tahmame eel-
nevalt klaasipinna ja kinnitame helihargile pisikese painutatud teraviku, millega tom-
bame kergelt mbéda tahmatud klaasi. Voime helihargi varustada ka spetsiaalse tdite-
sulepea tindi hoidjaga ja témmata sellega harilikule valgele klaasile vonkumise
graafiku. Teise nditena olgu toodud vedeliku voolujooned, kus me ndhtu kohe saame
klaasile jaddvustada. Pool vihiku lehte (s. o. optilise tahvli kasulikku pinda) on kaetud
hiidrodiinaamilise kanaliga, teisele poole teeme katse kdigus joonise.

Selline katsetulemuste ulesjoonestamine on &pilastele elamuslik ja jééb neile kauaks
meelde. Antud teema kui terviku kordamine optilise tahvli abil on vdga produktiivne,
sest ta voimaldab sdilitada kéik tunnikonspektid klaasidel ja kordamisel veelkordselt
nidgemismeele kaudu esile kutsuda samu elamusi, motteid ja aistinguid. Tavaline tahvel
seda kahjuks ei voimalda.

Suureks eeliseks on optilise tahvli kasutamisel asjaolu, et dpetaja saab hulga tunde
kodus eelnevalt ette valmistada (teha joonised ja eskiisid, koostada kontrolltddd, iiles-
anded ja kiisimused jne.). Koik Gpilased saavad oma kiisimused teada korraga. Kontroll-
toode sdilitamine aastate kaupa loob &petajal vdimaluse vorrelda samas loikes ka
kontrolltééde tulemusi. Tunnikontrolli, samuti ka individuaalse kontrolli meetodite
varieerumine on optilise tahvli kasutamise korral tunduvalt suurem; ka vGimaldab selle
tahvli kasutamine valikdemonstratsiooni tunnikontrollidest, mis on opilaste kusitlemisel
eriti oluline.

OPTILINE TAHVEL DIASKOOBINA. Diapositiive v6ib klaasile valmistada kahte
moodi: 1) fotografeerimise ja 2) joonestamise teel.

Tunduvalt lihtsam on diapositiive valmistada joonestamise leel, need on ka nditli-
kumad. Eelnevalt katame klaasi pinna kas kummiaraabiku voi munavalgega ja laseme
sellel kuivada. Vastava ainega kaetud klaasipoole asetame {ilespoole ning teeme 1abi
klaasi tuiside abil soovitud joonise.

OPTILINE TAHVEL KATSETE PROJEKTORINA. Optiline tahvel on asendamatu
terve rea fiiiisikakatsete demonstreerimisel. Teda voib kasutada kas katsete ldbivalgus-
tamisel voi teostada katsetest variprojektsicone. Olgu siinkohal toodud ainult mdned
konkreetsed naited. Katsed, mida me ldbi valgustame, on elektrivdljade spekirid, magnet-
viljade spektrid, Browni liikumine, lainete difraktsioon ja interferents, vonkliikumise
iilekirjutamine, vedeliku voolujooned, kompassi ehitus jt. mille demonstreerimist teiste
vahenditega on raske ette kujutada.

Variprojektsioonis teeme katseid elastsetest porgetest, vonkumisliikidest, difusioonist,
aurumisest, liifkumisliikidest jne.

Need on vaid méned voimalused optilise tahvli drakasutamisel. Oma praktika pohjal
voin kinnitada, et koolid, kes teevad endile optilised tahvlid, annavad &petajate kdsu-
tusse viiga vajaliku tehnilise Gppevahendi.
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sun, et igal Opetajal on efte tulnud .
leselliseid Opilasi (kahjuks ka klasse), PrObIeem’-
kes korralikult dra 6pivad selle, mis
on opikus ja sellegi, mida &petaja pakub

Gpikule lisaks. Kui sellistele &pilastele esi- s,fUOfS,Oon

tada samalaadset vastust néudvaid kiisi- g 2
musi, saad korraliku vastuse, Kui aga I

sonastad  kiisimuse uudse probleemina, al O OO I 0
satuvad nad segadusse ja vastavad kiisi-

musest mooda, oskamata oma teadmisi UhiSI(Onnaapefuse

probleemi lahendamiseks rakendada. Sel-

lised Gpilased ei esita tavaliselt ise opeta- d .d
jale tunni kéigus kiisimusi. fun ' es

Onneks on palju rohkem opilasi, kes

kiill sageli vdivad tunnis kordagi rikkuda A. ONGO,
(nad ei libe oodata, millal neile sdna an-
takse), kuid kelle pead on alati tulvil
kiisimustest, mis kerkivad esile Gppetunnis
lébivGetava materjali pohjal ja selle seos-
tamisel varem teatuga, televiisoris vai
kinos ndhtuga, raadiost kuulduga, raamatutest ja ajakirjandusest loetuga voi lihtsalt
umbritsevast elust kuuldu-néhtuga. Kui niisugused opilased moodustavad klassis ena-
muse, kulgeb tund elava méitetdd tihe all — iiks esitab probleemi, teine piiiiab sellele
kohe lahendust leida. Kui see ei onnestu, asub kolmas talle vastu vaidlema ja omapoolset
lahendust pakkuma. Ja probleemisituatsioon ongi taiesti loomulikult véilja kujunenud.
Opetaja iilesandeks jaab sellises situatsioonis vaid lahenduseotsijate Gigetele réobastele
suunamine, juhtides opilasi meenutama antud probleemi lahenduseks vajalikke teoree-
tilisi lahtekohti ja vajalikku faktilist materjali, parandades ja p&hjendades tekkinud
vigu v0i suunates neid parandama-pshjendama klassi targemaid pdid, takistades vaidluse
laialivalgumist p&hiprobleemilt kérvalprobleemidele, jne. Kui Gige lahendus on kies,
aitab dpetaja selles seaduspéira esile tuua ja tund jitkub Gpetaja poolt ettendhtud plaani
kohaselt kuni uue probleemi esilekerkimiseni, mis jillegi kohapeal opilaste aktiivsel
osavGtul lahendatakse. Moni aasta tagasi, kui me 11. klassis ithiskonnadpetuse tunnis
tutvusime dialektika teise seadusega (kvantitatiivsete muutuste kvalitatiivseks muutuseks
tlemineku seadus hiippe teel), kahtles iiks Opilastest selle seaduse iildkehtivuses, tuues
oma kahtluse argumenteerimiseks ndite inimese pélvnemisest inimahvist. Tema arusaa-
made jdrgi pidi see toimuma ainult evolutsiooni teel — hiipet e. revolutsiooni ta selles
arenguprotsessis eitas. Kuna antud klassis oli &pilaste omavaheline vaidlusoskus kiillalt
korgel tasemel, ei rutanud ma ise probleemi lahendama, vaid lasksin opilastel oma
seisukohad vdlja tuua. Minu osa antud probleemi lahendamise] jdi opilastele lisna mar-
kamatuks, sest vaidlustuhinas ei pandud tahelegi minupoolseid suunavaid vihjeid vaid-
lejatele. Kuigi iileskerkinud probleemi lahendamine tunnist aega vottis (ldbiarutamata
jdi osa Opiku nditeid ja esitamata ka osa minu poolt planeeritud lisandidetest), olin
veendunud, et kilsimus omandati Spilaste aktiivse méttetdd tulemusena ilma nende néi-
deleta paremini ja sligavamalt, ning &pikust lugedes sai iga Opilane neist niidetest
pohjalikumalt aru, kui Spetaja seletuse passiivse kuulajana,

Narva 2. keskkooli Gpetaja

Kui opilaste algatusel tekib tunni kaigus probleemisituatsioon, mis on seoses tunni
pohikiisimustega, siis tuleb opetajal sellele kiiresti reageerida ja piilida haarata kogu
klass probleemi lahendama. «Kaotatud aeg» pole siis tegelikult kaotatud aeg, sest &pi-
lastega, kes probleeme luua oskavad, vdidetakse see aeg edaspidi mitmekordselt tagasi —
eks kiirenda ju aktiivse mottetéé oskus ja elav huvi aine omandamistempot. Opilastele
tuleb anda vbimalusi omandatud teoreetilisi teadmisi v&imalikult kohe praktikasse raken-
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-dada — probleemide {dstatamine ja nende lahendamine aga ongi meie Oppeainetes
. praktika iiks vorm. Leidub muidugi &pilasi, kes oma kiisimustega tunni p&hiprobleemi-
dest korvale kalduvad., Sageli vajavad ka need kisimused lahendamist-vastamist. Kuid
sellistel puhkudel toimib Opetaja vastavalt vajadusele — kas organiseerib probleemi
lahendamise kohe antud tunnis (kui probleem on sellist laadi, mis koiki Gpilasi huvitab
ja mille lahendamine vdga kaua aega ei vita) voi leiab vGimaluse kiisimusele wvastuse
andmiseks viljaspool tundi. 8. klassi vestluste tunnis (vestlused meie ndukogude {ihis-
konnast) kerkis meil seoses NSV Liidu paljurahvusliku vordoigusliku litriigi vaatiusega
-esile kiisimus vene keele Oppimise vajadusest kdigis liiduvabariikides. Kisimuse tosta-
taja kuulus opilaste kilda, kellele vene keel Oppeainena raskusi valmistas. Kogu klassi
ithisel osavétul joudsime jdreldusele, et kuigi vene keel kuulub liiduvabariikides vaba-
tahtlike Gppeainete hulka, pole leidunud iihtegi lastevanemat ja Gpilast, kes oleks ndus-
tunud selle keele 6ppimisest loobuma, sest see tdhendaks tulevikus tee sulgemist teaduse
varasalvede juurde, vbimaluste piiramist tédala ja elukoha valikul ja isegi vaba aja
veetmisel (reisida modda NSV Liitu vene keell tundmata oleks ju kinnisilmi reisimine).

Viga sageli toovad &pilased iihiskonnadpetuse ja vestluste tundidesse kaasa prob-
leeme, mida on piistitanud kodudes Opilaste vanemad, sugulased ja naabrid. Enamik 8.
klassi Opilasi esitab need probleemid omade probleemidena. 11. klassi Opilased aga ei
pea vajalikuks varjata, et need on nende vanemate probleemid ja tunnetavad koguni,
et vanemad pole sageli piris digel seisukohal, kuid Gpilastel pole kiillaldast kindlust
vanematele asja selgeks teha ja viimast nad tahavadki tunnis iihise arutelu kdigus oman-
dada. Selliste probleemide lahendamisesse tuleb suhtuda eriti tdhelepanelikult, sest selle
kaudu anname Opilastele vdimaluse aktiivselt osa vdtla oOige tithiskondliku arvamuse
kujunemisprotsessist mitte ainult nende eneste, vaid ka neid Umbritsevate inimeste
teadvuses.

Ulalmainitud probleemide hulgas on sageli sellise kaaluga probleeme, mille Gige
lahendamisega Opilased (eriti 8. klassi opilased) ka vaidluse kdigus toime ei tule. Kui
Opetaja seda ette ndeb, siis pole métet aega viita vaidluse organiseerimisega, vaid
Spetaja lahendagu probleem kohe ise dra. Opilase poolt seatud kiisimus on mobiliseeri-
nud kdikide opilaste tédhelepanu antud probleemile. Opetaja vastus ldheb seega juba
kdikide @pilaste teadmiste varasalve.

Opilased véivad tostatada ka selliseid probleeme, mille lahendamisega tugevamad
pilased suudavad dpetaja juhendamisel vdga hésti ise toime tulla, kuid vajavad selleks
ménel mairal lisamaterjali. Kui sellised probleemid esile kerkivad, on kasulik, et Gpetaja
ei rutta ise vastust andma, vaid organiseerib tugevamaid Opilasi jargmiseks tunniks
kiisimusele lahendust leidma, andes neile ndpunditeid lisamaterjalide kohta. Viga tuge-
vate ja iihiskonnateadustest huvitatud opilaste puhul aitab vaid materjali nimetamisest,
ja Opilased hangivad selle raamatukogust ise. Kui selliseid entusiaste klassis ei leidu,
toob Gpetaja ise Opilastele lisamaterialid katte ja annab vastavalt vajadustele ka juhen-
deid nende libitGotamiseks. Samuti kontrollib ta enne jargmist tundi, kas Gpilased oska-
sid leida Gige lahenduse. 10. klassi NSV Liidu ajaloo tunnis, kus kdsitlesime noukogude
valitsuse esimesi seadusi, kerkis iiles terav probleem, miks piirduti ainult kiriku riigist
ja koolist lahutamisega, kuid ei keelatud kirikuid, palvemaju ja nende poolt teostata-
~at usupropagandat. Vainuksin sellele kiisimusele kohapeal vastata, kuid eelistasin suu-
nata oOpilasi tutvuma Lenini vastavate artiklitega ja probleemile sel leel ise Giget vas-
tust leidma. Opilased tulid sellega histi toime ja huvimoment oli kindlasti tugevam
kuj dpetaja seletuse puhul.

Sageli esilavad Opilased ka selliseid kiisimusi, millele pohjaliku vastuse andmine on
antud klassikursuse edaspidistes tundides ette ndhtud (tavaliselt {hiskonnadpetuse
vestluste ning NSV Liidu ajaloo ja uusima aja viimase perioodi ajaloo, s. o. Opilaste
kaasaja kohta). Sellistel juhtudel v&ib Opetaja viidata, et kiisimus tuleb arutamisele
méne aja péarast. Kui dppetéd kdigus joutakse antud probleemiga tutvumise kiinnisele,
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tuletab &petaja huvi taasdratamiseks opilastele meelde nende poolt esitatud kusimusi
ja organiseerib ka vajalike lisamaterjalide lébitéGtamise vastavaks tunniks, Niisuguste
probleemide t8statamise momendil v8ib probleemitostatajaile ka viidata, millisest Gpiku
peatiikist ta v&ib vastuseks materjali saada, mone probleemi pohjalik lahendamine aga
nouab kindlaid eelteadmisi, mis saadakse programmi siistemaatilise libitdétamise tule-
musena. (Nditeks tostatasid Gpilased iihiskonnadpetuses {isna Sppeaasta algul hulga prob-
leeme majanduse alalt, mille pohjalikum lahendus eeldas poliitdkonoomia p&himdistete
ja -seaduste tundmist, mille tutvustamiseni poldud veel joutud).

Opetajal tuleb kdik sellised kiisimused endale liles mirkida ja need digel ajal uuesti
Opilastele tdhelepanu mobiliseerimise eesmirgil meelde tuletada. Sageli voib kiisimuse
tostataja juba ise vajaliku tunnini jéudes oma kiisimustele ammendava vastuse anda. Sel-
list vGimalust tuleb kasutada, sest selle kaudu viime Gpilased arusaamisele, et siistemaa-
tiline teadmisle omandamine vdimaldab jéuda koikide elus iileskerkinud probleemide
lahenduseni.

enini on juitu olnud probleemisituatsioonist, mis kujuneb ajaloo ja iihiskonna-
Cs Opetuse tundides opilaste algatusel, ilma Opetajapoolse kavatsuseta. Kuid iilal
rédkisin Opilastest ja klassidest, kelle puhul selliseid situatsioone viga harva ette
tuleb. Kas jdtta probleemitsemine tGesti ainult stiihiliseks nédhtuseks? Loomulikult mitte.
Ka aktiivsetes klassides mitte. Eriti aga on &petajal tarvis probleemisituatsioon luua pas-
siivseles klassides, et panna opilasi iseseisvalt lahendust otsides mdtlema ja juurdlema
tihiskondlike ndhtuste seaduspérasuste iile. Tunni ettevalmistuse kdigus poorab opetaja
tahelepanu tdhtsamatele probleemidele, mida antud aine sisaldab, mérgib need endale
vilja ja esitab Opilastele lahendamiseks. Viga tShusaks abimaterjaliks eakohaste prob-
leemide leidmisel on &petajale méirkmed, mida ta on teinud Opilasie poolt tdstatatud
probleemide kohta kas eelnevatel aastatel voi paralleelklasside tundides. Opetan kies-
oleval aastal kahes paralleelses 8. klassis nii ajalugu kui ka vestlusi meie noukogude
tihiskonnast. Uks klass kuulub passiivsete, teine aktiivsete hulka, kus kunagi problee-
midest puudust ei tule. Olengi sageli passiivses klassis vaidluse esilekutsumiseks kasu-
tanud neid probleeme, mis aktiivse klassi Opilastel esile kerkisid. Eelnevalt mainin, et
paralleelklassis vaidlesime nende probleemide iile ja esilan isegi vaidluse kaks ldhte-
kohta. Selline meetod on tekitanud elevust ka passiivses klassis. Kahele vastukdivale
arvamusele on leidunud kohe pooldajaid, ja nii on vaidlusShkkond loodud ka selles
klassis. Edasi juhib Gpetaja vaidlejaid oma arvamusi pohjendama ja nii joutakse lépuks
oige lahenduseni.

Opetaja vdib probleemisituatsiooni planeerida oma tunnis viga mitmeti. Tund voib
alata probleemi asetusega, millele &pilased peavad lahenduse andma kas tunni kaigus
VGi tunni 1Gpus. Sellisel juhul mobiliseerime &pilaste méttetdd tunni algusest peale
kGige olulisema otsingule antud tunnis. Probleeme v&ib olla mitu, nad vdivad olla
erineva raskusega. Probleemid vdivad olla enne tundi kirjalikult tahvlile kantud. Seega
on koik probleemid seatud kogu klassi ette, kuid Opetaja vdib probleemide lahenda-
miseks Opilased gruppidesse jaotada (tugevamad, norgemad ja keskmised 6pilased).
Probleemid vdéivad holmata ainult antud tunnis libivoetavat materjali, kuid enamasti
peaksid nad siiski ndudma seoseid varem &pituga vGi kaasaja iihiskonna eluga.

Opetaja vaib probleemid tdstatada ka tunni kdigus — sel juhul lahendatakse need
opilaste poolt kohe. '

Kodune iilesanne aga peab ilmtingimata sisaldama probleeme, Sageli vdib selleks
kasutada &piku peatiiki 16pus leiduvaid kiisimusi, kuid niisama sageli tuleb o&petajal
koduse iilesande probleemid ise sdnastada, vastavalt antud klassi Opilaste méttetto tase-
mele (Gpiku kiisimused vGivad osutuda liiga kergeks ja killustatuks). Vigagi soovitav
on koduste iilesannete probleemid anda erinevalt kolmele grupile (tugevad, keskmised,
norgemad), et iga Opilase mottetdd leiaks voimetekohase rakenduse. Tugevamatele ja
keskmistelegi v6ib anda selliseid probleeme, mis néuavad lisamaterjali kasutamist. Nor-
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gematele aga tuleb kitte juhatada kordamismaterjal, mis vdimaldab neil probleemide
dige lahenduseni jGuda.

Samalaadne oleks ka probleemide iilesseadmine opilaste iseseisva t66 puhul tunnis.
Téojuhendid oleks soovitav koostada kolmele grupile erinevas vormis. Seda ka siis, kui
illesseatud probleemid on koigile iihised. Tugevamad lahendavad probleemid iseseisva-
malt, siigavamalt ja ka laiemalt (kasutades tunni kéigus sageli lisamaterjale). Probleemi-
situatsiooni loomiseks iihiskonnadpetuse tundides olen kasutanud eelnevalt ka oOpilaste
arvamuste kogumist ankeetide kaudu. Sellise materjali stistematiseerimine annab suure-
pdrase vOimaluse seminari- ja diskussioonitundideks.

Lopuks olen iihiskonnadpetuse ja vestluste tundides kasutanud wvotet, millega loon
situatsiooni eluliste probleemide praktiliseks lahendamiseks &pilaste poolt. Kéesoleva
aasta thiskonnadpetuse Opiku viljaandes on iga peatiiki 16pus dra toodud selliseid
vaidlussituatsioone, mida Opilastel tuleb lahendada. Kuid nii ménigi Gpikus toodud
probleem osutub &pilaste jaoks iisna abstraktseks (niit. 5. ptk. 16pul toodud situatsioon,
kus Gpilastel tuleb esineda rahvamajanduse planeerimist organiseerivate isikute vaidluse
arbitrina voi ettevitete majanduskiisimuste pohjaliku lahendajana. Kui meie eriharidu-
sega majandusmehedki sageli ilma elektronarvutiteta kbige ratsionaalsemaid tootmise
organiseerimise lahendusi leida ei suuda, siis ei saa loota, et poliittkonoomia p6hi-
kiisimustega vaid riivamisi tutvunud koolidpilased Gige lahendusega toime tuleksid.
Sellel alal pole ka &petajast neile dige tee kéttenditajat). Palju joukohasemad on Opi-
lastele sotsialistlike to6suhetega seotud kiisimused, millega nad siiski tootmispraktikal ja
dppevaheaegadel 661 kidies on ldhemalt kokku puutunud. Seetdttu just 15ingi nende
teadmiste praktiliseks kontrolliks peale vastava materjali ldbivotmist vajalikke situat-
sioone. Iga Gpilane sai endale iilesande. Uks oli ettevdtte direktor, teine kaadriosakonna
tobtaja, kolmas a/ii. kohaliku komitee esimees jne. Osa Opilasi jai todtajateks, kellel
tuleb mitmetes kiisimustes dige instantsi poole podrduda, tdita vastavad dokumendid,
esitada avaldused jne. Naiteks:

Situaisioon nr. 1. 16—17 a. nooruk soovib Balti soojuselekirijaama t&dle asuda
elektrikeevitajana (eriala, mille ta omandas koolis tootmisopetuse kadigus).

See situatsivon néudis alaealiste tooseadluse tundmist «direktsiooni» poolt, tddla-
jalt avaldust ja vajalike dokumentide esitamist. Antud erialale teda toole votta ei
saadud, sest elekirikeevilaja vanuse alammddr on 18 aastat. Todle vdeti ta teisele alale.
Tooraamat vormistati nouetekohaselt.

Situatsioon nr. 2. Insener, kes on eelmisest tddkohast todluusi parast vallandatud,
soovib toole asuda vakantsele tsehhijuhataja kohale. («Direktor» tuli situatsiooniga
suurepiraselt toime, olles teadlik katseaja mdaramise vdimalustest.)

Situatsioon nr. 3. Té6taja on rikkunud téédistsipliini. Kes asja arutab? Milliseid
abindusid tarvitusele vétta? Sellest kujunes iiks elavamaid vaidlusi a/i. esimehe, direk-
tori ja seletuskirja esitanud todtaja vahel. (Direktor noudis vallandamist, a/ii. esimees
leidis, et otsus on liiga karm, tootaja leidis, et tema suhtes pole koiki eelnevaid karis-
tusvahendeid kasutatud. Asi liks seltsimeheliku kohtu arutada.)

Situalsioon nr. 4. Tubli téotaja premeerimise kiisimuste arutamine.

Situatsioon nr. 5. Téétaja avaldus seoses temale tehtud iilekohtuga tsehhijuhalaja
poolt. (Tootilide komisjon.)

Situatsioon nr 6. Pensionile mineku kiisimused (toostaazid jms.). Ajutise t66vOime-
tuse korral abiraha mairamise kiisimused (kes peab kontrollima selle digsust jms.). Sana-
toorsete tuusikute ja puhkekodutuusikute jaotamise kiisimus jne.

Situatsioon nr. 7. T66lt lahkumise kiisimused: a) spetsialisti puhul, kes on Iopetanud
korgema kooli ja tootanud 1,5 aastat antud kohas, kuid abikaasa sai toSkoha teises
linnas;
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b) spetsialisti puhul, kes on tdétanud iile 3 aasta, kuid on ettevdttele vaga vajalik.

Iga situatsiooni lahenduse jdrele andis kogu klass osaliste teadmistele-oskustele hin-
nangu. Tund kulges ddrmise elevusega. Ko&ik pealtvaatajad olid véga tdhelepanelikud
iga pisimagi eksimuse puhul ja tGid need kohe esile. Imestasin isegi, et tavaliselt viga
passiivne Kklass sellise aktiivsuse astmeni joudis.

8. klassis oli itheks huvitavamaks tunniks tootmisndupidamine &ppeveerandi l&pul.
Samuti tekitas kiillaltki elavat vaidlust tund, millele eelnes &pilaste elukutsevaliku
ankeel. Tunnis votsime arutluse alla, missugused &pilase voorused ja puudused, mis
senini koolis silma on paistnud, sellele elukutsele positiivset v8i negatiivset moju aval-
dada vdivad. Tund oli elav, kriitilisest ja enesekriitilisest suhtumisest tulvil, mitte kel-
lelegi solvav, kiill aga motlema panev ja enesekasvatusele suunav,

Arvan, et ei tule karta sellise «minguelemendi» kasutamist iihiskonnadpetuse ja
vestluste tundides, kui see teenib {ihle meie peaeesmirkidest — Shutada maksimaalselt
opilaste huvi {ihiskondlike elunédhtuste teoreetiliste ja praktiliste probleemide lahenda-
mise vastu.

Tahvliskeemn ja
eksamieelne kordamine ajalootunnis

V. MARMEI,

Tartu 5. keskkooli ajaloodpetaja

zab kahetsustundega nentima, et meie Opilaste motlemisoskus on paraku ikka veel

kesisevGitu. Kdesoleva artikliga piitiame anda moningaid nipunditeid opilaste

ajaloo-alase motlemisvéime parandamiseks. Uhtlasi loodame, et ajaloodpetajal
on antud kirjutisest abi ka eksamieelse kordamise puhul.

Uheks puuduseks opilaste ajaloo-alases métlemises on primitivism. Nimetatud viga
oleme viimaslel aastatel puiidnud korvata, téstes esile mbistetega tédtamise ning mois-
tete kujundamise vajaduse Opilaste teadvuses. Unarusse on aga meie arvates jddinud
moistete, sindmuste, faktide, komplitseeritud ndhtuste — iildse ajalooprotsessi omavahe-
line ajaline seostamine ehk ajaline paralleelsus. Lugejal ei ole raske tdstatada probleemi,
mis on siis tdhtsam, kas «millal?» voi «miks?», s. t. kas fakt vGi moiste. Tundub, et
vilmasel ajal on meil primaarne olnud mdiste, ning siindmuste ajaline razmistik on
jadnud teisejdrgulisemaks. On pikematagi selge, et ajaloo Gpetamisel on molemad iihe-
vaarselt téhtsad.

Et Opilased mdistaksid ajalooprotsessi ajalisi seoseid Gigesti ja et nad neid seoseid
lopueksamil ka digesti esitaksid, selleks peaks eksamieelne kordamistéd olema Kkor-
raldatud vastavas suunas. Jargnevalt tutvustamegi tahvliskeeme, mille kasutamisega
loodetakse kas v&i osaliseltki kujundada &pilastele Gigeid ajalisi seoseid — jarelikult
ka biget mitlemist. Olgu mainitud, et iihtlasi peame vajalikuks réhutada ajaloo-alast
miinimumkronoloogiat ning mdaistete miinimumi koostamist.

Sisulis-kronoloogilisest printsiibist ldhtudes tutvuksime skeemide niidetega jargmises
jarjekorras:

1) Marksismi allikad ja kemponendid.
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2) Dialektika seadused rahvuse mbiste kdsitlemisel.
3) Interventsioon ja kodusdda Néukogude Venemaal ning Eestis.

4) Teine maailmasdda.
Siinjuures oleme veendunud, et ndidete detailne sisuline selgitamine ei ole vajalik,

kiill aga tutvustame kolleege skeemide tehnilis-diinaamilise teostusega.
Antud teema nditlikustamiseks kasutatakse  kiillaltki
onnestunud tahvliskeemi!. Tartu 5. keskkooli praktikas on

MARKSISMI KOLM labi 166nud moénevdrra emotsionaalsem variant. Esitame
ALLIKAT JA KOLM selle.
KOMPONENTI Skeemi konstrueerimist (joon. 1) alustame tahvli alu-

misest servast. Tahvlipildi kujunemine tema diinaamikas
on antud juhul nummerdatud. Kirjutanud tahvlile marksismi esimese allikana Saksa
klassikalise filosoofia, tuleks arusaadavas vormis peatuda ka selle filosoofia esindajate
vaadete juures. Hegeli ning Feuerbachi idealismis on aga siiski ratsionaalne tuum:
maailm areneb ja arengu pShjus on maailmas eneses. Neid seisukohti cdasi arendades
joudsid Marx ja Engels kvalitatiivselt uue filosoofiani, mida nimetatakse dialektiliseks
ning ajalooliseks materialismiks. Ka Inglise kodanlikku poliitbkonoomiat, mis kokkuvottes
seisnes selles, et iihiskonna rikkuse
allikaks on to6, arendasid Marx ja .
Engels edasi. Klassikaline kodanlilk ; f11)
poliitiline majandusteadus vaitis, et
proletariaadi vaesuse pohjuseks on
proletariaadi laiskus. Tegelikull aga
luuakse kapitalismi tingimustes eel-
koige lisavddrtust (6), mis omasta-
takse kapitalisti poolt tasuta. Seega
ongi Marxi majandusGpetuse nurga-
kiviks lisavddrtusteooria, majandus-
Opetus ise aga on marksismi kui
ideoloogia iiks koostisusa (10). Kol-
mandaks poliitilise motte vooluks,
millest marksism endale ainet am-
mutas, oli Prantsuse utoopiline sot-
sialism, millest aga kogu utoopili-
suse moment kdrvale jdeti, Teadus-
liku kommunismi teooria on seega 7
marksismi kolmas komponent. Opi-

€

%maﬂw” b

SOTSIALISM —P TEADUSLIKU KOMMUNISHI TEOORIA

S 'Jf J!
i

lastel ei ole raske jareldada, et — ; e

marksism ei tekkinud tihjale kohale 2] - /2]y i B
: S o SAKSA YA PranTsusE |8} ncLise (2

vaid ‘sellev kl.l]ll‘]‘lemllle on (iihis- gl KLASSIKALINE | uToOPILINE (& KIASSIKALINE

kondlik-majandusliku  arengu sea- FILOSOOFIA <G\ SOTSIALISM J \ POLITOKONOOMIA

duspérane resultaat, et reaalne elu qup

siinnitas marksismi, et proletariaadi A

ideoloogia oleks tekkinud ka siis, Joonis 1

kui Marxi ja Engelsit poleks olnudki.

Esitatud skeem on kiillaltki stimboolne — me vdérdleme marksismi kui ideoloogiat ja
poliitilise métte voolu tugeva tammega (7, 11), mis on suutnud vastu pidada aja
tormidele, sest ta on Gige.

! vt. L. Levald, Nditlikustamine iihiskonnadpetuse Gpetamisel, Tallinn, 1963, 1k. 10.
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Kooli tdhtsaks tilesandeks on noortes internatsionalismi
ning patriotismi kasvatamine. Kummagi emotsiooni kujun-
damine eeldab rahvuse moiste dialektilist késitlust. Kui
opilased jouavad dratundmisele, et rahvus ei ole ajalooliselt jadv kategooria, et kui ta
on kunagi tekkinud (pro kujunenud), siis peab ta kunagi ka kaduma (pro muutuma),
on loodud soodne pind raskemate probleemide mdistmiseks. Niisugune tunnetus ja
veendumus kujunevad keskkoolidpilastes vaid tdestuse kaudu ja seda saab Opilastele
ndidata klassitahvlil (joon. 2), kus me &pilasi aktiviseerides nditame rahvuse mdiste
diinaamikat, antud juhul dialektikat.

RAHVUSE
ARENEMINE

‘rzwr.&éx: sum Aeritoorniim Lerntfoniim T

URGHORD ¢ sueumvo myws RAHVUS

%A/ \ﬁ?""f’ i

Joonis 2

Kdigepealt peaksid opilased teadma, et tervikliku Opetuse rahvuskiisimusest tdotas
vilja Lenin, kes on piihendanud nimetatud teemale iile 130 t66. Marksismi-leninismi
jargi on rahvus ajalooliselt viljakujunenud sotsiaalne kategooria, millel on omad kvan-
litatiivsed tunnused. Vana kvantiteet — rahvas muutub uueks kvaliteediks — rahvu-
seks alles siis, kui iihiskond on oma arengus jéudnud kapitalismini. Eelnevates format-
sioonides rahvust ei teki. Feodalismi ajal nditeks ei teki rahvust sellepdrast, et siis
puudub Ghine majanduselu. Feodalismi iseloomustavad naturaalmajapidamine, mahajid-
nud tehnika, sunnismaisus. Rahva konsolideerumise protsessi rahvuseks nimetatakse
rahvuslikuks litkumiseks, mille joud s6ltub toéétavate hulkade osavdtust ning revolut-
sioonilisest eesmirgist. Rahvuslikus liikumises eristatakse kolme teaduslikult pohjenda-
tud perioodi: 1) tBusva kapitalismi ajastu rahvuslik liikkumine, 2) imperialismi ajastu
rahvuslik liikumine (sisuliselt kolonialismiga seotud probleemid) ja 3) proletariaadi
diktatuuri kindlustamise, sotsialismi ja kommunismi iilesehitamise periood (sisuliselt rah-
vaste sopruse ja vendluse kujunemise ajastu — NLKP programm).

Vdga voimalik, et meie kirjanduse programmid on ménevdrra soodustanud esimese
perioodi idealiseerimist. Kohati ilmneb seda Gpilaste vastustes ihiskonnadpetuse tundi-
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les. Sellepdrast tuleks rahvuslikust liikumisest raikides selgitada abiturientidele veel
selle liikkumise kahe objekiivse tendentsi: 1) rahvuste eraldumine ja 2) rahvuste ldhe-
nemine — olemust. Kui sotsialismile iilemineku perioodil on need kaks tendentsi iihe
medali kaks kiilge, siis kommunismile iilemineku perioodil hakkab majandusliku koos-
t66 baasil iiha rohkem domineerima rahvuste lihenemise tendents. Opilased tulevad
kerge vaevaga jareldusele, et vastust kiisimusele «missugune on rahvusest jargmine
kategooria» on meil voimatu anda, sest selle tde tunnetamiseks puudub meil koikide
todede iilim kriteerium, nimelt praktika. On aga selge, et uus kategooria on rahvuse
eitamine, nii nagu rahvus on rahva eitamine jne., et rahvuse mdiste puhul ilmnevad
koik dialektika seadused. Dialektika on aga arenemisopetus, mitte hédvinguteooria.
Jdrelikult — rahvus areneb edasi, mitte aga ei havi.

. Néukogude ajaloo dpetamise metoodika annab kiillaltki
INTERVENTSIOON JA suure tdhtsuse kronoloogiale’. Kahtlemata on ajalisi siind-
KODUSODA musi nii antud aine kui ka ainele 10ikes Oige Kkdisitleda
siinkrooniliselt. Sellest iiksi on véhe, et me vaatleme NSV

Liidu, Eesti NSV ja tldajaloo vastavaid siindmusi paralleelselt, me peame hakkama aineid
ka tihedamini seostama. Loomulikult peaks ajaloo, kirjanduse ning majandusgeograafia
vahel valitsema orgaaniline seos. Kahjuks aga seda pole, radkimata veel koikide Gppe-
ainete seosest iihiskonnadpetusega. Voimalik, et liigne dubleerimine ongi iiks pohjusi,
miks meie koolides on opilaste 6ppekoormus suur ja kasutegur viike, Opilaste tédvil-
jakust ajalcos aitab tosta siinkrooniline tabel, kus me vaatleme NSV Liidu, Eesti NSV
ja iildajaloo tdhtsamaid stindmusi paralleelselt, mitte dubleerivalt. Uhtlasi loodame jirg-

plus somusTIc 8| |y LLARTE T KovecEse
OKTOOBRI, e I PROGRAMM! A TAMNE
I PROCRANMM  TA/TAMINE §‘1 KOMINTERN e ,943
i“% 3% Towears
§ § AU
NERNE TS
3 133 7

INUNOGUDE| SAKSA OKUPATSIOON NING
WMy | ENTENTE! INTERVENTSIOON Q

JA KODUSODA-

197
VODUKAIK|  SAKSA
OKUBATSIOON
1 SAAREMASL FA MUHU TOORAHVA ULESTOUS
! 2 VARAIALION! ULESTOUS
3. EESTIMAY- AMETIUHINGUTE I KONGRESS

Joonis 3

Vt, A, . Crpamses, MeroAuka npemojaBauma wuctopusu, Mockea, 1964,
oTp. 101—166 jt.
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neva skeem-tabeliga (joon. 3) anda O&pilastele proportsionaalselt ajalisi seoseid ning
luua pind Gigele motlemisele.

Interventsiooni ja kodusdja periood on meie maa ajaloos iiks lithemaid, sindmuste
tiheduse poolest aga ulatuslikumaid. Opikutes on iihed daatumid mdeldud kohustuslikuw
miinimumina, feised aga vaid orienteerumiseks, moodustades kogu kronoloogilise fooni,
mille taustal antud periood reljeefsemalt esile tduseb?® Jatame vabariigi ainedpetajate
otsustada, kas jdrgnevad daatumid sobivad opilastele kohustuslikuks omandamiseks voi
peaks neist osa olema vaid fooniks.

Siinkroonilise skeemi konstrueerimist alustame ajajoone dmbamisega klassitahvlile.
Ajajoonele mirgime kaheteistkiimne vordse osa jédrele aastaarvud 1918, 1919, 1920, 1921.
Joone peal tdhistame NSVL ning iildajaloo siindmused, nendega paralleelselt ajajoonest
allpool aga Eesti ajaloo stindmused. Lihtemomendiks oleks Suur Sotsialistlik Oktoobri-
revolutsioon ja Noukogude wvdimu vdidukdigu periood. 1918. aasta mértsist algavad
Entente'i interventsioon ning Saksa okupatsioon. Loomulikult tuleks siindmuste Kkuiva
loetelu illustreerida. Saksa okupatsioon naiteks tdhendas Noukogude vdimule 46 miljoni
inimese ning 4% territooriumi kaotust. Okupantide v&imusesse ldinud maa-ala vordus
aga 75% soetdostusega, 73% metallurgiaga, see moodustas 379 péllupinnast ja 26%
raudteevorgust!, Saksa okupatsiconivigede viljakihutamisega siindis aga iseseisev
noukogude vabaritk — Eesti Toorahva Kommuun. Eesti Toéorahva Kommuuni lopu
seostame 1919. a. jaanuaris alanud Pariisi rahukonverentsiga, kus peamiseks probleemiks
oli ndukogude vGimu vastase interventsiooni hoogustamine ja Kodusdja laiendamine.
Eestis 10ppes terava klassistja (mitte Vabadusstja) pericod 1920. aasta veebruaris. Algas
kodanluse diktaluuri periood, mille siimboliks oli kolm lahjat 16vi. Eesti kodanluse ning
vilisinterventide poolel oli Judenits, kes tegutses nii Koltsaki kui ka Denikini s6jakdigu
ajal. Uks téhtsamaid daatumeid on 1919. a. madrts (Entente'i I sdjakaigu algul, Ungari
Noukogude Vabariigi siind, Kominterni loomine, partei II programmi vastuvétmine).
Interventsiooni ja kodusdja periood l6peb 1920. a. siigisel seoses Wrangeli purustamisega.
Niiid meenutame A. Korgi tegevust ning selgitame nn. vabadussdda Eestis, mille ajal
toimusid Saaremaa ning Muhu tédrahva iilestous, Tartu tagavarapataljoni tlestous, Eesti-
maa amelilihingute I kongress, ildstreik Tallinnas — k&ik 1919, aastal. Sellise toestus-
materjali najal (veenmisest iiksi ei piisa) ei ole Opilastel raske asuda Oigele poliitilisele
positsiconile ndileks rahvuskiisimuses.

Ka seekord oleks eksamieelse kordamise kédigus oige

TEINE NSV Liidu ja Eesti NSV ning iildajaloo sundmusi kdsit-

MAAILMASODA leda paralleelselt. Pohiteljeks jddks endiselt ajajoon, mil-

lele stindmused oleksid konstrueeritud ménevérra erineva

teostusega, sest me oleme endiselt arvamusel, et iihendolised tahvliskeemid ei aita ees-
mérgi saavutamisele kaasa®.

Antud skeem-diagramm (joon. 4) juhib Gpilaste tdhelepanu sellele, et Teise maailma-
sOja raames toimus Suur IsamaasOda. Noukogude rahvaste poolt peetud Suures Isamaa-
sbjas voitles kangelaslikult ka eesti rahvas. Eestlaste vditluse algusena on siin mérgitud
Tallinna langemine ning vditluse 18puna Tallinna vabastamine. Ilmselt pole selline-
lahendus koige parem. Vastavaleks piirdaatumiteks voiks soovitada ka kodukoha lan-
gemise ning vabastamise aega. Meie skeemile on margitud veel 1940. aasta revolutsioo-
nilised stndmused Eestis, tdhtsamad sGjalised operatsioonid — Moskva (M), Stalin-

SVt I H Hurudopos, HarmaaHooTs B NPeNofaBaHMu MCTODPHH, Mockga,.
1964, ctp. 139—140.
1 yt. «Noorte Hadl» nr. 220, 17. sept. 1965.

® V. Marmei, Méningate méistete kujundamisest tahvliskeemide abil ajalootundi-
des, Tallinn, 1965, lk. 42.
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gradi (St), Velikije Luki (V-L), Kurski (K) lahingud, II rinde avamine ja jankide kaks
aatomikuritegu Jaapanis. Voiks tdhistada veel Jalta konverentsi, Niirnbergi protsessi
algust jne.

T e et

_ =L

1 i 1 I
£ 1940 M TT M. 193
& audg. “§ -

Joonis 4

Kokkuvatleks voiks Gelda:

1) vabariigi ainedpetajad peaksid edasiselt otsima teid Opilaste ajaloo-alase motlemise
tdiustamiseks;

2} kolleegid peaksid oma kogemusi julgemini tutvustama vabariigi Opetajaskonna
laiemale iildsusele;

3) pedagnogide-pml{likute ette kerkib iitha teravamalt ajaloo-alase miinimumkrono-
loogia viljatoolamise vajadus; mdistete miinimum pole mdeldav, nii nagu pole moeldav
ka motlemise miinimum, kKuid pohidaatumite vajalikkus ilmnes eriti ajaloo oliimpiaadil
(ajalootpetajad ei saanud alati digustada moningate daatumite ja faktide sissetoomist
kiisimustikku, sest neid on véetud kui teisejdrgulisi);

4) senisest rohkem tuleks tdhelepanu poorata ajaloosiindmuste paralleelsusele (siink-
roonilisusele), mitte dubleerimisele. Paralleelsus on vdga vajalik eriti ainete loikes. Vas-
tasel korral kurdab kirjandusdpetaja edaspidigi ajaloodpetajale, et Opilased ei tunne
ajaloolist tausta ning ajaloodpetaja kirjandusdpetajale, et opilased ei oska ilukirjandus-
likku materjali kasutada ajaloo illustreerimiseks, Me peame lopuks ile saama sellest,
el &pilane ei suuda majandusgeograafias Opitud teadmisi kasutada nditeks kolonjaal-
siisteemi tekke pohjustest raakides. Lausa kurioosne on fakt, et vabariigi tihe eri-
klassi — keemikute klassi Opilased ei oska oma ainevallast tuua nditeid sellest, kuidas
kvantiteet muutub uueks kvaliteediks. Selle kuricosumi véllimine on voimalik ainult
siis, kui kogu meie Oppe- ja kasvatustdd tervikuna muutub uueks kvaliteediks.
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Kaugoppekeskkooli tookogemusi

R. JUURIKAS,

Parnu kaugéppekeskkooli dpelaja

Alljargnevate ridade autor on i6élanud Pérnu kaugéppekeskkoolis juba kakskiimmend
aastat ja julgeb seetdtlu avaldada méningaid molleid, seisukohti ning iildistusi (66
kohta kaugoppekeskkoolis.

ULDKUSIMUSED

Kaugéppekeskioolis on épilaste vanus 16—50 aastat. Enamikul opilastel aga 20—35
aastat. Palju on neid, kes jétsid oma épingud pooleli seepdras!, el nad ei saanud aru
hariduse vajalikkusest. Kuid on neidki, kel ei olnud véimalik oppida lervislikel véi
majanduslikel péhjustel (eriti vanemad inimesed, kelle noorus ulatub kodanlikku aega).

Séltuvalt vanusest on épilaste kollektiiv kaugéppekeskkoolis iisna kirfu. Kogemused
on aga ndidanud, et kogu see inimhulk sulab piris hdsti iihte, Noortel kellel puudub
veel elukogemusi, on tavaliselt parem malu, nad on elavamad ja suurema Gppimis-
voimega. Vanemad aga lasakualustaved neid oma rahulikkusega, elukogemustega ning
eeskujuga. Uhine 6ppimise 6hkkond ja vastastikune abislamine aitab ka vanematel
@ppijatel raskusi véita. On ju kdigile' teada, et vanemal inimesel milu nérgeneb, kuid
selle eest kasvavad jille kogemused, lahelepanekud, mistitu suudetakse teha paremini
loogilisi jareldusi ning iildistusi.

Vanemate épiluste juures avalduvad teravamalt kaks vastandlikku oppelddsse suhtu-
misl. On vdga pohjalikke éppijuid, kes piitiavad lungida épitava aine siigavustesse. On
aga neidki, kes saavad &pitavast alati omamoodi aru, vitavad koike kergelt, pinnapeal-
selt. Pohjuseks on siin iseloom, ellu ja tédsse suhtumine, mis on juurdunud pikema aja
jooksul. Nooremad &pilased vabanevad eluviisi segavatest harjumustesi ja vigadest ker-
gemini.

Arveslades vanuslikke jsedrasusi, peavad kaugéppekeskkooli petajad looma tovalise
keskkoolipdrase médduka Gppelegevuse 6hkkonna. Kaugdppekeskkoolis on erili vajalik
individuaalne lahenemine Gpilasele. Tuleb arvestada, et on eakaid, suurte elukogemus-
lega inimesi, kes aga leadmisie, kujunenud vaadete ja ellusuhtumise pooclest — niipal ju
kui need tuginevad iildhariduslikele teadmistele — on vordlemisi naiivsed, Eriti, mis
puutub loodusteadusse, kirjundusse ja ajaloosse

Opilaste kommunistlik kasvatamine on vdaga vastutusrikas 66, Tihtipeale tuleb siin
kannatlikult silada ja selgitada, lammutada vidirseisukohti ja -suhtumisi ning veenvall
pohjendada Gigeid. Et aga 6pilasi suunata, on tarvis avardada nende silinaringi, naidata
lervele eluviiside vajadust, 6iget suhtumist perekonnuasse ja kaasinimestesse. Kaike seda
luleb teha monikord hiillaitki pdégusates opilustega kohlumistes konsullalsioonidel ja
arvestustel,

Opilaste hulgas leidub NLKP liikmeid, mistéttu opelajal on véimalus kasutada kasva-
tuskiisimustes just nende abi.

Inimese igakiilgne arenemine pohineb ju {ldharidusel, Uldharidus, mida saadakse
keskkoolis, on buasiks vaimsele, kélbelisele, poliitehnilisele, esteetilisele ja fiitisilisele
arenemisele.

Et aga kaugdppekeskkooli pilused on milmelt tidalalt, tuleb neile anda poliitehni-
lise hariduse osas teadmisi kaasaegse tootmise iildistest teaduslikest cluslest,
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OPETAMISE TEOORIAST

Kaugbppekeskkooli lilesanne on esmajoones iildhariduse andmine. Siin tuleb 6petajal
sageli teha visa t6dd, el mitmesuguse lusemega Gpilasi t6sla iihisele l@htepositsioonile.
Inimesed on elus omandanud palju sporaadilisi teadmisi, mis tuleb koolis siisteemi viia
ja liila dialektilise ning ajaloolise materialismi sideainega. Koaugdppekeskkoolis avasta-
lakse tihti enese juures niisuguseid vaimseid voimeid, mida eelnenud eluperioodil pole
kas eluviiside véi (6o t6tiu margatud (eriti siis, kui salulakse valele elukutsele). Avas-
tatakse uusi perspektiive, mida siiani pole nihtud. Vahel mirgatakse ka ise oma voéimeid,
kuid vajalik oleks ikkagi saada mdjusat erguiust Gpetaja pooll ning kaasluste tunnustusi.

Oppeprotsess toimub kaugdppekeskkoolis suulise vestluse, loengu, kirjaliku juhen-
damise jo konsullalsioonide teel. Suure tahtsusega on t6djuhend ja sellele antavad opetaja
tiiendused.

Oppeprotsessil on ka sisemine killy — leadmiste, oskuste ja vilumusie omandamine
Gpilaste poolt, iseseisev aktiivne fegevus saadud juhenditega.

Tééjubendi ja oOpiku abil, kasutades veel konsullalsioonidel tehtud lisaméarkmeid,
koostab 6pilane konspekti. Need on vajalikud iga aine puhul. Ainult raagmatu libiluge-
misest ei piisa. Aine luleb iseseisvaltl ka libi todlada, Akliivne legevus Gppeainega ei
larvitse toimuda ainult raamatuga. Oppeainete-alused matted véivad tekkida ja kujuneda
ka t66 juures, kokku puutudes inimestega voi jalutades. Arusaamatuste ja vasfuolude
tekkimisel isiklike lundmuste ning iildkehtivate (6dede vahel fuleb pddrduda muidugi
dpelaja poole.

Teadmiste, oskuste ja vilumuste omandamine on keerukas psiihholoogiline protsess.
Teadmised pole tardunud, vaid arenevad. Neid tiiendalakse pidevalt informaisiooni
vastuvétmisega valismaailmast (lugemine, kino, teater, ekskursioonid, raadio, televisioon,
ajakirjandus jne.). Vestlustel, vastamisiel, arvestustel tuleb alati anda opilastele véimalus
enese avaldamiseks kdnes. Tdihelepanu tuleb juhtida kéne loogilisele llesehitusele.

Oskused on teadmine tegevuses, Vilumused on kaugdppekeskkoolis dppijatel esma-
joones tééalased. Uusi vilumusi, mis ka vanu kinnistavad, saadakse koos uute teadmistega
kénelemisel, kirjutamisel, arvutamisel. Teadmiste, oskusle ja vilumusie edukaks valda-
miseks on vajolikud jargmised psitihholoogilised eeldused ja tingimused: Gpilase isiklik
kogemus; positifvne suhtumine ja huvi 6ppimise vaslu; vaimne aktiivsus ja iseseisvus
oppimisel.

Isiklik kogemus on saavulalud igapdevases elus ja (dds, kus selgub (tildhariduse ja
mitmesuguste teadmiste vajalikkus. Koos sellega saavulatakse posiitivne suhiumine Gppi-
misesse, Leitakse, et lldhariduse téstmine suurendab ka erialuseid voimeid. Huvi tekib
oppimise vastu lavalisell juba dppeprotsessis eneses. Kaugoppekeskkoolis tuleb seda huvi
siiilitada ka Gpelajate abiga, sest ldiskasvanuil kipub see tihti kergemini kaduma kui
lastel. Isegi viiikenegi ebadnnesiumine peletab vahel inimese Oppimises! eemale,

Raskusi on omandamisel (laju, métestamine ja meeldejitmine). Tajuga ja mélestami-
segu raskusi enamasti ei ole, kill aga meeldejatmisega, seda just vanemate inimeste puhul.
Sellest johtuvalt olgu voéimalus kasutada vastamisel markmeid, opikut jne. Tdhtis pole
ju lopuks meeldejiénud faktide rohkus, vaid nende lahtimétestamine. Selles olgu oluline
erinevus vorreldes tavalise keskkooli épilustega. Lastell nouame rohkem miélu materjali,
laiskasvanuite jadgu see leisejarguliseks.

Oppeprotsessis on kooskélastatud dpetaja ja Opiluste tegevus. See viljendub iihis-
tééna konsultatsioonidel, opikutega ja l6djuhenditega téGlamisel. Kaugdppekeskkoolis
kontrollitaske resultaate — mitte aga omandamise prolsessi ennast,

Viaga wvajalik on nditlikustamine, analoogiate leidmine, skeemide ja iilevaadefe and-
mine, Tuleb luua igast 6ppeainest mudel, siisieem. Seda aga lingimata mirkusega, el
ithski mude] pole tduslik, Mudeli all métleme aine struktuuri ja iiksikute peatiikkide
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seosfe dranditamist, pShialuste ning -iodede aratoomist, esiletostmist. Mudel voimaldab
antud oppeaines kiirel orienteerumist, kordamist ja kontrollimist, (Mudelit ei fohi mui-
dugi antud ainega ftuivumise algul pihe 6ppida ja arvala, el aine on sellega omandatud.)

Opetuse sisu on kindlaks madratud Oppeplaaniga, programmiga jo neile tugineva
8pikuga. Oppeprogramm on kaugéppekeskkoolis seesama, mis tavalises keskkoolis, kuid
ainehulk tuleb labi véita palju viiksema ajakuluga. Kui tavalises keskkoolis véib hea
opetaja puhul libi saada ka ilma Gpikuta, siis kaugdppekeskkoolis pole see voimalik.
Ometi on kaugbppekeskkoolide opikutele koige vahem mdeldud. Kasutatakse tavaliste
V@i siis téélisnoorte keskkoolide 6pikuid. Tarvis oleks aga kaugéppekeskkoolidele spet-
siaalselt koostatud @pikuid, mis oleksid ligildhedased programmeeritud 6pikutele, Opik
peaks igatahes voimalduma iseesisvall dppida (ei tohiks olla liiga konspektiivne; peaks
sisuldama niileid, seletusi) ja ennast kontrollida,

Kaugéppekeskkoolides on eriline tiahtsus tééjuhendil. Tééjuhend on sidemeks Gpetaja
seletuste ja opiku vahel. Ta peab asendama Opetajat, kui viimast ei ole dppija lihedu-
ses. Tédjuhend koos 6pikuga peab andma Gpilusele kéik vajaliku, Tédjuhend pole mitte
kokkuvéte &pikust, vaid ta sisaldab dpilava aine jaotuse, juhib tihelepanu raskustele,
seletab tiiipilisi vigu, toob niiteid, esitab antud Gppeaine raudvara, Véiks ka delda, et
t66juhend programmeerib Gppimist (mitte matemaatilises tidhenduses).

Kaugdppekeskkoolis esitab opelaja suuliselt kas siis raskemaid oppeaine osi véi annab
stistemaatilise, kuid kokkusurutud tilevaate dppeainest, tahtsama esiletéstmisel, ebaolu-
lise viiljajéatmisel. Matemaatikas prakliseeritakse ka ilesannete lahendamist koos vasta-
vate seletustega. Té6 épikuga ja raamaluga toimub kodus. Raamatus véib teha alla-
kriipsutusi, ddremirkusi. Soovitav on teha valjakirjutisi vihikusse, kokkuvélteid, tabe-
leid, skeeme ja konspekte.

Oppevestlused tulevad kaugbppekeskkoolis arvesse ainult individuaalsetel konsuliai-
sioonidel liinkade viljaselgitamiseks, Kirjalikud ja graafilised t66d on teostalavad grupi-
konsultatsiconidel, Laboratoorseid téid teostatakse fiilisikas, keemias ja leistes ainetes,
kus nad on programmides elle nihtud, tavalises korras épetaja juhendamisel.

Kaugdppekeskkoolis éppetundi kui sellist ei ole. Need kujunevad enamasti grupi-
konsultatsioonide taolisteks. Opetuju teeb oma suulise ettekande kogu grupile (klassile).

Opetajale on need tunnid kiillaltki viasitavad, sest radkida tuleb killalt labiméeldult,
ainet kontsenireerides. Tuleb silmas pidada, el ilevaade ainest ei kujuneks liiga palju
haaravaks. Sel juhul jéuaksime vilja pinnalisusele ja opilased ei omanda midagi. Uhe
tunniga ei saa labi vatta nditeks filisikus kogu soojusépetust vii grammatikas kogu ver-
bide p66ramist (kui aine on uus, mitte kordamine!),

Grupikonsultatsioon véib kujuneda ka kiisimuste esilamise ja neile vastamise tun-
niks, kuid tingimusel, et need huvitaksid kogu gruppi.

Individuaalkonsultatsioonil esitab Gpilane kiisimusi ftalle aruseamatuks jadnud vai

teda huvitava cine kohta. Individuaalkonsultatsioon véib kujuneda ka kontrollivaks vest-
luseks.

Arvestus on juba péhjalikum 6pilase teadmiste kontrollimise viis. Arvestusele tulnud
dpilasele aniakse kitte teema ja tlesanded jarelematlemiseks. Vastamise puhul dpelaja
kontrollib ainest arusaamist, véljendamisoskust ja esitab tingimata lisaktisimusi, Rahul-
dav ej sao olla muidugi vastus véi iilesande lahenduskdik, mis on Gpikust maha loetud
voi maha kirjutatud, ilma et opilane sellest ise midagi aru swaks. Kui épilane kasuiab
abimaterjale, aga on ilmselt nitha, et ta ainest aru saab ja omab mingit skeemi v6i
mudelil, v6ib vastuse lugeda rahuldavaks. Uldiselt on hindamise alused samasugused, mis
kéikides teistes koolides.

Konirolltood teeb Gpilane kodus. Opetaja peab alati esitama kontrolltés kohta kiisi-
musi. Vastusest saadud mulje tuleb arvesse vétta jirgneval arvesiusel.

Eksamid toimuvad kaugdppekeskkoolides 8, ja 11. klassis (ja eksternidele) tavalises
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-korras. Ka eksamil tuleks peamist réhku panna ikkagi aine tldisele omandamisele, mitte
mélu materjalile,

Vestlusiel ja arvestustel tuleb Gpilasi veenda iseseisva t66 vajaduses, kérgelt hinnata
just neid vastuseid, kus on nidha Gpilase omapoolset [66d.

KASV ATUSE TEOORIAST

Kommunistlik sihiteadlikkus saavulatakse tildise kultuurilise arendamisega (teuduse
aiuste omandamine, {ildine ja poliitehniline haridus, esteetiline ja eeliline kasvatus);
kommunistliku moraali printsiipide jo kommunistliku maailmavaate juurutamisega. Kas-
vatuslike, ideoloogiliste ja poliitiliste kiisimuste arutluse! seolakse nad oOpilaste igapae-
vase todga, selle tulemustega.

Opilased veedavad suurema osa ajast oma téékollektiivis. Koolis on aga leine kol-
lektiiv. Siin tuntakse ennast opilasena. Noudlikkus oOpilase suhtes on ka kaugdppekesk-
koolis vajalik, kuna ta kutsub pingsa t66 juurde ka neid inimesi, kes oma igupdevases
té6s koiki vaimeid ei rakenda, kas siis t66 iseloomu véi rutiini parast. Néudlikkus olgu
ithendatud austusega oOpilase isiksuse vastu.

Tuleb ka arvestada, et opiluste hulgas on inimesi, kes ei née ilu enese iimber, kes ei
suuda moista kunsti, kirjandust, kangelaslikkust. Igapéevased t6omured on tihtigi hinge
tuimestanud. Sel juhul on opetajail tarvis leida positiivseid eeskujusid nii t66- kui ka
koolikaaslaste hulgast. Palju on siin teha samuti kirjanduse opetajal, kes peab suunama
apilasi heade raamatute ja kunstiteoste juurde, Kiillaltki palju én veel neid, kes kirjan-
duses olsivad tiksnes ajaviidet ja kunstile vaatavad kui tihjale t6éle,

Kasvatustoo tohusamaks teostamiseks on vajalik, et dpilased rohkem koos kiiksid,
osa volaksid konsultatsioonidest, See seab muidugi suuri ndudeid ka Gpetajate tééle,

Kélbelise kasvatuse aluseks on kommunismiehituja moraalikoodeks, Kasvatustéos
doome Ghkkonna, mis soodustab nende printsiipide siivendamist.

Ei véi unustada afeistlikku kasvalustéod., Peame alati arvestuma, et mida rohkem
tunneb inimene loodusseadusi, seda kaugemale laganeb religioon. Viaga vajalik on
iildise hariduse ja kultuuritaseme tostmine.

Enesekasvatus on néukogude ithiskonnas otseselt seotud kommunistliku t66 ja elu-
viisidega. Kommunistliku 166 nimetust taotleva brigaadi, asutuse jne. lilkmed peavad ju
ennast kasvatama, silmas pidama ka kaaslasi, looma iihise kasvatusliku 6hkkonnaga kol-
lektiivi. Opetajad toetavad koolis omalt poolt seda liikumist — eelkdige ikkagi ees-
kujuga oma eluviisides ja téds.

Sellega olemegi joudnud opetaja pedagoogilise legevuse jo meisterlikkuse kiisimuste
ringi.

Kaugoppekeskkooli épetaja 166 on mdneli erinev lavalise kooli dpetaja tdost. Noutav
on, el kaugéppekeskkoolidesse ei tuleks téole algajad dApetajad. Opelaja peab suutina
kiiresti reageerida konsultalsioonil esilatavatele kiisimustele ja kujunevatele olukorda-
dele, Kaugdppekeskkoolis ei esine distsipliinikiisimusi nagu tavalises koolis — see mui-
dugi kergendab t6dd.

Kaugdppekeskkoolis on dpetaja auloriteelne vanem seltsimees. On arusaadav, et aulo-
riteetne vanem seltsimees peab olema suurle leadmiste ja kogemustega. S6na «vanem» ei
tihenda tingimata aastale poolest vanemat, vaid eelkdige omandatud teadmiste poolest
kérgemal seisjat.

Kogu eelfoodud ilevaates pedagoogika kohta kaugdppekeskkoolis kasulasin teost
«Pedagoogika pdhijooned», mille on kirjutanud autorite kollekliiv, ilmunud eestikeelses
tolkes Tallinnas, 1965, a.
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idevad faissaalid, peaaegu aaslane
P ettetellimuste jdrjekord iiksikutele

tipplavastustele — selline pilt pole
meie leafrites viimastel aegadel sugugi
haruldane. Piirast méningal modnaperioodi
1963. a. algul on ka *Estonia» teater taas
tagasi voitnud oma arvuke kuulajoskonna.
«Aida», «Othello», «Raudne kodu», «Romeo :..,7( . .
ja Julia», «Minu veetlev leedis, «Pihkli- i teﬂ-t"!s on
pureja», «Viini veri», «Kjri ndudmiseni»,
“Suudle mind, Katel» on vaid pégus loe-
telu teatri viimaste aegade kdige popu-
laarsematest lavastustest,

Kui me hakkame aga kokkuvéiet A. MIKK,
tegema zanrile kaupa, siis selgub, ¢l kéige
eminevam kaup» on operett. Isegi koige
lagasihoidlikum operetilavastus iiletab oma
mangukordade arvu poolest kindlalt n. 6.
«kunstilisse keskllassi» kuuluvaid ooperi-
Ja balletilavastused. Séjajirgsete lavastuste
absoluutseks rekordiomanikuks viime seni kiill uhkusega pidada Tiaikovski balletti
«Luikede jarv» (méngitud 221 korda) ning Verdi ooperit «Traviata», mis on samuti dra
kiiinud pika tee (162 korda), aga nagu ma juba varem mainisin, hoiab kogu Zanri seisu-
kohalt vaadatuna nii kiilastajate arvu kui ka mingukordade poolest oma kites juhtposit-
siooni opereli. Selles pole midagi halba, et operetietendustel kdib vaga arvukall publikut,
kuid et ooperietendustel alati pérast paarikiimmet etendust hakkab vabu kohti olema,
sellest on kiill kahju, sest prakiika on niidanud, et {iks véi teine ooper vaib uuesti
repertucari tulla keskmisell alles kahekiimne aasta pérast.

Viéib-ollu peitub selles tendentsis téepoolest midagi nendest viidetest, et ooper on
oma aja ammu dra elanud, et ta on eluvééras juba oma olemuselt, sest fegelikkuses
suhtlevad inimesed iksteisega mitte lauldes, vaid ridkides, et nditekunsii seisukohast on
ooper liiga primitiivne, staaliline ja igav, el... jne.

Need pretensioonid on tegelikult niisama vanad kui ooperi arenemisiugu ise ning
erili prohvetliku iseloomu véisid nad perioodil, kui loodi esimesed helifilmid. Niiiid on
kino jéudnud laiformaadini, panoraamini ja cineramani, lisaks on tulnud veel televi-
sioon ju stereofoonilised heliplaadid, kuid ometi pole ka kaasaegne heliloojale pélv-
kond ooperile kdega 166nud ning tehnika viimase séna jirgi ehitatud uusi ooperiteatreid’
avatakse ikka ja jille maakera kéigis paikades.

Ooper on oma olemusell kéige komplitseeritum ja luichaardelisem lavakunsti vorm.
Uhendades endas vokaalmuusikat {soolo, ansambel, koor), instrumentaalmuusikat, séna,
kujutavat kunsti (dekoratsioonid, kostiitimid jne.) ning koreograafiat, suudab ooper oma:
viljendusvahenditega edasi anda kéige erinevamaid stizeesid (traagilis;, koomijlisi ja
ajaloolisi epopéasid jne.).

Radkides ooperist, tuleb kindlasti alustada Iaaliast. Esimene meie maoiste jargi Kirju--
tatud ooper — Jacopo Peri «Dafne» on loodud Firenzes 1594. a. Talle jargnesid
C. Monteverdi, A, Scarlatti, G. Rossini, V. Bellini, G. Donizetti, G. Verdi, G. Puccini jt.
heliloojale teosed, mis ténapdevani moodustavad kogu maailma ooperiteatrite repertuaa-
ris végagi kaaluka osa. Nendes téddes joudis kérgpunkti bel-canto (ilusa laulmise)
stiil, kus raskuspunkt lasus peaosaliste virtuoossetel vokaalpartiidel. liaalia ooperitega
on lghutamatult seotud ka mitme pélvkonna laulukoriifeede nimed: Angelica Catalani

ooperietendus .

RAT «Estonia» muusikaala juhataja

360



(1780—1849), Giovanni Batista Rubini (1795—1854), Adelina Patti (1843—1919), Mattia
Battistini (1856—1928), Enrico Caruso (1873—1921), Titta Ruffo (1877—1953), Amelita
Galli-Curci (1889—1963), Beniamino Gigli (1890—1957), Fzio Pinza (1892—1957) ji.

Itaalia lauljate ddretult kdrge individuaalne laulumeisterlikkus viis ooperikunsti fea-
tud perioodil sellise piirini, kus hellitatud publik tuli teairisse kuulma-vaatama mitte
efendust, vaid iksikut lemmikesinejat véi koguni tema poolt ménes aarias voetud kirgel
nooti, Olles sellest teadlikud, piiiidsid siis lauljad rambile véimalikult lihemal seista
ning itaalia ooperietendus! hakati nimetama «kontserdiks ajaloolistes kostiiiimidess.

Prantsuse publik soovis laulule lisaks naha ooperietendustel kindlasti ko suurt bal-
letidivertismenti, purskkaevusid ning tulevirki, ja nii tekkisidki mitmed Meyerbeeri
5-vaatuselised suurooperid.

Virskeid tuuli selletaolistesse tendentsidesse (6id oma ooperiloomingus rahvuslike
koolkondade rajajad teistes Eurcopa muaades. Mozarti ooperid «Réévimine Serailisi» ja
«Volufléét», Glinka «lvan Sussanin», Mussorgski rahvadraamad «Boriss Godunovs ja
«Hovanstsina», Bizel' «Carmen», Smetana «Miididud mérsja», Tsaikovski «Jevgeni One-
gin» — neisse koikidesse on kdtketud sugemeid erinevate maade rahvuslikest isedra-
sustes! ja teafritradiisioonide edasiarendamisest.

Hoopis erinevalt piiiidsid ooperizanri reformeerida néiteks Wagner ja Dargemdiski,
Neist esimene viis tihti kogu dramaturgilise ja muusikalise raskuspunkti lavalt orkest-
risse, teine aga piidis oma «Kivist kiilalises» lavalise kéne intonatsiconidest Ilihtudes
valada meloodilisse retsitatiivi séna-sonalt Puskini tragéddia kogu teksti,

Kdesoleva kirjutise raames on tdiesti voimatu puuduiada k6iki arengusuundi ja prob-
leeme maailma ooperi ajaloos, kuid -niiéelda klassikalise ooperi poole tagasi vaadates
voib siiski esile tosta tksikuid teoseid, mis endas nagu kristalliseerunuit peidavad selle
otsingute ja vastasiikuse rikastamisprotsessi parimaid l6ppresultaate, Selleks n. 6. klas-
sika klassikaks voiksid minu arvates koigepealt olle Verdi «Othello», Bizet’ «Carmen»,
T3aikovski “Padaemand» ja Puccini «Boheem». Nende kéikide librelode aluseks on tuge-
vad kirjandusteosed, suurepdrase proporisiooni- ja lasakoalutundega on iihendatud laul
ning orkester, tegelaskujude muusikaline karakteristika ning labimdeldud tegevuse
diitnaumika annab suurepdraseid voimalusi lavastajaiele, dirigentidele, kunsinikele ja
lauljatele ereda ja tervikliku etenduse loomiseks.

Ooper on kdigile oma vastuoludele ja suundadele voatamata olati olnud kultuurilise
elu keskpunktis.

«On midagi vastupandamatut, mis kisub kéiki heliloojaid ooperi poole, nimelt see, et
ainult ooper annab vahendi suhtlemiseks publikuga, massidega. Minu «Manfredi» min-
gitakse kord vii kaks ja ta jaetakse kauaks seisma, ning keegi peale kdputdie siim-
fooniakoniserte kiilastavate asjaiundjale ei funne teda. Samal ajal kui ooper, ja ainuit
ooper, lahendab teid inimestele, teeb leie muusika omaseks taelisele publikule, teeb teid
mitte ainult Tiksikute kitsaste ringide, vaid soodsate tingimuste puhul — kogu rahva
varaks,» kirjutas Tsaikovski 1885. a.

Ju ometi ilmneb selle populaarsuse ja rahvalikkuse kérval tihti kummaline paradoks
(kuni tanase pdevani): publiku tunnusius saab uuele ooperiloomingule osaks palju aegla-
semalt kui niiteks samadel perioodidel kirjutatud ballettidele véi tunduvalt modernse-
matele stimfooniatele, rdadkimala juba kinofilmide soatemuusikasf, kus sama vaalajas-
kond vdétab tdiesti rahuloleva ndoga vasiu nditeks dodekafoonilist muusikat kiillaltki
usoliidse» siizee puhul,

Aga Richard Straussi, Leos Jandc¢eki, Alban Bergi, Carl Orffi, Igor Stravinski, Sergei
Prokofjevi, Dimitri Sostakovitsi, Benjamin Britieni — nende viimaste aastate tuntuimate
ooperiloojate ieosed on publiku laiale iildsusele senini veel tiielik terra incognita.
Meie oludes pole olemas kollektiive nagu nditeks Londoni «Govent Garden»'i viike
ooperitrupp (tegeleb peamiselt Brilteni ooperite propageerimisega). Vdga tagasihoidlikult
tutvustatakse kaasaegset ooperiloomingut raadiosaadetes ning heliplaatidel. Need aga
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oleksid esimesteks abinbudeks, et inimesed saaksid oppida ooperiraamatut lugema ja
armastama ka nendelt lehekiilgedelt, mis on loodud peale Puccinit.

Uued teosed esitavad uusi néudeid ka interpreetidele, ning siin on meie oludes
veelgi kurvem perspektiiv. Kui maailma suurteatrid komplekteerivad lepingute teel oma
trupi iga Uksiku teose ettekandmiseks erineva profiiliga lauljatest, siis meie vdiikeste
koosseisude puhul peavad samad lauljad esitama nii Mozarti, Verdi kui ka Stravinski
voi Tambergi loomingut, ja publik néuab neilt loomulikult samavidrsel tasel igal eten-
dusel. (Kuigi sportlaste hulgas ei tule tanapieval enam keegi méttele, et 100-meetri ujuja
peab seavutama maailmaklassi nii vabali-, rinnuli-, selili- kui ka liblikstiilis.) Mario del
Monaco niiteks olsustas loobuda isegi Rodolfo véi Radamesi osade laulmisest, selleks et
hadle tambrit ning karakterit vormida véimalikult taiuslikuma Othello kuju loomiseks.

Kaasaja itks huvitavamaid muusikateatreid, Berliini «Komische Oper» on oma kunsti-
lise juhi Walter Felsensteini kéie all saavulanud silmapaistvaid tulemusi novaatorlike
ooperietenduste loomisel. Ansamblimiing, tekstivalitsemine, lavaline liikumine, ka oma
partnerite muusikalise partii tipne tundmine on teinud lauljatest nagu elastse savi, mil-
lele skulplor véib viga kiiresti anda soovitud kuju. Felsensteini taotlustele ja ansambli
viimetele allusid suurepiraselt sellised teosed nagu Britteni «Suvesd unendgu» ja «Albert
Herring» véi Offenbachi “Sinihabe».

Kuid samade printsiipide rakendamine Verdi «Othello» puhul ei andnud vajalikku
tulemust, sest antud juhul ei vastanud lauljate haédlemastaap ilmselt Verdi poolt ette
nihtud vokaalporireede médimetele,

Igale teosele tuleb kindlasti liheneda erinevalt. Mida pGhjalikumalt me tunneme
uhe véi teise aulori kiekirja ja loominguprintsiipe, seda paremate tulemustega véime ka
lema teoseid esilada.

Kriitikud ja fanaatikud tunnistavad ménikord digeks ainult seda, mis vastab nende
poolt piistitatud normidele ja tGekspidamistele, kuid eitada «La Scalat» «Komische Operi»
laevassetdstmise nimel (v6i vastupidi) oleks absoluutselt vaar. Méttetu oleks iihe voorusi
lugeda teise puuduseks, sest nende saavutuste maksimum péhineb kiillaltki erineval
lahtemater jalil.

Voldemar Panso kirfutab oma raamatus «Té6 ja talent nditlejo loomingus», et
«..peame hoiduma uue ju vana vordlemisest hindamissiisteemi alusel. Ei saa kiisida,
kumb on parem. Uus pole parem kui vana, vaid teisem kui vana. Tema eelis on uudsu-
ses, mitte mingis vadriuste absoluudis. Ei saa vérrelda «irkutski lugu» «Térksa taltsutu-
sega». Nad on erinevad ja neid molemaid liaheb vaja.»

Sama Iugu on kahtlemata ka Puccini véi Britteni, <La Scala» véi «Komische Operi»
puhul. Pealegi on igasuguste resoluulsete hinnangufe andmine, vordusmirgi pane-
mine vdéimatu juba sellepirast, et maailmas pole muutumatuid suurusi ning tdnase
«La Scala» ilme erineb nii ménetigi eilsest ja homne kindlasti ka ténasest. Tuntud diri-
gentide kdrvale on asunud ka sellised maailmakuulsad reZisséérid nagu Luchino Vis-
conti, Ingmar Bergman, Margerita Wallmann ja Franco Zeffirelli. Fjodor Saljapini
legendaarne tihelend ooperitaevas on pannud mirgatavalt liikuma parimate lauljate
lavalise métlemise ning Mario del Monaco, Maria Callase, Tito Gobbi v&i Nikolai
Gjaurovi lavalooming on suur samm edasi osakujundamise ning sisulistesse siigavustesse
tungimise poolesi.

Nende loogiliste ja loominguliste lihenemiste kérval tundub kummalisena, et kuni
tanapéievani tehakse pidevalt Usna omapiiraseid katseid ooperietenduse «Kaasajastami-
seks» ka teistsuguste vahenditega. Kui kunagi kalduti ainult muusikale toetudes ilm-
selt iihle dGdrmusse, siis ldnapaeval muusikat ja heliloojat iildse mitte qutoriteediks
pidades satutakse mdnikord veel palju suuremasse ummikusse. Nii lavastati Ameerikas
«Boheem» tdnapdeva miljéés, Colline aga ei viinud pandimajja oma vana mantlit,
vaid uhiuue saksofoni. Belgias vdllis (ks nilsugune «novaators kéikidest Wagneri
«Niebelungide ringi» kuuluvatest ooperitest vélja dksikud I8igud, ning neid oma kont-
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seplsiooni jirgi hokku monieerides suutis esitada fegelikull viiest etendusest koosneva
Isiikli lahedasti ithe Ghtuga! Ajakirja «Sovetskajo Muzdka» veergudell véisime lugeda,
et «Turandot»'j lavastuse puhul Permi lealris ei tehtud osaliselt iimber mitte ainult
Puceini kontsepisioon, tekst ja kooripartii, vaid sbnaliste intermeediumite kérval Iiilitas
rezissédr omall poolt ooperisse veel ka lauatennise partii(!), leides selleks inspiratsiooni
Turandoti ministrite nimedesit (Ping, Pong ja Pang).

Onneks pole likski kunstnik-ultranovaator nifsugustest eksperimentidest innustatuna
ette volnud veel Mona Lisa ajaloolise soengu iilemaalimist vai Michelangelo «Moosese»
imberraiumist ateistlikuks monumendiks, sest seni on neile veel piisanud oma “geniaal-
seteks» vaimusihvatusteks looduslikust toormalerjalist, kuid ooperit on ilmselt palju
kergem lindpriiks kuulutada, sest tema kohta deldakse veel viga sageli, el «ma ei saa
aru» voi el ta on «iganenud»,

Eestlased on suur laulu- ja muusikarahvas, Laulupidudel on peagi suja-oastane aja-
Jugu. Professionaalne leatrikunst saab tdnavu 60-aastaseks, kuid E. Tambergi «Raudset
kodu» lahutab E. Aava «Vikerlastest» ainult 37 aastat, See on vidga vaike ajovahemik
kogu ooperiajaloos. Kuid lauljad Benno Hansen, Karl Ots, Aleksander Arder, Marlin
Taras, Ida Aav-Loo, Elsa Maasik, Tiit Kuusik ja Georg Ots, heliloojad Evald Aav, Gustav
Ernesaks, Eugen Kapp ja Eino Tamberg ning paljud teised meie ooperimuusika enfu-
siastid on selle lihikese ajavahemiku jooksul palju korda saatnud. Et tehtud t66 ja edos-
pidised piitidlused saaksid kogu rahva thisvaraks, tuleb nende tulvustamisega peale
hakata juba algkooli esimeses! klassist. Laulmise ja mdngimise kérval tuleb lapsi pidevalt
kasvatada ka muusika kuulamise suunas. Lasteooperile osas on meie heliloojad ja teatrid
veel suured vélglased, ja seniks, kuni see olukord véib paraneda, on taas milu aasta-
kiiiku lapsi omapead jédnud. Pealegi on meil ooperiteatrid ainult Tallinnas ja Tartus.

T T A A A A e A A e A A e o o o ]

Paljudes koolides 66-
tavad edukalt mandoliini-
orkestrid. Nende esine-
mine kaunistab pidulikke
stindmusi koolielus.

Pjildil: mandoliinior-
kestri  harjutuselt Harju
rajooni Risti 8-klassilises
koolis.

A, Rammo foto
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Mida siis teha meie vabariigi kaugemates paikades, kuidas liheneda olemasolevategi
voimaluste juures lulevasie ooperisoprade etlevalmistamise kiisimusele? Lugemisi-
Kirjutamist Opime a-b-sl peale, kiiberneefikaga véi (uumaliilisikaga tegelevad teadlased
on ka kunagi alustanud tikskordithega, ning oleks tdiesti méeldamatu, et pirasi esma-
kordset kaasuegse kontserdi killastamist vai ooperietenduse vaaiamist peaks iga inimene
nendes! Zanritest aru saama véi hakkama neid paugupealt armastama, kuigi puhtemo(-
sionaalse elamuse vai alaleadliku méju saumise véimalus ei puudu ka siin.

Kindlasti tuleb ka siimfoonia véi oeperi puhul alusiada tema koostisosadest ning
gegamédda minna kergemast komplitseeriiuma poole. Oleks hea, kui laulutundides saaks
reguicarsell kas vai 10 minutit pithendada ooperikiisimusiele koos heliplaatide kuulami-
sega, raikida sellest, mida avaméng véi aaria endast kujuiab jne, Maksimaalself tuleks
muidugi dra kasutede kinoekraanidel ndiidatavad ooperi- jo muusikafilmid («Jevgeni
Onegin», «Padaemand», «Suur Caruso», «Giuseppe Verdi», “Aida», «Pajatsid» jt.). Samuti
peaksid pedagoogid kursis olema raadio- ja televisiooni saatekavadega, el kas vai klassi-
Juhatojutundides juhtida tdhelepanu méningalele saadetele, mis voiksid kasuks tulla
noorte muusikalise silmaringi laiendamisel jo arendamisel. Kusi aga seavad pedagoogid
ise hankida lisu oma teadmislele — see on meie vabariigis praegu veel valusam prob-
leem kui kinofilmid vai heliplaadid, sest muusikakirjanduse viljaandmise nomenklatuur
on allpool igasugust arvustust. Heliloojad ja teatritegelased on austate fooksul viljatult
laotlenud teatri- jo muusikaajakirjo vdljeoandmist, Oleks tilimall tore ju tingimala vaja-
ik, et ka pedagoogide pere toetaks oma avaliku hadlega nimetatud probleemi viivitamatu
lahendamise vajalikkust.

Olen kuulnud paljudell noorielt ooperisdpradelt, el nende (dsisem huvi Verdi ja
hilfem juba oeoperi vastu laiemall algas kooriga ooperist «Nabuceo», mida keskkooli
muusikadpetaja kooli segukoori repertuaari vétlis. Taolist praktilist tegelemisf ooperi-
muusikaga tuleks viljelda kéigi olemusolevate kooride, ansamblite ja noodimaterjalide
piirides,

«Estonia» reperfuaari lisandus dsja jéllegi Tsaikovski populearne coper «Jevgeni
Onegin». Selle teose lhiskiilastusega véiks kindlasii alata nii ménegi kooli- vai klassi-
kollektiivi sdpruse loomine ooperiteatriga. Oppeprogrammis on Puskin ja tema virss-
romaan «Jevgeni Oneginy, tinu Betli Alverile jéudis I6puks meieni ka selle leose sutre-
parane ‘ldlge ning see Vaiks olla lahlemalerjaliks ooperikiilastamise ettevalmistamisel,
Kdige viimaseks viljaandeks Tiaikovski kohta on 1963. a. eesii keeles jlmunud J. Kunini
raamat «TSaikovski», millest voib méningat materjali suade ka ocoperi saamisloo kohia,
Peale selle ei dille “Esionia» tealer iihelegi koolile &ra ooperi kavabrosiiiiri Idhetamisest.
Kui véib-olla ooperi heliiilesvéief lervikuna meije kaubandusvérgus enam miitigil ei ole,
siis lksikuid acrigid ja fragmente leidub. Kdigi nende materjalide abil vaib aga korral-
dada killaltki huvilava eellutvumise nimetatud teosega, vérrelda poeemi ja ooperi
iilesehitust ja nihe, et ooper on ikkagi tiiesti iseseisev leos, ning samas hakata tunne-
tama Puskini ja Téaikovski kunstnikunatuuride suurepdrast sobivust. Kui juurde lisada
veel ajalootundides omandatud teadmised follecegse Venemaa elu-olu kohta, siis kogu-
neb etendusele minekuks juba killlaitki palju eelieadmisi ju pidepunkte, nii et kartusele
«ma el saa aru» ei tohiks kellegi slidamesse ruumi jidda.

Tanu lauludpetajate enesle initsiatiivile on nii méneski koolis oma ooperietenduseni
joutud, see agn vadirib kéige suuremal kiitust jo tdhelepanu, sest siit on juba iksainus
samm «suure ooperi» armaslamise ning moistmise juurde.

«Kunst voib kill iile elada mddnaperioode, kuid la on igavene nagu elu ise,» titles
Fjodor Saljapin. Aeg on neid sonu kinnitanud. Mida kiiremini me suudame noores
polvkonnas sitstemaatiliselt teiste huvide kérval hokata dratama ka armasius! ooperi
vistu, seda mitmekiilgsem ja rikkam on nende elu léikusekuu.
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Pioneeriorganisatsiooni aastapieva eel

ESIMESED AASTAD
taasvabal siinnimaal

Koigis koolides ja ka kogu vabariigi pioneeriorganisatsiooni ulatuses on
kisil pioneerimalevaie ja Eesti NSV pioneeriorganisatsiooni kroonika koos-
lamine. Sinna talletatakse hoolikalt kéik suuremad siindmused meie pionee-
ride elus, samuti nende tdhisamad ettevdtmised, mis on olnud osaks meie maa
ja rahva elust, Sellepdrast on meie tinastele pioneeridele viga huvitav ja
lausa tarvilik teada, mida on teinud nende kunagised eelkiijad, tinased
kommunisilikud noored ja kommunistid oma pioneeriaastatel.

] Uheks triikisonas seni viihe valgustatud pericodiks meie pioneeriorganisat-

sioooni tegevuses on aeg, mis vahetult jirgnes meie siinnimaa vabastamisele
fasistlikust okupatsioonist; aeg, mil meie pioneeritoo taaselustus. Alljdargne-
valt piiliamegi heita pogusa pilgu ligemale paariaastasele ajavahemikule (1944.
aasta oktoobrist kuni 1946. aasta juunikuuni) meie pioneeriorganisatsiooni
tegevuses, péorales seejuures peatdhelepanu peamistele organisatsioonilise
tdhtsusega etievotmistele, suuriiritustele ja tegevuse pdhisnundadele selle
perioodi pioneeritds. Aluseks on olnud meie tolleaegses perioodikas (aja-
lehtedes «Noorte Hidl» ja «Noukogude Opetaja», samuti ajakirjades «Pioneer»
ja «Noukogude Kool») ilmunud materjalid. Nimetatud moneti meelevaldselt
voetud periood 16peb pioneeride ajalehe «Sdde» ilmuma hakkamisega. Sellest
alates on koik meie pioneerielu pohilised siindmused ja pdevakajaline mater-
jal leidnud kajastamist juba pioneeride oma hdidlekandja veergudel, mistoitu
nendega lutvumine on veidi lihtsam,

i T ]

1944
OKTOOBER

@ 16. okloobril avas suur osa Tallinna algkoole oma uksed. Teistesse koolidesse
jatkus opilaste registreerimine. Koos teiste Opilastega siirdusid kooli ka pioneerid.
1940—41. aastaga vorreldes oli nende pere mérksa vaiksemaks jddnud. Palju pioneere
viidi fasistliku okupatsiooni aastail Saksamaale sunnitttlaagreisse, paljud neist vaevlesid
aastaid vanglas ja vdljusid sealt juba tdiskasvanuina, palju pioneere morvati metsikult.
Kuid koigile raskustele vaalamata hoidsid pioneerid alles oma punast kaelardtikut, osa-
kest meie suurest voitluslipust.

«Meil oli peaaegu iga nadal labiotsimine. Saksa timukad puistasid jarjekindlalt kéik
nurgad ldbi. Mina, olgugi et olin veel noor, istusin ligi aasta vanglas, kuid oma punase
kaelaratiku ja rithmalipu hoidsin siiski alles,» jutustas endine pioneer R. Pootel Vil-
jandist.

Kimneaastane Narva pioneer Niina Magejeva abistas sGjavange: viis neile siiiia ja
abistas neid pdgenemisel, samuti suutis ta alles hoida oma pioneeriratiku.

@ Uleliiduline pioneerilaager «Artek», mis sOjapdevil oli evakueerunud Altaisse,
avas taas uksed oma endises asukohas Krimmis. 19. oktoobril saatis ELKNU Keskkomitee
10 paremat pioneeri ja rindevoditlejate last «Artekissen 45-pdevasele puhkusele,

@ 20.—30. oktoobrini toimusid Tallinnas {Pirnu mnt, 13) ELKNU Keskkomitee kor-
raldusel vanempioneerijuhtide kursused, millest votsid osa koigi Eesti NSV maakondade
noorte esindajad — kokku 125 inimest. Kursustel tutvuti pioneeriorganisatsiooni struk-
tuuriga, toomeetoditega, noukogude noorte osaga Suures Isamaasdjas jne.
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Seejdarel sOitsid kursuslased oma tookohtadele, et kohe alustada meie pioneeritéo
taaselustamist.

Kursuslaste hulgas olid Linda Poots Tartust, Kalev Raave, Linda Lehiste, Malle Pikat
Péarnust jt. Viimase kohta on huvitav mdérkida, et {ema astus vabastatud Noukogude
Eestis esimese eesti tiitarlapsena vabatahtlikult Punaarmee chujoudude koosseisu.

NOVEMBER _

@ Kuu alguseks oli Viljandis juba 40-liikmeline pioneeririihm, mille koosseisust
15 olid endised pioneerid. Rilhma kasutada oli ELKNU Viljandimaa komitee ruumides
kaks tuba, millest iihes asus punanurk, vdike raamatukogu ja médngud. Regulaarselt anti
viélja seinalehte «Pioneer». Pioneeririihm vottis oma kohustuseks koristada linnast koik
okupatsiooniaegsed plakatid ja koguda elanikkonnalt algavaks Oppeaastaks G&pikuid.
Uheks suuremaks ettevotmiseks oli rindevéitlejate perekondade abistamine.

@ Novembri keskel loodi taas pioneeririihmad ka Pdrnus. Kuu 16puks oli Pirnu
3. mittetdielikus keskkoolis 60 pioneeri, 5. mittetdielikus keskkoolis 25 pioneeri, 1. mitte-
tdielikus keskkoolis 18 pioneeri jne. Kogusummas iiletas pioneeride arv tublisti 100.
Et 3. kooli pioneerimalev oli esimene nii Pdarnu linnas kui ka maakonnas, siis anti talle
Parnu 1. pioneerimaleva nimetus. Maleva juhiks oli vanempioneerijuht K. Raave.
Maleva ja rithmade t66d juhtisid vastavad staabid koos staabililematega.

@ Tarlu keskkoolides algas Gppettd novembrikuu alguses. Uldiselt oli pilt masen-
dav: kooliruumid olid laastatud, Oppetarbed ja koolipingid osaliselt hdvinud, aknad
purunenud.

Opilased ja &petajad tegid suuri joupingutusi Oppettd normaalseks alustamiseks:
remonditi klassiruume, kdidi metsas koolidele kiittepuid varumas jne.

Peagi loodi koolides huvialaringid ja punanurgad ning hakati seinalehti vélja andma.
Koik Tartu koolinoored vétsid osa Tartu ldhedal tankitorjekraavides tapetud fasistliku
terrori ohvrite timbermatmisest Raadi parki, kus iga kooli Gpilased asetasid pérja iihis-
kalmule. Pioneerid abistasid agaralt ka punaarmeelaste perekondi.

ELKNU Tartumaa komifee ruumes avati oppimistuba, kus voisid Oppida need, kelle
korteriolud seda kodus ei vdimaldanud, ja kus paremad &pilased abistasid norgemaid.
Samas korraldati ka ajalehtede iihislugemisi ja wvestlusi.

DETSEMBER

@ 5. detsembril kirjutasid Eesti pioneerid kirja koigile Noukogude Liidu pioneeri-
dele. Kirjas deldakse:

«Voimas Punaarmee vabastas Eesti. Kbigis meie liiduvabariigi osades tousid uuesti
ausse punased kaelaratikud. Eesti pioneerid koondavad ja organiseerivad uuesti oma
salku, rihmi ja malevaid.

...Kohe pdrast Tallinna vabastamist tulid pioneerid Niina Kallo, Beniela Lobjakas
ja paljud teised kooli punaste kaelardtikutega, mida nad ofid hoidnud alles kolme aasta
kestel.

... Armsad seltsimehed — pioneerid! Koéikide Eesti pioneeride nimel pddérdume me
teie poole palvega luua meiega tihe side, selleks et vastastikku vahetada kogemusi,
et anda iksteisele kasulikke nBuandeid pioneeriorganisatsiooni loomisel, et saada teada
teie elust ja toost.s

@ Neljas Konstitutsioonipiev Suure Isamaasja ajal kujunes meie dsja fasistliku
okupatsiooni alt vabastatud kodumaal pidupdevaks kogu rahvale. Eriliseks pidupievaks
oli see Tallinna pioneeridele — sel pdeval seoti kdigis Tallinna koolides parematele
Opilastele pidulikult kaela pioneerirdtikud. Tallinna 15. algkoolis oli neid Gpilasi 36,
18. algkoolis 31, 19. algkoolis 40, 26. algkoolis 75, 27. algkoolis 70, 28. algkoolis 60. jne.

@ Fasistlike okupantide kéest pddstetud pioneerimaleva lipu alla kogunesid Vaiga
nelja algkooli 85 pioneeri. Valga pioneerid andsid piihaliku pioneeritdotuse Valga kom-
somolikomitee ruumis toimunud pidulikul koondusel.
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1945

JAANUAR

@ Ametiiihingute vabariiklikud komiteed asusid pioneerilaagrite taastamisele. Lapule
eli joudnud laagrihoonete ehitamine rdngasti kannatanud Narva-Jdesuus, kus suvel avati
kaks laagrit. Remont oli 16pukorral ka Kukulinna laagris. Uldse organiseeris Ameti-
ihingute Keskndukogu sel aastal vabariigis 13 pioneerilaagrit, kus puhkas umbes 2000
last.

VEEBRUAR

@® Kuu algul loodi ELKNU Keskkomitee kooli- ja pioneeriosakonna algatusel vaba-
riiklik pioneeristaap. Pioneeride t66 paremaks juhtimiseks oli staabi todsse kaasa (Om-
matud inimesi paljudelt tddaladelt. Uheksaliikmelise vabariikliku pioneeristaabi koos-
seisu kuulusid ELKNU Keskkomitee kooli- ja pioneeriosakonna juhataja asetiitja
H. Kuma, Eest NSV Ametiithingute Keskndukogu esimehe asetiitja J. Telman, Eesti
NSV Hariduse Rahvakomissariaadi koolivalitsuse juhataja J. Seilental, Eesti Noukogude
Kirjanike Liidu aseesimees J. Kdrner jt.

@ Punaarmee 27. aastapdeva eel 16id paljud pioneeriorganisatsioonid tihedad séprus-
sidemed Punaarmee védeosadega. Pioneerid kiilastasid haavatud punaarmeelasi haiglates
ja valmistasid rindevditlejatele kingituspakke. Oma kingitustele lisasid pioneerid ka
kirjakesi. ¢

Nii kirjutasid Keila valla Ohtu kooli opilased: *Meie pakikesed on kiill viikesed,
kuid nad tGendagu teile, et me tunneme kaasa vaprate kodumaakaitsjate muredele ja
rodmudele. Meie paremad soovid on teiega. Soovime teile edu kangelaslikuks wvbitlu-
seks lopliku voidu saavutamiseks vaenlase iile.»

MARTS

@ Kuu algul hakkas uuesti ilmuma lasteajakiri «Pioneer». Selle esimene number oli
jaanuari—veebruarikuu kaksiknumber. Viikesed lugejad vdisid sealt lugeda jutte Lenini
noorpolvest, Punaarmee aastapdevast ja «Artekis» viibinud Eesti lastest. Jutustusi ja
luuletusi olid lastele kirjutanud R. Parve, J. Emuul ja M. Raju. Kaanekujundus oli
P. Luhteinalt ja illustratsioonid T. Kulleselt.

@ Koik vabariigi noored wvotsid aktiivselt osa 1945. a. kevadkiilvi ettevalmistus-
toodest. Eriti tublid olid Viljandimaa pioneerid, kes tegid wvaldades laiaulatuslikalt kilvi-
seemne puhtuse ja idanemisvioime kontrollkatseid. Rimmu, Kopu ja Imavere valla koolide
pioneeride eeskujule jdrgnesid kéik maakonna pioneeririihmad ja -malevad, kokku ligi
1500 pioneeriga.

Et sellele iiritusele kaasa tOommata koigi Eesti NSV wvaldade pioneere, otsustas
Viljandimaa maakondlik pioneeristaap kutsuda iiles sotsialistlikule vodistlusele koiki maa-
kondlikke pioneeristaape jargmistel tingimustel:

— kindlustada valdades koigi pioneeride osavott killviseemne puhtuse ja idanemis-
voime kontrollkatsete ldbiviimisest;

— teha kontrollkatsed kogu kevadel kiilvamisele tuleva kiilviseemne kohta;

— tagada pioneeride poolt tehtud kontrollkatsete ldpsed tulemused.

@ 20. maértsil tulid kéik Tallinna pioneerid kokku iilelinnalisele pioneerikoondusele,
kus tehti kokkuvdlteid pioneeride senistest saavutustest ja eelseisvatest iilesannetest.

Pioneerid vGtsid oma ldhema aja lilesandeks vanaraua kogumise ning Narva abista-
mise aktsiooni Idbiviimise koolides.

Koondusel autasustas Tallinna pioneeristaap 26, paremini Gppinud ja organisatsioo-
nilisi iilesandeid tditnud pioneeri.
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APRILL

@ Kuu esimestel pievadel avati Tallinnas (Vana-Viru 7) kommunistlike noorte ja
pioneeriorganisalsioonide metoodilise t66 kabinet. Selle iilesandeks oli kaasa aidata
noorteorganisatsioonide t66 parandamisele koolides, organiseerida selleks laialdast t60-
kogemuste vahetamist ja néitlike materjalide tutvustamist, samuti ldéhendada meie Ope-
tajaskonda komsomoli- ja pioneeriorganisatsioonile.

@ Arutanud iilevallalisel pioneerikoondusel, kuidas koige paremini abistada kange-
laslikku Pupnaarmeed, otsuslasid Lddnemaa Martna valla pioneerid, 55 last, votta riik-
likust maafondist enda harida | hektar maad. Pool sellest jéeti teravilja, pool kartuli
alla, Saak anti siligisel Punaarmee fondi.

Ka Kivitli kooli &pilased otsustasid kooli 4 ha suurusest pdllumaast eraldada 1 ha,
et kiilvata sinna nisu Punaarmee fondi heaks.

MAI

@ Kdigis koolides leidsid asel rédmumiitingud, kus lapsed avaldasid heameelt
saavutatud vaidu ja rahuliku elu saabumise iile. Oli kdtte joudnud nelja aasta jooksul
pikisilmi oodatud pédev: 16ppes soda — faSistlik Saksamaa kapituleerus tingimusteta.

Koigi vabdriigi pioneeride motteid ja tundeid viljendas sel puhul Tallinna 21. kesk-
kooli pioneer Aksel Tamm: «Ka meie, Eesti NSV pioneerid, lubame ténase suure piiha —
voidupiiha — puhul Oppida ja tédtada veelgi eeskujulikumalt, et kasvada tulevikus

tublideks noukogude kodanikeks, meie kodumaa kaitsjaiks ja ilesehitajaiks.»
L]

JUUNI

@ 3. juunil toimus Tallinnas pioneeride iilelinnaline paraad, millega tdhistati esimese
totka ja rédmsa noukoguliku kooliaasta 16ppu. Voidu véljakule marssis muusikahelide
saatel ule 1000 lapse. Paras! paraadi toimus Kadrioru pargis pioneeride lokkeohtu.

@ Paljude koolide pioneerid votsid agaralt osa iilevabariigilistest metsapdevadest.
Nii kiilvasid Valgamaal Aakre metskonnas Puka kooli dpilased ja Opetajad metsapdeva
jooksul madnniseemet 7,72 ha suurusele maa-alale. Virumaa Johvi keskkooli &pilased
istutasid metsaistutamise plihapdevakul tle 10000 kuuse, ménni, pihlaka jt. puu.

@ 6. juunil algas Tallinnas meie koolinoorsoo kunstilise isetegevuse ja omaloo-
mingu olimpiaad, millest vottis osa 1500 koolinoort kogu vabariigist.

JUULI

@® 7. juulil soitis ELKNU Keskkomitee korraldusel 20 Eesti last, juba teine pionee-
ride rithm, iileliidulisse pioneerilaagrisse «Arteks.

45-pdevane puhkus ootas seekord ees punaarmeelaste lapsi ja paremaid pioneere.
Nende hulgas olid Evi Saar Viljandist, Aksel Tamm Tallinnast, Irene Gluskova Parnust,
Asta Tavast, Virve Luikman, Jiri Ruuben, Inge Toivi jt.

@ Juuru mittetdieliku keskkooli pioneerid nditasid iiles head algatust punaarmeelaste
perekondade abistamisel kevadistel pollutéodel. Nad votsid oma Sefluse alla Juhan
Koovi talu. J Koovi poeg oli langenud Saaremaa vabastamisel. Koigepealt muretsesid
pioneerid oma kodudest viljaseemel, ithiselt pandi mulda kartuliseeme ja kiilvati tera-
vili, tehti ka varajane kesakind, heinazjal aga korraldati talgud.

Juuru pioneeride eeskuju jargisid ka Hargla, Ingliste jt. koolide pioneerid, kes
samuli votsid Sefluse alla punaarmeelaste perekondade majapidamisi.

@ Uleskuisega ravimtaimede kogumiseks esinesid Olustvere valla noored. Seilele
tileskutsele reageerisid elavalt koigi Harjumaa koolide Gpilased. Eriti tublidena paistsid
silma Anija, Kuivajoe, Kuimetsa, Jarvakandi ja Koue kooli pioneerid,

@ 2i. junlil tdhistali vabariigi koolides suurejooneliselt Eesti NSV 5. aastapdeva,
koikjal toimusid pdevakohased aktused, anti vélja seinalehtede erinumbreid, leidsid aset
spordi- ja teatejooksuvdistlused.
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AUGUST

@ ELKNU Keskkomitees tehtud kokkuvdtete pohjal kuulus 1945. aastal Eesti NSV

wioneeriorganisatsiooni 19 338 pioneeri, kes moodustasid 341 malevat ja 926 rithma.
SEPTEMBER, OKTOOBER

@® Saaremaal ja Muhu saarel oli enneolematu pdhklisaak. Palju pahkleid kogusid
Muhu-Liiva, Kavandi, Hellamaa, Haamse ja Ilpla, Kuressaare jt. koolide pioneerid ja
“Opilased. Pahkleid koguti kingituseks Tallinna lastele, eriti aga neile, kelle isad olid
langenud Suures Isamaasdjas. Niisugune oli Saaremaa koolilaste kingitus pealinna las-
‘tele Suure Oktoobrirevolutsiooni 28. aastapievaks.

@ Kilingi-Nomme pioneerid tegid korjanduse abivajavate punaarmeelaste ja Suure
Isamaasdja invaliidide perekondade toetamiseks. Korjandusel saadud raha, tarbeesemed,
willased rdivad jm. andsid pioneerid véljajagamiseks kohalikule tditevkomiteele.

@ Pioneerid votsid aktiivselt osa 166st viljavarumispunktides ja tegid selgitustood
falupidajate hulgas. Ambla pioneerid votsid kohaliku varumispunkti oma Sefluse alla:
nad hoolitsesid seal korra ja puhtuse eest, jdlgisid, et alati oleks saadaval virskeid aja-
lehti, valmistasid pdevakohaseid loosungeid, seadsid iiles graafiku viljanormide laekumise
ikohta ja koostasid eeskujulike normitditjate nimekirju.

NOVEMBER

@® 1. «okioobril astusid Tallinna koolide ja lastekodude pioneerimalevad ja -rithmad
-omavahelisse solsialistlikusse voistlusse, et vaidriliselt tihistada Oktoobrirevolutsiooni
228, aastapaeva ja selgitada paremad. '

‘Voistlusest osavBinute tegevust jélgis Tallinna linna pioneeristaap. Vaadanud libi
:staabi poolt esitatud materjalid, tunnistas ELKNU Tallinna Linnakomitee esikoha védri-
liseks Tallinna 12. kooli pioneerimaleva, teise koha sai Tallinna 19. kooli pioneerimalev
ja kolmanda koha Tallinna 16. kooli pioneerimalev.

@ Pioneeriorganisatsiooni 22. aastapieva tdhistamiseks otsustas ELKNU Keskkomitee
’korraldada pioneeride kokkutuleku teemal *Kasvame oma Noukogude kodumaa vadri-
listeks kodanikeks». Kokkutulekuks ettevalmistumisel oli kolm etappi. Esimene etapp
‘koondas endasse koigi pioneeriorganisatsiooni loomisega seotud kiisimuste tundmadppi-
‘mise, teine Kisitles pioneeride eesrindlikku osa, kolmas aga Gpetas pioneere tundma
‘Suure JsamaasOja kangelasi ja Punaarmee poolt peetud fasismivastase sBja pohimisi
jarke. Peale selle votsid koik kokkutulekuks valmistuvad pioneeriorganisatsioonid, olles
omavahel sotsialistlikus vbistluses, .osa ka timurlaste liikumisest, lastekodude ja -aedade
©est hoolitsemisest jne,

1946
JAANUAR
‘@ Pioneerid 156id agaralt kaasa NSV Liidu Ulemnéukogu valimiste eelses t&s.
‘Mbniste pioneerid votsid osa Moniste agitatsioonipunkti korrastamisest ja kaunistami-
:sest. Poisid tditsid sidepidajate iilesandeid, viies valijatele kitte koosolekukutseid, agi-
taatoreile-kilavolinikele agitatsioonipunktist saadetud kirjandust, jne. Kandidaatide elu-
lugude avaldamise puhul hoolitses iga pioneer selle eest, et tema kodus ja kolmes
naabertalus oleksid need olemas. Lihula keskkooli pioneerid aga rakendasid agitatsiooni-
punktis tegevusse isetegevusringi, mille liikmed esinesid punkti kiilastajaile huvitavate
ettekannetega.
VEEBRUAR
@ 24. veebruaril toimus Punaarmee ja MeresGjalaevastiku aastapieva puhul Tallin-
‘nas J. Tombi nim. Keskkultuurihoones iilelinnaline pioneeride kultuurihommik. Aukiila-
listena wiibisid pioneeride keskel Punaarmee Eesti Tallinna Kaardivie Laskurkorpuse
kaardivde-kindralmajor Aru, Punalipulise Balti mere Laevastiku esindaja, Noukogude
Liidu kangelane nooremleitnant Matjuhhin, Eesti NSV Rahvakomissaride Noukogu ase-
esimees N. Andresen, hariduse rahvakomissar J. Nuut jt. meie juhtivad t66tajad.
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MARTS

@ Rahvusvahelise naistepdeva puhul saatsid Tallinna koolinoored Néukogude Liidu®
kangelase Zoja Kosmodemjanskaja emale Ljubov Kosmodemjanskajale tervituskirja, mil--
les deldakse:

«Zoja ema! Paljud meist miletavad Teid méddunud aastast, Teie kiilastamispdevadest
Tallinnas . ..

Palume Teid votta vastu meie siigav tdnu selle eest, et kasvatasite meie rahvale
sellise tiitre, nagu oli Zoja. Me ei unusta kunagi Zojat, meie kodumaa vditluste suurt
kangelast.

Tahame jirgida nii Gppimises kui ka toos Zoja eeskuju, tahame olla niisama ausad,
diglased, seltsimehelikud ja kohusetruud, nagu oli Zoja, armastada oma kodumaad ja
rahvast, nagu armastas Zoja...»

@ Jdrjest suurema ulatuse vottis timurlaste liikumine. Nii votsid Elva keskkooli
timurlased oma Sefluse alla IsamaasGja pédevil isa kaotanud 7-liikkmelise perekonna —
ema ja kuus last. Poisid tegid neile metsas kiittepuid ja kandsid majja velt, titarlapsed
abistasid kodus: pesid, parandasid réivaid jm.

Tallinna 19. kooli 5. klassi timurlased vétsid oma hoole alla lesk Johansoni 10-lap-
selise perekonna. Samuti ndutasid nad oma algatusel Sotsiaalkindlustuse Rahvakomissa-
riaadilt Johansonite perekonnale iihekordse toetussumma ja Tallinna Kiittetrustist orderi
kiittepuudele.

@ Pioneerid ei jadnud kdrvale ka metsatdddest. Kdina vallas korraldatud hoogtéo-
pdevakust voitis osa dpilasi nii Kdina kui ka Jausa koolist. Ka Varbla kooli Gpilased
abistasid kahel hoogtédpdevakul valla talupidajaid metsatétde plaani tditmisel. Kabala
kooli Opilased aga vedasid Térvaaugu metsast 5 km kaugusele Rassi joe ddrde 50 m*-
paberipuid, abistades niiviisi koduvalda.

@ 18. jeanuaril péordusid Eesti NSV péllutéo rahvakomissar ja Eesti NSV hariduse
rahvakomissar k&igi vabariigi maakoolide poole iileskutsega osa votta kevadkiilvi ette-
valmistamisest, eeskétt just kiilviseemne idanevuse kontrollimisest, kuna talundite suu-
rest arvust lingituna ei olnud seda vdimalik teha seemmekontrelli laboratooriumides.
See oli joukohane 166 ka pioneeridele. Peagi vdidi raporteerida jdargmisest: Lihula kesk-
kooli Opilased kontrollisid kiilviseemne idanevust 1017 majapidamises, taludes, kus oli
kiilviseemne idanemisprotsent madal, abistati talupidajaid kérgevédriusliku seemne
muretsemisel. Ellamaa kooli pioneerid organiseerisid pirast seemnete idanevuse kind-
laksmddramist kiilviseemne, samuti aedviljaseemnete iilejddkide vahetamisi. MNad votsid
endale kohustuse hoolitseda ka selle eest, et igal majapidamisel oleks wvihemalt iiks-
lillepeenar. Kiilviseemnete idanemisproove tegid ka Kehtna valla, Méarjamaa, Piirksi,
Uderna ja paljude teiste koolide pioneerid.

Et puutuhk on vddrtuslik vdetisaine, siis tegid paljude koolide pionserid dra suure-
t66 selle kogumisel.

APRILL _

@ Tallinna 17. kooli pioneerid pédrdusid iileskutsega kdigi Eesti NSV pioneeriorga-
nisatsioonide poole asuda lindude eest hoolitsema ja votta endale konkreetsed kohus-
tused pesakastide valmislamiseks ning tilesseadmiseks. Selle algatuse kiitis heaks ELKNU
Keskkomitee, kusjuures koigil pioneeriorganisatsioonidel soovitati jargida 17. kooli
pioneeride eeskuju.

MAI
@ 1. mail votsid Tallinnas korraldatud téétajate iilelinnalisest demonstratsioonist osa.
ka 20000 koolincort, kes moodustasid koolide kaupa omaette kolonni. Selle kolonni
ees soOitis mootorrattal iiks pioneer. Temale jargnes 100-liilkmeline eesrindlike kooli-
noorte pioneeriaktiivi rithm oma malevate lippudega.
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@ Fasistlik okupatsioon jéftis eriti rdngad ja laastavad jaljed meie metsamajandu-
sele. Eesti NSV Ministrite Noukogu ja EK(b)P Keskkomitee maddrusega 15. aprillist
1946. a. kinnitati metsamajanduslike (6dde selle aasta plaan. Selle tditmiseks asusid
appi ka pioneerid ja Opilased. Edukalt algasid metsapdevad Tartumaa koolides. Varbe-
vere Opilased istutasid mefsapdeval 3,5 ha uut metsa, Viljandimaal olid esimeste hulgas
Suure-Jaani ja Kildu koal, Harjumaal Kehra ja Kiiu kool. Jdrvamaal aitas metsade
kiirele taastamisele suuresti kaasa Laupa kooli iileskutse, mistéttu selles maakonnas
hooldasid pioneerid ja koolinoored ligi poole olemasolevast metsast. Maikuu jooksul
votsid metsapidevadest osa koigi koolide pioneer:id.

@ Pioneeriorganisatsiooni 22. aastapdeva tdhistamiseks leidis 26. mail Tallinnas
Voidu viljakul aset suurejooneline pioneeride paraad, millest vottis osa ligi 2000 pio-
neeri. Ohtupoolikul kogunesid pioneerid iilelinnalisele lokkeoOhtule.

JUUNI
@ 13. juunil ilmus ELKNU Keskkomitee ja Tallinna Linnakomitee héélekandja
«Siden esimene number.
Ajalehe esimeses numbris, mis ilmus kahevdrvitriikis, tervitasid pioneere ELKNU
Keskkomitee sekretar A. Meri ja ENSV haridusminister J. Nuut.

Tallinna 46. kesk-
koolis pakub G&pilas-
tele huvituvat tege-
vus! kino-fotoring.

Pildil; Gpetaja
M. Unt ringi liikmeid
juhendamas.

S. Rosenfeldi foio
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ouna-Eesti mitmekesine maastik

meelitab siia igal aastal rohkesti

ekskursioone. Tavaliselt on vaatlus-
-objektiks Suur-Munamdgi oma vaatelor- K l k
niga, Rouge jarved, Kreutzwaldi muuseum omp e sne
Viérus, Taevaskoje kaljud ning Olepad 2
Viike-Munamigi koos Piihajarvega. Kilas- k k
tatakse ka Tartu!, Viljandit, Helmet ja e s UrS|oon
Pollit koos Karksi migedega. s g

Kahtlemata saab tilalmainitud kohtade Louna-Eestlsse

kiilastamisel Louna-Eeslist mdninga tile-
vaate, kuid siin on veel mondagi, mis

2 : DSEPP,

tihelepanu ja tutvustamist vajab. Ekskur- L RAY

sioonimarsruudi  milmekesistamiseks tuleb Haridusministeeriumi bioloogiakomisjoni
peale maastikuliste vaatamisvadrsuste liige

kavva votta ka kultuuriloolisi ja ajaloolisi
:kohti, looduskaitseobjekte, tutvuda meie
Addstuse ja pollumajandusega.

Viimasel ajal on Eesti Geograafia Seltsi
Jl. viljaandel ilmunud rohkesti kirjandust
meie vabariigi huvipakkuvatest kohtadest. Eriti mainimisvadrne on médédunud aastal
ilmunud teatmik Eesti NSV matkajaile ning kodu-uurijaile, mis kannab pealkirja «Kas
tunned maad». Kéigis neis iriikistes on kaasakiskuvall kirjeldatud iksikuid maakohti,
'maastikke. Aga kuidas on kéige otstarbekam iihest kohast leise jouda, et kéikjal midagi
ait ja huvitavat niha, see on jaetud matkajate endi nuputada.

Jiargnevalt teeme autobussiga kolmepiaevase ekskursiooni Léuna-Eestisse, digemini
Kagu-Eestisse, tehes kohati kuni kahetunnilisi jalgsimatku,

Ekskursiooni alustame Tartust.

Séidame vilja Rédping maanteed médda. Umbes 4—5 km kaugusel jaab maantee j
Emajoe wvahele Lohkva kiila. Siit on péarit muusikamees T. Wirkhaus ja Iuulefaja
K. E. S#86t, keda siinkohal meelde tuletame. Lédhedal asub Lohkva liivik, kus kasvab
huvitavaid liivikutaimi: lifv-karusammal, némme-liivatee, séol-reiarohi, sininukk, kuu-
vétmehein jt. Liiviku édres, luha thel ferrassil kasvab helelillade narmastunud oitega
«ekoratiivne aasnelk.

3—4 km jarel oleme joudnud Ojakiila-Vanaméisa ringrajale, kus peetakse isegi iile-
diidulisi mootorrattavaistiusi,

Jirgnevalt labib tee Luunja sovhoosi keskuse, See majund kuulub meie vabariigi
paremate hulka. >

Ja olemegi iiletamas Luunja silda Emajéel, Kérge sillakaar voimaldab suurtel joe-
daevadel litkuda Tartu ja Peipsi jiarve vahel. Kuidas aga iiletati Emajégi parvega sajandi-
vahetusel, sellest on sama teed hobusega séitnud ja jalgsi kidinud sulemehed Jaan Vahira,
Friedebert Tuglas ja Gustav Suils oma milestusteraamatutes palju huvitavat jaddvusta-
nud. Siin lihedal asuvad ka Vana-Kastre linnuse varemed. Meenutagem, et Tartu vabas-
tamise lahingud Suures Isamaaséjas algasid just siit Emajde ililetamisega.

Edasi on maantee ddres Mdaksa asundus ja park, kus toimuvad Tartu rajooni lulu-
pievad ja suuremad rahvapeod, Miksa lihedal avati 1964, a. suvel malestusmdirk Suure
Isamaasdja aegse! lahinguviljal. Méaksa lahedal asub ka viike, aga stigav (19,5 m) Agali
jarv,

Rdpina maanteed médda edasi sbites jaab vasakule Vonnu alevik. Vénnus siindis
1883. a. koolidpetaja pojana Gustav Suits, Kodukohast laulab ta luuletuses «Kerkokell»,
mida on siinjuures hea meenutada. Vonnu timbrusest on pdrit ka Tartu Riikliku Ulikooli
kauagegne astronoomiaprofessor T. Rootsmde (1885—1959). Arhitektuurimilestisena on
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lahelepandav Vénnu kirik, mis rajati juba 1232.—1236. a., ja mida on korduvall iimber
ehitatud.

Umbes poolelunnise peatuse leeme Ahjal. Siin tutvume kirjanik Friedeberi Tuglase
(stindinud 1886. a.) siinnikohaga ja tema lapsepdlvemdlestusi kasitleva romaani *Vdike
Illimar» tegevuspaikadega. Ahja keskkooli iimber asuvas pargis on rohkesti suuri vanu
péarnasid, lammesid jt. puid.

Paar kilomeelrit Ahjast edasi, Kirsalt keerame paremat! kdtt Kiidjarve suunas, Kiid-
jarve veski juurest algab looduskaitseala, Ahja joe iirgorg korgete liivakivikaljudega
ja pbélismetsaga. Taevaskojani on siit 10 kilomeetrit, Taevaskojas on tihelepanuvadr-
semad Suur-Taevaskoja kalju, mille korgus on 22,5 m ja Viike-Taevaskoja kalju —
13 m. Samas lihedal asub ka Saesaare kiirestikule ehitatud hiidroelektiijoam (1950—
1952. a.). Kuigi Taevaskojas kdiib palju turiste, hoitakse siinseid vaatamisvédrsusi. Kau-
gemal metsa all véib ndha ilusaid samblavaipu lehviksamblast, palusamblast, laanikust,
metsakdharikust ja tiviksamblast. Vaike-Taevaskoja niiskel kaljul kasvab tihedate rosei-
tidena roossammal. Sonajalgadest kasvavad metsa all Ilsanesdnajalg, maarjoséna-
jalg, naistesénajalg, laiuv sénajalg ja ahlalehine sénajalg. Liivakivikaljul kasvab séna-
jalgadest habras poéisjalg. Ka ungrukolda leidub siin karukolle ja kattekolln kérval,
kuivemal alal varesekoldagi. Taevaskoja kaunist loodust on IGuendile jaddvustanud
kunstnikud E. Kits, R. Vare jt.

Jargmine peatus on Pé&lva rajooni keskuses Pélva alevis, mis asub Ora crus. Pélvas
vaib meenutada iihie esimest eesti ajokirjanikku G. A. Oldekoppi (1781—1819), kes
1806. a. koos J. Ph. Roth'iga andis vdlja tartumurdelist ajalehte «Tarto-ma rahva
Néddali-leht». Pdlva pastor J. G. Schwarz andis XIX sajandi keskpaiku vilja eestikeel-
sele dpikute surja «Koli ramat». Oldekopp ja Schwarz on mdlemad maetud Pélva surnu-
aiale, Samuti puhkavad siin ka tuntud pedagoog, Eesti NSV teeneline dpetaja Johannes
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Skeem: Kagu-Eesti vaatamisvddrsused.
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Rdis ning kirjanik ja Kunsinik Jean Vahtra. Pélva surnuaia miiiril kasvab ca 20 sm
kérgune Péhja-Eesti paepragude sénajalgtaim — kiviimar, Pélva alevist liheb tee raud-
teejaama (3 km) — selle Gires asub toorlinavabrik — ja edesi Himmaste kaudu Tartu—
Ripina maanteele Kauksisse. Himmaste koolimujas stindis 1839. a. meie suurim folklorist
Jakob Hurt. Tema kodutarele Lepal asetati 1964. a. milestustahvel. Kauksi kandis on
stindinud kirjanik, maalikunstnik ja pedagoog Jaan Vahtra 1882. a. Oma noorpélve-
malestusi tuletab fa meelde raamatus «Minu noorusmaali».

Edasi jouame Ripina suunas Leevaku kohal Vohandu joe ddrde. Siin esineb devoni
liivakivi paljand, Leevaku hiidroelektrijaama ehitamise kéiku 1947.—1950, a. on J. Smuwl
kujutanud oma poeemis «Jarvesuu poisle brigaad». Leevaku 8-klassilise kooli aeda on
kogutud mitmesuguseid dekoratiivseid puid, péosaid ja rohttaimi.

Leevaku lihedaie jaidb Toolamaa konservitehas.

Pikem peatus tuleb teha Rapina alevis, Vaatamisvaarsuseks on siin Rdpina aiandus-
tehnikumi ced, liigirikas park ja 1830. a. rajatud paberivabrik. Huvilavaks kujuneb ka
hiljuti rajatud keskkooli aed.

Rapinast Petseri suunas, ca 2 km kaugusel, kasvavad nn. Ristipaly pélised ménnid.
Edasi laheb tee lébi linnailmelise Véépsu kila Vérskasse. Siin asub Opetajate Téaiendus-
instituudi Virska suvebnas, kus peetakse seminar-laagreid. Siit edasi viib meie matka-
tee ulaiuslikule liiva-alale, mis asub Verhuulitss jao Lutepaa killade vahel, kirde
pool maanteed (ca 2 km kaugusel turismibaasisi). Seda kohta nimetab kohalik luuletaja
Paul Haavaoks «Setumaa Sahaaraks». Siin leidub huvitavaid livikutaimi, nagu liiv-hagu-
hein, tatari péisrohi, liiv-hunditubakas, némmenelk, kaokuld, leesikas, kanarbik, talvik,
vareskold, vdiksematest taimedest liivkarusammal, liivaharmik (sammal), sarviksamblik,
tinasamblik jt. Monikord véib liivaluidetel mirgata vérskeid pédrajalgi. Virska liiviku
lahedal’ véib niha ka pélenud meisa, mis on tulega hooletu iimberkdimise tagajarg.

El ollukse joudnud Petseri lahistele (Virskast 20 km), véib kiilastada ka Pefseri
kloostrit, mis on silmapaistev vana-vene ehituskunsti malestis, Omapérased on puna-
sesse devoni liivakivisse algul loomulikult lekkinud, hiljem (alates 1472. a.) inimeste
poolt kiisitsi pikendalud ja laiendatud kloostrikoopad,

Odsbima siirdume Meremée vai Vastseliina keskkooli, kuhu on varem ette teatatud
ja vastev kokkulepe olemas,

Kui 66bimine loimub Vastseliinas, siis peatume eelnevalt Vastseliina linnuse vare-
metes, mis on pdrit 14. sajandist, Linnus asub Pijusa joe kdrgel paremal kaldal, kohas,
kus Meeksi oja suubub Piusasse. Linnuse jarskudel nélvadel kasvab mégiménd.

Teisel paeval liheb matkatee Vastseliinast Uue-Saalusesse (15 km), kus asub maali-
line Kavadi jiarv liigestatud kaldajoone jo rohkeie saartege. Jarv on 19. sajandi teisel
poolel mdiscomaniku poolt kunstlikult paisutatud. Lihedal asuvalt Hadlimaelt avaneb
Kavadi jarvele jo kogu tmbruskonnale suurepdrane vaade,

Uue-Saalusest siirdume Véru suunus Vastseliina—Voru maanteele Répo kiila juures.

Répo kiilas (Vorust 9 km) siindis 1880. a. Jaan Répo (surn. 1959), kes oli tunnus-
talud riigi- jo thiskonnalegelane Ukraina NSV-s — Rahvamajanduse Néukogu esimehe
aselditja, hariduse rahvakomissar, Harkovi Ulikooli éppejoud jm.

5 km enne Vérut peatume korgete kallustega Verijarve juures, mis asub olse maan-
tee dadres.

Vérus tutvume Fr. R. Kreutzwaldi memoriaalmuuseumiga ja pargiga Tamula kaldal,
kus asub ka prof. A. Adamsoni loodud Kreulzwaldi milestussammas.

Vérust jatkub iee 6 km kougusel asuvasse Vaimela néidissovhoos-tehnikumi, Siin
fulvume eesrindliku majondi, linakasvatuse katsejaama ja tehnikumiga,

Vaimelast liheme tagasi Véru Kubjale, kus on kaks arleesiakuevu, mille vesi ca
poole kilomeelri stgavuselt purskab 3—4 m korgusele. Kubju on vérulaste puhke- fa
suvituskoht ja siia ehitatakse uut puhkekodu.
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Eddsi viib tee Kasaritsa kaudu Haanjasse. Puigal (6 km Vo&rust) suvitasid Fr. Tuglas
ja Jaan Vahtra (vt. J. Vahtra «Valitud té6d», Tallinn, 1961, Ik. 321). Siit paistab ka
- Andsumie suusahiippetorn. Haanja suunas méddume Kaloga kiila kohal Linnamiest ja
edasi Vallaméest, Suur-Munamie vaaletornist saab selge ilmaga hea tlevaate. Toreda
soidu saab Haanjast Réugesse (9 km), kus pidevalt laskuv tee keerleb migede ja jar-
vede timber.

Réuges teeme jalgsimatka timber Suurjdrve, mis on Eesti sligavaim jdarv (38 m).
Alustame koolimaja juurest, labime OUébikuoru ja tiletame Linnamde. Viimaseli on viga
ilus vaade Rouge jarvedele ju alevikule. Edasi vaatleme Tindiorus lubjamergli lasundit
ja oru veerul avanevale allikale tehtud «vesioinast», mis pumpab vee iiles oru pervel
asuvasse majja. Paremale jaab Valgjirv, vasakule Liinjarv, ning jouame Suurjarve kal-
last miéda Réuge alevikku.

Réugest edasi viib vaheldusrikas tee Sénnasse, mis asub Parli joe poolt uuristatud
firgorus. Kuni 18. sujandini leidus Péarli joes rohkesti ebapdrlikarpe, kuid Katariina I
ajal toimunud roovpliligid on teinud parlikarbi haruldaseks.

Edasi labime Varstu kiila, kus asub Varstu sovhoosi keskus, uus koolimaja jmi.

Uémaja leiame Méniste koolimajas. Selle Idhedal asub Moéniste koduloomuuseum
mitmete ainulaadsete vanacegsete hoonetega ja iile 4000 eksponaadiga. Muuseum asu-
“lati 1948. a.

Méniste koduloomuuseumist Peetri joe édrt mééda umbes 7 km edasi sdites koh-
tame esialgu liivakivi paljondeid, Kalkahju metsavahi elamu ldhedal voolab Peefri jogi
pueses singis kuni 7 m kdrguste verlikaalsete lilemdevoni lubjakivi seinte vahel Kalk-
ahju paljand on looduskaitse all.

Peelri joe adrest tuleb Mobnistesse tagasi podrduda. Edasi laheb tee Saru ja Hargla
suurlie minnimetsade wvahel, Taheva lastesanatooriumist mééda Koiva loodushaitsealale
Ruusa metsavahimaja juures. Siin iihineb Koiva joega Mustjogi, mis kannab endaga
varem ithinenud Peetri joe vell. Liivastel kaldandlvadel leidub némmeliivateed, ndémme-
“darna, migisibulal, nurmenelki, kéokulda, kuuvétmeheina, villast katkujuurt, kidiheina,
hiljuti avasiatud stepi aruheina jt. Joe kaldal kasvavad korvi-, vesi- ja hobepaju.
Lammil esineb tiksikult ja rithmiti tammesid, mida meenulab oma memuaarides Liina
Reiman ja mida on maalinud Léiti maalikunstnikud J. Fedder, E. Vitol, L. Svemp jL
Siit voib leida ka euroopa kikkapuud, mille juurte koores on ca 10% gutapertsi (kaut-
Sukitaolist ainet). p

Edasi liheb tee médda Laanemetsust, kus kohaliku algkooli juurde on rajatud kor-
-ralik kooliged. Koikkiilast péérame Valga maanteelt paremale. Libime Karula kuplistiku,
mis on kbige tiiipilisem ja huvitavam Lillemée timbruses. Siin ndeme viaga korrapdrase
kujuga kupleid, millele on Eestis raske vordseid leida, Jarskudel nolvadel ning korge-
~mate kuplile lagedel kasvavad lehtpuu- ja minnisalud. Huvitav on kinkude I6unandlva-
del kasvav kserofiilne laimestik: kéokuld, karvane maarjalepp, paljalehine ndmmeliiva-
tee, migisibul jt. Antsla linnas on véimalik keha kinnitada. Vana-Anislas tulvume
sovhoostehnikumi ja pargiga, Vastse-Anislas on peamiseks vaatamisvidrsuseks Louna-
Eesti suurim tiigi-kalamajand. Kalakasvatus on siin ligikaudu 100 aastat vana. Kasva-
tatakse vikerforelli, karpkalu ja peipsi siiga. Kalakasvatuse ldhedal asub «Edasi» kol-
hoos, kus on hiisti arenenud heinaseemnekasvatus.

- Antslast viib 'tee iile Kuldre Sangaslesse, kus F. Berg aretas “Sangasle» rukkisordi.
Vaatamist vaarib ka liigirikas, iile 50 ha suurune park. Siin on haruldasemateks puudeks
amuuri maeakia, amuuri loomingas, Péhja-Ameerikast périnevad korgi- ja hallnulg, kau-
kaasia nulg, kuradipuu, valge hikkoripuu, mitut liiki ménnid, kuused, soared, pahkli-
puud jt. g

Sangastest kulgeb tee Viike-Munamdele, Niipli jarvest mdéddudes meenutame selle
.kaldal viikeses majas elanud Gustav Wulfi-Oisj (1865—1946), populaarse laulu «Orn
«066hik . . .» autorit. Viike-Munamae suusahiippetornist avaneb vaade igasse ilmaknarde
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Siit ldheme otse Pithajirve adrde ja edasi Otepiiile. Teeme pealuse ka Otepad jérskude:
nélvadega linnaméel. :

Otepaalt Tartusse séites méGdume maalilistest Néuni jarvedest ja véime teha liihi-
kese puhkehetke Pangodi jirve dires,
Saabume Véru maanteed kaudu Tartusse. Umbes 8 km enne Tartut asub Ulenurme-

sovhoos, mis on (tunnustust leidnud kérgete péllusaakide ja suure loomakasvatustoo-
dangu poolest,

Eelloodud Kagu-Eestj ekskursioonikirjelduses péérati suuremat lahelepanu vihem-
luntud kohtadele. Uldsusele rohkem tuttavaid kohti kirjeldati lihemalf, kuna nende-
kohta on kirjunduses kiillaldaselt materjali,
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eie pievil, kus on prinisiibiks ope-
M tuse tihe seos eluga, on téusnud
kodu-uurimise tahtsus. Paraku on
sellealase 166 tase koolides alles viga eba-
tihtlane: kus leidub &petajaid-entusiaste,
seal tehakse suurepdrast t66d, kuid pal- i, L4
judes koolides, kus kodu-uurimisringid ongi K, r ’ On dUS GI On e
olemas, haaratakse pisut siit ja pisut seall,
oskamata kogutud materjali olstarbekoha- 2 2 e
selt sailitada, ja mis veelgi halvem: ei I(OdU-UU!' Imi Si‘OO
kasulata seda Gppetdds. Heast tahtest iga-
kord ei aita, kui puuduvad mefoodilised k ke
juhendid, Ja kui on juhendid, siis suudab 00’ lS
histi tédleda iga Opetaja, milte ainult
entusiast. Uldisi pohimdtteid on selgitatud E. KALLAS
O. Nilsoni artiklis «Méarkmeid kodu-uuri-
mise metodoloogiast» — «Néukogude
Kool» nr. 8, (1964), «Kodu-uurimise tea-
teid» nr. 3 (1961), kuid puuduvad konk-
reetsed ndpundited.

Siin véime eeskujuks vétla vanema vennasvabariigi kogemused. Vene NFSV-s seisab-
kodu-uurimine kérgel lusemel ja seal on endastméistelavaks saanud ka kogutud mater-
jali ammendav @Grakasutamine. Vélsin eeskujuks Kurski oblasti haridustéétajate loodud
metoodilised juhendid ja kohandasin sisulise t66 meie programmidele ja materjalidele
vastavalt.

Réhutan veel kord, et kodu-uurimuslikku materjali ei kogula mitte selleks, et see
seisma jaiks kuskile kappi v6i selleks eraldatud ruumi nurka, kuhu heal juhtumil kerd
v8i paar aastas pilk heidetakse. Vastupidi: saadud teatmed luleb teha kbéigi &petajate,
kogu kooli iihisomandiks, kdik peavad neid kasutama oma aine konkretiseerimiseks,
sidumiseks kodukohaga.

Teadlikult, histi organiseeritud kodu-uurimine koolis seostab teooria praktikaga, teeb-
Gpetuse nditlikuks, soodustab &ppe- ja kasvatustés parandamist. Ta arendab dpilastes
juurdlemisoskust, ldhelepanuvéimet ning iseseisva tegutsemise lahef; eeldades, el t66
tuleb teha iihiselt, soodusiab see ka sébraliku huviderikka lastekollektiivi kujunemist.

Suur tahisus kodu-uurimisel on néukogude patriotismi kasvatamisel, mis Ildhtub ju
armastusest kodukoha, tema ajaloo ning kultuuri vastu. Suurepiraselt on seda mdtet
véljendanud Ilja Ehrenburg: «Kéneldes suurest jéest, ei saa unustada ojakesi: nemad
16id jée. Et nbukogude patriotism oleks tugev, tihe ning vankumalu, on vaja, et see
lihtuks armastusest oma vdikese kodumaa, kodulinna, rajooni, kiila vastu.»

Meie 8-klassilise kooli ja keskkooli kirjanduse programm annab kolm teemat, mil-
Jest ka kirjandusalases kodu-uurimuslikus téés tuleb juhinduda. Need on: 1) rahva-
luule, 2) klassikaline kirjandus ja 3) néukogude kirjandus.
Kogutud materjal tuleb oskuslikult sisse liilitada kirjandustundidesse, veel laialdasemalt
aga dra kasutada kénearenduse ja klassivilise lugemise tundides ning kordamisel.

Méningaid nditeid.

5, 6., 7. ja 9. klassis néeb programm efte mitmesuguseid teemasid rahvaluule alalt.
Haddemeeste koolis on kogutud sealse kirjandusmuuseumi korrespondendi M. Miesalu
ja kodu-uurimisringi poolt hulk materjali, mida sobib kasutada. Rahvalaulude «Lauliku
lapsepdlv» véi «Karjasepélv» kérval on kohalikust rahvaloomingust kasutada «Kilvaja
laul», «Karjase laul», ketraja, kalamehe, puusaagimise, lehmalipsmise, voitegemise, suka-
kudumise jne. laulud. Toon ndileks vaeslapse laulu Hdaddemeestelt.
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On mu isa ja mu ema, Jatsid mu sibuks siutsumaie,

miks sa mind oled kasvatanud? kanapojaks korjumaie,
Eks sa viind mind vee dirde, ilmarahva irvitada,
kandnud kalmukiinka'alle, muu rahva moonuiada,

Vesi oleks minda veeretanud,
kalmukiinkad kasvatanud,

Rohva suhtumist maisasundijatesse nditab flmekalt laul Orajde kupjast: {

Roodus rummi pekseli,
Orajée kubjast maeli... jne.

Teine niide:
TULELAUL

Sitti, siilti, tulekene, kolme koldekivi vahel,
touse, touse, tulekene, pane minu pada keemao
dra sina aja ahjust vilja, pajos magus roakene,
dra sina kiusa koldest viljo. perelaste peenikene,
dara page parsielle, talulaste tangupuder,
dara karga katuselle, saunalaste leemekene.

seisa ahju seinte vahel

Kogutud on ka kohalike autorite loomingui. nait. J. Juhansoni, V. Kouge ji. luuletus.

Kui asutakse klassikalise kirjanduse juurde, siis aitab kodu-uurimuslik materjal suurel
mddral mbista kirjanduslikke teoseid ja néidata, kui eluldhedased nad on. Palju huvita-
vaid pdarimusi on kohalike méisnike ja talupoegade elust. Kas saakski «Mahtra sboda»
tanapdeva lastele paris méistetavaks, kui nad pole niinud pinta ja muudki etnograafilist
materjali. Hiddemeeste Gpilastel on vsimalik labi kéia teekond Rétsepa talust méisa
reheni, mida kéndis enam kui 100 aastat lagosi 14-gostane Ritsepa-Ann, pint, reha ja
luud seljas, ning nuttis kogu tee; nad véivad oma silmaga veadata Timmkanali vooge,
mille kaevamiseit kord teomees tuli Ghtul koju — lakune sérk iileni verekorpas selja
kitlge paakunud. Méisniku ja kulaku kérvale saab meie randadel paigutada ka ise-
loomuliku suurnikutiiitbi — «asise inimese» kapteni ja reederi. Kasitledes A. Kitzbergi
«Koolis», on véimalik paralleele (6mmata Haddemeeste koolimehe-kirjaniku-luuletaja
Peeter Laredei milestustes! tema koolipslvest: lugedes A. Alle «Eesli pasloraali» véi
M. Gorki «Lugemiskirge» on hea meenutada M, Miesalu kar jamdalestusi ja lugemisprob-
leeme kulaklikus talus.

Mitte kusagil kohapeal pole puudu périmustest 1905, aastast, Esimesest maailmasé jast
fsellest on niiteks olemas huvitav dokument — omaaegse Alliku kooli juhataja
J. Kuninga péevik. J. Kuningas mobiliseeriti 40-unastase mehena ja ta elas séjavies iile
Veebruarirevolutsiooni pdevad), néukogude korra kehtestamisest, okupatsiooniaegsest
elust (meenutan Uulus tee kérval ménni kiiljes kélkuvat kana, juures kiri: «Posin enta
idles, sest ei jéudnud normi tiis muneda»), Suure Isamaasdja mélestustest, sojajargse
llesehifuse aastalest jne. Kohaliku malerjali kasulamisega saab kirjandusteos lapsele
ldhedasemaks, méistetavamaks, Uhtlasi on @ralatud temas ka huvi oma kiilla véi linna
mineviku vastu, ja peamine: tahes-tahtmatult peavad opilased vérd-
lema ning vastandama mineviku elu tanapidevaga. Sellel on
palju joulisem kasvatuslik tédhitsus kui suurtel, kuid ildistel
sénadel

Kohapealse kultuurielu iseloomustamiseks véib talletada nditeid sellest, mida loeli
vanaisade pdevil, milliseid ndidendeid méngiti kohapeal, kes olid nditlejad. Eks ole
huvilav meenutada, et 1898. austal kandsid Kilingi-Némme nditlejad Pérnus ette J. Kun-
deri draamg «Mdrsja ja mdratsejad», et juba enne 1900. castat mingiti Héaddemeestel
Koidula «Sadrast mulki», et 1918, aastal méngiti Kablis E. Vilde «Pisuhdnda» jne.
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KLASSIV ALISE LUGEMISE TUND KODU-UURIMUSLIKU MATERJALI ALUSEL

Programm ndeb klassiviliseks lugemiseks etle hulga tunde ja annab ka soovitava
kirjonduse loetelu. Seda on vaja lingimata tdiendada kohapealsete cutorite loominguga,
kasutades selleks wvihemalt (ihe tunni igas klassis. Siin tulevad kéne alla nii koha-
pealsed autorid kui ke need, kelle looming puudulab kohapealset olustikku.

Péhiline meetod on vestlus. Sel puhul on vajalik, et opilased oleksid tunniks valitud
materjali eelnevalt labi lugenud.

Teine meetod — ‘niihdsti Gpetaja kui ka 6pilused esitavad ilmekalt luuletusi voi
loevad leostest katkendeid.

Kolmas voimalus: kui ei jitku kiillaldaselt teoste eksemplare, siis loeb opelaja elle
huvffawid, iseloomulikud I6igud vestluseks valmistatud materjalist, Nii dratab la
huvi, el épilased teose hiljem iseseisvalt libi loeksid.

Méningad niiled ajalukku Idinud auloritest, keda tunda peaks olema iga kodukoha
noore aukohus.

Haiddemeesitel — Peeter Laredei Iuuletused, Gogoli teoste télked; Pime-Jiiri laul
«Laev {ile Lope lendas»; Karl Pédra jutustused sajandivahetuse «Lindas».

Metsapoolel — Mats Grant; poleks vist huvituseta ka teada, ef Paul Rummo on
kord asetiiitjadpetajana Metsapoole koolis téétanud ja seal mdnegi laulu loonud.

Massiarul — kirjutas kohalik autor Julius Leinassaar Leina Saare nime all
jutustuse «Sihile».

Kilingi-Némmel ja Véaljakiitlas — Mart Kiirats (Mats Molslane), August
Tammann, Peet Vallak.

Toris — Voldemar Lidig — kirjanik ja revolutsiooniline tegelane (siind. 1878
Taalis); Mihkel Johunnes Vunk — kirjanik ja ajakirjanik (stind. 1877 Taalis); Mart
Lekstein (Lepaste) — luuletaja, suri 1938 Pérnus, oli Torist périt; Andres Saal (siind.
1861 Tori Selja kiilas).

Véandras — Mals Ténisson — rahvalike raamatute autor jo populaarne kalendri
wviljuandja; Adolf Linde — rahvalike raamatute télkija, koorilaulukogu «Lébus lGoke»
toimetaja.

Audrus — Mart Sohberg — rahvalike raamatute autor, pirit Vollast, suri 1927
Téhelas.
Tostamaal — Jakob Feldmann (tihti ka J. A. Vellmann) — luuleiaja ja jutu-

kirjanik (siind. 1871 Pooisis vallavahimehe pojana). .
Saugas — Mihkel Kampmaa — kirjandusloolane ja ‘koolikirjanik (siind. 1867 Sauga
Papsaare kiilas Maidla-Uuetoa talus).

Kéige kaasaegsematest kohalikest kirjanikest meenutaksin: R. Kurgot («Rannalautritest
ilmameredeles), R. Vellendit, A. Kiili, R. Allerit, V. Soelseppa, J. Juhansood, A. Sinkeli
«Médgaga maddetud maa» andmeil véib kaia mitmel pool Pédrnumaal.

Kirjanikud, kelle looming puudutab kodukohta: A. Kitzberg, S. Talviku reisikirjel-
dused Pérnu iimbrusest, A, Hint — laevaehiiusest Haademeestel, tédmeeste porireed;
V. Beekmanni «Viis minutit», J, Smuuli «Kihnu Jénn».

Meil on ka selliseid dnnelikke koole, kelle piirkonnas on elanud ja elab suuri tun-
nustatud kirjanikke. Seal tuleb kogu 6pilaskond aktiivseli kaasa Iommata kirjanike
loomingu uurimisele. Seda juba teevadki Parnu 1. keskkool (A. Jakobson), Parnu 2. kesk-
kool (L. Koidula), Véandra (L. Koidula), Viljakiila (P. Vallak) jne. Samuli viiks kdne alla
tulla see, el igas koolis oleks «oma» kirjanik véi kultuuritegelane, keda péhjalikult
tunfakse ja armastusega uuritakse.
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Kurskis tehakse seda jargmiselt:

lgas klassis korraldatakse lugejate konverents, milleks valmistatakse elte «oma» kir-
faniku teostest katkendeid lugemiseks, instseneeringuid, vikioriine. Korraldatakse ekskur-
sioone kirjaniku stinnimajja véi tema malestusmirgi juurde; sellest kirjutatakse kirjan-
deid. Kéik parim iga klassi ettekannetest kogutakse tilekoolilise 6htu programmi.

Kohaliku kirjaniku véi kultuuritegelase loomingu ja legevuse uurimist on raske iile
hinnata. See aratab tihest kiiljest opilastes armastust ning uhkust kodupaiga vastu, lahel
seda rohkem tundmz oGppida. Teiseks — kirjaniku looming saab opilasele ldhedaseks,
dratab téelist armasfust kirjanduse vastu.

‘Ring viib end piihendada ithe voi mitme kodurajooni kultuuritegelase tundmadppi-
misele. Sellist t66d voib organiseerida keskmistes ja vanemates klassides (viimastes valide
vaid suure iildise tdhtsusega isikuid). Valitakse vastavad teosed, antakse aegsasti kiisi-
mused, sGlmprobleemid, millele épilased peavad leidma vastused, el arutlus kulgeks
eesmdrgikindlalt, Kisimused peavad olema probleemid, mis drataksid molteid, arvamusi,
vaidlusi. Arutelu aluseks peavad olema lteosest saadud terviklikud muljed, mitte arvus-
lustest, retsensiconidest vi kriitilistest kirjutustest laenatud métted.

Pole vaja karta seda, et Gpilased eksivad oma ofsustes. Opetaja leiab véimaluse takti-
sell osutada faktidele, mis viiksid noored 6igele jaredusele. Peuasi aga on, el arutelr
kdigus ilmneksid opilaste isiklikud vaated ja tGekspidamised selles vo6i teises kiisimuses,
lihtis on, et noorte mile té6laks.

Téokoosolekud é&pilaste eltekannetega vaheldugu regulaarselt teiste tdovormidega.
Laialdaselt véib kasutada Iluuletuste ja proosapalade deklameerimist, jaotatud  osadega
lugemist, instseneeringuid — see kéik elustab méargatavalt t66d.

Ukskéik kui hdsti t66 ringis ka ei kulgeks — iihe ringi raamidesse piirata kodu-
uurimuslikku t66d ei saa. Tuleb keusa hoarata kéik dpilased, kes aktiivse kaasaloéjana,
kes teiste tehtud té6ga tutvujana. Siin on suure tahtsusega kodu-uurimiskonverentsid.
Need peavad olema histi ette valmistatud, feemade valikul ja kiisimuste iseloomult &pi-
laste arenemisasimele vastavad. Keskmiste klasside opilastele tuleb anda piiritletud
kiisimused kitsalt alalt, mis ergutaksid fantaasiat ja métlemisvéimet, Vanemate klasside
jaoks olgu kilsimused komplitseeritumad, leose péhiprobleeme puudutevad, Loomulikult
valmistavad dpetajad iihe véi teise @pilase efle esinemiseks, teda eelnevalt konsultee-
rides. Viljaastumine peab olema vaba, mitle seotud paberiga voi pahetuubitud mater-
jaliga. Igale kiisimusele on vaja elle nétha véimalus sonavdtuks, arvamuste avaldami-
seks.

Konverents aratab kindlasti rohkem huvi siis, kui selles on mottevahetuse elemente,
mis kutsuvad vélja tildise kéneluse teose tile véi raamatutest tildse.

Ringi liikmed saavad kooli ees hinnangu tehtud 166 kohta. Ohtu sisustamiseks kasu-
tatakse dra materjal ringi eelnenud 166st (teated, etlekanded, kirjundid, deklamatsioonid).
Teretulnud on 6htu programmi rikastamine kohalike kunstnike ja heliloojate loomin-
guga. Kasutuma peaks joonistamis- ja muusikadpetaja abi.

V6ib esineda veel teine tédvorm kirjandusringis: kodu-uurimuslik t66 kulgeb jooks-
valt ringi pohitéé kérval, mis véib olla hoopis leistel leemadel planeeritud. Kuid iga
ringi koosolekul! organiseerib épetaju viikesi vestlusi kodukandi kirjanikust, kunstnikust,
heliloojast voi kultuuritegelasesi. Hinnatav on siin dpilaste iseseisev 66: nad walmis-
tavad ettekandeid-informatsioone ettendihtud teemal ja ulatuses.

KIRJIANDUSE SEOS MUUSIKA JA MAALIKUNSTIGA
Koolides peaks saama lavaks organiseerida «maalidegalerii»; hea, kui seda saaks

valida teataval teemal voi teatava kunstniku tutvustamiseks. Meie nooremal pélvkonnal
ei tohiks jaédu tundmatuks Rudoli Lepik, kes on n.-6. iiles kasvatanud mitu pdlvkonda
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_joonistamisépetajaid koolides, neil peaks olema véimalus niha Konstantin Sivalo t6id,
nad peaksid teadma, kus seisis August Janseni hall, peaksid teadma ka, keda (tdna-
péeval kodulinnas ja -rajoonis voiks kunstniku nimega nimetada (Nikopensius, Vol-
merid, Lekstein, Rohtla). Aktiviseerimiseks organiseeritakse viljapandud kunstiteoste
ithine tilevaatus, kusjuures giidideks on vanemate klasside opilased.

Ei tahaks siinjuures meenutamata jaita ka arhitektuuri. Maa minevikust piirinevad
méisachooned, nende ansamblid, magasiaidad, kortsid, postijagmad, kaplenite elamud,
koolimajad, taluelamute péhiplaanid — kéik need védrivad teadlikku pilku. Meie kodu-
linnas véiks teada vihemalt péhilised stiilid (pseudoklassika, jugend), poleks paha mee-
les pidada sedagi, el praeguse leatrihoone (ehitatud pangamajaks) ehitusstiil kannab
nime funktsionalism. Ja usun, et kui kord on kellegi tihelepanu juhitud paljude vanemate
majade nikerdatud ustele ja deldud, el elus kord Pérnus selline puunikerdusmeister, kes
ei polanud aega ja vaeva selliseks viljatéétluseks, siis vaatleb mééduja tunnustavalt
majade neid uksi, ja ta ei muiga sugugi iileolevall.

Esteetiline kasvatus ndeb ette ka tutvumise muusikaga. Kuna tundides jaib selleks
vihe aega, siis véib korraldada temaatilisi 6htuid, mille kavas vdiks olla:

1) kohaliku helilooja elu ja loomingu tutvustamine;

2) laulud ja muusikapalad (Gpilastelt, magnetofoni abil jne.);

3) deklamatsioone;

4) suuremate teosie lulvustamine.

Et meie kodulinnas elavad isetegevuslikud heliloojad Laja ja Meri, seda vist teatakse,
.aga kui palju tuntakse nende loomingut? Ja et nende korval on olemas ka sellised
nimed, nagu Krannhals, Grodinski ja Kurvils, seda tealakse vist veelgi vihem. Ja oleks
_hea, kui ei éeldaks lihtsalt; ma tean, el Naissoo ja Normet on pdrit Pdrnumaalt, vaid:
ma tunnetan nende ldhlekohla oma kodurajoenis. ..

lassivaline téo aitab vene keele
K omancdamisele palju kaasa, pakkudes
klassis tehtavaga vorreldes uudset
ja dratades lastes aine vastu huvi. n
Peab iitlema, et meie vabariigis tehakse M t l
vene keele alast klassivalist t66d ainult a! er:la e
iiksikutes koolides, eriti vahe aga algklas- a e
sides, kuigi toopdld seal oleks wvidga avar. kl 1 k
Peamiseks pohjuseks, miks algklassides aSSlva lse S
seda tood ei tehta, on arvamus, et noore- oo »®
mad &pilased ei ole selleks suutelised oma tOOkS
viheste teadmiste tottu. Ei tehta ka selle-
pdrast, et raske on leida sobivat materjali.
Kogemused nditavad, et klassivaline J. THALBERG,
166 vene keeles — madngud (loto, doemino,
ringmangud), laulud, luuletused, mitme-
sugused vene keele oskuse alased voist-
lusméngud, ithine filmide vaatamine, Ope-
taja jutustuse kuulamine, t66 magnetofo-
‘niga, sbopruskohtumised vene Oppekeelega
koolide Opilastega, kirjavahetus Opetaja juhendamisel, esinemised kuulajaskonna ees
jne. — huvitab isegi 2. klassi Gpilasi, rddkimata juba 3. ja 4. klassi Gpilastest.

Tallinna Pedagoogilise Instituudi
vene keele kateedri vanemépelaju
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Materjali klassiviliseks t66ks on muidugi raske saada. Oleks vaja avaldada selle-
kohaseid kogumikke, et kergendada ja stimuleerida Gpetajate t66d. Kirjeldame siin
moningaid minge, mis sobivad klassiviliseks t6dks ja lisatodks tundides

I. Heaks mdnguks, mis aitab Gpilastel tdhti meelde jdtta, on «Leia dige sOna». See
sobib médngimiseks aabitsaeelsel perioodil, millal on tegemist trikitdhtedega; aabitsa-
perioodil tuleks trikitdhed asendada kirjatdhtedega.

Maéngu jaoks tuleb poole postkaardi suurused kaardid jaotada kahte ossa, kusjuures
ilemine osa jddb suurem (*/; kaardist). Sinna kleebitakse mone eseme v&i olevuse pilt.
Alumisele osale ('/s kaardist) tehakse triikitdht, millega kaardi iilapoolel kujutatud sdna
algab. Naiteks on iilemisel kaardiosal maja pilt, alumisel triikitéht A jne. Eraldi kaardi-
kestele kirjutatekse suurte tritkitdhtedega piltidel kujutatud esemete ja olevuste nime-
tused.

Opilaste iilesanne on leida dige sona, see lugeda ja asetada pildi alla kaardile. Mangu
vdib keerulisemaks muuta sellega, et peale eespool nimetatud sdna voib eraldi kaardi-
kestel olla veel teisi sama tdhega algavaid s6nu. Need kaardid tuleb asetada pildiga
kaardi korvale. Kaartidele kirjutatud sonu voib lugeda teiste Opilaste poolt Geldud
sonadega (asesonad, tegusénad) seostatult.

Kaarle valmistatakse jark-jargult, tahtede omandamise jdrjekorras, nii et nende arv
pidevalt kasvab. Igal Opilasel voiksid olla omad isiklikud kaardid. Neid hoitakse iimb-
rikes, millele on peale kirjutatud Opilase nimi. Kaardid siilitatakse koolis ja vajaduse
korral jagatakse lastele mangimiseks. Médngu voib korraldada vdoistlusena. Naiteks vGib-
anda igale Opilasele 10 kaarti ja lasta neil leida vastavaid sonu. Voidab see, kes iiles-
ande koige kiiremini Oigesti tdidab. Lapsed vbivad seda méngida ka viljaspool tunde:
kodus, pioneerikoondusel, mis on piihendatud vene keelele, jm. Vdistluse vdib korral-
dada ridade vahel v6i moodustada selleks voGistkonnad. Miéngides Opivad lapsed mirka-
matult lugema.

II. 2. klassis on sobiv méangida doominot, et kinnistada rohuta tdishddlikutega sonade
oigekirjutust ja lugemisoskust. Mang koosneb jdrgmistest kaartidest:

< TOPA-]__TOPA_|__TOP TOPA TOPA T0A TOPA_|
" TOPA -.| BAPABAH nzﬁi‘ TBOBA | TPABA | CECIPA | MOAOKD
_ BAPABAN | _GAPABAH | GAPARAH | BAPABAH | BAPABAH | BAPABAI
BAPARAH | TIERAA | “G0fA | TPABA | “GECTPA | MOAOKD
NEHAA | TMEMAA | _TMEWAX | TIEHAA | _NEHAA

TEHAA BOOA | “TPABA | CECTPA | MOAOKD

B TPABA CECTPA MCAOKD
TPABA TPABA | TPABA

“TPABA | CECTPA | MOAOKD

CECTPA | CECTPA
CECTPA | MOAQKO
MOACKO

Tavalises decominos olevad arvud on meie mingus asendatud sonadega. Mingib neli:
Opilast. Sénad on paigutatud 28 kaardikesele suurusega 834 cm. Kaardid on valmis-
tatud kartongist voi vineerist. Iga sBna esineb kaheksa korda eri kombinatsioonides.
Uks kaart, millel on kaks iihesugust sdna, erineb teistest vérvi poolest. Sellega alusta-
takse mdngu. Muus osas toimitakse tdpselt nii nagu hariliku doomino puhul.
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Antud sonad on valitud 2. klassi Gpikust. Need on esimesed sénad rohuta taishali-
kuga, seepirast ei ole nad temaatiliselt {ihtlustatud. Kui neid on rohkem, vdib neid valida
teemade jédrgi. Uhe klassi jaoks peab olema palju méingukomplekte, et rohkem opilasi
méngida saaksid.

Samal pohiméttel koostatakse doomino sonadega, kus esinevad teised kirjaraskused
(sonad sisihadlikutega, peenendusmirgiga, heliliste ja helitute hadlikutega, liihikese ja
hariliku u-ga jne.).

IIl. Doominoménguga vo6ib kinnistada Opilaste sBnavara, kone- ja lugemisoskust.
Seda vOib mingida igas vanuses GOpilastega, muutes vastavalt sénavara ja sdnavorme.
Kirjeldame siin itht varianti.

Kaarte on kokku 64. Iga kaart on jaotatud piistjoonega kahte ossa nagu tavalistel
doominoklotsidel. Uhele poolele on asetatud pilt, teisele sona, mis e1 ole selle kaardi
pildi nimetus. '

6 kaarti on ainult piltidega ja 6 ainult sonadega.

Mangust voivad osa votta 2 kuni 16 Opilast.

Mingu alguses asetatakse kaardid piltidega allapoole. Kui maéngijaid on 16, siis
votab igaiiks 4 kaarti, kui méngijaid on 8, siis 8 kaarti, jne. (osa pilte voib jddda lauale
tagavaraks). Mdngu alusiab see, kelle kaardil on kas kaks pilti voi kaks sOna. Mingijad
asetavad jdrjekorras oma kaardid nii, et pildi korval oleks sellele pildile vastav sona,
sona korval aga — vastav pilt. Seda nouet tuleb ilmtingimata tdita. Kui pildi kérvale
asetatakse pilt v6i sOna korvale séna, ei tule méng vilja.

Kaarti lauvale asetades iitleb vGi loeb iga mangija pildil kujutatud sona. Kui mingija
teeb selle juures hddldusvea voi valib sbna, mis ei vasta pildile, karistatakse eksinut
sellega, et tema kdik jaab vahele.

Kui madngijal ei ole vajalikku pilti v6i sGna, votab ta kaardi tagavarafondist voi
jatab kdigu vahele. Kui médngijaid on vdhe, v6ib juhtuda, et iihe Gpilase kitte koguneb
viga palju kaarte ja ta ei suuda nendes orienteeruda. Sel juhul voib jactada kaardid
miéngijate vahel vordselt.

Voidab see, kes koige enne kaartidest lahti saab. Iga kaart, mis teiste] mingijatel
on kitte jddnud, annab voitjale 5 punkti. Méngu alguses lepitakse kokku, kuimitu
punkti on vaja korjata, et tulla voitjaks, nditeks 100, 50 jne. punkti. Ming kordub kuni
moni osavdlja saab noutava arvu punkte, vdites sellega méngu,

Maingu voib muuta raskemaks sellega, et lisatakse suuliselt kaartidel olevatele sona-
dele asesGnad mHami, Hama, Hamme, Hamm vOi Mo, mod, mo, mof; kKaartidel antud sOnu
voib kasutada ka alustena, lisades nendele sobivaid legusonu, jne.

Jargnevalt nditame, kuidas asetatakse pildid ja sonad kaartidele ning anname sGna-
vara ndidise. Antud sbnavara sobib 4, Kklassi Opilastele, ainult tiksikud so6nad on neile
tundmata,
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Ainult sGnaa

Kaardid

Ainult pildid

1. wbdra — rajucryk 1. KOHBRK — JBDKHK

2. Tpyllla — KOHBKM 2. A0MOKO0 — TpyIIa

3. Tpywia — RypMua 3. meTyxX — KypHua

4. MeTyx — KOpOBa 4. neBOYKAa — MAalIb49¥UK
5. Mplillkd — KapPTUHA 5. cobara — KOIUKa

6. nmucHep — pybamka 6. xopoBa — JOIIAMG.

Kaardid, kus on
: sona | pilt | pilt ; sona |

1. crameiika — rpylua 31. uBeTbr — AMBaH

2. xypuna — sbJoro 32. AMBaH — JgeBOMKA

3. KOopoBa — pyKa 33. KapTMHA — IBeThI
4. KOMHaTa — IJIATbHE 34. pybamka — wacel

5. pyka — KoMHara 35. yacel — JBepb

6. ynmoa — wmMAY 36. 1BEepb — KpoBalh

7. MAY — JlaMIia 37. meTu — Aepeso

8. mamma — iobka 38. ®apra — OAMHHALUATDL
9. 3Be3yla — cKaMmelika 39. 12 — xapra

10. nBIKM — caHu 40. rajncTyr — posa

11. bapaban — wyauika 41. poza — geT™H

12. manka — Ba3sa 42. 11 — abnoko

13. TOpH — 4aMHMUEK 43. xpoBaTh — Basa

14, qamrga — HKypMiza 44, UBINJIEHOK — [BEHAALATE
15. waitEMKk — 3Be3ja 45. MamMHa — ULBITISHOK
16. nmaTtee — JowmAanbL 46. moKka — CTYn

17. nomans — TMOHED 47. wapasjaun — rnoJKa
18. nomags — MBIMbL 48. cTyn — wMAalIMHA

13, abturoko — mneryx 49. KEMra — KapaHJgaml
20. oM — EKopoBa 50. nepeBo — KHMIa
21. neTyXx — noM 51. mianka — TAABTO
22. ManbYMK — TNTUAIA 52. maneTo — cobaxa
23. nTHUA — HUIMK
24, AmMK — pexa
25. pexa — ropsl
26. énka — GapabaH
27. chnar — Enxa
28. TpamBait — dwiar
29. XomKa — TpaMBaii
30. canm — yauna

Sonu voib olla rohkem voi vdhem, kuid need sdnad, mis esinevad mitmel kaardil,
‘peavad jddma vastavasse proportsiconi.

Toome veel teise ndite kaartide komplekteerimisest, kasutades tegusénu. Méngu vdib
koostada 63 kaardist. Kaart jaotatakse kahte ossa: iihel osal on pilt, mis kujutab tegut-
sevat isikut (nditeks ywemmx mamet), teisel osal aga on sOna, mis tdhendab tegevust, kuid
mitte pildil kujutatud isiku tegevust (antud pildi jaoks nditeks cammaer manky; voib olla
ka sonalihend). 6 pildil on mdlemal poolel joonis (nditeks mMarbumk Gesxur { AEBOYKa
crour), 7 pildil on molemal poolel sénad voi sonaiihendid {nditeks ect | Tammyer), iihel
kaardil on iks pool tihjaks jdetud.

Tegusdnu kasutatakse ainsuse olevikus. Méngus on 31 séna isikute nimetusi ja 57
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‘tegusdna ja sonaiihendeid tegusénaga. Méned sdnad kaartidel vdivad korduda. Man-
gitakse nagu eelmises méngus, ainult selle vahega, et siin vdib médng sulguda. Vaidab
see, kellel jadb kitte kdige vihem kaarte.

Need mangud vdib koostada ka teistsuguses proportsioonis. Meie poolt esitatud
sonade arvu ja vahekorda on kontrollitud praktilises t&6s.

Seni, kuni ming pole lastel veel selge, jdlgib ja suunab seda Opetaja. Ta abistab
lapsi, kui neil koguneb palju kaarte v6i nad ei suuda leida kaardilt vajalikke sdnu.
Opetaja on esialgu ka kohtunikuks.

IV. Méng «Yus, yur BOpoGeit!»

Maéngijad vbtavad endale nimetused. See toimub nii. Uks iitleb: «f Gepéza.» Teine:
“A rycr.» Kolmas: «f cocma.» Neljas: «f éara.» Viies: «f Tpapa.» Kuues: «J aom.»
Seitsmes: «f npserox.» Jne. Kui koik on endile nimed wvalinud, iitleb iiks: «Jus, wgus!
Cupen sopoOeir Ha Gepéze, moaerea BopoGeit Ha cocay.» Utleja ise oli «Gepéaa». Niipea
kui see on deldud, peab «cocma» kiiresti iitlema: «Yus, uusl Cmper sopobeit Ha cocHe,
moaeTea Ha XycT» jne. «Varblane» peab kiiresti lendama. Kes takerdub, eksib puu nime-
tusega voi iitleb vale vormi, annab pandi, mille ta pédrast vene keele abil lunastab.
Seda mingu mangitakse ainult puude ja pdosaste nimetustega. Meie lapsed teavad alg-
klassides vdhe puude nimetusi, sellepdrast tuleb kas Gpetada neid sonu juurde voi kasu-
tada teisi sonu, kus varblane vdiks istuda voi kuhu ta voiks lennata. Need teised sonad
muudavad méngu lobusamaks. Niiteks: «Ums, ums! Cmpenr BopoGeil Ha MIASIIE, NOAETEA
BopoGeit ma mKkad», «Uus, uus! CEpaen popobeil Ha mKady, HOAeTeA B MarasmeEy» jne.

Seda méngu tuleb mingida 4. klassi Gpilastega, kui nad on juba Sppinud nimisénu
eessonadega Ha ja B, mis vastavad kiisimusele xypa? (emm. m). Mingu voib keerulise-
maks muuta, lisades kolmanda nimiséna (ja koos sellega ka tegusona) kiisimusele oTKyaa?
(poa. m.). Niiteks: «4ms, smsl Cupen BopoGelt B KAeTKe, BEIAGTEA BopoDel H3 KASTKH,
noaeTea Bopobeil B Aec.» Nii voib toimida tugevate Spilaste puhul.

Kirjeldatud mdng arendab kénetempot ning kinnistab hadldust ja grammatiliste vor-
mide biget kasutamist.

Palju ménge ja luuletusi on metoodilistes kirjades, samuti 2., 3. ja 4. klassi lisa-
materjalina. i

Mange vaib leida ka raamatutest: M. fI. Mopo3soea, E. H. Ilerposa, «I'pammarrueckue
HMrphl AA HAYAABHBIX KAAccoBn (M3p. AKapemum mnep. Hayk PCOCP, 1963), «Bompocw
aergrr» (1963), “KoreHoK, KOTOpEIl 3abblA, Kak HapO HpPOcHTL ecTte» (1964), «Kro craszan
Myl (1963), «3mamenuThni yréok Tmm» (1962), «App-Byc» (1965).

: ariduse moiste ja maht laienevad
l I iga aastaga vastavalt sellele, kuidas

teaduses ja tehnikas avastatakse
jdrjest uut ja pohilist, mida iga tédnapdeva
inimene moistma, teadma ja oskama peab.
See nouab algklasside Oppe- ja kasvatus-
160 niisugust korraldust, mis valmistaks
opilasi ette kiiremaks ja mahukamaks
teadmiste omandamiseks vanemates Kklas-

Kui opetaja
saab endale
1. klassi

A, TOLDSEPP

sides.
Siin porkame iihele kiullaltki levinud
takistusele — 1. klassi astujate ebaiihtla-

sele koolikilipsusele. Igal siigisel tuleb kooli
rohkesti hdsti ettevalmistatud opilasi, kes
suundaksid aru saada ja Oppida kaugelt

»

rohkem kui oppeprogramm 1. klassi opi-
lastelt nouab; oOpilasi, kellel on juba ole-
mas teatud t60- ja motlemisharjumuste
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baas. On aga ka hulk teisi, kelle vaimset
arenemist ei ole kodus suunatud ega soo-
dustatud. Nii véibki juhtuda, et osal Gpi-
lastel ei ole esimestel aastatel peaaegu
midagi teha, mingit raskust vaita ega mil-
legi kallal pead murda. Sel pinnal hakkab
vOrsuma vaimne laiskus, Sppimist ej peeta
mingiks tooks, vastutustunde arenemiseks
ei ole kiillalt pinda. Teised, arenemises
mahajdinumad pingutavad end, ometi ej
ole neil taotlustel alati tulemusi. Uheks
ebadnnestumise pohjuseks voib olla opila-
sel tekkiv v&i juba olemasolev alavddrsus-
tunne, piinav teadmine, et tema voimed
teiste omadeni ei kiiiini,

Mida siis Gieti néuda koolieelselt ette-
valmistuselt? Kas tingimata lugema ja kir-
jutama Opetamist, nagu méned vanemad
arvavad? Sellele voiks vastata: vihem Ope-
tamist kui arendamist. Ei ole tingimata
vaja, et laps kooli tulles loeks ja arvu-
taks. Kill on aga vajalik lapse iildine
vaimne arendamine sel mairal, et ta kdike
koolis pakutavat suudaks vastu votta. Siia
hulka kuulub eale vastav jutustamisoskus,
koolis ja kollektiivis kiitumise ja toota-
mise esmased oskused, kielise tegevuse
véhemalt rahuldav tase.

Kuid just selliseks ettevalmistuseks ei
ole paljud vanemad suutelised.

Kooli enda huvides on 1. klasside vBi-
malikult {ihtne koosseis, mis w&imaldaks
tootada ilma mahajaajateta ja koigil api-
lastel tdie pingega.

Uldiselt on tavaks kutsuda tulevased 1.
klasside Opilased kokku juba eelmisel
Oppeaastal, tutvustada neid kooliga, sel-
lega, kuidas siin kiituda tuleb, oktoobri-
laste ja pioneeritééga. Tavaliselt antakse
neile méni tund, kontrollitakse nende are-
nemistaset ja teadmisi, mangitakse. Ka
vanematega vesteldakse kooli nduetest.
Niisuguste iiritustega taotletakse peamiselt
seda, et laps kooliga kiiremini kohaneks,
et tal tekiks poolehoid kooli vastu. Ja
muidugi saab ka &petaja lapsest mingi
pildi ja teab, mida tal eeloleval Oppeaastal
t6os arvestada tuleb.

Véhe on koole, kus koolieelne kasvatus
ja Opetus perekonnas on seatud pedagoo-
gilise propaganda iitheks eesmirgiks. Seda
aga tuleks teha, ja té6tada mitte ainult
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nende perekondadega, kust lapsed jargmi-
sel Oppeaastal kooli tulevad, vaid juba
viiiksemate, eeskitt kodus kasvavate laste
vanematega.

Harju rajooni Kiisa algkooli lastevane-
matele korraldatavatest loengutest ja
oppustest kutsulakse alati osa votma ka
tulevaste oOpilaste vanemaid. Tdnavu on
neile koneldud peamistest vigadest kodu-
ses kasvatuses (lektor M. Terri), ergutus-
test ja karistustest koduses kasvatuses
(J. Rosin), valetamisest ja fantaasiast (J.
Jdrvet), vanemate suhetest lastega. Viimane
oppus — kasvatusalaste kiisimuste ja wvas-
tuste 6htu — on mais.

Hiljuti oli eraldi koosolek uuel Oppeaas-
tal kooli tulevate laste vanematele. Siin
koneles jargmise 1. klassi 6petaja A. Jérva
sellest, kuidas last kooliks ette valmistada:
lapse vaatlusvéime arendamisest, sonavara
rikastamisest, lugema ja arvulama Opeta-
misest, todharjumustest, reziimist, lapse
todkohast ja lopuks — kuidas last kooli
ajal koduste iilesannete tditmisel abistada.

Ka lapsed kdivad regulaarselt koos.
Mooddunud Oppeaastal toctati kéigi 5—7-
aastaste lastega tiheskoos. See ei olnud ots-
tarbekas nende erineva arenemistaseme:
pirast. Niitid on nooremad suunatud rahva-
maja ja raamatukogu juurde, kus neile
Opetatakse minge ja tantse, arendatakse
nende jutustamisoskust, Gpetatakse kisit-
sema pliiatsit. Koolis, Opetaja juhtimisel
aga saavad viimase koolieelse «lihvi» need,
kes siigisel kooli tulevad. Opetajad leia-
vad, et 1. klassis on O&petamine sellise
eeltéd tottu palju holpsam.

Kilingi-Nomme keskkoolis on tdds tule-
vaste Opilaste vanematega juba kujunenud,
kindlaid tavasid ja ldbiproovitud té6vorme.
Iga aasta jaanuarikuus korraldatakse nn.
praktikum tulevaste 1. klassi Gpilaste vane-
matele. Siin rddgitakse laste joonistami-
sest, voolimisest ja loikamistodst; sellest,
kuidas lapsi lugema ja kirjutama &petada;
tutvustatakse didaktilisi mdnge; konel-
dakse, kuidas lastega tegelda, nii et see-
neid arendaks. Vanemad wvétavad sellest
dritusest vdga meelsasti osa, kuigi paljud
nendest elavad koolist iisna kaugel. Alati
ilmub ka neid, kelle lapsed on alles nelja-
viieaastased.



Traditsiooniks on saanud tdhistada teise
poolaasta algul 1. klassi Gpilaste, nende
vanemate ja lasteaia vanema rithma kas-
vandike ning nende vanematlega itheskoos
aabitsapidu: pedagoogiline ettekanne vane-
matele, paar Gppetundi mudilastega, 16puks
isetegevust. Ka kevadel tulevad koolieel-
ses eas lapsed paaril korral kooli.

Nii saavad tulevased 1. klasside opeta-
jad iilevaate, mida keegi oskab ja milleks
ta on suuteline.

1. klasside dpetajad S. Palge ja S. Mitt
leiavad, et lisatcd, mis neile langes peda-
googilise propaganda ndol, on ennast kuh-
jaga tasunud. Selle kohta ndide. Méodunud
dppeaasta kevadel oli kokkutulnud tule-
vaste Opilaste hulgas poiss, kelles Opetajad
eeldasid murelast, nad peaaegu kahtlusta-
sid teda debiilsuses. Jutuajamisel emaga
selgus, et poiss on pédeviti vanemate to60l-
oleku ajal tksi kodus luku taga. Kuid ema
oli siiski huvitatud lapse normaalsest
edasijoudmisest koolis. Kuulatud ettekan-
ded olid tekitanud temas vastukaja, Ope-
tajate nouanded avaldasid moju. Siigisel
uute Opilastega kohtudes olid mdlemad
pedagoogid meeldivalt iillatatud poisi edu-
sammudest. Praegu jouab see kardetud
«valulapsp igati normaalselt edasi, arene-
misvahe teistega vorreldes on kadumas.

Kilingi-Nomme keskkooli koostéd laste-
aiaga lasandab ka lasteaia kasvandike
kooliteed, sest algklasside G&petajad on
sagedased kiilalised lasteaias, tutvustavad
kasvatajatele lugema ja kirjutama Opeta-
mise metoodilisi vGtteid ning kooli noudeid
opilastele.

Sellesse kooli leiavad lastevanemad tee
juba mitu aastat enne lapse kooliminekut
ja pedagoogilised nouanded on neile sealt
alati tagatud — ka wvidljaspool loenguid ja
ametlikke konsultatsioonitunde,

Tasuks vaeva eest ei tule 1. klasside
dpetajatel sugisel kunagi kogeda ebameel-
divaid iillatusi: nad tunnevad koiki uus-
tulnukaid sedavord, et teavad, mida neil
ithelt voi teiselt oodata on. Koigiga ei
laabu té66 muidugi vordse kergusega, kuid
mitmest raskusest on sellega siiski iile
saadud.

Linnades, kus lapsed tihtilugu ei ldhe
oma piirkonna kooli ja ka lasteaedades ei

olda alati elukoha jérgi, on Opetajate
otsene koolieelne kontakt oma &pilastega
raskendatud. See aga ei tdhenda, nagu ei
tarvitseks seda t66d tildse teha VvOi nagu
oleks see vaimatu. Opetaja kohtumine oma
tulevaste Opilastega enne &ppetdd algust
on tingimata vajalik, nii nagu on seda ka
pedagoogiliste teadmiste viimine koolieelses
eas laste vanemateni. Laste kokkutulekud
koolis, loengud ning pedagocgiline ja me-
toodiline konsultatsioon koolides, samuti
voib-olla ka majavalitsuste juures voi suu-
remates kiitistes — koik see peaks leidma
hoopis laiemat viljelemist.

Ukskdik kui suur klass olekski, tuleb
opetajal enne 1. septembrit kdia iga tule-
vase Gpilase kodus, rddkida tema emaga,
isaga, lapse endaga, vO0i vidhemalt ndha
tingimusi, milles laps on kasvanud, heita
pilk tema suhetesse oma perekonnaga.
Theainsa sonaga vdib mdnikord usalduse
voita voi — kaotada. Tundmata lapse kodu
ja elamistingimusi ning perekondlikke
suhteid, on kerge just usaldust kaotada,
muuta talle kool ja Oppimine vastumeel-
seks aastateks, voib-olla koguni alatiseks.

Esimese kiilastuse muljed ja teatmed
kannab &petaja parast visiiti kaustikusse
ja téotab need veel enne esimest kooli-
pieva tervikuna labi. Kindlasti leidub
seal palju métlemapanevat, niisugust, mis
annab votme lapse usalduse ja poolehoiu
juurde.

Tavaliselt saab Opetaja iga nelja aasta
jirel taas 1. klassi. Nii et tuleb uuesti ja
aegsasti siiveneda 1. klassi Oppeprogram-
midesse, vaadata ldbi olemasolevad didak-
tilised oppevahendid asuda nende
tdiendamisele. Vahepeal on 2., 3. ja 4.
klassiga tootades kogetud, millest 1. klas-
sis on vajaka jdanud, missugused O&ppe-
ained vo6i nende osad on hiljem raskeks
osutunud, missugustele kiisimustele voi
missuguste oskuste, harjumuste ja oma-
duste arendamisele tuleks juba 1. klassis
rohkem réhku panna. Kdigele sellele on
opetajal vaja juba enne 1. klassi astumist
pohjalikult, oma seniste kogemuste valgu-
ses ja uut o&pilaskoosseisu arvestades,
motelda.

Palju saab 1. klassi téoGpetuse tundides
valmistada looduslikust materjalisl. Erili

ning
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just need t66d arendavad lapse leidlikkust
ja fantaasiat. Tulevase 1. klassi Opetaja
kogub suvel koike, mida ta talvel té6Gpe-
tuse tundides lastele kdtte anda vdiks.
Mooddunud Gppeaastal luges ta «Tdhe-
kests ja «Sadet» rohkem 4. klassi dpilase
pilguga. Suvel tuleb «iimber orienteerudas
1. klassile: leida ja dra madrkida koik, mis
uustulnukaid voiks huvitada. Esimesed
vestlused klassis puudutavad kindlasti ka
méédunud suve ja neid vbiks vdga hasti
elustada vahepala ajalehest vai ajakirjast.
Samuti hojab G&petaja fookuses lastekirjan-
duse selle osa, mis on kohane noorimatele,
vaatab veel kord libi koik, mis on nelja
viimase aasta jooksul ilmunud lastekirjan-

dusest ja — Opetamise metoodikast 1.
klassis, selle ea psiiiihilistest isedrasustest,
koguni koolieelse kasvatuse probleemidest.
Ei kasva ju laps iithe «hiippega» Gpilaseks,
nii et ta 31. augustil oli alles lasteaia kas-
vandik, 1. septembril aga on juba kogu
olemuselt valmis GOpilane.

On 6igus nduda, et lasteaed (kodu!)
annaks kooliklipsuse ja teatud ettevalmis-
tuse koolile, iihtlasi aga on omalt poolt
kohustus astuda moéned sammud saabujale
vastu — suure taktitunde ja arusaamisega,
et vdltida eksisammu vGi vddra sbna, mis
monikord on raskuste algpOhjuseks. Sel-
leks valmistubki tulevane 1. klassi Opetaja
hoolikalt ja aegsasti.

Pedagoogikaalane konverents

21.—23. madrtsini toimus Tartus pedagoo-
gikaalane konverents, mille organiseerisid
Tartu Riiklik Ulikool, Haridusministeerium
ja Opetajate Tdiendusinstituut., Konverent-
sist voOttis osa pedagooge, metoodikuid,
pedagoogikateadlasi ja teisi haridusala
to6tajaid — kokku ligi 600 inimest. Ple-
naarkoosolekul ning kolmes — didaktika-,
kommunistliku kasvatuse tecoria ja Eesti
kooli ja pedagoogilise motte ajaloo seki-
sioonis esitati ja arutati ldbi tile 60 uuri-
muse,

Suure osa ettekannete autoriteks olid
Tartu Riikliku Ulikooli pedagoogika ka-
teedri ja Opetajate Taiendusinstituudi
pedagoogilise uurimistéé kursusest osa-
votjad. Nimetatud 2-aastane kursus alustas
t66d 1964. a. martsis. Kursuse kokkutule-
kutel kuulati leenguid uurimistéd metoo-
dika ja metodoloogia alalt, Gpiti praktili-
selt tundma statistilisi meetodeid. Kursuse
kestel uuris iga kursant praktiliselt iiht
kitsamat probleemi, vormistas selle tule-
mused kursuse 1opuks ja kandis t66 kon-
verentsil ette. Seega oli konverents iihtlasi
pedagoogilise uurimistéé kursuse kokku-
votteks. Kuna konverentsist votsid osa ka
uued kursuslased, oli see iihtlasi uue, see-
kord juba 3-aastase kursuse alguseks.

Peale pedagoogilise uurimistdé kursu-
sest osavotjate esinesid konverentsil uuri-
muslike ettekannetega veel Tartu Riikliku
Ulikooli pedagoogika kateedri praegused
ja endised tédtajad, TRU metoodikud ja
aspirandid ning Opetajate Taiendusinsti-
tuudi téotajad.
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onverentsi avas Tartu Riikliku Uli-

kooli rektor professor F. Klement,

kes rohutas, et pedagoogikaalast
uurimist6od tuleb laiendada ja siivendada,
sest see aitaks pedagoogikateadust viia
senisest kdrgemale tasemele ja jagu saada
koolide toos esinevatest puudustest. Vaa-
deldav konverents ja sellele eelnenud t66
ongi iliks samme selles suunas. «Tahame
tugevdada sidemeid koolidega, laiendada
uurimistéod,» iitles sm. Klement Iopuks.

Seejdrel koéneles Eesti NSV koolide ja
pedagoogika pdevaprobleemidest vabariigi
haridusminister F. Eisen. Probleemiks nr. 1
nimetas minister Oppeedukust. Ta markis,
et meie vabariigi koolide Gppeedukus on
liilduvabariikide iiks madalamaid. Sellega
ei saa leppida, nagu ei tohi laskuda ka
liberalismi teele. Siigavalt ja teaduslikult
peab uurima klassikursuse kordamise poh-
jusi ja teisi sellega seotud probleeme ning
leida teed, mis neist puudustest vilja viik-
sid.

Aktuaalne on meil &petamise ja kasva-
tamise lihtsuse kiisimus. Siin peame silmas
ja taotleme nende orgaanilist seost. Tuleb
selgitada, kuidas siin paremaid tulemusi
saavutada, Kui koik pedagoogid oma kded
kiilge panevad, v6ime siingi jdudsamalt
edasi minna.

F. Eisen markis, et raskusi on meil ka
Opilaste distsipliiniga. Neid tuleb wveenda
ja mojutada Oppima, nende wvastutus- ja
kohusetunne on nork. See on samuti suur
probleem. Ei piisa iliksnes sellest, et me
klassijubatajatunnis koneleme Gppimise



tahtsusest ja sellest, et tuleb &ppida. Peab
tundma Oppima GOpilaste niisuguse suhtu-
mise olemust, omavahelisi suhteid Opilas-
kollektiivides, leida Gigeid vahendeid, mis
paneksid siistemaatiliselt toodtama, kasva-
taksid Opilastes kohuse- ja vastutustunnet.
Iseseisvuse ja vastutuse kasvatamine nende
vastastikuses seoses — see on probleem ja
iilesanne.

Teiste oluliste probleemidena rohutas
kéneleja vajadust wuurida pedagoogilise
propaganda moju ja tulemusi, hariduselu
okonoomikat (kui suur on koolide maksi-
maalne, teaduslikult pdhjendatud ja koige
otstarbekam suurus), uurida ja anda mark-
sistlik hinnang meie kooli varasema
perioodi ajaloole jne. Siin saab palju éra
teha ka pedagoogilise uurimistoé kursus,
mirkis sm. Eisen lopuks.

Tartu Riikliku Ulikooli pedagoogika ka-
teedri juhataja H. Liimets kdsitles oma
ettekandes kommunistliku kasvatuse alase
uurimistoé pdevakajalisi probleeme. Ta
nentis, et partei ja wvalitsus on piistitanud
hariduse valdkonnas suured iilesanded.
Nende lahendamine ei ole ainult orga-
nisatsiooniline ja didaktiline probleem,
vaid seisneb kogu kasvatustos senisest
paremas korraldamises. Tuleb igakiilgselt
tunda G&pilaste kujunemise ja kasvatus-
protsessi seaduspdrasusi, rajada t6o tea-
duse andmetele.

Sm. Liimets mirkis, et mddratleda aktu-
aalseid probleeme tdhendab eelkdige osata
olukorda vastaval alal hinnata, analiilisida
nii saavutusi kui ka puudujddke. Selleks
liheb vaja objektiivseid néitajaid, mis voik-
sid iseloomustada meie noorte kalbelist,
esteetilist, fiitisilist ja wvaimset arengul.
Meil ei ole moddupuud, mis vdimaldaks
hinnata lapse vOi noore kasvatatust tihel
vOi teisel alal, tema arenemistaset. Seepi-
rast tuleks kommunistliku kasvatuse alase
uurimistod esmaseks probleemiks pidada
meetodite viljatoGtamist, mille abil oleks
voimalik seda objektiivsemalt midratleda.

Sm. Liimets rohutas, et siin tuleks eel-
kbige kindlaks teha, kui suures ulatuses
on meie lapsed ja noorukid tegelikult haa-
ratud mitmesuguste kasvatuslike mojutuste
sfidri. Siia kuuluvad kooli- ja klassivilise
t66 mitmesugused vormid ja liigid, pio-
neeri- ja komsomolitdo, individuaalsed
harrastused jne. Tuleks teha uurimusi, mis
selgitaksid laste ja noorte osasaamist mit-
mesugustest  kasvatuslikest —mojutustest
pioneeri- ja komsomolitéos, klassi- ja kooli-
vilises tegevuses ja klassikollektiivide
kaudu, selgitada wvilja Opilaste huvid,
uurida koduse kasvatuse tiiiipilisi jooni
meie kaasaja tingimustes jne. Nii oleks voi-
malik kindlaks teha praegune keskmine
tase, mida saaks modnda aega omamoodi
moédupuuna kasutada.

Edasi rohutas sm. Liimets, et kasvatus-
t66 tulemuste Gigeks hindamiseks peame
teadma miljoé kaasméju, sest nii monigi
kord voivad tooni anda mitmesugused eba-
soodsad keskkonnatingimused. Klassikur-
suse kordamine, mille tagajdrjel tekib
iilekasvamine ja raskesti kasvatatavus, on
tingitud paljudest asjaoludest, mille hulgas
on oluline osa ka ebasoodsal keskkonnal.
Klassikursuse kordamine ja iilekasvamise
probleem muutuvad ise miljéé teguriteks
ja voivad opilase arenemist mitmeti moju-
tada. Positiivset taotledes jdtame 6&pilase
didaktilistel kaalutlustel klassikursust kor-
dama (et tal véimalduks oma mahajéddmu-
sest Opingutes jagu saada). Teiselt poolt
aga toob klassikursuse kordamine kaasa
negatiivseid tagajdrgi: 1) opilane satub
uute kaaslaste hulka, kes on temast aasta
nooremad ja Kkes enamasti teavad, et ta
on klassikursuse kordaja; 2) ta satub klas-
sis wviljakujunenud omavaheliste suhete
siisteemis kergesti ebasoodsasse asendisse;
3) klassikursuse kordamine on suuremal
voi vidhemal médral mdjutanud &pilase
psiiiihikat, eriti tema enesetunnet. Kdne-
leja mdrkis, et meil on veel vihe uuritud
keskkonda, kus laste ja noorukite arene-
mine toimub ning erinevate tegurite mdoju
iseloomule. Kasvatuse osa on voimalik
tosta ja muuta see tdepoolest juhtivaks,
vOi esialgu vdhemalt juhtivamaks, kui
meil Gnnestub kasvatuslikke méjutusi takis-
tavaid v6i negatiivselt mdjuvaid milj66-
tegureid paraliiseerida.

Viéga olulise probleemina tdi sm. Lii-
mets Opilaste arenemismil j66 uurimisel esile
nende stiihiliste rihmituste, kampade iga-
kiilgset tundmadppimist, mis avaldavad
moju Gpilaste kditumisele, ja mirkis, et
oluline on lahendada kiisimus negatiivse
tegevusega kampade tekkimise tingimus-
test, nende +wvoimalikust md&just oOpilaste
omavahelistele suhelele ja isiksuse kuju-
nemisele,

Sm. Liimets rohutas ndukogude patrio-
tismi ja sotsialistliku internatsionalismi
kasvatamise vajadust. Eriti oluliseks pidas
ta niisuguste joonte kujundamist, mis kbige
suuremal médral mojutavad inimese kditu-
mist igapdevases elus. Siin on reguleerija-
teks tema isiklikud ideaalid (kujutlus soo-
vitavast isiklikust tulevikust, noore kujut-
lus oma kaitumisviisist, suhetest kaaslaste
ja tdiskasvanutega, kollektiivi ja tldsu-
sega, mida ta plitab taotleda ja realisee-
rida, kujutlus tulevasest kutsealasest tege-
vusest jne.), tuleb selgitada, missugused on
noorsoo ideaalid, kuidas omandab noorsugu
kommunistlikke kd&lbelisi ja esteetilisi
ideaale. Seda tuleks teha kahes pGhisuunas:
1) tegeliku olukorra ja kujunemise sea-
duspédrasuste selgitamine; 2) ideaalide
kujunemise pedagoogiliste teede uurimine.
Oluline on ka leida need isiksuse omadu-
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sed, millest sbltub Opilase kditumine kom-
munistliku moraali nduete kohaselt, meie
moraali péhimotetele vastavad omavahe-
lised vahekorrad; kollektiivi mdjn iiksik-
isiku kéitumisele ja selle kujunemisele.

Ettekandja tutvustas sedagi, missugu-
seid Ioike eelmérgitud probleemidest on
uuritud, mida selles osas on ‘einud peda-
googilise uurimistéd kursusest osavétjad
ning vabariigi teadlased. Ees seisab aga
siin veel palju. Igakiilgne 166 on moeldav
ainult eri teadusalade — pedagoogika, sot-
sioloogia, sotsiaalpsiithholoogia ja lapse-
psiihholoogia tihedas koostoos. Ettekande
I6pus iitles sm. Liimets, et selline viljakas
koostét ongi arenemas.

Oppetés individualiseerimise problemaa-
tikast koneles sama kateedri dotsendi kt.
I Unt. Ta markis, et dppetéd individuali-
seerimise probleem on viimastel aastatel
noukogude didaktikas aktuaalseks muutu-
nud ja selle vajalikkuse suhtes valitseb
tksmeel. Eri arvamusi on siiski selle miste
sisu suhtes. «Pedagoogilise Entsiiklopee-
dia» jdrgi on siin tegemist Oppeprotsessi
sellise organiseerimisega, kus vodtete wvali-
kus ja dpetuse tempos arvestatakse opilaste
individuaalseid erinevusi, nende Oppimis-
voime arenemistaset. Kuid esineja toi esile
veel leisigi arvamusi, mida kohtame néu-
kogude teadlaste tdodes, sellealastes pub-
likatsioonides ja didaktilises kirjanduses.
Sm. Unt jéitkas, et meie mdistame Oppetoo
individualiseerimise all &ppetsd moningat
kohandamist opilaste individuaalsete ise-
drasustega, eelkdige nende teadmiste ta-
seme, Oppimisvoime ja huvidega. Hete-
rogeenses klassis v@ib seda teha viga

e m—

4

mitmesugusel wviisil: 1) {he ja sama iles-
ande erinev instrueerimine, tugevamatele
dpilastele antakse wvaid ildisi juhendeid,
norgematele tksikasjalikke, iseseisvas toos
eeldab see erinevate instruktsiconide and-
mist rithmiti; 2) mitmesuguste tdiendavate,
siivendavale iilesannete andmine lisaks
ihistele; 3) kordavate harjutuste tegemine
tinkade likvideerimiseks ning téiendavate
harjutuste andmine neile, kes seda wvaja-
ved; 4) erineva raskusastmega iilesannete
andmine rihmiti. Sm. Unt nentis, et koiki
iilesandeid v6ib anda tditmiseks kas vaba-
tahtlikult v6i Opetaja poolt mdéaratuna,
samuti valikuliselt, Toéid v6ib socoritada
Kodus v6i tunnis, olenevalt nende spetsii-
fikast. Oluline on seejuures kanda kogu
166 woimalikult tundi ja kodusesse todsse,
et viia konsultatsioonid miinimumini.
Edasi mirkis sm. Unt, et didaktika sekt-
siooni uurimist6ds ongi tsentraalseks prob-
leemiks individualiseeritud Gppeiilesannete
vidljatdotamine ning katsetamine G&ppeaine
ja klasside kaupa. Mitmed uurimistdd kur-
susest osavotjad tutvustavad sektsioonis
oma sellealaseid uurimusi. Edasine 166
peab aga selgitama uusi individualiseeri-
mise voimalusi, aitama vélja tootada vaja-
likke juhendeid. Jirgnevalt peatuski refe-
rent mitmetel olulistel probleemidel, mis
on seotud Oppetdd individualiseerimisega,
opilaste nende omaduste tundmadppimi-
sega, mis individualiseerimist tingivad
(Opilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste
kindlaksmé&dramine enne individualiseeri-
tud to6 algust); Sppimisvbéimete diagnoo-
simist (ldhemat selgitamist, kui suured
need erinevused oOpilastel faktiliselt prak-

Pilk konverenisisaali.
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“tilise Gppetdd seisukohalt on jne.); huvide
diagnoosimist jpm.

Lopuks rohutas sm. Unt, et &ppeldo
individualiseerimise vajadust tuleks arves-
tada ka opikute, téovihikute ja iilesannete
kogude valjaandmisel.

Plenaaristungil koneles programmoppe
alal tehtud katsetest vabariigi ildharidus-
likes koolides Tartu Riikliku Ulikooli psiih-
holoogia kateedri vanemdpetaja K. Toim,
noukogude patriotismi ja sotsialistliku
internatsionalismi kasvatamise kogemustest
M. Hirma nimelises Tartu 2. keskkoolis
kooli direkfor A. Juhkam, matemaatika
moderniseerimise katsetest Eesti NSV koo-
lides Tartu Riikliku Ulikooli matemaatika
metoodika kateedri juhataja O. Prinits.
Tartu Riikliku Ulikooli pedagoogika ka-
teedri dotsendi A. Elango ettekande tee-
maks oli «Kodanlik kooliuuendusliikumine
ja nbéukogude pedagoogika», Tartu Riik-
liku Ulikooli NSV Liidu ajaloo kateedri
vanemopetaja H. Palamets kasitles Kiisit-
‘lemisvotete siisteemi kujundamise vaja-
likkust ajaloo Opetamisel tildhariduslikes
koolides, Opetajate  Taiendusinstituudi

direktor E. Pirn koneles aga obligatoorsete:

haldusaktide integratsioonist ja optimumist
haridusalal.

idaktika sektsioonis esitatud peda-
Dgoogiljse uurimistod kursuslaste, sa-
muti Tartu Riikliku Ulikooli &ppe-
joudude ja aspirantide, Opetajate Téien-
dusinstituudi metoodikute ja teiste ette-
kannetes kisitleti pohiliselt Gpetamise in-
dividualiseerimise, Opilaste iseseisva t06
ja Oppetéd sisu moderniseerimise prob-
leeme. Opetamise individualiseerimise voi-
malusi ja tulemusi tutvustasid oma ette-
kannetes Tallinna 8. todlisnoorte keskkooli
Opetaja U. Saarm matemaatika, Viljandi
internaatkooli opetaja E. Oja ja Tallinna
4. todlisnoorte keskkooli 6petaja H. Mauer
keemia, Nuia keskkooli &petaja H. Kraso-
hin kirjanduse, ELKNU Tallinna Linna
Keskrajooni Komitee sekretdr S. Villo alg-
klasside emakeele ja Vana-Koiola 8-klas-
silise kooli Opetaja M. Vana maailma-
jagude geograafia Opetamisel. Opilaste
iseseisvat t6dd kdsitlesid Voru 8-klassilise
kooli opetaja P. Uksik zooloogias, Tallinna
21. keskkooli Gpetaja T. Palm matemaati-
kas, Tartu Riikliku Ulikooli ldfiilisika
‘kateedri assistent G. Karu fiitisikas jt.
Autorid tutvustasid oma uurimusi ja kat-
setusi programmdoppe alalt, Tartu Riikliku
Ulikooli wvene keele kateedri vanemGpe-
taja A. Metsa vene keele, eesti keele ka-
teedri vanemdpetaja G. Laugaste eesti
keele, TRU keelte laboratooriumi juha-
taja O. Haas keeledpetuse ning Opetajate
Téiendusinstituudi metoodik R. Alev kee-
miatundides. Mitmetes toddes kdsitlesid
autorid perfoplaatide ja teiste tehniliste
‘vahendite kasutamist jne.

ommunistliku kasvatuse teooria
Ksektsioonis ettekantud uurimustes

kasitleti raskestikasvatatavate laste,
klassikursuse kordajate, iilekasvanute ja
mitmeid teisi Opilaskollektiivi ja Opilaste
omavaheliste suhete probleeme. Nii tutvus-
tas oma uurimust ja sellest tulenevaid
jareldusi Tallinna opilaste osavotu kohta
klassi- ja koolivilisest todst Tallinna
42, keskkooli direktor E. Kolju, Tartu Riik-
liku Ulikooli pedagoogika kateedri dot-
sent H. Kurm esitas ettekande raskestikas-
vatatavate tiitarlaste arengumiljéd ja mo-
ningate tegurite kohta, mis on soodustanud
ebasoovitavate arenemisjoonte tekkimist.
Tallinna 22. keskkooli direktor E. Vapper
ja Voru keskkooli 6ppealajuhataja S. Her-
man kdsitlesid klassikursuse kordamise
probleeme. Tartu 5. keskkooli Opetaja
L. Saksa ja Eesti Televisiooni té6taja
F. Lomani ettekandeis oli vbetud vaatluse
alla iilekasvanud oOpilaste asend klassikol-
lektiivis ja nende suhted kaasdpilastega.
Opilaste ideaalide kujunemist, ideaalide
mbéju nende kditumisele ja kutsevalikule
ning sellega seotud probleeme kisitlesid
oma uurimuslikes ettekannetes Viljandi
1. keskkooli Gpetaja A. Sukamdgi ja Retla
8-klassilise kooli direktor H. Gross. Elva
keskkooli direktor A. Milberg kasitles
oma ettekandes GOpilaste stiihiliste riihmi-
tuste tekkimise p&hjusi, nende tegevust
jt. sellega seotud probleeme vdikelinnas
jne.

esti kooli ja pedagoogilise motte

ajaloo sektsioonis ettekantud toddes

tutvustas Kingissepa  toolisnoorte
keskkooli Opetaja H. Saal oma uurimust
marksistliku pedagoogika algete kohta
Eestis, Tartu 1. keskkooli direktor A. Liim
rddkis voitlusest emakeelse kooli eest
Eestis kuni 1917. aastani, Tartu Riikliku
Ulikooli pedagoogika kateedri dotsent
A. Elango ettekande teemaks oli «Eesti
pedagoogiline mdte Suure Sotsialistliku
Oktoobrirevolutsiooni perioodil», osa auto-
reid tutvustas oma uurimusi Eesti peda-
googilise mbdtte esindajaist XIX sajandi
I6pul ja XX sajandi algul jne.

uutsime vaid osaliselt nimetada kon-

S verentsil kdsitletud probleeme, suut-

mata osaliseltki tutvustada nende
sisu. Osavotjaile pakkusid konverentsil
esitatud ettekanded palju uut ja kasulikku,
mis on vajalik mitmete koolielu kiisimuste
otstarbekamal ja objektiivsemal lahenda-
misel. Konverentsi ettekanded on avalda-
tud lithendatult kahekéitelises kogumikus
«Noukogude pedagoogika ja kool», mille
vahendusel need peaksid paljude pedagoo-
gideni joudma. Toimetus aga kavatseb
Tartu Riikliku Ulikooli pedagoogika ka-
teedri kaasabil anda konverentsi etiekan-
netest aasta teisel poolel valikuliselt iihe
«Noukogude Kooli» numbri.
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ABIKS PARTEILISEL OPPUSEL

Kommunistlik ideaal ja
isiksuse kolbeline arenemine

Kommunistlik Partei esitab tohutu ajaloolise tdhisusega tilesande: dratada 1ihis-
kondlike suhete timberkujundamise baasil inimeste loominguline aktiivsus, luua iihis-
konna ja isiksuse sotsiaalse, intellektuaalse ja moraalse tiiustamise programm. Uue ini-
mese kasvatamine nduab teaduslikku ldhenemist. Just sellepérast ongi kéikide kaasaja
teaduste siisteemis muutunud niivord kaaluvaks isiksuse, loova individuaalsuse komp-
leksne uurimine. Eriti keerukas on vaimse tegevuse sfidride uurimine. On oluline selgi-
tada, missugused tegurid méjutavad isiksuse vaadete, piitidiuste ja ideaalide kujunemist,
missugused on nende suunitlused ja sisu, kuidas nad méjutavad inimese kditumist ja
kuidas neid ellu viiakse. Need kisimused paeluvad sotsiolooge, eetikuid, psithholooge ja
pedagooge

Uhiskonna vaimse elu ajalugu annab tunnistust sellest,

KOLBELISE IDEAALI et igal ajastul on eri klassidel ja sofsiaalsetel rithmitustel

ARENEMINE JA olnud ka erinevad kujutlused paremast elust, taiuslikust

MUUTUMINE thiskondlikust korrast, inimeste kdlbelistest suhetest, Neid

kujutlusi nimetati ideaalideks, ja inimesed mdbistsid nende

tohutut osa ilihiskonna ja iksikisiku elus. Rahva teadvusesse talletusid alatiseks vaba-

dus- ja revolutsiooniliste liikkumiste kangelaste kujud, teaduse saavutuste eest vditlejad
ja kultuuritegelased, kelle elu muutus jdreltulevatele pélvkondadele iillaks eeskujuks.

Ideaali probleem on filosoofias alati olnud kiillaltki terav, ta on ajaloo eri etappidel
olnud ideoloogiliste vaidluste objektiks. Idealistliku ja materialistliku suunitlusega filo-
soofid ldhenesid ideaali probleemile erinevalt. Ja kuigi termin “k&lbeline ideaal» ilmus
eetikasse kiillaltki hilja, on kujutlus temast kitketud juba kdige varasematesse eetilis-
tesse Opetustesse kui moiste iilimast heaolust, kiillusest ja elu mottest.

Platoni objektiivse idealismi filosoofilises siisteemis olid inimeste kélbelised omadu-
sed hauataguse elu tdiuslike, ideaalsete suhete peegelduseks. Ideaal — see on vaim, hea-
olu aga — idee, millel pole kohfa reaalses maailmas.

Platoni objektiivse idealismi miistika vastu astus vilja Aristoteles. Ta eemaldas ideaa-
lide kujutluselt religioosse katte, pdéras tdhelepanu nende tekkimise maisusele, néitas,
kuidas jouda ideaalideni elus. Ideaalide juurde viib tegevus, mis {ihendab endas teaduse
ja kogemused. Me muutume Giglasteks, kui me véitleme Gigluse eest, moddukateks,
kui me tegutseme mdoddukalt, mehisteks, kui me oleme mehised.

Epikurose kdlbelises ideaalis oli eriti palju vastuolulisust, mis avaldus nii tema enese,
lema mottekaaslaste kui ka jarglaste juures. Epikuurlaseks peeti elunautijat, meelelist
ja isegi kolvatutl inimest. See vddr seisukoht baseerus Epikurose vaadete vulgaarsel {6l-
gendamisel. Marx ja Engels andsid Epikurosele viga kérge hinnangu, nimetades teda
«muinasaja tdeliselt radikaalseks valgustajaks». Epikuros tahtis Gpetada inimesi dnnelikud
olema. Inimene on loodud réému jaoks, selles on tema elu mdte. See inimhinge {deline
omadus oli alati varjutatud eelarvamustest, ebausust, surmahirmust, jumalatekartusest,
hirmust teiste inimeste arvamuste ees. Et jduda kolbelise uuestisiinnini, saavutada tdius-
likkus, tuleb nendest kartustest vabaneda. Inimene on Universumi isand. Inimsuhete méte
peitub usus oma mbistuse jousse ja otsusekindlusesse, vaimsetesse vHimetesse ja soGbra-
likkusesse.

Juba muinaskreeka filosoofias viljendusid selgesti wdeaaliprobleemile lihenemise kaks
erinevat suunda. Idealistid kandsid ideaali, samuti selle saavutamise véimaluse iile haua-
tagusesse maailma, jutlustasid askeetlikust loobumisest, kannatlikkusest teises maailmas
ootavate hiivede nimel. Materialistide ideaal oli optimistlik, elujaatav, inimese potent-
siaalseid voimalusi avastav. Muinas-Kreekas nahti tiiuslikkust keha ja vaimu har-
moonias.

Stoikute ideaal oli otsekui ristiusu eetika ettevalmistus — nouti karmust, Onnetuste-
mehist talumist, kannatamist, loobumist maistest r66mudest.

Ristiusk avas siin uue ajastu, kolbelisest ideaalist rdadgivad kéik selle jutlustajad.
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Tdiusliku, harmoonilise isiksuse ideaali asemel ndutakse ennasisalgavat armastust jumala
vastu, isiksuse ja looduse koosttd asemel — asketismist piiratud pélgust kéige loomu-
liku vastu, moistusliku mahasurumist. '

Religioosne eetika tdotas vilja terve vooruste siisteemi, mis nagu ldhendaks inimest
ideaalile. Siia kuulusid eneseohverdamine, asketism, enesearmastuse, inimvairikuse ja
uhkuse mahasurumine, vagurus ja alistuvus, Ideaaliks sai vaga askeedi nukker isik. Vii-
deti, et maa peal ei jouagi inimene ideaalini, liksnes hauataguses elus v6ib ta hing tdius-
likkuseni jbuda.

Jargnevates eetilistes tecoriates muutus 16he teoloogiaga iitha stigavamaks. Eriti palju
rddgiti ideaalidest renessansiajal. Filosoofid pddrdusid uuesti looduse poole, nad leidsid,
et inimlik tdiuslikkus peitub iihtsuses loodusega. Iluideaaliks sai taas inimene, tema tun-
nete, intellekti ja fiilisilise jou harmoonia.

Uhiskondliku elu edasine arenemine ning kodanluse ja kapitalismi tekkimine viisid
veel energilisema vobitluseni feodalismiga, ristiusu ideaalide traditsioonidega, mis olid
alla surunud inimese osa ihiskonnas. K&lbelise ideaali &petus hakkas iiha aktiivsemalt
viljendama klasside poliitilisi ja sotsiaalseid huve. Prantsuse kodanlus, kellel ei pruu-
kinud enam alanduda feodaalse religioosse ideoloogia ees, astus siin vidlja hdmmastava
julgusega. Prantsuse materialistid K. Helvetius, P. Holbach ja teised pidasid kélbelise
ideaali kdige olulisemaks jooneks isiksuse ja iihiskonna huvide iihtsust. Nad noudsid,
et inimene tuleb vabastada usu kiitkeist, et talle tuleb tagasi anda vaimne energia, mehi-
sus ja usk inimvédrikusse, et inimloomust ei tohi pidada paheliseks ja moistust ebausal-
datavaks. Prantsuse 18. saj. materialistid 16id optimistliku kolbelise ideaali, mis basee-
rus inimeste elulistel vajadustel, viis isiksuse Oitsengule ja OGhutas voitlusele réhumise
vastu.

Selle rohutamine, et ideaaliks on tihiskondlik heaolu, ldks edaspidi kodanlik-merkanti-
listlikus suunas. Kodlbeliseks ideaaliks hakati pidama kainet arvestust, sddstlikkust, oskust
kasumit saada jne.

Moraaliprobleemide utilitaristlikule késitlusele pliidsid wvastu astuda sotsialistid-uto-
pistid Saint-Simon, Fourrier ja Owen. Nende téddesse ilmus ideaalina jdllegi harmooni-
line, mdistuslik ja oOiglane inimene. Nad suutsid kiill hésti véljendada inimkonna sajan-
ditepikkust unistust tdiuslikust isiksusest, kuid ei osanud ndha iihiskondlikke joude ja
protsesse, mis nende ideaali ellu viiksid.

Teravamalt ja teoreetiliselt siigpavamalt esitati kolbelise ideaali probleem saksa klas-
sikalises filosoofias. 1. Kant hiilgas Prantsuse valgustajate ideaali, sest tema arvates
piiidsid nad kiill vabastada inimese religiooni kiitkeist, kuid andsid ta looduse meele-
valla alla. Kanti jdargi on inimene korgeim olevus, kes jouab tdiuslikkuseni siis, kui ta
saavutab omaenese, miltte aga jumala v6i looduse poolt piistitatud eesmdrgid. Inimese
kolbelise ideaali aluseks peab olema kohusetunne, mis kdsib toimida korgema eesmadrgi
nimel, See kirgem eesmirk seisneb selles, et inimest ei tohi kunagi vaadelda kui vahen-
dit teiste eesmirkide saavutamiseks, sest ta ise on elu ja tegevuse korgeim eesmadrk.
Eeltoodu péhjal on formuleeritud ka Kanti kuulus kategooriline imperatiiv, mis esitati’
nagu iildine ideaal koikide aegade ja rahvaste jaoks. Ideaal on isiksuse vbimaliku tdius-
likkuse algkujuks. Ometi on ta alati reaalsest tegelikkusest sedavord kaugel, et muutub
kiiresti illusiooniks.

Subjektiivne ja idealistlik positsicon viis Kanti teoloogia juurde, jireldusele, et kor-
geim heaolu on praktiliselt voimalik ainult hinge surematuse teel.

Kanti metafiiiisilise ideaalikontseptsiooni vastu astub vélja Hegel. Ideaal ei saa olla
méératud ja formuleeritud igaveseks. Ta on alalises liikumises ja inimkonna kolbelise
elu uuenemises. Sellepédrast ei piiidnudki Hegel inimsuhete ideaali formuleerida. Kanti
kategoorilist imperatiivi pidas ta ainult ideaalseks vormiks, mis v6ib eri ajaloolistes
tingimustes omandada erineva sisu. Hegel leidis, et vormide ilu ei saa luua ideaali.
Ideaali mbiste on ldhedane oma etiimoloogilisele tdhendusele — ideele. Siit ka Hegeli
ideaal — see on idee, tegelikkuse motestatus, inimsuhete olemuse defineerimine.

Ideaal ei teki teadvuses igas situatsioonis. Tema tekkemomenti iseloomustab iile-
minek iikskdiksuselt huvitatusele. Idillilises situatsioonis, kus puuduvad puidlused, lii-
kumine muutuste poole, pole ideaali tekkimiseks alust ega pinda. Tegutsemise puhul
satub ideaal mottelisest sfddrist viliskeskkonda, muutub teistele ndhtavaks. Hegel vii-
dab, et isiksus avaldub kdige eredamalt just tegevuses. Marksismi klassikud hindasid
Hegeli moraaliteooriat koérgelt.

Ideaaliprobleemidel on mérkimisvddrne koht ka L. Feuerbachi eetilises kontseptsioo-
mis. Nagu Prantsuse materialistid, nii otsis ka Feuerbach inimese olemust looduses ja
leidis, et inimlikuks teevad inimese kolm komponenti — mdistus, tahe ja siida. Loodusest
peab tdiuslik inimene ammutama méttejéudu ehk julgust, tahtejdudu ehk iseloomu ener-
giat, tundejdudu ehk armastust. Nendesse omadustesse on kitketud inimese korgeim
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ja absolutistlik olemus, Peuerbachi poolt viljendatud ideaal koitis marksistide tahele-
panu.

Kogu ajaloo viltel on inimmdte pdérdunud ideaaliprobleemi juurde, otsinud Giget
votit selle avamiseks, pidanud karmi ideelist vbitlust religioossete ja miistiliste suunda-
dega. Kuid marksismieelsed filosoofid ei suutnud anda dpetusele ideaalidest objektiivset
alust, kérvutada seda iihiskondliku elu progressiivse iimberkujundamise protsessidega,
seostada seda dialektilis-materialistliku ajalookdsitlusega. Sellepédrast jdid nende ideaalid
unistuseks,

Kiisimus kolbelise ideaali kohast teadusliku kommunismi
KOLBELISE IDEAALI teoorias oli terava poliitilise ja teoreetilise poleemika kesk-

PROBLEEM MARK- punktis 19. sajandi 16put ja 20. s. algul. Uuskantlased esi-
SISTLIKUS FILO- tasid eetilise sotsialismi teooria, milles kapitalismi sotsia-
SOOFIAS lismiga asendumise objektiivne seaduspdrasus asendati ini-

mese kolbelise tdiustumise abstraktse ideega.

Marx ja Engels astusid ofsustavalt vdlja kunstlikult loodud tulevikuideaali vastu,
ajaloole subjektiivselt ja idealistlikult l&henemise vastu. Nad analiiiisisid visalt tege-
likkuse objektiivseid tendentse, uurisid elu arenevaid ndudeid. Marksismi klassikutele
olid siigavalt v&orad ithiskonna rekonstrueerimise véikekodanlikud, sentimentaalsed plaa-
nid, mida véljendasid Diihringi-taolised teoreetikud, kes seisid elust eemal ega voinudki
sellepdrast tuua reaalset kasu proletariaadi vbitluses.

Marx ja Engels tunnustasid ideaalide tdhtsust, nende osa iihiskonna elus ja isiksuse
arenemises, kuid eitasid otsustavalt abstraktseid, ebareaalseid ideaale ja astusid vilja
mineviku ihiskondlike suhete idealiseerimise vastu. Marx ja Engels piistitasid ideaalide
kujunemise teadusliku uurimise iilesande, ndudsid ideaalide iseloomule, sisule ja tege-
likkusele otsustavat méju avaldavate néhtuste selgitamist. Nad leidsid, et siinjuures on
oluline see, kuidas on ideaalid seotud ajastu {ihiskondlike suhetega, kuidas kajastuvad
ideaalides klassi- ja tihiskonna huvid, millist mdju avaldavad ideaalidele ajastu poliitika,
filosoofia, eetilised Gpetused ja kunst, samuti elutingimused, perekonna-, kutseala ning
rahvuslikud traditsioonid, harjumused, kindlakskujunenud arvamused ja siimpaatiad, mis
on tekkinud inimeste igapdevaste kogemuste baasil.

Sellele ideaalide objektiivsele alusele pdéras erilist tdhelepanu V. I. Lenin. Ta kriti-
seeris vene narodnikuid, kes pidasid ideaali kdlbeliste ideede produktiks. V. I. Lenin kir-
jutas, et asja kujutatakse nii, nagu poleks nendel ega teistelgi ideaalidel mingeid siiga-
vaid, tootlikel alustel baseeruvaid tekkepdhjusi.

See seisukoht oli erakordselt tdhtis, sest ta vdimaldas ndha antud ajastu ideaalide
ndilikus mitmekesisuses ja individuaalses kordumatuses midagi iildist, mis méérab kind-
laks nende pohilise sisu ja erinevuse teiste ajastute ideaalidest. Tootmissuhted on need,
mis kujundavad iga ajastu kolbelised ideaalid — nende moraalsete suhete olemuse, mida
peetakse ideaalseteks ja eeskujulikeks. T@si kiill, nad ei iseloomusta ideaale tervikuna,
igakilgselt, vaid iiksnes iildjoontes nende p&hisuunda. Kui sotsialismi tootmissuhetele on
iseloomulikud koostdd ja vastastikuse abistamise printsiibid, siis tihendab see, et need
ei pea eksisteerima tksnes majanduselus, vaid peavad muutuma valitsevaks inimeste-
vaheliste suhete koigis sfddrides. See nditab, et moraaliprintsiibid, millest koosneb ideaal,
pole meelevaldsed ega juhuslikud, vaid peegeldavad seaduspéraselt sotsiaalmajanduslike
suhete olemust, :

Tahendab, kolbeliste ideaalide objektiivseks aluseks on majanduslike suhete iseloom,
mis iseloomustab antud iihiskondlikku korda.

See lubab jdreldada, et kommunistlike iihiskondlike suhete humaanne olemus on
ihtlasi moraalne ideaal, et iihiskonna arengus, iihiskondlike suhete tuumas eneses pei-
tuvad kommunismi humaansete ideaalide alused. Just sellest lahtus Marx, kui ta kirjutas
kommunismi ja humanismi, poliitika ja moraali sisemisest iihtesulamisest. Kuid oleks
ekslik kélbeliste ideaalide ja majandussuhete seose tdhtsust iilehinnata ja piirduda nende
tolgendamisel liksnes selle seose dramirkimisega. See seos toob kiill esile peamise, kuid
ta ei pruugi otsekohe kajastada ko&iki muutusi iihiskondlikes suhetes.

Klassiithiskonnas on kélbelised ideaalid iiheks klassihuvide viljenduse vormiks. Nii
nagu on erinev klasside osa iihiskondlikus tootmises ning riigis, on erinevad ka nende
huvid, samuti kujutlus scovikohasest, vajalikust ja ideaalsest. Vaenulike klasside eksis-
teerimise korral ei lange kokku ka nende ideaalid. V. I. Lenin esitas oma teostes eri
ajastute ideaalide objektiivse analiilisi hiilgava plaani.

Ideoloogilised mojutused kujundavad klassiteadvuses kindla eetilise ideaali, mis
kujutab enesest teoreetiliselt pdhjendatud printsiipide ning kélbeliste viddrtuste siisteemi.
Siin tunnistatakse moraalselt vadrtuslikeks need isiksuse omadused, mida antud klass
peab koigile eeskujuks. Kapitalism peab domineerivaks ideaaliks kiiresti edasijoudvat
eraomanikku. Nii nditeks peab Ameerika sotsicloog Max Lerner kéige levinumateks
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ideaalideks edu, prestiizi, raha, voimu ja solsiaalset seisundit, mille saavutamiseks ei saa
valida vahendeid.

. Uhiskonnas levinud kolbelised ideaalid on alati tihedalt seotud filosoofia ja polii-
tikaga.

Progressi eest vditlev klass on huvitatud rahva loomingulise energia arengust, ini-
mestevaheliste suhete tdiustamisest. Ta rakendab sealjuures neid eetilisi ideaale, mis
abistavad inimest tema vditluses parema tuleviku eest, tugevdavad temas kindlat usku
oma jousse. Ja vastupidi — ajaloo areenilt lahkuv klass piiiab ideoloogiliselt igati
rohutada inimese abitust maailma iimberkujundamisel, otsib abi igasugustest pessimist-
likest ja mustilistest teooriatest, piiiiab inimestele sisendada maailma tunnetamise loo-
tusetust.

Poliitilisi, filosoofilisi ja kolbelisi ideaale maailmast ja inimestest kinnistatakse ka
kunstivahenditega, mis kunstilises vormis viljendavad ideaalse, tdiusliku inimese kont-
septsiooni. Kunstivormis viljendatud ideaalid avaldavad inimeste vaadetele, meeleolu-
dele ja kditumisele hiljem tohutut mdju. Kunst Gpetab elundhtusi hindama, siivendab
inimeses «igatsust ideaali jérele» (Belinski). Kunsti ideelistest suunitlustest oleneb otsus-
tavalt nende inimeste maailmavaade, kes tema mdjusfddri satuvad.

Niisiis on ideaalide tekkimise objektiivseks aluseks ithiskonna majanduslik ja sot-
siaalne struktuur, poliitika, filosoofia ja kunst. Kuid peale selle avaldavad inimese
psitiihikale vahetut m&ju elutingimused, ihiskonnas juurdunud rahvuslikud, pere-
kondlikud ja kutsealased traditsioonid ning harjumused, inimeste hulgas levinud arva-
mused ja kujutlused parematest voi ideaalsetest inimestevahelistest suhetest, stimpaa-
tiatest ja antipaatiatest.

Kolbeline ideaal iihiskondlikus teadvuses — see on nende pohiliste moraaliomaduste
ja printsiipide kogum, mis viljendavad teatava klassi v&i iihiskonna huve; see on kditu-
misjuhend selle klassi v6i iihiskonna koigile esindajatele.

Uhiskonna kolbeline ideaal mddrab moraalsed nouded
DHISKONNA IDEAALI isiksusele. Need nduded reguleerivad inimeste omavahelisi

JA ISIKSUSE ning iihiskonnaga tekkinud suhteid. Kuid suhted ihiskonna
VASTASTIKUNE ja isiksuse vahel sellega veel ei ammendu — need on
SUHE mirksa keerukamad. Koik iihiskondlikud protsessid mdtes-

tuvad isiku vaimses elus omapéraselt imber ning avaldu-
vad tema teadvuses eri viisil.

Isiku moraalne ideaal kujuneb kindlaks objektiivsete ja subjektiivsete tegurite kee-
ruka vastastikuse toime tagajérjel ning on tingitud sotsiaalsest korrast, klassikuuluvusest,
ideoloogiate mdjutustest, elu- ja elukondlikest tingimustest, kultuuritasemest, huvide
iseloomust, viljakujunenud harjumustest, traditsioonidest, tavadest jne. Uhiskonnas
domineeriv kujutlus vajaliku ja soovitava kaitumise kohta mdarab kindlaks inimeste
ideaalide pohilised jooned. Igas iihiskonnas on need omadused, mis iseloomustavad
«ideaalset inimest», erisugused.

Kuid isiku ja iihiskonna ideaalide vastavus ei tihenda veel nende ideaalide taielikku
iithtelangemist.

Isiksuse moraalse tdiuslikkuse sisuks ja eesmirgiks saavad iihiskonna kélbelise ideaali
eri kiiljed. Lisaks sellele vdivad moned selle ideaali kiiljed olla juba vastava isiksuse
moraalse palge lahutamatuteks joonteks. Uhiskonna moraaliideaali teised kiiljed ei ole
isiksuse enesekasvatuse eesmérgiks, kui elu olukorrad seda ei noua. Isiksuse kolbeliseks
eesmirgiks muutuvad need jooned ja omadused, mis on tema seisukohast peamise tdht-
susega, koige olulisemad, mis madravad dra inimese viddrtuse ja teiste inimeste suh-
tumise temasse.

Midray téihtsus isiksuse kolbelise ideaali suhtes on tema poliitilistel ja filosoofilistel
vaadetel, tema maailmavaatel tervikuna. Kommunistlik ideelisus aitab inimesel formu-
leerida elu eesmirgi, médrab kindlaks tema iseloomu seesmise seotuse jne.

Ké&lbeline ideaal tekib inimese teadvuses elu hindamise tulemusena, koigi eluliste
muljete hulgast selle selekteerimisega, mis on tema huvidele vastav ja vdimaldab seatud
eesmargile jouda. Samal ajal orienteerub inimene tulevikule, piiiiab endas vilja kujun-
dada neid omadusi, mis tal veel puuduvad, kuid mida ta tahab endas kasvatada. Ideaa-
lide abil madrab inimene kindlaks oma iseloomujoonte muutmise suuna, muudab imber
oma vaimse palge. Sellepdrast ei ole ihiskonnalg sugugi ilikskoik, missuguse projekti
jargi isiksus kujuneb, missugused eeskujud ta on ideaalideks v&tinud.

Ideaalid tekivad ja kujunevad vélja moraalse kditumise aktiivse tegevuse protsessis
selle tulemusena, kuidas todtab subjekt iimber muljeid inimeste iihtedest voi teistest
k&lbelistest omadustest ja suhetest. Seejuures inimene mitte lihtsalt médrab dra oma
suhlumise sellesse, vaid teeb kindlaks selle tdhtsuse, kasulikkuse ja kohustuslikkuse
astme. Omaduste hindamisel kaasneb intellektuaalse hinnanguga emotsionaalne hinnang,
sest inimene roomustab voi kannatab, tunneb rahuldust voi rahulolematust, soltuvalt
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nendest suhetest, millesse ta on astunud voi tahaks astuda. Inimene seab ideaaliks need
omadused, mida ta heaks kiidab ja mida ta tahab ka endal vilja arendada. Viga sage-
dased on siiski juhud, kus teatud omaduste heakskiitmisele ei jargne piiiiet _ennast
kasvatada. Niisugustel juhtudel on ndutav kasvatajate ja iihiskondlike organisatsiconide
suunav mdjutus.

Ideaalide eriliseks tunnuseks on kujutletav tdiuslikkus, inimestevaheliste suhete ees-
kujulik iseloom. Koélbelised omadused moodustavad &igupoolest «ideaalse ideaalis».
Aluseks vOetakse tegelikud suhted, kuid teadvus projekieerib need iilivordes, vastavalt
subjekti kujutlustele kdige paremast, kdige védrtuslikumast. Ideaali see eriomadus annab
talle moneti abstraktse iselocmu, sest kujutlustegevus peidab endas ohtu reaalsest tege-
likkusest irduda, asjatult unistada, luua utoopilisi eeskujusid ja kujutlusi, mis pole
ildse realiseeritavad. Niisugune ideaali elust eraldatus on ohtlik sellepdrast, et iihtedel
juhtudel pdhjustab see pettumust ja skeptitsismi, teistel juhtudel aga ideaalist loobumist,
«kainet arvestamisty».

Mblemad nad mdjuvad kahjulikult isiksusele ja tema kdlbelistele alustele. Ainult
unistuslennu iihendamine tema taitumise reaalsete vdimaluste arvestamisega loob selle
elevuslikkuse ja sobstu tulevikku, mis on ideaalidele omane.

Ideaal v6ib olla viljendatud mitmeti: kangelase kujul, elamis- ja kéditumisreeglitena,
isiksuse moraalijoonte ja -omaduste kompleksina. Seejuures on iihiskonnal ja isiksusel
nende kdolbelise arenemise eri staadiumides erinevad ideaalid. Uhiskondlike -suhete
arenemine ja komplitseeritumaks muutumine tingib isiksuse vaimsete huvide suurene-
mise ja mitmekiilgsemaks muutumise, samuti maitse arenemise,

Monikord satub inimene segadusse ega oska vastata kiisimusele «Missugune on sinu
ideaal?», See siiski ei tdhenda, et tal ideaale ei ole. Tema teadvuses vdib-olla ei ole
isikuideaali, kangelaseideaali, kuid monesid moraaliomadusi peab ta viga viartuslikuks
ja puiiab neid ka endal kasvatada. Huvitava «kaudse» ideaalide uurimise korraldas
«Komsomolskaja Pravda». Ta ei kiisinud, missugune on lugeja kirjanduslik lemmik-
kangelane, vaid palus iseloomustada eeskujulikku poissi ja titipilist tiitarlast. Niisugused
portreed saatis poolteist tuhat Opilast. Need kirjutised ei olnud standardsed ega iiks-
luised. Kirjade autorid viljendasid mitmekiilgseid kujutlusi ideaalidest. Kuid selles
mitmekilgsuses oli siiski mingi sarnasus. See viljendus siimpaatia iildises suunitluses,
selles, et erinevad portreed olid sarnased peamises. Sellest peamisest kirjutas ka A.Maka-
renko: «Minul ej tekkinud kiisimust, kas minu kasvandikust peab saama julge inimene
vOi pean ma kasvatama argpiiksi. Siin ma lubasin «standardits, et kdik peavad olema
julged, mehised, t66d armaslavad, patrioodid.»

" Kuid ideaalide iithine suunitlus ei tihenda nende tdielikku sarnasust. Individuaalsed
kalduvused ja huvid, elutingimused, perekondlikud traditsioonid, materiaalsete ja vaim-
sete vajaduste tase, kutsealase tegevuse iseloom, {imbritsev keskkond — kéik see avaldab
noorte ideaalide mitmekiilgsusele moju. «Komsomolskaja Pravdale» saadetud 600 kirjast
nimetati 127-s niisuguseid omadusi nagu ausus (104), seltsimehelikkus (92), julgus (79),
heastidamlikkus (60) ja tagasihoidlikkus (67). Jarelikult on ideaalide viljendamise ise-
loomus ka erinevusi, mis tulenevad iihiskonnas levinud isiksuse morailiomaduste hinda-
misest. Aga kellega vordlevad noored inimesed oma kangelasi?

Ameerika sotsioloog E. Jennings kahjatseb, et karakterid, kes oleksid suutelised oma
heroismiga noorte kujutlusvoimet kiitkestama, manduvad. «Meie sajand on sangariteta
sajand. Tootmise sangar on asendunud tarbimise sangaritega,» lopetab ta. Ameerika
ajakirjanik L. Lowenthal, kes uuris nimekate isikute biograafiaid, jdudis jareldusele, et
«inimeste arv, kes esindavad {ihiskonna elu tdsist kiilge, on véhenenud 77%-lt (sajandi
algul) 45%-ni. Filmitdhed, spordikuulsused, igasuguste konkursside vditjad on populaar-
semad kui teadlased, kirjanikud, leiutajad v6i pedagoogid. Peale selle, kui varem kuulsa
inimese biograafias peeti tdhtsaks tema annet, initsiatiivi, energiat, tédarmastust ja
printsipiaalsust, siis niiiid populariseerivad ajakirjad elu intiimseid kiilgi ja vOGimet edu
saavutada, mis enamasti on juhuslik.

Néukogude koolilapsed oma kirjades votavad vérdluseks kangelase, tema kuju ja
iseloomu. Printsipiaalsust ja moraalset tugevust seovad nad revolutsiconikangelaste
kujudega, meelekindluse ja mehisuse laenavad IsamaasGja voitlejatelt. Vaartuslikku
materjali kélbeliste ideaalide uurimiseks pakuvad padevikud, kirjandid ja ankeedid. Isik-
suse ideaal, see on kuju, millesse ®sulatatud elulised muljed, hinnangud, siimpaatiad,
kirjanduslikud kujundid, eetilised tecoriad ja motisklused annavad tervikliku kujutluse
taiuslikust ja soovitavast elu- ja kaitumisviisist.

Inimese kdlbeline ideaal on alati seesmiselt seotud eluliste plaanide ja eesmirkidega.
Ta on inimest tegevusele ajendavaks seesmiseks pGhjuseks ja madrab kindlaks eesmargk
saavutamise tee. Ideaal ei jad alatiseks iihesuguseks, ta muutub vastavalt isiksuse arene-
misele. Vahel tuleb ette védrtuse iilehindamist. Omadused, mida varem hinnati viaga
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korgeks, kaotavad oma esmajargulise tihtsuse, pinnapealseid otsuseid asendavad palju
pohjalikumad ja printsipiaalsemad kaalutlused. Monikord saadakse isiksuse ja moraali
omadustest valesti aru. Nii nditeks peetakse julgust jdrelemotlematuks meeletuseks,
visadust ja printsipiaalsust kangekaelsuseks jne. Paljud &pilased hindavad tagasihoid-
likkust negatiivseks, peavad selle siinoniiiimideks alandlikkust, arglikkust, habelikkust
ja kartlikkust. Nii vboivad tekkida véédrad ideaalid.

Ideaal esineb iihelt poolt mingi kindla eesmdrgina ja 16plikuna, teiselt poolt aga
pideva edasililkumisena, selle 16pliku veel rohkem tdiustumisena, Ideaalide iithiskondlik
vidrtus seisab selles, et nad muutuvad aktiivseks tdukejouks isiksuse vaimse palge
kujundamisel, aitavad inimesel luua enesereguleerimise siisteemi omaenda koostatud
kolbelise ja intellektuaalse enesetidiendamise programmi abil. Ideaal ei vdi olla lihtsalt
unistus, kujutlus inimeste suhete suurepirasest vormist, vaid peab olema inimese kogu
kolbelise muutumise eesmirgiks. Ideaalid on vajalikud selleks, et innustada inimest
tegelikult véetud eeskuju jargima. Kolbeliste suhete kujutletav tdiuslikkus peab saama
tegevuse eesmiirgiks, See annab ideaalile kohustusliku iseloomu, muudab kogu kaitumis-
siisteemi kindlamaks.

Ideaale luuakse iihiskondliku elu kéikidel aladel. Sisult koige laiaulatuslikum on
ideaal ehk teaduslikult pShjendatud kujutluste kompleks iihiskonna tdiuslikust sotsiaal-
sest organisatsioonist, mis seab tingimuseks materiaalsete ja vaimsete hivede kiilluse,
koigi iihiskennaliikmete tdieliku sotsiaalse vordsuse, inimese igakiilgse arengu ja mo-
raalse tiiuslikkuse. Uhiskondlik ideaal pohjeneb teadusliku kommunismi teoorial ja on
formuleeritud NLKP programmis. Poliitilised, kolbelised ja eetilised ideaalid konkreti-
seerivad tema iihtesid vGi teisi kiilgi.

Kommunistlik ideaal jaatab inimlike suhete ilu. Ees-

KOMMUNISTLIKU kujuks peetakse isiksust, kes tthendab endas kommunist-

MORAALI IDEAAL likku ideelisust ja ustavust kommunismile, armastust sotsia-

listliku kodumaa ja sotsialismimaade vastu, ausust ja loovat
suhtumist tobsse, vaimset rikkust, kolbelist puhtust ja kehalist tdiuslikkust.

Kommunistliku isiksuse omadused, mida seatakse ideaaliks, on mitmekiilgsed. Pea-
mised nendest on ustavus kommunismile, humaansus, iihiskondlik aktiivsus ja vastutus-
tunne, mis on kasvatuse poliitiliseks kreedoks. Need mddravad &ra isiksuse teiste oma-
duste vidrtuse. Ajalehe «Komsomolskaja Pravda» kisitlusele vastanud 17 446 noort
nimetasid kasvava pdlvkonna kdige tugevamate joontena jdrgmisi: armastus sotsialist-
liku kodumaa vastu, tahtekindlus, mehisus, &iglus, taktitunne, ustavus parteile ja
kommunismi ideaalidele, teadmishimu, tédarmastus, kollektiivsustunne, aktiivsus, entu-
siasm, piilie uue jdrele, rahuarmastus, internatsionalism, rahvusliku vaenu puudumine.
Need jooned peegeldavad vaid noorte inimeste vaimsete véaartuste iildist suunda, Viimas-
tel aastatel esitatakse inimese intellektuaalsele arenemisele, tema teadmiste, eruditsiooni
ja huvide ulatusele mérksa suuremaid ndudeid. Suurt tihelepanu pithendatakse inimeste-
vaheliste suhete iseloomule. Eriti tdhtis on see psiihholoogiline 6hkkond kollektiivides,
mis voimaldab loova individuaalsuse oditselepuhkemist, nouab austust ja heasoovlikku
suhtumist igaiihesse, loob aluse réomsaks, optimistlikuks meeleoluks. Suur tdhtsus on
isiksuse niisugustel omadustel nagu siirus, diglus, delikaatsus ja aus suhtumine tdosse.
Need ja paljud teised kommunistliku ideaali omadused on orientiiriks, isiksuse kommu-
nistliku suuna kriteeriumiks.

«Uhiskondliku korralduse kommunistlike vormide loomise kdigus juurdub jdrjest
tugevamini ja kindlamini kommunistlik ideelisus elus, t68s, inimestevahelistes suhetes,
kujuneb vilja oskus mdistlikult kasutada kommunismi hiivesid,» on teldud NLKP pro-
grammis. Sotsialismi ja kommunismi tihiskondlikud subted on selleks aluseks, mille
pohjal kujuneb inimestel teadvus kommunistliku ideelisuse, humaansuse, todarmastuse
ja kollektiivsuse vaimus. Votame nditeks inimese tihiskendliku aktiivsuse ideaali. Meie
aja revolutsiondadr — see on looja, uue maailma ehitaja, aktiivne vditleja koige selle
vastu, mis takistab liikumist edasi. See on uut tiilipi inimene, Ta avaldab ennast nii
materiaalsefe ja vaimsete hiivede loomise sfddris kui ka iihiskonna asjade valitsemises.
Sellepirast ei saa me ihiskonnas kuidagi Gigustada neid, kes asuvad korvaltvaataja
positsioonile, ei saa Gigustada iikskGiksust kbige toimuva suhtes. Niisugune seisukoht ei
vasta kommunismi ideaalile. Uhiskondliku aktiivsuse. kasvatamine on tdnapdeva iiks
edasiliikkamatuid ilesandeid.

Kommunistlik ideelisus kui moraaliomadus villjendub inimese subtumises oma kohus-
tustesse. Mitte sonades, vaid tegudes viljendatud ustavus kommunismile annab tunnistust
jsiksuse kommunistlikust veendumusest. Kohusetundlik suhtumine iihiskonna kasuks
tehtavasse t6dsse, vajadus loova tegevuse jérele ja armastus t66 vastu iseloomustavad
uut viisi todssesuhtumist. Seejuures on oluline tdhtsus inimeses peremehetunde kasva-
famisel.
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Kutsealane ideaal nditab noortele digeks peetavat toostiili ja inimestevahelisi kolbe-
lisi suhteid. Eriti kédib see nende elukutsete kohta, kus on tegemist inimeste kasvata-
misega. A. Aleksandrov piifidis artiklis «Opetaja otsustab kodik» kindlaks méadrata neid
omadusi, mis Opetajal peavad olema, Nende omaduste hulgas on «esiteks, armastus
oma td0 vastu ja armastus noorte vastu, aktiivne soov kasvatatavat méjutada, seejuures
tema wvastu lugupidamist osutades. Teiseks, moraalne autoriteet, siigavad isiklikud veen-
dumused ja ustavus meie ideaalidele. Kolmandaks, suur {ildine kultuursus, intelligent-
sus — oskus iseseisvalt motelda. Neljandaks, oma aine pdhjalik tundmine. Ja 16puks,
teatav hulk kutsealaseid vilumusi»n. Autorile vdib vastu vaielda Gpetajale esitatavate
nouete tdielikkuse ja jérjestuse pdrast, kuid tuleb ndustuda sellega, et moraalne autori-
teet ja korge tuldine kultuur on Opetaja hiddavajalikud kutsealased omadused. Tema
votab vahetult osa noore pdlvkonna kélbelise arendamise protsessist. Tema avaldab
vdga tugevat moju noorte meelelaadile, vaadetele, tunnetele ja ideaalidele. Tema teab
rohkem kui iikski teine kasvatustéo raskustest, kui tuleb neutraliseerida «halva selts-
konmna» v0i vahel ka moraalselt laostunud perekonna mdju Gpilastele. Noorsoo kasva-
tamine kommunistliku ideaali vaimus — see on komplitseeritud ja pikka aega ndudev
protsess. Noori peab kaasa tdmbama mitte ainult meie ideaali iilevus, vaid ka kommu-
nismi vGidu nimel tehtava t66 ilu. Meie ithiskonna kérgeid ideaale on tarvis siduda
vahetu vditlusega nende saavutamise eest.

Kommunistliku moraali ideaal, eelkdige ustavus kommunismile, on inimkonna prae-
gustes arenemistingimustes ihiskonna kérgeimaks moraalindudeks isiksusele. Uhiskond-
liku elu iga ala tuleb tundma Oppida vastavalt nendele sotsiaalsetele, ideoloogilistele
ja psiihholoogilistele protsessidele, mis temas loimuvad. See on aluseks kommunistliku
teadvuse tekkimise eripdrasuste konkreetsele tundmadppimisele,

Elu mitmesugustes jarkudes muutub mitte ainult ideaa-

IDEAALIDE lide sisu, vaid muutuvad ka nende iseseisvuse aste, ulatus
KUJUNEMISE EALISED ja isiksuse suhtumine ideaalsetesse eesmirkidesse.
ERIPARASUSED Eneseteadvuse suurenemine, iseseisev liitumine {ihis-

kondlikku ellu, eluraskustega kokkupdrkamine ja omaenda
veendumuste viljakujunemine on selleks taustaks, millel hargneb inimese ideaalide
tekkimine.

Lapseiga — see on loomuliku harmoonia aeg, sellele ei ole omane kriitilisus, olemise
analiilisimine; lapse teadvus oleneb tdielikult nendest vahekordadest, milles ta elab.
Kuid aegamisi tekib lastel vdime oma iseloomu ja kéitumist teiste inimeste iseloomu
ja kditumisega vorrelda. Nad hakkavad tdiskasvanuid jdljendama.

Ideaalid selle sGna tdelises mdttes tekivad noorukitel, kuid moraalse ettevalmistuse
eegkuju vastu votta seab inimene juba lapseeas. Selles eas hakkab ta end limbritsevaid
tdickasvanuid, nende kditumist, suhtumisi ja hinnanguid pidama koéige kdrgemaks,
ideaalseks. Seda teadvuse vastuvGtlikkust tuleb tdiskasvanuil eriti arvestada, sest kasva-
tamine ei seisa moraalilugemises, vaid nende suhete iseloomus, mis on wvastavale mikro-
keskkonnale omased. Lapse teadvuses fikseeruvad ldhedaste inimeste need jooned, mis
on neile moistetavad, idezal aga on viga sageli lihenduses kindla isikuga, tema tegu-
viisi ja hinnangutega. Selles ecas on pohiline tejste inimeste kriitikata matknnine Ideaalid
ei ole veel kuigi piisikindlad, tugevamale emotsionaalsete muljete méjul (uus jutt voi
film, moni kohtumine) vGivad need muutuda.

Nooremas koolieas on laps juba kriitilisem, kaldub analiiisima (ka iseennast), tahab
ndida tdiskasvanuna, kipub originaalitsema ja poseerima. Sageli peetakse originaalit-
semist ideaalseks ning jultumust ja kangekaelsust ainsaks viisiks oma «mina», oma
vddrikuse eest seista. Harilikult on see nii siis, kui {imberolijad ei avalda nooruki
suhtes Kkiilait suurt lugupidamist. Siin on tarvis pdhjalikku selgitustédd, mitte lihtsalt
moraalitsemist. Kriitiline suhtumine varem omaks véetud autoriteetidasse tekitab soovi
kujundada oma ideaal. Jdljendamata kopkreetset isikut, piiliab nooruk selles ideaalis
viljendada milmesuguseid endale meelepéraseid jooni.

Nooremas koolieas on iseloomulikum idealiseerimise siinteetiline vorm. Ideaali
valikusse suhtuvad lapsed juba tdsisemalt. Samal ajal ei ole nad veel vabanenud krii-
tikata jdljendamisest. Sellepdrast ongi nii suur osatdhtsus keskkonnal, kaaslastel ja
seltsimeestel, kellelt nad votavad ile hindamisviisi ja kditumismaneerid.

Eriti keeruliseks muutub kogu sotsiaalsete ja psiihholoogiliste eripirasuste kompleks
noorukieas. Noorusele on suuremal madral kui iihelegi teisele eluperioodile omane piiie
ndha end niisugusena, nagu tahetakse olla. See on ideaalide taotlemise psiiiihiliseks
allikaks. Jou ja energia kasv, vGimalus oma initsiatiivi realiseerida, samuti suhtlemis-
ringkonna laienemine suurendab elujéudu, sunnib ennast vdimalikult rohkem avaldama.
Maksimalismi nimetatakse sageli noorukiea viljapaistvaks jooneks, see avaldub suurte
ja julgete tegude ihas, uue olsinguis. Aktiivsus ja tulisus muudab nooruki mitmesuguste
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progressiivsete tegude algatajaks, revolutsioonilise liikkumise ja revolutsioonilise meel-
suse kandjaks.

Ildeaalide kasvatamise eripirasus seisab selles, et inimene peab olema nende saavu-

tamise voOimalikkuses veendunud ja eesmérgi taotlust peab kroonima edu. Ainult siis
pakub seatud eesmdrk rahuldust, tekitab soovi illesannet keerulisemaks muula, suuren-
dab usku oma jGusse.
; Noorukieas kujuneb kindlaks kutsumus ja valitakse tulevane elukutse. See langeb
ihte noore inimese peamise piilidega «ennast avastada», leida elus oma koht. See
avaldub huvide diapasooni laienemises ja teadmiste suuna kindlakskujunemises. See-
juures koidavad teda mitte ainull tegevuse tootmisalane suund, vaid ka need iseloomu-
jooned, mis on spetsialistile vajalikud. Sellepdrast kiib kiisimusega «Kelleks saada?»
kaasas elukutsega iihenduses olevate kélbeliste isedrasuste ja omaduste avamine, s. O.
taiendav kiisimus «Missugune olla?». Kutsumuseks voib olla iga t66, mis on isiksuse
kalduvustele ja huvidele vastav. Elamise ja kditumise ideaal, mis on kindlas {ihenduses
tulevase elukutsega, voib avaldada isiksuse kdlbelisele arenemisele suurt mdju, mddrata
dra tema k&itumisstiili, soodustada tema sihikindlat arenemist.

Téiseas laieneb inimese teadmiste ja suhtlemise ring veel rohkem. Seda mojutavad
tootmiskollektiiv, osavétt riigi valitsemisest, tegevus iihiskondlikes organisatsioonides,
perekond, t66 jne. Selles ajajargus kujunevad kindlaks vaated ja pOhimdtted, need
ei olene enam nii palju meeleolust ja juhuslikest mojudest. Kuid elu tundmine ei pGh-
justa veel noorusaja ideaalidest loobumist, vaid tugevdab usku nendesse, allutab inimese
elu nende realiseerimisele. Romantilisus ja entusiasm, mis on kasvatatud noorukieas,
sdilivad kogu eluaeg.

Voimalus iseloomu kélbeliselt tdiustada on piiramatu ja seotud iihiskordlike ja isik-
like suhete pideva uuenemise ning arenemise protsessiga.

&

Ideaali ja selle realiseerimise vahel on alati teatav mittekokkulangevus. See on
tingitud nende dialektilisest vahekorrast. Kuid ideaali védrtus seisab just tema reali-
seerimise médras, selles, kuivord ta m&jutab isiksuse kaitumist. Ideaalide tdideviimiseks
on vaja objektiivseid ja subjektiivseid tingimusi. Kui vilised asjaolud loovad ideaalide
realiseerimiseks objektiivse aluse, siis mitte véhem tdhtis pole isiksuse psiitihiline valmis-
olek ja aktiivne osavott nende tdideviimisest. Peamise tdhtsusega siin on enesekasvatus,
sisemine sihiselgus ja enese teadlik fimbermuutmine. Ideaali realiseerimine on isiksuse
aktiivsuse nditajaks.

Enesckasvatuse organiseerimise probleem on eriti téhtis pedagoogika seisukohalt.
See tihendab inimeses v6ime kasvatamist oma tegevust hinnata ja vahendite vdlja-
t66tamist tema muuimiseks vastavalt kavandatud plaanile, ideaalile. Selle juures tuleb
silmas pidada seda l6ppeesmdrki, mis enesekasvatusele seatakse.

Ideaali realiseerimise Iopptulemuseks on moraaliomaduste, isiksuse kolbeliste taot-
luste senise eesmérgi muutumine tema iseloomujooneks, mis viljendub kaitumises.
Kriteeriumideks, millede jdrgi saab otsustada isiksuse ideaalide realiseerimise madara
iile, on kindlate veendumuste, vaaiekohtade ja eesmidrkide kujunemine, mis on tege-
vusele ajendavaks motiiviks ja kajastavad voetud ideaali sisu, ideaali realiseerimine
tegude siisteemis, mis moodustavad isiksuse kaitumiskultuuri, ja ideaali omaduste Kinnis-
tumine iseloomujoontes.

Sotsialistlikus iihiskonnas kujutab kogu elukorraldus endast uue inimese kasvata-
mise kooli. Kuid see ei tihenda sugugi, et kasvatus toimub stiihiliselt, isevoolus. Selle-
pirast on viga tdhtis isiksuse kélbelise arenemise probleem igakiilgselt labi arutada.
Hoolitsus inimese iseloomu tdiustumise eest on iihiskonna hoolitsus oma tuleviku eest.
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