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Algas uus Oppeaasta

2. septembril helises faas koolikell ja kuu-
lutas uue Oppeaasia alanuks. Suvel tiihjana
seisnud klassiroumid tditusid roomsa Opilas-
perega. Puhtad ruumid, virvitud koolipingid,
uued opikud — eks koik see réhutanud esi-
mese Kkoolipdeva pidulikkust. Opilaste enese-
funnet aga tdstis kindlasti seegi, et kooliruu-
mide, -moobli ja Gppevahendite korrastamiseks
olid nemadki oma osa andnud — kes oli pes-
nud aknaid, valgendanud lage, varvinud seina-
paneeli, porandat, akent v5i ust, puhasianud ja
vérvinud pinke voi teinud midagi muud kasu-
likku oma teisele kodule nue ja virske ilme
andmiseks. Todsse oli pandud indu ja armas-
tust, sest mida kaunimaks saavad kooliruumid,
seda hubasem on siin peatselt viibida.

Seljataha on jddnud tegevusrohke suvi,
sisukas puhkus. Need olid pievad matkateedel,
pioneerilaagris, opilasbrigaadis kolhoosi- voi
sovhoosip6llul, karjafarmis, kooliaias, kooli-
iimbruse korrastamisel voi mujal, kus vois
koolipingis Opitut praktikatules tahtmist mddda
karastada. Oli saadud rikkamaks mitmete uute

| tdhelepanekute, oskuste ja kogemusie vorra,

mida ldheb tarvis nii koolis kui ka elus. Niiiid
on mbodas esimesed tunnid, kus nii palju oli
uudiseid ja juttu varsketest elamustest, toreda-
test tegemistest. Elu koolis on voilmas taas
diget hoogu ja riitmi. Iga jargnev Gppetund ja
pidev toob midagi uui ja lisab iihtlasi pinget:
kas voib roomustada Onnestumiste iile ja
oodata Opetaja heakskiitu voi tuleb hooletuse
voi tegemata jidetud 166 eest moru pill alla nee-
lata. Kuid iga opilane on Kkindlasti tulvil ener-
giat ja optimismi ning kiillap ebamairast pone-
vustki, et kuidas mul sel aastal veab?...

Kuid ‘dpetajad? Milliste tunnelega alustasid
uut tébaastat opetajad? — Eks nendegi suve-
puhkus méddunud mitmekesiselt. Uhe osa sel-
lest moodustas ettevalmistus eelseisvaks
Oppeaastaks. Teisiti ju ei saagi. On loomulik,
et enne suvepuhkusele minekut ja ka pdrast
puhkuselt tulekut heidetakse hindav pilk Idi-
nud Oppeaasta toble ja tulemustele ning sea-
takse sihid edasiseks. (Kuid veel paremini te-

| gid need opetajad, kes leidsid selleks mahti

puhkusemdnude vahepaladenagil) Oma t66
norkade ja tugevate killgede moistmine on
iiheks lihtepunktiks uue Oppeaasta ililesannete
kavandamisel. Kas me koik oleme seda tei-
nud? Kui ei, kuidas me siis suudame kédesole-
val Oppeaastal paremini tddtada kui mullu?
Mitte pitiida paremuse poole tdhendab aga
paigaltammumist, elust mahajddmisi. Kas nii-
sugune opelaja tohibki- noort pdlvkonda ope-
tada, kasvatada?
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deks, millega iga Gpetaja peab olema pohjalikult futtav ja millest ta peab kidesoleva
aasla Oppetdds juhinduma. Kuidas pleenumil seatud iilesandeid tiita — see peab
olema hiisti 1ihi moeldud, iiksikasjadeni konkreetselt kavandatud.

Augustikuu 16pul toimusid opelajate ndupidamised, kus mitme pdeva jooksul ana-
litiisiti dpetajate ja koolide eelmise Oppeaasta t66d, tutvustati visirtuslikke kogemusi,
kritiseeriti esinenud kitsaskohti ja seati uusi ning ndudlikumaid iilesandeid. Nou.
pidamiste pdevakorras olid igas rajoonis koige aktuaalsemad opetamise ja kasvata-
mise kiisimused, mida partei programmi ja Keskkomitee juunipleenumi otsuste alusel
arntati. Augustikuu néupidamiste otsused peavad saama kolmandaks lihtepunktiks
opetaja ja koolide tiiss.

Missugusiele momentidele tuleb kiesoleval Gppeaastal (ja edaspidigi) pearshk ase-
tada? Ammendava vastuse andis sellele Keskkomitee juunipleenum, kus prinisipiaal-
selt ja selgesti niidati kiitte senised puudujddgid noorte Spetamisel ja kasvatamisel,
Uheks norgemaks kohaks, mida me lihemalt vaatleme, on (andkem see edasi sellsi-
mees L. F. IljitSovi pleenumieitekande sonadega): «...Niisama kahjulik on ka teine
vaade: kool pidavatl dpetama, mitte aga kasvatama. Juba see vastandamine on vadr.
Teatav Spetuse ja kasvatuse lahusseismine on tosine puudus, millest kool
ei ole veel jagu saanud. Asi pole siin selles, et tdsta kasvatuse tase Opetuse tase-
meni, vaid liita dpetus ja kasvalus fiheks siisteemiks — selles seisab iiles-
anne.» 2

See puudus on iseloomulik ka meie vabariigi koolidele., Kui koneldakse kasva-
tustddst koolis, peetakse esmajoones silmas klassijuhatajate, pioneeri- ja komsomoli-
organisaisioonide tegevust, klassiviiliste ringide t66d ja muid iiritusi. Hoopis harve-
mini ridgitakse sellest, kuidas Opetajad tundides &pilasi kasvatavad. Kuid omeli on
Gpilased suurema osa ajast just ainebpetajate mdjupiirkonnas, iga piev keskmiselt
5—6 tundi. Muudeks tegevusteks jiib sellega vorreldes iiksnes viike osa kooli-
pdevast. Ja kui me anname dppetunnile ainult opetuslikud eesmiirgid, saavutamegi
olukorra, et koolis kiilll dpetatakse, kasvatamine aga on hoopis tagaplaanil.

Iga Oppetund peab &pilasi iiheaegselt nii dpetama kui ka kasvatama, seda iuleb
tulikirjana igal haridusigdtajal silme ees hoida. Tundideks valmistumisel on vaja
libi mbelda mitle ainult see, kuidas kdige paremini teatud teema v6i programmiosa
dpilastele selgeks dpetada, vaid ka see, missugused voimalused on seejuures dpilaste
kasvatamiseks. Opilasi kasvatada saame ja peame me igas tunnis, vastasel juhul ei
seisa Opetaja oma iilesannete kdorgusel. Pole oige viide, et mdnede, peamiselt reaal-
ainete tundides ei saa lapsi Gppeaine kaudu kasvatada. Keemia, fiiiisika ja bio-
loogia kursus avavad opilastele dialektikaseadused, pakuvad suurepdrast ainest noo-
rukites noukogude patriotismi sisendamiseks, ateistlikuks kasvatustéoks, materialist-
liku maailmavaate kujundamiseks. Matemaatikatundides teenib kasvatuslikku ees-
mirki kohalikust elu-olust valitud niidete varal koostatud iilesannete lahendamine,
samal pinnal iseseisva tdd lilesannete koostamine jpm. Nii et véimalusi Oppeaine
kaudu kasvatamiseks on igas tunnis kiill ja kiill, tarvis ainult hoolikalt k&ik libi
moelda ja julgelt katsetada. See ei tohi loomulikult kujuneda «kasvatuslike momen-
lide» tagaajamiseks, vaid kasvatamine peab orgaaniliselt seostuma opetamisega,
sulama oppetunni lahutamatuks ja loogiliseks koostisosaks.

Kasvatuslike eesmirkide ignoreerimist tundides ei saa pohjendada vditega, et
programmides ja opikutes on iilesanded ja faktiline materjal oOpilastele teadmiste
andmiseks. Lugegem tdhelepanelikult programmide seletuskirju, siin on &petuslikud
iilesanded seotud kasvatuslike iilesannetega. Opetaja kohuseks on kasvatuslikud ees-
mirgid iga programmiteema ja oppelunni osas konkretiseerida olenevalt feema sisust
ja voimaiustest. Ei ole ju mdeldav, et 6pikuis oleks iga pala, teema voi paragrahvi
puhul jagatud ndpunditeid, mida parajasti kasvatuslikus osas &ra teha. Kui mahukaks
siis Opikud paisuksid! Ja unustada ei tohi sedagi, et Spikud on kiisiraamatuiks opi-
Iastele. Opetaja iilesandeks on opikus olev faktiline materjal maksimaalselt ja igas
moties dra kasutada, siduda seda eluga. Ilma faktideta ei ole mdoeldav kasvatustios
edu saavutada.

Opefamise ja kasvatamise sobitamine iihte siisteemi néuab ka direktoreilt, oppe-
alajuhatajailt, inspektoreilt ja teistelt opetajate téod kontrollivatelt, suunavatelt ja
juhtivatelt isikuteit selle kiisimuse tulipunkti seadmist. Valdavas enamuses oleme
vabanenud aastaid tagasi meie koolides domineerinud toostiilist, et kuulati iiksikuid,
juhuslikult valitud tunde ja selliselt kogutud tdahelepanekute pohjal an!i hinnang
Gpetaja to6le. Sddrane hinnang kujunes tavaliselt vildakaks, ebacbjekliivseks. Niiiid
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kuulatakse mitut tundi jarjest, analiiiisitakse kirjalikke tbid, jdlgitakse opetajat
klassijuhatajana jpm. See vdimaldab paremini tundma &ppida Spetaja téomeetodeid,
niha tema too tulemusi, tema pedagoogipalet iildse. Selline kontrollimine on kahtle-
mata suur samm edasi, aitab paremini selgitada plusse ja miinuseid iga Opetaja
tegevuses. Kuid kahjuks on siinjuures arvestatud eeskitt ikkagi dpetuslikku kiilge,
dppetod etseseid tulemusi. Kuidas opetaja kui kasvataja kujundab lastes marksistlik-
leninlikku maailmavaadet, kommunistlikku teadlikkust ja ellusuhtumist — see jddb
sageli kahe silma vahele. :

Oppeprotsessi tohustamiseks on niisiis tarvis jdlgida, kas dpetaja seob oskuslikult
dppeainel eluga, meie ehitava igapdeva praktikaga, kas fa dpetab lapsi tegema jdrel-
dusi ja tldistusi, mdisima iimbritseva elu nihfusi ja siindmusi. Sageli satub funni
kuulaja vaimustusse metoodiliste vitete tulevirgist, mille eesmirgiks on pubt ope-
tuslikud efektid, ega analiiiisi tundi siigavamalt, mitmekiilgsemalt. Esitagem iiks
niide geograafia valdkonnast. Teema kisitlemisel koneldakse detailselt paikkonna
geograafilisest asendist, reljeefist, kliimast, taimkattest, loomastikust ja inimesie
tegevusaladest. Kiisitlus on elav ja huvitav, opilased tulevad aktiivselt kaasa. Kuid
siiski jd4b midagi vajaka — nimelt alateemades kasitletu vastastikused seosed: mil-
lest oleneb kliima, laimkate, loomastik ja inimeste tegevusala, kas ja kuidas om
v5imalik inimesel siin midagi muuta ning saavutused selles osas. See poleks olnud
enam faktide dppimine, vaid me oleksime saanud panna lapsi nidgema ning moistma
looduses valitsevaid seoseid, oleksime neid aine kaudu kasvatanud.

V5i teine niiide. Kas me kasutasime NSV Liidu majandusgeograafiia tunnis taie-
likult dra kogu dppeaine materjali, kui majanduspiirkonna kisitlemisel niitasime kiill
inimeste tegevusala, peamisi rahvamajanduse harusid, nende arendamist ndukogude
voimu aastail, plaane ja arenguperspektiive tulevikus, kuid ei konelnud sellest, mis
eesmirgil meie rahvamajanduse arendamine on toimunud ja toimub — inimeste
heaolu nimel, kommunismi véidu nimel. Eks arene ka kapitalistlikus maailmas majan-
dus edasi, kuigi hoopis teistel eesmirkidel. Sageli unustame nditamast meie todkat
rahvast, kelle kded loovad materiaalseid viirtusi, ehitavad uusi todstusettevotteid,
rajavad uusi todstusrajoone, ja vennasrahvaste vastastikust abi, sidemeid majandus-
piirkondade vahel jne. Kui niiviisi edasi analiiiisida, alles siis niieme, kui palju kasva-
tuslikke motiive me oleme jétnud kasutamata. Ent just nimelt selliselt tuleb analiiii-
sida dppetundi, selle k&iki aspekte.

Iga opilane peab pdeva jooksul koolis saama teatud hulga teadmisi, oskusi ja
vilumusi ning kasvatuslikke mdjutusi. Millisel miiral see onnestub, seda peavad
koolide juhtijad pidevalt jdlgima. On soovitatav (ja drksamad koolijuhid on seda
teinudki), et iihel pdeval kiilastataks ithe klassi kbiki tunde, See ridgib kdige kuju-
kamalt, mida oOpilased selle pdeva jooksul said, millise osa iildiste eesmdrkide saa-
vutamiseks andis iiks voi teine tund (ja Opetaja), milline on distsipliin ja toémeele-
olu iihe vai teise dpetaja tunnis jpm. Nii ei oleks enam tegemist dpetamise ja kasva-
lamise ithtsuse jdlgimisega iihe Gppetunni piires, vaid terve dppepdeva jooksul

Ka metoodilises t66s, olgu see koolisisene, iilerajooniline vdi -vabariigiline, tuleb
vitta tésiselt pievakorda dpetamise ja kasvatamise ithtsuse ndue. Nagu nditas tdna-
vuste néupidamiste sekisioonide 166 mitmeski rajoonis, arutati seal enamasti opeta-
misega seotud probleeme ja kogemusi. Keegi ei eita, et seda polnuks vaja teha. Kuid
niigema peab ka medali teist kiilge, ja nimelt taas seda: mida annab ithe voi teise
meetodi kasutamine kasvatuslikus mottes, Me teame, et meetod on tiisviirtuslik
vaid siis, kui see tiidab molemad kdonealused iilesanded, liidab dpetamise ja kasvata-
mise ithiseks protsessiks.

Augustikuu ndupidamistel arutati muu seas ka suvekursustel kuuldut-ndhtut.
Oigustatult tegid Spetajad kursuste kohta Kriitilisi méirkusi. Opilaste kommunistliku
kasvatamise tohustamiseks oppeainete kaudu saavad nad kursustelt hoopiski vihe
nouandeid ja ndpunditeid. Kursuste programmides on kiill iildpoliitilisi loenguid, mis
avardavad opetajate silmaringi, kuid puudu jddb sellest, kuidas Opetamisega seoses
dpilasi kasvatada. Loengutes metoodika alalt ja tookogemuslikes ettekannetes kdsit-
letakse tavalisell ikka opetamiskiisimusi. Kuid suvekursustel saadud teadmised pea-
vad kujunema itheks uueks tugipunktiks opetaja tdds. Kursusi korraldavad instantsid
peaksid arvestama senini esinenud liinka kursuste programmides ja selle korvaldama.

*

Opetuse ja kasvatuse iihtsesse siisteemi viimine on keskseks iillesandeks opeta-
jate ja baridusorganite t66s, mis aitab tohustada Opilaste ideloogilist kasvatamist.
Seepirast tuleb haridussiisteemi kbdigis astmetes ja liillides osutada sellele maksi-
maalset tahelepanu.
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OPILASTEVAHELISTE
ISIKLIKE SUHETE
TUNDMAOPPIMINE

lassikollektiivi kujundamises ja
K opilaste kasvatamises on erakord-

selt suur tdhtsus klassikaaslaste
vahel tekkivatel viga mitmesugustel
suhetel. Selles omavahelises suhtlemi-
ses vOib eristada kaht pohilist siis-
teemi.

Esimesse slisteemi kuuluvad suhted,
mis tekivad opilaste kui kollektiivi liik-
mete vahel, kellel on selles kollektii-
vis erinev positsioon. Need on kollek-
tiivi vastutavate ja tavaliste liikmete
vahelised suhted, aktiivi liikmete vahe-
lised suhted jne. Neid suhteid on meie
pedagoogikas ja psiihholoogias juba
vordlemisi laialdaselt uuritud.

Teise slisteemi moodustavad opilaste
mitmesugused isiklikud suhted: vastas-
tikune voi iihepoolne siimpaatia, piisiv
voi ajutine meeldimus vdi vastumeel-
sus liksteise suhtes. Neid suhteid tun-
neme veel vidga vidhe ja meil tuleks
need votta eri uurimise objektiks,

Meie Minskis oleme uurinud inter-
naatkoolide kolmandate ja kuuendate
klasside oOpilaste omavaheliste isiklike
suhete siisteemi. Internaatkooli tingi-
mustes on nendel suhetel veelgi suu-
rem tdhtsus kui harilikku tiiipi koo-
lides, sest siin on Opilastel tuttavate
arv piiratud ja halba vahekorda klas-
sikaaslastega ei kompenseeri ldbikdimi-
ne korterinaabritega vﬁil mangusopra-
dega Gues. Vigu, mis siin kasvatamisel
tehakse, ei paranda enam keegi.

Isiklikud suhted ja positsiconist s6l-
tuvad suhted ei ole liksteisest eralda-
tud. Neil on oma kindel koostoime ja
nad mojutavad tiiksteist. Kui oOpetaja
Opilaste isiklikke suhteid ei tunne, on
tal raske kujundada kollektiivseid
suhteid.
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(Minsk)

Kuid isiklike suhete olemusse ei ole
kerge tungida. Niisugused iildiselt
kasutusel olevad meetodid nagu vaat-
lus, kirjand ja vestlus annavad nende
is€loomustamiseks vidga vihe ainest.
Asi seisab selles, et need suhted ei ole
monikord otsesel vaatlusel n#htavad,
teiseks ei ole Gpilastel enestel oma suh-
tumisest klassikaaslastesse igakord tiit
selgust ja nad ei oska vestluses voi
kirjandis seda edasi anda, rdikimata
sellest, et nad sageli ei taha kérval-
seisjat lubada oma puhtisiklike ela-
muste maailma.

Kui Opilasele méni klassikaaslastest
eriti meeldib, piitiab ta alati wviibida
tema ldhedal: temaga koos t6btada,
miéngida, istuda jne. Jirelikult saame
sellest, kellega iiks vBi teine &pilane
piitiab seltsida, jireldada, kelle vastu
ta tunneb silimpaatiat.

Eriti tdhtis igale Gpilasele on _ see,
kellega tal tuleb iihes pingis istuda.
Koos istuda, see tdhendab ju koos
oppida, koos arutada (sageli isegi juba
tunnis!) mitmesuguseid koolielu siind-
musi jne. Internaatkoolis aga tdhendab
koos istumine iihiselt tundideks ette-
valmistumist, iiheskoos korrapidamist
ine., iihesGnaga, Opilase kogu maailma.

Sellest ldhtudes kasutasime uurimi-



sel jargmist votet: Opilastele tehti ette-
panek valida ise endale pinginaaber.
Opetaja v0i kasvataja iitles lastele:

«Sellel Oppeveerandil ma tahaksin
teid pinkidesse istuma panna teie
endi soovi kohaselt. Sellepédrast kirju-
tage paberile selle Opilase nimi, kellega
te esmajdrjekorras tahaksite koos
istuda, seejdrel teise Opilase nimi, kel-
lega te meelsasti istuksite siis, kui esi-
mesega ei saa istuda, ja siis veel kol-
mas nimi juhuks, kui kahest esimesest
kummagagi pole voimalik koos istuda.»

Nii saadi andmeid Oopilaste isiklike
suhete iseloomustamiseks. (Seejuures
on viga oluline, et nende suhete kohta
ei esitataks Gpilastele otseseid kiisimusi.
Nad ei oskakski veel niisugustele kiisi-
mustele vastata.)

Esiteks saame nii teada, kes kellele
meeldib, ja andmeid karakteristika
jaoks, missugune on iga Opilase koht
opilastevaheliste isiklike suhete siistee-
mis. Selle koha néitajaks on nende Opi-
laste arv, kes avaldavad soovi temaga
iihes pingis istuda.

Selle jdrgi, kuidas klassikaaslased
kedagi- pinginaabriks valisid, jaotasime
Opilased nelja riihma:

I (korgeimasse) rilhma arvasime lap-
sed, keda olid valinud 6 v0i rohkem
opilast;

II rithma — need, keda olid vali-
nud 3—5 klassikaaslast;

III rithma kuulusid lapsed, kellega
soovisid istuda ainult 1—2 klassikaas-
last, ja

IV rithma need, kellega keegi ei
tahtnud istuda.

Kahe viimase riithma, eriti neljanda
rithma lapsed on klassis ebasoosingus.
Nad kaaslastele kas iildse ei siimpati-
seeri voi meeldivad ainult vdga vidhes-
tele.

Sel viisil saame veel teada, kas Opi-
lased ka vastastikku meeldivad, kas see
klassikaaslane, kelle dpilane wvalis,
tahab temaga iihes pingis istuda.

Kui katset korrata teatud ajavahe-
mike jirel (seda me tegimegi), vbib
saada andmeid Opilaste wvastastikuste
suhete piisikindlusest.

Peale selle tegime veel niisuguse
katse, kus Opilane ei viljendanud oma
suhtumist klassikaaslastesse soOnades,
vaid teatud tegevusega, teoga. Iga Opi-
lane sai kolm asja (kolmandates klas-
sides veepildid, kuuendates postkaar-
did), mis ta siis oma kolmele armsa-
male kaasOpilasele edasi pidi andma.

Korvutades tulemusi, mis me saime
kahel eespool kirjeldatud viisil, nende
tulemustega, mida andsid teised mee-
todid (vaatlus, wvestlus ja kuuendates
klassides kirjandid), saime materjali
Opilaste isiklike suhete karakteristika
jaoks.

Kas niisugune opilaste tundmadppi-
mine on otstarbekohane? Kogenud oOpe-
taja, kes on klassiga pikemat aega too-
tanud, tunneb voib-olla ilma seesuguste
eksperimentidetagi kogu lastevaheliste
isiklike suhete siisteemi? Selle kind-
lakstegemiseks palusime, enne kui asu-
sime eksperimenteerima, Opetajaid ja
kasvatajaid iga Opilase nime kohale
kirjutada kolme tema Kklassikaaslase
nimed, keda ta nende arvates voiks
soovida endale pinginaabriks. Nende
andmete ja samal pideval toimunud
Opilaste kiisitluse tulemuste korvuta-
mine niitas, et isegi head pedagoogid,
kes on klassiga t66tanud mitu aastat,
voivad suuresti eksida. 60—80 protsenti
vastustest olid valed. Eksitakse nii sel-
les, kes kellele siimpatiseerib, kui ka
opilase kohas vastastikuse isikliku suh-
tumise siisteemis. Tihtipeale mé#dravad
Opetajad kOrgeimasse riihma niisugu-
seid oOpilasi, kellel ei ole klassikaas-
laste hulgas poolehoidu, voi jédlle mada-
lamaisse rilhmadesse iildiselt funnusta-
tud opilasi.

Ilmnes ka, et pedagoogide arvamused
on monikord vidga subjektiivsed: kaks
dpetajat, kes tobtavad ihes Kklassis,
annavad Opilaste isikliku suhtumise
kohta tidiesti erineva karakteristika.

Seega ei saa Opetajate arvamused

opilaste vastastikusest suhtumisest
asendada nende suhete spetsiaalset
tundmadppimist.

Opilaste’ suhtumine klassikaaslas-

tesse on viga individuaalne: iihe vastu
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tunnevad nad suuremat, teise vastu
vdhemat silimpaatiat, kolmanda suhtes
on nad iikskoiksed ja neljas on neile
vastuvotmatu. Selle tottu on koigis
klassides Gpilasi, kellel on dpilastevahe-
lise isikliku suhtumise siisteemis eri-
line koht. Ko&igis uurimise all olnud
klassides olid umbes pooled Opilased
soositavate olukorras, teisele poolele
kuulus kas véheste poolehoid vdéi nad
ei olnud kellelegi siimpaatsed.

Viga tdhtis on, et Gpetaja ja kasva-
taja teaksid iga Opilase kohta isikliku
vastastikuse suhtumise siisteemis, sest
sellest oleneb paljuski tema isiksuse
kujundamine. Kui 0pilane on teiste
poolt armastatud, kujuneb ta iseloom
seltsivaks, heatahtlikuks, kollektiiv-
seks. Selline opilane tunneb end klas-
sis niisuguses plukorras, mida A. Maka-
renko nimetas kaitstud olukorraks.
Koik see avaldab soodsat méju tema
opeedukusele ja distsipliinile.

Ja vastupidi, kui Gpilane ei leia teis-
telt poolehoidu, kui teda ei armastata,
voivad tal tekkida negatiivsed iseloo-
mujooned: siingus, kinnisus, umbusk-
likkus, Ta tunneb end mahajdetuna,
teistest eraldatuna. See voib teda klas-
sist ja koolist eemale t6ugata. Ebasoo-
singusse sattunud lapsed piiliavad
sageli leida endale kaaslasi vdljastpoolt
kooli, millel aga wvoivad olla kurvad
tagajédrjed. 1

Opetaja, kui ta mirkab klassis nii-
suguseid oOpilasi, peab katsuma neid
teistega sobitada, aitama neil paremat
seisundit saavutada. Selleks on tarvis
teada, mis garanteerib &pilasele isik-
liku vastastikuse suhtumise siisteemis
nii- vbi teistsuguse seisundi. Meie and-
meil oleneb see iihelt poolt Gpilase Gppe-
edukusest ja isiklikest omadustest, tei-
selt poolt aga nendest nduetest, mida
selles klassis isiksusele esitatakse.
Harilikult soositakse neid, kes opivad
hiésti, on andekad ning kaaslastega suht-
lemises heatahtlikud ja tasakaalukad.
Séérased omadused aga, nagu madal
iildise arenemise tase, seltsimatus, riia-
kus, jonnakus ja kapriissus, halvenda-
vad Opilase seisundit vastastikuste
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suhete siisteemis. Tuleb maérkida, et
internaatkooli iihiselu tingimustes esi-
tavad oOpilased oma kaaslastele moénes
suhtes suuremaidki ndudeid kui hari-

‘likku tiitipi koolis. Esmajoones kiib see

puhtuse ja  korralikkuse, ©Opilaste
hiigieeniliste harjumuste kohta, Kui
Opilane on kasimatu, kui tal on eba-
esteetilised harjumused, hakkavad tei-
sed temast eemale hoiduma. Siin aval-
dub pbhimote: selleks, et Opilased
tajuksid isiksuse iihe v0i teise oma-
duse tdhtsust ja vajalikkust, on oluline
nédidata seda neile elu enda ndudena.

Nouetes, mida esitavad {iksteisele
kolmanda ja kuuenda klassi oOpilased,
vGib tdheldada moningaid erinevusi.
Algklasside oOpilased peavad ©Oppe-
edukust palju tdhtsamaks kui 6. klassi
Opilased. Viimastel hakkavad kaaslase
valikul peaosa etendama moraalsed
omadused.

Nouded, mis lastel {iksteise vastu on,
soltuvad ka klassis tehtava kasvatus-
too kvaliteedist. Klassides, kus kasva-
tustéd on heal jérjel, on Opilased kaas-
laste hindamisel nodudlikumad.

Jéarelikult tuleb selleks, et aidata Opi-
lasel omandada klassis hea maine, eel-
koige vilja selgitada, millest on tingi-
tud tema ebasoosing: kas tal on toe-
poolest ebameeldivaid iseloomujooni
voi ei oska klassikaaslased teda OGigesti
hinnata. Vahel on kaasOpilasesse hal-
vustava suhtumise pohjuseks pedagoogi
enda taktivaene kiditumine selle Opilase
suhtes. Ebaonnestunud repliikidega,
motlematute kriitiliste mérkuste voi
moddutundetu kiitmisega vGib oOpetaja
tahtmatult esile kutsuda teiste Opilaste
halvustava suhtumise.

Vahel juhtub, et klassis viljakujune-
nud isiklike suhete siisteemis saab
tunnustuse osaliseks Opilane, kes dpe-
taja arvates pole seda é&ra teeninud.
See nditab, et lapsed ei ole iiksteise
suhtes kiillalt ndudlikud vdi et #pe-
taja selle oOpilase hindamises eksib.
Meie katse andmeil niiteks oli kol-
manda klassi Gpilane S. N. klassikaas-
laste hulgas vi#ga armastatud. Samal
ajal andsid pedagoogid talle negatiivse



Vaida 8-kiassilise kooli opilased on ettendgelikud perenaised, Mitmed suve ja stigise
anpid siilitatakse pudelites ja purkides talvise toidulaua mitmekesistamiseks.

0. Méttuse foto
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iseloomustuse. Tuli vilja, et see ande-
kas ja algatusvdimeline poiss kulutas
oma energiat ja elavat fantaasiat iga-
sugustele iileannetustele. Kui ta aga
hiljem wvaliti riihmandukogu esimeheks,
g. t.-kui ta saavutas kollektiivis
sama positsiooni, mis tal oli juba
isiklike suhete siisteemis, sai
temast Gpetaja tdeline abiline.

Sellega joudsimegi kiisimuse juurde,
missugune seos on klassis kollektiivi
struktuuri- ja isiklike suhete struktuuri
vahel, Mida parem on kasvatustédé ja
mida paremini on organiseeritud Opi-
laste kollektiivne tegevus, seda rohkem

siimpaatia. See muidugi aitab neil
saada toelisteks kollektiivi juhtideks.

Halvasti organiseeritud klassides see-
vastu voib tdheldada vastuolu Opilase
seisundi vahel kollektiivis ja isiklike
suhete siisteemis., Opilane on nditeks
salgajuht v0i riihmandukogu esimees,
kaasopilased aga ei armasta teda ja
avaldavad harva soovi temaga suhelda.
Selle &pilase ametlik seisund ldheb
lahku tema tegelikust seisundist.

Et niisugust olukorda ei kujuneks,
tuleb aktiivi moodustamisel tingimata
arvestada  Opilaste-aktivistide tege-
likku positsiconi klassis kujunenud




dakse mitte armastada tema printsi-
piaalsuse ja ndudlikkuse pérast. Seda
voib kergesti ette tulla klassides, kus
pole veel vilja kujunenud iihiskond-
likku arvamust. Igal konkreetsel juhul
tuleb otsida eri lahendust. Oige
lahenduse eeltingimuseks on aga opi-
lastevaheliste suhete tundmine,

Isiklike suhete struktuur klassis sol-
tub mitte ainult iga dpilase seisundist
nende suhete slisteemis, vaid ka vas-
tastikusest slimpaatiast, mis klassikaas-
lasi seob. Isiklikud suhted Gpilaste vahel
tingivad formaalselt fikseerimatute
rithmituste olemasolu, mis voivad eksis-
teerida korvuti niisuguste struktuuri-
liste iiksustega nagu salgad, tihekesed
jt. Need riihmitused tulevad eespool
kirjeldatud uurimismeetodite kasuta-
misel selgesti ilmsiks: mingi riihmituse
liikmed valivad alati vastastikku iiks-
teist ja vdga harva teisi Spilasi, See-
sugune «mikrokollektiiv» vdib etendada
klassi elus ja Opilaste isiksuse kujune-
misel erakordselt suurt osa.

Voib juhtuda, et rithmituses kujuneb
védlja oma moraal, mis on vastuolus
kollektiivi ja pedagoogide ndudmistega.
Sel juhul kerkib &pilaste ja Opetajate
vahele otsekui mingi emotsionaalne
barjééir, mis takistab Opilastel Gpetaja
noudmisi Gigesti vastu votta. Siit ilm-
neb, kui tdhtis on niisuguste riihmi-
tuste olemasolu ja koosseisu oigeaeg-
selt kindlaks teha ning vilja selgitada
dpilased, kes kiill veel rithmitusse ei
kuulu, kuid selle poole kalduvad. See
aitab leida teid kas riihmitusele 15pu
tegemiseks ning tema liikmete paljas-
tamiseks iiksteise ja kogu klassi silmis
voi siis tema tegevuse suunamiseks
kollektiivi hiivanguks, niiteks kui
usaldada asjaosalistele neid huvitavaid
kasulikke iilesandeid.

Seda laadi riihmitused pole meie
koolis siiski isiklike suhete struktuuri
pohiiiksusteks, nagu nad on seda
kodanlikus koolis. Niisuguseid grupee-
ringuid pole kaugeltki kodigis klassides
ja seal, kus neid esineb, kuulub nen-
desse Opilaste vdhemus.

Riithmitused voivad etendada Kklassis
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ka positiivset osa, mis jillegi oleneb

kasvatusttd  tasemest, Omavahelise
suhtlemise pdhiliksuseks klassis on,
nagu uurimus néiitas, niinimetatud
suhtlemisringid. Iga GOpilase

suhtlemisringi kuuluvad need klassi-
kaaslased, kelle vastu ta tunneb siim-
paatiat ja keda ta teiste hulgas eelis-
tab. Esimesse, Opilasele koige tiht-
samasse suhtlemisringi kuulub tavali-
selt 2—3 klassikaaslast, kelle suhtes ta
tunneb kindlat ja piisivat poo-
lehoidu. Neid kaaslasi valib ta kdigis
v6i peaaegu kdoigis katsetes, mis klas-
sis tehakse.

See esimene suhtlemisring kuulub
omakorda teise, laiemasse ringi, mis
hdlmab kdiki klassikaaslasi, kes opi-
lasele siimpatiseerivad. Nagu meie uuri-
mus ndaitab, kuulub sellesse ringi tava-
liselt 7—8 Opilast.

Loomulikult ei kujuta need suhtle-
misringid endast midagi tardunut ja
muutumatut, Nad on vastastikuses seo-
ses:. mOni Opilane vdib _esimesest rin-
gist {le minna teise, ja wvastupidi.
Moblema ringi koosseis uueneb nende
klassikaaslaste arvel, kes senini selle
opilase suhtlemisringi ei kuulunud.

On selge, kui tdhtis on pedagoogil

‘tunda Opilaste mdlemat suhtlemisringi.

Siis on tal teada, kellega klassikaas-
lastest tahab iga &pilane sobrustada,
keda ta matkib, kes avaldab talle kdige
rohkem moju ja keda ta ise mdjutab.
Kuj Opetaja tunneb isiklikke wvastasti-
kuseid suhteid, saab ta seda sihikind-
lalt {imber kujundada, paremaks
muuta.

Kuidas seda teha? Esiteks, teades,
kes Opilastest on kdigi teistega teises
suhtlemisringis, saavad &petaja ja
vanempioneerijuht paremini kindlaks
méédrata pioneerisalkade koosseise.
Teiseks, ja see on peamine, tuleb sal-
kade tegevust korraldada nii, et las-
tel tekiks ja tugevneks vastastikune
siimpaatia, et nad sGbruneksid. Sest
opilastevahelised isiklikud suhted,
kuigi need ei ole otseselt nihtavad
ega avaldu otseses kiindumuses iikstei-
sesse, soOltuvad 10ppkokkuvottes laste



ithise tegevuse organisatsioonist. Hasti
organiseeritud klassides on Opilaste
omavahelised suhted kindlad ja piisi-
vad.

Me rddkisime siin ainult tihest osast
kiisimustest, millega me Opilastevahe-
liste isiklike suhete uurimisel tutvu-
sime. Kuid juba oeldustki piisab jérel-
damiseks, et niisugune uurimine on
vajalik ja selle tulemusi on otstarbe-
kas kasvatustdds arvestada.

Eriti suur kasu peaks kirjeldatud
vitetest nlema nendel Opetajatel, kes

hakkavad Opetama uutes, neile tund-
mata klassides. Lihtsa vottega (néi-
teks pinginaabri wvalik) saavad nad
mitmekiilgset informatsiooni opilaste-
vahelistest isiklikest suhetest. Opetaja
hakkab klassi ndgema nii, nagu oleks
tq temaga juba mitu aastat tootanud.
See voimaldab tal edukamalt téita
noore pdlvkonna kommunistliku kas-
vatamise iilesandeid, mis koolile esitab-
Néukogude Liidu Kommunistliku Par-
tei programm. E

Individuaalne
lithenemine Opilastele

L. ANDRE,

Kolga-Jaani 8-klassilise kooli Gpetaja

Kaheksaklassilises koolis on mahajédmusega voitlemine tosiseks probleemiks, mille

raskusi olen ise kiillalt tundnud.

Meil peetakse normaalseks, et kisitletav uus materjal saaks opilastele pohiliselt
selgeks juba tunnis. Kui Opetajal on tund iiksikasjadeni ldbi moeldud, voib ta selle
eesmirgi enamasti tdita. Juhtub aga ka seda, et tunnid on kiill head, ent paljud lapsed

siiski ainet ei oska. Tekib mahajddamus,
Miks?

Pohjusi on palju: Opilase sagedane puud
mistingimused, hajuv tdhelepanu, halb mélu, mugavus,

vihene enesedistsipliin jne.

umine koolist, halb tervis, ebasoodsad Oppi-

laiskus, eesmdrgi puudumine,

Vastav pohjus on vaja kindlaks teha. Opetaja peab suhtuma Opilasesse nagu hea
aednik oma hoolealustesse. Koigile ei saa liheneda ithe $ablooni jdrgi, vaid tuleb olla

paindlik, mdista ja tunda iga last.

Opilasi aitab tundma oppida nende kditumise jalgimine. On vaikseid, elavaloomulisi,
korralikke, lohakaid, piilidlikke ja iikskbikseid lapsi. Uhed on visad, mitte eriti andekad,
ja saavutavad suurte joupingutustega rahuldavaid véi hdid tagajrgi, teised sealsamas

hoiduvad igasugusest pingutusest,
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On tarvis Gpetajate koostoGd. Vestluses kolleegidega on mu tdhelepanu ménikord

juhitud asjaoludele, mida ma ise pole veel joudnud margata. Eriti hdsti peaksid oma
klassi Gpilasi tundma klassijuhatajad. Teistel Gpetajatel on opilaste tundmadppimiseks
tingimata vaja vestelda klassijuhatajatega.
" Tarvilik on samuti tihe side lastevanematega. Tuleb teada saada, kuidas last on
senini kasvatatud ja kuidas seda parajasti tehakse. Varase lapsepolve muljed ja harju-
mused on lapse arengus véiga olulised ning jitavad lapsesse tugevaid jélgi. Kui need on
olnud negatiivsed, tuleb last iimber kasvatada. Kodu mdju on suur ka kooliealisele
lapsele.

Vanemate jutusse oma laste kohta suhtutagu muidugi ettevaatusega. Kui lapsevanem
kiidab "oma last iildsdnaliselt — hea laps, vaadatagu, mida ta ise heaks peab. Et laps
suhtub Sppimisse likskoikselt, see ménda lapsevanemat ei hairi. 7

Kirjandeiski ilmnevad sageli laste iseloom, huvid, piiiidlused, kuid ka mitmesugused
Oppet6dd héirivad voi pidurdavad asjaolud. Olen lasknud kirjutada Kirjandeid teemadel:
«Kelleks tahan saada», «Ta on mulle eeskujuks», «Oli tore paev»s, «Minu meeldivaim
raamat», «Minu lemmikharrastusi» jt. Kuigi me neid pohjalikumalt ei analiiiisi, tundub,
et lapsed kirjutavad tisna siiralt sellest, mida nad métlevad. Niiteks: autojuhiks soovi-
takse saada seepiirast, et tore on sdita vdi on eeskujuks méni tuttav autojuht; masinis-
tiks seepdrast, et masinad meeldivad jne.

Olen kasutanud koguni otsest kiisitlemist, vastamist lehekestele, Voidakse arvata, et
lastele seliine «aruandmine» ei meeldi, kuid olen kogenud wvastupidist: kiisitlus tekitab
lastes elevust ja nad vastavad meelsasti. Kiisitluslehekesi aga varjatakse iiksteise eest
ja need antakse kiiresti dra. Vorreldes vestlustest, kirjandeist ja opilaste jadlgimisest
saadud muljet lilevaatega lehekestest, selgub, et vastused on {ildiselt libimdeldud ja otse-
kohesed. See on hea tdiendav materjal laste tundmadppimisel, et osata Opilastele lahe-
neda, neid suunata, nendega kohaneda, neist aru saada, sest alles siis on loota, et Opi-
lane Opetajat usaldab ja austab, milleta ei saa ju kujutledagi edu dppe- ja kasvatustoos.
Toon nditena kiisitluslehe, millel on kuus punkti: 1. Kelleks tahad saada? 2. Mida teed
meelsasti vabal ajal suvel? 3. Mida teed meelsasti vabal ajal talvel? 4. Missugune oppe-
aine meeldib sulle kdige enam? 5. Kes on sulle eeskujuks? 6. Milliseid raskusi on sul
olnud eneselasvatamisega? Vastasid 34 dpilast 5., 6. ja 7. klassist, neist 22 poissi ja
12 tiitarlast.

Vastustest selgus, et populaarseim elukutse on autojuht. Uldse eelistatakse ameteid,
mille Gppimiseks ei tarvitse kuigi palju koolis kiia.

Kiisimusele «Mida teed meelsasti vabal ajal suvel?» vastati mitmeti. Poisid veedaksid
suvist aega kdige meelsamini méne veekogu ddres, tiitarlapsed loeksid juturaamatut.
Keegi ei opiks. ;

Talvel meeldiks neil aega veeta kdige rohkem suusatades, raamatut lugedes, sporti-
des jne. y y

Kisimusele «Missugune &ppeaine meeldib koige enam?» paistab olevat olnud raske
vastata. Sageli on mérgitud iithe asemel kaks v&i kolm Oppeainet. Poistele meeldis kdige
enam toGopetus, titarlastele — ajalugu. Aineid, mis lastele histi ei meeldi, on raskem
Opetada. ja Gpetaja peab erilise hoolega kasutama kéiki vahendeid, mis huvi drataksid.

Kisimusele «Kes on sulle eeskujuks?» antud vastustest selgus, et koigil dpilastel pole
veel eeskujusid. Paljudele on eeskujuks isa vdi ema. Sellest ndhtub, kui tdhtis osa on
kodul ja kui oluline on kodu ning kooli koostéé, Sageli tulebki lapse halva edasijoud-
mise pohjust otsida kodust, kus vahel ei saada aru oppimise vajadusest, soodustatakse
logelemist v6i koormatakse lapsi iile tooga.

Olen piitidnud lapsi suunata ka oma kiitumise jdlgimisele, soovitanud teha igal Shtul
pdeva kohta liihikokkuvdte, mirkida, kas on jdddud iseendaga rahule jm. Nii saavad
lapsed iilevaate, kuidas edeneb nende enesekasvatamine ja paraneb Gppeedukus. Paljud
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Opilased on mérkmeid teinud iga pdev, méned nidala kohta ja perioodiliselt. Paistab, et
sellest on olnud kasu.

Sedasama olen radkinud teistegi klasside Opilastele. On see ju suur saavutus, kui
laps end pisutki hakkab jalgima.

Kiisitluslehtede pbhjal on Opilastel enesekasvatamisel raskusi killalt. Poisid on
hidas sellega, et nad ei taha oppida. Méngud ja sport on ahvatlevad ning kipuvad tditma
tervet Bhtupoolikut, Titarlapsed tunnistavad avameelselt, et nad on koige rohkem mures
oma liigse jutukuse pérast, mille tagajarjel tekivad sageli omavahelised pahandused.
Selles koiges ilmneb vdhene enesedistsipliin.

Kui tunneme lapse psitiihilisi omadusi ja tema mahajdamuse pohjusi, on meil olemas
baas, millest ldhtudes hakata voitlema ebaedukuse vastw.

On viga tahtis, et laps teadlikult opiks ja oppida tahaks, Elu eesmirk seatakse tava-
liselt iisna varakult ja nii see peabki olema: on tarvis tilvustavat ohinat. Isegi 5. klassi
opilane teab, kelleks ta tahab saada. Kui ta veel sellele pole méelnud, tuleks ta motlema
panna. ¥

Eesti NSV ildhariduslike koolide 5.—8. klassi opilaste kutsevaliku juhendis oel-
dakse: «Opilaste vastavate teadmiste ja kutsealadesse suhtumise kujundamist tuleb
alustada juba keskmisest koolieast, s. 0. 4.5 Kklassis. Kutsevaliku suunamine peab
toimuma mitte frontaalse opilaste mojutamisena, vaid individuaalse lihenemisega igale
opilasele.» )

Olen piiidnud, et Opilased ei teeks kutsevalikul vigu, nagu kiindumine mingisse elu-
kutsesse mone selle ala lodtaja autoriteedi vbi meeldivate omaduste tottu, oOppeaine
samastamine elukutsega, orienteerumine kutseala meeldivatele vélisomadustele, ei
mirgata, missuguseid voimalusi pakub teatav kutseala voimete, oskuste ja teadmiste
edasiarendamiseks, oskamatus ndha, missugusel alal totamiseks omatakse koige enam
voimeid, orienteerumine huvidele, filiisiliste omaduste ja defektide ignoreerimine.

Uks tiitarlaps nditeks seadis endale eesmirgiks oppida autojuhiks, kuid ta kuuleb
viiga halvasti ja peab Kklassiski sellepdrast istuma esimeses pingis. Ta on vaga hajuva
tihelepanuga ja aeglase reageerimisvoimega. Selgitasin talle, missuguseid noudeid esitab
autojuhi elukutse, ja soovitasin iimber moelda.

Méini vaga andekas opilane valib vahel jille liiga kergesti saavutatava eesmérgi,
mille puhul jadb vihe vdimalusi voimete arendamiseks. Selliseid Opilasi olen ohutanud
piiiidma enamat, mis néuaks pingutust ja kogu voimete mobiliseerimist.

Kui opilane on moelnud selle iile, kelleks ta tahab saada, moistab ta ka, et eesmarki
ei saavuiata teadmisteta. Igal sammul elus on tarvis ju vdhemalt 8-klassilist haridust.

Opilane O, tuli 5. klassi iisna kesiste eelteadmistega. Algklassides oli ta sageli
Kklassikursust kordama jadnud. Ka 5. klassis ei tahtnud Gppimine kuidagi edeneda. Ves-
teldes temaga tulevikueesmarkidest, selgus, et ta tahab saada traktoristiks ja arvab, et
selleks pole raamatutarkust {ildse vaja, et koolis peab kdima ainult koolikohustuse tait-
miseks. Ta tundis kolhoosis iiht neljaklassilise haridusega noormeest, kes tootas trak-
toristina.

Seletasin, et see noormees téétab traktoristina ajutiselt, kutsetunnistuse taotlemiseks
on vaja rohkem eelteadmisi. Poiss kuuliski varsti, et see noormees kahetsevat kunagist
koolikohustuse taitmisest hoidumist, sest neljaklassilisest haridusest ei piisanud talle
traktoristikutse omandamiseks. Ja gpilane O, otsustaski edasi oppida.

Olen juhtinud opilaste tihelepanu sellele, et paljud keskkoolilopetanud siirduvad
kolhoosidesse ja mujale ndiliselt lihtsale todle, kuid koikjal vajatakse avara silma-
ringiga ja arenenud inimesi. Fi saa enam libi esiisadeaegse aabitsatarkusega, vaid tuleb
olla oma ajastu vadriline.

Harva leidub poisse, kellele meeldib kirjutamine. Opilasel K-l oli eriti raskusi Oige-
kirjaga ja keeleOppimisesse suhtus ta iikskoikselt. Kord spordivdistlustel sai ta tuttavaks
iihe teise kooli &pilasega, kellega sobrunes kiiresti ja otsustas astuda kirjavahetusse.
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Suur oli aga opilase K. himmastus, kui ta sai teada, et sGber oli tema kirjas leidunud
rinkade vigade ile naernud ega tahtnudki enam kirjavahetust jdtkata. Poiss j&i tosi-
6eks ja hakkas pikkamisi aru saama, et tema senine suhtumine Oppimisesse oli védr.
Eakaaslase ootamatu jarsk laitus ja terav kriitika panid poisi mdtlema. Ta sai omal nahal
tunda, et elu vdib néuda teadmisi pdris ootamatult.

Lapsed on uhked, kui nende t66d ilmuvad seinalehes, Olen piilidnud leida ka norge-
mate Opilaste t66dest midagi avaldamiseks sobivat, et innustada ja julgustada autoreid.

Uhest perekonnast kéivad koolis kaks last, poiss ja tiidruk. Poisil on oppeedukus
iisna hea, liitarlaps tuleb kuidagi toime. Vanematega vesteldes selgus, et poiss peaaegu
el vaatagi kodus raamatutesse, kdik on saanud selgeks juba Gppetundides, Tiitarlaps
tootab palju, on piiiidlik ja pole siiiidi oma halvavaitu vastustes, Olen piilidnud sellesse
Opilasesse suhtuda eriti tdhelepanelikult, teda abistada, olla temaga kannatlik, suunata,
mérkida tunnustavalt iga saavutust, et ta voiks ré6mu tunda oma pingutuste iile, niha,
et piiidlikkus pole olnud asjatu. Tundides olen silmas pidanud, et ta suudaks késitleta-
vaga sammu pidada, seda moista.

Opilane K. on tundides viiga rahutu ega jélgi seletusi. Vahetunnis on tal alati teiste
Opilastega diendamist: kiill on méni teda miiksanud, lasknud kummiribakesega nipsu jne.
Alati ta hddaldab ja kaebab, kuid ikka selgub, et tema ise on olnud pahanduse algataja.
Kui kellelgi liheb ménes suhtes halvasti, tunneb ta kahjurddmu ja parastab. Tema jalgi-
misel selgub, et ta métted on pdhiliselt seotud kiuslemisega, seda on mérganud ta
vanemadki.

Olen temaga palju radkinud, ndidanud, kui tiihine ja vidiklane on selline kditumine.
Halb ola on sageli kergem kui hea olla. Kas ta tahab silma paista, tdhtis olla oma
Kiuslemistega? Niisugune mulje vib igatahes jddda. Kas ta siis tahab niida viiksemana,
kui ta tegelikult on? Muidugi ei taha. Silmal paista tuleb heaga. See on raske, seda iga-
iiks ei oskagi. Poiss on hakanud selle iile motlema.

Olen mérganud, et kditumine on tihedas seoses Oppeedukusega. Kui paraneb kiitu-
mine, on loota edasiminekut ka Oppetoos. Ja vastupidi.

Oleme vestelnud raskuste iiletamise volust, Elus kohtame mondagi iilesannet, mille
tditmine on tilikas ja ebameeldiv. Kui oleme selle vajalikkuse endale selgeks teinud,
hakkame pihta. T66 sooritamise jooksul voib meie suhtuminegi muutuda., Kui on tarvis,
tuleb tdita ka neid tilesandeid, mis ei meeldi. Eesmiirgi taotlemisel on vaja visadust,

Sageli olen rddkinud lastele Lenini surematust eeskujust, paljudest kangelastest ja
tooeesrindlastest. Ka' meid iimbritsevas elus, kui osata vaadata, leiame tublisid inimesi,
kes on visa toéga saavutanud haid tulemusi. Kohtumistesse tGéeesrindlastega suhtuvad
lapsed scojalt ja huviga. Eeskujuks on ka piiidliked ja tublid Gpilased. Olen piitidnud
neist jutustada kaasopilastele, kuidas nad Opivad, missugune on nende pievareziim ja
kuidas nad veedavad vaba aega,

Tavalised pahed lastel on hooletus, laiskus ja jdrjekindlusetus, millele liitub varem
vei hiljem mahajdamus. :

T66s olen ise piiiidnud olla jirjekindel. Pieva jooksul koguneb &petajal meelespida-
miseks paljusid pisiasju: monel dpilasel on iiks voi teine vihik korratu, moni t66 tege-
mata jne. Igaks juhuks kannan need asjakesed oma mérkmikku ja toodpdeva lopul
vaatan, kas ma pole unustanud millegi tditmist kontrollida. On halb, kuj Opetajal
endal juhtub midagi meelest minema. Siis loodavad opilased, et ehk unustab ta veel
teinegi kord, ja kdituvad vastavalt.

Hooletud, pingutusi kartvad ja jérjekindlusetud dpilased vajavad eriti tihedat kont-
rolli ja jdrelevalvet. Seda tuleb silmas pidada nii koolis kui ka kodus.

Sidemete loomisel kodu ja kooli vahel etendavad olulist osa lastevanemate lektoorium,
klasside lastevanemate koosolekud ja lastevanemate iildkoosolekud. Kuid just need
lapsevanemad, kes peaksid eriti kuulama pedagoogilisi ettekandeid ja vastavateemalis-

652



Eesii NSV pio-
neeride-matkajate
seekordsel  kokku-
tulekul Viéndra Id-
hedal Midaras loodi
uusi séprussidemeid,

Pildil: Riia Pio-
neeride Palee viisi-
konna liikmed va-
hetamas  aadresse
mefe pioneeridega.

A. Rammo folo

test arutlustest osa votma, ei ilmu sageli kooselekuile. Niisiis tuleb nendega vestelda
peamiselt individuaalselt kodude kiilastamisel.

Erilist tahelepanu osutatagu mahajédjatele ka internaadi Sppimistundides ja tundide
16pul kontrollitagu norgalt edasijoudvaid &pilasi. Juba teadmine, et kontrollitakse, stimu-
leerib neid hoolsamalt toole. Muidugi pole ime, et laps vbib istuda, raamat lahti, ilma
et ta sealt midagi loeks v&i endale meelde jdtaks. Kontrollima ja ahistama saab raken-
.dada ka pioneeriaktiivi, see ei tohi aga kujuneda t66 drategemiseks abistajate poolt.

Jarjekindlusetuse ja hooletuse pdhjus peitub tihti selles, et last huvitab miski muu
palju rohkem kui &ppimine. Kuigi Opilane vestluses Opetajaga noustub, et tarvis on
alati teha koik korralikult, ununeb see varsti, sest pole tekkinud veendumust ja selle
baasil harjumust, nii et ta lihtsalt ei saaks kohustusi taitmata jdtta, siida valutaks. Seda
siidamevalu oleks tarvis!

Vahel aga voib esineda pdris ootamatusi.

Kirjutamine ja vihikute korrashoidmine ei meeldi iisna mitmetele lastele, eriti pois-
tele. Uks 5. klassi poiss paistis selle poolest isedranis silma. Ikka juhtus nii, et tunniks
oli tegemata véike harjutus, mille kirjutamine noudis iisna vahe aega. Ettekddndeid lei-
dus tal alati: kord olevat ta ldinud koju ja vihik jédnud kooli, siis limberpdordult —
poiss koolis ja vihik kodus, ménikerd polnud vihikut olemaski jne. Ka kontrolliva
iseloomuga 166d olid halvasti tehtud. Hakkasin ndudma, et ta teeks kirjaliku harjutuse
koolis kohe samal pieval, kui see Oppida anti, kuigi voib-olla jirgmiseks pdevaks seda
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vaja ei ldinud (polnud vastavat tundi). Nii saavutasin suure vaevaga, et harjutus ol
tunniks kuidagiviisi tehtud, rahuldava hinde védriliseks osutus see aga harva,

Vestlesin oOpilasega tdsiselt. Kiisisin, kas ta siis Oppimise vajadusest toesti aru ei saa
ja kas ta tahab jddda klassikursust kordama. Ei, seda poiss ei tahtnud, Aga miks ikka
selline vastuvoolu sSudmine? Laps imestas: kas «kolme» ei saa, suuliselt on ta ju ena-
masti rahuldavalt vastanud, mis see kirjalik loeb. Minule oli omakbrda iillatuseks, et
voidi nii arvata. Kirjalike téode tdhtsusest ka hinde osas oli ju juttu olnud. Vastastikuse
moistmise alal sai astutud pikk samm ja olukord hakkas paranema.

Huvi puudumine oppimise vastu voib olla tingitud ka ebadnnestunud ja igavatest
tundidest. Iga Spetaja eesmirgiks on muidugi anda voimalikult hdid tunde,

Mulle tundub, et iks olulisemaid tegureid mahajddmuse likvideerimisel on lapse
enese piitid olukorda parandada. Alati ei tule see iseenesest, vaid Opetaja peab tditma
suure ja keerulise iilesande — veenma last Gppimise vajaduses, abistama teda konkreet-
sete eesmdrkide piistitamisel ja takistuste kdrvaldamisel, E

Et mbjutada last korralikult té6tama, on vaja talle individuaalselt liheneda, on vaja
teda tunda. Kannatlikult tuleb otsida ja arendada seda head, mis ei puudu kelleski,
iikskoik kui varjatult see vahel ka esineks.

LTS S0, TR W T O PR LB O

Lingvistika ja metoo-
dika — moisted, mis peaksid olema
teineteisega koikjal seotud, kuid mille
vahele on kerkimas hiina miiiir; ometi
on maailmakuulsad lingvistid F. Fortu-
matov, L. Stierba, O. Jespersen jt. olnud

ka iletamatud metoodikud. = : s
e v e mewss e LINGViStika
nema oma teed, keelte Gpetamise me- ;
toodika ajab aga wvisalt oma vagusid; 1
lingvistid uurivad keeli diakrooniliselt ‘ ]a
ja silinkrooniliselt, metoodikud aga pea- o1
vad uurimistéé saavutusi puhtaks teoo- ‘t d k
riaks ja jdtkavad nokitsemist omaette. me OO ]' a‘
Selleks et moista ithiste pingutuste
vajadust, heitkem pilk minevikku,
tehkem lithiringreis moodda kaasaja E. VAARI :
keeleteadust ja leidkem v&imalusi ling-
vistika ja metoodika siimbioosiks,
Kodumaa keeleteaduse rajajaks on mitme-

1. KODUMAA kiilgne  teadlane Mihhail Lomonossov
KEELETEADUSE (1711—1765), kes oma teostega poeetika kohta,
TRADITSIOONID eriti aga 1755. a. ilmunud «Vene keele gramma-

tikaga» rajas vene keele teadusliku uurimise,

kindlustades iihtlasi vene kirjakeele reegleid. M. Lomonossov kui eesrindlik teadlane

pooldas kirja ortograafia lihtsustamist, et sellega kergendada vene keele Oppimist ning
kirjaoskuse levitamist.

Meenutagem ro6biti Lomonossoviga, et esimene eesti keele grammatika pealkirjaga

«Anfiihrung zu der Esthnischen Sprach» ilmus 1637. a., kuid see oli koostatud eesti

keelt halvasti oskava pastori H. Stahli poolt saksa ja ladina keele grammatikate nii

N
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tugeva mju all, et eesti keel osutus moonutatuks. H. Stahli grammatika oli médratud
pastoreile eesti keele algteadmiste omandamiseks. Nimetatud grammatikast ei ole
arvatavasti ikski eestlane oppinud eesti keelt.

Lomonossov joudis paljudel teadusaladel ette ajastust. Nii oli ka keeleteaduses. Alles
seitsekiimmend aastat hiljem leidus tema poolt alustatud keeleuurimistto jatkajaid.

XIX sajandi kahekiimnendail aastail kujunes Lidne-Eurcopas vidlja vordlev keele-
teadus, mille rajajaiks peetakse taanlast Rasmus Raski (1787—1832), sakslasi Franz
Boppi (1791—1867) ja Jakob Grimmi (1785—1863). Meil pole mingit pShjust ala-
hinnata nimetatud keeleteadlaste suuri teeneid vordleva keeleteaduse rajamisel ja vord-
lev-ajaloclise meetodi loomisel, kuid ei tule unustada, et samaaegselt hakkasid slaavi
keeli vordlema vene keeleteadlane Aleksander Vostokov (1781—1864) ja tSehh
Josef ‘Dobrovsky (1753—1829). Eriti oluline on A. Vostokov, kellelt 1820. a. ilmus
teos «Arutlus claavi keelest», mis on slavistika nurgakiviks. A. Vostokov on pikka aega
seotud pedagoogilise tédga, hoolitsedes vene keele dpetamise metoodika mitmekesista-
mise eest. 1831. a. ilmus temalt «Vene keele grammatika», jdrgnevail aastail kirjakeele
malestusmirke kommentaaridega jm. A. Vostokov toimetas kapitaalseid vene ja kiriku-
slaavi sOnaraamatuid,

Voib julgesti delda, et A. Vostokov oli koos R. Raski, F. Boppi, J. Grimmi ja
J. Dobrovskyga vordleva keeleteaduse loojaks. Vene keeleteadus saavutas XIX sajandi
esimesel veerandil Lidne-Euroopa lingvistikaga vordse taseme; lingvistika seostub vene
keele Opelamisega iilikoolis.

Vene keeleteaduse parimaid traditsioone jatkas Fjodor Buslajev (1818—1897),
kes on tuntud nii kirjandus-, rahvaluule-, kunsti- kui ka keeleteadlasena. Lingvistikas
pélvib tunnustust uurimus «Esseed vene keele ajaloolisest grammatikast» (1858), mis on
iihtlasi vene keele teadusliku grammatika eelkdijaks.

Meenutagem taas, et eesti keeleteadus jdi muust maailmast kaugele maha. Esimene
eesti soost keeleteadlane Kristjan Jaak Peterson (1801—1822) propageeris oma Kkir-
jutises eesti keele konsonantide iseloomust' antiikfilosoofias levinud héalikusiimboolikat,
joudmata keele teadusliku vordlemiseni. Eesti keele teadusliku grammatika eelkdijaks
ydib pidada 1875, a. ilmunud F. J. Wiedemanni kirjeldavat grammatikat?, Eesti keele
teaduslikku grammatikat pole aga tanini ilmunud.

Lingvistikat ja metoodikat ldhendas uuesti vene-ukraina keeleteadlane Aleksander
Potebnja (1835—1891), kes oli kaua aega Harkovi iilikooli professoriks. Kuigi
Potebnja kuulus teoreetiliste vaadete poolest psiihholoogilise koolkonna esindajate
hulka, kes pidasid keelt iiksikisiku psiitihiliseks tegevuseks, suutis ta praktilises uurimis-
t6os tiletada oma teoreetilist kiiiindimatust. Potebnjalt ilmus 1862. a. «Mbte ja keel»,
1875. a. «Mirkmeid vene keele grammatikast», A. Potebnja on stlmpalstev pedagoog,
kelle opilasteks olid mitmete koolkondade esindajad.

Lingvistika ja metoodika lelavad ideaalse seostatuse Moskva keeleteadlaste
koolkonna tegevuses. Tegemist on noorgrammatikutega, kes peavad keelt fiisioloo-
pilis-psiiithiliseks ndhtuseks, s. t. fiisioloogiliseks seepdrast, et inimene on suuteline
moodustama liigendatud haalikuid, psiitihiliseks seepdrast, et hddlikutega seostatakse
mbisted. Selle suuna 16id Liddne-Buroopas Karl Brugmann (1849—1919) ja August
Leskien (1840—1916), arendasid edasi aga Hermann Paul (1846—1921), August
Fick (1839—1916) jt.

Moskvas kujunes suunavaks keeleteadlaseks Filipp Fortunatov (1848—1914),
kes oli pikka aega Moskva iilikooli professoriks. Oma tegevusega iilikoolis kasvatas ta

! Chr, J. Peterson, Das Charakteristische der Consonanten mit besonderer Hin-
sicht auf die ehstnische Sprache. Beitrage zur genauern KenntniB der ehstnischen
Sprache, XIII, Pernau, 1821.

2 F ], Wiedemann, Grammatik der ehstnischen Sprache. St.-Petersburg 1875.
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maailmakuulsaid keeleteadlasi (V. Porzezinski, V. Stiepkin, M. Pakrovski, A, Sahmatov,
D. Usakov jt.). Fortunatovi lemmikalaks oli indo-euroopa keelte grammatika, kuid pisi-
vaid jdlgi on ta jatnud ka vene keele uurimisse. Oma elu viimased aastakiimned pithen-
das Fortunatov vene keele teadusliku grammatika koostamisele, Selles tegevuses joudis
ta veendumusele, et on tarvis ortograafiareformi, pohjendas kehtivaid keelereegleid ja
tegi ettepanekuid uute reeglite kehtestamiseks ja normide muutmiseks, Oma pikaaegse
pedagoogilise t66 kogemusi {ildistades asus ta koostama vene keele opetamise metoo-
dikat.

Fortunatovi tegevus toestab ilmekalt, et maailmakuulus lingvist voib olla kirjakeele
arukas normeerija ning suurepdrane metoodik. Teooria ja praktika leidsid Fortunatovi
tegevuses tdieliku harmoonia.

Tdheldagem veel, et Fortunatovi Moskva koolkonna tegevusega saavutas vene
keeleteadus niivord korge taseme, et Ldéine-Euroopas sai heaks tooniks saata andekaid
noori ennast Moskvasse tiiendama.’

Teise noorgrammatilise koolkonna 15i poola-vene teadlane Jan Baudouin de Cour -
lenay (1845—1929). Ta périneb Poolast, sai keeleteadusliku hariduse Varssavi iili-
koolis, tdiendas ennast Prahas, Jenas, Berliinis, Peterburis ja Moskvas.

Hiljem t60tas ta Oppej6una paljudes iilikoolides, eriti edukas oli ta tegevus aga
Kaasanis aastail 1874—1885. Baudouin de Courienay’ opilasteks olid N. Kruszewski,
V. Bogoroditski, S. Bulit§, A. Aleksandrov jt. Kujuneski Kaasani keeletead-
laste koolkond,

Baudouin de Courtenay arendas edasi keeleteooriat, pidades keelt psiiiihilis-sotsiaal-
seks nahtuseks, uuris sugulaskeelte arenemist, substraati (vana aluskiht), superstraati
(hiline pealiskiht), laene jm. Eriline tihtsus on tal aga foneetika pohimdiste foneemi
késitlemisel, millega ta on mdjustanud fonoloogiat kuni tdnapdevani.

Pdrast Kaasanist lahkumist téotas Baudouin de Courtenay aastail 1883—1893 Tartu
Ulikooli slaavi keelte professorina.’ Pikemalt peatumata teadlase mitmekiilgsel uurimis-
661, méarkigem pelgalt, et Baudouin de Courtenay oli eesrindlik pedagoog, kes oskas
oma teadmisi veenvalt edasi anda, sidus teoreetilised loengud praktiliste harjutustega
(peamiselt foneetikas ja etiimoloogias) ning mitmekesistas sellega iilikoolimetoodikat.

Tartust lahkunud, t66tas Courtenay Krakovis, Peterburis jm., luues iihtlasi veel Peter-
buri keeleteadlaste koolkonna.

Nimetamist védrib veel Dimitri Kudrjavski (1867—1920), kes oli giimnaasiumi
vanade keelte Opetaja Peterburis, aastail 1898—1918 Tartu iilikooli oppejoud.* 1912. a.
ilmus temalt teos «Sissejuhatus keeleteadusse», mis piisis Opikuna tarvitusel kuni kolme-
kiimnendate aastateni.

Nagu eeltoodust selgub, on Tartu iilikoolis olnud professoriks kuulsad teadlased
J. Baudouin de Courtenay ja D. Kudrjavski. Eestist pdrineb ka A. Vostokov, kuid tea- .
duslikult pole tal Tartuga olulisi sidemeid olnud.

Noorgrammatikutest on pikemat aega Tartus toStanud Leo Meyer (1830—1910) ja
Leipzigis keeleteadusliku hariduse saanud keeleteaduse doktor Mihkel Veske (1843—
1890). Viimane oli lihemat aega eesti keele lekioriks Tartu iilikoolis, pidi seejirel aga
tsaarivalitsuse diskrimineeriva poliitika tttu kodumaalt lahkuma ning t6ctas aastail
1886—1899 Kaasani iilikoolis.

Haapsalust pdrineb méédunud sajandi silmapaistvaim eesti keele ning soome-ugri
keelte uurija Ferdinand Johann Wiedemann (1805—1887), kes alustas teaduslikku

$LSmirnov, J. Baudouin de Courtenay tegevus Tartu-perioodil, «Keel ja Kirjan-
dus», 1958, 1k, 747.

4{C. B.CMupHOB, Ipocd. . H. KyApABCKMIT M OCHOBHBIE npobJieMbl pyc-
CKOro ASbIKO3HaHMA. ABTopedepar, Tapry, 1959.
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166d Tallinnas vanade keelle Opetajana, jitkas seda Peterburis Teaduste Akadeemia
liikmena.®

Koigest eelnenust ilmneb, et meie keeleteadus oli saavutanud silmapaistvalt korge
taseme tinu mitmetele koolkondadele ja vordlev-ajaloolisele meetodile, mida rakendati
kirjeldava meetodi korval alates A. Vostokovi teose «Arutlus slaavi keelest» ilmumisest.

Olid olemas koik eeldused keeleteaduse edasiarendamiseks tingimustes, mis saabusid
parast Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni voitu.

Oktoobrirevolutsiooniga tulid kaasa paljud

2. UUE OTSINGUIL silmapaistvad keeleteadlased nii Moskva, Kaa-

sani kui ka Peterburi koolkonnast. Esialgu jatkati

Noukogudemaal kineldavate keelte uurimist vordleva keeleteaduse_positsioonidelt, Rah-

vuskeelte vaba arendamine ning Spetamine koolides sundis keeleteadlasi tihendama

sidemeid koolidega. Tuli luuna ka uusi kirjakeeli P@hja-Siberis, Kaukaasias ja Kesk-
Aasias, kus paljud rahvad olid kirjakeeleta.

Esimestele sammudele ei jargnenud keeleteaduses aga uusi mehesamme. 1926. a.
paiku hakkas Kaukaasia keelte eriteadlane Nikolai Marr (1864—1934) propageerima
nn. uut opetust keelest. See seisnes minevikupédrandi eitamises, vordlev-ajaloolise mee-
todi ignoreerimises ning vulgaar-materialistlike seisukohtade levitamises. Algas dge
voitlus traditsioonilise keeleteaduse esindajate ja uue keeledpetuse pooldajate vahel;
ilmnesid nii vana keeleteaduse puudused kui ka uue keeledpetuse vajakud. Kahjuks ei
tehtud mottevahetustest digeid jareldusi, mistottu kuulutati vadaramatuks uue keeledpe-
tuse oskuslikult marksistlikus sonastuses esitatud pdhikontseptsioonid, heideti iile parda
lingvistika senised saavutused ja loobuti teaduslikust vordlev-ajaloolisest meetodist.

Uus keeledpetus avaldas oma méju ka metoodikale, eriti seetottu, et uute Kirja-
keelte loomine ja vanade elustamine saavutas haripunkti just kolmekiimnendail aastail.
Seda kinnitab kéige paremini 1932. a. toimunud pohjarahvaste keelte ja kirjakeelte
arendamise esimene konverents, kus otsustati uutest seisukohtadest ldhtudes luua kirja-
keel samojeedidele, mansidele, hantidele, neenetseile, selkuppidele, kettidele, evenkidele,
eveenidele, nanailastele, udegeelastele, tSuktsidele, korjakkidele, mivhidele ja eskimo-
tele, Otsus viidi peaaegu tdies ulatuses ellu.

Uus keeledpetus piiiidis likvideerida koike traditsioonilist, selle hulka kuulus ka
grammatikadpikute senine siisteem (héélikubpetus, vormipetus, lauseGpetus, sonavara-
Spetus). Sisu ja vormi iihtsuse loosungi all asendati siisteem siisteemitusega ning ilmu-
sid grammatikad, mille pdhiosadeks olid foneetiline morfoloogia, morfoloogiline siintaks
ja semasioloogia. Et uus keeleGpetus ei moodustanud {ihtsete vaadete silisteemi, siis
eksperimenteeriti kaikjal. Marristlikke &pikuid iseloomustah &hmasus, teooriaga liialda-
mine, ebaolulise ja olulise mittemdistmine, pisifaktide ilekiillus. Usna ilmekalt avaldus
see ka marristlikes K. Kure eesti keele grammatikais. Uus keeleGpetus ei toetanud keele
Opetamise metoodikat, pigemini pdhjustas raskusi.

Meil pole métet peatuda uue keeledpetuse teoreetilisel kitiindimatusel, markigem vaid
seda, et uue keeledpetuse pooldajad hakkasid parast Marri surma maha suruma koiki
motteavaldusi, mis polnud kooskdlas marrismiga. Traditsioonilist keeleteadust nimetati
rassistlikuks, Lidne-Euroopas levinud strukturalismi aga reakisiooniliseks kodanlikuks
keeleteaduseks. .

1950. aastaks oli meie keeleteadus joudnud juba niivord elust maha jédda, et ol
vaja teha tdispocret. Selleks saigi ajalehes «Pravda» korraldatud diskussioon, millest
votsid osa nii uue keeledpetuse pooldajad kui ka vastased. Viimaste hulgas olid selli-
sed kapatsiteedid, nagu Thilisi iilikooli professor A. Tsikobava, akadeemik V. Vinogra-
dov, praegune akadeemik B. Serebrennikov jt. Mottevahetus toestas, et uue keeledpetuse
pooldajad on oma otsinguis sattunud umbradadele, on kasutanud kurjasti juhtivat posit-

8 P. Ariste, Akadeemik F. J. Wiedemanni teaduslik tegevus Tallinna pdevil. Ema-
keele Seltsi Aastaraamat I, Tallinn, 1955, lk. 2753,
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siooni ning vddralt méistnud Lenini teesi minevikupédrandist. Diskussioonis avaldati ka
ekslikke seisukohti, millest moningaid aktsepteeriti.

Et mottevahetusest vottis osa J. Stalin, siis hakati kohe kanoniseerima tema seisu-
kohti. Tabava hinnangu valitsenud olukorrale annab E. Pill, kes kirjutab:

«Muidugi oli véga tédhtis, et pdrast 1950. a. keeleteaduslikku diskussiooni tehti mar-
rismile 16pp, kuid halb oli see, et endiste Marri dogmade asemel muudeti uuteks dog-
madeks mitmed Stalini ebadiged arvamused.»® 3

Kaigest hoolimata asuti meie keeleteadust edasi arendama sealt, kuhu ta oli pooleli
jadnud marrismi 16pliku voidu ajal, Vanemad keeleteadlased jétkasid vordlev-ajaloolise
meetodi edukat rakendamist ja pithendasid selle saladustesse ka noorema polvkonna
esindajaid. Saavutati edu nii slavistikas, fenno-ugristikas kui ka turkoloogias.

Mtne aastaga sai iiha selgemaks aga see toik, et vordiev-ajalooline meetod suudab
edukalt lahendada keele ajaloolist arenemist, kuid osutub jonetuks objektiivse pildi and-
misel kaasaja keelest. Siilivida aga pidevalt minevikku ja jdtta kisitlemata kaasaja
keelendhtused ajal, kus koikide teaduste pingutused on sumnatud tulevikku, oli vastu-
olus noorema generatsiooni lingvistide siidametunnistusega. Eeskuju andsid tormiliselt
arenev fiilisika, samuti keemia ja matemaatika. 1955 —1956. a. olid keeleteadlased uuesti
kiisimuse ees: mida teha edasi?

Ja siis poordusidki keeleteadlaste pilgud Lédne-Euroopas juhtiva koha omandanud
strukturalismi poole. Uue otsinguil sammusid seekord esireas NSVL Teaduste Akadeemia
Vene Keele Instituudi ja Moskva T Riikliku Pedagoogilise Vaorkeelte Instituudi tead-
lased. (Jidrgneb.)

S E P&ll, NLKP XXII kongress ja eesti nbukogude filoloogia iilesanded. «Keel ja
Kirjandus», 1962, lk. 322.

Tanavu suvel oli Tallinna 2. keskkooli ruumides avatud tileliiduline ekskursiooni-
baas haridusala t66tajaile. 15 pdeva jooksul kitlasiasid ligi 1200 vennasvabariikide Gpe-
tajat Balti vabariikide pealinnu Tallinna, Riiat ja Vilniust. 3

Pildil: Grupp vennasvabariikide kolleege Tallinras. O. Mottuse foto
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KIRJAKEELE LIHTSUSE POOLE

Akadeemik JOH. V. VESKI

I, Iga rahva keelel on oma siisteemiline sénavarabaas, millele on ehitunud selle rahva
kenelemine, Ses siisteemis esineb kiill koikumisi igas teatava keele ehitusmaterjali piir-
konnas, aga ikkagi tungib kogu sellest leksikaalsest ainesest esile pohijooni, mis on
rahva kones valitsevaiks saanud, Keele vormilisel korraldamisel kooskdlastatakse pohi-
joontest erinevad korvalekalded ja fikseeritakse tulemused reegliteks, mis saavad juh-
teiks kirjakeelele. Sellistele resultaatidele véljajdudmiseks aitab ainuviisiliselt kaasa
nimelt analoogiliste, s. 0. samataoliselt ehitatud keelevormide jdlgimine ning arvesse-
votmine, See toimub jirgmisel viisil. Kui teatavad sonad, nditeks Iuts, miits, taks, viks,
tops, rips, kuuluvad oma algvormis iihisesse analoogiariithma (tiive 1&puvokaalil pole
kategoriseerivat tdhtsust), siis kédivad nendest tulenevad muutevormidki sama iihist rada.
Uhetaolisec: morfeemid, samuti kui muudegi keelealade analoogiamoodustised, koonda-
takse {ihisteks salkkondadeks ja lisatakse sinna ka reegleist eemale sattunud rahva-
keelseid sarnandeid ehk analogone. Sddrane keele jdlgimine on eriti hinnatav kirjakeele
reguleerimise tegurina. Naiteks viib ta veendele, et eelmainitud noomeniterithma kuu-
lub ms. ka kiips-séna, sest ta on tiivelt kahesilbiline (omastavas kiipse), nagu teisedki
antud rithma kidndsonad, ei ole aga mitte kontraheerunud, nagu seda on talle Oige-
keelsuse sonaraamatus (OS) eksiviisil titiipsonaks omistatud aus, mis on kontraheerunud
varemaaegsest kolmesilbilisest tiivest avvusa > aufulsa > aus. Viimasest naitest selgub
iithtlasi, et on oluline sénakujude korraldamisel jélgida ning arvestada ka nende ajaloo-
lise arenemise kiiku. Muidu voidakse sattuda valeteele. Esimese pilguga ndivad néaiteks
pais, kdis, veis ithetaolise ehitusega keelendid olevat, aga ajaloolises valgustuses selgub,
ot nad pole tihteviisi sellisteks nominatiivideks kujunenud ja kuuluvad selle tagajarjel
kolme eri kadandkonda: (neid) paisusid ehk paise, kdisi, veiseid.

Sel teel teostatav reeglipdrastus aitab m&jusalt kaasa keele jarjekindlusele ning tema
chituse lihtsustamisele, asjatutest keerukustest hoidumisele ja h&lbustab seega keele
omandamist,

II. Seesuguse normaliseerimise tagajérjel ei jdd meie keel ometi mitte vabaks ka
eranditest Need aga ei soodusta keele reeglistamist; seepdrast on tekkinud piitid
nende vastu voidelda, nendest kasvdi osaltki vabaneda. -

{Jhed erandid on pikema aja jooksul keeles juurdunud ja selle tagajérjel tarvitami-
seks otsekui reeglistunud, teised on juhuslikult sugenenud v6i neid on {iksikisikud l&dbi-
kaalumatult keelde rakendanud. Péritolule vastavalt kujuneb siis ka vditlus nende vastu
kahesuguseks: kas valivaks voi resoluutseks.

Ammujuurdunud erandid on niiteks ménesugused liitsénad pohisénaga puu ja kala.
Neid liidetakse genitiivselt: saarepuu, pdrnapuu, siiakala, Iutsukala jt., mis vorduvad
sisult tdiesti samade liitsonade tdiendkomponentidega: saarepuu = sddr, siiakala =
siig jt. Oleks loomulik ning loogiline olnud nendes ja teistes samataolistes liitsdnalistes
nimetustes tarvitada nominatiivset liitmisviisi, teldes saqar = saarpuu (see puu on saar),
siig = siigkala jt. Nénda oli see varemalt ja osalt praegugi, nagu seda tdendavad mit-
med sellises liitvormis sdilinud perekonnanimed, nagu: Ploompuu, Tammpuu, Tirnpud,
Ounpuu, Maripuu, botaanilised terminid foompuu, sarapuu (= sarappuu), pooppuu. Uhes
osas liitsdnalistest puunimetustest on tldiselt levinud ka genitiivne liitumine, nimelt
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sellel puhul, kui valjendame, mis vilja kannab teatud puu vdi milleks seda kasutatakse,
nditeks: kirsi-, kreegi-, mureli-, ploomi-, aprikoosi-, mandlipuu; kiitte-, toobripuu. Selle
liitmisviisi analoogia (nn. vddranaloogia) eeskujul on siis| rahvas varemast ajast peale
hakanud ka eeltihendatud nominatiivseid liitumeid asendama genitiivsetega: kuusepuu,
lepapuu, tindikala, laksikala, et sel teel liitekohal dra hoida eestlasele ebameeldivat kon-
sonantide kuhjumist (kuuskpuu, lepppuu, tintkala, lakskala). Need puunimetuste geni-
tiivsed liitumid moodustavad niiiid meie keeles rithma erandeid, mis jadvadki sellistena
piisima. Kui aga rahvas taotleb selle erandriithma analoogiat rakendada ka veel salat-
sdnades, siis pole p&hjust seda kui alles poolel teel olevat kallakut erandlikkuse poole
suunata, vaid, nagu kdikuvuste juhtudel mujalgi, hoida neid liitvorme ikka reegli raa-
mides; sellele juhisele tuleb allutada niisugused sdnad, nagu lehtsalat, latuksalat jt.

Muudelgi meie keele aladel voib tabada ammust ajast peale pohilisest korvale kal-
dunud vorme, nditeks foneetilisi, nagu iiir pro hiiiir, (ukse) hing pro ing, @ssitama pro
hissitama jt., mis kui ammused erandlikud foneemid meil edaspidigi kehtima jddvad.

Monede erandite peamiseks iirjatajaks on olnud kas iiksikisik v5i méneisikuline
riilhmik, kes on oma uudiskeelendi kiiku lasknud, ilma et ta selle erandlikkust suudaks
Oigustada; vahel on kehtivaid keelevorme seeldbi halvemaks parandatud. Siherdused
juhud aina risustavad keelt, rikkudes tema reeglipdrasust ning komplitseerides tema ehi-
tust, olles seega vastuolus kirjakeele korraldamise ning iihtluse poole piilidmise ten-
dentsidega. Viimasel ajal on seesugune paheseikade pooldamine meil ménel pool koguni
intensiivistunud. Et pilku heita sellele, midherdune on konealuse kiisimuse tdeline ole-
mus, vaadelgem pisut ldhemalt ménesid siiakuuluvaid niiteid.

1. Pdris endaalgatuslikult on OS foneetilisi erandeid eesti keelde poiminud,

Rahvakeelne jekim asendatakse foneemiga jeekim, traditsionaalseks saanud vormid
kadmium, insignicd, stimposion muudetakse ilma vihemagi aluseta pikavokaalilisteks:
kaadmium, insiigniad, siimpoosion. Ja kas on iildse tarvis eesti keeles rakendada krecka
keelendit siimposion, millega tahetakse niiiid &ra mirkida mitme maa esindajate vahelist
teaduslikku koosolekut, kuna ta vanadel kreeklastel ja roomlastel tihendas pidulikku
joomingut pdrast s66mingut. Pealegi tunnustab ametlik vene keel ainult kuju emmmo-
3uym — simposium, aga vormi CUMIO3MOH — siimposion peab ta vananenuks
(vt. «CioBapb COBPEMEHHOIO PYCCKOTO JAMTEPATYDHOTO HA3bIKa» 13. koide, 1962, a.,
veerg 817).

Ja miks ei peaks enam sobiv olema senist wviisi kirjutada ning hadldada nditeks
husar, taapir, ananas [ananase], maastaap, po'dagra, Odii'sseia, vaid peab kitte Gppima
seesuguste sonade uue hddldamise husaar, tapiir, ananass [ananassi], mastaap, podaagra,
Odiissei’a. Ei tohtivat enam hddldada naiiteks Aristo’teles, Demo’sthenes, Menela'os,
Pytha'goras, vaid OS kirjutab selles osas ette uue hadlduse: Aristote’les, Demosthe'nes,
Mene'laos, Pythago'ras (vt. ldhemalt «Kreeka ja ladina sdnavara omavahelisest suhtumi-
sest eesti keeles», «Keel ja Kirjandus» 1961, lk. 39—40).

OS samastab sonad ftervis (nork aste) ja te'rvis (tugev aste). Ometi on neil sdnadel
kindlasti lahushoitav hailduslik ja sisuline vahe: esimene (teras-tiiiipi sona) esineb eelis-
tavalt mitmuses ja ta sisuks on tervitussénad (saadan terviseid), teine (raskus-tiiiipi mor-
feem) on tarvitusel liksnes ainsuses ja viljendab terviseseisundit (ta tervis on korras).

Teatavasti hadlduvad ou ja ow inglise keeles au-na: inglise rout on eesti kirjapildis
raut, round = raund, compound = kompaund, knock-out = nokaut, lock-ouf — lokaut,
cowboy = kaubol, aga samasse reastikku lilitab OS p&hjendamatult erandi: clown =
kloun (pro klaun).

Rohuasetuse suhtes nouab salk kreeka paritoluga on-18pulisi laene ménevérra korral-
damist eesti keele tarvis. Valdav enamik neist kannab juba kreeka keeles rohku esi-
mesel silbil ja on selliselt ka eesti keelde iilevietav, nditeks: elekiron, ksenon, nailon,
neon, neulron, niiton, nitron, perlon, prooton, readon, tsiiklon; praktikas on siia liitunud
ka argon ja kapron. Aga OS lahutab need sonad siingi ilma pohjuseta kaheks rithmikuks,
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eraldades sealt vélja jdrgsilbilise roéhuga sénad ksenoon, neoon, nitoon, perloon (ka
perlon), radoon, argoon, kaproon, tehes niiviisi nende vormide tarvitamise keerulisemaks,
Otstarbekohaseks osutub siin Tartu iilikooli omaaegse keemiaterminite-komisjoni soovi-
tus kasutada kdiki selle salga sénu rohuga esimesel silbil,

Vidga isepdrase kuju on meie kirjapildis ja selle tagajdrjel ka hdédlduses moned vene
eesnimed omandanud, Nimelt on paiguti hakatud vene sona-algulist je-hddlikut, mida
venekeelses kirjas tdhistatakse e-ga, eesti triikisonas kui ka kdnes lihtsalt e-ga edasi
andma ning seega ellu kutsuma vadrmoodustisi, nagu Efim, Efrem, Elena, Elizaveta,
Emeljan. Tegelikult aga tuntakse sdherduste olematute eesnimede asemel ainult je-lisi
vorme: Jefim, Jefrem, Jelena jt.

2. Ortograafilist ebakdla on viimasel ajal meie keelde pédris rohkesti juurde
tekkinud, OS pakub pika seeria iihetiiiibiliselt kddnatavaid sénu, mis kannavad ainsuse
nimetavas erinevat kirjapilti, aga koigis muis kadndeis kuuluvad téiesti iihte ja samasse
sdnatiiiipi. Seda laadi eestitiivelised sénad kirjutatakse seal ainsuse nimetavas hddlduse-
kohaselt kahekordse sulghéilikuga, laensdénad aga iihekordsega. Nii esinevad korvuti:
vekk — kempvek, lett — kor{ler, kott — kover|kot, kopp, villkopp — piis|kop jpt. Haal-
dusekohaselt tuleks seesugused laensonad ka nimetavas kahekordse sulghddlikuga kirju-
tada: kompvekk, kotlett, koverkott, piiskopp, niisama kul ka OS ise annab selliseid
reeglipdraseid voime, nagu hotenfott, hugenott, krevett jt. Selle paranduse tegemise
tagajirjel restaureerub siis ka endine selge kddndkondadevaheline piir kott- ja lapsik-
titiipi (kallak, reket, kiinnap) sonade vahel.

Meie keeles seotakse kahte rinnuesinevat viljendit ja-stnaga, harvemini vdi-ga, ndi-
teks: puud ja pddsad, mehed ja naised, isa ja ema, enam vGi vihem jpt. Samad wvdljen-
did on laialt levinud ka nonda, et sidesdna on asendatud sidekriipsuga; nditeks: puud-
podsad, isa-ema, Oeste-vennaste lapsed, valgus-vari, enam-vahem jt.; mones sOnapaaris
on sidekriipsuga vorm isegi eelistatud voi ainult sellel kujul esinemas: elu-olu, kribu-
krabu, tiki-téhi, kilin-kélin, kimpsud-kompsud, kie-jala juures jt. Ometi teeb 0OS selles-
segi iihtlasse reeglisse erandi, méttetu erandi ddpdev {pro 60-pdev).

Teatavasti on aar (lihend a) rahvusvaheliselt tarvitatav pinnaithik suurusega 100 m?,
Selle pdhisénaga on seotud kreeka- ja ladinakeelsed tdiendsonad; esimesed margivad
pohiithikust suuremaid, teised sellest vdiksemaid mddtithikuid. On olemas jargmised
liitsdnalised pinnasuuruste nimetused: de'kaar (10 @), he'ktaar (100 a), ki'laar (1000 a),
mii'riaar (10 000 a), samuti de’tsiaar (0,1 @), tse'nticar (0,01 a), mi'lliaar (0,001 a). Seda
siisteemi on rikkumas aga tdiesti pohjendamatult tarvitusele voetud ortograafilis-morfo-
loogiline erand hektar, mille korvaleheitmine teeks aar-rithma kirjutamise erandituks.

Meil on suur hulk sénu ja wvéljendeid, milledel on mitmelaadiline sisu: otsene, ile-
kantud ja piltlik, Naiteks nina tihendab teatavat organismi osa, aga sama nimetus on
iile kantud ka mitmesugustele ettekiiiindivatele esemeosadele; nii on nina kingal, kirvel,
tahil, tirkaval rohul, laeval, lennukil; piltlikult Geldakse ninaesine (stok-jook), ninatdis
(pisut), ninatark, suutning, ninavingus olema jpm. Seesuguseid mitmelaadilisi véljendeid
pakub eesti keel mitmete sadade viisi. Nende seas on rohkiesti kahetiivelisi keelendeid,
mis lahkukirjutatult viljendavad soénade otsest sisu, liitvormidena aga omavad piltliklu
tahendust, néiteks: libises @ére pealf maha, aga @drepealt (= peaaegu) oleks ta auto alla
jadnud; ta tundis jalas tulist valu, aga tulistvalu (= iilikiiresti) pistis ta minema. Tihti-
lugu on rahvakeel loonud niisuguseidki piltlikke liitsonu, milledel ei ole lahuskirjuta-
tult sisu ja mis seepirast kirjas ei esinegi, nditeks: jaopdrast, kontimédda, paugupeall,
iiksipulgi, iiksvahe, naljaviluks, ajapikku, vaeseomaks peksma, olgu ainult suusoojaks
Geldud. Seesuguste niidete reastikku kuulub ms. ka liiteline abisdna kasvoi (vene keeli
XOTB), mis esineb — olenevalt lauseehitusest — harva ka kahes sonas, kuid ikkagi samas
tahenduses; nditeks: 166 kasvoi maha = kas 166 vél maha (XOTh yBeit). Muud sisu sel
valjendil ei ole.

Veel teisegi siiakuuluvasse vormistikku on ortograafilist lahkheli istutatud. Nimelt on
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olemas salgake liitsénu, millede tdiendsonadeks on mitmest tivest pirinevad keelendid,
mis on oma otsese tdhenduse asemel rahvasuus tarvitusel ainult superlatiivses mdttes,
tdhenduses viga, naiteks pururumal, porilaisk, piistihull, pustihidas, piriparas, verivaene,
marurahvuslane jt. Selle riihmiku tdiendsdnade hulka kuulub ka kole, mida aga OS ei
ole siia kuuluvaks pidanud, nihtavasti arvamisel olles, et see s6na seostub aina koledu-
sega. Kuid t&siolud rddgivad teist keelt; iitleme ju: kolearmas lapsuke, koleilus ilm,
kolemeeldiv = hirmus meeldiv jm.

Sonade silbitamise ja poolitamise reeglite seas pole meie keeledpikuis tédnini ruumi
leidnud juhis selle kohta, kuidas silbitada sulghéddlikuid k, p, t, vahel ka varihdalikut r,
kui nende kaasas hadldub hongus-h, mis esineb nditeks sonades khaki, Sophokles, Goethe,
Vdga tihii on seda hongushailikut kirjutatud puhtvormiliselt, silpi alustades omaette
h-téhega. Hadldamisel ta aga ei eraldu lahusolevaks badlikuks, vaid sulab iihte eelneva
kaashddlikuga; niisiis tuleb poolitada Goelthe (mitte Goet|he). Gtin|ther, Olthello,
Timoltheus, Mel(thodius, Pyr|rhos jm. Kui aga mitmetahelisi konsonante hidldatakse iihe
hadlikuna (nditeks inglise sh = #), siis on ekslik neid eraldada eri silpidesse; dige on
neid poolitada jérgnevalt: Walshington (mitte Was|hington ega Wash|ington), Mar|shall
(mitte Mars|hall, nagu tarvitab meie ajakirjandus), Philadel|phia, So|phokles jt.

3. S0nade tuletamise ala ei ole meil vaba mitmesugustest eranditest.

Teatavasti tuletatakse eesti keeles verbidest omadussénu ainult lik-liite varal (muut-
Iik, naitlik, opellik, tegelik jt), aga ikka tikub ofse valitsevale kohale Jine-liiteline
reeglivastane vorm ndiline (pro nailik). Samuti ei toimi OS juhisepdraselt, kui ta eelistab
vidra tuletist ilmalik Gigele — ilmlik, mis oli juba moéédunud sajandil kirjakeeles Gigesti
vilja kujunenud (vrd, nditeks A. Kitzbergi «/Imlik Jouluraamat», 1894),

Aasta 35 eest tuli meie keeles tilhja koha taiteks leida mittevoimalikicust viljendav
omadussdna-vorm, mis oleks samasisuliseks vasteks paljudes arenenud keeltes ammu
kodunenud adjektiivile. Osutus sobivaks selleks tarvitusele vdtta grammatiline uudis-
vorm — poordsdna umbisikulise tegumoe ilmaiiflev kidne; niiteks nihfamatu = mitte-
néhtav (vene keeli meBupwmMmebmi, saksa k, unsichtbar, ladina k. invisibilis, inglise ja
prantsuse k. invisible). See morfeem on kirjakeeles tarvitusel, kuid mitte taies ulatuses.
Esinevad nditeks OS-is kiill kuuldamatu, mdeldamatu, mdrgatamatu, néhtamatu, vaielda-
matu, aga puuduvad asendatamalu, edasilitkatamatuy, hinnatamatu, Iubatamati, parandi-
tamatu, piiratamatu, teostatamatu, tithelepandamatu, vastupandamatu, véidetamatu jpt.
Manele selle riihma snale annab OS koguni vidra sisu: ta iitleb, ms., et kaheldamatu —
kahtlematu, kujuteldamaty = kujutlematu ja lahendamatu (pro lahendatamatu) = mitte-
lahendatay. Kui seesugused korvalepdiked dra jéetaks ja eelmainitud siisteem 16puni
tarvitusele voetaks, oleks sellegi osa iihtlustamisega kaasa aidatud meie kirjakeele
reeglipdrasusele.

Opetama ja Oppima on erineva sisuga tegusinad. Kummastki on tuletatud vastavad
nimisdnad Gpe [0ppe-] = Gpetamise ja 6pi- — Oppimise, Aga OS ei tee vahet nende
nimisénade tdhenduse vahel: ta viidab, et Opiring = Gppering. Ka iildkeel ja triikisona
el erista dppe- ja Opi-tiivelisi moisteid, Ega muidu rddgita opilaste dppeedukusest koolis
ja ega saadeta tliopilasi Gppepraktikale; opilastel ja iilidpilastel pole ju neil puhkudel
tegemist Gpetamisega, vaid Oppimisega, nii et Gige on siin konelda &ppimis- chk Gpi-
edukusest ja dpipraktikast. Oppimisega seotud sénad puuduvad OS-is aga peaaegu fiie-
likult; asjata on olsida sealt sisult tuttavaid moistevdljendeid, nagu oOpiaeg, -edukus,.
-kulud, -kiik, -laager, -lend, -maks, -praktika, -raamat, -raha, -reis, -tarbed, -tund, -tiikk,
-vahend, -lilesanne. Seevastu sisaldub seal Gppe-sdnu iilepakutult.

Kddndsénade nominatiivse ja genitiivse liitmise kohta on meil vdlja kuju-
nenud pohilised reeglid, mis on avaldatud kooligrammatikas ja mujal. Aga ikkagi on
siin vahetevahel jarjekindlusest korvale kaldutud, ja seda méonel puhul ofse jdreleand-
matult, kuigi neile vdidrseikadele on tdhelepanu juhitud. Selle olukorra illustreerimiseks
moni ndide, Mingist ainest tekkinud v6i tehtud esemeid viljendatakse meil reeglipara-
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selt nominatiivselt liidetud sonadega: pappkatus, raudvoodi, siidvaip, taimkate, paber-
raha jpt. Aga OS puistab siia sekka genitiivseid erandeid, nagu: Iumevaip, lumememm,
suitsukate, kattevari, elekirikarjus. Bi voeta arvesse sedagi, et iihed ja samad sdnad voi-
vad eri sisu viljendamiseks liituda nii nominatiivselt kui ka genitiivselt. Ja kuigi
OS-iski neid taoti pakutakse, siis mitte igal juhul jérjekindlalt ega veatuit. On antud ndi-
teks elekirikiite ja pistrikujahf, mis ei olegi tarvilikud, puuduvad aga olulised nomina-
tiivsed liitumid elekterkiite ja pistrikjaht (pistrikkude abil peetav jaht), vorstimiirgis-
tuse korval el esine mirksa tarvilikum vorstmiirgistus, on antud kiill faimtoit ja taime-
toit, viimane aga vadra seletusega, jms. Eraldi on iks osa liit-adjektiive moodustunud
vérreldava omaduse viljendamiseks; seda antakse edasi médrsona nagu ehk kui abhil,
aga ka ilma méérsona liit-omadussénade kaudu ja jkka mnominatiivsete liitumitena:
lumivalge ('= valge kui lumi), raudkilm, sulgkerge, niitpeen, taevassinine, kohvpfuun
jpt.; siingi on juhist rikkumas genitiivselt liidetud rahvakeelsed erandid: linnuprii,
pievaselge, taevasinine jt. Monel puhul kaldutakse tihtliku rithma sonu liitma kahte
viisi: kiufaim, kapsaiaim, umbrohulaim (genitiivsed liitumid), aga ravimiaim (pro ravimi-
{aim). Koik needki kdrvalepdiked komplitseerivad keelt.

VBistlemas on vormid kahekuune ja kahekuine. Rahvasuus on kuune ja kuine juba
kaua tarvitusel samasisuliste ainsuse paralleelidena, samuti kui on iihesisulised roop-
vormid niiteks ldbi 66 ja labi 6id, kodumaane ja kodumaine. Morfoloogiapédraselt on
kuine tanapieval ikkagi tuletis mitmusvormist kuid (= kuusid). Seeparast mahuvad ainult
sonakujud kahekuune (mitte kahekuine), samuti mitmepeane (mitte mitmepdine), iga-
péievane (mitte igapievine) ja teised ainsusetiiveliste pohisénadega liitumid kdnealusesse
grammatikasiisteemi kui tuletised sdnadest kaks kuud, mitu pead jt.; kiill aga liituvad
hulk ptiid omadussonaks hulgapdine. -

4 Lausedpetus on meil dige mitmekesiste, paiguti isegi koomilist muljet teki-
tavate vairkalduvustega ldbi pdimitud. Koigel sellel ldhem peatumine nbuab omaetie
pikemaid sdnavotte, Kdesoleva kirjutise raamidesse mahub ainult moningate seikade
registreerimine ning illustreerimine ajalehtedes esinevate ndidete varal.

Koige rohkem toob lausesse mottesegadusi rohumadruse paigutamine védrale kohale.
Seesugustest vigadest kubisevad meie ajalehtede veerud. On triikitud lause: Otra vdib
ka sobival hulgal sé6dasegusse votta, Otseselt saab sellest lausest pentsiku jarelduse teha,
nagu oleks tavaline otra mittesobival hulgal segusse votta. Motte jargi aga on tahetud
Selda, et {peale muude ainete) vBib sobival hulgal ka otra segusse votta; Rohkesti kiis
néitusel ka kiilalisi vilismaalf (nagu omad nédituselkdijad ei olegi kiilalised), sisu jdrgi
aga peab siin itlema: ... kiis kiilalisi ka vélismaalt; lauses Uritus peaks jargimist leidma
ka kodulinna teistes koolides tuleks parandus teha: ... kodulinna teisteski koolides, sest
antud juhul kiib jutt ainult kodulinna, mitte aga eeskitt teiste linnade koolide kohta;
Soome kirjasiuse viljaandel ilmub Friedebert Tuglase novellikogu «Kuldne réngas», kus
avaldatakse 16 kirjaniku (l) t66d (peab olema: ... kirjaniku 16 té6d); Skulpluur teostati
tundmatu Odessa (1) kunstniku pooll (p. o. ...Odessa tundmatu kunstniku poolt); Kol-
hoosi seaialitajad saavutasid kdige suurema G6pieva (1) (p. o. 66-pieva kdige suurema)
keskmise kaaluiibe (ihe nuumaloleva sea kohta; ajalehes pajatatakse, et Peodhtu pro-
gramm koosnes eltekannetest neljas koolis Opitavas voorkeeles, faktiliselt aga on sel
puhul juttu ainult Tartu II Keskkoolis Opitavaist neljast voorkeelest. Nendel ja paljudel
teistel puhkudel ei peeta silmas seda lihtsat reeglit, et rohumédrus seisab alati vahetult
rShutateva sdna ees, kuna -gi aga liitub ikka rohutatava sona 15ppu. :

Eeltoodud vigaderithmale lihedal seisavad eksimused, mis on tekkinud kas sonade
védrast paigutamisest lauses vGi stnade liitmatajdtmisest. Neid saab kahel viisil paran-
dada: sGnu limber paigutades voi liites, Nditeid: Onnestunud laulukooride (p. o. laulu-
Looride @nnestunud) eelproov; ... jalga Iasknud vabriku (p. o. vabriku jalgalasknud)
peremehed; Ruumi valgustavad 25 pievavalguse (p. 0. plevavalguse 25) armatuuri;
Malestame surma ldbi Iahkunud kolhoosi liiget (mitte kolhoos ei ole surma ldbi lahku-
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nud, vaid kolhoosiliiget); Tegemist on ... uue onkoloogia dispanseriga (mitte onkoloogia
el ole uus, vaid onkoloogiadispanser),

Ei vbeta arvesse eesti lause sonajérjestuse reeglit, et kui pealauses on mingi muu
lauseliige (peale tdiendi) aluse ees vdi méni kérvallause pealause ees, siis vahetavad

“pealause alus ja deldis oma koha, nditeks: Seoses sm. N. N. juubeliga ... Linna Téitev-
komitee olsustab (p. o. otsustab ... Tditevkomilee v5i on ... Taitevkomitee otsustanud)
autasustada sm. N. N. viljaka teadusliku ja aktijvse iihiskondliku 166 eest ... Tditev-
komitee aukirjaga.

Lausevigade seas on silmapaistval kohal eriti niisugused lauselithendid, kus on
lithendi peastnaks des-vormiline verb. Seesuguseis korrapiraselt ehitatud lauseis ei raagi
des-vorm millestki muust kui pealause aluse tegevusest, niiteks: Aastaid efas J. S. Tal-
linnas, tédtades siseruumide tunnustatud kujundafana; et tegevus toimub pealauses ja
des-lauses tihel ja samal ajal, sailib sama sisu nende lausete limbervahetamisegi puhul:
Téétades siseruumide kujundajana elas J. S. aastaid Tallinnas., Seda lause-ehituse moo-
dust tarvitatakse aga tihti kurjasti, nditeks lauses Opetajaks hakkas ta juba 1908. was-
tal, té6tades samas vallas ei ole tegevus mélemas lauses itheaegne: Opetajaks hakkami-
sele jdrgnes tootamine, nii et Gige oleks siin elda: Gpetajaks hakanud, té6tas ta. ..
Hoopis vidrasti on konstrueeritud lause Marfe Under siindis 1883. a. Tallinnas, alusia-
des luuletajategevust juba kéesoleva sajandi algul, Antud juhul tuleb des-vormi asemel
litelda: kus ta alustas vdi alustas siin... Véimatu mottekdiguga on tegemist jérg-
mistes lausetes: Rannes pdikest vélies ja soojas merevees supeldes kaob pdev mirgata-
matult, milles vdidetakse, nagu votaks pdev rannas piikest ja supleks soojas merevees,
kuna Gige oleks siin Gelda, et pdev kaob pdikesevitjal ja merevees suplejal ... Lauses
Majavalitsejaga vestlema hakates kaldub jutt au- ja kiituskirjadele viidetakse, nagu
hakkaks jutt vestlema (!), aga méte saab Gige kiigu, kui sellele lausele antakse jdrgmine
ehitus: kui vestlema hakatakse, kaldub juit... Sama viga esineb ka lauses Juba Riiga
joudes (p. o. joudmisel) véisid meid vastu nigusad miliirilehed ja transparendid.

Nagu viimaseist néiteist ilmneb, liialdatakse des-lihendiliste lausete tarvitamisega.
Sddrast vigadele viivat konstrueerimisviisi saab parandada veel teistelgi teedel. Miks
peab vigaselt iitlema naiteks S@idab kiilla Eesti Raadio siimiooniqorkester, andes TRU
culas kaks kontserti, selle asemel, et oigesti tlitelda: ja annab aulas voi kes annab aulas
kaks kontserti. Korduvalt soitis A. Weizenberg kodumaale, organiseerides siin (tuleb
parandada: ja organiseeris siin voi kus ta organiseeris) oma teoste niitusi.

Meie lauseehituse ortograafias on otsekui reeglistunud omapdrane, halvaks tavaks
saanud kalduvus tdiendina esinevat nud- ja tud-tunnuselist liit-kesksdna tarvitada lahku-
kirjutatult, kui selle ees seisab iiks voi mitu sellega reastikku olevat sona; kui neid sénu
selle ees aga ei ole, kirjutatakse see kesksona kokku. Nii triikitakse siis: kokkutulnud
osavotjad, aga mitmelt poolt kokku tulnud osavétjad; vastuvdetud direktiivid, aga kong-
ressil vastu véetud direktiivid; viljapandud porireed, aga saalis vilja pandud portreed
Jja sadade viisi teisi sdherdusi nditeid. Ometi ei ole aga vihimatki pohjust neil puhku-
del kesksdnalist tdiendit lahku kirjutada. Selle ulatusliku vea likvideerimine aitab meie
kirjakeelt omalt poolt rohkesti lihtsustada. Ainult sel juhul, kui seesuguse liitsona mdédr-
sonaline koostisosa seostub sisu poolest otseselt tema ees seisva véljendiga, ei liideta
seda jdrgneva kesksdnaga, nditeks: temaga kaasas olevad isikud; karjast eemale liinud
loom.

Enamik abistnaga eks algavaid lauseid on meil deldise poolest vigaselt konstrueeritud.
Eksiteele on viinud see asjaolu, et on &hmunud eks-séna sisu. Tuleb meeles pidada, et
eks = el kas = kas ei. Niisiis sisaldab ta eitust ja nouab lauseehituses seepdrast deldist
eitavas kones, kuna aga selle asemel on otse iilekaalukalt tarvitatud jaatavat konet.
Naiteks tuleb vigasele lausele eks mindigi sinna anda oige kuju eks mindudki sinna;
eks siis tuli (Gige on tulnud) endalgi Oppida soode fa rabadega véitlema; Eks sa homme
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mine (p. o. liahe), — ei delda ju: kas sa el mine? Seda laadi juhtumeid olen lihemalt
kasitlenud liihiartiklis «Eesti keele eituspartiklitest» («Edasi» 1958, nr. 129).

Jaatava sisuga lauseid on asjata eitavavormilisteks tehtud. Siin on eksiteele viinud
venekeelne partikkel mu, mille sisu on kahesugune: 1) eitav (Hu ¢ mMecra ‘mitte pai-
gastki') ja 2) jaatav (kro 6 oH HM Obur 'kes fa iganes oleks', 'olgu ta kes tahes'). Kum-
malgi korral on seda partiklit sisaldavad laused eesti keelde iile voetud eitavas kones.
Viga on siin selles, ef ka jaatavasisulistele lausetele on antud eitava kone vorm. Viimast
laadi véljendusviis on ebaloogiline ja vajab seepdrast tungivalt parandamist. Sel otstar-
bel tuleb tarvitamata jétta sellised laused, nagu: Kui keerulised niisugused probleemid
ka ei oleks, saab neid reguleerida; Kuidas sa ka ei puikle, tuleb sul see iilesanne ikkagi
tdita, ja nendes teha niiteks jargmised parandused: Olgu niisugused probleemid kui kee-
rulised tahes, saab neid reguleerida, Puikle kuidas tahes voi Kuidas sa ka iganes puik-
leksid, tuleb sul see lilesanne ikkagi ldita.

Jaatavasisulisi lauseid on meil veel teiseski iihenduses eitavasse vormi rakendatud
ja seeldbi vadrale teele satutud. Nimelt on eesti keel kui soome-ugri keelte pere liige:
endasse vastu vitnud lauseehituslikke laene ka indo-eurcopa (vene, saksa jt.) keeltest,
kusjuures ei ole aga igakord arvesse voetud kummaski keelkonnas esinevaid erinevusi,
Naiteks vene, saksa, inglise ja prantsuse keeles asetatakse jaatavavormilise Geldise ette
eitusséna (me, nicht, non, ne... pas) ja nonda saadaksegi meis keeltes eitavasisuline
deldis (teatavasti ei ole neis keeltes eitavakdnelist vormikategooriat). Sealt on jaatava-
sisulised verbivormid koos eitussdnaga tihtigi eesti keelde ile voetud ja omad eitava-
konelised morfeemid tarvitamata jdetud. Ja nii on meil siis maad votnud eesti keele
grammatikale vodrad mittedigustatud véljendid, nagu neid esineb meie kirjakeeles kor-
duvalt, niiteks: Rahvamalevlased mitte ainult vétavad osa (p. o. votavad osa mitte
ainult) avaliku elu kaitsmisest, vaid aitavad paljastada ka vargaid; Niiiid on meie kahe
riigi suhted mitte liksnes juhitud (p. o. juhitud mitte tiksnes) normaalsetesse rddbastesse,
vaid edasi arenenud ka sobralikeks suheteks. Kuid mitte alati ei saa selliseid lauseid eel-
toodud viisil korrigeerida, vaid neid tuleb vahel ulatuslikumaltki teisiti vormistada, ndi-
teks saaks lauset Neid plaane mitte iksnes siidetakse, vaid ka tletatakse parandada
vahest jargmiseks: Need plaanid tiidetakse ja pealegi veel tiletatakse. Sama laadi timber-
vormistamist nouavad muudki taolised laused, magu: Nad milte iitksnes pidasid vasiu,
vaid andsid vaenlasele ka hévitava 166gi; Uhendriigid mitte ainult katsetasid neid surma-
relvi, vaid vétsid nad ka kasutusele.

Kahtlemata lisandub kome- ja kirjakeelele thtlust, lihtsust ja motteselgust, kui jaa-
tav valjendassisu omandab eespooltoodud juhtudel eranditult jaatavakonelise lause-
ehituse,

Ei peeta silmas reeglit selle kohta, et séna oma margib ikka ainult alusele kuulu-
vust. Oigesti on oma tarvitatud lauseis Rumalus 166b oma peremeest, Igd 66 kannab oma
vilja (eesti vanasdnad); aga Sigel kohal pole see partikkel lauseis: Laulja suutis anda
igale iiksikule laulule oma iseloomu, oma ilme; kui laulja annab oma (isikliku) iseloomu,
siis rikub ta laulu dra, ta peab andma tema (s. o. laulu) iseloomu. Maalikunstnik kuju-
tab lihtsaid t6éinimesi oma (dige on: nende) koduses miljdds igapéevaste talituste
juures.

Sissejuurdunud 'veana kordub lause aluses ja sihitises eksivorme, naiteks: Meie
teeme etlepaneku s6lmida niisuguse lepingu (peab olema: niisugune leping); ...0oOpeta-
tud néukogu otsustas anda M. K-le fiifisika-matemaatika kandidaadi kraadi (p. o. kraad);
Uhest brigeadist teise sbitmine viidab tikk aega (peab olema: tiiki aega) dra; Midagi
(p. o. miski) ei kordu; Nahtavasti huvitab projekti autoreid midagi muud (p. o. miski
muu) kui see kiisimus; Jargmisel hommikul jétsime Balatoniga (p. o. Balatoni) jumalaga;
jiitsin temaga hiivasti (keda?).

Eitavakonelistes lausetes on meil sassi aetud Oeldiste vahekord aluseks tarvitatud
sonadega koik, molemad, kumbki, iikski, Kui vaadelda lauset Ko6ik ameerika rahva kihid
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el taha sdda, siis koorub sellest sOnastisest vilja mote, et kéik kihid ei taha soda, aga
kiillap siis méned ikkagi tahavad; aga téeliselt on méeldud selle lausega Gelda, et iikskl
‘ameerika rahva kiht ei taha soda. Samataoline viga sisaldub kasvbi jirgmisteski lause-
tes: Koik Prantsuse poliitika juhid (p. 0. dkski... juht) ei astunud Alzeeria vabariigi
ajutise valitsusega labiréakimistesse tulevahetuse IGpetamise iile; Mélema (p. o. kummagi)
partei juhid ei pea neid ‘valimisprogramme tésisteks poliitilisteks kohustusteks; segaseks
jadb ajaulatus lauses Modlemas linnas vilbitakse 6 pdeva, aga kui selle asemel Oigesti
titleme Kummaski linnas. .., siis on selge, et selleks kulub aega 12 pdeva. Sojakomis-
sariaadil ja miilitsajaoskonnal on mélemal (kas kummalgi eraldi v&i kahe peale kokku?)
suur maja kasutada; Ega neist keegi (2 poissi — p. o. kumbki) niita ei oska; samuti tuleb
mélemad asendada sénaga kumbki muudelgi juhtudel: Mdlemad ei tééta, Mdlemas ette-
véttes ei olnud nende jutust sooja ega killma jt.

e A

Eespool-esitatud rida valimikulisi nditeid on konekaks tunnistuseks, Xui kirjuks on
muutunud meie kirjakeele ehitus just selle tagajdrjel, et ldbindhtavasse selgekoelisse
keelestisteemi on tihelt vai teiselt poolt tekitatud erandeid v6i on ka iseenesest sugene-
nud eksimusi, mis teevad meie suhtlemisvahendi koigi grammatika-alade osas sirg-
joonetuks, nii et pole kerge selle praeguses ehituses orienteeruda.

Teisest kiiljest on tekkinud veel teisi t&siseid puudujdéke, milledel olen peatunud
juba «Noukogude Kooli» k. a, Juunikuunumbris. Nimelt on eesti keelest jdrelematle-
matult vdlja heidetud kéigile keeltele nii oluline kddne, nagu seda on sihitay ehk
akusatiiv, ei ole sénade muutmistki iiksmeelseile aluseile rajatud ega piiiita keelt tihisel
ngul kooskdlalise tdienemise poole aidata. Selle asemel on keeletarvitajad eraldunud
kahte leeri: {ihed kiivad ettekirjutatud normide kéikuvat rada, teised — digekspeetavat
teed.

Kbige selle juures ei ole konealusel baasil esile kerkinud iihtlustavat joudu, kes
pohjendatult fikseeriks, missugused keelelised ettekirjutised tuleks koérvale heita ja
missugused kehtestada. Vastavad institutsioonid, kellede {ilesandeks on siin korda luua,
ei ole senini aktiivsust osutanud. Keele praegune sinna-tdnna koikumine néuab aga
edasiliikkamatult kiesoleva pahe-olukorra kaotamist; vastasel korral kasvab korralda-
matus iiha suuremaks. Ei tohi siis viivitada vastava keskuse voi kollektiivi asutamise
ning toéolerakendamisega,

Siintaksi 6ppimine mittevene koolide
9.—11. Kklassides

E. FRANZMAN
(Riia)

Pikka aega ei erinenud vene keele siintaksi Oppimine ldti koolides vene Oppekeelega
koolide omast kuigivérd. See seisnes lauselijkmete ja nende véljendamise viiside, lause-
liikide ning kirjavahemdrkide Spetamises, Lastel tuli pihe tuupida keerulisi, neile sageli
arusaamatuid formuleeringuid, médrata lauseliikmeid ja sonaliike, mille abil need on
viljendatud, samuti lausetiilipe. Sddrane t69 ei soodustanud oOpilaste koneoskuse kujune-
mist, nende arenemine nagu takerdus ja vene keeles raikides olid nad niisama abitud
nagu eelmistes klassides.
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Kui votta aluseks siintaksi defineering — grammatika osa, mis késitleb sénade iihen-
damist lauseteks —, siis tihendab dpetajate taotlus Opetada grammatiliste vormide Giget
kasutamist lauses iihtlasi voitlust sonade siintaktilise seostamise eest. Ei saa omandada
konekeelt isoleeritud grammatiliste vormide (nditeks kidndeloppude) pdhetuupimise teel.

Kui opilane kédnab sona lauses voi sonaiihendis koos nende sdnadega, millest soltub
antud sbna kadne, siis kujunevad tema teadvuses piisivad assofsiatiivsed seosed, mille
alusel on tunduvalt holpsam kujundada sige konekeele oskusi ja vilumusi.

Ainuiiksi morfoloogia ja siintaksi tihe poéimumine vGib tagada keele omandamise. See-
pérast piitame tundides harjutada Opilasi koostama lauseid teatud grammatikareeglite
kohta. Peale selle nduame lausete koostamisel kinnipidamist teatud teemast. Sel kombel
Joome seose sonade vahel lauses ja lausetes omavahel. £

Nendest seisukohtadest lahtudes, mille paikapidavust olen isiklikult kontrollinud vene
keele Opetamisel Riia 1. keskkoolis ja mida on todenud mitmed Opetajad linna- ja maa-
koolides, todtasime vilja uue vene keele Gpiku 9.—11. klassidele, milles on loodud uus
slintaksi Hpetamise siisteem,

Selles Gpikus on morfoloogia késitlemisel tihelepanu podratud peamiselt Gpilaste
kone arendamiseks vajalikele kiisimustele.

Uus vene keele opik soovitab Spetajal tutvustada uusi grammatikareegleid ja -ndh-
tusi mitte isoleeritult, vaid seostatult varem &pituga, ning rohutada morfoloogia ja siin-
taksi seost. See on seaduspédrane ja vajalik. Uhtaegu nimi- ja omadussdna 15ppude &ppi-
misega kinnistavad dpilased teatud vilumusi iihildumise ja rektsiooni alalt. Koige raskem
osa — lopetatud ja 16petamata tegevus — saab selgeks ainult siis, kui tegustnade
aspektide erinevusi selgitatakse nende kasutamisel lauses, TegusOna vormide Gppimine
vaheldub tegusonade rektsiooni Gppimisega jne.

Ja 1puks, Vanemates klassides korratakse morfoloogia Oppimisel tihtilugu juba
5.—8. klassides kasitletud voi emakeele tundidest tuttavaid siintaktilisi ndhtusi. Naiteks
nimisdna genitiivi puhul tuleb &petajal konelda iihildumatust taiendist, Kasitledes
nimisdna daativit, meenutame ka aluseta lauseid.

Siduvatest asesonadest ei saa me konelda, veel vihem neid kones kasutada, seosta-

mata neid pdimlausega. Ei saa kinnistada tingiva koneviisi moistet ja vorme, kasutamata
" mneid pdimlauses koos tingimuslausega.

Partitsiipide ja gerundiumide Gppimisel ei saa me ignoreerida konstruktsioone, milles
neid koige sagedamini kasutatakse, s. t. kesksonalisi lauseliihendeid, mida kohtame iga-
sugustes seotud tekstides.

Poduna! Ocobenno seyuur 0af MeHs 370 CA080, noanoe zayboxozo camvicaa.
S guocy ee noad, eoanylowuica ypoyail, HeuccaKEeMb € U NOAHO-
6001ble PeKu, mepecexawUWue ee MPOCTPANCTEA. Bulcoku ee zopul,
ceeprarWue BeUUBLMU CHEZAMU. .. (Coxonos-Mururosg)

Isegi niisuguses lithikeses katkendis vahelduvad kesksonad kesksdnaliste lauseliihen-

ditega.

Morfoloogia seosel siintaksiga tuleb peatuda veel sellepdrast, et enamik venekeelseid
kesksénalisi lauselithendeid tuleb 14ti keelde tolkida poimlausega.

Eessona kasitletakse mittevene koolides eeskitt siintaksiteemana, rektsiooni seisu-
kohalt, mitte aga morfoloogia — eessdna oigekirja seisukohalt.

Kuidas on iiles ehitatud siintaksi kursus 11. klassi dpiku eriosana? Votsime siintaksist
celkdige selle, mida laheb vaja konekeeles; poorasime erilist tihelepanu neile teemadele,
milles on lahkuminekuid emakeelest.

Oleme arvamusel, et sonade seostamist — tihildumist ja rektsiooni — tuleb kinnistada
koigis klassides, kogu koolikursuse kestel. Bauska keskkooli Opetaja Zotov on vilja
arvutanud, et 809, kdigist Opilaste vigadest kuuluvad ihildumise ja rektsiooni vald- .
konda.

Opiku koostamisel taotlesime seda, et vene keele Opetamise sdlmkiisimused korduksid
igas klassis, Nii kordub pidevalt teema «Rektsioon». ;
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9. klass 10. klass |J 11, klass

Tegusdnade ja eessdnade Tegusdnade ja eessbnade Eesstnade rektsioon
rektsioon nimi- ja omadus- | rekisioon tegusdnade kdsit-| («Eessdna»). Tegu- ja ees-
sonade késitlemisel, lemisel, sonade rekisioon teema

«Sonade seos lauses» kisit-
lemisel.

Seejuures on tihtis, et ei korrataks iiht ja sedasama, vaid iga kord ldhenetaks teemale
uuelt seisukohalt ja leitaks selle kinnistamiseks uusi votteid,

Uhildumise ja rekisiooni kisitlemisel ei saagl modda minna kiisimustest, mis on otse-
selt seotud ménede lauseliikmetega. Nii ridkisime {ihildumise Oppimisel tdiendi iihildu-
misest sonaga, mille juurde tiiend kuulub; palju tihelepanu osutasime Seldise iihildumi-
sele alusega. Seejuures vaatlesime ka aluse ja liitdeldise viljendamise vahendeid. Kuid
neid lause pealifkmete viljendamise voimalusi ei kisitle me omaette eesmérgina, vaid
selleks, et Gpetada Gigesti kasutama Seldise tegu- ja nimisonalisi vorme.

Korduvate lauseliikmete kiisimust me eraldi ei kisitle,

Pdrast thildumise ja rektsiooni siivendavat kordamist soovitame kohe iile minna
lirtlause litkide — aluseta ja «umbisikuliste» lausete Sppimisele, rdhutades eeskitt Gel-
dise diget kasutamist neis lauseis,

Liitlausete Oppimist alustame sidesdnadega, neade tihenduse, kasutamise ja oigekir-
Jaga.

Peame otstarbekaks &ppida ofsest ja kaudset konet itheaegselt sihitislausega. Seda
tegema ergutab kaudse kéne struktuur, mis viljendub tavaliselt pdimlausena koos sihi-
tislausega.

Toovotete ja -viiside valiku méadravad need iilesanded, mida me siintaksi dpetamisel
taotleme.

1. Peame Gpetama selgeks mitmesugused side- ja siduvad, ase- ning médrsdnad, sest
need aitavad arendada ja rikastada opilaste konekeslt,

2. Tuleb Gpetada liitlausete moodustamist ja nende kasutamist koneluses, sest teata-
vasti on meie vanemate klasside dpilaste vene keele kdnelemise oskus kiillaltki algeline
ja naiivne.

3. Peame arendama opilaste loomingulisi vdimeid, andma neile rohkem niisuguseid
tilesandeid, mis nouavad iseseisvat toéd ning elu- ja tootmisalaste kogemuste, teadmiste
ja tdhelepanekute kasutamist.

4. Piiiame &pikutes sageli leiduvate lilesannete (ndit. «Koostage lauseid antud reegli
kohta voi antud tdienditega») asemel rakendada selliseid tooviise, mis vdimaldaksid Opi-
lastel valida mdlu ja teadmisi aktiviseerivaid ning nende huvidele vastavaid lauseid,

Naiteks «umbisikuliste» lausete Oppimisel soovitatakse dpilastel valida lausete temaa-
tika meie tdhtsamatelt tegevusaladelt. Riia 1. keskkooli opilane S. kirjutas jargmised
laused: g

Bo mMNO2UT HUBMEHWBIT MeCTHOCTAT o c Yyuwawr 60a0TQ, NPOPHLLEAIST
Kauaewvl, B mecrnocrax, Gozarvie Topgiom, xkax y nac g Hemepu, o6opydyior
Topdanvie paspaborku. B Kemepu u Baadone UCNOABIYI0T NPUpodusie ye-
/1e61ble UCTOUHUKY Oan nexenus peemarusma. Ha 63MODbEe CTPOAT HOBBLE ca-
HATOPUU U doma oTdwvira Oan TPYORWUTCH.

Sihitislause kinnistamisel lasksime Gpilastel moodustada kolm poimlauset, mis algaksid
sonadega: 3uaere au ewl, %10, ..?

Eespool nimetatud kooli dpilase M. kodune téé oli jérgmine:

1. 3naere au @wl, uro nepeas bymaza e Eepone 6bulaa NOAYUEHA U3 TAONKA &
Hraauu?

2. 3HaeTe AU 6bl, UTO KaHcAbLil wac na 3emae noAaeanerca Ha ceer 5400 yeaogex?

3. Buaere au éwt, uTO paduonepedavu us Moexeant eedyrca celinac nowru Ha
cTa A3vikar?

668



Taiendlause késitlemisel andsime koostada tdiendlausetega pdimlauseid, mis sisaldak-
sid huvitavaid andmeid linnade ja muude geograafiliste objektide voi tuntud teadlaste
ja kirjamike kohta.

Toome niiteks eespool nimetatud kooli. pilase K. t60:

Nlepeensn Jenucosxa, 20e poduacs u dHeun JIOMOHOCOE, HA3BLEAGTCA TENEpPd Jo-
MOHOCO80, I'opod Eez;{mc, xyda edyr celivac éce, KTO XoueT NOZHAKOMUTBCA € HA-
weil aaexTpocTanyuel, panvuie Gbla MAALEHBKUM HACEACHHBLM NUNKIOM, HA aToil

CTaHYUL OCTAHABAUGAAUCH He eéce noe3da. A. II. Hexos, KOTOPOZO Mbl 3HAEM Kax
3amenarensyHozo nucarens, oula ouend Topowum epavoM.

Teiseks {ilesandeks samal teemal oli vastata jirgmistele kiisimustele, kasutades tdiend-
lauset:

1. Kaxoe 30anue Ha3bléaeTcs 6blCOTHBLIM?

2. Urc raxoe Gapomerp?

3. YUro Taxoe Kaavka?

4. Yro Taxoe moawbepr?

Kohamédruslause dppimisel laseme koostada lauseid, mis sisaldaksid ajaloolisi fakte
kodulinna kohta, niiteks: «Tasm, zde celivac HaxXoOurca napw KommyHnapos, panviule
6niaa zoaas mecuanas naowads.» Jne.

Pohjusméadruslause puhul laseme koostada neli lauset teemal «Mis on kahjulik ja mis
kasulik ming mispérast». Riia 1. keskkooli opilane L. tiitis selle tilesande jargmiselt:

1. Yurars aexca 6PedHO, MOTOMY WTO OT ITO20 MOPTUTCA 3pPenue.

2. Joxcurses n030HO 8pedno, NOTOMY UTO OT 3ITO20 crpadaer HepeHAR Ccucremd.

3. [Mone3no ecTs 080w U HPYKTBL, NOTOMY UTO OHU codepaicar 8UTAMUHDL.

4. MToneano obruparsca xoaoduoil €0doil, nOTOMY WTO 370 cnocoGergyer Kpoeo-
0bpauLeHuI0.

Peale selle laseme anda seletused vastuseks kiisimustele: ITovemy naue zocydapereo
naavlgaercs Cosercium Cowzom? ITouemy Jiceneso pocageer? OT wezo aonaerca Cra-
xan ¢ 8odoil, ocragaennblil na mopose? jne. Jargmiseks tunniks aga pidid Gpilased ise
selletaolisi kiisimusi valmis métlema ja esitama neid oma kaaslastele. :

Otstarbemairuslausete selgitamiseks olid antud kiisimused: Jaf 4ez0 KOATOIHUKU
yOdobpaior semarn? 3auem TYPUCTDL 6epyr c coboii xomnac? C ®aKoi Yeanio 2e0-
A02u uccaedytor Tatiey? jne.

Niisugused harjutused on vajalikud eriti sellepédrast, et lati opilased ajavad segamini
sénu 3auesm ja nouemy, noromy ja das TOZO.

On iilearune hakata pikemalt seletama, et sellised iilesanded aitavad selgeks teha
nimetatud korvallausete kasutamist kones, lihtaegu aktiviseerivad médlu ja teadmisi ning
aratavad huvi too vastu.

Peale kénesolnute anname siintaksi késitlemisel {ilesandeid, mis arendavad Opilaste
lpogilist mdtlemist, sunnivad neid venekeelseid viljendeid vordlema emakeele konstrukt-
sioonidega. Nii lasksime Opilastel sihitislause Gppimisel esitada méiteid sidesdnade w10
ja urobs. kohta ning suuliselt seletada, kuidas lause mote kummagi sdna kasutamisel
muutub: Cxaxcure crapocre xaacca, 4T 06 5L npuHecau HazaidHble nocobus. Cra-
NcuTe erapocre, % T 0 TMPUHECAU HazaAdHble nocodbus.

Ajamaaruslausete kinnistamisel esitasime kérvuti laused, mille deldised erinesid
aspektilt, Opilastel tuli seletada nende sisulist erinevust:

Hoz8a noar ywe., 6cem CTano CKyH- Kozda mnoar yxodu.n, écem CTaAMHO-
HO. 6UAOCDH CKYWHO.

Kozda mbl npowaaucs, OH KPenkKo Kozda mbl npowarucs, O 00a20
noxcan mMHe PYKY. Haa mHe PYKY.

Kones kbige vajalikumate siintaktiliste vormide kinnistamiseks harjutasime (nii nagu
morfoloogia Gppimiselgi) ametlike kirjade koostamist.

Pohjusmadruslause puhul koostasid opilased kirjaliku seletuse mingi lilesande tdit-
mata jatmise voi distsipliini rikkumise pohjuse kohta, néiteks:
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HAupexropy Madonckoil cpedueil ulkoabL
or dzaur Alnwl, yuenuunt IX wxaccca

OB'BACHHUTEJBHASA 3AIIHCHA.
C 5 no 27 heepana s He nocewansa W04y, Tax xax Gviaa BoavHa.
ITpunazarn cnpasky or epaua.
28 dheepaas 1962 200a A, Szaur  (nodnucs)

Piliame Opilasi harjutada koostama seotud tekste, néiteks teemal «Siigishommiky,
tingimusel moodustada aluseta lauseid.

Enamik iilesandeid uues opikus on loovat laadi.

Siintaksi Sppimisel fuleb pidevalt korrata morfoloogia pohikiisimusi. Uhildumise oppi-
misel korratakse mimistnade sugu, omadussénade, asesdnade ja jirgarvude 16ppe ning
bigekirjutust; omadussonade moodustamist ja Gigekirjutust; 1, ja 2. pédrdkonna tegu-
sonu; tegusdnade aegade kasutamist; enesekohaste tegusdnade Oigekirjutust ja kasuta-
mist. Rekisiooni Sppimisel korratakse: nimi- ja omadussonade kddndeloppe; nimisénade
kadnete kasutamist koos eessonadega ja ilma; tegusdnade rektsiooni jne. Lihtlause lii-
kide kdsitlemisel korratakse: enesekohaseid tegusdnu, tegusdnade aspekte, eitavate ase-
sonade ja médrsonade Gigekirjutust; madrsonade keskvorret; 1. ja 2. poéoérdkonna 1. ja 3.
isikut jne. Ka liitlausete Gppimisel korratakse tegusdnade rekisiooni ja niitavaid ase-
sonu (sihitislausete puhul), siduvaid asesénu ja keskssnu (tdiendlausetes), méiarsonu
{kohamddruslausetes), 15petatud ja I6petamata tegevust nditavaid tegusdnu (ajamdirus-
lausetes). Piitiame korrata sihipéraselt, kusjuures dilesannetes kinnistatakse tavaliselt itht
opitud reeglit. ;

Andes vajalikke teadmisi grammatikast ja arendades opilaste konelemisoskust, teeme

samal ajal ka kasvatustood, Eelkdige tuleb &petajal jargida pohimdtet, millest on kinni
peetud (kuigi mitte tadielikult) dpikus: niidete ja tilesannete valik on allutatud kindlale
temaatikale. Lahtume kindlast teemast isegi iiksikute lausete v5i sbnaiihendite koosta-
misel.
Missugused on siintaksi uue késitlusviisi tulemused? Et Opetamise timberkorralda-
mine 1Gppes alles hiljaaegu, siis oleks veel raske tuua veenvaid arvulisi andmeid &pilaste
edukuse ja teadmiste paranemise kohta kogu vabariigis. Ent juba praegugi voime Gelda,
et need muudatused andsid tunduvaid tulemusi, rddkimata sellest, et grammatikatunnid
vanemates klassides lakkasid olemast igavad. Opilased tegid edusamme vene kénekeele-
omandamisel (nii suuliselt kui ka kirjalikult). K&ik see niitab, et meie otsingud polnud
asjata.

LT R R I I S I

%ine vagariiéliﬁ véorkeelte gonéurss:

R. SELG ja I. SOTTER,
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi teaduslikud tdétajad

vorrelda praeguste 10. ja 11. klasside Gpilaste voorkeelte oskust eelmisest kon-

kursist osavotmute keeleoskusega. Uldmulje jii mdlemast konkursist tihesugune,
Kill aga iillatasid tinavused rajoonikonkurssidest osavotjad oma suhteliselt madala
tasemega: hdid ja vidga hiid esinemisi kuulsime rajoonides sel aastal vihe. Vabariikli-
kul konkursil aga oli arvukalt neid opilasi, kellede vastustest ilmnesid keeleline kor-
rekisus, siisteem ja loogiline jdrjekindlus. Seda niitavad tulemused: inglise keeles vdist-
les 32 opilast, kellest 17 said auhinna (kohtadele tuli 12 Opilast); saksa keeles tuli 22:
Opilasest kohtadele 9.

| drtsikuus Tartus toimunud teine vabariiklik véorkeelte konkurss andis vdimaluse-
i
M
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Pohjalikuma filevaate Opilaste keeleoskusest andis tuntud sonavaraga tundmata
teksti lugemine ja selle kohta kiisimuste esitamine. Eelmisel konkursil oli selle asemel
programmis pdhedpitud luuletuse vdi proosakatkendi esitamine, mis pakkus palju vdhem
vbimalusi Spilase praktilise keeleoskusega tutvumiseks. Suur abi oli Ziiriil tapsest ja
asjatundlikust hindamisjuhendist.

Konkurss niditas meie koolide rodmustavaid saavutusi vodrkeelte Gpetamise alal.
Lugemistehnika iile ei saa nuriseda. (Ei saa aga ka ndus olla arvamusega, et kiirus on
lugemise juures koige suurem voorus, Palju ilmekam on rahulik lugemine loogiliste pau-
sidega.) Kiisimused, mis Opilased loetud teksti kohta esitasid, olid enamasti mitmekesi-
sed ja grammatiliselt korrektsed. Mitmed &pilased jutustasid pildi jargi loogiliselt ja
ladusalt. Sonavara aga oli enamusel viike, puudus fantaasia ja oskus mitmesuguseid
lausekonstruktsioone kasutada, Kiisimustele vastati pdris hésti, andes nii lithikesi kui ka
pikemaid, kirjeldavaid vastuseid. Harva jai kiisimus vastamata. Eelmisel konkursil esi-
nes juhtumeid, et iiksikvastus valgus kiisimuse raamidest vilja ja kujunes omaette
jutustuseks, tinavu seda ette ei tulnud.

Niiiid 1iksikasjalikumalt vigadest.

Hadldamises vois kdige sagedamini kuulda liiga eestipdrast kola. Intonatsiooni-
vigu tegid viga paljud Gpilased. Isegi kiisimuste moodustamisel unustati tGusva ja lan-
geva intonatsiooni téhtsus. Lauserchku ei toodud kiillalt selgelt vilja. Mitme Opilase
oskamatus fraseerida raskendas kuulajal loetu sisust arusaamist, Sonardhkudes eksiti
harva. Tuntumatest sonadest kasutati nii omadus- kui ka nimiséna pioneer ithesuguse
rohuga. Eksiti séna hotel hidldamisega. Ikka ja uuesti tuleb rohutada heliliste ja heli-
tute hadlikute ning th ebarahuldavat hédldamist. Valesti hasldati ing-16ppu. Pikki
vokaale hidldasid méned opilased liiga lithidalt, Téhelepanu tuleks veel pbtorata monele
iiksikule korduvalt valesti hédldatud sdpale: clothes, houses, meant, nature,
women jne.

Saksa keele hadldamises olid tiiiipilisteks vigadeks (sellele on varemgi tahelepanu
juhitud) liiga lithidalt h&aldatud pikad vokaalid (mehr, der Vater, haben, lieben), redut-
seerimata e rohutus silbis (die Wiese, die Schule, die Frage, die Kinder), aspireerimata
k, p, t sbna algul ja heliline g, b, d sdna 16pul (der Tisch, tief, blieb, der Tag).

Uksikute konkursist osavotjate hadldamine otse kubises vigadest, ometi pidid nad
olema mitte ainult oma kooli, vaid rajooni parimad vodrkeelte oskajad,

Grammatilistest vigadest olid, nagu eelmiselgi konkursil, ilekaalus artiklivead. Samuti
eksiti sageli eessbnade kasutamises ja lauseliikmete jarjestamises. Aegade tarvitamise
oskusest konkursil iilevaadet ei saanud, sest programm ei sundinud opilasi aegade kasu-
tamise oskust intensiivselt rakendama. Uksikud opilased tegid vigu aegade moodustami-
sel ega tundnud verbide pdhivorme (Who had came there? The pond has ireezen. He
is helding a cabbage). Asesonade kasutamises tehti sel konkursil margatavalt vdhem
vigu kui eelmisel.

Saksa keeles eksiti sageli mitmuse moodustamisel, Lemmiksufiksiks on endiselt -(e)n:
Bleistiften, Heften, Piliigen, Pionieren, Schiffen, pro Bleistifte, Hefte, Pfllige, Pioniere,
Schiffe. ¥
Artiklivigadest vbiks tuua vdga palju naiteid. Kbige sagedamini jéeti artik-
kel dra sealt, kus seda vaja oli (It is town. Lot of time, I am in eleventh class, in DDR,.
Tallinn ist sehr alte und auch neue Stadt), voi pandi sinna, kus vaja ei olnud (Ich will’
die Dolmetscherin (ein Ingeneur) werden). Kasutati ka mddravat artiklit umbmadérase ase-
mel ja vastupidi (London is the great industrial cenire, I can play a violin jne)). Vead:
a apple ja a electric train on vist keelevddratused.

‘Saksa keeles on vdga raske nimisbna seostamine Gige artikliga. Neid vigu esineski
kdige rohkem: eine Sofa, eine Bilde (1), eine Regal, pro ein Sofa, ein Bild, ein Regal vGi
ein Stadl, dieses Brief, das Laden pro eine Stad!, dieser Brief, der Laden.

Sellele puudusele tuleb petajatel erilist tdhelepanu poorata: tingimata nouda sonade:
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Oppimist koos artikliga, seletada ning barjutada nimiséna soo madramist sufiksite ja
tdhenduste jargi. :

Eessbnade tarvitamises eksiti sageli. Eelmisel konkursil tehti siin
veelgi rohkem vigu, sest véljendid, nagu pildi nurgas, paremal pool, tagaplaanil jne,, ei
olnud Gpilastel veel omandatud; paljud dpetajad hakkasid alles konkursi eel Gppetundi-
des vestluspilte kasutama, Tunduvalt on vihenenud prepositsioonivigade arv seoses liik-
luse ja liiklusvahendite kirjeldamisega. Néahtavasti on selleteemalisi pilte tundides vest-
lemisel kasutatud. V&is siiski kuulda on a train pro by train, I have been at... pro
I have been to..., in pro into jne. Viga palju prepositsiooni kasutamise vigu tehti kaup-
luse ja turu kirjeldamises. Huvitav on mérkida, et just need kaks teemat esinesid ka eel-
misel konkursil. Sageli ei tea Opilased eessdnu, mida teatavad verbid véi omadussdnad
nouavad. (Help in pro help with, Made from pro made of. Say her pro say to her;
I go for skating pro I go in for skating; denken ftiber (auf) pro denken an, reich mit pro -
reich an). Verbi arrive kasutatakse ilma eessénata nagu verbi reach.

; AsesOnade tarvitamises tehti vihe vigu. Korduvad neist olid his pro
her, his pro ils, the other pro other, ihr pro sein ja vastupidi. Uksikndhtusena deldi her
pro me.

Lauseliikmete jdrjestamises eksiti. sageli. Konkursi iitheks ndudeks oli
loetud teksti kohta kiisimusi esitada, millega tuldi iildiselt hésti toime, Mitmed opilased
i osanud siiski vabalt kiisimusi moodustada, sest mille muuga seletada niisuguseid vigu:
About what two men were talking? When was opened the town library? Jne. Koige
sagedamini ei leitud lausetes sihitisele ja mddrusele sobivat kohta (I like best summer.
Today here are held the town competitions. We can buy from here flour. I study at
school English.). There is..., there are... lausetes tehti seekord vigu. (eelmisel konkur-
sil kasutati seda konstruktsiooni vdhe). Mitu Gpilast alustas lauset madrusega, kuid ei
kasutanud there is, there are oeldist (near him is a dog). Opilased ndhtavasti ei tea,
kuidas lihildada oeldist lauses, kus jdrgneb mitu ainsuse vormis alust. Viga sagedased
olid seda laadi vead, naguw There are a table and two chairs in the room. Samuti ei
osata verbi iihildada sénadega people ja group.

Aegade tarvitamisel eksiti nagu eelmiselgi konkursil, Present Indefinite'i
ja Present Continuous'i kasutamises. Olevikus esitatud kiisimusele vastamisel kasutati
minevikuvormi ja vastupidi. Past Perfect'i kasutati Present Perfect'i asemel harva. Nai-
teks: Do a man found money? Birds come back and began to sing. What was happened
one night? He do not work. Who have been come from the forest?

Leksika ja idioomide kasutamise oskus oli dpilastel erinev. Oli neid,
kes sonavara rikkuse ja leidlikkusega meeldivalt tillatasid, kuid oli ka neid, kes piiiidsid
vordlemisi napi sonavaraga toime tulla. Uldiselt oli niha, et Gpilasi oli pildi jargi jutus-
tamiseks pohjalikult ette valmistatud. Oppetundides oli vestluseks valitud mitmekiilgne
temaatika. Konkursil ei tulnud ette juhtumeid, kus Spilased poleks teadnud, kuidas ing-
lise keeles viljendada mdistet «sditma». Eelmisel konkursil, kirjeldades liiklust piltide
jargi, ei osanud paljud seda oelda. Esitaksin m&ned sdnavaraalased vead: gather polatoes
(pro dig potatoes), table (pro counter), little (pro small), peoples (pro people), do (pro
‘make), ages (pro age), clear (pro clean), also (pro already), if (pro when), go to sleep
{pro go to bed), many (pro much), world (pro ground).

Analiiiisitud vead on tsnagi tdsist laadi. Tuleb veel arvesse vGtta, et rajoonide kon-
kurssidel tehti lisaks nendele palju muidki vigu, sest moned koolid saatsid oma parimate
esindajatena konkursile vdga nérkade teadmiste ja oskustega opilasi. Siin tekib juba
kiisimus, kui korgel tasemel on nendes koolides opetajate eneste keeleoskus. Nendel
Opetajatel tuleks innukamalt otsida ning kasutada voimalusi oma praktilise keeleoskuse
-arendamiseks ning Gppida enda ja Gpilaste vigu terasemalt jalgima.

10. ja 11. klassi konkursil tehtud vead on pé&hiliselt samad, mida tegid 7. ja 8. klassi
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opilased. Noorema astme Opilaste konkurss rajoonides jattis parema mulje kui vanema
astme oma: viga halbu vastuseid anti vdhem, vdga hdid rohkem.

Edasi peatuksime konkursi muljete pohjal tekkinud metoodilistel jareldustel. Kuidas
viltida eestipdrast hddldamist. Isikliku eeskuju ja igapdevaste hadldamisharjutuste kor-
val on Gpetajale siin suureks abiks tdnapdeva tehnika, Opetajad peaksid tundides sage-
damini kasutama magnetofoni mitmesugusteks harjutusteks, oppepalade ettelugemiseks,
tundmata sisuga ja tuntud sénavaraga jutustuste ettekandmiseks jne. Opetajate Tdiendus-
instituudi ja Ta_rtu Riikliku Ulikooli fonoteek abistavad koole vastavate lintide saamisel.
Samuti saavad opetajad ise koos naaberkoolide Gpetajatega soovitud harjutusi ja tekste
lindistada. Véga palju kasu oleks nii dpetajatel kui ka Opilastel eesti keelde dubleeri-
mata filmide demonstreerimisest. Sellest on ammu radgitud, kuid tegudeni pole joutud.

Grammatiliste vigade vihendamiseks on tdhtis siisteem ja jarjekindlus Oppetoss.
Soovitud eesmirke ei saavutata igakord ainult sellega, et voetakse ldbi koik Opiku
palad ja tehakse sinna juurde kuuluvad harjutused. Opetajal peab toid planeerides olema
selge, miliised oskused ja vilumused tuleb Gpilastel teatava ajavahemiku jooksul oman-
dada. Oskuste viljakujundamine nduab jirjekindlat harjutamist. Seejuures tuleb kasu-
tada voimalikult erinevaid téovotteid, et valtida iiksluisust ja Opilasi igati aktiviseerida.
Praktika on ndidanud, et just keeledpetuse algastmel on Gige aeg alustada aktiivse keele-
oskuse kujundamist.

Leksika omandamise kindluse tagab sonavara temaatiline kordamine. Ikka veel voib
kevadkuudel klassipdevikutes nidha sissekandeid, kus on antud korrata nditeks neljas ja
viies dppetiikk, ja neid oppetiikke jutustatakse uvesti voi tootatakse nad ldbi kiisimuste
varal, Otstarbekam on kordamine vestlusteemade kaupa, kus opitud sdnu seostatakse
uue kontekstiga. Sonavara kinnistamisele aitavad kaasa ekskursioonid 10—15-liikmeliste
rithmadena. Konkursist osavotjaile oli meeldivaks elamuseks ekskursioon mooda Tartut,
kus iilidpilased andsid seletusi voorkeeles (saksa voi inglise keeles). Giidid olid oma osad
hasti ette valmistanud. Ka vodorkeelne isetegevusdhtu iilikooli klubis meeldis koigile.
Esinesid Tartu keskkoolide &pilased, iilipilased ja konkursist osavotjad.

Kokku vattes voib delda, et dpilaste lugemistehnika ja kiisimuste moodustamise oskus
peaksid ka edaspidi jddma konkursi programmi. Vestlus opilaste ja Ziirii lilkkme vahel
sigustab end tdiesti. Véib-olla oleks digem, et vestlust ei piirataks kindla kiisimuste
arvuga ege hinnataks igale kiisimusele antud vastust eraldi. Vestlust voiks hinnata tervi-
kuna, nagu jutustustki.

Pildi jargi jutustamine tuleks aga asendada mone teise noudega, mis pakuks avara-
maid voimalusi mitmesuguste lausekonstrukisioonide kasutamiseks ja aegade tarvitami-
seks, Pildi jargi jutustamine on kohane 7. ja 8. Kklassi konkursil. Vanema astme konkur-
sile sobiks 4—8 pildist koosneva seeria jdrgi jutu koostamine voi nahtud diafilmi (voi
filmikatkendi) jdrgi jutustamine. Voiks lasta ka kuuldud pala vbi proosakatkendi iimber
jutustada. Tehniliselt oleks see lihtne: Opilare kuulab magnetofonile loetud teksti kaks
korda kérvaklappide kaudu (et mitte teisi segada), siis antakse talle aega jarelemotlemi-
seks, misjarel ta esitab ziiriile kuuldud loo imberjutustuse. See annaks oOpilase keele-
oskusest parema ilevaate kui pildi jérgi jutustamine. Peale selle néditaks see opilase vOi-
met kuuldud voorkeelsest komest aru saada, kusjuures konelejaks pole tema enda Ope-
taja. Niisugune punkt konkursi nduetes stimuleeriks opetajaid tunnis tehnilisi vahendeid
kasutama ja harjutama oOpilasi aru saama eri isikute voorkeelsest konest.
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Haridus- ja koolialased terminid

inglise

keeles

G. KIVIVALI,

Tartu Riikliku Ulikooli inglise keele kateedri
oppejoud

S

eoses vioorkeelte Opetamise tidhtsuse téusuga on suurenenud ka nouded
voorkeelte Gpetajatele. Opetajad on piilidnud vadrkeelte tundides kasutada
emakeelt ainulf minimaalselt. Tundides kasutatavaid véorkeelseid viljen-

deid on piilitud véimalikult varieerida, milleks on kaasa aidanud mitmed triikis
avaldatud artiklid, Nende hulgast v&iks esile tdsta L. Paisi artiklit kogumikus
«Inglise keele 0Opetamise kiisimusi» (Eesti Riiklik Kirjastus, 1960. a.). Sellest
artiklist on opetajatel kahilemata suur kasu. Vihe on meie vabariigis aga ilmu-
nud materjali haridus- ja koolialaste terminite kohta, milledega vGorkeelte Gpe-
tajad puutuvad kokku oma igapdevases téis. Kiesoleva artikliga piifitakse seda
linka tdita. Aluseks on véetud inglise koolides kasutatavad terminid, kuivord
need meie koolististeemi sobivad.

Materjali esitamisel pole kinni peetud alfabeetilisest printsiibist, see on esita-
tud jdrgmiste teemade kaupa: haridusstisteem; kool, selle struktuur ja organisat-
sioon; koolimaja; Oppeprogramm; klass; néiitlikud uppevahendld eksamid; opi-

lasorgamsatsmomd

I
Haridussiisteem,
The System of Public Education.

tasuta haridus — free education

8-klassiline kohustuslik {ildharidus —
eight-year compulsory education

haridus kaugéppe teel — education by
correspondence, extra-mural educa-

tion
algharidus — primary (elementary)
education
keskharidus — secondary education
kutseharidus — vocational edueation
kesk-eriharidus — secondary special

= education

poliitehniline haridus — polytechnical

education

koolivork — network of schools
algkool — primary school

keskkool — secondary school
8-klassiline kool — eight-year school
internaatkool — boarding school

674

pikapdevakool extended day-care
school, prolonged day school

tédlisnoorte kool — evening school for
the working youth, night school

segakool — co-educational school

thiskondlikult kasulik t66 — socially
useful labour (work)

opetamist tootmistétga iihendama —
to combine instruction with produc-
tive work

kooli elule ldhendama to bring
school closer to the realities of life

haridusosakond — department of edu-
cation

haridusosakonna juhataja — head of
the (local) department of education

haridusosakonna inspektor — inspec-
tor (supervisor) of the (local)depart-
ment of education

(linna, rajooni) metoodikakabinet
methodological centre

pedagoogiline kabinet
centre

pedagoogilised loengud — pedagogical
readings

pedagogical



1I

Kool, selle struktuur ja organisatsicon.

The School, its Structure and
Organization.

kooli direktor — headmaster (resp.
headmistress), the Head, principal

oppealajuhataja — assistant (deputy)
headmaster (resp. headmistress)

direktori asetditja majandusalal —
superintendent of buildings and
grounds

pedagoogiline kollektiiv. —
staff, the Staff

matemaatikadpetaja — mathematics

(maths) teacher* (master, resp. mist-
ress)

teaching

fiitisikadpetaja = —  physics teacher
(master)

keemiadpetaja — chemistry teacher
(master)

vene keele Opetaja — Russian teacher
(master)

inglise keele opetaja — Englisch tea-
cher (master)

muusikatpetaja — music (singing)
teacher (master)

joonistusopetaja — art teacher (mas-
ter)

voimlemisopetaja — gym instructor,

P. T. (-physical training) instructor
mingi Gppeaine eest vastutav &petaja
— teacher in charge of a subject
opetaja-pensiondr — retired teacher
(master)

pedagoogiline staa? — teaching ser-
vice, feaching experience

oppekoormus — teaching load

oppendukogu — staff meeting

klassijuhataja — headteacher
form (class)

klass (Opilaste kollektiivina) — class

klass — form, grade (viimast terminit

kasutatakse ameerika koolides), class

7. klass — Form 7, the 7th form

vanemad klassid — senior forms (clas-
ses)

nooremad klassid —
(classes)

tugev klass — strong class

nork klass — weak class

kooli astuma — to enfer school

koolis kdima — to attend school

kooli wvastu votma — to admit to
school, to enroll in school

of a

junior forms

kooli wvastuvotmine — enrolment in
school

kooli lopetama — to leave school
koolilépetaja, abiturient — school-
-leaver

lend (koolilépetajaid) — graduates

(niit. graduates of 1961)

* Liitsonade puhul rohutatakse ing-
lise keeles ainult esimest sona.

léputunnistus' — school-leaving certi-
ficate

klassitunnistus — report

iseloomustus — vreference, character,
testimonial

jirgmisse klassi iile viima — to pro-
mote to an upper form

jirgmisse klassi iile viidama — fo get

one’s remove, to be promoted to an
upper form

iihest klassist teise iileviimine — pro-
motion from one form to another

klassikursust kordama — to repeat
the year

klassikursuse kordaja — a repeat, re-
peater

vanemaid kooli kutsuma — to sum-
mon (call) parents to school

lapsevanem — parent

opilase hooldaja — guardian

lastevanemate komitee — parents’ as-
sociation

kool algab 1. sept. — school opens on
the 1-st of Sept. .

kool 16peb oOppevaheajaks — school
breaks up for the holidays (for the
vacation)

rajooni oOpetajate ndupidamine — Re-
gional Teachers’ Conference

dpetajate tdiendusinstituut — Tea-

chers’ Institute of Advanced Train-
ing, Advanced Teachers’ Training
Institute

kvalifikatsiooni tostma — to improve
one's qualification

tiienduskursused — refresher courses

koristaja (koolis) — (school) cleaner

ilI
Koolimaja.
The School Building.

direktori kabinet — headmaster’s
resp. headmistress’s) office

kooli kantselei — (general) office

dpetajate tuba — staff room

klassiruum — classroom, form room

bioloogiakabinet — nature-study room

geograafiakabinet — geography room

fiiiisika- (keemia-) kabinet — science
room
kodunduskabinet — housecraft room,

domestic subjects room
k#sitétklass — handicrafts room

dppetotuba —  specialized  school
workshop

joonistuskabinet — drawing office

metoodiline nurk (kabinet) — metho-
dological room

arsti kabinet — medical inspection
room -

aula — assembly hall
riidehoiuruum — cloakroom
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kooli sookla — (school)
lunch-room

kooli puhvet — (school) canteen

voimla — gymnasium, gym

dining-room,

riidehoiuruum voimla juures —
changing-room
dudiruum — showers
poiste (tlitarlaste) kdimla — boys'
(girls’) lavs (lavatories)
spordiviljak — playing field, play-
ground, sports ground
IV
Kooli oppeprogramm.
The School Curriculum.
Oppeprogramm, oOppeplaan (iiksikute
Oppeainete jdrele) — syllabus
oppeprogramm (iildine) — curriculum
Oppeaine — subject
loodusteadus — natural science

késitod. — handcrafts, handwork
metallité6 — metalwerk

puuttéd — woodwork

aiandus — gardening

kehakultuur — physical education,
physical training

Omblustéé — needlework, sewing

kodundus — domestic science, house-
craft

joonestamine — tehnical drawing

tootmisépetus — introduction to in-
dustrial processes

Oppeekskursioon — educational visit

ekskursioon fehasesse — class visit to
a plant

t66 wvastu armastust kasvatama — to
inculcate love for labour

ithiskondlikult kasulikuks téoks ette

valmistama — to train for socially
useful work

v

Klass.
In the Classroom.

oOppetund (iildiselt) — period (Niit.
We have a 35-period week. Meil on
35-tunnine Oppenédal. We have 5
periods of English a week. Meil on
5 tundi inglise keelt nidalas.)

éppetunni pikkus — the length of a
period '

oppetund (iiksikute &ppeainete jérgi)

— lesson
lugemistund — reading lesson
grammatikatund — grammar lesson

inglise keele tund — English lesson
geograafiatund — geography lesson
voéimlemistund — gym class, P, T. class
(P. T. = physical training)
kisitootund — handwork lesson
klassijuhatajatund —form time, head-
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-teacher's period (Niit. We have a
period of form time each week. We
have form time once a week)
vaheaeg — break, recess

klassipdevik — (class) journal, regis-
ter

puudujaid klassipdevikusse mirkima
— to mark the (class) journal

opilaspdevik — daybook, homework
book

opilaspdevikut tditma — to fill in
one's daybook, to write down the

home task in one’s daybook, to note
the homework in one’s daybook

Gpilaspdevikut 1dbi vaatama — to ins-
pect the daybook

Opilast kiisitlema — to call (on, upon)
a pupil, to question a pupil (esi-
mest véljendit ei tarvitata kestvates
ajavormides. Niit. The teacher eal-
led upon pupils to repeat the state-
ments. The teacher called upon pu-
pils to come to the front)

opilast tahvli juurde kutsuma — to
call a pupil to the (black) board

klassile kiisimusi esitama — to ques-
tion the class, to ask questions of
the class

individuaalne kiisitelu —
questioning

frontaalne kisitelu —
tioning

sugestiivne kiisimus, vastust sisendav
kisimus — leading question

uue materjali esitamine — introduc-
tion of new material

materjali kinnistamine — drilling

Oppeaine omandamine — assimilation

ldbivéetut kordama — to review what
has been learnt

opitud materjali omandamist kontrol-
lima — to check the material taught,
to check what the pupils have learnt

metoodilised vétted — teaching techni-
que

individuaalne ldhenemine —
dual approach

korduv viga — a persistent (steady)
mistake 7

koduseid iilesandeid andma — to set
(give, assign) homework

koduseid iilesandeid kontrollima — to
check the homework, to ask ques-
tions on the homework set

kodulektiitiri kontrollima — to check
the pupil’'s home-reading

vihikuid kontrollima (parandama) to
mark exXereise-books, to do the cor-
recting, to correct (check) exercise-
books :

koduseid iilesandeid ette valmistama
— to do homework

ette ltlema — to whisper answers, to
prompt

individual

general ques-

indivi-



maha kirjutama (kontrolltoo ajal) —
to crib
distsipliini rikkuma — to break (vio-

late) (the rules of) discipline

distsipliinile alluma — to accept dis-

cipline
Spilast peale tunde jétma — to keep a
pupil in after school, to detain a

pupil
peale tundide jdtmine — detention
kirjand — composition, essay
(kirjandi) teema — subject
{imberjutustus — reproduction, pa-
raphrase
mustandite vihik — rough note-book

(copy-book)
puhtandite vihik — exercise-book,
note-book, copy-book
joonistusvihik — drawing-book
mustand — rough copy
puhtand — fair copy
puhtalt kirjutama — to make a fair

copy

opilase teadmisi kontrollima (milles-
ki) — to test the pupil's knowledge
of

kontrolltos (klassitoo) — test* (nait.
spelling test, grammar test, test on
lesson 6)

kontrollitod andma — to set (give) a
test

korrapidaja Opilane — pupil on duty

olema korrapidajaks klassis (koolis) —
to be on duty in the classroom (in
the school)

klassiorganisaator (klassivanem)
class organizer, monitor

sanitaarsalk — pupil’s sanitary
pection team

spordiorganisaator — sports organizer,
organizer of sports activities

ajakirjanduse levitaja — press distri-
butor

kino- ja teatrivolinik — cultural or-
ganizer, organizer of cultural acti-
vities

ins-

kaasopilane (klassis) — classmate

kaasopilane (koolis) — schoolmate

10. klassi opilane — tenth-former,
tenth-year pupil, tenth-form pupil,
to be in the (his, her) 10-th year

viimase klassi opilane — top-former

* Bt termin «test» tdhendab Opi-
laste teadmiste iiht kontrollimisvormi,
siis oleks see parimaks terminiks ta-
henduses «kontrolltés». Viljend «writ-
ten work» tdhistaks nii kodus kui
ka klassis tehtavat kirjalikku tood,
samuti ka viljend «written exercise»,
kuna termin «class work» téhistaks
kogu Kklassis tehtavat t&6d, nii kirja-
likku kui ka suulist.

VI

Niitlikud dppevahendid.
Audio-Visual Aids.

oppevahendid — teaching aids
auditiivsed dppevahendid — audio aids

visuaalsed oppevahendid — visual
aids

magnetofon — tape-recorder

magnetofonilint — tape

grammofon — gramophone, record
player

grammofoniplaat — (gramophone) re-
cord

filmiaparaat — film projector
kinofilm — film

oppefilm — educational film

diafilmiaparaat, diaskoop — film-strip
projector

diafilm — film-strip

viarviline diafilm — coloured film-
strip

must-valge diafilm — film-strip in
black and white

epidiaskoop — epidiascope

projektsiooniaparaat (diapositiivide

niitamiseks) — magic lantern
diapositiiv — slide
tabel (kaart, diagramm) — wall chart
klassitahvel — blackboard, board

VII

Eksamid.

Examinations.

eksamit sooritama — to sit (for) an
examination, to take (pass) an eXa-
mination

eksamil 1dbi kukkuma — to fail in an
examination

eksamit edukalt sooritama — to pass
an examination, to go through
one's examination, to do well at the
examination

eksamit viga hasti
pass with distinction

lopueksam — final examination

voistluseksam — competitive examina-
tion

oppeained, milledes toimuvad eksa-
mid — examinable subjects

eksamineerima (néit. matemaatikas) —
to examine in (mathematics)

eksamineeritav — examinee

eksamikomisjon — examining board

eksamit ldbi viima — to conduct (hold)
an examination

eksamit vastu vdotma — to give (set)
an examination

teadmisi hindama — to assess the pro-
ficiency g

sooritama — fo
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Opilast eksamist vabastama — to ex-
cuse (exempt) a pupil from an exa-
mination

eksamipilet — question slip, card

eksamipiletit votma — to pick (take)
a card (question slip)

VIII
Opilasorganisatsioonid.
Pupils’ Organizations.

pioneeriorganisatsioon — Young Pio-
neer organization
pioneer — young pioneer

pioneeri rinnamirk — young pioneer
badge

pioneeri kaelaridtik — young pioneer
tie

(pioneeri-)salk — (young pioneer) unit

salgajuht — unit leader
(pioneeri-)riihm — (young pioneer)
detachment, group

rithmandukogu — detachment bureau,
council

riihmandukogu esimees — detachment
bureau chairman

riihmandukogu liige — detachment

bureau member
rithmandukogu koondus —
ment bureau meeting

detach-

(pioneeri-)malev — (young pioneer)
brigade
vanempioneerijuht — senior (young

pioneer) leader

rithmajuht ehk pioneerijuht — de-
tachment (ehk group) leader

pioneerituba — young pioneers’ room

pioneeritervitus — young pioneers’
salute

pioneerimaja — The House (v5i the
Palace) of Young Pioneers

kommunistlik noorsocoiihing — Young

Communist League
kommunistlik noor — Young Com-
munist League member, Y. C. L.
member
kommunistlikku noorsooiihingusse as-

tuma — to join the Young Commu-
nist League

komsomolipilet — Y. C. 1. member-
ship card

grupiorganisaator — Y. C. L. group
organizer

Kéesolev artikkel, mille eesmirgiks
oli pakkuda tdhtsamaid haridus- ja
koolialaseid termineid inglise keeles,
ei anna muidugi ammendavat vastust
paljudele kiisimustele, millega meie
inglise keele Opetajatel tegemist tuleb.
Suureks abiks koigile inglise keele dpe-
tajatele oleks K. D. Usinski nim. Ja-
roslavli Riikliku Pedagoogilise Insti-
tuudi inglise keele kateedri Spetajate
kollektiivi poolt viljaantud vene-ing-
lise koolialane ja pedagoogiline sona-
raamat (Pyccro-aHramiickmii IIKONIBHO-
NefaroruYeckuii croBaps. Ilox obmium
pykoBogcTBom “A. ¥, Posenmana. fApo-
CHaBOKOe KHUKHOE MaJaTenbeTBo, 1959).

Loogiliste vorrandite Iahendamine*

Prof, J. DEPMAN

Ulesanne nr. 3. Kolm opilast, Alli (A), Valli (V) ja Kiira (K), olid maidemonst-
ratsioonil. Uks nendest oli punases, teine valges ja kolmas sinises kleidis, Utlustes: Allj
oli punases, Valii mittepunases ja Kiira mittesinises kleidis on iiks osa toene, kaks

{ilejadnut aga védrad.

Missugust vérvi kleidis oli iga Gpilane demonstratsioonil?
Lahendus, Téhistame laused jirgmiselt: Al punases: A, Valli valges V , Kiira
sinises K.. Eitavad itlused tuleks siis kirjutada jargmiselt: Alli mittepunases En, Valli

mittevalges V‘ Kiira mittesinises T{E jne.
Ulesande tingimus tuleks kirjutada;

= A VK,

Selles on ainult iiks kolmest tdene,

(x).

Kui lauses (x) on tdene Ay, siis lilejadnud keks on viidrad ja tdene on lause

ApVpK,

* Algus «Noukogude Koolis» nr. 8, 1963.
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Kui lauses (x) on toene V, siis on iilejddnud védrad ja toeseks kujuneb liitlause
AprI{_,,... (2).

Ja 1opuks, kui lauses (x) on tdene K., siis teised kaks on védrad ja tdeseks kujuneb

lause
AV K, e (3).

Saadud kolmest voimalusest (1), (2) ja (3) on tdene kas (1) voi (2) voi (3), jdrelikult

saame
AVK, +AVK +AVK =1, . . . (4

AEY."K’ =0, sest A ja V ei saa mdlemad olla punases kleidis.

ALV K, =0, sest juhul, kui Kiiral on sinine kleit, ei saa Alli ja Valli olla molemad
mittepunases. Seega kujuneb vdrdusest (4) vordus

A VK, =1, 5.0
A VK, =1
Alli oli sinises, Valli punases ja Kiira valges kleidis.

Kui vastust vorrelda iilesande tingimustega (x), siis ndeme, et toepoolest lause (x)
esimene ja teine osa on védrad ja kolmas tGene, sest Kiira oli ju mittesinises kleidis.

Mirkus. Seda iilesannet vdib lahendada ka ilma igasuguste ileskirjutusteta jdrg-
mise aruteluga.

Tingimuste kohaselt on lauses: Alli punases, Valli — mittepunases, Kiira mittesinises
ainult iiks osa tdene. Siit tuleneb:

1, Alli ei saanud olla punases, sest sel juhul oleks Valli olnud mitte-
punases ja tingimuse (x) A,V K, kaks osa, nimelt ADGD. oleksid olnud tdesed.

2. Teine lause, et Valli oli mittepunases, el saa olla tGene, sest sel juhul
peaks kas Alli vdi Kiira olema punases ja molemal juhul osutuksid lauses (x) kaks
osa toesteks (A,V,K, V31 A,V,K,; viimane juhtum tihendaks, et A,V K).

3. Jaab iile, et tingimuse kolmest osast vGis tGene olla ainult kolmas, s.o. Kiira on
mittesinises; kaks eelmist, s. o. Alli oli punases ja Valli mittepunases, pidid olema
vadrad, Siit tuleneb, et Valli oli punases, Kiira valges ja Alli sinises kleidis.

Ulesanne nr. 4 Ulesande vastus. Matemaatikatunnis anti iihe iilesande lahenda-
misel jdrgmised vastused:

1. See arv on irratsionaalne. Ta on vdrdne korrapdrase kolmnurga pindalaga, kui
kiilg on 2.

2. See arv on jaguv neljaga. Ta on raadiuseks ringjoonele, mille pikkus on 2.

3. See arv on kolmest vdiksem. Ta on vordne ruudu diagonaaliga, mille kiilg on 2.

Igas vastuses on iiks lause dige, teine vale — fitles opetaja. Sel juhul ma saan, isegi
iilesannet lahendamata, delda tdpse vastuse — iitles iiks Opilane. See on

Vaib-olla saate teie delda, missugune oli iilesande vastus?

Ullesande lahendamisel anti tunnis jirgmised vastused:

1) x on irratsionaalne arv ja vordne korrapdrase kolmnurga pindalaga, mille kiilg
on 2; ;

2) x on neljaga jaguv arv, s. 0. 4k ja vordne ringjoone raadiusega, kui ringjoone
pikkus on 2; k on tdisarv; :

3) x on kolmest véiksem arv, mis on vordne ruudu diagonaaliga, kusjuures ruudu
kiilg on 2.

Igas kolmes vastuses on iiks osa tGene, teine vadr,

Missugune on dige vastus?

Lahendus. Vdtame lausetele tdhistused:

arv on irratsionaalne: J;

arv on jaguv 4-ga: (4k), k on tdisarv;

arv on kolmest viiksem (<(3).
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Arvutame vastuste teised pooled:
1) korrapérase kolmnurga pindala, kui kiilg on 2, on V 3; tihistame lause "x — V/ 3"

siimboliga (V 3);

2) pikkusega 2 ringjoone raadius on r = i_[ ; lause "x = %“ tahistame siimbo-
1
liga { —);
ga | = ) | §
3) kui ruudu killg on 2, siis ruudu diagonaal on 2V2; lause "x =2V 2" kirjutame
2V2).

Saame vorrandid:
1) esimesest vastusest J - (V3) = 1,
2) teisest vastusest (4k) -+ [l:‘t ) =1,
3) kolmandast vastusest (<3) - (2V2) = 1.
Korrutades lifkmeti 1. ja 2. vorrandit, saame
'J(4k]—l—.}(% ) -+ V3 (k) + \/5[;];}=I ....... ().
J {4k) =0, sest arv ei saa olla iiheaegselt irratsionaalne ja ratsionaalne; samal pohju-

sel (\f";"i} (4k) = 0, (\ffl_] {:I—] = 0. Viimane peah null olema sellepdrast, et arv ei saa
olla itheasgselt V 3, mis on iihest suurem, ja [i—[], mis on iihest viiksem. (x)-st jaab

Idiy=1
a
Korrutades .viimast vordust lilkkmeti kolmanda vérrandiga, saame:
Ih+it)evay=1
b)) 7T

J (11{2\?5] =0, sest arv ei saa vorduda -1-. mis on iihest viiksem ja arvuga 2V 2,
T y T

mis on iihest suurem.
Seega J (.I. Y (<238) =1.
a
Oige vastus: x — % mis on irratsionaalne ja véiksem kui 3.
Lahendage see iilesanne jdrgmiste varrandite abil:
J(V3) T (V3 =1,
SRS i
(4k) (=) +(4k) (=) =1,
bt n

(V3) 2V2) + (V3) 2V2) = 1.

Kuidas lahendada seda iilesannet lihtsa aruteluga?

Ulesanne nr. 5 Aastat 70 tagasi oli selle artikli kirjutajal, karjapoisil Tarvastus
Viljandimaal, neli sdpra; Albert (A); Kaarel (K), Diedrich (D) ja Friedrich (F). Kutsusime
iiksteist eesnimede jérgi. Kui me siigisel kooli astusime, tuli meil kasutada perekonna-
nimesid. Minu neljal s8bral olid perekonnanimedeks needsamad neli sona: Albert,
Kaarel, Diedrich js Friedrich, kuid iihelgi nendest ei langenud eesnimed ja perekonna-
nimed iihte.

Médrata nende poiste perekonnanimed, kui on teada:

1) Diedrichi perekonnanimi ei ole Albert;

2) selle poisi nimeks, kelle perekonnanimi on Friedrich, on tolle poisi perekonnanimi,
kelle nimi on Kaarli perekonnanimeks,

Lahendus. Vétame kasutusele jédrgmised tdhistused: tdhendagu Ap, seda, et poisi

680



nimi on Albert ja perekonnanimi Diedrich, teiste sonadega, tdhendagu iilemine tdht
nime ja selle indeks — perekonnanime.

Ulesande tingimuste kohaselt:

Ap =Kg =Dp =F =Dy =0.

Teise tingimuse kohaselt on ithe poisi nimi X, mis on perekonnanimeks poisile, kelle
nimi on Y, kuid nimi Y on perekonnanimeks poisile, kelle nimeks on Kaarel. Need
tingimused peavad rahuldama vorrandit

XpYxKy =1, kus X ja Y-l on mingid lubatud tdhendustest, s. o.
poiste nimedest. Seega, kui asendada X ja Y téhtedega A, K, D ja F, siis saadud aval-
diste summa, mida tihistame siimboliga £, on vordne ihega:

SXp Yy Ky =1,

.X}= A K D F :

¥
b XK Yo£K, Y £F, sest vastasel korral kaks nime vdi perekonnanime iithtik-
sid. Jaib summeerida:
IXp YxKy =1
§}= A, D.
Summeerida voime nii, et asendame algul esimeses teguris X, siis kolmandas teguris
Y A ja D-ga:
SX p¥xKy = (Ap +Dp) ZY xKy = (Ap 7 Df) (Ka +Kp)ZYx =(Af Ka +
+Ap Kp + Dp Ka +Dp Kp ) (Ap +Ap Da -+Dp ).
Teistes sulgudes Ay =Dy =Dp= 0.
Esimese suluavaldise korrutamine Ap -ga annab
ApKpAp +ApKpAp +Df KpAp +DpKpAp=1
Esimene ja teine liidetav on vordsed nulliga, sest nad sisaldavad kahte ithesugust
nime. Samuti Dp Kp Ap =0, kuna siin on kaks ithesugust perekonnanime,
Jaib jarele DpKa Ap = 1;
siit saame poiste nimed ja perekonnanimed:
Albert Diedrich, Kaarel Albert, Diedrich Friedrich ja Friedrich Kaarel.
Markus. Summeeritud on vahetult, kuid {ilesannet eaab lahendada palju lihtsa-
malt.
Saame: 2Xgp Yx Ky =1,
X
¥
Tegur Yy, nagu iilejadnud kakski, peab vorduma ihega. Kui viotame Y=D ja
X = A, siis keskmine tegur Dy = 0, mis pole voimalik, Jarelikult peab olema
Y = A, X =D, millest
Dg AD KA =1
Dp Ap Kp Fx=1.

=A, D

(Jargneb.)
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lilisikakomisjoni liikmeina iili-

F kooli sisseastujaid eksamineeri-

des oleme joudnud veendumu-
sele, et iiheks peamiseks halbade vas-
tuste pbhjuseks on keskkoolis kasutu-
sel olev A. Pjordskini fiiiisikadpik, mis
on vananenud ja sisaldab ebadigeid
andmeid. Selle Opiku optikaosa puu-
dustest kirjutasid TRU eksperimentaal-
fliiisika kateedri toétajad 1961, a. «Nou-
kogude Koolis» nr. 1. Kiesolevas on
vaatluse alla vdetud 10.—11, klassi
Opiku raadiotehnikat kisitlev osa (pea-
miselt 5. pt), eesmirgiga julgustada
Gpetajaid Opikusse kriitilisemalt suh-
tuma.

Uldiselt tuleb mirkida, et opik on
ddrmiselt vananenud. Tekstist nahiub,
et viimased olulised parandused on
tehtud aastail 1950—1952. Need paran-
dused on aga vihe muutnud pohilist
sisu, erinevad sageli raamatu iildisest
esitamisviisist ja on seetdttu teataval
médral voorkehad. Niiteks § 109 teine
pool ning §§ 124 ja 125, Tegelikult on
raamat palju rohkem iganenud (umbes
30 aastat) ega vasta kuidagi kiiresti
areneva fiiiisikateaduse  t#napieva
nouetele.

Vaadeldavas peatiikis pakutav ma-
terjal ei vdimalda dpilastel omandada
vajalikke teadmisi raadiotehnika fiiii-
sikalistest alustest. Paljud kiillaltki
tdhtsad kiisimused on vilja jietud ja
teisi seletatud mitterahuldavalt. Mit-
med késitlused on ebaselged, sageli
isegi vddrad. Kohati on seletused liiga
detailsed ja primitiivsed (eriti raamatu
teistes osades). Samal ajal on méned
moisted esitatud niivord deklaratiiv-
selt, et Opilased ei piitiagi neist aru
saada, vaid eelistavad nende péhedppi-
mist.

Materjali = esitamises puudub siis-
teem. Nii paragrahvide teemade kui ka
sisu valik on juhuslik ega Sigusta end
metoodiliselt. Monedele ainult ajaloo-
liselt huvitavatele kiisimustele pithen-
datakse palju ruumi (niiteks /5 lehe-
kiilge koheererile, mis tinapéeval kuu-
lub muuseumi). Uuemad ja palju téht-
samad rakendused puuduvad ning jdi-
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vad seetdttu Gpilaste teadmiste ringist
vélja.

Néiteks XI peatiikis kirjeldatakse
elementaarosakeste uurimise eksperi-
mentaalsete meetodite hulgas spintari-
skoopi, kuid ei riigita stsintillatsiooni-
meetodi tdnapdeva variandist — stsin-
tillatsioonloendajast. Opikus puudub
pooljuhi méiste, vilja arvatud lithike
pocljuhtalaldite kirjeldus, mis on puu-
dulik ja vananenud (sisaldab ainult
vaskalahapend- ja seleenalaldid), Kaik
ained jaotatakse juhtideks ja mitte-
jubtideks ning aineid, millede elektri-
juhtivus on nende vahepealne, nimeta-
takse pooljuhtideks (§ 41). Seetdttu ei
tunne 6&pik ei transistoori ega teisi
pooljuhtseadmeid. See on lubamatu
puudujédk tidnapieval, kus pooljuht-
materjalid ja nende pdhjal valmistatud
seadmed leiavad jirjest laiemat kasu-
tamist. Samuti ei jutusta Opik midagi
automaatika péhimdtteist ega tdna-
pdeva iihest suuremast avastusest —
kiiberneetikast — ja seal kasutatavaist
elektronseadmeist.

Autori mahajidmust ja vHira aru-
saamist tdnapideva fiiiisikast ja tehni-
kast iseloomustab § 104 16pp, kust
loeme: «Vaatlesime alaldajaid, mida
sageli vOib leida koolide fiilisikakabi-



nettides. Nende vdimsus on vordlemisi
viike. Tehnikas kasutatakse alaldajaid,
mis voimaldavad alaldada korgepinge-
lisi ja suure vdimsusega vahelduv-
voole.» Raamatu kasutaja peab jirel-
dama, et tehnika on ainult tugevvoolu-
tehnika. Raadiotehnika ja elektroonika,
kus kasutatakse peamiselt koolis kasu-
tatavaid voi veelgi viiksemaid voim-
susi, polegi tehnika. Autori seisukohta
vois kuidagi digustada aastat nelikiim-
mend tagasi, mitte tdnapéeval,

Peale selle tuleb tihendada, et § 104
joonisel 200 kujutatud kahest eraldi
kenotronist koostatud skeemi kasuta-
takse viga harva. Praktikas kasuta-
takse viikeste vdimsuste puhul erandi-
tult kaheanoodilisi kenotrone.

Omaette «pirl» on § 104-a 16pp, kus
kirjeldatakse . pooljuhtalaldeid. Seal
selgitatakse, et «alaldaja koosneb me-
tallkettast M ja pooljuhist P, mida
omavahel lahutab -#éirmiselt ©Ghuke
(umbes 10—15 mm) ndndanimetatud
t5kkekiht Z». Triikivea tottu on siin
kihi paksus 10 mm asemel 10—15 mm
ja seda isegi kahes viimases eestikeel-
ses viljaandes. Seletusest paistab, nagu
peaks tokkekiht olema mingist erilisest
ainest.

Viide «pooljuhi positiivse potent-
siaali puhul ldbib elektrivool alaldajat,
negatiivse  potentsiaali puhul aga
mitte» pole tdpne, Joonisel on alaldi
pooljuhi kihile kujutatud kaks metall-
kontaktkihti, milledest iiks on alati
pooljuhi suhtes positiivne ja teine
negatiivne. Kui dpiku viide oleks oige,
siis ei saaks vool iildse alaldit ldabida.

Nihtuse selgitamiseks tuleks seletada
t5kkekihi (n—p iilemineku) tekkimist
ja t66d. Veider eksitus on tekkinud
t5lkimisel: «Pooljuhi isedrasuseks on
iihepoolne juhtivus». Selle lause tottu
kuuleme iilibpilaskandidaatidelt lausa
anekdootlikke vastuseid, sest eksami-
naatorid ja ka vastajad ise ei lepi nii
lakoonilise lausega.

§ 109, kus loendatakse raadiotehnika
kasutamise alasid, on unustatud raa-
diotehnika rakendused tdostuses ja
teaduses, mis tinapdeval, kommunismi

ehitamise perioodil,
tihtsusega.

Raadioside pdhimdtteline skeem on
esitatud raskepéraselt.

§ 110 kinnitatakse kategooriliselt, et
raadiotehniliste seadmete pohielemen-
diks on vonkering. Tegelikult tunneme
mitmesuguseid raadiotehnilisi sead-
meid, kus vonkeringi ei esine. Raadio-
tehnilise seadme pohielemendiks voime
nimetada elektronlampi ja ténapéeval
ka vastavat pooljuhtseadet.

Vénkeringis tekkivate vOnkumiste
kirjeldus on vordlemisi ebaselge ja ma-
dalal teaduslikul tasemel. Selgitamata
on jdetud elektri- ja magnetvilja
energia mbiste, rédkimata 'nende vas-
tastikusest muundumisest. Joonis 215 ei
vasta tekstile. Tekstis kirjutatakse, et
vool kasvab jark-jdrgult, mida néita-
vat ka graafik. Graafikul esitatud ko-
veral aga on algmomendil amplituud-
vadrtus.

§ 111 esitatud vonkepericodi definit-
sioon on Oige ainult sumbumata von-
gete puhul. § 112 vaadeldakse sumbu-
vaid vonkumisi, mille jaoks perioodi
mbistet ei selgitata. Joonis 217 on too-
dud ilma tekstiga seostamata, mis-
tottu tema eesmirk jédb segaseks.

§ 113 kasutatakse nimetust elektron-
toru, hiljem aga lampgeneraator ja
lampdetektor. Oigem oleks kasutada
nimetust elektronlamp, sest praktikas
rafigitakse raadiolampidest, mitte raa-
diotorudest. Kahjuks ei ole siin mér-
gitud, et kolme elektroodiga toru nime-
tatakse lithidalt trioodiks, Seda tehakse
alles § 123.

Paragrahvi alguses esineb" viide, et
sumbumatuid elektromagnetilisi von-
kumisi saadakse kolme elektroodiga
elektrontoru abil, Kui &pilane jéargmist
paragrahvi hoolikalt ei loe, siis jaabki
ta arvamusele, et vonkumiste tekita-
miseks piisab elektronlambist. Ka jatab
sutor nimetamata teised viga tdhtsad
elektronlampide kasutamise alad ning
mirgib paragrahvi 16pus, ilma piisava
selgituseta, ainult kasutamist voimen-
dajas.

Joonisel 219 esitatud elektronlambi

on viga suure
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ehitus on iganenud (kasutati enne
1930. a.). Tdnapideval kasutatakse pea-
miselt kaudse kiittega lampe ja elekt-
roodide paigutus on joonisel kujuta-
tust tédiesti erinev. Tekstis tuleks mir-
kida, et peale klaasi kasutatakse kolvi
materjalina metalle ja keraamikat.
Autor kasutab  julgesti maistet
anoodpinge, kuid vore ja kiitteniidi

vahelise pinge asemel ei kasuta nime-

tust vorepinge. Ega viimase mbdistmine
keerulisem ole. Pealegi kasutatakse
joonisel 221 tdhist U, mis tdhendab
vOrepinget. Voret téhistav tiht v tuleks
asendada rahvusvahelise tdhisega g.
Joonisel 221 esitatud tricodi tunnus-
joon on liigselt nihutatud positiivsete
vorepotentsiaalide poole. Ka joonisel
220 kujutatud skeemil on vorel katoodi

suhtes positilvne potentsiaal. Sellist
skeemi esineb harva, sest praktikas
kasutatakse peamiselt negatiivseid

vorepotentsiaale. Ka pole tunnusjoone
kuju piris dige, sest suure positiivse
vorepotentsiaali juures tekib vorevool,
mis poéhjustab anoodvoolu norgene-
mise. Seda aga joonisest ei nihtu.

Tunnusjoone kirjeldamisel ei ole
lildse seletatud anoodpinge mdju. Ots-
tarbekas oleks esitada tunnusjoonte
sari erinevatel anoodpingetel ja rdi-
kida ka elektronlambi parameetritest.

Imelik on erineva dimensiooniga suu-
ruste vérdlemine. «Viikesed vore ja
kiitteniidi vahelised pinge ko6ikumised
kutsuvad esile vdga suuri elektronide
voo vonkeid, s. 0. voolu tugevuse muu-
tusi anocodvooluringis.» Arvulised and-
med leiame jooniselt 221, kust nieme,
et vlrepinge muutusele 1 V vastab
anoodvoolu muutus 25 mA. Seega
autori jérgi 25 mA = .1 V. Kiisimuse
selgitamiseks tuleb siin vdrrelda vore-
ja anoodvooluringis esinevaid v&im-
susi.

§ 114 esitatud lampgeneraatori too
kirjeldus on segane ja ebatéipne. Méar-
gitakse, et lamp generaatoris iithendab
ja lahutab iga periocodi jooksul vajali-
kel hetkedel patarei automaatselt
vonkekontuurist. Pool perioodi on lamp
suletud, teine pool pericodi avatud.
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‘Selline seletus tekitab ainult segadust,

sest sumbumatute vénkumiste tekita—
miseks pole tingimata vaja tédtada
anoodvoolu katkestustega, Kui niiteks
generaatori vbnkekontuur on liilitatud
voreahelasse, siis ei 1ibi seda iildse
patarei vool. Pealegi ei selgitata, miks
veol generaatorlambis katkeb, kui vore-
pinge muutub negatiivseks. Joonisel
221 kujutatud lambi tunnusjoonte pu-
hul esineb anoodvool ka negatiivsete
vorepingete juures. Generaatori skee-
mis aga ei ole vdre eelpingestamist
ette ndhtud.

§ 115 kirjeldatakse ainult resonantsi
voénke ringis, kus L ja C on jirjestikku.
Eelmises paragrahvis aga kasutati
lampgeneraatori juures L ja C paral-
leelset lilitust, mille resonantsomadu-
sed jddvad seletamata.

Resonantsi kirjeldus on puudulik ja
raskesti moistetav. Peale oomilise takis-
tuse kasutatakse kontuuri takistuse
mdistet, kuid ei seletata selle tdhendust.
Seetottu jddb selle takistuse muutu-
mine seoses sageduse muutumisega
miistiliseks, on ainult mehhaaniliselt -
péhebpitav. Joonisel 224 kasutatud ti-
hiseid Rj, R: ja Rs; ei ole seletatud.
Joonisel 225 kujutatud katseseade kuu-
lub aega, mil raadiosidet nimetati
sddetelegraafiks. Sellise vahendi tut-
vustamine pole tdnapideval Gpetamise
seisukohalt millegagi pShjendatud ning
tekitab ainult segadust, sest puuduvad
vajalikud tédiendavad seletused side-
miku toime ja omaduste kohta.

Elektrotehnika resonantsinihtustest
koneldes tuleks mérkida, et seal on
resonants tavaliselt kahjulik nihtus.

Joonisel 228 esineb tdhis B, kuid se-
letavas tekstis H.

Jadb arusaamatuks, miks on § 116
kirjutatud, et indutseeritud elektro-
motoorne joud ergutab wvoolu. Elektro-
motoorne joud tekitab voolu ja nii on
see ka siin. :

§ 118 ei ole seletatud elektromagneti-
liste lainete kiirgamise protsessi ega
lahtise vonkeringi t66d. Kogu para-
grahvi sisu koosneb deklaratiivsetest



Augustikuus olid
kitmme pieva Taga-
metsa vabariiklikus
pioneeriaktiivi laag-

ris tdnavu esma-
kordselt ka meie
dpetajad, direklo-

rid ja Gppealajuha-
tajad, et tdiendada

oma teadmisi ja
oskusi pioneeri-
tdds.

Pildil: Kuidas
kiiresti Ioke sii-
data — selle (iiles-
andega on ametis
Tsirgulinna kesk-
kooli direktor U.

Kaarna ja S. Kokk
Raigastvere algkoo-
list,

i
|
£
I
H

0. Mdttuse foto

lausetest, mida saab mehhaaniliselt
pihe dppida, ilma sisu moistmata.

§ 119 on piihendatud A. S. Popovi
saavutustele. Siin osutub tarbetuks
tema leiutatud saatja ja wvastuvdtia
kirjeldamine, mis pakuvad ainult aja-
loolist huvi.

Teadmiste laiendamise huvides tn-
leks kusagil kirjeldada ka sddemikku
ja sidet kui elektromagnetiliste lainete
allikat.

§ 120 on piiiitud seletada moduleeri-
tud vonkumiste tekitamist joonisel 232
kujutatud skeemi abil, kuid see on eba-
gnnestunud. Skeemis puudub modulat-
siooni tekitamiseks vajalik vore eel-
pingestamine, mis viiks toopunkti tun-
nusjoone mittelineaarsesse ossa. Eelpin-
gestamata vorega skeem kas iildse ei
toota, kui kasutatakse tunnusjoone li-

neaarset osa, vdi tootab Aadrmiselt hal-
vasti. Veelgi raskem viga on raud-
stidamikuga trafo i{ihendamine vore-
ahelasse, sest trafo on voreahelas esi-
nevatele suursagedusvooludele lopmata
suureks takistuseks. Suursagedusvoo-
lude péddsu vorele voimaldaks mihisega
paralleelselt ilthendatud kondensaator.
Trafo tidhistamiseks kasutatakse eri
joonistel esinevaid tingmiérke (joon.
198, 200 ja 232).

Esitatud skeemi abil moduleeritud
vinkumiste saamise selgitamiseks tu-
leks elektronlambi omadusi palju pdh-
jalikumalt seletada. Praeguse seletuse
jirgi ei saa iikski Spilane modulatsioo-
nist Higet ettekujutust; hea hinde saa-
miseks voivad nad seletuse ainult meh-
haaniliselt pidhe oppida. Moduleerimise
selgitamiseks tuleb Ildhtuda -elekiron-
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lambi téost tunnusjoone mittelineaar-
ses osas voi kasutada hoopis teistsugust
skeemi,

§ 121 tutvustatakse lihtsaimat detek-
torvastuvétjat. Joonisel 234 kujutatud
skeemi liksikosade iga on iile 30 aasta.
Eriti erineb ténapdeva detektor jooni-
sel kujutatust. Joonisel esitatud numb-
rite kohta puudub tekstis seletus. Ka
joonisel 232 on tdhiseid, mida tekstis
ei kasutata.

§ 122 kordab sisuliselt eelmist ja
skeem 235 skeemi 234. Asjatu on nime-
tada skeemi 235 lampvastuvotja skee-
miks, sest seda ei kasutata. Kordami-
seks kulutatud ruumi arvel véiks psh-
jalikumalt seletada detekteerimist ja
tutvustada kasutatavat lampvastuvétja
skeemi.

§ 123 on joonisel 236 esitatud sobi-
matu vdimendaja skeem. Mirgime
peamised puudused. '

Voimendaja on aperioodiline (anood-
koormistakistus on oomiline), kuid
kasutatakse suursagedusvingete voi-
mendamiseks, sest trioodi voreahelasse
on liilitatud vonkering. Sellise skee-
miga vOimendajaid kasutatakse harva.

Vore eelpingestatakse kiittepinge
arvel, Seda meetodit tinapieval vae-
valt kasutatakse, kaudse kiittega lam-
pide puhul on see isegi wvdimatu.
Anoodkoormistakisti R paigutus on
omapirane ja ebaotstarbekohane. Sel-
lise paigutuse juures on raske leida

maandamiseks sobivat punkti. Nihta-
vasti sellepdrast puudubki skeemis
maandus.

Skeemi t66 seletus on puudulik ja
kordab § 113 mirgitud viga «...viga
viikesed vorepinge muutused pohjus-
tavad anoodvoolu tunduvaid muutusis.

Joonise 237 allkiri ja tekst viidavad,
et joonisel on kujutatud «kaasaegse
vastuvotja tiielik plokkskeem». See nn.
otsevastuvétja oli kaasaegne rohkem
kui 30 aastat tagasi. NSV Liidu raadio-
téostus toodab ténapieval eranditult
superheterodiilinvastuvétjaid.

§ 124 kohta mirgime Jargmlsl eba-
tdpsusi ja puudusi.
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Elektronkahuri t66 kirjeldusest ei
selgu, miks elektronid koonduvad Ikit-
saks kimbuks. Lugejale jaib mulje,
nagu piiraksid kimpu avad anoodis.
Tolkes on ava muudetud piluks, mis
teeb asja veelgi segasemaks, Joonisel
238 kujutatud elektronkiire toru ehi-
tus ei vasta tdnapideval kasutatavale
ega voimalda selgitada elektronide fo-
kuseerimist tépiks ekraanil.

Tekstis rddgitakse spetsiaalsest ek-
raanist, joonisel 238 on kirjutatud
«fluorestseeriv ekraan». § 188, kus kir-
jeldatakse luminestsentsi, pole sbnagi
fluorestsentsist. Seetottu jHdb ekraani
olemus ilma Gpetaja abita selgusetuks.
Samuti pole kohane termin «fluorest-
seeriv ekraan», sest kasutatakse ka
pika jérelhelendusega ekraane. Oigem
oleks ekraani nimetada luminestseeri—
vaks. Laotuspingest ettekujutuse saa-
miseks tuleks see esitada joonisel, kir-
jeldamine jétab kiisimuse segaseks.

Raamatu viide, et elektronkiire lii-
kumine on praktiliselt inertsivaba, oli
tegelikult Sige niikaua, kuni &piti ka-
sutama {ilisuure sagedusega elektro-
magnetilisi vOnkumisi, mille juures
ilmneb elektronide inerts.

§ 125 peamiseks puuduseks on kons-
pektiivsus ja uute seletamata mdistete
kasutamine (n#it. impulssgeneraator,
suundantenn, ajamérkija).

Vaadeldavas osas esineb kolmes ko-
has elektromagnetiliste lainete leviku-
kiirus. § 116 on levikukiirus «misratu
suur», § 117 vaakuumis 300 000 km/s ja
§ 125 Ghus 299 820 kmfs. Kui sellele
lisame § 128 valguse kiiruse Ghus
208794 km/s, siis j44b ©pilane ilma
opetaja abita piris hitta.

Vigade rohkuse ja materjali halva
valiku t6ttu on retsenseeritav dpikuosa
vihese viirtusega ega kindlusta Opi-
lastele vajalikke teadmisi. Selle osa
Opetamisel tuleb kasutada ajakohase-
mat materjali ja ©&piku kasutamisel
suhtuda sellesse kriitiliselt,

Et opikus mujalgi esineb suuremaid
ja viiksemaid puudusi, oleks vaja see
asendada ajakohasemaga.



Sppeaine, mis soodustab laste
igakiilgset arenemist. Juba siin
tuleb panna alus heale lugemis- ja
kirjutamisoskusele. Nende  oskuste
uurimiseks piistitasin jirgmised prob-
leemid.
1. Kas Opetaja arvamus Opilaste
lugemisoskusest ja pandud hinded on

Emakeel on algklassides keskne

objektiivsed? Kas tépsem kontroll,
vigade registreerimine annab sama
pildi?

9. Tlldiselt ollakse arvamusel, et

lugemis- ja Oigekirjaoskus on oma-
vahel seotud. Selle aluseks on nii
teoreetilised kaalutlused kui ka tdhele-
panekud. Nii lugemine kui ka kirju-

tamine nouavad Oiget hédlikulist
analiiiisi — siinteesi.
1. LUGEMISOSKUSE MOOTMINE

mootmisi  ja
keskkooli

Tegin lugemisoskuse
kontrolltéid Tallinna 4.
2-a klassis 43 opilasega.

Lugemist kontrollisin teise Oppeaasta
IV wveerandil (aprillis-mais) 2. klassi
lugemiku ldbivotmata palade alusel.

Jaotasin Oppimata pala osadeks nii,
et iga Opilane sal lugemiseks enam-
vihem vordse osa — umbes 70 sdna.
Kontrollitav dpilane luges klassi ees ja
samal ajal mérkisid teised tema vigu.
Ise kandsin vead lugemise ajal tabe-
lisse ja lause voi 16igu 15pul (kui luge-
jaks oli ndrk Gpilane, kes tegi rohkesti
vigu) kontrollisin klassi abiga, kas koik
eksimused olid mérgitud. Nii tekkis
tabel iga dpilase vigade kohta ja kuju-
nes mulje kogu klassist.

Peab iitlema, et 2. klassi Opilaste
lugemistase on veel viga kbikuv. On
neid, kes veerivad peaaegu iga sbna, ja
neid, kes peatuvad ainult pikemate
sonade ees, on neid, kes loevad kiill
histi, kuid klassi ees satuvad drevusse,
hakkavad kogelema ja eksivad see-
t5ttu. Killalt leidub aga ka ladusaid
lugejaid, kes piihendavad kogu oma
tihelepanu vigadeta lugemisele, piitid-
mata tekstist aru saada. Lugemise

ALGKLASSIDE
OPILASTE
LUGEMIS- JA
KIR JUTAMIS-
OSKUSE SEOS

L. EISEN,

Tallinna 4. keskkooli opetaja

lopetanud, ei teagi nad, mida nad lu-
gesid. Muidugi on ka oOpilasi, kes loe-
vad ladusalt, ilmekalt ja arusaamisega.
Ulekaalus on keskmise, hea ja viga hea
lugemisvilumusega opilased.

Lugemisel tehti mitmesuguseid vigu,
kuid rohkem sbnas kui lauses, vasta-
valt 89,6 ja 10,4 protsenti.

1. Lausevead _

1) Sbnade iimberpaigutamine lauses:
Kallis kevad, tule juba rutem! pro Ke-
vad, kallis, tule juba rutem!, Oli alles
see tore pdev! pro Oli see alles tore
pdev!

2) Sonade asendamine ja wvahelejat-

mine: ...kui ronida modne kerge puu
otsa pro ...kui ronida mone kdrge puu
latva.

3) Sonade kordamine tekstis, ‘kus-
juures korratakse kas pikemate voi
vihemtuntud sonade ees ja iileminekul
{ihelt realt teisele: wihma wvalab nagu,
nagu oavarrest pro vihma valab nagu
oavarrest.
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2. Sonavead

1) Téhtede ja silpide lisamine séna-
dele. Neid vigu on rohkesti — 20,8 prot-
senti koigist sdnavigadest:

a) h lisamine tiishadlikuga algava
s0na algusesse: hokstel pro okstel, hend
pro end jne.;

b) e lisamine séna I6ppu: neede pro
need, lapsede pro lapsed i

c) silpide lisamine: klassile pro klassi,
koolile pro kooli jne.

2) Silpide ja tdhtede vahelejatmine.
Ka neid vigu oli ohtralt — 20 protsenti.
Néiteks: peenrad pro Deenramaad,
kraaviperel pro kraavipervel, maasi-
kad pro maasikmari jne.

3) Silpide ja tdhtede vahetamine —
19,6 protsenti. Niiteks: Elsele pro El-
sale, lounatund pro ldunatuul. Panin
tdhele, et vahetati kujult sarnaseid
tahti, nditeks 1 ja t, g—d—jeijai
m jan, u jan.

4) Viltevead — 12,2 protsenti. N&Ei-
teks: nérg pro nork, sidendasid pro
sdtendasid jm.

5) Esimese silbi kordamine — 74 prot-
senti. Naiteks: re — rebisin, pa — palju
jne.

6) Sona 16pust tdhtede #rajdtmine —
6,0 protsenti. Niiteks: me pro meie,
osanud pro osanudki, tammesi pro
tammesid, vdi eelviimase tihe drajat-
mine: punased pro punaseid, kohut
pro kohust jne.

7) Konekeele mdju — 3,6 protsenti:
meetert pro meetrit, lugend pro luge-
nud.

Reastasin  &pilased paremusjirjes-
tusse ihelt poolt vigade arvu, teiselt
poolt hinnete ja muljete alusel, mis
mul on kujunenud umbes kahe aasta
kestel.

Et selgusele jduda, kas kontrollimise
tulemused ja Opetaja hinnang iihtivad,
arvutasin vastava valemi abil koefit-
siendi (r):

ED*=diferentside ruutude summa (221),
N = Gpilaste arv (43),

r vadrtus voib esineda arvuna —1l-st
kuni <+ 1-ni, kusjuures — 1 néditab, et
Opetaja hinnang ja kontrollimise tule-
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mused on teineteisele vastukiivad, -+ 1
puhul aga iihtivad;

r<-l— i-EDg = ———6'_%:
N (N*—1) 43 (1848)
— 1826 0,016~ 0,98,
79464
Seega niitab saadud koefitsient

(r = 40,98), et opetaja hinnang on ol- ;
nud kiillalt lihedane kontrollimise tu-
lemustele.

Uhtaegu lugemisvigade mirkimisega
jdlgisin, kui ilmekalt, ladusalt, kiiresti
opilane luges.

Ilmekus oleneb t{eatavasti paljuski
heast lugemisoskusest. Opilane, kes ei
Pea enam maadlema sdnade kokkulu-
gemisega, saab ka ilmekamalt lugeda
ja loetut paremini moista.

Lugemiskiirust mé&tsin  jargmiselt.

Eraldasin lugemikus 12 78-sBnalist
tekstiloiku ja lasksin seda lugeda 12
Opilasel: 4 heal, 4 keskmisel, 4 halval
lugejal. Lugemise ajal mé&dtsin kiirust,
vigu ei parandanud, lugemist ei kat-
kestanud.

Sain jdrgmised andmed:

I riihma lugemiskiirus™ oli 29—
40 sek., rithma keskmine 34 sek.;
II rithma wvastavad arvud olid 45—
54 sek. ja 47,2 sek; III rithmal 90—113
ja 102 sek.

Et teada saada, kas G&pilane luges
arusaamisega, lasksin 12 Gopilasel (sa-
mad, kes eelmisegi kontrolli puhul) lu-
geda Opikust tundmata teksti. Seejirel
sulgesid nad kohe raamatud ja hakka-
sid ililes mirkima seda, mis loetust
meelde oli jddnud. Lépuks lugesid opi-
lased veel kord labiloetud tekstist so-
nad kokku ja mirkisid arvu oma t8i
juurde.

Selgus, et kdige enam sdnu luges
opilane B — 106 s6na, ja kdige vihem
Opilane F — 17 sbna (30 sek, jooksul).

Jédrelikult iihed, peamiselt head ja
keskmised lugejad, médistsid loetut
Oigesti ja vOisid seda kas iimber jutus-
tada vGi kiisimustele vastata.

Raskusi teksti mdistmisega oli opi-
lastel, kelle lugemisoskus on vihe are-
nenud ja kes peavad aegamdéda sénu
kokku wveerima,



Koigist lugemisel tehtud vigadest
nideme, et algklasside Gpilaste lugemis-
oskusele tuleb poorata erilist tdhele-
panu.

II. KIRJUTAMISOSKUSE
MOOTMINE

Grammatilised teadmised algklassis
on praktilise iseloomuga. Neid kasuta-
takse sel méiral, kuivord nad on tin-
gimata wvajalikud &igete koneharju-
muste kujunemisel, 0&igekirjaoskuse
omandamisel ja abstraktse motlemise
arendamisel.

Et eesti keel on enam-viahem
foneetiline keel ja kiri pohiliselt
hiildamisest ei erine, tuleb kogu

algkooli ulatuses asetada peardhk kuul-
mise jdrgi kirjutamisele, pidades silmas
cesti keele isedirasusi, nagu héilikute
vilted, astmevaheldus jne.

Koigepealt peab tundma vigade tek-
kimise pohjusi, siis saab neid ka ker-
gemini ravida ja véltida,

Et jouda selgusele 2, klassi opilaste
kirjutamisoskuses, tegin kirjalikke
kontrolltéid samas klassis, kus olin
mootnud lugemisoskustki.

Tegin iga Opilase kohta kolm ette-
iitlust, kolm liinkharjutust ja kolm
iimberjutustust; iga Opilase kohta
kokku 9, iildse aga 387 tbod. Ettetit-
luste tekstid on wvalitud 2. klassi harju-
tusvarast, mis on koostatud sama klassi
grammatika programmi alusel. Koik
nimetatud t66d on tehtud klassis ja
iiheaegselt lugemisoskuse kontrollimi-
sega, s. 0. 1961/62. 6.-a. aprillis-mais.

Kirjalikes toodes tehti nii foneetilisi,
morfoloogilisi kui ka siintaktilisi vigu.

Uhtekokku oli 695 viga. Seega tull
iga t66 kohta ligikaudu 1,8 viga.

Kui vaadelda eraldi paremate ja
halvemate opilaste kirjalikke toid, siis
on pilt jirgmine; 38 Opilase 342 Kkirja-
likus t6os oli 444 viga, seega ca 1,3
viga toos, ;

Samal ajal oli 4 nérgema Opilase
36 tobs kokku 162 viga ehk keskmiselt
45 viga tods ja klassi halvima (koigis

aineis koige norgema) oOpilase toddes
oli 89 viga, mis teeb umbes 10 viga
166 kohta.

1. Kirjalikud tood ja vead

Vigade arvu poolest on esikohal
liinkharjutused 269 veaga (38,7%). Tei-
sel kohal iimberkirjutused 244 veaga
(35,1%) ja viimasel kohal etteiitlused
182 weaga (26,2%).

Kui viltevead lugemisvigade hulgas
seisavad IV kohal, siis kirjalikes to0-
des on nad kindlalt I kohal. Neid oli
297 ehk 42,1% vigade iildarvust. Siin-
juures oli lithikese ja pika vokaali
mirkimise vigu 72 ehk 24,2% viltevi-
gadest. Niit. koli pro kooli, sutnud pro
suutnud jne.

Kiillaltki esineb lithikese ja pika
konsonandi mérkimise vigu — 62 viga
ehk 20,9% viltevigadest. N#it. homi-
kul pro hommikul, kalale pro kallale,
sammuti pro samuti.

Koige rohkem on aga Kklusiilivigu,
54,99% viltevigadest. Nait. kotus pro
kodus, ikast pro igast, tangid pro tan-
kid, lippud pro lipud jne., jne.

Nieme, et 2, klassi Opilased tajuvad
puudulikult hédlikuvilteid, ent vdib-
olla puudub kindel seos tajutud (kuul-
dud, hdildatud) hidliku ja kirjapildi
vahel. Sageli eksitakse II-vilteliste
klusiilide puhul, Naiteks 0Opib asemel
kirjutatakse Oppib ja 6bib. Palju vigu
pohjustab siin héadlikulise {imbruse
mdju, s. ©0. regressiivne ja progres-
siivne moju. Néiiteks korgelt asemel
kirjut. korkelt, lapsed asemel lapset jt.

Need vead on visad kaduma nii ko&-
nest kui ka Kkirjalikest tdodest, sest
opilane ei suuda veel teadlikult neist
hoiduda ega oigeid keelendeid meeles

pidada.
Klusiilide oigekirjale ja iildse gram-
matiliste  iilesannete lahendamisele

aitavad vidhe kaasa keelereeglid, mida,
tosi kiill, igas algklassis Opitakse. Nii
teavad Opilased vdga hasti reeglit, et
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eestikeelsed sOnad algavad tugevate
algustdhtedega, s. 0. k-, p-, t-ga, aga
liitsGnas kirjutavad nad sageli pshisona
algusse g, b, d (Shuball, laubiev, talu-
boeg jne.) ja seda tidiesti kuulmise
pohjal.

2. Morfoloogilised ja muud vead

Viltevigade jidrel teisel kohal on
morfoloogilised ja muud wvead. Siin
tehti 266 viga ehk 38,2% kdigist viga-
dest.

Sellesse alaliiki kuulub palju vigu,
ndit. suure ja viikese algustihe, i-j,
k,p t jag b, ds-i kbrval, g, b, d sdna
algul ja kdinamisvead. Peatun ainult
kddnamisvigade juures, sest neid esi-
nes teistest tunduvalt rohkem.

Morfoloogilisi vigu tehti kbige enam
linkharjutustes.  Harjutustesse olid
voetud algklasside Opilaste jaoks krii-
tilised ortogrammid: 1) k#dinete 16p-
pude alalt, nagu ainsuse osastava ja
mitmuse nimetava, sisse- ja kaasa-
iitleva 16pud jt.; 2) g, b, d ja k, p, t s-i
korval; 3) i ja j-i kasutamine sdnades
jm, Liinkharjutustes tuli 1) asetada
liinka puuduv séna sobivas kidndes ja
2) tdita lliingad vajalike tdhtedega.

Kifnamist ja ki#nete 16ppe tunneb
2, klassi Opilane ainult konekeele
kaudu ja seetdttu ei oska ta vahet teha
ndit. mitmuse nimetava ja ainsuse
osastava 10ppude wvahel, Uldiselt tea-
vad 2. kl. opilased, et mitmuse 16pul on
-d, kuid selle teadmise kasutamine po-
legi niisama hdlpus.

3. Vead puudulikust tihelepanust

Seda liiki vigade arv oli 132 ehk
19,0% vigade iildarvust.

Kobige enam vigu on tihtede vahele-
ja sOna I6pust drajétmises, niit. 6k pro
Ohk, oll pro olla, tsku pro tasku jne.

Niisuguste vigade pdhjuseks voivad
olla analiilisimise-siinteesimise rasku-
sed, kirjutatu kontrollimatus ja unus-
tamine,
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Esineb ka tdhtede iimberpaigutamist
sOnas. See niitab, et &pilane méiiras
kiill Gigesti sona hiilikulise koostise,
kuid teiste iilesannete — graafiliste vBi
tehniliste — m&jul jittis hadlikute jir-
jekarra kahe silma vahele, nagu sdna-
des aotule pro autole, sohvoos pro
sovhoos jt.

Ka selliste vigade peamiseks pohju-
seks pean ma analiiiisi-siinteesi puu-
dulikkust ‘ja unustamist, mis omakorda
tuleneb tdhelepanu koondumisest graa-
filisele kiiljele. Graafilised ja tehnilised
llesanded teevad 2. klassi Opilasele
kiillaltki raskusi, sest kirjutamine ei
ldhe tal veel automaatselt, Siit jirel-
dus: kirjutamisprotsess peab kdigepealt
muutuma automaatseks, et &pilane
voiks kogu téhelepanu koondada dige-
kirjale. '

Kirjutamisvilumuste kiiremaks
omandamiseks peaks koolides juba
1. kI, alates kasutatama laste tditesu-
lepdid. Sel juhul jdiks dra mitu tarbe-
tut Iiigutust tindipoti ja vihiku vahel,
hirm plekkide ees jm,

On véga vajalik, et opilane kirju-
taks iga pHev nii koolis kui ka kodus
teatud aja.

Mis puutub ©Jpilaste &igekirjaoskuse
parandamisse, siis vdin oma kogemus-
te pGhjal Oelda, et viga oluliselt aitab
siin kordamine ja sage harjutamine
ning nimelt selline harjutamine, kus
on tihtis Opilaste mbttetegevus, s. o.
analiilis, siintees, vordlemine jne. Kind-
lasti peaks keeletundides kirjutama
kuulmisdiktaate, vaatlema tahvlile kir-
jutatud lauseid iihe v&i teise keele-
lise raskuse seisukohalt, samuti kirja-
pilti, kuulama hé&sldamist, tuletama
ndidete pdhjal reegleid jne. Analiiiisi-
des ja siinteesides, korrates ja harju-
tades omandavad &pilased &igekirjaos-
kuse koos keelereeglitega ning gram-
matika Gppimine muutub meeldivaks.

Tunduvalt aitab kaasa niitlike
vahendite ja didaktilise materjali
kasutamine, mis muudab tunnid huvi-
tavaks ja aine Opilastele arusaadavaks
ning iihtlasi soodustab meeldejdtmist.



III. LUGEMIS- JA KIRJUTAMIS-
OSKUSE SEOS

Lugemis- ja kirjutamisoskuse kont-

rollimise korval kogusin andmeid opi-

laste klassivilise lugemise kohta. Ilm-
nes, et paljud loevad lasteajakirju ja
-raamatuid. Klassivilist lugemist har=
rastavad just need Opilased, kelle luge-
misoskus on hea. Nii on dpilane Lem-
bit lugenud 47 raamatut, mis ta on
registreerinud koos pealkirjade ja lehe-
kiilgede arvuga vastavasse vihikusse.
Lembit oskab kirjutada ka niisuguseid
nimesid, sonu ja lauseid, millega tule-
vad toime vihesed temaealised.
Enam-vihem samasuguse arenenud
digekirjaoskusega on ka teised raama-
tutega tegelevad Opilased ja vastupidi:
vihesest lugemisest on tingitud halb
ja- vigadega lugemine, samuti huvi
puudumine lugemise vastu. Koigest

sellest on tublisti mdjustatud ka kir-
jutamisoskus.

Saanud andmed iga Opilase lugemis-
kohta,

ja kirjutamisvigade reastasin

opilased vigade alusel kummaski osku-
ses paremusjdrjestusse. Selgus, et nii
lugemis- kui ka kirjutamisoskuses on
Opilaste jdrjestus enam-vihem sama,
Et veelgi tdpsemalt selgitada seost
lugemis- ja digekirjaoskuse vahel, teos-
tasin korrelatsiooniarvutused:
r — koefitsient, N — Opilaste arv (43),
ED® — diferentside ruutude summa;

6.ED? 6+4276,50
r = _—— = _ =
- NN—1) 43 (43'—1)
25659
et b9 — 10,68
79464

Teadaolevatel andmetel niditab korre-
latsioon (r = - 0,68) tugevat ja olulist
seost lugemis- ja digekirjaoskuse vahel,

Niisiis: et saavutada hea Gigekirja-
oskus, tuleks koigepealt arendada luge-
misoskust ja muuta see vilumuseks,
mis soodustab loetu moistmist ja keele
struktuuri jalgimist.

Ladusa, ilmeka, mdtestatud ja tdhe-
lepaneliku lugemise korval areneb ka
hea suuline kone, mis on aluseks kor-
rektsele ja loogilisele kirjalikule mot-
tevaljendusele.

Paunkiila 8-klassilise kooli direktor L. Org, kes on ka Gppe- ja katseaia juhataja, falgib,

kuidas épilased ravimtaimede osakonnas kummeleid korjavad.

0. Motiuse foto
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iitklassis jdab Opetajal otseseks
tooks Opilastega aega poole
viahem kui iiksikklassis. Seepdrast
nouab t60 liitklassis opetajalt haid orga-
niseerimisvoimeid, oskust otstarbekoha-

]
=
selt koostada kiassil tunni- ja tooplaane Opllaste

ning lahendada Gpilaste iseseisva too

kiisimusi, mis liitklassis on eriti tahtsad. lsesgl @v &
Opilaste iseseisva t66 oskuslikust

organiseerimisest sdltub suurel madral n lk &

nii tiksikute tundide Gnnestumine kui E& 1 uva @

ka Gppe- ja kasvatustds tulemused liit-

-
klassides iildse, sest liitklasside Opila- ) i VIIt :

sed tottavad Sppeaasta kestel ligikaudu
pool i isvalt. = S
e el e, RASUtamine
opilasi iseseisvalt todle nii ter- -
it omandamisels 1t ke kmem.  MAATIRAASSId S

seks ja kordamiseks. Seejuures tuleb
tal silmas pidada mitmesuguseid ndu-

deid. Alljargnevalt peatun veel kord 8 B

pohilisematel neist, ENSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Iseseisev 1606 ei tohi kunagi kuju- Instifuudi algopetuse sektsiooni

neda tooks omaette, mida antakse teha teaduslik tdédtaja

ainult aja tditeks. See peab olema tihe-

dait seotud tunnis késitletava materjaliga ja seisma selle omandamise teenistuses, Iga
iseseisev iilesanne olgu &pilasele arusaadav ja jdukohane. Opetaja peab materjali
enne ise tihelepanelikult labi vaatama, et &pilasi raskuste suhtes hoiatada ja juhendada.

Tooiilesanded antagu tdpses ja kindlas vormis, nii et Opilane saaks selge kujutluse
t66 eesmirgist, mahust ja tditmise viisist.

Iseseisvaid iilesandeid peab voimalust mééda mitmekesistama, et aktivisee-
rida Gpilasi ja sdilitada nende huvi t66 vastu.

Opilased téétavad viga erineva tempoga: iithed tdidavad antud iilesande kiiresti,
teised aeglaselt; iihed suudavad lahendada paar harjutust samal ajal, kui teised lahen-
davad kiimme-kakskiimmend. Seda tuleb té&iilesannete andmisel ja materjali valikul
arvestada. Mddrates kindlaks iihise iseseisva iilesande kogu klassile, tuleks samal ajal
kindlasti ette valmistada ka lisamaterjal kiiremini tootavatele opilastele.

Iga iseseisvat t66d tuleb kontrollida. See on vajalik, et tagada
Oigeaegset vigade parandamist ja kasvatada o&pilastes vastutustundlikku ning tdhele-
panelikku suhtumist oma iilesandesse.

Aja kokkuhoidmiseks Opilaste iseseisva t6d kontrollimisel on otstarbekas fuua ise-
seisvatesse todiilesannetesse — seal, kus vbimalik — niisuguseid elemente. mis ker-
gendavad enesekontrolli. Seesuguseid t6id teevad Gpilased julgelt, aktiivselt ja suure
huviga, 1

Mitme klassiga t66tamisel on Spetajale muidugi kallis iga minut. Leidub Gpetajaid, kes
putiavad puudulikku instruktaazi iseseisva t66 andmisel, tehtud t66 kontrollimata jatmist
jne. vabandada ajapuudusega. Mitte nii ei tule aega kokku hoida! Aega saab ja tuleb
voita liitklassis tunni tihendamise ja efektiivsemate toovotete abil, Seejuures etendab
olulist osa mitmesuguste dppevahendite, didaktilise materjali jms. oskuslik kasutamine
ning klassiruumi otstarbekohane sisustamine,

Opilaste iseseisva t66 organiseerimisel unustatakse sageli, kui tanuvaarseks abiliseks
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Bpetajale on tavaline klassitahvel. Tahvlile voib kirjutada lihidalt tédjuhendi. Nii voi-
dab Bpetaja tooks teise klassiga aega, mis muidu oleks kulunud selgituseks., Tahvlile
véib enne tundi valmis kirjutada niited, pealkirjad, harjutused, kiisimused jms. Need
kaetakse kinni eesriide voi lehekestega ja avatakse siis, kui dpetajal neid vaja ldheb.

Tahvlile v&6ib ménikord valmis kirjutada ka Gpilaste iseseisva t60 soovitava tulemuse
(niiteks tekstilesande lahenduse voi harjutuste vastused matemaatikas). Kui kdigil on
66 valmis, vorreldakse seda tahvlile kirjutatuga. See annab vbimaluse vigu parandada
ja naitab, kuidas klass on tbdga toime tulnud.

Klassitahvel liitklassis olgu voimalikult suur, Et tahvli pinda laiendada, on mones
koolis kasutusel nn. kahekordsed tahvlid: klassi seinatahvli kiilge kinnitatakse hingedega
veel teine niisama suur tahvel, mille mdlemale kiiljele saab kirjutada. Nii suureneb
tahvli pind kolm korda.

Tingimata on liitklassides vaja mitmesuguses suuruses liikkuvaid tahvleid, millele
saab enne tundi kirjutada koik, mis muidu tuleks teha tunnis. Otstarbekohased on
viikesed liikuvad tahvlid igale Opilasele. Tahvlid valmistatakse linoleumist ja neile kir-
jutatakse kriidiga. Sellised tahvlikesed on viga sobivad &pilaste teadmiste kiireks kont-
rollimiseks. (T66 valmis, pdéravad opilased tahvlikesed Opetaja poole. Viimane néeb
kohe, kas vigu on ja kuidas keegi on oma iilesande tditnud.) Samuti aitavad vaikesed
tahvlikesed t66d mitmekesistada ning véltida liigset vihikusse kirjutamist.

Koiki klassitahvli ja liikuvate tahvlite kasutamise votteid ei joua siinkohal loetleda.
Asja konkretiseerimiseks toon ithe niite matemaatikatunnist, mille andis Harju rajooni
Nabala 8-kl. kooli 1.—3. klassi opetaja llme Pdldsaar 3. aprillil k. a.

1. klass

Tunni teema: Lahutamine 20 piires iileminekuga ithest kiimnest teise (siiven-
damine).

Tunni kédik.

. T66 opetaja juhatusel (7 min)

1) Koduse t66 kontrollimine. Kodus oli teha 3 tulpa harjutusi. Korra-
pidaja teatab, kas koigil Opilastel on kodune t66 tehtud.

Seejdrel loeb iga opilane ette 2 vastust, teised kuulavad ja parandavad, kui vaja.

2) Peastarvutamine: «Ming koputustegan. Tahvlile on kirjutatud: 13 — (s. t.
esimene arv ja tehtemirk). Opetaja koputab pliiatsiga lauale teise arvu. Opilased kuula-
vad tihelepanelikult, arvutavad ja koputavad vaikese pausi jarel vastuse.

Arvulamisel voistlevad kaks rida omavahel: kes vastuse koputamisel eksib, sellele
mérgitakse miinuspunkt tahvlile. Sel viisil sooritatakse tehted:

13—5 13—6
13—4 13—8 -~

Seejirel kicjutab bpetaja tahvlile: —7 (s. t. teise arvu ja tehtemirgi) ning koputab
niitid ise esimese arvu. Nii arvutatakse:

15—7 16—7
12—7 11-—-7

Lopuks tehakse voistlusest kokkuvoie.
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3) Iseseisva 1606 ettevalmistamine. Opetaja avab kantava tahvli, mil-
lele on eelnevalt kirjutatud kaks eri liiki iseseisva t66 iilesannet:
|

f Tdida liingad]

12—...=5 1H—...=
.— 9 =8 12—...=8

Otsi viga!
20—2—9= 9 11—2—3=10
16 —7—2=13 16—4—3= 9
17—9—5= 3 15— 8—4= 6
18—6—4= 8 12—4—%F= 7 !'
i |

Opetaja seletab lihidalt, kuidas t66d teha.

Il. Iseseisev to6. (18 min.)

Opilased avavad vihikud ja asuvad todle.

Ulesanne:

1) Kirjutada punktide asemele sobivad arvud;

2) arvutada ldbi koik read, leida valed vastused, lahendada need read uuesti ja kir-
jutada koos Gige vastusega vihikusse,

Mbanel Spilasel on iseseisva t66 iilesanne juba valmis. Nendele avab opetaja veel
tihe liikuva tahvli, millele on kirjutatud lisaiilesanne:

Lahuta ja leia sonal

11 —-2=
17 —4=
20—7=
|r 19 —9=

Opilased peavad alguses tulba lahendama ja leidma seejdrel tihestikust igale vastu-
sele vastava tdhe. Sellise t66 tulemusena peaksid nad saama sona KOOL (seda muidugi
enne ei teatata). Kes ka lisatdtiga enne teisi valmis saab, sellele antakse teiseks lisa-
iilesandeks moelda veel ise niisugune tulp, mille vastused annaksid sona OPETAJA,

Koik kirjutatakse viikesele liikuvale tahvlikesele.

M. T66 6petaja juhatusel. (15 min)

1) Iseseisva t606 kontrollimine. Opilased nimetavad arvud, mis oli vaja
kirjutada Ninkadesse; millises reas oli vale vastus ja milline on dige vastus.

Kes joudis lahendada ka lisaiilesande, nimetab, missuguse sona ta vastuseks sai
(KOOL).

Ainult iks Opilane joudis ise tulba koostada, Tema t56d kontrollib opetaja indivi-
duaalselt.

2) Ulesannete lahendamine aplikatsioonidega. Opetaja radgib:
«Oktoobrilapsed valmistasid koondusel paberist mitmesuguseid huvitavaid asjakesi, Meie
aga hakkame tédna lashendama iilesandeid selle kohta.»

Esimene iilesanne: (Opetaja asetab tahvlile koerakeste aplikatsioonid), Peeter
tegi koondusel 13 méngukoera. 5 neist kinkis ta oma nooremale vennale. — Mida me
tahame teada saada?

Uks opilane iitleb iilesande kiisimuse, seejirel kirjutavad kaik lahenduse kriidiga oma
lifkuvaile tahvlikestele. Kellel valmis, téstab tahvli kohe iiles, et opetaja; saaks kont-'
rollida.
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Teine iilesanne: Opetaja raagib, et lapsed valmistasid paberist veel kassikesi,
ja asetab tahviile 11 kassi aplikatsiooni (7 halli ja 4 musta). Opilased peavad selle
kohta ise iilesande motlema.

Uks &pilane esitab oma ilesande, teised kirjutavad lahenduse jdlle oma liikuvaile
tahvleile ja nditavad opetajale.

Analoogiliselt lahendatakse iilesanded veel nukkudest, pallidest ja jankudest.

IV, Iseseisev t66. (5 min.)

Ming «Redelitel romnimine», Tahvlile on kinnitatud 3 «edelit» arvutus-
harjutustega:

11—2 12—5 15—8

112 —3 15—6 17 —9
& <

=7 13— 4 11—3

=0 : 11—3“ 12 — 4

Kolm &pilast lihevad tahvli juurde lahendama, kus nad alustavad «ronimist» alt iiles.

Méng on ihtlasi voistlus: kes jouab koige enne iiles ja on lahendanud ilma vigadeta,
see on voitja.

Ulejaanud opilased on kontrollijad. 1—2 Opilast kontrollivad iihte lahendajat ja kir-
jutavad ise vastused oma liikuvaile tahvlitele, alustades lahendamist {ilaltpoolt.

3. klass

Tunni teema: Korrutamine ja jagamine 1000 piires. Arvutamist holbustavad
vBtted: korrutamine ja jagamine 10 ja 5-ga, korrutamine 15 ja 11-ga (siivendamine).

I. Iseseisev t66 (7 min).

lgal Gpilasel on véike liikkuv linoleumtahvlike, kriit ja ldsn tahvli puhastamiseks.

Suurele klassitahvilile on kirjutatud iilesanne iseseisvaks tG0ks.

Lahenda ja jatka isel

2512 370:5—1
33543 3B5:5—2
44 .54 4 360:5—3

Opilastel tuleb 1) lahendada tahvlil olevad tulbad - ja kirjutada oma viaikestele tahv-
litele ainult vastused;

2) vaadata hoolega 1. tulpa, avastada selle iilesehituse pohiméte ja kirjutada ise
juurde veel véhemalt 2 rida (samuti toimitakse teise tulba puhul).

Et dpilased on seda laadi iilesandeid korduvalt lahendanud, siis mingeid lisaseletusi
vaja ei ole ning nad asuvad kohe asja juurde. '

II. T66 dpetaja juhatusel (18 min.)

1) Iseseisva to66 kontrollimine Opilased nimetavad harjutuste vastused
ja seletavad, kuidas nad molemat tulpa ise jétkasid.

2) Opitud arvutusvotete kordamine. Et Opetaja tihelepanekute pdhjal
oli dpilastel kdige raskem korrutamine ja jagamine 5-ga, siis korrataksegi koigepealt
just seda arvutusvotet. Tuletatakse meelde: a) selle asemel, et korrutada arvu 5-ga,
voime korrutada 10-ga ja jagada 2-ga; b) selle asemel, et jagada mingit arvu 5-ga, voime
jagada seda arvu 10-ga ja korrutada 2-ga.

Seejérel kirjutab opetaja tahvlile harjutusi, opilased aga kirjutavad oma vaikestele
tahvlitele lihidalt ja tinglikult arvutusvotte.
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Naiteks: opetaja kirjutab 47 .5, opilased — > 10, : 2;
Opetaja kirjutab 78 + 5, Gpilased - — : 2, X 10 jne,

Iga kord tdstavad &pilased oma tahvlikesed tles, et Opetaja saaks neid kontrollida.

Seejirel korratakse veel teisi arvutusvotteid {23 +15, 35+ 11, 68« 11 jne.), kusjuures
opilased seletavad, kuidas saab koige kiiremini arvutada ja miks iht voi teist votet
kasutada,

3) Harjutuste kirjalik lahendamine kommenteerimisega.
Opetaja iitleb tehte. Opilased kirjutavad selle oma liikuvale tahvlile, Kéik arvutavad,
liks Opilane seletab, kuidas seda tuleb teha, Naiteks: 66 « 5 — Opilane radgib: «66 on
paarisarv, sellepdrast jagan 66 enne 2-ga, see on 33, siis korrutan 10-ga, saan 330.»

Samal viisil lahendatakse harjutused:

9.5 305: 5 "

7302 & 293 : 10
82.11 47« 15
11 .36

Iga kord kommenteerib eri dpilane.

4) Peastarvutamine: médng «Soel». Koik dpilased seisavad piisti. Opetaja
iitleb lilesandeid. Kes esimesena kie tostab, seda kiisitakse, Kui vastus on bige, voib Opi-
lane istuda.

Kes vastab valesti voi vastata ei oska, jadb piisti seisma. Méngu 16ppedes loetakse,
et need on «sdela peale jaanud».

5) Iseseisva t66 ettevalmistamine. Uhises vestluses tuletatakse meelde,
mida nimetatakse koolitarveteks ja milliseid koolitarbeid vajatakse joonistustunnis.

Seejérel radgib Spetaja: «Meie naaberkoolis on 1. klassis 11 opilast ja 3. klassis 15
opilast (need andmed kirjutatakse klassitahvlile), Eooli direktor ostis opilastele vajalikke
joonistustarbeid. Kauplusest anti talle kaks arvet. Meie proovime tdna koostada ka
tapselt samasuguseid arveid.» Opetaja avab liikkuva tahvli, Sellele on kirjutatud:

ARVE.
Hind Kokku
Kauba nimetus
rbl, [kop. rbl. |kop.
11 karpi vesivirve . . .| — 66
11 joonistusplokki . . .| — 5
11 karpi vérvipliiatseid = s
|
Kolkku: J ’ [ ,

Cpetaja seletab liihidalt, kuidas arvet tuleb koostada.

L. Iseseisev tdd, (15 min.)

Opilased avavad vihikud ja asuvad tééle.

Ulesanne: 1) Koostada arve ja leida, kui palju kulus raha 1. klassi jaoks;
2) leida, kui palju kulus raha 3. klassi jaoks; 3) ervutada, kui palju maksti 3, klassi
joonistustarvete eest rohkem.

Mbnel &pilasel on t56 juba valmis. Neile annab Opetaja lisatod didaktilise
materjaliga Opilased saavad lehekesed arvatusharjutustega:
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554+ 5 76+ 5

61.15 61+ 10
19 . 11 29. 5
630:: 5 700 : 10
275: 10 47+ 5
11 .34 25415
6Zs 5 42+ 11

Nad peavad kirjutama vastused koige viimasesse joonte vahesse. Pdrast t00 kontrol-
limist 15igatakse see riba dra ja kaardikest saab edaspidigi iseseisvaks to0ks kasutada.

VL. T66 6petaja juhatusel (5 min)

Opetaja kontrollib opilaste iseseisvat t6od ja hindab &pilasi. Iga tooliigi puhul on
Spetaja mérkinud Gpilastele hinde viikesse tabelikesse. Koiki neid hindeid arvestatakse
ja iga Opilane saab tunnih inde.

Seejuures motiveerib Spetaja, millises tooloigus kellelgi puudusi esines.

Niisugune hindamisviis aktiviseerib klassi ja kesvatab vastutustundlikku suhtumist
iseseisvasse todsse. : :

Koduseks tooks jadb: 1) korrata veel kord koiki opitud arvutamist holbusta-
vaid votteid; 2) lahendada kirjalikult {ilesanded nr. 927 ja 929.

Samal ajal kui 3. klassi Opilased tiidavad paevikuid, kontrollib Opetaja 1. klassis
voistluse tulemusi. Seejirel teatatskse ka igale 1. klassi opilasele tema tunnihinne.
Kodus jadvad 1, klassil lahendada harjutused nr. 7, 8 ja 9 lehekiiljelt 118.

Tagametsa vaba-
rifklikus  pioneeri-
aktiivi dppelaagris
said tidnavu suvel
sopradeks paljud
meie pioneeritGo
entusiastid.

Pildil: Tellinna
Pedagoogilise Insti-
tuudi Iopetanu V.
Veskimie (vasakul)
ja Tartu Riikliku
Ulikooli  tilibpilane
H. Alver aufogram-
me vahetamas.

Q. Mattuse foto
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aorkeelt Gpetatakse algklassides
osaliselt teiste tundide, sealhul-
gas ka laulmise arvel. Seeparast
tuleb voimalikult igasse voorkeele
tundi podimida laulu. Algklassides, eriti
esimestes klassides peab voorkeele tun-
nis andma lastele voimaluse liikuda.
Selleealiste laste elus on wveel tdhtis

koht méngul. Jérelikult peab voorkeele M ﬂw@ !l A IL &ug

Opetaja oskama iihendada keeledppi-

mist méngu ja lauluga. Kuiv keeledrill AIL @ IK n &55” @E
muutub viikestele kiiresti igavaks ja
igavusest kasvab hiljem wvélja wastu-

meclsus kesle sppimise suhie. vimast S AKSA KEELE

‘luleb aga iga hinna eest wviltida.

To6vorm, mis sisaldab koiki eespool T@le‘ 5
nimetatud elemente, on vborkeelne
lauluméng. Siin on vodrkeelset teksti,
meloodiat, riitmi ja liikkumist. Laulu-
ming haarab korraga mitut meelt ja I SHHING,
arendab last mitmes suunas, Tallinna 42. keskkooli saksa keele dpetaja

Laulu teksti, mis peab olema lastele
tdiesti arusaadav, saab edukalt kasutada
hiadldamisharjutuseks, Lauldes tulevad k&ik hadlikud selgelt esile. Lawlu teksti voib
Kasutada kiisimustele vastamiseks ning sellest ldhtudes arendada vestlust edasi, Olgu
nditena toodud kiisimused seoses esimese lauluméngu tekstiga «Der Sandmann»,

Kisimused laulu piires: «Wer ist da? Was hat der Sandmann? Wie ist der Sand?
Wer ist den Kindern wohlbekannt? Wem ist der Sandmann wohlbekannt?

Tdiendavad kiisimused: Wann kommt der Sandmann? Wae hat er mit? Was streut
-er den Kindern in die Augen? Was machen die Kinder dann? Wie heisst der Sandmann
bei uns?

Jdrgnevalt vaadelgem méningaid lauluménge koos nootide ja kirjeldusega. Koiki
neid oleme kasutanud edukalt 1.—4. klassides. Ka 5. klass méngib neid veel meelsasti.

Lisaks lauludele H. Toomi ja E. Vihmani saksa keele Gpikutest oleme kdsutanud ka
lauluméngude jérel toodud laulukesi.

LAULUMANGUD

DER KRANZ

|

£

L THR
11
L 188
L
@il
L 188

-
e
L HEE

L Wir wolln den Kranz winden,so  win-den wir den

Y ST R S .
Kranz. Bei der ( Helle Yhitbschund fein soll der Kranz gewunden sein.
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2. Wir woll'n den Kranz losen,
so losen wir den Kranz.
Bei der (Helle) hiibsch und fein
soll der Kranz geltset sein.

Méngu kaik:

Lapsed kdivad ringis kdtest kinni hoides. Opetaja méaaratud dpilane (voi Opetaja ise)
nimetab lauldes jirgemodéda opilasi: bei der Kersti, bei dem Peter jne. Kui nimi on
kolmesilbiline, jéib artikkel dra (bei Marina). Nimetatu ristab kded ja sammub edasi
ristis kiifega. Esimest salmi lauldakse niikaua, kuni koikidel on kéed risti. Jdargneb
«pérja» lahtiharutamine samal viisil nimesid nimetades. Méng 1opeb, kui koikidel on
kied uuesti vabastatud., Kui lapsi on palju, vGib lauluosa korrata, alates sonadest «Bei
der Helle...», nimetades kummalgi korral eri nime. Nii liheb «pérja» punumine ja
lahtipddstmine kiiremini.

Sama lauluméng esineb ka pealkirja all «Der Zaun», Stnad ja liigutused on samad.
Ainult sonade «den Kranz, winden, gewunden» asemel on vastavalt «den Zaun, binden,
gebunden».

DIE KETTE

0 =
Wir treten auf die Ket-te , dap die Kette klingt. Wir

+
-
bt
-
1]
.
-
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I
. A |
5 1 §

- =

ha-ben ei-nen Vo-gel, der so schén singt .

:h " A
. ¥ s ¥
A1

o

Sie-ben Jabr sind umind um.Die (Helle)dreht sich um.

Mangu kik:

Lapsed kdivad lauldes ringis Kitest kinni hoides. Opetaja madratud Opilane laulab
kaks viimast takti iiksi, nimetades Opilase, kes peab esimesena end imber podrama.
Nait. «. .. die Kersti dreht sich um.» Poisi puhul lauldakse vastavalt « .. der Peter dreht
sich um.» Umberptordunu nimetab lauldes jargmise, see omakorda jargmise jne., kuni
kogu ring on nigudega vialjapoole,
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DER SANDMANN

Der Sandmarmist da! Der Sandmannist
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da! Er hat so sché-nen wei-pen Sand und

L]
e v T 1 11 )

ist den Kindern wohlbekannt.Der Sandmsamm ist da !

Méngu kaik:

Lapsed seisavad paariviisi vastamisi (vahe 2—3 sammu), moodustades tdnava. Esimene
paar haarab teineteisel kitest, hiippab véljasirutatud kétega galopisammul labi tdnava ja
asetub viimasena ritta. Jdrgneb teine, kolmas jne, paar. Kui esialgses suunas ei ole enam
ruumi hiipata, tehakse sama vastassuunas. Paarid, kes parajasti ei hiippa, plaksutavad

taktis kdsi. | H

TING, TANG, TELLERLEIN
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Tfng,iang, Tel -ler-lein,wer klcpft an mei-ne
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Tilir? Ein wun-der - schd-nes Mag- de-lein, das

X ,
e 1 : r '
e — e B e e
o) ! ! i

sprach 2 mir : Ers-ter Stein, zweiter Stein,

e ly ¥ v I 1
drit-ter Stein soll bei mir sein! Eins,zwei, drei!
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Maéngu kiik:

Lapsed kaivad katest kinni hoides ringis. Uks laps kdib viljaspool ringi vastupidises
suunas. Laulu 16pu «Eins, zwei, dreil» laulab ta iksi ja puudutab seejuures seljast iiht
last. See lahkub ringist ja jirgneb kéest kinni hoides «kivikorjajale», Kui lapsi on palju,
puudutatakse korraga kolme last, kes korraga lahkuvad ringist. Ming kestab niikaua,
kuni esialgsest ringist on alles ja@nud ainult 1 laps. Temast saab jargmine «kivikorjaja».

DIE ZIPFELMUTZE

rum . Dreimal drei ist  1eu -ne. Duweipt ja,wie ich’s
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mei - ne . Dreimal dreiund eins ist zehn.Zine]mﬁ{z',hleib
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otehn, bleib stehn,bleib stehn! Sie rit-teln sich, sie

klatschen in die Hand: Wir bei-de sind ver - wandt .

Mingu kaik:

Lapsed kdivad ringis. Uks opilane — Zipfelmiitz' — k&nnib ringi sees vastupidises
suunas, kded tuttmiitsi tahistamiseks pea peal vastakuti. «Bleib stehn,...» lauldakse
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aeglustuvas tempos. Viimase «bleib stehn» juures jadb ringis olev laps keilegi ette seisma,
kogu ring peatub ja jétkab laulmist seistes. Eespool nimetatud 2 last sooritavad tekstist
tulenevaid liigutusi. «Wir beide sind verwandt» juures haakuvad lapsed parema kiega
ja teevad taktis kiies iihe tiiru.

Miéngu kordamisel on ringis 2 last ja lauldakse vastavalt «Es gehen zwei Zipfel-
miitz’ . . .» Jargmine kord on ringis 4 last, siis 8 jne, Ming jdtkub, kuni ringi sees oli-
jatel jatkub partnereid.

DAS KARUSSELL

—— b

I s s : T s
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Gre -tel, Gre-tel, liebes Gretolein ! Kann,wir fatlwh Karus
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sel - le! Zehn furdie Gro-pen, fim-fe fir die Klein'
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Hei, wir geht das schnel-le! Hei, hei, hei, hei,

== >
Jefer i' =t &
hei - ras- sas-sa' Hei, wie geht das schnelle!
Midngu kdik:
I variant

Lapsed seisavad paarikaupa reas, ndod vastamisi. Kuni «. .. fahr'n Karusselles hiiple-
vad koik vahelduval hiippesammul, kded puusas. «Zehn fiir die...» kuni «... geht das
schnelle!» liiliakse kded plaksuga kokku ja siis vaheldumisi paremad ning vasakud kded
partneritega kokku. Alates «Hei, hei, hei..,» kuni 16puni biippavad paarid galopisam-
mul ldbi rea nagu «Sandmanni» puhulgi,

IT variant

Lapsed seisavad paarikaupa ringis, ndod vastamisi, Kuni kordusreani on koik tépselt
sama mis I variandis. Bdasi hiiiitakse eeltaktina «hei» jalga vastu maad liities, millega
seesmine ring péordub {imber ja haarab iiksteisel kitest, Viline ring asetab kded partne-
rile puusale. Esimesel kordamisel hiipatakse galopisammuga ringis vasakule, teisel
kordamisel paremale. Vahepeal kostab jille «hei» ja liiiiakse jalga vastu maad. Viimane
variant pakub lastele rohkem 15bu.

(Jargneb.)
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KUI RINGID ALUSTAVAD TOOD

vatada @&pilastes esteetilisi tundeid,
arendada nende oskust néiha, kuulda ja
tunnetada iusat, tekkis mitmeid kisimusi:
millisel maéral voib ilu mdistel avada juba
5, Iklassis? Millistele nooremates klassides
omandatud teadmistele véib seejuures [ugi-
neda? Kas 11—12-aastased lapsed on suute-
lised mdistma kunsti tekkimise pohjusi ja esi-
algse kunsti mélestusmiérke kui kunstiteoseid?
Jne,
Et nendele kiisimustele vastata, otsusia-

v
sime luua ringi, mille teema midratlesime I f Jnlme ’13

Seoses kooli ette seatud iilesandega kas-

nii — «Inimese esimesed sammud ilu loomi-

sel», Ringi tegevuse pdhiliseks sisuks sai Urg- "
aja ja wvana-idama kunsti milestusmdrkide } a
tundmadppimine,

Moelnud hoolega lébi ringi tegevuse kavd, *

piiiidsid juhendajad selle korraldada nii, el kun St
. lapsed dpiksid kindlalt tundma inimkonna

saavutusi il valdkonnas ning mdistaksid (66

osa kunsti tekkimisel ja arenemisel.

Me piitidsime panna Opilasi mdistma, el
koil ilus, mis neid timbritseb, ei ole tekkinud iihekorraga, vaid et see on inimkonna poolt
labikiidud pika ja vaevarikka tee tulemus ning et ka nemad ise, néthes, kuuldes ja mois-
tes ilu, on samuti inimese enda pikaajalise tdiustumise tulemus, Me tahtsime teha lastele
selgeks, ot Inimeste oskus moista flu ja seda nautida soltub teadmistest ja visast 166st
endaga.

Ringi t66 kiigus tekkisid teisedki kiisimused: mida on kéige parem vaatluse alla
vitta? Kuidas saavutada, et lapsed valitud materjali tunnetaksid ja meelde fitaksid? Mis-
sugust meetodit ringi tG6s kasutada? Péhjalikult aru pidanud, otsustasime dpilastele nii-
data ajalooringi 166 Ioppeesmirki ja alustada iga té6koosolekut konkreetsete (ilesanne-
tega, mis on vajalikeks lilideks piistitatud eesmirgi saavulamisel.

T66 metoodika médrasid I6plikult kindlaks Gpilaste ealised eripdrasused. Arvestades,
et 5. klassi opilased on teotahtelised ja rahutud, et neil on raske midagi pidevalt ja
tihelepanelikult jalgida, otsustasime tegevust mitmekesistada ja aktiviseerida, nditeks
seostada kunstimélestusmirkide vaatlemine nende kopeerimisega. See 166 pidi saama
iiheks teeks nende tunnetamisele. Tdepoolest, on ju iiks asi vaadelda seinajoonistusi
mammutist ja emahirvest, hoopis teine asi aga neid joonistada, Kopeerimisel jaab foo-
nistuse sisu {ipris tdpselt meelde. Samuti tekib lastel kopeerimise ajal mitmeid kisimusi:
mispérast huvitas iirgaja kunstnikke just see teema? Mispérast joonistasid nad just nii#
Kuidas oleks seda siieed joonistanud kaasaja kunstnik?

Niiviisi Euulub iimberjoonistamise moment &pilasiel (nende tahtest soltumatult) loova
tunnetamise protsessi, loob nende isikupdrase suhtumise nithtavasse, Peale selle kasva-
tab kunsti milestusmirkide kopeerimine juba iseenesest esteetilisi tundeid.

* A, CMUDPHOBA. YeloBeK M MCKYCCTBO. Lithendatud tdlge kogumikust «3cTe-
TUYEeCKOe BOCOUTAHME HAa YPOKAX MCTOPMM», YUIIEATH3, 1962.
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Kooplaid wvalmistati kolme ‘viisi* Ilustratsioonid diapositiividelt kanti kiaasile
vérvilise tudi vai vidrvipliiatsitega. Kui illustratsiooni formaai oli suurem, siis foonistati
koopia kalkale, Fotografeerimist kasutasid ringi litkmed ainult skulptuuride puhul. Ela-
mute, piiramiidide ja teiste ehitiste kohta valmistati mudelid,

Maistagi ‘ei olnud see meetod ainuke. Nii vaatlesid ja analitiisisid valmistatud koo-
piaid k6ik ringi lifkmed. Seejdrel kuulati kaaslaste esinemisi, mis olid tiles ehitatud
dpilastele joukohase kirjunduse Gimberjutustamisele. Kiilastati muuseume, vaadati popu-
laarteadusiikke ja kunstilisi filme.

Ringi kuulus 16 Opilast kahest viiendast klassist. Ekskursioonidel oli lapsi sageli
rohkem, filme vaatama aga kutsuti koik viiendate klasside &pilased.

Ring td6tas kord néddalas. Niisuguse ringi juhendamise raskus seisneb selles, et Gpe-
taja peab igaks tGGkoosolekuks valmistuma erakordse hoolega. Igal lapsel peab olema
tegevus. Iga kord tuleb kaasa votia vastav hulk raamatuid, kalkat, joonestussulgi jm.,
et kdik Opilased voiksid kohe t66 kallale asuda.

Tdokoosolekuid alustasime alali vestlusega, mis tavaliselt kestis 30—35 minutit, see-
jarel tuli praktiline tegevus (kestus 40—50 minutit). Ménikord nende osade ajaline
suhe muutus, kuid kokku ei moodustanud need kunagi rohkem kui poolteist tundi.

Mitmesugust liiki koopiate valmistamisel piiiidsime jargida vahelduse nduet. See, kes
tegi ihel koosolekul diapositiive, kopeeris jirgmisel korral kalkale v6i valmistas mude-
1it. Seejuures aga kehtis néue, et iga alustatud 156 tuleb I6pule viia. Hooletult tehtud t6id
vastu ei voetud. Kopeerimise ajal ridkisime iga épilasega teosest, mille kallal ta t66tas.
Individuaalne Idhenemine (dstab Opilasie huvi tehtava vastu,

RINGI NAIDIS-TOOPLAAN

1.—3, koosolek Iu inimeses ja looduses.

4—5 koosolelk Iutunde ilmnemine kunsti esimestes milestusmirkides, (Algab
koopiate valmistamine, mis siitpeale pidevalt jétkub.)

6. koosolek Ekskursioon etnograafiamuuseumi.

7. koosolek Tdé6 osa laulude, muusika ja tantsude tekkimisel,

8. koosolek Maalikunsti tekkimine,

9. koosolelk Ekskursioon muuseumi teemal «Urgaja iihiskonna kunst».

10. koosolek. Esimesiest elamutest arhitektuurini.

11. koosolek Ekskursioon mehhiko kunsti niiiusele,

12. koosolek Kokkuvdte tirgaja tihiskonna kunsti kohta.

13, koosolek Filmi «Egiptuse kulluur» vaatamine,

14—16. koosolek Egiptuse arhitektuur, maalikunst ja skulptuur,

17. koosolek Ekskursioon kunstimuuseumi.

18.—20. koosolek India kultuur, Filmi «Mé6da Indiats vaatamine. Ekskursioon
muuseumi,

21.—23. koosolek, Hiina kultuur (arhitekivur, skulptuur). Ekskursioon muu-
seumi. :

Sissejuhalavas sdnavotus ringi esimesel koosolekul néitasime selle 166 ees-
mirki. Palusime 6pilasi liles mirkida pdhikiisimused, mille lahendamisele me asume.
Need olid: 1) Mis on ilu? 2) Mis on kunst? 3) Kuidas ja miks tekkis kunst? 4) Kes on
kultuuri looja? 5) Missugused kunstiliigid tekkisid esimestena ja miks? 6) Kas ilul on
omad seadused? 7) Missugused ilu seadused avaslas inimene kéigepealt? 8) Kas meile
tunduvad ilusatena kunstiteosed, mille I5id inimesed kauges minevikus?

-

" Vaata: C. IaBmosuy, H MuuypwuHa, Usrotosaemme HarJaaAHBIX MocobGun
110 McTOpMM, Yumenrua, 1961, .
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Arvestades raskusi ilu moisimisel esialgse kunsti ndidete varal, alustasime maler-
jalist, mis oli lastele tuttav nii igaptevase elu kui ka teiste Gppeainete pohjal.

Piitidsime klassis rippuval plakatil lahti motestada A. TSehhovi sdnu selle kohta, et
inimeses peab kéik olema ilus — nii ndgu, roivad, hing kui ka motted. Kiisimusele,
missugust nigu me peame ilusaks, vastas enamik Opilasi «kaunists, iilejadnud «korra-
piraste néojoontéga nigu». Noustudes sellega, et ilus ndgu on korrapdraste joontega,
asusime selgitama, mida méista sonade all «korrapirased niojooned». Tulime jireldusele,
et need on sellised nitojooned, mis vastavad {ildiselt omaks vietud nouetele.

Selgitasime, el eri rahvaste] — aafriklastel, venelastel, grusiinlastel, hiinlaste] — on
ettekujutused kenadusest ja korrapirastest ndojoontest erinevad. Kuid koigil rahvastel
kuulub mdoistesse «kena nigu» ettekujutus nii- voi teistsugustest proportsioonidest (mo0-
dulised sukted nina ja silmade ning teiste nidoosade vahel), mis Jloovad tdieliku kehastuse
harmoonilisest tervikust (harmoonia — osade meeldiv, 6ige suhe iithtlases tervikus).
Kéneldes néost tuleb alati arvestada rahvuslikest eripirasustest tulenevaid niudeid ega
lohi kergekieliselt olsuslada teistest rahvustest pdrinevate inimeste niio kenaduse tile,
jdhtudes oma rahvuse vastavast ettekujutusest. Peeter I, Puskini, Turgenevi ja Maja-
kovski portreede vaatlemisel leidsid Iapsed, et sonadel «kena» ja «ilus» on erinev tihen-
dus. Kena niigu ei ole alati ilus. Ja vastupidi: ilus véib olla viliselt taiesti inetu, korra-
pératute jeontega niigu. Jark-jargult tulid ringi liikmed I6ppjireldusele, et inimese ndgu
ei saa hinnate ainuitksi tema véljandgemise jirgi. Ndo puhul on ldhtis selle ilme, mis
peegeldab inimese sisemaailma. Tark, jouline, hea ja hingestatud ndgu voib olla ilus ka
siis, kui ta on Korrapdratule joontega.

Peatusime sellel, kuidas ithe ja sellesama ndo ilme muutub inimese tunnefest sollu-
vait, Kena nigu, moonutatud vihast voi tigedusest, muutub hirmsaks ja inetuks ja vastu-
pidi: ineti ndgu muutub jéulise hingelise puhangu hetkel ilusaks. Siit tegime jdrelduse,
el sona «kena» ei vordu méistega «ilus», Ilu on midagi rohkemat, korgemat ja avaramat
kui kenadus. Nio ilu moiste on iithine kdigil rahvastel, sest see sisaldab endas peale
inimese vilise palge kaq sisemist palel. Selle méite kinnituseks toime nditeks ameerika
Jaulja Paul Robesoni niio. Meil on raske Gelda, kas Robeson on kena, kas tal on korra-
pérased niojooned, kuid teda vaadates me tlitleme: «llus ja hingestatud nigu», sest me
niieme Robesonis-lauljas voitlejat rahu ja inimkonna helge tuleviku eest

Koosoleku I6pul kontrollisime, kuidas &pilased olid maistnud Tsehhovi sdnu, et ini-
mese nigu peab olema ilus. Kiisisime, missuguseid sénu tahaksid Opilased kasutada
vastuseks kiisimusele, mis on ilus négu. Vastati: kena, korrapérane, hea, hingestatud.

Jérgmiseks korraks paluti opilastel jarele moelda, kuidas iseloomustada «ilusat hinge»,
cilusaid mdtteid» ja «ilusasti rifetumisy.

Ringi teine koosolek oligi piihendatud nendele probleemidele. Vestlus ilusast
hingest moédus kiirelt ja elavall. Lapsed ise markisid, et inimese parimateks hingelis-
teks omadusteks on 6iglus, ausus, printsipiaalsus, mehisus, armastus inimeste, kodumaa
ja i66 vastu. Niidete varal oma lemmikkangelastest 16id nad esile, et ilusad teod on
need, mis teenivad kodumaad ja inimkonda. Sellepdrast ongi kangelased ilusad. Uhis-
konna heaks kordasaadetud ennastsalgav tegu on alati ilus. Hus on antud juhul see, mis
on iihiskonnale kasulik. Julge, kuid kasutu tegu ei voi olla ilus. Seeparast ei voi ilus olla
ka inimene, kes ei too inimestele kasu. Arutluse tulemuseks oli jareldus, et meie elu
loob tingimused kéigi inimeste muutumiseks ilusa ja avara hingega inimesteks.

Vestluses inimese ilusatest motetest tulevad &pilased ise jareldusele (kasutades siin-
kohal niiteid t66lisklassi suuriest juhtidest, kangelastest, kirjanikes! ja teadlastest), et
ilusad méited on need métted, mis toovad ndukogude ihiskonnale kasu, sopdustavad
igati kommunismi ehitamist.

Arutades mdislet «ilusasti riides» otsustasid Gpilased, et réivad peavad vasiama oma
olstarbele, inimese eale. figuurile ja ndole, Need peavad olema eleganised, lihisad, muga-
vad, puhiad ja kenad.
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Lopuks teeme ildistuse, et kasulikkus on ilu iiks omadusi, Hea ja ilus on lahutama-
tud. Ilu méistele teevad lapsed omapoolseid tiiendusi: iillas, oiglane, kangelaslik, kasulik,
kdlbeline,

Jargmiseks koosolekuks soovitame mielda ilu iile looduses.

Kolmas vestlus «llust loodusess méddus huvitavall. See teema oli lastele
tuttav juba noorematest klassidest, Viimastel aastatel oleme teinud esteefilise kasvatuse
alal suurl t66d nii lundides kui ka Gppekiikudel loodusesse, Algklasside opilased kirju-
tavad kirjandeid teemadel «Mispérast on meis ilus?», «Mida ma armastan looduses» jt.
Et vestlus eespool nimetatud feemal oleks edukas, riputasime klassis tiles lastele juba
tuntud maalide reprodukisioone.

Méottevahetuses joudsime jéreldusele, et looduses rocmustab silma terviku harmoo-
nia, vormide ja virvide imepirase mitmekesisuse ja ilu ithinemine. Séna «harmoonia»
tunnevad lapsed juba laulmistundidest. Harmoonig liipsemaks mdistmiseks kirjutasime
iiles, et «harmoonia» on kreeka séna fa tihendab t6lkes kooskdla, sobimist, sidet, ja et
me mdistame seda kui «iiksikosade ja -elementide kooskdlalist ja méddupdrast tihtlustn.
Harmoonia muusikas on sugulashelide itheaegne kilamine, Sellest midratiusest me see-
kord kaugemale ei lihe, Et lapsed kannaksid selle mdiste iile loodusele, peatume lille
harmoonial,

Joonistame tahvlile karikakradle ja kiisime, mispéiras! néiib see Iihtne lill meile
ilusana. Opilastel on raske vastata. Siis joonistame karikakra, mille ielehti on korrapiira-
tult dra kistud, Kiisime, kas see karikakar on ilus? Mispérast ta volu kadus? Niitid ridgi-
vad dpilased sellest, et lillede ilu seisab &ielehtede korrapdrasuses, ranges siimmeetrias
(selle s6na nimetavad &pilased ise, sest see mdiste on neile tutlav joonistus- ja tddéope-
tuse tundidest), lille iiksikute osade kaunis tihenduses, Tuginedes G&pilaste sbnadele,
viitame sellele, et lille harmoonia moodustavad stimmeelria, range korrapérasus, terviku
ja tiksikule osade Gige suhe. Utleme, et harmoonia on looduse ja ilu pohiline seadus.
Ilus on see, mis on harmooniline. Siimmeetria on iiks ilu seadusi, mille inimene on vit-
nud iile Iooduselt. Maistnud siimmeelria osa, toovad ringi liikmed ise nditeid, nimetades
liblikate tiibu, lindude sulestikku, kus stimmeetria on antud vormis, joonistuses, vérvi-
des. Teadlikult, et 6pilasi mitte segadusse viia, ei konele me seekord asiimmeetriast. .

Koosoleku I6pul teeme (ihiselt kokkuvdtte, et looduses, kui seda ei ole puudutanud
stiihilised loodusdnnetused ega inimese laastamistés, on kdik ilus. Ilusad on kdik aasta-
ajad, paev ja 66, kuid iga inimene armastab just seda loodust, mis vastab tema ise-
loomule, tunnetele ja meeleolule, Meenutame niiteid lastele tuntud kirjanike ja maali-
kunstnike suhtumisest Joodusesse, Edasi vestleme ilust Iinnas.

Ringi neljas koosolek méédus teemal «Urgaja inimese elu». Selle eesmirgiks
oli juhtida épilased meid huvitavasse epohhi. 5

Ilustratsioone vaadates selgitasime, kuidas 166 muutis inimest, milliseid (&6riistu ta
valmistas, millisi osa etendas tuli. Pikemalt peatusime pildil, mis kujutas esimest ela-
mul — onni ning kivi, luu ja naha t66tlemist. Tahelepanelikult uurisime joonistusi, mis
tutvustasid raidkujude ja kunsti mélestusmirkide valmistamist, Siitpeale alustasid Gpila-
sed ka kopeerimist ja mudelite tegemist.

Viienda tiékoosoleku pithendasime kunsh" tekkimisele, Esitasime jargmised
kilsimused: milliseid kunstilitke te tunnete? Kas kunst on alati eksisteerinud? Missugu-
sed kunstiliigid tekkisid irgkogukondliku korra perioodil? Kust me teame, et tirgajal
inimesed joonistasid, voolisid, laulsid ja tanlsisid? Lapsed vastasid: «Nende asjade Ja
Joonistuste péhjal, mis leiti arheoloogilistel viljakaevamistels, Seda vastust titiendasime
jutustustega erakordsetes| arheoloogilistest leidudest Surnumere ja Horezmi juures,

Kuues koosolek toimus ekskursioonina etnograafiamuuseumi,

Seitsmendal koosolekul kisitlesime laulu, muusika ja tantsu tekkimist.
Réhutasime, et seekord on meil eesmirgiks vilja selgitada 166 osa kunsti tekkimisel ja
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seda, milliseid ilu seadusi hakkas inimene koige enne méistma, Radkisime, et kunstiteoste
tundmadppimisel halkkame vaatlema kahte kiige: teose sisu ja vormi,

Kirja puudumise tétfu ei tea me lirgaja inimeste laule. Seepiirast teeme eltepaneku
tutvuda vanimaie meie ajani séilinud rahvalauludega. Kiisime, millest need Jaulud jutus-
tavad. Uhed opilased vastavad konkreetselt — kiilvist, Iikusest jne., teised tldistatult:
macharimisest, inimeste tegevusest. Palume laulude pohiteemat madratleda ithe s6naga.
Lapsed vastavad: {66, Liheme (le laulude vormile, Kuidas on edasi antud laulude sisu —
proosas voi viirssides? Mille poolest erinevad vdrsid proosast? Mida on kergem meelde
jétta? :

Mis peab olema laulude pOhialuseks: tdpne riitm voi meloodia? Vastus: riitm, Kas
jahi- ja Igikuslauludel on {hesugune ritfm? Mida viljendab riitm? Téoritm, jooksu- ja
marsiriitm? «Riitm» ju «meloodia» on sonad, mis on opilastele tuttavad laulmis- ja voim-
Jemistundidest. Kirjutame iiles riitmi ja meloodia lithikese definiisiooni, Riitm on kreeka
sona ja tihendab korrapédrast vaheldust. Meloodia on samuti kreeka sona ja tdhendab
Jaulmist, leul aga on kaunikolaline helide jirjestus, Selgitame, milliseid helisid pidi tirg-
inimene eristama jahil, kala- ja linnuptiitgil, missugust osa miingis helide, hadlte - ja
kahinate manilm tirginimese elus. Vihjame sellele, et looduse helide, metsakohina, ojfa
voolamise, linnu- ja loomahddite jialjendamine viiski esimeste meloodiate loomisele.

Kuulame opilasteqa muusikapalu, milles kajastatakse looduse helisid. Néiteks Alabjevi
«O6bikuds, Tiaikovski «Aastaajad». Kiisime, kas leoste vorm vastab nende sisule. Kas
vorm ailab sisu moista ja Oigesti lunnetada? Jérelduse — teose vorm peab vastama
sisule — kirjutavad opilased iiles.

Minnes tantsude juurde, feeme selgeks jargmised kiisimused; miks tekkis tants? Keda
ja mida jiljendasid tantsijad? Ei opilastel oleks kergem vastata, meenutame, missuguseid
liigutusi teevad lapsed, kui nad laulavad «Leivapdtsi». Jdreldus: tanis tekkis tddtades,
reprodutseeris inimeste tegevusl vai liigutusi, mis nad tegid jahil, loomade piiiidmisel,
samuti loomade lilgutusi, lindude lendu, kalade ujumist. Tanisiti koorilaulu saatel, seda
omakorda saadeli kiteplaksutamisega, hiljem aga I66kpillidega (trummid), vilepillidega
(fl66did) ja keelpillidega. Palume nimetada, millistes ballettides kujutavad tantsud loo-
made ja lindude litkumist, Lapsed nimetavad «Pahklipurejat», «Luikede jarve», «Uinuvat
kaunitari», «Dokior Ai-Ai-d».

Niisiis veendume, et t6é on sinnitanud laulud, muusika ja tantsud. Need kujutavad
ja iilistavad inimeste td6d. Laulud, tantsud ja muusika olid vajalikud, sest need opetasid
ja kasvatasid armaslust 60 vastu, aitasid inimestel elada, 16id réomu nende karmi ellu.
Lopetuseks kiisime, missugused ndukogude marsilaulu sénad ridgivad laulu osast inimese
elus. Vastatakse: «Lobusate noorfe marss».

Edasi crutleme, kas néiteks jahimeeste tants jéljendab tdpseli inimese kéiki liigutusi
jahi ajal. Lapsed tulevad jareldusele, et tants el kopeeri jahti tipselt, vaid kujutab
ainult selle eredamaid ja tiiipilisi Hikumisi. Tantsu ilu, mis eristab teda té6protsessidest,
on kétketud riitmi, temposse ning litkumise figuuride ja Zestide rangesse stimmeelriasse.
Muusikas, tantsus ja virssides on ritm kohustuslik.

Kaheksas koosolek oli pithendatud maalikunstile. Ringi liikmed nditavad oma
diapositiive, mis kujutavad soGgindudel, tdcriistadel ja relvadel leiduvaid ornamente
ning jutustavad nendest. Péirast seda koneleme oOpilastele, el noude esialgsel kaunista-
misviisil — aukornamendil, mida tehti kepikese véi nipu abil, oli praktiline eesmirk:
suurendada soojenevat pinda, mille tGttu vesi liiks kiiremini keema, Sellega rohutame
veel kord, et joonistuse tekkimise pShjuseks oli selle kasulikkus, otstarbekus. Vaadeldes
néusid, mis on kaunistalud keerukamate joonistustega, jutustame nende pdritolust.

Diapositiivide timber keerlev vestlus puudutab umbkaudu sddraseid kiisimusi: millest
koosneb ornament? Missugused virvid esinevad kdige sagedamini? Kas joonised ja var-
vid teevad néu selle tarvitamiseks rohkem kasulikuks voi on need ainult kaunistamiseks?
Missugusest noust on meeldivam juua — kaunistamata voi kaunistatud ndust? Teeme
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kindlaks, et kaunistuste olemasolu annab tunnistust inimeses tekkinud vajadusest il
jiarele, Loeme ette Gorki sdnad selle kohta, el inimene on oma olemuself kunsinik, piii-
des kdikjal oma ellu ilu tuua. ; :

Seejirel demonstreerivad lapsed seinajoonistuste koopiaid ja annavad nende kohta
seletusi. Otsitakse vastust kiisimustele: mispérast olid iirgaja kunstnikel esimeseks tee-
maks foomad? Kas me véime nende joonistuste jargi médratleda inimeste tegevust?
Mida pidasid iirgaja kunstnikud loomade kujutamisel peamiseks: nende anatoomilist ehi-
tust voi iseloomulikke eripdrasusi?z Kas joonistel on kujutatud ka loodusi? Milliseid
varve kasutati? Missugune virv oli tilekaalus? -

Vestluse tulemusena teevad lapsed jdrelduse: esimesed seinajoonistused kujutasid
loomi. Alustades iiksikust liikumatust loomast liks inimene (ile nende viiljenduslikumale
kujutamisele, hakates edasi andma nende iseloomulikumaid poose ja liikumist, Jdrk-
Jjargult Oppisid inimesed kujutama ka loomakarja. Joonistused on tehtud joonteqga,
monikord ka varvilud. Esineb jooniseid, mis on varjutalud ookriga, musta, valge ja
kollase varviga. Varvide mitmekesisus kasvab pidevall,

: Opetaja juhib Opilaste tidhelepanu sellele, ef jark-jargult hakatakse kujutama ka
Inimest. See on esialgu skemaatiline, tinglik. Selle epohhi kunstnikku ei huvitanud mitte
Inimene ise, vaid tema tegevus, Vaatame piite, kus vibuga varustatud inimene peab
jahti pogenevale emahirvele ja kollektiivset jahti loomakarjale, Joonistuses tekib uus
teema — jaht. Kuid ikka veel ei kujutata loodust. Lopuks vaatleme kivi-, hierogliiiif- ja
savikirja. ;

Seejirel ktisime: millal tekkis maalikunst? Mille poolest erineb maalikunst joonistu-
sesl? Kas figuuride kujutamisel on tunda nende mahtu? Utleme, et kujutised olid edasi
antud joontega, tasapinnalised, tinglikud. Kaasaegselele tundusid need tdepiirastend,

Juba iirgkogukondliku korra ajal kujunes vilja seinajooniste kolm vormi: joonistus,
reljeef (seletame seda s6na) ja algeline maalikunst (vérvitud joonistus). Tahendab, joo-
nistus tekkis inimese elulistest vajadustest lghtudes. See aifas elada, sest ta &pelas
«ndgema». Loomade kujutusi vaadeldes sai lirgaja inimene nendest ja nende iseloomu-
Iikest eriptirasustest teada rohkem, kui oli ise senini mirganud. Urgaja inimesed kirjuta-
sid joonistuste abil iiles oma tdhtsamad tahelepanekud ja stindmused.

Uheksandal koosolekul IKksime muuseumi koigele varem koneldule kinni-
tust leidma.

Kiimnenda koosoleku piihendasime teemale «Esimestest elamutest arhitek-
tuurini», :

Kdneleme sellest, et suureks sammuks inimese elus oli iileminek elamute ehitamisele,
Ehitustegevuse alguseks sai esimese tugipunkti avastamine, Joonisega tahvlil nditame,
et maasse forgatud oks (esimene tugipunkt) teenib inimest kiilgkaitsena.

Jargmine samm oli seotud teise tugipunkti avastamisega (joonistades onni, nditame,
et okste ithendamine tilall 16i teise tugipunkti). See véimaldas tile minna horisoniaalse
katte tegemisele, mis eksisteerib meje péevini kdigis meie ehitistes.

Uks rithm &pilasi demonstreerib omavalmistatud mudeleid maapealsete ehitiste
kohta — onnid, lamedate katustega majad ja jurtad, mis annavad tunnistust elamute ja
ehitusmaterjalide mitmekesisusest kohalikest lingimustest séltuvall, Teine rithm Iapsi
Jutustab joonistuste jirgi vaiehitistest, kolmas — mudelite jargi koobaselamutest, neljus
Jutustab uste, akende, kollete, suitsulodride Jja sisemisle vaheseinte (tubade) tekkimisest,

Lopetame kuulsa Stonehenge’i kivisammastiku vaatamisega, See arvatavasti pronksi-
@jast pdrit kiviehitis Inglismaal Salisbury ligidal-on erinevalt lihtsatest elamutest keeru-
line ehitis. Stonehenge'i kivisammastiku viélise ringi kérgus on 4 m, lKibim66t umbes
30 m, seesmised sambapaarid on kuni 8 m korged.

See ehilis nagu kroonib kdiki tolle epohhi ehitusalaseid saavutusi, tunnistab inimese
oskust téédelda kivi, piistitada gigantseid sambaid ja katta neid tohutute kiviplaatidega.

Kuid Stonehenge pole ainult ehilusoskuse ja ehitustehnika olemasolu tunnistajaks. Ta
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kéneleb ka ehituskunsti, s. o. arhitektuuri siinnist, Seda kinnitab see, el ehitis on loodud
tipselt labimdeldud plaani jargi, milles on arvestatud ilu seadusi. Ehitise peamise Ilu
moodustavad sitmmeetria (4 ringi, vordsed vahemaad, {ihesugused modtmed) ja ritm
(ringide vaheldumise dihtsus). Ehitis paneb end imetlema oma grandioossusega, koos-
kolaga, timbritseva loodusega, varvi kasutamisega (sinine kivi) ja osade tiieliku vasla-
vusega hoonele endale (harmoonia).

Teeme jirelduse, et arhitektuur allus juba oma tekkimisel nendele samadele ilu
seadustele mis teisedki kunstiliigid. Kirjutame illes sGnd warhitektuurs tihenduse.

Uheteistkiimnenda té66koosoleku ajal korraldasime ekskursiooni sel
ajal avatud mehhiko kunsti nititusele, olles eelnevalt tuivunud ndituse kataloogiga. Naitu-
sel nigid lapsed suurepiraseid vana-aja skulptuure. Pérast niitust lasksime neil oma
muljed kirja panna,

Kaheteistkiimnendal koosolekul tegime kokkuvdlte tirgaja kunstist.
Selgitasime vilja, kas meil ja iirgaja inimestel on ithesugune ettekujutus ilust. Noustu-
sime sellega, et ilu mdistmine aja jooksul muutub. See kasvab vastavalt inimese enda
arenemiseie ja tdiustumisele. Nii oli see kogu inimkonnaga ja nii on see iga inimesega.
Kiisimusele «mis arendas inimesl muiste ja arendab praegugi?» vastasid koik: «TGo».

Soovides leada, millega ringi legevus lapsi haaras, panime neile ette kirjutada, mis
neile ringl 66s meeldis ja kuidas nad suhtuvad iirgaja kunstisse. '

Vastused olid mitmesugused: «Mul oli ringis huvitav, siin Oppisin tegema diaposi-
tilve ja mudeleid»; «Ma armastan joonistada ja mulle meeldis huvitavaid joonistusi
teha». Enamus vastuseid olid aga teistsugused: «Ma funnen kunsti vastu suurt huvi. Mul
oli huvitav teada saada, kuidas see fekkis ja milline see olir; «Minult kiisitakse, mis-
pirast ma armaslan tirgaja kunsti; mulle néib, et iga inimene peab seda armastama, sest
kui seda poleks olnud, siis poleks ka kaasaegset kunstin; «Urgaja inimesed piitidlesid ilu
poole ja piilidsid seda kehastada oma joonistustes, kuid nad ei saanud seda teha ilu
seadusi tundmata. Kui nad omandasid need seadused looduselt, muutus nende kunst
toeliselt “ilusaks» jt.

Ringi edasine tegevus oli pithendatud vana-idamaa kultuurile, Té6 sai uue sisu ja
huvitas 6pilasi veel rohkem, kuid meetod jii endiseks,

Meie kogemused nditasid, et kitsimus ilus! kunsti arenemise varasematel etappidel
huvitab lapsi ja on neile joukohane juba fisna varakult.

(et 000t ssosessssed
’
korraga juua 250 liitrit
vett.
...kaSeloti maks kaa-
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KOMPLEKSNE EKSKURSIOON
VOOREMAALE

V. KATMUR,

Tartu 11. kaheksaklassilise kooli geograafiadpetaja

Kodu-uurimine aktiviseerib Oppeprotsessi, kasvatah 6pi1aslesllseseisvust ja
dratab huvi Gppeaine vastu. Samuii aitah see omandada praktilisi oskusj ja
vilumusi, soodustab materialistliku maailmavaate kujunemist, kasvatab opilas-
tes kollektivismi, armastust oma kodumaa vastu ja uhkust ndukogude jnimeste
toovaitude iile. :

Kodu-uurimist véib rakendada nii tunni kui ka klassivilise t66 vormina;
suhteliselt suure ajakulu t5ttu tehakse seda enamasti klassiviiliselt, Seejuures
alustatakse oma ldhimast timbrusest, minnes tuntult iile tundmatule, lihemalt
kaugemale.

Koige juurdunumaks t66vormiks on ekskursioonid. Neid voib organiseerida
nii geograafia ja bioloogia kui ka keemia, ajaloo, eesti keele, koduloo ja teiste
ainete dpetamisel. Seepirast on ofstarbekas korraldada kompleksseid ekskur-
sioone, kus opilasi tutvustatakse libitud ala looduse, péllumajanduse, tehaste ja
kditiste, ajaloolisie milestusmirkide ja kirjanduslooliselt tihtsate paikadega.

Jdrgnevalt iiksikasjalikumalt komplekssest ekskursioonist Vooremaale,

(B0 400000000006 66069060

kskursiooni eesmiirgiks on Saadjirve ja selle lihema iimbruse loodusega tutvu-

mine, Vooremaa reljeefi tundmadppimine, taimede kogumine, libitud ala loo-

masliku kohta andmete hankimine elanike kiisitlemise teel, kohamuistendite
kogumine, Aksi kalahaudemaja ning Saadjédrve muinaslinnuse (Kalevipoja séngi) ja
teiste Kalevipoja-muistenditega seotud paikade kiilastamine,

Opilastele tehakse teatavaks ekskursiooni eesmirk, marsruut ja objektid ning tut-
vutakse Vooremaa asukohaga Eesti NSV kaardil, Opilased leiavad kaardi jirgi, et
Vooremaa asub Tartust péhja pool, ning midravad kaardiméétu kasutades Aksi kau-
guse Tartust. Tuletatakse meelde pinnavormide liigitust (kiinnised ja seljakud) ning
mandrijdd ja selle sulavete méju pinnavormide kujunemisele, Tulvutakse kaardi jargi
Vooremaa jirvedega, kusjuures épilaste tihelepanu juhilakse jdrvede kujule ja paik-
nemisele. Opilased miiravad jirvede pikitelje suuna ning méédavad Saadjdrve
pikkuse ja laiuse. Kaardilt nihtub, et tee sihtkohta viib iille Amme joe, mis voolab
libi Vooremaa jirvede ja suubub Emajdkke. Méddetakse Amme joe pikkus. Kodu-
seks ililesandeks jaib lugeda «Kalevipojast* kiviviskamise, kiindmise ja puhkamise
Tugu.

Ekskursiooni Vooremaale voib teha jalgsi- ja jalgrattamatkana. Esimesel juhul
voib s6ila rongiga Tabivere jaama, kust jétkata matka jalgsi, v3i siis lihtuda Tar-
tust (joonis 1).
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Joonis 1. Ekskursiooni marsruudi skeem.

Ulesanded tuleb épilaste vahel dra jaolada ning teha kindlaks, milliseid vahendeid
1éiheb tarvis nende tiitmiseks. Opetaja peab koostama vajalike vahendite nimestiku,
kuhu on mirgitud, kes mida kaasa votab. Vahendeid, mida saab valmistada kohapeal
(pollusirkel, nivelliir jne.), ei maksa kaasa votlta, sest Opilased meisterdavad neid
puhkehetkil meelsasti ise.

Matkajad jaotatakse rithmadeks, igatihes keskmiselt neli 6pilast. Riihmade tles-
anded on: 1) Vooremaa reljeefi kirjeldamine; 2) Saadjirve kirjeldamine; 3) Saadjirve
muinaslinnuse kirjeldamine ja mullaproovide votmine; 4) taimede kogumine; 5) and-
mete kogumine loomasiiku kohta; 6) Kalevipoja muistenditega seotud paikade kirjel-
damine; 7) Aksi kalehaudemaja 106 kirjeldamine,

Ekskursiooni kiigust annab iilevaate jdrgmine kirjeldus.

Esimene pealus iimbruse pinnareljeefiga tutvumiseks lehakse Riititlimdel, 18 km
kaugusel Tartust. Riilitlimdgi on {immarguse pohijoonisega laugete nélvadega kiihm.
Rahvapirimuse jdrgi oleval mdgi oma nime saanud keskajal seal korraldatud riititli-
méngudest. Saadjirve timbrus on siit hiisti niha. Loode poole jddvad Aksi voor ning
sellest kitsa soise heinamaaga eraldatud Puhtaleiva voor, millel asub samanimeline
kitla. Nimelus périnevat P6hjaséja ajast — sellest kitlast olevat rootslaste viejuhid
saanud puhast (aganateta) rukkileiba. s

Edela poole jiédb lai Pupastvere soo samanimelise kinnikasvava jdrvega. Soosl
edela pool on Pupas:vcre veor Pupastvere kiilaga, Viimast tuntakse kill rohkem
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Sandivésitaja kiila nime all. Nimi tulenes suurest vahemaast iiksikule perede vahel,
mistéttu vallavaestel, kes kdisid kiilakorda, oli viiga raske iihest talust teise kiia.

Ule Saadjdrve paistab Riiiitlimdele Saadjdrve voor, mis on iimbruskonnas iiks
korgemaid ja pikemaid. Kompassi abil tehakse kindlaks veorle suund, Gpilased tule-
lavad meelde mandrijdd liikumise suunda ja teevad jdrelduse, et voored on mandri-
jda poolt kujundalud pinnavormid. Riiiitliméele paistab veel Saadjirve Iounakaldalt
endine Kukulinna méisahoone, kus praegu asub pioneerilaager,

Saadjdrve méisa omanikud olid vanasti kenu kasvatanud Jossist eemal (arvata-
vasti p6hjusel, et need rahu ei hdiriks) ja kohta hakatli kuisuma Kukelinnaks. Veel
tanapdevalgi nimetavad méned vanemad inimesed seda nii Kukulinna asemel,

Teine peatuskoht valitakse Saadjirve kaldal Kukulinna bioneerilaagri Idhedal,
kus siis vesteldakse Saadjdrvest (foto 1),

Foto 1. Vaade Saadjirvele,

Saadjirv on Eestis tiks suuremaid, pindala 7 km®. Jidrve laiemal osa (kagupooiset)
nimetatakse Suurjirveks, Isunakaldal on jdrv kéva liivase péhjaga ning kohati roh-
tunud kallastega. Kéige laiem Ja kdige siigavam on Saadjarv Aksi surnuaia kohal.
Péhi on siin enamasti liivane voi kivine, kohati ka mudane. Jirve kitsamat (loode-
poolset) osa nimetatakse Voldi otsaks. See osa on madalale soiste kallaste ja mudase
pohjaga. Kuni 40 meetri kauguseni kaldast stiveneb fdrv aeglaselt, siis Iiheb jirsku

sigavaks; seda kohla nimetatakse «~Randipealseks”,
4 Suurjdrve ja Voldi otsa piiril on kummalgi pool poolsaared, Valgma kiila kohal
olevat saart nimetatakse Andi saareks, Viimane on varem olnud poolsaar, veel prae-
gugi on véimalik tihelt kohalt jalgsi saarele pédseda. Lainetus on saart tugevasti mur-
rustanud; praegu on selle suurus vaid maénikimmend ruutmeetrit, Vanemate inimeste
mdlestuste jirgi olevat saar varem nii suur olnud, et sealt saadud kuhi heinu, Saarel
on elanud ka jirvevaht, kelle tilesandeks olnud mdbisal virske kalaga varustada,

Jirve péhjast on saadud ménnikénde, mida pérast kuivatamist kasutatakse kiitleks.
Kobhalikud elanikud rédgivad, et varem olevat jdrves olnud musta tamme Hivesid.
Et must tamm on véiiga hinnaline, siis véib arvala, el jirv on nendest piris tithjaks
tehtud. Kunagine tammemelsade olemasoly praeguse Saadjirve kohal rédigib suur-
test muutustest seoses jadaegadega kliima, taimkatte Ja reljeefti osas,
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Jirve kujust, suunast ja asendist voorle vahel jireldub, el Saadjdrve ndgu, nagu
koigil Vooremaa jirvedel, on tekkinud mandrijdd kulutava tegevuse loimel.

Jirve ddres fotografeeritakse kaldaid ja kogutakse taimi, Jirve tdhtsuse selgita-
misel suuname 6pilaste tihelepanu pioneerilaagrile, mis asub heledas omapdrases
puuhoones jdrve kaldal. Pioneerilaagri koha valik pole juhuslik: selle ldihedal on
kéige parem supluskoht Saadjdrves (foto 2).

Foto 2. Kukulinna pioneerilaager.

Kukulinna pioneerilaagrit tmbrilseb péline park, kus kasvavad viga vanad ning
suured tammed, pdrnad ja vahtrad. Laagri all jarve kaldal kasvavad kérged lepad,
tiis mustade vareste kolooniaid. Edasi matkates poérdutakse jalgrada médda metsa.
Peamiseks puuliigiks siin on kuusk. Puud kasvavad nii tihedasti, et alustaimestik puu-
dub; metsaalune on pime ja kaelud varisenud okastega. Kohati, kus mets on hdre-
dam, kasvab sarapuupddsaid, vaarikaid, janesekapsast, sinililli ja metstdahti.

Kolmanda peatuse v6ib teha Kabeli metsas, mis asub viikesel voore] Saadjdrvest
kagu poel. Mels on saanud nime seal asuva méisnike matmispaiga jérgi. Tiiibilt on
Kabeli mets viga ilus segamets. Siin kasvab kuuski, kaski, saari, haabu; rohkesti on
sarapuid. Metsalagendikul kasvab maasikaid ja vaarikaid. Opilased &pivad tundma
segametsa koosseisu ning koguvad taimi.

Metsas! viljunud, on ndha jidrgmine vaatlusobjekt — Saadjdrve muinaslinnus
(foto 3 Ik. 714). Tehakse neljas peatus. Linnuselt avaneb suurepdrane vaade Vooremaa
maastikule. Paistavad jérved, példudega kaetud voored ja asulad nende jalamil.
Vooremaa jirved ja voored, samuti voortevahelised néod on koik loode-kagu-suuna-
lised. Selline suund on kooskdlas mandrijid liikumise suunaga (siit jdreldus maastiku
tekke kohta). Linnamdel juhime opilaste tihelepanu ka vooremaasliku majanduslikule
kasutamisele: voortel paiknevad pdliud, nélvul asulad, négudes sood ja heinamaad.

Saadjirve Kalevipoja sdng on metsalu, seetotlu on tema sdngitaoline reljeef sel-
gesti ndhtav, Téustakse linnusele. Opilased méddavad linnuse pikkuse ja laiuse
(u. 34 X 10 m). Linnamdele, kus suvedhiuti koos kdiakse, on kolhoosincored teinud
kiige. Kéige korgemal kohal, .peaasemel”, on l6kkease. Kohalikel elanikel on tradit-
siooniks stitidata linnusel jiiriéol 15ke. Kalevipoja singil tehakse ka maituld.

Voored on muistendi jdrgi Kalevipoja kiinnivaod, Linnamdgi aga lema puhke-
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koht — sdng, millel ta pdrast kitndmist puhkas. Selleks kandis ta kuuehdlmas kokku
mulda, kuni.sai paras kérge ase. Lopuks pani ta veel iithe hélmaidie pea alla ning
heitis puhkama, pea 6htu, jalad hommiku poole,

Viies peatus tehakse Saadjdrve lastekodu juures jirve kaldal, kus asub Kalevipoja
lingukivi. See suur graniidist rindrahn paikneb olse jirve ddres ,maa ja vee piiril”,

i

Foto 3. Saadjdrve muinaslinnus (Kalevipoja sing).

jarelikull on see eepose jéi.r'gi keskmise venna lingukivi, Kivi tuniakse ka Kalevipoja
tooli nimetuse all, sest see meenutab (Gepoolest istel (folo 4. .
Kuues peaius on méeldud puhkuseks, suplemiseks ning jirve looma- ja taimesti-

Foto 4. Kalevipoja kivi Saadjérve kaldal.
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kuga tutvumiseks. Selleks sobib liivase pohjaga madal jdrveosa pioneerilaagri Iihe
dal. Opilased kasutavad voimalust limuste kodade kogumiseks. Limuste viikesi val-
geid karpe on kohati nii palju, et kaldadéirne neist péris valendab. Kolhoosnikud kiih-
veldavad neid kaldale, lasevad kuivada ja séédavad siis kanadele.

Seitsmendaks peatuskohaks on Aksi kalahaudemaja, mis on meie vabariigis liks
vanemaid (rajatud 1890. a.). Hautamisega suurendatakse kalarikkusi ja vdlditakse
vabas looduses esinevaid marja arenemisele kahjulikke tegureid. Peamiselt haula-
takse Aksis siia, rdibise, laadoga riipuse, forelli ja latika marja, viimast siiski vaid
juhtudel, kui moni aparaat jédb vabaks. Mari ja niisk voetakse eluskaladelt koha-
peal. Viljastalud mari aselatakse aparaatidesse, mis sarnanevad suuavaga allapoole
asetatud pohjata pudelitega. Vesi tuleb torustikku mééda joest kalahaudemaja bas-
seini, mis asub aparaatidest korgemal, ning sealt forustikku médda aparaatidesse.
Vesi vahetub pidevalt: alt tungib aparaati viikese surve all virske hapnikurikas
vesi, dravool toimub lihtsalt tile aparaadi ddre.

Aparaate tuleb pidevalt kontrollida, el need korralikult téétaksid. Kui aparaadis
mingi rikke t6tiu vesi el uuene, hukkub mari hapniku puudusel. Aparaatide kontrol-
limine on vajalik veel selleks, et k&rvaldada hdvinud marjaterad, mis erinevad leis-
test valge virvuse ja ldbipaistmatusegd,

Kui maimud on koorunud, lastakse nad veekogudesse. Maimude transportimiseks
kasutatakse 30—40-liitrilisi piimanéusid, Esimestel pievadel toituvad maimud rebu-
kotist, hiljem plankionist.

Haudemaja toolajad tegelevad ka kalakaitsega. Nad kontrollivad, et plitigiks ei
kasutataks keelatud piliigiriistu ega piitaks kudemise ajal. Kalamaja t&élajailt saa-
dakse andmeid Saadjdrve ja teiste Vooremaa jarvede kalastiku ja kalapiiiigi kohta.

Kohalikke elanikke kiisitledes vaib saada andmeid ka loomastiku kohta. Et Saad-
jdrve timbruses suuri melsi ei ole, siis on siin suuremaid imetajaid néhtud vaid ldbi-
kéigul. Mitu aastat fagasi jooksis suur poder ldbi Saadjirve lastekodu pargi ja ujus
sealt iile jdrve. Salu melsas on rebasekoopaid, on nihtud ka metssigu, Huntide pesit-
suspaiku timbruskonnas ei ole, kitll on aga ménel talvel mirgatud huntide jilgi kol-
hoosilautade juures.

*

Kirjeldatud ekskursioon Vooremaale voib toimuda Eesti NSV geograafia Gppimi-
sel vastavate leemade juures. Ekskursioonist on suur kasu ka bioloogia dppimisel.
Paljude teemade késitlemisel jutustavad opilased matkal tehtud tdhelepanekutest.
Lisaks sellele tutvuvad nad kohanimedega seoses olevate rahvajuttudega ning Kalevi-
poja muistenditega, mida saab kasutada eesti kirjanduse apetamisel. Méarkimisvadrne
on matka kasvatuslik vddrtus — dpilased épivad loodust tundma ja armastama,

Oleks vajalik, el turistlikud ekskursioonid, mida igas koolis koikides klassides
kevaditi korraldatakse ja mis ménikord kujunevad vaid visitavaks autosGiduks ped-
tustega linnade universaalkaupluste juures, asenddtaks (vihemalt osaliselt) siisteemi-
pdraste kodu-uurimuslike matkadega. Isegi vordlemisi Iiihike, kuid hdsti organiseeri-
tud matk loodusse pakub gpilastele rohkem teadmisi ja elamusi kul mitmepdevane
halvasti ettevalmistatud autosoit mééda tolmuseid maanteid.

Kodu-uurimuslike ekskursioonide kaudu saame kasvalada tédkat ja teolahtelist
uue iihiskonna ehitajat. Seepdrast antagu sellistele ekskursioonidele koolide Gppe- ja
kasvalustéos vidriline kohl.
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Ulesannete lahendusvaistlus

Ulesande nr. 9 lahendus, Kui
tundmatute x ja y vidrtused ette anda,
siis z on iiheselt leitav. Seega tuleb
leida, kui paljudel erinevatel viisidel
saab x ja y ette anda, silmas pidades
tingimust

2<x 4 y< 99,

Tingimust Xx—y =n rahuldab n—1
naturaalarvude paari: (1, n—il), (2
n—2), ..., (m—11); et meil n vbib
omandada vidirtusi kahest 99-ni,

siis lahendite arv on
1+2438-+...4 98 = 4851,
Ulesande nr. 10 lahendus.
Léhteseoste pdhjal

- o
sinf = A Sina,

B
cosf) = 7 Cosa,

Neid seoseid ruutu tdstes ja liites
leiame, et A
Al— 1
B:—1

Ulesande lahendusvaistluse voitjaks
tuli Hilja Kull Tartust 99 punktiga
100-st voimalikust, Teise koha saavu-
tas Paul Saaliste Jiarvakandist 98 punk-
tiga. Kolmandat ja neljandat kohta
(97 p.) jagavad M. Teedir Tallinnast
ja V. Oopkaup Orissaarest. Edasi jarg-
nevad 5.—7. T. Kivila Loksalt, K. Kruse
Tartust, E. Meidla Viljandist (koigil
96 p.), 8. E. Poldsepp Pirnust (95 P.),
9. A. Kessel Leisist (93 p.), 10. E. Sova
Suure-Jaanist (89 p.). Ulejidinud osa-
votjatel oli vihem punkte.

Lahendusvoistluse 16ppemise puhul
pithendagem méni rida kokkuvétete
tegemiseks ning hinnangu andmiseks
osavotjate t66le, mis iildiselt oli edu-
kas.

Koigepealt dilesannete lahendustes
sagedamini esinenud puudujiikidest,
Ainult iiks {ilesanne (nr. 6) olj selline,
mille lahenduse kbik esitasid taiesti
laitmatult. Koigi teiste iilesannete la-
hendustes- esines ikka kas ebatépsusi
voi vigu.

Uks iildine mirkus: mitte kbik ei nii
pidavat tilesande sisulist analiiiisi tiht.

QoS == "rF
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samaks formaalsest lahendusest. See
aga on kaheldamatult vajalik. Nii nii-
teks moodustas vérrandite koostamisele
eelnev analliiis peamise osa iilesande
nr. 2 lahendusest; siin kaotasid punkte
peamiselt mneed, kellel oli selles osas
puudujadke. Milline viirtus on vor-
randite  formaalsel koostamisel ja
nende lahendamisel, kui me pole poh-
jendanud, et just need v&rrandid an-
navad d&ige vastuse ja mitte teised?
Vastus peaks olema selge. Samuti jai
mitmel {ilesande nr, 4 lahendus puudu-
likuks analiilisi puudumise t&ttu (osa
vOimalikke juhte jii mérkamata). Ka
kaheksandas iilesandes esines puudu-
jadke just analiilisivas osas (ehkki la-
hendid olid peasegu kbigil dieti leitud),

Teine mirkus puudutab iiksikute
arutluste ja tervete lahenduskiikude
tépset loogilist pShjendamist. Ka silma-
néhtavalt bigeid vdiiteid tuleb mate-
maatikas tdestada, nagu niiteks iiles—
andes nr. 1 vBrratust MC<AC. Ja dige
mdte peab olema dieti kirja pandud,
s. t. vdljendused peavad alati olema
matemaatiliselt korrektsed.

Otseseid eksitusi (vigu) esines, kuid
mitte eriti palju. Ulesandes nr. 3 pol-
nud koik aru saanud, milliste suuruste
kaudi vastus tuli avaldada; sellele
tlesandele saadefj ka suhteliselt palju
ebaratsionaalseid ning poolikuid lahen-
dusi. Igaiiks polnud trigonomeetrilise
vorrandi (iilesanne nr. 5) puhul uuri-
nud lahendite kaotsimineku kiisimust —
kelle lahenduskiik oli selline, et see
kiisimus vois tekkida. Ulesande nr. 9
puhul ei olnud ménel selge, mida tuleb
n"llﬁista' vorrandi erinevate lahendite
all.

Lahendusvistluse organiseeriv ko-
misjon avaldab tiinu kdigile vaistlusest
osavotjaile. Kungs #sja 16ppenud voist-
lus leidis matemaatikadpetajate hulgas
tanuliku vastukaja, siis alustame aja-
kirja oktoobrikuu numbris jdrjekord-
set lahendusvoistiust. Avaldame lootust,
et uus lahendusvbistlus haarab endaga
kaasa veelgi suuremal misral lahen-~
dajaid.



JATKAME VESTLUST KAAS-
AEGSEST KODANLIKUST 3
PEDAGOOGIKAST

| fia») on - subjektiivse idealismi

levinenumaid vorme. Kapitalist-

likes maades hinnatakse seda filosoofi-

list siisteemi kui kaasaegsele kapita-

listlikule {ihiskonnale iseloomuliku

«iildise mbdtlemisstiili» koige jérje-
kindlamat véljendust.

Eksistentsialistid kuulutavad, et
nende tiahelepanu keskpunktis asub
«kaasaegne inimene» ja eelkOige iik-
sikisiku kolbelise staatuse probleem.
Peame tunnistama, et nad tdepoolest
seavad tulipunkti miljoneid inimesi
erutavad kiisimused, nagu: elu mote,
indiviidi koht ja osa iihiskonnas, ini-
mese isiklik wvastutus elutee wvaliku
eest jt. Ent ko6iki neid probleeme la-
hendatakse subjektiivse idealismi ja
irratsionalismi seisukohalt ldhtudes.
Tsoleeritud ja eraklik indiviid, kelle
kbik huvid keerlevad ainulf iseenda
iimber, iimbritseva maailma irratsio-
naalse jou vastu seatud isiksuse tra-
gobdia — niisugune on «oleluse filo-
soofia» ldhtepunkt.

Eksistentsialistide arvamuse kohaselt
evib iga inimene «absoluutset sisemist
vabadust» ja tegutseb objektiivsetest
tingimustest  soltumatult. Sealjuures
aga ei too toimingute taiustamise va-
badus inimesele dnne, vaid hoopis vas-
tupidi — koormab teda raske ja flileta-
matu murega. Korvuti pideva murega
siiveneb hirmutunne saabuva surma
ces. Et inimene on surelik, siis on ja-
relikult kogu tema tegevus kasutu ja
absurdne, koik tema pingutused maha-
wvisatud wvaev.

Eksistentsialistlikud ideed vastavad
viikekodanluse meeleoludele, mida ku-
jundavad hirm sotsiaalsete iimberkor-
ralduste ja paaniline kartus vana maa-
jlma havingu ees.

«Oleluse filosoofia» sotsiaalne téhen-
dus ei piirdu muidugi ainult sellega.
«Hiiljatus», «mahajdetus», «meele-

* Ajalehest

E ksistentsialism («Oleluse filosoo-
|

Eksistentsialismi
pedagoogika
B, VULFSON*

heide» ja teised eksistentsialismi leksi-
koni siinged terminid peegeldavad
hirmu homse pdeva ees, mis tdukab
kapitalismimaades sadu miljoneid ini-
mesi todpuuduse &Ahvardavasse vilet-
susse, ruineerib talupoegi ja farmereid.
Uhtlasi kajastuvad neis termineis soja-
hiisteeria ja wvaimse elu kriis.
Kaasaegne kodanlik maailm ikestab
ja orjastab inimest. Viliselt néiib, et
eksistentsialism  protesteerib  nende
nihtuste vastu ja astub vélja isiksuse
kaitseks. See teeb eksistentsialismi
vastuvdetavaks teatavale osale viaike-
kodanlusest, haritlaskonnast ja noor-

soost. Neid koidab «vabaduse» idee,
mis eksistentsialistlikus tdlgenduses
loob illusiooni, nagu voiks inimene

mis tahes sotsiaalpoliitilise korra juu-
res olla oma saatuse peremees. Tege-
likult aga vidhendab eksistentsialism
inimese osatdhtsust, . piirab tema loo-
vaid voimeid, tekitab segadust tema
teadvuses. Eksistentsialistlik «vabadus»
rohutab inimese passiivset kohanemist
olemasolevate tingimuste ja olukorda-
dega, sunnib lahti {itlema aktiivsest
voitlusest sotsiaalse ja rahvusliku ro-
humise likvideerimise eest.
Eksistentsialism kujutab endast era-
kordselt kirevat filosoofilist voolu.
Tema pooldajate hulgas on demokraa-
tia ja sotsialismi verivaenlasi, nagu
niiteks ldine-saksa filosoof M, Hei-
degger ja Li#dne intelligentsi esinda-
jaid, kelle isiklik ausus ei drata kaht-
lusi ja kes subjektiivselt ei taotle kapi-
talistliku korra igavest  plisimist
(Jean-Paul Sartre). Kuid objektiivselt

«YuuTenbcxas Taszera» 11, maist 1963. a.
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on «oleluse filosoofia» ikkagi siigavalt
reaktsiooniline. Tema levik annab tun-
nistust kodanliku iihiskondliku tead-
vuse ja kodanliku ideoloogia kriisist.

Eksistentsialism ei ole loonud mingi-
sugust terviklikku pedagoogilist teoo-
riat, kuid tal on kiillaltki tuntav maju
kodanliku pedagoogilise motte arene-
misele. Pedagoogilisel problemaatikal
on silmapaistev koht nii eksistentsia-
listide filosoofilistes tdodes (M. Hei-
degger, K. Jaspers, G. Marcel, J.-P.
Sartre) kui ka eksistentsialismist mo-
jutatud ilukirjanduses. Viimastel aas-
tatel on moned kodanlikud pedagoo-
gikateoreetikud — J. Neller ja A. Fal-
lico (USA), G. Elschenbreuch (SFV) jt.
— koOnelnud vajadusest luua «oleluse
filosoofial» pohinev pedagoogiline siis-
teem.

«Pedagoogilise eksistentsialismi» alu-
seks on kaks pbhiideed — individualism
ja irratsionalism.

Eksistentsialistidel on kodanlik anar-
histlik individualism korgel aujirjel.
Nad piiliavad vahendeid valimata hal-
vustada todtajate wendluse, solidaar-
suse ja lihtsuse ideid. Eksistentsialist-
likud pedagoogid iitlevad avameelselt,
et «vaba maailma» maade koolide pea-
iilesandeks peab olema individualismi
kasvatamine,. s. 1. kaasaegne inimene
vajavat kbige enam oma «kordumatu
individuaalsuse»  tunnetamist. Oma
raamatus «Eksistentsialism ja kasva-
tus» (New York, 1958) kirjutab amee-
rika pedagoog J. Neller, et Opetajad
peavad juhenduma eksistentsialismi
vaadetest, sest need vbdimaldavad ini-
mesel viltida Iahustumist «ndotu
massi» hulgas. Neller mdistab histi
nende vaadete sotsiaalpoliitilist mé&tet:
mitte juhuslikult ei réhutata, et indivi-
dualismi kasvatamine on eriti t#dhtis
just kaasajal, mil «ndukogude kommu-
nismi dhvardavad joud seisavad vasta-
misi Léine demokraatia joududega».
Niisiis tahab ameerika kodanlik peda-
goog kasutada individualismi relvana
voitluses progressiivse ideoloogia vastu.

«Oleluse filosoofia» pooldajad tunnis-
tavad iiksnes laste rangelt individuali-
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seeritud kasvatamist ja Odpetamist.
Mboned eksistentsialistid néuavad isegi
viimse kui iihe &pilaste iihise t66
vormi likvideerimist., Nad kinnitavad
laimavalt, et kollektiiv kujutavat en-
dast hédaohtu isiksusele, see viivat ini-
mese tagasi «loomakarja tasemele».
Eksistentsialistide iileskutsed pedagoo-
gilise protsessi individualiseerimisele
leiavad elavat vastukaja Liddne peda-
googilises avalikkuses, sest nendes
tileskutsetes ndhakse vastuseisu kapi-
talistlike maade massikoolide kaiki Gpi-
lasi nivelleerivale praktikale. Kuid te-
gelikult «oleluse filosoofide» kuuluta-
tud individualism mitte ainult ei kaitse

isiksust, wvaid koguni iildistab ka
«teoreetiliselt»  imperialistliku iihis-
konna kiskjaseadust — «inimene on

inimesele hunt». See isoleerib lapsi iiks-
teisest, ei vOimalda arendada vastas-
tikuse koost6d ja abistamise harju-

.musi, seab isiksuse vastu iihiskonnale.

«Oleluse filosoofia» pooldajate Hir-
mine individualism madaldab kasva-
tuse osatihfsust inimisiksuse kujune-
mise protsessis. Eksistentsialistid kin-
nitavad, et kasvataja funktsiconiks on
aratada lastes tahet «iseendaks jaddas»
ja mitte segada tema «eneseavaldusi».

Mitmete eksistentsialistide arvamuse
kohaselt on kasvataja voimalused iildse
véga piiratud, kuna lapse psiiiihikal
olevat niinimetatud «iilemine piir»,.
millest ei tohi {ile minna ei kasvataja
ega lapsevanem. Kui Opetaja lapsele:
teatavat kolbelist mdju avaldabki, siis:
mitte sihikindla kasvatustéé kaudu,
vaid ainult oma isikliku eeskujuga.

Eksistentsialistid eitavad otsustavalt
«viliste tegurite» osatdhtsust isiksuse
kujunemisel. Seepédrast voib téeliselt
efektiivseks kasvatuseks olla,* nagu
nad vaidavad, fiksnes enesekasvatus.
Teatavasfi on enesekasvatusel hiid tu-
lemusi ainult siis, kui see on tihedalt
seotud perekonna, kooli ja {imbrus-
konna positiivse mdjuga Spilasele.
Eksistentsialistid seda ei tunnista, vaid
vastandavad enesekasvatuse kasvatu-
sele, jbudes vilja idealistlikele ja anti-
pedagoogilistele jdreldustele.



Kasvatusteooriale avaldab hukatus-
likku mdju ka «oleluse filosoofia» indi-
vidualistlik eetika. Tahtevabaduse
eksistentsialistlikest kontseptsioonidest
tulenevad inimese puhtsubjektiivsed
hinnangud oma tegudele. Uksnes ini-
mene igse voivat otsustada, kas tema
liks vOi teine tegu on julguse voi ar-
guse, Oilsuse v&i alatuse {bendajaks.
Otsustavaks kriteeriumiks olevat sii-
rus; kahte wvastandlikku otsustust voi-
vat alati bigustada, kui inimene talitab
siiralt, 1dhtudes sisemise tahte késust.

Eksistentsialistid kinnitavad, et
nende Opetus ergutab inimest enese-
tdiustamisele ja soodustab pohiliste
kolbeliste omaduste arenemist. Tegeli-
kult aga «oleluse filosoofia» eetiline re-
lativism eitab kolbelise kasvatamise
voimalikkust. Aga kui kdlbelised normid
kujutavad endast ainult tahtevaba-
duse viiljendust, miks siis iildse on vaja
eelistada itht eetilist printsiipi teisele?
Neid vaateid jagades on vGimalik
eitada erinevusi vooraste territooriu-
mide anastajate ja oma maa vabaduse
eest voitlejate wvahel, nii dige kui ka
ebabige asja eest peetava vditluse va-
hel. Nii saavad eksistentsialismi filo-
soofilised abstrakisioonid konkreetse
reaktsioonilise sisu. Sellistele vaadetele

toetumine kasvatustod praktikas hévi- .

tab usu progressi vbimalikkusse, sii-
vendab iihiskondlik-poliitilist passiiv-
sust, seab kahtluse alla moraalse ko~
husetunde moiste.

Selles mottes on iisnagi iseloomulik
Sartre’j raamatust «Eksistentsialism —
see on humanisms» (Pariis, 1946) voetud
niide. Hitlerliku okupatsiooni ajal tuli
Sartre’i kui liitseumi filosoofia &ppejdu
juurde iiks tema Opilasi nou kiisima.
Noormees vihkas fafiste, kes olid tap-
nud tema vanema venna, ja tahtis osa
votta voitlusest nende vastu. Kuid ta
seisis dilemma ees: ta tahtis kodunt
lahkuda, et liituda «V&itleva Prantsus-
maa» voitlusiiksustega, kuid samal
ajal ei suutnud oma ema maha jétta,
mbistes, et tema lahkumine v6ib ema
meeleheitesse tougata, Mida teha? Mis-

sugusest moraalist 1dhtuda 16pliku ot-—
suse tegemisel?

Sartre jattis noormehele vastuse
vblgu, «Ma vdisin,» kirjutab fa, «anda
ainult iiht nou: te olete vaba, valige,
s. t. motelge vilja, Mitte mingisugune
tildine moraal ei iitle teile, mida tuleb
teha.»

Eksistentsialismi subjektiivsed indi-
vidualistlikud vaated toukasid Sartre'i
antud juhtumil lahti {itlema elemen-
taarse kodaniku- ja pedagoogikohuse
tditmisest. Patriootiliselt - meelestatud
pedagoog, vastupanuliikumisest osavot-
ja, keeldus kasutamast oma mdju eba-
kindla nooruki suhtes ega suunanud
teda oOilsasse voitlusse kodumaa vabas-
tamise eest. See on eksistentsialismi
eetilise teooria seaduspidrane pralkti-
line viljendus, mille kohaselt moraalne
kohusetunne peab inimesel viljenduma
mitte iihiskonna, vaid iseenda suhtes.

Mitmete eksistentsialistide, eriti
M. Heideggeri arvamuste kohaselt
kuulub Opetamine intensiivse, sonades
véljendamatu salapédrase  tegevuse
sfaari, sellel olevat siigavalt miistiline
iseloom. Opetamisprotsessis tulevat tin-
gimata apelleerida alateadvusele, sest
viimane olevat inimese psiiithika olu-
lisim kiilg.

Momenti, millal alateadvus eriti
avaldub ja millal inimest haarab irrat-
sionaalne meeleolu, nimetavad eksis-
tentsialistid «inimmodtlemise pidupéie-
vaks» ja nduavad kogu Opetamisprot-
sessi sellist illesehitamist, kus ratsio-
naalne ei kataks alateadvust, vaid
vastupidi — viimane leiaks avaldumi-
seks avara tee,

Mitte iikski kaasaegsetest kodanli-
kest filosoofilistest vooludest ei suuda
eksistentsialismiga vbistelda teaduste
ja teadmiste avalikus eitamises. Eksis-
tentsialistid arvavad, et teadmised on
vilised ja suhtelised, nende omanda-
mise meetodid aga dirmiselt ebataius-
likud. Nii kinnitab Sartre, et igasu-
gune teaduslik idee on wvaid védheusu-
tav hiipotees. Tuntud prantsuse eksis-
tentsialist A. Camus kirjutas: «Kas
Maa keerleb Piikese iimber voi Péike
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Maa iimber — see on tdiesti iiks
see on, tithine kiisimus.»
Eksistentsialistid on faktiliselt

koik,

tea-

duse vaenlased. Nad piiliavad madal-

dada teadusliku motlemise

tdhtsust,

paraliiseerida noorsoo piirgimusi objek-
tiivse maailma aktiivseks ja siigavaks

tundmadppimiseks.
«Pedagoogilise eksistentsialismi»
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nilisi ebateaduslikke

ideid Gpetamise

ja kasvatamise teoorias ning prakiikas
néditavad meile ilmekalt, kuivord siiga-
vale on arenenud kodanliku pedagoo-

gilise motte kriis.
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