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Cmoo a leninlikhu teed

Ajalugu teab paljusid geniaalseid mdt-
lejaid, iilemaailmselt tuntud poliitika- ja
ithiskonnategelasi ning revolutsioonijuhte,
kuid neist ej saa mitte tihtki vorrelda Via-
dimir 0jit¥ Leniniga, kelle nimega on seo-
tud uwe ajastu — kapitalismi hukkumise
ja kommunismi vidu ajastu algus inim-
konna arenguloos. V. L Lenin piihendas
kogu oma elu ning mitmepalgelise pulbit-
seva poliitilise ja teadusliku, teoreetilise ja
praktilise tegevuse jHdgitult rahvahulkade
vabastamisele kapitalistlikust rohumisest,
viletsusest ja vaimupimedusest, miljonite
tbdinimeste loova aktiivsuse innustamise’e
ning uue iihiskonna ehitajate kasvatami-
sele. Ta oli proletariaadi sotsialistliku
revolutsiooni geniaalne strateeg, kuulsus-
rikka Kommunistliku Partei ning maailma
esimese sofsialistliku riigi, todliste ja talu-
poegade riigi looja ja juht, rahvusvahelise
prolefariaadi visimatu &petaja.

Mida kaugemale jdib meist see: aeg,
millal kulges Lenini elu ja tegevus, seda
eredamaks muutub meie ees tema unusta-
matu kuju, fema kui rahvajuhi suurus,
tema vigilastéé inimkonna hiivanguks.
Tédnapéeval ei ole enam maad, kus leiduks
inimesi, kes ei teaks V. L Lenini nime;
igg pdevaga hakkab jdrjest rohkem tééta-
jaid elama tema opetuse jédrgi, voitlema
marksismi-leninismi ideede t#dieliku voidu-
lepddsemise eest kogu maailmas. 22. ap-
rillil, kui koigi maade tditajad tihistavad
pidulikult V. I Lenini 92. siinni-aasta-
pdeva, kolavad sadades keeltes palavad
tinusdnad koige suuremale ja kéige inim-
likumale inimesele, Tema ideed ja Gpetus
on olnud ja on alati méirava mdjuga inim-
konna ajaloo kiigule.

Noukogudemaa tdnap8ev uute heakor-
rastatud linnade, téGstus- ja energeetika-
hiiglaste, tile kogu maa hargnevate e'ektri-
liinide, avarate kolhoosipdldude, teaduse-
ja kultuuripaleede ning helget homset

pdeva ehitavate tisangaritega — koike
seda ndgi Lenin ette juba siis, kuj inter-
ventidest ja valgekaartlikest joukudest
laastatud Venemaal valitses pilg ja kaos.
Viga iseloomulik on jutuajamine, mis lei-
dis aset 1920. aasta 1. mail Vabastatud
T66 Monumendi nurgakivi panekul
Moskva joe kaldal. Kommunistlik mnoor
Natafa Smirnova kilsis Leninilt:

«Vladimir Tjits! Hea killl, teeme sdjale
16pu, aga kas me ikka kommunismini
elame?»

Lenin silmitses kiisijat tihelepanelikult
ja vastas:

«Jah, teie elate kommunismini, teie
lapsed aga ei suuda endale isegi ette ku-
jutada, et oli aeg, kus iihel inimese] olid
majad, vabrikud, kdik rikkused, tuhande-
tel tddlistel aga ei olnud oma nurgakest
ega isegi kiillaldaselt leiba...»

Kui tihendusrikkalt kdlavad need Lenini
sonad tdnapdevall Kommunism ei ole niiiid
enam kauge tuleviku kiisimus, ta on meile
juba péris lihedal. NLKP XXIT kongressil
vastuvdetud partei uues programmis on
kavandatud konkreetsed {ilesanded kom-
munismi materiaalse tehnilise baasi raja-
miseks, Ko6iki Noukogudemaa tobtajaid
innustavad uutele vditudele programmi
sonad: «Partei kuulutab pidulikult: ndu-
kogude inimeste praegusele pdlvkonnale
saab osaks elada kommunismi ajall»

Viies ellu Lenini dpetust, on partei ja
rahvas saavutanud suuri maailmaajaloolisi
voile. Suhteliselt lithikese ajaga saadi
jagu Tsaari-Venemaa &#drmisest mahajda-
musest nii majanduselus kui ka kuoltuuri
alal. Kbigi meie maa tdotajate tihiste jou-
pingutustega rajati sotsialismi alused ja
ehitati iiles sotsialistlik iihiskond. Noéuko-
gude inimesi ei heidutanud sageli {iletama-
tutena ndivad raskused uute sihtide ja
teede rajamisel, ei heidutanud imperia-
listlike ringkondade salasepitsused ega
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nende poolt vallapdistetud purustav sdda.
Meie maa muutus mone aastakiimnega
mahajdinud agraarmaast eesrindliku {6ds-
tuse ja tehmikaga voimsaks industriaalrii-
giks. Pollumajanduse sotsialistlikel alustel
timberkorraldamine muutis tunduvalt meie
killa ilmet, ldhendades seda samm-sam-
mult linnale. Toimus tdeline kultuuri-
revolutsioon, mis tegi mitte ainult kogu
rahva Kkirjaoskajaks, wvaid kindlustas ka
meje rahvamajandusele ja kultuurialadele
korge kvalifikatsiooniga kaadri ning seda
niisugusel hulgal, mis jdtab kaugele maha
ka koige arenenumate Kkapitalistlike
maade vastavad nditajad,

Sotsiaalsel alal on iditunud rahvahul-
kade pdlised ootused ja lootused. On kao-
tatud igasugune inimese ekspluateerimine
ning likvideeritud kdéik ekspluataatorlikud
klassid. Todlisklass on saanud iihiskonna
juhtivaks jouks. Talurahvas vditleb iithes-
koos toblistega elu Umberkujundamise
eest, On vilja kujunenud kogu ndéukogude
rahva sotsialistlik iihtsus. Naised on saa-
nud vordsed Oigused meestega, koik voi-
malused aktivseks loovaks tooks ilhis-
konna heaks.

Ideoloogia alal on toimunud pddre, mis
on siigav oma sisult ning suur oma sot-
siaalselt ftdhitsuselt ja tulemustelt. On
vdlja Kkujunenud sotsialistlik kultuur —
tuleviku {ildinimliku kultuuri prototiiiip.
Noukogude {iihiskonna ideoloogiaks on
saanud marksism-leninism. Noukogude ini-
mese elus ja tegevuses on voidule p&dse-
nud kollektiivsed pohimdtted.

Lenini juhindéride kohaselt lahendas
partei viga keeruka probleemi, mis inim-
konda sajandeid erutas ja mis erutab kapi-
talistlike maade rahvaid tdnapdevani —
rahvaste vastastikuste suhete probleemi.
Noukogude Liit on muutunud rahvaste
vennalikuks pereks, rahvuste sOpruse ja
ditsengu maaks, kus on tekkinud mitme-
sugustest rahvustest, kuid iihise iseloomu-
like joontega inimeste wuus ajalooline
iihtekuuluvus — ndukogude rahvas. Neil
on {ihine sotsialistlik kodumaa — NSV
Liit, ithine majanduslik baas — sotsialist-
lik majandus, iihine sotsiaalne ja klassi-
struktuur, iihine maailmavaade — mark-
sism-leninism, iihine eesmidrk — kommu-
nismi iilesehitamine.

Pohjalikult on muutunud meie inimeste
elutingimused. THbrahva rink nuhtlus —
tbopundus — on ammu kaotatud. Tddliste
reaalpalk on ndukogude vdimu aastail suu-
renenud 5,8-kordseks, talupoegade reaal-
tulud aga kuuekordseks, Tédtajate korte-
ritesse on tulnud gaas, elektrivalgus, tele-
viisor, raadio, killmutuskapp, raamatud,
ajalehed. Korterililir on NSV Liidus kdige
madalam maallmas, Jérjekindlalt lithenda-
takse meil tobpdeva pilkkust ja mehhani-
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seeritakse fillisilist joudu ndudvat raskef
té6d. Elluviimisel on maksude kaotamise
seadus, mille kolmanda jdrgu rakendami-
seni jouame tdnavu, Sona otseses tihendu-
ses on solsialism pikendanud inimese eluea
kahekordseks. Praegu on NSV Liidu ko-
danjke keskmine eluiga 69 aastat, edaspidi
pikeneb see veelgl.

Sotsialism tagas inimesele reaalselt tema
sotsiaalsed pohidigused: diguse = tddle,
diguse puhkusele, diguse ainelisele Kind-
lustatusele vanaduses, haiguse ja 166~
voime kaotuse korral, Oiguse haridusele.
Sotsialism on andnud ndéukogude inmimes-
fele suure kindlusefunde oma tuleviku ja
oma laste tuleviku suhtes, teadmise, et
saavutatud heaolu jddb pilisima; ta on
inimestes vilja kujundanud ajaloolise
optimismi,

Sotsialistlikud {imberkujundamised said
voimalikuks selle tottu, iitles N. S. Hru-
StSov oma ettekandes NLKP XXII kongres-
sil partei uue programmi kohta, et sNou-
kogude laeva komandosillal seisis kart-
matu tilirimees — meie armastatud Iljits.
Ta kavandas sofsialismi {ilesehitamise
geniaalse plaani. Partei leninlik programm,
mis VIII kongressil vastu vdeti, ol nii-
hdsti tuleviku julge teaduslik ettendge-
mine kui ka wuue {ihiskonna ehilamise
selge plaan ja kirglik revolmsiooniline
illeskutse rahvale». Sofsialismi vd&iduni
sammus noukogude rahvas mdoda lenin-
likku teed leninlikku tiilipi partei, voitlus-
tes karastatud Kommunistliku Partei juhti-
misel, selle partei juhtimisel, kelle lipu-
kirjaks on alati olnud ja on seda ka tule-
vikus sonad: «Kodik rahva heaks, kéik ini-
mese Onne nimell»

Meie maa on astunud kommunmistliku
iihiskonna ehitamise ajajdrku. Partei uues
programmis on kavandatud kommunismi
ehitamise {ilesannete lahendamine iikstei-
sele jdrgnevate etappide kaupa. ;

Lihemal aastakilmnel (aastail 1961—
1970) jouab Noukogude Liit kommunismi
materiaalset tehnilist baasi luues toodangu
valmistamises iga elaniku kohta ette koige
voimsamast ja rikkamast kapitalismi-
maast — Ameerika UhendriikideSt;
mirksa touseb todtajate materiaalme hea-
olu ning kultuuriline ja tehniline tase,
koik nad on sils aineliselt kindlustatud;
kéik kolhoosid ja sovhoosid muutuvad
korge tootlikkuse ja tulukusega majandi-
teks; pohiliself rahuldatakse ndukogude
inimeste korterivajadused; kaob raske
fiilisiline té6; NSV Liidust saab koige
lithema téopdevaga maa.

Teise kiimmeaastaku tulemusena (aastail
1971—1980) luuakse kommunismi mate-
riaalne tehniline baas, mis tagab kogu
elanikkonna aineliste ja kultuuriliste
hiivede  kiilluse; ndukogude ilithiskond



jouab pdris ligi vajaduste jérgi jaota-
mise printsiibi elluviimisele, toimub jérk-
jdrguline illeminek {ihtsele iildrahvalikule
omandusele. Seega on siis kommunistlik
tihiskond NSV Liidus pohiliselt iiles ehi-
tatud. Tdielikult viiakse kommunismi {iles-
ehitamine 1dpule jdrgmisel perioodil.

Elu on juba palju kordi kinnitanud
koigi meie plaanide reaalsust. Selles ei
kahtle Noukogudemaal keegi ning itha
vihemaks jdib kahtlejate arv ka teistes
maades. Kui kodanlikud ringkonnad meie
maa esimesi suurejoonelisi plaane nimela-
sid «utoopiaks» ja «fanaatikute tditumatu-
teks unistusteks», siis praegu nad arvesta-
vad juba lipris tdsiste ndgudega, millal
tegelikult Noukogude Liit Ameerika
Uhendriike edestab, Elu on teinud nende
suhtumises korrektiive, meeldib see neile
v6i ei meeldi. Tdituvad V. L. Lenini sdnad,
kes iitles:’ «me saavutamegi seda, et
jouame teistele riikidele jdrele niisuguse
kiirusega, millest nemad pole unista-
nudki .., Niisugusesse kiirusesse, kui lii-
kumist juhib tdeliselt revoluisiooniline
partei... me usume ja niisuguse kiiruse
me saavutame, maksku mis maksab.»

Meie maa on oma arengutempolt koéik
maad kaugele seljataha jdtnud. Méédunud
nelja aasta viltel oli Noukogude Liidus
todstustoodangu aastane keskmine juurde-
kasv 10,1 protsenti, samal ajal Ameerika
Uhendriikides aga 2,2 proisenti. Terase-
toodang kasvas meil sel perioodil 19,6 mil-
joni tonni ehk 38 protsendi vdrra, USA-s
aga vdhenes 14,3 miljoni fonni ehk 14
protsendi wvérra. Naftatoodang suurenes
NSV Liidus ajavahemikul 1957. aastast
1961. aastani 67,7 miljoni tonni vdrra ehk
69 protsenti, USA-s aga kasvas see ainult
iihe protsendi vorra.

Millise hooga toimub meie maal areng,
selle kohta veel moned arvud.

Ainuiiksi ajavahemikul 1961. a. novemb-
rist kuni 1962. a. veebruarini anti meie
maal tééstustoodangut peaaegu kaks korda
rohkem kui kogu esimeSel viisaastakul
ning enam kui kogu 1950. aastal. Nende
nelja kuu jooksul toodeti terast 24 mil-
jonit tonni, s. o. peaaegu kuus korda roh-
kem kui kogu 1913. aastal. Naftat toodeti
58 miljonit tonni; s. 0. peaaegu kaks Korda
enam, kui NSV Liidus toodeti Suure Isa-
maasdja eel lerve aasta viltel. Elektri-
energiat toodeti nelja kuuga ligemale
122 miljardit kilovatt-tundi, seega kaks ja
pool korda rohkem kui sdjaeelsel 1940.
aastal ja enam kui kogu 1952, aastal.

Aastast aastasse laieneb meie maal ela-
muehitus. Ainuliksi méddunud nelja aas-
taga ehitali linnades ja tdolisasulates uusi
eiumaju {ildpinnaga 315 miljonit ruut-
meetrit ehk ligi 9 miljonit mugavat kor-
terit. See on peaaegu kaks korda rohkem,

kui moodustas kogu elamufond tsaristliku
Venemaa linnades 1913, aastal. Sama aja
viliel ehitasid kolhoosnikud ja maaharit-
lased Z,6 miljonit elumaja maal. Viimase
viie aasta kestel said uue korteri 50 mil-
jonit ndukogude inimest — peaaegu nel-
jandik elanikkonnast,

Koige tdhtsamaks, kdige peamiseks uue
ithiskondliku korra vdiduks pidas Lenin
todtootlikkust. Lenini juhendeid tdites on
Koemmunistlik Partei ja Noukogude valit-
sus loonud kdik tingimused tédtootlikkuse
kindlaks tousuks kdigis rahvamajandus-
harudes kiire tehrnilise progressi baasil.
Partei pooli kahekiimneks aastaks planee-
ritud iilesanded nHevad ette tosta to6-
viljakus tbostuses 4—4,5-kordseks ja pol-
lumajanduses 5—6-kordseks, Selle iiles-
ande tditmist garanteerivad teaduse ja
tehnika ennendgematu areng, kaadri kva-
lifikatsiooni tunduv tous ja todjoureser-
vide ratsionaalsem kasutamine, Maiéra-
vaks on ka noukogude inimeste tddssesuh-
tumise pdhjalik muutumine. Jérjest rohkem
muutub td6 igale ndukogude inimesele
eluliselt vajalikuks. See uus tddssesuhtu-
mine on juba veenvalt ilmnenud massilises
kommunistliku t66 brigaadide, tsehhide ja
ettevotete liikumises.

Meie maal kasvab pidevalt tobtajate
heacolu. Viimase nelja aasta jooksul suu-
renes ratsionaalse tulu kasvu alusel tundu-
valt tootajate reaalpalk. Rohkem kui 40
miljonit téélist on juba ille viidud uutele
todtasutingimustele, millega kaasnes t63-
tasu moningane tostmine. Seitseaastaku
Iopuks ftostetakse tdétasumiinimum 50—60
rublani kuus. Jédrjekindlalt suureneb kol-
hoosnikute sissetulek.

Roobiti tooliste ja teenistujate t6dtasu
ning kolhoosnikute rdhalise sissetuleku
kasvuga on suures ulatuses tduspud ela-
nikkonna sissetulekud iihiskondlike fon-
dide arvel. Kdik vidljamaksed ja soodus-
tused riigi arvel — pensionid, toetused,
stipendiumid, tasuta opetus, tasuta arsti-
abi jm. — moodustasid 1961. aastal 26,4
miljardit rubla, mis on 30 protsenti roh-
kem kui 1957. aastal.

Lenin kirjutas, et kommunism toob
endaga kaasa isiksuse korgeima Ooitsengu,
et ta viib «igakillgselt arenenud ja iga-
kiilgselt ettevalmistatud inimeste kasvata-
misele, viljadpetamisele ja ettevalmista-
miselen, Tdnu partei ja Noukogude valit-
suse hoolitsusele on need Lenini ndpundi-
ted juba suures ulatuses tdidetud.

Meie mea on muutunud kdrge kultuuri-
tasemega maaks. Noukogude Liidu rahva-
majanduses i{6étab praegu 3,6 miljonit kor-
gema haridusega spetsialisti; nende hulgas
1 miljon 118 tuhat inseneri, 240 tuhat
korgemate péllumajanduslike Sppeasutuste
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Iopetanut, 1 miljon 400 tuhat pedagoogi ja
iile 400 tuhande arsti. 3

Mobdunud nelja aastaga valmistasid
meje korgemad Oppeasutused ja tehniku-
mid ette 3,3 miljonit kdrgema ja keskmise
kvalifikatsiooniga spetsialisti. Samal aja-
vahemikul suurenes iildhariduslikes kooli-
des oppijate arv 8,5 miljoni vorra. Meenu-
tame, et revolutsioonieelsel Venemaal ula-
tus fildhariduslikes koolides oOppijate arv
kokku 9,7 miljoni inimeseni. Seega mod-
dunud nelja aastaga suurenes meie maa
iildhariduslike koolide Opilaste arv umbes
sama suure hulga inimeste vdrra, kui oli
Tsaari-Venemaal 0Oppijaid koikides kooli-
des.

Kogu maailm imetleb ndukogude teaduse
ja tehnika saavutusi. Esimesed Maa tehis-
kaaslased, esimene tehisplaneet, Kuu
fagakillje pildistamine, ndukogude ini-
meste, kommunistide J. Gagarini ja
G. Titovi kangelaslik kosmoselend — kdik
see koneleb selget keelt teaduse ja teh-
nika avaratest arenguvdimalustest ja -pers-
pektiividest sotsialistlikus iihiskonnas.

Noukogudemaa hariduselu on astunud
oma arenemise uude etappi. Kooli pohi-
iillesandeks kommunismi laiahaardelise ehi-
tamise perioodil on saanud uue inimese
kasvatamine. Uues partei programmis on
rohutatud, et kommunismi materiaalse
baasi loomine, selle alusel uute iithiskond-
like suhete kujundamine ja uue inimese
kasvatamine kujutavad endast lahutama-
tut tervikut. Kommunismi ei saa ehitada,
kui kdiki neid illesandeid fiheskoos e tdi-
deta.

Juba oma
alguses kirjutatud artiklis
teostamatute plaanide pdrlids rohutas
Lenin, et «ei saa kujutleda tulevase
{ihiskonna ideaali, iihendamata noorsoo
Oppimist tootva tbga: el OGppimist ja hari-
dust ilma tootva tbota ega tootvat t6o6d
ilma paralleelse dppimise ja hariduseta ei
saaks asefada sellisele kdorgusele, mida
nduavad tdnapdeva tehnika tase ja tea-
duse seisukord».

Noukogude voimu algaastail tegid par-
tei ja Noukogude valitsus suuri joupingu-
tusi poliitehnilise Opetuse viimiseks kooli-
desse. 1930-ndaiks aastaiks saavutati sel
alal mitmeidki mérkimisvddrseid tulemusi.
Kuid isikukultuse perioodil kalduti ka hari-
dustéds korvale leninlikest ndpundidetest.
Uhe kéeliigutusega tehti olematuks koik
see hea, mis oli juba ndukogude kooli iga-
pievasesse ellu juurdumas, Vordlemisi pi-
kaks perioodiks muudeti ndukogude iild-
haridusliku kooli ideaaliks tsaariaegne
kubermangugiimnaasium seal vohanud elu-
voorasie opetamis- ja kasvatusmeetoditega.
Kool el valmistanud mnoori igakiilgselt
eluks ette, vaid andis {iksnes raamatulikke

revoluisioonilise tegevuse
«Narodnikute
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teadmisi, ettevalmistuse kdrgemasse Oppe-
asutusse astumiseks.

Kahtlemata tegl ka isikukultuse perioo-
dil meie 'kool suure t68 &dra noore
polvkonna Kkasvatamisel kommunistliku
kélbluse ja ideelisuse vaimus. Kuid tule-
mused oleksid olnud mérksa suuremad, kui
oleks rangelt jdlgitud leninlikku &petust
rahvahariduse korraldamise kohta, Isiku-
kultuse kahjulike tagajdrgede likvideeri-
mine nduab meie haridusala tbddtajatelt
veel iisnagi suuri joupingutusi.

1958. aasta kujunes murranguliseks aas-
taks Noukogudemaa hariduselus., Sel aas-
tal vottis NSV Liidu Ulemndukogu vastu
seaduse kooli ja elu sidemete fugevdamise
ning  haridussiisteemi  edasiarendamise
kohta. See tiihendas poliitehnilise Gpetuse
printsiibi tdielikku vditu, leninlike ideede
jadgitut ellurakendamist meije maa hari-
duselus.

Kooli side eluga ja kommunismi ehita-
mise prakiikaga loob suurepidrased tingi-
mused noores pdlvkonnas kommunistliku
maailmavaate aluste kasvatamiseks, koigi
noorfe ettevalmistamiseks elama ja tdita-
ma kommunistlikult. Noukogude kool hak-
kab iihiskonnale andma siigavate tead-
miste, korge vaimse kultuuriga, tood ar-
mastavaid ja oskavaid ning fiiiisiliselt
arenenud inimesi.

Peatumata siinkohal pikemalt hariduselu
{imberkorraldamise senistel tulemustel,
voib kindlalt Gelda, et see t6d on kand-
nud head vilja. Noortes on kujunenud
dige (b6ssesuhtumine, oma {ihiskondliku
kohuse tundmine, kindel tahe tébdtada seal,
kus on nende t68kdsi ja nooruslikku tar-
mu koige emam vaja. Tuhandete noorte
sBit partel kutsel uudismaadele ning nende
tookangelasteod uute majandite rajamisel
jaivad helgete lehekiilgpedena alatiseks
meie maa ajalukku. Hiljuti toimunud
NLKP Keskkomitee mdrtsipleenumile rea-
geerisid taas tuhanded noored endale vie-
tud patriootlikd kohustusega sdita toble
kolhoosidesse ja sovhoosidesse, aidata
omade kiifega meie pdllumajandust Kiire-
mini edasi viia.

V. L ILenin Opetas: «On tarvis, et kogu
tinapdeva noorsoo kasvatamine, haridus
ja Opetamine oleks temas kommunistliku
moraali kasvatamine.» Kas on sel alal juba
koik voimalused ammendatud? Tehtud on
kahtlemata palju, kuid iga Opetaja ja kas-
vataja ees seisab veel arvukate loovate
olsingute ming uute avastuste avar vili.
Ammendades NLKP programmist sihisel-
gust ja indu, teevad miljonid Noukogude-
maa pedagoogid visimatult té6d uue ini-
mese, harmooniliselt ja igakiilgselt arene-
pud kommunistliku iihiskonna kodaniku
kasvatamiseks,



Kéigil mele maa elu aladel peetakse
jdrjekindlalt silmas ja juhindutakse
V. L Lenini nipundidetest. Kommunistliku
Partei voitlus leninlike normide taastamise
eest parteilises elus, sotsialistliku demo-
kraatia igakiilgse arendamise eest, nouko-
gude inimeste loova aktiivsuse pideva
tousu eest on toonud kaasa uusi suuri
voite, on ldhendanud meie {ihiskonda
kommunistliku {ithiskonna suurele ideaalile,
Lenini lipp, mida kannab kindlalt Kommu-
nistlik Partei, on enda i{imber koondanud
koik meie maa rahvused, kdik Noukogude-
maa tbotajad, kes innustunult ehitavad uut
pdeva, kommunistlikku homset.

V. I Lenin oli kindlalt veendunud, et
kogu inimkond astub kommunismi teele.
Ta {itles: «Meie tee on dige, sest see on
tee, kuhu varem wvdi hiljem vditimatult
jouavad ka teised maad.»

Niild sammuvad marksismi-leninismi
lipu all, kommunistlike ja tddlisparteide
juhtimisel sajad miljonid inimesed kogu
maailmas, Sotsialism on muutunud maa-
ilmasiisteemiks, Leninismi suur dpetus on
aja ja elu poolt kontrollitud. «Kolmandik
inimkonda ehitab teadusliku kommunismi
lipu all uut elu,» deldakse NLKP program-
mis. «Toolisklassi esimesed vdesalgad, kes
on endalt heitnud kapitalismi ikke, ker-

gendavad oma klassivendade uute videsal-
kade vditu. Sotsialismimaailm laieneb,
kapitalismimaailm aheneb, Paratamatult
astub sotsialism koikjal kapitalismi ase-
mele, Selline on {ihiskonna arenemise ob-
jektiivne seadus. Imperialismil ei ole joudu
vidramatut vabastusprotsessi seisma

panna.»
-

Iga uus pidev toob Noukogudemaa rah-
vaste ellu palju suurt, kaunist ja ilevat.
Me roomustame oma vditluskaaslaste t66-
voitude {ile meie vabariigis, vennasvabarii-
kides ja rahvademokraatiamaades. Me tun-
neme roomu kapitalismimaade toolisklassi
iga uue edusammu iile voitluses rghumise
ja inimvédrikuse alandamise vastu, rahu,
demokraatia ja sotsialismi eest. Meie pde-
vil tdituvad paljudele inimpdlvedele kitte-
saamatutena tunduvad unistused tdeliselt
vabast ja dnnelikust elust. Nende unistuste
taitumisele juhtis Noukogudemaad ja kogu
maailma t6oérahvast suur Lenin, kelles olid
{ihendatud inimese parimad omadused ja
jooned. Vaevalt leidub kedagi, kes el
noustuks prantsuse kirjaniku Paul Vaillant-
Couturier’ iseloomustusega Lenini kohta:
«Ta on meile tulevikuinimese prototiii-
biks.»
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RIMUSI JA OLDIST

Miks on vajalik dialektiline loogika?*

J. REBANE, -
Tartu Riikliku Ulikooli dppejoud

"Juba aastaid arutatakse marksistlikus kirjanduses elavalt loogika aine ja tlesannete
kiisimusi, A. Tamme artikkel («Noukogude Kool» nr. 9 ja 10, 1961) on wvist kiill esi-
mens speisiaalselt sellele teemale pithendatud 55 meie vabariigi ajakirjanduses, Samuti
pole selle kohta ilmunud teisi, ulevaatlikumaid materjale. Sellepérast tuleb igati tervitada
ajakirja toimetuse algatust tutvustada lugejaid nende dirmiselt tihtsate ja huvitavate
probleemidega. A. Tamm on kahtlemata &ra teinud mérkimisvidrse 66, Peale iildise
kontseptsiooni loogika aine ja iilesannete kiisimuses pakub ta huvitavaid ja originaal-
seid lahendusi mitmetele kitsamatele probleemidele,

Ometi peab iitlema, et A, Tamm vétab oma artiklis kahtluse alla rea seisukohti, mida
enamik marksistlikke loogikuid ja filosoofe peab, vastavalt teaduse praegusele arengu-
tasemele, vaieldamatuiks. Siia kuulub k&igepealt asjaolu, et A. Tamm kujutab traditsioo-
nilist formaalset loogikat, mida tdiendatakse mdningate psithholoogia andmetega, iildise
tunnetusteadusena, tunnetuse metodoloogiana ja et ta eitab materialistliku dialektika
loogika vajadust. Sellise kasitusega kaasneb iihekiilgne loogika ajaloo valgustamine ja
tanapdeva formaalse loogika saavutuste eitamine, samuti kaasnevad sellega mitmed
ebatédpsused marksistliku tunnetusteooria aluste esitamises,

Kdesolevate ddremérkmete autor ei sea endale iilesandeks esitada oma arusaamist
loogikateaduse arenguteede kiisimuses (see arusaamine oleks ju samuti diskussiooniline!),
vaid tahab ainult juhtida téhelepanu méningatele asjaoludele, mis leiavad A, Tamme
artiklis védriti valgustamist ja voivad seetdttu lugejat desorienteerida,

Ta seab eesmargiks mitte pakkuda omapoolseid lahendusi kiisimustele, mida A. Tamm
lahendab, vaid juhtida tdhelepanu nende kiisimuste olemusele, tdsta esile esma-
jdrgulise tdhtsusega momendid, mis A. Tamme artiklist on vilja jddnud.

Seejuures tekitab raskusi veel asjaclu, et A. Tamm paneb ette kisitleda loogikat
kui «tunnetusteadust», Mis seisukohalt esitada vastuviiteid? Naiidata, et see «tunnetus-
teadus» kdsitleb tunnetust pohimdtteliselt teisiti kui marksistlik filosoofia? Selle peale
aga voib vastata: jah, kuid ta ei olegi tunnetusteooria, vaid loogika kui tunnetus-
teadus. Naidata, et see «tunnetusteadus» ei ole kooskdlas tdnapdeva formaalse loogika
arenguga? Sellele voib omakorda vastata: aga ta ei olegi ju formaalne loogika, ega iildse
seda laadi loogika, mis ennast nii v&i teisiti seob méatlemise uurimisega, vaid on loogika
kui tunnetusteadus. Lopuks, kui ndidata, et rida tunnetusteaduse aspekte kuuluvad
marksistide {ildise arusaamise jdrgi dialektilise loogika kompetentsi, siis ka sellele lei-
duks vastuvdide: kdsitlege loogikat kui tunnetusteadust ja igasugune dialektiline
loogika osutub {ilearuseks.

Ometi tuleb kbigest hoolimata siiski piiiida selgitada, mis vahekorras oleks «tunnetus-
teadus» marksismi filosoofiaga, tema tunnetustecoriaga, samuti ka tdnapieva formaalse
loogikaga, ja 1Gpuks, mispdrast marksistid rhutavad dialektilise loogika vajadust ning
tootavad energiliselt dialektilise loogika probleemide kallal.

* Adremirkmeid mottevahetuse korras avaldatud A. Tamme artiklile «Loogikast kui
tunnetusteadusest».
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A. Tamm margib: «peaks ndima imelikuna, et veel tdnini pole loogikute seas
iiksmeelt loogikateaduse aine kiisimuses, s. o. kiisimuses, millega tegeleb see teadus,
mida ta uurib» (Ik. 675). «Segadus ja lahkhelid» on seletatavad kahe asjaoluga. Esiteks,
termini «loogika» ebamddrase kasutamisega (kdibele olevat sattunud sellised terminid,
nagu «mahu loogika», «suhete loogika», «siimbolite loogika», wmatemaatiline loogika»,
«logistika» jne.). Teiseks, loogika tdeline uurimisobjekt on ilhiskonna arengu protsessis
tunduvalt muutunud, Nii arvab A. Tamm. :

Ometi ei ole need kaks asjaolu kaugeltki iihevdidrsed. Inimesele, kes veidigi tuttav
on kaasaegse formaalse («matemaatilise») loogikaga, ei valmista vihimatki segadust
niisugused terminid nagu «suhete loogika», «mahu loogika» jne, «Terminoloogiline sega-
dus» jse (mirgime, et see ei ole loogikas oluliselt suurem kui teistes teadustes) on tin-
gitud teisesl asjaolust — loogika arengust.

Enne aga, kui hakata vaatlema moningaid loogika ajaloo fakte, mida A. Tamm ei
valgusta, on vaja hihidalt radkida neist pohimdtetest, millest dialektilismaterialistliku
maailmavaate positsioonidel olles tuleb kinni pidada iihe voi teise teaduse aine kind-
laksmddramisel. :

Tanapideva kodanlikus teaduses, peamiselt positivistliku filosoofia mdjul, on vaga
levinud seisukoht, nagu oleks iihe vdi teise teaduse aine kindlaksmédramine loppkokku-
vittes teadlaste omavahelise kokkuleppe, «konventsiooni» asi. Kogu vaidlus kdivat sel-
lise seisukoha pooldajate arvates ainult sonade nii- vHi teistsuguse tarvitamise iimber
ega omandavat toelist teaduslikku tahendust, Sealjuures armastatakse viidata keskaja
skolastikute viljatutele vaidlustele, kus konkreetsete teaduslike faktide uurimine toe-
poolest asendati palja dedutseerimisega, dogmaatiliselt omaksvaetud seisukohtadest koik-
voimalike «loogiliste» jérelduste saamisega. Kui aga faktiliste andmete puuduolek muu-
tus liiga silmanahtavaks, siis moeldi deduktsiconile lisaks vilja igasuguseid «joudusid»
ja «vdimeid», mille abil oli vdga hélpus koike seletada. Kui «lihtne» oleks skolastikute
lihenemisviisiga lahendada ténapdeva vaidlusi teaduste uurimisobjektide kiisimuses! Kee-
mia uurib keemilisi joudusid, fiiisika — fitlisikalisi joudusid. Asi on ju paevaselge,
tijesti arusaamatu on, mille iile kéib vaidlus, — nii iitleks skolastik meie aja fiilisikutele
ja keemikutele nende «piiritiilide» puhul. Ka loogika aine kindlaksmairamine ei valmis-
taks talle erilist raskust: loogika uurib «mGtlemisvoimet» voi «tunnetamisvoimets jne.

Muidugi, niipalju kui asi puutub keskaegsesse skolastikasse, on positivistidel kaht-
lemata digus. Tulebymarkida, “et marksismi rajajad kritiseerisid skolastilisi umeetodeid»
tiie resoluntsusega. Kuid ometi eksivad positivismi pooldajad pohimises: teaduse
aine ei olene teadlaste omavahelisest kokkuleppest, vaid - ole-
neb seliest, missugust osakest, kiilge, aspekti koige eksisteeriva universaalsest vastas-
tikusest seosest see teadus peegeldab. Marksismi filosoofia viljendab seda teesiga, et
teaduste pohisisu, teaduste pohilised andmed on objektiivse, inimeste teadvusest ja tah-
test soltumatu iseloomuga, teiste sonadega: teaduslikud thed on objektiivsed tded, See
maksab ka nende teaduste kohta, mis uurivad objektiivse reaalsuse peegeldumist ini-
meste teadvuses (loogika, psiihholoogia jne.).

Uhtlasi rohutab marksismi-leninismi filosoofia, et maailma tunnetamine on 1oputu
protsess. Mitte kunagi, mitte iihelgi teaduse alal ei saa me iitelda, et uurimisaine oleks
ammendatud, et antud hetkeks saavutatud teadmised kujutavad endast 15plikke, abso-
luutseid todesid. Uks osa neist on absoluutse tdhendusega, s. t.-tunnetuse edaspidine are-
nemine ei saa neid enam timber likata, teine osa aga on suhtelised, s. t. uued edu-
sammud tunnetamise teel teevad neisse veel olulisi korrektiive, Pealegi tuleb kogu aeg
silmas pidada, et tunnetus tungib iiha uutesse sfadridesse, niisuguste ndhtuste ja seoste
valdkonda, mille olemasolugi kohta varemalt midagi ei teatud. Jdrelikult muutub tea-
duste arenemise kiigus ka teaduste aine ise.
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Niisuguses olukorras omandab eriti suure ‘tdhtsuse didaktiliste kiisimuste libitoéta-
mine. Sellega aga v6ib kaasneda oht, et iiks v&i teine autor ajab konkreetsete kiisimuste
kdsitlemisel omavahel segi iihelt poolt didaktika, teaduse Opetamise kiisimused, ja teiselt
Poolt teaduse enese sisu, tema uurimisaine kiisimused, Selline segiajamine on aga tea-
duse arengule otseselt kahjulik: kui teaduse aine viljaselgitamine mobiliseerib teadlaste
motet uute uurimisalade vallutamisele, siis teaduse iilesannete piiramine nii- vdi teist-
suguste didaktiliste kaalutlustega tihendab tegelikult seda, et piiiitakse teadusele peale
suruda oma subjektiivseid arvamisi. Jutt on nimelt subjektiivsete arva-
miste pealesurumisest; teadus vajab téepoolest juhtnéére, marksistid peavad vOima-
likuks teadust teatavates piirides blaneerida. Kuid niisuguseid juhtndére saab didaktika
anda vdrdlemisi tagasihoidlikul magral.

Votame nditeks matemaatika, Katsugem kindlaks méirata matemaatika ainet ainult
selle pohjal, mida &petatakse matemaatikaprogrammi jargi 8-klassilises koolis, kesk-
koolis, iilikooli matemaatikateaduskonnas jne. Kui hakkaksime seda tegema, siis ndek-
sime, et smatemaatika aine» 8-klassilises koolis erineb oluliselt sellestsamast «ainest»
iilikoolis. - 2

Ometi késitleb ka iilikooli matemaatikateaduskonna Oppeprogramm ainult murdosa
sellest, mida sisaldab matemaatika kui pidevalt arenev teadus, kusjuures tema sisu
kasvab sona otseses mottes iga pdeva ja niadalaga. Voi veel, Meil Opetatakse algklas-
sides «kodulugu», Pannakse ka eraldi bindeid «eesti keel suulinen ja weesti keel kirja-
lik» jne. Kus aga on nende Oppeainetega iihetihenduslikud «teadused» oma uurimis-
ainetega? See, mida iihel vai teisel Opetamise astmel on otstarbekas vétta oppekavadesse,
oleneb paljudest teguritest. Didaktika ilesandeks ongi leida antud tingimuste jaoks
optimaalseid variante.! Ei ole kahtlust, et see on viga tihtis ja tdnuvéidrne iilesanne,
kuid samuti ei saa ka kahtlust olla, et pidevalt arenevate teaduste kogusummat ei saa
ainuiksi didaktiliste kaalutluste pdhjal tiikeldada ja «siistematiseeridan,

Kui A. Tamme t66d «Loogika kui tunnetusteadus» («Noukogude Koolis» avaldatud
artikkel resiimeerib selle t66 pohiseisukohti) arutati kaks aastat tagasi Tartu Riikliku
Ulikooli filosoofia- ja loogikakateedri iihisel noupidamisel, siis juhiti A, Tamme tihele-
panu sellele, et ta segab dra teaduse arenemise kiisimused didaktika kiisimustega. Mar-
giti, et A, Tamme eitepanekud puudutavad loogika aluste Spetamist {(kusjuures ka sel
juhul tuleb esitatu:f\pﬁhjmétteid oluliselt korrigeerida), kuid neid ei saa hoopiski kisit-
leda loogika kui teaduse aine ja iilesannete madramisena, sest neis ignoreeritakse loogika
reaalseid arengutendentse, ei arvestata faktilist materjali, mida annab nii-
hésti formaalse loogika enese uuem arenemine kui ka loogika kiisimuste uurimine dia-
lektilise materialismi filosoofia seisukohalt. Néhtavasti ei teinud A, Tamm tookordsest
seltsimehelikust kriitikast vastavaid jéreldusi. Veel enam. Oma artiklis «Loogikast kui
tunnetusteadusest» esitab ta oma vaated kui niisﬁgused, millede Gigsus on valjaspaol
kahtlust. Ta ei esita selle kdrval ka printsipiaalselt erinevaid arvamisi, kuigi need olek-
sid marksistlike filosoofide ja loogikute poolt iildtunnustatud. Loomulikult ei aita sel-
line esituslaad kaasa vaadeldavate probleemide selgitamisele, vaid voib ainult lugejat

! Ka formaalse loogika Opetamisel on iiles kerkinud palju didaktilise iseloomuga
probleeme. «Loogika intensiivne arenemine viimastel aastakiimnetel seab. iiles suuri ja
keerukaid iilesandeid mitte ainult teadusliku uurimistdo alal, vaid ka selle teaduse Ope-
tamises. Mis mdédral peavad matemaatilise loogika meetodid leidma kajastamist elemen-
taarsetes loogikakursustes ja mis madral on nad omandatavad mitmesuguste erialade
iilidpilaste poolt; kas on wvaja spetsiaalseid oppekursusi, mis arvestaksid eriala spetsii-
fikat, ja kui on vaja, siis milline peaks olema «iildiste» ja «spetsiaalsete» loogiliste and-
mete proportsioon neis; mis méiral tuleb valgustada &pikuis tildist teaduste metodoloo-
giat ja mitmesuguste elukutsete esindajate vaimse too tehnilisi votteid — niisugune on
végagi ligikaudne loetelu loogika Gpetamise probleemidest.» (V, Svintsov, Retsensioon
poola autori Z, - Ziembifiski raamatu «Praktiline loogika» kohta, «HoBble kHHIM za
pyDeoM Mo obILeCTBeHHBIM Haykam», 1962, Ne 1, lk. 29).
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desorienteerida.? Loogika kiisimuste vastu tunnevad ju huvi véga paljud Spetajad, kellel
aga sageli ei ole voimalik jalgida koiki neisse kiisimustesse puutuvaid materjale.

See, et A, Tamm asendab loogika tdeliste arengutendentside vaatlemise didaktiliste
kaalutlustega, paistab labi ka nendest konkreetsetest argumentidest, mille pdhjal ta jouab
jdreldusele, et senine arusaamine loogika ainest ja tlesannetest on puudulik. Ta juhib
tdhelepanu asjaolule, et loogikadpikutes puudub siisteem, et erinevatel autoritel on pea-
tiikid esitatud erinevas jérjestuses, esineb kordamist jne. (lk. 675—676). Viljapads sei-
sab tema arvates selles, et tuleb leida iihtne siisteemiloov idee, ja paneb ette késitleda
loogikat kui tunnetusteadust. Kuid need on ju k&ik ainult didaktilised kaalutlused! Unus-
tatud on kéige tdhtsam. Autor ei tdsta isegi iiles kiisimust, millises vahekorras on ole -
masolevates loogikadpikutes leiduv materjal loogika kui jérjekindlalt areneva
teaduse sisuga.

Kui didaktika segiajamine arenevate teaduste objektiivse sisuga on iildse lubamatu,
siis eriti ohtlik on see niisuguse teaduse puhul nagu loogika. Subjektivistid on kordu-
valt piiidnud piirata loogika ainet ainult normatiivset laadi eeskirjade andmisega, on
véitnud, et loogika vaatleb tiksnes neid norme, mille jérgi motlemine peab toimuma.
Tdnapdeva kodanlikus kooliloogikas on selline seisukoht védga levinud., Ameerika kol-
ledzite loogikadpikus kirjutatakse nditeks, et «psithholoogia kirjeldab, kuidas inimesed
tegelikult motlevad, loogika aga teeb kindlaks, kuidas inimesed peavad motlema».? Sel-
lega seoses tekib oOpiku autoritel vajadus isegi selgitada loogika ja... retoorika vahe-
korda!

Marksism ei ole kunagi eitanud ega alahinnanud loogika normatiivset osa, kuid ta
ei piira loogika ainet ka normatiivsete iilesannetega. Siinkohal tunnistab marksism
Hegeli aforismi?, et loogika Opetab mdtlema niisama palju, nagu fiisioloogia Gpetab see-
dima. Dialektilise materialismi seisukohalt tihendab see aforism, et inimesed mé&tlesid
ja tunnetasid juba siis, kui mingit loogikateadust veel olemaski ei olnud. Samuti oskab
motelda ja tunnetada iga normaalselt arenenud tdnapdeva inimene, kes pole iialgi loo-
gikat oppinud, pole sellest midagi kuulnudki. Oeldu ei tihenda muidugi, nagu poleks
loogikal praktilist tdhtsust. Loogika andmetel on vidga suur tdhtsus kogu inimtunnetuse
korraldamise seisukohalt. Kaasaegse formaalse loogika andmed koos teiste teaduste saa-
vutustega aitavad mehhaniseerida paljusid lihtsamaid vaimse t66 alasid. Siin astu-
takse alles esimesi samme ja vaevalt kiill oskab keegi tépselt ette iitelda, kui suureks
kasvavad vdimalused selles valdkonnas juba paarikiimne aasta pérast. Mis aga puutub
materialistlikku dialektilisesse loogikasse, siis tunnistab kogu maailma ajalooline areng
selle loogika meetoditega saavutatud teaduslike avastuste hiilgavat triumfi, Just dia-
lektilise loogika mddratu suurt praktilist tdhtsust silmas pidades raagivadki marksistid
dialektilise loogika libitdotamise vajadusest. Kuid siiski on asja seda kiilge, et «loogika
ei Bpeta motlema», alati kasulik silmas pidada siis, kui rdégime loogika aine kiisi-
musest.

Et A. Tamm seda kiilge silmas ei pea, on ndha kogu «tunnetusteaduse» sisust. Lahemal
vaatlemisel osutub «tunnetusteadus» tavaliseks traditsiooniliseks formaalseks loogikaks,
mis on didaktilistel kaalutlustel ménevdrra iimber siistematiseeritud ja millele on antud
selgekujuline normatiivne iseloom. Kui A. Tamm kisitleks «tunnetusteaduse» iiles-

? Ka sellele asjaolule juhiti iilalnimetatud ndupidamisel tdhelepanu. Tookord oli
A. Tamm arvamisel, et tema kontseptsioonis on kdik kiisimused ammendava selgusega
lahendatud ja muude, erinevate seisukohtade esitamine osutub iilearuseks, Ilmselt ei
ole ta seda arvamist praegugi muutnud, sest artiklis viitab ta teistele ndukogude auto-
rite seisukohtadele (kokku 3—4 real) ainult selleks, et ndidata, kui «suur segadus» koi-
gis neis kiisimusis valitseb.

S Edith Watson Schipper and Edward Schuh, «A first course in
modern logic», New York, 1959, p. 5.

4yt V. I Lenin, Teosed, 38. kd,, lk. 75 (v. k).
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andeid sellest seisukohast (aga nimelt nii soovitati talle 1959. a. ndupidamisel teha),
siis toimuks edasine arutelu selle iile, mida on ja mida ei ole otstarbekas votta nditeks
«tunnetusdpetuse» programmi 8, klassis, pedagoogilises instituudis jne.

Selgi juhul selguks, et formaalne loogika ei ole kiillaldane, teda tuleb tingimata tiien-
dada dialektilise loogikaga. Kuid see, rohutame, ei ole vahetult loogika kui tea-
duse aine arutamine, vaid oleks sellega ainult kaudselt seotud. A, Tamm ei ole kiisi-
muse sellise késitlusega ndus ja pretendeerib loogika aine selgitamisele, avaldades arva-

mist, et traditsioonilise loogika kisitlemine tunnetusteadusena muudab dialektilise loo-
gika labitdodtamise tarbetuks,

Koigepealt oleme sunnitud veidi lihemalt vaatlema, mida kujutab endast loogika kui
«tunnetusteadus»? Esitame skemaatiliselt A, Tamme kontseptsiooni. See on jargmine,

Tunnetus on inimese elutegevuse iiks eriliike, mille eesmirgiks on teadmiste hanki-
mine keskkonna ndhtuste kohta. Teadmisi vajab inimene selleks, et keskkonna esemeid
dra kasulada oma eluvajaduste rahuldamiseks.

Tunnetusprotsessi pohitegureid on kaks — tunnetaja inimene (tunnetuse subjekt)
ja tunnetatav ndhtus (tunnetuse objekt). Tunnetuse objekti vastu tunneb tunnetusteadus
vihe huvi, seda uurivad koéik teadused.

Tunnetusteadusel on oma uurimisala, s, o. inimese tunnetuslik tegevus, Selle vuri-
misala kindlaksmddramisega lahenevad kiisimused, mis tekitasid «piiritiilisid» loogika ja
teiste teaduste vahel (psiihholoogia, grammatika, filosoofia jt.). Kuivord teised teadused
tunnetavad, loogika aga uurib tunnetust ennast, siis on loogikateadus teiste teaduste
metodoloogiaks.

Loogika uurib tunnctusliku tegevuse iildisi kiilgi. Nendeks kiilgedeks on tunnetuse
kbige iildisemad vahendid, vormid, seadused ja meetodid.

Kui vaadelda neid tunnstusprotsessi kiilgi tunnetusteaduse eri peatitkkidena, vaib
neid sisu jdrgi grupeerida kahte ossa: vahendid, vormid, seadused vaatlevad tunnetuse
eeltingimusi, meetodid — protsessi ennast,

1. «Wahenditena, mida kasutatakse igasuguses tunnetuses, esinevad kaks ini-
mese loomulikku voimet: meeled ja moistus» (lk. 678).

2, «Tunnetuse vormideks nimetatakse tunnetusteaduses moodustisi, millesse vormis-
tuvad tunnetuse tulemused, s, o. mitmesugused teadmised ja méistmised» (lk. 679). Siia
kuuluvad otsustused ja mdisted. Teadmine on lihtmdte, mbistmine aga liitmdéte, Tunne-
tuse 18plikuks vormiks on teadmiste ja mistmiste siisteem ehk teadus.

3. Selleks, et otsustus vdiks osutuda teadmiseks, peab ta omama kvaliteeti, mis
sisaldab kolme omadust. Ta peab olema tdene (dige) middratletud ja suh-
teliselt piisiv. Selliste tdeste, madratletud ja suhteliselt pisivate otsustuste kujun-
damise teel kohtab tunnetusprotsess tésiseid raskusi, mis jagunevad kahte liiki: 1) rasku-
sed, mis on fingitud inimese tunnetusvahendite (meeled ja mdistus) puudulikkusest,
nimelt nende moonutustest ja ebatéipsustest; 2) raskused, mis on tingitud tunnetatavate
nahtuste omadustest, nimelt nende muutuvusest ja vastuolulisusest. Nende raskuste t&ttu
osutub eksimine véga kergeks. Valjapidsu olukorrast nditavadki tunnetusteaduse sea-
dused: 1) kiillaldase aluse seadus (iga otsustus, mille me ¥otame toesena, peab olema
killaldaselt péhjendatud), 2) mddratluse seadus (otsustused on méiratletud ainult siis,
kui on &dra margitud aja, koha ja eseme suhted), 3) piisivuse seadus (otsustused osutuvad
suhteliselt plisivateks siis, kui votta ndhtusi endid teatava aja jooksul plisivatena).

Need seadused garanteerivad kasulike teadmiste véimalikkuse, Oma olemuselt kuju-
tavad nad endast tunnetusteooria praktiliste tulemuste kokkuvotet ja on loogika kui
tunnetusteaduse filosoofiliseks aluseks.

4. Keskne koht tunnetusteaduses on Opetusel. tunnetusmeetoditest. «Tunnetusmeeto-
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diks nimetatakse votet (vétteid) vi viisi, mida inimesed kasutavad teadmiste hankimi-
sel keskkonnast. Tunnetusmeetodi iseloomu tingivad tunnetustegevuse kulgemise astmed,
mida vbib eristada viis: tunnetatavale néhtusele lihe nemine, tunnetustegevuse
?rgan1seer1m1119, ndhtuse uurimine, esialgsete tulel:nuste kontrollimine
ja l6plike tulemuste esitamine» (lk, 740).

4 a. Nahtustele ldhenemise viise on kaks: metafiiiisiline ja dialektiline.

4 b. Tunnetustegevuse organiseerimise viise on kaks: siintees ja analiits.

4 ¢, Uurimismeetodid saab jagada kahte gruppi: induktiivsed ja deduktiivsed, Jaotuse
aluseks tuleb votta see, millist tunnetusvahendit (olenevalt tunnetatava nihtuse iseloo-
must) voidakse uurimisel kasutada — meeleorganeid voi méistust (aru). Induktiivsete mee-

todite puhul kasutatakse meeleorganeid, deduktiivsete puhul meeleorganite vahetut osa-
vottu ei esine.

"~ 4 d. Toe 15ppkriteeriumiks on praktika, kuid sellega ei tohi piirduda. Tunnetuse tule-
musi on vaja kontrollida ka enne praktilist rakendamist. Kontrollimise voteteks voiksid
olla ldbikdidud tee kordamine, samuti katse tuletada induktsiooni teel saadud otsustust
deduktsiooni teel mingist iildotsustusest ja vice versa.

4 e, Tunnetuse tulemuste esitamine. Koéige parem esituse elementide paigutus on
tees—selgitus—pdhjendus. Bsituse votete hulka kuulub ka tdestamine.

Niisugune on skemaatilisel kujul «loogika kui tunnetusteaduse» sisu. Igatihele, kes
on veidigi tuttav tdnapdeva loogikateaduse olukorraga, on selge, kust on see sisu
périt. Siin on teatavasse siisteemi viidud see, millest iihel v&i teisel kujul rddgitakse
traditsioonilise formaalse loogika oOpikutes. Seda tunnistab ka
A, Tamm ise: «Nagu lugeja arvatavasti juba madrkas, pole siin kuigi palju uut. Loogika
tegeleb juba peaaegu koigi nende kiisimustega. Kuid piiratud suhtumise tottu oma
ainesse osutab loogika paljudele probleemidele vdga vidhe tihelepanu, jéttes moned neist
oma tegevuspiiridest hoopis wilja ja piirdudes teiste puhul ainult formaalse wvaatlemi-
sega.» (Lk. 748.)

Need «tunnetusteaduse» osad, mida me oma skeemis vilja toime (1—4), ei ole oma-
vahel sugugi vordsed, Ka A. Tamm mirgib, et keskne koht tunnetusteaduses kuulub
Gpetusele tunnetusmeetoditest, kusjuures kolm esimest «tunnetuse kiilge» (vahendid,
vormid ja seadused), on ainult tunnetuse eeltingimused. Niisiis «tunnetusteaduse» konk-
reetne sisu taandub ikkagi traditsioonilisele kooliloogikale. Téepoolest, mida saaks «tun-
netusteadus» riakida naiteks tunnetuse vahenditest? Seda, et nendeks on «loomulikud
voimed» — meeled ja moistus, mida tdiendavad kunstlikud vahendid {(mikroskoobid,
teleskoobid. arvutusmasinad jne.). Kdigepealt, «meelte ja moistuser mdistmiseks on kiill
viga vihe kasu sellest, kui meid kutsutakse tagasi 17.—18. sajandi tasemele ja pan-
nakse ette vaadelda neid kui «loomulikke vdimeid». Mikroskoopide, arvutusmasinate
loomiseks on aga vaja paljude teaduste andmeid ja nende funktsioneerimise uurimine
on samuti paljude teaduste aineks.

«Tunnetuse vormidessen votab «tunnetusteadus» otsustuse ja mdiste (ka teaduse),
eraldades need wvormid» tunnetuse «meetoditests. Traditsiooniline loogika niisugust
vahet el tee. Ta kdsitleb niihdsti moistet, otsustust kui ka jdreldust «mdtlemise vormi-
dena»., A. Tamme «uuendus» seisab siin selles, et jareldus eraldatakse mbistest ja otsus-
tusest ja seda hakatakse edaspidi nimetama tunnetuse meetodiks, kusjuures teisteks tun-
netuse «mestoditeks» on veel ldihenemine, organiseerimine, kontrolli-
mine ja esitamine.

A. Tamm viitab oma artiklis korduvalt F. Baconile. F. Bacon ja J. St. Mill on tema
artikli jargi ainsad vuema aja motlejad, keda on vaja loogika kiisimustes silmas pidada.
Kui lugeda A, Tamme siistematiseeringuid, tuleb tahtmata meelde, mida kirjutab
F. Baconi nérga kiilje kohta loogika ajaloolane P. S. Popov: «Baconi teostes voib madr-
gata erilist kalduvust teadmiste siistematiseerimisele, igasugustele klassifikatsioonidele,
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loendustele jne. Teaduste klassifikatsiooni aluseks wvOtab ta inimese tunnetusvii-
med,»®

Need sonad on téiel mdéral iile kantavad ka A. Tamme artiklile, Siingi on tegemist
ainult traditsioonilise loogika klassifitseerimisega «loomulike tunnetusvdimete alusels.
Peamine reform seifsab ju selles, et loogikat ei nimetata enam &petuseks motlemisest,
vaid Opetuseks tunnetamisest ja tunnetusvoimetest, -

Ulejadnud osas piirdub asi sellega, et traditsioonilises loogikas vaadeldavatele prob-
leemidele antakse «fildise siisteemiloova idee» raamides uued nimetused, Analiiiisi ja siin-
teesi nimetatakse nditeks «tunnetuse organiseerimise meetoditeks», dialektikat ja meta-
fiisikat — «ndhtustele lihenemise meetoditeksy jne. Just s@nadega manipuleerimise
iseloom on ka seda laadi argumentatsioonil: Tunnetusel on vahendid, sest igasugune tege-
Vus vajab vahendeid, tunnelusel on vorm, sest igasuguse tegevuse tulemused peavad
omama vorme, funnefusel on seadused, sest igasugune tegevus allub seadustele, funne-
lusel on meetod, sest igasuguses tegevuses kujuneb viilja meetod (vt. lk. 678).

Kui asja niimeodi votta, siis ei saa noustuda viitega, et «see ongi koik», Seda
arutelu voiks ju ilma erilise vaevata jitkata, naiteks: «tunnetusel peab olema eesmairk,
sest igasugusel tegevusel on eesmirk, tunnetusel peavad olema tingimused, sest iga-
sugusel tegevusel on tingimused, tunnetusel peab olema ajaline kestus, algus ja 1&pp,
sest igasugusel tegevusel jne. jne.»

Tegelikult ei ole siin ega mujalgi argumentatsiooniks muidugi mitte see, et «tunne-
tus on tegevus ja tunnetusel on needsamad iildised kiilljed, mis on igal (inimese) tege-
vusels, Tegelik méttekiik on jargmine. Loogika on teadus. Loogika aine iile vaieldakse.
Kas aga maksab vaielda? Votame kiitte loogika Opikud. Vaatame, mis neis kirja on
pandud., Néeme, et ei ole iihtset siisteemi, ei ole wsiisteemiloovat ideed», Katsume selle
idee leida, silmas pidades koike seda, mida loogika Opikutes rédgitakse, Katsume
sellesama materjali pohjal veel leida, ‘mida olemasolevale lisaks
voiks rddkida. Ja kui see on tehtud, siis teaduse aine ongi madratud. Dialektiline loo-
gika? Mottetus, meil olemasolevate materjalide siisteemi see kuidagi ei mahu. For-
maalne loogika? Fohjendamatu termin, sest dpikuis on ainult formaliseerimise tendentse,
mingit jdrjekindlet formaliseerimist siin ei ole. Matemaatiline loogika? Kui soovitakse,
voib ju uurida tunnetuslikku tegévust matemaatika alal, voib seda ka nimetada loogi-
kaks (matemaatiliseks), kuid olemasolevais Spikuis sellest midagi ei radgita.

A. Tamm méistab néhtavasti, et «loogika kui tunnetusteadus» satub vastuollu mark-
sistliku filosoofiaga, mille jargi tunnetuse iildine uurimine on filosoofilise tunnetusteooria
lilesandeks, Sellest vastuolust piiiiab ta aga iile saada paari mittemidagiiitleva lausega.
«Millised oleksid suhted tunnetusteaduse (loogikas) ja tunnetusteooria
(filosoofias) vahel? Tépselt samasugused, nagu need on filosoofia peatiiki «Maailma mate-
riaalsus», fiilisika peatiiki «Mateeria ja teadvus» ning bioloogia vahel, Jne. Filosoofia
vaatleb koiki kiisimusi pohimdtteliselt, konkreetsed teadused aga, tuginedes kiisimuse
filosoofilisele lahendusele, praktilisest kiiljest. Filosoofia piiiiab lahendada kiisimusi,
kas maailm on iildse tunnetatav ja kuidas iiletada tunnetamises esinevaid
pohimétielisi raskusi, tunnetusteadus aga, tuginedes tunnetusteooriale, vaatleb kiisimust,
kuidas toimub tunnetamine. Lithidalt: tunnetusteadus algab sealt, kus 18petab tunnetus-
teooria» (lk. 748). Eeltoodud tsitaadis on rida vassinguid. Ft nende liksikasjalikum ana-
lilisimine v&taks palju ruumi, siis ainult mainime neid.

Esiteks, filosoofia peatiiki «Maailma materiaalsus», filiisika peatiiki «Mateeria ja tead-
vus» ning bioloogia vahekord? Fiilisikas niisugust «peatiikki» olemas ei ole. Seetdtiu
jdabki arusaamatuks, milline see vahekord olema peab.

Teiseks. «Filosoofia vaatleb k&iki kiisimusi pohimdttelisest, konkreetsed teadused . . .
praktilisest kiiljest.» Jdllegi arusaamatu seisukoht. «PShimétteline kiilgs — «praktiline

5I1. C. lonos, McTopusa JOTHKI HOBOTO BpeMeHM, M. 1960, cTp. 6.
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kiilgn? Esimesele vastab filosoofia, teisele — koik iilejddnud teadused. Kas siis toesti
teoreetiline fiilisika, peaaegu kogu matemaatika, isegi materjalide tug;a‘m.sépetus astu-
v?d‘ ‘niiiidsest peale filosoofiateaduste ritta, sest nad vaatlevad asja «pﬁhixﬁﬁttelisest
I.iul]estn. marks‘istlik filosoofia ise aga peab, kuivérd ta on praktilise tegevuse juhtnéodr
(meenutagem Marxi, et filosoofid on maailma seletanud, kuid iilesandeks on maailma
muutal), loobuma ennast filosoofiaks pidamast?

Kolmandaks. «Filosoofia piitiab lahendada kiisimust, kas maailm on iildse tunneta-
tav... tunnetusteadus. .. vaatleb kiisimust, kuidas toimub tunnetamine.» Ka see ei ole
filosoofia kohta oige. Kuidas saab filosoofia lahendada nditeks maailma tunnetatavuse
kiisimust, kui ta ei vaatle seda, kuidas tunnetamine toimub? Tegelikult uurib ju mark-
sistlik-leninlik tunnetusteooria just seda, kuidas toimub objektiivse reaalsuse tunneta-
mine, ta uurib tunnetuse tekkimist, ajaloolist arenemist, ta uurib ka tdnapdeva inimese
tunnetust. Ainult selle konkreetse uurimise alusel on voimalik vastata ka maailma tun-
netamise voimalikkuse kiisimusele,

Nagu ndeme, ei selgita eespool toodud «selgitus» mitte kui midagi. Marksismi-
leninismi tunnetusteooria ja «tunnetusteaduse» vahekord jaab segaseks. Ta peabki
segaseks jddma, sest tegelikult, kogu «tunnetusteaduse» sisu silmas pidades, on ilmne,
et meile pakutakse just tunnetusteooriat (iiksikud wviited marksismi-leninismi
seisukohtadele, millega «tunnetusteadust» piiiitakse seostada, ei muuda asja sisu), mis
erineb pohimétteliselt marksistliku filosoofia tunnetwsteooriast, Ma ei tahaks
tuna kaugeleulatuvaid analoogiaid, kuid kéige rohkem meenutab «tunnetusteadus»
17.—18. sajandi empiristide ja sensualistide tunnetustecoriat, kujutab endast selle
karikatuuri 20. sajandi kolmandas veerandis. Mis puutub kaemuslik-empiristlikku ja
sensualistlikku tunnetusopetusse, siis oma tekkeperioodil oli see poéhiliselt materialistlik
(kuigi metafiiiiziline, Bacon, Locke) teooria. Hiljem, ajaloolises arengus sai sellest sub-
jektiividealistlik ja agnostiline tunnetusteooria (Berkeley, Mill, positivism).

Sellepédrast ei maksagi imestada, et vdga paljud momendid, mida me skemaatiliselt
vilja tdime «tunnetusteaduse» kontseptsioonis, kutsuvad esile pShimbttelisi vastuvditeid
just marksistliku filosoofia seisukohast. Vaevalt jitkuks siinkohal ruumi kdikide nende
iiksikasjaliseks vaatlemiseks. Viitame ainult méningatele neist,

Viide, et inimene kasutab iiht osa keskkonnas leiduvatest esemetest valmitena, teist
osa aga tuleb tal muuta, on iseendast dige. Kui aga seda seostada tunnetamise kiisi-
musega (just seoses tunnetusega rddgib A. Tamm sellest), siis ilmneb, et need kaks asja-
olu pole iihevddrsed ja inimtunnetus on arenenud selle alusel, et inimene muudab,
kujundab {imber loodust. Téo, praktiline tootmistegevus oli tegur, mis eraldas inimese
lcomariigist ja muutis ta inimeseks. Just seda momenti rohutab marksism eriti. T6o
osa, maailma praktilise iimberkujundamise otsustav osa kogu tunnetamise protsessis
jdab «tunnetusteaduse» vaatevdljast tdiesti eemale. Veel enam, selle asemel loeme nii-
suguseid arutlusi, et «molemal juhul» (niihdsti siis, kui tegemist on valmis kujul eest-
leitavate keskkonna esemete drakasutamisega, kui ka siis, kui tegemist on nende muut-
misega, «on vajalik teada, mida kus kasutada ning mida ja kuidas muuta» (lk, 677).

Seda laadi véljend ei kutsuks esile vastuviiteid, kui tegemist oleks ainult tihe iiksiku
lausega, mis langeb nii-iitelda kogu kontekstist valja. Kahjuks ei ole see aga nii, Siin
ja mitmel pool mujal seatakse kiisimus fiiles nii, nagu seda teeb marksistlik filosoofia,
kuid rohutatakse kiisimusele vastates, vastupidiselt marksismile, mingit teist asja kiilge.

Samasugune on lugu «tunnetusprotsessi pdhiteguritega». Siingi ei saa iseendast
vastuviiteid esile kutsuda seisukoht, et neid tegureid on kaks — tunnetaja inimene
{tunnetuse subjekt) ja tunnetatav ndhtus (tunnetuse objekt). Kuid jdllegi ei loe ‘A, Tamm
vajalikuks markida, et marksism peab tunnetuse subjektiks mitte ainult tiksikut indiviidi,
vaid ka kogu inimkonda tema reaalses ajaloolises arengus. Jallegi jadb i-le punkt peale
paneméta just selles, mis lahutab marksismi k&igist kodanliku filosoofia suundadest ja
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vastupidiselt marksismi tunnetusteooria pohimdtetele, kisitleb «tunnetusteadus» tunne-
test kui isoleeritud indiviidi tunnetust.

Kui me hetkeks isegi noustuksime A. Tamme seisukohaga, et loogika aineks on
«tunnetuslik tegevus», ka siis ei aitaks see pormugi lahendada niiteks loogika ja
psiithholoogia «piiritilisids. Veel enam, pakutav «tunnetusteadus» ise sisaldab paljusid
psiihholoogilise uurimise momente. Kui aga vdtta omaks see, mida viidetakse moni
rida hiljem, nimelt see, et loogika kui tunnetusteadus on tildine teaduste metodoloogia,
siis alles «piiritiillid» marksistliku filosoofia ja «tunnetusteaduse» vahel ieti algavadki.
On ju «tunnetusteadus» ainult veidi teisiti stistematiseeritud traditsiconiline loogika,
mis mitte mingil juhul ei saa olla tunnetuse metodoloogia, teiste teaduste metodoloogia.
See on koikidele marksistidele aabitsatdde, sellest et formaalne loogika ei kolba iildiseks
tunnetuse metodoloogiaks, rddkisid korduvalt juba Marx, Engels ja Lenin, seda kinnitab
kogu tanapéeva teaduste areng.

Tunnetuse vorme vaadeldes kritiseerib A. Tamm marksistlikku seisukohta, mille jargi
moétlemine on «kaudne, abstrakine ja iildistatud, sénadega vahetult seotud vilismaailma
ja tema seaduste peegeldamine aju poolts (vt k. 676, 677, 679).

Ma olen kaugel sellest, et kuulutada ammendavaks ja 16plikuks métlemise definit-
sioon sellisel kujul, nagu see on antud Suures Noukogude Entsiiklopeedias. Nimelt seda
definitsiooni kritiseerib A. Tamm. Kuid ta teeb seda nii, et ta V(')tal:'i ithtlasi kahtluse
alla koik mdtlemise definitsioonid, mis seostavad métlemise vilismaailma peegeldami-
sega ja ftldistatud tunnetamisega. On kahtlemata tdsi, et tinapieva teadus avastab
motlemises jarjest uusi kiilgi, ja motlemise iiha tipsem defineerimine on teaduse arengu-
kdigus endastmdistetav. Kuid neist uutest andmetest A. Tamm ei raidgi sonagi, Selle
asemel riindab ta médtlemise definitsiooni just filosoofilisest kiiljest (vilismaailma pee-
geldamine ja iildistatud tunnetamine).® Ometi on just sellega seotud filosoofia pohi-
kiisimuse dialektilismaterialistlik lahendus ja just seda kinnitavad ka erandi-
tult koik uuemad teaduse andmed (kiiberneetika, matemaatiline loogika). Resoluut-
selt tuleb vastu vaielda katsetele pakkuda sonalisi hookuspookusi teadusliku definit-
siooni asemel (mis voib kill olla iihes véi teises osas ebatdielik, kuid mis pShimotte-
liselt on kahtlemata bige). Rohkemaks ei saa ka koige parema tahtmise juures nime-
tada méngimist sdnadega «tunnetusvoime», «teadmine», «méistus on inimese loomulik
voime» jne. Pakutakse vastukaaluks marksistlikule motlemise definitsioonile tegelikult
ainult seda, et «mditlemine on métete kujundamine»,

% Viide, et «mdtlemist ei saa médrata ka kui mingisugust vilismaailma peegeldamist,
sest esiteks motleme ju ka «sisemaailmast» ja teiseks motleme ka jumalatest, kuraditest,
taevast, porgust jne., mida, loodame, selle médrangu autorid siiski tegelikkusena ei
vaatle» (lk. 677) — see viide kolab marksisti suus lihtsalt. .. kummaliselt. Praktika kui
toe kriteeriumi puhul A. Tamm ometi saab aru, et kaasajal, arenenud inimtunnetuse
ja ihiskondliku tééjaotuse tingimustes ei kontrollita iga tunnetuse sammu sama ini-
mese poolt praktikas. Praktika on toe kriteeriumiks loppkokkuvéttes. Ka motlemine ei
peegelda vilismaailma vahetult, vaid vahendatult. Ta peegeldab seda l6ppkokkuvdttes.
«Me motleme oma sisemaailmast»?! Jah, aga mis on meie sisemaailm? Religiooni ja
filoscofilise idealismi jaoks on see jumaliku péritoluga «hing» voi midagi taolist. Kdi-
kidele materialistidele on ta aga alati olnud vilismaailma peegeldus, «Me
motleme jumalatest jne.» Kuid marksism nditabki, kuidas tekivad seda laadi moonu-
tatud peegeldused reaalsetest esemetest ja suhetest, °

Kui «tunnetusteadus» tildiselt on vaenujalal dialektikaga, siis seda laadi vdidetega
satub ta vastuollu ka materialismiga iildse. Just igasuguse materialismiga, mitte ainult
dialektilise materialismiga.

Siin kasutatakse seda sama vGlet, mida eespool kasutati seoses «vilismaailma peegel-
damisega»,

(Jirgneb.)
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Noorte kutsevaliku suunamine
on tihtis pedagoogiline probleem

H. REINOP,
Eesti NSV Haridusministeeriumi koolide valitsuse Jjuhataja

Ellu viies Kommunistliku Partei programmis piistitatud tlesandeid, kasvatab ja val-
mistab ndukogude kool ette kommunistlikult teadlikke ja hea haridusega inimesi, kes on
suutelised tegema nii fiiisilist kui ka vaimset tH6d, aktiivselt tegutsema mitmesugustel
tthiskondliku ja riikliku elu aladel, teaduse ja kultuuri valdkonnas. Noorte ettevalmis-
tamine tegelikuks eluks, aktiivseks osavotuks iihiskondlikult kasulikust toost seab koo-
lile iilesande paralleelselt tulevase iihiskonnalifkme ideelise ja moraalse palge kujunda-
misega, tema vaimsete voimete igakiilgse arendamisega ja fliiisilise kasvatamisega dige-
aegselt ja Gigesti suunata ka GOpilaste kutschuvide kujunemist, sest maksimaalse t6d-
panuse saab inimene tihiskonnale anda ikkagi tootmistegevuse v&i kultuurielu selles
sfadris, sellel kutsealal, mis kdige paremini vastab tema véimetele, huvidele ja kaldu-
vustele. Kisimus «kelleks saada?» ei ole loomulikult lahendatav ainuiiksi kvalifitseeri-
tud t66jou ettevalmistamise plaaniga; see on siigav pedagoogiline probleem, mille lahen-
damine on harmoonilise isiksuse ja aktiivse {ihiskonnalilkme kasvatamise viltimatu
koostisosa.

Viimasel ajal on see probleem omandanud erilise aktuaalsuse. Teoksil olev haridus-
stisteemi timberkorraldamine tingib ka &pilaste kutseorientatsiooni pohiméttelise ja radi-
kaalse timberkorraldamise. '

Valdav osa mittetdieliku keskkooli lGpetajatest jdtkas ka varem &pinguid keskkoo-
lis, mis aga teatavasti piirdus Gpilaste iildharidusliku ettevalmistamisega eeskiitt kérge-
masse kooli astumiseks. Kiisimus «kelleks saada?» (sageli kiill — «kuhu minna edasi
oppima?») kerkis alles keskkooli 1oppklassides. Paljudel juhtudel piirdus keskkoolidpi-
laste kutsevaliku suunamine korgemates koolides Opetatavate erialade pealiskaudse,
informatsioonilist laadi tuivustamisega. Seitsmeklassilise kooli lopetajate kutsehuvide
stunamine jdi enamasti Usna tagasihoidlikuks ja siisteemituks, kuigi suur osa ka kooli-
reformi-eelse mittetdieliku keskkooli Iopetajatest oma tulevase tegevusala tehnikumi,
kutsekooli vHi vahetult tootmistéole siirdumisega dra otsustas.

Kooli ja elu sidemete igakilgse tugevdamise, noorte aktiivseks iihiskonnale kasu-
likust tegevusest osavotuks ettevalmistamise nodue (see kehtib iihtviisi nii péarast kesk-
kooli lopetamist vahetult tootmistéole kui ka korgemasse oOppeasufusse oppima siirdu-
vate noorte kohta) tingib koigepealt kutseorientatsiooni hoopiski siisteemikindlama ja
sihipdrasema korraldamise vajaduse. Teiseks — keskkooli muutumisega poliitehniliseks
tootmisopetusega keskkooliks, mis tdidab ka opilaste professionaalse ettevalmistuse iiles-
annet, kandub opilaste tulevase elukutse valiku suunamise raskuspunkt kaheksaklassi-
lisse kooli. Loomulikult ei pea keskkoolis &pitav kutseala [Gplikult mddrama noore tule-
vast elukutset, &pilaste laiaprofiililine poliitehniline ettevalmistus loob eelduse esialgse
valiku hilisemaks korrigeerimiseks, Idemalseks iildreegliks tuleb siiski pidada seda, et
pirast kaheksaklassilise kooli 16petamist valitav kutseala (vOi kutsealade piirkond) vas-
taks nooruki kalduvustele, huvidele ja vdimetele sellisel mddral, mis ei noua hilisemaid
iimberotsustusi voi siis tingib hiljem ainult minimaalseid ja asjakohaseid korrektiive (loo-
mulikuks ja asjakohaseks «korrektiiviks» on nditeks keskkoolis treialiks Oppinud noore
hilisem edasiGppimine masinaehitusinseneriks, pollumajanduslikku eriala Gppinud kesk-
koolilopetaja suundumine korgemasse pdllumajanduslikku Sppeasutusse jne.).
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NLKP programm rdhutab, et kommunistlikus {ihiskonnas ugaranteeritakse igaiihele
iihiskonna huve arvestades vordne vabadus valida tegevus ja kutseala». Mdistagi ei saa
selle p6himétte ellurakendamist késitada I6pmatu stiihilise ja anarhilise iilejooksmisena
ithelt kutsealalt teisele. Vastupidi. Viordne vabadus valida tegevust ja kutseala margib
meie iihiskonna siigava demokraatia iiht joont: iihiskondlikult vajalike kutsealade hul-
gest valiku tegemisel on médravad, inimese enda véimed, kalduvused, huvid ja tahe.
Valik tuleb aga teha Gigeaegselt, hilisemad diametraalsed iimberotsustused ja timber-
kvalifitseerumine toovad enamasti kaasa rahvamajanduslikult ebamdistlikke t66jou- ja
materiaalseid kulutusi, ebabigesti valitud kutseala v&ib aga inimesele endale tekitada
siigavaid pettumusi.

Keheksaklassilise kooli 18petajad on keskmiselt 15-aastased, Seega tuleb kutseala
valik Gigesti otsustada eas, millal valikutegija omaenda teadmised ja elukogemused on
minimaalsed, kaine ja asjalik otsustusvdime ndrk, huvidering vérdlemisi ebastabiilne,
voimed jd kalduvused kaugeltki mitte selgesti mdrgatavad ja asjaosalisele endale sageli
iisnagi tundmatud. On selge, et kogu elu nii otsustavalt mojutavale kiisimusele «kelleks
saada?» vastamiseks ei saa Opilast iiksinda jatta. Opilaste kutsevaliku suunamine vajab
kaheksaklassilises koolis hoopis tdsisemat tihelepanu.

Alljargnev ei piitia kutseorientatsiooni probleeme kisitleda igakiilgselt ja ammen-
davalt; peatun ainult kutsevaliku ja selle suunamise moningatel iiksikkiisimustel,

Peame tunnistama, et sihipdrast ja ldbimdeldud t66d GOpilaste kutsehuvide kujunda-
miseks ning kutsevaliku suunamiseks meie kaheksaklassilises koolis peaaegu ei ole teh-
tud, Fnamasti on see piirdunud méne klassijuhatajatunniga seitsmendas klassis {senise's
Ioppklassis) viimasel Gppeveerandil. Sellealase t66 {iksikelemendid (kutsealade ja vasta-
vate todliikide aluste tutvustamine mitmesuguste Gppeainete tundides ja Gpilasringides,
samuti Gppepraktika ja thiskondlikult kasuliku t66 kaudu, kohtumised tddeesrindlas-
lega jne.) ei ole Gieti kusagil viidud iihisesse siisteemi. Téele au andes tuleb delda, et
meie’ mittetdieliku keskkooli opilaste kutsehuvid on siiani kujunenud mitte jirjekindla
t60 tulemusena, vaid stiihiliselt. Peab sedagi iitlema, et me ei ole ka neid stiihiliselt
kujunenud kutsehuvisid kuigivord tundma &ppinud. Kéesolevate ridade kirjutaja on
tutvupud 1961. aasta 7. klassi eksamitétdega, mille iiks teema — «Mdtteid ja kavatsusi
kooli lopetamisel» — andis Gpilastele vdimalusi konelda oma tulevikukavatsustest (tosi
kiill — tsna paljudes kirjandites ulatus see tulevik ainult suvekuudeni ja selle sisuks
kujunesid huvitsvad ja l6busad matkad, rodmsad ja 18busad laagripdevad, kosutav ja
I6bus puhkus maal vanaema juures jne,; need sageli esinevad «suveldbusad» epiteedid
on veel kord tunnistuseks pahatihti tihekiilgsest, ainult ithiskonna poolt noortele loo-
dud hiivesid ja vbimalusi rohutavast kasvatustoost). Samuti on korraldatud 6. ja 7. klas-
sis moningaid ankeete ja kiisitlusi. Et eelnimetatud materjal ei ole veel kaugeltki tdie-
likult 1dbi téétatud (pealegi ei ole ainuiiksi nende, opilaste kutsehuvide tundmadppi-
miseks kiillaltki iihekiilgsete vormide kaudu voimalik iildistavaid jéreldusi teha), ei saa
siinkohal esitada koéikehaaravaid tildisi, statistilistele keskmistele tuginevaid kokkuvt-
teid. Kiill aga Iubab kasutada olev materjal senisel pdgusamalgi tutvumisel viidata
moningatele iildistele iseloomulikele joontele,

Voiks eelkdige mérkida opilaste Giget ldhenemist kutsevalikule, Seda peetakse tiht-
saks ja tosiseks. Raske on wvalikut teha, sest Noukogudemaal on nii palju vdimalusi.
Seepdrast kasutab Leontine K. oma kirjandi motona vanaséna: «Kiimme korda mdoda,
itks kord 16ika.» Paljudes kirjandites réhutatakse, et igal juhul on vaja edasi Oppida,
olgu siis keskkoolis voi kutsekoolis. «...Praegune elu nbéuab seda, et oleksime haritud
ja korralikud inimesed,» kirjutab Mall P. «...Vajab ju Noukogudemaa haritud ini-
mesi ... Nitid ei saagi enam seitsme klassi haridusega kuhugi tédle minna, sest vabri-
kutes ja tehastes on toopingid, mida saavad juhtida ainult haritud inimesed,» leiab
Piret T. Tulevast elukutset tahetakse hésti ppida ja edaspidi eeskujulikult toétada. Laine
T. kirjutab: «Tahan ausalt ja korralikult suhtuda oma todsse.» Elle T. iitleb: «Ma tahan
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t§6tada nii, et keegi ei peaks minu parast hibi tundma.» Kutseala Gppimisega voi hiljem
tooga seotud raskusi ei kardeta, Tiit P., kes kavatseb pdrast 7, klassi 16petamist minna
tehasesse treialidpilaseks ja jitkata Opinguid Ghtukoolis, kirjutab: «Téétada ja Oppida
korraga on vist raske, aga raskustega tuleb v&idelda ja voita.» Materiaalseid kaalutlusi
tulevase elukutse valikul ei peeta silmas itheski kirjandis ja ankeedivastuses, (Seda-
sama mdrgib ka VNFSV Pedagoogikateaduste Akadeemia 1, katsekooli tdétaja
M. L Polnjov oma vaatluste kokkuvdttes.!) Tahetakse tdétada niisugusel téokohal, mis
oleks iihiskonnale kasulik. Anne S. kirjutab: «Dige oleks minu arvates minna sinna,
kus sind koige rohkem vajatakse ja kus void sa kindlasti kasu tuua.» On aga iseloomu-
lik, et sellegi kirjandi kirjutaja ise ei suuda veel tdpsustada, missugusel kutsealal fa
tahaks kodumaale kasu tuua. Konkreetsete kutsealade ring ja&b nendes kirjandites ja
ankeedivastustes valdavas osas iisnagi ahtaks ning konkreetsema valiku aluseks on
sageli hoopis vihemtdhtsad motiivid. Ilmselt on tulevikukavatsuste dhmasus pohjuseks
sellelegi, et paljudes 16ppklassides on ainult iiksikud opilased valinud kéne all oleva
kirjanditeema.

Missuguseid kutsealasid eelistatakse? Materiaalsete védrtuste tootmise sfadriga on
enam seotud poeglaste tulevikukavatsused, Huvitavad eeskiitt masinad, mehhanismid,
aparaadid; ihaldatavate elukutsetena mérgitakse peaasjalikult raadiotehnikut, elektrikut,
treialit, trakioristi (eeskdtt maakoolides), koige valdavam on aga autojuht, sageli ka
tiilirimees voi kapten (viimased kolm on seda populaarsemad, mida nooremate klassi-
dega on tegemist). Nendele lisanduvad moned vastavale eale veelgi romantilisemad:
lendur, kosmonaut, raketiehitaja, astronoom jms. Tiitarlaste huvidering, eriti linnakoo-
lides, tundub olevat piiratum. Véga paljusid meelitab arsti valge kittel, arstiriistade
salapdrane kolin veelgi salapdrasemas operatsioonisaalis, ja muidugi — kindlast
hukust pdastetud inimene. Huvitab kaubandus (millegipdrast réhutab L. Kuusk oma kir-
jandis korduvalt just seda, et ta tahab saada ausaks kaupmeheks), tootmise valdkonnas
on lemmikalaks Ombleja (voi moekunstnik), mida tulevikukavatsuste hulgas esineb vast
koige massilisemalt. Mitmeid koidab koka v&i kondiitri kutse. Ullatavalt rohkesti, on
tulevikus loota juuksureid. Soovitakse saada ka Gpetajaks (eeskitt geograafia- ja ajaloo-
opetajaks) ning lasteaia kasvatajaks. Esineb teisigi kutsealasid, kuid vdhem; rohkete
asjalike korval ei puudu kinonditleja, baleriin jms. Eeltooduga sarnaneb linnaldhedaste
maakoolide (samuti linna liheduses elunevate ja linnakoolis Gppivate) tiitarlaste huvi-
ring. Kordan veel — on rohkesti kainemaid ja asjalikumaid soove, ent ilmselt on eriti
tiitarlaste kuisevaliku ja huvide suunamisega asjad korrast dra. Maakoolide Gpilaste val-
dav osa (samuti mitmed linnakoolide &pilased) armastab pdllumajandust ning kavatseb
valida péllumajandusliku kutseala, «Mulle meeldib té6tada sovhoosis véi kolhoosis,
sest olen iiles kasvanud nende tédde ja askelduste keskel ja sellepdrast ongi minu suu-
rimaks sooviks peale seitsmenda klassi Iopetamist minna Sppima pd&llumajandust,» kirju-
tab Ljuba H. Pdllumajanduslikest erialadest eelistavad poisid mehhaniseerimist (trakto-
rist, muidugi autojuht, remondilukksepp jms.), tiitarlapsed aiandust-mesindust ja zoo-
tehnikat,

Uldiselt on soovitud kutsealade ring kitsas, kuigi korduvalt rdhutatakse vGimaluste
_tohkust. Opilased ei tunne kuigi paljusid elukutseid, sest neid ei ole mitmesuguste kutse-
aladega tutvustatud. Seda Kkinnitab ka kutsevaliku motiivistiku pdgus vaatlus. Paljude

kirjandite, samuti ankeetide alusel, kus iihe kiisimusena pdriti jarele, kellel perekonna= "

liikmetest, sugulastest véi tuttavatest on samasugune elukutse, selgub, et ldhem tutvus
eelistatavate kutsealadega on toimunud koduses piirkonnas, Juuksuriks soovitakse saada
sellepdrast, et tddi on juuksur ja tema t66d on huvitav jdlgida, Uks sugulane tdétab
Opetajana, opilane on seal kdinud ja jdlginud vihikute ning kontrolltdéde parandamist.

I M. M. IIe1 b He B, M3 onsiTa noaroToBky yuaumxca VII—VIII graccoB ® BeI-
Gopy npodeccun. «CoBeTcKaa nejaroruka» Ne 2. 1962, erp. 55.
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Arstiks souvib iiks tiitarlaps saada sellepdrast, et meditsiini Oppiv tadi jutustas huvita-
valt oma haiglapraktikast, teine oli maal vanaema juures haige kanapoja terveks ravi-
nud («..ja sellest ajast peale meeldib minule arstiteadus »). Lasteaia kasvatajaks scovib-
saada titarlaps, kes elab majas, kus on lasteaed. Huvi autojuhitéd vastu tekkis selle-
pdrast, et isa on autojuht («Kui televiisoris on autosaade, siis ldhen seda vaatamal»).
Huvi &mblemise vastu on enamasti pdrit sellest east, millal médngija ise nukkudele rii-
deid valmistas; sageli on ema, ode, tddi vmt. 6mbleja. Maakoolide Opilaste mdrgatavalt
suurem huvi pdllumajanduse vastu on kasvanud maast-madalast, jdlgides isa-ema t60d
ja sellest kodus ning koolis ise osa vottes (kui tdhtis on, et see oleks koolis hdsti orga-
niseeritud!).

Mitmetel juhtudel on tulevikukavatsuse maddranud autoriteetse ja lugupeetud t66-
taja eeskuju (tutvumine silmapaistva arsti, teadlase voi nditlejaga; tooveterani vestlus
jne.).

Tunduvalt viahem opilasi margib, et huvi vastava elukutse vastu on tekkinud koolis
voi koolivilises lasteasutuses. Nende moju elukutse wvalikul on siiski ilmselt suurem,
kui see vaatluse all olnud materjalist ndhtub. Vaarib mérkimist, et mitmed linnakoolide
opilased kavatsevad edasi oOppima siirduda pdllumajanduslikule erialale, kuna selle
vastu tekkis naturalistide jaama vastavast ringist osavotu kaudu suur huvi. Osavott
joonistusringist on tehnikahuvilises Gpilases tekitanud soovi tegelda sGiduautode wvdlis-
kujunduse projekteevimisega. Uks tiitarlaps soovib Oppida raamatukogundust — ta on
aastaid abistanud kooli raamatukoguhoidjat. Huvi geoloogia vastu tekkis ekskursioonil,
kus tegeldi kivimitega. Selletaolisi nditeid on rohkesti.

Eelnevat seostades voime méningaid jéreldusi teha. Koolid on kahjuks vdhe ja sus-
teemitult tutvustanud opilastele mitmesuguseid kutsealasid; ldhem tutvumine on toimu-
nud ldhedaste inimeste kaudu (perekonnaliikmed, sugulased, tuttavad). Sealjuures on
mojukam olnud t66 vahetu jélgimine voi koguni sellest osavott. Kui paljusid kutse-
alasid saab n.-6. koduste vahenditega tutvustada? Tellingutele ei luba chutuseeskirjad
alaealist kaasa votta, rddkimata valutsehhist. Domineerima hakkavadki juuksur, 6mbleja,
kokk ja muud «kittesaadavamad». Need muidugi on kdéik vajalikud ja wvaart kutse-
alad, kuid &pilaste pohimassi me ei saa niisugustele kutsealadele suunata.

Nagu juba eespool &eldud, ei konele kutsevaliku juures kaasa materiaalsed kaalut-
lused. Fi kardeta raskemaid ja keerukamaid alasid, kus tuleb iseseisvalt otsustada ja
kaalutleda; ei kardeta keerukama kutseala Sppimise raskusi. Vastupidi — noori just
ahvatlebki tulevases kutset6ds peituv romantika (kapten ja kiirbussijuht saavad néha
vooraid maakohti, autojuht ja lendur peavad olema osavad, arstist oleneb inimelu padst-
mine jne.). Kui palju me oleme Gpilase ees avanud seda noorusele nii elutervet roman-
tikat, mis oma ootamatute raskustega kiitkestab, ja, mis peaasi — mida peitub igasuguses
kutsetéés? Kas meie kirjanduslikud kangelasedki ei ole elukutselt ainult arstid, suured
teadlased, lendurid, peainsenerid, peakonstruktorid? Kas ei peitu samavord kaasahaara-
vat romantikat kolhoosniku igapdevases tGs, kes looduse tujukusest hoolimata voitjaks
jadb? Voi ei vaari voitlus hallaga kirjanduslikku Sibeliust?

Head iilevaadet ei ole 6.—7. klassi Spilastel sellest, kuidas ja kus soovitud elukutset
oppida. Arstiks tahetakse &ppida meditsiinilises keskkoolis. Tiliirimehekutse saamiseks
peetakse sobivaks tehnikakooli. Paljude elukutsete omandamise teed lihtsalt ei teata.
Uks tiitarlaps tahab minna keskkooli ja seal dppida pooljuhiks (jutt on'nimelt Tallinna
2. keskkoolist, kus voib oppida pooljuhtide monteerimist).

On maistagi selge, et kaheksaklassilise kooli opilaste kutsevaliku suunamise praeguse
olukorraga ei saa leppida, see vajab radikaalset iimberkorraldamist ja parandamist, Tege-
mist ei ole oOieti mingi uue to6loigu lisandumisega pedagoogilise kollektiivi senistele
iilesannetele. Markisime juba eespool, et kutseorientatsiooni hajutatud ja pideva
tdhelepanu orbiidist korvale jédetud elemendid on wvaja iilhendada kindlaks siisteemiks
ning tosta see oppe- ja kasvatustoos vajalikule kohale.
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Nooruki abistamine elukutse valikul eeldab koigepealt tema vdimete, kalduvuste ja
huvide pdhjalikku tundmist. Kuivérd épilaste pedagoogiliste karakteristikate koostami-
sest on pedagoogilises ajakirjanduses juttu olnud ja kuivérd teiselt poolt Gpilaste tundma-
¢ppimine nende kutsevaliku suunamise ‘aspektist védriks ja vajaks eraldi ulatuslikumat
kdsitlemist, ei hakata artikli piiratud mahu juures siinkohal nende kiisimuste juures
ldhemalt peatuma. Rohutagem vaid, et dpilaste voimete, kalduvuste ja huvide tundma-
Oppimist ei saa jatta (nagu kutsevaliku suunamist tervikuna) Ioppklassi ja ainult klassi-
juhataja tilesandeks. See peab toimuma kogu kooliaja jooksul &ppetundide, klassivilise
t66, kirjandite, vestluste, Gpilaste vanemate jne. kaudu ja see on kogu pedagoogilise
kollektiivi iilesanne. Opilased ise, sageli ka nende vanemad ei oska andeid ja kalduvusi
bigesti vaagida, ei mirka neid véi hindavad iile. '

Opilaste tutvustamine mitmesuguste kutsealadega peab algama varakult, et avardada
nende silmaringi (et valida, peab olema, mille hulgast valida). Kutsealade tutvustamisel
ei ole sellekohased vestlused kaugeltki peamiseks abinduks. Koikide Oppeainete tundides
on voimalik paljude kutsealade olulisi pdhialuseid tutvustada, Veel enam v&imalusi
pakuvad selleks pioneerit6d ja klassiviline tegevus, ekskursioonid, kohtumised mitme-
suguste elukutsete esindajatega (nii koolis kui ka nende toékohas), Spilaste lugemisvara
sihipdrane suunamine, kinokiilastused, filmide demonstreerimine koolis jne., eriti aga
oOpilaste hdsti korraldatud osavott iithiskondlikult kasulikust toost. Ei oleks tileliigne tut-
vuda opilaste kutseorientatsiooni plaanipirase korraldamisega M, 1. Pélnjovi artikli
kaudu, millele eespool viidati, samuti teiste sellekohaste kirjutistega pedagoogilisest
perioodikast, kus antakse hdid metoodilisi népuniiteid. Opilastele on vaja selgitada,
missuguseid teadmisi ja oskusi, vdimeid ja omadusi nduab iiks voi teine kutseala ning
kuidas neid arendsda. Kutsealasid tutvustades ei tohi unustada ka raskusi, mida toob
kaasa antud kutsealal to6tamine.

Opilaste igakiilgse tundmadppimise ja nendele mitmesuguste kutsealade tutvustamise
korval tuleb Gigeaegselt hakata nende huvisid arendama ja suunama. Tavaliselt kasvab
huvi selle vastu, millega enam tegeldakse ja mida paremini tuntakse. (Siit jéreldus —
tegevus olgu histi korraldatud, et see vastupidiselt ei mojuks!) Esialgse huvi tekkimi-
sele voivad vanemas klassis juba jdrgneda tosisemad arutlused teemal «Kelleks saada?»

Oleme korduvalt réhutanud huvide kujundamist vastavalt kalduvustele ja wvdéime-
tele. See aga ei tohi viia ebareaalsete ja ebaratsionaalsete kutsealade wvalikule, Voimed
ja kalduvused ei pea dikteerima wirr-varri, kramplikku piilidu niisuguste elukutsete
jérele, mille omandamist antud tingimustes on iiliraske korraldada; massilist suundumist
rahvamajanduslikult vihetdhtsatele kutsealadele, Noorte kutsehuvid on suunatavad, kui
seda t66d tehakse sihikindlalt ja ldbimoeldult, ja neid tuleb suunata otstarhekohaselt.
Monevorra tile keskpirase ulatuv joonistusanne ei pea oOpilast veel kunstikooli viima,
samamddrane musikaalsus konservatooriumi, head kehalised eeldused kehakultuuritea-
duskonda. Sel juhul jddksime naditeks ilma vastavate voimetega opetajatest. V6i mida
peale hakata konstrueerimisbiiroodes, kui kdikide inseneride joonistusanded oa wvdhem
kui keskpdrased, sest koik andekamad on ldinud kunstikooli. Need voimed vajavad aren-
damist ja vihegi soodsate eelduste korral on kuritegu neid mitte arendada, kuid iza har-
rastus ei pea alati elukutseks kujunema. Teiselt poolt ei ole dige, kui piirdutakse ainult
nende kutsealade tutvustamise ja propageerimisega, mida nditeks antud keskkoolis Gpe-
tatakse. Niisugune «kolkapatriotismi»-tendents on samuti taunimist vaart,

Sihipdrane kutseorientatsioon peaks Gpilasi tutvustama antud rajooni ja piirkonna
koikide tdhtsamate tootmisharudega ja inimeste tootmistegevusega nendes tootmisharu-
des, peaks Opilastele selgitama iga elukutse tdhtsust ja kasvatama lugupidamist iga elu-
kutse vastu, kusjuures rohutada tuleks eriti neid, mis on rahvamajanduslikult tihtsad.

Opilastele on vaja Oigeaegselt selgitada, kuidas voib iiht voi teist kutseala oman-
dada, missugusesse Oppeasutusse tuleb selleks astuda, kui kaua seal Gppida jne.

Opilaste kutsevaliku suunamisel ei saa mé6da minna vanematest. Ménigi kord piiiia-
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vad lastevanemad oma lapsi, kas siis ebadigesti hinnates nende eeldusi, majanduslikul
voi ménel muul kaalutlusel, juhtida ebamdistlikule ja lapsele ilmselt sobimatule kutse-
alale. Seepdrast on kooli selgitav sona tihtipeale vajalik ka kodudes, rddkimata kooli ja
kodu moddapadsmatust koostdost,

Noorte kutsevaliku suunamisel ei tule kool toime ainult oma jouga. Kutsealade tut-
vustamisel ja huvikohase tegevuse organiseerimisel on voimalik edukalt kasutada loste-
vanemate, kooli endiste Opilaste, baasettevitte ja teiste ettevotete to6tajate ning iihis-
kondlike organisatsioonide kaasabi. Koolisiseste voimaluste hulgas voiks nimetada veel
tootmisopetusest osavotvate keskkoolitpilaste rakendamist,

Mirkigem ldpuks ka seda, et hdsti korraldatud kutseorientatsioon on paljude
kasvatusraskuste. viltimise ja likvideerimise teeks. Oma tulevikukavatsustes kindluse
leidnud nooruki suhtumine Gpinguisse ja tédsse on teadlikum ja ta esitab oma kaitumise
suhtes endale rangemaid noudeid.

Kuidas kontrollida oppetood koolis?

E. KOEMETS,
E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi pedagoogika kateedri juhataja

1. KONTROLLTOU OPPETOU TULEMUSTE MOOTMISE VAHENDINA

Iga todtaja peab vastutama oma t66 kvantiteedi ja kvaliteedi eest ja tegema koik
temast oleneva, et antud tingimustes saavutada paremaid tulemusi. Téd kvantiteedi arvu-
tamine on suhteliselt kerge iilesanne. Isegi haridustots voime hélpsasti kokku votta
arvuliselt: kui palju noori ja tdiskasvanuid meil 6pib, kui palju l6petas, kui palju osa
vottis mingitest kursustest, Kuid hoopis raskem on otsustada kvaliteedi iile. Toostus-
toodangu ja ehitustod kvaliteedi puudused ilmnevad {isna kiiresti, Hoopis teine asi on
oppe- ja kasvatustoo kvaliteediga. Oppeasutuste 16petajaile véljaantavad kvalifikatsiooni-
tunnistused (diplomid, kiipsustunnistused, klassitunnistused jne.) peaksid kindlustama, et
nende omanikud on vordselt voi tingimata teatud miinimumini ette valmistatud tooks ja
edasiGppimiseks. Hinneteleht diplomi lisana ja diplom kiitusega peab andma voimaluse
vorrelda l6petajaid omavahel. Paraku aga teame, et hinne 3, 4 vdi 5 omab eri koolides
ja isegi sama kooli eri opetajate juures ménevorra erinevat kaalu, hoolimata fikseeritud
hindamisnormidest. Mitte suurem pole kditumishinde ja kooli poolt antava karakteristika
vadrtus, Tosi. Koolid ei voi lahkujaile kaasa anda garantiikirja, sest inimene voib kiillalt
kiiresti ja pohjalikult muutuda, kuid teadmiste ja oskuste tase peaks olema vordne koi-
gil sama tiiipi Oppeasutuste 16petajail, isegi arvestades unustamise voimalusi, mida voib
olla ainult teatud piirides.

Margitud asjaolude -t6ttu on raske ka oOpetajate ja koolide hindamine, Monikord
kasutatav koolide ja isegi rajoonide reastamine Gppeedukuse protsendi alusel on joud-
nud tdie digusega dra teenida iildis€ pahameele, 100-protsendilise 6ppeedukusega klas-
sid, koolid ja opetajad tekitavad sageli muigeid, v6ib-olla monikord Gigustamatult, Aga
kiillalt on meil teada neidki juhtumeid, kus oma hinnete alusel saavutatud véljapaistvus
on muutunud kurikuulsuseks, Veel rohkem panevad motlema need moned juhtumid,
kus on ilmsiks tulnud, et Opetaja voi isegi kogu kooli Gppeedukus on katastroofi-
liselt madal. Miks need juhtumid siiski moénikord liiga hilja avastatakse?

Kui kiisida haridusosakonnalt v6i direktoreilt, missugused on paremad koolid, kes on
head Gpetajad, siis saame iisna ebamddraseid ja poiklevaid vastuseid.
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Usna agaralt kasutatakse koolide ja Spetajate t66 voi kogu keskkoolidpetuse taseme
mingisuguseks hindamiseks kdrgematesse koolidesse astujate eksamitulemusi. Jdrelduste
tegemisel on oldud OGigusega tagasihoidlik. Kuid eksamitulemuste laialdane arutlemine
ja kasutamine ajakirjanduses nditab, et vajadus objektiivsemate andmete jdrele koolide
té6 kvaliteedi kohta on suur, nii et haaratakse vihegi autoriteetseina ndivate faktide
jérele. Oma t66 positiivse nditajana kasutavad neid fakte koolid. Ka Gpetaja ja kool ise
januneb objektiivse hinnangu jdrele. Uhkusega oeldakse: koik, kes meilt liksid korge-
maisse koolidesse, said sisse!

Meie Opetajail, direktoreil, inspektoreil ja teistel hariduselu juhtidel ei ole tdie-
likku tlevaadet dpetamise tulemustest, selle kvaliteedist.

Praegune koolide t55 kontrollimine (inspekteerimine] piitiab haarata palju. Vas-
tavad juhendid loetlevad lehekiilgede kaupa neid t66loike, mida tuleb kontrollida,
kuid vdhe on tegeldud kiisimusega, kuidas saada digeid andmeid Sppet6d kvaliteedi
kohta,

Praegu kasutatakse Oppe- ja kasvatustdo kvaliteedi madramiseks peamiselt jargmisi
meetodeid: 1. vaadeldakse tunde, klassiviliseid tritusi, oOpilaste kditumist jne.,
2. vesteldakse direktori, Spetajate ja dpilastega, 3. uuritakse dokumente
(pievikuid, totplaane jm.), 4. analiiiisitakse opilaste t6id jne, 5. k isitletakse.
ppilasi, lastakse teha kontrolltdid.

Koigi nende meetodite puhul, isegi kontrolltééd kaasa arvatud, on jddnud koolide,
ppetajate ja opilaste t66 kvaliteedi méairamise aluseks kontrollija hinnang. Sellisel hin-
damisel on aga kiillalt suuri puudusi. Need on: 1. subjektiivsus — mida ise tun-
takse, selles ollakse noudlikum; monda asja peetakse tdhtsamaks — Opetajad juba tava-
liselt teavad, mis on tdhtis direktori, mis iihe, mis teise inspektori arvates; moju avalda-
vad isiklik maitse, meeldivus jt. asjaolud; 2 juhuslikkus — missugusesse tundi
satuti, missugust tiritust juhtuti ndgema; 3. tdhelepanu kéikumine — monda
asja, viga jne. el médrgata; 4, varasemate kogemuste moju — hindaja tahes-
tahtmata kaldub vérdlema hinnatavat sellega, millega ta on harjunud, mida alles hil-
juti nainud. Norgast koolist tulles ndib keskmine péris heana; 5. isiklik suhtu-
mine &petajasse, eelarvamused jne., mis vdivad mdjutada hinnangut.

Need ja paljud teised tegurid on sundinud viimastel aegadel otsima uusi, objektiiv-
semaid teid koolitéd kvaliteedi hindamiseks.

Paratamatult jéib Opetaja t6o hindamise aluseks t66 tulemus. Eesti NSV haridus-
minister sm. F. Eisen titles haridusala toétajate aktiivi koosolekul: «Tuleb kontrollida. . .
mitte ainult iiksikute tundide kéiku ja metoodikat, vaid ka iga &petaja, kooli, rajooni
ja linna koolide t60 tulemusi pikema aja jooksul. Tuleb kontrollida, kui palju Opilastest
tegelikult sai ettendhtud haridusmiinimumi koolis, kuidas siilis dpilaskontingent.»

Oppet6o tulemuste, Opilaste teadmiste ja oskuste kindlaksmddramise peamiseks
vahendiks on kontrolltéé. See oli lubatud ja ette ndhtud senigi, kuid seda kasutati vaga
harva. Viimastel aastatel on seda hakatud kasutama rohkem, kuid mitte kiillaldase
efektiivsusega. Kontrolltééd ei ole koostatud vajalikul tasemel, saadud tulemusi ei kasu-
tata tiielikult &#ra. Seeparast voetaksegi kdesolevas lahemale vaatlusele kontrollt6d
meetod.

Kontrolltoe vaartusteks on:

. suurem objektiivsus;

. massilisus — haaratud on kogu klass voi koik klassid samas koolis vOi rajoonis;

. kiirus ja korraldamise kergus — votab aega tunni voi paar;

. andmed ja t56d on hiljem alati kontrollitavad, neid on vdimalik sdilitada;

. voimalus vorrelda koole, klasse, dpilasi, Gpetajaid;

. voimalus leida rasked kohad, programmi materjali mittevastavus vanusele;

. vbimaldab selgitada, kui palju on kooli (klassi) Oppeedukus tousnud, seega Vii-
maldab hinnata opetaja t63 (6petamise) efektiivsust;

1 oth b Wb =
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8. innustab ja ergutab &pilasi tééle, kontrollitakse neid, mitte ainult Gpetajat;

9. aitab Gpetajal orienteeruda, kas tema néudlikkus on paras.

Selleks, et kontrolltood tdidaksid neid iilesandeid, peavad nad vastama teatud néue-
tele. Need on jargmised:

L. jGukohasus ja vastavus programmile ning opikule. Ei tohi olla liiga kerged ega

rasked; .
. valiidsus, et mdddetaks seda, mis on eesmadrgiks seatud;
. usaldatavus, et teistkordne kontrolltés annaks sama fulemuse;
. ei tohi olla juhuslikkust:
- objektiivsus, s. t. et erinevad parandajad ja hindajad saaksid sama tulemuse;
. kontrollté6 korraldamise ja kokkuvdtete tegemise kergus; ;
. kontrolltéé sooritataks alati samades tingimustes,

Kontrolltéode abil Gpilaste teadmiste ja oskuste hindamine on vaimalik peaaegu koi-
gis aineis, kuigi mitte tihesugusel madral. Kerge on koostada kontrolltésd faktiliste tead-
miste kohta, raskem on kontrollida oskusi, Matemaatikas saame tapsemaid andmeid kui
ajaloos, kirjanduses ja konstitutsioonis, sest viimaste juures on oluline mitte ainult tead-
mised, vaid ka esteetilise kiilje hindamine, opilaste suhtumine, veendumused ja maa-
ilmavaade. On arusaadav, et kontrolltéddega meie ei saa kontrollida kbike, eriti peeni-
maid varjundeid. Kontrolltééde puvdustest tuleb teadlik olla. Kuid koige pohilisemate,
eriti faktiliste teadmiste objektiivseks mootmiseks on kontrolltés asendamatu,

Kontrollt6o vorme on olenevalt ainest ja kontrollimise eesmérkidest muidugi palju.
Voib anda opilastele teema, mis nduab mingi kitsa ainelbigu tksikasjalikku kasitlemist
vOi tldjoonelist iilevaadet pikema perioodi jooksul Opitust. Vaib esitada kiisimusi, mil-
lele pilased peavad vastama iisna lihidalt (kirjandus, ajalugu, bioloogia jt.); vdib anda
lahendada iilesandeid (matemaatika, fiiiisika, keemia jt.); voib lasta kirjutada kirjan-
deid, diktaate; tolkida; tdita linkharjutusi jne.

Ukskoik, missugust kontrolltéd vormi meie kasutaksimegi, ikka peame hoolitsema
selle eest, et see vastaks eeltoodud nouetele.

Enne t66 koostamisele asumist tuleb endale tiielikult selgeks teha, mida tahetakse
mdaota, mis eesmdrgiga kontrolltéé koostatakse.

H O W

2. KUIDAS KOOSTADA NOUETELE VASTAVAID KONTROLLTOID?

Et kontrolltd6 oleks joukohane, vastaks programmile ja dpikule, tuleb selle koosta-
misel nendest lahtuda. Uksainus koostaja, eriti kui ta ei ole ise viimastel aastatel seda
ainet opetanud (inspektor, direktor), ei suuda edukalt iilesannet lahendada. On vaib-
olla tlearune, kuid delgem siiski: ainet ja vastava astme Opilasi halvasti tundev isik ei
tohiks endale votta kontrolltd6 koostamise iilesannet. Kuid ka tdiesti kompetentse opetaja
poolt koostatud kontrolltéé peavad kolm asjatundjat iiksteisest lahus hoolikalt
libi kaaluma ja pérast omavahel kooskdlastama. Kui ménedes kiisimustes kergelt kokku-
leppele ei jouta, tuleb need vélja jdtta. Kui niiteks iiks opetaja arvab, et teatud kiisi-
musest vbivad Opilased védralt aru saada ja seda kiisimust ei suudeta niimoodi sonas-
tada, et ebaselgus oleks kérvaldatud, siis tuleb see dra jatta.

Kuid sellest on veel vdhe. On oluline, et kontrolltés (selle kiisimused) oleks v&ima-
likult suure diferentseeriva vaartusega, et selles aines tugevad Opilased teeksid mérga-
tavalt vdhem vigu kui nérgemad. Samuti, et kiisimuste raskusaste oleks paras. Kui
monele kiisimusele koik opilased voiksid anda Gige vastuse, siis on see liiga kerge ja
tuleks vélja jatta. Kui monele kiisimusele suudaks &igesti vastata ainult méni {iksik opi-
lane v&i mitte iikski, siis on see liiga raske ja tuleks samuti vilja jatta. On selge, et
Just paraja. raskusega iilesanded on joukohased, Gpilastele huvitavad ja téstavad kontroll-
t60 pedagoogilist vaartust.
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Kiisimuste diferentseeriva vdartuse ja raskusastme médramiseks tuleb teha proovitoo.
Selleks korraldatakse kontrolltdd esialgselt niisugustes tingimustes, nagu seda hiljem
kavatsetakse teha ja saadud tulemused tootatakse 1dbi jargmiselt:

1. Parandatakse koik t6od, mérkides dra valesti lahendatud (vastatud) v6i vastamata
jaetud kiisimused.

2. Kontrolltét sooritanud &pilaste iildarvust eraldatakse 27%!, kes tegid vdhim vigu ja
27% dildarvust, kes tegid kdige rohkem vigu. Teised (keskmised) tood jatame korvale.
27% on voetud statistilise normaalse jaotuvuse alusel, et umbes '/s on tugevamaid ja
!/y norgemaid, aga pooled (46%) on keskmised.

Nitiid asume iiksikkiisimuste diferentseeriva (diagnoosiva) védrtuse ja raskusastme
selgitamisele. Votame nditeks diktaadi, mille «kiisimusteks» on kriitilised ortogrammid.
Proovitéé tegi 114 opilast, sellest 27% on 31 Opilast. Kérgema riihma mérgime V.
4= vigu kérgemas riihmas) ja madalama riithma V, (= vigu madalamas rithmas). Koos-
tame jargmise tabeli.

: 18 2 3 4, 5.
o s Vo = vigu V, = vigu
r, Siin 2 k
éf:ﬁ?;f:e orfogramm madalamas kdrgemas Va—Vx Vi + Vi
rithmas rithmas

tuttava 6 0 6 6
paslikke 8 4 4 12
hiipetega 7 0 7 7
metalse 19 3 16 22
16plikult 9 { 1 8 10
soitsid 1 0 1 1
jne. | ine.

Lahtrisse nr. 2 kanname arvu, mis nditab, mitu 31-st madalama rithma dpilasest eksisid
selles kiisimuses (v5i ei lahendanud iilesannet), lahtrisse nr. 3 aga nende Opilaste arvu,
kes korgema rithma 31 &pilasest tegid vea (vOi ei lahendanud) lahtris nr. 1 antud
kiisimust. Y

On ilmne, et arv lahtris nr. 4 on negatiivne sel juhul, kui vastavas kiisimuses eksisid
rohkem &pilased korgemast rithmast (V) ja seda suurem, mida rohkem vigu tegid opila-
sed rithmast V,,, vorreldes rithmaga V. Arv lahtris 4 (V, —V,) nditabki meile orto-
grammi (kiisimuse) diagnoosivat védrtust. Mida suurem see arv on, seda sobivam on
kiisimus meie seisukohalt. .

Kui antud aines norgemad opilased vastavad mond kiisimust hésti, aga tugevamad
norgalt, siis see kiisimus on halvasti valitud voi sonastatud segaselt, mistottu vastused
©on juhuslikud.

Arv lahtris 5 (V,, -+ V) nditab meile iilesannete raskusastet. Mida suurem on see
arv, seda raskem on iilesanne; mida viiksem, seda kergem iilesanne.

3. Edaspidise valiku hdlbustamiseks reastame kiisimused 1) V, — Vi d& 2 Vit Vi
suuruse jargi.

Kui suur arv lahtris 4 on kiillaldaseks tagatiseks, et vastav kiisimus tdesti on kiillalt
diferentseeriv? See oleneb proovikatse sooritanud oOpilaste arvust. Mida vidiksema arvu
opilastega on proov korraldatud, sedasuhteliselt suurem peab see arv olema,

Vastavalt statistilistele kaalutlustele peetakse kiillalt diferentseerivaiks jdrgmisi arve
(Vo — V,). Kui proovitéd sooritasid 28—31 opilast, siis peab V,, — V, olema vahemalt

! Siin ja edaspidi antud arvude ja valemite tulétamist ning pohjendust ei piiiita anda,
vaid ainult selgitada nende rakendamise tehnikat.
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4; kui proovitéo tegid 32—53, siis 5; kui 54—79, siis 6; kui 80—112, siis 7; kui 113—146,
siis 8; kui 147—187, siis 10 jne.

Raskusastmelt parajate kiisimuste saamiseks reastame kiisimused raskemast kerge-
mani lahtris 5 (V, - V) leitud arvude alusel. Kui tiht iilesannet ei suuda lahendada ei
tugevamad ega nérgemad &pilased, siis on see antud klassile liiga raske. Kui selle aga
lahendavad nii iithed kui teised, siis on see liiga kerge. Missugune vigade arv
(Viy + V) tuleb lugeda liiga kergeks? Selle suuruse . leidmiseks arvutatakse 169 31-st
(= madalama (= kdrgema) rithma opilaste arv), s. o. 5. Tdhendabh tlesanded, mille
Vi =+ Vi on alla 5 on liiga kerged. Meie niitetabelis on siis liiga kergeks «soitsid».
Liiga rasked on tilesanded, milles vigade arv on 849 31-st, 5. 0. 26. Seega meie niite-
tabelis liiga raskeid iilesandeid ei ole.

Diferentseeriv védrtus ja raskusaste on ménel maddral lihedased ja vdivad ménikord
kokku langeda, kuid ei ole samastatavad ja tiks ei arenda teist. Kui iihele kiisimusele
vastates eksivad nii tugevamad kui ka norgemad Gpilased, siis ei stltu vastus tead-
mistest, vaid mingitest juhuslikest asjaoludest. Sel juhul on diferentseeriv vadrtus viike,
kuid raskusaste (V,, + V,) vdib olla kiillaldane.

Kiisimusi ei tule vélja jdtta mehaaniliselt. Kiisimuse nork diagnoosiv véartus ja
mittejoukohasus ei olene alati kiisimuse sisust, vaid vdga sageli kiisimuse formuleerimi-
sest voi teistest juhuslikest teguritest. Kiisimusi, mis programmi ja &piku kohaselt peak-
sid clema joukohased ja kiillalt diferentseerivad, kuid ei pidanud proovi vastu, tuleb
eriti hoolikalt analiiiisida, et selgitada, milles asi seisab. Sageli aitab kiisimuse {imber-
sonastamisest. Kuisimuse votmist kontrolltodsse vai vdljajdtmist ja selle redigeerimist
peab kaalutama mitme (3) kogenud spetsialisti poolt.

Seoses kiisimuste raskuskraadi médramisega tuleb kokku leppida ka hindamises. Omn
arusaadav, et kontrolltéé hindamine tervikuna 5-, tegelikult aga 4-palliliselt (2—S5), sest
hinnet «1» tavaliselt ei kasutata, on norgalt diferentseeriv. Tuleb hinnata iga kiisimust
eraldi, kdige parem on punktide alusel, kusjuures voib vastavalt raskusele anda punkte
erinevalt.

Kui kontrolltéé koosneb tiksikktsimustest, mis sisulist jdrjestamist, mingit siisteemi
el noua, siis tuleb reastada iilesanded raskuse jérgi, alates kergemast. Sellist jdrjestust
tuleb taotleda igal pool, kus see iganes vdimalik.

Alles selliselt labiproovitud kontrolltés vastab esimesele noudele, on jdukohane,

Kuid edasi tuleb kindlustada, et kontrolltés annaks andmeid just nimelt selle kohta,
mida tahame kontrollida, s. o. oleks valiidne.

Nii vbib matemaatika kontrolltéé niidata meile mitte oskust llesannet lahendada,
vaid llesande lugemise oskust. Niiteks ei suutnud iithes klassis opilased lahendada iiles-
annet selletottu, et nad ei kujutlenud selgelt, mis tihendab sina «mbotub», Keemia
tundmist laiemas méttes ei ndita erialaste terminite ega tdhtsamate faktide tundmine,
vaid on veel vaja osata rakendada keemiaseadusi konkreetseis tingimusis ja omada
teatud laboratoorseid vilumusi, Kontrollinud opilaste teadmisi voi oskusi ainult iihes
0sas, ei tohi meie kunagi teha iilekannet teisele osale,

Samuti nditeks on kisitav, kuivérd Oige pildi annab diktaat &pilase ortograafia-
oskusest tildse. Usna kindel on aga, et nditeks grammatilised teadmised veel ei kindlusia
ei Oigekeelsust ega keeleoskust (vidrkeele puhul) {ildse.

Jérelikult selleks, et saada Giget pilti Opilaste teadmistest ja oskustest, peame kont-
rollima neid mitmekiilgselt. Lubamatu on teha the osa kontrollimisest jareldusi teiste
kohta.

Kontrolltés valiidsuse selgitamiseks tuleb vorrelda kontrolltés tulemusi saadaclevate
teiste andmetega Gpilaste teadmiste ja oskuste kohta. Koige lihtsam ja tingimata tarvi-
lik on kérvutada kontrolltés tulemused Opetaja hinnanguga. Kogenud Opetaja, kes
proovitéé teinud Gpilasi on samas aines pikemat aega Opetanud, teab hasti, kes tema
Opilastest on selles aines tugevamad ja kes ndrgemad., Ta teab, kuivord pohjalikult on
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itks vOi teine dpilane ainesse siivenenud, kuidas orienteerub selles, kas on lugenud lisa-
kirjandust jne.

Selleks, et vorrelda kontrolltéé tulemusi Gpetaja hinnanguga, reastatakse &pilased
opetaja hindamise alusel parimast nérgimani. Soovitav on lasta Gpetajal Gpilased nime-
liselt jarjekorda asetada, nii et sama hinde (3) saanud opilased ei oleks iihel tasemel,
mida nad Gpetaja silmis ka tavaliselt ei ole.

Samuti reastatakse Gpilased parimast nérgimani kontrolltéd tulemuste pohjal.

Kui opilane, kes Gpetaja arvates vastavas aines (vOi aine osas, néit. digekirjas) on
tugevaim, saavutas ka kontrolltdds parima tulemuse, ja teised &pilased umbes samuti
reastuvad, siis nditab see, et kontrolltéd on wvaliidne, mododab nimelt seda, mida me
teada tahtsime.

Tavaliselt ei esine olukorda, et Gpetaja paremusjdrjestus vastaks tdpselt kontrolltéo
jarjestusele. Selleks et selgitada, kas vastavus on olemas vajalikul madral, kasutatakse
korrelatsiooni arvutust. _

Selgitame seda iihe ndite abil. Opetaja jéirjestas kiimme &pilast ortograafiaoskuse
alusel jargmiselt: A, B, C, D, E, F, G, H, I, J. Kontrollt66 tulemuste pdhjal (vigade arv),
reastusid samad Opilased jdrgmiselt: A, E, C, B, D, F, H, G, J, I. Koostame tabeli.

1. 2 3. 4. . 5.
Jirjes-| Opilased opetaja | Opilaste jdrjestus 2 X
tus reastuses kontrolltéé pohjal D (diferents) D
1, A e 3 2
2, B B 3 5
3 C c = 4
4. D B 5 A
5; E D i .
6. F F 8 o
+ G H 1 ' :
8. H G 1 | 1
& 1 J 1 1
10. J 1 1 1

18eD? = diferent-

side ruutude summa

Diferents (D, lahter 4) arvutatakse jargmiselt. Opilane A on 1. kohal nii &petaja
hinnangu kui ka kontrolltés tulemuse pohjal. Seega D= 1— 1=0. Opilane B on &pe-
taja hinnangu alusel 2. kohal, kuid kontrolltéo pohjal on ta 5. kohal, seega D=5 —2 =
= 3. Nii arvutatakse 1dbi kogu rida. Seejuures pole muidugi oluline, kas D on positiivne
vOi negatiivne arv. Kui mitmel &pilasel on sama vigade arv, siis nad jagavad reas
vastavaid kohti, ndit. 4, 5, 6 kohta. Nende 3 opilase puhul voetakse koigil keskmine
koht (5). Kui sama tulemus on paarisarvul (ndit. 5, 6, 7, 8), siis on nende keskmine
koht 6,5. ;

Diferentsid voetakse ruutu (lahter 5) ja liidetakse. Nii saadakse diferentside
ruutude summa (eD?). Korrelatsiooni koefitsient (r) arvutatakse vastava valemi
=g gep?  alusel, kus N on opilaste arv, mis meie ndites on 10. Jérelikult

6eD2  6-18
N(N*—1) — 10(100 — 1)

r=1— = 40,88,

Ideaalne, tidielik korrelatsioon oleks -1, mis nditab, et opetaja hinnang ja kontroll-
to0 andsid tédpselt sama jdrjestuse. Kui jérjestus oleks tdiesti vastupidine, siis oleks
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korrelatsiooni koefitsient —1, mis nditaks, et kontrollt6o pdhjal opilased reastuksid
ldiesti vastupidiselt Gpetaja hinnangule,

Kui korrelatsioon &petajate hinnangu ja kontrollt6é tulemuste vahel on wihemalt
—+0,70, siis voib pidada kontrolltood taiesti valiidseks.

Valiidsust v6ib kontrollida ka teiste andmetega, teiste kontrolltéodega jne.

Edasi. Kontrolltéé peab olema usaldatav, See tdhendab, et korduval kasutamisel
peame saama sama tulemuse, kui Opilasi pole vahepeal vastavas aines «jirele aidatud».
Usaldatavust kontrollime tavaliselt samalaadse kontrolltéé teise variandiga, mis nditeks
matemaatikas on viga kergesti teostatav, kuid on vdimalik ka teistes ainetes.

Samasisulise kontrollt66 kahe variandi v6i sama kontrolltés tegemisel teistkordselt
samade Opilaste juures saadud tulemuste vérdlemisel kasutatakse samuti korrelatsiooni
arvutust. Siin voetakse korrelatsioon kontrolltéd kahe véga lahedase variandi v6i sama
kontrolltéé teise ja esimese kasutamise vahel, kui viimasel juhul on tagatud, et Gpila-
sed vahepeal digeid lahendusi pole dra oppinud.

Kontrolltéé tulemus voib olla juhuslik, kui meil on téos liiga vahe kiisimusi ja haa-
ratakse ainult kitsast aineala, Kontrolltéd peab sisaldama nii palju ja nii olulist mater-
jali programmist, et see annaks Gige pildi Opilaste teadmiste tasemest. Kui niiteks &pi-
lane A teab kiimnest kiisimusest ainult iiht; Gpilane B aga iiheksa, siis kahe kiisimuse
puhul vdivad need opilased osutuda vordseks. Ei tule aga arvata, et kontrolltés vidr-
tus kasvab proportsionaalselt selle pikkusega. Hoopiski mitte.

Vidga oluliseks ndudeks on kontrolltéd objektiivsus, Selle all mdistetakse kontrolltso
omadust, mille tdttu kontrolitét korraldaja ja tulemuste kokkuvotja saavad samad tule-
mused. Objektiivsus tGuseb, kui kiisimused ja vastused on lithikesed, Kui vastus ‘on pikk,
paljusonaline, siis tekib véimalus seda mitmeti tdlgitseda. Sellel pohjeneb ka eksamisoo-
ritajate arvamus (kogemus?), et hea ladusa jutuga voib varjata teadmiste puudulikkust.
Subjektiivsuse véltimiseks tuleb pikemad vastused (ja kiisimusedki) jagada osadeks ning
hinnata eraldi. Kontrollt66 tulemuste objektiivsuse kindlustamiseks tuleb oiged wvastu-
sed juba enne to6 rakendamist '\réilja tootada ja neis kokku leppida, nagu seda tegime
kilsimustega (kontrolltéo tekstiga). See on eriti oluline siis, kui kokkuvdtteid kontroli-
toodest teevad mitmed isikud.

Oluline on seegi, et kontrolitéc korraldamine ja tulemuste kokkuvitmine oleks lihtne
ja kerge. Selleks on vajalik, et kontrolltoéd, kus iganes vdimalik, oleksid valmis triiki-
tud kujul vastavalt Gpilaste arvule. On soovitav, et iilesannete lahendamine ja vasta-
mine toimuks samal lehel ettendhtud kohtadel. Ulesannete voi kiisimuste dikteerimine
viidab aega, opilased teevad dra kirjutades vigu, Opetajal tekib kiusatus anda lisasele-
tusi jne. Samuti peaks ette ndhtama samal lehel ruum hindamiseks ja kokkuvétte tege-
miscks. :

. Lopuks tuleb silmas pidada, et kontrolltos toimuks voimalikult samal viisil ja sama-
des tingimustes. Opilaste t66vOime esimestes tundides erineb mérgatavalt viimastest tun-
didest. M&jub isegi CO; hulk klassis, eelmised tunnid ja muu. Naiteks iihe kontrolltés
ajal oli védljas tugev miira, teine kord olid Gpilased eelmisel 66l saabunud ekskursioo-
nilt — tulemused olid margatavalt madalamad. Oluline on, kas opetaja toid lubab hin-
nata, kas poolaasta- voi aastahinded on juba vilja pandud, kas enne téé andmist on
ainet korratud voi mitte jpt. tegurid.

3. KONTROLLTOUDE TULEMUSTE KOKKUVOTMINE

Kontrolltéé peab voimaldama meil klassi(de) voi kooli{de) teadmiste taseme maddra-
mist, nende omavahelist vordlemist, seega ka hinnata Spetajate to6d, kindlaks teha opi-
laste edusamme ja avastada liinki nende teadmistes, kindlaks mdérata erinevate Gppe-
meetodite efektiivsust jm.
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Nende, meie koolide &ppe- ja kasvatustod seisukohalt tdhtsate iilesannete lahenda-
miseks tuleb kontrolltéod hoolikalt 1dbi téétada, teha tulemustest voimalikud jareldused
ja leida vahendid puuduste k&rvaldamiseks ning positiivsete kogemuste iildistamiseks.

Klasside, koolide ja iiksikute Gpilaste tulemuste vordlemiseks ei piisa muidugi kont-
rolltodde hindamisest 5-palliliselt. Kasulikum on kontrollté6d hinnata punktide alusel.
See vbimaldab saada palju diferentseerituma tlilevaate, Esimene samm vordlemiseks ja
objektiivse tildhinde saamiseks on Opilaste reastamine saavutatud punktide (hinnete)
alusel, Suurema arvu Opilaste puhul on soovitav reastada Opilased riihmiti, paigutades
teatud punktide arvu (ndit. 50—54 punkti) saanud Spilased tihte rithma. Sobiv rithmade
arv on 12—15. Kui nditeks kontrolltéos saavutatud maksimaalne punktide arv on 112,
minimaalne 44, siis votame rithmitamise aluseks arvu 5, mis saadakse jdrgnevalt:
[(112 —44) + 1] : 12 =5,75. Rithmitamise aluseks vétame tdisarvu ja esimese riithma
alglitkmete arvu, mis sellega jagub. Jarelikult on sobiv arv 5 ja esimesse riihma kuulu-
vad Opilased, kes saavutasid 40—44 punkti, jirgmisse rithma opilased, kes saavutasid
45—49 punkti, siis 50—54 jne. kuni 110—114.

Klasside voi koolide vordlemiseks koostame tabeli, Selleks ei ole meil vaja 0Opi-
lasi seada paremuse jdrgi ritta, vaid mérgime tabeli vastavasse lahtrisse kriipsukese,
mis tdhistab iiht opilast, kelle punktide arv kuulub vastavasse rithma. Saame jargmise
tabeli.

R pukt do SaEt % Sb B jue,
arvu alusel

110—114 I—1
105—109 m—3
100—104 n—2 '
95— 99 —4
90— 94 111—3 III— 5
85— 89 I—1 ImI— 4
80— 84 IHIII—6 In— 2
75— 79 Ir—4 T —10
70— 74 111—4 HIIT— 6
65— 69 n—3 I — 9
60— 64 I—1 ImI— 4
55— 59 1—3 I— 1
50— 54 1 flohs
45— 49 I—1 1—1
40— 44 1I—1

N 38 43

Selline sagedusjaotuse tabel vdimaldab ménikord juba visuaalselt ndha, missugune
klass on saavutanud parema tulemuse. Kuid tdpsemaks vordlemiseks kasutatakse statis-
tilisi nditajaid: mood, mediaan ja aritmeetiline keskmine. Neist parim ja tdpsem on Vii-
mane, mis on ka kdige tuntum. Nende nditajate arvutamise mitmesuguseid votteid me
siin ei kdsitle.

Need statistilised niditajad mdddavad tsentraalset tendentsi. Kuid mingi rithma saavu-
tuse taielikuks iseloomustamiseks on need siiski ebakiillaldased. Tuleb rbhutada, et eriti
aritmeetiliste keskmistega opereerides tehakse sageli védri jareldusi. Sellele juhtis tdhele-
panu juba V. L Lenin. Tavaliselt saadakse keskmine koigi juhtude liitmise teel, kus
{iksikud d4rmised (liiga véikesed v&i suured arvud) avaldavad tugevat moju keskmisele.
Esineb olukordi, kus pool klassi on vérdlemisi head, kuid teine pool taiesti norgad, Kesk-
mine iitleb meile, et klassi teadmiste tase on rahuldav., Kuid tegelikult saab pool klassi
aines puuduliku ja peaks vdib-olla jédma teiseks aastaks. Aritmeetiline keskmine seda
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ei ndita. Mida homogeensem on rithm, mida viiksem on oOpilaste saavutuste (punktide
arvu) varieeruvus, seda paremini iseloomustab aritmeetiline keskmine seda rithma, Mida
heterogeensem on rithm, mida suurem on Opilaste saavutuste varieeruvus, seda halve-
mini iseloomustab keskmine kogu riilhma tulemust. Kui iihe klassi tulemused mingis
kontrolltdds varieeruvad viga laialt, siis niitab see klassi taseme ebaiihtlust ja me vdime
oletada, et Spetamise mdju sellele klassile on olnud viike. See on eriti oluline mingi
Oppemeetodi efektiivsuse ja Opetaja hindamisel. Kui klass on ebaiihtlaste teadmistega,
siis domireerivad mitmesugused juhuslikud tegurid, mitte aga Opetaja oma meetoditega.
On vilja tootatud statistilised meetodid, mille abil on véimalik selgitada, missugused
tegurid ja kui suurel mddral tingivad varieeruvust. Teaduslikus uurimistéés tuleb neid
rakendada. Kdesolevas me neid ei esita. ; .

Klassi teadmiste taseme &igeks iseloomustamiseks on vaja lisada aritmeetilisele kesk-
misele varieeruvuse nditaja, mis iseloomustab, kuivord homogeenne voi heterogeenne
on rithm. Varieeruvuse nditajaks kasutatakse statistikas ddrmisi tulemusi (amplituudi),
kvartiilhdlvet ja slandardhélvet.

Neist on parim standardhélve (sigma, o).

Standardhalbe arvutamise aluseks vdtame sagedusjaotuse tabeli (k. 267) ja koostame
jéargmise uue tabeli.

Rithmad punk-| 5-a kl.
tide alusel f d £Xd° dx(f > d}
110—114 1 ~+6 " +6 36 Arvutus toimub jérgmi-
105—109 3 +5 -+15 75 selt.
100—104 2 -+4 +8 32 1. Médrame rithma, mis
94— 99 4 +3 -+12 36 on oletatavasti keskmine
90— 94 3 =52 -+6 12 . (80—84) punkti.
85— 89 1 =1 +4 1
2. Arvutame hilbe ole-
0= o § 9 tatavast keskmisest. FEsi-
mese rithma keskmine
75— 79 4 —1 —4 4 punktide arv on 112, kesk-
70— 74 4 —2 —8 16 mise rilhma (80—84) oma
65— 69 3 —3 —9 27 82. 112 —82=30. Jaga-
60— 64 1 —4 —4 16 me selle rithma interval-
55— 59 3 —5 —15 5 liga (5), saame 6=d,
50— 54 1 —6 —6 36 s. o. hdlve. Nii talitame
45— 49 1 —7 —7 49 kéigi tulemustega tabelis.
40— 44 1 —8 —38 64

48 efd® = 479
—61

efd = —13

3. Korrutame riihma hélbe {d) sellesse riithma kuuluvate &pilaste arvuga.
4. Liidame algebraliselt arvud lahtris < d, saame efd = —13,

5. Korrutame dff < d).

6. Liidame tulemused lahtris dffd), saame efd? = 479,

. T 2
7. Sigma (standardhdlbe) arvutamiseks kasutame valemit o = M ’

N
milles i on rithma intervall (5), N opilaste arv, kes t66 tegid (38), teised arvud leiame
eelmisest arvutusest. Paigutame arvud valemisse,
5V38(479) — (—13F _ V18202 — 169

671,5
o A e e, e NP S ey
< 38 38 38
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. Pisut lihtsam on standardhilbe arvutamine, kasutades jdrgmist valemit 0 = 0,4 X D,
kus D on 90. protsentiil — 10. protsentiil. Arvutus kujuneks jargmiseks,
1. Arvutada 90. protsentiil, mis on 10% &pilaste iildarvust (3,8) ja langeb rithmade
- 110—114 ja 105—109 vahemaale. Edasi arvutame jargmiselt:
109,5 — ( 3'3;1 X 5) = 109.5—%‘.*_ — 104,83,
2. Arvutada 10. protsentiil, mis on altpoolt riihmade 40—44 ja 55—59 wvahemaal.

Edasi jérgmiselt: 54,5 + [ w g P _;_ — 5583,

3. Paigutame saadud arvud valemisse, saame: -
0 = 0,40 = 0,4 > (104,83 — 55,83) == 0,4 % 49 — 19,6,

Standardhélve nditab meile klassi Gpilaste saavutuste varieeruvust, Mida viiksem
on standardhdlve, seda homogeensem on rithm. Vastupidi: mida suurem on sigma, seda
“heterogeensem on rithm, seda viiksem on aritmeetilise keskmise vdartus.

Standardhdlve lubab meil hinnata ka iiksiku &pilase asendit riihmas, ta niitab, kui
palju teatud Gpilane on iile v5i alla keskmise (mitu sigmat).

Eespool kirjeldatud viisil ettevalmistatud, teostatud ja libitotatud kontrolltésd voi-
maldavad hinnata objektiivsemalt koole, klasse, Gpetajaid ja iiksikuid opilasi.

Kontrelltéode tdhtsust ei tohi muidugi iile hinnata. Nende abil saame objektiivsema
pildi ainult koolit66 tihest osast; teadmistest ja oskustest, kuid pshjusi kontrolltés ei
ndita. Samuti ei ndita t66d ka Opilaste kasvatuse astet jpm, Jarelikult on kontrolltétd
ainult itheks vormiks oppe- ja kasvatustdé tulemuste kontrollimisel, Selleks et edukalt
kasvatada uut polvkonda vastavalt partei uue programmi nduetele, peame kasutama
muidugi ka koiki muid kontrollimise votteid (vt. eespool mainituid). Kéesolev artikkel

taotleb vaid tutvustada tihte neist, mida vihem kasutatakse, mida on vaja propa-
geerida.

Uhiskondlik-ajalooliste pahimdistete
kujundamisest 4. klassis

: H, PALAMETS,
Tartu Riikiiku Ulikooli NSV Liidu ajaloo kateedri aspirant

Ajalooliste pohimoistete kujundamise metoodiline probleem on eriti tdhtis 4. klassis,
kus Opilased saavad nendest moistetest esialgsed teadmised. Tdhelepanekud nditavad, et
ainega esmakordsel tutvumisel saadud muljed, sealhulgas ka ekslikud ja vadrad, on
vdga piisivad. Sageli v6ib nende negatiivset moju mérgata veel aastaid hiljem
(3, k. 71).*

Ajaloo pohimoisted on omamoodi instrumentideks, mille abil omandatakse uusi tead-
misi. On instrumendid halvad, siis pdhjustavad nad iitha uusi eksiarvamusi ja vigu. Eba-
selgete mobistete kasutamisel muutub Oppimine raskeks ja vdheproduktiivseks, Motle-
mise segasusest tulenev umbropsu vastamine vbib kutsuda esile tosiseid haireid &pilase
narvitalitluses ja huvi kadumist Gppet6o wastu (2, lk. 347), Seepdrast on pohimdistete
kujundamisel kaugelt suurem téhtsus, kui talle senini on omistatud.

Uhiskondlik-ajalooliste pohiméistete kujundamine on keeruline ja pikaajaline prot-
sess. Mbisteid ei saa panna Gpilasele pidhe mehaaniliselt. Kui &pilane on pidhe &ppinud

* Number siin ja edaspidi viitab kasutatud kirjandusele artikli 15pul.
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mdistet viljendava sona tdhenduse voi koguni definitsiooni, ei tdhenda see veel moiste
omandamist. Opilane peab neid ise kujundama GOpetaja juhtimisel ja abistamisel,

Juba enne, kui Gpilased hakkavad ajalugu dppima, opereerivad nad pdhimdistetega
nagu «lahing», eriik», «pealinn» jt., moistes lahingu all verevalamist, riigina maad ja
pealinnana kdige suuremat linna antud riigis. Psiihholoogid nimetavad selliseid mdisteid
eelteaduslikeks maisteteks ja iseloomustavad neid mdistetena, milles olulised tunnused
kas puuduvad hoopis voi pole kiillaldaselt eristatud ebaolulistest (4, 1k. 222),

4. klassis tuleb need eelteaduslikud moisted muuta elementaarteaduslikeks, s. t. anda
neile sellised olulised ja konkreetsed tunnused, mida vastava vanuseastme Gpilased on
voimelised méistma ja meeles pidama. Nii peaksid 4. klassi 16petanud Opilased teadma,
et «riik» on maa, millel on oma valitsus ja sGjavdgi; «pealinn» on linn, kus asub riigi
valitsus jne. Sellised teadmised ei tihenda veel moiste omandamist, kuid Opilased omn
viahemalt &igel teel, mis viib neid 15puks moistete teadusliku moistmiseni,

Kuni viimase ajani esines elementaarteaduslike pohimoistete kujundamisel kolm
suuremat puudust. Esiteks: Opetajad ei potranud peaaegu iildse tdhelepanu eelteadus-
likele moistetele, mis Opilastel seostuvad Opitava ajaloolise moistega. Koolis saadavad
uued teadmised ei lange oOpilaste teadvuses sugugi neutraalsele pinnale, vaid segunevad
eelneva kogemusega, mis osalt soodustab, osalt aga takistab uute teadmiste diget oman-
damist (1, lk. 96). Olemasolevad eelteaduslikud modisted on tavaliselt vdga piisivad je
torjuvad sageli koolis Opitud teadmised korvale, asudes nende asemele.

Teiseks suuremaks puuduseks oli, et dpetajad ei kontrollinud, millised kujutlused je
arusaamad seoslusid Opilaste teadvuses Gpitava moistega, vaid rahuldusid sellega, kui
opilane oskas moistet esitada oGiges kontekstis. Enamasti tdhendas selline oskus ainult
teatud fraaside paheSppimist ja lilesiitlemist, ilma et Gpilane oleks aru saanud kasutatud
moistest. See soodustas formalismi levimist Opilaste teadmistes,

Kolmas suurem puudujddk oli tingitud endisest programmist ja opikust, mis paklku-
sid moistete kujundamiseks kauget ja seetdttu Opilastele suurel maaral abstraktset téhen-
dust omavat ajaloolist materjali. Nii kujunesid moisted, mis laste teadvuses olid eral-
datud tegelikust elust ning kactasid seepdrast oma reaalse tdhenduse ja konkreetse sisu,
muutudes tiihjaks sonaliseks kestaks (5, lk. 157). Seda puudust aitab véltida kodulooline
materjal, mis on omamoodi sillaks dpilaste seniste teadmiste ja kogemuste ning koolis
opitava ajalookursuse vahel,

Faktilise materjali kogumiseks lasksime vabariigi 22 koolis 76-s klassis 1960. ja
1961. a. jasnuaris-veebruaris teha kirjalikke toid, mis haarasid 4. klassi ajalookursuse
pohikiisimusi ja voimaldasid otsustada koduloolisele materjalile tugineva Gpetamise
otstarbekohasuse iile, vorreldes endise Opetamisviisiga, 5, klassi valisime seepdrast, et
opilaste teadmiste kontrollimine ulatuslikuma ajavahemiku jérel voimaldas valja selgi-
tada tegelikke, kindlalt omandatud pdohiteadmisi. Uhtlasi ilmnesid siin selgemini tiipi-
lised méistete kujundamise vead. Detailsemalt analiiisisime kummalgi aastal kiimne
klassi téid kiimnest erinevast koolist (1960. a. 326 &pilast; 1961. a. 275 Opilast). Nendele
andmetele tuginebki jirgnev analiilis, mille eesmdrgiks on esile tuua tiiiipilisi moistevigu
ja neid pohjustavaid tegureid kahe pdhimdistete siisteemi ulatuses.

Opllaste teadmised ekspluataatorliku {ihiskonna klassidest ja nende erineva olukorra
pohjustest

Ajaloo algkursuse dpetamine pole moeldav, kui dpilastel puudub selge, kuigi algeline
ettekujutus klassidest kui suurtest inimrithmadest, kes erinevad oma koha poolest iihis-
kondliku tootmise siisteemis. 4, klassi programmis ndutakse tdiesti pohjendatult, et Opi-
lased teaksid périsorjusliku ja kapitalistliku korra pohiklasse ning oskaksid neid eris-
tada. Saadud vastuste analliis nditab, et selle kiisimuse moistmine wvalmistab 4. klassi
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Gpilastele suuri raskusi, Paljud andsid valed vastused, mille hulgas domineeris kindlalt:
«Pdrisorjusliku korra ajal jagunesid inimesed orjadeks ja orjapidajateks.» Selle vea
iiheks p&hjuseks on, et 5, klassis &pitakse vanaaega, mistdttu opilased kalduvad orjan-
dusliku korra tunnuseid tile kandma teistele sotsialismieelsetele iihiskondlikele kordadele.
Arvesse tuleb vétta ka Opilaste iihesugust suhtumist orjadesse ja parisorjadesse kui
rohututesse, mis varjutab mdlema klassi erijooned ja viib liiga laiadele {ildistustele. See
on iseloomulik tolle vanuseastme mdtlemisele. Suurt osa etendab ka mdlema mdiste
kolaline sarnasus, mille t6ttu Gpilased «périsorja» all kipuvad mdistma orja, piriselt orja
(nn. naiivne semantism). Nimelt kinnitasid hilisemas vestluses paljud &pilased, et «péris-
orja elu oli raskem orja elust, sest ori vdis veel kunagi vabaks saada, aga périsori
oli pdriselt ori».

Kui «ori — orjapidaja» juures oli tegemist vidhemalt antagonistlike klasside esile-
toomisega, siis hoopis kurvem pilt avanes sellistes vastustes: «Périsorjuse ajal olid t&6-
lised, pdrisorjad ja rikkad», «Pdrisorjusliku korra ajal jagunesid inimesed kolme klassi:
kapitalistid-orjaperemehed, kehvikud-talupojad ja orjad», «Péirisorjusliku korra ajal jagu-
nesid inimesed kodanlikku klassi ja kapitalistlikku klassi». Oli ka selliseid vastuseid,
kus sOnale «klass» oli antud tédiesti konkreetne, kuid kéesoleval korral ebadige tdhen-
dus: «Uhtedes klassides olid rikkamad inimesed ja teistes klassides vaesemad. Nende
klasside olukord oli viga raske. Klassides oli vdga kitsas ruum. Rikkamaid oli rohkem
dppimas kui vaeseid.»

Toodud ndited ei kujuta endast mdtlemisdefekti ega juhuslikku erandit. Hilisemas
vestluses kordasid molemad opilased sama motet ja olid (pdrast poolteist aastat kest-
nud ajaloo Oppimist) arvamusel, et ithiskondlik klass on midagi sarnast kooliklassiga.
Analoogilisi vigu esines molema aasta todde hulgas veel kiimmekond ja need konelesid
formalismist monede opilaste teadmistes. Ka pealtndha oOiged vastused périsorjusliku
ithiskonna klasside kohta ei tdenda veel, et Opilane on kiisimusest sisuliselt aru saa-
nud. Tavaliselt kujutab Opilane périsorja ette mbisniku juures té6tava talupojana, kelle
elu on raske just seetdttu, et ta saab vdhe palka, millest ei jatku &raelamiseks, Nii-
sugused vastused konelevad sellest, et osa 4.—5. klassi Opilasi kujutleb minevikku ldbi
kaasaegsuse ja koduloolise prisma.

Ménevorra paremad olid &pilaste teadmised kapitalistliku korra klassidest, kuid ka
siin esines veel palju segast ja moonutatut.

Peale pohiklasside nimetamise pidid Spilased iseloomustama veel erinevate klasside
olukorda ja selgitama, millest selline olukord oli tekkinud. Enamik &pilasi oli teadlik
rohutud klasside raskest olukorrast ja t6i seda esile nooremale koolieale omase naiivse
drastilisusega, Nii véideti, et « ..vaesed pidid tegema toid rikastele kuni 24 tundi»,
«orjad pidid viletsa palga eest tootama nii 66d kui pdevad» ja «talupoeg pidi kogu aja
tegema moisas to6d, nii et enda aias ei saanud iildse toStada». Rasket t66d moisteti
korduvalt sonasdnalises téhenduses kui raskete esemete kandmist vdi kéndude juuri-

mist.
Ka rikkust, vaesust ja vabadust médisteti enamasti nappide isiklike kogemuste vahen-
. dusel. Rikkus viljendus opilaste arvates heas toidus, ilusas riietuses ja elamus, vaba-
dus aga voimaluses kidia oma soovi kohaselt pidudel, teatris voi kinos.

Rikkuse ja vaesuse pShjustena mainiti tavaliselt korgeid ja madalaid palku, orjade
iile jou kdivaid makse, kuna «orjapidajatel olid maksud véikesed» jne. Pohjuste leid-
miseks rakendasid méned Opilased tiole fantaasia ja joudsid Gige omapiraste jareldus-
teni. Nii toodi ekspluateerimise pdhjustena esile «kuningate kurjust», seda et «kapi-
taliste oli rohkem kui tdolisi» (esineb kiimmekonnal opilasel), et «orjapidajad olid
tugevamad kui orjad» jne. Ainult osa Opilasi oskas Oigesti esile tuua erineva
majandusliku olukorra ja ekspluateerimise tdelisi pohjusi (maa kuulus mdisnikele, teha-
sed ja vabrikud kapitalistidele).
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Eespool toodust ndeme, et 4, klassi Opilaste analiiiis libiseb niihtuste pealispinnal,
tungimata nende olemusse. Et ajaloos kerkib esile inimeste tegevus, siis kalduvad opila-
sed selgitama ajaloondhtusi iiksnes inimeste isiklike omaduste ja tahtega. Nende néh-
tuste siigavamad pShjused aga peituvad majanduse sfidris ja on vahetu vaatluse eest
varjatud. Nende mdistmine eeldab abstraktse motlemise kiillaldast arenemist, mistdttu
alles vanemate klasside &pilased suudavad ajaloondhtuste toelisi pGhjusi moista.

1961. a. vastuseid 1960. aasta omadega vorreldes nieme, et koduloolisele materjalile
tuginev eluldhedane kursus andis tunduvalt paremaid tulemusi. Oigete vastuste erikaal
suurenes pdrisorjusliku korra klasside osas 19%, kapitalistliku korra klasside osas 9,2%.
Korvutades 1961. a. Gigete vastuste protsenti 1960. a. omaga, ndeme tdusu: esimesel
juhul 2,8 korda, teisel 1,4 korda. Seejuures Opetati koduloolisele materjalile tuginevat
kursust ilma Opikuta ja piisavate metoodiliste teadmiste ning kogemusteta.

Opilaste teadmised mdistetest soda, lahing, (ilestdus ja streik.

Ulalmainitud mdisted esinevad nii sageli, et ilma neid tundmata ja iiksteisest eris-
tamata pole vdimalik aru saada mitte ainult ajaloolisest, vaid ka iihiskondlik-poliitilisest
ja ilukirjanduslikust tekstist. Opilastelt ei ndutud nende méistete defineerimist, vaid
iiksnes niidete toomist. Ainult streigi juures pidid Opilased selgitama, mida nad selle
sona all moistavad. Kuigi iilesanne ei olnud raske, ei tulnud osa Opilasi sellega toime,
mida tGendavad sellised vastused: «Esimene tdhtis lahing oli suur Pohjastda, siis Pol-
taava lahing... Siis veel Stepan Razini iilestbus Donil», «Neeva jddl puhkes suur
ilestéus, see oli aastal 1242». «Mina mdletan 1905. a. lahingut «Punane pilihapdev», «Ma
tean lahingut «Verine paevs». Selliseid vastuseid esines 1960, a. toddes 33,3% vastuste
tildarvust, 1961. a. toddes langes vastav protsent 23,7-le.

Vestlused opilastega voimaldasid siigavamalt moista nende arusaamisi sdja ja lahingu
vahekorrast. Enamik &pilasi oskas eristada sdda lahingust ajalise tunnuse alusel («Soda
kestab aastaid. Lahing on ainus verekatsumus ja siis on ldbi»), vdhemus aga erineva
ruumilise ulatuse alusel («Lahing on iihe koha peal, stda ‘aga mitmes kohas»,). Esines
ka vastuseid, kus neid moisteid eristati hoopis meelevaldselt valitud tunnuste alusel
(«S&da on see, kus on kdik piissid ja suuremad hdvitusasjad, lahing on see, kus on kir-
ved, nuiad, moogad ja viglad»),

Iseloomulik on, et peaaegu k&ik Gpilased olid tillatunud, kui neid paluti selgitada
sbja ja lahingu vahekorda, sest ajalootundides polevat sellest kunagi juttu olnud. See
asjaolu heidab varju niihdsti 4. kui ka 5. klassi ajaloodpetajaile, kes opereerivad mois-
tetega, mis kaunis suurele osale opilastest on veel segased. :

Koige paremini oli Opilastel meelde jéanud Jddlahing, millele 1961. a. wvastustes
lisandus veel Umera lahing. Molemat lahingut &piti kursuse alguses, neile oli eralda-
tud piisavalt aega ja ka lahingud ise olid véga diinaamilise ning emotsionaalse kdiguga.
Uuemasse pericodi kuuluvaid lahinguid méletati ‘tunduvalt vdhem. Omapdrase erandi
moodustas 1960. a. vastustes Velikije Luki lahing, mida nimetasid just need &pilased,
kelle isa voi sugulane oli Eesti Laskurkorpuse ridades sellest lahingust osa’votnud ja
kelle jutustus oli Spilasele histi meelde jddnud. Selle lahingu mainimine on ndide kodu-
loolise materjali tungimisest Gpilaste teadmistesse.

Ulestousu oluliseks tunnuseks peeti vere olemasolu. Seepdrast nimetati sageli iles-
tousuks «Verist pithapdeva». 1960. a. andis selliseid vastuseid ligi 7% Opilastest. Veelgi
enam Opilasi segas {ilestbusu sdjaga, lahingu vGi revoluisiooniga. («Noukogude Liit
viis labi jdrgmisi {ilestouse: Neeva lahing, Kulikovo lahing, Oktoobrirevolutsioon».)
Korduvalt ‘iseloomustati streiki kui védikest iilestbusu. See on viga, mida v6ib ménikord
kohata veel keskkooli léppklassiski. Tdosiseid raskusi valmistas Gpilastele streigi kui tHo
organiseeritud katkestamise ja ndudmiste esitamise méistmine. Siin esines noorema kooli-
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ed Opilatele iseloomulik psiiiihiline raskus. Nimelt ei suuda paljud opilased ette kuju-
tada, kuidas vdib voitlus seisneda organiseeritud tegevusetuses, Seepirast lisavad nad
tavaliselt streigi olulistele tunnustele (t66 katkestamine) veel ebaolulisi, kuid tingimata
alft.iivset tegevust véljendavaid tunnuseid, nagu «Vabrikutes hakkasid inimesed strei-
kg‘na. Karjusid nii, et vabrik rokkas, muist seisid veel valjas, koik ei mahtunud ruu-
midesse», voi: «Streigi ajal inimesed ei toota, vaid marsivad tdnavatel punaste lippude
all ja laulavad revolutsioonilisi laule». Nii segatakse streik kord meeleavaldusega, kord
miitinguga ja isegi iilestdusuga. Seda segiajamist soodustavad ka nditlikud vahendid,
mis enamasti kujutavad streikijaid diinaamilises tegevuses,

Nendegi moistete tundmises ilmnes selgesti koduloolisele materjalile tugineva Gpe-
tamise otstarbekus. Oigete vastuste erikaal sdja ja lahingu osas kasvas 31,1%-1t 1960,
aastal 63,2%-le 1961. a,, dlestGusu puhul 42,5%-1t 61,2%-le. Ainult streigi mdiste juures
Jaid teadmised eelmise aastaga samale tasemele.

Mida teha Gpetamise parandamiseks?

Ajaloomdisted kujunevad opilaste teadvuses mitte ainult dsja opitud teadmiste, vaid
ka eelnevast Gppettdst ja timbritsevast elust omandatud teadmiste ning kogemuste alu-
sel. 4. klassi dpilaste eelteadmised pédrinevad enamalt jaolt dpilast iimbritsevast keskkon-
nast ja kujutavad endast koduloolist materjali. Seega on kiisimusel, kas kasutada ajaloo
algkursuse 6petamisel iildise materjali korval ka koduloolist materjali voi mitte, tihtsust
ainult Opetaja aspektist lahtudes. Opilase seisukohalt on selline kiisimus mottetu, sest
mis tahes uue materjali méistmiseks on &pilane sunnitud kasutama juba olemasolevaid
teadmisi, 4. klassi Opilasel on selleks peamiselt kodulooline materjal. Isegi juhul, kui
Opetaja teadlikult véldib koduloolise materjali kasutamist, peab ta arvestama selle ole-
masolu oOpilaste eelteadmistes v&imaliku positiivse vdi negatiivse tegurina ja astuma
samme kas selle moju suurendamiseks voi korvaldamiseks.

Senini pole peaaegu iildse pdoratud tdhelepanu Gpilaste iihiskondlik-ajalooliste eel-
feadmiste tundmadppimisele ja kasutamisele dppetdos. See on aga tingimata vajalik, et
rakendada need teadmised ja kogemused ajaloomdistete kujundamise teenistusse. Hoopis
enam tuleb motelda ajalooliste pohimdistete lébimdeldud ja sihipdrasele kujundamisele.
Seda tuleks teha kolmes astmes. Esimesel astmel rikastatakse d&pilaste teadmisi uute
konkreetsete kujutluste loomise vdi olemasolevate kujutluste ja eelteadmiste aktivisee-
rimise ning korrigeerimise teel.

Teisel astmel abstraheeritakse omandatud kujutlustes olulised tunnused ja iihenda-
takse need elementaarteaduslikuks moisteks. See peaks toimuma peamiselt iildistavates
kordamistundides, millele tuleb &ppeveerandi ajajaotuse plaanides ette ndha kiillalda-
selt &T‘ega. Need tunnid on vajalikud ka erinevates Oppeainetes omandatud {ihetiiibiliste
teadmiste siistematiseerimiseks opilaste teadvuses.

Mbistete esmasel kujundamisel tildistavates kordamistundides tuleb ennetada noorema
kooliea Gpilaste motlemisele omaseid vigu. Nii tdstavad Opilased pahatihti esiplaanile
viheolulisi viliseid tunnuseid, mis paeluvad laste tdhelepanu kas oma dinaamilisuse,
silmatorkava vilise vormi vdi vastavusega oOpilaste senisele kogemusele. Seejuures jdib
korvale objektiivselt oluline, mistéttu iildistus kujuneb vildakaks ja moiste sisu moonu-
tatuks. Arvesse tuleb votta opilaste kalduvust keerukate ajalooliste protsesside ililemdd-
raseks lihtsustamiseks, mille tagajarjel ajalugu vérvitakse ainult kahe vdrviga — musta
ja punasega (6, k. 127), ning emotsionaalset suhtumist ajaloomaterjalisse, mis raskendab
iihetiiiibiliste ndhtuste eraldamist iiksteisest. Nende puuduste viltimiseks tuleb moisted
kujundada mitte 1—2 juhusliku fakti, vaid arvukate tiilipiliste nédidete varal, mis on
valitud nii, et olulised tunnused sailiksid, ebaolulised aga varieeruksid, Samuti vilditagu
ndidete toomist ainult tldisest voi koduloolisest materjalist, ‘Parimaid tulemusi saavu-
tame sel juhul, kui kasutame tiupilisi néditeid mdlemast valdkonnast.
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Kolmandal astmel toimub iihetiiiibiliste mbistete omavaheline siistematiseerimine, Siin
tousevad esiplaanile mbistetevahelised seosed, mis voGimaldavad antud siisteemi iga
maoistet tdpsemalt piiritleda ja siigavamalt moista. Uhtaegu toome selgelt esile mdistete
erinevused ja piilame need sdnastada. Seda tuleb teha oppeaasta 16pul, mil Opilased on
omandanud vajalikult elementaarteaduslikke moisteid koos nende juurde kuuluva fakti-
lise materjaliga.

Kuidas see t6d voiks toimuda konkreetsel juhul, selle kohta jirgmine naide. Uldis-
tava kordamistunni alguses kirjutame tahvlile pealkirjana 4 mdistet: «lahing, stda, iiles-
tous, streik» ja palume Opilastel tuua igaiithe kohta naditeid. Need kirjutame (vdi laseme
kirjutada) vastavate moistete alla:

lahing soda iilestous streik
Umera lahing Pohjasoda Jiirioo iilestdus Kreenholmi streik
Jadlahing 1812. a. Isamaasdda - PugatSovi iilestous 1905. a. iildstreik
Poltaava lahing Esimene maailma- Mahtra iilestous
Borodino lahing soda (nn. Mahtra soda)
Keila lahing Suur Isamaaséda Relvastatud iles-

jne. tous Petrogradis

okt. 1917, a.

1924. a. 1. detsemb-
ri iilestous

Edasi analiilisime kahe esimese tulba nditeid ajalise kestuse ning ruumilise ulatuse
seisukohalt ja jouame jéreldusele, et lahingud kestavad tavaliselt liihikest aega
(monest tunnist moéne pédevani), sdjad aga kestavad aastaid voi isegi aastakiimneid.
Samuti méargime dra lahingu piiratud ja sGja suurema territoriaalse ulatuse, mida
tingimata nditlikustame kaardi abil. Lisaks varasematele ndidetele toome veel mingi
lahingu Opilaste kodukoha ldhedusest, mis voimaldab anda téiesti konkreetse kujut-
luse lahinguplatsi mootmetest. Lopuks konstateerime, et lahing on vaid iiks sbja osi:
nagu vihik koosneb lehtedest, nii koosneb sdda lahingutest. Analoogiliselt kdsitleme
ka iilestdusu, joudes jéreldusele, et osa iilestouse on lihiajalised, sarnanevad lahin-
guga, teine osa aga meenutab sddu. Seega pole ajalise ja ruumilise tunnuse alusel voima-
lik eraldada iilestdusu lahingust voi sojast. Selleks tuleb leida mingi muu tunnus,
mis on iseloomulik ainult iilestdusule, kuid puudub lahingutel ja sddadel. Uhise arut-
luse tulemusena jduame jareldusele, et selliseks tunnuseks on rohutute relvastatud
vastuhakk rohujatele. Niiiid tuletame meelde igas Opitud iilestdusus réhujaid, nende
vastu iiles tdusnud rohutuid ning toome esile, millised relvad olid ihel vdi teisel
poolel. Streigi juures kordame streigi olulisi tunnuseid ja nditame, kuidas streik voib
kasvada iilestdusuks (1905. a. detsembris Moskvas). Uhtaegu selgitame,. mille poolest
streik erineb demonstratsioonist ja miitingust. :

Loomulikult ei kohta o©pilased nende moistete analiilisi siin esimest korda. See
peab Opilastele varem tuntud olema. Antud tumnis ainult siistematiseerime mébisted.
Ft selline t66 toepoolest tulemusi annab, selles v@isime veenduda vastava katsega
Tartu 2. keskkooli 4. klassides. Ulalkirjeldatud meetodi kasutamise tulemusena eristas
&ppeaasta 16pul 89,3% opilastest igesti lahingut sdjast ja iilestusust; 91,8% &pilastest
oskas eksimatult tuua naiteid iilestdusude kohta ja 80,8% suutis Sigesti defineerida
streiki ning tuma vastavaid néiteid.

4, klassis alustatud t66d moistete kujundamisel ei tohi katkestada ka jdrgnevates
klassides. Ajalooopetajad &rgu lasku end petta illusioonist, nagu tunneksid Gpilased
koiki vajalikke pohimdisteid, millega opereerivad opetaja ja Opik. Kui 5. klassis konel-
dakse orjadest ja orjapidajatest, toogu Opetaja selgesti esile erinevused orja ja péris-
erja, orjapidaja ja moisniku vahel, Vastasel juhul segunevad Gpilase teadvuses 4. klas-
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sis omandatud teadmised uute, samatiiiibiliste sotsiaalsete vahekordadega ning teki-
vad moonutatud kujutlused, mis oluliselt takistavad aine méistmist. Tagasipéordumine
eelmises klassis 6pitu juurde nduab kiill tiiendavat ajakulu, kuid teadmiste omandamise
seisukohalt tasub see end mitmekordselt.
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GEOGRAAFIA OPETAMISE ULESANDEID
SEOSES NLKP PROGRAMMIGA

B. REA,
Eesti NSV teeneline dpetaja

Geograafia Opetamise reorganiseerimise voimaluste ja suundade kohta on korduvalt
sona voetud ajakirja «Teorpadma B mKoje» veergudel. Analiiiisigem seal esitatud
motteavaldusi ja ettepanekuid.

A. Bibik ja I. Samoilov («Teorpadusa B mkone» nr. 2, 1961) peavad kdige vajaliku-
maks geograafia Opetamise uusi programme, mis oleksid iiles ehitatud kodukoha uuri-
misele. Nad nédevad nendes vahendit geograafia Gpetamise sidumiseks tegeliku eluga.
F. Tverskoi («I'eorpachmua B mxoje» nr. 4, 1961) leiab, et eespool mainitud autorid,
soovides kiill ldhendada geograafia Gpetamist elule, ise irduvad elust, sest selline kodu-
kcha baasile toetuv programm oleks tihine koikidele koolidele. Ent meil on kahte tiilipi
koole — linna- ja maakoolid, ning peale selle veel hulk suurlinnakoole. Tverskoi teeb
ettepaneku vilja tédtada geograafiaprogrammid kahes wvariandis: suur- ja keskmiste
linnade koolidele ning maa- ja vdikelinnade koolidele.

Kuid seegi lahendus on poolik, sest linnad erinevad suuresti oma geograafilise
miljoé poolest. Leidub ju kohti, kus pole peaaegu ildse maavarasid ega suuremaid
tdéstusi. Erinevusi on ka kolhooside ning kiilade fiilisilis- ja majandusgeograafilistes
oludes. Jdrelikult tuleks luua eri programmid ka lilduvabariikide, suuremate rajoonide
jne. jaoks. Aga milleni see viiks? Meie Opilased saaksid védga erineva ettevalmistuse
geograafias ja Opetamise tihtsuse printsiip oleks rikutud. Geograafia 6petamine kodukoha
baasil kogu keskkooli ulatuses ei ole teostatav, nagu ei ole moeldav ka ajaloo Opetamine
kodukoha baasil, kuigi igal paigal on kahtlemata huvitav ajalugu, Geograafia Gpetamine
haarab vdga mitmekesiseid ndhtusi ja pretsesse kogu meie planeedil ja neid koiki kitsast
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kodukohast tuletada on vdimatu. Geograafia Opetamine kodukoha baasil on mbeldav
algkursuses, vanemates klassides on kodukoht vaid lihtekohaks ja vordluseks vGimaluste
piires.

Seega ei taha ma sugugi vdhendada kodukoha uurimise ja tundmise vajadust ning
tahtsust. On selge, et geograafia Gpetamine peab olema seotud meie tinapdeva kommu-
nistliku tilesehitustédga ja kodukoht annab pilastele elulisi, konkreetseid nditeid tdna-
péeva noukogude inimeste iilesehitustdost Gpilaste otseses liheduses. See moodustab
kiill viga vdikese, ent konkreetse osakese kogu meie maa majanduslikust ja kultuurili-
sest arengust. Kodukoht on seega iihelt poolt aluseks, ldhtekohaks paljude geograafi-
liste ndhtuste, moistete ja probleemide selgitamisel, teiselt poolt aga vdimaldab kodu-
koha uurimine rakendada teoreetiliselt omandatud geograafilisi iildteadmisi. Jarelikult
ei ole kodukoht geograafia Gpetamise aluseks, baasiks, mille jargi ehitatakse iles ja
kohandatakse programme, vaid abivahendiks teistel (pedagoogilistel, siistemaatilistel jm.)
pohimdtetel viljatdotatud programmi paremaks omandamiseks,

Et léhendada geograafia Gpetamist elule, on kodukoha tundmisest veel vihe. Opilased
peavad olema kontaktis kogu meie maa elu ja saavutustega. Selleks on vaja veelgi
laialdasemalt ja teadlikumalt kasutada ajakirjandust ja ilukirjandust saateainena, kino
ja televisiooni,

Samas «Teorpadma B mKoje» numbris seab M. Studenikin geograafia Spetamise
rekonstrueerimise peamiseks eesmdrgiks opilaste iihiskondlikult kasuliku t66. Ta kirju-
tab (lk. 60): «Peamine suund praegu toimuvas kooligeograafia {imberkorraldamises peaks
meie vaate jargi seisnema geograafilistel teadmistel, oskustel ja harjumustel pdhineva
tthiskondlikult kasuliku t66 juurutamises Oppeprotsessi.»

Seejuures kurdab Studenikin, et Bibik ja Samoilov ei ole oma kirjutises toonud
mingeid praktilisi soovitusi Opilaste thiskondlikult kasuliku t66 organiseerimise kohta.
Kuid Studenikin ise piirdib-samuti tldisté lausetega: «On tarvis Opilasi opetada kasu-
tama geograafilisi teadmisi ja oskusi tootmisiilesannete lahendamiseks, thiskondlikult
kasulikuks to6ks.» Tosi, Studenikin viitab eesrindlike Gpetajate moningatele kogemus-
tele, mis on avaldatud ajakirjas «T'eorpacdusa B Imxone». Ent tutvugem nendega lahe-
malt. g

G. Zapalov jutustab («I'eorpacdua B mroae» nr. 4, 1959) oma kolhoosi tundmadppi-
misest majandusgeograafia kursuse oppimisel. Selles artiklis on tegemist kodukoha uuri-
misega, mille plaan on jdrgmine: 1) kolhoosi asukoht, asukcha hinnang; 2) looduslikud
tingimused ja nende hinnang; 3) rahvastik ja muutused tema elus noukogude v&imu
ajal; 4) majanduslik struktuur jne. Kus on siin iihiskondlikult kasulik t66? On huvitav,
et samas ajakirjanumbris, paar lehekiilge enne Studenikini kirjutust, arvustab Tverskoi
Bibikit ja Samoilovit jdmedas eksimuses selle kiisimuse selgitamisel ja kirjutab: «Uhis-
kondlikult kasulik t66 eeldab, et selle tulemused on kellelegi vajalikud, et nende jarele
on iihiskondlik ndudmine. Kui aga kiinka, joe v&i kauguste mddtmist kaardil tehakse
kiisimuse selgitamiseks ja hinde saamiseks, mis on sellel siis tegemist thiskondlikult
kasuliku ja tootva tdoga, millest kirjutavad autorid?»

See kodukolhoosi tundmadppimine kestis 2—3 kuud, kusjuures tulemused vaeti
kokku alles Oppeaasta 16pul. Ette ndhtud oli see t66 vaid iithe teema — «NSV Liidu
pollumajanduse geograafia» paremaks moistmiseks ja omandamiseks. Kui aga tahaksime
kogu kursuse rajada sadrasele tihiskondlikult kasulikule todle, siis kuluks selleks mitu
head aastat. :

Zapalov margib, et seoses kodukolhoosi tundmaGppimisega tegid mitmed Gpilased
kasulikke ettepanekuid. Nii soovitab {iks Spilane kolhoosil sisse seada kasvuhooned ja
marjakasvatuse, mis suurendaks tunduvalt kolhoosi sissetulekuid, teine annab ndpundi-
teid uhteorgude tdkestamiseks, kolmas on avastanud tithes orus turbakihte, mida voGiks
kasutada poldude vdetamiseks, neljas soovitab ehitada kohalikule jdele tammi ja hiidro-
elektrijaama ning autor arvab, et neid ettepanekuid voiks kasutada kolhoosi perspek-
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tiivplaani koostamisel, Nahtavasti need ettepanekud ongi see thiskondlikult kasulik t56.
%el.lele viitab ka Studenikin ise, kirjutades: «On raske kirjeldada vajaliku tdielikkusega
@1skond]ikult kasulikkude praktiliste t6ode ringi, mis on seotud geograafiliste tead-
miste ja oskuste kasutamisega. Muidugi voib Opetaja oma oOpilastega osutada abi kol-
hoosi maade majanduslikul hindamisel, tehes isegi lihtsamaid mullastiku, geoloogiliste
kivimite, kohalike veebasseinide, jogede jne. uurimisi. Teatud mddral on voimalikud
ka majanduslikud soovitused kohalikele ettevotetele seoses ettevotte ratsionaalsete ja
ebaratsionaalsete tootmisseoste tundmadppimisega ja hinnanguga, kohalike ressursside
tundmaoppimine jm.»

Ma kahtlen, kas toesti alaealised Opilased, kes opivad koolis alles n.-6. teaduse aabit-
sat, suudavad juhendada meie kolhooside, sovhooside ja vabrikute spetsialiste, kes on
saanud korgema erihariduse ja kellel on kogemusi. Ei tahaks ka kuidagi uskuda, et
kolhoosi juhatus ja spetsialistid ei teadnud, et lavamajandus ja marjakasvatus suuren-
daksid kolhoosi tulusid, Kiillap kolhoosi juhatusel oli muidki kaalutlusi, takistusi ja
raskusi, kui ta seni.polnud neid alasid viljelnud. Niisamasugune lugu on ka opilaste
teiste ettepanekutega. Nad voivad ju avastada nditeks savilademeid, ent médrata nende
lademete ulatust, teha savi analiiiisi ja l@puks otsustada, kas selle leiukoha tdostuslik
kasutamine on voimalik ja antud tingimustes tasuv — see kuulub ikkagi eriteadlaste
kompetentsi. &

Studenikin mérgib, et sellisteks uurimisteks on vajalikud teadmised teiste teadus-
harude — mullateaduse, geoloogia, hiidroloogia, ettevitete Gkonoomika, tootmistehnika
jm. alalt. Ja kas tdesti ndustume autoriga, et Opilastel on neid teadmisi, ja isegi suure-
mal mdéral kui ettevotte juhtkonnal ja inseneridel?

Ma ei taha sellega éelda, et Gpilased ei tohiks vdi ei suudaks teha moningaid jarel-
dusi ja ettepanekuid. See: oleks kasulik ja vajalik Opilaste geograafilise maotlemise
arendamiseks ning opitud teadmiste ja oskuste rakendamiseks. Kuid see on ikkagi
tavaline &ppimine, millel ei ole midagi ihist iihiskondlikult kasuliku todga selle termini
Siges mottes. Ma ei vaidle ka selle vastu, et nii monigi selline oOpilaste tdhelepanek
ja vastav ettepanek voivad osutuda digeks ja otstarbekohaseks, ent teha neist {iksikjuh-
tumeist reegel, tosta need Opetamise meetodiks, oleks liialdus.

Teises Studenikini poolt viidatud néites, Zolotuhhini artiklis «Poliitehnilise Opetuse
seos iihiskondlikult kasuliku todga» («Teorpacdua B IDKOJE» nr, 3, 1957), jutustatakse,
kuidas 5.—8. klassi opilased vétsid osa riisipdldude plaanistamisest. Antud korral oli see
tdesti iihiskondlikult kasulik t66, ent minule ndib, et ka sel too] on esijoones Oppimise
eesmark, mis paremal juhul, Spetaja ja spetsialistide juhendamisel, viib kujuneda ihis-
kondlikult kasulikuks t&oks.

Zolotuhhini opilased tegid ka ilma- ja fenoloogilisi vaatlusi ning koostasid koha-
likke ilmaennustusi ja pollumajanduslike toode kalendri. Kuid ‘Studenikin ise, viidates
kiill Zolotuhhini artiklile oma véidete toestuseks, leiab, et sellised vaatlused ei ole
ainult ebageograafilised, vaid ka praktiliselt kasutud, sest ilmade prognoosid antakse
iga pédev edasi raadio teel koikidele kolhooside ja sovhooside piirkonna ilmaennustus-
jaamadele.

P. Lossevi artiklis «Praktikumid ekskursioonidel kohalikesse tootmisettevotetesse ja
loodusesse» («Teorpadua B mKones nr. 6, 1960) ei leia ma mingit vihjet iihiskondlikult
kasulikule tddle: selles jutustatakse oOpilaste ekskursioonidest kohalikesse ettevotetesse
ja kolhoosidesse, kus opilased teevad ka praktilisi t6id, kuid Gppimise eesmargil.

Studenikin ja tema mottekaaslased unustavad, et kooligeograafia on ikkagi ildhari-
duslik distsipliin, eeskdtt suure kasvatusliku ja ideoloogilise védrtusega, ning alles
teises jérjekorras omandatakse geograafia Oppimisel rida vajalikke oskusi ja praktilisi
teadmisi. Selle asemel et geograafia Gpetamise kaudu arendada eeskétt materialistlikku
maailmavaadet, kasvatada sotsialistlikku patriotismi ja rahvaste soprust, panevad nad
peardohu geograafia rakenduslikule kiiljele.
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Kui asuda jarjekindlalt Studenikini ndidatud teele, siis tuleks nditeks ka emakeele
Opetamisel peardhk asetada tihiskondlikult kasulikule toole, pannes opilasi kohaliku
ajalehe, kuulutuste, kaupluste siltide, teeviitade jm. korrektoriteks.

Esikohal peaks olema mitte kiisimus geograafiaprogrammide ja Opetamise iimber-
korraldamisest ja nende allutamisest kodukoha uurimise ja ihiskondlikult kasuliku téo
nouetele, vaid geograafia dpetamise tihedast seostamisest kodukoha wurimisega ning
tthiskondlikult kasuliku tééga, eriti tootmisdpetusega.

Kui eemaldada lijaldused ja vasturddkivused ning segane terminoloogia, siis jouame
tuntud todede juurde: 1) Spetust koolis tuleb siduda ithiskondlikult kasuliku tooga, kuid
seejuures ei tohi unustada, et dpetus jadab koolis esiplaanile, tihiskondlikult kasulikul
to6l on siiski vaid abistav osa; 2) kéigi Gppeainete, nende hulgas ka geograafia iiles-
andeks on varustada Opilasi vajalike praktiliste teadmiste ja oskustega, mis aitavad
edukalt teha iihiskondlikult kasulikke téid,

Niisiis, iga dpetaja ei otsi meeleheitlikult ithiskondlikult kasuliku t66 vorme oma aine
spetsiifika kohaselt, vaid kool resp. Gpilased vétavad osa iihiskondlikult kasulikust todst,
kasutades iiksikute ainete Gppimisel omandatud praktilise t66 vitteid ja oskusi. Seejuures
peab ka iihiskondlikult kasulik 166 olema &pilastele ea- ja voimetekohane: oma kooli-
tmbruse korrastamine, parkide ja iluviljakute hooldamine, looduskaitsealased todd,
kolhooside ja sovhooside abistamine pollutéddel ja saagi koristamisel, metsaistutamine,
ravimtaimede kogumine jms.

Praktilistest t6tdest ja oskustest téstab M. Studenikin oma artiklis Oigustatult esi-
kohale kaardi tundmise ja lugemise oskuse. On selge, et elanikkonna kultuurilise tasem
tousuga suureneb ka vajadus kaardi tundmise jarele, i

P. KotSergin ja V. Erdeli («I'eorpacma B mxomxe» nr. -5, 1961) asuvad palju tagasi-
hoidlikumatel seisukohtadel. Kotsergin leiab, et erilist tihelepanu tuleb poborata geograa-
fiatundide seostamisele eluga, Ta rohutab, et uue materjali seletamisel tuleb rakendada
toole ka opilased.

Mblemad, nii KotSergin kui ka Erdeli, rohutavad kodu-uurimise tihtsust, kuid nad
konelevad sellest kui printsiibist, meetodist. KotSergin kirjutab (Ik. 52); «B8-klassilise
kooli geograafiakursus tuleks iiles ehitada nii; et kodukoha uurimise materjal oleks
selle Oppimise aluseks.» Paar rida enne seda selgitab ta, et Spetamisel tuleks tugineda
kodu-uurimisele, 2

Erdeli kdsitleb (lk. 55) kodu-uurimise printsiipi siistemaatiliste seoste kindlaksmédra-
misena mis tahes geograafiakursuse ja Gpilaste poolt kogutud kedu-uurimise materjalide
vahel.

Kokku vottes iitleb Erdeli: «Niisiis, peamine, mida on vaja teha geograafia Gpetamise
parandamiseks, on ergutada Opilasi vaatlema imbritsevat toelisust, rakendada kodu-
uurimise printsiipi koigi geograafiakursuste Opetamisel, harjutada opilasi teadlikult
lugema geograafilisi kaarte.»

Tehkem kokkuvéte, Geograafia Gpetamise eesmérgid uues koolis oleksid:

1) Tosta esikohale ja arendada eeskétt geograafia Gpetamise tildhariduslikke, kasva-
tuslikke ja eriti’ ideoloogilisi iilesandeid, mille tulemusena Gpilased peavad omandama
«motlemise geograafilise meetodi». «Mbdtlemise geograafilise meetodi» sisu seisneb nih-
tuste territoriaalsete seoste tundmadppimises ja vastuolude avastamises, mis toimuvad
locduse !'mmponentide. looduse ja tootmise ning tootmise iiksikosade vahel mitmesuguste
maade, rajoonide, paikade ja linnade konkreetsetes terfitoriaalsetes tingimustes
(vt. H. T. Caymrun, CBasb OperofasaHus reorpa_dmn B MIKOJE € MHU3HBI, «[eo-
rpacpusa B wmKone» nr., 6, 1958).

- «Métlemise geograafiline meetod» aitab kaasa dialektilismaterialistliku maailmavaate
kujundamisele, Opetab Oigesti maistma looduse arengut ja geograafilise keskkonna osa
iihiskondlikus elus.

Opetades geograafia pohialuseid ei tohi Opetaja hetkekski silmist lasta ideelis-
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poliitilise kasvatuse eesmirke, mis on selgelt ja kohkreetselt sonastatud kommunismi-
ehitaja moraalikoodeksis. Erilist rohku tuleb panna kommunismiajastu inimese iseloomu-
joonte, nagu piisivus, sihikindlus, tahe, initsiatiiv jne. kasvatamisele.

2) Seoses nende eesmirkidega tuleb wveelgi tdiustada ja aktiviseerida Opetamise mee-
todeid, arendada oOpilaste iseseisvat motlemist ja iseseisvat todd vaatluste, kaartide,
&piku jm. Gppevahenditega.

3) Opetuse lihendamiseks elule: a) pddrata suuremat tdhelepanu Oppekdikudele ja
praktilistele téodele ning vajalike oskuste omandamisele, eeskatt kaardi tundmisele ja
lugemisele; b) asuda oma iimbruse resp. kodukoha geograafilisele uurimisele ja kasutada
selle tulemusi 6petamisel; c) siduda geograafia Opetamine kavakindlalt ihiskondlikult
kasuliku {66ga ja tootmisGpetusega; d) kasutada maksimaalselt kirjanduslikku saateainet,
kino, raadio- ja televisioonisaateid.

Taites neid iilesandeid aitavad ka geograafiadpetajad kaasa Gppe- ja kasvatusto
peamise eesmdrgi saavutamisele kommunismi iilesehitamise perioodil, s. o.: «Kasvatada
ja eite valmistada kommunistlikult teadlikke ja hea haridusega inimesi, kes on suutelised
tegema nii fiiisilist kui ka vaimset t66d, aktiivselt tegutsema mitmesugustel ithiskond-
liku ja riikliku elt aladel, teaduse ja kultuuri valdkonnas.» (NLKP programm, 1k. 109.)

Nagu selgub ajakirjas «Teorpacwmsa B IIKOJE» nr. 6, 1961 ilmunud kokkuvottest
«Jrorm auckyccmu», on ka nimetatud ajakirja toimetus allakirjutanuga enam-vihem
ithel arvamusel iihiskondlikult kasuliku t66 kisimuses, kooligeograafia {ildhariduslikus
tihtsuses ning kodu-uurimise printsiibi kasutamises.

Lépuks esitab toimetus rtea metoodilist ja organisatsioonilist laadi ettepanekuid
geograafia opetamise parandamiseks, nagu: 1) kodu-uurimismaterjalid tuleb teoreetiliselt
iildistada ja anda Opetajale soovitusi kodutimbruse geograafia kasutamiseks Gppetdos;
2) kodu-uurimistéd arendamiseks on vaja luua ekskursioonibaas, geograafiakabinetid ja
-viljakud, koduloonurgad ja -muuseumid; 3) kodu-uurimise vormid tuleb diferentseerida
linna- ja maakoolide jaoks: linnakoolides tuleks tundma oppida oma linna geograafiat,
maakoolides — oma iimbruskonna loodust ja majandust; 4) aeg dppeekskursioonideks
peab olema ette ndhtud programmis; 5) on vaja korraldada Opetajate tdiendusinstituu-
tide juures vastavaid kursusi, et Gpetajaid paremini ette valmistada t66ks uute program-
mide alusel ja eriti kodu-uurimise alal.

Teised ettepanckud puudutavad Gpetajaid ettevalmistavaid korgemaid oppeasutusi.
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Klassijuhataja kasvatustss toslisnoorte keskkoolis

H. KREIS,
Tallinna 10. téélisnoorte keskkooli épetaja

Viimaste aastate jooksul on Noukogude Liidus tdélisneorte koolide tdahtsus tundu-
valt tbusnud. On kehtestatud rohkesti soodustusi noortele, kes Gpivad tootmistésd kat-
kestamata, loodud uusi todlisnoorte keskkoole ja ohtusi osakondi kesk-erioppeasutuste
ning kérgemate koolide juurde.

NLKP uues programmis on alla kriipsutatud vajadust laiendada tunduvalt Shtukoo-
lide vorku, et tagada koigile kodanikele keskhariduse saamise véimalus,

Kahjuks on aga pedagoogiline ajakirjandus, samuti Vabariiklik Opetajate Tédiendus-
instituut ning metoodilised kabinetid suhteliselt vihe tdhelepanu pihendanud nii todlis-
noorte koolide metoodiliste kogemuste levitamisele kui ka spetsiifilistele kasvatustéd
kiisimustele. Ometi tuleb t&6lisnoorte koolide Gpetajatel ja Klassijuhatajatel tegelda
tunduvalt raskemate kasvatustos kiisimustega kui tavalistes tildhariduslikes keskkoolides.

Milliste kasvatustds erineviste ja raskustega me tédlisnoorte koolides kokku puu-
tume?

Esiteks on t&6lisnoorte koolide opilaste iga erinev pievakooli dpilaste east, Vihemalt
50% toélisnoorte koolide Opilastest on iile 20 aasta, paljud aga iile 30 aasta venad.
See iga ei ole enam nii vastuvéilik kasvatuslikele méjudele kui noorukiiga 16—17. a.
Samuti nouab tiiskasvanud inimene kasvatajatelt palju suuremat isiklikku autoriteeti,
avaramat silmaringi ja eruditsiooni.

Samas aga gn meie opilaste hulgas palju noorukeid, kelle ely pole kulgenud nii liht-
salt ja sirgjooneliselt kui pdevaste koolide opilastel. Toélisnoorte koolides on ka noori,
kes on vdadrkasvatuse ohvrid: pdevastest koolidest viljaheidetuid, Palju on neid, kelle
kodune elu on purunenud vai kellel puuduvad vanemad.

Mitmed meie opilastest elavad tihiselamutes, neil pole vanemaid, lahedasi néuand-
jaid ega kasvatajaid. On selge, et niisugused noorukid vajavad palju rohkem téihele-
panu ja soojust kui need noored, kes kasvavad ja elavad normaalses terves perekond-
likus dhkkonnas.

Teiseks raskuseks téélisnoorte koolide 1665 on ruumipuudus, Suurem osa meie
vabariigi téslisnoorte koole tédtab «allitiirnikenay pdevaste koolide ruumides. Sageli
16petab pédevase kooli teine vahetus 5 minutit enne meie tundide algust oma t66. Tihti
ei jatku ruume isegi konsultatsioonideks, raikimata klassivilistest iiritustest ja ringide
toost. :

Niisuguseid objektiivseid phjusi ja raskusi on muidugi veel teisigi. Kui palju vajak-
sime nditeks aega oma opilaste kasvatamiseks! Kuid seda on meil vdga piiratult, sest
meie Opilased tulevad kooli neli korda nidalas ainult Oppetdble. Seepdrast peame kas-
vatustoosse suhtuma suure armastuse ja sudamliku soojusega. Meil peab jiatkuma palju
kannatlikkust ja pedagoogilist takti. Ainult sel juhul suudame ka nende piiratud voi-
maluste juures ja lihikese ajaga, mis me oma Opilastega koos saame olla, kujundada
nende méttemaailma ja toekspidamisi.
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M‘ipiseid ka%vatustbé vorme on meil toGlisnoorte koolis voimalik kasutada?

kes}l;{lf;itlaidt::zellls:ﬁr:ta;ia:gliis:e"?n k1 afsi j‘uh ataj atun.d. “Ifuigi koik todlisnoorte

. ei praktiseeri, pean seda meie t66s siiski hddavajalikuks,
. Palju on probleeme ja teemasid, mida klassijuhatajal tuleb oma opilastele selgitada .
ja koos nendega lahendada. On vajalik, et klassijuhatajatundides aruteldavad teemad
paneksid aktiivselt kaasa elama ja mdtlema kogu klassikollektiivi,

Planeerisin siigisel kasvatuslikud vestlused kogu GOppeaastaks iildteema all «Mis-
sugune peab olema meie ajastu inimene — kommunismiehitaja?» See on véga ulatuslik
teema, mille alla mahuvad k&ik ndukoguliku elu eetilised probleemid.

Selle iildteema jagasin alateemadeks nddalate ja kuude kaupa. Alateemade analiiii-
simiseks klassijuhatajatundides olen kasutanud mitmesuguseid votteid,

Naditeks: olen andnud &pilastele kirjandi, mille teema on lihedane sellele, mida jarg-
nevas klassijuhatajatunnis kavatseme analiiiisida. Uheks niisuguseks teemaks oli: «Kas
teen oma t66d nii, nagu on kohane meie ajastu inimesele — kommunismichitajale?»

Palusin oOpilastel seda teemat ausalt ja enesekriitiliselt analiitisida. Kirjandid andsin
kitte klassijuhatajatunnis. Lugesin neist ette paremad, probleemirikkamad, mis kogu
klassile voisid huvi pakkuda, samuti iksikutest toodest mitmed problemaatilised mot-
ted. Klassis tekkis elav méttevahetus selle iile, kas voib eesrindlikuks kommunismiehita-
jaks nimetada seda inimest, kes tdidab seitsme tunni wviltel korralikult oma t&oiiles-
andeid, aga piirdub ka ainult sellega. Oli dpilasi, kes leidsid, et sellest piisab, ning piiid-
sid setgeks teha, et iihiskondlik t66, isetegevus, edasidppimine — need on inimese isik-
likud asjad. Valdav enamik oOpilasi aga oli digetel seisukohtadel, vdites et niisugune
inimene ei ole veel dige kommunismiehitaja. Elavas vestluses ja vaidluses analiilisisime
kommunismiehitaja moraalikoodeksi kahte teemat pdhjalikult ja eluliself.

Tunni 16pus vottis iiks opilane sona ja iitles, et temal ei ole vdimalik teha tihiskond-
likku tood, votta osa isetegevusest. Vaevu jouab ta oma kutsetddga valmis, Spib kiill,
aga peab koolist palju puuduma ja selle tdttu ei ole ka Sppeedukus alati korras. Poh-
jus: tal on mees ja kaks viikest last.

Et meil selles tunnis ei jadnud aega uue probleemi vaatlemiseks, palusin Opilasi
jargmiseks nddalaks jdrele moelda perekondlike suhete ja kohustuste iile. Plaanis oli
jargmiseks nédalaks kiill teine teema, kuid elu dikteeris selle vajaliku muudatuse. Tundi
ette valmistades tuletasin meelde nditeid filmidest, kirjandusteostest, samuti olid mul
tehtud mésdunudaastasest «Noorte Hiélests méned viljaldiked, mis antud teema juurde
sobisid. Jirgmises klassijuhatajatunnis kujunes mainitud kiisimuse iimber elav ja huvi-
tav vaidlus: palju siiiidistusi meessoo aadressil, palju nduandeid naisele. Lugesin ette
ka moned viljaldiked ajalehtedest ja moned teosekatkendid. Lopuks jouti jareldusele:
laste kasvatamine on tihiskondlikult vajalik ja kasulik t66 ning sel ajal, kui lap-
sed on viiikesed, ei saagi naiselt nduda kuigi palju muud aktiivset {thiskondlikku tege-
vust, Sellega koos mdtestati Oigesti ja huvitavalt lahti moraalikoodeksi iiks printsiipe:
iiksteisest lugupidamine perekonnas, hoolitsus laste kasvatamise eest.

Jargmise klassijuhatajatunni ettevalmistamiseks lugesin ithe eesti klrjanduse tunni
16pul Gpilastele ette Uno Lahe luuletused tsiiklist «Kiimne kiitinega .. .». Samas andsin
opilastele kiisimusi teema kohta «Keda nimetatakse neist vargaks?» *

1. Kes bussis voi trammis ilma piletita sdidab?

. Kes oma tookohas toodetud produkte voi esemeid salaja vilja toob ja omastab¥?
. Kes tanaval kédekella leiab ja seda leiubiircosse ei vii?

. Autojuht, kes veab riiklikule objektile ehitusmaterjali ja osa teel dra miilib?

. Taiskasvanud inimene, kes oma vanemate kulul elab ja riietub?

6. Inimehe, kes oma todkaaslase taskust raha votab voi monele teisele inimesele
kuuluva eseme omastab?

Klassijuhatajatunnis lahendasimegi moraalikoodeksi teema: sallimatus ebadigluse,
muiduséémise, ebaaususe ja karjerismi vastu, Need probleemid panid noori métlema ja
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vaidlema, sest méned inimesed on veel seisukohal, et nditeks tootaja, kes kiitisest oma
tarbeks mingit materjali vi produkti omastab, ei ole varas, aga igatliks, kes mnaabri
taskust kas voi 20 kopikat vétab, on seda kindlasti,

Minu klassijuhatajatunnid ongi tavaliselt niisugused vaidlused ja vestlused, kus
minu ilesandeks on vestlust «vaos hoidan ja l6puks ildistav kokkuvéte teha, Ménikord
on vaja ka Opilasi sGnavéttudeks ette valmistada, peamiselt siis, kui kisitlemisele tuleb
mingi raskem teema. Tavaliselt selleks aga vajadust ei ole. Klass on ise harjunud aktiiv-
selt sdna votma,

Klassikoosolekuid oleme korraldanud aeg-ajalt, kui klassi siseelu on seda
ise noudnud, Méédunud Sppeaastal tuli meil klassis korraldada iihiskondlik kohus,
Nimelt oli ks pilane sattunud ebakaines olekus huligaanitsemise eest 15-ks pdevaks
aresti, Opilase ema teatas" sellest mulle, oli véga dnnetu ja palus koolilt abi poja vaos-
hoidmiseks ja halbadest sOpradest eemaldamiseks, Klassis oli opilane A. vordlemisi vaikne
ja heatahtlik noormees. Klassikaaslastega oli tal libisaamine hea. Kutsusin kokku klassi-
aktiivi, réddkisin neile juhtunust ja Opilased ise leidsid, et just nende suhtumisest ning
seisukohtadest oleneb palju &pilase A. tulevases elus.

Kui noormees pérast karistuse kandmist kooli tuli, korraldasime minu tunnis klassi-
koosoleku. Sissejuhatava vestluse tegin ise, selgitades juhtunu pohjusi ja tagajargi.
Edasi juhatas koosolekut klassiorganisaator. Vdeti viga elavalt sona. Friti asjalikult
ja kasvatuslikult votsid séna vanemad Opilased. Koosolekul jii kélama mate, et oOpilane
A. peab loobuma oma halbadest sopradest, peab leidma endas jéudu purustada need
sidemed. Kogu klass lubas teda abistada nii oppetdos kui ka viljaspool kooli. Sel koos-
olekul oli suur m&ju nii Spilasele A-le kui ka kogu klassikollektiivile.

Minu kogemused on kinnitanud, et tingimata on vajalik, et klassijuhataja tdie tera-
vusega reageeriks koikidele halbadele faktidele oma &pilaste kiitumises nii koolis kui
ka viljaspool. Koige Sigem on muidugi see, kui arutaksime niisuguseid kiisimusi klassi-
kollektiiviga iihiselt.

Toélisnoorte koolis on klassijuhatajatundidel ja klassikoosolekutel suur tahtsus. Nii
tuleb eriti labimdeldult planeerida teemad klassijuhatajatundideks, et need kujundaksid
Opilaste maailmavaadet ja tdekspidamisi ning arendaksid mitmekiilgselt nende silma-
ringi.

Et meil Sppetundide ajal ja kooliruumides on viga vihe vdimalusi oma opilas-
tega koos olla, siis peame selleks rohkem voimalusi leidma vidljaspool
kooliaega. Selle tittu tuleb vordlemisi tihtsaks kasvatustts 16iguks pidada ka teat-
rite, kunstindituste ja kontsertide {ihiskiilastamist. Need on alad, mille suhtes meie Gpi-
laste silmaring on sageli piiratud, sest téélisnoorte koolides ei Opetata laulmist ja joo-
nistamist ega anta aigteadmisigi muusikaajaloost ja -tecoriast, kunstist ja kunstiajaloost.
Minu klassis on olnud mitu &pilast, kes kéisid esmakordselt teatris meie Gpilastena, ja
neidki, kes polnud oma elus kiinud veel iihelgi kunstinditusel.

Teatrikiilastus: alustasime 8. klassis. Esialgu kiisime draamateatris («Vargaméde vanad
ja noored», «Suvi», «Vaade sillalt»). Draamazanr oli dpilaste vdljakujunemata maitsele
vastavam. 9. klassi Opilastega kiilastasime «Estonias» balletietendusi, 10, ja 11. klassiga
aga oopereid. Tavaliselt jargnes teatrikiilastusele iihine arutelu, samas suunasin opilasi
lugema ka vastavaid arvustusi «Sirbist ja Vasarast».

Tosisemat suunamist ja ettevalmistust néudis kunstindituste kiilastamine, FEsimene
kdik toimus Kadrioru Kunstimuuseumi, kus tookord oli avatud alaline niitus «Eesti rea-
listlik kunst». Et see oli esimene tutvus iildse selle majaga, siis radkisin Gpilastele ka
Kadrioru lossi arhitektuurist, ehitamise ajast, otstarbest, legendist, mis selle hoonega
seotud on, jne. Muuseumi t66taja tutvustas meid ndituse eksponaatidega,

Hiljem tutvustasin néituste kiilastamise eel &pilasi vastava kunstnikuga (E. Viiralt,
Kr. Raud, K. MEgi). Vordlemisi hiid tilevaateid nende kunstnike kohta on avaldatud
almanahhis «Kunst», Huvitavaks ja ideoloogiliselt kasvatavaks kujunes Kuuba graa-
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Iak? nafltus. Enne selle ndituse kiilastamist soovitasin opilastel lugeda ajakirjast «Noorus»
art:k!e.u.i g{éafiiisle stiilide kohta. Huvitav oli jalgida, kuidds-Spilased ise piiiidsid loetud
teadmisi r‘:altuse vaatamisel rakendada. See nditus pakkus elamusi, jéttis ereda mulje
andekast ja vitlevast Kuuba rahvast ja tema juhist Fidel Castrost, tekitas noortes uusi
motteid ning avardas kunsti moistmist.

Kahel korral kiilastasime niitusi Kunstihoones ja mélemal korral viibisime nende
arutelude! — seda juba opilaste ettepanekul ja soovil.

Klassijuhatajana vGin julgesti delda, et niituste kiilastamised, iihised arutelud ja vest-
lused arendasid Gpilaste silmaringi, Gpetasid neid kunstiteoseid vaatlema ja analiitisima.
Kui esimestest ekskursioonidest Kunstimuuseumi vdttis osa ainult kolmandik klassi opi-
lasi, siis 11. klassis kdisid nditustel koik &pilased,

Véhem voimalusi on olnud Gpilaste maitse arendamiseks tdsise muusika alal, sest vas-
tavad kontserdid toimuvad tavaliselt Shtuti, millal meil on Sppetds. Kdesoleval aastal
soovitasin oma 8. klassi Gpilastel kiilastada kontserte koolinoortele, mis toimuvad kord
kuus algusega kell 16.00. See aeg sobib ka iihele osale meie Spilastest. Kuid kontserdi-
kiilastajaid on 8. klassis siiski vdhe, Suurema osa meie kooli 8. klassi &pilaste maitse ei
kiilini korgemale estraadimuusikast. Nende silmaringi laiendamiseks muusika alal on
meie eesti keele Gpetajad kasutanud oma ainetundi. Kui me hésti libi métleme, siis annab
keskkooli kirjandusprogramm selleks mitmeidki v&imalusi: 8. klassis Puskini tekstidele
kirjutatud ooperid, balletid, romansid; Lermontovi «Deemon» ja «Maskeraad» muusikas;
' 9. klassis iilevaateteema «Voimsa rithma» esindajatest; viliskirjanikud Schiller, Goethe,
Shakespeare muusikas jne.

Meil on olemas grammofon ja palju plaate eespool loetletud teostest. Ma arvan, et
niisugune plaatide kogu on igale todlisnoorte koolile tingimata vajalik,

«Kirjandus ja kunst peavad olema ro60mu ja innustuse allikaks miljonitele inimes-
tele... aitama kaasa nende ideelisele rikastamisele ja kdlbelisele kasvatamisele», &el-
dakse partei programmis. Meil, tdolisnoorte koolide Opetajatel, tuleb vaga sageli tasan-
dada neid linki, mis meie Opilaste teadmistesse on jddnud hariduse katkestamise voi
ajapuuduse tottu.

Kooli seinte vahel jaib vdga vdhe aega huvi tundmiseks oma opilaste elu, motte-
maailma, harjumuste ja huvialade wvastu, seepdrast on tdhtis osa meie kasvatustGos
kodude kiilastamisel Klassijuhatajatena kipume tihti piirduma ainult téokohtade
kiilastamisega ning védidame, et Spilane elab iiksinda, temaga on vbimalus kooliski ves-
telda; teisel juhul vabandame endid sellega, et dpilane on juba tdiskasvanud inimene,
mis mdju vdivad kodused talle avaldada. Kodude kiilastamine on siiski vdga tdhtis meie
kasvatusttos ja kodusid tuleb kiilastada just selleks, et seal oma &pilast paremini tundma
oppida, temaga vestelda kui inimene inimesega, sober sdbraga, mitte ainult kui Opetaja
opilasega.

Minu arvates tuleks esmajoones kiilastada nende opilaste kodusid, kes elavad liksinda
voi iihiselamutes. Minu klassis elab naiteks 5 dpilast iihiselamus, neist kolm Smblusvab-
riku «Baltika» iihiselamus. Oppeaasta alguses kiilastasin kbigepealt neid, Sain palju
teada nende noorte inimeste elust. Selgus, et koik kolm tiitarlast on iiles kasvanud
lastekodus, vanemaid neil ei ole; pdrast lastekodu toostuskool, siis «Baltika» iihiselamu.
Koolis on koik kolm tiitarlast viga tagasihoidlikud. Uhiselamus aga istusime terve Shtu
koos ja neil oli palju oma elust jutustada, Niiiid olen seal kdinud juba mitu korda: ithe
tiitarlapse siinnipdeva puhul, teise haiguse ajal. On tekkinud tihe ja siidamlik side nende
opilastega, ndhtavasti seepérast, et nemad vajavad tdhelepanu ja hoolitsust rohkem kui
teised, kellel on oma vanemad ja kodune hoolitsus.

On vaja, et tunneksime koikide oma opilaste koduseid olusid, olgu nad siis perekonna-
inimesed, ‘noorukid, kes vanemate juures elavad, voi omaette elavad noored inimesed.
Kodusid kiilastades Opime neid paremini tundma ja see on tagatiseks, et oskame neile
ka dGigesti ldheneda.
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Individuaalse ldhenemise oskus on téolisnoorte koolide klassiiuhatajatele eriti vaja-
lik, sest nende Gpilased on ealt erinevad ja erinevas keskkonnas iiles kasvanud, méned
kitsa silmaringiga, teised jélle raske karakteriga, Nii erinevate omadustega &pilasi, nagu
on téolisnoorte koolis, el tule kasvatada iiheski teises koolis. Seda néudlikumad peame
olema eneste kui kasvatajate suhtes ja seda tdhelepanelikumad ning humaansemad meie
kdtesse usaldatud inimeste kohtlemisel.

Meie Gpetame ja kasvatame inimesi, kes toodavad oma kitega materiaalseid vé&ir-
tusi, kellel on olemas tbooskused ja -vilumused, eluline silmaring ja kogemused, kuid
kellel on vajaka isiksuse mitmekiilgsusest. Meie oleme need, kes suunavad téélisnoorte
ideoloogilist kujunemist, mojutavad nende eetilisi toekspidamisi ja laiendavad nende kul-
tuurialast silmaringi.

Peame hoolitsema selle eest, et meie Opilaste areng ei jddks iihekiilgseks, et neist
kujuneksid inimesed, «...kelles harmooniliselt iihinevad vaimne rikkus, moraalne puh-
tus ja kehaline tdiuslikkus».

Praktilise kone arendamine |
vene Reele opetamisel 5.—6. Rlassides

. A. SORMUS,
Haddemeeste keskkooli Gpelaja

Programmi kohaselt tuleb ven& keele opetamisel peatdhelepanu podrata sellele, et Gpi-
lased omandaksid oskuse keelest aru saada ja ennast véljendada igapdevases vajalikus
kones.

Kdnelema oppida ei saa ilma harjutamata, vene keelt kénelemata. Kuid enamikul
maakoolide oOpilastel ei ole voimalik vene keelt raakida mujal kui ainult koolis vene
keele tundides.

Neli nddalatundi ei voimalda jdtta aega puhtpraktilistele vestlustele, see tdhendaks
mahajdamist programmist.

5.—6. klassi Opikute jargi on hea tootada. Opikute palad on sisult huvitavad, &pi-
laste jou- ja eakohased, neid Gpitakse meelsasti. Aga palade korralik dradppimine, luge-
mine ja jutustamine, oskus kiisimustele vastata ja grammatika tundmine ei taga veel
omandatud sonavara kasutamise oskust kones. Kui &pilasel pole vajadust olnud palas
opitud sénavara oma kones kasutada, unustab ta uute palade dppimisel paratamatult viga
suure osa ka Opitud véljenditest. Ta satub ummikusse, kui tal on vaja kénes kasutada
kuu-paari eest Opitud sonu. Omandatud teadmistele ei jirgne kiillaldast oskuste ja vilu-
muste kujundamist. Nii peab &pilane alati konelemisel kaalutlema, kuidas oelda, selle
asemel, et mdelda, mida Gelda. Mida vanemasse klassi Opilane jSuab, seda ulatusliku-
maks kujuneb sdnavara ja seda suuremad raskused esinevad kdnelemisel, teisest kiil-
jest — seda suurem on vajadus koneoskuse jérele.

5—6. klassides on 1961/62. Gppeaastal praktilise keele oskust pidurdavaks teguriks
veel asjaolu, el Gpilased on saanud algopetuse endiste programmide kohaselt,
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Rakendades vene keele Opetamisel maksimaalselt koiki praktilise keele arendamise
metoodilisi votteid, peab Opetaja, eriti maadpetaja leidma aega vestlemiseks Gpilastega
igapdevase elu teemadel.

Olen piiiidnud korraldada selliseid vestlusi esimestest vene keele tundidest alates.
Nimatagem neid keelepraktika viisminutiteks, '

Korraldan neid frontaalseid vestlusi vbimalikult igas Gppetunnis umbes 5—6, harve-
mini 7—8 minuti kokkuhoitud aja arvel. Aega varun sellega, et hinded Opilaspaeviku-
tesse panen vahetunnil, puudujad mérgin parajal momendil tunni kdigus ja tunni piiian
anda pausideta, kindlatempoliselt, viiltides asjatut ajakulu.

Vestlustes juhindun alljargnevatest printsiipidest:

1. Vestluses kasutada peamiselt palades Opitud sGnavara ja tuttavaid gramma‘tlhsl
vorme.

2, Sisult olgu vestlus elulihedane, hélmaku Opilase elu kodus ja koolis ning ta ldhe-
mas limbruses.

3. Vastlus olgu kasvatav, huvitav ja raskuselt kohane klassi keskmisele Opilasele.

A, Vestlus ei tohi olla voorkehaks tunnis, vaid peab olema loomulikus seoses teemaga.

5. Vestlusest votku osa koik opilased.

Vestlused korraldan selles tunni osas, kuhu nad kéige paremini sobivad. Vahel on
nad omal kohal tunni sissejuhatusena, teine kord tunni keskel voi 16pus.

Toon nditeks moned vestlused teema «Kool» alusel 5. klassis.

Lugemispala «/oico» kasitlemise eel korraldasin jdrgmise vestluse:
Vuureasnuya CKoAvKo Yypoxoe y eac cezodmna?

O pu: Cez00na Yy wac wulecTs Yypoxoe.

Anne: Iepeviii ypox Obia 3CTOHCKULL A3BIK.

Jlua: Bropoii — ezeozpadiud,
Adin: Tperuii — duskyasvrypa.
Xeitxu: Yereéproiii — ezeozpafua.

O ra; [Marviil ypox — YPOK PYCCKO20 A3bLKA.

Cyaea: A wecroii ypox Gyler Xoposoe neinie.

VuureavHuya Kaxoll ypox 6bia camblil unTepecHbLil?

Jemb6ur: Campiii unrepechsiii ypox 6bia zeozpadus.

3 e a: VuureabHuya noKasaaa Ham UHTepecHsie KapTuUnKiL.

A go0: Ypox maremaruku Todce unTepecHuiil,

JexTe: Bece ypoxu uHTepecHble.

VuurTeasnuya Bu awobure xodurs & wioay?

Vpmac: Ja, 6 wxone ouenv uHTepPecHo.
.¥uureawvnuya: Bce coserckue deru xodAT € WKOAY.

Vestlus oli sissejuhatuseks palale, tal oli oma kasvatuslik eesmark, iihtlasi voimaldas

vestlus korrata jdrgarve ja Oppeainete nimetusi. =

%

Palaga «Pacckadcu 0 wxo.e, 20e THt yuuwses» sidusin alljargnevad vestlused:
a) Kaasaskantaval tahvlil tin klassi maja plaani, kus asub 5. klass. Ruumid plaanil
* olid nummerdatud. /
Vuurenwsuua: Ha focke mIaH Hameli MKoJasl. Kakue NMoMelneHUA & Haweil
awkoae? (Sona nomewerusn kirjutan tahvlile, hddldame ja tolgime.)
Kaaae: Homep odun — xopudop.
T uiina: Homep dsa — mepulil xaacc.
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Jdembur: Homep Tpu — yuureascxas.

Cuaveu: Homep UeTbipe — MATHLIL KAACC, HAW KaaQce.

Xeiino: Homep nars — wecroii xaace.

O HH: A HOMED WeCTb — KOMHATA,

Yuureavuuya: Kro scueér e aroil wommare?

FOra: B aroit xomnare scuaér ybopwuya, réra Juiide.

Yuureasnuya: 910 uva xomuara?

Koidyaa: 3ro womuara yoopwuyst, Téru Jluiide.

Yuureavnuya: Kax evt nomozaere rére Jluiide?

dea: Mo nomozaem eii yGupars.

b) Iseteenindamist puudutava sénavara kordamiseks oli pikem vestlus.

Yuurennuuna: JTasaiite DaccRasbIBaTh, KaK Bbl yOMpaere Knace. A cHauana
BCTIOMHMM HY’KHBIE BaM CJIOBa.

(SGnad on kirjutatud kantavale tahvlile.)

1. npoeerpuears waace 6. smoxpas Tpanxa
2. cTUpaTs nulav 7. wérxa
3. MbITH 8. gedpo ¢ eodoil
4. nodsmerars noa 9. cogox
5. Geuzars napru 10. ybopxa

Koos sonade tahvlilt lugemisega viin labi lihikese sdnastikulise 186,
CTUpars 4ro? uem? NBLAL MOKPOLL TPANKOH

¢ uez0? c docrku zybroil

MBITe 4TO? uwem? OKHO, D8epb, NOA TPANKOU, WETKOIL
nodmerars 4ro? wem? ' noA  wWeTKoil
vbopka uez0? waacca, xopudopa, KoOMHATHL
co8ox Oan weeo? 0as mycopa

I auyo nacroswezo epemeru — A NPoeeTpUBaId, MO0, CTUPAIO U T. D,
I auyo myscexozo poda npowedwezo epesenu ;
— OH NpoeéeTpusean, Mbia, crupas w 1. 0.
Yuureavnuya: Kro cezodns 6yder ybupars xaacc?
KO ra: Véupars 6ydyr Aiino u Apso.
Yuureavnuyga: Kax T ybupeews waace, Apeo?
Apeo: A orkpriearn oxua, nado Topowo nposerpusars x.aacc, B raacce NbiAb.
Atino: Téra Juiide 0aér nam wéTKYy, TDANKY U éedpo ¢ eodoii. A nodmeralo noa
WETKOIL.
YVuureavnuya: Apeo Toxe nodmeraer noa?
Jea: Her, on deuzaer naprot. On cuabHbLiL,
Kaaae: 3arem Aiivo u ApHo mow0T noa 80001l U TPANKOiL.
O pu: Alino ewé crupaer nusian moxpoil Tpanxoil.
JexTe: Alino u Apeo xopowo paoraior. Beé e xaacce Gyder e nopadxe.

c) Vestluse «3aeéTpax e wxoae» korraldan vahetult enne einet. Opilastel on tuttavad
sonad ja viljendid: na nofnoce, caaerxa, MuiTey N0 KPAHOM, BBLITUPATH NOACTEH-
yen, daazodapurs, saerpaxars. Umbes 3 minutit enne helistamist lasen opilased kési
pesema. Helistamise ajaks on koik jélle kohal ja algab umbes jirgmine vestlus:

Mue evtmuian pyxu nod xparom u ewiTepau noaorenyen, Ha naprax Geasie caq-
erxu. Ha caaderxax Gyrepbpodsi. Bxodur réra Juiide. Ona e Geaom xanrare.
Y neé nodnoc. Ha nodnoce 0gadyars werwvipe craxana. B craxanax waii. Mor Ge-
Dém craxanst. Mwr 6aazodapum tério Juilde. Mot saeTpaxaen.

Vestlus on 16ppenud. Péérdun &pilase poole sonadega «IIpuarnozo annerura! Head
isul» ja kirjutan sonad «IIpusrnozo annerural» tahvlile. Opilased vastavad: «Cnacubo!s»
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Grammatilisi vorme kordan ja kinnistan vestlustes klassivélistest iiritustest. Naiteks
sobib teema «H080200ma8 éakan eunuTeAvHBLUL ja OareavHwiii kidnete kordamiseks
ning kinnistamiseks.

I. Koze evt eudeau u uro evt gudesu Ha seuepe? — Jlpyea, nodpyzy, Heda-mo-
posa, éaxky u T. M.

II. Komy npunée nodapru Jed-mopos u KOMY 4TO OH Mpunéc? — Bpary nuu&
Oaesy noprgeas, CecTpe KYKAY, YYUTEALHUYE KADTUHY, MHE Konerst U KOHBLEU
T AR :

Teemad «Pabora 6 xoaxozes ja «PaBora na NPUWKOALHOM YyacTxe» on head ees-
sonade ja kédnete kordamiseks (reopureavmsbiil).

6. klassis vestleme laialdasema sonavara ringis. Ka grammatilised teadmised on siin
ulatuslikumad ja sisukamad. Kooliteemalistele vestlustele lisanduvad (6pikuga kooskdlas)
konelused pioneeride elust, kodustest toodest, spordist ja teistest opilaste huVialadest.

Erilist tdahelepanu vajavad 6. klassis tegusdna aspektid ja eesliited. Toon néiteks paar
vestlust, mille eesmérgiks on mainitud vormide treenimine,

1.

— HYro ev. deaaau cez0dna wa ypoxar? —

— Ha ypoxe maTemaruxu mui pewaru sadaviy, —

— A pewua odHy zadauy. —

— A Boazo pewana 3adauy, HO oHa He evWLAQ, —

— Ha ypoke aCTOHCKO20 A3bLKA MblL NUCAAYU ynpascHenue. —

— Mu nanucaau ynpaxcxenue u cdaau TeTpadu. —

— Ha ypoxe pyunozo rpyda maavuurxu desarn xierki daa Kpoauxos. Onu ewé
He 20T08bl. —

— A Xeiiku cleaan ckeopeuHur, —

— MHa, y mens cxeopeunurx 20108, —

— A na YpoXe PYccKoz0 A3blKA Mbl NPONUTAAU PAccKas o deTcTae Cyeoposea, —

— Mu ewé nepeseau na scToncKULL A3biK YNpadcHeHUe 5, —

2,

Eesliidete treenimiseks pakub head materjali tegevuse jilgimine autobussipeatuses,
mis asub klassi akende vastas tdnaval. Hommikul 10 minutit enne tundide algust saa-
bub buss. Seisame klassi akende juures ja vestleme,

Aerofyc npubbvla. OH OCTAHOBUACA HA OCTanoséKe. M3 aéTobyca ewvLrodsar yue-
Huku. Ewé evizodur scenwuna ¢ wemodanom. Bor udér naw dupexrop. OHa nod-
xodur % aerobycy. Teneps ona exodur e asTobyc. Yuenuku oTX00AT OT aerobyca.
MHenwuna ¢ wvemodanom yrodur., Yuenuru nepexodsr uepes dopozy. Oxu nodxo-
04T % wKone U BXOBAT 6 WKOAY.

Tegustna «aerers» eesliidetega harjutame pdosa kiiljes rippuvat lindude sbdgilauda
vaadeldes.

Pioneeride elust koneleme teemadel: «C6op», «Yes saHuMAI0OTCS nuoHeps. Hawie20
xaaccar, «B zocTax Yy nuonepos cocedueil wroanvty, «¥ Hac 6vLal 20CTU» M T. I

Enne koolisisest kevadspartakiaadi kordame spordialast sénavara, Vestleme plaani-
dest ja kavatsustest.

HKaxue xomandsl 6 eautesm xaacce? Kro xaxum eudom cnopra sanumaerca? Ka-
®xue Gydyr copeenosanua? Kozda y sac Guviéaror Tpenuposru? C xaxum KAGCCOM
6ydere Goporvea? Jlyvwiue enOPTCMEnbl 6aULe20 KAGCCA U T. N.

Pirast spartakiaadi aga koneleme selle tulemustest.

Vahetevahel annan {ilesande: teel kooli ja koju hésti tdhele panna, mida néded ja kuu-
led, homme jutustada.
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EsAmaspaevaI sobib vestelda kodustest toodest, mida tehakse laupieval, Sellest teatan
laupdeval ette, et opilased saaksid temaatilisest sonastikust vastavaid sénu korrata.
Nii 5. kui ka 6. klassis vestleme tihti sellest, mis me eile ﬁégime, kus kdisime, mida
tegime, mida poest ostsime, millist filmi kinos nagime, Sageli poorduvad Spilased vahe-
tundidel Opetaja poole uudistega eilsest pdevast. 5. kl. &pilane Avo, muidu iisna kesk-
?'frane Opilane, radgib sdrasilmil, kuidas ta kooliteel venelasest autojuhiga vene keelt

ddkinud, sellest aru saanud ja ise ka vene keeles vastanud — mitmendas klassis ta
Opib, kui vana on ja veel palju muud. Oppeaasta esimesel nadalal tegi 5. klass jalgratta-
matka Litti. Oppisime enne matka, kuidas kiisida kaupluses vene keeles. Hoolega harju-
tati viljendeid: [oocaayiicra, Oatire mue Ogecru, Tpucra, uersipecra 2pammos
neuendva, wonger, dee GyaKU, KOPOOKY MATHBLL KoHuPeT U T. N. CKOABKO cTouT?
Matkalt tagasi tulles seletasid opilased &nnelikult, kuidas nad vene keeles koike vaja-
likku kasida osanud. Vene keele radkimine viljaspool kooli on maadpilasele toeliseks
stindmuseks.

Piillan vestlustesse pbimida juhtumusi nii Spilaste isiklikust kui ka klassi ja kooli
elust. Monikord tuleb &pilastel endil n.-6. sénadest puudus, kuid see ei sega sugugi, vaid
teeb vestluse isegi huvitavamaks. Opilane opib vestluse sisu jargi tuttavas kontekstis uut
sona moistma. See meeldib ja on abiks pédrastises iseseisvas téos keele alal. SGnavara
aga suureneb Spetajalt koneluses kiisitud uute sonade arvel. I

Vestlus tunni alguses loob lastes reipa téomeeleolu. Igatiks tahab midagi rddkida, Isegi
oppimise suhtes tlikekOiksed poisid tunnevad tdsist rahuldust, kui nad end vene keeles
saavad viljendada. See tekitab usku oma vdimetesse ja ergutab Gppima.

Teiseks téhusaks vahendiks praktilise keele omandamisel on klassivdline tod6.
Tavaline 166 vene keele ringis ei anna konelemisoskusele lisa, sest ringist votavad pea-
miselt osa tugevamad ja keelest huvitatud opilased, keskpdrased ja norgemad aga, kellel
abi eriti vaja, jadvad korvale, Teiseks toimub t66 ringis 5.—7. klassi Opilastel koos ja
osutub 5. klassi opilastele raskeks.

Et kaasa tdmmata koiki, ka koige passiivsemaid opilasi, teen klassivdlist to6d vene
keele alal kogu klassiga. Téo eesmirgiks on Opetada koiki vestlema lihtsas keeles oma
asula ja iimbruskonna elust-olust, inimestest.

Téokoosolekud toimuvad parast tunde 2—3 korda kuus kestusega 30—G60 minutit.
See ei tohi Opilasi koormata, vaid peab olema neile kasulikuks puhkuseks ja meele-
lahutuseks. Sellepdrast on meie tédvormideks jalutuskdigud, matkad, ekskursioonid,
méngud, epidiaskoobiga piltide vaatamine ja magnetofoni kuulamine.

Esimeseks leemaks on koduasula ja kodukolhoos. Meie asutustega tutvumiseks teeme
5, klassiga jalutuskaigu labi aleviku. Opilased loevad venekeelseid silte. Huviga tahab
igaiiks teada, kuidas meile tuttavate asutuste nimetused vene keeles kdlavad, Abistan
hadldamisel, soovitan hésti tihelepanelikult lugeda ja tekstid meeles pidada. Péérdunud
tagasi kooli, tuletame neid meelde ja kirjutame tahvlile ning snastikkudesse,

Tutvusime jdargmiste venekeelsete nimetustega:

ordenenle ca3lU, NPasaeHle KOAX03A, MA2A3UH, TaeHONerapHi, CTOA08AA, anTe-
xa, dercad, ceancoger, napurmareperat, boavHUYa, NPOOYKTOEHLIL Ma2a3UN, daeKT-
POCTAHYURL, PEMOHTHARL MACTEPCKA. .

Kahel jargneval koosolekul vestlesime sidekontorist ja postist. Naiitlikke Sppevahen-
deid kasutades saavutasime selle vestlusega jdargmist:

1. Koostasime alljargneva temaatilise sonastiku:

1) noura rodurs HA@ NOUTY
2) nourogas HKOHTOPA ToOUTH 8 NOYTO8YI0 KOHTOPY
3) ordeaenue Cea3Uu

nourogoe ordesenue
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4) nucvmo nocaars, noayuury, oTNpasUTYL

NUCLMO
5} oTKpBITOE NUCLMO

NOuTO8AR Kaprouka

6} xoneepr 2aKALUTH KOHEEDT
7) mapxa HAKACUTE  MAPKY
8) adpec

Hanucars adpec Ha KOHBepT
9) ornpasureas

10) nocwsiaxa
11) nouroewviii aupux
12) nouraavon

oTNpasuTrs nocsuLaxy
ONnYycTuTL 8 AWUK
basHocurs mnowy TY

2. Oppisime vene keeles aadressi kirjutama.
3. Kordasime:

a) npowedwee epesin 2aazoaa;
0) eun. nadex, npedaozy a U Ha;
8) T80p. nadewm c npedaozom c;
2) pod. nadexc ¢ HUCAUTEAbHBIMU 2, 3, 4,
Senini oli teemal «IToura» 5, klassi op

ilaste aktiivses sdnavaras ainult neli sona:
MAPKA, NUCHLMO, adpec, nucars.

Phjalikumalt peatusime veel teemal «ITpodyxTossiii Mazasum», teistest asutustest
vestlesime lithidalt. Jalutuskiiike teeme samuti kolhoosi remonditdokotta, kus tutvume
pollutéémasinatega, ja luidetele metsa, y

Huvitavad olid oppekdigud kooli kéoki, séoklasse ja tootuppa. Esimeses rikastus
Opilaste sénavara sOnadega: noeap, 3aTONUTDL NAUTY, WUNYLL, KOBW, MACOPYIKAQ,
cKogopoda, nosapéwra, HAPUTDH MACO, Neudb BaAUNBL, Menio u T, I Ekskursioonile
jargnes vestlus ja temaatilise sénastiku koostamine,

Ekskursiooniks té6tuppa kordasid Opilased Opitud sGnavara, Poiste tootoas koneldi
tGopinkidest ja -riistadest. Poisid naitasid téériistu ja seletasid, mis nendega tehak:e,
“demonstreerisid hééveldamist ja naela sisselo6mist, nditasid uhkusega omavalmistatud
esemeid. Tiitarlapsed ega &mblesid oma téétoas masinatel, Vaatlesime t66toa sisustust ja
Omblustarbeid, imetlesime valmistatud esemeid. Vestlus kujunes elavaks.ja huvitavaks
ning rahuldas kaiki, . :

Epidiaskoobiga naitamiseks tarvitame fotoringi {ilesvotteid kooli firitustest. Pimedas
ollakse eriti julged vestlema. Opilased ndevad iseendid kolhoosipéllul ja kooliaias tii-
tamas, samuti spordipdeval voistlemas. Nievad, kuidas nédirivana jagab kinke voi kui-
das tantsuriihm esineb isetegevuséhtul, Tihti toovad opilased kaasa ka fotosid kodu-
kolhoosist, matkadelt ja ekskursioonidelt, samuti postkaarte meie linnadest ja loodusli-
kult ilusatest kohtadest. Kui siis vahelduseks kuuleme magnetofonilindilt venekeelseid
laule ja deklamatsioone, soovivad &pilased, et varsti jdlle vene keele ringi koosolek
tuleks, ]

Siin kirjeldatud praktilise kéne arendamise votetega ei suuda kaugeltki veel opi-
lasi vene keelt kdnelema panna, kuid moningaid tulemusi keeleliste oskuste kujunda-
misel need siiski annavad. Tunnen rédmu, et olen suutnud opilastes vene keele kone-
lemise vastu huvi dratada.
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Voorkeel algklassides

L. VAHTRA,
Tallinna 7. keskkooli 6peiaja

.Tea‘tavasti on Noukogude Litdus juba 1948/49. Oppeaastast alates koole, kus monin-
gaid aineid Gpetatakse vddrkeeles. Festi NSV-s alustati esimese sellelaadilise katsetusege:
1960/61. Sppeaastal,

Nende eritiiiipi koolide eesmirgiks ei ole muidugi mitte ainult filoloogide etteval-
mistamine, vaid péhjalikuma voorkeele oskuse andmine tulevastele spetsialistidele igalt
alalt. Vérreldes tavaliste koolidega on neil vdérkeele &petamiseks moningal madéral
soodsamad tingimused: voorkeele Gpetamist alustatakse algklassides (meie vabariigis
praegu katseliselt 1 Sppeaasta teisest poolest, Vene Féderatsioonis II Oppeaasta algusest)
nelja nddalatunniga, kusjuures klassis ei tohi olla iile 30—36 &pilase. Véorkeele tun-
niks jaguneb klass kolmeks rithmaks, & 10—12 opilast. Ka jargmistes klassides, kuni
keskkooli 16puni, en védrkeele tundide arv suurem kui tavalises keskkoolis, kdikudes
4—6 tunni vahel nddalas. See loob eeldused juba keskmisel vanuseastmel méningate
ainete Opetamiseks voorkeeles, Eesti NSV Haridusministeeriumi vastava pohimadruse
projekt ndeb nende ainetena ette: fiilisilise geograafia 6. klassis, vélisriikide majandus-
geograafia 8. klassis, uue ja uusima aja ajaloo 9.—11. klassis. Viorkeeles Opetatavate
ainete hulk véib suureneda vastavalt kohalikele vdimalustele,

Kiilastasime Moskva ja Leningradi koole, kus mdningaid aineid &petatakse v&or-
keeles. Meil oli voimalus teha tdhelepanekuid nende todst ja analiilisida selle tulemusi.
Osal neist koolidest on seljataga kiillaltki pikk eluiga, nagu Leningradi 213. koolil ja
Moskva 1. koolil, kes on lasknud viélja juba esimese lennu lopetajaid.

Nende koolide esimesse klassi vOetakse lapsi mitte ainult oma mikrorajoonist, vaid
tunduvalt laiemast piirkonnast. Sisseastujaile korraldatakse viike vestlus, et kindlaks teha
laste eeldusi voorkeele Oppimiseks. Arvestatakse ka lapse tervislikku seisundit, sest
selline kool paneb lapsele lisakoormuse: tal tuleb omandada tavalise keskkooli pro-
gramm, peale selle vdorkeel laiemas ulatuses. Tema nddalatundide arv on suurem, t66-
pdev pikem.

Koolis tootas, olenevalt klasside arvust, 15 vGi enam vGorkeele Opetajat, kes Oppe-
to6 korval tegid pidevalt metoodilist t66d nii kooli ainekomisjonis kui ka iilelinna-
listel kokkutulekutel. Voorkeelealast metoodilist t66d koordineeris ja suunas selleks
mddratud Oppealajuhataja.

Meil jdi hea mulje tédst ja selle tulemustest, sest opilaste teadmised voorkeelest olid
silmapaistvad. Juba algusest peale pooratakse neis koolides suurt tdhelepanu Gpilaste
oige hddldamisbaasi ja Oigete intonatsiooniharjumuste loomisele. Ka laste sOnavara oli
rikkalik ja nad oskasid seda aktiivselt kasutada. Vdga suurt tdhelepanu oli osutatud iga-
pdevasele konekeelele, Vestlesime vaheaegadel Opilastega ja podrdusime Opetaja palvel
ka tunnis nende poole inglise keeles. Meie kiisimustele vastati oigesti ja pingutuseta,
loomulikus vestluse stiilis. Veel enam, Opilased ise pdodrdusid meie poole kiisimus-
tega inglise keeles.

Tuleb maérkida, et lildistes metoodilistes seisukohtades cli eri koolides mitmeid eri-
nevusi. Nii alustati Moskva 1. ja 4. koolis paralleelselt suulise kursusega ka kohe, esi-
mesest pdevast peale, t66d opikuga (lugemist, kirjutamist). Siinjuures ei tohi unustada,
et vene rahvusest Opilastel tuleb omandada neile tdiesti uus, ladina tdhestik. Leningradi
213. kool seevastu aga pithendas esimese poolaasta peaaegu ainult suulisele tddle (ilma
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Gpikuta), iiksikute sonade kirjutamist alustati detsembris ja opiku juurde kavatseti asuda
alles jaanuaris.

Néhtud tundides kasutati viga paljusid ja vahelduvaid metoodilisi vétteid, Opilaste
aktiivsus oli suur. Et rithmad olid viikesed (10—12 opilast), siis tegeldi iga Gpilasega
tunni jooksul korduvalt. Enamus toést, mida ndgime, toimus suuliselt (kdigil vanuse-
astmeil). Kirjalikke toid, nagu harjutusi klassis, tahvlil, kontrolltéid jne. ndgime vihe.
Sellest on viga kahju, sest kogemuste puudumine iileminekul suuliselt t66lt kirjalikule
annab end meie tegelikus t66s valusasti tunda, Kirjeldan kokkuvdotlikult ménda nédhtud
tundi, mis meie arvates kuulusid parimate hulka.

Inglise keele tund Leningradi 213. kooli 2 klassis, Riithmas on
11 opilast, kes on inglise keelt &ppinud kaks ja pool kuud.

. Tunni rakendus &petaja, grupiorganisaatori ja korrapidaja poolt toimub inglise
keeles. (Who is on duly today? Who is absent? What is the date today?) Lisaks sellele
podrdub Spetaja veel teiste grupililkmete poole mingi sissejuhatava k__iisimaega vest-
luse stiilis (Are you ready for the lesson? What have you on the desk? jne.).

2. Edasi Opetaja teatab: We shall review our sounds. Foneetiliste haildusmarkide
pohjal korratakse dpitud tédishadlikuid, Geldakse neid kooris ja tksikult, tuuakse nditeid
sonas. .

3. Opetaja esitab rea korraldusi, millele &pilased reageerivad teo ja vastusega. Sama
juttu arendatakse veel edasi kiisimuste-vastuste stiilis. Naiteks:

Opetaja: Show me your shoes, Petel

Opilane: Look at my shoes! Are my shoes clean?

Opetaja: Yes, they are.

Opilane: Thank you, Maria Ivanovna,

Opetaja: Not at all.

Opilane: May I take my seat?

Opetaja: Yes, you may.

Sama kordub mitme &pilasega. Korraldused on: Show me your neck, hands, collar,
hanky. j

4. Jargneb puhkus. Opetaja iitleb: «Now, children, we shall rest. Stand up, hands up,
hands down, hands fo the sides, hands forward. Opilased teevad vastavaid liigutusi.

5. Tutvumine uute sonadega: a tube, a cube, a school, a room. Tahvlile asetatakse
jarjest sobivad pildid. Kérval foneetiline mérk [u:]. Opetaja hddldab uut sbna, opila-
sed kordavad kooris ja iiksikult,

Kinnistamine toimub varem opitud kiisimuste-vastuste vormis. Naiteks:

Opetaja: What is this?

Opilane: 1t is a tube

Opetaja: Do you like it or not?

Opilane: I like it.

Opetaja: Does Kate like ii?

Opilane: She likes it. :

Opetaja: Is it small or big?

Opilane: It is small.

Opetaja: What do you see, children?

Opilased (kooris): We see a tube.

Opetajo: Whal does Pete see?

Opilane: He sees a tube.

Opetaja: What colour is the (ube?

Opilane: It is white,

Nii toimub see k&igi uute esemetega. Kinnistamine on pohjalik, opilaste aktivi-
seerimine maksimaalne.
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6. Ming kinnistamiseks, kusjuures kiisim
Opetaja: Now, children, I spy with m
Kaik eespool nimetatud pildid on tahvlil,

Opilased kiisivad: Is it a room? Is it a tube? jne.

Opetaja vastab: No, it isn't v&i: Yes, it is, kui tabatakse dige ese,

7. Méng Gpitud sénavara kordamiseks., Laual on mdn
lased ostjad.

Opilane liheb ukse taha, koputab.

Opetaja: Come in, please.

Opilane: Good afternoon. May I come in?

Opetaja: Yes, you may.,

Opilane: Have you any toys, please? Have you a dog, a duck, a bus jne, May I take
this cat? I like it very much. Thank you, Good-bye,

8. Ldasi &petaja teatab: Now let's take our poems. Opetaja kiisib 5—6 opilaselt:
Which pliem do you like best? Opilased vastavad: I like... best. Kolm opilast titleb
klassi ees jiargmised salmikesed: My Kite, Black Sheep, Good Night. g

9. Jdrgneb jille aktiivne puhkus, véimlemisharjutused,

10. Kinnistatakse veel kord uusi sonu (a tube, a room jne.), abiks on pildid ja kiisi-
mused, nagu eespoolgi.

11. Opetaja: Now we shall learn «¢ new poem.

See on ainuke osa tunnist, kus kasutatakse vene keelt, sest on vaja seletada méne
uue sona tihendust. Nendeks on: so, high, the sky. Salmikene on jérgmine:

use esitamise voimalus jdetakse Gpilasele.
y litlle eye (something beginning with t, ¢, ).

guasju, Opetaja on miiiija, Gpi-

Look at the moon,
It is so high.

Oh, Mother,

It looks like a muan
In the sky.

Rida rea haaval korratakse, kooris ja liksikult, vahepeal tolgitakse ka terve lauluke
vene keelde,

Nagu ndeme, koosnes tund 11 osast, igas osas mitu metoodilist votet. Tund oli elav,
tempo hea, kasutati maksimaalselt inglise keelt.

Inglise keele tund Moskva 1. kooli 10. klassis.

Tunni andis sm. Divinskaja. Grupis oli 9 Opilast.

1. Tunni rakendamine inglise keeles.

2. Opitu kontroll.

a) Opilane loeb ajalehest «Daily Worker» kodus ettevalmistatud pievakajalise
poliitilise sisuga artikli. Artikkel kritiseeris Hispaania valitsuse reaktsioonilist poliitikat.
Lépetanud lugemise, saab opilane korraldused: Sum up what you've read in the article!
Tell us about the children who came to the Soviet Union during the Spanish Civil
War! Selliseid artikleid kdsitletakse iga tunni alguses.

b) Opetaja: Let's go over to the topic of the day. Selleks on B. Shaw' «Pygmalion»,

Esimene vastaja loeb vihikust kokkuvdtte ldbiloetud osa kohta. Teine vastaja esitab
sama peast. Kolmandale esitatakse kiisimus: Who are the main characters in the first
act? Opilane rédgib neist vabalt, iseloomustades koiki seni tundmadpitud tegelasi.

3. Asutakse uue materjali ldbitootamisele, loetakse osalistega jargmist vaatust. Kogu
grupp on rakendatud, ka Gpetaja. Lugemisel selgitatakse wuusi sonu ja véljendeid (ing-
lise keeles), tuuakse naiteid muudetud kontekstis, parafraseeritakse, tehakse grammatilist
ja stiilianaliiiisi, Opetaja aktiviseerib selleks oOpilasi korraldustega: Explain it in plain
English! Find a grammar mistake here! Explain the meaning of the dialects from social
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point of view! jne. Opilased teevad kogu aeg iseseisvalt markmeid-ja votavad aktiiv-
selt arutlusest osa.

Tund jéttis viga hea mulje. Opilaste sénavara oli rikkalik, h&édldamine hea, intonat-
sioon inglispirane. Opilased mitte ainult ei lugenud uut teksti ilma raskusteta, vaid ka
viljendasid oma métteid inglise keeles vabalt ja pingutuseta, kasutades palju idiomaa-
tilisi véljendeid.

Inglise keele tundide k&rval kiilastasime ka kolme eriaine tundi inglise keeles:
2 geograafiatundi 8. klassis ja kirjandustundi 9. klassis, Geograafiatunnid toimusid
kogu klassiga, mitte rithmaga. Opilased olid véimelised jutustama ja vastama kiisimus-
tele, jélgisid pingutuseta dpetaja jutustust ja tegid mdrkmeid voorkeeles. Tunni kiigus
esinenud keelevead parandati jdrjekindlalt, kusjuures Opetaja aktiviseeris selleks ka
Gpilasi. Opilastel olid kasutada ingliskeelsed geograafiadpikud.

Suurt rohku pannakse eritiitipi koolides klassivilisele tédle, ja seda juba algklassidest
peale. Kahjuks ei Gnnestunud meil ringide tegeliku tooga tutvuda, sest ajal, mil me
nimetatud koolides viibisime, ei olnud iihtki ringi koosolekut. Moskva 4. koolis oli
klassivilisa t66 juhtijaks International Club, kus té6tasid jargmised ringid: drama
circle, translation circle, chess-draught circle, reciting cirele, the circle in physics
and mathematies ja music circle. Klassivilise t68 kokkuvoteteks olid peodhtud voorkeelse
kavaga.

Kooliruumides oli palju nditlikku agitatsiooni voorkeelsete stendide, tabelite, seina-
lehtede, teadete tahvlite jme. néol. Nii oli peaaegu igas klassis Our Timetable ja Notice
Board. Jalutusruumis négime stende pealkirjaga: We Read English, Our Compositions
and Reproductions (véljapanek paremate Gpilaste vihikuist) ja kirjanduslikke tdhtpéevi
tdhistavad stendid.

Enamikus koolides oli 5—6 voi rohkem vddrkeele kabinetti niitlike dppevahendite,
magnetofonide ja muu tehnilise sisustusega.

Nagu ndeme, on Moskva ja Leningradi koolides mondagi saavutatud, Nemad voivad
juba tdesti rddkida omandatud kogemustest Gppetdds ning teha metoodilisi tldistusi.

Raskem on see aga meil Eesti NSV-s, sest oleme t&6tanud lithikest aega ja moningad
raskused on kerkinud alles tegeliku t66 kdigus, millele ei osanud Moskva ja Leningradi
koolidega tutvudes veel dieti tdhelepanu pbirata. -

Nagu juba eespool nimetatud, alustati esimese katsena Eesti NSV-s 1960/61. oppe-
aastal Tallinna 7. keskkooli reorganiseerimist selliseks eritiiipi kooliks, kus tulevikus
moningaid &ppeaineid kavatselakse Gpetada vddrkeeles. 1961/62. Gppeaastal on nende
koolide arv meie vabariigis kasvanud: on avatud inglise keele klasse mitmetes koolides
Tallinnas, Tartus ja mujal.

Tallinna 7. keskkoolis hakkasime Opetama inglise keelt 1961. a. veebruarikuus iihes
esimeses Kklassis, nn. katseklassis, kolme nddalatunniga. Otsustasime selles klassis too-
tada Leningradi 213, kooli eeskujul ja pithendada 6ppeaasta 16puni jaanud kolm kuud
ainult suulisele toole.

Kéesoleva, 1961/62. Oppeaasta algul alustasid meie koolis tood veel iiks 3. ja iks
5. klass samasuguste katseklassidena (3. klass nelja ja 5. klass viie nddalatunniga). Kahes
viimati nimetatud klassis tegime ainuit suulist tood lilhemat aega — umbes 3 néddalat,
1962, a. jaanuarist liitus nendega kaks 1. klassi a 4 nddalatunniga. Neis klassides oleme
seni toGtanud ainult suuliselt.

Kuigi tuleb arvestada nende klasside 4—5-aastast vanusevahet, on siiski mitmeid
metoodilisi probleeme, mis kerkivad koikides klassides iihiselt.

Millised need on?

1. Vajadus luua gpilasele esimesest tunnist alates kindlad hadldamis- ja intonatsiooni-
harjumused, rajada dige héddldamisbaas. Et igale voorkeelele omane intonatsioon ja ise-
loomulik hddldamisbaas ei ole tarbetu luksus sonavara korval, seda teab igaiiks, kes on
kokku puutunud vastava rahvaga. Inglasel o+ raske, kui mitte voimatu, modista valis-
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maalast, kes rddgib tema emakeelt kiill rikkaliku sonavaraga, kuid inglase korvale har-
jumatu héddletooniga, vdoraste tdusude ja langustega. Sama on suuremal vdi vihemal
mddral kehtiv teistegi keelte kohta, Keelt suhtlemisvahendina rahvaste vahel kasuta-
takse eeskatt suuliselt ja seepirast peame taotlema selle véljendusvormi laitmatust.

Algastmel] tulekski peamine tdhelepanu péorata dige hadldamise ja intonatsiooni
pohitddede Gpetamisele, piiramata aega ja nobudlikkust sel alal sénavara suurendamise
huvides.

Kui keskmisel vanuseastmel on Oige hddldamise oppimisel suureks abiks Opetaja
teoreetiline seletus, kirjeldus suukoopast jne., siis 1, klassis langeb pearchk imiteerimi-
sele. Opetaja haéldab, muidugi kirjeldab ka hédliku moodustamist ja opilased imiteeri-
vad teda (liksikult ja kooris). Abivahendeiks on joonised suukoopast, peegel, kied,
tonogrammid (muidugi &érmiselt primitiivsel kujul).

Alustasime eestlasele kéige ldhemast haalikust, tdishadlikust «e» kinnises silbis,
sonad, nagu: a hen, a bed, a desk, a pen. Nagu ndieme, kaasneb siin tdishddlikuga kohe
mitu raskust kaashadlikute ndol, mis kdik noudsid hoolsat harjutamist. 1. klassis kerki-
vad moned sellised raskused, mida 5. klassis ei ole, sest vene keele Gpetaja on selle too
siis juba suures osas dra teinud.

2. Vajadus kasutada maksimaalselt niitlikkust, seega juba esimestest tundidest peale
viltida emakeelt nii palju kui v&imalik.

Sonavara esitamisel vGtsime valiku aluseks h&dliku, esmajoones taishaaliku.
Selle baasil tutvusime isikute ja asjadega Opilase lihemast timbrusest: ¢ dog, a box,
a clock, a hand, a bag, a flag, a hat, a cat, a boy, a girl, a pupil jne. Peagi liitusid
omadussénad: big, black, red, white jne.

Uue sOna -esitamisel kasutasime pilte, millest enamiku olid joonistanud meie kooli
vanemate klasside Gpilased kevadise topraktika ajal (need, keda tervislikel pohjustel
ei saanud rakendada fiiiisilisele todle), ja koolile ostetud ménguasju.

Opetaja nditas pilti ja nimetas korduvalt vastavat sona, niiteks a hen. Opilased
kuulasid, siis kordasid, algul paar korda kooris, siis tiksikult ja jille kooris. Hadldamis-
raskuste puhul kordasime iiksikuid hailikuid isoleeritult, neid sealjuures liialdades. Sona
tdhenduse kinnistamisel esitas dpetaja kiisimuse: What is this?, dpilane vastas aga ainult
lakocniliselt @ hen, mitte pika lausega, ;

Kuid seotud konele léksime iile juba esimeses tunnis, Oppisime wviljendid good
morning ja good-bye. Jargmistes tundides lisandusid neile vastused kiisimustele: What
do you see? — I see a bag. What have you? — I have a pen. What is this? — It is a
pencil-box. What is your name? — My name jis Kate. Where do vou live? — [ live in
Tallin. Lausetest kujunes meil hiljem viike iseseisev kirjeldus opilase enda isiku kohta:
My name is Katrin, I am a pupil. I am eight. I go to school. Jne.

Umbes kuu aja pdrast alustasime ka vdikeste lastepiraste salmikeste (rhymes) oppi-
mist. Koneoskuse arendamiseks rakendasime wveel lihtsaid tegevusi: Where are you
going? — I am going to the door. What are you doing? — I am writing on the black-
board. jne. Omandafud sénavara aktiviseerimiseks kirjeldasime pilte (In the Sireel. Pete
Is Going To School.) jne, Ka need pildid olid meie vanemate klasside opilaste joonis-
tatud, sest vajasime pilte just meil opitud ja kiillaltki piiratud sdnavaraga.

3. Pidasime wvajalikuks luua tunnis n.-6. voorkeelne atmosfddr., Ma moétlen mitte
ainult seda,. et esimesest tunnist peale Opetada Opilasi moistma korraldusi ja neile rea-
geerima (sfand up, sil down, come to the blackboard, open vour books jne). .ja et
nende korralduste ringi jérjekindlalt ja stustemaatiliselt avardada, vaid arvan, et Gpetaja
voib pdris julgesti ka viljaspool seda kindlat plaani rdédkida vaorkeelt: kas opilase kii-
tuseks vGi laituseks, ilmast, klassiruumist jne. Véga tihti vGib pilane Spetaja héile-
toonist ja situatsioonmist moista seda, mida ta veel otseselt &ppinud ei ole. See aga har-
jutab kuulama voorkeelt ja loob psiiiihilise valmisoleku ka ise kénelda vodrkeeles. On
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Kindlasti tott Stuart Mill'i viites: A pupil who is never required to do what he cannot
do never does what he can do.

Pealegi, kui dpetaja on sageli ja oskuslikult kasutanud ménda s6na vo5i lauset teatud
eseme voi tegevuse viljendamiseks, monda idiomaatilist viljendit, leiab ta vahel &pi-
lase seda kasutamas veel enne, kui ta seda plaanipiraselt dpilasele kavatseb &petada.

4. Noorema astme Opilaste juures on &drmiselt tihtis metoodiliste vitete sage vahel-
dumine tunni jooksul, t66 vaheldumine mdngu ja puhkusega. Uhte vdtet ei tohiks
rakendada iile 5—7 minuti v6i muidu raugeb &pilaste tihelepanu ja t36 produktiivsus
langeb. Iga 10—15 minuti jdrel peaksid Gpilased puhkama, kas tehes lihtsamaid vdimle-
misharjutusi (voorkeelsete korralduste jérgi), lauldes vdi méngides liikumisméngu.
Meie kogemuste pohjal edeneb «tSsine» t66 pdrast sellist vaheldust jélle paremini. Noo-
rema astme Opilase juures on mdng vajalik ja véltimatu tédvote.

5. Vordset tihtsust on vaja omistada nii kooris tééle kui ka tdéle iiksiku Opilasega.
Kooris vastamise ja lugemise tdhtsust nooremal astmel ei saa alahinnata, see annab
igale Opilasele voimaluse iga sfna voi lauset valjult kaasa delda. Kooris iitlemine
peaks jargnema vahetult Gpetaja {itlemisele, nii et Sige hddldamine ja intonatsioon alles
opilasel kérvus kolaksid. Kuid parast monekordset kooris kordamist on vaja ka igal
apilasel iiksikult korrata iga uut sona voi uudset intonatsioonifihikut, sest kooris title-
mise puhul voib tema wiga varju jaada ja nii sisse harjuda, et hiljem ravimine on
palju raskem. Mida rutem veale jdlile saadakse (ja seda saab just individuaalse vastuse
ajal), seda parem. Pdrast vea parandamist voib jatkata t66d kooris.

6. Viga tdhtis on kordamine, eriti algastmel, kui tehakse ainult suulist t66d. Siin ei
piisa kordamisest tavalises mottes, vaid Opitud sonavara tuleks k6ik ldbi korrata,
algul igas tunnis, hiljem 2—3 tunni jooksul. Sagedane ja jérjekindel kordamine on
pohiline tingimus keeleliste vilumuste omandamisel. See annab G&pilasele enesekindlust
ta treenib tema mélu. Opilaste unustamise kartusest ja iilipiitidlikkusest tekkis meil esi-
mesel aastal omapéraseid raskusi: nimelt piiidsid lapsed salaja uusi sénu ja viljendeid
iiles kirjutada, enne kui nad inglise keele kirjapildist veel midagi teadsid. Kuidas see
vdlja ndgi, seda vGib endale kujutleda! :

7. Peame vajalikuks ainult suulist t66d Sppimise algperioodil. Suulise t66 juures
keskendab &pilane kogu tdhelepanu hédldamisele, Gpetaja suulise kone imiteerimisele,
ilma et (nditeks inglise keeles kiillaltki raske) kirjapilt esialgu tema tihelepanu haju-
taks. Kuid liiga pikaks seda suulist Gpetust venitada ei saa sellepdrast, et tile minnes
kirjalikule tééle, tuleb &pilasel teatud aja jooksul omandada talle juba ammu tuntud
materjali, niiiid ainult kirjalikus vormis. See muutub algastme opilasele pikapeale iiks-
luiseks. Uut sénavara aga paralleelselt juurde Oppida palju ei saa, sest Gigekiri vajab
algusest peale tdsist hoolt ja kirjalike harjutuste tegemine (nii koolis kui ka kodus)
nouab opilaselt kiillaltki palju aega.

8. Uheks suuremaks probleemiks, vihemalt meie koolis, oligi lileminek lugemisele ja
kirjutamisele 2. klassis. Selle metoodika vajaks pohjalikku labitotamist.

Vihikud 1. klassi opilastale seadsime sisse juba 3.—4. Oppenddalal. Neis vihikuis ei
olnud aga esialgu veel midagi kirjutatud, olid ainult pildid Spitud sonade mdrkimiseks.
Vihiku eesmirgiks oli aktiviseerida dpilast suulises t60s, anda talle voimalus kodus pil-
tide jargi korrata opitut, ilma kirjapilti ja. emakeelset sona kasutamata. Hiljem kirju-
tasime korvalasuvasse kitsasse lahtrisse vastava foneetilise mirgi, esialgu peamiselt tais-
hadlikute kohta, 2. klassis hakkasime piltide kérvale, vabaksjdetud kolmandasse laht-
risse, kirjutama ka sbnu.

Jirgmice sammuna liksime iile tédle Opikuga: lugemisele ja kirjutamisele (esialgu
drakirjutamisele ja siis harjutustele). Selgus, et kirjutamine oli esimese 2—3 nddala
jooksul viga aega- ja vaevandudev tegevus ja sbnavara omandamises tekkis sel ajal
tiielik seisak. 2. klassi opilase kirjutamisoskus emakeeleski ei ole veel nii kindel, et ta
woiks pingutuseta asuda voorkeele kirjutamisele. Vene oOppekeelega koolide opilastel
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on see probleem veelgi teravam, sest neil tuleb 6ppida uus tihestik. 5, Jja isegi 3. klassis
seda kiisimust ei kerki, Tuleks kaaluda, millal oleks kbige Gigem iile minna kirjalikule
t66le, ja millal {ildse, meie vabariigi tingimustes, alustada nendes eritiiiipi koolides v&or-
keele Gpetamist. Teatavasti Liti NSV koolides toimub see 3, klassist alates ja meie, oma
seniste kogemuste pohjal, kaldume ka arvama, et oleks produktiivsem alustada voor-

keele dpetamist 3. klassist, Opilaste todtempo oleks siis sedavérd kiirem, et teeks tasa
hilisema alustamise,

9. Opikule iile minnes kerkib dige lu

lauseterviku Giget lugemist, nii lausersh
rektse fraseerimise vastu

gemise probleem, Tuleb taotleda algusest peale
u kui ka intonatsiooni méttes, Patustamist kor-

esineb palju isegi keskkooli loppklassides, Algastmel sisse-
juurdunud harjumusi aga hiljem vélja ravida on raske,

10. Uks keeledpetuse tihtsamaid as
Frontaalset vestlusmeetodit oleme kasut
muse ja Opilase vastusega. Hiljem
vahelise vestlus

pekte on digete kdnekeele harjumuste loomine.
anud igas tunnis. Algul piirdus see Opetaja kiisi-
piiiidsime t66d laiendada kogu klassile Opilaste oma-
e ndol. Oleme lasknud dpilastel juba algastmel ise esitada kiisimusi ja
neile vastata (What is this? — It is a ball. Is this a table? — No, it isn’t, it is a chair.).
Oleme kirjeldanud pilte ja Opilased ise on &sitanud kiisimusi pildi kohta. Oleme &ppi-
nud peast esitama dialooge, kohandades neid Opilaste igapdevase eluga, Opetaja ei
tohiks unustada, et tunni iga osa on voimalik seostada meid tmbritseva eluga, mis on
parim viis praktilise konekeele arendamiseks,

11, Tdhtsaks Oppetéé koostisosaks on klassiviline 166. Té6 keeleringides peaks toi-
muma juba algastmel. Siin tdiendame vabamas vormis neid teadmisi, mis klassis on
omandatud. Uheks raskuseks klassivilises té6s on lihtsate laulukeste ja méngude
véhesus (keskmisel ja vanemal astmel on olukord parem). Meie katsetused selles téd-
loigus on alles algstaadiumis. Noorema astme klassivilise 160 esimese kokkuvottena
korraldasime Tallinna 7. keskkoolis 2 klassidhtut: 2, klassis 1961. a. detsembris ja 3. klas-
sis 1962. a. veebruaris. Kavas oli laule, deklamatsioone, instseneeringuid,

Klassivdlise t6ona anname regulaarselt vilja voorkeelset seinalehte ja kavatseme
hakata koostama pdevakajalisi voi temaatilisi stende.

Eespool toodu on ainult viike osa neist probleemidest, mis kerkivad vodrkeele ope-
taja ette, kes Gpetab nn. eritiilipi koolis, aga ka iga Gpetaja ette, kes Spetab algastmel.

Erititiipi koolide juurdekasvu téttu ei saa kaua viivitada ka eriainete Opetajate ette-
valmistamisega, kes oleksid head spetsialistid ja thtaegu suudaksid oma eriala opetada
laitmatus voorkeeles — vastasel juhul kaotab varem tehtud té6 oma véirtuse,

Kiiret lahendamist vajaks dpikute kiisimus. Seni puudub siin iihtlus ja meil kasutusel
olevad teiste liiduvabariikide Gpikud ei ole alati koige sobivamad eesti keele oma-
pérast lahtudes.

Suur puudus on lastepdrase sonavaraga heliplaatidest, eriti just algastme jaoks, et

Opilased juba esimestest tundidest peale harjuksid kuulma erinevate inimeste hadlda-
mist.

Peaaegu tdielikult puuduvad &ppefilmid, Viimaste juurde peaks kuuluma ka metco-
diline kasutamisjuhend. Védrkeele kabineti sisustamisel on aga nii filmo- kui ka fono-
teegil asendamatu tdhtsus.

Ja 16puks: véga oluliseks teguriks on opetaja enda kvalifikatsioon. On odigusega rohu-
tatud. seda suurt vastutust, mis lasub véorkeele Opetajal, et parandada meie noorte
voorkeeleoskust, ja samuti Sigusega on kritiseeritud vigu Oppetdds. Kuid puuduste
péhjuseks ei cle alati see, et ei taheta teha, et suhtutakse tosse pealiskaudselt ja vas-
tutustundetult, vaid pShjuseks on sageli lingad Spetaja enda teadmistes ja oskustes. On
selge, et vestlusmeetodi rakendamine néuab Opetajalt palju suuremat keelelist valmis-
olekut. kui trafaretne tio Opikuga. Me teame viga hdsti, et paljud meie Gpetajad on
saanud oma erialase hariduse perioodil, mida me praegu kritiseerime kui formalistlikku
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keeledppimist ja -Spetamist. Loomulikult kajastusid GOppet6d puudused iiliopilaste tead-
mistes,

Ei saa muidugi Sigustada passiivset suhtumist pidevasse eneseta!.endamxsse, alatist
abi ootamist véljastpoolt. Kuid on siiski hulk kiisimusi, kus va]atakse asjatundlikku
juhendamist ja kontrollimist. Néiteks eespool mainitud intonatsiooni kiisimus. Meie
peame vajalikuks luua Opilastele tunnis vadrkeelne atmosfidr, kuid meie ise niisugu-
sesse laitmatusse vGorkeelsesse atmosfddri ei satu.

Kas ei oleks asg mdelda Opetajate enesetdiendamise- véimaluste avardamisele keele
alal?

Leoodame, et niid, mllia] on kasvanud mitte ainult nende koolide arv, kus monin-
gaid aineid Opetatakse vdorkeeles, vaid ka iildine tdhelepanu ja hoolitsus voorkeelte

Opetamise suhtes, leitekse vdimalusi kdikide iileskerkinud probleemide arutamiseks ja
lahendamiseks,

Tootmisopetuse tundide niitlikustamisest

A, KOVERJALG,
Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi teaduslik téétaja

Tootmisopetuse tundide kiilastamisel selgub, et erialade oOpetajad kasutavad wveel
vihe ndillikke vahendeid ja eksivad tihtipeale nende demonstreerimisel didaktika pohi-
nouete vastu, Tavaliselt toimub tundide niitlikustamine tahvlijooniste abil, vihe kasu-
tatakse tabeleid, fotosid, kino- ja diafilme ning mitmesuguseid masinaosi, toodangu néi-
diseid ja toovahendeid. Seda puudust vabandatakse sageli sellega, et eriainete kohta ei
ole miiigil vajalikke tabeleid, epidiaskoobi kasutamiseks, filmide ja diapositiivide
demonstreerimiseks ei ole véimalik ruumi pimendada jne.

Kuid sellele vaatamata voib ka lihtsate vahenditega muuta Oppetunnid huvitavamaks
ja sisukamaks.

Alljirgnevalt peatun monedel vdimalustel, mis osaliselt aitaksid iile mainitud kitsas-
kohtadest tootmisopetuse eriainete opetamisel,

Uheks voimaluseks on erialases kirjanduses leiduvatest tabelitest, skeemidest ja
joonistest fotoreproduktsioonide valmistamine, Igas koolis leidub fotohuvilisi Gpilasi,
kes Opetaja suunamisel sellega kergesti hakkama saaksid. Pealegi ei ole selleks vaja
spetsiaalset aparatuuri, neid saab lihtsalt valmistada peegelkaameraga «Zeniit» voi iiks-
koik millise suurendusaparaadiga.

Peegelkaameraga «Zeniit», kui objektiivi fookuskaugus on 5 cm, v&ib pildistada
ilma lisaseadmete kasutamiseta objektiivist minimaalselt 65 cm kaugusel asetsevaid
esemeid. Sellelt kauguselt raamatust pildistatud skeem vGi tabel tuleks aga negatiivil
niivord véike, et raske oleks temast suurendamisel saada korralikku, demonstreerimiseks
kolblikku fotot. Et saada skeemist voi tabelist kogu filmikaadri suurust k'i.l]utlst tuleks
objekti pildistada ldhemalt kui 65 cm.

Optikakursusest on teada, et valgusallika (pildistatava objekti) ldhenemisel objek-
tiivile eemaldub teisel pool objektiivi tekkinud kujutis objektiivist (vt. joonis 1). Et
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kujutis aparaadile lahenevast objektist langeks tdipselt filmilindile, tuleb objektiivi ja
filmilindi vahelist kaugust suurendada. Ilma lisaseadmeteta, iiksnes fotoaparaadi «Zeniit»
objektiivi reguleerimisega, on vdimalik saada teravaid kujutisi esemest, mis on objek-
tiivist kaugusel o5 —0,65 m. Lihemal kui 65 cm asetsevatest esemetest terava kujutise
saamiseks tuleks objekt'iivi ja filmilindi vahelist kaugust lisaseadmete abil suurendada.
Lisaseadmetena kasutatakse peegelkaamera «Zeniits juures metallist v6i plastmassist
valmistatud vaherongaid (vt. joonis 2a). Miiiigil olevates komplektides on neli erineva
paksusega vaherdngast. Vaherdngaid saab nende otstesse lGigatud keerme abil keerata
liksteisesse, aparaati voi objektiivile. Mida ldhemalt eset pildistatakse, seda rohkem
tuleb objektiivi ja aparaadi vahele keerata vaherdngaid. Kasutades korraga nelja vahe-
rongast saab nditeks objektiivist 10 cm kaugusel asetsevast esemest jaddvustada filmi-
lindile loomuliku suurusega kujutise.

Kasutades mitmesuguseid vaherdngaste kombinatsioone, vdib raamatutest pildistada
erisuguse suurusega skeeme ja tabeleid nii, et nende kujutis filmilindil on tapselt
filmikaadri suurune, Pildistada v&ib nii kdest kui ka statiivilt. Seejuures tuleb aga sil-
mas pidada, et raamatuleht, millelt pildistatakse, oleks sirge ja et aparaadi objektiiv
oleks pildistatava {asspinnaga paralleelne.

Pildistatava objekti valgustamiseks voib kasutada nii loomulikku kui ka kunstlikku
valgustust. Mugav on valgustada pildistatavat objekti ldbipaistmatu kupliga laualambiga
(vt. joonis 2b), mis juhib valguse pildistatavale esemele ega lase seda langeda otse
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aparaadi objektiivile, Valgustusaeg tuleks kindlaks médrata eksponomeetriga, kusjuures
selle médramisel peab eksponomeeter asetsema niisama kaugel pildistatavast esemest,
kui kaugel asetseb sellest pildistamise ajal fotoaparaadi objektiiv.
Joonreproduktsioonide valmistamiseks kasutatagu kontrastseid filme tundlikkusega
$5—180 GOST-i iihikut. Filmi tuleb ilmutada kontrastse ilmutiga, milleks sobib koostis:

e s = e e e e
Naatriumsulfit (veevaba) . . . . . .40 g
HOAGEOR IO et i 5, 15 o b e a3t O
Sooda (veevaba) .« ¢ o . wie . wdD @
Kaaliumbromiid . « & & s v 0o 38
) e B T e B T e AT

Filmi ilmutamine toimub 20° temperatuuri juures 5—8 minuti jooksul.

Positiivprotsessil tuleb joonreproduktsioonide valmistamiseks kasutada kontrastset
{nr. 5—7), ldikega fotopaberit. Positiivid ilmutatakse kontrastse paberiilmutiga. Kiillaltki
korralikke tulemusi saab ka pakendites kiirilmuti ¥II-2 kasutamisel. Parast reprodukt-
siconide kinnitamist ja pesemist tuleks neile kuivatamisel anda korgldige.

Reproduktsioone voib valmistada ka igasuguste fotosuurendusaparaatide abil. Suu-
rendamisel projekteerib suurendusaparaadi objektiiv aparaadi negatiivraamis asetsevast
filmikaadrist kujutise aparaadi aluslaual asetsevale fotopaberile, Kuid suurendusaparaadi
objektiiv v5ib projitseerida ka aparaadi aluslauale asetatud pildi kujutise aparaadi nega-
tiivraami asetatud filmile. Selleks tuleb pildistatav skeem, tabel vm. asetada suurendus-
aparaadi aluslauale, teravustada filmilindile langev kujutis, lilitada vélja suurendusapa-
raadi valgusallikas, asetada negatiivraami 5—8 cm pikkune filmilindi tiikike ja valgus-
tada pildistatavat eset. Pdrast seda tuleb filmilindi tiikikene ilmutada ja kinnitada.
 Tavaline negatiivfilm on viga valgustundlik, mispdrast see suurendusaparaadiga rep-
roduktsiconide valmistamisel tuleb asetada raami, sealt eemaldada ja ilmutada tdiesti
pimedas. See to6 on aga ebamugav ja aegaviitev. Suurendusaparaadiga reproduktsioo-
nide valmistamisel on sobiv kasutada nn, positiivfilmi, mille tundlikkus on 1 GOST-i iihik,
ja mida voib toddelda punase valguse kdes.

Niiiid kirjeldan konkreetselt, kuidas valmistada suurendusaparaadiga reproduktsioone
skeemidest, tabelitest, raamatute fotodest jne.” Selleks asetatakse suurendusaparaadi alus-
lauale reprodutseeritav pilt ja negatiivraami moni hasti terav negatiiv, reguleeritakse

. sellest saadav kujutis reprodutseeritava skeemi suuruseks ja teravustatakse saadud kuju-
tis. Parast seda lillitatakse valja suurendusaparaadi valgusallikas, eraldatakse negatiiv-
raamist teravustamiseks kasutatud negatiiv ja asetatakse sinna 5—8 cm pikkune ' posi-
tiivfilmi tiikikene. Seejdrel valgustatakse reprodutseeritavat pilti ldbipaistmatu kupliga
laualambiga (vt. joonis 3). Et valgustamine oleks iilitlane, tuleb lampi liigutada, silmas
pidades, et valgus ei lanigeks lambist otse
suurendusaparaadi  objektiivi. Pdrast val-
sustamist vOetakse positiivfilm suurendus-
aparaadi negatiivraamist véilja ja asetatakse
kontrastsesse paberiilmutisse (sobib ka Kkiir-
flmuti VII-2). Koiki neid tdooperatsioone
v5ib sooritada punase valgustusega ruumis.

Reprodutseeritava pildi valgustamise aeg
tuleb kindlaks médrata katseliselt. See oleneb
valgustamiseks kasutatava elektrilambi vGim-
susest, suurendusaparaadi objektiivi ava suu- PenaneioNnh
rusest, objektiivi ja reprodutseeritava pildi

: . %HHMH
vahelisest kaugusest ja reprodutseeritava

skeemi kvaliteedist, Pdrast 2—3 eelnevat Joonis 3
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katset voib reprodutseeritava pildi valgustamise aja juba kaunis tapselt kindlaks méé-
rata. Saab ju negatiivi ilmumist visuaalselt jdlgida; wviikesi kérvalekaldumisi Oigest
valgustusajast (iilevalgustus) vaib kompenseerida ilmutamise katkestamisega,

Ilmutamise ajal tuleb negatiivi ndpitsatega servast kinni hoida ja aeglaselt ilmutajas
ligutada. Kui kujutis on saavutanud kiillaldase selguse, voetakse positiivfilm ilmutist
vilja, loputatakse ja asetatakse kinnitisse. Viimases hoitakse filmi seni, kuni see muu-
tub lébipaistvaks, Pdrast kinnitamist loputatakse negatiiv puhtas vees ja kuivatatakse.
Kuivatamiseks on otstarbekas negatiivid perforatsiooniavadest  libipistetud traaditiiki-
keste abil riputada néérile vai traadile. Pérast negatiivide tdielikku kuivamist véib neid
kasutada positiivide saamiseks.

Tootmisdpetuse tundides kasutatavad fotod vai fotoreproduktsioonid vdivad olla kogu
klassile demonstreeritavad (13)<18; 1824 v5i 24<30 cm) voi opilastele individuaalseks
kasutemiseks véljajagatavad (9X12 ja 1318 cm). Kogu klassile demonstreeritavad fotod
(reproduktsioonid) voib kleepida suuremale heledamale papile vdi joonestuspaberile,
Individuaalseks kasufamiseks madratud fotod on soovitav kleepida iikshaaval papile ja
asetada komplektide kaupa vastavatesse mappidesse. Fotoreproduktsioone véib kasutada
ka kdsitsi joonestatud skeemide ja tabelite asemel.

Suuremaid tabeleid ja skeeme on kerge joonestada seinale asetatud jeonestuspabe-
rile epidiaskoobiga projekteeritud kujutise jargi. Selliselt visandatud skeemi vai tabelit
voib viimistleda valges. ] @

Kasutades eespool toodud mooduseid voib vordlemisi lihikese ajaga eriainete Opeta-
miseks valmistada mitmesuguseid skeeme, tabeleid, diagramme, pilte t66votete ja -ope-
ratsioonide, masinate detailide ja sélmede jms. kohta.

Diapositiivide, dia- ja kinofilmide demonstreerimist takistab paljudes koolides ja
tehastes pimendatavate ruumide puudumine. Kiillaltki edukalt vdib aga nimetatud ndit-
likke 6ppevahendeid kasutada ka pimendamata ruumides, tarvitades selleks erilist ekraani
(vt. joonis 4).
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Sellist ekraani voib valmistada 25<30 mm ristldikega kuivadest puuliistudest voi kol-
mest vineertahvlist. Liistudest valmistatakse kolm raami, millest kaks killgmist kae-
takse labipaistmatu papiga (vt joonis 4a), keskmine raam aga valgeks vidrvitud vinee-
riga. Vidrvimiseks sobib jédrgmine koostis:

Baariumsulfaat . . . . . . , . .400 g
(voib wvalmistada baariumkloriidist ja
naatriumsulfaadist)

torduzelatiing "o . . L e et 35 g
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wltramariin (pesusine) . . . . . . . 07¢g
glﬁtseriin...........S[}g
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Vérv valmistatakse jdargmiselt: pooles koguses 40—50° vees lahustatakse Zelatiin,
seejdrel segatakse samasse vette peenendatud baarium. Ultramariin lahustatakse eraldi
vdheses vees, Pdrast seda segatakse lahused ja lisatakse vett, kuni lahus muutub hapu-
kooretaoliseks massiks. Lopuks lisatakse lahusele gliitseriin, Virvilahus kantakse ekraa-
nile laiema pintsliga, tdmmates iilevalt alla. Véarvimist korratakse 3—4 korda, kusjuures
iga uus vérvimine peab toimuma pérast eelmise virvikihi tdielikku kuivamist, Eespool
kirjeldatud ekraanivdrv on vidga vastupidav, ei méirdu kergesti, ei morane ega muuda
ka oma tooni. .

Selleks et ekraanile ei langeks iilalt ega alt valgust, asetatakse kahe &irmise raami
vahele must wvalguskindel riie. v6i kunstnahk. Kiilgraame hoiavad diges asendis
152{25 mm ristldikega puitliistudest valmistatud nihutatavad toed (iiks iilal, teine all)
Need asetatakse otstega raamidesse 1o#gatud avadesse,

Filmide voi diapositiivide demonstreerimiseks riputatakse ekraan seinale véi ase-
‘tatakse lauale nii, et selle keskmine raam (ekraan) oleks tagumise kiiljega akende poole,
Kiilgmised raamid pooératakse hingedel ekraani suhtes 120° nurga alla. Kui ekraani ei
kasutata, voib selle kokku panna (vt. joonis 4b). Siis on ekraani médtmed 120031000
3100 mm ja seda on mugav kanda iihest kohast teise.

hog 25

3
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Joonis 5.

Projekteerimisel valgustatud ruumis on mitmed eelised: Spetaja saab projekteerimise
ajal jalgida opilasi, viimased voivad demonstreeritavast teha oma vihikutesse méarkmeid,
joonestada skeeme jne. — pimedas klassiruumis ei ole see aga moeldav, Eespool kir-
jeldatud ekraani voib muidugi kasutada ka pimedas ruumis.

Tootmisopetuse tundides demonstreeritakse Gpilastele mitmesuguseid masinaosi, too-
dangundidiseid jne, Tihtipeale asetatakse demonstreeritavad &ppevahendid madalale
Opetajalauale (suuremas osas opperuumides puuduvad spetsiaalsed demonstratsiooni-
lauad) ja need ei ole alati kGikidele Spilastele ndhtavad, Kooli dppetétkojas on kerge
valmistada Sppevahendite demonstreerimiseks vastav alus (vt. joonis 5), millele aseta-
tud Oppevahendid on kogu klassile hésti ndha.

Sellise Oppevahendite aluse kdrgust ja kallakut saab holpsasti muuta, samuti saab
seda poorata igas suunas. )

Kui koolis ei ole véimalik sellist alust valmistada, tuleb tingimata valmistada selle
asemel paksemast vineerist risttahukakujuline kast modtmetega 300300500 mm (vt.
joonis 6). Sellisele kastile saab demonstreerimisel asetada Gppevahendid ja sellega on
mugav klassi viia mitmesuguseid véiksemaid Gppevahendeid, Kast tuleks vérvida hele-
dama wvarviga voi lakiga.

Selleks, et frontaalsete laboratoorsete tédde ja praktikumide ajal jddks Opilase to6-
lauale véimalikult rohkem ruumi, véib laudadele paigutada vineerist alused (vt. joonis 7),
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Joonis 6. Joonis 7.

millele asetatakse tSéjuhendid, tehnoloogilised kaardid, skeemid, fotod ja joonised. Eriti
sobiv on selline tédjuhendite alus metallitdé erialadel, kus opilased t6¢s maardunud
kdtega voivad t6olaual asetseva juhendi kergesti madrida.

Ei ole otstarbekas demonstreeritavad tabelid riputada tahvli iilemise serva sisse
166dud naelte kiilge, sest tabelid vGtavad osa tahvlist enda alla ja mitme tabeli kasuta-
mise korral peab Opetaja neid tihtipeale tdstma. Lihtne on valmistada lahtivdetay poo-
ratav tabelihoidja metalltorudest voi puiduliistudest (vt. joonis 8).

7 e
Joonis 8.

Tabelihoidja tugivarras valmistatakse kahest metalltorust. Vilimisesse torusse 1 con
asetatud sellest viiksema liabimddduga toru 2, millel on iimmargune terav ots 3. (Sise-
miseks toruks sobib hésti duralumiiniumist suusakepp.) Teravikule asetatakse puitklots
4. Klotsisse puuritud voi poletatud aukudesse asetatakse puidust vai metallist iimmar-
gused vardad 5. (Ka varrasleks sobivad hasti duralumiiniumist suusakepid, millelt on
eemaldatud réngad ja kdepidemed.) Nendele horisontaalsetele varrastele asetatakse traa-
dist keeratud, varrastel nihutatavad konksud 6. Klotsi alumisesse tahusse puuritakse tugi-
varda teraviku 3 jaoks auk 7. Seega saab klotsi koos varrastega teravikul pdorata,

-
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Horisontaalsetele varrastele voib asetada paarikaupa meli erisugust suuremat tabe-
lit. (Kahe iihel pool tugivarrast asetseva tabeli tagumised kiiljed on kohakuti.) Et tabe-
lite riputamiseks ettendhtud konksud on varrastel nihutatavad, siis saab tabelihoidjale
riputada ka mitmesuguseid erineva suurusega tabeleid. Tabelid tuleks kinnitada hori-
sontaalvarraste konksude kiilge kahest otsast, siis piisiksid -nad paremini. horisontaal-
asendis. :

Tugivarda koérgust saab reguleerida. Selleks tuleb sisemist toru tdosta voi langetada.
Sisemise toru hoiab vajalikus asendis kruvi 8. Et sisemine toru piisiks paremini soovi-
tud korgusel, v&ib sellesse puurida 4—5 cm vahedega lohukesed voi augud. Kui kinni-
tada kruvi 8, ldheb tema ots sisemise toru lohku vsi auku. Sellega tagatakse torude
suhteline litkumatus.

Tabelihoidja jalga 9 on kéige lihtsam valmistada néarikuusejala taoliselt, kusjuures
iilemisele lanale kinnitatakse 200—300 mm korgusega klots 10. Sellesse puuritakse voi
poletatakse auk 11. Viimasesse ldheb tugivarda alumine ots. Kui tabelid on riputatud
horisontaalvarrastele, siis asub tabelihoidja raskuspunkt kiillaltki korgel. Seetdttu tuleb
tabelihoidja jalg valmistada vordlemisi lai. Tabelihoidja jalaks v&ib kasutada ka metall-
plaati, millesse loigatakse tugivarda sissekeeramiseks keermetatud auk.

Kirjeldatud tabelihoidjat on kerge lahti vbtta (horisontaalvardad voetakse klotsist
vilja, klote eraldatakse tugivardast, viimane aga jalast) ja iihest ruumist teise viia.
Tabelihoidja mdotmed olenevad suurel mddral sellest, millist materjali selle wvalmista-
miseks kasutatakse, mistottu kdesolevas neid antud ei ole.

Tootmisdpetuse tundides saab nditlike Oppevahenditena kasutada ka mitmesuguseid
omavalmistatud stende, makette, mudeleid ja kollektsioone, Mitmesuguste néitlike Gppe-
vahendite oskuslik kombineeritud kasutamine tootmistpetuse tundides tdstab kahtlemata
tunni efektiivsust ja seetdttu peaksid koik tootmisbpetuse Opetajad senisest rohkem
tdhelepanu podrama eriaine nditlikustamisele.

Muusikaliste teadmiste ja oskuste opetamine
1.—2. klassis

V. TOOMI,
N. V. Gogoli nim. Tallinna 21. keskkooli muusikadpetaja

Muusikaline kasvatus esimestes klassides on wvdga suure tdhtsusega, sest eriti neil
aastatel peame #ratama lastes huvi ja armastust laulu ning muusika vastu.

Meie iilesanne on arendada laste lauluoskust, dpetada nad laulma vabalt, julgelt ja
forsseerimata. Peale selle peame neile andma ka algelisi muusikalisi teadmisi peamiselt
riitmitunde ja meloodiataju arendamiseks.

Muusikalisi teadmisi ja oskusi, s.t. algteadmisi muusikateooriast, peab andma vidga
tihedas seoses laululise materjaliga, s. o. laulu dpetamisega, Vadr oleks, kui me hakkak-
sime lastega selles eas teoretiseerima. S6na «muusikateooria» ei kuulu iildse algklasside
Gpilaste muusikaliste mbistete terminoloogiasse. Oskusi muusikaliste teadmiste vald-
konnast tuleb neile anda poolméngeldes, nii et see neid koidaks, neis huvi drataks ja
neile vaheldust pakuks. Uhtlasi peaksid 1.—2. klassis omandatud algteadmised olema
eeltooks teadlikule muusikateooria oOppimisele, mis algab 3. klassist.

1.—2. klassis olen kasutanud E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi muu-
sikapedagoogika kateedri Oppejou Riho Pétsi poolt viljatodtatud muusikadpetuse
metoodikat, mis on ilmunud ajakirjas «Noukogude Kool» nr. 11, 1956. a.

Meie tod peaks olema kahesuunaline: 1) riitmitunde arendamine ja siivendamine
ning 2) meloodiataju arendamine.
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Tundub, et riitm on lastele varem tajutav ja ritmitunne on suuremal protsendil
nende hulgast arenenud; dige meloodia omandamisega aga on paljudel raskusi. 1, klassi
astujate hulgas on tavaliselt suur protsent neid lapsi, kes pole lauluvdimelised, vaid on
nm, «jorutajad». Muidugi ei tarvitse me seepdrast klammerduda rii#nikiisimuste kiilge,
vaid alustame samal ajal ka kohe t56d meloodiataju arendamiseks,

Vaatleksime siis eraldi probleeme ritmitunde arendamise alalt, s. o.:

1) réhuliste ja rohuta helide tundmadppimine munsikas:

2) laulude ja muusikapalade taktiméodu médramine ning viipamine;

3) mitmesuguste riitmide koputamine ja plaksutamine.

Meloodiataju arendamiseks oleks vaja kdsitleda:

1) madalaid ja kérgeid helisid (madal- ja korgregistrit ja nende vérdlemist);

2) meloodia liikumist iiles ja alla;

3) mitmesuguseid viisikdike (samm, seisak, hiipe).

Ka laulude ‘tempo kiisimus on téhtis, Selle tutvustamiseks kasitleksime:

1) kiiret ja aeglast liikumist muusikas;

2) pikima ja lithima heli probleemi jne.

Tutvustame veel lapsi laulude ja muusikapalade diinaamikaga; anname neile mdisted
luuletaja ja helilooja ning selgitame rahvalaulude tekkimist,

2. klassis II poolaastal kisitleme ka 3-; 1- Jja 2-166gilisi helisid ja vastavate ncotide
kirjutamist.

Rohuliste helide tutvustamiseks valime kas mdne erksa ritmiga laulu 2-166gilises
taktis, ndit. «Poisid, ritta», «Laste marss», «Laulge, poisid» jne. vdi méne klaveripala,
ndit. «Vanaaegne marss» (I laulik), «Marupolka» (IV laulik) jne. Valitud laulu vdi
muusikapala esitame lastele nii, et takti réhulised osad ‘oleksid tugevasti rohutatud.
Eelnevalt tuleb lasta Gpilastel vdrrelda helide tugevust esitatavas laulus vdi muusika-
palas, Pdrast sellist laulu voi muusikapala esitamist arutleme lastega tihiselt ja.leiame,
et tihed helid on tugevasti lauldud véi mangitud, teised aga vaiksemalt, Jédrgneb Gpetaja-
poolne selgitus, et valjult, tugevalt méngitud voi lauldud helisid nimetame réhulisteks
helideks ja teisi rdhuta helideks, Edasi vaiksime kinnistamiseks lasta Gpilastel korrata,
missuguseid nimetatakse réhulisteks, missuguseid rohuta helideks,

Niitid esitame veel kord laulu voi muusikapala ning laseme hoolega kuulata ja jél-
gida rohulisi helisid, et koik dpilased neid tajuksid. Seejirel plaksutavad lapsed ainult
réhulistel helidel, Peame jélgima, et kéik teeksid seda tiheaegselt, Uhtlustame ka kite
asendi, sobivaim on teha kétega piistplaks. Kui klassis on veel Gpilasi, kes ei taju rohu-
‘list heli, siis laseme veel kord vaid kuulata ja hiljem vuesti plaksutada,

Rohuliste helide vahele jaavad aga réhuta helid, Soovitatay on klaveripala mingi-

> >
misel saate osas kasutada akorde 1-166giliste riitmidega, s. o, E-J—.L-I-J—J-ljﬁe-

Niud plaksutame rohulistel helidel tugevalt ja rohuta helidel nérgalt ( % [—l

I—-—UI jne). Jdrgmise toiminguna loeme koos plaksutamisega réhulistel helidel «1»,
2 ‘ 1 2 1 2 | jne. Edasi tutvustame viga lapsepdrases
WA

sonastuses takti moistet: viikesed osakesed, kus me saame lugeda 1—2, 1—2 on taktid.
Taktid algavad alati rohulise heliga. Nii to6tame jarjekindlalt, kuni kéik omandavad
moisted «rdhuline» ja «rohuta» heli ning kdikide riitmitunne on vajalikult arenenud.
Plaksutamise asemel voib ka koputada voi marssida, kusjuures tuleb nduda tapsust ja
Uhtlust, muusikaga koos alustamist ja I5petamist, Uheskoos alustamiseks tuleb Gpetajal
oOpilasi tdpselt juhendada. Marssimise puhul peame selgitama, et rohulisel helil alustame

21
rohuta helidel «2», s, t. 4
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alati vasaku jalaga. Rddgime ka muusika tdhtsusest marssimisel, sidudes seda oktoobri-
laste ja pioneeride iiritustega, tihtpievaliste demonstratsioonidega, Marssida voib laulu
voi klaveri saatel kohal voi ka edasi liikudes, Nouame seejuures tdpsust ja iihtlust, sir-
get riihti, vasaku jalaga alustamist jne,

Kui selline eelt6é on tehtud ning réhuliste ja réhuta helide mdiste kiillaldaselt selge,
voib minna edasi juba taktiméodu médramise ja viipamise juurde. Taktimootu on 1.—2.
klassis koige parem médrata marssimisel, Lapsed tunnetavad sel puhul kogu kehaga vas-
tavat takti ja taktimdodu leidmine on kergem,

Anname Opilasiele iilesande — lugeda, mitu sammu on vimalik astuda fihest réhu-
lisest helist teiseni. Algul ei taipa seda koik, sest nad ei oska eraldada kiillalt hasti
rohulisi helisid. Laseme opilastel veel kord plaksutada réhulistel helidel. Erinevate vas-
tuste korral kontrollime kooris lugemise teel, ning siis ei teki enam erinevaid vastuseid.

Kui taktimd6t on mddratud, voime asuda Sppima 2-166gilise takti viipamist, Lapsed
on ndinud koori juhatamist; selgitame neile selle tihtsust ning nimetame neid «viikes-
teks koorijuhtideks». Viipamise dpetamisel iihtlustame asendi ja kétehoiu. Viibata voib
piisti seistes voi sirgelt istudes, toetamata kiilinarnukke lauale jne. Kitehoiu ithtlustami-
seks voib hoida sormeotsad koos. Tundub, et nii on pilt meeldivam, kui vabalt vilja-
sirutatud sdrmedega. Opetaja nditab ette 2-16ogilise tak{i viipamist, selgitab, et iilalt
alla tulev 166k on rohuline. Voime teha ka vastava joonise tahvlile. Opetaja ettendita-
mise jdrgi alustataksegi iihiselt viipamise Oppimist. Soovitatav on wvalida moni hésti
kdttedpitud laul ja lauluga koos viibata, Tuleb jdlgida Opilase t66d ning valida «koori-
juhi» kohale opilane, kes eeskujulikult viipab. Opetaja ise peab litkuma laste hulgas
ming parandama opilaste viipamistehnikat. Iga uue salmi puhul véib kasutada erinevat
«dirigenti». Edaspidi, kui lapsed oskavad juba kindlamini taktimG6tu madrata ja takti
viibata, vbib seda teha ka klaveripalade juures, mida esitame muusika kuulamiseks, nait.
lati rahvaviis «6 wvidikest trummarit» (III laulik), «Kaera-Jaan», «Vanaaegne marss» jne.
Selline vite pakub vaheldust ja meeldib lastele.

Kui 2-166gilise takti tajumine, taktimododu médramine ja takti viipamine on kiillalt
selged, siis toimime samuti 3-166gilise taktimooduga, nait. laulude «Igailihel oma pilly,
«Lapsed, tuppa», «Siigisel» jne. juures.

Sellist tood voib teha iga uue laulu Gpetamise eel, 1.—2. klassis 2- ja 3-l60gilises
taktimoodus laulude puhul. 4-l66giline takt tuleb kasitlemisele 3, klassis.

Ratmitunde siivendamiseks voiksime veel koputada ja plaksutada mitmesuguseid
ritme. Seda teeksime Opetaja eftenditamisel 2- ja 3-lodgilises taktis jargmiselt: Spetaja
plaksutab ette mone riitmi, ndit.

ed d| S|4 T34

SAJ[JJJIJUJ.HJ- [ jre-

Opetaja ettenditamisele jargneb vahetult dpilaste plaksutamine. Opilastel on kded juba_
plaksutamisasendis ja dpetaja kéeviipe peale algavad nad sama riitmi plaksutamist. Opi-
lasi ei tohi hidirida vaheméarkustega, sest vastasel korral unub riitm, Samalaadselt v6ib
koputada riitme kas kergelt rusikas kdega, sGrmeotstega voi pliiatsiga,

Sellist tbod voib kasutada ka ritmilisteks kaasmdngudeks laulude véi muusikapalade
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kdsitlemisel. Naiteks eesti tantsuviisi «Kaera-Jaan» kuulamisel vdib B-osas plaksutada
kaasmdnguna jérgmiselt:

2pd J9d3d 1453 Jy

«Vanaaegne marss», «6 viikest trummarit» (vt. III laulik),

Ritmitunde stivendamiseks voime plaksutada vo6i koputada laulule kaasa lauluriitmi.
Voime aga ka erinevas riitmis kaasménge kasutada &pitud laulude laulmisel, Té8 mitme-
kesistamiseks saame kasutada vdimaluse korral plaksutamise ja koputamise asemel
ritmipille nagu: tamburiinid, kastanjetid, trianglid jne.

Tempo selgitamisel ldhtume kiirest ja aeglasest liilkumisest muusikas, Selleks valime
kaks erineva tempoga laulu v6i muusikapala ning laseme @pilastel nende tempot vor-
relda, ndit. kiire liikumisega «Poisid, ritta» voi «Ketramas» ja aeglase liikumisega liti
rahvaviisi «Hallilaul», Klaveripaladest sobiksid: Rebikovi «Karu» (aeglase liikumisega)
ja «Marupolka» (kiire liilkumisega) jne. Edasi voéime lasta juba uue laulu &petamise eel
analiitisida laulu tempot. -

Vordleme laulude motiivides voi fraasides helide pikkust. Laulame fraasi ette ja
laseme leida pikima heli — «Piiri, pédri, paéskuene, kaasike» (silbil -ke), «Niilid on kétte
joudnud mai» (sénal «mai») jne.

Kuuldud helide arvu leidmine motiivist dpetab mdistma laulu riitmi. Esitame kiisi-
muse: «Mitu heli kuuleme motiivis?» ja laulame soovitud motiivi efte, ndit, «Lapsed,
tuppa» (4 heli), «Veere, véarten, vurinaga» (8 heli) jne.

Meloodiataju arendamiseks, raskemate viisikdikude, Spetamiseks ning laste musikaal-
suse arendamiseks on vajalik tutvustada helide kérgust ja mitmesuguseid viisi liikumisi-

Esmajoones selgitame Gpilastele helide korgust. Selleks voib laulda mone tuttava
laulu ette enne kérgemas ja siis madalamas registris. Muusikapaladest valida kaks sobi-
vat ndidet, nagu Rebikovi «Karu» — madalregistris ja Kreegi «Kéoke» (III laulik) —
korgregistris. Uhises arutelus lastega leiame, et ithed laulud ja muusikapalad on kirju-
tatud heledakolalistena, korgetena, st. korgetes helides, teised jillegi madalates toonides,
lapsepéraselt «jdmedate» helidega. Korg- ja madalregistri mdiste sivendamiseks ja
kinnistamiseks voime esitada Saint-Saénsi «Loomade karnevalist» korghelides «Linnumaja»
ja madalas registris «Elevandid». Vdiksime veel tuna nditeid mitmesugustest® koladest,
hddlitsustest looduses ja mees- ning naishddlte erinevusest.

Jargnevalt laseme opilastel leida, millisele silbile voi sonale langeb fraasis voi lauses
korgeim, samuti madalaim heli. Laulame wvajaliku ndite ja laseme leida korgeima heli,
ndit. «Mu koduke on tilluke» (silpidel Mu ja ko-), «Meil metsas sirgus kuuseke»
(«metsas»), «Meie Toomal laulukoor» («Toomal») jne. Madalaima heli leidmiseks —
«Veere, virten, vurinaga, ketra, vokk, niiiid kiiruga» («kiiruga») jne. Selguse mottes
voime ise ndidata kdega vastavat lilkumist ja lasta Opilastelgi seda teha.

Jérgnevalt kisitleksime meloodia liikumist iles ja alla. Selleks valime mone sobiva
laulu alguse, laulame selle ette ja juhime kdega viisi liikkumist; kasutame selgitavat
lapsepérast joonist tahvlil voi selgitame viisi liilkumist kriipsukeste vdi soorikeste joo-
nistamise abil. Naiiteks meloodia liigub iiles — «Rong see soitis...»
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«Uks mehikene eiutseb ménnikus», «Lapsed, tuppa», «Vanaema, helde, lahke» jne.
Meloodia liigub alla — «Kevade tulnud orus, méel», «Raa-rii-raa», «Mu koduke on til--
luke» jne.

Viisi liikumise selgitamist hélbustab liikuva aabitsa eeskujul valmistatud tabel (koos-
tanud Festi NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi tédtaja V. Relvik],
millele on peale 6mmeldud paksemast paberist voi riidest tabelipikkused ribad ja mil-
lede vahele voime asetada vastavalt viisi lilkumisele varvilisest papist sGore ja lapse-
piraseid kujundeid, ldhtudes laulu sisust, ndit. laulu «Tiiu, talutiitrekene» juures joonis-
tatud nukupdid, «Laulge, poisid» juurde sobiksid aga kujundid laulvast poisist jne.
Sooridele voi kujundeile jétta alla samast materjalist «jalg».

Aluse suurus voiks olla ca 30<70 cm, sellele peale dmmelda ca 2—3 cm laiused
ribad 2—3 cm laiuste vahedega.

Tabelil on toodud nditena laulu «Rongisdit» algus, kusjuures virviliste sdoridega on
nédidatud viisi lilkumist iiles ja viisi seisakut.

Kui &pilastel on selge, et meloodia voib liikuda iiles voi alla, siis selgitame, et litku-
mine voib toimuda véikeste sammudena, hiipetena voi i{thekorgustel helidel. Jéllegi ldh-
tume vastavaist lauludest ning teeme lastele kiisimuse selgeks nditamise, tahvlijoonise
ja eespool mainitud tabeli abil.

Naiteks: viis liigub véikeste sammudega, nagu astuks trepist iiles voi alla jargmiste
laulude algustes: «Aiu, tudu, karupoega», «Padsuke mu akna kohal», «Raa-rii-raa» jne.
Sellist viisikdiku nimetataksegi viisisammuks.

Kui aga meloodia, lapsepéraselt viljendudes, «seisaks nagu ithe koha peal», s. t. meloo-
diakdik toimub ithekdrgusel helil, siis nimetatakse seda viisi seisakuks, nditeks jarg-
miste laulude algused: «Sokukene», «Meistrimehed», «Laulge, poisid», «Teele, teele
kurekesed» jne. Naitlikustamisel kasutame eespool kirjeldatud votteid.

Meloodias vGivad aga esineda ka hiipped, naiteks Krassevi laulus «Orav» — «Orav
iiles, alla, hiippab kuusepuul» sénal «alla» on viisihiipe alla. Ka lauludes «Juba, linnu-
kesed», «Kaval, karu, mesikipp», «Taevas paistab pdike» on hiippeline viisi lilkumine.
Kasutame eespool mainitud nditlikustamise votteid. :

Kui opilastele selliselt, seoses opitava lauluga, on tutvustatud vajalikke meloodia lii-
kumisi, kdike, siis esitame kinnistamiseks opitud lauludest fraase ja laseme neis leida
soovitud viisi liikumisi.

Koike seda voime kasutada meloodia opetamisel, raskemate meloodiakdikude oman-
damisel, nende Gpilaste arendamisel, kes ei oska veel laulda. Naditeks laulus «Kodu»:
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«Vaikne kena kohakene, koige kallim surmani» sonas «surmani» silbil -ni armastavad
opilased sageli laulda 1 heli. Kui aga laseme neil éelda, mitu heli nad kuulevad silbil -ni
ja milline viisikdik esineb sellel silbil (viisihiipe), siis on vdimalik kergesti omandada
oige meloodia kaik.

Viikestele lastele pole omane vidga jouline diinaamika, sest nende tundeelu pole
wveel kiillaldaselt arenenud. Nad moistavad aga hésti, et laulu ilmekas, nn. «ilus» ette-
kanne vajab kolajou wvaheldust. Diinaamilisuse selgitamise juures ldhtume laulu sisust,
niisiis liiirilise, orna sisuga laule peame laulma vaiksemalt, maheda tooniga, reipaid,
hoogsaid laule seevastu joulisemalt, mitte aga karjudes, s. t. forsseerides. Ei voi kasutada
liiga tugevat laulmise maneeri, see tingib forsseeriva tooni. Samuti peavad lapsed
teadma, et piano-vaikselt laulmine pole sosistamine, vaid wvaikne, helisev laulmine.
Voime nditena esitada Gpitava laulu ihetooniliselt, ilmetult ja seejdrel sama laulu sisule
vastava diinaamikaga,

Diinaamika, s.-f. vaikse ja valju muusika paremaks moistmiseks v6ib kasutada jargmist
toovotet. Opetaja méngib mone klaveripala suurte diinaamiliste vaheldustega (ndit.
eesti rahvaviis «Oige ja vasemba»). Opilased seisavad piisti, kded kiilgedel rippseisus.
Kui muusika on vaikne, siis on laste kded langetatud, kui aga muusika muutub wvalje-
maks, tousevad kided, cresc, juures tostetakse kided (ff on kded sirutatult ileval), dim.
aga langetatakse (pp — kéed kiilgedel rippseisus). Selline t66vote majub- tihtlasi lastele
rahustavalt ning. pakub meeldivat vaheldust.

Ka mbisteid: luuletaja, helilooja ja rahvalaul tutvustame esimeses klassis. Tavaliselt
on ju meie repertuaaris rahvalaulud, mis on lastele ldhedasemad ja omasemad, Viga
lapsepirases stiilis seletame neile, et rahvalaul on tekkinud ammu, siis kui laste
vanavanemadki veel ei elanud. Tol ajal ei tuntud noodikirja; laulud tekkisid t66 ja tege-
vuse juures. Seepirast ongi meil peolaulud, nagu: «Laulge, poisid», «Hiir hiippas», ja
toslaulud «Todmang» jne. Uks agaraim laulja, andekaim kaaslaste hulgast laulis iihe
rea ette, teised aga kordasid sama. Pérast lauldi seda juba teises talus, kiilas jne. Alles
hiljem kirjutati rahvalaulud tles ja meie leiame neid juba oma laulikuist. Oma rahva-
laule armastame koik véga, sest need on ju meie esivanemate loodud., Ka teiste NoGu-
kogude Liidu rahvaste laulude &ppimisel tutvustame liihidalt rahvalaulude tekkelugu,
kasvatades sellega armastust oma suure kodumaa ja selle paljurahvuselise pere vastu.

Moistete luuletaja ja helilooja selgitamisel arutleme: laulu olemasoluks on vaja sonu
ja meloodiat ehk viisi. Laulu sdnade looja on luuletaja, viisi loojat nimetatakse heliloo-
jaks., Nimetame ka tdhtsamaid heliloojaid ja laseme lastel neid nimetada, kusjuures
peame silmas pohimatet ldhemalt-kaugemale. Pole tileliigne ka mainida, et luuletaja nimi
kirjutatakse laulu pealkirja alla, helilooja nimi aga paremale noodijoonestiku kohale,

2. klassi teoreetilises osas vajavad veel tutvustamist 3-, 1- ja 2-166gilised helid ja
vastavad noodid, samuti taktid ja taktijooned. Programmi noudeiks on -, 1- ja 2-166gi-
liste helide eristamine kuulmise jdrgi ja vastavate nootide kirjutamine. Ldhtume O&pita-
vast. Esitame opilastele, laulust «Ratsasdit» naiteks fraasi — «Uks, kaks, kolm, lendab
tuhk ja tolm», viibates 2-16dgilist takti, kiisime: «Kui pikka heli te kuulete sonal atikes»,
edasi «kaks» ja «kolmn».» Opilased leiavad esimese sona puhul kohe, et kuuleme iihe-
166gilist heli. Séna «kaks» juures aga kuuldakse instinktiivselt 2-106gilist heli. Sele-
tame seda liahemalt, viibates viga selgesti takti, kuni koigile on arusaadav, et ka sonal
«kaks» on 1-166giline heli jne. Siis Gpime 1-166gilise heli mérkimist vastava noodiga
tahvlil. Laseme mitmel Gpilasel korraga seda kirjutada tahvlile, analiilisime ja arvustame
kaasopilastega nende t66d.

Poolelddgiliste paari tutvustamiseks voiksime valida laulu «Ketramas» alguse. Esitame
Kiisiruse: «Mitu heli te kuulete iihel 166gil?», vastus — kaks heli. Lastele on arusaada-
vam, kui seletame seda piltlikult Guna abil — terve Sun oleks vordne 1 loogiga, kui
poolitame, siis saame 2 poolt, analoogiliselt 2 poolelddgilist heli. Neid nimetatakse poole-
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l66giliste paariks. Jirgnevalt Gpime pooleléégiliste paari kirjutama, rohutame seejuures
eriti «lipukese» korralikku kirjutamist.

Kahelbogilise heli puhul vdime ldhtuda H. Korvitsa laulust «Siigisel» («Viimseid lehti
puudelt riisub»), Kiisime: kui pikka heli kuulevad lapsed silbil «viim-»2 jne., analiilisime
nii terve muusikalise fraasi. Opime 2-166gilise noodi kirjutamist.

Pole iileliigrie noodiosade — noodipea, -varre, -lipukese tutvustamine. Koneleme noo-
tide riitmisilpidest: fam, fa-ra, faa. Seletame, et need on saadud iseloomulikust trummi-
porinast ning demonstreerime seda voimaluse korral viikesel trummil voi tamburiinil.

Tahvlil vbime analiiiisida lihtsama Spitava laulu riitmi. Seletame takti moistet, takti-
joonte kirjutamist ning mérgime iihiselt iiles laulus esinevat riitmi taktidena.

Selline 5 on lastele véga huvitav, muudab tunni elavamaks ja mitmekesisemaks ning
on aluseks 3. klassis algava muusikatecoria Oppimisele.

Need oleksidki tihtsamad teoreetilised probleemid, mida tuleks késitleda 1.—2. klas-
sis, Muidugi pole need metoodilised votted ainukesed, kuid neid kasutades olem saavu-
tanud hdid tulemusi. : : :

Igaiiks meie seast piitiab (odtada paremini, leida uusi huvitavaid toovotteid, mis
pakuksid rahuldust nii opilastele kui ka Opetajale endale, Tahtsaim on aga see, et esi-
meste klasside dpetaja todtaks erilise hoole ja huviga, et ta armastaks oma to6d.
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EILT JA MUJALT

Uhe kooli dpilashrigaadi tookogemusi*

M. IVANOV,
Grigoripolisski 2. keskkooli direktor

Kuus aastat tagasi loodi kolhoosi «Rossija» parteiorganisatsiooni aktiivsel toetusel
Opilaste tootmisbrigaad. Selles brigaadis Gpivad lapsed kasvatama maisi, aed- ja puuvilja
ning viinamarju; samuti hooldama parte, kanu, sigu, vasikaid ja lehmi. Brigaadil on t66s
edu. Nii on Gpilasbrigaadis viie aasta kestel kasvatatud keskmine maisisaak olnud kor-
gem kui kolhoosis.

Opilasbrigaadi liikmed vatavad osa téost pollumajanduses. Nad lahevad koolist ellu,
energiliste t60d armastavate noortena, kes tunnevad hésti pdllumajandusliku tocotmise
pohialuseid ning omandavad kiiresti keeruka tehnika kasitsemise vilumused.

Grigoripolissi 2. keskkooli ligi 200 16petajat, endise Opilasbrigaadi liiget, ldksid toole
kolhoosi «Rossija». Nad tdotavad hédsti ja asjatundlikult ning Spivad edukalt kaugdppe
teel meie maa mitmetes Oppeasutustes. Hiljuti tulid oma kolhoosi tagasi esimesed opi-
lasbrigaadi liikmed, kes on ldpetanud kérgema &ppeasutuse. Viktor Dragunov lopetas
Timirjazevi-nimelise Akadeemia ja tdétab niiid zootehniku abina kolhoosi tdukarja
aretamisel. Uht vanemat Opilasbrigaadi liiget Liida Maltsevat peetakse juba mitu aastat
kolhoosi parimaks zootehnikuks. Esinedes kolhoosi eesrindlaste ja Opilaste kohtumisel,
iitles Liida Maltseva: «1960. aastal saime farmis igalt lehmalt 2600 liitrit piima, kuid
1961. aastal votsime juba suurema kohustuse — saada igalt lehmalt 2800 liitrit piima
ja alandada wveelgi selle omahinda.» «Arge kartke mingisugust t66d, sobrad!» poérdus
ta 11. klassi lGpetajate p.oale. «Minge pédrast kooli lopetamist to6le kolhoosi ja alles
siis, teinud labi todkooli, korgemasse Oppeasutusse.»

Ka mullune 11. klass, kokku 31 inimest, ldks todle: 22 kolhoosi, 2 todstusse, 7 aga
opivad Moskva iilikoolis. Olgugi et nad on alles noored kolhoosnikud, tuntakse neid
ka wvidljaspool oma kolhoosi. Koik nad kavatsevad kaugdppe teel edasi Oppida.

Algul arvasid moned, et to66 Gpilasbrigaadis takistab oppimist. Kuid mésdunud aas-
tate tdhelepanekud on selle arvamuse kummutanud, 1954, aastal, kui koolis veel polnud
dpilasbrigaadi, ei joudnud Gppimises edasi ligi '/s Opilastest, 1955. a. '/j0, 1960. a. aga
oli teiseks aastaks klassikursust kordama jdetuid ainult 1,5 protsenti, Kooli ja &pilas-
brigaadi elu on tihedalt seotud kolhoosi eluga. Opilasbrigaad ja kool on saanud kolhoosi-
kaadri sepikojaks.

Too otstarbekal korraldamisel ja pedagoogiliste iilesannete oigel lahendamisel ei teki
vastuolusid. Oppe- ja tooprotsessis ei omanda Opilased mitte iiksnes vajalikke praktilisi
oskusi, vaid nad oOpivad ka majandamist, seda, kuidas tosta todtootlikkust, alandada
omahinda, mehhaniseerida raskeid tooprotsesse jne. Opilasbrigaad andis 1960. aastal
586 425 rubla eest toodangut; 1958. a. kasvatas brigaad maisisorti «Sterling» ja varustas
selle seemnega neli Moskva oblasti rajooni. Kuue aastaga on brigaad kasvatanud 85 tuhat
parti. Maisi on selle aja jooksul kasvatatud 800 hektaril.

* Ajakirjast «<HapopgHnoe obpasoanmer nr. 9, 1961,
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Brigaadi liikmeteks voetakse oOpilasi alates 8. klassist.
Struktuur ja Opilane, kes soovib astuda brigaadi, valmistub selleks
organisatsioon hoolikalt. Ta peab kdigis Gppeainetes edasi joudma, olema
distsiplineeritud ja aktiivselt osa votma iihiskondlikult
kasulikust ning klassivilisest todst. Komsomolikomitee vbi pioneeririihma ndukogu
annab talle soovituse ja brigaadi koosolekul vdetakse Opilane (lahtisel hdiletusel) bri-
gaadi lilkmeks. Vastuvott brigaadi on tdeliseks pidupdevaks ja selleks valmistub. kogu
koolipere. Brigaadi liikkmeks vastuvdetu saab komsomoli ldahetuskirja ja
kolhoosniku tédraamatuy, mille annavad neile iile komsomoli rajoonikomitee
sekretdr ja kolhoosi esimees. 9. klassis, kus algab tootmisopetus, on kdik Opilased juba
brigaadi litkmed.

Brigaadi aluseks on 15-liikmeline kili, mis komplekteeritakse klasside ja tootmis-
profiili jdrgi. Brigaadi juhib ndukogu eesotsas brigadiriga, kes valitakse koigi brigaadi
lilkmete poolt parimate Gpilaste seast. Suurt osa etendab brigaadi t66s komsomoliorga-
nisatsioon, kes td6tab suve labi. Brigaadi ndukogusse kuuluvad ka kasvataja, brigadir,
komsomoliorganisatsiconi sekretér ja lilivanemad. Brigaadi noukogu ja komsomolikomi-
tee juhivad ja organiseerivad t6dd, selle arvestust, vbistlusi, kultuurilist tegevust jne.
Brigaadi noukogu koos komsomolikomiteega korraldab kaks korda kuus istungeid, kus
arutatakse t66 organiseerimist ja distsipliini, tehakse kokkuvatteid, otsustatakse, kellele
anda rdandvimpel, arvestatakse kohustuste tditmist, otsustatakse iihiskondlike fondide
jactamist ja kasutamist, kuulatakse ettekandeid lilivanemate toost jne. Brigaadi ndukogu
tootab tiieliku omavalitsuse printsiibil. Kéik brigaadi ellu puutuvad kiisimused lahen-
davad Gpilased iseseisvalt. 4 A

Oppe-, kasvatus- ja tootmistos juhtijateks ning. organi-
Pedagoogiline seerijateks brigaadis on kooli direktor ja oppealajuhataja,
juhtimine kes vastutavad brigaadi t66 eest. Kooli ppendukogu valib
dpetajatest 2—3 kasvatajat, kes on tootmis-, kasvatus- ja

Tkultuuritéd organisaatoriteks.

Katsetustodd organiseerivad brigaadides kaks Opetajat-bioloogi. Uks neist tootab
suve esimesel poolel, teine hiljem, siis kui esimene liheb puhkusele. Kasvatajad on bri-
gaadile kinnistatud nfitmeks aastaks, sest see vBimaldab neil toosse siiveneda ning tule-
musi saavutada. Kasvatajad annavad oma todst aru Sppendukogus, samuti vitavad nad
osa teaduslik-praktilistest konverentsidest.

Opilasbrigaadile annab tootmisiilesande kolhoos. See-
Too organiseerimine ja jarel koostavad agronoomid koos brigadiri, liilivanemate,
arvestamine brigaadi liikmete ja kasvatajatega tehnoloogilised kaardid,
millele on mirgitud té6liigid, kulud, agromenetlused jm.
See plaan, samuti ka iga lili iilesanded, arutatakse 1abi ja kinnitatakse brigaadi koos-
olekul. Igas lilis koostatakse agrobioloogilised passid ja kohustused, mille pShjal brigaa-
did vétavad endale kohustusi. Téid ja kulusid arvestab opilasest arvestaja. Teatud
kindlal maa-alal tiidab lili kogu toodekompleksi: sonniku vedamisest kuni saagi koris-
tamiseni, samuti teeb ka katseid. P&llule on files pandud tabel, millel leiame kasvatatava
kultuuri ja sordi nime, lili kohustused ja lilivanema nime. Iga pdev teatavad brigadir
ja agronoom rivistusel igale lilile tema jdrgmise pideva tooiilesande. Toopdeva 16pul
annab lilivanem arvestajale andmed tootasu arvestamiseks.

Uldkoosolekul valitakse brigaadi noukogule aru andev
iihiskondlik noéukogu, mille koosseisu kuuluvad brigadir,
kasvataja, 2—3 brigaadi liiget ja lastevanemate komitee
esindaja. See ndukogu on vastutav iihiskondlike fondide

Opilaste tddtasu

loomise ja kasutamise eest.
Opilaste tootasust laheb 30% thiskondlikku fondi. Brigaadi koosoleku ja brigaadi
noukogu otsuse pohjal ostab ithiskondlik ndukogu selle fondi summadest spordiinven-
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tarl, madrab summad ekskursioonide korraldamiseks ja abi vajavate Opilaste toetamiseks.
70% toéotasust saab endale iga Gpilane, 8. klassi ‘Opilaste t6tasu antakse nende vane-
mate kitte, 9.—11. klasside Gpilased aga saavad raha ise katte. Keskmine t8étasu on
neil, kui toiduraha maha arvata, 10—15 rubla,

Toiduaineid miiiib kolhoos dpilastele omahinnaga. Toitlustamiseks kasutatakse ka
thiskondlikke fonde (pdevas kolm korda toitlustamine maksab 10 kopikat), Toit on hea
kvaliteediga, tarvitatakse palju aed- ja puuvilja,

Kolhoos tegi suuri kulutusi opilastele normaalsete elutingimuste loomiseks, Stepis ehi-
tati laager: viis ilusat maja 90-le inimesele, séokla, kéok, saun, dusiruum ja spordiviljak.
Siia istutati ilupuid, -podsaid ja lilli. T66 tegid opilased ise. Niiiid elavad ja todtavad
nad selles laagris viis pdeva nddalas. Laagris nad puhkavad, spordivad ja opivad, Lau-
pdeva ja piihapdeva veedavad brigaadi liikmed kodus; soovijaile aga organiseeritakse
ekskursioone ja turismimatku, A x

Pérast tootmispraktika 16ppu jdédb enamik Gpilastest téétama brigaadi. Seetdttu orga- °
niseerime seal kasulikke fiiritusi. Opilased saavad 1—1,5 kuud puhkust. Kaks niddalat
on nad brigaadi puhkekodus, mis asub kaunis metsas Kubani joe kaldal. Siin toétab
koolist kaks kasvatajat, kellele téotasu maksab kolhoos. Umbes kaks nadalat kulub kau-
gemateks ekskursioonideks ja turismimatkadeks, iilejddnud aja aga veedavad oOpilased
kodus. Nii on opilased kooli vaateviljas kogu suve kestel,

Meie arvates on oOpilasbrigaad tootmisdpetuse edasise

TootmisSpetus Gpilas- arengu kbige tdiuslikumaks vormiks. Koos kolhoosiga otsus-
brigaadide baasil tas kool brigaadile tutvustada ja soovitada koike unt ja
eesrindlikku. S

TootmisGpetuse dige organiseerimise eesmargil kinnistas kolhoos brigaadile 175 hek-
tarit poldu. See v&imaldab meil koguda vajaduse jargi orgaanilisi véetisi, parandada
‘ pinnase struktuuri ning laialdasemalt kasutada tehnikat. Peale selle on meile Kubani
joe kddrus eraldatud hektarine maatiiki juurvilja kasvatamiseks. Siin teeme ka tea-
duslikke katseid. i

Kool valmistab ette: 1) mehhanisaatoreid-pélluharijaid, 2) mehhanisaatoreid-karja-
kasvatajaid ja 3) viinamarjakasvatajaid-aednikke. Opilasbrigaadile andis kolhoos kasu-
tada uwusimat tehnikat: traktor C-80, kolm traktorit DT-54, kolm «Belorussi», kolm kom-
baini ja vajalikku péllumajanduse haakeinventari, Vililaagris on jooksva remondi to6-
koda. Peale selle vdivad noored alati poorduda abi saamiseks kolhoosi tdokodade poole,
kus nad teevad 1ibi praktika traktorite ja kombainide remondi alal,

Kolhoos kinnistas dpilasbrigaadi juurde agronoomi, mehaaniku ja kolm instruktorit-
traktoristi. Niiiid ei oota dpilased, millal saabub nende jarjekord istuda traktorirooli 1aha,
vaid kdik votavad iiheaegselt osa tootmispraktikast. Kevadel kiinnavad nad maad, val-
mistavad kiilvimasinad ette suviheina ja maisi kiilviks, hiljem kiilvavad nad kultuurid
poldudele. Suvel koristavad noored mehhanisaatorid teravilja, siigisel aga maisi- ja peedi-
saagi. Sel viisil tutvuvad meie opilased kogu tédde kompleksiga, mitmesuguste masi-
natega, /

Tootmistd6ks médratud 54 pdeva jaotatakse jdrgmiselt: stigisel kaks néidalat — maisi-
ja peedikoristamine ning kiilv; talvel iiks nidal — sonnikuvedu; kevadel kaks nida-
lat — maaharimine, kiilv; suvel neli nidalat — kiilvide hooldamine ja viljakoristamine.

Karjakasvatajad viibivad &ppetsé ajal viie nddala wvaltel farmides praktikal, suvel
aga todtavad seal neli nddalat. Sel ajal kiivad kolhoosi lipsjad kordamééda puhkusel
- Ja neid asendavad &pilased. Lehmade piimaand seetdttu ei vdhene. Meie karjakasvata-
jad opivad ka sea-, kiiiliku- ja linnukasvatust. Kdesoleval aastal otsustasid nad iiles
kasvatada 300 siga, 1000 kodulindu ja 500 kiitlikut,

Tulevased aednikud ja viinamarjakasvatajad saavad eluks ettevalmistmse kolhoosi
1500-hektarises aias ja viinamarjaista_nduses, samuti Opilasbrigaadi katseistanduses,
‘Opilaste késutuses on esmaklassiline tehnika,
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Opilaste erialase ettevalmistuse ja kutsealade madramisel lahtume me kolhoosi vaja-

dustest.
Brigaad saab igal aastal kolhoosilt ja katsejaamadelt
Katsetamisest ja iilesanded. Moodunud aastal olid meil sidemed 30 katse-
planeerimisest jaamaga, kust saime seemneid ja tooiilesandeid. Muuhul-
. gas kasvatasime me ultraviolettkiirtega kiiritatud suvevil-
jade seemneid. Aedvilja- ja pollukultuuridega teeme me sordikatsetusi.

Opilasbrigaad v6ib sujuvalt tootada ainult siis, kui tema t66 on hésti planeeritud.
Et oppeprotsessi mitte lahti kiskuda tootmisprotsessist, koostame me tootmist6d, katse-
tuste ning oppe- ja kasvatustoo plaanid labimoeldult. Nende koostamisest votavad osa
nii Gpetajad kui ka opilased, samuti kolhoosi agronoom, mehaanik ja zootehnik.

Peamine tootmisplaani koostamisel on 166 allutamine Oppeplaanidele selliselt, et iga
Opetaja, soltumata tema erialast, voiks edukalt juhtida Gpilasbrigaadi., Kolhoosi eritead-
laste abiga opivad opetajad tundma Opilaste t66 iseloomu ja selle isedrasusi. Tootmis-
t66 plaanis on fikseeritud Oppekavades ettendhtud praktilised t66d. Naiteks: orgaaniliste
ja mineraalvdetiste liigid, nende vahekord véetamisel; mis on majandusreziim; saaduste
omahinna alandamine; arvepidamine jne.

Brigaadi oppe- ja kasvatusttd plaani koostamisele aitavad kaasa koik Opetajad, olles
eelnevalt tutvunud sellega, millised praktilised t66d on programmis ette ndhtud. Opeta-
jate ettepanekud plaani kohta arutatakse l4bi ainekomisjonides, kus mddratakse ka 1op-
likult kindlaks Sppeiilesanded ainete kaupa. Siis koostab Gpetaja plaani, mis arutatakse
ldbi koos kolhoosi juhatuse liikmetega kooli Gppendukogu koosolekul.

Me pitiiame siduda, vastavat Oppekursust 10hkumata, Gppematerjali téoga brigaadis.
Nii anname me opilastele ilesandeid, mille lahendamine nduab tunnis saadud teadmiste
rakendamist. Sel teel omandavad opilased tihtsaid praktilisi oskusi. Tulemusi arutatakse
bioloogia-, matemaatika-, keemia-, fiilisika- ja teiste ainete tundides.

Oleme veendunud, et dpilasbrigaad on Gpetuse ja todkasvatuse téhtsaks liliks,
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JALOO LEHEKULGEDELT

Eesti rahvakooli dpetajate ajalooalane
ettevalmistus

K. KOTSAR,
Tartu Riikliku Ulikooli pedagoogika kateedri dissertant

XIX sajandil ja XX sajandi alguses valmistati eesti rahvakoolidele Gpetajaid ette
Opetajate seminarides, ministeeriumi- ja linnakoolide juures too6tavatel pedagoogilistel
kursustel, naisgiimnaasiumide pedagoogilistes klassides ning Opetajate kutseeksamite
kaudu. Koikides nendes oppeasutustes said tulevased opetajad ka ajalooalase ette-
valmistuse. Rahvakcolitpetajate kvalifikatsiooni tstmise vormiks olid enne 1885—87. a.
koolireformi koolmeistrite konverentsid, padrast aga Opetajate suvekursused.

Kuni 1885—87. a. koolireformini toimus rahvakoolidpetajate ettevalmistamine pea-
miselt Balti riliitelkonna poolt iilalpeetavates seminarides. Neid oli XIX sajandi kolmanda
veerandi lopus Festi alal 6: Tartu Opetajate Seminar (asutatud 1828. a.), Valga riuitel-
kondlik kostrite ja kihelkonnakooli Gpetajate seminar (asutatud 1850. a.), Tartu Eesti
vallakoolidpetajate seminar! (asutatud 1873. a.), Kuuda seminar (asutatud 1854. a.),
Kaarma seminar (asutatud 1871. a.) ja Paslepa seminar (asutatud 1873. a.).

Korvuti seminaridega toimus oOpetajate ettevalmistamine (eriti vallakoolide jaoks)
ka kihelkonnakoolides. Nii tditis Liivimaa Eesti osas seminari iilesandeid juba alates
1822. a. Laiuse kihelkonnakool oma «iilema klassiga», Eestimaa kubermangus aga Ataste
(loodud 1836. a.) ja Jadivere (loodud 1837. a.) seminar, mis aga pdrast Kuuda seminari
asutamist 1854. a. peatselt sellega liideti. Et nende koolide kasvandikele peale kihelkonna-
kooli ainete (mille hulka kuni XIX saj. 50-ndate aastate 16puni ajalugu ei kuulunud)
ka ajalugu oleks opetatud, selle kohta on viiteid ainult Laiuse kihelkonnakcolist.
(J. Kopp, Laiuse kihelkonna ajalugu, Tartu 1937, lk. 558.)

Kihelkonnakoolides hakati ajalooalast ettevalmistust andma toendoliselt alles seoses
J. G. Schwartzi ajaloodpiku ilmumisega 1B58. a. «Eesti Postimehe» andmetel tulid tol
ajal enamasti koik meie kiilakoolmeistrid kihelkonnakoolidest («Eesti Postimees» nr. 35,
1870, 2. sept.).

Lootes rahvakoolidpetajate kaudu kéige paremini eestlasi ja latlasi germaniseerida,
taotlesid Balti valitsevad klassid seminaristide kultuurilist lihendamist sakslastele, kas-
vatades nendes samaaegselt vaenu vene rahva ja vene kultuuri vastu. Vdga tugev ger-
maniseerimise tendents oli seminaride dppe- ja kasvatustdd iseloomulikuks jooneks.?

Nende eesmidrkide teenistuses oli ka iildajaloo kursus, mille kaudu Saksamaal hari-
duse saanud sakslastest oOpetajad mojutasid seminariste ideoloogiliselt balti aadlile soovi-
tud suunas.

Poguski tutvumine giimnaasiumides ja ka oOpetajate seminarides kdibel olnud opiku-
tega annab veenva kujutluse ajalookursuse tendentsidest.

Saksa autorite ja Saksamaa koolides kasutatud opikute® kaudu allutati ajaloo Gpeta-
mine meie Opetajate seminarides tdielikult saksa XIX saj. historiograafia kontseptsioo-

! Tunti direktori nime jdrgi laialdaselt ka Hollmanni seminari nime all.
? Eesti NSV RAKA, f. 384, n. 1, s.-ii. 1210,
8 RAKA Leningradis, f. 734, nr. 3, s.-i. 7, 1k, 595—604,
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nide mdjule. Saksa XIX saj. historiograafias vdljapaistvat osa etendanud Leopold Ranke
(1795—1886) rajatud reaktsiooniline kodanlik-junkurlik «objektiivne koolkond» tunnus-
tas «jumala vahetut vahelesegamist» ajaloo kdiku, eitas ajaloo progressi ideed ning
tilistas militaristliku Preisi riigi agressiivset poliitikat. Enamik saksa ajaloolasi muutusid
ajaloo voltsijateks, kes propageerisid Sovinistlikke ideid ning piitidsid oigustada Saksa-
' maa preisistamise reaktsioonilist ja agressiivset kurssi. Opikud olid kirjutatud samas
vaimus. Seades ajalookdsitluses esikohale Saksamaa, sisaldasid nad Venemaa ja vene
rahva kohta pahasoovlikke viljendusi ning kujutasid mitmesuguseid poliitiliselt tdhtsaid
siindmusi tendentslikus ja vboras valguses,*

Uldajaloo opetamisel kasvatati seminaristides armastust saksa kultuuri vastu ning
sisendati neisse matet, et Baltikum on osa Saksamaast. Saksamaa ajalugu Opiti kui isa-
maa ajalugu, vene ajalugu aga Opetati, valitsuse korduvatest korraldustest hoolimata,
ainult iildajaloo osana.

Kursus koosnes mitmesuguste maade, aegade ja rahvaste valitsejate ja vdljapaistvate
isikute biograafiatest. See rida avati Martin Lutheriga kui «ajaloo tsentrumi, alguse
ja l6puga». Tema jdrel tulid Sokrates, Ivan Zlatoust, Nebukadnetsar jt. Venemaa valit-
sejatest nimetati ainult Peeter I, Katariina II, Aleksander I ja Nikolai I

Jérgnesid mitmesuguste viirstide ja balti-saksa tegelaste nimed. Lopuks kirjeldati Bal-
tikumi «onnelikku» elu kuni 1845. aastani; kohaliku elanikkonna «jdukust», «materiaal-
selt hasti kindlustatud elu» ja rahvahariduse arengut. Pdrast 1845. a. mdrgiti konspek-
tiivselt: «Nikolai I. Pimeduse aeg. Vene meeletus ja religioosne hullumine.® Kes julges
meeletuse vastu vilja astuda, saadeti Siberisse. Koolid suleti.»®

Suurt tdhelepanu osutati Opetajate seminarides religioonile. Ajalugu opetati koos
kirikulooga, kusjuures Spetaja pidi nditama, kuidas «jumal juhtis inimkonda &raseleta-
matutele teedele ja valmistas ette oma igavesele riigile ja kuidas ta seda teeb pidevalt
ka praegusel ajal».”

Oppe- ja kasvatustod reaktsiooniline iseloom seminarides avaldas loomulikult teata-
vat negatiivset méju paljudele tulevastele Opetajatele, see avaldus selgesti nende t66s
rahvakoaclis. Paljud nendest olid saksa keele ja kultuuri suured austajad, suhtusid truu-
alamlikult kirikusse ning balti-saksa aadlisse.

Kuid pohiosa seminari l8petanud Opetajatest jdi truuks oma rahvale, vottis koige
agaramalt osa eesti rahvusliku liikumise kodanlik-demokraatliku suuna tegevusest ja taot-
les sdprust vene rahvaga.

Need koolmeistrid (nagu selle kohta meie memuaarkirjanduses ja muudes allikates
on rohkesti andmeid) sisendasid eesti maalastele usku rahva jdusse, voitlustahet balti-
saksa moisnike ja pastorite vastu, kasutades selleks ajaloolist materjali emakeele ja
ajaloo tundides. Seminaride endiste kasvandike hulka kuulusid paljud meie tolleaegsed
rahvusliku liikumise tegelased eesotsas C. R. Jakobsoni, J. Kunderi;, P. ja A. Petersoni,
J. Adamsoni ja teistega.

Tugeva rahvusliku vastupanu tottu ei andnud balti-saksa aadli iiritus germaniseerida
kohalikku elanikkonda soovitud tulemusi.

Rahvakoolide iileviimine Vene haridusministeeriumi siisteemi ja kontrolli alla 1886. a.
likvideeris jarsult balti-saksa aadli monopoli koolide juhtimise ja kontrollimise alal.
Olles veendunud, et talurahva germaniseerimine ja tema ideeline mojutamine pedagoo-
giliste'ﬁppeasutuste kaudu annab niiiid veelgi vdhem tulemusi, sulges riititelkond tema

+ KouduaeHnpmanpHo. OTHET =jeHa cOBeTa MHHMCTPA HaDOAHOIO ITPOCBEeLeHN s,
Tajimorc coBeTHMEA MormisiHCKOro, 00 ocMoTpe oceHbi0 1865 roga ydebHBIX 3aBe-
nenuit Jlepnrenoro yuebroro orpyra, lk. 76.

5 Selle all mbisteti eestlaste ja latlaste siirdumist vene digeusku.

.6 Besti NSV RAKA, f. 334, n. 1, s.-i.. 1210,

7 H. Lange, Das erste Dorpatsche Lehrer-Seminar... k. 16. Vrdl ka Tartu Opeta-

jate Seminar 1828—1928, Tartu 1929, 1k. 14. i
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poolt iilalpeetavad seminarid (vélja arvatud Kaarma seminar) iiksteise jirel aastail
1887—1890.% 1899. a. suleti ka kroonu iilalpidamisel olnud saksa oppekeelega Tartu
I Opetajate Seminar.

Uhtlasi algas eesti rahvakoolide Gpetajate ajalooalase ettevalmistuse osas uus etapp.

Vene Gigeusu abi- ja kihelkonnakoolide loomine ja nende pidev kasv Eesti aladel
(alates 1845. a.) tingis peatselt vajaduse nende koolide Gpetajate jiarele, 1870. a. loodigi
Riias vene &ppekeelega Baltimaade seminar. Opilasteks voeti eeskitt eestlasi ja létlasi.
1878. a. loodud Tartu II Opetajate Seminari iilesandeks oli Balti kubermangude pohja-
osa varustamine vene keelt oskavate Opetajatega. 1912. a. avati Opetajate seminar ka
Rakveres. Nendeski seminarides peeti eriti tdhtsaks ajaloo ja geograafia dpetamist, kus-
juures peardhk asetati Vene ajaloo tundmadppimisele. Uhtlasi esitati andmeid Baltimaade
ajaloost ning moningaid méisteid iildajaloost.?

Ajaloo Opetamine seminarides omandas niiiid jirgmised pohijooned:!°

1. Poliitilis-kasvatusliku péhiiilesandena tésteti esikohale ustavuse &iivendamine troo-
nile ja kirikule.

2. Ajalookursuse sisu piirdus poliitika ajalooga, seejuures peamiselt riigivalitsejate
ajalooga; kultuurikiisimustel oli keskmistes klassides tdhtsuseta koht.

3. Uldajaloo kursuses oli esikoht vana maailma ajalool.

4. Ajalookursus kujunes pohiliselt lihtsaks jutustuseks mineviku siindmustest ilma
mineviku teadusliku seletamiseta ja ajalooprotsessi libiméeldud periodiseerimiseta,

5. Ajalookursuse tolgitsemisel, mida harva tehti, oli idealistlik iseloom, Majanduse
arenemist ei kdsitletud iildse.

Ajaloo opetamine seminarides oli reglementeeritud haridusministri poolt 4. juulil

" 1875. a. kinnitatud instruktsiooniga.!!

Ajalookursuse mahu kindlaksmééramisel oli ldhtutud seminari astujate eelteadmistest
2-klassilise maakcoli ulatuses. Ajaloo Opetamise iilesandeks oli tutvustada seminariste
voimalikult péhjalikult isamaa ajalooga, kasvatades sel viisil Gpilastes isamaa-armastust
ja truudust troonile.

Et anda seminaristidele «arukas ja dige» (s. 0. monarhistlik) arusaamine koéikide rah-
vaste, eriti aga vene rahva poliitilistest ja sotsiaalsetest vahekordadest, siis oli semi-
nari ajaloodpetajate iilesandeks suurima ettevaatusega suhtuda materjali valikusse ja jitta
kérvale kéik see, mis ei olnud kooskélas iildise patriootilise ja moraalse suunaga,

Instruktsioon juhtis dpetajate tdhelepanu vajadusele kasutada ajaloo dpetamisel elavat
ja huvitavat jutustust, suunata Opilasi lugema ajalooalast kirjandust, anda seminaris-
tidele joukohane, voimalust médda teaduslik ajalookésitus ning pdérata suurt téhele-
panu Opilaste iseseisva to0 harjumuste kasvatamisele.

Tahelepanu védrib ka fakt, et instruktsioon ei réhutanud religioosse kasvatuse vaja-
dust ajaloo Opetamisel.'”? Kuigi hilisemad juhendid t6id vdhemaid muudatusi ka aja-
loo Opetamisse seminarides, sdilis ametlik instruktsioon muutumatuna kuni 1917. aastani.

Nagu tilaléeldust ndhtub, oli ajaloo Opetamine venekeelsetes seminarides vaba sel-
listest ‘puudustest, mis oleksid eesti tulevast rahvakooliopetajat eemaldanud vene rah-
vast ja vene kultuurist.'® Mitmed Gpetajad nagu J. Lindenberg Baltimaade seminarist,

8 ITupxynsaper no Puskcromy yuebHomy oxpyry 1887, lk. 379—380.

9 Eesti NSV RAKA, f. 384, n. 1, s.-ii. 1408, 1. 6 ja 7.

W N Andrejevskaja ja V. Bernadski, Ajaloo Opetamise metoodika seits-
meklassilises koolis, Tallinn, 1949, 1k, 16.

1 Basti NSV RAKA, f. 384, n. 1, s.-ii. 1116.

2 yrrdl. H. Lange, Das erste Dorpatsche Lehrer-Seminar.., lk. 16.

% Vene Gppekeelega seminaride suhteliselt progressiivset ja demokraatlikku wvaimu
vorreldes riilitelkonna poolt {ilalpeetavate seminaridega ning ajaloodpetuse kui ideoloo-
gilise relva tdhtsusi tunnetasid hdsti balti-saksa ringkonnad ja pastorid, mille kohta jarg-
mine iseloomulik ndide: Opetaja Gustav Ollik palus Ridala pastor Leopold Hérschel-
mannilt senise t66 kohta tOendit, et asuda edasi Oppima Tartu vene seminari. Hoérschel-
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1. Satalov Tartu Seminaris,'* eriti aga V. Bernadski Rakvere Seminaris on suutnud ainet
kadsitleda emotlsionaalselt ja suure siigavusega, dratades opilastes méaratu suurt huvi vene
ajaloo'® ja ka kodukoha ajaloo uurimise vastu.'®

Kuid Opetamine kannatas niitid teist laadi puuduste all, nagu seda oli abstrakisus,
kiillaldase konkreetse sisu puudumine. Kesised nditlikustamisvahendid ei vdimaldanud
Iuua Opilastes konkreetseid ajaloolisi kujutlusi, puudusid v&imalused (vahel ka taht-
mine) ekskursioonide korraldamiseks ajaloolistesse kohtadesse.!?

Seminarides oli ajaloo Gpetamisel lubatud ja ainuvoimalik vaid iiks suund: kasvatada
tulevasi Opetajaid tssarivalitsuse poliitika reaktsioonilis-imperialistliku suuna &igusta-
mise vaimus. Konservatiivsemad Opetajad noudsid suurvene 3ovinistidena ja veendunud
monarhistidena vene suurviirstide ja isevalitsejate elulugude tdpset teadmist, koorma-
sid Gpilasi véikeste viirstide omavaheliste tiiliepisoodide tuupimisega, aastaarvude ja
iiksikute ajalooliste tegelaste teenete loetlemisega.

Rahvaste klassivoitluse avaldustele osutati kas vdhe tdhelepanu voi neid kasitleti
hukkaméistetavas valguses.'®

XIX ajandi 80-ndale aastate 1opul viidi Riia opperingkonna koéikides koolides Gppe-
106 jark-jargult tile vene keelele, vdlja arvatud vallakoolide kaks esimest klassi. Seniste
dpetajate fimberkvalifitseerimiseks ja ka uute Opetajate ettevalmistamiseks organisee-
riti laialdaselt suvekursusi, kus tutvuti muude ainete korval ka Vene ajaloo ja selle
Opetamise metoodikaga emakeele ja vene keele tundides. Ettevalmistus ei olnud kéiki-
del kursustel iihtlane. Kui monedel kursustel kdsitleti Vene ajalugu Ilovaiski keskkur-
suse oOpiku jdrgi, siis teisal tutvustati kursante linnakooli ajalookaartide ja piltide
koguga, selgitati nende kasutamisviise, samuti lugemikus olevate palade kdsitlemist, Opiti
tunnikonspekte koostama, ajaloo tunde andma ja neid analiiisima. Opetajate suvekur-
susi korraldati koige rohkem aastail 1895—1896.

Uksnes 1896, a. vdttis Riia opperingkonna suvekursustest osa 351 kuulajat (281 vastu
1895. a.), kellest 60 olid saanud hariduse aadliseminarides, 88 linnakoolides, 18 luteri
usu kihelkonnakoolides, 2 kreis- ja reaalkoolides, 16 erakoolides.'® Kursused olid &pe-
tajatele kasulikud, sest need andsid teadmisi vene ajaloost ja geograafiast, mida Opeta-
jad véga norgalt tundsid, ja mojusid soodsalt nende ainete opetusviisidele, Jargnevatel
aastatel kursuste arv vihenes ja neid korraldati mdrksa harvemini, kuigi juba tdiusli-
kuma programmi alusel.

Aadliseminaride sulgemise jédrel Baltimaadel avati 1895, a. monede 2-klassiliste minis-
teeriumikoolide ja hiljem ka linnakoolide juures aastase kursusega®® pedagoogilised
klassid. Nende klasside 16petajad said Siguse Gpetada vallakoolis (algkoolis). Kahe nddala-
tunniga &piti nendes klassides vene ajalugu ning moningal madral iildajaloost kesk- ja
vusaega.?! Poole aasta jooksul késitleti iihe nddalatunniga ajaloo metoodikatki.?? Kursu-
sed aitasid leevendada puudust Gpetajate jérele.

mann iitles: «Ah, Teie tahate astuda vene seminaril Toendi ma Teile annan, aga seda
sammu ma heaks ei kiida: rehkendamist voib dpetada iikspuha kes, aga see ei ole mitte
{ikskoik, kes opetab ajalugu. Vaadake, et Teie valeteele ei satul» (Gustav Ollik,
Vénnu vallakool 1879—1887. a., Festi NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi
kogu, toimik 137, 1k, 35))

14 Tartu Opetajate Seminar 1828—1928, Tartu 1929, Ik. 105.

15 A, TIuHT, OCHOBHBEIE HTallbl MCTOPMHM Ieflarorudeckoro o0pasoBaHMA B
Deroamy B XIX—XX Berax.

16 RAKA Leningradis, f. 733, n. 183, s.-i. 135, 1. 191,

7 Sealsamas, 1. 193.

18 Tartu Opetajate Seminar 1828—1928, Tartu 1929, lk. 129.

19 [Tupxynaps: mo PuskcroMmy YueGuHomy Oxpyry, 1898.

2 1912, a. muudeti need kursused kaheaastasteks, (Tartu Opetajate Seminar
1828—1928, Tartu 1929, lk. 8).

21 Festi NSV RAKA, f. 1170, n. 1, s.-i. 37, 1. 31

22 Sealsamas, 1. 15, °
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Parima ajaloocalase ettevalmistuse said opetajad, kes l5petasid kaheksa (pedagoogi-
lise) klassiga naisgiimnaasiumi. Nende {ildhariduslik tase oli tunduvalt korgem kui dpe-
tajate seminaride lopetanuil, kuigi pedagoogiline ettevalmistus (eriti praktiline) polnud
nii tugev. Naisglimnaasiumide pedagoogilise klassi 16petanuist oli kaunis suur protsent
tegev linnades mitmesuguste koolide juures?, samuti eesti haridusseltside erakoolide
oOpetajatena.

Vastava hariduse saanud isikute kérval kasutati Tartu, hilj‘em Riia Opperingkonnas
Opetajatena ka ilma erilise pedagoogilise ettevalmistuseta isikuid, keda koolivalitsus
enne ametisse seadmist iildteadmistes eksamineeris. 1854. a. Tartu dpperingkonna kuraa-
tori poolt kinnitatud eeskirjade alusel eksamineeriti linna avalike algkoolide oOpetaja
kutse saamiseks eksamile Iubatui% péale muude ainete ka iild- ja Vene ajaloos. Nais-
isikuilt nouti vahem, neid ei eksamineeritud ajalooski. Maa-algkooli Opetaja kutse
taotlejaid eksamineeris vastava kihelkonna koolivalitsus pastori ndol ja andis vilja
koolmeistritunnistuse digusega dpetada luteri usu maakoolides. Alles 1890. a. kehtestati
Balti kubermangudes erilised kutsecksamite eeskirjad, mille jargi rahvakoolidpetaja
kutse taotlejatelt nouti muude ainete kérval eksamit iildajaloos D. Ilovaiski noorema
astme Opiku ja vene ajaloos sama autori vanema astme Gpiku ulatuses.?

Kutseeksamite teel Opetajakutse omandanud isikud seisid oma haridustaseme poolest
palju madalamal seminari 16petanud isikutest.?%

Kuni ajalugu iseseisva Gppeainena rahvakooli Gppeplaanis?® puudus, dpetati semina-
rides ajalugu kui iildhariduslikku ja tulevasi Spetajaid ideoloogiliselt mojutavat ainet
vaid abiainena puhakirja ja kirikuloo Gpetamiseks vajalikus ulatuses.?’

Hiljem, kui ajalugu vGeti Oppeainena 2-klassilise maakooli Gppeplaani, nduti tule-
vastelt Opetajatelt ajalookursuse siigavamat tundmist; samuti hakati neile Spetama ka
ajaloo metoodikat.

Kuigi vallakoolides ajalugu Gppeainena ei &petatud, ei peetud siiski digeks valla-
koolide opilasi ajalooalasest haridusest hoopis ilma jéitta. Et piiblilugu olevat osalt ka
ajalugu voi vahemalt selle Gppimist ettevalmistav aine, siis soovitati piibliloo materjali
tdiendada lugemisraamatus olevate «ajalooliste tilkkidega ilma loost, kiriku loost ja isa-
maa ajaloost», 23

Ajaloolist materjali soovitati opilastele anda kolmes kontsentris, kusjuures kontsent-
rid pidid olema «selle jérele nii dra seatud, et iga jdreltulev ring eelminejat kordab ja
laiendabn. -

Suurt tdhelepanu poddrati Gpetaja ettevalmistusele ajalootunniks ja Gpetaja jutustu-
sele: «Iga loo piab koolmeister lastele radkimiseks tublisti ette valmistama. Selleks tarvi-
tatagu ta ajaloo raamatuid nii palju ja laialt, kui see iganes voimalik on.»

Saatematerjaliks soovitati ajaloolisi «laule» (nditeks: Hektor ja Andromache, Andreas
Hofer, Haud Busento joes jm.).

Uhtlasi hoiatati seminariste, et nad koolmeistrina «ithe raamatu kiilge end jutusta-
miseks» ei seoks, vaid vabalt jutustaksid. Opetaja jutustuselt néuti: see olgu elav, vaba,
voolav, nditlik, dratav, mojuv, opetlik.

Nimed ja aastaarvud soovitati «isedranis kindlaste kaite Opetada» ja seinatahvlile
kirjutada, «nii et need iihtlasi kavaks on, mille jdrel laps jutustamise kdiku kiill suu-
dab meeles pidada». Peeti otstarbekaks kava kaustikusse kirjutamist laste poolt, mis
voiks asendada ajaloodpikut.

2 Tartu Opetajate Seminar 1828—1928, Tartu 1929, k. 9.

24 Festi NSV RAKA, f. 384, n. 1, s.-ii. 1139 ja 1213.

25 RAKA Leningradis, f. 733, n. 179, s.-ii. 242.

28 Sealsamas, n. 58, s.-ii. 86383, k. 86—87.

%" Ajalugu voeti dppeainena kihelkonnakooli &ppeplaani 1874. a.

% Kaarma vallakooli &petajate seminari &pilase Carl Joseph Palgi {leskirjutused
metoodikast ja muust, 1894.
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«Jutustamine slindigu jargukaupa, mitte koik lugu korraga, vaid enne iiksjagu. See
jagu saagu tubliste ldbi vdetud, dra kisitud ja seletatud, nii et lapse oma otsuse and-
mine saab dratatud ja iga laps vabalt vbib jérele jutustada.»®®

Ministeeriumi- ja linnakoolide juures olevate pedagoogiliste klasside esimese aasta
esimesel poolaastal voeti ajaloo metoodiline kursus ldbi iihe nddalatunniga jdrgmise
programmi kohaselt:®

Ajaloo moiste. Ajalugu kui teadus, kui Oppeaine. Ajalooteaduse suhtumine ajaloosse
kui Gppeainesse. Isamaa ajaloo Oppimise tdhtsus, Isamaa ajaloo propedeutiline kursus.
Ajaloo Opetamise meetodid koolis. Ajaloo koolikursuse sisu. Naitetund kodumaa ajaloe
kursusest. Kord amine, Kronoloogia ja tema koht ajalookursuses. Konspektid ja kaart.
Néitlikud oppevahendid.®' Ajalooalased loengud ja ekskursioonid.

Opikuna oli kasutusel K. Ivanovi metoodikaopik.* Monel maddral késitleti ajaloo ope-
tamise metoodikat ka Opetajate suvekursustel.

Kisitlus rahvakooliopetajate ajalooalasest ettevalmistusest nditab:

1) Rahvakoolidpetajaid ettevalmistavates asutustes opetati ajalugu esmajoones tule-
vaste Opetajate kasvatamise ja ideelise mdjutamise eesmérgil, neid oppeasutusi iilalpida-
vate ja kontrollivate institutsioonide klassihuvides.

2) Tulevaste opetajate (védlja arvatud naisgiimnaasiumide pedagoogiliste klasside
lc')pétajad) ajalooalane teaduslik ettevalmistus oli puudulik; madal oli ka nende ajaloo
opetamise metoodika tase.

3) Parema iilddidaktilise ja pedagoogilise ettevalmistuse said Opetajate seminaride
kasvandikud.

4) Koolmeistri dpetamisvotteid kujundasid tegelikus téos tegurid: a) ametlike Gppe-
plaanidega antud metoodilised juhendid; b) maélestused sellest, kuidas Gpetati omal ajal
teda ennast; c) vestlused kogenumate kaasopetajatega; d) jérk-jérgult kogunevad isik-
likud kogemused; e) moningal maéral (Gppeasutuses voi kursustel metoodika. alalt oman-
datu meenutamise korval) ka iildpedagoogilise ja ajaloo metoodikaalase kirjanduse luge-

mine,

“ Kaarma vallakooli Opetajate seminari Opilase Carl Joseph Palgi iileskirjutused
metoodikast ja muust, 1894,

30 Eesti NSV RAKA, f. 1170, n. 1, s.-i. 37, 1. 15 }

3 Muidugi sai nditlikkudest Oppevahenditest sageli ainult rddkida. Nii ei olnud
1808,—99, Gppeaastal Johvi 2-klassilisel ministeeriumikoolil (mille juures oli ka pedagoo-
gikaklass) enesel ainsatki ajalooatlast ega ajaloolist kaarti. (Eesti NSV RAKA, f, 93, n. 1,
s.-U. 77, 1. 35).

3 K, MsauxoB, OUYepKM IO MeTOAMKE MCTOPHIL
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