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Iga aasta 22. aprillil tihistavad koigi
maade tSGtajad Vladimir Tjits Lenini
slinni-aastapdeva. Sadades keeltes Lkolavad
sel pdeval tdnu- ja armastussdnad toolis-
klassi suurele juhile, Kommunistliku Par-
tei ja maailma esimese tooliste ja talu-
poegade riigi loojale, isale ja opetajale,
kelle ideed ja Opetus on olnud ja on seda
tulevikus méirava mdjuga inimkonna aja-
loo kiigule.

Eriti suure pidulikkusega tihistavad
V. L Lenini slinni-aastapieva njukogude
Inimesed. Noukogude rahva ajaloolistes
voitudes sotsialismi ja kommunismi ehita-
misel ndeme kdigl nende ideede tditumist,
millele Lenin pithendas kogu oma kuulsus-
rikka elu. |

V. L Lenin oli suur revolutsiondiir ja
geniaalne motleja. Uues olukorras, impe-
rialismi ajastu tingimustes, arendas ta
igakillgselt edasi Marxi opetust, relvastas
Kommunistliku Partei ja t56lisklassi idee-
lise relvaga, millel on vditmatu joud.

Leninis kehastus koik see hea, suur ja
kangelaslik, mis peitub téolisklassis ja
rahvas, Tema nimi on lahutamatult seotud
pohjaliku pddrdega inimkonna ajaloos,
lleminekuga kapitalismilt sotsialismile ja
kommunismiie, Suure Sotsialistliku
Oktoobrirevolutsiooniga algas uus ajastu
ja see flileminek on selle ajastu sisuks ja
peamiseks jooneks. Lenini nimi on kuju-
nenud koigi maade ja kontinentide rah-
vastele uue maailma loomise lipuks,

Meie pdevil tuleb Lenini ideede, tema
sotsialistliku revolutsiooni teooria, sotsia-
lismi ja kommunismi ehitamise plaanide,
proletaarse internatsionalismi ning erineva

iihiskondliku ja poliitilise korraga maade
rahuliku  kooseksisteerimise printsiipide
suurus iiha tdielikumalt ja selgemini ilm-
siks, Ukskoik, millise tdhtsa kaasaja {ihis-
kondliku elu kiisimuse me ka ei vodtaks,
ikka voime veenduda, et Lenin métles selle
iile ja et see lahendatakse just nii, magu
tema seda ette ndgi. Nii suur on lenin-
liku geniaalsuse joud. V. L Lenini v&éimu-
kad ideed wvalitsevad jagamatult nduko-
gude inimesie — kommunismichitajate
moistust, sadade miljonite rahu, demo-
kraatia ja sotsialismi eest vbitlejate mdis-
tust teistes maades. Marksismi-leninismi
dpetus valgustab inimkonnale teed kommu-
nismile, koige oiglasemale ja tdiusliku-
male tihiskonnale,

1. mail 1919, a. rddkis V. I. Lenin noore
sugupdlve poole pédrdudes: «Meie lapse-
lapsed vaatavad kapitalistliku ajajdrgu
dokumente ja mélestusmirke kui imeasju.
Suure vaevaga saavad nad endale ette
kujutada, kuidas vdis esimese jdrgu tarbe-
ainetega kauplemine olla erakdtes, kuidas
voisid vabrikud ja tehased kuuluda iiksik-
isikutele, kuidas wdis {iks inimene eks-
pluateerida teist, kuidas vois eksisteerida
inimesi, kes ei teinud t66d. Seniajani rad-
giti seda, mida ndevad meie lapselapsed,
nagu muinasjuttu, kuid niilid ... te ndete
selgesti, et meie poolt alustatud sotsialist-
liku ftihiskonna hoone el ole utoopia.
Veelgi innukamalt hakkavad seda hoonet
ehitama lapsed.»

Need sdnad on teldud ajal, millal noor
Noukogude vabariik pidas kangelaslikku
voitlust sise- ja vilisvaenlastega, kui kogu
maal valitses puudus ning tddstus oli sdja
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tagajrjel laostunud. Lenin uskus kindlalt,
et rahvas vdidab. Ta ndgl juba slis, revo-
lutsiooni ja Kodusdja {ilirasketes tingimus-
tes eite, milliseks muutub meje maa, mil-
liseks muudavad ekspluateerimisest vaba-
nenud tdolised oma elu.

Suunates oma l&bindgeliku pilgu tule-
vikku, nigi Lenin mele kodumaad v&im-
sana ja rikkana. Noukogudemaa kommu-
nistliku arenemise teid médratledes ridkis
ta, et meil on suured maa-alad, ammenda-
matud loodusrikkused, méadratu suured
inimjdu tagavarad, mis varem uinusid,
kuid mis #ratas revoluisioon; on ole-
mas laiaulatuslik rahvalooming — on ole-
mas koik, mis on vajalik selleks, et teha
meie maad voimsaks ja rikkaks, et anda
koigile killlaldane hulk elatusvahendeid.
Noukogudemaa elektrifitseerimise alusel
mehhaniseeritud suurtddstuse loomine, pal-
jumiljoniliste talurahvahulkade kaasatdom-
bamine sotsialistlikule iilesehitustbtle ko-
operatsiooni kaudu, rahva haridusliku ta-
seme tostmine, tolistele ja talupoegadele
kaasaegsete teadmiste andmine, kultuuri-
revolutsiooni ldbiviimine — selline pidi
olema meie maa leninlik tee kommunis-
mile,

Lenini ndpundidetele tuginedes tbdtas
Kommunistlik Partei vilja ja vils kogu
rahva aktiivsel osavdtul ellu sotsialistliku
industrialiseerimise hiiglaslikud plaanid.
Pollumajanduse  viimine  sotsialistlikele
alustele p#dstis kiimned miljonid kesk- ja
kehvtalupojad alatisest virelemisest ning
niljahddast ja andis meie maale kiillalda-
selt leiba ning teisi toiduaineid. Endine
peaaegu tdielikult kirjaoskamatu maa
muutus lithikese ajaga eesrindliku teaduse
ja kultuuri maaks. Niiviisi kerkis sofsia-
listliku {ihiskonna hoone,

Kidies oma kuulsusrikkal voitlusteel, on
Kommunistlik Partei jédrjekindlalt téditmud
suure Lenini Gpetust tobliste ja talupoe-
gade tiheda liildu ning meie maa paljude
rahvuste sobraliku koostét kohta. Selles
on mele edusammude pant ja noukogude
korra voimsuse nurgakivi, Pidades kinni
Lenini ndpundidetest, tugineb partel koiges
ja koikjal rahva loovale initsiatiivile ning
opib rahvalt. Kdik tdhisad otsused meie
maal tehakse rahva kaasabil ja temaga
nou pidades.

Kommunistlik Partei ja Noukogude
valitsus on igas oma lrituses silmas pida-
nud leninlikku Opetust selle kohta, et ei
ole midagi tdhisamat tootajate heaolust.
Selle tagajdrjel kasvab pidevalt Nouko-
gudemaa tidtajate elatustase, lilheneb tH5-
aeg, rasked tédoperatsioonid mehhanisee-
ritakse ja automatiseeritakse. Noukogude
tottajatel jddb jdrjest rohkem aega oma
haridusliku ja kultuurilise taseme {tostmi-
seks, oma vaimsete annete arendamiseks,
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V. I Lenini sénade jlrgl on t86viljakuse
tous uue {ihiskonna arenemise ltheks tiht-
samaks tingimuseks, Ja el ole ajaloos
vordset sellele tbdentusiasmile, mis on val-
lanud kogu mele maa toStajate paljumil-
jonllist hulka. Igal aastal esitavad t&blised
sadu tuhandeid ratsionaliseerimisettepane-
kuid, mis vdimaldavad oluliselt tdsta 186
viljakust. Toodangu tdstmise ja kvaliteedi
parandamise kiisimused on saanud kdigl
tobtajate sildameasjaks. See on td&sse
suhtumise tdiesti uus kvaliteet, mis vdib
tekkida {lksnes ekspluateerimisest vabas
{thiskonnas.

Kiesoleval ajal on Noukogude Liit astu-
nud oma arengu uude jdrku — kommu-
nismi laiahaardelise ehitamise ajajdrku, ja
see ehitustéd haarab koiki ndukogude
lthiskonna elu kiilgi. Arendades Lenini
dpetust uutes tingimustes loovalt edasi,
kavandas NLKP XXI kongress kommunis-
mi ehitamise hiiglasliku programmi, kin-
nitas rahvamajanduse arendamise seiise-
aastaku plaani, mddras kindlaks partel ja
rahva peamised iilesanded selle plaani ellu-
viimisel, Seitseaastaku plaanis viljendub
konkreetselt partel leninlik kurss kommu-
nismi ehitamisele Ndukogude Liidus, Lihe-
vad tdide Lenini prohvetlikud sdnad, et
«solsialism peab paratamatult jark-jirgult
timber kasvama kommunismiks», Seda kin-
nitab meie maa kommunistliku illesehitus-
166 praktika.

Seitseaasfaku f{ilesandeid tdidab nduko-
gude rahvas suure entusiasmiga ning saa-
vutab {ihe suure véidu teise jdrel. Sellest
annavad tunnistust fjdrgmised faktid:
seitseaastaku kahe esimese aastaga suure-
nes meie maal terasetoodang 10,4 miljoni
tonni, malmitoodang 7,2 miljoni tonmi ja
naftatoodang 35 miljonl fonni vdrra.
Elekirienergiat toodeti 1960. a. 1dpus
59 miljardit kilovatt-tundi rohkem kui
seifseaastaku alguses, Ainuilksi 1960, aas-
tal, seitseaastaku feisel aastal, anti eks-
pluatatsiooni {ile tuhande uue suure t68s-
tusettevdtte. Kui siinkohal meenutada, et
kogu esimese viisaastaku jooksul ehitati
518 suurt todstusettevotet, sils nieme, et
selle t66 teevad meie maa tddtajad niilid
pocle aastaga.

Edukalt areneb meie maal pdllumajan-
dus ja suurenmeb rahvatarbekaupade toot-
mine, Mobddunud aastal sai elanikkond
290 miljonit ruutmeetrit riiet, 28 miljonit
paari jalatseid ja 202 tuhat tonni liha roh-
kem kui 1959, aastal.

1959. aastaga vorreldes kasvas toovilja-
kus seitseaastaku teisel aastal rohkem kui
5 protsenti, kusjuures koigis tédstusharu-
des tbdliste ja teenistujate todpHev lilhe-
nes,

Valmistudes vastu wvotma NLKP XXII
kongressi, sepistavad Noukogudemaa t506-
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tajad jdrjest uusi t88voite kommunismi
ehitamise rinnetel,

Praegu on Noukogude Liit majanduse
arengutaseme poolest teisel kohal maailmas
ja teaduse arengu taseme poolest esimesel
kohal maailmas. Iga uus samm seilsme
aasta plaani tditmisel kindlustab sotsialismi
positsioona veelgi rohkem. Tdiinud seits-
me aasta plaani, jouab NSV Liit 1965, aas-
tal tbdstuse ja pollumajanduse kogutoo-
dangu poolest Ameerika Uhendriikidele
pdris lihedale, liheb temast seejérel etie
ja jouab lithikese ajaga {ihe elaniku kohta
toodetava ftoodangu hulga poolest esi-
kohale maailmas, muutub maaks, Kkus
rahva aineline elatustase on kdige kor-
gem, Seilseaastak on esimeseks etapiks
kommunismi ehitamise teel. Partei kavan-
dab juba jdrgmist sammu: ta téotab vilja
NSV Liildu rahvamajanduse arendamise
perspektiivplaani 15—20 aasta peale, mis
kujuneb iihtlasi kommunismi ehitamise
programmi peamise hoova, Lenini poolt
plistitaiud kogu maa elekirifilseerimise
lilesande tditmise 16puleviimise plaaniks.
Olgu mdérgitud, et 1965, aastaks suuren-
datakse elekirienergia tootmine meie maal
500—520 miljardi kilovatt-tunnini,

Koik need edusammud, mida meie rah-
vas on saavutanud, nditavad, et kommu-
_ nism el ole meie pidevil iiksnes teadus, {iks-
nes jdeaal, Ta muutub reaalseks tege-
likkuseks, tema jooni voib itha selgemini
ja liha suuremas ulatuses niha kdéigil meie
elualadel. Kommunistlik Partei, kes juhib
meie rahva loovat t6dd, teeb koik selleks,
et juba ndukogude inimesie praegune
polvkond ehitaks liles kommunismi, ndeks
kommunismi oma silmaga. Kindlaks kom-
passiks sellel teel on suure Lenini sure-
matu Gpetus, '

Ténapdeval avaldub leninismi ideede
koikevditev joud mitte llksnes meie maal,
Noukogude Liidus. Sotsialismi kodumaa ei
ole enam {iksik saar kapitalisilikus ookea-
nis, Tema korval on Rahva-Hiina ja teised
sotsialistliku leeri maad Euroopas ja
Aasias. See, et sotsialism on seal voitnud,
annab tdiesti kindlat tunmistust leninismi
elujoust. Oma liikumisel kommunismi
poole saavutab maailma sotsialistlik siis-
teem juba ldhematel aastatel absoluuise
illekaalu kapitalismi {ile todstusliku  toot-
mise poolest ja kindlustab ajaloo seisu-
kohalt lihikese ajaga toorahvahulkadele
koige korgema elatustaseme maailmas,

Lenini dpetus tungib oma valgusega koi-
kidesse paikadesse kogu maakeral. Leni-
nism on ustavalt teeninud ja teenib ka
edaspidi eesrindliku revolutsioonilise teoo-
ria lipu all tbblisklassi joudude kogumise
ja ilhendamise iiritust. Kuigl imperialistlik
kodanlus teeb koik selleks, et viddrata
toblisklassi {ihtsust ja internatsionaalset

solidaarsust, koguneb {iha rohkem inimesi
koigil mandritel leninismi lipu alla, et
voldelda rahu ja sotsialismi eest. Rahvus-
vahelise proletariaadi vankumatut ilhtsust
ja kindlat vditlusrinnet tdestas métdunud
aasta 10pul Moskvas toimunud kommunist-
like ja toolisparteide esindajate ndupida-
mine, mis deklareeris kogu maailmale:
«Kommunistlikud ja tbolisparteid kasvata-
vad tootajaid vidsimatult sotsialistliku in-
ternatsionalismi vaimus, koigisse natsio-
nalismi ja Sovinismi nidhtustesse leppimatu
suhtumise vaimus. Kommunistlike ja t66-
lisparteide ning sofsialistlike maade rah-
vaste monoliitsuses ja iihisuses, nende us-
tavuses marksistlik-leninlikule dpetusele
peitub iga ilksiku sotsialistliku maa ja
tervikuna kogu sotsialistliku leeri jou ja
voitmatuse peamine allikas.»

Lenini Opetus valgustab teed rahvaste-
vahelistele suhetele, Noukogude valitsuse
vilispoliitika iga samm on kantud kind-
last tahtest sdilitada ja tugevdada rahu
kogu maailmas. Rahulik kooseksisteeri-
mine, rahulik majanduslik voéistlus erine-
vate {iihiskondlike siisteemidega maade
vahel — see on fee, millele Lenin meid
juhatas, see on eesmiirk, mille poole Nou-
kogudemaa kindlalt sammub. Meie maa
joud ja voimsus, sotsialistliku leeri joud
ja voimsus on kindlaks tagatiseks, et ilha

suuremaid rahvahulki kogu maailmas
vallutavad rahu ja sobraliku koostod
ideed,

V. L Lenin hoolitses vésimatult moore
polvkonna kasvatamise eest. Juba tsaari-
Venemaa dngistavates lingimustes, kus
enamik rahvast oli tdielikult kirjaoska-
matu, tOstis Lenin noorsoo ja hariduskiisi-
mused teravalt iiles. Paljudes oma Kkirju-
tistes ja sonavoitudes koneles ta meele-
pahaga noorte ebainimlikest elu- ja t66-

tingimustest, nende ohjeldamatust eksplua-

teerimisest vabrikantide, kulakute ja kaup-
meeste poolt. Ta kritiseeris jdrjekindlalt
tsaarivalitsuse reaktsioonilist hariduspolii-
tikat, mis sulges koolide uksed tddtava
rahva ees ning miidras elanikkonna ena-
muse osaks harimatuse ja kultuurituse,

Sellega iiheaegselt formuleeris Lenin
todlisklassi noudmised rahvahariduse alal.
Tema poolt 1902, aastal kavandatud Vene-
maa  Sotsiaaldemokraatliku Toddlisparted
programmi projektis on teldud: «Venemaa
Sotsiaaldemokraatlik Téolispartei seab oma
lihemaks poliitiliseks {ilesandeks tsaari
isevalitsuse kukutamise ja tema asenda-
mise vabariigiga, mille aluseks on demo-
kraatlik konstitutsioon, mis tagab ... kuni
16. eluaastani iildise tasuta ja kohustusliku
hariduse; riigi arvel wvaeste laste wvarus-
tamise toidu, riiete ja Gppevahenditega.»
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Pirast Suurt Sotsialistlikku Oktoobri-
vévolutsiooni hakkas partei neid plaane
jark-jrgult ellu viima. Médratledes par-
tei fllesandeid hariduse korraldamisel, mér-
kis Lenin 1919, aastal kirjutatud VK(b)P
programmi projektis, et sel alal seisavad
ees flilesanded, nagu: 1) tasuta ja Kohus-
tusliku iildise ja poliitehnilise (teoorias ja
praktikas koigi tdhtsamate tootmisharu-
dega tutvustava) hariduse sisseseadmine
kdigile mdlemast soost kuni 16 aasta va-
nustele lastele; 2) dppetdd teostamine tihe-
das seoses iihiskondliku tootmistééga ja
3) koigl Opilaste varustamine toidu, riiete
ja Oppevahenditega riigi kulul.

Rahvale hariduse andmist ei kisitanud
Lenin kui lihtsat humanismist kantud akti,
vaid koigepealt kui tdhtsat vahendit t86-
tajate vabastamisel kurnajate mdju alt,
nende kasvatamisel aktilvseteks vditleja-
teks proletariaadi vabadusvditluses eks-
pluateerijate vastu. Lenin négi noukogude
koolis tdelist kaadrite sepikoda, mis peab
varustama rahvamajandust ja kultuuri ha-
ritud, kultuursete ja oskuslike todtajatega.
Ta opetas, et proletariaadi diktatunri pe-
ricodil on kooli eesmirgiks {hiskonna
kommunistlik kasvatamine, selle polvkonna
ettevalmistamine, kes viib kommunismi
ehitamise lopule, Selleks on tarvis noor-
tele anda laialdane illdharidus, poliitehni-
line silmaring ja kutsealane ettevalmistus,
kasvatada neis kommunistlikke tdekspida-
misi ja kommunistlikku k&itumist.

Lenini juhendeid tdites on Noukogude
valitsus ja Kommunistlik Partei lakkama-
tult hoolitsenud hariduse edasiarendamise
eest. Suhteliselt lithikese ajaga toimus
meie maal tdeline kultuurirevolutsioon.
Paljud vana Venemaa rahvad, isedranis
Kesk-Aasia rahvad, olid peaaegu tdielikult
kirjaoskamatud. Noukogude riik andis
eranditult kdigile rahvastele vordse diguse
haridusele ja kultuurile. Iga aastaga kas-
vab igas Noukogude vabariigis, autonoom-
ses oblastis ja rahvusringkonnas haritud
inimeste arv. Kui wotta liiduvabariigid,
siis on niiteks Valgevene NSV-s tuhande
elaniku kohta tulev korgema haridusega
inimeste arv viimase kahekiimne aastaga
suurenenud 4-1t 12-ni, kesk- ja mittetdie-
liku keskharidusega inimeste arv 67-lt
225-ni; Usbeki NSV-s vastavalt 3-1t 13-ni
ja 39-1t 234-ni; Leedu NSV-s 2-1t 13-ni ja
64-1t 175-ni; Moldaavia NSV-s 3-1t 10-ni
ja 40-1t 186-ni jne. Ulidpilaste arv meie
maa korgemates Oppeasultustes on 4 korda
snurem kui Inglismaal, Prantsusmaal,
Liddne-Saksamaal ja  Itaalias kokku.
1965, aastaks ulatub fildhariduslike koolide
opilaste arv umbes 38—40 miljonini, kas-
vades seitseaastaku jooksul neljandiku
vorra.

Ka mele vabariigi saavutused hariduse

244

ja kultuuri alal on suured, Opilaste arv
tildhariduslikes koolides on ndukogude
voimu aastate jooksul kasvanud rohkem
kui 61 tuhande inimese vdrra, keskkooll
vanemate klasside dpilaste arv on aga suu-
renenud 6-kordseks, iilidpilaste arv 3-kord-
seks. Uldhariduslikes koolides tbobtavate
pedagoogide arv on kasvanud peaaegu
3-kordseks. Rohkesti on ° ehitatud wuusi
moodsaild koolimaju, koole varustatakse
rikkallkult oppevahendite ja -inventariga.

Kdigisse nendesse arvudesse on kitke-
tud leninliku hariduspoliitika suured voi-
dud. Need on vdidud, mis meie maale on
andnud kiimneid miljoneid tulihingelisi
patrioote, kes haritud ja kultuursete ini-
mestena annavad kogu oma jéu ja osku-
sed kommunismi ehitamise suure iirituse
heaks.

Lenin m&dras kindlaks ka selle, milline
peab olema ndukogude kooli dppe- ja kas-
vatustod sisu. Juba 1897, a. nditas ta, et
tuleviku iihiskonna kasvatusideaalid el ole
mdeldavad ilma Oppettdd tootmistdbga
tihendamata. Lenin esitas noortele iilesande
oppida, omandada teadmisi, dppida tundma
koike seda, millefa ei saa olla haritud ini-
mene, Uhtlasi ndudis ta, et teadus ei jiiks
surnud sonaks, et noorsugu opiks omanda-
tud teadmisi praktikas rakendama. Noor-
tele kutsealase ettevalmistuse andmise
eesmdrgil pidas Lenin wvajalikuks kesk-
kooli vanemates klassides mitmesuguste
erialade Opetamist.

Noukogude kooli algaastail astuti monin-
gaid samme Opetamise iihendamiseks toot-
mistegevusega, hiljem aga podbrati kogu
tdhelepanu teaduste aluste omandamisele,
tookasvatus koolis lakkas. Keskkoolis iild-
ja poliitehnilise hariduse andmise kiisimus,
S. 0. Lenini ideede ellurakendamise kiisi-
mus, tosteti fdies ulatuses iiles NLKP XX
ja XXI kongressil, kus sdnastati kommu-
nismi lalahaardelise ehitamise perioodi
kooli pohinduded. NLKP Keskkomitee ja
NSV Liidu Ministrite Noukogu teesides
ning iileliidulises ja lilduvabariikide sea-
dustes kooli limberkorraldamise kohta néi-
datakse konkreetsed abindud ja teed
meje kooli oOppe- ja kasvatustdd kvali-
teedi otsustavaks tostmiseks.

Koolireformi algusest on méédunud
peaaegu kaks aastat — kiillaliki liihike
ajavahemik suurejooneliste {imberkorral-
duste jaoks, Kuid selle tot esimesed vil-
jad on juba koigile ndha, Koigepealt voib
seda tdheldada selles, et koolinoored vdta-
vad jdrjest aktiivsemalt osa {thiskondlikult
kasulikust t66st, innukalt omandavad nad
tehastes ja kolhoosides tdtalaseid oskusi
ning opivad tundma sotsialistliku tootmise
saladusi, nende omaalgatus ja isetegevus
on mérgatavalt kasvanud. Paljud noored
Idhevad pédrast keskkooli ldpetamist tédle



ettevitetesse ja kolhoosidesse, mdnel pool
antakse juba praegu keskkoolilopetajatele
koos kiipsustunnistusega ka valitud eriala
kvalifikatsioonitunnistus.

Mairgatavalt on muutunud ka teaduste
aluste Opetamine. Kul seniajani olid opi-
lastele anfavad teadmised tihtipeale raa-
matulikud ja eluvodrad, sils niliid pbdora-
takse {iha rohkem tdhelepanu Opetatava
seosele tegeliku eluga, Opilasi dpetatakse
omandatud teadmisi praktilises t6ts raken-
dama.

Omistades noortele hariduse andmisele
suurt tihtsust, rohutas Lenin, et kooli pea-
miseks illesandeks on kommunistliku mo-
raali kasvatamine. Ta {iitles: «On tarvis, et
kogu tinapdeva noorsoo f{ileskasvatamine,
haridus ja dpetamine oleks temas kommu-
nistliku moraali kasvatamine.» Esmajirje-
korras on tarvis kasvatada ustavust oma
sotsialistlikule kodumaale, kommunistlikku
toossesuhtumist ja teadlikku distsipliini.

Opetamise tihe seos eluga vdimaldab pa-
remini korraldada noorsoo kasvatamist
kommunismi ideede vaimus. Opetajad
nditavad oma kasvandikele sotsialistliku
korra médratu suuri eeliseid ning Nouko-
gude Liidu ja teiste sotsialistliku leerl
maade suurl saavutusi. Opilased kuulevad
koolis omakasupliidmatust abist, mida
NSV Liit annab teiste maade téGrahvale, ja
meije kodumaa tdhtsast osast voitluses rahu
eest kogu maailmas. See kasvatab uhkuse-
tunnet oma kodumaa iile, ndukogude pat-
riotismi ja proletaarset internatsionalismi.
Vahetu osavott tootmistdst, materiaalsete
vilirtuste loomisest kasvatab kohusetund-
likku suhtumist tbbsse ja austust t66ini-

meste vastu, eelkdige — oOpetab noori elus
oma kohta leidma.

Suur murrang noorsoo kommunistlikul
kasvatamisel ongl teoksil oleva kooli-
reformi {iheks tdhtsamaks saavutuseks.
Iga kooli ja iga dpetaja kohuseks on ping-
salt todtada, et esimestele edusammudele
jargneksid {lha uued ja roomustavamad.

V. L. Lenini dpetus kommunistlikust kas-
vatusest tagas ndukogude kooli kiire
arengu. Kommunismi laiahaardelise ehita-
mise perioodil jdtkub seniste saavutuste
alusel haridussiisteemi edasiarendamine.
Suure Lenini surematud ideed on kooli-
hariduse Kkorraldamise aluseks kbigis sot-
sialistliku leeri maades. Nendega tutvuvad
ja nende jargi toimivad eesrindlikud ope-
tajad koigis maailma maades,

Vladimir I1jit¥ Lenini elu ja tegevus on
igale kommunistile, igale ndukogude ini-
mesele Kommunistliku Partei ja toorahva
teenimise suureks kooliks. Tema surematu
opetus valgustab heleda majakana sadade
miljonite inimeste teed helge homse
poole, Jirjest rohkem ausa siidametunnis-
fusega inimesi kogu maailmas koguneb
Lenini lipu alla, sest see on sdpruse, vend-
luse ja onne lipp.

Tahistades Vladimir I1jit¥ Lenini 91. siin-
ni-aastapdeva, funneb iga néukogude ini-
mene uhkust selle iile, et ta on aktiivne
voitleja leninlikus totarmees, ja teeb kbik
selleks, et Leninl unistused vabast ja Snne-
likust {thiskonnast kiiremini t#ituksid.
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Rahvaste sdpruse leninlike ideede vdidukiik

A. Andrejevi jargi

V. I. Lenin piihendas kogu oma elu téotajate iihtsuse tugevdami-
sele voitluses sotsialismi eest. Kogu tema tegevust ja koiki tema tea-
duslikke toid ldbivad punase joonena proletaarse internatsionalismi
ideed ning usk tootajate rahvusvahelisse soprusse.

Mida enam vbdite saavutab maailma kommunistlik liikkumine, seda
gigantsemana kerkib meie silmade ette V. I. Lenini kuju, seda selge-
maks saab see ‘hiiglasuur m&ju, mida tema on avaldanud ja avaldab
inimkonna ajaloolisele litkumisele sotsialismi poole.

V. I. Lenin oli bol$evike partei looja. See partei valmistas to6lisklassi
kannatlikult ette tsarismi ja kapitalismi otsustavaks riindamiseks. Lenini
juhtimisel saavutati Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni ajaloo-
line vo6it. Lenin oli maailmas esimese sotsialistliku riigi rajaja. Seda
teed, mille nditas kdtte inimkonna geenius Lenin, kdivad niitid sotsia-
lismimaade rahvad, rohkem kui miljard inimest. Leninismi ideede
tohutu suurt méju ndeme Ida rahvaste rahvuslikus vabadusliikumises,
mis taotleb kolonialismi ja imperialismi ikke tdielikku likvideerimist.

IT Internatsionaali sotsialistlikud ja toéo6lisparteid Euroopas alahinda-
sid rahvuskiisimuse tdhtsust, nad piirdusid vaid {ildiste fraaside ja dek-
laratiivsete avaldustega. Ainult Lenin kdsitas seda kui {iht pohikiisimust
revolutsioonis. Ta to6tas pohjalikult ning siigavalt 1dbi rahvuskiisi-
muse.

Lenini otsesel juhtimisel koostati meie partei programm rahvuskiisi-
muses kohe pdrast Oktoobrirevolutsiooni. Lenini ideed said Ndukogude
Liidu riikliku ja iihiskondliku korra aluseks, neist juhindub kogu oma
legevuses meie Kommunistlik Partei. Lenini nimi on uute sdbralike
thebiguslike ning vennalike suhete siimboliks rahvaste vahel.

Meie ajal, millal inimkond peatumatult liigub sotsialismi poole, mil-
lal kapitalismi alussambad varisevad, plihitsevad leninismi ideed iiha
uusi ning uusi voite. Neid viiakse ellu NSV Liidus, need avalduvad
sotsialismimaade vahelistes suhetes, need vaimustavad Ida maade rah-
vaid voitluses vabaduse eest ja teenivad rahuiiritust kogu maailmas.

1. Noukogude Liidu rahvaste sdprus on leninismi triumf -

Noukogude Liidu jou ning voimsuse allikateks on t66lisklassi ja talu-
rahva murdumatu liit ja k6igi meie maa rahvaste ning rahvuste vanku-
matu soprus.

Todolisklassi ja talurahva liidu tihtsus oli Suure Sotsialistliku Oktoobri-
revolutsiooni véidu pandiks, samuti kindlustas see meie rahvale vdidu
Koduséjas sisemise kontrrevolutsiooni ja vélismaiste interventidel iihen-
datud joudude vastu. Ilma N&ukogudemaa rahvaste vankumatu sop-
ruseta ei oleks olnud v&imalik intervente maalt vélja kihutada ega
purustada fasismi Suures Isamaas&jas. Ilma selle sGpruseta oleks médel-
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damatu olnud edukas sotsialismi iilesehitamine meie paljurahvuselisel
kodumaal.

Rahvaste iihendamise alused paljurahvuselises Noukogude riigis
maarati kindlaks leninlikus rahvaste Ooiguste deklaratsioonis kohe
parast Oktoobrirevolutsiooni. Selles leidsid kinnituse Venemaa rah-
vaste vordsus ja suverddnsus, nende Oigus vabale enesemddramisele
kuni lahkulédmiseni ja iseseisva riigi loomiseni; igasuguste ja koigi
rahvuslike ning usuliste privileegide tithistamine; Venemaa territooriu-
mil elavate vihemusrahvuste ja etnograafiliste gruppide vaba areng.

Noore N&ukogude riigi kogemused niitasid, et voitnud sotsialistlik
kord likvideerib kohe igasuguse rahvusliku rohumise ja kindlustab
taieliku vaba arengu rahvastele, kaotab umbusalduse nende vahel ning
loob tingimused rahvaste vabatahtlikuks ithinemiseks. «Meie tahame,»
k&neles V. I. Lenin, «rahvuste vabatahtlikku liitu, — niisugust
liitu, mis ei voimaldaks mitte mingit iihe rahvuse végivalda teise iile, —
niisugust liitu, mis oleks rajatud kdige taielikumale usaldusele, venna-
liku iihtsuse selgele mdistmisele, tdiesti vabatahtlikule nousolekule.»
(Lenin, Teosed, kd. 30, k. 267*)

Sotsialistlik kord ja Noukogude rahvaste tugev sGprus kindlustavad
meie majanduse ja kultuuri arengu ennendgematu tempo, samuti t60-
tajate materiaalse heaolu Kiire tousu. Uhendatud joul ning ressurssi-
dega on saavutatud majanduse ja kultuuri kdrge arengutase koigis
NSV Liidu vabariikides. Me vdime praegu tdie rahuldustundega iitelda:
Noukogude Liidus ei ole enam mahajadnud vabariike.

1018, aastal kiskusid imperialistid végivaldselt, vastu nende maade
tootajate tahet, Noukogude rahvaste perest Liti, Leedu ja Eesti, kus
nad likvideerisid ndukogude voimu ning taaskehtestasid kodanliku re-
7iimi. Juba 1939. aastaks olid need maad nii majanduslikult kui ka
poliitiliselt viidud haletsemisvadrsesse olukorda. Ainult leedu, ldti ja
cesti rahva taasithinemine N&ukogude Liidu rahvastega 1940. aasta
suvel avas nendele vabariikidele piiritu arengutee. Lithikese ajaga
saavutasid nad teiste liiduvabariikide taseme. Seegi niide kinnitab, kui
tugevat jdudu kujutab endast Noéukogude rahvaste soprus.

Kdik NSV Liidu rahvad vétavad aktiivselt osa sotsialistliku kodumaa
voimsuse tugevdamisest ja annavad oma panuse sotsialistliku majan-
duse ning kultuuri iildises arengus. Ajalooliste vditluste paevadel oli
vene toolisklass see suur joud, kellel oli au heisata 1917. aastal sotsia-
listliku revolutsiooni lipp ja kes koondas selle alla tootajad koigist
Venemaa rahvustest. Vene rahvas andis madratu suure panuse sotsia-
listliku riigi kaitsmisel nii Kodusdja kui ka Suure Isamaasdja aastail;
tema vottis enda dlgadele kahtlematult kbige raskema osa toost soda-
des laastatud majanduse tlesehitamisel ja uue, sotsialistliku majanduse
loomisel. Andes igakiilgset ning omakasuptilidmatut abi Noukogude
Liidu vennasrahvastele, palvis ta nende usalduse ja vanema venna
austava nimetuse liiduvabariikide peres.

Meie rahvaste kindel liit ja voimsa paljurahvuselise Noukogude riigi
loomine sai vbimalikuks tdnu Kommunistliku Partei organisaatorlikule
tegevusele ja juhtimisele, tdnu Kommunistliku Partei rajajale
V. L.Leninile. Oma eksisteerimise esimestest paevadest peale on NLKP

* Viited on toodud V. 1. Lenini «Teoste» eestikeelse véljaande jargi.
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vankumatult seisnud proletaarse internatsionalismi positsioonidel. Pro-
letaarse internatsionalismi pohiméte, rahvuslike ja internatsionaalsete
tlesannete lahutamatu seos on kogu tema ideoloogia, organisatsiooni
ja taktika aluseks,

Meie maa rahvaste séprus on partei rohkem kui poole sajandi jooksul
tehtud ettevalmistava t66 tulemus rahvuskiisimuse lahendamiseks. Oige
kursi viljatootamine bolievike poolt rahvuskiisimuses oli positiivseks
teguriks voitluses menSevike ja bundistide natsionalismi positsioonide
rindamisel, voitluses Sovinismi ja natsionalismi vastu. -

Kommunistlik Partei peab lakkamatut vaitlust kodanliku natsionalismi
ja Sovinismi igandite vastu, kasvatades koiki No6ukogude kodanikke
proletaarse internatsionalismi ja noukogude patriotismi ideede vaimus.

Seepdrast valitsevad Néukogude Liidus iiksnes sotsialistlik majandus
ja kultuur, {iksnes marksismi-leninismi ideoloogia. Selle alusel areneb
k&ige hoogsamalt rahvuslik kultuur, kujuneb iihtne sotsialistlik rahvus.

Leninlikele rahvaste sépruse ideedele tuginedes votab Kommunistlik
Partei viimastel aastatel tarvitusele olulisi abindusid rahvaste sGpruse
edasiseks tugevdamiseks, et sotsialistlikus iilesehitusttss veel enam
vallanduksid ké&igist rahvustest to6tajate loominguline jéud ja energia.
Liiduvabariikide seadusandlike Oiguste laiendamine, suure osa td&stus-
ettevbtete ja viimaste juhtimise iileandmine liiduvabariikidele ning
teised abindud suurendasid veelgi liiduvabariikide tdhtsust NSV Liidu
koosseisus, laiendasid nende iseseisvust majanduslik-poliitiliste {iles-
annete lahendamisel. See koik soodustab rahvaste vahel vennalike side-
mete laienemist ja tugevnemist, nende iihtsuse suurenemist,

NSV Liit koos teiste sotsialismimaadega on saanud inimkonna lootu-
seks, voimsaks rahu ja sotsialismi kantsiks. Paljurahvuseline N&u-
kogude riik oli ja on oma kogemustega eeskujuks teistele maadele
selles, kuidas edukalt lahendada rshvuskiisimust. Veel enam — Ngu-
kogude Liit, rahvaste vennalik liit, on eeskujuks koigi maailma rahvaste
tulevasele koostéole. :

Noukogude rahva vaenlased on palju kordi rajanud oma lootused
sellele, et meie paljurahvuseline riik variseb kokku esimeste katsu-
muste puhul. Nende unistused ei tiitunud ega v&inudki tdituda. Koigist
raskustest ning katsumustest tuli Noukogude riik vilja veelgi tugeva-
mana. Néukogude riik, mis on rajatud vabatahtliku vennaliku liidu ja
rahvaste sdpruse alusele, on kindlalt vastu pidanud kéige raskematele
katsumustele. Meie rahvaste soprusliit tugevneb ja tiheneb veelgi
kommunismi laiahaardelise ehitamise protsessis,

2. Sotsialismileeri maade vennalik sOprus

Sotsialismileer on véimas rahvusvaheline rahvaste séprusliit, kus
voitluses sotsialismi ja kommunismi llesehitamise eest on tegelikult
ellu viidud leninlikud rahvaste sépruse ja koost66 ideed. See on nende
maade vabatahtlik iihendus, kus iga maa kasutab k&iki oOigusi vord-
sena vordsete hulgas ning annab oma panuse marksismi-leninismi teoo-
ria ja praktika edasiarendamisel. Sotsialismimaade majandusliku korra
thtsus loob kindla aluse nende koostééks.

Sotsialistlikke maid, kes piiiiavad tihise eesmdrgi — kommunismi
poole, iihendab esiteks nijisuguse iihiskondliku korra iihtsus, kus ei ole
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kohta ekspluataatorlikel klassidel, vaid kus kogu v&im kuulub rahvale.
Teiseks on nende sGpruse aluseks marksismi-leninismi ideoloogia, rahva
eesotsas seisvate kommunistlike parteide tihised vaated. Kolmandaks
arenevad nende vastastikused suhted tdieliku {ihediguslikkuse, territo-
riaalse puutumatuse, riikliku séltumatuse ja suverddnsuse alusel, tdie-
liku usalduse ja lugupidamise alusel. Neljandaks iihendab sotsialismi-
maid vditlus rahu eest ja vastastikune abi kogu sotsialismileeri ja tiksi-
kute maade kaitsmisel agressorite vastu. Viiendaks — majanduslik,
kaubanduslik ja kultuuriline ldbikdimine, mis areneb vastastikuse kasu-
likkuse ja seltsimeheliku abi osutamise alusel, mis kindlustab ko&igi
sotsialistlike maade iildise arengu.

Sotsialistlik internatsionalism kéitkeb endas nii patriotismi kui ka
internatsionalismi, see on madratu suureks jouks rahvaste vabadusvoit-
luses. Toome paar nididet ajaloost. 14 kodanliku suurriigi ja sisemise
kontrrevolutsiooni kallaletung noorele Noukogude riigile 16ppes krah-
higa tanu ndukogude rahva ja vélismaa tootajate {ihtsusele. Noukogude
rahva heroilise vditluse ja rahvusvahelise proletariaadi toetuse tule-
musena purustati ning 166di intervendid Noukogudemaalt vilja.

Teine niide. Teises maailmasdjas purustasid Noukogude vaed hitler-
liku armee ja vabastasid Euroopa maad fasistlikest anastajaist. Kuid
sellega ei piirdunud ndukogude rahva abi vabastatud rahvastele. S6jas
laostatud majanduse iilesehitamine ndudis tohutuid ressursse. Nou-
kogude Liit hakkas kohe pérast sdda andma laialdast majanduslikku abi
vennalikele rahvastele, kes olid astunud sotsialismi teele.

Noukogude Liit abistab vennalikult oma sdpru sotsialismi ehitamisel.

Néukogude Liidu soodsad krediidid rahvademokraatiamaadele moo-
dustavad palju miljardeid rublasid. Néukogude Liidu osavotul on rah-
vademokraatiamaades ehitatud ja ehitamisel ligi 300 ettevotet. Peale
selle saadab Noukogude Liit pidevalt nendesse riikidesse toidukaupu,
traktoreid, pdllumajandusmasinaid ja véetisi. Ilma niisuguse abita
oleks vennalikel rahvastel raske olnud kiiresti taastada majandust ja
kindlustada kérget tempot oma toostuse arengus, samuti elanikkonna
kultuurilise ja materiaalse taseme tousu. Seepdrast hindavad teiste
sotsialismimaade rahvad ké&rgelt Noukogude Liidu vennalikku abi.
* Oma majandust iiles ehitades hakkasid rahvademokraatiamaad ka
vastastikku iiksteisega suhtlema, nende hulgas Noukogude Liit, kes
oma toodete eest saab teistelt vastu tehnilist varustust, maaki, varvilisi
metalle ja mitmesuguseid laiatarbekaupu.

Niisugune on proletaarse internatsionalismi joud. Noukogude inime-
sed rédmustavad sotsialismimaade vennalike rahvaste edusammude {ile,
nad on uhked, et nende t66 toob kasu sdpradele ja et see koostd6 suu-
rendab sotsialismileeri vdimsust.

Sotsialistlike maade vankumatult {ihtne leer avaldab otsustavat m&ju
kogu rahvusvahelisele olukorrale ja inimkonna edasisele arenemisele.
Sotsialismileeri tugevus ohjeldab imperialistide agressiivseid piitdlusi,
takistab neil lahti pddstmast uut soda, loob tingimused koloniaal- ja
vidhearenenud maade vabanemiseks imperialistlikust orjusest. Sotsia-
lismimaade majanduse ja poliitilise ihtsuse kasv tugevdab toéliste
positsiooni nende voitluses kapitalismiga kdigis kodanlikes riikides.
Sotsialismileer on vdimas kindlus maailma k&igi ausate ja progressiiv-
sete inimeste silmis, kes iiha tihedamalt koonduvad véiduka sotsialismi
limber,
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Sotsialismimaade iihtsuse ja vdimsuse kiire kasv ajab imperialistid
marru. Sellest tuleneb nende piitid iikskdik milliste vahenditega 16h-
kuda seda iihtsust, piilid nérgendada ja takistada sotsialismileeri
arengut, -

Nad tahtsid takistada sotsialismi arenemist kaubandusliku diskrimi-
natsiooniga, kuid see plaan kukkus ldbi. Samal ajal arendavad sotsia-
listlikud riigid oma kaasaegset majandust ja p6llumajandust, kindlusta-
des niitid mitte iliksnes oma vajaduste tdieliku rahuldamise, vaid andes
saadusi ja toodangut ka maailmaturu jaoks.

Imperialistid tahtsid GOnestada sotsialistlike rahvaste wvastastikust
usaldust ja iihtsust, laimata neid ja tikshaaval havitada. Sel eesmargil
ostavad nad dra kodanlik-natsionalistlikke ning laostunud elemente
rahvademokraatlikes maades, et nende kaudu noérgendada usaldust
Noukogude Liidu — sotsialismileeri poliitilise ja majandusliku kants:
vastu.

Samaaegselt ostavad imperialistid dra revisioniste, lootes nendelt abt
kommunistlike ja toolisparteide desorganiseerimisel ja nende ideelise
iihtsuse aluse, marksismi-leninismi moonutamisel. Revisionistid paljas-
tasid end kiiresti kui marksismi-leninismi ja kommunistliku liikumise
ithtsuse vaenlased, Kommunistlikud ja toolisparteid aga tugevnesid veel
enam, demonstreerides taielikku iihtsust koigis kaasaja pohilistes kiisi-
mustes, nagu see selgesti ndhtub nende Moskva noupidamise tulemus-
1est.

Imperialistid ei loobu ka edaspidi kasutamast mis tahes voimalust, et
16hestada sotsialismimaade ja kommunistliku litkumise iihtsust. See-
pirast on valvsuse suurendamine, rahvaste sopruse tugevdamine ja
rahvusvahelise kommunistliku liikumise {ihtsus peamised abindud
sotsialismi vaenlaste sepitsuste nurjaajamiseks.

3. Sotsialistlikud riigid ja majanduslikult vdhearenenud maad

V. 1. Lenin nédgi rahvuslikus vabadusliikumises suurt jéudu. Ta pidas
vajalikuks, et Noukogude Liit tugevdaks soprust Ida rahvastega ja hoo-
litseks nende abistamise eest.

«T6oliste-talupoegade ndukogude vabariigi suhtumisel norkadesse,
siiamaani réhutud rahvastesse on praktiline tdahtsus kogu Aasiale ja
maailma koigile asumaadele, tuhandele miljonile inimesele.» (Lenin,
Teosed, kd. 30, k. 115))

Sotsialistlike maade ja Aasia, Aafrika ning Ladina-Ameerika rahvaste
soprus on aluseks, millele tugineb kaasaegne voitlus kolonialismi taie-
liku likvideerimise eest ja vahearenenud maade igasuguse imperialist-
liku réhumise vastu, vastastikune koostéé majanduse, kultuuri, teaduse,
hariduse, meditsiini jt. aladel. See iiha tugevnev sdprus viis sotsialismi-
maad ja ka rea teisi rahuarmastavaid riike Aasias, Aafrikas ja Euroo-
pas «rahu tsooni» loomisele. Neis maades elab enamus maakera elanik-
konnast. Imperialism on sotsialismimaade rahvaste ja Ida rahvaste
ihine vaenlane, ta piitiab likvideerida sotsialismi saavutusi ja maailma
rahvusliku vabadusliikumise edusamme. On seaduspédrane, et kolonia-
lismi ikkest vabanenud maad piiliavad ldheneda sotsialismileerile,

Imperialistide riinnakuid on vo&imalik edukalt tagasi liiiia ainult
Aasia, Aafrika ja Ladina-Ameerika rahvaste ithendatud jGupingutus-
tega, kes sealjuures voivad kindlasti loota sotsialismileeri moraalsele
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toetusele ja saada sotsialismimaadelt abi oma soltumatu majanduse
loomisel. Uksinda on vidhearenenud majandusega maadel raske sili-
tada ja tugevdada oma sOltumatust. Seda motet rShutas korduvalt
V. L. Lenin,

Suur osa Ida rahvastest on ennast juba vabastanud kolonialismi ahe-
laist. Kuid kolonialism ei ole veel hauda aetud. Vditlus taieliku rahvus-
liku soltumatuse eest ei ole seega veel 15ppenud. Imperialistid ptitiavad
koigi joudude ja vahenditega eneste kdes hoida endisi kolooniaid ja
vihearenenud maid ning rikastuda nende rahvaste julma ekspluateeri-
mise arvel.

Tohutuid sissetulekuid saavad monopolistid, miilies majanduslikult
vihearenenud maadele oma kaupu hingehinna eest ja ostes neilt toor-
ainet madalate hindadega.

Hiiglasuuri kasumeid 16ikavad imperialistid toorainetagavarade eks-
pluateerimise teel vdhearenenud maades.

Vihearenenud maade kestev réovimine, orjalikud lepingud imperia-
listidega ja majandusliku struktuuri {ihekiilgsus takistavad neid rah-
vaid tousmast omadele jalgadele.

T&si, reas Aasia maades on mérgata majanduslikku tGusu, on rajatud
uusi ettevotteid jne., kuid nende maade arengu tempo on dadrmiselt
aeglane, Arenenud kapitalistlike suurriikide osa (kus elab umbkaudu
550 miljonit inimest) moodustab toostuslikus tootmises 89,5%, kuid
vihearenenud maade osa (elanike arvuga iile ithe miljardi) ainult
10,5%. Ainult 6,6% metalli- ja 2,6% masinatootmisest kuulub védheare-
nenud maadele ja nendeski tootmisharudes on tdhtis osa valismaisel
kapitalil.

Pollumajandus on paljudes vdhearenenud majandusega maades nii-
vord kidngunud, et see ei suuda elanikkonnale kindlustada toiduaineid.
Alatine tédpuudus, viletsus, epideemiad, enamiku elanikkonna kirja-
oskamatus — need on sotsiaalsed hddad, milledest koik maad veel ei
ole suutnud vabaneda. Tunduv osa looduslikest rikkustest, paljud ette-
votted, pangad, transport, tihtilugu ka ajakirjandus, raadio ja kino on
Ldaane monopolistide kdes.

Imperialistid ei tee midagi heasoovlikkusest. Sellest koneleb vaba-
dusliikumise metsik mahasurumine imperialistide poolt Malaias, Kee-
nias, Kongos, Jeemenis, Omaanis, Guatemaalas ja teistes endistes ja
praegu olemasolevates kolooniates. Sellest kGneleb ameerika imperia-
listide okupatsioon Lduna-Koreas, Filipiinidel ja Taivanil.

Uheks koige verisemaks niiteks imperialistlike kolonisaatorite kuri-
tegudest ja sepitsustest sdltumatuse saavutanud vabariikide vastu on
traagilised siindmused Kongos. Belgia agressorid ja nende liitlased
NATO-st ja URO-st ajavad kuritegelikku poliitikat selle noore Aafrika
vabariigi vastu. Nad panid oma kasilaste kaudu Kongos toime rahvus-
vahelise kuriteo ja tapsid elajalikult Kongo Vabariigi peaministri
Patrice Lumumba, senati esimehe ja kaitseministri.

URO-s, kus Kongo kiisimust on korduvalt arutatud, ndeme véga sel-
gesti, kes on rahvaste sdltumatuse pooldajad, kes vaenlased. Kogu
sotsialismileer ja paljud erineva iihiskonnakorraga rahuarmastavad rii-
gid nduavad kindlalt Belgia végede véljaviimist ja Kongo seadusliku
valitsuse ning parlamendi &iguste taastamist. Imperialistlikud koloniaal-
riigid ja nende késilased aga poeksid kasvoi nahast vilja, et teiste rah-
vaste ro6vimist ja tapmist Sigustada, votta URO Kkaitse alla.
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Koloniaalse orjastamise siisteem on mddratud surmale. Imperialistidel
ei ldhe enam korda oma endist positsiooni selles kindlustada ega taas-
tada. Nad on kaotanud igaveseks.

Aasia ja Aafrika rahvaste voitlus riikliku sdltumatuse kattevditmi-
seks on esimene etapp imperialistlikust ekspluateerimisest vabanemi-
seks. Nende ees seisavad hiiglaslikud iilesanded majandusliku séltu-
matuse arendamisel.

Nende iilesannete lahendamisel loodavad Ida riigid abi véilismaalt ja
siin puutume kokku kahe vastandliku suunaga Ida maadega suhtlemisel,
Uks leer, kuhu kuuluvad sotsialistlikud maad, tugineb rahvaste sOpru-
sele, koosttd arendamisele, tdieliku vorddiguslikkuse ja vastastikuse
suverddnsuse austamisele; teine leer, mille moodustavad imperialistli-
kud suurriigid, taotleb aga oma iilevéimu ja vidhearenenud maade allu-
tamist kapitalistlike monopolide huvidele, piiiiab neid maid liilitada oma
sojalistesse blokkidesse.

Sotsialismimaad taotlevad, et kolonialismi ikkest vabanenud rahvad
voiksid kiiresti jalule tbusta ja arendada oma majandust sdltumatuse
alusel. Nad annavad vdhearenenud maadele omakasupiitidmatut abi.
Sotsialism ei sobi kokku ekspluateerimise ega rbhumisega. Leninlik
«Venemaa rahvaste diguste deklaratsioon» kuulutas vilja alused, mil-
lel rajaneb Néukogude riigi vélispoliitika ja mida meie Kommunistlik
Partei jdrjekindlalt ellu viib. Imperialistid aga seevastu takistavad
Aasia, Aafrika ja Ladina-Ameerika maade majanduse arenemist, selleks
et jatkata nende ekspluateerimist.

Noukogude rahvas juhindus ja juhindub leninlikust koostéo ideest
rahvaste vahel. Uheks néditeks selle kohta on suhted NSV Liidu ja
India rahvaste vahel. India vabariigi olemasolu esimestest pievadest
peale on tal NGukogude Liiduga s6bralikud suhted. Néukogude ja India
rahvaid tihendab rahu eest peetav vaitlus. Meie maad arendavad ja
toetavad koigi riikide rahuliku kooseksisteerimise poliitikat. Nad ndua-
vad, et kolonialism kdigis selle vormides tuleb taielikult likvideerida.
Igakiilgne majanduslik ning kultuuri-alane koosté6é NSV Liidu ja India
vahel on muutunud tihedaks ning aktiivseks ja avaldab mdrgatavat
md&ju kogu rahvusvahelisele olukorrale.

Sotsialismimaade omakasupiiiidmatu abi ja mitmekilgne majanduslik
suhtlemine vdhearenenud maadega laieneb iiha ning etendab tahele-
panuvddrset osa vabanenud riikide majanduselu arengus. NSV Liidu
kaubavahetus Aasia ja Aafrika maadega ulatus 1959. aastal iile 3 mil-
jardi rubla, oli 1953. aastaga vérreldes kasvanud 8-kordseks. Nou-
kogude Liidu laenud Indiale 1955, 1957. ja 1959. aastal ulatusid
1,3 miljardi rublani ning katsid 15% India valuutavajadustest teise
viie aasta plaani finantseerimiseks. Peale selle ndustus NSV Liidu valit-
sus pikaajaliste laenude ndol osa v&tma India kolmanda viie aasta
plaani finantseerimisest 2 miljardi rubla ulatuses. Noéukogude laenude
osatdhtsus Araabia Uhinenud Vabariigi ja Afganistani perspektiivsete
majandusplaanide finantseerimisel on veelgi suurem. 1960. aastal aitas
Noukogude riik Aasia ja Aafrika maadel ehitada ligi 100 ettevdtet ning
muud ehitust. Suurt abi osutavad neile ka teised sotsialismimaad.

Peale selle aitavad sotsialistlikud maad vihearenenud riikidel ette
valmistada kvalifitseeritud t66liste ja eriteadlaste kaadrit koige mitme-
kesisemate majandusharude jaoks. Uheks eredaks niiteks sellest on ka
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Patrice Lumumba nimelise Rahvaste Sopruse Ulikooli avamine
Moskvas.

Edukas seitseaastaku plaani tditmine meie maal vdimaldab NSV Lii-
dul abi osutada koéigile vahearenenud maadele. Eelised, mis on sotsia-
lismimaade abil, vorreldes imperialistide ohtliku «abiga», on kdega
katsutavad. Loomulikult kutsuvad need Ida rahvastes esile piitidluse
laiendada majandussuhteid sotsialismileeri riikidega. See sunnib impe-
rialiste taltsutama oma apetiite ning austama rahvaste suverdinsust,

Sopruse arenemine ja majandusliku, poliitilise ning kultuuri-alase
koost66 laienemine sotsialismimaade ja kolonialismi ahelaist vabane-
vate riikide vahel on leninlike ideede elluviimine tegelikkuses. Kommu-
nistid ja kogu noukogude rahvas laiendavad ja tugevdavad seda sdp-
rust vasimatult.

4. Rahvaste sdprus tugevneb voitluses rahu eest

Ko6ik maailma rahvad nduavad uue séja viltimist, iildist desarmeeri-
mist ja relvastuse tootmise 16petamist, aatomi- ja vesinikurelva keela-
mist, «kiilma s®ja» l6petamist ja normaalsete rahvusvaheliste suhete
jaluleseadmist riikide vahel. Need néudmised loovad laialdase aluse
kogu maailma rahvaste sopruse tekkimiseks ja iihendavad maakera
elanikkonda,

Rahvastevahelise sopruse laienemine iihises rahuvditluses on juba
vilja kandnud: on mérgata rahvusvahelise pinevuse mdningat 15dve-
nemist,

Kuid vaatamata rahujéudude tugevnemisele ning pinevuse mdéninga-
sele lodvenemisele ei ole hddaoht veel likvideeritud, sest peamised
kapitalistlikud maad ei ole endid kaugeltki veel lahti iitelnud s6jast kui
oma iilevoimu laiendamise abindust ega jéudnud riikide rahuliku koos-
eksisteerimise poliitika tunnustamiseni. Tohutu suured on sdjalised
vidljaminekud kapitalistlike maade biidzetis, neid ei piirata, vaid aina
suurendatakse. Jdtkub relvastumise voidujooks, sealhulgas ka termo-
tuumarelva alal. Maailm ei ole vaba hiiglasuurest plahvatusmaterjalide
tagavarast.

Koige ohtlikum rahule on militarismi taassiind Lidne-Saksamaal, kes
juba tostab pead. Esimese ja Teise maailmasdja peamised initsiaato-
rid — Saksamaa kapitalistlikud monopolid — tahavad taastada oma
voimsust, uuesti enda katte kiskuda turge ja saada suuri kasumeid.
Need monopolid on tihedalt seotud USA kdige agressiivsemate raha-
~magnaatidega, kes varustavad Ladne-Saksamaad relvastusega, erguta-
vad oma rahadega Léane-Saksamaa militarismi kui NATO peamist s6ja-
list 166gijoudu. Kui Lddne-Saksamaa revansistid saavad kiillaldaselt
rakette ning aatomi- ja vesinikurelvi, hakkavad nad partneritele
NATO-s dikteerima oma tingimusi. Avantiirism, mis on karakteerne
saksa militarismile, vdib provotseerida sdja ja sellesse kaasa tdmmata
oma liitlased NATO-s, Just siin peitubki reaalne oht rahule.

Seltsimees N. S. HrustSovil on stigavalt digus, kui ta oma esinemistes
alati rohutab, et rahvad peavad suurendama valvsust ja iiha aktiivse-
malt osa votma voitlusest rahu nimel. Veel on mé&jukaid monopolist-
likke" joude, kes kardavad pinevuse l6dvenemist rahvusvahelises olu-
korras. Nad on avaliku arvamuse survel sunnitud sénades olema iildise
relvastumise kaotamise poolt, kuid tegelikult saboteerivad nad seda.
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Uue s6ja ettevalmistamiseks kasutab monopolistlik kapital dra parem-
poolseid oportuniste Euroopa ja Ameerika toolisliikumises, 15hestajaid,
kes piitiavad toolisklassi iihtsust koigutada imperialistide meeleheaks.
Parempoolsed leiboristid Inglismaal ja parempoolsed sotsiaal-demokraa-
did Saksa Foderatiivses Vabariigis rddgivad paremal juhul ainult
parlamendikénedes voi artiklites desarmeerimise soovist. SGnades on
nad sdja vastu ja rahu poolt, kuid tegudes toetavad NATO-t.

On olemas kaks teed. Uks on rahuliku kooseksisteerimise tee, mis
kindlustab kaubandusliku ja majandusliku ldbikdimise kapitalistlike
maade ja sotsialismileeri maade ning vdhearenenud maade vahel. Selle
tee on valinud juba méned kapitalistlikud suurriigid ja paljud kapitalis-
tide grupid. Teine tee on agressiooni ja sbjaliste avantiiliride tee, mida
kdivad suurmonopolistliku kapitali méjukad ringkonnad. Kasikdes sop-
ruse arenemisega rahvaste vahel, USA ja teiste maade progressiivsete
elementide ning sotsialismimaade vahel, kdib maailmas aktiivne voitlus
rahu eest.

Normaalsete majandus- ja kultuurialaste sidemete loomine sunnib ka
valitsevaid monopolistlikke ringkondi muutma oma poliitika agressiiv-
set kurssi. Praegu ei vOi imperialistid enam, nii nagu see oli varem,
ohjeldamatult teostada oma roovellikke plaane ega jaotada maailma
oma aranagemise jargi. Kapital ei ole enam tdielik isand maakeral.
Igavesti on ajalukku ldinud tema voimsus. Maakera peremeesteks ja
valdajaks kujunevad iiha enam tootajad.

N. S. HrustSov titles oma kones Kasahhi NSV po6llumajanduse ees-
rindlaste ndupidamisel muu hulgas: «Monopolistide huve kaitsvad
kodanlikud ideoloogid kraaksuvad juba ammu, et marksism olevat
vananenud, olevat iimber liikatud. Ent Noukogude Liit — v&itnud sot-
sialismi maa, ent teised Euroopa ja Aasia sotsialistlikud maad, milledel
on suuri saavutusi majanduse ja kultuuri arendamises, rahvaste elu
parandamises, — kas need ei kinnita marksismi-leninismi suurt loovat
joudul Kas see ei ole teadusliku kommunismi teooria triumf elus,
praktikas! Ei, hédrrased kapitalistid, teil ei ldhe korda tappa seda, mis
elab ja areneb, ei ldhe korda kummutada seda, millele kuulub tulevik,
Tulevik aga on kommunismi péaralt!

Kommunistid ei hirmuta kedagi, nad ei &hvarda sdjaga. Me lidheme
oma suurele eesmdrgile hoopiski mitte s6ja kaudu. Umberptéérdult —
me tahame seda ja voitleme selle eest, et ei oleks sodasid riikide ja
rahvaste vahel, me soovitame {ildist ja tdielikku desarmeerimist ning
votame vastu mis tahes tingimused kontrolli teostamiseks desarmeeri-
mise tle, kui lddneriigid votavad vastu meie desarmeerimisette-
panekud.»

Sotsialismimaade] ja vdhearenenud maadel, samuti rahvastel, kes on
vabanenud kolonialismi koéidikuist, on kiillaldaselt joude ja vdimalusi,
et {ihiselt kapitalistlike suurriikide tottajatega dra hoida uute sédade
alustamist ja imperialistide s6jalisi provokatsioone. Veel enam, praegu
on rohkem kui kunagi varem sdja ja rahu kiisimuste otsustamine rah-
vaste eneste kites.

Kobigi maade tootajate sopruse aluse, iillaste leninlike ideede joud
ithendab maailma rahvaid, kes iihiste jéupingutustega vdivad peatada
imperialistide mis tahes agressiivse katse, selle purustada ja kehtestada
normaalsed rahvusvahelised suhted riikide rahuliku kooseksisteerimise
poliitika alusel.
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» Kommunistlikn maailmavaate kasvatamise
teed ja meetodid*

Inimeste maailmavaade kujuneb {imbritsevate elutingimuste méjul, ennekdike iihis-
kondliku t66 protsessis. Sotsialistlikus iihiskonnas tekivad niisugused objektiivsed tingi-
mused, mis aitavad kaasa kommunistliku teadvuse arenemisele, Peamiseks nendest on
tootmisvahendite iihiskondlik omandus. On teada, et eraomandus eraldab inimesi, teki-
tab nende vahel vaenu ja umbusaldust, kasvatab eraomaniku ja individualisti psiiiihikat.
Uhiskondlik omandus, vastupidi, ithendab inimesi, soodustab tdétajatel uute, kommunist-
like vaadete ja uue moraali tekkimist.

Uhiskondlik omandus ja sotsialistlik majandussiisteem, mis on sotsialistliku this- °
konnakorra materiaalseks aluseks, tugevnevad ja arenevad jdrjest edasi. Mida léhe-
male areneb sotsialistlik iihiskond kommunismile, seda enam kasvab tootajate materiaalne
heaolu ja tduseb nende kultuuritase. Sotsialistlike tootmissuhete voit ja kommunismi
edukas ehitamine moodustavad objektiivse aluse kommunistliku teadvuse kujunemiseks.
Kuid kommunistliku teadvuse arenemine ei ole siiski stiihiline protsess. Selles etendab
véga suurt osa iihiskonna teadlik ja sihikindel mojutus, s. o. kasvatus.

Marksistlik-leninliku teaduse levitamiseks tootajate hulgas kasutavad partei ja Nou-
kogude riik koiki kultyurilise ja ideoloogilise t66 vahendeid, Nende hulka kuuluvad
ndukogude kool, kogu rahvahariduse siisteem, kultuurhariduslikud asutused, ajakirjan-
dus, raadio ja televisioon, kirjandus ja kunst (kino, teater, kujutav kunst, muusika)
ning 18puks marksismi-leninismi parteiline agitateioon ja propaganda.

Kommunistlik Partei tdiustab jdrjest kultuurilis-ideoloogilise tegevuse vahendeid,
luues todtajatele piiramatud voimalused marksistlik-leninliku teooria ning koigi teaduse
ja kultuuri saavutuste omandamiseks.

Kultuurilis-ideoloogilise tegevuse vahendite edasine laiendamine ja seose tihenda-
mine eluga, kommunismi ehitamisega, loob veelgi paremad tingimused téotajate kommu-
nistlikuks| kasvatamiseks.

Kbige tdhtsam osa kommunistliku maailmavaate kasvatamisel on koolil. Kool peab
kasvavale pdlvkonnale selgeks tegema kommunistliku ideaali, dratama noortes kirg-
likku soovi pilihendada oma elu vditlusele kommunismi eest, nditama, et wiljaspool
seda voitlust ei saa olla inimvéadrset elu, Gpetama edukalt ehitama uut elu ja voitma
koiki takistusi teel eesmairgile.

Uhiskonna- ja loodusteaduste Gppimine koolis voimaldab ndidata, et marksism-leni-
nism on ainuke teaduslik maailmavaade, mis kajastab digesti looduse ja iihiskonna elu
arenemise seaduspdrasusi, seab todtava rahva ette teaduslikult pdhjendatud eesmérgid
ja avab tee nende saavutamiseks.

Koik teadused — fiiiisika, keemia, matemaatika, astronoomia, bioloogia jt. — panevad
kindla aluse dialektilisele materialismile. Nende teaduste saavutused lilkkavad iimber
religioosse idealistliku vaate, nagu valitseksid looduse ja iihiskonna iile mingid iile-
loomulikud joud.

Maailmas ei ole midagi peale igavesti lilkuva ning areneva mateeria, Kusjuures see
mateeria areneb dialektika seaduste jdrgi. Koik teadused kinnitavad marksismi-leninismi

* Teosest «OCHOBBLI KOMMYHMCTHMUECKOro Bocmmranmusa», Mockpa, 1960.
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véite igsust, et maaiim on materiaalne ja seda on vbimalik tunnetada, Teaduste aluste
oppimine peab aitama vanemate klasside &pilastel késitada dialektilise materialismi
aluseid.

Humanitaarained panevad teadusliku aluse ajaloolisele materialismile. Esikohal on
siin ajalugu, millel on kommunistliku maailmavaate kasvatamise seisukohast erakordselt
suur tihtsus. NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite Noukogu médruses «Moninga-
test muudatustest ajaloo Bpetamises koolis» on Geldud: ;

«Ajaloo kursus keskkoolis peab kaasa aitama, et Opilastel kujuneks vdlja nende
eale vastav teaduslik arusaamine iihiskonna arenemise seaduspdrasustest, kujundama
Opilastes veendumuse kapitalismi hukkumise ja kommunismi vdidu paratamatuses, jdrje-
kindlalt nditama rahvahulkade kui téeliste ajaloo loojate, koigi aineliste ja vaimsete
védrtuste loojate osa ning isiksuse osa ajaloos...

_Ajaloo ja teiste iildharidusiike ainete Spetamise illesandeks koolis on kasvatada noori
kommunistliku ideelisuse ja moraali vaimus, kodanliku ideoloogia sallimatuse, sotsia-
listliku patriotismi ja proletaarse internatsionalismi vaimus; kasvatada GOpilastes siigavat
austust t66 vastu ja aidata kaasa nende ettevalmistamiseks aktiivseks osavotuks iihis-
kondlikust elust.»

Kommunistlik Partei nduab, et ajaloo opetamine ei oleks iikskdikne jutustamine
moodunud asjadest, vaid oleks ajaloolise arenemise seaduspédrasuste tundmadppimise
vahendiks. Ajaloo Opetamine koolis peab andma oOpilastele tdieliku eftekujutuse iihis-
konna arenemisest, Opetama neid marksistlik-leninlikult aru saama ithiskondlik-majan-
duslike formatsioonide — trgkogukondliku, orjandusliku, feodaalse ja kapitalistliku
korra — wvahetumise seaduspdrasusest ning inimkonna edasililkumisest korgemasse,
kommunistlikku formatsiooni, mille esimeseks faasiks on sofsialism. Ajaloo Gppimisel
on oluline ndidata, et ajalooline arenemine ei ole juhuslike asjaolude, juhuslikult toi-
munud sindmuste resultaat, et ajalugu ei kulge iiksikute isikute soovi kohaselt, vaid
areneb inimeste tahtest sGltumatute objektiivsete seaduste jdrgi, et inimesed vbdivad
neid seadusi tundma oSppida ja nendele vastavalt, teadlikult tegutseda, kiirendades sel-
lega ithiskonna progressiivset arenemist,

Uhiskondliku elu kiisimuste teaduslikuks lahendamiseks on koige tdhtsam, rdhutas
Lenin, arvestada pohilist ajaloolist seost, iga kiisimust vaadelda sellelt seisukohalt, kui-
das teatav ndhtus on ajalooliselt tekkinud, millised peamised etapid ta oma arenemi-
ses on ldbi teinud ja milleks ta on kujunenud.

Ajaloo Oppimine peab kasvatama kindlat veendumust kommunismi voidus ning néi-
tama, et kommunistlik ideaal on inimkcnna kodige ihaldatavam ja Gilsam ideaal. Uhtlasi
voimaldab ajaloo (eriti NSV Liidu ajaloo), poliitiliste teadmiste aluste ja teiste humani-
taarainete Oppimine ndidata sotsialismi suuri eeliseid kapitalismiga vorreldes, naidata,
et kapitalism on oma aja &ra elanud, et ta pidurdab tootlike joudude arenemist, pSh-
justab kriise, toopuudust ja viletsust ning loob veriste sddade ohu, et laostuv kodanlik
kultuur inimesi vaimselt rikub. Noukogudemaa ja teiste sotsialismileeri maade edusam-
mud kdigil elualadel nditavad veenvalt, et sotsialism tagab piiramatud véimalused toot-
like joudude arenemiseks ja isiksuse véljakujunemiseks. Sotsialismi ajal areneb majan-
dus vorratult kiirema tempoga, elu muutub jdrjest paremaks ja kultuuritase tduseb,
kaovad sdjad ning kujunevad sGbralikud suhted rahvaste vahel.

Ndidates sotsialistliku tiihiskonnakorra eeliseid, tuleb rohutada, et selleks, et sotsia-
lism rahulikus voistluses kapitalismiga kiiremini ja edukamalt vditjaks tuleks, et koigi
kapitalistlike maade t6otajad, moistes sotsialismi tileolekut kapitalismist, kiiremini otsus-
taksid sotsialismi kasuks ja kapitalismiga 16pu teeksid, on k&igil ndukogude inimestel
tarvis veelgi intensiivsemalt tGotada. On tarvis, et iga G6ppija moistaks, et rahva teeni-
mine, voitlus kommunismi kiirema iilesehitamise eest, on kdéige kérgem ja iillam ees-
méark. Ainult aktiivne vditlus rahva onne eest v6ib anda inimese elule dige ja vadir-
tusliku sisu.
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NLKP Keskkomitee otsuse «Parteipropaganda iilesandeist tdnapieva tingimustess
kohaselt hakatakse 1961/62. Oppeaastast alates keskkoolide loppklassides ja kesk-eri-
Oppeasutuste vanemates klassides Gpetama poliitiliste teadmiste aluseid (populaarne
kursus), See peab voimaldama tundma Oppida Noukogude Liidu Kommunistliku Partei
tecoria ja poliitika kdige aktuaalsemaid kiisimusi ning kujundada noortes marksistlik-
leninlikku maailmavaadet, kasvatada neid kommunismi vaimus. Poliitiliste teadmiste
aluste kursust iseloomustades iitles N. S. HrustSov: «Me tahame, et noored pohjaliku-
malt tutvuksid kommunismi ehitamise tdhtsamate iilesannetega, Marxi, Engelsi ja Lenini
opetusega kommunismist. Me tahame, et noorsugu odigesti moistaks kaasaja probleeme,
paremini kasvataks endas uue inimese jooni, niisuguse inimese jooni, kellel tuleb ehi-
tada kommunismi ja elada kommunismi ajal.»

Poliitiliste teadmiste aluste kursuse oOppimisel veenduvad noored marksistlik-lenin-
like ideede voidus. See kursus paljastab todtavale rahvale vaenulikku kodanlikku ideo-
loogiat ning selle propageerijaid, parempoolseid sotsialiste ja revisioniste, kasvatab &pi-
lasi korge poliitilise valvsuse vaimus.

Poliitiliste teadmiste aluste kursus avab kommunistliku maailmavaate filosoofilised
ja majanduslikud alused ning annab algteadmisi dialektilisest ja ajaloolisest materialis-
mist: mérkimisvidrne koht on selles néukogude Gigusel. Kogu kursuse programmimater-
jal aitab tdita opilaste kommunistliku kasvatamise Ulesannet.

Suur tihtsus kommunistliku ideoloogia kujundamisel on kirjandusel. «llukirjanduse
kasvatuslik tdhtsus on véga suur, sest see avaldab iheaegselt ning iihevdrra tugevalt
moju mottele ja tunnetele,» iitleb Gorki.

Vene ja maailma klassikaline kirjandus aitab kujundada isiksuse niisuguseid suure-
paraseid omadusi, nagu ustavus oma rahvale, koige progressiivse pooldamine ja koige
moonutatu, eraomanduse siinnitatu — ahnuse, egoismi, kalkuse, valelikkuse ja teesk-
luse — wvihkamine,

Kujundada kasvava pdlvkonna maailmavaadet tdhendab viia noored arusaamisele
elu mottest, arusaamisele sellest, mis on onn ja millele tuleb piihendada oma elu.

Maailmavaate kujundamine on mitmekiilgne ja keeruline protsess, milles peavad
olema iithendatud inimese intellektuaalne, emotsionaalne ja tahteline mojutamine. Kom-
munistliku maailmavaate kasvatamine ei ole ega saagi olla ainult teatava hulga
teadmiste omandamine toolisklassi eesmirkidest ja nende eesmdrkide saavutamise tee-
dest, Kasvatamise iilesandeks on muuta kommunismi eest peetava voitluse eesmérkidest
ja illesannetest arusaamine igale Opilasele kindlaks veendumuseks, muuta need veendu-
mused inimeste aktiivseks tegevuseks rahva heaoluks.

Noortes kommunistlike vaadete ja veendumuste kujundamine, nende kommunistlikult
kédituma Spetamine on palju raskem kui neile lihtsalt teadmiste edasiandmine, nende
lugema, kirjutama ja arvutama Gpetamine. V. I. Lenin iitles: «Kasvatamine on pikaaja-
line ja raske t6. Siin ei saa asjast iile dekreediga, siin on tarvis kannatlikult ja oskus-
likult laheneda, ja me teeme seda niilid ja ka tulevikus.»

Teadmiste ja tegevuse eraldatus on kommunistliku kasvatuse pohimdtetele vastu-
kiiv ja viib kasvatustdds sageli formalismile. Mida laiem on inimeste praktiline tegevus,
eriti tédalane ja thiskondlik-poliitiline tegevus, seda kiiremini muutub nende psiitihika,
seda kindlamini omandavad nad kommunistliku maailmavaate. See tdhendab, et ini-
mene, kes tahab oma voimeid paremini arendada, oma tahet karastada, omandada diged
vaated elule, peab aktiivselt osa vGtma tootmis- ja iihiskondlikust tegevusest.

Lenin pidas erakordselt tihtsaks revolutsioonilise teooria propageerimist rahva hul-
gas kui inimeste kasvatamise iiht peamist vahendit. Samal ajal aga kirjutas ta: «Ei mingi-
suguste raamatukeste ega mingisuguse propaganda abil saa valgustada proletariaati, kui
teda ei valgusta tema enda vditlus kapitalismi tumedate joudude vastu.» Tsaarivalitsuse
tingimustes kasvatas Kommunistlik Partei tootajaid ennekdike sel teel, et tdmbas neid
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kaasa aktiivsesse voitlusse méisnike ja kapitalistide vastu, t5mbas neid kaasa revoiut-
sioonilisse tegevusse.

Lenin kirjutas: «Rahvahulkade tdelist kasvatamist ei saa kunagi lahutada rahva-
hulkade eneste iseseisvast poliitilisest ja eriti revolutsioonilisest voitlusest. Ainult voit-
lus kasvatab ekspluateeritavat klassi, ainult voitlus nditab talle, kui suured on tema
joud, laiendab tema silmaringi, tugevdab tema vdimeid, selgitab tema moistust ja karas-
tab tema tahet.»

Proletariaadi diktatuuri tingimustes, kus rahvahulkade revolutsioonilise tegevuse pea-
miseks sisuks on voitlus sotsialismi ja kommunismi ehitamise eest, rohutas Lenin eriti
tihiskonna kasuks tehtava t66 tdhtsust rahvahulkade kommunistlikul kasvatamisel,

Kommunistliku maailmavaate véljakujundamine, kommunistlike pohimotete muut-
mine kindlateks isiklikeks veendumusteks, eeldah Opilaste tookasvatuse ithendamist sihi-
kindla kasvatusliku méjutamisega neile teaduslike teadmiste andmisel loodusest ja tihis-
konnast. Et noored hakkaksid omandatud teadmistest juhinduma, tuleb neid veenda
niende teadmiste Gigsuses ja otstarbekuses,

Veendumused — need pole mitte ainult teadmised, vaid ka kditumise p&himétted,
mis tuginevad isiklikele kogemustele ning on seofud tundmuste ja elamustega,

Véga heaks vahendiks sihikindluse, tahte ja piisivuse kasvatamiseks on koolinoorte
rakendamine praktilisse tegevusse, eluliste lilesannecte lahendamine, esinevatest raskus-
test ja takistustest voitusaamine.

Kodustest t6tdest osa vittes ja Oppetdokodades, eriti aga tootmisettevotetes todtades
hakkavad noored méistma, et nad on tihiskonnaga lahutamatult seotud, ja madravad
kindlaks oma koha rahva iihises voitluses kommunismi eest.

Aktiivsuse, tahtejou ja iihiskondlikult kasuliku té6 vastu huvi kasvatamise seisu-
kohalt on viga suur tahtsus Gpilaste osavétul ithiskondlik-poliitilisest elust nii koolis kui
ka viljaspool kooli. Kooli iihiskondlikes organisatsioonides téotamine, kultuurhariduslik
tegevus elanikkonna hulgas, sport, kunstiline isetegevus, Oppekiigud je matkad, mitme-
sugused - olimpiaadid ja voistlused, kohtumised tdeesrindlaste, teadlaste ja kunsti-
tegelastega ning muud kollektiivse iseloomuga tegevused aitavad kujundada noorte
maailmavaadet, kasvatada kollektivismi, karastada tahet, On oluline, et iihiskondlikud
crganisatsioonid, kui nad annavad &pilastele iilesandeid, kontrolliksid nende iilesannste
tditmist. See kasvatab kohusetruudust, vastutustunnef, sonade ja tegude iihtsust.

Nii, viljakas t66s ithiskonna heaks ja iihiskondlikus tegevuses, oOpivad koolinoored
omaenda kogemuste pGhjal oma t&6d, mis ménikord tundub vdib-olla téhtsusetuna,
siduma rahva tihiste iilesannetega kommunismi ehitamisel, 6pivad lile saama mitmesugus-
test takistustest ja raskustest.

Koolinoorte maailmavaate kasvatamine tuleb siduda resoluutse voitlusega maha-
jddnud vaadete vastu, kodenliku ideoloogia mdju vastu.

Noukogude koolis vbideldakse viidrade vaadete ja tegude vastu kriitika ja tihiskond-
liku mojutamise abil. Opilast, kes on korda saatnud ebakdlbelise teo, méjutavad
Opetajad, komsomoli- ja pioneeriorganisatsioon, Opilased ise ja lastevanemad. See
mojutamine peab nendal aitama kujuneda kommunistlikke veendumusi, peab &petama
neid Oigesti, kommunistliku maailmavaate kohaselt, hindama inimeste tegusid ja
kditumist,

Siin on huvitav meenutada neid kriitilisi mérkusi, mis A. Makarenko tegi ajakirja
«Kommunistitieskoje Prosvestienijer monede nouannete ja konsultatsioonide kohta,
Uhes nendest konsultatsioonidest kaneldi sellest, kuidas GOpetaja tegi teiste hulgast
kindlaks poisi, kes oli klassikaaslaselt varastanud kolm rubla. Opetaja el lausunud oma
wavastusestn kellelegi sona, vaid ridkis varastajaga nelja silma all. Nii ei saanudki klass
teada, kes raha varastas. Ajakirja konsultant ol Opetaja tegevusest vaimustatud ja kir-
jutas talle: «Te olite taktiline, ei hakanud opilast kogu klassi ees hdbistama, ei ttelnud
ka tema isale, ja poiss oskab seda peenetundelisust hinnata...»
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Makarenko aga hindas Gpetaja tegevust teisiti. Ta juhtis tdhelepanu sellele, et dpe-
taja tegi kasvatustddd koolikellektiivist lahus. «Poisile jéi teadmine, et ta ei ole kollek-
tiivi {ihiskondlikust arvamusest sdltuv, temale oli kodige tédhtsam Opetaja kristlik koige
andestamine. Ta ei elanud ldbi seda, et tal tuleb kollektiivi ees vastust anda, ja tema
moraal hakkab kujunema oOpetajaga individuaalsete arvestuste vormis. See ei ole meie
moraal. Ja kollektiiv? See, et Opetaja jdttis kollektiivi kdrvale, muudab klassi niisuguste
juhtumite vastu iikskdikseks, Aga kust saavad siis meie inimesed kogemusi kollektiivi
vaenlastega vbitlemiseks, kust votavad nad indu ja valvsust, mil viisil Gpib kollektiiv
isiksust kontrollima?» Selle juhtumi arutamine ja lahendamine klassikollektiivi poolt
oleks noudnud Gpetajalt taktitunnet ja suurt pedagoogilist meisterlikkust, kuid see
oleks vbimaldanud Opilastel véljendada oma suhtumist arutusel olevasse teosse ning
omandada kélbelise elu kogemusi,

Suurt osa kooli kasvatusttds etendavad Opilasorganisatsioonid, eelkdige komsomoli-
ja pioneeriorganisatsioon. Esiteks tombavad need organisatsioonid Gpilasi kaasa aktiiv-
sesse iihiskondlikku tegevusse ja vbimaldavad neil omaenda kogemuste pohjal omandada
eesrindliku maailmavaate. Teiseks voimaldavad need organisatsioonid levitada oOpilaste
hulgas marksistlik-leninlikke vaateid. Kolmandaks avaldavad nad suurt mdju ithiskonna-
vastaste vaadete ja tegudega noortele.

Uhiskondlikul arvamusel, kollektiivi m&jutusel, on madratu suur tdhtsus Sige maa-
ilmavaate kujunemisele ja kapitalismi igandite kaotamisele inimeste teadvusest. Uhis-
kondlik arvamus aitab lahendada keerulisi elukiisimusi ja luua inimeste vahel Gigeid
suhteid, annab isiksuse mottetegevusele ja kditumisele Gige suuna. Intellektuaalsetele
veenmisargumentidele lisaks on siin veel emotsionaalne mojutus — vadritu kaitumise
hukkambistmine kaaslaste poolt, nende viha. vdi 166m selisimeeste iile.

Et- kommunistliku maailmavaate kasvatamine tdhendab veendumuste kujundamist,
siis eeldab see mitte ainult inimese kasvatamist, vaid ka ta enesekasvatamist. Veendu-
musi el saa oOpetajalt valmis kujul, need tuleb iseseisvalt vilja kujundada. Ainult siis
tungivad need inimesele lihasse ja verre, muutuvad isiksusest lahutamatuks.

«Omandada tosised tihiskondlik-poliitilised huvid,» iitles M. I. Kalinin, «see tdhen-
dab #ra madrata oma elutee, oma iseloom ja veendumused, leida oma kutsumus.» See-
juures, rohutas Kalinin, on téhtis, et noortel voimalikult varakult kujuneks vilja dige
iseloom ja tekiks kommunistlik maailmavaade. Siis leiavad nad oma koha ja oma osa
wue iihiskonna ehitamisel ja igapdevases elus, siis seavad nad oma elu iilesandeks need
veendumused tegelikult ellu viia.

Kommunistlik maailmavaade vdimaldab noortel madrata endale Gige elutee ja edu-
kalt asendada vanemaid pdlvkondi vditluses kommunismi ehitamise eest.
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Unustamise psiihholoogiast
K. RAMUIL,

Tartu Riikliku Ulikooli loogika ju psithholoogia kateedri professor

Sona unusiamine voib tdhendada kahte asja: a) varem eadsime
midagi, kuid praegu ei suuda me seda endale enam meelde tuletada.
Naiteks, varem teadsime, kuidas on ladina keeles ma unustan, kuid
praegu ei saa me seda endale enam meelde tuletada; b) varem tead-
sime ja ka praegu veel teame midagi, kuid teatava aja jooksul voi
teataval momendil ei tulnud see meile meelde. Niiteks, teadsime ja
praegu veel teame, et pidime ldinud esmaspdaeva Ohtul minema koos-
olekule, kuid kogu esmaspieva ohtul ei tulnud see meile meelde.
Psiihholoogias tarvitatakse sona unustamine koigepealt esimeses tahen-
duses: teadsime (v0i oskasime) midagi, kuid praegu ei tea (voi ei oska)
me seda enam. Unustamine on seega protsess, mis on oma tagajdrgedelt
Vastupidine 6ppimisele ja kiib selle kannul: &ppides omandam e
iiksikuid teadmisi (vOi oskusi) ja unustades jélle kaotame suurema
voi véiksema osa sellest, mida oleme &ppimise teel omandanud. Ja
sellega ei ole neile, kes midagi &pivad (voi Opetavad), tdhtis tiksnes
moningane tutvus 6ppimise psiihholoogiaga, vaid ka unusta -
mise pstihholoogiaga,

Oppimise teel omandatud materjali unustamine vo6ib olla tdielik voi
teatava maarani osaline. Unustamise psiihholoogia esimeseks kiisimu-
seks oleks seetSttu: kuidas saada arvulisi andmeid unustamise ulatuse
kohta ehk teisiti — kuidas m &6 ta unustamist? Unustamise maédtmi-
seks tarvitatakse psiihholoogias kdige sagedamini jargmist kolme mee-
todit:

1. Meenutamismeetod. Katseisikut lastakse &ra Oppida teatav mater-
jal, nditeks 16 voorkeelset sona, ja teatava aja, nditeks 24 tunni jarel
tehakse kindlaks, mitu &radpitud séna voib ta endale veel meelde tule-
tada. Meenutamata sonade arv, jagatud sonade koguarvuga, nditeks 4%
ehk i ehk 25 protsenti, niitaks unustamise ulatust ehk suurust.

2. Taastundmise meetod. Katseisikut lastakse &ra Oppida teatav
materjal, nditeks 16 kahekohalist arvu, ja siis teatava aja, nditeks
6 tunni jdrel esitatakse temale samad arvud, teiste kahekohaliste
arvude, ndit. 40 arvu hulgas, ja tehakse kindlaks, mitu varem &pitud
arvu katseisik suudab veel dra tunda. Samuti nagu meenutamis-
meetodi puhul, voetakse mitte dra tuntud arvude arv lugejaks, varem
dradpitud arvude arv aga nimetajaks. Niiviisi saadud murdary on/ unus-
tamise ulatuse m&dduks. .

3. Kokkuhoiumeetod. Katseisikut lastakse ira Oppida naiteks 24
vdrsirida ning margitakse, mitu kordamist véi kui palju aega vajas ta
selle ilesande tditmiseks. Teatava aja, niiteks 6 kuu jarel lastakse

260



katseisikut varsid samal viisil uuesti dra 6ppida. Unustamise mboduks
oleks kordamiste arv voi aja kokkuhoid (vdhenemine) teistkordsel
oppimisel, vorreldes esmakordse dppimisega — selles mottes, et mida
suurem on kokkuhoid, seda viiksem on unustamine, ja mida vdiksem
on kokkuhoid, seda suurem on unustamine. Kui naiteks virsside esma-
kordsel &ppimisel oli kordamiste arv 20 ja teistkordsel oppimisel 8, siis
oleks kokkuhoid 20 — 8 — 12 ehk protsentides “== = 60.

Nimetatud kolmest unustamise mddtmise meetodist on k&ige tundli-
kum kokkuhoiumeetod. V5ib naiteks juhtuda, et antud, varem opitud
materjalist ei suuda katseisik midagi ei endale meelde tuletada ega ka
taastunda. Modtes tema unustamise ulatust meenutamis- voi taastund-
mise meetodi abil, peaksime sellega katseisiku unustamist lugema
taielikuks. Kuid materjali teistkordsel Gppimisel (kokkuhoiumeetodi
kasutamisel) ilmnenud kordamiste voi aja kokkuhoid nditaks siiski, et
unustamine ei olnud veel paris tdielik.

Unustamise modtmine iihe voi teise meetodi abil on koigepealt voi-
maldanud kindlaks teha unustamise kdik u, nagu seda naitab unus-
tamiskdver (joon. 1, lk. 263). Sellest ndhtub, et unustamine toimub
algul, varsti parast 6ppimist, vordlemisi kiiresti, kuid muutub siis vdhe-
haaval ikka aeglasemaks. Toodud kover pohineb andmeil, mis on
saadud teatavat laadi materjali — tdhenduseta silpide — oppimisel ja
unustamise moddtmise meetodi — kokkuhoiumeetodi — kasutamisel.
Teist laadi materjali 6ppimisel ja mone teise meetodi kasutamisel unus-
tamise mootmiseks voib saada osalt teisekujulise unustamiskovera.
Kuid iildine pilt on alati sama — kiire langus algul ja aeglasem langus
kovera edasises osas.

Arvestades unustamise ildist kdiku, nagu seda nditab unustamis-
k&ver, voime iildiselt 6elda: mida pikemal aega oleme teatavat asja
juba maletanud, seda enam on meil pohjust oodata, et me ka edaspidi
ei unusta seda. Ja siit jargneb, et Gpilase teadmisi eksamil oleks Gigem
hinnata mitte iiksnes nende ulatuse, taielikkuse, tdpsuse jne., vaid ka
nende vanuse jargi. Votame jargmise ndite: kaks oOpilast vastavad
eksamil vordselt hésti ja saavad seetdttu sama hinde. Kuid iiks neist
on oma teadmised omandanud peamiselt alles lithikest aega enne eksa-
mit, teine aga juba poole aasta eest ja neid enne eksamit ainult pisut
«virskendanud». Esimese Opilase teadmised on seepdrast staadiumis,
kus unustamine toimub veel vordlemisi kiiresti, ja teise omad staadiu-
mis, kus unustamine on muutunud juba vordlemisi aeglaseks. Kui mole-
mat opilast kuu aega hiljem ootamatult uuesti eksamineerida, siis ilm-
neks juba iisna mérgatav vahe nende vastuste iildises kvaliteedis. Kuid
muidugi oleks opilaste teadmiste vanuse madramine paljudel juh-
tudel seotud suurte raskustega.

Koneldes unustamise kdigust, ei saa mainimata jatta ka tlihte erilist
ndhtust, mida nimetatakse remin istsentsiks («milestuseks»).
See valjendub kdigepealt selles, et ménedel juhtudel — nimelt mitte
taielikult aradpitud materjali puhul — néitab unustamiskover algul lan-
guse asemel teatavat tdusu. Seesugune niihtus — oppimise tulemuste
ajutine paranemine veel pdrast Sppimise 16ppu — paistab silma ka
monede liigutusoskuste puhul. Reministsentsi ndhtus Opitud sdnalise
materjali suhtes esineb kdigepealt lastel, ja selle pdhjusi ei ole seni
veel suudetud rahuldavalt éra seletada.
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Unustamiskover naitab, kuidas aja jooksul muutub unustamise kiirus
ehk tempo, aga ej iitle, kui kaugele vdib iildse minna unustamine.
On vo6imalik tuua terve rida juhtusid, mis nditavad, et ka iisna pika aja
jérel v6ib unustamine veel mitte taielik olla. Nii vajas iiks psiihholoog
Byroni «Don Juani» katkendite teistkordsel Oppimisel 22-aastase vahe-
aja jdrel veel 7 protsendi vdrra vihem aega kui nende esmakordsel
oppimisel. Teine psithholoog vajas 46 aasta eest opitud 200-realise
luuleteksti teistkordsel &ppimisel 14 kordamist, mis tema arvates kaht-
lemata tdhendas teatavat kordamiste kokkuhoidu vorreldes esmakordse
Oppimisega. Kolmandal psiihholoogil oli proosakatkendite teistkordsel
Oppimisel 5-aastase vaheaja jdrel aja kokkuhoid veel 43 ja 44 protsenti.
Neljas psiihholoog jutustab oma isast, kellel 90 aasta vanuses tuli dkki
meelde poeem, mille ta oli dra Sppinud 75 aastat tagasi ja vahepeal
nahtavasti endale mitte meelde tuletanud.

Edasi vbiks siin nimetada jargmist huvitavat katset lapsega. Alates
tema 16-ndast elukuust ja lépetades 37-ndaga loeti véikesele poisile
korduvalt ette kreekakeelseid véarsikatkendeid (Sophoklesest) — kokku
21 katkendit. Kui poiss hiljem — 8%, 14 ja 18 aasta vanuses — hakkas
neidsamu ja vordluseks ka teisi sarnaseid kreekakeelseid vdrsikatken-
deid pdhe Gppima, siis selgus, et varem etteloetud katkendite Gppimisel
oli temal kordamiste kokkuhoid (vdrreldes uute katkendite Sppimi-
sega): 8% aasta vanuses 30 protsenti, 14 aasta vanuses 8 protsenti ja
18 aasta vanuses 0 protsenti. Katse tulemused on huvitavad koigepealt
selle poolest, et nad néitavad, et ka sellise tiiesti vodra ja ebahuvitava
materjali suhtes, nagu on seda viikesele lapsele kreeka virsid, ei tar-
vitse unustamine isegi enam kui 10 aasta jarel olla tdielik. On teada
juhtusid, kus méni asi, mille kohta vis arvata, et see on juba ammu
taiesti ununenud, on siiski hiljem meelde tulnud, ja nimelt teatavas
erilises seisukorras, nagu hiipnoosis, palavikus, unes jne. Toodud
juhtudele vo6iks juurde lisada ka paljud lapsepdlvemadlestused (mis
monedel juhtudel vdivad ulatuda tagasi kuni esimese eluaastani), kui
vbiksime olla nende kohta kindlad, et neid ei olda endale korduvalt ka
hiljem meelde tuletatud.

Arvestades taolisi juhtumeid nagu iilaltoodud ja ka veel paljusid
teisi, on moned uurijad jéudnud arvamusele, et meie iildse ei unusta
midagi tdielikult. Kui me ei saa endale teatavat asja praegu meelde
tuletada, siis ei tdhenda see veel, et me ei saaks seda iildse teha. On
voimalik, et see meile hiljem, teatavais tingimustes, siiski veel meelde
tuleb. Paistab, et oleks digem 6elda: vaga palju sellest, mida oleme
kogenud, ununeb téielikult ja paratamatult, kuid mis nimelt on tiiesti
unustatud ja mis mitte — seda me sagedasti ei saa Gelda.

Seni Geldu puudutab kdéigepealt unustamise kvantit atiivsel
kilge. Kuid unustamine ei viljendu mitte iiksnes selles, el me teatava
asja kohta maletame vdhem, vaid ka selles, et maéletame midagi
teisiti, kui meie seda varem miletasime. Nagu on seda ndidanud
vastavad katsed, k&igepealt sénalise materjaliga ja joonistustega, sei-
savad sellised kvalitatiivsed muudatused meelespidamises k&igepealt
varem tajutud materjali lihtsustamises, vihem tihtsa vialjajatmises,
vdhem tuttava sarnastamises tuttavaga, uute detailide juurdelisamises
jne,

Meelespeetud materjali jarkjargulist kvalitatiivset muutumist v&ib
kergesti demonstreerida, lastes kedagi teatavate vaheaegade jirel kor-
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duvalt peast joonistada temale iiks kord liihikeseks ajaks naidatud liht-
samat figuuri voi korduvalt peast iiles kirjutada temale iiks kord ette-
loetud lithikest juttu v6i muinasjuttu. Niisugust seeriakatset voib kor-
raldada ka nii, et sama figuur voi sama jutt lasta «labi kdia» mitmest
katseisikust. Seda laadi seeriakatsed, eriti sénalise materjaliga, voivad
histi illustreerida ka seda, kuidas vdivad tekkida ja muutuda mitme-
sugused kuulujutud. Kvalitatiivsed muudatused meeldejddnud mater-
jalis ei ole tingitud tiksi materjalist endast, vaid ka niisugustest fakto-
ritest, nagu meie endised kogemused, meie ootused, soovid, hoiakud
jne.

Mis puutub unustamise tingimustesse, siis voib neid nimetada
mitu. Koigepealt oleneb unustamise kiirus ehk tempo sellest, kuidas
vastav materjal oli &pitud (ehk omandatud). Seose kohta Oppimise ja
Spitu unustamise vahel voib iildse Gelda: on dppimine olnud Kkiire, on
unustamine aeglane; on dppimine olnud aeglane, on unustamine kiire.
Neist oppimise viisidest voi tingimustest, mis kiirustavad Gppimist ja
seega aeglustavad unustamist, voib koigepealt nimetada jérgmised:

1. Jaotatud oppimise meetod. Votame kaks juhtu. Kaks kaugiilipilast
valmistuvad eksamiks samas aines. Uks valmistub kuue pdeva jook-
sul enne eksamit, 6ppides keskmiselt 8 tundi paevas, seega kokku 48
tundi. Teine valmistub ette kuue nddala jooksul enne eksamit, Sppi-
des keskmiselt 8 tundi nidalas, seega kokku samuti — 48 tundi. Esimese
{ilidpilase 6ppimise puhul oleks meil tegemist oppimise ajalise kuh -
jumisega ja teise iilidpilase Sppimise puhul oppimise ajalise jao-
tamisega. Nagu on seda ndidanud sellekohased katsed ja nagu seda
illustreerib joon. 2, on unustamine &ppimise ajalise jaotamise puhul
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Joon. 2. Kaks unustamiskdverat. Ule-
mine néitab unustamise kéiku ajaliselt
jaotatud jo alumine — ajaliseli kuhju-

nud Gppimise puhul,

Joon. 1. Unustamiskéver.

iildse aeglasem kui Sppimise ajalise kuhjumise puhul, ja see vahe on
{ildse seda suurem, mida pikemale ajale on Gppimine jaotatud. Seega
tuleks oodata, et — teistel vordsetel tingimustel — esimene iiliopilane
unustab eksami jaoks opitud materjali mdrgatavalt kiiremini kui teine.
Oeldu Oppimise ajalise jaotamise m&ju kohta unustamisele on maksev
ka paljude oskuste suhtes, muuseas ka klaverimdngu suhtes, nagu on
naidanud sellekohased uurimused.

2. Aktiivse iilesiitlemise meetod. Oppides midagi pahe, nditeks monda
Juuletust, voime kasutada iihte kahest meetodist: a) Me loeme kordu-
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valt 1&bi kogu luuletuse, kuni viimaks oleme vodimelised seda ilma
vedta liles iitlema. Sellist 5ppimisviisi me vdime nimetada passiivse
Jugemise meetodiks. b) Me loeme kogu luuletuse iiks kord (voi
paar korda) tdhelepanelikult Iabi ja katsume seda kohe peast iiles
Oelda, iga tekkinud seisatuse puhul jarele vaadates raamatust, ja jit-
kame seda niikaua, kuni oleme vdimelised luuletuse ilma veata iiles
litlema. Sellist Gppimisviisi véime nimetada aktiivse llesiitle-
mise meetodiks. Nagu on ndidanud sellekohased katsed, on unusta-
mine aktiivse tilesiitlemise meetodi kasutamisel iildse aeglasem kui
passiivse lugemise meetodi puhul, Selle juures on vahe unustamise
tempos seda suurem, mida suurem osa kogu Oppimisajast on kulu-
tatud Oppimisele iilesiitlemise meetodi jargi. Eriti paistab see silma
mottetu materjali 6ppimisel, Nii suudeti 4 tundi pdrast tahenduseta sil-
pide ainult passiivset 6ppimist meelde tuletada 15 protsenti pitud sil-
pide koguarvust (16), aga juhul, kui 80 protsenti oppimisajast oli kulu-
tatud f{ilesiitlemisele, suudeti meenutada 48 protsenti Spitud silpide
koguarvust. Samalaadseid tulemusi on andnud ka katsed prantsuse
vokaablite, ortograafia ja aritmeetika Oppimisega.

3. Oppimise aste. Oppides pihe, niiteks mdnda luuletust, véime kas
oppida seda ainult niikaua, kuni oleme vOimelised seda tervelt ilma
veata itlema, v&i jatkata &ppimist — luuletuse kordamisi — ka veel
moni aeg pédrast seda. Viimasel juhul oleks meil luuletuse dppimise
aste kdrgem kui esimesel juhul, ja me voime selle suhtes radkida luu-
letuse iiledppimisest. Nagu niditavad vastavad katsed, kuulub
materjali {ileGppimine tdhtsaimate faktorite hulka, mis aeglustavad
selle unustamist. Selle juures aga kasvab iiledppimise pidurdav moju
unustamisele aeglasemalt kui iiledppimise aste, mille tottu liiga tugev
iledppimine end praktiliselt juba vihem tasub. Uhes katses lasti Oppida
12 thesilbilisest nimisénast koosnevaid ridu ja kontrolliti iiks pdev
parast Sppimist, kui palju s6nu keskmiselt suudeti meelde tuletada.
Hariliku Gppimisviisi puhul suudeti meenutada 3,10 sona; 50-protsendi-
lise iileGppimise puhul 4,60; 100-protsendilise iileGppimise puhul 5,83,
Neli nddalat pdrast 6ppimist olid aga vastavad arvud 0; 0,25 ja 0,40.

Edasi kuulub &pitud materjali meelespidamise ehk siilitamise ning
jarelikult selle unustamise tingimuste hulka mate rjali enda ise-
loom ehk laad. Kui teha vahet m&ttelise ja motoorse &ppi-
mise vahel, mé&istes esimese all sdnade, métete, arvude, figuuride jne.
Oppimist, ja teise all — niisuguste motoorsete ehk liigutusoskuste
omandamist, nagu Kkirjutamine, uisutamine jt., siis voib kéigepeait
Gelda, et paljud andmed kénelevad selle poolt, et harjutamise teel
omandatud motoorste ehk liigutusoskuste pubul on unustamine {ildse
aeglasem kui mottelise (abstrakise) materjali puhul. Nii vajas 1ilidpi-
lane, kes oli 200 tunni kestel harjutanud masinakirjutamist ja seda siis -
terve aasta kestel mitte teinud, vihem kui lks tund harjutamist, et
jouda oma endisele tasemele, Teisel juhul oli masinakirjutamise kiirus
ka veel 4%:-aastase vaheaja jirel iisna suur, Taolisi andmeid vdiks
tuua ka niisuguste liigutusoskuste kohta, nagu markiviskamine, koiel
kéndimine ja teised. Méned uurijad on arvamusel, et motoorsete
oskuste suhtes ilmnev aeglasem unustamine on suurelt osalt tingitud
nende iiledppimisest.

Mis puutub métielise materjali unustamisesse, siis k&nelevad
paljud andmed selle poolt, et mé&testatud materjali suhtes on unusta-
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mine iildse aeglasem kui mdttetu materjali suhtes. Teiste sonadega —
opitava materjali liksikute elementide vahel olevad mbttelised seosed
aeglustavad selle unustamist. Seda illustreerib joonis 3 (lk. 268), millel
iilemine joon naitab dradpitud varsside, keskmine joon dradpitud proosa
ja alumine joon dradpitud tdhenduseta silpide unustamise kédiku. Eriti
aeglane on unustamine nendel juhtudel, kus peale teatava materjali,
niiteks arvude rea, on antud ka printsiip (ehk reegel), mille jargi
materjal on koostatud. Nii. 6ppisid lihe katse puhul kaks katseisikute
gruppi niiteks jargmist arvude rida:
5,8, 12, 15, 19,22, 26,

mille koostamise printsiibiks oli vahelduv 3 ja 4 lisandamine:

543=88+4=12 1243=15 15+4=19 jne.

Uhele grupile tehti printsiip teatavaks, teisele aga mitte. Pool tundi
parast Oppimist suutsid esimese grupi lilkmed &igesti meelde tuletada
arvude ridu 38 protsenti, teised grupi lilkmed 33 protsenti. Kuid kolme
nidala parast olid vastavad protsendid juba 23 ja 0.

Arusaamise aeglustav mdju unustamisele paistab silma ka koolis voi
iilikoolis omandatud materjali suhtes. Nii selgus uurimise puhul kor-
gema kooli bioloogia ja zooloogia kursuste kohta, et vorreldes sellega,
mis oli Gppijail meeles kohe parast kursuste 15ppuy, oli iihe aasta jarel
unustamise protsent kdige suurem terminoloogia tundmise ning kaugelt
vdiksem printsiipide rakendamise ja uute eksperimentide seletamise
oskuste suhtes.

Teine kiisimus materjali iseloomu kohta puudutab materjali afek-
tiivset tooni ehk temaga seotud tundmusi: millist moju
avaldab materjali meelespidamisele tema afektiivne toon? Kuigi selle-
kohased uurimused ei ole seni veel andnud piris selgeid tulemusi, pais-
tah siiski, et meeldivad asjad voi juhud jaavad tildse kauemaks meelde
kui ebameeldivad voi iikskdiksed. Tundmuste moju meelespidamisele
paistab teatava méérani silma ka varajase lapsepblve malestuste puhul:
paljud meie lapseplvemadlestused kdivad niisuguste asjade voi siind-
muste kohta, mis olid meil seotud enam v5i vihem elavate tundmustega.
Populaarne arvamus elavate tundmuste mdju kohta meelespidamisele
on leidnud huvitava viljenduse muuseas ka ithes vanade frankide sea- °
duses. Nimelt kiisib see, et maatiiki miiiimise puhul tuleb see kohapeal,
tunnistajate juuresolekul, pidulikult iile anda uuele omanikule, ja et
sel puhul tuleb kohale tuua ka paar poissi ja neile hea keretdis peksa
anda. Méte oli nidhtavasti see, et poisid tGendoliselt elavad kauemini
kui tdiskasvanud tunnistajad, ja et olles maatiiki iileandmisel ldbi ela-
nud nii ebameeldiva asja nagu peksasaamine, mailetavad nad seda
juriidilist akti kauemini kui ilma selleta.

Peale Sppimisviisi ning Oppimise astme ja materjali iseloomu ning
selle afektiivse tooni etendavad &pitava materjali meelespidamise suh-
tes vdga tdhtsat osa ka Oppija enda individuaalsed omadu-
sed. Juba igapdevane kogemus niitab, et tihed inimesed opivad iildse
palju kiiremini kui teised ja moned opivad teatavaid asju erakordselt
kiiresti, nii et voivad ilma vaevata hasti ara dppida naiteks mitu keelt
v6i omandada hulga teadmisi iihelt voi mitmelt teadusalalt jne. On
vordlemisi laialt levinud arvamus, et see, kes Kiiresti opib, ka kiiresti
unustab, ja see, kes aeglasemalt Gpib, ka aeglaselt unustab, mis peab
olema nagu teatavaks lohutuseks neile, kes mirkavad, et nad el suuda
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nii kiiresti dppida kui paljud teised. Kahjuks aga ei ole see arvamus
leidnud vastavate uurimuste poolt kinnitust. Ennem on lugu vastu-
pidine — see, kes 6pib kiiresti, unustab aeglaselt, ja see, kes Opib aeg-
laselt, unustab kiiresti. Ja see on ka ‘kooskdlas sellega, mis oli iilal
6eldud lildise seose kohta Sppimise ja 6pitu unustamise vahel: on oppi-
mine olnud Kkiire, on unustamine aeglane, on &ppimine olnud aeglane,
on unustamine kiire. Siit vbime teha vastava jarelduse ka seose kohta
inimese eluea ja unustamise kiiruse vahel. Nimelt, nagu naitavad vas-
tavad uurimused, areneb inimese &ppimisvoime pidevalt umbes 20—24
aasta vanuseni ja hakkab siit peale vihehaaval jille langema, kusjuu-
res tihtedel isikutel vdib languse kiirus olla tunduvalt viiksem kui teis-
tel. Ja me peame niilid arvama, et niisugune seos nagu inimese eluea
ja tema Oppimisvdime vahel on olemas ka tema eluea ja meeles-
pidamisvdime vahel. Sellist arvamust kinnitavad ka uurimused:
vanemad inimesed ei suuda iildse nii kaua ja nii hédsti meeles pidada
kui nooremad. Sellele v&ib lisada, et monedel vdga vanadel inimestel
v6ib meelespidamise voime langus jduda peaaegu nullini. Kuid selline
mélukaotus kdib neil ainult kdéige uuemate muljete ja siindmuste
kohta, kuna varajasemad siindmused — ka paljud lapseea stindmu-
sed — vodivad neil veel iisna hésti meeles olla, On kerge ndha, et sel-
line uue kiire unustamine ja vana piisiv meelespidamine on kooskdlas
sellega, mis varem oeldi unustamise kdigu kohta tildse.

Tutvunud unustamise nihtustega ja unustamise tingimustega, tekib
loomulikult kiisimus ka unustamise péhjustest. Korduvalt on, vil-
jendatud arvamust, et unustamise peapdhjuseks on ae g — aja moo-
dumisega muutuvad endistest muljetest peaajju jadnud jdljed iseenesest
norgemaiks, ja sellest olenebki unustamine. Kuid aeg iseeneses ei saa
avaldada mingit méju asjadele. «Kui oleks olemas,» iitleb iiks tuntud
psithholoog, «tdiesti tithi ajavahemik, mille kestel ej juhtuks mitte
midagi organismile v6i organismis, ja kogu elu oleks nagu muinasjutus
«Okasroosike» lihtsalt seisma pandud, siis jdtkaksid elu tagasitule-
kuga koik siindmused oma endist kulgemist nii, nagu ei olekski olnud
tiihja ajavahemikku, ja iikski malestus ei liheks sellise aja moodumisel
kaduma.» See, mis avaldab mdju asjadele, ei ole mitte aeg (voi «aja-
hammas»), vaid ajas toimuvad protsessid. Ka unustamise pohjuseks ei
ole aeg iseeneses, vaid teatavad protsessid, mis toimuvad organis-
mis peale Gppimist ja avaldavad méju peaajus leiduvaile endiste mul-
jete jdlgedele. Neist ndhtustest, mis véivad pohjustada organismis selli-
seid protsesse, tuleb nimetada kodigepealt jargmised.

1. Sokk. Juba ammu tunti juhtusid, kus peale tugevat 166ki pdhe olid
normaalsel inimesel kaduma ldinud milestused sellest, mis oli toimu-
nud otse enne 166ki. Meie ajal, Sokiravi tarvitusele votmisega mdnede
vaimuhaiguste puhul, on osutunud vdimalikuks saada ka tapsemaid
andmeid Soki méju kohta meelespidamisele. Soki voib haigel esile kut-
suda, lastes ldbi tema pea itheks momendiks tugeva elektrivoolu. Haige
kaotab selle juures moneks ajaks teadvuse, kuid monedel juhtudel on
tema vaimne seisukord hiljem parem. Sokiravi saavate haigetega kor-
raldatud katsed on nédidanud, et paeval, millal nad pérast teatava mater-
jali oppimist olid saanud $oki, oli neil &pitud materjali meelespidamine
hiljem palju halvem kui pédevadel, millal nad ei saanud %okki. Niisugu-
seid tulemusi Soki m&ju kohta meelespidamisele on andnud ka katsed
loomadega.
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2. Tundmused. Sarnaselt Sokiga vdivad ¢pitud materjali meelespida-
misele mdjuda ka pérast oppimist ldbielatud tundmused ehk emot-
sioonid. Seda on muuseas selgesti ndidanud jdargmine katse. Uliopilas-
tele, igaiihele eraldi, loeti mitu korda ette rida mottetuid silpe (nii-
suguseid, nagu rip, van, som jt.) ning lasti neid siis kaks korda iiles
mérkida kéik meeldejddnud silbid, esimene kord — kohe pérast 6ppi-
mist, ja teine kord — pérast teatavat vaheaega. Uhtedel juhtudel oli
neil vaheaeg tédidetud keskpdraste, mitte eriti 10busate jutukeste
lugemisega, teistel juhtudel piiiiti neil vaheaja kestel esile kutsuda
tugevaid emotsionaalseid hdiringuid — &kki langes alla tooli seljatugi,
kded said elektriléogi, laest langes porandale vanarauda, kdlas tugev
pauk ja ruum laks pimedaks — koik korraga. Tulemus oli: vahe enne ja
pirast vaheaega iilesmdrgitud silpide arvu vahel oli emotsionaalsete
elamustega tdidetud vaheaegade puhul suurem kui jutukeste lugemi-
sega tdidetud vaheaegade puhul. Mdnel katseisikul oli see vahe tisna
suur ja iiks katseisik oli ldbielatud emotsioonide tagajdrjel koguni
k6ik silbid dra unustanud. Emotsioonide negatiivset moéju meeles-
pidamisele tendavad ka m&ned sellekohased praktilise elu kogemused,
nditeks kohtutunnistajate iitluste kohta.

3. Situatsioon. Meie dppimine toimub alati teatavas situatsioonis —
meid iimbritsevad Sppimise ajal mitmesugused esemed ja meisse moju-
vad mitmesugused édrritused (me saame mitmesuguseid muljeid). Selle-
tottu ei teki meil Gppimisel assotsiatsioonid ehk mottelised seosed mitte
ainult dpitava materjali iiksikute elementide wvahel, vaid ka Opitava
materjali elementide ja dppimise kogu olukorra vahel. Selletottu ei ole
Gpitud materjali meelespidamise suhtes mitte iikskdik, kas Oppimise
jarel situatsioon jaab endiseks v6i muutub. Esimesel juhul mdjuvad
meisse edasi mitmesugused objektid, mis on meil assotsieeritud (ehk
mdtteliselt seotud) Spitud materjaliga ja meile seda selletttu meelde
tuletavad, teisel juhul aga seda ei ole, ja meid ilimbritsevad objektid
tuletavad meile meelde ennem midagi muud. Situatsiooni m&ju meeles-
pidamisele (ja seega ka unustamisele) {dendavad nii vastavad katsed
kui ka praktilise elu kogemused. Ndiiteks on katseil selgunud, et
iik si opitud materjali meeldetuletamine on teiste isikute juuresolekul
halvem kui ilma nendeta. Samuti on katseil selgunud, et teatavas ruu-
mis opitud materjali meeldetuletamine on teises ruumis halvem Kkui
samas ruumis. Praktilise elu kogemustest on eriti huvitavad juhud, mis
illustreerivad situatsiooni tdhtsust vodrkeelte Gppimisel ja meelespida-
misel, Toome siin kaks niisugust juhtu,

Keegi ameeriklane oli mitu aastat Hiinas elanud ja, ndhes selleks
palju vaeva, ka hiina keele dra 6ppinud. Tulnud kaheaastasele puhku-
sele kodumaale, leidis ta puhkuse 16pu poole oma jahmatuseks, et ta oli
hiina keele peaaegu tdiesti unustanud. Arvamuses, et tal tuleb hiina
keele uuestioppimiseks jdlle palju vaeva ndha, sb6itis ta tagasi Hii-
nasse. Kuid joudnud Hiinasse, leidis ta varsti oma {illatuseks, et vdis
jille vabalt kdnelda hiina keelt.

Viieaastane tiitarlaps, viibides kaks nddalat Hollandis ning Oppides
hollandi keelt, kaotas voime kasutada inglise keelt. Tema oli kuulnud
hollandi keelt kodus, arvatavasti sai sellest ka aru, kuid ei kasutanud
seda. Umbes sama aja kestel 6ppis ta, parast tagasijoudmist ingliskeel-
sesse miljodsse, uuesti dra inglise keele. Kuigi ta oma viibimise ajal
Hollandis ei osanud enam kasutada inglise keelt, ei olnud temal siiski
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veel koik selle jéljed kadunud. Ta kéneles hollandi keelt inglise akt-
sendiga ja lauseehitus hollandi keeles vastas temal inglise keele siin-
taksile,

4. Aktiivsus. Varem opitu meelespidamise ehk siilitamise suhtes ei
ole ka iiksk6ik, kui suur on olnud peale G6ppimist organismi aktiiv -
sus. Mida suurem on olnud organismi aktiivsus, seda halvem on ka
meelespidamine, ja mida viiksem on olnud organismi aktiivsus, seda
parem on meelespidamine. Seda on selgesti ndidanud katsed nii ini-
meste kui ka loomadega. Inimestega korraldatud katseist vaib siin tuua
jargmise. Kaht tiliopilast lasti samal viisil Oppida méttetuid silpe —
lihtedel juhtudel kell 10 hommikul ja teistel juhtudel kell 10 &htul.
Peale hommikust 6ppimist jétkasid katseisikud oma harilikku pdevast
tegevust, peale Ghtust dppimist aga liksid kohe magama. Mélemal juhul
kontrolliti nende meelespidamise ulatust 1, 2, 4 ja 8 tundi peale &ppi-
mist, Katsel selgus, et mélemal katseisikul toimus unustamine arkvel
olekus palju kiiremini kui une ajal, vdlja arvatud kaks esimest tundi
peale Gppimist, mille kestel unustamine oli ka une ajal vordlemisi kiire
(vt. joon. 4), Métestatud materjali, nditeks lithikeste juttude puhul, on
unustamise kiiruse vahe, olenevalt Sppimisele jargneva aktiivsuse tase-
mest, tunduvalt viiksem. Loomadega korraldatud katseist v&ib nime-
tada katseid prussakatega. Katsed néaitasid, et prussakal véljakujunda-
tud lihtne vilumus — mitte minna kasti varjatud ossa — ununeb kii-
remini, kui prussakas on peale vilumuse omandamist aktiivne, ja aeg-
lasemalt — kui ta ei ole aktiivne.,

~
“\TAHENDUSETA SILBID

Il 1 1

10 15 20 25 30 T (E M i

PAEVAD TUNNID
Joon. 3. Kolm unustamiskdverat. Ule- Joon. 4. Neli unustamiskéverat., Mble-
mine néitab unustamise kiiku viirs- mad illemised néitavad kahe_ Isiku
side, keskmine proosa ja alumine tihen- unustamise kiiku une ajal ja mélemad
duseta silpide suhtes. alumised — fdirkvel olekus.

5. Retroaktiivne pidurdus. Oppimisele jirgneva aktiivsuse moju mee-
lespidamisele ehk alalhoidmisele paistab eriti silma siis, kui kohe pdrast
teatava materjali Gppimist toimuv tegevus uuesti seisneb Oppimi-
ses. Niisuguslel juhtudel réégitakse psiihholoogias harilikult retro- )
aktiivsest pidurdusest. Katsed retroaktiivse pidurduse kohta korralda-
takse harilikult jargmise plaani kohaselt (tdéhed A ja B tdhendavad &pi-
tavat materjali):

1 grupp Opib A-d Puhkab Tuletab meelde A-d

II grupp Opib A-d  Opib B-d  Tuletab meelde A-d
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Vahe mélema grupi vahel varem opitud A meeldetuletamises nditaks
B Oppimise méju A meelespidamisele. Sellise plaani jargi korraldatud
rohkearvulised katsed on ndidanud, et retroaktiivse pidurduse tugevus
oleneb {ildse mitmeist tingimustest. Neist on tahtsamad jargmised:

a) Sarnasus A ja B vahel — mida suurem on see sarnasus, seda
tugevam on {ildse ka retroaktiivne pidurdus, b) A Gppimise
aste — mida suurem on kordamiste arv A Oppimisel, seda ndérgem
on retroaktiivne pidurdus, c) B 6ppimise aste — mida suurem on
kordamistearv B Oppimisel, seda tugevam on iildse ka retroaktiivne
pidurdus, védlja arvatud juhud, kus kordamiste arv B Oppimisel on
vaga suur, d) B hulk — mida suurem on B hulk, seda tugevam
on ka retroaktiivne pidurdus.

Kui niitid 16puks kiisida: mida v6iks teha, et pidurdada o&pitud
motlelise materjali v6i omandatud oskuse unustamist, siis voime, suu-
rell osalt tlaldeldu pohjal, nimetada jargmised tdhtsamad abindud
unustamise vastu:

1, Uledppimine.

2. Opitud materjali hilisem kordamine vdi meeldetuletamine,
eriti selle korduv rakendamine (matemaatiliste valemite, gram-
matiliste reeglite, seaduse ja paragrahvide, telefoninumbrite jne. puhul).

3. Opitava materjali métestamine — motteliste seoste leidmine
voi loomine materjali tiksikute elementide vahel.

4. Oppimise ajaline jaotamine.

5. Aktiivse tilesiitlemise meetodi kasutamine (sOnalise
materjali puhul).

6. Rahuliku meeleolu sdilitamine peale 6ppimist.

7. Oppimise situatsiooni tdhtsuse silmaspidamine.

8. Oppimisele jirgnev puhkus vdi vdiksema aktiivsuse periood.

9. Tugevama retroaktiivse pidurduse vdaltimine —

kestva Oppimise iildise laadi varieerimine, selle katkestamine puhku-
sega jne.
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Tihelepanekuid tootmisopetuse
korraldamisest

A. KOVERJALG,
Eesti NSV Pea‘agoogikq-}‘ eadusliku Uurimise Instituudi vanem teaduslik tédtaja

Uleminek- tootmisdpetusele algas 1959/60. Gppeaastal 16 katsekoolis. Kéesoleval Gppe-
aastal on meie vabariigis juba 66 tootmisdpetusega keskkooli, s. 0. 44% keskkoolide
tildarvust.

Esimesel Gppeaastal oli tootmisopetuse rakendamisel tosiseid puudusi. Peamine neist
oli see, et tootmisdpetust kasitati lihtsustatult ja selles ndhti eeskitt ainult opilaste kutse-
alast ettevalmistust. Kuuldus arvamusi, et uues koolis tuleb keskkoolilopetajatele anda
ildharidus ja peale selle iiks voi kaks kutseala, kusjuures sageli peeti tihtsamaks wvii-
mast.

1959/60. Sppeaasta algul hakkas Eesti NSV Haridusministeeriumi tootmisGpetuse
komisjon tootmisdpetuse Ppohiprintsiipe vélja téotama ja programmi projekti koostama.
Asuti seisukohale, et Bpetuse ja tootva t66 iihendamise printsiip néuab kutsealase ette-
valmistuse viimist laialdasele poliitehnilisele alusele. Sellest ldhtudes ofsustati tootmis-
Opetuse erialad jaotada nelja pdhigruppi, kusjuures igas grupis on tootmisdpetuse iild-
ained (poliitehnilised ja iildtehnilised Oppeained) ja tootmisdpetuse eriained (Oppesined
kutseala omandamiseks) (vt «Noukogude Kool» nr. 2, 1960, 1k, 110—121).

Kuidas on kulgenud tootmisdpetus meie vabariigi koolides? Seda piiliangi alljarg-
nevalt vaadelda.! Uhtlasi avaldan omapoolseid arvamusi ja teen edaspidiseks moningaid
ettepanekuid.

Kaadrid. Tootmisdpetuse iildainete, masinadpetuse ja elektrotehnika Opetajatena
todtavad koolides praegu peamiselt fiisikadpetajad, kes tulevad oma lilesannetega. {ildi-
selt hésti toime. Hea on see, et fiilisikadpetaja on voimeline siduma fiilisika, elektro-
tehnika ja masinadpetuse tundides kisitletavat oppematerjali. Siin voib eeskujuks seada
Poltsamaa keskkooli fitlisikadpetajat G. Karu, kes on ise koostanud elektrotehnika prak-
tikumi t66juhendid ja sisustanud kooli fiiisikakabinet; ka elektrotehnika &petamiseks.
Samuti tulevad histi toime elektrotehnika ja masinadpetuse Opetamisega fiilisikabpeta-
jad Pants ja Példsepp Pirnu 2. keskkoolist, Gpetaja Tiirnpuu Mérjamaa keskkoolist jt.
Ménes koolis on aga nende ainete Opetajateks tootmisbaaside spetsialistid (Tallinna 2.,
21. keskkool jt.). Kui neile aine tundmises midagi elte heita ei saa, siis dpetamise me-
toodikas esineb nii ménelgi puudusi. Sageli esitatakse Sppeainet lahus fiiiisika- ja kee-
miakursusest, seda vahal ka liiga raskepiraselt, arvestamata Opilaste iga.

Sotsialistliku tootmise aluste &petajad on aga suuremalt osalt baasettevitete spetsia-
listid. Selle aine Gpetamine ei ole meil praegu koolides vajalikul tasemel, Spetsialistid
késitlevad ainet tihti kuivalt ja igavalt, ilma naiitlike oppevahenditeta, ei korraldata
ekskursioone tehastesse, vilja arvatud iiksilud koolid,

Ménedes koolides Opetavad seda ainet kooli koosseisulised Opetajad. Mitmed neist,
naiteks sm, Kukats Tallinna 17. koolist ja sm. Kobolt Tallinna 20. koolist vaidavad, et
Oppeaine ei ole 9. klasside G&pilastele joukohane ja seda peaks kisitlema vanemates

! Pollumajandusliku suunaga koolide tootmisopetuse probleeme kidesolevas ei vaa-
delda, sest neid kisitles S. Uuskam «N&ukogude Koolis» nr, 9, 1960. a.
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klassides pirast seda, kui opilastel on tootmisest juba teatud ettekujutus. Seda kiisimust
tuleb igati kaaluda ja vajaduse korral Gppeprogrammi mdnevorra muuta,

Ka tootmisdpetuse eriainete Gpetajateks on enamikus koolides kohakaasluse alusel
todtavad baasettevotte spetsialistid. Osa nendest (sm. Kart masinatehasest «Ilmarine»,
sm. Sepmaa elektrimootorite tehasest «Volta», sm. Ibrus Viljandi liinitehnilisest sdlmest
jt.) oskavad oma tunnid teha Gpilastele huvitavaks, kisitlevad eriainet mitmekesiste
oppemeetoditega ja oskavad Gigesti ndha eriaine kohta ning osatihtsust dppe- ja kasva-
tussiisteemis.

Méned eriainete Opetajad ja praktika juhendajad aga arvavad, et nende tundide ja
tootmisprakiika eesmdrgiks on eeskétt oskuste ja vilumuste kiire kéttedpetamine. Et
tootmisdpetuse kaudu tuleb kasvatada oOpilastes armastust ja huvi tootva t66, eeskitt
aga oOpitava eriala vastu, seda peetakse tihtipeale teisejarguliseks, See tehase tootajate
vddrarusaamine kutseSpetusest on méjunud ménes koolis halvasti ka Gpilastesse.

Mitmes koolis tédtavad eriainete Opetajatena suure staaziga praktikud, kellel puu-
dub vastav kdrgem erialane ja pedagoogiline haridus. Nendeks on tavaliselt kodanlikul
ajal hariduse saanud t66Gpetuse Opetajad. Peab iitlema, et nad tunnevad hasti kasitoo
opetamise metoodikat, kuid mehaanilise tootmise ja kaasaegse tdostuse tehnoloogilistes
ning organisatsioonilistes kiisimustes orienteeruvad nad halvasti. Ka ndukogude me-
toodikale, pedagoogikale ja koolireform{le pustitatud nouetest ei ole neil alati piris
oiget arusaamist,

Kbige paremini tulevad eriainete Gpetamisega toime koolide Spetajad, kellel on vas-
tav tehniline ettevalmistus (sm. Kukats Tallinna 173 sm. Kotljar Tallinna 33., sm. Ko-
bolt Tallinna 20., sm. Tarassov Tartu 4. keskkooclist jt.). Orienteerudes hdsti nii peda-
googilistes kui ka erialastes kiisimustes, oskavad nad teoreetilistes tundides ja tootmis-
praktika ajal Opilased aktiivselt tddle rakendada. Peale selle on neil tihe side ka oma
kooli pedagoogilise kollektiiviga, mistéttu el teki 15het eriainete ja iildainete Gpetamise
vahel.

Kahjuks peab nentima, et suuremas osas koolides on poliitehnilise tsiikli ainete &pe-
tajad jaddnud tootmisdpetuse kiisimustest kdrvale. Nad ei tunne koolide baastehaste toot-
mistehnoloogiat ega pea kontakti eriainete Gpetajatega,

Oppebaasidest ja oOppevahenditest Otsustava téhtsusega tootmis-
Opetuse organiseerimisel on korralikud &ppebaasid.

Kuid korralikke tootmisSpetuse iildainete kabinette on meie koolides vihe. Bt hea
tahtmise juures on vbimalik neid koolil endal luua, selle nditeks on kabinetid Tallinna
2, ja 16., Pdrnu 2. ja Mirjamaa keskkoolis.

Tavaliselt toimub elektrotehnika dpetamine fiiiisikakabinetis ja masinadetailidele on
leitud nurgake kooli tdtkojas. Vihe on neis nurgakestes masinasGlmi, tabeleid, diaposi-
tiive ja diafilme (viimaseid on aga elektrotehnikas ja masinadpetuses kiillaldaselt ole-
mas). Seepdrast jadvad nii moneski koolis programmikohased praktikumitésd tegemata.
Tellinna 17. keskkooli Opetaja sm. Kukats korraldab masinadpetuse praktikume baas-
tehase tehnikakabinetis ja tsehhides, sest koolil puudub nduetekohane kabinet. Seda
moodust tuleks kasutada ka mujal.

Elektrotehnika Gpetamisel annab end tunda mdéteriistade vihesus, mistéttu nende
muretsemine peaks kujunema esmajédrguliseks iilesandeks. Samuti on koolides vihe
riistu installatsioonitdddeks ja raadiodetaile.

Nagu nditavad teiste liiduvabariikide kogemused, on koige parem organiseerida
esialgset kutsealast véljabpet tehaste juurde loodud &ppetsehhides ja &ppekabinettides.
Meil on aga selliste &ppetsehhide loomine kulgenud aeglaselt. Viimane asjaolu on tin-
gitud suurel mdédral meie tehaste tootmispindade iilekoormatusest, mistottu selliste tseh-
hide loomine isegi Tallinna suuremate tehaste juurde on raskendatud. Esimesi samme
on selles astunud Tartu Autoremonditehas nr, 3, Tartu Kaubandusvalitsus jt. Ka &mb-
lusvabrikus «Baltika» on antud &pilaste kédsutusse eri ruum koos vastava sisseseadega.
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Viljandi 2. keskkoolis Opivad 13 titarlast ja 34 poeglast ehitusala. Tootmispraktika
baasid suudavad seal Opilasi vastu votta igal ajal ja erinevas ehitusestmes olevatel
objektidel. Et Tellinnas on jdrgmisel aastal ette ndha moningaid raskusi tootmisbaasi-
dega, tuleks ka siin rohkem rohku panna ehituserialade opetamisele,

Tallinna 2. keskkool kasutab vastave lepingu alusel esialgse véljadppe ajal edukalt
Tallinna merekooli ja kalandustehnikumi &ppebaase. Teised koolid on seni vdhe kasu-
tanud esialgse viljadppe baasina Kutsehariduse Peavalitsuse koolide ja kesk-erigppe-
asutuste kabinette. Ka neid vGimalusi ei tohiks kasutamata jatta.

Soovida jitab veel monedes praktikabaasides Gpilaste eririietusega varustamine, sani-
taar-hligieeniliste ja ohutustehnika néuete tditmine. Tavaliselt on Opilasi eririletusega
varustanud tootmisbaasid, kuid seda mitte koikjal.

Opilased peavad pdrast tooaega vahetama toordivad tanavardivaste vastu, kuid pal-
judes tehastes pole see nii. Opilased lihevad samade tédrdivastega ja ilma pesemata koju.
Ka ei peeta alati kinni ohutustehnika nouetest (kaitseprillide kasutamine treimisel jt.).
Sellist olukorda aga ei saa lugeda normaalseks.

Oppemeetoditest. Uuele koolisiisteemile fileminek nuab uut viisi &petamist.
Peab mirkima, et selles on Opetajate loovat métet veel viihe niha. Opilaste iseseisva
166 vormid .on visad juurduma nii tootmisGpetuse lildainete kui ka eriainete Gpetamisel.
Dcmineerib ikka veel petaja loeng aine esitamisel, sellega kaasneb Gppematerjali dik-
teerimine.

Histi Gpetatakse elektrotehnikat Poltsamaa keskkoolis (sm. Karu) ja Pdrnu 2. kesk-
koolis (sm Pants), masinadpetust Parnu 2. keskkoolis (sm. Példsepp) ja Mérjamaa kesk-
koolis (sm. Tirnpuu). Opilased saavad nendes tundides iseseisva 160 oskusi ning nad
on voimelised oma teadmisi ka rakendama.

Minu arvates esineb koolides praktiliste to66de juhendites iiks tGsine puudus. Nimelt
on elektrotehnika téGjuhendites tédpselt loetletud moGteriistad, antud to6 tegemiseks
vajalikud skeemid, seletatud on 166 teoreetiline osa. Opilane koostab etteantud skeemi
jérgi automaatselt vooluringi, iithendab lauale asetatud modteriistad jne. Selle juures
aga areneb tema loov tehniline métlemine minimaalselt ja selliselt omandatud oskused
on kerged ununema, Tegelikus elus tuleb aga sageli ise koostada moGtmiseks vajalikke
skeeme ja, arvestades oletatavaid mdotmistulemusi, valida sobivad mddteriistad. See-
tottu peaks juhendite koostamisel arvestama ka seda, et juhendid arendaksid Gpilastes
iseseisva 160 oskusi ja loovat tehnilist motlemist. Sama on kehtiv ka masinadpetuse ja
eriainete praktiliste t66de juhendite kohta.

MasinaGpetuse ja elektrotehnika tundides peab Opetaja olema rohkem t66 organi-
seerija, instrueerija ja juhendaja. Teoreetiliste seletuste osa nendes tundides peab seni-
sega vorreldes langema, Siin antavad teoreetilised seletused olgu seotud otseselt teh-
tava praktilise tooga, Bt selline Spetamisviis dratab dpilastes rohkem huvi ja ergutab
neid aktiivselt t6ole, seda on ndidanud mitme Gpetaja kogemused (sm-d Kukats, Tiirn-
puy, Erlich jt.).

TootmisOpetuse eriainete tundides kasutatakse praegu peamiselt loengumeetodit,
kusjuures nditlikustamine jatab palju soovida. Nagu nditas Opilaste kiisitlemine, on
neile teooriatunnid igavad ja rasked. Ka antakse teoreetilistes tundides paljudes kooli-
lides opilastele korraga liiga palju uusi moisteid. Ei arvestata, et 9. klassi Gpilase ab-
strakise métlemise vSime on siiski veel piiratud ja ta opereerib peamiselt konkreetsete,
tema poolt tegelikkuses tunnetatud moistetega.

Sm. Kukats alustas Tallinna 17. keskkoolis teooria dpetamist m&ni aeg pdrast toot-
mispraktika algust, Opilastele oli kerge selgitada treipingi ehitust ja selle té6tamise
pShimotet, sest nad olid seda nainud. Kui Gpilased hakkasid iseseisvalt téotama, tuli
neil kokku puutuda toleraniside ja istude miistega. Nad négid, et nad ei suuda prob-
leemi lahendada teooria abita, said aru tecoria Oppimise vajadusest. Kéige tihtsam on
aga see, et nii sailitatakse Opilastes huvi tecoria vastu. Kahjuks aga ei ole see igal pool
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nonda. Moned tehaste spetsialistid ei valmistu korralikult erialatundideks. Nad unusta-
vad, et 9. v6i 10. klassi Opilane ei ole tehase todline, kellele voib teadmisi ja oskusi
anda nii nagu toétajatele tehnilise miinimumi kursustel.

Huvitavalt ja Opilasi koitvalt Gpetab eriainet tehase tsehhijuhataja sm. Erlich. Uue
Sppematerjali esitamisel laseb ta Opilastel lahendada iilesandeid, kiisib neid jne. Teooria-
tunnid toimuvad tehase tsehhi punanurgas, kus on kdepdrast ka nditlikud oppevahen-
did. Tallinna 1. keskkoolis opetab iihele treialite grupile eriala masinatehase «Ilmarine»
spetsialist sm, Kért. Igas tema tunnis on metoodiliselt midagi uut, mis teeb Gppetod Spi-
lastele huvitavaks. Opilaste teadmiste kontrollimiseks kasutab ta mitmesuguseid valgus-
koopiaid.

Eriainete tundides kasutatakse siiani vihe kino, Oigete toovotete selgitamiseks ja
masinate 66 tundmadppimiseks annab aga hea Gppefilm véga palju.

Tootmispraktikal asetatakse sageli suur rohk iksikute tédvotete Oppimisele, kusjuu-
res ei analiiiisita, kuidas see m&jub Opilasele opetuslikult ja kasvatuslikult, Mones toot-
misbaasis lastakse opilastel sooritada pievade viisi tiksluiseid tGovotteid (mbne detaili
viilimine) harjutamise eesmdrgil. Praktika juhendaja ei jdlgi, kuidas &pilane harjutab.

Ei taheta moista, et esialgsel Oppepraktikal peab Oigete toovotete Opetamine toi-
muma kaasaegse tehnika alusel, mitte mone to6votte iksluisel kisitoostuslikul harjuta-
misel.

Sellest tulenebki, et mones tehases raisatakse tootmisGpetuse algperioodil palju
aega n.-0. ckuivale drillile», kusjuures ei juhita opilaste tdhelepanu vigadele. Ma ei
taha vihendada harjutamise tdhtsust oskuste ja vilumuste omandamisel, kuid need har-
jutused peavad olema kindla eesmirgiga, oskuslikult ja pidevalt suunatud ning juhen-
datud.

Teiseks puuduseks on see, et monel pool seatakse Opetamise eesmérgiks Opilastele
lithikese ajaga totoskuste ja -vOtete kdtteOpetamine produktsiooni saamise eesméargil.
Selle juures ei rohutata ratsionaalsete ja Okonoomsete toovotete vajadust, vaid rahul-
dutakse, kui toodangu maht kasvab fiiiisilise forsseerimise arvel. Monikord jdetakse selle
juures silmapaari vahele toodangu kvaliteet.

Hasti juhendavad tootmispraktikat Tallinna 17. keskkooli filiisikadpetaja sm. Kukats
ja Tallinna Masinatehase freial sm. Raun. Nad annavad Opilastele teoreetilisi iles-
andeid ja analiiisivad kogu Gpilasgrupiga iga opilase to6d. Nii opivad koik grupi litk-
med ka kaasopilaste poolt tehtud vigadest. Huvitavalt oskavad nimetatud opetajad
siduda joonestamist praktilise to6ga. Ei ole siis ka imestada, kui paljud Tallinna 17, kesk-
kooli dpilased kirjutasid kiisitluslehele, et nad tulevikus tahavad téodtada tehnika alal
ja et huvi selle vastu on neil tekkinud tchases oOppepraktikal viibides. Sellisel Gpeta-
misel saavad Opilased aru ka teooria vajadusest.

Histi on korraldatud Sppepraktika ka Tartu Autoremonditehases nr. 3, Sindi teks-
tiflikditises jm.

Praegu kasutatakse oppepraktikal nii individuaalset kui ka grupilist véljadpet. Pool-
teiscaastased kogemused naitavad, et esialgse vdljadppe juures tuleb eelistada viimast.
Sel juhul saab kvalifitseeritud Gpetaja jilgida korraga koigi opilaste t66d ja voib kogu
gruppi nouetekohaselt instrueerida, konsulteerida ja juhendada,

Individuzalse viljadppe korral ei ole paljud todlised vbimelised noort metoodiliselt
digesti dpetama. Moned neist nievad selles lisakoormust, tootmisplaani tditmise takista-
jat. On esinenud aga ka juhtumeid, kus t&oline on Opilasest endale teinud lisatGdjou.
Nii valmistas Tallinna 1. keskkooli pilane Kalle tehases «llmarine» praktika ajal t66-
lisele pooltoodangut. Imestama paneb, et praktikat juhendav Spetaja seda ei méirganud

Individuaalviljadppe puuduseks on ka see, et pilane jaib sageli selle juures pealt-
vaatajaks (tooline ei saa korgema kategooria 'tood usaldada Gpilasele), See aga soodus-
tab Opilastes logelemisharjumuste kujunemist.
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Véhe kasutatakse erialase viljadppe juures ka kirjalikku instrueerimist (instrukt-
sioonikaardid, kirjalikud iilesanded), See vorm annab eriti hdid tulemusi juhul, kui iihe
grupi Opilased t66tavad laialipaisatult mitmes tsehhis ja Opetaja ei saa neid kohapeal
pidevalt juhendada.

Sissejuhataval instrueerimisel eksitakse vahel ka selles, et Opilastele piiiitakse kor-
raga selgitada paljusid té6operatsioone. Veel halvem on aga, kui opilane méne téovoite
on valesti omandanud ja juhendaja ei ole viga Oigeaegselt mirganud. Kord wvalesti
Opitud téGvotet on palju raskem iimber Oppida kui uut omandada,

Véhe juhitakse praktikal tdhelepanu opilaste enesekontrollile. Kui vilunud meistrid
sageli kontrollivad oma toodangut selle mitmesuguses staadiumis, siis 6pilased seda
tavaliselt teha el armasta, Alles t66 1Gppedes avastatakse eseme juures viga, siis aga
on juba raske kindlaks teha, millises 166 staadiumis see tekkis.

Ainult tiksikud instruktorid juhivad Gpilaste tdhelepanu téotamisel digele kehahoiule.
Tootmispraktika ajal tuleks iga t&6tunni jérel teha 10—15-min. vaheaeg. Seda aga
tehakse praegu harva, viites, et téds tekib iseenesest pause. See pole Gige. Need pau-
sid on juhuslikud ega asenda siisteemikindlat téé ja pubkuse vaheldumist.

Ka opilaste tootmisvéimlemisele vaadatakse kui aegaraiskavale toimingule, mistottu
seda suuremas osas tehastes ei korraldata. Tuleb arvestada aga seda, et tootmisprakti-
kal viibivate opilaste organism ei ole veel tiiesti vidlja arenenud ja igasugune iithetoo-
niline, vahelduseta t66 vésitab neid nii fitisiliselt kui ka vaimselt. Liihike tootmisvim-
lemine praktikapdeva kestel ergutab &pilasi ja taastab nende 165vGime.

Ka Opilaste einetamine on tootmispraktikal juhuslik: siiiiakse siis, kui on aega, Kogu
praktikagrupile tuleks madrata kindel aeg sooja toidu voi kaasavéetud vaileibade sdo-
miseks sooja tee vOi kohviga,

Milline Gppemeetod on tootmisépetuses kbige efektiivsem, sellele peavad andma vas-
tuse pikema aja jooksul tehtud vaatiused, eksperimendid ja tookogemuste iildistamine.

Oppeainete seosest eluga. Palju on tehtud juttu fiiiisika ja teiste Sppe-
ainete seostamisest tootmisdpetusega, Kui varem oppeprogrammid olid eluvéérad, siis
poliitehnilisele Gpetusele iileminekuga hakati fiitisika, keemia ja teiste Gppeainete pro-
grammi kunstlikult sisse tocma tehnika elemente, ilma et programmide sisu seejuures
oleks mérgatavalt muutunud. Et Gppeprogrammid olid varemgi kiillalt ulatuslikud, siis
sellega suurenes nende maht veelgi.

Oppetundides kalduti ménikord &irmusse, radgiti pikalt ja laialt méne seaduspira-
suse kasutamisest tehnikas, toodi hulgaliselt huvitavaid nditeid, aga seadust ennast
késitleti moodaminnes. Ei selgitatud seda, kuidas tehnikas kasutatavad seadmed péhine-
vad just sellel vbi teisel seadusel,

Négin kord fiisikatundi, mille andis fiks insener. Opetaja ettekanne oli huvitav,
Opilased kuulasid hoolega, aga I6pptulemus oli, et tunnis &piti mitte flisikat, vaid
alnult fiilisika rakendamist tehnikas, Kui tunni 16pul opilasi kiisitleti, selgus, et nad ei
oska olulist eraldada mitteolulisest, oluline kadus ndidete ragastikku, See ei ole veel
poliitehniline Gpetus ega Spetamise lihendamine elule, kui me Gppetunnis toome hulga-
liselt tehnikaalaseid niiteid, ilma et need oleksid orgaaniliselt seotud Gpitavaga.

Analitsimisele tuleks votta ka polittehnilise tsiikli oppeainete programmiid ja nen-
des ettendhtud praktilised téod, «Sonaline poliitehniseerimine» on téeliste tootmisalaste
teadmiste vilts aseaine. Seetdttu tuleks Oppeprogrammides vananenud laboratoorsete
t66de teemad asendada selliste tehnika- ja tehnoloogiaalaste toddega, mis tuginevad tiht-
samate tootmisalade analiiisile ja pdhinevad Oppeaine kursuses omandatud teadmistel,

Teadus ja tehnika areneb viimastel aastatel hiigelsuurte sammudega, todstustes voe-
takse kasutusele automaatseadmeid, toimub tootmise kompleksne mehhaniseerimine, Kah-
juks aga ei kajasta meie programmid seda, nad on jddnud peaaegu samasugusteks, nagu
nad olid 30—40 aastat tagasi. Nii on praktilise elu seisukohalt kiisitav soojusOpetuse,
vénkumiste jmt, flisikakursuse osade senine suur erikaal, Suuremat tdhelepanu tuleks
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affa osutada elektronseadmete kui kaasaegse automaatika pohialuste tundmadppimisele,
samuti kaasaja filisika uusimatele saavutustele (pooljuhid, elementaarosakesed jne.).

Muidugi ei aita ainult dppeprogrammid. Ka iga iildaine Gpetaja peab tundma teatud
médral kooli baastehaste tehnoloogiat, et osata oOpilaste- poolt omandatud kogemuste
pdhjal tuua nditeid ja lahendada iilesandeid Opetatava aine paremaks mdistmiseks.

Kahjuks on veel koolide poliitehnilise Spetuse ainekomisjonid (monedes koolides
neid veel iildsegi pole) vdhe arutanud iild- ja eriainete Opetamise seostamist. Siin ei
saa anda neile mingeid iildisi retsepte, vaid nad peavad ise arvestama oma kooli konk-
reetset tootmisbaasi ja erialade spetsiifikat.

Monedest kasvatuskiisimustest Nagu eespool mérgitud, nievad méned
praktikabaasi tootajad tootmisSpetuses ainult kutsedpetuse, mitte aga noore igakiilgse
kasvatamise vahendit, mis peab olema allutatud kooli Gppe- ja kasvatustdd huvidele,

Kahjuks annab see tunda ka &pilaste hulgas. Nii langes Tallinna 1. keskkoolis &pi-
laste huvi iildainete Oppimise vastu. Tehases ei osatud neile Gigesti ndidata, et iild-
hariduslikud teadmised on vajalikud ka praktikal edukalt téttamiseks. Toolised, kelle
juhendamisel Gpilased tootasid, poodrasid tdhelepanu ainult t6&votete Spetamisele, Selli-
sed vaddrndhfused tuleb juba eos likvideerida.

Tundub, et mones koolis cn mindud liiale Opilaste todalaste saavutuste esiletdstmi-
sega, Koolikollektiivile seatakse eeskujuks hésti t6Gtanud &pilasi ja jdetakse selle juu-
res silmapaari vahele nende Oppeedukus. Esiletostmist vddrivad 166 osas ainult need
opilased, kelle Gppimine ei jdta soovida.

Vene NFSV Pedagoogika Akadeemia president I. Kairov roéhutas oma ettekandes
rahvusvahelisel seminaril poliitehnilise Gpetuse kiisimustes, et Opetuse tootva tddga
ithendamise marksistlik-leninliku printsiibi ellurakendamine nduab iildise, poliitehnilise
ja kutsehariduse Giget suhet, mis pohineb 106 ja Oppimise mdistlikul ithendami-
sel noorte puhkusega.

Tartu 7. keskkoolis osatakse nii Gpilastele, lastevanematele kui ka eriala Opetajatele
selgitada tootmisOpetuse téhtsust ja iilesandeid kooli Gppe- ja kasvatustdos. Seal on
kasvanud Opilaste teadlikkus ja on muutunud tosisemaks nende suhtumine Gppetdiosse.
Selles koolis on kogu oOpetajate kollektiiv huvitatud tootmisGpetuse probleemidest. Opi-
lased ndevad, et tootmisOpetuse kiisimustega tegelevad ka Opetajad ja see mdjub neisse
positiivselt.

Kahjuks ei ole paljudel opetajatel veel selget pilti tootmisGpetuse tdhtsusest. See sel-
gub koolides, kus sageli esitatakse tdiesti vohiklikke kiisimusi tootmisSpetuse kohta.

On selge, et osa Opetajate pessimism, vohiklikkus ja likskoiksus avaldab moju ka
lastevanematesse ja Opilastesse, seetGttu tuleks igas koolis selgitada koikidele iildainete
Opetajatele tootmisdpetuse pohikiisimusi®ja tutvustada neid tootmisbaaside téoga.

Omaette probleem on opilastes huvi kasvatamine Gpitavate erialade vastu. On selge,
et erialade wvalikul tuleb arvestada opilaste huvi, kuid seda ei voi lasta kujuneda stiihi-
liselt, Kui me toetuksime ainult stiihilistele huvidele, siis sooviksid suurem osa tiitar-
lapsi Oppida kodunduse ja késitoo erialasid, poeglapsed aga raadio- ja elekirotehnika
ning autoasjanduse erialasid, ehituse ja pollumajanduse aladel &ppida soovijaid oleks
aga hoopis vihe.

KOKKUVOTE JA ETTEPANEKUD

1. Opetamise tootva todga iithendamine nduab, et kutsealane ettevalmistus toimuks
lajaldasel poliitehnilisel baasil. Keskkoolilopetanud peavad omandama mitte ainuli
teadmisi ja kogemusi valitud erialal, vaid neil peab olema ka selge ettekujutus tdna-
pieva tootmise alustest selle korgelt arenenud ja itha areneva tehnikaga, nad peavad
olema hdsti ette valmistatud tooks. :

2. Olulist osa etendavad korge kvalifikatsiooniga kaadrid. Tootmisbaaside tehnilised
tootajad, kelle pohikoht on tehases, ei suhtu alati tdie tGsidusega tundide ettevalmista-
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misse. Koige paremaid tulemusi saavutatakse koolidés, kus tehniline téétaja on kooli
koosseisuline Gpetaja vdi on Opilaste viljadppe ajaks tootmistédst vabastatud. Et tule-
vikus oleks vdimalik rakendada toéle hea ettevalmistusega tehnilisi téotajaid, tuleks
luua tootmisGpetusega keskkoole, kus on ainult 9.—11, klassid, Sel juhul on koolis
tagatud spetsialistidele ka tdielik tédkoormus.

3. Masinadpetuse ja elektrotehnika &petajatele tuleks korraldada pikemaajaline
kursus.

4. Tootmispraktika juhendajatele, tehaste spetsialistidele on soovitav korraldada
1—2-nddalane seminar, kusjuures tuleb leida vdimalusi nende vabastamiseks tootmis-
toost kursuse a jaks.

5. Tootmisdpetuse Gpetajate ettevalmistuse kiisimus vabariigi korgemates Oppeasu-
tustes fuleks ldhemal ajal 16plikult lahendada.

6. On soovitav, et tcotmisdpetuse eriala Gpetaja Spetaks tulevikus ka méond polii-
tehnilise tsiikli ainet (fillisika, keemia), Nagu on nididanud senised kogemused, oskavad
just need Opetajad koige paremini siduda opilaste iildhariduslikke ja erialaseid tead-
misi.

7. Suur tdhisus tootmisdpetuse korraldamisel on &ppebaasidel.

Masinadpetuse, elektrotehnika ja teiste Gppeainete eeskujulike kabinettide loomise
kiisimus on otstarbekohane lahendada vanemate klasside (9.—11, k1) koondamisega "ithe
kooli juurde,

8, Esialgne erialane tootmisvéljadpe annab kdige paremaid tulemusi tehaste juurde
loodud &ppetsehhides ja -kabinettides. SeetSttu tuleb kiiresti astuda samme nende raja-
miseks. Et meie vabariigi paljudes tédstustes on tootmispind vihene ja Opilaste toéole-
rakendamine seal on raskendatud, tuleb méelda ka koolidevaheliste tootmistddkodade
rajamisele.

9. Kaubanduse, iihiskondliku toitlustamise ja arveala dpetamiseks tuleb luua koolide
juurde korraliku sisustusega kabinetid.

10. Hédid tulemusi on saavutatud tootmisdpetuse iild- ja eriainete opetamisel nendes
koolides, kus on rakendatud dpilaste iseseisvat t656d. Seetdttu tuleb selliste oppevormide
ja meetodite kasutamisele poorata senisest suuremat tihelepanu. Tuleb aga jalgida, et
iseseisvad t66d ei arendaks Gpilastes mitte ainult automaatseid toovotteid, vaid ka loo-
vat tehnilist matlemist,

11, Eriala teooria Gpetamisel tuleb toetuda &pilaste tootmispraktikal omandatud koge-
mustele. Ainult «puhta» teooria lugemine, kus &pilastele antakse hulgaliselt senitund-
mata moisteid, muutub neile igavaks ja vihendab huvi Bpitava vastu. Senisest rohkem
tuleks kasutada tundides kinofilme, valguspilte ja mitmesuguseid mudeleid ning
makette.

12. Kéige paremaid tulemusi on esialgsel viljadppel saavutatud grupilise Gppemee-
todi kasutamisega. Selle juures tuleb iiksikute Gpilaste toid analitiisida kogu grupiga,
kasutades iildainete tundides omandatut.

13. Tootmispraktikal peab senisest rohkem tihelepanu osutama ratsionaalsete ja oko-
noomsete toovotete Spetamisele, totkoha organiseerimise, sanitaar-hiigieenilise ja ohu-
tustehnika kiisimuste sélgitamisele.

14. Oppeainete seostamisel ja &petamise lihendamisel elule el saa pidada oigeks
«sonalist poliitehniseerimist», vaid teadmiste andmisel tuleb rohkem tugineda opilaste
tootva t66 kogemustele, Selleks on tarvis poliitehnilise tsiikli ainete Oppeprogrammid
uuesti ldbi vaadata,

15. Tootmisdpetus tuleb allutada Sppe- ja kasvatustés huvidele, mitte {imberpésr-
dult.

16. Opetajatele, lastevanematele ja opilastele tuleb senisest rohkem selgitada uut
koolisiisteemi, eriti tootmisdpetust, tédkasvatuse tihtsust ja wvajadust,

P
i
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Kiisimuste-vastuste meetod
geograafia opetamisel

‘ _ A, TOOMUS,
Eesti NSV Vabariikliku Opelajate Tdiendusinstituudi geograafiakabineti juhataja

Koolide t66 reorganiseerimise iiheks iilesandeks on GOpilaste tookoormuse vihenda-
mine. Kiisimust ei ole vdimalik lahendada ainult programmiteemade koondamisega, mis
kahjustaks Gpilaste teadmiste taset. Pohiliseks on oppetundide t66 metoodilise iimber-
korraldamise vGimalused, Oppetunni efektiivsuse tSstmine ja aja tkonoomne kasuta-
tamine. Opilaste koduste todillesannete maht ja raskused vahenevad seevorra, kuivord
Opilasi Oppetundides suunatakse teemade ldbitootamisele ja omandamisele,

Opilaste todaja ratsionaalne drakasutamine ning nende teadmiste kvaliteedi tdstmine
on voimalik selliste meetodite kasutamisel, mis suunavad Opilasi tootama kogu Oppe-
tunni véltel ja stimuleerivad neid kiisimusi siigavamalt libi motlema, seega ka ainet
pohikiisimustes omandama.

Uus kool vajab ka uusi tééviise. Kuid teel uutele meetoditele on ees kiillalt tdsiseid
raskusi, Pidurdavalt m&jub Gpetajatele omaseks saanud vana kooli metoodika. Ikka
veel on paljudel raske kujutleda Sppetundi, mis ei ole koostatud tuntud nelja- v6i viie-
astmelise pohiskeemi alusel v6i mis ei ole liles ehitatud Spetaja kiisimustele ja jutusta-
misele. Vana kooli metoodika printsiipidest on ldbi imbunud ka senised didaktika ja
metoodika késiraamatud, paljud tédkogemuslikud kirjutised ja dppetundide preparatsi-
oonid. Uut ja konkreetset materjali ning eeskujusid on veel liiga vihe. Neist asjaoludest
johtub, et Gpetaja, haarates uute tddvormide jirele, satub eksiteele.

Viimaseil &ppeaastail on geograafiatundides itheks «vesivsuks» muutunud Kiisi-
muste-vastuste meetod, mida laialdaselt kasutatakse, arvestamata kisitletavat teemat.
Seda peetakse millegipdrast koguni &pilasi aktiviseerivaks tooviisiks, Pedagoogide rin-
gides, oppeasutustes ja ajakirjanduses nimetatakse seda eksikombel vestlusmee-
todiks voi frontaalseks vestluseks (vestlusmeetod on aga iildtunnusta-
tud aktiivne tdoviis). Kahjuks ei juhi pedagoogiline ega metoodiline kirjandus oOpeta-
jate tahelepanu sellele vadrkdsitusele ega tomba selgeid piirjooni kiisimuste-vastuste
meetodi ja vestluse voi arutluse vahele.!

Milles seisneb kiisimuste-vastuste meetodi olemus ja selle didaktiline ning pedagoogi-
line véadrtus?

Bt konkreetselt liheneda iilesseatud kiisimusele, vaatleme analiiiisivalt geograafia-
tundides uue Oppematerjali ldbitootamisel laialt levinud tééviisi ja toome mdningaid
niiteid kiisimuste-vastuste meetodi rakendamisest.

6. klassie kasitletakse teemat «Aasia geograafiline asend ja suurus», Opetaja arves-
tab, et opilastel on teadmisi maailma kaardist. Kavatsedes neid teadmisi dra kasutada
ning sellega Sppetundi aktiviseerida, esitatakse klassile kiisimusi.

! Asjalikult analitiisib kiisimuste kohta esitatavaid noudeid Jessipov-Gontsarovi
«Pedagoogika» (Tallinn, 1946), kuid samastab kiisimuste-vastuste meetodi vestlusega.
Selge ja pohjendatud hinnangu kummalegi tooviisile andis Joh. Kais.

277



Missugune on suurim maailmajagu? (Aasia) Kul suur on Aasi pindalai (43,5 milj.
km?) Mitu korda on Aasia suurem Euroopast? (4 korda.) Mitu o keani uhuvad Aasia
rannikut? (Neli ookeani.) Milline ookean piirneb Aasiaga p&hjast? {PBhja-Jadmeri,) Mil-
line ookean asub Aasiast ida pool? (Vaikne ookean.) Milline ook an puutub Aasiaga
kokku 16unast? (India ookean.) Millises ilmakaares ulatuvad Aasia piiriden! Atlandi
ookeani osad? (Li&ines.) Mis on piiriks Aasia ja Buroopa vahel? (Uraali mdestik.) Mis
veel? (Uraali jogi ja Kaspia meri) Mis on Euroopa ja Aasia piiriks Kaspia ja Musta
mere vahel? (Kaukastise médestik.) Mille kaudu on Aasia iihenduses Aafrikaga? (Suessi
kenal.) Milline maailmajagu asub Aasiast ida pool? (Ameerika.) Missugune viin lahu-
tab Aasiat Ameerikast? (Beringi véin.) Jne. ;

7. klassis, kus teemaks on «Ida-Euroopa lauskmaa jded», esitatakse kilsimused:

Missugune suur jégi voolab Kaspia merre? (Volga.) Milline jBgi suubub veel Kas-
piasse Volgast ida poolt? (Uraali jogi.) Milline j6gi suubub Musta mere jdaossa? (Kuban.)
Missugune lddneossa? (Dnepr.) Milline jdgi suubub Aasovi merre? (Don.) Milline on Doni
parempoolne lisajogi? (Donets.) Missugune j6gi suubub Balti merre? (Neemen.) Milline
i8gi voolab Soome lahte? (Neeva.) Jne.

Majandusgeograafia tunnis 9, klassis teemal «Vene NFSV  Pdhjarajooni majandus»
esitatakse jérgmisi kiisimusi:

Missuguse loodusvara poolest on Pohjarajoon rikas? (Metsa poolest.) Millised loo-
duslikud liiklusteed ldbivad rajooni? (Joed) Kus asuvad metsa viljaveoks sobivad sada-
mad? (Jogede suudmetes.) Milliseid teid médda saab metsa vedada lBunasse? (Veeteed,
raudteed.) Kuidas toimub metsaraie tdnapdeval? (Mehhaniseeritult) Kuidas transpordi-
takse puit raielankidelt jogede #drde? (Traktoritega, raudteel). Mida valmistatakse pui-
dust? (Loetletakse.) Jne.

Esitatud on ainult katkendeid teemade kisitlusest. Kiisimuste arv sellistes tundides
on silmapaistvalt suur. Et Spilaste teadmiste kontrollimisel kasutatakse téiesti analoogi-
lisi kiisimusi ka nn. frontaalse kiisitluse puhul ning kinnistamisel, siis koosneb oppe-
tund ménikord ainult kiisimuste esitamisest (Gpetaja) ja nendele vastamisest (6pilased).
Uhes allakirjutanu poolt vaadeldud Oppetunnis esitati selliseid kiisimusi kokku 87 .,
neist teadmiste kontrollimiseks 63, uue teema kisitlemisel 22 ja kinnistamiseks 2 kiisi-
must, Teise Opetaja antud naidistunnis kasutati kiisitlemisel 30 ja uue aine libitéstami-
seks 22 kiisimust.

6. klassi tunni késitluse niitest ilmneb, et Gpilaste moningatele teadmistele tugine-
des taotleb Gpetaja Aasia asendi ja piiride kirjeldamist. Sel eesmdrgil esitatakse dpilas-
tele suur hulk nn. Gppekiisimusi.?

Kui arvestada, el kehtiva tava kohaselt peab &pilane andma «tdisvastusen, siis vii-
maseid jdrjestades saamegi mingi Aasia asendi kirjelduse (dpilaste poolt juurdelisatavad
sonad on sSrendatud), .

Aasia on suurim maailmajagu, Aasia pindala on 43,5 milj. km? Aasia on Fu-
roopast suurem neli korda. Aasia rannikut uhuvad nelj ookeani, P&hja-Jaa-
meri piirab Aasiat pdhjast, Vaikne ookean asub Aasiast ida pool, India ookea-
niga puutub ta kokku I1dunast. Jne.

Vorreldes seda «tdisvastuste» rida 6, klassis kasutatava Stiastnev-Terehhovi &piku
tekstiga, selgub, et nad on iisna sarnased, sest kiisimustik ongi koostatud &piku lausete
pohial, '

Opilaste vastustes kiisivatest lausetest valjajidetud nimede ja arvude kohta muutub
kiisimus uuesti kirjeldavaks lauseks. Ring — kirjeldus-kiisimustik-kirjeldus — on sule-
tud ja kilsimuste-vastuste meetodiga taotletav eesmirk saavutatud. On loodud illusoome;

? Tegelikus elus ei kasutata kaasinimese vestlusse kaasatdmbamiseks kunagi selli-
seid kiisimusi, nad on omased ainult Gppetundidele ja seega v5ib neid pohjendatult
nimetada Gppekiisimusteks. Seda terminit kasutas oma t66des Joh. Kiis, et vahet teha
mitmete kiisimuste liikide vahel,
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pilt, nagu oleksid opilased selle kirjelduse koostanud ja nagu oleks Oppetunni
teema Gpilaste poolt ldbi tddtatud.

Et oleme huvitatud Oppetunni efektiivsusest, peame vastama jdrgmistele kiisimus-
tele: Kui suur on Spilaste mdtlemise osa kiisimuste-vastuste meetodile rajatud Sppetun-
nis? Kuidas hinnata sel meetodil antud Sppetunni aktiivsust? Mida Spilased kdsitletavast
teemast omandasid?

Opilase motlemise osatdhtsust on kerge jdlgida iga tiksiku oppekiisimuse juures,
Kiisimuse tajumisest kuni vastuse leidmiseni mdtleb Gpilane seda, milline sbna voi arv
rahuldab &petaja poolt esitatavat kiisimust. Seega ei puudu siin Gpilase mottetds tiie-
likult, kuid seda esineb viga piiratud ulatuses.

Opetaja paljud ja vaikesemahulised kiisimused ei stimuleeri oOpilasi motlema mingi
probleemi iile, sest iiksik Oppekiisimus ei holma tervikulist kiisimusteringi, Iga jdrje-
kordne kiisimus eeldab uue nime otsimist mélust v3i kaardi kasutamise kdige algelise-
mat oskust, nagu nimede leidmine ja ilmakaarte méédramine. Opetaja aktiivsus, paljude
tema poolt antud kiisimuste serveerimine lammatab Opilastes iga iseseisvalt tekkiva
motte. Taielikult puudub opilaste mottetod pidevus.

Kiisimusele antav vastus on oma sisult {isna mitmekiilgne, kuid Opilased tegelevad
ainult tithise osakesega sellest. Analiiisime iihte neist.

Kiisimusele «Milline viin lahutab Aasiat Ameerikast?» ootab &petaja vastust: «Be-
ringi vidin lahutab Aasiat Ameerikast» Viimane lause on laitmatu geograafiline otsus-
tus, milleni &pilased selle teema kasitlemisel tingimata peavad joudma.

Kui Opilased ilma ettetitleva Oppekiisimuseta, kaardiga toodtades, iseseisvalt selle
otsustuseni jbuavad, siis libivad nad oma mdtlemisprotsessis jargmised astmed: a) mee-
nutavad maailmajao mdistet ja nimetusi, b) méddravad Aasia ja Ameerika vastastikuse
asetuse maakera pinnal, c) selgitavad kiisimuse, kas need maailmajaod on otseses
kokkupuutes, nagu Euroopa ja Aasia, voi asetsevad nad teineteisest eraldatuna, d) veen-
dunud, et need maailmajaod ei ole otseses kokkupuutes, peavad opilased joudma otsu-
sele, mis neid lahutab; e) mérganud, et neid maailmajagusid lahutab vordlemisi kitsas
mere osa, identifitseerivad nad selle vdina mbistega; f) joudnud oma otsustustes nii kau-
gele, huvituvad opilased 15puks ka véina nimest.

Nimetatud iseseisva motlemise astmed on suure tdhtsusega, sest sellises t60s arene-
vad bpilaste intellektuaalsed vbimed geograafia ainestiku késitlemiseks. Pidev ja ise-
seisev motlemine ei toimu aga etteiitleva &ppekiisimuse puhul. Kuigi opilased, korrates
Gpetaja sonu, annavad kiisimusele ka heas vormis ja vairtusliku sisuga vastuse, siis
selle sisuga tegelevad nad ise vdga piiratud ulatuses. Oppetunnis, mis toimub kiisi-
muste-vastuste meetodil, ei ole kuigi palju ruumi opilaste iseseisvale mdtlemisele. :

Vittes arutluse alla millise tahes Oppekiisimustest, saame peaaegu alati sama tule-
muse — opilaste mottetdd piirkonnast eemaldatakse kiisimusega oluline, huvitav ja
arendav ning noutakse neilt ainult iiht killukest, millel tihti ei olegi olulist tahtsust.

Kiisimus Oppetunni aktiivsusest on pohimédtteliselt juba vastatud eelnenud arutluses.
Kui 6pi)etunnis puudub o&pilaste mottetegevuse rakendamise voimalus, ei saa konelda
ka tunni aktiivsusest. Kiisimuste-vastuste meetod on pohiliselt passiivne toovorm, kus
selgesti esile tbuseb ainult Gpetaja liigne aktiivsus., Pealiskaudsel vaatlusel ilmneb, et
klassis toimub kiill mingi tegevus: dpilased tostavad kae, tousevad, vastavad, pditavad
kaardil kaigi reeglite kohaselt, istuvad tagasi oma kohale, Klass tervikuna voib mdis-
tatada, miilist nime véi arvu pakkuda opetaja kiisimusele, kuid see tegevus ei ole
iildse v5i on véga norgalt seotud aktiivse, Opilast arendava motlemisega. Aktiivsus on
viline, nailine ja sellest lasevad end petta nii opetajad kui ka Oppetdd kontrollijad,
kes tdnapdevani atesteerivad kiisimuste-vastuste siisteemist libiimmutatud Oppetunde
aktlivseiks. Opetaja innustub oma «positiivseist saavutustest» ja kasutab jarjest laialda-
semalt sellist «vestlusmeetodit», olles ise arvamusel, et ta on hasti lahendanud aktivi-
seerimise probleemi,
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Oppetunni kvaliteedi hindamisel on kbdige m&dduandvamaks 15pptulemused: mida
Gpilased tunnis omandasid? Eespool teldust selgus, et 8ppekiisimustega iilekoormatud
Eppetundi iseloomustab pealiskaudsus ja passiivsus. See méadrab pohiliselt ka 15pptule-
muse. Kuid jalgime siiski lihemalt, mida pakub teema ja mida k&nesolev Bppemeetod
sellest vdimalikust realiseerib.

Teema pakub hiid vdimalusi Spilaste geograafilise mé&tlemise suunamiseks ja aren-
damiseks, Ainestik on iseseisvaks t8&ks eriti sobiv ning joukohane, Varem on 8pilased
tutvunud pdhjalikumalt juba {ihe maailmajaoga — Euroopaga. Niifid k&rvutub sellele
teine maailmajao méiste alla kuuluv iiksus. Aasia asendi ja Aasia suuruse kiisimus juhib
molemaid maailmajagusid vaatlema hindava ja vdrdleva pilguga. Absoluutne pindala
pakub materjali arvutusteks, suhteliste suurusvahekordade leidmiseks, Piiride madra-
mine paneb jdrele métlema ilmakaarte, ookeanide ja merede paiknemise jms. iile, Kogu
see t60 on Opilastele huvitav ja selles kinnistuvad varem omandatud teadmised, Kul
tunnis kasutatavad té6viisid suunavad Opilasi kdigi nende mdistete ja suhete kombinat-
sioonide toelisele analiiiisile, v@imaldavad iga iiksiku juures peatuda ja assimileerida
tut varemdpituga, on asfutud suur samm edasi. Aktiivse Sppetunni 15pul on &pilasel
taielik iilevaade teemast ja jdrgmises tunnis suudab ta ilma erilise ettevalmistuseta, kuid
kindlalt kaardile tuginedes anda iseseisva kirjelduse Aasia (ja isegi juba mdne teise
seni dppimata maailmajao) asendi, suuruse ja piiride kohta.

Oppetund kiisimuste-vastuste meetodil v&imaldab tundma 8ppida faktilist nomenkla-
tuurset materjali samas ulatuses, kui see toimub &piku teksti lugemisel. Tunnis sorteeri-
takse mélumaterjali ja leitakse kaardilt nimesid. Teema siigavam sisu jadb Spilasel libi
motlemata ja omandamata. Jérgmises tunnis tugineb Aasia asendi kirjeldus enamikult
Opikust &dradpitud lausete mehaanilisele jarjestamisele. Tunni efektiivsus jdib viheseks.

7, klassi kohta toodud ndites ei taotle kiisimused &piku teksti taastamist, vaid teema
nomenklatuurse kiilje esiletdstmist. Teema sisuline kiilg, idgede iseloomustus, jadb tdie-
likult 1&bi té6tamata. Isegi j6gede asukoha kirjeldus, ldhte- ja suubumiskchtade miira-
mine kaardi jdrgi, mis on suhteliselt lihtne kaardilugemise harjutus, jaib kérvale ja jde
asukoha mdfrab igakord dra Spetaja. Opilastele surutakse peale ainult nimede meenuta-
mise ilesanne ja mingil médéral el stimuleerita nende geograafilist motlemist. Selliselt
lilesehitatud Sppetund ei haara teema pohikiisimusi.

9. klassi tunni nédide on &pilaste vanema astme huvidele mittevastav varem opitud
materjali pinnaline sondeerimine. Ka see kisitlus ef hdlma majandusgeograafia dpetamise
pohikiisimusi: hinnangu andmist, seostamist, tootmise geograafilise paiknemise ana-
Hifisi jms. y

Enamasti pohjustab &ppekiisimustega lilaldamist ebateadlikkus, Opetaja kavatseb
anda aktiivset Gppetundi, kuid valib heale kavatsusele halva lahendusviisi, teadmata, et
opilaste aktiviseerimiceks geograafia Spetamisel ei ole vaja ainustki Sppekiisimust.

Vaatleme nendesamade teemade ldbitéétamise voimalusi Spilaste tdelise aktiviseeri-
mise seisukohalt, silmas pidades Gppetunni efektiivsuse lihtekohti,

6. klassi Sppetund teemal «Aasia geograafiline asend ja suurus», Opetaja esitab opi-
lastele varem labim&eldud ja ettevalmistatud t&diilesandeid, jiddes ise kaudseks
juhtijaks, vajaduse korral abistajaks.

Vaadelge diagrammi &pikus lk. 4! Tehke diagrammi pohjal kindlaks suurima maa-
ilmajao pindalal Vérrelge Aasia ja Euroopa suurust! TSestage oma otsustust kahel vii-
il — modtmisega diagrammil ja arvutustega andmete pohjall Kirjeldage Aasia mere-
piire ja maismaapiire! Jilgige Aasia kokkupuudet teiste maajlmajagudega! Leidke Aasiat
iimbritsevate merede, lahtede, viinade, saarte ja poolsaarte nimed, kirjeldage nende
asukohtil Mirkige eelmises iilesandes nimetatud tihtsamad objektid kontuurkaardile,
tuginedes sealjuures opiku tekstile. :

Osa nimetatud {ilesandeist lahendatakse klassis frontaalse arutluse kaudu, ulatusliku-
mad kiisimused individuaalse iseseisva t&éna.
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Teema «Ida-Euroopa lauskmaa joed» 7. klassis.

Ulevaate opilaste senistest teadmistest saab jargmise iilesande kaudu: Nimetage ja
osutage keardil Ida-Euroopa lauskmaa jogesid, mida juba tunnete! Ulesanne ergutab
kogu Kklassi tahelepanu, toimub tohus kordamine ja oma teadmiste kontrollimine.
Jogede osutamise jirjekord voib olla vaba. Kui soovitakse kindlat jdrjestust, antakse
iilesandele suunav formuleering. Ulesannet voib kombineerida reljeefivormide ja merede
kordamisega, lastes médrata joe lihtekoha ja valgala. Esitada v3ib jogesid ka vesikon-
dade kaupa. Védga huvitava kordamisiilesande voib anda kontuurkaardil, lastes kaardilt
vaatamata sinna kanda tuntud jdgede nimed, mida hiljem kontrollitakse kaardi pdhjal.

Jbgede filiisilis-geograafilise iseloomustuse koostamist harjutatakse mitmete kaartide
alusel dpetaja koostatud kava pdhjal. Esialgu toimub see frontaalselt klassi iihistéona,
hiljem, kui on omandatud oskus, individuaalse iilesandena. Tehtud iseloomustusi téien-
dab Opik.

Teema «PShjarajooni majandus» 9. kiassis.

Opilastele esitatavad probleemid on ulatuslikumad. Niiteks: Millistele toorainetele
ja muudele looduslikele ecldustele tugineb Pohja-rajooni majandus? Lahemad juhendid
téoks kaartidega: Tehke kindlaks maavarade asukohad ja mérkige need kontuurkaar-
dile! Madrake pohilised metsatdostuse rajoonid nende keskuste paiknemise alusel ja
pohjendage nende paiknemist! Maérake teiste tootmisharude paiknemise isedirasused ja
tootmisharude vahelised seosed! Lugege 1abi Spikust (lk. 143) pollumajandusharude
kohta esitatud materjal ja vérrelge seda majanduskaardiga! Jne.

Selliseks majandusgeograafiliseks arutluseks peab Opilastel olema mitmete kaartide
kasutamise harjumusi ja oskusi, mida jarjekindlalt siivendatakse. L&ppkokkuvottes oman-
davad &pilased labitGotatud iilevaate majandusliku rajooni isedrasustest. Kodune &ppe-
{ilesanne on klassis tehtud t86 tdiendamiseks.

To66, mida Bpilased teevad teemade sisusse tungimisel, on nende tdisvddrtuslik loov
166, mis tagab aine pohiliste kiisimuste siigava ja teadliku omandamise. Opilaste aktiiv-
sus seisneb mende motlemises, mis kulgeb pidevana iihe probleemi lahendamiselt teisele
siirdudes. Opilased tunnetavad, et nad Opetaja suunamisel on suutelised ise samm-sam-
mult avastama uusi todesid. Pérast Spilaste tehtud t66d korraldatakse arutlus (analiliisiv
vestlus) 166 tulemuste ile, mille puhul Spetaja teeb vajalikud tdiendused. Kui opilane
esitab oma t86 tulemusi ja votab osa arutlusest, kasutab ta tdelisi «taisvastuseidr, kus
iga modte ja sbna on tema oma. Siit kasvab vilja arutlus (nooremais klassides vestlus).

Opetaja aktiivne osa sellise 160 juhtimisel ei ole sugugi vaiksem kui kiisimuste-
vastuste meetodi puhul, vaid palju suurem. Opetaja tootab aktiivselt, olles kogu klassi
t66 suunaja, koordineerija ja juhendaja. Opetaja toimekus ei suru siin maha Opilaste
matlemise aktiivsust, vaid ergutab seda. On ilmne, et toeliselt aktiivsel Sppetunnil on
tohutuid eeliseid tiihipalja kisimustega vehklemise korval.

Igasuguse Oppemeetodi valik antud teema jaoks peab olema phjendatav. Raske on
leida pohjendusi, millele tuginedes geograafiatund peaks olema iiles ehitatud nimelt
kilsimuste-vastuste meetodil. Jédb mulje, et lihtekoht ise ei ole dige. Kui Aasia asendi
ja piiride kirjeldus piititakse saavutada Sppekiisimustega, siis ei motle Spetaja eeskitt
teema sisule, vaid meetodile kui kdsitluse vormile. Meetodi rakendus ei ole loov, vaid
mehaaniline, kusjuures sisu allutatakse Spetajale kéeparaseks muutunud késitlusviisile.
Sasrane léhenemine Gppetunni {ilesehitusele ei ole digustatud.

Oppekiisimused ja nende siistemaatiline kasutamine kilsimuste-vastuste meetodina el
cle geograafiatundides efektiivsed. Iga Oppetunni teemas sisalduvate pohikiisimuste arv
on suhteliselt vdike. Kui teema killustatakse mitmekiimne Gppekiisimusega, ei jad opi-
lastele enam voimalusi iseseisvaks motlemiseks selle ainestiku piirides. Kui aga védhen-
dada pohikiisimuste arvu normaalseks (umbes 2—5), kaovad oppekiisimused iseendast
ja kaob ka kiisimuste-vastuste meetod, mis Opilaste iseseisvat motlemist kahjustab.

Geograafiadpetajad peaksid esitatava kiisimuse tile mirksa siigavamalt motlema. Sel-
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gitada tuleb ka kiisimuste-vastuste stisteemi ja vestluse erinevust sellest. Vestlug {noo-
remas astmes) ja arutlus (vanemais klassides) on vaba ja loomulik motetevahetus; arva-
muste ja pohjenduste esitamine &pilaste vahel, millest v5tab osa Opetaja nil juhtijana
kui ka kaasvestlejana. Selline métetevahetus ei saa lildse tekkida Sppekiisimuste esita-
misel, mis nduavad iihesGnalist vastust.. Vestluseks ei muuda seda té6viisi ka tiisvas-
tuste ndudmine, millele on raske leida didaktikast pohjendust, kuid mille suhtes erinev
opositsioon (Gpilased ei tsha anda tdisvastuseid) on psiihholoogiliselt tiiesti maistetav.
Vestlus ja arutlus ppetundides kujunevad mitte oppekiisimuste, vaid probleemide esita-
misel. Tegelikult toimub see geograafias ka iseseisvate toGiilesannete analiilisimise]l ja
arutlemisel.

Kiisimusele {ildiselt jd&b oma tihtis koht Opetamise protsessis. Opilaste teadmiste
méningaid kiilgi kontrollime tihti kiisimuste kaudu, Gppetunnis kasutame laiema sisuga
probleemkiisimusi, millest lihtuvad todilesanded. Kahtlemata kasutab opetaja uue aine
kasitlemisel vahetevahel ka vdiksemamahulisi kiisimusi (ehkki neid on voimalik téiesti
viltida), kuid need ei tohi kujuneda mingiks siisteemiks.

Kiisimuste-vastuste meetodi kriitikata viljelemine nditab, kui tdsist tosd peab Opeta-
jaskond tegema oma kvalifikatsiooni tostmisel, et jduda ajakohaste Oppemeetoditeni,
millega oleks tagatud &ppetundide suur efektiivsus ja mille kaudu jéuaksime nii tead-
miste kvaliteedi tdstmiseni kui ka Opilaste koduse t66koormuse normaliseerimiseni.

Poliitring ja -loengud koolis

K. HALLIK,
ELKNU Keskkomilee sekretir

«Valmistada GOpilasi ette eluks» — nii viljendub lithidalt kogu keeruline kasvatuse
iilesannete kompleks, mis seisab iga kooli kollektiivi ees. Palju energiat ja tood piihen-
davad meie Opetajad selle ilesande tiditmiseks. Jdrjest rohkem lahkub koolidest noori,
kel on silme ees selged eesmdrgid ja kes oma elu mdtet nievad fildrahvalikus® tilesehi-
tusttos. Iga aastaga jiib viahemaks neid abituriente, kes meeleheites jooksevad ihe tea-
duskonna ukse tagant teise taha Ja ofsivad lahtisemat ust, et saaks aga iiliopilaseks. See
on roémustav ja annab tunnistust sellest, et Gpetajad ja kooli iihiskondlikud organisat--
sioonid on hakanud meie noort pélvkonda paremini kasvatama, £ tjincs

Kuid veel iisna tihti puutume kokku nooitega, kellele isegi viga heade hinnetega
kiipsustunnistus ei ole andnud mingit kiipsust veendumustes ega oskust orienteeruda
tihiskondlik-poliitilistes kiisimustes, i

Uue kooliseaduse elluviimine, tootmisopetus ja uhiskondlikult kasuliku t66 osa tost-
mine kosvatuses on tunduvelt laiendanud opilaste huvide ringi, toonud nad lihemale
lihiskondlikule elule viljaspool kooll. Loomulikult ei jitnud see mju avaldamata
poliitilisele kasvatusele koolis, Konkreetsed sise- ja vilispoliitilised siindmused, kommu-
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nismi ehitamise probleemid ja oma rajooni seitseaastak on peamine, mida haaravad
loengute teemad, poliitringide, viktoriinide, kiisimuste-vastuste Shtute ja poliitinformat-
sioonide pohikiisimused.

Kuni viimase ajani puudus kooli poliitkasvatuses vajalik siisteem ja sihikindlus. Toi-
mus kiill mitmesuguseid iiritusi, kuid nad polnud seotud iihtse kasvatusliku eesmdrgiga.
Olukord hakkas muutuma méddunud Sppeaastast alates, ja niiid voib juba rddkida tea-
tud kogemustest selles 160s. {

Kdige olulisemaks muutuseks tuleb pidada seda, et enamikes koolides on ideelis-
poliitiliste iirituste organiseerijaks kooli kommunistlike noorte aktiiv. Ja on vdga vaja-
lik, et see kdikides koolides nii oleks. Tdepoolest, meil pole ju vaja iritust tema enese
pirast, vaid selleks, et iirituste korraldamise kdigus omandaksid opilased oskusi
iihiskondlikuks tegevuseks, Opiksid kaitsma oma poliitilisi veendumusi. Meil on vaja,
et niisugused firitused arendaksid Spilastes siigavat huvi {ihiskondlik-poliitiliste kiisimuste
vastu, Selles mottes on Opetlik ateismiringi ja «vaidluste klubi» loomine Tallinna 21.
keskkooli komsomoliaktiivi poolt. Esimese loomise ajendiks kujunes juhuslikult kuul-
dud jutlus ja vaidlused, mis tekkisid opilaste seas raamatu «Usk ja tegelikkus» arutelul.
Komsomolikomitee kogus kokku iile kolmekiimne asjast huvitatud opilase. Uhiselt lepiti
kokku ringi programmi ja t86 korra suhtes, Niitid on ateistide ring iikks populaarsemaid
koolis, Viimaste kuude suured siindmused rahvusvahelises ja meie maa poliitilises elus
on Bpilaste seas tekitanud palju kiisimusi. 21, keskkooli kommunistlikud noored selgita-
sid need kiisimused vélja ja iitlesid oma kaasopilastele: «Tulge meie vaidluste klubisse,
Siin hakatakse arutama kiisimusi kommunismist, URO-st, s6jast ja rahust. Meilt te saate
teada, mis on iilemaailmne noorsoo foorum ja millega tegeleb Noukogude Liidu Noor-
soo-organisatsioonide Komitee.»

On tiiesti selge, et kooli komsomolikomitee otsuse iihe vdi teise ringi, loengu voi
méne muu poliitilise iirituse valimise kasuks peavad dikteerima need kiisimused, mis
antud momendil Spilasi kdige rohkem huvitavad, kiisimused, mida méoistetakse halvasti
v3i ebadigesti, Ometi on meil killlalt nditeid sellest, et pedagoogid ei lase asjal are-
neda niisugust teed mddda. Mitmel pool on poliitring tehtud kooli juhtkonna poolt
kohustuslikuks lisatunniks kdigile vanemate klasside Opilastele. Muidugi, see garantee-
rib sajaprotsendilise &pilaste osavotu sellest ringist ja annab voimaluse tédtada tradit-
siooniliseks saanud vormidega. Kuid kas see kasvatab ka toelist huvi iihiskondlik-polii-

" tiliste kiisimuste vastu? Paljudel juhtudel kshjuks ei. Ja veel iiks seik. Poliitring koolis,
nagu mujalgi, on komsomoliorganisatsiooni poliitilise t66 vorm noorte seas. Jarelikult
peab kooli komsomolikomitee olema ringi organisaator. See on iiks viis, kuidas kommu-
nistlikud noored saavad omandada kogemusi poliitiliseks selgitustotks noorte seas.

Argu moistetagu meid valesti. Me pole organiseerituse ja pedagoogilise juhtimise
vastu poliitkasvatuse korraldamise! koolis. Just vastupidi. See juhtiv osa peaks tousma.
On viga tarvilik, et Opetajate partei- ja komsomoliorganisatsioonid aitaksid lahti saada
teatud pinnalisusest ja iildsGnalisusest ideelis-poliitilises kasvatuses. Ulekooliliste iiri-
tuste temaatika valikul ja «ithise nimetaja» leidmisel nende dirituste jaocks on vaja
oskuslikku suunamist, Kooli komsomolikomiteel on vaja opetaja nduannet, et leida oma
tods koige vajalikumad ja aktuaalsemad kiisimused.

ULKNU Keskkomitee soovitustes dpilaste ideelis-poliitilise kasvatuse kohta rddgitakse
selle t66 paljudest vormidest. Viga palju sellest on meiegi praktikas end tdiesti digus-
tanud. Rohkesti korraldatakse koolides loenguid. Nii organiseeris Olustvere pdllumajan-
dustehnikumi komsomolikomitee loengud sotsialismist ja kommunismist, kommunistlikust
parteist ja leninlikust komsomolist, kommunistlike ja toolisparteide esindajate Moskva
néupidamisest, mitu loengut NLKP Keskkomitee jaanuaripleenumist ja sellest, mida
andis néukogude vdim noortele, Taiesti Sigustatuks tuleb lugeda ka loengute korralda-
mist temaatiliste tsiiklite kaupa, nagu seda tehakse Tallinna 20, keskkoolis. 8.—9. klas-
side opilastele t&otab lektoorium teemal «Modda laia maailmar, kus kdrvuti lektoritega
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esinevad ka vilismaal viibinud seltsimehed oma reisimuljetest. 10, ja 11. klasside jaoks
on organiseeritud lektoorium ateistlikel teemadel, kus Gpilastele on koneldud marksismi
suhtumisest religioonisse, maailmaruumi ehitusest, usust ning tegelikkusest jne,

Loenguid tdiendavad koolis' edukalt poliitinformatsioonid ja poliitringid, kus Opilas-
tel on tunduvalt rohkem véimalusi aktiivseks méttevahetuseks ja aruteluks, Oma t&6
meetodite poolest on meie koolides praegu olemas kaht tiiiipi poliitringe. Esimesed t&i-
tavad umbes taoliselt nagu Tallinna 16, keskkoolis, 8.—9, klasside Opilaste ringi 166
aluseks on vdetud ULKNU ajaloo poliitringi, 10.—11, klasside Opilaste ringile aga kom-
somoli poliitringi «Kommunism, meie pdlvkonna praktiline iilesahne» programm, 'Rlngi
tédkoosolekuil esineb referaadiga ringi juhendav Opetaja, sellele jirgneb eelnenud Oppu-
el ldbivbetu kordsmine seminari vormis, Aktiivsemaid ringi kuulajaid kasutatakse
vestluste korraldajatena pioneeridele. Nii té6tavad komsomoli ajaloo riingid ka Tallinna
23. ja 30. keskkoolis, Kuigi mitmetes ringides kasutatakse palju nditlikku materjali ja
vestlusi korraldatakse huvitavalt, meeldiks Opilastele enam ringi t3& korraldamine nii,
et nad ise saaksid esineda referaatidega ja ise tiritusi korraldada, Tallinna 6, keskkoolis
otsustati aga poliitdppuse organiseerimine ilma opilasaktiiviga temaatika ja téévormide
lle nbu pidamata. Niiviisi ei kasvata me Opilastes tdsist huvi iihiskondlik-poliitiliste
kiisimuste vastu ega anna neile ka mingeid kogemusi iseseisvaks tédks poliitilise kirjén-
duse ja ajakirjandusega,

Kéesoleva Gppeaasta kogemuste Pohjal voib Gelda, et kdige rohkem Gigustab end
poliitringi niisugune té6vorm, nagu seda on ateistide ringil Vérska ja Kohtla-Jarve
1. keskkoolis, ateistide klubil Tartu 1. keskkoolis, jooksva poliitika ja ULKNU 'ajelqo
ringidel Tallinna 2. ja 39, keskkoolis ning poliitehnikumis. Nendes koolides iihendavad
ringid &pilasi, kes nende kiisimuste vastu erilist huvi ‘tunnevad, ning organiseerivad
tiritusi kogu koolile v5i vanemaile klassidele. Nii korraldavad Tartu 1. keskkooli ateis-
tide klubi lilkmed koosolekuid klassides piiblitddede iimberlitkkamiseks, olles ise eel-
nevalt neid kiisimusi oma ringi t6koosolekuil arutanud. See klubi korraldas huvitava
lilekoolilise konverentsi teemal «Mis on usk?». Vdrska keskkoolis toimub ateistide ringi
enamik koosolekuid temaatiliste liritustena, mis alati tmbavad kaasa rohkesti ka neid
opilasi, kes pole selle ringi lilkkmed. Ka Tallinna 2. ja 39. ning Kohtla-Jirve 1. kesk-
koolis on ringide té6s peatdhelepanu péératud sellele, e aidata opilastel omandada esi-
nemisoskust poliitilistel teemadel. Ringidest osavétjad, vanemate klasside opilased, esi-
nevad vestlustega klassijuhatajamndides_ jooksvatest poliitilistest siindmustest, noore-
mates klassides aga leninlikust komsomolist. Niisugune t66 pakub suurt rahuldust nii
ringide liikmetele kui ka teistele Opilastele, sest nad ndevad selle ringi t66 tulemusi.

Kerkib kiisimus, kas jdrgmistel aastatel, kuj hakatakse poliitiliste teadmiste alu-
seid Opetama o&ppeainena, on vajadust jitkata poliitringide t66d? Meie arvates on,
Samal ajal oleks aga vajalik teha senises téds moéningaid korrektiive, Meie arvates ei
igusta end ringide loomine kaheksandates klassides, sest Gpilaste nooruse ja vihese
ildise ettevalmistatuse téttu on see raske. Opilaste kursishoidming poliitiliste siindmus-
tega peaks siin toimuma Dpioneeriorganisatsiooni téévormide kaudu, Samuti peaksid
vanemate klasside kommunistlikud noored siin aitama korraldada koondusi, vestlusi ja
temaatilisi dhtuid komsomolist, sest Il astme pioneerid, 8. klassi &pilased, valmistuvad
astuma komsomoli ridadesse,

Mis puutub 9.—11. klasside opilastesse, siis vastavalt nende teadmiste tasemele ja
huvidele on meil véimalik senisest paremini organiseerida mitmesuguste ringide té6d.
Vanemais klassides vdiksid téétada ULKNU. ajaloo, jooksva poliitika ja ateismi ring,
samuti ring «Maailma kaardi kohal» ja «Kommunistliku liilkumise juhid noorscost» (kus
Opitakse tundma V. I. Lenini, N, Krupskaja, M. Kalinini, S. Kirovi, N. Hruitovi ja
J. Stalini ettekandeid, kirju ja artikleid kommunistlikust kasvatusest), Niisugune ring
tootab kéesoleval Gppeaastal iisna edukalt Kohtla-Jérve 1, keskkoolis, 10.—11. " klassi

284


http://uld.se

opilastele on joukohane ka ring teemal «Kommunism, meie pdlvkonna praktiline {iles-
annes,

On védga vajalik, et ringide traditsioonilised t&6vormid rikastuksid diskussioonide,
kiisimuste ja vastuste chtute, kénevdistiuste, konverentside ja teiste taoliste vormidega,
sest nende kaudu on meil kdige rohkem vdimalik arendada Opilastes iseseisvust ja

kommunistlike veendumuste kaitsmise oskust,
tuleb piitida iga poliitilise {iritusega koolis.
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Direktor ja klassijuhatajad

Opilaste kommunistlikul kasvatamisel on téhtis osa klassijuhatajal, Tema tdést ning
sellest, kuidas ta oskab ja suudab Gpilasi kasvatuslikult mojustada nii koolis kui ka
perekonnas, oleneb véga palju. Kuid klassijuhatajate t66 efektiivsus soltub sellestki,
kuidas seda suunab ja abistab kooli direktsioon,

Kooli direktor on pedagoogide kollektiivi hing ja organisaator. Ta juhib ka klassi-
juhatajaid opilaskollektiivi kujundamisel, Opilaste kommunistliku maailmavaate, vajalike
iseloomujoonte ja todarmastuse kasvatamisel. Kuid sealjuures ei tohi juhtimine kan-
duda pisiasjadesse, nii et sce muutuks klassijuhatajate viiklaseks hooldamiseks ja reg-
lementeeriks nende to6d. Direktor peab jitma klassijuhatajaile avarad voimalused ise-
seisvaks ja loovaks tootamiseks ning ergutama nende initsiatiivi.

Hdid kogemusi klassijuhatajate t66 juhtimisel on Orenburgi linna 43. keskkooli
direkisioonil. Neid kogemusi tutvustab «HapopHoe obpasoBamme» kiesoleva aasta
veebruarinumbris I, Mohhov. Tema motteid refereerime alljargnevalt.

Orenburgi 43. keskkoolis peetakse viiga 1&htsaks klassijuhatajate iget valikut. Nende
mddramisel arvestab kooli juhtkond nii klassikollektiivide iseirasusi kui ka klassijuha-
tajate isiklikke omadusi ja voimeid, nende todstaazi Jja -kogemusi, iildist ja pedagcogi-
list eruditsiooni ning oskust tootada vastavaealiste oOpilastega,

Opetajatele, kes jargmisel dppeaastal hakkavad Jjubatama viiendaid ja {iheksandaid
klasse, teatatakse seda juba enne Gppeaasta 16ppu, veebruaris-martsis, Kuni sligiseni joua-
vad nad tutvuda mitte iiksnes oma tulevase klassiga iildiselt, vaid ka iga Gpilasega ja
tema vanematega. Ja kui algab uus &ppeaasta, voib klassijuhataja juba kohe tugineda
klassiaktiivile, selle imber liita kogu kollektiivi ning alustada GOpilaste plaanipdrast kas-
vatamist.

Kogemusteta Opetajad on esimesel aastal vilunud klassijuhatajate sbilisteks, kuid
hiljem antakse neile juba «oma» klassid. Nii saavad noored pedagoogid oppida koge-
mustega klassijuhatajailt, viimased aga oma kogemusi noortele edasi anda.

Oluline on klassijuhatajate téole Oige suuna andmine juba Gppeaasta algul. Oren-
burgi 43. keskkoolis alustatakse seda juba eeimise Gppeaasta 1opul pérast klasside jaga-
mist pedagoogide vahel. Grupi- ja individuaalsetel vestlustel klassijuhatajatega ana-
liiisib direktor Sppeaasta tulemusi ja seab iilesanded jdrgmiseks Oppeaastaks, Klassi-
juhatajatel soovitatakse ldhemalt tutvuda neile kinnistatud klassidega: kiilastada &ppe-
tunde, pioneerikoondusi, kasvatuslikke ritusi, lastevanemate koosolekuid; tihelepane-
likult jdlgida Opilasi, neid tundma Gppida ja nendega vestelda, et saada pilti &pilaste
huvidest ning kalduvustest. :

Enne klassijuhataja suvepuhkusele minekut selgitab kooli juhtkond, kuivdrd ta jou-
dis tutvuda klassiga, Opilaste vanematega, millise kasvatusliky tasemega on tema tule-
vased hoolealused. Uhtlasi soovitatakse klassijuhatajail tutvuda kasvatustés programmiga
ja ette valmistuda selle tditmiseks, '
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Kooli juhtkorma soovituse kohaselt kiilastavad klassijuhatajad augustikuus Gpilaste
kodusid. Nende kiilastamisel podratakse tdhelepanu perekonna majanduslikule olukor-
rale, selgitatakse, kas Opilasel on tédlaud Gppimiseks, kuidas vanemad suhtuvad lap-
sesse, tema Oppimisesse ja kasvatamisesse. Klassijuhatajad vestlevad &pilase suvepuhku-
sest ja tutvuvad, kas Opilane valmistub uueks Gppeaastaks, kas tal on vajalikud Sppe-
tarbed. Nii saavad pedagoogid teada, millised on Opilase huvialad ja kalduvused, mida
ta luges suvel, millistes ringides tegutses, kas ta tdGtas suvel jne.

Tutvunud nende ja teiste kiisimustega, saab klassijuhataja konkreetse kujutluse
oma klassi igast Gpilasest. See vdimaldab sihipdrast kasvatust tdpsemalt ja konkreetse-
malt korraldada. Oppeaasta algul vestleb direktor klassijuhatajatega, et selgitada, kui-
das nad on suutnud tundma Gppida oma klassi, millised on kasvatuslikud lingad, ja mil-
lised pohilised iilesanded on nad seadnud oma tegevuses, kuidas nad on valmistunud
kasvatusttpd programmi realiseerimiseks ja kuidas motlevad ette valmistada ning korral-
dada seda voi teist kasvatuslikku diritust. Uhtlasi antakse pedagoogidele tddks konk-
reetseid juhendusi.

Konkreetsus ja sihipdrasus kasvatuses oleneb selle digest planeerimisest.
1955/56. Oppeaastal téotati koolis vilja kasvatustsd programm. Programm koostati
klassijuhatajate seniste kogemuste ja igapdevase tegevuse alusel ning selle tditmine on
kohustuslik koigile klassijuhatajaile. Kuid kdesoleval ajal juhinduvad klassijuhatajad
oma t66s Vene NFSV Pedagoogika Teaduste Akadeemia pedagoogika tecoria ja ajaloo
instituudi kasvatustdo sektori poolt véljatodtatud naidisprogrammist, Arvestades selle
programmi noudeid, koostatakse koolis kasvatustdé aasta- ja kvartaliplaanid, kus
nihakse ette konkreetsed iiritused ja arvestatakse nende jdrjekindlust, siistemaatilisust
ning mitmekiilgsust.

Kooli iildplaanis formuleeritakse konkreetselt pedagoogide, Gpilaste, tootmiskollek-
tiivide, samuti lastevanemate pohilised iilesanded, kasvatustéd perspektiivid ja vormid
opilaste kaasatdmbamiseks mitmekiilgsele tegevusele. Plaanis ndhakse ette ka organi-
satsioonilised iilesanded kasvatustt6 sidumiseks Sppe- ja tootmistdodga.

Téhtis koht plaanis on Opilaste ideelis-poliitilisel kasvatusel. Miiratakse peamised
tilesanded klassi- ja kooliviliseks t60ks, ndhakse ette klubide, lektooriumide ja ringide
arv ning profiil ning méératakse nende juhid.

Klassijuhatajad ldhtuvad oma téoplaanides neist iilesandeist, mis on kooli ildtHé-
plaanis. Kuid nad arvestavad iihtlasi ka oma klassi Gpilaste kasvatamise iilesandeid ja
kasvatustod ndidisprogrammi néudeid, mis on kindlaks médratud wvastavale klassile.
1.—8-ndate klasside juhatajad koostavad toéplaanid dppeveerandite, 9.—11-ndate klas-
side juhatajad aga poolaastate kaupa. Tééplaanides on jargmised osad:

1. Sissejuhatus. Siin analiifisitakse Gpilaste kasvatuslikku taset jooksval poolaastal,
antakse klassi lihike iseloomustus ja seatakse pohilised iilesanded jargmiseks poolaastaks.

2, T66 pioneeride, kommunistlike noorte ja Gpilasaktiiviga, nende abistamine.

3. Klassikollektiivi ja teatud opilaste tegevuse alad ja vormid. Siin nihakse ette ka
ithiskondlik-poliitiline kasvatusttd Opilaste hulgas; noorte teadlikkuse tdstmine, silma-
ringi avardamine ja kultuurhariduslik t66, tootmis- ja iihiskondlikult kasulik t56, sotsia-
listliku iihiselu reeglite tditmine ja kultuurne kéitumine; esteetiliste vaadete ja mait-
sete kujundamine ning kunstiline omalooming; tegelemine kehakultuuri, spordi ja turis-
miga.

4, Too lastevanematega.

5. To6 toodliste ja meistritega, kes annavad tootmisdpetust 9.—11-ndates klassides.

Niisugune klassijuhataja tooplaani struktuur tuleneb kooli kasvatustéé naidispro-
grammist. Kuid planeerimine ja pohiliste {ilesannete kindlaksmé&4ramine on ainult klassi-
juhataja kasvatava tegevuse léhtepunkt — algus. Peamine on selle tditmise efektiivsus:
Opilastes kommunistliku moraali ja maailmavaate kasvatamine, esteetilise maitse, vilu-
muste ja harjumuste kujundamine, mis oleksid neile kditumise aluseks elus,
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Oma igapaevases tods toetub klassijuhataja pioneeriorganisatsioonile (5.—8. klassis)
ja komsomoliorganisatsiconile (9.—11. klassis), tagab iihtse «pedagoogilise liini» kdigi
dpetajate téos klassis, lastevanematega ja tdétajate kollektiiviga tehases. Suurt tdhele-
panu pooratakse Gpilaste tegevuse ratsionaalsusele ja iithtlusele kogu Oppeaasta jooksul,
lubamata nende iilekoormamist iihel véi teisel perioodil.

Ft kasvatustot oleks edukas, korraldatakse klassijuhatajaile koolis siistemaatiliselt
praktikume, kus arutatakse kasvatusttd metoodika ja praktika kiisimusi teatud vanuse-
rithmades, vahetatakse tdokogemusi jne.

Nii on 5—8. klasside juhatajad arutanud kiisimusi, nagu: kuidas saada selgust &pi-
laste kasvatamise tasemest, opilaste kommunistliku kasvatamise metoodika, Opilaste
elukutse valiku suunamine, iihiskondlikult kasuliku t66 vormid, t66 kaudu kasvatamise
metoodika, ilumdiste kujundamine Opilastes (Gpetada ilu nigema looduses, inimeste kdi-
tumises, kunstiteostes jne.). 9.—11. klasside juhatajad on arutlenud jargmisi kiisimusi:
kasvatustés sisu, vormid ja meetodid tootmisdpetusega klassides, Opilastes esteetilise
maitse kujundamise metoodika, tehnoloogiline protsess tehases (kus Gpilased viibivad
tootmispraktikal) jne,

Praktikumides antakse klassijuhatajaile elulisi népunditeid ja kasulikkua ndu.

Paljudki klassijubatajad ei teadnud algul, kuidas kasvatada lastes ilutunnet, ei mdist-
nud ise kunstiteoseid ega muusikat. Neile korraldati Gppusi selles kiisimuses, Oppus-
tel tutvusid nad tihtsamate maalikunsti- ja muusikateostega, samuti Opilaste esteetilise
maitse kasvatamise metcodikaga.

Pdrast oma silmaringi avardamist esteetika kiisimustes kasvatasid klassijuhatajad
Spilastes hoopis edukamalt esteetilist maitset, Opetasid neid paremini mdistma ilu. Opi-
lastes térkas huvi maalikunsti vastu, nad hakkasid kuulama ja paremini mdistma ka
muusikat.

10. klassi Gpilased tutvusid oma ‘klassijuhataja juhtimisel draamateatri ajalooga, koh-
tusid nditlejatega, kiilastasid teatrietendusi, kunstinditusi ja kontserte, Koolis rajati
«Vidike Tretjakovi galerii».

Koolis on tavaks, et iiks vii teine paralleelklassi juhatajaist mddratakse vanemaks
(vastutavaks) organisaatoriks. Tema iilesandeks on: pdhjalikult tundma Gppida vastava
klassi kasvatustod programmi, esitada arutamiseks kasvatust6o metoodika kiisimusi, koos-
kolastada kasvatustéd planeerimist ja tagada todkogemuste vahetamist ning korraldada
iihiseid {iritusi. Vastutavad organisaatorid tegutsevad kooli direktsiooni vahetul juhti-
misel.

Klassijuhatajate kaudu kindlustab kooli direktor k&igi Opetajate, ringide juhatajate,
lastevanemate, Seffide, iihiskondlike organisatsioonide ja baas- voi Seffettevitete toot-
miskollektiivide aktiivse osavotu Opilaste kasvatamisest.

Seffettevotete tootmiskollektiivi lilkkmed on rakendatud tegevusse 5—8. klassi Opi-
lastega jérgmiselt: ringide juhatajatena ja pioneeririihmade juhtidena, tsehhid on Seffi-
deks teatud klassikollektiividele, on rajatud ja sisustatud pioneeritube ettevétte elamu-
kvartalis, kus kommunistlike noorte, pensiondride ja vanemate pioneeride juhtimise] jal-
gitakse, kuidas opilased tdidavad koduseid Oppeiilesandeid, korraldatakse westlusi,
méngitakse, loetakse ajalehti ja raamatuid, korraldatakse Gpilastele ekskursioone ja
kohtumisi toteesrindlastega, sportlikke iiritusi ning muud huvitavat ja arendavat tege-
vust, tutvustatakse Gpilastele peamisi erialasid ja elukuiseid tehases, mida nad voivad
valida pédrast kooli 16petamist jpe. Moned tsehhid ja brigaadid on klasside Seffideks,
aitavad rajada tsehhitube koolis jne.

Keskkoolis, kus Gppe- ja kasvatustdé on veelgi tihedamalt seotud baaskditisega, on
ka vdimalused viimase kaasatdmbamiseks opilaste kasvatamisele hoopis suuremad kui
kaheksaklassilises koolis.

Vanemas astmes on kasvatustéd organiseerimisel vdga tdhtis tootmisGpetuseks baass
kditise ja selle tédliste ning meistrite dige valik, kes Gpetavad lapsi, annavad neile edast
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oma teadmisi ja kogemusi. Viimast silmas pidades organiseeris kooli juhtkond baaskai-
tise toéliste, administratsiooni ja Opetajate ning klassijuhatajate {tihiseid noupidamisi.
Arutati kasvatusttd vorme ja meetodeid tootmiscpetuses, eriti seda, kuidas Opilasi pare-
mini siduda tookollektiiviga, ergutada osa votma tsehhi iihiskondlikust elust jne. NGu-
pidamised aitasid tugevdada kooli ja tehase sidemeid, tostsid tehase todtajate pedagoo-
gilist kultuuri ja kasvatavat moju Opilastesse,

Kool on piiiidnud anda opilaste ja tehasekollektiivi, eeskatt aga kooli ja tehase kom-
somoliorganisatsiooni vahelisele koosttdle pedagoogilise suunitluse. Selles on klassijuha-
tajate osa eriti suur. Nad organiseerivad Opilaste ja tehasenoorte iihiseid tiritusi. Naiteks
16id 10. klassi Opilased tihedad sidemed baaskditise montaazitsehhi kommunistliku too
brigaadiga, 9. klassi Opilased aga mehaanikatsehhi kommunistlike noortega. Need klas-
sid korraldasid kohtumis6htuid tehase kommunistliku t66 brigaadidega, samuti {ihiseid
arutlusi teemadel «Missugune peab olema kommunistlik noor?», «Kultuursest kaitumi-
sestn, «Kas Sa oled valmis elama kommunismis?» jt. Ohtutel ja arutlustel esinesid opi-
lased ja tehase noored. Nad jutustasid oma tulevikuplaanidest, rddkisid oppimisest, t6ost
ja elust. 4 i

Kasvatustéds vanemate klasside opilastega tuleb sooduistada Gpilas- ja kommunist-
like noorte organisatsioonide iseseisvat tegutsemist. Kuid samal ajal on tarvis, et Gpila-
sed tunneksid vanemate seltsimeeste — Opetajate abi ja saaksid neilt juhendusi.

Klassijuhatajate tegevuse operatiivsemaks ja sihipdrasemaks suunamiseks ei ole Gige
kasutada iiksnes kollegiaalseid vorme, nagu Gppendukogu, noupidamised direktori juu-
res, metoodiline koondis, tootmisndupidamised, vaid tegevust tuleb suunata ka indivi-
duaalselt. Direktor vestleb regulaarselt klassijuhatajatega, oOpilastega ja klassiaktiiviga
nende 166 tulemustest ja iihe voi teise kavatsetava iirituse ettevalmistamisest. Ta kiilas-
tab klassikcosolekuid, pioneerikoondusi, isetegevusdhtuid, lugejate konverentse jt. firi-
tusi, pdrast aga analiilisib neid koos pedagoogidega.

Vestlustes selgub, kui Gigesti ja sligavalt {iks v5i teine klassijuhataja analiilisis eel-
mise Oppeaasta vGi -veerandi kasvatustdd tulemusi ja milliseid kasvatuslikke diritusi
kavatseb korraldada edaspidi; kuivord ta on selleks ette valmistatud, missuguseid oskusi
ja harjumusi kavatseb ta Opilastes kasvatada ning milliste meetoditega métleb seda
teha. Vestluses selgub ka, millised tegurid segavad klassijuhataja edukat t66d, milliseid
puudusi ndeb ta oma toés ja mida kavatseb ette votta nende korvaldamiseks,

Niisugused seltsimehelikud vestlused abistavad nii klassijuhatajaid kui ka kooli direk-
torit, Pedagoog saab juhendusi tooks, direktor aga, tundes puudusi lihe klassijuhataja
toos, saab neid ennetada teiste puhul.

Koolis praktiseeritakse samuti vestlusi klassiaktiiviga, komsomolibiirooga, maleva-
ja rilhmandukoguga, klassiorganisaatoriga ja seinalehe toimetusega. Lastele teatatakse
varem, millal ja mis kisimustest vestleb nendega direktor, et nad saaksid aktiivselt
vestlusest osa votta. Kiisimusi on direktoril aga palju: kuidas opivad pioneerid ja
kommunistlikud noored ning kuidas nad abistavad Oppimises kaasopilasi, kuidas wal-
mistatakse ette pioneere kommunistlike noorte ridadesse astumiseks, missugustes rin-
gides tegutsevad opilased, kuidas on korraldatud nende kultuuriline teenindamine, kui-
das vitavad nad osa ihiskondlikust elust ja tihiskondlikult kasulikust téost, millised
sidemed on klassil oma Sefi — baaskiitise tsehhiga, missugust abi nad vajavad kool
juhtkonnalt jt.

Vestlus on sundimatu ning héivab aktiivi koiki liikkmeid. Lopetanud lastega, jatkab
direktor seda klassijuhatajaga, arutab temaga vajalikke abinGusid t66 parandamiseks
klassis.

Kasvatustdo tulemused ei saa olla kuigi head, kui klassijuhataja téétab omaette —
lahus Opetajate kollektiivist, ei opi tundma teiste totkogemusi ega vota neilt {ile ees-
rindlikke kasvatustét meetodeid,
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Orénburgi 43. koolis on klassijuhatajate vahel tihe koostsd. Paljud klassijuhatajad
korraldavad sageli tihiseid pioneerikoondusi, dhtuid, hommikuid, dispuute, koosoclekuid,
moodustavad oma klasside Opilaste iihiseid ringe ja klubisid, teevad tihiselt {ihiskondli-
kult kasulikku t66d jm.

Kasvatustod ndidisprogramm médrab kiill oskuste, teadmiste ja harjumuste ulatuse,
mida peavad omandama iihe voi teise klassi Opilased, kuid nende omandamise kindlus
ja rakendamine eluks pole sageli lihesugune, ning see ei selgu alati koolis, Seepérast
jélgivad Opetajad, eeskdtt aga klassijuhatajad opilaste kditumist ja tegevust koolis,
kodus, tdnaval, avalikes kohtades ja kditistes; jdlgivad, kui aktiivsed on nad kollektii-
vis, kas nad tahavad tegutseda kollektiivi heaks, kas neil on oma seisukohti ja arvamusi
ithiskondliku elu ndhtuste ja teiste kiisimuste kohta, kas nad oskavad neid pohjendada
ja kaitsta, esinedes vaidlustes, konverentsidel ja koosolekutel, kas nad suudavad oma
huve allutada kollektiivi huvidele. Klassijuhatajad vestlevad oOpilastega, korraldavad
Opilaste omaloomingu nditusi, sportlikke véistlusi jm. Oma &pilaste kasvatusliku taseme
arvestamiseks peab klassijuhataja pievikut, millesse ta kirjutab tédhelepanekud iga opi-
lase kohta. .

Opilaste kommunismi vaimus kasvatamine, kodanliku ideoloogia jddnuste viljajuu-
rimine oOpilaste teadvusest nouab, et kesvatajad ise oleksid korge kommunistliku ideo-
loogiaga., Klassijuhataja peab olema kursis igapdevase poliitilise elu stindmustega,
tundma Oppima marksistlik-leninlikku teooriat ja oskama seda rakendada oma tdés. Ta
peab olema aktiivae tihiskonnategelane mitte iiksnes koolis, vaid ka rajoonis ja lin-
nas. Et suunata klassi koigi Opetajate tdod, lastevanemaid, pioneéririihma ja komsomoli-
gruppi, samuti kditise tootmiskollektiivi, kes on klassi sefiks, uue inimese kasvatamisel,
peab klassijuhataja ise olema igakiilgselt arenenud inimene, Ta peab lakkamatult tGstma
oma ideelis-teoreetilisi teadmisi ja siivendama ning tdiendama end metoodiliselt.

Orenburgi 43, keskkooli klassijuhatajad ja pedagoogid oOppisid palju aastaid NLKP
ajalugu, poliitilist 6konoomiat, filoscofiat, mitmed Gpetajad Iopetasid marksismi-leninismi
thtuiilikooli, Tdnavu opivad pedagoogid kommunistliku kasvatuse aluseid. Klassijuha-
tajate ideelis-teoreetiliste teadmiste tosimine koolis on organiseeritud diferentseeritult,
" kusjuures on arvestatud pedagoogide hariduslikku ja teoreetilist ettevalmistust,

Suurt tdhelepanu pooratakse koolis klassijuhatajate metoodilise koondise tééle., On
koostatud perspektiivplasn kiassijuhatajate oppuseks. Selles ndhakse ette pohilised kas-
vatustoo probleemid koolis, arvestades iiksikute klasside isedrasusi. Perspektiivplaan
5.—8. klassidele on koostatud neljaks aastaks, 9.—11. klassidele kolmeks aastaks.

Nii on 5—8. klasside juhatajate metoodilise t66 perspektiivplaan alates 1957/58, dppe-
aastast jdrgmine:

Esimene aasta: 1) Klassikollektiivi kujundamise metoodika. 2) Opilaste téokasvatus,

Teine aasta: 1) Opilasreeglite ja ilihtsete nduete juurutamise metoodika. 2) Opilaste
esteetiline kasvatamine,

Kolmas aasta: Pioneeritéo metoodika astmenduete tditmisel.

Neljas aasta: 1) Ekskursioonid ja turismialane t66 oOpilastega. 2) 5.—8. klassi opilaste
elukutse valiku suunamine, )

Niisugune 166 perspektiivne planeerimine aitab tésta klassijuhatajate metoodilist kva-
lifikatsiooni ja muudab kasvatustod sihipdrasemaks.

Léhtudes perspektiivplaanist korraldatakse ka klassijuhatajate metoodiliste koondiste
t66. Neis lahendatakse kasvatustéd kiisimusi, arvestades Spilaste vanuselisi isedrasusi ja
ndidisprogrammi noudeid. Kiisimuste arutlusel kéneldakse konkreetsetest klassidest,
klassijuhatajate kasvatustté tulemustest ja puudujddkidest ning analiilisitakse paremate
klassijuhatajate kogemusi. Koondisest osavotjad saavad alati kasulikke metoodilisi
juhéndusi. mis aitavad neil loovalt kasutada eesrindlikke kogemusi oma igapdevases
tega‘vuseg
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Rakendades klassijuhatajate metoodilise taseme tostmiseks mitmesuguseid kollektiiv-
seid vorme, soovitavad partei- ja ametiiihinguorganisatsioon ning o&ppendukogu neil
end ka metoodiliselt iseseisvalt tiiendada. Klassijuhatajad tootavad individuaalplaani
jargi. Peale selle antakse neile ka individuaalseid iilesandeid. Néaiteks andis iiks klassi-
juhataja edasi oma kogemusi sidemete loomisel klassi ja tehase kommunistlike noorte
ning kommunistliku .t66 brigaadi vahel, teine toétas labi kisimuse kunstiteoste ja muu-
sika tutvustamise metoodikast 5. klassi Opilastele, kolmas analiiiisis oma todkogemusi
pioneeridega jne.

Individuaalsed iilesanded aitavad klassijuhatajal tBsta oma metoodilisi teadmisi, sest
oma kogemuste iildistamisel peab ta kiisimust uurima ka teoreetiliselt ming tundma
oppima teiste kogemusi, Parast seda kogutakse materjalid kooli metoodilisse nurka ja
neid saaved kasutada teised klassijuhatajad.

Klassijuhatajate loov 166 oleneb selle Gigest juhtimisest koolidirektori poolt, kes
toetub partei- ja ametitthinguorganisatsioonile, Ainult siis, kui direktor abistab pide-
valt klassijuhatajaid, aitab neid lle saada ebadnnestumistest ja toetab nende hdid alga-
tusi, areneb klassijuhatajate initsiatiiv ning koolis saavutatakse oppe- ja kasvatustdo
soovitav tase.

Orenburgi 43. keskkooli hdid kogemusi voiksid kasutada ka meie vabariigi koolid.

Tootmisdpetuse korraldamise kogemusi

E, KON,
Tallinna 17. keskkooli direkfor

Reformitud kooli iilesandeks on kasvatada kommunistliku tuleviku inimest, kelle
moraalset palet iseloomustab korge teadlikkus, kollektiivsus ja seltsimehelikkus, stigav
tédarmastus ning aktiivne osavott tootvast toost,

[Jheks miidravaks kasvatuslikuks faktoriks seejuures on noorsoo Opetamise ja kas-
vatamise tihe side eluga, tootva todga ja imbritseva ndukogude tegelikkusega,
V. I Lenin kirjutas, et « ..ei saa kujutleda tulevase {ihiskonna ideaali, ithendamata
noorsoo oppimist tootva tobgan.

Tallinna 17. keskkool piilidis tdita neid ndudeid juba mitu aastat enne seda, kui ta
muutus tootmisdpetusega kooliks,

Meie kooli fefiks oli siis Tallinna Masinaehitustehas, 1955. aastal saadeti sellest
tehasest kooli noor energiline Yreial L. Raun, kes organiseeris meie koolis treialite
ringi, mis lithikese ajaga vditis suure populaarsuse. Kui algul oli treialite ringis ainult
8 opilast, siis aasta 16puks oli seal juba 18 inimest.

Opilaste huvi tootmisGpetuse vastu oli viga suur. Noored oOppisid késitsema trei-
pinki, valmistama lihtsamaid detaile jne. Kuid koigest sellest ei piisanud, et Opilased
oleksid voinud minna kooli 16petsmise jérel tehasesse t6ole.

Siis tekkiski mote suunata Spilasi, kellel oli juba iiheaastane praktika kooli treialite
ringis, tehasesse, Poordusime ettepanekuga tehase komsomolikomitee poole ning eie
ettepanek leidis tehase direktsiooni ja kommunistlike noorte toetust.

291



Tehase komsomolikomitee etiepanekul néustusid paljud téslised Gpetama meie noot-
tele treiali eriala. Nii algaski Opilaste praktika tehases, kus nad tootasid mehaanika-
tsehhis tiks kord néddalas 3—4 tundi. Kolme aasta jooksul @piti kdsitsema treipinke ja
valmistama ka iseseisvalt lihtsamaid detaile. Kui need opilased joudsid 11. klassi, oli
nende loosungiks omandada koos kiipsustunnistusega ka treiali kutsetunnistus.

Viimane aasta oli nendel opilastel tehases eriti pingeline: praktilisele tééle lisandu-
sid veel teoreetilised tunnid, mis olid mirksa raskemad kui tegelik t66. Kuid tahte ja
visadusega iiletati koik raskused: 15 poissi sooritas riikliku kvalifikatsioonikomisjoni ees
edukalt eksamid ja kooli pidulikul l5puaktusel anti neile koos kiipsustunnistusega ka
1T kategooria treiali kutsetunnistus, Kutsetunnistused andis kitte tehase esindaja,

1959/60. Gppeaastal alustasid koik 10. klasside poisid to6praktikat masinaehitusteha-
ses, kuna tiitarlapsed suunati té6le sama tehase konstruktorite biiroosse.

Kui me kdescleval dppeaastal liksime ametlikult iile tootmisdpetusele, oli meil juba
moningaid kogemusi, mis kergendasid t66 korraldamist.

Et meie koolis oli ainult iiks 9. klass, siis toodi rajooni haridusosakonna korraldusel
Tallinna 9. keskkoolist meile iile veel iiks 9. klass,

Selle klassi tulevane juhataja Spetaja Kivilo kiis juba méddunud kevadel 9. kesk-
koolis, kus ta vestles pilastega, samuti nende vanematega. Korraldasime ka G&pilaste
ja lastevanemate koosoleku, kus tutvustasime vanemaid uue koolikorralduse seadusega
ning andsime iilevaate kooli baasettevotetest ja nendes Gpitavatest erialadest.

Opilastel oli véimalus valida treiali, ombleja voi joonestaja eriala. Vastavalt opilaste
suulistele avaldustele moodustasime koolis kahe iiheksanda klassi 60 opilasest kolm toot-
misopetuse rithma: treialeid oli 27, &mblejaid 17 ja joonestajaid 16,

Toetudes eeluevate aastate kogemustele, otsustasime koos baasettevotete juhtkonnaga
korraldada tootmispraklika mitte tiks kord nidalas nagu varem, vaid niddalate kaupa,
s. 0. igal kuuendal néddalal liksid opilased tehasesse praktilistele Gppustele. Kuuenda
nédala koik teised Gppeained jagati eelnevale viiele niidalale,

Omblejatel teimus Oppepraktika samal ajal Tallinna dmblusvabrikus, Teisel pool-
aastal toimus see kooli &mblusklassis, mis on kiill viike, kuid kuidagi oma otstarvet
tdidab, . :

Miks “pooldame praktika korraldamist nidalate kaupa? Tootmispraktika sellisel orga-
niseerimisel on suured eelised; téétades nidal aega tehases voivad Gpilased paremini
sliveneda todsse, jdlgida t65 tehnoloogiat algusest 16puni; joonestajatele andis see vdi-
maluse alustatud té6d 16pule viia.

Tallinna Masinaehitustehas andis koolile Spetajad, korgema haridusega spetsialistid.
Teoreetilisi aineid opetavad sm-d Sdrgava, Heinpalu ja Ilvest. Tootmisprak-
tikat juhendab sm. Raun, kellel puudub kiill kérgem haridus, kuid kel on viga suured
ja rikkalikud keogemused ning kes on tuntud vabariigi parima treialina. Sm, Raun,
olnud kaua aega komsomolitédl, oskas liheneda oigesti ka opilastele ja dratada neis
huvi ning armastust t66 vastu. 5

Opetamine tehases on korraldatud kaheti: grupiliselt ja individuaalselt. Nendel pée-
vadel, millal toimub t66 tehases, on Opilased seal 7 tundi jarjest (1 tund teooriat ja
6 tundi praktilist tood), . :

Tehase meistrid, kellele on usaldatud noorte v'éiljaﬁpe, suhtuvad oma iilesandesse
viga kohusetruult, Ja kogu tehase kollektiiv, nii peainsener Kesa ja direktor Golo -
vatSev kui ka komsomoli- ja parteiorganisatsioon on tdsiselt huvitatud tootmisprak-
tikast ja aitavad kaasa selle edukaks korraldamiseks.

Samuti hésti suhtus tootmispraktikasse Tallinna &mblusvabriku (juhataja sm, Riis-
mantel) kollektiiv.

#Vabriku juhtkond eraldas koolile vastava haridusega spetsialisti sm. Iskiili, kes
pohjalikult tunneb ja armastab oma eriala, Raskuseks on see, et Omblusvabrik téétab
viga kitsastes ruumides, mitmetes eraldi asuvates kohtades,
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Besti NSV Haridusministeeriumi footmisdpetuse programmi projekt, mis anti valja
1960. a., meid ei rahulda. Selles puudub tdielikult niisugune téhtis ala, nagu seadmete
(6mblusmasina) hooldamine, nende jocksev remont, reguleerimine, méérimine jne. Ka
tundide jaotus ei ole meie arvates dnnestunud. Programm on praegu katseline ja néh-
tavasti tuleb see pdhjalikult iimber todtada.

Joonestajatel puudub programm iildse. Selle koostasid meil praktika juhendajad inse-
nerid-konstruktorid Heinpalu ja Sdrgava.

Tootmisdpetuse kiisimused on kogu aeg olnud meie Opetajaskollektiivi tdhelepanu
keskpunktis. Juba siigisel kuulati klassijuhatajate koondises (seminaril) kahe tootmis-
praktikat juhendava Opetaja (sm-te Kukatsi ja Kivilo) ettekandeid teemal «Peda-
googilise kollektiivi iilesanded seoses iileminekuga poliitehnilisele Gpetusele». ]

Kooli ametiithinguorganisatsioon korraldas tootmisndupidamise, kus arutati tootmis-
Bpetuse seost teaduste aluste Opetamisega.

Fitiisika-, matemaatika-, joonestamis- ja keemiadpetajad tutvusid pShjalikult &pilaste
tootmisbaasiga ning seovad oma tundides ldbivoetavat teoreetilist materjali tegelikku-
sega.

Suurem osa meie dpetajatest on tdiesti teadlikud, et peamine uues koolis on tea-
duse side eluga. Kuid. méned dpetajad lihenevad sellele toele veel viga aeglaselt ega
tee sellest enda suhtes mingeid jéreldusi. Eriti puudutab see humanitaarainete opetajaid.

Et tosta kollektiivi huvi tootmisopetuse vastu, organiseerisime kogu pedagoogilisele
kollektiivile ekskursioone baasettevottes, kus Opetajatele tutvustati ettevdite struktuuri
ja tegevust.

Kooli iimberkorraldamine on kauakestev protsess, mis nouab palju joupingutusi koo-
lilt, samuti ndukogude iildsuselt. Mdtlema paneb meie tootmisbaaside kitsus. Kindlasti
tekivad tulevikus, millal kdik koolid lihevad iile tootmisopetusele, suured raskused &pi-
laste paigutamisega, kui baasettevotted ei alusta oppetsehhide ehitamist.

Tosiselt on vaja motelda ka tootmisépetusega klasside Opilaste tookoormuse viahen-
damisele, sest praegu on opilaste nddalakoormus siin 39 tundi. Lahendamata on ka Opi-
laste eririietuse kiisimus.

Viivitamatult tuleb asuda Sppeprogrammide koostamisele ja iimbertddtamisele, veel
18siselt kaaluda teoreetiliste ja tootmispraktika tundide vahekorda, pidades silmas nouet,
et tootmisdpetus jadks lafaldasele poliitehnilisele alusele.

Koik need ja paljud teisedki probleemid peame lahendama kiiresti, et koolid vdik-
sid uuel Gppeaastal paremini korraldada tootmisOpetust.

Kasvatage taimi hiidrokultuuris!
E. VESKI

Sirguva pélvkonna d&petamise seosta- Allpool késitletaksegi iihte neist: lai-

mine tootva l66ga on suur pedagoogiline
probleem. Selle probleemi Iahendamisel
etendavad koolide oppepraktikas suurt osa
dppe-tootmisalad ja elavnurgad, kus t66
tuleb muuta Opilastele véimalikult huvita-
vamaks., On vaja korraldada katseid, mis
aitaksid selgitada taimede kasvamise ja
arenemise probleeme,

mede kasvatamist hiidrokultuuris, mida en
voimalik viiga mitmekesiselt teha kool
kasvuhoonetes ja isegi elavnurgas.
Taimede kasvatamine hiidrokultuuris on
viimasel ajal hakanud itha laiemalt levima
katmikaladel kédgivilja- ja lillekasvatuses.
Hiudrokultuuriks ehk vesikultuuriks nime-
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tatakse niisugust taimede kasvalamise
viisi, kus taimedele substraadiks el ole
muld, vaid vesi, kruus, liiv, kivisGedlakk,
tellisekillustik, turvas jne, Substraai on
talme juurtele vajalik vaid kinnitumiseks,
toitaineid manustatakse aga vesilahus-
tena. Seepfirast on soovitatav, et substraat
oleks keemiliselt voimalikult inaktiivne.
Hiidrokultuurl eelised muldkultuuri ees
selsnevad jlrgmises. Hidrokuliuur voimal-
dab taimekasvatajail tunduvalf enam juh-
tida taimede kasvamist ja arenemist: tai-
mede toitmist on voimalik mehhaniseerida;
ei kasva umbrohtu ega ole vaja pinnast
kobestada; jaab dra kulukas muldade ja
orgaanilise vietise varumine; toalillede
kasvatamisel hiidrokultuuris el ole vaja
taimi kasta; toitelahust vahetatakse 1—2
korda kuus ning taimed véivad jadda ter-
veks kuuks ilma jarelevalveta.

Koolides voib teha huvitavaid katseid
hildrokultuuridega, kasutades seejuures
erinevaid toitesegusid ja substraate. Kind-
lasti tuleks kogu vegetatsioconiperioodil
jalgida taimede kasvu ja arengut ning
pidada ka vastaval vaatluspéevikut,

Koolides voiks kalsetada toataimedega
Jirgmistest perekondadest: tradeskantia
(Tradescantia), luuderohi (Hedera), kloro-
fiititum (Chlorophytum), asparaagus (Aspa-

ragus), filodender (Monslera), aaloe (Aloe),

antuurium (Anthurium), begoonia (Bego-
nia), draakonipuu (Dracaena), fuksia (Fuch-

sia), hortensia (Hydrangea), kalla (Zante-

deschia), sansevieeria (Sansevieria), 15ik-
heinad (Cyperus), opuntsia (Opuntia),
sammaskakius (Cereus) ja kummipuu
(Ficus elastica),

Kdogiviljadest kasvavad hiidrokultuuris
hasti tomatid, kasvuhoonekurgid, salat,
redis, paprika jt.

Paljud toataimed kannatavad (ileviimis
muldkultuurist hiidrokultuuri, kui nends
Juured enne hoolikalt veega puhllaks pes-
takse. Veelgt parem on, ku! taimed ette
kasvatatakse,

Enamik toalilll paljundatakse vegeéla
tiivselt — pistikutega. Pistikud pannakse
juurduma niisugusesse substraati, millesse
nad hifjem vilja istulatakse,

Toglillede kasvatamiseks on vajallkud
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nn. hiidropotid (joonis 1). Koolis vdéib
viiga histi kasutada ka harilikke lillepotte,
mille péhja voib méned augud juurde
puurida, Toiteluhuse mahutitena voib aga

Joon. 1.

kasutada mitmesuguses klaas-
purke, seest glasuuritud savikausse, emai-
leeritud ndusid. Alumiinium- ja plekkndud
selleks ei sobi. Klaaspurkide kasutamisel
tuleb need peal! kaita musia vii tiheda
valge paberiga. Harilikku lillepotti istuta-
takse pestud kruusa sisse taim ning see
paigutaiakse toitelahusega taidetud purki
nii, et poti alumine osa uiatub toitelahu-
sesse (foonis 2).° Toitelahusega poti ile-
misse ossa peab seejuures fidma Shuruum
(vahemalt 'y poil ruumalast). Viimane on
tingimata vajalik selleks, et juured voiksid
normaalselt toitaineid omastada. Kaktuste
kasvatamisel hiidrokultuuris tuleb silmas
pidada seda, et kui juured ei ole veel
poti pdhjast vilfos, peab ka potli pihjaosa
hoidnta toltelahuses. Niipea kui tuleved
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néhtavale juured (joonis 3), tuleb poll tai-
mega t6sta korgemale, nii et ainult juu-
red ulatuvad toitelahusesse.

Joon, 3.

Esialgu, kui taimed on veel viikesed ja
nende juuresiisteem ndrk, voib kasutada
toitelahuse mahutine kéige vdiksemaid
purke. Taimede kasvamisel ja arenemisel
paigutatakse nad {imber suurematesse
toitelahuse purkidesse. Taimede (imberpai-
gutamine ithest loitelahusega tdidetud
néust teise ei ole raske ega taimele ohtlik.
See ei ole (imberisfutamine, vaid lihine
dmberpaigulamine.

Toalllledele sobivad jdrgmised toitelahu-
sed

Soola hulk grammides

Toitesool 0,51 vee kohta

kaltsiumi- | kaaliumi-
rikas segu | rikas segu
1. Ca (NOs)2 35 -8
2. KNOs o 50
3. NH{NOs 10 - =
4. KHoPO4 10 =
5. Ca (HsPOu)2 - 12
6. KgSO4 10 -
7. MgSOy 6 6
8. HsBO3 0,2 0,2
9, MnSO4 0,3 0,3
10. Sidrunhapu- 4.0 4.0
raud

Tabelis toodud kuuest esimesest iihen-
dist valmistatakse pooleliitrilisse pudelisse
homogeenne lahus. Teise pooleliitrilisse
pudelisse  lahustatakse kuumas  vees
MgSOy, HsBO; ja MnSO. Sidrunhapuraud
lahus valmistatakse kolmandasse tumedasse
pooleliitrilisse pudelisse. Pudelid suletakse
korgiga ja vajaduse korral vdetakse iihe
liitri toitelahuse valmistamiseks igast pude-
list 10 em® lahust. Kaltsiumirikast toite-
segu kasutatakse kaktuste Lkasvatamiseks,
kaaliumirikast sequ aga ieistele toalille-
dele.

Edasine taimede hooldamine seisneb pd-
hiliselt toitelahuse vahetamises, mida
tehakse kiiresti kasvavate kultuuride juu-
res 2—3 korda kuus, aeglaselt kasvavate
kultuuride juures *aga kord kuus. Kul
foitelahust liiga viihe jaib, lisatakse puhast
vell, Pdrast igakordset vee lisamist lahu-
cele on soovitatay lahus ka labi segada.
Sellega antakse juurtele hapnikku. Aeg-
ajalt tuleb muidugi toataimi ka piserdada
ja nende Jehti miirja lapiga tolmust puhas-
tada, -

Lopuks peab méirkima, et hiidrokultuu-
ride arenemise vaatlustel véib laotleda
viiga mitmesuguseid Opetuslikke eesmdrke
ja, nagu néitavad Tariu Noorte Naturalis-
tide Jaama kiill veel vahesed kogemused,
pakub see dpilastele suurt huvi
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OLIEELNE KASVATUS

Et lapsed oleksid koolile histi
ette valmistatud

A, PAEVEER,
Jégeva lasteaia kasvalaja

Aastast aastasse laieneb meie maal lastesGimede ja -aedade vork ning ei ole kaugel
aeg, millal peaaegu kéik lapsed lihevad kooli lastealast, Seega on lasteaed esimeseks
astmeks kommunistliku kasvatuse siisteemis. Vorreldes perekonnaga on lasteaial rohkem
eeliseid laste koolile ettevalmistamisel: siin kasvalatakse lapsi kollektiivis, &petatakse
neile suhtumist {ihiskonna varasse, tédsse, kohustustesse jne.

K6igi vanuserithmade kasvalajad piithendavad suurt tdhelepanu lastes nende oma-
duste ja oskuste kasvalamisele, mis soodustavad normaalset edasijdudmist koolls. Vane-
mas rithmas aga toimub juba siistemaatiline t66 koolile ettevalmistamiseks.

Meie esmajirguliseks llesandeks on kasvatada lapsi terveteks, elurd&msaieks., Hea
tervis on ka eduka 6ppetéd aluseks.

L. P. Paviovi dpetusel kérgema nirvisiisteemi tegevusest on suur tihtsus ka kooli-
eelse ea fiitisilise kasvatuse metoodikas. Pavlovi Gpetuse jargi on organism tihine tervik,
milles juhtiv ja kontrolliv osa on peaajukoorel. Kaik organid ja nende funkisioonid on
liedas seoses. Nii soltub sédgiisu ja toidu omandamine lapse enesetundest: I6bus sun-
dimatu 6hkkond garanteerib organismi Gige funktsioneerimise ja vastupidi, Siit ka jdrel-
dus — fiiisilist kasvatust ei saa vaadelde lahus kogu kasvatustéést, vaid ta on tihedalt
seolud sellega. Oma tdds olen pitiidnud Iidhtuda sellest seisukohast, '

Esmajirguliseks iilesandeks olen pidanud péevareZlimi tipset tditmist. Seetdttu on
mu kasvandikel igahommikune véimlemine harjumuseks, talvel avatud aknaga toas,
stigisel ja kevadel aga viljas. Korraldame tihti pikki ja huvitavaid jalutuskéiike linnast
vélja. Talvel veedame suurema osa viljasolekuks ettentihtud ajast kelgutades ja suusa-
lades. Iga kord kontrollin, el laste riietus oleks ilmastikuoludele vaslav. Teades, millist
suurf osa etendab uni laste néirvisiisteemi ja organismi tugevdamisel, piiiian saavutada,
et koik lapsed puhketunnil magama uinuksid, Raskusi on lastega, kes on alles hiljuti
tulnud lasteaeda ega ole kodus harjunud magama. Ef luua uneks vajaltk rahulik &hk-
kond, nimetasime magamisruumi «vaikuse toaks». Laps, kes heldab lahtirifetatuna
magamisraamile, peab seal vaikselt lamama. Kuni koik lapsed pole veel kogunenud,
tohib rddkida vaid sosinal. Kes seda nouet ei taida, peab ocotama rithmaruumis, kuni
kéik on lahti rlietunud. See kasvalab lastes distsipliinitunnet, aga thtlasi véimaldab
kifremini uinuda, Laste karasiamise eesmirgil jilgin, et lapsed véitaksid seljast koik
tileliigsed riided ja magaksid ainult pesus.

Suurt réhku panen rahuliku Ja réémsa meeleolu Ioomisele kogu pdevaks, Néuan
lastelt omavahelises suhilemises Ja méngus rahulikku kénelemist, harjutan véltima
ligsel kéra. See nduab suurt jarjekindlust ja selgitust. Piitian &petada lapsi vallisema
oma hiidlt ja reguleerima selle tugevusi. Selleks mingime miénge («Kajar jm.). Ka har-
jutame laulmist kord valju, kord vaikse hadlega. Juhin laste ldhelepanu vanemate ini-
meste omavahelisele kinele ja raégin ka ise alati rahuliky tooniga. Lastele, kes kipuvad
larmakalt viljenduma, tuletan alati meelde: «Raégl rahulikult, teised kuulavad sind siis
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meelsaminily Jarjekindel 166 on andnud tulemusi: lapsed on Oppinud aegamééda oma
héiédlt valitsema, nad ef piiia enam leistest iile karjuda.

Vastavalt lasteaia kehalise kasvatuse programmile tehakse lastealas spetsiaalseid
harjutusi organismi tugevdamiseks ja litkumisvilumuste arendamiseks. Rilimiliste har-
Jutuste sooritamisel saab kasvatada laste téhelepanu, distsipliini ja oskust tequtseda koos
kollektiiviga, Lapsed peavad &ppima vaikselt ja tdhelepanelikult kuulama kasvataja
seletusl, jilgima hoolikalt ettenditamist ja siis harjutust koos soorilama. Lapsed teevad
seda meelsasti, kui selgitada, ef nii toimivad ka sgoruased.

Ka liifkumismédngudel on téhtis koht vanema rithma kehalises kasvaiuses. Need
arendavad liikuvust, osavust ning kiirust ja harjutavad ausalt - lditma méngureegleid,
arendavad tdhelepanelikkust, enesevalitsemisoskust jne, Viimast Iiheb eritl vaja voist-
lusmingudes. Paljud lapsed tujutsevad, loobuvad kaotuse korral mingust. Vdlan see-
suguseid reageeringuid ikka tdsiselt, «Seekord sul ei &nnestunud, kil jargmine kord
Iiheb pareminil» Iohutan tavaliselt last, Piiian Uhtlasi leida pdhjusi, miks lapsel el
&nnestunud véita, ning annan ndu, kuidas toimida jdrgmine kord, See Idstab Ilapse
usku enesesse fa parandab meeleolu. :

Kollektiivsustunde kasvatamiseks on head need liikumisméngud, kus feafud rihm
lapsi vastutab tulemuse eest, Néiteks miéngud: «Kelle Iiili kiirem», «Vaheta lipp», «Kar-
iulipanek» jne.

Suur lédhtsus laste ettevalmistamisel koolile on hilgieeniliste harjumusie siivendamisel
ja kinnistamisel, On vaja saavutada, et niisugused vajaltkud harjumused, nagu kiite
pesemine enne s&6ki véi pérast WC kasulamist, séégilauas vaikselt istumine ja toidu
korralik peenestamine, rifete puhtuse eest hoolitsemine, ruumide ja minguasjade kor-
rashoid jne. muutuksid lastele endastméistelavaks. Minu rithmas_peetakse habiks, kui
keegi ilmub sdégilauda pesemata kite vol kammimata juustega, See ei lulnud iseenesest.
Vestlesin lastega tihti puhtuse vajalikkusest, «pisikupoiste» kahjulikkusest jne. Vahel
piiikesepaistelisel pdeval vaatlesime pdikesekiirtes nihtavaid tolmuosakesi ja ma selgita-
sin, kuidas tolm mele tuppa satub. Tuletasin meelde, kui vajalik on enne duest tuppd
tulekut korralikult jalad puhastada. Selle ndude meelespidamist toetas ka J. Kaidla Iuu-
letus «Lounals. Jalutuskaigult tulles vaisin laste suust kuulda ridu: «Kul ma duest tuppa
tulen, on mul esimene mure, el ma jalad puhlaks teen, selleks matt on ukse ees.» Lau-
péeviti korraldame koigi oma ménguasjade suurpuhastuse: lapsed ise pesevad nukurii-
deid, pestavaid minguasju, puhastavad lillelehed tolmust jne.

Lunletused on aidanud lastes Oigeid harjumusi kujundada, Néit. luuletus «Lauda
istujales (J. Tamm) aitab alati meelde tulelada, kuidas 6igesti istuda laua ddres. Plrast
selle selgekstppimist kasutavad lapsed ise seda iiksteisele Iohaka poosi pirast mérkuse
tegemiseks: « . .laud ei ole sila pandud léuatoeks laisale...» See on ka abiks laste dige
1iihi kujundamisel, Jalgin ja parandan laste rithti ka jalutuskéikudel. Pidevaks nfudeks
cn: kdndida sirgelt, pea piisti, jalgu t6sta korralikult, mitte lohistada, kéndida vaiksell.
Ka tegevustel tuletan lastele meelde &iget kehahoidu, harjulame korralikku pistiseismist
ja teiste efte vastama tulekut. Hea rithi saavutamiseks aitavad kaasa ka muusika
ja eelkbige muidugi kehaline kasvatus,

Harjutan lapst viisakalt tervitama nii toas kui ka tinaval. Kui poisid tulevad laste-
aeda uutes sonimiilsides, teen juttu: «Niilid olele nagu plris mehed, aga kas te meesie
moodi tervitada ka oskate?» Naitan, kuidas viisakad mehed terviiavad, ja harjutame
tervitamist miitsitostmisega. Ka jaluluskaigul tuletan poistele seda tervitusviisi meelde
ja kui stis veel méni tutlav onu samuti miltsi kergitab ning vastu tervitab, ollakse thked.

#*

Lasteaius on lapsed pideva jérelevalve all, nende kdilumist suunab kasvalaja. Koolls
tuleb lapsel tequiseda iseseisvamall, Lasteaed peab seega andma lapsele eneseteeninda-
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misoskused ja -harjumused, samuli oskuse leida endale méistlikku tegevust valjaspool
kooli, jaotada ja organiseerida vaba aega jne. Sel eesmirgil tuleb vanemas rithmas eri-
list tdhelepanu pdérata lastes iseseisvuse kasvatamisele, Ema ei saa alati last kooli saata
ega jilgida tema riietust, Seepiirast peab iga laps omandama oskuse ise hoolitseda oma
rifetuse eest. Pdrast ISunauinakut korraldame tihti rifetumise védistluse, kusjuures voit-
jaks osutub mitte kdige kiiremini, vaid kbige korralikumalt rifetunud laps. Kui kéik on
riides, peab igaiiks teiste eest mddda kondima., Uhiselt otsusiatakse, kas kéik tema rife-
tuses on korras. Kui leitakse puudusi, sqadetakse ta peegli ette end kontrollima ja seltsi-
meeste abiga viga kérvaldama, Uldse abistan lapsi rifetumisel véga vihe, harjutan neid
tksteist abistama. Suuremaks probleemiks on paelte sidumine, Ka see oskus omandaiakse
kollektiivi abiga. Kui niten ménda hédalist sobralt abi paluvat, teen etiepaneku, et see
niitte liksnes ei seoks paelad kinni, vaid Gpefaks seda «kunsti» teiselegi, Teadmine, et
temalt on midagi dppida, annab lapsele hoogu ja ta Spetab teist suure kannatlikkusega.
Seda vajalikku oskust aitavad omandada ka nukuriiete paelte séImimine Jja loovmédnguks
kasutatavad polled, kitlid jne.

Piitian harjutada lapsi' rijeluma piisti seistes ja vaikselt, nagu seda tuleb teha koo-
liski. Et meil laste rilded runmipuudusel ripuvad seinal nagides, siis Opetan ka, kuidas
riideid ofstarbekalt varna asetada: sall, kindad panna miitsi ja koos sellega riputada
nagisse, siis mantel ja dress. Igaliks peab ise jalandud Lohale aseiama — korralikult
riiete alla ritta. Harjutan lastes vastutustunne! selisimeeste asjade hoidmise eest: igu-
liks peab asetama v0i vétma oma riideid varnast nii, et ta feiste asju maha ega sega-
mini ei ajaks, vastasel korral tuleb need tal endal korrasiada,

Segarithma kasvatajana oli mul otse vajadus harjutada lapsi ka iseseisvalt t6étama,
Nii annan arvutamisel vanemale rithmale iseseisvaks illesandeks laduda arvutuskaardid
ritta 7-ni v&i laduda ritta nifsama palju ruute, kui vasakul fa paremal tahvlipoolel on
Iilli jne. Kasutan laste iseseisval t66d muuski tegevuses, seejuures pidevalt kontrollides,
et kiik seda korralikult téidaksid,

Piitian harjutada lapsi i66tama ilma ettenditamiseta, itksnes selgituste ja juhenduste
jargi ning ise tletama raskusi. Naiteks dekoratiivjoonistamisel, kui muster koosneb
varem Opitud elementidest, lasen lastel asuda joonistama kohe ndidise jéirgi, Enne ana-
litisime ndidist: millistest elementidest muster koosneb, kuidas see on paigutatud, kust
ja millise vérviga oleks otstarbekam alustada jne. Seejuures lasen mitmel lapsel avaldada
oma arvamust, el aktiviseerida riihma ja keskendada tema téthelepanu, Niisuguse eeltéd
jarel lasen lastel iseseisvalt téétada. Kui t66d Iopetatud, kontrollime koos, kuidas lapsed
antud juhendusi on téditnud. Uhises arutluses 6pivad lapsed vérdlema oma t6id niidisega
ja leidma, milles on eksitud. Ka voltimise! harjutan lapsi té6tama suuliste juhenduste
Jirgi, kui tegemist on Opitud vdtelega, ja niitan ette ainult seda, mis on uus, Sellega
TLasvatan lastes iseseisva feguisemise oskust ja arendan nende tdhelepanu,

Koolis kéies peab laps oskama ténaval Gksi likuda. Juba siigisel tutvustan lapsi
tanavaliikluse eeskirjadega. Jalutuskéikudel Gpime neid eeskirju tegelikult kasutama.
Lastele saab selgeks, kuidas iilletada séiduteed, kuspool feed kéndida ilma kénniteela
tdnavail jne. Ka siin abistab lifklusreeglite meelespidamise! luuletus «Soiduteel sa fra
ole...» Jalutuskiikudel panen r6hku ka distsipliinile. Teen selgeks, el tanaval ei
sobi liga valjusti radkida, joosta ega riiselda, priigi maha loopida jne. Toon alati ees-
kujuks vanemaid inimesi ja viisakall kéituvaid lapsi. Pérasi seda, kui need néuded on
omandatud, Iuban vanema rithma lastel 4—6-kesi iseseisvall kilastada péevaseid laste
kinoseansse. Et kino asub samas tdnavas ménekiimne meetri kaugusel [asteaiast, ei ole
selles mingil ohtu. Lapsed aga, tundes, et neid usaldatakse, piifiavad kéituda kéikide vii-
sakus- ja liklusreeglite kohaselt. Taotlen selleqa, el lapsed hiljem kooliteel oskelksicd
kédituda samuii,

Vastutustunde arendamisele tuleb lasteclds tingimata alus panna, See tunne térkab
lapsel sils, kui to tdidab regulaarseli talle dntud kohusiust Jo kul kollekiit seifele hin-

298



nangu annab. Uheks selliseks (illesandeks on korrapidamine. Koostan korrapidajate
nimekirja nii, et korraga on korrapidajateks iiks vanema ja teine keskmise rithma Iaps.
Seega jaib vanema rithma korrapidaja iilesandeks juhendada oma kaaslast, mistGtiu
tema vastutustunne kahekordistub. Pérast seda, kui oleme vestelnud korrapidajate tles-
annetest, konirollime kollektiivselt korrapidajate t66d. Nii lasksin lastel kontrollida,
kuidas korrapidajad on katnud laua: kas lusikad ja kahviid on asetatud Oigesti, kas pole
unustatud paberist suuritte, kas korrapidajate riietus on korralik jne. Lapsed hakkavad
méistma, et nad oma l6dga vastulavad kollektiivi ees. Nii harjuvad nad kontrollima
ka oma fegevuse oOigsust. Lapse enesekindlus ja aktiivsus kasvab, siiveneb korraarmas-
tus ja noudlikkus enese vastu. Need harjumused aga on Opilasele vajalikud.

Et harjutada lapsi antud iilesannet (ditma, annan neile aeg-ajalt ka koduseid iles-
andeid: tuua kaasa vana ajaleht, niidirull voi tikutoose konstrueerimiseks, médtelda kodus
méistatusi véi ilesandeid teistele esitamiseks, Liisida kodus andmeid oma perekonna-
liikmete tegevuse kohta, teada oma aadressi jne. Andmele kontrollimiseks lasen neil
jutustada midagi oma kodust, elukohast jne. Muidugi tunneb see, kellel llesanne on
téitmata, piinlikkust. T

Korralikkuse kasvatamisel tahan saavutada, et lapsed ise hoolitseksid ruumide ja
enda puhtuse eest. Harjutan lapsi sellega, et igal asjal on oma koht, Nii jaotasime
ménguriiuli «garaaZiks», chooviks», «laoks», «toaks» ning madrasime igale ménguasjale
vastava asukoha. Pérast médngimist tuleb see panna tagasi oma kohale ja pealegi nii-
sama korralikult. Méngu cjal nduan, el mdnguasjad ei lebaks mdédda tuba laiali, Kui
mérkan ruumis korralagedust, péérdun laste poole kitsimusega: «Kas meie foas on
61k korras?s Kiisimus @ratab muidugi laste uudishimu ja dhutab kéiki jéalgima {imb-
rust. Esimest puuduse avastajat kiidan teiste ees ja ptirast korratuse kdrvaldamist lisan:
«Niilid on “ju rohkem ruumi méngimiseks ja tuba palju ilusam.» Hiljem hakkavad juba
Japsed ise juhtima liksteise tdhelepanu sellele, et «nukk on pikali maas ja nutab. ..
paberititkk tahab midagi itelda. . .» voi « ..auto on sattunud «laoruumi»...»

Vahel hommikuti konirollin, kuidas lapsed on kodunt tulles riietunud, kas nad on
end korralikult pesnud jne. Ménikord juhin tdhelepanu sellele, kui puhas valge on
Toivo pluus vdi Sirje pdll, kui palju on.ema selleks vaeva niinud ja kui hea meel
oleks emal, kui ta sellise puhta pluusi voi pollega Ghtul koju tuleks. Selleks loen las-
tele juttu «Olja poll».

Ka t66koha korrashoid peab saama lastele harjumuseks.

Et Iapsed hiljem harjuksid korralikull hoidma oma ‘kooliraamatuid ja vihikuid, dpe-
tan neid Sigesti hoidma lasteraamatuid. Lastele vaatamiseks antud racmatud aselsevad erl
rifulil ja lapsed vdivad neid valida sealt ise, kuid nad peavad need ka korralikult
tagasi asetama. Juhul, kui mdni raamat on kannatada saanud, valin just sealt mdne
huvitava jutu ja alustan selle lugemist. Lapsed asuvad seda muidugi huviga kuulama,
aga varsti katkestan lugemise, deldes: «Kiill on kahju, et halvad lapsed just siit on
Jehe katki rebinud.» Muidugi on ka lastel kahju, et huvitav jult jéadb pooleli, aga just
seda kasutangi kasvatusvahendina, et Japsed hakkaksid hoolikamalt suhtuma raamatu-
tesse.

UTheks edukuse fingimuseks koolis on hasti arenenud tithelepanuvdime ja milu. Nagu
teame, on koolieelses eas lapse (tihelepanu peamiselt passiivne. Kuid juba selles eas
tuleb lapel Gpetada cma tdhelepanu lahteliselt suunama. Esmajoones teeme seda mul-
dugl tegevustel selgitusi andes. Jusl siin dpib laps oma tihelepanu keskendama kas-
vataja seletusele Ja hiljem selle jirgi tegulsema. Kui ta pole tihelepanelikult kuulanud,
jiidb illesanne tditmata. Tdhelepanu ja mélu arendavad histi ka timberjulustused, luu-
letuste Oppimised jne. Siin peab laps meeles pidama raamatu teksti ju seda milu jérgl
jutustama vo] pegs! (tlemd. See on heaks mélu treeninguks. Edukalt olen kasutanud
téhelepanu ja mdlu arendamiseks didaktiMsi mwdnge «Vaalc Ja kirjeidas (pdrast Iihikest
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“pildi vaatlust peavad lapsed kirjeldama, mida nad ndgid), «Mis on muutuynud», nalja-
méing «Kes lendab» ji.

Harjutan lapsi korraldusi viivilamata taitma.

Téhelepanu aitavad kasvatado ka vestlused. Oluline on &petada lapsi telse juttu @ra
kuulama ja vajaduse korral jétkama. 6—7-aastasell lapselt nduab see péris suurt tahte-
pingutust, mida voib saavutada vaid siis, kul vestlus on huvitay ja kasvataja suudab
aktiviseerida kéiki Iapsi. '

Kéneoskus on miidirava tédhtsuseqa laste edasijoudmisel koolis. Kooli astumiseks peab
laps omandama killlaldase sdnalagavara, oskuse viljendada oma teadmisi ja mditteld
tmbritsevast elust, oskama vastata kiisimustele léfe lausega, koostada lauseid jutustu-
seks, tarvitada digesti grammatilisi vorme jne. Emakeele 8petamisel tuleb silmas p:fdada
Pavlovi dpetust I ja II signaalsilsteemist. See on keele ja mébtlemise loodusteaduslikuks
aluseks. Lapsel areneb II signaaisiisteem, s, o. kéne, I signaalsilsteemi, s, o. elava kae-
muse alusel. Lihtudes sellest on kdne ja sbnavara rikastamise téhisaimaks vormiks
vaatlused, ekskursioonid, jaluiuskéiqud. Otseste vaatluste teel opivad lapsed tundma
mitmesuguseid elukutseid, séidukeid, aastaaegu, aedvilju, koduloomi jne. Panen rdhku
sellele, et lapsed opiksid digesti kasutama ajamddrusi: eile, tina, homme; hommikul,
Ghtul jne, Lastele meeldib véga jutustada oma kodust, reisidest, loomadest jne. Lasen
lastel jutustada neist, &pelades neid seejuures viljendama oma mdtteid loogiliselt
Oiges jarjekorras, seotult, teistele arusaadavall, Lapsed, kellel luban kinno minna, pea-
vad jutustama teistele filmi sisu. Julustamisoskuse arendamiseks on hea kasutada pilte.

Pitiian muula laste kdnet Umekamaks. Selleks aitavad kaasa dramatiseeringud. Tegin
lastele viikese lauateatri, kus esitasin ise nukkudega dramatiseeringuld, hiljem aga hak-
kasid seda juba lapsed ise tegema, inspireerides ka lse etteasteid ja organiseerides loov-
miinge. See oli heaks akiiviseerimisvormiks, sest nukkudega esinesid needki lapsed, kes
dramatiseeringutes ise liikuda ega jutustada ei (tahtnud. Tlmekust ma ei dikteerinud
alati ette oma jufustuses, vaid arutlesime koos lastega, kuidas peaks nditeks Pilleke
vastama karule, rebasele véi kuidas radgib rebane, taat jnes Lapsed mdtlesid Ja vasta-
sid ning tdstsin siis esile neid, kes olid &ige héiletooni leldnud ja vastasid flmekalt.

Uheks hinnatavaks meelodiks emakeele dpetamisel on ka vestlus. K&ik lapsed el
vata fihesuguse aktiivsusega vestlusest osa. Uhed tdstavad alati kiitt ja soovivad vastaia,
teised ei tdsta killl katt, kuid kilsitlemisel siiski vastavad, kolmandad aga ei vasta illdse,
kas argusest véi sellepdrast, et nad el suuda oma tithelepanu nii palju koondada. Viima-
sel juhul piisas, kui kiisitlesin neid lapsi tihedamini, :

Mul oli rithmas 6G-gastane tiidruk, kes tegevustel kunagi ei vastanud, vaid hakkas
koguni nutma, kui temalt midagi kisiti. Mingides polnud ta sugugi sénakehv ja ka
minuga vestles ta vabal ajal. Olin piiris néutu. Siis hakkasin tihele panema, et tiidruk
oskab hasti ladusalt arvutada. Kahekesi vesteldes andsin talle vahel lilesandeid arvuta-
miseks ja kiitsin teda. Lisasin veel, et ta oskab ju Toivost palju kifremini ja paremini
arvutada. Arvutamistegevuste] hakkasin talle nagu muuseas kiisimusi esitama ja nagu
kogemala libises tiidruku huuitelt dige vastus. Siis aga tegin uuesti vea, hakates teda
kiitma teiste ees, Tiidruk I6i sifmad maha ja ei vastanud enam tiikil ajal. Edaspidi olin
ettevaatlikum ja, kui juhtusin veel temall vastuse saama, ei (6stnud seda esile, vaid
t66tasin edasi nagu harilikull, Ainult omavahelises vestluses mainisin nagu muuseas,
et tdnasel tegevusel oli la péris tubli ja tegi mulle heameelf oma vastusega., Pikkamdéoda
harjus Mare julgesti ja selgesti vastama, esines kahekesi laulugagi, kuid jutustamiseni
kulus veel tiikk aega, !

Meie emakeele omapéira ja rikkusi épetan lundma vanasonade, kénekidndude ja
méistatuste - kaudu. Suureks abiks on seejuures raamat «Ulle Sue dunapuu». Lastele
meeldivad eriti mdistatused kilsivas vormis, niit.: «Kellel pikad pdllepaelad?», «Kes on
kuusiku kuningas?» jne. Lapsed dpivad niiviisi vastama téie lausega, selgesti ja ladusalt.

Teen algust ka hadlikudpetusega, sest kogemused on nitidanud, et kodunt tulnud lap-
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sed tunnevad kdik t&hti ja oskavad lugedagi. Kdigepealt Spetan lapsi kuulama ja erai-
dama sénas hadlikuid, kasufades selleks ndidisjutte ja harjutusi koolieelse ea «ABCx-st.
Opime ka tihti tundma. Teen seda minguvormis. Oma koolieast méletan lugu Atsist, kes
liks aabitsat matma, sest ta ei tahlnud lugema Oppida, ja nédgi unes, kuidas Ilmatark
Gpetas pikapikke lugema. Esialgu jutustasin seda lastele, ndiifasin tdhti ja laulsin «tith-
tede laule» (kasutasin selleks M. Terri «Meremeeste laulu»). Lastele meeldis see wviga
ja pdrast monekordset jutustamist korraldasime juba dramatiseeringu, kus esinesid
«itthepoisidki», Niiviisi Gppisid lapsed mdngus tundma (dishédlikuid, Seejdrel tutvus-
tasin esiteks helilisi, siis helituid kaashdadlikuid ja koos nendega silpe tdishddlikutega.
Nait. P-tihe tutvustamiseks valisin selle iithendeid taishédlikutega: PA, PI, PU jne, Nii
oppisid kéik lapsed silpe ja agaramad ka sénu kokku lugema. Lastel olid kasutada tihe-
kuubikud ja nendega tegeldi meelsasti. Kevadeks Opiti nendega juba sénu «kirjutaman.
Valisin silpe, mille haaldamisel olid kGik hddlikud histi kuulda, ja lasksin tdhekuubiku-
tega laduda sSnu kokku. (Ndit. kana, orav, aken, maja jt.)

Suurt muret tundsin selle ille, kuidas valmistada laste kitt eife kirjutamiseks. Oli
selge, el ainult joonistamisest selleks ei piisa, Tuleb milmekiilgselt arendada laste kde-,
eriti aga sormelihaseid, tdpsustada silmamGotu ning Opetada Giget keha- ja pliialsi-
hoidu. See 166 on seotud kogu kasvatusprotsessiga. Sormelihaste arendamiseks tuleb
lasta teha t6id, mis néuavad tépseid lilqutusi: riletfumisel ise néépe kinni nédpida, paelu
siduda, mosaiikménge mangida jne. Tihti lasksin lastel vabalt kriidiga tahvlile joonls-
tada. Seegi nouab sérmelihastelt tublit (66d. Tipseid liigutusi on vaja ka voltimisel,
aplikatsioonis ja veel enam rebimisel. Ei saa mdrkimata jitta ka voolimise (éhtsust, eritl
kui on vaja kasutada viijapigistamisvotel. Kaeliigutuste koordineerimiseks ja silma-
moodu arendamiseks kasutasin vihikuid «Vérvi ise», millega sai thtlasi Opetada Giget
viirutamist. Silmamé6dtu ja orienteerumist paberil arendab dekoratiivne joonistamine, Siin
lasen lastel joonistada keskele lille, tommata jooned iiles ja alla, kaunistada @dre tap-
pidega, teha lehed vasakule, pa}emal’e jne. Et lapsed harjuksid méadrama ka joonte-
vahelisi kaugusi, nagu seda liheb vaja koolis, lasen joonistada mitmesuguseid ddre-
kaunistusi, véékirju, triibulisi salle, kindaid jne., kasutades mustriles ka kirjaelemente.
Dekoratiivsel joonistamisel tutvusid lapsed mitmekujuliste paberitega: kolmnurga, ruudu,
ringi, ovaali, roseti, nelinurgaga. Kuid tidhisaimaks pidasin siiski Oiget pliiatsi- ja keha-
hoidu. Selle saavutame ainult visa noudlikkusega. Oiget kehahoidu tuletan lastele meelde
koigil tegevustel ja ka séégilauas.

Pidades silmas Paviovi Gpetusi ditnaamilisest stereotiilibist, piiian korraldada kasva-
tust nii, et tileminek lasteaiast kooli el toimuks liiga jarsult. Olen aegsasti Gratanud las-
tes huvi kooli ja Oppimise vastu. Vanema rithma lapsi hakkavad juba huvitama mitme-
sugused loodusnéihtused, eluavaldused, tehnika jms., mille kohta nad esitavad kiisimusi.
Kui kiisimus on ulatuslikum, selgitan selle lastele tldjoontes ja lisan: «Kui Iihete kooli,
dpite sellest palju huvitaval.» Huvi kooli vastu aitavad dratada meie endised kasvan-
dikud, kes pdrast koolitééd kdivad meil kiilas, Vaatame koos nende vihikuid, raama-
tuid ja muid koolitarbeid ning lapsed kuulavad piris aukartusega, kui hiisti nende endi-
sed médngukaaslased Iugeda oskavad, Ja kes ei lahaks kanda sellist toredat vormimiitsi
ja -réivastust, nagu need on opilastell Kui lasteaeda kiilastavad pioneerid, tuues kaasa
kingitusi, juhin alati tihelepanu sellele, milliseid toredaid asju Opitakse valmistama koo-
lis, Samal eesmirgil kiilastasime lastega ka kooli kdsilédnditust, mis jéittls mudilastesse
stigava mulje ja tdstis nende silmis kooli téhisusi.

Tegevustel harjuvad lapsed istuma ja té6tama vaikselt, iseseisvalt ning vastamisel
katt tostma. Plilian ka aeglasemaid lapsi harjutada tédtama kiiremind, et teised ei peaks
nende jdarel oolama.

Lapsi kiillastas ka nende tulevane 1. kl dpetaja, viibides tegevustel ja tuivudes las-
tega. Leppisime kokku kooli kiilastamise suhles ning tilhel pdeval astusidki tulevased
Opilased esmakordselt ile koolilive, Tutvusime kooliruumidega, viibisime emakeele- ja
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dritmeetikalunnis. Kui tihisana tunti end, kui Gpelaja esitas ka oma tulevastele Gpilds-
tele mdne kilsimuse voi laskis tahvlile kirjulada! See pdev jéi lastele kauaks meelde.

Et paljud lapsed viibivad lasteaias kuni kooliminekuni, viib neil pdevareZiimi jarsul
muutumisel tekkida raskusi, Seeptirast tegin selles vilikese muudatuse, Suvel Iiihenda-
sin kooliminevate laste I6unast puhkeaega ja lubasin neil kuni teiste i0usmiseni aias
méngida.

Ei saa mirkimata jitta ka sidet lastevanematega. Palju tuli vanematega vestelda las-
tes iseseisvuse kasvatamisest. Tegin neile selgeks, et nod peavad olema oma néudmis-
tes jérjekindlad. Kiilastades kodusid jdlgisin, kuidas lapsed tdidavad hiigieenindudeid
ja kas ka kodus pannakse rohku té6kuse ja korraarmastuse kasvatamisele (kas nende
ménguasjadel ja raamatutel on kindel koht, kas need on korras ja kes neid korras hoiab).

Lapsed liihevad kooli hea tahtmisega seal midagi uut dppida. Aga kui seal hakatakse
jélle jutustama samast «vanaisast ja naerist» v6i «kolmest karust», kellega nad on fufia-
vad juba nooremasi rithmast alates, véi voolitakse ja volditakse mitu korda varem teh-
tud esemeid, siis pohjusiab see lastes teatud pettumust, nende huvi kooli vastu kahaneb.
Sellele jargnevad distsipliinirikkumised, Opetaja vdib saada védre arvamuse lasteaia
kasvalusesf. Seepdrasi peaks lasieaia ja kooli koostéd muutuma tthedamaks ja selles
peaks silmas pidama jérgnevusl. Kasvatajad peavad tundma 1. kl. programmi, sest ainult
siis saab lapsi edukalt ette valmistada kooli astumiseks, Kuid niisama vajalik oleks Gpe-
tafal tunda lastecias tehtavat 16dd ja noudmisi, Suur kontrast valitseb praegu ka laste-
aia ja koolimiljéé vahel

Meie, vanema rithma kasvalajate faotluseks on saata kooli arenenud, hea kiiiumi-
sega lapsi, kuid lasteaia fa kooli vahelise koostéé puudulikkuse rﬁnu el tea me iga-
kord, milles on meie 166 puudufidgid.
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d%moo LEHEKULGEDELT

Voitlus avalikkude algkoolide
seaduse iimber Asutavas Kogus

DOTS. H. KURM
(Algus vi. «Ndukogude Kool» nr. 3, 1961)

Kodanlus niitas jirjekordsell oma palet, hiljates ithtluskooli ja kGigile kohus-
tusliku algkooli nbudmise, Kodanlus vditles illksnes oma kitsaste klassihuvide eest,
pitiides voimaldada paremat haridust oma klassi lastele ja neist nn. «hariduse tippudest»
kasvatada kodanluse juhtivat kaadrit.

Neile kodanluse poolt esilatud seisukohtadele vaidlesid vastu viikekodanlike par-
teide esindajad. Seejuures vdime nende parleide esindajale seisukohti omakorda dife-
rentseerida. TéGerakondlased O. Strandmann ja leised leidsid iihise keele suurkodanlusega.
Sotsid kaitsesid ithtluskooli viga mitmetel kaalutlustel. Eelk{ige piiiidsid nad tihtluskooli
kaitsmisega otsekui ille votta EKP seisukohti selles kilsimuses ning avaldada méju oma
valijatesse. Sotsid osutasid sellele, el (htluskooliga olevat vGimalik solsiaalseid vastu-
olusid leevendada ning viltida teravat klassivOitlust: kui kodanlase ja tddlise poeg
algkoolis juba tihes pingis istuvad, siis nad leineteis! enam ei ohusia.

Sots E. Asson viitls, et nemad kaitsevad algkooli tihtluskooli esimese lili kohustus-
likkust ka seepirast, et «kodukooliopetuse lubamisega jaib see rahvakiht, kellel varan-
duslikult véimalik oleks meie rahvakooli paremale jdrjele tGsta, rahvakoolist eemale.
Kéigu ka nende lapsed halbades koolides, siis hakkavad nad lingimata rutem koolide
eest hoolilsema, koole paremale jirjele seadman.'?

Solsid piiidsid algkooli kohustuslikkust kaitstes ldhtuda ka pedagoogilistest kaaltit-
lustest. Nad osutasid sellele, et ckodudpelajateks on igatahes kahtlase haridusega isi-
kud»,2 kelle tegevust on vaimatu kontrollida. Juhiti tidhelepanu sellele, et eriti maal,
kus tegulsevad erakoolid vGi ringid, kasutatakse laste Opelamises niisuguseid votteid,
«mis kasvatusteaduse algnduetele risti vastu niigu I66vad, Lastest tehakse tihtipeale
masinad, kes jirele vuristavad seda, mis neile eite loetakse ja tiles antakse ilma, et neil
aimu oleks, mille tarvis seda Gpetataksen.?

Viidati sellelegi, et ulatuslikult kodudpelajaid rakendades vihendatakse niigi viga
nappi dpetajate kaadrit. .

Koige veenvamalt kaitses dhtluskooli ja kbigile kohustuslikku algharidust isesots
J. Piiskar. Ta nditas, et just rikkad on kdige enam selle vastu. Polemiseerides suur-
kodanluse parteide esindajatega, kes 16id ettekidndeks kiill algkoolide viletsad majandus-
likud tingimused, kiill kauguse jne., ta kiisis: «Imelik, mispdrast nad just kauged on
jouka inimeste lastele, aga kehva inimeste lastele ei ole nad kauged ja nemad peavad
sinna ikkagi minema. Radgiti, et kooll ruumid on viletsad ja jidllegi ainult jéuka inimeste
lastele, moonakate lastele on head kiill ja moonakate koolidena tunnistatakse nad kiillalt

19 Asutava Kogu protokollid, Protokoll nr. 127, veerg 337.
20 Sealsamas, veerg 336.
2! Sealsamas, veerg 345,
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rahuloldavaiks» 22 J. Piiskar néudis: «Kool tuleb paremale jérjele seada, aga mitie ei
tule iksikuid lapsi nii 6elda, eesigustatud seisukorda seada. Siin radgitakse demokraa-
tiast, tahetakse olla demokraal, kas see on siis see kuulus demokraatia, mida teie alati
kaitsete. Ma iitlen, el leie siin sellele demokraatiale otse vastu nigu 166ten* J. Piiskari
sonavédlule reage..s Maaliidu tuus J. Teemant vahelehiiiidega: «Kiisige Lunatsharskilt
jdrele, kuidas seal on.» J. Pliskar vastas sel puhul: «V&ib olla, et ka teilegi ei oleks
iilearune Lunalsharskilt koolikorralduse kohta ndu kiisida» J, Piiskar, kaitstes tldist
kohustuslikku algharidust, viitas meie lubamaiule Ioidusele koolikorralduses: «lsegi see
vaimatu viletsates tingimustes Venemaa on kooliasjus palju rohkem éra teinud, kui meil
on suudetud.»® Néukogude Venemaa positiivsele eeskujule juhtisid tdhelepanu ka
V. Ernits ja K. Ast. Viimane oli sunnitud tunnustama: «Just enamlastel on ihtluskoolid
ldbi viidud, ja sarnasel korraldusel, et igal inimesel ka vanemales eluaastates, tdesti voi-
malik oleks alg-, kesk- ja kirgema kooli haridust omandada.»?

Seega kujunes juba tolleaegne Néukogude Venemaa oma koolikorraldusega eeskujfu
andvaks ja muutus meie tthiskonna progressiivsete kihtide ideaaliks, Tol ajal neid ees-
kujusid realiseerida ei suudetud, sest suur- ja keskkodanluse parteid, kellega koaleerus
téderakond, viisid siiski avalikkude algkoolide seadusse sisse sellised paragrahvid, mis
thtluskooli teostamist raskendasid. Nii vGeti kill vastu § 1: «Algkool moodustab iihtius-
kooli esimese jirgu,» kuid § 10 Iubas siiski algkoolide korval erakoole ja kodust Gpelust,
mis taotlesid valitsevale klassile soodustusi keskhariduse omandamiseks.

Avalikkude algkoolide seaduse vastuvotmisel oli teiseks kdige valeldavamaks kisi-
museks usudpetus. Usudpetuse kailsjate rinde mooduslasid rahvaerakond, Maallit ja
kristlik rahvaerakond, kuna viikekodanlike parteide esindajad pGhjendasid usudpetuse
koolist viljajatmisi, Et mdjulada Asutavat Kogu usudpetust séilitama, korraldasid usu-
Opetust pooldavad ringkonnad iile maa rahvakoosolekuid ja organiseerisid lastevanemate
protestikirjade saatmist,

Kuli need klerikaalsete ringkondade kaised Asulava Kogu enamusele kiillali efektiiv-
seiks ei osufunud, voeli kasutusele ka otsesed dhvardused. J. Lattik hoiatas, el usudpe-
tuse kaolamine foob kaasa kommunismi, J, Laltik lobises 13. aprillll 1920, a. Asulavas
Kogus peetud kdnes vilja, et Eesti luteri usu kirik saab oma tegevuses toetust iilemaa-
ilmselt kirikult. Rahvusvahelise reaktsiooni jéud piiiidsid oma voimu Eestis kindlustada
ja selleks pidi andma oma panuse kooli klerikaliseerimine, Ei ole siis ime, el rahvus-
vahelistel kiriklikel organisatsioonidel ei olnud kahju kulutada selleks suuri summasid.

Usudpeluse kaitsmisel liks koige kaugemale Maaliidu esindaja J, Uluots, kes viltis
Asutava Kogu koosolekul: «See peab sunduslik dppeaine koolis olema ja kes seda oma
lastele Opetada ei taha, see v3ib ainult vabasiatud saada...»

Toetudes fol perioodil toimunud koolifpetajate kongressile ja Opelajate péevade
otsustele, noudsid vdikekodanlikud parteid usudpetuse tdielikku kérvaldamist koolist.
Parast pikka ja dgedat vaitlust voeti § 2 vasiu jirgmises sonastuses: «Algkool on ema-
keelne, ilma usudpetusefa ja maksuta.»

Avalikkude algkoolide seaduse eelnGu arutelu pujl tekitas lahkarvamusi ka algkooll
struktuuri ja oppeaja pikkuse kilsimus. Opetajate kongresside otsused, samuti haridus-
komisjoni esialgsed seisukohad ndgid etle, et algkooli Gppeaja pikkus oleks 7 oppe-
aastat.®® Algkooli astujate esialgseks vanuseks nihti elte 7 aastat ja koik lapsed pidid
kidima koolis 16, aastani.

Hariduskomisjoni liige N. Kann oli aga arvamusel, ei piisay oleks 4-klassiline alg-
kool, millele jirgneks 8-klassiline keskkool.

2 Asutava Kogu protokollid. Protokoll nr, 127, veerg 344,
%3 Sealsamas, veerg 346,

4 Sealsamas. - g0
¥ Sealsamas, veerg 362,

% ORKA, Fond 1108, nim. 3, s. i, 89, 1k, 76—77,
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Haridusministeeriumi kooliosakonna juhataja E. Martinson asus vastupidisel seisu-
kohal: «Mida kauem keegi koolis kiib, seda haritum la on, ja mida pikem kooliaja
kestus kuskil riigis, seda kulluursem riik.»? Tolleaegse haridusministeeriumi silmapaist-
vad té6tajad (E. Martinson, Fr, V. Mikkelsaar) soovitasid 7-klassilist algkooli, Haridus-
minister K. Treffner ja osa hariduskomisjoni liikmeid pidasid kiillaldaseks 6 Oppeaastat,
mis I6ppeks fikseeritigi. § 20 nigi ette, et «Algkooli kursus kestab 6 Gppeaastal. Silmas
pidades kohalikke olusid vdib jaotada algkooli kaheks astmeks», Esialgse kavatsuse
jargi selleks, et kool valmistaks inimesi ette eluks, annaks neile tarvilikke oskusi,
olsustati algkooli juurde Juua téienduskoolid,

Algkoolis nahii ette jargmised Oppeained: kodulugu, emakeel, laulmine, voimlemine,
kisitdd, joonistamine, arifmeetika ja algebra, geomeetria, loodusteadus iihes tervis-
hoiuga, geograafia, ajalugu, kodanikuteadus ja kaks véorkeelt, Sealjuures mirgiti, et
Opilased, «kelle vanemad voi hoolekandjad seda soovivad, vabastalakse teise keele Gppi-
misest», :

Viéorkeelte oppimise suhles olid Asufave Kogu liikmed erineval seisukohal kui hdri-
duskomisjoni liikmed., Viimane ndudis, el algkoolis jadks tiks védrkeel sunduslikuks,
Osa hariduskomisjoni liikmeid vaidles sellelegi vastu, viites, et «suuremale osale rahvasi
voorast keelt iilepea tarvis ei lihe», Seda seisukohta kaitsesid eelkige parempoolsed
parteid, kes taotlesid erakoole ja seal péhjalikumat keelte dppimist, Algkoolist edasi-
padsemiseks keskkooli oli aga vaja keeli 6ppida, ja nii otsustali véikekodanlike parteide
toetusel alustada ithe vodrkeele dppimisega 3-ndast ning teise Gppimisega 5. dppeaastasi,

Koolikohustuse tditmise fikseeris seadus 7.—16, eluaastani voi algkooli kursuse IGpe-
tamiseni. Neile vanemaile, kes ei hoolitsenud oma laste korraliku kooliskdimise eest,
ndhti ette pohjusela puudutud paeva eest kooli kasuks 1—20 margani ulatuv rahatrahv,
mis vabatahtlikull mittemaksmise korral ndull sisse administratiivsel teel, Kui rahatrah-
vist hoolimala last kooli ei saadetud, niigi seadus ette kohtuliku karistuse aresti néiol kuni
2 kuud. Kéige halvemal juhul véis kohtuotsuse alusel lapse vanemailt éra vétta ja vane-
mate vé6i hoolekandjate kulul teise perekonda v6i kasvatusmajja paigutada,

Koolikohustuse taitmise eesmiirgil négi seadus ette, et Gppeajaks ei tohi votta lapsi
palgalisele tééle, kuid sama seaduse mirkuses fikseeriti, et maakonna- voi linnakooli-
valitsus vois erandjuhtumitel Ilubada kooliealistele palgalist t66d, kui see korralikku
kooliskdimist ei tGkesta. Seadus ndgi killl elte, et kui vaesuse pdrast ei suudeta last
kooli panna, siis peab kohalik kogukond hoolitsema lapse kooliskéiimise véimaluse eest;
tegelikult aga seda nduet ellu viia ei suudetud.

Avalikkude algkoolide seadus kehtestati 7. mail 1920, a. Seaduse tegelik rakendamine
aga likkus mitmetes osades kaugele edasi. Naiteks kuueklassilise algkooli elluviimine
algas alles aastal 1930, selle ajani kehtis 4-klassiline koolikohustus 8.—15. eluaastani,
Ent sedagi ei suudetud teostada lastevanemate &érmise vaesuse I6ttu, nii et koolikohus-
tus figureeris esialgu ainult paberil. 1920, aastal kannatas terava puuduse all 22 797 opi-
last, s. o. ligi '[3 kGigist 1.—4. klassi Gpilastest®® Jargnevail aastail oli 15% vaesuse t5ttu
koolikohustust mittetaitvaid &pilasi. Kodanlik haridusministeerium oli sunnitud 1921/22,
Oppeaastal madrama puudustkannatavatele Gpilastele 1 miljon marka toetust, mis aga el
rahuldanud kaugeltki kéiki abivajajaid. EKP juhtimisel iitha laienev té6rahva revolut-
siooniline liikumine sundis kodanlikku valitsust suurendama veelgi puudustkannalavate
Opilaste toetamist nii riigi kui ka omavalitsuse summadest, kuid ka neist el piisanud
koigi abivajajate rahuldamiseks,

Raskete majanduslike tingimuste t6ttu kasutati lapsi massiliselt karjastena ja pdllu-
tGolistena. Nii puudus 1920/21, 6ppeaastal karjaskéimise {6tiu 17 769 1.—4, klassi opi-
last, 5. 0. 24,4%.% Paljudes maakoolides ei saanud {66 enam korralikult kulgeda maikuus.

7 Asutava Kogu protokollid. Protokoll nr. 106, veerg 340,
2 ORKA. Fond 1108, nim, 4, s. ii. 1269, k. 13,
* Sealsamag, k. 21,
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Bt véltida massilist puudumist, ent samuti vastu tulla suurtalunikele, kes peamiselt v&-
raid karjalapsi (ka linnadest) kasutasid, korraldati maal itmber kooliskéiimise aeg. Oppe-
166 algus viidi esialgu 18, septembrile, hiljem isegi 1. oktoobrile ja Gppetéd IGppes mais,
Linnadesse loodi nn. «karjalaste koolids, kdige vaesematele lastele, keda kulakud kar-
jastena kasutasid.

Eesti Kommunistlik Partei jatkas ka peale avalikkude algkoolide seaduse vastuvdtmist
voitlust hariduse demokratiseerimise eest. Novembris 1920, a, EKP I kongressil nduti
uuestl: «Hariduse saamist tuleb véimaldada kdigele toédrahvale, kdige laiemates piirides
algharidusest iilikoolini» EKP poolt Téérahva Uhise Vierinde organiseerimiseks esitatud
12 nbudmises kordusid uuesti demokraatlikud seisukohad kooli ja hariduse kiigimustes.
1929. a. Eestimaa Kommunistliku Partei programm! projektis ndut! materiaalsete
tingimuste loomist td6tava rahva lastele koolihariduse saamiseks ja ilmlikku haridust,
Koik need EKP poolt vastuvietud seisukohad, mis eranditult taotlesid demokraatlilkku.
ja ilmlikku kooli, mobiliseerisid k&iki progressiivseid inimesi vditlusele nende eest ja
paratamatult sundisid véaikekodanlikke parteisid neid arvestama,

Avalikkude algkoolide seadus peegeldas vastuolusid kodanlike parteide vahel ja
tolleaegse kodanluse poliitiliste joudude ndrkust. Kodanlus piitidis iihest kiilfest tdkes-
lada rahvamassidele hariduse andmist, kuid teisest killjest oli ta sunnitud arvestama
Néukogude Eesti saavutusi 1917, aastal, EKP vankumatuid demokraatlikke seisukohti
hariduskiisimuste lahendamisel ja neid fimberkorraldusi, mis toimusid rahvahariduse alal
Néukogude Liidus pdrast Suurt Sofsialisilikku Oktoobrirevolutsiooni, Klassijoudude
vahekord péirast Oktoobrirevolutsiooni ja Kodusdja I6ppu oli selline, et ka vastuvéetud
avalikkude algkoolide seadus pidi deklareerima demokraailikke seisukohil, Sellest tingi-
tuna kehtestatl kohustuslik, emakeelne, maksuta ja ilma usudpetuseta algkool, mis
moodustas tihtluskooli esimese astme.
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EILT JA MUJALT

To6- ja tootmisdpetus
TSehhoslovakkia iildhariduslikus koolis*

Vabastatuna fasistiikust ikkest on TSehhoslovakkia kool s6jajdrgseil aastail teinud
suuri edusamme. 1948. ja 1953, aasta kooliseadustega rajati alus iihtluskoolile. Kommu-
nistliku Partei ja rahvavalitsuse hoolitsusest sirguva polvkonna kasvatamise eest kdne-
levad jargmised arvud.

1959/60. dppeaastaks tousis lasteaedade arv 6388-le (1937, a. oli see 2251). Laste arv
nimetatud asutusies suurenes neil aastail 100 101-1t 266 992-le. Uldhariduslike koolide
klasside arv kasvas 1945/46. Oppeaastaga vorreldes samaks ajaks 46 169-1t 70 123-le ja
opilaste arv 1478 000-1t 2 135 000-le. Kutsekoolide klasside arv tousis, vorreldes 1936/37.
Oppeaastaga, 2604-1t 7331-le ja Opilaste arv nendes 75 522-1t 210 588-le.

1936/37, Oppeaastal oli Tiehhoslovakkias tildse 13 korgemat dppeasutust 52 teadus-
konna ja 27 068 iilidpilasega, 1959, aastal oli neid aga juba 50 — 107 teaduskonna ja
79 332 iilipilasega.

Téehhoslovakkia Kommunistliku Partei Keskkomitee otsus 13. _]uumst 1955. a. «Uld-
haridusliku kooli taseme tOstmisest ja edasiarendamisest» osutas vajadusele Opetada
1.—5.klassini kdsitood, korraldada 6.—8. klassini praktilisi toid todkodades, laboratoo-
riumides ja kooliaedades, 9.—11. klassini aga todstusettevotetes ja pollumajanduses.

Partei XI kongressi otsuse kohaselt alustasid 1958. a. 1. septembril tegevust Tsehhis
10 ja Slovakkias 5 12-klassilist katsekooli, Nende koolide t66d juhivad pedagoogika
teadusliku uurimise instituudid Prahas ja Bratislavas. Oppeplaanis on ette nédhtud
1.—2. klassini 1 ja 3.—5. klassini 2 kdsitootundi nddalas, 6.—12. klassini t60 kooliaias
ja téokodades, samuti ka tootmisdpetus (6.—7. kl. 3 tundi, 8. kl. 4, 9, kl. 5 ja 10.—12, kl,
10 tundi nédalas). Tootmise aluste kursus 10.—12. klassis jaguneb teoreetiliseks (4—4—2
tundi) ja prakitiliseks (6—6—8 t.) Gppuseks,

Kooli ja elu seostamise all moeldakse Opetuse ja kasvatuse seost uhlskondllku elu
koigi aladega: tootmise, poliitika, kultuuri ja teadusega. Et materiaalsete hiivede toot-
mine on jubtivaks jouks {ihiskonna arengus, siis on ka Opetamise ja kasvatamise seos
tootva tooga pohilise tédhtsusega Tsehhoslovakkia sotsialistlikus koolis,

Neist pohimdtetest tulenevad kooli iilesanded:

a) anda noortele tildhariduslikke teadmisi humanitaar-, matemaatilistes ja loodustea-
duslikes ainetes;

b) varustada Opilasi iildiste teadmiste, tO0oskuste ja -vilumustega (t6oOpetuses);

c) anda neile poliitehnilisi teadmisi, oskusi ja vilumusi tootmise alustest tdhtsamates
toostus- ja pollumajandusharudes (poliitehnilises Opetuses);

d) varustada neid teadmiste, oskuste ja vilumustega valitud kutsealal (tootmisdpe-
tuses);

e) harjutada noori omandatud teadmisi iseseisvalt kasutama (tootvas tods).

Nende iilesannete lahendamiseks vajaneb iildharidust, t66-, poliitehnilist ja tootmis-
opetust ning tootvat t66d ihendavat siisteemi, Noorsoo opetamise ja kasvatamise tdhtsaks
vahendiks selles siisteemis on Opilaste t66.

* Ajakirjast «Sovetskaja Pedagogika» nr, 1, 1961, |
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TOOOGPETUS 9-KLASSILISES POHIKOOLIS

Téehhoslovakkia Kommunistliiku Partei otsuse kohaselt 23. aprillist 1959, a. peab
9-klassiline pdhikool 6—15-aastastele lastele andma iild- ja poliitehnilise hariduse aluse,
valmistama neid ette nii tootvaks t6dks kui ka opingute jatkamiseks, tagama nende
oige elukutsevaliku ja senisest paremini hoolitsema nende kblbelise, esteetilise ja keha-
lise kasvatuse eest. Nende {ilesannete tditmisel etendab tdhtsat osa té6Gpetus, mis on
voetud oOppeplaani (kdsitoo ja praktiliste toode asemel tookodades ja kooliaedades)
1.—3. klassis 1, 4—5, kl. 2 ja 6.—9, klassis 3 nddalatunniga. 8. ja 9. klassis on tiitar-
lastele 1 tund nédalas lastehoidu ja toitlustamist.

Tooopetus annab fiitisilise 166 oskusi ja vilumusi, tutvustab Gpilasi tootva t66 algme-
tega ja tombab neid kaasa thiskondlikku todsse. Koik see arendab laste mdtlemist,
mille tulemusena siivenevad ja tdpsustuvad nende kujutlused mitmesugustest esemetest
ja ndhtustest, Kehalise t60 seostamine Gpitavate teadmistega arendab neid vaimselt.

Tooopetuse kursus jaguneb kaheks etapiks: 1.—5. ja 6.—9. klassini, 1,—5. klassis
rakendatakse Opilased plaanipdarasele, organiseeritud todle, mis kasvatab neis teadlikku
loovat suhtumist toosse, arendab neid igakiilgselt, paneb aluse tookasvatusele.

Tooopetuse programm koosneb kahest osast, Esimene osa sisaldab téid mitmesugu-
sest materjalist, paberist ja papist, voolimist, dmblemist ja tikkimist, puidu- ja metalli-
tood, Teises osas on ette ndhtud tegevus kooliaias ja elavnurgas.

9-klassilise pShikooli 6,.—9. klassis peab t666petus Opilastele andma pohilisi toctmis-
alaseid ja tehnilisi teadmisi, oskusi ja vilumusi ning sellega soodustama nende polii-
tehnilist haridust ja tdokasvatust,

6,—9. klasside 1666petus koosneb: a) Sppusest kooli tdokodades (puidu- ja metalli-
to6d, elektromontaaz); b) toost taime- ja loomakasvatuse alal; c) toitlustamise ja laste-
hoiu alustest.

Nagu nditavad paremate Opetajate kogemused, saavutatakse parimaid tulemusi opi-
laste teadliku t66 korral, kui opilasi on tutvustatud t56 sisuga ja kui Gpetaja kasutab
Opilaste tildhariduslikke teadmisi, eriti fiilisikast, keemiast, loodusteadusest jne.

Too0petuse programm véimaldab valmistada koolile vdi rahvamajanduses vajalikke
esemeid. Nii valmistavad vanemate klasside &pilased lasteaedadele v6i noorematele klas-
sidele vajalikke vahendeid, aga ka tooteid kohalikele ettevdtetele, 7.—9. klasside opi-
lased teevad pdilumajanduslikes ettevotetes mitmesuguseid toid: kasvatavad kartuleid,
maisi, suhkrupeeti jms. Kasutades digeid agrotehnilisi votteid, saavad nad korgeid saake.
Vabal ajal votavad nad osa iihiskondlikult kasulikust t6ost, aitavad saaki koristada.
Kooliaedades kasvatatakse istikuid jne., korraldatakse mitmesuguseid katseid, mille
tulemusi kasutavad pdllumajanduslikud kooperatiivid. Seega on koolid eesrindlike mee-
todite propageerijaiks pollumajanduses.

TOOTMISOPETUS ULDHARIDUSLIKUS KESKKOOLIS

Tsehhoslovakkia Kommunistliku Partei Keskkomites 23 aprilli 1959. &. otsuse kohd-
selt peab tldharidusiik keskkool noortele andma tédieliku iild- ja poliitehnilise keskhari-
duse ning pdhilise kutselise ettevalmistuse mingil todalal. Viimati nimetatud néude tiit-
miseks on Oppeplaani voetud teoreetiline ja praktiline tootmisdpetus: tootmise alused ja
valitud kutseala Opetamine.

Praegu kehtivate programmide jérgi Gpetatakse footmise aluseid 10,—12. klassis 10
tundi nddalas. 10. ja 11. klassi |opetamisel on ette ndhtud kolmenddalane pidev prak-
tika. Uldse on teoreetilistele eriGppeainetele ette ndhtud 330 tundi, tootvale tidle 536
tundi ja pidevale tootmispraktikale 252 tundi.

Ténapdeva tddstus vajab inimesi, kes tunnevad mitut kutseala, oskavad kasitseda
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tihfsamaid masinaid ja tunnevad nende ehitust. Péllumajandus néuab oma tobtajailt, et
nad valdaksid taime- ja loomakasvatust ning oskaksid tootada vastavate masinatega.

Neid vajadusi arvestades peab iildhariduslik keskkool oma opilastele kindlate ja
sligavate teadmiste k&rval andma ka oskusi ja teadmisi 2—3-1t ldhedaselt kutsealalt,
moningaid teadmisi antud ettevotte, samuti vabariigi todstuse korraldusest ja majan-
dusest. | |

Teadmiste aluste Gpetamisel iildhariduslike Oppeainete tundides toetutakse d&pilast
tootva 166 kogemustele. Tehnoloogia ja tehnika alustega tutvuvad G&pilased eriainete
Gppimisel ja tootvas tods.

Poliitehnilise hariduse omandavad opilased eriti loodusteaduslike ja matemaatiliste
oppeainete ning tootmisdpetuse kaudu.

Uld- ja poliitehniline haridus on aluseks elukutse dpetamisel, kusjuures viimane oma-
korda siivendab Opilaste iildisi ja poliitehnilisi teadmisi. See dialektiline seos igakiilgse
hariduse eespool nimetatud koostisosade vahel ilmneb seda selgemini, mida kdrgem on
nende koostisosade tase, mida ilmekamalt tuuakse esile seda seost liksikute ainete Gpe-
tamisel.

Tootmise iildisemaid aluseid kisitletakse 10-ndas ja I poolaastal 11. klassis nii prak-
tiliselt kui ka teoreetiliselt. Sel teel antakse opilastele laiemaid teadmisi, mis on aluseks
11-ndas klassis teisel poolaastal véi selle 1opul valitava elukutse Sppimisel.

Tahtsamate tootmisharude aluste programmi kinnitab Haridus- ja Kultuuriministee-
rium. See sisaldab vaid iildisi sdtteid Opetuse sisu ja eesmdrkide kohta iiksikutes klassi-
des. Neist sitetest ldhtudes koostavad tootmisopetuse Opetajad ja todde juhendajad
antud tootmisharu ja kutseala dpetamise programmi, mille kinnitavad kooli ja tehase
direktor. Selle programmi alusel koostavad eriainete Gpetajad ja tootmisgruppide juhen-
dajad temaatilise plaani kogu aastaks voi poolaastaks, millest ldhtudes omakorda koos-
tatakse Opilaste todde graafik.

Masinaehituse aluste Spetamisel kisitletakse tehnoloogiat ja mehaanikat ning antakse
Gpilastele vajalikke tootmisiilesandeid. Seejuures Gpivad noored tundma t&htsamaid
materjale ja tootmise peamisi tehnoloogilisi meetodeid, masinaosade tehnilist joonesta-
mist ja jooniste lugemist.

10. klassis tutvutakse materjalide omaduste ja kasutamisega, nende termilise t66t-
lemise, keevitamise, sulatamise ja valamisega, jooniste liikidega, joonestamise, kopeeri-
mise ja masinaosade tehniliste jooniste lugemisega ning 15puks treimise ja puurimisega.

11. klassis lisandub sellele metallide téotlemine touke-, frees- ja lihvpinkidel. Ka
kisitletakse siin keerulisemaid masinaelemente, moningaid lilekandeid ja mehhanisme,
mis on vajalikud tootmise mehhaniseerimise ja automatiseerimise méistmiseks. Tutvus-
tatakse tdhtsamaid transportvahendeid ning antakse iilevaade kontrollist tootmises, mon-
taazitbddest ja valmistoodete katsetamisest. :

12, Kklassis siivendatakse noorte teadmisi ja oskusi valitud erialal. Oppeaasta 16pul
tutvustatakse neile wvalitud tootmisharu o6konoomikat, organiseerimist ja planeerimist
ning arenguperspektiive.

Kogu Bppekursuse jooksul tutvustatakse Opilasi téGoperatsioonide teaduslike aluste,
téokoha organiseerimise, ohutustehnika ja toohiigieeniga.

Tootvas toos Spitakse kasutama instrumente ja masinaid, mida teoreetilistes tundides
késitleti.

Pideva praktika ajal tottatakse valitud erialal.

Psllumajanduse erialal &pitakse 10. klassis bioloogia aluseid, mullateadust, meliorat-
siooni, pdllutésd, loomapidamist ja nende mehhaniseerimist.

11. klassis on ette nihtud mitmesuguste kultuuride kasvatamine ja karjakasvatuse
eriharude tundmad&ppimine.

11. klassi 18pul v6i 12, klassis valitakse erialaks kas pollundus ja karjakasvatus voi
mehhaniseerimine. Esimesel erialal Spitakse niliid tundma tajmede kultiveerimist, aian-
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dust ja koogiviljakasvatust, mehhaniseerimise erialal aga pdllutbémasinate ja traktorite
remontimist,

Opilaste kutsealase ettevalmistuse jaoks on juba koostatud masinaehituse, péllu-
majanduse, tekstiilitootmise ja ehitusala Spikuid. Muudel erialadel kasutatakse tehniku-
mide ja tddstuskoolide Gpikuid voi mitmesugust tehnilist kirjandust.

Koik kolm &ppeaastat todtatakse ilhes ja samas tootmisharus, tavaliselt ka samas
tehases voi pollumajanduslikus kooperatiivis. Kogemuste kohaselt on otstarbekaim, kul
kogu klass opib samas toostusharus. Kui iiks tehas koiki Opilasi vastu vitta ei suuda,
siis jaotatakse grupid mitme sama toodangut valmistava tehase vahel.

Teoreetiliste ainete Spetajaiks valitakse tehase juhtkonna soovitusel kogenud inse-
nere ja tehnikuid, kellel on juba teatud kogemusi noorte kasvatamisel, Palka saavad
nad koolide eelarvest. Sageli dpetavad teoreetilisi eriaineid ka kutsekoolide Opetajad.

Raskem on leida pollumajanduse spetsialistide hulgast eriainete Spetajaid. Seepdrast
annavad neid tunde sageli bioloogiadpetajad. i

Tootev t&6 toimub gruppide kaupa, mis koosnevad 8—15 pilasest. Grupp on usalda-
tud kvalifitseeritud ja poliitiliselt teadliku tédlise hooleks, kes vastutab nii Spilaste t66
kui ka kasvatuse eest. Grupijuhatajale maksab palka tehas.

Tootmisdpetus toimub kolmes etapis: ettevalmistus, toétamine tehase mitmesugustes
tsehhides ja 16puks todtamine wvalitud erialal.

Fttevalmistaval etapil on kogemuste kohaselt mdnel alal, eriti masinaehituses, ots-
tarbekam 10, klassi Spilastel monda aega (4—10 kuud) lasta tédtada toostuskooli t66-
kodades vdi tehases eraldi nende jaoks sisustatud téokojas. Siin siivendavad nad
9.klassilises koolis omandatud teadmisi ja oskusi, tutvuvad tehase pohiliste t6oliikidega
ja masinatel tédtemise téhtsamate juhistega, tehase tddreziimiga, ohutustehnika noéue-
tega jne. Selle aja jooksul tdidavad nad iihe grupiiilesande. Grupijuhataja hoolitseb
eclkdige selle eest, et Gpilased Gigesti késitseksid instrumente ja et neil kujuneks kin-
del alus tddvilumuste omandamiseks. Sellel etapil tuleb palju rdhku panna ka ohutus-
tehnika nouete maistmisele ja tditmisele.

Teisel etapil on ette ndhtud pdhjalikum tutvumine tdhtsamate téodega tehases, Opila-
sed tdotavad lacs, ekspeditsioonis, teevad montaazitéid, kditavad masinaid, kuivord
seda lubavad ohufusnduded.

Opilased toétavad 8—15-liikkmelistes gruppides, kui see t66 iseloomu tottu pole voi-
malik, siis 2—5 kaupa, mdnikord ka iiksikult, parimate t6oliste juhtimisel.

Masinat véivad Opilased kéitada iiksnes siis, kui nad tunnevad selle t66tamise pohi-
matet ja iiksikute operatsioonide jdrgnevust. Kui toéline téttab mitmel masinal, siis
voib Gpilane, kes todst hésti aru saab, iiht neist hooldada, kusjuures t6Gline teda pide-
valt ja tdhelepanelikult silmas peab. Hiljem tdidavad Opilased iilesandeid iseseisvalt.

Kolmas etapp on teise jatkuks. See algab valitud eriala &ppimisega., Sellesse etappi
kuulub ka pidev praktika. Ka niiiid té6tavad Gpilased gruppidena voi liksikult parimate
tooliste juhatusel.

Teise ja kolmanda etapi 16pul hinnatakse Spilaste tGGoskust.

Kolmas etapp 16peb kvalifikatsioonieksamiga, mis koosneb teoreetilisest ja praktili-
sest osast. Oppeplaani jargi on 12. klassi 15pul varutud ndutava toote valmistamiseks
24 tundi.

Opilase tédpédev on 6—8 tundi ja selle struktuur meenutab Gppetunni oma. See koos-
neb sissejuhatusest, totst ja kokkuvottest, Opilased tulevad médratud ajaks iiheskoos
tehasesse, riletuvad vastavas ruumis tdoréivastesse. Tervishoiu seisukohalt on &pilastele
sobivaimaks ttoajaks kella 8—14-ni v6i 12—18-ni. T66tunni pikkuseks tehases on 60
minutit, sellesse kuuluvad ka vaheajad, mille pikkus médratakse Spilaste visimust, t66
tempot jms. arvestades.

Toopdeva sissejuhatavas osas meenutab grupijuhataja Gpilastele, millega nad tege-
lesid eelmisel korral, ja teatab, mis niilid edasi tuleb teha ning kus nad hakkavad #&6-
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fama. Ta tuletab meelde ka ohutusndudeid. Tédprotsesse selgitades tugineb juhendaja
opilaste teadmistele fiilisikast, keemiast, bioloogiast jne.

Grupijuhataja peab silmas kdiki dpilasi, ta peab alati teadma, mida iga &pilane teeb
ja kuidas ta todtab. Vajaduse korral annab ta téiendavaid seletusi, Toopdeva 1opul
tehakse ithiselt kokkuvéte ja juhataja hindab &pilaste t66d.

Tootmisharu ja kutseala valikul tuleks l&htuda jargmistest pchimdte-
test: valida eesrindliku tehnika ja tehnoloogiaga tehas, kus Opilased saaksid kasutada
eriti fiiiisikas, matemaatikas, keemias ja bioloogias &pitud teadmisi; arvestada tehase
kaugust koolist; seda, et kogu klass saaks tootada ithes tootmisharus; et opilased voiksid
samas tehases omandada kvalifikatsiooni ka keerukamatel kutsealadel; et nad kooli
18petamisel vdiksid soovi korral jadda samasse tehasesse toble; et tehases oleks noorte
dpetajaiks sobivat kaadrit ja ohutustehnika ning tervishoiu seisukohalt laitmatud tingi-
mused, Kdik tehases tootavad opilased kuuluvad arstliku kontrolli alla.

Tootmisdpetuse pedagoogilise juhtimise usaldab kooll direktor eesrindlikematele
épetajatele. Need &petajad, samuti ka direktor vestlevad Opetajatega metoodilistest
kiisimustest, kiilastavad teoreetilisi tunde ja tehast, arutlevad tootmisgruppide juhata-
jatega mitmesuguseid organisatsioonilisi ja pedagoogilisi kiisimusi. Ka aitavad nad toot-
misgruppide juhatajaid temaatiliste plaanide koostamisel ja metoodilistes kiisimustes;
arutlevad Opilastega distsipliini, ohutustehnika jms. kiisimusi; aitavad luua s‘demeid
kooli ja tehase noorsoo-organisatsioonide vahel; on kooli ja tehase vahendajaiks mitme-
suguste kiisimuste lahendamisel; juhatavad tootmisdpetuse metoodilisi komisjone.

Opilaste t36 arvestamiseks teeb grupijuhataja mérkmeid iga Opilase t86 kohta. To6-
péeva 16pul hindab ta: dpilase todssesuhtumist, tema arusaamist to0st ja selle tdhtsusest,
tehnoloogia silmaspidamist, 166 vastavust tehnilistele nduetele, Opilase teadlikkust ja
iseseisvust, tema suhtumist kollektiivisse, ohutusnduete arvestamist. Normitaitmist arves-
tatakse ainult sel juhul, kui &pilase t66 vastab kéigile nduetele,

Hinne kooskdlastatakse tecoria Gpetajaga. Veerandihinne tootmisSpetuse alustes el
ole jooksvate hinnete aritmeetiline keskmine, vaid see peegeldab Gpilase tegevuse iildisi
tulemusi.

Opilaste iseseisva t66 eest makstakse tavaliselt tasu. Koige sobivamaks peetakse
moodust et tehas kannab opilaste tédtasu kooli lastevanemate komitee arvele, kes saa-
‘dud summasid kasutab Spilastele tooroivastuse ja jalatsite ostmiseks, ekskursioonideks,
preemiateks jne. Opilaste soovil vbidakse osa sellest rahast kulutada raamatukogusse
tehnilise kirjanduse ja ajakirjade muretsemiseks, Pideva praktika ajal tehtava t006 tasu
makstakse igale opilasele isiklikult tehasest.

Kasvatavalt m&jub &pilastesse nende tS6le hinnangu andmine aktlivi ndupidamistel,
konverentsidel jne. Paljudes koolides korraldatakse selleks Gppeaasta 18pul Opetajate ja
tehase esindajate ithiseid ndupidamisi, kus arutatakse tehtud t56 héid ja halbu kiilgi.

Kéige kindlamaks edaspidise edu tagatiseks on Kommunistliku Partei abi ja toetus,
kelle juhtimisel toimub TSehhoslovakkia kooli ilmberkorraldamine. Koolide ja tehaste
parteiorganisatsioonid arutlevad tootmisGpetuse kiisimusi. Koolide parteiorganisatsioonid
peavad silmas ja aitavad luua soodsaid tingimusi Gpetuse seostamiseks tootva tooga. Koo-
lide ametiithinguorganisatsioonid jélgivad Sppeplaanide Giget koostamist ja tditmist.

Tootmisdpetus on aktiviseerinud TSehhoslovakkia Noorsooithingu tegevust. Klassi-
ja noorsoo-organisatsiooni koosolekutel arutletakse Gpilaste t66 kiisimusi, avastatakse
selle puudusi ning otsitakse vbimalusi nende kdrvaldamiseks.

Tootev 156 loob soodsad vdimalused kooli, tehase ja koduse kasvatuse iihendamiseks,

Tédlised suhtuvad noortesse hésti, annavad neile ndu oma rikkalikest tédkogemus-
test ning vestlevad nendega teadmiste ja oskuste téhtsusest, Paljudel puhkudel on ses
parandanud dpilaste distsipliini ja suhtumist nii Gppe- kui ka fiiisilisse tGdsse.

Osavdtt tootvast toost ldhendab Spilasi todlisklassile ning annab viimasele vdimaluse
otseselt osa votta noore polvkonna kasvatamisest,
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RUTIKA_JA BIBLIOGRAAFIA

Muljeid 2. klassi aritmeetika &pikust

J. LIIM ja H, RAIGNA

Juba teist aastat téétame uute program-
mide alusel. Mitmes Gppeaines on ilmu-
nud uute programmide jdrgi koostatud ori-
ginaaldpikud. Kdesoleval Gppeaastal toota-
vad uute aritmeetika Spikute jirgi ka kaik
meie algklasside &petajad. Kuigi &ppe-
aasta pole veel 16ppenud ja tiielikku file-
vaadet t&8st uute Spikute pohjal ei ole, on
siiski juba wvdimalik teha mingit kokku-
votet. Jdrgnevas piiliamegi - edasi anda
algklasside dpetajate arvamusi «Blavad ar-
vud II» (J. Kallak, A. Lints, ERK, Tallinn,
1960) kohta.

Uus opik on 2. klassis varem kasutusel
olnud &pikuga vérreldes opilastele ea- ja
joukohasem ning sisaldab hoopis eluldhe-
dasemaid iilesandeid. Ka kujunduselt ja
formaadilt on «Elavad arvad II» palju
meeldivam endisest Spikust.

«Elavad arvud Il» vastab péohiliselt keh-
tivale programmile. Programmikohast ma-
terjali on nii harjutuste kui ka sonaliste
iilesannete ndol esitatud rohkesti. See vdi-
maldab igal Spetajal vajaduse korral va-
likut teha ning anda klassls tdiendavalt
lisaiilesandeid edukamatele ja kiiremini ar-
vutavatele Gpilastele. Eriti oluline on ma-
terjali rohkus liitklassides, kus pidevalt
on vaja anda lastele véimalikult mitmeke-
sist isesejsvat t86d. Selle kérval jatkub ka
piisavalt materjali, mida Gpetaja saab ka-
sutada kontrolltddeks, Tdnu sellele jadb
dra tillikas kontrolltéd tilesannete tahvlile
kirjutamine., Uhtlasi saab &piku materjali
kasutada t86s mahajdéinud &pilastega, ope-
taja ei pea selleks iilesandeid ise koos-
tama.

2. klassi aritmeetika programmi pohitee-
maks on «Fsimene sada», mille kisitlemi-
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seks on efte ndhtud 180 tundi. See teema
jaguneb omakorda kaheks suureks osaks:
a) liitmine ja lahutamine 100 piiris, b) kor-
rutamine ja jagamine 100 piiris.

Kui arvestada, et 2. klassi opilastele on
korrutamine ja jagamine raskem liitmisest-
lahutamisest, siis tuleks ligikaudu 100
tundi arvestada korrutamise-jagamise ki-
sitlemiseks ja 80 tundi liitmisele-lahutami-
sele. Bt 1. klassi kursuse kordamiseks on
programmis ette ndhtud 12 tundi, siis ja&b
liitmisele ja lahutamisele 92 tundi. Selle
kohta on dpikus materjali ligikaudu 80 le-
hektiljel, 100 piiris korrutamise ja jaga-
mise kohta on materjali umbes 100 lehe-
kiiljel. Seega on programmi pdhiteema
kohta materjali piisavalt.

Nii sisuliselt kui ka ainek&sitluselt omw
Opik dnnestunud. Meeldiv on see, et tekst-
tilesanded on grupeeritud teemade kaupa,
kusjuures vahelduse méttes on teema 18-
puosas antud ka teisesisulisi iilesandeid.
Lahtudes programmist («Algkooli prog-
rammid 1959/60. Gppeaastaks» (katseprog-
ramm), ERK, Tallinn, 1959, k. 74) tuleb 2.
klassis tekstiilesandeid lahendada nii, et
vihikusse kirjutatakse ainult tehe. Ka
tekstiilesannete lahendamisel on uus Gpik
parem kui vana. Nimelt mirgitakse niiiid
tehtes nimetused ainult vastuse juurde.
See on Opilastele palju arusaadavam ja
joukohasem kui vana &piku jérgi, kus ma-
hutusjagamine eraldati vordseteks osadeks
jagamisest ning néuti nimetuste markimist
iga tehte arvu juurde. Nii oleks iilesande

nr, 49 (k. 142) lahendamisel tulnud
endise lahendusviisi puhul markida:

56 paari : 4 pdeva = 14 (paari), niiiid aga
56 1 4 = 14 paari. Kdigile on selge, et



viimane lahendusviis on lastele kergem ja
arusaadavam,

Ulesannete temaatika uues &pikus on las-
tele hoopis lihedasem kui vanas. Lisaks
sellele on iilesandeid piiiitud esialgu anda
kodulooliste teemade jdrgi. Kahjuks ei ole
aga seda printsiipi v&imalik alati raken-
dada tdies ulatuses, sest vastavate teemade
kisitlemine emakeeles ja aritmeetikas el
lange ajaliselt iihte. Eriti teravalt annab
see end tunda teema «Tund, minutf, kella-
ajad» (lk-d 74—81) puhul, mida aritmeeti-
kas kisitletakse palju varem kui emakee-
les, II poolaasta lilesannete temaatika aga
el iihti iildse koduloolise temaatikaga,
tiiesti puuduvad iilesanded nddride ja talve
kohta. :

Teema «Detsimeeter» tohusaks kasitle-
niseks ei leidu opikus piisavalt harjutus-
materjali. Ka tundub, et ilesanded 15 ja

" 16 (lk. 71) sobiksid sisuliselt kordamiseks,
siis kui Spilastel on selge ka korrutamine,
mis voimaldab neid lahendada ratsionaal-
semalt. Samuti peaksid teemakohased har-
jutused algama tdismeetrite detsimeetrites

véljendamisega (3m =... dm jne.), mitte
aga kohe 1 m 5 dm = ...dm, nagu on Opi-
kus. Pealegi algab vastupidine téokaik
harjutustega 18 dm=... m... dm, kuid

peaks algama 70 dm =... m jne.

Opilaste métlemist arendava vottena on
monedes tekstiilesannetes kiisimus asenda-
tud sdnaga «arvutal», Seda votet vBiks
kasutada rohkemgi, kuid see ei peaks esi-
nema uue teema esimeses iilesandes, nagu
on iilesannetes nr, 1 ja 2 (k. B2). (Pealegi
algab nende iilesannetega tdiesti uus osa —
korrutamine.)

Juhiste ja seletuste andmine eriti esile-
tostetult, nagu lk-del 32, 33, 40 jm., on hea.
Kuid niisugusel kujul, nagu see on lk-1 82
iilesandes nr. 6, ei abista seletus mingil
miéral, see on 2. klassi Opilastele raskesti
arusaadav. Seletuse esimene pool peaks
olema paremini vélja toodud ja jargnevad
harjutused selle rakendamiseks peaksid
kindlasti algama uuest 18igust. Analoogi-
line olukord on ka lk-l1 87.

Lk. 95 algab kahekohalise arvu jaga-
mine 2-ga, nn. mittetabeliline jagamine.
Esimese iilesandena esineb 32 : 2, jérgnevalt
56:2, 98:2, 96:2. Ja alles siis 5, lles-

andes 28:2 ja edasi 24:2, mis tegelikult
peaksid olema esimesteks sellekohasteks
harjutusteks.

Ulesanne nr. 1 (lk. 111) ei ole kasvatus-
likult eriti dnnestunud. Nii kiisisid tthe 2.
klassi 6pilased: «Kuidas 3 last sdid lihiselt
dra 5 tiilkki pastilaad? Kes siis kelle tiikist
hammustas? Ja tidile tildse ei pakutud!
Kiill on kasvatamata lapsed! Need 5 tiikki
koik oleks voinud ju tddile anda.»

Loomulikult on vaja ka koik iilesanded,
kus on tegemist hindadega, muuta ja ko-
handada uuele rahale.

Tehete jarjekord kuulub 4. klassi prog-
rammi. Bt see kiisimus lihtsamal kujul ka
2, klassi Opilastele jdukohane on ja teatud
mairal lastele meeldib, siis on &pikus esi-
tatud sellekohaseid harjutusi. Kuid need
algavad liiga vara, juba lk-1 84, Enne
peaks siiski andma vGimaluse korrutamise
ja jagamise kestvamaks harjutamiseks.

Iustratsioonid on po&hiliselt dnnestunud
ja asjalkohased ning aitavad ainet sisuliselt

selgitada. Kuid siiski leidub méningaid
(kunstnikupoolseid) ebatdpsusi, ndit. on

lk-del 4—5, 13 ja mujalgi oktoobrilastel
tihekesed paremal pool, 85, 1k-1 {ilemiselt
jooniselt kiill ei selgu, el tegemist on
mandariinidega. Lk-1 192 on pékapikk tahv-
lile kirjutanud vist kiill pakapikukirjas, sest
k ei vasta uuele ega vanale Kkirjutamis-
viisile, Sama nihtus esineb ka 189, lehe-
kiiljel.

Formaadilt on Opik meeldiv ja tehnili-
selt korrektne, paber on hea. Lehekiilgede
varviruutudeks jaotamine mojub silmale
histi, sest virvitoonid on mahedad (lk-d
15, 103 jt.). Kuid tulbad peaksid olema
nummerdatud mitte ridadena, vaid vérvi-
ruutude jdrgi, nagu seda on tehtudki lk-1
122. Seejuures kerkib kiisimus, kas on
otstarbekas nummerdada iga tulpa. See
raskendab koduste {ilesannete mérkimist
&pilaspdevikusse, sest alati tuleb kirjutada
lehekiilje number ja rida tulpade numb-
reid, peale selle veel, kas iilesanne tuleb
lahendada kirjalikult voi suuliselt. Selline
numbrite rida ei mahu opilaspaevikus sel-
leks ettendhtud kohale, sest 2. klassi Opi-
laste kiekiri on veel kiillaltki suur, Mone-
del lehekiilgedel puuduvad numbrid (lk-d
9, 15, 121).
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Bsineb trilkivigu, nait. 32, lk-l: 354 27 jne). Loodame, et need jérgmises trilkis el
(peab olema iileminekuta liitmine), 1k-1 39 kordu.
nr. 1 esinevad tekstis arvud 76 ja 3, niites Kokkuvdttena iitleme, et J. Kallaku ja
aga 67 + 3; nr. 4 tekstls on arvud 70 ja 6, A. Lintsi -cf_iilavad~arvud II» on Eﬁlde sel-
: ; lest, et originaaldpikud on eluldhedased,
USRS el O T o S it as. jaifiukabesd nlog) Slgeia:
(peaks aga olema kas 14+ 6 vdi 15+ 5 vad end koolitdds.

Mirkmeid 5. klassi Ingemiku* kohta

Raudna 8-klassilise kooli eesti keele Spetaja L. Ottep kirjutab:

«Kui vorrelda A. Kriisa koostatud «Kirjanduse lugemikku» 5. klassile kdigi varem
ilmunud sama klassi lugemikega, sii§ on ilmne, et uus 3pik on tunduvalt parem eelne-
vatest, seda nii kirjanduspalade valiku, kilsimuste ja iilesannete vormistamise kul ka
teksti hea paigutnse ning meeldivate illustratsioonide poolest.

Teretulnud on raamatu algosas leiduvad luuletused siigisest («T66 algabw, «Siigisene
kodu», «Réndlinnud») ja nende vahele pdimitud vanasénad ning rahvalaul «Hall», Taiesti
eakohased ja selgepiirilised on ka sellesse ossa paigutatud kiisimused.

Ulevaade rahwaluulest algab kreeka miilidiga Heraklesest, sellele jargnevad eesti
muinasjutud, humoristlikud muinasjutukesed ja jutud loomadest ning lindudest. Humo-
ristlikku laadi loomajutukeste paigutamine lugemikku on scbiv. Need meeldivad &pi-
lastele, kelle mdttemaailm on ju tihedalt seotud looduse ja loomadega.

Seletustes muinasjutu ja muistend! mdiste puhul esineb aga kiillaltki véljendusi, mis
jidvad 5. klassi Opilastele dhmaseiks ja raskendavad iseseisvat tootamist. Néiteks lau-
sed; «Muinasjutud pohinevad alati tdelise elu ndhtustel» — «Nii niiteks ilmneb muinas-
juttudes «Ahjualune» ja «Vaeslapse késikivi» rahva soov vabaneda rdhujaist» Siin
oleks autor kiill vdinud kasutada lihtsamat {itlemisviisi. Niilid on niisuguste viljenduste
puhul dpetaja selgitus muidugi hédavajalik.

Hea on, et teksti all leiduvad seletused jutu «Muinasjutt surnud tsaaritarist ja seits-
mest vdgilasest» sSnade ja vormide juures, mida ®pilased ei tunne (n&iteks: minaks
see — kas mina jt), Nende viljendite seletamata jitmine (nagu varasemais &pikuis)
tekitaks muinasjutu lugemisel raskusi, nende ofsimine aga raamatu l5pul antud sdnas-
tikust killustaks muinasjutu nautimist ja védhendaks emotsionaalset mdju,

Valmidest leidub kuulsa vene valmimeistri Krolovi teoste kdrval («Hunt ja Talleke»
jt.) ka meie valmikirjaniku J. Tamme «Siga». See vbimaldab kohe selgitada, et ka eesti
vanema pdlve kirjanike hulgas oli valmimeister, kes sai teatud mdjutusi I, Krolovilt,
tolkis viimase t6id jne.

* A, Kriisa, «Eirjanduse lugemik V klassile», Tallinn, 1960,
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Eriti nnestunuks pean selliseld jutukatkendeid, nagu T. Braksi «Leiba laenamas»
{«<Punaoja poistest») ja J. Parijde «Tt8l». Nende kaudu tutvume laste eluga kauges
minevikus, Jargnevalt vdib kohe késitleda V. Grossi «Uhe poisi suve, milles samuti
on juttu nooruki elust ja tdost meie paevil. Vorreldes Grossi pala eelnevatega, jouavad
2pilased kohe selgusele, kuivdrd phjalikult erineb ténapdeval laste 166 t6Gst minevi-
kus, mis oli kurnav ning ile jdu kiiv. Meil on laste t58l hoopis teine sigu ja tdhendus.

Lugemikus on palju palasid, mille kisitlemist &ppeprogramm ette ei mde. Kuid leian
selle olevat viga otstarbeka ja &ige, sest 5. klassile on ka klassiviliseks lugemiseks
tarvis materjali katkendite ndol, mis samaaegselt on kdigile pilastele kittesaadavad.
Terviklikke teoseld ei suuda pilased sellel srengutasemel lithema ajaga ldbi lugeda ega
neid arutleda. Lastel on raske kdike lugemismaterjali hankida eri raamatuist, raamatu-
kogust. .

Luuletuste valik on tehtud aastasegade jargi (siigisest, talvest, kevadest) ja tdhtpdevi
silmas pidades (naistepdeva puhul «Kuulus kangur», oktoobriplihadeks «Suur Oktoober»
jt.). See kergendab Bpetaja t58d, alati on kdepérast ajakohased palad, neid pole vaja
otsida.

Pean uut lugemikku materjali valiku poolest végagi Snnestunuks, Samuti on ka kiisi-
mused ja filesanded lugemispalade ja luuletuste 15pul &pilastele eakohased ja Spetajale
heaks orienteerumiseks. Neid leidub kiillaldaselt ja Spetajal on alati teatud valik ole-
mas, et materjali arutlust sobivalt ja otstarbekalt juhendada ning kirjalikke t6id anda.

Lugemiku koostaja tunneb ilmselt hésti selle kooliea dpilaste huvialasid, mdtte- ja
tundemaailma ning métlemise arengu taset. On 10esti tore, et opikuid hakkavad koos-
tama metoodikud ja kirjandusteadlased, kellel on selge ilevaade tegelikust koolitGost,
kes ei liign dpikuid koostades ainult «tecoria korgustes», vaid piiliavad arvestada tege-
likku dpetajat ning anda lastele lugemispalu, mis on neile ldhedased ja tekitavad huvi
kirjanduse vastu.»

Viljandi pedagoogilise kabineti juhataja O. Niinemée lisab deldule wveel iihe
tahelepanekn, Ta mérgib:

«4. klassis loetakse muistendit «Emajde siind» ja vesteldakse sellest kodulootundi-
des. Jarelikult pole otstarbekohane selle pala paigutamine 5. klassi lugemikku, Teema-
sid, mis on 4. klassis kodulooBpikus ja mis korduvad ka 5. klassi lugemikus, on veelgi.
Need aga ei tarvitseks korduda, Uldse peaksid vanemate klasside opikute koostajad seni-
sest enam arvestama nooremates klassides tehtud t6dd ning viltima kordamisin
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6. vabariiklikud pedagoogilised
loengud

28.—30. mértsini s. a. toimusid Tallinnas
kuuendad vabariiklikud pedagoogilised
loengud, millest vittis osa arvukalt peda-
googe koolidest ja haridusorganeist. Loen-
gutel esitati 82 tookogemuslikkn ettekan-
net 81 autorilt, Plenaaristungil tut-
vustasid oma tookogemusi kolm autorit:
Rakke keskkooli &petaja H. Joonuks ko-
neles teemal «Kodu-uurimistété kommu-
nistliku kasvatuse wvahendina», Viljandi
todlisnoorte keskkooli BSpetaja S. Jénes
rddkis ateistlikust kasvatusest oma koolis ja
L. Koidula nim. Pirnu 2. keskkooli direk-
tor L, Soovik téokaswvatusest koolis.

15 sektsioonis kuulati ja arutati libi 79
tédkogemuslikku ettekannet.

Pedagoogikasektsioonis ki-
sitlesid rahvaste sdpruse ja proletaarse
internatsionalismi  kasvatamise kiisimusi
Tallinna 24. keskkooli direktor S. Vapper,
klassijuhatajate tétprobleeme Térva kesk-
kooli Oppealajuhataja V. Viiret ja Kingis-
sepa 1. keskkooli dpetaja J. Laes, tiod ras-
kesti kasvatatavate lastega Tallinna 26,
7-kl. kooli direktor A. Hirma, ebasdukuse

kiisimust Sppettts kui kasvatusraskust
Viljandi 1. keskkooli G&opealajuhataja
L. Moks, t66d pioneeriaktiiviga Tootsi

8-kl. kooli vanempioneerijuht E, Luuberg,
klassivilise t66 kiisimusi Tartu 3. kesk-
kooli Gpetaja L. Lepvalts ja Paala 7kl
kooli &petaja O. Raudrohi.
Koolijuhtimise sektsioonis
kbneles Tartu 8. keskkooli direktor A. Tal-
vistu Bpilaste iihiskondlikult kasuliku t66
organiseerimisest, Polva rajooni pedagoo-
gilise kabineti juhataja K. Saks algkoolide
ja 7-klassiliste koolide koostiist 5. klassis
eduka 6ppet6d kindlustamisel, Viljandi ra-
jooni pedagoogilise kabineti juhataja
O. Niinemé&e koduloo Gpetamisest rajoonis,

Paunkiila 8-kl. kooli direktor L. Org kooli
maa-ala kujundamisest, Tartu 2. keskkooli
opetaja J. Mitt kooli raadiosdlme kasuta-
misest Oppe- ja kasvatusttés ning Haap-
salu 1. keskkooli &petaja T. Paomets &pi-
lasorkestrite td0st mainitud koolis.

Lastevanemate ja kasvata-
jate sektsioonis tutvustasid oma
kogemusi laste kasvatamisel perekonnas
lapsevanemad H. Kissa ja A. Tiko Viljan-
dist. Ergutuste ja karistuste kasutamisest
Saksi  lastekodus  koneles  kasvataja
M. Hirschmann,

Algklasside sektsioonis oli
keskseks kiisimuseks koduloo &petamine,
Oma kogemustest  selles  konelesid
H. Hommuk Viljandi 4. keskkoolist, Gpe-
taja-pensiondr E. Prei, A. Torva Nova alg-
koolist, M., Torm Auksi algkoolist ja
E. Reinhold Ovi algkoolist.

Peastarvutamisest algklassides koneles
S. Feldman Leedimde 8-kl. koolist, néitli-
kustamisest Gpetaja-pensiondr L, Roots ja
mdnocude kasutamisest L, Kuousik Kassi-
nurme algkoolist. Joosu algkooli juhataja
E. Kivi ettekande teemaks oli «Individuaal-
sest ldhenemisest lastele» ja Longi aigkooli
opetajal V. Pugalil «Tédst muusikaliselt
véhearenenud lastega 1. klassis»,

Ulejddnud 11 sektsioonis tutvustasid
autorid Opetamise ja kasvatamise 'koge-
musi vastava aine Gpetamisel ja klassi-
vilises tdos.

Pedagoogiliste loengute 1Gpp-plenaar-
istungil tehti teatavaks ziirii hinnangud
ettekannete kohta, Vabariikliku Opetajate
Tidiendusinstituudi I jargu  diplomiga
autasustati 9, II jargu diplomiga 23 ja III
jargu diplomiga 30 té6d. Kiituskiri anti
23-le autorile,

VABARIIKLIK VANEMPIONEERI JUHTIDE KONVERENTS

Miértsikuus kogunesid Tallinna oma iga-
aastasele f{raditsioonilisele konverentsile
vabariigi koolide vanempioneerijuhid ning
teised rajoonide ja linnade pioneeritdota-
jad. Seekordsel, viiendal konverentsil aru-
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tasid nad pioneeriorganisatsiconis tehtava
poliitilise kasvatustdd probleeme. See oligi
konverentsi teemaks, mille kohta tegi pohi-
ettekande ELKNU Keskkomitee sekretar
K. Hallik,



Konverentsil margiti, et ULKNU XIII
kongressi ning ULKNU Keskkomitee VIII
ja Il pleenumi ofsuste ellurakendamise
tulemusena, mis avasid voimaluse laste
huvidele ja eale vastavaks pioneeritdoks,
pioneeriorganisatsiooni 40. aastapieva ja
NLKP XXII kongressi tdhistamiseks ette-
valmistumise kdigus on pioneeriorganisat-
sioon vditnud meie Opilaste hulgas suure
populaarsuse, Vabariigi pioneeriorganisat-
sioon on viimase nelja aasta jooksul kas-
vanud 11200 pioneeri vorra. Praegu kuu-
lub pioneeriorganisatsiooni 62 000 pioneeri,
kellest 6900 astusid sinna ainuiiksi moédu-
nud aastal. Paljudes koolides ulatub pio-
neeride arv selleealiste GOpilaste hulgas
iiheksakiimne protsendini, Koik see annab
tunnistust, et pioneeriorganisatsioon rahul-
dab igati laste ithiskondlikke huvisid.

Pioneeriorganisatsiooni igapdevane 166
on tarvis siduda suurte poliitiliste siind-
mustega ja tldrahvalikult téhtsate tiritus-
tega, kommunistliku iilesehitustidga meie
maal. Nii voiks sbnastada konverentsi
keskset probleemi. Ja meie vabariigi pio-
neerimalevatel on, millest siin jutustada,

Koos kommunistliku t56 liikumisega
tootmises sai pioneeriorganisatsioonis
alguse lijkumine «rilhma — seitseaastaku
kaaslase» nimetuse saamise eest, mis
pakub lastele rohkesti kommunistliku t6o
romantikat, Meie wvabariigis on neid pio-
neeririihmi praegu juba iile viiesaja, seda
nimetust taotlevaid rithmi aga vdhemalt
kaks korda niipalju.

Kaksaastak ja seitseaastak on kaheks
suureks teetdhiseks meie pioneeride elus.
Rajoonide ja koolide pioneeridel on oma
kindel kaksaastaku plaan, milles on é&ra
ndidatud ka omapoolne panus iidrahva-
likku seitseaastakusse. Nii votsid Tapa
rajooni pioneerid endale iilesande kasva-
tada 20000 kiiilikut ja koguda 65 tonni
vanametalli komsomoli ldékehituse «Pu-
nane Kunda» jaoks., Tihedad sidemed on
loodud kommunistliku t66 v5i seda nime-
tust taotlevate kollektiividega. Kaksaastaku
esimesest aastast tehakse kokkuvdtted
NLKP XXII kongressi avapdevaks. Tapa
keskkoolis saavad sel pdeval seitseaastaku
kaaslase nimetuse paremad pioneeririih-

KUULMISHAIRETEGA LASTE

mad, rajooni parteiorganisatsioonile an-
takse iile album pioneerimaleva kasvandi-
kest — seitseaastaku eesrindlastest. Partei
kongressiks kohustusid Tapa keskkooli
pioneerid kasvatama 3000  kiiiilikut,
koguma 20 tonni vanametalli ning sisus-
tama Lenini nurgad 3eflusalustes Poima ja
Tapakiila algkoolides. Ridala kooli pio-
neerimaleva kaksaastaku plaanis on hool-
dada 5 ha suurust maisipoldu, aidata kol-
hoosidel kartuleid panna ja vdtta ning
heina teha, Kambja kooli 3. rithma pionee-
rid seitseaastaklased on saanud osakeseks
Kambja sovhoosi karjafarmi ttotajate kol-
lektiivist ja kdivad farmis pidevalt abista-
mas,

Naiteid, kuidas pioneerid panevad kied
kilge iildrahvalike iilesannete tditmisel,
voib tuna veel ja veel. Koik need kdne-
levad sellest, et pioneerid teavad ja méis-
tavad, kuhu viib nende tee edasi, mida
neilt ocotavad toostus ja pdllumajandus,
pioneeri- ja  komsomoliorganisatsioon.

Kuidas teha pioneeriorganisatsioonis
kasvatusttod nii, et see haaraks iga &pi-
last, kuidas Opetada lapsi hindama ja
moistma rahvaste sOpruse joudu, kuidas
neid tutvustada Lenini elu ja tegevusega
ning meie kodumaa revolutsioonilise
minevikuga, kuidas teha pioneeriorgani-
satsiooni propagandat Opilaste, lastevane-
mate ja kogu elanikkonna hulgas, kuidas
valmistada oOpilasi ette pioneeri- ja kom-
somoliorganisatsiooni astumiseks, kuidas
voidelda pioneerimalevale kitte juhtiv osa
koolis — need ei ole kaugeltki kéik kiisi-
mused, millel peatusid oma s&navottudes
pioneeritootajad.

Pohisuundi, millest laste poliitilisel kas-
vatamise! tuleb ldhtuda, rohutatakse ka
konverentsi otsuses.

Konverentsil tehti teatavaks kahele meie
vabariigi pioneerimalevale osaks saanud
suur tunnustus: Tallinna 10. keskkooli
Paul Tanska nimeline pioneerimalev ja
Kehra keskkooli Oleg KoSevoi nimeline
pioneerimalev on V. I. Lenini 90. siinni-
aastapdevale piihendatud malevatevahelise
voistluse voitjatena kantud dileliidulise
pioneeriorganisatsiooni auraamatusse,

INTERNAATKOOLIDE OPETA.

JATE KONVERENTS

Tartu kuulmishdiretega laste internaat-
kool korraldas oma 20. aastapdeva téhista-
miseks 26. ja 27, mdrtsil 1961. a, Liti,
Leedu, Valgevene ja Eesti NSV kuulmis-
héiretega laste koolide opetajate 1 peda-
googilise konverentsi,

Kiilalistena votsid konverentsist osa
Vene NFSV Pedagoogikateaduste Akadee-

mia korrespondeeriv liige R. Boskisg,
kes pikemas ettekandes koneles kuulmis-
hdiretega laste tiipoloogiast, Defektoloogia
Teadusliku Uurimise Instituudi vanemad
teaduslikud t66tajad K. Korovin (esi-
nes teemal «Keele grammatilise ehituse
praktilisest valdamisest raskeltkuuljate
laste juures») ja A. Zikejev (teemal
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«Raskeltkuuljate laste kone arendamine
keele Opetamisel»), TRU otorinolariingo-
loogia kateedri Oppejoud V. Sdrgava
tegi kokkuvotte uurimusest «Jddkkuul-
misest kurtidel ja raskeltkuuljatel lastel
ning selle rakendamise ja arendamise voi-
malustest koolis»,

Valmiera kuulmishdiretega laste inter-
naatkooli kasvataja M. Klavin koneles,
kuidas nende koolis kasvatatakse kommu-
nistlikku suhtumist todsse ja {ihiskond-
likku omandisse, alates laste esimesest
koolipdevast,

Tootmisdpetusest ja selle tdhtsusest
Kaunase raskeltkuuljate laste internaat-
koolis jutustas kooli direktor K. Butau-
tas. Internaatkoolis valmistatakse opilasi
ette 4 erialal: omblus-, tisleri-, lukksepa-
ja kingsepattos, Koigil neil aladel vdimal-
davad kooli tookojad anda Opilastele vaja-
liku ettevalmistuse kutsetooks. Viimasel
Oppeaastal tootavad Opilased tehases.

Esteetilisest kasvatusest, eriti ilukirjan-
duse kaudu, Bobruiski raskeltkuuljate laste
koolis koneles kooli direktori asetditja
V. Grinkevits

Suurem osa ettekandeid pérines Tartu
kuulmishiiretega laste internaatkooli peda-
googidelt, Nii koneles tdokasvatusest
Tartu kuulmishdiretega laste internaatkoo-
lis dppealajuhataja V. Kull

Opilaste iseseisvast toost ettevalmistus-
tunnis koneles kasvataja H, Pilt.

Opetaja 1. Arold rédkis loodusdpe-
tuse seostamisest aiandusega.

Opetaja J. Kenkmaa andis ilevaate
Tartu kuulmishdiretega laste internaatkoo-
list viimase 9 aasta jooksul, Opilaste kuul-
mistaju arendamisest ja selle t66 tulemus-

test, Logopeedilist t66d nimetatud koolis
késitles opetaja A. Karu.

Vanempioneerijuht T, Miillerbeck
andis iilevaate kooli pioneeri- ja komso-
molitéost;

Opetaja-pensiondri A, Sadritsa dle-
vaatlikust ettekandest «Meie kooli lopeta-
nud noored kommunistlikus iilesehitustéds»
nihtus, et koik kooli 15petanud noored,
arvult 88, on leidnud elus oma koha.

Uksikute ainete Opetamise isedrasustest
kuulmishéiretega lastele konelesid sm-d
Leiman, Fischer, Purru, Vinkel, Tammet
ja Lind.

Konverentsi ajal avatud nditusel olid
villja pandud opilaste késitodd, Gppevahen-
did, joonistused, kirjalikud t6éd, omaloo-
mingu katsetused ja arvukad diplomid mit-
mesugustelt spordialadelt, mis konelesid
selget keelt kooli saavutustest Oppe- ja
kasvatustoos.

Voeti vastu resolutsioon, milles otsustati
vastava liiduvabariigi haridusministeeriu-
milt taotleda eriprogrammi ja vajalike Opi-
kute koostamist, kuulmishdiretega laste
keskhariduse kiisimuse lahendamist, t&6ko-
dade materiaalse baasi tugevdamist, Opi-
lastele vene ja voorkeele (fakultatiivselt)
Opetamist, liiduvabariikide-vaheliste tri-
tuste korraldamist dpetajate ja kasvatajate
kvalifikatsiooni tdstmiseks ning koman-
deeringuid samal otstarbel Leningradi ja
Moskva vastavate Oppeasutuste todga tut-
vumiseks. Soovitati Opetajatel alustada
uurimisi pedagoogilistel ja metoodilistel
teemadel. Otsustati paluda Defektoloogia
Teadusliku Uurimise Instituudi abi vastava
temaatika vdljatéotamisel, :

- TEADUSLIKUST TOOST
TALLINNA PEDAGOOGILISES INSTITUUDIS

Aastate jooksul on Tallinna Pedagoogi-
lise Instituudi Gppejoudude kollektiiv tei-
nud wvajalikku teaduslik-metoodilist uuri-
mistddd. Selle tulemusena on valminud t6id
Opetamise metoodika valdkonnast ja opi-
kuid iildhariduslikele koolidele.

Opikute autoritena on tuniud E. Janno
ja J. Valgma (eesti keele opikud), E. Et-
verk, A, Vihman (matemaatika 0&pikud),
N. Pentre, G. Tukumtsev ja M. Sokolova
(vene keele dpikud); A. Fhin ja M. Rauk
(inglise keele Spikud), R. Pdts (laulikud);
H. Tulp (geograafia ©pik ja toovihik
5, klassile); K. Kark (loodusopetus 5. klas-
sile) jt. Instituudis on tegeldud ka
kasiraamatute, metoodiliste kirjade, juhen-
dite ning programmide koostamisega. Ena-
mus instituudi Sppejdude teeb teaduslikku
to6d edukalt, Neist vadriksid mérkimist
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pedagoogika teaduste kandidaadid I Unt
(«Opilaste tundmadppimine klassijuhataja
poolt» ja «Opilaste iseseisev 160») ja
E. Luukas («Distsipliinirikkumise kollek-
tiivsed vormid ja nende tekkimise p&hju-
sed»).

Instituudi kehalise kasvatuse Kateedri
Gppejdudude kollektiiv on koostanud kési-
raamatu «Kehaline kasvatus algklassides»,
E. Hallamaa ja S. Masso «Tooopetuse opiku
keskkoolide naisdpilastelen, E. Viksi,
A. Emmo, V. Kaarna ja R. Kallingu iihise
tod viljana on valminud «Keskkoolide
fiilisika-alaste eksperimentide tehmika» jt.

FEelnevast ndeme, et senini pole suudetud
kiillalt tegelda algklasside Opetamise me-
toodikaga. 1960. aastal oli algdpetuse
probleeme kisitlevaid toid vaid neli. Kdes-
oleval aastal on neid juba kiimme, mille-



dest valmivad: E. Janno ja E. Stodi t66
eesti keele Opetamise metoodikast algklas-
sides, E. Kaljuvee «Peastarvutamine alg-
klassides», J. Koka «Praktilised t6od mee-
termoodustiku  tundmadppimisel algklassi-
des» jt.

Opilaste iseseisvale ja klassi- ning kooli-
viélisele toble ajaloo alal on piihendatud
T. Tindi ja L. Andreseni t66d. Internaat-
koolide kogemustest valmib t66 pedagoo-
gika teaduste kandidaadil E. Luukasel.

Oppe- ja teadusliku t66 korval votavad
mitmed instituudi Oppejoud aktiivselt osa
Eesti NSV Haridusministeeriumi ja koo-
lide ainekomisjonide todst, nagu T, Tint,
E. Viks, A, Emmo, M. Usai, A, Vihman,
E. Etverk, A. Ridali, E. Tiikma, R. Isok jt.

Artikleid voi brosiilire aktuaalsetel tee-
madel on avaldanud paljud instituudi Sp-
pejoud.

Vaatamata saavutustele ei ole Tallinna
Pedagoogilises Instituudis suudetud tea-
dusliku t66 rindel kérvaldada koiki puu-
dusi, Missugused jdreldused tehtl sellest
1960, aasta plaanide koostamisel ja tditmi-
sel?

1960, aastal oli instituudi teadusliku t66
plaanis 34 t60d, neist iihiskonnateaduste
alalt 4, keelte- ja kirjanduse alalt 4, tea-
duslik-metoodilisi toid abiks tildhariduslike
koolide opetajaile 23. Peale selle nagi
plaan ette 11 opiku ja késiraamatu koosta-
mist {ldhariduslikele koolidele ja Opeta-
jaile ning 8 &piku valmimist Tallinna Pe-
dagoogilise Instituudi iilidpilastele.

Siinjuures madrgime, et {ildhariduslike
koolide Gpetajate abistamiseks ettendhtud
23 teemat puudutavad kasvatuskiisimusi
(4 teemat), iiksikuid metoodilisi probleeme
ajaloo, matemaatika, tootmisGpetuse, joo-
nistamise, loodusopetuse, eesti keele, voor-
keelte, kehalise kasvatuse ja muusikalise
kasvatuse alalt (19 teemat). Ainult mdned
neist kisitlevad algklasside to&d.

Ed. Vilde nimeline Tallinna Pedagoogi-
line Instituut on wvabariigi ainus korgem
Oppeasutus, kus valmistatakse ette Kkor-
gema haridusega algklasside &petajaid.
Oleks loomulik oodata tema Gppejoududelt
suuremat tdhelepanu algklassidele ka tea-
duslik-metoodiliste té6de plaanis.

Teatavaks saavutuseks on see, et niiiid
on teadusliku t66 plaanis juba rohkem
tegeliku koolielu pdevakiisimusi. Uha suu-
reneb ka algklasside Gpetamise metoodikat
kidsitlevate toode arv (1960. aasta plaanis
oli neid 4, 1961. aasta plaanis on juba 10).
Kuid seegi arv on viike ega rahulda tege-
liku elu ndudeid,

Praegu on oppejoud ikka veel Gppetdéga
ile koormatud, sellest tuleneb ajanappus

teaduslikuks t&oks, Aeglaselt siivenevad
Oppejoud algdpetuse metoodika kiisimus-
tesse, et saada selle ala spetsialistideks ja
koostada wastavaid teaduslikke tdid. Osa
oppejoude pole ise algklassides dpetanud
ega tunne pohjalikult selle t66 metoodikat.
Seda tulebki dppida tegelikus téds.

Instituudil on nork side teiste teaduslike
asutustega; vidhe korraldatakse teaduslike
toode iihiseid arutlusi ega taotleta retsen-
sioone teadlastelt valjaspool instituuti, Lo-
petatud t66de arutamisest ei kutsufa osa
votma koolide Opetajaid ega haridusorga-
nite téotajaid, ka ei arutata tdhtsamaid
teaduslikke t6id instituudi ndoukogus ja
kateedrite koosolekutel. Arusaadavalt on
sellega jdetud kasutamata vo&imalused
todde kvaliteedi tGstmiseks, nende ldhen-
damiseks tegeliku elu nouetele,

Nork on kontroll Gppejoudude teadus-
liku t606 iile, eriti siis, kui see on planee-
ritud mitmele aastale.

Instituudi néukogu oma hiljutisel laien-
datud koosolekul otsustas tarvitusele vétta
vajalikud abinfud puuduste viltimiseks
teaduslikus t66s, nimelt vbdtta 1961, ja
1962, aasta plaanidesse teaduslik-metoodi-
lisi t6id vabariigi koolielu koige aktuaalse-
matel teemadel, eeskdtt algopetuse metoo-
dika ja kasvatustoo teemadel algklassides,
hoiduda temaatika killustamisest. Kohustati
direktsiooni ja kateedrite juhatajaid vdhen-
dama Oppejoudude koormust, sellega
andes neile aega teaduslikuks tooks,

Teadusliku t66 huvides peeti vajalikuks,
et koik kateedrid looksid tiheda kontakti
vabariigi teiste kodrgemate koolide oOppe-
joudude ja Teaduste Akadeemia teadus-
like todtajatega kogemuste vahetamiseks,
teaduslike toode vastastikuseks retsensee-
rimiseks ja juhendamiseks,

Erialase kvalifikatsiooni t&stmiseks ko-
hustati instituudi pedagoogika kateedrit
organiseerima  instituudi metoodikutele
algdpetuse metoodika seminar. Oppejoudu-
del tuleb hakata tunde andma Tallinna koo-
lide algklassides. Osa Oppejoude hakkavad
Oppima aspirantuuris ja valmistuvad kan-
didaadi-miinimumi eksamiteks juba kées-
oleval aastal.

Instituudi  direktsiooni ja kateedrite
iiheks tdhtsamaks iilesandeks on kaikide
teaduslik-metoodiliste  té6de  kvaliteedi
tostmine ja nende avaldamine triikis, nii
et need jouaksid Opetajate kitte vdimali-
kult ldhemal ajal.

Instituudi Sppejdud omakorda soovivad
kuulda Opetajate arvamusi nende todde
kohta ja ettepanekuid, selleks et Instituut
edaspidi saaks nende sisulist véadirtust
veelgi tosta.
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