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IDEELINE KASVATUS TULIPUNKTI

Noukogude rahvas ehitab edukalt
kommunistlikku ithiskonda, mille suure-
pdraseid voite ndeme igal sammul. Sel-
les pingelises iilesehitustots omab mii-
ratu suurt tdhtsust noorsoo kasvatamine.
«Kui me jiime maha néukogude ini-
meste hariduse ja kasvatamise suhtes,
siis pidurdub paratamatult kogu kommu-
nistlik iilesehitustts,” iitles N. S. Hru-
Stfov oma kones iillevenemaalisel dpela-
jate kongressil.

Seoses haridussiisteemi iimberkorral-
damisega on tunduvalt suurenenud néu-
kogude kooli osatihtsus iihiskondlikus
elus, Uues koolis on noorsoo dpetamise
ja kommunistliku kasvatuse tingimused
hoopiski paremad, mida soodustavad
opelamise elulisus ja tihe side iihiskond-
likult kasuliku tootva tédga, Kool peab
kasvatama igakiilgselt eitevalmistatud
kommunismiehitajaid, kes suudavad koo-
lis omandatud teoreetilisi teadmisi ning
praktilisi oskusi ja vilumusi pérast kooli
l6petamist edukalt rakendada meie sotsia-
listliku rahvamajanduse mitmesugustes
tootmisharudes ja kultuurielu aladel.
Uheaegselt teadmiste ja oskuste andmi-
sega on kooli - iillesandeks kasvatada
noortes kommunistlikku moraali, kujun-
dada neis materialistlikku maailmavaa-
det, Giget suhtumist fimbritseva elu nih-
tustesse, iihiskonna arengu seaduspiira-
sustesse,

Kommunistliku maailmavaate ja korge
teadlikkuse kujundamine &pilastes muu-
tub meil i{iha tdhtsamaks. On tarvis
saavutada, et opilased omandaksid oppe-
t68s materialistliku maailmavaate ja
kommunistlika ideoloogia, opiksid
moistma partei poliitikat ja voitlema
selle elluviimise eest. Omandatud tead-
mised muutugu siigavateks ideelisteks
toekspidamisteks, mis tekitaksid tuge-
vaid tundeid ja ilmneksid t66s ning
tegudes rahva hiivanguks,

Enamikes wvabariigi koolides tehakse
Gppe- ja kasvatustsod digesti ning ots-
tarbekalt, kusjuures kasvatamine on
seatud kesksele kohale ning ldpe-
tanud astuvad ellu poliitiliselt kiipse-
tena. Elus tdidavad nad edukalt oma
iilesandeid neile usaldatud t&é61digus.
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Selliste koolide ja tublide pedagoogide
kogemustega ldhemalt tutvudes selgub,
et kasvatustoos hdid tulemusi saavufa-
nud odpetajad on iga voimaluse oskusli-
kult dra kasutanud Opilaste kommunist-
likuks kasvatamiseks, Need dpetajad on
noorte vaimset arengut vajalikult suu-
nanud, kujundanud neis kommunistiiko
moraali korgeid omadusi, kasvatanud
Gigeid toekspidamisi, veendumusi ja
suhtumist koigesse iimbritsevasse.

Korge teadlikkusega noori on meil
palju. Neid ndeme koikjal, olgu see siis
kolhoosis véi sovhoosis, todstusettevéi-
teis, kaevandustes, ehitustandreil wvm.
Rohkesti on mneidki, kes pérast kooli
lopetamist on asunud tédle kdige vastu-
tusrikkamatesse tibloikudesse, et anda
vidriline panus kommunismiiiritusse. Ja
need noored ei peta meie lootusi, vaid
nende toélahe, mehisus, visadus ja leid-
likkus tobiilesannete tditmisel on ees-
kujuks teistelegi.

Meie wvabariigi Kkoolides tbétab aga
veel iiksikuid pedagooge, kes ei mdista
oigesti oma iilesandeid noorsoo kommu-
nistlikul kasvatamisel. Need pedagoogid
ainult dpetavad lapsi, jdtles unarusse
ideelise kasvatamise. Antakse kahjuks
veel tunde, kus &ppeainet ei kasutata
kasvatuslikel eesmirkidel, kus meie efu
tegelikkus kajastub viga nérgalt. Need
opetajad ei ole ise pidevas kontaktis
koige uuega ega nide meie kiiret edasi-
liilkumist kommunismi poole. Ainekisit-
lus pohineb neil ilksnes opikumaterijalil,
on igav ja kuiv ega moju opilastesse
kuigi kasvatavalt.

Kahjuks ei ole meil veel tiielikult lahti
saadud koolitbisse juurdunud halvast
tavast: rddgitakse Oppe- ja kasvatus-
toost, kuid selle all méoistetakse ainuli
Oppetééd ja unustatakse Gg§pilaste idee-
line kasvatamine. Nii hinnatakse koole
fja opetajaid tihii ainult oppeléd tule-
musie jdrgi, kuid missugune on noorie
poliitiline teadlikkus, milliseid tdeks-
pidamisi ja ellusuhtumist on kool nen-
des kasvatanud, sellest ridgitakse paha-
tihti hoopis viihem voi vaikitakse koguni.
Sageli iosietakse esile oppettds edukaid
opilasi, kuid kas kool on neist kasvata-
nud fteadlikke sofsialistliku i{ihiskonna
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lilkkmeid, kommunismi eest vditlejaid,
sellele osutatakse vihe tihelepanu.
Opetaja t66d ei saa aga hinnata iiksnes
opilaste ainealaste teadmiste jdrgi, vaid
hinnang tuleb anda ka sellele, kuidas ta
Oppe- ja kasvatustéds on o&pilasi kasva-
tanud,

Niisuguse ebadige suhtumise tagajir-
iel, kus me Kkiill pilasi Gpetame, kuid
neid ideeliselt halvasti kasvatame, esi-
neb iiksikute noorte kditumises ja ellu-
suhtumises ekslikke seisukohti, nad on
vodrkehaks meie sotsialistlikus iihiskon-
nas.

Ideeline kasvatustéé koolis peab aita-
ma noortel digesti mdista iihiskondlikke
ndhtusi, muuta kommunistliku moraali
pohimbiteid stigavaiks isiklikeks wveen-
dumusteks, sisendada leppimatust kodan-
liku ideoloogia avalduste, apoliitilisuse
ja filisterluse vastu. Noort pdlvkonda
tuleb kasvatada reipaks, mehiseks ja
- vapraks, kes on vankumatult veendunud
kommunismi vdidus. Konkreetseie nii-
dete ja meie kiiresti areneva sotsialist-
liku elu kaudu on vaja selgitada opilas-
tele sotsialistliku siisteemi iileolekut
kapitalistlikust, paljastada kapitalismi
ja imperialismi kiskjalikku ning inim-
vaenulikku ideoloogiat, Opilastele tuleb
ndidata ka 1940. aastani Festis kehtinud
kodanlik-natsionalistliku diktatuuri rah-
vavaenulikku iseloomu. Toéetruull selgi-
tatagu neile tédrahva viletsat olukorda
ja ekspluateerimist kodanlikus FEestis,
samuti kaasaegses kapitalistlikus iihis-
konnas.

Kooli pideva tdhelepanu keskpunktis
peab olema ndukogude patriotismi ja
proletaarse inlternatsionalismi kasvata-
mine. Opilastele tuleb selgitada NSV
Liidu rahuarmastavat vilispoliitikat, et
nad idielikult mdistaksid wvoitlust rahu
eest, astuksid ka ise rahu eest vbitlejate
esiridadesse ja annaksid oma tbéga
panuse rahuiiritusse. Suurt Hihtsust tuleb
omistada ateistlikule kasvatusele, mis
toimugu voimalikult kdigi koolis tehta-
vate iirituste kaudu. Oskuslikult tuleb
opilastele selgitada usu absurdsust ja
reakisioonilisust, selle lepitamatut vastu-
olu teadusega. Me peame sirguvas polv-
konnas kasvatama kollektivismi ja seltsi-
mehelikikust, armastust 166, eriti filiisilise
60 wvastu, peremehelikku suhtumist
#hiskondlikusse  varasse, arusaamist
meie igapdevase (66 maddratu suurest
ajaloolisest tdhtsusest fjt. sotsialistliku
ithiskonna liikmele wvajalikke omadusi.

Opilaste ideeline kasvatamine koolis
olgu oma vormidelt ja meetoditelt mit-
mekesine ja huvitav, elav ning ilmekas.
Seda ei saa ega tohigi lahutada kogu
oppe- ja kasvatustéost. Iga Oppetund ja
iga muu iiritus (dpilasorganisalsioonide

ja Klassivilisie ringide 66, seinalehl,
puhke-, isetegevus- ja klassidhtud, eks-
kursioonid, matkad jne.) peavad &pilasi
kasvatama. Kasvatustés koolis rajanegu
marksistlik-leninlikul ~ tecorial.  Selles
olgu tihtsal kohal meie partei ja riigi
kangelasliku ajaloo tihtsamate kiisi-
musie tundmadppimine, mineviku vait-
lustradilsioonide ja tdnapdeva heroismi
varal kasvatamine. Ilma ndukogude
rahva ennastsalgava, kommunismi véidu
eest peetava voitluse nditamiseta ei ole
kommunistlik kasvatamine mdeldav.,

Opilaste ideeliseks kasvatajaks on
opetaja oma pedagoogilise fegevuse ja
elava eeskujuga. Iga teema tuleb oskus-
likult siduda noorte poliitilise kasvata-
misega. Opetaja peaiilesandeks on tihe-
dalt siduda Gpetamist eluga, meie maal
toimuvate tihtsate mundatustega ja
grandicossete saavulustega. See soodus-
tab Gpilastes kindlate seisukohtade ku-
junemist elunihtuste suhtes ning ajen-
dab neid toéGlama meie maa ja kogu
inimkonna helge tuleviku nimel. Tinu-
vddrseid vdimalusi kommunistlikuks
kasvatuseks annavad ajaloo, kirjanduse,
geograaliia, bioloogia, fiiiisika, keemia,
l66opetuse, tootmisdpetuse ja koduloo
tunnid.

Nii avaneb ajaloo &ppimisel, mis on
vdga tihtis noorsoo marksistlik-leninliku
maailmavaate aluste kujundamisel,
jark-jdrgult opilastele pilt inimiihiskonna
arenemisest ning nad hakkavad konk-
reetsete ajalooliste faktmie varal iiha
enam mboistma iihiskondliku elu nihtusi.
Ajalookursus aidaku &pilastes kujun-
dada teaduslikku arusaamist iihiskonna
arenemise seaduspirasustest, seega ka
kommunismi viltimatust véidust. Noor-
tele peab selgeks saama rahvahulkade
kui materiaalsete ja vaimsete véirtusie
toelise looja, samuli ka iiksikisiku tiht-
sus ajaloos.

Erilist tdhelepanu ajaloo opetamisel
tuleb piihendada Kommunistliku Partei
kui ndukogude iihiskonna juhtiva ja suu-
nava jou tihtsuse valgustamisele ning
NSV Liidu kommunistliku iilesehitustss
braeguse etapi tundmadppimisele. Suur
tdhtsus on NSV Liidu ajaloo kursuses
meie vabariigi ja Gpilaste kodukoha aja-
loo tundmadppimisel. Samuii tuleb fin-
gimata ndidata sotsialismi maailmasiis-
teemi tekkimist ja arenemist.

Eks paku see koik opetaja elava ja
hingestatud séna abil héid voimalusi
opilaste ideeliseks kasvatamiseks.

Ajaloo &petajad osutagu tdhelepanu
ajaloosiindmuste péohjuste ja tagajirgede
selgitamisele, mitie aga iiksnes faktide
ja aastaarvude tagaajamisele, Koige
tdhtsam on, et Opilased méistaksid siind-
mustes orienteeruda, oskaksid neid ise-
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seisvalt analiiiisida, hinnata ja siduda
kaasajaga.

NSV Liidu ja liiduvabariikide majan-
dusgeograaiia oOpetamisel peame réhu-
tama koike seda, mida meil tehakse
kommunismi materiaalse aluse rajamisel,
Ka siin on vaja ndidata kodukoha ini-
meste tood ja saavutusi, liiduvabariikide
ja rahvaste vennalikku koostood ning
omakasupiitidmatut abi iiksteisele. Vilis-
riikide majandusgeograafia Oppimisel
peab oOpilastele selguma, millised iihis-
kondlik-poliitilised muudatused toimu-
vad meie kaasajal iihes voi teises riigis
ja kuidas iga maa majanduslik areng
oleneb seal Lkehtivast iihiskondlikust
korrast.

Fiiiisika, keemia ja bioloogia Gpetami-
sel tuleb nididata eeskdtt meie maa saa-
vutusi teaduse ja tehnika valdkonnas,
eriti kosmose vallulamisel. Opilastele
saab selgeks, et inimene loob ja wvalit-
seb kdéike, et kirikumeeste juil mingist
jumalikust maailmavaimust on naeru-
vddrne.

Marksistlik-leninliku maailmavaate ja
korge kommunistliku teadlikkuse juur-
dumiseks Opilastes loob eriti soodsad
tingimused oppet6d {ihendamine iihis-
kondlikult kasuliku tédga. Selle tdhisus
ei piirdu iiksnes eluks vajalike té6-
oskuste ja -vilumusite omandamisega,
vaid joukohases t66s Opivad noored
kollektiivselt téotama, mehistuvad ja
karastuvad. Nad hakkavad tétd armas-
tama ja neis @Wkib vajadus ka ise toola
iihiskonnale  wvajalikke materiaalseid
védrtusi, Opilased peavad olema teadli-
kud {66 eesmirkidest ja selle tidhlsusest.
Uhtlasi tuleb tutvustada oOpilastele meie
maa todtajate suurepiiraseid voite ja
niidata, et t66 on aluseks meie heaolu
lousul,

Opetamise ja kasvatamise iihisusest
ei tule muidugi aru saada nii, et peak-
sime oOppetundi kunstlikult sisse tooma
nn, kasvatuslikud momendid, vaid kasva-
tamine peab olema Gppetunni orgaaniline
osa, Iga pedagoog peab selleks oskusli-
kult dra kasutama koik tema aines pei-
tuvad vdimalused. Kasvatada ei saa Sab-
looni jédrgi, wvaid loova suhtumisega
t6isse, mis nouab iga tunni pohjalikku
ettevalmistamist. Oppetunnil olgu kindel
kasvatuslik eesmirk, mille dpetaja saa-
vitab hdsti libimbeldud téoga.

Oluline on siin klassijuhataja miime-
kiilgne 166, Kahjuks arvatakse, et opi-
laste kasvatamiseks piisab iildsonalisest
ettekandest, vestlusest véi poliitinformat-
sioonist, Tihti ei tutvustata klassijuha-
tajatundides kiillaldase pohjalikkusega
kaasaegse poliitilise elu pdhiprobleeme,
partei ja valitsuse otsuseid, kodurajooni
pollumajanduse ja toostuse arengut jms.
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Ka ideelisel kasvatamisel olgu klassi-
juhataja t66 vdga mitmekiilgne, Klassi-
juhatajatund on vaid iiks liili selles. Igal
voimalusel (ja neid on palju) peab klassi-
juhataja vilja selgitama opilasi huvita-
vad kiisimused ja andma neile vastused;
laiendama oOpilaste silmaringi ja kasva-
tama ideelisust. Paremad klassijubhatajad
kasutavad selleks ka oppetundi, klassi-
vilist t6od, individuaalseid ja grupivest-
lusi, kodude kiilastamist, vestlust laste-
vanematega jne. Viga oluline selles on
klassijuhataja individuaalne ldhenemine
igale opilasele, igaiihe erinevate huvide,
voimete ja motteviisi arvestamine, Ta
peab oskama toeluda klassi aktiivile,
klassijuhatajatundides ei tohi ta piirduda
tuima referaadi voi ajaleheviljaloike lu-
gemisega, vaid kiisimused on tarvis 1dbi
arutada elava mottevahetuse Kkorras.
Arutelu ei tarvitse sugugi piirata minuti-
tega ega suruda seda klassijuhataja-
tunni raamesse, vaid tuleb arvestada
aruteldava probleemi ulatust ning ise-
loomu ja taotleda, et t66 toimuks opera-
tilvselt. Monikord piisab kiisimuse aruti-
luseks ja Opilaste Gigeks suunamiseks
monest minutist, teinekord kulub selleks
tund ja rohkemgi. Mone aktuaalse prob-
leemi selgitamiseks opilastele pole vaja
oodata Kklassijuhatajatundi, vaid véita
see kohe kone alla.

Klassijuhatajatund peab d&pilasi tdiel
mddral kasvatama, Juba klassi jooksvas
tégs iileskerkinud kasvaluskiisimusie
arutelu andku ammendavad vastused
opilasi huvitavaiele probleemidele ning
juhtign neid G&igetele jdreldustele ja
toekspidamistele. Kuid selle kdrval olgn
klassijuhatajatundides kindel koht wvest-
lustel, mida klassijuhataja planeerib pi-
kemaks ajaks ette, et kasvatada &pilas-
tes iiht voi teist kommunisiliku moraali
omadust,

Vestlusteemade valikul arvestatagu
opilaste ideelise kasvaluse eesmirki,
marksistlik-leninliku maailmavaate ku-
jundamist, Siinkohal vdiks klassijuhata-
jaile soovitada kidesoleva aasta 9. juulil
~Noukogude Opetajas nr. 28 avaldatud
Vene NFSV Pedagoogika Akadeemia ja
NSV Liidu Korgema ja Keskerihariduse
Ministeeriumi poolt viljaantud poliiti-
liste teadmiste aluste kursuse programmi
teemasid. Kuigi kiiesoleval aastal nime-
fatud kursust kooli Gppeplaani veel voe-
tud ei ole, tuleks programmis antud tee-
masid klassijuhatajatundides kasutada,
sest need aitavad oppival noorsool
omandada Noukogude Liidu Kommunist-
liku Partei tecoria ja poliitika kaige
aktuaalsemaid kiisimusi, kujundada &pi-
lastes marksistlik-leninlikku maailma-
vaadet ja kasvatada noori kommunismi
vaimus.

Loomulikult ei tule sellest soovitusest



aru saada nii, et kogu programm tuleks
klassijuhatajatundides ldbi vdtta, vaid
sellest on tarvis vilja wvalida Oopilaste
eale sobivad ja mdistetavad probleemid,
kusjuures neid selgitatagu ilmekalt ja
konkreetselt ning illustreeritagu rohkete
tegeliku elu ndidetega.

Opilasie ideeline kasvatamine soltub
suurel midral kogu Sppe- ja kasvatustdo
stiilist ja selle suunamisest juhikonna
poolt, Koolid korraldavad mitmesuguseid
iiritusi, nagu ekskursioone, matku, puhke-
ohtuid, omaloomingu iilevaatusi jne.
Neid organiseerivad dpetajad, klassi- voi
koolikollektiiv, pioneeri- véi komsomoli-
organisatsioon, moni Gpilasring jt. Koik
see on suure positiivse tihisusega, kuid
sageli pole nendel rohketel tegevusvor-
midel kindlaid kasvatuslikke eesmdrke,
ménikerd kujunevad need dpilastele vaid
lobusaks meelelahutuseks., Kogu tegevus
on tarvis ithendada opilaste ideelise kas-
vatamisega. Igal iiritusel, alates dppetun-
nist ja lopetades mingi iilekoolilise iiri-
tusega, peab olema oma siigav kasvaius-
lik eesmirk. Ainult sel juhul on meie
166 edukas. Kogemused nditavad, et seal,
kus tod on selliselt organiseeritud, on
kasvatamisel ka tulemusi. Selle 166 eest
vastutagu koolijuhtkond,

Noorsoo ideeline kasvatamine sdoltub
suurel médral dpetajast. On loomulik, et
pedagoog, kes ei suhiu tosiselt oma
iilesannetesse Opilaste kasvatamisel voi
kes on ise kodanlike igandite kammitsais,
ei suuda oma odilsat iilesannet tdita. Kas-
vatada ei saa ainult sonadega, ilma sees-
mise veendumuse ning isikliku eesku-
juta, Opetaja iga sdna ja samm peab
kinnitama, et ta ise innukalt vétab osa
meie ulatuslikust iilesehitustoést, elab

kaasa meie maa tbdtajale saavulustele
ning on veendunud kommunismiiirituse
peatses voidus. Seepdrast on vajalik, et
opetaja isiksusele, tema ideelis-poliitilise
silmaringi avardamisele osutalaks tosist
tihelepanu. Opetaja peab histi orien-
teeruma kasvatuskiisimustes, meie tege-
likkuses, sise- ja wvilispoliitika problee-
mides ning peab suutma neid dpilastelegi
veenvalt selgitada. Pidev eneseldienda-
mine ja silmaringi avardamine olgu see-
pdrast iga pedagoogi siidameasjaks.
Sellele peavad suuremat tdhelepanu osu-
tama haridusorganid ja parleiorganisat-
sioonid. Ideelis-poliitilisest Gppusest ei
voi korvale jddda iikski pedagoog.

Opilaste ideelisele kasvatamisele pea-
vad hoopis suuremat rohku panema
koolidirektorid ja haridusorganid ega
tohi selles kiisimuses jdtta Opelajaid
omapead. Paremate tdbokogemusie levi-
tamine ja juurutamine Kkasvatusitos,
samuti otstarbekamate toovotete oisi-
mine peab olema iga pedagoogilise kol-
lektiivi t66 lahutamatuks osaks. Noorles
marksistlik-leninliku maailmavaate ku-
jundamise kiisimused peavad olema koo-
lide partei- ja komsomoliorganisatsioo-
nide toos koige tdhtsamal kohal.

Septembri 1dpul toimub Eesti NSV
opetajate kongress. Pole kahilust, et sel-
lel kongressil on kesksel kohal &ppiva
noorsoo ideelis-poliitiline kasvatamine,
mis on &ppe- ja kasvatusitéd orgaanili-
seks osaks. Vabariigi pedagoogide pere
oma praktilises toos peab aga legema
koik, et opilaste kommunistlik kasvata-
mine kulgeks korgel tasemel, sest voitlus
siigava ideelisuse eest Gppe- ja kasvatus.-
tots on voditlus uue inimese kasvatamise
eest.
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UUE KOOLI EHITAJATE KONGRESS

28. seplembril algab Tallinnas Eesti NSV Opetajate kongress, mis kestab kolm
pdeva. Selle vabariikliku suursiindmuse eel voime mirgata iga kooli ja iga oOpetaja
toos erilisi elevust, pinget ning indu. Hiljuti raporteerisid vabariigi koolid wval-
misolekust uueks éppeaastaks, Opetajate augustikuu noupidamised kulgesid suure
loomingulise aktiivsuse Shkkonnas. Siin arutati koolireformi elluviimise esimese
aasla tulemusi ja kavandati iilesanded eelseisvaks Oppeaastaks; samuti tdsteti iiles
rida koolielu pohikiisimusi, millele peab autoriteetse vastuse andma Opetajate
kongress,

Eesti NSV opetajate kongress tuleb kokku pievil, millal kaik noukogude inime-
sed oma teadmised ja jou pithendavad NLKP XXI kongressi ajalooliste otsuste ellu-
viimisele, et kiirendada meie edasiliikumist kommunismi poole, Koolitéé iimber-
korraldamine vastavalt kooli ja elu sidemete tugevdamise ning haridussiisteemi
edasiarendamise seadusele on iiks koige tdhtsamaid koostisosi iildrahvalikus vait-
luses kommunismi eest. Seepdrast kujuneb Eesti NSV opetajate kongress, nagu
Vene NFSV-s ja teistes vennasvabariikides seni toimunud kongressid, uue kooli
ehitajate kongressiks, kus arutatakse homse, kommunist.
liku iihiskonna inimese kasvatamise kiisimust Kommunistlik
Partei on niidanud noukogude koolile kitle tee, kuidas koige edukamalt
kasvatada noort pdlvkonda noukogude patriotismi ja todarmastuse vaimus.

Sellsimees N. S, HruStSovi kirjas kooli ja elu sidemete tugevdamise kohta oel-
dakse:

»On vaja meie sirguva pdlvkonna kasvatamise siisteem koolides resoluutselt
iimber korraldada. Kéige tidhtsam selles asjas on anda loosung ja et see loosung
oleks kéigile kooli astuvatele lastele piiha, et koik lapsed peavad valmistuma kasu-
likuks todks, osavotuks kommunistliku ithiskonna iilesehitamisest. Ja igasugune 166
vabrikus voi kolhoosis, téostusettevoltes, sovhoosis, masina-trakiorijaamas, remondi-
ja tehnikajaamas voi asutuses, aus, kasulik 156 iihiskonna heaks on piiha 166 ning
vajalik igale inimesele, kes elab ja kasutab iihiskonna hiivesid, Iga inimene, kes
elab kommunistlikus ithiskonnas, peab andma oma tébga panuse selle iihiskonna
ehitamiseks ja edasiarendamiseks, Meie sirguva polvkonna ettevalmisiamine eluks,
kasulikuks t66ks, siigava austuse kasvatamine meie noorsoos sotsialistliku iihis-
konna printsiipide suhtes — see iilesanne peab saama meie kooli peaiilesandeks,”

Meil on vabariigis selle peaiilesande lahendamisele asutud ja mondagi dra tehtud.
Kuid tulemused ei rahulda veel elu noudeid. Seepdrast on vabariigi pedagoogid veen-
dunud, et Spetajate kongress annab hinnangu meie senisele toole, sellele, kuivard
me oleme §pilastes suutnud kasvatada veendumust, et aus, kasulik
t66 lhiskonna heaks on pitha t68, on vajalik igale inimesele, kes
elab noukogude ithiskonnas ja kasutab iihiskonna hiivesid, Veel enam — kongress
arutab ldbi ja fikseerib need peateed, mida médda tuleb liikuda edaspidi, et kiire-
mini eesmdrgile jouda.
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Erilist tdhelepanu pddrab OGpetajate kongress komsomoli- ja pioneeri-
todle,

Haridussiisteemi iimberkorraldamise seadus avas laialdase t66pollu komsomoli-
organisatsioonidele koolis ja teistes asutustes. See eeldab kommunistiike noorte ja
opetajaskonna koige tihedamat koostood. Komsomoliorganisaisioonid asutustes,
ehitustel, kolhoosides ja sovhoosides peavad tdhustama oma abi koolidele ja osu-
tama initsiatiivi ULKNU VI pleenumi oisuse lditmisel, Nad peavad kujunema ope-
tajate esimesteks abilisteks ncorte Oppima suunamisel tdolis- ja maanoorte kooli-
desse, t0siselt arvestatavaks jouks oOpilaste tookasvatuses ja ideelis-poliitilisel kas-
valamisel, samuti pioneeritéd sisu ja vormide avardamisel ning mitmekesistamisel.

Haridussiisteemi iimberkorraldamine nouab oOppe- ja kasvatustood
Kvaliteedi !6stmist elu ndouete korgusele, uute efektiivsemate
meetodite kasutamist illdhariduslike ainete Opetamisel. See tostab pdevakorda uute
tdisvddrtuslike programmide ja dpikute koostamise probleemi.

Oppe- ja kasvatustbs tunduvaks tdusuks on vajalik meie teaduslike asutuste,
pedagoogikateadlaste ja metoodikute suurem abi tegelikele Opelajatele. Paljud uue
kooli Opetamise sisu ja meetodite kiisimused ndéuavad pakilist teaduslikku uurimist
ja lahendamist.

Tosist tdhelepanu piihendab kongress kahtlemata kooli ja kogu iildsuse
koostdble. Noorte kommunisilik kasvatamine on kogu iihiskonna asi. Sellest
peavad aktiivsemalt osa votma asutuste ja ettevolete partei-, ametiiihingu- ja kom-
somoliorganisatsioonid, samuti ettevétele juhtkonnad, koéik l6dtajad ning lastevane-
mad.

Noukogude opetajad tunnevad roomu ja uhkust selle iile, et nad tdotavad, et
Kommunistliku Partei juhtimisel meie maal suhtutakse oOpetajaisse erilise lugupida-
mise ja tihelepanuga ning hinnatakse korgelt nende vastutusrikast 166d. N. S. Hru-
it¥ov iitles Vene NFSV opetajate kongressil: ,Kooli ja opetaja tdhtsust iihiskonna
elus, inimisiksuse kujundamises on raske iilehinnata. Kooliaastad jdtavad iga ini-
mese ellu kustumatu jilje. Ammu on kool seljataga, palju veit on voolanud merre,
inimene on suureks kasvanud ja kiipseks saanud, moni juba wvananenudki, kuid
ikka mdletatakse oma kooliGpetajat, seda head seemet, mis ta kiilvas.”

Nii kérge hinnangu pedagoogilisele tédle voib anda ainult sellel maal, kus partei
ja rahvas ndevad, et iga samm noorte kasvatamisel, kogu Opeiaja t66 on lahulamatuli
seotud rahva voitlusega parema tuleviku eest.

Eespool toodud mdotteid paljude hulgas rohutavad vabariigi Opetajad kongressi
eel toimefusele saabunud kirjades. Nendest koneldi ka oOpelajale noupida-
mistel linnades ja rajoonides, Seepirast voib kindel olla, et Eesti NSV dpe-
tajate delegaadid sdidavad kongressile oma konkreeisele etiepanekutega ja konele-
vad esimestest kogemustest kooli iimberkorraldamisel. Nende kogemusle igakiilgne
libiarutamine vdimaldab kongressil anda soovitusi, nipuniiteid ja uusi mdtteid edas-
pidiseks téoks, Pole kahtlust ka selles, et kongress aktiviseerib veelgi vabariigi
laialdase iilldsuse osavoitu koolide elust

Vabariigi Opetajad ja teised haridusala toétajad annavad kogu oma jou, koge-
mused ja teadmised selleks, et eduga tidita nende ette seatud auslav iilesanne kom-
munistiiku ithiskonna inimese kasvatamisel.

Alljirgnevalt avaldab toimetus méned kongressieelsed sonavolud.
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Motteid kolme probleemi iimber

P, MITT,
Abja rajooni koolide inspektor

B dsikdes kooli reorganiseerimisega peavad tdiustuma ka kooli sisekontroll
ja inspekleerimine. See ei lihenda aga sugugi, et senised probleemid ja
koolitéé juhtimise viisid tuleks kérvale jéltta. Endiselt peame silmas pidama
nii épetajat kui ka épilast. Tuleb arvestada seda, et vdhe on kasu ainult

tiksikute tundide pealtkuulamisest ja metoodiliste vitete analiiiisimisest, kui me ei
opi tundma, kuidas Gpetaja ja épilased ,argipievadel” on td6tanud, kuivird péhja-
likke ning piisivaid teadmisi lapsed on omandannd, milline on koolis kommunistliku
kasvatust6é tase ja kuivérd on t66s kitketud armastust ning entusiasmi. Need prob-
leemid on ikka piisinud pedagoogilise 66 tulipunklis jfa jddvad sinna edaspidigi.
Kuid meie elte kerkib rida uusi kiisimusi seoses kooli ja elu sidemele tugevdami-
sega. Nendest vaatien allpool ainult kolme, mis puudutavad kaheksaklassilist kooli.

1. Méni séna liitklasside t66st

Tuleb arvestada seda, et maaoludes on liitklass domineeriv, ja ka seda, =t liitklas-
sis lGélab Gpetaja opilasltega ainult 90—120 minutit pédevas, Muu osa koolitundide
ajast téotavad opilased iseseisvall., Seda toél6iku aga el valmistata ette, ei kontrol-
lita dpetaja ega tunni kiilastaja pooll, ei hinnata ega olsita selle 166 meetodeid,
justkui polekski see oluline,

Praegu on enamasti nii, et iseseisva 166 pool tundi méédub mitmel viisil: kord
antakse juba opitud lugu uuesti ,libi lédtada”, teinekord kdstakse hakata koduseid
lilesandeid tegema, vahel lastakse midagi kirjutade voi joonistada, ménikord kds-
lakse lihisalt kuulata, mis naaberklass teeb. Harva ndeme ménda teist tdévitet (pil-
tide vaatlemine, sonade ladumine, mdng jms.).

Tdpsete mootmiste varal, mis tehli épilaste ja Gpetaja teadmala, on seigunud, et
rohuv osa lapsi téélas (ka kiilalise klassis olles) ainult 3—5 minutit poole tunni kes-
tel, muu osa sellest kujunes lihtsalt ajaviitmiseks, Mdones koolis téétotakse seeqgi
liihike aeg viga halvasti, laste kéekiri on korratu, liksteisell mahakirjutamine on
kohali saanud nagu iseenesest méistetavaks asjaks. Raamatust drakirjutamisel vaa-
dalakse iga tihte sénas (kuni 3. klassini) véi kirjutatakse silbikaupa. Siis ei ole ime,
et vigu tuleb ka koéige lihtsamates sGnades.

Koige sellega lepivad tavaliselt nii petaja kui ka inspekteerija, kui lapsed ainult
ei kdratse ja kui nad teise klassiga ikka lasevad t66d teha.

Oleme haridusosakonnas sageli néu pidanud ja andnud soovitusi selle 16616igir
parandamiseks. Uhtlasi oleme tiles téstnud kiisimuse, et liitklasside probleemi uuri-
taks pedagoogikateadlaste poolt. Meie métled on jargmised:

Et iseseisev 166 oleks produktiivne, tuleb see tundideks valmistumiset korralikult
ldbi méelda ja planeerida nii, nagu iga leinegi tunni osa tavalises klassis. Iseseisev
166 peab olema uus (mitte juba n.-6. dratehtud 166 iilelegemine ehk veellordne kont-
rollimine), kindlapiiriline (mitte kunagi aga piirduma korraldusega lasteie, et Kkirju-
tage nii palju, kui jéuate), kontrollitav ja hinnatav. Tuleb saavutada olukord, et
koik lapsed pool tundi téétaksid, ilusa kdekirjaga kirjutaksid ja et iiksteiselt maha-
kirjutamist ei esineks (néiteks panna lapsed liksikult istuma voi teise klassiga segi,
siis ongi t66 kdigus alati nédha, kas nad téétavad véi mitte). Nooremad vaadakir
teksti tahvlilt véi raamatust ithe séna kaupa, 3. klassist alates aga lithikeste lausete
kaupa ja kirjutagu siis, ilma et nad tohiksid veel kord sama sona vaadaia.
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Taod on tarvis ka mitmekesistada. Kéne alla véiksid tulla pildilotod, kuubiktih-
tede kokkupanek, tdpimdingud, aplikatsioonidega tegelemine, liikuva aabitsa kasu-
tamine jne.

Liitklasside t66, eriti Gpilaste iseseisev (60 liitklassides ulgdpetuse perioodil, on
meie arvales sedavord lihtis kisimus, el sellega peaksid intensiivsemalt tegelema
nii Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituut kui ka Vabariiklik Opetajate Tiien-
dusinstituut. Liitklasside ebarahuldav t66 peaks kinnitama sedagi, et algklasside
apetajate ettevalmistamine ei ole vabariigis vajalikul tasemel ning seda tuleb (0si-
selt parandada.

Eespool delduga ei ole kaugeliki tahetud vdita, nagu ei peaks haridusosakondade
ja pedagoogiliste kabineltide tédiajad liitklasside oppe- ja kasvatusiéo téusu eest
hoolitsema, otsima ja leidma siin uusi teid, paremaid meetodeid. Neil tuleb seda teha
ning hoida kiisimust pidevalt tulipunktis. Ka liitklasside opetajad on kohustatud
senisest hoolikamalt suhtuma téésse, tdiiendama oma teadmisi iseseisvalt ja suhtuma
tundide eltevalmistamisesse loova méliega.

Kuid meile ndib, et kiisimus vddrib ilestéstmist vabariigi ulatuses ja el pedagoo-
gikateadlased ning metoodikud meie uurimisasulusles peaksid selle lahendamisele
hoopis tdhusamalt kaasa aitama.

2. Opetamine peab muuluma veelgi eluldhedasemaks

Et éppetund ja timbritsev elu oleksid omavahel kéige tihedamas seoses, seda ei ole
me veel igal pool kaugeltki saavutanud. Toon méned ndited matemaalika alall, kus
abstrakine kdsitlus kipub véimutsema kéige rohkem. Selle tagajirjeks on, et
7-klassilise kooli lépetaja ei suuda ei puukuuri mahlu, ei péranda tegemiseks kulu-
val seelaudade hulka ega isegi seinte lupjamise hinda vilja arvutada. Olukorra sel-
gitamiseks ja parandamiseks oleme teinud inspekteerimise puhul klassitéid. Nende
tééde tilesanded on olnud lihtsad, ilma igasuguste ,loksudeta”. Nende varal selgub
ka opetajale, milliseid puudujddke on lema {60s.

Oleme kasutanud 4 liiki tilesandeid. Ulesanded, kus osa andmeid puudub, ndi-
teks: ,Osteti 3,1 kg vorsti, kaks saiakest, 1,2 kg liha. Kui palju tuli maksta?”, ,Meie
kolhoosis oli kiilvatud 112 ha kaera. 70°/y loodetavast saagist planeeriti sigadele.
Kui palju kaeru jadb tile?”

Teised on tilesanded Uilearuste andmetega (tarvilikud andmed volla tabelist).
Ndgide tihest tabelist:

Aidad Kaerad Odrad Nisud

nr. 1 2 1 5 tonni

nr, 2 AT 4000 15 tsentnerit
nr. 3 2000 12 500 1500 kilogrammi

Selle pdhjal véib anda 10—15 iilesannet kirjalikult véi peast lahendamiseks (tiks-
koik millisele klassile, ka 8-ndale). Nditeks: ,Mitu korda on aidas nr. 3 vilja rohkem
kui esimeses?”, ,Mitu 9, kolhoosi nisutagavarast on aidas nr. 12“. Tabeli v6iks koos-
tada ka tubade méétmetega ja selle pohjal lahendada iilesandeid, nditeks: ,Arvu-
tada ké6gi poranda panemiseks vajalik laudade hulk, kui laua pikkus on 6 m, laius
2 m 25 cm ja laudade kadu 15%*“.
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Konlrollté6s anname ka opiku trafaretsest sénastusest teisiti sdnastatud iiles-
andeid, ithtlasi seome neis mitu prebleemi liksteisega. Niiteks: ,Joonestada juhuslik
kolmnurk tipuga allapoole. Témmata abijooned ja mésta 0,5 cm tdipsusega kdoik,
mis tarvilik*, ,Leida */; kolmnurga timberméédust”, ,Leida 29/, kolmnurga iimber-
moadust”,

Edasi kasutame kiisimuseta tilesandeid, nagu: ,Arvutada kéik, mis antud and-
mele pohjal on véimalik]”

See on ndide kohalike andmete kasulamisest ja elule lihendamisest matemaa-
likas 4—7. klassis. Kuid veelgi elulihedasemad peaksid olema vene keel (vestlus),
keemia, fiitisika, Joonestamine ja kehakultuur. Viimane on meil ddrmiselt elukauge.
Kehakultuuri tehakse meil peamisell rekordite saavutamiseks, aga tulevaseks eluks
Ja 166ks annab see vérdlemisi vihe.

Tuleks hakata peamisi tdihelepanu péérama koigi opilaste fiitisilisele ettevalmis-
tamisele eluks ja tGoks, tervele ning kehaliselt tugevate noorte kasvatamisele ja
loobuda ainult ,rekordimeeste” treenimisest. Léihlugem toest: ,Terves kehas terve
vaim.”

3. Opilaste suvine t6¢ ja 6petajate puhkus

Iga aastaga omandab suvine 156 iiha tihtsamat kohta meie koolielus. Suvi on nii
opetajale kui ka lapsele puhkuseks., Kuid puhkus ei téhenda téota olekut ja loge-
lemist. Kéige kasulikum on akliivne puhkus ja ménel mddral ka 166,

Suvel seisis meil ees kahenddalane Oppepraktika, laagrid, matkad, spartakiaad,
laulupidu, vanemate klasside épilastel ka tootev t66 ja opetajatel kogu t66 juhen-
damine,

Siin pérkasime kokku iihe [Gsise raskusega Gpetajate puhkuse kiisimuses. Meil
on palju direktoreid ja épetajaid, kes arvavad, et 48-té6pidevane puhkus peab kul-
gema katkestamatult. Nad véitlesid selle eest. Tagajirjeks oli, et pioneerijuhid
liksid puhkusele, kui oli koige kibe-kiirem laagrite korraldamise aeg; kooliaia
Juhatajad puhkasid suviste katsete ja vaatluste ajal; ja kui oli farvis opilasi laulu-
peole saala, siis ei leidunud kooli 30—40 Opetaja hulgas kiillall inimesi, kes oleksid
nous olnud lastega kaasa minema. Ka kehakultuuri 6petajad puhkasid, mistéitu
matkad jdid mitmel pool tegemata. Kui 15, auguslil algasid kehakultuuri Gpetajate
kursused rajoonis, siis leidus ainult 3 enlusiasti, kes olid néus puhkuse katkesta-
misega ja tulid kursustele. Pole péhjust arvata, el see nii oli ainult meje rajoonis.

Selle kiisimuse lahendamiseks ei ole véimalik siin esitada konkreetseid ettepane-
kuid, kuid selge on see, el suvised todplaanid jidvad ka edaspidi suurelt jaoli
paberile, kui aiajuhatajate, vanempioneerijuhtide, kehakultuuri ja lauiudpetajate
ning oppepraktika juhendajate suvepuhkust ei saa nii korraldada, et see koolitédéd
el kahjustaks.

Suvel ei ole 166 muidugi seisnud. Ikka on entusiaste, kelle abiga on mondagi
saavulatud. Niidiskiilvikorrad oleme katselapikestelt iile viinud suurematele maa-
aladele. Oige tublisti oleme aedade tulundusosa suurendanud, Igal pool kasvata-
takse lalisibulal, rabarbrit, mddardigast, murulauku, sellerit, peterselli, tilli jms.,
mida kasutatakse iihiskédgis toitude valmistamisel. Varume ka kurke, kartuleid,
juurvilju, marju, éunu, seeni, mis muudavad toitlustamise mitmekesisemaks. Lisame
veel juurde kdsité6ks materjalide kasvatamise (korvipaju) vé6i nende varumise
(nisudled punumistééks) ja ravimlaimede kogumise apteeki miitimiseks. See ei ole
kaugeltki kéik, mis on suve jooksul tehtud.

Me arvame, et kooliaia tulundusosa peaks mdrksa suurendama, nii et edaspidi
iga kooliaed ja suvine t66 seal annaks épilastele tarvilikke teadmisi lisaks talvisele
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Oppetoole, samuti parandaks tihiskoogi toillustamist. Me socovime, et ka kbige vdik-
semas algkoolis oleks véimalus anda lastele suurel vahetunnil vitamiinirikast toitu
{6unad, porgandid, kaalikad) lisaks senisele.

Need, meie arvales vordlemisi teravad probleemid on tles kerkinud koos kooli-
166 tmberkorraldamisega. Kooli juhtkonna ja koolide inspekteerija kohuseks on
vajalikku tihelepanu osutada nendelegi t66lGikudele. Teatud abi on selleks tarvis
ka Haridusministeeriumilt ja teistelt asutustelt. Oleme kindlad, et eelseisev opeta-
Jjate kongress nendegi lahendamisele kaasa aitab.

Tahelepanu algklassidele

V. VELTBACH,

Tiiri i. keskkooli Gppealajuhataja

kénelda ka tédst algklassidega. Seepdrast tahaksingi siinkohal meie vaba-

riigi pedagoogide pere suursiindmuse, dpelajaie kongressi eel teha monin-
gaid kokkuvétteid algklasside téést ja mérkida dra ka té6kogemustest vorsunud
soove ning ettepanekuid.

Tiiri 1. keskkoolis oli méédunud éppeaasta algklassides, tdnu l60kale oOpetajate
kollektiivile, tunduvalt tulemusrikkam kui eelnevad aastad. Nii Iopetas 316-s!
1.—4. klassi 6pilasest klassikursuse 313 dpilast (nende hulgas 2 suvelddga. Sealjuures
oli 9-st klassikomplektist 5 tiieliku dppeedukusega. Madalaim edukus oli 4-a klassis,
nimelt 92,9%,. :

Meil ei ole algklassides viimase 4 aasta jooksul olnud iihtki tilekasvanud 4. klassi
I6petajat. Et algklasside dpetajate koosseis on meil viis aaslat peaaegu sama olnud,
siis on huvitav vaadelda, kuidas jouavad nende juures oma algteadmised saanud
opilased edasi jdrgmistes klassides.

5. klassi 134-st &pilasest joudis edasi 124 (6 suvetédga kaasa arvaiud). 10-st kur-
sust kordama jédnud 6pilasest on ainult 3 tulnud meie kooli algklassidest, tlejddnud
aga pirinevad teistest koolidest (méned on 6ppinud isegi 2—3 koolis).

6. klassi 93-st opilasest ei jadnud kevadel ilikski kursust kordama. 3-st, kes said
suveldd, ei sooritanud seda kaks (molemad teistest koolidesi tulnud).

Selline on pilt tagasihoidlikest, kuid iGsistest saavulustest meie algklasside ope-
ltujate viimaste aastate tods.

Tehtut lihemalt analiiiisides tuleb mirkida jidrgmisi pShimdtteid, mida Gpetajad
-on oma t66s arvestanud:

Algklasside dpelajad téétavad kindla veendumusega, et koostéo koduga otsustab
kéik. Nad on loonud igakiilgsed sidemed lastevanematega. Tunda iga klassikollek-
tiivi® liikkme huve, kalduvusi, vajadusi, puudusi, raskusi jms. — see on kindlaks
tagatiseks edukale tééle. Eriti lihtsad on dpilaste ja nende vanematega tulvumiseks
Klassiohtud. Nendel 6htutel, mida korraldatakse vihemalt kord kvartalis, viibivad

l;ﬁnel‘des oppe- ja kasvalusléd taseme t6usust koolides, pole tlearune
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lapsed koos vanemate ja Opelajatega. Opilased esitavad etiekandeid ja vanempio-
neerijuht on &htu uute seltskondlike mingude hingeks. See kéik loob jargmistel
pdevadel téelise t6émeeleclu. Tavaliself vétab klass enne klassichiut pikemaajalis:
kohustusi (et kéik kodused t56d oleksid tehtud, et iga dpilase kditumine oleks
laitmatu, et klass koguks teistest klassidest rohkem vanapaberit jms.) ja klassiGhiu
kujuneb siis nn. homseks réémuks, mis peab tiivustama ja ergutama épilasi.

Opetajad ei Opeta mitte tliksnes lapsi, vaid ka nende vanemaid. Lastevanemale
koosolekutel on peale jooksva té6 kiisimuste arulamisel ikka mingi kasvatusprob-
leemi analiitisiv loeng. Loeng on tavaliselt koostatud pikaajalisi téé6kogemusi ja .
kohalikke tihelepanekuid arvestades. Viga huvitasid lastevanemaid teemad: ,Miks
laps ei taha 6ppida?”, ,Miks lapsed valetavad?®, ,Laste seksuaalsest kasvatusest” ji.
Et need loengud panid lastevanemaid métlema — ja see ongi eriti vajalik —,
ndhtub the lapsevanema sénavétusi pérast taolist loengut: ,Jah, minagi tunnen,
et olen méne asja niisamuti vdédralt lahendanud, nagu loengus kdneldi.”

Juba 1. klassist peale sisendavad Opetajad opilastele pideva kooliskiimise vaji-
dust ja kontrollivad selle tditmist. Haiguse téttu mahajdédnud épilased saavad inci-
viduaalset abi opetajalt ja klassikaaslastell. Viimast ei tohi kunagi alahinnata, sest
kui éppimine on kerge ja arusaadav, ei taha Opilane koolist puududa. Meil ei tuie
algklassides tegelda nii palju péhjusela puudujatega, kui just nendega, kes tulevac
pdrast haigust varem kooli, kui arst on lubanud.

Opetajad, kelle klassides on tdielik oppeedukus, téétavad loovalt. Tunde Kiilas-
tades hindan eriti seda, mis on t66s uudne, omapérane ja mis kutsub esile Gpilasie
aktiivsuse. Mul on ikka meeles 4. klassi ajaloo tunnid (6petaja Hiob), kus peaaegu
iga tund téi lastele otsekui silma ette ajaloo kauged pédevad. Opilased téid kaasc
vanu todriistu, tarbeesemeid, raamatuid ja pilte. Nad jutustasid vanaisadelt ja
-emadelt kuuldud lugusid Tiiri linna endistest aegadest ja vérdlesid seda tinapie-
vaga. Ja kuidas kéik teised épilased kuulasid!

Eriti tiheda kontrolli alla vétsin aga 5. klassi opilaste edasijéudmise. Iga nidalc
Iopul tulid minu juurde 6&pilased (koos opilaspdevikuga), kes olid ndidala jooksul
saanud puudulikke hindeid. Vestlesin nendega, tutvusin téévihikutega, et saadc
selget pilti, kuidas t66tatakse 6pilaste vigadega jms. Tihti tekkis vajadus vesteldc
Opilase iile ainedpetaja ja klassijuhatajaga. Siit kasvasid vilja ka ettepanekud té:
edasiseks parandamiseks. Sellistest vestlustest laste ja opetajatega aga leidsin
endalegi oOppealajuhatajana uusi lilesandeid, mida edasisel tundide kiilastamise!
tuleks jalgida ning lahendada., Kord tuli vétta vaatluse alla terve klass, kord iiksi-
kud épilased ja Gpelaja t6é nendega. Sageli pidin samal pdeval kiilastama opilase
kodugi, et t66 votaks pdérde paremusele. Ja tulemusi sellel t661 oli.

Rahul ei ole me oma tééga aga veel kaugeltki. Elu peab edasi minema. On aeg
hakata kdénelema enam mitte puudulike hinnete likvideerimisest (see véimalus on
reaalselt olemas), vaid sellest, et edukus oleks ainult hea Ja viga hea. Selle saavi-
tamine nouab eelkéige, et Opetaja tunneks hdsti iga Gpilast. Kuid tiksnes koolide
ja Opetajate pingutustest siin ei piisa. Ka korgemad haridusorganid peaksid abik=
tulema ja lahendama méned (iildised kiisimused, millest oleneb algopetuse edu.
Need on:

1. Tuleb kindlustada, et klassis ei oleks iile 30 opilase. Praegu on neid rohkem
ja algklasside Gpetaja parandab igal Shtul tile 120 vihiku (tal on 42 épilast), sest
jargmisel pdeval ei saa ta tundi minna ilma parandatud vihikuteta. Ka t66 tiksikute
opilastega oleks 30 &pilase puhul opetajale jéukohane. Rohkem jldks aega klassi-
vdlisele tééle ning koostééle koduga.

2. Algklasside épetaja huvides oleks vajalik mondagi libi vaadata ja requleeridac.
Praegu saab Gpetaja, kes téétab 40 Gpilasega, sama tasu kui see, kellel on [5—12
Gpilast. Oppe- ja kasvatustéédki hindavad kérgemad haridusorganid iihise méddu-
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buuga. See ei ole oige. Kahekiimne 6pilasega on ju ometi lihtsam lGétada kui nelja-
kilmnega.

3. Kooli ja elu sidemete tugevdamisel on muu hulgas eriti suur tihtsus ka ekskur-
sioonidel. Oleks vajalik, et opilasekskursioonid saaksid soodustatud tariifidega
kasutada transpordivahendeid (autosid). :

4. On tarvis saavutada, et véimalikult kiiremini likvideeritaks t66 kahes vahe-
iuses. Siis vabaneksid ruumid edukaks ainealaseks klassiviliseks tédks, oktoobri-
laste ja pioneeride tegevuseks jms.

Julgen loota, et need ettepanekud on paljude homset nigevate épetajate sooviks,
nende sooviks, kes kiiremini ja paremini tahavad tihiskonnale kasvatada viidrtusli-
femat — uut inimest. Olen veendunud, et eelolev Gpetajate kongress meile nendegi
kiisimusie lahendamiseks lee kdtte nditab.

qbAhAdL

AhAbAAAAAAAMAMAAAAAAAAAARARAALARLAAARRARAARALAAMALAAALAALAAAAAAAARALARARALARALALALAAL,

@ Samarkandi 22, kooli
tuli oma kahe pojaga —
vanemate klasside opi-
lastega — miiiirsepp Ha-
fiz Taspulatov. Ta soo-
vis kaasa aidata uutle
klassiruumide ehilamisel
ja vanade remontimisel.

Nii algas oblasii laste-
vanemate liikumine, et
koik koolid hakkaksid
tole ihes vahetuses.
Sellest algatusest haaras
kinni iile wviie tuhande
tootaja, kelle lapsed opi-
vad koolis. Oblasti laste-
vanemad ehitasid ligi 400
klassiruumi. See vordub
30 nue koolimajaga,
mille ehitamiseks oleks
tulnud kulutada iile 40
miljeni rubla.

@ Armeenia V.d. Lenini
nimelise Elekirimasinate
Tehase kollektiiv osutab
suart abi Kirovi-nimeli-
sele koolile. Seffide abiga
sisustati koolis tHdkoda,
kus pandi iiles lukksepa,
frees- ja teised tddpin-
gid. Loodi ka elekiro-
tehnika kabinet, millele
anti dile generaator, trans-
formaator jm. sisustust.

%%AT”SI

Tehase insenerid olsus-
tasid organiseerida vane-
mate Kklasside opilastele
masinadpetuse, raadio- ja
elekirotehnika ringi.

Uueks oppeaastaks
andsid Armeenia NSV
Rahvamajanduse Nou-
kogu etlevotted Kkooli-
dele iile 600 (66pingi,
masina ja téovahendi.
@ Ukraina LKNU Kesk-
komitee voltis vastu ot-
suse Sefluse kohta lasie-
asutuste iile,

" Keskkomitee sekretiir
sm. TSmohhalo jutustas
sellest jdargmist: ,Me na-
gime, et lasteaedade ja
-s0imede ehitamine kul-
geb ebarahuldavall. Pal-
judes lasteasutustes on
ka  kasvatustoo halb.
Otsustasime, et laste kas-
vatamiseks vajalike tin-
gimuste loomine peab
saama komsomoliorgani-
salsioonide ja koigi
noorte sitdameasjaks,
Otsus Sefluse kohta laste-
aedade ja -soimede iile
saadeti koigile komso-
moliorganisatsioonidele.

Noored reageerisid soo-
jalt iileskuisele abistada
nooremaid odesid ja
vendi. Nad kuulutasid
lasteaedade ja -stimede
ehitused oma liédkehitus-
teks.

20. augustist kuni 20.
sepiembrini korraldati
lasteasutuste vabariiklik
fihiskondlik iilevaaltus.
Noormehed ja neiud aita-
vad ehitada ja sisustada
lasteaedade mdnguviilja-
kuid, rajada haljasalasid
ja aedu ning hooneid
talveks ette wvalmistada.

Kasvatajatena ja muu-
sikajuhtidena suunatakse
lasteaedadesse ja -soi-
medesse todle tuhandeid
tiitarlapsi, kommunisi-
likke noori, Neile, kel
puudub eriharidus, orga-
niseeritakse kursusi.

Kommunistlikud noored
hoolitsevad ka selle eest,
el mudilastel oleks roh-
kem mitmesuguseid hdid
médnguasju.

Veel on vara rdikida
selle tio esimestest tule-
mustest, kuid otsustades
selle jiargi, et algatus
leiab palavat ja sobra-
likku toetust koigis kom-
somoliorganisatsioonides,
ei tarvitse edus kahelda.”

CAAAAAAAMAAALALAAAAAAAAAAAAL,
| 3
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MILLINE OSA ON
DEDUKTSIOONIL OPPETOOS

K. TOIM,
Tartu Riikliku Ulikooli loogika ja psiihholoogia kateedri aspiramt

Meie kooli tilesandeks on koos mitmekiilgsete teadmiste andmisega arendada ka
opilaste intellektuaalseid voimeid. Uheks tdhtsamaks intellektuaalsete vdimete ngi-
tajaks on loogilise arutluse oskus. Oskus arulleda eeldab apilaste vaimset aktiiv-
sust, eeldab teaduslike mébisteie valdamist, otsustamise ja jareldamise vilumusi.
Arutlemine on keeruline psiiiihiline protsess, kus ilmnevad kéik mdtlemisele ise-
loomulikud tunnused. Ténapdeval nihakse arutlusprotsessis induktsiooni ja deduki-
siooni* ithtsust, mis kindlustab nahtuste olemuse selgitamise. Ja tGepoolest, konk-
reetsete faktide vaatluselt joutakse induktiivsel teel iildiste véideteni. Neid iildisi
vditeid rakendatakse deduktiivsel teel jallegi konkreetsetel juhtudel ja niiviisi
areneb tunnetustegevus pidevalt edasi. Kuigi deduktsiooni ei saa samastada arut-
lusega, on sellel loogilise arutluse protsessis siiski vdga téhtis koht.

Jargnevalt vaatleme léhemall deduktiivsete jérelduste psiihholoogilist olemust,
nende ontogeneetilist kujunemist, nende osa Oppettds ja anname Hihikese iseloo-
mustuse deduktiivsele ja induktiivsele meetodile. i

1. DEDUKTIIVSETE JARELDUSTE PSUHHOLOOGILINE OLEMUS

Deduktiivne jareldus, olles lahutamatult seotud induktsiooniga, kuulub matlemis-
protsessi koosseisu koos analiiiisi, siinteesi, lildistamise ja abstraheerimisega. Koiki-
del juhtudel, kui konkreetne fakt allutatakse iildisele reeglile ja siis tehakse
viimasest mingisugune tuletis selle konkreetse fakti suhtes, jdreldatakse deduktiiv-
selt (7**, lk. 240). Deduktiivne jareldus toimub siillogismi vormis. Sillogismi taie-
likku, arendatud vormi esineb igapdevases motlemises suhteliselt vihe, sest deduk-
tiivne métlemine toimub tavaliselt lihendatud stillogismi ehk entiimeemi kujul.

Jareldamise eksperimentaal-psithholoogiline uurimine algas kdesoleva sajandi
algul. Jdreldamise olemust piiiiti  selgitada siistemaatilise enesevaatluse kaudu
(Stérring, Lindworsky, Selz jt.). Kuigi nende” tédde tulemused on huvitavad ja
sisaldavad palju vaartuslikku, ei suuda nad probleemi ammendavalt lahendada ja
seda just enesevaatluse meetodi puudulikkuse toitu.

Kéesoleva sajandi kahekiimnendatel ja kolmekiimnendatel aastatel hakati Amee-
rika Uhendritkides uurima siillogistlikku jdreldust objektiivsete meetoditega, (Neid
uurimusi on jatkatud tédnapdevani.) Eesmaérgiks ei seatud mitte jireldamise olemuse

* Deduktsiooni kisitame siin ja edaspidi vastavalt traditsioonilisele loogikale kui
maottekdiku tlldiselt iiksikule,

** Siin ja edaspidi mdrgitud nr-d viitavad kirjanduse loetelu jérjekorranumbri-
tele artikli 16pus.
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" selgitamist, vaid piiiti avastada raskuste allikaid mdtlemisprotsessis jdrelduste
tegemisel (Burt, Wilkins, Woodworth, Sells jt). Nende uurimuste tulemusena
avastati rida faktoreid, mis majutavad jdreldamisprotsessi.

Noukogude materialistlikku pstibholoogiat ei suutnud need kiillalt tagasihoidlikud
tulemused rahuldada. Lahtudes Setenovi reflektoorsest teooriast ja Pavlovi tingitud
reflekside ning ajutiste seoste Gpetusest, on piiiitud selgitada siillogistliku jéarelduse
psiihholoogilist olemust. Seda -ala on uurinud professor Sevarjov ja ta kaas-
toolised (4, 5, 17, 22, 23). Nad seostavad jéreldamisprotsessi iildistatud assotsiat-
sioonidega, mis on igasuguse reeglipirase tegevuse aluseks.

Inimene juhindub oma igapdevases tegevuses viga sageli, kui mitte alati, mitme-
sugustest reeglitest. Ta toimib vastavalt moraali printsiipidele ja kditumisreegli-
tele. Igasugune t66operatsioon eeldab teatud reeglitest kinnipidamist, inimese kone
toimub kindlate grammatikareeglite alusel jne. jne. Sevarjov loeb definitsioonid
ja paljud teoreetilised véited ekvivalentseks reeglitega (23, 1k. 7), Iga reegel koos-
neb kahest osast: esimene osa sisaldab teatud situatsiooni tiiiibi iseloomustuse ja
leine osa nditab otseselt v5i kaudselt, milline operatsioon tuleb teha antud situat-
sioonis. Nditena on toodud vene keele reegel: kui sona 16peb kiskiva kdneviisi ain-
suses konsonandiga (situatsiooni maérav osa), pannakse seda konsonanti mirkiva
tdhe jdrele pehmendusmérk (reegli operatiivosa).

Reeglipdrast tegevust iseloomustavad (Sevarjovi jéargi) jargmised tunnused:

1) see ei ole tingimatu refleks, vaid on Gpetamise v&i kasvatamise produkt (nende
sonade laiemas tdhenduses); :

2) see on ettekavatsetud tegevus;

3) tegevus koosneb kahest osast: situatsiooni teadlik tajumine (vastab reeglt
mddravale osale) ja operatsiooni sooritamine (viimane on #ra naidatud reegli ope-
ratiivosas);

4) teatud tingimustes jargneb konkreetse situatsiooni teadvustamisele vahetult
vastav cperatsioon.

Reeglipdrane tegevus v6ib olla viga keeruline ja koosneda paljudest elementaar-
setest operatsioonidest. Sevarjov loendab kahe keskmise raskusega binoomi koiru-
tamisel umbes 50—80 sellist operatsiooni (23, 1k, 9). Sageli ei suuda reeglipiraselt
toimiv inimene vastavat reeglit tipselt sdnaliselt formuleerida ja sellisel formulee-
ringul pole ka erilist tihtsust. Alati, kui paneme kinni mantli néépe, teeme sérme-
dega samalaadseid liigutusi. See on kahtlematult reegliparane tegevus, kuigi keegi
pole ,mantli néGpimise reegleid” formuleerinud,

Sevarjov ja ta kaastdélised (L. P. Doblajev, N. F. Taldzina, V, L. Jarostsuk,
S. F. Zuikov, M. 8. Jeritsjan, A. D. Davédova) lihtuvad reeglipdrase tegevuse ana-
hilisimisel hiipoteesist, et inimese psiiiihika aluseks on peaaju koores kujunevad
mitmesugused ajutised seosed. Psiihholoogilises terminoloogias tuleks delda, et
inimeste psiiiihiline tegevus (ka reeglipdrane tegevus) on taandatav mitut liiki
assotsiatsioonidele. Seejuures liigitatakse assotsiatsioonid teisiti kui traditsioonilises
psiithholoogias. Tehakse vahet konstantsete ja varieeruvate ehk iildistatud assotsiat-
sioonide vahel. Just viimased on iseloomulikud mbtlemisprotsessile. Assotsiatsiooni
all méeldakse vdljakujunenud ajutist seost, mis teatud tingimustes vdib aktuali-
seeruda. Iga assotsiatsioon koosneb kahest liikmest, Reeglipdrase tegevuse puhul
on assotsiatsiooni esimeseks liikmeks konkreetse situatsiooni teadvustamine (reegli
mddrav osa), teiseks liikmeks aga vastav operatsioon. Keerulisemate tegevuste
puhul on tegemist assotsiatsioonide siisteemiga. Korgemal vilumuse astmel ei aktua-
liseeru sellisesse siisteemi kuuluvad assotsiatsioonid iiksteisele jdrgnevalt, vaid
samaaegselt, sellepdrast on nende enesevaatluslik analiiiis vordlemisi raske, Ka
abstrakisete loogiliste jdrelduste puhul on meil tegemist iildistatud assotsiatsiooni-
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dega. Vaatleme lithendatud siillogismi esimest liiki, kus suurem eeldus on vilja
jaetud.

Naiteks:
y Ahvenad on kalad,
jdrelikult nad hingavad lGpustega.

Selline jdreldus on wvoimalik vaid siis, kui ldhtume iildisest vaitest (Sevarjovi
jargi reeglist), et k6ik kalad hingavad lopustega. Assotsiatsiooni aktualiseerumine
algab esimese liilkme, ,reegli* madrava osa teadvustamisest. Antud juhul saame
viiksema eelduse kaudu teada, et ahvenate ndol on meil tegemist kaladega, Assot-
siatsiooni teiseks lilkmeks on iildise vdile (suurema eelduse) iilejadnud osa ,hin-
gavad lopustega®. Esimese liikme teadvustamine aktualiseerib ka teise liikme ja
nii on véimalik jdreldamine, ilma et oleks tarvis teadvustada suuremat eeldust
pdhjendava reeglina,

Spetsiaalse uurimuse taieliku siillogistliku jdarelduse kohta on kirjutanud M. 8. Je-
ritsjan (5). Ta leiab, et ka siin on tegemist mitut liiki iildistatud assotsiatsioonidega.
Need, kes pole &ppinud loogikat, suudavad siillogistlikke jareldusi teha vaid nii-
vord, kuivord neil on elukogemuste najal kujunenud vajalikud asscisiatsioonid.

Ka Rubinstein ndustub sellega, et mdtlemises on seostel pdhiline osa, kuid see-
juures ei pea ta assotsialsioone motlemise mehhanismiks. Tema arvates
assotsiatsioon nahtus, mis ise vajab selgitamist (13, 1k. 156).

Psiiiihiliste ndhtuste mbistmiseks on véga oluline uurida neid geneeliliselt, s. o.
uurida nende tekkimist ja arengut

Jargnevalt annamegi iilevaate jdreldamisprotsessi kujunemisest lastal.

on

2. JARELDAVA MOTLEMISE ARENG LASTEL

Noukogude psiihholoogia ei loe jireidamisvdimet mingiks siinnipdraseks intellek-
tuaalseks omaduseks, nagu seda tfeevad moned vilismaa psiibholoogid-idealistid
(H, Schiissler, Meyer, Erismann jl.). Jireldamisoskus kujuneb lapsel jark-jdrgult
pikaajalise arengu jooksul. Mitmed vilismaa teadlased on piiiidnud lahendada prob-
leemi, kui vanalt on lapsed suntelised locgiliselt Sigesti jireldama. Vasiused sellele
kiisimusele on erinevad. Nii arvab Meumann, et laps suudab loogiliselt jireldada
alles algkooli 16ppklassis (s. o. 14 aasta vanuselt), W. Stern ndeb aga loogilist
jareldamisvoimet juba G-aastastel lastel.

Pohjaliku analiilisi loogilise métlemise arengust annab Jean Piaget (10). Teda
huvitab kiisimus, kuidas kujuneb lastel loogiliste konstruktsioonide paratamatu
kehtivuse tunnetamine. Naditeks, vdike laps ei ole veendunud, et kui A=B ja
B = C, siis A = C., Kuid pdrast 11.—12. eluaastat tunnetab laps seda kui paratamatust.
Piaget’ arvates astub loogika laste juures esile oluliselt operatoorsete struktuuride
ndol. See tdhendab, et loogiline akt seisneb asjadega opereerimises ja kaasinimestega
suhtlemises.

Loogilise m&tlemise arengu esimeseks astmeks on (Piaget' jirgi) kdne-eelne
periood (0 kuni 1,5—2 aastani). Seda perioodi nimetab ta senso-motoorseks
perioodiks. Sellel perioodil ei ole loogikat séna otseses tdhenduses, kuid last iimb-
ritsevad esemed muutuvad tema jaoks juba plisivaks. Reageerimine iihele vdi teisele
esemele hakkab diferentseeruma. Laps hakkab otsima asju, mis on ta vaateviljalt

eemaldatud. See tdhendab, et ka antud momendil néhtamatud asjad eksisteerivad
lapse teadvuses edasi.
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Lapsed: tunnevad ‘uutes esemetes dra varem néhtud esemete omadusi. Nad hakka-
vad moéningate tunnuste kaudu tegema ,jdreldusi® eelseisvate siindmuste kohta. Néi-
teks, kui lapsele pannakse mantel selga ja miits pdhe, hakkab ta kippuma ukse
noole, kui kallatakse wvett vanni, hakkab ta kilkama. Selline kiitumine meenutab
oma algastmes loomade ,jareldusi® (14, 1k. 355—356). Igaiiks teab, kuidas kaitub
koer, kui teekdija votab kivi, Karjakoerale pruugib vaid kdega ndidata teatud
looma suunas ja ta ,teab®, mis tal tuleb teha. Jahikoeral piisab selle ndgemisest,
et peremees votab piissi, ja ta ,valmistub” jahile minekuks. Palju analoogilisi néi-
teid Simpansi-, jérelduste* kohta toob Laddgina-Kots (9).

Laste jireldava métlemise teisel arenguastmel (2. kuni 7.—8. eluaastani) vatab
motlemine koos kdne arenemisega siimboolsema kuju. Puhtmateriaalse v&i senso-
motoorse tegevuse korval astub jark-jdrgult ikka rohkem esiplaanile sisemine
tegevus. Esemete ja ndhtuste konstantsuse maiste pole veel selgelt vilja kujunenud.
Piaget kirjeldab jargmist katset. Lapsele anti kaks tdiesti ithetaolist messingkangi-
kest ja ta konstateeris nende kaalu vérdsust (A = B). Pdrast seda lasti vérrelda iihe
kangikese (B) kaalu tinast kera (C) kaaluga. Ta konstateeris ka nende vdrdsust
{(B=C), Laps ei suutnud veel teha jdreldust A ja C vdrdsuse kohta (A=C), vaid
arvas, et tinast kera (C) on raskem kui teine messingkangike (A), Seda lapse arengu.
‘aset nimetab Piaget eeloperatoorseks astmeks (10, 1k. 35).

Jdreldava mdotlemise algmed esinevad juba ka esemete ja nihtuste tihistamisel
sonadega. Kui laps, vaadates uut kella, mida ta nieb esimest korda, konstateerib:
.See on kell,” siis ndib, nagu viiks ta iiksiku konkreetse tajupildi teatud iildméiste
alla. (Mgned psiihholoogid nimetavad seda protsessi otsustamiseks, eristades seda
'jéreldamise'st, kus uus otsustus saadakse antud otsustustest (14, 1k. 345).) Selline
protsess ei eelda veel iildise ja iiksiku vahekorra tundmist ega ole oma loomult
deduktiivne (iildmdiste rakendamine konkreetsel iiksikjuhul), vaid algselt on siin
tegemist jdreldamisega tiksikult-iiksikule — analoogiajéreldusega. Analoogiajireldusi
esineb ka muudel juhtudel. Nditeks, isa iitles pojale, et drgu ta kiskugu tema kie
pealt karvu, tal on valus. Poeg aga vastas, et vanaisal ei olevat olnud valus.
{Thorndike, Notes on Child-Study.)

Kolme- v3i nelja-aastaselt hakkab laps oma jdreldavas métlemises kasutama ka
ildisi printsiipe. Kuid {ildistused on tehtud sageli ebaoluliste tunnuste alusel ja
nende rakendamine on lilga rutakas. Nii leiab laps, et hoidja on ebasdbralik, kui
ta ei taida lapse soove. Selles jdrelduses on ldhtutud iildisest vditest, et kes ei
tdida lapse soove, on ebasdbralik,

Jéreldav métlemine areneb eriti seoses péhjuslike seoste moistmisega. Algul
esineb siin jdmedaid ja rutakaid iildistusi. Laps arvab, et enam-vidhem sarnased
esemed on kdik tekkinud iihel ja samal viisil. J6gi ja jirv on inimeste poolt kae-
vatud nagu kraav ja kaevgi. Samuti arvatakse, et samal nahtusel on alati ka
sama pShjus, Kableaastane poiss kriimustas end, ja kui temalt kiisiti, miks on ta
kdsi verine, vastas ta, et ta olevat tdnaval maha kukkunud (14, 1k 385). Laste
jareldused on k&ige tihedamini seotud praktilise tegevusega ja viljenduvad loo-
mulikus vestluses. Laddgina-Kots toob selle kinnituseks mdned niited.

»Ruudi (2, 3. 25) vétab fotostatiivi ja piitiab seda, liigendjalgu nii v&i teisiti vélja
!ommates, erinevalt piisti panna: kord pikemana, kord lihemana. Seda protsessi saa-
dab suuline kéne: ,Nii jddb seisma* voi ,Ei jdd seisma“. Statiiv kukub maha.
Laps lisab: ,Ei jdd seisma." ...Ruudi (2. 11. 15) s66b muna ja kiisib isalt: ,Kas
munakoort voib siitia?” — ,Ei, ainult linnud sé6vad seda.” Méne aja pérast kiisib
laps: ,Papa, kas ma olen linnuke?* Isa on eelmise jutu unustanud ‘ja vastab: ,Jah,
sina oled minu armas hea linnuke!* — ,Ma sé6n siis munakoore &ra,“ iitleb laps
ja pistabki selle suhu® (9, lk. 415).

Nditeid sellistest jareldustest on esitatud ka Schiissleri, Sterni ja Deuchleri tecs-
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tes ning artiklites. Viimane nimelab taolisi jdreldusi iseenesest tehtavateks (eigen-
tdtig) ja vastandab need ndudmise peale tehtud (aufgefordert) jdreldustele. Tema
arvates teevad lapsed esimest liiki jareldusi 4. eluaastast alates. Teist liiki jareldusi,
kus lastele esitatakse eelduslaused ja kéastakse nende pohjal nimetada tuletislause,
suudavad lapsed teha alles 6.—8. eluaastast alates (3).

Laste jareldused muutuvad tdpsemaks vastavalt sellele, kuidas lapsed suudavac
nihtud fakte analiiiisida ja vorrelda. Nii kujunevad lapse teadvuses samasugusec
seosed, nagu need esinevad objektiivses tegelikkuses. Me {itleme, et objektiivne
tegelikkus hakkab peegelduma laste teadvuses jérjest adekvaatsemalt.

Noéukogude psithholoogidest on U. Uljenkova piiiidnud selgitada moningaid objek-
tilvseid seaduspdrasusi deduktiivse mdtlemise kujunemisel koolieelses eas lastel.
Ta seab iiles kiisimuse, millisel méisral on selles eas lapsed voimelised Gigesti lahen-
dama kdige lihtsamaid I, II ja III figuuri siillogisme, milline on laste lahenduste
tiliipiline omapédra ja millised on iseloomulikud vead. Eksperiment viidi ldbi indi-
viduaalkatsetena lasteaia tegevuste vormis (mangu kujul).* Lapsele pandi eilte
veendu ja ménguasjad, mille hulgas oli mitmesuguse kujuga puust esemeid. Ules-
andeks oli védlja valida asjad, mis lapse arvates ujuvad vees. Kui valik oli tehtud,
siis kiisiti, miks ta arvab, et just need asjad ujuvad vees, Oige vastus oleks olnud
jdrgmine:

Kaik puust asjad ujuvad vees.
Need asjad on puust.
Jarelikult, need asjad ujuvad vees. (I figuur — Barbara))

Jargnevalt lasti vette rauast ese (ldhemalt seda lapsele ei naidatud) ja kisili
kas see asi, mis vajus péhja, oli puust. Oige vastus oleks olnud: .

Ukski puust asi ei vaju pdéhja.
See asi vajus pdhija,
Jarelikult, see asi ei ole puust. (II figuur — Cesare.)

Kolmandaks ndidati lapsele plekist vannikest ja celdi (vajaduse korral), et see
on tehtud rauast. Siis kiisiti, kas see ujub vees. Edasi demonstreeriti, et vannike
toesti ujub, ja kiisiti, kas rauast asjad ujuvad vees, tihtlasi lasti vastust pdhjen-
dada. Oige vastus oleks olnud:

Vannike ujub vees.
Vannike on rauast asi.
Moned rauast asjad ujuvad vees. (III figuur — Darapti)

Katse resultaadid néaitasid, et IIl figuuri iilesandeid ei suudetud lahendada tiheski
vanusegrupis. I ja II figuuri puhul oli Gigete lahenduste arv vordne.

Eri vanusegruppides olid tulemused jargmised: 1) 3—4-aastased ei lahendanud
iihtegi iilesannet, 2) 4—5-aastased lahendasid vaid 4%, 3) 5—6-aastased 20, 4)
6—=6,5-aastased 36%, 5) 6,5—7 5-aastased 40% iilesannetest.

Jérgnev dpetav eksperiment nditas, el kolmes viimases vanusegrupis (5—7,5 elu-
aastani) on vdimalik Opetada lapsi tegema lihtsamaid siillogistlikke jareldusi, kui
jdreldamine toetub meelelis-konkreetsele materjalile. U. Uljenkova tegi kindlaks ka
jareldamisoskuse kujunemise viis pdhietappi.

1. Laps ei opereeri mingisuguste ildisie printsiipidega ega anna mingit kindlaf
seletust jareldamise kdigu kohta. Mdénikord hakkab ta jdreldama tiksikult iiksikule.
(.Kepp ujub sellepdrast, et pliiats ujub.”)

2. Laps opereerib iildistustega, mis ei peegelda tegelikkust. (,Suured asjad uju-
vad, viikesed ei uju.”) '

3. Laps rakendab iildist véidet osaliselt ja jdreldab ainult vahetute kogemuste
piirides, (Ei suuda vastata kiisimusele, kas puuhalg ujub vees))

% Sama kiisimust uuris 1951, a. I. Unt ja sai umbes samasugused tulemused.
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4. Laps ei opereeri mingi vditega, kuid lahendab siiski iilesande oigesti ja veen-
dunult. (Nédhtus esines konstateerivas eksperimendis ja oli ilmselt tingitud vastava
ajutise seose pidurdusest.)

5. Laps teeb Ooigeid jdreldusi, opereerides seejuures iildiste vdidetega. (Nidhtus
esines pdrast dpetavat eksperimenti tehtud kontrollkatses.)

Uljenkova t66 lappjarelduseks on, et lapsi tuleb dpetada oigesti jareldama, kuid
seda saab teha vaid nii, et arendame laste iildist vaimset taset: taju, kujutlusi,
motlemist, konet, tdhelepanu, tahtelist tegevust (18).

Seitsme- v6i kaheksa-aastaselt jouab laste loogilise mdtlemise areng (Piaget’
jdrgi) konkreetse operatoorse struktuuri tasemele. See on longilise maot-
lemise (selle séna kitsamas tdhenduses) madalam aste. Opereerimine loimub siin
konkreetsete esemete ja nende suhetega. Sellisteks operatsiocnideks on juba mitme-
sugused klassifikatsioonid (10, lk. 35).

Vaadeldav periood (7.—8. kuni 11.—12. eluaastani) hdlmab nooremat kooliiga.
Koolil on aga méddrav osa laste jiareldava métlemise arengule.

Esimestel kooliaastate]l on laste mdtlemises valdaval kohal analoogiajdreldused.
Opilased annavad iiksikndhtustele kiill sige seletuse, kuid ei vii neid ildise seaduse
voi reegli alla. Vahel kasutavad nad seadust véi reeglit ainult mdnede, mitte aga
kaikide seda liiki {iksikjuhtude selgitamiseks (21, 1k, 129—130).

T. Kosma on uurinud vanuselisi isedrasusi deduktiivsetes jareldusprotsessides ja
jdrelduste arendamise tingimusi 1.—4. klassi opilastel fiiiisiliste ndhtuste pohjuslike
seoste selgitamisel. Uurimuse tulemused kinnitasid, et 1.—2. klassini on koige sage-
dasemaks métlemisviisiks analoogiajareldused. Selle kdrval esines ka elementaarset
deduktsiooni arendamata jirelduse vormis,

3. ja 4. klassi pilased kasutasid ilma raskusteta deduktsiooni arendatud ja aren-
damata vormi tuttavate néhtuste piires. Teatud raskusi vGis maérgata siis, kui oli
tegemist vdhetuntud faktidega, mis olid esitatud abstraktses vormis (8).

Uurija M. Jerltsjan el kahtle selles, et 1.—2. klassi Opilased suudavad jireldada
lihendatud stillogismi vormis, kuid teda huvitas kiisimus, kuidas 2. klassi opilased
tulevad toime arendatud siillogismiga. Katsematerjalina kasutati I figuuri moodu-
seid (peamiselt Barbara, Celarent, Darii). Katseisikutele esitati eeldused, millest
neil tuli teha jdreldus. Sisuliselt olid eeldused lihtsad ja Gpilastele tuttavad, vil-
jenduslikult liihikesed ja selged (2—3-sonalised). Selgus, et ainult 52,59 dpilastest
suutis Gigeid jdreldusi teha (6).

Uheteistkiimnendal v&i kaheteistkiimnendal eluaastal jduab loogilise mdilemise
areng uue operatoorse struktuurini — ,vdidete loogika" operatsioonideni. Siin on
tegemist juba verbaalsete viljendite (lausete) suhetamise ja seostamisega, Nii
osutub voimalikuks hiipoteetilis-deduktiivne arutlus ja koos sellega kujunevad ka
formaalsele loogikale iseloomulikud operatsioonid (10, 1k. 36). Nii voimegi loogilise
motlemise kérgemast astmest rddkida alles sellel vanuseastmel. See on pericod,
millal &pilased on juba voimelised omandama induktiivse ja deduktiivse jarelda-
mise vilumusi, mis eeldab iiksiku ja iildise vehekorra péhjalikku tundmist. Nad
voivad opereerida nii konkreetse kui ka abstrakise, sdnalise materjaliga, Neil on
vilja kujunenud loogiliste suhete ja seoste paratamatu kehtivuse tunnetamise
voime (A=B, B=C, jarelikult A = C).

Vastuolud iiksikute autorite vaadetes selle kohta, kui wvanalt suudavad lapsed
deduktiivselt jdreldada, on tingitud mitmest asjaolust.

1) Terminit ,deduktiivne jdreldus” ei kasutata samas tdhenduses. Laiemas mattes
on deduktsioon igasugune jareldus, kus mottekdik kulgeb iildiselt iiksikule. Siia
kuulub ka kaemuslik-konkreetne jdreldus. Kitsamas mdttes on deduklsicon siillo-
gistlik jéreldus, kus kahest eeldusest saadakse paratamatult tuletada iiks uus lause.
(Loogilis-abstraktne jdreldamise aste.)
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2) Erinevusi on ka uurimise eesmirkides. Uhed uurivad seda, kas lapsed oskavad
deduktiivselt jdreldada, teised aga seda, kas teatud vanuses lastel on vdimalik
vidlja kujundada deduktiivse jareldamise oskust.

3) Jareldamisoskuses ilmnevad védga suured individuaalsed erinevused., Samuli
véivad opilaste loomulikud grupid (klassi- ja koolikollektiivid) omavahel erineda.

4) Ka katsematerjal on eri autoritel erineva raskusega. (Eelduste sisuline kiilg,
jérelduste figuurid ja moodused jne.)

Sellepdrast ndib, et ei T. Kosma ega ka M. Jeritsjani uurimuste resultaadid likka
iimber Piaget' vaidet, et loogilise jdreldamise korgem aste kujuneb lastel 16plikult
vilja alles 11.—12. eluaastaks (seega 5. kl. opilastel). Metoodikutel, programmide
ja opikute koostajatel tuleks seda hésti silmas pidada. Algklassides tuleb véaga
ettevaatlik olla reeglite, definitsioonide ja seaduste esitamisega, kuna nende raken-
damine nduab deduktiivset jdreldamist, Seda rohkem peab aga tegelema jédreldava
mbtlemise algmete kujundamisega. Rikkaliku nditematerjali ja rohke hariutamise
kaudu on voimalik vélja kujundada tldistatud assotsiatsioone, mis tagavad reegli-
pidrase tegevuse, ilma et seejuures oleks vaja teada reeglite sGnalisi formulatsioone.

On tarvis tunda ka laste jdreldusprotsesside psiihholoogilisi faktoreid. Siinni-
pdrase ndrvisiisteemi struktuuri korval on kahtlematult véga tdhtsal kohal fiiisiline
kogemus, Mida rohkem laps puutub kokku tegelikkuse mitmekesisusega, seda roh-
kem on eeldusi jdreldava mdtlemise vidljakujunemiseks. Kuna aga laste praktiliste
kogemuste ring jdab siiski liiga kitsaks, on véga oluline ka laste suhtiemine lais-
kasvanutega kéne kaudu. Isiklikud kogemused ja tdiskasvanutega suhtlemine
tutvustavad lapsi mitmesuguste arutlusobjektidega, muudavad need objektid ldahe-
daseks ja mdistetavaks, See on aga dige deduktiivse jarelduse iiks oluline tingimus
(18, 1k. 109).

Jdreldamise vigade sagedaseks pohjuseks on laste oskamatus esemeid ja nadh-
tusi kiillalt siigavalt analiiisida. Nad el erista olulist ebaolulisest ega suuda nahtusi
endid diferentseerida; nad ei nde, kus ldpeb samasus ja algab erinevus. Vead
tekivad ka sellest, et lapsed ei tunne sonade mdistelist sisu ega suuda eristada
antud sona erinevaid tdahendusi (14, lk. 354).

Koiki neid asjaolusid arvestades voime algdpetuse kédigus kujundada vilja eel-
dused deduktiivseteks jareldusteks, Deduktsioonil on aga véga tdhtis osa Gppe-
ainete slistemaaltilisel kasitlemisel meie kooli keskmises ja korgemas asimes.

3. DEDUKTIIVNE JARELDUS OPPETOOS

Teaduse pohialuste opetamine on oma loomult vastavate maistele sisteemi
kujundamine. Mbistete kujunemisega on seotud koik motlemisoperatsioonid ja nii
on jdreldamiselgi siin oma osa. Jareldus mitte ainult ei eelda teatud mdistete
olemasolu, vaid aitab kaasa ka nende véljatodtamisel. Seega ei ole mdisted lihtsalt
jarelduste koostisosad, vaid ka nende resultaadid. Oppeainete siistemaatiline oman-
damine toimub ké&ikide métlemisprotsesside tiheda ja harmoonilise koostté tulemu-
sena. Sellepdrast ei saa fiihte protsessi eelistada teisele. Uhe protsessi edukusest
soltub ka teise protsessi edukus. Uksikfaktide analiilisimise tulemuseks on iildista-
mine. Mida sligavam on analiilis, seda kergemini kujuneb iildisius, seda mdjukam
see on. Kui ilildistamine ei ole taielik, siis ei saa olla tdielik ka konkretiseerimine.
Puuduliku 1{ldistamise tulemusena omandatud reeglit v6i seadust ei saa konkreti-
seerida deduktiivse jdrelduse kaudu (nagu see oleks loomulik), vaid see toimub
analoogiajdrelduse kaudu, mis vdib sageli pdhjustada vigu (20, 1k. 140—141),

Analiitisides deduktiivse jdrelduse osa O&ppetdods, abstraheerime ndhtuse kui
motlemisprotsessi iihe kiilje iildisest seosest tema ldhema selgitamise eesmirgil.
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Kuid ka ©ppimisprotsessis astub kord liks, kord teine motlemisoperaisioon teiste
hulgast selgemini esile. M, Sardakov on piitidnud loetleda juhtumeid, kus Gppetdos
on tegemist deduktiivse jdreldusega (20, lk. 121—122). See jdreldamisviis tuieb
arvesse koigepealt siis, kui omandatakse konkreetseid teadmisi iildiste seaduste ja
reeglite abil; aga ka siis, kui tahetakse médrata konkreetse ndhtuse voi fakti koht
iildises mbistete siisteemis. Viimast mdtlemistegevuse vormi nimetatakse Kklassi-
fikatsiooniks. Klassifikatsioon toimub neljas etapis: 1) antud iiksikobjekti analiiiis;
2) tildise printsiibi, reegli, seaduse voi soomdiste meenutamine; 3) iiksiku ja ildise
vahel oluliste sarnaste tunnuste selgitamine vordluse kaudu; 4) {ksikndhtuse
viimine ildise reegli voi méiste alla deduktiivse jarelduse kaudu.

Koik need neli operatsiooni kulgevad (vilumuse teatud astmel) samaaegselt (20,
1k, 123).

Deduktiivse jérelduse teel mdédratakse konkreetsete ndhtuste seoste ja suhete
seaduspdrasus iildise seaduspédrasuse alusel. Seega on deduktsioonil tdhtis koht
pohjuslikus mbtlemises. Oppetdds tuleb &pilastel lasta leida nahtuste pdhjusi ja
oma viiteid pdhjendada. Loogilise jdreldamise oskust saame arendada nii uue aine
esitamisel, &pilaste teadmiste kontrollimisel, iilesannete lahendamisel kui ka labo-
ratoorsete toode tegemisel,

Néukogude psithholoogid on uurinud kdige rohkem jéreldusprotsesse lilesannete
lahendamisel. Lihtsate iilesannete lahendamine toimub iihe jarelduse kaudu ja siin
tavaliselt ei radgita arutlusest, Keeruliste ilesannete lahendamine nduab ka kee-
rulist arutlusprotsessi, mis kujutab endast tervet jarelduste ahelat.

N&ukogude psithholooge on huvitanud kiisimus, milline vahekord on praktilises
métlemises tdieliku ja lithendatud siillogismi rakendamisel.

P. Sevarjov uuris o&pilaste jdreldamisprotsesse algebraiilesannete lahendamisel.
Suurema eeldusena esinevateks iildisteks viideteks olid siin definitsioonid ja reeg-
lid (v6i aksioomid teoreemide tdestamisel), Katsed naitasid, et iilesannete lahen-
damisel toimub jdreldamine kahel viisil: mdnikord teadvustatakse iildised vdited
ja viiakse need loogilisse struktuuri (arendatud jdreldus — taielik siillogism),
teinekord ei teadvustata iildisi vditeid (koondatud jareldus, ,csepHyTOE YMO3aKmiO-
wenne*). Kumba jarelduse liiki kasutatakse, see oleneb iihelt pecolt dpilaste tead-
mistest ja oskustest, teiselt poolt aga hoiakust iihe voi teise liigi kasuks, Kui vastav
hoiak puudub, siis teadvustatakse iildine véaide (reegel, definitsioon jne.) ainult
jargmistel juhtudel: 1) kui reegli tundmises ei olda tdiesti kindel, 2) kui tegemist
on uut tiiiipi andmetega, mille puhul tuleb rakendada hasti tuntud reeglit. (Nditeks,
kui on harjutatud astmete korrutamist arvudega ja minnakse iile tdhemdrkide
kasutamisele.) Kdikidel muudel juhtudel rakendatakse koondjareldust. (22)

L. Doblajevi uurimus lihtsate algebraiillesannete lahendamise kohta nditas, et
189 juhust kasutati tdielikku siillogismi ainult 28 juhul, 161 juhul aga toimus jérel-
damine lihendatud siillogismi vormis (4).

N. Taldzina tegi kindlaks, et geomeetriaiilesannete lahendamisel kasulati taielikku
siillogistlikku jdreldust keskmiselt 2,5 korda harvem kui liithendatud jareldust (17,
1k, 272).

Jareldamisprotsesside olemust fiilisikaiilesannete lahendamisel on uurinud A. So-
kolov. Ta andis Opilastele mitmesuguseid iilesandeid. Nii esitati kiisimus, kumb on
raskem, kas liiter piima v&i liiter vett. Osa Opilasi lahendas iilesande pubtinduk-
tiivselt: leidis vastava valemi kaudu vee kaalu, siis piima kaalu ja andis vastuse.
Teised &pilased kasutasid aga deduktiivset lahendusviisi, lahtudes wvaiitest, et
samamahuliste kehade kaal on seda suurem, mida suurem on nende erikaal. Kol-
mandad leidsid lahenduse kiill deduktiivselt, kuid pd&hjendasid indukbivselt. Ka
Sokolov leidis, et enamikul juhtudel ei teadvustata suuremat eeldust. See on tema
arvates tingitud kahest pdhjusest: 1) suurem eeldus v&ib olla iseenesest mdistetav
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ja selle teadvustamine ndib olevat lilearune; 2) suuremat eeldust ei osata formu-
leerida abstraktse véitena, vaid see esineb ebatipse kaemusena. Viimasel juhul on
muidugi suured vdimalused ebadige jdrelduse tegemiseks (16).

Oppimisel v&ib eristada perioodi, kus teadvustatakse kdik protsessid, mis toi-
muvad iilesannete lahendamisel, samuli teadvustatakse k&ik reeglid ja ildised
vaited, millest ldhtutakse. See on periood, kus teadmiste rakendamine toimub koige
arendatumas vormis ja Spilased piiiiavad iga oma sammu teoreetiliselt péhjendada.
Sellist vilumust nduab Gppimise teadlikkuse printsiip. (Arendatud arutlus kutsu-
takse tavaliselt esile kiisimusega ,miks?".) Vilumuse edasine areng toob juba kaasa
automatiseerumise ja deverbalisatsiooni, seega arutlusprotsessi iildise koondumise,
Kuidas toimub koondumine? Kdigepealt liituvad iiksikud arutluse liilid terviklikuks
ahelaks. Arutluse pshjendav osa muutub vdhem arendatuks, Lopuks liheneb arutlus
maksimaalselt ja tegevused jdrgnevad iiksteisele kindlas jdrjekorras lahtimdtesta-
matult, Pdhjendavad otsustused lakkavad méangimast suunavat osa ja aktualisee-
ruvad ainult raskuste puhul (1, 1k. 89—93).

Oppettds voime eristada kolme reeglipdrase tegevuse liiki, Koigepealt kujuneb
reeglipdrane tegevus juba loogilise mdtlemise madalamal astmel praktiliste koge-
muste mojul. Sel ajal toimub mdtlemine arendamata jdrelduste vormis ja opilane
pole voimeline sdnaliselt formuleerima reegleid, mille kohaselt ta teguiseb. Sellise
jdreldamise aluseks on, nagu eespool ndgime, teatud iildistatud assotsiatsioonid.
Need assotsiatsioonid voivad olla kujunenud ebadigete iildistuste alusel ja p&hjus-
tada jareldamisvigu. Oppeainete siistemaatilise omandamise kdigus tutvuvad &pi-
lased vastavate reeglite formulatsioonidega ja, vastavalt Opetamise teadlikkuse
printsiibile, noutakse neilt jareldamist tdieliku siillogismi vormis, Siis avastatakse
ka walesti kujunenud {ildistatud assotsiatsioonid, kujundatakse need iimber ja
kindlustatakse seega o6ige reeglipirane tegevus. Samal ajal Kkujundatakse tdiesti
uusi iildistatud assotsiatsioone, mis opilastel varem puudusid. Oppetté edasises
kdigus kujunevad vilja intellektuaalsed vilumused., Esilduvad jillegi arendamata
jareldused, iildisi vditeid ja reegleid ei teadvustata, kuigi nende sdnalisi formulee-
ringuid tuntakse. Kui aga tekib kahtlus tuletise &igsuses, astub reegel uuesti
teadvusse ja tdieliku siillogismi vormis toimuva jireldamise kaudu kontrollitakse
tuletise Gigsust,

Seega tuleb tdielikku siillogismi kasulada Gppetéos koigepealt reeglite (teoree-
mide, seaduste, definitsioonide) rakendamise esialgsel harjutamisel, edaspidi aga
Jarelduste Gigsuse kontrollimisel ja loogikavigade avastamisel.

4. DEDUKTIIVNE JA INDUKTIIVNE MEETOD OPPETOUS

Eelnevalt vaatlesime deduktsiooni kui konkreetset jareldamisviisi, kus anlud
otsustustest tulenes paratamatult uus otsustus. See jireldamisviis vGib teaduslikus
uurimistéds muutuda uute tddede avastamise peamiseks vahendiks, koolitéés aga
Opetamisprotsessi peamiseks vdlteks, Viimasel juhul me rddgime deduktiivsest
meetodist. Samuti véime ka indukisiooni késitada iihelt poolt kui konkreetset jarel-
damisviisi, teiselt poolt aga kui uurimis- vdi Spetamismeetodit. Uhtedes oppeainetes
on esiplaanil induktiivne meetod (loodusteadused) teistes aga deduktiivne (mate-
“maatilised ained). Puhtdeduktiivset meetodit kasutatakse koolitéos ndit. Eukleidese
geonieetria Gpetamisel, Siin on meil teadmiste siisteem esitatud aksioomide, defi-
nitsioonide ja teoreemide niol, kus erinevate figuuride puhul vdime niidata nende
osade vastastikuseid suhteid vastavalt aksioomidele ja definitsioonidele. Sama-
suguseid nditeid voime leida ka teistes Oppeainetes, néditeks aritmeetikas (14,
k. 352). Kuid ka matemaatilistes ainetes ei tulda toime ilma induktsioonita,
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Deduktiivsel ja induktiivsel meetodil 6ppetéds on oma ajalugu. Kuni XVII sajan-
dini loeti ainukeseks teaduslikuks uurimismeetodiks deduktsiooni. See meetod
muutus keskajal tegelikult abstraktseks skolastikaks, sdnade, mdistete ja otsustuste
formaalseks kombineerimiseks ja viis kogemuse poolt kontrollimata jdreldustele,
mis sageli olid vasturddkivuses silmandhtavate faktidega (11, lk. 28). Skolastiline
deduktiivne meetod oli siis valitsev ka koolipraktikas. Vanas, verbalistlikus koolis
toimus Opetamine dogmaatiliselt: opiti valmis vormeleid, reegleid ja seadusi, ilma
ot oleks tuntud konkreetseid fakte, millest need tulenesid,

XVII sajandil tekkinud empirism pani aluse uuele teaduslikule meetodile — indukt-
sioonile. Jark-jargult tungis see meetod ka kooli. Induktiivse meetodi kasutamine
koolitéos ldhendas opetamist elule, kdige tdhtsamaks elemendiks muutus tege-
likkuse nahtuste vahetu uurimine. Opilastel lasti Spetaja juhtimisel teha iildistusi
konkreetsete faktide wvaatluse tulemusena. Demonstratsioonid, vaatlused, labora-
toorsed t66d, eksperiment ja ekskursioonid kujunesid induktiivse meetodi rakenda-
mise vormideks koolis.

Induktiivse meetodi vaadrtused olid nii ilmsed, et see tdrjus tagaplaanile dedukt-
siooni, Nii tekkis uus darmus, nn. koikinduktivism.

Indukisiooni kuritarvitamine Sppetdos viib pedagoogilisse empirismi, mis on ise-
loomulik eriti ameerika pedagoogikale.

Naukogude pedagoogika ldhtub induktsiooni ja deduktsiooni dialektilise thtsuse
marksistlikust kontseptsioonist. See muidugi ei tdhenda, et iihel v6i teisel juhul ei
voiks peamise meetodina kasutada induktsiooni voi deduktsiooni.

Ka ndukogude koolis kiputakse mdnikord liialdama induktiivse meetodiga. Iga-
suguste, ka koige lihtsamate teadmiste andmisei, mis Spilastele on hasti mdisteta-
vad, kasutatakse faktide vaatlust ja analiiiisi, et siis jark-jargult ,avastada" uuri-
tava néhtuse iiksikuid kiilgi. Kui see meetod hakkab liialt domineerima, muulub
tund iihekiilgseks, kutsub opilastes esile mottelaiskuse ja véhendab nende aktiiv-
sust, sest ,jdreldus” on neil juba enne teada, kui nad ldhevad iile induktiivse ana-
liitisi vajalikule etapile, Nii hakkab induktiivhe meetod, mille tilesandeks oli Gpi-
laste aktiviseerimine, andma negatiivseid resultaate.

Deduktsioon eeldab, et mdistuses on juba olemas teatud teadmiste siisteemid.
Tuleb vaid leida uued vastastikused seosed erinevate osade vbdi osa ja terviku
vahel, tuleb laiendada neid siisteeme uutele juhtudele. Seejuures on motte litku-
mine kindlalt suunatud, kuna on olemas vaid tiks oletatav lahendus. Sellepdrast on
ka jarelduse kontrollimiseks deduktiivse arutluse puhul selgemalt madratletud reeg-
lid kui induktsiooni puhul (14, Ik. 351).

Deduktsiooni ja induktsiooni rakendamise suhte madravad mitmesugused tingi-
mused. Deduktsiooni efektiivsus sdltub suurel méadral sellest, kuivérd Spilased suu-
davad moisteid ja teadmisi konkretiseerida, samuti sellest, kuivord nad tunnevad
konkreetseid fakte. On mdttetu induktiivsel teel tuletada mdisteid, mida Gpilased on
juba varem praktiliselt palju rakendanud, kuigi nad pole omandanud nende sonalist
formuleeringut. (Nait. liitmise, lahutamise, korruiamise ja jagamise mboistie 5. klas-
sis.) Ajaloo alal pole aga s-ageli voimalik deduktiivne késitlus, sest tegemist on
maistetega, mida Opilased pole praktiliselt rakendanud. Ajaloo Gpikutes on sageli
deduktiivse meetodiga lifaldatud. Uldreeglina voiks Oelda, et deduktsiooni on vGi-
malik kasutada seal, kus on tegemist mdistetega, mille soomdistet Opilased juba
tunnevad ja mida nad on praktiliselt rakendanud (1, lk. 281—286).

Keskkooli vanemas astmes oleks (iikskdik millises Oppeaines) mottetu lihtsaid,
juba nooremas astmes omandatud tddesid hakata tuletama induktiivsel teel, Ope-
tamisel tuleb ju alati ldhtuda olemasolevatest teadmistest.

Oppetod on kdige ratsionaalsem siis, kui me ei liialda ihe ega teise meelodiga,
vaid rakendame nii induktsiooni kui ka deduktsiooni Gigel kohal.
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Tdahelepanekuid kutsealasest
ettevalmistusest ja tookasvatusest
1959 | 1960. oppeaastal

S. UUSKAM,

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi
166- ja tootmisdpetuse sektori juhataja

Haridust hinnati kuni viimase ajani
absoluutse vddrtusena, Haritud inimeselt
ei noutud kiillaldaselt tihiskonna teeni-
mist ega fiilisilise t66 austamist. Kulse-
haridusele ja praktiliste alade omanda-
misele ei pandud kuigi suurt rohku. Sel-
line suhtumine on toonud endaga kaasa
andekate noorte siirdumise tootvalt
to6lt toostuses ja podllumajanduses mitte-
tootvale toéole,

Selle véadra suhtumise likvideerimi-
seks asuti tootmisdpetusega koolide ra-
jamisele, Eesti NSV-s alustasid 1959/

60. oppeaastal uute Oppeplaanide ning

tootmisdpetuse programmi kohaselt 166d
16 keskkooli 9. klassid. Iga kool vdis
ise wvalida tootmisharu ja korraldada
dppetdod nii, nagu kohalikes tingimustes
kbige otstarbekam oli.
laks uutele tootmisdpetuse programmi-
dele iile 60 keskkooli.

1959/60. 6.-a. jooksul kiilastasin mo-
nede rajoonide katsekoole, Rohkem sii-
venesin Abja, Elva, Mustla, Pdltsamaa
ja Rapla kooli téésse. Seal ndhtu pdh-
jal vaatlen alljdrgnevas kutsealase ette-
valmistuse ja tookasvatuse tegelikku
olukorda, avaldades arvamusi ja ette-
panekuid ka edaspidiseks.

1960/61. &.-a.

Eriala oOpetajate
puudus annab end
tunda igal pool,
vilja arvatud
Politsamaa ja Elva
keskkool.

Rapla keskkoolis
on pollumajanduslike ainete opetajaiks
iiks Eesti NSV TA Taimekasvatuse Ins-
tituudi Kuusiku filiaali todtaja ja Mit-
surini nim, sovhoosi agronoom. Maikuus
aga olid nad oma asutuse tooga iile
koormatud, mistdttu t60 Gpilastega kuju-
nes juhuslikuks, vdhe tegeldi Gpilaste

1. KAADRITEST

kasvatamisega, lastevanemalega veelgi
viahem. Tagajdrjeks oli opilaste huvi
langus pollumajandusliku  té66  vastu.

Huvipuudust aitas slivendada seegi, et
dpilased suunati toéle sinna, kus neid
parajasti majandi huvides wvajati, kuid
isegi seletuste andmist vastavate todde
kohta ei peetud vajalikuks.

Abja keskkoolis on péllumajanduslike
ainete oOpetajaiks 2 bioloogia Opetajat.
Kumbki neist t6étab iihe rihmaga. Oppe-
baasiks on TA Taimekasvatuse Instituudi
Polli filiaal ja Kariste kolhoos. Siin on
too hasti planeeritud ja ldbi mdeldud
ning opilased tootavad distsiplineeritult,
huviga. Et aga t66de hooaeg langeb mai-
kuusse, ei jatku kummalgi bioloogia dpe-
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tajal enam aega teiste klasside opilas-
tega Oppe-tootmisaias téotamiseks. Pea-
legi pole otstarbekas, et rithm tdétab
pidevalt iihe &petajaga. Sobivam oleks
ainealane jaotus: liks Opetaja voiks too-
tada aianduse alal ja seda nii Pollis kui
ka kooli G&ppe-tootmisaias; teine aga
voiks kasitleda lildmaaviljelust, kasuta-
des praktikabaasina kolhoosi,

Mustla keskkoolis tdétab Spetajana
EPA metsancusteaduskonna ldpetanu.
Opefajal nédib olevat palju head tahet,
kuid tal puudub pedagoogiline ja metoo-
diline ettevalmistus. Mehhaniseerimise,
tildise maaviljeluse ja taimekasvatuse
opetamisega tal erilisi raskusi ei ole,
kuid loomakasvatusega tuleb tal endal
tutvuda raametute jargi ja siis seda &pi-
lastele edasi anda.

Poltsamaa keskkoolis todtavad opeta-
jatena edukalt ETKVL-i Psllumajanduse
Kombinaadi spetsialistid. Kasvatusté ja
distsipliini eest vastutavad sama klassi
tildainete Gpetajad, kes vastava graaliku
alusel viibivad ka dppebaasis, igatiks nii
kaua, kui palju tal samas klassis oli
nddalatunde,

Vindra keskkoolil oli méédunud
dppeaastal raskusi dpetaja leidmisega.
Kool vajas eriharidusega aianduse ope-
tajat.

* Maérjamaa keskkool loodab edukalt
rakendada tootmisdpetuse alal kohaliku

kolhoosi ja sovhoosi eriteadlasi ning
oma kooli dpetajaid.

ETKVL-i Péltsa-

maa  Pollumajan-

duse Kombinaadi

B.iAg;Il;E;T kasutamine &ppe-

baasina on véga

otstarbekas. Seal

voivad opilased

saada  igakiilgset pdéllumajanduslikku

ettevalmistust,

Sobivad on ka TA Taimekasvatuse
Instituudi Kuusiku ja Polli filiaal. Nende
asutuste teaduslikud toéétajad ja spetsia-
listid peaksid aga rohkem siivenema pe-
dagoogilistesse ja metoodilistesse prob-
leemidesse, peaksid tundma &ppima koo-
li- ja Oppetéé néudeid ning vajadusi,
mis muudaks t66 veelgi viljakamaks.
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Péris kohased oppebaasideks ei ole
kolhoosid ja sovhoosid. P3llutsé toimub
tdnapdeval mehhaniseeritult. Traktorite
haakeriistadele &pilasi té6le suunata ei
saa, sest nad pole tuttavad ohutusteh-
nikaga. Mehhanismide tundmadppimi-
seks pole aga kevadel aega, sest need
totavad pidevalt. Nii jadb opilastel iile
piirduda vaid pealtvaataja osaga vai
asuda tditma iilesandeid, mis kolhoaosile
on kiill vajalikud, kuid tootmisdpetuse
seisukohast mitte, Noored &pivad sel
juhul véga vdhe,

Nii tuli Abja keskkooli spilastel keva-
del korjata pollult kive, vedada kartu-
leid mahapanemiseks pdllule ja kiilvata
kasitsi porgandeid umbes 1 hektari suu-
rusele maa-alale, sest kolhoosil puudub
juurvilja kiilvimasin. Sellega enam-
vahem piirduski &pilaste t66 kolhoosis.

Méoned koolid on &ppebaasina kasu-
tanud Gppe-tootmisaeda (Mustla, Abja).
Seda kavatsevad teha ka Vindra, Elva ja
Kadrina keskkool, Oigete téévGtete ope-
tamiseks ja tooks katmikkultuuridega
on see otstarbekohane ja soovitav, eriti
siis, kui kooli vahetus ldheduses puu-
dub kolhoosi, sovhoosi v&i méne &ppe-
majandi suur aiand.

Pollumajanduslike ainete &ppekabine-
tid puudusid aga minu poolt kiilastatud
koolides veel tdiesti. Uuel &ppeaastal
tuleks neid kindlasti luua.

Oppeplaanid
olid koigil kooli-
del teatavasti iihi-

3. OPPE- sed. Nende jirgi
PLAANIDEST JA oli ette ndhtud 2
-PROGRAMMI- tundi ndadalas toot-
DEST, TOO mise aluseid 29
ORGANISEERI- Ooppenddala kestel
MISEST JA ja 9 nddalat pide-
OPILASTE vat tood poélluma-
TRANSPORTI. janduses, Oppe-
MISEST plaani rakendas

iga kool omal vii-
sil. Tootmise alus-
teks ettendhtud
2 tundi kasutati Raplas kodunduse &pe-
tamiseks; Abjas, Pdltsamaal ja Elvas
pollumajanduslike ainete &petamiseks.
Mustlas oli sellele lisaks voetud 1 péev



nddales (6 tundi) praktiliseks dpetuseks,
selle arvel vdhenes pideva praktika kes-
tus siigisel ja kevadel, Teised koolid on
kasutanud siigisel 2—4 néddalat pide-
vaks praktikaks, tlejddnud aja kevadel
ja moni isegi suvel (Pdltsamaa). Pideva
praktika pdevade arv nddalas oli kooli-
des erinev, ndit. Raplas 3 pdeva, Poltsa-
maal aga 2 nddalat jarjest.

Oppeprogrammid olid igal koolil eri-
nevad. Rapla keskkoolis on ette ndhtud
ainult aiandusalaste ainete &petamine:
koogi- ja  puuviljandus, iluaiandus.
Oppeprogramme tuleb tdiendada, votta
nendesse ka iildmaaviljeluse, looma-
kasvatuse, mehhaniseerimise ja elektri-
fitseerimise ning 6konoomika ja finant-
seerimise Gpetamine. .Ka Elva ja Abja
keskkooli programmis ei olnud looma-
kasvatust, samuti puudusid 6konoomika
ja finantseerimine, Mustla keskkool t66-
tas Vene NFSV vastavate programmide
projekti alusel. - Viimasest on eeskuju
voetud meilgi tootmisGpetuse program-
mide koostamisel. Poltsamaa keskkooli
programmid olid enam-vdhem kooskolas
tootmisdpetuse komisjoni poolt koosta-
tud programmidega, kuid neiski puudu-
sid okonoomika ja finantseerimine.

Toode organiseerimisega oli raskusi
Rapla, Abja ja Mustla keskkoolil. Ni-
melt ei saadud Gppebaasides teha seda,
mida noéuab programm, vaid oOpilased
pidid tegema seda, mis majandis oli pa-
rajasti vaja. Seetottu puudus Oppeldds
siisteemikindlus. Rohkem tuleks neil
koolidel kasutada oma &ppe-tootmis-
aeda, et programmi tdita, Mustla kesk-
kooli t66 1 kord néddalas ei digustanud
end: jargmisel nddalal polnud enam voi-
malik jatkata pooleli jddnud t66d, sest
see oli vahepeal majandis ldpetatud.
Naiteks monteeriti Opilastega traktor
lahti, jargmiseks esmaspdevaks oli see
majandi poolt juba remonditud ja kokku
pandud, Opilased ei nédinud selle kokku-
monteerimist. Oppetraktorit aga majan-
dil ei ole.

Abjas tegi raskusi Opilaste kohale-
toimetamine. Opilased saavad kiill auto-
bussiga tasuta sdidu, kuid seadus-
pirane see ei olevat. Aeg, mis tuleb vii-

bida Pollis, kujuneb pikaks: olenevalt
omnibussi sdiduplaanist sdidavad opila-
sed té6le umbes kell 7 hommikul, tagasi
saavad aga alles kella 19-ks Ghtul. On
vaja, et koolil vdi dppebaasil oleks vai-
malus oOpilasi transportida.

Raplas soidavad &pilased omnibussiga
5—6 kilomeetrit, Erilist ajakulu siin ei
ole, kuid see on tilikas, eriti nendele
opilastele, kes elavad viljaspool Raplat.
Mbonel pool oli raskusi ka opilaste ja
majandi tooaja kooskdlastamisega, Kuid
sellest on iile saadud, Hasti on see kor-
raldatud Poltsamaal, kus Opilased tule-
vad todle hiljem kui majandi toolised.
Siis on spetsialistidel rohkem aega
noorte juhendamiseks. Opilased toota-
vad 3 tundi enne ldunat, siis lounatavad
ja pdrast jatkavad tood, mis lopeb va-
rem kui majandis, Jallegi on juhendaja-
tel aega opilaste t66d kontrollida ja
vastu votta,

Abjas maksis
Kariste kolhoos
opilastele too eest
tasu, Pollis oli
opilaste too kiill
arvele voetud, kuid
tasu ei olnud vilja
makstud, Viimast
ei peeta soovita-
vakski, sest Gpilasi
hakkab huvitama t66 hulk, mille tottu
kvaliteet véib kannatada. Meie arvates
oleks majandil digem tasuda kogu kol-
lektiivile méne hiivituse ndol: viia eks-
kursioonile, abistada kooli pollumajan-
duse kabineti sisustamisel vms. Podltsa-
maal tehaksegi nii, nimelt viiakse opi-
lased ekskursioonile. Rapla ja Mustla
keskkoolis on see kiisimus lahendamata.

4. OPILASTE,
OPETAJATE JA
JUHENDAJATE

TOOTASUST

Opetajad saavad tasu vastavalt dppe-
plaanis ettendhtud ja tegelikult antud
tundide eest. Spetsialistidele toGtasu
maksmise méidrust on rakendatud ainult
Poltsamaal.

Oppe-tootmis-
praktika korralda-
misega minu poolt
kiilastatud koolides
erilisi raskusi- ei
ndi olevat. Abjas

5. OPPE-TOOT-
MISPRAKTIKAST
5—10, KLASSIS
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téotavad koik Opilased vastava graa-
fiku alusel juunikuu jooksul 10 péeva
kooli  &ppe-tootmisaias  (5—6, ' kl.),
manguvaljaku (9. kl) ja kasvuhoone
(7. kl.) ehitusté6del ning Kariste kolhoo-
sis (8. kl.). Ulejadnud 2 péeva on planee-
ritud t66ks Oppe-tootmisaias juulis ja
augustis, igale klassile 1 pdev kuus.
Mustla keskkoolis tootab iga klass juu-
nis 6 pdeva aias, védlja arvatud 7. klass,
kes t60tab 12 pdeva ja lopetab praktika
25. juuniks. Juulis ja augustis todtavad
aias §., 6., 8. ja 10, klass 6 pieva, 6. klassi
opilased hooldavad ka kiiilikufarmi
vastava graafiku alusel. 9. klass tootab
vastavalt tfootmisdpetuse programmile.
"Péltsamaal tootavad koik klassid peale
9. vastava graafiku alusel 30. maist kuni
9. juunini kooliaias, kolhoosides ja
kooli remonttéddel ning kaivad ekskur-
sioonidel. Ka Paide keskkoolis ei ole
erilisi raskusi oppe-tootmispraktika orga-
niseerimisega.

Iseteenindamine  ja  {ihiskondlikult
kasulik t66 on kujunenud koolides ta-
vaks, selle korraldamine enam kuskil
raskusi ei tekita.

Tookasvatuse
olukord koolides
ei cle halb. On
tle mindud isetee-
nindamisele, te-
hakse {ihiskondli-
kult kasulikku
tood, Opilased on suvel &ppe-tootmis-

6. TOO.
KASVATUSEST

praktikal. Oskusi iseteenindamiseks ja
iihiskondlikult kasulikuks t66ks saa-
dakse t666petuse tundides. Hiid alga-

tusi leiame paljudes koolides. Nii on
asutud  kooliimbruse  kaunistamisele,
unustatud ei ole ka rahvamaju ja teisi
uhiskondlikke hooneid, on rajatud parke
Jne. Initsiatiivi on siin ndidanud pio-
neeri- ja komsomoliorganisatsioon. Alga-
tus jadgu edaspidigi Gpetajate ja Gpilaste
asjaks, {iihiskondlike organisatsioonide
ilesandeks olgu aga nende abistamine.

Paljud koolid Keila rajoonis ja mujal
on hakanud rajama kiilikufarme, et
aidata kaasa liha tootmisel. So6ta kiifi-
likute jaoks tuleb hakata kasvatama
kooliaias. See ndib olevat vastuolus
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meie suurpdllunduse laiahaardelisuse ja
voimsusega. Kiiilikukasvatust on.mui-
dugi vaja tundma &ppida, kuid lihatoot-
mise seisukohalt ei tohiks koolide kiiii-
likukasvatust hinnata.

Seepdrast on kiisitav, kuivard oigus-
tab end téokasvatuse seisukohalt kom-
somoli iileskuise vdistelda kiiiilikukas-
vatuse alal, Esimese preemia saamiseks
tuleb koolil pidada 25 emakiiiilikut ja
kasvatada lles 20 noort kiiiilikut tihe
ema kohta, seega 500 noort kiiiilikut.
See tdhendab, et tuleks toota 300 tsent-
nerit haljassééta ja 16 ts kontsentreeri-
tud sé6ta, mis kooliaias kujuneb ilmselt
raskeks. Paratamatult jadb kooliaia &pe-
tuslik ja kasvatuslik osa sel juhul taga-
plaanile. Niisuguse kiiilikute hulga kas-

vatamine on mdeldav ainult siis, kui

sboda annab koolile seff, méni majand

(kolhoos, sovhoos). Kuid siingi tekib
raskusi, mis kasvatuslikult majuvad
negatiivselt. Toome iithe ndite. 1959, a.

asutas Keila keskkool Karjakiila karus-
loomakasvatuse sovhoosi juurde kiiii-
likufarmi. Sovhoos lubas farmi varus-
tada soddaga. Sovhoosist kidib Keila
keskkoolis palju opilasi, kes hakkasidki
katlikuid hooldama, Suvel aga ei varus-
tanud sovhoos kiitilikufarmi vajaliku
sb0daga, Gpilased hakkasid sodta oma-
voliliselt hankima ja ndnda tekkisid
tilid. Sovhoos tahab niilid farmist vaba-
neda, kooli juurde aga pole vBimalik
farmi paigutada.

Uurimist vajab ka kiiilikukasvatuse
majanduslik kiilg: kas kiiiilikute séot ta-
sub ennast véhemalt sama hiasti kui
teiste loomade, nditeks sigade ja vasi-
kate kasvatamisel. Kerkib kiisimus, kust
saavad koolid kiiilikute tarbeks jou-
soota, kui neil ei ole Sefiks moni sov-
hoos v&i kolhoos. Toenédoliselt peavad
nad selleks kasutama inimtoiduks méé-
ratud aineid, nagu saia, tangu ja jahu.
See méjub kasvatuslikult halvasti. Kiiii-
likufarm ei pea kujunema tootmisette-

votteks, vaid &ppeotstarbeliseks asutu-
seks.
K&iki neid probleeme peaksime

uurima, enne kui hakkame laiaulatusli-
kult kiiillikukasvatust propageerima. Ma-



nes rajoonis, nditeks Paides, on komso-
molikomitee hakanud seda iiritust koo-
lidele kohustuslikuks tegema, Seejuures
aga jadvad tagaplaanile need tilesanded,
mis on tdita kooliaedadel ja kooli kiiii-
likufarmidel oppe- ja kasvatustéos. Ei
tohi unustada, et kooliaed ja kiitiliku-
farm on ja peavad jddma bioloogiliste
ainete oOpetamise elavaks laboratooriu-
miks, kus toimub teooria sidumine prak-
tikaga. Kuid sellega ei piirdu veel kooli-
aia ja kiiiilikufarmi tahtsus. Nii liks kui
teine on kohaks, kus kasvatatakse
armastust ja huvi t66 wvastu, kus Ope-
tatakse noortele ndit. mullaharimise,
taimede ja koduloomade hooldamise voi
umbrohu- ja kahjuritérje lihtsamaid vot-
teid. Opilased peavad aru saama, kui-
vord tdhtis on elusate organismidega
tegelemisel iga hooldust6o; nad peavad
teadma, et isegi iihekordne 166 hoole-
tusse jatmine voi mittedigeaegne tege-
mine vdib havitada kogu varasema to60.
On arusaadav, et mainitud iilesannete
lahendamiseks ei ole koolil vajalik asu-
tada 300- kuni 500-pealist kiitlikufarmi
ega kasutada kogu 6pilaste t66jGudu
nende hooldamiseks ja neile séoda kas-
vatamiseks kooliaias, kus t66d tuleb teha
labida ja koplaga ning ménel pool voib-
olla véetamiseks sdnnikutki tassida kdru
v5i kanderaamiga, Paratamatult jddvad
sellises olukorras tegemata programmis
etlenahtud vaatlused ja katsed, kooliaed
ja kooli kiiiilikufarm aga kaotavad oma
vaartuse elava laboratooriumina,

Monel pool on avaldatud arvamust,
nagu ei pruugiks meil enam dpetada pol-
lumajandust kooliaias ja kiililikufarmis,
vaid ainult kolhoosipdldudel ja -farmi-
des. Ka see seisukoht ei ole dige, Kooli-
_aia iilesanded peaksid varem deldu poh-

jal selged olema: see on ja jadb kohaks,
kus Opitakse tundma taimi, nende bio-
loogiat ja fiisioloogiat, mulda ja selle
omadusi, mulla harimise ja vdetamise
mdju viljakusele. Samad iilesanded on
ka kiiilikufarmil: siin teevad lapsed
esmakordselt tutvust koduloomade ja
nende hooldamisega. Tekib huvi kodu-
loomade hooldamise vastu, mida tuleb
dra kasutada, suunates oOpilasi teiste

koduloomade hooldamisele: esmalt linnu-
farmi, siis juba sea:, lamba- ja veise-
farmi, Ka nendes farmides on soovitatav
alustada noorloomade hooldamisega, mis
on opilastele lahedane.

Kuigi Haridusministeeriumi uues ju-
hendis nimetatakse kooliaeda Oppe-
tootmisaiaks, ei tohi sellest aru saada
nii, nagu peaks kooliaed kujunema tu-
lundusaiaks. Siin peab jddma pilsima
M. I. Kalinini poolt 1941, a, jaanuaris
iilevenemaalisel rahvahariduse juhtivate
tootajate noupidamisel sonastatud pohi-
mote: ,Mulle nédib, et kooli Gppe-katse-
aedade edu ei pea mdotma mitte ainult
kogutud saagi hulgaga, kuigi ka selle
suhtes pole me iikskoiksed, vaid sellega,
milline on nende pedagoogiline efekt
oppetoo iildises siisteemis ja Opilaste
kasvatamisel, s. o. kuivord nad tostavad
oppetod kvaliteeti, kuivord wvanemate
klasside &pilased oOpivad todtama ja
nooremate klasside &pilased harjuvad
tooga.”

Eeskujuks voib seada Abja keskkooli,
kus Oppe-tootmisaias tehtava 160 ees-
mirgiks on: 1) Spetada digeid t66votteid
kultuuride kasvatamisel ja hooldamisel,
2) kasvatada taimi herbaariumi valmista-
miseks, 3) teha katseid bioloogia pro-
grammi ulatuses, 4) anda ulatuslikku
tood naturalistide ringile, 5) muuta kooli
i{imbrus kauniks, 6) kaunistada kodude
ja kolhooside iimbrust, 7) luua voimalu-
sed oOpilaste paremaks toitlustamiseks,
8) saada sissetulekut saaduste realisee-
rimisest, et tugevdada kooli materiaalset
baasi, Oigesti on siin toovotete dpeta-
mine paigutatud esikohale, tulu saamine
jietud viimasele kohale.

Noorte t66 olgu alati vastav nende
vanusele, fiiiisilisele ja wvaimsele joule,
et see tunduks lastele vajalikuna. To66
iseloom oleneb olukorrast ja iimbrusest.
Ei ole mdtet toota suurele kiiiilikufar-
mile soéta kooliaias, kui kolhoosipdllul
vastava tehnika abil on see palju ker-
gem. Suunakem O&pilased tegema neid
toid, kus tehnika tdiendamiseks on veel
vaja késitsitodd, Muidugi ei digusta opi-
laste kisitsitéd end kolhoosipdllul, kus
madrav osa on tehnikal. Ei ole tarvis
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so6dakultuuride vaheltharimist képlaga,
kui seda saab teha traktoriga, pole dige
kitkuda maisip&liult umbrohtu kisitsi,
kui seda on vdimalik hévitada kemikaa-
lidega, jne.

Kuusiku filiaalis saadeti Rapla kesk-
kooli opilased katselappidele kartuleid
panema, kusjuures neile ainult naidati,
kuidas seda teha, Opetaja (Kuusiku fili-
aali t66taja) jéttis kasutamata hea voi-
maluse &ratada opilastes huvi katsete
vastu: seletada, mida katsega taotletakse,
mis on katselapil varem tehtud ja kui-
das seda hooldatakse suvel. Kui ma
kiisisin @pilastelt, kas neid huvitab t&6
katsejaamas, vastasid nad eitavalt. Noo-
red isegi kiisisid, miks peavad nad oma
kodusovhoosist sditma Raplasse ja Rap-
last Kuusikule, et seal kartuleid panna,
kuna seda t66d v&iksid nad teha koduski.
Opilased leidsid, et nad ei opi midagi
uut ja et katsejaamalgi pole nende téést
Kuigi palju kasu.

Toéokasvatuse seisukohalt ei kasutatud
Gigesti Gpilaste t66judu Abja keskkooli
Oppebaasis Kariste kolhoosis, kus Opi-
lased taitsid ,kilvimasina® osa. Kisitsi
olid nad porgandeid kiilvanud juba kooli-
aias. Kolhoosipdllul oleks tulnud nai-
data, kui hélpus on seda té6d teha suu-
rel maa-alal vastava masinaga.

Opilaste tédlerakendamisel
hoosides tehtud muidki vigu. Kool
saadab Gpilased kolhoosi toéle, olles
selgitanud, kui hé&davajalik on nende
abi kolhoosile, Kui aga &pilasrithm kol-
hoosi saabub, pole kedagi, kes neid
toéle suunaks. Selleks ei leia aega ei
brigadir ega kolhoosi agronoom, réaki-
mata esimehest. Kolhoosi juhtkond arvab
muretult, et las lapsed puhkavac, arves-
tamata, et selline pealesunnitud puhkus
toimub nérvide pinge all ja vésitab &pi-
lasi rohkem kui mé&dukas fiitisiline 146,
sest selle juures on alla surutud opilaste
tegevustahe, nende téoind,

on kol-

Kui siis 16puks tés juhatamiseks aega
leitakse, ei jdatku kbigile tddriistu, Jille
Oeldakse, et las iihed puhkavad seni,
kuni teised técétavad. Milline on taolise
puhkuse védértus, see on arusaadav igale
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pedagoogile. Ainult kolhoosi juhtkond
ei taha seda igakord mpista ega taita
dpetajate Gigustatud nduet anda igale
Opilasele 166 ja tooriist kitte, Vastuvoe-
tav. vBib niisugune téékorraldus olla
ainult ménele iiksikule ,viilijale*. Kui
Iopuks opilastele ndidatakse kitte to6-
16ik, siis on see nii ménelgi juhul sel-
line, kus agrotehniliste tahtaegade oGige-
degsusest ei saa juttugi olla. Naiit. an-
takse rohida méni juurvilja- véi maisi-
pdld, kus umbrohi on jdudnud ditsema
hakata. Selles &itemeres otsivad siis
dpilased varjatud p&hikultuuri taimi,
képlavad ja kobestavad kuivanud mulda.
On arusaadav, et niisugusel té6l1 on
kdik eeldused opilaste huvi ja  too-
armastuse hdvitamiseks: selline {66 on
igav ning majanduslikult vihe
kolhoosile.

Lisaks kasvatustoéle koolides ja oppe-
baasides on vajalik tdsta kodudes ja
perekondades austust 166 vastu. Veel
vaadatakse ménel pool fiiiisilisele téole
kui raskele koormale. Fi saada aru, et
selline vaade el ole kooskdlas nduko-
gude inimese eetikaga. Lastele piiiitakse
leida elukutset, mis oleks kerge, puhas
ja hdsti tasuv.

Juhtusin {ihte kooli, kui seal mindi
iile iseteenindamisele. 5. klassi Opilased
koristasid ja pesid kolmekesi klassi.
Korrapidaja Gpetaja vaatas téé iile ning
jéi rahule. Rahule jdid ka opilased ise.
Kui iiks neist kodus emale oma toost
jutustas, vottis ema otsekohe telefoni-
lihenduse kooliga ja teatas: tema tiitar
ei ole koduski pérandat pesnud ning
tema ei ole ndus, et titar seda koolis.
teeb, Ema avaldas soovi tulla jdrgmisel
pédeval kooli tiitre asemel pbrandat pese-
ma. Kui seletati, et see ei ole lubatav,
et titrel on vajalik tédtada koos kollek-
tiiviga, jai ema I8puks rahule. Nurinat
lastevanemate  poolt iseteenindamise
suhtes oli algul paljudes koolides, kuid
praegu on see lakanud. Enamik wvane-
maid on rahul ja leiavad, et laste korra-,
puhtuse- ja todarmastus on tunduwvalt
paranenud.

tulus

T66 ei tohi olla lastele liialt vdsitav.
Algklasside &pilased, kes todtavad kooli-



aias tdiskasvanutele maddratud todriis-
tadega, kogevad, et t66 on ebamugav ja
raske ning hakkavad sellest edaspidi
hoiduma. Sellele lisandub sageli piisi-
matus, Pisivuse kasvatamine on téhtis
iga t006 juures, eriti aga pollumajandus-
likus t60s, kui tegemist on elusolendi-
tega. Kui médne teise 166 puhul pisi-
matus tingib ainult todseisaku, siis
pollumajanduse alal vdivad selle taga-
jérjel kannatada varasema 66 tulemu-
sed. Plisimatust tingivad aga just huvi-
puudus ja iile jou kdivad iilesanded.
Ménigi to6, mis opilastele on fiitisiliselt
joukohane, voib wvaimselt olla raske.
Ménikord voib aga fiilisiliselt joukohane
t606 oma liksluisuse ja lihtsusega muu-
tuda opilastele tiilitavaks, nagu umbrohu-
kitkumine, karjaskdimine vms. Juhendav
Opetaja peab nendegi to6de mitmekesis-
tamiseks teid leidma. Umbrohukitkumi-
sel ka mddratagu neid ja Gpitagu tundma
nende bioloogiat. Karjaskdimistki voib
huvitavamaks teha kergesisulise jutu-
raamatu lugemise voi kdsitoo tegemi-
sega ajal, kui loomad puhkavad. Tuleb
veel meeles pidada, et tédnapdeva teh-
nika juures umbrohukitkumine véheneb
ja lihtsustub, karjaskdimist aga asenda-
vad kultuurkoplid. )

Juhendis on ette ndhtud opilaste t66-
aja pikkus vastavalt eale, kuid tegeli-
kult ei peeta sellest alati kinni. Seda
mitmesugustel pohjustel: kolhoosid taha-
vad, et opilased oleksid t66]l sama kaua
kui tdiskasvanudki, vahel lastakse Opi-
lastel kauem toédtada veel seepirast, et
nad ei joudvat muidu toitlustamiskulusid
tasa teenida, Samas aga saadetakse Opi-
lased mitte ainult wvdhe tasuvale, vaid
ka ebahuvitavale toole. Pikk todaeg ei
tule kasuks majandile ega 6Gigusta end
ka kasvatuslikult. Opilased vidsivad, osa
neist hakkab ,viilima*. Kohusetundliku-
mad toctavad kill toédaja lopuni, kuid
toos ei ole hoogu ning sageli kannatab
ka tod kvaliteet. Selle tagajarjeks voib
olla péllumajandusliku t66 alahindamine,
samuti v6ib pingutus avaldada halba
moju ka oppeedukusele,

Monede pedagoogide  tédhelepanekud
nditavad, et fiitisilises toos iilepinguta-

nud opilased vdsivad dppetdd ajal, eriti
Il veerandil. Olles kohusetundlikud,
piiidlikud ja vastupidavad, suudavad
nad I ja II veerandil veel Gppimispingele
vastu panna, kuid III veerandil langeb
edukus jdrsult. Jutuajamises klassijuha-
taja voi oppealajuhatajaga aga tunnis-
tavad noored ise avameelselt: ,Olen
visinud, enam ei suuda.”

Koige halvem on see, kui mone kooli
juhtkond, olles vaimustatud preemiatest
Jiobarmastuse” kasvatamise wvahendina
ja piilides sammuda esirinnas tookasva-
tuse alal, ei taha aru saada pdéhjustest,
mis tingivad monede Gpilaste, pdllu-
majandusliku t66 eesrindlaste norga
oppeedukuse, ja hakkavad tegema admi-
nistratiivseid korraldusi o&ppeedukuse
parandamiseks. Hea Oppeedukuse taga-
tiseks on ikkagi otstarbekalt korraldatud
too.

Oeldust kokku-
votet tehes rohu-
tan veel jargmist-

Kaadrid ja &6ppebaasid on
vdga olulised, Tarvis on luua direktori
asetditja voi Oppealajuhataja koht toot-
misdpetuse alal. Siin voiksime eeskuju
votta Lati NSV-st, kus koolis tédtab
sellel alal dppealajuhataja poole kohaga,
kui iiks klassikomplekt on iile ldinud
tootmisGpetusele, kahe komplekti puhul
aga juba tdiskoormusega. See OoOigustab
end, sest esimestel aastatel on palju
tood tootmisGpetuse alal, millega iiks
kooli juhtivaist toctajaist peaks tege-
lema.

KOKKUVOTTEID
JA ETTEPANEKUID

Ebaotstarbekohane on opetajatena ka-
sutada majandite spetsialiste. Nende
juhtimisel v&ib toimuda ainult té6oskuse
opetamine, mille eest nendele tasutakse
vastava mddruse alusel. Teoreetilised
tunnid ja laboratoorsed t66d jddgu ope-
tajate asjaks, kelle iilesandeks on ka
vdljadppe juhendamine ja kooskdlasta-
mine teoreetilise kursusega.

Kvalifitseeritud Gpetajate ettevalmista-
miseks on vajalik: 1, Tartu Riikliku Uli-
kooli ja Tallinna Pedagoogilise Instituudi
bioloogia osakonna lSpetanud d&petaja-
tele, kes tunnevad huvi péllumajanduse
vastu, korraldada tdiendavaid kursusi
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pollumajanduslike ainete ja_nende ope-
tamise metoodika alal. 2. Eesti P&llu-
majanduse Akadeemia 1960/61. 6.-a. vii-
mase kursuse iilidpilaste hulgast moc-
dustada {iks rihm (20—25 ilidpilast),
kes tunnevad huvi &petajakutse wvastu,
ja opetada nendele pedagoogikat, didak-
tikat ja metoodikat. 3, Opetajatena t66-
tavatele agronoomidele ja inseneridele
korraldada pedagoogilisi kursusi peda-
googika, didaktika ja metoodika alal.

Kooskdlastatult Pollumajanduse Minis-
teeriumiga tuleks varustada majandid
(sovhoosid, kolhoosid, &ppe- ja katse-
majandid), mis on koolidele Gppebaasi-
deks, 1) tdielikult tdnapdeva tehnikaga
ja transpordivahenditega, 2) spetsialisti-
dega, kes tahavad ja suudavad G&pilas-
tega tootada. '

Iga pollumajandusliku suunaga kesk-
kooli juurde on vaja asutada 3—4 hek-
tari suurune oppe-tootmisaed katmik-
aladega, kiililiku- ja linnufarmiga (koo-
lile joukohased) ja hobuse pidamise
voimalusega, sest vidikeste aiatraktorite
puudumise téttu tuleb kasutada hobu-
t66joudu. Oppe-tootmisaeda tuleks ka-
sutada peamiselt pdllumajandusliku t66
siistemaatiliseks Gpetamiseks 9. klassile.
Eriti vajalik on niisugune aed koolis,
kus ailandus voi viikeloomakasvatus on
eriaineks, kuid kooli vahetus liaheduses
puudub majandeil (kolhoos, sovhoos,
oppemajand, katsemajand) suur aiand
voi linnu- ja kiilikufarm,

Iga kooli juurde
2 pollumajanduslike ainete &ppekabi-
netti: iiks taime- ja loomakasvatuse,
teine mehhaniseerimise ja elektrifitsee-
rimise alal, Véimaluse korral voiks aga
olla eraldi taimekasvatuse, loomakasva-
tuse, mehhaniseerimise ja -elektrifitsee-
rimise kabinet. Kabinettide sisustamiseks
voiks kasutada opilastédde néitusteks
vormistatud tabeleid, diagramme, foto-
sid, herbaariume, kollektsioone ja mit-
mesuguseid muid Sppeabindusid,

Oppemajandi asutamist kooli juurde
ei saa esialgu soovitada: see vajab
kooli juhtkonnalt suurt operatiivsust ega
taida oma otstarvet, kui ta pole ideaal-
selt organiseeritud,
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loodagu védhemalt'

Koolides, mis ldhevad iile tootmisdpe-
tusele 1960/61. &.-a., hakkavad kehtima
uued Gppeplaanid ja Pedagoogika Tea-
dusliku Uurimise Instituudi 166- ja toot-
misopetuse sektori poolt viljatéotatud
tootmisdpetuse programmid. Oppeplaani-
des on ette ndhtud kogu oppeaasta viltel
9. ja 10, kl. 5 tundi pdllumajanduslikke
aineid ja 9 nddalat tootmispraktikat,
11. klassis vastavalt 6 ja 3. Teoreetilise
166 kestus on 9. ja 10. klassis 30,
11. klassis 32 Oppenddalat. Kahtlemata
on selline ©Oppetdd korraldus parem
pollumajanduslike  ainete  &petamise
vastu huvi kasvatamise seisukohalt.
Talve jooksul antakse dpilastele neis
aineis teoreetilisi teadmisi ja tehakse
laboratoorseid téid. Nii tutvuvad &pila-
sed nendega ldhemalt. Kevadine, suvine
ja siigisene tootmispraktika kujuneb
talvel &pitu sidumiseks tegeliku tooga.
Kui aga talvel Gpetatakse vahe (2 t)
pollumajanduslikke aineid v6i ei petata
tildse, nagu mullu Rapla keskkoolis, kus
ettendhtud 2 tundi kasutati kodunduse
Opetamiseks, jddab ka kevadine tootmis-
praktika isoleerituks muust &ppetoost
ja tundub o&pilastele védrkehana. See-
pdrast on vajalik, et need koolid, kus
1959/60. 6.-a, iile mindi tootmisdpetusele,
votaksid k, a. 10. klassis tarvitusele nued
oppeplaanid.

Uutes Gppeprogrammides on jargmised
péllumajanduslikud iildained: 1) iildine
maaviljelus, 2) iildine loomakasvatus,
3) poéllumajanduse  mehhaniseerimine,
4) pollumajanduse . elektrifitseerimine
ning 5) péllumajanduse dkonoomika ja
finantseerimine.

Mainitud aineid &petatakse kaigis
pollumajandusliku  suunaga koolides.
Nendele lisanduvad valiku kohaselt eri-
ainéd: 1) pollu- ja sé6dakultuuride kas-
vatamine  p&llundusbrigaadide  tédta-
jate, 2) alandus (puuviljandus, kéégivil-
jandus, iluaiandus, mesindus) aiandus-
brigaadi té6tajate, 3) veisekasvatus ja
piimandus veisefarmi téétajate, 4) vaike-
loomakasvatus (kiiiilikud, linnud, sead,
lambad) segafarmi téétajate ja 5) meh-
haniseerimine ning elektrifitseerimine
mehhanisaatorite ettevalmistamiseks.



Voib loota, et uued programmid kuju-
nevad elulisemaks senistest, sest need
naevad ette laiahaardelise ettevalmis-
tuse pollumajanduse alal, mille kdrval
noored Opivad selgeks ka iithe kitsama
eriala, kuhu nad voéivad tééle minna
pdrast kooli l6petamist. Laialdased péllu-
majanduslikud teadmised aga vdimalda-
vad neil soovi korral ile minna teisele
téoalale, olles kasuks ka edasioppimisel.
Tingimata on vaja, et iga katsekool oma
programmid kohandaks uute tootmisdpe-
tuse programmidega vGi vdhemalt tdien-
daks oma programme -iildiste program-
mide pé&hjal.

Peame soovitavaks, et Oopilased on
2 nddalat tootmispraktikal siigisel, millal
nad tutvuvad iildiselt Gppebaasi kéigi
tootmisharudega ja ka téctavad mone
pdeva igal alal. Sellel baseerub tal-
vine Oppetoo: 5 tundi nddalas teooriat
ja praktilisi toéid, mis tuleks paigutada
ka tunniplaani, Kuidas need tunnid sisus-
tada (kas votta nditeks 11. klassis tiild-
maaviljelust 2 tundi, ildist loomakasva-
tust 1 tund, mehhaniseerimist 1 ja eri-
aineid 1 tund voi votta ained 1ldbi tsiik-
lite kaupa, nditeks dildmaaviljelus ja
eriaine siigisel ning kevadel, iildine
locmakasvatus ja mehhaniseerimine tal-
vel voi kuidagi teisiti), see oleneb koha-
likest tingimustest. Neid tunde w&ib
vajaduse korral kasutada selliste tege-
like t6dde Opetamiseks, mida saab teha
ainult teatud aastaajal.

Opilaste transportimine &ppebaasi tu-
leb korraldada nii, et neil ei tule selle
eest tasuda ega ole ka asjatuid oota-
misi té6le mineku voi t66lt tuleku puhul.
Koéige parem on, kui G&ppebaasil voi
koolil on oma transpordivéimalus.

Opilastele individuaalset t66tasu maks-
ta ei ole soovitav, see toimugu baasi
poolt kogu rithmale. Viljateenitud t66-
tasu ulatuses voib Oppebaas korraldada
opilaste transportimist, abistada kooli
kabinettide sisustamisel, viia o&pilasi
ekskursioonile, muretseda tooriietust,
premeerida paremaid todtajaid jne.

Opetajaile tuleks maksta tasu teoree-
tiliste tundide ja laboratoorsete todde

eest vastavalt tunniplaanile ka tootmis-
praktika ajal (sama arvu tundide eest,
mis nad andsid) ja juhendajaile vastava
mddruse alusel, nagu seda tehti Paltsa-
maa keskkoolis.

Oppe-tootmispraktika 5—10.

klassis tahetakse paigutada vahe-
tult 6ppetdéé loppu — juunikuule (Abja
keskkool) v5i koguni juuni esimestele
péevadele (Poltsamaa keskkool). Sellist
paigutust péhjendatakse pideva puhkuse
voimaldamisega d&pilastele ja ka Gpeta-
jatele, Todkasvatuse seisukohalt aga ei
oigusta see end. Parem on selle poolest
Mustla keskkooli praktika graafik, kus
opilaste todaeg on jaotatud iihtla-
selt kogu suvele. Samuti on see korral-
datud ka Elva keskkoolis. Praktika ja
puhkuse ldbiméeldud korraldamine kogu
suve jooksul peaks olema voimalik ka
teistes koolides.
- Téokasvatuse eesmdrgil tu-
leb oOpilaskollektiivi t66 korraldada nii,
el voimalikult kogu rihm tédtaks hoog-
salt ja tdie pingega. Olenedes &pilaste
vanusest ja t66 iseloomust, antagu t66
kestel 10—15-minutilisi puhkehetki. Ha-
ridusministeeriumi  Gppe-tootmispraktika
juhendi kohaselt kestab t66 5, klassis 3,
5—8. klassis 4, 9.—11. klassis 6 tundi
pdevas. Sellest tuleb rangelt kinni
pidada. Kohustuslikku praktikat on elte
nahtud 5—8, kl. 2 nadalat, 9.—10.
kl. 9 nddalat, 11. kl. 3 néddalat, kus-
juures 5. ja 6. klassi Opilased toGtavad
peamiselt oppe-tootmisaias. Pdrast seda
voivad opilased minna tasulisele todle nii
péllumajandusse kui ka mujale, kus ette-
votete juhtivad todtajad peavad kindlus-
tama Opilastele 6-tunnilise toéopdeva.
Lastevanemad, opetajad ja klassijuhata-
jad peavad valvama, et seda nouet taide-
taks. On ju edasidppivatel toslisnoortelgi
6-tunniline toopéaev.

Ulejadnud osa tédpdevast (kui too toi-
mub suvelaagrites) tuleb sisustada huvi-
tavalt, kasutada seda ekskursioonideks
loodusse vdi sportlikeks iiritusteks. Ka
individuaalselt to6le minevatele opilas-
tele peab kool andma juhendeid ja
soovitusi, kuidas nad voiksid huvitavalt
sisustada oma vaba aega suvel.
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TootmiSﬁpetuse
vormidest ja meetoditest

L. LUHAORG,

Vabariikliku Opetajate Tédiendusinstituudi tootmispetuse kabineti juhataja

Seoses tootmisopetuse rakendamisega
keskkooli vanemates klassides vajavad
lahendamist peale sisu kindlaksmaara-
mise, s. o. programmide koostamise ka
oppetod vormide ja meetodite dige valik
ning rakendamine.

Tootmisdpetuses kasutatakse nii gru-
piviisilist kui ka individu-
aalset Opetamist. Oppetéd grupi-
viisiliseks organiseerimiseks on wvajali-
kud wvastavad oppetsehhid voi osakon-
nad, kus té6d juhib tootmistbost vabas-
tatud instruktor v&i toolmisGpetuse
meister. Individuaalne dppimine toimub
tavaliselt toolise tookohal, kus Opilane
on lilitatud vahetult ettevdtlie tootmis-
protsessi ja teda juhendab tdoline, kes
ei ole vabastatud tootmistoost.

Grupiviisiline vorm vodimaldab pare-
mini jaotada Oppeprotsessi, arvestada
vastavat metoodilist jarjestust, silmas
pidada pedagoogika printsiipe ja eduka-
malt tdita programmi noéudeid.

Peatume lithidalt individuaalse &ppuse
vormil, mis monel erialal, nagu masi-
nistid, autojuhid (Sppesdit), keerulisema-
tel toopinkidel ja aparaatidel toéotajad,
osutub ainuvdimalikuks kaadri etteval-
mistamise vormiks. Seda tingib peamiselt
asjaolu, et Oppeprotsess nouab opilase
individuaalset juhendamist. Paljudel juh-
tudel tingivad seda ka ruum ja ohutus-
tehnika nouded. Samuti tuleb kasutada
individuaalset viljadpet tdiendusena gru-
piviisilise Gppuse juures.

Individuaalse vidljadppe paremus seis-
neb selles, et Gpilane votab osa tootmis-
protsessist (varustus, todriistad, tehno-
loogia, t606 organiseerimine jne.).

Kuid individuaalsel &ppevormil on ka
omad puudused. Koigepealt see, et iihel
teatud todkohal ei ole vdimalik Gpilase
mitmekiilgne  ettevalmistamine antud
erialal, Teiseks oluliseks puuduseks on
asjaolu, et tooline-instruktor on ise seo-
tud tootmistdoga. Kolmandaks voib ta-
heldada, et paljude t6é6liste tildhariduslik
ja erialane ettevalmistus ei kindlusta
tootmisépetuse nduetekohast pedagoogi-
list ja metoodilist taset. Seepérast tuleks
tootmisdpetuses kasutada nii individuaal-
set kui ka grupiviisilist véljadpet.
Kutsehariduse stisteemis, ndit. ehitajate,
metallistide jt. erialade Gpetamisel, ra-
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kendataksegi neid koos. Oppegruppide
iildjuhendajaks on Gppeasutuse meister,
kuid tédkohtadel todtavad opilased jao-
tatakse vahetult todliste juhendamisele.

Tootmisdpetuse algperioodil (6ppetbi-
kojas wvdéi -tsehhis) osutub kasulikuks
peamiselt grupiviisiline wvaljadpe, kus
noortele antakse algteadmisi ja elemen-
taarseid oskusi teatud erialal. Teisel
etapil lédhevad oOpilased todle ettevit-
tesse, kus neid juhendatakse individuaal-
selt. Paljudel koolidel (Kiievis, Riias,
Tallinna 2. keskkoolis, Tartu 7. keskkoo-
lis jm.) on juba kogemusi nende Gppe-
vormide iithendamisel. Nditeks toimus
Tallinna 2. keskkooli 9. klassi dpilaste
viljadpe metallistide erialal moddunud
Oppeaastal  grupiviisiliselt merekaoli
oppetéokojas, kdesoleval Gppeaastal
tdiendatakse omandatud teadmisi ja
oskusi juba baasettevottes.

Grupiviisilist Gppust saab korraldada
nii kooli téokojas kui ka ettevottes. Et
aga praegu puuduvad meil ettevotetes
Oppetsehhid voi -osakonnad, siis kuju-
neb lahematel aastatel siin erialase prak-
tilise dppuse vormiks individuzalne t6o.

Peamised tootmise erialad v&ib jao-
tada nende organiseerimise iseloomu ja
individuaalse tootmisalase viljadppe
seisukohalt nelja gruppi: 1) erialad, mis
on seotud iihel t66pingil té6tamisega
(treialid, freesijad, lihvijad); 2) erialad,
kus ks tooline tootab mitmel t66pingil
vii ithe {66pingi mitmel iihetiitibilisel
solmel (kangur to6tab mitmel teljel, ket-
raja voi poolija teenindab iihetiiiibilisi
s0lmi iihel ja samal masinal); 3) erialad.
mis on seotud tééga konveieril; 4) eri-
alad, kus todline ei ole seotud kindla
téokohaga (remondilukksepp, elektri-
montéoér, mehaanik jt.).

Nimetatud neli gruppi ei haara koiki
tootmise erialasid, kuid nad on peami-
sed, millele v&ib tugineda tootmisdpetu-
5es.

Raskusi esineb individuaalse viljadppe
puhul esimese grupi erialadel. Kui treiali
voi freesija kasutuses on ainult iiks {66-
pink, siis saab &pilane algul vaid tema
tegevust jdlgida, Alles teatava aja mod-
dumisel voib ta hakata tditma lihtsa-
maid operatsioone toélise jirelevalve
all, 1



Opetamine toodangu  valmistamise
ajal on monetigi raskendatud. Tdéline
peab tditma oma tootmisiilesande, mis

ei voimalda tal silmas pidada program--

mi jirjekorda ega selle metoodilist iiles-
ehitust. Sellest tuleneb vajadus tédpselt
kooskolastada tootmisdpetuse programm
tsehhi v0i osakonna tootmisprogram-
miga.

Mbénevérra kergem on teise grupi eri-
alade dpetamine. Nii on tekstiilitééstuses
voimalik oOpilase késutusse anda iiks
todlise toopinkidest voi masinatest, sa-
muti ithe masina {iks v6i mitu iihetiiiibi-
list s@lme. Parast teatavate votele oman-
damist lastakse oOpilasel tédita keeruka-
maid téooperatsioone, kuni ta on suu-
teline juba iseseisvalt to6tama teljel, poo-
limismasinal vm.

Oige hidsti saab praktilist dppust kor-
raldada kolmanda grupi erialadel. Nagu
teiseski grupis, on ka siin vdimalik tood
jaotada toolise ja Gpilase vahel. Nii v5ib
lukksepp-monteerija algul anda dpilasele
lihtsaid ja vdhem wvastutusrikkaid iiles-
andeid, hiljem aga keerukamaid, vasta-
valt sellele, kuidas opilane toéovotted on
omandanud. Naiteks, kui opilane {6o6tab
konveieril todlise korval ja monteerib
detaile, on toolisel opilase poolt tehtud
166 arvel voimalik opilast juhendada,

tema to6d kontrollida ja parandada. Nii -

oli osaliselt korraldatud Tallinna 1. kesk-
kooli Gpilaste t66 tekstiilikaitises ,Pu-
nane Koit" ja tehases ,Ilmarine”.
Nonda on vdimalik tootmispetust orga-
niseeride ka omblustéostuses, kui pai-
gutada konveieri juurde Gpilaste jaoks
tdiendavad dmblusmasinad. Seega on iga
opilane kinnistatud toélise juurde, kes
tootab oma masinal, kuid jdlgib ning
kontrollib ka opilase todd.

Neljanda grupi erialade 6ppimisel, kus
todline ei ole seotud iihe kindla tééko-
haga, voib opilane algul teha lihtsamaid
operatsioone ja toid, tocline aga soori-
tab samal ajal toodangu valmistamiseks
vajalikke vastutusrikkaid operatsioone.
Senised kogemused néditavad, et indi-
viduaalse vdljadppe puhul laudsepa, puu-
sepa jt. erialadel on &pilasele vGimalik
anda kindlaid tdotilesandeid ja pidada
silmas jargnevuse printsiipi. Sellisel ju-
hul ldheneb individuaalne dppimine tea-
taval mddral grupiviisilisele véljadppele.
Sellest vdoime teha jdrelduse, et indi-
viduaalne Oppevorm on edukas siis, kui
t66d on vdimalik jaotada dpilase ja too-
lise vahel ning sealjuures saab arvestada
pedagoogika pohiprintsiipe.

Jargnevalt vaatleme

tootmisdpetuse
meetodeid.

Harjutamine Teadmised ja osku-
sed omandatakse harjutamise teel. Kuid

nagu teada, ei ole igasuguse tegevuse
kordamine veel harjutamine. Viimasele
on iseloomulik kindlaksméddratud siis-
leem, mida rakendab juhendaja, kusjuu-
res Opilasel on véimalik pidevalt tdien-
dada oma oskusi ja teadmisi ning suu-
rendada too nditajaid.

Eristatakse treenivaid ja téoharjutusi.
Treenivaid harjutusi kasuta-
takse Gppuse algul mitmesuguste t66vo-
tete ja -liigutuste omandamiseks. Sel
puhul jaotatakse tobprotsess voi -operat-
sioon iiksikuteks toovoteteks, mida
harjutatakse nii, et iiks ja sama tegevus
kordub pidevalt, seda ei sega teised
tegevused. Treenivate harjutuste perioo-
diks nimetatakse aega, mille jooksul
Opilane omandab esialgsed oskused, mis
on vajalikud tema osavotuks tootmis-
toost. Kaasaegses tootmisdpetuses kasu-
tatakse seda meetodit lithikest aega (5—
10° odppeajast).

Peamiseks tootmisdpetuses on té6 -
harjutused, mille kestel Gopilane
teeb kogu t66 antud téokohal véi soori-
tab tihe operatsiooni 1Gplikult.

Téoprotsessi jaotamine teatud erialal
tksikuteks osadeks nende jirjestikuse
omandamise eesmirgil soltub (66prot-
sessi iseloomust. Treiali erialal jaguneb
to6 erinevateks treimisoperatsioonideks
ja_ -operatsiooni gruppideks (toortiiki
mdrkimine, silindrilise pinna méddramine,
toortiiki kinnitamine jne.). Need operat-
sioonid omandab &pilane kindlas jarje-
korras. Operatsioonide omandamise ajal
annab opilane niisuguseid detaile, mille
valmistamisel ei tule kasutada koiki,
vaid ainult dpitavaid operatsioone.

Analoogiliselt jaotatakse &ppeprotsess
lukkseppade ettevalmistamisel. Siin
omandatakse algul lukksepatéé iildised
operatsioonid, nagu saagimine, painuta-
mine, markimine, puurimine, keermesta-
mine jne. Pérast tildiste operatsioonide
omandamist jaotatakse t66 nii, et eseme
valmistamisel tuleb kasutada mitmesugu-
seid varem &pitud operatsioone, s. o. api-
lane teeb komplekstééd. Remondilukk-
seppade ettevalmistamisel (parast Iukk-
sepa iildkursuse omandamist) dpitakse
remontima mitmesuguseid  seadmeid,
erinevaid sélmi véi mehhanisme.

Analoogilised komplekstééd on iseloo-
mulikud ka teiste tehniliste erialade op-
pimisel.

Kaasaegne noukogude tootmisdpeluse
meloodiline siisteem ei nde omaette
ilesannet ainult operatsioonide Gppimi-
ses, vaid need omandatakse eseme val-
mistamise protsessis,

Keemiat6ostuse erialadel toimub té6-
protsessi jaotamine kahel viisil: 1) vas-
tavalt tehnoloogilise vrotsessi staadiu-
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mile ja 2) vastavalt sellele, millise
seadme voi aparaadi juures tdoline to6-
tab.

Téoharjutused moodustavad tootmis-
opetuse ithe pohimeetodi. Kuid neid ei
kasutata mitte ainult tootmisopetuses,
vaid rakendatakse ka {66 planeerimise,
todjooniste lugemise ja tootulemuste
arvestamise oskuste omandamisel. Eriti
suur tdhtsus on seejuures opilaste enese-
kontrollil, mis voimaldab oskusi siiven-
dada ja samaaegselt avastada vigu.

Viga oluline on juhendaja osa
tootmisGpetuses, Instruktaaz on mitme-
suguste oppemeetodite iithendatud vorm
(jutustus, vestlus, demonstratsioon jt.),
mille eesmérgiks on Opetada opilasi tea-
tud tood Higesti tegema. Jutustus inst-
ruktaazi puhul ja jutustus Sppetunnis ei
ole identsed. Instruktaaz Oppetunnis on
védga lithike.

Kasutatakse kolme instruktaazi liiki:
sissejuhatav, jooksev ja kokkuvéttev
instruktaaz. Sissejuhatav inst-
ruktaaz on vajalik selleks, et tut-
vustada Opilasi: a) eelseisva t66 sisuga,
b) tooks vajalike riistade, vahendite ja
seadmetega, c¢) tehnoloogilise dokumen-
tatsiooniga, d) t66 jarjekorraga, e) pea-
miste toovotetega, f) sagedamini esine-
vate vigade kontrollimise viisidega ja t6o
kvaliteedi mddramisegqa, g) ohutusteh-
nika reeglitega ja todkoha organiseeri-
misega eelseisvaks tooks. Alati ei toimu
sissejuhatav  instruktaaz tlalméargitud
ulatuses. Nii ulatuslik instruktaaz on
vajalik enne iseseisvat komplekstood.
Tavaliselt antakse sissejuhatav instruk-
taaz vaid the vB6i mone iilalmirgitud
punkti ulatuses. Téielikum instruktaaz
on vajalik Gpetamise esimesel etapil.

Sissejuhatava instruktaaZi iitheks tdht-
samaks iilesandeks on vajalike toovotete
ettenditamine. Seda tehakse aeglaselt,
kusjuures tooprotsess jaotatakse iiksiku-
teks elementideks. Parast iiksikute vo-
tete aeglast demonstreerimist ndidatakse
kogu todprotsessi tootmise tempos. Gru-
piviisilise oppuse puhul lastakse pérast
toovotete ettenditamist iithel voi kahel
opilasel korrata vastavaid harjutusi. See
annab instruktorile wv&imaluse juhtida
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opilaste tdhelepanu esinevaile vigadele,
aitab neid ennetada ning korvaldada.
Sissejuhatav instruktaaz toimub vahetult
enne too algust. Pdrast seda algab opi-
laste t60 instruktori juhendamisel.

Jooksvat instruktaazi kasu-
tatakse harjutuste (t66-) protsessis ja
see on alati individuaalne. Jooksewv
instruktaaz toimub instruktori poolt 6pi-
laste t66 vaatlemise alusel, aga ka oOpi-
laste soovi korral. Jooksev instruktaaz
on vahem ftksikasjalik kui sissejuhatav.
Jooksval instruktaazi ei saa ette planee-
rida, kuid see ei tohi ka juhuslik olla.
Et juhuslikkust viltida, peab instruktor
tiles médrkima t66 elemendid, mida tuleb
kontrollida teatud ajavahemiku (nddala
voi kahe) jédrel. Jooksva instruktaazi
lilesandeks on kontrollida, kui métesta-
tult Spilane tdidab tédiilesannet ja kui-
das ta sealjuures kasutab teoreetilisi
teadmisi. Instruktor peab &pilast abis-
tama ja nditama, kuidas antud tooéd ots-
tarbekalt teha.

Kokkuvdottev instruktaaz
toimub wvestlusmeetodil. Siin arutletakse
opilaste poolt 166 kdigus tehtud wvigu,
kuulatakse Gpilaste seletusi, antakse vas-
tuseid kisimustele ja tuuakse esile 6pi-
laste saavutusi. Peale selle vdib kokku-
votva instruktaaZina korraldada kiisitle-
mist, anda koduseid ulesandeid vdi kor-
raldusi jargnevaks t6opédevaks jne.

Lopuks tuleb réhutada, et tootmisope-
tusele, selle organiseerimisele ja meeto-
dilele esitatagu suuri néudmisi kasvatus-
likust seisukohast. Téékasvatuse iilesan-
deid saab edukalt lahendada siis, kui
instruktor arvestab kasvatuslikke iiles-
andeid igal sammul. Kasvatuslikult tahtis
on ka Opilaste hea juhendamine ja dist-
siplineerimine, nende kindlustamine t&é-
kohaga ja té6ga. Suurt tahtsust omab
siin tihedate sidemete loomine &pilaste
ja ettevitte todliste vahel. Tootmisdpe-
tuse instruktoril on siingi tdita tdhtis oza.

Kui lahendame &igesti tootmisdpetuse
organisatsioonilised ja metoodilised kii-
simused, saame O&ppe- ja kasvatustésd
tosta veelgi kdrgemale tasemele ning 1i-
hendada seda praktilisele elule.



Opilaste initsiatiivi arendamise teedest

L. TAKK

Haridussiisteemi iimberkorraldamise
vajadus on vilja kasvanud kommunist-
liku iihiskonna ehitamise praeguse etapi
konkreetsetest tingimustest. Niiiid, mil-
lal teaduse ja tehnika kiire areng poh-
jalikult muudab tootmisprotsesse nii
toostuses kui ka péllumajanduses, millal
fuiisiline t60 ttha enam ja enam ldheneb
vaimsele toole, millal keeruliste aparaa-
tide ja automaatseadeldiste juhtimine
nouab korge  haridusliku  tasemega
oskustéolisi, on tdieliku keskhariduse
andmine koigile tbotajatele muutunud

itheks ldhema aja téhtsaimaks files-
andeks.

Uue kooli iilesanne on iihendada Gppi-
mine tootmistooga, tugevdada kooli

sidemeid eluga, seostada iildine, polii-
tehniline ja kutseharidus. Selle elluvii-
mine oleneb pedagoogiliste - kollektii-
vide initsiatiivist ja organiseerimistoost.

Kuid ainult sellest ei piisa. Kool peab
opilastes algusest peale kasvatama ka
initsiatiivi ning organisatoorseid voi-
meid, indu ja tahet valmistuda tuleva-
seks tooks meie iihiskonnas,

Meie reformieelse kooli kasvatustéo
puuduseks oli laste liigne suletus kooli-
seinte vahele. Opetajad ja klassijuhata-
jad, veel rohkem nende vanemad kdéne-
lesid oOpilastele peaaegu iga piev: teie
olete meie tulevik ja room, teie heaks
on tehtud mddratu palju ja teie eest hoo-
litsetakse pidevalt. See on a&ige, kuid
koige tdhtsamast koneldi harva, nimelt
sellest, et opilastest peavad saama tule-
vikus materiaalsete vdartuste loojad,
et neid ootab ees pingeline, raskuste
voitmist noudev t66, mis pakub aga tht-
lasi r66mu ja rahuldust. Nii jdaid lapsed
sageli ainult imetlust palvivaiks ,diteks”,
kelle eest koik hoolitsevad, aga kellel
enestel pole tarvis millegi eest hea
seista. Just nonda tekkis moninga osa
noorte juures pdlgus fiitisilise 166 wvastu,
kdngus algatus ja tegevustahe. Monedki
noored laskusid ,hoolealuste” ja ,ulal-
peetavate® seisundisse. Taolisi iiksikuid
noori véime praegu veel siin-seal ko-
hata, ja inimesed nimetavad neid ,tiih-
jadeks oiteks”. Nad on meie kooli vo6i
kodu eluvodra kasvatuse vili ja tihtlasi
ere ndide sellest, kuidas ei tohi kasva-
tada.

Opilaste algatusvoime ja isetegevuse
kasvatamisel on koige tdhtsam nende
tutvustamine Noéukogudemaa mitmepal-

gelise eluga, noukogude inimeste 166 ja
tegevusega, Koos taiskasvanutega jou-
kohast to6d tehes kasvab Opilastes pere-
mehetunne, isiklik vastutus kollektiivi
ja thiskonna ees, piilid olla kasulik {ihis-
konnale., Uhiskondlikult kasuliku 166
kdrval on dlitdhtis pioneeri- ja komso-
moliorganisatsiooni tegevus, samuti
klassi- ja koolivdline té6 laste ja noorte
algatusvGime kasvatamisel. Endastmois-
tetavalt peavad initsiatiivi arendamist
silmas pidama ning soodustama pedagoo-
gid koigi ainete Gpetamisel. Nagu ikka
pedageogilises tods, nii oleneb ka ak-
tiivsete inimeste kujundamine peamiselt
opetaja isiksusest ning tema pedagoogi-
listest voimetest. Allpool peatutakse
monedel GOpilaste initsiatiivi kasvala-
mise kiisimustel, peamiselt 7-klassilises
koolis.

Laste initsiatiivi
arenemisele raja-
vad aluse vanemad
juba koolieelses
eas, Kuidas nad
seda teha oskavad,
sellest oleneb
palju ka lapse edasises elus, eelkdige
koolis.

Lastele on juba maast-madalast omane
suur tegutsemis- ja avastamistung, piiiid
ikka midagi huvitavat teada saada ja
teha midagi niisugust, millest oleks kasu,
mis pdlviks tdiskasvanute tunnustust
ning heakskiitu. Lastel ei ole aga kooli-
eelses eas ega esimestes klassideski veel
kujunenud kriitilist suhtumist oma tegu-
desse, neil pole veel selget arusaamist
enese ja ilihiskonna suhetest.

Teatavasti ei armasta lapsed ,tiihja
t66d", isegi midngus ndevad nad tege-
likkust ja pilitiavad selle poole, et olla
taiskasvanutega iihevddrsed. Lapsi suu-
nata, neile uusi mdtteid anda, Spetada
midagi tegema ei tdhenda neid asetada
aifiult kasutditja ossa, vaid anda véima-
lusi iseseisvaks nuputamiseks ja todks.

Laps ptiliab iseseisvuse poole, ja kui ta
initsiatiivil ei lasta wallanduda, voib ta
muutuda passiivseks ja  trotslikuks.
Toome nadite Tiiu elust. Ema iitles talle
sageli: ,Mina olen tdiskasvanu, sina
laps... Sa ei oska, kiill ma ise teen.”
Voi: ,Sa oled laps ja pead tegema, mida
ma kidsin, Mis sina ka ise tead!" Taga-
jarjeks oli, et kui Tiiul midagi paluti
teha, vastas ta, et ei saa voi ei taha.

MONINGAID
LAHTEKOHTI
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Isegi esimestes klassides pidurdas iekki-
nud ,kompleks" veel Tiiu dppimist iisna
madrgatavalf,

Kui lapse omaalgatusele aga antakse
toitu ja suunatakse seda targalt, sihi-
pdraselt, siis kasvavad tema mdtlemis-
voime ja oskus iseseisvalt tegutseda.
Jaagu ema ja isa toimisid nénda, et vih-
jasid lihtsalt moénele tddle, mida oleks
vaja teha, ilma et oleksid pojale selle
tegemiseks igakord kédsku andnud. Kooli-
ajal ei olnud kellelgi temaga palju vaeva.
Kui ema naiteks hommikul enne téole-
minekut lausus, et tal ei ole tina aega
porandaid pesta, siis vdis ta kindel olla,
et Jaak seda tingimata teeb, Thel vara-
hommikul askeldas Jaak keldris, kaasas
tiikike plekki, suur nael ja haamer. Kiisi-
musele, mis ta meisterdab, vastas poiss:
«Teen riivi. Ema itles éhtul, et vana riiv
olevat halb.”

Peaosa noorte algatusvéime kasvata-
misel ja nende isetegevuse arendamisel
langeb koolile ning dpetajale, Siin tuleb
sageli tasandada needki liingad, mis &pi-
lasel on tekkinud enne koolitulekut, ko-
duse vadrkasvatuse tottu.

Opilaste algatusvdime vdib teatavasti
areneda kas positilvses véi negatiivses
suunas, olenevalt sellest, kuidas peda-
googid seda suunavad. On selge, et dpi-
laste initsiatiivi arendamisel tuleb sil-
mas pidada ndukogude kooli pdhiees-
marke. See tdhendab, et kool peab toe-
tama niisuguseid algatusi, mis kujunda-
vad tulevasele Noukogude kodanikule
vajalikke omadusi. Pedagoogiliselt védr-
tuslik on see initsiatiiv, mis véimaldab
opilastel juba tdna rakenduda kommu-
nismi ehitamise ilesannete iditmisele,
kuigi need tilesanded on esialgu vaike-
sed ja lihtsad.

Seoses kooli ldhenemisega elule ja opi-
laste tookasvatusega on noorte oma-
algatus ja isetegevus tublisti kasvanud.
Kuid &pilaste initsiatiivi pedagoogilises
suunamises puutume veel "iisna sageli
kokku kahe eksliku hoiakuga. Uks neist,
iisna laialdaselt levinud, seisneb selles,
et Gpetaja kipub ikka kdike dpilastele
ette kirjutama, lapsed teguisevad n.-6.
kdsu korras ja nende omaalgatus suru-
takse alla. Niisugusel juhul ldheb ope-
taja n.-6. kergema vastupanu teed: ot-
sustab midagi ja annab selle tditmiseks
korralduse. Kui lasta aga noortel endil
motelda, ettepanekuid teha, nduaks see
hoopis rohkem pingutust ning &pilased
ei leiaks igakord kohe &iget teed. Sel-
line Gpetaja ei suuda kunagi vdila opi-
lasi oma liitlasteks, mis Oppe- ja kasva-
tustéés on wvajalik, vaid halvab nende
algatus- ja tegutsemisindu. Opilastes ei
teki tahet midagi kasulikku teha, nad
tdidavad iilesande seepdrast, et peavad,
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Opetajale tasub see end aga hiljem kur-
jasti kdtte ja pole ime, kui ta mone aja
parast kurdab, et klass on tuim ega taha
aktiivselt tottada.

Leidub ka teistsuguse suhtumisega pe-
dagooge — neid, kes asetavad end
Jneutraalsuse” positsioonile ja lasevad
Gpilaste tegevust kulgeda pdhimattel:
las teevad, mis ja kuidas oskavad!

Mslemad suhtumised on gpilaste alga-
tusvoime arendamisel kahjulikud ning
nende vastu tuleb koolides pidada veel
tublisti voéitlust,

Et opilaste initsiatiiv leiaks maksi-
maalset rakendamist, ei v&i noortele
anda liiga kergeid ega ka iile jou kai-
vaid iilesandeid. Esimesel juhul ei tule
opilastel iiletada mingeid raskusi, selles
el ole midagi erutavat ega paeluvat.
+M@ani asi * iitlevad lapsed sel juhul, sest
t66 on neile igav.

Ulesanne ei tohi ka olla sddrane, mil-
lega toime ei tulda ja mis kahandab
opilase usku oma vdimetesse. Joukoha-
suse printsiip pedagoogilises léds ei ta-
henda aga hoopiski seda, et antud iiles-
ande tditmisel Gpilane ei peaks iiletama
moningaid. raskusi, Tahtis on see, et
raskused, mida tuleb vbita, oleksid talle
joukohased. Me peame siin ikka meenu-
tama tarka iitlust: ,Kes vette ei hiippa,
see ujuma ei opi.”

See, mida iiritatakse ja innuga tehakse,
peab olema meeldiv ja huvitav ning
noudma teatud vaimset voi fiiiisilist pin-
gutust. Selge peab olema tingimata ka
to6 voi iilesande eesmirk ja tahtsus,
mis avab homse réému perspektiivi ja
ajendab raskusi tiletama selle nimel.

Opilaste hulgas
leidub Kkiillalt neid,
kellel on mitme-

Kg;gri?g? kiilgseid huvisid ja

kes tahaksid te-
gutseda, kuid kes
ise midagi ei al-
gala, teiste eestvottel aga lahevad asjaga
aktiivselt kaasa. Iimselt on sel juhul
tegemist olnud laste initsiatiivi maha-
surumisega varasemail aastail kas kodus
voi koolis. Neid Gpilasi on tarvis tundma
oppida, ergutada. Selleks antagu neile
tingimata mingi iseseisev iilesanne, algul
lihtne, hiljem rohkem pingutust ja
raskuste iiletamist néudev. Mitte neid,
kes klassis silma paistavad, ei ole tar-
vis tegutsemisele ajendada, wvaid pas-
siivseid, kes ise selleks piilidu ei avalda.

Kui opetajal ei ole usku o&pilase voi-
metesse, siis el leia need ka kuigi ak-
tiivset rakendamist. Koik &pilased (t3si,
neid on!) ei ole nii tugeva karakteriga
ja tahtejouga, et nad omal joul, vastu
opetaja arvamust, end toelisest kiiljest
suudaksid ndidata, Kahjuks ndeme mo-



nes klassis just niisugust pilti. Uks
klassijuhataja kirjutas 7, klassi dOpilase
iseloomustuses: ,Heino K. opib hasti,
kuid ei oma mingit algatusvéimet, ta on
passiivne.” Kui antud opilane Iopetas
10. klassi, mille jarel otsustas iile minna
tehnikumi, kirjutas sama klassijuhataja:
+Heino K. éppeedukus on viga hea, kuid
tal puudub initsiatiiv ja organiseerimis-
voime."

Klassijuhataja ise oli selles veendunud
ja vditis, et Heino K. algatusviimel
arendada oli sama mottetu nagu soelaga
vett kanda. Klassijuhataja mitte mille-
gagi pohjendatud arvamine opilase suh-
tes varises Oige varsti kokku. Sattunud
uude miljodsse tehnikumis, kus G&pilas-
kollektiiv ei olnud mojustatud klassi-
juhataja ja opetajate alatisest konstatee-
rimisest, et Heino K-1t ei ole loota nii-
kuinii millegi organiseerimist, muutus
nooruk kiiresti. Uhe Oppeaasta jooksul
sal tast oma oOpperithmas hinnatud kaas-
lane ja innukas spordielu organiseerija,
teisel oppeaastal oli ta tuntud kogu teh-
nikumis ja temast kirjutati tunnustavalt
.Noorte Haéaleski”. Kui endine klassi-
juhataja seda luges, ei votnud ta kriili-
lise vaatluse alla oma to6d, vaid iitles
iikskdikselt: ,Imelik! Ei voi olla, kuidas
tema..." Sellega koik piirduski. Tasi,
niisugust pedagoogilist vohiklust koh-
tame harva, kuid seda karmimalt tuleb
meil sellesse ka suhtuda.

Peep V. oppis 6. klassis ja oli klassi-
juhatajale n.-6, valulapseks. Ta oli hea
oppija (lapsed pidasid Peepu uhkeks ja
nimetasid isegi tuupuriks), kuid klassi
elust, klassi- ja koolivélisest tegevusest
vottis ta osa vaid pealtvaatajana. Ope-
taja ei leidnud kaua aega ,seda nuppu,
millele wvajutada”, et Peepu tuimusest
lahti raputada. Siis sai ta aga teada, et
poiss on kirglik ujuja ning tunneb seda
ala hasti. Ta otsustas seda dra kasutada
ja organiseeris lastega klassi spordipdeva
jarve dadres. Paljud lapsed ei osanud
ujuda ja Gpetaja keelas neil siigavamasse
vette minna. Opilased leidsid, et kill
oleks tore ujuma oOppida, kuid keegi ei
oska juhendada. Siis, olles korraga haa-
ratud klassikollektiivi iihisest soovist,
muutus Peep aktiivseks. Kaaslased olid
illatatud ta teadmistest ja oskustest
ujumise alal ning sellest koneldi klassis
kaua. Opilaste ja Opetajate suhtumine
Peebusse muutus ning sellega kasikdes
hakkas itha enam avalduma poisi alga-
tusvéime ja aktiivsus, Oli wvaid tarvis
iiletada ,surnud punkt”, panna tegevus-
tehe lilkuma millegi huvitava ja kasu-
liku suunas.

Kui suur jéud on o&pilaste algatusel
koolielus, selle kohta toogem allpool
kaks vastandlikku ndidet.

Eesti keele 6petaja kutsuli komsomoli
rajoonikomiteesse (kahjuks tundide ajal).
Ta pidi viimaseks tunniks tingimata ta-
gasi tulema, kuid ei joudnud. 6. klass aga
ootas, oli noutu. Mis teha? Oli viimane
tund ja nii monelgi tekkis iseendas kiu-
satus koju rutata. Ometi ei vdljendanud
lapsed seda ja jdid draootavalt paigale,
kuigi teadsid, et direktorit ei ole majas
ja oppealajuhataja on tunnis,

Siis astus klassi ette titarlaps ja tea-
tas opetajalikult: ,Meil liks eelmine
etteiitlus halvasti. Harjutame téna raske-
maid reegleid. Mina olen d&petaja, aga
teie kirjutage. Keegi ei tohi raamatust
vaadata ega teiselt maha kirjutadal®

Too algas. Isegi koige rahutumad poi-
sid, wveidi hdammastatud ja kahtlevad,
hakkasid kuulekalt kirjutama. Kui &pe-
taja tundi ilmus, oli klassis tdielik t66-
meeleolu ja vaikus. Ta ei seganud wva-
hele ja lubas etteiitluse l6petada.

Néhtavasti etendas siin suurt osa ope-
taja. Opilased soovisid tootada, toetasid
dpetajat, tahtsid talle naidata, kui alga-
tusvoimelised ja distsiplineeritud nad
on ning mida nad iseseisvalt suudavad.

Muidugi ei saa niisugust stiihilist téod
pohimotteliselt Gigustada (direktsioon
ei kontrolli, opetajat ei ole), kuid ndide
kinnitab, kui positiivselt voib avalduda
laste initsiatiiv vastavate tingimuste pu-
hul. Opetaja autoriteedist ja eeskujust
oleneb siin palju. Kui see on vdhene,
voib opilaste omaalgatus ja tegevus
kalduda ebasoovitavatele radadele. Olgu
sellegi kohta esitatud iiks reljeefne naide
pedagoogilisest praktikast. Tulevane geo-
graafia Opetaja (5. kursuse tilidpilane)
ei saanud 7. klassis distsipliiniga hak-
kama. Kord kui opilased distsipliinirik-
kumisega ajasid hindetunni nurja, jattis
opetaja lapsed parast tundi kooli ja pi-
das neile pika noomituskone. Eraldi ja
viga kohatu ,peapesu” tegi praktikant
pioneeridele, kes tema tunnis korra eest
ei hoolitsevat, Pioneerid olid puuduta-
tud. Nad esitasid tulevasele &petajale
avameelselt kiisimuse: ,Mida me olek-
sime pidanud tegema? Meie ei tohi tun-
nis vahele segada. Palume, iitelge!”

Lastel oli ilmselt siiras soov t66 paran-
damiseks kaasa aidata. Nouandmise ase-
mel kidratas noor Gpetaja: ,Koik oleneb
teist. Ise olete pioneerid, aga korda ei
aita pidada. Et seda enam ei juhtuks!”

Opilased ja pioneerid olid solvunud
vadrast suhtumisest nendesse ja otsusta-
sid ,kdtte maksta”. ,Niisugune G&pe-
taja," iitlesid lapsed pahameelega ja
klasstkollektiivis wvalmistuti selleks, et
hindetunnid nurja ajada. Tagajdrjeks oli,
et praktikandi tunnid selles klassis eba-
onnestusid, need hinnati mitterahulda-
vaks ja tal tuli praktika sooritada hoopis
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teises koolis. Nonda v6ib juhtuda, kui
me oskuslikult ei ldhene lastele ja isik-
like kditumisvigadega paneme veerema
nende tegevusinnu ebasoovitavas suu-
nas.

Jareldus eeltoodust saab olla ainult
liks. Kdéik oleneb opetajast. Sellest, mida
me favaliselt nimetame &petaja ,meis-
terlikkuse saladuseks”, oleneb ka laste
initsiatiivi Bige, iihiskondlikull véaartus-
lik suunamine. Opetajal peab olema
taktitunnet, autoriteeti. Temas peab olema
see ,midagi’, mida me tdelise Gpetaja
juures alati tunnetame ja mida ei ole
senini suudetud rahuldavalt defineerida.
Kui pedagoogil on olemas see n.-6. séde,
mis lubab iitelda, et ta on nagu ,stindi-
nud Spetajaks®, siis kulgeb ka tema kas-
vandike algatusvdime ja tegutsemisind
soovitud suunas.

Meie maa ees-

UHISKOND- rindlikes téokol-
LIKULT lektiivides on piis-
KASULIK titatud loosung:
TOO .Elada, &ppida ja
tootada kommu-

nistlikult!* See tdhendab osata tdétada

loovalt, ise algatada, organiseerida ja
oppida ning vastutust kanda kollektiivi
tegevuse eest,

Ei ole vist liialdus viita, et parimaid
ja laialdasemaid v&imalusi &pilaste init-
siatiivi arendamiseks pakub osavétt
Ghiskondlikult kasulikust t56st. Iga-
sugune iihiskondlikult kasulik tegevus
koolis (t66 Gppe-tootmisaias, iseteenin-
damine, sotsialistlik v5istlus) ja kolhoo-
sis, sovhoosis, téostusettevittes voi ehi-
tusel nduab pea ja kidte koostésd,
Kommunism tihendab eelkdige kdrgemat
tooviljakust. Seepérast peavad téétajad
nii tédstuses kui ka péllumajanduses
rakendama koige tootlikumaid meeto-
deid, teaduse ja tehnika uusimaid saa-
vutusi. Tootmise kiire mehhaniseeri-
mine, automatiseerimine ja kemiseeri-
mine, elektroonika ja arvutus-lahendus-
seadiste ulatuslik kasutamine, igakiilgne
elektrifitseerimine ja teised suure pro-
duktiivsusega meetodid muudavad radi-
kaalselt t66 iseloomu. Noukogude Liidu
tehnilise ja majandusliku arengu ldhe-
mad ja kaugemad perspektiivid esitavad
tiha kérgemaid ndudeid meie iihiskonna
koigile todtajaile, néuavad mitmekiilg-
set haridust, loovat suhtumist todsse,
initsiatiivi. Koiki neid omadusi peab
noortes arendama kool t66 kaudu.

Kuidas taita antud iilesannet v&i
organiseerida t66d kéige paremini? Ope-
taja muidugi teab seda, kuid tarvis on
lasta ka noortel endil mételda ja otsus-
tada, isegi siis, kui siin oleks tegemist
Jriisikoga®”,

Vidga oigesti iitleb Kunda keskkooli
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direktor K. Viise: ,Ueldakse nonda: hea
kasvataja on hea organisaator, Kui &pe-
taja ma muidugi sellega néustun, kuid
lisaksin, et hea Gpetaja-kasvataja ei saa
organisaatorikunsti kunagi teha mono-
poliks, vaid kasvatades opilastes initsia-
tiivi, pannes neid ise oma iiritusi
organiseerima ja neid kollektiivselt 1abi
viima, me tdidame Opetaja-kasvataja
kohustusi Gigesti."! Ta lisab, et algul ei
ldinud see koik sugugi ladusalt, peda-
googide ja opilaste endi poolt soovitud
suunas. Kuigi tuli voita raskusi ja pet-
tuda, koige tahtsam saavutati siiski: noo-
red Oppisid oma elu ja thiskondlikult
kasulikku tegevust ise korraldama ning
tulevad niitid sellega hésti  toime,
Kommunistlike noorte organisatsioon,
kes on iihiskondlikult kasuliku t66 init-
siaatoriks, on niiiid suuteline juhtima
suuremaidki iiritusi. Té6s ju opitakse.
See on vaid iiks néide, kuid nénda kas-
vatatakse Opilasi ka paljudes teistes
vabariigi koolides.

Uus koolisiisteem, mille ellurakenda-
misega me tactleme noorte psiitihilist ja
fitisilist ettevalmistamist osavétuks toot-
vast t66st ning anname opilastele vas-
tavaid teadmisi, oskusi ja kogemusi, soo-
dustab igati noorte omaalgatuse ja ise-
tegevuse arenemist,

Nagu teada, ei kulgenud oppepraktika
kdesoleval suvel reas koolides kaugeltki
veel pedagoogiliselt digesti, Ménelgi pu-
hul unustati selle kasvatuslik tahtsus
kui peamine, itksikjuhtudel lihenesid opi-
lased tééle hobuse suhtumisega, kui ka-
sutada Makarenko viljendit, s, t. veda-
sid koormat, aga vaatasid ikka tagasi,
kas neid ei sunnita ja kas juba &htule
saab. Niisugustel juhtudel ei oleks dige
viga otsida G&pilaste, vaid pigem peda-
googide juures, kes polnud neid tééks
pstiihiliselt ette valmistanud, juhenda-
nud ega rakendanud nende eneste init-
siatiivi.

Laialdasemalt kui senini peaksime opi-
laste initsiatiivi rakendama iseteeninda-
mise ja sotsialistliku vaistluse korralda-
misel. On ju sotsialistlik vdistlus rahva-
hulkade initsiatiivi ning isetegevuse tiks
vdljendusi ja kommunistliku iilesehitus-
t60 alaline meetod meie maal. Milles
vbistelda, missugustel tingimustel, kui-
das korraldada vaistluse kontrollimist,
sotsialistliku vaistluse jooksvate ning
16plike tulemuste arvestamist — nende
kiisimuste iile peaksid Gpilased senisest
rohkem arvamusi avaldama ja ettepane-
kuid tegema, enne kui koostatakse ja
kinnitatakse voistluse juhend. Kahjuks

! Téokasvatuse organiseerimise koge-
musi Kunda keskkoolis, Tallinn, 1959,
1k. 47.



iuleb aga algatus sageli ilaltpoolt ja
kooli @pilaskollektiiv ldheb sellega pas-
siivseli kaasa. On juhtumeid, kus opila-
sed ei kuule sotsialistliku vdistluse kor-
raldamisest enne midagi, kui klassijuha-
taja neile teatab, et niisugune tritus on
oisustatud . labi wviia. Sadraselgi juhul
vHib vdistlus hea pedagoogilise juhti-
mise korral tulemusi anda, kuid opilaste
algatus- ja voistlusinnule ei tule see
ometi kasuks. Palju selgem ja ldhedasem
on voistlus dpilastele ikka siis, kui seda
ka pioneeri- voi komsomoliorganisat-
siooni voi klassijubataja algatusel kol-
lektiivis arutatakse.

Ka opilaste iseteenindamine kehtestati
mones koolis juhtkonna poolt, ilma et
seda oleks klassides selgitatud ja aruta-
tud. Nendes koolides oli k&ige rohkem
Gpilasi ja lastevanemaid, kes sellele
vastu seisid. Koolides, kus kiisimus seati
opilaste ette ja kus nad ise otsustasid

cma koolimaja korras hoida, ldks see
kergemini.

Kdige mitme-
kilgsemaid voi-
malusi initsiatiivi

PIONEERITOO tdrkamiseks ja are-
nemiseks on opi-
lastel oma organi-
satsioonides:  ok-

{oobrilaste, pioneeri- ja komsomoli-
organisatsioonis,

Uus tegevus, mida opilane alustab

parast organisatsiooni astumist, erineb
teravalt tavalisest Oppettost. Tunnis

juhib teda alati Opetaja. Ta tegeleb sel-
lega, mida Opetaja tema jaoks on ette
ndinud, ta téotab nii, nagu juhib teda
opetaja. Ka siis, kui ta koduseid iiles-
endeid tdidab, viibib opetaja ndhtama-
tult tema juures ja juhib oOpiku, oma
seletuste ja muu sadrase kaudu, seda
enam, mida noorem on oOpilane ja mida
vahem tal on iseseisva t66 harjumusi.
Organisatsioonis saab Opilane esma-
kordselt laste omaalgatusliku kollektiivi
liikmeks, kes niiiid ise peab ilmutama
aktiivsust ja algatusvoimet. Kui fahes
aktliivne opetaja olekski pioneeritéo suh-
tes ja kui siigavalt ta ka ei tungiks laste
tegevusse, tema juhtimine jadb ikka
kaudseks. Ta annab ndu, kuidas tosta
oppeedukust, aitab aru pidada, kuidas
paremini korraldada koondusi jms., kuid
ta ei anna otseselt {ihtki iilesannet. Opi-
lased ise peavad koostama salga ja
riihma tooplaani, oskama seda tdita ja
selle tditmist kontrollida. Saanud esma-
kordselt niisuguse kollektiivi liikmeks,

peavad lapsed oOppima allutama oma
kaitumist ja tegevust ihiskondlikele
eesmarkidele ning kandma vastuiust

ithise t66 eest. Arusaamise kujundami-
seks lastel, et nende initsiatiiv ja t60 ei

ole tdhtis omaette, et sellel on vdadrtus
ainult iihiskonna, kollektiivi kasuks te-
gutsemisel, kasvatatakse juba 1. klassist
peale omadusi, mis on vajalikud tuleva-
sele pioneerile ja thiskonna aktiivsele
liikkmele. Sellele aluse panemiseks ava-
nevad head voimalused oktoobrilaste
toos, mida tavaliselt juhivad pioneerid.
Pioneeriorganisatsioonis saavad las-
tele selgeks tiksikisiku ja kollektiivi va-
helised suhted, nad opivad juhtima ja
alluma, kontrollima ja  hinnanguid
andma, kohustusi jagama ja neid ise
tditma. Nonda on see igas lasteorgani-
satsioonis, kus pedagoogid i66d oigesti
suunavad. Kuid esineb ka teistsugust
pioneeride ,suunamise” stiili,
Pioneeririihma juht teatas 6. klassi pio-
neeridele eelmisel pédeval, et homme pé-
rast tunde toimub lahtine koondus, kus
nad valmistavad emadele midagi naiste-

pdevaks., Teadagi hakkasid laste mot-
ted liikuma selle iimber, mis emale
koige rohkem roomu teeb. Kuid jéarg-

mine pédev 161 neile kibeda pettumuse.
Neil igaiihel kasti valmistada papist kasi-
todkarp, mida joonistamise tunnis voiks
ka kaunistada. Lapsed avaldasid protesti,
tehes muid ettepanekuid. Kuid see ei
aidanud, pioneerijuht jai kindlaks. To66
kulges igavalt ja vastumeelselt ega
toonud lastele mingit rodmu. Paljud neist
kinnitasid iiksteisele: ,Mina kiill seda
karpi emale ei kingi."

Antud juhtum on itheks nditeks sel-
lest, kuidas surmata lastes huvi t66 ja
edaspidiste koonduste vastu. Ning me
voime kahjuks ainult kujutleda, millise
innuga lapsed oleksid téétanud, kui
nende - poole oleks podrdutud umbes
nonda: ,Naistepdev on ukse ees. Olen
motelnud selle iile, et midagi peaks ema-

dele kinkima. Mida, seda ma wveel ei
tea. Mis teie arvate? Arutame thes-
koos.”

Seoses pioneeriastmete kehtestamisega
voime pioneeritotd sisus ja vormides
praegu néha hoopis suuremat paind-
likkust kui moni aasta tagasi. Tublisti on
suurenenud pioneeride initsiatiiv ja ise-
tegevus. Esimesed kogemused, mis on
saadud pioneeriastmete alusel todtami-
sel, veenavad meid selles, kui mitme-
kiilgselt ning haaravalt on vdimalik kor-
raldada pioneeride tegevust. Meie peda-
googid ja vanempioneerijuhid, samuti
riihmajuhid tootmisettevotetest on teinud
juba isna palju pioneeride omaalgatuse
ja isetegevuse arendamiseks. Kuid pa-
raku ei tehta seda igas koolis, Mdnel
pool kannavad pioneeriastmete omanda-
mine, samuti koondused ja muud iiri-
tused ikka wveel vanempioneerijuhi,
klassijuhataja voi modne teise tdiskas-
vanu liigse ,hooldamise* pitserit; kohati
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legutsetakse isegi pedagoogi range kor-
ralduse jdrgi, kdsu korras. Seda v&ib.
V6ib anda korralduse koguda makula-
tuuri ja vanarauda, vdib kdsutada opi-
lasi spordiplatsi, parke v6i puiesteid
korrastama, kolhoose abistama, vdib
koondusi ldbi viia nii, et lapsed sellega
ei tegele... Kuid sellisest tegevusest,
mida lapsed ise ei ole algatanud ja mida
nad teevad kategoorilise korralduse alu-
sel, ei ole neil mingit r56mu ja tegevus
kaotab oma kasvatusliku tdhtsuse.

Mis kasu on sellest, kui on olemas toé-
plaan, on ringid, kdik on ilusasti ette
ndidata, aga ei ole kdige tdhtsamat sel-
les — pioneerisddet, entusiasmi,

Pedagoogide abi pioneeritoés on va-

jalik, seda ei saa mingil juhul alahin-
nata, Kuid kogu asi seisneb selles, et
kiskude ja korralduste andmine on
vastuolus pioneeritéé pshimdtetega ning
pidurdab iihiskonna aktiivse litkme kas-
vatamist. Tuleb toetada ainult tarka,
faktilist ja diget pedagoogilist ldhene-
mist pioneeritdole, mida peamiselt tu-
lebki hinnata selle jargi, kui laialdane
on pioneeride initsiatiiv ja isetegevus,
kui hésti nad ise oskavad nidha, mida on
tarvis teha jms.

Pioneeriastmed ei ole iiksnes lastele
huvitavaks téovormiks, vaid ka efektiiv-
seks vahendiks kommunistlikul kasva-
tamisel, véimaldades lastel liilituda ellu.
Uks eluga sidumise véimalusi on &pi-
laste tulvumine meie maa tééstuse ja
pollumajanduse eesrindlastega, kultuuri-
ja kunstitegelaste ning teadlastega. Nii-
sugused kohtumised, kui need ei toimu
juhuslikult, avardavad noorte silmaringi,
opetavad mdistma, kui téérohke ja
rikas on meie inimeste elu, viivad noori
umbritseva elu avarale négemisele,
valjapoole klassiseinu. Ka pioneeriorga-
nisatsiooni- soprade noéukogud vaivad
laste initsiatiivi ja isetegevuse kujune-
misele palju kaasa aidata.

Mbnedes vennasvabariikide koolides
on piistitatud loosung: ,Opeta
meest! Mida ise oled oppinud, seda
dpeta ka seltsimehele!” Kuidas seda
teha? Sellele peaksid matlema pedagoo-
gid ja koolide komsomoliorganisatsioo-
nid meilgi ning andma konkreetset nau
pioneerimalevatele, Ménel pool on seda
tehtud nii, et vanemad pioneerid ja
kommunistlikud noored, kellele anti va-
jalikke teadmisi, oskusi ja kogemusi,
hakkasid salkades ja rithmades tood
juhtima, Nagu védidavad Vene NFSV ja

teiste vabariikide &petajad, tunnevad
lapsed pioneeriastmete omandamise
vastu erilist huvi neis riihmades, kus

neid &petavad asjatundlikud pioneerid
voi kommunistlikud noored. Koridoris
vai klassis, kus pioneeride ja oktoobri-
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seltsi-

lastega tegelevad oOpilastest instruktorid,
valitseb niisugune kord ja distsipliin, et
raske on uskuda, et seal pole &petajat.

Ka meie pioneerimajad ja teised kooli-
vilised lasteasutused valmistavad ette
pioneeriinstruktoreid isetegevuse, spordi
ja teistel aladel. See on hea, kuid veel
tahtsam on, et iga kool ise métleks, kui-
das koige paremini endale ette valmis-
tada organisaatoreid. Eriti on tarvis ldbi
motelda ja kaaluda, kuidas korraldada
pioneeriastme nouete taitmist 5.—7. klas-
sis. Nemad, homsed kommunistlikud noo-
red, peavad saama pioneeriorganisat-
sioonis organisatoorseid kogemusi; nen-
des peab kasvatatama vastutustunnet,
initsiatiivi, isetegevust ja oma vigadesse
kriitilist suhtumist. Need omadused on
kahtlemata vajalikud kommunistliku ka-
rakteri kujundamisel, mida me kogu kas-
vatusprotsessis taotleme.

Meetodid &pilaste initsiatiivi ja
tegevuse arendamiseks pioneeriorgani-
satsioonis vajavad = veel teadusiikku
labitootamist, eriti uue kooli seisukohalt,
kuid pedagoogid voivad oma leidlikku-
sega selleks palju kaasa aidata.

Igavus on laste kdige kurjem vaen-
lane. Seepdrast tuleb kasutada uusi huvi-
tavaid téévorme. Kui lapsi digesti ja
targalt suunata, siis leiavad nad nii-
suguseid vorme ka ise rohkesti. Sellega
seoses tekib motteid timurlaste liikumise
umber, mis praegu meie vabariigis on
ilmselt soikunud. Lapsed armastavad ro-
mantikat; neid paelub tegevus, mis toi-
mub ,saladuskatte all* ja mille hiljem
«reedab” tulemus. See toob lastele palju
réomu.

Meie pedagoogidele peaksid timurlaste
t60 elustamiseks pidet andma jargmised
ndited vennasvabariikidest.?

Sotsi linna raudteekooli nr. 6 pionee-
rid otsustasid klassis luua timurlaste
komando. Nad valisid staabi, , Timuriks"
sai eeskujulik &pilane, pioneer, kes oli
pioneerinoukogu liige. Lepiti kokku, et
ta informeerib ndukogu koigest, mida
kavatsetakse teha ja tehakse.

Koguneti kuuri, kus ,saladuskatte all*

ise-

avaldati métteid ja koostati tooplaan.
Juba see iiksi oli kiitkestav. Timur-
laste tegevus laienes iga pdevaga.

Staap-korter, mille asukohta keegi peale
asjaosaliste ei teadnud, oli pioneeride
tegevuse hingeks: andis juhtndére,
tlesandeid, kontrollis. JSaladus* ei jaa-
nud muidugi avastamata, Méne aja péa-
rast koneldi sellest koolis ja varsti ka
linnas, Uhel tééliste ja teenistujate
koosolekul Sotsi jaamas vottis séna
raudteelane-pensiondr. Olles ise liiguta-

* Vt. ,Hapoanoe o6pasosaune” nr. 8,
1960.



tud, jutustas ta, kuidas riihm lapsi pu-
naste kaelardttidega teda, vana inimest,
abistas. Lapsed korrastasid aia, korista-
sid due ja korteri.

Klassijuhataja joudis varsti selgusele,
et timurlased ei tarvitse sugugi kopee-
rida neid tegevusvorme, mis A, Gaidari
raamatu kirjutamisel olid koige kohase-
mad. Ta leidis, et timurlasi on vaja ope-
tade ndgema romantikat tdnapdevas,
kusjuures vodimalus ,salajaseks” tegut-
semiseks jadb. Ta suunas lapsi iihis-
kondlikult kasulike tilesannete juurde.
Timurlased avardasid té6poldu. Nad ei
piirdunpd enam haigete ja vanakeste
abistamisega. Igaliks kohustus islutama
neli puud ja jdlgima, kas tédnav, kus ta
elab, on puhas ja heakorrastatud. Laste
initsiatiiv kasvas kiiresti. Opetajal ei
tarvitsenud muud teha, kui wvaid ndu
anda, uusi motteid avaldada.

Timurlaste initsiatiiv, kommunistlike
iseloomujoonte olemasolu avaldub ere-
dalt jargmises juhtumis.

Tupanski linnandukogu esimehe juurde
tulid ebatavalised jutulesoovijad. Nad
avasid kirjutuslaual omatehtud kaardi
ja, osutades sellele, teatasid: ,Fur-
manovi tdnaval ei ole valgustust.
Peaaegu koik elektrilaternad on kustu-
nud. Aga te teate ise, milline on see
tinav pdrast vihma. Porine ja korrasta-
mata.”

Kui esimees kiisis, miks lapsed selle
eest muretsevad, vastasid nad: ,Me
oleme timurlased raudteekoolist nr. 61."

Vestlusest selgus, et Furmanovi tdna-
vas elab palju pensionédride perekondi,
kelle eest timurlased iga pdev hoolitse-
vad. Porisel ajal ja vihma jdrel istuvad

inimesed seal kodus. Leiva- ja toidu-
ainetekauplus on kaugel.

. Tubli, lapsed," iitles ndukogu esimees,
,me seame seal korda tdnavavalgustuse
ja avame varsti leivakaupluse. Aga ta-
nava aitate teie meil korda seada. Kas
olete nous?* — ,Nous!" vastasid lapsed
lihest suust.

Timurlaste rodom oli suur, kui Furma-
novi tdnaval juba &htul polesid elektri-
tuled. Mone pdeva pdrast olid lapsed
ametis tdanava heakorrastamisega,

Palju ithiskondlikult kasulikku on tei-
nud Rjazani oblasti Golovanovi seitsme-
klassilise kooli pioneerid oma kooli ja
kiila elus. Pioneeriorganisatsiooni sop-
rade noukogu otsuse kohaselt on seal
igas pioneeririihmas moodustatud aktiiv,
kes tegeleb paljude téhtsate, iihiskond-
likult kasuliku 166 kiisimustega. Pioneeri-
riihmad tdidavad igaiiks mingit kindlat
iilesannet: abistavad pensiondre, korras-
tavad tehaste ruume pédrast to6od, korja-
vad ravimtaimi apteegile jms, Niinime-
tatud pioneeritéd looksalgad, samufi
timurlaste tegevusele uue sisu ja vor-
mide leidmine, ,riihmad — seitseaastaku
kaaslased”, ‘mis ka meie vabariigis on
populaarsed, — need ongi uue vorsed
pioneeritéds, mille on endaga kaasa too-
nud pioneeriastmete omandamine. Nil
véljendubki see uus, mis sunnib lapsi
otsima, looma, raskusi wvd&itma ja seob
neid aktiivselt meie ténapdeva eluga.
Kuid uue, pioneere paeluva t66- ning
tegevusvormide leidmiseks on meil veel
palju  kasutamatagi reserve’. Juhtida
lapsi neid avastama, see on koigi pio-
neeritootajate, komsomoliorganisatsioo-
nide ja pedagoogide ldhem iilesanne.

UHEST EKSPERIMENDIST SONAVALTE
JA ASTMEVAHELDUSE OPPIMISE ALALT

N. REMMEL,

Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi teaduslik téétaja

Eksperimendi eesmirk

Kui Tallinna Pedagoogiline Instituut
1958/59. Oppeaasta madrtsis iilidpilaste-
praktikantide abiga Tallinna koolides
katse korraldas, mille eesmérgiks oli
selgitada, missugused eesti keele gram-
matika sdlmkiisimused 0&pilastele suure-
maid raskusi valmistavad ja teiste aime-
16ikude omandamist takistavad, siis vois

konkreetse materjali ja suurte arvuliste
andmete varal veenduda, et 5. klassis
on itheks niisuguseks kiisimuseks sona-
vilde. Vigade arv sellekohases t00s oli
iildiselt vaga suur. Monel juhul jai ko-
guni mulje, et sdnavilte ppimisele kulu-
tatud aeg oli tdiesti tulutult dra raisatud.

See asjaolu, aga iihtlasi ka iildharidus-
like oppeainete tundide arvu vdhene-
mine seoses kutseala Oppimisega kesk-
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koolis sunnib otsima paremaid, etektiiv-
semaid meetodeid, vdimalusi &ppimist
psiihholoogiliselt digemale alusele viia.

Méningad tahelepanekud olid niida-
nud, et sonavdlte mé&dramisel on iisna
heaks abiks orienteerivad sdnad (vt.
~Eesti keele dpetamise metoodika kiisi-
musi® II, Tallinn, 1960, 1k. 41). Seda oli
tarvis laiemalt ldbi proovida. Koostéds
Eesti NSV Haridusministeeriumiga koos-
tati ja trilkiti katsetéovihik 5. klassile.
Seda kasutati 1960. a. jaanuaris-veeb-
ruaris 34 koolis iile vabariigi.

Eksperimendi eesmargiks oli selgitada
- kdigepealt, kui suurt abi osutavad séna-
valte mddramisele vordlus- ehk orien-
teerivad sbnad, ja teiseks, kas sénavilte
madramiseks on sisehdalikute tundmisel
positiivset mdju voi- tullakse ka ilma
nendeta toime. Tallinna koolides korral-
datud kontrollkatse oli nimelt ndidanud,
et vdga paljudel juhtudel ei lange sise-
haalikute tundmine ja sonavilte m&ira-
mise oskus iihte.!

Olgu méddaminnes maérgitud, et sise-
haalikute maiste t5i kooligrammatikaisse
H. Einer. Oma &piku ,Eesti keele Opetus
koolidele” 3-ndas, tdiendatud triikis
(1905) kéneleb ta neist ainult seoses
astmevaheldusega (sénaviltest ta iildse
el rddgi ega anna sellele vormiopetuse
késitlemisel mingit osa), mistdttu tema
seeshddlikud. monel mdaédral erinevad
ldnapdeva sisehadlikutest,

' Sisehddlikute méistele andis tdnapde-
vase sisu H. Pold oma ,Eesti keeledpe-
tuses” I (Tallinn, 1915). ,Téhtsad on
igas sonas,” iitleb ta (lk, 14), ,esimese
silbi lopubdédlikute ja teise silbi algus-
kaashddliku vélted. Meie nimetame neid
hadlikuid sbna sisemisteks hda-
likuteks.” Ja lisab peenkirjas: ,Sise-
misteks haélikuiks tulevad lugeda esi-
mese silbi tdishddlik ja temale jargnevad
kaashddlikud teise silbi tdishaalikuni.*

Koik jdrgnevad grammatikad toetuvad
sonavilte ja astmevahelduse opefamisel
kindlalt sisehdilikuile ja nende tundmi-
sele.

AINE KASITLUS KATSETOOVIHIKUS

Eksperimendi labiviimiseks koostatud
toovihikus on sénade oda, kalju ja
raske kddnamise varal koigepealt de-
monstreeritud, miks sdnavélte tundmine
vajalik on. Seejirel on toodud niiteid
oda-, kalju- ja raske-rithma kuuluvate
sbnade kohta (pesa, kala, karu; tubli,
summa, roosa; julge, kerge, kauge jts.
—- iga rithma kohta paarkiimmend sbna).

-1 Vt. ldhemalt N, Remmel, Kas

sGnavilte Opetamisel kidime &iget teed?
»Nbukogude Opetaja“ nr. 24, 1859,
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Parast sddrast sissejuhatust méargitakse:
«Eesti keeles rithmituvad sénad kahe
esimese silbi hdaldamise
kestuse ehk s@navilte jirgi kolme
rithma;

I-véltelisteks (oda, kala, karu, eiu jt).

II-valtelisteks (kalju, summa, roosa,
tubli, foto jt.),
IlI-viltelisteks (raske, julge, aasta,

haigla ijt.).

On s6nu, mis ithes muutes on I vai
II valtes, ménes teises aga III valtes, niit.
luba — tuppa, aken — akna, ader —
alra, luges — loeme, Gpin — dppige.*

Viimane mdrkus on allakirjutanu ar-
vates vajalik vodimalike arusaamatuste
valtimiseks (ndit.: Kuidas siis akna on
II viltes? Asja oli ju juttu, et aken on
II véaltes!). :

Edasi margitakse: ,Et sénavildet oleks
kergem mdérata, iitht sona teisega vor-
relda, nimetame I wvildet oda-valteks,
IT vildet kalju-vilteks ja III véldet
raske-vilteks. Sénad oda, kalju, raske
tahistavad seega I, II ja III valdet ja
annavad iihtlasi vdimaluse nende vérd-
lemiseks."

Pealkirja all ,Oda-viltes sénad* &el-
dakse: ,Oda-viltes sdnadel on kahes
esimeses silbis lithikeste taishaalikute
vahel {iks lithike kaashiilik (néit. sénal
oda lihikese 0 ja a vahel lihike kaas-
h&alik d),”

Pdrast markust &, p, t kohta ja vaidet,
et oda-véltes sénu on kerge dra tunde
juba ndgemise teel, jargnevad harjutu-
sed. Esimeses harjutuses néutakse oda-
véltes sonadel nende hailikute leidmist.
mis vdlte mddramisel arvesse tulevac
(tdishddlik — kaashaalik — taishaalik).
Teises harjutuses lastakse rea sénade
hulgast leida oda-viltes sonad ja kol-
mandas valja kirjutada samasuqused sa-
nad 10-realisest proosapala katkendist,

Oda-viéltes sonadele jargneb kohe
raske-viéltes sGnade kisitlus. Juhitakse
koigepealt tdhelepanu iilipikale haali.’
kule paarikiimne liiteta séna tiives ja
seejdrel antakse seletus: ,Raske-viltes
sonadel on alati tiks hailik ulipikk (ndit
sénal raske s, sonal kerge r1); sellel
saame kaua peatuda, ilma et séna moon-
duks vai selle tihendus muutuks. Raske-
viltes on lisaks kaik iihesilbilised sGnac
(kask, mul, et, Ja i)

Jargneb mneli harjutust, kus nautakse

llipikka haalikut markivate tihtede
allakriipsutamist, raske-viltes sonade
véljakirjutamist ja rithmale sonadele

niisuguse wvormi juurdekirjutamist, mis
on raske-viltes,

Kalju-viltes sonade kohta antakse de-
finitsioon:  ,Kalju-véltes sénadel on
kdhes esimeses silbis pikk taishailik,
kaashaalik voi hddlikutihend, aga ei



ole iihtegi iilipikka hé&adli-
kut. Nende sonade iihelgi hdidlikul ei
saa pikemalt peatuda; kui peatume, siis
sona moondub voi saab teise tdhenduse.
IT e. kalju-vildet ja III e. raske-vildet
saab eraldada ainult kuulmise jargi.”

Lisaks noutakse, et sonu, mis ei ole
lihesilbilised ega oda-vidltes, vorreldaks
hddldamise poolest sonadega kalju ja
raske.

Jdargnevate harjutuste hulgas on tiii-
pilised niisugused, kus lastakse kahe- ja
enamasilbilisi sdnu wvaélte jérgi riihmiti
vilja kirjutada.

Sonavilte kasitluse I6puosas juhitakse
tdhelepanu sodnadele, mida tihti véddras
vidltes hédldatakse. Sellele jédrgnevad
kaks tavalist sonavalte médramise har-
jutust, iiks suuline, teine kirjalik. Uldse
on harjutuste hulgas palju suulisi.

Astmevahelduse kiasitlus katse-
toovihikus ei erine tavalisest kuigi
suurel mdédral. See peatikk vdeti sisse
ainult selleks, et selgusele jéuda, kas
sisehddlikute mdisteta on vdimalik ka
siin toime tulla. Astmevaheldust definee-
riti parast sellekohaseid naiteid jargmi-
selt: ,Niisugust ndhtust, kus kddnamisel
vOl pooramisel 1) mdnes muutes kaas-
hédlik tivest valja langeb véi teiseneb
vol 2) tiive valde muutub, nimetatakse
astmevahelduseks.”

See definitsioon tingis kaks tdienda-
vat mirkust lisaks neile, mis gramma-
tikadpikuis tavaliselt esinevad. Tédvihiku
lopuosas mdérgitakse nimelt, et astme-
vahelduseks ei loeta terve silbi wvilja-
langemist, nait. sonades lage (om. la-
geda), tume, rabe jts., samuti s-i kadu-
mist liites -kas (purjekas, om. purjeka,
elukas, hallikas). Tavalisest teravamalt
hoiti lahus astmevahelduse liigid —
laadi- ja valtevaheldus.

KATSEKLASSIDE OPETAJAD JA TOO
TULEMUSTE KINDLAKSTEGEMINE

Toéovihiku jdrgi tootas 34 klassi 14 ra-
joonis ja vabariikliku alluvusega linnas.
Igas klassis tootas ise oGpetaja.

Eksperimenteerijate hulgas oli kéige
enam {arvult 18) Tallinna Pedagoogilise
Instituudi vanemate kursuste kaugdppi-
jaid, ilma walikuta koik, kes soovisid
katsetada. Rohkesti (nimelt 9) oli ekspe-
rimenteerijaid Viljandi ja Abja rajoo-
nist (koik Viljandis talvisel dppevaheajal
korraldatud eesti keele seminarist osa-
votjad, kes tdotasid 5. klassis ja ndus-
tusid katsetama).

Koik eksperimenteerijad said instrukt-
siooni, kus dra ndidati katse eesmadrk,
tuivustati tédvihikus rakendatud meeto-
dit ning paluti sénavélte ja astmevahel-
duse dpetamiseks ja wvastavateks kont-

rollté6deks kasutada — nii nagu ‘uus
programm ette ndieb — kokku 15 tundi.
Need tunnid pidid alateemade jérgi jao-
tama oOpetajad ise. Samuti md&drasid
opetajad kontrolltééde arvu ja nende
koha kasitluses. Opikud jdid to6vihiku
kasutamise ajaks korvale. ;

Haridusosakondade kaudu said koolid
I6pp-kontrolltéo  tekstid. Haridusminis-
teeriumi kirjas, mis saadeti koos teksti-
dega, ndidati dra t66 eesmdrk ja paluti
haridusosakondade juhatajaid ise méa-
rata kontrollklassid ning rangelt hoolit-
seda selle eest, et t66 tulemused cleksid
taiesti objektiivsed ja usaldatavad. Sama
kirja poGhjal tehti kontrollt6é 2 rithmas
(A ja B) kohe pdrast seda, kui sénavilte
ja astmevahelduse késitlemisega oli 15-
pule jéutud, seega igas koolis mdnevdrra
erineval ajal. Umbrik kontrolltéo (eks-
tiga avati koolides vahetult enne vasta-
vat tundi. To6 sooritamiseks oli ette
ndhtud 25 minutit.

Opilased said jargmised iilesanded.

I. MAARATA SONAVALDE
A

Nii seppa kui ka sepa poega nahti
hoolega tootavat, Odseks siiidatakse
I6ke jamedatest pakkudest véi kuivadest
kdndudest. Need pdlevad tisna kaua ega
kustu nii kergesti.

B

Noored kiitid vestlesid vanade kiitti-
dega. Kui grupp on suur, siis voib toidu
valmistamiseks matkal teha mitu l6ket
Aasal oditsevad kirevad lilled ja kasvab
kaks sirget kaske.

II. MAARATA ASTMEVAHELDUSEGA
SONADE ASTE

A
uba leiba valssi kukkudes
kotid keelab  ehitus laost
lootsin  kelder vdorastel lehtede
loodus rinnas pakivad saunas
rajad tukkus meetri lugudest
kala pblema kased ombleb
suured
B
kuub kausi tehas luhtadel
kided hukkuma aeg nuga
kolbab  okas paike harjaga
lampi sadas algame polved
marsime ehitada silda vankris
viibida seinad hiipetest metsast
kastide
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Pedagoogika  Teadusliku Uurimise
Instituudile saabusid t66d 32 katse- ja
31 kontrollklassist (2 haridusosakonda
olid asja unustanud).

Labivaatamisel ei leitud voltsimise,
rjdreleaitamise’ marke rohkem kui kahe
klassi (ithe katse- ja iihe kontrollklassi)
t66del. Need jéeli korvale. Astmevahel-
duse osas tuli arvestusest vilja jitta
veel iihe kontroliklassi tood, kus ei ol-
nud tegusonade astet maaratud,

Tulemuste  kindlakstegemisel  vdeti
arvesse seega 31 katseklassi ja 30 (ast-
mevahelduse osas 29) kontrollklassi, 6pi-
laste arvuga vastavalt 776 ja 790 (751)
— kiillalt suured arvud selleks, et jul-
geda jareldusi teha.

Sonavélte médramise iilesandesse oli
voetud 2 sbna, nimelt A-riihmas (ed)
kustu ja B-riihmas (lilled) &Gitsevad,
ainult selleks, et méningat selgust saada,
kuidas neid iildiselt hiildatakse. Too.
dest paistab, et enamikus rajoonides
haaldatakse neid II vilte asemel II1-s.
Selle tGttu ei voetud nende vilte médra-
mises tehtud vigu arvesse, Arvestamata
jdeti ka sdna hukkuma, milles enamik
Opilasi eksis. Niib, et keele normeerijail
tuleb nende sénade pééramise kiisimust
veel tdsiselt kaaluda.

TULEMUSED SONAVALTE OSAS

Kontrollklassides (osavétjate arv 790)
tehti kokku 3406 viga, katseklassides
losavatjaid 776) — 2125, Keskmiseks
vigade arvuks on kontrollklassides
4,3 ja katseklassides 2,7 Viimastes on
tulemused seega 37"/s ehk rohkem kui
kolmandiku vérra paremad,

Katseklasside &pilased olid monel
mddral paremas olukorras, Téovihik oli
neile uudne, see tdstis kahtlemata huvi,
Ka leidus téovihikus natuke rohkem har-
Jutusi kui Gpikus. Vaib-olla etendasid
oma osa méned harjutuste tiiibid, Kont-
rollklasside Gpetajad aga kasutasid juba
tuttavat, sageli rakendatud ning seega
viimistletud meetodit, kuna katseklasside
opetajaile oli kaik vooras, neil tuli {im-
ber orienteeruda, mispérast nad tootasid
ménel mddral kobades ja olid liialt seo-
tud téovihiku harjutuste ja seal raken-
datud meetodiga.

Kui katseklasside v&imalike eeliste
arvel nende tulemustest kiimmekond
protsenti maha arvata, saame ikkagi
veenva vahe — véhemalt 25, Hinnete
alusel véime telda, et katseklasside &pi-
lased said keskmiselt {ihe palli vérra
korgema hinde, Ja seda lihtsalt orientee-
rivate sonade kasutamise t&ttu.

Peale orienteerivate sénade kasuta-
mise otstarbekuse niitab keskmiste ar-
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vude vordlemine, et sisehaalikud on
sonavélte mddramisel tarbetud, Nende
tundmadppimisele ei cle métet 5. klassis
aega kulutada.

Edasi saab eksperimendi tulemustest
jéreldada, et orienteerivate sdnade kasu-
tamisel on sOnavailte madramine
5. klassi Opilastele iildiselt jdukohane
(keskmine vigade arv 2,7 tahendab kesk-
mist hinnet ,4").

Huvitav on kontrolltés tulemusi vaa-
delda klasside loikes.

Katseklasside keskmise vigade arvu
rea algus ja 1dpp on jargmised: 0,7
(Rapla rajooni Lelle 7-kl. kool) — 0,8
(Viljandi rajooni Kildu 7-kl, kool)
0,9 (Tartu rajooni Rahinge 7-kl. kool) —
— 12—l 43 ——sag . sf.C
68 — 70.

Sama rida kontrollklassides: 1,2
(Tallinna 10. keskkool) — 1,3 (Viljandi
rajooni Puiatu 7-kl. kool) — 1,4 (Rapla
keskkool) — 1,8 — 21 — 23.,, — 6,0

— 76 —80—91—95—96.

Mida need arvud iitlevad? Esmajoones
seda, et kdige suuremaks moju-
teguriks klassis on &petaja.
Véaga ilmekalt koneleb sellest katseklas-
side Opetajafe t66. Kéigis neis toimus
sonavilte oppimine ithel ja samal viisil,
ometi on vabe tohutu: sel ajal kui iihte-
des klassides oli keskmine vigade arv
07 — 08 — 09, oli see teistes 6,8 ja
7,0. Kui vead oleksid klassides iihtlaselt
dra jaotunud, oleks kolmes klassis iga
opilane saamud hindeks ,5* ja kahes
«2". Uhelt poolt ,5 ja teiselt poolt ,2¢
tht ja sama meetodit kasutades! Koige
edukamas klassis on kéige halvema klas-
siga vorreldes 10 korda paremad tulemu-
sed (0,7 ja 7,0)!

Voi vorreldagu kontrollklasside rea
algust ja 16ppu — 1,2 ja 9,6 — ning pee-
tagu meeles, et tegemist on kesk-
miste arvudegal )

Opetajad teavad, et igal klassil on
n.-6. oma vaim, oma suhtumine toosse,
oma reageerimisvoime, oma huvialad.
Uht klassi saab kergesti kaasa tommata,
teise puhul aga ei anna kdige paremgi
pltie midagi mainimisvédrset. Klassi vai-
must olenevad suurel méadral t66 tule-
mused. Ent sellega ei saa mingil juhul
seletada nii suurt vahet to6 tulemustes,
Peamiselt peegeldab see vahe ikkagi eri-
nevust opetajate té6s, nende erinevat
suutlikkust,

Vaatleme veel tulemusi hinnete jargi,
Kui veatud t66d hinnata «o"-ga, 1 ja 2
veaga 166d ,4"-ga, 3—5 veaga tood
»3"-ga, 6—10 veaga t56d »2°-ga ja suu-
rema vigade arvuga t66d ,1“-ga, saame
jargmise pildi:

Opilaste arv on kummaski rithmas pea-
aegu vordne (790 ja 776). Puudulikud



r 5 ‘ 4 3 2 1 Opilaste
B.l'\-"__
Kontrollklassides 134 180 218 179 72 790
(17%0) (23%) (28%/0) (23%0) (9%0)
Katseklassides 208 251 201 92 24 776
(27%6) | (32%0) (26%/a) (12%0) (3%0)
hinded saaksid seejuures katseklassides Nagu nédha, abistab oda igasuguse

116 opilast, s. 0. iga 7. dpilane, kontroll-
klassides aga 251 Opilast — iga 3. opi-
lane.

Katse tulemustest ilmneb, et 6piku vas-
tav peatiikk tuleb iimber téotada. Sise-
hdédlikute moistest voib sonavilte (ja,
nagu hiljem selgub, ka astmevahelduse)
kisitlemisel julgesti loobuda, orienteeri-
vad sonad tuleb aga Opikusse sisse tuua.

Kas sonad oda, kalju ja raske on &n-
nestunult leitud, kas nende asemel ei
oleks sobivam moéningaid teisi kasutada?
On ju teada, et séna kalju haaldatakse
kohati IIT valtes ja sdona raske Lduna-
Eestis IT valtes (rasse).

Sellest oli téovihiku koostaja teadlik,
ent ometi valis ta katseks need sdnad.
Valiku tegemisel tuli arvestada jargmisi
pShimdtteid:

1. Orienteerivad sdénad ei
‘astmevahelduslikud,

2. Need peavad olema 2-silbilised
(sest 2-silbilise sona véldet on hélpsam
tajuda).

3. Need peavad olema niisugused,
mida valdav enamus dpilasi digesti haél-
dab.

4. Sona valde, eriti IIl-viltelise sdna
oma, peab korvaga kergesti tajutav
olema.

5. Koik 3 sona peaksid algama eri
hddlikuga (et oleks vdimalik lithendeid
tarvitada, mis sadstaks kirjutamisel aega
ja ruumi, ndit. 0 — oda, k — kalju,
r — raske).

Sona oda valiti klusiili parast (et sel-
gemini eralduksid k, p, t-ga kirjutatavad
sonad, nagu hapu, ketas, I6ke). See va-
lik digustas end tdiesti. Nimelt tehti
katseklassides esmavilteliste sénade
mddramises (jdmedatest, pélevad, ega,
vanade, teha, kirevad) kaks korda vihem
vigu kui kontrollklassides (vastavad ar-
vud 153 ja 316). Olgu siin toodud vigade
ary liksikute sdnade kaupa.

tohi olla

Vigu
Sonad Sk o e gL e
konlrpllkl.f katsekl.
vanade | 27 | e [
teha 41 19: 54
polevad 44 23 48
kirevad 55 25 55
ega 61 26 57
jdmedatest 88 | 49 44

o

sisekonsonandiga (antud sbnades n, h,
I, r, g, m) ja eri pikkusega (2, 3 ja 4
silpi) sonade vilte maaramist,
Keerukam on lugu sobiva Il-viltelise
sona leidmisega. Ei ole olemas iihtegi

kohast 2-silbilist aslmevahelduseta
LI-valtelist sona, mida kdikjal Gigesti
hadldatakse. Koige kindlam on ehk

tubli, kuid see ei taha héasti sobida b
tottu — kirjapilt voib eksiteele viia
(vt artiklit ,Kas sdnavilte @petamisel
kdime oiget teed?* — ,Noukogude Ope-
taja” nr. 24, 1959). Tallinna koolides kor-
raldatud kontrollkatse 1959. a. maértsis
nditas, et Tallinnas on kdéige paremaks
sonaks kalju. !

Sama kontrollkatse tulemuste jargi
otsustades tajutakse s-i IIl véldet pare-
mini kui teiste hddlikute oma. Seepéarast
tuleksid teistest tdsisemalt arvesse so-
nad raske ja veski. Veski peame siiski
hiilgama, sest see esineb opilaste keeles,
eriti linnades, vdga harva. Séna aasta ei
sobi hdsti sellepdrast, et pika a t5ltu
pole siin s-i III vdlde kergesti tajutav
(kahtlane ongi, kas selles s-i tdepoolest
tilipikalt h&aldatakse).

Esialgu (kuni paremate sonade leidmi-
seni) voiksid oda, kalju ja raske siiski
jdéda. Kui méne murde alal need ei sobi,
saab neid seal hélpsasti kindlamatega
asendada. Olgu muide maérgitud, et ena-
mikus Lduna-Eesti koolides, kus katse-
toovihik kasutusel oli, tditis séna raske
oma otstarbe.

Katseklasside Gpetajad rddgivad oma
kokkuvatetes iiksmeelselt, et orienteeri-
vad sénad tulid asjale kasuks ja et sise-
hddlikute méiste on tarbetu. Viljandi
2. seitsmeklassilise kooli &petaja K. Kirs
nditeks margib: ,Sénavédlte omandasid
lapsed kergesti. Méadramisviis meeldis,
tunnid olid alati elavad, lapsed akliiv-
sed.” Haapsalu rajooni Palivere 8-kl
kooli Gpetaja H. Virkepuu kinnitab, et
todvihiku jargi todtanud 5. klass oman-
das aine paremini kui 8. klass, kus tar-
vitati traditsioonilist sénavélte Sppimise
viisi. 5. klassi kohta lisab ta: ,Klass,
milles dpetan, ei omanda ainet iildiselt
kergesti. Palju Opilasi on védga hajuva
tédhelepanuga, ei huvitu dppetéést. Ometi
tundus sonavilte Spetamine selles klas-
sis kergemana, oli huvipakkuv &pilas-
tele ja ainé omandati hélpsasti,”

687



Ent voib tekkida siiski veel kahtlus,
kas omandatud oskus on kiillalt piisiv.
Sonaviélde on ju iks niisuguseid aineosi,
mida uue programmi jargi Opitakse
5. klassis jaanuaris-veebruaris, aga mida
tarvis laheb alles jargmises klassis, s. o.
kolmveerand aastat hiljem. Kas omanda-
tud oskus selle aja jooksul jaljetult ei
kao?

Kdesolevate ridade autor tegi vidikese
sellekohase katse. Moodunud Oppeaasta
1opul, 23. mail, peaaegu tapsell 3 kuud
parast seda, kui sonavilte kasitlus lop-
pes, tegi ta oma klassis sama kontroll-
too, mis tehti sonavalte Oppimise ajal
(20, veebr.). Vahepeal sonavéldet iildse ei
korratud, kiill aga tehti aeg-ajalt 3-minu-
tilisi astmevahelduse mddramise harju-
tusi. To6 kokkuvotted nditasid, et 3 kuu
kestel ei unustatud midagi. Nimelt oli
veebruaris keskmine .vigade arv 2,7 ja
mais 2,4.

Saame teha jarelduse, et enam-vihem
korralikult omandatud sonavédlte médra-
mise oskus niipea ei kao, vdhemalt siis
mitte, kui Sppimisel orienteerivaid sdnu
on kasutatud.

€
MIS ASTMEVAHELDUSEGA TEHA?

Raskem ja komplitseeritum on olukord
astmevaheldusega. Pooled opilased ei
suuda seda 5. klassis rahuldavalt oman-
dada, vidhemalt praeguse tundide arvu
juures mitte. Seda naitab vigade rohkus
kontrolltoos nii kontroll- kui ka katse-
klassides. ,

Kui l6dde astmevahelduse osa hinnata
samadel alustel nagu sonavidldetki, siis
selgub, et katseklassides ei tulnud iiles-
andega toime 776 Gpilasest 371 (48%) ja
kontrollklassides 751 Gpilasest 425 (57%).

Astmevahelduse puudulikku tundmist
nditab ka keskmine vigade arv. Katse-
klassides on selleks 6,4 ja kontrollklassi-
des 7,9 (24-st vGimalikust). Nende arvude
vordlemine nditab omakorda, et séna
sisehddlikute abi pole ka astmevahelduse
oppimisel tarvilik, et ilma sisehddlikuo-
teta saab astmevaheldust isegi edukamalt
kdsitleda. Paremad tulemused katseklas-
sides (19%0) seletuvad esmajoones sellega,
et siin hoiti laadi- ja vdltevaheldus tera-
valt lahus. :

Erinevus klasside vahel on ka astme-
vahelduse puhul vdga suur. Olgu siin
toodud keskmiste vigade arvude rea
algus ja lopp a) kaiseklassides, b) kont-
rollklassides.

a) 1,7 (Rahinge kool) — 24 (Kildu
kool), 25 — 30 — 33...99 — 107 —
10,8 — 11,7 — 11.8.

b) 1,8 (Tartu rajooni Kabina 7-kl. kool)
— 2,2 (Puiatu kool) — 3,5 — 48 — 5,0. .,
132 — 134 — 13,6 — 142 (1).
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Tekib kiisimus, kas on iildse motet aega
ja joudu kulutada, et raske aine tpe--
poolest selgeks saaks, kas ei o_lf,- m1§te
otstarbekam niisugune aine jdrgmise
voi iilejargmise klassi programmi iile viia.

Et astmevaheldus on 5. klassile raske,
seda nditavad peale keskmiste arvude
(6,4 ja 7,9) ka iiksikud klassid. 60 klas-
sist saavutati keskmine vigade arv alla
3 (keskmine hinne ,4") ainult 6 klassis,
seejuures aga oli klasse keskmise vigade
arvuga 6 ja ile selle (keskmine hinne
.2 ja ,1") tervelt 39, s. o. peaaegu %1
koigist klassidest,

Raskeks muudab olukorra wveel fakt,
et astmevahelduse alal 5. klassis oman-
datud teadmised ei ole piisivad. Kdesole-
vate ridade autor vois pdrast astmeva-
helduse kasitluse 16ppu oma klassis
tooga rahule jddda, sest konesolevas
kontrolltoos tuli iga opilase kohta kesk-
miselt 2,5 viga. Uhe kuu jooksul parast
seda ei tegelnud ta astmevaheldusega
ettekavatsetult kordagi. Siis tegi sama-
laadse kontrolltod. Ja tulemused olid
otse iillatavad: iga opilase kohta tuli
niiid 6,2 viga. Uhe kuu jooksul 25-1t
6,2-le LAY 2%-lel

Et astmevahelduse maddramise oskuse
kiire kadumine 5. klassis ndib iildine
olevat, seda kinnitavad samasugused fak-
tid kahest teisest klassist, kus Gpetajad
tegid sama kontrolltéd, ainult méni paev
hiljem.

Mis siis astmevaheldusega teha? Kas
jatta see 5. klassi programmist iildse
vdlja? Voi varuda kasitlemiseks rohkem
aega? Voi ehk suudetakse pideva kor-
damisega olukorda paasta?

Kordamise moju selgitamiseks ja iildse
astmevahelduse kiisimuse lahendamiseks
korraldati sellekohane katse 13 klassis'
iile vabariigi 4. aprillist kuni 14. maini
See katse ei olnud kiill ulatushk, kuid
andis siiski mdningaid pidepunkte.

Ulesandeks oli korrata nimetatud pe-
rioodil astmevaheldust kokku 40 minuti
Jjooksul, kusjuures mdju hindamisel pidi
arvesse tulema ainult 30 minutit. 1. na-
dala (4.—9. aprill) 1. tunnil korrati
10 minutit ja seejdrel tehti 25 sdnast
koosnev kontrolltoé. See pidi selgitama,
milline on algseis. Hiljem toimus korda-
mine kolme eri ajajaotuse jdrgi, kokku
30 minuti jooksul. Uhtedes klassides
korrati 10 tunnis & 3 minutit, teistes klas-
sides 3 tunnis & 10 minutit ja kolman-
dates 2 tunnis & 15 min. 3, ja 6. ni-
dalal {18.—23. aprill ja 9.—14. mai) tehti

! Eksperimenteerijaiks olid Vabariik-
liku Opetajate Tdiendusinstituudi poolt
kevadisel dppevaheajal korraldatud se-
minarist osavétjad, kes selleks lahkesti
nousolekut avaldasid.



uued uhised kontrolltéod, raskuselt esi-
mesega vordsed. Viimane 66 osutab
16ppseisu.

Klassid esinevad neis numbri all ja on
antud juhuslikus jarjekorras. Alg- ja
16ppseisu lahtrites on mérgitud keskmine

Tulemusi nditavad jdrgnevad tabelid. vigade arv.
I variant (103 min.)
Klassid 1 I 2 3 ‘ 4 ‘ 5 | Keskmine
Algseis . 10,2 9.4 10,3 6,2 ‘ 8,0
Loppseis %0 4,0 39 e R
Paranemine | 31% | 57% 62%/¢ ] 49, r 35% ' 47%
I variant (3X10 min.)
Klassid | 1 2 [ 3 ‘ 4 || 5 1 6 i Keskmine
Algsels s o 0 0 0o 4,6 5,6 8,0 5,0 10,3 | 10,0
Loppseis T 1,5 49 5,0 58 75 4,0
Paraneming (t), 6790 |+ 139/0] +38%0—16%/0] +279/6| +60%0 31%,
halvenemine (—) | | I I I

III variant (2X15 min)
Klassid ‘ 2 { Keskmine
AlGSeIs « 0 s G 2,4 10,0
Loppseis I 1,8 54
Paranemine 25%0 46°%o | 36"

111 variandi jargi tootas ainult 2 klassi,
seepdrast ei anna 3. tabel kuigi kindlat
pilti. Uldiselt saab aga oGelda, et korda-
misel, ka siis, kui selleks iisna vihe
aega kulutatakse, on silmandhtav posi-
tiivne moju. Ainult {ihes klassis ldks
olukord pisut halvemaks, teistes para-
nes 13%/0—67%/0 vorra.

Katse tegi ka iiks kontrollklassi &pe-
taja, kelle opilased olid teinud keskmiselt
136 wviga. Ta kordas sdnavidldet ja
astmevaheldust 4—8 minuti kaupa kokku
3 oppetunni ulatuses, andes paaril kor-
ral ka lihemaid koduseid iilesandeid
astmevahelduse alalt. Viimasel &ppe-
nadalal teistega tihise teksti alusel kor-
raldatud kontrolltods tegid ta opilased
keskmiselt ainult 3,3 viga. Niisiis vigade
arv vdhenes 13,6-1t 3,3-le (76%0).

Koik need arvud annavad ilalpool
tostatatud kisimustele vastuse. Kas
astmevahelduse késitlus taielikult 6.
klassi tile viia? Ei. 6. klassi programm
on niigi vdga tihe. Kas tundide arvu
suurendada? Naib, et ei ole motet, vai
kui svurendada, siis ainult iihe-kahe
tunni vérra. Kas on lootust, et 5. klas-
sis suudetakse astmevahelduse madédra-
mise oskus programmis ettendhtud aja
jooksul laitmatult omandada? Ei, suure-
mas osas klassides ei suudeta. Mis siis

4

teha? Naib, et koéigepealt tuleb loobuda
noudest astmevahelduse kiisimus 5. klas-
sis tdiesti selgeks teha. Oigem on nai-
teks 6 tunni kestel anda iilevaade astme-
vahelduse ndhtusest ja harjutuste varal
pohiline  astmevahelduse  méédramise
oskus,

Paremad tulemused to6s katsetédvihi-
kuga nditavad, et otstarbekohasem on
vdlte- ja laadivaheldust teravamalt lahus
hoida. Esimeses jarjekorras on soovitay
tegelda viltevaheldusega (toévihikus oli
pohjendamatult toimitud vastupidiselt).
Toepoolest, kuigi laadivaheldus on ilme-
kam néhtus kui véltevaheldus ja seega
astmevahelduse olemuse selgitamiseks
sobivam, ei ole siiski kaaluvat pohjust
sonavaltelt {ile minna hé&slikute kaole
ja teisenemisele ning seejarel uuesti
vilte juurde tagasi tulla. Loomulikum
kdik on: sonavdlde — astmevahelduse
olemus — viltevaheldus — laadivahel-
dus. Nii on sdnavilde ja astmevaheldus
tihedamalt seostatud. Liiatigi arendab ja
toetab viltevahelduslike sénadega tege-
lemine viélte tajumist.

Kui d&pilastel tldpilt astmevaheldusest
on tekkinud, minnakse iile sissejuhatu-
sele vormiopetusse. Vahetevahel tehakse
lithiharjutusi sénavilte madramise alalt.
Pdrast kddnete, arvu, tiive, kddndeldp-
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pude ja tunnuste késitlemist on vajalik
iihe &ppetunni vdltel meenutada astme-
vahelduse olemust ja teha wvastavaid
harjutusi. Seejdrel jatkub harjutamine
tunnist tundi kuni oppeaasta lopuni,
kokku umbes iihe Oppetunni ulatuses.
Nagu vastava katse tulemused nditavad,
on otstarbekohasem korrata sagedamini,
kuid lithemate ajavahemike jooksul, nii-
teks 5 minuti kaupa.

Kindlama arusaamise astmevaheldusesi
peab andma 6. klass, kus on tarvis eral-
dada paar tundi astmevahelduse olemuse
kasitlemiseks ja vastavateks harjulus-
teks. Taieliku selguse toob astmevahel-
duslike sOnade kddnamine (fiitar-mote-
hammas, sepp- ja lugemik-tiiiip).

Teeme lopuks moned jdareldused, mis
tulenevad eespool kirjeldatud katsest.

1. Sisehdalikutele toetumine sonavilte
ja astmevahelduse Gpetamisel 5. klassis
teeb pigem halba kui head. -

2. Sonavalte madramisel pakuvad
orienteerivad sonad madrgatavalt abi.

3. Sonavilte méddramise oskuse suuda-
vad 5. klassi opilased korralikult oman-
dada, eriti siis, kui kasutatakse orien-
teerivaid sonu ja hiljem aeg-ajalt korra-
takse.

4. Astmevaheldus ei ole 5. klassi Gpi-
lastele joukohane, kuid selle késitlemi-
sest el tule siiski loobuda. Scnaviltele

arvu voiks suurendada 15-1t 16-le. Nen-
dest tundidest tuleb pooled dra kasutada
esimesele teemale. Astmevaheldust on
toendoliselt kasulik esialgu kasitleda
6 tunni kestel, varudes 2 tundi hilise-
maks tdiendavaks selgitamiseks ja kor-
damiseks. Lopliku selguse peab andma
6. klass.

5. Oige on vilte- ja laadivaheldust
teravamalt lahus hoida. Uksikuid aine-
loike tuleb késitleda jdarjekorras: sona-
vidlde — astmevahelduse olemus — vil-
tevaheldus — laadivaheldus.

6. Kordamisel on silmandhtav positiiv-
ne moju. Oskused teoreetiliste kiisimuste
alal kaovad vdga kiiresti. Otstarbekoha-
sem on korrata tihedamini ning liihe-
mate ajavahemike wviltel. Uldiselt peab
iitlema, et kordamise kiisimus vajab pdh-
jalikku teaduslikku uurimist.

7. Vahe iiksikute Opetajate tH6o tule-
mustes on védga suur. Meetodite paran-
damine ja Opetajate meisterlikkuse ta-
seme fostmine — need kaks vdordse téht-
susega tegurit peaksid tagama, et
opilaste teadmiste ja oskuste tase seoses
tundide arvu védhenemisega ei lange,
vaid koguni touseb.

Katsed andsid seega rohkesti vdartus-
likku materjali ja hinnatavaid fakie.
Lubatagu siinkohal koigile neile eesti
keele Gpetajaile, kes vaeva ei kartnud
ja katsed kohapeal ldbi viisid, @elda

ja astmevaheldusele ettendhtud tundide palju tdanu.
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KUIDAS KULGES OPPEPRAKTIKA KUNDA KESKKOOLIS

K. VIISE,
Kunda keskkooli direktor

Kooli ja elu sidemete tugevdamise ning haridussiisteemi edasiaren-
damise seaduses oOeldakse: ,Noukogude keskkool peab ette valmis-
tama haritud inimesi, kes tunnevad hésti teaduste aluseid ja on tihtlasi
voimelised slstemaatiliselt fiilisilist t66d tegema; ta peab kasvatama
noortes piiliet olla iihiskonnale kasulik, votta aktiivselt osa iihiskon-
nale vajalike vaartuste tootmisest.”

Neid pohimdtieid viib ndukogude kool jarjekindlalt ellu oma t66-
kasvatussiisteemiga, kujundades Opilastes to6armastust ning psiithi-
list valmisolekut tulevaseks loovaks téoks, lastes neil kasvada ja
karastuda praktilises t60s ning tegevuses. Tdhtsat kohta selles omab
kdesoleval Oppeaastal esmakordselt iildhariduslikes koolides kehtes-
tatud Oppepraktika, mille korraldamise kogemustel Kunda keskkoo-
lis peatutakse lihidalt alljargnevas,

Eesti NSV Haridusministeeriumi juhend Oppepraktika organiseeri-
miseks kaheksaklassilistes koolides seab praktika eesmadrgiks koige-
pealt Gppeaasta jooksul omandatud teadmiste stivendamise ning laien-
damise ja selle korval noude, et Opilased hakkaksid fiilisilist t66d
armastama, harjuksid hoidma sotsialistlikku omandit, et neis juurduks
seltsimehelikkus, piisivus, visadus ja tdpsus, kujuneks oskus t66d pla-
neerida ning siiveneks kohuse- ja vastutustunne. Peale selle kujutab
to6 endast parimat aktiivse puhkuse vormi.

Neid eesmarke voib Oppepraktika teenida ainult siis, kui see on
organiseeritud pedagoogiliselt digesti, kui arvestatakse iildisi t66-
kasvatuse printsiipe ja tootmist66 kultuuri.

Kui Kunda keskkoolis katsetati eelmisel Oppeaastal taolist Gppe-
praktikat, siis tahtsid paljud Gpilased suvevaheajal minna ehitustéole.
Seetdttu tekkis mote korraldada kevadel, kohe pdrast Gppetod 16ppu,
maalri- ja krohvimist66 lihikursus ning selle kdigus remontida
koolimaja. Kuigi kursuse teoreetiline osa halva lektori t&ttu ei tdit-
nud taiel méddral oma iilesannet, tehti Gpetajate juhendamisel kooli-
majas paari nddalaga ulatuslik remont kdigi 5.—10. kl. opilaste osa-
votul. Opilased jaotati brigaadidesse vastavalt nende voimetele ja
huvidele. Igal brigaadil oli oma kindel t66 (ndit. krohvi parandamine,
ruumide valgendamine, paneelide varvimine jms.), mida juhtis vastav
Gpetaja. Hiljem tehti toost kokkuvdte ja siigisel kanti iga gpilase
tunnistusele tdiendavalt tihiskondliku t66 hinne.

Eelmiste aastate kogemused olid kasuks k. a, dppepraktika korral-
damisel. Arvestades tdnavuse praktika pikemat kestust, suurendasime
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nii koolis kui ka kolhoosides ja linna heakorrastamisel tehtavate
tobde mahtu, et rakendada Opilasi aktiivsesse tegevusse. Oppeprak-
tika plaani koostasid direktsiooni, parteigrupi, komsomoli- ja ameti-
ithingukomitee esindajad {ihiselt. See arutati pohjalikult labi juba mai-
kuu keskel kooli kodigi téotajate koosolekul, seega enne koolitdo
16ppu. Nii oli koigil praktikagruppide juhendajail véimalik tutvuda
vastava objektiga, todvahendite ja Opilaste nimekirjadega. Et praktika
peamiseks baasiks oli kool (hooned, Gppeinventar ja aed), siis tuli
varakult asuda ka materjalide varumisele. Juba jaanuaris planeeri-
sime ja arvestasime vidlja kevadisteks t6odeks vajalike materjalide,
nagu ehituspuidu, naelte, varvide jms. hulga. Seffide abiga suutsime
materjalide varumisega toime tulla, Eriti vastutulelik oli Kunda ehi-
tusvalitsus nr. 3, kes andis koolile varvi, naelu, lupja, kriiti jm. Kocli
komsomoliorganisatsiooni algatusel tootasime metsas tliles palke lau-
dade saagimiseks, samuti aiaposte ja latte. Enamik materjalidest oli
praktika alguseks ka kohale veetud.

Asjatundlike juhendajate saamiseks p66rdusime Kunda ehitusvalit-
suse ja Rakvere ehitus-remondikontori poole, kes meid ka selles osas
abistasid. Et koolis on kdesolevast Oppeaastast alates ette néhtud toot-
misdpetusena ehitusala, siis korraldasime ka tdnavu, eelmise aasta
eeskujul, vastavad paaripdevased lihikursused oppepraktika algul.
Opilased said siin ndpunditeid ehitustéode, eriti pohjalikke aga
maalritoode alal. :

Oppepraktika oli meil korraldatud nii, et kolmveerandi ajast kasu-
tasime kevadel, lilejadnud aga suvel to66deks kooliaias. Et dppeprakti-
kaks ettendhtud t66d olid mitmesuguse raskusega, siis jaotasime Gpi-
lased rithmadesse mitte klasside kaupa, vaid vastavalt nende v&ime-
tele ja huvidele.

Ulatuslikumad t66d Gppepraktika korras tehti koolimajas. Nende
eest vastutasid kooli ametitihingukomitee esimees Opetaja Ivask ja
t6ode juhendaja maaler Porss, Opilased jaotati rithmadesse. Nii t65-
tas koolimajas krohviparandajate, fotopimiku ehitajate, valgendajate,
paneelide, uste, akKende ning porandate varvijate, inventari paranda-
jate ja aiatoode rithm. Iga rithma t66d juhtis iiks Gpetaja. Nad tegid
remondi kolme nddalaga. '

Teiseks objektiks oli internaadihoone, kus tootas iiks rithm, kelle
llesandeks oli hoone védrvimine ja uue kanalisatsioonikaevu vala-
mine. Praktikat juhtis t60Gpetuse Opetaja I. Karu. Seegi iilesanne tai-
deti vordlemisi lithikese ajaga.

Raskemaks to0ks praktika kestel oli internaadi abihoone ehitamine.
Internaadi elamispind ei rahuldanud enam kuidagi kooli vajadusi.
Opetajate elamispinna laiendamiseks sai kool Eesti NSV Ministrite
Noukogu loal kaks kokkupandavat individuaalelamut (@ 5 tuba), mil-
lest tihe ehitamise vottis enda peale internaadi opilaste kollektiiv.
Moodunud stigisel ehitasid Gpilased valmis maja vundamendi ja osa
1. korruse sorestikku. Tanavu kevadel valisime Gppepraktika ajaks
internaadi kasvatajate ja internaadi ndukogu ettepanekul vélja aktiiv-
semad internaadi Opilased, kellest moodustasime abihoone ehitajate
brigaadi. T6id juhtis internaadi kasvataja A. Lank. Maja katuse alla
viimisega oli meil kiire, seepdarast lubasime selle brigaadi &pilastel
sooritada kogu oppepraktika kevadel,
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Kaks riihma oli to66le rakendatud to6kodade hoones ja saunas-pesu-
koogis, kus nad varvisid pdrandaid ja seinu, valgendasid lagesid ja
16id hoonetele valisvoodrit.

Kbige enam Opilasi tootas O&ppepraktika ajal Oppe-tootmisaias.
5—10. Klassi Opilastest to6tas siin mitmesugustel téodel ligi 60 Gpi-
last. Nad hooldasid tanavu kevadel (1. maiks) valminud uues kiilm-
kasvuhoones taimi, istutasid mitmesuguseid taimi avamaale, paran-
dasid vana kasvuhoone ja tooériistakuuri katuse, tegid aiale uue tara,
ehitasid veepaagile aluse, tegid lipikuid ja mitmesuguseid muid jooks-
vaid toid. Peale praktikal viibivate Opilaste t6otasid aias ka algklas-
side dpilased (liks kord nddalas). Siin juhtis t66d Gppe-tootmisaia juha-
taja E. Koverik, keda abistasid kaks Opetajat. Oppepraktika kestel
korrastati tdielikult &ppe-tootmisaed ja kooliesine valjak.

Paljud Gpilased sooritasid Oppepraktika spordiehitustel (staadion,
tribiitin, tennisevéljak) voi korrastasid kooli imbruse teid. Siin tootas
kehalise kasvatuse dpetaja O. Topmanni juhendamisel ligi 60 Gpilast.
Uks rithm tegeles praktika ajal uute tabelite koostamise ning vanade
parandamisega, samuti raamatukogus raamatute korrastamisega.
Rithma t66d juhendas raamatukoguhoidja ja tihtlasi vene keele Ope-
taja H. Panova. Siingi tulid opilased iilesannetega edukalt toime.

Peale selle pidi iga oOpilane oppepraktika kestel kdima korra ka
kolhoositoodel. Selleks leppisime kokku Seflusaluse kolhoosi ja ldhe-
dal asuva sovhoosiga, kuhu iga pdev suunasime 20—25 opilast. Samuti
vottis Opilaskond praktika ajal osa linna heakorrastustéédest. Kooli
hooldada oli Kunda linna supelrand ja seal asuvad ehitused. Peamiselt
aias ja spordivaljakul tootavaist opilasist moodustatud brigaad ja neile
ithiskondliku t66 korras abiks tulnud 3. ja 4. klasside opilased puhas-
tasid ja korrastasid ranna, luues komsomoli l66kehituse ,Punane
Kunda* tootajatele puhkamiseks ja suplemiseks vastavad tingimused.

Et pedagoogiline ndukogu otsustas Oppepraktika ldbi viia 3 ndada-
laga, sellest vottis osa aga ligikaudu 350 Opilast 18 rithmas, siis oli
meil tosiseid raskusi praktika juhendajate leidmisega. Eriti veel see-
tottu, et kooli 42 Gpetajast Gpib kaugdppe teel 12, kes sditsid sessioo-
nile, osa &petajaid oli aga seotud kiipsuseksamitega. Ulejaédnud peda-
googidel tuli tdita kaunis raske ililesanne. Seda aitas suurel madadral
kergendada kooli lastevanemate komitee eesotsas energilise esimehe
V. Langiga. Nii kohustus iga lastevanemate komitee liige abistama
praktika juhendajaid tthe pdeva. Hiljem kutsuti sellest osa vdtma
koiki lastevanemaid. Vastav otsus tehti lastevanemate ilildkoosolekul
juba kevadel. Selle kohaselt kohustus iga lapsevanem Gppeaasta jook-
sul kooli iiritustele kaasa aitama 1 to6paeva ulatuses. Keskmiselt
vottis dppepraktika ajal kooli juures tehtavatest toodest osa 3—8
lastevanemat iga pdev, mis oli t6husaks abiks Gpetajatele. Neid téid,
mida Opilased oppepraktika ajal ei suuinud lSpetada, aitasid lapse-
vanemad teha suve jooksul.

Viga tdhtis on 6ppepraktika dige arvestamine, Enne praktika algust
koostas iga Opetaja, rihma juhendaja, oma riithma jaoks kokkulepitud
vormi kohase arvestusvihiku, kuhu kandis sisse koigi Opilaste nimed
ja klassi. Praktikapdeva 16pul maérgiti sellesse tehtud t66 nimetus,
hinne ja iga Opilase to0ssesuhtumine. Praktika 1opul tegi juhataja
iildkokkuvotte, markides vihikusse iga oOpilase tootundide arvu ja
koondhinde. Oppepraktika analiiiis tehti pedagoogilise néukogu koos-
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olekul, kus iga rithma juhendaja esitas liihikese aruande tehtud toost,
t6i valja puudused ja tdstis esile paremaid &pilasi. :

Oppepraktika ei tohi koolis muutuda omaette téévormiks, vaid see
tuleb siduda suvevaheaja teiste tritustega. Arutades tootmisndupida-
misel Oppepraktika plaani, pidas pedagoogiline kollektiiv seda eriti
silmas. Suvise praktika ajal korraldati dpilastele mitmeid turismiala-
seid duritusi: jalgsimatku, 2 jalgrattamatka, pioneeride 1-6opdevane
treeningulaager telkides (ettevalmistus kooli suvelaagriks), maastiku-
mange, treeninguid jne., rddkimata vork- ja korvpallimdngust, mis
koitis iga pdev paljude opilaste tdahelepanu.

Muidugi ei kulgenud &ppepraktika ilma viperusteta. Kdige raskem
oli t66de alustamine, igaiihele iilesande andmine ja t66 kattenaita-
mine. Kooli juhtkond ja vastavate toode juhendajad ei suutnud koiki
vajalikult kontrollida. Hiljem aga, saanud juba esimesed kogemused
tookohtadel, tootasid Gpilased innuga. Suuresti andis tunda metoodi-
liste juhendite nappus. Eesti NSV Haridusministeeriumil tuleks jarg-
miseks Oppeaastaks vdilja tootada kas véi lithikenegi metoodiline
juhend Gppepraktika kohta lisaks Gppepraktika organiseerimise juhen-
dile. See aitaks pedagoogide t66d téhustada, mistdttu oppepraktikagi
annaks paremaid tulemusi.

OPPEMATKAD 4. KLASSIS

A. KUTSAR,
Viljandi 2. seitsmeklassilise kooli dpetaja

Opetades lapsi vaatlema, nigema ja
moistma (imbritsevat elu ja elundhtusi,
opetame neid lihtlasi méistma ja eite ku-
jutama kaugemat ning veel tundmaiut.

Noor Anna Haava kirjutas algkoolis
kirjandi ,Meri* nii hdsti, et pelaja kaht-
lustas teda mahakirjutamises. Omeli pol-
nud ta merd ndinudki. Siin aitasid tule-
vast kirjanikku ndhtud pildid Peipsi jir-
vesl. Peipsi ndgemisest saadud muljete
toltu oskas ta endale luua kujutluse
meresl.

Niisamuti on iga lapsega. Kui ta dpib
tundma jdrve, jége, miige ja melsa, siis
oskab la paremini elle kujutada neidki
jérvi, meresid, jégesid, mégesid ja melsi,
mis asuvad luhandete kilomeetrite taga,

llma vaadeldu jo néihtu abita ei teki
uusi mdltepilte v6i need tekivad hoopis
vidrad. Mida voib mottes kujutleda épi-
lane, lugedes luuletust hdllivast rukki-
pollust, mille kohal héljub kerge édie-
lolmu pilv, kui ta kunagi pole ndinud
oitsvat rukkivilja, pole tundnud selle
omapirast peent I6hna ega ndinud aeg-
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lasell voogavatl dietolmu rukkipéliu ko-
hal? Tal ei teki tundepiiti, luuletus ei
paku elamusi ning Oppimine muutub
vaid masinlikuks médlu harjutamiseks.

Nooremas eas saadud emotsioonid on
viiga fugevad ja nende méju inimese are-
nemisele on suur. Sellest tulenebiki
range néue, el vaatlused pecvad jitme
nooresse  tugevad jdiljed. Vaatlustel,
Oppekdikudel ja ekskursioonidel tuleks
seega silmas pidada: 1) lapse tundeelu
rikastamist, armastuse kasvatamist kodu
ja stinnimaa kaudu kogu Noukogude
kodumaa vastu; 2) teadmiste andmist.

Oppekdigu plaani koostades peab dpe-
laja ndgema ette, -kus ja kuidas ta ees-
pool mdrgitud néudeid tiidab. Ka matka-
materjaiide Iibitéétamisel opilastega tu-
leb tal leida viisid, kuidas épilastes kas-
valada huvi teadmiste vastu, armasiust
{66 ning iGétajate vastu. i

Et ekskursioonid ja oppematkad an-
naksid paremaid tulemusi, peab nende
korraldamisel tditma nelja néuet:

1. Asju ja esemeid vaadeldagu véima-



dikult jeomulikus iimbruskonnas. Linnuse
maketi vaatlemine on hea, kuid vana
linnuse vaatlemine looduses on veel pa-
rem. On hea kdsitleda rukist, ndidales
sellekohast pilti voi  herbaariumilehte,
kuid veel parem on, kui lapsed saavad
niha rukist péliul kasvamas.

2, Vaatlused peaksid toimuma véima-
likult kéigi viie meelega, sest siis jddb
vaadeldavast reaalsem ja konkreetsem
kujutlus, mis pisib kaua, vahel kogu elu-
aja.

3. Vaatluseks peab andma piisavait
aega, et lapsed sdaksid vaadeldavasse
~ siiveneda ja selle mdlusse jdtta. Kui ke-
vadise matka ,Tere, kevad!* puhul aina
nimetada uusi lilli ja taimi, nii et lapsed
ei saa neid oieti korralikult ndhagi, siis
voib pdrast matka laste suust kuulda:
LKill oli palju lLlli...”, ilma et nad
oskaksid taimi nimetada. Jdrelikult pole
lapsed suutnud koéike ndhtut mdlus sdili-
lada.

Kui ega taime vaadeldakse Idhemall,
uuritakse oie ehitust, ndhakse lehte
peall- ja altpooll, vorreldakse selle pak-
sust ja kuju teiste lehtedega, siis on pilt
hoopis teine.

Kiillaldase vaatlemise kaudu Gpib iaps
tundma teimi, samuti ka ndgema ja uuri-
ma selliseid asju, mis esialgu silma ei
paistnudki. Niisugune vaallemine opetab
last stivenema, uurima ja vordlema, ope-
tab ndhtut ning kuuldut hindama, tihtlasi
annab see touke iseseisvaks vaatlemi-
seks.

4. Veatlemistel peab opetaja seletuste
andmisel olema tagasihoidlik. Tema iiles-
anne on ainult juhtida laste tdhelepanu
vajalikele asjadele ja ndhtustele. Kui
dpelaja annab palju seletusi, siis segab
see laste métlemist ning nad tidinevad.

4. klassis on koduloos ette ndhtud 5
dppematka. Need véivad kesta 2—3
tundi, olenedes kaugusesti ja leemast.
Tihti vdelakse tlihel 6ppekdigul vaatluse
alla mitu teemat, s. o. iihendatakse milu
appematka, mis ongi parem, sest nii hoi-
takse kokku aega ja vaatlus on tervikli-
Fkum.

Nagu teame, nouab dppekdik viga poh-
jalikku eltevalmistust. Tihti  kulub
2-tunnilise Oppekiigu ettevalmistamiseks
mitu pieva (kavatsused, otsingud ja pla-
neerimine). Toon mdned ndited minu
poolt korraldatud Sppematkadest.

T e e m a: Oppekdik kooliaeda.

Eelidd (Gpetaja oma).

Eesmdrk: 1) vaadelda ning oOppida
tundma puuvilja- ja marjasaagi korista-
mise viise ja noudeid. Oppida paljundus-
16id pusilillede, maasikate ja vaarikate
juures; 2) siivendada esleetilisi lundeid
siigisese looduse abil ja lugupidavat suh-
lumist 16dsse.

Kaasa votta: nuga, kdérid, labi-
das, ajalehepaberil.

Plaan:

1) 6uel: ilmavaatlus, kooliGue jaotus;
2} tilevaade kooliaiast (osakonnad, kor-
rashoid); 3) maasikaistandus; 4) vaarika-
istandus; 5) leeklillede juures; 6) juur-
viljaaias.

Eelté6o klassis:

1) 6ppematka teema ja eesmdrkide lea-
tamine; 2) tilesanded 6pilasiele: a) kaasa
tuua kaal (Mati), b) kaasa tuua porgand
(Udo), d) kaasa tuua peet (Jiiri), e) kaasa
tuua kapsapea (Arno), g) kaasa tuua
maasikavosund (Urve), h) kaasa tuua
vaarikavosund (Maie); 3) vaatlustest
ja toédest peavad kéik aruande legema,
mida hinnatakse.

Kasvatuslik téd: viljumine klas-
sist toimub tundide ajal, seepdrast lii-
gume kdratult, ei sega todiajaid. Aias
kdime ainuli konniteedel, ei asiu pee-
nardele ega vola kaasa iihtegi taime
ilma dpetaja korralduseta.

Opilaste ja Gpetaja seletusi tuleb kuu-
lata tdhelepanelikult.

Oppekiik

O-u e s. Millisteks osadeks on jaotatud
koolidu ja -aed? (Eesdu, tagadu, geograa-
fiaviljak, kooliaed.)

Aias. 1. Millised osakonnad ja lilled
aias on? (Kdiakse libi kooliaia, épilased
seletavad.) 2. Kes on aia korrastanud?
Mitu pdeva igaiiks siin t66tas? Kes on
eesrindlased?

Maasikaistandus. 1. Maasika-
faime osad ja nende lilesanded (leht,
juur, vili), vilja kasutamine. 2. Kuidas
paljundatakse maasikaid? (Vésundid ja
nende vaatlus.) Mitu noort taime on?
Millised . kolbavad paljundamiseks? 3.
Kuidas neid istutatakse? (Siigavus, juurte
kinnisurumine, kastmine.) Istutamisreeg-
lite pohjendus. Tegelik istutamine. 4.
Kuidas hooldatakse maasikaid? 5. Kaasa
votta pikk vddl vosunditega.

Vaarikaistandus. 1. Taime ise-
loomustus (nagu maasikal)., 2. Kuidas
paljundatakse vaarikaid? (Leitakse vo-
sundid, vaadeldakse, millised tuleb ema-
taime juurde jdtta, millised istutamiseks
votia.) 3. Kuidas istutada? (Samad seadu-
sed, mis maasikal; tagasildoika-
mine.) Istutamine. 4. Vaarikate hool-
damine. 5. Kaasa vitta vosund.

Leeklillede juures. 1. Iseloo-
mustus. 2. Paljundamisviis. 3. Paljunda-
mistéd ja hooldamine.

Juurviljaaias 1. Milliseid juur-
vilju tunnete? Milliseid kasvataiakse ko-
dudes? 2. Kuidas kasulame juurvilja?
(Juurvilja pesemine toorelt sédmisel.)
3. Millist osa taimedest kasulame (juuri-
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kad, lehed, viljad). 4. Juurviljade kaasa-
vaimine.

Oues. 1. Lehtede kuju ja védrvuse
vaatiemine, vérdlemine; kéige omapira-
semate ja huvitavamate kaasavdtmine.
2. Milline on tidnane ilm? (Taevas, tuul,
femperatuur, siigislohn.) 3. Mida on vaja
stigisel 6ues teha? (Ou koristada lehle-

dest, lehed panna kompostihunnj-
kusse.)
Pidrast oppekdiku klassis.

Frontaalne kiisitlemine: 1. Kuidas tdit-
sid &pilased liiklemisnudeid koolima-
jast lahkudes ja aias? 2. Millised osa-
konnad olid meie kooliaias?

Individuaalne kiisitlemine.
Vastama tuleb viljakutsutud opilane
oma mdrkmikuga ja jutustab nii palju,
kui oskab. Ta niitab oma mdrkusi ja
saab koondhinde (tunnis vaslamine -
mirkuste sisu + osavétt Oppekdigust),
Kaasépilased tdiendavad vaslust, nemad-
ki esitavad mérkmiku ja saavad koond-
hinde, kusjuures véetakse arvesse ka
166 éppematkal. Jutustamise teemad vai-
vad olla: 1, Jutustada maasikast, selle
osadest ja nende ulesannetest, vilja ka-
sutamisesi. 2. Julustada maasika paljun-
damises! ja hooldustéddest islanduses.
3. Jutustada vaarikast (seesama). 4. Ju-
lustada siigislilledest (seesama). 5. Kir-
jeldada siigisesi lehti meie aigs.

Materjalide Idbitéétamise] peab dpe-
taja silmas pidama, et teema kdsitlemisel
antaks Gpilastele: 1) teadmisi (taime leht,
vars, juur, vili, juurikas, vosundid, kom-
postmuld); 2) praktilisi oskusj (paljunda-
misvotted, juurvilja pesemine enne too-
relt s66mist (nugilised), aia Koristamise
tdhisus, komposij valmistamine, milliseid
aed- ja puuviljakonserve valmistatakse
meie konservivabrikus?); 3) esieelilist
kasvatust (taime lehed on erineva ku-
juga ja vdrvusega, vérvid on sobivas
kooskélas).

Kokkuvéie

1. Opilased joonistavad koduloo vihi-
kusse pildi maasikate Ja vaarikate pal-
jundamisest. 2, Joonistamise tunnis joo-
nistatakse kaasatoodud puulehti ja juur-
vilju, koostatakse mustreid jne,

Teema: Oppekiiik
koduloomuuseumi

Klassis on libi véetud neli esimest aja-
loo teemat. Oppematk on peamisell
mdeldud épitu kordamiseks.

Eelmises ajaloo tunnis teatatakse oppe-
kdigust  koduloomuuseumi ja aniakse
tilesanded, nimelt vaadeldq ja teha mdrk-
meid: 1) muistsed (66- ja sdjariistad;
2) muistsed linnused (visand]; 3) talu ja
mois; 4) Viljandi orduloss.
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Samuti teatatakse, et muuseumis teh-
tava {66 eest saab iga Gpilane hinde.

Vahetult enne muuseumi minekut kont-
rollitakse, kas koigil on kaasas mirkmik,
pliiais ning plaan eelseisvaks t66ks.

Pirast seda tuletatakse meelde, kuidas
on vaja kdituda nditusel ja muuseumis.

Et muuseumis on esemed pealkirjas-
tatud ja opilased on varem muuseumis
kdinud, siis leiavad nad vajalikud esemed
iseseisvalt ja seletusi tuleb anda vihe,
Opetaja kiib vaikselt ringi ja jilgib ning
hindab opilaste 16dd.

Kokkuvédte tunnis. Uks opilas-
lest votab oma méirkmiku, joonistab
tahvlile vana linnuse umbkaudse péhi-
plaani ja valmistub jutustamiseks.

Teine épilane jutustab muuseumis néh-
tud tédriistadest, nende kasulamisest
ning nditab nendest tehtud visandeid.
Kaasépilased  tiiendavad. Hindamisel
pannckse koondhinne. Hinnata saab siin
3—4 opilast. Sama vastamisviis sobib ke
s6jariistadest jutustamisel. Esimene &pi-
lane jutustab tahvlijoonise abil linnusest
ja selle asukohast ning péhjendab asu-
koha olstarbekust. Kaasopilased jutus-
tavad linnuse ehitamisest, selle kasuta-
mise juhiudest, kaitsmise vitetest ja vai-
maluslest. Meenutatakse, et meie esiva-
nemad pidid ehitama linnuseid vaenlaste
pdrast. Kes olid meie esivanemate vaen-
lased? Mida nad meill tahtsid? Kuidas
nad pohjendasid oma tulekut? 3

Edasi jutustavad Gpilased vanast talu-
tarest ja moisahoones! ning vérdlevad
neid. Julustatakse esivanemate- kurna-
misest mdisnikkude poolt ning t6mma-
takse paralleeljooni endise ja praeguse
aja vahel, :

Kodune iilesanne: 1. Joonistada
koduloo vihikusse muuseumis néhtud
t66- ja séjariistu. 2. Tuletada mirkmiku
abil meelde vana ordulossi plaan, val-
mistuda julustama. Seletuste eest pan-
nakse hinne,

Pikemad éppekdigudki, nii kodulooli-
sed, ajaloolised kui ka kirjanduslikud,
peavad dpilastele andma maksimaalselt
elamusi ja fteadmisi. Selleks on farvis
alati meeles pidada éppematka néudeid
ja eesmirke. Kéigepealt on opetajal
enesel vaja matkaplaan histi libi 166-
tada. Seejiirel anda Spilastele matka Vi
ekskursiooni plaan, selgitada selle ees-
mdargid ja {ilesanded. Muidu kujuneb
matk voi ekskursioon sihituks.

Matkale véi ekskursioonile peab tingi-
mala jdrgnema materjali lidbitéétamine,
kokkuvéte ja tehtud t66 hindamine. Kui
see jidb kordki tegemata v6i tehakse
seda pealiskaudselt, siis ei ole jargmisel
6ppematkal enam kuigi palju mérkmete
tegijaid.



Kvidas tunnevad opilosed
inimese anatoomiat ja fiisioloogiat

A. REIMAN,
Ed. Vilde nimelise Tallinna Pedagoogilise Instituudi dotsent

Noukogude kooli pohiliseks iilesandeks on luua side oOpilastele antavate
teoreetiliste teadmiste ning tegeliku elu wvahel, dpetada noori koolis saadud
teadmisi igapdevases elus kasutama. Selle korval peab kool neile andma ka
kiillaldase iildharidusliku ettevalmistuse ja looma alused elunihtustest Oigeks
arusaamiseks.

Uheks oppeaineks, mis peab oOpilasi inimest ja tema talitlusi tundma opetama
ning tervishoiukiisimuste lahendamiseks kiillaldaselt teadmisi andma, samuti dige
ma’erialistliku maailmavaate kujundamisele kaasa aitama, on 8. klassis kasitlietav
inimese anatoomia ja fiisioloogia. Selle aine Opetamisel tuleb alati meeles pidada
kuulsa fiisioloogi I. Pavlovi iitlust: ,Hiigieen — see on tuleviku mediisiin® ning
kursust selles vaimus ka kdsitleda. Anatoomia- ja fiisioloogia-alased teadmised
peavad oOpilastel ailama Gigesti organiseerida pdevareZiimi, teadlikult korraldada
téo ja puhkuse vaheldumist ning oigesti aru saada organismis toimuvaiest elu-
protsessidest.

Et saada iilevaade!, millised on opilasie teadmised anatoomiast ja fiisiolco-
giast ja kuivord need tegelikkusele vastavad, korraldati 1960, a. kevadel kolmes
Tallinna keskkoolis 12 kiisimusest koosnev ankeet. Vastuseid saabus iildse 137,
neist 9. klassi opilastelt 120 ja 10. klassi opilastelt 17. Andmed on kiillaliki huvi-
tavad selleks, et nendega tuivuksid teistegi koolide oOpetajad. Aine Gopetamisel

kasutati R. Garibjani ja N. Markovi poolt koostatud ja eesti keelde tolgitud
standardset opikut.

1. kiisimus: ,Millest koosnevad inimese koed ja elundid?”

Enamik &pilasi vastas kiisimusele lihtsalt ,rakkudest”. Vormiliselt on vastus dige,
sisuliselt ja loogiliselt aga mitte. Opikus antakse sellele kiisimusele tdiesti dige
ja loogiline vastus: ,Elundid koosnevad kudedest ja koed rakkudest.” Opilaste
loogiliselt vigane vastus peaks meie tihelepanu viga tosiselt kditma. 8. klassi opi-
lastel on loogiline motlemisvoime selleks kiillaldaselt arenenud, et t&helepanu
juhtimisel nende vigadele nad viimased parandaksid. Kuna sama viga esines val-
daval osal oOpilastest ja tdiesti Gigeid vastuseid oli ainult 18-1, siis viitab see ilmselt
sellele, et oppeaine tundides on vastusle loogilisele kujundamisele pédratud vihe
tahelepanu.

Oli selliseidki vastuseid, mis nditavad, et kiisimusest pole digesti aru saadud ja
omandatud teadmistes orienteerutakse puudulikult. Nii vastasid moned opilased
scllele kisimusele jérgnevalt: ,Koed koosnevad valkudest”, ,Elundid ja koed koos-
nevad valkudest, siisivesikutest, rasvadest ja reast vdhema tdhtsusega ainetest”,
JEFlundid koosnevad lihastest’ jne. Neljale opilasele osutus vastamine ‘antud kiisi-
musele iile jou kdivaks ja nad loobusid sellest.

2. kiisimus: ,Mis on refleks ja refleksikaar?”
Refleksi moistega pidid opilased 7. klassi zooloogia ja 8. klassi anatoomia ning

fiisioloogia kursuses kokku puutuma. Seetdttu vois eeldada Opilaste hidid teadmisi.
Vastustest aga selgus, et kisimus oli enamikule G&pilastest vdga raske. 15 Gpilast
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jalsid kiisimusele vastamata, 29 Opilast ei vastanud kiisimusele refleksikaare osas.
See nditab, et 44-1 Gpilasel (32%0) 137-st on refleksikaare moiste ununenud voi see
puudus neil ildse. Vastuste seas oli rohkesti loogiliselt vigaseid vastuseid. Esines
ka niisuguseid, mis tdielikule teadmiste segasusele viitasid. Alljargnevalt modned
vigased vastused: ,Refleks on inimese vastupanuvdime vadliskeskkonnast tulnud
arritusele”, ,Refleks on arritus”, ,Refleksikaar on peaaju”, ,Refleksikaar on elund,
mida mddda kandub edasi erutus* jne. A S :
Osa opilasi mdistab refleksi kui erutust, mis ainult retseptoris! kesknarvisiisteemi
kulgeb. Refleksi teist osa, organismi vastust &rritusele, nad ei tl.‘mng._‘Vas‘lustest
selgub ka, et koik dpilased peavad &drritaja asupaigaks ainult organismi timbritsevat
viliskeskkonda. Et erutus voib tekkida ka organismi sees, see on neile, vahemalt
vastuste jdrgi, teadmata. s
Refleksi ja refleksikaare kohta andis diged, kuigi lithikesed vastused 12 &pilast

3. kisimus: ,Missugune luumurd on lehtine ja missugune kinnine? Kuidas anda
esmaabi ithe voi leise puhul?”

Vastamine sellele kiisimusele kdis iile jdu 21-1 dpilasel. Luumurru mdiste ja eri-
nevuse lahtise ja kinnise murru vahel mdiras osa opilastest oigesti, kuid esmaabi,
s. . teadmiste praktilist ellurakendamist puudutasid vaid méned vastajaist. Enamik
vastajaid soovitas kannalanul kohe arsti poole poédrduda. Maned vastused niitavad,
el Gpilane pole kiisimust selle kdsitlemise ajal kuigi pohjalikult tundma agppinud.
Nahtavasti ei pooratud ka tundides luumurdude kiisimusele kiillaldast tahelepanu.
Alljargnevalt moned iseloomustavad vigased vastused: ,Kinnine luumurd — luu
on moranenud ning pragunenud”, ,Lahfist luumurdu on véimalik kompida wvaljast-
poolt, s. t. luuotsad on vaheliti, Kinnist luumurdu pole vdimalik kindlaks teha ilma
rontgenita”, ,Lahtise luumurru puhul luu on murdunud, kinnise puhul on luu lohust
vdlja tulnud”, ,Lahtine luumurd on lahtine, kui luu on murrukohast taitsa lahtine,
ilma mingi pidemeta”, ,Lahtine luumurd on, kui luu on murdunud poiki, kinnine —
kKui luu on méranenud”, ,Lahtine luumurd on niisugune, kus luu otsad on murdu-
nud pooleks ja murdunud luu otsad ei ole kohakuti. Kinnise luumurru puhul on
luu otsad kohakuti,

Nagu dsja kirjeldatust ndhtub, esineb koos puudulike teadmistega luumurdudest
linki ka anatoomia tundmises ning vastuste loogikas.

Nikastuse ja luumurru erinevuse mittetundmisest rdagib jdrgmine vastus esma-
abi kohta: ,Esmaabiks lahtisele luumurrule panna liigesele kilmi kompresse."

Sellele kiisimusele antud vastustest vaib koigepealt teha jdrelduse, et tundides
tegeldi kiisimuse praktilise kiiljega védgagi puudulikult ja ndhtavasti kiirustades.
Seda vdib mirgata koikide kolmest koolist saadud vastuste analtiisimisel. Samuti
nditasid vastused, et koolide Punase Risti organisatsioonid ei pdora esmaabi kiisi-
mustele vajalikku tédhelepanu.

4. kiisimus: ,Mis on punaste ja valgete vereliblede iilesanne inimesel?”

mille selgitamisele Spetajad oleksid pidanud sellepdrast erilist tdhelepanu poérama,
andsid Spilased rohkesti ebadigeid vastuseid. 137-st Opilasest jdttis selle kiisimuse
vastamata 43, s. t. 31%. Lisaks sellele puudus 13-1 &pilasel vastus punaste ja 4-1
Opilasel valgete vereliblede tdhtsuse kohta. Vastustest loeme: «Punased verelibled
on inimesele kasulikud, valged kahjulikud, Valged havitavad punaseid ja nende
taielikul hédvimisel inimene sureb. Valged verelibled hévitavad pisikuid, punased
eritavad baktereid”, ,Valged verelibled &givad punaseid vereliblesid®, ,Punased
verelibled hdvitavad valgeid vereliblesid”, ,Punaste ja valgete wvereliblede wvahel
toimub voitlus*, ,Valged verelibled Ggivad punaseid, tulemuseks ainevahetus" jne.
Kuna niisugune vereliblede iilesande kdsitlemine viitab ilmselt Opilaste puudulikele
teadmistele ja sellele, et koolides ei ole rahva seas valilsevat vadrvaadet punaste
vereliblede Ggimisest valgete poolt kummutatud, siis on ainedpetajate iilesandeks
koigis koolides teema ,Veri* késitlemisel kdigepealt see kiisimus endale selgeks
teha ja siis esitada see Opilastele nii, et nad kiisimusest Oigesti aru saaksid.

Teistest vdédratustest olid silmatorkavamad jargmised: ,Punaste ja valgete vere-
liblede iilesandeks on iimber tootada ja edasi kanda orgaanilisi aineid”, ,Punased
verelibled hdvitavad organismile kahjulikke aineid ja baktereid”, ,Valged vere-
libled havitavad veres leiduvaid antikehi®,

Kisimusele, mille kdsitlemine &pikus ei ole just kdige paremini &nnestunud ja
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5. husimus: ,Milline tdhisus on kehakultuuril ja spordil luustikule ja lihastikule?”

Antud kiisimusele vastasid peaaegu koik opilased digesti, podrates erilist tdhele-
panu just lihastikule. Moned jatsid kehakultuuri méju luustikule hoopis téhele
panemata. Koigist vastajatest laiendas ainult iiks opilane kehakultuuri arendavat
mdoju ka vaimsele talitlusele.

Omapdrased olid tihest koolist saadud vastused: ,Luustiku suhtes on kehakultuu-
ril vaiksem tdhtsus kui lihastiku suhtes”, ,Annab luustikule normaalse asendi”.

Sellegi kiisimuse vastuste analiilis néitab, et kehalise kasvatuse tundides selgita-
takse puudulikult kehakultuuri ja spordi méju kogu organismile. Pearohk podratakse
ainult lihastiku arendamisele. Lastele {uleb aga seletada, et kehakultuur arendab
organismi kui tervikut, selle iiksikuid osi ja ka vaimset talitlust.

6. kirsimus: ,Millised haigused on nakkushaigused, kuidas need levivad ja kuidas
saab nende vastu voidelda ning nende levikut tokestada?”

Nakkushaiguste mdiste oli vastajatel iildiselt selge. Haiguste wvastu vdillemise
viisidest madrgiti peamiselt isikliku hiigieeni nouete téditmist. Immuniseeri-
mise kiisimus oli osal meelest ldinud vo6i puudusid neil sellekohased teadmised
iildse (kuigi koolides seda praktiliselt tehakse). Nii puudus vastuses mdrge immuni-
seerimisest iildse 87-1 opilasel 137-st, s, t. 63%. Et silmatorkavat erinevust iiksikute
koolide vastustes ei ole, siis tuleb jdareldada, et selle vajaliku kiisimuse pohjaliku-
male valgustamisele osutatakse meie koolides ilildse vdhe tdhelepanu. Puudulikult
on vastustes kasitletud ka desinfitseerimist, haigete isoleerimisl ja kédrbeste moju
haiguste levitamisel. Anti isegi niisuguseid vastuseid, nagu: ,Nakkushaigused levi-
vad toksiinide ndol”, , Teiste inimeste nakatumist tuleb kontrollida kaitsepookimiste
teel” jne.

7. kisimus: ,Mille poolest erineb arteriaalne veri venoossest verest ja kus muutub
arteriaalne veri venoosseks ning venoosne veri arteriaalseks?”

Vastamisega oli raskusi 37-1 opilasel, (s. o. 27%), kes sellele kiisimusele vastust
el andnud. Ulejadnud 100-st Gpilasest oli vastus tdielik ja Gige ainult vdikesel osal
Enamikul neist oli kiill arteriaalse vere omadus (hapnikurikas) digesti margitud, kuid
venoosse vere omaduseks margiti tavaliselt, et see on hapnikuvaene. Siisihappegaasi
olemasolu venoosses veres unustas enamik Opilastest tdiesti dra. Samuti oli vasta-
jatel suuri raskusi nende kohtade markimisel, kus arteriaalne veri venoosseks ja
venoosne arteriaalseks muutub. Neid puudusi esines kdigi kolme kooli Opilastel,
mis naitab, et ka seda kiisimust ei ole tundides kiillaldaselt valgustatud.

Moningaid omaparaseid vastuseid: ,Veri muutub venoosseks rakkudes”, ,Artes
riaalne veri muutub venoosseks organismis”, ,Arteriaalne veri on siisihapperikkam
kui venoosne veri ja silidame kambrites muutub arteriaalne veri wvenoosseks”,
.Stidame parempoolses kojas muutub vencosne veri arteriaalseks”, ,Arteriaalne veri
voolab médda arterit tagasi siidamesse ja on rikastatud siisihappegaasiga, venoosne
tuleb siidamest ja on rikastatud hapnikuga. Arteriaalne veri muutub venoosseks
siiddames, venoosne aga arteriaalseks siis, kui hapnik on dra kulutatud”, ,Kus
muutub arteriaalne veri venoosseks ja venoosne arteriaalseks, sellele vastata ei
lea — arvatavasti aordis", ,Arteriaalses veres on hapnik, see veri ldheb siidame
poole, venoosses veres on siisihappegaas, see veri tuleb siidamest”, ,Uks nendest
on hapnikurikas”, ,Arteriaalne veri on lumepunane, venoosne aga heledam” jne. jne.

Vastused sellele kiisimusele on kiillaltki iseloomustavad. Teataval méddral on siin
ehk siiidi ka opik, kus 1958. a. tolkes lk. 53 celdakse: , ...veri, milles hemoglobiin
on hapnikust vabanenud, omandab tumepunase varvuse ja kannab' venoosse vere
nimetust.* Nimelt puudub siin siisihappegaasi kiisimus. Opetaja oleks pidanud seda
tahele panema ja kisimust seletustega tdiendama. Gaasivahetus kopsudes ja keha
kepillaarides on aga opikus kiillaldase selgusega edasi antud., Vaadet, et arteriaalne
veri muutub venoosseks siidames ja venoosne arteriaalseks samas, vdib monikord
kohata elanikkonna seas, kus valitseb ka arvamus, et keha iihel poolel on arteri-
aalne, teisel venoosne veri. Nihtavasti on niisuguse vaate aluseks oOpikutes ja
tabelites kasutatavate vérviliste piltide ebadige télgendamine. Koolis ei tohiks aga
seda esineda.
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8. kiisimus: ,Mis tdhtsus on inimese nahal?”

Uldiselt andsid peaaegu kdik opilased kiisimusele oige, kuigi mitte ammendavea
vastuse, Nahast kui kaitseelundist rddgib 111 &pilast, 32 opilast rdhutab naha kui
hingamiselundi téhtsust, 24 opilast nimetab nahka erituselundiks, 13 &pilast aine-
vahetuse elundiks, 12 meeleelundiks ja 11 Gpilast soojust reguleerivaks elundiks.
Vastuseid, mis néitaksid korraga naha koiki iilesandeid (kaitse, meeleelund, eritus-
elund, hingamiselund, soojust reguleeriv elund) ei olnud.

9. kitsimus: ,Kuidas viltida lithinigevuse tekkimist koolieas?*

Sellele andis enamik &pilasi diged, kuigi mitte ammendavad vastused. Nii margiti,
et el tohi lugeda liikuvas sdidukis, lamades, siiiies, puuduliku valgusega, raamatut
liialt ldhedal hoides, lugedes vdoraid prille kasutada jne. Kui kaugel peab raamat
lugemisel voi vihik kirjutamisel asetsema, selles osas olid vastused erinevad, kai-
kudes 20—40 cm-ni (normaalne 30—40 cm). Ménel oOpilasel esineb véljendus ,parajas
kauguses”, ,teatud kauguses".

10. kisimus: ,Loetle inimese meeleelundeid ja mdargi, missuguseid aistinguid nad
vasiu votavad.”

Ammendavaid vastuseid andis ainult 49 Opilast (36%), tlejadnud jatsid iihe vai
teise meeleelundi mainimata. Lisaks meeleelunditena késitatavatele elunditele on
meeleelundite hulka loetud ka hingamiselundid, malumiselundid (?), liigutuselund ja
motlemiselund. Peale selle leidub veel valjendusi, nagu: ,Peaaju on tunde- ja tasa-
kaaluelund”, ,Mailu on meeleelund* jms.

Nagu selgub, ei ole suur osa dpilastest ka meeleelundite tundmises tdiesti kindlad.
11. kiisimus: ,Miks inimene hingab2"

Vastus valmistas raskusi 10-le opilasele, kes jitsid kiisimuse tdiesti vastamata.
Enamikul oli vastuse méte dige, kuid puudus tdpsus ja vastusle iilesehitus jaltis
loogiliselt vdga palju soovida. Sellestznahtub, et kiisimustes ldiselt kiill orienfee-
rutakse, kuid teadmistes esineb liinki ja tundides vastamisel ei asetata loogikale
kiillaldast rohku, Méned omapirased vastused: +Hingamine on ainevahetus® (sisu-
iiselt on vastus osaliselt Gige, kuid ebatdpne ega anna iilevaadet Opilase teadmis-
test), ,Hapnikku on vaja vere kiillastamiseks® (jalle sisuliselt oleks nagu oige, kuid
ei anna.vastust kiisimusele), ,Et vahetada verekoostist”, ,Kui ta ei hinga, siis ei

saaks elada”, ,Hingab sellepdrast, et saada hapnikku ja muud vajalikku dhku hin-
gamiseks”,

12, kiisimus: ,Mis iilesanne on toidu seedimisel seedeelundeis?”

Vastus puudub 29 opilase ankeedis. Ulejddnute vastused viitavad ilmsélt tead-
miste linklikkusele ja puudulikule oskusele omandatud teadmisi edasi anda. Esitan
moned neist: ,Seedimata toidust ei ole organismil mingit kasu ja seepirast seeditakse
la seedeelundite poolt”, ,Toiteelundites () toit seeditakse, eralduvad mahlad jne.,
mis ldhevad verre”, ,Seedeelundeis eraldub organismile kélblik ja k&lbmatu®,
»Seedeelundeis toimub mitmesuguste mdjude tottu seedimine. Uhtlasi toimub ka
ainevahetus”, ,Seedeelundid peenestavad toidu ja saadavad tarvilikud vitamiinid
verre”, ,Seedeelundid muudavad toidu valkudeks, siisivesikuteks, tirkliseks ja
muudeks aineteks”, ,Toidu seedimisel antakse edasi toidu keemiline energia, mis
muutub soojusenergiaks, mehaaniliseks energiaks”,

Vastustest selgub, et paljudel opilastel puudub vdime seedimise ja seedeelundite
kchta omandatud teadmisi siistematiseerida ja arusaadavalt edasi anda. Samu:i

viitavad vastused sellele, et osa oOpilasi on aine ldbivotmisel téstanud vdga pealis-
kaudselt. :

£
=

Millisele jireldusele vdib vastuste analiiiisimisel tulla? EelkGige paistab silma
Gpilaste puudulik oskus end lihidalt, Gigesti ja tdpselt viljendada. Arvestades
seda, et vastajad olid 16—17-aastased noorukid, kellel see véime peaks olema kiil-
laldaselt arenenud, tuleb jireldada, et koolides saadavad anatoomia- ja fiisioloogia-
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alased teadmised, eriti aga oskus neid teadmisi rakendada, on opilastel vdga puu-
dulikud. Et asi nii on, sellest rddgivad ka tdahelepanekud Ed. Vilde nim. Tallinna
Pedagoogilise Instituudi praktikast. Esimese kursuse iilidpilastel on sageli vagagi
suuri raskusi lihtsamate anatoomia ja fiisioloogia kiisimuste lahendamisega ja selle
mbistetest arusaamisega. Koik see viib paratamatult jireldusele, et anatoomia ja
fisioloogia Gpetamisele ning tervishoiualaste kiisimuste selgitamisele poodratakse
koolides vihe tdhelepanu ja aine &petamine kannatab liigse teoreetilisuse all. Ope-
lajad ei piiiia ainet eluldhedaseks teha, mille tottu Gpilased selle vastu huvi kaotavad,
Teadmiste kinnistamine Gppeaasta jooksul on kahtlemata olnud puudulik ja tédht-
samate kisimuste kordamist pole seostatud praktikaga. Moned vastused (nditeks
vastused kiisimustele vere ja gaasivahetuse osas) viitavad sellele, et vahel =i selgi-
lata kiisimusi tundides kiillaldaselt.

Vastustes esines ka moningaid tiiiipilisi grammatilisi vigu,_mis néditab, et nende-
legi tundides kiillaldast tdhelepanu ei péérata. Niisugusteks vigadeks on néit.:
pea aju (pro peaaju), stilje nddrmed (pro siiljenddrmed), seedib (pro seedub), luu-
murre (pro luumurd), hdrritus (pro drritus), haisting (pro aisting) jne.

Vastuste analiiiis nditas, et inimese anatoomia ja fiisioloogia dpetamine vajab meil
vaga tdsist ja ulatuslikku arutlemist ning méarksa suuremat praktilist kallakut koos
vajalike tervishoiualaste teadmiste andmisega. Sealjuures ei tohi unustada ka ild-
hariduslikke teadmisi, mis praegu, aluseks vottes &pilaste vastuseid, ei ole kaugeltki
kiillaldased. Et inimese anatoomia ja fiisioloogia on &pilaste materialistliku maa-
ilmavaate kujundamisel iiheks nurgakiviks, nduab t66 parandamist selleski osas.

Olukorra pdohjalikumaks analiiisimiseks ja selle aine 6&petamise radikaalseks
parandamiseks tuleks ilihe Opetajate kokkutuleku pdevakorda votta kdigi bioloogi-
liste ainete Gpetamine iihise tervikliku kiisimusena. Praegu, uue dppeaasta algul, peaks
iga bioloogilise aine Gpetaja endale selge pildi looma, mida ta peab dpilastele
opetama ja kuidas ta seda kdige paremini teha saab.
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VALGUS TJAN-SANI KOHAL

D. OROZALIJEV

Kirgiisi rahvas, nagu teisedki Kesk-
Aasia rahvad, on lidbi kiinud raske aja-
loolise tee. Minevikus oli ta mahajddnud,
kirjaoskamatu ja Iohestatud., Moisnikud
ja kapitalistid riisusid halastamatull 166-
tavat rahvast. Nii oli see vanal ajal.”
Need N. S. Hrustsovi sonad iseloomusta-
vad kéige ilmekamall mineviku Kirgii-
sial,

Tsarismile oli kasulik ddremaade rah-
vaid vaimses pimeduses hoida. Tsaari
satraapide ,hariduspoliitika" tegi koik
selleks, et vdltida vihimagi valguskiire
joudmist rahvani: oli keelatud kirgiisi-
keelseie ajalehtede, ajakirjade ja raa-
matute tritkkimine, kirgiisidel ei lubatud
isegi oma emalkeeles Oppida. Nendes vii-
hestes koolides ehk mekteebides, mida
vois revolutsioonieelses Kirgiisias leida,
loimus oppeléd araabia ja pirsia keeles.
Neid keeli ei osanud iikski 6pilane, isegi
opetajad ei saanud tihtipeale épelatava
sisust aru. Kogu ,0ppeloé” seisnes ko-
raani mottetus pdhetuupimises.

Mekteebides valitses kepidistsipliin.
Kérge oppemaksu kérval olid 6pilased
kohustatud ka mulla majapidamises 166-
tama, Niisugune ,l66kasvatus® véimal-
das lapsi julmalt ekspluateerida. Koiki-
del ei olnud aga véimalik isegi nendes
koolides 6ppida; kérge éppemaks oli jou-
kohane {iksnes joukamatele, Seetdttu
l6petaski iga saja tuhande kirgiisi kohta
mekteebi ainult 360 inimest. Kooliealiste
tildarvust sattus mekieebi seinte vahele
umbes neli protsenti. Seda teades pole
pohjust imestada, el kirjaoskajate arv
moodustas 0,6 protsenti elanike iildar-
vust, kusjuures kirjaoskajaid naisi leidus
tiksikuid.

35 aasta (1879—1914) kestel valmistati

. Kesk-Aasia jaoks opetajaid eite Turkes-
lani Opelajate seminaris, kus aga ei op-
pinud thtki kirgiisi.

Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolulsioon
vabastas Venemaa rahvad alatiseks vai-
mupimeduses! ja oiguselusest, Majanduse
ja kuliuuri vaba arengu avarale teele
liksid ka kirgiisid. Eilsed vaesed ja
kirjaoskamatud nomaadid, kes elasid
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poolpalriarhaalselt, hakkasid oma, (d6o-
liste ja talupoegade vabariiki juhtime.
Algas ideline kultuurirevolutsioon, mis
lithikese ajaga viis kirgiiside kultuuri
voimsale itsengule.

Noukogude Kirgiisias on praegu 1745
kooli, kus opib 344 tuhat opilasi. Vaba-
riigi 21 tuhandest oOpetajast on umbes
10 tuhat kirgiisid, See tdhendab, et néu-

kogude véimu aastail on Kirgiisia koo-

lide arv kasvanud 17-kordseks, Gpilasie
arv 45-kordseks ja dpetajate arv 100-
kordseks.

Revolutsioonieelses Kirgiisias ei olnuc
lihtki kérgemat kooli, puudusid ka tea-
duslikud asutused. Praegu on vabariigis
oma teaduste akadeemia, iilikool, ka-
heksa instituuti, kuus teaduslikku uuri-
misinstituuti, kolmkiimmend tehnikumi.
Korgemates ja keskeribppeasutustes épib
tile 30 tuhande inimese. Teaduslikes asu-
lustes ja kérgemates koolides toctab 1947
teaduslikku téétajat, kellest 574 omavad
doktori- voi kandidaadikraadi.

Iga aastaga kasvavad rahvuslikud
kaadrid, vabariigi rahvamajandus on vii-
mase viie aasta jooksul saanud umbes
10 tuhat kérgema haridusega ja tile 17
tuhande keskharidusega spetsialisti,

Midrkimisvdidrset edu on saavutatud ko
tlldhariduslike koolide t66s. Moddunud
aastal véttis Kirgiisi NSV Ulemnéukogu
vastu seaduse ,Kooli ja elu sidemete
tugevdamisest ning haridussiisteemi
edasiarendamisest Kirgiisi NSV-3*. Koik-
jal on asutud seda seadust tiitma.

Koolireformi- elluviimisel Kirgiisiaz on
mitmeid erijooni, mida tuleb igal sam-
mul arvestada.

Kdigepealt pdératakse hariduselu re-
organiseerimisel suurt tihelepanu tiitar-
laste haridusele. Selleks et haarata koo-
lidesse rohkem {iitarlapsi, on nendele
loodud teatavad eeséigused inlernaat-
koolidesse ja kooliinternaatidesse, samuti
korgematesse Gppeasutustesse, kutsekoo-

lidesse jne. vastuvéimisel, samuti on
koostatud tiitarlaste jaoks erinevad
toolmisGpetuse programmid. Vabariigi

kooliseaduses on éeldud, et kodanikud,



Dian-Al6Skaja keskkooli 7. klassi 6pilased Tokus DuiSeialijeva ja Kulina
Bektemirova linde séétmas.

kes teevad takislusi kaheksakluassilise
koolikohustuse kehlestamisel ning erili

tiitarlaste Gppima suunamisel, voelakse
kohtulikule vastutusele.

Teiseks erijooneks  haridussiisteemi
reorganiseerimisel Kirgiisias on see, el
noorte tédalasel eltevalmistamisel
arvestatakse vabariigi rahvamajanduse
tiksikute harude elulisi vajadusi. See-

pdrast hakkavadki dpilased omandama
teadmisi ja oskusi Joomakasvatusest,
polluharimisest, aiandusest ja puuvilla-
kasvatusest, kusjuures peetakse silmas
mehhaniseerimise véimalusi nendes loot-
misharudes.

Kolmandaks erijooneks on see, el koo-
liseaduse péhjal saavad k6ik infernaa-
tides elunevad loomakasvatajate lapsed
tasuta sdogi ning ka nende kooli- ja
kojuséit toimub riigi kulul.

Haridussitisteemi reorganiseerimine
algas ©Gigeaegselt ja organiseeritult.
Juba 1959/60. dppeaastal loodi esimesed
kaheksaklassilised koolid. Ka keskkoo-
lides algas uutele programmidele (tile-
minek, mis viiakse lépule 1965/66 o6ppe-
aastaks. 1965. aastal on Kirgiisias 1092
kooli, kus 6pib 290 tuhal &pilast, seega
peaaegu kolm korda rohkem kui praegu
seitsmeklassilistes koolides. Samuti stuu-
reneb tdolis- ja maanoorte vahetustega

koolide arv: 1965. a. on neid koole 225
Jja seal 6pib 42 tuhat inimest, seega kolm
korda rohkem kui praegu.

Uutes koolides korraldalakse iimber
kogu kasvatustéd. Opilastes kasvala-
takse armastust teadmiste, (66 ja [606-
inimeste wvastu, piiritut wustavust oma
kodumaale.

Seaduses ,Kooli ja elu sidemete tu-
gevdamisest ning haridussiisteemi edasi-
arendamisest Kirgiisi NSV-s* &eldakse,
el ,noukogude kooli tédhtsaimaks tiles-
andeks on noorte etievalmistamine eluks
ja iihiskondlikult kasulikuks [66ks”.
Seda néuet tdites on vabariigi 110 kooli
organiseerinud tootmisépetuse tG0stus-
eltevoleles, remondijoamades ja sovhoo-
sides, millega tegeleb 7650 8.—10. klassi
opilast. Siinkohal tuleb mdrkida, et 40
koolis oli tootmisépetus juba enne kooli-
seaduse vastuvotmist. Seda tehti Ukraina
NSV koolide kogemusi silmas pidades.

Kirgiisi NSV koolides toimub &ppeldd
praegu eriprogrammide jéirgi, mis on ette
ndhtud kasulamiseks kahe ja poole vasta
Jjooksul. Samuti on koostatud spetsiaalne
6ppeplaan, milles viis pdeva nidalas on
mddratud Gppetddle, iiks pédev aga fool-
misdpelusele. Koolides Gpitavaid eriala-
sid on 40, sealhulgas {ireiali, lukksepa,
ireesija, tisleri, krohvija, loomakasva-

703



iaja, maaviljeleja, aedniku,

kuduja, koka jt. erialad,
Praegu voib juba konelda esimestest

hinnatavatest kogemustest toolmisépetu-

dmbleja,

ses. Need vabariigi koolid, kus tootmis-
opetusega alustati juba 1956. aastal,
andsid 1959. a. esimese lennu., Koos

kiipsustunnistusega sai 1200 keskkooli-
Iopetajat ka kindla eriala. Nende hulgas
oli treialeid 225, lukkseppi 128, trakto-
riste 107, émblejaid 138, kudujaid 99 jne.
Enamik lopetajaid omandas 3. ja 4., mo-
ned isegi 5. kategooria.

Vabariigis korraldatakse suure eduga
péllumajanduse, loomakasvatuse ja aian-
duse tildisi teoreetilisi kursusi ning orga-
niseeritakse nende péhjal 6piluste toot-
val t66d.

Stalini rajooni 2. keskkoolis juhib lai-
mekasvatuse kursusie t66d bioloogia ja
keemia opetaja N. Bogoslavskaja. Teo-
reetilise materjali épetamisel ja prakti-
kumide Ildbiviimisel kasutab nimetatud
pedagoog edukalt eesrindlike kolhoo-
side kogemusi. Tema abimeesteks on
nditlikud oppevahendid, kino ja raama-
tud. Koigi programmikohaste praktiku-
mide korraldamiseks kasuiab opelaja
kooli materiaalset baasi ning selle kérval
ka rajooni seemnekontrolli laboratoo-
riumi  ja kolhoosi ,Krasnéi Oktjabr”
tootmisbaasi.  Opetaja  Bogoslavskaja
seob edukalt praktilist materjali nende
teadmisiega, mida annavad bioloogia ja
keemia tunnid.

Ja tehtud t66 tulemuseks on see, el
opilased — kas kolhoosipdllul véi 166-
kojas té6tades — vdtavad aktiivsell osa
materiaalsete vddrtuste Jjoomisest. Nii
valmistasid 9. ja 10. klassi treialid kahe
aasta jooksul 30 universaalset puulddé-
pinki, tislerid aga 46 hodévelpinki, Samal
afal kogusid péllumajenduse eriala Oppi-

jad 45 tuhat tsentnerit suhkrupeeli.
Kokku andsid Stalini rajooni 2. kesk-
kooli opilased toodangut rohkem kui

miljoni rubla vidrtuses.

Hdsti on korraldatud dppetddé ja loo-
makasvatuse  praklikumid Alamedini

rajooni Strelnikova-nimelises keskkoolis.

Selle kooli dpilased omandavad opelaja
M. Trubnikova juhtimisel hiid teadmisi
ja kogemusi loomade toitumisreziimist,
selekisioonist, téuaretusest jne., husjuu-
res Opelaja seob dGpetatavat teadmistega
zooloogiast.

Kiipsuseksamid toolmisopelusega koo-
lides nditasid, et enamik opilasi oli hsti
omandanud leoreetilise materjali ning
oskab iseseisvall tG66tada Gpitud erialal.

Niiiteks lopetas iiks tittarlaps OSa lin-
nas K. Marxi nimelise keskkooli' ja
omandas kuduja eriala. Eksamil ilmnes,
el la lunneb suurepdraselt tekstiilitéos-
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tuses kasutatavaid masinaid, tooraine
liike, 166 organiseerimisl, tootmise teh-
noloogiat jne. Ta demonstreeris ome
suuri kogemusi telgede kdsitsemisel.

Edukalt sooritasid kiipsuseksamid Ala-
medini Strelnikova-nimelise keskkooii
loomakasvatajad, Stalini rajooni 2. kesk-
kooli maaviljelejad, Kanti 1. keskkooli,
Frunze 7., 12. ja 31. keskkooli noored
aednikud jt. Enamikul juhtudel asusid
toolmisopetusega keskkoolide Iopetajad
tédle omandatud erialal. Nii nditeks 16G-
tavad peaaegu koik Tokmaki 3. kesk-
kooli  Iopetajad autoremonditehases,
Krasnooktjabrski 2. keskkooli 63-st
Iépetajast to66tab 40 edukall Novo-
Troitski autobaasis jm.

Eitevétete direklorid ja spetsialistid
kinnitavad, et keskkoolilopetanutel on
hea teoreetiline eitevalmisius, mistotiu
nad omandavad kiiresti tootmisprolsessi
saladused. Sokoluki rajooni 2. keskkooli
I6petanu lukksepp Diukejev iiletab pide-
vall normi ning on distsiplineerituse ees-
kujuks. DZalal-Abadi 4. keskkooli I6pe-
tanu A. RomantSenko, kes téétab treia-
lina, tdidab iga piev vahelusiilesande
110—115-protsendiliselt. Tema kooli-
kaaslane autolukksepp R. Issejev aga
remondib juba iseseisvalt aulosid.

On selge, et nendes saavutustes on
tihtis osa ka tehaste juhtkonnal ja spet-
sialistidel, kes méistavad oma kohustusi
riiklikult tihtsa tilesande tiitmisel. Ees-
kujuks véib seada ULKNU-nimelise Osa
siidikombinaadi direklorit sm. Saltarovit,
kes juhtis 98 épilase tootmispraktikat,
eraldas selleks téoks parimad insenerid
ja tehnikud ning véttis aktiivselt osa
toolmisdpeluse programmide viljaléoia-
misest,

Reas vabariigi koolides toimub toot-
misépetus vahelult kooli 6ppetéékoda-
des. Selle 166 edukuses on vdga suwuri
teeneid Seifidel. Nende abiga ehitati niii-
leks Kalininski 6. keskkoolis toékoda,
mille pérandapind on 220 ruuimeetrii
ning kus on tisleri- ja mehaanikatsehh.
Sefid muretsesid vajalikud té6pingid ja
-riistad. Frunze 10. keskkooli tédkoja

chitasid Opilased ja lapsevanemad omal
joul.

Elu on ndidanud, e! tootmisépetusega
koolid annavad lastele mitmekiilgse kas-
vatuse, valmistavad neid elte suureks
toéks kommunismi ehitamisel. Seile-
pdrast suurenebki iga aastaga tootmis-
opetusega koolide arv. Kiesoleval appe-
aastal liks veel 60 kooli iile uutele pro-
grammidele, nii el tootmisGpetusega
koole on. vabariigis praegu 170. 1963
aastaks kasvab nende koolide arv 328-ni.
328-st koolist 96 organiseerivad toolmis-
Opetust téostusettevitete baasil, 232
kooli opilased aga hakkavad tééle kol-



lioosides,
des.

Kirgiisi NSV _Ministrite Néukogu hil-
jutise mddrusega kinmitati etteviotete ja
tehaste nimekiri, mis jddvad tootmisdpe-
tusega koolide baasiks. Selles nimekir-
jas on 120 masina-, nafta-, mde-, toidu-
ainete, tekstiili- ja ehitusmaterjalide
tddstuse eltevote!, kus hakkab tééle
13—15 tuhat opilast. Igal aastal annavad
need koolid ja ettevotted rahvamajan-
dusele 4—5 tuhat kvalifitseeritud tééta-
jat 30 erialal. Maakoolide baasiks on
mddratud 149 kolhoosi, 35 sovhoosi, 29
tehnikajuama, 33 wveejaama, 4 kalse-
jaama. Seda tiiipi koolides hakkab &p-
pime 25—30 tuhat Opilast, kusjuures
vabariigi péllumajandus saab igal aastal
5—7 tuhat kvalifitseeritud té6tajat 12
eriakal.

Suurt t6éd on tehtud kooclide mate-
ricalse baasi tugevdamisel. Ainutiksi
méodunud Oppeaasfal eraldas vabariigi
Haridusministeerium  koolidele  Gppe-
vahendite ja mitmesuguste seadiste ost-
miseks tile miljoni rubla. Selle korval on
tiahisal kohal iildsuse abi. Vabariigi kol-
hoosid ja sovhoosid murelsevad kooli-
dele 6ppevahendeid, ehitavad uusi kooli-
maju, taékodasid ja Gpetajate elamuid.
Nditeks ehitasid At-Basini, Ala-Bukini,

sovhoosides ja tehnikajaama-

Ivano-Aleksejevski keskkooli

Tjupi ja Dzangi-DZoli rajooni kolhoosid
rea ndgusaid koolimaju. Eriti hoogne
ehitustegevus kdis tdnavu At-Badini ra-
joonis, kus algatati sotsialistlikku véist-
lust mitme vahetusega 6ppetio likvidee-
rimiseks. Voistlusel oli tulemusi: alanud
oppeaastal téotavad koik rajooni koolid
tihes vahetuses.

Kirgiisia Kommunistliku Partei Kesk-
komilee ja Ministrite Noukogu toetasid
At-Badini rajooni tdéétajate initsiatiivi,
Videli vastu otsus koolihoonete ulatusli-
kuks ehitamiseks kolhooside, sovhooside
Ja ettevotete vahenditega, et [dhemate
aaslate jooksul kogu vabariigis (tile
minna oppetddle tihes vahetuses.

Koolireform on toonud éppe- ja kasva-
tustéosse viga palju uut. Oppetéds kasu-
tatakse jdrjest paremini nditlikke vahen-
deid ja koduloolist materjali, suurenenud
on  tihelepanu GOpilaste  iseseisvale
tééle, matemaatika, keemia ja fillisika
tundides kasutatakse tegelikust elust
voetud materjali.

Noukogude Kirgiisias kulgeb kooli-
reform edukall. Ei ole kahtlust, et hari-
dussiisteemi  reorganiseerimine téstab
keskkoolide osa noorsoo kasvatamisel
ja opetamisel ning igakiilgselt haritud
ja kultuursete téétajate ettevalmistami-
sel.

opilased heina niitmas.
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JLKOJIA U [TPOH3BOJACTBO* JUULINUMBRI LEHEKULGEDELT

KOOLI REORGANISEERIMISE POHIKUSIMUSI
VENE NFSV OPETAJATE KONGRESSIL

Uheks pohikiisimuseks, mis seisab meie koolide ees, on dpetamise lihendamine
tootva tédga marksistlik-leninlike pohimdtete alusel.

Arendades loominguliselt edasi marksismi-leninismi rajajate tdhisamaid seisu-
kohti uue iihiskonna inimeste kasvatamisel, nditasid meie partei Keskkomitee ja
isiklikult sm. N. S. Hru$tsov kitte vdimalused Opetamise iithendamiseks tootva -
tédga koigis ildhariduslikes koolides.

Sirguva pdlvkonna G&petamise sidumine tootva tédga on suur filoscofiline ja
pedagoogiline probleem. Selle praktiline lahendamine, olles kooli reorganiseerimise
aluseks, nduab paljude iilesannete lahendamist hariduse sisu, samuti ka koolilod
organiseerimise ja Opetamise meelodite osas. Nende iilesannete hulgas omavad
tahtsat kohta tockasvatuse ja opilaste poliitehnilise ning kutsealase eilevalmistuse
kisimused. :

Viimastel aastatel on ndukogude o&petajad omandanud rikkalikke kogemusi
tookasvatuse ja thiskondlikult kasuliku té66 korraldamisel. Stavropoli kiai Gpilaste
tootmisbrigaadide, Rjazani oblasti dppe-katsemajandite ja viiekiimne kooli footmis-
dpetuse kogemused on suureks abiks uue kooli ehilamisel. Need kogemused aitavad
haridusorganeil ja koolidel reorganiseerida oppe- ja kasvatustood.

Meil on ka veel palju lahendamata kiisimusi. Nii puutuvad &petajad ja koolijuhi-
konnad kokku tdsiste raskustega opilaste kutsealasel ettevalmistamisel, Oppe- ja
kasvatustoos peab 8-klassiline kool ,tutvustama oOpilastele mitmesuguseid t5id meie
ithiskonnas, aitama opilastel wvilja selgitada oma kalduvusi ja teadlikult valida
tulevast elukutset,” mirgitakse NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite Nou-
kogu teesides.

Viimaste aastate jooksul on td6 kindlalt juurdunud koolide ellu. Nuid po:e
enam tiksikndhtusteks sellised itirifused, nagu ettevotte tellimuste tditmine, méngu-
asjade ja méoébli valmistamine lasteaiale kooli téékodades, osavott koolimoobli
remontimisest, kiiiilikute ja lindude kasvatamine d&pilaste poolt jne.

Opilaste psiiiihilisel ja praktilisel ettevalmistamisel t6oks pole tdhtis iksnes
ithiskondlikult kasulikuks tooks kulutatud aeg, vaid ka selle pedagoogiline moju.
Muide, on veel koole, kus Opilaste {66, opetamine ja kasvatamine pole seotud
tihise eesmiérgiga ega toeta vastastikku iiksteist. Nii voetakse endale iile jou kai-
vaid kohustusi, kusjuures suurem osa téodest tehakse kdsitsi. Sel juhul ei 6pita
tundma p6llumajandusliku tootmise kaasaegseid meelodeid, Opilaste todiilesanded
pole seotud dpetamisega koolis. See ainult kahjustab Opilaste psuiihilist ettevalmis-
tust tooks ja takistab edukat Gppimist, sest liksnes joukohased iilesanded kasvataved
opilastes loovat suhtumist tédsse ja pakuvad rahuldust.

Kiiret lahendamist nduavad pedagoogiliselt labim&eldud iihiskondlikult kasuliku
{66 normeerimine ja selle organiseerimise meetodid. 8-kl. kooli programmid on
alles esimeseks katseks mddrata igale klassile t66 liigid ja ulatus.

Opetamise sidumiseks eluga ja tootva té6ga on vaja, et opilaste iihiskondlikult
kasuliku t66 sisu ja liigid vdimaldaksid neil kasutada koolis omandatud tildharidus-
likke teadmisi, oskusi ja vilumusi. Selle iilesande lahendamine nSuab iihiskondlikult
kasuliku t66 organiseerimise meetodite tdiustamist ja to60petuse Umberkorralda-
mist,

Tookodades peavad Opilased saama mitte ainult vilumusi toéoperatsioonide soori-
tamiseks, vaid omandama ka metalli ja puidu tehnoloogia elementaarsed alused,
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samuti teatud kogemused mitmesuguste masinate hooldamiseks ja jooksva remondi
tegemiseks. Nad peavad saama elektrimontaazitoode alaseid vilumusi, milleta pole
voimalik juhtida ténapdeva mehhanisme.

Kooli oppetéokodades todtavad opilased tavaliselt lihtsamate tooriistadega, mis
ei anna tdelist kujutlust tdhtsamate tootmisoperatsioonide sooritamise meetodeist
tdnapdeval. Viimasega tutvumiseks on vaja korraldada ekskursioone kohslikesse
toostusetievotetesse, ehitustele, remondi- ja tehnikajaamadesse, sovhooside ja kol-
hooside téokodadesse, samuti demonstreerida tootmisalase sisuga Oppefilme. Ees-
rindlikel koolidel on sel alal juba kogemusi, neid on vaja iildistada ja levitada
ning vélja t66tada metoodika, kuidas tutvustada &pilasi kaasaja industriaalse toot-
misega toddpetuse kdigus. Opetajad ootavad selleks abi pedagoogilistelt uurimis-
asutustelt.

Erinevate klasside Gpilaste jarkjargulise liilitamise iihtedesse vdai teistesse iihis-
kondlikult kasuliku t66 liikidesse peab mddrama kool, vdttes arvesse &pilaste
praktilisi té6kogemusi, mida nad on omandanud to6opetuses. See tdstab &pilasie
tihiskondlikult kasuliku t66 kasvatuslikku téhtsust. T668petuse edukust ei saa
méddrata ilma {ihiskondlikult kasuliku t66 kvaliteedi arvestamiseta.

Soovida jdtab &pilaste praktiline tegevus kooli Oppe-tootmisaias ja Kkéitisles."
Programmis on kiill mddratud selle to6 liigid, kuid tegelikult neid néudeid paljudes
koolides ei tdideta.

Tihti esineb Opilaste t6d eesmirgita rakendamist pdllumajanduses. Selleks ette-
nahtud aeg kulutatakse juhuslike tééde tegemiseks, mis pole seotud programmiga
ja millel pole tunnetuslikku ega kasvatuslikku téhtsust, Taimede kasvatamisel
kooliaias on tihti kollektsiooniline iseloom, mingeid katse-eesmirke ei piistitata.
Paljudes koolides té6tavad Gpilased aias vaid kevadel, osalt ka siigisel, suvel aga
vaatlusi taimede juures ei tehta ega viida alustatud katseid 16pule. Kohati piirduvad
isegi maakoolid Opilaste t66ga véikesel kooli maa-alal, katsetusi kolhoosi- voi sov-
hoosipoldudel ja farmides ei tehta.

Péllumajandusliku t66 sidet koolitéoga tuleb tihendada massilise kasvatustéo
kaudu, millel on {iihiskondlikult kasulik praktiline suund. Selle poolest véarib
tahelepanu 166 organiseerimine Gorki oblastis. Léhtudes pollumajanduse vajadus-
test, tootasid oblasti orgamsatsmomd vilja katsetodde temaatika ja probleemid, et
nende lahendamisele kaasa tommata Opilasi, dpetajaid ja péllumajanduse eritead-
lasi.

Koolides tehtavate ulatuslike katsetdode korval kdivad maakoolide Gpilased ka
hooajalistel pollutéédel. Kuid seejuures peab iga kool kindlaks médrama t66d,
millel on tunnetuslik ja kasvatuslik tdhtsus, hoolikalt libi mdtlema ®&pilaste 66
pedagoogilise juhtimise ja jalgima todkaitse eeskirjade tditmist.

Mgoodunud Sppeaastal toimus esmakordselt dpilaste 8ppepraktika, nagu seda nieb
ette kaheksaklassilise kooli uus &ppeplaan. Praktika iilesandeks on anda oOpilastele
voimalus rakendada kompleksselt iihiskondlikult kasulikus té6s nende poolt Gppe-
aasta kestel omandatud oskusi ja vilumusi.

Senised tdhelepanekud kinnitavad, et kutseala &ppimine ja dpilaste osavott
tootvast t6dst annab positiivseid tulemusi. Téhelepanekud on kummutanud skepti-
kute arvamuse, nagu vdiks selle tottu viheneda &pilaste huvi iildhariduslike ainete
vastu. Vastupidi, Opilased on hakanud hoopis {8sisemalt suhtuma oma iilesanne-
tesse, nende poolt omandatud elu- ja tookogemused soodustavad teaduste aluste
stigavamat omandamist.

Ei saa aga silmi kinni pigistada toolmisGpetuse organiseerimisel esinevate puu-
duste ees.

Tihti madratakse koolide tootmisalase ettevalmistuse profiil kindlaks stiihiliselt,
soltuvalt tootmisbaasist kooli ldhemas timbruses ja sellest, kuidas jdutakse kokku-
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leppele baasettevotte direktoriga. Seejuures ei peeta silmas aga vajadust vastava
"kaadri jarele rajooni vdi vabariigi ulatuses. Veelgi enam — kaitised valmistavad
tihti ‘ette kaadreid, keda nad iildse ei vajagi.

~ Enamik linnakoole piiiab opilasi ette valmistada tdostuslikele erialadele, eriti
treialeid ja lukkseppi, ehkki laialdase kompleksse mehhaniseerimise ja automati-
seerimise tingimustes pole véljavaated sellise kitsa erialaga téotajate kasulamiseks
kuigi suured. Selle koérval ei poorata aga tdhelepanu Opilaste ettevalmistamisele
elukondliku teenindamise ettevotetele, kes viaga vajavad kvalifitseeritud todlisi.

Olukorras selguse loomiseks peaksid plaaniorganid kindlaks médrama kaadrite
vajaduse perspektiivid. Uhtlasi on tarvis maarata ka tootmisépetusega keskkoolide
osa kaadri ettevalmistamisel toéstusele, pdllumajandusele, kultuuriasutustele jt.

Voimalikult kiiresti tuleks kérvaldada tootmisOpetuse organiseerimisel esinev
puudus, et iks kool valmistab ette tootajaid terve rea erialade jaoks. Oigem oleks,
et igas koolis opetataks ainult kaht-kolme eriala, et {theski klassis poleks iile kahe
tootmisalaselt ettevalmistuselt erineva grupi (peamiselt tuleks siin arvestada meeste-
ja naistetod spetsiifikat).

Seda puudust aitaks viltida ka loobumine n.-6. mikrorajooni printsiibist. Iga
kool peaks valmistama ette toolisi kahel-kolmel pohilisel erialal, ldhtudes oblasti
vG6i rajooni ndudmistest kaadri jarele, ja votma opilasi kooli vastu nende huvisid
arvestades, soltumata vanemate elukohast.

Opilaste kutsealane ettevalmistus peab linnakoolides andma d&pilastele insener-
tehnilise ettevalmistuse elemente, maal aga esialgseid teadmisi agronoomi ja zoo-
tehniku kutsealal. Ilma nendeta ei tule tdnapédeval toime ei toOstustéoline ega
pollumajanduse alal tootaja.

Tuleks kaaluda ka kiisimust, kas poleks otstarbekohane vilja todtada mitu Gppe-
plaani ja -programmi varianti tldhariduslike ainete alal, arvesse vottes kutsealade
erinevusi, Muidugi peab I6ppkokkuvoites kéikide tootmisdpetusega keskkoolide
opilaste teadmiste tase olema Oppimise lopetamisel vordne.

Peale otsese huviala Oppimise on kasvatuslikult oluline Opilaste varajane lili-
tamine todtajate kollektiivi, Me ei véi piirduda ,oma" tootmisbaasi kasutamisega.
Oppetédkodasid on wvaja kasutada opilaste esialgseks véaljadppeks, kuid tootmis-
praktika peavad noored tegema tootmiskollektiivis. -

Kooli oppemajandid kolhoosides ja sovhoosides on end praktikas digustanud,
kuid neid tuleb vaadelda selle kolhoosi voi sovhoosi osana, kelle “maa-alal nad
asuvad. Sel teel kujuneb koolil tihe side kolhoosi véi sovhoosi ildise tdéoga. Ei
saa Oigeks pidada monede koolidirektorite taotlusi koolidele Oppemajandite eral-
-damiseks, mis ,voimaldaksid toime tulla ilma kolhoosita“.

Opetamise tootva tooga ihendamise edukas lahendamine eeldab, et kdik ope-
tajad omandaksid tootmisalaste teadmiste miinimumi. Kuid tuleb hoolitseda sellegi
eest, et opilasi juhendavad spetsialistid saaksid pedagoogilise hariduse. Jutt pole
mitte neile korraldatavatest loengutest ja seminaridest, vaid tSelisest pedagoogili-
sest haridusest. Vastavad inimesed fuleks suunata mittestatsionaarselt 6Sppima
pedagoogilistesse instituutidesse. b M

Ka tildhariduslike ainete Opetamine peab olema tihedalt seotud &pilaste tootmis-
alase ettevalmistusega. Selleks peab iga aine Opetaja arendama tootmisalaseid
teadmisi enesetdiendamise teel, mida edukalt voiks juhtida oSpetajate tdiendusinsti-
tuut.

See on vaid osa kiusimustest, mis puudutavad tootmisopetust ja mis tuleb lahen-
dada koolide reorganiseerimisel.
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_COBETCKAS NEJATOTHKA* AUGUSTINUMBRI LEHEKULGEDELT

DIFERENTSEERITUD OPETAMISE KOGEMUSTEST
ULDHARIDUSLIKUS KESKKOOLIS

Selle iildise pealkirja all on ajakirja augustikuu numbris avaldatud viis artiklit,
mis analitiisivad Moskva 710. kooli kogemusi diferentseeritud Opetamisel viimase
kahe aasta jooksul.

Selles koolis té6tab kolm osakonda: flitisika-tehnika, keemia-tehnika ja humani-
taarosakond. Nende osakondade Gppeprogrammid olid nii teooria kui ka praklika
osas taiesti erinevad, Kool toétas Vene NFSV Pedagoogika Akadeemia, Pedagoogika
Teooria ja Pedagoogika Ajaloo Instituudi juhendamisel ning kontrellimisel. Niiiid
on t66 tulemused ndhtavad ja neist voib teha kokkuvdotteid.

Vene NFSV Pedagoogika Akadeemia tegevliikme M. A. Melnikovi artlkkel Dife-
rentseeritud dpetamise kogemustest ildhariduslikus keskkoolis” kdneleb sellisest
Opetamisest iildiselt, kuid ldhemalt péhjendatakse siin vajadust diferentseerida Gpe-
tamist Gpilaste huvidest ja elu nduetest ldhtudes.

Autor margib, et keskkooliopilasi valmistatakse ette peljudele erialadele, mis
paratamatult tingib iild- ja poliitehnilise hariduse difereniseerumise. Nii ei erine
praegused maa- ja linnakoolid mitte iiksnes tootmisdpetuse suuna poolest, vaid ka
iild- ja poliitehnilise hariduse sisult. Naiteks G&petatakse bioloogiat maakoolides
madrksa ulatuslikumalt kui linnakoolides ja tootmisdpetus mdjutab siin ka keemia,
fiilisika, matemaatika jt. ainete sisu (kuna nende ainete dpetamine on seotud koha-
liku eluga ja kommunismiehitamisega), Péllumajanduse kaasaegsed iilesanded, edu-
sammud ja arenguperspektiivid muutuvad maakoolis hariduse oluliseks osaks.
Seetdttu annab maakool keskkoolilopetajale moneti teistsuguse hariduse kui linna-
kool, kuigi ildhariduslik miinimum jadab mdlemas koolis samaks.

Siit jdreldab autor, et seoses kooli iimberkorraldamisega toimub keskhariduse tei-
sel etapil diferentseerumine mitte ainult tootmistpetuses, vaid ka iild- ja poliiteh-
nilises hariduses, kusjuures peetakse silmas iildhariduslike koolide iihiseid ees-
mdrke ning iilesandeid. Tootmisdpetusega keskkoolis peab Opetamine olema korral-
datud nii, et 6pilaste professionaalse ettevalmistamise isedrasusi arvestataks nii eri-
oppeainete kindlaksmédramisel, opilaste tootmistegevuses kui ka teaduste aluste
Gppimisel,

Professionaalselt peavad opilasi elte valmistama koik dppeained, kuid rohkem
siiski need, mis on seotud tootmisega. On selge, et opilased, kes soovivad saada kee-
miatédstuse laborantideks v0i aparaatide késitsejaiks, peavad hdsti tundma keemiat;
need, kes tahavad hakata t6dle metallitodtlemise vGi energeetika alal, peavad pGh-
jalikumalt tundma fitsikat; pdllumajanduse alal toétajaile peab aga omasem olema
bioloogia jne. Siit tekib vajadus tosta oppeplaanis esile juhtivad Oppeained. See on
voimalik iiksnes siis, kui tootmisopetuse igal pohisuunal on oma oppeplaan. Dife-
rentseerimine ei voi seejuures olla liiga killustatud.

Autori arvates vdiks juhtivad Oppeained eraldada jargmisiel pohilistel tegevus-
aladel:

1) fiitisika-tehnika alal, mis annab ettevalmistuse mitmesugusteks toddeks todtle-
vates tdostustes, elektritoostuses, transpordis, sideteenistuses jm., kus -elukutse
omandamine noéuab fiilisika, matemaatika ja joonestamise pohjalikku tundmist.

2) Keemia-tehnika alal, mis valmistab Opilasi ette tooks keemiatddstuses ja nduab
head keemia, osalt ka flilisika ja matemaatika tundmist.

3) Loodusteaduse-agronoomia alal, mis valmistab ette kvalifitseeritud téd6lisi mit-
mesugusteks péllumajanduslikeks to6deks, kus on noutav pohjalik bioloogia,
samuli aga ka fiiisika ja keemia lundmine.

Mitmesuguste kultuuriasutuste toéétajate ettevalmistamine toimugu keskkooli
humanitaarosakonna kaudu, kus juhtiv osa kuulub kirjandusele, keeltele ja aja-
loole. Muidugi on muidki elukutseid, mis ei mahu nimetatud osakondadesse, kuid
see ei kummuta diferentseeritud opetamise pdhiprintsiipe.
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Diferentseeritud Opetamisel suurendatakse juhtivate ainete erikaalu appeplaanis.
Nendele ndhakse ette tdiendavad tunnid, mis vdimaldab opeatajail neid Oppeaineid
tihedamalt siduda tootmisdpetusega,

Edasi tuuakse artiklis andmeid katsekooli (Moskva 710. kool) oppeplaani kohta ja
koneldakse diferentseeritud &petamise korraldamisest seal. Diferentseeritud opeta-
misega koolis joudsid Gpilased hasti edasi mitte {iksnes Gppeaineis, mis olid nende
huvialaks, vaid ka kdigis teistes ainetes.

Lopuks rohutab akadeemik Melnikov, et hariduse teise etapi imberkorraldamine,
Opetuse iihendamine tootva todga marksistlik-leninlike printsiipide kohaselt on
kaasaegse keskkooli tdhtsaim {ilesanne, Seepirast peab koiki otsinguid selle iiles-
ande ratsionaalsemaks lahendamiseks terase tihelepanuga uuritama. Paljusid vaiel-
davaid ja ebaselgeid diferentseeritud Gpetamise kiisimusi kontrollitagu mitmetes
koolides.

Teised sama kiisimust kasitlevad artiklid: ,Moskva 710, kooli fiiiisika-tehnika osa-
konna diferentseeritud &petamise kogemusi® (A. Pjordskin), ,Keskkooli keemia-
tehnika osakonna diferentseeritud &petamise kogemusi* (D. Epstein), ,Humanitaar-
osakond diferentseeritud &petamisega koolis” (V. Golubkov, K, Assaturova ja
Z. Ginsburg), ,Tootmistpetus ja dpilaste t66 tehases® (B. Smetanin ja I. PatSernikova)
annavad Moskva 710. kooli kogemusi edasi alade kaupa vastavalt katseprogrammi-
dele,

Nendes artiklites ndidatakse konkreetselt, kuidas ja milliste programmide alusel
oli 166 korraldatud ning missugused olid tulemused. Autorid tulevad iihisele jareldu-
sele, et diferentseeritud &petamine soodustab Opilaste ettevalmistamist eluks ja
thiskondlikult kasulikuks t66ks. See vdimaldab paremini arvestada opilaste huve
ning kalduvusi, siduda iildharidust poliitehnilise haridusega ja professionaalset @pe-
tust opilaste tootva tédga.

Ka meie vabariigi keskkoolide teises astmes katsetatakse iileminekut tootmisdpe-
tusele, millega seoses kerkivad iiles diferentseeritud Opetamise kiisimused. Moskva
710. kooli kogemused on siin heaks eeskujuks.
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Eesti NSV Ulemndukogu istungjéargul
arutati koolireformi kiisimust

18. ja 19. augustil Tallinnas Toompeal
toimumed Eesti NSV  Ulemndukogu
viienda koosseisu kolmandal istungjérgul
arutati kiisimust ,Seaduse ,Kooli ja elu
sidemete tugevdamisest ming haridussiis-
teemi edasiarendamisest Eesti NSV-s"
ellurakendamise kidigust“, Ettekande tegi
Eesti NSV haridusminister sm. F. Eisen.

Sm. F. Eisen mirkis, et kooliseaduse
vastuvdimine poolteist aastat tagasi ta-
histas otsustavat podret meie kooli elus,
Haridussiisteemi iimberkorraldamine oli
tingited NLKP XXI kongressil piistitatud
kommunismi laiahaardelise iilesehitamise
iilesannetest. [Ehitada kommunistlikku
iithiskonda tdhendab Iluua kommunismi
materiaalne tehniline baas ja kasvatada
unt inimest selle iihiskonna jaoks. Uue
inimese kasvatamisel on tdhtis osa nou-
kogude koolil ja Gpetajal, kes on alati
olnud partei tihtsaim abiline noorte kas-
vatamisel ja kogu rahva kultuuritaseme
tostmisel.

Kineldes meie vabariigi saavutustest
kooliseaduse ellurakendamisel, markis
sm. Eisen, et 1959/60. Gppeaastal raken-
dati uued, elulihedasemad programmid
koigis algklassides ja 5. klassis, 39 seils-
meklassilise kooli juures loodi kaheksan-
dad klassid, 16 kooli 9-ndates klassides
hakati katseliselt tootmist opetama. Koi-
gis klassides voeti kasutusele iseteenin-
damine ja iihiskondlikult kasulik 160,
5.—10. klassis toimus 12-pdevane kevad-
suvine oOppeprakiika, tootmisopetusega
9-ndate klasside Oopilased olid erialasel
tootmispraktikal.

Koolireformiga kaasnes koigis kooli-
astmeis Opetuse iimberkorraldamine, Nii
on algklassides hakatud jdrjekindlalt ra-
kendama koduloo printsiipi, mis voimal-
dab noorematel &pilastel oppimist iga-
kiilgselt siduda iimbritiseva eluga ning
selle kaudu paremini moista kaasaegset
elu, Opetamise (imberkorraldamine alg-

klassides tostis mirgatavalt oppeedukust.
~. Kuid osa algklasside oOpetajatest on
jkka veel iganenud oppemeetodite kam-
milsais, Oppetbd rajaneb neil peamiselt

opilaste kuulmismeelel, nditlikustamist on
vihe, Moned dpetajad ei tunne kfillalda-
selt koduiimbruse ajalugu, sealseid revo-
lutsioonilisi siindmusi ega nendest osa-
votjaid. Samuti ei olda kursis kohalike
tehaste, ettevoiete, kolhooside ja sov-
hooside saavutusiega ega kasutata seda
materjali kommunistlikuks kasvatus-
tooks.

5—8. klassis rakendatakse uusi prog-
ramme samm-sammult. Ent nendeski
klassides on piiiitud dpetamist tihedamini
siduda eluga, milleks programmimater-
jali on moneti iimber korraldatud ning
opetajaid suunatud aktiivsemaid oppe-
meetodeid leidma. Igati Oigustasid end
nendes klassides oppepraktika, iseteenin-
damine ja iihiskondlikult kasulik t50.

Ometi esineb neis klassides, nagu ro-
hutas sm. Eisen, veel rida olulisi puu-
dusi, Tihtipeale on oOpilaste teadmised
viga formaalsed ja pinnapealsed. Opeta-
jad podravad vihe tihelepanu tundide
niitlikustamisele ja opilaste aktiviseeri-
misele. Kohati kandis tdnavune oppe-
praktika organiseerimatuse pitserit,
mille tottu selle uue iiritusega saavutati
vihe.

Praegu toimub vabariigis kaheksaklas-
siliste koolide kujundamine, 1962/63.
oppeaasta alguseks kasvab kaheksaklas-
siliste koolide arv 329-ni, millest 322
organiseeritakse seitsmeklassiliste koo-
lide baasil ja 7 keskkoolide reorganisee-
rimise teel. Rohkesti on tarvis uusi kooli-
hooneid, klassirnume, tookodasid ja in-
ternaate. Head eeskuju nditasid Véru ja
Viike-Maarja rajoon, kus ettevitete,
asutuste ja kohalike ndéukogude iihiste
pingutustega loodi juba kdesoleval aaslal
koik tingimused iileminekuks kaheksa-
klassilisele koolikohustusele,

Keskkooliastme iimberkorraldamisel on
saadud esimesed kogemused 16 katse-
kooli 9-ndate klasside tiéost, mis niita-
vad, et tootmisdpetust ldbimdeldult kor-
raldades on vdimalik dpetamist keskkoo-
liastmes edukalt iihendada tooimistdd ja
opilaste kutsealase ettevalmistamisega
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Eelmisel G&ppeaastal {dusis — vastupidi-
self skeptikute ennustustele — katseklas-
side Opilaste Oppeedukus, sest Gigesti
korraldatud tooimistéé arendas opilasi
igakillgselt, lalendas nende iildharidus-
likku ja poliitehnilist silmaringi, Oppi-
mise ja tootmist66 iihendamine paran-
dab noorte kommunisilikku kasvatust.

Edasi rddkis sm. Fisen puudustest
tootmisGpetuse organiseerimisel. Seos
fildhariduslike dppeainete ja tootmisope-
tuse vahel on veel nérk. Vahel rakenda-
takse Spilasi metoodiliselt Gigesti korral-
datud t66 asemel sellistele abitdddele, kus
neil ej ole midagi oppida, Esineb ka ten-
dentsi taandada tootmisdpetust kitsale
professionaalsusele,

Suur puudus on tootmisdpetuse ope-
tajaist, kelle ettevalmistamisele kbrge-
mates Gppeasutustes ja vastavatel kursus-
tel fuleb viivitamatult asuda.

«Kokku vittes tuleb elda,” ridkis
sm. Eisen oma ettekandes, ,et kooli ja
haridussiisteemi timberkorraldamise juht-
mole — dpetamise ja Gppimise ithenda-
mine iihiskondlikult kasuliku ja tootmis-
toéga — on end prakiikas tiiesti oigus-
fanud. Selles suhles skeptikud ja pessi-
mistid said liiia, Murrang on toimunud
ka lastevanemate selle osa hulgas, kes
algul veel kahllesid t6d- ja tootmisdpe-
tuse elulisuses. Viga suur enamik laste-
vanemaid aga mdistis juba algusest peale
Oigesti une kooliseaduse méatet ja toetas
seda palavalt, Té6- ja toolmisdpetuse
ndol on meie opetajaskond saanud #Hir-
miselt tdhtsa teguri kogu &ppe- ja kas-
vatustod taseme jirsuks tostmiseks iild-
hariduslikus koolis.”

Seejdrel peatus koneleja internaat-
ning pikapidevakoolidel ja -rithmadel.
Tulemusrikkaid 166 organiseerimise ko-
gemusi on Rakvere internaatkoolil, kus
nii dppe- kui ka iihiskondlikult kasulik
i66 on korraldatud histi. Kuid mitme
leise internaatkooliga (Vastseliina, Oris-
saare, Tallinn) ei ole asjad veel korras.
Puudub iihine kasvatajate koilektiiv,
dppeedukus on madal, puhtuse, koira
ia distsipliini kasvatamisel esineb olulisi
puudujiike jms,

Edukalt areneb pikapievakoolide ja
-riihmade loomine. 1960/61. &ppeaastal
avati vabariigis 15 pikapievakooli ja um-
bes 200 kooli juurde pikapédevarithmad,
mis hélmavad ligi 14 tuhat opilast.. On
koostatud pikapdevariihma kasvataja 166-
juhendi projekt, mis on esitatud aruta-
miseks ja praktikas jdreleproovimiseks.

Kuigi aasta-aastalt kasvab noorte arv,
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kes omandavad haridust toolmistéid
katkestamata, ei rahulda meid toilis- ja
maanoorte koolide olukord. Viga paljud
todlisnoored ei kii veel koolis, kohati on
viljalangevus téolis- ja maanoorte &koo-
lidest liiga suur, ka Oppeedukuses pole
codatud tSusutendentsi. Manel pool ei
looda tddlisnoortele vajalikke toi- ja
Oppimistingimusi. Need puudused on
suurel mddral fingitud haridusorganile
kontrolli, abi ja noudlikkuse vihesusest.
Oma etiekande lopuosas riiikis hari-
dusminister koolide materiaalse baasi
tugevdamise kiisimustest. Ta peatus ehi-
tusorganisatsioonide halval t661 uuie
koolihoonete echitamisel ja ka sellel, et
meie vabariigis kasutatakse veel vihe
koolihoonete ehitamisel kolhososide ja
eltevitete summasid. Kuid iileminek
uuele haridussiisteemile néuab ka selle
t66l6igu kiiret parandamist, Rohkesti va-
javad koolid tétkodasid ja oppetsehhe,
mida on véimalik rajada, kui vabariigi
juhtivad organid selle t56 plaanipiraselt
korraldavad,
~Uue polvkonna kasvatamine ning
eltevalmistamine {66ks ja eluks kommu.
nistlikus iihiskonnas on meie opetajas-
konna austav ja vastutusrikas iilesanne.
Pole kahtlust, et meie Gpetajaskond par-
tei juhtimisel ja kogu noukogude ava-
likkuse toetusel oma iilesande auga tai-
dab,” lopetas sm. Fisen oma etiekande.
Kaasetlekande arutatavas kiisimuses
tegi Eesli NSV Ulemnéukogu kuttuuri-
ja rahvahariduskomisjoni  esimehe ase-
tditja rahvasaadik R. Aulas, kes madrkis,
et "1959/60. Gppeaasta tulemused naitasid
tdiesti veenvall uue koolireformi eluli-
sust ja vajalikkust. Peamist tihelepanu
pbdras kaasettekandja uute koolihooneie
ehitamise kiisimusele, Ipas rajoonis on
kolhoosid ja ettevétied juba astunud ma-
ningaid samme koolide abistamiseks,
kuid seda on veel vihe, kohalikud nau- -
kogud peavad olema aklivsemad.
Kooliseaduse eliurakendamise kohta
voisid istungjargul” sana’ rahvasaadikud
sm-d G. Zivotnikov, A Aarna, M. Kle-
mentf, F. Pirtelpoeg, J. Suurhans, H. Min-
nik ja A. Green, EKP Viike-Maarja Ra-
joonikomitee sekrelir R. Keer, Harju
rajooni fditevkomitee esimees F. Lehe-
puu, vabariigi prokurér V. Raudsalu jt.
Sonavdtjad analiflisisid olukorda kohia-
del ning tegid rea viirtuslikke eilepa-
nekuid kooliseaduse ellurakendamiselks.
Pidevakorras olnud kiisimuse Kkohta
vottis Eesti NSV Ulemndukogu istung-
jdrk vastu pohjaliku olsuse.



Pioneeride vabariiklik_ kokkutulek

Meie vabariigi pioneeridel on kujune-
nud kauniks traditsiooniks koguneda iga
kahe aasta tagant vabariiklikule kokku-
tulekule. Jirjekordne, IV pioneeride
kokkutulek toimus 21.—26. augustini Vet-
las. Sila — eelmise kokkutuleku véitja,
Kehra keskkooli pioneeride kodurajoo-
ni — saabus koigist rajoonidest ja lin-
nadest kokku 53 koondrithma, kelle
liikmete arv ulatus ligi 600-ni, Nii palju
osavdtjaid pole olnud thelgi varasemal
kokkutulekul ja mnii swvuri noudeidki
pole varem kokkutulekust osavdtjaile
esitatud. Sellele kokkutulekule pédsesid
ainult need pioneerid, kellel olid oma
pioneeriastme nouded tdidetud, kes olid
maleva aktivistid ja pioneeriinstrukio-
rid mitmel erialal.

Eesti NSV pioneeride IV wvabariiklik
kokkutulek, mis oli plihendatud
V. I Lenini 90. siinni-aastapdevale ja
Eesti NSV 20. aastapédevale, avati pidu-
likult 21. augustil. Avastnaga esines
Eesti NSV Pioneeriorganisatsiooni Nou-
kogu aseesimees L. Prits. Pioneeride
poole poérdusid tervitustega ELKNU
Keskkomitee sekretdr K. Hallik, Eesti
NSV haridusminister F. Eisen, Lati pio-
neeride delegatsiooni esindaja ja kodu-
soja veteran sm. Raba.

Seejédrel siirdusid pioneerid metsaser-
vale, kus -rohelise muruplatsi keskel
seisab kuldse kirjaga graniittahvel:
.Sila pustitatakse mdlestusmérk 1918. a.
Vetla lahingus langenud Punakaardi
voitlejaile”. Siin toimunud miitingal
jutustas sm. Kanger — iiks Vetla lahin-
gust osavotjaid, endise Eesti kommu-
nistliku kiitipolgu Viljandi pataljoni ko-
mandér — noortele leninlastele kodu-
sija karmidest pdevadest ja Vetla lahin-
gust,. kus mehiselt noort Noukogude
vabariiki kaitstes langesid ta seitse
lahingukaaslast. Langenute kalmul tdo-
tasid pioneerid viia 16puni isade iirituse:
anda oma osa kommunismi vo6idu saavu-
tamiseks. Siis stitidati tihishaua juures
kaks loket, mille juures pioneerid seisid
auvalves kokkutuleku kuue odpdeva
kestel.

Kdige meeldejadvamaks sindmuseks
kujunesid Eesti NSV 20, aastapdeva
auks siilidatud sopruslokked, millest vot-

sid osa kiilla tulnud wvanad revolutsio-
nddrid, Eesti esimesed kommunistlikud
noored, komsomolitéétajad, kirjanikud ja
kunstnikud. Kiilalised jutustasid noor-
tele palju huvitavat. Uhise suure ava-
lokke algust kuulutasid kakskiimmend
korda taeva alla paiskunud mitmevdrvi-
lised raketid. Vastuseks kolas kakskiim-
mend korda pioneeride vdimas ,hurraal”
oma siinnimaa 20. aastapaeva auks. See-
jdarel algas roomsate mingude ja tantsu-
dega suur pioneeripidu.

Et vilja selgitada parimad koondriih-
mad, kestsid koigil kokkutuleku pieva-
del pingelised voistlused paljudel aladel.

Rivivaistlusel tulid esimesele kolmele
kohale Véru 1. keskkooli, Antsla kesk-
kooli ja Tallinna 10. keskkooli koond-
rithm, kes olid teistele eeskujuks rivis-
tumise, késkluste tditmise, raporteeri-
mise, rithmalaulu jne. poolest.

Isetegevuses osutusid teistest pare-
maks Viljandi 2, keskkooli, Kehra kesk-
kooli ja Véndra keskkooli pioneerid,
kelle poolt esitatud kava koosnes pea-
miselt omaloomingust.

Vilklehtede konkursil saavutas esi-
koha Antsla keskkooli koondrithma valk-
leht ,Mémmik*. Sisu aktuaalsuse, zan-
ride mitmekesisuse ja leidliku kujundu-
sega paistsid silma ka Polva, Tartu, Ote-
pdd, Koonga jt. koondriihmade vilk-
lehed.

Kergejoustiku mitmevaistlustest vattis
osa ligi viissada pioneeri. Uldvoitja
tiitli said Répina keskkooli pioneerid.
Nemad olid ka tublimad rahvastepallis.
Vérkpallis olid seda Kingissepa kesk-
kooli poisid. Orienteerumisvaistluses
tulid voitjaiks Koonga kooli poisid ja
Viéndra keskkooli Hidrukud.

Pinevaimaks vbistluseks oli pioneeri-
instruktorite voistlus, milles pioneerid
proovisid oma teadmisi ja oskusi roh-
kem kui 30 instruktori erialal. Esile
tuleks siin tdsta Tallinna 10. keskkooli
koondrithma, kes sai sellel wvaistlusel
kaige rohkem punkte, kuna ké&ik vaistle-
jad tulid oma alal kiimne parema
hulka.

Kokkutuleku iildvéitjaks tulid Véru
1. keskkooli Oleg KoSevoi nimelise pio-
neerimaleva pioneerid, kes v&itsid rivi-
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Véoru Fr. R. Kreuizwaldi nim. 1. keskkooli Oleg Kosevoi nim. pioneerimaleva
koondriithm — IV kokkutuleku véitja.

voistlused, tulid teisele kohale orientee-
rumismangus ja tundsid hdsti pioneeri-
tarkusi.

Kokkutuleku kiimneks paremaks osu-
tusid: 1) Voru 1. keskkooli, 2) Viljandi
2. keskkooli, 3) Tallinna 10, keskkooli,
4) Viéndra keskkooli, 5) Pélva keskkool,
6—7) Kehra ja Antsla keskkooli, 8) Rak-
vere 1. seitsmeklassilise kooli, 9) Kin-
gissepa keskkooli ja 10) Valga 2. seits-
meklassilise kooli koondriithm.

26. augustil langetati Vetlas Eesti NSV
pioneeride IV wvebariikliku kokkululeku
lipp. Véru 1. keskkooli Oleg Kosevoi
nimelise pioneerimaleva koondriihmale
anti iile kokkutuleku v&itja lipp ja ze-
toonid. Zetoonid said ka k&igi véistlus-
alade voitjad ja iga ala kolm paremat
pioneeriinstruktorit. ~ Varulastele anti
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tile ka album, mis peab niitid 1abi kéima
koik kokkutulekust osavdtnud pioneeri-
malevad ja mille vorulased peavad kaasa
tooma viiendale.kokkutulekule, mis tra-
ditsiooni kochaselt toimub woitja kodu-
kohas.

Kokkutuleku voitnud rihma koiki
liikmeid premeeriti tasuta tuusikuga
pioneerilaagrisse ,Artek”. Teisele kohale
tulnud pioneeririthm sai 75-protsendilise
hinnaalandusega 10 ,Arteki* tuusikut ja
kolmandale kohale tulnud rihm 5 tuu-
sikut.

Pioneeride IV vabariiklik kokkutulek
oli veenvaks toendiks meie noorte lenin-
laste valmisolekust voitluseks kommu-
nismi eest, nende piitidest elada, Gppida
ja todtada leninlikult.



PEDAGOOGIKA AJALOO ALANE TEADUSLIK SEMINAR

25.—30. juunini korraldas Vene
NFSV Pedagoogika Akadeemia Peda-
googika Teooria ja Ajaloo Instituut
Moskvas teadusliku seminari, mil-
lest wottis osa pedagoogika ja kooli-
ajaloo uurijaid peaaegu koigi liidu-
vabariikide pedagoogilistest instituuti-
dest, iilikoolidest ja pedagoogika
teadusliku  uurimise instituutidest.
Meie wvabariigist olid seminaril esin-
dajad Eesti NSV Pedagoogika Teadus-
liku Uurimise Instituudist, Tartu
Riiklikust Ulikoolist ja Eesti NSV
'(I;ga;duste Akadeemia Ajaloo Instituu-

ist.

Viie pdeva jooksul kuulati #ra ja
arutati ldbi 13 ettekannet. Osa nen-
dest, nagu ettekanded Liti, Armeenia,
rahvademokraatiamaade, Inglise, Prant-
suse ja USA kooli ning rahvahariduse
kohta, olid informatsioonilist laadi.
Viimaste hulka kuulub ka P. V. Rud-
nevi huvitav ja pdhjalik informatsioon
noukogude kooli ajaloo materjalide
otsingutest arhiivides.

Teise grupi moodustasid ettekanded,
mis kasitlesid pedagoogika ajaloo Gpe-
tamise kiisimusi praktilis-pedagoogili-
selt. Niisugused olid S. I. Ganelini
{Leningradi iilik.) ettekanne didaktika
printsiipidest ja nendewvahelisest seo-
sest pedagoogika ajaloos, Leningradi
Herzeni-nimelise Pedagoogilise Insti-
tuudi Oppejou J. J. Golanti ettekanne
nedagoogika ajaloo kursuse ja peda-
googika kursuse seosest teineteisega
ning Mari ANSV Pedagoogilise Insti-
tuudi pedagoogika kateedri juhataja
7. 1. Ravkini ettekanne pedagoogika
ajaloo kursuse {iilesehitamise koge-
mustest probleemide viisi. Viimane ette-
kanne sai tugeva kriitika osaliseks.
Sonavotjad moistsid liksmeelselt hukka
pedagoogika ajaloo Opetamise problee-
mide kaupa, sest see ei vdimalda his-
torismi printsiibi rakendamist ja wviib
sisuliselt pedagoogika ajaloo kui aja-
loolise distsipliini likvideerimiseni.

Kolmandaks kuulati ndukogude
kooli ja oktoobrieelse perioodi vene
pedagoogika ajalugu kisitlevaid ette-
kandeid. Nendest oli keskse tdhtsusega
Pedagoogika Teooria ja Ajaloo Insti-
tuudi direktori F. F. Koroljovi ette-
kanne «Noukogude kooli ja pedagoo-
zika ajaloo moningaist probleemidest».
Ettekandja rohutas, et ndukogude
perioodi kohta on NSV Liidus juba
kiillalt palju uurimusi, kuid neil on
rida puudusi, mistéttu ndukogude
kooli ja pedagoogika ajaloo uurimine
on endiselt suure aktuaalsusega. Tar-

vis on uurida eeskétt selliseid prob-
leeme, mis aitavad 1&bi viia teoksil
olevat koolireformi ning hoopis tiieli-
kumalt valgustada koolielu kohapealse
(mitte niivord ministeeriumide ja
keskasutuste) materjali alusel. Teiste
uurimisiilesannete hulgas mirkis ette-
kandja, et edaspidi on wvaja senisest
rohkem t#éhelepanu osutada rahvus-
vabariikide kooliajaloo  uurimisele.
Uhe kbdige aktuaalsema uurimisprob-
leemina (nii Vene NFSV-s kui ka
lilduvabariikides) tostis ettekandja
vilja vajaduse uurida kutse- ja polii-
tehnilise hariduse ajalugu iildharidus-
likes koolides.

Pedagoogika ajaloo alase teadusliku
seminari kdige kesksemaks kiisimu-
seks loeti mitmekditelise «NSV Liidu
rahvaste pedagoogika ja kooli ajaloo»
prospekti ldbiarutamist, mis toimus
30. juunil. See 10-kditeline (voib-olla
kuni 12 koiteni paisuv) ildistav teos
kujuneb kapitaalseks ko6igi Ndukogude
Liidu rahvaste kooli ja rahvahariduse
kiisimusi siistemaatiliselt késitlevaks
teoseks, alates kaugeimast minevikust
kuni kaasajani. Selle koostamisest
votavad osa ka koigi liiduvaba-
riikide pedagoogika- ja ajalooteadla-
sed. Teose koostamise kédigus loode-
takse teha wuusi tidiendavaid uuri-
musi nendes osades, mis senini on
jddnud n.-6. wvalgeteks laikudeks voOi
mida pole uuritud kiillalt tdielikult ja
siigavalt.

Pedagoogika Akadeemia korrespon-
deeriva lilkme pedagoogika ajaloo
sektori juhataja V. Z. Smirnovi
juhtimisel koostatud plaan-prospekt
tunnistati arutlusel, kus prospekti
kohta voOttis sbna 18 koOnelejat, tdiesti
rahuldavaks ja soovitati votta see
teose koostamisel aluseks. Uhe oluli-
sema tédiendusena (rea sOnavottude
alusel) peeti wvajalikuks koolieelse
hariduse ja kasvatuse sissevotmist teo-
sesse, mida prospektis ei olnud ette
ndhtud. Teine olulisem  tépsustus
{seda tuleb arvestada ka meie vabariigi
uurijatel ja kaasautoritel) seisneb sel-
les, et loeti wvajalikuks teos Ilopetada
mitte 1958. aastaga. Mitmekoitelise
noukogude pedagoogika ja kooli ajaloo
ilmumise ajaks, nagu mérkis PA pre- .
siidiumi esindajana sona votnud N. A.
Arsenjev, on uue koolireformi elluvii-
misel 5—6-aastased kogemused, mille-
dest ei ole dige vaikides métda minna.
Sonavottudes kriipsutati alla ka wvaja-
dust nédidata neid ajaloolisi seoseid,
mis Noukogude Liidu rahvaste peda-
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googikal on olnud Léane rahvaste pe-
dagoogikaga. Loppsonas kutsus PA
president GontSarov autoreid iiles
suhtuma eranditult kodigisse kiisimus-
tesse objektiivselt.

Koigil teose autoritel on tarvis juba
praegu todle asuda, sest téod organi-
seeritakse fiiheaegselt kdigi koidetega
ja arvestusega, et 1962. a. oleksid k#si-
kirjade esimesed wvariandid laekunud.

Kooli- ja pedagoogika ajaloole piihen-
datud teadusliku seminari vastu valit-
ses elav huvi. Arvukad sonavotud

KAKS HUVITAVAT

«SOVETSKAJA ROSSIJA»

Pealinna keskn#itusesaalis (Manee-
zis) avati Vene Féderatsiooni kujutava
kunsti nditus «Sovetskaja Rossija».
Siin esineb oma teostega iile 1200
Vene NFSV kunstniku koigist pdlv-
kondadest. Niitusel on eksponeeritud
tile 2400 166: maale, skulptuure, graa-
fikat, teoseid monumentaal- ja deko-
ratiivkunsti alalt.

Niitus, Vene NFSV kunstnike loo-
minguline aruanne rahva ees, kajas-
tab laialdaselt, siigavalt ning mitme-
kiilgselt meie maa inimeste elu ja
t66d, Kunstnike loomingus on esikohal
kaasaeg, lihtsate ndukogude inimeste
elu, kes ehitavad kommunismi. Paljud
teosed konelevad eredalt nende tdi-
roomust, unistustest, piitidlustest ja
lootustest.

Néitusel esitatud teostest paeluvad
pedagooge eriti lastele piihendatud
todd. Neid on roémustavalt rohkesti.

Paljudes teostes kujutatakse kooli-
elu. Nende hulgas on iiks kéige huvi-

tavamaid ning meeldejéddivamaid
andeka Leningradi kunstniku  A.
Levitani maal «Kooliteenija». Pio-

neerid ldhevad piki koridori ja mé-
duvad koristajast, kes on minutiks
t66 katkestanud, Ta jilgib lapsi
stigavalt motliku ilmega. Laste kujud
on elavad. Koige ees astub poiss pik--
kade sammudega, paberirull kaenla
all, nédhtavasti seinalehe toimetaja.
Tema jirel tiitarlaps. Jiargnevad kaks
poissi, vanem ja noorem, kes on elavas
jutuhoos. Noorem jilgib iiksisilmi
vanema ilmet ning piiiiab tabada iga
tema sBna. Aga millest motleb koris-
taja — see lihtne, todkas ja hea vene
naine? Kiillap pioneeride kaunist tule-
vikust, helgest elust ja ehk sellestki,
kui raske oli tema lapsepdlv. See maal
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(kokku 45), tdiendused ja kiisimused
kinnitavad seda omakorda.

Seminarist osavotjad votsid vastu
otsuse korraldada juba 1961. a. tilelii-
duline kooli- ja pedagoogika ajaloo” ala-
ne teaduslik sessioon, kus eeskitt aru-
tataks neid sdlmprobleeme, mis kerki-
vad liles 10-koitelise «Noukegude Liidu
rahvaste pedagoogika ja kooli ajaloo-
koostamise kéigus.

E. Laul

NAITUST MOSKVAS

paneb vaatleja motlema ning kutsub
esile elamusi.

Kunstilise meisterlikkuse poolest
paistavad silma graafik A. Pahhomovi
joonistused seeriast «Elu kolhoosis».
Siin on histi edasi antud pilt laste
elust talvel («Jalutuskiiks). Huvitavad
on ka joonistused «Kooliteele saat-
mine» ja «Huvitavs. Viimasel kujutab
kunstnik kolhoosilapsi, kes suure ti-

helepanuga jélgivad mehhaniseeritud
lehmaliipsi. Ilmselt n#evad lapsed
liipsiaparaate esmakordselt. Kdik on

neile uus ja huvitav. ¢

Tédhelepanu viddriv on V. Tsigali
joonistuste-seeria, kus mitmekiilgselt
peegeldub mégise Dagestani rahva ja
laste rahvuslik omapidra. Joonistusel
«Tunnid» ndeme kaht &pilast. On
kuum suvepdev ja toas viga palav.
Poisid on istunud avara terrassi po-
randale fiisna vanaema lihedale, kes
peseb seal pesu, ja valmistuvad hoo-
lega jirgmise pHeva tundideks. Poiste
ilme on tdsine ning keskendunud.

Laste huvist teadmiste jarele ja
nende armastusest raamatute vastu
kbneleb M. Savt§enkova maal «Kiila-
raamatukoguss, millel kujutatakse
rithma opilasi.

Kunstnik O. Lomankini viljapane-
kute hulgas paelub opetajat kindlasti
maal «Toble kolhoosikiillar. Kiilasse
on saabunud noor naisépetaja. Teatud
ettevaatllikkusega ning  ebakindlalt
viljub ta koolimajast. Kuid juba ukse
ees tervitab Gpetajat pioneer, kes jal-
-8ib  uustulnukat tdhelepaneliku ja
roomsa huviga. Me tunneme, et noor
Opetaja leiab siin oma dige koha.

Paljudes teostes, kus kujutatakse
noukogude inimeste voitlust, kajastub
eredalt ka laste ja oOpilaste kangelas-
likkus  Suure Isamaasdja  paevil.
Meeldejédévad oma haaravuse ja kuns-



tilise teostuse poolest on 1. Venkova
skulptuur «Poiss-partisan», E. Tikunovi
maal «Komissar on haavatuds» jt.
Niaitus «Sovetskaja Rossija» pakub
pedagoogidele suurt huvi. Opetajad ja
Lkogu meie rahvas rdoomustavad selle
iile, et ndukogude kunstnikud on and-
nud tdnapdeva laste elust ning téost
laiahaardelise pildi, siigavalt ja poeeti-
liselt _avanud nende sisemaailma,
tunde- ja mbttelaadi.- Suure soojuse
ning armastusega on kunstnikud ku-
jutanud Noukogudemaa lapsi, loonud
palju helgeid ning haaravaid kujusid
tulevastest kommunismiehitajatest.

«MITMESUGUSTE RAHVASTE
LAPSED»

«Mitmesuguste maade rahvaste sop-
ruse majas» on eksponeeritud wviike,
kuid haruldaselt huvitav fotode naitus
ameerika lastest. Viljapandud fotode
autoriks on tuntud kirjanik Albert
Kahn. Eksponaadi kohal on autori
sonad:. «Minu fotode n#itusel San-
Franciscos kiisiti mult rohkem kui
iiks kord, miks ma olen spetsialisee-
runud nimelt lastevitete tegemisele...
See on tunnete kiisimus...

Kui inimene armastab elu ja tahab
seda paremini kujutada, siis mis pa-
kub talle selleks wveel rikkalikumaid
ning tdielikumaid voimalusi kui mitte
laste elu.

Milline inimene, armastades kirgli-
kult elu, voiks mitte armastada lapsi?
Ja kes nendest, armastades tidnapideva
elu, loobuks voitlusest laste rahu,
ohutuse ja onneliku tuleviku eest?»

Koige rohkem pilte on autor ekspo-
neerinud laste tegevusest, lastest loo-
duses. Nad on lithikestes spordipiikstes,
pliiavad kalu, jalutavad metsas, uju-
vad, tegelevad lindude ja loomadega.
Votted on viga hésti dnnestunud.
Neid ndhes unustab vaataja, et tege-

mist on fotoga ja nieb lapsi otse elu-
saina enda ees. Tekib tunne, nagu
iitleks poisike: «Arge segage mind...
Néete, ma olen tegevuses...» -

A. Kahni fotodel ndeme 10—I11-aas-
taste poisikeste sGprust. Vanem aitab
nooremal mond todd teha. Uhel vottel
jutustab vanem poisike umbes viie-
aastasele midagi huvitavat ja wviike
piiliab iga tema sOna haarata.

Eriti wvéljendusrikas ja haarav on
pilt kahest neegritiiddrukust. Kumbki
usaldab teisele nagu sober sdbrale
oma vidikesed isiklikud saladused.
Nende silmad sdravad, roomsas nae-
ratuses paljastuvad nende hambad.
Nad on nihkunud teineteisele nii ldhe-
dale, et keegi ei kuuleks, millest nad
konelevad.

Kolm tiitarlast 60tsuvad  kiigel.
Nende nédol on rahulolu, 6nnelik ilme.
Teine foto. Sammuvad koolipoisid,
valged ja mustad. Nad nagu konelek-
sid: «Vaat’, millised me oleme, iihte-
moodi... Me oleme ko6ik Opilased.
Uhesugune rdomus naeratuski on meie
ndgudel. Meie koik tahame olla onne-
likud, elada, joosta, Gppida, méingida,
naerda...»

Lapsed Albert Kahni fotodel ei po-
seeri. Nad elavad. K6&ik see, mis nad
tegid antud momendil, kui neid tabas
fotoladts, kajastub igal wvottel. Siin
avaneb eredalt laste hing, nende sise-
maailm.

Noukogude inimesed kirjutavad néi-
tuse muljeid raamatusse. Uks kiilas-
taja kirjutas muu hulgas: «Rahu ni-
mel — nii voiks nimetada seda néitust.
Rahule ja sOprusele on ameerika kir-
janik piihendanud oma néituse.» —
«Niisugune fotokunst — see on iiks
rahu eest peetava vbitluse relv,» kir-
jutas teine kiilastaja.

Neil on Oigus. A. Kahni fotode nii-
tus teenib rahu ja rahvaste soOprust.

q,(u[jeid turismireisilt :Poo/am.aa[e

Moni aeg tagasi kdis rithm meie
hariduse ja teaduse alal tootajaid
turismiekskursioonil Poola  Rahva-
vabariigis. Reis kestis 15 pieva ja
marsruut  haaras peamiselt Poola
ldunaosa, hdlmates seesuguseid suure-
maid linnu, mnagu pealinn Varssavi,
Wroclaw, Krakov ja Katowice, Su-
deedi mdestikumassiivi orgudes asuvaid
vanu kuurordilinnu Jelenia Gorat,
Karpaci, Sklarska-Porembat ja palju-
sid wvdiksemaid linnu seal, samuti

suurt kiviste- ja metallurgiatéostuse
keskust Sileesiat.

Eesti turistidel jdi reisist vidga hea
mulje. Neid kiitkestas kaunis loodus,

ilusad histi korrastatud linnad ja
asuwlad, mnii wvanad oma sajandeid
piisinud leultuurimilestistega kui ka

uned rahvavdimu tingimustes siindi-
nud hdsti planeeritud linnad, nagu
niiteks Nowa Huta tohutu metallur-
giatehasega, mis kannab V., I. Lenini
nime, vanade linnade juurde tekkinud
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uued kvartalid, ehitatud kaasaja ehi-
tuskunsti wiimase soéna jirgi, kuid
kbige swiremat huvi tundsid nad
poola rahva vastu., See whke rahvas
on pidanud nii palju kordi wviibima
vooramaiste vallutajate ikke all, teda
on korduvalt tabanud ajaloo rasked
katsumused, hitlerlased olid ta omal
ajal mddranud tdielikule hdvimisele,
kuid niliid ehitab ta vaprana ja ennast-
salgavana wuut ja oOnnelikku elu —
sotsialistlikku Poolat. 3

Teatavasti 16i Teine maailmassda
Poolale siigavaid haavu ja 16i rahvale
raskeid kannatusi. Miljonid poolakad
surid  hitlerlikes koonduslaagrites.
Varssavi sai kohutavaid purustusi juba
1939, a., 16pliku hivitustos selle vana
linna kallal tegid hitlerlased 1944, a.
alistatud poolakate iilestdusy wverre ja
tulle uputades. Saja 16pul oli 1 miljoni
300 tuhande elanikuga linnast 85%
tdiesti hdvitatud. Kuid poola rahvas ei
heitnud meelt. Kohe pérast maa vabas-
tamist Noukogude ja Poola viigede
poolt algas hiiglaslik iilesehitustss,

Varemed alles suitsesid ja tuli hodgus

tuha all, kuid allesjddnud
asusid juba taastamistécdele.

Niiiid on Varssavi peaaeguy taastatud,
linna dimbrusse on ehitatud uwed aja-
kohased elamukvartalid, linnuse siida-
mik, mis tervenisti on keskaja arhi-
tektuuri ja kujutava kunsti mdalesti-
seks, on rekonstrueeritud tipselt see-
sugusena, nagu see seisis  siin
sajandite eest. Tuleb rohutada, et
‘kogu linna taastamisel on silmas pee-
tud ehituste algupdirast stiili. Vaa-
deldes miiiid neid vanaaegseid elamuid,
templeid ja losse, mis mii ehituskuns-
tilt kui ka interjoorilt kujutavad ajaloo
ja  kultuuri malestusmiirke, ei suuda
kuidagi kujutleda, et wiieteistkiimne
aasta eest seisid nende asemel suitse-
vad varemed. Rekonstrueerimisel ka-
Sutasid Poola teadlased wanu iirikuid
ja peamiselt Veneetsia kunstniku,
omaaegse Poola luninga &uemaalija
Canaletto maale. Relonstrueerimistood
kestavad, kuid korvuti kultuuripdrandi
sdilitamisega tulevastele  pdlvedele
ehitatakse Varssavis ja ka teistes lin-
nades midratu suuri uute elumajade
Tajoone. Seejuures pannakse suurt
TOhku tervishoiunduetele ja MUgavis-
tele. Majad on asetatud nit, et koigis
korterites oleks wvoimalikulf rohkesti
pidikest. Viiga tihtsaks peetakse seal
mitte diksnes hoonete kaunist vormi,
vaid samal miiral ka vdrvi. Uutes
linnaosades on mitmekorruselisi maja-
hiiglasi, mille akende wvahed on iiht
vdrvi, korrused ise aga teises mahedas
toonis. Seesugused paari laia triibuga

inimesed
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elumajad mojuvad dihevdrviliste seas
dekoratiivselt.

Poola linnadest, ka kdige viiksema-
test, kus Eesti turistid oma reisil viibi-
sid v6i ldbi sditsid, jdi mulje, et seal
omistatakse suurt tihtsust wirvirso-
mule, Suviti upuvad linnad lilledesse.
Kaupluste wvaateaknaid ehivad sini-
seks, punaseks v6i kollaseks wvdrvitud
madalad Ulillekastid, tdis Kkirevaid oisi.
Lillekastid on asetatud kénniteede
nurkadele, viljakute ddrde ja kdigisse
voimalikesse paikadesse. Isegi laterna-
poste tinavail kaunistavad ligikaudu
inimese pea kdérgusele kinnitatud rom-
gakujulist korvi meenutavad kastike-
sed, milles &itsevad kressid, fuksiad
voi pelargooniumid, Linnade erksat ja
roomsat  iildilmet tostavad suuresti
eredates ja julgetes, kuid ometi maii-
sekates vdrvitoonides plakatid ja rek-
laamsildid ning heledates toonides, viga
sageli = mitmevdrvilised istepingid
puiesteedel ja parkides. Ka priigi  ja
prahi panipaigad (need kujutavad en-
dast mitte inetut kasti, vaid nagusat
piklikku vaasi seina vdi posti  kiillge
kinnitatud metallvérgus) on eranditult
kas sinised, punased, rohelised voi
kollased. Ohtuti siravad linnade rek-
laamtuled otse vikerkaare virvides Jja
valmistavad silmale palju  ro5mu.
Korvale waikus 3a silmale rohkete
vdrvide ilu olevat parim  wahend
puhkuseks ja kosutuseks, iitles ‘fiks
meie turistide saatjaid Katowices,

Katowice on Sileesia kivisbetdsstuse
keskus. See on wmbes 300 tuhande
elanikuga kaasaegse ilmegaq linn. Nagu
meile jutustati, langeb selle linna iga
ruutkilomeetri peale Gdpieva joolksul
14 tonni kivistetahma — rohkem lkui
kusagil mujal Euroopa kivisdebassei-
nides. Hooned on tdepoolest iisna fi-
meda vidlimusega, kuid elanikud piiiia-
vad linna tumedat ilmet parandada
heledate virvilaikude abil. Linnas on
rohkesti lilli, reklaamsildid, plakatid
ja 0Ohtune walgustus on niit  réomsali
kirev, et hoonete tumedad seinad kao-
tavad oma méju.

Lilli on kéikjal, Kivisbekaevanduste
administratiiv- ja iihiskondlike hoo-
nete imbrust ehivad kirevad lillepuh-
mad. Kaevanduste trajoonis viibides
kdisid turistid allmaakasvanduses, kus
nad ligi 3 km siigavuses strekis jdlgi-
sid kivisde tootmist. Hiljem lkaevan-
duse klubis toimunud kohtumisel
sealsete tGotajatega tutvuti séekaevuri
elu- ja téétingimustega,

Poolas viibimisel pakkus Eesti turis-
tidele siigavaid elamusi matkamine
Sudeetides. Retk selle vana miestiku-
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massiivi kdrgeimasse tippu Sniezkale
(1605 “m) oli eriti muljeterikas. Esiteks
232,5 km pikkune s8it koisraudteel,
kusjuures kolkumine «maa ja taeva
vahel» ajas esimesel hetkel hirmu
peale, kuid jdrgmisel viivul sundis vai-
mustusest hdiskama, siis pikaldane ja
vaevarikas mdikketdousmine  vilunud
juhi korralduste kohaselt ja lopuks
saabumine paljale kaljusele, iileni
udusse maetud tipule, kus ei kasva
iikski taim ja kuhu piikesekiir satub
haruharva, Ent inimesed seal ometi
elavad, sest mdetipus asub kaks ho-
telli turistidele, observatoorium ja
koguni wiike katoliku kirik. Suurepi-
rased olid viikesed migihotellid
Sudeedi Sveitsis, kus Eesti turistid
monikord iteejoomiseks peatusid, k-
restikulised joed ja igivanad metsad
migede jalamil. Kbéikjal ndgi silm
punaseid, siniseid ja walgeid mirgikesi
puudel, teetulpadel, kividel ja mujal:
need vdrvid mdrkisid turistide mars-
ruute, sest Sudeedid on turistidele
iiheks armastatumaks kiilastamispai-
gaks.

Linnades tutvusid turistid tdhtsa-
mate ajaloo ja kultuuri vaatamisvidr-
sustega. Suurimat huvi pakkus Kra-
kov, Poola endine pealinn, mis on
rahvusliku kultuuri wmilestusmirkide
poolest nii rikas, et talle ei leidu ter-
ves Poolas vdistlejat. Turist, kes tahab
tunnetada Poola tuhandeaastast aja-
lugu ja kwltuuri, tunneb selle hongu
vanaaegses kuningalossis Wawelis ja
peakirikus, kus puhkavad Poola kunin-
gad marmorist sarkofaagides. Vana-
aegne Jagellooni iilikool, kus dppis ja
hiljem Opetas suur astronoom Nikolaus
Kopernik, koneleb turistidele sellest,
et Krakov oli juba mitusada aastat
tagasi Poola teadlaste taimelavaks.
Meeldejidvaid elamusi andis Rahwva-
muuseumi pildigalerii, Maria kirik,
mille tornist juba sajandeid iga pool-
ja tdistunni ajal kostavad koigi nelja
ilmakaare poole traditsioonilised sig-
naalthelid ... Argu arvatagu, et Kra-

kovi vaatamisvddrsuse moodustab
ainult vanalinn. Krakovis on mraegu
iile poole miljoni elaniku ja ta on
pdrast sdda-joudsalt kasvanud. Rahva-
véimu tingimustes on Krakovi kor-
vale tekkinud uwus kaasaegne linn
Nowa Huta, kus asub maa suurim
metallurgiakombinaat, mis on pdhjus-
tanud ka Krakovi kiire arenemise
kaasaja linnaks. .

Palju elamusi andis meie turis-
tidele Wroclaw, Alam-Sileesia pea-
linn Oderi joel. Ka selle iile 400 tu-
hande elanikuga linna on Poola tublid
tootajad tostnud twhast ja varemeist.
Kaunis oli Jelenia Gora, Karpac jt.
linnad.

Poolamaad  kildastajaile hakkab
varsti silma, et see on viga tihedasti
asustatud maa ja et sellel maal on
viga palju lapsi. Wroclawis nditeks
olevat % elanikkonnast alla 15 aasta
vana. Piihapdeviti ndhakse Poola lin-
nade puhkeparkides rohkesti lapsi
oma vanemate kdekdrval jalutamas.
Poolakad ditlevad, et lapsed on nende
suurim varandus. Selle tunnistajaks
on  suurepdraste lasteparkide ja
minguviljakute tihe vdrk kogu riigis.
Poolas kiib praegu hoogne koolima-
jade ehitamine. Riigi tuhandenda
aastapievae auks itahetakse piistitada
tuhat wut koolimaja.

Eesti turistidel oli Poolamaal viibi-
des kohtumine Opetajatega viimaste
puhkekodus, kus puhatakse suviti koos
perekondadega. Seesuguseid puhkeko-
dusid on seal ile 50 ja nende majan-
dajaks on Opetajate Liit. Huvitav oli
vastuvdtt Poola haridusministri ase-
tditja sm. Heroki juures Varssavis,
kes jutustas Eesti kolleegidele Poola
hariduselust, kooli elule Ilihenda-
mise esimestest sammudest ja edasis-
test dilesannetest.

Koikjal Poolas vdeti Noukogude
Eesti turiste vastu sébralikult ja nende
vastu tunti elavat huwi.

H. Lumiste
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