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Uude aastasse.

Saatsime dra 1959. ja astusime uude,
1960. aastasse. Heites pdgusa pilgu meie
moéddunud aasta saavutustele voime veen-
dunult Gelda, et lihenesime pika sammu
vorra inimkonna helgele tulevikule —
kommunismile.

Moodunud aasta oli saavutusterohke
noukogude rahva elus ja seda meenutades
tdidab uhkustunne meie siidameid. Toimus
ajalooline NLKP XXI kongress, kus kinni-
tati seitseaastaku plaani {ilesanded — suu-
rejooneline kommunistliku {ihiskonna iiles-
ehitamise programm meie maal. Seitseaas-
taku iilesannete grandioossus Hratab igas
novkogude inimeses slirast rodmu ja
uhkustunnet ning ajendab {ihilasi otsima
uusi loomingulisi teid, mida mééda jouda
nende iilesannete tditmisele.veelgi varem,
kui plaanis ette ndhtud.

Tdis entusiasmi asus ndukogude rahvas
tditma seifseaastaku iilesandeid. Tuhanded
todtajate kollektiivid meie maa kdigis pai-
gus voisid eesmirgiks seitsmeks aastaks
ettendhtu dra teha palju lithema ajaga.
Seda eesmiirki on taotletud tiie pingega ja
tulemusrikkalt, millest koOnelevad selget
keelt meie saavutused.

Tooliste, inseneride ja tehnikute tubli t66
tulemusena iiletati seitseaastaku esimese
aasta plaan toostuse alal. Sotsialistlik td6s-
tus andis iileplaanilist toodangut kiimnete
miljardite rublade vddrtuses. Suurepirased
olid poéllumajanduse alal tédtajate saavu-
tused. Kolhoosid ja sovhoosid ({iletasid
1959. aastal suviviljakultuuride Xkiilvi-
plaani. Hoolimata pduast reas meie maa
suurtes teraviljapiirkondades koguli ja
varuti méodunud aastal kiillaldaselt vilja
meie maa vajaduste tdielikuks rahuldami-
seks. Kiites tempos areneb iihisloomakas-
vatus. 1959, aastal tocdeti meie maal
piimna 62 miljonit tonni, mis illetab piima

kogutoodangu Ameerika Uhendriikides
rohkem kui 5 miljoni tonni vorra. Void
aga toodeti {ihe inimese kohta rohkem kui
Ameerika Uhendriikides.

Seega nditavad seitseaastaku esimese
aasta tulemused, et meie toistus ja pdllu-
majandus arenevad kiires tempos. Edukalt
viiakse ellu partei poolt viljatéotatud
seitsme aasta plaani {ilesandeid rahva-
majanduse arendamiseks,

Mooddunud aasta I5pul toimus NLKP
Keskkomitee korraline pleenum, kus mit-
me pdeva kestel arutati NLKP XXI kong-
ressi ja Keskkomitee 1958. a. detsembri-
pleenumi otsuste tditmist péllumajanduse
edasiarendamise kohta. Pleenumi otsuses
ja sm. N. S. HruitSovi kones, mille ta pidas
pleenumil, on ndidatud konkreetsed abi-
noud meije maa pollumajanduse edasiaren-
damiseks, seitsme aasta plaani iilesannete
ennetdhtaegseks {fditmiseks. Pole kahtlust,
et ndéukogude inimesed teevad selleks kdik
ja meie maa jovab Ildhematel aastatel
Ameerika Uhendriikidele jdrele ning liheb
temast kindlalt modda liha, piima ja voi
tootmises iga elaniku kohta.

Suuri edusamme tegi ndukogude rahvas
ka teistel elualadel. Tarvitseb mirkida
elamuehituse tempo hoogustumist ja suurt
ulatust vorreldes eelmiste aastatega. On
asutud tditma partei direktiivi korterikit-
sikuse korvaldamiseks ldhemate aastate
jooksul. Métidunud aastal valmis meie lin-
nades ja tdolisasulates iile kahe miljoni
korteri, ligi miljon maja ehitati maal.

1959, aastal votsid Kommunistlik Partei
ja Noukogude valitsus vastu rea tdhisaid
otsuseid rahvatarbekaupade tootmise suu-
rendamiseks, {ihiskondliku toitlustamise
vorgu laiendamiseks ja todtajate elukond-
liku teenindamise parandamiseks, mis i
olulisi muudatusi nendel elualadel. 1959.




aastal voisid ndukogude inimesed osta roh-
kem kui kunagi varem kauplustest mitme-
suguseid toiduaineid ja rilet, moédblit ja
raamatuid, televiisoreid ja majapidamis-
tarbeid. Rajatl uusi sédklaid ja teisl elu-
kondliku teenindamise asutusi. Paljudes
ettevitetes ja tehastes lithenes tdbpdev
ning alanud aastal on kuue- ja seitsme-
tunniline t66pidev Noukogude Liidus juba
iildine. Liinud aastal sai ndukogude rahvas
oma kasutusse palju uusi koolimaju, laste-
asutusi ja teisi kultuuri- ning raviasutusi,

Tihelepanuvidrsed on Noukogudemaa
teadlaste ja inseneride saavutused teaduse
ja tehnika valdkonnas. Eks rddgi endi eest
faktid, et Noukogude kosmoserakett joudis
Kuule, kandes pardal oma silnnimaa vapi
kujutusega vimplit, Ndukogude planeetide-
vaheline kosmoselaboratoorium pildistas
Kuu nahtamatut poolt ning loodi ja astus
Noukogude laevastiku koosseisu maailma
esimene aatomijddldhkuja «Lenin», Uha
suuremas ulatuses kasutatakse meje maal
aatomienergiat rahulikul otstarbel, inim-
konna hilvanguks. Need on mele maa tead-
laste, inseneride ja todtajate loova tod
suurepérasteks saavutusteks.

Koik rahuarmastavad rahvad tervitasid
palavalt Noukogude Liitu tema initsiatiivi
pirast rahvusvahelise pinevuse lodvenda-
miseks. Noukogude Liidu ja kogu rahu-
leeri voitlus sdjaohu vastu andis 1959. aas-
tal paljutdotava voidu, Otsustav osa selles
oli Noukogude valifsuse juhi sm. N. S.
HrudtSovi killaskdigul Ameerika Uhendrii-
kidesse, tema konel URO Peaassambleel,
kus fa esitas Noukogude valitsuse ettepane-
kud fldise ja tdieliku desarmeerimise
kohta. Need ettepanekud andsid kogu
inimkonnale uut joudu vditluses rahu eest
ning 15id soodsad tinglmused rahuliku
koostds edasiseks arendamiseks rahvaste
ja riikide vahel

Koos koikide muude saavutustega nou-
kogude rahva elus 1959. aastal tuleb mdr-
kida ka saavutusi hariduselus. Méddunud
aasta 161 haridusellu suuri muudatusi. On
saavutatud esimesi tulemusi seaduse ellu-
viimisel kooli ja elu sidemete fugevdamise
ja haridussiisteemi edasiarendamise kohta
meie maal. -

Nagu kogu mele suurel kodumaal nil
tostati ka meie vabarligis pingsalt uue
kooli nduete kohaste dppeplaanide ja -pro-
grammide loomisel. Esimesel septembril
oligi voimalik iile minna uuele Oppeplaa-
nile ja -programmidele kdigi meie vaba-
riigi koolide I—V klassides, Oppet6d neis
Kklassides on niilid lastele hoopis joukoha-
sem ja huvitavam ning tihedamalt seosia-
tud eluga.

Positiivse nihtusena vdime kahtlemata
mérkida ka koduloo Gpetamist I—IV klas-
sis, mida samuti alustali 1. sepitembril.
Vabariigi 16 keskkooll IX klassides kulgeb
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dppetdd aute katseprogrammide alusel, mis
sisaldavad ka tootmisopetust, nii et opila-
sed saavad Oppimisega paralleelselt oman-
dada eluks vajalikke oskusi pollumajan-
duse, treiali- ja lukussepatds, autojuhti-
mise, kaubanduse vdi mdnel muul alal.

Mitmekesistusid &pilaste {ihiskondlikult
kasuliku t66 vormid, mille kaudu noored
omandavad eluks vajalikke oskusi ja vilu-
musi. 1959. aasta suvel tditasid meie vaba-
riigi opilased vilja tuhandeid normipdevi
kolhoosides ja toopdevi ettevdtetes, tehas-
tes ning sovhoosides, votsid aktiivselt osa
koolihoonete ja internaatide remontimisest,
Oppetbbkodade ehitamisest ja sisustami-
sest, kooliinventari korrastamisest ja muu-
dest totdest. Mitmel pool ehitasid Gpilased
oma joududega kasvuhooned. Pole kaht-
lust, et selline otstarbekas ja sihipirane t66
kasvatab Opilastes lugupidamist ja armas-
tust t66 vastu ning valmistab neid ette
tegelikuks eluks.

Uus kooliseadus, mis leidis sooja poole-
hoidu ja heakskiitu meie iildsuse ja peda-
googide pooli, ajendas viimaseid ofsima
teid, kuidas Oppetdd korraldamisega pare-
mini tdita koolile piistitatud tlesandeid.
Nende loova t66 tulemusena rakendatakse
tundides hoopis mitmekesisemaid oppemee-
todeid, kusjuures esikohale on seatud
aktiivsemad (frontaalne ja Gpilaste iseselsev
{66, tobjubatuste kasutamine nii teoreeti-
listes kul ka praktilistes tundides), kasuta-
takse paremini &ppeainet ja -tundi kasva-
tuslike eesmérkide saavutamiseks ja palju
muud.

Méddunud aastal paranes meie koolide
dppe-materiaalne baas. Anti ekspluatatsi-
ooni mitu uut koolimaja, avati nusi inter-
naatkoole, ehitati internaadihooneid ja t66-
kodasid ning kasvuhooneid, soetati juurde
uut Oppeinventari jne.

Koik see on muidugi tublisti kaasa aida-
nud meie koolide Oppe- ja kasvatustdd
taseme tdusule.

Suureks sammuks mele vabariigi hari-
duselus tuleb lugeda ka seda, et métdunud
aastal avati Eesti NSV Pedagoogika Tea-
dusliku Uurimise Instituut, mille jérele
meil tunti juba aastaid suurt vajadust. Ja
nagu kinnitavad esimesed t&dtulemused,
suhtuvad Instituudi tédtajad tosiselt oma
illesannetesse. Nende poolt uuritavad peda-
googilised ja metoodilised probieemid on,
aktuaalsed ning nende teaduslik ldbitoota-
mine ja rakendamine aitab kindlasti veelgi
parandada koolide Oppe- ja kasvatustéod.

Aasta 1960 toob, nagu teistel elualadelgi,
ka haridusellu uusi {ilesandeid. Jitkub uue
kooliseaduse jdrkjdrguline elluviimine.
Lisaks I—V Kklassidele alustavad 1. sep-
tembril meie vabariigis vue oppeplaani ja
-programmide alusel tééd ka VI klassid.
Tootmisopetusele lihevad iile 60 keskkooli
IX klassid ehk ligi 40 protsenti kogu vaba-



rifgl fiheksandate klasside dpilaste {ild-
arvust,

Need muudatused nduavad aga suurt
organiseerimist6od mitte iiksnes haridus-
organile poolt, vaid sellele peab kaasa
aitama kogu pedagoogide pere, tommates
kaasa ka lastevanemaid ja Seflusasutusi,
sest lisaks Oppeplaani ja -programmide
ning Spikute kilsimusele tuleb seoses toot-
misdpetusele iileminekuga otstarbekalt
lahendada ka dppe-materiaalse baasi kilsi-
musi, Ja just viimases saamegi, nagu seda
kinnitavad senised kogemused, edukalt
kasutada {ihiskondlikku abi. 1960. aastal
valmib mitmeid uusi ja ndgusaid koolimaju
ja lasteasutusi, ehitatakse ning laienda-
takse internaadiruume ja Oppetttkodasid,
rajatakse kasvuhooneid, soetatakse juurde
kooliinventari jne. Selles kdiges on iihis-
kendlik abi teretulnud,

Kui mdodunud aastal tééfati vélja uus
dppeplaan ja -programmid kaheksaklassili-
sele koolile, siis 1960. aastal jatkub see t66
keskkooli vanemale astmele ja uue Sppe-
aasta alguseks t6dlatakse need vilia kesk-
kooli teise astme kdikidele koolitiitipide]e.
Vastavalt uuele dppeplaanile ja -program-
midele tddtatakse imber dpikuid ning
koostatakse uusi originaaldpikuid. Opikute
koostamine auforite kollektiivide poolt,
nende makettide pohjalik analliiis ning
ldbiarutamine Gpetajate ja vastava ala spet-
sialistide poolt ning ainekomisjonides aval-
dab soodsat moju oOpikute kvaliteedile,
aitab korvaldada senistes dpikutes esine-
nud pundusi.

pe- ja kasvatustéé olukord meie vaba-
riigi kcolides on aasta-aastalt paranenud.
Kuid vaatamata sellele esineb meil noore
polvkonna GOpetamisel ja kasvatamisel
siiski veel kitsaskohti, mille kdrvaldamine
on pedagoogide edasiliikkamatu {ilesanne.
See tingib, et pedagoogid peavad veelgi
tdhelepanelikumalt ja vastutustundlikumalt
suhtuma oma todiilesannetesse, tdstma oma
tidalast kvalifikatsiooni ja meisterlikkust,
laiendama poliitilist silmaringi ja pohjali-
kult libi motlema, kuidas paremini selgi-
tada Opilastele Gpefatavat ainet, et saavu-
tada Gppeprogrammis piistitatud oGpetusli-
kud ja Kkasvatuslikud eesmirgid. Need
illesanded lasuvad loomulikult igal Gpeta-
jal, kuid eriti neil, kelle poolt dpetatavates
ainetes seoses uue kooliseadusega on toi-
munud olulisi muudatusi aine ulatuses ja
esitamisviisis.

Noerte Gpetamise ja kommunistliku
kasvatamise kvaliteedi tostmise huvides on
vajalik, et Opetajad ja kasvatajad suhtuk-
sid loovalt oma tidsse, otsiksid ja leiaksid
selles uvusi ning paremaid té6votteid ja
neid julgemalt kasutaksid Opilaste vaim-
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sefe joudude arendamisel ja kommunistliku
moraali kasvatamisel, et kasvalada nendest
avara poliitilise silmaringiga algatusvoime-
lisi, teotahtelisi, ausaid ja téékaid inimesi,
kes on piiritult ustavad Kommunistlikuie
Parteile ja oma sotsialistlikule kodumaale.

Selle eesmirgi saavutamiseks on vaja, et
koik Opetuslikud ja kasvatuslikud iiritused
koolis korraldataks korgel teaduslikul ja
ideelis-teoreetilisel tasemel, et Gppetunnid
pohjalikult eite valmistataks ja histi 1dbi
viidaks. Senisest rohkem opilasi on tarvis
rakendada {ihiskondlikult kasulikule tbole,
organiseerides selleks noorte suvelaagreid
kolhoosides ja sovhoosides ning muid iihis-
kondlikult kasulikke t6id. Ka pioneeri- ja
komsomoliorganisatsioonides ning &pilas-
ringides peab olema palju huvitavat ning
sisukat tegevust, et arendada noorte orga-
nisaatorlikke voimeid. Laialdaselt tuleb
korraldada mitmesuguseid klassi- ja kooli-
viliseid iiritusi.

Uheks vaieldamatuks iilesandeks opeta-
jaile ja haridusala tH6tajaile on tundma
oppida kolleegide parimaid tstvotteid ja
-kogemusi nii tegeliku t66 jilgimise kui ka
ajakirjanduse kaudu; konverentsidel, ndu-
pidamistel, ainesekisioonides ja teistel
kokkululekutel ning pedagoogilise ndu-
kogu koosolekutel aktiivselt osa vétta
pedagocogiliste probleemide arutlustest ja
lahendamisest, andes seega omapoolse
panuse arutletava kilsimuse paremaks kor-
raldamiseks,

Aktuaalsete Opetamis- ja kasvatusprob-
leemide parema lahendamise ja eesrindlike
tobkogemuste vahelamise ning popularisee-
rimise eesmirgil korraldavad FEesti NSV
Haridusministeerium ja Vabariiklik Ope‘a-
jate Taiendusinstituut dpetajaile lisaks
rajoonis toimuvatele firitustele rea vaba-
riiklikke firitusi — kokkutulekuid ja kon-
verenise, kus pdevakorras on koolitto
akluaalsed kiisimused. On kavas kokku kut-
suda vabariiklik Opetajate kongress. Ope-
tajaskonna abistamiseks nende té6 paremal
kerraldamisel téétab Eesti NSV Haridus-
ministeerium koos Vabariikliku Opetajate
Tdiendusinstituudi ja Eesti NSV Pedagoo-
gika Teadusliku Uurimise Instituudiga vilja
rea metoodilisi juhendeid ja saadab need
koolidele,

Nagu ndeme, on 1960. aastal hariduselu
kiillaltki tegevusrikas ja eelseisvate iiles-
annete (ditmine noorsoo dpetamisel ja
kasvatamisel nduab suurt vastutustunnet ja
tdit pinget. Pole kahtlust, et vabariigi peda-
googide pere, nagu meie suure kodumaa
arvukas téotajaskond teistelgi elualadel, on
tdis indu ja suudab edukalt toime tulla
temale usaldatud iilesannefe tditmisega.



Kodu-uurimine ja opetajaskond.

H. KRUUS,
Eesii NSV Tedaduste Akadeemia akadeemik,

I

Kodu-uurimine on No&ukogude Eestis viimaseil aastail teatavaid
edusamme teinud. Huvi koduiimbruse uurimise vastu on iildiselt, eriti
kohtadel (rajoonides), laienenud ja stivenenud. Paremaks on ldinud
ses suhtes ka koduloomuuseumide té66. Rajooniajalehtedes on ilmunud
rohkesti kirjutisi kohalikel koduloolistel teemadel. Moned neist aja-
lehtedest on hakanud vélja andma perioodilisi kodu-uurimuslikke eri-
lisasid. Siin ja seal kohtadel on entusiastid koondunud iihiseks t66ks
kodu-uurimise alal. Nende t66 tulemusena on juba triikis ilmunud
mbned kodu-uurimuslikud kogumikud. Koolide 6ppe- ja kasvatustoos
on kodulooline element tousnud tdhtsale kohale. Kodu-uurimise Shuta-
misel ja organiseerimisel noorsoo keskel on tunnustusvaarset t66d tei-
nud Eesti NSV Haridusministeeriumi Vabariiklik Laste Turismi-Ekskur-
siooni Jaam. Hulk vaartuslikke lihiuurimusi kodu-uurimise alalt on
andnud Festi Geograafia Selts oma aaslaraamatuis, ajakirjad «Eesti
Loodus» ning viahemal madral ka «Keel ja Kirjandus». 1958. a. kutsuti
Eesti NSV Teaduste Akadeemia juures ellu Kodu-uurimise Komisjon,
kes on kiill oma t66 algul, kuid on saavutanud juba moningaid tulemusi.

Hoolimata teatud edust on kodu-uurimine meie vabariigis tlldiselt
siiski veel iisna oluliste puuduste ja ndrkustega. Koh-
tadel avaldub see maa-alalises ja sisulises ebaiihtluses. Samuti on
kodu-uurimine nii iildiselt kui ka kohtadel veel puudulikult organisee-
ritud. Vastavad kollektiivid on nérgad, olles iihtlasi ka omavahel 16d-
valt seotud; kohati puuduvad need tildse. Kontakt kohalike kodu-uuri-
jate ja vastavate teaduslike asutuste vahel on veel nork ning juhuslik.
Kodu-uurimuslikku kirjandust on iildiselt veel véahe. Eriti paha on
lugu ka selle poolest, et kodu-uurimise teaduslik-metoodilised alused
t6oks meie ndukogude vabariigi tingimusis veel puuduvad. K&igi nende
puuduste korvaldamiseks on vaja teha palju kavakindlat to6d.

Noukogude Liidu Kommunistliku Partei XXI kongressi otsuste ja
materjalide valguses on ka kodu-uurimine meie maal saanud uued
lahtekohad ja tdhtsad riiklikud llesanded.

Oleme need esitanud oma ettekandes Eesti NSV Teaduste Akadee-
mia aastakoosolekul méédunud aasta maikuus. See ettekanne on niitid

Ettekanne Eesti NSV bioloogide, keemikute ja geograaflide teaduslik-pedagoogilisel
konverentsil Tartus 13. novembril 1959, a.
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ka triikis ilmunud’. Kéesoleva artikli piiratud ulatus ei voimalda nende
llesannete juures ldhemalt peatuda. Moned iildmotted olgu siiski
meenutatud.

NLKP XXI kongressi otsuste ja materjalide taustal touseb kodu-
uurimine oluliseks reserviks, milles peituvad vdimalused pole seni kau-
geltki kiillaldaselt dra kasutatud kommunistlikus kasvatusttos, mis on
tostetud praegu tiheks eriti tahtsaks tilesandeks meie maal. Me saame
nimetatud reservi ka Noukogude Eestis seda tulemusrikkamalt raken-
dada, mida selgemini mé&istame selle clemust ja kasvatuslikku tdahtsust.

Nii asjale vaadates ja kcdu-uurimist digesti motestades ning aren-
dades saame selle ndol vaartusliku vahendi, mille abil vOime meie ini-
meste kasvatamist néukogude patrictismi ja internatsicnalismi vaimus
tulemusrikkalt edasi viia.

Teiseks, digesti rajatud ja arendatud kodu-uurimine v6ib kujuneda
viljakaks teadusliku isetegevuse vormiks meie iihiskonnas, Seda kiilge
on meil seni veel vdhe arvestatud. Kogemused aga nditavad, et koikjal,
kus kodu-uurimisest on aktiivselt osa votmas haritlasi, 6pilasi, t66lisi
ja kolhoosnikuid, arenevad nad ise selle t66 osalistena, tuues omapool-
selt andmeid ja kilde ning uusi motteid teaduste varasalve. Nii suudab
ka kodu-uurimine anda oma panuse meie iihiskonnas koostto, kollek-
tivismi ja sOpruse kasvatamisse.

Kolmandaks, kedu-uurimine on rea teadusharude (geoloogia, geo-
graafia, ajalco, etnograafia jt.) tootajaile teeks, mida mdéoda nad lahe-
nevad rahvale ning elule. See vastab tdielikult meie Kommunistliku
Partei plitietele arendada ja tugevdada néukogude haritlaskonna kon-
takti laiade rahvahulkadega.

Neljandaks, kiillalt laiahaardeline ja samal ajal vajalikult siigav
kodu-uurimine voib etendada olulist osa v6itluses mitmesuguste kodan-
like igandite ning m6jude vastu meie tihiskonnas, mis NLKP XXI kong-
ressil seati kommunistliku kasvatustoo iliheks esmajdarguliseks iiles-
andeks. Oigesti suunatud massiline kodu-uurimuslik t66 vdib kommu-
nismi ehitamise suurejooneliste plaanide ja perspektiivide taustal olla
eriti veenvaks ning mdjukaks vahendiks kodanlike igandite vastu voit-
lemisel.

Viiendaks tdhtsaks asjacluks, mille poolest kedu-uurimine on suu-
teline teenima kommunistliku kasvatust66 korgeid eesmdrke, on see,
et kodu-uurimine abistab k&iki partei- ja noukogude tootajaid, akti-
viste, Opetajaid ja propagandiste nende igapdevases té6s kohtadel.
Kodu-uurimise raamides tehtava teadusliku t66 tulemused kujunevad
oluliseks allikaks kogu vastava piirkonna elu ldhemal ja konkreetse-
mal tundmadppimisel. Kedu-uurimine aitab leida kohapealseid reserve
meie maa seitsme aasta plaanis kavandatud iilesannete tditmiseks. On
ilmne, et mida paremini ning podhjalikumalt tuntakse kohtadel regio-
naalseid isedrasusi, looduslikke tingimusi ja ressursse, ajalooliselt kuju-
nenud elu- ja toédkogemusi, kogu eelnenud pdlvkondade t66- ja kul-
tuuripdrandit, samuti sotsialistliku kaasaja loomingulisi saavutusi, seda
tulemusrikkamalt suudetakse lahendada ka kommunismi ehitamise
noudlikke tilesandeid.

! H. Kruus, Kodu-uurimise olukorrast ja iilesannetest Eesti NSV-s, Besti NSV TA
Toimetised, VIII kd. Uhiskonnateaduste seeria, 1959, nr. 3. Eesti NSV TA Kodu-uurimise
teateid, I, 1959.



Kommunistliku Partei otsustele vastavalt on ka Eesti NSV koolides
asutud oppe- ja kasvatustoo iimberkorraldamisele. Selles on olulise
tahtsusega asjaolu, et nelja esimese klassi dppetéds on koduloo osa
suuresti tostetud ja koigis vanemais klassides on mitmete Gppeainete
(ajaloo, kirjanduse, geograafia ja loodusdpetuse) dpetamisel koduiimb-
rusest pdrineva materjali osatdhtsust suurendatud. Uue Oppekorral-
duse eduka elluviimise huvides peaksid seega ka dpetajad
kdikjal aktiivseiks kodu-uurijaiks kujunema.

II

Kas on see ulatuslik ja kdskiv ndoue — olla aktiivne kodu-uurija —
koikjal meie Noukogude Eesti koolidele ja nende &petajaile kiillalt
selge ning neid vastavaile tegudele Shutav? Meil on kahjuks iisna
rohkesti fakte, mis nditavad, et meie vabariigis on palju koole ja roh-
kesti Opetajaid, kes kodu-uurimise alal maha jddvad, neist méned otse
kummaliselt. Ma. ei tahaks neist siinkohal siiski iihtki ndidet tuua. V6ib-
olla oleks digem teha seda aasta parast.

Olemasolevaist andmeist ja tdhelepanekuist jareldub, et kodu-uuri-
mise clukord meie koolides nuab t&sist parandamist. See on saavuta-
tav ainult iihel teel: on vaja, et Gpetajad kdigis meie koolides suhtuk-
sid teadlikult, loovalt ning leidlikult kodu-uurimise kiisimustesse ja
llesannetesse ning oleksid vajalikult aktiivsed nende lahendamisel,
luues koikjal oma kolleegide ja Opilaste keskel ning kogu limbrus-
konna elanikkonnas wvajaliku kodu-uurimise 6hkkonna. Neil eeldusil
on voimalik suhteliselt lithikese aja jooksul saavutada silmapaistvaid
tulemusi. Haid nditeid selle kohta voiksime tuua reast koolidest, Piir-
dume siinkohal siiski ainult ihe néitega.

Selleks nditeks votame {00 kodu-uurimise alal Rakke Keskkoolis
(Vdike-Maarja rajoon), millest alles hiljuti jutustas «Noukogude Kooli»
veergudel sama kooli 6petaja H. Joonuks? kes alustas ulatuslikumat
kodu-uurimuslikku t66d Vidike-Maarja rajooni kohta alles paar aastat
tagasi.

Rakke Keskkool on iitheks heaks ning eredaks nditeks selle kohta,
kuidas vordlemisi lithikese ajaga vodidakse koolis kodu-uurimise alal
saavutada silmapaistvaid tulemusi. Selleks cn aga vaja dige palju ak-
tiivset, hasti ldbimdeldud ja otstarbekalt organiseeritud té6d, esialgu
voib-olla tiksikute entusiastide-opetajate poolt, siis kogu kooli &peta-
jaskonna ja Opilaspere osavotul. Selle t66 kasvatuslik vaddrtus on maa-
ratu nii opilaste kui ka Opetajate suhtes, Kui koolis luuakse selline
kodu-uurimuslik 6hkkond ja seda hdsti organiseeritud ning haarava
tooga edasi arendatakse, siis saavutatakse iiks olulisi eeldusi nende
suurte ja vastutusrikaste llesannete tditmiseks, mis uue Gppekorral-
dusega koolile on pandud kommunismi ehitava polvkonna kasvata-
misel.

? H. Joonuks, Uhe kodulooringi téost, «Noukogude Kool» nr. 7, 1959, 1k, 546 ij-
Ettekandes kdsitleti ldhemalt kodu-uurimuslikku t66d Rakke Keskkoolis, millega luge-
jad voivad tutvuda H. Joonuksi mainitud kirjutise jargi. 2
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Ulal nditena toodud kodu-uurimuslik t66 Rakke Keskkoolis, nagu
sellest jutustab sm. H. Joonuks, algas omajagu kobamisi ning otsivalt,
piirdudes esialgu ainult teatavate kiisimustega. Varsti asuti aga
mitmesuguste uute iilesannete kallale. Uldiselt taotleti kompleksset,
s. 0. voimalikult ja wajalikult mitmekiilgset kodu-uurimist. Sellise
arengu dikteeris elu ise, koigepealt aga oppe- ja kasvatustoo iilesanded
ning vajadused. Nende lahendamisel kasvaski Rakke Keskkooli arvu-
kas ja aktiivne kodu-uurijate pere, kelle eesotsas seisvad Opetajad-
entusiastid moistsid Sigesti oma iilesandeid ja oskasid leida otstarbe-
kaid teid ning votteid nende lahendamiseks.

Koduloo 6petamine meie vabariigi koolide uues Oppekorralduses,
mille keskseks taotluseks on viia kool elule ldhemale, on rajatud
samuti komplekssele kodu-uurimisele. See on tdiesti
oige, eluline ja koigiti tervitatav pShimdte, mida on rakendatud meie
koolide uutes programmides ja nendega seoses valjaantud koduloo-
alastes metoodilistes kirjades, millede autoritena tuleb tunnustamis-
vadrselt markida seltsimehi A. Vallnerit ja O. Niinemded.® Neis me-
toodilistes kirjades on palju héid, pedagoogiliselt ja ndukogulikult kaa-
lutletud moétteid, elutarku néapunéditeid ning kogemustele rajatud soovi-
tusi. Seejuures pole need t66d kivistunud katekismusena kirja pandud,
vaid jatavad kohalikele koolidele ja opetajaile avaraid voimalusi loo-
valt tegutsemiseks ja panevad neile iihtlasi ka kohustuse ise otsida ja
leida sobivaid ning otstarbekaid teid vastavalt kohaliku elu isedrasus-
tele ja voimalustele.

Uht iildmotet sm. A. Vallneri metoodilisest kirjast tahaksin siin-
kohal eriti esile 16sta. Autor soovitab (1k. 9), et koduloo liilitamisega
meie kooli algastme — I ja II klasside — Oppeplaani tuleb kdigepealt
dpetajail moéningaid seniseid arusaamisi korrigeerida. «Kodulugu. . .»,
kirjutab autor, «taotleb olla rohkem kui tavaline Gppeplaanis kindlaks
mddratud aja ja kohaga Oppeaine. Seepirast ei tohi koduloole ldahe-
neda ainetpetaja pilguga. Kodulugu liidab lapse senised ja ka uued
kujutlused ja moisted senisest tdpsustatumal kujul kéigi oppe-
ainete teenistusse. Teiseks on ta aluseks, millele rajatakse kogu
oppetod. Kolmandaks tuleneb temast lapse arenemiskdigule wvastav
kasitlusviis, mis réhutab wvaatluse suurt osatdhtsust.» See on tdiesti
oige seisukoht, mis toetab &ppet6dé huvides juba I ja II klassis just
kompleksse kodu-uurimise motet.

Koduloo asend III ja IV klassis muutub. Siin on kodulugu omaette
oppeaineks, kuid kui seda oigesti ja eluliselt kasitletakse, jddb see suu-
remal vbi vdiksemal mddral seotuks teiste Oppeainetega ja need oma-
korda temaga. Neis klassides on kodulcol eriline osa selle poolest, et
ta on siin ettevalmistavaks astmeks loodusdpetuse, geograafia ja aja-
loo slistemaatilisele Opetamisele. Nii piisib siingi 6ppet66é alusena ja
saab veelgi aktuaalsemaks just kompleksne kodu-uurimine.

Koeoli jargnevais klassides, kuni keskkooli 16puni, tuleb jark-jargult
uusi Cppeaineid juurde, nende sisu laieneb ja Oppeprotsess diferent-

3 A, Vallner, Kodulooprintsiibi rakendamisest 1 ja II klassis. (Metoodiline kiri.)
Tallinn, 1959.
O, Niinemad e, Koduloo opetamisest III ja IV klassis, Tallinn, 1959.



seerub. Mitmekesistuvad ja spetsialiseeruvad eri suundades ka opi-
laste vaimsed taotlused. Sellele vastavalt hakkavad &pilased tegutsema
mitmesuguseis spetsiaalsema ilmega isetegevuslikes ringides, nagu
ndit. ajaloo, kirjanduse, loodusteaduse jms. ringides, samal ajal ka
kunstilise isetegevuse alal. Samuti votavad vanemate klasside opi-
lased osa materjalide kogumisest teaduslikele uurimisasutustele, muu-
seumidele ja teaduslikele seltsidele.

Heolimata Gppeprotsessi ja 6pilaste vaimsete harrastuste iiha suure-
nevast diferentseerumisest, ei 16pe kodu-uurimise csa noore polvkonna
kasvatamisel. See votab uued vormid, laienedes ja siivenedes mitme-
tes suundades. Esialgu kitsamale koduiimbrusele rajatud kodutunne-
tus avardub jark-jargult kodumaa-tunnetuseks, laienedes kodurajooni
(-linna) ja koduvabariigi tundmadppimise kaudu kogu Noukogude Lii-
dule.

Eriharrastuslikud ringid ja tiritused koolis ning dpilaste keskel voi-
vad ja peavadki seda arenemisprotsessi toetama ning soodustama.
Tegelikkuses aga tekib siin siiski moningaid vastuolusid kompleksse
kedu-uurimise nduetega. Koige olulisem on see, et dpilasringide tege-
vus, eriti kodu-uurimise alal, on paljudes paikades kujunenud liiga
ebatihtlaseks. Mdnede ainedpetajate entusiasmi ja aktiivsuse ning
samal ajal teiste ainete Opetajate passiivsuse tottu ongi tekkinud
clukordi, et teatud aineala ring (lihes koolis néit. ajaloo, teises kirjan-
duse, kolmandas loodusloo ring) on teistest palju ette jdudnud, jat-
tes varju, omaviisi nagu ldmmatadeski teiste ringide t66d ja iiritusi.
Selle tagajarjel 10useb kooli dpilasperes domineerima teatav tihekiilg-
sus vaimsete huvide ning harrastuste alal. Kodu-utrimise seisukohalt
on muidugi hea, kui koolis tegeldakse innukalt ja edukalt kodupiir-
konna ajaloo, kultuuriloo, folkloori ja etnograafia kiisimustega, Kuid
samal ajal on paha, kui jdetakse tagaplaanile loodusdpetuse, geograa-
fia ja tdnapdeva lhiskondlikud ning majanduslikud kiisimused.

Siin tuleb olukorda parandada. Aga kuidas? Eesmark peaks selge
olema: kodu-uurimise poolest mahajddnud alasid tuleb viia edasijoud-
nute tasemele. Seda on kerge 6elda, kuid sageli raske teostada. Aga see
eesmdark on siiski saavutatav, kui kohaliku kodu-uurimise eesrindlased
ja selle innukad entusiastid kded kiilge panevad. Teid iihiseks komp-
leksseks kodu-uurimiseks on mitmesuguseid. Igas koolis saab naiteks
tulemusrikkalt kasutada rida selliseid {iritusi, kus on véimalik raken-
dada ulatuslikumat kooperatsiconi vastavate eri oppeainete
Opetamisel. '

Esimese nditena ses suhtes nimetaksime kooli koduloo-
nurga (resp. keolimuuseumi) komplekteerimist ja tdien-
damist. Praegu on paljudes koolides koduloonurga eksponaatide
koosseis veel vagagi juhuslik, lihekiilgne ja piiratud. Et kasvatuslikke
ja ka uurimisalaseid iilesandeid edukalt tdita, peab koduloonurk koigis
koolides kasvama ning tdienema kompleksse kodu-uurimise pohimot-
tel. Koduloonurga (koolimuuseumi) eest hoolitsemine peab seetottu
olema kdigi dpetajate ja kogu 6pilaspere iihiseks asjaks.

Teise nditena, kus oleks véimalik ja tarvilik kodu-uurimuslikku
aspekti rakendada, voiksid arvesse tulla klassivédlised too6d.
Neid tehakse meie koolides peamiselt eri ainete opetamise raames.
Kiillap ka edaspidi tuleb toimida samas suunas. Kuid eriaineliste todde
korval peaksid suuremat kaalu omandama ka iildisema temaatikaga
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klassivalised tood. Ja neist voiksid nii kasvatuslikult kui ka teadusli-
kult eriti vaartuslikud olla t66d kodu-uurimuslikel teemadel, Seejuures
oleks soovitav neid teemasid leida ja vastavaid toid teha mitme eri
aine oOpetaja kooperatsiooni alusel. Selliseks sobivaks voimaluseks
oleks esmajoones laste koduilimbruses asuva territoriaalse ithiku voi-
malikult kompleksne kasitlus. Paljudes koolides on tugev kallak aja-
loo-alastele -teemadele. Ja mones kohas on saavutatudki tdhelepanu-
vadrseid tulemusi. Uhe sellise nditena nimetame Tapa Keskkooli. Nii
soojalt kui ajaloolase siida tuksubki selliste saavutuste puhul, tuleks
siiski rohutada soovi, et klassivalistes toodes ei unustataks ka teisi
kompleksse kodu-uurimise lilesandeid ja alasid, nende hulgas eriti loo-
dusteaduslikke ja tdnapdeva kohaliku elu arengu tundmaGppimisest
lahtuvaid.

Sellised klassivalised t66d voivad kujuneda opilasele suureks stind-
museks, suureks elamuseks, mille moju ja malestus ei kustu surmatun-
nini. Lubage mul seda illustreerida minu isiklikust elust iihe nditega,

mis on iihtlasi kodu-uurimisega seotud.

Minu vaimse kujunemise teel etendas
olulist osa Oppimine Tartu Opetajate Se-
minaris aastail 1907—1911. Meid wvalmis-
tati ette algkoolicpetajaiks, kelleks minu
lennu poisid eranditult saidki. Oppekee-
leks koigis ainetes peale usudpetuse oli
meil vene keel. Meie seminari vene keelt
konelevad oOpetajad olid enamikus head
pedagoogid ja armastusvddrsed inimesed.
Meie austasime neid koigiti, Didaktika alal
rohutasid nad koik suurima hoolega seda,
et oppetods tuleb siirduda ldhemalt kauge-
male, tuntult tundmatule. Selle pohimotte
rohutamine kujunes meile, Opilastele,
siiski enam verbalistlikuks tuupimiseks.
Kuidas seda nouet rakendada, sellega
jdime sageli juba proovitundides hdtta. Ja
piistihddas olid meist mitmed hiljemgi,
kui tegutsesime omaette Gpetajatena. Kodu-
looline element tolleaegse seminari prak-
tikas puudus tdiesti.

Aga iihe kaudse, kuid tolleaegses olu-
korras olulise pidepunkti ses suhtes saime
seminarist siiski. Ja see oli seotud iile
klassivilise tdoga, mille meile andis eel-
viimases klassis Oppeaasta lopul meie
eesti keele Opetaja Johan Jurkatamm (pa-
rastise nimega Tamm, kes sai tuntuks esi-
mese suurema vene—eesti sOnaraamatu
autorina). Temal oli Gigus oma ainet —
eesti keelt — Opetada meie emakeeles.
Tema oligi see, kes 1910, a. kevadel andis
eestikeelseks klassivéliseks tooks kirjel-
dada oma kodukohta. Mina wvalisin kirjel-
damise cbjektiks oma kodukihelkonna —
" Kursi kihelkonna. Kogu suve olin ma, nii-
palju kui pollutéo isatalus seda voimaldas,
rakkes oma teema kallal. Votsin kokku
koiksuguseid andmeid ja tdhelepanekuid
mullastiku ja taimkatte kohta. Suurt huvi
tundsin ka maa-ala geoloogilise Kkiilje
vastu, kuid ma ei osanud sellesse tungida

koige vihemalgi mddral. Ja Opetajaid pol-
nud sel alal leida ka kusagiltki. Majandus-
like, iihiskondlike ja kultuuriliste olude
arengust sain siiski mingisuguse kaunis
iiksikasjaliku ja suhteliselt tGetruu pildi.
Ma tegin ka paar oiget tdhelepanekut ko-
haliku rahvakeele isedrasuste kohta, Kaks-
kiimmend aastat hiljem, sirvides prof.
A, Saarestega Emakeele Seltsi arhiivis
tema {liopilaste poolt korjatud murde-
tekste, voisin veenduda, et minu poolt teh-
tud tdhelepanekud keele osas osutusid
oigeks.

Siigisel esitasid koik viimase klassi
opilased oma esimesed kodu-uurimuslikud
tood meie lugupeetud oOpetajale J. Jurka-
tammele. Sellele jdrgnes mitmetunniline
toode arutelu. Eriti huvitavalt ja ponevalt
oli kirjutanud meie klassikaaslane Hend-
rik Adamson, pérastine Iluuletaja ning
«Mulgimaa laulik». Aga ka minu t66, kai-
nem ja asjalikum, sai vdga hea hinde ja
kiituse osaliseks. Meenutades hiljem oma
klassikaaslasi Tartu Opetajate Seminarist,
voisin konstateerida, et enamik neist on
nii voi teisiti tegutsenud ka kodu-uurija-
tena. Praegugi tegeleb kodu-uurimisega ak-
tiivselt ja edukalt minu lennukaaslane Ju-
han Karma (Opetaja-pensiondr Tartus).
Seemne meisse istutas J. Jurkatamme an-
tud klassivdline t6d., Kui ma niilid, 50 aas-
tat hiljem, meenutan jdrjekordselt oma
Opetajat ja itlen talle tagantjérele tdnu,
siis eks ole pohjust igal Opetajal, kes
praegu kiilvab head seemet oma Opilas-
tesse ka kodu-uurimise alal kas klassi-
vilise téoga vbi mitmesugusel muul teel,
motelda monusalt ja stidamesoojusega sel-
lele, et pool sajandit hiljem, kui kirjuta-
takse aastaarv 2010, on siiski elus wveel
monigi neist, kes milestab tdnuga hea
seemne kiilvajat.



Kolmandaks alaks, kus on vdimalik kompleksse kodu-uurimise
printsiipi edukalt rakendada, on koolide ja Opilaste poolt korraldatavad
matkad jaekskursioonid. Teatavasti etendavad need matkad
ja ekskursioonid ndukogude kooli dppe- ja kasvatust6os tdhtsat osa.
Meie Gpetajad ja metoodikud on nende matkade ja ekskursioonide mo-
testamise, sisustamise ja korraldamise iile ilmselt rohkesti moelnud ja
motteid vahetanud, mille tulemused on leidnud teed ka triikisona veer-
gudele reas heades artiklites.* Kiisimust on kasitletud enamikul juhtu-
del teatavate eri ainete seisukohalt. Kuid meie koolile seatud uued
lilesanded on Gpetajaile nagu iseenesest ette iitelnud ka uue opilaseks-
kursioonide korraldamise vormi. Mdnel pool koolides on otsustatud
panna suuremat rohku mitmepéevastele ekskursioonidele, mis holma-
vad juba koiki antud klassis &pitavate ainetega seotud kiisimusi. Nen-
del ekskursioonidel &pitakse tundma looduslikult kauneid kohti, aja-
loolisi ja arhitektuurilisi vaatamisvairsusi, tutvutakse kirjanike ja
teiste viljapaistvate isikute siinni- ja tegevuspaikadega, sotsialismt
ehitamise edusammudega jne. Neist seisukohtadest ldhtudes on niiteks
Puhja Keskkoolis (Elva rajoonis) koostatud kogu aasta kohta iiksik-
asjalik opilasekskursioonide plaan koigi klasside jaoks, alates III klas-
sist. Kirjutades selliste ekskursioonide plaanist, esitab sama keskkooli
Oppealajuhataja H. Oksa rea elulisi kogemusi nende ekskursioonide
eltevalmistamise ja korraldamise kohta.’

Kogu see Puhja Keskkooli ekskursioonide kava on rajatud komp-
leksse kodu-uurimise ideele ja voiks olla heaks eeskujuks teistele koo-
lidele, kus ekskursioonide korraldamisel pole veel nii kaugele jdutud.

Seoses Opilasekskursioonide korraldamise kiisimusega tuleb tun-
nustavalt markida, et Eesti NSV Haridusministeeriumi Vabariiklik
Laste Turismi-Ekskursiooni Jaam on asunud kompleksse kodu-uuri-
mise printsiipi kiillalt varakult ja Gigeaegselt rakendama. See on ilme-
kalt ‘avaldunud tema instruktiivseis véljaandeis «Koduiimbruse uuri-
mine matkadel ja ekskursioonidel» I (1957), II (1959). Need brosiitirid
ei holma muidugi kiillalt 1adbimdeldud metoodikaga ja siistemaatiliselt
koiki olulisi matkakiisimusi. Laste Turismi-Ekskursiooni Jaam teeks
dra tdnuvddrse to0, kui ta hoolitseks stistemaatilise, metoodiliselt histi
labimé&eldud, koolide ja &petajate kogemustele ning kompleksse kodu-
uurimise ideele rajatud matkade ja ekskursioonide korraldamise kési-
raamatu koostamise ja viljaandmise eest.

v

Mitte koik Gpetajad pole uue olukorra jacks, mida toob meie prae-
gune koolireform, metoodiliselt vajalikult ette valmistatud ja mitte
k6igi koolide koduloonurkades ning -muuseumides pole koduiimbruse
kohta kdivaid materjale dppetto huvides kiillaldaselt kogutud, Uksiku

4 Vrd. néit.: M. Torm, Koduiimbruse materjali kasutamisest geograafia dpetamisel
IV klassis, «Néukogude Kool» nr. 2, 1958; A, Toldsepp, Koduiimbruse uurimine
klassivilise téona, «Noukogude Kool» nr. 3, 1958; J. Mitt, Ekskursioonid kasvatus-
vahendina. Kogumikus «Kirjanduse 6petamise metoodika kiisimusis I, toimetanud K. Leht,
Tallinn, 1959.

® H. Oksa, Meie kogemusi &pilasekskursioonide korraldamise alal, «Uus Tees, nr-d
11b ja 117, 1959 («Koduloolane»), t
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Opetaja individuaalne t60, olgu see ka koige innukamast entusiasmist
kantud, ei suuda kuigi efektiivsell ja vajaliku kiirusega olukorda paran-
dada. Ainsaks teeks kiirele ja edukale edasijoudmisele on kollek -
tiivne kodu-uurimine.

Kodu-uurimine on juba oma olemuselt kollektiivne t66, oma kogu-
pildis kiillalt keerukas, paljude harudega ja rohkete kiisimustega, mil-
ledest veel kaugeltki koiki pole meie vabariigis vajalikult selgitatud.
Uks selliseid kiisimusi on: kuidas toimub paikkondlike individuaaluuri-
jate ja materjali kogujate t60 ja selle tulemuste liilitumine kohalikku
tildisse kodu-uurimisse?

Sellega seoses tohiks meie tlildsusele huvi pakkuda koigepealt meie
opetajate osavott kodu-uurimuslikku laadi materjali kogumi-
sest meie teaduslikele nurimisasutustele, muu-
seumidele ja teaduslikele seltsidele. Nii oli 1959. a.
stigisel korrespondente ja ithiskondlikke kaastoolisi alltoodud asutustel
jargnevalt.

Eesti NSV TA Einograafia Muuseumi
120 korrespondendist on 44% Gpetajaid
ja 10% ©petajaid-pensiondre ((52 4 12).
Opetajad  moodustavad  korrespondent-

toost, murdetekstide, kohanimede jne.
kogumisest olevat pdrast 1954. a. vahene-
nud. Selle nahtuse oluliseks poOhjuseks
peetakse seltsi juhatuses asjaolu, et seltsi

konna koige aktiivsema osa, kelledest mo-
ned on juba iile 20 aasta Muuseumile
kaastood teinud. Hoolimata opetajate suu-
rest erikaalust Etnograafia Muuseumi
korrespendentide hulgas, kirjutab Muu-
seumi teaduslik sekretdr J. Linnus siiski
pohjendatult: «Opetajaskond tervikuna on
vordlemisi loid kodukandi tundmadppimi-
sel, Bt apa just koolid vdivad palju teha,
niitavad entusiastide head t&otulemused.»
Heade ndidetena mainitakse sel puhul
jdllegi Rakke Keskkooli opetajat H. Joo-
nuksit, Hilumaa Opetajat Mdeumbaeda jt.
Fr. R. Kreutzwaldi nimelisel Kirjan-
dusmuuseumil on rahvaluule kogumisel
ligikaudu 100 usaldusmehe hulgas Opeta-
jaid 15.° Koolidest on rahvaluule kogumi-
sel silmapaistvamaid 8, nende hulgas
Antsla Keskkool (juhendaja Maimu Patte),
kus pideva aktiivse kogumistitga on ligi-
kaudu 1000 lehekiillge rahvaluulet kogu-
tud, ja Valga Keskkool, kes on kogunud
ligikaudu 600 Iehekiilge rahvaluulet.
Eesti NSV TA juures asuval Ema-
keele Seltsil oli kdesoleva aasta algul 110
lilkme hulgas 30 G&petajat, peale nende
veel korrespondendid. Selisi vastutav sek-
retar FL. Ahven madrgib, et koolide, opeta-
jate ja oOpilaste osavott keeleuurimise

lilkmed ja teaduslik sekretdr pole saanud
viimastel " aastatel teha endises ulatuses
véljasoite kohtadele, et seal korjamistocd
organiseerida ja elustada.

Eesti Geograafia Seltsi 151 litkme hul-
gas on opetajaid 43 (andmed Geograafia
Seltsi wvastutavalt sekretdrilt L. Merikal-
jult). Seltsi toost vabariigi geograafilisel
uurimisel on osa votnud ainult 5 Gpetajat.

Loodusuurijate Seltsis Eesti NSV TA
juures on tegevlilkmetena voi usaldus-
meestena tegevad ca 90 Opetajat, kelledest
enamik organiseerib Opilastega fenoloogi-
lisi vaatlusi kooli piirkonnas, mille kohta
andmed saadetakse aasta lopus seltsile.
Aktiiveemad oOpilased-loodusvaatlejad on
vastu voetud usaldusmeesteks, kelle arv
on umbes 80 inimest. LUS-i fenoloogia ja
usaldusmeeste komisjoni esimees J. Eilart
méargib tunnustamisvadrselt paljude ope-
tajate ja oOpilaste silmapaistvat téod loo-
duse kodu-uurimises, kuid annab sealsamas
tahelepandava tildhinnangu olukorra
kohta: «Sellele vaatamata ei saa aga eriti
opetajate osavottu koduiimbruse uurimis-
toodst rahuldavaks lugeda. Rohkeis kooli-
des puuduvad usaldusmehed iildse, olemas-
olevad jagunevad Eesti alal ebaiihtlaselt.»

Piirdume toodud viie nditega Opetajate osavotust kodu-uurimus-
likust toost tilalmainitud muuseumides ja teaduslikes seltsides. Esialgu
nidib esitatud arvudest, et opetajate osa neis on suhteliselt kiillaltki
silmahakkav. Kuid vorreldes nende aktivistide arvu meie opetajaspere
suure koguarvuga, on kohe selge, et nimetatud muuseumide ja seltside
kaudu kodu-uurimisse liilitunud opetajate arv on iisna viaikene. Sel
puhul voidakse 6elda, et kodu-uurimisega tegeleb ju veel palju suu-
rem arv Opetajaid, kes ei kuulu mainitud muuseumide ja teaduslike
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seltside korrespondentide ja usaldusmeeste vorku. Seda vdidet tuleks
pidada ©Oigeks, kuigi meil puuduvad kiillaldaselt massilised andmed
kodu-uurimise alal tegelevate Gpetajate kohta. Siin peaks olukorda dpe-
tajate osavotu suhtes kodu-uurimuslikust téost pohjalikumalt uurima,
et saada kindlamat iildpilti sellest. Seni olevate andmete ja tdhele-
panekute alusel ei saa siin olukorda rahuldavaks pidada. Selle paran-
damiseks tuleb koigi vajalike vahenditega taotleda kodu-uurimusliku
t66 tohustamist koigis koolides Opetajate ja opilaste osavotul.

. Viljaspool kooli tegeleb igal pool suur hulk kodu-uurimise entu-
siaste, nende hulgas rohkesti opetajaid-pensionédre, Nende tod tulemu-
sed on kasutatavad ka kooli Oppet6os. Seejuures on kodu-uurimisel
tlesandeid, mis uvlatuvad tile kooli piiride. Seepérast on otstarbekohane,
et koikjal kohapeal kujuneks elujouline ja aktiivne eriorganisatsioon,
mis korraldaks, koordineeriks ja aktiviseeriks kodu-uurimuslikku tood
vastavas paikkonnas.

Sellest ldhtudes soovitataksegi Eesti NSV kultuuriministri, Eesti
NSV haridusministri ja Eesti NSV TA Kodu-uurimise Komisjoni esi-
mehe {lihises Kirjas-juhendis ellu kutsuda kohalikud kodu-
uurimise toimkonnad rajoonides ja linnades. See juhend
12, juunist 1959. a-st on triikitud Eesti NSV Haridusministeeriumi
«Kaskkirjades ja juhendites» 1959. a. nr. 5 (juuni) ja Eesti NSV TA
Kodu-uurimise Komisjoni biilletddnis. Juhendis on toodud kodu-
uurimise toimkcnna pohillesanded ja struktuur. Peetakse soovi-
tavaks toimkond ellu kutsuda rajoonis asuva koduloomuuseumi, me-
moriaalmuuseumi v6i linnamuuseumi juures; rajoonides, kus muuseu-
mid puuduvad — rajooni téorahva saadikute ndoukogu kultuurikomis-
joni voi tditevkomitee kultuuriosakonna juures, Juhendile allakirjuta-
jad loodavad, et kohaliku kodu-uurimise toimkonna koosseisu kuuluk-
sid ja temaga todtaksid kaasa esindajad kohalikest partei- ja nduko-
gude organitest, muuseumidest, ajalehe-toimetusest, looduslike, ajaloo-
liste ja kultuuriliste mélestusmérkide kaitse organitest ning kultuuri-
ja haridusala tootajate hulgast. Eriti tihedat ja aktiivset osavottu kodu-
uurimise toimkonna t6ost tuleks oodata kohalikelt dpetajailt.

Ulaltsiteeritud kiri-juhend leidis k&esolevaks siigiseks kohtadel
positiivset vastukaja. Praegu on kohalikud kodu-uurimise toimkonnad
ellu kutsutud 14 maarajoonis, puuduvad aga veel 11 rajoonis.

Kohaliku toimkonna ellukutsumine pole kollektiivse kodu-uurimis-
t606 uuel organiseerimisetapil siiski mitte rohkem kui tee algus. Toim-
kond peab kujunema organiseerivaks ja operatiivseks tuumikuks kodu-
uurimuslikus t86s kohapeal. Toimkond ei saa olla oma tegevuses vaja-
likult edukas, kui see ei toetu koolide ja Gpetajate kaastoole voi kui
sellest Opetajad tihel voi teisel pohjusel kipuvad eemale jadma. Selle-
parast siis, lugupeetud kolleegid, Gpetajad koikidel aladel,.kded kiilge
ka kohaliku kodu-uurimise toimkonna toole!

v

Seoses Opetajate ja koolide osavdtuga kodu-uurimuslikust téost
tahaksin siin 16puks puudutada veel iiht olulist kiilge selles. Kodu-uuri-
mine on ks meie ihiskonna vaimse isetegevuse vorme, Nagu juba

madrgitud, on see meie vabariigis levinud lisna ebatihtlaselt, ja seda nii
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maa-alaliselt kui ka sisuliselt, Meie iildpiiiideks siin peaks kujunema
lilesanne hoolitseda kdigi vajalike vahenditega selle eest, et kodu-uuri-
mine saaks koikjal jalad alla. Sellist kodu-uurimise organiseerimist ja
edasiviimist ndeme meie rahva teadusalase isetegevuse
arendamise perspektiivis.

Meil hoolitsetakse palju kunstilise isetegevuse eest selle kodige
mitmekesisemais vormides. See on andnud ja annab edaspidigi héaid
tulemusi rahva esteetilise ja poliitilise kasvatuse alal. Samal ajal
tehakse meil ka suuri pingutusi, et kanda teadmisi rahvahulkadesse.
Siin saavutatakse seda kindlamaid ja sligavamaid tulemusi, mida enam
suudetakse virgutada rahvast ennast aktiivsele osavétule teaduslikust
toost. See on suure kasvatusliku tdhtsusega, aitab iihtlasi teadust
ennast real aladel edasi viia, rikastada teda uute andmete ja materja-
lidega, soodustada siin ka uute loovate motete siindi. Seepdrast tuleb
meil rahva teadusalast isetegevust hinnata kdrgevaartusliku iihiskond-
liku tegurina, mille osatahtsuse tdusu eest on vaja koigiti hoolitseda.

Rahva teadusalase isetegevuse iiheks populaarsemaks, elu enda
poolt esiletéstetud vormiks on ilmselt kodu-uurimine. Et kodu-uuri-
mine on alaks, kus tuleb uurida koiki kohaliku paikkonna looduslikke,
ajaloolisi ja tanapdeva tihiskondliku arengu nahtusi ning kus on voi-
malik rakendada rea teadusalade tulemusi ja meetodeid, siis on ta suu-
teline haarama oige paljukiilgselt meie inimesi ja looma juba sellega
soodsaid eeldusi viljakaiks teaduslikku laadi iihisiiritusteks.

Kohalikes kodu-uurimise kollektiivides ndeme osa-
listena ja tulevikus ttha téusvas ulatuses individuaaluurijaid-entu-
siaste, haridus- ja kultuuriala tootajaid, kes on koondunud kultuuri- ja
rahvamajade timber, eriti 6petajaid, kooliGpilasi, t66lisi, kolhoosnikuid,
ka selliseid organisatsioone, nagu komsomoli- ja pioneeriorganisat-
sioon, ametitihingud jne. T66vormideks neil kollektiividel voik-
sid olla: organiseeritud andmete kogumine kodige mitmesugusemate
paikkondlike elundhtuste ja -avalduste kohta, nende teaduslik uuri-
mine, olemasolevate koduloonurkade ja -muuseumide abistamine, uute
koduloomuuseumide asutamine, ettekanded, loengud kodu-uurimuslikel
teemadel, vastavate ndituste ja kodu-uurimispaevade korraldamine,
viimane iritus koost6ds kunstilise isetegevuse ringidega, kirjutused
ajakirjanduses, kohalike kodu-uurimuslike kogumike koostamine, eks-
kursioonide korraldamine, kohalike ajalooliste tdhtpidevade tahista-
mine jne. Olulist kaastéod voivad saada uute andmete ja esemete néol
kohalikult kodu-uurimiselt ka rida teaduslikke uurimisasutusi, muu-
seume, teaduslikke seltse loodusteaduste, geoloogia, geograafia, arheo-
loogia, ajaloo, etnograafia, keele ja kirjanduse uurimise alal,

Markimisvdarset osa voivad meie kodu-uurijad etendada ka loodus-
kaitsealases t60s ja edukalt kaasa litia kodukultuuri tdstmisele suuna-
tud iiritustes.

Kodu-uurimine on paljukiilgne ja keerukas ala. Ta pole muidugi
omaette teadus. Ta on aga ala, kus leiavad rakendamist rida teadus-
harusid, nende uurimistulemused ja uurimismetoodika, Neid teadus-
harusid tihendab ja suunab kodu-uurimises iithine eesmark — anda uuri-
tavast paikkonnast mitmekiilgne, kompleksne, voimalikult koguni ter-
viklik kasitlus. Selles plaanis on kavandatud ENSV TA Kodu-uurimise
Komisjoni poolt paljukéitelise suurteose «Eesti NSV rajoonid ja lin-
nad» koostamine ja vdljaandmine. Selleks aga kulub rida aastaid, enne
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kui selle kavatsuse teostamisega 16pule joutakse. Selle teose koosta-
misega korvuti on meie kodu-uurimisel palju pakilisi pdevaiilesandeid,
mille kallale tuleb kohe asuda. :

Meie kodu-uurijate pere on ja peab olema veendunud, et ta oma
thise, teadliku ja innuka t66ga on suuteline andma olulise panuse meie
noukogude {iihiskonna teenistusse tema ees seisvas hiiglaslikus
kommunismi ehitamise t66s. See veendumus peabki meid innustama
aktiivsele to6le kodu-uurimise alal, mis saab olla edukas, kui seda toe-
tavad arusaavalt ja mojukalt ka meie kohalikud partei- ja ndukogude
organid ning tootajad, kui seda to6d teeb kdigepealt meie néukogude
intelligents koigis oma eriharudes, meie teaduslike uurimisasutuste ja
kérgemate koolide teaduslikud to6tajad, eriti aga meie Spetajaskond.
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Klassikollektiivi kRujundamisest
ja Rlassijuhataja osatdihtsusest.

B. REA,

Piarnu 1. Keskkooli dpetaja.
Milles seisneb klassijuhatamise kunst?

Klassijuhatamise kunstist kéneldes peaksime juhtmotiiviks vGtma:
kasvatamine ja Opetamine on lahutamatus seoses.

Eduka opetusprotsessi eelduseks on distsipliin, mis voimaldab opeta-
jal arendada ja selgitada oma motteid haireteta, Gpilastel aga suunata
oma tdahelepanu nende maotete ja seletuste vastuvotmisele ja neist aru-
saamisele. Distsipliini loomine on kasvatuse iiks tdhtsamaid tilesandeid.
Opetajail lasubki vastutusrikas iilesanne: juurutada opilastesse pidevalt
kditumiskultuuri ja tahet oppida.

Mitmed neist harjumustest muutuvad aja jooksul traditsioonideks.
Traditsioonidel on erakordne tdhtsus kasvatustéos. Opilaste koosseis
kollektiivis muutub, opetaja — traditsiooni looja — v6ib lahkuda, ent
traditsioon. jdab, sidudes uusi liikmeid endistega. Igas koolis on oma
kindlad kaitumisnormid ja -reeglid: nii seisab tavaliselt klassi ukse ees
iikks korrapidajaist, kes avab ukse, teine kannab ette puudujate nimed,
klass touseb plisti Opetaja sisenemisel jne. Moningad neist on vaja
muuta pidulikumaks, efektsemaks. Traditsioonid, kui nad sooritatakse
pidulikult, avaldavad opilastesse suurt méju. Uldtunnustatud tradit-
sioonile alluvad koik.

Koigile tuntud, ent mitte koigi poolt rakendatud p&himétteks on:
kasvatame kollektiivis, kollektiivi jacks ja kollektiivi kaudu.

Tegelikus koolitoos koneleme veel harva kollektiivist. Me arutame
iiksikute opilaste kditumist, hindame iiksikute Opilaste Gppeedukust.
Tavaliselt reastame Oppenoukogu koosolekul klassid nende Oppe-
edukuse jargi, nendime, et ithes voi teises klassis on 6ppeedukus viga
madal, kditumine halb, Direktsioon nouab sel puhul aru klassijuhatajalt,
kes omakorda piiliab osagi siilist veeretada ainedpetajaile. Viimased
aga hakkavad loendama «objektiivseid» pohjusi: sel Opilasel on eel-
teadmised norgad, teisel pole toomeeleolu, kolmas on hecletu ja laisk
jne. See on harilik pilt nii mitmetegi koolide koosolekuist. Ent pohi-
kiisimust, — kas on vastavas klassis iildse kujunenud klassikollektiivi,
kas seal on loodud Opilaste aktiiv ja kuidas see tegutseb, — puuduta-
takse tpris harva.

Klassijuhatajalt noutakse oppeaasta algul mitmesuguseid aruandeid
ja statistilisi andmeid, Sageli annab direktsioon korralduse: selleks
kuupédevaks olgu koik kodud kiilastatud. Voib-olla on see vajalik hoole-
tuile klassijuhatajaile, ent iildiselt on sddrase direktiivi moju siiski
negatiivne, sest ta tdukab Opetajaid formaalsuse teele — nad «ratsu-
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tavad» kiires korras labi koik kodud. Aga mida klassijuhatajad on sisu-
liselt teinud, selle kohta on raske ja aegaviitev nduda aruannet, see
osa jddb monikord koguni korvale.

Klassijuhataja trafaretse tooplaani ja kodude «ldbiratsutamise» ase-
mel oleks vajalik eelkdige néuda igalt klassijuhatajalt seletusi voi aru-
annet (vbib olla suuliselt ettekantav Gppendukogus), kuidas ta kavat-
seb kujundada oma klassist kollektiivi, missugustest dpilastest moodus-
tada aktiivi, milliseid tihiskondlikke t6id, ekskursioone ja muid kollek-
tiivseid tritusi kavatseb ta korraldada, et tundma &ppida oma klassi
oOpilasi ja kasvatada harjumusi kollektiivseks tooks.

Seoses sellega tuleks organiseerida kohe Oppeaasta algul ekskur-
sioone, lihiskondlikult kasulikke 16id ja muid {ihisiiritusi. See ajendaks
klassijuhatajaid asuma teadlikule klassikollektiivi loomisele.

Selleks et kujundada, juhtida ja arendada kollektiivi, peame hésti
tundma laste psiihholoogiat. Eriti peab aga klassijuhataja tundma kol-
lektiivi psiihholoogiat. Opetaja-kasvataja peab histi tundma neid sea-
duspdrasusi, mille alusel kollektiiv kujuneb, kasvab ja areneb; ta peab
ndgema neid vahekordi ja seoseid, mis valitsevad kollektiivi tiksikute
osade vahel.

Makarenko ldhenes igale Oppe- ja kasvatustéd probleemile psiihho-
loogilisest seisukohast. Makarenko selle {ildise joone — ldheneda igale
oppe- ja kasvatust6o iiksikjuhtumile individuaalselt — peamegi omaks
votma esijoones. Makarenko ei esita oma toddes iihtki nn. «valmis-
retsepti», ent siiski annavad tema parandi analiilis ja kogemused meile
moningad kindlad tugipunktid. Need on jargmised:

a) Vaja on luua eeskétt tubli aktiiv, kelle kaudu mdjustada kogu
kollektiivi, suurendades jark-jargult aktiivi initsiatiivi, isetegevust ja
vastutust; b) arendada edasi kollektiivi, andes temale mitmesuguseid,
samm-sammult ulatuslikumaid tilesandeid, mille lahendamisele raken-
dada iga liige vastavalt tema individuaalsetele véimetele ja kaldu-
vustele; ¢) kasvatada ja arendada kollektiivile vajalikke omadusi iihise
t60 ja tegevuse kaudu; d) seada konkreetsed eesmérgid, et kollektiivi
t66 oleks sihi- ja jarjekindel, et see innustaks kogu kollektijvi.

Kollektiivi kasvatavateks tritusteks vdivad olla klassidhtud, mat-
kad, mitmesugused spordivoistlused, omaloomingu- ja isetegevusdhtud,
viktoriinid, tithiskondlikult kasulik t66 jne. Sddrasteks tiritusteks voivad
olla ka klassidevahelised véistlused puhtuse, korra jne. alal, mille ees-
madrgiks on vabaneda mdnest kollektiivis esinevast pahest v&i puudu-
sest (hilinemine, korrapidajakohuste lohakas tditmine, defektid isik-
liku puhtuse ja riietuse ning klassiruumi puhtuse ja ndgususe alal jms.).

Uksikasjalikke ndpunditeid ja kogemusi klassijuhatamise ja -kollek-
tiivi loomise ning kasvatamise kohta leiame ka eestikeelsest pedagoogi-
lisest kirjandusest, nditeks: A. Vallner, «Koolikollekliivi kasvatamise
kogemusi» ja «Teadliku distsipliini kasvatamise kogemusi» («Nu-
kogude Kool» nr. 3 ja nr. 9, 1955); A. Elango, «Klassijuhataja t66 6pilas-
aktiiviga» («Noukogude Kool» nr. 7, 1955) jt. Hiljuti ilmus A. Elangolt
hea kasiraamat «Klassijuhataja too koolis».

On vaid kahju, et need vaartuslikud kogemused jadvad enamasti
laiema tildsuse poolt kasutamata: moned asjast huvitatud loevad need
ldbi ja sellega asi piirdubki. Oleks vajalik kohustada oppendukogusid
vOi tootmisndupidamisi 1abi arutama tdhtsamad artiklid ja otsustama,
mida v6iks neist kogemustest rakendada oma koolis. Sdarased arutelud
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arendaksid Opetajate diskussiooni- ja kriitikavdimet, harjutaksid neid
lahenema pedagoogilistele probleemidele teaduslikult. Nende problee-
mide varal 6piksid nad siigavamini ja 6igemini ndgema ja analiilisima
oma kcoli 6ppe- ja kasvatustod kiisimusi.

AKktiivi ja kollektiivi loomisel ning juhtimisel peame ldhtuma eeskatt
pioneeridest ja kommunistlikest noortest kui Opilaspere eesrindlikust
viesalgast. Ainult tugeva teadliku pioneeririihma vdi komsomoligrupi
abil voime kasvatada klassikollektiivi digel ideoloogilisel alusel.

Meil on koole, kus direktsioon, piltlikult deldes, hoiab «oheliku
otsas» iithe kdega komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni ja teise kdega
iilejadnud Gpilasperet ning juhib ja ergutab neid. Komsomoli- ja pio-
neeriorganisatsioon ning muu &pilaspere jddvad sellises koolis kaheks
eri maailmaks.

Kuid on ka teistsuguseid kcole. Seal direktsioon ei kasuta mingit
«ohelikku», vaid on seotud komsomoli- ja pioneericrganisatsiconiga
nii tihedalt, et viimastest on kujunenud n.-6. «transformaator», mille
kaudu teostatakse ja juurutatakse direktsiooni algatusi ning soove kcoli
oppe- ja kasvatustoos, Veelgi enam: kui koolis on lcodud sddrane
tugev, teovdimeline «transformaater», siis kasvab ta varsti omaette
«elektrijaamaks», mis on vdimeline andma iseseisvat «voolu» ja muu-
tuma toeliseks direktsiconi abiliseks.

Olenevalt &pilaskollektiivi juhtimise stiilist direktsiooni pcolt kuju-
neb vilja ka vastav klassikollektiivi loomise ja juhtimise stiil. Klassi-
juhataja peamureks olgu moodustada loomulik klassielu juhtimise ahel:
klassijuhataja — komsomoli- vdi pioneeriaktiiv. — Kklassi kogu
opilaspere.

Kocs aktiivi ja kollektiivi kasvatamisega areneb klassi iihiskondlik
arvamus. Ka lihiskondlikku arvamust tuleb arendada teadlike votetega.
Peamiseks vahendiks on klassielu pdevakiisimuste, esinenud puuduste
ja pahede avalik arutelu, kus kellektiivi liilkmete arvamuste ja vaid-
luste varal joutakse positiivsele hinnangule ja otsusele. Ei cle kerge
luua klassis tervet iihiskondlikku arvamust, kuid kui see on loodud,
on klassijuhataja téokoorem mérksa kergem, sest tithiskendlikul arva-
musel on suur mbju klassi Sppeedukusele ja kditumisele.

Toon mdned niited. V-a klassis iiritas iiks tagareas istuvaist pois-
test pilduda paberipunne. Kohe tousis klassiorganisaator piisti ja hiitia-
tas: «Tonu, jita see punnide lcopimine!» Et oma prestiizi alal hoida,
lisasin juurde: «Korja need punnid tiilesl» Samas klassis paritakse
sageli sosinal ja drevalt, kui kutsun mone «kahtlase» Opilase vastama:
«Kas oled dppinud?» v6i manitsetakse: «Vaata, et sa «kahte» ei saal»

Kui Asta K., kellel oli juba péevikus hinne «2», oli jarjekordselt
vastama kutsutud ning jutustas hasti, hakkasid koikide silmad roomsalt
sdrama. Kui Asta kohale liks hindega «4», klass lausa triumfeeris.
Mina Gpetajana ei oleks kunagi iiksinda saanud Astat nii Sppimisele
stimuleerida, nagu seda tegi klassi hoiak.

Koigil klassikollektiivi arendavail ja kasvatavail tihistiritustel, klassi-
koosolekuil, isetegevusdhtuil jne. on motet ja tagajargi ainult siis, kui
need korraldatakse pedagoogiliselt digesti. Sageli vdib kuulda klassi-
juhatajat kaebamas: «Olen labi viinud klassikooscleku, korraldanud
iihisiiritusi, aga tulemusi pole mingisuguseid.» Juba selle klassijuhataja
sénades peitub nurjumise pohjus, sest tavaliselt ongi klassijuhataja
kbik need iiritused planeerinud ja korraldanud iiksinda, Opilased on
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olnud vaid tegevuse passiivseteks tditjateks. Tési, klassijuhataja osa-
tdhtsus ja tegevus on ka sellistes {iritustes primaarne, kuid see peab
toimuma diskreetselt, n.-6. kulisside tagant. Klassijuhataja peab tegut-
sema inspireerijana, nduandjana, hddlestajana, ergutajana. Urituse ette-
valmistamise ja ldbiviimise plaan ning osade jaotus tuleb aga usal-
dada kollektiivile eesotsas aktiiviga, nii et kollektiivil jddks kindel
tunne: selle tirituse oleme ise korraldanud, selle t66 oleme ise teinud.

Toon ndite, kuidas vOiks korraldada vanapaberi ja -metalli kogu-
mise aktsiooni.

Raadiosdlmest antakse edasi: «Hallo, hallo, kéneleb dpilaskomitee
esindaja X kl. opilane Martin Ojasoo. Opilased, homme algab vana-
paberi ja -mefalli kogumine ké&igis meie vabariigi koolides. Asume
sotsialistlikku voistlusse ja piiiame, et meie kool ei jddks viimaste
hulka, vaid oleks esimeste reas. Klassiorganisaatorid, kogunege pirast
tunde X klassi, seal peame ndu.» Jargmisel pdeval kéneleb juba klassi-
organisaator oma klassis: «Eile votsime m e ie (minu sérendus — B. R.)
vastu otsuse kuulutada vidlja sotsialistlik voistlus vanapaberi ja -metalli
kogumises klasside vahel.» Ta loeb ette vdistlustingimused. Siis algab
tihine arutelu: kes teab, kust saaks suurema koguse, kuidas seda kohale
toimetada jne. Opetaja poetab omalt poolt vahele, et ka temal on vana-
metalli, mida ta annaks meelsasti klassi kdsutusse, ja annab muid ndu-
andeid. Kui siis veel hakkab ilmuma igapdevane biilletddn klasside
saavutustest, elab kogu kool selle aktsiooni tdhe all. Kuigi klass ei
peaks tulema esikohale, siis on ometi véadrtuslikud iihistunde siivene-
mine, tihised joupingutused. Me mérkame, et séna «meie», mis tahis-
tab kollektiivi, on muutunud sisukamaks.

Klassijuhataja t66 kergendamisest ja tohustamisest,

Klassijuhataja t66 on védga laialdane ja vastutusrikas ning seejuu-
res ka austavaim Oppe- ja kasvatustoo iilesannetest. Klassijuhataja
t6od tuleb aga soodustada, vahendades ja ratsionaliseerides klassi-
juhataja nn. kantseleit66d.

Ma ei arva, et klassijuhataja saaks ldbi aruanneteta ja statistikata,
kuid neid tuleks vdhendada miinimumini. Viimastel aastatel on klassi-
juhataja t66d monev6rra lihtsustatud: on kaotatud opilaste toimikud,
ei nouta kodude kiilastamise vihikuid jm. Ent nii mitmeski koolis toi-
mub ikkagi «vabatahtliku kokkuleppe» alusel iganiddalane kirjalik aru-
andlus puudulike hinnete kohta. Véidetakse, et direktsioon ja haridus-
osakonna juhataja peavad olema teadlikud kooli dppeedukuse seisust.
Ei tahaks uskuda, et see teadlikkus peab véljenduma just nende poolt
noutavais arvudes. Oppeedukus seetdttu veel ei tduse, et direktsioon
on teadlik, kui palju puudulikke esineb tiihes v&i teises klassis, vaid
sellele peavad jdrgnema operatiivsed teod. Neid aga tavaliselt ei
jdrgne, vidlja arvatud moni lithike kénelus klassijuhatajaga, kes reagee-
rib sellele olakehitusega voi lubab «asja jarele vaadata», Selle asemel,
et nouda koigilt klassijuhatajailt iganddalasi aruandeid, oleks palju
Gigem nouda, et need klassijuhalajad, kelle klassis 6ppeedukus on lan-
genud, ise informeeriksid sellest direktsiooni.

Niiiid klassijuhatajatunnist. Meie &petajaskond armastab oma elu-
kutset. Mille muuga seletada, et ta on vétnud endale vabatahtliku lisa-
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koormuse klassijuhatajatunni néol. Opetajaskond on veendunud, et
see tund on tarvilik ning véartuslik dppe- ja kasvatustéo huvides. On
loomulik, et sellelgi tunnil on oma metoodika ja ka klassijuhataja-
tund peab alluma pedagoogilisele jdarelevalvele. Ent miks piiratakse
monedes koolides selle tunni temaatikat ja sisu, miks surutakse ka
sellele. tunnile mdnel pool peale iihekiilgsed metoodilised votted ja
Sablooniline teema? Uheski koolis ei leia me kaht thesugust klassi-
kollektiivi, isegi paralleelklassid erinevad iiksteisest, Iga klassijuhataja
peaks valima tunni teemad vastavalt oma klassi erinevustele ja vaja-
dustele, mis selguvad alles tegelikus toos. Klassijuhataja esitab oma
tooplaani, kus ta ndeb ette need kiisimused, mille arutelu ta peab hdda-
vajalikuks. Ent kohustuslikuks seda plaani lugeda ei saa, sest tegelik
to6 plistitab rohkesti veel aktuaalseid kiisimusi.

Seepdrast on minu arvates asjatud etteheited, et klassijuhataja t66-
plaanid on trafaretsed. Nad peavadki seda olema, sest nad ndevad ette
just seda, mis on stereotiiiipiline ja korduv, ega voigi ette ndha koiki
probleeme, mida tuleb tegelikult lahendada klassikollektiivi kasvata-
misel ja arendamisel.

Kas on vajalikud klassijuhatajatunni té6plaanid? Jah on. Klassi-
juhatajatund pole mingi vaba inspiratsiooni tund: klassijuhataja peab
olema teadlik, mida ta kavatseb selle tunniga saavutada ja millisel
viisil. Kuid klassijuhatajatund pole ka tavaline oppetund, kus peab ette
ndgema ja kirjeldama kogu tunni kdiku. Piisab sellestki, kui plaanis on
mdrgitud tunni eesmérk jo teema ning labiviimise viis (nBupidamine,
diskussioon, arutelu, ettekanne). Selle juurde voiks ka mirkida ette.
kannete autorid ja tdhtsamad sdnavétjad (organisaator, parim Opilane,
halva Gppeedukusega &pilased, aruandja) ning otsuse. Koik see olgu
tdiesti vabas vormis.

Klassijuhatajatunni inspekteerimisel tuleks loobuda ka sellistest
nouannetest, nagu: klassijuhataja oleks voinud késitleda veel seda ja
seda, oleks pidanud pikemalt selgitama seda, voinuks korraldada jne.,
sest selliste kombinatsioonide arv on 16pmatu, ajalised voimalused aga
piiratud.

Oluliseks tuleb pidada iiksnes seda, kas antud tund mojutas Opilasi
positiivselt, kas ta kasvatas kolektiivi ja mil méaaral, kas ta aktivi-
seeris Opilasi ja kas ta meeldis neile.

Kodude kiilastamine koost66 loomiseks lastevanematega ja tutvu-
miseks Opilaste koduse miljédga on véga vajalik. Veel tihtsamaks
loen ma klassiiuhataja (ja ka koigi Opetajate) isiklikku kontakti &pi-
lastega. Opetaja ja Opilase vahel voib esineda kahesugust kontakti —
ametialane ja isiklik. Ametialaseks nimetan kontakti, mis on seotud
Opetaja ja Opilase vaheliste kohustustega. Isiklikuks kontaktiks nime-
tan suhteid, mis pdhinevad Gpetaja huvil ja osavotul dpilase eraelust
Ja tegevusest, mis ei ole otseselt seotud kooli kohustustega.

Isiklik kontakt on palju laiahaardelisem ja mitmekesisem kui ameti-
alane kontakt, Ainult ametialase kontakti kaudu ei saa me kunagi 6pi-
last tédielikult tundma &ppida, alles isiklik kontakt avab meile Opilase
stidame ja hinge. Ametialane kontakt v6ib vahel katkeda, isikliku
kontakti niidikesed aga tugevdavad ametialast kontakti. Isikliku kon-
takti iga niidike lisab 6pilasele teatud uusi kohustusi Opetaja vastu.
Isikliku kontakti opilasega loob Opelaja n.-6. méodaminnes, igal sood-
sal voimalusel.
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Mati on cma klassi ja kogu kooli iiks «halvemaid» opilasi, kellel on
alati alandatud kditumishinne, kes ei opi ja keda tuleb sagedasti klas-
sist eemaldada. Mind tervitab ta aga iiliviisakalt. Minu aines on ta ka
puudulik, kuid piiiiab istuda tunnis korralikult ja jétkub pilgust voi
sonast, et teda korrale kutsuda. Miks? Aga sellepdrast, et oleme naab-
rid, s. t. elame iithes tdanavas, tunnen tema ema ja vendi.

Jiiri elab bussipeatuse vastas. Olen seal bussi oodates sageli jalu-
tanud ja tutvunud ldbi akna vesteldes ka Jiri emaga ja kahe vdikese
dega. Jiiri oli koolis tuntud térksa poisina, kes naljalt kunagi ei vaban-
danud ega palunud andeks, vaid vottis karistuse vastu sdnalausumata
ja trotslikult. Tabasin Jiri kontrolltéd ajal spikerdamast ning votsin
spikri dra sOnagi lausumata, Vahetunnis tuli Jiiri minu juurde ja palus
andeks. Vaatasin vaikides kaua talle silmi ning Jiiri kordas punastades:
«Opetaja, ma ei tee seda toesti enam kunagi, mul on habil» Sain aru, et
tal oli kahekordselt piinlik ja hébi, sest ta seisis ju mitte ainult geo-
graafia opetaja, vaid thtlasi ka oma perekonnatuttava ees.

Ka VII klassi 6pilase Marikaga tekkis mul hea usalduslik vahekord
isikliku kontakti teel. Sageli parin vahetundides ja ka tunnis, kuidas
elab ta vdike vennake Peeter, keda ta suvel tihti sdidutas pargialleel.

Igal klassijuhatajal on selline isiklik kontakt paljude Opilastega,
piiidkem seda laiendada ja teadlikult kasutada oppe- ja kasvalusto
tohustamiseks.

On selge, et isikliku kentakti sdlmimiseks jddb seda vdhem aega,
mida rohkem aega kulub klassijuhatajal «raamatupidamiseks». Klassi-
juhatajate ja Gpetajate tood raskendab ka meie klasside «iileasusta-
mine», Ma olen kogenud, et kui klassis on alla 30 dpilase, siis tajun ma
neid koiki tiksikult, mul on selge iilevaade klassist. Kui aga klassis on
Opilasi 40—50, siis kaotan iilevaate klassist, mul on raske eraldada
hulgast tiksikuid, osa jaab tdahelepanu orbiidist valja.

Kes on vastutav klassi kditumise ja 6ppeedukuse eest?

Meil on kujunenud nagu mingi traditsicon, et klassijuhataja vastu-
fab oma klassi eest ning saab oma klassi halva kditumise ja norga
oppeedukuse pdrast sarjata. On tdiesti dige, et klassijuhataja tehakse
vastutavaks klassi arengu eest, kuid dige ei ole see, et seda ndoutakse
Sablocniliselt. Ka selles kiisimuses tuleb asjale ldheneda individuaal-
selt. Tuleb arvestada, kui kaua on klassijuhataja juhatanud seda kollek-
tiivi, kas tal on olnud erilisi asjaolusid ja raskusi, mis takistasid tema
tood, mida on klassijuhataja teinud oma t66 parandamiseks, kas on
teda abistatud jne. Sageli on nénda, et noorele, esimest aastat prakti-
seerivale Opetajale antakse juhatada juba eelmisel aastal koolis silma
paistnud «valulaps». Oppeveerandi 16pul asetatakse see klassijuhataja
hébipinki — tema klass on kditumiselt ja Oppeedukuselt viimasel
kohal, Samas aga aplodeerib oppendukogu teisele dpetajale, kelle juha-
tada anti hoopis teiste kolleegide poolt kasvatatud tubli ja eesrindlik
klass. On selge, et kahe kuuga ei saa kasvatada halvast kollektiivist
tublit ega ka laostada tublit, eesrindlikku kollektiivi. Seejuures voib-
olla on esimene kolleeg teinud kiimme korda rohkem téhusat t66d oma
mahajaanud kollektiiviga, teine aga lihtsalt puhanud eelkdijate
loorbereil. :
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Klassijuhataja pole ka kunagi liksinda vastutav klassi eest, vastu-
tavad on ka ainedpetajad. Tosi, klassijuhataja on see, kes peab kaasa
tdbmbama klassikollektiivi loomisele ja kasvatamisele k&iki oma klassi
ainedpetajaid, iithtlustama oma klassi ainedpetajate t66d. Kuid leidub
ka «iseseisvaid», torksaid ainedpetajaid, kes ei hooli koostdost, klassi-
juhataja soovitustest ega napundidetest, vaid ndaevad ainust vahendit
oppeedukuse tdstmiseks kahtede védljapanemises. Igatahes tuleks klassi-
juhataja kritiseerimisel klassi madala oppeedukuse ja kditumise eest
vaadata alati ka ainedpetajate «ndppudele», sest aineGpetaja on vastu-
tav oma aine Opetamise taseme eest. See ei vihenda muidugi pormugi
klassijuhataja vastutust, vastupidi — klassijuhataja tuleks teha klassi
toeliseks peremeheks, tema kohustusi ja ka Gigusi tuleks suurendada.

Klassijuhataja oiguseks ja kohustuseks oleks pohjalikult tutvuda
oma klassi ainedpetajale t6oga, anda ainedpetajaile omapoolseid scovi-
tusi, mis on suunatud &6ppe- ja kasvatustdd iihtlustamisele, ja tutvuda
sagedamini klassi hindepdeviku sisuga. Tavaliselt astub klassijuhataja
aineopetajatega kontakti alles Gppeveerandi 16pul ja siiski ainult nen-
'dega, kelle aines on palju puudulikke hindeid.

Tavaliselt avastab direktor voi Oppealajuhataja, et iiks vdi teine
ainedpetaja on jatnud opilaste kiisitfluse unarusse, mistottu hindeid on
vidhe, Oieti peaks selle puuduse avastama klassijuhataja ja juhtima
vastava aineOpetaja tdhelepanu sellele.

Klassijuhatajate té6 tohustamisel ja kooskolastamisel ainedpetajate
tooga peab vahendajaks olema direktsicon. Meenutaksin dotsent
A. Elango sonu («Noukogude Kool» nr. 7, 1955, 1k. 402): «Kasvatustoo
on edukas nendes koolides, kus opetajad on liitunud iiksmeelseks kol-
lektiiviks eesotsas direktoriga, kelle juhtimisel kujuneb viélja kooli
kasvatuslik stiil.»
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Vene keele 6petamise kahest
siisteemist II klassis.

I. BATARINA,

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi vene keele ja voorkeelte
sektori juhataja,

Algklasside katseprogrammi kohaselt on II klassis vene keele ope-
tamise pohiliseks eesmaérgiks artikulatsioonibaasi loomine. Peale selle
omandavad Opilased venekeelseid sénu, Spivad neist koostama liihikesi
lauseid ning mdistma tunni tarbekeelt. Seega peavad II klassi opilased
saama ka koneoskuse elementaarse aluse.

Aabitsa-eelsete suuliste tundide sisu ja eesmargi kindlaksmééara-
mine ei tdhenda veel seda, et piistitatud eesmark saavutatakse kergesti.
Selleks on vaja vilja tootada mitmekesiseid ning ratsionaalseid t66-
meetodeid ja -votteid.

Pikem suuline kursus on meie koolide II klassis esmakordselt, see-
parast pole ka 6petajatel veel vastavaid kogemusi. Et kiiremini ja oige-
mini selgusele jouda IT klassi t66 metoodika suhtes ja vajaduse korral
teha katseprogrammis sisulisi korrektiive, hakati kiesoleva Oppeaasta
teisest poolest vene keelt 6petama kahe erineva siisteemi alusel, mille
autoriteks on E. Jaanvark ja N. Pentre.

Kéesoleva artikli tilesandeks on naidata, mis on iihist mdlemal auto-
ril ja milles seisnevad nende lahkuminekud.

E. Jaanvirk soovitab anda vene keele tunde mitte kolm, vaid kuus
korda nddalas, tunni kestusega 22,5 minutit. Autor arvestab siinjuures
seda, et 45 minuti jooksul pole &pilased suutelised aktiivselt té6tama
ja produktiivhe on seetdttu ainult tunni esimene pool. Pealegi on
tunduvalt efektiivsem tootada sagedamini ja lithemat aega. Sellise
arvestusega on koostatud ka metoodiline kiri (poolaastas on ligikaudu
96 tundi).

N. Pentre koostatud metoodilises kirjas on arvestatud kolm 45-minu-
tilist tundi nddalas (poolaastas ligikaudu 57 tundi). Sm. Pentre, tugi-
nedes isiklikele kogemustele®, on seisukohal, et 22,5 minutit on té6ta-
miseks liiga vdhe, sest 1I klassi Spilased on t66s iisna pikatoimelised.
Peale selle on &pilastel raske ilma vaheajata iile minna teisele ainele.

Vastupidi katseprogrammile leiab E. Jaanvirk, et II klassis peab pohi-
eesmargiks olema elementaarse kdneoskuse omandamine, vene keele
artikulatsioonibaasi loomine aga teiseks eesmargiks. Siinjuures auton ei
eita oige artikulatsioonibaasi omandamise vajadust IT klassis.

N. Pentre pooldab katseprogrammi néudeid. Autori arvates on klas-
sis pohiliseks tilesandeks dige haidldamise omandamine, et see t66 aga

* 1952, a. korraldati vastavad katsed meie vabariigi monede koolide esimestes
" klassides.
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ei saa toimuda isoleeritult kdnest, siis on loomulik, et dpilased iihtlasi
omandavad ka elementaarse kdneoskuse.

Koigepealt vaatleme iiksikasjalikult molema autori foneetika siis-
teemi.

E. Jaanvirk lahtub sellest, et helitud kaashaalikud %, n, T, ¢, &, x ei
osutu eesti opilastele raskeks, ehkki neid haaldatakse vene keeles
intensiivsemalt. Eraldi aega nende hailikute jaoks autor ei varu.

N. Pentre votab helituist haalikuist aluseks %, n, T, ¢, ldhtudes sel-
lest, et ¢ ja & hdildamine nduab eraldi treenimist. & hadldamine osu-
tub autori arvates eestlastest opilastele raskeks sona algul (xopowo) ja
kaashaalikute iihendeis (x6ocr), sest neis asendeis hadldatakse eesti h
~ nodrgalt. Haalik f on Opilastele tuttav emakeelest, kuid see esineb vOOTI-

ja laensdnades, mida II klassi opilased kasutavad oma kones harva.

Helilisist hailikuist votavad molemad autorid aluseks m, #, p. Haali-
kut 4 peavad modlemad autorid kdige raskemaks. Erinevad on arvamu-
sed helilise konsonandi & suhtes.

E. Jaanvark jarjestab helilised haalikud jargmiselt: e, 8, 6, 2. Siin-
juures on ta seisukohal, et heliliste konsonantide hadldamise Gpeta-
mist tuleb alustada hdilikust 6, mida on kdige kergem omandada. Kui
opilased on oppinud h&dldama nimetatud haalikut, siis ei osutu
teiste heliliste konsonantide dppimine enam raskeks. Hadlikut 2 peab
E. Jaanvark iiheks raskemaks selles rithmas, seeparast soovitab ta t60-
tada sellega parast 0 ja 6 omandamist, aga haalikuid @ ja 6 peab ta
vordseiks ja nende jdrjestus tuleneb sonade valiku temaatilisest print-
siibist.

N. Pentre arvates ei eksi eestlased kunagi v hadldamisel, vaid vastu-
pidi, helitu konsonandi f asemel hddldatakse sageli v (ndit. sOnas fiii-
sika). Seepérast votab N. Pentre helilistest konsonantidest aluseks #m, #,
p ja 8.

Heliliste konsonantide 6, 2, & hédildamise Opetamiseks soovitab
N. Pentre jargmist jarjestust: 6, 0, 2. Sellist jarjekorda motiveerib
autor antud haalikute raskusastmega. Hadlik 6 on selles riihmas koige
kergem, sest selle artikuleerimist on v&imalik demonstreerida naitli-
kult (selle moodustamisest votavad osa huuled; huulte asend on sama-
sugune kui vastava helitu hddliku ja helilise » moodustamisel). Rasku-
selt teisel kohal on hailik 9. Selle hailiku moodustamist on hédalikuga
6 vorreldes raskem ndiitlikult demonstreerida, kuid toetuda voib vas-
tavale helitule hailikule ja helilisele #-le. Viimasele kohale selles riih-
mas peab jadma hailik 2, mille moodustamist nditlikult esitada pole
vbimalik ning tugineda saab ainult vastavale helitule hé&alikule.

Kuidas suhtuvad autorid sisisevate hdalikute o, 3, 4, 4, w, w Opeta-
misse?

Haaliku y hadldamist ei pea kumbki autor raskeks, sest vastav hda-
likuiihend on olemas ka emakeeles (naiteks: mets).

N. Pentre on sellega téotamiseks siiski varunud eraldi aja kahek-
sandal &ppenddalal pohjendusega, et kuigi vastav haalikuiihend on
eesti keeles olemas, hddldatakse u vene keeles teisiti (kaks hddlikut
korraga).

E. Jaanvéark soovitab sisisevate hadlikute opetamisel jarjekorda: u,
w, 3, %ic, wj. Siinjuures ei pea ta hdalikut ¥ antud hédalikutest koige ker-
gemaks, vaid esimese koha tema siisteemis mdadrab sonavara opetamise
* temaatiline printsiip. Haalik 3 voib autori arvates olla selles hadilikute
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rithmas tikskdik millisel kohal. Helitu h&aliku omandavad opilased ker-
gemini, seepdrast tuleb esmalt omandada hdalik w ja seejarel . Haa-
likut w soovitab ta hddldada vastavalt Moskva pruugile (wbws).

Sisisevate hddlikute Opetamise jdarjekord N. Pentre siisteemi koha-
selt on eelmisest erinev. Kdige kergemaks hadlikuks sisisevate haali-
kute hulgas on viimase arvates w, sest seda hddldatakse ilma héadleta
nagu helitut hadlikut ja seda on voimalik kergesti imiteerida (nagu
meri miihiseb, nagu mets kohiseb tuules). Peale selle on autor seisu-
kohal, et oskamata antud h&élikut héédldada pole voimalik omandada
ka teiste sisisevate hddlikute hddldamist. s hidldamisel on sun, keele ja
hammaste asend sama. Erinevuseks on, et antud hailiku mcodustami-
sest votab osa ka hadl. Hadlikud « ja w on liithaddlikud, mille koostisse
kuulub hddlik w. Seepédrast soovitabki N. Pentre nende hédélikute riih-
mast koigepealt 14bi tootada hddliku w ja seejdrel juba s, v, w. Haa-
liku 8 voib paigutada selles rithmas ka monele teisele kohale, kuid
mitte enne haalikut o,

Vaatlesime eespool hadlikute Opetamise jdrjekorda tiksikutes hda-
likute riithmades. See ei tdhenda aga muidugi, et kdigepealt tuleb
omandada koik helilised kaashdalikud ja seejdrel sisisevad. Lahtudes
eeltoodud jarjestusest liksikutes rithmades, soovitavad autorid h&éli-
kute dpetamisel allpool esitatud jarjekorda.

E. Jaanvdrk: e, 8, 6, u, 2, w, a, 3, o, .

N. Pentre: w, «, 3¢, 6, b, y, 3, 0, u, x, 2, W, :

Omamoodi lahendab kumbki autor ka palatalisatsiooni kiisimuse
(peenendamine). .

E. Jaanvark eraldab peenendatud kaashdalikutest kaks rasket h&ali-
kut — 7 ja 0 ning téctab eraldi ainult nendega, Ulejddnud juhtudel
uute sonade puhul ei arvesta autor peenendust kui foneetiliselt ras-
ket momenti.,

N. Pentre, pidades silmas, et eesti keeles iilipikad kaashéddlikud sona
16pul, mis pannakse kirja kahe tdhega (kass, tass, jonn, pott, tall), ja
kaashddlikud ¢, d, n, I, s ja r i ees peenenduvad ning et esineb ka teiste
kaashaddlikute osalist palatalisatsiooni i ees (k6va kivi, méni minut), on
seisukohal, et analoogilised palatalisatsiooni juhud vene keeles ei osutu
raskeks (kaashadlikute peenendus i ees ja sona 10pul). N, Pentre arva-
tes on kiillalt kergesti omandatavad ka sonad, kus e, €, 10, a4 ees seisa-
vad ® vOi » (naarve, obsasaenue, cemvs), sest sama nidhtust voib
tdheldada eesti keeles (kalju, patju, asju). Seepéarast késitleb N. Pentre
algul sonu palatalisatsiooniga u, » ja ® ees, seejdrel juba palatalisat-
siooni juhtumeid réhuta ja rohulise e ees (na pabore, nadesaer),

Esimesed soOnad palatalisatsiooniga e ees voelakse lébi alates
9. oppenddalast. Kbige raskemaks peab N. Pentre kaashéailikute pala-
talisatsiooni €, 10, a ees (Téra, 0104, pad, bepésa, Gepér) ja seetdttu ta el
vota sonu nimetatud palatalisatsiooni juhtudega II klassi opikusse.

Autorite pohiméttelised lahkuminekud foneetika alal ei seisne tiks-
nes hddlikute Opetamise erinevas jdrjekorras, vaid ka nende kasitle-
mise metoodikas.

E. Jaanvdrgi kdsituse kohaselt vdib kerge héiidliku esitada kohe
sonas, kuid raske hddlik tuleb 6&pilastel kdigepealt omandada eraldi
ning alles seejdrel sGnas ja lauses. Naiteks alates viiendast tunnist
toimub ettevalmistav t66 hadliku omandamiseks allpool esitatud jar-
jestuses:
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5. tund: ccc—w;
6. tund: sama harjutus;

7. tund: ca—ca—ca, Wa—wWa—ua;

8. tund: ca—ca—ca, Wa—uUg—ua, ccc—www;

9. tund: ca—wa, ca—wa;

10. tund: ccce—wwul, CO—UlO;

11. tund: ca—wa, CO—wWO, KaAW—HKOW;

12. tund: esimesed sonad antud hadlikutega (xapandawi, 4r0).

Siinjuures ei tegelda igas tunnis ainult tihe haalikuga, vaid mitmega
samaaegselt. Niiteks soovitatakse seitsmendas tunnis votta jargmised
foneetilised harjutused:

1) na—na—na—na, 6a—6a—6a—6a, 6a—060—b06Y;

2) xa—ra—Ka—Ka, 2a—=2a—ea—=2d;

3) ca—ca—ca—ca, Wo—Wa—wa—wa;

4) YUK—UUK—UUR—UUK, HUT—HUUT—HUUT—YUUT.

N. Pentrel on hailikute Gpetamise metoodiline jérjestus jargmine:

1. Opilane kuulab sdna ja saab teada selle tdhenduse, ndit. aro
MUMLKQ.

2. Sonast eraldatakse tundmata hailik (antud juhul hddlik w).

3. Niiiid esitatakse hadalik iihenduses teiste tdishaalikutega, seejarel
sbnas (wa—wo—wy—Muwxa).

N. Pentre arvamuse kohaselt peab opilane uut hddlikut - kuulma
k&igepealt sonas, et see muutuks talle konkreetseks.

E. Jaanvargi poolt soovitatud siisteemi jérgi toimub pohiline too6
vene keele artikulatsioonibaasi omandamiseks esimese kuue Oppe-
nidala jooksul (omandatakse hadlikud e, 9, 6, 4, 2, w, T, &, 3), 10. ja
11. oppenddalal opitakse hadlikud s ja w.

N. Pentre poolt soovitatud siisteemi jdrgi toimub pohiline t66
samuti vene keele artikulatsioonibaasi omandamiseks, kuid pikema aja
viltel: 15 oppenddala jooksul omandatakse hddlikud w, «, 3, 6, b, u,
3, 3, u, x, 2), 18. dppenddalal hadlik w.

Uhisel seisukohal on autorid selles, et hddldamise 6petamisel II klas-
sis olgu pbhimeetodiks imiteerimine (6pilane matkib &petaja hadlda-
mist) ja artikuleerimist on vaja selgitada ainult sel juhul, kui tihe voi
teise hdaliku moodustamine ei dnnestu.

Nagu juba mainitud, omandavad II klassi Opilased ka elementaarse
koneoskuse aluseid. Siingi lahendavad autorid kiisimuse erinevalt.

E. Jaanvark votab nimisonadel leksikaalseks tiksuseks ainult sdna
algvormi. Nditeks: napra — na napre (ks sOna), Karox — Ha Karwe
(iiks sona). Ta toob grammatilise vormi sGnavarasse leksikaalselt (nai-
teks: na 0sope) ja Kkinnistab seda mone tunni jooksul pidevalt keeru-
kamaks muutuvate kiisimuste abil. Naiteks: 1. Cob6aka na 0eope? Ha,
cobaxa na deope. 2. Kro na deope? Cobaxa na deope. 3. I'de cobaxa?
Cobaxa Ha 0sope.

Seejdrel esitatakse ja kinnistatakse veel 4—5 sama vormi teistest
sonadest. Pdrast vastavat iildistavat vestlust loetakse antud vorm
omandatuks. Edaspidi peavad &pilased aru saama analoogilistest vormi-
dest ka teiste sonade puhul. Nii tootatakse ldbi: 1) prepositsionaal ees-
sdnadega Ha ja & (npedaodcnbiil nadesic), 2) naissoost sonade akusatiiv,
3) genitiiv eessdnaga y (kiisimus y %0207?).

N. Pentre votab iga vormi leksikaalse liksusena. Naiteks: xyxaa —
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xyxry (2 sdna), napra — na napre (2 sdna). Eessdna y kasutab ta aga
ainult koos klass: opilaste nimedega (y Orro, y Peiina, y Jleiidws, y
Mape).

Mbélemad autorid soovitavad kasutada asesdnu ow — owna ainult
nende elusolendit tihistavate nimisénade asemel, kelle soolist kuulu-
vust voib mddrata juba tahenduse alusel (mama, nana, 6abywika, de-
OJywxka, cecrpa, 6par, maavuux, degouica jt.).

Lahkuminekuid on ka asesdnade naw — wawa kasutamisel,

E. Jaanvirk leiab, et parast méningaid harjutusi asesénadele naw —
Hawa (Haw 00Mm — HOWA WKOAG, HOUL KAACC — HAWA Kwomuara) voivad
Opilased neid edaspidi iseseisvalt kasutada. N, Pentre aga soovitab
asesOnu #aw — Hawa ja #otk — moa (viimaseid E. Jaanvdrgi stlisteemis
ei ole) anda ainult koos nimisdnadega (nawa ®yxaa, naw MUWKR, MO
babywxa, moa mama, moil nana, moii 6par).

Tegusona puhul on huvitav markida, et E. Jaanvirk kisitleb tegu-
sOna alates teisest Gppenddalast ja esitab selle algul kolmandas p&ér-
des. Esimest podret kohtame esmakordselt 8. oppendadalal. Autor on
seisukohal, et vestlusi on kergem ldbi viia tegusonadega kolmandas
poordes ja et esimene vestlus igal teemal peab toimuma pildi jargi.

N. Pentre votab tegusdna kisitlemisele péhiliselt alates 7. oppe-
nadalast (see asjaolu on tingitud sénavara valiku foneetilisest printsii-
bist) ja koigepealt tegusona esimese poorde, seejdarel kolmanda.
N. Pentre ldhtub sellest, et esimene pdére on II klassi opilastele konk-
reetsem ja et vestluses tuleb kdigepealt kasutada elavat konet. Pilt ja
pildiraamat on mdeldud ainult kinnistamiseks.

Erinev on mélemal autoril ka sdnavara, kuigi sonade valiku alu-
seks on voetud samad printsiibid.

1. Foneetiline printsiip: a) valida sénad, milles esineb
ainult iiks foneetiline raskus; b) raske hailiku kohta valida sOnu piisa-
valt hadldamise kinnistamiseks.

2. Temaatiline printsiip, s. 0. sénu ei valita juhuslikult,
vaid teemade jargi.

3. Konkreetsuse printsiip, s. 0. sénade tihendust peab
olema v6imalik seletada niitlikult. Need peavad olema niisuguste ese-
mete nimetused, millega laps puutub kokku kodus ja koolis, mida ta
néeb, mis teda huvitavad. :

4. Siintaktilise kombineerituse printsiip: wvalida
sonad, mida kénes voib sageli kasutada seoses teiste opitud sbnadega.

Juba kahe esimese printsiibi (foneetilise ja temaatilise) rakendamisel
esinevad s6navara valikul teravad lahkuminekud.

E. Jaanvirk soovitab jargmisi teemasid: 1) dues, 2) klassis, 3) koo-
lis, 4) toas, 5) poiss einetab, 6) perekond l6unastab, 7) koogis, 8) talvi-
sed 16bud, 9) linnas, 10) kioski juures, 11) kaupluses, 12) paraad,
13) kolhoos, 14) kolhoosipdld, 15) mets ja jogi.

N. Pentre: 1) lelud ja mangud, 2) moobel, 3) soogindud, 4) riietus,
5) kehaosad, 6) kool.,

Allpool esitame mdlema autori poolt ndutava sbnavara. Molemale
autorile iihised sénad on triikitud rasvaselt.

E. Jaanviérgi 6pikus esinevad nimisdnad:

aBTOOyC, aBToMObGMIE, Babymika, Genxa, ABOP, JepeBO, [OM, JOCKa, JEBOUKA,
OyTbLIKa, Ba3a, BePO, BHIKA, (Mrpaer) B AeAylIKa, nAeTH, AMBaH, X0pOTa, AAAA,
CHEIKKHM, BOAA, rasera, TajCTyK, ropofl, sKypHal, KaleHIaphb, KapaHjam, kapra,
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KapTHHa, KAPTUHKA, KaTOK, Ha KAaTOK, Ha
®aTKe, Kaloa, KMOCK, KMCeNb, KJace,
KHMra, KOJNX03, KOJXOZHMEK, KOMHATA,
KOHBKM, KOPOBA, KOIIKA, KYKJIa, KYyDHUIIA,
RYXHS, JaMIIa, JIec, B JIeCy, JIOKa, JI0K-
Ka, JoIDajlb, MarasuH, MajJbuuK, Mama,
MAapIm, Maclio, MeJ, MMCKa, MOJI0KO,
MBIIKA, MAY, (KaTaeTcd) Ha KOHBKAX,
(RaTaeTca) Ha caHKaX, HOXK, OKHO, Op-
KecTp, O4YKHM, IajiKka, nana, rnapx, napra,

enan, Ileppoe MadA, mepo, Neryx, me-
49eHbe, TIMOHED, MMOHEPE!, IUPOr, MMHCh-
MO, IJIAThE, MoJie, IOPTPeT, noprper Jle-
HMHa, Pe3UHKa, PeKa, po3a, pydKa, caH-
KW, caxap, craMelika, cobaka, conb, cra-
KaH, CTeHa, CTOJ, CTYJ, CYMEA, CcyIl, Ta-
penra, TeTpajb, TPaKTOD, TPaKTOPUCT,
TETHA, yAULA, YHeHNE, y4eHnuna, chabpu-
Ka, cnar, daamxor, xmaeb, nsers, uai,
map, MKoJa, AmnK.

N. Pentre raamatus esinevad nimisdonad:

badymxka, Gapaban, Gpar, 6yara, Gyary,
BA33a, B Base, BaHHA, BIJIKA, BOJOCHI,
Taas, riasa, JeRymKa, JAeKYPHbI, ae-
WmypHad, €JIKa, 3aifuMR, 3yD, 8y0nl, kap,
YK, KOMHATa, KJacc, KHUra, Koca (pats),
KOCBI, KOIIKA, KPYKKA, B KPYIKKe, KYK=-
A, ¥ KYKJBI, JaMNa, JULO, JOMKEa, JIO-
afika, JbI¥K, MaMa, MallMHa, MUIIKa,
MOJIOKO, MBIIIKA, MAY, Ha padoTe, HOK,
#0C, OKHO, Nana, napra, Ha napre, Iep-

BOE MadA, IUIATOK, NJAThe, TOoJI, TIONKa,
po3a, poay, poT, pybammka, pybamgy, py-
RaBUILI, DPYyKa, DYKHM, CaHEM, coDaka,
CTOJI, CTYJ, CYMKa, B CYMKe, cyIl, Tapei-
Ka, Ha Tapelke, YIIN, YXO0, YUeHHE, y4ue-
HMIIA, XaJjar, UBeThl, YaltHug, 4al, gam-
Ka, "HaloKky, B dYalllKe, INaTKa, I[IAanky,
map, mapd, mead, WKOJIA, B IIKOJY,
IITaHE], IEHOK, IYKa, ANIMK.

E. Jaanvdrgi raamatus esinevad poérdsonad:

Gepér, Oepy, GeKNUT, BADUT, BUANT, BUCHUT,
rOBODHT, TOBOPIO, AAET, IEJIAET, eHET, N~
88T, €CcT, eM, Mrpaer, Wrpalw, Mrpaior,
HAET, MAY, MIYT, KaTaeTcHd, KATAKCh, Ka-
TawTed, RIQAET, KIady, KpU4aT, Kpuay,

JlaeT, Hecer, Hecy, obexaer, obegaio, na-
IIeT, [MUINeT, NMOET, NMORYIIaeT, MOKYIalo,
neér, nbi0, paboTaeT, pPHCYeT, CHANT,
CMOTPUT, CMOTPIO, COBMPAET, CIIUT, CTOWT,
CTOX0, YHUTAET, MbET,

N. Pentre raamatus esinevad poordsonad:

fapabanuT, Gepy, GOIUT, BEITHPAID, BbI-
THPAET, BEIIEN OIYJIATE, Nal0, fail MHe,
4aéT, eM, ecT, BaKpRIBAl0, 3aKpLIBaeT,
urpa0, Mrpaer, KYKIKUT, MAY, MAET,
MO0, MOET, HaJleBalo, HAJEBAET, OTKPEI-

BAl0, OTKpLIBAET, MOJMBAIO, TIOJHBAaET,
MOINEJN, MPUINEN, N0, MBET, PUCYIO, PH-~
cyer, caalo, camaeT, CHMKY, CHANT, CHM-
Maw, CHMMAET, CTOK0, CTONT, IULET, MILIO.

E. Jaanvdrgi raamatus esinevad omadussonad: GoJpllioi, KpacHsIi,

MaJIeHbKMIA, MaJIeHbKAaA,
N. Pentre raamatus esinevad
KpacHBIf, KpacHasd.

omadussonad: ménTelil, ménTasd,

E. Jaanvdrgi raamatus esinevad asesGnad: Bce, nam, Hama, 370, f,

470, KTO, Y MeHd, OH, oHA, y Tebs.

N. Pentre raamatus esinevad asestGnad: wamm, maina, s, OH, OHA, ¥

MeHsd, KTO, 9T0, 3TO0, MO, MOA.

E. Jaanvadrgi raamatus esinevad médarsénad: GeicTpo, Beceno, BKYCHO,
rPOMKO, AOMa, AOMOJ1, KaK, TYT, XOPOLIO, TaM.
N. Pentre raamatus esinevad maddarsonad: meoma, ruioxo, Tam, TYT,

X0 POIIO.

N. Pentre raamatus esinevad arvsonad: pas, ABa, TpH, "eThIpe, MIATH,

CTO.

E. Jaanvdrgi raamatus teistest sonaliikidest esinevad sdnad: ma, ma
3IPaBCTBYET, BOT, 3APABCTRYIiTe, €I, M, He, HeT, cnacubo, Toxke, ypa.

N. Pentre raamatus teistest sonaliikidest esinevad s6nad: nxa, pma

3ApaBCTBYET, N0 CBUAAHUA, 3APABCTBYIiTe, M, HET, IIOXKAJyiiCcTa, cuacudo,

TOMWeEe.

Sonavara tervikuna arvuliselt korvutades saame jargmise pildi:
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Sonaliigid E. Jaanvdargil| N, Pentrel ggzllsa%d
Nimisenad .. o a i 117 93 35
(koos kdande
. vormidega)
entshnadsie s e T, 50 42 15
ASEIONAD s e . o 1 11 9
Naarsonad .. 0 i o e 10 5 4
Omadissonad: « . . . . 4 4 1
BSOS ST — 6 —
Teistest sonaliikidest sonu 11 9 8
Kokku: 203 170 72

Maérkus: Kui votta arvesse E. Jaanvirgi koik nimisénade kédndevormid (preposit-
gionaal eessbnadega #a ja &, akusatiivi vormid naissoost sonadel ja genitiiv koos ees-
sonaga y), siis tuleb sénade arv tunduvalt suurem.

Mblema autori kasitusel foneetilisest raskusmomendist peatusime
juba Kkiillalt tksikasjalikult. Vordleme veel mdningaid haalikuid ja
vaatleme, kui paljudes s6nades autorid peavad vajalikuks neid sisse
votta, et opilased need kindlalt omandaksid.

'Sénade arv antud hédalikuga:

Hadlik E. Jaanvirgil | N. Pentrel
A 30 29
w 20 27
e 5 12
2 11 6
6 17 12
Y 12 7
3 5 8
u 2 3

Markus: Antud hailikuga sdnade arvulisel vordlemisel tuleb silmas pidada, et

omandamiseks ettendhtud sdnade arv on autoritel erinev (E. Jaanvérgil 203, N, Pentre!
170).

Aabitsaeelse suulise kursuse ajal ndevad mdlemad autorid ette
moningate vene triikitdhtedega tutvumise liikuva aabitsa voi kuubi-
kute abil.

Modlemad autorid votavad aluseks tihed 4, O, K, M, T, sest need
langevad kokku vastavate emakeelsete tdhtedega. Kuubikutel voib
kokku panna ainult neid sénu, mille hddldamine vastab tdielikult kirja-
pildile (nditeks xowxa).

E. Jaanvédrk on seisukohal, et liikuva aabitsa (kuubikute) kasuta-
mise pohiliseks eesmargiks on tuua tundidesse vaheldust ja valmistada
Opilasi ette lugemistehnika omandamiseks.

Autori arvates voib alustada tdhtede Sppimist siis, kui vene keele
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hdélikute hddldamine on pohiliselt selge, s. o. kuuendal éppenddalal.
“E. Jaanvark eraldab iga tdhe 6ppimisel viis etappi.

1. etapp: Sona analuusiakse analiiiitilis-siinteetilisel meetodil
(s6nait silbile, silbilt hdilikule, haalikult tdhele).

Seejdrel nditab Gpetaja tdhe graafilist kujutamist ja koostab liikuva
aabitsa abil silbi vbi liihikese sona. Siis koostavad sama sona voi silbi
oOpilased ise.

2. etapp: Teisel tunnil joonistab Opetaja tahvlile tdhe ja sdna
selle tdhega. Opilased loevad ja joonistavad seejirel tihe ja sdna pliiat-
siga oma vihikusse.

Naiteks: AHHA KOMHATA.

E. Jaanvirgi arvates on tdhtis, et opilane votaks tdhte vastu mitte
ainult ndgemis-, vaid ka motoorse taju kaudu.

3. etapp: Opetaja kirjutab tahvlile mitmesuguseid silpe opitava
tahega. Naiteks: HA, HO, AH, OH,

Alguses esitatakse oOpitav tdht koos nende tdhtedega, mis ei erine
oma kujult emakeelsetest. Seejdrel voib anda juba keerukamaid silpe:
HA, KA, OH, OT, TAM, TOM.

4. etapp: Siin toimub tileminek suurte tdhtedega triikitud sonade
lugemisele raamatust.

Naiiteks: TAM AHHA KTO TAM TAM OTTO.
5. etapp: Harilikus kirjas triikitud sdnade lugemine.

Ettevalmistava suulise kursuse ajal tutvuvad GOpilased jargmiste
vene triikitahtedega: #, ¢, p, u,m, ¢, 0, 2, w, 4, yja A, O, K, M, T.

Kuubikute ja liikuva aabitsaga to6tamisel on N. Pentrel teine ees-
mark. Autor lahtub sellest, et vene keele Gpetamise esimesel etapil on
vdga tahtis, et opilastel tekiks dige seos hddliku ja tdhe vahel. N. Pentre
nditab, et isegi moni vanema klassi opilane hddldab digesti ndit, sona
raxcOwiil, kuid kirjutab xasdwuii. Taolisi vigu seletab ta sellega, et Gpi-
lastel puudub side hdaliku ja tdhe vahel,

Erilist tdhelepanu selles suhtes néuavad N. Pentre arvates jérgmi-
sed tahed:

1) w—oc; e—3; Yy, u, w;
2) e, €, 10, & (sOna ja silbi algul);
3) n—6, 7—0, x—2, —e.

Opilaste tutvustamist tdhtedega soovitab autor alustada juba esi-
mestest tundidest, kasutades selleks igas tunnis 7—10 minutit.

Tédhtede 6petamise metoodika: 1. Opitava hédalikuga (tihega) séna
kordamine. 2. SGna jaotamine silpideks. 3. Opitud hailiku kinnista-
mine. 4. Uue tdhe nditamine: a) 6petaja naitab triikitud tdhte; b) 6pila-
sed vaatlevad seda, mdaravad tihised ning erinevad jooned, vorreldes
varem Opitud voi emakeeles esinevate tdhtedega, «kirjutavad» seda
6hus ja leiavad selle liikuvast aabitsast voi kuubikutelt; ¢) hdildavad
uuesti sdna Opitud hdadlikuga ja laovad selle liikuva aabitsa voi kuubi-
kute abil. ;

N. Pentre soovitab mitmekesistada t66d kuubikutega. Naiteks laob
dpetaja osa sonast, aga mone silbi voi tdhe leiavad &pilased ise (xpwi-
wa, wan-xa) voi asendavad antud sonas mone tdhe teisega (cron —
eTya) jne.
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Ettevalmistava suulise kursuse ajal tutvuvad &pilased jérgmiste
triikitahtedega: #, p, y, w, v, #, 4, ¢, €, n, u, %, 6, P, 10, y, €, 3,0, e, x, 4, w.

Peale metoodilise kirja, kus esitatakse autorite teoreetilised seisu-
kohad ja juhendused t60ks, on vilja antud raamatukesed piltidega.
Pildiraamat on koostatud vastavalt autori poolt metoodilises kirjas
soovitatud sonavara temaatikale ja héddlikute ning tdhtede Opetamise
jarjekorrale. E. Jaanvérgi pildiraamatus on veel rida mitmesuguseid
harjutusi Opilaste kéne arendamiseks, sénu opitud triikitdhtede ulatu-
ses ja liihikesi lauseid lugemiseks. _

N. Pentre &pik sisaldab ainult pilte, aga iga lehekiilje all on triikitud
sbnad, mida soovitatakse laduda kuubikutest. Opitav tdht on erinevat
varvi.

Raske on praegu otsustada, kumb esitatud siisteemidest lahendab
paremini vene keele opetamise probleemi teises klassis. Otsustav séna
jaab siin itelda selle t66 tegijail, vene keele Gpetajail, t66s saadavate
kogemuste pohjal.
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V Kklassi inglise keele opiku* kasutamisest
Il poolaastal.

E. VOOL,
Vabaritkliku Opetajate Téiendusinstituudi védrkeelte kabineti metoodik,

Esimene pool dppeaastast on méédunud ning V klassi dpilased tun-
nevad juba inglise keele algmeid, On pandud alus lugemis- ja kone-
oskusele, 6pitud tundma ja kasutama tegusénu be ja have oleviku jaa-
tavas, eitavas ning kiisivas vormis. Tavalise teguséna oleviku jaatav
vorm on Opilastele samuti tuttav. Peamine tahelepanu oli senini suu-
natud dige hadlduse omandamisele. Enamik inglise hdalikuist on eel-
kursuse ja pohikursuse 8 dppetiiki ulatuses esinenud, nende haidldami-
ses on Opilased aga siiski veel ebakindlad.

Valdav enamik V klassi Opilastest omandas inglise keele alased
teadmised esimesel Sppepoolaastal ilma suurema vaevata ja hésti.
Aine oli uudne ning huvitas Opilasi, grammatika lihtne ja arusaadav.
Palju tGsisemaks muutub aga too teisel poolaastal. Opetajail tuleb oma
ilesandesse suhtuda suurima tahelepanuga, sest kasitlemisele tulevad
sadrased tdhtsad grammatilised nahtused, nagu seda on oleviku kiisiv
ja eitav vorm ning kiisimuste moodustamine. Teatavasti tekitab see
osa inglise keele grammatikast raskusi suuremale osale Gpilastest ning
isegi keskkooli 16puklassis tehakse selles veel vigu, Sénavara omanda-
mine ja Opilaste kéneoskuse arendamine on V Kklassis inglise keele
tunni peamiseks eesmargiks. Grammatilised, foneetilised ja ortograafi-
lised oskused on aga keele Oppimisel niisama suure tahtsusega. Seega
tuleb t6o6tada suurima pohjalikkusega,

Inglise keele tund V klassis peab sisaldama jargmisi t6616ike:

1) hadlduse ja lugemisoskuse harjutamine; 2) kdneoskuse arenda-
mine; 3) grammatiliste vormide tundmadppimine ja harjutamine;
4) kirjutamisoskuse omandamine ja harjutamine.

Inglise keele tundide tilesehitamisel tuleb tldiselt silmas pidada, et
lksikud t6616igud oleksid omavahel seoses ja et iga tund moodustaks
terviku. Tavaliselt alustatakse tundi hdildamis- v5i lugemisharjutusega,
mis loob vajaliku iilemineku inglise keele artikulatsioonibaasile ning
thtlasi mobiliseerib kogu klassi. Sellele jargneb koduste iilesannete
kontrollimine, enne frontaalselt ja siis individuaalselt. Niiiid tuleb uue
aine Kkisitlemine ning kinnistamine — koigepealt grammatika, kui
lugemispalas mdni uus grammatiline nihtus esineb, seejarel sonad
koos foneetilise ja grammatilise analiilisiga ning siis teksti lugemine.
Lopuks todtatakse labi vajalikud harjutused ning antakse kodune iiles-
anne,

* A.Ehin, M. Rauk. English, Opik V klassile, Tallinn, 1959,
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Muidugi ei saa koiki inglise keele tunde {ihe ja sama Sablooni jargi
iiles ehitada. Aeg-ajalt korratakse &pitut, kirjutatakse kontrolltoid jne.
Uldjoontes on aga vaja silmas pidada, et koik tunnildigud pikema
perioodi viltel Giges proportsioonis esineksid. Ei tohi tekkida olukorda,
et V klassi inglise keele tunnis korduvalt puudub h&édldamisharjutus
voi ei jatku aega uute sénade kinnistamiseks, uue teksti lugemiseks,
vestluseks voi moneks muuks vajalikuks tunnildiguks.

Mis puutub dpiku materjali jaotamisse Gppeveerandite jargi, siis

on see kiisimus jdetud dpetajate endi lahendada. Ainult niipalju oli
mirgitud eelkursuse Kkdsitlemist juhendavas artiklis («NGukogude
Kool» nr. 7, 1959. a.), et esimesel dppeveerandil késitletakse eelkursuse
15 paragrahvi, s. 0. kogu eelkursus.

Nagu tdhelepanekud nditavad, oli sadrane tootempo otstarbekohane.
Teiseks &ppeveerandiks planeeriti pohikursuse 8 esimest oppetiikki ja
enamik Spetajaid on sellest ka kinni pidanud. Kolmas &ppeveerand on
teatavasti kdige pikem ning selle aja jooksul peaks joutama kasitleda
dppetiikid 9-ndast — 18-ndani. Neljandal &ppeveerandil on vaja kogu
Sppeaasta jooksul omandatud materjali korrata ning leida aega ka lisa-
lektiitiri lugemiseks. Sellepdrast on otstarbekohane viimasele Oppevee-
randile jatta ainult viis 6ppetiikki, s. 0. dppetiikid 19 kuni 23.

Loodetavasti on Opetajad Opiku struktuuriga juba pohjalikult tut-
vunud. Méningatele asjaoludele oleks siiski veel vaja tdhelepanu juh-
tida. Iga Oppetund (lesson) koosneb lugemispalast, grammatikast ning
harjutustest. Esimene harjutus on tavaliselt kas hddldamis- voi lugemis-
harjutus, mis sisaldab lugemispalas esinevaid kriitilisi foneeme ning
ka varem oOpitud foneetilisi raskusi. Hddldamisharjutusena
on seda sobiv lugeda selle tunni algul, millal kontrollitakse, kuidas
tekst on opitud. Teised harjutused on kas sGnavara, grammatika voi
koneoskuse kinnistamiseks. Opetajal tuleb ise otsustada, missugused
harjutused teha klassis ja missugused kodus, mida teha suuliselt ning
mida kirjalikult. On endastmdistetav, et Opetaja vajaduse korral veel
ise lisaharjutusi koostab. Opikus ei ole vdib-olla kiillalt tdlkeharjutusi.
Samuti on lugemispalaga [rontaalselt tootades klassile vaja esitada
palju rohkem kiisimusi, kui neid 16pus on antud.

Parast nddrivaheaega on opilased inglise keele hadldusest kiillaltki
pika vaheaja tottu teataval madral voordunud. Seepdrast voiks korrata
kaheksandas oppetiikis esinenud laulu «The Farmer is at Homen»,
lastes kolm esimest salmi lugeda, siis peast iitelda nii tiksikult kui ka
kooris, seejdrel laulda ning vdimaluse korral laulu saatel ka mdngida.
Pirast niisugust sissejuhatust, mis on haalduse ja lugemistehnika vars-
kenduseks, opilastele iihtlasi ka 16bus ja huvitav, tuleks veel teha moni
haaldamisharjutus. Voiks nditeks harjutada hddlikut w sOnades: we,
wet, what, when, white, winier, wife.

Seejarel asub Opetaja Opiku iiheksanda lugemispala «We are
Schoolchildren» késitlemisele, Selles lugemispalas on rohkesti oOpilas-
tele tundmata sénu ja viéga olulisi kiisimusi grammatikast, nimelt abi-
verbi do tarvitamine oleviku kiisivas vormis, seega tildkiisimus ja liihi-
vastus ning sonade jarjekord jutustavas ja kiisilauses. Kogu selle ma-
terjali kasitlemiseks ei ole aga vdimalik rohkem aega kulutada kui
kolm tundi. Uhe tunniga tuleb késitleda lugemispala kuni kiisiva vormi
esinemiseni — seega langevad sellele tunnile koik tundmata sonad. Nait-
likult esitamiseks ei ole need sdnad eriti sobivad. Et teha sonu &pilas-
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tele kiiresti arusaadavaks ning sddsta aega, kirjutab dpetaja sonad koos

tolkega enne tundi kaasaskantavale tahvlile. Asudes pala kasitlemisele,

annab Spetaja kidsu raamatud ja vihikud sulgeda, riputab tahvli tles ja

alustab sénade tutvustamist lausetes. Opilased tdlgivad laused eesti

keelde, Gpetaja aga osutab tahvlil lauses esinevale uuele sdnale.
Tahvlile on kirjutatud:

We are Schoolchildren

speakl [spi:k] — rddkima, konelema

Estonian [es'tounien] — eesti keel, eesti (omadussona)

Monday ['mandi] — esmaspdev

on Monday — esmaspdeval

Tuesday ['tju:zdi] — teisipdev

Wednesday ['wenzdi] — kolmapdev

Thursday ['ea:zdi] — neljapdev

Saturday ['s®tadi] — laupdev

fifth [fife] — viies

learn [lo:n] — Sppima

Russian ['raf(s)n] — vene keel, vene

every ['evri] — iga

week [wi:k] — nadal

hundred ['handrid] — sada

word [woa:d] — sdna

Opetaja alustab: English children live in England. They ' speak
English. Translate the sentences! (Opetaja osutab tahvlil sdnale
«speakn»).

Opil.: Inglise lapsed elavad Inglismaal. Nad radgivad inglise keelt.

Opet.: We are Estonian children and speak Estonian. Trans-
late this sentence!

Opil.: Me oleme eesti lapsed ja raagime eesti keelt.

Opet.: We go to school on Monday, on Tuesday, on
Wednesday, on Thursday, on Friday and on Saturday.
Translate the sentence!

Opil.: Me kaime koolis esmaspdeval, teisipaeval, kolmapaeval,
neljapdeval, reedel ja laupdeval.

Opet.: Now we are inthe fifth class.

Opil.: Niitid me oleme viiendas klassis.

Opet.: We learn Estonian, Russian and English at school.

Opil.: Me dpime koolis eesti, vene ja inglise keelt.

Opet.: We have five Estonian lessons, four Russian lessons and
three English lessons every week.

Opil.: Meil on viis eesti keele, neli vene keele ja kolm inglise keele
tundi iga nadal.

Opet.: We know two hundred English words and speak Eng-
lish at the English lessons.

Opil.: Meie teame kakssada inglise soha ja rddgime inglise keelt
inglise keele tundides.

Selle to6 kestel on Gpilaste raamatud ja vihikud suletud. Niiiid ava-
takse sonadevihikud ja kirjutatakse sinna uued sonad. Opetaja loeb
iga sona tiksikult aeglase tempoga, annab vajalikke seletusi ortograa-
fia ja haalduse kohta ning jalgib Gpilaste kirjutamist. Seejarel loeb
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oOpetaja koéik sénad tahvlilt veel kord ette ja laseb siis Opilastel sonad
kooris lugeda, kusjuures ta ise iitleb sona ette ja Opilased kordavad
kooris. Nii on Opetajal v6imalik kuulda Gpilaste eksimusi. Raskemaid
sonu korratakse kooris ja tiksikult mitu korda. Kasitletava pala puhul
tekitavad oOpilastele raskusi sonad word, week, Wednesday, fifth,
Thursday ning Russian. Paar opilast loevad veel kord koik sonad ette.
Niilid avatakse raamatud ja Gpetaja loeb teksti tervikuna ette. Paran-
datakse ka raamatus lk. 49 iilalt 3. reas. triikiviga, lisatakse puuduv
sona hundred. Opilased loevad teksti veel frontaalselt, tdlkimine on
aga iilearune. Opetaja annab koduse iilesande, mis mérgitakse paevi-
kusse: pala lugeda, sonad Oppida ning iga s6na kohta moételda iiks
lause. Ulejddnud aega kasutatakse sdnavara kinnistamiseks. Opetaja
annab liihikesi eestikeelseid lauseid frontaalselt tolkimiseks. Vihikud
ja raamatud on suletud, dsjadpitud sonad aga tahvlil. Tolgitavad lau-
sed voiksid olla jargmised: Me r é d g ime inglise keelt. Ma ridGgin
eesii keell kodus. Meil on inglise keel esmaspéeval, On teil
eesti keel ieisipideval? Laupdeval on sul vene keel
Sa tead palju vene keele sé6nu. Me riadgime eesti keell
iga piev. Me oleme viiendas klassis. Poisid ja Hidru-
kud Opivad vene keele s6nu. Ma tean kakssada inglise
keele sona. Meil on kuus tundi kol mapdeval janeljapdeval.

Niitid kustutab opetaja tahvlilt sonade eestikeelse tdhenduse ning
laseb opilastel s6nu lugeda, eesti keelde tlkida ja lauseid moodustada.

Mis puutub tundmata sdnade tahvlile kirjutamise jarjestusse, siis
on see esitatud naidises Opikus antud jarjestusest erinev. Taolise jar-
jestuse pohjustas Opetaja poolt esitatud lausete erinevus tekstist. Uldi-
selt ei ole mingit vajadust, et 6petaja sonad raamatus antud jérjestu-
ses tahvlile kirjutaks; peaaegu iga pala juures on selle looval 1dbit66-
tamisel wvaja midagi lisada v6i teistsugust jdrjestust tarvitada.
Opilastele on tarvis selgitada, et nad sbnaraamat ust sdnavihikuisse
ei kirjutaks, vaid tahvlilt; tldiselt tuleb keelata sonade ette drakirju-
tamine kodus.

Jargmine inglise keele tund algab hadldamis- ja lugemisharjutusega
raamatust (lk. 50). Siis suletakse opikud ning algab &pitud sonavara
kontrollimine frontaalselt. Iga 6pilane, kellelt sona kiisitakse, kirjutab
selle ka tahvlile. Kui k6ik sénad on tahvlil, kasutatakse neid lauseis,
milledest ainult méned tahvlile kirjutatakse. Tahvel puhastatakse, ava-
takse raamatud ning algab opitud materjali individuaalne kontrolli-
mine, Esimene klassi ette kutsutud 6pilane loeb lugemispalast «We are
Schoolchildren» 4 rida (lk. 48) ning tolgib moned eestikeelsed laused
inglise keelde. Ndaiteks: Me Idheme kooli. Ma olen koolis. Koolilapsed
opivad vene keell. Me radgime inglise keelt inglise keele tunnis. Kodus
ma rédgin eesti keellt,

Jargmine vastaja loeb tllejadnud osa tekstist ning vastab sénu, t&l-
kides neid eesti keelest inglise keelde, kusjuures kiisijaiks on kaasopi-
lased. Kolmas Gpilane loeb kogu opitud teksti veel kord ja iitleb peast
nadalapdevade nimed. Ta moodustab {ihe lause mone néddalapdeva
nimega, mille ta ka tahvlile kirjutab.

Algab uue aine kasitlemine. Seekord tuleb opilastele tutvustada
tegustna kiisivat vormi olevikus. Uue grammatilise materjali késitle-
miseks tuleb leida Gige ldhtepunkt ja seos varem opituga. Opilased tun-
nevad juba tegusona jaatavat vormi. Seda ongi vaja korrata, lastes p66-
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rata lauset I learn English at school. Tahvlile ja harjutuste vihikuisse
kirjutatakse lause You learn English at school,

Maddratakse lauseliikmete jdrjestus jutustavas lauses ja joo-
nestatakse skeem:

1 ) 1I

0 [ | 111 I v =3
I Alus _| Oeldis I Sihitis ’ Kus? Millal?
| You ' learn ’ English | at school.

Do ’ you ’ learn ] English | at school?

Edasi seletab Spetaja, et kiisivas vormis tuleb abiks votta tegustna
do. Sellenn. abitegusodna asend on aluse ees, 0-kohal. Skeemi Kkir-
jutatakse lause kiisiv vorm ja meenutatakse varem &pitu najal, et kiisiv
vorm on ju tldkiisimuseks antud lause kohta. Koérvutatakse lauseid
You are at school ja Are you at school?, meenutatakse téusva intonat-
siooni tarvitamist ning lihivastust. Liihivastuses kordub kiisimuse tegu-
sona — iga opilane madletab vastust Yes, I am. Opetaja selgitab, et
dsja tundmaodpitud abiteguséna do abil moodustatud kiisimusele vasta-
takse lihivastusega, milles korratakse sedasama abiteguséna.
Nii siis, vastus kiisimusele Do you learn English at school? on Yes, I do.
Ka see kirjutatakse tahvlile ja vihikuisse. Kinnistamise eesmar-
gil p6érdub Spetaja veel paari kiisimusega klassi poole, Gpilased vas-
tavad, kasutades liihivastust: Are you at school? Yes, we are. Do you
learn English? Yes, I do. Do you speak Russian? Yes, I do.

Avatakse Gpikud. Opetaja loeb uue teksti ette. Tundmata sénu sel-
les ei esine. Suurt tdahelepanu tuleb pdérata intonatsioonile. Sama teksti
loevad Gpilased frontaalselt paarikaupa. Koduseks iilesandeks antakse
uus grammatika osa oppida, iheksas dppetiikk lugeda ning harjutused
3 ja 5 (lk. 50) kirjutada. Asutakse harjutuste suulisele ldbitédtamisele.
Tuletatakse meelde artikli kasutamise reeglid.

Tunni 16pul vo6ib mangida ménda méngu — néiteks sonade ahelat,
s. 0. nimetada sonu, nii et iga jargnev séna algaks eelneva sona vii-
mase tdhega, niditeks: boy — yes — school — lesson — not — ten.
Sonad tuleb muidugi kirjutada tahvlile.

Kolmas tiheksandale oppetiikile plihendatud tund algab haaldamis-
harjutusega hdélikuile [s] ja [z]. Harjutuse koostab &petaja ise. Naii-
teks: boys, words, girls, years, bags, hands; weeks, cats, pipes, cakes,
nets, books.

Jargneb koduste kirjalike harjutuste frontaalne kontrollimine ning
seejarel teksti frontaalne lugemine algusest peale. (Opetaja hindab
tunni 16pul 3—4 Opilast frontaalse t66 pdhjal, olles organiseerinud
kiisitlemise sellele vastavalt.)

Individuaalsel kiisitlemisel tolgib {iks dpilane tahvlil jargmised lau-
sed ja moodustab nende kiisiva vormi (klass kirjutab harjutusvihi-
kuisse):

Me oleme koolilapsed. We are schoolchildren. Are we school-
children?

Me Opime inglise keell. We learn English. Do we learn English?

Nad mdngivad palli. They play ball. Do they play ball?

Olles laused tahvlile kirjutanud, annab ta kiisivatele lausetele
suuliselt lithivastused.
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Teine opilane tdlgib kiisivad laused, kirjutades ka need tahvlile,
ja annab kiisimustele tahvlil lithivastused nii jaatavas kui ka eitavas
vOormis.

Kas sa oled opilane? Are you a pupil2 Yes, I am, No, I am not.

Kas sa oskad vene keelt? Do you know Russian? Yes, I do. No, I do
not.

Kas nad Ildhevad kooliz2 Do they go to school? Yes, they do. No,
they do not.

Yes, I am jarele kirjutab dpilane kohklemata ka eitava vastuse No,
I am not. Edasi késib Opetaja anda ainult jaatavad lihivastused ning
motelda, kuidas esimese lause eeskujul vdiks olla eitav vastus teisele
ja kolmandale kiisimusele. Opilane kirjutab Yes, I do ja eelmise lause
eeskujul ka No, I do not ning samuti Yes, they do ja No, they do not.

Nii- on jéutud eitava vormini. Edasi seletab Opetaja eitavat
vormi taislauses, lahtudes lausest They play ball. Opetaja laseb Opilas-
tel kirjutada tahvlile ja vihikuisse:

Jaatav lause: They play ball.

Kiisiv lause: Do they play ball?

Liihivastused: Yes, they do. No, they do not.
Viimasele lausele tombab opetaja joone alla ja kirjutab ise:

Eitav lause: They do not play ball.

Niitid tdmbab opetaja punase kriidiga joone alla jaatavale, Kiisi-
vale ja eitavale lausele. Seejérel juhib ta Opilaste tdhelepanu eitava
lause konstruktsioonile. Klassis téotatakse suuliselt ldabi harjutus 3
(Ik. 50), kusjuures laused tuleb muuta kisivaks ja eitavaks.
Kodus antakse Oppida tegustna oleviku jaatav, eitav ja kisiv vorm
(ilma ainsuse 3. poodrdeta) ning lithivastuste tarvitamine; Kkirjalikult
harjutus 4 (lk. 50), kusjuures lisaks lausete jaatavaks muutmisele tuleb
neile anda nii jaatav kui ka eitav lithivastus.

Tegelikult esineb tegusdna oleviku eitav vorm alles 10. Gppetiikis,
kuid seda on hea siduda 9. oppetiiki kiisiva vormiga. Grammatika kdsit-
lemine toimub siis nagu lilina kahe lugemispala vahel ning 10. 6ppe-
tiiki tekst ja harjutused jaotatakse kahele tunnile. Kolmandas tunnis
toimub grammatika veelkordne kinnistamine, kontrolltééna 5—6 ild-
kiisimuse kirjutamine dikteerimise jargi ja nendele liihivastuste and-
mine, Koduseks iilesandeks jdib opilastele dialoog 6ppida ja peast ette
kanda.

Peatselt esineb oOpikus ka oleviku kiisiva ning eitava vormi ain-
suse kolmas pdoére abiverbiga does. Siin tuleb ldhtuda jaatava vormi
ainsuse kolmanda poorde 16pust s ning opilastele selgitada, et tegu -
sdna pooramisel muutub ainult ks osa 6eldisest:
abitegusdna esinemise korral nimelt abitegu-
s 6 n a. Seda lihtsat reeglit on opilastel hiljem kestva oleviku, lihtmine-
viku ja tuleviku ning perfektiivsete ajavormide Oppimisel jargnevates
klassides vaja korduvalt meenutada. :

Tihedas seoses oleviku kiisiva vormi Oppimisega on sonade jarje-
kord kiisilauses, seda just erikiisimustes. Opikus antud skeemid on selle
kiillaltki raske grammatilise nahtuse oppimisel suureks abiks. Neid
skeeme ei tule aga liksnes raamatust vaadelda ja lugeda, vaid need
tuleb loovalt t66 kdigus tahvlil kujundada. Ainult siis on skeemid op:-
lastele arusaadavad ja toesti tGhusaks abiks kiisimuste moodustamisel.
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Viimaste moodustamist tuleb pidevalt harjutada nii kirjalikult kui ka
suuliselt. Opikus leidub selleks tisna rohkesti harjutusi ja opetajad voi-
vad neid ise lisakski anda.

Grammatilistest kiisimustest esineb &pikus veel isikuline asesona
sihitisena ja kaudsihitisena, samuti omastav asesona.

Isikulise asesdna nimetav kddne on opilastele hasti tuntud, sest see
esineb koos tegusdna pdéramisega védga sageli. Isikuline asesdna sihi-
tise kdandes opilastele teatavasti suuri raskusi ei tekita. Kiill aga on
palju vaeva omastava asesdna selgeksOppimisega, eriti nendes konst-
ruktsiconides, kus see vastab eesti keeles asesOnale oma. Siin tuleb
opilaste tidhelepanu suunata poérdele ning vastavale isikulisele ase-
sonale, mille kohta oma kiib. Naiteks: Me armastame oma kooli, Me —
mitmuse 1. podre — we; jdrelikult télgime oma omastava asesoOna
mitmuse 1. pédrdega our. Saame lause: We like our school. Poisid
armastavad oma épetajat. Poisid — nad — mitmuse 3. péore — they;
jarelikult oma on omastava asesdna mitmuse 3. podre their. Saame
lause: The boys like their teacher.

Konstruktsioonide there is ja there are esinemisel on koige oluli-
sem Opilastele selgitada, et neis s®naiihendeis tolgitakse eesti keelde
ainult is, are. Lause tdlkimine algab kohamdarusega.

Lopuks tutvuvad odpilased V klassis veel kestva olevikuga. Enne
selle juurde asumist on vaja korrata tegusona be podramist. Liite -ing
liitumisega seoses olevaid ortograafilisi reegleid tuleb muidugi Ope-
tada selles ulatuses, nagu neid dpiku piirides vaja on. Vidga oluline
on, et &pilased mdistaksid olulist sisulist vahet ajavormide Present
Indefinite ja Present Continuous tarvitamisel.

Ukski grammatiline kiisimus ega konstruktsioon ei ole Opilastele
raske, kui see frontaalselt ldbi tootatakse, kusjuures lahtepunktiks on
juba varem tuntud vormid. Siirdudes varem tuntud materjalilt tund-
matule, on dpilased suutelised ise jdreldusi tegema ja vajaduse korral
ka reegleid formuleerima,

Koneoskuse arendamine algab kohe Oppeaasta algul esimeses ing-
lise keele tunnis ning peab pidevalt toimuma igas tunnis ning
kogu tunni jooksul. Voorkeele tunnis raakigu nii dpetaja kui ka
opilased voimalikult ainult vodrkeelt. Ei ole moeldav, et Opetaja
V klassis Oppeaasta teisel poolel annab Opilastele lihtsaid korraldusi
veel emakeeles. Vajalikud véljendid klassikonversatsiooniks leiduvad
Gpikus ning dpetajal tuleb neid kasutada ja Opilastele méningaid oma
drandgemise jargi veel lisaks anda.

Kdige rochkem vdimalusi kéneoskuse arendamiseks annavad Opiku
lugemispalad. Sénavara on keele ehitusmaterjal ning sdénavara seleta-
mine ja kinnistamine peab toimuma nii, et koik sonad muutuksid Opi-
laste aktiivseks cmandiks. S6nade kasutamise harjutamiseks on vaja, et
opilased saaksid vastata paljudele kiisimustele, tolgiksid emakeelseid
lauseid inglise keelde, moodustaksid lauseid, esitaksid kKisimusi ning
jutustaksid teksti.

Emakeelsete lausete tolkimisest inglise keelde ja lausete moodus-
tamisest antud sonade kohta oli juba eespool juttu. Mis puutub teks-
tide kohta kdivatele kiisimustele vastamisse, siis tuleb seda pidevalt
harjutada. V klassi &pikus leidub teisel poolaastal kisitletavatest pala-
dest ainult kaks lugemispala, kaks lauluteksti ja iiks luuletus, mille
kohta ei ole kas tekstis eneses voi harjutustes kiisimusi esitatud. Hoo-
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limata sellest, kas kiisimusi &pikus on voi mitte, tuleb neid opilastele
nii tundmata sénade kinnistamiseks kui ka lugemispala kontrollimi-
seks ikkagi esitada. Ka Opilased ise 6pivad kiisimusi esitama. Tegu-
sonade be ja have abil moodustatud kiisimusi tunnevad nad juba
varem. Uld- ja eriklisimused abiverbi do kasutamisega ei ole Kkiill
sugugi kerged, kuid ka nendest saab harjutamisega iile.

Opikus on rida tekste, mida tuleb oppida jutustama — osa nendest
sadrasel kujul, nagu nad on antud, ménesid aga viikeste muudatus-
tega. Nii tuleb 11. 6ppetiikk kohandada igal &pilasel oma isa (voi ema)
kohta ning siis jutustada. Samuti tuleb 18. lugemispala kohandada
- jutustamiseks oma kooli sportlikust tegevusest, Lugemispalad nr. 13
ja nr. 14 on sobivad dramatiseerimiseks voi vihemalt jaotatud osalis-
tega lugemiseks, samuti peast ettekandmiseks. Lugemisel esitab iiks
Opilane autori sénad, teised Opilased aga esinevad Mike'i, tema naise,
vdaikese vanamehe ja rikka taluniku osas. Jutiistamiseks masratud
tekstide sisu tuleb Gpetajal (uue materjali kdsitlemisel) opilastele ette
jutustada. Ka sel puhul on véga otstarbekas tundmata sénad kaasas-
kantavale tahvlile valmis kirjutada ja jutustamise kdigus parajasti
esinevale sonale osutada. Nii saab 6petaja katkestamatult jutustada ja
oOpilased saavad koéigest hésti aru. Télkimine ei ole jutustamise kdigus
vajalik, see katkestaks ettekande ning raskendaks sisu mdistmist. Ope-
taja ettekanne olgu véimalikult ilmekas, elav ja selge. Pdrast Gpetaja
ingliskeelset jutustust rddgib méni oSpilane kuuldud loo emakeeles.
Edasine t66 kulgeb nagu tekstiga tavaliseltki: kirjutatakse sonad
sonadevihikuisse, toimub hddldamise treening, kinnistamine, pala luge-
mine raamatust jne. Loomulikult G&pitakse jutustamiseks madratud
teksti enne hdsti lugema ning alles siis jutustama. Tunnis, kus Opila-
sed teksti juba jutustada peavad oskama, vbib soovitada pala enne
frontaalselt lugeda ja lasta vastata kisimustele ning alles siis indivi-
duaalse kontrollimise korras néuda jutustamist.

Koéneoskuse arendamisel on suur tdhtsus piltide ja opiku illustrat-
sioonide oskuslikul kasutamisel. Suuri vérvitriikis, eesti voi vene keele
jaoks madratud pilte (spetsiaalsed pildid inglise keele alal puuduvad)
saab suurepéraselt kasutada uute sénade tutvustamisel, vestluses ning
opitu kontrollimisel, olgu siis tegemist snavaraga, vestluse voi jutus-
tusega. Rida oOpiku illustratsioone on seotud grammatiliste harjutus-
tega, paljud illustratsioonid on aga lihtsalt naitlikustamiseks, moned
sobivad vestluseks ja jutustamiseks (lk. 54, 82, 84, 85 ja 88). Niisugu-
seid grammatilisi ndhtusi, nagu seda on kestev olevik ning konstrukt-
sioonid there is, there are, saab hea eduga harjutada ning opilaste
aktiivsesse koneoskusse liilitada pilditabelite abil (lk. 79 ja 91).

V klassi opilaste koneoskus peab olema Sppeaasta l6puks nii kau-
gele arenenud, et nad on suutelised: 1) mdistma Opetaja ingliskeelset
konet (korraldusi, jutustust); 2) vastama ingliskeelsetele kiisimustele
ja neid ise esitama; 3) jutustama pildi jargi sdarastel teemadel, nagu
klass, aed, perekond, kodu jne; 4) jutustama endast, oma
perekonnast ja koolist; 5) jutustama 6pitud tekste.

Selle eesmérgi saavulamine ei ole raske, kui dpetaja voorkeele tun-
nis téesti ainult vodorkeelt rddgib ja seda ka opilastelt
nouab.

Tahelepanekud nditavad, et V klassi opilastel on inglise keele raa-
Kimisel iisna suuri raskusi digete grammatiliste vormide leidmisega.
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Sageli segatakse dra poordeid ja asesonu. See on ka arusaadav, sest
inglise keele tundide vaikese arvu tottu ei ole grammatilised teadmi-
sed veel oskusteks joudnud kujuneda, ei ole veel automatiseerunud.
Vajalike grammatiliste vormide reprodutseerimise vbime saavutami-
seks on vaja koigiti soodustada vastava stereotiilibi kujunemist. Ma-
terjali harjutamiseks leidub &piku lisas 1k-1 116, pealkirja all «Harju-
tusi lausete moodustamiseks», Suureks abiks oleksid ka tabelid ja
skeemid, mis ripuksid klassis seinal ning aitaksid Opilastel gramma-
tiliste vormide tihnikus orienteeruda. Opetajad peaksid ise vastavaid
skeeme valmistama. Otstarbekas oleks nende puhul valida niisugu-
seid lauseid, mille koostamisel Opilased sageli eksivad. Naiteks:

Is this a book? Yes, it is.
No, it is not.

Are you a pupil? Yes, I am.
Are you schoolchildren? Yes, we are,

Have you a sister? Yes, I have.
No, I have not.

Do you speak English? Yes, I do.
Yes, we do.

Taclisi skeeme voib koostada palju ning nende abil hakkavad
opilased kiiresti orienteeruma oigete grammatiliste vormide tarvita-
mises. Tingimata on vaja- kujundada suur skeem sonade jdrjekorra
kohta erikiisimustes. Opiku grammatikaosas (lk. 109) leidub rida haid
skeeme sonade jarjekorra kohta jaatavas ja kiisivas lauses. Neid
tuleb Gppetdos tingimata kasutada. Opetaja valib siit selle, mis on
parajasti vajalik; kd&iki skeeme Opilastele korraga anda ei ole ots-
tarbekas. Oppeaasta 16puks peaksid Opilased koigis antud skeemides
oskama orienteeruda, olema suutelised koigile kiisimustele vastama
ja kiisimusi ka ise moodustama.

V klassi dpiku teisel poolaastal kasutatavas osas leidub kaks laulu
koos nootidega. Laul vddrkeele tunnis on suureparane vahend haalda-
mise treenimiseks. Opilastel meeldib laulda, kuid laulmise juurde ei
v6i asuda enne, kui sonade hddldamine on laitmatu ning need pdhe
Spitud. Laule on soovitav aeg-ajalt jalle laulda, see elustab t66d ning
ergutab opilasi.

Ka opilaste kirjutamisoskusele tuleb V Kklassis alus rajada. Seda
eesmarki taotledes kirjutatakse igas tunnis midagi tahvlile ning har-
jutusvihikuisse, peaaegu igaks tunniks on Opilastel teha koduseid Kir-
jalikke harjutusi. Umbes iga viie inglise keele tunni jdrel tuleb Kirju-
tada kontrollt6o*. Esimesest kontrolltoost oli eespool juttu. Teise kont-
rolltod voiks kirjutada péarast 12. lugemispala labitoGtamist. Selleks
sobiks diktaat pealkirjaga «Our Family», mis haaraks 4., 5., 7. ja

* Kontrolltédde all on moeldud ka Opetavat laadi kirjalikke toid.
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11. lugemispala sonavara. Diktaat voiks alata lausega My name is. ..
(iga opilane Kirjutaks oma ees- ja perekonnanime). Edasi dikteeriks
Opetaja: My father is a... Iga Opilane kirjutaks vastavalt soovile, kas
worker, collective farmer, teacher, doctor voi midagi muud, kui Ope-
taja seoses 11. lugemispalaga elukutsete nimetusi juurde andis. Roh-
kem erinevusi aga soovitav teha ei ole, sest siis muutuks diktaadi tekst
opilastele liiga keeruliseks. Parast kontrolltédde tagastamist Opiksid
opilased diktaadi teksti jutustama. Kolmas kontrollt66 voiks olla kiisi-
mustele vastamine, Selle kirjutamine voiks toimuda pdarast 14. Oppe-
tiki kdasitlemist. Neljas kontrolltooé voiks jallegi olla diktaat pdrast
16. Oppetiiki labivotmist, Viimaseks kontrolltéoks kolmandal &Sppe-
veerandil sobib toélkeharjutus inglise keelest eesti keelde, peamiselt
sonavara kontrollimiseks. Viimasel oppeveerandil voib . piirduda kahe
kuni kolme kontrolltodga, kusjuures viimane to66 ei tohiks toimuda
hiljem kui iiks nddal enne oOpilaste aastase edasijoudmise hindamist.

Mis puutub kontrolitoode pikkusesse, siis ei tohiks iihegi t66 kir-
jutamiseks kuluda rohkem aega kui 15—20 minutit.

V Kklassis pannakse alus Opilaste voorkeelealastele teadmistele ja
oskustele. V klassi inglise keele 6pik on koostatud vastavalt prog-
rammile. Opikus antud materjali dige késitlemine on pingutav ja vas-
tutusrikas; materjali rohkus nouab kiiret t6otempot ja aja ratsionaal-
set kasutamist. Opetajate t60 kvaliteedist soltub, kas oSpilased oman-
davad V Kklassis inglise keele korrektse hdalduse ja lugemisoskuse,
vajaliku sdnavara, grammatiliste vormide moodustamise ja kasuta-
mise oskuse, ortograafilised vilumused ning konelemisoskuse selles
ulatuses, nagu seda nduab V klassi programm.

\
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Laboratoorsetest toodest
keemias.

H. KUNNAPUU,

Tiri 1. Keskkooli keemia Opetaja,

Laboratoorsed tood on keemia Opetamise lahutamatuks osaks. See
on ka arusaadav, sest praegu, millal kogu ndukogude rahvas ehitab
kommunismi, kus keemiatoostusele on maaratud tahtis osa elanikkonna
materiaalsete vajaduste rahuldamisel, ei ole moeldav, et keskkooli-
lopetanu ei oskaks kasutada lihtsamaid keemia-alaseid katsevahendeid
ja lahendada kergemaid, igapdevases elus ettetulevaid {lesandeid
ainete analiilisi vOi silinteesi alal.

Laboratoorsete toode kohta keemias on meil seni vahe kirjutatud.
Siin oleks aga tarvis paljudes kiisimustes votta kindlad seisukohad, sest
téode mitmesugune korraldamine ja selleks kasutada olev materiaalne
baas ei ole seni voimaldanud kindlustada keskkoolilopetajate rahuldavat
teadmiste ja oskuste taset keemias. '

Kéesolevas artiklis puudutangi keemiaklassi, laboratcorseteks too6-
deks ettevalmistamise, tunni ldbiviimise ja téode hindamisega seotud
kiisimusi. ;

I. Ettevalmistus laboratoorseteks tdtdeks.

1. Materjalide hankimine. Laboratoorsete toode ajad on
opetaja poolt poolaasta tooplaanis fikseeritud. Siigisel t6oplaani koos-
tades tuleb kindlaks mddrata kdik Gppeaasta jooksul tehtavad labora-
toorsed tood, et oleks voimalik vélja arvutada vajalike materjalide ja
kemikaalide koguseid. Pérast siigisel keemiakabinetis tehtavat inven-
tuuri tuleb kohe asuda uute materjalide muretsemisele. Veelgi parem
oleks, kui seda tehtaks juba kevadel, et siigisel t66 voiks alata kdigiti
ettevalmistatult ka keemia dpetamisel. On rida kemikaale, mida vajame
suurtes kogustes, Seeparast voib nende muretsemine monelegi koolile
muutuda tdsiseks probleemiks, mille lahendamisele tuleb méelda Gige-
aegselt.

2. To6djuhatused. Et laboratoorse t66 iiheks koige tdhtsamaks
kasvatuslikuks eesmargiks on arendada Opilastes algatusvoimet,
oskust vaadelda ja jdreldada, siis on noutav, et 6pilased tootaksid ise-
seisvalt, ilma et neid igal sammul juhendataks. See ei tdhenda mui-
dugi, et opilastele oleks jdetud tooks tdielik vabadus. Opilased peavad
tootama oskuslikult koostatud toojuhatuste alusel, mis juhivad neid
juba t60 juurde asumise] digele teele ja on kogu t66 kestel suuna
nditajaks. Toéojuhatuses ei tule aga dra ndidata seda, mis t66 kdigus
peab ilmnema, samuti ka mitte sellest tulenevaid jdreldusi, sest t60
ju peabki Opilasi Opetama vaatlema ja jareldusi tegema,

Toéojubhatuse koostamisel tuleb arvestada Opilaste arengutaset, tead-
misi ja oskusi. Kui VII klassi todjuhatuses on loetletud kas koik voi.
peaaegu koik toovahendid ja kdtte ndidatud toovotted, siis vanemates
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klassides ei ole see enam vajalik. IX klassidest alates peaks Opilastel
olema juba kiillalt teadmisi, et osata ise jdreldada, mida on t66ks vaja.

Keemia 6piku tédjuhatustes on loetletud koikide klasside puhul tH6
juures vajanevad vahendid peensusteni. Siin on nimetatud katseklaa-
sid, piirituslambid, klaaspulgad, lehtrid ja mitmed teisedki esemed,
mille kasutamine antud t66 puhul on niivord endastmoistetav, et neid
vanemate klasside toojuhatustes poleks métet korrata.

Laboratoorsete t66de juures peavad &pilased harjuma kemikaale
sddstma, todtama ainete védikeste kogustega. Toojuhatuste puuduseks
on sageli asjaolu, et nendes antud ainete kogused on liiga suured, mis
tostab asjatult reaktiivide kulu ja pealegi voib muuta tooprotsessi
monevorra ohtlikuks, nditeks ainete viljapaiskumise ndol kuumutami-
sel. Ainete omadustega tutvumiseks piisab, kui neid vétta minimaal-
setes kogustes, parajasti nii palju, et ilmneksid tulemused. Kui Opilane
harjub katse tulemusi tdhele panema ainult ainete suurte koguste,
tugevate 16hnade ja vérviefektide puhul, siis ei arene tema tahelepanu-
voime kiillalt kiiresti. Tédjuhatustes ei oleks iildse vaja markida vGe-
tavate ainete koguseid siis, kui &pilastel on juba sellekohaseid koge-
musi varasematest t66dest; VII ja mdnevorra ka VIII klasside to6juha-
tustes vGib seda mdrkida, vanemates klassides aga ainult sel juhul, kui
suuremad kogused on ohtlikud.

Esitan allpool nditena téojuhatuse IX klassile.

T66 teema: Ammoniaagi ja ammooniumsoolade saamine ja
omadused.

Eesmadrk: 1) veenduda, et ammoniaaki v&ib laboratoorselt saada
ammooniumsoolade reageerimisel leelistega; 2) tutvuda ammoniaagi
fliisikaliste omadustega; 3) tutvuda ammooniumsoolade saamisega;
4) selgitada ammooniumsoolade omadusi.

Tehtavad t66d: 1) Ammoniaagi saamine ammooniumsoola-
dest. 2) Ammoniaagi fiiiisikaliste omadustega tutvumine (I16hn, raskus
6hu suhtes, lahustuvus). 3) Ammoniaagi keemilised omadused lihine-
mine veega (indikaator!), hapetega (nait. HCI gaasiga)]. 4) Ammoonium-
soolade lagunemine [leelised (miks?)].

Ettevalmistamiseks korrata: 1) ammoniaak, selle saa-
mine ja omadused (lk. 102—104); 2) ammooniumhiidroksiiiid ja -soolad
(Ik. 104—108): a) lahustuvus, b) kuidas saadakse, c) millega ja miks
reageerivad, d) saamine.

Nimetatud t66 tehakse kahe tunni jooksul.

Esitatud to66juhatuse omaparaks on konspektiivsus, Otstarbekoha-
sem oleks seda ehk nimetada té 6iilesandeks, Siin ei ole opilastele
ette kirjutatud, mida ja kuidas nad peavad tegema. Niisugune té66juha-
tus paneb Opilased motlema, aktiviseerib neid. Tulemused, mis selles
to60s saavutatakse, peaksid olema piisivad ja kindlad. : y

Korgematesse koolidesse astunute kohta oeldakse sageli ja taie
oigusega, et nad on abitud katsete tegemisel, ei saa praktikumide algul
hakkama iseseisvate toddega. See viga on pdhjustatud osalt ka meie
opikutes leiduvate té6juhatuste liigsest detailsusest.

Asendades vanemates klassides t66juhatuse nn. s el gitava too-
ilesandega, rakendaksime vana pedagoogilist pohitdde: lahemalt
kaugemale, tuntult tundmatule.

Téojuhatused tuleks Opilastele katte anda praktilistele toodele
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eelneval tunnil, et Opilased saaksid need kodus ldbi moelda ja too
plaani koostada.

Kodige parem - oleks muidugi paljundada toojuhatused opilaste
arvule vastavalt, nii et igale Opilasele piisaks. See oleks méeldav siis,
kui koolis puuduvad paralleelklassid. Mitme paralleelklassi puhul pole
aga t6ojuhatuste paljundamine nii suurel arvul véimalik.

3. Opilaste t6d6tamine riihmades. Paljudes koolides
tootavad Opilased praegu riihmades kollektiivselt. Niisugusel korral
tootab tegelikult liks Gpilane, teised on kas pealtvaatajad v6i nn. kask-
jalad ja noudepesijad. Monikord piitiavad kiill kdik teisedki toosse
rakenduda, kuid seejuures kaldutakse sageli ebadigetele toovotetele,
nditeks liks hoiab katseklaasi, teine valab sinna pudelist vedelikku, kol-
mas hciab pudelikorki jne.

T66 tuleb aga organiseerida nii, et iga Gpilane saaks selle teha ise
algusest 16puni, sooritades koik vajalikud toovotted.

Tooriihma moodustavad Opilased, kes todtavad iihe todlaua aares,
kus nad iihiselt kasutavad koiki lauale pandud vahendeid. On loomu-
lik, et nii ei saa koik Opilased alati teha iihte ja sedasama tood, sest
seda ei vbimalda tavaliselt ebapiisav toovahendite hulk.

II. Laboratoorsete todde ruum,

Laboratoorsed t66d peaksid toimuma selleks sisustatud eriruumis,
keemiaklassis. Kahjuks ei ole koigil koolidel sellist ruumi ja sageli
tuleb tbotada tavalistes klassiruumides. On ka neid koole, kus keemia-
klass on ruumipuudusel muudetud klassiruumiks. Viimasel juhul pea-
vad selle k'assi 6pilased keemia tundideks «viélja kolima.

Locmulikult tuleb igas nimetatud olukorras t66 korraldada erine-
valt. Vaatleme koigepealt, mida tuleb silmas pidada siis, kui koolil on
kasutada muudest iilesannetest vaba keemiaklass. Nouetekohaseid kee-
miaklasse leidub ainult viimasel ajal ehitatud koolimajades. Vanema-
tes hoonetes on keemiaklassiks enamasti mingi ruum, mis sageli ei ole
selleks tdiesti sobiv. Puudusi vdib esineda koigepealt ruumi suuruses.
Kui klassides on 30—40 opilast, siis on vaja 15—20 toolauda. Nor-
maalne on kahe Opilase tootamine iihe laua &ddres, hakkama vdivad
veel saada ka kolm Opilast, rohkemal arvul &pilastel ei ole enam vaja-
likke t6ovoimalusi, sest liksteise segamine muutub siis paratamatuks.

Laudade paigutamisel tuleb arvestada, et dpilastel oleks vaba liiku-
misvoimalus laudade vahel, ilma et nad sealjuures teisi tootamisel
segaksid. See nouab aga laudade horedamat paigutamist kui harilikus
klassiruumis. Killalt suure porandapinna puhul ei tee 15 normaalse
suurusega toolaua paigutamine raskusi, kuid vaiksemais ruumides tuleb
hoolikalt kaaluda, kuidas paigutada inventar, Monedes koolides on
vahese porandapinna puhul kasutatud wvadiksemamddtmelisi laudu,
mida tuleb pidada otstarbekchaseks. Laua mootmeid on aga voimalik
rohkem vé@hendada laiuse arvel. Liiga liihikese laua &ddres ei saaks
kaks a&pilast lahedalt téotada. Ka ruumi voitmise seisukohalt on ots-
tarbekohasemad kitsamad lauad. Igatahes laua mo6tmeid tuleb hoo-
lega kaaluda.

Kéesolev kirjutis ei taotle anda iiksikasjalist iilevaadet keemia-
klassi sisustamisest, vaid siin esitatakse ainult motteid ruumi otstarbe-
kama kohaldamise iile laboratoorseteks toodeks.
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Et meie tildhariduslikus koolis on laboratoorseid t6id keemiast kiil-
laltki arvukalt, siis on suurtes koolides keemiaklassi kasutamine tihe.
Seet6ttu ei ole siis otstarbekas t66 l6ppedes kdik kasutatud vahendid
laudadelt dra panna. Vahendid, mida vajatakse igas tunnis, nditeks
katseklaasid statiividel, veenoud, piirituslambid, vee véljavalamisnoud
jm., voivad alaliselt seista laudadel.

5,5m

5] @

L] 4| om

Bl

i

Tiri 1. Keskkooli keemiaklass: 1 — demonstratsioonilaud; 2 — i66lauad; 3 — témbe-
kapp; 4 — kapid; 5 — reaktiivide rifulid; 6 — veekraanid,

To0ks tuleb ette valmistada ja vdlja panna kemikaalid. Nende vélja-
andmine opilastele kasutamiseks voiks toimuda kaht viisi, UUhe moo-
duse jargi voiks kdik voi osa tarvisminevaid kemikaale asetada Opilaste
laudadele. Teise mooduse kohaselt seisaksid kbik tarvitatavad kemi-
kaalid sellekohastel erilaudadel voi riiulitel ja ménda neist (mirgiseid)
annaks tarvitamiseks kétte Opetaja. Teine lahendus tundub otstarbe-
kohasem, sest see nduab &pilastelt suuremat aktiivsust ega lase neil
tekkida kujutlust, nagu oleks nende heaks kdik juba pooleldi dra teh-
tud. Toepoolest, kui koik on laudadele juba valmis pandud, siis Gpilasel
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ei jad teha muud, kui istuda laua taha, sirutada vilja kasi ja too ldheb
mangeldes. Too kasvatuslik moju oleks siin médrksa tagasihoidlikum.

Tarvilik on kemikaalid vdlja panna mitmes komplektis, nii et iihte
komplekti kasutaks koige rohkem 8—10 opilast. Kemikaalid tuleks
asetada Opilastele voimalikult ldhedale.

Meie koolis on enamik kemikaale seni alati komplektidena té6lau-
dadele vdlja pandud, peale liksikute erandite ja tahkete ainete, mida
opilased-votsid demonstratsioonilaualt, Kuid leidsime, et t66 oli 6pilas-
tele sel teel tdepoolest liiga kergeks tehtud. Et keemiaklass meie kcolis
on vaga viike (49,5 m?), siis oleme peale mitmesuguste katsetuste ots-
tarbekohasemaks pidanud asetada kemikaalide riiulid keset ruumi, nagu
nditab skeem (vt. joonis 1k-1 44).

Raskem on nouetekohaselt téotada sellises keemiaklassis, kus klass
asub pidevalt. Niisugusel juhul on raskusi tundideks valmistumisega,
sest lithikese vahetunni jooksul koiki vajalikke asju kappidest valja
votta laheks vdga kiireks. Sama raskus on ka tunni 16petamisel. Nime-
tatud juhul oleks otstarbekohane laboratoorsed t66d mitmes klassis
koondada {iihele paevale. Kui seda ei saa teha, siis vdhemalt pla-
neerida need esimesteks vOi viimasteks tundideks, et t66ks ettevalmis-
tumine voi selle 16petamine ei toimuks liigselt kiirustades.

Koige raskem on korraldada laboratoorseid toid keemiaklassi puu-
dumisel. Mingisuguses klassiruumis kemikaalid ja muud keemia-alased
oppevahendid aga ikkagi seisavad. Tekib kiisimus, miks ei voiks sel-
leks sobivat klassiruumi kasutada nn. keemiaklassina. Siis tuleksid
sellises ruumis kaldpinnalised klassipingid asendada horisontaalsete
laudadega. Kui seda pole kohe voimalik teha, siis tuleks wvalmistada
sellised pinkidele tostetavad lisalauad, mis muudaksid pingid ajutiselt
tasapinnaliseks.

Mbtelda tuleb ka kemikaalide jaoks kasutatavatele pudelitele ja
purkidele, Tavaliselt on need koolides mitmesuguse kuju ja suurusega.
See muudab kemikaalide kapi vOi riiuli vdga kirjuks ja ebaiihtlaseks,
mis ei tule kasuks esteetilisele kasvatusele. Ei tohiks kellelegi olla iile-
pdasmatult raske luua sellel alal iihtlus ja kindel siisteem.

III. Tunni ldabiviimine.

Iga oppetund tuleb anda pohjalikult ldbimdeldud plaani jargi, et
saavutada selles pilistitatud Opetuslikud ja kasvatuslikud eesmadrgid.
Sama on kehtiv ka laboratoorsete to6de tundide kohta. Piistitatud kas-
vatuslike eesmarkide saavutamine on siin Opetaja iiheks tdhtsamaks
tlesandeks. Kui 6petaja on tunniks pealiskaudselt etie valmistunud voi
ei ole pidevalt valvel tunni normaalse kdigu eest, siis v6ib laboratoor-
sete toode tund soovitava kasu asemel anda hcopis negatiivseid taga-
jargi.

Téhtis on tunni Gige alustamine, kdigepealt opilaste tulek tééruumi.
See peab toimuma vaikselt, tliheskoos, Gpetaja juuresolekul. Ei v&i
lubada, et Gpilased juba vahetunnil tuleksid ruumi ja hakkaksid seal
omal kdel katsetama. Kui Opilased sisenevad iiheskoos korras ja puh-
tasse t6oruumi, kus iga ese on oma oigel kohal, siis mbjustab see 6pi-
lasi sdilitama olemasolevat korda.
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Kui Gpilased on istunud kohtadele, annab 6petaja méningaid iildisi
jubendusi, mida tuleb silmas pidada eeloleva t66 juures. Uhtlasi juhib
ta tdhelepanu mdnedele faktidele t66juhatuses. Ei tule aga anda pikki,
tksikasjalisi seletusi. Samuti tuleb selgitada ja demonstreerida méo-
ningaid uusi toovotteid. Vahel on vaja esitada Opilastele tehtava too
kohta kiisimusi.

Kui Opilased on té6juhatuses margitud vajalike vahenditega tutvu-
nud ja dra kuulanud Gpetaja selgitavad méarkused, alustavad nad t66d.
Koigepealt lepivad rithma kuuluvad pilased kokku, millise t66ga keegi
alustab.

Kui té6jubatuses pole margitud, missuguseid aineid tuleb tooks
kasutada, siis peavad Opilased ise suutma otsustada, milline on kdige
otstarbekohasem kdttesaadavuselt ja odavuselt. Nditeks teema puhul
«Kloorvesiniku ja scolhappe saamine ning omadused» on vaja kdige-
pealt saada Kloorvesinikku. Opilased peavad varem G&pitu ja klassis
korraldatud demonstratsioonikatsete alusel teadma, et selleks voib
votta mitmesuguseid kloriide, millele tuleb reageerida véadvelhappega.
Nad teavad ka, et kooli kemikaalide hulgas on rida kloriide. Kuid oleks
vadr, kui nad votaksid esimese kittejuhtuva, nditeks kaalium-, kalt-
sium- voi baariumkloriidi. Nad peavad valima odavama, s. 0. naatrium-
kloriidi, keeduscola. Keemia Gpetamise iiks noudeid on, et &pilased
oskaksid otsustada, missugune teatava aine saa-
misviisidest on kdige ratsionaalsem.

Esimesest toGtunnist alates tuleb &pilastelt nduda, et nad paigutaksid
kemikaalid, mida nad enam ei vaja, tagasi oma kohale etiketiga &pilaste
poole. Samuti peavad nad alati meeles pidama, et pudelit ei jdeta sul-
gemata ja kohe korvaldatakse mahalangenud ained.

Opetaja jélgigu tédde kdiku-ja andku juhatust seal, kus seda on
tarvis. Kui Opilased on juba esimestes laboratoorsete to6de tundides
harjunud té6tama voimalikult iseseisvalt, siis kerkib neil harva kiisi-
musi, mida nad ei suuda ise lahendada. Vahele tuleks &petajal astuda
ainult seal, kus ta mdrkab tervist, riideid vo&i tooriistu chustavaid vot-
teid, samuti ka ebadigete t6Gvotete puhul, et need ei kujuneks hsrju-
museks. Opilastelt tuleb nduda, et katse ajal jadks neil iiks kdsi voima-
likult vabaks.

Laboratoorse t66 puhul peavad o&pilased saavutama katse tulemu-
sed tehniliselt Sigesti.

Igal t661 on kindel eesmark, mida taotletakse. Néiteks teemal «Am-
moniaagi ja ammooniumsoolade saamine ja omadused» tehtavad t6od
peavad Opilasi veenma juba Opitud tosiasjades: ammoniaaki on koige
lihtsam laboratoorselt saada salmiaagi ja kustutatud lubja segu soo-
jendamisel; ammoniaak on omapdrase terava l6hnaga, dhust kergem
vdrvitu gaas, mis lahustub vdga hésti vees; ammooniumsooli vdib
saada ammooniumhiidroksiiiidi reageerimisel happega voi ammoniaagi
lihinemisel happega; peale selle tutvuvad nad ammooniumsoolade
monede omadustega.

Tunni t66plaani ja to6juhatuse koostamisel arvestatagu seda, et
pérast t66 l6petamist tuleb Opilastel koostada ka aruanne. Seepirast
on selge, et t66 kdigus ei saa 1dbi ilma méadrkmeid tegemata. Kaaluda
tuleks aga kiisimust, kas 16plik aruanne téost tuleb koostada opilastel
kodus v&i kirjutavad nad selle valmis samas tunnis. Allakirjutanule
ndib, et kui aruannet ndutakse ainult korralikkuse arendamise huvi-
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des, siis tuleks see lasta kirjutada kodus. Aruande peamiseks iiles-
andeks on aga harjutada Opilasi tehtud tdhelepanekuid ja jareldusi
tles kirjutama, esitama neid teadusliku tdpsusega ja lihtsalt. Aruande
koostamisel motleb Spilane tehtu iile jarele, pdhjendab tulemusi ja teeb
jareldused. Seepdrast on parem lasta aruanne koostada vastavas tun-
nis. Viimasel juhul on tagatud ka see, et aruanne tehakse iseseisvalt.
Lopuks vdhendaks see omajagu ka 6pilaste kodust téékoormust.

Aruande koostamine n6uab harjutamist ja vilumusi, Kui &pilased
pole veel lihtsa ja asjaliku aruande kirjutamisega harjunud, v&ib algul
juhtuda, et nad ei suuda seda tunnis lopetada. Sedagi peaks ette
nagema. Igatahes tuleb tunni planeerimisel ja 1dabivii-
misel jdlgida, et 6pilased suudaksid toime tulla
koigi ettendhtud lilesannetega. ' 5

T66 lopetamine. Tdhtsamaks noudeks t66 16petamisel olgu,
et opilased toolauad ja -riistad ise tdielikult korda seaksid. Leidub
koole, kus katseklaaside ja muude té6vahendite pesemine jéetakse
laborandi hooleks. See on suur kasvatuslik viga. Téévahendite pese-
mine ja téokoha korrastamine on sooritatava t66 lahutamatu osa.

Tuleb piistitada ja Opilastele ka teatavaks teha ndue, et parast t66
1opetamist peavad totlauad ja riiulid olema veelgi paremas korras, kui
need olid enne 66 algust, i

IV. T66 hindamine,

Laboratoorse 166 hindamisel tuleb arvestada mitut tegurit: 1) tege-
lik t66 tunnis, 2) t6ovihikutesse tehtud aruanne, 3) kontrollkatsed,

T66 kaigu hindamisel tunnis on tarvis silmas pidada k&igepealt
seda, kuidas Opilane t6otab ja toosse suhtub. Arvesse tuleb ka see, mis-
suguseid to0votteid Opilane kasutab, kas ta digesti tarvitab reaktiive ja
todriistu, kas ta hoiab tookoha pidevalt korras ja missugusesse olukorda
jatab toéolaua tunni 16ppedes. Samuti tuleb arvestada opilase distsipli-
neeritust, t66 sooritamise pohjalikkust ja iseseisvust.

Monikord juhtub, et opilane viib t66 16pule kiirustades, isegi ménda
vajalikku osa vahele jattes, kui katse tulemused on tal ette teada. Sel
juhul tuleb t66 hinnata mitterahuldavaks. Korgeimat hinnet vaarivad
aga need Opilased, kes endale ei sea eesmargiks t66 kiiret 16petamist,
vaid selle tapsust ja pohjalikkust; kes vbib-olla kiill mdne veagi teevad,
kuid selle ise iiles leiavad ja parandavad.

Kui opilastel on koik hindamise aspektid teada, siis avaldab see sood-
sat moju tunni kdigule.

Loomulikult pole iihes tunnis voimalik koiki 6pilasi hindamiseks
vajaliku tdhelepanuga jdlgida, sellepdrast tuleb juba enne t66 algust
kindlaks mddrata Opilased, kellele soovitakse poorata erilist tdhele-
panu. Paistab aga tunni jooksul moni Gpilane eriliselt silma kas posi-
tiivselt voi negatiivselt, tuleb ka teda vastavalt hinnata.

.T66 16pul peab Opetaja Opilastele teatavaks tegema hinded. On
avaldatud arvamust, et pole otstarbekas hinnata téovihikuid, s. o. t66-
aruandeid, sest need ei kajastavat Opilase tegelikku t66d, vaid ainult
tema valjendusvbimele vastavalt kas tdielikumat vdi napisonalisemat
kirjeldust, mille koostamine ei pruukivat kuigi suurel mairal olla mo-
justatud t66 tegelikust kdigust, Selles on tott: téepoolest vdidakse hea
aruanne koostada ka véga tagasihoidliku t66 puhul v6i vastupidi. Kui
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veel arvestada seda, et aruande koostamisel voidakse kasutada korval-
abi, siis tundub kiill, et ainult toovihikute jargi ei saa objektiivselt hin-
nata tegelikku t66d. Kuid téovihikute hindamisest ei saa ka loobuda.
Need moodustavad iihe osa tédst ja kui me neid ei kontrolliks ega hin-
daks, teeks osa opilasi neisse sissekandeid vdga pealiskaudselt.

Laboratcorseid téid saab hinnata ka suulise kiisitluse alusel tava-
listes tundides. Voiks esitada opilastele, kes on kutsutud vastama, kor-
davaid kiisimusi laboratoorsete toode kaigust. Sedasama saab teha ka
kirjalike kontrolltéodena.

Nii nagu tavalistes tundides on hindamise viisid ja vOimalused
mitmesugused, on need seda ka laboratcorsete t6dde osas.

#

Laboratoorsed t66d keemias huvitavad opilasi. Miski ei paelu neid
nii suurel mdaral kui tegelemine katseklaasidega, katsete sooritamine
ja ponev tulemuste ootamine. Teadmised, mida Opilased saavad labo-
ratoorse to6 tundides, on piisivad. Seepédrast on tdhtis, et dpetaja labo-
ratoorsete toode ettevalmistamisse suhtuks suure pohjalikkusega ning
neid hdsti korraldaks.
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Elektrotehnika praktikumi organiseerimisest
ja juhendamisest keskkoolis.

L. LUHAORG,

Vabariikliku Opetajate Tdiendusinstifuudi toolmisdpetuse kabineti juhataja.

Uldhariduse seisukohalt on suur tdhtsus opilaste tutvustamisel
mitmesuguste elekirienergia rakendustega. Seoses tdnapdeva tootmise
korge tasemega, mida iseloomustab mehhaniseerimine ja automatisee-
rimine, ei ole mdéeldav, et keskharidusega inimesel puuduvad teadmi-
sed elektrotehnika pohikiisimustes. Neid teadmisi omandavad Opila-
sed elektrotehnika tundides.

Kehtiv elektrotehnika programm ndeb ette rea praktiliste toode
korraldamise praktikumidena. Nagu koolide kogemused nditavad, on
elektrotehnika kursuse ulatuses soovitav korraldada kaks praktikumi,
Esimene praktikum korraldatakse elektrimontaazi ja elektriliste moot-
miste ja teine elektrimasinate ning telefoni ja raadioside kohta. Nii
esimesse kui ka teise praktikumi on soovitav votta 6—8 t66d, mida
opilased teevad gruppidena. Need tood peavad oma sisu ja ulatuse
poolest olema arvestatud kahele tunnile.

Praktikumi crganiseerimine nouab tooks vajaliku varustuse ette-
valmistamist. Uksikasjalikult tuleb ldbi mdelda iga praktikumi iiles-
anne. Nagu teada, kasutavad O&pilased praktilise t66 puhul oOpetaja
koostatud kirjalikku juhatust. Kirjaliku juhatuse koostamine ongi téht-
saim osa Opetaja 100s elektrotehnika praktikumi ettevalmistamisel.
Vaatlused nditavad, et moned Opetajad koostavad tipris lithikesi juha-
tusi tlesannete loeteluga, mida Opilased peavad lahendama, Sellistes
juhatustes leidub vdhe v6i ei leidu iildse juhendavat osa, mille tottu
oOpetaja suulisele juhendamisele langeb vidga suur kaal. Liihemate kir-
jalike toojuhatustega voib praktikumi kerraldada siis, kui &pilaste arv
grupis on vdike, mille téttu Opetaja saab igale liksikule Opilasele kulu-
tada rchkem aega. Samuti tuleks sel juhul anda noortele kiillaldane
teoreetiline ettevalmistus eelnevates tundides.

Igas to6juhatuses on vajalik selgelt ja lithidalt madrata too ees-
maérk. Fesmdrgi plistitamine annab Opilastele konkreetse suuna prakti-
lises t60s ja piilide lahendada antud iilesanne. Peale eesmaérgi formulee-
rimise ndidatakse, missuguseid vahendeid on t66ks wvaja. Praktiliste
todde keerukus elektrotehnikas ja kogemuste puudumine ei véimalda
opilastel iseseisvalt orienteeruda selles, mida neil tuleb kasutada t6oks.

Toojuhatuse pdhiosaks on vastava too plaan. Selles ndidatakse opi-
lastele kindlas jarjekorras, missugused modtmised ja arvutused tuleb
lilesande lahendamiseks sooritada. Saadud tulemusi esitavad Opilased
nditlikus vormis (tabelite ja graafikute kujul), mis méadaratakse kindlaks
toojuhatuses.

Todjuhatuse l6pucsas on kasulik esitada kiisimusi, mis iildistavad
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tehtud t66 tulemusi ning voimaldavad teha moningaid jareldusi, Kont-
rollkiisimuste vastused annavad Opetajale iilevaate Opilaste teadmis-
test ja oskustest., Nditena voiks tuua jargmise to6juhatuse XI klassile.

TOO NR. v,

Vooluarvesti liilitamine ja kontrolli-
mine.

Kirjandus: 1) Fiitsika
«Voolu t66 ja selle iihikud»,
«Elektrotehnika» 1k-lt 156
siisteemi energia moGtmine».

T66 eesmdidrk: Tutvuda iihefaasi-
lise vooluarvestiga ja selle liilitusega. Op-
pida vooluarvestit kontrollima.

Toéodvahendid: 1) vooluarvesti
220 V 5 A, 2) ampermeeter 2,5 A, 3) volt-
meeter 250 V, 4) reostaat 30 oomi 3 A,
5) lampreostaat, 6) sekundiosutiga kell,
7) ihendusjuhtmed.

dpikust
2) Popov
«Uhefaasilise
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Too kdaik: 1. Tutvuge modduriistade
tehniliste andmetega ja markige need t66-
vihikusse.

2. Avage klemmide karp ja seejdrel
voolumdotja kaas.

3.. Uurige detailselt voolumddtja sise-
mist ehitust, Jédlgige wvooluarvesti sees ole-
vaid vooluahelaid.

4. Monteerige voolumddtja ettevaat-
likult kokku.

5. Koostage vooluahel jargmise skee-
mi jdrgi, mis joonistage wvihikusse.

@..*
=0
-®—

6, Pérast ahela koostamist laske seda
opetajal kontrollida.

7. Keerake pessa iiks lamp ja lilige
seade vooluvorku., Reguleerige reostaadi
abil ampermeetri ndit mingile voolutuge-
vusele ja kirjutage see nait tabelisse, Sa-

muti mérkige ka voltmeetri niit. Voolu-
arvesti ketta podrete arv mirkige 2—3
minuti viltel vooluarvestil oleva lugeja
abil.

8. Saadud andmete
vooluarvesti konstant C.

jargi madadrake

A Ut
i kus n on ketta poorete arv aja t viltel.
9. Médrake vogluarvesti konstandi méédramisel tekkinud viga P.
ﬁ:g—"""‘c;c «100%.
Vooluarvesti konstandi nimivddrtuse on mirgitud, et iihele kilovatt-tunnile vas-

C,om saame madrata vooluarvestile margi-
tud andmetest. Kui niiteks vooluarvestile
c 1 EWh

tab 1250 pooret, siis
__ 1000 - 3600 W sek

mom " 1950 pooret

10. Suurendades koormust lampide
juurdeliililamisega, tehke kolm katset ja

50

1250 pooret
mérkige andmed jargmisse tabelisse:



: Konstant C —c
Jekp 3k | U : Podrete arv A p=—""_——.100%
s A V | sek e

Kontrollkiisimused. 3. Millist siisteemi méddumehhanismi

kasutatakse vooluarvestis?

1. Kuidas liilitatakse  vooluarvesti 4. Mida nimetatakse vooluarvesti
ahelasse tarbija poolt kulutatud energia  tundlikkuseks?
moGimiseks? 5. Kui suur on iihefaasilise voolu-

2. Mida nditab vooluarvesti konstant?  arvesti tundlikkus?

Edaspidi tuleb praktiliste t66de sooritamise kdigus kindlaks teha
puudused ning liingad tééjuhatuse, sisus ja vormis ning need korval-
dada. Néiteks on ménede téode tegemisel madrgata opilaste tilekoorma-
mist, opilased téotavad kiirustades ja méned riihmad ei tule t66ga toime,
Sellisel korral tuleb lihtsustada todiilesannet,

Peab arvestama ka seda, et fiiiisikas tugevamad Opilased véivad 160
I6petada liihema ajaga kui norgemad. Sellega seoses antakse esimes-
tele veel tdiendavaid iilesandeid. Niiteks voib vooluarvesti lilitamise
ja kontrollimise puhul lisaiilesandena anda jargmise katselise iiles-
ande: Maddirata vooluarvesti ja kella abil voolutarbija vdimsus.

Iga t66 kohta tuleks Opetajal koostada kaart, millele maérgitakse
varustuse loetelu, skeemid, joonised, m&&tmistulemused ja samuti ka
lisalilesanded. Kaardile vib jdtta ruumi metoodiliste markuste jaoks,
mis Opetaja kannab sinna praktikumi kestel. Niisuguseid kaarte kasu-
tades voib Spetaja praktikumi kédigus kiiresti ja Oigesti hinnata Opilaste
tood.,

Et poorata tosist tahelepanu praktikumi ettevalmistamisele, on juba
Oppeaasta algul vaja hakata koostama t60juhatusi ja valima iga t6d
jaoks katseriistu. Ettevalmistamise kdigus teeme tarbe korral ise mitme-
suguseid seadmeid (lampreostaate, paneele modduriistadele, kilpe aku-
mulaatorite laadimiseks jne.). Mdnikord juhtub, et t66 komplekteeri-
miseks puudub osa varustust. Neil kordadel leitakse véimalusi puu-
duvate vahendite muretsemiseks seffidelt v5i vastavatest kauplustest.

Praktilisteks toodeks varustuse komplekteerimisel on erilise tdht-
susega sobiva moddupiirkonnaga vahelduv- ja alalisvoolu ma&ddu-
riistad, sest kéik praktikumitédd sisaldavad elektriliste suuruste kont-
rollimise ja m6o6tmise elemente. Seoses sellega tuleb vajaduse korral
futisika kabinetis olevaid mddduriistu iimber gradueerida, valmista-
des vahetatavaid skaalasid ning uusi Sunte ampermeetritele ja eel-
takistusi voltmeetritele.

Nagu koolide kogemused néitavad, saavad Opilased praktikumide
ettevalmistamisel Gpetajale suurt abi osutada. Igast klassist véime seks
otstarbeks eraldada teatud arvu &pilasi, kel on rohkem praktilisi tead-
misi. Assistentideks vdiks olla kaks &pilast igast grupist. Uhed nendest
kinnitavad alustele elektrimdaduriistu, teised teevad skeeme ja jooni-
seid to6juhatuste jaoks.

Iga t66d tuleks opetajal eelnevalt kontrollida, koostada tabelid
mootmistulemuste kohta, joonistada graaflikud ja anda hinnang saadud
tulemustele. Kui toos leitakse puudusi, korvaldatakse need kohe,

Ettevalmistatud ja kontrollitud téévahendite komplektid asetatakse
Kappi selleks eraldatud riiulitele, Igale riiulile v&ib kinnitada etiketi,
kuhu on maérgitud, millise t66 vahendid seal asuvad.
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‘Opilaste ettevalmistamisel jargnevaks praktiliseks tooks on kasu-
lik juhatada kitte kirjandus ja vastav materjal t6ovihikust. Paljudel
juhtudel tugineb seadmete todtamise printsiip reale fiilisikalistele néh-
tustele ja seaduspérasustele. Seoses sellega juhitakse Opilaste tdhele-
panu X klassi elektrikursuse vastava teema kordamisele.

Peale selle on soovitav 2—3 pdeva enne praktikumi t66juhatus Opi-
lastele katte anda. Opilased loevad kodus ldbi soovitatud kirjanduse,
tuletavad meelde vastavat osa fiiiisikast, millele tuleb toés toetuda,
tutvuvad seadme tdotamise printsiibiga ja to6juhatusega. Nii tule-
vad Opilased praktikumitundi ettevalmistunult, olles kodus elektroteh-
nika toovihikusse teinud isegi joonised, skeemid ja tabelid. Opilastele
on selged praktilise t66 eesmark ja eelseisva to0 iiksikud etapid.

Elektrotehnika Opetaja osa opilaste praktiliste téode suulisel
juhendamisel on otsustava tahtsusega, sest sellest sGltuvad Opilaste
teadmised ja oskused, mida omandatakse praktikumis.

Opetaja tegevus praktikumis omab keerulisemat iseloomu kui
fiilisika tunnis. Praktikumitunnis tegelevad oOpilased elektrimasinate
ja -seadmetega, millel on vordlemisi keeruline ehitus. Vooluahelad,
mida koostavad Opilased, nduavad Opetajalt kiiret orienteerumist ja
t60 diget hindamist. Opilase viga, mille Opetaja jdtab tdhele panemata,
voib pdhjustada hdireid ja tekitada kahju (kaitsmete ldbipdlemine,
modduriistade ja seadmete kolbmatuks muutumine jne.). Iga prakti-
kumi algul viib elekirotehnika Opetaja ldbi vestluse. Selles juhib ta
opilaste tdhelepanu sagedamini esinevatele vigadele. Eriti tuleb vest-
luses rohutada tookultuuri, s. o. diget vooluahela koostamist, ratsio-
naalset mdoduriistade asetust, organiseeritud ning produktiivset t6od.
Samuti on vaja juhtida Opilaste tdhelepanu ohutustehnika nouetele.
Parast sissejuhatavat vestlust asuvad opilased toojuhatuse jdrgi prak-
tilise t66 juurde. Too kdigus jdlgib opetaja kogu klassi ja iga rithma
tood eraldi.

Selleks et saada konkreetsemat ettekujutust opilaste juhendamisest
praktikumis, vaatleme seda seoses teemaga «Vooluarvesti liilitus ja
kontrollimine»,

Pérast seda, kui dpilased on tutvunud t6ojuhatuse jargi nimetatud
166 sisuga ja alustavad seadmete monteerimist, ldheb 6petaja riihma
juurde ja esitab rea kiisimusi: Milline on t66 eesmdrk? Milliseid vahen-
deid ja seadmeid nad vajavad too tditmiseks? Mis pShimdttel on ehi-
tatud vooluarvesti? Milline on antud vooluarvesti tiilip ja tdpsusklass?
Millises jarjekorras tuleb monteerida seade ja koostada vooluahel?
Saanud positiivsed vastused, nditab Opetaja igale vastava riihma Opi-
lasele, milline vooluahela osa tuleb temal monteerida. Suunav vestlus
voib kesta 3—4 minutit.

Sel ajal kui Opetaja rakendab tédle teisi riihmi, jouavad antud
riithma opilased kocstada vooluahela ja podrduvad niiiid 6petaja poole
palvega seda kontrollida.

Opetaja, kontrollides monteeritud seadet, kiisib Opilastelt (algul
iihelt, parast teiselt), kuidas on koostatud veoluahel, palub kontrollida
seda, poorab tdahelepanu mooduriistade digele lihendamisele ja jdlgib,
‘milline koormus on lilitatud ahelasse.

Seejdrel lubatakse Opilastel vool sisse liilitada ja teostada vaatlusi
selles jarjekorras, nagu juhendis on ndidatud. Pdrast seda, kui opila-
sed l6petavad t60, kontrollib dpetaja uuesti saadud tulemusi ja selgi-
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tab, kas opilastele on arusaadav vooluarvesti konstandi mdaaramise
kaik. Ta kiisib, milline on vooluarvesti konstruktsioon ja tiksikute
osade tahtsus.

Tulemusi kontrollides hindab opetaja Opilase t66d, ndudes tarbe
korral vajalikke tdiendusi ja tehes Opilase téovihikusse ning paevikusse
vastava markuse. Seejuures voib iiks Opilane saada korgema, teine
madalama hinde, kuigi molemad tegid koos iihte ja sama t66d.

Opilase t66 hindamisel tuleb arvestada seda, kuidas ta tunneb
elektriscadmeid ja nende tootamise printsiipe, kas Opilasele on selge
seadme kasutamine tehnikas ja tootmises, kas ta oskab Oigesti koos-
tada vastavad vooluahelad ning teostada vajalikud mootmised, milli-
sed cn antud t66 tulemused ja kui organiseeritult ning tosiselt Opilane
suhtub tilesandesse.

Pedagoogilises mottes on téhtis iga tood hinnata kohe pdrast selle
sooritamist, mitte teatud aja moéédumisel. Esimesel juhul suhtuvad opi-
lased ttdsse suurema vastutusega ja me votame neilt lihtlasi ka voi-
maluse tulemusi iiksteiselt maha kirjutada.

Té6 kdigus teevad opilased aruande oma toovihikusse. Aruanded
sisaldavad skeeme, graafikuid, vajalikke valemeid ja arvutusi, mida
tuleb teha hasti konspektiivses vormis.

Kéneldes elektrotehnika praktikumi organiseerimisest ja ldbiviimi-
sest, peatume 16puks ka monedel iseloomustavamatel vigadel. Teades
voimalikke vigu, voib elektrotehnika Gpetaja neid ennetada, kusjuures
opilased omandavad kiiremini vooluahelate koostamise ja elektriliste
mootmiste tehnika.

Esmalt peab méarkima, et moned Opilased ei pea kinni vooluahela
koostamise korrast. Selle koostamist ei alustata koormusest, vaid voe-
takse elektrimddduriist ja lillitatakse see otse ahelasse. Elektrimon-
taaz tehakse tihti ilma kindla t66 jéarjekorrata. Vooluahela koostami-
sel tuleb koigepealt teha kdik jarjestikused tihendused (s. o. thendada
liilitid, reostaadid ja ampermeetrid) ja alles parast seda teha paralleel-
sed ithendused (s. o. iihendada voltmeeter, vattmeetri pingemdhis jm.).
Juhtub ka, et Hpilased lilitavad vahelduvvoolu ahelasse alalisvoolu
modduriista. Selle valtimiseks tuleb Opilaste tédhelepanu juhtida ting-
maérkidele, mis nditavad, millise voolu mé&6tmiseks antud mooduriist
veoluallikaga. See on jame viga, mis pohjustab modduriista ldbipole-
mise. Opilased peavad oskama ka iihendusjuhtmeid oigesti valida, et
need ei oleks pingutatud ja vdimaldaksid seadmete iilevaatlikku ase-
tust. Eespool mainitud vigade vdaltimiseks on soovitav siivendada pohi-
noudeid, millest opilased peavad ldhtuma praktiliste t6ode tegemisel.

Nagu koolide kiilastamisel on selgunud, pooratakse veel vidhe
tahelepanu elektrotehnika praktiliste t66de organiseerimisele. Selleks
antud tunde kasutatakse programmimaterjali teoreeliliseks ldbitoota-
miseks, millele ei jargne alati praktilist t66d. Niisugune tooviis on
vihe viljakas ega anna Opilastele praktilisi teadmisi elektrotehnikast.
Osaliseks pohjuseks siin on muidugi vastavate vahendite puudumine
reas koolides, kuid vajalikke vahendeid ise valmistades vdime olu-
korda parandada. Nii enesetdiendamiseks kui ka téojuhatuste koosta-
miseks on Opetajail socovitav kasutada vastaval metoodilist kirjandust,
milles leiduvaid ndidisjuhendeid igaiiks saab kohandada vastavalt oma
kooli materiaalsele baasile.



Monede metallitooriistade valmistamisest
koolide oppetookodades. -

(Jarg ja lépp. Algus vi. «Néukogude Kool» nr. 11, 1959, a.)

E. AVER,

Eesti NSV Haridusministeeriumi inspekior {66- ja tootmisdpetuse alal.

Toorikute tésétlemine.

Miiiigil olevaist téériistade too-
rikuist (pooltooted), millede t66t-
lemine valmistdoriistadeks wvoiks
tulla kone alla koolide dppetoo-
Kodades, aga ka tehaste tsehhides,
kus opilased toétavad, voiks val-
mistada  jargnevaid: lukuvdti,
lamemokk-tangid (ka {imarmokk-,
mont6ori-, 16ike- ja naelatangid),
tiibmutrid, mutrivotmed, kési-
kruustangid, wvasarad (vasarate
valmistamist on késitletud «Nou-
kogude Kooli» 1959, a. novembri-
numbris). Nimetatud téoriistade
tcorikuid saab osta vdi tellida
Haridusministeeriumi baaskauplu-
sest Tallinnas, Imanta t. 8.

Kahe esimese iilalnimetatud t66,
s. 0. lukuvotme ja lamemokk-tan-
gide kohta antakse peale t66joo-
niste ka tehnoloogilised kaardid.
Ulejddnud todde kohta (vilja ar-
vatud imarmokk-, montdori-,
16ike- ja naelatangid) esitatakse
samuti té6joonised, kuid tehno-
loogilisi kaarte valmiskujul ei
tocda, kiill aga antakse vajalikud
lahtepunktid nende koostamiseks.
On scovitav, et t66dpetuse Speta-
iad kohtadel hakkaksid ise katse-
tama tehnoloogiliste kaartide
koostamisega. Esimesed katsed
voivad tulla vaikeste vigadega.
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Vigu on voimalik parandada sel
teel, et aeg-ajalt konsulteeritakse
teiste, teadlikumate ®&petajatega
voi vastava ala eriteadlastega kas
Opetajate  Taiendusinstituudist,
Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituudist véi kidesolevate ridade
autoriga Haridusministeeriumist.

Lukuvoti.

Igal inimesel, sealhulgas ka &pe-
tajal ja opilasel, tekib sageli vaja-
dus ise valmistada kaduma'dinud
voi murdunud lukuvdtme asemele
uus voi olemasolevat votit paljun-
dada (joon. 11).

Lukuvotme valmistamiseks on
olemas kaks varianti: 1) valmis-
tada voti miitigil olevast toorikust
voi 2) valmistada ise tookojas ka
vastav toorik.

Juurdelisatud té6joonis ja sel-
lele vastav tehnoloogiline kaart
voimaldavad valmistada lukuvétit
molema variandi jargi.

On selge, et omatehtud tco-
rikust votme valmistamisel kulgeb
t66 tehnoloogilisel kaardil mérgi-
tud jérjekorras algusest peale.
Valmistooriku puhul aga algab
selle puhastusviilimisest ja v&tme
keele sobitamisest luku avasse,
8. 0. 16. operatsioonist. :
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Juuresolev toédjoonis, tabel ja-
tehnoloogiline kaart juhatavad
kiitte operatsioonide jarjekorra ja
muud vajalikud andmed lame-
mokk-tangide valmistamiseks nel-
jas erinevas suuruses,

puuduvad) valmistamiseks tuleb
toodpetuse Opetajail endil koos-
tada tehnoloogilised kaardid, alu-
seks vottes lamemokk-tangide teh-
noloogilist kaarti, sest nende val-
mistamise tehnoloogia on iildjoon-
tes analoogiline siin esitatuga.
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Tiibmutter.

Tiibmutter kuulub eeskatt kési-
kruustangide juurde, kuid seda
kasutatakse ka mujal (fiiiisika ja
keemia katseriistade, spordiinven-
tari jm. juures). Tiibmutreid on
soovitav valmistada koolile taga-
varaks mitmeis moOtmeis, nait,
keermega M 8, M 10 ja M 12, Juu-
resolev tabel voimaldab valmis-
tada tiibmutreid eelnimetatud sa-
gedamini esinevais keermemoot-
meis.

Ka tiibmutreid voib valmistada
kahel teel: 1) miitigil olevast voi
2) omatehtud toorikust.

Esitame pidepunkte tiibmutri
tehnoloogilise kaardi koostami-
seks, kui toorik tuleb endal val-
mistada.

1. Saagida valja toortiikk vihe
suurem kui L X D (mm).

2. Markida pohipinnal teljed,
telgede 16ikepunktis kdrnida augu
tsenter ja tdmmata kontrollring
lébim66duga D mm. Markida tii-
bade piirjooned.

3. Saagida wvalja tiibmutri ld-
kuju.

4. Puurida keerme auk, loigata
keere.

5. Valmistada torn, mille otsa
Icigata keere h mm pikkuselt.

6. Keerata tiibmutter tugevasti
tornile.

7. Jdatkata tiibmutri jame- ja
puhastusviilimist tornil.

Valmistooriku puhul jaavad
loomulikult dra eelmdrkimise ja
viljasaagimise operatsioonid.

'Tood alustatakse paralleelpindade

tootlemisest, Edasine tookdik on
kirjeldatud alates 4. operatsioonist.

ve 5:.(:[20.::
S
]
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g I ul o f
o A%
A
__D_‘ =]
Joon, 13,

Tiibmutter.
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Tiibmutri modtmed.

d b by D Dy E H h R Ry
M 8 3 3,5 15 13 40 18 8 6 4
M 10 3,5 4 18 15 48 22 10 :_ :
M 12 4 5 22 19 58 27 - 12 _8,5__ _5_

Kahepoolne mutrivoti.

Sagedamini esinevad kahe poo-
lega mutrivotmed  modtmetes
11 X 14,14 X 17, 17 X 19,19 X 22
ja 22 X 27. Neid kasutatakse nii
koolides masinadpetuse praktiku-
mi tundides kui ka mujal.

Juurdelisatud joonis ja tabel

voimaldavad valmistada eelnime-
tatud mo6tmetes mutrivotmeid,
Andmed mutrivotme tehnoloo-
gilise kaardi koostamiseks:
1. Tooriku kontrollimine.

2. Poskede paralleelseks viili-
mine,

3. Votme peakuju ja avade
mirkimine.

4, Avade viilimine ja kontrol-
limine Sablooni jargi.

5. Pea vidljaviilimine.

6. Sddre viilimine,

7. Uldine puhastusviilimine.

8. Poskede karastamine ja noo-
lutamine.

9. Mutriavade ja pdskede pu-
hastamine.

S !‘oor-‘,nﬁnaf

Joon. 14, Kahepoolne mulrivoli,
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Kahepoolse mutrivotme médtmed.
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Kasikruustangid.

Lahtepunktid kadsikruustangide

tehnolcogilise kaardi koostami-
seks:
1. Liigendi pindade paralleel-

seks viilimine.

2. lLiigendi aukude madrkimine,
kdrnimine ja puurimine.

3. Liigendi pesade puurimine
ja freesimine.

4, Poolte kokkusobitamine ija
ajutine neetimine.

5. Mokkade haardepindade pa-
ralleelseks viilimine. Haardepin-
dade karestamine.

6. Pcldi aukude puurimine ja
ovaalseks' viilimine. _ :

7. Valmistoo {ldine jdme- ja
puhastusviilimine.

8. Poldi treimine, vajaduse kor-
ral selle painutamine.

9. Ulejdanud detailide: telje,
vedru, kruvi ja seibi valmista-
mine.

10. Vedru karastamine ja kiilge-
sobitamine.

11. Peolte toopindade Kkarasta-
mine ja 16plik kokkuneetimine.

12. Detailide kokkumonteeri-
mine tervikuks,

Mairkus. Polt voib olla kas pai-
nutatud voi sirge. Viimasel juhul
peab oclema poldi ava sellise
cvaalsusega, mis voimaldab kruus-
tangide mokkade maksimaalset
avanemist.
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Joon. 15-e. Seib.

Lopuks tuleks scovitada, et t66-
Opetuse 6petajad, tutvunud tdhele-
panelikult nii kdesoleva kui ka
sellele eelnenud artikliga ajakirjas
«Noukogude Kocl» nr. 11, 1959, a.,
hakkaksid oma to6s katsetama siin
esitatud pohimotteid, s. o. enne-
koike toojoonis, siis vastav tehno-
loogiline kaart, seejdrel saab
mddrate materjali. Pdrast seda

voib alustada eseme valmistamist.

Uhtlasi instrueerigu juhendaja
opilasi ka suuliselt.
Tootades siin  esitatud pohi-

motete kohaselt, ei ole suurt vahet
tdnaste Opilaste ja homsete toot-
mistdoliste wvahel. Vahe seisneb
ainult téodeldavate detailide kee-
rukuses.

Tehnoloogiline kaart lukuvotme valmistamiseks,

Operatsioonid
ja juhendid

Operatsiooni visand

Riistad

abi-

modte- | 1ike-

Detail nr. 1
1. Ogvenda-
mine:

Teras- Vasar,

joonlaud alasi

{
Vajaduse korral =
materjal oOgven- ..,’
dada :

2, Viilimine: +
Viilida iks ots- !

Jameda

raidega Kruus-

4
| Nurgik

pind tdisnurga

lameviil tangid

all bigeks

3. Mirkimine: 75

Liahtudes Gigest ~
ofspinnast madr-

Teras-

joonlaud Miérkngel

kida pikkus vas- {

tavalt joonisele
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4. Viilimine: o5
Viilida teine ots-| = ——-—"- e Te K
pind Gigeks, Jil- e S imevii ruus-
gida pikkus- Y e e s TR joonlaud Jemeviil tangid
mootu

)

5. Saagimine: | Nihk
Otspinda saagi- - -

e i;va g %_.._ __,=_._ l kaliiber Rauasaag Sama
- &
. §
"'f‘ 2
6. Viilimine: | i _{_J .
Viilida vélja pe-| ———— o s 7o ey
sa volme keele = Sama Jameviil | Sama
jaoks a
!--—---— 30 o —
Detail nr. 2 i
7. Ogvenda- !
mine: @ Alasi,
Vajaduse korral| o9 vasar
materjal ogven-| |
dada 1
] o
p7

8. Mairkimine: s
Markida det.
nr. 2 kontuurid (-] Sabloon Marknoel,
ja ovaalse ava sirkel
tsentrid 0

|
_n
| —————

9. Puurimine; k- : Kruus-
Puurida  avad| Y .,,.' ( Sll;ﬁﬁla_l‘ tangid
mirgitud punkti-| o i uur-
des | J‘ _tml w7 mm r?ﬁasin

5
H—ﬁj
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10. Raiumine:
Raiuda dra iile-

liigsed servad ja il Vasa_r,
aukude vahe, Meise: alasi
jatta markjoo-
ned terveks
11, Viilimine; K
Viilida kontuu- 4 it Tuus-
rid vélja mark- i in i tangid,
joonteni
35
Detail nr. 3 -l- ;
12. Viilimine: 9" —— Nihk-
V_'iilida kaks la- \~ _ kaliiber, | Jameviil | Sama
hisserva  pinda 2 nurgik 90°
Gigeks 90° nurga 1
all
~. [\_ =
13. Viilimine: ‘.,, -
Viilida kaks iile- Y e
jadnud lahisser- By fo'\ Sama Sama Sama
va pinda oigeks {
ja 90° nurga all
mostu 2 43
ey
_H.
14, Viilimine;
Viilida kaks Sama Sama Sama
laiemat tasapin- i
da kaldu moo-
dete kohaselt n
Joote-
15. Jootmine vask,
(keevita- booraks,
mine): sepadas
Joota vasega voi gaas-
kiilge keel ja . = keevitus-
rongas seade
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16. Viilimine:
Viilida faasid ja

Kruus-

3 ; Nihl-
raadiused ning NJ kaliiber | Peenviil tancin
puhastada too-
rik L ¥
17, Sobita-

mine: iil S
Sobitada voti Sama Peenvii ama
luku avasse
18. Viilimine: e ¥
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Tehnoloogiline kaart lamemokk-tangide valmistamiseks.

Operatsioonid Tootlemise visand Riistad
moote- 16ike- abi-
1. Kontrollida too- M@oétjoon-
rikute mdotmed laud, nihk-
kaliiber
2. Viilida poske-
de kiiljed 1 ja 2 s - Kruus-
paralleelseks Saos, - Hamevill tangid
3. Markida telg- Maérknoel,
jooned, needi ava ‘Mt'x')t- sirkel,
ja tapp joonlaud kérn,
vasar
4, Puurida needi Spi =
ava ja siivistada Nihk- .pu}?;:a:-i' Puur-
tapp kaliiber visp'uur masin
5. Sobitada tapp Viilid I{ruqs—
tangid
6. Uhendada tan-
ide led abinee-
E;ga pop Vasar Alasi
7. Viilida modtu =
poskede kiiljed 1 ja | Nihk- 5 x Kruus-
2 . ; kalitber [Jameviil | ¢on044
8. Viilida mootu
. , Nihk- !
pinnad 3 ja 4 ’ kaliiber | Sama Sama
9, Téodelda kade-
pidemed 5 Sama Sama Sama
10. Liiiia vilja \
abineet ja siivistada o 5
tapi ava neetimi- = Vasar,
seks torn
11, Karestada ‘ M55t
mokkade sisepinnad ' 00t~ i
pinna joonlaud Viil Sama
12. Neetida poo- '
led kokku . Vasar,
alasi
13. Viilida faasid
ja viimistleda pin- ! Nihk- Kruus-
nad ' kaliiber Viilid tangid
14. Karastada ja \-]J
noolutada posed > Para- sggé%g
meeter vol el.-ahi
15. Puhastada po-
s po Lukksepa
tookoht

67



Kogemusi laste kasvatamisel
100 kaudu lasteaia keskmises riihmas.

A. PIIRMA,

Tallinna 7, Lasteaia hkasvataja,

Tookasvatus on véga tdhtis 16ik kogu kasvatussiisteemis, eriti tdh-
tis aga eelkoolieas, millal hakkavad kujunema lapse iseloomuomadu-
sed ja esilduvad tema kalduvused ning huvid. Olenevalt sellest, kuidas
laps opib tegema lihtsat t66d, milliseid kogemusi ta omandab selliste
tédde sooritamisel, milliseid tundeid ja elamusi tekib tal tottades, kuju-
neb ka tema suhtumine toosse.

Tegutsenud palju aastaid eelkooliealiste laste kasvatajana, julgen
vdita, et erilist tahelepanu tédkasvatusele on vaja poorata lasteaia kesk-
mises riithmas. Kui noorema riihma lapsed (3—4-aastased) vajavad pea-
miselt kasvataja abistavat katt ja vanema rithma lapsed (6—7-aasta-
sed) on vdga paljus juba tdiesti iseseisvad, siis 5—6-aastasi keskmise
riihma lapsi iseloomustab nende energia ja tahte ettejoudmine nende
oskustest ja voimetest. Otse tiilipiline on keskmise rithma laste ener-
giline «iseseisvuse» taotlemine. «Mina isel» kostab igal sammul. See
«mina ise» on aga tavaliselt veel kaunis saamatu, joudu on tal vahe,
ning sageli ebadnnestub ettevGetud iiritus. Kasvataja tlilesandeks on
vdimalikult tasakaalustada lapse teotahet tema voimetega osavalt vali-
tud joukohase ja huvitava to6 kaudu. Tahaksin ema t66kogemuste
pohjal markida, mida tuleks kasvatajal silmas pidada tédkasvatuses
nii iseenese kui ka lapse juures.

Koigil lastel, kui neil ei ole just raskeid tervisehdireid, on pidurda-
matu tung tegutseda. Jdlgides lapsi voime madrgata, et nad ei suuda
olla minutitki tegevuseta. Seesama tegutsemistung, mis viib lapsi
sageli ulakuseni, hdirib nii m&ndagi kasvatajat ja otsekui takistab kas-
vatustodd, muutub osava ja targa kasvataja kdes oluliseks kasvatus-
vahendiks. Kasvatajal on vaja lapsele tooiilesandeid anda nii, et t60 ei
oleks talle igav, tiiitu tlesande tditmine, millest laps tahab kiiresti
vabaneda, et minna oma, kasvatajale tundmata ja arusaamata toimin-
gute juurde. Lapse to6 peab kasvama vdlja just samadest, kasvatajale
tihti tdhtsusetuina ndivaist lapse oma toiminguist ja tegutsemisest.
Tooprotsess peab valmistama lapsele roomu ega tohi teda liialt védsitada,
peab kulgema elavas tempos ja 16ppema siis, kui laps ei ole veel t60st
tiidinenud, vaid meelsasti seda jatkaks. Laps peab ndgema oma 160
tulemusi, Kasvataja pidagu alati meeles, et niivord tdahtis ei ole lapse
t6o hulk ega isegi too kvaliteet, vaid koige tdhtsam on to66room. Kui
laps tunneb tootades rodmu, kui ta lopetab t66 rahuldustundega ja
tungiva sooviga seda homme jdlle teha, siis oleme tditnud oma pea-
mise lilesande: kasvatanud lapses armastust t66 vastu.
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Lapse t66 suhtes on tingimata vaja olla noudlik, kuid kasvataja
noudlikkus ei tohi minna lilale ega muutuda lapsele tititavaks. Selles
osas paraku minnakse sageli iile piiri. Kogu pdev noutakse lapselt
midagi: Kkorraldus jdrgneb korraldusele, ndudmine ndudmisele, kask
kdsule. Pealegi lisandub sellele veel kasvataja rahulolematus ja nuri-
semine: «Miks sa seda ometi nii tegid!», «Kas sa seda veel tdesti ei
tea, kuidas on vaja teha?», «Oled sa esimest pdeva lasteaias, et veel ei
tea, kuhu see panna?» jne. Kui lapse pdev lasteaias kulgeb taoliselt,
siis ei ole midagi imestada, et laps muutub térksaks ega reageeri sihi-
likult kasvataja noudmistele. Sellistel kordadel on kasvatajal koige
oigem revideerida oma toéomeetodeid, silmas pidades piltlikku valjen-
dit, et kruusikesse ei saa valada rohkem, kui see mahutab. Lastega
tegeldes peab kasvataja ilmutama reipust, ettevdotlikkust, head tuju,
rahulikkust ja huvi lapse tegevuse vastu. Lapse tegutsemistahe on kui
vOimas jogi, mis omapead minnes voib tekitada kahju, kuid oskusli-
kult juhituna valmistab r66mu ning rahuldust nii lapsele enesele kui
ka kasvatajale.

Keskmise riihma lapsed noustuvad meeleldi kasvataja juhendami-
sega, sest sageli on laste tegutsemise otstarbetus neile enestelegi vastu-
meelt, kuid ise ei oska nad oma tegutsemistungi digesti suunata. Nai-
teks kannavad nad metsas @mbrikestega liiva, kallavad seda siia puu
alla, sinna puu alla, viimaks hakkavad seda lihtsalt 6hku loopima. Kas-
vataja astub siis vahele, ei hakka aga lastega torelema, kurjustama ega
isegi neid noomima, sest liiva loopimine ei tulene siin pahatahtlikku-
sest; vaid lihtsalt oskamatusest tegutseda. Kasvataja titleb: «Kill on teil
tana ilus liiv, paris helekollane.» Lapsed: «Seda on siin palju. Priit
kaevab ja annab meile.» Kasvataja: «Teate, lapsed, see liiv on nii hele
ja ilus, et me voiksime sellest oma manguvaljakule piiri imber teha —
siis on eemalt ndha, kui kaugele me tohime joosta.» Lapsed on sellega
nous. Kasvataja tombab kepiga joone elte ja lapsed valavad &mbritest
liiva piki ettetdmmatud piirjoont. Laste mottetust tegutsemisest on
kujunenud neile huvitav, vajalik ja otstarbekas t66. To6 kulgeb r66m-
sas elevuses ja 16puks, kui liivariba on valmis, kénnitakse rahuldus-
tundega «varavatest» sisse ja valja ning hiilitakse tiksteise voidu:
«Kiill on tore! Niiiid on kohe ndha, kus l1opeb meie manguala, ja keegi
ei saa metsa dra kaduda.»

Lapsed viibivad valdava osa pédevast lasteaias. Kodus olemiseks,
vdlja arvatud pubhkepédevad, jdab ainult dhtu, millal laps on juba vasi-
nud, seega ka tema energia vdhenenud ja ettev6ilikkus ning vastu-
votlikkus norgenenud. Jarelikult on lasteaia kasvatajal eelkooliealiste
laste t6okasvatuses tdita peamine ililesanne: panna oiged alused laste
suhtumisele t6osse ja arendada tulusaks tooks vajalikke omadusi (piisi-
vust, korralikkust, julgust, ettevotlikkust, fiisilist vastupidavust, sob-
ralikkust ja abivalmidust).

Lapse koige esimesest, taiskasvanuile tiihisena ndivast t60st alates
on kasvataja ililesandeks jalgida mitte ainult seda, et laps antud t66
dra teeb, vaid just seda, kuidas ta selle, meie meelest nii lihtsa t66 soo-
ritab. Tdhelepandav on siin seegi, et laps oskamatusest t6otada muu-
dab ka koige lihtsama tooprotsessi endale keerukaks ja raskeks, ta ei
oska leida otstarbekat ega kerget lahendust. Naiteks annan Margusele
ja Indrekule iilesande: asetada voimlemiseks kohale tasakaalupink.
Nemad, selle asemel et pinki lihtsalt piki poérandat kohale liikata, tos-
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tavad selle iiles ja p6oravad suure pingutusega pikka rasket pinki, Poi-
sid tunnevad, et t66 on neile iile jéu kéiv, ei dnnestu hésti ega paku
seetottu ka roomu. Margus ja Indrek kogevad, et antud t66 on eba-
mugav ja raske ning teinekord nad meelsamini hoiduvad sellest. Kas-
vataja arvestagu ettendgelikult seda, et ka koige algelisemal t66l on
oma otstarbekad ja lihtsad voétted, mis muudavad selle kergeks ja 1obu-
saks. Enamasti ei ole laps voimeline t66 kaigus iseseisvalt leidma liht-
said toovotteid, seepdrast on vaja talle seletada, ndidata ja Opetada,
kuidas teha, et oleks kergem.

Keskmise rithma lapsed tavaliselt ei oska veel tootada arukalt. Nad
tottavad kiill 6hinal antud tlesannet tditma, kuid ei motle, kuidas seda
teha. Nditeks titlen 5-aastasele Maiule: «Maiu, too viike janes s6omal»
Maiu haarab jdnesel kas kdpast voi korvust ja tirib soogikausi juurde,
motlemata, et ta teeb loomale valu. Olen tahele pannud, et lastele,
kelle kogemuste ja vilumuste baas on veel tlisnagi kesine, tuleb koos
toolilesandega anda ka selle tditmise votted. Naiteks Maiule iitlen:
«Maiu, ole pai, vota janku ornalt siille ja too ta s6omal» Selliselt juba
ette hoiatatud ja juhendatud, tuleb Maiu todiilesandega lihtsamalt
toime ja tunneb rodGmu Gnnestunud too lile. Nii on see koigi lastega.
Otstarbekate toovotete leidmine ei ldhe lapsel lihtsalt. Ka kasvataja
iihekordse juhendamisega ei saavutata tavaliselt midagi., Koige lihtsa-
maidki t66votteid tuleb lapsele ndidata kiimneid kordi, enne kui laps
need omandab. Isegi siis, kui laps on omandanud teatud to6ovotted,
tuleb pidevalt jalgida, kuidas ta neid kasutab. Vdga oluline on see, et
kasvataja ise ei tlidineks 6petamast ja juhendamast ega ilmutaks paha-
meelt umbes nii: «Kas sa siis toesti ikka veel ei oska — tuhat korda on
sulle juba rdagitud!» Kannatamatult suhtudes lapse vigadesse ei opeta
me last vigadest hoiduma, vaid rikume ainult lapse t66ré6omu ja nor-
gendame fema tootahet. Kui kasvataja tudimatult, ikka rdomsalt, jul-
gustavalt ja isegi naljatustega aitab lapsel iile saada raskustest, siis ei
tidine ka laps harjutamast ja 6ppimast. Lopuks siivenevad dpitavad t60-
votted, laps omandab need ja hakkab tarvitama juba harjumuslikult.
To66 hakkab laabuma lihtsalt ning kergelt.

Sageli ilmutavad lapsed to6s piisimatust. Nad alustavad kiill &hi-
nal, veidi aega tootavad, siis aga jatavad t60 sinnapaika ja hakkavad
tegelema millegi muuga. Jalgides selliseid lapsi, vbime maérgata, et
nad oma pilsimatusest ise kdige vidhem ré6mu tunnevad. Niiteks ei
suutnud 6-aastane Anu kuidagi valida t66d, mis talle oleks kdige roh-
kem meeldinud. Lapsed olid nimelt aiatédl: osa rehitses mulda, osa
kaevas, osa kandis kanderaamiga mulda. Anu haaras kdigepealt reha,
rehitses siit, rehitses sealt — ei meeldi! Siis vottis ta labida, kaevas
paar labidatdit — ei meeldi! Anu jooksis kanderaami juurde. Vaevalt
sai ta tihe koorma viia, kui jattis sébra-paarilise sinnapaika, jdi rahu-
tult silmitsema teisi lapsi ning péordus nutuselt kasvataja poole: «Kas-
vataja, koik teevad midagi, ainult minul ei ole midagi teha, ma tahan
ju ka tootadal» Kasvatajana usun toesti, et Anu tahtis koigest siida-
mest tootada, aga tal puudus piisivus ja see tegi ta rahulolematuks,
pahuraks ja isegi onnetuks. '

Pisivus on vajalik ja vaartuslik omadus. Plisivuseta ei suuda laps
edasi jouda koolis, piisivuseta ei onnestu tootajal iikski tH6, piisivu-
seta el saavuta inimene elus midagi. Plisivuse vdib saavutada ainult
pideva harjutamisega, alates kbige varasemast lapse-east. Seepérast on
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wdga tdhtis jdlgida lapsi ja suunata neid piisivalt to6tama, iga alusta-
tud tood lopetama. Et laps hakkaks tootama piisivalt, selleks peab
temale antud t66 olema huvitav ja joukohane. Huvitavaks saab lap-
sele muuta iga too juba tooiilesande esitamisega. Kui kasvataja teeb
seda roomsalt, seletades ilmekalt t66 kdiku, réhutades kiillaldaselt ja
lastepdraselt antud t66 tdhtsust ja vajalikkust, ilmutades ka ise selle
tile vaimustust, siis tekib lastel huvi tegutsemise vastu ja nad piisivad
16puni t66 juures.

Kord toodi lasteaeda kapsaid. Terve kuhi kapsapaid tuli lastel kanda
keldrisse. See t66 on teatavasti liksluine. Kui kasvataja oleks andnud
ainult korralduse kanda kapsapead keldrisse, siis oleks kindlasti suu-
rem osa lastest tlidinenud sellest juba paari kapsapea kandmise jarel.
Kuid kasvataja motles veidi, kuidas t66d organiseerida: asetas keldri
aknast sisse paar pikka lauda ja, selgitanud lastele, kui vajalik on
kapsad kiiresti keldrisse kanda, tegi ettepaneku veeretada kapsapead
aknast lauda mooda keldrisse. Selline wveeretamine oli lastele vdga
huvitav ja l6bus. Suure Shinaga kandsid nad kapsapdid keldri akna
juurde, et neid sealt keldrisse veeretada. See lihtne t66vote ei ole tdis-
kasvanu seisukohalt midagi erilist, kuid lapsi see otse vaimustas, tos-
tis nende t66hoogu ja pdrast oli lastel kahju, et t66 nii ruttu 16ppes.

Sageli pohjustab lapse piisimatust tle jou kdiv tooiilesanne, Tava-
liselt arvestame iilesande andmisel lapse fiilisilisi vbimeid, jdlgime
hoolega, et laps nditeks ei tostaks talle rasket eset jne., kuid jatame
arvestamata lapse vaimsed pingutused selle iilesande tditmisel. Lap-
sel aga on peaaegu iga flsiline too seotud tihedalt psiitihiliste pingu-
tustega ja just psiitihilised pingutused sageli mdaravadki, kas t66 on
lapsele joukohane vo6i mitte. Votame nditeks korrapidaja tlesande:
korraldada lauad joonistamise tegevuseks. Fiilisiliselt on see t66 lastele
taiesti joukohane: panna toolid laudade &arde ja asetada laudadele
joonistamiseks wvajalikud wvahendid. Psiiithiliselt aga osutub lihtne
korrapidajatoo nii monelegi lapsele liigselt pingutavaks. Tuleb ju too-
lid panna nii, et koik lapsed jdadksid ndoga kasvataja poole, asetada
paberid teatud kaugusele laua servast, panna pliiatsikarp digele poole
jne. Seepédrast poordubki laps kasvataja poole: «Kasvataja, ma ei taha
enam korrapidaja ollal» Halvemal juhul jdtab ta t66 lihtsalt 16peta-
mata. Ei ole alati dige pidada sellist last laisaks vOi plisimatuks, sest
Jtavaliselt, kui antud iilesande pinget véhendada, lastes lapsel korral-
dada joonistamiseks naiteks ainult iihe laua, tuleb ta iilesandega toime.

5-aastane Milvi ei saa kuidagi hakkama riietumisega. Jaki selga-
panemine ei ole talle raske fiilisiliselt, kuid panna see selga nii, et
kded laheksid oigesti kdistesse, et noobid jadksid ettepoole — see on
Milvile keeruline vaimne pingutus. Seepdrast ei salli ta oma jakki:
«Paha jakk, juba jalle andis ema selle mulle selgal» Kasvataja aitab
iapse sellest raskusest iile: «Ara saa kurjaks jaki peale. Sa vaata, see on
ju toesti ilus jakk, ja millised huvitavad néobid! Need peavad ees
olema, eks ole? Siis panegi jakk endale nii iimber, et n6obid jdavad
ette — nde, ongi ees! Aga niilid katsu kded kdistesse liikata — noh,
see ldks sul ju péaris hdastil Homme ldheb veelgi kergemini, kiill sa
ndaed!» Nonda last rahustades ja iihtlasi ndidates talle vajalikke vot-
teid, suunab kasvataja last tegutsema rahulikult ja piisivalt.

Lastega ettevoetav t60 ei tohi ajaliselt olla liiga pikk, sest kesk-
mise rihma lapsed vasivad veel ruttu, kaotavad huvi t66 vastu ega
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suuda seda ldpetada. Seepdrast on oluline planeerida t66 nii, et see
kestaks koige rohkem 15—20 minutit. Individuaalselt antavad tdoiiles-
anded on iseendast lithikesed ja selles osas lastele pingutavaks ei
muutu. Kuid lasteaias teeme toid ka kogu rithmaga. Kollektiivne t66
on lastele huvitav ja 18bus, kuid sageli kujuneb see ajaliselt liiga
pikaks. Lapsed alustavad t66d hoogsalt, t66 kdigus aga hoog vaibub,
osa lapsi kaotab selle vastu huvi ja jookseb laiali. Teine osa lastest
tootab 16puni, kuid huvita ja ainult sellepdrast, et olla kasvatajale
kuulekad. Osa lastest aga, pdlvides kasvataja pidevat kiitust, pingu-
tab end liialt kas v&i tehes iile juba tehtud toé.

Kollektiivne t66 tuleb planeerida nii, et véimalikult kogu riithm
sdilitaks hoo ja huvi 16puni. On soovitav 16petada t66 siis, kui tundub,
et lapsed on veel huviga iilesande juures. Muidugi ei ole méeldav to6
jarsk katkestamine, vaid tuleb leida huvitav iileminek mingile teisele
tegevusele, Nditeks roogivad lapsed aiateedelt lund. Téd on neile vord-
lemisi pingutav. Kasvataja nditab teeraja, mis lastel tuleb puhtaks
teha. Kui lapsed on iilesande tditnud, nieb kasvataja kiill, et muist
lapsi, kuigi juba vésinud, tahaksid rookida Iumest puhtaks veel teisegi
aiatee, kuid ta 16petab siiski t60, kiites lapsi. Kasvataja soovitab jatta
lund rookida vanema rithma lastelegi. Ta teeb ettepaneku minna tdna-
vale jalutama ja vaadata, kuidas majahoidjad on puhastanud kdnni-
teed lumest. Sellisest Gigeaegselt 15petatud toost jaab lastele meeldiv
elamus. Nad kogevad, et t66 ei ole raske, pikalt ja igavalt kulgev toi-
ming, vaid huvitav ning jdukohane tegevus.

Pisivuse kasvatamine nbuab kasvatajalt pidevat t66d ja kannat-
likkust. Mingi imevottega ei saavutata midagi. Lapsi on vaja harju-
tada piisivusele, andes neile huvitavaid iilesandeid, kord-korralt ras-
kemaid ja suuremaid pingutusi néudvaid téid, rohutades t66 vaja-'
likkust, kiites lapsi piisivalt tootamise eest, tdstes esile eriti neid, kes
ei jata t0od pooleli,

Peale selle, et t66 on lastele meeldiv ning jéukohane ja téovotted
arusaadavad ning lihtsad, peab see pakkuma lastele ka eetilist ja estee-
tilist naudingut 166 tulemuse ndol. Naiteks antakse lastele iilesanne
pesta ning korrastada toataimed. Kasvataja juhendab lapsi, seletahk
neile, kuidas on vaja tootada, et nad ei méidriks oma riideid, kuidas
on vaja taimi pesta jne. Valmistudes téoks keeravad lapsed iiles kéi-
sed, panevad ette polled, saavad vajalikud lapid, kdarid ja kausid,
veega. Nad pesevad hoolikalt lillede lehed, lillepotid ja nende alused,
plhivad tolmu lillelaualt ja asetavad lilled pestuna oma kohale. Kasva-
taja kiidab lapsi selle eest, et aknalaud on ilus ja korralikult puhtaks
pestud. Lapsed kogevad, et nemad ise muutsid ruumi kauniks. Vi 16pe-
tanud nditeks programmikohase kielise tegevuse, asetab kasvataja
laste to6Gd nédhtavale kohale, et nad ise naeksid, kuidas nad on tdota-
nud ja kui ilusad on t66 tulemused. Kasvataja hinnang t66 16ppedes
on lapsele vdga oluline. See innustab teda téotama korralikult, putidli-
kult ja hoolikalt. Esteetiline elamus, rahuldustunne tod sooritamise
jdrel on peamisi tegureid, mis paneb td66d armastama. Lapse lihtsast
to6roomust aga vorsub edaspidi tdiskasvanu téoentusiasm, mis on alu-
seks korgele tooeetikale.

Vastu tahtmist, pealesunnitult, range distsipliini all kulgev tooproi-
sess ei tekita lapses armastust, vaid pdlgust t66 vastu, harjutab teda
nigema t66d tegevusena, mis takistab heatujulist vallatlemist ja
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mangimist. Seepadrast on vaja, et laste too sisaldaks ka manguelemente,
et 166 kdigus saaks naljatada, 16busalt naerda ja voib-olla pisut miira-
dagi.

Noudes lapselt korralikkust t66s ei tohi kasvataja unustada, et tal
on tegemist 5—6-aastase lapsega, keda on vaja eelkdige harjutada
korralikkusele, 6petada ndgema vahet korraliku ja lohaka t66 wvahel.
Korralikkuse moiste on keskmise riithma lapsele veel vdga raskesti
arusaadav. Kasvataja litleb Peetrile: «Peeter, palun pane raamatud
korralikult riiulile!» Peeter laob raamatud kiill hoolikalt riiu-
lile, kuid moéned tagakaanega vadljapoole, méned aga koguni
tagurpidi. Laps peab koigepealt teadma, kuidas see «korrali-
kult» on. Seepérast on tahtis, et rithmaruumis oleks igal asjal kindel
koht, et oleks kindel wviis, kuidas asetada kohale ehitusmaterjalid,
mitmesugused lauamédngud, nukuriided, raamatud jne. Sageli on riih-
mas osa lastest alati r6omuga nous korrastama ruumi, sest nad tea-
vad, kus peab asuma tiiks voi teine asi ja neil ldheb see t66 ladusasti;
teine osa lastest hoidub korvale ruumi koristamisest, oskamata teha seda
nouete kohaselt. Nii kujunebki, et osa lastest otsekui spetsialiseerub
hdiks korrapidajaiks, teine osa aga muutub tdhelepandamatult tédst
hoidujaiks. Et valtida seda viga, on vaja, et koik lapsed oleksid tead-
likud noutavast korrast riihmaruumis. Ainult vaatlemine, kuidas tuleb
asetada asju riiulitele ja kappidesse, muutub lastele igavaks. See-
parast olen kasutanud siin hea eduga didaktilise mangu vormi. Lap-
sed istuvad korrastatud mangunurgas. Uks laps suleb silmad. Kasva-
taja voi keegi lastest votab méangunurgast mingi eseme ja laps, ava-
nud silmad, peab asetama selle eseme tagasi oma kohale. Kui ta teeb
seda oigesti, plaksutavad teised.

Taiesti vaar on kasutada rithmas ettetulevate toéde puhul alati
ainult neid lapsi, kellest on juba ette teada, et nad teevad t60 korra-
likult. Selline vote on kahtepidi kahjulik: soodustab t66d mittearmas-
tavate laste toost vdljaliilitamist ja tood armastavate laste iilepinguta-
mist. Vdhe Gigustab end ka vote panna toos saamatud ja korratud lap-
sed toole koos osavate ja virkade lastega, sest saamatum laps jdab
enamasti pealtvaatajaks ja aktiivne laps teeb kogu t66. Arvan, et
Oigem on panna naiteks korrapidajaiks enam-vdahem tasavdgised lap-
sed, kes tootades pingutavad.end vordselt.

On ka lapsi, kes sihilikult tdidavad toolilesande korratult. Tavali-
selt on sellistel lastel halvad kogemused t6ost, neil on olnud sagedasi
ebadnnestumisi ja nad ei usalda oma voimeid. Kartes reeta oma saa-
matust teesklevad nad iileolekut ja korratust. Naiteks: 5-aastasel Ole-
vil ei onnestunud voolimine savist. Ta hakkas sihilikult mddrima lauda
ja kasi saviseks, hiilides ileolevalt: «See on tita-t66! Ma ei tahagi seda
tood tehal» Tegelikult aga tahtis ta vdga meisterdada savist jdnest.
Kui tal kasvataja abiga onnestus voolida midagi janesetaolist, siis loo-
bus ta kohe oma lileolekust ja kasvataja soovitusel voolis mitu por-
ganditki janesele toiduks ning seda juba korralikult.

Kuigi on védga oluline last tema t60s pidevalt abistada, 6petada ja
juhendada, ei tohi seejuures unustada vajadust arendada lapses jul-
gust ning algatusvoimet toos.

Kuigi keskmises rithmas on lapsed tavaliselt julged ja ettevotli-
kud, leidub siiski lapsi, kes ei julge alustada t66d, hibenedes oma saa-
matust. Sellised lapsed matkivad teisi joonistamises ja, saanud tiles-
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ande, kdivad nad mitmel korral kiisimas, kuidas teha, kuid teevad
16puks siiski valesti jne. Kdige kurvem on see, et selline saamatu laps
muutub keskmise riihma laste kollektiivis tavaliselt pilkeobjektiks ja
selle tottu veelgi saamatumaks voi teisel juhul.trotsivaks.

Argus ja algatusvoime puudumine ei ole keskmise riihma lapse
juures enam normaalne nahtus. Enamasti on lapse saamatuse pdhjus-
tajaks taiskasvanute voi vanemate laste halvustav suhtumine lapse
tGosse, vihese tdhelepanu osutamine lapse soovile abistada vanemaid
voi ka liigne hellitamine ja lapse eemalehoidmine toost.

Lasteaeda tuli uus kasvandik, 5-aastane Viive. Esimesest pdevast
alates paistis ta silma oma arguse ja saamatusega. Kasvataja arvestas
muidugi seda, et laps tuli esmakordselt kollektiivi, julgustas teda ja
tutvustas rithmas valitseva korraga, laste toimingute ja tegevustega.
Laps kodunes kollekfiivis ruttu ja tundis ilmselt r66mu uutest sdpra-
dest, kuid t66s jdi ta araks ning vaatles imestunult kuskilt nurgast
rodmsalt téotavaid lapsi. Kord poéérdus kasvataja Viive poole: «Viive,
jutusta mulle, kuidas sa kodus aitad oma isa ja ema.» Siis rddkis Viive:
«Ma olen hea laps, lahen eest dra ega sega isa ja ema toéod.» Selgus, et
Viive vanematel oli kdsil individuaalelamu ehitamine. Iga vaba hetke
tootasid nad ehituse juures, lapsele tdhelepanu osutamiseks ei jaanud
iildse mahti. Lapselt nduti, et ta tdiskasvanuid ei segaks. Onneks péaa-
ses laps lasteaeda omaealiste hulka ja ka vanemad, 16petanud ehituse,
hakkasid lapsele rohkem tdhelepanu osutama. Umbes pool aastat hil-
jem pihtis ema kasvatajale: «Teate, ma olin Viive pdrast paris mures.
Kui ma teda teiste lasteaia lastega vordlesin, siis arvasin, et ta ei ole
mul péris normaalne, ta oli nii kohmakas ja isemoodi. Niilid aga néden
roomuga, et ta on ikkagi samasugune nagu koéik teised lapsed.»

5-aastane Hillar ei harjunud ise riietuma. Tulnud puhketunnist, istus
ta toolile ja v6is rahulikult oodata, kuni keegi tdiskasvanuist ta rii-
desse pani. Kasvataja ndudmisele, et ta ise piitiaks riietuda, vastas Hil-
lar kord nii: «Aga misjaoks koik need naised siis on, et nad ei saa iiht
lastki riidesse pannal» Tutvunud lapse koduse olukorraga, selgus, et
Hillar kordas vanaisa sonu. Perekonnas oli nimelt palju naisperet:
Hillari kaks kooliealist 6de, ema, vanaema ja tadi; meestest aga ainult
vanaisa ja Hillar.

Algatusvoime puudumise ja arguse pphjused on vaja vilja selgi-
tada ja voOimalikult korvaldada, et laps saaks areneda julgeks, ette-
votlikuks ja iseseisvaks jéukohases toos. Kiites last too eest, tdstab
kasvataja esile just lapse piilidlikkust ja omaalgatust. Naiteks kiidab
kasvataja Urvet selle eest, et ta mérkas, et aiateid on vaja piihkida,
toi luua ja hakkas ise toéole. Samuti kiidab kasvataja Alarit, kes tuleb
kiisima teri lindude s6ogilaua jaoks: «Alar on tubli poiss, ise négi, et
lindudele on vaja toitu viia.» Kasvataja tdhelepanelik ja julgustav suh-
tumine tostab lapse to6tahet ning soodustab julguse ja ettevétlikkuse
arenemist.

Suuremale osale keskmise rithma lastest pakub ro66mu oma fiitisilise
jou rakendamine to66s. Just fiitisilisi pingutusi sooritades tunneb
5—6-aastane laps end kuidagi tdiskasvanu vadrilisena. Ilmse rdomuga
kannavad lapsed kanderaamil kiillaltki rasket koormat, tostavad labi-
daga voimalikult palju lund jne. Muidugi on vaja jdlgida, et lapsed ei
teeks endale liiga, kuid r66mu tugevast lihaste pingutamisest, ré6mu
oma vastupidavusest ja joust ei tohiks votta tiheltki lapselt. Fiiiisilise
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166 juures on kasvataja iilesandeks juhendada lapsi sooritama Gigesti
liigutusi, pingutama lihaseid otstarbekalt ning vajaduse korral suju-
valt lile minema iihelt liigutuselt teisele voi pidurdama oma liigutusi.

Oskuslikult juhendatud ladusalt laabuv fiilisiline t66 annab lastele
sligava elamuse. «Ema,» rddgib Mati, «kui toredat t66d me téna
tegime lasteaias! Me sillutasime aiateed. Alguses kandsime koik
augud Kkivipuru tais, siis valasime liiva peale ja siis tampisime sile-
daks — kiill saime palju tood teha ja kiill oli meil 16bus!»

Kuigi keskmise rithma lapse peamine t66 on veel tihedas seoses
tema cma isikuga (laps tootab enamasti endale, ta riietab end, koris-
tab oma manguasjad jne.), siiski on wvajalik, et juba 5—6-aastased
lapsed kogeksid, et tood ei tehta ainult enda, vaid ka teiste heaks. See-
parast on vaja pidevalt suunata lapsi abistama {iiksteist, osutama tee-
neid oma nooremaile ja vanemaile kaaslastele ning tdiskasvanuile. Nii
abistavad lapsed tiksteist riietumisel, katavad teistele sdogilauda, aita-
vad otsida kadunud asja, toovad kasvatajale tooli, kastavad riithmaruu-
mis lilli, s66davad kalu akvaariumis, hoolitsevad lindude eest jne.

Abivalmis ja sobralik ohkkond kollektiivis soodustab &ige suhtu-
mise arenemist t00sse: 100 el ole ainult lapse isiklik asi, vaid on tihe-
dalt seotud kollektiivi vajadustega.

Stivendades lastes pidevalt ja oskuslikult koiki eespool mainitud
omadusi, kasvatame neist t66kad inimesed. Kunagi tuletavad nad

tanulikult meelde kasvatajaid, kes neid opetasid armastama ja hin-
dama tood. 5
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KRIITIKA

Sisukas uurimus kusitlemise metoodikast.

H., PALAMETS.

Uheks huvitavamaks teoseks, mis on viimaste aastate jooksul ilmu-
nud ndukogude ajaloolaste-metoodikute sulest, on kahtlemata Himki
1. Keskkooli ajaloo Gpetaja Neit Dairi tiise eksperimentaalne uurimus
jooksva kiisitlemise erivotete kohta ajaloo opetamisel keskkooli vane-
mates klassides.* Kuigi autor teostas oma uurimusi ajaloo tundide baa-
sil, omavad tema poolt piistitatud probleem, selle lahendus ja tehtud
jareldused tdahtsust koigile keskkooli opetajaile,
eriti aga neile, kes Opetavad nn jutustavaid
aineid.

Kohe oma uurimuse alguses tostab autor esile aktuaalse probleemi:
kas on dige ja pohjendatud, et me kulutame opilaste kiisitlemiseks iile
iihe kolmandiku sellest ajast, mis on keskkoolis ette ndhtud ajaloo Gpe-
tamiseks? Kas ei oleks voimalik kiisitleda tunduvalt liihema ajakuluga,
kasutades sel teel kokkuhoitud aega kas uue aine selgitamiseks, opitu
kinnistamiseks voi praktilisteks harjutusteks?

Metoodilises kirjanduses ollakse iiksmeelselt seisukohal, et kiisit-
~ lemine keskkoolis on hddavajalik ja kiisitlemise lilesandeks loetakse
opilaste teadmiste véljaselgitamist ja fikseerimist hinnete néaol. See-
juures peavad moned metoodikud ja paljud Gpetajad hindamist kiisit-
luse ainsaks funktsiooniks, teised aga on arvamusel, et hindamine ja
kontrollimine on vaid iiks kiisitlemise funktsioonidest, kuid seejuures
selline funktsioon, millele tuleb allutada ko6ik teised kiisitlemise kiiljed.

Hoopis erinevale seisukohale asub retsenseeritava teose autor, kes
loeb kiisitluse pohifunktsioonideks selle kontrollivat-arvestuslikku,
kasvatuslikku ja opetuslikku kiilge, asetades neist kolmest esikohale
viimase kui koige tahtsama. Ainult sel juhul, kui 6petaja seab kiisitle-
misel esiplaanile mitte kontrollimise, vaid Gpilaste poolt omandatud
teadmiste edasise slivendamise ja ilmnenud puudujddkide likvideerimise
Jkogu Kklassi aktiivsel osavdtul, on pohjendatud kiisitlemise suur eri-
kaal, mida me sellele koolis omistame. Sellist kiisitlusviisi, kus esiplaa-
nil on teadmiste paremustamine, nimetab autor Spetavaks kiisitluseks
e. kontrolliks (o6y=aroman mposepka). Kui kiisitlemisel aga piirdutakse
opilaste teadmiste taseme vdljaselgitamisega, siis ei tohiks kiisitlemi-
sele kulutada enam kui 10—15% kogu oppeajast (vt. Ik. 341).

Oma uurimuse on N. Dairi jaganud kolmeks peatiikiks, mis oma--
korda jagunevad alapeatiikkideks ja paragrahvideks. Esimeses pea-
tilkis «Eksperimenteerimise organisatsioon ja metoodika» néaitab
autor neid metoocdilisi pohimétteid ja praktilisi vahendeid, mida ta

*H. T. Qaijipn, TIlpuemsl Texyuieii TUPOBepKH 3HaHME YUALIHXCS 1O HCTOPHH
(JxenepuMeHTaNIbHOR HCCIGNOBAHHE B CTApUIMX KJaaccax cpeineir iwkoaw) 352 crp.,
Hsparenascteo Akanemnn neparornueckux nayk PCOCP, Mocksa, 1958.
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kasutas pedagoogilise eksperimendi ldbiviimisel. Siin tutvustatakse
ainult erinevuse printsiibile rajatud eksperimendi pohitingimusi;
tuuakse esile eksperimendi idee mdadratlemine ja selle idee realiseeri-
mise metoodilised vahendid; nédidatakse, kuidas tuleb 1dbi tootada eks-
perimendi andmed, kuidas nende alusel teha jéreldusi ja teoreetilist
analiiiisi. Seejuures tunnistab autor vaid sellist eksperimenteerimist,
mis oOpilaste teadmiste kujunemise seisukohast annab positiivseid tule-
musi. Eksperiment, millega teadlikult taotletakse negatiivse moju aval-
damist Opilaste teadmiste kujunemisele, on autori arvates pedagoogili-
selt taiesti lubamatu.

Uurimuse teist peatiikki, mis on piihendatud vaatluse ja eksperi-
mendi teel kogutud andmete tutvustamisele ja analiilisimisele, alustab
autor vditega, et teadmiste omandamine mingi ajaloolise ndhtuse voi
stindmuse kohta ei ole iihekordne akt, vaid keerukas protsess. Uld-
reeglina ei joua see protsess 1opule veel koduse 6ppimise kdigus, vaid
alles jargmistes tundides klassis toimuva kiisitlemise jooksul. Jédlgides
tdhelepanelikult kiisitlust ja vottes aktiivselt osa kuuldud wvastuste
analiliisimisest, tdiendab Opilane oma teadmisi, parandades neis esine-
vad ebatdpsused. N. Dairi poolt ldabiviidud katsed nditavad veenvalt, et
ka sel juhul, kui &pilased on korralikult jalginud opetaja seletusi tun-
nis ja hoolikalt tootanud 6pikuga kodus, pele nende teadmised kasitle-
tava probleemi kohta kiisitlemise alguseks veel tdielikult kujunenud.
Opilaste teadmiste linklikkus voib olla tingitud veel pedagoogilisest
praagist (s. t. halvast distsipliinist tundides, Gpetaja ebapiisavast kvali-
fikatsioonist, metoodilisest kiilindimatusest jne.). Autor jdtab need
pohjused vidlja oma uurimuse orbiidist, sest pedagoogilisel praagil ei
tohi endastmoistetavalt olla kohta normaalselt kulgevas Oppeprotses-
sis. Tdiesti taunitav on praktika, kus opilaste puudulike teadmiste tottu
kulutatakse suurem osa tunnist kiisitlemisele, et anda opilastele kasitle-
tavast kiisimusest teatav iilevaade. Sellisel hddameetodil pole midagi
iihist toelise Opetava kiisitlemisega, mis aitab parandada Gpilaste poolt
omandatud teadmisi, arendab &pilaste motlemist, tdhelepanu ja kone-
oskust aktiivse vaimse to0 kaigus.

Huvipakkuvad on autori poolt teostatud katsed ja vaatlused selle
kohta, kuivord hdsti kohanduvad opilased kiisitlusviisile ja opivad
mitte seda, mida Opetaja deklaratiivselt nduab, vaid seda, mida nende
kdest vastamisel noutakse. Kui Opetajat rahuldab formaalne opiku
teksti reprodutseerimine, siis kohandub klass sellele kiiresti ja poorab
tdhelepanu opiku pahedppimisele. Paraku jddavad sel teel omandatud
teadmised pinnaliseks ja Opilaste motlemisvoime ning vdljendusoskus
el arene vajalikul madral.

Autor ei piirdu iiksnes eksperimendi materjalide ja nendest tulene-
vate jarelduste esitamisega, vaid toob dra ka oOpilaste arvamused erine-
vate kiisitlemissiisteemide kohta. Leidub oOpetajaid, kel on kombeks
kiisida iiht opilast teistkordselt alles siis, kui kogu klass on kord  labi
kiisitud. Nende tundideks tootavad opilased védlja omapoolse «kalendri»
voimaliku kiisitlemisaja kindlaksmaddramiseks ja opivad korralikult
ainult nendeks tundideks, mil neid voidakse kiisitleda. Loomulikult ei
saa sellise kiisitlemissiisteemi juures juttugi olla aine silistemaatilisest
omandamisest, Veendumus aga, et sinu teadmisi voidakse iga tund
kontrollida, ergutab opilasi jdrjekindlalt t66le, stimuleerib neid erksalt
jalgima Opetaja seletusi ja kaasdpilaste vastuseid.
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Opilased réhutavad oma arvamustes, et ainult mélule tugineva fakti-
lise materjali pidev kontrollimine muutub peagi klassile igavaks. Hoo-
pis teine meeleolu valitseb aga siis, kui kiisitlemise kdigus tuleb loovalt
kasutada olemasolevaid faktilisi teadmisi, tuleb mé&elda ja nuputada.
Siis muutub kiisitlus huvitavaks ning kaasakiskuvaks. Iseloomulik on
see, et koik N. Dairi poolt kiisitletud Gpilased olid Gpetava kiisitlemise
siisteemi poolt. See Opilaste subjektiivne arvamus tihtib autoripoolse
teoreetilise analiiiisiga, millest nahtub, et mida laialdasemaid oOpetus-
likke ja kasvatuslikke eesmarke lahendab kiisitlus, seda enam haarab
ja aktiviseerib see ka Opilasi.

Kobige mottetihedamaks vaadeldavast teosest osutub kolmas peatiikk,
kus on esitatud pedagoogilistest faktidest tulenevad jareldused ja antud
iiksikute kiisitlusviiside iseloomustus. Autor nditab, et digesti organi-
seeritud kiisitlemine avaldab suurt méju Gpilaste teadmistele. Norgalt
edasijoudvad opilased taipavad sageli alles kontrollimise kdiku jdlgi-
des esmakordselt tdielikult kogu materjali. Head 0&pilased veenduvad
samal ajal oma teadmiste 6igsuses. Kiisitlemisel toimuva analiiiisi kaudu
stivenevad koigi Opilaste teadmised, muutudes kohati kindlateks veen-
dumusteks. Eelmisel tunnil puudunud &pilasele asendab tugeva opilase
vastus moningal mddral Opetaja seletusi. Et kiisitlemine toimub koige
olulisema materjali osas, siis hakkavad Opilased samaaegselt eraldama
olulist ebaolulisest.

Kiisitlemisviisi valikuga ja erinevate votete kombineerimisega saab
Opetaja avaldada soovitavat moju oOpilaste ajaloolise motlemise are-
nemisele. Esikohale neist kiisitlemise vormidest seab autor jutus-
tuse, mis annab oOpilasele teatava vabaduse materjali valikus ja voi-
maldab ehitada vastuse iiles oma loogilise plaani alusel. Ulatusliku
faktilise materjali kasutamine jutustamisel nouab Opilaselt suurt
vaimset pingutust ning annab parema iilevaate tema teadmistest kui
teised vormid. Jutustuse korval seisab kuuldud vastuse ana-
liis, millele tuleb ildreeglina kaasa témmata kogu klass. Oskus
analiitisida kuuldud vastust ei teki Opilastel iseenesest, vaid kujuneb
vdlja Opetaja hoolika t60 tulemusena. Esiletdstmist vddarib N. Dairi
poolt soovitatav uudne vote, mille kohaselt klassil tuleb. teha paberi-
lehekesele markusi kuuldud wvastuse kohta. Arutelu hargneb just
nende madrkuste pinnal, mis vélistab vigade unustamise vdimaluse.
Analiiiisi jooksul positiivselt kui ka negatiivselt silma paistnud &pilasi
on vaja hinnata. Selline kombineeritud meetod — jutustus koos jarg-
neva analiilisiga — voimaldab detailselt omandada kogu opitud mater-
jali ning on suulise kontrollimise kodige pdhjalikumaks vormiks. Mee-
todi peamiseks puuduseks on suur ajakulu.

Ajaliselt tunduvalt ckonoomsem on kiisimuste-vastuste
vorm. See voimaldab Opetajal suunata klassi tdhelepanu Opitud ma-
terjali tihele voi teisele kiiljele, vGimaldab moéne minutiga esile tuua
kiisimuse tuuma. Kuid ei tohi unustada, et vastuste loogika dikteerib
siin suurel mddral Gpetaja ise oma kiisimuste kaudu. Kiiresti iikstei-
sele jargnevatele kiisimustele vastamine nduab Gpilastelt head tdhele-
panu ja mdlu ning aitab vdga hdsti kinnistada teadmisi. Seda votet
voib kasutada nii varem kodus ette valmistada antud kiisimuste kui ka
klassis Opilastele ootamatult tulevate kiisimuste puhul. Erivormiks on
lihike kirjalik t66 (tunnikontroll), vastamine lihikiisimustele, mis
voimaldab vdhese ajakuluga hinnata kogu klassi teadmisi.
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Erinevalt jutustusest ja kiisimuste-vastuste meetodist, kujutab vas -
tuse plaani kirjutamine tahvlile endast eelkbige ula-
tusliku materjali loogilise iilesehituse kontrollimise meetodit. Tahv-
lile kirjutatud plaan on samaaegselt ka omalaadi naitlikuks oppe-
vahendiks. Iseloomustades selliste plaanide erivorme — skemaatilist
luihiplaani, konkreetset lithiplaani ja konkreetset laiendatud plaani,
rohutab autor, et plaanide koostamisel tuleb viltida voimalikku ab-
looni langemist ja dogmatismi, s. t. tuleb nédidata, et iihe ja sama kiisi-
muse kohta voib olla mitu head plaani.

Kontrollimise erivottena on vaadeldud ka tabeli koostamist
‘tahvlil koos sellele jargneva analiilisiga. See véte sobib peamiselt
meelespidamist ndudva ulatuslikuma faktilise materjali kontrollimi-
seks, kuid vbimaldab teostada ka analiiiisi ning vordlusi. Opilaste tead-
miste kontrollimisel tabeli alusel ei tohi piirduda iiksnes tabeli repro-
dutseerimisega, vaid tuleb esitada veel tdiendavaid kiisimusi antud ma-
terjali kohta, mida tabel otseselt ei haara, kuid mis teemast lihtudes
omavad olulist tdhtsust.

Oppetd6 seisukohast pakuvad huvi ka sellised votted, nagu fron-
taalne kontrollimine, orienteeriv vestlus kiisitluse eel, vastamine niit-
like 6ppevahendite abil, Opilase referaat tunnis, kirjalikud tood, opi-
lase hoiatamine eelseisvast kiisitlemisest jne., mille lithike iseloomus-
tus on antud lehekiilgedel 323—337.

Selleks et koik kiisitlemise erivormid saaksid &pilastele avaldada
vajalikku moju, on vaja neid planeerida kogu kursuse viltel kindla
stisteemi kohaselt. Autor soovitab kasutada jutustust koos sellele jarg-
neva analiilisiga umbes pooltes tundides. Vastuse lihiplaane tuleks kuu-
lata igas tunnis, tahvlile kirjutatud laiendatud plaane aga kasutada
5—7 korda Oppeveerandis. Tabelit tahvlil voib kasutada 5—6 korda
veerandis; kiisimusi-vastuseid seevastu igas tunnis.

PGhimdtteliselt ndustudes koigi autori poolt piistitatud argumenti-
dega Opetava kiisitlemise kasuks, tuleks siiski tdhelepanu juhtida tihele
norgale kohale, millele N. Dairi pole piisavalt tdhelepanu osutanud.
See on kiisimus Opetaja kasutuses olevatest ajalistest vdimalustest
kisitlemise peamise vormi — jutustuse ja sellele jargneva analiilisi
rakendamisel. Siin seisab Spetaja dilemma ees: kas kontrollida vaja-
liku pShjalikkusega vaid osa eelmisel tunnil Opitud materjalist ja jddda
seejuures kiisitlemiseks ettendhtud ajalistesse piiridesse (15—20 min.)
voi kontrollida kogu materjali, kuid juba ékonoomsemate ja paratama-
tult pinnalisemate meetoditega. Kui rakendada N. Dairi soovitust ja
toepoolest poolte tundide ulatuses teostada kiisitlust jutustuse ning
jdrgneva analiiiisi teel, siis omandavad &pilased kiill pohjalikult osa
materjalist, kuid suur osa jadb kiisitlemise orbiidist peaaegu vilja.
Samuti tekib oht, et kiisitlus kipub venima ja neelab endasse teatava
osa uue materjali selgitamiseks eraldatud ajast. Need kaalutlused sun-
nivad N. Dairi soovitustesse suhtuma teatava ettevaatlikkusega.

Retsenseeritav teos pakub tdsist huvi igale Opetajale, kes loovalt
ldheneb oma aine Gpetamisele ja kes otsib uusi teid Opetamisprotsessi
parandamiseks. Autori poolt esitatud seisukohtadele voib vastu vaielda,
kuid oluline on see, et need seisukohad dratavad uusi métteid ja innus-
tavad uutele otsingutele. Aga ainult sel teel me suudamegi iile saada
nendest tosistest ebakohtadest, mis esinevad veel opilaste kiisitlemisel
meie vabariigi koolides.
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