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Koigi maade proletaarlased, ihinege!
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Mobiliseerida koik joud

uueks oppeaastaks

Uks wulatuslikumaid ja wvastutusrikka-
maid iilesandeid suvevaheajal on koolide
ja lasteasutuste ettevalmistamine uueks
oppeaastaks, On piris selge, et rajoonide
ja koolide valmisolekust oppeaasta algu-
seks soltub suuresti oppe-kasvatustod edu.
Seda tosiasja kinnitavad veenvalt eel-
miste aastate kogemused. Seepiirast ongi
tingimata vajalik, et rakendataks koik
joud ja pingutused selle vastutusrikka
iilesande kvaliteetseks ja oOigeaegseks
tditmiseks. Iga kooli, lasteasutuse ja hari-
dusosakonna siidameasjaks peab olema
selle tddga hiisti toime tulla. Kuid kas
piisab ainult nende asutuste piiiidlustest
ning téost selle heaks kordaminekuks?

Koolide ja lasteasutuste digeaegne val-
misolek uueks oppeaastaks soltub oluli-
selt ka sellest, kuivord aktiivselt suudame
siin peale koolide ja haridusorganite
kaasa tommata teisi asutusi ja organisat-
sioone, kes mingil médiral on seotud ette-
valmistuse iilesannetega. Partei rajooni-
(linna-) komiteede ning rajoonide (lin-
nade) TSN tiitevkomiteede aktiivne orga-
niseeriv tegevus on suure tdhisusega
oigeaegsel koolide  ettevalmistamisel
uueks oppeaastaks. Seepidrast on ddrmi-
selt vajalik, et haridusosakonnad tosta-
taksid selle kiisimuse tédie tosidusega.

Seoses uueks oppeaastaks ettevalmista-
misega on haridusosakondade iilesandeks
organiseerida laialdane iihiskondlik aktiiv.
Selle kiisimusega peaksid rajoonis tege-
lema nii kolhoosid, sovhoosid kui ka tei-
sed asutused ja organisatsioonid, kellel
on selleks materiaalseid voimalusi. Eel-
miste aastate kogemused .niitavad, et
haridusosakonnad, kes on oma té6 selli-

ettevalmistamisele.

selt organiseerinud, on suutnud koolid ja
lasteasutused uueks oppeaastaks hésti
ette valmistada.

Nimetatud kiisimust peaks juba selle
too algstaadiumis arutatama kas rajooni
TSN tiitevkomitees, rajooninoukogu
istungjargul voi partei rajoonikomitees,
kus kavandataks ja esitataks konkreetsed
iilesanded kiilanoukogudele, remonti teos-
tavatele organisatsioonidele, koolidele ja
teistele asutustele. Sageli arutatakse seda
kiisimust aga alles augustikuus ning
konstateeritakse ettevalmistustoode halba
kulgu, kuid siis osutub abi hiliseks.

Kiisimuse arutamisest peaksid osa vot-
-ma koik asutused, kellel on iilesandeid,
eriti koolide materiaalse baasi tugevdami-
sel. Haridusosakondadel tuleb kontrollida
vastuvoetud otsuste tditmist ning korval-
dada voimalikud takistused ja haired.

Ettevalmistustéode kidigu ja tulemuste
kontrollimisele, abistamisele ja suuna-
misele tuleks tfingimata kaasa tommata
rajooni ja kiilade TSN TK alalised hari-
duskomisjonid, andes nende liikmetele
konkreetsed iilesanded. Alalised haridus-
komisjonid rajoonis on suur joud ja selle
oskuslik &drakasutamine annab hdid tule-
musi. Kahjuks on seda joudu senini viga
viihe kasutatud. Voi juhul, kui ongi
kasutatud, siis sageli ainult iihekordseks
tegevuseks, rakendamata seda pidevalt.

Samuti on senini hoopis viihe kasutatud
haridusosakondade abilistena uueks oppe-
aastaks ettevalmistamisel haridusnouko-
gusid. Sootuks rohkem peaksid haridus-
osakonnad rakendama sellele fddle ka
haridusnoukogu liikmeid, andes neile nii
ithekordseid kui ka pikemaajalisi iiles-
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andeid, mille tditmise eest nad oleksid
vastutavad.

Histi on teinud need haridusosakonnad,
kes juba on arutanud koolide uueks oppe-
aastaks ettevalmistuse kiisimust rajoonis
ja fikseerinud nii tdhtajaliselt kui ka tdit-
jate osas iiritused, mis on vajalikud, et
koolid ja lasteasutused oleksid Oigeaeg-
selt valmis algavaks Oppeaastaks. Nii
arutati Harju rajoonis koolide uueks
oppeaastaks ettevalmistamise kiisimust
juba aprillikuus rajooni juhtivate orga-
nite, kolhooside, sovhooside, koolide ja
ettevotete esindajate osavotul, kes voi-
sid vastu sotsialistlikud kohustused koo-
lide edukaks ettevalmistamiseks ja esita-
sid sel alal sotsialistliku voistluse iiles-
kutse.

Harju rajooni sotsialistlikud kohustused
(mis sotsialistliku voistluse iileskutsena
avaldatakse ka ajakirjanduses) hélmavad
konkreetsete iirifustena koiki uueks oppe-
aastaks ettevalmistamise kiisimusi ja
nende tiditmine tagab koolide valmisoleku
oppe-kasvatustéoks ning selle normaalse
teostuse alates esimesest koolipdevast.
On vajalik, et koik haridusosakonnad tut-
vuksid pohjalikult selle iileskutsega ja
olenevalt rajooni tingimustest ja vajadus-
test kavandaksid vastavad iiritused ka
oma rajoonis ning organiseeriksid piisti-
tatud iilesannete edukat tditmist.

Probleeme, millega tuleb tegelda, ja
kiisimusi, mida lahendada uueks oppeaas-
taks ettevalmistamise kdigus, on palju nii
oppe-kasvatust6é kui ka majanduselu
valdkonnas. Seepdrast on vajalik, et
uueks oOppeaastaks ettevalmistus ei toi-
muks iihekiilgselt, et ei jdetaks osa prob-
leeme unarusse, vaid et tulipunktis olek-
sid iiheaegselt koik kiisimused.

Olulisemaiks iilesandeiks meie koolide
toos on iileminek iildisele keskharidusele
ja oOppetdd edasine poliitehniseerimine.
See peab tdiel miidral kajastuma ka uueks
oppeaastaks ettevalmistumisel. Siit tule-
nebki koolide materiaalse baasi tugevda-
mise vajadus ja iilesanne.

Uleminekul iildisele keskharidusele on
tunduvalt suurenenud opilaste, eriti aga
VIII—XI klassi opilaste arv. Nimetatud
klassides opib tdnavu iile 24 000 opilase,
kuid see arv kasvab pidevall jdrgnevate
aastate jooksul. Uksnes jirgmiseks oppe-
aastaks suureneb see arv enam kui 2500
opilase vorra, On piiris selge, et opilaste
arvu kasvamisega peab kaasnema ka uute
koolihoonete ehitamise intensiivsus.

Kuid koolide ehitamise tempo ei suuda
sammu pidada elu kasvavate nouefega.
Aastast aastasse on edasi liikkkunud mit-
mete koolimajade valmimise ja kasutu-
selevotmise tidhtajad. Saidraste ehitus-
objektidena voiks nimetada Elva Kesk-
kooli hoonet, mida ehitab Tartu Rajoo-
nidevaheline Ehitus-Remonttdode Trust,
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uut keskkoolihoonet Péarnus, mille ehita-
mist alustati juba 1954. aastal ja mida
ehitab Pédrnu Territoriaalne Uldehituse
Trust, jt. koolimaju. Koolimajade valmi-
mise viibimine aga takistab suuresti nor-
maalset koolitéod. Ka 1958. aastal on
eite nihtud 5 uue koolimaja valmimine.
Kuid nagu selgus Eesti NSV Haridus-
ministeeriumi kolleegiumi koosolekul 22.
aprillil s, a., kus arutati Keila ja Polva
Keskkooli ning Vaida Seitsmeklassilise
Kooli hoonete ehitamise olukorda, voib
tekkida tosiseid raskusi nende valmimisel
ettendhtud tidhtajaks. Suurimaks takistu-
seks on objektide ebakorrapirane ehitus-
materjalidega varustamine -ehitusorgani-
satsioonide poolt, 166jou vihesus ja ehi-
tusprotsesside mehhaniseerimise madal
tase, On vajalik, et ehitusorganisatsioonid
korvaldaksid need takistused ning kind-
lustaksid ehitustdode normaalse kidigu.
Eesti NSV Haridusministeeriumi kapi-
taalehituse osakonnal ja rajoonide TSN
tditevkomiteedel ja nende haridusosakon-
dadel tuleb pidevalt kontrollida -ehitus-
todde kéiku ja kvaliteeti ning osutada
omapoolset abi to6d pidurdavate raskuste
korvaldamisel. Eriti saavad tiditevkomi-
teed abistada t66jou kiisimuse lahenda-
misel. Ehitustdodel voiksid vidga edukalt
kaasa aidata lastevanemad ning suvel
ka vanemate klasside opilased, nagu
nieme mitmete koolide kogemustest. Ehi-
tusorganisatsioonidelt tuleb nouda aga
hoopis suuremat vastutust tdode oige-
aegse ja kvaliteetse teostuse eest.

Koolihoonete ja internaatide ehitamise
olukorda soodustab tunduvall Eesti NSV
Ministrite Noukogu méirus kiesoleva
aasta 28. jaanuarist, millega on lubatud
kolhoosidel ja sovhoosidel ehitada kooli-
maju ja internaate. Seda moodust tuleks
rakendada kohe ja péris ulatuslikult.
Senini on teada aga ainult iiksikuid kol-
hoose, kes seda on planeerinud. Rajoo-
nide haridusosakonnad ja koolid, kus
uute hoonete ehitamise kiisimus osutub
vajalikuks ning kolhooside ja sovhooside
majanduslikud tingimused ehitamist voi-
maldavad, peaksid rajooni TSN tiitev-
komiteede toetusel kiisimuse iiles tdstma
ja taotlema selle elluviimist.

Kuid koolide materiaalse baasi tugev-
damine ja kindlustamine ei seisne iiksnes
uute koolihoonete ehitamises, vaid uueks
oppeaastaks tuleb korrastada ja remon-
tida ka olemasolevaid kooli- ja internaa-
diruume, olenevalt vajadusest kas kapi-
taal- voi sanitaarremondi korras.

Kidesoleval aastal on eraldatud kooli--
majade ja lasteasutuste kapitaalremon-
diks vabariigis ca 17 miljonit rubla, mis
on ligi 2 miljoni rubla vorra rohkem kui
eelmisel aastal. Seda summat tuleb kasu-
tada sé#astlikult ja ofstarbekalt. Kohe
pidrast oppetéé loppu tuleks tidie hooga:



alustada koolihoonete remontimist. Sageli
aga viivitatakse sellega pohjuseta ega
jouta seepdrast ka oigeaegselt valmis.

Veelgi soovitatavam on remonttéodega
alustada juba oppetéd ajal. Naiteks
katuse ja fassaadi parandamised ei sega
sugigi oppetood. Aja voitmine sellega on
aga védga oluline ja vajalik. Kuid senini
on remonttdid alustanud ainult vihesed
koolid, kuigi selleks oleks voimalusi hoo-
pis rohkem.

Remonttéode puhul on viga oluline
remondimaterjalide ja toojouga varusta-
mine, Kuid juba praegu on kuulda sig-
naale, et vajalikud materjalid saabuvad
viga korrapdratult, juhuslikult voi on
nende saamisega hoopiski raskusi. Re-
monte teostavad organisatsioonid ja
rajoonide TSN TK kohaliku majanduse
osakonnad, kellele eraldatakse uue korra
kohaselt remondimaterjalid, peavad selles
korra looma. Haridusministeeriumi kohu-
seks oleks aga igati kaasa aidata Riikli-
kult Plaanikomisjonilt eraldatavate ma-
terjalide kittesaamiseks ettenihtud kogu-
ses ja oigeaegselt. Hiirete puhul peaksid
haridusosakonnad sellest kohe teatama
ministeeriumile. Uhtlasi tuleks kokkulep-
pel kolhooside juhatustega leida voimalusi
kohalike ressursside palju laialdasemaks
kasutamiseks.

Mis puutub tédjousse, siis tuleks kooli-
hoonete ja -mo6obli remontimisele senisest
hoopis rohkem kaasa tommata lastevane-
maid, koolitootajaid ja ka vanemate klas-
side opilasi. Mirkida voiks siinkohal
Mustla ja Virska Keskkooli ning paljusid
teisi koole, kes on seda moodust juba edu-
kalt kasutanud. Ja sel pole mitte iiksnes
majanduslik, vaid ka siigavalt kasvatus-
lik eesmirk. Oma kiitega remonditud ruu-
midesse ja mooblisse suhtuvad opilased
ning kogu koolikollektiiv hoopis siistliku-
malt ja lugupidavamalt. Lapsevanemaid
aga seob see tihedamalt kooliga.

Pealegi on koolihoonete ja inventari
remontimine konkreetne iilesanne koolide
komsomoliorganisatsioonidele.  Meenuta-
gem siinkohal OULKNU XIII kongressi
otsust, kus tehti komsomoliorganisatsioo-
nidele iilesandeks tegelda mingi konk-
reetse praktilise todiilesande lahendami-
sega, Seda tuleks koolide uueks oppe-
aastaks ettevalmistamisel tosiselt arves-
tada.

Koolihoonete ja -méébli remontimisega
seoses tahaks veel peatuda iihel kiisimu-
sel. Nimelt on saanud monedes koolides
halvaks harjumuseks igal aastal taotleda
summasid kapitaalremondiks ja kasutada
need sageli sanitaarremondiks, nagu
seinte ja lagede vdrvimiseks ja muudeks
sisemisteks tbodeks. Samaaegselt aga
jietakse hoonete vilisremont, nagu
katuste ja vilisvoodri parandamine ning

muu vajalik tagaplaanile. Ka selles tuleb
haridusosakondadel kord luua. Iga hari-
dusosakond peaks kavandama koolihoo-
nete kapitaalremondi perspektiivplaani.
Tuleks jouda selleni, et remondisummasid
ei pihustataks paljude objektide vahel,
vaid olenevalt tegelikest vajadustest
antaks koolile kiillaldane summa kapi-
taalremondiks. Seega saaksid hooned
pohjalikult remonditud ning jérgneval
3—b5 aastal voiks piirduda ainult sani-
taarremondiga. Teatud aja jooksul aga
saaksid koik koolid vajaliku kapitaal-
remondi.

Koolihoonete ja internaatide remonti-
misel ei tohi unustada tervishoiunoudeid,
vaid neid tuleks koigiti arvestada. Sageli
voib aga niha enne Oppeaasta algust
remonditud ruume — seinad, laed, poran-
dad, uksed ja aknad on virvitud, kuid
samas vajaksid aknaraamid pohjalikku
remonti voi koguni uuendamist, ahjud ei
anna kiillalt soojust voi valgustuspunk-
tide arv klassiruumides ei vdimalda nor-
maalset valgustust, hutamisvéimalused
on piiratud ega ole arvestatud muid sani-
taarnoudeid. Eriti suuri puudujiike on
paljudes oppetdokodades, kus tingimused
pole kooskdlas sanitaareeskirjade ja
-normidega.

Suuremat tdhelepanu tuleks osutada ka
koolihoonete elektrifitseerimisele. Seda
enam, et praegu toimub elektrienergia
laialdane rakendamine kogu meie maal.

Uks oluline majanduslik kiisimus uueks
oppeaastaks ettevalmistamisel on koolide
ja lasteasutuste varustamine kiittega.
Nagu olemasolevad andmed kdnelevad,
on selles osas tinavu meil olukord mone-
vorra parem kui eelmistel aastatel. Tar-
vitseb mirkida, et niiteks Poltsamaa
rajooni koolid on kiittega juba varustatud
75% ulatuses aastavajadusest ning reas
koolides on see kohal isegi 1009%-liselt.

Koolide kiittega varustamisel on nor-
gem koht kiitte {ilestootamine metsas.
See tekitab koolidele suuri raskusi, sest
metsamajanditel pole kiillaldaselt tdo-
joudu. Siin saavad koole edukait abistada
kolhoosid ja lastevanemad, kelle abi koo-
lid peaksid hoopis rohkem kasutama.

Uueks oOppeaastaks ettevalmistamise
kdigus tuleb aktiivselt pidevakorda votta

ka opilaste toitlustamise kiisimus uuel
oppeaastal. Eespoolmirgitud Eesti NSV
Ministrite Noukogu miirus kohustab

organiseerima koolide internaatides koigi
opilaste toitlustamise, kuid samuti votma
tarvitusele abinoud sooja eine kindlusta-
miseks neile opilastele, kes internaadis ei
ela. Siinjuures on majanduslikult tuge-
vamatele kolhoosidele soovitatud korral-
dada kolhoosnikute laste tasuta toitlusta-
mine koolides, eeskitt aineliselt kehve-
mate vanemate lastele,
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Toitlustamiskiisimuse selline korralda-
mine on vidga vajalik iilesanne, mida
koolidel ja haridusorganeil koos rajoonide
TSN tiditevkomiteedega tuleb kohapeal
lahendada. Tuleb vélja selgitada kolhoo-
side ja lastevanemate voimalused, laste
vajadused, koolide ruumilised tingimused
jne. Koiki neid tegureid arvestades saab
asuda {ilesande tditmisele.

Koolide uueks oppeaastaks ettevalmis-
tamisel tuleb suurt tdhelepanu osutada
kaadrikiisimusele, Gpetajaskonna enese-
tdiendamisele ja kvalifikatsiooni tostmi-
sele, toodiilesannete kindlaksmiiramisele
jdrgmiseks oppeaastaks.

Eeloleval suvel, nagu eelmistel aasta-
telgi, organiseerib Vabariiklik Opetajate
Tdiendusinstituut opetajatele rea suve-
kursusi, kus neid tutvustatakse uusimate
" metoodiliste  seisukohtadega, valgusta-
takse teooriakiisimusi, kus @petajad tee-
vad praktilisi téid jne. On vajalik, et koo-
lid ja haridusosakonnad suunaksid &pe-
tajaid nendest kursustest osa votma. Kur-
sustest osavotjad peaksid saadud tead-
misi hiljem edasi andma rajooni opetaja-
tele. y

Hidid  voimalusi  enesetdiendamiseks
pakuvad veel matkad ja ekskursioonid
kiill kirjanduslikesse ja ajaloolistesse pai-
kadesse, kiill kodumaa looduse ja geo-
graafia paremaks tundmadppimiseks jne.
Paljud haridusosakonnad on seda oma
tods arvestanud, ning ekskursioonid ja
matkad opetajatega on saanud nende t66
lahutamatuks osaks. Samuti organiseeri-
vad nad suvel opetajaile liithiseminare,
pioneeritdoks kogemuste saamise eesmir-
gil telklaagreid jne. Neid téovorme tuleks
praktiseerida igas rajoonis,

Uheks wvajalikuks kiisimuseks, mille
koolide direktorid enne opetajate suve-
puhkusele minekut peavad lahendama, on
todjaotus jargmiseks oppeaastaks. Sellel
on oluline tdhtsus, sest teades, millistes
klassides ning millise koormusega &pe-
taja jargmisel aastal tGotab, saab ta end
suve jooksul selleks ette valmistada: tut-
vuda programmide ja opikutega, metoo-
-dilise kirjandusega, valmistada voi soe-
tada niitlikke oppevahendeid. Siit tuleneb
vajadus, et Haridusministeerium koos
Eesti Riikliku Kirjastuse ja Raamatukau-
banduse Valitsusega kindlustaksid kooli-
dele opikute ja programmide Gigeaegse
kittesaamise. On otse lubamatu, et veel
septembris puudub monedes koolides opi-
kuid voi moni programm pole koolideni
joudnud. See takistab normaalset tood,
ridkimata sellest, et Gpetajal oleks vaja-
lik olnud nendega ja nendes tehtud muu-
datustega enne oppeaasta algust tutvuda
ja neid oma tédplaani kavandamisel arves-
tada. Muudatusi, olgu siis suuremaid voi
viiksemaid, leidub neis aga alati.
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Ridkides uueks oppeaastaks ettevalmis-
tamisest ei tohi unustada opetajatele
sisuka suvepuhkuse organiseerimist, Ees-
pool on mirgitud matkad, ekskursioonid
jt. iiritused, mis sobivad nii enesetiiien-
damiseks kui ka sisukaks puhkuseks.
Kuid ei tohiks unustada ka puhkekodusid,
sanatooriume, joukohast fiifisilist tood
kolhoosis-sovhoosis ja paljusid muid iiri-
tusi, mis oleksid opetajatele vahelduseks,
millest nad ammendaksid uut joudu ja
energiat ning loovat suhtumist tGosse
uuel oppeaastal,

Samuti ei tohi koolide direktsioonid
unustada, et kooli oppe-kasvatustis plaan
kuulub libivaatamisele ja kinnitamisele
vahetult enne uue dppeaasta algust. Et
kasvatustod plaan oleks koostatud histi
libimdeldult, oleks konkreetne ning haa-
raks igakiilgselt koolitéd kiisimusi, on
vaja asuda oigeaegselt selle koostamisele.
Sel puhul on vaja pohjalikult analiiiisida
eelmise oppeaasta tootulemusi ja puudu-
jddke ning neist tulenevaist konkreetselst
vajadustest lihtudes piistitada uue Gppe-
aasta iilesanded. See 166 kuulub uueks
oppeaastaks ettevalmistusse ning el
hélma mitte iiksnes kooli juhtkonda, vaid
kogu kollektiivi, kes peab selles direktsi-
oonile tdielikku abi osutama,

Uhe suurema iiritusena uueks oppeaas-
taks ettevalmistamisel on abinoude tarvi-
tuselevotmine seitsmeklassilise kooliko-
hustuse tdieliku téditmise kindlustamiseks.
Kahjuks esineb meil veel koolikohustuse
seaduse pohjuseta mittetditjaid ja korra-
tuid kooliskiijaid. Eriti rohkesti on neid
oppeaasta algul, mis tunduvalt héirib
oppetddd. Koolidel ja haridusosakondadel,
toetudes rajoonide ja linnade, kiilade ja
alevite TSN tiditevkomiteedele ning asu-
tuste ja iihiskondlike organisatsioonide
abile, on suured iilesanded koolikohustuse
tditmises. Tuleb wvotta tarvitusele kaik
abinoud, et iikski koolikohustuslik laps ei
jadks uuel oppeaastal kérvale oppetodst.
Eeldatavate torkujate suhtes tuleks raken-
dada abinousid juba enne &ppeaasta
algust. Eriti oluline selles on siigav ja
ulatuslik selgitustéd lastevanemate hul-
gas, kuid samuti toitlustamise, internaati
paigutamise jt. vajalike kiisimuste korral-
damine,

Nagu ndeme, on palju neid kiisimusi,
millega tuleb tegelda ja mida peab lahen-
dama uueks oppeaastaks ettevalmistamise
kdigus, kuid kaugeltki mitte koigil ei
suutnud me siinkohal peatuda. On vaja-
lik, et koolid, haridusorganid ja teised
asutused ning organisatsioonid, kes on
seotud nende kiisimustega, tosiselt suh-
tuksid oma iilesannetesse. Histi etteval-
mistatult alustada uut oppeaastat olgu
meie koigi iithine piiiie.



Eetilised vestlused koolis.

A. ELANGO,
TRU pedagoogika kateedri juhataja.

Meie koolides on esinenud minevikus ja esineb monikord veel praegugi
niihasti oppetdos kui ka oOpilaste kasvatuslikul mojustamisel liigset ver-
balismi, sonadetegemist. ]

Teiselt poolt leidub pedagoogilisel rindel tootajate hulgas ka neid, kes
eitavad igasugust konelemist Opilasiega kolbelistel teemadel, pidades
seda moraliseerimiseks, millel ei olevat mingit positiivset moju ei opi-
laste maailmavaate kujunemisele ega nende kéditumisele.

Molemad seisukohad on iihekiilgsed ja ekslikud.

Tunnetuslikud elemendid etendavad teadliku noukogude inimese Kii-
tumises suurt osa; veelgi suurem on nende tihtsus noorsoo kolbelises
kujunemises. Me peame piiiidma selle poole, et inimene oleks teadlik sel-
lest, miks ta iihel juhul kéitub nii, teisel juhul teisiti. Niisuguse teadlikkuse
saavulamiseks tutvustame noori juba varakult kommunistliku moraali
aluste, lihtekohtade ja normidega.

Juba enne kooli astumist kujuneb Gpilasel perekonna miljoé ja vane-
mate selgitavate sonade mojul clementaarseid kolbelisi kujutlusi ja mois-
teid. Koolis tuleb neid vastavalt lapse pidevale arenemisele tipsustada ja
siivendada ning uusi juurde kujundada. «Kui rikkalikult voiks areneda
mbistus, milline veendumuste energia siinniks inimeses ja liituks kogu
tema olemusega, kui teda juba esimestest eluaastatest alates opetataks
motlem a selle iile, mis ta teeb, kui laps iga oma teo puhul oleks tead-
lik, et see on tarvilik ja diglane,» kirjutas N. Dobroljubov.!

Kolbelised kujutlused ja maisted kujunevad oOpilastel pohiliselt oppe-
(66 protsessis, koigis oppeaineis. Uhegi meie koolis Opetatava Oppeaine
iilesandeks ei ole neid kujundada siistemaatiliselt, plaanipdraselt. See-
parast on oppetundides foimuvat kolbelise maailmavaate kujundamist
vaja taiendada mitmesuguste klassivaliste loengute, oOhtute, konverent-
side ja ennekoike siistemaatiliste eetiliste vestluste
teel.

Huvitav on mirkida, et just A. Makarenko, kelle pedagoogilises siistee-
mis on kesksel kohal kasvandike kollektiivse elu organiseerimine, tunne-
tas tiie selgusega eetiliste vestluste tarvilikkust. «Mul ei olnud digust nii-
sugust oppeainet, nagu kolblusopetus, sisse tuua, kuid mul oli minu enda
poolt koostatud programm, mida ma kasitlesin oma kasvandikega iild-
koosolekuil, kasutades mitmesuguseid juhtumeid. Mul olid . .. niisuguste
teoreetiliste kolbeliste vestluste konspektid koostatud ja mul oli aega oma
(66d selles suunas monevorra tijustada; ma nagin niisuguse moraali-

1 H A HoGpoanwGoB. Hs6paHHple nefaroruieckie BbickasbiBanus, Mocksa,
1936, crp. 47.
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teooria viga Hiid, suuri tulemusi »? A. Makarenko oli veendunud, et tule-
vikus, meie koolj arenedes, tullakse ka tildhariduslikus koolis niisuguse
t66vormi juurde. Tema veendumus osutus oigeks, sest praegu kasutatakse
eetilisi vestlusi peaaegu koigis koolides. Kuid eetiliste vestluste tase meie
koolides on ebaiihtlane, sest opetajaid on selleks vihe instrueeritud ning
abistatud.

Oskamatult peetud eetilistel vestlustel on tdepoolest oht muutuda vil-
jatuks moraliseerimiseks. Kui opilastele 'réiéigitaise ammu tuttavatest ja
selgetest kiisimustest, kui vestlus neile enam midagi uut ej paku, siis ei
avalda see neisse positiivselt kasvatavat maju,

Tegelikust koolielust voib tuua palju niiteid, kuidas isegi tagasihoidlik,
napisonaline, kuid asjakohane vestlus aitab oOpilasel oma kéitumise eks.
likkusest aru saada.

VIII klassi dpilane J. 16 teise] opilasel prillid katki ja naeris siis tema
abituse iile. Kui klassijuhataja sellest teada sai, litles ta J-le, et see pérast
tunde tuleks tema juurde. Vahepeal oli aga klassijuhatajatund, kus klassi-
juhataja jutustas valjamoeldud loo sellest, kuidas fiks nende kooli &pilane
olevat siigavalt solvanud teist tema defekti — kogelemise pérast. Peale
tunde tuli J. ja iitles: «Opetaja, ma sain aru, keda te motlesite. Ma juba
vabandusin H. ees ja ta polegi mulle enam pahane. Prillid aga lasen omal
kulul dra parandada.» Sellega jutt 16ppes. Kas oleks siin vaja olnud veel
moraliseerimist? — Muidugi mitte.  Kuid kas oleks klassijuhataja
samasuguse efekti saavutanud ilma vastava vestluseta tunnis? — Ka mitte.

Mitmes Leningradi koolis (nait. 245, keskkoolis), kus pikemat aega on

kiisimuste arutlemisel juhitakse seltsimehelikult tahelepanu iiksteise puu-
dustele.? :

Eetilisi vestlusi nooremas koolieas on otstarbekas siduda seletava luge-
misega. Iseseisva nihtusena on neil suurem tdhtsus alates keskmisest
koolieast, millal noorukid hakkavad teadlikult otsima vastuseid mitme-
sugustele maailmavaatelistele kiisimustele. Haripunktile jGuab opilaste
huvi niisuguste vestluste vasty vanemas koolieas. Noukogude koolis {5s-
tetakse eetilisi kiisimusi iiles kamsomoliorganisatsioonides, kus nende iile
tekivad monikord elavad, dgedad vaidlused. Otstarbekas on neid arutleda
ka klassijuhatajatundides kéikide opilaste osavétul,

Millistest pohimatetest tuleks klassijuhatajal 1dhtuda eetiliste vestluste
teemade valikul?

Eetiline vestlus tiidab oma iilesande ainult siis, kuitavastab laste
huvidelejanende arenemise tasemele Kogemused V—XI
klassides niitavad, et Opilasi huvitavad peamiselt niisugused vestlused,
mis késitlevad ménd pohilist kolbelist probleemi. Kui vestluse aineks on
moni konkreetne eksimus klassis voi mahajédavus oppimises ja kui vest-
luse kaudu piiiitakse vahetult mojustada klassi kditumist, siis on opilaste
osavott vestlusest harilikult palju loium. Klassijuhatajatunni ebaonnes-
tumine ongi sageli tingitud just sellest, et pearshk asetatakse halvasti
oppivate voi distsiplineerimatute opilaste noomimisele, selle asemel ef
arendada elavat diskussiooni noori erutavate probleemide iile.

A . S. Makarenko. Kommunistlikust kasvatusest. Tallinn, 1954, 1k. 259.
VL. .M. Cadpounos O METOLHKE HPABCTBEHHOTO BOCHHTAHHA. «CoBETCKAN
fiefarorukax», 1956, No 12, crp. 24.
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Eriti huvitab vestlus opilasi siis, kui nad ise tostatavad kiisimusi. Nii
kuulis ithe XI klassi juhataja, kuidas opilased parast seda, kui nad olid
iihiselt vaadanud filmi «Othello», elavalt arutlesid, kas Othello armukade-
dus oli digustatud. Klassijuhataja pani ette votta kiisimus lihema klassi-
juhatajatunni paevakorda, millega opilased meeleldi noustusid. Tunnis
arenes elav keskustelu armastuse ja kiivuse iile.

Mitte alati ei saa klassijuhataja jaada ootama, kuni opilased tostatavad
mone probleemi, vahel ta maarab selle omalt poolt. Oppetdos, {ihiskondli-
kus tegevuses, ekskursioonidel, pioneerikoondustel voi komsomolikoosole-
kutel paneb klassijuhataja tdhele, mis opilasi huvitab, mille iile neil teki-
vad lahkarvamused, milliseid ekslikke arusaamisi esineb nendel, ja vas-
tavalt sellele valibki ta vestluste teemad.

Viljandi C. R. Jakobsoni nim. 1 Keskkooli X klassi juhataja pani téhele,
et opilased tundsid huvi mitmesuguste usuliste traditsioonide, nagu lee-
riskaimine, kiriklik laulatus jne. vastu. Ta otsustas korraldada klassijuha-
tajatundides rea vestlusi traditsioonidest. Esimeses tunnis vesteldi eesti
rahvatraditsioonidest ja nende tekkimise alustest. Teises tunnis paljas-
tasid kommunistlikud noored usuliste ja kiriklike traditsioonide reaktsi-
oonilist olemust, kolmandas vesteldi oma kooli ja klassi {raditsioonidest
ning kaaluti, millised nendest véarivad edasist juurutamist ja millistest
tuleks loobuda.

‘Teiseks lihtekohaks eetiliste vestluste teemade valikul on nende vest-
luste plaaniparasuse, siistemaatilisuse pohimdote. Kui
juhinduda ainult opilaste huvidest, siis voiksid paljud kommunistliku
moraali olulised probleemid jadda fildse puudutamata. Sellepirast koos-
tab enamik klassijuhatajaid endale mitme aasta peale eetiliste vestluste
temaatilise plaani. Nad nievad selles plaanis ette teemasid, mis kisitle-
vad noukogude patriotismi ja rahvaste soprust, kommunistlikku toosse-
suhtumist, austust iihiskondliku ja kaaskodanike isikliku omandi vasiu,
teadlikku distsipliini ja kultuurset kaitumist, voitlust kodanlike igandite
ja véadrharjumuste vastu, kollektiivsust, soprust ja seltsimehelikkust, jul-
gust, ausust, toearmastust, tapsust jne. Koiki neid probleeme tuleb kasit-
leda vastavalt Opilaste erinevatele vanuse- ja arenemisastmetele. Ka opi-
laskollektiivi igapdevasest elust viljakasvavaid kiisimusi saab ja tuleb
seostada kommunistliku moraali probleemidega. Tiiesti otstarbekas on
eetilisi vestiusi nooremates ja keskmistes klassides siduda «Opilasreeg-
litey labitootamisega.?

Klassijuhataja poolt koostatud eetiliste vestluste temaatika peab olema
seevorra paindlik, et ta ei takistaks kiiret reageerimist opilaste voi nou-
kogude ithiskonna elus esilekerkivatele probleemidele. Siit tulenebki
aktuaalsuse pohimdote — kolmas ldhtekoht eetiliste vestluste tee-
made valikul.

Meie kiiretempoline elu ja hoogne sotsialistlik filesehitustoo asetavad
dpilasi monigi kord kiisimuste ette, mida ka osavam klassijuhataja pikema
aja peale ette niha ei voinud. Kommunistliku partei ja Noukogude valit-

PE——————

4 Pedagoogilises kirjanduses esineb moningaid katseid koostada naidistemaatikaid
cetiliste vestluste jaoks. Koige populaarsemaks on saanud N. Boldarjovi toimetusel
ilmunud kasiraamatus. «KaaccHblit pyKoBouTeb» sisalduv temaatika. Praegu on Vene
NFSV Pedagoogiliste Teaduste Akadeemial kasil kooli iildise kasvatustds programnii
koostamine, kus ndhakse ette ka pohilised eetiliste vestluste teemad. Koigil sellistel

temaatikatel on opetaja suhtes muidugi ainult abistav, mitte dikteeriv iseloom.
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suse otsused peavad olema mitte ainult poliitinformatsiooni, vaid ka eeti-
liste vestluste aineks.

* VGi oletame niiteks, et kooli] avaneb véimalus oma kasvuhoone ehita-
miseks. Otsekohe on vaja vestelda opilastega iihiskondlikult kasuliku {66

Klassijuhatajate tiit tdhelepanu nouab eetiliste vestluste sidumine mit-
mesuguste revolutsioonilisie tdhtpdevadega, nagu Oktoobrirevolutsiooni
voi Noukogude armee aastapiev, rahvusvaheline naistepdev, 1. mai piiha
jms. Vilumatute klassijuhatajate kies muutuvad nendele tahtpdevadele
piihendatud vestlused igal aastal iihtede ja samade, tihti 6pilastele juba
teadaolevate faktide tuimaks kordamiseks. Sageli opereeritakse samade
- Taktidega ka nende tahtpdevade puhul korraldatavatel iilekooliliste] aktus-
tel. Kogenud klassijuhataja liheneb nendele tihtpievadele igal aastal ise
vaatenurga all ja matesiab neid oma vestlustes vastavalt opilaste vanuse-
astmele erinevalt lahti. Nij jutustab ta Oktoobrirevolutsiooni aastapdeva
puhul V klassis eredaid episoode Talvepalee riindamisest ja Ajutise Valit-
suse lodisevate ministrite areteerimisest, niidates sinna juurde reprodukt-
sioone vastavatest maalidest; VI—VII klassis raagib ta Leninist kui
Oktoobrirevolutsiooni juhist ja Rahvakomissaride Noukogu esimesest
esimehest; VIII—X klassis, kus Opilased ajaloo tundidest on juba tuttavad
kodanlike revolutsioonidega Laédne-Euroopas, niitab ta, kuidas need iihe

XI klassis vestleb ta opilastega sellest, kuidas Oktoobrirevolutsiooni pée-
vil eesti té6tava rahva siidametes siittinud tuli kommunistliky partei ohu-
tusel edasi poles ja 1940. aasta juunipéevil voimsaks leegiks paisus.
Jargnevalt vaatleme, kuidas eetilist vestlust nonda teostada, et selle
moju opilastesse oleks voimalikult stigav ja kauakestey,
Vestlus algab harilikult klassijuhataja sonavotuga, mille kdigus piisti-

lahtekohaks votta moni konkreetne juhtum klassi, kooli vdi {imbruskonna
elust. Ka ilukirjandus, olukirjeldused, sénumid laste ajakirjadest ja aja-
lehtedest pakuvad suurel hulgal materjali niisugusteks vestlusteks. Kir-
janduslikke allikaid voib kasutada kas otse ettelugemiseks voi jutustami-
seks. Otsene ettelugemine on eriti tihtis sel juhul, kui on vaja siilitada
késiteldava pala kunstiparast vormi, niit. luuletuse puhul. A H. Tamm-
mille sissejuhatuseks klassijuhataja luges moned katkendid A. Maka-
renko teosest «Pedagoogiline poeems | (k. 434—436), (Ettenigelikud
klassijuhatajad koguvad selliseid niiteid aegsasti tagavaraks.) Seejarel
toid opilased analoogilisi niiteid oma kogemustest,

Niiteid ja lookesi on kasulik Iopetada kiisimusega: Miks? Kellel oli
Gigus? Mis. teie sellest arvate? Niisugused kiisimused panevad opilasi
motlema ja ergutavad neid sona votma,

Miski ei kutsu noortes esile nii siigavaid elamusij kui kino- ja teatrieten-
duste jilgimine. Sellepérast kasutavad paljud klassijuhatajad riende eten-
duste iihiskiilastamisel saadud muljeid [ihtekohana eetilisteks vestlusteks.
Peaaegu kéikides Tartu koolides organiseeriti vanematele opilastele filmi
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«Jutustus esimesest armastusest» ithisvaatamisi ning vesteldi selle najal
soprusest ja seltsimehelikkusest. Heaks ldhtekohaks vestlusele teemal
«Milline peab olema noukogude tiitarlaps» oli RT «Vanemuine» lavasta-
fud L. Kompuse ndidend «Eksamids.

Nooruk tunnetab kergemini teiste inimeste jooni kui enda omi, teiste
moistmine jouab ette enda moistmisest. Sellepédrast on parem eetilise
vestluse lahtepunktiks valida mone {ildtuntud isiku voi kirjandusliku kuju
iseloomu ja kditumise analiiiis. Alles vestluse kdigus voib iile minna oma
klassikollektiivi elu kisitlemisele. Laps vajab eeskujusid, kelle tegevust ta
jargi aimata, keda austada ja armastada voiks. Selleparast on kasvatus-
166s end ammu oGigustanud kolbeliste todede esitamine konkreetsete ini-
meste kehastuses. Seda toika tuleb arvesse volta ka eetiliste vestluste
puhul ja sagedasti kasutada biograafilist ning autobiograafilist kirjan-
dust, mis kisitleb meie maa ja kogu inimkonna parimate esindajate elu.

Opilastele tuleb voimaldada esitatud probleemi voi siindmuse kohta
vabalt oma motteid avaldada, ilma et 6petaja oma arvamust alati ette tea-
taks. Vestluse kdigus on soovitatav olulisemad motted voi vestluse plaan
markida tahvlile ja ergutada ka opilasi selleks oma vihikuid kasutama
(moned klassijuhatajad on selleks eri vihiku sisse seadnud). Mone vest-
luse puhul on sobiv opilastele anda tilesandeid edasiseks jarelemotlemi-
seks. Monikord on klassijuhatajad sel eesmirgil, osalt aga ka oOpilaste
arvamuste teadasaamiseks, sidunud vestlustega kirjandeid.

Kui mingis kiisimuses on joutud iihisele seisukohale, mingile kindlale
jareldusele, tuleb selle valguses vaadelda ja hinnata ebasoovitavaid fakte
koolikollektiivi elus ja méarkida dra teed nende drahoidmiseks voi korval-
damiseks. Vastuvoetud otsuse tditmist tuleb siistemaatiliselt kontrollida.
Niit. pirast vestlust hoidlikust suhtumisest iihiskonna omandisse on sobiv
teha opikute, koolipinkide ja muu klassi sisustuse iilevaatust; sedasama
voib korrata paari kuu pérast, et vélja selgitada, millist moju vestlus
tegelikult avaldas. Eetiliste vestluste kasvatuslik efekt on {isna viike, kui
tuletatud jareldused, teoreetilised seisukohad ei leia rakendamist ja kin-
nitamist opilaste tegudes.

Nooremates klassides on otstarbekas seoses moningate vestlustega
opetada ja harjutada lapsi digesti kdituma. Eriti kehtib see vestluste kohta
kultuurse kditumise kommetest. nagu: kuidas tuleb podrduda Opetaja
poole, kui ta on iiksi, voi siis, kui ta raagib teistega, kuidas tervitada
sopru ja vanemaid inimesi, kuidas tdnada osutatud teenete eest, kuidas
ise osutada teeneid jne.

Selleks, et kolbelised teadmised muutuksid veendumuseks ja kéditumise
juhendiks, tuleb neid mitte ainult tunnetada, vaid ka siigavalt labi elada.
Selleparast tuleb eetilisi vestlusi pidada nii, et need &rataksid Opilastes
tugevaid ja kestvaid tundmusi. A. H. Tammsaare nim. Tartu I Keskkooli
X klassis korraldati vestlus emast (iiliopilaste pedagoogilise praktika raa-
mides). Koigepealt poordus praktikant GOpilaste poole kiisimusega, kes
on neile koige lihemad inimesed. Opilased leidsid peaaegu iliksmeelselt,
et vanemad, eriti ema. Meeleolu loomiseks luges iiks oOpilane katkendi
selle kohta, kui liigutatult Oleg KoSevoi lahkus oma emast (A. Fadejevi
«Noor kaardivigi», Tallinn, 1954, 1k. 59—61). Seejérel selgitati vestluse
teel vilja teod, millega me ema roomustame (hea oppimine, sonakuulelik-
kus, viisakas kohtlemine, abivalmidus jne.) ning millega kurvastame
(laiskus, ebaviisakas ja hoolimatu kohtlemine, sonakuulmatus, valelikkus
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jne.). Lopuks deklameeris iiks dpilane L. Koidula luuletust «Ema siidas
ja teine J. Smuuli «Milestusi isast». Vestlus oli viga emotsionaalne.

Vestluse emotsionaalsust on vdimalik tosta sellega, et nididatakse dpi-
lastele teemakohaseid pilte, voimalikult reproduktsioone maalidest. Selli-
sed pildid, nagu «Jélle «kaks»», «Vastuvott komsomolis» jne. on paljudele
klassijuhatajatele olnud abiks vestluste elustamisel.

Eetilise vestiuse edu sdltub suurel méiral sellest, kuivord hoolikalt dpe-
taja selleks valmistub. Enamik klassijuhatajaid koostavad vestluse plaani,
kus margivad éra vestluse lihtekoha, opilastele esitatavad kiisimused ja-
1oppkokkuvétte.

Vestluste ettevalmistamisele on soovitatav kaasa haarata ka opilasi,
«eriti pioneere ja kommunistlikke noori. Selleks on vaja vestluse teema aeg-
sasti teatavaks teha ja Opilaste vahel iilesanded #ra jaotada. Uks VII
klassi juhalaja sai teada, et tema klassi vanemad ja tugevamad opilased
tungivad koduteel kallale noorematele. Ta planeeris vestluse teemal «NGou-
kogude noor on alati abivalmis». Uhtlasi tegi ta klassi korralikumatele
Opilastele iilesandeks 3—4 pideva jooksul siistemaatiliselt jalgida kaas-
‘Opilaste kojuminekut ja sel puhul esinevaid viirnihtusi ning nendest
klassijuhatajatunnis konelda. Parast seda, kui klassijuhataja oli vestluse
sissejuhatuseks radkinud sotsialistlikust humanismist kui iihest meie ini-
meste jlusamast joonest — hoolitsusest raukade, haigete, laste eest, andis
ta sona Opilastele, kes oma vaatluste najal paljastasid méningate klassi-
kaaslaste ndotu kéitumise nooremate suhtes. Nende esinemine avaldas
tugevat moju ja vottis siiiidlastelt véimaluse oma eksimusi salata.

Keskmistes ja vanemates klassides voib Gpilastele teha iilesandeks
lugeda vestluseks 14bi moned ilukirjanduslikud teosed ja markida ara tea-
tud néhtuste kirjeldamine nendes. Planeerides vestlust teemal «Julgusest
ja mehisusest», kutsus VII klassi juhataja oma opilasi iiles, et igaiiks
neist esitaks vihemalt _iihe niite monest loetud raamatust, kus kirjelda-
. takse julget ja mehist kiitumist. Eriti juhtis ta tihelepanu jargmistele
teostele: H. Pukk, «Kaks punast kaelaritti», J. Verne, «Saladuslik saary,
A. Gaidar, «Timur ja tema meeskond», J. Iljina, «Neljas korgus»,
M. Twain, «Tom Sawyeri seikluseds.

Vestluste ettevalmistamisel saab edukalt kasutada ka kooli ja klassi
seinalehte, kus voib vestluse teemaga seotud motteid esile tuua, paljastada
vadrnahtusi, esitada kiisimusi jirelematlemiseks jne.

Opilaste veenmine kdlbelise vestluse kdigus onnestub seda kindlamini,
mida enam veendunud on opetaja ise. Oma eeskujuga, oma kindlusega ja
parteiliselt voitleva hoiakuga mojustab ta mitte ainult opilaste moistust,
vaid ka nende tundmusi. Erilise tundlikkusega reageerivad opilased {iks-
koiksusele ja unisusele vestluste puhul. Eetiliste vestluste ajal ei saa Gpe-
taja oma autoriteeti iilal hoida hinnete ega karistustega, vaid tal tuleb
tugineda ainult. oma ideelisele kindlusele ja metoodilisele meisterlikku-
sele. Seejuures pole vaja mingit kunstlikku paatost ega afekteeritud Zes-
tikulatsiooni — kui iilestostetud kiisimused on aktuaalsed ja Opetaja
veendunult esitab ning kaitseb &iget seisukohta, siis kisub ta ka opilasi
kaasa.
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Ernst Sdrgava realism.
A. VINKEL, '

filoloogiateaduste kandidaat.

Alles aprilli esimestel pievadel oli allakirjutanul voimalik imetleda
90. juubelile ldheneva Eesti NSV rahvakirjaniku ning elupolise pedagoogi
Ernst Sirgava ammendamatut temperamenti, motte avarust ja optimist-
likku huvi elu vastu, mis ei nainud hoolivat haigluse ega kdrge ea toke-
test. Ja jirsku levis 13. aprillil teade, et seda eesti kirjanduse patriarhi ei
ole enam ... Toesti raske uskuda ja leppida tuntud vormeliga: looja on
surnud, aga tema teosed elavad edasi . . .

Ernst Sirgava-Petersoni meisterlike teoste taga seisab suur, sigavalt
humanistlik isiksus, kes vdttis ilukirjanduslikus vi publitsistlikus vormis
séna mitte isikliku kuulsuse voi majanduslike kasude saavutamiseks, vaid
sisemise vajaduse sunnil. Sellest lema viljaastumiste joulisus ja siirus,
tema omapdrane kunstnikupale eesti kriitilise realismi voimsas voolus.

Rahvakirjanik Sirgava ja tema looming on iks: nad jddvad elama
meie teadvuses koigi fiisioloogiliste seaduste kiuste, armastus rahva
vastu ning t66 tema parema tuleviku eest voidab surma.

#

Terminid realist ja kriitiline realist on meie iildises kirjanduskasitluses
ning opikutes viga sagedasti kasutatavad moisted. Sealjuures ei minda
pahatihti paljast meetodi konstateerimisest palju kaugemale. See on aga
ainult kiisimuse asetus, kuid kaugeltki mitte lahendus. Eriti tildharidus-
likus koolis, kus opilastel pole moisted veel selged ega kindlad, on vaja
avada realismi kui kirjanduse pohimeetodi olemus selle {iksikasjades.
Ainult konkreetsete kirjandusteoste analiifisimise kaigus saab oOpilane
vahetult tajuda, kuidas realistlik meetod ilmneb ainevalikus, ideestikus,
tegelaste kujunduses, teose 7anris, kompositsioonis ja keelelis-stiililiste
vahendite kasutamises. Edasi ei tohi unustada, et iga silmapaistva autori
cealismil on oma individuaalsed jooned, mis annavadki tema teostele
nende kordumatu volu. Nii teeme oigesti, kui kirjandusteose meetodi ise-
loomustamisel korvuti iildiste tunnustega selgitame vilja ka antud autori
realismi omapira. Lopuks tuleb silmas pidada, et pika loominguperioo-
diga kirjaniku stiil ei jaa aastakiimnete jooksul samaks, vaid feeb seoses
muutustega kirjanduselus 14dbi omapdrase arengu. Kui me seda momenti
ei arvesta, moonutame tegelikkust, nditame kirjaniku loomingut vaese-
mana, kui ta tegelikult oli.

Nendest pohiméotetest ldhtudes on alljargnevas kisitluses piititud iseloo-
mustada E. Sirgava-Petersoni loomingumeetodi evolutsiooni, kusjuures
peatume iiksikasjalisemalt keskkooli programmis olevatel teostel.

E. Sirgava esimesed arvestatavad kirjanduslikud katsetused kuuluvad
1880-ndatesse aastatesse. Triikki on nendest padsnud lihipala «Nalg»
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(1890) ja pikem jutustus «Ei lialgi!» (alustatud 1881, ilmunud 1895).
Algaja kirjaniku mainitud teoseid lugedes meenub eesti 1880-ndate aas-
tate proosa (M. Podderi «Bob Ellerheinas ja E. Aspe «Ennosaare Aini»
korval voib-olla ka Juh. Liiv), aga ka noore Sdrgava lemmikud maailma-
kirjanduses (Schiller, L. Tolstoi). Vastavalt sellele on mainitud varase-
mate teoste konflikt moraalset laadi ning tegelaste saatus oleneb enne-
koike nende endi eetilisest tublidusest, «vabast tahtests.

Jutustuses <Ei iialgil, mille tegevus algab 1850. a. paiku, niidatakse,
kuidas erakordse muusikalise andekusega talupoissi Rombergi mirkavad
tmbruse joukad inimesed, kelle toetusel ta saab oppida koguni Pariisis.
Kuid noormehest ei tule siiski midagi, sest tal pole kiillalt sisemist 15si-
dust: ta kaldub maailma hiilguse ja séra jérele jooksma, Nonda kaotab
viiuldaja kdest koik ja tapab enese joodikuna oma kunagi mahajdetud
pruudi Agnese akna all. Oma kolbelist elukisitust rohutab kirjanik ka
autorikones: «Inimese Gigele kidekdigule paneb aluse muidugi ta enese
meelekindlus ning ettevottejulgus. . . oigel teel hoidumist tiitirivad ini-
mese enese vaba tahe ja dige meel; tuul, meri ja maa kuulutavad hida
ainult sellele, kellel pole Giget meelt ega oma vaba tahet.» Samuti hiiiiab
autor jutustuse algul, nihtavasti oma peategelase saatust silmas pidades:
«Aga hidda sellele, kes ise oma elu kevadet on rikkunud, hdda ka sellele,
kes teise eluonne mulla sisse on julgenud tougata...» Vastavalt sellele,
et kirjaniku huvi objektiks pole sotsiaal-majanduslike olude kriitika, on
ka teose «Ei iialgily tegelased joonistatud n. 6. suvaliselt: pastor Holli,
Rombergi ande avastajat ning esimest arendajat, on kujutatud heataht-
liku hingelise inimesena; vabrikant Konig, kelle rahadega Romberg Parii-
sis opib, nimetab ennast suureks talurahvaarmastajaks ja voitleb selle
eest, et eesti rahva andekust avalikuks tuua. Siin on hoopis erinev lihe-
nemine vorreldes sellega, kuidas kirjanik iseloomustab valitseva kihi
esindajaid «Paisetes» ja «Rahvavalgustajas».

Kirjaniku professionaalne oskus tegelaste konkreetsel kujundamisel
jatab esikteostes kiillalt palju soovida. Ta ei unusta kiill oma kangelaste
portreesid joonistada, aga need on tavaliselt sabloonilised ja primitiiv-
sed. Tegelaste keel on iildiselt individualiseerimata. Vihe ohkub jutus-
tuse lehekiilgedelt 1850-ndate aastate tihiskondliku olustiku héngu. Selle
asemel on peardhk asetatud hingeliste elamuste efekfsele esiletoomisele.
Viimase tendentsiga on kooskdlas kiillalt keeruka intriigi kriminaalset ja
romantilist laadi elemendid. Romantikat tajume eriti jutustuse 16pplahen-
duses (Rombergi viiuliming ning enesetapp kuuvalgel 661 Agnese akna
all). Juba oma esimestes teostes kasutab Sdrgava omaparaseid allegoo-
rilis-siimboolseid tegelasi (Nilg) voi situatsioone (Stegbergi salapirane
lend iile joe) ja seesuguste vahendite poole péérdub kirjanik kogu oma
loomingu jooksul.

Vaadeldavate teoste sonastusstiilis aga ei kohta me veel hilisemale
Sérgavale iseloomulikku lapidaarsust ja asjalikkust. See on tingitud iihelt
poolt autori viljakujunematusest, teiselt poolt aga ka ilmsetest romanti-
listest eeskujudest. Nii kasutab ta ihe emotsionaalse olukorra iseloomus-
tamiseks jargmist suuresonalist pildistikku: «Suure hooga, nagu poleva
maja juures sddemete must-tuhat katuse sisselangemisel taeva poole
touseb ja taevalaotusele ning pilvedele hirmsat kuma annab, nii et iga
inimene kohkub ja kartuses, ahastuses ja hirmus dnnetute peale motleb,
nonda kees ka Stegbergi siida vihast, needmisest ja kittemaksmistahtest.
Piksehiélega tormasid Johanni viimsed sanad Kaarli stidamesse.» Autori
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poeetiline leksikon on kiillalt kitsas, millele viitab niisuguste sonade,
nagu kena, urisema jms. viga sagedane kasutamine.

Koiki neid tunnuseid silmas pidades voime oelda, et Sdrgava pole
oma varasemates teostes tdismooduline realist, veel vdhem kriitiline
realist. Viimast ei saa veel oodatagi, sest Eestis polnud kriitiline realism
1880-ndatel mastatel veel kirjanduse voitlusloosungiks saanud.

Kiill aga langeb Sirgava jargmine jutustus «Onnetu onnelik» (1899)
kriitilise realismi perioodi, kuigi me ei tea, kas seegi teos on otsekohe
enne avaldamist kirjutatud. Igal juhul kohtame siin juba kriitilisele rea-
lismile iseloomulikku tegelaste tiipiseerimist vastavalt nende {ihiskondli-
kule asendile. Nii toimub tegevus Korkaru talus, kus valitseb jouka maa-
kodanluse mentaliteet: peremees uhkustab oma rahaga ning pakub purjus
péi tiitart koos suure kaasavaraga naiseks, tema tiihised lapsed aga ihal-
davad abielluda sakstega — moisaametnikega. Jutu ideeliseks eesmar-
giks pole siiski maakodanluse sotsiaalse palge paljastamine: autor on
Kesksele kohale tostnud jillegi eludppelise kiisimuse — abielluda tuleb
mitte naise ilule, vaid tema tublidusele vaadates. Seda toestatakse puu-
sepp Hans Puurmanni ebaonnestunud naitumislooga. Autoripoolsete
moraalipohimotete esitamiseks on feosesse toodud koolmeister Matiku
kuju. Jutustuse tegelaste kujunduses ja keeles kohtame hilisemale Sirga-
vale iseloomulikke votteid (ndit. tousikute karakteriseerimine saksastu-
nud perekonnanimedega, rahvapérased konekdinud ning vordlused jne.).
Seega on «Onnetu onnelik» iileminekuteoseks «Ei iialgil» romantilis-
moralistliku ja «Paisete» kriitilis-realistliku maneeri vahel.

1899. aastaks, kui ilmus «Paisete» esimene vihik, oli Sdargava juba tut-
vunud vene uuema, sotsiaalseid pahesid paljastava kirjandusega (Gleb
Uspenski jt.), samal ajal kui jarjest kasvavate ithiskondlike vastuolude
tingimustes oli E. Vilde muutnud kriitilise realismi («Kiilmale maale»,
1896) eesti proosa voitlusmeetodiks. Muide on Oheliku Madisel ja tema
saunikute elul (novellis «Tulge appil») mondagi ithist Virgu Andresega
ja Viljaotsa sauna rahva viletsusega.

Koik need tegurid — nii ithiskondlikud, kirjanduslikud kui ka Sérgava
isiklik temperament — teritasid kirjaniku pilku nagema paiseid, s. o.
mitmesuguseid sotsiaalseid pahesid, eriti maal, ning suunasid teda neid
paljastama teravalt kriitilises vormis. Kirjanik kavandabki terve novel-
lide seeria pealkirjaga «Paised», mille esialgset plaani ta kiill tapselt ei
teosta, kuid mis sellest hoolimata néditab mitmekiilgselt maakehvikute elu
viletsust ja {ihiskonnakihte ning asutusi, kes selles siitidi on. See autori
humanistiik-kriitiline elukdsitus madrab ka «Paisete» konkreetse teema-
ja tegelaste esituse, faabulaarenduse ning novellide stiililised vahendid.
Uhtlasi on kirjanik selleks ajaks joudnud oma kunstilises arengus meis-
terlikkusele.

Uks onnestunumaid «Paisete» seeria novelle on «Uhe hirja elulugu».
Juba jutu alguses kriipsutab autor alla oma teema valimist argipaeva-
elust: «See lugu niib viga igapédevane olevat ja sellepdrast ma tast just
kirjutan; kirjanikud aga otsivad isedralikke lugusid, et nendega lugejaid
huvitada.» Sellega on tahetud rohutada ka meetodi realistlikkust, kujuta-
tud olukerdade ja inimeste tiiiipilisust. Nonda maalibki kirjanik onnestu-
nult hirja eluloo raamides episoodi moisniku 10a otsas rabeleva
renditaluniku vaevasest elust: Kirjukannu Jaan ja ta naine Iba piiiavad
oma rahapuudust kergendada lihalooma kasvatamisega, kuid see ei anna
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soovitud tulemusi, sest mdisnik peab oma talupoegade maksujou tousw
teraselt silmas, et esimesel v6imalusel renti suurendada.

Uhiskonnakriitilisele eesmirgile vastavalt on valitud ka novelli sisu
iiksikasjad: Kirjukannu pere olevikust ja minevikust antakse peaaegu
ainult niisuguseid fakte, mis aitavad rendikohapidaja elu vaesust ja
valjavaatetust valgustada. Ainuke, kelle hifgeellu autor laseb pilku heiia,
on Jaan, ja temagi peas keerlevad lahendamatud kiisimused oma raske
olukorra iile: «Mis pidi pojast saama? Mida vois ta pojale anda? Miks
oli talle poeg siindinud?»

Kui maha arvata iiksikud detailid, nagu Iba punakad juuksed ja arm
ning soolatiiiigas hirjaostja niol, on autor loobunud oma tegelaste, tava-
liste taluinimeste vilimuse kirjeldamisest. Ainult peategelase — {ou-
vasika «portree» leiab paaril korral visandamist. Kogu see dkonoomiline:
stisteem sbltub ilmsesti teose sisulistest eesmirkidest, teose peaideest,
mille jargi hdrja elu on parem kui rendikohapidaja oma, sest esimese eest
hoelitsetakse, teine on aga jdetud saatuse hooleks, ] endikohapidaja loo-
maliku olukorra réhutamiseks on autor novelli kompositsioonis osavalt
rakendanud korduvaid allegoorilis-siimboolseid pilte — Jaani motteid
ning painajalikke unendokujutusi endast kui kiitkestatud nadrjast, keda
kihutab taga moisnik voi personifitseeritud nilg.

Huvitav on maérkida, et Sédrgava ei anna oma tosi-asjalikas esituslaa-
dis ruumi looduskirjeldustele. Ainult Juku varrudei kiiakse craseid vaata-
mas, kuid seegi motiiv on sisse toodud selleks, et anda pohjust dialoogiks
pariskohapidajate ja rentnike elu erinevuse teemal. Dialoog ongi Sirgava
teoste kandev osa. Jutustusega «Eji ifalgil» vorreldes piihendab kirjanik
«Paisetes» tdhelepanu tegelaste koneviisi individualiseerimisele — see on
lalupoeglikult karm, ilustamata, usutav. Autori stiili on ilmunud iroonia,
sarkasm ja poleemilis-publitsistlikud elemendid. Niiteks kujutatakse
«Uhe hiérja eluloo» algul iroonilistes virvides moisniku «headusts ning-
talupoegadele korraldatud jaaniohtut moisas, Teisal titleb kirjanik seoses
ctteheidetega, et eesti talupoeg on must, elades koos loomadega: «Ah, et
koik inimesed nii mustad oleksid, et nad oma vendadest, kes on nende
pdrast kiilmas ja ndljas, hidas ja viletsuses, vaesuses ja haiguses. ..
umbes niigi palju lugu peaksid, kui eestlased oma loomadest: neid tuppa
sooja votaksid, neid eneste sarnasteks peaksid! Oh, oleks nii ropp terve
maailm!»

«Uhe hérja elulugus on nagu elavast elust vilja Ioigatud tiikk, kus ei
tundu kirjaniku viljamoeldist ja mille lugemisel ei teki kiisimust, mis on
siin positiivne, mis negatiivne, millise jaatava ideaali eest kirjanik vilja
astub; sellest hoolimata on autori sotsiaalne protest igaiihele selge. Ja
selles elulisuses seisnebki pala esteetilis-eetiline volu.

Kui «Uhe hirja elulugu» valgustab renditalupoja ja méisniku vahelisi
vastuolusid, siis «Paisete» viimane anne «Tulge appil» (1901) ja selle
jutu jiarg «Oheliku-onu joulundgemine» (ilmunud ajalehes «Teataja»
1901. a.), téestavad, et tolle aja pdrisperemees vois oma teenijate, eriti
aga laostunud sauniku suhtes olla niisama siidametu ekspluateerija kui
moisnik rendikohapidaja vastu. Et pohijutustuse ulatus on «Uhe hérja
elulooga» vorreldes tunduvalt suurem, siis saab autor siin mitmekiilgse-
malt valgustada talu- ja saunaolustikku. Novellis on rohkem tegelasi,
tegevuskohadki vahelduvad talu, sauna ja kiriku vahel. Poleemiliseks
probleemiks, millele toetub novellj «Tulge appil» esteetilis-kunstiline ehi-
tus, on autori opositsiooniline seisukoht kiriklike misjonikorjanduste:
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suhtes. Osavate eluliste vastuseadmistega niitab kirjanik, et samal ajal,
kui misjonilehes ja kirikukantslist kujutatakse karjuvates varvides.
«Indiiamaa» paganate viletsust ning kutsutakse iiles annetama oma vee-
ringuid misjonitodks sellel kaugel maal, valitseb kirikutalitaja Oheliku
Madise koige lihemas naabruses, ta omal maal — Kiisa saunas —
samasugune voi veelgi hullem vaimne pimedus ning aineline puudus kui
India paganate hulgas.

Kirjanik ei jita lugejat kahevahele, et Kiisa Tooma joomine ja laste
toored kombed on tingitud perekonna viljakannatamatust sotsiaalsest
olustikust. Nieme, kuidas kirjanik siingi iseloomustab oma tegelasi ning.
paneb neid motlema ja teotsema vastavalt nende sotsiaalsele asendile,
s. t. loob iihiskondlikke tiifipe. Teiste hulgas on jutustuses tdhtis koht
antud taluteenijatele — sulasele Antonile ja tidruk Liisule, kusjuures
Anton on eesti kirjanduse iiheks esimeseks kiillalt teadlikuks maaprole-
taarlase kujuks, kes «oma varakult kiipsenud peas 16i... enesele maa-
ilmavaate, mis teda teiste, isedranis Oheliku Madise meelest vastikuks,
pahuraks tegi». Talu rikkuste tegelikke kokkukandjaid nimetab Sirgava
Antoni suu kaudu tiies selguses. Muidugi voib tekkida kiisimus: kas XIX
sajandi talusulased oskasid toesti nii asjalikult ning klassiteadlikult arut-
leda? Kuid teose ideelisi eesmérke teenib Antoni kuju suurepéraselt. Mee-
todi seisukohalt vaadates on kirjanik siin kasutanud kuju ideelise terita-
mise votet, nagu me tunneme seda ndit. seoses Gorki Pavel Vlassoviga,.
kuigi viimane on loodud hoopis teistes tingimustes.

Oma elukujutuse veenvamaks pohjendamiseks kasutab Sdrgava novel-
lis «Tulge appil» arvulisi andmeid, kombineerib ajalehe-vialjavotteid,.
kasutab, nagu mujalgi, korduvalt piibli fraseoloogiat ja pilte, kuid ena-
masti iroonilise alltekstiga. Ta ei unusta parodeerimast ka oma varasemate:
teoste kriitikuid. Tegelasi iseloomustab kirjanik ennekbike koneliselt, dia-
loogis ja tegevusega, kuid annab ka {iksikuid huvitavaid (Voki-Kepsu
kirjeldus) voi karakteerseid detaile valimusest (Madise «rasvane, jumala-
kartlik ndgu»).

Kirjaniku sonavara on rahvalik ning mitmekesine. Kiisa rahva soimle-
miste kujutuses kohtame rohkesti naturalistlikke pilte ning vulgaarseid
viljendeid. Omapéraseks votteks, mida leiame kogu Sérgava loomingus,
on inimeste tegevuse vordlemine loomade omaga. Mbnikord on need
vordlused arendatud ulatuslikumateks allegooriateks, nagu siis, kui
Anton esimeses peatiikis peale Madise siiiidistusi tunneb enese olevat
kirbse, keda amblik oma vorku méssib. Eriti ulatuslikke moistupilte
kohtame «Oheliku-onu joulunigemises», mis osalt on voib-olla pohjusta-
tud ka tsenseerimistingimustest.

Ka iilejaanud «Paisete» jutud on kantud samast {ihiskonnakriitilisest
paatosest. Eriti terav on see novellis «Marjad silmas», kus naelutatakse
kinni mitmesuguseid tolle aja talurahva ja maakehvistu elu kitsaskohti.
Erilise monumentaalsusega touseb siin aga esile eluvoora ning vana-
meelse balti-saksa pastori kuju.

«Paisete» laadiga liitub tihedalt 1902. aastal «Teatajas» ilmunud
«Joulupuuy, kus kirjeldatakse t66tu perekonna elu linnas ning paljasta-
takse kirikliku heategevuse kiiiindimatust proletariaadi hddade leevenda-
miseks.

Kirjanik Sdrgava ei leppinud oma paljastavas loomingus ainult liihe-
mate vormidega. Tema koige ulatuslikumaks ithiskonnakriitiliseks teoseks
on «Rahvavalgustaja», mis laheneb juba romaani mootmetele. Siin on kir-

271



janik saanud anda veelgi laiema panoraami sajandi I6pu eesti maa- ja
alevielu stagnatsioonist. «Paisetey iiksikriinnakute asemel kritiseerib
kirjanik suuremal voi viiksemal miinal kogu tolleaegset iihiskondlikku
elu voimutseva fsaristliku reaktsiooni tingimustes. Keskseks kiisimuseks
Jjutustuses on aga vabaharidus- ja koolilod, mis oli kirjanikule koige
siidameldhedasem ja mida ta isiklikust kogemusest histi tundis. Tiiiipi-
lise viikekodanliku pesa — Mudila alevi olustiku raamides paljastab
autor kibedalt seltskondlikus ja eraelus kobrutavat tiihisust ja egoismi,
langetades igal pool eitavaid hinnanguid.

Juba jutustuse algul, kus kirjeldatakse Mudila parema seltskonna tiihi-
seid olenguid, réhutab kirjanik, et karvamiitse ja Kirjusid suurratikoid
kandvail lihtrahva liikmeil pole linnakombeid harrastavate suurnikega
midagi tihist. Vastuolude teravnemine, kommete metsistumine ja tsarist-
liku surve kasvamine sajandi 1opu tihiskonnas 15ikab pinna alt ka selts-
kondlikul t661, eriti kui rahvast eraldunud paremlased piiiavad seda aren-
dada eluvooras idealistlikus laadis. Pole siis ime, et kirjaniku satiirilise
suhtumise osaliseks saab noor kooliopetaja Madaras, kes ei uuri rahva-
haridustoole asudes maaiihiskonna eri kihlide reaalseid vajadusi, vaid on
kantud «Postimehe» ringkondade ilukonelisest idealismist, rahvusliku ise-
teadvuse ja tiiseda kolbla aluse kasvatamise ajast ja arust ldinud «ide-
aalidest». Kui Madaras osutub lisaks sellele veel selgrootuks kompromis-
side meheks, kes karskusseltsi asutamisel on kantud suurel méiiral isik-
likust 16buihast ning auahnusest, siis pole imestada, et tema rahva sekka
minemine 1oppes taieliku fiaskoga. Teiselt poolt ei takista see aga Mada-
rat uues tookohas majanduslikult hoopis reaalsemale pinnale toetuvat
karjdari tegemast,

Satiirilisest késitlusest vaba, s. t. autorile ldhem on teine Mudila késtri
abiline koolité6s — materialistlike vaadetega Jiirisson. Viimane liheneb
skeptilise pilguga seltsielu arendamise voimalustele kehtivates sumbunud
oludes. Kompromissi asemel seniste institutsioonide ja elulaadiga néuab
ta vana eest ira koristamist: «Mitte edasi ei tule meil ehitada, vaid uuesti
chitada — see on dige teel» Need Jiirissoni sonad on viga lihedased kir-
janiku mottemolgutustele teose kirjutamise ajal. Nimelt loeme tema kir-
jast Jakob Tammele 2. juulil 1903: «. .. kuj hea meelega tahaksin ma 16h-
kuda koike seda vana, seda kobedat — kui hea on sinna pauke pannal»
Ometi ei saavuta ka Jiirisson midagi: ta loobub seltsi juhtimisest, samuti
el joua ta voitluses iganenu vasty toolileeni iimberpséramisest kauge-
male. Ka tema lahkub Mudilast ja iildse koolil66lt. Sellega on autor taht-
nud niidata, et sajandi I6pu reaktsioonilistes oludes pole ka kriitilis-
printsipiaalse maotteviisiga inimesel voimalusi edukaks {ihiskondlikuks
tooks. Jiirisson sonastab seda sajandi 1opu Shupuuduse tunnet jargmi-
selt: «Senikaua kui monedel on voimalik teha koik ja teistele on jdetud
voimalus teha mitte midagi, senikaua on raske elada'y

«Rahvavalgustajas» kui pikemas jutustuses on autoril olnud voimalik
mitmekiilgsemalt vilja joonistada olustikku ja tegelasi. Olustikukriiti-
kat leiame eriti teose algul, kus kirjeldatakse Mudila suurnike elu ja
olenguid. Talurahva hulgas leviva rahatgusikluse ja kombetoorusega
tutvustab autor lugejaid vallavanem Kréitsbergi jootude kirjelduse
kaudu. Jutustuse kiillalt rohkearvulistele tegelastele on kirjanik andnud
igaiihele oma nio, elukisituse ja biograafia. Meie silmade ette tousevad
kooliopetajad — rahvavalgustajad, silmakirjatsev koster Arnikas, vana-
meelne pastor, veider moisnik, rida naistegelasi, kellest emand Maasikas
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kujutab endast esimest vaba moraaliga naist Sdrgava loomingus. Anne-
manni kujuga nditab Sérgava, et tal ei puudu kalduvused ka elu ja ini-
meste humoristlikuks kujutamiseks.

Kui «Rahvavalgustaja» nihilistlik realism iseloomustab Sérgavat
revolutsiooni-eelsel perioodil, siis Lilienbachi «Edasi» esimeses andes
ilmunud laast «Maa &dgabs peegeldab kirjaniku meeleolusid revolut-
siooni ajal. Selle allegoorilise visandi stiil on ilmsesti revolutsioonilis-
romantiline.

Uhtlasi kirjutas Sdrgava neil aastail edasi ka realistlikus maneeris,
kuid hoidus niisugustest suurtest ning teravalt opositsioonilistest {ildis-
lustest nagu «Paisetes» ja «Rahvavalgustajas». Usna ldhedane «Pai-
sete» maa-ainestikule on veel tema «Kolonist». See 1905. aastal tegeliku
eeskuju jargi loodud ning 1906. a. ilmunud meisterlik novell sisaldab
oma sfizees tugevaid voitlustendentse mbisniku iilekohtu vastu, kuid
l6pplahendus erineb tunduvalt Sirgava eelnevatest iihiskonnakriitilis-
test teostest. Nimelt kohtame seal kriitilis-eitava dissonantsi asemel
konstruktiivsemat laadi ideed: renditalupoega iihelt maatiikilt teisele
kihutanud moisnik saab 16puks aru, et ta on tilekohut teinud ning kingib
Kajumaa talu selle {ilesharijale eluaegseks kasutamiseks. Sellele vastab
Kajumaa Madis vigivalla-kavatsusest loobumisega moisniku vastu.
Kuigi jutu siizee kujunemisele vois moju avaldada vastav tegeliku elu
juhtum, peegeldub teiselt poolt selles kahtlemata ka autori maailmavaa-
teline rahunemine pérast 1905. aastat. On huvitav mérkida, et kirjanik
pidas «Kolonisti» oma parimaks teoseks.

Edasi siirdub aga Sérgava ka teemavalikus kihivastuoludelt {ihis-
kondliku elu erikiisimuste — pealisehituslike nédhfuste juurde. Nimelt
kerkib Sirgava loomingus jdllegi esile moraaliprobleem, nagu see oli
iseloomulik ka tema varasematele teostele. Siiski ei tdhenda see kau-
geltki tdielikku tagasipoordumist tolleaegse maneeri juurde: kui kirjanik
oma esimestes jutustustes voitles kehtivate institutsioonide (néit. iabi-
elu) puhtuse ja oige sisu eest, siis niiiid sailitab ta oma kriitilis-paljas-
tava hoiaku, esinedes seniste moraalireeglite eitajana uute, vabade
armastussuhete nimel. Seega kisitleb ta niilid ka moraalikiisimust tihe-
dalt tihiskondlik-opositsioonilises plaanis.

Muide, see kriitilise diapasooni teatav kitsenemine ja pehmenemine
on iildse iseloomulik eesti revolutsioonijdrgsele realismile. Samuti on
ka naiskiisimus huvitanud mitmeid teisi autoreid (Vilde, Miinther), kus-
juures Sadrgava oli siiski iiks esimesi selle teema késitlejaid. Nagu
ndgime, oli juba emand Maasikas «Rahvavalgustajas» iseseisev, abielu
vabalt késitav naine. Teiseks on iseloomulik, et abielu- ja moraalivaba-
duse kiisimused koitsid Sérgava téhelepanu dige pikka aega. See uus
ainevalik annab omapérase iseloomu ka tema hilisema loominguperioodi
realismile.

Nii pole 1904. a. kirjutatud ja 1905. a. ilmunud iisna heas jutustuses
«Liisi» hukkamoist suunatud peategelase vorgutaja Minniku Arturi
iihiskondliku asendi ega moraalsete omaduste vastu nagu «Paisete»
novellis «Issanda kiituseks», kuigi Artur on rikka kirikuvoormiindri lii-
derlik poeg. Seevastu huvitab autorit Liisi armastuse psiihholoogiline
ning kombediguslik kiilg, kusjuures viimases osas on monevorra riinna-
tud naise valikuvabadust allasuruvat traditsioonilist moraali. Tdiel rin-
del aga astub kaasaegse abielu ja naise rohumise vastu vilja 1907. a.
ilmunud jutustus «Elsa», kus nimitegelane ei tundu enam elava inime-
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sena, vaid naisoigusluse ruuporina. Siiski on ka see teos pohiliselt
kriitiline. Kunstimeisterlikkuselt tundub «Elsa» ldbimotlematuna, osalt
venitatuna, osalt iilearuse materjaliga kuhjatuna (sisaldades muuseas
konspektiivsel kujul ka juba varem kasutatud «Liisi» siizee).

Uue moraali kiisimustega tegeleb ka Sdrgava draama «Sonajala dis»
(1920), millele viitab muuseas teose moto: «Dogmade surm tdhendab
moraali stindimist»> (Kant). Autor on siin ndhtavasti eeskujuks votnud
Ibseni perekonna-draamad, kuid pole siiski suutnud luua ehedat lava-
teost. «Sonajala 6is» on dramaatiliselt ja hingeeiuliselt {isna hore: sisu-
liselt jadb konflikt lahendamata, uus moraal iiksikasjades rakendamata,
sest Arna tervenemine ei lopeta armastusintriigi, vaid muudab selle veel
keerulisemaks. Sédrgava lavalised votted — pikne, miiristamine, revolv-
rid, tiiki hiippamine jm. — tunduvad kunstlikena ja vananenutena. Ka
jdtab muinasjutulis-stimboolsete votete kasutamine lugeja-vaataja teata-
val maddral segadusse. Niidendi meetodi iile otsustamiseks oleks vaja
ldhemalt teada, kuivord oli Sdrgava puudutatud uusromantilis-siimbelist-
likust huvist eesti realistide (Luts, Tammsaare) hulgas 1920-nda aasta
paiku. Uhiskonnakriitiline element on norgem kui iiheski teises Sirgava
teoses, piirdudes ainult praost Simmeli isiku ja konservatiivse maailma-
vaate hdvitamisega.

Uuesti poordub Sdrgava laiema iihiskonnakriitika juurde oma teises
ndidendis «Uus minister» (1922), néidates selles mitmeid kodanliku
Eesti algaastate avaliku elu pahesid, teiste seas ka kooligpilaste hul-
gas levivaid «ultrademokraatlikke» noudmisi. Tegevuskohaks on tuttav
Mudila ja ei puudu ka vana Annemann, «Rahvavalgustaja» nalja-
hammas. Ndidendi realism erineb aga suuresti «Rahvavalgustaja»
omast: nimelt on siin tunduvalt kahanenud kirjaniku varasem sarkas-
tiline eitamispaatos; selle asemel on meil tegu koméddiaga, kus Kkirja-
nik naerab vaikekodanliku alevielu ja «suurpoliitika» juhuslikul ristumi-
sel ilmsiks tulevate pahede {ile, kohati arendades neid grotesksuseni.
Ta teeb seda rahvalikult lopsakas keeles, kuigi dramaturgiliselt mitte
koige eeskujulikumalt.

Satiirilis-eitavasse laadi joudis Sérgava tagasi 1933. a. avaldatud
lithipalas «Joswa», kus ta oma iihiskonnakriitilise sisu peidab jdllegi
ulatusliku allegooria taha, millist vormi, nagu deldud, kirjanik on kasu-
tanud kogn oma loomingu jooksul, eriti siin mainimata jainud lithema-
tes teostes («Kurvad linnud», «Kain ja Aabel» jt.).

Nonda ndeme, kuidas Sdrgava realism on teinud lidbi omapérase
arengu, mis on tingitud tihelt poolt Eesti poliitilise ja kirjandusliku elu
kidigust rohkem kui poole sajandi jooksul, teiselt poolt aga autori enda
vaadete ja maitsete muutumisest.
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Kogemusi internaatkooli
oppe-kasvatustoos.

L. KORGESAAR,

Rakvere Inlernaatkooli éppealajuhataja.

Rakvere Pedagoogilise Kooli baasil loodud Rakvere Internaatkool alus-
tas to6d 1. septembril 1956. aastal. Kdesolevas artiklis vaatleme, mis on
Eesti NSV esimeses internaatkoolis ligemale kahe aasta jooksul dra teh-
tud ja missuguste probleemidega koolis praegu tegeldakse.

Oppe- ja materiaalsest baasist.

Rakvere Internaatkool péris pedagoogiliselt koolilt tugeva oOppe- ja
materiaalse baasi. Selle kooli raamatukogus oli ligi 17 000 koidet. Fiiisika,
loodusteaduste, kirjanduse, ajaloo, pedagoogika ja pioneerit6t kabinet olid
hasti varustatud oppevahendite, aparaatide ja seadmetega. Eriti rohkesti
oli nditlikustamisvahendeid algopetuse osas.l?\var voimla, rikkalik spordi-
inventar, staadion, lasketiir, manguviljak, uisu- ja suusabaas loovad sood-
sad tingimused kehakultuuriga tegelemiseks. Internaatkool sai oma val-
dusse hea kontsertklaveri, mitu pianiinot, puhk- ja keelpilliorkestri komp-
lekti. Oli olemas hidavajalik sisustus puidu- ning metallitéokodade jaoks
ja omblusmasinaid.

Kooli asukoht on internaatkoolile viga sobiv: kool asub linna serval,
eemal liiklusteedest ja tinavatest. Koolimaja ees on suur aed ja staadion,
taga, monesaja meetri kaugusel, okaspuumetsa tukk, taamal sovhoosi pol-
lud ja metsad ning koolimajast ca 1,5 km kaugusel 50 ha suurune inter-
naatkooli abimajand.

Opetajate ja kasvatajate kaadrist.

Rakvere Internaatkooli Opetajate ja kasvatajate kaader komplekteeriti
peamiselt Rakvere Pedagoogilise Kooli opetajaist-metoodikuist ja harju-
{uskooli kogemustega pedagoogidest, kes suutsid juba alates esimestest
pievadest luua klassis tosise toomeeleolu.

Kasvatajate hulgas olid kodumajanduse spetsialist, aianduse eriteadlane,
kaks kehakultuuri opetajat. Kaks kasvatajat oskavad mangida klaverit ja
akordioni, kaks on méanginud puhkpilliorkestris. Viiel kasvatajal on kor-
gem haridus. Vanemkasvatajaks mairati suure pedagoogilise slaaZiga
naisopetaja, kes on silma paistnud hea klassijuhatajana tildhariduslikus
koolis ja omab korgemat haridust ning kiillaldasi teadmisi ja oskusi kodu-
majandusest.

Internaatkooli esimeste kasvandike hulgas oli palju niisuguseid opilasi,
kelle kiitumisega oli eelmistes koolides olnud tosiseid raskusi, kellel puu-
dusid korraharjumused ja distsipliin. Kuid meie Gpetajate ning kasvata-
jate kaader osutus kiillalt tugevaks, nii et juba mone nddalaga suutsime
saavutada normaalse distsipliini. Suur osa oli selles meeskasvatajail.
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Kasvataja t66 vajab vdga mitmekiilgsete voimetega inimest, kes peale
muu oleks oma 166 entusiast. Ta peab tundma kasvatustéé vorme
ja meetodeid, suutma lahendada laste elu-olustikulisi kiisimusi, ndudma
kasvandikelt korralikku kaitumist, juurutama neisse elementaarseid tervis-
hoidlikke harjumusi.

T6sine on kaadriprobleem ka internaatkooli opetajate osas. Eriaine ope-
tajail on internaatkoolis, kus pole paralleelklasse, tunduvalt raskem t6o-
tada kui suures, paljude paralleelklassidega {ildhariduslikus koolis. Selle-
parast peaks internaatkoolide stabiliseerumise perioodil need koolid komp-
lekteeritama tugeva kaadriga.

Kasvatusgruppide moodustamisest ja kasvatajate t66 organiseerimisest.

Internaatkoolide pohiméadruse kohaselt on igas klassis ja samuti igas
kasvatusgrupis 30 opilast. [—VII klassini on igale grupile antud kaks
kasvatajakohta, VIII klassist alates — iiks koht. Niisiis oli meil méddu-
nud oppeaastal 14 kasvatajakohta, nendest iiks vanemkasvataja. Vabha
paeva voimaldamiseks tootasid esimesel oppeaastal nn. vahetuskasvata-
jad, kes hommikul ka dratasid kasvandikud ja korraldasid hommikvoimle-
mise. Uheksal kasvatajal olid grupid, kusjuures noorematest opilastest
koosnevad grupid olid viiksemad.

Esimesel poolaastal katsetasime erivanuseliste gruppidega, kusjuures
I ja VII kl. poistest moodustati 2 segagruppi, 11 ja VI kl. poistest — 2
segagruppi jne. Raskusi oli aga ettevalmistustundidega: nooremad kulu-
tasid oppimiseks tunduvalt vihem aega kui vanemad ja segasid vanemaid
valjusti lugemisega; klassidesse oli vaja paigutada eri suuruses maoblit,
Teisel poolaastal likvideerisime erivanuselistest opilastest segagrupid.

Kuid kasvatusgruppide probleem jii ikka lahendamata. Samavanuseliste
kasvandike gruppidega toctamisel ei saa juttugi olla kasvatajate vordse-
test tootingimustest: algklassidega, eriti I ja II klassiga on kasvatajal
vorreldamatult raskem tootada kui vanematest Gpilastest koosnevate grup-
pidega. Vanemate Gpilaste abi Sefluse kujul oli juhuslikku laadi ega ula-
tunud koikidesse koolipdeva 16ikudesse. Samavanuselistel opilastel pole,
kellelt 6ppida, keda matkida (peale kasvataja ja opetaja).

Toetudes monede Moskva internaatkoolide kogemustele erivanuselisie
kasvatusgruppidega, kelle t66d iileliidulisel internaatkoolide direktorite
noupidamisel Moskvas tutvustati, otsustasime kiesoleva oppeaasta algu-
sest taas moodustada erivanuseliste opilaste grupid, kusjuures igasse
gruppi kuulub opilasi I-st kuni VIII klassini (eraldi poeg- ja tiitarlaste
grupid). Praegu on 240 Gpilast jaotatud kaheksasse kasvatusgruppi,
o poeglaste ja 3 tiitarlaste gruppi. Tiitarlaste grupid on suuremad, neis on
32—34 opilast, poeglaste gruppides on 2730 opilast. Internaadis on igal
grupil oma tuba. Viikestele (I—IV kl.) on miiratud kindlad &efid vane-
matest Opilastest, kellega kérvuti voodites magatakse, siiiiakse séoklas
hommiku- ja Shtueine, kiiakse koos saunas jne. Seff abistab oma hoole-
alust koikides kiisimustes, eeskitt eneseteenindamise osas. Eriti siidaim-
likke, koduseid suhteid v5ib ndha tiitarlaste gruppides.

Erivanuseliste kasvatusgruppide poolt ja vastu voib tuua palju argu-
mente. Viidetakse, et kasvataja ei saa erivanuseliste gruppidega korral-
dada vestlusi, arutlusi, matku, ekskursioone. Mis puutub vestlustesse, siis
teatud teemadel, nagu korra ja puhtuse tihtsusest, roivastumisest, viisa-
kast kditumisest jne., saab konelda ka erivanuseliste grupis. Vestlusi polii-
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tilistel ja teistel teemadel voib korraldada klassijuhatajatundides voi
osa grupiga. Ekskursioone ja matku organiseeritakse klasside kaupa.

Erivanuselistest kasvandikest gruppide moodustamine pole kasulik
mitte ainult koogi, sookla, sauna, magamistoa, roivaste ja jalatsite pérast,
vaid see lahendab palju tihtsaid kasvatusprobleeme. Kui meiegi kollektii-
vis leidus moéoddunud oppeaastal skeptikuid niisuguste «segagruppide»
otstarbekuse suhtes, siis niiiid on kasvatajad veendunud nende paremuses.

Kogemused on néidanud, et niisugustes kasvatusgruppides tekib soe,
perekondlik ohkkond, lapsed muutuvad rahulikuks, kaob see eriline kérat-
sev ja nirviline meeleolu, mis on iseloomulik paarikiimnest samaealisest
opilasest koosnevale rithmale. Niisugune perekondlik rithmitus on voime-
line tegutsema iseseisvalt, lahendama palju kiisimusi omal joul. Kasvalaja
vabaneb otsese kiskija-keelaja kohustustest fildiseks suunajaks ja tooni-
andjaks, sest grupivanem — vanema klassi oOpilane — ja grupi aktiiv
on tema abilisteks. Meie 8 grupivanemat on saanud toelisteks autoritee-
tideks ja organisaatoriteks. Need oOpilased, olles vabastatud korrapidaja
kohustustest, dratavad hommikul oma grupi, korraldavad hommikvoimle-
mise, votavad toakorrapidajatelt toad vastu, organiseerivad oma grupi
<hoklasse minekuks, kontrollivad lauayvanemate t6od, vastutavad laupie-
vase pesuvahetuse eest, koostavad kojusbitjate nimekirjad, korrapidajate
graafikud jm. Mitmeil grupivanemail on loomupirast pedagoogilist takti
ja nad on viga noudlikud.

Paljud lapsevanemad tunnevad oma laste Seffe voi Seflusaluseid ja kut-
suvad neid sageli endale koos oma lapsega kiilla. On iseenesest moistetav,
et niisugused vahekorrad nooremate ja vanemate laste vahel vildivad
viga paljusid ohte ja pahesid, mis samavanuseliste laste hulgas voiksid
variemas koolieas tekkida.

Erivanuseliste kasvatusgruppide loomisest alates on meil internaadi
kord ja iildine mentaliteet tunduvalt paremaks muutunud. Lapsed korras-
tavad hoolsamini tube, paranenud on distsipliin ja kditumine.

Et ettevalmistustund segagrupiga on raskendatud (klassis peaksid
olema erineva suurusega koolipingid, nooremad opilased segaksid vane-
maid jne.), siis otsustasime ettevalmistustunnid korraldada klasside
kaupa (V-—VIII kl.) kella 17.00—19.00 igale klassile kinnitatud erikasva-
taja-pedagoogi jirelevalve all. Seega toimub klasside jagunemine gruppi-
deks kell 19.00, millal grupikasvataja tuleb tédle, tootades oma grupiga
kella 22.00-ni, s. 0. 3 t. pdevas. Kaks iilejadnud tootundi (kasvataja tooaeg
on 5 t. pdevas) jédvad laupdevaks, pithapidevaks ja riiklikeks piihadeks.

Alates moodunud aasta martsikuust rakendame - algklassides Moskva
XV Internaatkooli eeskujul moodust, et ettevalmistustunnis tootavad kas-
vandikud opetaja-klassijuhataja juhatusel. Selline moodus vildib arusaa-
matusi opetajate ja kasvatajate vahel oppeedukuse kiisimustes, sunnib
opetajaid oigesti doseerima koduseid iilesandeid, aitab ennetada opilaste
hooletust, voimaldab tootada individuaalselt teatud opilastega, opetada
lapsi iseseisvalt tootama.™

Oppeplaanist ja -programmidest.

Oppetd internaatkoolis toimub samadel aluslel ning samade Gppeprog-
rammide ja -plaani jirgi nagu tavalistes iildhariduslikes koolides. Ka

# Vi kaB.E. Il n peunar. Jlomawunne 3aganus p yCIOBHAX WIKOJB-HHTEPHATA.
Ajakiri «Havanpras wKomas nor. I, 1957, lk. 14,
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probleemid on meil needsamad mis sealgi: programmide iilekuhjatus eba-
olulisega, mitmete 6pikute puisus, igavus, eale mittevastavus jne. Kehalise
kasvatuse tundide arvu tuleks suurendada vihemalt 4 tunnini nadalas.
Mis puutub Gpilaste koormuse suurenemisse, siis on teada, et kehakultuu-
riga tegelemine ei koorma kedagi iile. Vastupidi: kui opilastel oleks iga
paev iiks kehalise kasvatuse tund, voiks loota oppeedukuse ﬁldistélarane-
mist. Samuti voiks internaatkoolides suurendada tooopetuse tundide arvu,
ilma et tarvitseks karta iihtluskooli pohimotte rikkumist. Miks ei vdiks
todopetust olla internaatkooli oppeplaanis samuti niiteks 2 tundi nidalas
alates II klassist ja 4 tundi néidalas alates IV klassist?

Toékasvatusest ja klassivilisest toést.

Internaatkool peab andma oma opilastele voimalikult rohkem téovilu-
musi ja -oskusi. Kuni pole vdlja tootatud eriprogramme ega juhendusi,
piitiab iga kool ise oma voimaluste piirides seda nouet rahuldada.

Alates 1957. aasta siigisest tootavad meil késit6o, masinakirja, kulinaa-
ria, kodunduse ja rakenduskunsti- ring ning opetatakse klaverimingu.
Koige rohkem apilasi tootab kisit6oringis. 111 ja IV kl. tiidrukud moodus-
tavad iihe rithma, té6tades 2 korda nddalas a 2 tundi; V, VI, VII ja VIII
klassi tiitarlapsed, moodustades 4 erj rithma, t66tavad 1 kord nidalas
a 2 tundi. V ja VI kl. tiitarlapsed pivad kodundust 1 tund nidalas, VII ja
VI Kl. tiitarlapsed — kulinaariat, kumbki klass 9 tundi néddalas. Raken-
duskunsti ja masinakirja ring t66tavad viiksema arvu opilastega (7 ja
8), samuti Gpetatakse klaverimangu eriti musikaalseile kasvandikele.

Seoses puidu- ja metallitéokodade timberehitamisega avaneb edaspidi
voimalus viia ka poeglaste t666petus ja praktilised t66d laiemale alusele.
Seni on poisid téotanud osavate kdte, tehnika- ja kinoringis. Edaspidi
hakkavad téole foto- ja motoring ning téendoliselt jouame varsti ka toot-
mistegevuseni oma puidu-, metalli- ja omblustookodades.

Koneldes Gpilaste tookasvatusest ei saa mainimata jitta seda suurt
eneseteeninduslikku t66d, mida internaatkooli opilased teevad iga piev
oma tubade korrastamisel, raivaste parandamisel, kbogis ja séoklas.

Palju t66d on opilased ira teinud abimajandis. Kaesoleva oppeaasta
algul olid V—VIII k. 6pilased need, kes koristasid saagi abimajandis.
Edaspidi kujuneb abimajandist koht, kus Gpilased saavad tegelikult tut-
vuda pollumajanduse alustega ja votta osa joukohasest tootvast toost.

Meie kooli ajalukku on ldinud omal kombel romantiline metsaaktsioon
Rakverest 25 km kaugel Plula metskonnas. Tootasime moddunud keva-
del ja suvel iiles kaks raielanki koolile kiitte- ja tarbepuude saamiseks.
Romantika seisnes selles, et 66biti metsas, telklaagris Polula jde kaldal.
Kuigi selle akisiooni puhul ilmnes moningaid organisatsioonilisi puudusi,
andis see edaspidiseks kogemusi ja_ karastas ning tugevdas kollektiivi
Suvel toétasid opilased iihe kuu jooksul gruppide kaupa kooliaias ja abi-
majandis, karastades oma tervist 166 ja puhkuse vaheldusega, ujumise,
palliméngu, kergejoustikuga. Eriti meeldejddvad olid marja- ja seeneret-
ked Vosu randa, Neeruti magedesse ja mujale, kus 16busa sai ithendada
kasulikuga: korjati suurel hulgal marju ja seeni talviseks toidulisaks,
opiti tundma ja armastama kodumaa loodust. Veel talvepakase ajal mee-
nutati heldimusega neid suviseid automatku.

Internaatkooli esimese suve 166 organiseerimisel ja juhtimisel esines
rida puudusi (kasvatajate ja Opetajate puhkuse planeerimisel, suviste
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iO(i?&d arvestamisel, opilaste vaba aja sisustamisel), mida sel suvel saame
valtida.

Klassivilises toos on edukas kooli kehakultuurikollektiiv. Hasti on esi-
nenud kasi- ja vorkpallurid, suusatajad ja kergejoustiklased, tulles iile-
rajoonilistel koolidevahelistel voistlustel korduvalt esikohtadele.

Uheks teguriks, mis kahtlemata avaldab positiivset moju meie opilaste
kehakultuuri-alastele huvidele, on Gpetajate ja kasvatajate aktiivne kaasa-
166mine. Rakvere Pedagoogiline Kool parandas meie internaatkooli peda-
googilisele perele head sporditraditsioonid. Korduvalt on meie kooli
opetajate vorkpallivoistkond olnud rajooni meistriks.

Tundub, et paljudes koolides on kehakultuuri-alane t66 iildistest oppe-
kasvatustop eesmirkidest irdunud. Viga seisneb selles, et oOpetajad
tegelevad ise lubamatult viahe kehakultuuriga. Oleks tarvis, et spordielu
suunajad, kehalise kasvatuse opetajad ja treenerid siiveneksid senisest
rohkem noorsoo kasvatuse iildeesmarkidesse, igakiilgselt arenenud isik-
suse kasvatamise probleemidesse ja lihema eesmirgina opetaksid noor-
sportlastele selgeks hea rithi ja korraliku kéitumise alged. Teiselt poolt
aga peaksid dpetajad, noorsoo kasvatajad, ise tingimata tegelema véhe-
malt iihe spordialaga. -

Kehakultuuri korval on dpilastele iiheks meeldivamaks vaba aja harras-
tuseks muusika. Kahjuks ei leidunud sellist muusika opetajat, oma ala
entusiasti, kes oleks voinud Gpetada internaatkoolis laulmist ja klaveri-
méangu ning juhatada keel- ja puhkpilliorkestrit. Praegu tootavad kolm eri
opetajat, millest tingituna esineb muusikalises kasvatuses paratamatult
teatud killustatus. Méodunud oppeaastal saavutas edu poistekoor, esine-
des rajooni iilevaatusel. Tegutsevad mudilaskoor, lastekoor, ansamblid ja
solistid. Suurema saavutusena voib nimetada kiesoleva aasta nadrideks
opitud lasteooperit «Kuidas leiti naaripuu», mis toodi lavale naiteringi ja
muusikaringi ithistoona.

Neljapdeviti on meil nn. ringide pdev: sel pieval tootavad kella
15.15-—16.45 tehnika, kirjanduse, niite-. naturalistide, vene keele ja
rakenduskunsti ring. Meil on olnud pohimotteks, et iga opilane votaks iihe
ringi toost osa. Muidugi, kisitoo ringid ja kehakultuuri sektsioonid (vork-
ja korvpall, suusatamine, uisutamine, voimlemine, akrobaatika, male-
kabe jt.) toctavad pidevalt terve nadala, pithapdeviti aga peetakse voist-
lusi gruppide vahel vastavalt koolisisese spartakiaadi kavale.

Raskemaks kiisimuseks on olnud laupdeva ohtute ja piihapdevade
sisustamine, sest enamik opilasi jaab piihapdevaks internaatkooli. Peale
spordivbistluste on piihapéeviti paevakavas kinoseanss, vahetevahel eks-
kursioon, teatrikiilastus, kontsert, kohtumisohtu jm. Moddunud Gppeaas-
tal panime aluse klassiohtute tavale. Laupdeviti korraldas iiks klass kin-
nise tee- voi kohviohtu, kuhu kutsuti teiste klasside esindajaid, dpetajaid
ja kasvatajaid. Lauldi, mangiti, esineti isetegevuskavaga. Sama isetege-
vuskava esitati piihapdeva ohtul kogu kooliperele. Sel aastal oleme jétka-
nud niisuguste ohtute korraldamist, olles veendunud, et need osutuvad
kasvatuslikult tohusaiks ja otse asendamatuiks kultuurse kiitumise ja
iildise mentaliteedi arendamisel.

Seoses haridusministri kaskkirjaga opilaste koormuse viahendamisest
kavatseme tulevikus pithapéeviti peale kehakultuuri-alase tegevuse korral-
dada rohkem pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni firitusi, ekskursioone,
matku ja véljasdite.
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Pioneeri- ja komsomolitéést,

Pioneeriorganisatsioonil on Rakvere Internaatkoolis eriti suur tihtsus
ja soodsad tingimused tegutsemiseks. Sobiv Iokkeplats asetseb otse kooli-
maja taga mannimetsa adres; iimbruse metsad ja méed on nagu loodud
maastikumangude jaoks; pioneeride kasutada on suur voimla, aula, pio-
neerituba; hiid praktilise t66 v&imalusi pakuvad kooli dppe-katseaed ja
abhimajand.

Toepoolest, pioneerid on hakanud oma organisatsiooni armastama ja
ldhevad r6omuga kaasa kaikide firitustega. Uhe massiiiritusena kiesoleval
oppeaastal voib nimetada soprusnddalat rahvaste sopruse teemal. mille
puhul algatati kirjavahetust koikide liiduvabariikide internaatkoolide Opi-
lastega. Soprusnidala loppakordiks oli kohtumisghtu Moskva Nnoorsno-
festivali delegaadiga lokke dires. Ka pioneeriorganisatsiooni korraldatud
nadrikarneval oli yiaga 16bus.

Kuigi meie pioneeriorganisatsiooni t66 on leidnud tunnustust (sellega
kédis tutvumas niiteks Soome pioneerijuhtide delegatsioon), ei saa mirki-
mata jatta, et klassijuhatajad, opetajad ja kasvatajad ei ole kasutanud
kaugeltki koiki pioneeritos vorme, et tosta veelgi pioneeriorgznisatsiooni
osatdhtsust Gpilaskonnas.

Komsomoliorganisatsioon on veel véiike, kuid kommunistlikud noored
on osanud oma abi pakkuda kooli elu-olu paremaks korraldamiseks, orga-
niseerides kontrollbrigaadid internaadi tubades parima grupi viljaselgita-
miseks. Nad on samuti teinud tohusat t6d Oppeedukuse eest voitlemisel
VIII klassis. Komsomoliorganisatsiooni Sefiks on opetajate ja kasvatajate
komsomoliorganisatsioon, kelle juhendamisel suudetakse komsomoliorga-
nisatsiooni t66 16sta korgele tasemele.

#

Internaatkoolil on ligemale kaheaastase (66 kogemused. Oppe-kas-
vatust6d edasiseks taiustamiseks tuleb jatkata tavaliste iildhariduslike
koolide parimate saavutuste juurutamist internaatkooli toésse, samuti krii-
tiliselt hinnata oma kogemusi ja leida uusi teid laste kasvatamisel, Seal-
juures peame silmas, et uut tuiipi Oppe- ja kasvatusasutuse tingimused
loovad vaimaluse lapse elu koikide kiilgede siisteemipiraseks ja Kkava-
kindlaks korraldamiseks ning voimaldavad jirelikult lapse isiksuse iga-
kiilgset viljaarendamist. Internaatkooli tingimustes vabaneb kasvatus-
protsess juhuslikest nahtustest, stiihilisusest lapse isiksuse kujundamisel.

Tahame loota, et kasvandikud, kes on astunud meie kooli, kujunevad
toepoolest igakiilgselt arenenud inimesteks, ausaiks, julgeiks, téokaiks
kodanikeks. Selle suure eesmargi saavutamiseks on meil veel palju teha,
On tarvis opilased liita tseliseks kollektiiviks, kes iihises tegevuses iaotleb
thiseid eesmirke. Neid eesmarke, véikesi ja suuri, on vaja rolikem f{iles
seada, et nende kittevaitmisel kollektiiv saaks kasvada ja areneda. Tarvis
on senisest enam usaldada kasvandikke, muuta nad kasvatajate abilisteks.
On vaja rohkem toetuda kollektiivi noukogule, kes koosneb grupivane-
maist, klassiorganisaatoreist, pioneerimaleva noukogu esimehest ia kom-
somoliorganisatsiooni sekretirist, Rakendades aktiivi peab soodustama
tema initsiatiivi, viltima aktivistide eraldumist kasvandike pohimassist,

Tosiseks probleemiks on méonel kasvandikul esiney ilalpeetava-parasiid;
psiiithika. Kasvandik on kindlustatud koige vajalikuga ega suuda moista,
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missuguste joupingutustega on loodud koik need materiaalsed viartused,
mida ta nii enesestmoistetavalt kasutab. Seda suhtumist saab kaotada
ainult juhul, kui liilitame lapsed aktiivsesse todprotsessi, eakohasesse toot-
mistegevusse.

Eriline koht on internaatkooli opilaste intellektuaalse kasvatuse kiisimu-
sel. Internaatkoolidesse voeti vastu eeskitt need lapsed, kel polnud isa voi
ema, kel puudusid normaalsed elamistingimused jne. On loomulik, et
internaatkooli astumisel ilmnes monedel opilastel mahajadmus arenemi-
ses, huvideringi ja kujutluste kitsus ning tihekiilgsus.

Internaatkooli kasvandike Gppetdd analiiiis nditab, et paljudel neist olid
teadmistes suured liingad ja vihestel olid vilja kujunenud oiged oppiniis-
harjumused, nad olid voimetud kestvamaks vaimseks tooks. Monedel oli
tootempo liiga aeglane. Koik need puudused pidurdavad internaatkooli
kasvandikel huvi tarkamist 6ppimise suhtes, takistavad neis armastuse ja
austuse arenemist teadmiste vastu ja tingivad sageli isegi ilmselt eitava
suhtumise oppeldosse.

Nende puuduste likvideerimiseks on vaja opilastesse pidevalt sisendada
diget suhtumist oppimisse, arendada neis vaimseid huve, iseseisvust ja
vastutustunnet. Viga suur tihtsus on selles t60s individuaalsel lahenemi-
sel, et vilja selgitada, milles mahajdamus esineb, millest see on tingitud
ja kuidas seda iiletada. :

Eriline tihtsus on kasvandike silmaringi avardamisel ja neis vaimsete
huvide dratamisel klassivilise t60, eeskitt ilukirjanduse ja populaartea-
dusliku kirjanduse lugemise kaudu. On vaja kasutada koiki mooduseid
(kirjandusohtute organiseerimine, individuaalne vestlus huvialade vélja-
selgitamiseks, kirjanduslike viktoriinide korraldamine jne.) avalike arva-
muse loomiseks. Vaja on korraldada voistlusi parima kaarditundja, pari:na
deklamaatori, parima kirjandusetundja jne. viljaselgitamiseks.

Edu saavutamiseks peab iga kasvataja pohjalikult siivenema oma kas-
vandiku kujunemise isedrasustesse, tema minevikku ja olevikku.

Internaatkooli kiisimusi kiisitlevat kirjandust:

B. Mabuu [lHeBHHK AMPeKTOpa LWKoJb-HHTEpHara, «Hapoawoe obpasoBanner.
1957.
b. E. llupBuH AT Jomauune 3agaHis B YCIOBUSAX WIKOAb-MHTEpHaTta, «Ha-
uanbHan wroaa», 1957, Ne 1.
Jsau-®en Wkoas-unrepuatst B Kurae. «Hapoaunoe oGpasosanues, 1957, No 2,
O W BEowmosunu uJl. C. Cnasusa Hexoropble BONPOCH BOCTHTATENbHOR pa-
GoTel B lIKoMax-upTepHarax. «Coserckas neparoruka», 1957, Ne 9.
M. Cuupuos Cniaouende JeTckoro KomiektHsa, <«Hapoasoe oGpasoBanies.
1957, Ne 27,
B. E. Ilupeuuar. Pexum [QHA H NpaBuia BHYTPEHHET0 pACMOPHAIKA B INKOJE-
uutepuare, ¢«HauanbHag wkona», 1957, Ne 4.
I1. Cui pHes JpyxHas paGoTa YYHTeNeH M BOCHHTATENEH WIKOJ-HHTEPHATOB. «Ha-
uaasHas wKogar, 1957, Ne 7.
M. A. Kaupo s OcHOBHHlE BONPOCH OPraHM3aUHH 1 COAEPIKAHNH yueGHO-BOCIHTAE-
TeabHOl paboThl B WKonax-uHTepHartax. «Coserckas neiarorukar, 1956, Ne 7.
E. Apaunace ko BceMepHo copeplieHcTBOBATH paGoTy IIKOJ-HHTEPHATOB, «Ha-
poaHoe ofpasoBanue», 1957, Ne 5.
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Opilase toovihiku kasutamisest
geograafia alal.

A. TOOMUS,
Eesti NSV Vabariikliku Opetajate Tiiendusinstituudi geograafia kabineti juhataja.

Kéesoleva iilevaate koostamisel on kasutatud vaatlusi ja tdhelepane-
kuid Eesti NSV koolidest viimase viie dppeaasta jooksul. Oppetundides
tehtud vaatluste korval on kogutud andmeid ka kaudsel teel — vestlus-
tel Opetajatega, Gpilaste todde niituste jilgimisel jne. Lihema analiiiisi
alla on voetud Gpilaste -geograafia téovihikuid erinevatest klassidest ja
koolidest.

Uldiselt suhtuvad geograafia opetajad toovihikute kasutamisse pool-
davalt. Enamik neist peab vihiku rakendamist Gppetéds tingimata vaja-
likuks ja nad otsivad ise jdrjest sobivamaid vihikute kasutamise viise.
Teine osa Opetajaid kasutab geograafia téévihikut, tundmata aga selle
jarele erilist vajadust. On ka neid pedagooge, kes leiavad, et vihikuga
tootamiseks kuluvat mega saab teiste meetodite rakendamisel kasutada
otstarbekamalt. -

Arvamus, nagu viheneks GOpilaste t66koormus geograafia todvihikute
ja kontuurkaartide(!) &rajitmisega, on tingitud pedagoogilise protsessi
olemuse vihesest tundmisest. Opilase tookoormust ei vihendata mitme-
kesiste tooviiside drajatmisega, vaid seda saab teha aine joukohaseks
muutmisega, Gppematerjali piiramise ning otstarbekate téovotete raken-
damisega,

Pohimotteliselt tuleb téovihiku rakendamist geograafia tundides
pidada vajalikuks. Programm nieb ette teemasid ja tédiilesandeid, mida
tuleb kisitleda selgitavate jooniste kaasabil, tihti sobib aine mdistmi-
seks esitada skeeme ja diagramme ning nii monegi kiisimuse selgitami-
sel tuleb kirjutada tdiendavaid ridu — koigil neil juhtudel on vajalik
opilase téovihik. Too vihikuga erineb sonalistest kisitlusviisidest, akti-
viseerib Oplasi, voimaldab anda mitmeid iseseisvaid iilesandeid, raken-
dada praktilisi harjutusi jne., mis kdik kergendavad aine siigavamal
omandamist ning vdhendavad iihekiilgset raamatust 6ppimise koormust.

Opilase t66vihiku sissekannete viljatéotamine stimuleerib ka opetajat
-oma t66 viimistlemisele, sest iga vihikusse tehtay mirge, kokkuvote voi
joonis nouab hoolsat 1dbimotlemist.

Seega koneleb rida didaktilisi ja pedagoogilisi seisukohti opilase t66-
vihiku kasutamise poolt.

Alljargnev analiiiis piiiiab anda -iilevaate Eesti NSV koolides kasufa-
tavate geograafia t6ovihikute sisust.

¥

Viiendate klasside esimeste Gppetundide sissekanded geograafia too-
vihikus voimaldavad monel mairal jilgida ilmavaatluste organiseeri-
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miseks tehtavat tood. Vihik toob dra vaatlustabelite vorme ning ilmas-
tiku elementide iilesmirkimiseks kasutatavaid tingmarke. Kahjuks puu-
dub koolidel ilmavaatlusteks metoodiline juhend ja seet6ttu esineb palju
erinevaid markimisviise. Naiteks: vihm @ voi /\; udu = voi U; rahe
A v6i O jne. Tuule suunda mirgitakse sonadega, ilmakaarte rahvus-
vaheliste mérkidega ja nooltega nii tuule suunas kui ka vastu tuule
suunda. Viimane tihistusviis esineb V kl. geograafia dpikus (1956. ja
1957. a. triikk) antud ebadige juhenduse tottu. Vaatlusvihiku vormina
on soovitatay kasutada Oppeaasta algusest peale V klassi geograalia
opikus (Ik. 79) antud vormi, sest see on iilevaatlikum kui lk. 6 toodud
ilmastiku kalendri vorm.

Toovihikud ei tosta kuidagi esile sissejuhatavate tundide spetsiifikat.
Liithidalt on mérgitud fiiiisilise geograafia aine ja eesmiérgid, maadeuuri-
jate nimed ning aastaarvud.

Teema «Plaan ja kaart» all tehtud sissekanded peegeldavad viga nor-
galt selle teema kisitlemist vaatluste ja praktiliste t6ode pohjal. Vaate-
vilja ja horisondi moisted esitatakse sonaliste definitsioonidena, nagu
need on opikus antud. Vahel esineb ka jooniseid, mis monel midral
aitavad konkretiseerida definitsioonide sonastust.

Ilmakaarte tundmadppimiseks on peaaegu koigis tdovihikuis ilmakaa-

restiku skeem, nimetustega eesti ja vene keeles, monikord ka rahvus-
vaheliste mirkidega. Kompassi tutvustatakse selle iiksikosasid loetledes,
vahel kompassi kujutades joonisel. Uksikjuhtudel nihtub, et oppetunnis
on kasutatud naitlikustamisvahendina ka magnetndela. Oleks tarvilik,
et koos kompassi osade loetlemisega vihikus antaks ka nende otstarve.
Harva on mirgitud toovihikusse ilmakaarte méaramise votted kohalike
tunnuste alusel ja peaaegu puuduvad suundade médramise {ilesanded
maastikul.
- Viiga harva kasutatakse geograafia toovihikut {ilesannete lahendami-
seks ja harjutuste tegemiseks. Uks selliseid juhtumeid esineb seoses
teemaga «Suundade tahistamine paberil». Kuid siingi on opetaja aktiiv-
sus olnud iisna viike, sest niisugust harjutusmaterjali pakub 6pik. Kau-
guste maotmise teemale ei ole vihikus leitud mingit rakendust. Esineb
ainult iiksikuid niiteid sammu pikkuse leidmiseks vajalikest aritmeetilis-
test tehetest. Opetajal oleks aga vaja anda vihikus mitmeid juhendusi
mootmise tehnika kohta. Niiteks: milliste ihikutega on otstarbekas aval-
dada mootarve koolitee pikkuse mddtmisel (m), toode puhul kooli ouel
(m), klassiruumi plaani valmistamisel (m, dm), koolilaua suuruse maa-
ramisel (m, cm), raamatu voi vihiku mogtmisel (cm), pliiatsi pikkuse
méadramisel (cm, mm).

Opilastes on vaja kujundada arusaamine ka mootmise tdpsusest. Ope-
taja valib kontrolliks teatava vahemaa, moodab selle voimalikull tap-
selt, ja jatab saadud arvu algul enda teada, kontrollarvuks. Opilased
méddavad sama vahemaa mitmete vahenditega ning margivad toovihi-
kusse vahemaa pikkuse sammudega mootes, moodulatti, -noori, moote-
sirklit voi ruletti kasutades. Opetaja kontrollarv nditab vigade suurust.
Koiki ebatdpsusi tuleks analiiiisida ja néidata éra vigade pohjused.

Kiillaldasi teadmisi ja praktilisi oskusi omav opilane suudab moot-
misvahendit vordlemisi tipselt kasutada. Selleks peavad aga 't66vihikus
olema juhendused, kuidas tuleb toimida ruletiga pikemat vahemaad
mootes, kuidas midrata mootesirkliga tehtud mootmiste tdpsust, kuidas
ebatipsust parandada jne.
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Kaardimoodu kui kursuse pohilise ja kiillalt raske kiisimuse libitoota-
mine ei ole vihikuis alati leidnud véérilist kohta. Opiku talke eeskujul esi-
neb sissekannetes ikka veel sdiraseid vigu, nagu 1 cm=1 m. Mabt-
kavade ndidised antakse siisteemita, niiteks:

I em = 20 km (!)
100 fl 100 200 300 m
i : P o
1:1000000

Antud juhul on silmas peetud ainult mootkava tahistamise vilist vormi
ning esitatud kolm moéotkava ja kolm tdhistusviisi. Opilastele tuleb aga
ndidata, et sisult sama mdootkava voib tihistada kolmel eri viisil — sel-
lega poéorame tdhelepanu ka tihistusviisi sisulisele kiiljele. Naiteks:

l i 20 S0
mootkava 1 em — 10 m miérgime teiciti veel | 2 voi 1:1000-

Topograafiliste tingmérkide tundmadpetamisel on t66 piirdunud nende
tihekordse joonistamisega vihikusse. Harva on niha, et nende kasutamist
on harjutatud. Hoopiski ei poorata tahelepanu tingmirkide standard-
kujule, suurusele ja paigutamise korrale plaanil.

Tegelikult on t66vihikus vajalikud spetsiaalsed harjutused, mis kind-
lustaksid {ingmiérkide dratundmise ja oskuse neid Higesti joonestada ja
skemaatilistel plaanidel digesti paigutada.

Maismaa pinnavorme tutvustatakse oigesti reljeefi libiloiget kujutava
skeemi alusel, aga sealsamas ei niita téovihik, et pinnavormidega tut-
vumisel oleks kasutatud ka vaatlusi kooli fimbruse maastikul ja ekskur-
sioonide puhul voi et oleks tehtud modtmisi niiteks kiinka korguse méaéra-
miseks. Té6vihik pakub hiid vGimalusi vaatluste sidumiseks opitava
materjaliga, kuid neid voimalusi ei ole ira kasutatud.

Vaatluste ja vilitéode iilesanded formuleeritagu téovihikus koos vae-
tavate juhenditega. Niiteks: Mis suunas ja kui kaugel koolimajast aset-
seb korgendik voi lohkvorm, selle suhteline korgus (siigavus), milline
noly (veer) on jérsk, milline laugjas, mis materjalist koosneh kdrgendik,
milline on kihtide jérjestus ning paksus jne.

Teatavasti tehakse peaaegu koigis koolides praktilisi toid maakoha
korguse ja merede siigavuse madramiseks kaardi virvide skaala pohjal,
kuid tikski selline iilesanne pole sattunud opilase to6vihikusse. Oleks
taiesti loomulik, et seesuguseid praktilisi harjutusi antaks opilastele indi-
viduaalseks t60ks, kusjuures {66vihikusse mérgitaks iilesande sonastus,
{66 juures vajaliku kaardi nimetus voi number ja ka iilesande lahendus.

Skemaatilisi jooniseid kasutatakse secses teemaga «Vesi maakeral».
Enamasti domineerivad siin opiku eeskujud. Harva leiame probleeme
piistitavaid kiisimusi opilastele matlemiseks, nagu: Milliseid kihte 14bib
vesi? Kuidas satub pohjavesi maapinnale? Milline peab olema kaevu ehi-
tus, et sealt saada puhast vett? Piris tarbetult kirjutatakse kiillalt sclgete
jooniste juurde definitsiooni meenutavaid selgitusi, naiteks: «Kohta, kust
jogi algab, nimetatakse joe ldhteks.»

Siseveestiku késitlemisega niib tavaliselt I6ppevat 6petaja loominguline
osa V klassi geograafia toovihikuis. Minnakse iile pohiliselt Gpiku joonis-
tele ja hulgalistele sonalistele kokkuvotetele, mille seas on tihti viga-
seid ja viimistlemata tekste.

Ebamédraseks kujunevad méoned opilaste joonised teemal «Maa Kuju
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ja liikumised». Siin tuleks anda harjutusi kaardi moiste selgitamiseks ja
kraadide lugemiseks, kuid neid ei esine. Sobivad on iilesanded koha maa-
ramiseks koordinaatide pohjal.

Konkreetse vaatlusmaterjali kasutamata jatmine torkab silma ka
teema «Ilm ja kliima» puhul. Enamik koole teeb ilmavaatlusi, ja Opi-
laste poolt kogutud andmed ning nende pohjal antud iilesanded peaksid
olema esikohal. Vihe on motet teha toovihikusse joonis termomeetrist,
mida lapsed tunnevad juba algklassidest ning millega neil on olnud kiil-
laldasi kokkupuuteid. Selle asemel peaks tédvihikuis olema juhendeid
selle kohta, kuidas termomeetrit Gigesse kohta paigutada, kuidas viltida
niiskuse ja piikesepaiste moju tema nditudele jms.

Iimavaatluste andmeid tuleb téovihikuis mitmekiilgselt 1dbi tootada.
Voetakse valitud andmestik, esitatakse selle kohta kiisimus ning filesan-
deid ja margitakse vajalikud kokkuvotted voi ndidatakse, millistest néh-
tustest teha jéareldusi.

Jirgnevate teemade puhul on t86vihiku osa suhteliselt tagasihoidlik.
LoodusliKe voondite késitlemisest on vihiku lehekiilgedel taime- ja looma-
liikide loetelusid, millest voondi kui loodusliku kompleksi kasitlus esile
ei kerki. Ometi peab loodusliku voéndi kasitlemise pohiprintsiibiks olema
kompleksi esiletostmine. Vihikuis tehbavaist kokkuvotteist ei tohi jétta
vilja voondi asukoha mérkimist geograafiliste laiuste, merede voi suu-
remate reljeefivormide suhtes, kliimat iseloomustavaid néitajaid, taim-
katte kohanemist, loomastiku seost iildiste maastikuliste tingimustega ja
16puks iilevaadet inimese majanduslikust tegevusest vaadeldavas voondis.

Uldiselt paistab V klassi geograalia taovihikuist, et paremini on késit-
letud kursuse esimest poolt. Kiillaltki ulatuslik programm raskete problee-
midega kursuse keskosas ning oOpetaja visimus oppeaasta 10pu poole
vihendab nahtavasti opetaja iseseisvat metoodilist loomingut ning ta
asub kopeerima opiku votteid.

Opiku matkimisel kasutatakse tdovihikus monikord materjale, mis
sinna ei sobi. Niiteks ei ole mingisugust opetuslikku véartust poolkerade
kaardivorgu kujutise drajoonistamisel. Opilane teeb seda suurte moonu-
tustega ja tema teadvusse voib jédda hiirivaid eksikujutlusi. Samuti ei
ole motet lasta kujutada ringi ja piiiida seda silma jargi kraadideks jao-
{ada, kusjuures opilane ei motlegi, kui palju ta neid jaotusi niiteks vee-
randringile paigutab. Samal ajal jadb vihikust vilja hulk vaartuslikku
materjali, nagu rahvapérased, ilmaennustused, mida lapsed nii huviga
arutlevad.

Geograafia toovihikute sonaliste iilestihenduste negatiivseks kiiljeks
on definitsioonide liigne esiletostmine: oppetundides kasutatakse viga
sageli definitsioone nii teema kasitlemisel kui ka opilaste teadmiste kont-
rollimisel, ja kui neid mérgitakse ka veel vihikusse, siis rohutatakse defi-
nitsioonide tahtsust juba liigselt. Esimeseks iilesandeks peab olema néh-
tuste selgitamine ja objektidest toepéraste kujutluste loomine. Téovihikuis
peavad seega silma paistma néhtuste ja moistete kiisitlemisse puutuvad
selgitavad votted ja harjutusiilesanded, mille 16ppkokkuvottena tutvus-
tame opilasi ka definitsiooni sonastusega. Kas on iildse vajadust defi-
nitsiooni kirjutamiseks vihikusse, kui see esineb juba opikus?

Oluliseks puuduseks V klassi opilaste toovihikuis on vigased tekstid,
omavoliliselt lihendatud ja moonutatud definitsioonid ning vead opilaste -
poolt tehtud jooniseis. Vigade pohjused on kindlasti mitmesugused ja
opetaja saab nende tekkimist viltida pohjaliku ettevalmistusega oppe-
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tunniks, tekstide tahvlile kirjutamisega, voimalike vigade eest hoiatami-
sega ja lopuks vihikute kontrollimise ja hindamise siisteemi kaudu.

Paljudel juhtudel on ilmselt selge, et vead on tingitud Opetaja vihe-
sest toost vihiku sissekanneteks kasutatava materjali alal. Viited, nagu
«Udu tekib viikestest veepiiskadest, mis piisivad 6hus ja liiguvad vee-
kogude suunas», «Kaardimdoduks nimetatakse suurust, mis néitab, mitu
korda joonisel kujutatud kaugus on viiksem tegelikust suurusests osu-
tavad, et on tegemist aine vihese tundmisega Gpetaja poolt. Tihti esineb
sissekandeid, mis ei vasta pealkirjale. Niiteks:

Jogede kasutamine majandusliktus elus.

I. Joed annavad: vetf, kalu, liiklemiseks, parvetatakse metsa, pannakse kaiku
masinad. e
2. Kunstlikud jidrved: Rébinski. Tiemljanski.

Merede ja ookeanide siigavused.
I. Siigavusi mairgitakse skaala jérele.

2. Soolsus 35 g — | liitris.
Punases meres 39—40 g | 1.

Neis nditeis ilmneb tekstide vihene viimistlus, mille tottu kannatavad
loogilisus, viljenduste tipsus ja teksti oige paigutus. Voimalik, et Gpe-
taja ei olnud Gppetunniks valmistumisel moelnud vihikusse tehtavate
sissekannete sonastamisele ja paigutamisele ning improviseeris need
alles oppetunnis. :

Koik tiksikkiisimused, mis on seoses toovihikusse kantava materjaliga,
tuleb hoolikalt 1dbi moelda. Té6vihiku kasutamine voib olla toeliseks
metoodiliseks kooliks Gpetajale. Siilitades eelmiste aastate vihikuid, han-
kides neid vordluseks teistelt opetajatelt ja pidevalt sissekandeid tiiusta-
des, selgitame peagi vilja head votted t68vihiku ofstarbekaks kasutami-
seks.

Vorreldes V klassi opilaste téovihikuid Oppeaastatest 1950/51 ja
1955/56, tuleb mirkida edusamme nii {ildises arusaamises vihiku otstar-
best kui ka vihiku sisulises osas.

Veel selgemini kui V éppeaasta puhul kerkivad geograafia téovihikute
metoodilise kujundamise puudused esile VI klassis.

Oppeaasta esimestes tundides korratakse kaardi pohjal maailmajagu-
sid, mandreid ja ookeane. Té6vihikul on siin tagasihoidlik osa, sest tee-
mat saab hésti ldbi té6tada seinakaardi .abil. Kill aga peaksid vihikus
olema filesanded programmikohaseist praktilistest toodest. Iimavaatluste
kohta tehtud méarkmed nditavad, et VI klassis ei ole ilmavaatlused tihti
korgemal tasemel kui IV klassis. Vaadeldavate alade maht ja tipsus on
samad, vaatluste juhendeid vihikuis ei esine.

Vaatleme siin ainult Euroopa fiiiisilis-geograafilise iilevaate libitoota-
mist té6vihiku alusel, sest teiste maailmajagude puhul korduvad analoo-
gilised to6votted.

Heaks tuleb pidada arvuliste andmete konkretiseerimist diagrammi-
dega, mis vordlevad Euroopa pindala ja rahvastiku arvu vastavate and-
megegra teistes maailmajagudes. Kahjuks kasutatakse sellist vordlust
vihe,

Asendit ja rannajoone liigestatust iseloomustatakse ménikord ebamii-
raste iildistustega, nagu «mereline asend» ja «hdsti liigestatuds. Uusi
moisteid selgitatakse t66vihiku kaudu harva, Paljudel juhtudel esineb -
rannajoone iiksikelementide nomenklatuuri.
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Teatava mandri suhet merega moistavad Gpilased koige konkreetsemalt
siis, kui nad iseseisvas t66s peavad vordlema teatud punktide (Gpetaja
valikul) kaugusi meredest. Vahel on oluline ka maéirata, millisest vee-
kogust on vaja kaugusi moota. Nii on Euroopa suhtes oluline méérata
kaugus Atlandi ookeanist.

Pinnavormid maérgitakse samuti nimetuste arakirjutamisega, maa-
varade kohta tuuakse nende loetelud ja leiukohad. Nomenklatuur on t66-
vihikus teisejargulise tdhtsusega, sest selle Gige koht oleks kontuurkaar-
dil.

Euroopa geoloogilise mineviku kohta on iiksikuid kuivi konstateerivaid
viljendusi, nagu «Euroopas oli jadaeg». Ei pea arvama, nagu piisaks
ainult jidaja nimetamisest — moiste vajab pidevat siivendamist. Siin on
voimalik leida ka toovihikule oma osa.

Utle moiste «isoterms kohta tuuakse definitsioon. Kliima kiisimustes
antakse ainult kliimat kujundavate tegurite ja kliimavaldkondade loetelu.
Puuduvad iilesanded, mis siivendaksid kliimakaardi moistmist.

Isotermi moiste esineb VI klassis esmakordselt ja selle selgitamiseks
on hea kasutada kontuurkaarti voi visandkaarti, millele margitakse rida
sama temperatuuri punkte. Kui opilased need punktid joonega tihendavad,
ei saa jadda selgusetuks késitletava moiste sisu. -

Siseveestiku puhul loetletakse jogesid ja jérvi, harva esineb ka mone-
sonaline iseloomustus.

Taimkatte- ja mullastikuvédndeid on selgitatud liikide loetlemisega.
Uksikuil juhtudel on vodndite paiknemisest valmistatud visandskeeme.
Miestikes esinevad voondid esitatakse vastava skemaatilise joonise abil.

Loodusliku voondi kui fiiiisilis-geograafilise kompleksi késitlusse jaub
liink, sest esitatakse ainult taimede ja loomade liigid. Loetelud paiguta-
takse tihti tabeleisse, mis ei tosta esile kompleksi kuuluvate indiviidide
kohanemist iimbritsevate tingimustega. Voondite kohta tehtavais kokku-
votteis tuleb arvestada koigi seoste esiletostmise voimalusi.

Eurcopa rahvastiku jagunemist keelterithmade alusel kujutatakse
«kast-skeemidena», monikord ka tabelitena riikide nimetustega ja elanike:
arvudega.

Poliitilise kaardi kasitlust tdhistavad riikide ja nende pealinnade
nimed, kuid digem oleks nende mérkimiseks kasutada kontuurkaarti.

Ka VI klassi geograafia toovihikuis vilditakse enamikult praktilisi
toid, iilesandeid, tood opikuga jne. Kui vihikus ongi margitud maailma-
jao ddrmiste punktide ulatus, siis kindlasti mitte iilesande vormis, vaid
lihtsalt andmete #rakirjutamisena opikust voi klassitahvlilt. Vihikuis on
ménikord kava Hiina looduse kirjeldamiseks kaardi pohjal, aga kirjeldust
ennast ei esine.

Ulesande komplitseeritus ei voimaldagi selle edukat tdaitmist, kui pole
eelnevalt tehtud harjutusi erikaartide lugemiseks. Toovihik voiks anda
juba eespool iilesandeid asendi ja reljeefi iseloomustamiseks, maapinna
kallakuse miiramiseks, veelahkmete leidmiseks, kliimatingimuste ndita-
jate otsimiseks kaardilt jne. Alles peale seda on moeldav kompleksne kir-
jeldus antud kava pohjal.

Palju sarnasust VI klassi-vihikutega on ka VII klassis kasutatavail
geograafia toovihikuil, mida iseloomustab samuti laialdane faktilise
materjali esitamine. Konstateerivad kokkuvotted ja selgitus ning ana-
liiis jadvad tagaplaanile.

VII klassis koostatakse hulgaliselt kavu. Naiteks pealkirja all
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«Pohjarajoon» esineb varem kasutusel olnud T8elranovi opiku jérgi koos-
tatud kava: Asend. Piirid. Reljeef. Maavarad. Kliima. Siseveed, Rahvas-
tik. Jne. Uhe kooli Opilaste vihikuis oli sddraselt kavastatud 20 oppe-
tundi, milledes koigis esinesid iihed ja samad kavapunktid samas jirjes-
tuses. Seega kaotab kavastamine métte.” Esineb ka veidi laiendatud
kavu, kus iga kavapunkti jérele on kirjutatud andmeid ja nomenklatuuri.

VII klassi vihikuis esineb samuti rajoonide kaarte, mille kontuurid on
saadud kopeerimisega. Enamikul juhtudel on neid kasutatud oblastite
markimiseks, minnes méoda fiiiisilise geograafia vajadustest.

Eesti NSV geograafia kisitlus toévihikuis seisneb enamasti program-
mis margitud nomenklatuuri kordamises.

Oma iimbruse detailsema tundmise noue eeldab mitmesuguste (iiles-
annete tditmist, mida pakub niidistena juba &pik.

Monedki opetajad on leidnud VI ja VII klassis ka hiid toovotieid, mis
illustreerivad voi selgitavad opitavat materjali. Manel juhul ebaonnestu-
vad need katsed, sest puudub seos kiisimuse sisu ja lahendusviisi kui
vormi viahel. Ei ole otstarbekas kujutada mone ala kliimatingimusi voi
poliitilist jaotust «kast-skeemina», ebaoluliste andmete vastandamine ei
anna iseloomustust, ei sobi kasutada visandkaarte rannajoone elementide
markimiseks jne,

Et opetajad seisavad toovihiku otstarbekal rakendamisel kiillalt tosiste
raskuste ees, néitab seegi asjaolu, et monedes vihikutes on sissekandeid
tehtud pikkade vaheaegade jirel ja mitmete ulatuslike teemade kisitlusest
ei leidu neis jélgegi.

Kokku vottes tuleb VI ja VII klasside geograafia téovihikuid pidada
metoodiliselt norgemaiks kui V klassi omi: esimesi libib tihekiilgne
nomenklatuuri ja loetelude esitamise printsiip ning suhteliselt vihe on
rohutatud teemade geograafilist sisu, opilaste iseseisvat t60d, moistete
selgitamist t66vihiku kaudu ja muid votteid.

Kui V—VII klassini vGib geograafia t6ovihiku kasutamist muude toi-
votete hulgas pidada enam-vihem iildiseks, siis majandusgeograafia tun-
dides kasutatakse toovihikut tunduvalt harvemini. Majandusgeograafia

- Opetajate hulgas levib arvamus, nagu poleks toovihikul siin enam tiht-
sust. See vaatekoht ei ole aga kaugeltki Gigustatud, sest vastavalt opi-
laste intellektuaalsete voimete kasvamisele avaneb ka toovihiku kasuta-
miseks uusi voimalusi.

Vaatluse all olnud toévihikuis jdtkub teemakohaste kavade kirjuta-
mine, konspekieeritakse Gpiku lehekiilgede tekste, nende korval on kaarte,
kuid enam fiiiisilis-geograafilise voi administratiivse sisuga kui majan-
duskaartidena, majandusgeograafilisi seoseid kujutatakse skeemidena,
andmeid esitatakse diagrammidena jne. Seegi loetelu néitab, et vihiku
sisu ei tarvitseks kaugeltki olla iiksluine, kui neid téévorme kasutataks
kombineerituna, aga tegelikkuses on igal Gpetajal enam-viihem iiks neist
toovormidest — iihel kavad, teisel konspektid, kolmandal skeemid jne.

Faktilist materjali esitatakse palju kas nimedena, arvudena, andmetena
loodangu kasvust rahvademokraafiamaades ning selle langusest kapita-
listlikes riikides jne.

Majandusgeograafia opetajate iilesandeks jdab toovotete mitmekesis-
tamine, loobumine ainult sénalisest aine kisitlusviisist ja ka opilase too-
vihiku osatdhtsuse suurendamine,

Opilase toovihiku sisuline ja ka kujunduslik kiilg soltub suuresti tood
juhendava opetaja tooviisidest ja teemade selgitamiseks valitud metoodi-
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listest lahendustest, mistottu sama klassi kursust késitlevate todvihikute
sisus esineb suuri erinevusi. Vihikute sisuline iihtlus oleks saavutatav,
kui dpetajail oleks vastav metoodiline eeskiri voi metoodiliselt ettevalmis-
tatud ja friikituna koolidele kdttesaadavaks tehtud geograafia todvihikud.
Selline tiovihik peaks sisaldama kiisimuste, {ilesannete, kontuurkaartide,
tabelite jms. korval ka vabu lehekiilgi, mida opetaja saaks kasutada omal
dranigemisel — oma metoodilise loomingu seisukohalt. Praeguses olu-
korras, kus ei saa esile tosta Opikute eriti korget kvaliteeti, oleks nii-
sugune toovihik vajalik, sellega saaks hoida kokku aega, tohustada ope-
tamisprotsessi ja opetajail oleks eeskuju koos loomingulise vabadusega
vihikute kasutamiseks.

Geograafia toovihikute olukorra analiifisile tuginedes voib maéérata
kindlaks pohilised puudused selle tooviisi rakendamisel ja esitada ka
metoodilist laadi nouandeid tootamiseks vihikutega.

Geograafia toovihiku kasutamine ei ole mingil maéiral eesmaérk, vaid
vahend — toovote, mida tuleb rakendada siis, kui see aine sisu, eesmar-
kide ja kisitlusviisi seisukohalt osutub vajalikuks. Uldiselt levinud sona-
lise opetamise korval pakub t66 vihikuga viga head voimalust vahelduse
loomiseks, voimaldab olulist rohutada, teatavaid kiilgi probleemidest esile
tosta, aitab ainet selgitada, siigavamalt 1dbi tootada, praktilisi oskusi
omandada jne.

Sissekannete sisuline ja vormiline kiilg kuuluvad tdpselt véljatoota-
misele oppetunniks valmistumise kaigus, kus valitakse koige olulisem
materjal ning leitakse sellele kbige iilevaatlikum ja lithem esitamise
Vorm. -

To6s voib soovitada jargmisi konkreetseid iilesandeid:

1) ainet selgitavad joonised ja skeemid, mida Gpetaja kasutab klassi-
tahvlil ning mis varustatakse vajalike selgitavate juurdekirjutustega;

2) diagrammid, kartogrammid ja kartodiagrammid, mis eriti majan-
dusgeograafias konkretiseerivad mitmesuguseid arvulisi suhteid;

3) visandkaardid ja kaartskeemid, mis tihti asendavad defitsiitseiks
osutuvaid kontuurkaarte;

4) sonalised kokkuvotted, nagu selgitused, definitsioonid, sonade sele-
tused, nimede hidldamine voi tahendus, kirjeldused antud kava alusel
opiku kasutamisega, iilesanded ja nende lahendused, kiisimused Opiku
teksti voi kaardi kohta, andmed koos jéreldustega, andmete vastanda-
mine, vordlused, tabeli kujul esitatud materjalid siistematiseerimise voi
seoste jilgimise iilesandega, kavad ja lithikesed konspektid;

5) praktiliste vilitoode, vaatluste ja ekskursioonide kdigus kogutud
materjalide fikseerimine ja nende ldbitootamise iilesanded,;

6) opetaja poolt esitatava illustreeriva lisamaterjali kohta tehtavad
mérkmed;

7) nomenklatuur koos taiendavate selgitustega;

8) juhendid individuaalseks tooks, praktilisteks téodeks jne.;

9) monel madral voib kasutada ka illustreerivat viljaldikematerjali
ajalehtedest jms.

Loetletud filesanded ei haara koiki yoimalusi todvihiku kasutamisel.
Igal geograafia oOpetajal on laialdane vaba toovili, mida tuleb kasutada
koos loova méttega.
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Saatematerjali kasutamisest VII klassi
zooloogia tundides.

M. ANNILO,
Tallinna XVIIT Keskkooli épetaja.

Zooloogia tunde saab huvitavamaks muuta mitmekesise saatematerjali
kasutamisega. Selle iilesande teenistuses on ilukirjandus, populaarteadus-
lik kirjandus, diapositiivid, filmid, pildid jne. g

Tunni teemat stivendava kirjandusliku katkendi lugemine édratab esma-
joones huvi zooloogia-alase kirjanduse vastu. Sealt pole aga kuigi pikk
tee huvini mitmesuguste loomade ja taimede elu vastu. Saateaine tds-
tab Oppetunni emotsionaalsust ja suurendab Gpilaste tahelepanu ning
huvi opitava kiisimuse vastu.

Millal ja mil médral kasutada lisamaterjali zooloogia cpetamisel? Kaht-
lemata oleneb see mitmest asjaolust: kisiteldavast teemast, lisamaterjali
hulgast ja selle rakendamiseks ettenihtud ajast.

Olen saateainet kasutanud: 1) vastava meeleolu loomiseks uue aine
kdsitlemise eel; 2) uue aine kisitlemisel, kohe peale vastava osa esita-
mist; 3) kinnistavas osas.

Lisamaterjal ei tarvitse olla pikk. Vastavast kirjandusest otsime vélja
katkendid, mis illustreerivad kisiteldavat kiisimust.

Saatematerjali esitab tavaliselt opetaja. Juba tunni etievalmistamisel
on vaja analiiiisida lugemiseks miaratud teksti, tehes vajaduse korral
kérpeid vGi lihtsustades seda. Ka on oluline teksti esitamise viis: ilmetult
ettekantud materjal raiskab ainult aega ega tiida eesmirki.

Saateainet voib aga lasta lugeda voi jutustada ka opilastel. Neile"tuleb
sel juhul lugemiseks méaératud tekst aegsasti kitte anda, neid juhendada
ja enne tundi kontrollida nende valmisolekut.

Muidugi on méeldav anda ka kogu klassile koduseks Iibit6otamiseks
vastavasisulisi artikleid voi katkendeid ajakirjadest, ajalehtedest vai raa-
matutest, kui need on opilastele kittesaadavad.

Kui aga teoseid voi ajakirju pole piisavalt, véib anda saateaine libi-
t6otamiseks rithmale voi ka iiksikule Gpilasele. Jirgmises tunnis esita-
takse see kokkuvottena voi lithireferaadina. Malemal juhul tuleb tingi-
mata silmas pidada, et see t66 ei muutuks Gpilastele koormavaks.

Saatematerjalis orienteerumiseks on vajalik sisse seada kartoteek.
Selleks tuleks iga feema voi alateema jaoks votta eri kaardid ning mér-
kida neile koik saatematerjali andmed. Niiteks:

Teema «Limused»,

«Mageveemolluskid> — «Side» nr. 54, 1956. a.

«Tigu-tSempion» — «Side» nr. 79, 1956. a.

«Kuidas kasutab inimene molluske» — «Side» nr. 74 ja 75, 1957, a.

Uue kirjanduse ilmumisega tidieneb kartoteek pidevalt. Taelist kario-
teeki saavad kasutada ka geograafia ja algklasside opetajad wvajalikwe
illustreeriva saatematerjali leidmiseks.
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Zooloogiat peame Opetama reaalseil objektidel. Kuid alati pole see teos-
tatav. Niiteks pole voimalik Opilasi pohjalikumalt tutvustada troopilise
faunaga. Siin votamegi abiks illustreeriva materjali: kirjanduse, pildid,
filmid jne.

Alljargnevalt annan moningat saatematerjali, mis aitab muuta huvita-
vamaks zooloogia opetamist VII klassis.

Teema «Limused» kisitlemisel kasutasin saateainelist lugemist peale
limustega tutvunemist. Selle teema viimases tunnis lugesin oOpilastele
«Sidemes» nr. 75, 1957. a. avaldatud kirjutist «Kuidas kasutab inimene
molluske». Aine kinnistamisel kasutasin ka loetud materjali, tihtlasi
markisime tdhtsamad kasutamisviisid toovihikuisse.

Liilijalgsete alateema «Voitlus pollumajanduse kahjurite vastu» kasit-
lemisel saame kasutada N. Plavilst$ikovi raamatut «Noortele looduse-
sopradeles.

Raamatu lehekiilgedelt 40—41 saame teada jérgmist: «Hévitada koi-
gest tuhat mardikat, see tihendab hivitada umbes 500 emalooma, mis
omakorda tihendab 30 000—35 000 tulevase muna, tulevase vastse hivi-
tamist, sadade noorte puude hoidmist tervetena.» Seda katkendit lugesin
opilastele enne kahjurite torjeviiside késitlemisele asumist sissejuhatavas
vestluses.

Samast raamatust leiame sobivat saateainet ka lehekiilgedelt 70—81.
Bioloogiliseks torjeks kasutatavaist liilijalgseist loeme ajakirjast «Sot-
sialistlik Pollumajandus» nr. 8, 1956. a., 1k. 30—32.

Haigusi edasikandvate putukate kohta kirjutab N. Plavilstsikov oma
eespoolnimetatud raamatus (lk. 64—65).

Mesilaste elu kohta on laialdast ja huvitavat materjali J. Halifmani
raamatus «Mesilased» ja J. Frolovi raamatus «Instinktist moistuseni»
(Ik. 38—39). Et mesilasi késitleme kahes tunnis, siis on voimalus saate-
ainet kasutada molemast teosest. Esimeses tunnis, kui kisitlesime mesi-
laste elu tarus, lugesin jutustamise vahele sobivaid katkendeid J. Frolovi
raamatust «Instinktist moistuseni».

Teiseks tunnilks leidsin siilemlemise kohta huvitavat saateainet J. Halii-
mani eespoolnimetatud teosest. Selles tunnis lugesin saateainet tunni
Iopul, sest uue materjali késitlemisest jai aega pikemaks (umbes 10-minu-
tiliseks) lugemiseks.

Mesilaste elu aitavad selgitada ka filmid «Mesilaste elu» ja «Putukate
instinktid».

Rindmesinduse kasulikkusest voib lugeda samuti teises mesilasi kasit-
levas tunnis ajakirjast «Sotsialistlik Pollumajandus» (1957. a. nr. 6,
Ik. 271): «Parematel lennupéevadel, kui mesilased said lennata .saagi
jarele enam-vihem iihtlaselt kogu pdeva jooksul, kogusid tugevad pered
4—5 kg nektarit pere kohta.»

Teemat «Joevihk» kisitlesime samuti kahes tunnis. Paar pdeva varem
andsin iithele opilasele ette valmistada «Sddemes» nr. 56, 1957. a. ilmunud
artikli «Vihi uus iilikond». Pidev enne ettekande esitamist kontrolli-
sin seda ja andsin oOpilasele veel vajalikke juhtndore. Pirast vihi eluviisi
ja vilimuse kirjeldamist ja sellealast vestlust luges oOpilane artikli ette.
Sama artikkel kirjeldas peale vihi uute katete tekkimise ka vahi paljune-
mist. Ehkki viimane kuulus jirgmisse tundi, soovitasin ka seda histi
meeles pidada. Jirgmises tunnis rajasin selle osa vestlusest juba oOpilas-
tele tuttavale materjalile.

Teemale «Joevihk» saame saatematerjali R. Rohu raamatust «Jutte
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loomadest». Lehekiiljelt 58 loeme: «. .. sest vihk, tema ei vali toitu vidga

noudlikult ja kui saarmas so6i havil dra selja ja iilejadnud osad viskas

minema, siis {itlesid vdhid talle nende eest aitihki». «Sides toob 1955. a.

60. ja 1957. a. 66. numbris jGevihist artikli «Mida arvestada kala-vihi-
fitigil».

= K%]ade klassiga tutvumiseks on programmis ette nihtud 7 tundi. Nende

teemade kohta leidub palju huvitavat saateainet.

Kalade mitmekesisust kisitlesin 6pikus antud tiiiipidel. Enne kinnista-
val osa lugesin «Pioneeris» nr. 9, 1956. a. avaldatud ariiklist «Elusad
elektrijaamad» jargmist: «Kulus miljoneid aastaid, kuni monedel kalalii-
kidel osa kehakudesid muutus niivord, et nende elektrilaengud said tiht-
saks kallaletungivahendiks .. .» Selle katkendi lugemine ergutas opilasi
jutustama filmides ja piltidel nihtud ohtlikest siivamere-kaladest. Huvi-
tavat vestlust jdtkasid Gpilased omavahel ka vahetunnis.

Teema «Kalandusest Noukogude Liidus ja kalakaitse ning kalarikkuste
suurendamisest» késitlemise eel andsin épilastele 1ibi lugeda «Ohtulehe»
artikli (1956. a., nr. 240) «Kiiremini kui koduvetes» (enamikul opilastest
oli ajaleht olemas). Tunnis, kdneldes kalade aklimatiseerimisest, jutusta-
sid opilased ajalehe artikli sisu. Tiiendasin seda materjali veel sobivate
andmetega «Sademes» nr. 66, 1955. a. ilmunud artiklist «Uued elanikud
Araali meres» ja sama ajalehe (nr. 43, 1955. a.) -artiklist «Rohkem kalu
merre». Kalade fimberasustamist kisitleb ka «Sideme» (nr. 82, 1957. a.)
artikkel «Uued jiarveelanikuds.

Téonduslikest kaladest jutustab K. Smirnov raamatus «Loomade elusts
(Ik. 26): «Marjaterade hulk, mida v6ib anda iiks emane tursk, iiletab
sageli 5—6 miljonit.» Samale teemale leiame saateainet ka N. Tarassovi
teosest «Meri elab» (1k. 224).

Tunniks teemal «Kalakasvatus» leidsin huvitavat saateainet «Pionee-
ris» nr. 11, 1955. a., lk. 21—22 avaldatud artiklist, mis kisitleb radioak-
tiivsete ainete kasutamist tiigikalanduses. Seda voiks asendada «Pionee-
ris» nr. 2, 1957. a. ilmunud kirjutisega kalade margistamisest, nende
vanuse maadramisest. -

Teema «Kahepaiksed» kohta leiame 6pilasi huvitavat materjali jarg-
mistest raamatutest: K. Smirnovi «Loomade elust» (lk. 63—66) ja N.
- Plavilstsikovi «Noortele loodusesopradele» (lk. 49—54). Histi  tut-
vustab kahepaikseid ka «Sddemes» nr. 23, 1957. a. ilmunud artikkel
«Konn ja ta sugulaseds.

Roomajate kohta leiame palju huvitavaid tdhelepanekuid J. Spangen-
bergi raamatust «Looduseuurija mirkmeds (Ik. 45—51). Teema «Maod»
kéasitlemisel jaab tunni 16pus aega saatematerjali lugemiseks. Peale tunni
kinnistavat osa lugesin opilastele 8—10 minuti valtel eespoolnimetatud
raamatust pala «<Amuuri roninastik».

Roomajate kohta loeme veel N. Tarassovi raamatust «Meri elab
(Ik. 195—196) ja B. Fedorovitsi raamatust «Korbe pale» (lk. 123—
127). Roomajate elu selgitab ka film «Korbe roomajad».

Teemaga «Lindude klass» tutvunetakse 11 tunni jooksul, Selle teema
kohta on laialdast ja huvitavat kirjandust. Niiteks Teidub 16ik J. Span-
genbergi raamatus «Looduseuurija méirkmedy (Ik. 206—208), mis viga
ilmekalt nditab lindude korgemat organisatsiooni vorreldes roomajatega.

Lindude mitmekesisust késitleme 2—3 tunnis. Esimeses tunnis kasitie-
sime suitsupddsukest ja kiilututest lindudest jaanalindu. Et eriti viimane
on opilastele vihetuntud, lugesin selle mitmekiilgsemaks tutvustamiseks
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«Sademes» nr. 18, 1957. a. ilmunud kirjutist «Lennuvoimetud linnud».
Koduseks iilesandeks jdi opilastele koostada lihtne vordley tabelike hea
lennuvoimega ja lennuvoimetute lindude kohta.

Kiiluga linnud Kiilutud linnud
Paasuke Jaanalind
1. Elukeskkond Ohus, Lagedail tasandikel
2. Kulgemine Kiire lend Kiire jdoks
3. Jalgade ehitus Norgad, viikesed, Tugevad, 2 varbaga
kiitinistega
4, Toitumine Putukatest, ohus Segatoiduline
5. Pesitsemine Mudast pesa-katuse all Liivast lohk

Lindude kohta leiame veel vajalikku materjali jargmistest raamatu-
test: K. Smirnovi «Loomade elust» (lk. 122), N. Plavilétdikovi «Noortele
loodusesopradele» (lk. 268—269), M. Prisvini «Kuldne aas» (lk. 93—95),
A. Uspenski «Askania Nova» (lk. 72), R. Rohu «Jutte loomadest» (lk. 20),
1. Frolovi «Instinktist moistuseni» (lk. 43). Viimasest loeme: «Kiégu
muneb voorastesse pesadesse mitte «kuritahtlikkusest», mitte «kombelot-
vusest», vaid seepirast, et ta erinevalt teistest metslindudest muneb
suurte vaheaegadega ega suuda koiki poegi iiheaegselt villja haududa.»

Eriti huvitavad opilasi lindude rdnded ja rongastamine. Seepdrast olen
pitiidnud selle osa juurde hankida huvitavat saatematerjali. Andmeid olen
kogunud mitmest artiklist rannete pikkuse, rannuteede jne. kohta. Luge-
nud katkendi mitmesuguste lindude rannuteedest, markisime kaardile
paberist ribakestega rannu alg- ja 16pp-punktid.

Lindude rannetest annab iilevaate M. Prisvin oma teoses «Kuldne aas»
(k. 114—115), «Sddemes» (nr. 19, 1955. a.) ilmunud artikkel «Réandlin-
dude saabumine» ja «Réndlinnud asuvad teele» (nr. 78, 1956. a.),
J. Piigi «Tagametsa tiivuline pere» (Ik. 86—87). Rénnete kohta leidub
veel materjali ka 1956. a. «Pioneeris» nr. 8 1k. 27. Lindude kaitsealast
Puhtu laiust loeme 1956. a. «Pioneeris» nr. 7, Ik-del 17—18 ilmunud
kirjutisest.

Peale vestlust meie tuntumate lindude pesitsemisviisidest lugesin 0Opi-
lastele katkendi J. Spangenbergi «Looduseuurija markmetest» (lk. 98—
100): «Esmakordselt linnukolooniasse sattunud inimene on jahmunud ja
kurdistatud paljuhdilelisest kisast, kirast ja tiibade laksutamisest...»
Opilased jutustavad varemloetud nn. «linnulaatadest». Sellise saateluge-
mise voib iihendada sobivate filmide vaatamisega, ndit. «Arktika linnu-
laadad» jne.

Kasulikkude lindude Kkaitsest ja juurdemeelitamisest raagib J. Piigi
raamat «Tagametsa tiivuline pere» (k. 69—71), «Sddeme» (nr. 11,
1956. a.) artikkel «Kaitske linde ja loomi!» ja N. Plavilstsikovi «Noortele
loodusesopradele» (lk-d 127—128 ja 180—182).

Kodulindude polvnemise kisitlemisel lugesin Opilastele pérast uuele
ainele iileminekut katkendi «Sddeme» (nr. 76, 1956. a.) artiklist «Kodu-
loomade teke ja kujunemine»: «Pardid on kodustatud vist hiinlaste poolt,
haned olid juba ammu tuntud Egiptuses . . .» Sellele jargnes juba iiksik-
asjalisem selgitus kodukanade polvnemisest.
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Kukkurloomade kisitlemisel kasutasin saatematerjali kdnguru jt. kuk-
kurloomade sigimise kohta. Peale kidnguru eluviisi kirjeldamist lugesin
opilastele katkendi K. Smirnovi teosest «Loomade elust» (lk. 130—133).

Kéngurust kui haruldasest looduskaitse alla voetud loomast leiame
kirjutise 1957. a. «Pioneeris» nr. 3; Il 283,

Putuktoiduliste esindaja muti kdsitlemiseks kulub iiks tund, seejuures
jaab piisavalt aega lisaaine lugemiseks. Et K. Smirnovi teoses «Loomade
elust» 1k. 69 loeme iiksikasjaliselt mutist kui darmiselt hésti kohanenud
loomast, siis ehitan edaspidise vestluse loetud materjalile. Vordleme mutti
ja_eelmises tunnis kisiteldud kukkurloomi keskkonnaga kohanemise
seisukohalt. Seega seostan uue aine kinnistamise varemopitu kordami-
Sega.

Késitledes kasulikke nirilisi oravat ja janest, leiame saatematerjali
molema sugukonna kohta piisavalt. Kasutasin sel tunnil jénese sigimist
kisitlevat saateainet. Selle kohta leidub viga huvitavat ja lastele arusaa-
davat materjali K. Smirnovi teoses «Loomade elust» (k. 72—75). Luge-
misele jirgnes kogu uue materjali kinnistamine, kusjuures esitasin kiisi-
musi ka loetust.

Jénesest jutustab veel N. Plavil&tgikov raamatus «Noortele loodusesop-
radele» (lk. 280—283) ja A. Serebrovski raamatus «Biolcogilised mat-
kad» (lk. 241—242).

Saateainet jinesest voib aga asendada sobiva ainega oravast. Muidugi
ei anna me samas tunnis malema kohta lisamaterjali. Oravast loeme jéirg-
mistest raamatutest: J. Piigi «Tagametsa tiivuline pere» (lk, 54—55), K.
Smirnovi «Loomade elust» (k. 76—78), N. Plavilstsikovi <Noortele loo-
dusesdpradele» (lk. 271), «Sddemest» nr. 94, 1957. a.

Koneldes kahjurnirilistest suslikutest, nende talveunest, loen opilastele
katkendi ka suslikute suveunest, mida leiame J. Spangenbergi raamatust
«Looduseuurija mirkmeds (lk. 87). Opilastele on uudiseks, et moned loc-
mad magavad ka nn. «suveund». Kollane suslik «. .. langeb kohati suve-
unne mais-juunis, kui vaid saabub kuumus ja kuivavad mahlakad tai-
med>».

Teema «Kiskjalised» kisitlemiseks on ette nihtud 1 tund. Et materjali
itheks tunniks on palju, siis jadb saateaine kasutamiseks aega piiratuld.
Seepirast tuleb otsida niisugune materjal, mis annab edasi koige karak-
teersemat.

Et koerlaste sugukonnast tekitab hunt pollumajandusele tunduvat
kahju, esitasin tema kohta huvitava katkendi J. Spangenbergi teosest
«Looduseuurija mirkmeds (k. 158—159). Katkendi esitasin pdrast seda,
kui tutvunesime huntide kahjuritegevusega. Opilased said aru. miks on
jahikalendris hundijaht lubafud aasta 1ibi. Huntide kahjulikkusest tooh
illustreerivat statistilist materjali ajakiri «Sotsialistlik Pollumajanduss
(nr. 7, 1956. a., 1k. 41): «1955. a. havitasid hundid meie vabariigis 103
hobust, 193 veist ja 769 lammast, seega ligi 3 korda rohkem kui 1954. 1.»
Hundijahist jutustatakse «Pioneeris» nr. 3, 1957. a,, 1k. 22.

Eespooltoodud saateainet huntidest vaime aga asendada lugudega
karudest, rebastest v6i ka koertest.

Karu kohta pakub lisamaterjali «Sidde» nr. 24, 1956. a. ja K. Smirnovi
raamat «Loomade elust» (lk. 42 ja lk. 82).

J. Spangenbergi teoses «Looduseuurija mirkmed» leiame suure-
pérase kirjelduse karude perekonnaelu keerulisusest.
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Rebasest loeme R. Rohu teosest «Jutte loomadest» (lk. 33), «Séde-
mests nr. 17, 1955. a. — «Meie rebane» ja nr. 44, 1956. a. — «Meie Markix».

«Sidemest» nr. 30, 1957. a. loeme jargmist: «Arvestused niitavad, et
rebased hivitavad Eesti NSV-s aastas 60 000—90 000 jinest, s. 0. 4—5
korda rohkem kui jahimehed sama aja jooksul . . .»

Kaslaste kohta leiame saateainet 1957. a. «Sidemest» nr. 24 — «Hii-
%flléa}ssid — 1ovi ja tiiger» ja 16vide kohta 1955. a. «Pioneerist» nr. 12,

Koertest huvitavat materjali on «Sédemes»: «Barride kodumaal» (nr. 97,
1955. a.), «Kiilastage neljajalgseid sopru» (nr. 70, 1956. a.) ja «Nihta-
matuid jalgi mooda» (nr. 68, 1055. a.), J. Spangenbergi raamatust «Loo-
duseuurija markmed» (lk. 143—144). '

Seltside «Loivalised ja vaalalised» kohta leidub samuti piisavalt saate-
materjali. Et nende seltside kaht esindajat kisitleme samas tunnis, siis
valisin lithikese vaalu iseloomustava katkendi. Selleks sobis «Sddeme»
(nr. 3, 1956. a.) artikkel «Suurim ja viikseim selgroogne loom». Opilasi
pani hammastama, et vaala kehas on 8000 1 verd, et ta siida kaalub
700 kg, kopsus on 14 000 1 ohku, sooltoru pikkus on veerand km, mao-
maht 3000 1, et ta poeg on siindidés 6—7 m pikk, tarvitab 5—6 ambrit
piima soogikorral ja votab iga piev kaalus juurde 100 kg. Selle katkendi
lugemine loob elevust ja aitab saada kujutlust maailma suurimast ime-
tajast.

Vaalalistest kirjutab K. Smirnov raamatus «Loomade elust» (lk. 40).
Sealt saavad opilased teada, et vaaladel nabavéat piisib pikemat aega ja
poeg on oma ema jarel nagu veokoiel.

Loivaliste kohta saame materjali K. Smirnovi raamatust «Loomade
elust» (lk. 32—38) ja «Sddeme» (nr. 25, 1956. a.) artiklist «Uued elani-
kud laeva saunas», N. Tarassovi raamatust «Meri elab» (lk. 240—242 ja
lk. 191), ka «Sademest» nr. 27, 1957. a.

Seltsist «Soralised» kisitlesime metssiga ja pohjapotra samas tunnis.
Metsseast kirjutab J. Spangenberg «Looduseuurija  markmetes»
(k. 147—148), A. Uspenski raamatus «Askania Nova» (lk. 89) ja aja-
leht «Séde» nr. 19, 1956. a.

Pohjapodrast loeme K. Smirnovi raamatust «Loomade elust» (k.
59—61).

Kabjaliste kasitlemisel voib lugeda huvitava katkendi sﬁjaaeése Aska-
nia Nova looduskaitsealast. Seda on sobiv siduda jutustusega hobuse
polvnemisest. Nimetatud katkendi leiame A. Uspenski «Askania Novas»
ik-1 72. Selles loeme, kuidas sojamollus laksid kaduma looduskaitsealal
elutsevad przevalski hobused ja milliseid pingutusi tegid teadlased selle
liigi taastamisel. Teema «Kabjalised» kohta leiame veel saatematerjali
ajakirjast «Sotsialistlik Psllumajandus» (nr. 11, 1956. a., lk. 44—45).

Londiliste kohta leidub huvitavat saateainet B. Zitkovi lasteraamatus
«Elevandist». See lithike jutustus on nii Kkoitvalt kirjutatud, et lugesin ta
tervenisti opilastele ette. Selles on ilukirjanduslikus vormis jutustatud
elevandi kehaehituse isedrasustest, ta kohanemisest dZunglieluga jne.
Loetud materjali 1dbi arutades jutustasin veel elevandi hammaste ehitu-
sest jne. Selle palakese lugemisest said opilased teadmiste korval ka
meeldejddva elamuse.

Teema «Karusloomade kasvatus ja nende kaitse» tutvustab Opilasi
mitmesuguste neile vihetuntud loomadega, ndit. kopraga, soobliga jne.
Opilased ei tunne ka pohjusi, miks iiks voi teine loomaliik on voetud loo-
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duskaitse alla. Huvitavalt kirjutab sellest K. Smirnov oma raamatus «Loo-
made elust» (lk. 78—81). Opilastele saab arusaadavaks niit. soobli loo-
duskaitse alla votmise vajadus, Karusloomade kasvatusest ja nende kait-
sest koneleb veel A. Uspenski teos «Askania Nova» (lk. 8), V. Tsaplina
«Neljajalgsed sobrad» (lk-d 105 ja 156—159), «Side» nr. 7, 1957. a.
Teema «Pollumajanduslikud loomady» on kaunis laialdane ja vorreldes
teiste varemopitutega tuntum (eriti maakoolide oOpilastele). Selle teema
késitlemisel on iitheks tihtsamaks eesmargiks tutvustada opilasi meije
pollumajandusliku tootmise saavutustega. Selleks leidub kiillaldast mater-
jali - ajakirjanduses. Olen leidnud statistilisi andmeid ajalehtedest
(«Noorte Hails, «Rahva Héil») ja pollumajanduslikest ajakirjadest.
Selle materjali alusel olen lasknud koostada 2—3 pilasel diagramme
(joon- voi tulp-) ja vormistada neid oppevahenditeks. Kahtlemata on see
neile Gpilastele seekord lisatéoks: siiski olen taotlenud, et aasia viitel
teeks iga GOpilane kas iiksikult voi kahe-kolmekesi koos iihe oppevahendi.
Teema «Pollumajanduslikud loomad» kisitlemist aitab mitmekesistada
«Sddeme» artikkel (1956. a., nr-d 75 ja 76) loomade polvnemisest. Loo-
made kodustamisest jutustab B. Fedorovits teoses «Karbe pale» (lk-d
138—139 ja 146—147). Veiste hooldamisest jutustab artikkel, mis ilmus
«Sddemes» (nr. 38 ja 40, 1955, a.) Liipsjaist-karjatalitajaist loeme «Side-
mes» (nr. 57, 1957, a.). Sageli leiame «Sddemest> ka opilaste kirjutisi
vanemate abistamisest pollumajanduslike loomade hooldamise].
nimeste polvnemine iidseist inimlaadseist ahvidest on teema. mis viga

hgyltab_ﬁp;lam ja mis kutsub' esile rea kiisimusi. Selle teema kisitlemisel

(Ik. 113—119) katkendi: «Ent oma esivanemateks me neid (Simpansi,
gorillat ja orangutangi) nimetada ei vOi, oleme ainult iihise tiive harud ja
polvneme tihisest esivanemast, kes elas kauge geoloogilise ajastu troopi-
lises metsas . . .»

Ahvide kohta voib lisamaterjali leida ka B. Zitkovi teosest «Jutte loo-
madest» (Ik-d 86, 88—89) ja «Pioneerist» nr. 12, 1955. a., 1k. 26.

Zooloogia sissejuhatav osa kasitleb loomariigi mitmekesisust ja muu-
tumist elutingimuste mojul. Sobivat saateainet selle kohta leiame «Side-
mes» (nr. 76, 1956. a.) «Koduloomade teke ja muutumine». Opilasi huvi-
tab muistne loomariik. Ammendavat saalematerjali selle kiisimuse selgi-
tamiseks pakuvad V. Obrutgevi teosed «Plutoonia» ja «Sannikovi maas.
Pasleontoioogide toost kirjutab huvitavalt M. Salum «Sddemes» (nr. 24,
1957. a.).

Mitnrekesise saatematerjali kasutamise t6ttu on laienenud Gpilaste
silmaring ja siivenenud nende huvi bioloogia-alase populaarteadusliku
kirjanduse vastu. Sageli kirjutavad opilased endile iiles teose autori ja
pealkirja, et osta voi laenutada see. raamat ja tutvuda lihemalt ta
sisuga. '
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Toost muusikaliselt arengult

mahajddnud lastega.

A. TAMM,
Ed. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi 6ppejoud.

Kiisimus toost muusikaliselt arengult mahajdanud lastega on olnud
suhteliselt vdhe teoreetikute-metoodikute huviobjektiks, mida laseb ole-
tada vastava erialase kirjanduse peaaegu téielik puudumine. Kiill aga on
mahajddmuse korvaldamine Gpilaste muusikalises arengus, nende laulu-
]li_ste voimete arendamine huvitanud alati iga tegelikku lauludpetajat koo-
is.

Ometi on lauluopetajad selle olulise to6loiguga senini tegelnud viga
vihe, sest see {66 on kiillaltki raske ning nouab aineopetajalt tohutut kan-
natust ja visadust, ennekoike aga aega. Oppeplaanides ettendhtud laulu-
tundide arv on piiratud, neist piisab vaevall Gppeprogrammi materjali
labivotmiseks. Laululises t60s piirdutakse loomulikult normaalselt arene-
nud lastega ja moistetavail pohjustel tegeldakse rohkem muusikaliselt
andekatega: siin on ju tootulemused silmanidhtavad ja roomustavad nii
opetajat kui ka opilast. Too muusikaliselt arengult mahajaénutega on aga
jdetud vaeslapse ossa.

Seda nahtust ei saa pidada normaalseks, vaid toole muusikaliselt aren-
gult mahajdanutega tuleks osutada erilist tdhelepanu.

Pilt viikelaste muusikaliste voimete osas on iildiselt niisama kirju nagu
laste iildiste vaimsete voimete osaski. On viikelapsi, kes juba varakult
opivad lauluviisi pidama; on kiillalt keskpdraste laululiste voimetega
lapsi ning paraku suur on nendegi laste protsent, kes oma muusikaliselt
arengult maha jddvad, kes ei suuda viisi pidada.

Viimaste protsent on korge eriti varajasemas lapseeas, niit. on see iisna
korge lasteaedade nooremates rithmades. Kooliealistest lastest on neid
iisna rohkesti [ ja II kl. opilaste seas.

Ei ole liigne alla kriipsutada, et muusikaliselt arengult mahajaanud
opilaste «saatus» on kiillaltki kurb, sest just sdérased puudulike laulu-
liste voimetega lapsed (muide ka tdiskasvanud) sageli eriti meelsasti
tahaksid musitseerida. Et nad seda teistega koos ja samavéarselt teha ei
suuda, toob see neile kahtlemata psiiiihilisi kannatusi.

Koolis on sddrased opilased otsesest musitseerimisest sageli vilja lili-
tatud: nad ei laula kaasa kooli kooris, harva rakendatakse neid tédle
kooliorkestris, kui see on olemas, jne.

Tosi kiill, muusikaliselt arengult mahajdanud lapsed votavad ju osa
klassi laulutundidest. Kuid sealgi ei suuda paljud neist sammu pidada
edukamatega; vastupidi — vahemaa edukamate kiirema arengu tottu voib
muutuda veelgi suuremaks, ja selle iiletamine vanemas koolieas on juba
raskem.

207



Et t66] muusikaliselt arengult mahajdanud lastega on eriline tihtsus
just nooremas koolieas, peaks olema selge. I ja II kl. &pilastes avaldub
veel ehtne lapsepédrane huvi musitseerimise vastu. Veel usuvad nad siiralt
oma voimeisse ja — mis on peamine — nad on vastuvétlikud veenmisele,
et nad suudavad laulda.

Arvestades eeldeldut peaksid just I ja II k. lauludpetajad piiiidma leida
-aega ja teid individuaalseks ning spetsiaalseks kollektiivseks t6dks muu-
sikaliselt arengult mahajidnud opilastega. :

Otsustava tihtsusega muusikalises kasvatuses on Gpetaja isiklik maoju,
ta enda elav huvi ja armastus muusika-alase t66 vastu ning oskus muusi-
kat — lihtsat, helget, elur6omsat vahendada nii, et see lastelegi saaks
elamuseks.

Kui laululine t66 muusikaliselt arenenud lastega ei tekita erilisi prob-
leeme, siis kerkib neid t66s mahajadnutega mitmeid. Ei saa siin t66d alus-
tada tavalises korras: alustada {ihisest roomsast musitseerimisest, lau-
lust, vaid siin tuleb asuda uute metoodiliste votete otsingule, mis aitaksid
voita needki lapsed muusikale.

Viltimatuks osutub ennekoike iilevaate saamine nende laste muusika-

listest eeldustest.
*

Kavatsusega alustada 166d muusikaliselt arengult mahajaénud lastega
Tallinna XXI Keskkooli esimestes klassides, hospiteerisin £956. a. siigisel,
umbes kuu aega parast oppetdé algust, nimetatud kooli esimeste klasside
laulutunde. Ilmnes, et neis klassides (I-a, I-b, I-c) oli kiillalt korge prot-
sent laululiselt mahajéénud opilasi. Et koigi kolme klassi muusikaliselt
mahajddnud opilastega to6tamine olnuks raske, eriti silmas pidades nende
individuaalse jdlgimise vajadust, tuli piirduda valikrithmaga. Valikriihma
moodustamiseks korraldasin koigi I-a ja I-b klassi Gpilaste individuaalse
kiisitluse. Kiisimuste sari «esimeses voorus» pidi ligikaudu andma pildi
tingimustest ning neist voimalikest muusikalistest mojustustest, mida
opilane oli_seni saanud kodus v0i lasteaias; iihtlasi pidi see iildjoontes
selgitama opilase muusikaliste voimete olemasoleva taseme.

Nii tuli «esimeses voorus» igal Opilasel vastata jargmistele kiisimus-
tele: 1. Kas opilase kodus ta vanemad, vennad, Ged, vanavanemad lau-
lavad. 2. Kas opilase kodus harrastatakse mingisugust pillimuusikat, jaa-
taval korral millist ja kelle poolt. 3. Kas opilane on kiinud lasteaias.
4. Kas opilane lasteaias on laulnud v6i ménginud monda pilli.

Jargnevall lasksin katsealusel opilasel laulda laule, mis olid selgeks
opitud klassi laulutundides ajavahemikul Gppeaasta algusest kuni kiisit-
luspdevani. Neid laule oli kolm: «Mutionu pidu» — eesti rahvaviis, «Laste
marss» — A. Velmet ja «Tiiu talutiitrekene» — eesti rahvaviis. Iga opi-
lane vois neist lauludest laulda oma valiku jirgi salmi voi ka méne muu
laulu omal soovil. :

Selle kiisitluse ja laululiste tdhelepanekute alusel ilmnes, et I-a kl. 43
opilase kodudes lauldi siiski 36-1 juhtumil. Ei ole liigne markida, et 7 Opi-
lasest, kes viitsid, et nende kodus keegi ei laula, olid 5 selgeilmelised
«jorutajad». I-b kl. Gpilastest oli 22-1 voimalus kodus kuulata laulu. Pilli-
muusikat tehti kodudes 45 juhtumil. .

Esialgse selektsiooni tulemusena selgus, et arenenud tonaalsustundega
opilasi kahe klassi kohta oli 30, 12 opilast vahetasid helistikku, ilmselt
valinud laulule liiga kdrge pohitooni; 22 opilast suutsid suunaliselt vae-
valt tabada meloodia kulgu ja 21 opilast osutusid ilmseiks «jorutajaiks».
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Esimese selektsiooniga liilitasin vilja koik arenenud tonaalsustundega
opilased. Jirgnes «teine voor», millest vGitis osa 49 Gpilast (ositi holma-
tes helistiku vahetanud opilasi).

Katsealuste opilaste muusikalise kuulmise olemuse provisoorseks sel-
gitamiseks mangisin neile klaveril iihe eespoolmainitud lauludest kiisimu-
sega, kas Opilane tunneb éra ettekantud laulu.

Katsete tulemusena ilmnes, et 40 opilast tundsid dra tutlava lauluviisi
klaveril ettemingituna, kuna 9 opilast ei suutnud seda. Oletades, et 6pi-
lased pole harjunud klaveri timbriga, esitasin nimetatud opilastele selle-
sama viisikese lauldes silbil «lal». Sel puhul tundis viisikese dra vaid iiks
geisl opilastest, 8 aga tundsid laulukese dra alles selle esitamisel sona-

ega.

Et osa toellaulvaist opilastest oli klassi lauludpetaja juba liilitanud
mudilaskoori, siis valisin opperiihma kahe klassi opilastest 33 — koik
«jorutajad» pluss toellauljaidki.

Et selgitada opilaste tahet ja huvi muusikalise t66 vastu, esitasin
{eistkordsel kiisitlusel katsealustele opilastele jérgmised kiisimused:
I. Kas opilane meelsasti laulab. 2. Kas opilasele meeldib kuulata laulu
voi pillimuusikat. 3 .Kas dpilasele meeldiks muusika saatel liikuda, mars-
sida, mangida jne.

Neile kiisimustele vastas katsealuseist 49-st opilasest jaatavalt 48 ning
tundus, et ainuke eitavaid vastuseid andnud pilane tegi seda vaid tujuku-
sest. See moment on kiillaltki oluline, sest huvi ja tahe on edu tingimu-
seks eriti kone all olevas niiliselt vidhetootavas t661oigus.

Kiisitlused ja tdhelepanekud andsid juba mingi provisoorse pildi valik-
rithma muusikalisest tasemest ja mingisugusel médral ka nende muusi-
kalise mahajdamuse pohjustest. Olgu margitud, et selle valikrithma opi-
lastel ei olnud mirgata fildiselt mingeid vaimse mahajdamuse tunnuseid:
tegemist oli igati normaalsete lastega, kellest osa olid vaiksemad, tagasi-
hoidlikumad, distsiplineeritumad, teised — eriti poisid — elavad, aktiiv-
sed, teotahtelised.

Valikrithma opilaste muusikalise mahajaamuse pohjuseks ei saanud
pidada vastavate périlike dispositsioonide puudumist. Uurijate (psiihho-
loog prof. B. Teplov jt.) viite jdrgi on ilma erandita koigil viaikelastel
vastavad alged, mis soodsatel tingimustel voivad kujuneda sutiremal voi
vihemal madral arenenud muusikalisteks voimeteks.

Et katsealustel opilastel nende muusikalised alged ei olnud kiillaldaselt
arenenud, selle pohjuseks pidi olema ebasoodne muusikaline miljoo, kiil-
laldaste muusikaliste muljete ning eeskujude ja ehk laululiste voimalus-
tegi puudumine. Neid asjaolusid silmas pidades tuligi suunata edaspidist
tood valikriihmaga.

Téo tingimuste osas oli kiisimus kooskolastatud Tallinna XXI Keskkooli
direktsiooni, ainedpetaja ja klassijuhatajatega, viimaste kaudu ka laste-
vanematega, sest lasel tuli jadda selleks spetsiaalseks tooks kauem
kooli. Tod valikrithmaga toimus kord néddalas, parast viimast tundi.

Oleks normaalne, et seesugust t66d teeks kooli lauludpetaja ise, kellel
aasta algusest peale on kontakt Gpilastega ja kes neid paremini tunneb.
Kahtlemata stimuleerib ka hinne lapsi nende piiiidlustes ning monevorra
soodustab ainedpetaja to6d. Antud juhtumil hinne arvesse ei tulnud, kill
aga vihje, et opilaste laululiste voimete paranedes voiksid nad kaasa
Jaulda mudilaskooris. See huvitas neid vigagi.
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Et valikrithm oli arvult kiillalt suur — 33 opilast, siis raskendas see
ulatuslikumat individuaalset t66d. Tekkis vajadus rakendada t6ovotteid,
mis voimalikult suuremal méiral oleksid haaranud kogu kollektiivi. Kol-
lektiivsete toovotete rakendamist tingis seegi seik, et valikriihma t66 toi-
mus pérast tunde, ajal, millal teised klassikaaslased olid vabad. See-
parast tuli algusest peale hoolitseda selle eest, et 166 valikrithmaga oleks
kantud r66msast meeleolust, oleks mitmekiilgne, huvitav, mis korvaks
nende vaba aja kaotust.

Nii algas 66 valikriihmaga.

Ent mida teha, millest alata? Sellele polnudki nii kerge vastust leida,
sest tegemist oli ju suure hulga mittelaulvate lastega laulutun-
nis. Ja esimene tund oli siingi kiillalt suure tahtsusega edaspidise 166
mottes.

Siin aitas vana proovitud pedagoogiline printsiip — ldhfuda tuleb lap-
sele ldhimast, tuttavast.

Onneks oli ainedpetaja joudnud klassi laulutundides seni selgeks ope-
tada laste lemmiklaulu «Mutionu pidu», mida lapsed olid laulnud, tolgen-
dades selle sisu vastavate liigutustega. Sellest toredast lastelaulust, mille
sisu on konkreetne, reljeefselt piltlik, tulvil lapsepérast huumorit, algaski
{66, Veel etam — «Mutionu pidu» jdi pikemaks ajaks valikriithma muusi-
kalist t66d siduvaks ja keskendavaks aineks. mille baasil tehti esimesi
muusika-alaseid tdhelepanekuid.

Et valikriihma Gpilaste omapoolne aktiivne musitseerimine — laulmine
—.ei saanud olla lihtekohaks, on selge. Et valikriihma muusikaline maha-
jaamus ilmnes ennekoike heli korguse, meloodia taju osas, laiemas mot-
tes — muusikaliste kuuldekujutluste osas, siis tuligi 1ahtuda muusikaliste
kuuldekujutluste arendamisest. See voime toetub suuresti muusikalisele
mdlule ja harjumusele kuuldud meloodiat talletada ning- tarbe korral
reprodutseerid]a‘

Nagu selektsiooni «teises vooruss, nii ka niiiid esitasin klaveril «Muti-
onu peo», kiisides, kas opilased tunnevad #ra, mis laul see on. Laste niod
16id sdrama ning kied tousid ohinal vastamiseks: «Mutionu pidus! See-
jarel esitasin sellesama laulukese korgregistris (I1I oktaav) figureeritud
bassiga ja kiiremas tempos. Niiiidki tundsid Opilased dra oma lemmik-
laulu. Veelkordselt esitasin laulukese aeglases tempos ja madalregistris
(suur oktaav). Ka niifid tunti dra tuttav laul. Tundus, et opilased orien-
teerusid registrites laiemas ulatuses fisna hasti. kuigi ei olnud esialgu
juttu nende erinevustest. :

Jirgnes vestlus «Mutionu peo» ainetel. Meenutati, milliseid kiilalisi oli
mutionu peole palunud. Opilased vétsid vestlusest elavall osa. Et aktivi-
seerida opilasi muusikaliselt motlema, katsusime tihiselt méaératleda,
missuguseid loomadest peokiilalisi voiks iseloomustada «Mutionu» muu.
sikaga kesk-, madal- ja korgregistris.

Lihtsuse pérast algasin madalregistriga ja aeglases tempos. Ilma pike-
mata iseloomustasid lapsed seda kui «karu muusikats. Keskregistris (I
oktaav) esitatu sobis podrale ja reinuvaderile. Ent korgregistris esitatu
puhul oli lahkarvamusi. Osa opilasi soovis selle muusika kaudy iseloo-
mustada jdneseid ja oravaid, osa — linde. Leppisime siiski kokku, et see
tahendab «lindude muusikats.

Seejérel asus kogu valikriihm liikuma «Mutionu peo» muusika saatel,

rakendades nende poolt varem opitud liigutusi: poder — harali sormedega
risti asetatud kied pea kohal; linnud — tiivalodke matkivad kite liigutu-
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sed kiilgedel; karu — tammuvad kohmakad aeglased sammud; rebane —
kikivarvul litkumine.

Ja niiiid mindi mutionu peole! Jirgnes korraldus: vastavalt esitatud
muusikale marssides teha peokiilaliste — «podra», «karu» voi «lindude»
muusikale kohaseid liigutusi.

Muidugi oli algul tublisti moodaloomist. Ammugi mitte koik opilased
ei suutnud kohe reageerida muusika muudatustele, vastavalt sellele oma
liigutusi muutes. Samuti jatlis soovida liikumise riitm, aga iildjoontes
siiski ldks. Kiill aga tundus, et see uudne moment — litkumine muusika
jargi — oli neile meeltmooda.

Niiiid jargnes laulmine. Lahtekohaks vois olla mingi haalitsus, «laul»
iihel toonil. Et anda «laulule» konkreetne sisu, viltides viheiitlevate iiksi-
kute juhuslike hadlikute laulmist, viidi jutt taas peokiilalistele. Tédhelepanu
keskusse votsime kulli, ja nimelt 6okulli, sest selle hdalitsust «uhuu!» voi-
sime ju laululiselt matkida. Piiidsime seda teha iihiselt. Iga Opilane lau-
lis «<omal viisil», s. t. erinevas kérguses, sest {thistooni tabamine ei 6nnes-
tunud meil ei laulu ega ka klaveri toel. Ent kiisimus ei olnudki antud juh-
tumil helikorguse diges labamises, vaid laste julgustamises «laulda», sest
see oli ju laulutund.

Et oldi mutionu kiilalised, siis tuli kiilaliste lobustamiseks pakkuda
muusikat kuulamiseks. Nii laulsin neile G. Ernesaksa lobusa laste-
laulu «Rongisoit». Jilgides valikrithma opilasi «Rongisdidu» ettekande
ajal, vois julgesti véita, et koigil neil oli emotsionaalse kaasaelamise voi-
met. :

Tore oli jilgida, kuidas {iha erinevamad tundevarjundid ménglesid laste
nigudel! ITlmselt valmistas neile 16bu tore reisiseltskond ja nende reisi
eesmirgid. Milline elavnemine oli hetkel, kui laulus oli juttu rongi kraavi-
minekust, sest rongijuht — piilupart oli tukkuma jadnud. Lobu tegi las-
tele reisijate paaniline jooks ja ilmne situatsioonikoomika. Viimase salmi
esitasin nukralt ja aeglaselt, millele opilasedki elasid kaasa nukra ilmega._

Kuna juttu oli rongisoidust, siis uue «laulukesena» katsusime matkida

rongi vilet:
) o IS BB B

Titha - fiw 7

Et selgi puhul ei olnud voimalik tabada iihistooni, sellest ei tohtinud
lasta end heidutada. Oluline oli vaid see, et lapsed said mingisugust
laulule ldhenevat hailt teha.

Et liikumine muusika jargi niis lastele meeldivat, pealegi on sellel posi-
tiivne méju laste riitmitunde arendamisel, tehti tunni 16pul ja ka jargne-
vais tundides korralikku marssimist mone lihtsa marsitempolise laste-
laulu saatel.

Juba esimese tunni tahelepanekute pohjal vois nentida koigi valikrithma
kuuluvate dpilaste elavat huvi muusikalise tegevuse vastu, aktiivset tahet
liikuda muusika saatel, roomu méngulisest. tegevusest laulu sisu drama-
tiseerimisel jne. Uhtlasi ilmnes, et opilastele ei teinud raskusi eraldada
kontrastselt erinevat muusikat registrite mottes, mispérast vois julgesti
viita, et nendel opilastel ei esinenud helilist kurtust. R66mustavalt vois
aga mirkida meloodilise kuulmise osas helilaaditunde olemasolu, sest
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opilased tundsid &ra tuttava lauluviisi nii kesk-, korg- kui ka madalregist-
ris, esitatuna mitmesuguses tempos, ja reageerisid sellele elavusega. Olu-
line mahajdjimus ilmnes aga muusikaliste kuuldekujutluste osas — antud
iiksiku heli reprodutseerimisel noutavas korguses. Siin tuligi leida teid
asja parandamiseks.

Et 1 klassis muusikaline {66 pohiliselt peab kandma seda méngulist
ilmet, mis tal on lasteaias, siis tundusid eespool kisiteldud vatted olevat
metoodiliselt omal kohal.

«Mutionu peol» kididi veel jargmisteski tundides, kusjuures vois mir-
gata enamiku Opilaste juures paranemist reageerimises mitmesuguste
peokiilaliste muusikale.

Loomulikult tuli avardada «repertuaari» improviseeritud laulukestega.
Niit. «lauluke» «Mutionu peo» ainetel:

ep 2Py 2Py P P0PL 22
Wae-ti-0 s, fule mou mei-e fud-sa min-gi ma !

- Katsusime tabada seda iihetoonilist viisikest iihistoonil do!. «Uhislau-
luna» see ei onnestunud. Kiill aga suutsid {isna mitmed opilased individu-
aalselt katsetfades laulukest jargi laulda ettelauldud korguses. Riitmis ei
olnud kellelgi eksimusi.

Individuaalseid katsetusi sooritades ilmnes juba esimestes tundides, et
opilased huvitusid sellest t66st vaid niivord, kui see puudutas neid isikli-
kult: vaga paljud avaldasid kohe soovi iiksikult laulmiseks. Ent niipea,
kui oma «lauluke» oli dra lauldud, kustus huvi teiste «esinemise» vastu.

Et viltida huvi vaibumist rithmas tehtava t66 vastu, tuli rakendada

viiha uusi t66votteid, mis oleksid dpilasi haaranud frontaalselt. Uks votteist
on {66 riitmika alal, pakkudes neile esialgu kuulamiseks muusikat,
mille riitmile nad oleksid voinud kaasa elada ja selle riitmi isegi teatavate
motoorsete liigutustega, niiteks plaksutamisega. vilja elada.

Tundus sobivana esitada esialgu kuulamiseks J. Haydni «Ullatussiim-
foonia» I osa teema, mis karakterilt on lihtne ja lapsepirane:

Faolamte

p
P e
R O T e 5 ﬂ;&

= -jfi

4 e ¢

Samas oli soodne voimalus konelda J. Haydnist kui suurest heliloojast,
kes on loonud palju kauneid laule ja pillimuusikat. Kuulamiseks pakutut
mimetasid lapsed «trummild6ja» muusikaks ja nende iilesandeks oli fraasi
16pul joulise akordi ajal reageerida tugeva plaksuga. Plaksutamise vasti
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tundsid lapsed nahtavat huvi ning hoidsid kded 166givalmis, Esialgu plak-
sutasid nad korralduse kohaselt, hiljem aga ise muusikale reageerides.
Seda muusikat kasutasin ka saatemuusikana marssimisel koos plaksuta-
misega. Muidugi oli siingi kiillalt mé6daloomist — osalt aeglasest rea-
geerimisest, tdhelepanematusest, muusikalise fraasi lopu mittetaipami-
sest, aga kindlasti ka selgest vallatusest.

Edaspidise 166 kdigus riitmika alal rakendasin plaksutamist juba véi--
kese riitmilise fraasina:

e ST GOSN L

See oli moeldud «saatemuusikaks» lastelaulukesele «Pékapikks (eesti
rahvaviis «Kaera-Jaan»). Seda riitmilist fraasikest suutsid opilased.
digesti plaksutada niikaua, kui see polnud seotud lauluga. Andis tublisti
harjutada, kuni nad esialgu minu laulule digesti suutsid kaasa plaksutada.

Et opilased olid korduvalt avaldanud soovi pikema laulu Oppimiseks,
siis votsimegi kisile «Pikapiku». Kui nad olid {ihe salmi sonad selgeks
oppinud, laulsin neile korduvalt ette viisikest, mida katsusime koos laulda.
Muidugi oli see algul endiselt «kirju».

Individuaalseil katsetustel, mida opilastega igas tunnis tegin (ca 10—
12 6pil.), ilmnes toredaid iillatusi: suur osa katsealuseid Opilasi suutis
Jaulukest laulda tisna puhtalt ja diges intervallilises vahekorras. Eriti
roomustav oli seik, et nende hulgas oli terve rida endisi «jorutajaid». Aga
muidugi oli ka neid, kes «Pakapikku» jorutasid mingil iihel madaltoonil.

Katsetustest «Pikapikuga» ilmnes, et paljud opilased kaldusid esimest
kiiku — suurt tertsi laulma véikese tertsina. Et see ndhtus oli vordlemisi
ulatuslik, voib oletada, et viikese tertsi tabamine lastele on lihtsam.
Seda peaks silmas pidama repertuaari valikul.

Uue momendina tuli rakendusele «muusikaline» moistatus didaktilise
minguna, mille puhul esitasin neile tuntud Humperdincki laulu «Mehi-
kene metsas». Lastele meeldis lauluke ilmselt. Ettekannet jilgisid nad
suure huviga: iiha enam 16i silmi sdrama, {iha enam tousis kdsi, valmis
andma moistatuse lahendust. Ja kui meelsasti oleksid nad ise tahtnud
seda laulukest laulda!

Seniseilt katsetustelt muusikaliste fraasikeste eristamiseks korg-, kesk-
ja madalregistris siirdusin ka teiste muusikaliste nihtuste vaatlusele ja
vastavate tihelepanekute tegemisele. Nii tegin neile {ilesandeks eristada
fraase, mis esitasin kord valjusti, kord vaikselt, kord kiiremini, kord aeg-
Jasemalt. Tempo ja diinaamika muudatustele, muidugi vaga reljeefse eri-
nevuse puhul, reageerisid opilased vordlemisi vastuvoetavalt, registrite
oraldamises ka laias ulatuses. Ent viiksema diapasooni puhul oli juba
raskusi.

Parema iilevaate saamiseks oOpilaste senisest laululiste voimete aren-
gust piiiidsin neid helilindistada Ed. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise
Instituudi muusika kateedris. Helilindistamise tulemuste pohjal avanes
mul voimalus tdpsemalt orienteeruda hadleulatuse piirides, milles opila-
sed suutsid laululist hadlt teha (viike oktaav la — I oktaav sol £).
Samuti avanes voimalus neid rithmitada {ihistoonide alusel, mida raken-
dasin hiljem rithmiti laulmisel.

Senise 160 kdigus laulukesega «Pakapikk» ilmnes, et suur osa opilasi
tuli sellega iisna kenasti toime. Nii tundus tertsikdiguline hiipe ja astme-
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line liikumine alla olevat neile joukohane, kuigi paljude juures oli veel
kiillalt ebakindlust.

Repertuaari laiendamise mattes ja katsetamiseks, kuidas 6pilased voik-
sid toime tulla astmelise lifkumisega iiles, katsetasime laulukese «Rongi-
SOit» esimese osaga. Selle ulatus oli juba kvint. Muidugi — {ilesanne ol
raske, kuid laul meeldis neile ju viga.

Teksti dra oppinud, asusime jalgima viisikese meloodilisi liikumist,
vottes abiks koik voimalikud visuaalse niitlikustamise vahendid. Siis
kordasime mitmes tunnis fraasikeste meloodilisi kdike. Muidugi suutis
minu poolt antud iihistoonil kaasa laulda vaid osa opilasi. teised laulsid
kiill suunaliselt meloodia kulgu matkides, kuid kindlalt «omal viisil», Uht-
lasi kontrollisin ka individuaalselt. Nii ilmnes. et moni rithm suutis
«Rongisdidu» esimest fraasi, s. o. astmeliselt kulgevat meloodia kiiku
tles laulda kvindi ulatuses iisna toredasti. Allatulek aga tekitas iildiselt
raskusi, tdendoliselt monevirra keerulisema riitmi parast.

Individuaalseil katsetuste! esines iiksikute opilaste juures roomustavaid
tulemusi. Nditeks Tiidul, kes eriti aktiivselt piiidis {60st osa votta, esines
pikemat aega najgu mingi pidurdus. Kui ta siis korra «Rongisdidu» esi-
mese fraasi toredasti dra laulis, oli mul pohjust talle tunnustavalt iitelda:
«Tiil, sinust saab tubli laulja!» Oleks olnud viirt niha seda roomu, mis
tol hetkel helkis selle lapse sirasilmis!

Et ldhenemas oli kevad ja seega Oppetdd 10pp, siis uusi elemente t66s
ma enam ei rakendanud. Kiill aga piiiidsin siivendada seniseid volteid:
riitmilist liikumist, marssimist reageerimisega muusika muudatustele
(kiirem, aeglasem; [ — harilik kond ja p — kikivarvul), v&istlust marssi-
misel suuremais riihmades (a- ja b-ki.), laulmist riihmades ja paarikaupa,
tiksikult jne. Koigi rakendatud votete puhul olid individuaalsed erinevu-
sed suured.

To6 16petamisel 20. mail 1957. a. toimus teistkordne helilindistamine,
mispuhul iga opilase iilesandeks oli laulda fraas «Pékapiku» esimesest
salmist.
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Helilindistamise tulemused voivad esmakordsele kuulajale kiill tunduda
véheiitlevaina, kuid valikrithma t66 pikema-ajalisele jilgijale on nad sil-
mapaistva edu margiks.

Nii vois koigi dpilaste juures mirgata helikdérguse tundlikkuse arene-
mist, tosi kiill — suurte individuaalsete erinevustega. Vaib oletada, et
koik valikriihma 6pilased on helilise litkumise vastuvotuvoimega, s. t. neil
on mingisugusel mdadral meloodilist kuulmist. See viljendub tuttava
lauluviisi dratundmises, mis omakorda viitab katsealuste opilaste heli-
laadi-tunde olemasolule elementaarsel kujul.

Tuginedes helilindistamise tulemuste vaatlusele vois markida, et kuul-
deulatuse osas réhuv enamus opilasi suutsid eraldada sekundilisi kiike

keskregistris (la-sol'), mis on kiillaltki peen piir helikorguslike vahede
eraldamiseks,
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Muusikaliste kuuldekujutluste arendamisel, milles mahajadmus oli suu-
rim, on olulisimaks teguriks sobiv muusikaline miljoo, soodne muusikaline
keskkond. Antud juhtumil oli selleks kool. Kuuldekujutluste osas oli ju
edu mirgatay — {6si, suurte individuaalsete erinevustega. Tundus, et sel-
les kiisimuses aitas palju kaasa opilase isiklik suhtumine asjasse, huvi,
tahelepanu, tahe — voi nende puudumine.

Valikrithma riitmitunde arenemine oli normaalne, sest riitmilisi eksi-
musi oli vdhe nii laululises ettekandes kui ka marssides.

Reageerimine diinaamikale onnestus {ildiselt paremini kui tempo muu-
datustele. Registrite maédramisel olid opilased taibukad, iithed rohkem,
teised vdhem.

Kiill aga voib konstateerida koigil valikrithma opilastel voimet emot-
sionaalseks osavotuks muusikalisest ettekandest. Kaasa elasid opilased
eriti selliseile lauludele, mis neile sisuliselt meeldisid. Need olid enamu-
ses konkreetse sisuga laulud: «Mutionu pidu», «Rongisoit», «Tooma laulu-
koor», «Mehikene metsas». See ilinnes nende roomsas ndoilmes, sdravais
silmis.

Olgu muide mirgitud, el kogu 166 valikriihmaga holmas 12 praktilist
tundi a 30—35 min., neist [ poolaastal 3, teisel 9. Lisaks kulus 4 tundi
opilaste selekteerimiseks valikrithma ning 2 tundi helilindistamiseks.

1957. a. siigisel jitkasin seda tood, ent niilid juba n. ii. «koondriih-
maga», mille moodustasid esialgse selektsiooni pohjal kvalifitseeritud
«jorutajad». Rithmas oli 15 opilast, kellest aktiivsema tuumiku moodus-
tasid 10 opilast. Ulejddnud olid suutelised juba koos klassiga té6tama.

Rithma koondasin viikesearvulisemaks nimme, et igas tunnis voiks
individuaalselt kiisitleda, seega koguda enam tdhelepanekuid.

Esimeseks olulisemaks tdhelepanekuks oli kogu rithma tohutu tagasi-
minek suve kestel; jdi mulje, nagu poleks varem nendega fildse muusika-
liselt tegeldud. Siit tuleneb oluline praktiline jdreldus: muusikalised
mojustused olgu pidevad!

Uusi metoodilisi votteid sel oppeaastal ma ei rakendanud. Kiill aga sead-
sin eesmirgiks kogu tdhelepanu keskendada fihistooni tabamisele.
See voltis tublisti aega, kuid viimaks siiski tabasime esimese ldhtetoo-
nina si-p . Tahelepanu pélvib seik, et ithistooni tabamine onnestus pare-
mini just pianos! Siis katsusime viikese sek. ulatusega laulukesega
joudu: «Lapsed marsivad», mida kasutasime koos riitmilise plaksutami-
sega ja marssimisega lipukandjate ja «trummilédja» juhtimisel.

Aegamdida «avardasime» diapasooni: asusime Gppima laule tertsi ulatu-
ses («Kigu kukub kuuse ofsas», «Moistata», «Kes aias» — esimene pool
it.).

Siivendav 166 toimus ka riitmika alal: plaksutamine, marssimine, takti
viipamine, millega lapsed tulid histi toime. Samas jétkus 166 tdhelepane-
kute tegemiseks tempo muudatuste ja diinaamika osas, samuti helikor-
guslike vahede eraldamiseks (vorreldes korgemaid ja madalamaid toone).
Paralleelselt pakkusin ka muusikat kuulamiseks (laulukesi, klaveripalu),
mille aineil arendasime vestlust. Isegi taktimoodu méaaramisega said nad
hakkama (2- ja 3-osalised taktid).

Suurimaks puudujiigiks oli siiski helikérgusliku taju kiisimus, pige-
mini koordinatsiooni puudumine kuuldeorgani ja héaéleaparaadi vahel.
Selle puuduse korvaldamine nouab aga pikaajalist ja siistemaatilist t66d.
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Ulalkirjeldatud t66 muusikaliselt arengult mahajainud lastega, mille
cesmirgiks oli nende voimalikult mitmekiilgne muusikaline mojustamine,
kaasa arvatud ka laululiste voimete miinimumi {aotlus, htlmas pohiliselt
jargmisi iiksikosi:

1. Té6 riitmika ja motoorse akliivsuse arendamise alal: riitmiliste fraa-
sikeste plaksutamine, marssimine, marssimine koos plaksutamisega.

2. Too diinaamika ja tempo alal: milmesuguste dinaamiliselt ja tem-
poliselt erinevate muusikaliste lithifraaside karakteriseerimine; marssi-
mine vastavalt saatemuusika diinaamika ja tempo muudatustele.

3. Too heli korguse taju ja meloodika alal: registrite maaratlemine
(korg-, kesk- ja madalreg.); helitabamisharjutusi tiksikuil toonidel; iihe-
looniliste laulukeste laulmine; laulukeste laulmine tertsi ja kvindi ulatu-
ses rithmiti ja individuaalselt.

4. T6o emotsionaalse komponendi ja muusikaliste kuuldekujutluste
arendamise alal kuulamiseks pakutava repertuaari kaudu. Materjal: rohu-
vas enamuses saateta lastelaulukesed, harvem saatega laulukesed ja
klaveripalad; manguline legevus, palakeste dramatiseerimine.

T6o kdigus tehtud tdahelepanekute pohjal voib viita, et koik lapsed, eriti
nooremas eas, tunnevad huvi muusikalise ja laululise tegevuse vastu.
Seda huvi ja tahet, mis on esmaseks tagatiseks tulemuste saavutamisel
mistahes t66s, tuleb igati piiiida séilitada ja voimalust mooda laiendada
ka muusikaliselt arengult mahajddnud lastes.

Toos viimastega tuleb ennekdike selgitada mahajddmuse pohjused
(laste kuulde- ja hdidleorgani hiired, psiiiihilised hiired — liigne tagasi-
hoidlikkus, laste kodused olud jne.). _

Otsustava tdhisusega edaspidises 166 kidigus on opetaja isiklik huvi
selle ndiliselt viahehuvitava tooloigu vastu, ta voime luua sébralik, usal-
duslik vahekord opilastega ning tahelepanelik ja julgustav suhtumine opi-
laste saavutustesse.

T66s mahajddnutega tuleb rakendada spetsiifilist oppematerijali, jou-
kohast ja samas huvitavat. Selle vahendamine Gpetaja poolt olgu elamus-
lik, kuid mitte {ilepakutud. : ,

T66 mahajddnutega peaks toimuma nii individuaalselt kui ka kollektiiv-
selt, kusjuures individuaalsele t66le tuleks juhtida erilist tihelepanu. Opi-
laste individuaalne abistamine toimugu opetaja vahetul juhtimisel; ots-
tarbekas on kasutada ka laululiste voimetega kaasopilasi, sest omaealiste
eeskuju on tavaliselt mitmeli virgutavam kui tiiskasvanute saavutused.

Seesugune {66 annab kindlasti tulemusi. Tulemused on seda paremad,
mida varem todga alustatakse, Seepédrast tuleks kooliealiste laste puhul
sellisele toole erilist rohku panna I ja II klassis. Loomulikult ei ole koigi
opilaste arenemise tempo iihtlane, kuid mingisugusel méaéral on kdik &pi-
lased muusikaliselt arendatavad.

Teid ja votteid muusikaliselt arengult mahajddnud laste abistamiseks
tuleks leida iiha uusi, ent olulisim on selleks t66ks leida ae g a. Ja kuigi
see t00 esialgu toimuks lauludopetaja vaba aja arvel, siis korvab seda

tood suurim tasu — véikeste lauljate ehine laulmisroom.
. .
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Tekstiilesannete kisitlemisest algklassides.

H. VIHERMAE,
Viljandi Pedagoogilise Kooli Harjutuskooli opetaja.

Tekstiilesannete lahendamine arendab oOpilaste loogilist motlemist ja
taiplikkust ning aitab neid ette valmistada eluks.

Koikides algklassides lahendatakse tekstiilesandeid paralleelselt tehete
oppimisega, seepirast peab juba esimesest klassist alates p6orama neile
vajalikku tahelepanu.

Alljargnevalt annan kokkuvotliku iilevaate sellest, kuidas olen toiminud
tekstiilesannete kisitlemisel algklassides.

Esimeses klassis lahendame esimesed sonalised iilesanded peast, ilma
tehete lileskirjutamiseta. Algul esitan {ilesandeid ise. Peagi aga rakendan
tilesannete koostamisele ka opilasi. Selleks annavad héid voimalusi arit-
meetika opikus olevad pildid. Suunan opilased pildi vaatlemisele (néit.
arv kolme puhul pilt, millel soidavad jalgratastel kaks poissi ja liks tiid-
ruk) ja koostan ise pildi jargi iilesande. Jargmisel pildil, arv nelja puhul
on voolimisega tegevuses kaks tiitarlast ja kaks poissi. Siin esitan kiisi-
mused: Mida teevad pildilolevad lapsed? Kui palju on tiitarlapsi? Kui
palju on poisse?

Niiiid koostavad opilased jargmise iilesande: Kaks tiitarlast ja kaks
poissi voolisid linde. Mitu last oli kokku? Vastuse loendavad opilased
pildi jargi, sest vastavat tehet pole veel opitud.

Nii koostavad opilased piltide jirgi iilesandeid ja vastavad neile loen-
damise tulemustega, kuni hakatakse oppima tehteid. Peale opiku piltide
olen. lasknud iilesandeid koostada ka mitmesuguste tundi kaasatoodud vai
klassis leiduvate esemete jargi.

Liitmise ja lahutamise opetamisel olen kasutanud iilesannete lahenda-
misel mitmesugust didaktilist materjali, nditeks ringe, ruute, pulgakesi,
arvelauda jne. Arvelaual on sel puhul koikidel traatidel ithelised. Sel
perioodil olen 6petanud ka antud iilesandele diget kiisimust esitama. Néi-
teks asetan iiles pildi, millel kasvas puu all 3 seent, ja kiisin: Mitu seent
kasvab puu all? (3 seent.) Niiiid jutustan, et varsti kasvas veel 2 seent, ja
asetan juurde seente aplikatsioonid. Kiisin: Mitu seent on puu all kokku?
(5 seent.) Millise tehtega lahendasite selle iilesande? (Liitmistehtega.)
Utelge tehe! (3 seenega liita 2 seent on 5 seent.) Siin ja ka alati edaspidi
olen opilastelt tehte iitlemisel jarjekindlalt nGudnud nimetuste kasutamist.
Edasi asetan iiles pildi, millel on kujutatud padsukesed traadil, ja jutustan:
Traadil istus 8 paasukest, 1 pédsuke lendas dra (votan dra iihe paisu-
kese aplikatsiooni). Médtelge niiiid, milline kiisimus tuleks sellele iiles-
andele esitadal Jirgneb kiisimuse esitamine Gpilaste poolt ja iilesande
lahendamine.

Mida enam laienevad oOpilaste teadmised, seda sagedamini hakkan
andma iilesandeid ilma néitlikustamiseta, s. t. pilitian muuta aine késitle-
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mist abstraktsemaks. Ulesandeid valin Opikust ja koostan neid ise ka
iimbritsevast elust. Niit.: Pioneeritoas on 9 oktoobrilast, nende hulgas on
4 poissi, iilejddnud on tiidrukud. Kui palju on tiidrukuid?

Ka Gpilastel lasen koostada iilesandeid nende eneste tihelepanekute
jargi. Toon siinkohal méned néited opilaste poolt koostatud {ilesannetest,

1. Kui ma kooli tulin, oli autode seisukohas 7 autot. 2 autot sditis ira.
Mitu autot jéi seisukohale?

2. Eile ldksime koolist koju viiekesi. Marju pddras korvaltanavale, Mit-
mekesi liksime meie edasi?

3. Meie klassis on 5 suurt ja 3 viikest kappi. Mitu kappi on kokku? Jne.

Kui opilasi on harjutatud ise iilesandeid koostama, iilesannetele kiisi-
musi asetama ja neile suuliselt vastama, siis ei tee {ihe tehtega iilesanne-
test arusaamine ja lahendamine neile mingisuguseid raskusi. Ulesannete
koostamisel meeldib opilastele veel see, et olen neile sageli lubanud peale
iilesande esitamist ise kiisitleda kaasopilasi ja ofsustada, kas kiisitletu
lahendas iilesande Gigesti

Lasen tekstiilesandeid koostada ka antud tehtele. Niiteks: 14 raama-
tuga liita 5 raamatut. Sel juhul koostavad Gpilased iilesande raamatutest.
Kuid monikord annan iilesande koostamiseks ainult (ehte ilma nimetus-
teta, ndit. 20 — 4. Niiiid leiavad opilased nimetused ise.

Kui on selge iihe tehlega iilesannete lahendamine, millele suuresti aitab
kaasa just iilesannete koostamine Gpilasie eneste poolt, siis tuleb asuda
kahe tehtega filesannete lahendamisele.

Kahe tehtega iilesannete lahendamisele asudes olen lahtunud lihtiles-
annetest ja kasutanud rohkesti néditlikustamist. Toon néiteks esimese kahe
tehtega iilesande kasitlemise.

Algul vestleme: Kuhu lendavad paljud linnud talveks? (Soojale maale.)
Neil lindudel, kes jadvad talveks meile, on kiilmal ajal tihti toidupuudus.
Kes saavad linde abistada? (Lapsed.) Kuidas? (Nad asetavad iiles lin-
dude loidulaudu.) Kes teist on seda teinud? (Opilased annavad kietdstmi-
sega marku.) Niiiid kuulake, ma jutustan {eile Antsust. Ants asetas ka
iiles lindude toidulaua (joonistan tahvlile) ja pani sellele tangu. S66ma
lendas algul 4 tihast ja siis veel 3 tihast (asetan toidulauale lindude apli-
katsioonid). Mida saame arvutada? (Mitu tihast lendas toidulauale?)
Jargneb tehte iitlemine ja selie {ileskirjutamine. Seejirel jutustan edasi:
Kaks tihast lendas toidulaualt dra (votan dra kahe linnu aplikatsioonid).
Mida saame niiiid arvutada? Jargneb jille tehte {itlemine ja selle iileskir-
jutamine,

Niitid jutustan veel kord sama iilesande terviklikult: Toidulauale len-
das algul 4 tihast, siis veel 3 tihast, 2 neist lendas uuesti dra. Mitu tihast
jdi toidulauale? ]

Et leida, mitu lihast jai {oidulauale, selleks tuli algul leida, palju neid
seal iildse oli ja alles siis saime leida, mitu tihast jii toidulauale. See files-
anne lahendub kahe tehtega. Asetan tehete etie jarjekorra numbrid.

Lahendame nii lihtiilesanneteks jaotatuna mitu iilesannet, lastes arusaa-
mise kujundamiseks, et mitte kdigis iilesannetes pole voimalik kohe 15pu-
kiisimusele vastust saada, vaid enne seda on vaja veel sooritada iiks tehe.
Olen opetanud ka kahe {ehtega iilesandeid koostama antud tehetele. Niit.
9 dunaga + 4 6una — 6 ouna. Sellisele tehtele voib koostada jirgmise
filesande: Ema ostis turult 9 6una, vanaema 4 6una, 6 duna anti lastele.
Mitu ouna jdi jarele?

Ka kahetehteliste {ilesannete koostamiseks v6ib anda tehte ilma nime-
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{usteta, niit.: 10 — 5 4-2. Selle kohia voib koostada niileks iilesande:
Ennul oli 10 marki, nendest andis ta vennale 5 marki, isa aga andis
Ennule 2 marki. Mitu marki on niiiid Ennul?

Harjutan opilasi otsustama, kas iilesanne lahendub iithe voi kahe teh-
tega. Samuti peavad nad oskama leida, millise iilesandega on iiks voi
teine iilesanne sarnane ja milles seisneb nende erinevus (teised arvud ja
nimetused). Kui 6pikus on mitu {ihtmoodi lahendatavat iilesannet jérjest,
ciis olen neist seletanud ainult iihe, teisi peavad nad oskama ise lahen-
dada, tuieb ainult dpilastel lasta jouda jareldusele, et need lahenduvad
camuti nagu seletatud tilesanne.

Ulesannete selgitamisel tuleb peale teisle niitlikustamisvahendite kasu-
tada ka tahvlijooniseid koos iilesande andmete iileskirjutamisega. Votame
niiteks iilesande: Metsatodlised saagisid maha kaks mindi, {iks oli 20
meetrit pikk, teine 8 m lithem. Liihem miand loigati kolmeks vordseks
osaks. Kui pikk tuli iga osa?

Pirast iilesande lugemist kas opetaja voi oOpilaste poolt voi oOpelaja
jutustamist kiisin: Mitu mandi saeti maha? (2 mindi.) Kui pikk oli iiks
mand? (20 meetrit.) Niiiid tomban tahvlile joone, mis kujutab {iht mandi,
ja kirjutan juurde pikkuse. Kiisin edasi: Kui pikk oli teine mand? (Ei ole
teada.) Mis on teada teise manni kohta? (Oli 8 meetrit liihem.) Tomban
tahvlile teise joone ja kirjutan andmed. Mis tehti teise manniga? (Loigati
3.ks vordseks osaks.) Mida {ilesandes kiisitakse? (Kui pikk oli iga osa?)
Tiaiendan joonist kiisimdrkidega ja tahvlil on jargmine iilesande piltlik
kujutus:

20 mubut

i

T

?:?:?4' Smmhﬂn

Lasen opilastel iilesande veel kord tahvlil olevate andmete jérgi korrata
ja asun iilesande selgitamisele.

Milline mind 16igati tiikkideks? (Teine.) Kiisitakse, kui pikk oli iga
osa, aga me ei tea ju veel, kui pikk mand tiikkideks loigati. Mis tuleb enne
arvutada? (Kui pikk oli teine ménd?) Mis on teise minni kohta teada?
(Oli 8 m lithem kui esimene mind.)  Millise tehtega tuleb leida teise
miénni pikkus? (Lahutamistehtega.) [eidke! Niiiid teame, et 12 meetri pik-
kune mind 15igati kolmeks vordseks osaks. Mida saab niiid arvutada?
(Kui pikk tuli iga osa?) Millise tehtega seda leida? (Jagamistehtega.)
Leidke, kui pikk oli iga osa! (4 meetrit.)

Muidugi voib seda iilesannet arutleda ka teistviisi. Nimelt: Mis on oel-
dud teise minni pikkuse kohta? (8 m lithem.) Mida saate leida? (Teise
manni pikkuse.) Leidke! Mitmeks vordseks osaks ligati teine ménd?
(Kolmeks.) Mis tehtega leida iga osa pikkus? (Jagamistehtega.) Leidke!

11 klassis ndeb programm ette ka mahutusjagamise. Senini on opilased
tegelnud ainult jagamisega vordseteks osadeks, seeparast on mahutus-
jagamise kisitlemisel vaja kasutada naitlikustamist ja pohjalikult selgi-
tada mahutusjagamise iileskirjutamise viisi.

Opikus on antud esimesena jargmine iilesanne: 12 pioneeri rivistusid
algul iihte ritta, pérast aga jaotusid paaridesse. Mitu paari sai? On dra
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toodud ka vastav pilt, kuid ei tohiks piirduda ainult selle pildi vaatlemi-
sega. Olen kutsunud klassi ette 12 opilast, paigutanud nad algul {ihte
ritta, seejirel paarikaupa ja lasknud siis paarid ira lugeda. Seda iilesannet
voib néitlikustada ka aplikatsioonidega tahvlil.

Kiisin: Mitu pioneeri tuli klassi ette? (12.) Kuidas nad algul seisid?
(Ches reas.) Mitme pioneeri kaupa jaotasime nad paaridesse? (Kahe-
kaupa.) Mitu paari saime? (Kuus paari.) Koos arutlemisega kirjutame iiles
‘tehte: 12 pioneeri : 2 pioneeri kaupa = 6. Esimeste tilesannete juures ei
ole ma jagatisele veel mingisugust nimetust asetanud. Olen lasknud selle
ainult delda. Kiill aga olen kohe juhtinud téhelepanu jagaja juures olevale
nimetusele, sest vordelise jagamise puhul siin nimetus puudus.

Siinkohal esitan niitena veel {ihe lilesande lahendamise mahutusjaga-
misele: Omblustéokojas oli 50 meetrit riiet. 30 meetrist riidest mmeldi
kostiiiime, tilejisinud Tiidest kieite. Mitu kleiti dmmeldi, kuj igale kleidile
kulus 4 m rijet?

Ulesande kordamisel kirjutan andmed tahvlile.

SOAnE

£
T

30 m Jmu wleiti 7

Selles iilesandes kiisitakse: Mitu kleiti ommeldi? On teada ka, kui palju
riiet kulub iiheks kleidiks, kuid pole teada, kui palju riiet oli kleitide jaoks
iildse. Mida tuleb kéige enne arvutada? (Kui palju riiet jai kleitidele.) Kui-
das saame seda leida? (Kogu riide pikkusest tuleb lahutada kostiitimidele .
mineva riide pikkus.) Kuidas leida, mitu kleiti 6Gmmeldi? (Selleks tuleb
koikideks kleitideks kuluva riide-pikkus jaotada 4 meetri kaupa.) Miks
4 m kaupa? (Sest igale kleidile kulus 4 m riiet.) Taiendan joonist, jaota-
des kleitideks kuluva riide pikkuse 4 meetri kaupa. Siin lasen ka jagati-
sele kirjutada nimetuse sulgudes: 20m :4m =5 (Kkleiti). :

Kui mahutusjagamine on kisitletud, olen kohe korvutanud kaks jaga-
misviisi, vordelise ja mahutusjagamise, et jouda selgusele, kuivord opila-
sed suudavad neid eraldada, s. t. kas nad on omandanud mélemad jaga-
misviisid teadlikult.

Hea on siin samade andmelega iilesanne sdnastada kahel viisil nii, et ta
kord lahendub vérdelise jagamise, kord mahutusjagamise teel.

Nditeks: Meie klassis on 12 opilast (seepérast nii vihe, et on tegemist
liitklassiga). Need opilased istuvad vordselt kuues pingis. Mitu 6pilast on
igas pingis? (Vordeline jagamine.) 2

Meie klassis on 12 opilast. Need on paigutatud istuma kahe opilase
kaupa. Mitu pinki vajatakse? (Mahutusjagamine.) :

Rohutada tuleb, et vastuse nimetus peab oleéma see, mille kohta on esi-
tatud kiisimus, esimesel juhul Opilast, teisel juhul pinki.

-Erilist tahelepanu olen pééranud 11 klassis ka {ilesannetele, milles
kdsitletakse moisteid vdrra suurem, korda Suurem ja vorra vihem ning
korda vihem. Nende maistete stivendamiseks on hea esitada kontrollimisel
vastajale kiisimusi: Mis tuleb teha, kui iilesandes on oeldud vérra rohkem,
korda rohkem jne.?

N
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Niitena vdrra ja korda suurem tundmise siivendamiseks toen jérgmise
iilesande: Tommake 3 joont, esimene 4 cm pikk, teine 3 korda pikem kui
esimene ja kolmas 3 cm vorra pikem kui teine. Kui pikk on kolmas joon?

Kuidas tuleb leida teise joone pikkus? (Tuleb 4 cm X 3.) Millised sonad
iilesandes niitavad, et tuleb korrutada? (Korda pikem.) Kuidas leida knl-
manda joone pikkus? (Teise joone pikkusega liita 3 cm.) Miks liita? (Sest
iilesandes on oeldud vorra pikem.)

See iilesanne on hea veel selle poolest, et siin opilased joonte tombami-
sel arendavad mootmisoskust.

Veel iiks niide iilesande lahendamisest, milles on kasutatud moistet
vérra vihem ja mahutusjagamist.

Uhes korvis on 29 kg tomateid, teises 13 kg vorra vihem. Need tomatid
tuleb asetada 9 kg kaupa kastidesse. Mitu kasti on selleks tarvis?

Kirjutan tahvlile andmed:

I korvis 29 kg

Ik 202 13 ,, vorra vahem.

Koik tomatid 9 kg kaupa kastidesse.
Mitu kasti vajati?

Nende tahvlile kirjutatud andmete pdhjal lasen opilastel korrata iiles-
ande sisu.

Mis on meil iilesandes juba teada? (Kui palju tomateid oli esimeses
korvis, kui palju teises korvis vihem ja et koik tomatid pandi 9 kg kaupa
kastidesse.) Mida on vaja leida? (Mitu kasti vajati.) Kas saame seda kohe
leida? (Ei, sest me ei tea, kui palju tomateid oli iildse.) Mis tuleb koige
enne leida? (Mitu kg tomateid oli teises korvis.) Kuidas seda leida?
(Tuleb 29 kg lahutada 13 kg.) Miks lahutada? (Ulesandes on deldud, et
teises korvis oli 13 kg vorra vihem.) Niiiid on meil teada, kui palju oli
tomateid esimeses ja kui palju teises korvis. Mida saab niiiid arvutada?
(Kui palju oli iildse tomateid.) Kuidas? (Liita molemas korvis olevate
tomatite kaal.) Mitte lasta lihtsalt Gelda: 99 kg -} 16 kg, sest opilased pea-
vad ka teadma, mis on 29 kg ja mis 16 kg. Edasi: Mis tehti koikide toma-
titega? (Pandi 9 kg kaupa kastidesse.) Mis tuleb teha? (Kogu fomatite
hulk jaotada 9 kg kaupa.) Mis saate nimetuseks? (Kasti.) Mitu kasti
vajati? (5 kasti.)

[11 ja IV klassis muutuvad {ilesanded juba keerulisemaks, esinevad
tiiipiilesanded. Iga uue tiilibi juurde asumisel kasutan naitlikustamist ja
arutleme iilesanded opilaste aktiivsel osavotul iiksikasjaliselt 1abi. Esitan
111 klassi opikust iilesande nr. 250 — lahendamine vordeliscle jagamisele.
(Ema ostis vanema tiitre kleidi jaoks 4 m riiet ja noorema tiitre kleidi
jaoks 3 m niisamasugust riiet. Kogu riide eest maksis ta 140 rubla. Kui
palju maksis riide meeter?) Suunates selle iilesande lahendamisel Gpilased
loogiliselt motlema, kiisin, mille eest maksti 140 rubla. (Kogu riide
cest.) Meil on aga tarvis teada iihe meetri riide hinda. -

Tahvlile joonistan:

R I
Im #0 wblo
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: Opi]a?ed leiavad esiteks, kui palju oli rijet, ja siis, kui palju maksis
m riiet.

Kiisin: Kuidas leiate, kui palju maksis 1 m riiet? (Tuleb 140 rb] : 7.)
‘I:fiii:is?)(O]I 7 m rijet.) Mitu korda on 1 m riiet odavam kui 7 m? (7

orda.

Tdiendan sama {ilesannet kiisimustega: Kui palju maksis 4 m riiet? Kui
palju maksis 3 m riiet? (Miks korrutada 4-ga, miks 3-ga?)

Seletan edasi, et kiisimused: Kui palju maksis 4 m riiet? ja Kui palju
maksis 3 m riiet? véime asendada ithe kiisimusega: Kui palju maksis
kumbki tiikk riiet? Siit teeme jarelduse, et kui {ilesandes on kiisimus: Kui
palju maksis kumbki tiikk riiet, siis iilesande lahendamisel tuleb sellest
teha kaks kiisimust ja leida kaks vastust.

Kui {iks iilesandetiiiip on pohjalikult késitletud ja kiillaldaselt siivenda-
tud, siis annan kodused iilesanded ilma igasuguse ettevalmistuseta. Tin-
gimuseks niisugusel juhul on see, et iga oOpilane lahendaks antud iilesan-
ded tdiesti iseseisvalt, kasutamata kellegi kaasabi.

Ulesannete puhul tundmatu leidmisele kahe arvu vahe jargi saab niit-
likustamiseks edukalt kasutada aplikatsioone véi tahvlijoonist. Néiteks:
Mart ja Toomas ostsid turult tihehinnalisi dunu. Mart ostis 6, Toomas 9
ouna. Toomas maksis oma dunte eest 3 rbl. rohkem. Kui palju maksis
ounte eest Mart, kui palju Toomas?

Koos iilesande jutustamisega asetan tahvlile ounte aplikatsioonid:

ot OOODDOOD

Tooras D O OO O OO OG
maxath 3 lohkem

Kui palju maksis dunte eest Mart, kui palju Toomas?

Miks maksis Toomas rohkem? (Ostis rohkem ounu.) Kuidas saame
leida, mitu 6una ostis Toomas rohkem? (9 6unast — 6 duna = 3 duna.)
Kui palju ta 3 6una eest rohkem maksis? (3 rubla.) Mida saame niiiid
arvutada? (Kui palju maksis iiks oun.) Arvutage!

Edasi sarnaneb iilesande lahenduskiik vordelise jagamise ({ilesdanne-
tega.

Kui on késitletud nii vardelise jagamise liifip kui ka tundmatu leidmine
kabe arvu vahe jirgi, kdrvulan need tilesanded ja lasen leida, milles seis-
neb vahe nende iilesannete sonastuses ja lahendusviisis. Olen andnud
opilastele molemat tiifipi iileszndeid ja lasknud mdirata, kumma tiiibi
jargi tuleb iilesanne lahendada.

Liikumisiilesannete puhul kasutan tahvlijoonist ja selleks eraldi val-
mistatud dppevahendit, mis koosneh lauakesest, millele on margitud kilo-
meetrid ja millele saab asetada kas inimeste, mootorrataste v6i autode
aplikatsioonid nii, et neid on véimalik édas; nihutada. :

Votame iilesande nr. 970 111 k. opikust (1957. a. viljaanne).

Kaks jalakdijat viljusid iiheaegselt teineteisele vastu kahest kiilast-ja
kohtusid kolme tunni paras{. Esimene jalakdija kiis tunnis 4 km, teine
5 km. Kui suur oli vahemaa nende kiilade vahel?
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Kui olen asetanud lauakesele kumbagi kiilasse inimese aplikatsiooni ja
markinud lipukesega kohtumiskoha, algab iilesande arutlus. Mitu km kais
esimene jalakiija tunnis? (4 km.) Tostan esimese aplikatsiooni 4 km
edasi. Mitu tundi kiis esimene jalakéija? (3 tundi.) Tostan aplikatsiooni
veel ja veel kord edasi. Mida saame leida? (Kui palju kéis esimene jala-
kiija.) Kuidas? (Ohes tunnis kdidud kilomeetrite hulk korrutada kdimiseks
kulutatud ajaga.) Sama kdigu teen ka teise jalakéija kujutisega. Lopuks
kiisin, kuidas leida kiilade vahemaa, kui on teada, kui palju kadis kuni
kohtumiseni kumbki jalakdija? (Tuleb liita mdlema jalakdija poolt kdidud
tee pikkus.) :

Niitan, et sama iilesannet saab ka liihemalt lahendada. Tostan kor-
raga edasi molemad aplikatsioonid ja seletan, et ega teine jalakédija seni
paigal seisnud, kui esimene edasi liikus, sest iilesandes on deldud, et jala-
kaijad valjusid kiiladest iiheaegsell. Uks jalakiija ldbis tunnis 4, teine
5 kilomeetrit. Mida saame arvutada? (Mitu kilomeetrit labisid kaks
jalakiijat tunnis kokku.) Mitu tundi nad iildse kiisid? (3 tundi.) Mida
saame niiiid arvutada? (Kui palju maad kiisid 2 jalakaijat kolme tun-
niga.) Niiiid seletan, et kolme tunniga ldbitud maa ongi kiilade vahemaa
ja seeparast on parem kiisida: Kui suur oli nende kiilade vahemaa?

Siinkohal tuleb esile tosta ka viimase lahendusviisi paremust.

IV klassi osas toon niite iilesannete kisitlemisest summa ja suhte
jargi. Votame iilesande: Kahel Gpilasel oli kokku 10 vihikut, iihel oli koi-
kidest vihikutest 1 osa, teisel 4 osa. Mitu vihikut oli teisel poisil?

Teen tahvlile nelinurga, mille juurde miérgin 1 osa ja teise neli korda
suurema nelinurga, mille jaotan neljaks vordseks osaks ja margin juurde
4 osa.

10 vihuat

fosa - h osa -

Seletan, et selle filesandetiiiibi puhul tuleb algul leida, mitu vordset osa
on kokku (1 osaga liita 4 osa on 5 osa). Tahendab, koik 10 vihikut moo-
dustavad 5 osa. Et leida, kui suur oli iiks osa koikidest vihikutest, tuleb 10
vihikut : 5 = 2 vihikut. Uhel poisil oli 1 osa vihikutest, see tdhendab, et
tal oli kaks vihikut. Teisel poisil oli 4 osa vihikutest, jdrelikult oli {al 4
korda rohkem vihikuid kui esimesel poisil. Kuidas siis leida, kui palju
vihikuid oli teisel poisil?> (Tuleb esimese poisi vihikute arv korrutada
neljaga.)

Et me liitklassis koiki tekstiilesandeid ei suuda lahendada kirjali-
kult, siis olen andnud vahetevahel kodus suuliselt ette valmistada 4—5
iilesannet. Jargmine {und on peamiselt kontrollimise tund. Eesmargil, et
opilased lahendaksid rohkem tilesandeid, olen lasknud iseseisva {00 osas
liitklassis lahendada tekstiilesandeid ainult tehetega, kusjuures kontrolli-
misel lasen asetada kiisimused suuliselt. :

Koikide tiiiipiilesannele puhul lasen opilastel endil koostada ilesan-
deid. mis siivendab nende lahendamise oskust. Samuti jilgin, et andmed
vastaksid tegelikkusele. Vihe on sellest, kui lastakse ainult Gpilastel koos-
tada iilesandeid. Ka Gpetajal tuleb seda teha, kasutades kohalikku mater-
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jali, sest see muudab aritmeetika eluldhedasemaks ja rohutab selle oppi-
mise vajadust. Viljandis voime iilesannete koostamisel edukalt kasutada
lina- ja tikuvabriku toodangut, ehitustegevust linnas, teede ehitamist,
nenf.ie parandamist, linnainimeste toiduainetega varustamist kolhooside
poolt jne.

Ka paljusid opikus olevaid iilesandeid saab muuta nii, et nad kisitlek-
sid kohalikku materjali. Niiteks geomeetrilise materjali puhul iilesande
nr. 583 (IV kl. 6pik) eeskujul voib anda oma kodukolhoosi heinamaa pik-
kuse ja laiuse ning lasta arvutada, kui palju heina saab kolhoos sellelt
heinamaalt. Edasi voib anda kolhoosi heinakiiiini pikkuse, laiuse, korguse
ja lasta arvutada, kas sellelt heinamaalt saadud heinad mahuvad kiiiini,
kui 1 m3 heinu kaalub 60 kg. -

Ulesande nr. 584 (IV kl. 6pik) eeskujul voib anda méne oma linna
asfalteeritud tdnava pikkuse ja laiuse (veel parem, lasta need #ra maoota)
ja siis arvutada, kui palju asfalti liks selle tinava asfalteerimiseks.

Toon veel méned niited kohaliku materjali alusel koostatud iiles-
annetest:

1) Viljandi rajooni «Koidu» kolhoos oli lepingu pohjal kohustatud
miitima Viljandi Tarbijate Kooperatiivi Varumiskontorile 1957. a. siigisel
96 tonni kartuleid. Tegelikult miiiis «Koidu» kolhoos 153 tonni kartuleid.
Tonn kartuleid maksab 530 rubla. Mitme rubla vorra iiletas «Koidus kol-
hoos plaani kartulite miitigi alal varumiskontorile 1957. a. sligisel?

2) Ema andis Pillele ja Lindale kummalegi hooldada iihe kana. Pille
sai 23 ja Linda 28 muna kuus. Lapsed viisid munad turule. Linda sai
munade eest 3 rbl. rohkem kui Pille. Kui palju raha sai kumbki tiidruk
munade eest?

3) Meie kooli IV klassi Gpilased Mirt ja Jiiri kiisid koos klassiga abis-
tamas kartulivétmisel «Linda» kolhoosi. Mirt vottis 5, Jiiri 8 vakka kar-
luleid. Jiiri sai 6 rubla rohkem tasu. Kui palju raha sai kumbki poiss voe-
tud kartulite eest?

4) Viljandist Tallinna on 170 km. Viljandist ja Tallinnast véljusid
iiheaegselt teineteisele vastu kaks veoautot. Viljandist viljuv auto soitis
tunnis 42 km, Tallinnast viljuy auto 43 km. Mitme tunni parast kohtusid
need autod?

9) Kolm opilast, kes elasid iithes majas, lugesid samme kodunt kooli.
Esimene opilane sai 156 sammu, leine 158 sammu ja kolmas oGpilane 154
sammu. Mitu sammu oli nende opilaste kodunt keskmiselt koolini?

6) «Uue Tee» kolhoosi eesrindlik liipsja Maimu Kolt lipsis ihelt leh-
malt nddalas 140 liitrit piima. Tema hooldada on 12 lehma. Kui palju
piima liipsis ta kuus koikidelt lehmadelt? (Arvestada kuus 30 pdeva.)

7) Tartu—Viljandi maantee parandamiseks veeti 240 fonni kruusa.
Autobaasi autod tegid 50 soitu, kolhooside masinad 30 s@itu. Kui palju
vedas kohale kruusa autobaas, kui palju kolhoosid?

Poorates lekstiilesannete lahendamisele vajalikku tahelepanu, sidudes
neid imbritseva eluga, harjutades o&pilasi endid koostama tekstiilesan-
deid, voib nende {ilesannete lahendamisel saavutada vajalikke tulemusi.
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M66tmise tulemuse vea hindamisest ja tehetest
ligikaudsete arvudega VI klassis.*
A. KASVAND, J. LANG.

Mootmise probleem on meie keskkooli esimese astme matemaatika“ja
fiilisika petamise pdhiprobleeme. Igapdevane elu nduab maootmisoskust,
kuid iihtlasi ka teadlikku suhtumist mootmise tulemuste voimalikku tép-
susse. Oleks ekslik kasvatada Opilastes pimedat usku arvusse kui tap-
sesse mootmise tulemusse. Oma t66 tulemuse asjalik kriitika tostab tGo
vaartust, sest meil kujuneb sellega vajalik kriteerium oma t66 hindami-
seks. See koik kehtib tiiel miiral ka mootmisel saadud arvude, samuti
nende arvudega teostatud tehete tulemuste hindamisel.

Meie matemaatika opetamise uues programmis ja selle alusel projektee-
ritud Gpikutes on piiiitud seda opetamise nouet arvestada, kuid ainult osa-
liselt. Nii on kasitletud kiill moGtmisel tekkinud vea suurust, kuid vea
ilemmadra kiisimust seoses aritmeetiliste tehetega ei ole margitud ei
oppeprogrammis ega ole puudutatud seda ka projekteeritavates opikutes.
Tekib nihtav puudujaik — fihest kiiljest opitakse kiill tundma mooGtmisel
tekkinud vigade suurusi, kuid tehete sooritamine ligikaudsete arvudega
foimub endisell, eeldusega, et andmed on tépsed. Seega ei oska Gpilane
edaspidi endale kuidagi aru anda, kuivord tdpsed on tehete resultaadid,
mis saadakse tehete puhul ligikaudsete arvudega.

Kas ei oleks otstarbekohane alates kuuendast klassist hakata tegelema
ka selle kiisimusega? Meie arvales oleks see vajalik jargmistel kaalutlus-
tel.

Kuuendas klassis oleks vea iilemmddra kiisimuse kisitlemine koige
kohasem, sest siin opitakse tundma tihte arvu tdhisena, samuti tehteid
tiheliste suurustega, mis on vea iilemméira valemi tuletamiseks vajalik.

Teiseks on kuuenda klassi dpilased juba niivord osavad kirjalike tehete
sooritamisel, et need isedralised votted, mida kasutatakse tehetes ligi-
kaudsete arvudega, ei saa neid nende 160s desorienteerida. Peastarvuta-
mise oskus, mida tuleb jirjest siivendada, leiab siin head ja otstarbekal
rakendamist.

Veel itheks pohjuseks, miks tuleks ligikaudsete arvudega tehete kasitle-
mist alustada just kuuendas klassis, on see, et nimetatud klassis algab
fiilisika opetamine, kus on voimalik leida palju hdid rakendamisvoimalusi.
Too kujuneks niisuguseks, et matemaatika opetaja tootaks vélja pohilised
vigade arvutamise viisid ja annaks opilastele kitte ka tehete teostamise
votted ligikaudsete arvudega, fiiiisika opetaja kordaks, tdiendaks ja raken-
daks neid. Vanemales klassides ja hiljem korgemas koolis, kui Gpilaste
arvutusvotted ja vddrad arusaamised arvust kui modtmise tépsest fule-
musest on juba kivinenud, on seda teha hoopis raskem. .

* Avaldatud mottevahetuse korras.
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Jérgnevalt katsume anda lithikese projekti nende teemade kisitlemiseks
kuuendas klassis. Tegelikelt Gpetajailt loodame saada nende ettepane-
kute kohta motiveeritud arvamusi.

1. Praktika niitab, et fikski modtmine ei ole paris ehk
absoluutselt tdpne. Mispirast on see nonda?

a) Modtmisel voidakse eksida, teha juhuslikke vigu, eriti siis,
kui tuleb silmaga hinnata moodukriipsust {ileulatuvat viikest
osa. Niisuguste vigade maju kdrvaldamiseks tuleb teha mitu mootmist ja
votta saadud tulemustest aritmeetiline keskmine,

b) M66tmisvahendid, nagu mootejoonlauad, méddulindid, vihid
jne. ise pole piris tipsed Koik nad erinevad neile margitud
vairtusest, kuigi oige viikese suuruse vorra. Mida tdpsem peab olema
mootmise tulemus, seda tipsem peab olema ka méotmisvahend.

c) Mootmisel ei kasutata alati oigeid mootmisvot-
teid. Niiteks kui me ei aseta pikkuse mostmisel moodu nullkriipsu kor-
ralikult kohakuti moodetava pikkuse algpunktiga voi silma vaate-
siht ei ole risti modteskaal a ga, vihendame sellega moot-
mise tulemuse tipsust.

2. Arvestades maotmisel esinenud juhuslikke ja muid vigu, peab koos
iga korralikult toimetaiud mootmise tulemusega olema antud ka vdima-
liku vea lilemmiddr ehk absoluutne viga. Vea iilemmaéir
kirjutatakse mdGtmise tulemuse korvale, Niiteks kui laua pikkus on
146 cm ja mootmisel esinev voimalik viga ei iileta +- 0,5 cm, siis kirjutame
selle nonda: (146 +4-0,5) cm. See tdhendab, et maddetava pikkuse oige
vadrtus on 146,5 cm ja 1455 cm vahel. Mootmise tulemus (254-03) g
tahendab, et dige tulemus on 25,3 g ja 24,7 g vahel.

Et meie moddetava suuruse oiget (tdpset) vaartust kunagi ei tea, siis
pole tegelikult matet konelda ka mootmise veast, s. o vahest oige
vadrtuse ja mootmise tulemuse vahel. Kiill aga voime mootmisel hinnata
vea tilemmaidra, mis mdédrab dra vahemiku, milles asub oige véartus.

Kui mo6tmise tulemusena saadud arvus pole vea iilemmddra margitud,
siis tuleb seda moista nénda, et see arv on antud vea ilemmaidraga, mis
vordub selle arvu viimase koha poole iihikuga. Niiteks
2,4 mm tahendab sama kui (2,4 - 0,05) mm.

Kokkuvottena peame meeles: Koik mootimise tulemuse d on
ligikaudsed Mo6o6tmise tulemuses peab olema ndaha
ka mootmise vea ilemméddr; mootmise tulemus on
seda tdpsem, mida vdiksem on vea filemmaar vor-
reldes moodetava suurusega.

Néiteks Tartu—Tallinna vahelise raudteeliini pikkus on 191 km ja
pliiatsi pikkus 18 cm. Mélemad pikkused on antud viimase koha poole-
thikulise veaga. Kumb mdodtmise tulemus on antud tapsemalt? See,
kumma viga on suhteliselt elik relatiivselt viiksem. Sellele kiisimusele vas-
tamiseks leiame mélemal juhul nn. suhtelise ehk relat iivse
vea: 05 km: 191 km = 3?'2—— 0,3%; 0,6 cm : 18 cm = 'L—:IF = 3%. Nagu
naha, on esimesel juhul suhteline viga 10 korda viiksem kui teisel juhul,
jarelikult mootmise tulemus ka tipsem. _

Kui tahame pliiatsi pikkuse mootmise suhtelist viga vidhendada, siis
peame mooima tema pikkust tdpsemalt. Niiteks kui pliiatsi pikkuse moot-
mise tulemuseks on (17,8 - 0,05) cm, siis selle mostmise suhteline viga

: e S R
on 0,05 cm : 17,8 cm = 356 — 0,:3%,
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3. Liitmisel jalahutamisel on summa voi vahe vea
filemmiddr vordne andmete vigade iilemmadaidrade
absoluutsete vidrtuste summaga (ka vahe puhul tuleb
vead liita!). Niiteks kui vdhendatava viga on -+ 0,5 cm ja lahutatava viga
+ 0,1 cm, siis vahe vea tilemmaér on -+ (0,5 cm 40,1 cm) = -+ 0,6 cm.
Niisama suur on vea iilemméar nende arvude liitmisel.

Et kdigi vigade iilemmé&érade summa on alati suurem Kkui koige suurem
iiksiku arvu vea tilemmiéir, siis voime ildise juhendina arvutuse tulemuse
tdpsuse hindamisel liitmise ja lahutamise puhul maérkida: tule-
muse vea iilemmiaédr ei saa olla - vdiksem kasutada
olevate andmete suurimast vea filemmaarast.

4. Vea iilemmaidra arvutamine korrutamise ja jagamise puhul on kiil-
laltki tiilikas. Seetottu on soovitatav korrutamisel ning jagamisel kasu-
tada liigsetest ebaodigetest viimastest kohtadest hoidumiseks jérgmist
lihtsat dildlaadilist juhist: arvutamise tulemuse tdpsus
iildiselt ei saa olla suurem andmete (antud arvude)
tipsusest.

Niiteks meil on vaja korrutada 2,4 cm 3,14-ga. Saame 7,536. Et esi-
mene legur on 6ige ainult kiimnendikkudeni (kaks Giget kohta), siis ka
korrutises iildiselt voivad olla veel diged ainult kiimnendikud
(alati pole nad seda mitte!). Tdhendab, sajandikud (3) ja tuhandikud (6)
kui ilmselt ebadiged tuleb ira jitta. Seega meie korrutamise tulemuseks
on 7,5 em (kaks oiget kohta), mitte aga 7,536 cm (neli diget kohta).

Samalaadselt toimime ka jagamisel. Naiteks 8,9 : 2,75 = 3,2, mitte aga
3,23636. Kui aga tahame korrutise voi jagatise vea iilemméira leida tépse-
malt, siis tuleb kasutada jargmisi juhiseid.

5. Korrutise voi jagatise suhteline viga vordub andmete (tegurid voi
jagatav ning jagaja) suhteliste vigade summaga.

Korrutise absoluutse vea iilemméir vordub korrutise ja selle suhtelise
vea korrutisega. :

Jagatise absoluutse vea iilemmaar vordub jagatise ja selle suhtelise vea
korrutisega.

Rakendame neid juhiseid eelmiste ndidete kohta.

005 , 0,005

Arvutame {egurite 2,4 ja 3,14 suhteliste vigade summa: 5== + S7r=

— 0,02 -+ 0,0016 =~ 0,022. Korrutame selle korrutisega: 0,022 - 2,4 +3,14 =
—0,17. Tdhendab, viga voib esineda juba kitmnendikes, seetottu pole
motet korrutises votta rohkem kohti, kui on varem saadud tulemuses

7,5.
. B

Rakendame niiiid antud juhiseid ka jagamise ndidise kohta. %99‘-’ -

%905 _ 0,0056 -+ 0,0018 = 0,0074; 3,2 - 0,0074 = 0,024. Siit niieme, et
jagat'is 3.2, milles on kaks diget kohta, sobib, sest jirgmine koht — sajan-
dikud — on juba vigane.

6. Korrutise ja jagatise vea iilemmaédra valemit voiks seniste program-
mide kehtimisel tuletada kuuendas klassis, parast binoomide korrutamise
kisitlemist, projekteeritavate programmide kehtima hakkamisel aga
seitsmendas klassis, kuna kuuendas klassis voiks anda valemid ilma tule-
tamiseta.

Korrutise vea filemmiéira leiame ilma suhtelise vea arvuta-
mata jiargmiselt: olgu ithe teguri tdeline (tdpsus) suurus X, tema ligi-
kaudne vaartus a, vea iilemmiar selle juures + a. Teise teguri vastavad
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.vadrtused olgu y, b, - B. Niilid saame vordused: x = a +a; y=> 4§
Korrutame nad: x +y = (a 4-a) + (b 4- ) = ab + ap + ba - off ~ ab +
= (aP + ba), sest ap kui teise jargu viikse suuruse voime ira jatta, Nii-
siis xy asemel ab vottes teeksime vea, mille iilemmasir on -+ (af 4 ba).
Sonades: kahe teguri korrutise vea dilemméaédr on
vordne iihe teguri ligikaudse vidrtuse ja teise
teguri vea iilemmiddra korrutisega, millega tuleb
liita teise teguri ligikaudse vddrtuse ja esimese
teguri vea filemméddra korrutis.

Kui on antud niiteks korrutada 2,6 (4-0,1) ja 4,8 (<-0,1), siis nende
ligikaudsete arvude korrutamisel {ekib viga, mille iilemmadr on:

t-(26:0,1 +4,8-0,1) = + (0,26 -+ 0,48) = -+ 0,74~ -+ 0,8.

Samale tulemusele jéuaksime ka siis, kui tegurite vigade suhteliste
vigade iilemmddrade summa korrutaksime korrutise ligikaudse vairtu-
sega.

7. Jagatise vea filemméddra valemi saaksime jarg-
miselt:x=a+a; y=b-4p; —J;-'—z s " ; Kaotame nimetajast vea
iilemmadra, korrutades selleks lugejat ja nimetajat (b p)-ga:

X - fata)s(b-EB] . abFbe-lia af  ab (b-4)
Yy LR bEp BP—gr RO
kus teise jargu viikesed suurused «f ja p2 voime dra jatta.

Avaldisi voime veel teisendada ja me saame 16puks:

X S04 ap -+ ba
S P
X

—~ . T i . . a .
Votles niiiid toelise (tdpse) jagatise asemel & me teeme vea, mille

, ~ba - ’ ; 5 He
lilemméddr on - ?’%E‘, sonades: jagatise vea lilemmidira
saamiseks liidame jagatava ligikaudse vidrtuse
ja jagaja vea iilemmiddra korrutlisega jagaja ligi-
kaudse vddrtuse ja jagatava vea iilemmaéadra korru-
tise, 16puks saadud summa jagame jagaja-ligi-
kaudse vddrtuse ruuduga (jagaja ligikaudse viirtuse votame
fimardatult puudusega). ‘

Nédide: 1) 5,67 (4 0,02) : 24,25 (|- 0,02)

Jagalise vea {ilemméér:

567.002+2425.002 0114049 _ , 060
AT = S e e 10,001 .

8 Kui opilased oskavad liitmise, lahutamise, korrutamise ja jagamise
tulemuse vea iilemméira leida, siis on meil kerge otsustada, kui tiapset
vastust maksab otsida. Toome niiteid koige nelja tehte kohta.

a) Liitmisel saadud tulemuse vea iilemmiir on vordne liidetavate
vigade iilemmaédrade summaga.

3,6 | i Teise liidetava vea iilemmidr on 0,05, muude liidetavate
1,5 vigade filemmairad on koik viiksemad. Seega {imardame
4,1 92 koiki liidetavaid kiimnendikeni, vottes veel arvesse ka 4ra-
9.4 ] heidetavate kiimnendkohtadest saadud kiimnendikud.

b) Lahutamise tulemuse vea iilemmair on vordne vihendatava ja lahu-
tatava vigade iilemméiarade summaga.
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185 | 2 Vihendatava vea ililemmaér on ;E0,00S.,
— 78 | lahutatava vea tilemmaéaar - 0,05,

10,7 | vahe vea iilemmair: + (0,005 4 0,05) = -+ 0,055.

Tulemused on vbimalik arvestada ainult kiimnendikeni, kuna vea
{ilemmaér on lile 5 sajandiku.
__¢) Korrutamise tulemuse vea iilemmaéédra arvutame tuletatud valemi
jargi. :

Niide: 16,85 (- 0,02) - 72,58 (4 0,03)

Korrutise vea iilemméédra arvestamine:

- (16,85 + 0,03 - 72,58 + 0,02) = -+~ (0,504 - 1,450) ~ 1,9 == 2.

Tehe teostatakse jargmisell:

16,85 + 72,58 — 1,685 + 725,8 1) Korrutame esiteks 1 tervega.
7258 2) Korrutame 6 kiimnendikuga, jattes tule-

4355 muses sajandikud dra.
58,0 3) Korrutame 8 sajandikuga, jéttes tulemu-
3,6 ses tuhandikud ja kiimnendikud éara.

19929 4) Korrutame 5 tuhandikuga, jattes jarele
ainult terved ja kiimnendikud.
Korrutise ligikaudne véirtus on seega 1223 (+ 2).
d) Jagatise vea {ilemmiira leiame jélle tuletatud valemi jargi ja, vea
filemmiira arvesse volles, leiame jagatise andmete kohase tdpsusega.
Niide: 12,8 (-+0,1) : 0,57 (- 0,005). Vea tilemmaar:
L, 128.00054-057.01 _ 006440057 _  0.120,
SE 0.572 G 0,32 =SR2
Jagatise ligikaudset vidartust on motet arveslada ainult kuni {erveteni.
Teostame siiski jagamise kuni kiimnendikeni ja siis {imardame tulemust
terveteni. :
Jagamist on soovitatav teostada jargmiselt:
12,8:0,57 = 1280 : 57 = 22,4 ~ 22.
114
140
114
26
23
Mirkus: Viimane koht jagatises saadakse 26 jagamisel 5,7-ga.

: + 0,4.

9. Vaiks veel kisitleda ligikaudsete arvude ruudu ja kuubi vea ilem-
miira kiisimust ja nende ligikaudsete védrtuste arvutamist, kuid kuuen-
das klassis piisaks aritmeetilistest tehetest, seitsmendas ja kaheksandas
klassis voiks anda tdiendavaid juhatusi ruudu, kuubi, ruutjuure ja kuup-
juure vea {ilemméidra arvutamiseks, samuti voiks seal naidata nende ligi-
kaudsele véartuste leidmist.

Kui opilased neidki vdheseid juhatusi oskaksid oma {00s rakendada,
siis muutuks nende t66 hoopis sisukamaks, nad opiksid kriitiliselt suhtuma
oma arvutustulemustesse, oskaksid teha lihtsamaidki vigade iilemmaa-
rade arvestusi ja kisitleda ligikaudseid suurusi tehetes otstarbekamalt.
Té6 oleks produktiivne ainult siis, kui ka jargnevatel 6ppeaastatel opitud
teadmisi jarjekindlalt rakendataks nii matemaatika kui ka fiitisika tundi-
des, samuti koduste tooiilesannete tditmisel.
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