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Taotleda paremaid tulemusi eesti keele
Opetamisel.

Marksism-leninism on esmakordselt
teaduse ajaloos vélja selgitanud, et keel
on eriline Ghiskondlik nahtus, mis on
tekkinud juba véga kauges minevikus ja
mis areneb ning tdieneb koos inimihis-
konna arenemisega, Uhtlasi on keelel
eriline osa inimuhiskonna arenemises:
ta on suhtlemisvahendiks, milleta on
moeldamatu Uhiskonna enese olemasolu,

Keel on vahetult seotud mé&tlemisega:
mdtlemise edusammud peegelduvad kee-
les ja vastupidi — keele edusammud ka-
jastavad mdtlemise, inimuhiskonna tun-
netustdd edusamme.

Seesama dialektiline seos keele ja
mdotlemise vahel on téheldatav ka tksiku
inimese arenemises: vaikelapse esime-
sed sBnad on selgeks tdenduseks selle
kohta, et otseste meeleliste aistingute,
tajude ja kujutluste baasil on tal tekki-
nud abstraktse métlemise alged, teise
signaalsiisteemi alged, kvalitatiivselt uus
instrument maailma tunnetamiseks ja
kaasinimestega suhtlemiseks. Mida are-
nenum ja rikkalikum on inimese keel,
seda arenenum, pbhjalikum ja mitme-
kilgsem on tema mdtlemine, seda are-
nenum ja haritum on inimene.

Markslsmi-lenlnismi  ajalooline teene
seisneb ka selles, et ta on andnud tea-
duslikult pdhjendatud seletuse rahvus-
keelte tekkimise ja arenemise eelduste
ning tingimuste kohta. Marksism-leni-
nism véidab, et kapitalismi kukutamine
ja sotsialismi  vOidulepéas likvideerib
rahvusliku réhumise ning ebavdrdsuse
sotsiaalsed pbhjused ja rajab seega
kindla aluse ka rahvuskeelte hoogsaks
arenemiseks ning  ditselepuhkemiseks.

N6ukogudemaa f'a teiste sotsialismileeri
maade Uhiskondliku elu praktika tdestab
veenvalt selle teadusliku vaite 8igsust
ning elulisust.

Ulaltoodust jérgneb, et rahvuskeeltel
on eriline koht ndukogude kooli dppe-
ja kasvatustods. Rahvuskeeles, antud
rahvuse emakeeles toimub NG&ukogude-
maa koolides kd&igi teistegi arvukate
Oppeainete Opetamine. Emakeelele toe-
tudes on Opilastel hdlpsam aru saada ka
vene keelest ja vdorkeeltest ning neid
teadlikumalt ja edukamalt omandada.

Seetdttu juhitakse Kommunistliku Par-
tei Keskkomitee vastavates koollalastes
otsustes Opetajate ja haridusorganite ta-
helepanu sellele, et dpilased peavad
omandama emakeele alal kindla hulga
sustemaatilisi teadmisi, ent samuti luge-
misoskuse ja suulise ning kirjaliku val-
jendusoskuse.

Need uldised eesmérgid on aluseks ka
eesti keele Opetamisel meie vabariigi
eesti Oppekeelega koolides, nagu sellele
osutatakse eesti keele programmide se-
letuskirjas.

Kuidas on lugu nende eesméarkide
teostamisega_meie vabariigi eesti Oppe-
keelega koolides?

Kui jalgida eesti keele Gpetamise tule-
musi viimaste aastate jooksul, siis v8ib
kdnelda kull méningast edasinihkumi-
sest Uksikutel aladel, samuti edusammu-
dest Uksikutes koolides, kuld mitte dldi-
semast ning ulatuslikumast edasimine-
kust, mis on meie Uhiseks sooviks.

_ SeetOttu on ka koigiti arusaadav, et
juba aastaid konstateeritakse Opetajate
nbupidamistel  ja  haridusosakondade



aruannetes seda kurba tOsiasja, et dppe-
edukus eesti keele alal jatab tdsiselt
soovida, et Opilaste teadmised ja oskused
ei oie kuilalt kindlad, et dpilaste suuline
véijendus on sageli ibnetu, sdnadevaene
ja et kirjaliku vaijendusoskuse osas héi-
rivad meid eelkdige arvukad Gigekirja-
vead — ka keskkooli vanemate Klasside
Opilaste toodes.

Koik need asjaoiud juhivad meid Kusi-
muse juurde, kuidas seletada eesti keele
Opetamise raskusi ja peaasi — mida tu-
leks ette vdtta olukorra parandamiseks,
eesti keele Oppetaseme tunduvaks tdst-
miseks.

Nagu iga muugi 6ppeaine puhul, s6l-
tub ka eesti keele Opetamise edu eel-
kdige sellest, kuidas seda ainet dpe-
tatakse. Viimase asjaoluga tulebki sele-
tada Bige paljude koolide, nagu nditeks
Tallinna VIl ja X Keskkooli, Tartu | ja
Il Keskkooli, Rakvere | Keskkooli,
Véike-Maarja Keskkooli jt. koolide edu-
samme eesli_keele Gpetamisel.

Missuguseid  uldisemaid
puudusi tdheldame eesti
misel?

Esimeseks silmahakkavaks puuduseks
on Opilaste vahene aktiivsus eesti keele
tundides. See avaldub esmaljoones opi-
laste individuaalsel suulisel kusitlemi-
sel. Kuidas see kusitlemine toimub? Ta-
valiselt ndnda, et dpetaja esitab kill ki-
simuse kogu klassile, kuid tegeleb hil-
jem vaid vastama kutsutud &pilasega,
juhtides ise tdhelepanu vastuses esine-
vatele vadratustele ja lunkadele ning
ndudes Uksnes véljakutsutud Opilaselt
nende vadratuste ja linkade paranda-
mist. Mis on taolise kusitlemise seadus-
paraseks tagajarjeks? — Kogu Klassi ir-
dumine sellest tahtsast t60st, mis toimub
Opetajalaua voi klassitahvli juures. Mui-
dugi ei jargne ulaitoodust seda, nagu
oleks klass igasugusest tddst irdunud,
nagu oleks ta igasuguse tegevuse suhtes
passiivne. Hoopis vastupidi: Kkiass iimu-
tab omamoodi aktiivsust mitmesuguste
muude tegevuste ja motete suhtes, kuid
neil viimastel pole dldreeglina mingit
seost klassitahvli vBi Opetajalaua juures
toimuva tegevuse vdi seal esitatavate
motetega.

See asjaolu toob aga tdsist kahju, mis
ei seisne Uksnes selles, et enamik Opi-
lasi hakkab tegelema kdrvaliste asja-
dega, mis pdhjustab arvukaid korrarikku-
misi klassis, vaid veel rohkem selles, et
enamiku 0Opilaste suhtes ei eksisteeri
hoopiski dppematerjali kordamise ning
kinnistamise kd&nealust etappi, mis 00-
nestab ja peabki 66nestama O&pilaste
teadmiste ja oskuste pusivust ning kind-
iust.

Praktiiiste kogemuste ja psuhholoogi-
liste kaalutluste (ajutiste nérvilseoste ku-

metoodilisi
keele Opeta-

junemise seaduspédrasused) alusel on am-
mugi teada, et Uksikute dpilaste jooksva
suulise kisitlemise puhul peab olema
tagatud kogu Kklassi ~aktiivne osavétt,
mida saavutatakse harilikult sel teel, et
Opetaja ei paranda ega tédienda ise vélja-
kutsutud dpilase vastuses leiduvaid eksi-
tusi ja lunki, vaid laseb seda teha teistel
Opilastel, kogu Kklassil. Kui 6petaja neid
kohalt antud vastuseid arvesse votab,
neid hindab, milleks ka haridusorganite
ettekirjutused takistusi ei tee, siis pole
kahtlust, et kdik dpilased gél?(ivad tahe-
lepanuga seda, mis toimu lassitahvli
vOi Opetajalaua juures ja on alati valmis
vaaratusi parandama, vbimalikke lUnki
tdiendama.

Sel teel saavutame digupoolest seda, et
esitatud kusimustele ei vasta uksnes need
kolm-neli @pilast, kes Opetajalaua vOi
klassitahvli juurde kutsutakse, vaid mot-
tes teeb seda kogu klass. Et sel teel
saame paremaid tulemusi, seda tdendavad
nende koolided'a Opetajate kogemused,
kus dpilaste individuaalsele suulisele kii-
sitlemisele on kogu klass kaasa tdmma-

tud,

Kuid Opilaste teadmiste ja oskuste
jooksva hindamise puudused ei piirdu
tialmainituga. Oige sageli, ja seda eriti
keskkooliklassides, on hada veel selles,
et Opilaste Individuaalse suulise
kusitlemisega liialdatakse, et see on ku-
junenud peaaegu ainsaks suulise

Usitlemise votteks. Konelemata sellest,
et taoline metoodiline (hekulgsus, me-
toodiline tuimus ei kuulu just hea peda-
googilise tdostiili hulka, on sel veel see
paratamatu miinus, et Uhes tunnis on
vlimalik Kkusitleda usna vaikest hulka
Opilasi, mis ei soodusta aga seda, et
kogu klass valmistuks hoolikalt igaks
tunniks, Ulaltoodust jargneb, et véga
paljudel eesti keele Opetajatel tuleb poo-
rata sootu suuremat tdhelepanu fron-
taalsele kdusitlemisele, luua moistlik
tasakaal individuaalse ja frontaalse suu-
lise kusitlemise vahel.

Liigne kiindumine individuaalsesse suu-
lisse kusitlemisse pdhjustab sageli ka
seda, et uue Oppematerjali kasitlemiseks
jaab liiga vahe aega, mispéarast sellega
peab Ulepeakaela kiirustama. Selles olu-
korras pole siis ka imestada, et kinnista-
miseks j&&b aeg sootu napiks ja kodune
Ulesanne antakse alles parast kella. Et
siis enam midagi ldhemalt selgitada ei
saa, on iseenesestki arusaadav.

Siia tuleb lisada asjaolu, et ka uue
Oppematerjali  késitlemisel jadb klass
sageli passiivseks, mis véljendub selles,
et Opetaja seletab ja naitab ise, kasuta-
mata Opilaste abi, Opilastel olevaid tead-
misi ja oskusi.

Mis on taolise tddstiili  tulemuseks?
Paljud 6pilased satuvad raskustesse kodu-
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Ulesannete taitmisel ega suuda neist
omal j6ul jagu saada. Valjapadsu otsimi-
sel kalduvad need Gpilased sageli vaa-
rale teele: katsuvad naabrilt t06 maha
kirjutada voi jatavad selle lihtsalt tege-
mata. Kui dpetaja kisitleb jargmises tun-
nis teoreetilist dppematerjali, jdavad pal-
jud Opilased vastuse volgu. Selle asemel,
et omaenda t66s puudusi ndha ja neid
pliida parandada, paneb dpetaja vasta-
vatele Opilastele puudulikud ja ndérgad
vélja ning ldheb péevakorras edasi. Puu-
dulike ja norkade koorem Uiha kasvab,
kuid vastavalt sellele langeb ka dpilaste
huvi eesti keele dppimise vastu ja sage-
nevad korrarikkumised koolis ning val-
jaspool kooli.

Kahf'uks peab Utlema, et niisugune halb
toostiil pole harvaks erandiks, vaid seda
esineb vdrdlemisi sagedasti, peamiselt
kull vanemais klassides.

Uhelt poolt seetdttu, et individuaalsele
suulisele kusitlemisele kulutatakse liiga
palju aega, teiselt poolt seetbttu, et teo-
reetilist Oppematerjali on programmides
ja Opikutes liiga palju, ei jéutagi tegeli-
kus Oppetdds keelereeglite valjatoomi-
sest palju kaugemale, s. t. ei suudeta
harjutuste teel vastavate reeglite tege-
likku kasutamist kindlasti kéatte dpetada.
Selles olukorras ei tule imestada, kui ei
jouta killaldast téhelepanu podrata neile
Juhtumitele, s6nadele ja vormidele, mis
sunnitavad Gpilastele eriti raskusi, kus
nad kdige sagedamini vaératavad.

Peab Utlema, et ka eesti keele pro-
grammid ei pea viimati mainitud asjaolu
silmas. Loomulikult ei kajastu see nduta-
vas ulatuses ka eesti keele grammatika
Opikuis. Kahtlemata tuleb niihasti eesti
keele programme kui ka eesti keele
(t;"r.ammatika Opikuid selles osas umber
6otada.

Selle tlesande lahendamisel p&rkame
raskustele, et meil pole ténini k&epérast
uldisi kokkuvotteid selle kohta, mis sdna-
tltpides, sdnades ja vormides teatud
klassi dpilased kdige sagedamini véara-
tavad, mis kisimuste omandamine stnni-
tab neile kdige suuremaid raskusi ja
vastupidi, missuguste sBnatlipide ja
vormide _dGigekirja omandavad teatud
klassi dpilased vordlemisi hdlpsasti. Loo-
mulikult pakub sellega seoses tdsist huvi
ka kusimus, missuguseid vigu Opilaste
kdnes ja kirjas pohjustab teatud ala mur-
dekeel.

Arvame, et nende kisimuste Uksikas-
jalisem valjaselgitamine on eesti keele
Opetamise tBhustamise huvides mitte
Uksnes vajalik, vaid ka meie vabariigi
metoodilise t60 raamides téiesti vGimalik.

Eesti keele tundide kulastamisel tehtud
téhelepanekud, ent samuti @pilaste t66-
des esinevate vigade anallitisimine naita-
vad, et eesti keele Opetamisel jaetakse

sageli unarusse eesti keele ortograafia
pohiprintsiip, mille kohaselt eesti keele
ortograafia on pdohiliselt foneetiline, s. t.
eestl keele s6nad Kirjutatakse harilikult
nii, nagu neid haaldatakse. Muidugi, sel-
lest pohireeglist on ka erandeid, mida
selgitatakse vastavate Uksikreeglite va-
ral, kuid pole kahtlust, et eesti keele
ortograafia pohiprintsiibi jarjekindel sil-
maspidamine toob tegelikus dppetdds
vaga suurt kasu.

Sellest jargneb, et eesti keele Gpetami-
sel Uldse, sealhulgas eriti eesti keele
Oigekirja Opetamisel tuleb senisest sootu
suuremat téhelepanu pddrata Oige
haaldamise ja haaldamise ning
6i(];ekirja suhete kindlale ké&tteGpetami-
sele. Tuleb jarjekindlalt taotleda, et dpi-
lased h&aldaksid Bigesti ning selgelt ja et
neil automatiseeruks seos haaldamise ja
kirjutamise vahel, s. t. et Gpilasel tekiks
sbna haaldamisel (kuigi ta teeb seda
kirjutamise puhul mdttes, mitte kuulda-
valt) otsekohe kujutlus ka sellest, mis-
sugune taht resp. tdhed vastavad teatud
haalikule antud sdnas.

Loomulikult kuulub sellele tédle eri-
line koht nooremais klassides, kuid seda
ei vOi unustada ka hiljem, vanemais klas-
sides.

Mida ndeme aga praegu? Kui naiteks
1. klassis dpetaja laseb laduda sdnu, siis
haaldab ta neid kull Ise, kuid ei lase
harilikult dpilastel h&aldada. Ja kui Uks
vOi teine Opilane on ladumisel vaarata-
nud, ei lase Opetaja vastavatel dpilastel
konealust sona haaldada, et neid sel teel
juhtida vea leidmisele, antud sdna 6lge

irjakuju_juurde. Kui naiteks 8. klassis
Opilane kirjutab ,,muuseumite”, ,,sanatoo-
riumite™, siis ei kiusi dpetaja Opilaselt eel-
kdige seda, kas me neid sdnu tBepoolest
sedaviisi haaldame, vaid on huvitatud
Uksnes sellest, mis kd&ndkonna ja s6na-
thdbi alla need sbnad kuuluvad. Ja kui
analudsida Oigekirjavigu, mis esinevad
veel keskkoolide ldpetajate toddes, siis
peab jallegi joudma jareldusele, et nende
vigade puhul on sageli eksitud eesti
keele ortograafia pdhireegli vastu.

Muidugi, sellega ei taheta 6elda, nagu
tuleks muudele reeglitele kéega luda:
neile kuulub kindel koht eesti keele Ope-
tamisel, kuid ometi ei tohi nad Gppetdods
pdhireeglit ara varjata.

Peab méarkima, et arvukail juhtumeil
on pealiskaudne ka t66 vigadega: Ope-
ta{'a piirdub vaid sellega, et laseb dpilas-
tel vigase lause Umber Kirjutada, ndud-
mata lisandidete ja vastava reegli too-
mist vOi tarbekorral tdiendavate harju-
tuste taitmist.

Siinkohal olgu mainitud, et Eesti NSV
Haridusministeeriumi  vastav = metoodi-
line Kiri nduab samuti vigade paranda-
mise osas Opilaste aktiivsuse rakenda-



mist. Et see on 8igustatud ndue, ei jargne
Uksnes teoreetilistest kaalutlustest, vaid
ka meie vabariigi tublimate eesti keele
Opetajate tegelikest td6kogemustest.
Kuid liingad eesti keele Opetamisel ei
tulene Uksnes metoodilistest puudustest,
vaid ka eesti keele programmide ja 0pi-
kute puudustest. o .
Juba eespool mainisime teoreetilise
Oppematerjali liigrohkust, mille kindlaks
kattepetamiseks kas ei piisa aeg"a vOi
siis pole see materjal antud klassi dpilas-
tele mdnes osas uldse jdukohane. Nagu
edaspidi nademe, on mitmel juhtumil te-
gemist ka sellega, et mdne keelekusi-
muse metoodiline kasitlus on liiga keeru-
line ning raskepdrane. Selgitame allpool
neid uldisi vaiteid mdne konkreetse fak-

tiga.

gNii naiteks torkab 5. klassi eesti keele
(l;rammatika Opikus eelkdige silma, et
ausedpetuse kordamine on liiga ulatus-
likult esitatud: siin tuuakse lauseliik-
mena ka méérus, mida dpilased 4. klassis
pole @&ppinud; samuti liigitatakse siin
téiendit omadussdnaliseks ja nimisénali-
seks, milleks sel astmel pole vajadust.
Kui seejuures silmas pidada, et dppepro-
grammis on lausedpetuse kordamiseks
ette nahtud vaid 6 tundi, siis on arusaa-
dav, et Gppematerjali seesugune laienda-
mine ei voimalda muudel olulistel kusi-
mustel, sealhulgas ka kirjavahemarkide!
vajalikul madral peatuda.

esti keele dppeprogrammidest ja vas-
tavast dpikust peab jareldama, et 5. klas-
sis tuleb kasitleda ka i-mitmust ja i-uli-
vlrret. Arvame, et selleks pole kénealu-
sel Gppeastmel mingit vajadust; eelkdige
plltagu saavutada seda, et dpilased
omandaksid suurema kindluse de-mit-
muse kasutamisel.

Kéanamist Kkasitletakse tlupsdnade
najal. Selles asjas peab aga markima, et
tiupsdnade arv on dpikuis paisutatud
lubamatult suureks. Nii ulatub nende
arv 5. klassi dpikus 20-le, 8. klassi 6pi-
kus — tublisti ule 40. N&ib, nagu oleksid
kdnealuste 6pikute autorid unustanud, et
nende Ulesandeks polnud koostada eesti
keele sBnastikku, kus ttitpsdnade rohkus
on toepoolest vooruseks, vaid 6Ipikut (ja
pealegl uldhariduslikule koolile), kus
tigpsonade rohkus on juba paheks.

Oppetdéd kogemustest on ammugi
teada, et nii suurt hulka tUdpsdnu ei
suuda Opilased kindlalt selgeks G&ppida,
Uhtlasi peab mérkima, et kdandsénu saab
palju edukamalt kasitleda sootu vaik-
sema tuupsdnade hulga puhul.

Ja selles pakiline Ulesanne seisnebki, et
tllpsdnade arvu niihasti 5. kui ka 8.
klassi Opikus tunduvalt vahendada.

Kui kdrvutada tegusdna kasitlust 6. ja
8. klassi 8pikus, siis paistab silma, et see
peatikk on kummaski 8pikus pohiliselt

Uhtviisi Ules ehitatud: nagu 8. klassi
Opikus, esitatakse ka 6. klassi omas enne
tegusBna pddramise juurde asumist teo-
reetilis-sustemaatiline Ulevaade tegusdna
astmevaheldusest, tegumoodidest, ar-
vust, podretest, aegadest, kdneviisidest
jms., kusjuures tegusbna ké&andeliste
vormide puhul ei jaeta 6. klassi 6pikus
esitamata ka nud- jJa tud-kesksdna, kuigi
samas margitakse, et need ei k&andu.

Néhtavasti eeldavad kdnealuse dpiku
autorid ja Eesti NSV Haridusministee-
rium, et juba algkooli 4. klassis omanda-
vad Opilased (11-aastased lapsed) tegu-
sona sedavord pohjalikult, et 6. Kklassis
on kdigiti vBimalik ja otstarbekohane
alustada tegusbna kaésitlust sddrase teo-
reetilis-siistemaatilise sissejuhatusega,
kus tehakse kd&igepealt selgeks tegusdna
muutmisega seotud mdisted ja kategoo-
riad ning nendevahelised seosed, et alles
seejarel  tegusbna pOObramise enese
juurde asuda. Sel puhul Ja&b dle kU-
sida, miks siis 8. klassis alustatakse Jalle
sellesamaga otsast peale ja kas siis po-
leks digem 8. klassi vastavat osa nime-
tada lihtsalt kordamiseks!

Kui silmas pidada 6. klassi dpilaste
ettevalmistust ja arenemisastet, siis on
selge, et siin ei tuleks tegusdna selliselt
kasitleda, vaid tegusdna muutmisega seo-
tud keelendhtusi tuleks selgitada vasta-
vate tuupsdnade podramisel, juhtides
seejuures erilist téhelepanu nendele vor-
midele ja s6nadele, kus 0&pilased kdige
sagedamini véaratavad.

Praegu kulutatakse sellele tldteoreeti-
lisele osale peaaegu pool kogu kasitlus-
ajast, mis on ette néhtud tegusdnale
(6. klassi dpikus hélmab see osa samuti
poole — ule 40 lehekilje tegustnale
ettendhtud  Bppematerjalist).  Seet6ttu
juhtubki, et tegus6na podramine jaab
pinnapealseks.

Vaga suuri raskusi valmistab Gpilastele
liitsGna sel?eksﬁppimine peamiselt see-
tottu, et selle kasitlus on &pikuis (nii-
hasti 6. kui ka 10. klassi omas) liiga
raskepérane. See raskeparasus tekib Ghelt
BOOIt sellest, et liitsona tekkimist ja

okku- ning lahkukirjutamist kéasitletakse
lahus, ja teiselt poolt sellest, et reegleid
ja reeglikesi tuuakse liiga palju, mida
opilased ei suuda kindlalt omandada.
,.NBukogude Kooli"* 1954. a. juulinumbris
naitas sm. J. Valgma, kuidas vbiks ja
tuleks liitsdona kasitlust lihtsustada, et
Opilased suudaksid selle kusimuse ker-
gema vaevaga ja kindlamini omandada.

Eesti keele Opetamise huvides ei to-
hiks viivitada ka liitsbna kasitluse aru-
saadavamaks ja lihtsamaks tegemisega.

Opikuis toodud harjutusmaterjali pu-
hul mérgitagu kdigepealt seda, et sageli
kasutatakse mottelt seoseta Uksiklau-
seid ka seal, kus selleks pole mingit



vajadust. Seotud teksti pedagoogilised
eelised on aga sedavdrd suured, et mdt-
telt seoseta uUksiklauseid tuleks kasu-
tada Uksnes p8hjendatud asjaoludel.

Teiselt poolt torkab silma, et Uldreeg-
lina pole harjutusmaterjalil mingit seost
kirjandusliku lugemise, resp. kirjandus-
tundides ké&sitletavate teostega, vald
need oleksid nagu kaks téiesti omaette
maailma. Vastavas Kklassis kasitletava
kirjandusliku teksti ulatuslikum kasuta-
mine sama klassi grammatika Opikus on
pedagoogiliselt pbhjendatud ja arusaa-
dav.

Ldpuks mainitagu eesti keele gramma-
tika Bpikute ja programmide puhul veel
Uht hairivat asjaolu, milleks on ebajérje-
kindlus oskussénade kasutamisel. Too-
dagu selle vaite tdestuseks ainult paar
naidet.

Eesti keele grammatika 0Opikuis 5. ja
7. klassile kasutatakse terminit pdhi-
ja jargarvsona, 8. klassi opikus aga
endist, vananenud terminit — po6hi-
arv, jargarv. Seetdttu vBime 8. klassi
Opikust lugeda 6ige omapérast definit-
siooni: Lihts®Onalisi arvsdnu... ni-
metatakse Ilhtarvudeks ja liit-
sd@nalisi ning mitmest sbnast koosne-
vaid arvsénu ... nimetatakse lillar-

Vudeks." Selle definitsiooni  jargi
peaks hakkama uskuma, et arv ja arv-
sOna on kattuvad moisted, mida nad
aga tegelikult pole. Eks kdnele sellest
juba seegi fakt, et arvudega tegeleb
ml?temaatika, arvsdnadega — gramma-
tika!

Eesti keele programmis 6. klassile ka-
sutatakse terminit ees- ja taga-
sdna, 6. ja 8. klassi dpikuis aga terminit
kaassOna. Peab Utlema, et pedagoo-
gilistel kaalutlustel tuleks eelistada
esimest terminit, sest termin kaas-
sBna on oma leksikaalselt t&henduselt
lilga lahedane terminile k&rvalsdna,
mistdttu BOpilased ajavad need ikka segi.

Juhtisime eespool tdhelepanu mdnin-
gatele uldisematele metoodilistele puu-
dustele, mis esinevad eesti keele kui
emakeele 6petamisel meie vabariigi koo-
lides, ent samuti mitmetele puudustele
eesti keele programmides ja &pikutes,
mis ei soodusta, vaid raskendavad pare-
mate tulemuste saavutamist eesti keele
Opetamisel.

Pakiline Ulesanne seisneb selles, et
jagu saada niih&sti Uhtedest kui ka teis-
test puudustest. Seda on v@imalik teha
ja seda tuleb teha.



Uuest pedagoogika Opikust.

Ulevaade ,,Sovetskaja pedagogika" toimetusse saadetud artikleist, mille
on koostanud pedagoogikateaduste kandidaat

V. VASSILJEVA.

Parast 6piku prospekti avaldamist ajakirjas ,,Sovetskaja pedagogika"
nr. 7, 1953, on ajakirja toimetusse saabunud tunduv hulk artikleid,
millede autoreiks on teaduslikud td6tajad, 6ppejoud pedagoogika alalt,
Opetajad ja koolide juhid, kes pidasid vajalikuks avaldada oma arva-
musi Opiku sisu ja struktuuri kohta ning uhtlasi Ules seada mdningaid
olulisi pedagoogika teooria kiisimusi ja osalt putda osutada vBimalus-
tele nende lahendamiseks.*

Et toimetusel ei ole vdimalik avaldada k&iki neid materjale, peab ta
oma kohuseks tutvustada ajakirja lugejaid kas vOi luhidaltki kdige
huvitavamate motetega, mis neis materjalides sisalduvad. Paljud auto-
rid (sm. Nardskin Buhhaarast, sm. Lebedev Kirovist, sm. LihhatSov
Vologdast jt.) arvavad digesti, et taisvaartuslik pedagoogika 6pik, mis
erineb oluliselt eelmistest, vBidakse luua Uksnes pedagoogika sise-
miste objektiivsete seaduste sligava uurimise ja trmnetamise tulemu-
sena, s. t. laste isiksuse igakllgse arenemise ja kujunemise seaduste
uurimise ja tundmadppimise tulemusena kasvatustdos.

Médnede artiklite autorid vaidavad, et pedagoogikateaduses esineb
veel subjektiiv-idealistlikke vaateid kasvatusele. Selle vaite tBestami-
seks osutavad nad kasvatustoo ja selle eesmarkide ajaloolise arene-
mise tblgitsusele senistes pedagoogika Opikutes. Kasvatuse sOltuvust
valitsevate klasside poliitikast tdlgitsetakse neis Opikuis nii, et valit-
sevate klasside poliitika p&hijooni kasvatuse alal ei maaravat tootmis-
suhete arenemise objektiivsed seaduspéarasused, vaid et selle poliitika
pohialused maaratakse kindlaks, lahtudes otseselt valitsevate klasside
ideoloogiast.

Opikuis (ent ka kogu pedagoogilises kirjanduses) ei tooda esile,
nagu margivad mitmete artiklite autorid, pedagoogika seadusi,
noorpdlve kasvatus-, haridus- ja Gppet6d seadusi, kuid see-eest kdnel-
dakse neis Opikuis pikalt ja laialt kommunistliku kasvatust66 pohi-
motteist, dppetdtd poOhimdtteist ja kblbelise kasvatust6d pdhimdtteist.
Seetdttu tekib mulje, et pedagoogika on teadus, mis maarab kindlaks
laste kasvatus-, haridus- ja Oppetdd printsiibid, mida ei tuletala aga

* ,,NBukogude Kooli" toimetus tutvustas oma lugejaid Uhe konealusest motte-
vahetusest osav@tja prof. I. Ogorodnikov! artikliga, mis leidub ,,NBukogude Koolis"
nr. 4, 1954, Nild avaldame ajakirja ,,Sovetskaja pedagogika" nr. 5, 1954 jargi kokku-
votte paljude teiste seltsimeeste arvamustest.



objektiivsetest seadustest, vaid Opikute autorite subjektiivsetest vaa-
detest ja kavatsustest.

Nagu margitakse mitmetes artiklites, ei takista see asjaolu aga 0pi-
kute autoreid rdhutamast, et pedagoogika peab uurima ja tundma
Oppima kasvatustdd seadusi, kuid sellest kdneldakse Uksnes siis, kui
on juttu pedagoogika metodoloogilistest alustest, kusjuures seda
tehakse pealegi tdestusteta deklareerimise naol.

Teiselt poolt on pedagoogika dpikusse vOetud palju seda, mis kéib
haridusorganite tegevuse kohta, kes viivad ellu kommunistliku partei
ja Noukogude valitsuse hariduspoliitikat. Seega aetakse segi kaks eri-
nevat kiusimust — pedagoogika objekt ja juhtivate organite haridus-
poliitika objekt.

Mainitud artiklite autorite seda arvamust tuleb pidada siiski eba-
Oigeks. Noorpdlve kasvatustod on mdeldamatu véljaspool poliitikat.
Ka paljud pedagoogika kisimused lahendatakse poliitiliste tGlesannete
valguses. Haridusorganite, koolide juhtkondade ja Opetajate praktiline
tegevus peab tuginema pohjendatud teesidele, mis pedagoogikateadus
on vélja tootanud; pedagoogika dpikuis tulebki naidata, kuidas peda-
googika teooriat praktiliselt kasutada. Artiklite autorid ise ju Kirjuta-
vadki digustatult, et pedagoogikateaduse mahajaamine elust avaldubki
pohiliselt selles, et pedagoogika ei tegelnud tanini vajalikul maaral
kasvatustod seadusparasuste uurimisega ja et seepérast pedagoogika
polnudki suuteline andma tegelikele tbotajatele selgeid ja tapseid
juhtntore kdige tbhusamate vahendite ja viiside kohta kommunistliku
kasvatustod eesmarkide ja Ulesannete lahendamiseks.

See asjaolu, et pedagoogika programmides, Opikutes ja vastavates
teoreetilistes t60des avaldus kuni viimase ajani tendents mitte puudu-
tada pedagoogika seaduste probleemi, sundis paljusid kahtlema, kas
pedagoogika seadusi on uldse olemas.

Avrtiklite autorid osutavad, et teadus, mis ei tugine tema poolt uuri-
tavate nahtuste arenemise objektiivsete seaduste tundmisele, ei suuda
seda arengut ette ndha, seda mdjustada ega Ulesseatud eesmarkide saa-
vutamisele kaasa aidata.

Artiklite autorite arvates vdimaldab ndukogude pedagoogika teoo-
ria ja kommunistliku kasvatustt6 praktika seisund juba praegu sénas-
tada kasvatustod kdige Uldisemad seadused, mis toimivad klassithis-
konna ajaloo kestel, nagu nditeks; kasvatus Uhiskondliku nahtusena
on pealisehitus, mis muutub koos majandusliku baasi muutumisega;
kasvatusel klassitihiskonnas on klassiiseloom jt.

Kuid laste ja noorsoo kehalise ja vaimse arenemise seaduspéarasusi,
mis on pedagoogikale erakordselt tahtsad, olles Uhtlasi kasvatustoost
lahutamatud, on tanini vahe uuritud ja sel alal ootab pedagoogika vas-
tavaid uurimusi naaberteadustelt — fisioloogialt ja lapsepsthholoo-
gialt.

Sedam60da, kuidas pedagoogika ja tema naaberteaduste — psiihho-
loogia ja flusioloogia (. P. Pavlovi dpetus) seadusi tundma opitakse,
saab vOimalikuks kasutada neid seadusi teadlikumalt ja tdielikumalt
Uhiskonna poolt Ulesseatud kasvatusilesannete lahendamiseks.

Pedagoogika Opiku prospekti autorite kollektiivi seisukoht, et peda-
googika objektiivsete seaduste tunnetamise pdhiliseks allikaks on
pedagoogiline kogemus (s. t. dppe- ja kasvatust6d praktika), nduab
mdnede artiklite autorite arvates tapsustamist. Nad margivad, et 6piku
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prospekti autorid ei suuna Opetajaid digesti, kui nad piiravad kasva-
tustdod seaduspdrasuste tunnetamist Uksnes pedagoogiliste kogemuste
tundmadppimisega.

Pedagoogika objektiivseid seadusi v6ib avastada siis, kui tuntakse
marksismi ja inimkonna ajaloo konkreetset ajaloolist praktikat, ning
teiselt poolt siis, kui tuntakse noorpdlve arenemise sisemisi seadus-
parasusi.

Et rajada pedagoogika kui teadus laste kasvatamise ja Gpetamise
seadustest, on sm. Nar63kini arvates pedagoogikal vaja kasutada
majandusteaduse andmeid, sest kasvatust6® peab silmas noorpdlve
ettevalmistamist tootmistoost osavotuks. Lbhe pedagoogika ja majan-
dusteaduse vahel pdhjustas tanini subjektiiv-idealistlikke vaateid
kasvatusele ja takistas pedagoogika alal t66tajail asuda kasvatuse kui
Uhiskondliku nahtuse objektiivse uurimise teele.

Et muuta pedagoogika teaduseks, mis uurib tdepoolest laste kasva-
tus-, haridus- ja Oppetd6 seadusparasusi, on sama autori arva-
tes tingimata vajalik, et pedagoogika kasutaks I. P. Pavlovi kdrgema
narvitalitluse dpetust. L6he pedagoogika ja I. P. Pavlovi dpetuse vahel
ei vdimaldanud pedagoogidel tungida pedagoogilise protsessi olemusse.

Kdik see viib jareldusele, et pedagoogika saab oma mahajaamusest
jagu Uksnes siis, kui ta loobub tuletamast Gldisi teese deduktiivsel teel,
ilma faktide analltisimiseta ja hakkab uurima laste arenemise seadus-
parasusi nende tegutsemise protsessis, mida organiseeritakse vastavalt
meie Uhiskonna eesmarkidele ja Ulesannetele, s. t. kui pedagoogika
asub kindlalt pedagoogiliste nahtuste objektiivse uurimise teele.

See asjaolu, et pedagoogika peab muutuma tdepoolest teaduseks
laste kasvatamise, haridustoo ja Opetamise seadustest, ei tdhenda hoo-
piski seda, kirjutab sm. Nardskin, et pedagoogika teooria eraldub peda-
googilisest praktikast. Oppe-kasvatustoo praktika siigava analttsimi-
seta ei ole vBimalik pedagoogika seadusi tundma Oppida ja nende
rakendamise teid katte naidata. Kuid seesugune anallts on vdimalik
Uksnes siis, kui pedagoogid-teoreetikud votavad vahetult osa kasva-
tus-, haridus- ja dppet6d praktiliste Gilesannete lahendamisest.

Uksnes sel tingimusel on vdimalik jagu saada kaasaja pedagoogika-
teaduse niisugustest suurtest puudustest, nagu seda on pedagoogiliste
nahtuste pealiskaudne kirjeldamine, pedagoogilise kogemuse sligavate
Uldistuste puudumine, abstraktsus ning skemaatilisus kasvatus-, hari-
dus- ja Oppet6d kiusimuste kasitlemisel jt.

Toetudes J. V. Stalini tuntud vaitele, et mitmesugused Uhiskondlikud
formatsioonid ei allu oma arenemises Uksnes omaenda spetsiifilistele
seadustele, vaid ka neile Uldistele seadustele, mis toimivad kogu inim-
Uhiskonna ajaloo kestel, osutab sm. Nardskin, et ka kas"Z;ptuse kui pea-
lisehituse arenemine pole allutatud Uksnes kasvatuse arenemise nen-
dele spetsiifilistele seadusparasustele, mis toimivad antud Ghiskondliku
formatsiooni raamides, vaid ka nendele seadustele, mis toimivad kdigis
Uhiskondlikes formatsioonides. Seeparast peab ndukogude pedagoo-
gika uurima kommunistliku kasvatustoo seaduste kdrval ka kasvatus-
to66 Uldisi seadusi, mis toimivad kogu inimihiskonna ajaloo kestel,

Tema arvates on seeparast digem defineerida ndukogude pedagoogi-
kat noorpblve kasvatamise Uldiste seaduste teadusena, proletariaadi
diktatuuri ja kommrmistliku Ghiskonna Ulesehitamise perioodi kom-
munistliku kasvatustdo seaduste teadusena ja nende seaduste nduko-
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ude kasvatus-, haridus- ja Oppeto6 slsteemis kasutamise poOhiliste
eede teadusena.

Pedagoogika objekti defineerimisel peatuvad paljude artik-
lite autorid, pidades seda Uheks kbdige tahtsamaks metodoloogiliseks
kisimuseks.

Pedagoogika objekti seniste definitsioonide ja uue dpiku prospektis
esitatava definitsiooni mote seisneb selles, et pedagoogika objektiks on
kasvatust6d. Et aga kasvatustod on noorte ettevalmistamine elule ja
toéole, noorsoos Uhtede vOi teiste omaduste kujundamine, siis tuleb
vélja, et pedagoogika objektiks on tdiskasvanute tegevus noorpdlve
kasvatamisel.

Kuid teadus, mis seab endale Ulesandeks uurida taiskasvanute tege-
vust kasvatustoo alal, satub sm. LihhatSovi arvates meelevaldsuse
kaose ja juhuslikkuse valdkonda, kaotab materialistliku aluspbhja ja
lakkab' sisuliselt teadus olemast.

Seega Opik, mis vaidab, et pedagoogika objektiks on taiskasvanute
tegevus kasvatustot alal, eitab Uhtlasi kasvatust6d seadusparasuste
objektiivsust.

Marksism 0Opetab, et inimese arenemine, tema muutumine toimub
tegevuses. See objektiivne seadusparasus ongi ndukogude pedagoogika
materialistlikuks, loodusteaduslikuks aluseks.

Et arendada lastes teatud v&imeid, on neid vaja lulitada tegevusse,
mis taoliste v8imete arenemist soodustab.

Meie Uhiskonna ndudeks on isiksuse igakllgne arendamine. Sellest
jargneb, et lastele on vaja pakkuda vaga mitmesugust vaimset, kdlbe-
list, kehalist, esteetilist ja tbbalast tegevust.

Kasvatuse seisukohalt on eelkdige téhtis see, mis on seoses kasva-
tatavate tegevusega. V. l. Lenin tdestas vaaramatu loogika jouga, et
valjaspool tegevust, véljaspool voitlust, valjaspool inimese otsest
kogemust pole arenemist, pole kasvatamist. Pedagoogika aspektis
kdneles sellest veenvalt ja tdestas oma praktikas hiilgavalt A. S. Maka-
renko. Kas pole 6ige tema vaide, kisib kdnealuse artikli autor, et ei
saa kasvatada mehist inimest, kui teda ei asetata niisugustesse tingi-
mustesse, kus ta vdiks mehisust ilmutada, avaldugu see siis enesevalit-
semises, otsekohesuses vai julguses.

Taiskasvanute kasvatusttd, mis on suunatud noorpdlve kasvatami-
sele, seisnebki selle tunnetatud objektiivse arenemisprotsessi kujun-
damises, laste mitmesuguste tegevuste organiseerimises, mis v@imal-
davad kasvatada neid vastavalt sotsialistliku Uhiskonna nduetele ja
eesmaérkidele.

Jarelikult on nbukogude pedagoogika objektiks laste arenemise sea-
duspéarasused nende elutegevuse protsessis, mida organiseeritakse vas-
tavalt meie noorsoo kehaliste ja vaimsete vBimete igakllgse arenda-
mise Ulesandele ja selleks, et kasvatada neist Uhiskondliku elu aktiiv-
seid tegelasi, jareldab sm. LihhatSov.

Siinkohal tuleb mérkida, et sm. LihhatSovi seisukoht sisaldab md&nin-
gat vasturadkivust: Uhelt poolt peab ta pedagoogika objektiks laste
areneinise seaduspdarasusi nende tegevuse protsessis, mida organi-
seeritakse vastavalt teatud Ulesannetele, ent teiselt poolt on ta
selle vastu, et pedagoogika objekti hulka arvataks praktiline tegevus
kasvatustoo alal. Tuleb kisida, kes siis organiseerib laste tegevust ja
kes seab kasvatustddle eesméarke ning Ulesandeid? Kui arvata peda-



googika objekti hulgast vélja kasvataja tegevus, siis jbuame vaditeni,
et kasvatusprotsess kulgeb stiihiliselt, kuid see vaide on ebateaduslik
ja kahjulik. Taoline vaade pedagoogika objektile on Uhekilgne.
Analllsides Opiku prospektis esitatud pedagoogika pdhi-
lise seaduse sbOnastust, peavad moned autorid (sm. Jasko Stanis-
lavist, sm. Maljutin K&zdlist, sm. DjatSenko Kiievist jt.) seda ebarahul-
davaks, vdites, et see on saadud sotsialismi p&hilise majandusseaduse
kasvatustod néhtustele mehaanilise tlekandmise tulemusena.
Piirdumata kriitikaga, esitavad autorid omaendi Jormuleeringud
kasvatusto6 pdhilise seaduse kohta, mis neile naivad digematena.
Kuivdrd kasvatustdtga taotletakse 16ppude I8puks alati noorsoo
ettevalmistamist tootmistodle ja osavotule Uhiskondlikust elust, siis on
kasvatustoo alati allutatud materiaalsete hiivede tootmise huvidele ja
eriti tootlike joudude arendamise huvidele. Sotsialistliku tootrnise
huvides on praegusel ajal inimeste vaimsete ja kehaliste vdimete iga-
kllgne arendamine.
Pedagoogika 6piku prospektis esitatud formuleeringus esineb kasva-
tustd6 eesmadrgina ,Uhiskonna pidevalt kasvavate materiaalsete ja
kultuuriliste vajaduste maksimaalse rahuldamise Kkindlustamine” ja

vahendina selle eesmargi taotlemisel — ,laste ja noorsoo kehaliste ja
vaimsete vBimete igakllgne arendamine”. Sm. Jasko arvates ei tdlgit-
seta siin kasvatustoo eesmarki Bigesti, sest pohiline llUli — materiaalse

elu arenemise, s. t. tootmise arenemise vajadused langevad vilja.

Sdnastades kasvatusto6 pohilist seadust sotsialistlikus Uhiskonnas,
ei tohi Uhtlasi rmustada kapitalistlikku Umbrust. Sotsialistliku isamaa
kaitsjate kasvatamine on ajaloolise arenemise antud etapil objektiivne
paratamatus, misparast sm. Jasko arvates peab see leidma kajastust
kasvatustoo pohilises seaduses.

Toetudes neile argumentidele soovitab sm. Jasko s@nastada kasva-
tustdo pohilise seaduse jargmiselt: ,Laste ja noorsoo kehaliste ja vaim-
sete vOimete igaklilgne arendamine, ent samuti nende kd&lbeline taius-
tamine on vajalik: a) sotsialistliku tootmise pidevaks kasvamiseks ja
taiustamiseks ning b) sotsialistliku isamaa kaitsmiseks". Nagu néeme,
puudub sm. Jasko poolt esitatud kasvatustod eesmargi tdlgitsuses ini-
mene. Kuid tootmise eesmargiks sotsialistlikus tUhiskonnas ongi ini-
mene, tema vajadused.

Motteavaldustes ndukogude pedagoogika pohilise seaduse Ule on
pooratud palju tdhelepanu selle seaduse teisele osale — kommunistliku
kasvatusto® eesmargi teostamise vahendeile. Ulalmainitud artiklite
autorid osutavad sellele, et dpiku prospektis esitatud formuleeringus ei
olevat seaduse see kiilg selgesti esile toodud.

Mitmetes artiklites tuuakse veenvalt esile arvamus, et sellele vahen-
dile osutavad juba marksismi rajajad ja et see seisneb Gppetod seos-
tamises tootva t6dga.

Kuid pedagoogika teoreetikud, nagu margib sm. Maljutin, kui ta
kdneleb inimeste igakilgsest kasvatamisest, millegiparast unustavad
kdnealuse vahendi, ent vahel on sisuliselt selle vastu, et 6ppetdd tuleks
tootva tbodga seostada.

Olla igakulgselt arenenud, kirjutab sm. Maljutin, tdhendab r osata
tootada pea ja katega, seostada vaimne t66 kehalise t66ga, olla” tugev
kehaliselt ja vaimselt, rikastada oma méalu kdigi nende vaimsete vara-
dega, mis inimkond on kogunud, mitte karta raskusi, vaid osata neid



vdita ning omada kommunistlikku teadvust ja kommunistlikke veen-
dumusi vastavalt kommunistliku moraali nBuetele.

Téhteaimaks ja tingimata vajalikuks vahendiks selle eesmérgi saa-
vutamisel on kehaline ja vaimne t66. Opilaste osavdtuta tootvast t66st
ei ole tema arvates tagatud ka politehniline haridus.

Too rikastab Opilaste meelelisi kogemusi, nBuab teadmiste tépsus-
tamist ja slvendamist, muudab kujutlused selgemaks ja tédpsemaks
ning moisted sisult rikkamaks ning veenvamaks.

Teactoised, vaated ja veendumused, mis on Kkinnistatud ja saadud
praktilises tegevuses, muutuvad Opilaste plsivaks omanduseks.

Edasi naitab sm. Maljutin, et kdlbeline kommunistlik kasvatustt6 ei
ole vdimalik Opilaste osavétuta Uhiskondlikult kasulikust t6ost, seal-
hulgas ka tootmistoost; Uksnes t66 loob kommunistliku suhtumise ka
t60 tulemustesse ja Uhiskondlikku omandisse, Opetab hindama ning
austama neid, kes ausalt tootavad ja pdlgama loodreid ning sotsia-
listliku omandi laialikandjaid.

To0s, mis meie maal kannab Uhiskondlikku, kollektiivset iseloomu,
luuakse seltsimeheliku koostdd ja vastastikuse abistamise suhted, kas-
vatatakse organiseeritust, teadlikku distsipliini ja visadust ning pusi-
vust raskuste vditmisel.

Kuni polnud materiaalset baasi selleks, et (hendada &ppetdd toot-
mistooga Uldhariduslikus koolis, ei olnud vastavatel taotlustel (kuni
partei Keskkomitee 1931. aasta otsuseni koolide kohta) ka edu ja
?en%e taotlustega kaasnesid selle kisimuse mitmesugused moonu-
used.

Praegusel ajal, vaidab sm. Maljutin, pole olemas liksnes materiaalne
baas Oppetdd Uhendamiseks tootva tddga, vaid ka kool ise on tdus-
nud tasemele, mis annab aluse selle kisimuse digeks léhendamiseks.
Ta arvab, et igakulgselt arenenud ja haritud kommunistliku Uhiskonna
lilkmete kasvatamine Oppe- ja tootmist6® Uhendamise alusel peab
saama keskseks kisimuseks teoreetiliste uurimuste alal pedagoogikas.

Autor on veendunud, et dppetdd, mida praegu teostatakse Uksnes
sOnalis-raamatulisel teel, nduab rohkem aega ja annab halvemaid
tulemusi kui seesugune dppetdd, mis on seostatud tootva téoga.

Mdote Oppe- ja tootmistdd seostamisest sotsialismilt kommunismile
Ulemineku tingimustes on leidnud moneti konkreetsema selgituse
sm. HartSenko (Moskvast) artiklis.

Ta margib, et senini kasitleti Uldhariduslikes koolides 6ppeaineid
Uksnes teoreetiliselt. Seetdttu kujunes paljudel keskkoolilGpetajail
veendumus, et peaasjaks parast keskkooli I6petamist on kdrgemasse
Oppeasutusse astumine, et saada spetsialistiks, tootajaks intellektuaal-
sel alal. Mis puutub aga tootmistoosse, eriti aga kehalisse todsse, siis
oldi arvamusel, et see on t60stus- ja vabriku-tehasekoolidesse astu-
jate asi.

Kuid igal aastal suureneb keskkoolide IBpetajate arv, kes ei astu
kdrgematesse Oppeasutustesse, vaid lahevad praktilisele tddle, ja siis
osutub, et niihasti Uhe kui teise praktilise tegevuse valikuks kui ka
selle taitmiseks, eriti kui see on tootmisttd, pole keskkoolide 16peta-
jad ette valmistatud. Sellest on ndukogude ajakirjanduses korduvalt
kirjutatud, kusjuures vastutus kujunenud olukorra eest langeb loomu-
likult koolile, kus Opilased ei saa to6kasvatust, ja kodule, kus lastele
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ei anta t66d ja kus seega uhtlasi lastes ei kasvatata kommunistlikku
toossesuhtumist.

Polltehnilise dppettd teostamine, nagu sellest praegu aru saadakse,
lahendab meid sellele probleemile, kuid ei lahenda seda taielikult.
Vajalik on Oppetdd seostamine tootmistddga.

Uhe osa politehnilisi teadmisi saavad keskkoolide &pilased dld-
hariduslike dppeainete kaudu. Kuid teatud osa vastavaid teadmisi saa-
dakse praktilisel teel — Opilaste praktiliste t66de ja Uhiskondlikult
kasuliku t66 kaudu.

Kuid Uldkasulikul t66l sel kujul, nagu seda organiseeritakse kooli-
des praegusel ajal, pole midagi thist tolle tootmistotga, millest kdne-
levad oma t66des marksismi-leninismi klassikud. Oppett6 koolis peab

seostuma t0oga, mis teenindab Ghiskondliku produkti suurendamise
eesmarki.

Sm. HartSenko naeb tulevase kooli moningat algkuju praegustes
erip6llutdokoolides, kus dpivad vanemateta jaanud lapsed, olles téiesti
riigi Ulalpidamisel.

Teaduse aluste tundmadppimise korval, olgu siis seitsmeklassilise
vOi keskkooli ulatuses, tutvuvad nende koolide kasvandikud p6llu-
majandusliku tootmise teatud haru teooria ja praktikaga, kusjuures
nende eridppeainete kasitlemine seostatakse vastava tootmistt6 prak-
tikaga, mida organiseeritakse kooli enda majandis.

Naitena kirjeldab autor Uksikasjaliselt Orjoli eripdllumajanduskooli
kogemusi, selle dppeplaani, dppemajandit ja dppetdd organiseerimist
selles, mis on seoses Opilaste tootmistddga.

Selle kooli Opilased, saades keskkooli ulatusega tldhariduse ja val-
mistudes teatud elukutseks, loovad oma t60ga sadadesse tuhandetesse
rubladesse ulatuvaid thiskondlikke vaartusi.

Autor teeb ettepaneku igakulgselt laiendada dppeasutusi, kus &ppe-
t60 oleks tootmistbdga seotud, vottes selle dppeasutuste tiibi kogu
kutsehariduse suUsteemi Umberkorraldamise aluseks. Ta arvab, et on
vaja hoolikalt labi to6tada kisimus, kuidas organiseerida &ppetddd
seoses tootmistooga Uldhariduslikes koolides, tehnikumides ja korge-
mates Gppeasutustes.

Sm. HartSenko artiklis avaldatud mdtteid jagab oma artiklis
sm. T3otSijev (Thilisist).

Nagu sm. HartSenko, nii vaidab ka selle artikli autor, et kool ja
tootmisalased kursused osutusid painduvamaiks haridust66 vormideks
kui tldhariduslik kool praegusel ajal.

Rahuldades rahvamajanduse kasvavaid vajadusi haritud ja kultuur-
sete tddliste jarele, olid tootmisalase valjabppe koolid, kuigi veel
embrionaalsel kujul, tolleks koolittitibiks, mis ldheneb politehnilisele
koolile. Nende koolide positiivseid kogemusi, kus 6ppetdd seostati
tootmisalase praktikaga, on vaja kasutada Uldhariduslike politehniliste
koolide organisatsiooniliste vormide valjatéotamisel.

Autor kritiseerib neid teid, mille kaudu praegu taotletakse politeh-
nilist dppetddd keskkoolis ellu viia.

Madned arvavad, Kirjutab sm. TSotSijev, et dppetdd muutub politehni-
liseks siis, kui Uldhariduslike koolide senistele &ppeainetele lisada
veel rida uusi Gppeaineid. Kuid sel juhtumil kasvab 0ppematerjali maht
ja suureneb &pilaste tookoormus, mis peab paratamatult dppettd kva-
liteeti alandama.
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M@dned seevastu arvavad, jatkab sm. T3otSijev, et politehnilise Oppe-
t66 elluviimisel piisab sellest, kui suurendatakse laboratoorsete t66de
erikaalu Oppet6ds ja kui selleks otstarbeks luuakse koolides vastav
materiaalne baas hasti sisustatud dp>pekabinettide néaol.

Kuid ka sellest ei piisa polutehnilise hariduse Ulesannete lahendami-
seks. Oppekabinettide sisustamine soodustab kahtlemata seda, et Opi-
lased omandavad paremini teadmisi, ent ka oskusi nende teadmiste
kasutamiseks laboratoorse praktika raamides, kuid see ei tutvusta 6pi-
lasi tootmist66 tingimuste ja vOtetega, mis on aga tingimata vajalik
elukutse vaba valiku seisukohalt.

Autor osutab, et kuigi tehnikumidel on eeskujulikult sisustatud
laboratooriumid, ei rahuldu need siiski Gpilaste laboratoorsete t6ddega,
vaid organiseerivad neile (kohustusliku tdiendusena laboratoorsetele
téodele) tootmisalast praktikat. PolUtehnilises koolis on vajalikud uld-
thdpi O6ppelaboratooriumid, kuid pole vaja spetsiaalseid laboratoo-
ri%me—téékodasid; Opilaste tootmisalane praktika tuleb sooritada
tehastes.

PollUtehniseerimine ei seisne Uksnes selles, et Opilasi Opetatakse
laboratooriumides vOi koolide tookodades tegema mudeleid, paran-
dama elektriseadmeid, kasitsema kdige lihtsamaid tooriistu jne., vaid
ka selles, et nad tutvuksid praktikas tootmisega, tdnapaeva masinate ja
mehhanismide juhtimisega.

Selleks ei piisa laboratoorseist tdddest koolis ja vaatlemise iseloomu
kandvaist tootmisalaseist ekskursioonidest. Ei saa Oppida kasitsema
lahtiraiumishaamrit, kui selle haamriga ei t6dtata oma katega, nagu ei
saa Oppida kirjutama, kui ainult vaadeldakse, kuidas teised kirjutavad.
Ei saa Opilasi ette valmistada elukutse vabaks valikuks, kui neid kas-
vatatakse raamatuliku dppematerjali najal voi primitiivsete labora-
toorsete katsete ja tootmisprotsesside passiivse vaatlemise teel eks-
kursioonide puhul.

Elukutse valik on vaba siis, kui valija tunneb teoorias ja praktikas
valitavat elukutset, kui ta praktiliselt on jarele proovinud, et see elu-
kutse vastab tema vOimetele ja kalduvustele.

Sotsialistlikus Uhiskonnas on t66 muutunud au, kuulsuse ja sangar-
likkuse asjaks. Teatud tingimustel vBib ja peabki t66 kujimema noor-
pdlve igakllgse arendamise ja kommunistliku kasvatamise vahendiks.

Kogemusi selle Ulesande lahendamiseks, Kkirjutab sm. TSotSijev
edasi, meil tanini veel ei ole. Kuid see llesanne tuleb lahendada, aga
mitte kabinetis, vaid praktikas Opetajate, tootmisalade kvalifitseeritud
tootajate ja muude eriteadlaste aktiivsel osavftul. Tema arvates on
juba nitd vaja selleks otstarbeks eraldada teatud hulk katsekoole, kus
hakatakse polltehnilist haridust teostama Oppet66 ja tootmistdd seos-
tamise teel. Uhtlasi on vaja taotleda, et 1) pedagoogilised dppeasutused
korraldaksid Gmber kaadri ettevalmistuse vastavalt politehnilise hari-
duse nduetele ja 2) tootmisalased ministeeriumid teeksid ettevalmis-
tusi Uldhariduslike koolide dpilastele tootmisalase 6ppetdd korraldami-
seks tehastes.

Keskkooli dppeplaan tuleb koostada nii, et dpilaste ja Opetajate t66-
koormust suurendamata oleks v8imalik seostada &pilaste teoreetilised
Opingud koolis (vahemalt vanemates klassides) tootmisalase prakti-
kaga tehastes.



Kui politehnilise kooli dpilane ei ole tksnes raamatukoi, nagu ta
seda on praegu, vaid kui tal on kindel koht sotsialistliku Uhiskonna
tootmistdos, kui ta ei omanda teadmisi Uksnes raamatuist, vaid ka
aktiivsest Uhiskondlikust praktikast, siis tdhustub téepoolest uldhari-
dusliku kooli sotsialistlik kasvatuslik moju.

Sm, Sarovi (Moskvast) artiklis, mis samuti on pihendatud politehni-
lise Bppetdd kisimustele, margitakse, et 6ppetdd Uldhariduslikus koo-
lis pole ainsaks mooduseks politehnilise Gppetéd ja kommunistliku
kasvatustdd teostamisel. Killaltki ulatuslikult tuleb organiseerida
klassi- ja koolivalist t66d. Seejuures peab autor silmas; 1) politehni-
lisi muuseume, mis on organiseeritud niiviisi, et kilastajal poleks
vlBimalik to6pinke lksnes vaadelda, vaid ka neid kdima panna ja nen-
del tbotada; 2) spetsiaalseid kinoteatreid, kus demonstreeritaks tehni-
lisi ja teaduslikke filme; 3) lektooriume loengute pidamiseks koos
diapositiivide naitamisega; 4) teatud sUsteemi jargi toostus- ja pdllu-
majandusettevotteisse korraldatavaid ekskursioone jms.

On iseenesestki mdista, Kirjutab sm. Sarov, et ka koolides tuleb luua
téokojad, mis on varustatud kullaltki mitmekesiste seadmetega puidu
ja metalli tédtlemiseks ja kus on vdimalik valmistada vaga mitme-
suguseid Oppevahendeid polltehnilise dppetdd otstarbeks. Kdik see
nduab tunduvaid materiaalseid kulutusi. Kuid peamine raskus seisneb
artikli autori arvates selles, et varustada Gpetajaid politehniliste tead-
miste ja oskustega. Praegusel ajal pole pedagoogid, eriti lasteaedade
kasvatajad ja algklasside OGpetajad niisuguste (lesannete lahendami-
seks ette valmistatud. Seetdttu peab ta vajalikuks korraldada teisiti
pedagoogilise kaadri ja sealhulgas eriti lasteaedade kasvatajate ning
Uldhariduslike koolide algklasside &petajate ettevalmistamist; teisiti
tuleks suhtuda ka Oppevahendite kisimusse. Sellega seoses avaldab
sm. Sarov arvamust, et tuleks koostada ja suures tiraaZis Kirjastada
populaarteaduslik illustreeritud politehniline sdnastik.

Peatugem niiid motteavaldustel, mis puudutavad pedagoogika dpiku
prospekti muid osi.

Paljude artiklite autorid kritiseerivad Opiku prospekti seepérast, et
selles pole piiritletud pedagoogika p6&hilised mdisted, pole Kinni pee-
tud pedagoogika struktuurist vastavalt teaduse loogikale ja pedagoo-
gilise kaadri ettevalmistamise praktilistele Ulesannetele. Kahjuks ei
leidu neis artikleis kullalt selgeid ja veenvaid ettepanekuid, mis hol-
bustaksid pohiliste pedagoogiliste kategooriate sisu selgemat valja-
toomist. Rea olulisi ettepanekuid teevad artiklite autorid kas Gpiku
prospekti mdningaks tdiendamiseks, selle sisu kokkutdmbamiseks voi
Opiku struktuuris muudatuste tegemiseks.

Sm. Kolesnik (Kiievist) avaldab arvamust, et pedagoogika 6pikus ei
tule Uksnes kasitleda pedagoogika printsiipe ja teoreetilisi seisukohti
kommunistliku kasvatustoo eesmarkide, Ulesannete ja sisu suhtes, vaid
valgustada ka teid nende eesmaérkide ja tlesaimete elluviimiseks prak-
tikas — koolide ja Opetajate t66s. Eriti tahtis on vdimalikult ulatusli-
kult selgitada Gpilaste vanuselisi isedrasusi ja kasvatusto6 votteid vas-
tavalt Opilaste vanuselistele riihmadele.



Puudutades dpiku struktuuri margib autor, et kommunistliku
moraali kasvatamise kiisimusi ei tohi vaadelda abstraktselt, valjaspool
Oppe- ja klassivalist t66d, millele viitab aga nende kisimuste koonda-
mine eri osasse (,,Kasvatustdo teooria"); samuti margib ta, et pole
lubatav kasitleda meetodeid ja organisatsioonilisi votteid lahus nende
kasvatuslikust tahtsusest.

Sm. Kolesniki arvates sdilib ka 6piku prospektis senistele pedagoo-
gika Opikutele omane ebatdpsus ja segasus struktuuri alal. Sm. Ko-
lesnik esitab oma skeemi pedagoogika kursuse ulesehitamiseks, mis
vastab tema arvates olemasolevale pedagoogilisele praktikale ja peda-
googikateaduse edasiarendamise Ulesannetele.

iga Oppeaine téhtsust niisuguste, nduko-
gude inimest iseloomustavate moraalsete
omaduste kasvatamisel, nagu on seda
ndukogude patriotism ja proletaarne in-
ternatsionalism, sotsialistlik té0ssesuhtu-
mine, teadlik distsipliin, kollektivism,
ausus, diglus {'t. ) )
Oppe-Kasvatustod  meetodeid  késita-
takse hariduslike ja kasvatuslike (Qles-
annete lahendamise taustal, ent mitte
Uksnes Kkitsalt dpetuslike Ulesannete sei-
sukohalt, nagu seda on senini tehtud.

, »l. NOukogude pedagoogika alused.

Selles osas, mis sisaldab kdike seda,
mis on Uhine pedagoogilise tpd koigile
16ikudele — koolis tehtavale toole, kooli-
viélisele toole ja kasvatustodle perekon-
nas, valgustatakse jargmisi kisimusi: pe-
dagoogika objekt ja meetod; kommu-
nistliku kasvatustod eesmargid ja Ules-
anded; intellektuaalne kasvatus; politeh-
niline haridus; kolbeline kasvatus; to0-
kasvatus; esteetiline kasvatus; kehaline

kasvgtus; Opilaste vanuselised ‘iseara-
sused. . . . Il. Klassi- ja koolivaline téo.
Kuiverd siin kasitletakse kommunist- J

Selle osa hulka arvatakse koik kasva-

liku kasvatustod dldise siisteemi iga osa
kohta ja téhtsust, sisu ja tlesandeid ning
pohilisi  organisatsioonilisi _vorme, siis
Jaetakse , Kasvatustod teooria" iseseisva
osana valja.

Il. Haridus- ja Oppetdo teooria
(didaktika).

See osa h6lmab koiki Oppetdd kusi-
musi; selles ei kasitleta tksnes &ppe-
protsessi olemust, printsiipe, sisu, meeto-
deid ja organisatsioonilisi vorme, vaid
niihédsti hariduslike kui ka kasvatuslike
tlesannete lahendamise teid Gppeprot-
Sessis. )

Selle osa sisu moodustavad teemad,;
»,NOukogude didaktika objekt ja mee-
tod";. ,,NO6ukogude didaktika printsiibid";
,,Harldus- ja Oppetdo sisu"; ,,Oppe-kas-
vatustod meetodid Oppeprotsessis’; ,,Op-
petdd organisatsioonilised vormid".
_Teemas ,Haridus- ja Gppetdd sisu" Kka-
sitletakse iga Oppeaine osa hariduse Ul-
dises siisteemis, kusjuures tingimata ka

tustod kusimused, mis on seoses klassi-
ja koolivilise tdoga. . .
Sellesse ossa tuleks votta jargmised
teemad: ,Klassi- ja koolivalise t66 osa
ning_ téhtsus NSV Liidus”; ,Klassi- ja
koolivalise t66 organiseerimise slisteem
NSV Liidus™; ,Klassi- ja koolivélise to0
Uksikute liikide teostamise (lesanded,
sisu, vormid ja meetodid _f(polutllls;k_as-
vatuslik, teaduslik-hariduslik, tehniliste
a agrotehniliste teadmiste propaganda,
ehakultuuritéd jt.)"; ,.Opilaskollektiivi
organiseeriming”; ,,Pioneeri- ja komso-
moliorganisatsiooni t66 koolis".

1V. Koolijuhtimine.

See osa h6lmab kdiki kisimusi, mis on
seoses koolide juhtimisega, esmajoones
aga kaadrikisimusi _ (ndukogude " kooli
Opetaja, direktor ja Oppeala juhataja).

Samuti_kuuluvad sila koolide sisustuse
(ruumld\}a sisustus Bppetdd jaoks), ent
ka NSV Liidu rahvahariduse juhti-
mise kisimused."

Tuues selle skeemi peame Uhtlasi markima, et nii mdneski suhtes
pole see taiuslik. Nii naiteks pole selge, miks osa, kus kasitletakse &pi-
laste vanuselisi isearasusi, tuuakse parast seda, kui kasvatustoo sisu ja
meetodid on juba kasitletud. Pole selge, mida kasitletakse osas ,,Intel-
lektuaalne kasvatus™, kui Gpikus on olemas iseseisev osa ,,Haridus- ja
Oppetdod teooria"”. Pole p6hjendatud ja on ebadige, et 6ppe- ja kasvatus-
to0 meetodid téiesti kokku sulavad, sest dppe- ja kasvatustool on ju
kummalgi oma spetsiifika.



Et praegune skeem, mille jargi pedagoogika jagatakse didaktikaks,
kasvatustoo teooriaks ja koolijuhtimisefcs, on ebatéiuslik, seda arva-
must valjendavad paljude artiklite autorid. Avaldades oma arvamusi
Opiku prospekti kohta, peatuvad moénede artiklite autorid spetsiaalselt
mitmetel didaktikakiusimustel.

uldist tunnustust leiab 6piku autorite kavatsus anda teadmiste oman-
damise protsessi analiilis vanuseliste isearasuste 18ikes 1. P. Pavlovi
kdrgema narvitalitluse dpetuse ja J. Stalini t66 ,,Marksism ja keele-
teaduse kisimused" alusel, ent samuti autorite kavatsus selgitada
oskuste ja vilumuste kujundamise teoreetilisi aluseid ning omapara.

Opiku prospekti puuduseks peetakse seda, et selles puudub Opetus
Oppetdd printsiipide sisteemist, ent neid didaktika printsiipe, mida
Opiku prospektis mitmesugustes kohtades meenutatakse, ei kasitata
kogu dppeprotsessile Uhistena, mis peegeldavad selle protsessi mdnin-
gaid tunnetatud seadusparasusi ja juhendavad Gppetdd korraldamist,
vaid nduetena, mida esitatakse dppetto Uksikutele kilgedele.

Sm. Gluhhov (Ufaast) kirjutab, et parast pikaajalist diskussiooni, mis
toimus aastail 1950—1951 ,,Sovetskaja pedagogika" veergudel, oli 6pe-
tajail taielik digus oodata, et uues pedagoogika Opikus esitatakse ula-
tuslik ja tbepoolest teaduslik Opetus didaktika printsiipide kohta, mis
likvideerib 16puks lahkarvamused ja segaduse selles kisimuses; kuid
need lootused pole tditunud. Sm. Gluhhovi arvates tehakse koostatavas
Opikus selles osas suur samm tagasi: dpetus Oppetdo printsiipidest sel-
les lihtsalt puudub. Ei selgitata 6ppetdd printsiibi mdistetki.

Opiku prospekti autorid kdnelevad naitlikkusest, teadlikkusest ja
Opilase aktiivsest Oppimisest Oppetdds ning muudest printsiipidest,
kuid nad kdnelevad neist modddaminnes ning mitmesugustel juhtu-
mitel. Nii nditeks kasitlevad nad teadmiste pilsivuse printsiipi seoses
teadmiste reprodutseerimise ja Kinnistamise meetoditega. Ent kas
pedagoogilise protsessi muudes lilides see printsiip pole vajalik? Teoo-
ria ja praktika seose printsiipi kasitletakse vaid teadmiste rakenda-
mise puhul. See sunnib jareldama, et Oppeprotsessi eelmistes lulides
pole see vajalik. Kuid ometi on teada, et praktika v8ib olla teadmiste
allikaks, s. t. dppetod esimeseks liliks, ent samuti Kinnistamise ja
teadmiste digsuse kontrollimise vahendiks.

Oppetod kommunistlikku ideelisust, selle teaduslikkust ja joukoha-
sust, toetumist kollektiivile ja Opilastele individuaalset ldhenemist
Oppetdos ei arvata nahtavasti ndukogude didaktika printsiipide hulka:
nende tavaline sisu tuuakse esile ainult osaliselt ja sedagi kord siin,
kord seal.

Tulevase Opiku autorid ignoreerivad mainitud diskussioonist osa-
votjate Uksmeelset arvamust, et didaktika printsiibid kaivad kogu
Oppeprotsessi kohta ja neist tuleb juhinduda niihésti Gppetdd sisu kui
ka meetodite ja organisatsiooniliste vormide kasitlemist.

Sm. Gluhhov, nagu moned teisedki artiklite autorid, teeb ettepaneku
kéasitleda dppetdd printsiipe eri peatikis, mis eelneb Sppetdd sisu, mee-
todite ja organisatsiooniliste vormide peatikkidele. Didaktika printsii-
pide ja Noukogudemaa koolide kogemuste alusel vdib ja tuleb valja
tootada Oppetdd reeglid. See suurendaks tunduvalt pedagoogika dpiku
praktilist vaartust.

Oluliseks puuduseks on ka see, et niisugused tahtsad klsimused.



VS

nagu on seda Gppeedukuse arvestamine ja klassi- ning koolivéline t60,
on killustatud mitme peatiki vahel.

Ebadigeks peetakse sedagi, et dpiku prospektis on loobutud histo-
rismiprintsiibist didaktikakisimuste Kkéasitlemisel. Muidugi ei tohi
pedagoogika kursust dra segada pedagoogika ajaloo kursusega, kuid

didaktika p&himdisteid kasitada lksnes staatiliselt, sest
siis Jadb mulje, nagu oleksid need kes teab kust v&etud, nagu ei so6l-
tukski need Uhiskonna arenemisest.

Selliselt kirjutatud dpik kujuneks nende marksistlike seisukohtade
eitamiseks, milliseid dpiku prospekti autorid esimeses peatikis dekla-
reerisid. Nii nditeks pole tulevasel dpetajal véimalik vajaliku sligavuse
ja taielikkusega aru saada ndukogude kooli &ppetimni teooriast, Kkui
seda késitleda véljaspool klassi-Gppetunni sisteemi, kui seda mitte
kdrvutada Oppettd organiseerimise muude vormidega.

Paljude artiklite autorite arvates tuleb lugeda eriti tdsiseks lingaks
seda, et ideelis-poliitilise kasvatust6d ja polutehnilise Gppetdd teosta-
misele Gppetunnis juhitakse ebakullaldast tdhelepanu, kuigi on teada,
et need mblemad ulesanded lahendatakse po&hiliselt 6ppetunnis.

Opiku prospekti jargi tuleb aga valja, et kummaski vaga tahtsas
kisimuses piirduvad tulevase Opiku autorid paljasdnalise deklareeri-
misega alguspeatiikkides, kuid nad ei naita konkreetselt, kuidas neid
Ulesandeid &ppe-kasvatustdds lahendada.

Konkreetseist ettepanekuist, mis reas artikleis esinevad, tuleks enim
téhelepanu péalvivaks pidada jargmisi:

Mitte kasitleda politehnilist 6ppetdodd eri peatiikis, vaid haridustdo
sisu peatlikis anda 6piku prospektis ettenahtust pdhjalikum kasitlus
politehnilise dppetdd sisu kohta ja valgustada selle tahtsust sotsialist-
liku Ghiskonna igakilgselt arenenud inimese kasvatamisel; jargnevais
peatlikkides peatuda konkreetselt polutehnilise Gppet6é meetoditel ja
organisatsioonilistel vormidel.

Anda teaduslik po&hikasitlus Oppeplaani ja Oppeaine, Oppeprogram-
mide ja Opikute koostamise printsiipide ning Oppeprogrammidele ja
Opikutele esitatavate nduete kohta, ent samuti nende printsiipide ja
nouete arenemise kohta ndukogude koolis. Taielikumalt ning pdhjali-
kumalt esile tuua iga Oppeaine osa polltehnilise Gppetdd teostamisel
ja Opilaste praktiliseks tegevuseks ettevalmistamisel.

Opilaste tunnetus- ja loovate joudude arendamist (peattkis ,,Oppe-
protsess™) kasitleda eri punktina, mis jargneb dppeprotsessi analtisile.

Sailitada OGppemeetodite senine klassifikatsioon, tehes selles vaid
ebaolulisi muudatusi (6ppematerjali suuline esitamine &petaja poolt:
jutustus, seletus, kooliloeng; vestlus: uute teadmiste andmiseks ja kor-
damiseks; to0 tekstiga: seletav lugemine, Oppematerjali iseseisev
tundmadppimine, mida Opetaja on eelnevalt kasitlenud, ja 6ppemater-
jali iseseisev tundmadppimine, mida Opetaja ei ole eelnevalt késitle-
nud; laboratoorsed ja praktilised t66d; ekskursioonid; harjutused).

Oppeedukuse arvestamist kasitleda iseseisva peatiikina.

Klassi- ja koolivéalise t66 kisimusi on otstarbekohane koondada eri
peatlkki, laiendades tunduvalt nende kisimuste kasitlemist klassi- ja
koolivélise t66 metoodika aluste selgitamise arvel.

Esteetilise kasvatusttod kiisimusi naha ette mitte Uksnes kirjanduse,
laulmise ja joonistamise tundides ning kino- ja teatriktlastuste puhul,
vaid ka ekskursioonidel, loodusdpetuse tundides, joonestamise ja geo-

17



meetria tundides ning muude Oppeainete puhul, kus v6ib ja peab opi-
lasi esteetiliselt kasvatama.

Kdlbelise kasvatustoo alale kuuluvaist ettepanekuist vdiks mérkida
sm. MostSanski (Kalininist) ettepanekut podrata tésisemat téhelepanu
voitlusele kodanliku ideoloogia iganditega laste ja noorsoo teadvuses.

Moned lapsed, Kkirjutab autor, toovad kooli positiivsete elukogemuste
ja Oigete veendumuste ning harjumuste k&rval ka eitavaid vaateid ja
harjumusi (valetamine, toorus, egoism, laiskus, religioossed eelarvamu-
sed ning ebausk jt.).

No&ukogude koolis esineb tanini selliseid eitavaid néhtusi, nagu on
seda etteitlemine, mahakirjutamine ja teised taolised né&htused, mis
esinevad moninga osa Opilaste hulgas ja kdnelevad nende ebaausast
suhtumisest endi kohustustesse ja Oppetoosse.

Kujundades dpilastes kommunistlikku maailmavaadet ja kasvatades
neis kommunistlikku moraali, peab kool seadma enesele iUheks konk-
reetseks Ulesandeks Ulaltoodud kahjulikest mdjudest jagusaamise,
voitluse nende minevikuigandite vastu Opilaste teadvuses ja kaitu-
mises.

Sm. MostSanski arvab, et pedagoogika dpik ei pea lksnes juhtima
tulevaste Opetajate tédhelepanu sellele probleemile, vaid osutama ka
konkreetsetele teedele selle probleemi lahendamiseks.

L&puks tuleb markida, et mitmes artiklis avaldatakse soovi, et peda-
googika 6pik poleks adresseeritud Uksnes Ulidpilastele, vaid ka dpeta-
jatele. Seda soovi pdhjendatakse nii: kui see pedagoogika kursus pole
vajalik Opetajale, siis on sellest vahe kasu ka ulidpilasel, kes valmis-
tub Opetajakutse vastu. Seda soovi on nende autorite arvates vbima-
lik teostada siis, kui kdnealuses 6pikus antakse pedagoogika teooria
kUsimuste kasitlemise alusel ka praktilisi juhtnéore dppe- ja kasva-
tustod metoodika alal vastavalt isedrasustele, mis selles t66s esinevad
Opilaste erinevate vanuseastmete puhul.



Hiina ajaioost XIX sajandi 10pul
Jja XX sajandi aigul.

,,NGukogude Koolile" kirjutanud Leningradi Linna Opetajate T&iendui-
instituudi ajaloo kateedri dekaan

V. ORLOV.

Kéesoleval ©Oppeaastal esineb 9. klassi uusaja ajaloo programmis
teema ,,Hiina XIX sajandi 16pul ja XX sajandi algul”.

Opilastele on Hiina ajaloo 6ppimine tohutu suure haridusliku ja kas-
vatusliku tahtsusega, sest suure hiina rahva ajalugu on ligikaudu the
neljandiku maakera elanikkonna ajalugu, esimese suure, sotsialistli-
kule arenemisteele asunud Aasia maa ajalugu.

Noukogude kooli &pilane peab kullalt siigavalt teadma, missugustes
tingimustes muutus feodaalne Hiina maailma imperialismi poolkoloo-
niaks, millist osa seejuures etendasid Hiina reaktsioonilised joud —
feodaalid ja imperialistlike riikide monopolidega tihedalt seotud
kodanlus.

Hiina rahva orjastamise ajalugu nditab ja paljastab Ameerika Ghend-
riikide, Inglismaa ja teiste maade imperialistide ahnet, loomastunud
nagu, kes on valmis kdige kérgemate kasumite nimel heitma rahvaid
suurde viletsusse ning neid julmalt ekspluateerima, vastupanu
puhul aga nendega metsikult arveid &iendama, peatiunata tuhandete
meeste, kaitseta naiste ja laste flusilise hdvitamise ees.

Samal ajal tutvustab Hiina ajalugu 0dpilasi faktidega hiina rahva
kangelaslikust voitlusest imperialistide ja nende sabassorkijate vastu.
Need faktid tdestavad suure hiina rahva jareleandmatut vastupanu-
vaimu.

Ldpuks nditab 1911. aasta revolutsioon, et hiina kodanlus osutus voi-
metuks juhtima hiina rahva vditlust imperialismi ja v6imul oleva feo-
daalideklassi kukutamiseks.

Ajalugu kinnitab marksismi-leninismi klassikute geniaalset teadus-
likku ettenagelikkust, et Hiina revolutsioon vdib saavutada hiilgava ja
taieliku vdidu ainult sel juhul, kui revolutsioonilisi jdude juhib prole-
tariaat, kelle eesotsas seisab tema tdeline avangard — Hiina Kommu-
nistlik Partei.

Teema ,,Hiina XIX sajandi 18pul ja XX sajandi algul” Kké&sitlemine
nduab Opetajalt tundide pdhjalikku ettevalmistamist.

Eelkdige on soovitav tundma O&ppida ja uuesti lugeda mitmeid
V. I. Lenini ja J. V. Stalini t6id ja nimelt V. I. Lenini to6dest: ,,Hiina
sdda" (Teosed, 4. kd., eriti Ik. 334—335), ,,Kriisi &ppetunnid” (Teosed,
5. kd., eriti Ik. 72), ,,Demokraatia ja narodniklus Hiinas" (Teosed,



18. kd., lk. 142—148), ,,Uuendatud Hiina" (Teosed, 18. kd, k. 368—369),
»Aasia arkamine" (Teosed, 19. kd., Ik. 65—66), ,,Mahajaanud Euroopa
ja eesrindlik Aasia" (Teosed, 19. kd., lk. 77—78). J. V. Stalini t66dest
eelkdige ,VK(b)P Keskkomiteelt Kuomintangi Kesktditevkomiteele"
(Teosed, 7. kd., Ik. 48).

Opetajale on suureks abiks vene keeles ilmunud Mao Tse-dungi
kogutud teosed, eriti tema t66 ,,Hiina revolutsioon ja Hiina Kommu-
nistlik Partei" (Teosed, 3. kd., k. 133—184).

Monograafilisest, dppe- ja populaarteaduslikust kirjandusest tuleks
eeskatt tutvuda teostega: . EdumoB «QOuepky Mo HOBOM W HOBeidLLEN
ncropum Kwutas» (Mocksa, 1951), Jlio Ja-HsAHb «V/IcTOpWSi ameprKaHCKO
arpeccun B Kutae» (MockBa, 1951) ja «HoBas ucTopus CTpaH 3apy6exk-
Horo Boctoka», 1. Il (Mocksa,'1952).

Opetajale pakub tunduvat abi ka Hiina ajaloo Ulevaade ,,Suure N&u-
kogude Entsiiklopeedia™ 21. kdites; vene keeles on see ilmunud ka eri-
valjaandena pealkirjaga «Kutaii» (13g. BC3).

Teemale ,,Hiina XIX sajandi 18pul ja XX sajandi algul” tuleks anda
kolm tundi ning jagada see alljargnevalt

1. dppetund: Hiina XIX sajandi 70—80 - ndail aastail.

1) Feodaalne Hiina ja valiskapitali m6ju suurenemine Hiinas XIX
sajandi 70—80-ndail aastail; 2) kapitalismi arenemise algus Hiinas;
3) Jaapani-Hiina sdda aastail 1894—-1895; 4) Hiina jagamine mdjusfaa-
rideks 1897.—1898. aastal.

2. dppetund: Hiina — imperialismi poolkoloonia.

1) Rahva Ulestdus valismaa imperialistide vastu; 2) interventsioon
ja Hiina muutumine imperialistlike maade poolkolooniaks; 3) Vene
1905. aasta revolutsioon ja revolutsioonilise liikumise tdus Hiinas;
4) Liiduliiga loomine ja Sim Jat-seni Gpetus.

3. Oppetund; Hiina 1911—1913. aasta revolutsioon.

1) Hiina revolutsiooni eeldhtul; 2) Hiina revolutsioon 1911.—1913.
aastal; 3) vabariigi valjakuulutamine; 4) revolutsiooni llldasaamine.

Esimesel tunnil teostatakse kisitlemist eelmises tunnis kasit-
letud Oppematerjali alusel (teema ,,Ameerika Uhendriikide agres-
siivne valispoliitika™).

Ule minnes uue teema kasitlemisele naitab Opetaja, et maailmavalit-
semisele putdlev ameerika imperialism kasitas hiina rahva orjastamist
oma roovellike plaanide teostamise olulisema osana. Juba XIX sajandi
I6pul ja XX sajandi algul putdis ameerika imperialism tugevdada oma
positsioone Hiinas. Missugune oli Hiina olukord neil aastail? Millised
olid tollal hiina rahva elutingimused?

Esitatud kisimuste selgitamiseks (hendab &petaja oma seletuse
vestlusega. Ta laseb Gpilastel meelde tuletada siindmusi neile juba tun-

' Meie vabariigi eesti dppekeelega koolide ajaloo programm annab sellele teemale
2 tundi. Autor soovitab selleks kasutada 3 tundi. Toimetuse arvates on see muuda-
tus teema téhtsuse seisukohalt vajalik ja puuduva tunni vbiks vétta Uldise korda-
mise arvelt.



tud Hiina talurahvasddade ajaloost, mis iseloomustavad Hiinat feo-
daalse maana.

Opetaja seletuse ja Opilaste vastuste pohjal joutakse jargmistele
tulemustele: Hiinas oli maa peamiselt mdisnike-feodaalide kées; val-
dav osa talupoegi oli maata, olles seetbttu sunnitud seda mdisnikult
rentima ja maksma selle eest rahas vdi natuuras 60—70 protsenti saa-
gist. Samal ajal vOeti talupoegadelt suuri makse ka keisri, vé6ramaise
MandZude diinastia esindaja heaks. Kohtadel omavolitsesid ametnikud
ja sundisid talupoegi raskeid kohustusi taitma.

Samuti selgitab dpetaja Opilastele, kuidas ja missugustes tingimustes
toimus kapitalistlike riikide sissetung Hiinasse ning kuidas algas Hiina
muutmine sbltuvaks maaks.

Vestluse kaigus ei lahenda Opetaja Opilastega talurahvasfja kisi-
musi. Nende kiisimuste juurde po66érduvad nad veel hiljem seoses hiina
rahva jargnevate revolutsiooniliste valjaastumiste Kkasitlemisega.
Ainult Gldistustes rohutab Opetaja, et kuigi taipingidel ei dnnestunud
héavitada feodaalide r6humist ja vabastada maad valismaiste koloni-
saatorite orjusest, kdigutas siiski vBimas talurahvasdéda Mandzude
impeeriumi feodaalseid aluseid. Léabinisti mada Tsingide monarhia sai
pusida ja oma olemasolu pikendada ainult seetbttu, et ta astus reetur-
likku, rahvavastasesse blokki valismaiste anastajatega ning toetus
nende abile. Opetaja utleb, et Hiina imperialismi poolkolooniaks
muutmise ajaloo mdistmiseks on vaja meelde tuletada Tsingide valit-
suse ja imperialistide Uhiseid huve' Hiina ohjeldamatul rédvimisel ja
kogu hiina rahva kasvava feodalismi- ning imperialismivastase voit-
luse julmal mahasurumisel.

Majanduslikult mahajaanud ja poliitiliselt nérk Hiina andis valis-
maistele kapitalistidele rikastumiseks tohutuid v&imalusi. Neil &nnes-
tus Mandzude valitsusele pealesunnitud mittevorddiguslike lepingute
tulemusena oma kontrolli alla votta Hiina kdik tdhtsamad kaubasada-
mad. Sellise orjastava lepingu naitena vdiks tuua Inglise-Hiina 1876.
aasta konventsiooni. See konventsioon kohustas Tsingide valitsust
avama lisaks neile sadamaile, mis juba varem olid Inglismaa kaubandu-
sele avatud, veel neli uut sadamat ja kuus sadamat laevade sissesdi-
duks Jangtse joele.

Peale selle olid hiinlased sunnitud nbustuma nn. segakohtute sisse-
seadmisega. Need kohtud andsid 166gi Hiina rahvuslikule séltumatu-
sele, sest Inglise valitsusel oli 6igus saata oma esindaja osa vOtma
kdigist neist kohtuprotsessidest, millesse olid segatud Briti alamad.®
Hiljem laiendati neid privileege ka teiste valisriikide alamate suhtes.

Inglismaa, Prantsusmaa, Ameerika Uhendriikide ja teiste kapitalist-
like riikide kaubanduse ees avanesid laialdased v@imalused tohutu
hulga kaupade turustamiseks Hiina turul. Valismaa konkurents andis
surmalddgi Hiina kasitoonduslikule toostusele linnades, samuti talu-
poegade kodukasitodle. Eriti suurenes tekstiilitoodete sissevedu
Hiinasse.

Vélismaa kaupmeeste ja nende agentide edasiliikumine Hiina sise-
rajoonidesse soodustas seal naturaalmajanduse valjasuremist. Hiina
kila tdmmati ikka suuremal méaaral kaubaringlusse. Talumajapidamine

2 Taielikumaid andmeid 1876. aasta konventsiooni kohta saab G. Jefimovi raama-
tust «Ouepkn No sosoi M HoBeliwei uctopum Kutas», 1951, ctp. 83—84.



kohanes maailmaturu nduetele, laienes tehniliste kultuuride kasvata-
mine. Hiina valjaveokaupadeks said toorsiid, puuvill ja sojaoad. Hiina
mxUutus valismaa todstusele toorainete hankijaks ja valmissaaduste
turuks.

Kaubatootmise arenemisega pdllumajanduses suurenes feodaalne
ekspluatatsioon. Kilas 16i Gitsema orjastav rent, sest mdisnik ndudis
maa kasutamise eest k&rget maksu.

Parast tasumist mdisnikule ja maksude diendamist ei jadnud hiina
talupojale sagedasti enam vahendeid oma pere toitmiseks. Ta oli sunni-
tud pooérduma liiakasuvotja, kulaku vdi kaupmehe poole. Hiina kila
jai vaeseks ja sageli tabas talupoegi naljahada.

Linn ei suutnud laostunud talupoegadele t66d anda, mis seletub sel-
lega, et tbostus oli veel vaga ndrgalt arenenud. Talupoegade madal
ostujoud, vélismaa konkurents ja MandZude feodaalse administrat-
siooni téielik omavoli votsid hiina kaupmeestelt tahtmise oma kapitali
toostusse mahutada. Nad eelistasid astuda kohalikel turgudel valis-
kapitali agentideks. See osa hiina kaupmeeskonnast vOi 06igemini
kompradoorne” kodanlus, olles vahetult vélismaa kapitalistide teenis-
tuses, oli samal ajal tihedalt seotud feodaalse pdllumajandusega.

Kompradoorne kodanlus esindas aarmisi reaktsioonilisi jéude. Soo-
dustades vialismaa kaupade sissevoolu Hiinasse, kahjustas ta seega
rahvusliku kaubanduse huve.

Kompradoorid toetasid valismaisi vagivallatarvitajaid ja mdisnikke-
feodaale ning olid seega hiina rahva vaenlased.

Siiski tekkisid X1X sajandi 70—90-ndail aastail Hiinas esimesed hiina
kapitalistide ettevdtted: avati Kivisdekaevandused, hakkasid t66tama
esimesed siidi- ja tekstiilivabrikud”. Hiina rikkalikud loodusvarad kas
lebasid rahulikult maapdues vdi siis kasutati neid toorainete allikana
vélismaa toostusele.

Vaélisriigid ei leppinud Hiina majandusliku orjastamisega, vaid lak-
sid 70-ndail aastail Gle Hiina territooriumi otsesele anastamisele. Neil
aastail haaras uus kapitalistlik roovel Jaapan Riu-kiu saared ja Uritas
Ameerika sb6jaAme toetusel ka Taivani saare hdivamist. Saare elanik-
konna visa vastupanu sundis aga anastajaid selle maha jatma. 80-ndail
aastail kiskusid Inglismaa ja Prantsusmaa Hiinalt tunduva osa temast
vasallisbltuvuses olevaid territooriume. Mainitud annekteerimistega
tutvunesid dpilased nendes tundides, kus késitleti Inglismaad ja Prant-
susmaad XIX sajandi I8pul ja XX sajandi algul. Seeparast laseb Ope-
taja Opilastel neid annekteeritud territooriume nimetada (Annam,
Tonking ja Birma) ja kaardil naidata.

Jaapani-Hiina 1894.—1895. aasta s@ja ajaloo esitab dpetaja V. Hvos-
tovi poolt toimetatud &piku ,,Uusaeg" teise osa alusel (Ik. 118). Sel-
lele vdiks lisada taiendavat materjali, mis naitab Tsingide-Hiina sdja-
list ndrkust ja tolle aja valitsuse taielikku vdimetust maa kaitse orga-
niseerimiseks. Vastavaid fakte leiab Opetaja teostest «Hoasi wucto-
pusi CTpaH 3apybexHoro Boctoka» (1952, T. 2, cTp. 50—52) ja . Edwn-
MoB «QOuyepKun MO HOBOW 1 HOBeliLlein nctopun Kutas» (1951, ctp. 96—98).

Simonoseki lepingu tingimuste analtisimisel tuleb neid. Jaapani

& Kompradoor (hispaania keelest périnev sBna) on parismaalasest kaupmees,
vahendaja valismaa kapitali ja kohaliku turu vahel Kolooniates ja soltuvates maades.
AT, EdurmoBs, Ouepks 1o HoBol W HoBeliweid muctopum Kutas, 1951, cTp. 88—89.



poolt anastatud territooriume (Taivani saar ja Penhuledao saared)
naidata ka kaardil, Uhtlasi tuleb Opetajat r6hutada, et Taivani saar ja
Penhuledao saared, mis on praegu relvastatud ning anastatud Uhend-
riikide valitsuse poolt, on Hiina territooriumi lahutamatu osa ja et
Hiina Rahvavabariik vaatab selle territooriumi vabastamisele ning
reetliku TSiang Kai-Si kliki likvideerimisele kui hiina rahva rahvusli-
kule Glesandele.

Tutvustades Opilasi Liaodungi poolsaare asukohaga, mille anastami-
sest Jaapan pidi loobuma Venemaa, Prantsusmaa ja Saksamaa survel,
naitab Opetaja, et Euroopa riikide vahelesegamine oli pdhjustatud
nende endi anastuslikest plaanidest Hiina suhtes ja Jaapani tugevne-
mise kartusest Simonoseki lepingu esimese paragrahvi puhul, millega
Hiinat kohustati tunnustama ,,Korea taielikku ja vaieldamatut séltu-
matust ja autonoomiat . selgitades Opilastele, et seda ,,s6ltuma-
tust” oli vaja Jaapanile selleks, et ise Koreas peremeheks saada.

Feodaalse Hiina purustamine kapitalistliku Jaapani poolt pani aluse
Hiina territooriumi tikeldamisele. Opetaja laseb &pilastel jutustada,
kuidas saksa imperialistid anastasid Dzjao-DZou ja said kontsessioone
Sandungi provintsis. (Moningaid fakte Saksamaa agressiooni kohta
Hiinas tunnevad Opilased juba teemast ,,Saksamaa XIX sajandi 16pul
ja XX sajandi algul”.) Imperialistide hilisemaid vallutusi Hiinas
XIX sajandi 16pul késitleb Opetaja selle faktilise materjali alusel, mis
leidub Opikus (peatikk ,,Rahvusvahelised suhted XIX sajandi 16pul”,
alapealkiri ,,Kaug-lda kusimus XIX sajandi I6pul”, Ilk. 143—144).
Ameerika diplomaatide poolt XIX sajandi 18pul valjakuulutatud ,,lah-
tiste uste" poliitika kisimust vbivad Opilased ise valgustada.

Esitatud fakte Uldistades néitab &petaja, et V. I. Lenin iseloomustas
suurte imperialistlike riikide survet Hiinale jargmiste s6nadega: ,,uks-
teise jarel on Euroopa valitsused asunud nii agaralt r66vima, see on
,,renti(gwa" Hiina maid, et jutud Hiina jagamisest pole tekkinud ilma-
aegu.”

Et Opilastele nadidata imperialistlike riikide mdéjusfaare Hiinas XIX
sajandi I0pul, vBib kasutada Hiina fuusilist vOi poliitilist kaarti
(ATnac no HoBOI MCTOpUK, 4YacTb 2, KapTa 23).

Samal ajal orjastasid imperialistlikud riigid Hiinat Uha enam ka
majanduslikult. Kasvas Hiina valitsuse volg véalismaistele kapitalisti-
dele. Véalismaalased haarasid endi katte raudteede ehitamise Hiinas.
Tsingide valitsus sdlmis XIX sajandi 18pul valisriikidega rea kokku-
leppeid raudteede ehitamiseks Uldpikkusega 10 000 kilomeetrit, millest
jai véalismaalaste omanduseks 3790 kilomeetrit®, Ulejadnud osas pidid
raudteed jadma Hiina omanduseks. Tegelikult majandasid ka neid
vélismaalased. Niimoodi kaotas Hiina samm-sammult oma rahvusliku
sOltumatuse.

Koduse llesandena vdib anda dpilastele mételda vastused alltoodud
kisimustele:

1. Missugust mdju avaldas valiskapital Hiina majanduse arenemisele
XIX sajandi 70—80-ndail aastail?

2. Millised faktid tdestavad kapitalistliku arengu algust Hiinas?

3. Missugused olid Jaapani-Hiina sdja tagajarjed?

4. Kuidas toimus Hiina territooriumi jagamine XIX sajandi 18pul?*

* V. |. Lenin, Teosed, 4. kd., Tallinn, 1950, Ik. 334.
r.

0 Ecdunmos, Ouepks No HOBOM 1 HOBeWwwei uctopumn Kutasd, 1951, ctp. 112



Teine tund algab koduste Ulesannete kontrollimisega. Kisitle-
misel vBiks esitada naiteks alltoodud kisimusi ja tlesandeid:

1. Kuidas arenes Hiina majandus XIX sajandi 70—80-ndail aastail?

2. Jutustada Jaapani-Hiina sdjast ja selle tagajargedest.

3. Tuua fakte, mis tBestavad, et XIX sajandi 16pul algas Hiina ter-
ritooriumi jagamine.

Esimesele kisimusele vastamisel peavad dpilased nditama, et Hiina
majandus arenes Uhekulgselt, sest see oli valiskapitali huvides. Kui
Opilased seda Hiina majanduse arenemise iseadrasust esile ei too, siis
tuleb neid sellele juhtida naitek™ kisimusega, kuidas avaldus Hiina
majanduses valiskapitali kahjulik mdju.

Kolmandale kiusimusele vastajailt tuleb néuda, et nad iseloomustak-
sid ldhidalt Ameerika Uhendriikide seisukohta Hiina mdéjusfaaridesse
jagamise kusimuses.

Ara kuulanud dpilaste vastused, rohutab Gpetaja, et algav Hiina ter-
rUooriumi jagamine ja selle réévimine valismaiste imperialistide poolt
tdukas selle maa rahvahulgad Ulestdusule. Mao Tse-dung Kirjutab oma
t60s,,Hiina revolutsioon ja Hiina Kommunistlik Partei", et ,,imperia-
lismi ja hiina feodalismi poolt Hiina poolkoloniaalseks ning koloniaal-
seks maaks muutmise ajalugu on samal ajal hiina rahva imperialistide
ja nende sabassorkijate vastu vditlemise ajalugu™”.

Opetaja, andes edasi selle tsitaadi motte, laseb Opilastel meelde tule-
tada neile Hiina ajaloost juba tuntud suuri siindmusi, kus hiina rahvas
pidas visa ja dgedat vOitlust mandzuuria ja hiina feodaalide ning valis-
maiste kapitalistide vastu.

Oma vastustes peavad Gpilased nimetama taipingide Ulestdusu daa-
%ulrgﬁqlds XIX sajandi keskel toimunud talurahvasdja po&hieesmarke ja
ulemusi.

Teiseks suureks rahvahulkade véljaastumiseks valismaiste inter-
ventide ja MandZude v6imu vastu oli 1900. aasta Ulestdus. Selle Ules-
téusu ajalugu on dpikus &ra toodud (Ik. 146—147).

Opilaste tugeva koosseisu puhul v6i kui aeg lubab, vdib Gpetaja tuua
sellest suurest talurahva ja linnakehvistu imperialismivastasest Ules-
téusust Hiinas tdiendavaid andmeid. Tunnis vOib tuua katkendi revo-
lutsioonilisest lendlehest:

. ... Kogu rahvas on tbugatud kerjuslikku olukorda, sest ametnikud
riisuvad tema vara. Olukorda kohtutes on v@imatu kirjeldada, Uhelgi
turul ega Uheski kasitoos pole vdimalik midagi teha ilma rahata, sest

_ V4jA ara osta. Altkdemaksu vOetakse igasugusel ette-
kédandel. .. Oigus on maailmast kadunud. Kuhu ka iganes vaataksid,
kdikjal on ainult I6putud tdlid, riisumised, kohtuprotsessid... Pole
kedagi, kelle poole solvatu véiks abisaamiseks podrduda: lintrahvas
hukkub réhumisest. .

. Vilisinaised saatanad on suurepéarases olukorras, neil on vedu-
rid, 6hupallid ja elektrilambid. Kuigi nad sdidavad nende auastmele
mittevastavatel kanderaamidel, siiski loeb Hiina neid barbariteks
Igasugused vallsmaa kaubad kuuluvad havitamisele . .. tuleb labi viia
pohJ alik pubhastus."®

Mao Lize-gyH, W36p. npoussedenma, 1. 3, ctp. 151
M 1)6 E?CTOMaTVIFI no HoBoiA uctopum, YacTb I, nog pes. A. V. Monoka u B A Opnoga,
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Selle dokumendi analiitis selgitab Opilastele feodaalide ja vélismaa
imperialistide” vastu suunatud Ulestbusu iseloomu. Kui aega jatkub,
sus jutustab Opetaja Opilastele sellest, kuidas Mandzude dinastia pud-
dis endalt looki kdrvale juhtida, kasutades seejuures demagoogilist
propagandat, mis oli suunatud valismaalaste Hiinasse sissetungi vastu,
Uksikasjalisemaid andmeid 1900. aasta Ulestdusu kohta saab Opetaja
raamatutest «HoBaa wuctopua cTpaH 3apy6exxHoro Boctoka» (1. Il, M.,
1952,cTp. 64—67) ja . E ¢ n MO B «OuepKu ,N0 HOBOW M HOBENALLE WUCTO-
pun Kutas» (1951, ctp. 126—133). Kaart 23 eespool mainitud atlases
annab Opetajale ettekujutuse neist rajoonidest, kus toimus imperia-
lismivastane "rahvatlestous.

UlesWusu Hiinas kasitasid imperialistid, esiteks, kui hadaohtu impe-
rialismi positsioonidele Hiinas ja, teiseks, kui soodsat v&imalust sel-
leks, et Ulestbus relvadega maha suruda ja Hiinat veelgi enam orjas-
tada. Eriti aktiivsed olid seejuures Ameerika Uhendriigid, kes teiste
hulgas saatsid ka oma sdjavagesid rahvallestdusu mahasurumiseks
~Neerika Uhendriikide riigisekretar Gay ndudis suurriikide Uhist
tegutsemist, nimetades seejuures Ameerika interventsiooni silmakirja-
likult pusiva rahu ja julgeoleku loomiseks Hiinas.

Mis puutub Inglismaasse, siis suunas ta oma vaed Jangtse joe bas-
seini ja Pekingisse, kuhu oli koondunud tunduv osa inglise kapitali,
bamal ajal, kartes selles rajoonis Venemaa mdju tugevnemist, Uritas
ta Pekingisse suuremate” Jaapani relvastatud joudude saatmist. Inglis-
maa kasutas rahvailestdusu mahasurumist Hiinas selleks, et laheneda

Ida”s”™tes tugines oma Venemaa-vastases poliitikas Kaug-

Hiina rahvusliku vabadusliikumise lammatamisel etendas téhtsat osa
Jaapm, kes saatis Pekingisse peaaegu samapalju sdjavage kui kdik
teised mtervendid kokku.

Ameerika Uhendriikide. Inglismaa ja Jaapani kdrval votsid inter-
ventsioonist_aktiivselt osa ka teised imperialistlikud riigid.

Opetaja rohutab, et sellal, kui tlestbusnud piirasid valissaatkondade
linnaosa, sooritas arglik Hiina valitsus rahvusliku reetmise; leppimata
sellega, et ta ei suunanud regulaarvagesid valismaiste interventide
vastu, pakkus ta neile koguni oma abi.

Parast dgedaid lahinguid 14. ja 15. augustil vallutati Peking imperia-
Ilésgtlisgﬁ poolt. Algas verine arvetediendamine ulestusust osavotjate

UlestBusnud hiina s@durite ja rahulike elanike massiline tapmine toi-
rnus Pekingis ja nendes provintsides, kuhu saadeti Kkaristusekspedit-
sioonid. 1900. aasta 18pust kuni 1901. aasta aprillini korraldati 46 karis-
tusekspeditsiooni.

Uhest sellisest karistusekspeditsioonist kirjutab ,,Kdlnische Zeitung":
»Pekingist kagu pool asuv Ljangsjangsingi linnake osutas bokseritele
kaasabi, sinna saadeti inglise-saksa korpus kindral Hepfneri juhtimisel-
see korpus koosnes saksa merejalavéae pataljonist, Uhest bengali kiti-
polgust ja suurttikipatareist. Jdudnud kohale, havitas korpus taielikult
umbes 12 000 elaniku?a linna kdik meeselanikud. Naised ja lapsed aeti
laiali ja sus suiudati linn igast kuljest p6lema".®

Lisaks vOiks tuua veel karistusekspeditsioonist osavotnud saksa sol-

8 T. EcdommoB, Ouepku Mo HOBOW W HoBeiwwei uctopum Kuras, 1951, ctp. 137.



dati jargmise Ulestunnistuse; ,,Mis siin toimub ... pole vBimalik kirjel-
dada, sest niivord hullumeelsed on mérvad ja veresaimad. Hiinlased
on taiesti véljaspool seadust, vangi neid ei vOeta ja selleks, et hoida
padruneid, ei lasta hiinlasi maha, vaid pluhapéeva pealeldunatel torgi-
takse neid tadkidega labi, vististi seeparast, et plhapadeva puhadusest
taielikult lugu pidada."”

Opetaja juhib Opilaste tdhelepanu sellele, et nn. ,,bokserite proto-
kollis" Hiinale maaratud kontributsioon oli darmiselt suur (kontribut-
sioonisumma on antud 6pikus, lk. 147)"* Hiina raske majandusliku olu-
korra juures viisid kontributsioonid maa katastroofi &aarele ja avasid
seega imperialistlikele kiskjatele uued vdimalused Hiina rédvimiseks
ja orjastamiseks. Seejuures meenutab Opetaja, et N6ukogude valitsus
loobus 1924. aastal Venemaale kuuluvast kontributsioonist, et need
summad kasutataks rahvaharidusele Hiinas.

LGpuks mérgib Opetaja, et Hiina 1900. aasta rahvailestdus oli impe-
rialismivastane ja feodalismivastane &iglane s6da ning just seepérast
tervitasid seda k&igi maade todtajad ja eelkdige vene toolisklass, kelle
nimel V. I. Lenin hébimargistas ,Iskra" veergudel Hiinat rodvivate
imperialistlike kiskjate hébitegusid. *

G. Jefimovi raamatust «Ouepky nO HOBOM U HOBENMLUEA «CTOPUM
Kutaa» (Ik. 140) leiab Opetaja ka saksa tdodlisklassi vihase protesti
saksa karistussalkade ebainimlikkuse ja halastamatuse vastu Hiinas.

Vene 1905. aasta revolutsioon kutsus esile vastukajasid mitte ainult
toolisklassi keskel, vaid ka kapitalistlike maade teistes t6dtavates kih-
tides. See avaldas tohutut méju poliitilisele elule ka Hiinas. V. I. Lenin
kirjutab: ,,ulemaailmne kapitalism ja Vene 1905. aasta liikumine on
Aasia I6plikult aratanud. Sajad miljonid réhutud, keskaegses tardumu-
ses metsistunud inimesed on arganud uueks eluks ja v@itluseks inimese
algeliste diguste eest, demokraatia eest"*®

Hiinas ja valismaal olevate hiina emigrantide keskel tekkisid arvu-
kad organisatsioonid, mis koondasid endi Umber hiina kodanluse ja
intelligentsi mehisema osa. Hiinas muutub populaarseks Tsingide
dinastia kukutamise loosung. Reas Kesk- ja lda-Hiina provintsides
levisid talurahvaulestdusud.

Jutustades revolutsioonilise liikumise kasvust Hiinas pdarast Vene
1905.—1907. aasta revolutsiooni, peatub Gpetaja luhidalt Sun Jat-seni
tegevusel.

Sim Jat-seni revolutsioonilised vaated kujunesid Hiina liGasaamise
mojul 1884.—1885. aasta Hiina-Prantsuse sdjas. Hariduselt arst, loobus
Sun Jat-sen meditsiinilisest tegevusest ja pihendas end taielikult polii-
tilisele voitlusele. Ta 16i poliitilise organisatsiooni +— Hiina Taassunni
Uhing. Sun Jat-sen arvas siis, et feodaalkorda v@ib I6petada vande-
ndu teel. Parast Uhingu poolt ettevalmistatava vandendu avastamist
tuli Sun Jat-senil pdgeneda vélismaale.

1905. aasta I6pul loodi Sun Jat-seni juhtimisel uus poliitiline organi-
satsioon — Liiduliiga. See organisatsioon Uhendas hiina kodanluse ja
intelligentsi need osad, kes toetusid talurahvale ja olid veel vBime-
lised demokraatia eest vBitlema. V. I. Lenin kirjutas: ,,Aasias aga eksis-

Uhes protsentidega (kogu summa tuli maksta 39 aasta jooksul) oli kontribut-
sioonisumma 1,5 miljardit vene rubla

n Vt V. I. Lenin, Teosed, 4. kd., Tallinn, 1950, Ik. 333--337.
1 V. |. Lenin, Teosed, 19. kd., Tallinn, 1953, Ik. 66.
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teerib veel kodanlus, kes suudab esindada siirast, vditlustahtelist, jarje-
kindlat demokraatiat..." Seejuures nditas Lenin, et ,,Selle, ajalooliselt
progressiivseks Urituseks veel vBimelise aasia kodanluse peamiseks
esindajaks vdi peamiseks sotsiaalseks toeks on talupoeg.”!

Liiduliiga esitas revolutsioonilise programmi. Programmi po&hitingi-
mused olid vormistatud Sun Jat-seni poolt ja neid vbib kokku votta
jargmisse kolme punkti: MandZude valitsuse kukutamine, vabariigi loo-
mine ja vdrdne Gigus maale. Viimast nbuet vdis teostada vaid maa
natsionaliseerimise kaudu, mis tdhendas feodalismi revolutsioonilist
purustamist. Revolutsioonilis-demokraatlike nbudmiste kdrval arvasid
Sun Jat-sen ja tema pooldajad ekslikult, et Hiina v8ib valtida kapita-
listlikku arenemisteed. Lenin Kkritiseeris Sun Jat-seni narodniklikku
utoopiat. Feodalismi revolutsiooniline purustamine tdéhendas tee puhas-
tamist kapitalismi arenemisele.

Liiduliiga ei olnud massiorganisatsioon, kusjuures tema revolutsioo-
nilist tegevust kahjustas suuresti tema vandeseltslik taktika.

A Tunnis esitatud materjali paremaks omandamiseks laseb Opetaja
Opilastel kodus mételda vastused, naiteks jargmistele kisimustele:

1. Millist iseloomu kandis 1900. aasta rahvaulestdus?

2. Missugused olid Tsingide valitsuse poolt allakirjutatud ,,bokse-
rite protokolli" tagajarjed Hiinale?

3. Milles seisnevad Sun Jat-seni vaadete revolutsioonilis-demokraat-
likud ja utopistlikud kuljed?

lastakse &pilastel jutustada 1900. aasta
rahvallestbusust ja selle lllasaamise tagajargedest. Teise klisimuse
vOiks esitada Sun Jat-seni vaadete kohta.

Saanud vastused esitatud kisimustele, 1&heb dpetaja tle 1911.—1912.
aasta revolutsiooniliste sindmuste kasitlemisele. Hiina 1911. aasta
revolutsiooni kirjeldatakse 6pikus peatikis ,,Rahvusvahelised suhted
XX sajandi algull", k. 153—154.

Revolutsiooni pdhjuste anallisimisel tuleb maérkida, et 60—70 prot-
senti talupoegade majapidamistest oli ilma oma maata vdi siis oli neil
seda ainult vaga véahe, pealegi pidid talupojad mdisnikke orjama; et
vl@imsad vélismaa pangad kontrollisid kogu Hiina majanduselu, suure-
mad ettevdtted kuulusid valiskapitalile, maa oli valismaa kaupadega
Ule ujutatud. Nii oli poolkoloniaalses Hiinas rahvusliku kapitali arene-
mine takistatud.

Revolutsioonis kuulus otsustav osa talupoegkonnale. Nii Kirjutas
Uks vene ajaleht siindmustest Hiinas 1911. aasta 18pul: ,,Kesk-Hiina on
haaratud talurahvarevolutsioonist. Talupojad, maaharijad, relvastatud
kdblastega, voolavad linnadesse, veavad revolutsiondaridele moona,
Uhinevad salkadega ning annavad hobuseid ja vankreid liiklemiseks.
Viikeste linnade arsenalid on tihjad, relvad on jagatud elanikele.
Revolutsionaaride poolt hdivatud linnades korraldatakse patriootilist
rongkaike lippudega, millede pealkirjaks on ,Hiina vabastamine".
Koikjal Ghinevad elanikud UlestBusnutega"/ .

1911. aasta 10. oktoobri 66l algas Liiduliiga 6hutusel ulestdus UtSa-

3 V. I. Lenin, Teosed, 18. kd., Tallinn, 1953, lk. 144.
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nis. Ulestbusust votsid aktiivselt osa kohaliku garnisoni véeosad.
1911. aasta oktoobris-novembris haaras revolutsiooniline liikumine
kogu Kesk- ja Lduna-Hiina.

Opetaja juhib tédhelepanu sellele, et imperialistlikud riigid @hvarda-
sid Hiina revolutsiooiii relvastatud interventsiooniga ja hakkasid reas
sadamalinnades dessante maale saatma. L&una-Hiina liberaalne
kodanlus, olles hirmutatud revolutsiooni ulatusest, oli valmis reaktsio-
naar Jian Sikhaiga kokku leppima, kes oli sel ajal keiserliku valit-
suse peaministriks. Juan Sikhai alustas labirddkimisi Lo6una-
Hiina kodanluse juhtivate esindajatega, et Uhiselt revolutsiooni vastu
vélja astuda. Just sel ajal saavutasid Lduna-Hiina revolutsioonilised
ringkonnad selle, et Sun Jat-sen valiti vabariigi ajutiseks presidendiks.
Tollal oli Sun Jat-seni tegevus vaga mdddukas. Ta ei vOtnud ette
otsustavaid samme feodalismi kukutamiseks. Liberaalid pliudsid igati
Sun Jat-seni endaga kaasa tdmmata. V. I. Lenin hindas jdudude paigu-
tust Hiinas nii: ,,Hiina vabadus v0@ideti katte talurahvademokraatia ja
liberaalse kodanluse liiduga. Kas talupojad, keda ei juhi proletariaadi
partei, suudavad sailitada oma demokraatliku positsiooni liberaalide
vastu, kes ainult varitsevad soodsat momenti, et paremale poole Ule
minna — seda naitab lahem tulevik.""®

Revolutsiooni survel avaldas keisrinna 1912. aasta veebruaris ukaasi
Tsingide dunastia troonist loobumise kohta. Monarhia langes. Kuid
Sun Jat-sen, olles presidendiks, loobus niid sellest ametist ja andis
ndusoleku kodanlusele vastuvfetava reaktsionaari Juan Sikhai presi-
dendiks valimiseks. Sellele sammule tdukas Sun Jat-seni Lduna-Hiina
liberaalne kodanlus. Mainitud samm oli ekslik ja soodustas seda, et
hiina demokraadid osutusid jouetuks véimu endi kaes hoidma.

Parast Mandzude monarhia kukutamist loobus hiina rahvuslik kodan-
lus edasisest vOitlusest Sun Jat-seni demokraatliku programmi raken-
damise eest, mida tdestavad Sun Jat-seni isiklikud markmed. Klassis
vOiks ette lugeda lihikese katkendi neist hiina revolutsionaari
markmeist.

. ... Ootamatult olid meie partei liikmete arvamused minu omadest
erinevad, nad pidasid minu ideaale liiga 6huliseks ja kaasaja Hiina
uues Ulesehitustdds saavutamatuks.

Neid kahtlustusi kasitati kui mingit tdestatud fakti ja isegi mdned
minu seltsimehed hakkasid kahtlema minu programmi teostatavuses.
Seepéarast osutus, et minu presidendiks oleku ajal oli minu pro-
grammi teostamiseks vahem vaéljavaateid kui siis, kui ma olin revolut-
siooni ettevalmistava partei liidriks, seepérast Ulesehitustté6 katsed ei
onnestunud ja minu poolt esitatud rahvuslikud Utlesanded luhtusid
péarast revolutsiooni.

Lopuks jutustab Opetaja Juan Sikhai reaktsioonilistest sammudest.

Maa eest vOitlemise loosungi all votsid revolutsioonist osa hiina
talupoegkonna miljonilised hulgad. Kuid neil puudus revolutsiooniline
juhtimine. Hiina poolkoloniaalse olukorra, kodanluse nérkuse ja reet-
likkuse ning proletariaadi vaikesearvulisuse ja organiseerimafuse t6ttu
osutus Hiina 1911.—1913. aasta revolutsioon I6puleviimata kodanlik-

V. I. Lenin, Teosed, 18. kd., Tallinn, 1953, k. 369.
Xpectomatus no HoBow mctopuu, Yactb I, nog pes. A. WM. Monoka n B. A. Opnosa,
(M., 1953, ctp. 417-"18,
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demokraatlikuks revolutsiooniks, mis kukutas kill feodaalse Tsingide
dinastia, knid sdilitas hiina ja mandzuuria feodaalide vdimu kohtadel,
s/t maakusimus jai lahendamata ja valismaiste imperialistide posit-
sioone Hiinas ei koigutatud.

Et 6pilased selle materjali kindlamalt omandaksid, esitab Gpetaja 6pi-
lastele jargmised kisimused:

N 1d?Missugused olid 1911.—1913. aasta revolutsiooni liikumapanevad
joud?

2. Millised Ulesanded seadis revolutsioonis enda ette talupoegkond?

3. Missugune oli liberaalse kodanluse osa revolutsioonis?

4. Missugused olid revolutsiooni tulemused?

ALBpuks raagib Opetaja sellest, et bolSevike partei Praha konverents
vottis 1912, aastal vastu Hiina revolutsiooni kohta eri resolutsiooni.
Selles resolutsioonis réhutati , ... hiina rahva revolutsioonilise vOit-
luse Ulemaailmset téhtsust, sest see vOitlus toob vabaduse Aasiale ja
00nestab Euroopa kodanluse vdimu ..." Edasi raagiti resolutsioonis
sellest, et konverents , ... tervitab Hiina revolutsiondare-vabariiklasi,
véljendab sligavat vaimustust ja tdielikku simpaatiat, millega Vene-
maa proletariaat jalgib revolutsioonilise rahva edusamme Hiinas . . ."i"

Vene kommunistid, olles ustavad proletaarse internatsionalismi
printsiipidele, 16id juba siis aluse Hiina Rahvavabariigi ja Ndukogude
Sotsialistlike Vabariikide Liidu vahelisele lahutamatule sdprusele, mis
avaldab meie paevil vaga suurt positiivset méju kogu maailma ajaloo
arenemiskaigule.

Buabl TBOPYECKNX MUCbMEHHbIX PaboT
Mo PYCCKOMY SI3bIKY.

. BATAPUHA,

3aBefiytollas KaGMHETOM PYCCKOro sidblka U IMTepaTypbl VMHCTUTYTa YCOBEpLUEHCTBO-
BaHusA yunTeneii SCCP,

MocelyeHne LWKOM 1 3HAKOMCTBO C YYEHUYECKMMU TETPaAsMM MoKasano,
YTO MHOTME Y4YMTENS PYCCKOro A3blKa B LUKOMAX C 3CTOHCKMM S3bIKOM 00Y-
UeHMS He YAEnAlT [OCTAaTOYHOr0 BHMMAaHWS TBOPYECKMM paboTaM yua-
LMXCS, a OrpaHUYMBAOTCS /MWL MPOBEAEHNEM KOHTPO/IbHLIX AVKTaHTOB
no CTaTbsiM, MPONAEHHbIM MO NUTEPATYPHOMY YTEHUID, U He CBA3bIBAKOT
NX C rpaMMaTUKOMN.

O6yueHMe PYCCKOMY $3blKy MOXET ObiTb YCMEWHbIM Wb TOrfAa,
KOraa OCYLLECTBSETCA TeCHas CBSi3b rpaMMaTUKU C pa3BUTMEM peun. JTa
CBA3b [0/DKHA MPOBOAMUTLCS MOCPEACTBOM MPOBEAEHWs PasHO06pasHbIX
TBOPYECKMX MUCbMEHHbIX PaboT.

17 V. I. Lenin, Teosed, 17. kd., Tallinn, 1953, k. 432,



OCHOBHbIMW BUAAMU TBOPYECKMX MUCbMEHHbLIX PaboT, KOTOpPble PEKOMEH-
[yeTcs MpoBOAMTbL Ha YpoKax pycckoro fidblika B V—VII kn., 6yayt cne-
gywowme: | Pabota Hag npegnoxeHuem. 1l. TBOpuYecKne [UKTaHTbI.
I11. OTBeTbl Ha Bonpocbl. V. PasnuuHble BUAblI U3NOXEHWA. V. Paznny-
Hble BUAbl COUMHEHMIA No KapTuHKe. [V. COuMHEHWs Ha TeMbl M3 OKpYy-
XKAKOLLEN YXN3HN.

|. PaboTta Hapg npeasioXXeHMeM.

YnpaXHeHWs N0 COCTaBNEeHUIO NPeLIoXeHUA MOryT ObITb CeayoWwuMu;

1) CocTtaBneHue ¢pasbl NyTeM MOCTaHOBKWU LIEMON LENU NOrnyecKmx
BOMPOCOB W noA6opa elle 6OMblUER LenM OTBETHLIX CNOB.  Yudalimmcs
[aeTca CnoBocoYeTaHWe W npegfaraeTca nofobpatb K HUM  BOMPOCHI U
oTBeTbl. [locne MOCTaHOBKM BOMPOCOB M NoAbGopa K HUM  CI0OB-OTBETOB
yvyalmmca npefnaraeTcs COCTaBUTb PacrnpoCTpaHEHHOE MPeasioKeHne He-
CKOMbKUX TunoB. [locTaHOBKa BOMPOCOB M MOAGOP C/IOB-OTBETOB MPOBO-
OUTCA CHayana KOMMEKTUBHO, COCTaB/IEHME >KE MPef/IoKeHnld camMocTos-
TefbHO.

Tak, HanpuMmep, K COYeTaHMIO [JyeT BeTep MOryT ObiTb Nogo6paHsbl
Takue

BOMPOCHI n OTBETH!

Kakoin BeTep? tOXHbIA, CEBEPHbIA, TensbliA, XONOAHbINA

Otocyza nyet? C tora, C ceBepa, C 3anaja, C BOCTOKa
Kak gonro? BCKO HOYb, LeNbIA AeHb, HECKOMbKO AHEN
C Kakux nop? C yTpa, C Beyepa, CO BYEpalLHEero AHA

Kak? (Korga?) 06bI4HO, Bcerga, nepefd 6Gypeit

nn, Hanpumep, CoYeTaHWsi MUOHePbI NOMoraT

Korpa? NeToM, 3WMOIA, Bcerga, WHoraa

Komy? KO/IXO3HMKAM, POAWTENSM, YUUTENH, MabuuKy
Uto penatb? ybupaTb YpoXai, KonaTb KapToenb, YunTbCs
B uem? B yb6opke ypoxasi, B yuebe, B COOpe KOMOCbEB

I pebsTa NoAroTOBUAMCH

K uemy? K 3K3aMeHy
Kak? XOpOLLO
Mo KakoMmy npegMeTy? M0 PYCCKOMY A3blKY

2) Mog6op CUHOHWMOB M COCTaB/IEHME CO C/IOBAMW-CMHOHUMAaMW npef-
TIOXKEHWIA,

Il. TBOpuYeckne AOUKTAHTHI.

1) CBOOGOAHbLIA AUKTAHT.

CB0O6OAHbIVi AMKTAHT — 3TO Y)KE MOYTM W3/I0XKEHWE, TOMbKO 34€ech Mpo-
NCXoauT pasbuBKa TEKCTa Ha OTAefbHble yacTh — ab3aubl. (CHauvana
MOXHO [la>kKe MpOBOAWTL €ro Mo OTAeNbHbIM NpefnoxeHUaM.) Kaxabli
absay, (nNpefnoxeHue) 4MTaeTca TONbKO OAMH pa3. CHavana yuuTenem



UMTaeTCs BECb TEKCT, MOTOM pa3bupaeTcs MnpaBonucaHWe TPYAHbIX CIOB,
a nocne aToro 4yteHwe Mo ab63auam (NPeasIoXKeHUAM).

TeKcT, NpeayCcMOTPEHHbIA ANS CBOGOAHOINO0 AMKTaHTa, MOXHO 3anucaTb
W Ha gocke. LleHHOCTb 3TOr0 BapuaHTa B TOM, 4YTO 3[eCb Y4yacTBYeT U
3puTe/ibHasA NaMsAThb yyallmxcs.

Bo Bpems C€amMOCTOSITENILHOTO MWCbMAa TEKCT, HanucaHHbIA Ha [0CcKe,
3aKpbIBaeTCA W MpU YTeHUM Mocnefylowmx abszauosB. Ab3aubl, yXe Ha-
MMCaHHbIE YYalUMMWCH, C AOCKU CTMPAOTCA.

MpuBeny NpUMeEpPHbIN TeKCT Ans cBOOOAHOIO0 AMKTaHTa, KOTOPbIA MOXeT
ObITb NpOBefeH C yyawmmuca V knacca.

B TNWOHEPCKOM narepe.

1. JIeTOM Mbl XuWNK ts NMOHEPCKOM flarepe. Mbl BCTaBa/iM B CEMb YacOB YTpa v Aenanu
3apag!”™ Ha nnowgagke. Mocne 3apsfky YnCTUAM 3y6bl U YMbIBaIMCh. [1OTOM 3aBTpaKany.

V. Mocne 3aBTpaka cTaplume pebsTa 4acTO YXOAWAM B KONX03 paboTaTb. Tam OHM
NOMOrain KONX03HUKaM CyLIUTb CeHo, cobmpaTb orypubl U MOMULOPbI.

Mnafume pebata rynanu B fecy, 3aropaau, Kynaamcb. [locne obefa Mbl BCe Cna.

L. TToTw ™Mbl nuaW Yai, wurpanu, yaunnm pbiby, Katanncb «a nogke. Uutanm KHuru
n rasety «[nMoHepcKaa npasfa». VIHOTZa K Ham MpUXOAWAM MWOHEPbl W3 COCEAHEero
narepa. Mbl C HUMW UTpa/in B pasHble Urpbl.

[V. Beuepom Mbl 3aXuUraam KocTep. BoxaTblii pacckasblBan HaM WHTEpeCHble pac-
CKasbl. Horga Mbl TaHLeBasn M BECENO WUrpaiu.

Xopowo sieTom B narepe!

(B paHHOM TeKCTe cofepykatcsa opdorpaMMbl Ha npasBonucaHuWe rnac-
HbIX MOCAE WMAAWMX 1 I, a Takke MpaBonucaHue 3BOHKUX U FIyXUX CO-
rNacHbIX.)

2) TBOpYEeCKMA AOUKTaHT.

PasznuuaeTca HECKOMbKO BWUAOB TBOPYECKOTO AMKTaHTA.

a) TBOPYECKWIT AMKTAHT CO BCTaBKOM C/OB.

[0 npoBefeHNs AUKTOBKU YUMUTeNb YyKas3blBaeT y4allMMCS, KaKyk 4acTb
PEYN HY)KHO BHECTU [OMOSHUTESIbHO B TEKCT, a TakXKe Me[/IeHHO ero rpo-
untbiBaeT. C/ioBa [i1 BCTaBKV MOTyT O6biTb 3anucaHbl M Ha [OCKe, HO
TONbKO B Ha4a/lbHOW (hopMe 1 B pa3buBky.

MpUBOXY MNPUMEPHbIA TEKCT. YuyalMMcsi npegjiaraetcad Mo CBOEMy
YCMOTPEHMIO BHECTW B TEKCT Mpunarate/ibHble, BbIMWCAaHHbIE HA [OCKe,
cornacosaTb MX C TeM CYLLECTBUTE/IbHbIM, K KOTOPOMY OHUW OyayT OTHO-
CUTBLCH.

Jletn Ha cBobogy.

3UMOiA K Halemy fAOMY MpuneTeNna CUHWYKA. bBabylike Gbino »anb nTuuky. OHa
OTKpbINa el okHO. TMTTUYKa BneTena B KOMHaTy. [eTu MOM6MAM NTUuUKy. BClo UMy Xuna
CMHWYKA B KOMHaTe. Ho BOT Mpuiifa BecHa. 3eMAs MOKpbinach TpaBkoi. [lepeBbst
KpacuIncb JIACTOYKAaMM. 3@ OKHOM CbILLANMCL MeCHU NTWYeK. [IeTM OTKPbIMM OKOLLKO
W BBIMYCTUAN MTUYKY Ha CBOGOAY.

CnoBa /11 BCTaBKW: XONOAHbIW, 3€/eHblid, Tenbli, BeCeNblid, [06pPbIN,
ManeHbKWUK, AONrWiA, KpacuBbIn.

6)  TBOpPYECKWiA OMKTAHT C W3MEHEHMEM rpamMmaTMyeckux (opM HeKo-
TOpbIX C/OB.



(Fnaronbl HacToOSLLEr0 BpeMEHW 3aMeHUTb [flarofiaMy npoLueaLlero
BPEMEHMU;

rnarofisl MpOLUEALlero BPEMEHW 3aMeHWTb [arofiamm HacTOsLEero
BPEMEHU;

CyLLeCTBUTeNbHOE MOCTaBUTb B EAMHCTBEHHOM 4uUC/e WAM HaobopoT.)

B) Ha gocke 3anucbiBaeTcsi Lenblid psg C/OB, TEMAaTUYeCKN 0ObefUHEH-
HbIX, U y4YallMMCs [aeTcsl 3afjaHue COCTaBWUTb CBA3HBIA TEKCT UKW OTAeNb-
Hble MPEeLNOXEHUSA C BK/IHOYEHWEM YKa3aHHbIX CII0B.

Yuutensamm pycckoro ssbika Ta/lIMHCKOW 21-i1 cpefiHeld LWKO/bl B LUECTbIX
Knaccax B Hayase MepBol 4YeTBEPTM MOC/e MOBTOPEHUS CK/IOHEHUS Cylle-
CTBUTENbHBLIX U MNpunaraTeNbHbIX XEHCKOro pofa Oblia npoBefeHa Takas
TBOPYECKaa AUKTOBKa.*

Ha ypok Oblna npuHeceHa KapTuHa >XmBoii yronok. [loka yuauimecs
MOfYa paccMmaTpuBaii KapTuMHY, Ha [ocke Obliv 3anucaHbl crefytoluue
CI0BOCOYETaHWsA: CBeTNas KOMHATa, CTekIsHHas 6aHka, uucTas Bofa, 30-
noTas pblbka, HOBas fnelika, MaJleHbKas cKaMmeiika, Mpuae>KHas MUOHepKa,
KpacuBas Basa, benas nuamsa, gylmcTas posa, Becefias cuHuLa, 60/bLuas
KneTka, 6enas MbllKa, 3anmMcHas KHU>KKa.

3aTeM y4allmMmcs 6bi10 NPeLNoXKeHO COCTaBUTb pacckas Ha Temy >Ku-
BOV Yronok, ¢ ynoTpebneHMeM 3amnmcaHHbIX Ha [JOCKE C/OBOCOYETaHWI
B pasHbIX Mafe)kax 1 C pasHbIMW npeasioramu.

C 3afaHveM yu4alimecs CnpasuMCb XOPOLLO.

r) TBOpYeCKWii [OWMKTAHT MOXET ObITb MPOBEAEH U MO HEKOTOPbLIM
CTaTbsM, KOTOpble M3yyaimcb B Krnacce, J[ns Takoro BuAa TBOPYECKOM
[JUKTOBKM HYXHO BblOMpaTb CTaTbW, COAEPXKaHME KOTOPbIX MOXHO M306pa-
3UTb CXEMOWA.

Bo3bmeM pgna npumepa cTatbio U3 yuyebHuka VI Knacca AsiekcaHap
MaTpocoB. Yuutenb A0 ypoka uau konnektms(Ho ¢ knaccom cocTaBnsieT
Ha [OCKe CXeMy, M0 KOTOPOM y4almecss [O/MKHbI OyAyT COCTaBUTb
pacckas.

HenpepbIBHO BPAXXECKWIA
CoBeTCKuii Brepeau CcneBa o6cTpenuBaTthb. (Henpug-
6aTanboH aBTOMATUMK TENbCKUIA)
Martpocos [130T.
(no) mon3tn,  BCHO3UUTB, epEeBHS
OonyLUKa ouvepefb 3aKpbiTb  YepHyLlka
crnpaBa U3 aBTOMaTa, ambpasypy,
npo6mBaTh.

3) Hemoii gunkTtaHT.

CyLHOCTb HEMOFO [AMKTaHTa COCTOMT B TOM, YTO Yy4allMecs Npou3BOAST
3anMcy B TeTpagsX He noj AUKTOBKY Y4YMTens, a 3amnucbiBatoT, TO-ECTb,
BEpHEe, OMUCLIBAIOT ABVKEHUSI YUUTENS.

MpeameTbl, C KOTOPbIMM  GYfeT OnepupoBaTb YuWTeNb, AOMKHbI ObiTb
XOPOLLO BWAHbI BCEMY Knaccy. J[elCTBMSl yumTens A0/MKHbI 6biTb YETKM,
onpegeneHHbl. MpucTynas K HOBOMY [AEWCTBUIO, YUWTeb TEM WM WHbIM
CUrHaIOM [0/KeH MOOMIM30BaTh BHUMaHWE ydawmxcs. [poBefeHuo Ta-
KOro BMAa AMKTaHTa B MUCbMEHHOM BUWAE AO/KHA MpeaLlecTBOBaTb YCTHas
MOAroTOBKa. . . .

puBefy BO3MOXHbIA W MPUMEPHbIA BUA 3amucK NOA HEMON AUKTaHT
Ha NPeAnoXKHOe ynpasieHue:



Yuutenb BOLWIEN B Kiacc ¢ noptdenem u XypHasiom. Motom oH nogo-
Wen K CTony. Yuutefb MONOXKWUA XYPHasl Ha cTon. [lopTdens nonoxun
Ha CTyn. 3aTeM OH B3/l CO CTOf1a PYyyKy. OH YTO-TO Hamnucan B >KypHa.
Torga oH BblHYN M3 NOPTENS ABE KHUMM U OAHY TeTpadb. YuuTenb nopo-
Wwen K gocke. B3an men v Hanwucas Ha JOCKe 4mcno. NMOTOM OH mojoLuen
K HOpe. Yuutenb B3sn ero TeTpadb W MNokadan ronosoii. OH B3N elle

TeTpasb ¥ AiHO u Bepbl. Tenepb y yuntens B pykax Tpu TeTpaaum W ofHa
KHUTa.

I11. OTBeTbl U BOMpPOCHI.

MpuyyaTb yyalwmxcs K MUCbMYy OTBETOB Ha BOMPOChI CHayasna MOXHO
Mpy OTKPLITOM TeKCTe. YUuTenb 3anucbiBaeT Ha [JOCKe BOMPOCbl WM AUK-
TYeT UX y4yallMMCs. YJallumMecs HaxofAT B TEKCTE HY>XKHble OTBETbl U 3anu-
CbiBatOT UX. [py 3TOM MOPSAOK BOMNPOCOB W MOPSALOK (hpa3 U CNOB B HUX
He [JO/HKEH COBNadaTb C TEKCTOM.

CHayana MOXHO CTaBWTb BOMPOCbI K TeKCTaMm, MPOXOAMMbIM Ha YpOKax
NINTEPaTypHOro YTeHWS.

OT 0TBETOB Ha BOMPOCLI TAKOro TWNa Hago MNepexofuTb K 6onee TpyLHOM
thopme. YuuTe/Nlb UMTaeT TEKCT, 3aTeM 33[aeT K/Iaccy BOMPOCbl, Ha KOTO-
pble OHU [O/IKHbI OTBETUTL MUCbMEHHO. (BOMpocbl MOXHO AMKTOBaTb WK
nuncatb Ha AOCKe.)

MnCcbMO OTBETOB Ha BOMPOCHI MOXET GbiTb W MOATOTOBUTE/bHBIM 3Ta-
MOM K MUCbMY W3NOXEHUIA.

Tak, Hanpumep, yumTenbHMUA 21 CpefHeR LWKOAbl TOB. AHAPHOLLEHKO
B VI Knacce nocne npoxoXaeHws ctatby M3 yuebHuka VI kn. B Cmonb-
HOM MpoBena W3/I0XKeHWe cnegytowmm o6pas3om.

C yuvawmmucs VI kn. 6b1im npopaboTaHbl MepBOHaYa/lbHO YCTHO BO-
npockl, faHHble B y4yebHuke VI kn. Ha cTp. 100. 3aTem yuaulmecs oTBe-
TMAX [OMa MUCbMEHHO Ha BOMPOCbl.  YuuTenbHWLA ucnpasuia paboThbl
yyalmxcs, o6bacHMNa HepgocTaTkM paboT u owmbku. K cnegyrowemy
YPOKY yuyawmmcs 6bi10 AaHo 3agaHue: 0ObACHWUTb U WUCMPaBUTb OLLUMOKM,
a Yepes ypoK MpoBefeHO W3NOXeHVWe Ha TeMy Benmkaa OKTAGpbCcKas
couMa/MCTUYeCKas PeBOMOUMA.  YuuTenbHULE 6bl1 NpoYMTaH  Knaccy
CneayoLLmMin TEKCT:

Benvkas OKTSIGpPbCKas COLMANMUCTAYECKAs PEBOIOLMS,

B okTa6pe ThicAYa AEBATLCOT CEMHAALATOr0 roga pabouve U KpecTbsiHe ;BpCCTaiM Npo-
TUB Laps, KanuTaJuctoB 1 nomelunkos. B. L. JlehuH n . B. CTanuH pykoBoawuin BOC-
CTaHueM. Pabouve s KpecTbsHe no6eaunn. OHU OTHAAM Y MOMELUMKOB 3eM/IK0, a Y Ka-
nUTanMCToB (habpuku W 3aBoApbl.

Tenepb B Halleil cTpaHe paboume M KpecTbsiHe XKMBYT XOpowo. Bce geTw y Hac yuat-
CA B LUKOMax.

Ceppmoro HOFI6§H Mbl NpasgHyem rofoBlwuHY Benukoii OKTAGPLCKOM coumavcTuye-
CKOM peBo/tOUMM. B Halleil cTpaHe BCe roToBATCA K 3TOMY MpasfHWKy. Ha ynuuax noau
YKpalatoT JoMa NopTpeTamu BOXAER, No3yHramu U njakatamu.

B Knacce Mbl TOXe rOTOBUIMCh K NpasgHuKy. Mol yKpallaam CBOW Kiacc, yunam
CTUXOTBOPEHWS WU TOTOBWINCL K BbICTYMN/IEHUAM. Mbl nucann 3ameTku B CTEHHYHO rasety
0 Hallei yyebe, O Halleii LUKOMe, O MpasfHUIKe.

CeabMOro HosI6pA BCE TPYAALLMECH U LUKOMBHUKA WUAYT Ha AeMOHCTpauuio. OHU HecyT
3HameHa, MOPTPEeTbl BOXAEW, Makarbl.



IV. PasnnuHble BUAbl W3/10XKEHWIA.
1) N3no>keHne 3HAKOMOro TeKcCTa.

M3noxeHnss moryT npoeoanTbcs B V—V'| Knaccax Kak Ha CTaTbW, Mpoii-
[leHHble Ha YpoKax NMTepaTypHOro YTEHMS, TaK U Ha HE3HaKOMbIA TEKCT.
Ha nepBbix nopax LenecoobpasHee BCEro MpPOBOAMTL MUCbMEHHbIE W3/10-
YKEHNA Ha 3HAKOMble Y4allMMCcA CTaTbu.

Tak, HanpuMep, B V KJacce Mnocne npoxoXaeHusa cTatby Mo nTepaTyp-
HOMY 4TeHuto BecHa § 34 u 8§ 35 MOXeT ObITb MNPOBEAEHO Creaytollee
N3M0XeHwe.

BecHa.

MMocne 3vMMbl HacTynaeT BecHa. BeceHHWe MecsUbl: MapT, anpesb, mail.  BecHoit OHU
CTaHOBATCA [/INHHEE, a HO4YM Kopoue. CO}'IHLI'e CBETUT APKO W TpeeT CU/bHee. CHer TaerT.

Besge TEKYT pyubit .

Ha pekax MauuHaeTcs nefoxod. Bofja 3anvBaeT fyra W nons. BecHoit Ha [epeBbsix
W KycTax MOSIBNAKOTCA /IMCTbS U LBETHI.

Ha nyry 1 B mone BbIpacTaeT TpaBa. [paun, CKBOPLbI, NacTouku M Apyrue NTvLbl
NPUIETAlOT K HaM W3 TenbiX CTpaH. OSBNSOTCA GaboukM, KYKW, MyXW, KOMapbl W
OpYIvie HaceKoMble.

T1acTyX BbIFOHSET CTago B none. B oropogax- l0av KOMalT Fpsifbl, CaXKaloT U CelT
pasHble OBOLLW.

Ha nonsx KofX03HUKM MallyT, GOPOHST U CeloT.

B wecToM Knacce nocne nNpoxoxaeHws ctatbM Camoe BadKHOe TeKCT
N3MTOXXEHNSI MOXKET MPUMEPHO BbIMNAAETL Ceaytolmm 06pa3om.

CAMOE BAXHOE.

Hatawa eget B Kutail.

MWHMCTEPCTBO MPOCBELLEHMS nocnano Harawy B kuTaidcKuid  ropod  MypaHbL3aH
yuuTb [JeTell pycCKOMy ssblKy. HaTalla Hakynuna KHur, GykBapeid, WTOBapey, Y4eGHIKOB
W 0TNpaBUnack B AanbHio fopory. Moess (e MHOTO AHe W Houeil. B BaroHe Hataw'
3ybpuna KuTalickue cnoea, nepednTbiBana OykBapb. HakoHel, noesq Bbexan B KuTiii
HaTawa Bce BpemMsi CMOTpena B OKHO. Bce 34eCb 6bINo e HempuBbIYHO, BCE GbINO 3fech

CKopo noess npuexan B rop%q MygaHbL3sH. HaTawa Bbllwia Ha nnatdopmy. ~Hero-
Janeky ctosna rpynna pe6at. OHM MpUCTalbHO CMOTPENM Ha Hartawly, HO MOAOIATK He

Torfa oHa Nokasana Ha MUCbMO C Mepornngamn. PebsTa 06pafoBainch U OKPYXUIm
Hatawy. 370 Gbinn ee Gyaylme YUYEHUKM,
PeGATa B3/ ee YeMofaH W noBenyl ee B rOpoA.

2) N3no>keHre He3HaKoM 0 ro TeKcTa.

OT NUCbMEHHOIO M3MOXEHUsI 3HAKOMOIO TEKCTa MOXHO' MepexoiuTb K
MACbMY M3M0XEHNI HEe3HAKOMOro TeKCTa. BnonHe mocwnbHbIM NS yYeHu-
koB V u VI Kn. 6yAeT NpuMepHO TEKCT CreayHLuiA.

Nesuua Kunynu.

B 300mapke X]ﬂbBVILI,bI POAMNOCL YeTblpe AETeHblla. JfIbBULA He cTana WX KOPMETb.
Tpoe norvénu. UeTBepToro B3sna K cebe Bepa BacuibeBHa. Xossiika Haspaia ee «H«-
HYNM», MOTOMY uTO ee 6pocuna MaTb. KUHYNM BbIKOPMUAM MOJIOKOM W3 POXKa, WHa
MpUBbIKNA K X03siiKe W OeTAM, Urpana C HUMW, XOAUMma rynsTh. .
OpHaxabl KnHynu ocTaBuni B KBapTupe ofHy. Yepes HekoTopoe Bpemsi xo3siika Bep-
Hynacb B KBapTupy. KuHynu Guna XB'ocTOM MO MOy, pbluana, 3M06HO CMOTpena Ha

Bepa BacurbeBHa MOCMOTpena Ha LKag. TaMm CWEeNn Kakoid-To MyxuuHa. HesHako-
MeL, XoTen 060KpacTb KBapTupy. KuHynum 6pocunack Ha Hero. OH oT cTpaxa 3ane3 H3

LIKaM.
%(Epa BacunbesHa Bbl3Basia MuAMUMiO. Bopa apectoBanu.



3) 3puTesibHOE WUN3M0>XKeHUe.

OfHVM 13 BMAOB OOYYAlOLWEro W3NOXKEHUSA SBMSETCA  U3NOXKEHUe,
YC/MIOBHO Ha3blBAEMOE 3pUTENbHBLIM. 3pUTE/IbHBIM OHO Ha3blBAETCS MOTOMY,
UTO TEKCT, HanmuCaHHbIA A5 W3/I0OKEHUS, HAXOAUTCA Nepes rnasamu yude-
Huka. locne npoBefeHWs MOArOTOBUTENBHOW PaboTbl (MpeaBapuTe/ibHOM
becedpbl, YTeHWs TeKCTa YyuuTenem, pasbopa cofdep>kaHusi, O0OBACHEHUS
CMOB, MepeckKasa) yuyalymecs OTKPbIBAKOT KHUFY M YMTAOT TEKCT Mpo cebs,
BI/1S4bIBasACh B NpaBoMucaHve TPYAHbIX C/0B, BbIMUCbIBass 0CO60 TPyAHbIe
C/fI0Ba Ha OTAEMbHbIA IMCTOYEK BymMarv U 06pallasicb B HeO6XOAUMBIX Cy-
Yasx K y4uTento 3a CrpaBKOW. 3aTeM KHUIM 3akpblBalOTCA Wan oTbupa-
I0TCA, M ydallyecs NpuCTynarT K paboTe.

LleHHOCTb sTOM paboTbl 8 TOM, YTO OHa 06ecrneynMBaeT 3puUTeSIbHOE U
C/lyX0BOE BOCMpPUATUE (POPMbI M COAEPXKAHUS MPU UHAMBUAYASTbHOM MNOA-
X0fe K YYeHMKaM, a TakKe aKTUBM3MPYET KIacC B CMbIC/Ne Npeaynpexae-
HUS OLUMGOK Mpu MUCLME.

UT0o6bl He gonyckatb 60MbLUMX 3710YNOTPe6aeHniA Npu  BbINUCLIBAHWM
TPYAHbIX CNOB, ChefyeT NpefynpeivTb y4yalmxcsi, YTo SIMCTOK C BbIMUCaH-
HbIMH C/I0BaMM CA@eTCs YUMTe/Ntl0o BMeCTe C paboToi W 4TO BbINUCbLIBAKOTCA
TO/MIbKO CNOBa WM OTAE/bHbIE C/IOBOCOYETAHUS, HO He MpeasIoXKeHUs.

4) Mepeckasbl ¢ N3MeHeHneM GOpMbI.

Mone3Ho NpoBoAMTL Mepeckasbl U ¢ U3MeHeHVeM hopMbl. K Takmm Buaam
nepeckasoB OTHOCATCS:

a) nepeckas C M3MEHeHVWEM fnLa, OT KOTOpOoro BefeTcsi pacckas. (3a-
meHa | nmua Il nnuom, 3ameHa NPsIMOIA peun KOCBEHHO, BK/OYaTb B Mepe-
CKa3 ynoTpebneHre yKasaHHbIX rpammaTuyeckmx (opm v T. 4.)

6) pacnpocTpaHeHue TeKCTa,;

B) COKpAaLLLEHHOE WN3/T0XEHWE;

) W3M0XeHWe CO CBOEN KOHLLOBKOIA.

Mpu nNpoBefeHUM WN3/TOXKEHUA CO CBOEM KOHLIOBKOW yyallMMCsi 3a4uThbl-
BaeTCs paccka3 TOMbKO "0 KyNbMWHALUMOHHOIO MyHKTa W npegnaraercs
MM caMUM NpUAYMaTb U 3anucaTb pa3BA3Ky.

Tak, Hanpumep, M3N0XeHWe Mo pacckasy [loliMasm LWNMoHa MOXKET
ObITb MPOBEAEHO CrefyoWwumM 06pasom.

Yyawmmes 2 pasa uMTaeTcs rnepsBas YacTb pacckasa U rpegnaraetcs
3aKOHUYNTb €ro CamoCTOSATESIbHO.

MMoimMany LLN1oHa.

| yacTb. JTO 6bIIO BO6AM3M TpaHULpl. M0 AOpore LM CTapuK 00 CTapyxoil. CTapuk ¢
[J/MHHOW 60pofoi. Y CTapyxu uuo 6bin0 3akpbiTo nnaTtkom. OfeTbl o4eHb 6egHo. Cra-
PrK BeN Ha BepeBKe kopoBy. CTapyxa MOATOHsAMa ee Maskoi.

Mpownu mocT. Mpubamkanuch K 3acTaBe. CTapuk CO CTapyxoll cTann Bce udalle W
yalle ornagblBaThCa N0 CTOPOHaM. BOT npowm 3actaBy. TaM WX HUKTO He OCTaHOBWMIL.
OHM nosecenvnn 1 nowiu 6ogpee. A M3-3a KyCTOB MOTPaHUYHWKM Habmofjann 3a cra-
PUKOM U CTapyXoil.

Ha ypoke, korga 6yaeTt npoBogmTbCcsi paboTa Hag OWMOKamK, HYXXHO
3aunTaTtb Knaccy Hambonee ypadHble M3MOXKEHWUSs, a TaKXKe npoynTatb W
MeyaTHbIA TEKCT.

BOVILLaM NnoKasainCb NMOAO3PUTENbHBIMU 3T NKOAN. YX O4YeHb YaCTO OHW OrnAaablBannChb.
[MorpaHNYHUKN OCTAHOBUAWU UX U I'IOTpe6OBaJ'II/I [OKYMeHTbl.  [IOKYMEHTbl  OKas3annchb Yy



HUX TIPaBUbHBIMK, HO KOFAa XOTeNM WX O6bICKaTh, CTAapUK BbIXBATUN M3 KapmaHa pe-
BO/bBEP, HO BLICTPENUTL He ycnen. Ero 06e3opyxuin. MOrpaunyHMKA CXBAaTUAK CTapiika
3a Gopogy. M 6opoga y HuMX ocTanach B pykax. OHa 6bina NpukneeHa. Passisanm y
CTapyxu MNaToK, a 3TO OKA3aCs MyXYMHA. TaK NOrpaHUYHMKU 3a[epyKanit LUMMOHOB.

V. PaboTa no kKapTuHe.

PaboTa no kapTuHe JaeT BO3MOXHOCTb AETSIM CKa3aTb CBOE C/IOBO, CO3-
[JaTb CBOI 06pa3, HanucaTb CBOI paccKas.

Bugbl paboT no kapTMHaMm BecbMa pa3HOoOpa3Hbl, HO paboTa MOXeT
ObITb MONHOLEHHON MWL TOrfa, Korga oHa MpaBu/bHO OpraHW30BaHa.

oToBACh K paboTe C KapTUHOW, yunuTeNb JO/MKEH caM MPeXae BCero:

1. O3HaKOMUTLCS C CHOXXETOM KapTUHbI.

2. PacnnaHupoBaTb paboTy no ypokam (ecnu oTBOAUTCA Ha paboTy C
[aHHON KapTWHOW 2 u.).

3. OnpefennTb NpnemMbl U MeToAbl PaboThbl HA KaXXAOM YPOKE W Ha Kadk-
[lOM 3Tane ypoka.

4. CoCTaB/Tb NPUMEPHbIE BOMPOCHI AN aHa/M3a COAEPXKaHUsS KapTUHbI.

5. MNpogymatb 1 TWATENbHO MpOaHaM3MpOBaTh CO CTOPOHbI  JIeKCHYe-
CKOI BCE Te C0Ba, KOTOPble MOrYT GblTb HEMOHATHbI Y4aLLUMCS.

TBepfoe yCBOeHWE MpUEMOB paboTbl HaA COYMHEHWEM MO KapTUHaM
npeanonaraeT TPEHUPOBKY.

lFoTOBA K/lacc nocnefoBaTeslbHO K MUCbMEHHOMY COUMHEHWIO, YUYUTESb
MOXeT MEepBOHAaYa/lbHO Ha OAHOM U3 YPOKOB MPEeASIOXKWTbL Yyawumcs Bbl-
nMcaTthb MO YKa3aHHOM yunTeneM KapTuHe:

1) HasBaHue npefMeTOB C yKazaHMEM WX MPU3HAKOB.

2) TpegmMeT ¢ yKasaHWeM €ero AelCTBUSE UAN COCTOSIHMS.

CoCTaBNEHHblE  YYaLLMMWCS CMIOBOCOYETAHUS MPOBEPSOTCA  YUUTENeM
foma. MNpu npocMoTpe mX OGyAeT BUAHO, KakKue CI0Ba HYXXHO MOBTOPUTb
C yyawummncs JOMONHUTENBHO UM COOBLLUTL BHOBb.

MOXHO MPeaioKUTL y4yalmmcs 1 cpasy Mo yKasaHHOW yuutenem Kap-
TUHE COCTaBUTb HebO/bLUME CMIOBOCOYETAHWA C MpedsoraMmu npunarartesb-
HbIMA W CYLLECTBUTENbHLIMY MO BoOrpocaMm (rge? Kyga? ¢ 4em? oT 4ero?
nT. a.).

CrefytoLym noAroToBMUTE/IbHbIM 3Tarom OyfeT COCTaB/eHNe OTAENbHbIX
NpesioKeHNid No KapTuHe. Ydawymca npegnaraeTcsa COCTaBUTb W Hamu-
caTb NPeAJsioXKeHVe MO 3TOW KapTuHe. PesynbTaTbl paboThl TOXeE MpoBe-
PAIOTCA, OOBACHAKOTCS AONYLUEeHHbIe yyalmmMmmuca ownbkn. Hanbonee yaau-
Hble MPEASIOXKEHMS MOXXHO MPOYMTaTh B K/acce.

OT COCTaBfeHUs1 OTAE/bHbIX C/OBOCOYETAHWIA, a 3aTeM MpeafioKeHNiA
yyalMxcs HY>KHO MOABECTM K COCTaB/IEHMKO CBA3HOIO pacckasa, K couu-
HEHMIO MO KapTuHe. CBSI3HbIA paccka3 [O/HKeH MoAyuYnuTbCA B pesysbTaTe
BCel paboTbl MO KapTuHe: 1) paboTa Hag cnoBapem, 2) paboTbl Hag Npej-
noxeHviem, 3) 6ecefbl, 4) cocTaBfeHMe TeKcTa.

lFoToBsIcb K Gecefe C KNaccoMm, yuuTenb JO/HKEH MOMHUTb, YTO BOMPOCHI,
COCTaB/IEHHbIE UM, AO/MHKHbI OTBeYaTb CrefyHWMM MeToaudeckuMm Tpebo-
BaHMAM:

1) Bonpocbl fO/MKHBLI ObITb CoAepXaTeNbHbl, OYAUTb MbIC/b Y4allMXCs,
BbI3bIBaTb VX Ha Pa3MbILLIEBNSI.

2) Bonpocbl A0MKHbI BbITh ACHbI, TOYHbI, KPaTKW, MPOCTbI, MOHSTHbI.

3) Bonpocbl fo/mKHbI ObITb NOCNeLOBaTE/IbHbI U BblTEKATb OAWH U3 ApY-
roro, AO/DKHbI CNefoBaTh B BUAE CBA3HOW, HENpepbIBHOW Lenn pa3BepTbl-
BaHWSA COAepXKaHus KapTuHbI.



Mpy cocTaBNeHMM BOMPOCOB MO KapTUHE HY)XXHO OTMPaBAATbCS OT BOC-
NPUATUS KapTWHbI B LIESIOM, a 3aTeM Y)ke 06paliaTb BHUMaHME Y4YaLLMXCS
Ha OTAENbHbIE YaCTW KapTUHBbI.

Mocne Gecefbl MO KapTUHE MMaH COCTaBAsSETCA KOMNEKTMBHO (Ha nep-
BbIX 3Tanax MfaH MOXET AaBaTbCs W caMMM YyuuTenem), a TaKxke CO-
CTaB/SIETCA KOMMEKTMBHO' MO NnaHy TBOPYECKWIA pacckas, KOTOpbIi 3amnu-
CblBaeTCA yyalyMmucst B TeTpafsx M Ha [OCKe.

MpVMepHbIA NiaH paboTbl yumTens Npu MOArOTOBKE ywawmxcs V Kriacca
K COYMHEHMO Mo KapTuHe «CoBeTCcKue pebsATa» (cTp. 77).

Tema paccuMTaHa Ha ABa 4aca. [peaBapuTenbHasi paboTa CO C/10BapeM
1 MO COCTaBNEeHUIO MpeanoXKeHnn ByaeT BKIKOYeHA B 2 ypoka No nuTepa-
TYPHOMY UTEHMIO. B KayecTBe [JOMALLIHETO 3aaHMA yyallmmesa 6yaeT npeq-
JIO)KEHO COCTaBUTb C/IOBOCOYETAHWA MO KapTWUHe, BCMOMHUTbL U Hanucatb
copTa [epeBbeB W LBETOB.

Cnegytowlee foMallHee 3afaHve 6yaeT JaHO MO0 COCTaB/eHWO Mpeao-
XKEeHWA N0 KapTuHe.

Mocne upeaBapuTENbHOM MOATOTOBKM W OOGBSACHEHMS OLIMOOK Ha cne-
LManbHOM YPOKe, OTBEAEHHOM A5 paboTbl MO KapTUHKe, OyAeT NpoBe-
JleHa Gecefla NO KapTWHE M COCTaB/IEHWE MNlaHA-BOMPOCHMKA.

MpyMepHble BOMPOChI AN Gecepl.

1) Kakoe 'Bpems TOga HacTynuno? 2) Kyda yexann MHorve pebsTta u3 ropoga? (B nwvo-
Hepckue nareps, B KoMxo3bl 1 T. A.). 3) UTOo pgenatoT pebsata B 'konxosax? (OTAbIXalT
W NOMOralT KONMX03HWKaM. [aem MMeHa 4 Masbumkam W fgeBouke). 5) Kypga netom no-
exann Kons, Butd, Muwa, Cawa n Hartawa? 6) Kak HasblBancsi aToT Konxo3? 7) Koro
0C06eHHO nomobunn pebsta B Konxo3e? (meaywky $koea). 8) UTo genan gedyluka B
Konxo3e? (OH nac Kon.xo3Hoe C€Tafgo). 9) ouemy pebsta nonbunm pedywky kosa?
(OH M'HOr'o pacckasblBai O CBOEW TSKENOW >KWU3HW MpW Lape, O PEBO/IIOLMW, O XU3HW B
KOnXo3e, 3HaKOMWA eTeid ¢ npupogoit 1 T. 4.). 10) YUTo nomoranu genatb LeTW AefyLuke?
(nacTm KonxosHoe cTafgo). 11) [Ae uacto mac fefywka cTago? (B necy, Ha MONsHe).
12) Kakume pepesbsi 6biM B 3ToM fecy? 13) Kakue LBeTbl pocau Ha nofsHe? 14)  Yrto
nmobuna fgenatb Hatawa? 15) YTto uHorga Gpam Jetw ¢ co60i?  16) Kakyto KHUDKKY
OHW unTanu? 17) [oyemy fedyllika caM He UuTan KHWXKKU? (OH He yMen uutatb, OH
Obin 6e3'TPaMOTHBIIA). 12 oYeMy fefyllKa He ymen uutaTb? (OH He Yumncs B LUKOJE).
19) Moyemy &e,quuKa KOB He ydunca B ikone? 20) Kakoe OblNo [ETCTBO Yy AeAyLiH«
fAkoea? 21) Kakoe [eETCTBO Y COBETCKMX pebAT? 22) [loyemy y COBETOLUX .THAEW CyacT-
NMBOE [eTCTBO?

Mocne ycTHoW Gecedbl y4yallMMCSl 3anuUCbIBAKOTCA B TETPagu MnaH-BO-
MPOCHUK MO AaHHOI Teme W AOMa MOATOTOBASKOT YCTHbIA paccKas.

CnefyrowWwmnin ypoK HauuHaeTca ¢ Toro, yto 1—2 yvawmxca (B 3aBuUCU-
MOCTW OT CTEMeHW MOArOTOBMIEHHOCTWN K/lacca) paccKasblBatoT COAepXaHue
KapTUHbI, & 3aTeM MUCbMEHHO W3M1araloT CBOM MbIC/U.  YuuTeNb [O/HKEH
npeaynpeauTb yYallMXcs, YTO KaXAbli YUYEHWK MOXET B CBOW pacckas
BHECTU W YTO-TO HOBOE.

MprMepHO TakK MOXET BbITb MNOCTPOeHa paboTa Ha NepBbIX 3Tanax.

YCcnoXHeHve paboTbl MAET NO CRefyoLIeMy MaHy;

1) ¥YnpasgHsieTcsi COCTaB/ieHMe CMoBOCOYeTaHWid (MpegsiaraeTca cocTa-
BUTb Cpasy >Xe MpeanoXKeHue). .

2) YnpasgHsaeTcd npeABapuTeNbHOE COCTaB/IeHWE MPea/IoKeHUN.

3) TnaH-BOMPOCHWK 3ameHsieTcst 60nee CAOXHBIM M1aHOM,
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4) TInaH K COYMHEHMIO MO KapTUHKE COCTAaB/ISIETCA YYalMMUCS WHAUBU-
AyasbHO.

5) YnpasaHsieTcs npeaBapuTesibHas AOMAlLHss MOArOTOBKa, pab6oTa no
KapTUHe MPOBOAWTCA Ha OAHOM YPOKe.

VI. TBOpYecKne COYMHEHUS.

Bonbllyto LIeHHOCTL ANS pa3sBUTMA peyun NpeacTaBnsalOT TBOPYECKMEe CO-
UNHEHNSA YYallmXcs.

CouMHeHMs MOTYT AaBaTbCsi: 1) Ha nMTepaTypHble TEMbI, T. €. TEMbI, CBS-
3aHHbIE C W3YYEHMEM JINTepPaTyPHO-XYAOXKECTBEHHbIX MPOU3BEAEHNIA U
BOOOLLE C YTEHMEM; 2) Ha CBOOOAHble TEMbI, CBSiI3aHHble C OKPY>KatoLLEl
YKU3HbIO, C HabNOAEHMAMM, MEPEXUBAHMAMU, WHTEpecamMm.

Ans V—VII KnaccoB LIKO/ C 3CTOHCKMM $3bIKOM 06y4eHuns 6Gonee ao-
CTYMHbI COYMHEHUA Ha CBOGOAHYt0 Temy. [MpUMepHbIA nepeyeHb Tem Ans
TBOPYECKMX COYMHEHUA Ha cBo6oAHYyt Temy B V—VII k1. MOXeT OblTb
CNneayroLmnm:

l. Kak f y4acTBoBan B AeMOHCTpauuu. 2. Moe nobumoe 3aHATHe. 3. Jlydllee Bpems
roga. 4. Kem # xouy 6biTb. 5. Hawa akckypcus. 6. 3KCK{ﬁCVIFI B_KO/X03. 7. JKCKypcus
Ha 3aBog. 8. Jlec neTom u 3umoi. 9. Pbi6Haa nosns. 10. Mou ntobumble kHurn. 11 Moi

pexum gHs. 12. Haw knacc. 13. Hawa cembsi. 14. OnucaHwe moeid KomHaTbl. 15, Haww
MPULLKOMbHBLIA yyacToK. 16. Mucbmo' ToBapuy. 17. ABTO6MOrpadus.

MpeaBapuTenbHas paboTa nepef MUCbMOM COYMHEHMIA [O/HKHA MPOXO-
OUTb TaK >Ke, Kak U Npy NoAroToBKE MUCbMa W3/IOKEHWS W COYMHEHUs Mo’
KapTuHe. MOXXHO OpraHM30BaTb N 3KCKYPCUHO.

MpPVBOXY NPUMEPHBIA NMNaH PaboTbl YUUTENs MpU MOATOTOBKE YYalLyXCs
K NMWCbMY COYMHEHMS Ha TeMy: Hall NPULLIKOMbHbIA Y4acTOoK.

1. YuuTenb COOGLLAET YYalMMCS O TOM, YTO CKOPO OHM ByayT nucaThb
COYMHEHMe Ha TeMy Hall NPULIKONbHLIA y4acTOK, a ANs 3TOr0 HeobXxo-
OMMO OCMOTPETb YYaCTOK M 3anmcaTb MO-3CTOHCKM Te C/l0Ba, 3HAYeHus
KOTOPbIX OHW He 3HAKT Ha PYCCKOM $I3blKe WM COMHEBAKOTCS B MpaBOMU-
caHuM cnoBa. Ha 3TOM ke YpPOKe AatoTcs Y4allMmcsi W BOMpPOCbl, Ha KOTO-
PbIX yyallyecs AO/MKHbI 3a0CTPUTb CBOE BHUMAHMUE.

MpumepHble Bompockl: |. [Ae pacnonoXeH MPULLKONbHLIA y4yacToK? 2. Kakoi Benu-
UMHbI MPULLKONBHBIA yyacTok? 3. Kak pacrnonoxeHbl nofo'mbiTHble nnowagku? 4. Yro
pacTeT Ha HWx? 5. Kakue nnofosble AepeBbs pacTyT B cady? 6. Kakue KyCTbl pacTyT B
cagy? 7. Kakue ugetbl? 8. K710 pabotaeT Ha np'MLLKonbHoMm yuacTke? 9. Kakyto nonb3sy
NPUHOCUT yyalymes paboTa Ha npuwkonbHoM yuacTke? 10. Kakoil ypoxaid 6bin cobpaH
B MPOLLIOM Yy4eBHOM rogy?

1. Kaxaplii yYyeHVK WHAMBMAYaNbHO MOCELLAeT MPULLKOSbHBIA Y4acToK.

2. Ha nocneaylouem ypoke yuuTenb MPOBOAWUT KOHCYNMbTauulo C yda-
WMMKUCA, [AeT 3HAUeHUs1 C/IOB Ha PYCCKOM f3blKe, AeNaeT AOMOSHEHNS.

3. TMpoBOAWTCS COYMHEHWE C MpeABapUTENbHbIM YCTHBIM pacCKasblBa-
HVEM.

[ns Toro uyto6bl MOBBLICUTL YCMEBAEMOCTb MO PYCCKOMY $3blKY, KaXK-
[OMY YUUTENH0 PYCCKOrO si3blka HEOGX0AMMO pPasHO06pasuTb (POpMbl pa-
00Tbl, Mepexoas MOCTENeHHO OT MPOCTENLLEro BuAa YNpPaXHeHW K 6ornee
C/OXXHOMY, 3aKpen/isisi U COBEPLUEHCTBYS BMECTE C TeM MpMOBpeTeHHble
3HaHUSA U HaBbIKW.



Kunstiteoste vaatlus ja analtus
algkoolis.

R. LAHI,

Fr. R. Kreutzwaldi 'nimelise Rakvere Pedagoogilise Kooli dpetaja.

NLKP Keskkomitee tahtsad otsused kunstiklisimuste kohta ja nende
tagajarjel ajakirjanduses toimunud méottevahetus ndukogude kunsti
tahtsuse, suuna ja eesmarkide Ule viisid selleni, et Gldhariduslike koo-
lide joonistamisOpetuse programmidesse voeti sisse kunstiteoste vaat-
lus ja vestlused kujutavast kunstist. See on kahtlemata suure téhtsu-
sega samm meie noorte kui tulevaste kommunistliku UGhiskonna liik-
mete esteetilise ja ideelis-poliitilise kasvatuse alal.

Oppeprogrammi kohaselt teostatakse algkooli 1. ja 2. klassis kunsti-
teoste vaatlust ja vestlusi kujutavast kunstist 10—15 min. kestvate lihi-
vestluste naol; 3. ja 4. klassis pluhendatakse sellele aga Gppeaasta kes-
tel kaks kuni kolm joonistamistundi tervikuna.

Nende tundide ja vestluste eesmargiks pole Uksnes Opilaste tutvus-
tamine meie kujutava kunsti tihtsamate teoste ja kunstnikega, vaid
to0 kimstiteostega omab sootu kaugemale ulatuvaid eesmérke. Pea-
tume nende juures lahemalt.

1. Kunstiteoste vaatluse jJa vestluste kaudu
teostame Opilaste esteetilist kasvatamist. Ei ole
asjata deldud, et iga kunstiteos on ka maitsekuse meistriteos. ,,Ilu oma
loomu poolest nduab korda, harmooniat, simmeetriat, osade tapset
Uhendust Uhes tervikus" (B. Jessipov ja N. GontSarov, ,,Pedagoogika”,
Tartu, 1947, Il jagu, Ik. 95). Vaadeldes kunstiteost, tuleb laste tahele-
panu juhtida teose ilule, selle kompositsioonile, objektide tasakaalukale
paigutusele, varvuste harmooniale jne. K&ik see aitab kaasa selleks, et
opilased hakkaksid leidma ilusat ja maitsekat ka Umbritsevas loodu-
ses, koolimajas, kodus, riietuses jne.

Moningate maalide puhul v8ib siin esile kerkida realistliku kasitlus-
laadi kisimus. Teatavasti meeldivad lastele eredad ja puhtad varvi-
toonid ning lastepérane primitiivsus. Selles osas rahuldavad lapsi 6ppe-
kavas esitatud teoseist kdige rohkem V. Vasnetsovi ,,Ivan-tsaaripoeg
ja hall hunt", ,,Voluvaip", ,,Kolm vagilast", I. Siskini ,,Hommik manni-
metsas"”, ,,Rukis" jt. V&ttes vaatluse alla aga nait. I. Ostrouhhovi
»Siverko", vBib lastelt kuulda arvamusi, et ,see ei ole ilus", ,liiga
tumedad varvitoonid" jne.

Siin ongi Gige tOsta Ules kusimus; ,,Miks kunstnik on selles maalis
kasutanud niisuguseid varvitoone?". Opilastega vesteldes leitakse ker-
gesti, et kunstnik on kujutanud sellel maalil tormist ja slnget sugis-
ilma. Seda jareldame tumedatest rasketest pilvedest, tuules sasitud



rohust, virvendusest veel jm. Siit jargneb uus kisimus: ,,Kas kunstnik
oleks suutnud kujutada siinget sugisilma, maalides taeva helesiniseks,
rohu varskelt-roheliseks ja vee laudsiledaks?". Arutluse jareldusena
leitakse, et kunstnik peab kujutama loodust nii, nagu inimese silm seda
antud olukorras naeb. Kui selle kdrval vaadeldakse tdiendavalt, mis-
suguste voOtetega kunstnik annab edasi pdaikesepaistelist suveilma
A. Kuindzi maalis ,,Kasesalu", kirgast talveilma K. Juoni ,Talve I6pus"
jne., siis oskavad Opilased edaspidi varvitoone téhele panna ka teistes
maalides ja looduses. Leitakse, et tbeliselt ilus saab olla ainult niisu-
gune kunstiteos, kus kujutatakse k&ike moonutamatult.

2.  Kunstiteo_ste vaatluse ja analuisi kaudu o6pe-
tame lapsi modistma nende sisu. Opilased tuleb viia aru-
saamisele, et Ukski kunstiteos ei ole ainult dekoratiivne ese, ei ole
ainult ,,pilt", vaid iga kunstiteos on nagu raamat, mis meile midagi
jutustab. Kunstiteose ,lugemise oskust” on vaja arendada, sest alles
kunstiteose sisu lahtimdtestamisega saame tema 6Oigest vaartusest aru.

Loomulikult ei suuda_nooremate klasside Opilased selle llesandega
iseseisvalt toime tulla. Opilased suudavad kirjeldada kill maalil kuju-
tatud objekte ja tegevusi, kuid nende sisulisse seosesse viimine ja
nende kaudu teose pdhiidee avastamine teeb &pilastele raskusi. Siin
ongi vaja Opetaja abistavat katt.

Vottes riditeks 4. klassis vaatluse alla V. Perovi maali ,Troika"
suudavad 0dpilased Kirjeldada tksnes maalil kujutatud tegevusi: ,,Lap-
sed veavad kelguga vett", ,,Koer jookseb koérval", ,,uks likkab tagant"
jne. Et*eose sisu lahti motestada, on Opetajal vaja kisimuste kaudu
asuda Opilaste vaatlustulemusi siivendama.

,,Kus toimub tegevus?" (Suures linnas: kdrged mudrid, tagapool pais-
tavad tornid — arvatavasti Moskva, sest kunstnik elas ja tootas pea-
miselt Moskvas.) ,,Mis aastaajal tegevus toimub?" (Talvel: kelk, lumine
tee, jadga kattunud veevaat.) ,Kas see td66 on lastele jukohane?"
(T6d on raske: suur vaat, kolmekesi veavad, Uks lukkab tagant, laste
pingutatud asend ja ndoilme.) ,,Mida vbime jareldada laste riietusest?"
(Lapsed on vaesed: katkine ja rebenenud riietus, lagunenud, kasvule
mittevastavad jalatsid, titarlapsel puuduvad kindad.) ,,Kellele lapsed
veavad vett?" (Rikastele. Teos on maalitud 1866. a., sel ajal ei olnud
Moskvas vesivarustust nagu praegu.)

»Miks kunstnik on andnud maalile niisuguse pealkirja?" Kui dpila-
sed siin mdtet edasi arendada ei suuda, taiendab Opetaja: ,,PealkKiri
»Troika" tihendab kolmehobuseveokit. Niisuguse pealkirjaga on
kunstnik tahtnud m@oista anda, et siin on lapsed asetatud t66le, mida
peaksid tegema hobused.”" ,,Miks kunstnik on maalil kujutanud koera?"
(Selle moétte paremaks esiletdstmiseks, et laste lle jou kaivale toole
rakendamine on Ulekohtune — koer on vaba, jookseb réddmsasti, lapsed
aga on pandud rénkrasket t60d tegema.) Seejarel seletab Opetaja, et
laste elu kapitalistlikes riikides on raske ka tanapaeval. Nudd siirdu-
takse Ndukogudemaa laste juurde. Opetaja juhtimisel jéuavad &pila-
sed jarelduseni, et Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon héavitas
vaesuse ja viletsuse, andes meie lastele vdimaluse mangida, Gppida ja
tegelda joukohaselt oma huvialal.

Kunstiteoseid sel viisil anallitisides vdime juba varsti margata, et
Opilased hakkavad ikka rohkem ja rohkem vaadeldava teose sisust
aru saama.



3. Kunstiteoste vaatluse jJa vestluste kaudu
saame juhtida O©Opilaste maailmavaatelist are-
nemist. Kui eespool leidsime, et anallitsi kaudu vbime leida iga
maali pbhiidee, et iga kunstiteos jutustab meile millestki, siis see asja-
olu vBimaldabki meil maali kasutada kasvatuslike Ulesannete lahen-
damiseks. Peatume nende ulesannete juures léhemalt.

Kunstiteoste vaatluse ja vestluse kaudu saame:

a) kasvatada arusaamist meie Uhiskondliku korra paremustest, vor-
reldes kapitalistliku korraga. Eespooltoodud naide V. Perovi maali
»Troika" Kkasitlemisest kujutabki Uht niisugust vBimalust. Sel alal saame
parimaid tulemusi kahe v6i mitme pildi k&rvutamise ja vo@rdlemise
kaudu. Vottes naiteks lastele kbdige lahedasema ainevalla — koolielu,
vOime siin N. Bogdanov-Belski maali ,,Kooli uksel" abil luua @pilastes
kujutluse laste dppimisvdimalustest kapitalismi tingimustes. Vaatleme
seejarel A. Kitajevi ,Esimest korda esimesse klassi" v0i MotSalski
»1. september”, siis on lastel sotsialistliku korra eelised pikema jutu-
tagi selged. Nii annavad kdrvutada veel nait. V. Makovski ,,Jallenage-
mine pojaga" voi M. Vatutini ,,Kasvataja" ja G. Sateli ,,Uus teema",
A. Plastovi ,,Ldunastok péllul” ja T. Jablonskaja ,Leib" jt.-

b) kasvatada austust ja armastust t60 vastu. Vaadeldes maale,
kus tdotav inimene on asetatud td6looma olukorda (I. Kepini ,,Burla-
kid", K. Savitski ,,Raudtee remontimine™ jt.) ja kdrvutades neid teos-
tega, kus kajastub ndukogude inimese loov t66 ning tehnika inimt6o
asendajana (G. Satel ,,Uus teema"”, 1 Grinjuk ,,Autasustamisotsus”,
T. Jablonskaja ,Leib" jt.) on Opetajal vBimalik vélja tdsta t60 téhtsust
ja toossesuhtumist kapitalistlikus Ghiskonnas ja meil;

¢) kasvatada patriotismi ja uhkustunnet oma kodumaa ule. Haid voi-
malusi pakuvad selleks eeskatt maalid, kus kajastuvad NO&ukogude
rahvaste saavutused, tema kuulsusrikas ajalugu ja vdimsus (V. Surikov
»Suvorovi minek tle Alpide”, M. Hmelko ,,VV6iduka kodumaa triumf",
F. Surpin ,,Meie kodumaa hommik™ jt.), ent samuti mitmesugused maas-
tikumaalid (I. Siskin ,,Hommik mannimetsas"”, |. Levitan ,,Kuldne sligis",
K. Juon ,Talve I6pp" jt.);

d) sisendada viha ja pdlgust vaenlaste vastu. Teatud maalide ana-
lGus, kus kunstnik on eredalt esile toonud vaenlase alatu kaitumise
(A. Plastov ,,Sakslane lendas ule", Kukrdniksid ,,Tanja", T. Gaponenko
»~Peale sakslaste lahkumist") vdi klassivaenlase Kkiskjaliku palge
IN. TSebanov ,Pavlik Morozov", |. Brodski ,26 Bakuu komissari",
B. Joganson ,,Vanas Uraali vabrikus" jt.), aitavad noortesse sisendada
tahet vOidelda vaenlase vastu, esinegu see missugusel kujul tahes.

4, Kunstiteoste wvaatlemise kaudu rikastame
Opilasi uute teadmistega. Kunstiteose vaatlemisel voib
Opilane saada mitmesuguseid uusi teadmisi, kusjuures nende teadmiste
omandamine toimub lapsele kdige vastuvdetavamal kujul — né&gemis-
kujutluste kaudu. Nii annavad maastikumaalid vdimaluse tédiendada
oma geograafia-alasSeid teadmisi; tdoOstustemaatikaga maalid v&imal-
davad tdiendada Opilaste tehnika-alaseid teadmisi; ajaloolised maalid
annavad Opilastele vBimaluse saada ettekujutust ajastu tooriistadest,
riietusest, ehitustest, kommetest, relvadest jne.

Joonistustundides on kunstiteos mitte Uksnes teadmiste, vaid ka
oskuste andmise osas asendamatuks vahendiks. Kunstiteose vaatluse
kaudu on vdimalik selgitada opilastele neid vahendeid ja vdtteid.



mille abil kunstnik on suutnud teema realistlikult edasi anda ja oma
teose jutustama panna. Kunstiteose valmistamise Uksikasjad ei tule
algklassides muidugi selgitamisele, kuid dpilaste kisimustele, kuidas
saadakse dlimaal vOi kuidas valmistatakse kuju, peaks Opetaja siiski
lihntsa lasteparase selgituse andma.

Selle kdrval annavad maalid héid vBimalusi mitmete joonistamisteh-
niliste votete selgitamiseks. Siia kuuluvad perspektiivindhtused, val-
guse ja varju vahekorrad, ruumi ja tegevuse edasiandmine jne. Seega
oleks kdigiti kohane maalide vaatlemist kasutada mitte ainult kunsti-
teoste anallilsiks ettenahtud tundides, vaid sageli ka otseselt joonis-
tamise otstarbeks reserveeritud tundides.

Vo&tame nditeks temaatilise joonistamise tunni 4. klassis, kus antud
teema tingib 8hu- ja varviperspektiivi kasutamist. Péarast seda, kui
vastavaid vaatlusi on tehtud looduses (ndit. koolimaja kérgema kor-
ruse aknast, koolimaja lahedal asetsevalt kiinkalt v6i mujalt), vBetakse
klassis taiendavalt vaatluse alla maalide reproduktsioonid, kus maas-
tikulise kauguse (ruumilise stgavuse) edasiandmiseks on kunstniku
poolt kasutatud eriti ilmekalt 6hu- ja varviperspektiivi (nait. K. Kro-
zitski ,,Metsakaugused", G. Nisski ,,ulem-Volga“ vm.). Sellega stven-
datakse looduse vaatlemisel tehtud tahelepanekuid, jalgides sama nah-
tuse kujutamise votteid Uhel tasapinnal. Sellega luuakse eeldused, et
Opilased looduse vaatlemisel saadud muljeid oma téddes oskaksid teh-
niliselt digesti rakendada.

Algklasside joonistamise ©Oppeprogrammis (,,Algkooli programmid
1954/55. Bppeaastaks"”, Ik-d 79—=88) antakse maalide loetelu, mis klassis
peaksid vaatlemisele ja anallUsimisele tulema. Nimestikku on vdetud
1. klassis 10 teost, 2. klassis 9 t66d, 3. klassis 6 t66d ja 4. klassis 9 t66d,
kogu algkooli ulatuses seega kokku 34 kunstiteost.

Ei saa Utelda, et antud valik oleks mitmekiilgne ja kdiki néudeid
rahuldav. Samuti ei saa kuidagi Oigeks pidada, et antud nimestikus
puudub taiesti skulptuur. See jatab mulje, nagu ei kuulukski skulptuur
kujutava kunsti hulka vdi nagu omaks skulptuur ndukogude kunstis
ainult teisejargulist tahtsust. Ometi on lastel skulptuuriteostega kokku-
puutumine sagedasti tihedam kui maalikunsti toodetega, sest suurte
maanteede &arde ja parkidesse ning véljakutele linnades on Ules sea-
tud arvukalt skulptuuriteoseid. Vahemalt moni populaarsem neist,
nait. V. Muhhina ,,T66line ja kolhoositar", M. Manizeri ,,Zoja Kosmo-
demjanskaja”, A. Manni ,,Virst VjatSsko ja Lembitu poeg Meelis Tartu
kaitsel" jne. oleks vdinud esindatud olla. Pealegi on kdigis suuremais
koolides tuntud tegelaste buste, kusjuures kahest Ulalnimetatud skulp-
tuuriteosest leidub reas koolides kipskoopiaid. Kuid ka korralikkude
fotode kaudu skulptuuriteostega tutvumine oleks asjale kdigiti kasuks.

Oppeprogrammi suurimaks puuduseks kdnesolevas kisimuses tuleb
pidada aga seda, et peale Uhe teose (J. Koleri ,,Tutarlaps allikal™) ei
sisalda see nimestik eesti kunsti alalt Uhtki teost. J. Koleri maali
»Tutarlaps allikal" nimestikku sissevftmist ei saa eriti &nnestunuks
pidada, sest nimetatud maali fotokoopiagi on raskesti kéttesaadav,
radkimata korralikust reproduktsioonist. Ometi on J. Kdleri toodangus
teoseid, mille ilmekus ja sisu on lastele arusaadavad ja kergesti mois-
tetavad (ndit. ,,Ketraja”, ,,Truu valvur" jt). Esitades eesti kunstist



ainult the teose ja sellegi méddunud sajandist, vOib lastele jaada
mulje, nagu oleks tédnapdeva eesti kunst nii madalal tasemel, et siit
midagi naidata ei ole. Ometi teame aga, et meil on killalt kunstnikke
(Okas, Uutmaa, Treumann, Kangilaski, Polli jt.), kelle toodangust
vdiks mdndagi leida algkoolis kasitlemiseks.

Ei saa mddda minna ka sellest, missuguse hoolimatusega on kdne-
alune nimestik esitatud. Jamedate ortograafiliste ja sisu moonutavate
vigade kdrval 6ppeprogrammi tekstis (ndit. Ik. 81: simeetiia pro sim-
meetria, I6hkjooned pro réhtjooned jt.) leidub arvukalt vigu ja moo-
nutusi ka kunstiteoste loetelus. Nimetame neist silmahakkavamad:

Lk. 84: Buldnitski-Birulja, peab olema Bjalbnitski-Birulja; Savra-
sov, — ,,Kinnivaresed"”, peab olema Savrassov, ,,Kinnivaresed saabu-
sid"; Ik. 85: Ostrovhov, peab olema Ostrouhbov; Ik. 86: Voikov, —
L. september”, peab olema Voikov, ,,1. septembril™; Ik. 88: Vaznetsov,
peab olema Vasnetsov; Majakovski, peab olema V. Makovski. Eriti
segav viga, sest luuletaja Majakovski tegeles teatavasti ka kujutava
kunstiga, kuid asjatult otsime tema t60de loetelust maali ,,Jallendge-
mine pojaga". Samal lehekiljel: Satel, — ,,Tdostuskoolis"; ,,Uus
teema" peab olema Satel, ,, ToOstuskoolis. Uus teema", sest tegemist
pole mitte kunstnik Sateli kahe teosega, vaid Uheainsaga.

Selguse mdttes oleks soovitav olnud kunstniku nime juurde mérkida
ka eesnimi vdi vdhemalt eesnime esimene taht, sest kunstiajaloos esi-
neb Uhe ja sama perekonnanimega sageli kaks vdi rohkemgi tuntud
kunstnikku (nait. K. Makovski, V. Makovski, A. Volkov, V. Volkov,
J. Volkov, A. Vasnetsov, V. Vasnetsov, A. Gerassimov, S. Gerassimov,
A. lvanov, S. Ivanov, M. lvanov jne.).

Nimestik oleks vdinud sisaldada rohkem populaarseks saanud, las-
tele vaga lahedasi teoseid, nagu F. ReSetnikovi ,Jalle kaks" ja ,,Rahu
eest!", N. TSebakovi ,,Pavlik Morozov", N. Bogdanov-Belski ,Kooli
uksel”, S. Grigorjevi ,,Kahe arutlus" ja ,,Stalinlik sugup®lv"”, M. Vatu-
tini ,,Kasvataja", Mariupolski ,,Pioneerijuht" jt. Kuna nimetatud maa-
lide reproduktsioone on rohkem saadaval ka suuremais mo6tmeis, vOib
nendega asendada moningaid selliseid kavas olevaid maale, mille
reproduktsioonide saamisega on raskusi, 6ppeprogramm selleks takis-
tusi ei tee (vt. ,,Algkooli programmid"”, lk. 82).

Kmgi meie raamatukauplustesse suunatakse pidevalt uusi kdrge-
kvaliteedilisi ja formaadilt sobivaid reproduktsioone, on siiski mdnin-
gate reproduktsioonide hankimisega raskusi. Enamik nimestikus esita-
tud maalide reproduktsioonidest on raamatukauplustes saadaval.

Paljudest maalidest on kauplustes ja raudteejaamade kioskites muii-
gil varvilised postkaardid. Klassis postkaartide abil vestluste korral-
damine on mdeldav ainult sel juhul, kui Uhe ja sama teose kohta on
kasutada rohkem postkaarte, nii et 6pilased vOiksid vaatlust teostada
vaikeste gruppidena.

Haid varvilisi reproduktsioone toovad perioodiliselt ka meie kesk-
ajakirjad (,,Coetckuii Coto3", ,,OroHék", ,,CmeHa", ,,M0n0a0i KONX03HUK"
jt.). Seetbttu vBime nende ajakirjade aastakdikudest leida peaaegu kdik
vajalikud reproduktsioonid. Kahjuks on nimetatud ajakirjade tellimis-
limiit rajoonides nii vaike, et kdik koolid ei saa neid tellida. Kindlasti
leiduvad need ajakirjad aga raamatukogudes. Opetajad peaksid nende
ajakirjade aastakdigud labi vaatama ja valja markima, missugustes



ajakirljades vajalikud reproduktsioonid leiduvad, et neid sealt tarbe-
korral laenutada.

Igatahes peaksime jéudma selleni, et igas koolis asutataks vajalike
reproduktsioonide kogu.

Uhenduses sellega tuleb jéalle markida, et eesti kunstnike t66dest puu-
duvad ténini korralikud vérvilised reproduktsioonid, kuigi sellele asja-
olule on ajakirjanduses korduvalt tdhelepanu juhitud. Siin peaks ees-
kuju vBetama meie Idunanaabrist Latist, kus rida lati kunstnike teoseid
on tulnud levitamisele Uleliidulises ulatuses (néit.: S. Gelbergsi ,,Rahu
sdbrad", J. Osise ,Lati kalurid", V. Purviti ,,Viimane lumi" jt.). Meil ei
ole selle kdrvale midagi seada, kui mitte mainida mdénd uUksikut vai-
keses formaadis varvilist reproduktsiooni ajakirjas «OroHék» mooddu-
nud sajandi kunstnikelt G. Hippiuselt, O. Hoffmannilt ja J. Koélerilt.

Vastava kirjanduse puudumine teeb Opetajaile t&siseid raskusi. Ei
saa eeldada, et meie algklasside Opetajad omaksid vajalikul maaral
teadmisi kunstiajaloost ja kunstikisimustest tldse. Moningal maaral
aitab olukorda parandada asjaolu, et pedagoogiliste koolide dppeplaa-
nidesse on nild sisse vOetud vastavad loengud Uhe semestri ulatuses.
Loomulikult ei saa selle luhikese ajaga kisimust pdhjalikult kasitleda,
mistdttu vajadus lisamaterjali jarele jaab ikkagi plsima. Millegipéarast
ei ole samade koolide kaugfppeosakondades, kus sajad kutseta Opeta-
jad edasi 6pivad, sedagi vbBimalust ette nahtud.

Vajalike teadmiste hankimine iseseisvalt ei tee erilisi raskusi vene
keelt valdavaile 0Opetajaile, kuna vene keeles ilmub kunstikirjandust
vordlemisi rohkesti. Eriti peab siin mainima juba pikemat aega perioo-
diliselt ilmuvat kirjastuse ,,/ckyccTBo"vaikesekaustalist sarja «Macco-
Basa 6ubnmnoteka". Neid valjaandeid on meie raamatukauplustes saada-
val. Seni on neid ilmunud kiimnete tuntumate vene kui ka tanapaeva
ndukogude kunstnike kohta. Iga raamatukene annab Ulevaate
kunstniku eluloost ja tegevusest, samuti ka téhtsamate teoste tekkimis-
loo ja analuisi.

Lisaks eelmainitule saab head materjali raamatuist: P. C. Kayd-
MaH «CoBeTckasa TemaTuyeckas KapTuHa 1917—1941», U3g. A«agemun
Hayk CCCP, Mocksa, 1951; . U. J1le6eneB «COBEICKOE WCKYCCTBO»,
N3g. «WckycctBo», Mocksa//leHnHrpag, 1949; b. B. Mora HeoH «3a
MacTepcTBO B >XuBonucu», W3g. Akagemum xypoxects CCCP, 1952 jt.
Huvitavat saatematerjali kunstivestlusteks algkooli osas pakuvad
B. C. MaMOHTOB «BOCNOMWHaHMA 0 PYCCKUX XYOOXHUKax», W3g.
Akagemnmn xygoxects CCCP, Mocksa, 1951 ja H. MawkoBueB «KHura
ONA 4YTeHUs MO WUCTOPUWM PYCCKOro MCKyccTBa», Bbinyck IV, U3a. «Uckyc-
ctBO», MockBa/fleHuHrpag, 1948. Kahjuks on viimase trikk otsas, mis-
tottu seda teost vOib saada ainult suurematest raamatukogudest.

Eestikeelne kirjandus selles osas puudub peaaegu taiesti. Nimetada
saab siin ainult kolme teost: J. Genss ,,Vene realistlik maalikool.
Peredviznikud”, Tallinn, 1949; A. Lebedev ,llja Repin”, Tallinn,
1948 jaA. M. Kuznetsov ,Vassili Surikov", Tallinn, 1948. Kui siia
juurde arvata tksikud artiklid ajakirjanduses, eriti ,,Sirbis ja VVasaras",
siiski ei saa seda materjali kuidagi piisavaks pidada. Hea algatuse tegi
moned aastad tagasi kimstikriitik L; Soonp&é, kes avaldas ajakirjas



»otalinlik Noorus" moned artiklid ndukogude kunstist, kuid kahjuks
piirdus see ainult kimmekonna kunstniku liiga pealiskaudse kaésitlu-
sega.

Et kdnealune kisimus omab kullaltki suurt tédhtsust meie noorsoo
esteetilise kasvatustdd seisukohalt, peaks Eesti NSV Haridusministee-
rium taotlema seda, et asutaks vastavate teoste kirjastamisele. Eeskatt
tuleks kiires korras vélja anda mdned Ulevaatlikud t6lketeosed ndu-
kogude kunstist,1asuda koostama taielikumat Ulevaadet eesti kunstist
ja leida vdimalusi suuremamddtmeliste varviliste reproduktsioonide
trikkimiseks eesti kunstnike tdhtsamatest teostest.

Algkooli 1 ja 2. klassis kasutatakse piltide vaatlemiseks ja anallu-
simiseks tavalisest joonistamistunnist 10—20 min. (kas tunni algusest
vOi 18pust). Selle aja jooksul tootatakse labi 2—3 pilti. 3. ja 4. klassis
kulub sama arvu kunstiteoste vaatlemiseks terve Oppetund, sest ana-
lhds on siin pdhjalikum.

Kunstiteoste vaatlus klassis vdib olla vaga mitmesugune, vastavalt
sellele, missugust eesmarki taotletakse.

1. Kdige sagedamini v8ib kunstiteost kasutada joonistamistehniliste
votete selgitamiseks. Siin ei tarvitse piirduda dppeprogrammis maara-
tud teostega ega tundidega, vaid selliseid vestlusi vbib teostada vaja-
duse jargi kas vOi igas joonistamistunnis. Loomulikult ei teostata siin
kunstiteose Uksikasjalist analttsi, vaid piirdutakse ainult teatud nah-
tuse vaatlemisega ja esiletdstmisega.

Votame nditeks 2. klassis teema ,,VVaade aknast" ké&sitlemise. Peale
arutlust, kus tOstetakse esile kaugemal asetsevate esemete véhene-
mine, viiakse Opilased akna juurde ja vaadeldakse, kuidas m&6tmeilt
vaikesest aknast vdime naha suuri puid, mitmekorruselisi maju jne.
Leitakse, et nimetatud esemed asuvad vaatajast kaugel, seeparast pais-
tavadki nad aknaga vOrreldes nii vaikestena, s. t. mahuvad kujutleta-
val pildil akna pinnale.

Nutd vaatleme, kuidas on kujutatud vaadet aknast K. Juoni maalil
»Avatud aken". Maali vaatlemisel saavad Opilased taieliku kujutluse
looduspildi edasiandmisest Uhel tasapinnal, sest maalil puudub siga-
vusmddde. Ulesanne, mis muidu oleks tundunud O&pilastele keerulisena
ja raskena, on muutunud lihtsaks ja mdistetavaks.

Nii vime maale (reproduktsioone) kasutada tdiendava naitlikusta-
mismaterjalina paljude algkooli programmis olevate teemade juures.

2. Algkooli nooremates klassides on monikord sobiv kasutada votet,
kus Opetaja loob algul jutustusega teatud eeltingimused kunstiteose
vaatlemiseks. Alles seejarel paigutatakse pilt klassi ette nédhtavale (kui
reproduktsioon on vdiksemates mddtmetes, nii et kogu klass kohalt ei
saa pilti kdigis Uksikasjus jalgida, tuleb klass vaatlemiseks kutsuda
pildi juurde kokku). Opilased leiavad, et esitatud pilt kujutabki Gpe-
taja poolt esitatud siindmust. Nad asuvad suure huviga pilti vaatlema,
leides ikka jalle uusi Uksikasju, mis aitavad Opetaja jutustust tdien-
dada ja elavamaks muuta. Muinasjutte, mitmesuguseid sindmusi ja
ajaloolisi teemasid késitlevate maalide puhul on selle vdtte kasuta-
mine kdigiti pdhjendatud.

Votame naiteks 2. klassis vaatluse alla V. VVasnetsovi maali ,,Ivan-
tsaaripoeg halli hundi seljas”. Tunni algul jutustab dpetaja vene rahva
muinasjutu ,,Ivan-tsaaripoeg ja hall hunt" esimese osa kuni tsaar Dal-



mati juurest pdgenemiseni. NUld asetatakse klassi ette reproduktsioon
V. Vasnetsovi maalist ,,Ivan-tsaaripoeg halli hundi seljas".

Opetaja kusib; ,,Mida naete sellel pildil?" Opilased vastavad; ,,See
pilt kujutabki lvan-tsaaripoja pogenemist tsaar Dalmati juurest halli
hundi seljas”. Opetaja; ,,Naidake pildil lvan-tsaaripoega!" (Opilased
naitavad.) ,Kes istub Ivan-tsaaripoja korval?" Opilased; ,,See on Jelena
Kaunis." Opetaja; ,,Millest jareldate, et pildil on kujutatud pdgene-
mist?" Opilased; ,,Ivan-tsaaripoeg istub halli hundi_seljas, hunt jook-
seb." Opetaja; ,,Millest ndeme, et hunt jookseb?" Opilased seletavad,
et jalad on ette sirutatud, kérvad tahapoole, keel suust valjas, saba
sirge. Seejarel kirjeldavad nad Ivan-tsaaripoja ja Jelena riietust. VVaa-
deldakse ka, kuidas kunstnik on kujutanud metsa. Opetaja; ,,Miks
kunstnik on pildil metsa kujutanud nii tumedates varvitoonides?" Lei-
takse, et pdgenemine toimub 66sel jmt. .

Lapsed sooviksid nitud muidugi kuulda ka muinasjutu 18ppu. Opetaja
.vaibki viia jutustuse luhidalt 16pule. Argu unustatagu seejuures selgi-
tamast, et vene rahvas on selle muinasjutuga tahtnud véljendada oma
pdlgust valitsejate — tsaaride vastu.

3. Tunni algul asetatakse pilt kohe 0&pilastele vaatlemiseks klassi
ette. Mdneminutilise vaatlemise jarel kirjeldavad dpilased, mida nad
pildil ndevad. Seejarel asub Opetaja vestlust juhtima. Tuleb jélgida,
et Opilased ei jaaks ainult passiivseteks kuulajateks. Eriti peab seda
Utlema nooremate Opilaste kohta, kellel puudub plsivus kuulata pike-
maid selgitusi Opetajalt. Vestlusest saadud vastustest ja tdhelepaneku-
test tehakse kokkuvote ja jareldused.

Uhte niisugust analtiisi on Kirjeldatud eespool V. Perovi maali
»Troika" kasitlusel.

4. Vanemates klassides vOib kasutada votet, mille puhul Opilased
ise (Opetaja abita) puldavad leida teose sisu. 4—5 minutit kestnud
vaikse vaatluse jarel tuleb Uks Opilastest pildi juurde ja jutustab, mil-
lest maal tema arvates kdneleb. Kui &pilane on oma analiitsi esitanud,
taiendavad teised seda oma tdhelepanekutega ja teevad tarbekorral
uusi jareldusi. VOib kasutada ka votet, kus mitu dpilast Uksteise jarel
esitavad oma téhelepanekud. Seejarel leitakse Uhisel arutlusel, kes on
suutnud kdige paremini teost lahti mdtestada ja kelle anallis viib
kdige Gigematele jareldustele.

Niisugust meetodit kasutades on sageli otse vajalik, et teose pealkiri
oleks dpilastele teadmata (kinni katta!). See annab v&imaluse paremini
mdista maalis esinevate, sageli lihistena ndivate pisiasjade tahendust
ja otstarvet. Kui klassis vaadeldakse ndit. A. Volkovi maali ,1. sep-
tembril™ ja Opilased teemat teavad, siis esitavad nad ainult konsta-
teerivat laadi seletusi. Kui Opilased aga maali pealkirja ei tea, siis
nduab see mérksa rohkem téhelepanu pildi sisuni jdudmiseks. Mérgi-
takse, et Opilane-pioneer valmistub kooliminekuks (seob kaelaratti,
kooli vormiriietus seljas, raamatukott peeglilaual). Aga milleks on
peeglilaual raamatukoti juures lilled? Avaldatakse arvamust, et Opi-
lane kavatseb need kaasa votta. Milleks voetakse lilled kooli kaasa?
Vastus vBib olla mitmesugune; klassiruumi kaunistamiseks, Opetaja-
lauale panemiseks, klassikaaslasele sinnipéeva puhul, dpetajale and-
miseks jne. Ainult tdhelepanelikud vaatlejad suudavad viia lillekimbu
seosesse seinal rippuva kalendriga. Seinakalendril on ndha, et tegevus
toimub 1. septembril, Siit jareldus; on Oppeaasta esimene koolipaev ja



lilled voetakse kaasa edasiandmiseks Kklassijuhatajale algava kooli-
aasta puhul. Jargneb kisimus: ,,Kuidas vdiks olla pildi pealkiri?" Vas-
tuseks vB8ib olla; ,Lilled 6petajale”, ,Esimene koolipdev", ,1. sep-
tembril” jne. Nende hulgast dige vastuse leidmine annab omakorda
huvitavat arutlusmaterjali.

5. Kui Uhest ja samast teosest on rohkem reproduktsioone vdi varvi-
lisi postkaarte, jaotatakse need Opilastele védlja ja antakse Ulesandeks
teostada kodus teose anallis (kas suuliselt voi Kirjalikult). Kuna siis
on Opilasel vaatlemiseks ja jarelduste tegemiseks rohkesti aega, annab
selline meetod vordlemisi haid tulemusi ja loob dpilastes iseseisva t66
vilumusi. Koduse analtiisi tulemused vdetakse klassitunnis arutlusele
(teose reproduktsioon peab sel ajal Opilastele vaadeldav olema) ja lei-
takse, kes on suutnud Ulesande paremini lahendada.

Liitklassides tuleks joonistamistunni plaan nii koostada, et mdle-
mas klassis Uhel ja samal tunnil ei esineks maalide reproduktsioonide
vaatlust. Naiteks vdime 2-—4. klassi joonistamistunnis anda algul
4. klassile pildi iseseisvaks vaikseks vaatlemiseks. Seejarel esitame
2. klassis teema, viime labi selgituse ja vaatlused koos téojuhendite
andmisega. Kui 2. klass asub iseseisvale to6le, hakkab dpetaja 4. klas-
siga analliisima vaadeldud teost.

Mis puutub esitatava maali autorisse ja tema eluloosse, siis ei tohi
algklassides sellega liialdada. Muidugi tuleb tuntumaid autoreid nime-
tada, ja kui just vaadeldava teose tekkimine on kunstniku eluloos
mdninga lastele mdistetava seigaga seoses, siis vdib seda saatemater-
jalina kasutada.

Kunstniku esitamine lastele vdiks toimuda vahest nii (Levitani ,,Kase-
salu” wvaatlemisel 2. Kklassis): ,,Selle pildi on maalinud kuulus vene
maalikunstnik Isak Levitan juba Ule 60 aasta tagasi. Levitan maalis
vaga palju hdid maastikumaale. Moddunud aastal vaatlesime terna
teist vaga tuntud maali. Kuidas oli selle nimetus? (,,Kuldne sigis".)
Meie koolimaja jalutusruumis seinal on varvitriukk veel Ghest kunstnik
Levitani tuntud maalist. Kes maletab, kuidas on selle nimetus?
(,Marts".)

3. klassis T. Jablonskaja maali ,Leib" vaatlemisel selgitab &petaja:
»Selle pildi on maalinud Ukraina NSV tuntud naiskunstnik Jablons-
kaja, kelle sunnikoha &aretud viljavdljad on andnudki kunstnikule
motte niisuguse teose maalimiseks" jne.

4. Kklassi Opilased peaksid tahtsamate kunstnike nimed, daatumid ja
nende tuntumate maalide nimetused markmetevihikusse Kirjutama. Ei
teeks halba, kui 6petajal oleks vBimalus ndidata ka kunstniku pilti voi
autoportreed.

Kunstiteostega tutvumine ja t66 kunstiteostega Uldse peaks kuju-
nema koolis Uheks klassivélise t60 vormiks. Vd&imalusi selleks on
palju. Kui klass on dppekaigul voi ekskursioonil, kohtame linnades,
parkides ning maanteede &éres skulptuuriteoseid, rahvamajades, niuu-
seumides ja raudteejaamades maale vdi nende koopiaid. Nende juu-
res peatumine ja nendega tutvumine dpetaja juhtimisel aitab laiendada



Opilaste silmaringi ja seob koolitddd tegelikkusega. Opilaste iseseisvad
tahelepanekud ja nendega koos tekkivad probleemid virgutavad 06pi-
lasi kisimusi esitama. Seepdrast on vajalik, et Opetaja oleks teadlik
kooli lahemas Umbruses vdi ekskursiooni marsruudil asetsevatest
kunstiteostest.

Joonistamisringides on lastekohaseks tegevuseks kunstireprodukt-
sioonide kogude ja temaatiliste albumite koostamine. Meie ko&ik
teame, missuguse ettevotlikkuse ja visadusega tegutsevad Opilased
postmarkide, kinonditlejate piltide jne. kogumisel. Opetajal on tarvis
laste indu rakendada ka vastavate kunstikogude ja albumite koostami-
seks ning taiendamiseks, virgutades neid Uhtlasi jarjekindlalt t66tama
kunstiteoste uurimise alal. Sellega juhiksime @pilased kasulikule eri-
harrastusele ja looksime neis iseseisva t66 vilumusi.

Iga kunstiteose analliisimisele asudes olgu dpetajal vestluse kaigus
esitatavad kisimused sigavalt 1abi méeldud. Juhuslikult esitatud kisi-
mused ei suuda kunagi asendada susteemikindlat vestlust labimdeldud
ja ettevalmistatud kisimuste kaudu.

Pildi vaatlemise ja lugemise oskus on kujutava kunsti teoste tundma-
Oppimise alus. lga Opetaja peab tundma kunstiteoste analtilisimise
metoodikat ja selle t00 isedrasusi lastega, et taielikult dra kasutada
neid suuri kasvatuslikke vdimalusi, mida kunstiteoste vaatlemine
pakub.

Téahistaevas 1956, aasta algukuudel.

R. HALLIMAE.

1955. aasta esimeste kuude téhistaevas pakub silmapaistvaid ja huvi-
tavaid vOimalusi astronoomiliste amatoorvaatluste alal, eriti kooli ast-
ronoomilise vaatluspraktika teostamisel. Jargnevates ridades olgu juhi-
tud nendele v8imalustele sisulist ja metoodilist tahelepanu.

Planeetide vaatlused.

Jaanuaris 1955, kuu teisel poolel on v@imalik vaadelda koiki viit
palja silmaga nahtavat planeeti. Neist eriti heades tingimustes on nah-
tavad Veenus ja Jupiter.

Veenus on mdddunud aasta 16pukuudest saadik vaadeldav hom-
mikutaeval vaga heleda silmapaistva taevakehana. Jaanuaris tduseb
see planeet kella kuue kuni poole seitsme paiku ja on védga hasti
vaadeldav kella seitsme ajal veel téiesti pimedal taevafoonil. Veenus
on kergesti leitav kuni péaikese tdusuni. Kui planeedi asukoht margis-
tada vaatesuimaga lle mdnede maastikul leiduvate objektide, vdib
teda leida ka siis veel, kui Paike on ammu tdusnud. Pikksilmaga vaat-
lused ongi kdige sobivamad just péaevavalguse ajal. Eriti kohane on
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selleks planeedi kulminatsiooni-aeg (jaanuaris kella 10.30 paiku), mil-
lal ta asub umbes 30 kaarekraadi kdrgusel horisondist.

Veenuse naiv heledus on jaanuari algul —4,3 (miinus neli koma
kolm) téhesuurust. 26. jaanuaril on planeet suurimas elongatsioonis
Paikesest (elongatsiooninurk 47°). Pikksilmas on ta nahtav sirbikuju-
lisena.

Ka veebruaris on Veenus veel kullaltki hasti vaadeldav. Planeedi
nadiv heledus aga kahaneb ning Uhtlasi liheneb néhtavusaeg. Martsi
16pul kaob planeet koiduvalgusse.

Jupiter on samuti viaga silmapaistvaks objektiks aasta algu-
kuude tahistaevas. Naiv heledus on — 2,2 tahesuurust. Asukoht Kaksi-
kute tahtkujus. Planeet on nahtav kogu 60; vastasseis Paikesega
15. jaanuaril. Kulminatsioon toimub kohaliku keskdd paiku suurel
kdrgusel (~50°) horisondist.

Jupiter on huvi pakkuv juba vaikese koolipikksilmaga vaatlemisel.
Hasti sobib vaatlusteks meie koolides leiduv Maksutovi-slisteemi pee-
gelteleskoop vOi ka mistahes muu pikksilm. Planeedi suur lapikus
ekvaatori suunas paistab vaatlemisel selgesti silma, samuti atmosfaari
voondid paralleelse asetusega planeedi ekvaatorile.

Haruldaselt huvitavat pilti pakub Jupiteri nelja heleda kaaslase
vaatlus pikksilmas. Mainitud kaaslased paiknevad enam-véahem pla-
needi ekvaatori tasapinnas, asetsedes kord uhel, kord teisel popi pla-
neediketast. Monikord asetub (ks vOi teine kaaslastest planeediketta
taga vOi siis lilgub méni neist tumeda punktikesena ule néiva planeedi-
ketta.

CEMWNYI
/KA K5! KO D/

Joon. 1

Jupiteri asukoht Kaksikute tahtkujus 1955. a. algul. Joonisel on mérgitud
tdhed ks (1) ja ksii (§ ), mille kattumine Kuuga toimub vastavalt
3. veebr, ja 4. martsil 1955.

Algava aasta esimesel poolel paikneb Jupiteri laheduses planeet
Uraan, mille ndiv heledus on jaanuaris -f5,7 tdhesuurust. Uraani
konjunktsioonid Jupiteriga toimuvad 6. jaanuaril kell 21 (Uraan on
0,2 kaarekraadi Jupiterist pdhja pool) ning 11. mail kell 0. Viimase kon-
junktsiooni puhul on Uraani kaugus Jupiterist ainult 0,02 kaarekraadi,
kusjuures Uraan asetseb p6hja pool.



Tahtede kattumised Kuuga.

AKuna Kuu iga tunni kestel liigub téahtede seas oma néaiva labimdddu
vOpa ladnest itta (paremalt vasakule), siis vBib juhtuda, et ta oma
naival teekonnal satub mdne téhe ette, mistbttu kdnealune téht pole
enam Maa modnest kohast vaatlejale Uhel vOi teisel ajal néhtav.
Kodnesolevat nahtust nimetataksegi tédhe kattumiseks.

Niisuguseid tadhtede kattumisi, mis Eesti NSV aladel on nahtavad,
toimub 1955. a. esimeses veerandis kolm korda: 3. veebruaril kattub
taht Uks Kaksikute téahtkujus (1 Geminorum), 4. martsil sama tahtkuju
Eahl_t k$)ii (i Geminorum) ja 29. martsil téaht joota Sdnni téhtkujus
i Tauti).

Vaatlusteks tarvilikud andmed leiduvad juuresolevas tabelis. Kattu-
mise alguse ja 16pu kellaajad on arvutatud Tartu jaoks. Erinevused
mujal Eesti aladel ei Uleta ajas kahte minutit.

Paev Taht Heledus Asukoht Kellaaeg
6 Algus Lopp
3. veebr. I Geminorum d-4,3 6 1 +23°3 19.02 20.07
4. marts 1 Geminorum -f4,1 70 1M +20°6 3.01 340
29. marts t Tarni +4.0 4° 40" +22°9Q 0.28 1.16

Tahe kattumine Kuuga on haruldaselt meeldejaav sindmus. Kuna
Kuul puudub atmosféér, siis toimub tdéhe kadumine kuuketta taha vaga
kiiresti, ilma et enne seda oleks margata mingit téhe valguse ndrge-
nemist. Esmakordsel nagemisel on stindmuse &kilisus kuidagi jahma-
tamapanev.

Vaatlust on soovitatav alustada mdned minutid enne kattumise
algust. Siis on naha, kuidas kuuketta serv Uha laheneb tdhele. Vaat-
lemise juures on soovitatav kasutada binoklit.

Muutlike tahtede vaatlused.

Enamiku tédhtede naiv heledus on pikkade aegade kestel muutumatu.
Kuid leidub tahti, mis oma naivat heledust muudavad perioodiliselt,
kusjuures need perioodid on lihemad vdi pikemad. Neid tahti nimeta-
takse astronoomias muutlikeks tahtedeks. Naiva heleduse muutuse
pdhjused on nn. kattumismuutlike téhtede puhul puhtfidsilist laadi.
Teiste muutlike tdhtede heleduse muutumise p&hjuseks on energia-
protsesside intensiivsuse muutused tahtede sisemuses, Uksikasjad sel-
les probleemis ei ole tdnapaeva teadusele veel taiesti selged.

Uks ammust ajast tuntud muutlikke tahti on Algol (téht beeta (/8)
Perseuse tédhtkujus).

Algol on nn. kattumismuutlik tédht. Kaks erineva heledusega téhte
paiknevad suhteliselt teineteise léhedal ja tiirlevad Uhise masskesk-
punkti Umber. Ajal, millal vdiksema heledusega komponent paikneb
suurema heledusega komponendi ees (Maakeralt vaatleja suhtes), naib
tahepaari koguheledus vaiksemana. Me (tleme siis, et kattumismuutlik
taht on oma heleduse miinimumis.

Algoli heleduse muutuse periood on 2,87 paeva ehk ligikaudu
69 tundi. Nelja ja poole tunni kestel kahaneb tdhe heledus 2,2 tdhe-



suuruselt +3,5 tahesuurusele. Jargneva nelja ja poole tunni kestel saa-
vutab Algol jalle endise heleduse (+2,2 tdhesuurust) ning pusib selli-
sena jargneva 60 timni kestel.

Algoli kui kattumismuutliku tdhe kohta on teada jargmised huvita-
vad andmed; komponentide raadiused: ri =291 km, =
= 2,0*10®@ km; massid: mi = 4,6 Paikese massi, m- = 1,0 Paikese

massi; absoluutsed heledused; Mi =—1,6 tdhesuurust; M. =+1,4
tahesuurust.
Komponentide keskpunktide kaugus teineteisest on 10,4« 10® km.
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Kattumiamuuthk Algol (taht beeta Perseuse téhtkujus? ning pikapeiioodiline
muutlik Mira Vaala tahtkujus. Ristikestega (+ -HI on kaardil méargitud
lahtiste taheparvede asukohad Perseuse tahtkujus.

Algoli niiinimum- ja maksimmnheleduste vahe on selgesti margatav.
Kuna enamiku aega taht plsib maksimumis, siis ndeme teda juhusliku
vaatlemise puhul enamikul kordadel heleda, 2. suurusjargu téhena.
Teades aga miinimumheleduse aega ning vaadeldes téahte sel ajal, vdib
otsekohe esimese mulje algul mérgata heleduse erinevust. Igatihel on
huvitav seda fakti isiklike vaatluste alusel kogeda.

1955. aasta esimesel veerandil on rida soodsalt vaadeldavaid miini-

mumide aegu ja nimelt:



Jaanuaris Veebruaris Martsis

8. kell 557 2. kell 120 13. kell 4.49
1., 246 5, 22.09 8. , 138
3., 2335 20. 6.15 20. , 2227
6. , 20.25 23. 3.04
3., 429 25. 23.53

28. 20.42

Teise tlubi muutlikke moodustavad need téhed, nriille energiakiir-
guse intensiivsus (ning sellest tingitult ka naiv heledus) téeliselt muu-
tub luhema v&i pikema perioodi kestel. Seejuures pakuvad erilist huvi
kaks pikaperioodilist muutlikku, mille ndiva heleduse amplituud muu-
tub ndrgast teleskoopilisest tdhest kuni hea ndhtavuseni palja silmaga
maksimumi ajal. Need on téaht o mikron Vaala téahtkujus fo Ceti) ning
téaht hii Luige tahtkujus (x Cygni).

Taht o mikron Vaala tahtkujus kannab astronoomias ajaloolist nime-
tust mira, s. t. imelik. VVastavalt nimetatakse teisi seda titpi muutlikke
téahti miriidideks.

Mira heleduse muutuse keskmine periood on 331,5 pdeva. Sellest
kokku umbes saja paeva valtel enne ja parast maksimumi on ta nah-
tav palja silmaga. Maksimumi Umbruses umbes kuu aja kestel on ta
hasti nahtav 3. kuni 4. suurusjargu tahena. Keskmine miinimum mira
puhul on +9,3 tdhesuurust. Niisiis on ta miinimumis nork teleskoopin
line téheke.

Mira heleduse maksimum langeb kéesoleval aastal 3. veebruari imb-
russe. Kuid juba jaanuaris on ta palja silmaga leitav, samuti veebrua-
ris parast maksimumi. Vaadeldav on ta 6htutundidel lI6una- ja loode-
taevas.

Teine miriid, taht hii Luige tdhtkujus avastati muutliku tdhena aas-
tal 1686. Selle muutliku tdhe keskmine periood on 406,7 paeva. Kesk-
mine naiv heledus maksimumis on +2,3, miinimumis +14,3 tdhesuu-
rust. (Meenutagem, et 1. kuni 6. suurusjarguni on tdhed nahtavad
palja silmaga. )
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Mira (o Ceti) heleduse muutuse kdver.
Horisontaalteljel aeg paevades, verti- Joon. 4.

kaalteljel n&ivad heledused tahesuu-  Luige (Cygnus) téhtkuju ning miriidi
rustes. (hii Cygni) asukoht selles.



Ha Cygni (x Cygni) kadesoleva aasta maksimum langeb 30. martsile.
Maértsi algul on ta ndhtav juba palja silmaga. Soodne vaatlusaeg on 66

teisel poolel. Juuresolev Luige (Cygnus) tahtkuju kaart hdlbustab
kdnealuse tahe leidmist tahistaeval.

Kaksiktahed, tdheparved, udukogud.

Aasta algukuudel on hésti vaadeldavad silmapaistvad tahtkujud Per-
seus, VVeomees, Sonn, Orion, Kaksikud, Vahk, Lovi, milledes leidub
huvitavaid kaksiktahti (teeta Orionis, gamma Luige tahtkujus jt.) ning
taheparvi (hit ja haa Perseuse tahtkujus, plejaadid ehk So&el Sonni
ning Praecepe ehk S6im Vahja tahtkujus). Kdik mainitud Uksikobjek-
tid on vaadeldavad vaikeste koolipikksilmadega, kusjuures taheparved
pakuvad juba binokliga vaadelduna kauaks meeldejaavat vaatepilti.

Eelmainitule lisaks tuleks juhtida veel téhelepanu tlupilisele gaas-
udule, nn. Suurele Orioniudule samanimelises téahtkujus, mille vaatle-
mine selgel kuuta 66l isegi vaikese instrumendiga on huvitav.

On ilmne, et algava aasta esimesel veerandil on avaraid v&imalusi
astronoomiliste vaatluste alal koolitingimustes. Nende vaatluste teos-
tamisel tohiksid eelnenud read pakkuda mdningat innustust ja abi.

Maarajooni koolinoorsoo kehokultuuritoo
kogemusi.
H. NEEM,

Voru Rajooni Oppiva Noorsoo Kehakultuuri Kollektiivide Ndukogu
presiidiumi esimees.

Rajoonide dppiva noorsoo kehakultuuri kollektiivide ndukogud, mis
valitakse igal aastal koolide kehakultuuri kollektiivide delegaatide
poolt, on juhtivaks jouks spordito6 arendamisel koolides. ONKN-i
koosseis kooskolastatakse haridusosakonna, kehakultuuri ja spordi
komitee ning ELKNU rajoonikomiteega, vottes arvesse valitute senini
tehtud t66d ja suhtumist Ghiskondlikku tédsse ning valtides ,,surnud
hingede™ véarbamist.

ONKN-i tédhtsamaid Ulesandeid on massilise kehakultuurité6 prakti-

ling juhtimine ja korraldamine kogu rajooni ulatuses.
_ ONKN-i tooplaan koostatakse kooskdlas Eesti NSV Vabariikliku
ONKN-i kalenderplaaniga selles ulatuses, mida t6eliselt suudetakse
teostada, arvestades kohalikke olusid ja vdimalusi. Kalenderplaan saa-
detakse igale koalile.

Voru Rajooni ONKN-i t66 on operatiivne ja mitmekesine, toetudes
haridusosakonnale ning kehakultuuri ja spordi komiteele. Tihedas
koostdos viimastega on suudetud igal aastal kindlustada kalenderplaa-
nis ettendhtud sportlike Urituste héireteta teostamine ja osavdtt vaba-
riiklikest koolinoorte spordivdistlustest;, ONKN-i peamiseks Ulesan-
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deks on massilise kehakultuurit6d arendamine 6ppiva noorsoo hulgas.
Kogemused on naidanud, et dppiva noorsoo hulgast avastatakse haid
noori talente. Paljud neist on edukalt esinenud koolinoorte rajooni- ja
vabariiklikel vdistlustel, kuid paljudest on hiljem v&rsunud ka spordi-
Uhingute vabariiklikud tSempionid. Nii olid naiteks praegused
Eesti NSV maanoorte tSempionid Vello Laev, Liivid Loid, Ants Joonas
ja mitmed teised veel mdni aasta tagasi alles Opilased. Koolide keha-
kultuurikollektiivides pandi alus nende spordimeisterlikkusele.

Vo6ru Rajooni ONKN peab igas kuus Uhe koosoleku, kus anallisi-
takse rajooni spordivdistluste tulemusi, kooskdlastatakse spordilri-
tuste juhendeid, kuulatakse &ra koolide kehalise kasvatuse Opetajate
aruandeid, kusjuures kaasaruandega esineb (ks ONKN-i liikmeid, kel-
lele oli tehtud Glesandeks tutvuda vastava kooli kehakultuuritdtga.
Nii kuulas ONKN thel koosolekul Pikakannu Seitsmeklassilise Kooli
kehalise kasvatuse Opetaja aruannet. Nimetatud kool ei v6tnud osa
rajooni koolinoorte suusatamise _esivdistlustest ja esines suvisparta-
kiaadil ndrga ettevalmistusega. ONKN selgitas valja nende puuduste
pdhjused. Selgus, et koolis alahinnati kehakultuurit6dd direktori poolt,
et ei abistatud kehalise kasvatuse Opetajat ega suunatud klassijuhata-
jaid abiks sportlike Urituste teostamisele jne. Néukogu liikmed kaisid
kohapeal, andsid konkreetseid juhendeid t66ks ja abistasid. Selle tule-
musena on nimetatud koolis kehakultuurit6é juba paranemas.

Et saada Ulevaadet koolides esinevatest raskustest, arutatakse ka
rajooni koolide direktorite igakuulisel ndupidamisel kehakultuuritoo
kisimusi; rajooni haridusosakond kuulab Uksikute koolide direktorite
aruandeid kehakultuurité6é alalt ja arutleb vdimalusi kehakultuuritoo
parandamiseks. Naiteks arutati juunikuus suvispartakiaadi labiviimist,
juulikuus Opilaste suvepuhkuse kiisimust, novembrikuus talispordihoo-
aja ettevalmistustédde organiseerimist, suusabaaside korrastamist ja
oppetrampliinide rajamist, Uhtlasi kinnitati igale koolile konkreetne
plaan talispordi ettevalmistamise alal, naidates, kui palju tuleb han-
kida koolil suuski, kui suur ehitada Oppetrampliin, kuhu rajada liu-
véljak jne.

Igas seitsmeklassilises koolis tuleb igal aastal korraldada kehakul-
tuurikollektiivi aruandluskoosolek haridusosakonna poolt koostatud
graafiku kohaseh. Et aruandluskoosolekud oleksid asjalikud, maaras
haridusosakond igale koolile abiks vastava Opetaja naaberkoolist Nii
viibis Haanja Seitsmeklassilise Kooli dpetaja Plaani Seitsmeklassilises
Koolis ja Plaani Seitsmeklassilise Kooli dpetaja Haanja Seitsmeklassi-
lises Koolis jne.

Et anda koolidele rohkem v&imalusi spordivdistlusteks, organiseeri-
takse meil enne rajooni esivdistlusi sdprusvoistlused naaberkoolide
vahel. Nii kohtusid kergejoustiku esivOistluste sarjas Sémerpalu ja
Kargula Seitsmeklassiline Kool, Kaapa ja Vadimela Seitsmeklassiline
Kool, Pikakarmu ja Loosi Seitsmeklassiline Kool.

Noortele spordialaste vdistluskogemuste andmiseks on monedel
spordialadel korraldatud ka lahtisi vGistlusi. Nii néiteks ei piisaks mée-
suusatajaile_sellest, kui nad saaksid osa vo6tta ainult rajooni kooli-
noorte esivoistlustest. Seeparast on talvel peaaegu igal plUhapéeval

korraldatud Kasaritsas slalomlastele ja suusahlppajaile lahtisi voist-
lusi, millest alati on olnud rohkesti osavétjaid.



Selline sisteem annab noortele rohkem vdistluskogemusi enne
rajooni esivdistlusi, aidates neil saavutada paremaid tulemusi.

Huvi tdstmiseks vdistluste vastu ja konkurentsi suurendamiseks lii-
gitati meie rajoonis koolid kolme vdrdsesse vdistlusgruppi, kusjuures
arvestuse aluseks voeti koolide Opilaste arv. Nii vOistlevad A-grupis
ainult keskkoolid, B-grupis keskkoolide seitsmeklassilise kooli o0sa,
Voru linna seitsmeklassilised koolid, Rduge ja S6merpalu Seitsmeklas-
siline Kool, kus dpilaste arv on Ule 200. C-grupis vdistlevad koolid, kus
Opilaste arv on vaiksem. Enne sellist liigitamist tundsid vaiksemad
koolid hoopis vdhem huvi vdistluste ettevalmistamise vastu, kuna
neil puudus lootus edukalt esineda.

Edukas kehakultuurité6 ei ole mbeldav seal, kus puuduvad spordi-
baasid. Selleparast on iga kool v&tnud endale tlesandeks nduetele vas-
tava spordibaasi rajamise. Kogemused on naidanud, et seal, kus direk-
tor ja kehalise kasvatuse Opetajad hoolitsevad spordibaaside raja-
mise eest, on need juba ammu valja ehitatud ja antud noortele kasu-
tada. Nii on rajooni koolide juurde rajatud (hiskondlikus korras
9 spordivaljakut, 12 manguvaljakut, 14 hippetrampliini kuni 15 meetri
hippevbimsusega ja 6 ujulat. Eriti hasti on ehitatud Kargula, Kaapa
ja Viitina Seitsmeklassilise Kooli spordivéljakud. Spordivéaljakute
rajamistood pole veel 16petatud sobiva maa-ala puudumise tdttu Sdmer-
palu ja Pikakannu Seitsmeklassilises Koolis.

Spordiinventari hankimine on koolidel juba aastaid olnud valusaks
kisimuseks, sest puuduvad vastavad summad pallide, suuskade ja mat-
tide ostmiseks. Olukorra lahendamiseks on eesrindlikud koolid, nagu
Voru Il Seitsmeklassiline Kool, Kargula Seitsmeklassiline Kool ja
Vastse-Nursi Seitsmeklassiline Kool hakanud spordivarustust ise val-
mistama. Nii valmistasid Vastse-Nursi Seitsmeklassilise Kooli &pilased
Opetaja K. Viljari juhtimisel korraliku vdimlemismati, Kéargula Seits-
meklassilise Kooli noored valmistasid direktori sm. Kongo juhtimisel
10 paari suuski ja sidemeid. Mainitud koolide jargi on joondunud ka
rajooni teised koolid, nagu Luutsniku, Ké&dpa, Haanja jmt., puddes
leida vbimalusi valmistada rohkem spordivahendeid. Moned koolid,
nagu Vastse-Nursi Seitsmeklassiline Kool ja Haanja Seitsmeklassiline
Kool, korraldasid peobhtu koos kehakultuurikollektiiviga ,,Kol-
hoosnik”, kandes peo sissetuleku kehakultuurikollektiivi ,Kol-
hoosnik" arvele, Uheskoos osteti 20 paari suuski, mida Uksi poleks
saadud teha. Kasutades neid v8imalusi suudavad koolid osaliseltki
rahuldada hadavajalikke ndudeid spordivarustuse alal.

V&ru rajoonis on suuremate kogemustega kehakultuuridpetajad méaa-
ratud Seffideks koolidele, kus kehakultuuritdo ei seisa vajalikul tase-
mel. Need Sefid abistavad noori dpetajaid kohapeal nii tundide ette-
valmistamisel kui ka kehakultuuritoé mitmekesistamisel. Nii on V&ru
Rajooni ONKN-i liige M. Jaaniorg setiks Kéaapa ja Vaimela Seitsmekl.
Koolile, Fr. R. Kreutzwaldi nim. Voru Keskkooli dpetaja V. Elerand on
setiks Vastse-Nursi ja Kolepi Seitsmeklassilisele Koolile, H. Neem on
setiks Sdmerpalu ja Kérgula Seitsmeklassilisele Koolile. Koolide kilas-
tamisel osutavad Setid neile abi tundide andmisel, samuti ka konspek-
tide ja tooplaanide koostamisel, mille tulemusena on mainitud kooli-
des t66 muutunud sisukamaks.

Suureks takistuseks kehakultuuritdds on kvalititseeritud kehalise
kasvatuse Opetajate puudus. Vaatamata sellele, et rajooni koolides t66-



tab 5 kdrgema ja 5 kesk-eriharidusega kehalise kasvatuse Opetajat, on
veel puudus kvalifitseeritud kaadrist. Kérgula, Sdmerpalu ja Plaani
Seitsmeklassilises Koolis annavad kehalise kasvatuse tunde &peta-
jad, kes ei oma eriharidust. Tunduvalt aitasid olukorda parandada
mullu ja ténavu suvel Haridusministeeriumi poolt korraldatud kehalise
kasvatuse Opetajate tdienduskursused. Mdolemal aastal saatis Voru
Rajooni Haridusosakond nimetatud kursustele teiste rajoonidega vor-
reldes suurema arvu Opetajaid.

Kehalise kasvatuse Opetajate teadmiste tdiendamisel omavad suurt
téahtsust igakuised 1—2-pdevased seminarid. Edukalt to6tab ka keha-
lise kasvatuse ainesektsioon. lgakuisel seminaril tootatakse labi koo-
lide kehakultuurit6é aktuaalsemad kisimused, jalgitakse paremate
Opetajate poolt antud naidistunde, Uldistutakse paremate Opetajate
tookogemusi jne. Nii toimus oktoobrikuus kehalise kasvatuse Opeta-
jate taiendusseminar VVoru Il Seitsmeklassilises Koolis, kus tutvuti
Opetaja Jaanisoo poolt tehtud kehalise kasvatuse tddga; viibiti keha-
lise kasvatuse tundides, jalgiti koolis tehtud OVTK-alast t66d jne.
Edaspidi on kavas paremate tdokogemuste levitamise ja tundmadppi-
mise eesmargil iga kuu korraldada ménes koolis ulerajooniline keha-
lise kasvatuse Opetajate paev.

Palju tahelepanu on V&ru rajooni koolides po6o6ratud VTK-maérgi
kandjate ja jargusportlaste ettevalmistamisele. Seejuures on lahtutud
ndudest, et kdik seitsmeklassiliste koolide I6petajad saaksid OVTK-
ja keskkoolide I6petajad VTKnmargi kandjaiks.

Véga oluline on VTK-normide ja jargunormide tépse arvestuse sisse-
seadmine. Kdikides Vo6ru rajooni koolides on nahtavale kohale Ules
pandud tabelid ja spordivdistluste tulemused, kust dpilasperel on v&i-
malik jalgida jargu- ja VTK-normide taitmise tapset kaiku. Haridus-
osakonnal on koigist koolidest nimekirjad I6petajate kohta. Nende
nimekirjade alusel on kerge kontrollida, kui palju koolide I&petajaid
suutis taitd OVTK- ja VTK-kompleksi nduded. Mdddunud Oppeaasta
viltel taitsid seitsmeklassiliste koolide 18petajaist 96,7% ja keskkoo-
lide IBpetajaist 89,6% need nduded. Seitse Opilast ei suutnud taita
norme puuduliku kehalise ettevalmistuse tdttu ja llejaanud opilased
olid vabastatud tervislikel pBhjustel. Tihti tuli koole abistada Opilaste
ettevalmistamisel VTK- ja jargunormide tditmiseks. Nii naiteks oli
Pikakannu ja Somerpalu koolis raskusi ujumisnormide sooritamisega,
sest paljud Opilased ei osanud ujuda. Selle takistuse kdrvaldamiseks
organiseeriti suvel koolides ujumiskursusi, kus rajooni spordikooli
ujumisOpetaja A. Jaanisoo andis ujujatele juhtnddre. Samuti ahistati
koole kergejbustiku dpetajate M. Jaanioru ja V. Eleranna poolt. Pideva
kontrolli ja abistamise tulemusena on kehakultuurit6é Voru rajooni
koolides muutunud massilisemaks ja elujéulisemaks.

Kogemused on naidanud, et koolis, kus kehakultuurit6d on hasti
organiseeritud, on ka Oppeedukus tunduvalt kdrgem ja distsipliin
parem kui koolis, kus kehakultuuritoé on halb. Kahel viimasel aastal
Fr. R. Kreutzwaldi nimelises V&ru Keskkoolis tehtud uurimused néi-
tasid kullalt selgesti, et kdik regulaarselt spordiga tegelevad Opilased
olid head dppijad, kéitusid hésti, ei puudunud kunagi koolist, olid abi-
valmis ja toOkad. Nende dpilaste keskmine aastahinne oli 4,3. Opila-
sed, kes spordiga ei tegelnud, 6ppisid keskmisele hindele 3,6, puudusid
palju koolist haiguste tdttu ja Uks Opilane eemaldati koolist halva kai-



tumise péarast. Voru Kohaliku To0stuse Tehnikumi Opilased, Eesti NSV
koolinoorte 1954. a. tSempionid Lembit Pettdi ja Ants Tarraste ning
Eesti NSV noorte maadlustSempionid Oleg Svetkov ja Hillar Maidla
IGpetasid kooli kiitusega. )

1953/54. 6.-a. véltel ei arutanud ONKN ihegi Voru rajooni spordi-
noore puuduliku dppeedukuse kisimust, sest Ukski nendest Opilastest
ei Oppinud halvasti, ei rikkunud distsipliini ega puudunud p6&hjuseta
koolist. Kdik need faktid néitavad, et hasti organiseeritud kehakultuuri-
t66 koolis soodustab 6ppeedukuse tbusu ja teadliku distsipliini kasva-
tamist. Mitte kdik koolide direktorid ei oska hinnata massilise klassi-
viélise t60 tahtsust dppeedukuse tdstmisel ja teadliku distsipliini kasva-
tamisel. Seda naitab kujukalt Voru Il Keskkooli t66, kus Opetajad ei
suuda alati luua distsipliini, dpilased huligaanitsevad tanaval, suitseta-
vad jne. Samuti on seal O6ppetase madalam kui Fr. R. Kreutzwaldi nime-
lises VOru Keskkoolis, sest ka kehakultuurité6é on seal halvasti organi-
seeritud.

Parimaid vahendeid kehakultuurit6d propageerimisel on hasti labi-
mdeldult ja organiseeritult korraldatud spordivdistlused, nditlik agitat-
sioon, fotovitriin, seinalehed, rekordite ja edetabelid.

Tait tahelepanu osutatakse vdistkondade -ettevalmistamisele, vist-
luste plaanikohasele labiviimisele ja kohtunikekogu laitmatule tdole.
Rajooni koolinoorte esivdistlused avatakse alati pidulikult vdistluslipu
heiskamisega mulluste tSempionide poolt.

Eriti pidulikult organiseeriti rajooni tali- ja suvispartakiaad, mida
juhtis orgkomitee, kuhu kuulusid ka partei- ja taitevkomitee esinda-
jad. Orgkomitee leidis vBimaluse isegi 500 Opilase tasuta toitlustami-
seks. Selleks kasutati rajooni koolide internaatide keetjate kaasabi,
kes tdid kaasa oma kooli toiduvalmistamise ndud, kolhoosid abistasid
piimasaadustega ja lihakombinaat muis soodsatel tingimustel liha.
Ka rajooni kehakultuuri ja spordi komitee osutas hinnatavat
abi. Kasutades VOru Rajooni TSN Taitevkomitee kaasabi, suudeti
varakult lahendada transpordiktsimused. Vdistluste korraldajate poolt
on plultud koéik kisimused héasti lahendada. Toome nditeks diplomite
ja malestusesemete kiisimuse. Nii on mdnikord isegi spordiseltside suu-
rematel vdistlustel juhtunud, et diplomite suure arvu tottu ei ole suu-
detud neid korralikult vormistada — tekst ja nimed on diplomitele Kir-
jutatud masinal. Kasutades Opetajate ja Opilaste abi on Voéru rajooni
koolinoorte vdistlustel diplomid vormistatud nagusa standardkaekir-
jaga ning malestusesemetena antud raamatuisse on sisse Kirjutatud
vastavad puhendused.

Koolinoorte spordivdistluste ajal korraldatakse ka naidisesinemisi
rajooni paremate sportlaste poolt. Rajooni spordispetsialistid vestlevad
noortega ja annavad neile juhtndéore sporditehnikast. Nii on J. Gut-
marm vestelnud noortega késipallitehnikast, A. Jaanisoo ujumisteh-
nikast, M. Jaaniorg kergejBustikutehnikast jne. Samuti on meil orga-
niseeritud noortele haid vestlusi Uhiskondlik-poliitilistel ja sportlikel
teemadel komsomolikomitee tdotajate poolt, mis tdstab tunduvalt
noorte huvi kehakultuuritdd vastu. Eriti suureks ergutusvahendiks on
fotovitriinid ja fotoalbumite jne. valjapanek vdistluste puhul, mis t8s-
tab veelgi huvi kehakultuurit6d vastu. VVaga vastutusrikkad tlesanded
on rajooni koolinoorte esivdistluste puhul téita ka kehalise kasvatuse
Opetajail, kes suunatakse vdistlustele kohtunikena. Seejuures omanda-



vad nad vaartuslikke kogemusi, mis hdélbustavad nende t66d koolis.
ONKN ei unusta paremaid kehalise kasvatuse Opetajaid ja koolide
direktoreid, andes ka neile kollektiivi ees pidulikult katte diplomid ja
malestusesemed, mis omakorda stivendab neis vastutustunnet, nii et
nad pldavad saavutada veelgi paremaid tulemusi.

ONKN-il on oma Kirjasaatja igas rajooni koolis, kes pidevalt
informeerib kohalikku ajalehte spordisindmustest, kuid ajalehes keha-
kull_tuurile eraldatud piiratud ruumi téttu jaavad sOnumid tihtipeale
valja.

Suureks raskuseks kehakultuuritods on 6pilaste nérk meditsiiniline
teenindamine V&ru rajooni kooliarstide poolt. On esinenud juhtumeid,
kus kooliarst on jadnud kooli tulemata ja noortel tuli vdistelda ilma
arsti loata (Vastse-Nursi ja Pikakannu Seitsmeklassiline Kool). Ter-
vishoiuosakonda on informeeritud olukorrast, kuid paranemist pole
maérgata. Suuremat osa koole teenindatakse koguni velskrite poolt, neil
aga puuduvad vastavad teadmised, mis tekitab lastevanemate hulgas
Oigustatud pahameelt. Samuti hilinevad spordivistlused kooliarsti
mittedigeaegse kohaletuleku tottu.

Voru Rajooni ONKN on vétnud endale siidameasjaks mitte leppida
saavutustega, vaid tihendada veelgi koost66d haridusosakonna, keha-
kultuuri ja spordi komiteega ning ELKNU V&ru Rajooni Komiteega
ja votta tarvitusele abinbud kehakultuuritdd edasiseks parendamiseks
VOru rajooni koolides.



Rahvahariduse arenemine uues Hiinas.
TSJAN TSJUN-2UI,

Hiina Rahvavabariigi Keskiahvavalitsuse juures asuva Kultuuri ja
Hariduse Asjade Komitee peasekretar.

Rahvarevolutsiooni vdidu tulemusena
Hiinas tehti 16pp feodalismi ja impe-
rialismi vOimutsemisele ja loodi Hilna
Rahvavabariik.

Rahva demokraatlik diktatuur, mis ra-
janeb todliste ja talupoegade liidul ja
mida juhib todlisklass, 16i avarad vdima-
lused rahvahariduse arenemiseks Hiinas.
Haridus, mis varem reaktsioonilise valit-
seva kliki kées oli rahvahulkade orjas-
tamise vahendiks, ldks Ule nendesamade
rahvahulkade katte. Rahvaharidus sai uue
Hiina ehitamise vdimsaks relvaks. Hiina
rahvas, kes moodustab (he neljandiku
kogu maakera rahvastikust, sai vdima-
luse oma tohutute loovate jéudude aren-
damiseks.

Hiina astus niudd uude ajaloolisse
perioodi — jarkjargulise tGlemineku peri-
oodi rahvademokraatialt  sotsialismile.
Rahvahariduse (lesandeks uues Hiinas
on teenida maa sotsialistliku Umberkor-
ralduse dritust. On tarvis kasvatada iga-
kilgselt arenenud, sotsialismitritusele
andunud inimesi, kultuurseid ja haritud
spetsialiste riikliku Glesehitustod mitme-
sugustele aladele, eriti tdostusele. Et
riigi vajadust selliste inimeste jarele
rahuldada, tuleb aktiivselt ja plaani-
paraselt tosta rahva teadlikkuse ja kul-
tuuri taset.

Mo6dunud nelja aasta kestel on rahva-
hariduse valdkonnas vdetud tarvitusele
rida abinbusid selle ala Umberkorralda-
miseks vastavalt partei ja valitsuse pohi-
listele vaatekohtadele "ja Ulesannetele.
Need abindud teostati Hiina Kommunist-
liku Partei, Keskrahvavalitsuse ja tema
esimehe Mao Tse-dungi juhtimisel.

Nuid on kdigi 6ppeasutuste uksed ava-
tud toolistele ja talupoegadele; nende
protsent dpilaste koosseisus suureneb.
Praegu on Opilasi t(’jblisted'a talupoegade
hulgast Ulikoolides (le 20 prots., kesk-
koolides 60 prots.dja algkoolides — 80
prots. On laienenud kérgem ja kesk-eri-
ning pedagoogiline haridus, kesk- ja alg-
haridus; tehakse suurt tood toolis- Ja
talurahvahulkadele hariduse andmisel ja

kirjaoskamatuse likvideerimisel. Edenda-
takse vahemusrahvuste haridust; dpeta-
mine toimub nende rahvuste Kkeeltes,
kuid vé@hemusrahvustele, kellel ei ole
oma Kirjavara, osutatakse abi selle loo-
misel.

Hiina Rahvavabariigis on kdrgemates
Oppeasutustes enam kui 220 000 wlidpi-
last, Gle 80000 nendest pib tehnilisi dist-
sipliine.  Mo6dunud nelja aasta jooksul
lopetas kérgema Gppeasutuse tle 110 000
inimese, mis peaaegu vordub Ulidpilaste
Uldarvuga, kes IGpetasid (likooli vanas
Hiinas kimne aasta jooksul (1937.—
1947. a.). Oppijate arv kdrgemates peda-
googilistes Oppeasutustes téuseb 40 000
inimeseni. See on kaks ja pool korda
rohkem enne Hiina vabastamist saavuta-
tud maksimaalsest arvust.

Tehnilistes keskdppeasutustes Gpib Ule
300 000 nooruki ja tutarlapse, s. 0. kaks
korda rohkem Kkui 8ppis vanas Hiinas.
Pedagoogilisi _keskégé)eqsqtua on ile
790, nendes Opib 370 000 inimest; see on

oolteist korda enam enne vabastamist

iinas saavutatud k(”)iEe kérgemast tase-
mest (1946. a.). Keskkoolides dpib meil
tle 3 miljoni "Gpilase, kuid see moodus-
tab 200 prots. arvudest, mis iseloomusta-
vad ajastut enne Hiina vabastamist.
IHi%na algkoolides dpib 55 miljonit opi-
ast.

Laialdaselt edendatakse todlistest ja
talupoegadest kaadri haridust. On asu-
tatud tooliste-talupoegade keskharidusli-
kud liihendatud Gppeajaga Oppeasutused.
Ligi 3 miljonit erialatddlist votab tootmis-
tood katkestamata osa kultuur-haridusli-
kest ringidest ja kirjaoskamatuse likvi-
deerimise ringidest. Linnades dpib enam
kui 1080000 t66tajat.

Moodunud aastal Oppis talvistes kooli-
des ule 29,5 miljoni talu|p01a. Ligi 125
miljonit inimest nendest l&ks pérast Ule
pidevale (”)pgimisele. Nelja aasta jooksul
on Rahvavabastusarmees  kirjaoskamatus
pGhiliselt juba likvideeritud.

Véhemusrahvustele on avatud ule 24
tuhande algkooli. Nendes 6pib ligi pool-



teist miljonit Opilast. Vahemusrahvuste
lastele on avatud 233 keskkooli, nendes
Opib ule 110 000 inimese. Védhemusrahvus-
tel on ka kolm kdrgemat Oppeasutust ja
kuus rahvuslikku akadeemiat.

1. oktoobril 1951. aastal avaldas Hiina
Rahvavabariigi Keskrahvavalitsuse Ad-
ministratiivnoukogu otsuse haridussus-
teemi Umberkorraldamise kohta. See re-
form viiakse ko&rvalekaldumatult ellu.
Uut haridussiisteemi iseloomustab pd&hili-
selt alljargnev. ] o

Kdigile todlistele ja talupoegadeje kind-
lustatakse hariduse saamise v@imalus:
rahvahariduse siisteemis on antud téhtis
koht koolidele tdoliste ja talupoegade
jaoks ning toolis- ja maanoorte kooli-
dele; Oppetdds on teostatud pidevus; on
loodud soodsad tingimused uue intelli-
gentsi  ettevalmistamiseks todliste ja
talupoegade hulgast. .
~ Korgemaiks Oppeasutusteks on dlikoo-
lid, akadeemiad ja instituudid; iga Oppe-
asutuse-tiilibi osa ja Ulesanded on Kind-
laks méaaratud.
~Uues rahvahariduse susteemis on téh-
tis koht samuti mitmesugustel poliithari-
duslikel koolidel, kursustel ja seminari-
dol. Sellega kindlustatakse mitmesuguste
majandus-,  kultuuri- ja teadusalade
kaadritdotajatele vdimalus saada poliiti-
list haridust ja labi vGtta tdiendav kur-
sus. Kuigi see uus haridussiisteem omab
Gleminekuiseloomu ja néuab tdiendamist,
on sellel tohutu suured eelised, vBrreldes
kapitalistlike ~maade haridussiisteemi-
dega.

Hiina Rahvavabariigi olemasolu esi-
mestest péevadest alates on valitsuse
oliitika suunatud sellele, et rakendada
aridus_tootava rahva teenistusse. Too-
listele ja talupoegadele ning nende las-
tele on antud voimalus soodsatel tingi-
mustel astuda koigisse Oppeasutustesse
(eesbiguse andmine koigi muude vord-
sete eelduste puhul, abistamine 8ppimi-
sel, stipendiumide ja Gppevahendite and-
_mlne%. Koige selle korval on tdolistest
ja_talupoegadest kaadritddlistele loodud
eri Oppeasutused, et nad kahe-kolme
aasta jooksul vdiksid téita oma alghari-
duse IUngi(qd. Peale selle on neile organi-
seeritud Kkiirendatud kursused keskkooli
programmi_piirides, kuhu  vdetakse
toostustodlisi, kellel on teadmisi alg-
koolikursuse ulatuses ja vdhemalt kolme-
aastane tOostaaZ, samuti ka toolistest ja
talupoegadest kaadritddlisi, kelle revolut-
sioonilise t60 staaZ on_ule kolme aasta.
Nendel kursustel on neil vdimalik kolme-
nelja aastaga omandada tavalise kesk-
kooli kursus (kuuele aastale jaotatud
programmiga). Nende Kkursuste™ |8peta-
Jail on 8igus anda sisseastumiseksamid
UkskBik millisesse kbrgemasse Gppeasu-
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tusse. Korgemate Oppeasutuste juures
avatakse ettevalmistusosakonnad - kesk-
kooliprogrammi kiirendatud labitodtami-
seks, selleks et toodlistest ja talupoega-
dest kaadritdolistele veelgi kergendada
sisseastumist korgematesse Oppeasutus-
tesse. Praegu on 58 sellist kursust. Peale
selle on meil veel asutatud uut tdpi Uli-
kool — Hiina Rahvailikool, kuhu voe-
takse peamiselt toolistest ja talupoega-
dest kaadritoolisi, samuti ka todstus-
to6lisi. Mone aasta jooksul on selle Gli-
kooli seinte vahelt valjunud kullalt palju
kvalifitseeritud td6tajaid, kes on suuna-
tud riikliku Ulesehitustdd kdigile aladele.

Mao Tse-dung osutas, et ,Kkirjaoska-
matuse likvideerimine on tahtsamaks
tooks uues Hiinas, kus 800 elanikkon-
nast_on kirjaoskamatu”. Hiina Kommu-
nistlik Partel ja keskrahvavalitsus osuta-
vad palju tahelepanu laiade rahvahul-
kade haridusele. lIsegi kdige raskematel
hiina rahva vaenlaste vastu peetava voit-
luse aastatel ei katkenud kultuurhari-
duslik t86 rahvahulkades.

Uues Hiinas tootatakse jarjekindlalt
toolistele ja talupoegadele hariduse and-
miseks ning kirjaoskamatuse likvideeri-
miseks. Opetamise organisatsioonilised
vormid ja meetodid on véga mitmekesi-
sed. Kaadritooliste Gpetamisel tuleb, s6l-
tuvalt olukorrast, tarvitusele votta kord
koolivélise Oppuse vormid, Kusjuures
_(?pPIja ei katkesta to6d, kord seminarid.

alupoegade jaoks, nagu juba 6eldud, on
loodud maakoolide tuupi pidevad koo-
lid, mis tegutsevad pollutdddest vabal
ajal; on ka hierogliiufide &ppimise rin-
gid. Linnades 1a kilades on organiseeri-
tud palju ,kultuuripunkte” ja lugemis-
tube.

Peale tavaliste Bpetamismeetodite ka-
sutatakse laialdaselt kiirendatud &peta-
mismeetodit, mis aitab Uletada raskusi
hiina kirja dppimisel ja on kohandatud
taiskasvanute Opetamise metoodika ise-
drasustega. Paljudes kilades, vabrikutes
ja_ tehastes on ‘asutatud ajalehtede luge-
mise ringid, antakse vélja seinaleht!, on
asutatud Iugl?mijstoad_. Koik see aitab
kahtlemata aktiviseerida todtajate polii-
tilist ja tootmisalast initsiatiivi.

Kirjaoskamatuse likvideerimisel on saa-
vutatud mdningat edu, kuid need on alles
esimesed sammud. Hiina _elanikkond
koosneb enam kui 600 miljonist inimesest
ja kirjaoskamatute arv on’ikka veel suur.
Sellele tuleb lisada, et hiina kiri on raske
Oppida.  Kirjaoskamatuse likvideerimine
nbuab tohutuid pingutusi ja pikka aega,
Me teeme seda todd visalt P plaani
jargi, allutades selle majandusliku Ules-
ehitustod eesmarkidele.

Aktiivne uurimistdd toimub haalikuli-
sele (foneetilisele) kirjale Glemineku ette-



valmistamiseks. Peale selle tottatakse
hiina hieroglitfide lihtsustamise kallal.
Praeguseni on avaldatud nimestik, mil-
les on toodud 2000 enamtarvitatavat hiina
hierogliiifi, samuti on lihtsustatud pal-
jude keeruliste hierogliitfide kirjutamist,
selleks et hdélbustada tdotajatel Kirja-
oskuse omandamist. o
Endine kdrgemate ja keskhariduslike
Oppeasutuste spetsialiseerumine ei vasta-
nud riikliku Glesehitustd6 vajadustele.
Nii nditeks oli tehnilisi 6ppeasutusi vaga
védhe, nende juhtivates teaduskondades
oli vahe Ulidpilasi. Vahel oli vahemtaht-
sates teaduskondades UliGpilaste arv ule-
aru suur, Ka kdrgemate _6pBeasut_uste ai-
%uj[us rajoonide jérgi oli ebaratsionaalne.
li tdiesti hadavajalik alustada_reformi
kdrgema hariduse alal organisatsioonilise

t60oga.

L%odi tehnika-, pdllumajandus-, arsti-,
pedagoogika-, 8igus- ja finants-majandus-
teaduskonnad, avati ~_spetsiaalsed insti-
tuudid, Ghendati profiililt 1ahedased kor-
gemad dppeasutused.

Endised 210 korgemat Oppeasutust re-
organiseeriti ja moodustati 14 ulikooli,
38 “poliitehnilist instituuti, 31 pedagoogi-
list instituuti, 28 p6llumajanduslikku,
29 meditsiinilis-farmatseutilist, 6 finants-
majanduse, 8 keeleteaduse, 16 kujutavate
kunstide instituuti, 4 kehakultuuri, 3 va-
hemusrahvuste ja 1 meteoroloogiline ins-
tituut. Uhtekokku on Hiina Rahvavaba-
riigis 181 instituuti. Kd&rgemate koolide
stisteemi Umberkorraldus tegi selgeks iga
kooli iseloomu ja Ulesanded ning v@imal-
das rea spetsiaalsete distsipliinide dpeta-
mist rakendada meie = Ulesehitustoo
huvide teenistusse. Samal ajal hakka-
sime Umber korraldama ka tehnilise
keskhariduse slisteemi. See t00 kestab.

Hiina Rahvavabariigi algaastatel teos-
tati dppeprogrammide reform vastavalt
rahvahariduse uutele (lesannetele, sa-
muti teooria lahendamiseks tegelikule
elule. Jéeti vélja mitmed ained ja voeti
programmi poliitilised distsipliinid. Liht-
sustati ja parandati endisi Gppepro-
gramme,” mis pani aluse ka Oppetdd
sisu reformile. . . ]

Rahvaharidusala t66tajad uurisid hooli-
kalt_rahvahariduse organiseerimise kusi-
musi Ndukogude L||dus'\la Euudsm neid
kogemusi jaljendada. NOBukogude spet-
sialistide abiga vOeti tarvitusele rida abi-
ndusid Bppetdd sisu ja meetodite muut-
miseks. Noukogude kérgemate Gppeasu-
tuste ﬁpp(aplaanld ja programmid tdlgiti
hiina keelde. o ]

Koostati uued plaanid ja programmid.
Korgemate dppeasutuste ~Opetajate kol-
lektilvid hakkasid &ppima vene keelt,
arenes vajalike dpikute tdlkimine ja val-
jaandmine hiina keeles. Koostati uued
Opikud kesk- ja algkoolidele. Kd&ige

selle tulemusena said kdrgemad ja kesk-
koolid tdhtsamates Oppeainetes ~dpikud.
Oppetdd sisu  muutus oluliselt kdigis
Oppeasutustes. =~ .

Kdikjal organiseeriti ringe, rihmi ja
komisjone dpetamise metoodika ja Op-
petdo " stisteemi uurimiseks. On “tehtud
véga palju Opetajaskonna ideoloogilise
ja kutsealase taseme tdstmiseks.

Jark-jargult juurdub uus td6stiili moo-
dustuvad Oksmeelsed pedagoogilised kol-
lektiivid; kasvab uus Opetajatekaaden
tehakse teaduslikku uurimistod; areneb
kodanliku ideoloogia ja endise dpetamis-
stisteemi sisu ja meetodite kriitika. Peab
veel tahendama, et Oppet6d parendami-
sel etendas suurt osa toostuspraktika, mis
toimub korgemates- ja tehnilistes kesk-
dppeasutustes. See praktika toimub suu-
res mastaabis ja kindla plaani jéargi, sel-
leks et tihedalt siduda Oppet6od tootmi-
sega.

ao Tse-dung oma avasGnas ulehiina-

lise Rahva Poliitilise Konsultatiivndu-
kogu esimese koosseisu Il istungjargul

ttles: ,Ideoloogia  (imberkujundamine,
eeskatt intelligentsi ideoloogia Umber-
kujundamine ... on uheks tahtsamaks

eeltingimuseks pdhjalike demokraatlike
muudatuste teostamisel meie maa kaigil
elualadel ..." Meie maal tehakse pide-
valt poliitharidustdod. Kriitika ja enese-
kriitika aitavad kasvatada kaadreid.
Voitlus vaenuliku ideoloogiaga on haara-
nud réhuva enamuse rahvaharidusala
tootajaist, kdrgemate ja keskkoolide pe-
tajaist. On paljastatud ja vélja heidetud
vooraid elemente; terava_ kriitika _alla
on sattunud individualismi- ja apoliitili-
suse |g1and|d_ intelligentsi _hulgas. Mark-
sistlik-leninlik teooria_levib intelligentsi
laiadesse kihtidesse. Tdusevad Opetajate-
kaadri poliitiline _teadlikkus ja nende
aktiivsus NSV Liidu kogemuste uurimi-
sel. Edasine t66 ideoloogia valdkonnas
peab seisnema selles, et taotleda mark-
sismi-leninismi _teooria_ pidevat, _suste-
maatilist uurimist kdigi rahvaharidusala
tootajate éaoolt, tugevdada kasvatustood
kogu™ rindel, kritiseerida halastamatult
kdiki vigu ja moonutusi ideoloogia vald-
konnas.

Meie haridusalases t66s on veel killalt
palju otsustamata kisimusi, kullalt palju
vigu, 6ﬁpeasut_uste profiilid ei vasta veel
kaugeltki alati majandusliku ulesehitus-
t60 vajadustele. Korgemate ja tehniliste
keskdppeasutuste |bpetajate”_ettevalmis-
tus on veel puudulik.” Opilastel, kes
IBpetavad  keskastme G_ﬁﬁeasutuse, e
ole veel alati vajalikke teadmisi.
Koolides  tehakse ndrgalt  poliitilist
kasvatustodd. Tuntakse Uldist puudust
Opetajatest, paljludel nendest pole kvali-
fikatsioon kullalt kdrge. Eriti on_puudus
loodusteaduslike ja tehniliste distsiplii-



nide Opetajaist kdrgemais koolides. Real
spetsialiseeritud teaduskondadel kd&rge-
mates Oppeasutustes ei ole Gppepro-
gramme Jla nad pole varustatud Gpiku-
tega, sageli tehakse halvasti teaduslikku
uurimistodd ja laboratoorseid toid. Kesk-
ja algkoolide @pikud vajavad edasist
Umbertodtamist. Kdigist neist puudustest
tuleb meil veel (le saada.

Hiina Rahvavabariigi olemasolu aasta-
tel on tehtud &ra suur t66 rahvahariduse
valdkonnas. Edu rahvahariduse alal on
saavutatud tédnu Hiina Kommunistliku
Partei, Keskrahvavalitsuse ja selle juhi
Mao Tse-dungi vasimatule hoolele. "See
edu on saavutatud ténu paljude Kkooli-
kollektiivide ja rahvaharidusala juhtivate
tootajate aktiivsele todle. Tohutult téh-
tis oli toetus ja abi, mida osutas rahva-
haridusele kogu meie rahvas; oma saa-

vutuste eest vblgneme ténu ka siirale ja
suurele abile, mida osutab meile meie
suur liitlane ja sGber NSV Liit. See abi
on mitmekulgne ja pidev. NG6ukogude
spetsialistid abistavad meid konkreetselt
tegelikus t6ds, kaadri ettevalmistamisel,
t60 plaanimisel, 8ppeprogrammide valja-
tootamisel ja Opikute koostamisel; nad
osutavad pidevalt kaasabi tdo0protsessis
Uleskerkivate kiisimuste lahendamisele,
nad sdidavad valja kohtadele.
Rahvaharidus uues Hiinas areneb kor-
valekaldumatult suunas, mille on maérki-
nud meie partei ja valitsus. Me_ 8pime
Nﬁukogude Liidulf, me suuname kdik pin-
gutused puuduste vditmiseks, me kasva-
tam”hoolikalt kaadrit, me tdstame kind-
lalt rahva kultuuritaset. Kogu t66 rahva-
hariduse alal allutame sotsialistliku Gles-
ehitustdo Ulesannetele meie maal.

ILMUNUD PEDAGOOGILIST KIRJANDUST

Ajakiri «CoBeTckag negarorukar nr. 7,
1954,

... BOfblle BHAMAHWA W MOMOL Ceflb-
CKOW LLIKONe.

6. M. EcunoB # B. M. Waykunin —
BocnuTatensHas pa6oTa B LUKO/IEe COBMECT-
HOro 06yyeHus.

A.T. KanawHnkos
TEXHMYECKON NuTepatype.

M.A.YUepeBkoB — O CyLLECTBEHHbIX
CBA3AX (PM3NYECKOro BOCMUTAHUA C YMCT-
BEHHbIM.

M. 3nHoBbeB, A.lletpoB u Il
AUsiekceeBa — O CBA3M CebCKON cpef;
Hel LUKOMbI C CenbCKOXO3ANCTBEHHLIM MNpPO-
N3BO/CTBOM.

N.N. KanumaH — W3 onbita BHe-
KNacCHOM M BHELUKO/IbHON paboTbl B Ceflb-
CKOW cpefiHen LUKOne.

— O petckoit

H. . OJanipn — O npuemax TeKyLlero
onp'oca.
N.A BnnHkoB — Ponb Tpaguumin B

MNOBCEJHEBHO LUIKOMBHOM KWU3HW U OBLLECT-
BEHHOM paboTe yuyalLmxcs.

B. M. Apxunos — O mMaTepuasibHOCTH
NCUXMKN U MpeAMeTe MCUXONOrnu.

®. . Kopo/ieB — MOArOTOBKA K Mpo-
BefeHUO peopmbl  LWKoMbl  (1917—1918).

A. T. AbpamoB —CoapyXecTBo nefa-
rOrMYyeckoro WHCTUTYTa C CEeMbCKOM  LUKO-
NOVA.

B.N3axapos Meparornyeokas
MPaKTUKa B YUUTENbCKUX WHCTUTYTaX.

A N.TIuckynos Pacusm u npo-
oBelleHve B CLUA.

C. A dypmoB -KHura 0 BeMKOM
e/lTaBAHCKOM nejarore.

Ajakiri «CoBetckaq negarorukay nr. 8,
1954,

*H.K-ToHyapoB — Hay4yHo-atencru-
YecKoe BOCMUTaHWE yualmxcd — CyLecT-
BEHHaA 4aCTb KOMMYHUCTWYECKOrO BOCMU-
TaHwA.

M.A.QJaunnos —
LUKO/MIbHUKOB K YYEHWIO.

M. H KapenunH — [lpeogonets Hego-
CTAaTKN B METOAMKE W3MOXKEHWA HOBbIX 3Ha-
HWA.

I ®. Camb6poc — K Bonpocy 0 Kpu-

MobyxaeHne

TUKE W CaMOKPUTUKE Cpeayu  y4almxcs
CPeAHVX LUKON.
l0.N. KacTtopckunit — HekoTopble

MeponpuaTna  no
KONNeKTmBa.

H H>Xntommnposa — O BHeknac

opraHmsaunn  OeETCKOro

INKpas4eHko — H. K KpynckasicHom uteHmn XyaoxeCTBEHHON NMTEPATypbl

0 COBETCKOM KHUre Ans feTeid.

B V Knacce.



A B.Kocapeoa — VHamBuayanbHas
pa6oTa ¢ poauTeNsMU — OAHO W3 YCOBMiA
NpeLynpeXxaeHns BTOPOrofHUYeCTBa.

N.T.NbiceH«o — Pabota HXombl C
poguTenamu. Dt

N. F.Mo>xaeB — [10BTOpeHne Yyueb-
HOr0 MaTepuana B BeuepHeii LUkone pabo-
el MONoAEeXu.

A M.ABpameHKO — Bonpocbl Bone-
BOi AesTensHocTU B Tpygax W. M. CeyeHo-
Ba 1 W. I. NMasnosa.

B. K. BO6pOBHMUKOBA —  Brusimup
M. B. JlomoHOCOBa Ha pasBuTWe Meaaroru-
Yeckoll MbicM B Poccun BO BTOPOM Moso-
BuHe XVIII B.

M.CHoBukoB — H. K. Kpynckasa o
MUOHEPCKOM [IBUDKEHUM.

A. MeneH no — T[lpocsewleHne B Wc-
naHun (Mocne NpoBo3rnalleHns pecny6am-
Kn 1931 roga w A0 Hawux AHEW).

Ajakiri «HapogHoe obpasoBaHue» nr. 9,
J pog 1954.9

N.KanmpoB — OcHoBHble  3afjauu
y4e6HO-BOCMIMTATE/bHOW PaboThbl LIKOA  Ha
1954/55 y4ebHbIn rog,.

®. lllecTtakoBa —  [lpenofasaHue
61onorum B HOBOM Y4eBHOM Foay.

N. Nnbunyes, U.darnHa — U3
NPaKTUK/ PYKOBOACTBA AETCKUMU faMamu.

H.MMojnoBa — W3 onbita aremctuye-
CKOro BOCMWTaHUSA B LUKOJE.

N. Beiryn — O eanHbix TpeboBaHMsX
K OpraHmsaium y4e6HOro npoLgcca.

B. CTpyHUH — CTapwmii  nu1oHep-
CKMiA BOXKATbIV 1 AVPEKTOP LLIKObI.

LaHb 3t10a b- Ky — PasButue
HapoAHOro 06pa3oBaHWs B HOBOM KuTae.

Ajakiri «Hapop,Hoelg%gpamBaHme» nr. 10,

B. CoBalizieHKO — O noypouHbIX
METOANYECUUX MaTepuanax.
AKylikoB — Llkona 1 npomusBog:

CTBO.
C. Monokos, A. PyaoeHko — [Hes-
HUK Yyu4alllerocs.

3. ManbkoBa — O paboTe yuyeHuue-
CKOro KOMWTETA.
I TypkoB — Mwunutapusauma cucre-

Mbl MPOCBELLeHnA B 3anagHoii epmaHuu.
Ajakiri «HapogHoe g6fa303a|-|me» r. W,
195

MepepoBass — Benunkas OKTAGPL:
CKas COLMa/MCTUYECKas PeBOMOLMA W Ha-
poAHoe obpa3soBaHue.

... Bblllle Ka4ecTBO AETCKOI nuTepaTypbl!

A. ApceHbeB — BaxHeiiwee rocy-
AaE'CTBEHHoe [Jeno.

.UymakosB — Ponb 'MHCnekTopa B
nponaraHge  Nydwlero  nefarornyeckoro
onbITa,

b. Kop orogekm it — PacnpocTtpaHe-

HWe nepeaoBoro onbita.
A

epbakoBa — TloBbllleHe Ma-

CTepcTBa  y4WTeNnei  MasloOKOMIMIEKTHbIX
LUKON.

®. LLInnoB — HekoTtopble  BOMPOCHI

BHYTPULLIKO/ILHOTO  PYKOBOZCTBA
BaH/WeM PYCCKOro f3blKa.
. HoBnkoBa — ®opmupoBaHue 06-
LLIeCTBEHHOTO MHEHUA YYalLMXCS.
N.NepacnmoB — Yuutenb u y4eHw-

npenogal

KW.
Ajakiri «HapoaHoe o6bpasoBaHue» mr. 12,
J P 195f

NepenoBasa — bBbiTb Ha BbicOTE 3a-
[ia4, MocTaB/eHHbIX NapTuei.

A LllectakoBa — LUKOMbHBIA  UH-
CMEKTOpP W BOMPOCHI BCEOOLLEro 06yyeHus.

I BnacoB — BocnutbiBaTb 3[40pOBYHO
CMEHY.

MepenoBass — TloBbilaTh  3PeK- "M TpyTHeBa — Bonblue 'BHUMaHUS
TUBHOCTb MeEAarorvyeckoro Tpyaa. LIKONAM CENbCKOM “Monogesr,

. 3esieH Ko — HoBble rOpU3OHTHI, B.Kypak — 3a [e/iCTBEHHOCTb WH-

B. KnwowHnkos — Jliobumbliii NNCanekTMPOBaHMS.
TENb COBETCKOr0 Hapofa. o N. YaHbiweB — Bblle YpoBeHb Mpe-

J1.CmnpHOB — 3a Xiusyio, AEUCTBEH-  nopagaHMs PyCCKOTO f13blka B HEPYCCKMUX
Hyl0 paboTy C MefarornyeckMmMm Kagpamu. LIKOMIAX.

N. dnpcoB — K OTKpbITUIO Bcecotos- E. KokcaHoBa — Pa6oTtatb ¢ Moo
HOW BbICTaBKM TEXHWYECKOTO TBOPYECTBA  apimu yumuTensMu.

MNOHEPOB 11 LLIKO/IbHUKOB.

H. MakcumoB — W3 onbita pa6oThbl
C PYKOBOAWUTENSMU LIKON B CEMbCKOM paiio-
He

B.BuHenb — Ce/bCKOE METOAUYECKOE
06beanHeHue.

C.HermHckuii — 3a Kpenkyw apyx-
Oy ropoackoi M CenbCKOM LUIKOMbI.

B. CuteHOB — B negarornyeckom
yunnmie.

N.KniwouyapeBa — OG610HO H BOMpO-
Cbl [OLUKOMLHOrO BOCMUTAHUS.
A. Yy nut, A. PoH —
WHTepHaTax Jlateuu.

N.®depopeHkKo — W3 Hawero onbita
NOIMTEXHNYECKOTO 06YYeHNS.

P. ¥cmaHoB, B.M'VIpoyHuk — 3a-
60Ta KONX030B Y36eKmcrtaHa 0 LIKOSeE.

M. OBCAHHNKOB — KOMNEKTUBHOCTb
B PYKOBOZACTBE LUKOJION.

B LWIKO/MbHbIX
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SISUKORD COJEPXAHUME
Juhtkiri. Taotleda paremaid tulemusi MepezoBas. [lo6uBaThCs MyudLLNX
eesti keele dpetamisel — .................. ! pe3ynbTaTtoB Mpu 0OYyYeHUM 3c-
TOVOKOMY  ABBIKY ...ooveieviiie e t
V. Vassiljeva.  Uuest  pedagoogika M. Bacunbea. K BOinpoicy 0 co3ga-
Opil*ust g HAW HoBOro y4ebHWKa nefaTornkm 6
B. OpnoB. Wctopus Knutas B KOHLE
V. Orlov. Hiina ajaloost XIX sajandi XIX n B Hauane XX Beka B
I6pul ja XX sajandi algul - - - . 19 LWKO/IbHOM Kypce - - - - - 19
W. batapuHa.  Buabl TBOPYEOKMX
. barapuHa. Bugbl TBOpUECUWX MHChb- MUCbMEHHbIX paboT - - - - 29
MEHHBIX PABOT....cccvcvveiieriereiee e 29 Naxn. Hab6nmogeHve u aHanu3
R. Lahi. Kunstiteoste vaatlus ja ana- .Npon3BeaeHnii N306pasnTeIbHOro
luus algkoolis 39 MCKyOCTBa B HayanbHOM Lwkone 39
' P. Xannumss. 3se3gHoe Hebo -8 nep-
R. Hallime. Tahistaevas 1955. aasta BbIX Mecslax 1955 roga - - - 48
algukuudel .o 48 X.H3sM.  OnbIT  M3KYNbTYpbI
LUKONIbHOW ~ MOMOAEXW B Ceflb-
H. Neem. Maarajooni koolinoorsoo ke- CKOM PAMOHE.......cccocvvrereerine, 53
hakultuuritdd kogemusi................. 53 LsHb LI3toHb-XYR.  Passutue Ha-
Fsjan Fsjun-ui: RAAKiuse arene- POAHOTO 06pas0BaHMA B HOBOM
. KUNTAae.....coiiiices 59
mine uues HiiNas.......ccocooeeeniienne. .
- - - - Ho'Baa wmeparoruyeokass nm-
. lImunud pedagoogilist kirjandust 62 TEPATYPA. e sreiseneens 62

Toimetuse kolleegium: R. Meriloo (toimetaja), J. Tohver, A. Valslner,
R. Railing, M. Salum, M. Leltsalu.
Toimetuse aadress; Tallinn, Tonismagi 11, tel. 454-25. Ladumisele antud
22. XI1 1954. Trikkimisele antud 15. | 1955. Trikiarv 3960. Paber 70XHO8, Vie.
Trikipoognaid 4,0. Formaadile 60X92 kohaldatud triikipoognaid 5,48. Arvutus-
poognaid 6,02. MB-00851. TeIIimisg_EL. %%/Sél'rukikoda »Punane Taht"“ Tallinn,
i .

Eesti NSV Kultuuriministeeriumi Kirjastuste ja Polugraafiatodstuse Peavalitsuse
Ajalehtede-Ajakirjade Kirjastus.

limub 1 kord kuus. tksiknumbri hind 3 rubla.
Tellimishind: 6 kuud — 18 rubla.
Ha 3CTOHCKOM A3bIKe.
«Hblykoryge koonb» («CoBeTckas LKona»). OpraH MwuH. TMpoes. 3CCP.
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