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TOIMETAJA
VEERG

Kutse madallennule

Rahvuspoliitiliste dhkamiste aeg Eesti hariduses
on {imber saamas. T60 ootab.

Hariduses algas "uus drkamisaeg” 10 aastat
tagasi, enne poliitikat ja majandust, enne IMEi.
Sellel tdusulainel on liigutud-liueldud erinevaid
poliitilist ja juhtimiskorralduslikke
kombinatsioone katsetades tdnaseni. Rahvusliku
hariduse eesmarkidele ja igapédevasele koolitadle
on hartduspohitika, hariduse juhtimise ja
finantseerimise  kiisimuste korval tunduvait
vihem tadhelepanu pooratud.

Eesmarkidest ja igapédevasest koolitédost oma
praktilise tegutsemistarkusega kipuvad saama
vaat et igikestvatena ndivad vaidlustamatud
tabud - neile viitamine Idpetab enamasti ka
kiivaima diskussiooni. Igapdevasest t60st ja
selle eesmarkidest .rddkimine ei olegi enam
poliitika, see on prefessionaalse tegevuse,
asjatundjat6d  valdkond. See on  Eestis
(haridus)poliitilise tuhina senise koérge lennuga
SO0t jadmas.

Kimmekond aastat tagasi kirjutas lavastaja
Merle Karusoo eesti teatrile modeldes artikli
“Kutse madallennule”. See pealkiri kummitab
mul meeles ikka tungivamalt, kui meie tdnases
hariduslikus seisus “sotti” piilian saada. Teater
oli paljuski viimasel poolsajandil Eesti vaimu-
vabaduse kandja, ka kutse professionaalsusele
kolas sealt enne kui haridusringkondadest. Seda
kutset ei ole hdbi kuulda vétta - ka kiimneaastase
nihkega mitte. Korge lennuga (haridus)poliitikas
on iiksjagu radgitud eetikast - dpetajaeetikast kui
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mingist erilisest volurohust haridussiisteemi
koikide  hddade vastu ja  (puuduvast)
ametnikueetikast kui k&epidraseimast patuoinast.
Samas on haridus-siisteemis siiani raske kui
mitte véimatu olla lihtsalt aus. Kool ei saa
tunnistada: seda ja seda ainet me sel aastal ei
Opeta, sest kvalifitseeritud tootajat pakutava tasu
eest tooturult ei leia. Kéiku ldhevad
kdikvoimalikud asendusvariandid ja stitidistused
riigi ning ametnike pihta. Riik ei saa tunnistada:
ildhariduskooli dppekava téditmiseks ei ole katet
ei kvalifitseeritud Opetajate, nende toGtasufondi,
Oppevahendite ega Opilaste kédsutuses oleva
ajaressursi ndol. Kidiku ldhevad otsitud
vabandused, ajutised lahendused ning {iha
korgelennulisemad siilidistused omavalitsuste,
kooli ja Gpetajate pihta. Kutse madallennule on
eelkoige kutse olla aus enda vastu.

Rahvusliku (haridus)poliitika kdrge lennuga on
saanud/jddanud ka moeks, et kdige olulisemad
tood tehakse oma vabast ajast ja puhtast
entusiasmist. Inimressurss, aeg ja t66joud ei ldhe
arvesse, seda on piiramatult, see on ainus
ressurss, mis sageli iildse on.

Uks vene lavastaja Opetas vahet tegema
professionaali ja diletandi vahel: professionaal
litleb - mida tahtsin/taotlesin, see tuli ka vilja;
diletant Gtleb - mis védlja tuli, seda tahtsingi.
Kutse madallennule on ka kutse
professionaalsuse véirtustamisele. Peale selle, et
me teame, mida tahame, pole tdhtsusetu ka, et
soovitu vilja tuleks, et piisaks oskusi ja
inimressurssi. Professionaalsus tdhendab
inimressursi hindamist.

Kutset madallennule piitiab jirgida ka Kooruke
ja Iva. Esimesed numbrid said kokku pandud
toesti puhtast entusiasmist - stabiilset véljaannet
sellel pinnal ei kujunda. Edasiste plaanide
kiipsemiseks oli vajalik votta jarelemdtlemisaeg.
Usun, et oleme selle kasulikult kulutanud.
Stigisest jdtkab toimetus uuenenud koosseisus.

Hannes Voolma



MOTE

Elu - sulle antud voimalus
Alustuseks

Oli aeg, mil rddgiti - oleks ainult vabadust, kiill
teeks.... Tingiv koneviis. Pelgalt. Vabadus -
millest? See pole vdaga keeruline, sest lihtne on
olla millegi vastu. Mdoned tegid ka siis, kui
nagu ei saanud. Uks asi on riakida, et tahan
teha. Teine asi on teha - aegade, olude ja
raskuste kiuste, nendest hoolimata vo6i just
nende tottu.

Vabadus - milleks? See on keerulisem, sest siis
peab teadma, mida tahetakse! Ja ka tegema,
sest maailma et muuda mitte see, mida me
motleme, vaid see, mida me teeme.

Uhendus “Omanioline. Kool” on kindlasti -

oluline Eesti hariduselu iildpildi kujundaja.
Olulisem kui arvatakse.

Paljude Eesti koolide stiihiline arendustegevus
sai aimatavad - (teaduslikud) raamid
(piirjooned) UOK seminaridel. Juhtus midagi,
mida varasemad koolitused ei saavutanud.
Voib olla, et on kasulik analiiiisida, mis juhtus.
Sest inimeste (protsesside) lilkumapanemiseks
on teatavad meetodid ja votted. Osa nendest
“tootavad” rohkem kui teised. (Kooli)juhi
raamaturiiulis  voiksid olla nii  Piibel,
Campanella  “Pidikeselinn”,  Saint-Exupery
“Viike Prints” kui ka Machiavelli “Valitseja”
ja Hitleri “Mein Kampf” (suvaliselt
subjektiivne valik). Koik inimesed (dpetajad,
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Opilased jne) on ainulaadsed, kordumatud,
omandolised jne. “Head” sdnad ja samas
haruldaselt pealiskaudsed, ihetaolised,
manipuleeri-tavad jne “pahad” sonad. See
arusaam paneb (kooli)juhile, (aine)dpetajale
véga suure eetilise vastutuse. Mida ma tohin ja
kui palju ma v&in sekkuda /aednik, tunglaliitja,
jarelvaataja, politseinik, skulptor jpt piltlikud
viljendid koolmeistri ameti kohta/.

Allakirjutanu napp 10-aastane koolijuhi-
kogemus votab oma praegustes arusaamistes
kool-meistriameti  kokku {the sdnaga -
vastutustunne. Usun, et see kehtib koigi
tegevuste kohta koolis, mis on seotud Opilase
ja Opetajatega, kooli kui tervikuga, sh. ka
arendustegevuse kohta. Arendustegevus koolis
on _eelkbige t66  Opetajatega,  igaithe
arusaamisele jdudmine oma missioonist:, kes
ma olen?, kust ma tulen?, kuhu ma ldhen?,
miks ma olen koolis?. See tdhendab arusaamist
meie /kooli/ missioonist siin, praegu, tulevikus,
ja kokkuleppeid.

Vabadus - milleks?

Saab olla kiill, et enamikul kujuneb ihine
arusaam. On vodimalik, et paljud jouavad
mdistmisele - see ongi minu missioon - olla
koolis, saada OPETAJAKS. Pidev ja Idputu
areng, liikumine, eneseleidmise (-tunnetuse)
raske tee. Sellel tasandil todtades hakkab ka
paljudes Opilastes idanema teadmine - elu kui
mulle antud vGimalus. Tekib kiisimus -milleks?

Tode otsides iga pdlvkond,
kui vaevane poleks see,
ainult tegudes iseenda

on leidnud.

Ja oma tee.

Ralf Parve “Koik kulgeb iseenda kaudu™
'Lépetuseks

Uks mees pidas kunagi kuskil kuulsa kone,
mis algas sonadega: “I have a dream...”.

KOORUKE JA IVA



[ have a dream:

Et joutaks iseendani, et kasutataks antud
voimalust. Inimvéarselt. Igaiiks.

Et joutaks inimesteni /oma
kasvandikeni/ 14bi iseenda parema dratundmise
- sest see on ainus aus tee.

Et laps ei saaks halba hinnet, kui ta
joonistab siniste kummikutega siili (sest siilil
ei ole kummikuid ja Opetajale meeldib teine
VArv).

Et oldaks uhked - sest kool /Opetaja/
peab olema uhke selle parimas tdhenduses.

Ja et seda koike voetaks monuga.

Toomas Takkis

Toomas Takkis on Kuressaare Giimnaasiumi
direktor.

Tehnoloogia ja integratsioon
Kaht liiki teadmisallikad

Endistel aegadel, umbes saja aasta eest, oli tark
see, kes teadis palju ja suutis teistest rohkem
meeles pidada. Aga ajad muutuvad. Oleme
astunud  informatsiooni  ajastusse  ning
teadmiste médr on uskumatult kasvanud.
Praecgu on tark see, kes suudab orienteeruda
erinevates infoallikates, maérgata
tahelepanuvéddrset ja seostada hangitud ‘info
oma teadmistega maailmast. Ja loomulikult
tuleb teada, kuidas saadud informatsiooni
kasutada.

Need kaks liiki tarku erinevad teineteisest nagu
entsiiklopeedia ~ uurimismasinast  (arvuti-
programm). Esimese kaante vahele mahub suur
hulk informatsiooni, mis on jagatud viikesteks
artikliteks. Teise ei mahu iseendast kuigi palju

informatsiooni, aga vdimu annab talle
Juurdepdds  mitmesuguste  andmebaaside
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kasutusele. Ja pérast info kasutamist, selle
asemel, et seda p#he Oppida, unustab ta
iksikasjad. Meelde jdtab ta vaid viisi, kuidas
taastada sama informatsiooni, kui seda uuesti
vaja laheb.

Muutused. Soovides sarnaneda oma laste ees
rohkem “uurimismasina” kui entstiklopeediaga,
peame looma koolikeskkonna, mis ergutaks
loovust ja improvisatsiooni ning arendaks
mdotlemisoskust.

Me koik oleme tuttavad ja arvatavasti ndus
jargmiste lausetega: “Me peame Oppima
oppima.”, “Lapsed peavad olema meie tihele-
panu keskpunktis.”, “Peame looma stisteemi,
kus Oppimine on aktiivne protsess lapse, mitte
Opetaja seisukohalt.”, “Lastele tuleb anda
voimalus ise tegutsemiseks.” jne, jne.

... ja ometi on meil ikka need samad koolid ja
me koik teame seda. Ning selle asemel. et
seada eesmirgiks integratsioon, vdimaiikult
terviklik arusaam umbritsevast maailmast,
Iohume me selle erinevateks tiikkideks ja
(Oppe) aineteks. Ning selle asemel, et piiiida
haarata tervikut, poérame me esmatihelepanu
tagajargedele.

Pohjuseks on siin probleemi teine kiilg, mis
kaasneb toredatele juhtlausetele, millega me
kodik ndustume. Poorates klassiruumis rohku
loomulikul ~ uudishimul . ja -+ teadmisjanul
pohinevale vabale tahtele ja algatusvOimele, ei
tohi me unustada imbritsevat keskkonda. Laps
peab viltimatult olema iihel ja samal tasemel
oma eakaaslastega. Modtlemisprotsessile ja
probleemi-lahendusele keskenduvad noored
(keda voiks nimetada “uurimismasina” tiiiipi
isikuteks) peavad saavutama teatava kindla
teadmiste taseme. Niisugune ndue on Kkirja
pandud riiklikes pdhisuundades. Ja kui nende
kahe kiilje vahel tekib vastuolu, eelistame me
reeglina viimast.

Niisiis ndib, et kaasaegse hariduse
votmekiisimus on jirgmine: kuidas ithendada



igas lapses erinevalt avalduvat loomulikku
teadmisjanu ja algatusvdimet standardiga,
koigile ihesuguste ja sageli tliiitavate riigi
sundnduetega?

Me voime teha nii. Vajame edukalt-toimivat
lapse  uudishimule ja  tegevusvOimele
keskenduvat  haridussiisteemi.  Ideaaljuhul
liigub laps oma teadmisjanu rahuldades enesele
markamatult soovitud suunas. Ja me vajame
soodsaid tingimusi, et muuta see slisteem
tegelikkuseks. '

Tuleb muuta tegevust klassiruumis. Opikuid ja
toovihikuid ei saa kasutada harjunud wviisil.
Lapsi ei saa kédsutada klassis midagi tapselt
tegema. Tootades  klassiruumis  vajavad
opilased improviseerimiseks valikuvdimalust.

Niiteks on meil projekt nimega “Ajakirjaniku
leib” (palun vaata’ URL: http://www.why-n-
not.com/journalist.htm). Projekt kestab kolm
nadalat, mille jooksul lapsed teevad iihistoona
ajakirja  (klass on jaotatud véikesteks
rithmadeks, 16ppvariante on neli kuni kaheksa).
Lapsed otsustavad ise, millist ajakirja nad teha
tahavad. Kasutades harjumuspiraseid
materjale, trikitud raamatuid, t66vihikuid jne
pole dpetajal muud véimalust, kui piirata laste
tegevusvabadust. Nditeks on dpetajal Opikus
peatiikk, mille jdrgi klass peab tegema
spordilehe. Seejuures pdhjendatakse lastele
tilesannet samal viisil nagu jdrgnevas niites.
Isa iitleb pojale: “O.K. Ma ostan sulle auto.
Void valida, millist varvi autot sa tahad. Matle
vilja ... Mul on aga tiks tingimus. Auto tuleb
roheliseks vérvida.”

Elutuba

Opetaja peab tulema klassi ilma materjalide
koormata. Ja tehnoloogia abiga on see
voimalik. Kasutades kaasaegseid
suhtlusvahendeid saame laiendada klassiruumi
seinu. Oma Oppekavas Why’n Not (meist
lihemalt: URL http://www.why-n-not.com)
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nimetame me seda laiendust ELUTOAKS.
ELUTUBA  seepdrast, et seal elavad
integratsioon ja loovus.

ELUTUBA on tugikeskus koolidele, kes
jargivad Why Not dppeprogrammi. ELUTUBA
on ette valmistanud (vastavas ajakirjas)
mitmeid versioone meie projektist. Nonda
toetame Opetajaid ja noori “ajakirjanikke”, kes
tahad koostada ajakirja aiandusest, moest,
teadusest, spordist jne.

Ja kui sinul, Opetaja, tekib probleem, helista
ning ELUTOA spetsialist piiiiab sind
voimalikult kiiresti aidata. Sest see ongi tema
too.

Mihkel Pilv

Mihkel Pilv on Tartu Katoliku Kooli dpetaja.

KOORUKE JA IVA
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SONA SONAST

Arvamus

On ka nii 6eldud ja mdeldud, et inimene &pib
eluaja, aga sureb ikka rumalana ...

Ténapdeval vaevalt kiill keegi enam Oppimise
tdhtsust vaidlustab. Moni mees on sdna
“Oppima” da-tegevusnime isegi kuupi vtnud.

Nii et dppida on vaja ja arvan, et mitte vihem on
vaja osata viljakalt Oppida, so Oppida Oppima.
Minu arvates oleks vaja seda teemat meedias
siistemaatiliselt - rohkem kui seni - kajastada.

Konkreetsete ettepanekutena:

Miks mitte Spetada Sppuritele mnemoonikat -
“luurajate teadust” - so kuidas paremini teadmisi
mallu talletada; kiirlugemist, kiir-arvutamise
votteid ja kas voi kiirkirjani vélja. Sinna juurde
organisatsiooniline kiilg: Oppimise ja puhkuse
(muu tegevuse) vahekord pdevakavas jms.
Asjakohane. Soovitused voiksid arvestada ka
oppurite temperamendi tiilipi (ja kui vajalikuks
peetakse, siis ka, mis tdhtkujus on Oppur
stindinud).

Voib laskuda ka teise ddrmusse - pole iildse vaja
oppida!  Piisab  pilguheitmisest  vajalikku
teatmikku - olgu siis kirjasOnalisse vdi
elektroonilisse. Aga eks sellinegi variant vajab
ldbimdeldud ldhenemist.

Aga ega ikka piris materjali meelde jitmata ka ei

saa. Nditeks abituriendid, kes tegid sel kevadel
ajaloo riigieksamit ...

Erik Heinmaa

Erik Heinmaa t66tas pensionile siirdumiseni
masinaehitusinsenerina.
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Murettekitavatest muutustest-*

Siinsete motete lidtteks on osaliselt t66
Haridusfoorum 96 programmiriihmas,
osaliselt allakirjutanu 7 aasta pikkune
taienduskoolituskogemus humanistlike

pedagoogikate vallas ning enam kui veerand
sajandit metoodiku ja fiiiisikadpetaja tood.
Samuti on ldhtekohaks iildistused, mis
kujunesid allakirjutanu magistri-to6 asemel
valminud Eesti haridusuuendust, hariduse
demokratiseerumist  ja humaniseerumist
késitleva raamatu viimistlemise ajal.

Andmata jirele moele kirjeldada 80ndate
emotsionaalset tdusu ja selle taustal toimunut
pelgalt lapsemeelse koorislaulmisena, tahaksin
meenutada, et 1997 on just parajal distantsil
1987. aasta asjalikuks analiiiisiks ning mitmete

tdhtsate  siindmuste  10-aastase  juubeli
pidamiseks.
Tugisdnad tagasivaatel on fosforiidisdda,

Opetajate” kongress, Muinsuskaitse Selts,
sinised, mustad ja valged lipud Tartus Raekoja
platsil... See oli siinergeetiliste ajuriinnakute,
projekteerimisseminaride ja mottetalgute aeg,
kriitilist massi parasjagu iletava inimhulga
tthine motte- ja  sihtidevdli  paljudes
valdkondades. Téhelepandav oli avalikustatud
kontseptuaalse ldhenemise ja pikaajalise
perspektiivi loomise vajaduse tunnustamine
ning selliste kontseptsioonide iilesehitamine
pea kdigis arengusuundades.

Téanaseks nédib siinergeetiliste efektide teadlik

taotlemine  olevat  taandunud  suletud
gruppidesse.  Solarise =~ ookeani  taoline
motterikas ja voogav, potentsiaaliderohke

ithisvidli on diferentseerunud mitte {iksteist
tdiendavateks, vaid vastukdivateks, enamasti
otsesele moddetavale kasule-efektiivsusele
orienteeritud huvi- ja drivéljadeks.

Nende

murettekitavate  muutuste  iiheks

7



pohjuseks voib pidada hariduse mdiste kiiret
ja jérjepidevat kitsenemist vaid
tildhariduslikuks ja kutsekoolituseks. Veel
enam - hariduse mdiste kitsenemist vaid
etteantud ja mdodetava véljundi freenimiseks,
elimineerides iiha enam need raskemini-
mdddetavad tulemused, mis suurelt jaolt
kuuluvad kasvatuse mdiste alla.

Pean positiivseks, et meil on riiklikult
seadustatud uus oppekava. Selle iildosas on
palju toeliselt tulevikku suunatut, mis peaks
andma voimaluse oma eluteed tasakaalukalt,
teadlikult ning vadrikalt libiva 21. sajandi
Eestimaa inimese kujunemiseks. Sellisteks
pohilisteks méark-sdonadeks on meile juba 10
aastat aktuaalsed demokraatia, humanism,
innovatsioon, uutena - iildpddevused e.
kompetentsused, Opiiilesande mdiste ning
hindamise moiste sisuline muutumine.

Probleemiks on aga eelkdige dppekavas eneses
sisalduv eklektilisus. Juba iildosas on mitu
teravakspaisunud vastuolu. Niiteks
riigieksamite-testide siisteem taandab dige
pisikeseks ~ humaniseerimise-demokratiseeri-
mise ja loovuse arendamise viljavaate
Iopuklassides. See muutub ikka valjemini-
valusamini  plaksuvaks  galeeriiilevaataja
piitsaks nii pedagoogile kui lapsele kogu
Oppeaja viltel. Veel tdsisem probleem on see,
et mones aines on ainekava mitte kaasaegse ja
infolihiskonda suunatud, vaid eilse aine- ja
lapsendgemuse peegliks. Unustatud on, et
praegusel kooliminejal v6i kooliskiijal tuleb
oma elu elada ja toime tulla Oppekava
koostajate-kinnitajate = maailmast  siigavalt
erinevas 21. sajandi info- ja haridusiihiskonnas
- Oppimisiihiskonnas.

Ulalnimetatud ohte v&ib ehk kompenseerida
kooli oppekava koostamisel, kuid selleks
peavad need ohud olema selgesti teadvustatud
ning Opetajatel peab olema teaduslik ja
8

kasvatuslik
loomiseks.

potentsiaal ~ uue  kvaliteedi

Riiklik doppekava sisaldab eneses vdimaluse

seadustatud  iilleminekuks uuele haridus-
paradigmale. Paraku on meil sellel teel palju
"Oppimata  dppetunde" mis  nduaksid
siisteemset  "jdreleaitamist"  korraldatud ja

eesmdrgistatud tdienddppena tegevdpetajatele.
See puudutab eelkdige Oppekava ideoloogiat,
taustateadmiste ja Opetusmeetodite paljususe
valdamist. Ainealase eneserikastamisega peaks
iga korgharidusega spetsialist toime tulema ka
ise.

Nii oleks praecgu vaja Eestimaa ligi tuhande
Oppeasutuse pedagoogidel 1dbi teha oma
haridusvaadete ja praktiliste tegutsemisviiside,
dppe- ja kasvatusmeetodite slisteemne muutus.
Eksamikeskuse  loomine  tdiendkoolituse
keskuse asemele, tdiendkoolituse andmine
sisuliselt ~ ilikoolide = monopcliks  ning
erafirmade mistahes suundumuse ja sisuga
tdiendoppe seadustamine samavaarselt
ritklikult aktsepteeritavaga on selles olukorras
lihtsalt vastutustundetu. Seda vdiks 6elda ka
teisiti: on teadvustatud osa Oppimist vajavast
Oppetunnist ning toimitakse né "esimese
ldbiloetud  paragrahvi"  jargi. See on
samamoodi, kui teaksin vaid Newtoni II
seadust kui kdige kergemini néhtavat ning
toimiksin ja ehitaksin oma masinad vaid selle

jdrgi - nii ei onnestuks iile mdne meetri litkuda, -

kui sedagi, ning idee Marsile jouda oleks vaid
viljatu unelm.

Riigieksamite sisseviimise iiks nimetatud
pohjusi -  koolide  tegeliku  taseme
viljaselgitamine ja ihtlustamine - sarnaneb
kiill pinnu kittesaamisele sOrmest kée
mahasaagimisega. See on piitsapoliitika
opetamise-ndustamise asemel. Riigieksamist
piits voib Opetajat sundida Opilast veel
sihikindlamalt manipuleerima kui totalitarismi
ajal. Opetaja professionaalse taseme tdus
meisterlikkuseni  eeldab aga head ja
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siisteemikindlat mitmeaastast koolitust/haridust

ning sama sisteemset elukestest
tdiendharidust/-opet. ~ Vaid  terviklik ja
tasakaalustatud, enesega toimetulev isiksus

saab kasvatada-Opetada nii, et tulemuseks on
vaba ja  viddrikas ning kompetentne
demokraatliku riigi kodanik. Manipuleeritava
massi-inimese saamiseks on testide-eksamite-
hinnete piitsa-praaniku meetod hea kiill.

Uhe 6ppekava seadustamine on juba iseenesest
samm eilsesse pédeva. Paljude piirangute t&ttu
praeguses hariduskorralduses vdib see nullida
olemasolevad paljususe, variatiivsuse kasvud.
Paljusus puudutaks praegusel hetkel vast
eelkdige waldorfkoolide Oppekava, mis
tildjoontes on kuju votmas ka keskkooli-
klasside  jaoks,  samuti  kristlike ja
ravipedagoogiliste koolide dppekavasid. Kone
alla tulevad ka Omandolise Kooli projektide
raames kaugemale arenenud koolid.

Rangelt limiteeritud tunnipikkus, klasside
tdituvus, mitmesugused piirangud liig tépsetes
ja "llekandemehhanismita" finantseeskirjades
jms viivad meid totalitaristlikku jdikusse, mis
seab 160gi alla aastakiimnega saavutatu -
tstiklidppe, kasvatusteede mitmekesistumise,
hindamise avardumise, valikud jpm. See on
kasulik eelkdige haridusbiirokraatiale ja sobiv
postndukogulikule rahandusmdotlemisele. Kas
on sellele piisavaks vastukaaluks hoolekogud,
omavalitsuste tellimus ja nduded hariduse
kvaliteedi suhtes? Praegu vaevalt kiill - ollakse
hariduse eest vastutamise esimesi samme
tegemas piisava kogemuse ja teadlikkuseta.

Veel ohtlikum on asjatundliku ja perspektiivse
ndustamissiisteemi kadumine. Ainekabinetid
Jm Opetajat abistavad haridussiisteemi liilid on
tdinaseks praktiliselt kaotatud. See on olnud
terve kultuurikihi likvideerimine! Praegu peab
Opetaja sunniviisiliselt sukelduma uude ning tal
ei ole abiks asjatundjat, kes enam-vihem
objektiivselt aitaks orienteeruda meetodite-
Opikute-nduete-seisukohtade jne paljususes.
KOORUKE JA IVA

Selle probleemiga kohtun pidevastpdeva
kursuslastega koneldes. Eriti kahju on mul
sellest, et kadumas on aastakiimnete jooksul
Eestis viljakujunenud ja {ilemaailmselt just
praegu prioriteetne elukestva tidiendushariduse
siisteem pedagoogidele, elukestva hariduse
kultuur .

Tundub, et Eesti hariduses on juurdunud
ithemo6otmeline, erinevaid alternatiive
pohimaétteliselt viilistav ja vaid iiks aste ette
moelda suutev/sooviv juhtimismail. Seda
pole Eesti haridus kiill 4ra teeninud. Seda
enam, et paljudes koolides suudetakse mdelda
10 — 20 aastat ette ja peetakse end ka selle aja
eest vastutavaks.

Kuidas taastada metoodilise teenindamise
kultuuri? Usalduse kultuuri? Humaansuse ja
aususe kultuuri? Kui neid pole enam
haridussiisteemis, kuis saab neid olla riigis
(viie ja vileteistkimne ning viiekiimne aasta
pérast)?

Vaid muutes Opilaste ja Opetajate vaadet ja taju

enesest. kui Oppijaist, vOib anda nende
voimetele arengutduke, .voib anda neile
tddemuse omaenese jOust/voimeist.

Oitsva/loova ja vastutusvdimelise iihiskonna
loomine/areng saab toimuda vaid siis, kui
sotsiaalne  ja  moraalne kord toetab
individuaalsete joudude arengut ja loob vaba,
muutustele vastuvotliku  avaliku  kultuuri.
Otsustavaks kvaliteediks on iihiskond, kes
nieb Oppimist oma organiseeriva
printsiibina.

Innovatiivne, uuenduslik oppimine - Kas
Eesti riigina ja haridusinimesed rithmana
on selleks valmis? Inimese, grupi, rahva jne
areng teeb l4bi kindlad etapid. Ajalugu on
ndidanud, et iihtki neist vahele jétta pole
voimalik, kiill saab neid ldbida teadlikult ja
kiirendatult.

Vaadates inimriihmale - riigile - Rooma Klubi
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(haridus)raporti mddtmes  kui  Oppivale
rilthmale, oppivale iihiskonnale vi - hariduse
puhul - dppivale valdkonnale, oleks hea
teadvustada viiekiimne aasta jooksul
ununenud voi "Oppimata jddnud Oppetiikke"
ning need enesele kiiresti selgeks teha.

See ei tdhenda, et peaks iga teiste riikide-
rahvaste arenguloos kirjasoleva "Oppetiiki"
otsast otsani ja kdigi vigadega ldbi tegema.
Inimene, iihiskondki on véimeline teiste tehtud
vigu nidgema ning nendestki oma Gppetunnid
votma. Loomade ja loomakoosluste kohta ma
ei julgeks seda viita.
Millised oOppetiikid me niiviisi
korvaltvaatajana 4ra Opime ja
omandame, oleneb meie seesmisest
(moraalsest-teadlikust) hoiakust. Olen seda
usku, et piisavalt védike ja tasakaalustatud
meelelaadiga tihiskond (riik), rithm (hariduses
haaratud inimesed, rithmad ja haridusvaldkond
tervikuna) ning iksikinimene (Opetaja) on
voimeline teadlikuks innovatiivseks
oppimiseks. Pean seda viimast kindlalt Eesti
kohta kdivaks.

peaaegu
edukalt

Hariduse (kui kultuurivaldkonna)
"jareledppimine"  sisaldab  nditeks  meil
traditsioonilisest erinevate, teistsuguse

filosoofilise ja kutuurilise, ka religioosse
tagapohjaga haridusparadigmade tundmist ja
tunnustamist, nendest ldhtuvate meetodite ja
filosoofiliste  vaadete ning koolikultuuri
hoiakute teadvustamist.

Aradppimata Oppetiikkide katse-eksituse teel
oppimiseks pole ajaloo klassituba kohane.
Kiirete muutuste aeg ei luba vanades
Opperaamatutes pikalt sorida - lennukid ja
internetid dikteerivad kiiruse. Mida iitlevad
meile  haridus-entsiiklopeediates  esinevad
mirksdnad rahu-kasvatus, moraalikasvatus,
demokraatiakasvatus? Mida teame
kasvatajatena-Opetajatena erinevatest
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koolikultuuridest, &pikeskkondadest ja 21.
sajandi viljakutsetest haridusele?

Uhemddtmeline homo  economicus, homo
marcetingus, miks mitte ka homo examenicus
on meie Kkiires kasvuajas esilekerkinud ja
loodetavasti mitte igavesed inimtiilibid. Paraku
on neil vdim(e) paisata tegevusvaldkondi,
kutseriihmi, ka rahvaid edasiliikuvas ajas
kiimneid aastaid tagasi.

Tegelikult - eestimaalase Oppimisvoimesse
usun mina ikka veel.

Ene-Silvia Sarv

Ene-Silvia Sarv on TPU 6ppekava labori
teadur.

* Artikli aluseks on hoolimata kokkulepetest
ajakirjanduses avaldamata jddnud margukiri
haridusministritele Jaak Aaviksoole ja Rein
Loigule novembris-detsembris 1996. Sellest
lahtub ka moneti didaktiline esitusviis.
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PROJEKT

“Puutumatud tagavarad” ?!

Opilased: “Opetaja on ka inimene”
(just nii see meeldiv avastus sdnastati). “On
illatus, et ka opetaja vajab kiitust ja seda saab
anda ka opilane.”

Opetajad: “Avastasime, et dpilane
on arukas koostoopartner, kellega saab
avameelselt  ja  vordvddrsena  elust ja
probleemidest rddkida ning koos midagi ette
votta.”

Neid maotteid pole Opilased ja dpetajad Gelnud
kohustusliku iilesiitlemise” korras, need on
olnud siirad jareldused ja avastused t66 kidigus
projekti OMA RING seminaridel. On vahva
kuulata, kui Opilane ise jouab jdreldusele, et
Oppimine on vajalik.

Opilased on k&ige arvukam grupp koolis. Neil
on mitmesuguseid - suhteid omavahel (kaas-
Opilastega) ja koolis tdotavate tidiskasvanutega
(0petajad, juhtkond, teenindavad ja tehnilised
todtajad). Kooli to6dhkkond, koolis kidimise
meeldivus vdi vastumeelsus oleneb suures osas
nendest suhetest.

Suhete  hoidmine tdhendab toimetulekut
pingete, konfliktide ja arusaamatustega, sest
neid tekib koolielus paratamatult. Probleemide
eitamisest olulisem on oskus neid lahendada.

Modnikord vdib kuulda, et kool peaks olema
“nagu teine kodu”. Grupiteooria seisukohast on
kodu esmane grupp, kus suhted on viga
lahedased, isiklikud. Teisesed grupid on
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suuremad, suhted ebaisikulisemad - ja
ratsionaalsemad, vahel koguni formaalsed.
Kool ei saa ilmselt olla esmane grupp, kuid
loominguliseks koostocks vajavad nii dpetajad

kui Opilased sotsiaalset turvatunnet, mida
traditsiooniliselt pakub esmane grupp.
Kooli ohkkond oleneb seal tootavatest

inimestest ja sellest, kas osatakse sotsiaalset
kontrolli ja sotsiaalset turvatunnet paindlikult
tasakaalus hoida. Enamasti ndhakse suhete
mdjutajana dpetajat. Opilaste oskus teadlikult
kooli ohkkonda mdjutada, on tdna koolis
pigem soovunelm kui reaalsus, sest puudub
kogemus ja koolitus selliste “puutumatute
tagavarade” kasutuselevotuks.

Olles veendunud selle voimalikkuses ja
omades tagataskus teadmist, et Soomes
niisugune tegevussuund toimib, alustasime
tundmatut teed projektis OMA RING. Projekt
kdivitus Haridusministeeriumi Noorsoo- ja
huvihariduse osakonna juhataja Toivo Siku
toetusel jaanuaris 1996. Projektis saavad
koolituse tugiopilased, kes edaspidi oskavad

sekkuda Opilaste rasketeks probleemideks
kasvada viivatesse muredesse nd.
rohujuuretasandil.

Tugidpilased hakkavad toetama raskustesse
sattuvaid(nud) kaaslasi, potentsiaalseid
probleemlapsi. Kogemused nditavad, et nii
vOib ennetada mitmeid raskeid probleeme,
sealhulgas kuritegevust.

“Et inimsuhetega toime tulla - ja pédédsu pole
neist kuhugi - selleks on vaja sotsiaalseid
vilumusi. Opilased peaksid dppima inimeste
suhteid Oigesti nidgema ja Sellele vastavalt
kdituma.” Leidnud hiljuti need Ene-Mall
Verniku poolt 1992. aastal kirjutatud read, oli
me rddm suur - see oleks vdinud olla (ja ongi
olnud) projekti OMA RING juhtmdote algusest
peale.
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Koigil meil, nii suurtel kui véikestel, on
voimalik suhete mdjutamist Oppida. See
stuudium on meie pealiskaudse suhtlemis-
kultuuriga (kooli)ithiskonnas enamasti pikk
protsess, kus ei peeta loenguid, ei anta valmis
retsepte. “Sotsiaalne dppimis- ja
kditumisvdime haarab kaasa kogu isiksuse,
mistdttu suhtlemisvilumus kujuneb seal, kus
dpilane ise konkreetsesse tegevusse kaasa on
tdommatud, kus ta ise suhteid loob ja nende eest
hoolt kannab," kirjutab Ene-Mall Vernik.
"Téhtis on ka ldbielatu motestamine. Koigil
opilastel on rohkesti sotsiaalseid probleeme,
kuid nende mdotestamine, ldbitodotamine on
ddrmiselt pealiskaudne ja neist saadud kasu
piiratud. Vaja on mdlemaid: nii selliselt
korraldatud koolielu, mis Opilastele piisavalt
kogemusi pakub, nende sotsiaalseid tarbeid
rahuldada voimaldab, neid motiveerib, kui ka
labielatu  reflektsiooni, mis  voimaldab
konkreetsetele kogemustele anda teadmise
vormi ja nad selliselt edasisele eluteele kaasa
votta.”

Selliseid eesmérke silmas pidades alustasime
koos psithholoog Ellu Eik'iga projekti OMA
RING. Tegime seda peamiselt “omaenese
tarkusest™, jdttes teadlikult korvale soomlaste
kahekiimne viie aasta pikkused kogemused
selles vallas - meie situatsioon on teistsugune,
me alles stardime. Teadsime ja tundsime, et
peame leidma oma tee ning seetdttu lugesime
kiill naabrite sellealaseid raamatuid, noppisime
sealt terakesi, kuid koolitusseminarid kujunesid
oma rada.

Igal seminaril tekkis moment, kus just mina -
Opetaja - tundsin kannatamatust asja aeglase
arengu pdrast ja soovi hakata Soome niiteid
lastele ette {itlema. Samas hoidis tagasi kartus,
et kui me liiga vara niidelda nippe Opetama
hakkame, ldheb asi formaalseks dra
tegemiseks” ilma ehtsa tunde ja sisemise
soovita. Kuid tugidpilasel - abilisel - on maju
ainult siira osavotlikkuse korral.
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Kes on tugidpilane ja kuidas teda leida?
Milline dpetaja sobib juhendajaks? Need on
tdhtsad ja pisut vastuolulisedki kiisimused.

¢ Tugidpilasel peab olema mdju teistele ja
julgust esineda oma arvamusega. Ta oskab
oma seisukohti kaitsta, kuid ei ldhe kergesti
konflikti, pigem on ta sdbralikult
jarjekindel.

¢ Tugidpilane voib olla eeskujulik &pilane,
kuid voib olla ka laps, kellel endal on olnud
probleeme ja muresid ning kes seetdttu
moistab teiste muresid paremini. Samas ei
tohiks tugidpilasel endal olla praegusel
hetkel liialt suuri ja  koikematvaid
probleeme, sest siis el jatku tal energiat
teiste aitamiseks. (Muidugi voib juhtuda ka
nii, et just tugidpilaste koolitusest ammutab
moni oskust ja joudu oma probleemide
lahendamiseks.)

¢ Tugidpilane teeb  tihedat  koostdod
juhendava Opetajaga, saab temalt tuge,
seepdrast on nende “teineteiseleidmine”
viga tdhtis, olulisim eeldus mdtestatud
tegevuseks tulevikus.

¢ Viga vajalik on, et mdlemal, nii Opilasel
kui Opetajal oleks soodumus elu iile
arutleda ja tahtmine asju siigavuti moista, et

nad oleksid suutlikud kontaktiks teise
inimesega.
¢ Oleks vidga soovitatav, et tugidpilaste

hulgas oleks nii poisse kui tiidrukuid.
Osavdtt  suhetealasest  koolitusest tuleb
kasuks edaspidises elus, kuid voib saada ka
toukeks elukutsevalikul.

Projekti OMA RING koolitus on iiles ehitatud
aktiivsetele tooviisidele. Raidgitakse oma
tunnetest, muredest, arvamustest, motetest,
kogemustest. Uusi teadmisi saadakse praktilise
tegevuse kdigus. Seminaridel osalevad dpilased

KOORUKE JA IVA



ja Opetajad, kes tahavad kooli Ohkkonda
mojutada.

Selleks opime

¢ moistma teist inimest, sealjuures oleme
avastanud, et tajume kaaslast paljus libi
oma tunnete ja kogemuste;

¢ keskenduma positiivsele, sest negatiivne
hoiak takistab suhtlemist;

¢ taluma ebadnnestumist, mis on tdhtis nii
tugidpilasele endale kui ka kaaslasele, keda
aitame;

¢ mirkama probleeme ja nendega toime
tulema - muresid lahti harutades oleme
tihti leidnud, et “hunt” polegi nii suur ja
kole, kui algul paistis;

¢ kavandama kaaslast toetavat v0i probleeme
lahendavat tegevust.

Iga seminari I6pus saavad Opilased
koduiilesande, et juba algusest peale
sammhaaval praktilise tédga silmitsi olla ja
jargmistel  seminaridel tekkinud  raskusi
arutada. Tugidpilase tegevus koolis voib olla
viga mitmekesine, kuid ldhtub konkreetse
kooli igapdevaelus ettetulevatest
probleemidest.  Seepdrast on vidga oluline
oskus probleeme mirgata. Mida varasemas
staadiumis, seda parem, siis on murega kergem
hakkama saada.

Uks viike osa tugidpilase tegevusest on
torjutud voi iiksiklase Opilase toetamine.
Sellega on lihtne -alustada, kuni pole
enesekindlust avalikult oelda: ‘“Jah, siin ma
olen. Olen tugidpilane!” Nii saab tiht osa oma
tegevusest harjutada omaette ja  liigse
tihelepanuta.

Enamasti on tugidpilasel vdimalik torjutud
Opilase toetamise kaudu kogeda esimesi
Onnestumisi, mis innustavad edasi tegutsema.
Muidugi voib ka siin ette tulla pettumusi,
tunnet, et ei suutnud kaaslast aidata. Milles
voivad olla selle pohjused ja kuidas
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ebadnnestumist taluda, see on tugidpilaste
koolituses liks korduvaid teemasid.

Keerulisem on tugidpilaste sekkumine mone
probleemse klassi ellu. Siin on vaja védga head
koost6od juhendava Opetajaga. Pohimatteliselt

tutvutakse sel juhul kdigepealt klassis
valitseva olukorraga ja antakse klassile
tagasisidet  (rddgitakse  erapooletult ja

hinnanguid andmata oma tdhelepanekutest).
Hea on sellest rdadkida ka Opetajatele ja
lapsevanematele. Edasi on vaja koos klassiga
arutada olukord lébi ja kavandada praktilised
sammud, et see muutuks soovitavas suunas.
Mones meie projekti koolis on selles vallas
joutud véga hésti kavandatud tegevuseni.

Tugidpilase roll on eriti tdhtis koolis, kus pole
psithholoogi. Aga ka seal, kus psiihholoog
olemas, on eakaaslase poole kuidagi kergem
poorduda ja julgem ehk koos psiihholoogi
juurde minna, kui ise asjast jagu ei saa.

On palju td6vorme, kuidas kujundada
positiivset eluhoiakut, luua turvatunnet ja
ehedaid ning avatud suhteid ning sedakaudu
ennetada kriitiliste olukordade teket. Uks
vdimalus on tegelda kooli uute &pilastega,
aidata neil sobituda (uue) kooli ellu. Iga kooli

tugidpilastel on mottekas ldhtuda oma
igapdevaelust, nditeks poorata tdhelepanu
lastele, kellel on palju puudumisi voi

muukeelsetele dpilastele eestikeelses koolis.

Otepdd Keskkooli, Voru Kesklinna Kooli ja
Tallinna Némme Gilimnaasiumi tugidpilased
on juba tdna valmis oma tegevust koolis
laiendama, teisi Opilasi kaasa tdmbama ja
koolitama. Et tugidpilaste mdju koolis oleks
tuntav, peaks nende grupp suurenema ja
tegevus mitmekesistuma. Moned nende
koolide tugidpilased on valmis sellesuunalist
tegevust ka teistesse koolidesse viima.

Kavandades koos psithholoog Ellu Eik’iga
projekti teist etappi ja vaadates tagasi tehtule,
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tundsime heameelt, et on kujunenud kolm viga
tublit koolimeeskonda, keda saame rakendada
edaspidises koolituses. Samas on tekkinud ka
probleeme. Uhest kiiljest kummitab moningane
kahtlus, et senine t66 polnud ehk kiillalt l&bi
mdeldud ja ette valmistatud. Teiselt poolt -
protsessi arengut ongi iisna raske tdpselt
kavandada.

Projekti teise etapi esimesele seminarile
veebruaris 1997 tuli seitse koolimeeskonda.
Kiivitus uus dppimisprotsess. ‘

Aili Praks

Aili Praks on Omaniolise Kooli infokeskuse
konsultant ja projekti OMA RING juht.

Oppides loon ennast

... et saigaringiga
kuigi sa ei taha

vilja pead kasvama
vanast, jitma maha

nagu tigu karbigi,
et nii jdlle uues
jouda ikka edasi
iseennast luues ...

Ernst Enno

1997. aasta siigisel rakendub Eesti pdhikooli ja
giimnaasiumi riiklik Sppekava 1., 4., 7. ja 10.
klassis. Selles tuuakse pohildhtekohtadena
esile koigi Opilaste arendamine ja Oppija
aktiivsus ning vastutus. Viimatinimetatu kohta
mérgitakse:  “Oppekava rohutab  &ppija
aktiivsust, vastutamist oma tegevuse ja
Opitulemuste eest. See eeldab selgusele
joudmist oma vdimetes ja kalduvustes,
enesearendamist, oma dppimise mdtestamist ja
eesmirgistamist.” Riiklik  dppekava ldhtub

14

seega  Opilase  aktiivsusest ja
juhendajarollist dppeprotsessis.

Opetaja

Uhenduse “Omanioline kool” ja Avatud Eesti
Fondi arendusprojekti “Opioskuste seminarid
Opetajatele” tulemusena koostati Kkursuse
“Oppides loon ennast. Oppija kursus” kava.
Kursus “Oppides loon ennast” on méeldud
enesekohase eesmirgiseade ja oma Oppimise
kavandamise oskuste kujundamiseks 9.-10.
kassi Opilastel.

Kursus ldhtub eelkdige vajadusest arendada
oppijal selliseid oskusi, mis véimaldaksid tal
tulemuslikult ja asjakohaselt analiilisida ja
eesmargistada oma Opitegevust ning toime
tulla erinevates opisituatsioonides. Eesmérgiks
on toetada riikliku &ppekava rakendumist.
Kursuse rakendusprojekt on osa riikliku
oppekava juurutamisprotsessist Eesti koolides,
jatkuprojekt tihenduse “‘Omanidoline Kool
arendusprojektile  “Opioskuste  seminarid
Opetajatele” ning Pohjamaade Ministrite
Noukogu ja Eesti Haridusministeeriumi
projekti “Oppekava areng ja Opetajate
kvalifikatsioon™ iiks alaprojekt.

Projekti eesmirgiks on viia kursus 1997./98.
dppeaastal katseliselt 1dbi 30 Eesti koolis ning
saada kursuse rakendumise ja Oppekava

rakendustingimuste kohta tagasisidet
monitooringu teel.
Idee kursuse viljatootamiseks sai alguse

projekti “Opioskuste seminarid Gpetajatele”
kdigus Karin Hango ja Vahur Murutari poolt
pdrast seda, kui nad olid Gpetajatele 1abi viinud

vdljadppekursuse  “Kuidas Oppimist esile
kutsuda”.
See oli 1996. aasta augustis. Kursuse

materjalide koostamiseks moodustati todrithm,
mis alustas oma tegevust novembris 1996.
Téorithma on 9- liikmeline ja sinna kuuluvad
Opetajad Tiina Nurm Rapla Vesiroosi
Giimnaasiumist, Anneli Loodus Fontese
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Erakoolist, Koidu Tani - Jirisoo Tartu
Waldorfkoolist, Hannes Voolma ja Mari-Anna
Puskar Tallinna 32. Keskkoolist, Marika
Karden Voru I Keskkoolist, Piret Viil Voru
Kesklinna Koolist ning konsultantidena Karin
Hango ja Vahur Murutar  Kkonsutatsiooni-
firmast Self II.

Kursus "Oppides loon ennast" on planeeritud
35- tunnise kursusena, mis jaguneb 15
sessiooniks:

Mina kui &ppija

Eesmirgid elus, aja planeerimine
Oppija ja dpetaja roll
Oppimisvotted

Oppimise saboteerimine
Oppimiskeskonna kujundamine ja toime-
tulek segajatega

Suhted dpikeskkonnas

Taju, kuulamine, hoiakud
Enese"miiiimine"

Mirkuste tegemine, selle kogemine
Lébikukkumine, hirmud, stress
Magjutamisvotted

Koostso grupis

Koosolek

® & & ¢ & o

* & & & & & & o

Kursuse kava ja (ndidis)dppeiilesannete pShjal
koostatakse kursuse ldbiviija késiraamat ja
toolehed dpilastele.

Kursuse efektiivseks rakendamiseks antakse
kursuse ldbiviijatele vastav viljadpe. Selleks
Korraldatakse juunis 1997 3-pdevane ja
augustis 1997 2-pdevane véljadppeseminar
Opetajatele, kes hakkavad 1997./98. dppeaastal
kursust katseliselt dpetama.

Viljadppe ldbinud Opetajad saavad iithenduse
“Omandoline Kool” ning koolitus- ja
konsultatsioonifirma Self II tunnistuse, mis

annab neile Oiguse kursuse katseliseks
ldbiviimiseks.
Valiku aluseks viljadpperithmadesse on
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intervjuud, mille viib 1dbi koolitus-. ja
konsultatsioonifirma Self II. Kuna kursus
"Oppides loon ennast" on jitkuks projektile
"Opioskuste seminarid dpetajatele" ja projekti
"Oppekava areng ja petajate kvalifikatsioon"
alaprojekt, eelistatakse véljadppeseminaridel
osalemiseks Opetajaid neist koolidest, mis
osalesid vdi osalevad eelpool nimetatud
projektides. Kandideeriv Opetaja peab olema
labinud videotreeningu.

Kursuse monitooring valmistatakse ette
paralleelselt kursuse katselise rakendamise
ettevalmistusega. Monitooring keskendub
Oppimisprotsessile. Selles valdkonnas on
vajalik tagada seosed tdnap#eva rahvusvahelise
teaduskontekstiga. Monitooring viiakse ldbi
koostoos Tallinna Pedagoogikaiilikooli
kasvatusteaduste Oppetooli ja Turu iilikooli
kasvatusteaduste dppetooliga.

Kursuse ulatuslikumaks rakendamiseks Eesti
koolides taotletakse pérast katselist
rakendamist ja sellest kokkuvdtete tegemist EV
Haridus-ministeeriumilt litsentsi ning samuti
vahendeid kursuse dppematerjalide ja kursust
tutvustavate materjalide tdiendavaks
tritkkimiseks.

Kursuse koostajad on arvamusel, et toetudes
kursuse katselise rakendamise tulemustele on
vajalik  ka  kursuse  tolkimine  ning
adapteerimine venekeelsele koolile ja kursuse
viljadppe vene keeles.

Projektirihma kaugemaks eesmirgiks on
tutvustada projekti tulemusi ka Liti ja Leedu
Vabariigis ning huvitatuse korral viia ka neis
riikides labi kursuse ldbiviijate véljadpet.

Piret Viil

Piret Viil on Voru Kesklinna Kooli dpetaja ja
kursuse “Oppides loon ennast” projektijuht.
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Alati voite leida seda, mida te ei
otsi. (Maryanni seadus)

Muutused iihiskonnas kutsuvad esile vajadused
muutusteks ka koolis. Kool muutub iihel voi
teisel viisil pidevalt. Kooli kui terviku
uuenemine tihendab aga eesmirgipérast
tegevust, uuenemissoovi teket, uute ideede

siindi, tagasivaatamist ja  analiilisimist,
probleemide leidmisi ja neile lahenduste
otsimist. :

Meeskonnat6d tulemusena valmis 1995. a.
I16puks kooli arengukava, kus on fikseeritud
meie tdekspidamised, eesmirgid ja tegevused

jdrgmistes koolielu valdkondades:
mikrokliima,  juhtimine,  Oppimine  ja
dpetamine, tunnivdline tegevus, hindamine

ning koost6o lastevanemate ja tildsusega. See
oli meie tthisndgemus tollel hetkel, kokkulepe
tihistes viddrtustes. Tegime muudatusi dppetdd
korralduses  voimetekohasuse  printsiibist
ldhtudes.

Oluline on omada tagasisidet. Oppeaasta 15pus
viis  arenduspsiihholoog  ldbi - kiisitlused
Opetajatele, Opilastele ja lastevanematele
eesmérgiga saada hinnanguid kooli tegevusele
eelpool nimetatud valdkondades ja motteid
edaspidiseks kooliarenduseks. Kolme kiisitluse
tulemused olid igati positiivsed ning lubavad
loota tulemuslikku koost66d, kuid samasl/3
Opetajaid e1 soovinud vétta endale vastutust
kooli arendamise eest. Uus ja tundmatu tekitab
alati vastuseisu ja see on tdiesti normaalne
ndhtus. Tdhtsam on see, milline on
mikrokliima ja kuidas tunnevad end
kooliseinte vahel dpilane ja dpetaja. Koolis on
piititud luua vdimalikult héid tingimusi t66ks ja
Oppimiseks.

Kisitlusest selgus, et lapsevanemad on
koolieluga halvasti kursis. Meie vanemates
tekitasid hirmu jooksvate hinnete kaotamine ja
voimalik ileminek periooddppele.
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Lastevanemate paremaks informeerimiseks ja
tihedama kontakti loomiseks oleme
korraldanud  teabepdevi(lahtised  tunnid,
kohtumine kooli juhtkonnaga, aineépétajate
konetund, klassikoosolekud, tihine puhkeghtu
Opetajatega, Opilastodde néitus, kontserdid),
oppeaasta algul viime ldbi ka lastevanemate
koosolekud, kuid eelistame individuaalset
kontakti. Infot annab ka kooli ajaleht ning
kooli tegevuse kajastamine kohalikus lehes ja
raadios. See on hea praktika meie
ajakirjandussuuna Opilastele.  Seega oleme
pakkunud voimalusi koolielu
tundmadppimiseks  ja  oma  arvamuse
avaldamiseks. Nii tunnetab lapsevanem, et ta
on osaline kooli tegevuses.

Opilased hindasid oma kooli kérgelt, kuid
nende. soov on, et nad saaksid ise rohkem
Opitavaid aineid valida ja Gpetamine toimuks
enam diferentseeritult. Uudseid ettepanekuid
laekus tervikuna kitllaltki vahe, mis néditab, et
ollakse halvasti kursis iihiskonnas toimuvate
muutustega ja sellest tulenevate ndudmistega
koolile.

Riikliku oOppekava kinnitamisega 1996.a.
septembris muutus Oppekava 160 koolis
kohustuslikuks. Aega orienteerumiseks ja

muutuste vajadustes selgusele joudmiseks on
olnud piisavalt. Millised muudatused
Oppekava kaasa toob?

* Opetaja peab muutuma teadmiste edastajast
ja vahendajast dppeprotsessi kavandajaks ja
Opilaste juhendajaks.

* Harjumuspdrane Opetaja  vdim  peab
asenduma juhendaja ja oppija
partnerlussuhtega.

* Teadmisi ei esitata valmiskujul, vaid
nendeni  jOutakse  Opiiilesandeid  ja
probleeme lahendades.

*+ Opilane peab olema  aktiivne ja
vastutustundeline  Gppija, mitte ainult

passiivne kuulaja-vaataja.

KOORUKE JA IVA



+ Oppimine peab muutuma ldbi elu kestvaks
harjumuseks.

Uuendus seisneb  hoiakute  muutumises.
Hoiakud aga muutuvad aegamdédda, olgu
tegemist Oppija vOi Opetajaga.

Riikliku Oppekavaga tutvumist alustasime
ainekomisjonides, mis on osutunud kdige
efektiivsemaks ja kindlamaks td6grupiks.
Tekkis rida tédiesti loomulikke kiisimusi:
Milleks iildse on vaja kooli 6ppekava? Mis on
kooli oppekava? Mis siis niilid muutuma
peaks? jne. Uuendustega alustamiseks on
vajalik, et koigile osalistele oleks selge, millest
on uuendused tingitud ja milleks on nad
vajalikud.

Uue oppekava rakendamisel vajab Opetaja nii
ainealast kui ka muutustele orienteerivat
koolitust. Oma esinemisel Oppendukogus
peatusin jargmistel teemadel:

* iihiskonnas toimuvad muutused,

* sellest tingitud uus Oppimise ja Opetamise
kasitlus,

* mis peab kooli dppekavast selguma,

* kooli dppekava osad,

* kasu kooli 6ppekava tegemisest,

* edasine tockava.

Mbtete litkkumapanekuks korraldasime
avalikud arutelud: nédala jooksul oli v&imalik
kirjutada Opetajatel Opetajate toas ja Opilastel
huvijuhi toas olevale pabertahvlile modtteid ja
arvamusi teemadel:

* Kool aastal 2005.

* Mida tahaksid oma koolis séilitada, mida
muuta?

* Mida tuleks teha, et kooli mainet veelgi
parandada?

C)petajate poolt kirjapandu pandi lugemiseks
opilastele , ja vastupidi. Opilased niitasid siin
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tiles suuremat aktiivsust kui Opetajad. Nad
arvasid, et aastaks 2005 pole kool eriti
muutunud, ka O&pilane on samasugune: kui
voimalik, siis “viilib”.

Kooli 6ppekava koostamisel tuleb ldhtuda seal
Oppivatest lastest ning arvestada ka vanemate
soove, paikkonna haridusndudlust, eripira ja
vajadusi. Kool on (peaks olema) sotsiaalse
tellimuse téitja. Selleni ldheb veel aega.

Riikliku dppekava (ROK) p&himdtted (8) on
aluseks koolidele oma Oppekava koostamisel.
Talvisel koolivaheajal korraldasime
ajuriinnaku. Ainekomisjonidest moodustusid
toorihmad. Tahtsime selgusele jouda, millised
ROKi pchimdtetest on meie kooli  jaoks
olulisemad (2-3) ja millised printsiibid juhivad
nende valikut.

K&ik ROKi pohimotted said “haali”. Kolm
meie jaoks olulisemat pShimdtet on:

* vOrdne voimalus hariduse omandamises,
* koigi Opilaste arendamine,
* Oppija aktiivsus ja vastutus.

Seejdrel arutasime, mida peame tegema, et
need pohimotted kooli OK  kaudu ka
rakenduksid.

Eesmairgile ldhemale joudmiseks korraldasime
koolis  loengutsiikli ~ “Opilase  isiksuse
arvestamine Oppeprotsessis’(Peep Leppik).
Opetajad leidsid, et see oli asjakohane ja viga
huvitav. Peame ju teadma, millised eeldused,
vdimed ja omadused on lapsele looduse poolt
antud ning kuidas neid &ra kasutada, et
saavutada maksimaalne areng. Oppekavas
toodud probleemsuse  pdhimdtet  aitas
selgemaks mdelda Aleksander Saviku loeng
“Probleem- ja projektdpe”.

Probleemdpe seab  eesmirgiks  Opilase
aktiviseerimise Oppeprotsessis. Kui
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traditsioonilises Opetuses antakse teadmised
Opilastele valmiskujul, siis probleemdppe
puhul  toimub  Oppimine  probleemide
piistitamise ja lahendamise kaudu. Siin pole
oluline mitte ainult tulemus, vaid ka
tunnetusprotsessid ja vaimne nauding, mille
abil teadmised saadakse. Opilasi aktiviseerivad
ka rollimdngud, dispuudid, intervjuud,
uurimistddd, rithmatdo, arvuti simulatsiooni-
mingud jne. Algklasside Opetajatele rdikis
Lilian Kivi probleemdppe vdimalustest
algklassides ja lapse ealistest isedrasustest.
Arendusklasside oOpetajad kéisid kogemusi
omandamas Kosejoe Kooli, Ristiku Péhikooli
ja Kohila Giimnaasiumi kolleegide juures.
Aktiivne on osavott arvutikursustest, mida
korraldab kooli arvutidpetaja. Mo6dunud aastal

oli ~ voimalik saata  Opetajaid  ka
tijendkoolitusse, mida ka vdga agaralt
kasutati.. Tdnavu on iihe J&petaja kohta

koolitusraha vaid 90 krooni.

Riiklik 6ppekava on iiles ehitatud padevustele

(voi stiski padevusele?). EV
Haridusministeeriumi Metoodika- ja
Koolituskeskuse =~ metoodilisest ~ juhendist

“Padevustest dpetajale” vdib lugeda: “Esiteks
on piddevused e kompetentsused oluline
alusidee meie uue dppekava projektis. See on
valdkond, mis meie pedagoogikatermino-
loogias pole kuigivord kodunenud ning
keskmise ja vanema pOlvkonna Opetajate
hariduses puudus hoopiski. Samas on see ka
valdkond, mis Ameerika ja L&dne- Euroopa
pedagoogilisse praktikasse ning teooriasse
omaette sOnastatuna, st teadvustatuna alles
hakkab joudma.”

Pddevuste osa ldbiarutamiseks jaotusid
Opetajad toogruppidesse kooliastmete kaupa
vastavalt oma soovidele. Opetajad piiiidsid
lahti mdtestada, milliste tegevuste kaudu nii
aines kui muus koolielus on v&imalik &pilasi
nende piddevuste saavutamiseni juhtida.
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12. klasside dpilastel palusime hinnata end
giimnaasiumi 10puks kujundatavate padevuste
alusel. (~)pilased leidsid, et neil jaib puudu
suhtlemisoskustest,  eriti  tdiskasvanutega,
viitlusoskusest ja tolerantsusest. Et jargida EV
seadusi, peab neid tundma. Kas on reaalne, et
giimnaasiumi ldpetaja neid kd&iki tunneb?
Opilastel tekkis ka kiisimus, kas karjaar peab
olema eesmark omaette ja kuidas on see seotud
eetikaga. Kas turumajanduse inimene iildse
mérkab teist enda korval?

Jargnevalt said to6grupid tilesandeks arutada ja
kirja panna mdtted kooli OK jérgmiste osade
kohta: Oppimise ja Opetamise késitus,
hindamine ning Opetajate koost6d korraldus.
Koolivaheajaks =~ kogunes  nii  mitmeid
tooriihmade poolt viljatdotatud projekte, mis
tihiselt labi arutati. “Koduiilesande”
lahendamiseks oli aega kaks niddalat, siis said
grupid uue iilesande.

Ka o&pilased kirjutasid, mida nad mdistavad
Oppimise all ja mida Opetamise all. Koige
toredam on tiihe 6. klassi lapse mote
oppimisest: *“ Oppimine on see, kui laps istub,
motleb ja pusib.” Viéga tark vastus. Elus
toimetulekuks tuleb dppida dppima.

Viimasel ajal on ilmunud iisna palju triikiseid,
mis on vajalikud enese- tdiendamiseks
Oppekavatods. Meil on need Opetaja
kéeulatuses- Opetajate toas laual.

Oppekavat6d juhtgrupiks on juhtivdpetajate
koolituse  ldbinud  Opetajad. Metoodika-
ndukogus téotame gruppide materjalid 1ébi,
vormistame ja arutame siis veelkord thiselt.
Selles tegevuses saame selgeks, kus me
tegelikult oleme ja kuhu iihistéos on vdimalik
jouda.

Oppekavatoos tuleb arvestada, et GOpetajate
tookoormus suureneb, eriti juhtgrupil. Vajalik
on laialdane Sppekavakoolitus.. Et dpetaja t60
maksimaalselt asja ette ldheks, peaksid tal
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ainckava tegemisel kasutada olema ka

oppematerjalid. Ettevalmistusi selleks saab

dpetaja siiski juba praegu teha:

« tutvuda riikliku OK-ga, uurida, mida
sisaldavad ainekavad,

* moelda ldbi, milliseid Opetamise viise saab
kasutada (néit. oppekdigud, praktilised t66d
jm.),

* vaadata lile oma Oppematerjalid, mida
kasutada annab,

+ moelda, millised on seosed varemdpituga,

* kuidas kooli eesmdrke oma aine kaudu ellu
viima hakata.

Matlemist, nuputamist ja loomingulist t6dd

pakub ainekava koostamine rohkesti.

Koolid on asunud hariduse ette seatud
eesmirke endale selgeks tegema ja oma
oppekava kujundama. Peab ju! Harjumus on
kasku tdita. Tahtaeg 1. sept. 97 on viga
lahedal. Ratsionaalne ja rahulik Oppet66 peab
siiski edasi kdima.

Kui méni kool sai tuge ja motteid sellest
kirjatiikist, siis olen mulle antud {ilesande
taitnud. Siin oli tiks vdimalus sellest, kuidas
uue tekkimisele kaasa aidata ja selles osaline
olla. Me kdik dpime.

Viive Tamm
Vilve Tamm on Viljandi Paalalinna

Glimnaasiumi Oppealajuhataja ja Omanéolise
Kooli dppekavakonsultant.
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Oppekavatoost
Fr. R. Kreutzwaldi nimelises
Voru I Keskkoolis

Kuidas algas t60 uue dppekavaga?

Uue otsimine ja leidmine sai alguse kooli
arengukava viljatootamisest , mis on iks osa
projektist. "Kooli &ppeprotsessi demokrati-
seerimine", mida finantseeris Avatud Eesti
Fond. Alustasime t66d vabatahtlikkuse alusel
moodustatud gruppides. Esimeseks iilesandeks
oli kooli positiivsete ja negatiivsete kiilgede
leidmine, lahendusvariantide  pakkumine,
uuendusettepanekud. Edasi tekkis vajadus
erinevate koolito6d puudutavate probleemide
lahendamiseks. Kujunesid vilja
arendusrithmad, kes tegelevad:

Oppekava koostamisega;

Lastekaitse ja laste tervishoiuga;

Vanade koolitraditsioonide edasi -

arendamise ja uute viljatootamisega;

Kooli komplekteerimisega;

5. Sisekorra ja materiaal-tehnilise baasi
loomisega;

6. Uldsuse  kaasahaaramisega

arendamisse.

S.o)[\_)-—o

=

kooli

Kdige mahukamaks kujunes to66 Oppekava

koostamisel ainesektsioonides  ainekavade
viljatootamisel kooliastmele ,kus Opetaja
dpetab , ja ainevaldkondadele.

Uut Oppekava vilja tootama asudes

esitasime endale kiisimused:

Milleks vajame muudatusi?

Mida saame muuta?

Kuidas saame muuta?

Mida peaks arvestama ainekavade ja
padevuste viljatodtamisel?

Mida peaks sisaldama ainekava?
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Lihemalt sellest, mida arvame, et saame
muuta, kuidas saame muuta.

1. Tostada vilja KOOLISISESED UUED
AINEKAVAD.
Selleks
e Tutvuda riikliku Sppekavaga, oma kooli
pohieesmirkidega Oppekava tegemisel,
tunnetada uue dppekava vajalikkust, seda
aktsepteerida.

o

Valida  sobivad
dppekirjandus

OPPEMATERJALID,

3. Taiustada OPETAMISE KVALITEETI.

Selleks

e Maksimaalselt kasutada enestdiendamise
voimalusi.

e Tarvitada otstarbekalt erinevaid
oppemeetodeid, rakendada aktiivopet.

e Muuta dppimisprotsessi - nii et dppijal
on aktiivne roll.

e Kasutada maksimaalselt
raamatukogu.

dra  kooli

4. Teadvustada LAPSEVANEMALE TEMA
ROLL OPPIMISPROTSESSIS, luua tihedam
side Opetaja ja lapsevanema vahel.

e Mida peaks arvestama ainekavade ja
padevuste véljatootamistel?

¢ Riikliku &ppekava ja koolisisese
dppekava pohieesmérke ja suundi.

o Joukohasust, dpilasekesksust.

e Ainekesksust.

¢ Pédeavakohasust, - aktuaalsust.

¢ Koduloolisust.

e Ainetevahelise integratsiooni vaja-
likkust.

o Inglise keele siivaklassi olemasolu
koolis alates II klassist.

o Oppematerjale.
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Siinjuures ~ peaks  arvestama, et  uue
omaksvdtmine ei tdhenda kdige vana eiramist.

e Mida peaks sisaldama iga ainekava?

e Mida ma tahan dra Gpetada?

e Mida minu &pilased édra opivad?

e« Mida peavad minu dpilased teadma
minu ainest I klassi [dpus?

e Milliseid oskusi peavad &pilased
valdama?

e Kui pohjalikult peavad Opilased neid
opioskusi valdama?

Kiisimustele toetudes valmisid pdhipunktid,
mida peaks ainekava sisaldama.
Need on:
e Aine Opetuslikud ja kasvatuslikud
eesmargid
o Opioskused, mida opilased peavad
valdama vastava klassi 16puks
e Ainealased teadmised ja oskused,
mida Opilane peaks omandama klassi
16puks
e Miinimum ja maksimum-padevused
klassi 16puks
e Aine temaatiline ja ajaline jaotus

Igal koolil on ka oma eripdrad, mida tuleb
dppekava tegemisel arvestada.

Algdpetuses on meil aastakiimneid olnud
inglise keele stivaklass, mis komplekteeritakse
esimese klassi 16pus.

Esimeses  klassis  tutvutakse  Opilastega:
uuritakse nende tootahet ja voimeid ning
aprillis korraldatakse inglise keele siivaklassi
astuda soovijatele katsed, kus kontrollitakse

¢ lugemisoskust

e Joetust arusaamist

e riitmitaju

e {imbritsevast elust orienteerumist

e kirjutamisoskust (etteiitluse abil, mis
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on kooli logopeedi poolt koostatud)

e inglise keeles sonade Oppimisel
meeldejdtmise eeldusi (Opitakse 15
minuti jooksul 16 vihetuntud sdna ja
tikshaaval kontrollitakse)

Praegu toimub siivaklassi Opilaste vastuvdtt
oma kooli piirkonna laste baasil. Jirgmisest
Oppeaastast on vilja pakutud idee korraldada
tilelinnalised katsed, et koigil Voru linna lastel
oleks vdimalus inglise keele siivaklassi astuda.

Uus 0Oppekava paneb esimesel kooliastmel
temaatilise rohuasetuse KODU/MEIE suhetele
lapse MINAGA ja MINA/KODU/MEIE
suhetele PAIKKONNAGA. Vorumaa on
eriline oma yvoru keelega ja see on meie
eripdra. Juba mitu aastat on Voru Instituut labi
viinud Opetajate koolitust neile dpetajatele, kes
soovivad koolis voru keelt Opetada. Uuest
Oppeaastast tahame uuendusena sisse viia
esialgu kolmandas klassis iihe nddalatunniga
voru keele opetuse.

Uue Oppekava koostamisel tuleb ldhtuda
sellest, et Opilased hakkavad elama muutuvas
maailmas, kust peab suutma probleeme néha ja
lahendada, iseseisvalt valima ja otsustama. Et
meie Opilased elust maha ei jadks, viime uuel
Oppeaastal katseliselt IV klassis sisse iihe
nddalatunniga majandusdppe.

Keskkooliosas on 1997./98. &.a. planeeritud
avada jédrjekordselt neli kiimnendat klassi:
matemaatika-, fuiisika-, humanitaar-,
matemaatika-inglise keele ja looduskallakuga
klass. Kuna meie koolis 0Opinguid jétkata
soovijate arv on igal aastal suurem kui
suudame vastu votta, korraldame konkursi, kus
iga Opilane teeb emakeeles ettetitluse,
matemaatikas ja vGorkeeles (inglise voi saksa)
kirjaliku testi. Iga kooli kandideerija saab
avaldada soovi, millist kallakut eelistab
(pingereas 2 klassi). Kui testid on sooritatud,
kantakse testide tulemused tabelisse ja
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koostatakse soovijatest pingerida. Testi
tulemuste ning 9. klassi klassitunnistuste
pohjal otsustatakse, kes kuhu klassi péiseb.
Pirast klasside komplekteerimist ja Opilaste
iildise taseme kindlakstegemist, mis 1dplikult
valmib augusti 16puks (dpilaste suvise
litkkuvuse tottu: elukohavahetus jm.), on
voimalik otsustada, kas Opilaste iildise taseme
pohjal saab moodustada vastava siivadppe
klassi voi tuleb valitud kallaku lisadppega
iildklass. Peame seda otsust vdga oluliseks
muutuseks. Selline paindlikkus on vdimalik
tinu sellele, et ainedpetajad on vilja téotanud
oma aine miinimum- ja maksimumprogrammi
(s.t. sonastanud Opi-tulemuste miinimumi ja
maksimumi). Milline neist programmidest
kdiku ldheb, soltub dpilaste iildisest tasemest.

Augusti 16puks on Oppendukogu kinnitanud
1997./98. 6.-a. suunad ja eesmidrgid (ldhtudes
loomulikult iildeesmarkidest). Kinnitatakse ka
selle Oppeaasta labivad teemad, mis on
kohandatud meie kooli voimalustele. See
tdpsustatakse vastava teema koordinaatoriga.
Direktsiooni poolt méddratud péeval, ajal ja
kohas kutsutakse kokku iga kiimnenda klassi
klassijuhataja ja koik selle klassi ainedpetajad,
Oppealajuhataja, Oppekava konsultant ja
lébivate teemade koordinaatorid ning vottes
aluseks  kiimnenda klassi iildeesmirgid,
pannakse kirja klassi siivadppe kallakut
arvestades  tdpsed  eesmérgid, milliste
tulemusteni soovitakse klassiga jouda.

Ainedpetajate] on koostatud terve GOppeaasta
kohta temaatilised plaanid, et leida véimalikke
ainetevahelisi seoseid - kes, mida, millises
jarjekorras nii sisuliselt kui ajaliselt ning
millises mahus Opetab. Seda on tarvis
topeltdpetamise véltimiseks. Selliselt teemade
Opetamist 14bi mdeldes on vdimalik luua
siisteem Opilaste peas. On tarvis, et Opilane
ndeks ainete vahel seoseid ja oskaks erinevat
informatsiooni teadlikult korrastada.
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Kokkuvotlik jdrjestus iihe klassi too
planeerimisel ja eesmérgistamisel:

selle klassi vOi paralleelide tildeesméargid
opilased

klassi dpetuse tase

kooli sellelaasta suunad, ldbivad teemad

ainedpetajate dppeaasta temaatilised plaanid

ainetevaheliste seoste leidmine, plaanide
korrigeeri:lnine, labivad teemad ainetes

labivate teemade projektide paikapanemine
tihiste (‘)pelusmeetodite kokkuleppimine
ainevaldkondade dpitulemuste teadvustamine
klassi eesmdrkide [ahtikirjutamine.

Aigi Laine, Kairi Kampus, Eve Unt ja
Marika Karden

Autorid on Fr. R. Kreutzwaldi nimelise Voru [
Keskkooli dpetajad.

KOORUKE JA IVA



Haridusuuenduslik koostoo:
voimalik voi voimatu?
Haridus on 1iiks paljude teiste riiklikku

tahelepanu ndudvate valdkondade hulgas.

Vorreldes muude valdkondadega annab
hariduse arendamiseks ettevdetu voi tegemata
jdetu endast marku mitte ainult mérksa pikema
ajavahemiku tagant, vaid Onneks/kahjuks ka
pikema aja viltel.

Siisteemi  véljastpoolt mdjutavates kiiresti
muutuvates tingimustes peab haridussiisteem
suutma  paindlikult reageerida. —Haridus-

institutsioonide {iilesandeks ei ole seejuures
pelgalt vajalike to6oskuste andmine, vaid eluks
ja tooks tarviliku pideva kohanemis- pro
arenemisvoime kujundamine.

Kooli kohanemisvdime ning areng soltub
otseselt Opetajatest, koolijuhtidest, nende
koolitajatest, haridus- ja muudest juhtidest
erinevatel tasanditel ning vastava riikliku
tugisiisteemi paindlikkusest ning komplekssest
véljaarenda(ma)tusest.

Uuendused nii Eesti hariduses kui ka meie
[dunanaabrite juures on saanud teoks enamasti
tdnu vélisprogrammide voi -kapitali osalusele.
Lugejale vdiks pakkuda huvi, kuidas on
kasutatud Lé&timaal haridusuuenduse tarbeks
méératud rahasid.

13.-15. maini oli Jurmalas 1995-1997
toimunud TEMPUSE haridusprojekti (JEP
7188-94) “Opetajate tdiiendkoolituse

tdlustamine Lati iilikoolides” ldpukonverents.
See projekt oli jatkuks aastatel 1992-1995 labi
viidud projektile (JEP 4845) “Opetajakoolituse
arendamine”. Nende projektide  kidigus
saavutatut arendatakse edasi teiste
programmide (Pdhjamaade Noukogu ja muud
rahvusvahelise koostds programmid) abil.

Projekti oli haaratud 5 Opetajate koolitusega
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tegelevat kdrgkooli, taiendkoolitus-ja
dpikeskused kogu riigis ning koolidpetajad.

Projekti kdigus koolitati

e iilikooli dppejoude;

e tdiendkoolitus- ning Opikeskuste
dppejdude ning konsultante;

e kooliGpetajaid;

e koolidirektoreid,
haridusjuhte ja
hoolekogude juhte

ning valmistati ette uwued Oppekavad ja
Oppematerjalid  iildist  strateegilist  huvi
pakkuvatel teemadel Opetajakoolituse ning
tildhariduskoolide tarvis.

maakondade
inspektoreid,

Koolitus toimus kahes jargus:
e koolitajate koolitamine;
e teadmiste ja oskuste edasiandmine
koolitatute igapdevases tegevuses.

Koolitust anti jargmistes haridusuuenduslikes
valdkondades:
e Oppekava areng  ja
kvalifikatsioon;
e koolijuhtimine
dppivas ithiskonnas;
e kooliarendus.

Opetaja

demokraatlikus

Koolituse omandati
teadmisi
e haridusfilosoofiast,
e kasvatuspsiihholoogiast,
e Oppijakesksest Opetamisest,
e aktiivoppemeetoditest,
e koolitajate ja
koolitamisest,
e naaberriikide haridussiisteemidest,

e institutsiooni arengust.

kdigus kaasaegseid

konsultantide

Projekti kaigus loodi uued
oppekavad:
e iildpsiithholoogia ning -pedagoogika
tdiskasvanute koolituses,

e haridusjuhtimine,

jérgmised
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e cripedagoogika,
kodanikukasvatus/
keskkonnakasvatus,
matemaatika,

inglise keel,

l4ti keel emakeelena,
liti keel teise keelena.

Projekti tulemusena:

» on tekkinud k®oigi osalejate iihine
arusaam hariduse arendamise
protsessist;

e tekkinud side Opetajaid koolitavate
korgkoolide, tdiendkoolitus- ning
opikeskuste ning koolidpetajate vahel
on realiseerunud tegeliku koostéona
ning tagab hariduse arenguprotsessi
jatkumise;

e on muudetud dpetajakoolitusega
tegelevate teaduskondade Oppekavu
ning struktuuri;

e on loodud eeldused Opikeskuste
véljaarendamiseks.

Haridusstisteemi iiksikute alaldikude
eelisarendamise  haridussiisteemi, (ja ka
ihiskonna) kui terviku  arenguloogikat
arvestamata viib olemasoleva initsiatiivi
paratamatu vasimise, jarkjargulise hddbumise
ning vaid sisemise motivatsiooni tottu
koostdodaltide inimeste suundumiseni
haridussiisteemist vilja.

Tingimuste loomine haridussiisteemi
olemasolevate tiksikosade siisteemseks
koostdoks voikski olla Eesti haridusuuenduse
jargmiseks, otstarbekaks sammuks. Eeldused
selleks on ju loodud ...?

Rein Ruubgl

Dotsent Rein Ruubel on TPU
haridustehnoloogia keskuse juhataja.
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KOGEMUS

Maistus, kied ja siida
Sissevaade iihte uuendusmeelsete
opetajate eneseharimisiiritusse

Johannes Kiisi tuntud iitlemist - kool on alati
uuendusseisundis - on eesti kooli-inimesed
laulvast revolutsioonist saadik oma nahal nii
iihel kui teisel viisil tunda saanud. Sugugi mitte
vaid meeldival viisil ja sugugi pole kool tdnu
neile uuendustele niitid rohkem haridustempel.
Oigupoolest on seda juba liiga palju , mis
kuulsal ~ Opetajate  kongressil véljendatud
soovidele risti vastu . Koolid on téna erinevad.
Uhed annavad pohjust viita, et koolis pole
mitte midagi muutunud, teised jille, et véga
palju on muutunud. Seda, et palju soltub
Opetajast, teab kiillap iga kooliinimene.

Uks tollal tervitatud métteviis, mille suunas
meie kool areneda voiks, oli
reformpedagoogiline ideestik. Siin  n#hakse
Opilases arenevat inimlast, kes tahab tunda, et
teda voetakse tdsiselt, et tema motetel, ideedel
ning arvamustel on kaalu, et teda niivord ei
Opetata, kui lastakse tal uurida tegelikkust ning
moodustada selle pinnal oma teadmised.

Kool ei peaks piirduma iiksnes intellekti
arendamisega, vaid tdeline areng stinnib ldbi
elamuste ja kogemuste. Reformpedagoogiline
kool pole verbaalne teadmiste jagamise asutus,
vaid atraktiivne paljusid voimalusi pakkuv
keskkond, kus theskoos Opetajaga
mitmesuguseid situatsioone luues Opitakse
erinevaid asju erinevatel viisidel. Kool on
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inimlapse kogemusruum niikuinii, olgu ta siis
seda juba teadlikult ning parimas mottes.  See
koik ei tdhenda hoopis, et igaiiks teeb nii vihe
v0i palju, nagu tahab, vaid t66, vaev ja
pingutused kuuluvad siia samavord kui inimese
ellu tildse.

Ténapdeval tuntakse oma inimkésituse ning
Opetamisviiside  juurde  jddnud  sajandi
algupoole reformpedagoogika lainel siindinud
koole alternatiivkoolide nime all. Ent palju
reformpedagoogikast pirit ideid on juba ka
arenenud maailma kooli argipédev: tsiiklidpe,
riihmat66 erinevad viisid, oppetdo
individualiseerimine, Opilaste omavalitsus,
aktiivsed Oppetdd vormid, tookeskused, oma
to0 planeerimine jms. Ki#si, pea ja siida -
Pestalozzi jargi peaks kool neid koike
arendama tasakaalustatud viisil. Téna on see
reform-pedagoogilise métteviisi lipukirjaks.

See sisemine dratundmine, et kool on eelkdige
inimese jaoks ning tema arengu nimel, t&i 90.
aastate algul meil loenguid ja kursusi pidanud
alternatitvpedagooge kuulama viga palju
rahvast. Paljud neist enam ei tulnud, sest kool
on tdsine asi ning romantiliste muinasjuttudega
pole siin midagi peale hakata. Moned tulid
uuesti, sest leidsid, et nii saab Kkoolielu
elusamaks ning oma t66d loovamaks muuta,
vihesed piithendusid jaagitult. See, kuidas eesti
elu edasi ldks ja mis hakkas juhtuma
hariduspoliitikas, inimkeskse kooli ideed ei
soosinud. Ega ka keelanud. Kui vaadata ringi,
mis ikkagi eesti koolis juhtunud on, siis leiab
sealt ka reformpedagoogikat, ja rohkem kui
kahelda oskaks, nagu selgus martsikuisel

algklassidpetajate konverentsil, “Heast
Algusest” rddkimata.

Inimene, Opetaja sealhulgas, ihkab
mottekaaslasi. Uue vabaduse koidikul sai

méttekaaslaste liite palju, mis kuumas ldmbes
turusaginas, kus koik kaubaks kuulutati,
kiiresti sulama hakkasid.
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Olgu alljargnevalt iiks kirjeldus, kuidas iiks
seesugune siiski toimib, kuidas saavad kokku
ning harivad ennast ja teisi need moningad, kes
oma t66d just sellisel mainitud viisil
arendavad.

Kool on natuke rohkem kui elu

Vahest algas see neil paaril imeviérsel 80. a
I6pu Freinet’-pedagoogika seminaril, mida
Soome Freinet’-dpetajad meile 1dbi viima tulid.
Siin selgus pedagoogika kohta jalustrabavaid
asju. Et oOpetaja (lektor) ei peagi olema see
ainus, kes dpetab. Et dppida saab sajal erineval
moel ja Opetaja osa on anda ldhteimpulss. Et
igaiihel on oma loov ldhenemine asjadele ja see
on vadrtus. Et kool ja elu on iiks ning seesama
vOi natuke rohkem. Et &pitavad asjad ei peagi
esinema ainetena. Et lahedas avalas hoolivas
miljods jadb meelde tohutult palju.

See mdote, et midagi taolist vdoime suuta ka ise,
kiipses 1992. a. {ilemaailmsel Freinet’-
Opetajate  kokkutulekul Prantsusmaal, kust
moned eesti soost dnnelikud osa votta said.
(RIDEF).

Mote sai esimest korda teoks 1993.a. suvel
Jalase kiilas. Metsade vahele, kuhu bussid ei
kdi ja kus elu ndis hadbuvat, tuli kohale iile 30
inimese. Jalase kiila polnud veel kuulus kui
maastikukaitseala, kui teadusuuringute keskus,
kui eesti kiilakultuuri taaselustumise esimene
uskumatuna ndiv algus. Aino Valgmal jii Eesti
Aasta Naiseks saamiseni kolm aastat ning
traagilise hukkumiseni neli aastat. Aga seal oli
juba kiilakoolimuuseum, elluératatud
traditsioonid, tahistamist leidnud
muinaskultuuri mérgid ja siigav pithendumus
védrtustada eestlase jaoks taas kodu,
kodukultuur ning kodumaa loodus.

Seminari nimeks oli Kodukant. Tavapirasest
Oppekdigust, loengust ja eksponaatidega
tutvumisest eristas teda see, et koik, mida nihti
ja kuuldi, tuli 14bi enese interpreteerida: kuidas
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mina seda mdistsin, aru sain, kuidas ise neid
asju koolis Opetaksin. Siindisid ndidendid,
pantomiimid, reportaapid, laualehed,
lauaméingud. Tehti seda, mis muidu ei tuleks
mottessegi, aga tdnu millele on elul motet
rohkem. Kdigele lisaks dppimisviisidena tdiesti
tosiselt vOetavad. Justkui oma iirgkoju
saabunud eestlased ilmutasime me iseenesegi
iillatuseks mitmesuguste orjapdlvede kiuste
hdmmastavalt palju elutervet loovust ja
vaimukust. Ning lahkusime siit juba suurema
usuga iseendasse.

Seda asja ei saanud niimoodi jdtta. Inimesed
soovisid veelkord samasugusel viisil kokku
tulla. See sai teoks aasta hiljem Oru
P&hikoolis, kandvaks teemaks projektdpe ning
kunstiliseks lisaks vidike lilleseadekursus, mis
molemad nii teoorias kui praktikas ldbi tehti.
Pdevase tutvumiskdigu jooksul Kkarstialal
joonistati, intervjueeriti, koguti materjale,
kirjutati. Lopuks siindisid siit ka viikesed
projektitood. Oma aeg kulus sellele, et dpetati
teistele seda, mida ise osati: muusika abil
lugema Oppimist, antiikdraama lavastamist,
matemaatikat 1dbi vérvide jms.

Uhtlasi siindis mdte, et ka talvisesse
koolivaheaega sobiks samalaadne seminar, mis
toimuski Lohusalu koolis, peateemaks Opetaja
staatus. Ullatuslikul viisil oli kohale tulnud
Tartu  Katoliku  kool, kelle vdluvad
Oppematerjalid suurt huvi &ratasid. Vois
riddkida juba véikesest traditsioonist.

Jargnesid seminarid Keava koolis
(loodusmaterjalid ilu teenistuses, Gunnar
Aarma oma meele koolitusest), Loo koolis
(Anu Leppimanni loovuskursus, Mart Kuurme
ja teleskoobiga tdhistaeva vaatlus), taas
Lohusalus (loodusest inspireeritud loovus,
riitm, ming ja luule koolipdevas Arukiila
vabakooli Opetajate interpretatsioonis,
filosoofilised Shtuloengud), siis Harku -Jarve
koolis (Inge Tael ja inimese elukaar, Maie
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Joseph ja teraapiline maalimine ning taas riitm
ja méng).

Seminarid toimusid Haridustootajate
Koolituskeskuse  egiidi  all  iildnimega
“Vabadus Hariduses”, sest samanimeline iile-

Euroopaline  likkumine (kus ka Eesti
hingekirjas) seisab samuti  humanistliku
pedagoogika eest  iha karmistuvate
rahamaailma  véértuste vastu. Ent {iha

hoogustuv uuenemisliikumine piihkis Spetajate
koolituskeskuse uuenduste jalust ja tdienddppe
raha maakondadesse, mis pérale joudes oli
kahanenud kahe kolmandiku vdrra.

Allakirjutanu korraldajana arvas siis, et aitab,
loppes raha ja 10ppegu ka mingud ja laul
karmil tdsisel ajal, kui tuleb ohverdada
pangandusele ning eesti majandusimele. Sama
ei arvanud osalejad, kelle abil leiti pisku raha-
allikas kdesoleva aasta tarvis.

Juuni 16pul oodataksegi meid koiki, vanu ja
uusi kdijaid Lehtse rabasaarele Aleksei
Turovski looduse kooli, mida tdiendavad
maatarkade  vestlusringid ning rabasaare
perenaise Mall Tamme maalikursus.

Seminar teeb ennast ise

Usna iseenesest, peaaegu et jumala armust on
seminaridel  kujunenud omad sisemised
tunnused ja riitm. Seminarid toimuvad mitmel
pool Eesti erinevates véikestes koolides, sest
seal on elamine odav ning dhkkond kodune.

Kohaliku kooli ning paikkonna rahvale on
osavott vaba. Seda asjaolu arvestades kuulub
seminari sisse tutvumine selle paikkonnaga,
kus kool asub, selle dpetliku ning
vooruslikuga, mida siin korda saadetud ning
vahel ka kohalike vaimuinimestega. Kuna
iildjuhul tehakse neis koolides rohkem kui tiks
riigikool tegema peab, Opitakse kohalikke
kombeid ning pannakse imeks seda
originaalsust ja visadust, mille libi koolina
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olemas ollakse.

Iga seminar keskendub kindlale temaatikale,
teemad siinnivad spontaanselt osalejate
soovidest, siis leitakse #kki ja Shust ka idee
Jérgmiseks toimumispaigaks. Iga seminari sisse
kuuluvad need tunnid, kus osalejad oma ideid
ning t66d tutvustada saavad. Osalt on see
kohvritega kaasas. Ules pannakse niitused
laste toodest, dppevahenditest,
stsenaariumidest, fotodest jms. Kes midagi
huvitavat teab voi dppinud on, tutvustab seda
teistele. Enamasti kuulub seminari sisse ka
tosine teoreetiline osa, millele jirgneb arutelu
ringis istudes. Tihti Opetajate eneste loov
interpretatsioon uue teadmise pdhjal.

Seminar teeb ennast ise - iilevnevas helistikus,

mis viljendab end sisseelamises, rdodmsa-
meelsuses, vaimukuses, lahedas vabas
olemises. Ja mones tillatuslikus avalduses, et:
jaksan olla opetaja edasi just tdnu nendele
kooskdimistele.

Opetajaid ja lasteaiakasvatajaid on tulnud
Raplast, Kehtnast, Rakverest, Kabalast,
Paidest, Riidakult, Harku-Jarvelt, Lohusalust,
Unipihast, Tallinnast, Tartust, Suure-Jaanist,
Vana-Vigalast, Keavast, Kose-Uuemdisast,
Viljandist, Orult, Keilast, Viimsist, Arelt. On
kiinud ka TPU tudengeid. Mitmed on kiinud
korda-paar, mitmed on jd&nud kdima.

Osavdtumaks on 'siiani piirdunud 25-30
krooniga lisaks elamiskuludele. Ikka on
tohtinud tulla koos isiklike lastega, kes ka
omavahel tuttavaks saanud.

Inimese voimalusi tundes

Ja mis sellest kdigest kasu on? Kes mdistab
inimest, teab seda selgitamata, kes {iksi
struktuure, standardeid ja siisteeme, ei saa siis
ka aru. Niiiidisaja dppimiskasitused rohutavad

eriti sisemist hoiakut, milleks avatus uuele,
eelarvamusvaba dialoogivdime, olgu siis
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kaaslaste vOi Opitava ainega. Selle hoiaku
peame endas lahti pdéstma. Inimene tunneb
iseend ja oma vdimalusi ddretult vdhe ning
kool ei aita teda siin méarkimisvéadrselt.

On viga kitsas ndha Oppimises vaid vahendit
sisse- ja ldbisaamiseks ning ldbiléémiseks, sest
elu motestamisel jadb see armetuks. Loova
eneseviljenduse, vérvide, heli, kunstide, vaba
uurimise,  mé#ngu,  paradokside  kaudu
avastatakse eneses tasandeid, millele argielu
standardkohustuste raamistikus puudub
ligip&ds.

Kindlasti ei tohiks inimese vdimalusi nii vdhe
tundma Opetajad, kes saaksid selle teadmise
labi aidata nii teisi kui iseend. Selle teadmise
vajalikkust meenutavad meile igal hetkel
lapsed, kes veel ei tea, et inimese elu peab
olema edu ja kiirendusega vdidujooks raha
teenrina raha tegemise rattas.

Siis avastab moni, et lastega polegi vaja
hakkama saada ega klassi pihus hoida, vaid
nendega on voGimalik lihtsalt koos Gppida ja

elada.  Arenenud  maailmas  kuuluvad
opetajakoolituse sisse juba ka
raamapedagoogika, dialoogipedagoogika,

elamuspedagoogika, seikluspedagoogika.
Oppimine kogemuse libi - kogemus-
pedagoogika - on aga juba vana
jareleproovitud viis. Ka d&petajakoolituses.
Soomes on vilja antud suur meetoditeraamat,
mis kinnitab - see kdik pole sugugi vaid lastele,
see sobib (on hddavajalik) igale vanuse
I e. Meie spontaansed kooskdimised on vaid
iiks poolkogemata leid, et me mitmete
imepédraste  vdimaluste olemasolu inimeses
vihemalt ei unustaks.

Tean, et mitmed neist Opetajaist tegid seda
kdike koolis juba ennegi, aga mdni on oma
t66d muutnud meie seminaride innustusel ja
tundnud, et niimoodi on hea. Enamasti pole
neil kunagi probleeme lastega, kelle jaoks on
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see sama loomulik kui elu ise, kiill aga
inspektorite ning kolleegidega.

Tean, et nende pohiprobleem pole niivord
teiste kius kui tikskoiksus ja lksijdetus. Tean
veel, et mitmed dpetavad niiiid ise teisi, teevad
oppekirjandust ja et Paides korraldati koguni
samalaadne kohalik litkumine.

Tean, et eesti Opetaja vddrib siigavat
lugupidamist ja tihiskond on talle selle volgu.
Ma ei tea, kas ja kust saame raha, et ka
jargmisel aastal taas kokku tulla. Hoopiski ei
tea ma, miks uus ja parem ithiskonnakord on
pannud vaimuinimesed raha paluma ja kiisima,
kui teised seda endastmoistetavalt taskusse
topivad. Aga proovime siis nii, kui teisiti ei
saa.

Tiiu Kuurme

Kasvatusteaduse magister Tiiu Kuurme on
TPU kasvatusteaduse dppetooli 6ppejdud

KOORUKE JA IVA



Tihelepanekuid waldorfkoolist

Waldorfkoolis on esimeseks tunniks peatund,
mis on 2x45 minutit pikk. Kuna 8petus on
epohhiviisiline, on nditeks 4 nidalat jérjest
emakeel, siis sama kaua matemaatika, siis
geograafia vm. tund, nagu klassidpetaja
vajalikuks peab. Peatunni oluliseks osaks on
riitmiosa, mis on tunni alguses. Minu 5 aasta
tsokogemus waldorfkoolis on selles osas olnud
viga positiivsete tulemustega.

Hommikuti  tulevad lapsed erinevatest
kodudest, neil on erinevad ldbielamused nii
kodus kui kooliteel. Tihtis on, et Opetaja
suudaks nad viia ihisele Gppimise lainele.
Kuna lapsed, kes kooli tulevad, on igaiiks
erineva temperamendiga (mille vastu ei saa
iikski laps ega tdiskasvanu), moni neist liigagi
iihekiilgne, tuleb lapsi votta just sellistena,
nagu nad on. Opetaja professionaalne {ilesanne
on neid koondada ja viia iihisele toolainele.

Waldorfpedagoogikas on eriline rohk pandud
toole laste temperamendiga. Uks osa sellest on
hommikul, tunni riitmiosas temperamendi-
salmidega. Oluline on, et Opetaja tegeleks iga
péev iga temperamendiga.

Teaduslikult on vélja tootatud, et tugevaid
koleerikuid toetav riitm on jamb (lithike-pikk-
lihike-pikk):
Kus room, seal naer,
kus nutt, seal vaev,
kus t60, seal laul,
kus ming, seal au!

Sebivaid sangviinikuid aitab anapest (lithike-
lihike-pikk, lithike-liihike-pikk):

SGber hea, mina tean,
kuhu sai viike pai
seebimull, musirull!
Tema léks katki plaks!

KOORUKE JA IVA

Melanhoolikuid tasakaalustab trohheus (pikk-
lihike-pikk-liithike):

Harva, harva taevast alla
langeb pehmet valget lund ja
harva, harva kiilma ilma
toob meil kaugelt jdine tuul.

Flegmaatikuid 4dratab daktiil
lihike, pikk-lithike-liihike):

(pikk-lithike-

Ldunasse joudnud on
kurgede teed
jéénud nukrus ja hellus
ja kurbus ja veed.

(Need on moned néited I-II klassis kasutusel
olnud temperamendisalmidest).

Neid salme loetakse riitmis, peaaegu silbitades,
appi  vottes  plaksutamise,  hiippamise,
kondimise, jooksmise. Loetakse kooris, paaris,
rithmiti - kord ko&vasti, kord sosinal, kord
plaksutades riitmi ja Oeldes vilja vaid
viimaseid silpe, olenevalt Opetaja
improviseerimisvoimest. Oluline on, et oleks
erinevaid liikumisi, et saaks salmid kisi ja
jalgu liigutades selgeks, hdilduse tépseks, et
oleks Idbus ja saaks nalja.

Pdevast pdeva kogu klassiga retsiteerides
teevad oma héidlduse ja keelega t66d koik
lapsed, ka ujedad ja kartlikud.

Tegelikult méngitakse riitmiosas veel flooti
(see arendab otseselt mdtlemisvdimet),
lauldakse - see avab lapsi, sotsiaalsuse
arendamiseks on oluline teha veel ka
riiselemismang - kus lapsed peavad puudutama
liksteist, lausa triigima.

Riitmiosa tervikuna mdjub lastele koondavalt, .
mdnele #ratavalt, iihist head meeleolu loovalt,
koordinatsiooni ja tasakaalumeelt arendavalt,
tahet tugevdavalt, konehdireid ravivalt - nii et
hésti. .
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Oma teisel tooaastal waldorfkoolis votsime
kooli 10-aastase tiitarlapse, kelle kdnest ei
saanud ta oma ema ka aru. Ema jutu jirgi oli
tiidruk viiekuuselt pea peale kukkunud. Ema
arsti juurde ei ldinud ja nii ta kasvas pere
kolmanda tiitrena. Pdhikooli teda loomulikult
ei voetud, aasta varem oli ta proovimas kédinud
Selle lapse tee oleks olnud erikooli tee.
Logopeedi juures keeldus tiitarlaps kdimast.
Pool aastat oli ta I klassis, siis otsustasime
kolleegiumiga, et ta on liiga vana 7- aastaste
hulgas ja ta tuli minu klassi. '

Selgus, et tiitarlaps ei taju ja ei hddlda s-t-l-r ja
0-4-0-ii tdhti ja hailikuid. Need tema kdonest

lihtsalt puudusid.
Pikendasin  hommikust riitmiosa  30-40
minutini. Lugesime klassiga palju

temperamendisalme koos kite ja jalgade t60ga,
lugesime peast pikki luuletusi ja . valme,
lavastasime neid - tildruk tegi koike koos
teistega ro0muga kaasa. Kevadeks tuli t-tdhe
hédldus.

Heinz Miilleri raamatust “Sonade ja riitmide
ravivast joust” lugesin tunnistussalmidest.
(waldorfkoolis saab iga laps kevadel
tunnistussalmi, mida ta igal niddalal, iihel
kindlal nddalapdeval klassi ees loeb). Selles
raamatus oli midagi otse selle tiitarlapse jaoks:
“Laste puhul, kellel on konelised héired, kes
kogelevad v0i koguni kokutavad, m&jub

voimalikult  selge  daktiiliga  (|vv|vv)
heksameeter  eriti abistavalt.”  Veel:
“Heksameetril, mis koosneb 6 daktiilist,
viimane on poolik (|vv|vv|vv|vv|) - on

toime, mis ainult lapse olemust ei drata, vaid
mdjub eriliselt ka lapse kdnelisele hiirele, ka
kogelemisele - ja aitab. "Kuna tiitarlaps ei
kokutanud, iiritasin teha talle rahuliku,
maaldhedase tunnussalmi.

Kogu III klassi jooksul, kevadeni lugesime
tiidruku salmi klassiga koos (teised lugesid
oma salmi ise), kuni dkki iihel kevadpéeval
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teatas tiidruk, et loeb iiksi! Klass oli hiirvaikne.
Ta saigi loetud, kuigi mitmed sdnad olid talle
rasked.  Siit  alates  hakkasid tulema
edusammud. III klassi 16puks suutis ta eraldada
ja kasutada t ja s tdhte, mingit aimu hakkas tal
olema ka teistest talle vodrastest hddlikutest.

IV klassis t60 jatkus ja kahvatuna, kuid
olemasolevana ilmus r, kevadeks.

Maia-Reta Trampirk

Maia-Reta Trampédrk on Arukiila Vaba
Waldorfkooli 5. klassi dpetaja.

Kasutatud kirjandus:

Heinz Miiller “Von der heilenden Kraft des
Wortes und der Rhytmen.”
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IVA

Tiiskasvanukoolitus - kas ajas
voi ajaga koos?

1. Sissejuhatus

Mul on meeles kord kuuldud véi loetud lugu
vanast indiaanlasest, kelle tiitrepoeg oli
parandanud kooli saja meetri rekordit kahe
sekundi vorra ja ruttas seda vanaisale teatama.
Taat kuulas noore innukat kirjeldust ja vastas
kiisimusega: “Mida sa tegid nende sekundite
jooksul?"

Kisimus oli iillatavalt tabav. Selles oli koos
kaks erinevat ja vastakat suhtumisviisi ajasse
nagu ka kaks erinevat ajakisitlust. Poisil oli
see sdltumatu ja objektiivne ning seda esindas
kellaaeg. Vanaisale aga tdhendab aeg
subjektiivset kogemust, mis on tema kui
isiksuse lahutamatu osa. See ei seondu
sindmuse kestuse, vaid juhtunu isikliku
tdhendusega.

Niilidisajal on aeg objektiivse kisitlusobjektina
kasvatusteadusliku motte ja kditumise oluline
osa. Selle abil on loodud plaane kasvatuse ja
Opetuse tarvis . Lisaks on selline ajakésitlus
pakkunud vdimaluse juhtida ja kontrollida
koolitust. Seetdttu ei olegi ime, et valitsejad
tunnevad huvi, kuidas koolitust
organiseeritakse. Voimu ja koolituse suhtele
viitab ka see, et kui véim vahetub, vahetatakse

opetajad vilja vdi vihemalt koolitatakse neid
uuesti.
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Viimase paarikiimne aastaga oleme joudnud
aega, mida iseloomustavad kiired ja iillatavad
muutused ja itha hoogustuv uue teadmise
tootmine. Oppimisest, mille tulemuseks uus
teadmine ju tegelikult on, on saanud meie ajale
mérkimisvddrseim vdistleja. Koige kiiremini
arenevatel ja enim vdistlevatel aladel on
suurim panus kultuuri, kus dppimine ei tugine
mingil moel eelnevalt koostatud plaanidele
ega vilise koolitaja kasutamisele, vaid vastutus
Oppimise ees on pandud organisatsiooni
iiksikliikmele. Sellist motteviisi kutsutakse
elukestvaks oppimiseks ( life long learning) ja
selle kasutajaid Oppivateks organisatsiooni-
deks (Senge 1990,17-26). Oppiva
organisatsiooni kéditumine on kdige kaugemale
arenenud  korgtehnoloogiat  tootvates ja
miilivates  ettevltetes ja  autotddstuses
(Marquardt 1996, 15-17).

Oppivas organisatsioonis Gppimine nagu ja

ajakasitlus saavad itha uusi tdhendusi.
Esimesena mainitu on pigem ise- kui
véljastjuhitav, viimane seondub juhtunuga

enam isiklike tdhendustena kui kellaajana.
Oppivas organisatsioonis dpitakse koos ajaga,
mitte aja sees, st aeg liitub Oppimis-
kogemustega elamuste eri varjundite ja
tugevuse kaudu. Objektiivne aeg on Sppivates
organisatsioonides olemas, kuid ainult muud
tegevust liigendava tegurina.

Kui tdiskasvanukoolituses on 20-30 aastat
radgitud elukestvast Sppimisest ja kasutatud
isejuhtivaid meetodeid ja tehnikaid, st rikutud
aja ja koha iihtsust, vdime pdhjendatult kiisida,
milline on tdiskasvanukasvatuse suhe aega.
Kas see on teistsugune kui muus kasvatuses, ja
kui on, siis mis mottes? Asja teevad
huvitavaks ja kaasaegseks lisaks Oppivate
organisatsioonide siinnile ka iileiildine arengu
kiirenemine ja iillatavad muutused. Kas see
tahendab, et on vaja teistsugust koolitust vai ei
tohigi enam Oppiva organisatsiooni puhul
kasutada koolituse mdistet voi muudab selline
uus mdtteviis koolituse iildse tarbetuks?
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Piitan oma artiklis arutleda mainitud
kiisimuste iile ja vaadata, milliseid tulemusi
voivad oletatavad vastused anda koolituse ja
taiskasvanute kditumise kohta.

2. Objektiivne ajakiisitlus ja kasvatus

Aeg on olnud kasvatusteaduste (nagu Kka
paljude muude teaduste) uurimisobjekt kas
kontrollitud, sekkuva v&i manipuleeriva
muutujana. Sellest, nagu ka aja seosest
siindmustega pole tehtud probleemi, ja see on
ka moistetav - on ju aeg ruumi korval iiks
harvadest sOltumatutest ja seetdttu
absoluutsetest kisitlustest Lad&ne mdtteviisis.
Ometi muutis A.Einsteini tdendosusteooria ka
aja relatiivseks. Selle jdrgt aeg ja ruum voi
tildisemalt aeg ja universum sdltuvad
teineteisest ja niisugusele teooriale tuginedes ei
saa eristada minevikku ja tulevikku olevikust,
ilma et tekiks probleeme.

Kisitlus ajast kui koikeldbivast - soltumatust
tegurist liitub mitut moodi niitidisaja inimese
maailmapildiga, aga sellel on ka palju laiem ja
ajas kaugemale ulatuv pdhi.

Uudne ajakésitlus tugines esialgu I.Newtoni
postulaadile maailmakdiksuse siindimisest aja
jooksul, jark-jargult. Aluseks on viide, et
universum on ajast soltumatu, aeg on ldbi
kosmose minev oks vOi nool, mille kiilge
kinnitub universumi areng. See mote on
kinnistunud meie ellu iitlustena " aeg lendab",
"aega ei tohi raisata” voi "see vOi see on aja
hing", aga ka ajagraafikutena, tookorraldusena.
Voib oelda, et aega kisitletakse ressursina.
Aega  miiliakse, ostetakse,  jagatakse,
valitsetakse.

Newtoni lineaarne ajapostulaat pole tema
leiutis, selline nagemus on tunduvalt vanem ja
religioosse pohjaga. Judaismi ja ristiusu iiks
keskseid pohimdtteid - aja lineaarsus- erineb
tunduvalt hinduismi voi ka Kreeka ja Rooma
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usundite ajakisitlusest. Lineaarsus viljendub
ootusena, Jumalariigi tulekuna, igavese eluna.
Piiblis koneldakse tuhandeaastasest riigist ja
viimsest kohtupdevast nn apokaliiptilistes
kirjutistes (Danieli raamat, Johannese ilmutuse
raamat). Piibli jdrgi on olemas algus ja ots ja
nende vahel aeg. Seega pole mingi ime, et meie
aja inimese elukogemust on juhtinud ja
kontrollinud kellaaeg. Meie probleemiks cn aja
kasutamine, aja valitsemine, ehk see, kuidas
me elame tunde, pédevi, kuid ja aastaid.

Objektiivset ajakésitlust on religiooni ja
loodusteaduste kdrval toetanud ka marksism.
K.Marxi oletust iihiskonna arengust ja
arenguloogikast peetakse samuti objektiivse
ajakisitluse esindajaks. Klassideta ithiskonna
ja Jumalariigi vahel pole uskuja seisukohalt
olulist vahet: mdlemad on ideaalid raskustega
voitlejatele.

Koolitunnid, kasvatuse seostamine bioloogilise
eaga VOl eri Oppeainete tunnijaotus on
sagedamini mainitud ja problemaatilisemad
tagajiarjed lineaarse ajakisitluse sobitamisele
meie ellu. Objektiivne aeg ei vdta arvesse
siindmuste ajaloolisust. Suurtel ja véikestel
asjadel on ajas samavédrne koht. Elus aga nii ei
juhtu. Mboned asjad on lihtsalt tdhtsamad.
Mbonikord voib  isiklikult  tdhtis  juhtum
sisalduda ka ajalooliselt tdhtsas siindmuses.
Uheks selliseks niiteks voiks olla esimesena
Kuu pinnale astunud N. Armstrongi {itlus
(21.07.1969) : "See on vaike samm inimesele,
aga suur inimkonnale".

Objektiivsele ajale pdhinevas koolituses saab
ajast sund, millega tuleb elada, mille vastu
voidelda ja millega tuleb teha kompromisse.
Aja tahtsusest raagib ka see, et ajakasutust on
hakatud pidama iiheks O&petajameisterlikkuse

-kriteeriumiks. Uued tehnilised vahendid nagu

kaugkoolituse tehnoloogia voi elektroonilised
oppematerjalid, aga ka uued organisatsiooni-
struktuurid, nagu ithisdppimine on aja erinevad
kasutamismoodused. Voib kiisida, mis kasu on
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neist uuendustest, ja vastata, et uus tehnika ja
uued organisatsioonistruktuurid teevad Sppijale
kittesaadavaks vaid enam infot, tegutsemis-
voimalusi, aga ei vota seisukohta aja suhtes.

Oigus aega kasutada loob Gppijale pettepildi
aja paindlikkusest, kuigi kiisimus on vaid aja
hajutamisest osadeks. Kui anda kirjanditeema
voi iilesanne elektronposti kaudu, saavad nii
opilane kui Opetaja vabaduse kasutada aega
just siis, kui see neile sobib. Aja hajutamisega
koolituses sisalduv voim viheneb voi teatud
juhtudel kaob hoopis. See, et
taiiskasvanukoolituses on voimu raskuspunkt
alati olnud koolitatava poolel, on tdhendanud
seda, et aega hajutavad dppeviisid on omaks
voetud algul just tdiskasvanukoolituses.
3.Postmodernismi selle
kasvatusega

aeg ja seos

Postmodernismi kasitlus on jatkuvalt vaieldav.
Uhtede meelest on uus vaid uutmoodi
modernism, teised ndevad seda uue ajastuna.
Nihtused, millele késitlused tuginevad, on
iseenesest vaidlustamatud. Kujutatavat uut
kultuuri on koige kergem mdista meedia
kaudu. Meedia loob meie meeltesse kujutlusi
eri juhtumitest, ilme et meil oleks neisse
isiklikku suhet. Seepérast on postmodernismi
kujutatud  simulatsioonide ja  kunstliku
maailmana (Baudrillard 1987; Heiskala 1996,
182).

Postmodernistlikku m&tlemist iseloomustab
vélispoolsus ja neutraalsus (Bauman 1996).
Sellest  puudub uuele ajale omane
maailmaparandamise soov ja orienteeritus
tulevikku. On vaid praegu - ei minevikku ega
tulevikku. Ei ole ka esemeid ja juhtumeid
objektiivses mottes, sest nende asemel on
vaataja poolt konstrueeritud tegelikkused.
Tegelikult on need pigem korvalepdiked
tegelikkuse piltidest, mille tootmist v&ib
vaadelda ka Sppimise ja teadmise vahenditena.
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Oppimine hoiab enda sees alles ajakésitluse,
ehk see toimub ajaga koos. Aja ja Oppimise
vaheline side kannab endas sarnasusi Einsteini
tdendosusteooriaga.

Einsteini teoorias ei ole aeg eraldi kategooria
ega universum kolmemddtmeline, vaid aeg ja
universum on sdlmunud neljamddtmeliseks
universumi ja aja jatkumiks. Selle teooria jirgi

paistavad  juhtumid eri moodi, kui
tdhelepanekute  tegijad liiguvad erineva
kiirusega tdhelepanekute objektide suhtes.

Universumi ja aja mddtmine kaotavad sel juhul
oma absoluutse tdhenduse.

Einsteini teooria viis inimese tdhelepanu
makrokosmoselt mikrokosmosele, absoluutse-
telt omadustelt asjade ja ndhtuste vahelistele
suhetele. Arvatakse, et postmodernism heitis
korvale uue aja metajutustused ja t3i asemele
"véikesi jutustusi”, mis esitavad inimese
fantaasiale viljakutse (Lyotard 1985,95). Asjad
on olemas nagu ennegi, aga nendevahelised
suhted mojutavad seda, kuidas maailm meile
ndib. VG&ib arvata nii, et Einsteini maailmapilt
on protsess, aga kas ka seda, et
toendosusteooria on postmodernistlik - sellele
on juba raskem vastata.

Postmodernistlikus kirjanduses on aeg tegur,
mis on kinni praeguses hetkes ja mille korval
on minevik ja tulevik - Heideggeri (1927/1996)
loodud eksistentsialistlik olevik. Aja jatkuvust
kisitletakse nii, et olevik kaotab oma péhja,
kui pole tulevikku. Tegelik elu pole nagu
pirlikeesse liikitud siindmuste jada, vaid see on
pigem episoodide sari, kus iiks juhtum vdib
muuta jargnevat téiesti ettearvamatul moel.

Voib arvata, et postmodernism pole mitte
modernismi koérvaletdrjuja, vaid hoopis mingis
mottes selle laiendaja ja wulatub kaose
piirimaile, mida kujutletakse ettearvamatuse ja
juhuslikkuse kaudu. On eldud, et kus 13peb
klassikaline teadus, algab kaos. "Looduse
korrastamata osa, see kapriisne ja ettearvamatu
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on alati pdlvinud teaduse lugupidamise - voi
mis veel halvem - see on olnud luupainaja”
(Gleick 1987,13). Juhtumid siinnivad ajas,
nagu osutab kaoseteooriast tuntud liblikaefekt :
"Liblika tdnane tiivalook Pekingis  vOib
mojutada jargmisel kuul torme New Yorgis"
(samas,18).

Looduses esineval kaosel ja postmodernismil
on siiski vaid analoogne seos. Looduse kaos on
ehtne, postmodernistlik  tegelikkus  aga
kunstlik, inimese loodud. Uhine on " aja
suhtelisus. Asjad juhtuvad ajaga, mitte ajas.
Opetuse planeerimine tavaliselt seda ei arvesta
ja seetdttu on kaos seal kui luupainaja. W.
Dollini  (1991) jargi pole ({llatuste ja
ettearvamatuste maoistmine, liiati nende iile
valitsemine pohimdtteliselt voimalik niisuguste
mudelitega, mis  tugineval lineaarsele
ajakdsitlusele.  Pedagoogikas on  post-
modernismis oluline siirdumine G&petamis-
keskkonnast &ppimiskeskkonda. Opetamise
tdhendus selles mottes, et keegi teab, mida
peab Opetama vOi kuhu inimese kasvatust
suunata, kaotab motte. Liialdus oleks ka viita,
et Opetamine on kdrvale torjutud . dpetamise ja
kasvatamise tdhtsus sdilib, kuigi eri moodi.
Inimest tuleb innustada end arendama ja
oppima selle asemel, et teda koolitataks.

Postmodernismis on Oppekava olemas. D.
Griffini (1988,2) arvates on see tegelikkuse
postulaat, kus maailma ndhakse komplitseeri-
tuna, mitmemddtmelisena, kaleidoskoopi-
lisena, suhtelisena, metafoorse siisteemina.
Postmodernistlik pedagoogika iihendab 6pilase
ja Opetaja, aja ja ruumi, tdhenduse ja konteksti
ja mineviku oleviku ning tulevikuga.

4. Tdiskasvanukoolitus - ajas voi ajaga?

Taiskasvanukoolituse sisu on mitmetahuline.
Selles on mitmesuguseid tarbeid, seal kohtuvad
mitmed {ihiskondlikud tegelikkused. Koik
meist ei ela postmodernistlikus maailmas, on
neid , kellele elu voi nende osa selles elus saab
34
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tahenduse 1dbi objektiivse reaalsuse. Liine
maailmas  to6tab  mirkimisvddrne  osa
inimestest sellistes paikades vdi to6aladel, mis
pole  aastakiimneid oluliselt  muutunud
(suitsevate korstnatega tehased, pdllumajandus
ja metsatoostus). Juba viikesedki muutused
nendes valdkondades nduavad tdiendkoolitust
voi imberdpet. Jutt on ametialasest koolitusest,
mida viiakse 1dbi traditsioonilisel moel. Vdime
delda, et selline koolitus toimub ajas.

Ometigi on fakt ka see, et osa meie elust on
postmodernistlik. Igaiiks konstrueerib mingil
madral tegelikkust ja kohtab ka teiste poolt
konstrueeritud tegelikkusi. Sel juhul saab
tdiskasvanukoolituse eesmdrgiks hariv ja
monedel juhtudel emantsipeerunud tilesanne.
Inimene peab kunstliku maailma konstruktiivse
olemuse kohta teadmisi saama , nagu ta saab
meedia kaudu teada voimalikest
intressimddrade muutustest. Sellist koolitust
voib teha nii ajaga kui ka ajas.

Turumajanduse ja konkurentsi tingimustes on
kunstliku  tegelikkuse  loomine  seotud
edukusega. Et edu saavutada, peab inimene
osalema tegelikkuse uuestiloomises keerukas

ja  paljudest kultuuridest moodustunud
maailmas. Agenev voistlus sunnib
konstrueerima  maailma  {tha  kdorgema

abstraktse motlemise ja tehnika abil. Osale
inimestest tdhendab elu pidevat &ppimist.
Oppiv organisatsioon peab Oppima kiiremini
kui konkurendid , muidu ta hukkub. Koolitus
(kui seda enam saab nii nimetada) peab olema
innustav, mitte enam kasvatav. See saab teoks
ajaga koos, Opetaja t66s muutub tahtsaks
juhendamine (Marquardt 1996, 107).

Kyosti Kurtakko
Kyosti Kurtakko on Lapi iilikooli
(Rovaniemi) tdiskasvanuhariduse professor ja

Lapi suveiilikooli rektor. Prof. Kurtakko esineb
ka ettekandega UOK aastakonverentsil.
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Tiigrihiipe - 10 aastat hiljem
ehk maotisklus tuleviku
positiivse holvamise strateegiast

Sissejuhatus

Tiigrihiipe on muutumas reaalsuseks, selle
esimesed viljad peaks olema kdega katsuda
sadades Eesti koolides juba tuleval siigisel.
Hiipitajad - nagu projekti eestvedajaid
sdbralikult hiititakse - on selle hiidprojekti
strateegia mdistlikult paika pannud, raha ei
“panda magama” pelgalt arvutite hankimisele.
Ule poole eelarvest kulub &petajakoolituse,
Interneti-ithenduste loomise ja tarkvara peale.

Praeguseks on alustanud t66d Tiigrihiippe
koolitarkvara keskus, alanud on ka konkurss
arvutite ostmiseks koolidele. Piiratud ressursid
tuleb jagada vidga ldbikaalutult, et saavutada
maksimaalne efekt. Kuna Haridus-
ministeeriumil ja Tiigrihiippe sihtasutusel
puudub selge iilevaade infotehnoloogia (IT)
kasutamisest koolides, on jaotamise usalda-
mine maakondadele loogiline samm. Igas
maakonnas on niiiid hiippe koordinaator, kes
kogub kokku koolide IT arengukavad ja paneb
nende pdhjal kokku maakonna oma, millele
toetudes hiljem arvuteid, Internetiiithendust ja
koolitusrahasid jagama hakatakse. Ilus, lihtne
ja loogiline - kas pole?

K&ige norgemaks kohaks selles plaanis on
praeguseks osutunud koolide IT arengukavad,
millest enamik on justkui iihe vitsaga 166dud -
ainsaks ndgemuseks on arvutite hulga
suurendamine  ja  ainsaks  pdhjenduseks
omakorda see, et neid praegu liiga vidhe on.
Vaid iiksikud koolid on {iiritanud kirja panna
oma ndgemust IT rollist milleeniumivahetuse
koolis ja misratleda enda vGimalusi ja vajadusi
selle nigemuse teostamiseks.

K#esolev kirjatilkk uritabki avardada koolide
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ITga seotud tulevikuvisioone ning anda pisut
nipuniiteid arengukava koostamiseks.

Visioonid klassikirjandeis

Ligi veerand sajandit tagasi, veel algklassides
tuli meil kord kirjutada kirjand teemal: “Kool
aastal 2000”. Opetaja hoidis noorte ulme-
kirjanike tulevikuvisioonid tallel ja andis meile
neid uuesti lugeda keskkooli 18pus. Loetu
tundus naljakas, ennustused robot-Opetajate ja
muude mehhaaniliste tehnikaimede kohta olid
kaheksa aastaga muutunud veelgi
uskumatumaks ja kaugemaks. Koolis oli selle
ajaga kiill tht-teist muutunud: uues juurde-
ehituses sisustati kaasaegsed flilisika- ja
keemiakabinetid, liikati-peatiikk mate-maatika
programmis asendati kalkulaatori tutvustami-
sega, inglise keele tundides kasutati lingvafoni
jne.

Paar aastat tagasi tuletas mu kolleeg mulle
kunagisi fantaasiaid meelde, nédidates oma
“viiendike” ndgemusi milleeniumivahetuse
koolist. Roboteid ega muid mehaanilisi
vigureid ei olnud neist keegi maininud, selle
asemel kirjeldati arvutite invasiooni. Mitmes
kirjandis oli kinnitatud veendumust, et igal
Opilasel ja opetajal on 2000.aastaks oma kantav
arvuti, millel tehakse nii kodu- kui klassitdo.
Uue aastatuhande algul Opivad need
fantaseerijad keskkoolis. Millises? Kui uskuda
Lauri Leesit, siis tdpselt samasuguses kut
praegu. Mina kiill selles populaarse koolijuhi
vaateid ei jaga - {ihiskond muutub Kkiiresti,
oodates muutusi ka koolilt. Kuna kool on alati
olnud suhteliselt konservatiivne ja inertne
institutsioon (mis pole iseenesest iildse paha),
votab uuenduste tegemine palju aega ning
eeldab pikaajaliste strateegiliste plaanide
tegemist. Viimased toetuvad nii ekspert-
hinnangutele kui koolirahva enda visioonidele.
Kas siit jareldub, et strateegilise planeerimise
hakatuseks tuleks kooli juhtkonnale ja
Opetajatele korraldada klassikirjand: “Meie
kool 10 aasta parast”? Miks ka mitte. Sellele
36

voiks siis jargneda Opetajate ja lastevanemate
tthine ajuriinnak kooli visiooni ja strateegiliste
sihtide sdnastamiseks. Poleks paha viia 1idbi ka
SWOT-analiiis: kooli kui organisatsiooni
norkade ja  tugevate  kiilgede  ning
potentsiaalsete ~ vdimaluste  ja  ohtude
mddratlemine rithmatdona.

Haridustehnoloogiline revolutsioon?

Selle sajandi jooksul on iiritanud koolipraktikat
revolutsiooniliselt muuta mitmed tehnikaimed
alates raadiost-TVst ning Idpetades arvutite-
Internetiga. Lugesin Kolga kooli
aastaaruandest, mis  pédrines  1930ndate
algusest, kui uhke oli hoolekogu kooli soetatud
raadio iile - niilild tuleb kogu maailm otse
koolituppa. Ei tulnud midagi, praegu ei leia te
vist lihtegi kooli, mis raadiosaateid dppetoos
kasutaks. Sama lugu on TV-ga, keegi ei hakka
ju tunniplaani TV saatekava jdrgi muutma.
USA-s 1980ndatel labiviidud hiigelprojektid
parimate professorite teleloengute pidamiseks
mitmetuhandesele auditooriumile satelliit-TV
vahendusel  jdidki  katsetuste tasandile,
igapéevast praktikat sellest ei ole saanud.

1960ndatel iiritasid programmdppe populari-
seerijjad ldheneda Oppimisele teaduslike
meetoditega, siistematiseerides ja standardi-
seerides Oppeprotsessi. Kavatsusest asendada
Opetaja ideaalse Opimasinaga ei tulnud midagi
vélja. Need ideed pole aga veel unustatud,
mitmed ld&dne firmad toodavad ikka veel
Opitarkvara, mis tdppisteaduslikult paika
pandud metoodika abil lubab garanteerida
vajaliku info tilekandmise arvuti kovakettalt
opilase pihe. Opetaja ja klassikaaslaste roll
sellise Oppimisviisi juures erilist tdhtsust ei
oma, kiisimuse alla seatakse dpetaja vajalikkus
dppeprotsessis.

Tiigrihiippe  arutelu  ajakirjanduses  toi
korduvalt esile sama kiisimuse: kas arvutite
tulek kooli tahendab vajaduse kadumist dpetaja
jarele, muudab revolutsiooniliselt kooli-
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praktikat? Mina ei usu kooli revolutsioonilise
muutmise vOimalikkusesse, Opetaja amet oli ,
on ja jadb - kuigi selle sisu pisitasa teiseneb.
Arvutiphise Oppe virtuaalne keskkond ilma
opetaja osaluse, kollektiivse tegevuse ja
suhtlemiseta klassikaaslaste vahel ei ole kuigi
efektiivne, seda on tdestanud mitmed uuringud.
Ma ei alahinda arvuti vdimalusi Oppetsod
rikastamisel ~ja  mitmekesistamisel, aga
ennustan siiski selle jd&mist koolipraktikas
sekundaarsesse rolli. Oma isiklikku ndgemust
sellest rollist tuleviku Eesti koolis kirjeldan
lihemalt allpool.

Kool ja iihiskond aastal 2007

Koolil on mitmeid funktsioone, iiks
tihtsamaid on hoida ja tdsta {ihiskonna
taastootmise kvaliteeti. Kui ithiskond muutub,
muutuvad ka ootused koolile. Kooli
arengukava koostamine eeldab muuhulgas ka
iihiskonna “tellimuse” prognoosi ldhitulevi-
kuks. Milline voiks olla Eesti 10 aasta pérast,
kuidas on selleks ajaks muutunud kooli ees
seisvad {ilesanded?

Aastal 2007 on Eesti ilmselt Euroopa Liidu
liige. Praegused kooliopilased vaoistlevad siis
eurotdoturul oma soomlastest, hollandlastest,
sakslastest ja brittidest eakaaslastega. Vabariigi
valitsus ja seadusandjad vdistlevad omakorda
teiste Euroopa riikidega soodsa majandus-
kliima kujundamisel, et meelitada rahvus-
vahelisi kontserne siia tookohti looma -
unustamata rahvusliku identiteedi ja kultuuri
arendamist ning sotsiaalsete  protsesside
tasakaalustatud juhtimist.

Koolile seab see pingeline olukord iiha
tdpsemalt sdnastatud eesmirke, toon siinkohal
vaid moned niited:

* hea keeleoskus (iga keskkoolildopetaja saab
hakkama vihemalt 3 voorkeelega)

e funktsionaalne kirjaoskus

¢ meeskonnatdé oskused
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¢ Oppimisvdime, valmisolek pidevoppeks, mis
kestab kogu elu

e arvuti jt. tehniliste vahendite kasutamise
oskus

e teadmised ja oskused, mis on vajalikud
kapitalistlikus ~ {ihiskonnas  toimetulekuks
(laenud, maksud, kindlustused, rahajuhtimine
pere-eelarves, véikeettevotluse alused jms.)

e keskkonnateadlikkus

e rahvusliku eneseteadvuse ja
edasikandmine

kultuuri

Vahendid nende eesmirkide saavutamiseks on
piiratud, haridussiisteemi sunnitakse kokku
hoidma. Raha o&petajate palkade tdstmiseks
saab  tulla  eelkdige  siisteemi  enda
optimiseerimisest : viikesed koolid liidetakse,
viikeseid klasse ei saa endale lubada iikski
kool. Erakoolide osakaal suureneb, kuna
maksujoulisi lapsevanemaid on iiha rohkem ja
arusaamine haridusest kui investeeringust leiab
iiha laiemat kandepinda. Haridusjuhtimine
muutub tdpsemaks, suures osas tdnu paremale
ilevaatele vahendite liikumisest ja siisteemi
koigi lilide t66 tulemuslikkusest.

Efektiivsust suurendab ka haridussiisteemi
detsentraliseerimine - riigi ettekirjutused
koolidele on vaid tildist laadi, riiklik dppekava
mahub 30 lehekiiljele. Oppekava arenduse
raskuskese kandub kooli tasandile,
mirksonadeks - Opetajate meeskonnatdo,
rohkem valikuid Opilasele, paindlikkus,
lapsevanemate kaasamine kooli tegevuse
kavandamisse.

Nigemus ITst koolis aastal 2007

Oma visiooni paigutan ma mottes iihte
keskmisse keskkooli Kesk-Eesti véikelinnas.
Selles koolis dpib ligi 600 opilast, kdigis
klassides on 2 paralleeli. Koolis on 60 arvutit,
lisaks kahele arvutiklassile on tookohad veel
ka raamatukogus ja Opetajate toas. Oma arvuti
on direktoril ja majandusjuhatajal, enamikul
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Opetajatest on  isiklik  kantav  arvuti.
Raamatupidajat koolis pole, see t6o tehakse dra
kohalikus omavalitsuses. Koolis tootab tais-
kohaga infojuht, kelle hooleks on Opetajate
abistamine arvutite ja muude tehniliste
vahendite kasutamisel ning kooli kohtvdrgu
administreerimine.

Milline on selle hetkel iilivdimsana tunduva
arvutipargi rakendus? Arvuti kasutusalad
tuleviku koolis jagaksin kolmeks:

1) arvuti kui 6ppevahend
2) arvuti  kul  Oppetdd
korraldamise vahend

3) arvuti kui kooli haldamise vahend

kavandamise ja

Oppevahendina kasutatakse selles koolis
arvutit mitte iksnes informaatikatundides
(lithikesed tild-arvutidpetuse kursused

toimuvad 1., 5., 8. ja 10. klassis, keskkoolis on
lisaks sellele valikkursused arvutivérkudest,
andmebaasidest,  arvuti-graafikast ja -
muusikast, programmeerimisest jms.) Teistes
Oppeainetes kasutatakse vastava aine jaoks
loodud Opitarkvara, digitaalseid teatmeteoseid
ja muid lisamaterjale, kirjalikud t66d
vormistatakse vOimaluse korral = arvutiga,
traditsiooniliste tundide kdrval muutuvad iiha
populaarsemaks mitmeid dppeaineid
integreerivad ~ rahvusvahelised  Interneti-
projektid. Kuna wviikelinna kool ei suuda
pakkuda suurt hulka erinevaid valikkursusi, on
mdnest spetsiifilisest valdkonnast huvitatud
Opilastel voimalik vidikese tasu eest sooritada
vastav kursus Interneti vahendusel Tallinna,
Tartu voi Helsingi kooli juures, kes seda
kursust  kaugkoolituse =~ vormis  pakub.
Erandjuhtudel on vd&imalik kogu pohi- ja
keskkoolikursus labida iile Interneti kodus
Oppides.

Opetajad valmistavad oma tunde ette arvuti
abiga, leides Internetist ja mahukatelt
andmekandjatelt kooliraamatukogus hulga-
liselt teemakohast lisamaterjali virsketest
statistilistest andmetest huvitavate video-
38

Iikudeni.  Opetajad  jagavad iiksteisega
kogemusi ja isegi tunnikonspekte Interneti-
jututubade vahendusel. Ettevalmistatud mater-
jalid on tunnis voimalik hetkega saata iga
Opilase arvuti ekraanile vdi kuvada seina-
tahvlile.

Koolijuht ei kujuta enam iildse ette, kuidas ta
10 aastat tagasi arvutita oma tddga toime tuli.
Kooli infosiisteem annab talle hetkega
vajaminevas vormis iilevaate kooli tegevuse
erinevatest ~ valdkondadest: dppeedukus,
finantsid, puudumised, tunniplaan, arhiivi-
dokumendid, haridusseadusandlus jms.
Kohalikul ~ omavalitsusel ~ ja  Haridus-
ministeeriumil on tdnu sellele infosiisteemile
kerge saada objektiivset ilevaadet koolide
toimimisest - mis on ju hddavajalik haridus-
alaste otsuste tegemisel.

Arvuti on saanud osaks kooli kultuurist, iga
klass avaldab oma vorgu-lehte ning kooli
kodulehekiiljed on kujunenud kantseleiks, mis
on avatud 24 tundi Odpédevas, vahendades
koikvoimaliku kooliteabe korval ka koolitus-
ning  konsultatsiooniteenuseid  linnakese
tdiskasvanud elanikele.

Koigi nende {ilesannete tditmiseks ei piisa
lihtsalt 60 arvuti olemasolust koolis, vaja on
veel:

e kohtvorku, mis iihendab kd&ik arvutid ja
printerid koolimajas

e kiiret Interneti piisiiihendust

e arvutiprojektori (LCD display) kasutamise
voimalust igas tunnis

¢ pidevat arvutikoolitust ja asjalikku tehnilist
/metoodilist tuge Opetajatele infojuhi poolt

e vaba juurdepdidsu arvutitele ka pérast tunde,

samas tagades arvutivdrgu ja andmete
turvalisuse

o kasutajasobralikku, eestikeelset,  kooli-
vajadustele vastavat tarkvara

» kooliraamatukogust  kujundada  mitme-

kiilgne, avatud dpikeskkond.
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Kokkuvotteks

Ma ei saa paris nous olla Lauri Leesiga - kool
muutub siiski, kuidas ta muudmoodi saakski.
Oma roll selles muutusteprotsessis on ka
infotehnoloogial. Siiski ei tohi teha arvutite
hankimisest kooli omaette eesmdirki, see on
vaid vahend Oppimise, Opetamise ja
koolijuhtimise tdohustamiseks. Kui praegu
koolis pole inimesi, kes arvutitele mdistliku
rakenduse leiaks, on mdttetu osta arvuteid
nurka seisma vOi lastele méngimiseks. Selle
raha eest voOiks parem kooli kiittesiisteemi
vkonoomsemaks muuta vOi fiitisika
katseseadmeid uuendada. Arvutid on nii
kiiresti vananev tehnika, et nende hankimine
iasub dra tiiksnes siis, kui nad kohe
maksimaalselt rakendatakse.

Mart Laanpere

Mart Laanpere on TPU haridustehnoloog.
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Kooli arendamine eeldab
vaartuste iimberhindamist

1. Reaalne tegelikkus

Koolide iihetaolisus on viimaste aastate jooksul
asendunud pikaks veninud reaga. Koolid on
oluliselt iiksteisest distantseerunud. Need, kes
jdid ootama pédstvat reformi iilaltpoolt, ei ole
oma arengus ainult peatunud, vaid hakanud
markamatult ka maha kdima. Need aga, kellel
jatkus  ettendgelikkust end  hiilestada
arengulainele, on hoogsalt edasi liikuma
hakanud. Erinevused koolide kvalitatiivses
tasemes ja identiteedis on suured ja need
muutuvad veelgi suuremaks. Kaugel pole enam
seegi aeg, kus ndrgematel tuleb
konkurentsivistluses koht loovutada
parematele ja tugevamatele. Turumajanduse
seadused on halastamatud. Mugavatele,
laiskadele ja poikpiistele ei ole siin turvaline.
Koolisisene areng on Eestis saanud
reaalsuseks, mille siivaolemuse iile on viimane
aeg jarele motlema hakata. (1). Arvata, et
oleme kiillalt kompetentsed kooli arendama,
sest esimesed sammud tunduvad meile
onnestunutena, oleks ekslik enesepete. Kooli
arengu ja arendamise kontekstis avaneb meile
uus senitundmatu maailm oma probleemide ja
ohtudega.  Viliskogemuste = mehhaanilise
iilevotmise ja kriitikata kasutamisega vOime
neid ohte ainult suurendada.

2. Areng ja juhtimine.

Kooli areng ei ole ainult projektimeeskonna
eralobu ega hobi. Kuigi metoodiliselt
soovitatakse koolisisese arendamise protsessis
juhtkonnal mitte eriti soleerida ja ennast mitte
eksponeerida, vaid anda tegutsemisinitsiatiiv
vastava vabatahtlikest meeskonna kitte, ei
tihenda see, et juhtkond voiks endale lubada
vaid erapooletu kdrvaltvaataja luksust. Mida
vihem silmapaistev on juhtkonna roll, seda
suurem ja kaalukam peab olema tema
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strateegiline  positsioon. (2).  Stabiilsuse,
korrastatuse ning vastava kultuuritaseme ja
identiteedi  saavutamine koolis kuuluvad
operatiivjuhtimise tulemite hulka.

Areng on organisatsioonilise uuenemise
(innovatsiooni) korval kooli strateegilise

juhtimise iiks olulisi tulemeid, mis aitab kooli
missiooni paremini ellu viia.

Paraku on Eesti haridustegelikkuses kooli
missioonile  lubamatult vihe tihelepanu
pooratud ning koolide dppekavades libisetakse
sellest kergelt mooda. Aineparadigmas
motlemise rutiin aitab sellele omamoodi kaasa.

Kooli missioon on aga otseses sdltuvuses
rahvuskultuurist.

3. Miirav on kultuur.

Kooli kui organisatsiooni arengu kisitlemisel
ei saa mooda minna kultuurist. Uhelt poolt on
areng erinevates kultuurides erineva sisu ja
tdhenduslikkusega. Teisalt aga - on
organisatsiooni areng oma siivaolemuselt selle
organisatsiooni kultuuri uuenemine.
Organisatsiooni areng on kultuuriga 1dbi
imbunud, toimub  konkreetse  kultuuri
tingimustes ja on selle kultuuri uuenemine.(3).

Organisatsiooni areng puutub kultuuriga kokku

koikidel selle  kisitlustasanditel, alates
alateadvuslikust tasandist, hdlmates
teadvuslikku  siivatasandit  (argiteadvuslik,
professionaalne, teaduslik- teoreetiline ja

eneseteadvuse tasand) ja l0petades kultuuri
vilise avaldustasemega.

Eesti on hetkel suurrahvaste kultuuride
podrises. Ajalooliselt oleme tugevalt méjutatud
Lédne-Euroopa kultuuridest (eeskétt Saksa,
Rootsi, Taani), vahelduva intensiivsusega
oleme  tunnetanud  idanaabri  kultuuri
assimileerivat mdju. Teoreetiliselt tundub meie
rahvuspsiihholoogiale suuresti  vastuvdetav
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Jaapani antropotsentristlik kultuur. Arimaailm
aga surub lausa jouga meid Ameerika noore ja
joulise, kuid suurrahvale omase indiviidikauge
ja kosmopoliitilise kultuuri teerulli ette.

Eesti riik ei ole veel oma kultuuridiinaamilist
identiteeti selgelt mdédratlenud. SeetSttu on
koolidel, kultuuri-, religiooni- ja
noorsooorganisatsioonidel oma missiooni viga
raske médratleda  ja mdoodahiilimine
missioonist tundub objektiivse paratamatusena.
(Saagem enne targemaks, heaks saada jouame
alati.)

Kohane oleks siinkohal mérkida, et Venemaa
korgkoolid  teevad  vdga  intensiivset
missioonilist t66d oma rahvusliku intelligentsi
kasvatamisel. Eesti ddrmuslik liberalism selles
valdkonnas tundub priiskava ja Kkiilinilise
luksusena.

4. Arimaailma mallid ei to6ta.

Arimaailm  suhtub  organisatsioonisisesse
arengusse tdie tOsidusega. Uurimis- ja
arendustegevust peetakse niivord oluliseks, et
suuremates firmades on loodud spetsiaalsed
R&D osakonnad. Viimaste iilesandeks on
pdhitegevust  hdirimata  védlja  arendada
vajalikud organisatsioonilised ja kultuurilised
uuendused ning seejdrel need pdohitegevusse
(viimast oluliselt hdirimata) sujuvalt tagasi
lilitada.  Aastakiimnete  kogemuste  ja
teaduslike uuringute baasil on formeerunud
vastav teooria ja ideoloogia, mille sugemed
paratamatult on joudnud ka kooli arendamist
puudutavatesse publikatsioonidesse.
Arimaailma mallid kooli (eriti Eesti koolide)
puhul osutavad tihti voorkehadeks. Koolil on
oma siivaolemuslik spetsiifika, mistdttu
arendusprojekti meeskond ei saa mingil juhul
R&D osakonna rolli tdita. Koolis kuulub
arendustegevus algusest 16puni juhtkonna
pohitegevusliku strateegilise ~ juhtimise
valdkonda ja kogu strateegiline initsiatiiv peab
olema juhtkonna kaes. Oeldu ei tihenda sugugi
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juhtkonna vilist domineerimist arendus-
gruppide praktilistes otsingutes. Veelgi enam:
jouvotetel rajanev administreerimine ja arengu
vievdoimuga kéivitamine tdhendaks arengu
loppu. Arenguideed peaksid levima nagu
niiskus suhkrutiikis. (1). Arimaailmas rajaneb
firmasisene areng 3 tugisambal: infrastruktuuri
uuenemisel ja personali arengul ning neid
siduva meeskondliku tegevuse tdiustumisel.
Moned teoreetikud koguni viidavad, et areng
on infrastruktuuri funktsioon. Koigepealt
luuakse firmas vastav materiaalne baas ja selle
najal koolitatakse vilja personal.

Eesti koolides tuleb praegu veel tegutseda
ressursside defitsiidi ja majandusliku viletsuse
tingimustes. Tihti on probleemiks isegi
koolihoone terve katus ja Opetajate palgaraha.
Kaasaegsetest infotehnoloogilistest menetlus-
test Oppeprotsessis oleme veel rahapuuduse
tottu kaugel.

Onneks ei ole meie koolide arenguprotsess
stiski  infrastruktuurt kanpu taga Kkinni.
Moningat arenguruumi veel jatkub.
Pohiprobleem on haridust66tajate  haridus-
alases harimatuses ja soovimatuses koostood
teha.

5. Areng on siivaolemuslik uuenemine.

Kuigi arendustegevust on kasulik esialgselt
kéivitada koolitegevuse ohutumatel
ddremaadel, ei tdhenda see, et areng ei peaks
pohikiisimusteni ~ joudma. Pealegi  pole
arenguprotsessil kunagi 16ppu ndha, sest uue
taseme saavutamine tdhendab starti edasiseks
uuenemiseks. Organisatsiooni kultuuri
uuenemise korval on arendamise strateegias
veel iiks oluline valdkond - organisatsioonilise
Oppimisvdime tdstmine. (4). Tinapdeva
totaalse Oppimise situatsioonis ei Opi ainult
tiksikisikud ja nende iihendused, dpib kogu
personal, opivad firmad ja 6pib kogu iihiskond.
Oppimine  on  koikidele  subjektidele
olelusvaitluses toimetuleku peamiseks
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eelduseks. Kahte korda samal viisil eksimine ei
tohiks iihelegi organisatsioonile lubatav olla.

Firma edukusest ligi 90% masravad inim-
suhted. Seepédrast on inimsuhete arendamine
firmas {iheks olulisemaks strateegiliseks
vahendiks. Seda saatev organisatsioonilise
todjaotuse ja  organisatsioonilise struktuuri
tdiustamine, selle piiride pehmendamine ja
koostdovaldkondade laiendamine on firma
arengu iiks peamistest teguritest (vt. joonis).
Firma arengu eeldustena toimub {iihelt poolt
struktuurikapital, teiselt poolt aga
intellektuaalse kapitali varumine. (5). Areng on
mitte viline, vaid siivaolemuslik uuenemine.

Organisatsiooni areng tdhendab eeskitt tema
pOhitegevuse ja selle juhtimise arengut,
juhtimise demokratiseerumist ja meeskonna

enesejuhtimise ning enesearendamise
subjektsuse tdstmist ning kdige selle najal
organisatsiooni  missiooni  adekvaatsemat
taitmist.

6. Antropotsentrism.

Kuigi organisatsioonisisese arengu {iheks
pOhiprintsiibiks on meeskondlik koostdé ja
slinergeetika, ei tdhenda see indiviidikesksuse
printsiibist loobumist ja personali ké&sitlemist
vaid inimressursi vdi sotsiaalse sisekeskkonna

tasemel. Demokraatia kui arengu iks
alutugesid eeldab indiviidi Gigust olla tema ise
ja tema sisemaailma puutumatust.

Indiviidikesksus ei ole ainult sdnakolks, mida
suusoojaks vahetevahel on tavaks pruukida.

Eesti kultuuripdrandis ei ole indiviidikesksus
eriti selgelt kristalliseerunud. Kiill on eestlased
vadrtustanud perekonda, kodumaad ja rahvust.
Seetdttu on indiviidikesksus ka meie koolides
veel suhteliselt uudne ja palju Sppida oleks
meil selles suhtes jaapanlastelt.

Indiviidikesksus tadhendaks tootaja
ametikirjelduse vastavusse viimist inimese
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tegeliku kompetentsusega (mitte vastupidi),
to6taja karjddri planeerimist ja tema abistamist

selle realiseerimisel, to6taja personaalse
koolitusvajaduse  viljaselgitamist ja selle
arvestamist personali koolitamise kiigus,

tootaja individuaalsuse ning tema kordumatu

omapdra toetamist ja arendamist (selle
mahasurumise asemel) jpms.

Eriti  oluline on  kooli  seisukohalt
antropotsentrism  Opilaskonna  kohtlemises.

Opilaskesksus (lapsekesksus) on killl ineie
koolides kiibele ldinud sona, kuid ainekeskne
mdtlemisparadigma on nii siigavalt juurdunud,
et opilane kui indiviid kipub kdikjal veel varju
jddma. Pole siis imestada, et Opilased piitiavad
erilise rdivastamismaneeriga vdi silmatorkava
kditumisega monikord end esile tosta.
Ainekesksus ei avaldu ainult konkreetse
tegevuse tasandit. Selle juured on siigavamal.

Tehnokraatliku mottelaadiga inimesed, kelle
otsustada on hariduskorralduslikud strateegia-
kiisimused, on ldhtunud arusaamast, et dpilane
on ise suuteline integreerima akadeemilistes
struktuurides pakutavaid teadmisi terviklikuks
maailma-pildiks ja oskavad neid teadmisi
mistahes  konkreetse  elundhtuse  korral
konstruktiivselt rakendada. See on jame
metodoloogiline  viga, mis vdib viia
katastroofiliste tagajdrgedeni. Integreerimis-
vdoime tekib indiviidil alles kdrgkooli
I16pukursustel voi tegelikku toosse liilitumisel,
tihti jadb aga sootuks tekkimata. See aga
tdhendab, et Opilase sisemaailmas ladestuvad
omandatavad teadmised sellistes struktuurides,
nagu neid opetati. Opilase sisemaailm kujuneb
mosaiigitaoliseks ning elust vddrandunud
struktuuridesse ladestunud ja védrtustamata
faktiteadmiste konglomeraadiks. Pole siis ime,
et védrtusorientatsioonid kujunevad vaid
viliskeskkonna juhutegurite mdjul ja kool
toidab uusi 1dpetajaid ellu saates iihiskonna
eetilist kriisi uute kandjatega.
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Ainekesksus kui printsiip peab olema
prioriteetne giimnaasiumiastmes. Pd&hikoolis
peab seda ette valmistama tsiiklidpetajate
(mitme aine Opetajate) aineid inteégreeriv
tegevus. Algkool aga peab olema valdavalt
opilaskeskne. Uleolevat suhtumist
klassidpetajasse tuleb késitleda kui
ainespetsialistide haridusalast kiitindimatust ja
ndmedust.

Oma kooliuuenduslikest sammudest vdime
tosiseltvoetavalt rddkima hakata alles siis, kui
meie pohikoolides hakkavad todle esimesed
kasvatusteadusliku pohierialaga mitme aine

opetajad.  Seni on  oma  Kitsastest
tsunfiambitsioonidest ldhtuvad kérgkoolide
ainestruktuurid  kiivalt  vdidelnud sellise
Opetajaprofiili vastu ja saavutanud vastava
otsuse  tagasililkkamise. Kiisimus tuleks
piistitada printsipiaalselt: kellele on see
kasulik?

7. Kultuuriline jirjepidevus.

Kuigi kooli areng on tema siivauuenduslik
kultuuriprogress, ei téhenda see seniolnu
barbaarset 16hkumist ja hdvitamist. Eesti koolil
on kogu tema ajaloo viltel vilja kujunenud
omandoline identiteet ja kultuurijuuretis, mis
meie kéesoleva sajandi 20-ndate aastate
kooliuuendusliikumise kogemuste kaudu on
levinud ka raja taha ning saanud praeguse
Ladne-Euroopa koolikultuuri elementideks.
Eesti kooli iseloomustab traditsiooniliselt hea
distsipliin,- mis ei rajane niivord jouvdtetel
kuivord Opilaste ja Opetajate suhetel. Eesti
koolil (eriti maakoolil) on head kultuuri-
traditsioonid t66s kohaliku elanikkonnaga ja
opilaste kodudega, tugevad klassivilise t60
traditsioonid, hea  ainetundmise  tase,
mérkimisvddme tervisekasvatuse siisteem,
raamatukogude viljakujunenud traditsioonid
jpms, mida uuendustuhinas ei tohiks iile parda
visata. Infotehnoloogiline tiigrihiipe ei tohiks
kujuneda senist Eesti kooli laastavaks
teerulliks. Eeskidtt peaks koolid iiritama
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siilitada oma  emakeele  puutumatust,
rahvuskultuuri  aluseid ja  rahvuslikku
identiteeti. Meil  peab olema  oma

suhtlemispartneritega raja taga nii palju iihist,
et nendega suhelda saaks, peame aga suutma
jadda niipalju iseendaks, et me oma partneritele
huvitavad oleksime. Kui me laulaksime ainult
ingliskeelseid laule ja piiliaksime olla oma
partnerite sarnased, kaotaksime kiiresti huvi
enda vastu ja lahustuksime hallis massis.
Maailmal poleks midagi selle vastu, kui ta
vabaneks {ihest tiilikast iseendaks jidva
piiiidvast vdikerahvast geopoliitiliselt tahtsal
territooriumil.

8. Uut tiiiipi juht.

Infoiihiskond ei koputa enam uksele, vaid on
voimaldanud meil endasse niiliselt tisnagi
pehmelt maanduda. Siivaprobleemid seisavad
aga alles ees. Infoiihiskond eeldab juhtidelt uut
tillipi maailmapilti, vut tiiiipi kompetentsust ja
olulist nihet juhtide vaartushinnangutes.

Juhtimisideoloogiliselt on oluline strateegia
raskuspunkti nihkumine organisatsioonilt kui
juhtimise instrumendilt kultuurile. Juhtimine
toimub valdavalt 1l&bi kultuuri ja kultuuri
vahendusel. Mojutusmehhanismidena ei toimi
niivord organisatsioonilised meetmed, kuivdrd
vddrtushinnangud, kditumisnormid, miiidid ja
tabud kui kultuuri elemendid. Juhtimine
védrtuste kaudu (vddrtusjuhtimine) on eriti
teabeorganisatsioonides tdusnud tdhelepanu
keskpunkti. (6).

Organisatsiooni  struktuuripiiramiid —muutub
lamedamaks, administratiivse allumise
(subordinatsiooni) suhted asenduvad
koostoosuhetega,  meeskonna  osatihtsus

suureneb nii operatiivses kui strateegilises
juhtimises.

Formaalse organisatsiooni kdrval hakkab iiha
véddrtustuma informaalne organisatsioon ja
selle votmeisikute vork, ametliku infostisteemi
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korval vidirtustuvad organisatsiooni infok#ibes
ka informaalsed kanalid. Teabekapitali
osatdhtsus tduseb. Projektijuhtimine hakkab

alliiksuste  juhtimise korval domineerima.
Konveieri ideoloogia nihkub tddjaotuses
tagaplaanile. Organisatsioonis hakkab

taanduma kasvu-ideoloogia. Organisatsiooni
piilitakse hoida voimalikult viiksena. Kaik
meeskonna  liikkmed  peaksid  ndgema
organisatsiooni  kui  terviku  probleemi.
Administratiivse  iilemuse roll  viheneb.
Tootajate  isiklik panus ja palgakahvel
laienevad. Juhi tiha tdhtsamaks rolliks saab
Oppimine ja meeskonna dpetamine. (7).

Niiid on vaid moned nidited sellest, et
infolihiskonna  juhtimisideoloogia  erineb
oluliselt industriaalajastu mottemaailmast ja
vairtus-hinnangutest.

9. Juhtimiskultuur ja juhtimisteadvus.

Juhtimise ~ jaotamisel  juhtimismeeskonna
likkmete vahel vdidakse ka kdige andekamate
juhtide t66 muuta mottetuks sekeldamiseks,
sest jaotatud juhtimine ei pruugi anda enam
terviklikku  juhtimisefekti.  Seetdttu  on
meeskonnat6d juhtimise tasemel eriti tdhtis.
Meeskonnaté6 on aga juhtimiskultuuris ks
kandvamaid printsiipe. Juhitmiskultuur peab
vastama organisatsiooni kultuuri reaalsele
tasemele, olema sellest monevGrra ees ja
korgemal. Juhtimiskultuuri kui fenomeni
siivaolemuse avamine viljuks kéesoleva
kirjat66 raamidest. Rohutagem vaid seda, et
juhtimiskultuuri aluseks on juhtkonna iihised
juhtimisteadvuslikud véértushinnangud ning
kogu juhtkonna poolt iihiselt aktsepteeritavad
professionaalse  kditumise normid.  (8).
Ténapdeva kooli ei saa juhtida enam
argiteadvuslike kisitluste tasemel. Kool vajab
niiid  professionaalse  juhtimisteadvusega
liidreid. Professionaalne juhtimisteadvus ei
kujune aga iseenesest argiteadvuslike késitluste
baasil, vaid eeldab iihelt poolt teaduslik-
teoreetilise ~ juhtimis-teadvuse  ja  juhi
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eneseteadvuse siinteesi tegelikus juhtimises.
Juhtimisteaduste teoreetiliste aluste
omandamine ei kindlusta aga paraku juhi
adekvaatset  rollikditumist.  Juht  kéitub
pohiliselt selle jirgi, mida ta tegelikult
vadrtustab. Juhtide professionaalset teadvust
iseloomustavad védrtus-hinnangud
iseloomustavad juhi tegelikku kompetentsust
paremini kui teoreetilised teadmised. Juhte
ettevalmistavates  koolitus-autustes  tuleks
sellele tosiselt moelda ning igati hoolitseda
selle eest, et teoreetiliste teadmiste korval
omandaksid kuulajad ka tdnapédeva
haridusvajadustele vastavad viértushinnangud.
Koolijuhte ametisse valivail
munitsipaalorganeil tuleks aga hoolitseda selle
eest, et koolijuht védrtustaks kooli missioonile
toetuvat arendava juhtimise ideoloogiat,
kultuurile toetuvat strateegiat ja inimest
austavat juhtimisstiili.
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TERA

SELLES RUBRIIGIS KAJASTAME TOIMU-
NUD JA EELSEISVAID SUNDMUSI. TERAS
ON KOORUKE JA IVA KOOS, KINDLAST
VAATEPUNKTIST LAHTI MOTESTAMATA.
SIIN KAJASTAME KA OPPIMISE JA ARENGU
SIDUSVALD-KONDADE - KESKKONNA,
TEHNOLOOGIA, KULTUURI - UUDISEID.
TERA ASENDAB KOORUKESE JA IVA
ESIMESTE NUMBRITE TEADETE-RUBRIIKI.

Konverents ''Esimesed kooli-
astmed uuenevas pohikoolis"

25. - 26. mirtsil 1997.a. toimus Tallinna
Pedagoogilises Seminaris algklassiOpetajate
tileriigiline konverents "Esimesed kooliastmed
uuenevas pohikoolis".

Konverentsi  eesmédrgiks oli  vahendada
Opetajate tookogemusi, edastada kooliuuendus-
likku teavet ning tutvustada nditusel koolides
valmistatud dppematerjale.

Arutletavad teemad jagunesid jdrgmiselt:
erivajadustega  laps  koolis, Opetajarollid
kooliarendustdds, minapildist maailmapildini,
ainekavade metoodilisi lahendusi, 20.- 30.
aastate ideede taassiind ja muukeelne kool.

Lisaks eelpool nimetatutele esitasid iiheksa
Opetajat oma ettekanded nn videoettekannete
sektsioonis, millel iihine teematika puudus.

Kokku esitati 58 ettekannet nii eesti kui vene
koolide Opetajatelt. Konverentsi materjalidest
ilmus ka kogumik. Jargnevalt kokkuvdtted viie
sektsiooni toost.
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Ulevaade sektsiooni “Opetaja rollid
kooliarendustoos” t66s

Ettekandjaid oli seitse: Maie Arba (Viiratsi
Algkool) "Opetajate koostso 4. klassi dpilase
ettevalmistamisel {ileminekuks kesk-astmesse";
Aigi Laine (Voru I Keskkool, kollektiivne
ettekanne) "Kogemustest kooli &ppekava
koostamisel 1. kL"; Tiiu Kallion' (Valga
Giimnaasium)  "Praktilisi  t6id  Opilaste
lugemuse, loovuse ja  viljendusoskuse
arendamiseks"; Luule Niinesalu (Arukiila
Pohikool) "Hinnanguline hindamine"; Kiilli
Kaasik (Jiri Gilimnaasium) "Opetajate
koostd6- ainepédevad Jilri Glimnaasiumis"; Eve
Eisenschmidt (Haapsalu Linna Algkool)
"Haapsalu Linna Algkooli ajalooprojekt "Linn
linna all""; Eha Jakobson (Unipiha Algkool)
"Miks algklassiopetajal on tarvis tunda
psiihholingvistikat".

Opetaja rolli dppekava koostamisel kisitles ka
Voru I Keskkooli kollektiivselt koostatud
ettekanne, millest selgus, et kooli dppekavasse
tuli sisse vOtta miinimum- ja maksimum-
padevuse kriteerium.

Vorus (ja Kagu-Eesti teisteski kohtades) on
palju td6tuid ja asotsiaalseid perekondi.
Lapsed, kes tulevad kooli kehvast perest voi
olulise koduse toetuseta, vajavad teatud
madalamat standardit klassi 18petamiseks,
samas ei saa kool aga ka oma taset teatud
piirist allapoole lasta. Kooli Oppekava
koostamisel on riiklik Oppekava andnud
julgust: on, millele toetuda, mille alusel oma
kooli arendusttds edasi minna. Oluliseks on
peetud kooli dppekava koostamise katsetel
lapsevanemate rolli: lapsevanematele tuleb
teadvustada nende osa dppeprotsessis.

Viiratsi Algkool on tdsiselt votnud laste
raskusi iileminekul 4. klassist keskastmesse.
Probleem on vana, kuid lahendusi tuleb ikka
uuesti otsida ja leida. Kui siigisel saavad
rahulikuks ja asjalikuks jutuajamiseks kokku
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algklassilapse endine ja uus klassijuhataja ning
ka lapse uued ainedpetajad, et konelda sellest,
mida on tehtud 4 esimese aasta jooksul ja mis
ootab last 5. klassis, on tehtud suur samm
tilemineku kergendamiseks nii Opilastele kui
Opetajatele. Sektsioonis leidus diskussioonis ka
6- klassilise algkooli eeliste rdhutajaid.

Lapsed (ja noored inimesed) ei taha enam
lugeda - tddemus, mille me oleme vist kiill
Opetajatena, lapsevanematena, korgkoolide
oppejoududena  kdik  teinud.  Valga
Giimnaasium on seisnud vastu sellele aja
maérgile ja nukravditu tdhelepanekule "ikka on
mones klassis moni laps, kes téhtigi el tunne”
vastu pannud Opetaja tohutu piihendumuse,
ajakulu ja lapsevanemate kaasamise. T00,
mille tulemusena on antud lastele lugemishuvi,
oskust oma raamatut kirjutada, julgust ja
rodmu esinemisest ja enesevaljendamisest.

Igivana ja ikka (ka sektsioonis) poleemikat
tekitanud teema: kas hinnata numbritega véi
ilma? vottis konverentsil iiles Arukiila
Pohikool, ndidates oma kogemuste kaudu véga
veenvalt, kuidas on v&imalik panna ka
lapsevanemaid mdtlema oma laste hinnangute
iile, mis Opetajalt saadud ja nendele isegi
vastama - Opetaja saadab hinnangulehe koju,
kus on ¢eldud, mida temal lapse edasijoudmise
kohta oOelda on - lapsevanem saadab
hinnangulehe tagasi oma arvamuste ja
motetega. Oluline on enesehinnangu vajadus
lapse poolt - kes ma olen, mida ma vdin, mida
olen saavutanud.

Juri Giimnaasiumist ja Haapsalu Linna
Algkoolist oli ettekandjail kaasa vdetud
videomaterjale - esimene kooli ainepdeva
kohta ja teine ajalooprojekti "Linn linna all"
nditlikustamiseks. Ainepédeva korraldamisel ei
ole eesmidrgiks vOetud mitte mdne aine
probleemide siivakasitlust, vaid pigem piititud
integreerida aineid probleemide kaudu - lapsed
saavad osaleda niltidiskunsti rithma,
poliitikaméngu, tdhelepanuméngude ja paljude
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muude valikute kaudu ise

lahendamisel.

probleemide

Integratsiooni ja koost6d mote haarab ka
Opetajaid - probleeme iiksi ei piistita, pdeva
saab korraldada vaid teistega koos. Opilased
tootavad ja méngivad riihmades, kus on koos
erinevate  klasside lapsed - moétted ja
kogemused, mille vOimalusterikkust ja
fantaasialendu on raske lithikestesse ridadesse
panna. Uhe ainepédevast osavotnud lapse
kommentaar: "Seda pdeva ei unusta ma
kunagi". Mis siis veel tahta?

Ajalooprojekt Haapsalus kujunes millekski,
milleks voiks iga suurem projekt kujuneda -
linnarahvast, dpetajaid, opilasi ja
lapsevanemaid iihendavaks iirituseks piduliku
16puga. Vahepeal, projekti kdigus olid aga visa
tood, organiseerimist ja enesetdiendamist
vajavad pdevad. Laste teadmistemaailma
rikastavad teadmised arheoloogiast (kiilla ol
kutsutud mitmeid spetsialiste, kes konelesid
vanadest miintidest, ajaloost, arheoloogia-
avastustest) ja paljust muust. Opetajad ise
saavad projektijuhtimise kogemuse, mille abil
saab edaspidi koolielus mondagi huvitavat
korraldada.

Unipiha Algkool on leidnud keele ja
algklassilapse arengu olulise seose dpetaja tood
ja kooli arendava véimalusena. Opetajal tuleb
arvestada sellega, et kooli tuleb lapsi, kelle
sisekdne ja kujundliku métlemise tase vajavad
olulist dpetaja tdhelepanu ja abi, et laps jouaks
kirjaliku kdne mdistmise ja loomise tasandile.
Kui lapsel on sisekdne halvasti arenenud, ei
oska laps jutustada. Opetaja peaks julgustama
last eneseviljendusel. Ka matemaatika-
iilesannete  lahendamine takerdub sageli
keelelise moistmise tottu: tekstiilesande puhul
ei saada lihtsalt tekstist aru.

Kokkuvdtteks: voiks rohutada kolme olulist
Opetaja rolli kooliarendust66s, mille juurde nii
vai teisiti sektsioonis jouti:
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e Opetaja koost6d loojana: ilma koostdsta
lapsevanemate, teiste Opetajate, Opilaste,
linnarahva, kultuuriinimeste ja paljude
teistega algkoolidpetaja pilgu 14bi vaadatuna
koolielu arendada ei saa. Opetaja on aga
koostoo algataja ja arendaja.

e kooli dppekava arendamisel ei lepi Opetajad
enam  kiisimustega, kuidas dppekava
jérgimise ja tditmisega paremini toime tulla.
Kooli Oppekava on pannud
algkooliopetajaid kiisima: Miks muuta?
Mida muuta? Kuidas muuta? Kuidas on
seotud riiklik dppekava ja kooli dppekava?
Kui integreerida, siis mida ja miks?

. e eripedagoogilist tdhelepanuvéimet, oskusi ja

teadmisi vajab kiill iga algklassidpetaja,

olgu see siis lapse keelelisel arendamisel,

eneseviljenduse julgustamisel,
enesehinnangu arendamisel voi
keskastmesse ilemineku raskuste
leevendamisel. Erivajadustega lapsi on

palju, neid on tarvis mérgata ja lapsi
abistada.

Sirje Priimigi
Tartu Ulikool

Kokkuvate toost sektsioonis
“Erivajadustega laps koolis”

Sektsiooni t60s osales kahel pdeval kokku 64

Opetajat. Ettekanded voiks sisu jdrgi jaotada

nii:

1. Lapse koolivalmidus (Riina
Lasnamie Uldgiimnaasiumist).

2. Erivajadustega lastel avalduvaid isedrasusi
ja todkogemusi nende Opetamisel (Pilve
Kingsepp Keeni Pdhikoolist ja Aita Saks
Lasnamée Uldgiimnaasiumist).

3. Vene- vdi muukeelne laps koolis (Ille
Sormus Valga Giimnaasiumist ja Meeli
Uibomigi Valga I Pdhikoolist).

Tammai
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4. Abi osutamisest ja erikooli (-klassi) osast
erivajadustega  lastele (Vello  Saliste
Kosejoe Koolist, Anne Villsaar Pirnu
Lasteabikeskusest ja Helle Torim Keila
Algkoolist).

Koik ettekanded olid vdga sisukad ja enamiku
kohta saab tdpsemalt lugeda konverentsi
materjalide kogumikust “Esimesed
kooliastmed uuenevas pdhikoolis”, Tallinn,
25.-26. mirts 1997. Jdrgnevad viited ongi
tehtud nimetatud véljaandele.

Kokku v&in votta jargnevalt:

1. Laste koolivalmiduse viljaselgitamine on
viga vajalik, sest sellega saab 1. klassi Gpetaja
kujutluse, milliste Opioskuste (vaatlus- ja
kuulamisoskus, esinemisjulgus, iseseisvus ning
piisivus, samuti uudishimu) tasemega lapsi
tuleb tema klassi. Pingelise Oppetegevuse
seisukohalt on oluline selgitada, milliste
psiiithiliste protsesside toimega, eriti aga nende
eeldustega (tajude kiirus ja motestatus,
omandamise laad ja piisivus, loetu ja pildi sisu,
vordlemise motestamine, kiisimustele
vastamine jne.) on lapsed.

Loomulikult on vaja ka wvilja selgitada,
millised on laste teadmised endast ja nii
timbritseva keskkonna esemete ja ndhtuste ning
nende tunnuste kohta kui tdhtede-numbrite
tundmise, esmase lugemis-arvutamise ja
lugemissoovi kohta. Samuti vaadelda, mida
lapsed oskavad kirjutada, kas vaid oma nime
v&i pisut enam ja mida/kuidas nad joonistavad.
Nii saab Opetaja alustada ja planeerida t6od iga
lapse tasemelt, nii saabki iga laps olla eriline.

Koolivalmiduse uurimise korraldab iga kool
oma moodi. Oluline on, et see ei tohi olla
viidud sellisele tasemele, et sunnib vanemaid
ja/vdi lasteaedu lapsi mehhaaniliselt ette
Opetama ning lapsi koolikatsete ja kooliga
hirmutama.
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Téahtis on veel ka laste tervisliku seisundi
teadmine ja senise kasvukeskkonna m&ju
koolivalmiduse saavutamisel, sest voib
juhtuda, et laps ei ole koolivalmis selle
saavutamiseks vajalike tingimuste puudumise
tottu. See tdhendab, et kui potentsiaalselt
normaalse intellektiga, aga palju haige olnud
vdi ebasoodsast arengukeskkonnast tingitult
opiraskuste ohuga laps on kooli tulemas, siis
see laps vajab koolipikendust.

[ga laps peab saama areneda tema jaoks
sobivas keskkonnas ja sellele lapsele on
oigeteks tingimusteks veel Oppimine méngu
kaudu. Koolipikendust el vaja selgelt
psithhiaatrite poolt méératletud vaimupuudega
laps. Tema peab minema temale kohase
oppekavaga kooli, so. abikooli (-klassi).

2. On véga meeldiv mérkida, et pdhikooli
Opetajad piiiavad teha pingutusi, abistamaks
Opiraskustega lapsi. Nad on Gigesti aru saanud,
et enne kui Opilaselt midagi nduda, tuleb talle
anda oskus dppida (P. Kdngsepp, lk. 25). On
vaja Opetada, kuidas tdotada tekstiga, kuulata
teisi ja ennast, kasutada ja tdiendada joonist voi

illustratsiooni,  koostada  kiisimusi  ning
kirjaliku  ettekannet  (vastus, referaat),
kontrollida oma 6eldut-kirjutatut.

Samas on vaja osata dra kasutada

opiraskustega lastel kiiresti tekkiv usaldus
Opetaja vastu, kes neile vihegi abi osutab, neid
toetab, annab eduelamust (A. Saks, lk. 80).
Positiivselt saab dra kasutada ka selle, et
Opiraskustega lastel on iseseisvates toodes
kergem tdita linki, wvastata kiisimustele.
Ettekannetes ilmnes loomulikult ka see, et
erivajadustega lastel on sageli
kditumiseprobleemid ja nende edutus on seotud
ebasoodsa sotsiaalse keskkonna mdjuga. See
aga tOestab ilmekalt, et on vaja teha lisaks
peredele koost66d ka kogu kooli timbruses
oleva sotsiaalalaga ennetamaks probleemide
kasvamist {ile pea.
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3. Arutasime toorithmas, et muukeelne laps
riigikeelses koolis on samuti erivajadustega
Opilane, sest ta ei saa tuge oma emakeelsest
suhtluskeelest. '

Nagu kdoikide, eriti aga Opiraskustega laste
puhul, sdltub muukeelse lapse edasijoudmine
vaimse arengu eeldustest, lapse oskusest ja
valmidusest iiletada raskusi ja Opetajate
oskusest ning tahtmisest (Valgas oli tehtud
toredaid algatusi) teha vidga eripalgelist t66d
nii koolis (klassis) kui lastevanematega. On ju
vaja valmistada tédiendavaid Oppematerjale,
otsida uusi to6vorme ja liilitada ka
lapsevanemaid ning muidki instantse koosts6
tohustamise teenistusse (nt. kohalik
omavalitsus, sotsiaaltodtaja jt.). Oluline on
koost66 koolieelsete lasteasutustega.

Kokkuvétte teise ja kolmanda punkti puhul
pean kahjuks mairkima, et GOpetajatel ei ole
péris selge, mis on hdire ja hédlve, tugidpe ja
parandusdpe.

Piitian tépsustada: _

HAIRE on ajutine korvalkalle, raskus,
haiguslik seisund, mis iildreeglina l&heb iile, st.
suuremate voi vidiksemate pingutuste, samuti
abi tulemusel laps iiletab oma raskused.
TUGIOPE on jdreleaitamine  (liinkade
likvideerimine, korduv selgitamine, natuke
enama harjutamise vdimaluse andmine,
monede laste puhul ka  moningane
ettedpetamine), mis on iseloomulik iga Spetaja
toos ja kindlustab kergete Opivilumuste
héiretega (kerge astme Opiraskustega) lastel
jouda Oppimises oma kaaslastele jdrele ning
pidada nendega sammu. Oigeaegse ja piisava
abi puudumisel v6ib héire areneda hilbeks.
HALVE (hilbed) on piisiva iseloomuga,
mingiks perioodiks varjuv vdi iletatav, kuid
keerustunud situatsioonides, lapsele mitte jou-
ja vdimetekohaste ndudmiste puhul taasilmuv,
sageli puudena viljenduv arengu korvalekalle.
Hilbe puhul on O&pilasel kiillaltki piisivad
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gpivilumuste ja tunnetusprotsesside kujune-
mise isedrasused ning raskused.
PARANDUSOPE on suunatud spetsiaalselt
keskmise ja raske astme Opiraskustega laste
opioskuste kujundamisele-kinnistamisele,
nende psiitihiliste protsesside arendamisele
ning aine(te) Opetamisele erimetoodiliste
votete ja eripedagoogilise ldhenemisega.

4. Parimaks  parandusOppe  teostamise
variandiks on piisivate Opiraskustega lastele
parandusdppe tunnid vo1 tasandusklassid
algkooli ehk pohikooli juures (H. Torim, Ik.
97-100). Sektsioonis réddkisime tdsiselt ka
sellest, et erivajadustega laste kiiremaks ja
paremaks viljaselgitamiseks, otstarbekama
ning Oigeaegse ja pddeva abi osutamiseks
nendele peaks igas podhikoolis olema
hariduslike erivajaduste TUGIISIK
(oppealajuhataja vdi parandusdppe Opetaja
vastavate kursuste IOpetamise jarel voi
logopeed-eripedagoog).

Iga kool aga peaks ise aktiivsemalt podrduma |

abi kiisimustega lasteabikeskuste vo&i ldhima
erikooli (-klasside) poole. Kui lasteabikeskus
(A. Villsaar, lk. 109-113) juba tegutseb ja teda

tuntakse, Siis erikoolid (ka  Keila
tasandusklasse tuntakse piirkonnas) peakski
koostods  piirkonna  koolide, loomulikult

kohaliku omavalitsuse toel ja lastevanemate
noudmisel kujunema eripedagoogilise ja -
psithholoogilise ndustamise keskusteks (V.
Saliste, lk. 81-84). See oleks iiks sisemisi
reserve erivajadustega lapse erisuse toetamisel
koolis.

Loppsdnaks, toetudes lisaks sektsioonitdole ka
eelplenaaristungilt koolimees Mihkel
Kampmaa  motetele  ja 16pp-plenaari
kokkuvdtetele, tooksin vilja erivajadustega
(kdikide) laste dpetamise POHIMOTTED:

1. Arvesta lapse individuaalsust, Opi teda
hoolikalt tundma (igaiiks on eriline!).

2. Sobita - alusta iga lapse tasemelt, siis
hakkavad votted sobima, kuni isegi
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vaj;adusel individuaalse Oppekavani vilja
(I0K).

3. Arenda ~last tegevuses, et oleks eeskuju,
reeglid. Opeta reeglitest kinni pidama.

4. Liigu edasi  jark-jargult, véikeste
sammudega, sest TAJU (Oppimine) areneb
nii: ESE - MUDEL - PILT, JOONISTUS,
JOONIS - SUMBOL - SONA - MOISTE.

. Ara KARISTA last selle eest, et ta ei suuda.
Piiia arendada riitmitaju (riitmi), sest riitm,
samuti liikkumine aitab kontsentreerida
tdhelepanu ja jédtta meelde.

6. Ole lapsele TOEKS ja anna talle v3imalus
ISE teha - arenda motoorikat, sest liigutades,
kétega tegutsedes Opib laps paremini.

7. Piiia saada alati lapsega KONTAKT -
silmside, hdil, puudutus, eseme ulatamine,
kiikitamine lapse ette, et ei vaataks alati
lapsele iilevalt alla, ...

8. Arvesta seda, et laps USALDAB sind ja
rodmusta koos temaga. Ole aus selles, et edu
on raske tulema ja iga pisimgi saavutus on
suur.

9. Suhtu lapsesse nagu teistessegi - ARA
ANNA LIIGSELT JARELE. Opeta iiletama
raskusi.

10. Sdilita sobralikud ja mdistvad suhted
perega. Tutvusta neid pohimdtteid ka perele.

)

Konverentsi  meeldivalt meenutades ja
opetajatele siiddamesoojuse, hingejdu ja loovuse
jétku soovides

Viive Neare

TU Eripedagoogika osakonna dotsent,
pedagoogikakandidaat
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Minapildist maailmapildini

Selle sektsiooni t66 holmas keskkonna-
kasvatust, loodus- ja  koduloodpetust,
tervisedpetust,  rahvakultuuri traditsiooni

sdilitamist ja Opilase maailmapildi uurimust
koolis.

Praeguse seisuga on dpetaja enda jaoks selgeks
motelnud koduloo ja loodusdpetuse vahekorra.
Kas nii nagu Varje Malsroos: “Kodulugu pole
voimalik Spetada kodukoha loodusnihtusi,
loomade ja taimede elu kisitlemata, ajaloolist
ning geograafilist vaatepunkti arvestamata.”
voi nagu Anne Péhn, kes jaotas
ainevaldkonnad.

4 kl. loodusdpetuses on inimese ehitust vana
Opiku pohjal tdesti peaaegu vdimatu Oppida.
Science-tlilipi  loodusdpetuse Opetamine e.
eelkdige Opetamine praktilise ja aktiivse
pohjal, tuginedes paljudele Kkatsetele, oleks
parim lahendus. Samas mitmed d&petajad
titlesid, et nad just kasutavadki samasuguseid
votteid.

Kui biirokraatia on aeglustanud autorite
koostatud Gpikute ilmumist, siis koolid ise pole
jadnud passiivselt istuma, vaid on koostanud
iseenda tarbeks mahukaid materjale, vahel
lausa raamatuid ja to6vihikuid. Néiitena on
Kuressaare Glimnaasium oma 1.-6. kl. koduloo
toovihikuga ja kdsiraamatuga dpetajale. T66
valmis oktoobris 96, aga juba on leitud
voimalus seda oma tarvis triikkkida.

Eesti rahvakultuuri traditsioonide &petamine
piisib endiselt entusiasmil. Onneks meil neid
entusiaste seni veel jatkub. Seda tdestas ka Tiiu
Piiss Valga Giimnaasiumist. Samas on Opetaja
Nadezda Niklus Puurmani Keskkoolist leidnud
voimaluse sisustada véga viikeste kulutustega
maalapse suvest mone péeva, korraldades
talulaagri oma kodutalu karjamaal.

50

Vdga huvitava uurimistoé oli  teinud
algklassidpilase maailmapildi uurimisel Anne
Pdhn Laeva Pohikoolist. Enamik &petajaid
arvas, et selliseid uurimusi oma G&pilaste kohta
tuleks teha igas klassis, et tunda tegelikult oma
Opilaste ldhtetaset enne uue materjali juurde
asumist. Hea, kui oleks kdeparaseid juhendeid
ja materjale, mida kasutada!

Ténapédeval on igale mdtlevale inimesele selge,
eriti veel Opetajale, kui vajalik on
keskkonnaharidus ja -kasvatus. See hdlmab nii
terviseprobleeme kui poliitilistest otsustest
soltuvat  dkoloogiliste  armide  silumist,
loodusvarade piisavuse tagamist ka jargmiseks
sajandiks vdi lihtsalt looduse kui ilu allika
kaitsmist.

Ténapdeva mérksdnaks on sédédstev areng, selle
pShimdtete  omaksvOtmine igas vanuses
inimeste poolt. Kdigest sellest rddkis Varje
Tipp Pérnu Niidupargi Pohikoolist. Ta on
teinud dra vdga suure t606, koos konkreetse
dppematerjali loomisega koolidpilastele.

Tervisekasvatusest oli ka Puhja Keskkooli
opetaja Ulle Nirska ettekanne. Selles koolis
on uuritud laste tervist, spordiharrastusi, vaba
aja kasutamist, visimust, stressi,
toitumisharjumusi ning {ildist heaolu. Pidevalt
toimub huvitav ja kaasakiskuv t66 Opilastega:
tip-top néddal, tervisekarneval, positiivse
motlemise nddal jne. Lapsed ise tegid salateid,
joonistasid plakateid, kirjutasid raamatuid ja
tegid néitusi.

Viimases ettekandes rddkis Polva Keskkooli
Opetaja sama kooli kauaaegsest direktorist Paul
Lehestikust. Tema kirjutatud 10
tagasihoidlikku nduannet Opetajale
julgustuseks ja vaimu vérskenduseks vottis
auditooriumi vaikseks ja motlikuks.

Ldpetuseks jdi meie sektsioonis to6 kokkuvatet

tehes koige positiivse kdrval motteisse kiisimus

sellest, millal tajub muukeelne &petajaskond
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seda, et ta on iks Uhtne osa Eestimaa
opetajaskonnast. Me  oleksime  meelsasti
oodanud neid osa vdtma ka oma sektsiooni
t6ost.  Pedagoogilise  Seminari  Sppejoud
pakkusid abi tolkimisel, kui seda vaja oleks
olnud.

Tiina Puuste

Muukeelne kool

Muukeelsete sektsiooni tods osales 41 dpetajat.
Kuulati dra 8 ettekannet, neist 5 Tallinnast ja 3
Valgast. Sisu poolest olid ettekanded mitut
laadi: teoreetilised, tookogemuslikud,
aktuaalsed, praktilised-video néitamisega. I.
Makarjevi esinemises oli réhuasetus pandud
moistete tdpsusele ja lahtimdtestamisele. Autor
avas humanistliku (motestatud) Opetamise
eelised ja puudused. Kuna esinemise 1dhtekoht
oli kuulajatele uus, esitati palju kiisimusi. N.
Kuzmina ettekande teoreetilised seisukohad
said kinnituse praktiliste ndpundidetega, kuna
opetaja ise oli koik selle labi katsetanud -

kompleksse Opetamise planeerimine,
tookorraldus.

Rikkalikult illustreerisid oma ettekandeid
huvitava  nditmaterjaliga  Vaiga  koolide

opetajad R. Aljo$ ina, T. Akimova, Z.
Malinina. Esimesel oli kogutud huvitav
materjal algklasside matemaatika tundideks,
mis pohines kohalikul materjalil (Eesti, Valga
linn ja maakond). Sama ldhtekoht oli ka teises
esinemises, kuid laiemas kontekstis -
ainetevahelistel seostel ja selle vajalikkusel.

Kuna viimastel aastatel on suhteliselt vihe
avaldatud tookogemuslikke materjale
muukeelsetele koolidele, tekkis kuulajatel kohe
kiisimus, kuidas seda materjali saada. Jouti
selleni, et kaup on kaup ja ainult autoritel on
otsustamisdigus  selle  kasutamise file.
Aktuaalseid probleeme kisitles Z. Malinina,
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Erakooli

kes tutvustas enese koostatud lugemadpetamise
raamatu varianti - silpide ja lilhikeste sénade
lugemisest 2-3 silbiliste sdnade lugemiseni.

Tostatati ka igivana , kuid alati aktuaalne
kilsimus - jirjepidevuse tagamine iileminekul
algastmest pohikooli, klassidpetaja osast ja
sellega seonduvatest probleemidest.

“Harmoonia” Opetajate T.
Bondarenko ja eesti keele Opetaja L. Lepa
esinemist illustreeriti video nditamisega.
Tdusnud on esinejate esitluslaad, kasutati
tabeleid, diagramme, muid illustreerivaid
materjale ettekannete ilmestamiseks.
Sektsiooni t66 kiigus tutvustati ka aktuaalseid
projekte (“Hea Algus”, “Omanéoline Kool” jt.)

Endla Piev

Ainekavade metoodilisi lahendusi.

Kohtla Pohikooli Opetaja Lehti Saaremiie
ettekanne “Lugemadppimine” t6i kuulajateni
koneleja seisukohad raskustest, vajalikest
harjutustest lapse lugema Opetamisel. Lehti
Saaremde rohutas, et: - kOne areneb
koneldes,

- et konelda, peab motteid olema,

- alusta tdhelepanu &ratamisest,

kuulama dpetamisest,

- lugemisoskuse aluseks on silbi

lugemine (vajalik nimelt aeglase

arenguga lastele),

- kooris lugemine (ei soovitata

tervikteksti puhul),

- kasuta “akent” (tekstist teatud

osa lugemine vildib teksti peast

esitamist).

Kilingi-Nomme Keskkooli Opetaja Mari
Karon oli ettekandele pealkirjaks pannud “Igal
lapsel oma aabits”. Ja seda vOis vOtta sOna-
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sonalt: igal tema klassi dpilasel valmis I klassis
toeliselt oma aabits. Selline t66viis voimaldas

opetajal ~ valida igale lapsele sobiva
raskusastmega tekstid, sonad. Iga laps sai aga
tunda isetegemisrddmu, samuti kogeda

edutunnet (sisaldas ju iga lehekiilg tema
voimetele vastavaid lugemispalu, harjutusi).
Meie toorithma ettekanded 16petas Mare
Nurmoja TPU-st, kes ridkis Mihkel Kampmaa
aabitsatest. Aabitsatest kdnelemise korval toi
ettekandja vdlja M. Kampmaa poolt e51tatud
lugema Gpetamise 7 etappi:

* eseme vaatlemine

* eseme vormimine savist

* joonistamine

* kirjeldamine

* sonas hdilikute eraldamine

* samadest hailikutest
moodustamine

* esinenud hédilikud tdhtedena.

uute sOnada

Samuti rohutati M. Kampmaa pdhimdtet
Opetada lugemist ja Kkirjutamist seotult,
samaaegselt.

Koigist ettekannetest n#htus, et Opetajad
oskavad ja tahavad seostada erinevaid aineid.
Esitatud ~ sOnavottudest  koorusid  vilja
jargnevad seosed:

inglise keel ema{‘

riitmika kunstidpetus

)

kélSltOO < \ %ﬂahvatams
kehaline kasvatus muusikadpetus

Ettekannete kuulamise kérval jouti arutada ka
algdpetust puudutavaid iildisemaid probleeme.
Uksmeelselt arvati, et emakeele korralikuks
omandamiseks on tundide arv liiga viike.
Lahendusena néhti vdimalust kas votta lisatund
kunstidpetuse arvelt v&i suurendada I, II klassi
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opilaste nddalakoormust (kooli tuleb ju 7-
aastane laps).

Oppekava osas ootavad Opetajad Opilaste
Opioskuste médratlemist klasside kaupa, eriti
soovitatakse, et- oleks fikseeritud 4. klassi
15petaja teadmiste tase.

Algklassidpetajate konverentsi peeti tdhtsaks
mitmeti:

* sai kuulata teiste kogemusi

* jouti dratundmisele, et sageli

on raskused, probleemid
sarnased

* tutvuti Opetajate poolt
koostatud 6ppevahenditega

* sOlmiti uusi tutvusi, lepiti
kokku erinevate  koolide
edaspidises thist60s

enesetdiendamise vallas

Kolama jii soov, et selline ettevotmine ei jadks
viimaseks.

Tooriihmas “Ainekavade metoodilisi
lahendusi” kuulati #dra kaheksa -ettekannet.
Sonavotjad peatusid paljudel vdimalustel,
kuidas ainekavas esitatut viia lasteni, kuidas
Opitavat kohandada konkreetsele klassile,
kuidas antud kooli Opetajate oskusi ja huvisid
kasutada kooli “n@o” kujundamisel.

Anne Kloren Jiiri Glimnaasiumist réékis oma
ettekandes “Laulud ja luuletused Gpitegevuse
virgutajatena inglise keele tunnis” erinevate
riitmisalmide kasutamise voimalustest algklassi
voorkeele tunnis.

Sonavotus tutvustas Opetaja omakoostatud
dppevahendit, milleks oli
mitmekiimnelehekiiljeline salmide ja laulude
kogu. Kogutud materjal oli esitatud dppekavas
antud konearendus- ja lugemisteemade kaupa
(Mina ise, Minu kodukoht jne.). Opetaja esitas
mitmeid v&imalusi, kuidas salmi Oppimine,
lugemine muuta Gpilasele vaheldusrikkamaks,
huvitavamaks, sest nagu esineja sdnas “... on
millegi omandamine ahvatleva tegevuse
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korvalprodukt - vaimne jilg, mis tegevusest
jérele jaab ning kui liilitame Opilase tema jaoks
kiilgetombavasse toimingusse, loome
vdimaluse, et ta midagi omandab”.

Teisena esines Opetaja Linda Pihu, samuti Jiiri
Giimnaasiumist ning tema ettekande teemaks
oli “Folkloorse ja loovtantsu kasutamine
riitmikatunnis”. Opetaja on veendunud, et eriti
pracgusel tehnikaajastul tuleb kasutada iga
voimalust aktiivseks litkumiseks. Kehalise
kasvatuse tundide kdorval peab ta oluliseks
litkumistundi muusika saatel, nn. riitmikatundi.
Opetaja nditas vOimalusi, kuidas arendada
lastes riitmitunnet, muusika kuulamis- ja
tajumisoskust, oma keha tunnetamisoskust.
Samuti tutvustas ta mitmeid lihtsaid vahendeid
(lindid, koristid), millega saab muuta tundi
vaheldusrikkamaks.

Valga Giimnaasiumi Opetaja Merike Kuld
koneles teemal “Rahvatantsu tund koolis”. Ta
radkis, et nemad piiliavad oma koolis tdita
oppekava nduet - dpetada lastele rahvatantse -
ringitundides, millest vdtavad osa koik
opilased. Selline tookorraldus on tihendanud
Opetajate  koostood  (iiksteise  Opetamine,
tihistirituste  korraldamine), on tekkinud
olukorras, kus kdik lapsed oskavad ja tahavad
tantsida ning ootavad uusi ja uusi vdimalusi
esineda.

Krista Jakobson (Jiiri Glimnaasiumi &petaja)
kdneles samuti vajadusest anda lapsele
litkumisvdimalusi. Ta pidas oluliseks mitte
unustada kehalise kasvatuse tunnis laste
kehalise treeningu korval ka nende tunnete,
fantaasia, riitmitaju arendamist. Ta radkis, et

“... hea enesetunde saavutamiseks on
asendamatud virvid, muusika, tunded, vormid,
instseneering, imitatsioonid, mida
kasutataksegi ménge korraldades  ja
mitmesuguste vahenditega harjutusi

sooritades”.

Teist toopdeva alustas meie rihmas Ene
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Sdinast Hanikase Pohikoolist ettekandega
“Eesti vanasGnade kasutamise vdimalusi
algklasside lugemistunnis”. Tema sdnavétu
algtoukeks oli arusaam, et tundides kasutatakse
vdhe looviilesandeid, ka mdistatusi ja
nuputamisiilesandeid, mis ometi arendavad
motlemist ja tdpsustavad, kinnistavad ja
aktiviseerivad  sdnavara. Opetaja  peatus
seitsmel ~ mdistatusetiiiibil ~ (raamaturiiuli-,
ockulli-, plangu-, liink-, kamm-mdistatus,
anagramm ristsona), mida koostades ta oli
kasutanud vanasdnu. Kdneleja leidis, et selline
materjal on tdnuvéddrne lisatooks voimekate
Opilastega, kuid lisas, et liiga palju head pole
ka hea ning kindlasti pole vanasonad ainuke
tunnit6é huvitavamaks muutmise vahend.

Anne Kloren
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Balti- ja Pohjamaade konverents
“Vordsed voimalused”

10.-12. aprillini toimus Tallinnas Sakala
Keskuses Balti- ja Pohjamaade iihiskonverents
“Vordsed voimalused”.

Vorreldes eelmise aastaga, oli seekord
huvitatuid tunduvalt rohkem. Vgib-olla on see
mark, et naised ja mehed peavad olema
dialoogis ning neil on millest omavahel rédkida
ja ndu pidada. Samas tuleb tddeda, et enamus
konverentsist osalejad olid siiski naised.

Konverentsi kolmel pdeval oli palju sisukaid
ettekandeid ning sdravaid ettekandjaid nagu
nditeks Jaak Aaviksoo teemal
“Tsiviilihiskond,  haridus ja  vdrdsed
voimalused”; Viive Ruus “Kas haridus Eestis
annab  naistele ja meestele vdrdsed
vdimalused?” Lisaks hommikustele
plenaaristungitele oli pérastldunal voimalus
osa  votta erinevatest  toogruppidest.
Allakirjutanu osales toorithmas “Poisid ja
tiidrukud koolis”, kus oli rohkelt huvilisi ning
palju moétteid, arvamusi, tdhelepanekuid.
Oleme ju ikka  harjunud  réddkima
koolidpilastest, kuid vdhem nédgema seda, et
iiks neist on tiidruk ja teine poiss. Minu jaoks
oli see esimene kord, kus arutleti neidude ja
noormeeste erinevusi kooli-kiipsusest kuni
tilikooli  sisseastujani.  Tooksingi  vilja
olulisemad tédhelepanekud sellest to6grupist.

Lihula Gilimnaasiumi direktori Tonu Otsa
ettekandest sai taas kinnitust mote, et poisid
sotsialiseeruvad aeglasemalt kui tiidrukud.
Opetajad on &petamisel enam orienteeritud
tiidrukutele, poisse nd. “lohistatakse” jirele,
arvestamata  nende  vanuselist  eripéra.
P&hikoolis on tiitarlapsed hoolsamad &ppijad.
Ikka on probleeme poistega, kes ei kiitu
korrektselt vdi kellel on muid huvisid nii palju,
et pohitegevuseks- Oppimiseks justkui aega ei
jaagi. Siit ka nende suur viljalangevus,
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koolikohustuse mittetditmine ja klassikursuse
kordamine pd&hikoolis. Tegelikult on see
tosiasi, mida me koik juba ammu teame.
Sellest tuleks jareldada , et just noormehed
vajavad kooli mdistvat suhtumist, koguni

kaitset. Tonu Ots tegi ettepaneku, et
haridusasutused voiksid katsetada eraldi
tidrukute ja poiste klasse. Lisaks leidis

ettekandja, et uued Oppeprogrammid vdiks
timber teha ldhtudes Opilaste soolistest
isedrasustest. Nditeks romaani “Sdda ja rahu”
kasitlemisel vdiks poistel olla pohirdhk sdja- ja
ajalooepisoodidel ning tiidrukutel armastus- ja
pereprobleemidel.

Taani esindaja tdhelepanek oli see, et Eesti
koolides on vdhe meesdpetajaid. Ka see on
meile koigile teada fakt. Taanlane markis, et
meie poiste jaoks puudub kellega end
identifitseerida ja kellest eeskuju votta. Nii
jadb praeguseni kolama hiitid” Mehed, kooli!”
Kuidas aga meesdpetajaid kooli saada, see on
meie praeguse hariduspoliitika iks
votmekiisimusi.

Mare Leino Haridusministeeriumist on projekti
“Probleemne laps tavakoolis” eestvedajaks.
Mitmetest Opetajatele antud kodutoddest on
selgunud, et pedagoogidel on noormeestega
enam konflikte kui tiidrukutega. Mare Leino
leidis, et omaette uurimist vajaks teema “
Poiste ja tiidrukute erinevused maal ja linnas.”

Vanalinna Kooli  esindaja  arvas, et
haridusasutustes tuleks moelda, kuidas iihest
tiidrukust kasvatada noort daami ning poisist
dpentelmeni. Samas ei ole uues Oppekavas
sellele tdhelepanu pooratud. Loomulikult voib
lugejal tekkida kiisimus, miks kool peab
kasvatama ja mitte kodu, siis tuletan meelde, et
toogrupi teemaks oli “Tiidrukud ja poisid
koolis. ”Ja drgem unustagem, et kool ei ole
ainult dppe- ,vaid ka kasvatusasutus. Meeldis
seegi  sOnavOtja  mirkus, et  poiste
kditumisprobleemide  lahendamiste  juures
tuleks kooli kutsuda isa, mitte ema.
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Norra esindaja sonul tuleks aga tiidrukuid ja
poisse Opetada koos, sest ka tihiskonnas on
naine ning mees korvuti. Modlemast tuleb
kasvatada tulevane riigikodanik, isa ja ema.

Rithmas rddgiti veel liitklassides oOpetamise
probleemidest, kus tiidrukute ja poiste
erisustele ei jouagi mdelda, sest selleks puudub
aeg ja oskus. Leiti, et Pedagoogikaiilikool
voiks Opetajate koolitusel kisitleda soolisi
eripdrasusi kasvatuses.
Toorithm tegi nii  monedki
{ildsusele nagu néiteks:
o Erisuste teadvustamine avalikkusele.
e Meestele iilikooli sisseastumisel eraldi kvoot
_ning pérast sdjavige sooduspdds kdrgkooli.
e Pedagoogide  ettevalmistamisel  tuleks
soolisele  kasvatusele  podOrata  enam
tahelepanu.
Kokkuvétieks  voib

ettepanekud

oelda, et toogrupi
motteavaldustes ei olnudki midagi
jalustrabavalt uut, pigem  olemasoieva
teadvustamine, meeldetuletus. Kahjuks ei
leitud tostatatud kiisimustele vastuseid ja
seeparast loodangi, et peagi on véimalus uueks
kokkusaamiseks, kus konkretiseeruks
eelpooitoodu.

Soovin koigile joudu tidrukute ja poiste

Opetamisel, kasvatamisel ning ilusat suve!

Tiina Saar
Raplamaa haridusosakonna
piirkonna peainspektor
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Konverents “Laps ja vigivald”

Rahvusraamatukogu saalis oli 25.-26.aprillil
nii palju rahvast, et vaba kohta pidi hoolega
otsima. Toimus konverents "Laps ja végivald",
kuhu ilma kutseta histi ei tahetud sissegi lasta.
Konverents kisitles laste vidrkohtlemist ja oli
suunatud erinevate spetsialistide koostdole
selles valdkonnas. Toepoolest oli kirju nii
esinejate kui kuulajate seltskond - inimesed
politseist, lastekaitsest, psithholoogid,
psithhiaatrid, sotsiaaltdotajad, arstid, Gpetajad,
lasteaednikud ja kes kdik veel. Kuulajaid
lummas tdsiasi, et kasvava pdlvkonna teemadel
vottis asjatundlikult séna Rootsi Riigipdeva
teine asespiiker Gorel Thurdin (kes meie
riigikogujatest seda suudaks?).

Kuna inimese tdhelepanu on valiv, siis ta nopib
kuuldust tdhtsat vélja vastavalt oma huvile.
Alljargnevalt mdned nopped.

Elmar Nurmela Tallinna Noorsoopolitseist
raakis muu hulgas, sellest, et sotsiaalsiisteem
keskendub liigselt vanurite aitamisele, lastele
pooratakse vihe tidhelepanu. Meil on pea
15000 last, kes ei kéi koolis. Osa nendest pole
kunagi koolis kdinud ning samas pole meil
inimesi to6ks tdnavalastega.

Ruth Soonets Tartu Laste Tugikeskusest toi
kuulajateni pildi perevégivallast, réadkis mai
10pus ilmuvast raamatust (kuidas dra tunda
viirkoheldud last) Huvilised rutaku tellima tel.
(27)422 000.

Lemme Haldur Tartu Laste Tugikeskusest
tutvustas  (1993.a.) uurimistulemusi, mille
kohaselt 27% lastest iitlevad saavat koolis
kehalist karistust ja 35% on kogenud vaimset
terrorit. L.Haldur tdi vilja tdendoliste ohvrite
ja vigivallatsejate jooned ning koolivégivalda
soodustavad tegurid ({imbritsevate inimeste
iikskoikne suhtumine végivallajuhtumitesse,
halb mikrokliima Opetajate hulgas, Opilaste ja
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Opetajate  stress, vidhesed suhtlemis- ja
eneseviljendusoskused, jm.). Tasub jirele
mdelda selle iile, et abi vajab nii ohver kui
végivallatseja, sest mdlemal juhul on omad
tekkemehanismid. Lopuks palus Lemme
Haldur igaiihel endalt kiisida: Mida saan teha
mina - koolivédgivalla vdhendamiseks? Sest
koolivdgivallal on otsesed ja kaudsed
jarelmdjud. Eriti viimased vdivad varjutada
kogu elu.

Psiihhiaater Reet Madissoni jutt laste
seksuaalsest ahistamisest lastekodudes ja
internaatkoolides oli lausa masendav.

Tiiu Meres Kriisiabi Keskusest radkis, et last
mojutab vidga tugevalt see, kui ta on kordki
surmahirmu tundnud. Surmast ja vigivallast
radkimine on lastele suurem tabu kui seks.
Tédiskasvanud ei ole kiipsed elust ja surmast
radkima, seetdttu ka lapsed. Elust ja surmast ei
tohi rddkida hirmutades (naiteks mingi
liiklusonnetuse puhul, et nde, mis sinugagi

vdoib  juhtuda). Probleemiks on  ohvri
privaatsuse tagamine. Usna tihti noorem
meditsiiniline personal, Opetajad,

sotsiaaltodtajad ei suuda kuuldust vaikida ja
see vOib végivalla ohvri toibumist tdsiselt
takistada. See voib olla tingitud
labipdlemisstindroomist (mis mdnikord on
muutunud  ametinormiks), kuid sellistelt
aitajatelt ei saa abi.

Prof. Marianne Cederblad Rootsist tutvustas
salutogeneesi, st. miks monedel lastel ldheb
hédsti vaatamata rasketele kasvutingimustele.
Rootsis nimetatakse neid "véilillelasteks" (selle
juures kerkib silme ette ldbi asfaldi tungivad
voililled). Riskifaktoreid vdib erinevates
maades tehtud uuringute pdhjal olla 6-12. Kui
neli neist mdjuvad samaaegselt, saab lapse
kditumine hairitud. Raskest olukorrast aitavad
vilja tulla kompensatoorsed faktorid, mis
voivad olla sisemised (nditeks suhtlemisvGime,
energilisus, loovus, huvid ja hobid, positiivne
enesehinnang, vdime teisi aidata, jm.) ja
56

vilimised (mitte liiga palju lapsi peres, laste
vahe iile 2 aasta, vanemate hoolitsust
tdiendavad toetajad, pere selge struktuur ja
reeglid, leidub keegi, kellega saab rddkida, kes
kuulab, usaldav suhe tdiskasvanuga, vdimalus
aidata teisi, jm). Viga oluline
riskisituatsioonis kasvavatele lastele on toetava
siisteemi olemasolu, sest juba kahest toetavast
faktorist on abi.

Sotsiaaltootaja  Inger Ekbom  rdikiski
tugigruppidest riskirithma lastele Rootsis.
Grupis on kuus vabatahtlikult tulnud &pilast.
Eesmidrk on anda neile véimalus kohata
samade probleemidega lapsi, jagada oma
ldbielamusi, tundeid, mille sonastamise kaudu
luua lastes olevas kaoses mingitki korda,
voimalus olla keskpunktis, kus laps saab
piisavalt aega ja tihelepanelik(ud) kuulaja(d),
anda lihtsaid seletusi nende elu mojutavatest
asjadest (nditeks mis on alkoholism), koos
lastega leitakse ja luuakse aitajate vorgustik,
mille ta 10puks saab kirjapanduna kaasa.
Soovitakse, et laps kuuluks tugigruppi pikka
aega, et see oleks jarjepidev ja reeglipdrane (23
kokkusaamist kord né&dalas kaks tundi).
Opilaste gruppide korvale tekkisid nende
vanemate grupid, kes sisuliselt vajavad ise abi.
Kuid nende delikaatsel kaasatdmbamisel
tdiskasvanute gruppi rohutakse vajadusele
aidata last. Vanemad eitavad enda alkoholismi
mdju lapse elule.

Koik need teemad védriksid omaette pikemat
kasitlemist. Konverentsi sdnavéttude kogumik

ei ole veel valmis, kuid tuleb.

Konverentsil kiis Aili Praks
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Koik Eesti kaitsealad saavad
uued kaitse - eeskirjad

1. juunist 1994 joustus Eestis “Kaitstavate
loodusobjektide seadus”, mis sai aluseks
koikidele  kaitsealadele  uute  Kkaitse-
eeskirjade ja piirikirjelduste tegemiseks.
Tinavu juunis Kinnitas valitsus koguni
seitsme kaitseala uued Kaitse-eeskirjad.
Kolme aastaga on saanud uue Kaitse-
eeskirja 32 Kkaitseala, sama tempokalt
jitkates 166b 2000. aastanumber varem ette,
kui koik Eesti kaitsealad libi revideeritud
saavad.

Viimane aastakiimme on toonud suuri muutusi
meie riigikorraldusse, majandusse, omandi-
suhetesse, seadusloomesse ja piris kindlasti on
see otseselt vo1 kaudselt muutnud meie loodust
ja selle kaitset. Kolm aastat parast kaitstavate
loodusobjektide seaduse kehtimahakkamist on
ehk paras aeg meelde tuletada, mida ja kus
meil iildse kaitstakse. Tehkem algust nende
kaitsealadega, mis on juba uue kaitse-eeskirja
saanud.  Selgitusi  jagavad  keskkonna-
ministeeriumi  looduskaitseosakonna  pea-
spetsialist Uudo Timm ning Hanno Zingel
KKM Info- ja Tehnokeskuse loodus-
kaitsebiiroost.

Miks kaitse-eeskirju iildse vaja on?

Kaitstavate loodusobjektide seaduse alusel
jagunevad Kkaitstavad alad nelja rithma:
rahvuspargid, looduskaitsealad, maastiku-
kaitsealad  (ka  nendega  vdrdsustatud
looduspargid) ja programmialad. Nende alade
kaitset ~ korraldatakse = valitsuse  poolt
kinnitatavate kaitse-eeskirjade alusel. Iga
kaitseala kaitse-eeskirjas on pandud kirja nii
pohitded, mis kehtivad iildiselt seda tiiiipi
kaitsealale, kui ka juba konkreetse kaitseala
eripdra arvestavad looduskaitselised
kitsendused ja kohustused.
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Uute kaitse-eeskirjadega jagatakse kaitstav -ala
veel ka erinevaid kaitsemeetmeid vajavateks
osadeks ning vastavalt sellele on kirjas, mida
kuskil tuleb, mida tohib ja mida ei tohi teha.
Igale Kkaitsealale madratakse ka valitseja,
kellega peab kaitsealal asuja (nii maaomanik
kui muu kaitseala kasutaja — olgu ta siis
turistist kiilaline, jahi- v&i kalamees véi
marjakorjaja -) teatud tegevused
kooskdlastama. Kiilastajatega ehk tavaliselt
probleeme ei tekigi, kiill aga peavad viga
tdpselt teada ja tdidetavad olema kaitsealaga
kokkupuutuvate eraomanike digused ja
kohustused.

Uusi kaitse-eeskirju tehes selgitati oma
“majapidamiste seisu”

Kaitsealadele uute kaitse-eeskirjade ja piiri-
kirjelduste koostamine pole kaugeltki mitte
lihtsalt paari paberi tditmine. Mailetame veel
péris hasti neid aegu, mil vodra voimu all olles
oli monegi piirkonna looduskaitsealuseks
tunnista-mine ainus viis kaitsta neid viikesesse
Eestisse sobimatute lahmakate ehituste voi
loodust laastava majandamisstiili pealetungi
eest. Seega polnud koik kaitsealad just alati
looduskaitseliselt vaid koige védrtuslikuma
kaitseks.

Eesti taasiseseisvumise jdrel hakkas ehk
muudest valdkondadest kiireminigi arenema
keskkonna-alane seadusandlus, tekkinud olid
uued vajaduse ja voimalused. Neist ldhtudes
hakatigi tasapisi {imber vaatama seniseid
kaitsealasid: uurima ja hindama, mis ja kus
ning mil méairal meie looduses tegelikult
riikklikul tasemel Kkaitsmist védrib. Nii
kujuneski ka kaitse-eeskirjade ja  piiri-
kirjelduste tegemine omamoodi suureks
inventuuriks.

Teades, et ees seisab vdga mahukas t60,
alustati nn mehitatud kaitsealadest — neist,
mille hooldamiseks ja majandamiseks kasutati
koosseisulisi  todtajaid.  Kaitsealade ja
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maavalitsuste keskkonnaosakondade tootajad
koostavad koigepealt uute Kkaitse-eeskirjade
ettepanekud koos tsoneeringutega, seejdrel
tehakse ettepanekutele sdltumatu keskkonna-
ekspertiis ning siis valmistab
looduskaitsebiiroo kogunenud materjalid ette
juba valitsusele kinnitamiseks, kontrollides ka
koikide esitatud kitsenduste ja kohustuste
seadustele vastavust.

Kaitse alla jaiigu pigem vihem, aga
vaidrtuslikem osa

Kolme aastaga on joutud Ioplikul kujul uued
kaitse-eeskirjad koostada (ja need on ka
valitsus juba kinnitanud) umbes poolele kogu
Eestis looduskaitse all olevast alast: kokku 240
676 ha. Kui aga ldhtuda sellest, et Eestis on
kokku iile 250 kaitseala, siis moodustavad seni
uue kaitse-eeskirja saanud 32 Kaitseala vaid
iihe kaheksandiku kaikidest kaitsealadest.

Esimestena Kkinnitas valitsus Alam-Pedja
londuskaitseala ja Karula rahvuspargi
kaitse-eeskirjad 1995. aasta martsi algul.
Molemad olid siis veel {ipris virsked
kaitsealad, nende loomiseks peamiselt
Eestimaa Looduse Fondi tehtud
ettevalmistustdd kéigus oli just hiljuti nende
alade kaitsevédrtus ldbi uuritud ning kaitse-
eeskirjade jaoks vajalik tsoneerimine kujunes
tisna vahetult varasema t66 jatkuks.
Alam-Pedja looduskaitseala on pindalalt suur
(26 tuhat ha) ja seal moodustavad
védrtuslikuma 0sa rabad, luhad,
rabadevahelised looduslikus seisundis metsad,
vanajoed (eriti kalade kudemiskohana). Kogu
see kaitsealune hiigelala on praktiliselt
inimasustuseta. Karula rahvusparki (11 197 ha)
vdib aga koos oma eritiilibiliste metsadega
pidada Lduna-Eesti kuppelmaastiku
etalonalaks.

Naissaare looduspark (1865 ha) asub saarel,
kus varem tegutses endine ndukogude
s0javdgi. Sojavielasi oli seal kiill palju, kuid
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nad asusid koondunult vaid osal saarest ning
iilejadnud ala metsad ja suur osa rannikust on
sdilinud puutumatult.

Scomaa rahvuspark (37 169 ha) esindab oma

soode ja luhtadega Vahe-Eestile omast
maastikku. Lisaks eritiilibilistele rabadele
vadrivad seal kaitsmist regulaarselt

tileujutatavad luhad ja lammimetsad.

Haanja looduspark (16 867 ha) on tuntud
korge kuplistiku poolest, ja ehkki on tegemist
valdavalt kultuurmaastikuga, on just tinu

inimtegevusele sealsed maastikud avatud
nauditavalt vaadeldavaks.
Viidumie looduskaitseala (1879  ha)

Saaremaal on omamoodi taimede paradiis,
lisaks haruldastele litkidele vadrivad seal
kaitsmist omapdraste kooslustega
rannamoodustised ja allikasood.

Nigula looduskaitseala (4651 ha) vaartuseks
on rabakompleks koos vanade metsadega.
Geoloogiliselt viaga huvitavad on Osmussaare
(494 ha), Ohessaare (4,5 ha) ja Uiigu (6 ha)
maastikukaitsealad -~ oma pankade ja
klibuvallide ning (eriti kaunina Uligu panga
all) iseloomuliku taimestikuga.

Vilsandi rahvuspark (7700 ha) on lisaks oma
linnurohkusele  rahvuspargina  L&édne-Eesti
saarte ja ranniku tiiiipalaks, mille hulka kuulub
ka varasem Harilaiu zooloogilis-botaaniline
kaitseala. Vilsandi kui kaitseala véddrtuseks on
ka (eriti Saaremaa osas) haruldaste taimede
rohkus ning rahusid lesilatena kasutavad
hiilged.

Kisejirve maastikukaitsealal (469 ha)
vidrivad kaitset eelkGige jarved, aga ka sealsed
haruldased liigid. Paganamaa
maastikukaitsealal (810 ha) saab imetleda
omapdirast reljeefi: sulglohke — nn Vanapagana
jalgi, sdlkorgu ning selle kanjonis voolavat
Piirioja, mis nagu nimigi viitab, asub Eesti ja
KOORUKE JA IVA



Liti piiril. Naabritevaheliseks koost6dks vaib
pidada Viike-Palkna maastikukaitseala (23
ha), mis haarab Eesti piiridesse jadva 1/3
Viike-Palkna jarvest. Ulejdanud 2/3 jirvest
kaitsevad juba oma piirides latlased.

maastikukaitseala

orhideederohke
loopealne ja rannavallid. Ontika
maastikukaitseala (1300  ha) tuntud
vidrtuseks on Eesti kodrgeim paekallas ja
klindialune mets, mis on ks viheseid
usutavasti inimtegevusest puutumata metsa osi.

(600  ha)
taimestik,

Sarve
viirtustavad

Smolnitsa (242 ha) ja Jirvevilja (586 ha)
maastikukaitsealad iseloomustavad Peipsi
pohjaranniku litvaluiteid. Kivindmme
maastikukaitsealal (380 ha) leidub pdnevaid
pinnavorme ja legendide abil miistilist kuulsust
kogunud kive, seal asub ka nn Kalevipoja

haud. Paadenurme looduskaitseala on
suhteliselt vaike (340 ha), kuid see paik on
koduks mitmetele haruldastele linnu- ja
loomaliikidele.

Muraka looduskaitseala (12 500 ha)

védrtuseks on soo ja seda limbritsevad vanad
metsad, mis on samuti mitmete haruldaste
linnu- ja loomaliikide elupaigaks. Endla
looduskaitseala (8100 ha) moodustab
valdavalt soostik, mis on ka iiheks
veesdilituspiirkonnaks ~ Pandivere = ndlval.
Kaitset vadrivad veel mitmed allikad ja
loodusliku ilmega metsad.

Lahemaa rahvuspark on jadnud varasemast
vdiksemaks (48 000 ha), siiski esindab see
Pohja-Eesti  tiilipilisi =~ maastikke  koos
klindieelsete metsadega.

Viitna maastikukaitseala (310 ha) on loodud
eeskitt sealsete jirvede ja mohnade kaitseks.
Ohepalu looduskaitseala (4500 ha) vidrtus
seisneb sealsetes oosides ja rabades, samuti
leidub seal haruldasi taime- ja linnuliike.
Marimetsa looduskaitseala (4600 ha)
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koosneb peamiselt rabast, mis on iihtaegu

puhta vee reservaat ja paljude loomaliikide
elupaik.

Saaremaal asuv Viieristi looduskaitseala (400
ha) on taimestiku rikkuselt nagu viike
Viidumide. Iseloomulikuks on allikasood
haruldaste liikidega ning rannaastang.

Tuntavalt on muudetud Loodi loodusparki,
mille pindala oli varem 7800 ha. Vaid
véadrtuslikumat osa kaitse alla jéttes (vilja
arvati kultuurmaad ja haritavad maad) piirneb
see niiiid 3500 hektariga, kus védrivad kaitset
huvitavad maastikuelemendid: vanad pargid,
allikad, méed, haruldased liigid. Looduspargi
hulka kuuluvad Paistu paljandid ja Heimtali
looduslikus  seisundis mets, aga ka
lehisekultuurpuistu. Endisest Loodi
looduspargi alast eraldati omaette kaitsealana
Viljandi maastikukaitseala (230 ha), kus jédeti
kaitse alla Viljandi jarv koos lossipargi ja -
paljandiga.

Nova maastikukaitseala (1440 ha) vairtuseks
on ranniku rannariba vanad metsad luidete
peal, aga ka rannaldhedased véikejirved.

Mis on kaitsealade kaitse korraldamise osas
muutunud ja muutumas?

Kui iiritada liigitada loetletud kaitsealasid
nende loomise aja jargi, siis paljud neist
(niiteks Uligu, Vilsandi, Ontika, Muraka) olid
juba esimese Eesti Vabariigi ajal mingil moel
kaitse all: kas asusid nendel aladel moned
kaitstavad looduse iiksikobjektid v&i olid
pohialana juba kaitsealadeks tehtud. Teise
rithma kaitsealad moodustati ndukogude ajal ja
kolmanda rihma omad on lausa uued, st
moodustatud taasiseseisvuse ajal. Piris uusi
kaitsealasid on eespooltoodute seas vaid kolm:
Alam-Pedja looduskaitseala, kus ndukogude
ajal tegutses sjavidepoliigoon; samuti varem
kinniste aladena ndukogude sdjavde kasutuses
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olnud Naissaar (niiid looduspark) ja
Osmussaare maastikukaitseala.

“Noukogude ajal oli kaitsealade kaitserepiimi
kehtestamine suhteliselt lihtne — kdik oli ju
riigi maa,” juhib Uudo Timm eri aegadel
kaitsealade loomise erinevatele tingimustele
tdhelepanu. Niilid revideeritakse seniseid
kaitsealasid vidga kriitilise pilguga, sest riik
pole nii rikas, et paljusid kaitsealasid piisavalt
majandada ega ka eramaid looduse kaitsmise
eesmargil kokku osta (nagu nditeks Saksamaal
tehakse) ja eraomanikega tuleb looduse
kaitseks mdistlikke kompromisse leida.

“Kaitstava (piirangutega) ala pind peab olema
nii vdike kui véimalik, aga samas nii suur kui
vajalik looduse kaitsmiseks ja sdilitamiseks
pikemas perspektiivis; peaasi, et looduskaitse
eesmérgid ja olulisemad pShimotted selle all ei
kannataks,” titleb Uudo Timm.

Oht, et dige siht silme eest kaob, pole ka
voimatu, kui riik, kohalikud omavalitsused voi
maaomanikud siin-seal looduse iileméirase
kasutamise arvel majandust otsustavad
arendama hakata. Vahemalt siiani on valitsuse
koik senised erinevad koosseisud mdaistnud
looduse kaitsmise vajalikkust ega ole ihegi
kaitseala uusi kaitse-eeskirju tagasi liikanud,
ehkki see digus valitsusel on.

Valli Voor

Valli Voor on Eesti Televisiooni toimetaja.
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UHENDUS OMANAOLINE KOOL

UOK
aastakonverents
"Arengule avatud kool"
13. - 15. augustil
Olustveres
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