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1. Kasvatus eelajaloolistel aegadel.

Laste siinnitamine ja kasvatus on abinéud, mille varal
inimline seltskond alatasa uueneb. Kuna siindimised uuene-
miseks materjali annavad ja parivuse kaudu selle kehalis-
vaimlise aluse loovad, mille pdal uus pélv kasvab ja edeneb,
madrab kasvatus, ehk vaimline sinnitus, selle kujul,
milles jireltulev sugu oma elu avaldab. Kasvatuse teel
pirandab vanem polv enesega kooselavale nooremale k&ik,
mis temale enesele kallis ja alalhoidmise vidirt, oma kulturi,
ja annab temale juhatust selle iseseisvaks harimiseks. Vanem
pOlv paneb kasvatusesse kOik oma paremad #ranigemised,
oma siigavamad tunded ja motted, mispéirast kasvatuse kuju-
nemises meile selgesti {ihe aja majapidamise ja seltskondline .
kord, tema mdtte kaugus ja ilmavaate laius, tema tundeilma
stigavus vastu peegeldub, :

Kasvatus voib loomulikult sidl p4dle hakata, kus midagi
parandada on. Seda ndeme meie ndnda nimetatud looduse
rahvaste juures. Niikana kui inimesed majapidamist ja
to0d ei tundnud, ei oloud neil ka kasvatust tarvis. Karja-
kaupa iimber jooksjate alginimeste lapsed ei tarvitanud min-
gisugust juhatust selleks, kuidas oma kohtu taita kord tigudega,
ussidega, rohutirtsudega, kord puuviljaga, juurtega, mets-
meega, kord isegi raisaga. Niisamati Oppis vidhe kdrgemal
jarjel seisva kalapiiiidja- ja jahipidaja-inimese jareltulija jarel-
aimates looma auku ajama, kivikirvega temale kallale tungima.
Inimene elas sel astmel tdiesti silmapilgule. Oli t4na saak

. rikas, siis jdeti ometi tarvitamata jadnud liha médanerna maha,

kui ka homme n#lga tuli kannatada. Oma jahi- ja kala-
piiiigi-riistad, mille- valmistamine sagedasti pool eluaega
ndudis, vottis mees enesega hauda fihes. Laste piile ta ei

1) Fr. M. Schiele .Geschichfe der Erziehung*, Frangois Guex ,Histoite

“de I'instruction et de I’ education® ainetel.
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mételnud. Juhtus ta nendega vahel m#ngima, siis ainult
niisama nagu koduloomadega, keda ta ajaviiteks taltsutas.
Kui aga looduseinimene jargmisel edenemise astmel sGja-
pidajaks ja polluharijaks muutus, siis sai ka kasvatus tarvilikuks.
S6japidamine néudis teatavat korda ja osavust. Mees pidi
poisina Oppima valu, haavu ja kilma kannatama, julgust
iiles nditama ja sdna kuulma. Veriste piinamistega karastati
ta keha, raskete katsete abil ta mehisust. Niisama kui soja-
kunst ndudis ka t66, mis mitmekesisemaks oli ldinud, tea-
tavat harjumust ja thise korra alla heitmist. Kiitise tegemist,
maaharimist, seemendamist ja 16ikust tuli noortele meestele
niisama Opetada, nagu tiitarlastele koduseid 10id.

Osavust ja arusaamist ldks siin tarvis. Inimene pidi
ilma ja aegasid tihele panema, et vili vOrsuks ja kari kasvaks.
Ei tohtinud ta enam mitte tinasele pidevale eclada, vaid oli
sunnitud maja pidama, ette kavalsema homse pdeva jaoks.
Ja nagu ta oma toole taevaliste dnnistust otsib, oma vilja- ja
karjakasvule taeva tahtede ja kuu jdrele piihad ajad seab, nii
seab ta oma nooresoo edenemise jumalate kaitse alla. Usu-
elu hakkab oma mdoju. kasvatuse pdile avaldama. Isedranis
pithitseb usk suguliku kiipsuse kittesaamise aega jumalate auks
toimepandavate sdjamingudega, tantsudega, pihade lauludega,
timberldikamisega ; keha vidrvimisega ja tattoveerimisega ning
mehisuse katsetega I6peb noorte meeste kasvatus.

Nendest kasvatuse algustest looduserahvaste juures viib
meid edenemise kdik kdrgele iiles Homeruse greeklaste ja
Hebrea rahva esivanemate ja kohtuméistjate (vanemate) lugude,
Pohjamaa sagade ja Eesti Kaleviponja piiridesse. Siin loob
rahva elukorraldus sugunkondade kaupa, iihistaludes ja-
majades, kiilakondades ja linnades elamine isedralise té6kor-
ralduse ning elutarkuse ja 4randgemiste raudvara, mida jdrel-
tulevatele pdlvedele hoolega edasi antakse. Sugukonna jéud
seisab siin iihises majapidamises, mille juhatajaks vanem
sugukonna isa on. Ko&ik on kohustatud sugukonna vara
hoidma ja kasvatama. Kuna koik tarbeained ja asjad kodus
valmistatakse, siis liheb 166 mitmekesisemaks ja nduab
rohkem tegijaid. Fi saa itksgi td6ta olla, ei noor ega vana;
ei saa ka keegi Oppimata tddga korda. ‘

. Tédhtsam asi on, nagu looduserahvastelegi, selle kasvatuse
juures julgus ja sOnakuulmine, ithise t66- ja mi#ngu-korraga
harjumine. Vaba mehe poeg peab kdigepailt ikkagi sdja-
meheks saama, osav olema sojariistade tarvitamises ja nende
valmistamises. Kuid ometi ei tee see omadus veel kedagi
kangelaseks: Juba poisilt ndutakse, nagu meile Greeka Ilias
ja Odyssea ja germanlaste lugulaulud tunnistavad, teatavat
vaimlist liikuvast: vanemate austamist, aupaklikkust naes-
terahva vastu, osavust ja teravust sénas. Halvaks peetakse
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meest, kes rahvakoosolekul ehk sdjandukogus kdneleda ei
oska. Sonaahtrusel on ainult lakonilises iiteluses, mdoistatuses
ja teravas naljas eludigus. Ka meie Kalevipoeg seab ,tarka“
ja ,kavalat® konet isedranis korgeks (,targasti koneles“,
»moistis, kostis vastu®) ja paneb ka just sellepdrast suurt
tohku selle piile, mis keegi rddgib. :

Kuna kaunikéne iiks mehe tdhtsamatest voorustest on,
siis Opetatakse ja harjutatakse selles hoolega noortsugu. Mitte
vihem ei kasvatata aga lastes ka teist mehe voornst: aukar-
tust. Telemahos Odysseas on sellepoolest eeskuju. Ka
Kalevipoeg oskab isa milestust austada, emast lugu pidada,
‘tiitarlaste vastu ritfitlilikku aupakkumist iles ndidata. Kui tema
Saarepiiga au riisub, siis tdmbab ta enese paile veresiii.

Aga iihegi rahva juures ei ole aukartusel seda tdhendust,
mis temal vanas Israelis oli. Kuna greeklasele koikidest
perekonna tunnetest hoolimata, mida meile nait. Hektori
jumalagajdtmises oma naese Andromachega, Odysseuse jille-
nidgemises oma emaga aliilmas kirjeldatakse, lasterikkus mitte
tihtis ei olnud, peab Israeli rahvas seda nii kérgeks, et tema
juures ainuabielu kaua aega mitte juurduma ei taha ‘hakata
(Jakobi naesed, Giideoni 70 poega, kuningad jne.). Jumala
suurem Onnistus seisab lasterohkuses. Nende puuduses nih-
takse-Jumala karistust. ,Saada mulle lapsi, aga kui mitte,
siis suren ma dra“ igatseb Raheliga iga Israeli naene, kes
hdbist lahti tahab saada, et temal lapsi ei ole. Mees peab
ihulikka pirijaid maha jitma; sureb ta, -siis peavad vennad
tema lesega temale sugu siinnitama (leviraadi abielu).

S6jaosavus ja koneilu ei mangi Israeli kasvatuses seda
osa, mis teiste sugukondade kaupa elavate rahvaste juures.
Terve kasvatuse rdhk langeb isa ja ema austamise, aukartuse
" padle. Lapsi, kes vanemaid austavad, onnistab Jumal, kes
seda ei tee, neid karistab tema. Aga mitte iksi neid, vaid
ka vanemaid, kes laste vastu pehmed. Selles aukartuses
vanemate vastu seisab Israeli rahva tugevus, tema perekonna
kindlus, mis rahvast kdige suurematest raskustest iile aitab.

2. Kasvatus vanade kulturirahvaste juures.

Uleval kirjeldatud sugukondlise korralduse kasvatus
muutub nii pea kui seltskond seisuste jarele hakkab jagu-
nema. Seda ndeme iseidranis Egiptuses ja Aasia rahvaste
juures, kellest hiinlased ja hindud juba aastatuhanded sellel
edenemise jirgul piisinud. Iga seisus loob siin oma
kasvatuse paleuse. Preestri seisus ndeb seda sala-
tarkuse ja jufmalateenistuse vormide tundmises; s&jaseisus
endise sugukondlise korra sdja- ja kdneosavusest, ning au-
-kartusest vilja kasvanud riifitlimeeles, talupojad targas maja-
3 /
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pidamises, mis isade pidrandust kasvatada, Gigusliselt kind-
lustada ja moddukalt maitsta oskab; kisito6liste seisus, kus
niisugune siinnib, oma ameti tundmises, millest meistritiikk
pdrast teatavat OSpeaega tunnistust peab andma. Nende
paleuste jarele kujuneb ka kasvatus igal seisusel oma viisi.
Kuna sugukondlise korralduse juures vaba mehe poeg ja
orja laps koos iiles kasvasid, lahutab niiiid talumehe poega
ja preestri ehk sdjamehe jareltulijaid suur vahe: mis ihele
anks, on teisele hibiks, mis ihele siinnib, see teisele ei
k6lba. Iseloomulik on selle juures, et pea igalpool korral-
datud kasvatuseolud tekivad. Ainult mitte talurahva
seisuse juures, kus noored loomulikalt vanemate elukom-
metega, t66ga ja haridusega kokku kasvavad, 166 aga iseene-
sest nii mitmekesine ja hariv on, et isedralist kasvatuse

" korraldust tarvis ei ole.

Seisuslise kasvatuse poolest pakub, meile vana Egip-
tuse riik huvitavat pilti. Kui histi koondatud ametnikkude
riigis, oli siin kasvatus nénda seatnd, et igal suuremal valit-
suseharul oma erikoolid olid, kus tulevased ametnikud ette
valmistati. Nendes koolides pandi suurt rdhku niihdsti tar-
viliste teadmiste, kui ka praktiliste harjutuste paale. Egiptuse
liivast vilja kaevatud heitides leiame iihel pool ilukirjutuse
harjutusi, tagumisel kiiljel arilisi {ilestdhendusi vastuvdetud
viljakottide kohta ehk katseid &ri- ja ametliste kirjade kokku
seadmises. Niisama tegelikult, nagu ametnikkude pojad,
Opivad ka sbdjamehed kuninglikus sdjavéekoolis (kadetti-kool)
ning preestrite pojad preestrite koolides oma seisuse t56d ja
teadmisi. Noored preestrid peavad ususeadusi ja &petusi
piihade kirjade timberkirjutamise teel enese vaimliseks oman-
duseks tegema., Kahtlemata on mniisugusel tegeliku eluga
kasikdes kidival &petuseviisisii oma haid kiiljed: kool vitb
siin dpilasi otseteed elusse; ei ole siin tarvis midagi iilearust
oppida, mida tegelikus t60s tarvis ei lahe. Kuid selles seisab
ka just egiptlaste hariduse nork kiilg. Juba Greeka motte-
tark Platon juhib selle péadle tdhelepanemist, et kuigi egint-
laste tarkus imestamiseviirt on, temal ometi kérgem, paremaks
tegev moju- puudub. Ja temal on oigus: Egiptuse teadus
ei ole kunagi igapdevase elu vajaduostest iile vaba teaduse
korgusele tousta suutnud, kus tott tde enese pdrast otsitakse.
Sellepdrast on tema ka oma edenemises seisma jddnud ja
paari tuhande aasta jooksul mitte kaugemale jdudnud, kui
‘tema 2500 a. e. Kr. oli.

Nagu Egiptuses, on ka Hindude juures hariduse
aluseks rahva jaotus seisustesse, n. n. kastadesse. Neid
kastasid on neli: brahmanid (preestrid), sdjamehed, kaup-
mehed ja kisit6olised ning orjad ehk paariad. Kuna aga
- Egiptuses igal seisusel oma koolid on, seisab Indias terve
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kasvatuset6d brahmanide kies, kes lapsi ithiskondlise korraga,
kolbluse ja ususeadustega ja muude teadustega, mille hoidjad
nemad on, tutvustavad. Ulep4dd ndeme meie rahvuste juures,
kus preestrite seisus juhtivat osa etendab, et preestrid ka
hariduse kandjad ja koolidpetajad on. Nii saavad Babelis
korgema seisuse nooredmehed oma iileiildise hariduse preestrite
juures. Kesk-Amerika atstekide juures 6pib noorsugu preestrite
koolis usutarkust ja seadusi. Vanad Kkeltid saadavad poegi
druidide (preestrite) Opeasutustesse: kbige vanemas druidide
koolis Autun’is &ppisid Rooma ajaloo kirjutaja Tacituse tea-
detel aastal 21 p. Kr. tuhanded korgemast soost noored mehed.
Noor Persia sdjamees saab kuni sdjameheks vastuvétmiseni
seda sama Opetust, mis preestergi, ja peab ennast viimati
vaimulikust seisusest lahti ostma palvete 14bi, mida preester
tema eest 8 pdeva teeb. :

Opetus preestrite koolides seisab kdigepaalt piiha usu-
pdranduse, traditsioni, pdhedppimises. Suustsuhuantakse
pitha ilmutuse saladused noortele meestele edasi. Opetaja,
sagedasti isa, titleb sdnad ette, poiss kordab palvetades jdrel.
Mida rohkem keegi suudab meeles pidada, mida muutmatumalt
tema iiksikuid asju iiles moistab iitelda, seda targemaks teda
peetakse. Iga itileskirjutamine on kui pitha ilmutuse teotamine

- kovasti keelatud. Sel kombel, puhta milu abil, dpib noor
India brahman pitha Veda’sid, perslane pitha Avesta Kkirjan-
dust, druidide 6pilane keltide piihi laule, Babeli preester vanas
Sumeri keeles edasiantavaid palveid, Juudi usuteadlane piiha
kirja kdrval suusOnaliselt pédrandatavat opetust. See to6
nduab iseenesest mdista palju aega. Rig-Veda Opilane (Rig-
Veda on Veda’'de esimene jagu) tarvitab 8 aastat, et selle
kogu kiimme raamatut pdidst moista; sellejuures peab ta
iga pidev umbes 12 kolmekiimnekahesilbilist rida katte dppima.
Méni druid jai 20 aastat Opilaseks, enne kui ta ndutavad
20,000 rida omandanud oli. Et o&pilased kergemini piiha-
kirja oma isedralise keelega puhtalt, 6ige réhuga ja mottega
ales iitelda oskaksid, loovad India brahmanid esimesed kooli-
teadused : grammatika ja meetrika, foueetika ja etiimologia.
Babelis jille, kus terve opetus kdrgema vddrakeelse, Sumeri,
teaduse pail pohjeneb, Opivad noored. preestrid koigepaalt
Sumeri keelt. Meie aja viljakaevamised Babelis on nende
harjutusi Semi keele tekstide tolkimises Sumeri keelde pieva
valgele toonud. ' -

Usuteaduse korval pannakse Persias isedralist r6hku
téearmastuse ja enesevalitsemise padle. Sest puhtuse, kasinuse,
mdoddupidamise, Gigluse ja otsekohesuse l4dbi tapab inimene
oma liha ja aitab valgusel pimeduse iile vdimust saada; ta
muutub vaimuks, kes viimati kui valguse ja h#ddduse jumal
Ormuzd pimeduse ja kurjuse jumala Ahrimani #ra vdidab,

5



itles tduseb ja valguseriigi igavesesse selgusesse laheb. Greeka
ajaloo kirjutaja Xenophon jutustab koolidest, kus poisid tege-
likult digust oppisid: nad pidid iseeneste piddle seltsiliste
kohtu ees siifid tOstma, iseendid kaitsma ja enestele digust
moistma. Valet peeti kdige alatumaks ebavooruseks. Sage-
date paastumiste varal harjutati vGimalikult vahe s6oma,
jooma ja magama, pesemiste abil kanti puhtuse eest hoolt.
Seisuslise koolikorralduse iile vanade, Hommikumaa rahvaste
juures koneledes, peame veel hiinlasi meelde tuletama.
Peestriseisust nendel ei ole, kiill aga leiame nende juures
kahesugust ametiaadelt: s6ja- ja rahu-mandarinisid. Selle
aadeli liikmeks ei pidse aga mitte siindimise teel, nagu
Egiptuses, Indias, Persias ehk mujal, vaid ainult teatava
koolihariduse ja eksamite kaudu. Hiina nooremehe tublidust
hinnatakse tema kooliteadmiste laiuse ja siigavuse jarel. Hiina
on eksamite maa. Siin ei eksamineerita mitte kord, vaid
palju korde, esiteks maakonna iilema ees, siis kubermangu
linnas, viimati padlinnas. Sedamodda kuidas eksamid lahevad,
- kujuneb edasisaamine voi karrieer. Alles pidlinnas dratehtud
eksam annab diguse riigiametiks.

Niisuguste teadmiste hindamise juures ei vdi kdlblisest
kasvatusest juttugi olla. Terve haridus on vilispidine, teh-
niline. Viike hiinlane dpib tervitama, komplimenta tegema;
ta peab n. n. ,h#4 tooni“ noudmlstega dra harjuma, peab
teadma kuidas ta seltskonnas liigub, kunas ta istuda tohib
jne. aga motlema ja tundma — seda ta ei 6pi. Ei ole temal
seda ka tarvis, sest tema iilesanne on pérast maksvat korda
alal hoida.

Heidan veel pilku seisuslise kasvatuse pidile juutide
juures, kelle eeskuju meie usulise kasvatuse paile nii suurt
moju on avaldanud. Pdrast Josia usupuhastust 621 a. e. Kr.
leiame meie juutide juures tdielise preestri seisuse. Preestrid
pohjendavad oma 8igusi nagu brahmanid ja maagid siindimise
padle ja dtlevad endid Aaroni jdreltulijad olevat. Nende iiles-
anne ei ole aga mitte tksi piiha ilmutust alal hoida ja oma
seisuses edasi anda, vaid seda terve rahva 6petuseks
tarvitada (thora). Selle tilesande tditmisel aitas preestri
s’gisust pdrast Babeli vangip6lve teine vaimulik seisus, kirja-
tundjad, kelle mGju seda suuremaks kasvas, mida vihem
preestrid vaimulikud olid ja mida rohkem nad aadelimeesteks
-muutusid. Selle teologilise kutse-aadeli pdhjusméte oli voi-
malikult palju Opilasi koguda, oma teadmisi igalepoole laiali
laotada, mis vdimalikuks pidi tegema rahvast Jumala kisu
jdrele juhatada. Nii on kirjatundjad usudpetuse isaks saanud.
See usudpetus saab rahvahariduse tdhtsamaks osaks, mille pail
terve maa h#i kidekdik pbhjeneb ja mille teenistusesse koik
muu teadmine peab astuma. Haridusepaleus on seadust teo-
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retiliselt tunda ja teda elus tdita. Kuid tdepoolest jdib see
paleus suuremale osale rahvast kédttesaamataks : ainult vihesed
arvatakse vagade hulka, kes iiksteist vendadeks nimetavad,
teised, kel seaduse tundmist ei ole, jadvad patuste kilda.

Nagu mujalgi, siinnitab ka juutide juures seisusline
korraldus avaliku kooli. See tekib iilempreestri Jeesuse
Gamalieli poja ajal (65—63. e. Kr.). Niiiid saavad koguduse-
koolid, kus sinagogi teener koolibpetaja ametit peab ja lapsi
lugema Opetab, tleiildisteks. Sest iga mees pidi ise pithakirja
lugeda vGima. Piihakirja jarele nimetatakse neid algkoole
beth hassepher s. 0. raamatu s. t. pithakirja maja. Korgema kisu
Gpetuse ja uurimise otstarveteks olid pdile sinagogide ise-
aralised 6ppimisemajad, kus piiha ilmutust, kdskude tdiendust
ja seletust suusdnal Opiti: ette &eldi, seletati, korrati. "Ope-
tajatest peeti suurt lugu: ,mdistlikud peavad paistma nagu
taeva laotuse paiste ja kes palju saadavad biguse teele, kui
tdhed ikka ja igavesti“, fitleb Danieli raamat p. 12, 3, kdsu-
opetajatest iilestbusmisel. Oma tdiusele jouab kirjatundjate
nooresoo Opetus selles Opetuses, mida usklikud iga hinga-
misepdeval iiksteisele kogudusekojas annavad. Siin ei ole
preestritel mingit eesdigust; siin on iga idisealine mees jut-
lustaja ja liturg. Keegi iitles teiste soovil usutunnistuse
(,Kuule, Israel*), mitmed koguduseliikmed jaotasid oma vahel
kirjalugemise, mida nad tdesti dra lugema pidid ja maa keelde
fimber panid, ja iitlesid ise jutlust. Jumalateenistuse otstarve
oli kdigepailt k#sudpetus.

* Nonda ldheb juudi tervest elust kdsudpetus ldbi. Ja see
Opetus on nii jarjekindlalt korraldatud, et ta kui preestrite
eesGigus dra kaob: iga haritud juudi digus ja kohus on ise
oma vdimist m&oda koguduse dpetamiseks kaasa aidata, Sel
kombel hdvitavad juudid poOhjusmottelikult seisuslise kas-
vatuse piirid ja panevad alguse iileiildisele kasvatusele. Kuid
nad saavad selle kalli hinna eest kitte: nende terve haridus
omandab usuteaduslise iseloomu. ~ (Jargneb.)

Geometria dpetus algkoolis.
Y. F. Mikkelsaar.
L. ,

Revolutsion kasvatuseteaduses algas varem, kui politikas,
aga ta ei ole veel kaugeltgi I6pule joudnud. Weel on palju
kasvatusealal iilefildse ja eriti dpetuskunstis ning opeviisides
niisugust, mille vastu kiillalt dgedalt ,massata” ei joua. Kool
on veel praegugi paljudele piinaks ja meie oleme selle nih-
tusega nii harjunud, et palju ei imestagi. o :
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Mis puutub iksikutesse Opeainetesse, siis teame kiill,
et suuremat ,inimese tapjat* kui matematika ei ole meie
koolides olnud esimestest esimese koha peame kiill aga
geometriale andma. Selle iseenesest ilmsiiiita dpeainega on
saatus kurja midngu minginud. Tuletage meelde, missuguse
ilmega radgivad koolis lapsed geometnast Kogunisti
koolidpetajadgi: nendele on geometria pailegi Giguste andjaks,
sest on olemas koolidpetaja kutse geometriaga ja ilma
geometriata. :

Pikema jututa tdhendame iiles: matematika dpetus
meie koolides,isedranisaga geometrla opetus
tarvitab reformeerimist.

Soovime aga mllleg1 vana asemele uut panna, siis
peame vana arvustama ja esimeses joones aga vaatlema,
kuidas see vana on tekkinud, et uue otsimisel mitte juba
tehtud katseid kordama ei pruungiks hakata. Siit tarwidus
ajaloolise iilevaate jarele. Muidugi ei ole siinkohal véimalik
taielist ajaloolist pilti anda ja peab kd&ige tidhtsama ette-
toomisega leppima. .

IL

Kui Wahemere maade muistsete rahvaste kulturi silmas
pidada, siis on wististi nende juures geometria kiill sel - ajal
siindinud, kui eraomandus tekkis ja rahvad omale kindla
kodukoha valisid. Nii arvab Herodotus, et Egiptuses Niilus
esimeseks geometria Opeta]aks cli, sest tema orus asuv
viljakandja maa oli niivorra vartusline vara, et tema oma-
nikkudel viga tarvis oli teada, kus tema ja 'kus mitte- tema
osa on. Niilus uhub kallastest vilja tulles aga koik piiri
mirgid 4ra, nii et piiri otsimist — moo6tmist — ikka ja ikka
uuesti tuli toimetada. Kaugemas idas on lugu ehk sugu
teisiti olnud; sd4dl on mootmist vististi enam ,taevas* tarvi-
tanud (astronomla) kui maa.

Egiptuse geometnaq on juba tulevase kurja juur peidus,
Briti muuseumis Londonis asuv Ahamesu (Ahmes’) [2000—1700
e. Kr| ,Papyrus Rhind“ sisaldab eneses palju Egiptuse
geometria arvamise seadusi. Need seadused kannavad veel
Oige primitivse teaduse tundem#rka, Mitmed nendest olid
tingimata ekslikud (nait.: ,tbtlasharulise kolmnurga suurust
tuleb aluse kasvatamise 14bi haru paile saada“). Need
reeglid on puhas praktilisel teel saadud ja jdrelkatsutud, ilma
et neid moistus pohjalikumalt oleks tdendanud. Nende
eksituste f{ilesleidmine andis Greeka modtteteadust armastavale
iseloomule liiga palju digust kdige tdestamist nduda. Greeka
ajast hakati piiidma koike loogikalikult tbestada, ka seda,
mida mdteta on tdestada.



Egiptus andis palju toorest praktilist materjali ja Gpetas
seda ka niimoodi, nagu meie koolides veel hiljuti rehkendust
opetati: reeglite pahetuupxmlseteel Greekamaal, kus geometria
tdisealiseks saab, antakse talle piinlikult puhas loogika kuub
selga. Seda kuube ei jOua ta ei Roomas ega arablastega
rdnnates hoopis dra kulutada: temas tuleb geometria ka
Laane-Europas veel tiiel hiilgusel niitelavale, vaatamata, et
tal keskajal siit ja sd@dlt (ka kloostritest) ulualust otsida tuli.
Selles kuues hiilgab geometria veel praegugi akademia ilmas,
ehk talle kill hiljemini mitu uut on pakutud.

Selles kuues el taheta aga geometriat enam viikeste
Jastesekkalasta. Siia ilmugu ta lihtsas t66-
knues.

Siit tuleme metodi juurde. Selle ajalugu oleks lithidalt
jargmine: Egiptuses anti dpilasele lihtsalt geometrialise
arvamise kunst valmiste reeglitena edasi (dogmatiline metod).
Greekas tarvitati ,jdrelaitamise* O&peviisi, kus teadlased
oma Opilastele (isedppijatele) kiisimiste ettepanemise teel seda
ehk teisl motet selgeks tegid (siit kateheetiline, heuristiline
metod). Enamalt jaolt seisis kiisimiste ettepaneku siht selles,
et monda ekslikku otsust timber liikata, Ja selleks on see
metod niitidgi veel tihti had kiill. — Keskajal kuulutati
opilastele taiesti elust lahutatud teadust, ilma et Opilasi paile
kuulamise midagi teha oleks lastud (lekisioniline metod).
Tol ajal tuli dpilastel koolis mitmeid aastaid geometriat dppida,
ilma et nad kordagi nainud oleks, milleks seda tarvis on.
Eks ole meil veel viaga palju seda keskaega koolides alles? !
Isedranis keskkoolides.

/ ‘ - IIL

Virskem vaim saab geometria &petuses koha, kui teda
kui Opeainet rahwakoolis hakati 6petama. See asjaolu
iseenesest noudis juba teatud waimlist méistete imber-
- hindamist ja selle imberhindamise teed voiks ehk jarg-
miste verstapostidega 4ra tdhendada: Amos Komentius,
kes arvas (,Informatorium maternum), et laps juba 3-mal
eluaastal teab, mis suur ehk vdike, lithike ehk pikk, lai ehk
kitsas on; 3-mal eluaastal teab aga laps, mis ratas, joon,
rist j. n.e.on; Ernst von Gotha (1642) kiasib maotu, niit.
tolli, koolibpetajal paljalt mitte ette iitelda, ette maalida, vaid
ka tollipulgal ndidata j. n. e.; tema soovitab ka juba viljale
modtma minna; J. Pestalozzi valmistas teed, et geometriale
rahvakoolis koht kimdlustataks; Herbart nduab nditlikku
Gpeviisi; AdoliDi esterweg (19 aastasaja esimesel poolel)
ja pal;ud teised Saksa padagogid olid arvamisel, et geometria
opetusel pasasjalikult formalne eesmirk on.
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Uued rahvad aga (tihelepanemise vidirt on siin Jaapan)
kes viimasel ajal ajaloos voimsalt kaasa rddkima hakkasid,
podravad osalt Egiptusesse tagasi ja piitiavad ka geometria
Opetuses esimeses joones utilitarseid eesmirka katte saada.
See vool on sundinud Europa kulturi-rahvaid oma mate-
matika Opetuse sihte ja viise revideerima; ja tagajirjed on
tihtsad olnud. Molemad eesmirgid lepitatakse, ja matematika,
isedranis geometria saab enam ja enam tOsiseks kasvatuse
vahendiks.

IV,

Meie oleme geometria Opetamise tahtsuse ja sihtide
(eesmirkide) kiisimuse juurde joudnud. Et seda kiisimust
vabam oleks kisitada, siis tihendame koigepdilt geometria
kui Opeaine harud dra. Need on: kujudpetus (Formenkunde,
dopmoskbbaie), kujuteadus (Formenlehre), geometriline kujus-
tamine, geometriline mo6Gtmine ja geometriline arvamine.

Kujudpetus on geometria kirjeldav haru. Siin seisab
esimesel kohal vaatlemine, tihelepanemine. Sellel
teel saab laps niit. teada, et nurkjoon (diagonale) rddbas-
nelinurga kaheks kolmnurgaks jagab. Et need kolmnurgad
ithesuurused on, seda voib laps kujudpetuse teel (kujustamise
ja mootmise abil) teada saada, voib aga ka seda kujutea-
duslisel teel loogikalise tdestuse kaudu kindlaks teha.
Geometriline kujustamine ei sisalda eneses enam mitte Tiksi
joonistamist, vaid ka voolimist (modelleerimist), viljaloikamist,
ohukujude loomist j. n. e. Geometriline modtmine on iga-
suguse md0tmise aluseks ja temaga {ihenduses seisab
geometriline arvamine, mis tihtipddle kaudseks modtmiseks
muutub (pinna- ja ruumi- arvamised j. n. e.).

Ko6iki neid harusid silmas pidades ei ole raske mdista,
et geometria 6petusel formalse harimise mé&ttes suur tdhendus on.

1) Ta dpetab vaatlema, tdhele panema, ette
kujutama ; voimaldab ja siivendab ruumi moistet; tut-
vustab otsata mitmekesiste ruumi kujudega, Opetab nendes
orienteerima j. n. e.

2) Ta annab juhust 6ige m6tlemise harjutamisele:
Opetab motteid Gigelt ihendama, liihidalt, selgelt ja
tdpipadlselt vilja itlema, tdhtsat t4htsusetast eraldama.

3) Ta kasvatab ilutunnet. Oige méot, dige wahekord,
kord, siilmmetria . . . on asjad, mida geometria sisaldab ja
nende tundmadppimine ei j44 ilma mdéjuta ilutunde paile.

4y Ta kasvatab, harib ileiildse. Laps &petatakse
geometrilisi tddesid otsima ja leidma, ehitama ja arvama.
Ulesanded siinnivad temal oma katte vahel ja on sellepirast
temale enam vdidetavad ja arusaadavad. See kasvatab armas-
tust 166 vastu, enesetunnet, {Gearmastust, korraarmastust.
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Oigest hindav silm, tahtejou alla paenutatud osav kasi
on lapse edenemisest kindlad tundemargid.

Mis geometria Opetuse utilitarsesse vairtusesse
puutub, siis ei maksaks sellest pikemalt jutustada, Paidle
tehnikute, kes temata sammugi astuda ei saa, on ta tarvilik
igale puu-, kivi-, metalli-, maali-to6lisele. Kui tdhtis talu-
mehele lihtrie maam®ddtmine, lihtne loodimine, hoonete, heina-
kuhjade, vaatide, tiikide j. n. e. ruumi arvamine on, seda
mdbistame koik.

V.

Veel teistsugusest vaatepunktist voib geometria vasrtust
algkoolis moista.

Terve matematika on &ige abstraktne &petus suuruste
vahekorrast, nende funktsionalsest iihendusest. Tema sirge
ja peen ehitus on vdimalikuks saanud ainult selle ldbi, et
meie matematikas mdisted véimalikult {ileiildiselt, abstraktselt
vOtame, nii et juhuslised tundeméirgid nende mdistmist
takistama ei,saa. See on iiks matematika v#Adrctuslisematest
omadustest, sece teeb tema teaduste ideal-kujuks, tGstab tema
uurimise ja motlemise metodi korgusele.

See muidu esimese jdrgu vddrtusega asjaolu on aga
kasvatuse alal kuritegelikuks saanud. Abstraktselt motelda
saab ainult see, kellel (abstraktsed) mdisted tdie selguseni
viljaarendatud on; dedukfivne métlemise viis on aga ilma
selle eeltingimuseta tdiesti voimata. See asjaolu on aga meie
matematika Opetajatel ja Operaamatute ja programmide kirju-
tajatel tdhelepanemata jdetud. Lapsi kisti algusest piile
»junkseid pidi“ abstrakisesse ilma, ja keegi ei piifidnud
nendele sinna ronimiseks treppi ehitada. See trepp oleks
induktsion. Tarvis on realsetest, meelelistest asjadest algada
ja nende vaatlemise, igakiilgse tundmadppimise teel mdisteid
~vilja koorida.* Siit on selge; et kodige kohasemaks mate-
matika haruks geometria on: ta ei ole nii abstraktne, kui
algebra, sest ta ei vaatle suurusi {ileildse, vaid iihte
teatud suurust — ruumi. Kiill aga on seegi aine veel
lijalt abstraktne. Ka tema juurde viib pikk mietipule roni-
mise tee. Sellepidrast tuleb dpetatava elementarse geometria
kursus kahekbs ringiks (kontsentriks) jagada. Esimene
nendest olgu kdige alamale astmele mairatud, olgu kokretne
ja omas sisemises metodis induktivne. See induktivse
geometria kursus siinnitaks kindla aluse mitte iiksi parastisele
deduktivsele geometriale, vaid ka teistele matematika harudele,
kogunigi teistele teadustele (maadeteadus), Selge on, et
iat;]vakoolis konkretsel geometria kursusel t#jesti oSigustatud
oht on. s ‘
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VL

Mitte koike geometriat, olgugi praktiliselt, ei-saa alg-
koolis 6petada. Geometria laialisest aineaidast peab algkooli
jaoks valitama ainult seda, millel praktiline vadrtus on, sest
iga praktiliselt vairtusline aine laseb ennast ikka nii késitada,
et ka formalne Ope-eesmirk ligemale.toodakse. Tegelik
elu olgu geometria 6petuse lahtekohaks ja ka
siht algkoolis. Sellejuures ei tohi aga geometria Gpetus
piiiida teatud ametile ette valmistada. Ei tohi piiiida palju
ja laialt Opetada. Parem on midagi tdesti vadrtuslikku nii
kindlasti @ra 6ppida, et see lapse hinge lahutamata osaks
saab, kui puitida ,tdielikkuse“ (vdi pdhjalikkuse) mottes siit
ja sailt natuke lapsi nippida lasta.

VIL

Aine valikul praktilise geometria k#sitamisel tuleb tera-
selt silmas pidada Opilaste vanadust, nende vaimlist kiipsust.
Meie ei pddse siin kohal kiisimusest mitte méoéda: mis-
sunguses vanaduses lastele geometriat Opetama
tuleks hakata, teiste sdnadega: mitmendamal kooliaastal ?

Koigepaalt metodikute arvamised. Tuletame weel kord
ettetoodud Komeniuse arvamist meelde: ,,Geometrias hak-
kavad lapsed juba 3-mal eluaastal moistma, mis suur ehk viike,
lihike ehk pikk, lai ehk kitsas on. 4-mal eluaastal oskavad
nad juba ménda joonist nimetada, nimelt mis ratas, joon, rist, '
joonejupp on, edasi —— mdootude nimesid, mis kielal, kiitinar

*j. n. e. on; nad hakkavad juba ise m66tma, kaaluma, vordlema.“
Dr. W. Harnisch ttleb: ,Tehtagu harjutusi kehade valmis-
tamises ja joonistamises joonelaua ja sirkli abil; need
kaks instrumenti, kaks geometria katt antagu lastele juba
varajases eas; d4randgemine on mind seda uskuma pannud.

Peters: ,Nagelik geometria dpetus siindigu Sietikodus
ehk lasteaias (infantschool), k&ige hiljem — alamas
ettevalmistusklassis. Selle ealistele lastele (4 kuni 7 aastani,
koige enam 8 aastani) voib ta iitheks kdige huvitavamatest
ja kasulikumatest tegevustest olla.

' Algkooli kursuses on mdnes Opeaines kohad, millega
kool histi hakkama ei saa. Neid kohti ligemalt silmitsedes,
ei ole mitte raske seda ,planeeti iiles leida“, mis siin sega- -
dust siinnitab. Maadeteaduses on sarnasteks kohteks maa- -
kera, pdikese, kuu ja tihtede vahekord ja seis ilmaruumis,
kuu ja pidikese varjutus, kraadivork maakeral jne.; rehken-
duses: pinnamdddud, ruumimdddud, pinna- ja ruumiarva-
mised, loodusloas : kristallografia siimmetria jne. Raske ei
ole aru saada, et nende kiisimuste juures koolidpetaja lastega
niisugustele kohtadele jduab, mis hoopis teistsugust, oma-
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pérast, iseseisvat kisitust tarvitsevad. Need kohad nduavad
geometrilist kisitust, nad on geometriast parit.

Teiseks: rehkenduse algelemendid, algtehted p&hjenevad
osalt geometrilisel alusel ehk tarvitavad vihemalt geometri-
list pilku. Nii, ndit., on normal arvukujud geometrilised ja
ainult kui niisugused on nad terve arvu-ilma pohjaks. Kokku-
arvamine, mahaarvamine jne. on geometriliselt arusaadavamad
ja loomulikumad, kui arvuvallas, kus dieti teise astme abstrakt-
sioniline protsess kisitatakse.

Mootmine ja méddud, kui neid lastele ette
kantakse, peavad pddagogiliste seaduste jirele esinema: t66
labielamisega, kdigi meelte koost66tamise abil peavad nad
tutvustatama; ja selleks tutvustamise ajaks peab kas rehken-
dus geometriaks muutuma, ehk geometria, kui uus iseseisev
Opeaine, juurde tulema. Et viimasel omad hoopis isesugused
metodid on, siis on silmapilksed ringreisid geometria valda
teiste Opeainete Opetamisel rasked toime panna ja jadvad hari-
likult tegemata. Koigist sellest jargneb, et juba esime-
sest Opeaastast pdile koolis tarvis on ka geometriat 6petada :
vastasel korral visatagu rehkenduse Opetusest koik moo6tmist
ja mooiusid kidsitavad kiisimused, iilesanded vilja-— isegi
iilésanded liitkumise iile. Oldakse ndus neid vilja jatma, siis
oldagu ka ndus sedaviisi vabaks saanud dpetunda geometriale
andma, et tema need kdige huvitavamad moisted 14bi vaataks
ja lastele moistetavaks teeks. g

Nii siis: geometriaga algatagu rahvakoolis
esimesest aastast padle. Siin sona ,geometria“ tarvi-
tades tuleb hoiatada, et selle ail mitte kujuteadust ei moiste-
taks, vaid koOiki geometria harusid, pédile tema kujuteaduse.

VIIIL

Kui iiksikult igat geometria elementi algkooli olude
kohaselt hinnata, siis peab koigep#ilt vaatlema, kuidas tuleb
geometrilisle moistetega talitada. Siin olgu kohe tidhenda-
tud, et moisteid ainult 6igeid anda tuleb. Sellejuures on
kartus mobistete ees: ,loodis®,  kaalus“.., kui ,mitte-geo-
metriliste“ ees tdiesti asjata. Moistete saamisel olgu ldhte-
kohaks tingimata kas mingisugune objekt ehk mingisugune
tegevus ehk molemad koos. Nii vdib joone méistet iihel kui
teisel teel saada: jooni kehadel iiles otsides, ehk sdrmega dhus,
pliiatsiga paberil tdmmates. Mistete dram#Aaramisel (definitionil)
ei ole sellel astmel suuremat viartust, ega tule neid kindlal
logikalisel kujul nduda. .

. Viidendite (teoreemide) kohta tuleb seda tdhendada, et
neid algkoolis esimestel aastatel mitte loogiliselt (deduktivselt)
toestama ei pea. See oleks &pilastele raske ja surmaks nen-
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des huvi asja kohta. Tdestusteks olgu mddtmine, vordlemine,
silm. — Muidugi, kui see vahest Oige kerge on, olgu nige-
liste tdestuste korval huvituse tostmxseks ka mdni deduktivne
toestus (kordamiseks).: :

IX.

Geometriline kujustus voib olla vdga mitmesugune:
joonistus, modelleerimine, mudelite kleepimine, Ohukujus-
tused jne.

-Kujustust laheb tarvis: 1) nidgelikkuse ja mbistete elava-
maks ja siigavamaks tegemise jaoks. Ei ole iiksi tarvis joo-
nist ette kujutada, vaid peab oskama teda ka esile tuua..
Selleks voib teda joonistada, modelleerida, valja 15igata, ehk
Shus kieliigutuste varal kujutada. Iga ute mbiste kasitusel ,
peaks koiki neid vahendid tarvitama. 2) Ulesannete ja vii-
dendite arusaadavaks tegemiseks.

X.

Et geometriat ka ,mo0tmise teaduseks* kufsutakse, siis
niitab see, et mootmisel geometrias vidga tahtis. koht on.
Masta tuleb geometria algkursuses jooni, nurki, looki (kaari),
 pindu ja ruume. Mootmine voéib olla:

1) tapipddlne moo6tmine instrumentide abil; 2) ligikaudne
modtmine loomulikkude modtudega ja 3) mootmme‘sﬂmaga

Koik need modimise metodid kaigu iiks teise kaasas ja
fihendatagu arvamisega.

Tapipadlne modtmine vdib olla otsekohene ja kaudne.
Viimast tuleb tihti viljal tarvitada.

Ligikaudse mé6tmise juures tuleb vistist jalga, sammu
june. tarvitada. Sellele mdoétmisele tuleb kohe .tdpipéidlne
vordluseks korva seada.

Otsatu suur tihtsus on s1lmaga moGtmisel.  Silm tarvi-
tab kasvatust. Et vdga vihesed silmaga ligikaudseltgi digelt
modta oskavad, siis on selge, et kool ka selles sihis inimesi
elule ette ei valmista. Silmaharjutused geometrias on enam-
vihem uudiseks; sellepdrast katsume pikemalt ndidata, kuidas
neid ette kujutada.

1) Silm peab uuele moistele vastavaid objekta iimbritse-
vast loodusest iles otsima, selle juures peab ta iihes teiste
meeltega leitud objekti arvustuse alla vétma, hindama kas °
ta tdeste moiste sisule vastav on (pertseptsmn ja appertsep-
sion silma labi).

- 2) Silm 1ihes teiste meelte orgamdega peab kujustuste
tapipaalsust hindama, vaatamata selle padle, et ta-ise siin
‘nue moiste sisu ajusse peab saatma, nii siis. keskpunktisse
tungivalt tegev peab olema. .
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3) Joonte vordlemisel juba algab silmal piris mddtmise

t60. Kohe piile selle, kui joonte pikkusest juttu on tehtud
ja neid vorreldud, tuleb silmale f{ilesandeks teha — antud
jooni vdrrelda: nende seast kdige pikema, kodige lihema vilja
otsida, kahe punkti kaugust kolmandamast vdrrelda jne.
Kaikide nende silmaga vordluste kannulsammub jirelproovimine
instrumentide abil. Kui last pikkuse m&otudega tutvustatakse,
siis peaks neid moo6tusid muidugi nagemise -, katsumise - ja
lHikumise - meele kaudu tundma Oppima. Sellele jdrgnegu
kohe vastupidine t66 — keskpunktilt tungiv: kded peavad,
kujustusi (Ghus, paberil ehk savis) ette tuues niitama, kui
Oigelt meis mdiste kujunenud ja kui Oigelt seda mbistet edasi
anda suudame; ja seda koik padasjalikult silma kontrolli
all. — On joonte mddotmine lastele tuttavaks tehtud, on teda
juba mitmet moodi toimetatud, siis peab silm kohe niitama,
mis ta selle juures on &ppinud: meie asume silma jirele
modtmisele, mille tapipddlsust muidugi mdddupuu abil kanna-
paalt jarele katsutakse. Paremini hinnata suudab silm vahe-
maid pikkuse mo0otusid, seliepirast-on koige kohasem senti-
meetrist pddle hakata, siit millimeetri, meetri jne. juurde iile
minna, kilomeetriga l0petades. Viimase hindamise juures
el saa enam silm vdga suurt osa etendada, ja tema asemele
peavad muskli- meel ja ajatunne astuma, kuigi viimane ise
veel viljaarendamist meelte kaudu tarvitab.
4) Silm peab ka tehetega toime saama, isedranis jaga-
misega. ) / ‘
' 5) Koik iilesloetud to6od tulevad silmal iga uue suuru-
sega labi teha: nurga, looga, pinna ja ruumiga jne.

Kauemalt on siinkohal vdimata selle kisimuse juures
peatada.

XL

Geometrilise arvamise kohta olgu jargmist Geldud:

1) Arvamise reeglid olgu lihtsad, aga ©&iged. Lihtsuse
parast voiks nad ka vdhem ileiildised olla (pikkuse iiksuse
asemel iileiildse niit., sentimeeter jne.). '

2) Samad reeglid tekkigu md&dtmise ja arvamisega {ihel
ajal, d4rgu tungign mitte arvamisest ette, vaid hoidkn ennast
enam tahapoole, nii tegevuse sisu kokkuvétteks saades.

3) Arvamise iilesanded olgu praktilised, lihtsad ja pak-
-kugu ainult {ihte raskust korraga.

~4) Kuju jhrele olgu iilesanded selged ja arusaadavad,
et nendest tilesande padosa selgelt vilja paistaks.

5) Ulesanded olgu esimeses joones paistarvatavad, ja
siis alles kirjaliku arvamise jaoks.

\
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: XIL

Mis geometria Gpetamisesse puutub, siis olgu ta 1) loo-
mulik, s. o. geometria enese, lapse ja O&peolude (klassi,
tundide arvu jne.) kohane, 2) niitlik, 3) hiipeteta, 4) kaasa-
kiskuv (huvitav), 5) tarviliselt kestev (pd&hjalik kisitus, hoo-
las harjutamine, kordamine), 6) praktiline ja 7) kasvatav
(vdimisetunne, tegevusetung, tdetunne, tahelepanelikkus, ilu-
tunne, korraarmastus). T

Koigile nendele noéudmistele vastav dpeviis oleks labo-
ratorne, heuristilise- ja genetilisega (nende sénade kitsamas
ja laiemas mottes) sedaviisi segatud, et aine kohaselt iks
ehk teine nendest suurema tihtsuse omandaks, kuna pidosa
etendajaks geometria 6petusel ikka laboratorne metod jaaks.

XI1ILL

Koik algkooli &peained peavad iiksteisega kokkukolas.

ja ligidases iihenduses olema. Niisugune kokkukdla ja iihen-
dus on rehkenduse, maadeteaduse ja joonistamise vahel iihelt
ja geometria vahel teiselt poolt olemas, nagu eelpool juba
tahendatud. Tarvis veel paari sdnaga tdhendada, et geometria,
nagu teisedgi Opeained, emakeele Spetuse toeks voib olla ja
peab olema. Sellest seisukohast viljaminnes mirkame kohe,
et koolidpetajal omal tarvis on eeskujulikult kdneleda ja lapsi
aidata, et nad oma seespidisele ilmale keele- ja
moétte-Sige vdljenduse viisi leiaks. — Kiisimised
olgu selged ja lithikesed, et nendest kiisimise tulepunkt sel-
gelt vilja paistaks; vastused peavad tiielikud ja kiisimise
tulepunkti tabavad olema. ‘

- XIV. :
Mis puutub geometria dpe- ja kisi-raamatutesse, siis
ei saa koolidpetaja ilma nendeta libi, kuna aga lastele esi-

mesel kooliaastal togheftist killalt on. Selles heftis peaks

tarvilik hulk joonis - materjali olema instrumental ja silmaga
modtmise ja tehete jaoks. Niisamati olgu siin selgitavad
kujutused ja tabelid ning kordamise jaoks oskussénad ja
lihikesed reeglid, vdited ja iilesanded.

Jargmistel aastatel ligineks kohased tooheftid juba &pe-
raamatule, milles muidugi ldhidalt kokkuvdetuna tundidel
k#sitatud aine sisu kordamiseks sees oleks.

XV, , .

Geometria Gpeprogramm olgu to6metodi kohaselt avar,

olgu Gieti nende toode teemade iileslugemine, mis koolis ette

jagada, sest geometria dpetamist peab teiste ainete Gpeta-
misega kokku kolastama.
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Opilaste koohtoo hindamisest numbntega.
P. Pold.

Numbrite kiisimus kcolis on kiesoleval ajal pdlevaks
pievakiisimuseks tousnud. Nende korvaleheitmine on peaaegu
nagu padagogiiise uwuenduse siimboliks saanud, seevdrra
popularne ja tleiildine on see ndue. Kus aga koolireformist
juttu on, sadl puudutakse tingimata ka numbnite sistemi
varjukﬁlgesxd koolielus. - Leidub isegi koolisid, kes oma
uuenduspiifiete  karakteriseerimiseks numbrite puudumist
alla kriipsutavad. Kiisimus on seda silmas pidades ka meile
tahtis, misparagd tarvilikuks peame tema juures pohjalikumalt
viibida, asja poolt ja vastu rddkivad arvamised ldbikaalumisele
votta, et otsusetegemine kergem oleks.

Et numbrid ajalooliselt jesuiitide koolidest XVI ja XVII
aastasajast parit, ei tunnista veel midagi nende haiks ega
nende kahjuks, niikaua kui neid mitte samal viisil virgu-
tusabinduks ei tarvilata nagu jesuiitid seda tegid. Kus
aga nende varal laste auahnust iles kihutatakse, nendega
karistatakse, nendegpa tasutakse, nende abil voistlust ja voitlust
opilaste vahel siinnitatakse, saal tuleb kiill klndel seisukoht
votta selle jesuiitide paranduse vastu.

Kuid esimeses rinnas hoiab numbrite siistemi meie aja
koolis piisti teistsugune tarvidus, ja nimelt: kontrolli
vajadus. Numbrid on niihdsti dpilastele ja nende vane-
matele, kui ka koolidpetajale ja koolivalitsusele kontrolliabi-
nouks. Meie koolid on hulga ehk massi koolid, kus iihel
koolidpetajal sagedasti mitle ainult 40—50 lapsega, vaid
200—300 ja isegi kuni 900 ja 1000 opilasega iegemist omn.
Kus veel, nagu alamas rahvakoolis, igal klassil ¢ma kooli-
Opetaja on, sadl tunneb koolidpeteja koiki iiksikult killalt
histi, teab iga iihe puudusi ja hdadusi, jouab laste vane-
maiega tarviliselt kokku puutuda, suudab nendega tutvust
sobitada. ~Sail ei ole ka numbrite andmist Vvaja, kuna péaslegi
kool iilemus ka omalt poolt neid viga ei ndua; sest ega
kooli lopetamine sellel astmel veel mingisuguseid kdrgemasse

ithiskondlisesse klassi tdstvaid Oigusi ei anna. Ja téepcolest . .

niitab rahvakooli 166 oma alamal astmel, et tema kauemat
aega edeneda on voinud viga hasti ilma numbrite siistemita.
Kui viimasel ajal ometi isenseerimine numbritega ka siin
tarvitusele on voetud, siis rohkem korgemate koolide, ise-
dranis keskkooii uhal, mis oieti numbrite pdrismaa on.
“Keskkoolis on dopeidd harilikult iiksikule koolidpetajate
vahel ainete kaupa dra jaotatud. Moni koolidpetaja ilmub
paar korda n#dalas pea iga klassi ette ja peal: selle pohjal
- oma otsuse andma koikide opilaste kohta, otsuse, mis iile-
viimist jargmistesse klassidesse kuni iilemiseni pohjendab ja
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viimati ka 18pueksamil, mis &igusi fihes toob, halbu oota-
matusi voib siinnitada. Koolidpetajalldheb abindu selleks tarvis,
mis temale voimalikuks teeb holpsasti {iksikuid juhtumisi,
mis Opilase edasisaamist, hoolt ja usinust karakteriseerivad,
iiles tahendada, neid jubtumisi iletildisema otsuse andmiseks
kergesti @ile vaadata ja iihilasi oma otsust ruttu ja arusaa-
davalt edasi.iitelda. Selleks on kindla tdhendusega nummer
koige siindsam, aega ja joudu kokkuhoidvam méark,
niikaua kui kooli huvi keskkohas Gpilase viline edasijoudmine
klassist klassi, eksamite haad tagajirjed ja teatavate klasside
labitegemisega ihendusesolevad digused seisavad,

- Nummer itleb ka opilasele kergesti- dra, mil mocdul
tema sellele vastab, mis koolidpetaja temalt nduab. Ta on
hoiatuseks mahajddjatele, et tarvis on joudu kokku vbtta,
puudusi parandada, ta on julgustajaks ja rahustajaks edasi-
saajale, et tema padndudmised on tditnud. Niisamati kuulutab
nummer vanematele, kui suured lootused neil lapse edasi-
saamise kohta on, kui joudsasti ta l1dpusihile lihineb; ta
hoiab kodu valvel lapse Opetddé kohta, isedranis koduste
iilesannete tditmise poolest. Kooliiilemus omalt poolt jille
otsustab kooli t166d revideerides numbrimirkide jirele, kui
edukalt tksik koolidpetaja klassis t6otab, mil maidral tema
otsused Opilaste toeliste teadmistega kokku kaivad, mis méodul
programmi ndudmistest dpilaste edasiviimisel kinni peetud,
kuidas riiklisi 6igusi vilja jagatakse, kas kerge kdega, voi
ainult neile, kes valitsuse ndudmistele vastavad jne.

Kui hdd mark nummer piddagogiliselt on, on sootu
teine kisimus. Ja siin tuleb neid puudusi, mis temale siiiiks
pannakse, suuremalt osalt jaatada.

Nii toob Wene pidageg Farmakovski QKypu. Mus.
Haponn. [Tpocs. 1916, mai nr.) numbrite siistemi jargmised
halbtused ette: ‘

Nummer on kui kontrolli abindu dirmiselt puudulik ja
annab mitte ainult ebatidpipiddlsed, vaid sagedasti isegi eks-
likud, valed otsused. Nait. ei iitle nummer kirjaliku t66 eest
Opilasele mitte, mis tema t66s vairtuslikku, mis ei kdlba;
mis jema peab ette vOtma, et koolidpetajat rahuldada. Ta
ndirab ainult seda, keda koolidpetaja Opilastest korgemalt,
keda madalamalt hindab. Niisamati jitab nummer lasteva-
nemad teadmatusesse ; sest rohkusli e mirk ei kélba omaduste,
vddrtuse mdadramis-ks. Ka ndrgendab nummer vanemate
hoolt lapse Oppimise kohta, vidheadab nende kaastegevust
kooli todle. ‘ '

Kooliopetaja seisukohalt ei ole numbri siistem mitte
parem. Tosi, kcolidpetajale on iilestdheidused lapse vas-
tustest, teadmistest meelespidamiseks tingimata tarvilikud,
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kuid neil olgu konkreetne sisu, need olgn faktid, aga mitte
jareldused faktidest, nende hindamine.

On koohopetaja sunnitud numbrid panema, siis saab
tema vidhem Opetada, kui raamatut pidada. Et Jpilasele
nummert panna, peab teda kiisima, peab teda natukene rohkem
kiisima: nii kulub aeg vastuste saamise paile dra ja jaib
viahe aega iile uute iilesannete 1abi todtamiseks. Ja sellegi
parast ei ole Opilased, ega vanemad sagedasti mitte kooli-

opetajaga rahul, peavad teda iilekohtuseks, kui ta mitte mate-
matilise tapxpaalsusege iiksikutest numbritest tsensurisse
keskmist ei ole vilja arvanud.

Numbri siistem siinnitab edasi &pilaste juures vaenulikku
vdistiust, kus mitte vaikne ustav 166 ei otsusta, vaid anded,
osavus, teatav hoolimatus, mis isegi alatute abindude, pettuse,
vale ees tagasi ei pOrka. Waib ju Opilaste keskel véoistlust
lubada, isegi edendada, kuid vdistlust, mis jarelaimamine,
jarelptiidmine on teatavas t66s, mis sisemisest huvitusest
selle t66 vastu tekib, mis piitiab koik voéimalikult hasti teha.
Nummer aga tombab lapse tdhelepaneku t80 sisu ja olu
juurest 4ra selle valise kasu poole, mis tagajirjekas korda-
minek annab. On hdd nummer kies, siis on eesmdirk saavu-
tatud ja tehakse ldopuleviimata osa t5ost kuidas juhtub, pilla-
palla. - Mil moddul valine tagajdrg Opilasi huvitab, kui vihe
166 ise, voib sellest niha, kui palju nad koolist tulles ‘numbritest
kone]evad oma vahel ja kodus, missugust kadedust hdi
nummer iiksteise padle siinnitab. 'Nummer paneb lapsi ennast
teistega vdrdlema, mitte iseenesega. Lapsi ei tohi aga mitte
selle paile tdugata, hoiatab Rousseau.

Nii ei edenda nummer laste edasijdudmist, kiill aga
siinnitab ta oma halastamata jarjekindlusega ja mdjuga roh-
kesti valu, kurbtust, pahandusi, jah, saab ménikord isegi
enesetapmise pdhjuseks. Ta ei mdju mifte ainult jooksva
veerandi tsensuri kohta, ta m#idrab ka aastanumbri ja sellega
edasimineku voimaluse jargmisesse klassi, 10putunnistuse
saamise. Uhekordne hooletus, eksitus voib siin palju rikkuda.

Et pahandusest k«dus paiseda voetakse voltsimisi ette,
kaotatakse tunnistused ira, kuid pidrast tuleb tdeolu ometi
pdevavalgele ja siis on lugu seda halvem.

Numbri, siistem toob enesega kaasa alalise lapse vxgade
ja eksituste alla kriipsutamise, nende halastamata tagakiusamise.
Pika padle kaotab laps niisugusel viisil usu enesesse, iga
pittide enesetdiendusele. Koolidpetaja aga vabastab nummer
peenest, keerulisest vaimutdost, ijles,andest lapse isedraldusesse
tungida, tema iselaadi tundma &ppida ja temast aru saada.

Koigest sellest jargneb: numbrite sistem tuleb dra
kaotada ja tema asemele mdni otstarbekohasem viis leida,
kuidas vanematele laste edasi saamisest teatada. Sest ilma
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selleta kaoks ithendus kooli ja kodu vahel, kdsikdes kdimine
laste kasvatuse asjus, mis tingimata tarvilik. Niisamati on
mingisugune teadaandmine oOpilase kohta moddapadsemata
ileminekul {ihest koolist teisse, koclilopetamisel jne. Ka
peab koolidpetaja, kui tema lapse individualiteeti tahab tahele
panna, meelespidamiseks markusi tegema, mis last igast
kiiljest karakteriseerivad. '

Missugune peab see siistem olema? Soovitatakse koige-
pdadlt numbrite asemele sOnalist tsensuri, mis ménede arvates
ainull kahesonaline peab olema: rahuloldav, ndrk ehk
jalle: jouab edast, ei joua edasi. Niisugune tsensur
on viimasel ajal paaris kodumaa suuremas koolis tarvi-
~tusele voetud. :

Kuid iseenesest ei iitle need sénad rohkemgi, kui numbrid.
Nad on niisama vihe faktid, konkreetse, clulise sisuga faktid,
kui numbrid. Neid voib kergesti paljadeks tahtedeks r ja n
liihendada, nagu see ka toepoolest siinnib. Nad sunnivad
koolidpetajat veel vdahem opilase isedraldusesse tungima,
pakuvad veel viahem materjali tema hoolsuse, virkuse, tédhe-.
lepanekn iile, kui numbrite redel, kus minused ja plussid
iihes arvatud tile tosina markis:d olemas. Ja selle juures ei
kao, piale woistluse, pahedest iihtegi: jaab jarele ikkagi
istumajaamise; koduste tiilide, vanemate petmiste jne. halbtus.
Ei ole sellega siis padagogihisest seisukohast midagi paran-
datud, vaid ainult palliatiivi tarvitatud.

Maiarksa paremaks arvata tuleb tunnistada periodilisi, .
aegajalisi teadandnisi vanematele.” Eelpool nimetatudFarma -
kovski soovitabnendes iga dpeaine kohta tdhendada:
1) puudujaanud tundide arvu, 2) otsuse dpilase korralikkuse ja
hoolsuse iile, a) koduste iilesannete valmistamises ja b) kirja-
likkude t60de tegemises, 3) kas Opilast edasijoudjate voi maha-
jddjate hulka arvatak~e ja viimati 4) mis puudused  dpilase
juures isedralist tahelepanekut noéuavad. Ulespidamist ei tar-
vitse ilepad mitte hinnata, sest umbkaudne ja ileiiidine viis
el vasta mitte toele, vahem numiner aga ei fitle vanematele
‘midagi, voi iitleb seda liiga hilja. Selle asemel on soovitav
tiksikutel juhtumistel, mis taheiepanekut nduavad, vanemaid
teadustada. ‘ :

: Tédtelikuma kava sonalise aruandmise kohta paneb ette
Moskva pidagog N W. Tschehov ,Pycckas wkoaa’“s
1915, nr. 1. Tema leiab otstarbekohase olevat iga iiksiku
O peaine kohta igas veerandis olsuse anda, kusjuures muidugi
seda, mis endisexs jaanud, ei tarvitse korrata. Otsused
antakse iga Opilase ile koolidpetaja enese, koolidpetajate
ndukogu ja feiste koolidpetajate jaoks. Opilastele ja nende
vanematele aga ei ole nad mitte kittesaadavad. Viimaste
jaoks teeb klassijubataja viljavotte neist asjust, mis kooli-
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dpetaja ja kooli6petajate ndukogu tarv1]1kuks on arvanud
‘neile teada anda.

Otsustes peavad jargmised kiisimused vastuse saama:

Mis madral ldbivéetud materjal on oman-
datud: 1) mis ldbivéetud, 2) augud, iibivétmata osad.
Niit, ,Olulised osad, p#dasjad omandanud.* ,Ei ole tar-
vilisel md6dul omandanud seda ja seda (tiieline osa nimetus).*

Opevilumused, oskused (yueGHble HaBHIKH): 3)
kirjaoskamine (p#ddasjalikult emakeele, mille iile ka teiste
Opeainete Opetajad otsuse vdivad anda, kui Opilane nende
© juures ainekirjutusi tegi), edasijdudmine kirjaoskamises.
Nait. Taiesti rahuloldav. Puudulik, ndit. leidub palju oige-
kirjutuse  vign, ei oska k1r;amarke seada  jme. On
tublisti, vahe edasi joudnud. Ei ole edu mairgata jne. 4)
Vilumus oma mbtete avaldamises (kdikides ainetes) a) suu-
sonalikult, b) kirjalikult. Nait. arendab motteid selgelt, sega-
selt, halvasti. — Teab histi, kindlasti, ei kujuta enesele ette
jne. b5) Opeaine teoria omandamine (kdikides ainetes). Naiit.
Omandab halvasti (mispdrast?) 6) Vilumus iilesannete tege-
mises (matematikas). Edasijoudmine iilesannete rehkenduses.
Nait. ,Rehkendab tlesandeid ruttu, arukalt, histi ehk halvasti,
vaevaga.“ Edasijoudmine silmapaistev, had, nork, ei iihtegi.
7) Oma motete kirjalik arendamine (ainekirjutused emakeeles
ja opeasjades, milles kirjalikka t6id ndutakse). Edasijéudmine
kirjaseadmises. N4it. kirjutab histi, arukalt, kirjakeeles, ehk
norgalt, mdteta, harimata keeles. Edu on maérgata, hid,
paraneb, ei ole mirgata. 8) Labivoetud aine arusaamine
(koikides Opeainetes). Niit. Saab koik h#sti aru. Arusaamine
taielik, puudulik, segane, ménda (ldhemalt iitelda, mida just)
ei saa aru, saab puudulikult aru.

Opilase olek 6peaine vastu: 9) Olek dpeaine

" vastu. Niit. Avaldab suurt huvitust, teatavat huvitust,

. armastab ainet, andub asjale, t66tab héz’imeelega suure had-
meelega, t66tab &peaines iile opekava jne. ehk: on iikskSikne
aine vastn, ei tunne huvitust, ei armasta asja.

Muudatused olekus Opeaine vastu. - Missugused muuda-
tused, ja kuidas seletatavad, kui seda v6imalik kindlaks teha.

Opilase olek t66 vastu:

a) klassitoo.

10) Uleiildine t66. Nait. Votab toost alati osa, mitte
alati, kaunis harva. Ei vdta osa (mispdrast?) _

Muutused olekus iiletildise t66 vastu. Niait. Maodda-
{dinud ajal on hakanud iileiildise 166 vastu elavamat osavdt-
mist niitama, votab vdhem osa (milles see avaldub?) 11)
Vastused (olek vastuste kohta). Vastab h#4 meelega, sage- .
dasti avaldab soovi vastata, mitte. alati hdimeelega, katsub
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vastamisest mooda pddseda, hoiab vastustest koérvale, sage-
dasti keeldub vastamast mitmesugustel ettekddnetel.

12) Tahelepanek klassitoos. Kuulab ikka tihelepane-
likult, harilikult talfelepanelikult, laseb ennast harva 4ra poorda,
sagedasti, monikord, alati tunneb igavust klassis, on monikord
tahelepanemata, sagedasti tihelepanemata.- Alati, sagedasti teeb
korvaliste asjadega tegemist voi korvaliste motetega (tdhele-
panematuse pdhjus). ‘

) Muutused. Tahelepanek klassit6o vastu suureneb ehk
viheneb. ~ (Kui vdimalik, siis seletada, mispirast).

b) kodune t&6.

13) Kirjalikud t66d (olek nende vastu). Koduse t66
tdidab ikka hasti, halvemini kui klassit6s, paremini kui klassi-
160, mitte kiillalt hoolsalt, hooletumalt, halvasti (kni v6imalik
piiiitagu pohjused selgitada). :

14) Kodused iilesanded. Koduseid iilesandeid ei val-
mista alati (mispidrast?) :

Isedralised markused: 15) Tdiendavad mirkused.
Koik, mis koolidpetaja tarvilikuks vdi kasulikuks peab opilase
kohta iiles mirkida paile fileval ettetoodud asjaolude: Niit,
Eeskujulik opilane. On iilefildiselt paremini v6i balvemini
oppima hakanud. On arenemises edasi nihkunud. Peab
ennast klassis halvasti iiles, eksitab kaas6pilasi, takistab
klassitood, Jaab klassist maha. (Need mirkused ei tohi
~ mitte olla ileiildiseks otsuseks, vaid tdiendavateks tihendusteks,

© Need teated tuleksid isedralises arunandes, kus iga vee-
randi ja aasta jaoks oma veerg, kokku vdtta,

Kooliépetaja péiiilesanne on selle sfistemi juures mitte
maksku mis maksab dpilase teadmisi attesteerida, vaid neid
iihe teise jdrele igast killjest tundma Sppida; méarkused tehakse
ainult siis, kui tahelepanek mingisuguse tagajirje on annud.
Ei suuda koolidpetaja monda kiisimust selgitada, siis jdtab
ta selle esialgu lahtiseks, s. t. ei anna mingisugust otsust.

Tarviliku materjali saamiseks peab koolidpetaja muiduogi
isedralist mirkuseraamatut pidama, kus temal koikide Opilaste -
nimed sees ja vdimalikult rohkesti ruumi igale fiksikule jaetud.
Siia kirjutab ta iiles niit. markuse: Ei ole kodust iilesannet
oppinud. -Luges tunnis teist raamatut. Vabandas jne. Moni-
kord tuleb temal iiksikuid ilma nende teadmata teravamalt
tahele panna, kuidas nad istuvad, vastavad, kuulavad jne.

ooli jédvast aruandest soovitab Tschehov vanematele
kigjaltkujul seda teatada, mis tarvilikuks arvatud. Niit jirg-
miselt :

Piadagogilise ndukogu kdes olevast materjalist on minul
tema filesandel Teile jargmisi teateid Teie poja koolit66st anda:

Vene keeles: Li#bivoetud kursuse olulised osad on
tema omandanud, méddaldinud veerandaasta jooksul augud -
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taitnud, mis eelmise veerandi kursusesse jdid. Kirjaoskamine
ei ole tema klassi ja vanaduse kohta mitte rahuloldav, kuid
grammatiliste vigade arv viheneb. On teadmiste avaldamise
oskamises ja grammatika materjali arusaamises paranemist
margata. Tema kirjat6éd on paremaks ldinud, tema on
oppinud kuigi lithidait, siiski arukalt motteid edasi andma.
Koduste kirjatdtde kui ka iilesannete valmistamises on ta
tiiesti hoolas ja saab nendega paremini toime, kui modda-
laginud veerandil *

Jargnevad samasugused otsused teiste Gpeainete kohta.

Kahtlemata tooks soovitatud siistem palju parandust. Ta
tooks aga ka koolidpetajale, isedranis klassijuhatajale rohkesti
kirjulamisetodd, mida kiill laste kasu parast karta ei tohiks.
Kuid kas kaoksid sellepdrast kdik eespool ette toodud pahed?
Vistisli mitte, sest nad ei ole mitte ainult numbrisistemi
tagajdrjed, vaid veel rohkem koolikorralduse puuduse taga-
jarjed. Sest nii kaua kui koo! asutuseks jaab, mis digusi
annab, mille kaudu iihiskondlisel astmeredelil kdérgemale
pulgale pddseb, mille kaudu teatavaid ainelisi edusid kitte
saab; nii kana kui kool, eriti keskkool, vastu voétma peab
igat iihte, kellel sdial 6ppimiseks raha jatkub, kiisimata andest,
- kiisimata huvist ja tahtmisest, ei ole loota, et rahulolemine
maad votaks, et tsensuri valud kaoks, kui ka numbri siistemist
enam jalgegi jarele ei jaaks. Ja kui ka kooli organisatsion
kdige idealsem loodaks, kas on sellega kiisimus 1dpulikult
lahendatud ? Vististi ka mitte. Sest iiksiku isiku, ka lapse
ja ithiskonna nduete vahel saab ikka teatav vastolu, pdnevus
valitsema, mis raskusi sfinnitab, vditlust ja valu tekitab. Aga
selle arutamine viiks meid liiga kaugele.

Kiisime 16puks, mis oleks FEesti koolidel -selles asjus
teha. - Arvan, et Eesti kooli piiid peaks olema vdimalikult
- otstarbekohast aruandmise viisi dpilaste kohta leida ja siin
ei peaks mitte leppima sdna seadmisega numbri asemele, vaid
piiiitama sisuliselt midagi iitlevaid markusi teha, Tshehovi
soovitatud aruandmiseks ei leiaks meie praegu kill mitte
aega, ehk siis peaks kooliopetajate ‘undide arvu tublisti vahen-
datama, palka aga palju t6stma, kuid igatahes peaksime
vihemalt seda tegema, mis Farmakovski soovitab iga fiksiku
Opeaine kohta. Sest &pilaste olekus iiksikute Speainete vastu
on ometi seevdrra suuri vahesid, et iileiildised t4helepaneku,
korra jne. numbrid midagi ei iitle. Seda aruannet peaks piiii-
tama individunaliteedi lehega iihendada, millega ﬁhenduesgs
temabka nii detailleeritud ei tarvitseks olla, kni Tshehov seda
nduab. . -
Igatahes -aga- fitteme endile ithe- asja selgesti 4ra: tun-.
gigem asja sisusse ja drgem viikeste piiliskaudsustega lep-
pigem. - Tahame numbrite siistemi muuta, siis paidkem
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koigepddlt koolivaimu muuta, koolikorraldust timber Iluua;
siis astugem vditlusesse ka hariduse vilise quantitatiivse
hindamise vastu, mis kaalumata, kecrulised hingelised viir-
tused kdega katsutavateks, numbritega hinnatavateks suurus-
teks tahab teha, numbritega, mis hariduse eest parast elus
saadavaid palgatuhandeid ette tahendavad.

Opekiigud maadeteaduse Gpetamises.
Ed. Markus.

Opekidikude tdhtsusest geografia Opetamises on palju
rddgitud ja kirjutatud. Kuid vidhe on selle juures sarnasid
ekskursione silmas peetud, mis maadeteaduse péddosa, fiiiisi-
lise geografia kohalt tahtsad on.

Nagu teada, kirjeldab {fiisiline geografia mitmesugusid
maapinnal ettetulevaid nahtusi ja tutvustab meid neid nih-
tusi iihendavate sidemetega (3aBucumoctn). Nii on tema
itks huvitamatest ja tarvilikumatest 6,eainetest ja seisis sel-
lepédrast kdige meie senist2 keskkoolide programmides. Kuid,
kahjuks oli tema Opetamine liig teoretiline; praktilised t66d
olid geografias pea tundmata., Sarnast seisukorda ei saa
mitte normalseks pidada. Opilane ei pea geografilisi nih-
tusi mitte iiksi raamatu jirele fundma — tema peab neid ka .
looduses eneses leida oskama: maadeteadust on tar-
vis teoretilise O6petamise kdorval ka prakti-
liselt kdsitada. A

Missugused praktilised t66d oleksivad siis - geografias
kohased? Koige - lihtsamad neist on muidugi tundide ajal,
toas ja oOues toimepandavad katsed. Kui meie, niituseks,
soojuse ja jad mojust kivide paile koneleme, siis on tarvis
ndidata, kuidas granit tules 1dhkema hakkab, kuidas klaas-
pudel vee jidks muutumise juures &dra laguneb jne. Edasi,
on tarvis “geografiliste nihtuste  modtmisi ja koolimaja juu-
res vaatlemisi (uabmonenis) toime peanna. On soovitav,
ndit., koolile soojamddtja, barometer ja moned teised riistad
‘muretseda, igapdev tdhtsamaid kliima elementisid modta,
keskmist temperaturi, dhusurumise suurust, vihma rohkust
j. t. vdlja arvata, grafilisi tabelid kokku seada jne.

Aga koigetahtsamad praktilised tood on geografilised
‘opekilignd. Need on kahesugused: liithemad, kitsama iseloo-
muga, ja pikemad, laiema iseloomuga. Liihemaid piihenda-
takse fiksikutele tundidele, pikemaid tervele dpeainele ja tema
snurematele osadele. Peatame esite esimeste juures, Et en-
nast nendega natuke tutvustada, toome modne ndituse. V4-
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tame seks selle geografia jao, mis harilikult pailkirja ,Maa-
pinna ehitus“ kannab. Siin tutvustatakse Opilast jargmiste -
asjadega: maakera vorm ja suurus; tema koor ja sisemus;
maakera jahtumine ja migede siindimine; vulkanism ja
maavirisemised; korgustikkude hivinemine ja tasandikkude
sfindimine; loomariigi ajalugu ja ajajargud, maakera elus;
kahesugused mied ja tasandikud; praeguste kontinentide
pinna ehitus.

Vulkanismi ja m&ne teise sarnase aine kisitamise juures on
muidugi raske midagi praktiliselt ette vbtta; selle vasta aga,
kui me Opilast maapinna kujude muutumisega tutvustame,
on huvitav naidata, kuidas kivid, nagu nimetatud, soojuse
mojul dra lagunevad, kuidas tuul liivast diiiinid ehitab jne.
Isedranis kerge on vetetéod vaadelda. Seks on tarvis jooksva
vee (joe, oja) juurde minna ja niidata, kuidas vesi liiva ja
kivid iihest kohast teisele viib, kuidas koik see materjal pi-
rast pdhja vaob ja selleldbi terved maakihid siinnitab. Paile
selle on soovitav méne geologilise 16ike (kdrge mere ehk j6e
kallas, siigav kraav) iiles otsida, ehk dpilasi meres siindinud
kihtidega tutvustada; neile teatada, kudas liivast kibtide
korra all Hivakivi, savist savikivi (rmHHCTEIL caaHens),
lubja ollustest paas saab; raddkida tasandikkude siindimisest
ja organilise riigi poélvenemisest. Kui koik see looduses
14bi vaadatud.on, siis v6ib edasi minna ja maapinna ehituse
teoretiliselt 14bi votta.

Votame veel iihe n#ituse, seekord taimeriigist. Nagu
teada, on taimed kdige rohkem soojuse ja niiskusega seo-
tud, mille juures viimane nende padle isedranis huvitavat
moju avaldab. Sellepdrast on farvis niiskuse mdju juures
pikemalt peatada; on tarvis nimelt ndidata, kuidas kuivades

- kohtades kasvavad taimed (kserofidid) juurte abil véimalikult

rohkem vett kitte saada ja teda lehtede labi vdimalikult
védhem 4ra aurada lasta piitiavad ehk koguni omale vee-
tagavarad teevad ja selle tagajirjel endale pikad juured, mitme-
suguste anatomiliste abindudega viiksed lehed, organid vee-
tagavarade jaoks (sukkulendid) jne. kasvatavad. -Seda koike
ei ole kiill vdimalik meie maa looduses vaadelda (v. pikkade
juurtega taimed — kuivadel liivastel kohtadel, iseloomulikud
lehed sootaimedel?!), jne.). Aga siin on suureks abiks toa
lilled (kaktus, aloe j. t.), kuivatatud taimed, pildid, botanika
aed. : :

Liheme niiiid pikemate &pekaikude juurde. Neid kai-
kusid, nagu tdhendatud, piihendatakse tundide kogudele ja

1) Soos vee pundust kil ef ole, aga niiske maa on enamasti kiilm
ja see takistab tihti tarviliku veekogu itles:dusmist juurte 1dbi, nii et soo--
taimed ileliigse auramise eest ennast tosiselt peavad kaitsma. ) ,
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pannakse sellepdrast harvemini toime. Siin ei vaadelda geo-
grafilisi elemente mitte tiksikult, vaid {iheskoos, mille juures
suurt rdhku elemente iihendavate sidemete piidle pannakse.
Votame, nait., Opekdigu Emumdiele.: Siin on tarvis muidugi
Emumége siindimisest jadajajargul ja tema iseloomulikust jaa
liilkumise labi siinnitatud vormist radkida, peatada tema kor-
guse ja laiuse juures jne. Aga sest ei ole mitte kiillalt, on -
tarvis tingimata ka Salla kiila poolsesse kruusa auku minna
ja tutvustada &pilasi selle materjaliga, mis iihelipoolt sinna
- jad (kruus, iimmargused kivid), teiselt poolt — jaast sulanud
vesi (liiv) toonud; on tarvis dra seletada, millega jad kogutud
materjal vee omast lahku ldheb ja Opilaste tdhelepanemist
nende sidemete paile juhtida, mis nimetatud materjali ja
Eestimaa (Tamsalu fimbruse) paekihtide vahel on jne. '
Lopetan seekord ekskursionide kirjeldamise. Nimetan
ainult veel, et nende paisiht on Opilasi nii kaugele viia, et
igakord, kui nad geografilise nahtusega kokku saavad, teda
dra tunda ja seletada voiksid ; et nad ménna ja kuuse metsa’
vorreldes, mitte nouta imestama ei hakkaks, miks esimeses
- rikas sdnajalgade podsastik kasvab, aga teises ithtegi viik-
semat taime ei ole, vaid kohe otsusele jouaksivad, et see
- lihtsalt sellest tuleb, et valgust armastav ja selleparast
Oredate okstega miand hulga paikese kiiri maa paile langela
llaseb, vihema valgusega leppiv kuusk seda aga milte ei
uba, - '

e

Homo.
Tunnike piiblilugu.  Preparerinud J. Knrrik.

Alguses oli homo. Ja madu oli. Ja madu magas alles.
Magas kesk paradisi hea- ja kurjatundmise puu all. _Sel ajat
ja nilkaua kui madu magas, elutses homo rahulikult edasi.
Fi ta tunnud ega teinud head ega kurja; nagu teisedgi elukad
iilevel taeva a‘'l ja all maa peal ja suure laia mere siiga-
vuses; nagu limnud; kes Liibanoni seedrite oksastikus pesi-
tavad, ja toonekured, kes kuuse otsas elavad; nagu kalju-
kitsed ja mdierotid, kellele mied ja kaljud on varjupaigaks;
nagu noored l6ukoerad, kes moirgavad saagi jirele ja nduavad
- Jumala kidest oma toitu.

,Ja nemad olid mdlemad alasti/— ja ei’hibenenud
mitte.“ Nagu ei hdbene lapsed sel ajal ja niikava, kui nad -
- mitte ei tunne vahet oma parema ja oma pahema kide vahel; -
: sel_ajal‘ ja niikaua, kui nad veel gi oska tarvitada sOnakest

,mina.* . : ' o ‘
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»~Aga madu oli kavalam kui kdik elajad, mis vilja peal.®
Ta oli arganud homo pea-ajus ja kihulas teda taga, kuni homo-
oma kie vilja situtas liea- ja kurjatundmise puu vilja jarele ——
kuni ta oma esimese sammu astus naturist vélja kulturi lavele.
Mbistus oli drganud — oli alateadvuse siigavusest iiles ker-
kinud teadvuse tasapinnale: homo vabanes loomusunni alt;
ta hakkas inimnema.

»Ma kuulsin sinu healt rohuaias, ja kartsin, sest ma
olen alasti.« Tekkis inimlik tunne: habitunne. Algas juma-
lakartus: uskuvus, ,Ja inimene pani nimed koigile lojustele
ja lindudele, mis taeva all, ja kdigile elajatele, mis vilja
peal.“ Sigines moistete loomine, mdtlemine, ridikimine. -—
Homo inimnes; temast sai homo sapiens — tark elukas. ,bJa
" Jehova Jumal iitles: Vaata, Aadam oli kui iiks meist, et ta
pidi teadma head ja kurja.* Homo inimnes; ta inimnes
pJumala nio jirele.®

Miks ta inimnes? Miks drkas ,madu?“ Kuidas vabanes.
homo ilmaeksimata loomusunni alt — et oma eksliku moistuse
juhile kulturi looma hakata? Misparast —? Mis tarvis —?
. Kiisida homo sapiens oskab. Kosta ei oska... Elaja-
loomad ei oska kiisidagi; neil ei ole usku, ei kulturi.

Homo sapiens — ,selle maailma viike jumal“ — hiidab: -
»Ma tean kiill palju; aga ma tahan kéik teada. Ma tahan
vélja uurida ja teada saada, mis vdi kes selle suure laia
maailma koos hoiab ja korras peab. Ma tahan aru kitte
saada, kes ma olen, kust ma tulen, kuhu ma lihen. Ma
tahan teada, mis on tdde.“ -—— NOnda inimene kiisib ja kiisib,
uurib ja uurib. Ta tahab .saada kui Jumal.* — Vaigistamata
on tema rinnus igitsus tdetundmise jarele. Ja tbetundmist
taga ndéudes inimneb inimene; Jumalat otsides kujuneb ta
Jumala n#oliseks. — Usk on Jumala otsimine.

¥. Ma otsin sind, sa dramdistmata!
Kas asud pimeduses ?
Kas elad taeva siigavuses?
Sa koige elu allikas,
Kus olcd sina asumas ?
Sa otsatu, kust. leian sind ?

2. Ma otsin sind, sa arusaamata!
Kus tanti huigal sirab,
Sealt kaugelt sinu avjdrg sirab !
Mu iimber lehvid ohuna
Ja lilledite lohnaga,
Sa imelik, kust leian sind?

3. Ma otsin sind sa dratundmata
Kes tegi taevatihed ? :
Ja loomad. metsad, lilled, lehed ?
Kes pani' pdha moistuse ?

Kdik sina tegid targaste,
Oh Looja suur! Kust leian sind ?
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4 Ma otsin sind, sa Koigeviigevam !
Su valguses nden valgust;
Et otsiksin sind elu algust—
Laid omandol seks mind.
Oh et ma vdiksin leida sind,
Mu Jumalat! Ma otsin sind.

(Saksakeelse originali jirele J. K.)

Referaadid ja segateated.

Vaimliste omaduste pirivuse kohta

on Dr. W. Peters laste, vanemate ja vanavanemate tunnistuste labit35tamise
teel huvitavaid jareldusi saavutanud. Temal laks korda Baieri, Preisi ja Aust-
ria rahvakoolidest maal kogutud materjali pohjal vorrelda 354 lapse edasi-
saamist lugemises ja kirjutuses, keeledpetuses, rehkenduses ja usudpetuses
nende vanemate edasijoudmisega, kusjuuresta teatavatest metoodilistest kaht-
lustest sarnase kolitunnistuste tarvitamise kohta enesele tdiesti aru andis ja
tarviliku ettevaatusega asja juure liks. Et koolitunnistustest iileiildse teatav
pirivustendents nihtavale tuleb, on Petersi saavutusist viljaspool
kahtlust. Said isa ja ema hasti edasi, siis leidus, et 76% nende lastest nii-
samati histi edasi joudsid. Kui aga selle vastu iihel vanematest hiid numb-
rid olid, teisel halvad, siis leidus laste keskel ainult 599 hiid. Olid I6puks
isa ja ema modlemad ndorgad opilased, siis tuli selle mdju saaduses imsi, et
praegu ainult 38Y% lahematest jareltulijatest histi tootavad

Kui niilid Peters edasi nende laste ppimist vordles, kelle juures va-
nemate sarnadus kinde! oli, siis selgus vastuvaidlemata, et lapselaste edasi- °
saamine samas sihis lahku laks kui vanavanemate oma. ‘

Kui Peters mitme sugupdlve edasijsudmises kdige rohkem vastavust
leidis lugemises ja kirjutamises, vihem rehkenduses, veel vihem keeledpetu-
ses ja kdige vihem usudpetuses, siis on see sellega seletatav, et nimetatud
ainete psiiholoogiline iihtlus samas jirjekorras viaheneb. Nagu varemalt juba
ihu sarnaduse suhtes tihele pandud, arvab Peters ka intellektuaalsete vi-
mete sarnaduse suuruse kohta kindlaks teha vaivat, et tugevam suuremat
pirivasmdju avaldab kui ndrgem. Oli isa andekam, siis kujuneb suurem
laste arv tema jirele; oli ema koolis parem, on lspsed rohkem tema sarna-
sed. Edessi on huvitav, et Petersi viljaarvamiste pohjal Galtoni kaigilpool
mitte kindlakstehtav seadus esivanemate parandusest — kogu péritud oma-
dused on poolelt saadud vanematelt, veerandilt vanavanematelt, kaheksan-
dikult vanavanavanematelt jne. — intellektuaalsete véimete périvuse kohta
tocnaoliseks tuleb pidada. Seesama maksab ka tagasimineku seaduse kohta,

~mille pdhjal nende vanemate lapsed, kes iihes voi teises sihis harilikust

keskpirasusest {ile ulatavad, rahva keskmisele tasapinnale jalle lihemal sei-
savad : Peters leidis oma uurimismaterjalis laste juures ainult 25 kuni 3/s
lahkuminekuist vanemate juures.
' (Zeitschr. {. padagogische Psychologie
T u. experimentelle Padagogik.).

In,telligéntsi katsumiste sotsiaalne tihtsus.

Intelligentsi katsumine, mis metoodiliselt kui ka sisuliselt praeguseaja ande-
aurimise piaprobleem, on senimaani piaasjalikult iksiku indiviiduami
psiiholoogia ja padagoogika huvides arenenud - ja Spetuse ning kasvatuse
individualiseerimise teadusliku aluse leidmise mottes opilaste annete indivi-

- duaalseid vahesid tundma Sppida piiiidnud, et selle pohjal andetiiipisid kind-

laks teha, Alles uuemal ajal on sece t36 oma algprogrammi piiridest ile
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l3inud ja rea kiisimusi pAevakorrale toonud, mil kaugeleulatav sotsiaalne
jasotsiaalpidagoogiline tihtsus.

Touget sellek« on annud rahvusvaheline ulatus, mis intelii-
gentsi uvurimine viimastel aastatel omandanud, iseiranis iilesande kallal, mille
prantslased Binet ja Simon seadnud: kindlaks tcha notmasalannet lapse
iksikute eluaastate kohta Binet ja Simcni n. n. tests (katsevshendid)
on selle juures aluseks olnud. Need tests moodustavad rea ilesandeid mil
lega vormaal Japs Binet ja Simoni arvates teatavas venaduses peab korda
saama, Nait.: 3 aastastele 1. Niita nina, silmi, suud, 2. Kuni 20- silbilise lause
jareliitlemine 3. Kahe numbri kordamine: 4. Uhe ildi kirjeldamine. 5.
Oma perekonna pime nimetamine. 4- aastasele: 1. Kiisimus sugupoole
jarele. 2. Tuttavate objektide nimetamine (voti, taskunuga, penn). 3. 3
numbri kordamine. 4. Kahe joone vordlemine jne. Niisuguste katsete
varal sasb iga lapse juures tema intelligentsivanadust ja tema kronoloogi-
list vanadust vorrelda. Normaal juhiumisel peavad need kokkn langema;
mshajadnud lapse juvres peab ilies andma, kui palju intelligentsivanadus aas-
tate van:dusest mahajadb, niisamati ettejéudnud lapse juures fimberp6érdult.
Kui iiks' 9- aastane laps niit  kbik 9 aasta te-tid ja dige vihesed 10 aastast
Iibi teeb, siis langeb tema intelligentsi vanadus ja aastad iihte, mblemad on
==9, Kui teine 9 aastane laps koigi 8 aasta testidega korda saab, aga iihe-
gagi voi dige viahestega O aastast, siis on ta- iihe aasta normaal andest
‘taga; tema intelligentsivanadus on ==, voi —1. Vastavalt on iihekszaastane laps
aasta ees, kui ta koik 9 ja mitmed 10 aasta testid labi teeb, 11 aasta omad
aga mitte. Muidugi tduseb sarnase arvamise juures mitmesuguseid raskusi, kui-
9 aastane laps niit. kiimnest oma eluaastatestist 6 Iabi teeb, 4 aga mitte, selle
juures iihtlasi 8 aasta testidest 3 mitte toime e1 saa. kiillaga 5 testiga (0. aasta
jaoks, ja tuleb niisugusel puhul dige keerulist tasategemise arvamist toime-
tada. Kuid olgu sellega kuidas on: arvud suurema jao katsetest Binet-Simoni
testidega konelevad nii selget keelt laste normaalsuse, ¢ala- voi iilenormaal-
suse kobta ja naitavad nii Ghemeelselt nende arvude ararippuvust iihise
kondlisest milieust; et nende pAiasaavuiusi kindlaks vdib pidada,

Kui "selle juures aluseks votta Binet enese resultaadid Pariisi laste
juures, siis leidsid Binet ja Simon, et 203 Pariisi opilasest (rahvakoolidest,
eectkitt vaesemate lastega) 3 ja 12 aasta vahel 103 pormaalselt andestatud
olid, 42 iiks aasta ees, 2 olid 2 aastat ees, 44 iks nasta taga, 12 kaks aas-
tat taga, seega pooled normaal intelligentsvanaduses, 44 ees, 56 taga.

Sellega vdrreldes sadvutusi teistest masdest tuleb pahtavasti ilmsi
iileii-dine laste intelligentsi @rarippuvus vanemate
thiskondlisest seisust (eraldi nende jbukusest) Oigu siin selle

_seletuseks moned padresultaadid nimetatud : 1. Pariisi lapsed olid kiill kau-
nis initmesugusest milic ust, kuid keskelt 1abi eeslinnade 168liste ringkonnast.
2. Koige siigavamal nende all seisavad ande sthtes Moskva lapsed (prl.
Dr Schubert:, kes kiuluvad Moskva eeslinna kaigevaesemate 166 iste kihisse,
3. Kaks uastat iil e poriislaste, seega 4 aastat lile Moskva laste
seisavad lapsed Peterburi parematest internaatidest (pr. Wolkowitsch). 4. Nen-
dega uhel astmel, vaib o'la natukese madulamal, seisavad Briisseli lapsed
(Decroiy ja Degand), kes Briisseli parematest kihtidest pirit. 5. Prl Johns-
tom labnkatsutud Sheffeldi rahvakooi lspsed on Binet omadeg: iihesugu-
sed ; tem. lab.katsuted 25 last iihest kdrgemast koolist on pariislastest iile.
6. Goduard leidis 200 suuremalt osalt maatt pirntolevat last Binet labikat-
sutute vaarilised olevat. 7. Tipipadlt sa.a pilti pakuvad ltaalia koolid.
Roomss (Jeronutti) labikatsutud piremate seisuste lapsed on pariislastest
iile, niisamati Turinis (Treves ja Saffiotti), Nii nditab kokkuvdttes rahvus-
vaheline normaalande uvurimine Binet-Simoni testi-
dega lapse absoluutset rippuvust vanemate sotsiaal-
sest seisukorrast

Kui seda nahtust otsekohe votta, nagu ta on, siis oleks sellega ithis-
kondliselt kohutaw tdde kindlaks tehtud, mis kdige kindlamaks Ghtlus-
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koolimotte tagasiliikkamiseks digustaks: solsiaalselt ma-
dalamatest kihtidest parit olevad lapsed siinnitaksid siindimise voi eluolude
1dbi paratamata ettemaaratud alama intelligentsi tiubi. Kuid dnneks ei ole
ometi mitte Sige ettetoodud resultaate nonda seletada, kuna paidresultaat
saatuslikku kahemottelust poeb. Nimelt ei tee need testid oma
senises labiviimises mitte vahet arenemise ja ande
vahel Mis testidest kindlasti jargneb, on ainult see, et vaesemate kih-
‘tide laste arenemine paremas seisukorras olevate omaga vorreldes ae g-
lasem on, nihtus, mida ka kehalise arenemise antropometrilised katsumi-
sed kinnitavad  Kuid secllega ei ole mitte Geldud, et aeglasemini
arenev laps ka oma ande poolest mitte niisama kaor-
gele ei suuda téusta, kui kiiremalit arenev Palju enam
jadb voimalus lahtiseks, et vaesemate kihtide lapsed keskmiselt — aastate
poolest kiill hiljemalt — t3epoolest siiski sam a kdrgele ande astmele voi-
'vad j6uda, nagu iihiskondliselt paremini situeeritud kihtide lapsed — keskmiselt.

See seniste intelligentsikatsumiste puudus on E. Meumann’ile Ham-
burgis (¥ 1915) pohjust annud kolmesihilisi test'aiiles seada: iihed
-peavad puhast arencmist, teised annet, Kolmandad {imbrase mdju niitama.

Natukene kindlamad jireldused suhete kohta laste ande ja vanemate
ithiselulise seisukorra vahel voib ménest kokkuvdttest tommata, mis moned
Binet kaastdolised teinud. '

Nii jdreldas juba Binet ise Decroly ja.Degandi katsetest, et joukate
Briisgeli laste iileolek 11/2 aasta vdrra vaeste pariislaste iile isedraiis nihta-
vale tuleb testidest, mis puutuvad keele arencmisesse. Sellest niikse, et
alamate kihtide laste keeieline hooletusesse jitmine iks nende terve vaim-
lise arenemise paatakis'ustest on. ;

Niisamati vaib iihest Binet kaastddlise Morlé kokkuseatud tabelist
ndha, - et just vanemate jiirelvaatus ja nende aialine mdju
laste piadle see on, mis sotsiaalselt korgemate kihtide lastele nende
vaimlise iileoleku annab.

Seda kinnitavad ka madame Thévenot (Pariisis) katsed 18 tema oma
viikelaste kooli opilase juures. Ukski nendest ei oloud alla keskmise Binet
Simoni testidega katsudes; kaik nad olid parit Pariisi parémast linnajaost
Ja said vdhearvuli.es koolis individuaalset Opetust. Ka see niditab, et
individuaaine hoolitsemine lapse eest iiks tema vaimlise arenemise tahtsama-
‘test punktidest on — vanemate soodne iihiskondline seisu
kard mdjub laste piile sellepoolest edendavalt et
ta individuaalset hoolt voimaidab.

Alles edaspidise uurimise selgeks teha jdib kiisimus: kas on iihis-
‘kondliselt yaesemate kihtide lapsed téesti andevaesemad, kui jdukamate om -d,
ja kui see nonda peaks olema, kas on see puuduliku pidagoogilise kui ka
hiigieenilise hoolitsemise jailevaatuse tagajarg, voi peitub selles
bioloogiliselt 1a. psiiholoogiliselt paratamata nihtus, mis ararippumata
kasvatuslistest mojudest. Uksi laialine katsete tarvitamine ande- ja kasva-
tusmojude lahutamiseks voib siia selguse tuua. : \

Veel tahisam aga on tegelikku koolitddd nende sotsiaalpadigoogiliste
probleemide jaoks kasustada )a saal voib uus lasteaia litkumine,
nagu ta Mincheuist valja ldinud, seni aimamata taht-use omandada, sest
voib ol'a suudavad paremini organiseeritud ja psitholoogiiiselt  odieti rajatud
lastealad vanemate sotsiualse seisukorra puudusi tasandada, mis intelhgentsi
uurimisel ilmsi tulevad.

Veel itks teine toeolu koolidpilaste intelligentsi uurimisest
on suure sotsiaalpadagoogilise tahendusega. Meie seame pra¢gu digusega
pohimotte dles: iga opuasel pcab voimaus olema seda kutsec elus valida,
mis Mema andele koige enam vastab. Seileparast peab eriti. andekamatele
.rahvakooli cpilasteie tee’ korgemale handusele lahti olema — waatamata va-
pemate Ghiskonoliku seisukorra padle. Kuid uurija tostsb siin kaine kiisi-
muse: kui suur on siis rahvakogli opilaste arv, kes
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keskmisest andest niivérra iile ulatavad, et nad nduda
vbéivad kdrgemat kutset elus? Ja sail annavad senised intel-
ligentsi mdstmised kaunis rusuva pildi! Goddardi katsete jirele niit. on
— kui 759 rahvakooli dpilasi normaalseks pidada — umbes 219 alla normi
ja ainult 49 iile selle andestatud! Soodsamad natukene on selles punktis
kiill Binet saavutused, kuid ka tema juures on allanormi andestatuid lapsi
rohkem kui iilenormi  Nii ndikse see peaaegu bioloogiliselt tingitud rahva-
andekuse iilelildine fakt olevat, et suure keskmiselt andestatud isikute [Abis-
tikuarvu kérval palju suurem hulk vihemaandelisi, kui kar-
gemaandelisi seisab. See lihikene iilevaade andeuurimise pairesultaatide
iile olgu dratuseks nc orsoo uurimise sotsiaalist kiilge suuremal méddul luiendada,
. Viimastel aastatel on katselise pidagoogika vastased sagedasti tden-
danud, meie teaduse saavutusil ei olevat tegelikku tihendust. Vaib olla aga
saab ka mneile praktikeridele selgeks, et vordlev ande uurimine iikskord
madratud saab olema sotsiaalpddagoogika kdige suvrematest probleemidest
kinni hakkama.
E. Meumanni jarele (Zeitschr. 1. pad. Psychol.
und experim. Padagogik).

Moned raamatud pidagoogilisest psiiholoogiast.

Psitholoogia on une aja padagoogikale iiks tihtsamatest abiteadus-
test. Tema andmele piile, eriti lapse psitholoogia resultaatide piile, ehitab
pidagoogika oma Opetusemetoodid ja kasvatusviisid. Kuid selle juures ei
kirjuta kasvatusteadus psiholoogia andmeid mitte lihtsalt #ra, ei paiguta
mitte dleiildise vdi lapse psiiholoogia kursu;t nii, nagu ta on, mehaaniliselt
oma siisteemi, vaid t66tab koik iimber oma nouete jarele, loob psitholoogia
materjalist uue distsipliini, padagoogilise psitholoogia. Padagoogiline psiiho-
loogia piiliab just isedranis neid hingeelu protsesse, mis kasvatajal tihtsad
tdhele panna, nagu ettekujutus, tihelepanek, malu jne. valgustada, selle juures
last tema terves olemises, tema hingelises Gihtluses kui tervet moista. Ta
nditab, kuidas iiksiku iselaad, tema iseloomuliste kalduvuste, ksigi disposit-
sioonide vastastikusel mojul, kckkaliitumisel tekib, kuidas hingenahtused
mitmesugustel arenemisastmetel mitmesugusel joul ja kujul endid ilmutavad,
mwis poolest nad iiksikute juures erinevad ja lahku lihevad; mis nendes
nahtustes ileiildist, alati ettetulevat; mis individuaalset isearaldust siinni-
tavat, aga ometi nii sagedasti korduvat, teatavale grupile omast, et tiiiibi
moodustab ; mis haiglast, patoloogilist ine. .

Oma materjali korraldam-ises voib padagoogiline psiiholoogia kahte teed
. kdia voi mdlemad kombineerida: ta voib aluseks vétta psiiholoogias tarvi-
tusel oleva elamuste jaotuse ja siis edasi sammuda hingeliste nihtuste
jérjckorras elementaarsemast komplektsema juure, voi aga inimese arene-
mise astmed j@rjestuse printsiibiks seada ja siis nahtusi vaadelda ndnda,.
nagu nad lapse mitmesugustes elujirkudes siindimisest paile avalduvad. Ta
voib esimest teed kiies iga hingend@htuse juures selle arenemisele eriti
tdhelepanu pihendada, voi-aga ka esiteks kbéik hingeelamused iiksikult
*kujutada, siis pildi anda tervest lapse hinge arenemisest iiksikutes eluigades.

" Kb&iki ne'd teid on seni kaidud ja el ole iikski nendest ainucigeks
tupnistalud, nagu iilepad terve padagoogiline psitholoogia ka veel oma aine
valiku poolest kindlasti vilja ei ole kujuzenud ja tema nimigi alles Gige
vihe tarvitusel on olnud, nagu allpool ettetoodavate raamatute padlkirjad
seda tunnistavad.

Et kasvetaja ilma lapse hingesse tungimata, tema motetest, soovi-
dest, tundmustest arusaamata pimedas kobab, ei ole tsrvis pikemalt sele-
tada. Selleparast arvab toimetus tarvilikuks koolidpetajaile monda raamatut,
mis psiholoogiat - pidagoogika vaatepunktilt kasitab, silmade avajaks ja
juhiks soovitada b )

I. Dr Oskar Messmer, Lehrbuch der Psychologie
fiir werdende und fertige Lehrer. Leipzig, Julius Klinkhardt
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(I. valjaanne 1909, kas teisi ilmunud, ei ole toimetusel teada). Ha3d raamat
oma jarjekindiuse ja iilevaatlikkuse poolest. Seab tidhelepaneku ja taht-
mise hingeelu keskkohta. Toob rikkalikult naitusi dpetuse ja kasvatuse-
180st, mis aga mitte padagooyiliste vaatekohtade jirele ei ole korraldatud,
vaid iile terve 1658 laiali pillatud. Autor tahab iseseisvale motlemisele
kasvatada, ‘ei pane sellepirast mitte nii suurt rohku selle paale, mis
mitmesugused teadusemebed tthes vdi teises kiisimuses arvavad ega paku
midagi dogmaatiliselt, vaid seab probleemid iiles ja piiiiab induktiivsel teel
lshendada, ldhtekolitiks vattes opilaste enesevaatlused, clukogemused ja
lihtsad, ilma kunstlikkude instrumentideta toimepandavad katsed. Messmer
on tuttav eksperimentaalse padagoogika esitaja ja on oma psiholoogia
jatkvuks pidagoogilise operasmatu kirjutannd (Lehrbuch der allgemeinen
Piadagogik, Leipzig, Jul. Klinkhardt), mis haroldaselt siistemaatiliselt ise-
seisva kasvatusteaduse rajab tahtmise psiholoogiale, keskkohta seades iiles-
ande (Spetuse, kolblise jne) kui primadrse talg-) tahtemotiivi.

2, E. Ziihisdorff. Die Psychologie als Funda-
mentalwissenschaft der Pddagogik. Hannover, Berlin, Verlag
von Carl Meyer (Gustav Prior). 19/4.

Huvitav materjali korralduse poolest. Toob igas kiisimuses enne

- psitholoogilised pohiandmed (psychologische Grundlegung) ja lisab sellele
siis teise osa, dige tdieliku padagoogiiise kasutuse (padagogische Nutz-
anwendung) juure. Psiiholoogilistes kiisimustes on H. L o t z e seisukoht, kuid
ka uuem katselise kasvatuse- ja hingeteaduse kirjandus on tahelepandud.

Hingetegevuse kava kujuneb jargmiselt: Tunde- ja_ettekajutuselus
votab inimene vastu ja to6tab labi (tdiehkult motlemises) vilisiima muljed,
hind+b pad nende viirtuse poolest tundmuste elus, mis siis iha ja taht.
mise kaudu kihutab vilisilma piile vastumaju avaldama Kasitab isedranis
pohjalikult tahteelu, millz all siis pikemad harutused raikimise, kirjutamise,
joonisiamise, kehalise kujutuse, vaimlise 186, vasimuse, eluenergismuse (vitale
Kapazitat) kiisimustele piihendab. Huvitavad on ka seletused lugemise kohta
paatiikis appertseptsioonist ja Speplaani kohta assotsiatsiooni psiiholoogia
Frﬂndusel Raamatu teeb huvitavaks ja vaartusliscks just tema padagoogi-
ine osa.

3. Profi Dr. Artur Stéssner. Lehrbuch der pidagogischen
Pxychologie. Auf Grundage der psysiologisch-experimentellen Psychologie:
bearbeitet... 5. verbesserte Aufluge. ( Leipzig, Julius Klinkhardt 1917),
Stossner tahab moodsa hingeteaduse Gpetuste, isedranis katseliste uurimiste
saavutuste abil ,luua k&lbuliku ja kindla pdhja psiiholoogia Epetusere, mis.
mitte ennast ei elata ainult mineviku = pdrandusest, vaid oma paremad
joud oleviku viljakast pnnast imeb‘ Sellepdrast paneb ta hoolega kdige
tahtsamaid fiisioloogilise-katselise hingeteaduse esitajuid téhele, isedranis
W. Wundti. Kuid materjali 1abitéotamisel hoiab ta ennast harutustest,
mis spetsialisti vdiksid huvitada. ja paneb paarohu asjade padle, mis pada-
googilisele motlemisele dratavad, ning kujul, mis sellele, kes p:iiholoogia
probieemides vdiras. mingisuguseid raskusi el siinnita.  Iga piatiki kuige
liitub lithikene. kuid asjaiik niapuniide padagoogikasse. Raamat oleks vairt,
et tema Eesli keele tdigitaks.

4 Robert Gaupp. Psychologie des Kindes. Kogus Ans Natur
und Geisteswelt, Lpzg B. G. Teabuer. 163 Ihk. Pakub lapse psitholoogiat
arenemise jarkude jarele: esimeses osas viixkese lapse, teises koolilapse,
koimandamas tdiendusena abnorm lapse hingeelu kujutades ,

Pithendab tdiehkumad paitiikid lapse valele. mingule, keelele kooli-
laste vasimusele, larte kunstile. Raamat on vilja kasvanud ettelugemistest,
mis aulor Heidelbergi sov-kursustel: koo.iéptajatele pidanud, ja juhiks
ka Eesti kooliopetaja tdhelepanekut kiisimuste pdale, mida ta seni kiillalt ei
ole ilmas pidanud !

Valjaandja Eesti Nooresoo Kasvatu e Seltsi volitusel J. Tanisson. - Vastutav toimetaja P. Pald.
»Postimehe’ trikk, Tartus,



~ See kuukirja ,Kasvatuse ja Hariduse* nummer ilmub
kaks aastat hiljemalt kui masratud. Mitmesugused asjaolu\d
on tema ilmapadisemisele takistuseks olnud: enamlasie riiiis-
tamised ,Postimehe* triikikojas 1918 aasta algul, Saksa ok-
kupatsiooni aegne keeld, enamlaste uus valitsus 1919 aasta
‘alg‘ul »Postimehe® dris ja siis rohke t60, mis toimetajal mujal
kanda oli. Et aga mitte valmis ladu kaduma minna lasta
ja seda osa, mis triikimasina alt 1abi kdinud, arvasin tarvi-
likuks ometi numbri vilja anda, seda enam.et meil Eestis
kasvatuslisest kirjandusest suur puudus on.

N : - , "l‘;)imetaja.




