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Kast saab õpetaja kiirel ja asjalikku infor
matsiooni? 

Praegusel suurte ümberhindamiste ajajärgul vajab õpetaja rohkem ja kii
remini informatsiooni kui harilikul ajal. Poliitiline ajakirjandus ei suuda õpetajat 
rahuldada, õpetajaskonna huvisid kaitseb ja tema teenistuses seiseb kutse-
teadliku õpetajaskonna erapooletu ja progressiivne häälekandja 

Õpetajate Leht 
Ilmub nädallehena igal reedel. 

Tellida saab igast postiasutisest. 

„Õpeteja te L e h t " on iga õpetaja parim nõuandja ja juht. 
^õpe ta j a t e L e h t " valgustab kõiki hariduselu ja koolipoliitika küsimusi 
^Õpetajate L e h t " selgitab õpetajaskonna kutsealaseid küsimusi ja kaitseb 

õpetajate teenistuslikke huve. 
^õpe t a j a t e L e h t " maksab: 3 kuuks — 1 kroon, poolaastaks — 2 krooni, 

aastaks — 4 krooni. 
Toimetuse ja talituse aadress; Tallinn, Tatar i 3—4, t e l . 458-52. 

Nüüd on lahendatud 
noorsoo mõistliku ajaviite ja hää lugemismaterjali probleem. Noorte parimaks 
sõbraks ja kasvatajate ustavaks abiliseks neil aladel tahab olla «Töökooli* välja

andel ilmuv 

See leht ilmub kord nädalas—kolmapäeviti—meie parimate koolimeeste E. Mart in
son!, J. Parijõe, J. Rummo, Al. Ktila-Nurmiku, J. Käise , mag. R. Elango j t . 
juhtimisel ja pr. Helmi Jansen i toimetusel ilma ühegi kitsa ringkonna majandus
likke huve teenimata õpetajaskonna aatelise ettevõttena, 

„Õpüasleht" toob sisukaid juhtkirju, põnevaid romaane ja reisiseiklusi, toredaid 
naljajutte, vesteid tehnikakultuurist, ristsõnu, mänge, keerulisi ülesandeid, noorte 
loomingut, lugusid suurmeeste elust, kirjutusi raadio, lennuasjanduse, spordi, 
skautluse, loto, liimi, keele, kunsti, kirjanduse/enesekasvatuse, noorte ühistege
vuse j . p.m. üle. 

„5pilasleht" maksab: 20 s. — kuus, 40 s. — 2 kuud, 50 s. — 3 kuud, 1 kr. 
— poolaastas ja poolteist krooni — aastakäik. 

Iga kool i juhata ja | a õpeta ja a u k o h u s on t u t v u s t a d a ja s o o v i t a d a 
o m a s kool is „ÕpIlaslehte" ja 

hankida vähemalt 3 aastatel 11 mi st. 
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Analüütilised voolud psühholoogias ja nende 
rakendamine pedagoogikas. 

Mag. A. Elango. 

Psühhoanalüüs. 
Analüütiline psühholoogia ehk psüh

hoanalüüs (sõna laiemas mõttes) on 
paaril viimasel aastakümnel jagunenud 
kolmeks eri vooluks, millest igaüks moo
dustab oma koolkonna. Vanim ja ori
ginaalseim, seetõttu ka populaarseim, 
on S. F r e u d'i (sünd. 1856) koolkond 
ehk p ä r i s - p s ü h h o a n a l ü ü s (sõ
na kitsamas mõttes). Viimasel ajal on 
sellega hakanud tugevasti võistlema, 
ainagi pedagoogilisis ringkonnis, A. 
Adler'! (sünd. 1870) koolkond ehk 
i n d i v i d u a a l - p s ü h h o l o o g i a . 
Vähem populaarne, ent sisuliselt seda 
tõsisemaltvoetav, on mõlemate eespool-
mainitute lahkuminekuid ületada ning 
sünteesi luua püüdev C. G. J u n g'i 
(sünd. 1875) koolkond. Neil kõigil on 
isekeskis palju ühist, on nad ju võrsu
nud ühest juurest; ent neil on ka suuri 
lahkuminekuid, mis sunnivad neid vaat
lema igaüht eraldi. 

Psühoanalüüs ja katseline 
psühholoogia. 

Psühhoanalüüs, kõigi analüütiliste 
voolude prototüüp, sai alguse psühhi
aatrias neurootiliste haiguste ravimee
todina. (Neurooside all mõeldakse hin
gelisi haigestumisnähtusi, mis vastan
dina orgaanilistele haigustele ilmnevad 
ainult funktsioonides, toimluses, ilma et 
neid oleks põhjustamas mingid elundite 
materjäised vigastused või muudatu
sed ; kõige sagedamini esineb siia rühma 
kuuluvaist haigusist hüsteeria.) Ta kas
vab aga peagi oma esialgseist piirest 
üle. Ta tahab olla u u e k s p s ü h h o 
l o o g i a k s , uueks niihästi meetodilt 
kui ka ainelt. Aineks on tal peamiselt 
alateadvus ja meetodiks analüüs. Vii
mase abil loodab ta tungida inimeshinge 
varjatumaisse sügavusisse ja jõuda 
mitte ainult neurootiliste haigusnäh-
tuste, vaid ka kunsti, religiooni, eetika, 
filosoofia, sõnaga — kogu vaimuelu alg-
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allikate juurde. Aga ta ei lepi ka sel
lega, vaid püüab minna veelgi kauge
male — olla uueks maailmavaateks, elul
õpetuseks, mille omaksvõtmine vältivat 
neurooside tekkimist. Arusaadavalt ei 
pääse ta seejuures mööda kasvatusest, 
vaid püüab just seda esmajoones ra
kendada oma teenistusse. 

Praegu on psühhoanalüüs saamas 
moeasjaks. Sellega katsetatakse ars
tide kabinettides, seda propageeritakse 
eriühinguis, kirjanduses ja ajakirjan
duses, sellest räägitakse kohvikus ja 
seltskonnas, isegi ülikoolikateedrid pole 
jäänud temast mõjustamata. Temaga 
on samuti kui omal ajal Darwin-
HaeckeFi polvnemisteooriaga, mis paari 
aastakümnega vallutas kogu maa
ilma. Nagu iga moevool, tungib ta tänu 
oma otsustuste julgusele, originaalsu
sele ja järjekindlusele kõigepealt kõmu-
j annustesse poolharitlaste hulkadesse, 
jäädes seal paratamatult poolikult mõis
tetuks ja pinnapealseks, tuues seega 
kaasa otse ohtliku mõistete segaduse, 
tõsiseks kahjuks teadusele ja nii mõnegi 
innuka harrastaja isiklikule vaimuter-
visele.1 Ametliku (akadeemilise) psüh
holoogia silmapaistvamad esindajad on 
suhtunud temasse seni tagasihoidlikult 
ja skepsisega, kohati isegi vaenulikult. ~ 
Alles viimaseil aastail näikse siin lepi
tava sünteesi poole tuuritavat.3 Nii on 
näiteks paari viimase rahvusvahelise 
psühholoogiakongressi kavas olnud ette
kandeid ka psühhoanalüüsi alalt. Ja 
mõõduandvamad psühholoogilised aja
kirjad on hakanud vähehaaval ruumi 
andma ka psühhoanalüütilistele uuri
mustele. 

Analüütilise psühholoogia kiire levi
mise peamiseks põhjuseks oli teadusliku 

1 Paljud näevad psühhoanalüüsis ja selle 
naabervooludes tähtsat vaimutervishoiulist 
tegurit, m. s. endatapmiste vältijat. Ma 
kaldun arvama, et ta segadusega, mis ta 
ainagi pealiskaudsel tutvumisel inimese hinge
ellu toob, iseäranis kõrgemate väärtuste ole
masolu radikaalse eitamisega, enam inimesi 
vabasurma on tõuganud, kui sealt päästnud! 

2 S. Freud'il ja A. AdlerJiI näiteks pole 
tänapäevani õnnestunud, hoolimata suurest 
populaarsusest, saavutada määralise profes
sori kohta ülikoolis. 

3 Tähelepanuväärse katse säärast sünteesi 
luua teeb prof. K. Bühler (sünd. 1879) teoses 
„Die Kriese der Psychologie", Jena, 1927, 

psühholoogia seisukord paarkümmend 
aastat tagasi. Eksperimentaalne psüh
holoogia, andudes üksikute hingeelu 
elementide hoolikale uurimisele, sukel
dus paljude arvates liiga eluvõõrastesse 
pisiküsimustesse, kaotades silmist ini
mese kui terviku, teotseva ja kannatava 
isiksuse, nagu ta tõeliselt elab ja on. 
Need uurimused taotlevad peamiselt teo
reetilisi sihte; tegeliku inimesetundmise 
ja hingejühtimise probleemid jäid šar-
latanide (käekatsujate, kaarditarkade, 
imearstide j ts.) söödamaaks. Seda, mis 
teadus nimetas psühholoogiaks, eraldas 
sellest, mis igapäevane elu psühholoo
gialt nõudis, sügav kuristik. ,,Kes ini-
meshinge tundma tahab õppida, see ei 
leia eksperimentaalsest psühholoogiast 
selle kohta peaaegu mitte midagi. Te
male tuleks pigemini nõu anda õpetlase 
kuub nurka visata, uurimiskabinetile 
hüvasti öelda ja inimliku südamega rän
nata läbi maailma, läbi vanglate, hullu
majade ja haiglate koleduse, läbi sün
gete agulikõrtside, lõbumajade ja män
gupõrgute, läbi elegantse seltskonna 
salongide, börside, sotsialistlikkude rah
vakoosolekute, kirikute ja sektide ärka-
mis- ja ekstaasikoosolekute, armastust 
ja viha, igasugu kirgesid ise enda nahal 
läbi elada — ja ta tuleks rikkalikumate 
teadmustega varustatult tagasi, kui ja-
lapaksused õpperaamatud talle iialgi 
oleksid suutnud anda, ja ta võib oma 
haigetele olla arstiks inimeshinge tõe
lise tundjana". 1 

On liiga palju nõutud, kui tahame, et 
nii noor teadus, nagu katseline psühho
loogia, meile kõigis suhetes lõpulevii
dud, valmis teooriad kätte annaks. Sün
teetiline inimesetundmine, hinge süga
vuste avastamine, kuulub psühholoogia 
lõppeesmärkide hulka ja enne kui 
sinnamaale jõutakse, tuleb paratama
tult teha palju ettevalmistavat pisitööd. 
Iseasi on, kas katseline psühholoogia, 
kaua aega esijoones arstide poolt viljel
duna, liiga kauaks ei jäänud tõelise tea
duse eel-õue, tegeledes peamiselt meelte 
Füsioloogia ja psühhofüüsika problee
midega, ja kas ta selles suunas edasi 
minnes üldse lõppeesmärgile ligemale 

1 C. G. Jung. Das Unbewusste im normalen 
und kranken Seelenleben. Zürich, 1926, lk. 13. 
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oleks jõudnud. Et katseline, kogemus
lik psühholoogia siiski mitte nii surnud 
pole, nagu analüütiliste voolude esinda
jad seda võib-olla näha tahaksid, tõen
dab m. s. psühholoogia uusim arengu
järk, kus just isiksuse terviksus, sihi-
püüdlikkus, ta sõltuvus keskkonnast 
jms. probleemid esiplaanile on tõusnud. 
Juba enne sõda juhatas 0. Külpe selle 
murrangu sisse, algatades kõrgemate 
hingefunktsioonide (mõtlemise, fantaa
sia, usuelu jms.) suurejoonelist ja süs
temaatilist uurimist. Kuigi tema vara
jane surm tõi sellesse ajutise seisaku, 
ollakse tänapäeval arenenus-, usu-, sot-
siaal- ja seksuaalpsühholoogias, karak
ter oloogias ja paljudel teistel aladel 
siiski juba nii kaugel, et analüütilised 
voolud vaevalt enam sellise õigusega kui 
20—30 a. tagasi mingi lunastaja osa 
etendada saavad. Kuigi see kogemus
liku psühholoogia uusim areng mõnes 
suhtes on olnud mõjustatud analüüti-
listest vooludest ja tema tulemused 
annavad mõnelegi analüütiliste voolude 
väitele uut kinnitust, oleks väga kerge
meelne tema suure vaevaga saavutatud 
tulemusi vahetada analüütiliste voolude 
sädeleva ent kiiresti kustuva tulevärgi 
vastu. Sellegipärast ei tohiks meie vaeva 
põlata tutvuda nende voolude põhimõis
tete ja tööviisidega ja Õppida, mis neil 
meile kasulikku õpetada on. 

Psühhoanalüüsi lähtekohad. 
Esimese aluse pani psühhoanalüütili

sele teooriale Viini neuroloog J. Breuer 
(1842—1926), kes 1880--82 üht noort 
hüsteerilist daami ravides leidis hüs
teeria olevat tingitud asjaolust, et mõ
nesugused piinlikud elamused ja nen
dega seotud tundmused ei leia vaba 
väljendust, vaid surutakse alateadvusse, 
kust nad püüavad segada inimese 
hingelist tasakaalu. Näit. paistis J. 
Breuer'ile iseäralikuna silma, et ta pat
sient ei saanud juua vett, ilma et ta ise 
oleks teadnud mispärast, ehkki oli pa
lav suvi ja ta väga kannatas janu. Nii
pea kui käsi veeklaasi suu juurde viis, 
tõrjus ta selle otsekohe tagasi, olles 
paar sekundit otsekui iseendast väljas. 
Janu vältimiseks tuli teda toita puuvil
jaga. Hüpnoosi abil õnnestus J. Breuer'il 
jõuda selgusele veepõlguse põhjustes. 

Patsiendil oli olnud inglannast seltsi-
daam, keda ta ei sallinud. Kord tema 
tuppa minnes oli ta näinud, kuidas selle 
väike vastik koer jõi veeklaasist. Viisa
kuse pärast ei öelnud ta seekord midagi, 
surus tekkinud vastikustunde maha ja 
unustas selle, nii et see alles hüpnoosi 
all talle uuesti meenus. Niipea kui ta 
oli oma pahameele koera ja inglanna üle 
välja valanud, kadus veepõlgus jälje
tult ja ta võis taas vabalt juua. Ana
loogilisi tukistusi (Hemmungen) esines 
mainitud patsiendi juures terve rida; 
kõik nad kadusid, kui õnnestus (peami
selt hüpnoosi all) meelestada nende 
põhjusi. Siit järeldas J. Breuer, et 
hüsteeria on tingitud mälestusist, mil
lest isik ise võitu ei saa. Mingi eba
meeldiv, valuline, piinlik elamus põrkab 
hingeliste takistuste vastu ega saa are
neda lõpuni loomulikul teel; ta tõrju
takse küll teadvusest välja, nii et ini
mene temast midagi enam ei mäleta, 
kuid ta ei kao sellega täiesti, vaid ole
leb alateadvuses edasi ja tungib muu
detud kujul kõrvalteede kaudu ikka jälle 
teadvusse, kutsudes seal esile rikkeid ja 
tukistusi. Parandamine on võimalik 
ainult sel teel, et selline elamus uuesti 
teadvusse tõstetakse ja „maha käia" 
lastakse. J. Breuer nimetas neid ela
musi hingelisteks haavadeks, trauma
deks (trauma — kreeka keeles haav) 
ja nendest vabanemist hinge puhastu
seks, katharsiseks (mispärast kogu seda 
meetodit alguses hüüti kathartiliseks). 
Väljatõrjutud elamuse uuesti meenuta
mine osutus võimalikuks sel teel, et 
hüpnoosi abil kõrvaldati teadvuse vas
tupanu ja kujutluste vool vabastati 
otsekui tsensuuri alt. 

S. Freud, tookord üliõpilasena J. 
Breuer'i juures töötades, tutvus vahetu
malt oma õpetaja avastusega ja kuna 
J. Breuer'i enda tähelepanu oli suuna
tud mujale, hakkas ta seda edasi aren
dama ja süvendama; aja jooksul kasvas 
sellest välja süsteem ja liikumine, mida 
tänapäeval kutsutakse S. Freud'i poolt 
antud nimega p s ü h h o a n a l ü ü 
s i k s . 

Kuigi alateadvuse mõiste toomisega 
psühholoogiasse säärase hingelise ko l i 
kambri" mõttes, nagu see J. Breuer'i ja 
hiljem S. Freud'i juures esineb, on tõsi-
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seid metoodilisi raskusi, võime J. 
Breuer'i väidetega üldiselt nõustuda. 
Teame ju igapäevasest vahetumast en-
davaatlusestki, kuidas mõni ununenud 
mõte või elamus meid enne rahule ei 
jäta, kui ta on meelde tulnud, väljen
duse leidnud. Samuti teame, et ini
mene tunneb oma hingelistes valudes 
suurt kergendust, kui ta saab end kel
lelegi välja puistata, p i h t i d a (sel
les on m.s. katoliku kiriku suur pare
mus võrreldes protestantlikuga). 

Meie teekond läheks liiga pikaks, kui 
tahaksime kaasa teha S. Freud'i ja tema 
õpilaste kõiki keerd- ja eksikäike aja
loolises järjekorras. Psühhoanalüüti
line teooria ei sündinud valmina (ta pole 
veel praegugi seda), vaid kujunes aega
mööda, kusjuures ta põhjendajail on 
tulnud nii mõnestki oma esialgsest väi
test loobuda. Arvan, et käesolevaks 
sissejuhatavaks ülevaateks piisab, kui 
tutvume olulisemate momentidega 
psühhoanalüütilises teoorias, nii nagu 
nad meile p r a e g u esinevad S. Freud'i 
ja tema ligemate kaastööliste teoseis. 

Väljatõrje ja sublimatsioon. 
Kogu psühhoanalüütilise teooria üheks 

nurgakiviks on vahetegemine teadliku 
ja alateadliku hingeelu vahel. Kui isi
kus tekib mõni soov, mis on teravas 
vastuolus tema teiste soovidega, vastu
olus tema ja ta ümbruse eetiliste, estee
tiliste või muulaadiliste tõekspidamis
tega, siis tekib sisemine konflikt, võit
lus, mis lõpeb sellega, et sobimatu soov 
ühes kõigi sinna juurde kuuluvate ku
jutluste ja mälestustega tõrjutakse 
teadvusest välja —• alateadvusse. Sää
raseid väi j atõr j utavaid kujutluste, mõ
tete ja tundmuste ühikuid hüütakse 
k o m p l e k s i d e k s . Sobimatute soo
vide väljatõrje on isiksuse endakaitse, 
sest et konflikti edasikestmine tekitaks 
ebamugavat norutunnet, samuti kui 
sobimatu soovi rahuldamine kõige muu 
kiuste. Komplekside väljatõrje ei õn
nestu aga täiesti. Nad kõrvaldatakse 
küll teadvusest, ent jätkavad olelut ala
teadvuses, otsides võimalusi uuesti akti
veeruda. Kuna neil otsene tee tead
vusse on suletud, loovad nad endi ase
mel nn. ersats-ku j ütlusi, mis ongi neu
roosi nähtusteks, sümptoomideks. Vii

maste vastu on inimene ise võimetu ja 
lühikese konflikti asemele astub nüüd 
kestev kannatus, haigus, millest vabas
tada võib ainult analüüs, s.t, väljatõr
jutud komplekside uuesti teadvusse ära
tamine ja ära reageerida laskmine. 
S. Freud ühes oma Ameerikas peetud 
loengus võrdleb selliseid väljatõrjutud 
komplekse kuulajaga koosolekul, kes 
kõnelejat segab ja sellepärast jõuga 
saalist välja viiakse. Saalist väljavii
mine ei tähenda veel, et ta majast lah
kuks ja loobuks koosolekut segamast. 
Ta teeb aeg-ajalt ukse taga müra ja 
ootab ukse avamist, et uuesti sisse pää
seda. Tõenäoselt ta jääks rahule, kui 
mõni autoriteetsemaist koosoleku kor
raldajaist temaga astuks läbirääkimis
tesse ja nõustuks teda tagasi saali lask
ma, kui ta annab lubaduse, et ta ei riku 
enam korda. 

Et raskendada väljatõrjutud komp
leksidel teed teadvusse, muudavad väi-
jatõrjuvad jõud, nn. üli-mina (über-
Ich) nad eriti vastikuiks: allasurutud 
armastus muutub teadvuses vihaks, lõbu 
mustusest —• puhtus-fanatismiks, rõve
dus ja ohjeldamatus — peenutsemiseks, 
„prüderiiks" jne. Inimese kõlblas maa
ilmavaade on nii siis tingitud peamiselt 
tema lapsepõlve keelatud lõbude välja
tõrjest. 

Väljatõrje kõrval on olemas veel teine 
võimalus piinlikest, sobimatuist soovi
dest vabaneda — nende peenendamine, 
sihi ja suuna muutmine, s u b l i m a t 
s i o o n , üli-mina poolt keelatud tun
gid ja soovid võivad meis elada edasi 
süütul kujul: väljaheidete asemel hak
kab laps mängima liiva ja veega, seksu
aalne uudishimu muutub teaduslikuks 
uudishimuks, homoseksualist asutab 
poiste kasvatusmaja, ekshibitsionist 
(isik, kes tunneb lõbu oma suguosade 
näitamisest teistele) külastab merikuu-
rorte või hakkab kunstnikuks jne. Vai
muelu kõrgemategi avalduste: usundi, 
kunsti, teaduse, heategevuse jms. taga 
pole psühhoanalüütikute arvates min
geid muid ürgelisi algeid või jõude, kui 
sublimeeritud sugutung. Produktiivne, 
loov isik juhib oma keelatud, rahulda
mata sugutungi vaimsesse töösse, pas
siivsed aga rahulduvad esimeste loo
mingu retseptiivse nautimisega. Tea-
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tud kunstiteose meeldimine on tunnu
seks, et vaatleja alateadvuses peituvad 
samad soovid ja tungid, mis otsinud 
mahakäimist kunstniku loomingus. 

Kui üli-mina on liiga vali, nii et tema 
mõjul liiga suur osa sugutungist kas 
alateadvusse tõrjutakse või sublimee-
rub, siis on karta isiku vitaalsete jõu
dude nõrgenemist ja isegi seksuaalset 
impotentsi. Esimesel juhul, kui suur 
osa sugutungist tõrjutakse alatead
vusse, võib see sealt põhjustada neuroo
tilisi häireid, teisel juhul, sublimat
siooni korral, on aga tegemist nn. v e r e 
vaese" vaimuinimesega. Niihästi ühel 
kui teisel juhul aitavat analüüs tasa
kaalu jalule seada. 

Analüüsi tehnika. Psühhoanalüütiline 
ravi. 

J. Breuer nägi, et haigussümptoomi-
dest vabanemine toimus üllatavalt üht
selt, kui'haigele selgeks sai side tema 
haiguse ja alateadvusse tõrjutud ela
muste vahel. Juba paljast vestlusest 
arstiga tundis haige ajutist kergendust. 
Kuna S. Freud'i arvates neuroosi põh
juseks on mitte milline-tahes trauma, 
vaid alateadvusse tõrjutud l a p s e 
l i k u s u g u t u n g i a v a l d u s e d , 
on haige lõplikuks paranemiseks tarvis, 
et analüüs tingimata tungiks nendeni, 
tõstaks need teadvusse ja laseks ära 
reageerida.x Kuidas seda saavutada ? 

Analüüsi alul on meil tegemist situat
siooniga, kus analüüsija (arst) peab 
analüüsitavalt (patsiendilt) saama tea
da, millised alateadvusse tõrjutud ela
mused on antud korral häirete tekita
jaiks. Haige mälust on need elamused 
täiesti kadunud, samuti ei tea arst neist 
midagi. Alguses tarvitas psühhoana
lüüs selleks J. Breuer'i eeskujul hüp
noosi; hüpnoosi abil kõrvaldati elamust 
väljatõrjuvate jõudude vastupanu, nii et 
elamused meenusid patsiendile vabalt. 
S. Freud'i käes hüpnoos ei õnnestunud; 
pealegi veendus ta, et hüpnoos siiski ei 
võimalda tungida küllalt sügavale. 

1 „Kasvatuses" 1933 nr. 1 ja 4 kirjeldatud 
analüüsid on ses mõttes jäänud peatuma poo
lele teele. Huvitav, et sellegipärast parane
mine juba aset on leidnud. A. Ivask'i ana-
lüüsinäidet ei saa üldse pidada psühhoana
lüütiliseks analüüsiks. 

Sellepärast on psühhoanalüüs praegu 
hüpnoosist täiesti loobunud. 

Üldjoontes on praegu analüüsi käik 
järgmine. Kõigepealt lastakse patsien
dil vabalt rääkida, mis talle iganes mee
nub. Ta peab ilma arvustuseta aval
dama kõik, tundugu see talle heana või 
halvana, kohasena või ebakohasena. 
Kui patsient kõik südame pealt ära on 
rääkinud ja arvab, et ta midagi enam 
ei mäleta, püüab arst talle sugereerida, 
et ta mäletab siiski rohkem, tuletagu 
vaid meelde. Harilikult meenub sel 
puhul patsiendile veel niimÕndagi. Arst 
jälgib patsiendi juttu kogu aeg tähele
panelikult ja püüab sellest leida niidid, 
mis viiksid teda väljatõrjutule ligemale. 
Ta on veendunud, et mis patsient ka ei 
räägiks, ta alateadvus heliseb selles 
ikka kuidagi moodi kaasa. Kõrvuti 
vaba kõnelusega, osalt selle kiirendami
seks ja täienduseks, tarvitatakse assot-
siatsiooni-meetodit. Arst märgib pat
siendi väljendused, mis tunduvad talle 
kuidagi viisi olulistena, üles, kordab 
neid ükshaaval patsiendile ja laseb tal 
jutustada, mis tal ühe või teise puhul 
meelde tuleb. Ei taha patsient mõnd 
mõtet avaldada, siis järgneb sellest, et 
see mõte peab väljatõrjutuga eriti ligi
dases seoses olema. Iseäranis rohket 
tarvitamist on assotsiatsiooni-meetod 
leidnud C. G. Jung'i koolkonnas. Säära
sed kõnelused ja assotsiatsiooni-katsed 
võivad kesta kümneid ja sadu tunde, 
enne kui analüüsija hakkab saama jä
lile, kuhu „koer on maetud". Ent ta-
võib ka rängasti eksida. 

Kõneluste-meetodiga paralleelselt tar
vitatakse unenägude, kunstilise loo
mingu ja eksitoimingute seletamist. S. 
Freud ise nimetab unenägude seleta
mist psühhoanalüüsi Via Regia'ks, 
kuningateeks.x Ja tõepoolest, see on 
parimini põhjendatud ja enim tunnus
tust pälvinud osi psühhoanalüüsis. S. 
Freud lähtub tähelepanekuist, et unes 
teadvuse kontroll on nõrgem, mispärast 
unelmais alateadvusse tõrjutud soovid 
vabamalt väljenduvad kui muidu. 
Laste unelmais näit. lähevad kõik nende 
eelmisel päeval rahuldamata jäänud 
soovid täide. Täiskasvanu unelmad 

1 S. Freud. Die Traumdeutung', 1. t r . 1900. 
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pole teadvuse kontrollist siiski mitte 
päris vabad, sellepärast saavad välja
tõrjutud soovid neis ikkagi ainult var
jatult, sümboolsel kujul avalduda. Mida 
nõrgem on teadvuse kontroll, seda läbi
paistvamaid sümboleid tarvitab ala
teadvus. Kuna unelmais otsivad ja leia
vad väljendust väljatõrjutud soovid, 
suhtub teadvus unelmaisse samuti kui 
neisse soovidesse, s. t. tõrjub nad välja; 
sellepärast unustab inimene oma unel
mad nii ruttu. Unelmate seletamise 
tehnika sarnaneb osalt kõnelustegi 
puhul tarvitatava tehnikaga: võetakse 
unelma olulisimaina tunduvad elemen
did ja lastakse patsiendil jutustada, 
mis tal ühe või teise puhul meenub. 
Unelmate sümbolid on osalt konstant
sed, osalt muutlikud. Samasuguseid 
sümboleid tarvitavad ka müüdid ja 
muinasjutud. Ka igaühe isiklik fantaa-
sialooming, nagu ilmsiunelmad, luuleti-
sed, joonistised jms., pole neist vaba 
(siit on saanud alguse psühhoanalüüti
lise meetodi rakendamine kirjandus
teaduses, usupsühholoogias jm.). 

Eksitoiminguis, nagu asjade, nimede, 
tähtpäevade unustamine, mida me 
varem teadsime ja teadma peaksime, 
kõne-, kirjutanus- ja lugemiseksitused, 
esemete kaotamine ja kogemata purus
tamine jms., mida harilikult peetakse 
juhuliseks, avaldub samuti nagu unel-
maiski inimese alateadlik tahe: ta unus
tab, kaotab, purustab selle, mis talle on 
vastumeelne, millega on seotud mõni 
piinlik elamus või mälestis. Selle
pärast võivad säärased eksitoimingud 
analüüsijale olla väga kasulikeks näpu-
näiteiks.1 

Psühhoanalüütikud tarvitavad ana
lüüsi mitte ainult ravimeetodina, vaid 
see on neile ühtlasi ka uurimismeeto
diks; selle kaudu arvavad nad jõudvat 
selgusele inimese hingeelu ehituses 
üldse. Näit. unelmate-analüüsi kohta 
ütleb S. Freud, et just selle abil ta ole
vat avastanud, kui suurt osa etendavad 
inimese hingeelus varase lapsepõlve 
tungid ja soovid. Unelmais jätkavat 
laps oma olelut inimeses. Unelmad näi
tavad ka, millist keerukat rada läheb 

1 S. Freud. ZVLT Psychopathologie des All-
tagslebens. 1. t r . 1904. 

tee lapse juurest nn. normaalse inimese 
juurde. 

Kui väljatõrjutud kompleksid ees-
poolloendatud meetodite abil uuesti 
teadvuse valgusse on tõstetud, siis võib 
konflikti, millest isik ise varem püüdis 
üle saada väljatõrje teel, arsti abiga 
paremini lahendada. Neid lahendus
viise on 3. Esimesel juhul veendakse 
haiget, et ta teatud soovi või tungi ilma
aegu tõrjus alateadvusse, vaid parem 
oleks, kui ta selle omaks võtaks, akt
septeeriks. On aga väljatõrjutud soov 
säärane, et seda võimatu aktsepteerida, 
siis juhitakse patsient selle ületamisele 
mõistusega, s. o. arvustades hukka
mõistmisele. Tarvitades varemtoodud 
näidet rahurikkujast koosolekul, tähen
daks see seda, et meie annaksime rahul
olematule võimaluse oma rahulolema
tust väljendada asjalikes vastuväiteis 
ja lükkaksime need siis loogiliselt 
ümber. Kolmas võimalus on, et pat
sient annab väljatõrjutud soovile uue 
sihi, nii et see üli-minale enam vastu ei 
käi, s.o. sublimeerib hüljatud tungi. 
Haige kannab oma vabaks-analüüsitud 
seksuaalse energia (libido) esmalt arsti 
isikule üle, n.ö. armub arstisse ja saab 
sellega elujõudu ja julgust juurde. 
Pärast on arsti ülesandeks temale juhi
tud libido järk-järgult üle juhtida pat
siendi võimalustele vastavatele aladele 
ja isikuile, patsient n.ö. kasuliku liik
mena elu voolu rakendada. Ka välja
tõrjutud vihaelamused laseb analüüsija 
endale välja valada, teades, et nad sel
lega maha käivad ja patsient nendev 

koormast vabaneb. 

Isiksuse ehitus ja dünaamika psühho
analüüsi järgi. 

Juhituna tahtest kujundada psühho
analüütiline teooria terviklikuks, üm
marguseks süsteemiks, pole S. Freud 
viimaseis teoseis piirdunud enam ana
lüüsi teel saadud vähegi kogemuspä-
raste tunnetistega, vaid asunud neid 
spekulatiivselt põhjendama ja süsteemi 
viima. Minu arvates on see vägagi 
hoiatavaks näiteks, milline kõikuvapin-
naline soo meid ähvardab, kui laskume 
selgete, hästipõhj endatud mõistete mee-
todikindla edasiarendamise asemel 
huupi filosofeerima. 
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Teoseis „Massenpsyhologie und Ich-
ancilyse" (1921) ja „Das Ich und das 
Es" (1923) püüab S. Freud põhjendada 
isiksuse jaotust kolmeks kihiks: minaks 
(Ich), üli-minaks (Über-Ich) ja temaks 
ehk alateadlikuks minaks (Es). Mina 
on tungide kandja, õieti nende võitlus
väli. Vanemad, kasvatajad, seltskond, 
kõlblus, ühe sõnaga tegurid, mis seda 
mina püüavad kujundada oma näo 
järgi, on üli-mina. Alateadvus, kuhu 
üli-minaga vastuolus olevad tungid ja 
soovid välja tõrjutakse, too ebamäärane 
ja apersonaalne „kolikamber" on selle 
terminoloogia järgi „tema", otsekui 
mingi võõrkeha isiksuses. 

Esimesil eluaastail on laps puhtalt 
tungide-olend, mina. Laps ja kasvata
jad (vanemad), mina ja üli-mina seisa
vad üksteisega vastamisi, võitlevad 
üksteisega. Laps tahaks võimalikult 
kaua ja põhjalikult nautida lõbu, mis 
tungide ohjeldamatu rahuldamine talle 
pakub, kasvatajad tahaksid teda aga 
võimalikult ruttu teha «mõistlikuks", 
„paiks", s.o. igas suhtes enda üle valit
sevaks, üli-mina taoliseks. Olles tuge
vamad, nad viivad oma tahte hea või 
kurjaga läbi, murravad lapse vastu
panu ja saavutavad, et laps võtab 
omaks nende käitumisviisi ja nende 
tõekspidamised. Laps teeb seda osalt 
hirmust vanemate, eriti isa ees, osalt 
lootuses vastutasuks saada vanemate 
armastuse, soosingu osaliseks. Esime
sel juhul, kui mõõduandev on ainult 
hirm, toimub see omaksvõtmine aegla
semalt ja poolikumalt. Teisel arengu
astmel, nn. latentsperioodil, on laps oma 
esialgsed tungid juba enamvähem maha 
surunud ja üli-mina nõuded omaks võt
nud. Viimased elavad temas edasi sise
tunde, süüme näol. See „sisemine hääl" 
pole muud, kui vanemate hääle jätk, 
mis nüüd tuleb meie seest ja kõneleb 
igavesti, iseendasse ülevõetud isa-ema 
keelud ja käsud kiidavad ja tõrelevad 
minaga, just nagu varemini vanemad. 
Mida valjumad olid vanemad, seda 
nõudlikum on nüüd ka süüme. Mida 
enam süümet usaldatakse, tema kaas
abi tarvitatakse, seda tugevamaks ta 
muutub ja seda enam on ta võim kind
lustatud hiljem, kui laps jõuab välja 
üli-mina konventsioanaalsete kehastuste 

— vanemate ja kasvatajate meelevalla 
alt. Lõpliku võidu saavutab üli-mina 
alles pärast puberteeti, kui ta mina uue 
mässukatse (küpsmisea tormid) maha 
surub.1 

Ühes teises spekulatiivset laadi teoses 
(Jenseits des Lustprinzips, 1920) 
püüab S. Freud selgitada isiksuse dü
naamilisi põhijõude. Ta eritleb neid 2 
rühma: s u r m a t u n g i d ja s u g u 
t u n g i d . 2 Kõigi tungide ühiseks oma
duseks on püüd eelmisi, juba ületatud 
seisukordi uuesti läbi elada, korrata, 
(loode näit. kordab kõik eelkäinud 
orgaanilise elu arenguastmed, linnud 
tulevad ikka jälle vanadesse kohtadesse 
tagasi ja ehitavad pesa alati üht ja 
sama moodi, inimesed toimivad harju
muse mõjul väga šablooniliselt jne.). 
Orgaanilise elu lähtekohaks on anor
gaaniline, surnud aine maailm; kõige 
kordumise seaduse järgi igatseb ta 
sinna jälle tagasi. Sellepärast on sur
matungid S. Freud}i arvates inimeselu 
kõige ürgelisem tegur. Orgaanilise elu 
algusega mingisuguste meile tundma
tute jõudude mõjul tekkis pinevus, mis 
otsib lahendust selle elu surmas, tagasi-
moondumises anorgaaniliseks aineks. 
Seni kui vahemaa sünni ja surma vahel 
oli alles väike, polnud see pinevus kuigi 
suur. Mida pikemaks ja keerukamaks 
elu ringkäik (väliste tegurite mõjul) 
muutus, seda enam kasvas pinevus elu 
ja surma vahel. Ometi ei lakka ükski 
organism, oma lähtekohta — anorgaa-
nilisse loodusse tagasi püüdlemast; et 
sinna jõuda, peab enne läbi tegema 
keeruka ringkäigu. Nii siis pole elu 
sihiks mingid „vastsed rannad", igi-
saavutamatud kaugused, nagu neist 
uneleb faustiline inimhing — see rää
giks vastu tungide konservatiivsele, 
tagasikiskuvale ilmele —, vaid ürgeline 
lähtekoht — s u r m ! Elutu oli varem 
kui elav ja sellepärast püüab kõik elav 

1 Et lapse sissekasvamist täiskasvanute 
maailma on võimalik seletada ka teisiti, näi
tab struktuurpsühholoogia katse sel alal, mida 
olen kirjeldanud oma teoses „Lapsepõlv ja ise
loom". 

2 S. Freud tarvitab neid nimetusi kord ain
suses kord mitmuses, lk. 49 j j . Mainitud teo
sest selgub, et t a mõtleb kummagi all tungide 
rühmi, mis koosnevad paljudest erinevatest 
osatungidest. 
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tagasi elutusse.1 Pole mingeid enda-
säilitustunge. On olemas vaid mõned 
osatungid, mille ülesandeks on tagada 
organismile tema sisseharjunud tee 
surmale, et ta enneaegu, loomuvastaselt 
ei häviks. Nende osatungide mõjul võit
lebki organism kõigi mõjude vastu, mis 
tahavad teda välja lüüa loomulikust 
ringkäigust, et surra loomulikku surma 
sisseharjunud ringkäigu lõpul. 

Ainult surmatungide valitsedes jääks 
meile mõistatuseks, kuidas mingi välise 
tõuke mõjul tekkinud elu üldse on saa
nud jääda püsima ja pealegi püüab 
edasi kanduda ja areneda. Sellepärast 
oletab S. Freud, et igas organismis 
peale surmatungide on olemas veel teine 
tungide rühm — e lu - ehk s u g u 
t u n g i d . Need püüavad elu säilitada, 
pikendada ja edasi kanda. Kuna elu- ja 
surmatungid käivad üksteisele vastu, 
tekib nende vahel võitlus, üks tungide 
rühm tõttab edasi, et rutemini lõpp
sihile — surma jõuda, teine tormab esi
mesele teatud kohal vastu, et elu algu
sest peale uuesti alata, kõiki olnud 
lõbusid (eriti varase lapsepõlve ohjel
damatut seksuaallõbu) uuesti nautida. 
Kuna tee tagasi, juba läbielatud nau
dingute taaskordumisele, on surmatun
gide ja üli-mina poolt suletud, tõrju
takse üks osa sugutungidest välja ala
teadvusse, kuna teine osa kasustab 
vabaks jäänud teed — edasi. Pinevu
sest taoteldava ja võimaliku lõbu vahel 
tekib inimlik areng ja kultuur. Mida 
väiksemad sugutungide rahuldumisvõi-
malused olevikus, seda enam tungivad 
nad vabaks jäänud suunas edasi, loo
vad tulevikku. Lelles mõttes on sugu
tung 3. Freud'i arvates ainuke edasi-
kihutav jõud, inimliku arengu mootor. 
„Nii raske kui sellest illusioonist loobu
mine ongi", ülteb ta, „peab ometi nen
tima, et nagu taime- ja loomariigis, nii 
pole ka inimese elus mingit erilist täie
nemise või kõrgemalepüüdmise, enda 
väljaarendamise tungi, kõik see, mis 
meile sellisena paistab, on vaid üks 
sugutungi avaldumisviise" (ibid. lk. 58). 

Osatunge, mis näiliselt seisavad orga
nismi endasäilituse teenistuses, nimetas 

1 Jenseits des Lustprinzips, 1923. a. välja
anne, lk. 52, 

S. Freud varemini ,,minatungideks" 
(Ichtriebe). Hiljem selgus talle, et 
need pole muud, kui üks sugutungide 
avaldumisvorme, nn. nartsistlik sugu
tung. Psühhoanalüütikute arvates on 
sugutungide mõiste palju laiem kui 
paljas sigitamistung. Selle osa kõrval, 
mis on suunatud teistele isikutele (või 
esemeile) ja mis otseselt või kaudselt 
seisab soo edasiandmise, sigituse tee
nistuses, sisaldab ta veel teise osa, mille 
kiindumusesemeks on isik ise (endasse-
armunud kreeka nooruri Nartsissose 
järgi, kelle jumalad karistuseks tema 
edevuse eest muutsid lilleks, on sellist 
nähtust hakatud nimetama närtsis-
miks). Kuna iga armastatu surm meile 
on valus taluda, astub organismi en
dasse kiindunud nartsistlik libido oma 
armastatu kaitseks võitlusse surma
tungiga, aga et viimane on ürgeliseni, 
tugevam, jääb ta selles võitluses alla. 
Samuti ründab ta Kadedusest" hetero
seksuaalset, teistesse isikutesse kiindu
nud sugutungi ja kui tal õnnestub sel
lest võitu saada, muutub isik endasse
sulgunud egoistiks, kes võimetu süga
vamat armastusvahekorda teise isikuga 
läbi elama. 

Kokku võttes näeme, et S. Freud'i 
järgi kogu inimeseni on surma- ja elu-
(sugu-) tungide vaheline võitlus, kus
juures viimase raamides nartsistlik 
sugutung omakorda peab võitlust hete
roseksuaalsega. Võit on surmatungide 
päralt, sest „kogu elu sihiks on 
surm!" — „Nii peab lõppema iga õpe
tus, mis on keeldunud igast toest ning 
orienteerumisest' üleisikuliste väärtuste 
maailmas ning mis eitab igasugust usku 
selliste väärtuste riigisse", ütleb üks 
psühhoanalüüsi arvustajaid (J. Krug). 

Sugutungi areng. 
Sugutungi areng on psühhoanalüüti

lises teoorias omaette peatükiks. Kuna 
S. Freud viis oma teooria selles osas 
juba varakult lõpule 1, on see kujune
nud üheks kõige paremini tuntumaks ja 

1 Peamiselt teoses „Drei Abhandlungen zur 
Sexualtheorie" 1. tr . 1905. Lühidalt on seda 
küsimust käsiteldud allakirjutanu artiklis 
„Noorsoo suguline küpsmine", „Kasvatus" 1931. 
ja dr. A. Kirschenberg! art. „Tervis" 1933. 
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populaarsemaks osaks psühhoanalüüti
lisest Õpetusest. 

Neuroosi põhjustesse süvenedes sel
gus S. Freudile, et neurootiliste sümp
toomide esilekutsujaks on mitte miili-
sed-tahes väljatõrjutud elamused, trau
mad, nagu arvas J. Breuer, vaid ainu
üksi seksuaalsed kompleksid, p s ü h h o 
analüütiline uurimine seletab haigus-
sümptoomid üllatava järjekindlusega 
haigete armuelu abil, näitab meile, et 
haigusitekitavad soovid oma algupäralt 
on erootilised tungid ja sunnivad meid 
oletama, et haigestumist põhjustavate 
mõjude hulgas tuleb omistada häirin-
guile erootika alal kõige suurem täht
sus, ja seda mõlemate sugupoolte juu
res", kirjutab S. Freud ise.x Küsimu
sele, miks ka teissugused soovid ja hin
gelised ärritused ei tekita hingelisi 
konflikte ega põhjusta neurootilisi 
sümptoome, vastab ta : „Ma ei tea, mis
pärast nad seda ei tee, ja mul poleks ka 
midagi selle vastu, aga kogemus näi
tab, et nad sellist tähtsust ei evi, et nad, 
kõige enam, seksuaalse momendi mõju 
vaid toetavad, mitte kunagi aga ei 
asenda" (ibid. lk. 42.). Ei saa salata, et 
kuigi see väide on tekitanud palju vas
tuvaidlusi, ta ometi on leidnud kinni
tust ka väljaspoolt otsekohest psühho
analüütikute ringi. Nii kirjutas tun
tud psühhiaater prof. R. Krafft-Ebbing 
(1840—1902) juba siis, kui psühho
analüüs alles oli tekkimas, teoses 
„Psychop(ithia sexualis" (1386) : i n 
dividuaalses ja sotsiaalses olelus on 
suguelu võimsaim tegur, tugevaim 
impulss jõudude tegevusele. Sugulistes 
tundmustes juurdub lõppeks kogu 
eetika, suurelt jaolt vist ka esteetika 
ja religioon." Kuid samuti teame, et 
psühhoanalüütikute endagi ridadest S. 
Freud'i panseksualismile on tõusnud 
tugev vastuseis. Kõnelemata A. Ad
lerast ja tema koolist, kes sugutungile 
omistavad üsna kõrvalise tähtsuse, 
ütleb ka C. G. Jung: „Seksuaalteooria 
on teatud piirini täiesti õige, ent ühe
külgne. Sellepärast oleks sama vale 

1 Über Psychoanalyse. 7. trükk, 1924, lk. 42. 
Kahjuks ei tee S. Freud küllalt järjekindlalt 
vahet erootika ja seksuaalsuse vahel. 

seda hüljata, kui üldmaksvana tunnus
tada." 2 

Kuid mitte kõik seksuaalsed soovid 
ja elamused ei mõjusta väljatõrje osa-
listena inimese iseloomu kujunemist ja 
tema haigestumisi, vaid ainult varase 
lapsepõlve „kõlvatud", perverssed tun
gid. Ilma nende väljatõrjumiseta olek
sid pärastised hingelised konfliktid, 
traumad, ilma suuremate raskusteta 
normaalselt ületatavad. 

S. Freud'il kulub palju vaeva, et 
purustada müüti lapse „süütusest", s.o. 
aseksuaalsusest. Oletus, et lapsed min
git seksuaalelu ei oma, on tema arvates 
sama ebausutav, kui väide, et nad ilma 
suguelunditeta ilmale tuleksid. Sugu
tung on inimeses sündimisest saadik 
olemas, ta avaldumisvormid vaid on 
lapseeas teissugused kui küpsel inime
sel. Lapselik sugutung taotleb küll sek-
suaallõbu selle väga mitmesugustel 
kujudel, kuid on sigitamisfunktsiooni= 
dest täiesti rippumatu. Tema lõbude 
peaallikaks on lapse oma keha, eriti 
selle tundelikumad osad (nn. erogeen-
sed tsoonid): suu, tagumik, nahk, sugu
elundid. Säärase auto erootilise või 
nartsistliku sugutungi peamised aval-
dised on lutsimine ja onanism.* Pä
rastpoole esineb ka teistele isikutele 
(seksuaalobjektidele) suunatud sugu
tung, kuid esialgu segatult autoerooti-
liste komponentidega. Siia ajajärku 
kuuluvad aktiivse ja passiivse paarina 
esinevad sadism (rõõm teistele valu 
teha) ja masohism rõõm ise valu kanna
tada), suguelundite vaatlemislõbu ja 
ekshibitsionism (näitamislõbu). Kol
mandal astmel esineb juba kindlakuju
liseni objektivalik. Seksuaalobjektiks 
valitakse isikud, kes etendavad määra
vat osa lapse elus: isa, ema, teenija, või 
mõni teine lapsele iseäranis ligidane 
isik. Esmalt ei tee laps sugupoolte va
hel vahet, evides niimoodi homosek
suaalseid kalduvusi. 4 . - 5 . eluaasta üm
ber kiindutakse juba enam vastassugu
poolde. Siit peale tõrjub kiindumus vali
tud objektisse autoerotismi kõrvale; ai
nult harukordadel säilitab viimane oma 

2 Das Unbewusste im normalen und kran-
ken Seelenleben, 1926, lk. 45. . 

1 Vt. ligemalt: A. Elango. Noorsoo suguline 
küpsmine. „Kasvatus" 1931, lk. 305 j j . 
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positsiooni, kujunedes takistuseks objek-
tivalikul. Ühtlasi lokaliseeruvad sellest 
ajast peale sugutungi avaldised sugu
elunditesse (genitaaltsooni) ja kui 
endistel osatungidel (mille lõbuesemeks 
oli suu, tagumik, nahk vms.) korda 
läheb endisel kujul edasi oleleda, siis 
kujunevad neist täiskasvanute juures 
siin-seal esinevad seksuaalsed loomu
vastasused, perversioonid, samuti kui 
ületamata jäänud lapselik homosek
sualism võib väärkalduvusena kanduda 
täis-ikka. Tavalisesti tõrjub aga üli
mina säärased loomuvastased tendent
sid alateadvusse ja paneb häbi, kõlb
luse, vastikusetunde vahtideks, et nad 
sealt välja ei pääseks. 

Kuid ka normaalselt arenev, s.o. 
suguelunditesse lokaliseeruv ja objekti-
valikule suunduv lapse sugutung satub 
üli-minaga konflikti. Nagu mainitud, 
valib ta rahuldumise esemeks enamasti 
kas isa või ema; pojad eelistavad hari
likult ema, tütred isa. Kiindumus vali
tud isikusse on S. Freud'i arvates nii 
suur, et teist vanemat armukadedusest 
isegi tappa tahetakse, et ise tema ase
mele astuda. Kuna säärane soov on 
vastuolus maksva kõlblusega, tõrjub 
üli-mina selle alateadvusse.x • Lisaks 
sellele tekib lastes koguni hirm, et neid 
karistuseks säärase kõlvatu soovi eest 
kastreeritakse (kastratsioonikomp-
leks). Nii surutakse lapse sugutung 
täiesti alateadvusse; järgneval latents-
perioodil pole sellest peaaegu midagi 
märgata (?). ühes sellega läheb kaduma 
lapse fantaasiarikkus ja loomistung. 
Võitlus lapselikkude tungide ja täis
kasvanute kõlbluse vahel jätab inimese 
hingeellu väga sügavad jäljed. See on 
olulisemaid tegureid tema iseloomu 
kujunemisel. Iga inimene kaldub vor
mi, milles ta varases lapseeas armas
tust ja viha, allumist ja vastuhakka
mist, kiindumust ja põlgust esmakord
selt üle elas, hiljem, küpse elu vahekor
dades ikka jälle sünnipäraselt ja ala
teadlikult kordama. Sellepärast on va
nemate vastutus selles ajajärgus ise
äranis suur. On nad liiga valjud ja 

1 Kreeka muistendliku kuninga Ödipuse 
järgi, kes teadmatuses tappis oma isa Laiose 
ja nais ema Jokaste, nimetatakse seda välja
tõrjutud konflikti ö d i p u s k o m p l e k s i k s . 

suruvad lapse tungid karmilt maha, siis 
võib inimene eluks ajaks jääda araks, 
jõuetuks, nõrga tungideeluga isikuks; 
ei asetata neile aga üldse mingeid piire, 
nagu sageli isata laste juures, on karta 
hooldumatust ja oma tungide ohjelda
matut väljaelamist.-

psühhoanalüüsi kriitika. 
Eespooltoodu oli pühendatud psühho

analüüsi põhiväidete erapooletule esita
misele. Nüüd lubatagu ka mõned arvus
tavad märkused. 

Psühhoanalüüsi teadusliku kehtivuse 
suhtes on raske võtta seisukohta. Ta 
väited on enamikus liiga aprioorsed sel
leks, et neid empiiriliselt kas tõestada 
või ekslikeks tunnistada. Nende omaks
võtmine on ja jääb enam maailmavaate 
küsimuseks: kes tahab, see usub. 
T õ e s t a d a , nagu empiirilise psühho
loogia väiteid, neid igatahes ei saa. 

Psühhoanalüüs kahjuks ei jätka psüh
holoogilist uurimistööd seal, kus see oli 
sajandite vahetusel, mil S. Freud oma 
teooria kallal kõige intensiivsemalt 
juurdles, vaid murrab sootu uue voo
luna kõrvalt sisse, uute mõistete ja 
meetoditega, laenates viimased esma
joones arstiteaduselt. Sellepärast on 
tema assimileerimisel senise kogemus
liku psühholoogia tunnetustega suuri 
raskusi. Kõige enam hingesugulust on 
tal J. Fr. H e r b a r t'i intellektualist-
liku kujutlustepsühholoogiaga ja A. 
S c h o p e n h a u e r'i sünge tahteteoo-
riaga, ent neid on tänapäeva psühholoo
gias üldiselt peetud juba ületatuiks. 

Väga suureks raskuseks on mõistete 
ebamäärasus, millega opereerib psühho
analüüs. Kui sageli on ta põhimõisted, 
nagu alateadvus, sugutung, libido jt. 
vahetanud sisu ja kui ebamäärased on 
nad veel praegugi! Mida mõista näit. 
alateadvuse all? Inimeshing pole ometi 
mingi elumaja pööningupealsete ja keld-
rikordadega ning uksehoidjaga, kes 
ühe sissetungiva mõtte saadab pöönin
gule (sublimeerib), teise keldrikorrale 
(alateadvusse), kolmanda — eluruumi. 
Milline on alateadvuse sisude vahekord 
teadvusega: on nad v e e l m i t t e või 

2 Ligemalt vt. A. Elango. Lapsepõlv ja ise
loom, lk. 19 j j . 
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m i t t e e n a m teadvuses olevad? Kui
das on võimalik, et see, mis juba korra 
on teadvuses olnud, sealt ajutiselt jäl
jetult kaob? Samuti jääb meile eba
määraseks, kes on lõppeks too üli-mina, 
kellele psühhoanalüüs omistab ukse
hoidja kohustused. Vanemad? Aga kui 
laps kasvab ilma vanemateta, laste
kodus? Ja kuidas on lugu poisi ödipus-
kompleksiga, kui ta kasvab üles laste
kodus, kus on ainult kas nais- või mees-
personaal? 

Edasi tekitab meis kahtlusi psühho
analüüsi meetod. Teatavasti psühho
analüüs saavutab oma tunnetused kõne
luste, unelmate, eksitoimingute, fantaa-
sialoomingu jms. analüüsis teel. Selle 
analüüsi käik on aga kogu aeg juba ette 
juhitud oletusest, et analüüsitavas ma
terjalis peavad leiduma alateadvusse 
tõrjutud lapseliku sugutungi avaldised. 
Lähtutakse sellest, mida otsitakse. See
juures on psühhoanalüütiline sümbolite 
tõlgitsus küllalt omavoliline ja vaba 
selleks, et selle abil leida k õ i k e , mida 
vaid leida tahetakse. Mingeid tagant
järele tõestamise või kontrolli võima
lusi ta ei jäta. Sellepärast pole midagi 
imestuda, kui nii tõsine Õpetlane, nagu 
W. Stern (sünd. 1871) omalajal (1913) 
psühhoanalüüsi valjult arvustas. Tema 
arvates on see mingi „maagilis-müsti-
line märkide seletamise süsteem, män
gimine sümbolitega ja „sümptoomide-
haistmine" (Symptomenriecherei), mis 
seisab madalamal kui vana frenoman-
tika ja hiromantika seletuskatsed, kuid 
on kahjulikum kui need, tänu teadusli
kule nimbusele, mida psühhoanalüüs 
oskab oma ümber levitada." 

Arusaadav, et tunnetised, mis on saa
vutatud nii vähe täpse ja nii ebakontrol-
litava meetodi abil, ei saa omada üld-
veenvat jõudu. Nad on ja jäävad ole
tusteks (mõnikord väga geniaalse-
tekski), mille kehtivuses vähemalt sama 
suure Õigusega võib kahelda kui sellesse 
uskuda. Millise hämara fantaasia rä
gastikku psühhoanalüütilised uurimis
meetodid võivad meid eksitada, seda 
näitab vist küll kõige paremini S. 
Freud'i tungideõpetus, eriti nn. s u r 
m a t u n g i teooria. Katsed selle ole
masolu bioloogia abil tõestada on kõike 

muud, kui veenvad. Mis puutub sugu
tungi osasse inimese elus, siis oleneb 
see sellest, mis me sugutungi all mõt
leme. Kui seda tõlgitseda nii laiana, 
kui teeb S. Freud, võib olla langeb siis 
etteheide tema tähtsuse ülehindamises 
ära. Siis tekib aga uus küsimus: mis 
Õigusega nimetame me nii erinevate ja 
mitmekesiste jõudude kogu s u g u t u n 
g i k s . Kas ei tuleks sellele siis juba 
leida mingi uus nimi, kui seda jõudude 
kogu üldse on võimalik pidada mingiks 
ühiseks tervikuks? (Nii teeb näit. C. G. 
Jung, nimetades kogu seda jõudude rüh
ma libido'~hs, kusjuures sugutung on vaid 
üks osa sellest). Samuti on lugu palju-
vaieldud lapse suguelu küsimusega. Per-
sonalistlik psühholoogia ja struktuur-
psühholoogia teatavasti ei pea väikelapse 
hingeelu üldse veel seevõrra diferentsee-
runuks, et ta vahet teeks seksuaalse või 
muulaadilise lõbu vahel. Temale on 
veel kõik kõiges. Rõõmu, mis ta tunneb 
kas või enda keha kompamisest, ese
mete siia-sinna pildumisest, vanemate 
kallistusist jms., on palju õigem pidada 
kas üldiseks funktsioonirÕÕmuks või 
diferentseerumata elundrõõmuks.1 Iga
tahes ei anna väikelapse käitumise 
täpne ja metoodiline vaatlus psühho
analüüsi oletustele lapse perversseist 
seksuaalseist kalduvusist mitte sel mää
ral tõestusi, et me võiksime seda küsi
must jaatavalt otsustatuks pidada, 
ödipuskompleksi kohta kirjutab prof. 
K. Bühler, üks väikelapse hingeelu pa
remaid tundjaid, et kõik oleneb sellest, 
kui sügavaks ja teravaks me lapse konf
likti vanematega peame. Kui on kül
lalt lapse õrnuste ja kiindumuste eba
võrdsest jagunemisest vanemate vahel, 
nõnda et poeg ema, ja tütar isa eelis
tab, siis võib seda teesi pidada sama 
heaks kui tõestatuks, ehkki selle kohta 
pole just statistilisi andmeid. Kui ödi
puskompleksi all mõelda aga poja tõe
list surmasoovi isa suhtes ja tahet 
astuda emaga seksuaalset laadi kand
vasse ühendusse, siis on lugu teine. 
Selle kohta pole praegu küllaldasi tähe
lepanekuid laste juures ja nii haigete 
kui tervete täiskasvanute analüüs ei 

1 A. Elango. Lapsepõlv j a iseloom, lk. 29, 
43 j j . 
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suuda seda puudust iialgi korvata.x 

Sama on maksev lapse suguelu kohta ka 
teistes osades. Praegune lapsepsühho
loogia on küllalt ettevaatlik selleks, et 
psühhoanalüütikute väiteid selles osas 
mitte täiesti absurdseiks pidada (nagu 
seda tegid väga paljud veel paarküm
mend aastat tagasi), ent nende aktsep
teerimiseks puuduvad tal piisavad tõen
dused. Pole õige otsustada psühhoana
lüüsi teeside õiguse või ekslikkuse üle 
psühhoanalüütilise ravi Õnnestumise 
järgi. Vaimuhaigete, eriti, hüsteerikute 
juures võib iga uus ravimenetlus, mis 
haige kujutluste käigu harjunud haig
lastest rööbastest välja juhib, tuua pa
ranemist. Siin võib juhtuda, nagu 
Kolumbusel, kes täiesti juhuliselt avas
tas Ameerika, olles otsimas teed 
Indiasse, ilma et too juhuline Ameerika 
avastamine oleks lahendanud maakera 
ümmaruse probleemi. Keegi ei saa öelda, 
et psühhoanalüütiline ravigi 100% ula
tuses õnnestuks, samuti mitte seda, et 
enne - psühhoanalüütilise meetodi tarvi
tuselevõtmist hüsteeriat üldse poleks 
suudetud ravida. 

S. Freud'i arvates on inimlik nart-
sism, endaarmastus selleks jõuks, mis 
meid sunnib tema väidetega oposit
siooni asuma. Too endaarmastus ole
vat teaduslikult uurimuselt saanud kolm 
tugevat hoopi: esimese Kopernikus'elt, 
kes röövis maakeralt tema keskse 
asendi universumis, teise — Darwin'ilt, 
kes purustas ilusa müüdi inimese põlv
nemisest Jumalast, ja kolmanda 
— S. Freud'ilt, kes võttis inimeselt va-
litsemisvõimu ta hinge üle. Olgu kahe 
esimese „hoobiga" kuidas on, aga ma 
arvan, et inimlik endaarmastus osutub 
küllalt tugevaks, et viimast hoopi tagasi 
tõrjuda ja inimeshinge mitte loovutada 
tumedatele tungidele mängukanniks. 
Üldse on pilt, mille psühhoanalüüs meile 
inimese hingeelust pakub, palju ühtsem 
ja jämetoimelisem, kui me seda igapäe
vasest elust tunneme. Jääb mulje, nagu 
oleksid psühhoanalüütikud oma tunne-
tised ammutanud koopaelanikke, mitte 
tänapäeva kultuurinimesi jälgides. 

Ehkki psühhoanalüüsi põhiväiteid 
nende praegusel arenguastmel ei saa pi-

1 Kriese der Psychologie, 1927, lk. 176 j j . 

dada tõestatuiks, ei eita ma ometi või
malust, et nii mõnigi neist pärast põh
jalikumat uurimist ka teiste meetodite 
abil üldiselt tõestamist leida võib. Juba 
praegu võime pidada S. Freud'i ja psüh
hoanalüütilise liikumise teeneks seda, 
et moodne psühholoogia enam on haka
nud tegelema elu määravate põhi j õu
dudega, iseäranis nende avaldustega 
varases lapsepõlves, et seksuaalsus on 
vabastatud sellest tumedast kattest, 
mille alla hea toon ta seni surus, et on 
juhitud tähelepanu tähtsusele, mida 
omavad hingelised konfliktid ja sot
siaalsed vahekorrad varases lapsepõl
ves jne. 

Psühhoanalüüs ja kasvatus. 
Nagu kõik uued voolud ja liikumised 

ükskõik mis alal püüavad kõigepealt 
kooli ja kasvatust oma teenistusse saa
da, nii ka psühhoanalüüs. S. Freud ise 
pole sel alal küll silmapaistvamat aktiiv
sust avaldanud, ent seda enam mõned 
tema õpilased, nagu Zürichi pastor 
0. Pfister (esines* mõne aasta eest ka 
Eestis), P. Levet, dr. S. Bernfeld, dr. H. 
Hug-Hellmuth jt. 1926. a. saadik ilmub 
selleks koguni eriline ajakiri „Zeit-
schrift für psychoanalytische Päda^-
gogik" dr. H. Meng'i ja omaaegse Riia 
ülik. prof. E. Schneider'! toimetusel. 

Psühhoanalüüsi tähtsamateks raken
dusaladeks pedagoogikas on kasvandiku 
ja kasvataja psühholoogia. Ta püüab 
meile näidata lapse kujunemist, iseära
nis aga tema väärkujunemist (m.s. ka 
raskestikasvatatavat) üsna teises val
guses, kui senine pedagoogiline psühho
loogia. Samuti juhib ta tähelepanu sel
lele, kui suurt osa õpilase ja õpetaja 
vahekorra kujunemisel etendavad Õpe
taja enda alateadlikud kompleksid. On 
neid, kes nõuavad, et iga Õpetaja peaks 
analüüsist läbi käima, et neist komp
leksidest vabaneda, ja peab ütlema, nii 
mõnelegi Õpetajale, kes muidu oma kas
vandikkudega kuidagi läbi ei saa, tu
leks see kindlasti kasuks. 

üldiselt võib teha, vahet psühhoana
lüüsi otsese ja kaudse rakendamise 
vahel pedagoogikas. O t s e n e raken
dus seisab peamiselt analüüsis. Sel teel 
loodetakse arstida terveks hulk defekt
seid lapsi, kes muidu oleksid kasvata-
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jäle suureks koormaks. Psühhoanalüüs 
ei saa küll päästa kedagi, kes kannatab 
orgaaniliste rikete või päritud puuduste 
all, kuid väga suur protsent defektseid 
ja nn. raskestikasvatatavaid lapsi on 
psühhoanalüütikute arvates vaid ala
teadvusest tuleva sunni ohvrid, kes 
„hoolimata kõigist välistest ja seesmis
test pingutustest, eeskujudest ja kõlb
last selgitustööst, askeetlikest harjutu-
sist ja lubadusist, karistusest ja tasust 
alluvad paratamatult kurjale ja riku
vad endi elu ära".1 0. Pfister'i arva
tes oleleb terve rida patoloogilisi vale
tajaid, vargaid, inimpõlgajaid, looma-
piinajaid, trotslikke põikpäid, kibestu
nud anarhiste jms., keda raske päästa 
tavalise kasvatustööga, kuid kelle juu
res, nagu katsed näitavad, on võimalik 
saavutada häid resultaate psühhoana
lüüsi abil. Näiliselt laisku, väsinud ja 
huvideta Õpilasi, kes tõeliselt vaid kan
natavad tõkestatud tungide all, võivat 
analüüsi teel muuta tublideks, töörõõm-
saiks ja usinaiks. Karistustega ja äh
vardustega ei pääse neile üldse ligi. 
Samuti on lugu nendega, kes kannata
vad mitmesuguste näiliste kehaliste 
defektide all, nagu kogelemine, kirju-
tuskrambid, pea- ja kõhuvalu jne. Need 
võivad olla tingitud mõnikord tõelisist 
orgaanilisist puudusist, on aga mõni
kord neurootilist algupära; viimasel 
juhul on nad analüüsi teel kõrvaldata
vad. Vaimsetest defektidest esinevad 
sageli mitmesugused hirmu- ja sunni-
nähtused (ehmumine väljahoike korral, 
ärritus eksamil jne.), haiglane endasse-
pöördumine ja muust maailmast võõr
dumine, otsustusvõimetus jm. (0 . Pfis-
ter, ibid. lk. 465 j j . ) . Sääraste Õpilaste 
arv tavalises * kooliklassis on küllalt 
suur, kõnelemata abikoolidest. On 
vaieldamatult selge, et kasvatajale oleks 
suureks kergenduseks, kui psühhoana
lüüsil korda läheks kas või väikestki 
murdosa neist haiglastest tüüpidest ter
veks teha.2 

Ühenduses sellega kerkib küsimus, 
1 0. Pfister. Die psychoanalytische Metho-

de, 1913, lk. 457. 
2 E t see teatud piirideni võimalik cm, tõen

davad m.s. Eestiski ettevõetud Õpilasanalüü-
sid, ehkki neid ei saa pidada lõpuleviiduiks. 
Vt. „Kasvatus" 1933, lk. 27 j j . , 175 j j . 

kes peab analüüsi teostama, kas arst 
või õpetaja. Paljud psühhoanalüütikud 
(S. Freud, P. Bovet, 0. Pfister) arva
vad, et õpetajal kergem on seda teha, 
kuna arstide enamikul puudub selleks 
ettevalmistus ja neil vähestel, kes seda 
omavad, käiks üle jõu kogu töö üksi ära 
teha. Pealegi oleksid nad raskesti kätte
saadavad ja paljudel vanematel puu
duksid ainelised võimalused nende abi 
tarvitamiseks. Kasvatajal on sageli 
tegu raskustega, mille pärast keegi ei 
hakkaks arsti juurde minema, mida ta 
ise võiks kerge vaevaga kõrvaldada. 
„Tõepoolest on arst, kes pole saanud eri
list ettevalmistust, hoolimata oma dip
lomist, analüüsi alal võhik ja mittearst 
võib sellekohase ettevalmistuse korral 
ning võimalikult mõnele arstile tugedes 
väga hästi toimetada analüütilist neu
rooside kõrvaldamist", arvab S. Freud.1 

Teostagu analüüsi kes tahes (põhimõt
teliselt ei saaks seda tõepoolest ka õpe
tajale keelata), peaasi on, et ta omaks 
sel alal põhjalikke teadmusi ja tarvi
likke iseloomuomadusi. Käperdamise 
ja juhulise siia-sinna katsetamise eest 
sel alal tuleb kindlasti hoiatada, kuna 
see võiks analüüsitavale kasu asemel 
tuua väga suurt kahju. Väga õieti üt
leb selle kohta 0. Pfister: psühhoana
lüüs on terav, ent seepärast kurjasti-
tarvitamise korral ohtlik riist. Selle 
kergel käel tarvitamise eest ei jõua kül
lalt hoiatada. Kurjasti tarvitamine oh 
iga selle rakendamisüritus, ilma et 
oldaks teadlik selle ohtudes ja võimali
kes tagajärgedes. Parem on pedana-
lüüsist üldse hoiduda, kui selle kallal 
käperdada".2 Hea oleks, kui analüüsija 
ise varem oleks analüüsitud, nagu seda 
tavalisesti nõutakse. Sellest järgneb, et 
psühhoanalüüsi otsene rakendamine 
võrdlemisi vähe saab tarvitusele tulla, 
kuna Õpetajaid ja arste, kes ülesseatud 
nõuetele vastaksid, on vaid üksikuid. 
Teiste kasvatusvahendite taoliseks tegu
riks ei saa ta kunagi tõusta, kõnelemata 
pedagoogika ümberkujundamisest ter
veni. „Ma ei tahaks igatahes kunagi 
soovitada Freud'i seksuaalanalüüsi 

1 Autobiograafia kogus „Die Medizin der 
Gegenwart in Selbstdarstelkmgen IV. 1925. 

2 O. Pfister. Was bietet die Psychoanalyse 
dem Erzieher, lk. 140. 
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ainukese kasvatusmeetodina tarvitada. 
Oma ühekülgsusega võiks ta palju paha 
tekitada," manitseb isegi C. G. Jung.x 

Suuremat tähtsust evib psühhoana
lüüsi k a u d n e rakendamine pedagoo
gikas, mis seisab nende uute seisukoh
tade ja tunnetuste arvestamises, mida 
psühhoanalüüs pedagoogilisele psühho
loogiale pakub. Ta võimaldab heita 
mõnes suhtes sügavama pilgu kasvan
diku hingeellu, kui teised meetodid. Ta 
juhib kasvataja tähelepanu eriti neile 
lapse hingeelu külgedele, mis seni olid 
kõige vähem valgustatud. Neist uutest 
tunnetustest, mis psühhoanalüüs lapse 
hingeelu alal pakub, peab kasvataja 
tegema oma järeldused. Genfi profes
sor Pierre B o v e t võtab need järeldu
sed kokku kaheks käsuks: L L a s k e 
l a s t e l e n d v ä l j a e l a d a , ärge 
sundige neid oma elamusi alateadvusse 
tõrjuma. Lapse tungidele šabloonil!-
selt vastu astudes riskeeritakse lapse 
kogu areng brutaalselt jätta seisma ja 
talle teha rasket ülekohut. II. A r m a s 
t a g e l a p s i , sest laps peab õpetajat 
sageli oma vanemate asetäitjaks ja 
vajab neilt sama südamlikku suhtumist 
kui vanemateltki.2 0. Pfister vaatleb 
neid järeldusi üksikasjalikumalt. Ta 
soovitab vanemail hoiduda ülihellusest 
laste suhtes, ent ometi austada nende 
omapära ja endamaksmapaneku tungi: 
ülihellus teeks lapse nõrgaks välisilma 
kärmuste vastu ja võiks esile kutsuda 
lapse sugulist kiindumust vanemaisse, 
omapära mahasurumine ja liigne kar
mus aga viiksid endassesulgumisele ja 
osa elamuste väljatõrjumisele. Vane
maist eraldumine, iseseisvumine sün
digu järkjärgult. Vahekord õdede-
vendade vahel olgu normaalne-asjalik, 
ilma vaenuta, ent ka ilma ülespuhutud 
sentimentaalsuseta, õpetaja püüdku 
õpilastele õiged, reaalsed elu- ja tege
vusalad kätte näidata, hoides neid 
uduste „pilvedetaguste" ideaalide eest, 
mis pärast paratamatult tooksid pettu
musi. Kasvataja peab olema ühtlasi ka 
hingekarjane, kellele laps võib pihtida 
südant koormavad elamused. Karistus 

1 Das Unbewusste im normalen u. kranken 
Seelenleben, lk. 66. 

2 P. Bovet. La psychanalyse et 1'education. 
Lausanne et Geneve, 1920, lk. 25. 

tuleb võimalikult asendada armastuse 
ja arstimisega. Seksuaalpedagoogikas 
rõhutab 0. Pfister suguelu küsimuste 
selgitamist lastele, laste eemalhoidmist 
vanemate magamistoast, asjatute hir-
mutamiste vältimist onanismi pu
hul jne.x 

Need järeldused tunduvad meile seda 
usutavamaina, et ka teiste noorsoo
psühholoogiliste meetoditega on jõutud 
samasugusteni; kaasaegses pedagoogi
kas pole nad enam mingiks uudiseks ja 
vähemalt nende pärast võiksid psühho
analüüsi keerukad konstruktsioonid küll 
olemata olla. 

Kokkuvõte. 
Kokku võttes võiksime psühhoana

lüüsi (S. Freud'i suuna) ja pedagoogika 
vahekorra kohta öelda: 

I. Psühhoanalüüsi teoreetilised alu
sed on nõrgad. Ainult analüüsi teel saa
dud tunnetused ei oma üldveenvat 
jõudu. Seni pole läinud korda teiste 
meetodite teel psühhoanalüüsi kandva
maid väiteid tõestada ega ka ümber 
lükata. 

II. Psühhoanalüütiline eluõpetus ja 
maailmavaade on alles liiga ebamäära
sed ja vähe põhjendatud selleks, et 
sobida kogu kasvatustöö aluseks ja kas
vatuse suuna määrajaks. 

III. Tegelikus kasvatustöös evib 
psühhoanalüüs tähtsust 

a) r a v i m i s m e e t o d i n a , või
maldades sellega põhjalikult tutvunud 
ja võimalikult ka ise analüüsitud arstil 
või Õpetajal kõrvaldada terve rea õpi
laste funktsionaalseid defekte ja ras-
kestikasvatatavuse nähtusi; 
• b) õ p i l a s t e t u n d m i s e m e e -
t o d i n a* olles Õpetajale abiks õpilaste 
hingeelu ja käitumise mõistmisel, eriti 
raskestikasvatatavuse juhtudel. 

IV. Kes psühhoanalüüsiga tahab tut
vuda, see tehku seda põhjalikult. Poo
lik ja pealiskaudne tutvumine tekitab 
ainult mõistete segadust ja haiglast 
endalahastamist ning, purustades usu 
üleisikulistesse väärtustesse, hingelisele 
tasakaalule hädaohtlikku pessimismi. 
Eriti tuleb hoiatada kergel käel õpilaste 
või teiste kaasinimeste analüüsimisele 
asumise eest. (Järgneb.) 

1 0. Pfister. Die psychoanalytische Methode, 
lk. 462 j j . 
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Kooli töö- ja katseaed. 
J. Port. 

Töö- ja katseaia ülesanne on õpilaste 
tutvustamine tegeliku töö kaudu üldiste 
taimekasvatuse ja -paljundamise küsi
mustega ühelt ning saagi arendamise ja 
selle väärtuse tõstmise küsimustega tei
selt poolt. Kuna mainitud küsimuste 
ratsionaalsest lahendamisest oleneb 
meie maa põllumajanduslik ja aiandus
lik areng, siis tuleb algkoolil, eriti aga 
täienduskoolidel ja -klassidel, nende kü
simuste praktilise lahendamisega para
tamatult tegemist teha. 

Kooli töö- ja katseaias vanemate 
klasside õpilastel (4.—6. Õppeaasta ja 
täiendusklassid) tuleb teotseda kolmel 
alal: 1) puukoolis, 2) katselises juur-
viljaaias ja 3) põldtaimede katseaias. 
Olenedes kohalikest tingimusist—kooli
aia maa-ala suurusest ja kõlblikkusest, 
õpilaste arvust ja õppejõudude etteval
mistusest—, võib esile tõsta rohkem üht 
või teist aiaosa, paremail juhtudel aga 
arendada kõiki osi võrdselt. 

I. Puukool. 
Puukooli ülesanne on tutvustada Õpi

lasi praktiliselt taimede — esijoones 
puu- ja põõsastaimede — paljundamise 
ja kasvatamise viisidega. Algkooli üles
anne pole aga mitte tegelikkude aed
nikkude ettevalmistamine ega ka tulun
dusliku puukooli asutamine. Seda tuleb 
algusest peale kindlasti silmas pidada. 

Tegevus õpilastega algkooli puukoo
lis hargneb järgmises suunas: 

A. P u u t a i m e d e p a l j u n d a 
m i n e s e e m n e i s t . 

See on kõige enam levinud ja looduse-
pärasem taimede paljundamisviis; kuid 
selle otstarbekohane teostamine pole 
sugugi lihtne. Siin tuleb alul lahen
dada õpilastega hulk kõrvalküsimusi, 
enne kui jõutakse seemnete külvini. 
Kõigepealt tuleb selgitada õpilastele 
leht- ja okaspuude ning põõsaste vil
jade valmimise käiku ja aega ning tut
vuda vaatluste ja õpikäikude kaudu 
nende nähtustega; Õppida tundma val
minud vilju ja küpsi seemneid ning 
toimetada rööbiti sellega seemnete kor

jamist. Sellele järgneb seemnete puhas
tamine ja alalhoidmine. Osa värskelt 
valminud seemneist külitakse nüüd 
kohe mulda, teine osa aga hoitakse üle
talve kindlas kohas, nii et hiired ja 
rotid neid ei hävitaks — a) külmas ruu
mis, kus seemned talvel läbi külmuvad, 
ja b) soojas toas. Kevadel külvatakse 
üle-talve hoitud seemned mulda ja 
tehakse kindlaks, missugune seemnete 
alalhoidmise viis ja külvi aeg on kõige 
soodsam ja millistel tingimustel idane
mise kiirus ja idanemise % on kõige 
suurem. 

Seemneist kasvatamiseks puukoolis 
tuleb valida eeskätt selliseid puid ja 
põõsaid, mida vajatakse kas i l u p u u 
d e n a (kuusk, aabies; kask, vahtrad, 
pärnad, tamm, saar, jalakas, kastan; 
sajakoorne puu, ubapõõsas, põõsas-
enelas, sarapuu), e l u s a i a m a t e r 
j a l i n a (läätspuu, viirpuu, sirel, 
kuusk), või siis puude ja põõsaste vää
ristamisel a l u s t e n a (sirel, kibuvits, 
viirpuu, metsik- ja paradiisi-Õunapuu, 
pirnipuu). 

Edasi areneb tegevus puukoolis — 
peale vastava maa-ala väetamise, läbi-
kaevamise, umbrohust puhastamise ja 
peenarde valmistamise — seemikute 
ümberistutamises puhastesse ridadesse, 
kusjuures leitakse parajad vahed igale 
taimeliigile vastavalt selle kasvu tuge
vusele ja suurusele, — taimede valami
ses, peenarde puhastamises, mullapin-
nase kõlblastamises. Ühtlasi tutvutakse 
taime kahjuritega ja taime haigustega 
ning otsitakse abinõusid nende vastu 
võitlemiseks. 

Taimede kasvatamisel seemneist tuleb 
juhtida Õpilaste tähelepanu veel sellele, 
et pole võimalik selliseid taimi seemneist 
kasvatada, millel seemned meie oludes 
ei valmi (pimaseoieline kastan — Aescu-
lus Pavia, mitmed aabiese liigid), või 
millel seemneid üldse ei teki (roosa- ja 
täidisõielised viirpuud — Crataegus 
oxyacantha var. rosea fl. pl., C. mono-
gyna var. kermesina fl. pl.), või millel 
seemneist ei kasva emataime taolisi 
taimi (kirjulehised kontpuud — Cor-
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mus alba var. argentei marginata, pü-
ramiid-tamm). Neil juhtudel tuleb 
taimi paljundada vegetatiivselt või 
vääristada. 

B. V e g e t a t i i v s e d t a i m e d e 
p a l j u n d a m i s v i i s i d . 

Siin antakse emataime omadused 
puhtamalt edasi kui paljundamisel 
seemneist. Vegetatiivsetest paljundus-
viisidest tulevad kooli puukoolis arvesse 
järgmised: 

1. P a l j u n d a m i n e p u i t u n u d 
p i s t o k s t e s t : a) pistoksad lõiga
takse kevadel ja pistetakse kohe mulda 
(paju, pappel, metsviinapuu) ; b) pist
oksad lõigatakse talvel ja hoitakse alal 
kas külmas keldris või lumes (sõstrad, 
vaarikad, kontpuud, jasmiin, põõsas-
enelad). 

2. R o h t s e t e s t s e l l e a a s 
t a s t e s t k a s v u d e s t — p i s t i 
k u i s t : põõsad — hortensia, deutsia, 
pukspuu, liguster, sajakoorne puu, põõ-
sasenelad; püsikud — leeklill, daalia, 
kukehari, helmikpööris j t .) . 

3. M u l d o k s t e s t : karusmari, 
tuhkpuu. 

4. J u u r e v õ s u n d e i s t : sirel, 
kibuvits. 

5. V õ s u n d e i s t : — aedmaasikad. 
6. J u u r i k a i s t : maikelluke (piibe

leht), võhumõõk. 
7. J u u r e s t i k u s t : a) s e l l e j a 

g a m i s e a b i l — pojeng, leeklill, 
kuldvits, käoking, kukekannus; b) 
j u u r e l õ i k u d e s t — idamagun 
(Papaver orientale), mesiohakas (Echi-
nops Ritro),, ogaputk (Eryngium ame-
thysbinum). 

8. J u u r e m u g u l a t e s t : daa
liad. Tehniline materjali käsitamine ei 
valmista õpilastele erilist raskust; tu-
heb hoolitseda vaid, et töö viiakse läbi 
korralikult ja puhtalt. Ka siin tuleb 
juhtida õpilaste tähelepanu sellele, et 
eeltoodud viisil ei saa paljundada 
v i l j a p u i d ja m õ n i n g a i d i l u -
p u i d , kuna nende pistoksad kas ei 
juurdu, või juurdumise korral nende 
juurestik ei ole talvekindel. Viimaseid 
taimi tuleb paljundamise otstarbel 
tihendada (kokku kasvatada!) talve-
kindlate alustega, s. o. v ä ä r i s t a d a . 

C. V ä ä r i s t u s v i i s i d . 
Vääristamise eel on tarvilik selgitada 

õpilastele, mispärast meie viljapuid ja 
mõningaid ilupuid ning põõsaid peame 
vääristama ja miks teised paljundus-
viisid siin ei kõlba; et meil on siin tege
mist kultuurvormidega, sortidega (mit
te liikidega!), mille omadused täiel 
määral seemnete kaudu edasi ei andu 
ja mida vegetatiivselt paljundada ei 
saa. 

Edasi tuleb õpilasi tutvustada v ä ä -
r i s o k s a ja a l u s e mõistetega ning 
nende suguluslikkude vahekordadega, 
millistel väärisoks või -pung alusega 
kokku kasvab ja kunas vääristust on 
võimalik läbi viia ajaliselt. 

Vääristamist toimetatakse kahel üht
semal viisil: a) v ä ä r i s o k s a ja b) 
v ä ä r i s p u n g a kaudu. Väärisoks 
ühendatakse alusega kevadel kas pooki-
mise teel sämpu ja koore alla või siis 
jätkamise teel; väärispunga ühenda
mist alusega — s i l m i t a m i s t — 
toimetatakse suvel — (juulis — augus
tis). 

Kuna vääristamine nõuab täpsust, 
puhast lõiget, vastavaid riistu ja võib 
toimuda ainult Õpetaja silma all, siis 
ei saa seda toimetada hulga Õpilastega 
korraga, vaid väikestes rühmades 3—5-
kaupa. Selle tööga saavad hakkama 
ainult vanema ja täiendusklassi õpila
sed. Kuid ka need on algajad, ja see
pärast väär istus jätab üsna tihti üht
teist soovida. Korralikumale tööle võib 
õpilasi virgutada sellega, kui neile 
jagada osa nende tööviljast — vääris
tatud puudest. 

Igale vääristatud puule köidetakse 
külge puust nimelaud,* millele tähenda
takse vääristatud taime nimi ja sort, 
vääristusaeg ning vääristaja nimi; see 
on tarvilik nii taimede tundmiseks kui 
ka töö kontrollimiseks. 

Vääristatakse: õunapuid, pirnipuid; 
sireleid, täidisõielisi viirpuid ja roose, 
s. o. ainult neid viljapuid ja ilupõõsaid, 
mille järele on alati tarvidus ja millest 

* Puust püsietiketid valmistatakse siledaks 
lõigatud lauakestest, mille üks külg- kaetakse 
kergelt kroomkollase värnitsavärviga, mis 
hõõrutakse hästi puusse ja millele t o o r e l t 
(ilma kuivamata) kirjutatakse musta pliiat
siga. 
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vääristajad ka ise on huvitatud. Kui 
hiljem õpilased võivad oma väärista
tud puud oma aeda istutada, siis köida
vad need neid hulga ilusate mälestus
tega: millised puud omavad nende sil
mis määratumalt suuremat väärtust 
kui ostetud puud. 

Vääristatud puude ja põõsaste eest 
hoolitsevad Õpilased edasi: lõikavad ta
gasi vääristuskohani aluse, arendavad 
väärisoksa korralikuks võrapuuks või 
põõsaks, toimetavad vormi ja võralõi-
kusi jne. 

Töö kergemaks läbiviimiseks tuleb 
alused kasvatada kitsamatel peenardel 
kahes reas ainult, kuhu külgedelt kerge 
juurdepääs. Ka peenarde vahed pea
vad olema nii laiad (60—80 cm), et 
õpilased vabalt pääseksid töö juures 
üksteisest mööda, samuti ka õpetaja 
igale töötajale ligi. 

Eri osa puukoolist moodustab k o r v -
p a j u d e i s t a n d u s . Vajavad ju 
koolid alati töötundidel punumismater-
jali, ja seda tuleks vastavas ulatuses 
pistokstest kasvatada ja uuendada. Pu
nutud korve läheb majapidamises alati 
tarvis ja hea on, kui tulevased pere-
mehed-perenaised seda tööd tunnevad. 

II. Juurvilja katseaed. 
Juurvilja katseaeda kuuluvad kõige

pealt l a v a d . Need on tarvilikud mit
mesuguste eelkultuuride läbiviimiseks. 
Lavades kasvatatakse varajast aedvilja 
aga ka suvelillede taimi pärastiseks 
väljaistutamiseks kooliaeda. Peale selle 
on lavad aga veel väga huvitavaks ja 
tarvilikuks looduslooliseks Õppevahen
diks. Siin võivad õpilased katseliselt 
tutvuda soojuse (igas lavas olgu sooja-
mõõtja!) valguse, niiskuse ja muld
konna toimega taimede kasvusse, kuna 
lavades on võimalik nõuete kohaselt 
muuta kõiki mainitud taimekasvu mõ
justavaid tegureid. Juba soojuse tekki
mine sõnniku käärimisel (bakterite 
tegevus!) on tähtis bioloogiline prob
leem. Koos kasvutegurite (valgus, 
soojus, niiskus, toitesoolad) muutmi
sega meie võime kindlaks teha, kuidas 
üks või teine taimeliik antud muutusele 
reageerib ja sel teel avastada igale tai
mele vastavate kasvutegurite alam-, 

ülim- ja parim-määrad (miinimum, 
maksimum, optimum). Kuna lavakul-
tuuride aeg langeb täiesti kokku õppe
tegevuse ajaga koolis, siis on võimalik 
lavakatseid täiesti korralikult ja kiirus
tamata läbi viia. Lavakatseiks õpilas
tega on tarvilikud vähemalt 2 eralda
tud lava aknaalust. 

Tegeliku j u u r v i l j a k a t s e a i a 
ülesanne on selgitada õpilastele kaht 
põhiküsimust: juurvilja s a a g i h u l k 
ja s e l l e v ä ä r t u s oleneb 1) m a a 
h a r i m i s e s t , korralikust v ä e t a 
m i s e s t ja k ü l v i v a h e t a m i s e s t 
(külvi järjekorrast) ning 2) tarbe-
kohaste s o r t i d e v a l i k u s t . Taha
me intensiivsemalt kui seni juurvilja
aeda kasustada ja sellest suuremat ning 
paremat saaki saada, siis peame maa
pinnast paremini harima, otstarbe
kohaselt väetama ja paremaid ning aja
kohasemaid viljasorte kasvatama. Nen
de küsimuste katselisel lahendamisel 
tuleb maad eriosades harida (kaevata) 
mitmesuguses sügavuses ja umbroh
tude juurtest põhjalikult puhastada; 
väetamist tuleb toimetada aga kolme-
põllu-süsteemi põhimõtte kohaselt. 
E s i m e s t o s a väetada tugevasti 
laudasõnnikuga (võimalik paralleelne 
katse mineraal-täisväetisega) ja sinna 
istutada või külida rammusat mulda 
nõudvaid l e h t t a i m i (kapsas, salat, 
spinat, seller, poru) ja s u u r e v i 1 j a~ 
1 i s i (tomat, kurk, kõrvits). Võrdluseks 
nendega istutada sellele maa-alale vähe
sel määral ka juurvilja ja kaunvilja. 

T e i s e k s o s a k s jääb eelmisel 
aastal väetatud maa-ala, millele antak
se nüüd ainult kerget j äre!väetist 
eraldi K-, N- ja P-soolade näol. Kat
seist selgub kunstväetusainete mõju 
mitmesugustesse juurvilja liikidesse ja 
sortidesse. Siia külvatakse ja istutatakse 
j u u r v i 1 j u (porgand, petersell, re
dis, kaalikas, naeris, kartul, sibul). 
Võrdluseks paigutatakse sellele lapile 
veel pisut leht- ja kaunvilja. 

K o l m a n d a l e o s a l e , mis "väeta-
tud 2 a. eest, külvatakse k a u n v i l j a 
— hernest j a uba; võrdluseks vähesel 
määral leht- ja juurvilja taimi. Nii
moodi korraldatud katseist selgub: 
1) missugused taimed vajavad rammu
sat mulda ja missugused lepivad keh-
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vemaga; 2) missugused kunstväetis-
ained soodustavad ühe või teise taime
liigi kasvu; 3) missugust mõju avaldab 
taimekasvusse põhjalik maaharimine ja 
selle umbrohust puhastamine; 4) mis
sugused on parimad ja saagirikkaimad 
aedvilja sordid. 

Kõrvuti sellega tutvuvad õpilased 
praktiliselt veel taimede külvi (reas- ja 
segakülv, külviaeg, sügavus), idane
mise kiirusega ja istutamisviisidega, 
taimede valamisega, umbrohtude vastu 
võitlemise viisidega, aga ka taimehai-
gustega, kahjuritega ja nende tõrjeteh-
nikaga. 

Arusaadav, et ühel aastal katseaias 
ei suudeta läbi proovida kõiki aedvilja 
sorte, vaid seda tööd jätkub teisendeis 
aastast aastasse. Tähtis on aga, et saa
gid täpselt kogutaks ja mõõdetaks ning 
üksteisega võrreldaks, samuti — et 
toimetataks selle alaosa arvepidamist: 
mis maksab maaharimine, väetus, seeme 
jne., millised on muud väljaminekud, 
kui suur on saak (1 aarilt) — turuhin
dadele arvatud — ning tegelik puhas
kasu. Neid andmeid võib väljendada 
diagrammina ja võrrelda eelmiste aas
tate omaga. 

Töötades sellises aias 1—2 aasta 
jooksul, õpilased omandavad algteadmu
sed juurvilja-aiandusest ja katselisest 
taimekasvatusest. Kõrvuti sellega nad 
harjuvad tööd tegema kaalutelles ja 
rakendama seejuures oma teoreetilisi 
teadmusi loodusloos, maateaduses ja 
matemaatikas, õ p i l a s t e s t k u j u 
n e v a d s e l t e e l m õ t l e j a d t e o 
i n i m e s e d . 

Lõppeks tuleb katsuda lahendada veel 
üks tähtis küsimus, nimelt — ke 11 e 1 e 
k u u l u b s a a k s e l l i s e s t t ö ö - , 
k a t s e - n i n g Õ p p e a l a s t ? 

Kuna meie selles aias kõikide abi
nõudega püüame saagi hulka ja väär
tust tõsta, siis ei või meie seda üks
kõikselt käest ära anda või kinkida. 

Näal on juurviljaaia saaki kaunis 
raske otstarbekohaselt realiseerida: siin 
on igal lapsel ja lapsevanemal ise oma 
juurviljaaed, mispärast neil pole suurt 
huvi lisasaagi kohta ei muidu ega mak
su eest. Mõnel juhul võib siin saagi 
anda õpilaste ühiskööki, kui kooli juu
res on internaat. Raskusi võib tekkida 

siin sel juhul, kui internaadisHasuvad 
kaugemalt päritolevad õpilased, kes 
suvel aias kõige vähem või mitte sugugi 
pole töötanud. Ka võib aiasaagi ära 
tarvitada mõnel noorsoo organisatsiooni 
pidul või müüa selle alevi või linna 
turul, üheks õigustatud saagi kasusta-
jaks osutub lõpuks veel õpetaja-töö-
juhataja, kui ta isiklikult muretseb 
aiale väetusained, tarvilikud summad 
ja taimed ning hoolitseb suvekuudel, 
mil õpilased mitte alati regulaarselt 
ja igapäev ei saa tulla aeda töösse, aia 
puhtuse ja korra eest. Viimasel juhul 
tuleb harjuda mõttega, et Õ p p e t ö ö 
eest Õpilastel pole Õigus nõuda tasu ja 
et selline töö pole „Õpetajale orjamine". 

Suuremates linnades on aiasaadusi 
kerge realiseerida, müües neid turul 
või andes madalama hinna eest (või 
koguni hinnata) aias töötanud õpilas
tele. Mõnel juhul võib aga ka siin saak 
aiast kuuluda töid juhtivale õpetajale. 

III. PÕldtaimede katseaed. 
Eriti maal on selle aiaosa tähtsus 

suur. Siin õpilased tutvuvad nii põld-
kultuurtaimedega ja nende kasvutingi-
mustega kui ka põld-umbrohtudega. 
Üldiselt tuleb PÕldtaimede katseaed kor
raldada — samuti kui katseline juur-
viljaaedki — põhimõtte tõestamiseks, et 
põldvilja saak oleneb maaharimise põh
jalikkusest, otstarbekohasest pinnase 
väetamisest ja sordi headusest. Erili
selt tuleb aga rõhutada veel võitlust 
umbrohtudega. Ka katseile kunstväe-
tusain^tega tuleb anda siin rohkem 
ruumi kui juurviljaaias. Erilappidel 
kasvatatakse — puht ainesega tutvumi
seks — k o r s v i l j a s o r t e (harulda
semaid vilju: mais, tatar, hirss, päeva
lill, kanep, lina) ; p õ l d - s ö ö d a v i l j a 
s o r t e (ristikhein, timut, rebasesaba, 
lutsern, lupiin, esparsett), a a s a 
r o h u t a i m i (inglise raihein, aruhein, 
nurmik, kastehein, kerahein, sugapea) 
ning u m b r o h t e (juur-umbrohte — 
orashein, põldosi, paiseleht, tõlkjas; 
seeme-umbrohte — põldrõigas, põldsi-
nep, hiirekõrv, piimohakas, põldohakas, 
karikakar). Umbrohtude kasvatus 
nõuab erilist oskust ja ettevaatust: need 
kultuurid ei tohi muutuda ümbrusele 
ohtlikeks, vaid neid taimi peab oskama 
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n.ö. „Mos hoida", s.o. nende levimist 
takistada. See ongi asja huvitavam 
osa, kus õpilased tutvuvad otstarbeko
haste umbrohtude vastu võitlemise vii
sidega. 

Enesest-mõistetavalt tulevad nii siin 
kui eelmises aiaosas kõik katselapid 
varustada vastavate nimelaudadega, 
kuhu märgitud peale taime nime veel 
katsetingimused ja katse ülesanded. 

Umbrohtude kahjuliku mõju selgita
miseks kultuurtaimisse tuleb kõrvuti 
ühele katselapile jätta alale kõik umb
rohud, teiselt aga need kõrvaldada ning 
lõppeks võrrelda taimede kasvu ja saagi 
suurust mõlemal lapil. 

PÕldtaimede katseaia suurus võib 
olla, kui olud lubavad, üks a a r (10X 
10 m) , mis on meie pinnamõodu alg-
ühik ja millega Õpilaste silm peab har
juma. Mis puutub üldistesse töö- ja 
katseaia rajamise võimalustesse, siis 
siin tuleb enne kõike arvestada muld
konna omadusi: k a t s e a e d a e i v õ i 
r a j a d a k õ l b m a t u l e j a e b a 
ü h t l a s e p i n n a s e g a n i n g e b a 
t a s a s e l e m a a - a l a l e , vaid heale 
kultuurmaale, sest viletsal, alaväärtus
likul ja ebaühtlasel pinnasel pole või
malik saavutada ühtlaselt kontrollita
vaid katsetulemusi. 

Teiseks tuleb arvestada õ p i l a s t e 
h u l k a ja t ö ö v õ i m a l u s i s u v e 
k u u d e l . Kevadel saab ju koolitöö 
ajal katseaia läbi töötada ja taimed 
kasvama panna, kuid nende taimede 
eest tuleb ka suvel hoolitseda ja taimede 
arengut alatasa kontrollida. Kui on 
võimalik õpilasi suuremal arvul ja sage
damini suvisel koolivaheajal kooliaeda 
töösse kutsuda, siis võib katsetöid kor
ralikult läbi viia ja sellist aia osa vasta
vas ulatuses ka korraldada, muidu aga 
mitte. 

Mõningaid m e t o o d i l i s i m ä r k 
m e i d tööde ja katsete korraldamisel. 

1. T ö i d k o o l i a i a s e i s a a t e 
h a i l m a v a s t a v a t e t ö ö r i i s t a 
d e t a . Nii siis on tarvis muretseda 
vastav t ö ö r i i s t a d e k o g u . 25—30 
Õpilasele, kui tahetakse neid kõiki kor
ralikult tööle rakendada, on tarvis 
järgmisi tööriistu: 1 käru, 2 kande
raami, 7—9 labidat, 7-—9 reha (osa 

rauast, osa võib olla puust), 3 kaeva
mise harki, 9 kõblast, 3 käsireha või 
kühvlit — rauast, 6 valamise kannu 
4—8-liitrist, 1 peenra nöör; 1 mõõtlatt. 
Peale selle on soovitavad suuremas aias 
1 Planeet-junior umbrohu puhastaja, 
1 prits taimekaitse vahendite pritsimi
seks. Keegi ei või tööriistade puudu
misel jääda pealtvaatajaks, mis rikub 
teiste töötu ju. 

2. T ö ö r i i s t a d p e a v a d o l e 
m a õ p i l a s t e l e j õ u k o h a s e d , 
mitte liiga rasked ja suured. Ei saa 
tarvitada täiskasvanute tööriistu: suuri 
ja raskeid labidaid, kastmise kanne, 
kanderaame, käru. 

3. K õ i k t ö ö r i i s t a d o l g u 
k o r r a s . Viletsate riistadega ei saa 
korralikult töötada. Korda seatakse 
tööriistad juba talvel tööõpetuse tun
didel. 

4. R i i s t a d t e h t a g u p ä r a s t 
t ö ö l õ p p u a l a t i p u h t a k s j a 
a s e t a t a g u k o r r a l i k u l t h o i u 
r u u m i . Igal tööriistal või riistade 
liigil olgu hoiuruumis oma koht. Riis
tad ei tohi olla siin kunagi segi paisatud. 
Riistade leidmiseks ei tohi kulutada 
asjatult aega. 

6. I g a r i i s t a õ p i t a g u õ i e t i 
k ä s i t a m a j a t e d a õ i g e l k o 
h a l t a r v i t a m a . Labidas on ees
kätt kaevamiseks, mitte peenarde tasan
damiseks, käsirehad ja kõblad — umb
rohtude puhastamiseks ja mullapinnase 
kohestamiseks, mitte kivide kaalumi
seks jne. 

6. I g a t ö ö t e h t a g u k o r r a l i 
k u l t , kuid samal ajal püütagu saavu
tada suuremat kiirust, otstarbekohase 
riistade käsitusega aja ja jõu kokku
hoidu, õpetaja peab siin tööd ise hästi 
tundma ja oma tööga ja riistade käsi
tusega õpilastele olema eeskujuks. 

7. õ p i l a s e d k a n d k u a i a t ö ö l 
o t s t a r b e k o h a s e l d, t ö ö r i i 
d e i d . Ärgu tuldagu tööle uute riie
tega ja jalanõudega, mis võivad määr-
duda ja rikutud saada. Töö juures tar
vitatagu otstarbekohast tööpõlle ja vas
tavaid jalanõusid. 

8. T ö ö a e g e i v õ i o l l a l i i g a 
p i k k . Intensiivselt töötades õpilased 
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väsivad ruttu ja vajavad puhkust. Väsi
nult töötades kaob aga huvi ja töö muu
tub korratuks. Seepärast raskemate 
tööde— nagu kaevamiste— kestus olgu 
15—20 min., mille järel kas vahetatagu 
tööriistu või tehtagu 7—10 min. puhkus. 

9. T ö ö o l g u s u n d u s l i k k õ i 
g i l e j a s e d a t e h t a g u õ p p e -

Istuma-jätmise probleem on nii Õpe
tajale, Õpilasele kui ka lastevanemaile 
piinlikumaid, ühtlasi põnevamaid, sest 
nii õpilast kui ka õpetajat ja vanemaid 
võib siin kergesti kaebealuse kohale ase
tada ja asetataksegi. 

Mis on selle põhjuseks, et õpilane 
edasi ei jõua? Kellele langeb „süü" ja 
missugusel määral ? Kas on selektsioon 
tarvilik ja kas on i s t u m a - j ä t m i n e 
otstarbekas selektsiooni vahend? 

Kui Õpilase halva edasijõudmise põh
jus seisab koolis, siis võiksid siin kõ
nesse tulla õ p e t a j a i s i k j a 
Õ p p e m e e t o d i d . 

Tihti hindab õpetaja õpilast subjek
tiivselt, ja Õpilases võib see äratada 
teatud juhul vastumeelsust nii õpetaja 
isiku kui ka mõne õppeaine vastu. Selle, 
kahjuks veelgi paljudele pedagoogidele 
omase nõrkuse kõrval võib leiduda Õpe
tajal puhtindividuaalseid puudusi, mis 

* ei lase Õpetaja tööl vilja kanda. Kuid 
praegusel õpetajate üleproduktsiooni 
ajajärgul tõrjub võistlus säärase õpe
taja välja. 

Õppemeetoditega on mõnigi kord kat-
setamistes mindud liiale ja õpilane kui 
katsejänes on pidanud tõepoolest kanna
tama. Võtame näiteks kas või komp-
leksplaani Nõuk. Venemaal, mille tule
museks oli, et Moskvas 7-a. rahvakooli 
kolme vanema klassi Õpilastest 23,3% 
ei teadnud vastata, missugusel kraadil 
vesi külmub või mis asi on termo
meeter.1 

Peapõhjus aga seisab, nagu näitavad 
statistilised andmed, v ä l j a s p o o l 

1 E. Oissar: „Kool Nõuk. Venemaal", „Kas-
vatus" 1931. a., nr. 4, lk. 169. 

t u n d i d e a j a l . Tööst ei võH kedagi 
vabastada ilma põhjuseta. Ainult vää-
ristustöid puukoolis, kus töötamas vähe 
õpilasi, võib toimetada vabal ajal — 
pärast tunde.1 

10. P ä r a s t t ö ö l õ p p u p u h a s 
t a t a g u r i i d e d , p e s t a g u k ä e d 
j a t u l d a g u k l a s s i p u h t a l t . 

k o o l i : kas Õpilaste andevaesuses või 
sotsiaaloludes. 

Saksa praegusaja pedagoog Adolf 
Busemann esitab oma artiklis „Zur 
Psychologie des Sitzenbleibens" 2 (mida 
käesolevas töös peaasjalikult käsitel
dud) andmeid ühe Sileesia linna alg
koolide õpilaste istuma-jäämise kohta 
1930/31. Õppeaastal: 

11—14 a. vanustest lastest oli 29— 
53% vähemalt kord istuma jäänud, kus
juures võis tähele panna astmestust 
perekondade s o t s i a a l s e seisukoha 
järgi. Kui kõnealused 570 last grupee
rida kolme liiki: I liik — töösturite, 
kaupmeeste, maaomanikkude ja kesk
miste ametnikkude lapsed; II 1. — ala
mad ametnikud, Õppinud töölised ja 
eelistatud seisukorda tõstetud töölised* 
III 1. — õppimata töölised jm., siis sel
gub, et I liigi lastest oli algkoolis 29%, 
II liigi lastest 36%, III liigi lastest juba 
53% 1—3 korda istuma jäänud: 

1 kord 2 korda 3 korda 

I liigist 22% 7% 0% 
II „ 27% 8% 1% 

III „ 29% 21% 3% 

Need arvud näitavad, et istuma-jää-
mine oleneb peaasjalikult sellest, m i s -

1 Sunduslik töö ei tähenda aga seda, et 
õpilasi tuleb tööle sundida ja igal sammul 
neid käsutada. Ümberpöördult — tööinnu peab 
põhjustama huvi ja asjalikkus, millega töö-
juhataja ise asjast osa võtab ja sinna juurde 
huvitavad seletused ja lahke jut t ning seltsi
mehelik käitlemine. 

2 „Zeitschrift für Pädagogische Pscyholo-
gie" N° 9, Leipzig 1932. Verlag von Quelle & 
Meyer. 

Istuma-jätmine selektsioonivahendina. 
J. Meerits. 
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s u g u *e s t m i l j ö ö s t l a p s p ä 
r i t . 

Kordama-jätmise põhjusena esineb 
haigus, kehaline nõrkus jne. I liigis 
10%, II 1. — 11%, III liigis aga 22%. 
Tervisevastased olud kutsuvad välja 
haiguse, mis areneb põduruseks, sunnib 
ajuti katkestama koolitööd ja viib is-
tuma-jäämiseni. 

Karakteerse pildi pakub ka istuma-
jääjate vanus (A. Busemann'i järgi) : 

liik: I II III 
6— 7 aastaselt: 17% 18% 29% 
8— 9 „ 23,5% 23% 28,5% 

10—11 „ 27% 34% 26% 
12—14 „ 32,5% 25% 16,5% 

Sel ajal kui Õppimata tööliste lastest 
algkoolis on juba 60% istuma jäänud, 
on see arv I 1. lastel alles 40. Mida ma
dalamast sotsiaalsest kihist lapsed 
pärit, seda varem jäävad nad istuma. 
Ka see tõendab miljöö tugevat mõju, 
sest halvemad elutingimused mõjuvad 
seda kahjulikumalt, mida noorem ja 
nõrgem on organism. Kui palju mõjub 
näiteks vanemate tööta-olek lapse keha
lisele ja vaimsele arenemisele! 

A. Busemann leidis, et mida noore
mas eas põdurus algas, seda rohkem 
mõjustas ta istuma-jäämist. 

Ühele istuma-jäämisele „vähese an
dekuse" tõttu vastab istuma-jäämisi 
põduruse tõttu: 6—7 aastaselt — 2,1 
juhtu; 8̂ —9 a, — 1,4 j . ; 10—11 a. — 
1,3 j . ; 12—14 a. — 1,2 juhtu. 

Seejuures jäävad õpilased, kes pärit 
lasterikastest perekondadest, sageda
mini istuma, sest just need lapsed (eriti 
II ja III liik) kannatavad kõige rohkem 
haiguste all. üksikutest lastest jäi hai
guse tõttu kordama ainult 2%, aga 
6—10 lapsega perekondades — 24%. 

Sotsiaalhügieen õpetab, et haiguse 
võimalused lapse kohta on seda suure
mad, mida lasterikkamast perekonnast 
laps pärit. See ei ole tingitud üksnes 
ruuminappusest korteris, vaid ka laste 
nakkushaiguste saamise suurematest 
võimalustest. 

Kaasamõ ju väiks tegureiks lapse ma
hajäämisel on ka vanemate surm, ühe 
vanema puudumine (väljaspool-abieluli-

sed lapsed jne.) ja vanemate abielu
lahutus. x 

Koduse ümbruse tugev mõju ei avaldu 
ainult esimesil õppeaastail. Otto Bo-
bertag- võrdleb 1929. a. „Jahrbuch das 
deutsche Schulwesen" andmete alusel 
edasijõudmist mitmesugustes keskkooli
des. Berliini kesk- (höhere) koolide 
kohta saab ta järgmise pildi: 

Korrapäraselt edasijõudnute % 
4-aastastes 3-aastastes 

koolides koolides 
gümnaasiumides 63,3 87,1 
reaalgümnaasiumides 63,7 79,0 
reformreaalgümn. 70,4 100,0 
ülemreaalkoolides 60,7 67,0 

(Oberrealschulen) 
Nagu Berliinis nii ka tervel Preisi

maal on korrapäraselt edasiviidute % 
madalaim ülemreaalkoolides. See ei 
olene mitte gümnaasiumide vähemnõud-
likkusest, vaid Bobertag'i arvates just 
sellest, et reaalkoolide õpilased on ena
muses pärit alamalseisvatest sotsiaalse
test kihtidest. Kui gümnaasiumides ei 
jõua korrapäraselt edasi u. 20% Õpilas
test, siis ülemreaalkoolides ei jõua 40%. 

Seega on mahajäämise küsimus üht
lasi sotsiaalküsimus. 

Vähemarenenud õpilaste lahutamine 
enamarenenud õpilastest on pedagoogi
listel kaalutlustel vajalik, sest arene
mata õpilased ei suuda omandada tead
musi koos teistega. Andekaile seejuu
res on kahjulik koos töötada andevaes-
tega: nii harjuvad andekamadki vähem 
töötama, imbuvad läbi vähenõudlikku
sega ja õpivad laisklema. Et nende 
arengut mitte pidurdada ja ka ande-
tuile edasiarenemist võimaldada, on 
selektsioon tarvilik. Kuid iseküsimus 
on, missugusel kujul ja määral. 

Keskkoolid võivad (meil ainult tea
tud tingimusil, kahjuks) väheandelisi 
õpilasi kõrvaldada juba kooli sisseastu
misel — kas võistluseksamitega või tun
nistuste paremus järjekorda arvesse 
võttes. Kui võistluseksamid näivad 

1 Võrreldav: H. Bösenberg-Beetz „Über den 
Einfluss des Milieus auf Testleistungen", 
Osterwieck a. H. 1929. 

2) Otto Bobertag „Ergebnisse einer Ver-
setzungsstatistik in Preussen", „Pädagogisclies 
Zentralblatt", Heft 7/8, Langesalza, 1932. Ver-
lag Julius Beltz. Lk. 365. 
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andvat enamvähem rahuldavaid tule
musi, siis ainult ses mõttes, et andekaid 
kaitstakse andetute mõju eest. Tun
nistuste paremus-järjekord aga ei või
malda õpilase andeid objektiivselt hin
nata juba seetõttu, et koolidel ei ole Õpi
laste teadmuste ja üldise arenemise hin
damiseks ühtlast mõõdupuud, (ühe õpe
taja 3 on mõnigi kord samasuguse tä
hendusega kui teise 4, s. t. nõudmised 
on lahkuminevad. Seda märgib eespool 
nimetatud artiklis Otto Bobertag Preisi 
koolide kohta, samas märgib ta ka teisi 
autoriteetseid arvamusi, mis ses küsi
muses on samad.) 

Andetute kõrvaldamisega ei ole aga 
pedagoogiline eesmärk kaugeltki veel 
saavutatud. 

Ühiskonna enda huvid nõuavad nii 
andekate kui ka andetute juhtimist neile 
vastavatesse koolidesse ja Õpialadele. 
Ei tule neile võimaldada kooli istuma-
jäämiseks, vaid rohkem kui seni tuleks 
üldse Õpilasi nende individuaalsete või
mete kohaselt suunata kutse-, töö- jne. 
koolidesse. 

Tavalisemaks selektsioonivahendiks 
kooliaja vältel ongi meil olnud ja püsib 
vist tulevikus — lihtne istuma-jät
mine. 

Millal oleks istuma j ätt kasvatuslikult 
Õigustatud? 

Adolf Busemann oma varem nime
tatud artiklis ütleb: „0n palju kõneldud 
istuma-jätmise mõjust iseloomu arene
misse, julguse kadumine, hädaoht, et 

* istuma-jääja endaväärtusetunde kaotab, 
kui näeb end olevat põlatud (rohkem 
Õpilaste kui õpetajate poolt), raske sei
sukord, millesse laps satub nooremate 
kaaslaste hulgas, asjaolu, et istuma-
jääja võib oma seisukohta teiste — noo
remate keskel koguni halvasti tarvitada 
jne. Kui aga nüüdki koolitöö hakkaks 
minema normaalselt, siis oleks istuma-
jätmise peaeesmärk ometi saavutatud. 
Kuid lootus, et nooremate kaaslaste kes
kel ja kergema Õppeaine mõjul istuja 
hakkaks paremini töötama, on petlik. 

Praktikud arvavad, et seda eesmärki 
võib siiski saavutada. Kuid faktilised 
andmed kõnelevad teist keelt." 

A. Busemann tutvus kartoteegiga, 
mis sisaldas andmeid 1590 õpilase kohta 
(883 m. ja 707 f.), peaasjalikult Kieli 

rahvakoolidest. Neist 1590-nest öli juba 
istunud 16,6%, võrdlemisi väike arv, 
mida aga selgitavad järgnevad asja
olud: siin oli rohkesti lapsi, kel ainult 
üks vend või õde (väikestest pere
kondadest pärit õpilased jäävad pool 
vähem istuma kui suurtest perekonda
dest). Teiseks esinesid siin enamuses 
nooremad lapsed. Kolmandaks olid kor
duvalt istuma- ja mahajääjad aeg-ajalt 
saadetud nõrgaandeliste koolidesse. 

Edasijõudmise keskmine võeti hin
nangute järgi saksa keeles ja matemaa
tikas. Kõikuvus oli 1 (väga hea) ja 5 
(nõrga) vahel. 

Hinnangud jagunesid: 

Hinnan
gud 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4.5 5 "<<> 

"2 fllati üle
viidud 0,2 0,4 18,2 

6.4 

22,7 

11,4 

33,5) 15,9 7,3 1,2 0,6 

O. 
Istuma-
jäänud 

0,2 0,4 18,2 

6.4 

22,7 

11,4 37.9 27,1 15,0 2,1 

•o 
fllati üle

viidud 06 0,6 21,9 15,8 38,1 15,4 7,2 0,4 0,2 

H 
Istutna-
jäänud 2,5 9,9 37,0 34,6 13,6 2,5 _ 

Alati üleviidud lastel oli seega 41,5% 
m. ja 38,9% f. hinnanguid üle rahul
dava, üks kord istuma-jäänud õpilastel 
ainult 17,8% m. ja 12,4% f. Istuma-
jääjail oli aga 44,2% m. ja 50,7% f. 
mitterahuldavaid tsensuure alati üle
viidud laste 25% m. — 23,2% f. vastu. 

Teisiti öeldes: klassi tagasi jäetud 
õpilaste nõrkade hinnangute % on kaks. 
korda nii suur kui õpilastel, kes istuma 
ei ole jäänud ja on alles normaalses, 
klassile vastavas vanuses ega oma seega 
teatud „vanuseparemust". Istuma-jää
mine ei olnud neid mitte ,,parandanud", 
ka nooremate õpilastega koos töötades 
osutub 44—51% neist nõrgaks. 

Võiks arvata, et istuma-jää jäte vä-
hemkõlblikkus aastate jooksul kaob ja 
et nad mingil eluaastal edasijõudjaile 
täiel määral järele jõuavad. Kuid lugu 
ei ole nii. Nende Õpilasgruppide hin
nangute võrdlus annab eranditult hal
vema atestatsiooni istuma-jääjaile, üks
kõik kui kaua aja eest kordama-jätt 
sündis. 

Seda tõendab järgmine skeem (Bu
semann'! järgi) : 
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Keskmine hinnang vanuse järgi (1 — 
väga hea, 2 — hea, 3 — rahuld. jne.) 

\ . Vanus 
10 a. 11 a. 12 a. 13 a. 14 a. 

Poisid 

Edasi-
jõudjad 2,75 2,90 2,95 2,80 2,90 

Poisid 

Istuma-
jääjad 3,25 3,30 3,20 3,25 3,05 

Tütarlapsed 

Edasi» 
jõudjad 2,70 3,05 2,70 2,75 2.75 

Tütarlapsed 

lstuma-
jääjad 3,25 3,25 3,30 3,15 3,15 

Need tabelid näitavad otseselt, kui 
palju on keskmine edasijõudmine istu-
ma-jääjail madalam klassikaaslaste 
omast, kes läbistikku aasta nooremad. 
Seega ei või kordama-jätmisel mitte nii 
tähtsaks pidada õpilase vanust. 

ühtlasi ei ole aga „iseendast mõiste
tav", kui istuma jääd klassis kuni 20% 
ja isegi rohkem Õpilasi, eriti siis, kui 
nende kodune ümbrus pole halb ja neil 
õpilastel pole ka sünnipäraseid vigu. 
Siis on juba tegu istuma-jätmises liiale-
minekuga ja „süüd" tuleb otsida ka 
Õppemeetodeis jm. 

Preisi kooli koolistatistika järgi (Otto 
Bobertag'i eespool nimet. art.) jõuab 
keskkoolides vaevalt % alamasse klassi 
võetud Õpilastest kolme esimese õppe
aasta jooksul edasi. Sekstast unter-
tertsiani (I—IV kl.) jõuab 61,3% poeg-

lapsi ja 73,6% tütarlapsi. Et poegi, ja 
tütarl. vahekord neis koolides on 3:2, 
siis oleks keskmine % 66,3. (Tütar
laste parema edasijõudmise põhjusteks 
peab Bobertag nende karmimat vali
kut — iga 3 poegi, kohta neisse kooli
desse võetakse 2 tütarlast, teiseks, nende 
paremat sobivust koolitööle ja kolman
daks, seda asjaolu, et neis koolides, 
kuhu tütarlapsed astuvad, seisab pea
rõhk keeltel.) See tähendab, et iga 
kolme aasta vältel % noori inimesi on 
teinud ühe aasta asjatut tööd ja ühis
konnale asjata kulu, mida, nagu eespool 
esitatud andmed näitavad, nad ka hil
jem ei suuda tasuda. Ka ses mõttes on 
repetitsiooniprobleem sotsiaalne prob
leem. 

Kui võrrelda praegust olukorda enne-
ilmasõjaaegsega, siis võib Preisi kõrge
mates ja keskkoolides märgata istuma-
jätmise % vähenemist, mis näitab, et 
istuma-j ätmine selektsioonivahendina 
hakkab poolehoidu kaotama ja et mood-
ses pedagoogikas on leitud uusi teid ja 
võtteid, kuidas pakkuda haridust vä-
hemarenenud õpilastele. 

Otto Bobertag'i (samas) artiklis on 
toodud järgmine skeem üleviimise % 
kohta Preisi gümnaasiumides, reaal
gümnaasiumides ja ülemreaalkoolides 
aastatel 1900^-1908 ja 1927/28. Õppe
aastal. 

Hastail 1900—1908. 

1927/28 õppea. 

VI V 
79,591 80,43 
86,00 87,50 

IV U III O III U II O II U l 
74,77 72,44 
83.— 80,20 

Võrdluseks: Eesti kesk
koolides 1929/30 Õppea. — — 66,8 63,3 

Kesl-.kooli kl. Eestis: I II 

Nagu selgub, oli 1927/28. õppeaastal 
istuma-jääjäte % 8 võrra vähem kui 
aastatel 1900—1908. Ometi ei tule keegi 
tõendama, et õpilased 1900.—1908. a. 
neis asutistes vähem andekad oleksid 
olnud või rohkem „laiselnud". Küll aga 
näitab see, et Õppemeetodite paranemi
sega käsikäes hakatakse istuma-jätmist 
ikka vähem pidama otstarbekohaseks 
selektsioonivahendiks. 

Võiks veel mõndagi ette tuua, kuid 
juba neistki faktidest selgub, et istuma-
j ätt ei ole andekate ja andetute lahu
tus, paremate kindel väljavalik, vaid 

75,60 72,40 75,62 77,76 
84,80 86,10 82,50 84,45 

65 5 68,0 86,0 94,7 
III IV V VI ainult 4 klassi õpetajate 

semin. j . 

sotsiaalküsimus. Praeguses olukorras 
meie ei kasusta andetute materjali ots
tarbekalt: selle asemel, et neid nende 
võimete kohasesse töösse rakendada, jä
tame nad nooremate ja andekate kaas
laste hulka, kelle töötempoga nad ik
kagi ei suuda sammu pidada ja kus nad 
võivad mõjuda pidurdavalt. Nad vaja
vad erilisi koole, klasse või ka eri 
rühmi (näit. A ja B rühm) klassis, igal 
juhul ei ole istuma-j ätt ratsionaalne 
abinõu ega tänapäeva pedagoogikale sel 
kujul vastuvõetav. 

Lõpetan Adolf Busemann'i sõna-
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dega:1 «Praktilise pedagoogika üles
andeks on otsida teid, kuidas istuma-
jäämist üldse kõrvaldada. Nüüdses sei
sukorras on istuma-j ätt lapse karista

mine. Laps on puudulikkudes oludes 
oma arengus maha jäänud ja tal ei ole 
loota abi, vaid ainult kari. Kasvatus 
peab sündima abiandmise mõttes." 

Mida õpib kasvataja võõrkeelte „vabust 
kirjandeist". 

Th. Thomson. 

Aeg-ajalt soovib võõrkeelte õpetaja 
katsetada õpilaste oskust omandatud 
sõnade tagavara v a b a s käsitamises. 
Selleks ta tarvitab vabu teemasid suu
liseks või kirjalikuks harjutamiseks. 
Kui enamik õpilasi õpib teatud võõrkeelt 
ainult koolis, siis võimalikkude teemade 
valik on õige piiratud: väikesed juhtu
mused ja elamused kodusest või kooli
elust, tööde pealkirjadeks: „Päev minu 
elust", „Inimene tööl", «Lapsepõlve mä
lestus", „Mu kodu" jne. Tihti nende 
tööde lugemine sisult ei paku mingit 
huvi: saame teada, kas isa või ema saa
tis last kooli esimest korda, et koolis oli 
mees- või naisõpetaja, et ta küsis lapse 
nime; loeme ehk veel, kas laps kartis 
või tundis rõõmu, et läheb kooli, kas 
lapse elus on olnud rõõmsaid või kurbi 
juhtumisi jne. Teemade kunstipäraseks 
läbitöötamiseks ei jätku sõnu ka ande
kamal lapsel. Töö andmise eesmärgiks 
oligi õpetajal ainult kontrollida, mis 
määral Õpilane h ä d a k o r r a l suu
daks tegelikult kasustada Õpitud sõnu. 
Arvestades veel asjaolu, et võõrkeelte 
esimeseks eesmärgiks üldhariduslikus 
keskkoolis on võimaldada Õpilastele 
juurdepääs kirjandusele (s. t. keele 
p a s s i i v s e t oskust) ning silmas 
pidades, et liiga sagedane keele vaba 
tarvitamine puuduliku keeleoskuse pu
hul võib mõjuda halvasti õpitava keele 
korrektsesse tarvitamisse, võõrkeelte 
õpetaja peab olema e t t e v a a t l i k 
j a t a g a s i h o i d l i k sääraste tee
made andmisega. 

Kuid neis haruldastes töödes leidub 
aeg-ajalt seda, mida Õpetaja-kasvataja 
loeb huviga. Hariliku koolitöö juures 
kahjuks Õpetaja näeb õpilasi kõige 

x) Eespool nimetatud artikkel. 

sagedamini vaid «rinnakujudena" pul
tide tagant, ning sellepärast kasvataja-
psühholoog, kes ei taha leppida sellega, 
kasustab kõik võimalused selle puudu
liku pildi täiendamiseks. Niisuguseks 
võimaluseks on mõned vabale teemale 
kirjutatud kirjandid. 

Toon näiteid vanemate klasside töist. 
NaisÕpilane, keeletunnis kaunis vaikne, 
raamatukogust viib palju raamatuid" 
koduseks lugemiseks, klassitööd pikad, 
kuid paljude vigadega. Teemale „Die 
Schule" ta kirjutab: 

Algkooliga võrreldes on keskkoolil 
palju paremusi, kuid raske on see, et 
tihti tuleb olla kodunt ära 2 nädalat. 
Esimesel aastal (Õpilane käib keskkoo
lis neljandat aastat) oli eriti raske, 
kuid nüüdki veel on raske, koduigatsus 
on veelgi suurem. Ei tea, kas see on 
mõni viga mu iseloomus või lapsikus, 
k u i d t i h t i m i n d v a l d a v a d nii
s u g u s e d p o o l - r õ õ m s a d , p o o l -
v a l u s a d t u n d m u s ed, n i n g 
m e e l e o l u j a õ p p i m i n e on 
s i i s h a 1b. 

Teine tütarlaps, sama vaikne, veelgi 
tagasihoidlikum, hea lugeja, kirjatööd 
pikad ja peaaegu vigadeta. Teemaks 
„Ein Tag". Ta kirjeldab noort ini
mest, keskkooli vanema klassi õpilast: 
p ä e v s ü s t e m a a t i l i s e l t j a g a 
t u d — hommikul vaikne tund pühen
datud e n e s e k r i i t i k a l e ning plaa
nidele edaspidise käitumise kohta; kooli 
jaoks ta töötab niipalju, et hätta ei 
satuks; pärast kooli täiesti vaba tund; 
siis õppimine; ning lõpuks s u u r e m 
o s a a j a s t p ü h e n d a t u d o m a 
h u v i d e l e : lugemisele ja muusikale. 

Teemale „Ein Mensch, der mir ge-
fällt", sama õpilane kordab nõuet, et 
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õpilasel peavad olema iseseisvad huvid 
ja mõtted, et m u u k o o l i t ö ö s s e 
t u l e b s u h t u d a k o r r a l i k u l t , 
k u i d k ü l m a l t j a tagasihoidlikult. 

Huvitav on siin kahe andeka ja mõt
leja tütarlapse kõrvutamine: esimene 
— unistaja tüüp, andub meeleoludele, 
laseb ennast neilt kanda; teine püüab 
ise kujundada, vormida elu, kuid üht
lasi naudib intiimse hingeelu tundelisi 
elamusi nagu teinegi. 

Veel näide: tütarlaps neljandast klas
sist, andekas, mõtleja, koolis kärsitu ja 
muutliku ilmega. Teemaks jällegi „Ein 
Tag". Ta kirjutab umbes: 

Ei tea, kas elasin läbi kirjeldatava 
päeva, vist küll, kuna k õ i k p ä e 
v a d ü h e s u g u s e d . Algab päev 
päikesetõusuga, lõpeb selle loojakuga, 
ei kunagi teisiti. Isegi i l u s a v ä r s 
k e k o i d u a j a l j u b a o o t a n õ h 
t u t . Mida kõrgemaks tõuseb päike, 
seda kahvatumaks, elutumaks muutub 
ta — soovin tema loojakut. Miks möö
dub iga päev nõnda: On's inimesed nii 
külmad, ükskõiksed, et uut ja ilusat ei 
vaja? 

1—2 aastat vanemad lõppklassi Õpi
lased samale teemale kirjutavad teisiti, 
kindlamalt, rahulikumalt: tundub, et 
puberteedi kriis on juba möödumas. Ka 
sellest mõned näited. 

Vanemad sõitsid kirikusse, tütar jäi 
koju, talitas loomi, vaatas, kui ilusad 
on noored loomad, vaatles nende liigu
tusi, tundis rõõmu nende pilgust. Sööt
mine, puhastamine, elavate kehade puu
tumine — kõik oli hea. Loomade juu
res ta tundis seda rahu, mis puudub 
kärsitul inimesel. Pärast seda, muu 
kodune talitus oli igav, polnud ju rõõmu 
elavaist olendeist. 

Seda kirjutab muide väga kinnine 
Õpilane, ning sellest kirjandist avaneb 
õpetajale ootamatu arusaamine tema 
Õrnast ja südamlikust hingeelust. Teise 
õpilase ilus ja tagasihoidlik kirjeldus 
suvisest hommikust ning juhulisest 
kohtamisest „temaga" annab tunnistust 
sellest, et meil on tegemist juba küpse 
ja targa noore naishingega. 

Kuid ka hädadest kõnelevad mõni
kord tööd. Näit. jutustatakse, kuidas 
keegi noor tüdruk — vist autor ise — 
läinud maale, peole. Autotäis pidulisi 

tulnud talle vastu ning kutsunud kaasa. 
Vabade kohtade puudusel keegi noor
mees paneb ette tütarlapsele istuda 
tema sülle. Talle küll ei meeldi see 
ettepanek, kuid ta kardab haavata teist 
ning istub. — Ei aima see tubli ja 
andekas 18-aastane tütarlaps veel mi
dagi n a i s e õ i g u s e s t n õ u d a v i i 
s a k a t k o h t l e m i s t mehelt. 

Teine elas läbi suure pettumuse: lap
sest saadik ta unistas algkooli-õpetaj a 
ametist endale, vaatles oma õpetajaid 
nende töös, lõppeks leidis selle, kelle 
sarnaseks tahtis saada — kuid musi
kaalsuse puudumisel pidi lahkuma 
seminarist ning loobuma oma lemmik-
mõttest, ehk küll keskkooli kasvatus
teaduse tunnid (majapidamisharus) 
veelgi rohkem panevad teda unistama 
lastest ja nende kasvatusest. 

Lugedes seda, on tõesti k a h j u s e l 
l e s t , e t s i l m a p a i s t e v p e d a 
g o o g i l i n e v õ i m e j a h u v i j ä i d 
k a s u s t a m a t a m u s i k a a l s u s e 
p u u d u m i s e t õ t t u , ning ühes kir
jutise autoriga soovib õpetaja, et tütar
lapsest saaks kord hea ema, kes huviga 
kasvatab omi lapsi ning tahab olla kasu
lik sellega isamaale. 

Meesõpilane, andekas ja arenenud, 
istub klassis teist aastat. Miks? Seda 
näitab tema kirjand „Ein T a g " : . . . 
„peale kooli mul on kõht tühi, selle
pärast olen halvas tujus. Pärast lõunat 
pean magama või vähemalt maha heit
ma, sest koht on väga täis ning valu
tab. Mõne tunni pärast tõusen üles, 
mõtlen, et Õppida võib ka hiljem ning 
lähen jalutama. Teel vahin oma ette 
maha ning otsin raha. Kohtan sõpru. 
Nii kestab kella üheksani. Siis söön ja 
heidan magama. Enne mõtlen, et õp
pida võin ju homme, koolis." 

Teine „istuja" fiktiivses kirjas Õele 
annab õige puuduliku keelega väga 
elava pildi hingelisest kaosest, kahtlu-
sist, endaga rahulolematusest, mis näh
tavasti põhjustasid normaalse poisi 
nõrka edasijõudmist, ning kasvataja 
näeb esimese kirjandi küünilisest, teise 
peaaegu traagilisest toonist, kuivõrt 
lahkuminevad on tegurid, mis põhjus
tavad sama kurba nähtust — andekate 
õpilaste halba õppimist. 

Lisan veel juurde kolm m e e s -
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i d e a a l i eelviimasest klassist. „Ein 
Mensch, der mir gefällt". 

1. Ta olgu aus, ärgu varastagu, ärgu 
lükaku teisi kõrvale, ärgu olgu egoist 
(natukene see on küll omane igaühele), 
riietugu puhtalt, kehalt olgu tüse, aga 
mitte nii, et oleks inetu. Endaga olgu 
ta rahul, mis võimalik siis, kui tervis 
on hea ja koolitunnid selged. 

2. Ta olgu koleerik. Ei tarvitse olla 
aus, sest ausus ei valitse maailmas. 
Kuid olgu ta karsklane, sest mul on 
vastik joobnu ning see, kel piibu hais 
küljes. Fantaasiat olgu tal palju ja 
mõtteid ka. Ärgu kuulugu usulahku, 
aitab sellest, kui iga inimene vähe usub. 
Kõige parem, kui südametunnistuse 
järel teeb seda, mis talle muret ei tee. 

3. „Nägin elus palju inimesi, kuid 
täiesti sümpaatseid ei näinud. Siiski — 
mineval aastal lõpetas meie kooli mu 
sõber, kes peaaegu täiesti mulle meel
dib, kes oli ja on mulle lahedam, kui 
kõik, keda „sÕpradeks" hüütakse. Süm
paatne oli ta välimus heledate juuste 

ja rahulikkude näojoontega, veel enam 
— tema tagasihoidlikkus ja rahulik 
käitumine. Tal oli rikas hingeelu, mitte 
ainult laiad teadmused ja mõistuslik 
eluvaade, vaid t a t a h a b j a o s k a b 
k õ i g e s t a r u s a a d a n i n g s e l 
l e t õ t t u p a l j u a n d e s t a d a . " 

Nendest vähestest ridadest selgesti 
paistavad kolme autori portreed: esi
mene — tüse ja asjalik mees, rahuli
kult teed rajamas ellu, koormamata üle
liigsetest probleemidest; teine — elav, 
tujukas, kõikuv, esteetilise ellusuhtu
misega; kolmas — mõtleja, keerukama 
hingeeluga, nooruse probleemide keeri
ses tõtt ja andestamist otsiv. 

Võõrkeelte Õpetaja, kes parandab 
vihke paar-kolm tundi päevas, tihti tun
neb kibedusega, et see töö kurnab ta 
hinge, vähendab töörõõmu ja värskust. 
Kuid niisuguste tööde lugemisel paista
vad ridadelt ja ridade vahelt elavad 
noored näod, ning nendega kokku puu
tudes ta rõõmuga tunneb endas uuesti 
ärkavat kasvataja tunnet. 

Täienduskoolidest. 
Vold. Toom. 

Praegune aeg on teatud viisil imede 
aeg, iseäranis hariduspoliitiliste mõtete 
suhtes. Kuuldub isegi sääraseid ülla
tusi, nagu on 6-a. koolisunduse kaota
mine ja asendamine 4-a. — endise kooli
sundusega. On aeg, kus mõeldakse 
võtta rahvalt tema alghariduse küünal 
ja asendada peerutulega, sest peerg on 
odavam. Eriti riivab see meid — maa-
elanikke. Kuigi teatud raskusi on sun
dusliku 6-kl. alghariduse teostamisel 
praegusel depressiooni ajajärgul, tohiks 
see ometi olla viimane ala, mille juures 
kokkuhoiu mõtteid mõlgutatakse. Mul 
on juhtumeid, kus endise 4-kl. algkooli 
lõpetajad tulevad üle 20-neaastaste 
meestena 6-kl. algkooli lõpetama, et siis 
oma kutse alal edasi õppida. Nad leia
vad, et inimese mõiste lahutamatu osa 
peab olema 6^kl. algkooli haridus. 

Kui kuuled sääraseid tagasikiskuvaid 
mõtteid hariduse alal, siis teatava argu
sega asud täiendava hariduse küsimuse 
juurde pärast algkooli. 

Meie algkooli lõpetaja on normaal
selt 14—15^-aastane, millises eas ei saa 
inimese väljakujunemisest veel juttugi 
olla. See on aeg, mil laps vajab veel 
eeskuju ja juhatamist, et mitte sattuda 
sageli halbade ühiskondlikkude mõjude 
alla. On vajalik, et Õpilane oleks vähe
malt 18. eluaastani kooli kasvatava 
mõju all. Pea kõik kultuurriigid L.-Eu-
roopas on võtnud noorusea oma hoole 
alla. On maksmas sunduslik algharidus 
ja täienduskool 18. eluaastani. Kui ar
vestada praegust Õpilaste edasijõudmist 
algkoolis statistiliste andmete põhjal, 
siis oleks meie täienduskooli lõpetaja 
keskmiselt 17—18-aastane. Sel ajal on 
inimene juba enam välja kujunenud ega 
lange ellu astudes nii kergesti iga halva 
mõju alla. ühtlasi on ta omandanud 
teatud määral kutseoskuse ja avarama 
silmaringi. 

öeldut arvestades peaks iga algkooli 
lõpetaja veel paar aastat õppima mingi
suguses õppeasutises, s. o. olema kooli 
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distsipliini all. Suurem osa meie alg
kooli lõpetajaist siirdub aga ellu, satub 
ühiskonda, mis varsti paraliseerib selle, 
mis omandati noorena algkoolis. Nen
dele on hädavajalik luua hariduse jät
kamise võimalusi, milleks kõige koha
sem on täienduskool. 

Miks täienduskool ? Jaa. See võib olla 
ka kutsekool, rahvaülikool, kuid mitte 
suuremas ulatuses kui keskkool, mis on 
ettevalmistusasutis teatud kutsealadele, 
mis nõuavad keskkooli eelharidust. 
Keskkooli minna keskkooli pärast ei ole 
mõtet. Inimene võib oma vaimu aren
dada ka kutsealaste ainete õppimisega, 
mis annab temale aga tulevikus eluüles
pidamise teenimiseks võimaluse. Nälgiv 
haritlane, või haritlane, kes on musta
tööline, ei ole ideaal, olgugi et on ide
aalne, kui ta seda tööd teeb, kui vaja 
on. Ta on kindlasti õnnetu, et niipalju 
asjata kulu ja vaeva on näinud hari
duse saamiseks, mis temale nüüd mi
dagi ei võimalda. On tõesti parem olla 
vähema haridusega tervehingeline töö
line, kui sarnane õnnetu rebenenud hin
gega haritlane. Seepärast ei ole kahju, 
kui keskkoole veidi koomale tõmma
takse ja rahvale püütakse anda üldiselt 
täiendavat haridust selle arvel. Loo
dame, et hakkab varsti kaduma vaade, 
nagu avaks keskkool tuleviku ja maa
ilma. Elu on praegu niivõrt komplit
seeritud, et iga ala nõuab eriteadmusi, 
et läbi lüüa ja teiste tugevamatega võis
telda. Kojamehe-lood pole mitte anek
doodid. Ka seal nõutakse midagi muud, 
kui üldharidust. Tähendab, meie suu
rema massi edasiharimise suund peale 
algkooli, olgu tingimata kutsealane ühes 
teatava osa üldharidusega. Nt linnades 
eelnimetatud puudused nii valusasti ei 
tundu, piirdun maaolude selgitamisega, 
kus seaduseandja on mõelnud nimeta
tud augu täitmiseks täienduskooli. 
Täienduskooli Õlule langebki maal 
lõviosa kutse- ja täiendava üldhariduse 
andmisest. See on küllalt suur üles
anne, et rohkem tähelepanu juhtida 
täienduskoolidele. Kui on löönud läbi 
nõue, et algkool olgu kättesaadav, siis 
peaks püütama sama teostada ka täien
duskoolide suhtes. 

Kutsealased on meie täienduskoolid 
juba vastava määruse kohaselt. Jaa, 

kutsealased ja võimalikult praktilised, 
et võidelda füüsilise töö põlgamise vas
tu, mida oma teoreetilise tööga parata
matult süvendab keskkool. Olen põllu-
töökeskkoolide juhatajate suust kuul
nud ütlust nii mõnigi kord, et tüseda
mad õpilased neile tulevad algkoolist ja 
mitte keskkoolist. Tähendab füüsilise 
töö põlgamise vastu tuleb võidelda 
praktilise täienduskooliga, mis maal 
väga olulise tähtsusega. Pearõhk maa-
täienduskoolides langeb poistel põllu
majandusele, tööõpetusele ja aiandu
sele, tütarlastel majapidamisele, töö
õpetusele, kudumisele ja aiandusele. 
Nagu sellest näha ja ka kogemused näi
tavad, on täienduskool eeskätt m a a -
k o o l . Teiseks, kuigi ta pole mõeldud 
kutsekoolina, arvestades õpilaste noo
rust ja õppeaja väikest kestvust, mil
lest osa kuulub üldhariduslikkude ai
nete jaoks, on maal poiste kui ka tütar
laste täienduskoolid suurel määral kut
sekoolid ja peavad seda ka olema, mui
du ei leia nad küllaldast poolehoidu ega 
löö läbi. Ei saadagi maal ühtselt aru 
ainult üldarenemise tähtsusest ilma 
praktilise osata, mida võib igapäevases 
elus kasustada. Ja õnneks on maal 
täienduskooli praktiline ala ka täiel 
määral õpilase kutseala. Siin on täien
duskool täiesti omal kohal. 

Siiski kurdetakse, et täienduskool 
pole küllaldaselt edenenud, et 'tema ei 
vasta elunõuetele, et temal on Õpilasi 
vähe. Kas kaheaastased põllutöökoolid 
pole samapalju, kui mitte enam, kan
natanud õpilaste puuduse all. Kas nad 
ei vasta elunõuetele? Keskkoolis on Õpî  
lasi küllalt. Kes julgeks tõendada, et 
just tema elunõuetele vastab. Meie ei 
saa täienduskoolist, kuigi tema vastu 
palju kõneldakse, loobuda, sest mis 
paneme siis tema asemele. Peame kat
suma oma täienduskooli igakülgselt 
edasi arendada, peame otsima vigu, mis 
on olnud takistuseks kooli arenemisel, 
ja neid kõrvaldama. Peame katsuma 
kujundada kooli võimalikult oludele 
vastavaks. 

Kui meie mingisuguse kooli arenemi
sega rahul olla võime ja kui rahvas 
mõne kooli vajadust suuremas ulatu
ses mõistab, siis on see algkool. Usun, 
et siin on teatud teene just sunduslikul 
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algkoolil. Kas ei võiks see ka kõne alla 
tulla täienduskooli kohta neile õpilasile, 
kes elavad täienduskooli piirkonnas ega 
õpi kesk- või kutsekoolis. Kui mitte 
laiemas ulatuses, siis ühe- kuni kolme-
päevastes koolides. Harjumaal olevat 
hr. H. Summer'i kirjutise järgi ühe
päevased täienduskoolid hea osavõtu 
osaliseks saanud juba vabatahtlikult. 
Tähendab, väikene, kuid mitte kõige 
halvem samm. 

Teiseks, peame tegema täienduskooli 
võimalikult praktiliseks. Selle nõude 
teostamine on leidnud vähe pinda poiste 
koolides. Praktilisuse nõude mitte-kül-
laldane täitmine on nähtavasti meie 
täienduskooli juba mõjustanud, mis 
paistab sellestki, et tütarlaste-koolid on 
siin valdavas enamuses. Neile on prak
tiliste alade korraldamine kergem. 
Kõige raskem vahest aia asutamine, 
õmblusmasinate ja kangaspuude soeta
mine. Nimetatud õppevahendeid on nii 
paljudes täienduskoolides suudetud mu
retseda ja need koolid on näitustel esi
nenud isegi tüsedamalt kui meie korra
liku sisseseadega majapidamiskoolid. 
Kõige enam aga kannatavad poiste 
täienduskoolid puudulikkude sissesea
dete all ja see on poiste koolide levikule 
suureks takistuseks olnud. Poiste töö
õpetuse jaoks töötoa sisseseadmine on 
oma mitmekesisuse poolest raskem ja 
seotud suuremate kuludega. Ni ole ka 
mõeldav vähemalt kaheaastane poiste 
täienduskool ilma koolitaluta, mis või
maldaks praktilist tegevust, sest ilma 
praktilise tööta on 15—16»a. poistele 
vähe tulu teoreetilise õpetuse andmi
sest. See on neile ,,lõpmata igav" ja 
unustatakse sageli juba lühema aja kes
tes, kuna praktiline töö, eriti noor-põl-
ves, omaseks saab ja külge hakkab, ühe-
kuni kolmepäevastes koolides on võima
lik vahest ilma taluta läbi ajada, sidu
des tööd koduse praktikaga. Eeskuju
lik koolitalu ja seal tehtav praktiline 
töö aitaks kindlasti kaotada vaadet : 
^kirjamehed küll räägivad a g a . . . isa
isa tegi nii ega tundnud nälga, ega 
minagi nälga jää". Siin on täiendus
koolil täita kaugeleulatuv ülesanne ja 
hr. H. Summer'il on mitmekordselt õi
gus, kui ta „Kasvatuses" kirjutab: 
„Seni on meil palju õpetatud põlluma

jandust enamasti klassides. Selle töö 
tagajärjed on koguni kurvad." 

Suured kasvatuslikud ja õpetuslikud 
ülesanded, mis esinevad kooliaia juures 
ja pääsevad täienduskoolis mitmekord
selt enam maksvusele kui algkoolis, 
leiavad veel enam täitmist koolitalu 
praktiliste tööde juures. Suurematel ja 
pikema-ajalistel täienduskoolidel (pois
te) olgu ühe- või kahehobuse koolitalu, 
aiaga, kanalaga, väikese soehoonega jne. 
Tähendab, kõik talus ettetulevad töö
alad peaksid siin esindatud olema. Nii
suguse kooli loomine iseäranis algkooli 
juures ei sünnita vahest väga suuri 
raskusi, kuid head tahet ta nõuab kind
lasti. 

Siin võiks vahest tekkida mõte, miks 
ei ole mõned meie 2-aastastest põllutöö
koolidest läbi löönud, vaid kiratsevad 
õpilaste puuduse all oma toredate sisse
seadete ja mõisatega, mis siis veel nii
sugune väike täienduskool. Aga siin on 
täienduskoolil omad voorused, mis vii
mase kasuks kõnelevad. Kõigepealt põl
lutöökoolid on kauged ja vähe kätte
saadavad. Paljudes neist läheb ülal
pidamine kuni 15 kr. kuus maksma, 
mida põllumehel praegu raske saada. 
Ka on nad sageli seotud pikema suvise 
praktikaga, milleks pole võimalik suvel 
last kodust ära saata. 

Poiste täienduskool on esiteks koha
pealne kool. Tema tööpäevade arvu on 
võimalik vastavalt oludele muuta ühest 
kuni kuue päevani nädalas, sellega või
maldades õpilastel osa aega kodus vane
matele abiks olla. Suvepraktika annab 
samuti päevade või ajaühikute kaupa 
korraldada, õpilased saavad omad tead
mused samades oludes, milles nad töö
tavad, sest kõike, mis põllutöökooli suu
res mõisas tehakse ja Õpitakse, ei saa 
kaugeltki kasustana talumajapidamises. 

Niisuguste koolide loomisel aitaks 
palju kaasa see, kui riik annaks selleks 
tasuta maa ja ehitiste püstitamiseks 
odavaprotsendilist laenu. Ka Õpilaste 
abi saaks siin kasustada, iseäranis 
vähemate ehitiste püstitamisel ja kor
raldamisel, mis oleks ühtlasi ka prakti
liseks tööks. 

Peale tööabinõudega varustamise on 
praegu puudus ka vastava kutsega 
õppejõududest ja koolide juhatajatest. 
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Härra A. Veidermanni väidet, „et täien-
duskool nõuab erilist oskust ja alg- või 
keskkooli juhatajal on teinekord raske 
kooli vajalikule kõrgusele viia" tuleb 
õigeks pidada, ja ühenduse korral tu
leks võimaldada täienduskoolile erilise 
juhata j aabi ametisse-seadmine. õppe
jõudude puudust tütarlaste täiendus-
kooles vahest enam ei ole. Küll on see 
tunda aga poiste kooles, kus põllu
majandus üks tähtsaim õppeaine. Hr. 
H. Summer soovitab selleks kasustada 
põllutöökooli lõpetanud perepoegi. Jaa. 
Seda võiks teha päris hea eduga ühe-
päevastes täienduskoolides, kus õpetus 
omab enam kursuste ilmet, suuremates 
täienduskoolides on see raskem, sest 
siin peab töö juba täieliku kooli ilmet 
kandma. Edukas õpetamine siin nõuab 
erilisi meetodeid õpilaste noore ea ja 
kutsealase aine kätteandmise tõttu, 
mida võib oodata õpetajalt, kellel on 
praktilised kogemused algkoolis õpeta
misel ja põlluamjanduslik eriharidus 
vastava praktikaga. Niisugused tööjõud 
meil praegu puuduvad, sellepärast oleks 
soovitav mõnel õpetajal omandada põl
lumajanduslik eriharidus või põllutöö
kooli lõpetajal siirduda pedagoogiumi. 

Harilikult ollakse harjunud ütlusega, 
et Ameerika, mille all mõeldakse Põhja-
Ameerika ühendriike, on kontrastide 
maa. See ütlus on osalt õige ka sealse 
koolielu kohta, kuna siin näed üllata
vaid äärmusi igal sammul. Kõige pri
mitiivsemast asumisaja tüüpi koolist 
kuski Lõunas või Põhjas, kaugel maha
jäänud maanurkades, näeme Ameerika 
elu- ja tegevuse keskpunktide koole — 
paleesid, kus on leidnud kehastust kõik 
see, mida praeguse aja kasvatusteadla
sed on osanud nõuda ja endile kujutella. 
Olen külastanud Ameerika kooli, mis 
asus ühesainsas toas, kerges, laudadest 
kokkulöödud ehitises, kuuris, primitiiv
seima sisseseadega, kus teotses üks
ainus Õpetaja paariteistkümne lapsega. 
Ehk jälle sõidad mööda pisitillukesist 

Esimene neist on soovitavam, sest nii
sugusel õppejõul on võimalik ka üld
aineid õpetada. 

Tundide puudust vahest karta ei ole, 
ega ole ka vajalik suur õppejõudude 
hulk eriainete õpetamisel. Minu arva
muse järgi saaks siin õpetada edukalt 
juba kaks Õppejõudu: üks Õpetajakut
sega ja põllumajandusliku eriharidusega 
õpetaja ja teine õpetajakutsega peda
googiumi käsitööharu lõpetaja. Neil on 
võimalik ka üldaineid Õpetada. Tütar
laste koolides tuleks lisaks veel maja
pidamise õpetaja. 

Kokku võttes peab rõhutama: 1. 
Täienduskool on hädavajaline, et 18— 
14-aastaselt algkoolist lahkuvaid õpi
lasi, kes ei lähe kesk- või kutsekooli, 
hoida kooli kasvatava mõju all. 2. Ka-
süstades täienduskooli painduvat ise
loomu, kohandame neid võimalikult olu
dele, andes koolile ikka enam kutse
alast ja praktilist iseloomu, sest täien
duskool on samavõrra kutse- kui üld
hariduslik kool. 3. Peame püüdma 
kõigi abinõudega sundusliku täiendus
kooli poole, kuigi selle tõttu tuleks 
kesk- ja kõrgemat haridust veidi kokku 
tõmmata. 

ühekordseist puumajakestest ja sinu 
üllatuseks tähendab reisikaaslane, et 
,,siin asuvad meie alg- ja keskkool." 
Selliste kõrval on aga ultra-modernsed 
koolid, mis iseäranis toredad suuremate 
linnade lähedal, oma lõpmatute mängu
platsidega, ja suurtes linnades paari-
teistkümnekordsed ehitised katusae-
dade, toredate ujumisbasseinide, suure
päraste võimlemissaalide ja toredate, 
teatrisarnaste auditooriumidega. Huvi
ga vaatled neid sisseseadeid ja ei tea 
ise, kas kadestada neid, kes siin Õpivad 
ja Õpetavad, või tuleb pidada kõiki 
seda modernset sisseseadet liialduseks 
ja ülearuseks. Euroopast tulnud kooli-
tegelastelt kuuled harilikult hüüdeid ja 
ohkeid: „Jah, mis neil viga Õpetada! 
Kui meil midagi sarnast oleks, mida 

Eksperimenteerimine Äm. Ühendriikide koolielus. 
Eugenie Mutt. 
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meie siis kõik oleksime võinud ära 
teha!" 

Samasuuri kontraste, kui neid näed 
koolide välimuses, näed siin ka neis koo
lides tarvitusel olevais Õppemeetodeis 
— konservatiivseimate, äärmiselt nõud
likkude, kesk-aja ilmega kirikukoolide 
kõrval leiame koole, kus lapsed maast-
madalast peale kasvavad ning arenevad 
täielikus vabaduses, teevad, mida iga
nes tahavad, ja kus kooli leksikonis 
puuduvad sõnad „sa pead", või „sa ei 
tohi". 

Säärased kontrastid on võimalikud 
Ühendriikides, sest ei ole maksmas 
koolielu ühtlustavat föderaal-seadust. 
Iga osariik ajab iseseisvalt oma kooli
asju, nii nagu seda heaks arvab, ja igal 
eraisikul, igal väikesel kogukonnal on 
sel alal vabadus, oleleb võimalus oma 
algatust ja ideesid vabalt katsetada. 
Iga uus, originaal-idee leiab harilikult 
toetajaid ja kui suudetakse ettevõttes 
huvitada teatud isikuid ja asutisi, on 
rahaline toetus enamvähem kindlusta
tud; energiliselt asutakse tööle, alul 
väikestes ruumides, väikese õpilaste 
arvuga. Juhul, kui algataja energia ei 
rauge, suudetakse ning osatakse selts
konnas huvi alal hoida ja kui ka õpeta
mine annab lubatud tulemusi, on kin
del, et kool võib suurejoonelisemalt oma 
tööd jätkata, laiendada ja edasi eks
perimenteerida. 

Jõudsasti arenes ühendriikide kooli
elu peale ilmasõda, kus ühes sõjale järg
neva suure jõukuse ajajärguga hakati 
enneolemata rõhku panema haridusele, 
kus üks kogukond (community) võist
les teisega oma haridusolude korralda
mises. Kerkisid toredad uued koolihoo
ned, ei tahetud ju naabreist kuidagi 
maha jääda. Juhtus ka, et pearõhk 
pandi välimusele, kui etteotsa olid saa
nud kasvatusküsimustes mitte küllalt 
teadlikud isikud. Üldiselt andsid need 
aastad siiski tugeva tõuke ühendriikide 
hariduselu arenemiseks ja hariduselise 
taseme tõstmiseks. 

Praeguse rusuva depressiooni ajal 
peetakse sulesõda Ühendriikide ajakir
janduses ühelt poolt liialduste vastu 
koolielus, nõutakse õppekavadest välja
jätmist nn. „fads and frills", mille all 
mõistetakse peaaegu kõike uuema aja 

Ühendriikide koolielus Nr. 6 

õppeaineid, nagu muusika- ja kunstide 
õpetamist, tervishoidu, mänge ja õpe
tust poliitiliste, majanduslikkude ja sot
siaalküsimuste mõistmiseks. Teiselt 
poolt jälle hoiatavad nende kuulsamad 
kasvatusteadlased, et koolide eelarvete 
kärpimised on lubatamatud, et elu on 
muutunud ja ühes sellega ei saa enam 
juttugi olla tagasiminekust endiste ae
gade kavadele, kus pearõhk pandi luge
misele, kirjutamisele ja arvutamisele. 

Seni pidasid üksikud kogukonnad 
oma koole ise ülal, kusjuures koolide 
ülalpidamiskulud olid õige suured. Nii 
läksid asjad, kuni raha küllalt oli. Nüüd 
aga on asjad segi, rahvas ei suuda 
enam maksta makse ja koolivalitsused 
ei tule rahadega välja. Väikesegi kujut
luse saamiseks praegustest koolielude 
ainelisest seisundist ühendriikides toon 

•lühikese väljavõtte professor W. F. 
Russell'i, Columbia ülikooli juures asu
va Teachers College presidendi, kirju
tisest käesoleva aasta veebruari lõpul: 
„Mõnes osariigis on õppeaeg koolides 
lühendatud. Alabama ja Arkansase osa
riigid on juba sulgenud selleks aastaks 
enamiku oma maakoolidest. Enam kui 
1O00O maakooli suletakse vara. Õpe
tajate palgad on kärbitud ühes osarii
gis 28%, mõnes kogukonnas enam kui 
50%; mõnedes rajoonides pakutakse 
õpetaja-kohad oksjoni teel välja — 
odavamale pakkujale, ja Chicago ei ole 
ainukene linn, kes palku maksab harva 
ja ka siis ainult paberil. New York'i 
lähedal on tuntud New Jersey suvitus-
kohad, kus õpetajad saavad palga ase
mel lubadusi, ja öeldakse, et üks linn 
annab välja ainult söögisedelid neile, 
kes õpetavad nende lapsi." 

Mõnes osariigis, nagu New York, 
Missouri ja Florida, on algatatud sea
dusi, mille järgi hariduse rahaline ülal
pidamine oleks osariigi kohustus ja 
ei sõltuks juhulistest maksustamistest. 
Kuid tunduvalt on kasvanud ka vool, 
mis nõuab kogu rahva hariduse föde
raalset finantseerimist. 

Kuid käesoleva aja majanduslikele 
raskustele vaatamata eksperimenteeri-
takse siiski täiel hool edasi ja nn. pro-
gressiiv-koolide arv kasvab vahetpida
mata, omaks võttes kasvatusteaduslikke 
progressiivseid teooriaid. Möödunud 
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sügisel on ellu tekkinud mitmed uued 
progressiiv-koolid, mille eesmärgiks 
õpetada õpilasi kohanema praegu valit
sevate oludega. 

Progressiiv-koolid. 
Ühendriikides on eksperimenteeri

mine koolides saanud normaalseks näh
tuseks, seda edendavad üksikud koolid 
ja kolledžid. See vool levis kiiresti ühes 
koolide arvulise kasvuga 20. sajandi 
esimesel veerandil. Kutsuti ellu uus 
koolide tüüp, enamasti kõik erakoolid. 
Tugeva tõuke sellele andsid alul koolid, 
mis asusid ülikoolide juures ja millede 
ülesandeks oli teostada kasvatusteadus
likke uurimusi. 

Hiljem on õpetajate seminarid ja 
kolledžid, heategevad organisatsioonid, 
eraisikud ja spetsiaalsed uurimis
bürood, koos osariigi või linna hari
dusalase administratsiooniga aidanud 
kaasa pedagoogilise katsetamise arene
misele. Nad on laiendanud eksperimen
teerimise aluseid ja okuleerinud uued 
vaated kogu Õpetajaskonnale, õppe
viisid ja uuendused, mis on läbi proovi
tud progressiiv-koolides ja siin häid 
järeldusi andnud, leiavad järjekindlalt 
teed konservatiivsematesse avalikku
desse koolidesse, kuigi vahest osalt muu
detud kujul — kohalikele oludele vasta
valt. 

Suuremalt jaolt on need uued voolud 
inspireeritud Ameerikas kuulsa kasva
tusteadlase John Dewey' kasvatustea
duslikust filosoofiast. 

Silmapaistvamad kasvatusteadusli
kud eksperimendid on suunatud kolmes 
sihis: 1) psühholoogilisi uurimusi, 
2) kogu kasvatussüsteemi reorganisee
rimist ja 3) õppekavade rekonstrueeri
mist taotlevad. 

Kauemat aega on kasvatusteadlased-
psühholoogid uurinud küsimust, kuidas 
hinnata lapse loodud võimeid ja tema 
intellektuaalseid saavutisi. Loodud või
mete hindamisel on tarvitusel nii
nimetatud intelligentsi-testid, millega 
tehti algust mõnedes koolides juba enne 
ilmasõda. 1917. ja 1918. aastal leidsid 
need testid laialdast kasustamist, kuna 
nende varal klassifitseeriti ja valiti 
Ühendriikide sunniviisil mobiliseeritud 
sõjaväe koosseis. 1 750 000 mehele anti 

intelligentsi-testid, muidugi mõista 
nende testide kõige ühtsemal kujul. 
Tulemused näitasid, et neil testidel on 
põhiline väärtus. Peale ilmasõda on nad 
üldiselt tarvitusele võetud kõigis kooli
des. Järjekindlalt on neid parandatud 
ja täiendatud, kuid praegugi veel pee
takse neid katsetamise järgus olevaiks. 
Kuid Õpilaste klassifitseerimises, nende 
valikus ja üksikute lastegruppide edasi
jõudmise võrdlemises on need testid 
juba üldiselt tarvitusel. 

Intellektuaalsete saavutiste hindami
seks koolitöös tarvitatakse standard-tes-
te, ja säärast hindamist peetakse õigla
semaks kui harilikkude eksamite saavu
tisi.- Need testid on aidanud koos
tada vastavate saavutiste normid eri 
vanuseastmeis koolielu mitmesuguseil 
astmeil. 

Testide tarvituselevõtt on viinud Õpe
tajaid ja koolide administraatoreid aru
saamisele, et õpetajad-kasvatajad pea
vad eeskätt arvestama õpilaste indivi
duaalseid iseärasusi ja omadusi. Selle 
tulemusena ongi koolides märgata, vaa
tamata õpilaste arvu iga-aastasele jär
jekindlale kasvule, ikka mõjuvamate ja 
rohkearvulisemate abinõude tarvitusele-
võttu õppetöö individualiseerimiseks. 

Erilise tähelepanu osaliseks sai kõige
pealt sub-normaalne ehk puudulikkude 
annetega laps. Viimaseil aastail on 
suurt poolehoidu leidnud arvamus, et 
anderikas laps kannatab palju, alludes 
paindumatule koolikorrale, mis on mää
ratud keskpärasele lapsele, j a et selts
kond kannatab veel suuremal määral 
õppeviisidest, mis ei võimalda andekama 
isiksuse täielikku arenemist. Kogu 
Ühendriikides on käsil väga mitmelaa-
dilised eksperimendid, mille eesmärgiks 
on vastava hariduse võimaldamine an
dekaile lastele. Ka kolledžid ja ülikoolid 
on hakanud võtma osa neist eksperimen
tidest, asutades nn. „honours courses", 
eraldades teistest j a õhutades tööle an
dekat õpilast. 

Siit ja sealt kuuled arvamusi, et Õppe
kavad ei ole kaugeltki kooskõlas prae
guse elu nõuetega, ja et nad on otse 
vastuolus laste vaimse arenemise sea
dustega. Uue-aja elu on koolidele and
nud hulga ülesandeid, mida varemini 
teostasid teised asutised. Õppekavade 
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otstarbekohane rekonstrueerimine on 
praegu peaprobleemiks Ühendriikide 
hariduselus, kutsudes esile teravaid ar
vustusi ja vaidlusi. Õppekavade muut
mine on teostatud mitte ainult progres
siivsetes koolides, vaid ka vana tüüpi 
koolides on kavad läbi vaadatud, tarvi
likuks peetav uus materjal sisse võe
tud, vana välja jäetud ja õppeviisid tun
duvalt muudetud. 

Dalton-plaan. 
Mõned neist eksperimentidest on ku

junenud küllalt lootustandvaiks, nii et 
neid on hakatud laialt matkima, kus
juures nende saavutised harilikult vähe 
muudetud kujul tarvitusele võetakse, 
üks neist eksperimentidest ühendrii
kide koolielus on laialt tuntud Dalton-
plaan. Daltoni kooli juure New-York'is, 
kui tüüpilise progressiiv-kooli juures, 
peatun kauemini, sest olin aastate jook
sul lähedas kontaktis nimetatud kooliga. 
Eesti ajakirjanduses on korduvalt ilmu
nud lühikesi märkusi Dalton-süsteemi 
kohta ja et eksperimenteerimine, nagu 
see siin korraldatud, on huvitav ja an
nab häid tagajärgi. Kuid selleks, et 
Dalton-süsteem annaks soovitud tule
musi, peavad olema teatud eeldused — 
õpetajaskonna suured kogemused, en
nastsalgav huvi töö vastu ja ka laste 
valik, sest kõik lapsed ei suuda kasus-
tada siin neile antud vabadust. Vasta
sel korral võiks Õpetamine Dalton-mee-
todi järgi kujuneda umbes sarnaseks, 
nagu seda kirjeldab Kostja Rjabtsev 
oma „Päevikus" selle metoodi tarvitu
sel evõtust Nõukogude Venes. Dalton-
plaan", ütleb tema, „on toodud meie 
kooli. See on süsteem, mille juures õpe
tajal ei ole midagi teha, ja õpilased 
peavad kõik tegema ise. Meie kooli
pinkide asemele pannakse pikad lauad, 
klassid nimetatakse ümber laboratoo
riumideks", «sa vähe edasi ütleb ta : 
„Dalton~plaan ei ole midagi väärt. 
Keegi meist, nii õpetajad kui ka 
Õpilased, ei saa midagi, aru. Kõik poi
sid ütlevad, et Dalton pidi olema mõ
ni lord, bourgeois, sest see oli ju tema, 
kes mõtles välja säärase süsteemi, ühe 
kuu jooksul peame meie lugema terve 
virna raamatuid, kirjutama kümme aru
annet, joonistama kaheksa diagrammi 

ja peäle selle peame oskama jutustada 
kõigest, millest oleme lugenud ja kirju
tanud". 

Kuid teissuguseid tagajärgi ei või
nudki oodata. Uued meetodid võeti 
Nõukogude Venes tarvitusele järsku, 
üle öö, ettevalmistuseta ja kõikides koo
lides, ilma et arvesse oleks võetud va
litsevaid olusid või Õpetajate kvalifikat
siooni. 

Läinud sügisel Moskvast tulnud tea
dete järgi kavatsetakse seal tunduvalt 
tagasi minna progressiiv-meetodite tar
vitamiselt vanamoodsemale, ühendrii
kides tarvitusel olevale meetodile, põh
jendades seda taganemist sellega, et 
progressiiv-meetodid olevat arendanud 
lastes ebasoovitavaid harjumusi. Need 
teated jõudsid Moskvast Ameerikasse 
umbes samal ajal, kui Rahvaste Liidu 
Hariduskomitee poolt tehti ettepanek 
Miss Helen Parkhursfile, Dalton-kooli 
juhatajale New-York'is, olla Ameerika 
esindajaks kuueliikmelises komitees, et 
uurida praeguse aja haridus- ja kooli-
olusid ja -võtteid Venes. Miss Parkhurst 
ütleb: ,,1918. aastast peale olen alati 
lugenud huvi ja uudishimuga aruandeid 
ja teateid Dalton-plaani tarvitamisest 
Venemaa koolides. Venemaast eemal 
olles ja võimaluse puududes kohapeal 
jälgida oma ideede käsitamist, tuli mul 
piirduda kirjalikkude aruannetega ja 
informatsiooniga, mida sain nii vene 
kui ka ameerika kasvatusteadlastelu. 
Kuid ükski neist aruandeist ei ole suut
nud mind veenda, et Dalton-plaani oleks 
Venemaal üldse tarvitatud." 

On ju õige, et olgu see meetod mis
tahes, järsku päeva-pealt teda maksma 
panna ei saa. Ta tuleb enne läbi proo
vida ja ettevaatusega muuta kohaliku-
dele nõuetele vastavaks, ühendriikides 
on progressiiv-meetodid küll juba laialt 
tunginud avalikkudesse koolidesse ja 
seal häid tagajärgi andnud. Progressiiv-
meetodite tarvitamise kohta tähenda
takse, et neid võib ju tarvitada era
koolides, kus Õppemaks äärmiselt kõrge 
ja klassid seevõrra väikesed, et Õpetajal 
on võimalus iga õpilase iseloomuga tut
vuda ja tema arenemist juhtida. Kuid 
viimastel aegadel on nimetatud progres
siiv-meetodid tunginud avalikkudesse 
koolidesse, kus õpetus maksuta ja vaba 
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kõigile nii alg- kui ka keskkoolis ja kus 
töötatakse keskmises suuruses klassi
dega. Üldine arvamus on praegu, et 
mitte ainult saab, vaid peab õpilase in
dividualiteeti arvestama. New-York'i 
läheduses asuvates vähemates linnades, 
nn. residentsiaal-linnades, on rahvakoo
lid väga head, nii näiteks Scarsdale'is 
on kuulsad koolid, kuhu asutakse elama 
New-York'ist sagedasti just heade koo
lide pärast, ja siin on kõigis avalikku
des koolides Dalton-plaan läbi viidud. 

Dalton-plaan selle nime all võeti es
makordselt tarvitusele 1918. a., ja on 
nüüd saanud üheks väljapaistvamaks 
meetodiks individuaalses õpetustöös. 
Dalton-plaan on meetod, mis nõuab in
dividuaalset iseseisvat küsimuste uuri
mist või ühe aine teatud osade uurimist 
ilma süstemaatilise ettevalmistuseta. 
Selle meetodi ülesanne (mis on kätte
saadav ainult siis, kui oleleb teatud in
telligentsuse tase) on anda mitte nii
palju teadmusi, kui harjutada Õpilast 
hankima teadmusi iseseisvalt igal alal, 
milles soovib: õpetada teda leidma seda 
iseseisvalt raamatuist ja muist allikaist. 
Kriipsutatakse alla vajadust õigeid har
jumusi lastes arendada, lähtudes osalt 
kasvatusteadlase dr. John Dewey' ütlu
sest, et „meie ei tööta oma ideedega, 
vaid oma harjumustega." 

Daltoni kool on alul segakool; kolme-

Eesti Ajaloo Atlas. 
Eesti Kirjanduse Seltsi Ajaloo-toim-

Jöonna ülesandel koostanud Jaan Jen-
sen. Eesti Kirjanduse Seltsi kirjastus, 
„H. Laakmann'i" trükk, Tartus 1933., 
36 lk. Hind 2 kr. 50 s. 

/ . Madisson. 

Pärast pikemat ettevalmistuse aega 
on ilmunud üks meie ajaloo kirjanduse 
tähisteostest, Eesti ajaloo atlas. Ilmu
nud on ta küll vähenõudliku kooliatla-
sena, kuid ei ole kahtlust, et teda, nagu 
teisigi suuremaid kooliatlasi (suur 
Putzger jm.), kasustatakse ka väljas
pool otsest koolitööd. Seda rohkem, et 
meil seni puudus tervet meie ajaloolist 
minevikku käsitlev atlas ja üksikud 

aastane ettevalmistuskool, kuueaastane 
algkool ja kolmeaastane junior high 
school (uuemat tüüpi Ameerika kooli
des on endise nelja-aastase keskkooli, 
„high sehool'i", asemele astunud kolme
aastane junior high school ja kolme
aastane senior high school) on ühised 
nii poistele kui ka tütarlastele; kuid siis 
minnakse lahku. Daltoni juurde senior 
high school'i jäävad ainult tütarlapsed, 
kuna poisid lähevad poeglaste keskkoo
lidesse. Daltoni koolis pannakse suurt 
rõhku vastutustunde arendamisele. Lap
sed elavad ja teotsevad koolis just 
nagu hiljem tuleb elada tegelikus elus, 
kusjuures seltskondlikud sidemed ja 
laste vahekorrad üksteisega saavad 
suure tähelepanu osaliseks. Daltom 
koolis valitseb kord, mille juures Õppi
misest hoidumine on võimatu. Kooli
töö on tegelik töö ja seejuures väga 
huvitav ning mitmekesine. Kooli ees
märgiks on: tööharjumuste arenda
mine, kiire kohanemise harjutamine, 
terav asjaga tutvumine, organiseerimise 
ja plaani koostamise oskus ülesannete 
lahendamiseks; seejuures püütakse õpe
tada lapsi oma eesmärgile jõudma või
malikult vähese jõupingustuse, ajakulu 
ja närvipingustusega ja anda lastele 
palju rahuldust ning rõõmu töötege
misel. 

(Järgneb.) 

olemasolevad kaardid olid osalt vanane
nud ja puudulikud, osalt aga laialipilla-
tuse tõttu raskesti kättesaadavad. 

Atlas koosneb 17 kaardist ühes nende 
juurde kuuluvate üksikasjaliste mär
kustega ja jaguneb kahte ossa: 1. Mui
nasteadusilt osa (5 kaarti) , mille koos
tajaks on prof. H. M o o r a ja 2. Aja
looline osa (12 kaarti) , mille koostanud 
J. J e n s e n. Koostajad on, et viia 
teost praegusaja uurimuse tasemele, 
katsunud koguda ja kaardil väljendada 
kõike seni saavutatut, katsudes vaja
duse korral ka ise lahendada mõnd kü
simust. Kuivõrt see neil Õnnestunud, 
jäägu praegu, kus teos vaatlusele tuleb 
k o o l i a t l a s e n a , puudutamata. Pea
legi on mõni koostajate poolt kas usta-
tud uurimus seni trükist ilmumata. 

Kirjanduse arvustisi ja ülevaateid. 
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Paistab küll, et koostajad on arves
tanud ka atlase tarvitamist väljaspool 
kooli. On nad ju kaartidele lisanud 
üksikasjalikud märkmed, mida, nagu 
kogemustest teada, kasustavad vähesed 
õpilased ja sellepärast tavalisesti kooli-
atlastele neid juurde ei lisata. Mär
kuste üksikasjade jälgimiseks on pealegi 
vaja täielikumat kaardistikku, kui seda 
annab atlas. Samale viitab ka ebapro
portsionaalselt suur muinasteaduslik-
kude kaartide arv (5 kaarti 17i-est), 
mille täielik kasustamine ei ole koolis 
mõeldav. 

12 ajaloolise kaardi jagamisega eri-
ajajärkude järele (1 muistse iseseis
vusaja, 4 orduaja, 6 provintsi ajastu 
ja 1 E. Vabariigi-aegne kaart) võib 
üldiselt rahul olla. Samuti tuleb kaarte 
tehnilisest küljest õnnestunuks lugeda. 
Eriti peab seda väitma esiajalooliste 
kaartide kohta, kuna ajalooliste kaar
tide juures (näit. vene aja kaardid) 
mõjub teatava määrani häirivalt kulu
nud ja monotoonsete värvide kasusta-
mine. Kohanimede asetamisel kaarti
dele ja nende seletamisel on toimitud 
vajaliku täpsusega, ehkki ei puudu vä
hemaid vääratusi. Nii ei ole 1346. a. 
kaardile lisatud linnamärgi seletust, 
kaardil esineb see aga korduvalt; 
XIII s. kaardil on maakondade nime
tused asetatud nii, et algajal on raske 
saada kujutlust vastava maakonna ula
tusest jm. Koolitarvete seisukohast on 
atlase puuduseks see, et koostaja, loo
budes teadusliku atlase koostamisest 
kooliatlase kasuks, on kaarte siiski 
välja töötanud teadusliku atlase põhi-
kaartidena, mille all tublisti kannatab 
atlase kui eesti ajaloo kursust illustree
riva ja lähemalt sellega tutvumisele 
ergutava Õppevahendi mõju. Sellest 
tingitud on näit. atlase liigne huvi 
(kooli seisukohast) maa administra-

, tiivse jaotuse vastu, mille tõttu kaar
did mõnikord mõjuvad (näit. E. Vaba
riigi kaart) tühja skeemina. 

Veelgi suuremaks puuduseks on atla
sel kaartide staatilisus. On peaaegu 
täiesti välja tõstmata jäänud ruumi
liste vahekordade muutuvus ajaloolises 
minevikus. Nii puuduvad atlases eri-
kaardid muistse vabadusvõitluse ja 
vabadussõja kohta. Provintsi ajastu 

suuremaist muutusist on erikaardil 
näidatud ainult maa jagunemine a. 
1562 (oleks vägagi vajalik olnud näi
data ka vene valduse suurimat ulatust 
70. a-te lõpupoole!), kuna pikema-aja-
line Poola-Rootsi ja Rootsi-Vene võit
lus meil maa pärast on kahjuks välja 
tõstmata jäetud. Seda atlase staatili
sust on koostaja kunstlikult kaartide 
pealkirjades antud aastatega (kuni a, 
1561, a. 1600, 17O0 jm.) aidanud suu
rendada. Alles märkuste üksikasja
dega tutvudes saame teäda, et näit. 
1561. a. kaardil tuleb otsida ka koha
nimesid 1561—82, või a. 1600 kaardi 
kohta tunnetame, et sealt tuleb otsida 
kohanimesid 1582—1629 jne. Koos
taja oleks pidanud küll talitama vastu
pidiselt ja asetama seletuskirjas antud 
aastad kaartide pealkirja. Teiseks 
atlase puuduseks tuleb lugeda piirdu
mist praeguse Eesti (ja osalt ka Läti) 
territooriumiga. Selle tõttu on meie 
maa geopoliitilise asendi, tema suhe 
riigiga, kellele ta allus ühel või teisel 
ajal, tema naaberriikide resp. provint
side jm. küsimused jäänud kaartidel 
peaaegu täiesti rakendamata. Rääki
mata vajadusest näidata Eestit tema 
tähtsamatel ajaloo pöördepunktidel seo
ses teiste naaberriikide resp. (sugu-) 
rahvastega, millest koostaja kahjuks 
põhimõtteliselt on loobunud, on atlases 
küllaldasel määral eraldamata jäetud 
naaberriikide alad ja muutused neis 
(Poola-Leedu unioon, Moskva-Venemaa 
ühendamine; samuti on jäetud vajali-
sel määral märkimata Ingeri kuulu
mine Rootsile jm.). Ja sellest on tõesti 
kahju, sest on ju Põhja- ja Ida-
Euroopa käsiteldud üldajaloo atlastes 
äärmiselt puudulikult. Kolmandaks on 
atlases mõningaid vääratusi, kooskõlas
tamata nähtuste käsitlusi jm. "Nii 
näit. on kooskõlastamata sõja, resp. 
kaubateede asetamine XIII s. ja viima
sel esiajaloolisel kaardil. Veel halve
mini on samadel kaartidel lahendatud 
muistsete eesti maakondade küsimus. 
Maakondade nimetused on XIII s. kaar
dil, samade maakondade piirid on ase
tatud aga esiajaloolisele kaardile ja 
sedagi on tehtud mõnel juhul (näit. 
Alempois), võrreldes märkustes antud 
piiri seletusega, tublisti erineval kujul. 
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Läti kohanimede märkimisel on atla
ses tarvitatud läti nimetusi. Kuigi see 
on õige põhimõte, näib olevat liigne 
täpsuse tagaajamine, kui üldtuntud 
eesti nimetuse kõrval tarvitatakse veel 
läti nimetust. Näit. on 1561. a. kaar
dil Koiva jõel ülemjooksul eestikeelne 
nimetus, kuna 'alamjooksul tarvita
takse läti (Gauja) nimetust. See võib 
tekitada algajal tarvitajal arvamuse, 
nagu oleks sel jõel ülem- ja alamjook
sul erinevad nimetused, mis teadu
pärast pole Õige. Samuti on küsimus, 
kuivõrt otstarbekohane on k o o l i -
atlases vaieldavad ja lõplikult lahen
damata küsimused (ümera, kurelaste 
jm.) lahendada nii kindlal, ja mis pea
asi on, õpperaamatuis maksvatest sei
sukohtadest erineval kujul. Kaartidele 
asetatud kohanimede hulk näib ajaloo-
õpetamise seisukohalt olevat küllal
dane. Vähemaist vääratusist võiks siin 
siiski tuua järgmist: XIX s. kaardil on 
küll silmatorkava Nuustaku kõrvale 
asetatud Pühajärv. Ajaloo Õpetuse sei
sukohast oleks aga vajalikum näidata 
järve asemel Pühajärve mõisa asu
kohta, kus aset leidis tuntud Püha
järve sõda. Edasi tuleb atlase puudu
sena märkida vähe arendatud kohani
mede märkimise süsteemi, mis muudab 
kaardid vähe ülevaatlikeks. Nii oleks 
soovitav olnud eri märkidega tähen
dada lahingute kohti (soovitav ka daa
tumi juurdelisamine!) jm. 

Ühenduses sellega kerkib 1217. a. 
madisepäeva lahingu nimetuse ja kaar
dile asetamise küsimus (puudub kaar
dil!). Kuna kuupäeva kohanimetusena 
kaardile asetada ei saa ja muidu lahin
guid ikka nimetatakse koha aga mitte 
aja järele, siis on küsimus, kas tõesti 
ei ole võimalik meie vabadusvõitluse 
tähtsamat lahingut nimetada mõne 
tolleaegse tuntud kohanime järele ja 
katsuda tema asukohta märkida kaar
dile. Et Pala nimetusest omal ajal loo
buti, selleks olid vägagi kaaluvad põh
jused. On vähe tõenäolik, et meil õn
nestub saada selle lahingu asukoha kü
simuses uusi andmeid, Õnnelik juhus 
muinasteadusliku leiu näol muidugi 
maha arvatud. Ja veelgi vähem tõe
näolik on, et meil Õnnestub niisugust 
võimalikku leidu siduda mõne tolle

aegse kohanimega. Kas ei ole siis ots
tarbekohane, et meie lahingut nimetak
sime Viljandi järele, kust lähtus lahin
guvalmis ristisõdurite vägi, ja katsuk
sime juba praegu määrata enamvähem 
tõenäost lahingu kohta. Viljandi nime
tus on igatahes väga tuntud ja, mis 
peaasi, lahingu koht on temaga märgi
tud küllaltki täpselt. Rääkimata näi
detest üldajaloost võiksime oma tege
vuse õigustuseks tuua võrdlusena Härg-
mäe lahingu (1506), mis andmete 
järgi on peetud Hoomulis, s. t. paar 
penikoormat eemal. Atlase muist puu
dustest märgiksime veel järgmist: te
mas on antud küll keskaegsete kauba
teede võrk, aga on täiesti välja jäänud 
meie majanduselule XIX s. lõpupoolest 
alates nii tähtis raudteede ehitamine ja 
selle võrk. Lõpuks kaardi kasusta ja 
seisukohast üks praktiline viibe, mida 
atlase järgmises trükis tuleks arves
tada. Peäle lehekülgede numeratsiooni 
on vajalik ka kaartide numeratsioon, 
kuna see viimane lihtsustab vajaliku 
kaardi kättejuhatamist koolitöös. Atla
sele on lisatud märkuste lõppu ka ko
hanimede register, kusjuures läti koha
nimedele on antud ka saksakeelsed 
vasted. Oleks soovitav olnud samuti 
toimida eesti kohanimedega, kuna sak
sakeelne teaduslik kirjandus, teised 
kaardid ja allikad kasustavad sageli 
ainult viimaseid. Samuti on küsimus, 
kas on otstarbekohane registrit nii kor
raldada, nagu seda teeb atlas, kus läti
keelsed kohanimed on antud kaks korda 
alfabeedilises järjekorras, kuna saksa
keelseid, ' millistest sagedamini tuleb 
lähtuda tarvitajal, peab otsima terve 
eriregistri piirides. 

Need eespool nimetatud puudused, 
mille esinemine on täiesti arusaadav 
meie esimeses sellelaadilises teoses, ei 
suuda kõigutada teose suuri paremusi. 
Sellepärast võib atlast soojalt soovi
tada kõigile meie ajalooharrastajaile ja 
koolidele klassikogude täiendamisel, kui 
vahest hind takistusi teeb teose sun
duslikuks tegemiseks õpilastele. Seda 
soovitust tuleb eriti rõhutada, kuna 
mõni ülalmainitud puudustest on nii
sugune, et ei lase sel nii vajalikul teo
sel mõjule pääseda sellisel määral, kui 
ta seda väärib. 
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I Kooli ja õpetajaskonna päevaküsimusi- | 
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Organisatsioonide teateid ja kroonika. 
Õpetajate XI üldkongress 

Tallinnas, Raua tänava algkooli saalis, 19. ja 20. aug. 1933. a. 
I üldkoosolek. 

Avamine ja valimised. 

E. Õ. Liidu esimehe E. Martinsoni kõne
tooli astudes kongressi avamiseks puhkeb sei
nast seinani tihedalt täiskiilutud saalis kaua
kestev aplaus. Selle vaibudes E. Õ. Liidu esi
mees pöördub koosoleku poole järgmiste sõna
dega: 

Käesolev kongress nii mõneski suhtes eri
neb eelmistest õpetajate üldkongressidest. 
Kõigepealt tema kokkukutsumise algatusel on 
tähtsat osa mänginud kohalikkude õpetajate 
organisatsioonide sellekohased otsused ning 
ettepanekud. Mõnelt poolt nõuti kongressi 
kokkukutsumist kohe pärast maaõpetajate pal
kade vähendamist. Seda soovi ei saanud aga 
E. Õ. Liidu juhatus täita, sest põhikirja järgi 
tuleb kongressi kutsed saata organisatsioo
nidele vähemalt kuu aega enne kongressi kok
kukutsumist. 

Edasi on kongressi päevakord — kuna 
kongressi ettevalmistamise aeg oli väga lühike 
— piiratud ainult paari küsimusega, küsi
mustega, mis käesoleval ajal on akuutsed. 
Päevakorras on ainult kutsehuvilised ja kooli-
poliitilised küsimused, kuna välja tuli jä t ta 
pedagoogilised küsimused, sest nende etteval
mistamiseks oli aeg liiga lühike. 

Lõppeks tuli märkida, et käesoleva kong
ressi pidamine sünnib õieti väga raskel ajal 
j a raskeil tingimusil. Õpetajaskonnas on vii
masel ajal aset leidnud käärimised Õpetajate 
organiseerimise küsimuses. Suur osa keskkoo
liõpetajaid nähtavasti ei ole rahul praeguse 
organiseerumismoodusega ja nõuab rohkem 
iseseisvust. On ka väikesi lahkarvamisi esile 
kerkinud maa- ja linnaõpetajate vahel. Kuna 
praeguse kongressi olulisemaks osaks on maa
õpetajate palgaküsimus, siis võiks karta, et 
kongress ei leia suurt osavõttu ja toetust 
linna- ja keskkooliõpetajate poolt. Muidugi ei 
oleks see õpetajaskonna kutsehuvide seisuko
halt Õige, et ainult see osa õpetajaskonnast 
välja astub, kelle huvisid rohkem on puuduta
tud, sest kutsehuvide kaitsmisel enam kui mu
jal maksab sõna „kõik ühe eest, üks kõigi 
eest", kuid puhtinimlikust seisukohast oleks 
siiski arusaadav ainult kaudselt puudutatud 
õpetajate suurem passiivsus. 

Veel raskem on aga käesolev moment selle 
poolest, et pärast seda, kui kongressi kokku-
"kutsumine oli otsustatud, on maksma pandud 
üle riigi kaitseseisukord. See asjaolu muidugi 

tunduvalt vähendas kongressist osavõtjate 
arvu ja on selle tõttu muidugi raskendatud ka 
kongressi töö. Kui kõigile raskustele ja kit-
sendustele vaatamata siiski hulk õpetajaid siia 
on kogunenud, siis tohiks arvata, et kongressi 
tööd siiski tõsiselt tarvilikuks peetakse. 

Avan õpetajate XI üldkongressi ja soovin 
tema tööle head kordaminekut. 

Järgnevad valimised. Kongressi juhata j aiks 
valitakse E. M a r t i n s o n , J. P u s k a r ja 
V. U u s t a l u . Protokolli j aiks valitakse J. 
E 1 a n g o , K. P r a a k 1 i, P. R u m m o , A. 
R ü ü t l i , R. S t a r k o p f ja K. V a r e s , 
nendest esimene peasekretäriks. Mandaatko-
misjoni liikmeiks valitakse A. A1 b e r, J. 
K e n t s ja H. R a j a m a a . Redaktsiooniko-
misjon otsustatakse järgmiselt moodustada: 
1. kõik kongressi juhatajad, 2. kõik referendid 
ja ettepaneku tegijad, 3. kongressi peasekre
tär ja 4. kongressi poolt kolm liiget, kelleks 
valitakse P. Adamson, V. Horn ja A. Mikael. 

Päevakorra kinnitamine. 
Päevakord võetakse kongressi poolt vastu 

järgmisena: 
Esimene päev 19. aug. 1933. a. 
Referaadid ja läbirääkimised: 
Õpetaja töötingimused ja palgaküsimus. 

Ref. E. M a r t i n s o n ja V. U u s t a 1 u. Selle 
teemaga otsustatakse liita juhatuse poolt tei
sel päeval ettenähtud vaidlusteema: õpetaja 
suhtumine erakonna-poliitikasse. 

Võimalusi ja teid avaliku arvamise kujun
damiseks kooli ja õpetajaskonna huvides. Ref. 
M. R a u d . 

Teine päev 20. aug. 1933. a. 
Referaadid ja läbirääkimised: 
Meie kooli- ja hariduspoliitika. Ref. M. 

V ä 1 b e. 
Resolutsioonide hääletamine ja kongressi 

töö lõpetamine. 
Enne päevakorra juurde asumist juhataja 

E. Martinson loeb ette sisekaitse ülema sund-
määruse nr. 7 ja palub kongressi liikmeid 
määruses esitatud seisukohti kindlasti silmas 
pidada. 

Tervitused. 
Dir. P. M ä g r a k e n — tervitab kongressi 

haridus- ja sotsiaalministri ja HSMKooliva-
litsuse nimel ja teatab, et ainukeseks motii
viks palkade kärpimisel on olnud kulude kok
kuhoid riiklikust seisukohast. Kui tuuakse 
esile teisi motiive, siis need ei vasta tõele. 
Tervitaja avaldab lootust, et õpetajad kui 
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teadlikud kodanikud tunnevad meie riigi ras
ket majanduslikku seisukorda ja et õpetajad 
kui meie demokraatliku riigikorra kaitsjad täi
davad oma kohuseid ka rasketel aegadel, aida
tes viia meie riiki vastu paremale tulevikule, 
mis lubab õpetajaile võimaluse korral tulevi
kus võib-olla paremaid palgatingimusi. 

Hr. R u t n i k — toob tervitusi Riigi- ja 
Omavalitsusteeni jäte Keskliidult. Tervitaja 
avaldab lootust, et õpetajaskonna ja riigitee
nijate ning teiste palgateenijate koostöö sü
veneb ja aitab ka õpetajate õigustatud nõu
ded viia sihile. 

Dir. O. J. K i e s e 1 — toob tervitusi Eesti 
Keskkooliõpetajate Kogult. Tervitaja kinnitab, 
et E. K. Kogu tahab kõigiti suhtuda heataht
likult E. Õ. Liidu ümber koondunud organi
satsioonidesse ja liikmetesse kui ka nende 
üritustesse ja soovib algava kongressi puhul 
õnne headeks algatusteks, mis tehakse Eesti 
kooli, hariduse ja õpetajate huvides. 

J. R u k k i —tervitab kongressi Raudtee
laste Keskühingu nimel ja kutsub õpetajaid 
üles säilitama kindlat meelt ning kollektiivset 
tahet võitluses oma õiguste eest. 

Hr. G u s t a v s o n — toob tervitusi Ees
timaa Töölisühingute Keskliidult. Tervitaja 
leiab, et praegune olukord sunnib liituma 
vaimse töö tegijaid füüsilise töö tegijatega. 

Telegraafi teel saabusid tervitused Läti 
Õp. Liidult, Rootsi Õp. Liidult ja Tallinna 
Linnakoolivalitsuselt. Pikemad tervituskirjad 
saabusid Leedu ja Poola õpetajate liitudelt. 

Referaadid. 
Peale tervituste asutakse kohe referaatide 

kuulamisele. Esimesena refereerib E. 0. Liidu 
esimees E. M a r t i n s o n teemast „Õpetaja 
töötingimused ja palgaküsimus". Referent an
nab ülevaate E. Õ. Liidu juhatuse viimase aja 
sammudest õpetajate palgavõitluse alal. Nii 
pea kui E. Õ. Liidu juhatusele sai teatavaks 
Vab. Valitsuse kavatsus vähendada maaõpe-
tajate palka ühe astme võrra, kutsuti kohe 
kokku E. Õ. Liidu juhatuse erakorraline koos
olek, kus otsustati saata märgukirjad riigi
vanemale, Vab. Valitsuse liikmeile ja riigikogu 
rühmadele. Ühtlasi moodustati delegatsioon 
märgukirja esitamiseks. Kuna märgukiri ei 
ole avalikkuse ette kantud, siis referent loeb 
selle kongressile ette. Märgukirjas selgitatakse 
õpetajaskonna töötingimusi ja märgitakse ära 
need ohvrid ja palgakärpimised, mis õpetajas
konnal juba tulnud kanda. Eriti valgustatakse 
märgukirjas maaõpetajate töötingimusi ja pa
lutakse maaõpetajate palgaastme alandamise 
kavatsusest loobuda. Edasi referent tutvustab 
kongressi liikmeid nende mõttevahetustega, 
mis delegatsioonil oli riigivanemaga ja valit
suse liikmetega. Muuseas delegatsioon ühes 
märgukirjaga esitas riigivanemale ka Harju
maa Koolivalitsusest võetud viimaste palgaleh-
tede koopiad Õpetajate palganormide selgita
miseks. Nagu teada, ei andnud märgukirja 
esitamine ja delegatsiooni saatmine loodetud 
tulemusi. 

Edasi referent analüüsib küsimust, mis 
tuleks õpetajaskonnal teha või tegemata jä t ta 
oma seisukorra kindlustamiseks, peatudes es

majoones streigi võimalusel, kuid leides, et 
seda võitlusvahendit ei saa õpetajaskond soo
vitava edukusega tarvi tada: 1. Paljud õpeta
jad ei lähe streikijatega kaasa, kartes koha. 
kaotamist; 2. kui maksev palgavähendus on 
ajutine, siis ei oleks otstarbekohane selle vastu 
nii tõsist abinõu tarvi tada; 3. on üldse küsi
tav, kas õpetaja kui isik, kes on andnud 
vande, et tahab töötada riigi huvides ja kes 
oma ameti poolest on kohustatud alistuma 
riigivõimude seaduslikele korraldustele, kor
raga neid enda kohta enam maksvaks ei loe; 
4. õpetaja amet on selleks liiga kõrge, kui et 
ta võiks öelda, et ta nüüd enam ei tööta, sest 
et ta nii palju palka ei saa, kui palju tema 
arvates õiglane oleks. Õpetajat on seltskon
nale vaja sama hädatarviliselt, kui haigele on 
vaja arsti, kes ka ei tohi streikida nii kaua, 
kui ta on arsti ametis. 

Ka seltskonnatööst loobumist ei poolda re
ferent, sest sellega maksame kätte rahvale,, 
kes võib-olla ei ole süüdi meie palkade vähen
damises. Ühtlasi on see töö õpetajale kui 
rahva kasvatajale südame lähedal. Kuidas 
saame öelda oma endistele õpilastele või teis
tele ideelisel tööpõllul kaastöÖtajaile, et vaa
dake, nüüd on minu palka vähendatud ja. 
nüüd ma enam teiega kaasa ei tööta. Selts
kondlikust tööst loobudes viiksime endid kau
gemale rahvast, kelle teenistuses me ometi 
oleme. Ei, mitte kaugemale oma rahvast, vaid 
ligemale temale. Seisab seltskond rohkem 
meie selja taga, siis oleme tugevamad ka pal
gavõitluses ja oma seisukorra ning kooli kind
lustamisel. Jut tu võiks olla vahest ainult 
nende ülesannete mahapanemisest, mis ei 
seisa ühenduses õpetaja kui kasvataja üles
annetega ja mis Õpetajat üleliia koormavad. 

Teostatud palgavähendamisele tuleks rea
geerida protestiva resolutsiooniga ja nõuda 
Õpetajaskonna rikutud huvide heakstegemist 
uue palgaseadusega. Tuleks energilisemalt 
süvendada ka õpetajaskonna organiseerimis
tööd, et E. Õ. Liit moodustaks tugeva ja hästi 
distsiplineeritud ühtlase ning võimsa terviku. 
Peaksid tõesti kaduma separatistlikud püüded 
ja väljaastumised. Edasi tuleks rohkem teha 
selgitustööd kooli j a oma asja eest nii kõnes 
kui kirjas. Peame ka kohalikes ühinguis iga
suguste võimalikkude abinõudega selle eest 
võitlema, et õpetajate hulgas ei tuleks ette 
väärsamme, mis kisuvad alla kogu õpetajas
konna hea nime. Ei tohi seda jä t ta igaühe 
eraasjaks. Kindlasti tuleks õpetajaskonnal 
edaspidi suuremat hoolt kanda selle eest, et 
meie kool saaks ikka rohkem ja rohkem rahva 
oma asjaks, et kõveneksid sidemed rahva j a 
kooli ning õpetaja vahel. Paremat seisukorda, 
ei saa meie kätte mitte ainult otsese palga
võitlusega valitsusasutisis, vaid veel suuremal 
määral tõsise ennastsalgava tööga kohtadel, 
tööga koolis j a kooli ümbritsevas seltskonnas. 

Lõpuks referent esitab kongressile järg
mise resolutsiooni: „Kongress leiab, et ei ole 
õigustatud maaõpetajate palkade vähenda
mine, eriti veel ajal, mil krooni väärtuse 
ümberhindamisega on esile kerkinud elukalli
duse tõus, ja loodab, et Vabariigi Valitsus ja . 
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riigikogu uue palgaseadusega kaotavad maa-
õpetajate raske seisukorra." 

Teisena refereerib samast teemast õp. V. 
U u s t a l u , kes võtab oma ettekande kokku 
järgmistesse põhilausetesse: 

Veneaegne eesti maa-algkooli õpetaja on 
teeninud endale aateinimese nime. Ka nüüdki 
meie maaõpetaja kannab seda nime täie 
õigusega, niihästi koolipõllul kui seltskonna
tegevuses, ning tema vastu sihitud süüdistu
sed aatelageduse seisukohalt on aluseta. 

Enamasti meie külaelu jätabki soovida 
veel kultuuriliselt nii palju, et haridustöös 
seal ainult idealistina edasi jõutakse ning suu
rema osa meie külakultuuri arengut seni peab 
kirjutama maaõpetaja idealismi arvele. 

Igas muus ametkonnas on saavutatud juba 
tarviline stabiilsus, nii et seal teenijaskond 
ainult oma otseste ülesannete täitmisega võib 
piirduda; kuid maaõpetajal teenistusseadu
sega nõutud kohustused moodustavad vaid 
umbes poole sellest, mis tal tuleb teha. 

Kooliaiatöö on jäetud maaõpetaja õlgadele 
ja temal tuleb seal töötada tasuta, enamasti 
isikliku kapitali abil. 

Maaõpetaja korteriolud (kuigi ta nende 
arvel on kaotanud juba 25% palgast) on suu
remalt osalt nii halvad, et peab häbenema 
mitte ainult välismaalt tulnud matkajaid, vaid 
ka oma maa selgema silmaga arvustajaid. 

Maaõpetaja aastane töö, mis tundide ar
vult pole sugugi lühem kui muudel aladel töö-
tavail vaimse töö tegijail, on kuhjatud kokku 
SA aastale, mille kestes tööpinge nii suur, et 
ebanormaalselt pikk töövaheaeg täiesti tervise 
kosutamiseks kulub, kuna eriline ravimine 
lühema aja kestes oma palgaga võimatu. 

Maa-algkool on ka ainsam asutis Eestis, 
kus tööabinõud nii puudulikud, et takistavad 
normaalset töökäiku. Töötulemusi nõutakse 
maaõpetajailt siiski täiel määral, mida võib 
tõendada näiteks maa-algkooli õpilaste kesk
kooli astumine. 

Väga suurel määral kõlbluse langus kodus 
j a seltskonnas raskendab kooli kasvatustööd 
maal ja linnas pärast sõda ning revolutsiooni. 
Kõlblusõpetus algkoolis on sunnitud taga
nema usuõpetuse eest, kuigi usuõpetus kõlblu
sele enam nii laias ulatuses ei suuda pakkuda 
tuge, kui varem suutis. 

Kasvatustöö kooliinternaadis õpetajate vä
simuse j a tasuta töötamise tõttu ei anna soo
vitavaid tulemusi. Oleks vaja siin õpetajaile 
seada abiks erilised kasvatajad, nagu hoole
kande asutisteski, või jälle suurendada inter
naadiga kooles Õpetajate arvu. 

Koolihoolekogude ja lastevanemate koos-
ol:-Z:ute kaasabi õpetajale on olnud seni väike 
või märgatav ainult niipalju, kuipalju õpetaja 
oma otseste ülesannete kõrval on suutnud neid 
"kogusid tööle rakendada. Viimased on kooli
elus esinenud rohkem arvustajatena kui posi
tiivsete kaasaaitajatena (seda tööd teeb õpe
taja vabal ajal tasuta) . 

Maakooli valitsused pakuvad kooli vastu 
tekkivate vaenuavalduste puhul Õpetajale 
kaasabi vähem kui ükski suur asutis oma tee-
nijaskonnale vastaval juhul. 

Õppenõukogu, hoolekogude ja lastevane

mate koosolekud ühes seltskonnatöösa nõua
vad maaõpetajalt nii palju aega, et tal ei jää 
talve kestes ühtki pühapäeva vabaks puhke
päevana. 

Algaja õpetaja selle töö juures maa-alg-
koolis saab siiski palka mitte rohkem kui alg
kooli haridusega jooksupoiss või kojamees 
linnas. 

Töökoorma vähendamiseks maaõpetaja tu
levikus peaks vabanema seltskonnatööst kui 
moraalsest kohustisest, eeskätt seal, kus hari
tud jõude väljaspool õpetajaskonda olemas 
küllalt. Maaõpetajate teened seltskonnatöös 
on suured, kuid palgavähendamisel pole seda 
arvestatud. 

Sama tähtis kui seltskonnatöö on praegu
sel ajal maakooli õpetaja osavõtt väljaspool 
kooli demokraatliku korra alusel seisvast 
poliitilisest tegevusest, peamiselt kaine selgi
tajana, nagu õpetaja kutsele kohane. 

Pärast lühikest vaheaega kõneleb koolin. 
M. R a u d teemast „ Võimalusi ja teid avaliku 
arvamise kujundamiseks kooli ja õpetajaskonna 
huvides." Referent leiab, et suurim pahe on 
selles, et seltskond ei seisa enam õpetajas
konna selja taga, et avalik arvamine ei ole 
õpetajaskonnale kuigi soodus. Vabariigi alg
aastail oli selle poolest seisukord parem: 
E. Õ. Liit oli siis poliitiline tegur, mida arves
tati. Nüüd on olukord põhjalikult muutunud. 
Õpetajaskonna juhtide ülesanne seisab selles, 
et uurida selle meeleolu muutuse põhjusi. 

Esimene põhjus referendi arvates on väl
jaspool õpetajaskonda: see on kunstlik õhuta
mine õpetajaskonna vastu. Teine põhjus oleks 
õpetajaskonnas eneses ja kolmandaks on need 
põhjused, mis peituvad hariduses ja koolis. 

Esimest põhjust võib nimetada demagoo
giaks, mida on tehtud väga palju, kuid mil
lega üksi ei saa kõike seletada. Õpetajate 
vastu on isegi nende loomulikud liitlased — 
ametnikud. (Vahelhüüe J. Rukki'lt: See võib 
olla ainult üksikjuhus. Ametnikud on teiega 
täiesti solidaarsed.) 

Teise põhjuse alal võiks õieti ühte nime
tada: omal ajal saavutati palju; aga kui vibu 
on pinguli tõmmatud ja kui ta siis vabaneb, 
saadab ta noole kaugele. Nimetan vaid seda 
võimalust; ma ei tõenda, et see nii on. Selle 
küsimuse arutamine on õpetajaskonna juhtide 
eneste asi. (Vahelehüüded.) 

Vaga tähtis põhjus on rahulolematus koo
liga ja hariduslikkude oludega, sest õpetajate 
palgaküsimus on lõpuks hariduse probleem. 
Tuletagem meelde Aleksandri kooli liikumist, 
emakeelse kooli arengut, samuti momente meie 
vabariigi algpäevilt. Kuidas need nähtused 
panid inimesi liikuma. Mispärast? Et oli 
suur nõudmine ja tung hariduse järele. Aga 
nüüd kuulete, et haridust olevat liiga palju, 
olevat tekkinud haritlaste proletariaat ja üle
produktsioon ja et hariduseks määratud kapi
tal annab negatiivseid tagajärgi. Meie vastu-
seletust, et haridust ei saa olla palju, et hari
dus on relv võitluses elu eest, nimetatakse 
teooriaks. Tekib küsimus, kas meie haridust 
ei ole vahest liiga vähe kohaldatud tegelikele 
elunõudeile. Alghariduse küsimuses näiteks 
on ilmnenud tugevad voolud, mis nõuavad 
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6-klassilise algkooli muutmist 4-klassiliseks. 
Kas pole siin tekkinud kooli ja rahva vahel 
lõhe, nii et rahvas ja kool ei mõista teineteist. 
Meie algkool on loodud korraldustega ülalt 
alla, mitte ümberpöördult, mis oleks õigem. 
J a seepärast tulevad konfliktid. Meie algkooli 
on liiga vähe populariseeritud. Koolidelt võeti 
ära suur osa maad. Selle selgitamiseks, et 
maa on väga tähtis tegur maa-algkooli juu
res, ei tehtud midagi. Õpetajaskond peab te
gema propagandat kooli ja oma aadete eest, 
sest on tõusnud vajadus kultuurpropaganda 
järele, missugune ala on jäänud hooletusse. 
Õpetajaskonna käest on libisenud ära mitmed 
tegevusalad. Näiteks kodukasvatustöö on läi
nud karskusliikumise katte, isamaalsuse kas
vatamine kaitseliidu ja naiskodukaitse kätte. 
Kuid propagandat tehes tuleb hoiduda kõige 
selle eest, mis võiks õpetajaskonna kunstlikult 
viia vastuollu avaliku arvamisega. 

Edasi referent käsitleb palgavõitluse ise
loomu ja vahendeid ning arvab, et õpetajas
konnal pole siin liitlasi, kuna arvatavad liit
lased võivad olla vastastega ühes killas. 
(Vahelehüüded.) Ka seltskonnatööst loobumi
ses kui palgavõitluse relvas kahtleb referent, 
sest õpetaja ei ole iseseisvuse ajal seltskonna
töös enam asendamatu jõud. Ka „Õpetajate 
Leht" ja palgavõitluse aktsioonitoimkond ei 
vasta referendi arvates elunõuetele. Ka üksi
kust erakonnast väljaastumisega või mõne 
erakonna erilise toetamisega ei saa midagi 
kätte. Oleks soovitav õpetajaskonna tungi
mine kõikidesse erakondadesse, kusjuures 
haridustegelased isekeskis, küsimata kust era
konnast nad pärit, peaksid haridusküsimustes 
ühte hoiduma. Kuid selle nõudmisega ei tohi 
liialdada, sest mitte iga õpetaja ei ole era-
konnategelane. 

Lõpuks referent soovitab meelekindlust. 
Rasked ajad panevad meid igakülgselt asju 
kaaluma, tagasi vaatama käidud teid, kas 

, seal on õieti talitatud, mis seni tehtud; samuti 
panevad nad inimesi sügavamalt mõtlema 
nende teede üle, mis ees seisavad. 

Referaadi lõppedes tehakse lõunavaheaeg. 

II üldkoosolek. 
Läbirääkimised. 

Kongressi teine istung on pühendatud esi
mesel istungil ettekantud referaatide üle läbi
rääkimisteks. 

J. R u k k i tõrjub tagasi M. Raua väited, 
mis tahtsid tõendada, nagu poleks riigiteeni
jate organisatsioonide esindajate avaldused 
muud midagi, kui paljad viisakuseavaldused, 
mida ei tulevat arvestada, sest ametnikud 
olevat õpetaja vastased. 

V a l g e — leiab, et maaõpetajaile on teh
tud ülekohut, sest puudub õige pilt maa ja 
linna vahekorrast. Maal loetakse küll linna 
turuteateid, kuid kahjuks linlastel pole võima
lik lugeda maa turuteateid, ja seepärast püsib 
arusaamatus. Elukalliduse vahed maa ja linna 
vahel on kadunud juba mõne aasta eest ja 
neid ei saa enam arvestada. Raske on Õpeta
jal olla ka niisugune poliitiline üksus, kes 

oleks meele järele kõikidele erakondadele, 
nagu soovitas viimane referent. Kooli tulevad 
mitmesse erakonda kuuluvate vanemate lap
sed, seepärast on õpetajal osavõtmine poliiti
kast väga raskendatud, kuna iga lapsevanem 
vaatab õpetaja kuulumisele poliitilisse era
konda oma erakonna seisukohalt. Kõneleja 
soovitab vastu võtta otsus, milles nõutakse 
maaõpetajate palkade restaureerimist endi
sele tasemele. 

K. L a a n e — arvab, et oleme kokku tul
nud kaitsma vaimse elu ja arengu võimalusi. 
Seltskonnatööst loobumist ei tule pooldada. 
Loobumisega teeksime karuteene. Vastupidi 
— tuleb pooldada loovat aktiivset võitlust. 
Tuleb esiplaanile tõsta vabaharidustöö, mis 
aitaks rahva silmi lahti hoida ja õieti näha 
neid sündmusi, mis meid ümbritsevad. 

J. U u s t a l u : On kaks teineteisele vastu
käivat vaadet hariduspoliitikas. Ühed ütlevad, 
et haridus on valgus, haridus on jõud. Teised 
ütlevad, et seda parem, mida rohkem ruma
laid koos, nullidega on parem arvutada. Need 
ringkonnad, kes nõuavad maaõpetajate palga 
vähendamist, nähtavasti ei hinda haridust. 
Aga nagu iga kaval poliitikategelane ei tule 
oma nõudmistega otsekohe, vaid kasustal) 
kaudseid võtteid, nõnda ka praegu katsutakse 
muuta õpetajaskond kuidagi võitlus võimetuks, 
et siis oleks parem ajada oma haridusevas-
tast poliitikat. Kuid sellele peame vastu astu
ma. Võin öelda, ja see on mulle mu volita j ailt 
ka kohuseks tehtud, et õpetajaskond on valmis 
kannatama raskusi, aga ei tohi takistada ha
riduse levikut. M. Raua mõtteid täiendaksin 
selle poolest, et seltskond on häälestatud mitte 
õpetajaskonna vastaselt, vaid kultuuri ja ha
riduse vastaselt. Niisuguste vooludega ei saa 
aga meie kaasa minna ja koos töötada. Peame 
ütlema, et meie ei toeta üldist kultuurreakt-
siooni, mis käimas mitte üksi meil, vaid kogu 
maailmas. Tegelikult lastevanemate ringkon
nad ei olegi häälestatud kooli j a hariduse 
vastu, küll aga need ringkonnad, kes seisavad 
koolist eemal. 

Edasi kõneleja leiab, et õpetajate organi
satsioonidel tuleks rohkem tegeleda majandus
poliitiliste küsimustega, et meie teaksime, mis
sugune on meie riigi kandevõim. Praegu näi
vad asjad nii kujunevat, et raskused veere
tatakse sinna, kus vastupanu kõige vähem. 
Edasi kõneleja valgustab õpetajaskonna õigus
likke küsimusi, eriti valimisi ja õpetajate peale 
antavate kaebuste selgitamise korda, näidates, 
missugused pahed sel alal valitsevad. 

Dir. P. M ä g r a k e n : Eelkõneleja tõi 
ette, nagu oleks ministeerium sihilikult keel
dunud välja andmast selle isiku nime, kes 
õpetaja peale esitas valekaebuse, seega kaits
tes teda vastutusele võtmise eest. Faktilise 
märkusena tähendan, et ministeeriumil üldse ei 
ole viisiks kaebajate nimesid välja anda, vaid 
see võib kohtu korras sündida. Ka tähendatud 
korral soovitasime kohtusse kaevata ja kohtu 
teel kaebaja nimi välja nõuda. 

H. L e p p e r : Seniseid palgakärpimisi on 
põhjendatud peaasjalikult sellega, et elu on 
muutunud odavamaks ja sellepärast peab ka 
minema odavamaks meie tööjõud. Nüüd on 
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aga elu kroonikursi ümberhindamise tagajär
jel ja teistel põhjustel muutunud kallimaks. 
Sellest peaks tehtama vastavad järeldused 
meie töötasu suhtes. Kuid kahjuks näeme 
vastupidist. Õpetajaskonna killustamise püü
ded tulevad hukka mõista. Arstiabi saamise 
võimalused on maaõpetajail sootuks piiratud. 
Samuti on viletsad korteriolud. Õpetaja töö
koorem on aga väga suur. Selle alahindamine 
oleks eksitus. Mis puutub vastuoludesse koha
peal ja väärnähtustesse õpetajate valimistel, 
siis on huvitav nähtus, et need Õpetajad, kes 
on madala kutse-eetikaga, valitakse kohtadele, 
sest nemad ei ole vastuolus oma ümbruskon
naga. Need aga, kes ei luba enesele valimis
tel tarvitada ebasündsaid võtteid, jäävad vali
mata. 

Koolin. J. J o h a n s o n . — leiab, et ref. 
V. Uustalu mõtetega õpetaja poolt Õppeabi
nõude valmistamise asjus ei saa nõustuda. 
Tuleb edendada õpetajaskonna isetegevust 
õppeabinõude valimise ja valmistamise leid
likkuse alal. 

A. R ü ü t l i : Alles hiljuti olime pealinnas 
koos üldlaulupeol ja mäletame, kuidas ajakir
jandus siis kõneles suurest kultuurpropagan-
dast. Kuid nüüd näeme, et selle propaganda 
tegijaid ei peeta väärseteks teistega ühiselt 
hinnata. Nüüd tunneme endid haavatuna, 
sest meie suurt kultuurpropaganda tööd ei ole 
hinnatud. Kuna õpetajate tööd seltskonnas ja 
kultuurpropaganda alal küllalt ei hinnata, 
siis tuleks sellest tööst küll keelduda ja piir
duda rohkem kutsealase tööga. Võiksime pro
testiks täiesti seltskonnatööst loobuda ja anda 
selle nende suurte ja laiade organisatsioonide 
kätte, kes seda otsekohe oma ülesandeks sea
vad, nagu hariduse, karskuse, spordi, kirjan
duse jt . liidud ja seltsid, kes sellega ise hak
kama saavad. 

F. V a s s i l j e v — selgitab olukorda, mil
les tuleb töötada Narva-tagustes valdades. 
Sealsed vallad ei pea kinni kooli eelarvetest, 
kantseleikuludeks ei anta raha. Korterist ei 
saa ta üldse rääkida. Kõneleja kolleeg elab 
nurgas: temal on 3-ruutmeetriline „korter" 
nurgas kapi taga. Meil näiteks kooli juha
taja on ühtlasi kooli teenija, kes peab vett 
kandma sadade meetrite tagant. Meil puudu
vad raamatukogud. Peale muu tuleb veel 
palga järele soita, mis on erikuludega seotud. 
Ja kui rääkida seltskonnatööst, siis võin öelda, 
et minul seitsme aasta jooksul ei ole olnud 
ühtki vaba pühapäeva. 

Poliitilises mõttes meie olukord on väga 
raske. Iga erakond püüab hääli ja seda õpe
taja arvel. Alles hiljuti tuli üks Narva tege
lane, astus sisse, kogus maamehed oma ümber 
j a küsis: „Kes on teie sisemine vaenlane?" 
Mehed kooris vastu: „Õpetaja". Maameeste 
seisukohalt on muidugi õpetajal hea elu. Po
liitilised tegelased-häälepüüdjad kasusta vad 
seda ja aitavad omalt poolt kaasa, öeldes, mis 
õpetajal viga elada, aga näe, kui raske mul: 
linnavalitsusest saan kõigest 180 krooni, riigi
kogust 220 krooni; mis see ikka on; elan ju 
linnas ja seal kulub palju raha. Aga siin 
maal, siin õpetajal ei ole rahaga midagi teha. 

B. R e a : Seltskonnatööst loobumise vas
tased ütlevad, et loobumisega katkestame iga
sugused sidemed seltskonnaga. Peame valima, 
kas on raskem loobuda seltskondlikust tööst, 
või tuleb alluda igasugustele palgakärpimis-
tele ja koondamistele. Seltskonnatööst loobu
mine on üks vastupanu abinõu; valime selle, 
kui valus ta ka ei ole. 

Seltskondlik töö on vaenlane, kes eemaldab 
Õpetajaid nende otsesest tööst. Kes täna on 
siia kokku tulnud, see on kutseteadlik õpeta
jaskond, kes on aga koju jäänud, need on 
suuremalt osalt seltskonnategelased, sest neil 
pole aega kongressile tulla. Loobudes selts
konnatööst, saaksime rohkem asuda õpetaja 
otsesele tööle. Tõepoolest ei kujutle ma ühtki 
teist elukutset, kus oleks asi nii kui õpetajail, 
et enne 9 muud ametit ja kümnes, viimane, 
see on õpetaja otsene kutsetöö. Sellepärast 
kannatabki õpetajaskond distsiplineerimatu.se  
all. Suuremat osa õpetajaskonda meelitab 
seltskonnatöös mis toob kergemini kätte oda
vaid loorbereid. Kui teistel kodanikkudel on 
seaduslikud abinõud võitlemiseks, mispärast 
ei tohi siis meil neid olla. 

Seltskondlikust tööst ei tule loobuda täiesti, 
tuleb jätkata tööd noorte seas väljaspool kooli. 
Võime asutada lootusringe ja muid noorte 
organisatsioone, mida ise võime juhtida. Töö 
koolis ja neis organisatsioones võtab kogu 
meie aja ja tähelepanu, ja meil ei jätkugi 
aega muuks seltskondlikuks tööks. 

A. N o p a s s o n : Nõutakse, et peame te
gema kultuurpropagandat. Tegime ju kaasa 
10. laulupeo, millest välismaa ajakirjanduses 
kiitvalt kirjutati. Aga ikka on vähe, tee kui 
palju tahad; ikka öeldakse, siit pole hästi 
tehtud ja sealt pole hästi tehtud, ikka üks ja 
teine viga. Kas ei ole süü siiski kuski mujal. 
Tuletagem meelde viimaseid riigikogu vali
miseelseid koosolekuid. Igal koosolekul oli 
õpetaja palk selleks, mille ümber keerutati. 
Aga kui rääkida mõistliku talumehega, siis ta 
ütleb, et ega see palk polegi nii suur ja jääb 
mulje, et seljatagunegi on õpetajaskonnal. 

Mida siis teha olukorra parandamiseks? 
Tõstan esile mõne asjaolu. Kõigepealt ühi
nemine teistega on äärmiselt vajalik. Kuigi 
teised saavad kasu 90% ja meie ainult 10%, 
on see siiski rohkem kui mitte midagi. Teine 
võitlusvahend on boikott. Ma ei räägi üksi 
ajalehtede boikoteerimisest, vaid igasuguste 
asutiste, äride ja isikute boikoteerimisest, kes 
suhtuvad meisse ja haridusellu vaenulikult. 
Ka seltskonnatööst võib kutsehuvide kasuks 
loobuda, kuigi see oleks valus. Kuid arvan, et 
seltskonnatööst loobumisega üksi saavutame 
vähe. Tarvis on seejuures selgitada, mispä
rast seda teeme. 

J. K a l m a n : Ma pole õpetaja ega riigi-
teenija, kuid olen töötanud 7—8 aastat riigi
teenijate keskorganisatsioonis. Üks referent 
ütles ilusasti, et peame teadma, kus on vaen
lane ja kes on vaenlane. Ootasin sellele küsi
musele ka vastust, aga seda vastust ei antud. 
Edasi märgiti, et igas parteis olgu sõpru. 
Selleks vaja läbi töötada palju küsimusi, nagu 
riigiteenijad ja poliitika, õpetajad ja poliitika. 
Kuid see ala on meil söödis. Ühinen täiel 

http://distsiplineerimatu.se
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määral nende kõnelejatega, kes tähendasid, et 
seltskond ei ole häälestunud õpetajate vastu, 
vaid teda on häälestatud. Ja kelle poolt? 
Ütleksin: vastutustundeta demagoogide poolt. 
Olen veendunud, et senised võitlusmeetodid ei 
anna tagajärgi. Tuleb otsida uusi teid. Esi
mene tõde on, et kõik olgu organisatsiooni 
liikmed. Teiseks, kõigi ametialade organisat
sioonid kuulugu ühisesse keskliitu. Kõige 
tähtsam on aga avaliku arvamise poolehoiu 
võitmine. Seni oleme kaevanud oma hädasid 
iseendile. Peame kandma oma häda teiste 
rahvakihtide ette. Maamehel on meie olukor
rast vale pilt. Kui " küsime, mitu protsenti 
riigiteenijate üldarvust — 25—26 tuhandest — 
saavad 300—200—150 krooni kuus. Meie keegi 
ei tea seda, võib-olla ainult üksikud. Üle 80% 
riigiteenijaist saab aga palka ainult 60—70—-80 
krooni kuus. Kui meie isegi ei tea seda, kui
das tahame siis, et maamees peab seda õieti 
teadma. Kui tahame midagi nõuda, siis 
peame esitama konkreetsed kavad, et siit ja 
siit võib kärpida, sinna tuleb juurde panna. 
Neid andmeid meil aga ei ole. Ärgem laskem 
selga kasvada sotsiaalelu küsimustele sam
malt. Meie ühine põhimõte olgu see, et suu
daksime riigiteeni j askonnas luua mõjuvõimsa 
stabiilsuse, siis suhtub ka avalik arvamine 
meisse teisiti. 

E. K u s l a p u u : Kui õpetajate palkadest 
kõneldi ja öeldi, et õpetajad saavad suurt 
palka, üle 100 krooni kuus, siis pean ütlema, 
et Valgamaal ei olegi niisugust Õpetajat, kes 
saab 100 krooni. Andmed Valgamaa kohta 
on järgmised: 10 õpetajat saavad ä 62 krooni 
kuus, 12 õpetajat —68 kr., 14 õp. — 75 kr., 
15 õp. -— 83 kr., 18 õp. — 88 kr., ja 15 õp. — 
96,02 kr. Kui võrrelda õpetaja töökoormat 
umbes samasuguse palgasaaja töökoormaga 
teistel aladel, siis tuleb küll kahelda, kas 
kuski mujal leidub niisuurt töökoormatust, 
mis tuleb kanda õpetajal 62 krooni eest kuus, 
kus ta peab töötama 50 õpilasega klassis, 

Eesti Õpetajate Liidu asemikkudekogu järje
kordne koosolek peeti 1. okt. 1933. a. Tallin
nas. Koosolekust võtsid osa esindajate kaudu 
järgmised organisatsioonid: 

1. Harju Maak. õpetajate Liit 3 esind. — 
A. Ruut, A. Rõõm, V. Uustalu. 

2. Juudi Õpetajate Ühing 1 esind. — S. Pas-
sov. 

3. Järvamaa Õpetajate Liit 4 esind. — J. 
Aan, A. Alber, K. Aun, J. Söödor. 

4. Läänemaa Õpetajate Liit 3 esind. — 
H. Getreu, H. Laagus, J. Rukki. 

5. Narva E. Õpetajate Selts 1 esind. — 
M. Speek. 

6. Pärnu Õpetajate Ühing 1 esind. —> A. Ni
gosson. 

7. Pärnumaa Õpetajate Liit 3 esind. — E. 
Glück, J. Karu, H. Siitam. 

8. Tallinna Õpetajate Selts 11 esind. — Chr. 

parandama vihkude virnad pärast tunde, ette 
valmistuma järgmiseks päevaks jne. Usun, 
et meil siiski leidub relvi oma õiguste kait
seks. Näiteks seltskonnatööst loobumine; siis 
veel ajalehtede boikoteerimine. Tuleks boiko
teerida neid ajalehti, mille taga seisavad era
konnad, kes pooldanud palga vähendamist. 

M. K a h u : Linnaõpetajad ühinevad 
täiesti sellega, et maaõpetajate palgaolud on 
rasked. Kuid ka linnaõpetajate seisukord ei 
ole sugugi hiilgav. Kui majanduslikult asjale 
vaatame, siis õtse' ümberpöördult. Nimelt 
maaõpetajate korterioludes on seaduses kindel 
kord, on 10% palga osaga kindlustatud kor
ter. Linnaõpetajatel seda kaitset ei ole. Ja 
seega on nemad asetatud halvemasse seisu
korda. Veebruarikuul korraldatud õp. or-gide 
esindajate nõupidamisel võeti vastu seisukoht, 
et õpetajate töötasu olgu ühtlane, korteriraha 
aga koha järele. Praegu aga Tallinna õpetaja 
maksab vähemalt 30% oma palgast korteri 
eest. Selle tagajärjel näeme, kuidas õpetajad 
võlgadega koormatud ja pankadega seotud. 
Kui valitsus nii toimis, et ta ühe osa õpeta
jate palku vähendas, siis t a vist nägi, et linna-
õpetajalt pole midagi võtta. Meie linnaõpe
tajad ei taha kuidagi palgavõitluses lõhet 
tekitada, kuid meie ei tohi ka astuda mingi
sugusele lubamatule teele. Kui riigikassa sei
sukohalt võimalik, jäägu maaõpetajate palgad 
edaspidi puutumatuks; kõik linnaõpetajad toe
tavad seda. 

K. K ä n d : Arvan, et sügisel, kui tuleb 
koolitarvete ostmine, meil ei ole tarvis oma 
ostudega toetada asutisi j a ettevõtteid, kes 
vaenulikult suhtuvad õpetajaskonda. Las õpe
tajaskond koondub oma kooperatiivi ümber. 
See oleks üheks võitlusabinõuks. Meil maa-
õpetajail ei tuleks puudutada ja kadestada 
linnakolleege, kui meie võitleme oma asja eest. 
Kui meie neid ei puuduta, siis tunnevad nad 
meie asjale rohkem kaasa. 

(Järgneb.) 

Brüller, R. Gutman, G. Hion, O. J. Kiesel, 
A. Kuks, G. Ollik, O. Paas, A. Ploompuu, 
H. Summer, J. Vahur, A. Veiderman. 

9. Tartu Õpetajate Selts 4 esind. — J. Jaa-
nisto, J. Karma, V. Raam, J. Tauts. 

10. Tartumaa Õpetajate Liit 6 esind. — T. 
Adamson, K. Lenk, A. Muska, K. Neuman, 
A. Reial, E. Tasa. 

11. Valga Õpetajate Ühing 1 esind. — A. Puu
dersell. 

12. Valgamaa Õpetajate Liit 1 esind. — E. 
Kuslapuu. 

13. Vene Õpetajate Keskliit 5 esind. — O. Ar-
rol, O. Gavrilova, A. Ignatjev, A. Luts, 
A. Sceglova. 

14. Viljandimaa Õpetajate Liit 4 esind. — 
P. Adamson, E. Johanson, A. Pajur, A. 
Schulzenberg. 

Eesti Õpetajate Liidu asemikkudekogu koosolek 
t. okt. 1933. a. Tallinnas. 
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15. Virumaa Õpetajate Liit 6 esind. — K. 
Blum, E. Jõesaar, J. Kenkman, J. Lind-
man, P. Raudsepp, A. Vihtman. 

16. Vändra Õpetajate Selts 1 esind. —, A. 
Schmidt. 

17. Võrumaa Õpetajate Liit 4 esind. — A. 
Henno, P. Korrol, A. Peterson, T. Rand
vere. 

Kokku 59 esindajat. 

Peale mandaatidega varustatud delegaatide 
registreeris koosoleku sekretariaat järgmised 
osavõtjad: E. Õ. Liidu juhatuse liikmed — 
E. Martinson, J. Kents, M. Välde, H. Roos, 
J. Elango, H. Rajamaa, E. Nurm, A. Janson, 
J . Rummo, J. Unt, M. Vellema; revisjoni
komisjoni liikmed — J. Alver, J. Depman, 
J . Ratassepp, S. Kass; peale selle veel mõned 
õpetajad. 

Esindamata olid asemikkudekogu koosolekul 
— Hiiumaa Õp. Liit, Petserimaa Õp. Liit, 
Rootsi Õp. Ühing, Saarte Õp. Ühingute Liit 
j a Vanade Õpetajate Ühing. 

Koosoleku avas E. Õ. Liidu esimees E. Mar
tinson, tervitades kokkutulnud esindajaid. 
Koosoleku juhata j aiks valiti E. Martinson, 
H. Rajamaa ja A. Veiderman, kuna protokolli 
kirjutasid J. Jaanisto, A. Muska ja A. Ruut. 
Mandaatkomisjoni liikmeiks valiti P. Adam-
son, A. Henno, A. Ploompuu, H. Summer ja 
J. Tauts. 

Päevakord kinnitati peale väheste ümber
paigutuste ja täienduste. 

Aruanded. 
* E. õ. Liidu tegevuse aruanne, mis asemi

kele varemalt juba kirjalikult kätte saadetud, 
kinnitati ilma vaidlusteta ühel häälel. 

Baltiriikide Õp. Liidu tegevusest andis üle
vaate A. Janson. Aruande puhul tekkisid 
läbirääkimised. J. Karma, J. Adamson ja 
Chr. Brüller soovitavad kontakti otsida Läti 
ja Leedu rahvuslikkude organisatsioonidega, 
kusjuures viimane eriti alla kriipsutab koos
töö vajadust Soomega. Neile vastasid A. Jan
son ja E. Martinson. Viimane näitas, kui
das E. Õ. Liit korduvalt Soomega kontakti 
otsinud, kuid just Soome õpetajad ei ole sel
lele reageerinud. 

Ülevaate koostööst Rahvusvahelise Õpeta
jate Liitude Föderatsiooniga andis A. Janson. 
Ülevaade kinnitati. 

Kõik rahalised aruanded kinnitati ilma vaid
lusteta, kusjuures enne ära kuulati revisjoni
komisjoni protokoll, millest selgus, et asja
ajamine ja arvepidamine on leitud korras 
olevat. 

Seepeale järgnes koosoleku kõige põnevam 
punkt — 

üldkongressi resolutsioonide küsimus. 
E. Õ. Liidu juhatus oli resolutsioonid läbi 

arutanud ja soovitas nendest nr. 9, 16 ja 21 
jä t ta rakendamata ning nr. 12 jä t ta kohalik
kude organisatsioonide ja üksikute õpetajate 
asjaks (resolutsioonide teksti leiavad lugejad 
„Kasvatuse" eelmisest numbrist lk. 231). 

Koosolek otsustas resolutsioonid nr. 9, 12, 
16 ja 21 jä t ta rakendamata. Sellega otsus

tati Töölisühingute Keskliitu astumine ja boi
koti küsimus eitavalt. 15-ndast resolutsioonist 
kustutati sõnad „kutsuma üles organisatsioone 
ja poliitilisi koondisi avaldama protesti palga-
kärpimise vastu"; 25-ndast — sõnad ^õpeta
jaskonnale sõbralike" ja 22-st resolutsioonist 
sõnad „ja Õpetajate Lehte". Tallinna esindaja 
0. Paas nõudis veel 26-nda resolutsiooni j a 
J. Tauts 20-nda ning 0. J. Kiesel 23-nda reso
lutsiooni kustutamist; kuid hääletamisel ei 
läinud need ettepanekud läbi ja resolutsioonid 
jäävad püsima. Resolutsioon nr. 7 tekitas veel 
vaidlusi poolt ja vastu ning lõpuks anti see 
E. Õ. Liidu juhatusele läbitöötamiseks. 

„Õpetajate Lehe" küsimus. 

Erilised vaidlused tekkisid 22. resolutsiooni 
puhul „õpetajate Lehe" ümber. Küsimuse al
gatas Võrumaa esindaja T. Randvere, kes lei
dis, et „Õpetajate Leht" ei olevat Võru õpeta
jaile oma toonilt vastuvõetav. Leht olevat 
paari isiku eraettevõte, kuid tembeldavat 
ennast omavoliliselt organiseeritud Õpetajas
konna häälekandjaks, mõnitavat vanemaid, 
tegelasi ja lõhkuvat õpetajaskonna ühtlust 
ning kalduvat pahempoolsusse. T. Randverele 
sekundeerisid etteheidetega veel Tartu esin
dajad J. Karma ja J. Jaanisto. Viimane tegi 
koguni ettepaneku, et kuna „Õpetajate Lehe" 
toon on lubamatu, protesteerib asemikudekogu 
selle nime „Õpetajate Leht" tarvitamise vastu. 
Hääletamisel ei läinud aga see ettepanek läbi. 
„Õpetajate Lehe" kaitseks võtsid sõna H. Sü-
tarn, E. Kuslapuu, M. Vellema jt. J. Elango 
tõrjus toimetuse liikmena T. Randvere ette
heited tagasi ja näitas, et „Õpetajate Leht" 
ei ole kunagi olnud üksiku isiku ettevõte. 
Ainult puhtvormilistel põhjustel kirjutas le
hele alla üks isik väljaandjana. Nüüd on leht 
asemikkudekogu soovi kohaselt üle antud 
„Töökoolile". Enne seda pakuti lehte ka E. Õ. 
Liidule, kuid juhatus asus eitavale seisuko
hale. Leht on avaldanud neid kirjutisi, mis 
kohtadelt on saadud. On alati võimaldatud 
sõna poolt ja vastu. Kõik õiendused on aval
datud. Mingit ühekülgsust ei ole leht poolda
nud. Etteheidete tegijad pole ise kaastööd 
saatnud. 

Vaidluste lõppedes võttis koosolek vastu 
järgmise otsuse: 

„Seni kui E. õ. Liit ei ole teinud end vastu
tavaks „Õpetajate Lehe" sisu eest, ei saa 
pidada seda lehte kutseteadliku õpetajaskonna 
häälekandjaks. 

Tegevuskava. 
Juhatuse poolt asemikkudekogule esitatud 

tegevuskava peajooned võeti vastu. Peale selle 
otsustati Liidu juurde moodustada kodu-uuri-
mise ja kooliaianduse toimkonnad. Edasi kii
deti heaks E. Õ. Liidu juhatuse ettepanek 
üldise keskorganisatsiooni loomise asjus ühi
selt teiste palgateenijatega palgavõitluse pida
miseks. 

Revisjonikomisjoni sooviavaldused otsustati 
jätta uuele juhatusele kaalumiseks. 

Tegevuskava juures tuli veel kord kõne alla 
ka häälekandjate küsimus. T. Randvere soovi
tas võtta „Õpetajate Leht" E. õ. Liidu välja-
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andmisele. Tartu esindaja V. Raam tegi ette
paneku „Kasvatust" välja anda vähemalt kord 
nädalas, kuna J. Karma soovitas „Õpetajate 
Lehe" ja „Kasvatuse" ühendamist. Kuid E. 
Martinson ja J. Rummo näitasid, et kõik need 
ettepanekud on kas juba proovitud, või vähe
malt kaalutud ning on selgunud, et nad pole 
teostatavad. Omal ajal „Kasvatus" ilmus 
mitu korda kuus, kuid selle tagajärjeks oli 
ligi miljoniline võlg, mille likvideerimine val
mistas E. Õ. Liidule suuri raskusi. 

Keskkooliõpetajate organiseerimise küsimus. 
E. Õ. Liidu juhatus on keskkooliõpetajate 

organiseerimise küsimust korduvalt kaalunud 
ja viimasel koosolekul moodustanud erilise 
komisjoni juhatuse seisukohtade formuleerimi
seks ja asemikkudekogule esitamiseks. Selle 
komisjoni nimel dir. 'A. Veiderman esitab ase
mikkudekogule järgmised seisukohad, milliseid 
E. Õ. Liidu juhatus ei ole saanud enne esita
mist küll veel kinnitada: 

, ,1. E. õ. Liidu täidesaätvaiks organeiks 
on juhatus, sekretariaat, osakonnad ja osa
kondade esinduskogu. 

2. Osakonnad koosnevad Õppejõudude esin
dajaist koolitüüpide järgi. 

3. Õppejõud valivad kohtadel esindajad osa
kondadesse lahus koolitüüpide järgi. 

4. Esinduskogu ja juhatuse liikmed valivad 
osakonnad lahus. 

5. Millised osakonnad asutatakse ja milli
sel arvul saadavad nad liikmeid esindusko
gusse ja juhatusse, otsustab esinduskogu iga 
osakonna asutamisel. 

6. Õppejõud valivad esindajad osakonda
desse selle organisatsiooni kaudu, kellele nad 
tasuvad E. Õ. Liidu liikmemaksu. 

7. Kui õpetaja õpetab mitmes eritüüpi koo
lis, siis otsustab ta ise, millise koolitüübi järgi 
ta esindajad valib. 

Asemikkudekogu volitab E. Õ. Liidu juha
tust tegema eeltöid esialgu kahe osakonna 
asutamiseks: 1. keskkooli (gümnaasiumi) osa
kond, kuhu kuuluvad keskkooli õppejõud ja 
2. üldosakond, kuhu kuuluvad kõik teised õppe
jõud." 

Ülalesitatud seisukohtade puhul asemikkude
kogu võttis vastu järgmise dir. 0 . J. Kieseli 
poolt esitatud resolutsiooni: 

„Asemikkudekogu otsustab E. Õ. Liidu juha
tusele teha ülesandeks õpetajate organiseeri
mises leida ja lahendada moodus, kuidas E. Õ. 
Liidu piirides oleks võimalus säilitada Õpeta
jate ühine pere ja esitada asemikkudekogule 
E. Õ. Liidu põhikirja muutmise kavand. Põhi
kirja muutmise kavandi koostamisel tuleks E. 
Õ. Liidu juhatusel astuda ühendusse Eesti 
Keskkooliõpetajate Koguga." 

v Eelarved. 

Kõik eelarved kinnitati juhatuse poolt esi
tatud kujul. 

Liidu eelarve puhul tegi Tartu esindaja 
ettepaneku kustutada E. Õ. Liidu büroost üks 
asjaajaja koht. Kuna aga eelarves on ainult 

ühe asjaajaja palk, mis jagatud kahe isiku 
vahel, siis ei peetud võimalikuks ettepanekut 
vastu võtta, vaid jäeti see juhatusele kaalu
miseks. 

Toetuskapitali eelarve puhul tegi Võru esin
daja T. Randvere ettepaneku toetuskapitali 
kogumine lõpetada, sest kapitali ülesanded ei 
olevat küllalt selged ning kohtadel liidud 
hoolitsevad ise oma liikmete toetamise eest. 
Hääletamisel sai aga T. Randvere ettepanek 
ainult 3 häält poolt. 

„Noorusmaa" kirjastiku eelarve puhul Tar
tu esindaja J. Tauts tegi ettepaneku tegevus 
lõpetada, sest raamatud jäävad lattu seisma 
ja kirjastamine tekitab võlgasid. Kui aga 
E. Martinson ja J. Elango näitasid, et võlad 
on möödunud aasta jooksul tublisti vähene
nud, siis J. Tauts võttis oma ettepaneku 
tagasi. 

Valimised. 

Valimistele asudes tekkis rohkesti vaidlusi 
juhatuse liikmete arvu pärast. T. Randvere 
tegi ettepaneku valida juhatus väiksearvuline: 
9—12 isikut ja need võimalikult Tallinnast ja 
lähemast ümbrusest. H. Rajamaa soovitas 
valida juhatusse 19 liiget endisil põhimõtteil. 
A. Henno soovitas senine juhatus tagasi vali
da. Lõpuks otsustati valida juhatusse 19 lii
get endisil põhimõtteil, s. o. Tallinnast 10, 
provintsilinnadest 6 j a maalt 3 liiget. 

Sedelitega hääletamisel valiti juhatuse liik
meiks: A. Veiderman, J. Kents, E. Martin
son, M. Välbe, J. Rummo, G. Ollik, H. Roos, 
J. Puskar, J. Unt ja A. Kuks — Tallinnast; 
P. Raudsepp — Rakverest; P. Adamson — 
Viljandist; J. Söödor — Paidest; V. Raam, 
H. Rajamaa ja J. Tauts — Tar tus t ; E. Glück 
— Mõisakülast Pärnumaalt ; K. Neuman —-
Tartumaalt ; A. Ruut — Kohilast Harjumaalt. 

Revisjonikomisjon j a aukohus valiti tagasi 
endises koosseisus. Toetuskapitali juhatusse 
valiti tagasi väljalangenud liige J. Unt. „Töö-
kooli" juurde valiti tagasi senine esindaja 
J. Rummo. 

Koosolekul algatatud küsimusi. 

K. Lenki algatusel võeti vastu sooviaval
dus, et õpetajate lastel, kui nad edukalt õpi
vad, oleks maksuta kool, nagu raudteelaste! 
on prii sõit raudteel. 

J . Söödori ettepanekul tehti uuele juhatusele 
ülesandeks astuda energilisi samme 6-klassilise 
algkooli kaitseks. 

T. Adamson algatas praeguse õpetajate 
valimise korra muutmise küsimuse, mida tei
sed sõnavõtjad toetasid. Hääletamisel tun
nistati soovitavaks muutmisettepaneku algata
mine. 

E. Tasa algatusel otsustati teenistuseta 
õpetajad, kes tahavad liikmeks olla ühinguis, 
keskliidu maksust vabastada. Ühtlasi otsus
tati Vene Õpetajate Keskliidu liikmemaks 
vähendada poole võrra. 

R. Gutmanni algatusel võeti vastu soovi
avaldus, et õpetajad rahvusvahelises läbi
käimises võtaksid tarvitusele esperanto. 
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E. 5. Liidu uus juhatus rakendus tööle. 
22. okt. k. a. tuli kokku esimeseks koos

olekuks asemikkudekogu koosoleku poolt 1. okt. 
k. a. valitud uus E. Õ. Liidu juhatus. 19-nest 
juhatuse liikmest viibis koosolekul 18; puudus 
ainult juh. liige J. Puskar. 

Enne ametite jaotamist vahetati pikemalt 
mõtteid edaspidise tegevuskava ja töökorral
duse üle ning võeti vastu järgmised seisu
kohad : 

1. Juhatus tunnistab soovitavaks senise E. 
Õ. Liidu kirjastusasjade talituse üleandmise 
esmajoones mõnele ärile, esijoones silmas pida
des „Töökooli", ja volitab sekretariaat! seda 
teostama. 

2. Juhatus tunnistab soovitavaks, et „Õpe-
tajate Lehe" toimetusest võtaksid osa E. Õ. 
Liidu juhatuse esindajad ja volitab sekretäri-
aati selle teostamiseks samme astuma. 

3. Juhatus volitab sekretariaat! kaaluma 
ametkonna ümberkorraldamise küsimust ja 
esitama juhatusele tarvilikke ettepanekuid. 

E. Õ. Liidu esimeheks valiti dir. A. Veider-
man, esimehe abideks — E. Martinson ja 
J. Kents; sekretäriks — J. Rummo ja abiks 
J. Unt; laekahoidjaa — H. Roos. Samad 
ametitega juhatuse liikmed" moodustavad üht
lasi sekretariaadi, kelle ülesandeks juhatuse 
otsuste teostamine ja asjaajamine juhatuse 
koosolekute vaheaegadel. 

Peale ametite jaotuse otsustati moodustada 
järgmised toimkonnad: 

1. Kutsehuvide toimkond — M. Välbe, J. 
Puskar, J. Unt, J. Tamm, J. Rummo, V. Peet, 
A. Veiderman, T. Talbak, V. Uustalu, T. Or
gussaar, A. Ruut ja J. Kents. 

2. Ekskursioonitoimkond — A. Kuks, J. 
Kents, V. Peet, E. Kärk, J. Vahur, E. 
Schmiedehelm, J. Sihver ja L. Schapenkov. 

3. Noorsookirjanduse toimkond — E. Mar
tinson, J. Rummo, M. Laarmann, J. Parin-
bak, M. Küla, J. Kuulberg, V. Alto ja H. 
Rajamaa. 

4. Pedagoogiline toimkond — J. Grüntal, 
A. Janson, J. Käis, E. Martinson, I. Ollik, 
A. Shneider, J. Tamm, H. Rajamaa, A. Elan
go, A. Kuks ja V. Raam. 

5. Kooliaianduse toimkond — A. Kuks, 
V. Raam ja K. Neuman. Algatajaks ja kokku
kutsujaks valiti A. Kuks, kellel ühtlasi üles
andeks tehti selgitada toimkonna koosseisu 
täiendamise võimalusi. 

6. Kodu-uurimise toimkonna moodustamine 
otsustati edasi lükata. 

Esindajateks valiti: As. „Penno-Ugria" 
juurde —I G. Ollik ja J. Rummo; as. „Turismi 
Keskkorraldus Eestis" — J. Kents; as. „Eesti 
Kultuuriilm" — H. Roos, asemikuks J. Unt; 

• as. „Eesti Lastekaitse" — J. Unt; Õpetajate 
Ühispanka — H. Roos; Õpilaste Kooperatii
vide Kesktoimkonda — A. Janson; Vaimse 
kultuuri päevade korraldavasse komiteesse — 
G. Ollik. 

E. Õ. Liidu toetuskapitali juhatusse valiti 
edasi senised esindajad J. Kents ja pr. I. Ol
lik. 

Vene Õp. Keskliidu algatus valla koolikoh-
tute sisseseadmise asjus otsustati anda kutse

huvide toimkonnale kaalumiseks ning kesk
kooliõpetajate organiseerimise ja E. Õ. Liidu 
põhikirja muutmise küsimus sekretariaadile 
selgitamiseks. 

Lõpuks kuulatakse ära ülevaade viimase aja 
tegevusest, milles eriti silma paistab metoodi
lise käsiraamatu „Uusi teid algõpetuses" ja 
selle lisade produktiivne kirjastamine ja edu
kas levik. 

Kuna eelmisel päeval ametisse astunud uus 
Vab. Valitsus, mille koosseisus haridusminist
riks end. E. Õ. Liidu juhatuse liige dir. N. Kann, 
siis otsustatakse saata uue ministri juurde 
delegatsioon, kelle ülesandeks ühelt poolt esi
tada uuele ministrile E. Õ. Liidu soove ja 
seisukohti, ning teiselt poolt kuulda uue mi
nistri kavatsusi hariduselu korraldamise alal. 

Uueks haridusministriks dir. N. Kann. 
21. okt. k. a. seati ametisse uus Vab. Valit

sus, mille koosseisus on haridusministriks dir. 
N. Kann. Min. N. Kann sündis 26. juunil 
1873. a. Muhus. Õppis romaani ja germaani 
keeli ja ajalugu Peterburgi ülikoolis, lõpeta
des selle 1901. a. Õpetajana on N. Kann tööta
nud Tallinnas Aleksandri, Riias Aleksandri, 
siis Peterburgis 5. gümn., Tallinna linna 
kaubanduskooli juh. ja 1915. aastast praeguse 
Tallinna reaalgümnaasiumi (end. reaalkooli) 
juhatajana. Oli Asutava Kogu liige. 

E. Õ. Liidu juhatuse tööst on N. Kann pal
jude aastate jooksul osa võtnud. Muuseas 
algatas tema E. Õ. Liidu 10. aastapäeva puhul 
õpetajatemaja ehitamise mõtte, milleks K. k. 
ü. „Töökool" vahepeal juba üle 1000 krooni 
kapitali kogunud. 

Karskuspüha peetakse 5. nov. 
Tänavuse karskuspüha on Karskusliit otsus

tanud pidada 5. novembril. Selle puhul palu
takse koole ja organisatsioone korraldada 
rahvakoosolekuid ja aktusi ja karskuspüha 
jumalateenistusi. Korraldajaile Karskusliit 
saadab kätte tarvilikud materjalid ja juht
nöörid. Karskuspüha teemaks on võetud kasva
tuslik küsimus ,,Laps ja ühiskondlikud pahed", 
millele vastavalt ilmus mag. A. Elango kirju
tatud b r o š ü ü r. See oleks materjaliks kõne
lejaile või tervena koosolekuil ettekandmiseks. 
Samuti saadetakse ettelugemiseks traditsiooni
line Karskusliidu l ä k i t u s . Raadio kaudu 
loodetavasti võimaldub 4. novembril karskus-
püha piduliku avaõhtu ja järgmisel päeval 
loengu ülekanne. 

E. Õ. Liit saatis karskuspühaks koolidesse 
laiali VIII võitsluskirjutuse õpiraamatu „Oma 
tähte otsima!" ühes vastavate juhatuste ja 
seletuskirjadega. 

Rohkesti õpetajatepäevi. 
Enne tegeliku koolitöö algust, peamiselt 

septembrikuu jooksul korraldati rohkesti Õpe
tajatepäevi. Enamas jaos maakondades tulid 
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õpetajad kokku tegeliku koolitöö küsimusi 
enne koolitöö algust ühiselt arutlema. Peeti 
järgmised õpetajatepäevad: 

Virumaa õp. Liidu korraldusel Virumaa 
õpetajatepäev 9. sept. Rakveres. 

Võrumaa Õp. Liidu korraldusel 9. sept. 
Võrus Võrumaa õpetajatepäev ja 10. sept. 
Võrumaa Õp. Liidu täiskogu koosolek. 

Harju Maak. Õp. Liidu korraldusel korral
dati Harjumaa õpetajate kongress 16. sept. 
Tallinnas. 

Saarte Õp. Üh. Liidu korraldusel peeti 
Saaremaa õpetajatepäev 17. sept. Kures
saares. 

Tartumaa Õp. Liidu korraldusel peeti 
Tartumaa õpetajatepäev 14. ja 15. sept. 
Tartus. 

Valgamaa Õp. Liidu ja Valga Õp. Ühingu 
ühisel korraldusel peeti Valga linna ja maa 
õpetajate ühine õpetajatepäev 23. ja 24. sept. 
Valgas. 

Järvamaa Õp. Liidu korraldusel peeti 
Järvamaa õpetajatepäev 24. sept. Paides. 

Tallinna Õp. Seltsi erakorraline peakoos
olek peeti 28. sept. 

Tartu Õp. Seltsi erakorraline üldkoosolek 
peeti 23. sept. 

Peale loendatud suuremate koosolekute 
pidasid väiksemate linnade seltsid oma üld
koosolekuid ja liidud oma asemikkudekogu 
koosolekuid. 

29. okt. peeti õpetajatepäevad Petserimaal 
ja Hiiumaal. 

Keskkooliõpetajate päev. 
Eesti Keskkooliõpetajate Kogu korraldusel 

peeti 29. okt. Tallinnas keskkooliõpetajate 
päev, mille kavas olid järgmised küsimused: 

1. Keskkooli ülesanded ja korraldus — 
algataja E. Jaanvärk. 

2. Keskkooliõpetaja majanduslikud mured 
— algataja V. Neggo. 

3. Keskkooliõpetaja organiseeritud ühis
konna liikmena — algataja O. J. Kiesel. 

Eesti Keskkooliõpetajate Kogu nõukogu 
koosolek peeti Tallinnas 29. okt. Kell 9 homm. 
Päevakorras olid: kodukorra kinnitamine, aru
anne tegevusest, töökava, eealrve ja valimised. 

Haapsalu õp. ühing lahkus E. õ. 
Liidust. 

16. sept. pidas Haapsalu Õp. Ühing pea
koosoleku, kus peale muude küsimuste tulid 
kõne alla õpetajate üldkongressi resolutsioo
nid. Sel puhul võeti vastu järgmine otsus: 

„Silmas pidades, et Eesti Õpetajate Lii

dus on esiplaanile pääsenud ühekülgne 
pahempoolne ilmavaade, nagu eriti ilmneb 
Eesti õpetajate XI üldkogressi otsustes ja 
kutseteadlikkude õpetajate häälekandjas „Õpe-
tajate Lehes", mis on takistuseks rahvuslikul 
ja usulis-eetilisel alusel põhjenevale kasvatus
tööle ja sellepärast vastuolus Haapsalu Õp. 
Ühingus väljakujunenud kasvatustöö põhi
mõtetega, ei saa Haapsalu Õp. Ühing, sellest 
hoolimata, et ta väga hindab kogu Eesti õpe
tajaskonna koostööd, edaspidi enam Eesti 
Õpetajate Liidu liikmeks jääda, vaid on sun
nitud sealt lahkuma." 

K. Leetberg läks pensionile. 
Käesoleval sügisel lahkus koolipõllult 

puhkepaigale tuntud keelemees ja õpetaja 
Kaarel Leetberg. 

Juubilare. 
2. okt. korraldas Tartu pedagoogium M. 

Kampmanni austamisõhtu, sest 1. okt. pühit
ses M. Kampmann oma 45-aastast õpetaja
ameti juubelit. Juubilar on juba 66 a. vana 
ja lahkus käesoleval sügisel lõplikult kooli
töölt. 

1. okt. pühitses Tallinnas tuntud eesti 
keele õp. August Õunapuu oma 25-aastast 
tegevust koolipõllul. Peale muu on juubilar 
osa võtnud ka E. Õ. Liidu juhatuse tööst. 

14. okt. pühitses 25-a. ametijuubelit dir. 
H. Treffner, kes oli E. Õ. Liidu teiseks esi
meheks ja juhatuse liikmeks. 

Vaimse kultuuri päevad 
kavatsetakse pidada 23., 24. ja 25. veebr. 
1934. a. Praegu on käimas päevade etteval
mistamine, mida juhib eriline ülemaaliste 
organisatsioonide ja sihtkapitalide esindajaist, 
moodustatud toimkond. 

Hõimupäeva pühitsemine. 
Eelmiste aastate eeskujul korraldati käes

oleval aastal hÕimupäev 21. ja 22. okt. Koo
lides korraldati sel puhul vastavaid aktusi. 

„Õpilasleht" jätkab ilmumist. 
Möödunud aastal „Töökooli" poolt käima, 

pandud „õpilasleht" jätkab käesoleval aastal 
ilmumist uuendatud j a täiendatud kujul pr. 
Helmi Janseni tegeval ja vastutaval toime
tusel. Peale selle on moodustatud toimetuse 
nõukogu, kuhu kuulub rida meie paremaid 
koolimehi j a noorsookirjanduse tundjaid. 
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Välismaalt. 
Kodukasvatusliikumine välismail 1932. a 

Toome siin Rahvusvahelise Kodukasvatuse 
instituudi poolt meile saadetud materjali põh
ja l lühikese ülevaate tähtsamaist ettevõtteist 
laste koduse kasvatuse edendamiseks eri-
maades.1 

Bayeris on tähtsamaks kodukasvatusküsi-
mustega tegelevaks organisatsiooniks Kato
liiklikkude Vanemate Ühing. Sellel on peami
selt koolide ja koguduste juures 2700 eriosa
konda 600 000 üksikliikmega. Ta selgitab ko
dude kasvatuslikke ülesandeid ja kaitseb nende 
õigusi. Ühingu väljaandel ilmub perekonna-
ajakiri „Monika" ja eribülletään juhtidele; ta 
aastaraamat trükitakse 50 000 eksemplaris. 
20 muud ajalehte annavad iga kuu kaasa 
pedagoogilise lisa „Meie laps" ja tähtsamad 
katoliiklikud ajalehed avaldavad sagedasti 
kasvatusküsimusi käsitlevaid artikleid. 

Õpetajate ja vanemate koostöö on eriti 
tihe, avaldudes m.s. lastevanemate koosole
kute ja õhtute " korraldamises. Münchenis 
peeti 1932. a. jooksul 700 perekonnaõhtut kas
vatusküsimusi sisaldavate ettekannetega. 
Kasvatussihtide selgitamiseks laiemates hul
kades on tähtsamates keskustes korraldatud 
rida kasvatuspäevi. Ühing asutas ka nõu-
andepunkti, kuhu emad võivad pöörduda kõigi 
kasvatusraskuste puhul. 

Belgia kodukasvatustoimkond annab järg
mise ülevaate oma 1932. a. tegevusest: 

Peeti 7 kõnekoosolekut Ida-Flandrias ja 4 
toimkonna koosolekut. Saadeti laiali 250 ring-
kirja. Tehti propagandat hea kasvatuskir-
janduse levitamiseks. Püüti organiseerida 
lastevanemate koosviibimisi. Asutati üksikuid 
Icodukasvatustoimkondi maal. Ajakirjas „De 
Opvoeder" avaldatakse järjekindlalt kirjutisi 
kodukasvatuse kohta. Ka raadios peeti kõne
sid kodukasvatuse küsimuste selgitamiseks. 
Brüsselis peeti 3 suurt kõnekoosolekut. Sa
muti on vastavat propagandat tehtud mitmes 
•õppeasutises. 

Eksamid kodukasvatuse diplomi saamiseks 
korraldati heade tagajärgedega umbes 20 
õppeasutises. Tehti propagandat ajakirjale 
«Kodukasvatus" ja teistele kasvatuslikkudele 
brošüüridele. Mitmesugused organisatsioonid 
püüavad ikka rohkem ja rohkem teostada oma 
programmi koduse kasvatuse edendamiseks, 
eriti kristlikud töölisnaiste ühingud, kes kor
raldasid huvitava ankeedi töölisperekondades 
emade suhtumise kohta kasvatusküsimustesse. 
Ka põllupidajate ühingud, mida arvult umbes 
1200, korraldavad külades ettekandeid koduse 
kasvatuse küsimuste selgitamiseks. 

Bulgaarias, Sofias antakse välja dr. Nico-
loffi toimetusel ajakirja „Kodu ja kool", 
mille ülesandeks kodukasvatusküsimuste selgi
tamine. Koolide juures töötavad arvurikkad 
lastevanemate ühingud, korraldades huvita
vaid koosolekuid kodukasvatuse edendamiseks. 

Hollandis, Rotterdami lastevanemate ja kas
vatajate ühing on süvendanud oma tegevust, 

1 Vt. samasugune ülevaade 1931. a. kohta 
„Kasv." nr. 6, 1932. 

korraldades näitusi ja kursusi vanemaile ja 
kasvatajaile mitmes seerias: laste kehaline ja 
vaimne kasvatus, suuremate laste kasvatus, 
6—13-aastane laps jne. 

Lastekaitse ja kodukasvatuse ühing jätkab 
oma organiseerimis- ja propagandatööd kõi
gis provintsides. Perekonnaelule ettevalmis
tamise tähtsusest kakatakse ikka enam ja 
enam aru saama. 

Inglismaal on „Home and School Council" 
edukalt töötanud koduse kasvatuse alal. Alg-
ja keskkoolide juures asuvate lastevanemate 
ühingute arv on tunduvalt kasvanud. Nad 
tegelevad peaasjalikult kasvatusküsimustega 
ja korraldavad kõnekoosolekuid nende selgi
tamiseks. „Home and School Council" laotas 
laiali 25 punktist koosneva lendlehe, mis sisal
das juhatusi lastevanematele koduseks kasva
tuseks. 

Mitmesugused teised organisatsioonid tege
levad kodukasvatusküsimuste selgitamiseks ja 
lastevanemate arendamiseks. 

Itaalias teotseb hiljuti Roomas kodukasva
tuse edendamiseks asutatud kool „Scuola di 
metodo per l'Educazione materna" ja teine 
samalaadiline asutis Veroonas. Täiskasvanud 
õpilased tegelevad siin 3—6-aastaste laste kas
vatamisega vilunud pedagoogide juhatusel ja 
vastutusel. 

Prantsusmaal pühendavad mitmesugused 
arvurikkad organisatsioonid ikka enam ja 
enam tähelepanu kodukasvatusküsimuste sel
gitamisele. Kristliku Abielu ühing pidas 
Pariisis 1932. aastal X kongressi ja võttis 
vastu järgmised resolutsioonid: 

1. Vaimulik seisus peaks esmajoones pöörma 
tähelepanu kristliku abielu ja perekonna põhi
mõtete selgitamisele. 

2. Kasvatusküsimusi peaks käsiteldama iga 
aasta koguduskoosolekuil ja õppeasutiste kõr
gemais klassides. 

3. Kogudustes peaks korraldatama kodu-
päevi. 

4. Koguduse juhid peaksid pearõhku panema 
tegevusele perekondades. 

5. Pearõhk tuleks panna neile usulistele 
pühadele, mis võivad äratada ja vaimustada 
perekonna-tunnet. 

6. Püütagu arendada perekondlikke ühin
guid igasugusel kujul. 

7. Koguduste juhid mõelgu kõigile võima
lustele, mis aitaksid edendada kristlikke ko
dusid. 

„Vanemate Kool" pühendas IV kongressi 
küsimustele, mis puudutavad lapse isiksuse 
arendamist, pidas aasta jooksul maal terve 
rea kõnekoosolekuid ja asutas emade ühin
guid. 

Antakse välja mitmesuguseid kasvatusküsi
musi käsitlevaid ajakirju, nagu: „Revue de 
la famille", „Revue wamiliale d'education", 
„La iemme et 1'enfant" jne. 

Katoliiklikud lastevanemate ühingud orga
niseerivad iga aasta Pariisis . „perekonna-
päevi". Nad püüavad peamiselt kaitsta pere
konna katoliiklikke huvisid, kuid on hakanud 
oma tegevusala koduse kasvatuse suhtes või-
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malikult laiendama. Nende väljaandel ilmub 
ajakiri „Ecole et famille". Lütseumide ja koi-
ledžite õpilaste vanemate ühingute liidul on 
oma kodukasvatustoimkond. Saadakse aru, et 
ainult õppimisest on vähe ja et kasvatusküsi-
mustel on esimese järgu tähtsus. 

Põhja-Ameerika Ühendriikides peeti 1932. 
aasta jooksul palju kodukasvatuskongresse ja 
mitmed suured organisatsioonid on tegelenud 
küsimustega, kuidas arendada kodust kas
vatust. 

Mitmed tähtsamad ajakirjad, näiteks „Child 
Study", „Child Welfare Magazine", „Children: 
A Magazine for Parents" on peamiselt pühen
datud lastekasvatuse küsimustele. Kolm suure
ma1: Ameerika ülikooli: Ohio, Jowa ja Minne
sota on tähelepanuväärsed kodukasvatusküsi-
muste käsitlemise suhtes. Nad omavad koole 
laste uurimiseks ja tundmaõppimiseks. 

Õhtukursused ja ringid vanemate jaoks on 
väga levinud. Katoliiklik Naisühing on orga
niseerinud üle maa 400 ringi kodukasvatuse 
edendamiseks. Indiana osariigis võttis „Pa-
rents and Teachers" ühingu poolt korralda
tud kongress vastu järgmise resolutsiooni: 

^Arvestades lapse heakäikäiku, mille suhtes 
kodul on kõige suurem vastutus, kuna ta omab 
kõige mõjuvamaid vahendeid, me soovime, et: 
1. kõikjal asutataks lastevanemate ja õpeta
jate ühingud, mis püüaksid kõiki lastevane
maid ühendada; 2. üksikute ühingute vahel 
tekiks tihe koostöö; 3. iga ühing uuriks kodu
kasvatuse probleeme olemasoleva kirjanduse 
põhjal." 

Teine tähtsam kodukasvatuskongress peeti 
Colorado osariigis juulikuul 1932. Arutusel 
oli terve rida kodukasvatust selgitavaid küsi

musi. Samasisulisi koosolekuid on rohkel ar
vul peetud mitmel pool mujal, eriti maal. 

Šveitsis on väga palju organisatsioone, mis 
tegelevad kodukasvatusküsimustega ja aja
kirjades ning ajalehtedes ilmuvad arvurikkad 
kasvatussisulised artiklid. 

Peaaegu kõikide koolide juures on moodus
tatud lastevanemate ühingud, kus korralda
takse perekonnaõhtuid, et ühiselt arutada 
kasvatusküsimusi. Paljud naisorganisatsioo
nid korraldavad emadeõhtuid laiematele rahva
hulkadele. Katoliiklik Kasvatusühing organi
seerib kasvatuspäevi ja perekonnaõhtuid. 
Majapidamiskoolides, pansionaatides ja sot
siaalse töö koolides (Eeoles sociales) korralda
takse hariliku töö kõrval veel kodukasvatuse 
kursusi. Samalaadilisi kursusi on peetud ka 
töötuile. 

On korraldatud ankeet kodukasvatustöö 
resultaatide ja selle kohta, mida tehakse 
Šveitsis noorsoo ettevalmistamiseks pere
konnaelule. 

Ungaris teotseb koduse kasvatuse alal ühing 
„Vanemate Kool" Budapesti ülikooli profes
sori A. Imre' juhatusel. „Vanemate Kool" 
andis välja terve rea brošüüre kodukasvatus-
küsimuste selgitamiseks. Ainult kodust kas
vatust käsitlevaid ajakirju ei ole, kuid üle 25 
mitmesuguse ajakirja ja ajalehe avaldavad 
järjekindlalt kodukasvatusse puutuvaid kir
jutisi. 

Alg- ja keskkoolides tegeletakse kodukasva
tusküsimustega vanemate koosolekuil. Neid 
koosolekuid peetakse mitu korda kooliaasta 
jooksul ja neist osavõtmine on vanemaile sun
duslik. „ Vanemate Kool" korraldab järje
kindlalt kõnekoosolekuid ja raadioettekandeid. 

Ühistegeline võistlustöö õpilastele. 
Väärtuslikud auhinnad paremate tööde eest. 
Huvitavamad tööd avaldatakse ühistegelistes 

ajakirjades. 
Ühistegelise kasvatustöö ja õpilaste koope

ratiivide arendamise otstarbel korraldab Eesti 
Ühistegelise Liidu juures asuv Õpilaste Koope
ratiivide Kesktoimkond kooliõpilastele kirja
tööde võistluse teemal: „Ühistegevus meie 
koolis". Neis koolides, kus puuduvad ühis-
tegelised algatused, võivad Õpilased kirjutada: 
„Kuidas võiks arendada ühistegevust meie 
koolis". 

Võistlustöö pikkuseks on määratud 3000— 
10 000 tähte. Võistlusest võivad võtta osa 
kooliealised õpilased. 

Võistlustööd tuleb kirjutada selgelt loe
tavas kirjas või kirjutusmasinal ja esitada 
1 eksemplaris Õpilaste Kooperatiivide Kesk-
toimkonnale, Eesti Ühistegelise Liidu juures, 
Tallinn, Narva maant. 27. Tööd tuleb esitada 
märgusõna all j a juurde lisada sama märgu
sõna kandvas kirjaümbrikus autori nimi ja 
aadress. Tööde vastuvõtmise viimaseks täht
päevaks on 15. detsember 1933. a. 

Võistlusel paremaks tunnustatud viie töö 
eest antakse auhindadeks 60 krooni väärtuses 
õppevahendeid (auhinnasaaja valikul) ja 
25 kr. väärtuses E. Ü. Liidu kirjastusel ilmu

nud ühistegelisi raamatuid. Ühistegelisi raa
matuid saab iga auhinnasaaja 5 krooni väär
tuses ja õppevahendeid: I auhinnaks 25 kr., 
II auh. 10 kr. j a III auh. 7,50 kr. väärtuses. 
Määratud on kaks II j a III auhinda. 

Auhind, komisjon võib oma äranägemisel 
jä t ta mõne auhinna välja andmata või kokku
leppel Eesti Ühist. Liiduga täiendavaid auhin
du' määrata. Auhindamise komisjoniks on 
Õpil. Koop. Kesktoimkond. 

Peale auhinnatud tööde on ette nähtud au
hindamise komisjoni poolt vääriliseks tunnus
tatud tööde eest kuni 50 võistlusest osavõt
jale igale 1 eks. hinnata nädalalehte ,,Ühis
tegelisi Uudiseid" üheks aastaks. 

Auhinnatud tööd jäävad Õpil. Kooperatii
vide Kesktoimkonnale, kes võib neid kirjastada 
oma änanägemisel või avaldada mõnes aja
kirjas, tasudes honorari ilmunud tööde eest 
,,Ühistegelistes Uudistes" makstavate normide 
ulatuses. 

Auhindamata tööd jäävad Kesktoimkonna 
arhiivi, kui neid tagasi ei nõuta j a kirjaümb
rikud autorite nimedega hävitatakse, kui Kesk
toimkond mõne töö kasustamise suhtes ei lepi 
autoriga eraldi kokku (ajakirjades avalda
miseks). 

Auhindamise komisjon avaldab võistluse 
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tulemused kahe kuu jooksul, arvates käsikir
jade sisseandmise viimsest tähtpäevast. 

Õpilaste Kooperatiivide Kesk-
toimkonna juhatus 

O. J. Kiesel, H. Summer, 
J. Kütt ja J. Jaanusson. 

Õpilaste kooperatiivide põhikiri (hind 5 sen
ti eks.) ja brošüür „Õpilaste kooperatiivid" — 
juhtnöörid koop. asutamiseks, nende asjaaja
miseks ja arvepidamiseks (hind 10 snt.) on 
saadaval Õpilaste Kooperatiivide Kesktoim-
konnalt. 

Õiendus. 
EKESKO esimees hr. 0. J. Kiesel teatab, 

et k. a. « K a s v a t u s e s" nr. 5, lk. 233 pai
gutatud lause ,,Viimase (s.o. EKESKO) _ esi
meseks avalikuks sammuks oli senise E. O. L. 

täieliku likvideerimise nõue . . ." ei vasta tõele, 
sest niisugust nõuet ei ole Keskkooliõpetajate 
Kogu Eesti Õpetajate Liidule esitanud. 

Uusi raamatuid. 
Uusi teid algõpetuses. Metoodiline käsiraa

mat. Toimetanud J o h. K ä i s . IV jagu. 5.—6. 
õppeaasta töökorraldus individuaalse tööviisi 
rakendusega. 1. osa. R. R e i m a n : Emakeel. 
Eesti Õpetajate Liidu kirjastus, Tallinnas, 
1933. a. Hind 3 krooni. 

O s k a r P ä r l i : Algebra ülesannete kogu 
II. Keskkooli II klassile. Noor-Eesti kirjas
tus, Tartus, 1933. a. Hind 1 kr. 50 s. 

E. A s s o n : Üldine ajalugu. Uus- ja kõige 
uuem aeg: XVIII sajand ja XIX sajandi 
I pool. Noor-Eesti kirjastus, Tartus, 1933. a. 
Hind 2 kr. 25 s. 

K a r l M i h k l a : Eesti kirjanduse üle
vaade II . Realistlik kirjandus. Tööraamat 
keskkooli IV klassile. Noor-Eesti kirjastus, 
Tartus, 1933. a. Hind 2 kr. 75 s. 

J. A d a m s o n : Uus aeg I. Keskkooli III 
klassi kursus. K/Ü. „Looduse" kirjastus, Tar
tus, 1933. a. Hind 2 kr. 60 s. 

J. P a r i j õ g i — T. A d a m s o n : Möödu
nud ajad jutustavad II. Ajaloo tööraamat 
algkooli V klassile. Kirjastus „Kool", Tartus, 
1933. a. Hind 1 kr. 50 s. 

A. P a r t s : Juhatusi maateaduse aine 
käsitlemisel „Maateaduse töö- ja õpperaa
matu" järgi. Noor-Eesti kirjastus, Tartus, 
1933. a. Hind 40 s. 

E. M a r k u s : Juhatusi välismaailma j agude 
käsitlemise kohta V õppeaastal. Noor-Eesti 
kirjastus, Tartus, 1933. a. Hind 30 s. 

A. P a r t s : Kodu ja maailm. Valik maa
teaduslikku saateainet algkoolidele. Noor-
Eesti kirjastus, Tartus, 1933. a. Hind 80 s. 

E d . L a a m a n : Demokraatia ja diktatuur. 
Noor-Eesti kirjastus, Tartus, 1933. a. Hind 
1 kr. 45 s. 

O s k a r L u t s : Kuldsete lehtede all. Mäles
tusi V. Noor-Eesti kirjastus, Tartus, 1933. a. 
Hind 4 kr. 25, s. 

T. L i p p m a a ja K. E i c h v a l d . Eesti 
taimed I. With a summary: Estonian plants. 

Tartu ülikooli botaanikamuuseumi väljaanne, 
Tartus, 1933. a. Hind ? 

A. K u r v i t s : Enesearendus ja edasiõppi
mine. Elav teadus nr. 21. Eesti Kirjanduse 
Seltsi kirjastus, Tartus, 1933. a. Hind 1 kr. 

Abraham Lincoln. Suurmeeste elulood. Eesti 
Kirjanduse Seltsi bibliograafiline seeria nr. 4, 
1933. a. Hind 1 kr. 50 s. 

Väike õigekeelsussõnaraamat. Koostanud 
E. M u u k . Eesti Kirjanduse Seltsi kirjastus 
1933. 464 lk., hind 21 kr. 50 s., köites 3 krooni. 

Suure „Eesti õigekeelsuse-sõnaraamatu" kõr
val on see väljaanne mõeldud eriti koolitöö 
otstarveteks, kusjuures ka muidu tegelikus 
elus on ta teretulnud käsiraamatuks, sisalda
des umb. 30 000 sõna. Sõnaraamat toob eesti 
tüvisõnade ja tähtsamate tuletiste kõrval liit
sõnu, võõrsõnu ja kohanimesid. Liitsõnade 
juures on seda silmas peetud, et oleksid esi
tatud raskemad juhud, mis ühtlasi on näiteks, 
kuidas talitada teistel analoogilistel juhtudel. 
Võõrsõnade ja vähetuntud uute sõnade puhul 
on antud sulgudes nende tähendus, nii et see 
korvab teataval määral ka võõrsõnade ja uute 
sõnade sõnastikku. Teiste maade kohanimede 
juures on toodud hääldamine, mille järele on 
tuntud suurt tarvidust. Sõnaraamatu süsteem 
on omalaadne. Nimelt on sõna juures toodud 
ainult peavormid, mis rahuldavad kiire tarvi
tamise korral, kui isikul ei teki kahtlusi. Kui 
aga on tarvis lähemalt järele vaadata sõna 
muutmist, siis juhib vastav number tüüpsõna 
juurde, kus on antud kõik muutmise põhivor
mid. Peale selle on raamatu sissejuhatavas 
osas toodud veel Õigekirjutuse reeglid. Selli
sena peaks see raamat olema lahutamatuks 
kaaslaseks igale eesti keele tarvitajale ja 
eriti õpilasele. Et E. Muuk on tuntud keele
mees ja töös on arvesse voetud ka uuemad 
õigekeelsuslikud seisukohad, siis see tagab 
sõnaraamatule täieliku autoriteetsuse. 

^ Toimetuse ja talituse aadress: Tallinn, Tatari 3. Telef. 458-52. 
Tellimishind: ilma kaasandeta aastas Kr. 4.—, poolaastas Kr. 2.— 

ühes kaasandega „ Kr. 5.—, „ Kr. 2.50 
Üksiknumber 75 senti. 

Vastutav toimetaja: Ernst Martinson. Väljaandja: Eesti Õpetajate Liit. 
Kirjast, o.-ü. „Täht" trükikoda, V. Pärnu mnt. 31. 1933, 



M Üheski koolis ega raamatukogus ei tohi puududa M 
H| E e s t i Õ p e t a j a t e L i i d u k i r j a s t u s e l I l m u n u d j j 

I Noorsooraamatut!... | 
W : Jutukirjastik. • .• Ŵ  
=5== Nr. 1. Ch. Dickens: Kilk koldel (Trükk otsas.) . . Hind 100 senti ,^W 
----- Nr. 2. Jack London: Põlev laev , 25 •=== 
==== Nr. 3. K. Hänninen; j äämere kangelane (Trükk otsas.) . . . . . . . . . . '' IQQ " ===== 
=== Nr. 4. J. Parijõgi; Laevapoisi päivilt . II trükk. 100 '' ===. 
----- •• Nr. 5. Ä. Conan Doyle: Kuidas br igader tappis rebase . 25 " ' • =^= 
----- Nr. 6. fl. Conan Doyle: Kuldas br igader pääst is sõjaväe . . „ 25 " ----
----- Nr. 7. R. Conan Doylc: Kuidas br lgader val lutas Saragossa . . . . . . \, 25 " ff-W 

Nr. 8. H. Conan Doyle: Lugu üheksast pre is i ra t saväe lases t . . . . . . 25 " :==== 

==== Nr. 9. R. Conan Doylc: Brigaderi vi imne seiklus . . . . . . . . . . . 25 " f~== 
----- Nr. 10. Unna Brigader; Pöialpoiss . . . . . . . . , . . . . . . . . . . ,, 50 " =£=. 
----- Nr. 11. Jack London: Pagan Otoo . . . . . . . . . ' , . . . . . . , . . ,' , 25 ',' :===== 
----- Nr. 12. R, Chamisso: Peeter Schlemlil . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 50 " --W 
------ Nr. 13. Hnni Svan: Oili elukool . . . . . . ' . . . •.'."•, . . . • ' zZy ' " • r==== 
----- Nr. 14. J. Hkuraters: Sulaspolsi suvi . . . . . . . . . . . . . . . . . . ,, 75 " ===• 
----- Nr. 15. M. Janson: Rahuingel . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ' 100 " ===== 

Nr. 16. J. Parijõgi: Jõulud, jõulud! . . . . . . . . . . . . . . . . . . . „ 5 0 " ==r= 
= = Nr. 17. Juhan Jaik: Kaarnaklvi • , . . , . . . : . . . . , . . . , • „ JOO '' I l l i ' 
===== Nr. 18. R. Janno: Kuningas Toom . . . . . . . . . . . . . . . . . „ 100 '' ===== 
----- Nr. 19. V. Koroienko: Makari unenägu . . . . . . . . . . . . . . . . . •' • 59 • '• ==== 
----- Nr. 20. L. Tolstoi: Kui palju Inimene vajab maad , . . . , , . ' . . . . „ 25 „* Ü f | 
===== Nr. 21. Ch. Dickens; Neil ja t ema vana isa ., 50 " ===== 
===5 Nr. 22. P, Rings: Kümme päeva jäälaamil . . . . . . . . . . . . . . . . , 2 3 ü, : ' :==== 
====. Nr. 23. J. Parijõgi: Suuskadel Vallastesse . , ..", . . . . . . . . . . . , . . ' • . . . ., . .,,, IOQ „ ------. 

W - Reislvestete kirjastik., • . W 
- W Nr. 1. J. Parijõgi: Soome .. . ' . . . . . . ' . . . . . . ,. . . . .'' Hind 75 senti . §§1 
----- Nr. :2. J. Parijõgi: Kevad kutsub . ..•• . . . . . . . . . . . .. . . . . .. , . . . M 100 . „ •• •5====, 

W ., Populaarteaduslik kirjastik. H 
----- Nr. 1. Sven Hedin; Uue maai lma avas tus lugu . . . . . ; ,. .. . . . , •," Hind 75 senti ; ===== 
----- Nr. 2. M. Laarman: Puuloige . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . „ 150 „ -----
----- Nr, 3. Boris Žitkov: Sellest r a a m a t u s t . . -. . . , . . • • , • . . , '. . . . ' . - . . . „ Zo „ ^ 
----- , , Nr. 4. V. Bianki: Sõda metsas . . . . . . . . . . . . , ' , . . . . . . . . . . . . . . . . „, . 25 „ ===== 

D . Elulookirjastik. .• W 
----- Nr. 1. M. Laarmann: Tizian. . . . . . ."'.. . . . . . . . . . . . . . . Hind 5 senti, 11=== 
----- . Nr. 2.. M. Laarmann: Rembrandt . . . . . . . . . . ,: . . .. . . .. . . . . . „ .25 • „ ' ' • • ------
==== Nr. 3. E. Martinson; Beethooven . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . „ 50 ,, . -----

j j Laste pildiraamatute kirjastik. H 
===== • Nr. 1, M. Laarmann: Mõista, mõista, mu Õeke 1 . . . . . ^ . . . . . . Hind 90 senti -^--i 
§==• Nr. 2. R, Krims: Kullikene ,. . . . . . . . . . .' ^ . .',',/., , , . , . . . . . . „ 60 „ ===." 

W^ ; «Noorusmaa" albumid. ^Noorusmaa" aasta- .̂. W 
----- «Noorusmaa" jõulualbum.1925 a. Hind 30 s, k c l l g U Q . . "• !====, 
===== «Noorusmaa" I almanak . . . „ 100 „ ' ,, ,__> . . . , *' ö . ., nn ^ W 
===== „Noorusmaa" II aimanak .. . . . .. 100 „ „Noorusmaa" 1926. aastak. I pool. Hind 100 s. 
----- «Noorusmaa" III almanak . ,-•.• „ 150 „ « ,« » ^ « » !Q0 ,» ==---
----- «Noorusmaa" IV almanak . . . „ 150 „ •.'» l9Zt. „ _I „ ,, 200 „ fHfš 

«Noorusmaa" V almanak v . . „ 130 „ » « » IX ». " 200,, •.',-, .=535 
----- «Noorusmaa" VI almanak . . . „ 100 „ «• 1928. » ,, 150,, ====-
=== (iilmanakkide uued anded ilmumas,) ====-' 

B , -v;. . . I ; : . ;,;. LADU: K. lc.-ü. 9 ,TÖÖKOOL 6 6 . v M 
M TÄMüM, V. Non«llkrant8l 3, tVlSkan 462-56. 
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Tallinn* V. Roosikrantsi 3. 
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| Suurteos Eesti algkoolidele on J 

j ünsi teid algõpetuses I 
j Metoodiline käsiraamat liitklasside õppejõududele. j 

W, '•'''•• •' .Toimetanud'','' W 
.'§§• meie parimat» õpetajate kaasabil L. Õ> Liidu teaduslik sekretär JOÄ. Näl». W 

-Jj :. E. Õ. Liidu kirgastus ' ;. D, 

g . Käsiraamatus läbitöötatud õpilastele määratud marerjal on ilmunud k.jk.»ü. D 
g «TÖÖKOOLI" kirjastusel iseseisvates odavahirinalistes väljaannates, millised g 
M , hasomini poolt tarvitamiseks lubatud. - W 
,W ' Tervikuna (ühes lisadega) annab see raamat täieliku töösüsteemi algkooli H 
W tööks, eestkätt liitklassidele, üldõpetuse põhimõttel ja individuaalse tööviisi § 

'.||v •;-';. .-rakendusega. •. ; '..,'•-[' ' W 

|-':;v, •';-'; Veäteüu: KM»m «TÖÖKOOL" ::. § . 

§••'••"•.-•'. Väike Roosikrantsi 3, Tallinnas. W 
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