


Avatud Meele

INnstituut

Avatud Meele Instituut on arengu- ja koolituskeskus neile haridustootajatele, kes soovivad Gppimise ja

enesearenduse abil 6nnelikumaks saada.

Pullame oma t66d teha nii, et lisaks erialateadmiste ja -oskuste suUvendamisele ning eelneva

kogemuse motestamisele saab iga koolituse

labinu kaasa julgust olla loovam, teadvustada

seoseid oma sisemaailma ja td0alase tegevuse vahel ja laiendada oma elukésitlust.

Loodame, et ta dpib tervendavas keskkonnas end tunnustama ja uskuma oma potentsiaali, leidma iseen-

dast jdbudu edenemiseks ning oma Opilaste ja kolleegide toetamiseks.

Haridustootajate kursused
neljas valdkonnas:

Oppekava- ja kooliarendus,
Opikeskkonna loomine klassis,
suhtlemine ja koostdo koolis,
Opilase ja Opetaja isiksuslik areng.

Meie koolitused viiakse labi kogemusdppe printsiibil, st
Opitakse praktilise harjutamise, kogemuse anallisi,
lihiloengute ja professionaalselt juhitud rihmatédde ja
arutelude abil. Tahame, et uus teadmine saaks meie
koolitusel oskuseks. Seejuures vaartustame iga kur-
suslase isiklikku kogemust ja teadmist ning anname
vBimaluse seda teistega jagada.

Meie koolitajad tegutsevad ka ise dpetajate ja kooli-
juhtidena ning suudavad seetdttu olla kursuslastele
innustavad partnerid ja inspireerijad. Nad usuvad &ppi-
jasse ja tema arenemisvlimesse, usaldavad tema
valikuid ja muutusteks vajaminevat aega.

Oleme avatud vOrgustik-organisatsioon, kus saavad

vOtta vastu uusi valjakutseid need Opetajad ja kooiPS4

juhid, kes tunnevad, et neil on peas ja sudames roh-
kem kui endal tarvis, ja soovivad seda jagada.

K&iki meie kursusi saab tellida ka kohapeale ja
kujundada koostdds koolitajaga just teie organisatsioo-
ni vajadusi ja eripdra arvestav taienduskoolitus.

Kursustel osalenutele valjastame Avatud Meele
Instituudi tunnistuse ja akadeemilise diendi labitud 6p-
pekava sisu kohta (haridusministeeriumi koolitusluba
nr 1447 HM).

Kursuste kirjeldused:
http://www.oka.ee ja http:// www.koolielu.ee.

Avatud Meele Instituudi
ja ihenduse Omané&oline Kool
koolijuhtide arenguprogramm

Kooli juhtimine
muutuvas Uhiskonnas

Algus 7. ja 8. novembril
Tallinnas Endla 4 (111 korrus).

Kooli kui terviku juhtimine arenevas Eesti Uhiskon-
nas nduab juhilt tulevikku suunatud lahendusi ja
eeldab suuremat terviklikkust nii juhi enda isiku ja
teda Umbritsevate suhete kui ka organisatsiooni juh-

timise seisukohalt.

Ootame Oppima haridusasutuste juhte ja nende

asetditjaid, koolijuhtide reservi.

T66 toimub kogemusdppe meetodil, kus pdimu-
vad loengud, rihmatddd, praktilised harjutused ja
grupiarutelud. Iga teematsukkel on seotud praktilise
kodutbdga, mis seisneb teoreetilise materjali sidu-
mises oma organisatsiooni vajaduste ja isikliku juhti-
miskogemusega ning aitab seeldbi reaalselt kaasa

iga konkreetse kooli arenguprotsessile.

Kursuse kestus on 24 péaeva (2- ja 3-péevased
teematsuklid), maht 240 tundi (192 V 48 t).

Hind 13 000 krooni (koolitus, 6ppematerjalid,
kohv).

Taienduskoolituse dppekava on kantud haridus-

ministeeriumi haridustdotajate tdienduskoolituse

Oppekavade registrisse.

Taiendav info ja registreerumine :
tel (0) 626 3225; (0) 626 3221; ami@ngonet.ee.



Igal reedel jduab lehekioskitesse, koolidesse, ametnike
lauale ja paljudele teist ka koju postkasti Opetajate Leht.
Korralikus varvitrikis, vdhemasti 16, enamasti 20 ja vahel
koguni 24 lehekllge paks. Selline, millest haridusrahvas
naib lugu pidavat ning mille ilmumisele omapoolse hea

tahtmise ja osavotliku meelega kaasa aitab.

Ei maleta me enam toimetuseski Oieti aega, mil tegime
kitsalt piiritletud erialalehekest, millel mahtu vaid kolman-
dik praegusest ning sisukust hoopiski napilt. Kusjuures
sellegi vahese, mida pakkuda suutsime, "disainis" vilets
trukimasin poolenisti loetamatuks. Ometi pole jutt mingist

eelajaloolisest, vaid ainult mdne aasta tagusest ajast.

Mbistagi ei saa Opetajate Leht kunagi 18plikult valmis
ega ka eales nii heaks, et poleks pdhjust paremat tahta.
Tootame selle nimel, et véljaanne edasi areneks, ning
loodetavasti paneb tagasivaade praegusele seisule meid

viie aasta péarast taas kriitiliselt muigama.

Lehe tdnane k&ekaik on siiski lubanud hakata métlema
ka ajakirja edendamisele. Veel aasta tagasi vottis lehet6o
toimetuse kogu raha, jéu ja vbhma ning Haridus vaeslapse
osas sai tdhelepanu ainult nii palju, et ta ettendhtud ajal
ikka kuidagi "ara ilmuks". Tanavu oleme asunud Haridusele
tehtud Ulekohut heastama. Alates jaanuarist on ajakirjal
uus valimus ning, mis veel tdhtsam, uus sisu. Haridust ei
tehta enam tUlejala lehe korvalt, vaid kahe mehe taiel joul,
lisaks kaasa aitamas pea kogu toimetuserahvas.

Uut
numbritest alates

nagu ja tegu Haridus on kohe esimestest

leidnud hea vastuvétu. Nii julgemegi
astuda veel Uhe sbaka sammu - senise kuue numbri asemel
hakkame 2003. aastal

ajakirjana, mis ilmub igal kuul.

Haridust valja andma "korraliku"

Ajapikku tahame Haridusest kujundada Opetajate Lehe-
le vBrdvaarse partneri. Seal saaks avaldada pikemaid ja su-
gavamaid arutelusid, mis lehte ei mahu, tutvustada peda-
googikat Eestis ja mujal ning pakkuda uldhuvitavat luge-
mist kdigile Uhiskonnahuvilistele.

Ei tahaks end reklaamida uue- ega vanameelsena, meie
molema valjaande taotlus on olla eeskatt sisukas. Sestap
pullame igati vahendada Hariduse varasemat rolli kahtlase
vaartusega uurimuste ja pseudoteaduslike td6ode trukki-
paasemise kohana ning lahtuda eeskatt lugeja huvist ja
ootustest. Kdik head ettepanekud ja tublid kaastodéd on

toimetuses oodatud.

Head Hariduse taasavastamist
ja meeldivaid lugemiselamusi.

Tiia Penjam,
Opetajate Lehe ja Hariduse
vastutav toimetaja



TELLIMISINDEKS

00940

69783

78189

78259

VALJAANDED

Haridus ja Opetajate Leht

Opetajate Leht

Haridus

Haridus ning Keel ja Kirjandus

HIND

1 kuu 35.-

aastatellimus vaid 300.- *
1 kuu 24.-

aastatellimus 209.- *

1 kuu 13.-

aastatellimus 125.- *

aastatellimus 270.- *

Tellimiseks helista tasuta telefonil 0800 2444 vdi telli valjaanded internetis aadressil httn://www. onleht.ee/.
Meie véljaandeid saab tellida ka koigist Eesti Posti postkontoritest ja AS Kirilinnu muugipunktidest.

Samas saad tellida ka teisi Perioodika AS kultuurivaljaandeid.

Tallimisindeks
78254
78255
78256
78527
78258
78260
78261
78262

Véljaanded

Akadeemia & Vikerkaar

Looming & Loomingu Raamatukogu (LR)
Akadeemia & Keel ja Kirjandus
Akadeemia & Looming
Teater.Muusika.Kino & LR

Looming & Vikerkaar

Looming & Keel ja Kirjandus

Keel ja Kirjandus & Vikerkaar

Vaata lisainfot http://www.perioodika.ee/.

Tellimiskeskus

* Haridus ja Opetajate Leht ei ilmu juulis.

Hind

aastatellimus 409,-
aastatellimus 360,-
aastatellimus 404.-
aastatellimus 434,-
aastatellimus 335,-
aastatellimus 325.-
aastatellimus 320,-
aastatellimus 295.-

Telefonid (0) 800 2444, (0) 666 2535 E-R ki 8-20 ja L 8-13

http://www.telMmine.ee/. €-POSt tellimiskeskusOexpressDost.ee
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Education and Culture

Leonardo da Vinci

Lugupeetud
inglise keele Opetajad!

Kirjastusel Macmillan Publishers
on hea meel teatada, et
haridusministeerium lubab kasutada
jargmisi kursusi pdhidpikutena:

Way Ahead - 6 taset A-keele alga-
jatele,

Shine - 3 taset B-keele algajatele,
Rising Star - 2 taset 8.-10. klassile,
First Certificate Star - eksamiks ette-
valmistus keskkoolile.

Lahem info vbi kohapealne
konsultatsioon teie koolis:
Aet Sarv
Macmillan Eesti konsultant,
tel (038) 57 022 vbi
aetsarv@hot.ee.

Leonardo da Vinci programm on Euroopa Liidu kutseharidusalane koostédprogramm.

Euroopa Komisjoni hariduse ja kultuuri direktoraat kuulutab Leonardo da Vinci programmi
2003.-2004. aasta taotlusringi avatuks. Projektitaotluste esitamise tdhtajad on jargmised:

arendusprojektidele

(pilootprojektid, keelaprojektid, rahvusvahe-
lised vorgustikud, uuringu-ja seireprojektid)
4. november 2002.

Arendusprojektide taotlused esitatakse inglise
(saksa, prantsuse) keeles.

vahetusprojektidele

(kutsekoolide Gpilaste, kdrgkoolide tudengite voi
noorte tdodtajate praktikaprojektid ja
spetsialistide lahetusprojektid)

14.veebruar 2003.

Vahetusprojektide taotlused esitatakse eesti
keeles.

Eraisikud ei saa projekte esitada

Tapsem info Euroopa Komisjoni kodulehel
http//:europa.eu.int/comm/education/
leonardo/leonardo2_enJitmi

ning Eesti Leonardo Keskuse kodulehel.

HARIDUS 5/2002

Eesti Leonardo Keskus,

sihtasutus Eesti Kutsehariduse Reform

tel (0) 610 3621, faks (0) 610 3624, leonardo@sekr.ee,
kodulehekulg http//:www.sekr.ee/leonardo.
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LAY

SOOME Helsingi ja Heureka, Serena, Muumimaa

ROOTS' Tallinn-Stockholm

Helsingi-Stockholm
Helsingi-Turu-Stockholm
Torn Tits, Sédertalje Veepark, Garibian Spa, Kolmardeni safaripark, Jéuluvana kodu Moras

VENEMAA Pdhjamaade Veneetsia St.Peterburg

Petseri-Pihkva, soovi korral Tsarskoje Selo

Petseri-Pihkva-Novgorod- avasta Venemaa ajalugu Sia

Baltikumi pealinn Riia, lisaks Sigulda, Rundale, Jurmala veepark

(2Bl 1|

0]

LW

Pakume suusamajutust 40-s erinevas suusakeskuses nii Soomes, Rootsis kui Norras
LISAKS SUUR VALIK EESTISISESEID KOOLIREISE

Klassiga Skandinaaviasse

Mdddas on aeg, mil reisile mindi iga
hinna eest - pikad sdiduotsad, 66bimi-
sed bussides. Laste tervise ja turvalisu-
se huvides on aga hakatud pikkadest,
10-12-péaevastest bussireisidest Lduna-
Euroopasse loobuma. Samas ei ole rei-
sipisik koolidest kadunud, tehakse luhi-
kesi Eesti-siseseid reise, kulastatakse
lahiriike, tuntakse elavat huvi sportimis-
vBimaluste vastu mujal.

Eriti populaarseks on muutunud méae-
suusatamine. Selleks pakub parimaid
vdimalusi Rootsi, samuti Slovakkia. S6l-
tuvalt karmist hinnapoliitikast L&una-
Eesti suusandlvadel peavad paljud ruh-
mad paremaks soita Rootsi, kus lisaks
tavaparastele vaatamisvaarsustele ja
alati huvitavale laevas6éidule leidub m6-
nusaid ja taskukohased suusakeskusi,
kus tunneb end hésti nii olumpiavditja
kui ka algaja suusamees.

Et lastele reisimisest ainult bussi- voi
laevasodit meelde ei jaaks, oleme pide-
valt taiendanud oma marsruute.

Meie firma po6hisihi on Skandinaavia.
Avastamisr66mu pakuvad populaarsed
veepargid Helsingis, Turus ja Soédertal-
jes, teaduskeskused Heureka ja Torn
Tits, p6hjamaade kauneimad suurlinnad
oma vaatamisvaarsuste ning rikkaliku
kultuurieluga. Eriline elamus on Kolmar-
deni safaripark Stockholmi lahistel, mi-
da on kulastanud paljud koolirihmad
ning Eestimaa pered. Talvel saab joulu-
ré6ému Jouluvana kodust Mora linnas
Rootsimaal, aga ka Lapimaalt Soomes.

Jatkuvalt populaarsed on igihaljad
marsruudid Riiga ning pdhjamaade
Veneetsiasse Peterburi, alates eelmi-
sest hooajast ka Venemaa ajalugu ka-
jastav Petseri-Pihkva-Novgorod. Sel-
lest aastast alates on soovijatel vBima-
lus Bppida vene keelt voi tdiendada oma
keeleoskusi Peterburis.

Tuleva hooaja suur uudis on eksklu-
siivhe vdimalus kulastada Karl Fazeri
tehast, mis annab t66d 14 000 inimese-
le ning maiustamisrédmu miljonitele.

Tanapaeva elutempo juures on pal-
judel peredel raske leida uhist puhkuse-
aega, et kdik koos reisima minna. Palju-
del ei luba seda ka kdhnuke rahakott.
Nii on tihtipeale aktiivne klassijuhataja
see, tanu kellele saab laps lldse kuhugi
sbita. Omalt poolt puldame reisimise
Opetajale nii lihtsaks muuta kui vdimalik,
seda nii reisi ettevalmistamisel kui reisi
kestel lastega tegelemisel - selleks on
meil professionaalsed giidid, kes suuda-
vad lahendada k6&ik reisimise kéigus
ettetulevad probleemid. Soovime, et
Opetajale oleks reis samasuguseks puh-
kuseks kui Opilastele. Loomulikult ar-
vestame ka sellega, et tihtipeale on
tegemist 8petaja enda perele kuuluva
aja “varastamisega”, seetdttu pakume
vbimalust saatjal, kellele on reis alati
tasuta, oma laps vdi pereliige kaasa
votta darmiselt soodsa hinnaga.

Head alanud kooliaastat ja meeldivat
reisiaastat!
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Prioriteedid

Kas vajame uleminekut 10-klassilisele pohiharidusele? Mida see
vdimaldab ja mida kaasa toob (nt kutsehariduses)? Kas keskharidust
tuleks diferentseerida ja kuidas? Kas vastused neile ja teistelegi
kiisimustele on praegu sellised, et vdiksime naiteks algatada uue
Uhisarutelu haridusstrateegia p6hisuundade (le, kisib Urve Laanemets.

Hariduspoliiti

hariduselu

Urve Laanemets

ka ja

Palju on réa&agitud poliitikast ja kodanike osalusest selle kujundamisel. Sama kehtib
hariduspoliitika kohta, ent ometigi pole tdnaseni joutud riiklikult aktsepteeritud
haridusstrateegia dokumendini, mida jargiksid p6&hijoontes kdik valitsused.

Vaatamata Haridusfoorumi ja EV Hari-
dusministeeriumi kuue aasta pikkusele
toole, arvukatele jdupingutustele ning
kasutatud ressurssidele, pole dnnestu-
nud saada riiklikku tunnustust ei luhike-
sele ega pikale dokumendiversioonile
haridusstrateegiast. Endiselt ndib puudu
jaavat suutlikkusest saavutada konsen-
sus. Kuigi deklareeritakse haridusrefor-
me, pole Uhelgi Eesti haridusministril se-
ni 6nnestunud neid dokumenteerida.
Olen lugenud ja analtuusinud vahe-
malt seitset “Opi-Eesti” versiooni ja ar-
van, et Uks takistus konsensuse saavu-
tamise teel on selle aluse puudumine,
millest lahtudes sdlmida kaugemale ula-
tuva tdhendusega kokkuleppeid. Kéaes-
olevas kirjutises pulan kéasitleda hari-
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duspoliitika ja -strateegia sdlmkusimusi,
mille analtilis vBiks viia sellise l&htealu-
se tekkimiseni ja kokkuleppeni Eesti ha-
riduse arengu po&hisuundades.

Reformi(de) pdhjendatus

Strateegiad kavandavad muutusi pike-
mas perspektiivis ja teostuvad enamasti
riiklike reformidena. Muutusteks peab
olema piisavalt p&hjendusi. Uksnes
uuringutega tdestatud argumendid p&h-
jendavad reformide vajalikkuse Uhes voi
teises haridussiusteemi osas, kuid seegi
pole reformi l&abiviimiseks piisav. Stra-
teegiline dokument soovlausetena jaab
poolikuks, kui puuduvad ressursikalku-
latsioonid ja tegevuskava.

Uks “Opi-Eesti” vastuvétmist takistav

asjaolu oligi just dokumendi haridusko-
noomiline nérkus. Nii olid Mihkel Parn-
oja argumendid Riigikogu kultuurikomis-
jonis asjakohased.

Madistagi ei saa siin arvestusi teha
vaga tapselt, kuid soovitud arengusuun-
dadel peab olema haridusdkonoomiliste
kalkulatsioonide tugi ja kate va&hemalt
prognoosi tasemel. Ressurssidena tu-
leb arvestada nii raha kui ka aega, sa-
muti kompetentsust vastavates vald-
kondades. Paraku takerdub strateeqili-
ne planeerimine ise sageli napi oskus-
teabe (know-how) taha.

Jargnevad kusimused on nopitud
valdavalt P&hjamaade, Suurbritannia,
Ameerika ja postsotsialistlike riikide ha-
riduspoliitika dokumentidest ning eriala-



kirjandusest. Loodan, et need &rgitavad
moétlema ja arutlema Eesti hariduse

eesmarkide ja arenguvbimaluste dle.

Olulised kisimused

Strateegiliste otsustuste tegemiseks
kusitakse kdigepealt jargmist:

m Mis praeguses hariduspoliitikas ja
-slisteemis meid ei rahulda? Mis ja
miks vajab muutmist?

Tavaliselt on selle kiisimuse p6hisisu
ja vOtmesOna juurdepééds haridusele
(access to education). Téanapaeval on
koikides
ve suurendamise ning elukestva dppe

riikides mdistetud haridush®&i-

olulisust ja sotsiaalset tdhendust.
Arvestades elanikkonna joukuse as-

tet ning suutlikkust ise oma dppimist ra-

hastada, kisitakse edasi jargmist.

m Kas peame vajalikuks toetuda riik-
likult finantseeritavale voi erakapitalil
pdhinevale haridusele?

Kui riigis on kehtestatud haridus-
kohustus, peab see olema riiklikult ta-
gatud, st finantseeritud ja korraldatud.
Uldine tendents tanapdeva maailmas
on Uldharidusliku 6ppe pikenemine -
Oppimisaeg enne kutsevalikut kestab
kauem. Kuid on ka teisi naiteid. TSehhi-
maal néiteks mindi 10-aastaselt kohus-
tuslikult péhikoolilt Ule 9-aastasele.

Hariduskohustuse kehtestamise vaja-
dused ja vdimalused on riigiti erinevad,
neid mdjustavad majandustegevus ja
kultuur. Maltas naiteks ei vaartustata
kohustuslikule dldharidusele jargnevat
gumnaasiumi ja korgharidust nii nagu
meil, sest nende po&hiline majandusha-
ru - turism - tuleb hasti toime teeninda-
jatega, kes on omandanud pdhikooli
jarel vajaliku kutsehariduse. See ei t&-
henda, et Maltas puudub kaugemale
vaatav plaan kvalifitseeritud spetsialis-
tide koolitamiseks riiklikult vajalikel elu-
aladel, nt meditsiinis, 1T-sjm. Kuid kdrg-
haridusega spetsialiste on peetud ots-
tarbekamaks koolitada vélismaal, pida-
des silmas saareriigi vaikest rahvaarvu
ja oma ulikooli rahastamispotentsiaali.

Mdistagi on sellistel otsustustel poh-
jendused ressursitasuvuse seisukohalt,
ent samas ka suur oht kaotada oma
koolikultuuri mingi valdkond. Nii on Mal-
tas ikkagi Uks vaike ulikool pealinnas
Valettas, kus koolitatakse kdrgharidu-
sega kaadrit esmavajalikel aladel.

m Eri tasemega hariduse kattesaadavu-
sega seonduvalt esitatakse ka klusimus
elitaarsuse ja egalitaarsuse kohta
riiklikes haridusotsustustes.

Kas moistame elitaarsust vaid pare-
ma dpikeskkonna v6i ka omandatava
hariduse sisu seisukohalt? Kui nt muusi-
kaharidust peetakse elitaarseks, siis
eeskatt seetdttu, et laulja voi interpree-
dikoolitus v6tab palju aega ja on kallis -
viiulitunnis vajab Uks dpilane nii indivi-
duaaldpetajat kui ka klaverisaatjat. Li-
saks rahakulutustele on vaja annet ja
soovi pikka aega Oppida ja harjutada.
Nii kujunevadki eksklusiivsed erialad,
mida Uhiskonnas massiliselt ei harras-
tata, aga mida on vaja vastava kultuuri-
valdkonna ning -teabe sailitamiseks ja
arendamiseks.

Egalitaarsus ei tdhenda samuti alati
vOrdset juurdepdésu haridusele ega
Uhesugust hariduskvaliteeti.
kvaliteedinéitajate Ule ei saa otsustada

Hariduse

ka ainult majanduses kasutatavate kri-
teeriumide alusel. Tanapéeva haridus-
ndudlus muutub kiiresti ja on raske prog-
noosida, mida, millal ja kuidas eelisaren-
dada.

Eestis konstateeritakse muutunud
olukorda ja valjendatakse rahulolema-
tust nii selle Ule, et dppeasutuste l16peta-
jatel pole soovitud teadmisi-oskusi voi
isikuomadusi, kui ka selle ile, et meil on
siiski alles nn eliitkoolid. Strateegiline
péhikisimus oleks, kas lastele ja noor-
tele, kes mingis valdkonnas p6hjaliku-
malt ja oma annet arendavalt dppida
soovivad, peab riik selle vbimaluse and-
ma.

m Mida moistame elitaarsuse ja ega-
litaarsuse all Eestis? Mida see ta-
hendab meie haridustraditsioonis ja
koolikultuuris?

m Milline koht on eri liiki ja tasemel
haridusel Uhiskonnas? Kas on priori-
teete ja kui on, siis milles need val-
jenduvad?

m Mida tdhendab erivajadustega 6pi-
lane Eesti Uhiskonnas? Kas
meditsiinilist vOi sotsiaalset toetust
vajajate kdrval tahame ja oskame mi-
dagi teha ka eriandekate jaoks?

lisaks

Nendele kisimustele on vdimalik ob-
jektiivselt vastata. Saame anda hinnan-
gu nii eliitkoolide kui ka erikoolide 16pe-
tanute t66hdivele ja panusele thiskon-

nas. Haridusvbimaluste mitmekesista-
mine eeldab erinevaid koolitutpe ja dpi-
vorme. Kaasav haridus (inclusive edu-
cation) pole lihtsalt loosung, vaid aru-
saam inimestest kui sotsiaalsest ressur-
sist. lgathe vbimetekohane areng ta-
hendab ka mingis valdkonnas vahem
vdimekamatele vBimaluste loomist sot-
sialiseerumiseks.

Globaliseeruvas maailmas peame
suutma suhelda muu maailmaga, oska-
ma kasutatavat terminoloogilist keelt ja
mdistma vaartusi, millest maailmas ko-
neldakse ja lahtutakse. Seega tuleks

esitada ka jargmised kisimused.

m Kas on sise- ja valisarenguid, mis
nduavad Umberkorraldusi meie hari-
dussusteemis? Millised on EL-i, Ve-
nemaa, Lé&ti, Leedu, Ameerika, Aust-
raalia jt maade arengud ja mil maaral
meid mdjutavad?

Miks me arvestame Bologna deklarat-
siooniga, ehkki tegemist on soovitusliku
dokumendiga? Selleparast, et peame
vdimaldama oma noorte sotsiaalse mo-
biilsuse. On otstarbekas dppida semes-
ter v6i paar valjaspool oma “emadlikoo-
li”, kdnelemata magistri- vdi doktoridpin-
gutest. Iseasi on muidugi see, mil maa-
ral me Uhe vdi teise nn rahvusvahelise
soovitusega arvestame.

Kui koostatakse riiklikke strateegia-
dokumente, ei jaeta neis tavaliselt mai-
nimata Uhtki haridusvaldkonda, ehkki
koiki valdkondi ei saa moistagi korraga
prioriteetideks kuulutada. Esmajéarjekor-
ras esitatakse nn kas- ja seejarel kui-
das-kiisimused, kui vajadus millegi jare-
le on selge. Nii peaksime meiegi esita-
ma kusimused haridusvdimaluste ja iga
inimese haridustee diinaamika kohta.

m Kas on midagi vaja vOi vajaka alus-
ja poOhihariduses? Milles seisneb
koolikipsus ja lasteaedade Oppesi-
su? Milline peaks olema haridush®i-
ve sellel astmel, et tagada hea lahte-
alus koolidpinguteks?

m Mida soovime pdhihariduselt? Mil-
liseid teadmisi-oskusi ja vaartus-
hinnanguid on vaja kujundada?

m Kuidas saame teha 0Oigeid sisuva-
likuid &ppekavades Eesti olusid ar-
vestades?

m Kas vajame Uuleminekut 10-klassi-
lisele p&hiharidusele? Mida see vGi-
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Mida soovime poéhihariduselt? Kas on midagi vaja v0i vajaka alus- ja p6hihariduses? Milles seisneb koolikiipsus ja
lasteaedade dppesisu? Milliseid teadmisi-oskusi ja vaartushinnanguid on vaja kujundada? Kuidas saame teha d&igeid
sisuvalikuid 6ppekavades Eesti olusid arvestades?

maldab ja mida kaasa toob (nt kutse-
hariduses)? Kas keskharidust tuleks
diferentseerida ja kuidas?

m Millised on prioriteetsed kutse-
alad?

m Kas jatame koolile jarjest kasvava
sotsiaalhoolekandeasutuse rolli? Mil-
line on internaatkoolide, dpilaskodu-
de ja lastekodude rakendamise vaja-
dus ja vBimalus Eestis?

Need on kisimused dppija seisuko-
halt. Sama olulised on kisimused 6ppe
korraldajate seisukohalt. Opetaja ja &p-
pejbukoolitus on muret tekitav probleem
enamikus Euroopa riikides. Hada pole
Uksnes selles, et dpetajakutse pole po-
pulaarne, vaid ka motivatsiooni tekitami-
ses Oppida voorkeelte, matemaatika voi
loodusainete dpetajaks. Just neid aineid
Opetavad nt Rootsi koolides juba Usha
sageli kvalifikatsioonita Opetajad. P&h-
jus: gumnaasiumiastmel ei valita reaal-
aineid, sest neid on raskem Oppida, ja
nii pole ulikoolidel enam tudengikandi-
daate, kellest koolitada arste, insenere
jms erialade spetsialiste, dpetajatest ko-
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nelemata. Véljapaasuna pakutakse sti-
pendiume nt Peterburi abiturientidele,
kelle lahtetaset likoolid hindavad sageli
paremaks omamaiste I6petajate omast.
Oppejdukoolitus vajab aga eriti paindu-
vat ja perspektiivset kavandamist.

m Kuidas hinnata kaadripoliitika efek-
tiilvsust?

m Mida peaks ette vdtma Opetajate
pohi- ja taienduskoolituses? Milline
peaks olema &petajaharidus? Kuidas
lahendada probleem praegu saavuta-
matu BA ndudega ja lasteaednikke
koolitavate dppeasutustega?

m Kas tdienduskoolitussisteemi ja
professionaalse ndustamise taasta-
mine korrastaks turu ja I6petaks ma-
dala kvaliteediga kursused?

m Kuidas tunnustame erinevaid Opi-
ja tobkogemusi?
m Kuidas mdjutab Bologna deklarat-
sioon ndudeid koolitatavate spetsia-
listide professionaalsusele ja riiklik-
ku tellimust?

Suur hulk kusimusi tuleneb tanapéae-
va Uhiskondade kasvavast mitmekultuu-

rilisusest. Multikultuursust vdib vaartus-
tada ressursina, aga ka t6rjuda.

m Kuidas néeme praeguste vene Op-
pekeelega koolide arengut?

m Kas on otstarbekas jatta rahvusli-
ku identiteedi kujunemine-kujunda-
mine rahvusseltside ja puhapaeva-
koolide parusmaaks?

m Milline peaks olema Eesti keele-
strateegia ja -poliitika ning kuidas
seostuma hariduskorraldusega?

m Milline peaks olema meie demo-
graafilist seisu arvestav regionaalne
taiskasvanu koolitus, kui eeldame 0pi-
uhiskonda?

Péhjendatud otsustusi saab teha
vaid nii teooria kui ka praktikaga arves-
tades. Eestis on haridusuuringute olu-
kord halb. Siuisteemsed haridusuuringud
on lakanud, dlikoolid oma tegevuses
aga sugavalt autonoomsed.

M@istagi saab uurida seda, milleks on
potentsiaali. Eesti projektipdhises eluvii-
sis on hakatud uurima teemasid, millele
antakse raha, ja nii ongi paljud vajalikud
uurimisvaldkonnad katmata. Uurijad,



Prioriteedid

kes midagi teha suudaksid, ei tegele tih-
ti oma valdkonnaga, vaid uurivad seda,
millele on lootust finantskatet saada.
Uurijapotentsiaal laheb kaduma ja tule-
mused on kahvatu kvaliteediga.

m Kas ja miks vajab Eesti teadus
teistsugust rahastamise proportsioo-
ni kui dldlevinud 1 : 9 vai 1 : 10 (Uks
osa fundamentaal-ja Uheksa voi kiim-
me osa arendusuuringutele)?

m Millised uuringud on vaja kavanda-
da susteemi haldamiseks ja millised
haridusuuenduseks?

m Milliseid uurimisvaldkondi ja mis
pohjusel eelistada? Milliseid andmeid
koguda ja miks?

m Millises vahekorras rahastada pro-
jektuuringuid ja pusistruktuure toimi-
vate susteemide jarjepidevuse taga-
miseks?

m Kuidas peaksid kujunema uurimis-
valdkondade teaduskeskused?

m Kuidas kujundada uuringute telli-
mise ja taitjate maaramise mehha-
nismid?

m Millal ja kuidas suudame saavutada
professionaalse haridusdékonoomika?

m Kui kaugele minna haridusvbima-
luste paljususe ja hariduskorraldu-
se detsentraliseerimisega? Millised
uuringud neid protsesse kirjeldaksid?

Nagu nédha, on kisimusi alati rohkem
kui vastuseid. Vastuseid on lootust leida
siis, kui diskussioonides hariduskusi-
muste Ule osaleb vdimalikult suur osa
elanikkonnast. Omaette probleem on
seegi, kuidas kaardistada erinevad sei-
sukohad, mida uurida ja mille rakenda-
mist kaaluda. Siit aga jbuame taas kusi-
musteni, sedapuhku infoja infolevi koh-
ta Eesti haridussusteemis.

m Kas on infot, mida edastada?

m Kas on slusteem, mis edastab riik-
likult olulist infot? Mis vahendid on
selles slUsteemis kasutada?

m Millal infot edastada?

m Mis peab toimuma info levitamise
tagajarjel?

m Kas infoslsteem vdimaldab tagasi-
sidet ning kuidas seda kogutakse ja
anallisitakse?

Kas vastused neile kisimustele on
praegu sellised, et vbiksime naiteks al-
gatada uue Uhisarutelu haridusstratee-
gia pdhisuundade ule?

Eesti haridusstrateegia
sOlmkusimused

1. Haridushdive - lasteaiast nt 18.
eluaastani ja Uldhariduse omandami-
se vdimaluste avardamine (UNESCO
stiilis education for all). Mida see tahen-
dab Eesti haridussituatsioonis? Kas pi-
kendame kohustuslikku pd&hiharidust,
integreerime pdhikooli ja eelkutsedppe
ning keskkooli ja kutsedppe voi laienda-
me Ohtukoolide, kutseBppekeskuste ja
ndustamise véimalusi? V6i suurendame
erakoolide rolli ka Uldhariduses? Vaja
on riiklikku koolivérguplaneerimist nii
Uld- kui kutsehariduses.

2. Kutsebppe arendamine eelkut-
sedppest kraadidppeni Eestile vaja-
likel erialadel. Mida on vaja ja mida
saame teha kutsedppevdimaluste laien-
damiseks, alustades neist, kellel pdhi-
koolgi veel |dpetamata? Kuidas saame
koolitatud spetsialiste neil erialadel, mi-
da Eestis ei dpetata? Mida annaks uli-
koolide koosttd parema spetsialiseeru-
mise ja korgharidust pakkuvate Oppe-
asutuste arvu optimeerimise huvides?

3. Opikeskkonna arendamine. Li-
saks koolimajade ja -stoklate eurore-
mondile tuleb arendada O&ppevara ja
inimkeskkonda. Kas meil on néiteks voi-
malik vahendada dpilaste arvu klassis?

4. Kaadrikoolitus ja taiendusope.
Kuidas koolitada kdrgkoolide oppejéu-
de? Kuidas kujundada &petajakoolituse
sisu vastavaks muutuva ndudlusega
koolipraktikas? Milline sisteem tagaks
Oppejoudude ja Opetajate juurdepadsu
kvaliteetsele taienduskoolitusele ja pro-
fessionaalsele ndustamisele?

5. Teadusuuringud. Milliseid funda-
mentaaluuringuid suudame teha nn
maailmatasemel? Lisaks sellele on vaja
méaaratleda, mida peame siusteemselt
uurima, et tagada eesti keele, kultuuri ja
koolikultuuri sailimine ning edenemine.
Milliseid mdjusid peame arvestama, kui
soovime séilitada oma etnilisi jm identi-
teete? Milline oleks sellele vastav hari-
duse sisu eri dpitasanditel? Kas meil on
vaja ja kas on lootust sdilitada senine
laia silmaringi kujundav Uldharidus?

6. Haridusbkonoomika. Millised res-
sursid (mitte ainult rahalised!) meil on ja
milliseid finantsskeeme on véimalik ka-
sutada prioriteetsete suundade arenda-
miseks?

7. Hariduse ja sotsiaalsfaari vas-
tastikused mdjud ja piirangud. Milli-
seks peaks kujunema nende integrat-
sioon ja interferents? Kuidas kujundada
positiivset interferentsi, mis eri valdkon-
dade prioriteete vastastikku toetaksid?

Ldpetan filosoofi mbtetega. Laenasin
need Tallinna kulastanud Boriss Miku-
SevitSilt, kelle arvates on vaja eristada
Oigust ja kdlblust. Desintegratsioon ja
vddrandumine algab sellest, kui enam ei
tunnetata oma eripdra, nt soovides, et
kbik oleks eurotasemel, voi viljeldes
eeskujude toel igal seminaril ja igas tun-
nis ainult rthmatédd. Meedia puuab te-
ha inimesed sarnaseks, sageli vastu-
olulise malli jargi. Kui valdav tunnetus-
vorm on egoism - mina ja minust lahtuv
isikukesksus -, armastab inimene (ja ka
organisatsioon) endas seda, mida seal
tegelikult pole. Konfliktid tekivad sage-
damini sarnaste kui erinevate vahel. Kui
inimene ei suuda infot mdista ja tekib
mdistete asendamine, asendub ka de-
mokraatia pseudodemokraatiaga ning
infolevi inforeostusega - ko&ik raagivad
Uhtviisi ja nii héikan minagi samu loo-
sungeid. Filosoof soovitas tungivalt as-
jade ule argumenteeritult mdelda, nii Uk-
si kui ka Uheskoos. Ja killap me seda
teed 16puks ka laheme.
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1. septembril oli Tartu Ulikooli aulas hariduskonverents, millega téhistati esimese aasta méddumist ulikooli
haridusteaduskonna asutamisest. Hinnangu olukorrale Eesti hariduses andsid haridusminister Mailis Rand
(http://haridus.opleht.ee/arutelu/arutelusept2002.html), TPU rektor Mati Heidmets ja TU rektor Jaak Aaviksoo.

Kas Eesti vaartustab haridust,
teadust ja professionaalsust?

Mati Heidmets

TPU rektor

Konkursid ulikoolidesse on viimastel aas-
tatel dlisuured, 20-30 soovijat Uhele
Oppekohale on Eesti jaoks vaga suur arv.
Samuti on noor inimene ndus haridusse
investeerima, suurem osa (ca 60%) Eesti
Ulidpilastest maksab tdna oma 6pingute
eest ise - Oppides kas avalike ulikoolide
tasulistel kohtadel vdi eradlikoolides.
Voib vaielda, kas see proportsioon on
hea vdi halb, aga noor eestlane maksab
hariduse eest. Jarelikult vaartustab.

Kui vaadata aga, kuivord haritlane
vOi teadlane on noorte jaoks eeskuju
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vOi iidol, on pilt teine. UNICEF-i poolt
2001. a labi viidud uuringus kusiti 9-14-
aastastelt Eesti noortelt, millise elukutse
esindajate hulka kuuluvad inimesed,
keda nad ko&ige rohkem imetlevad. Ni-
mekirja eesotsas olid oodatult muusikud
ja sportlased. Teadlane (koos usumehe-
ga) seisis paraku viimasel kohal, “nauti-
des” 0%-list imetlust.

Uhelt poolt tuntav hariduspiiudius,
teisalt pole haritlane Uhiskonnas eriline
kumiir ega eeskuju. Kas viitab see hari-
dusele kui ennekdike instrumentaalsele

vaartusele, kui vahendile, mille kaudu
Uritatakse teisi eesmérke saavutada?

Poliitika vaatenurgast on haridus sa-
muti oluline. Valimiseelseid parteiprog-
ramme lugedes laheb suda soojaks -
hariduse esiletdstmine on uldlevinud.
Samas on fakt, et Eesti rikkus kasvab
kiiremini kui haridussusteemi rikkus.
Kolleeg Jaak Aaviksoo arvutuste koha-
selt on haridussektori osatdhtsus SKP-s
alates 1999. aastast langenud: aastal
1999 oli see 6,09, 2002. aastal 5,61 ja
2003. aastal 5,41%.



Prioriteedid

Avaliku arvamuse vaatenurgast on
pilt vastuoluline. Kusitlustes kordub mo-
tiiv haridusest kui Eesti trumbist ja kon-
kurentsivdime alusest, mida vaga paljud
toetavad. Samas,
olukorrast Eesti hariduselus, on suhtu-
mine vastupidine. Sageli valjendavad
seda sdnad “kriis”, *
daorg”.
malist kirjutist Eesti ajakirjanduses ei
maletagi.

radkides tanasest

tagasiminek”, “ha-
Positiivses toonis haridustee-

Kui Uritada vaadata Eesti hariduselu
vbbramaalase pilguga, on suhtumine
leebe. Sel kevadel pidasid Tallinnas
oma aastakonverentsi P6hjamaade ha-
ridusuurijad, kes kohtusid ka meie Gpe-
tajate ja Opilastega. Mitu osalejat esitas
oma muljeid nii: kill on Eestis dpetajad
tasakaalukad, Opilased targad ja nii ilu-
sat koolimaja kui Tallinna Reaalkool tu-
leb maailmas harva ette

Kokkuvéttes - hariduse vaartustami-
ne ja hinnang Eesti haridustegelikkuse-
le on kirju. Erinevate silmade jaoks on
pilt erinev, ajuti lausa vastandlik. Samas
on selge Uks - ootused Eesti haridusele
on palju suuremad, kui tegelikkus pak-
kuda suudab. Uhelt poolt jalutab ringi
lausa mustifitseeritud kujutlus haridu-
sest kui kdigi hddade plaastrist. Tegelik-
kuse vodrdlemine ootustega annab sa-
geli aga tulemuseks masenduse. Nii
see eestlane ringi kdib - tahaks suurt ja
vagevat, on pisike ja koduvillane.

Teaduse vaartustamine

Teaduses ei ole nii, et slgiseti tormle-
vad uurimisasutuste uste taga tuhanded
noored, kelle arvukusega teaduse vaar-
tustamist mdota saaks. Laias laastus
valjendub teaduse véaartustamine res-
sursside eraldamises ja tunnustuse
pakkumises.

Ma ei rdagi ressurssidest ehk rahast.
Finantseerimiskdverad on teada ja need
ei ole rddmustavad. Raagin Uhest
pbhimotteliselt asjast, mis mulle juba
mdnda aega muret teeb - Eesti teaduse
tunnustamisest, aktsepteerimisest, sel-
lest, kuivord vaariline partner on Eesti
teadus Uhiskonnale.

Teaduse tunnustamine valjendub te-
malt kisimises. Ekspertiisi, uuringute,
konsultatsioonide tellimises. Kui tellitak-
se, jarelikult on soliidne ja vajalik part-
ner. Kui ei, on tegu omaette toimetava
teadlaskonnaga, kelle vastu ulejaanud

Uhiskonnal erilist huvi pole ning kellele
rahustuseks veidi raha antakse. Julgen
arvata, et tunnustamisega ei ole Eestis
asjad hasti.

Teadagi tootab teadus kahes reziimis:
a) olles iseenesele tellija (uurimistdo
jargmine samm lahtub teaduse enda
loogikast); b) taites teadusevdliste telli-
jate soove. Eesti teaduses domineerib
esimene variant, teine on paraku péris
ndrgukene.

ETF ja TKN kui Eesti teadust finant-
seerivad pohikanalid ju ei telli, vaid rea-
geerivad pakkumistele, selekteerivad
seda, mida uurijad ise oluliseks peavad.
Kahtlemata vajalik tegevus, kuid kind-
lasti mitte piisav. Korvale on vaja ka sel-
get tellimust.

Tellida oleks palju - Uhiskonnas on
palju murepunkte, kuhu teadus vdiks
sekkuda ja peaks sekkuma. Piirdudes
sotsiaalse poolega nimetagem rahvasti-
kuarengut, kuritegevust, koolivdrku jm.

Aga pole kisijat. Ega vist ka usaldust.
Sageli eelistatakse valismaist ekspertii-
si, ka siis, kui kohalik olemas. Paljude
hinges istub usk, et kuskil mujal on tar-
gad, kes teavad. Olgu naideteks erasta-
misndustamine, rootslaste haiglasus-
teemi pakkumised, margitootmine. Po-
sitiivseks voiks selles reas pidada vaid
integratsiooniprogrammi ja Eesti tead-
laskonna osalemist selle loomisel ja
realiseerimisel. Kdigepealt vaieldi aasta
probleemi maaratlemise Ule, siis viidi 1a-
bi uuringud, pandi paika tegevuskava
ning asuti seda realiseerima. Tulemu-
seks on olukord, kus muulaskisimused
on kaimasolevas valimisvditluses tera-
vate teemade nimistust lahkunud. Mida
oligi vaja.

Kes peaks teadlastelt kisima? Tea-
dus- ja arengutegevuse korralduse sea-
dus Utleb selgelt: oma valitsemisalale
tarviliku teadus- ja arendustegevuse fi-
nantseerimine ja korraldamine on minis-
teeriumide Ulesanne. Lisaks muidugi fir-
mad, Uhendused, eraisikud. Korralikku
kusimist takistavad ajuti ka kummalised
ettekujutused teadlase toost. Pole har-
vad juhused, kus sind kutsutakse minis-
teeriumi, pakutakse tass kohvi ja ooda-
takse, et vastaksid kohe kisimustele,
mille tBsiseks kasitlemiseks kulub kolm
aastat ja viis miljonit krooni.

Eesti teadus on vaartustatud siis, kui
Uhiskond temalt kiisima hakkab. Siis |&-

heb ka rahaga kergemaks. Kompetent-
sed vastajad on olemas, kusijad sageli
arglikud ning neid on lihtsalt vahe.

Professionaalsuse
vaartustamine

Professionaalsust vdiks defineerida nii -
professionaal on see, kelles istuvad
koos teadmised ja oskus neid elus ra-
kendada. Professionaalne 6petaja tun-
neb maailma sisukat pedagoogikateoo-
riat ning oskab seda klassiruumis ja
spordiplatsil
on pandud kokku kahest poolest, kui
Uks puudu, on tegu lihtsalt toreda véi
veidi vahem toreda inimesega.

rakendada. Professionaal

Muidugi oleks ideaalne olukord, kus
Eesti igal ametipostil oleks oma ala
proff. See, kes teab ja oskab. Paraku
see nii ei ole, proffe on vahe ja ka ole-
masolevad pole alati sobivalt rakenda-
tud. Professionaalsuse véaartustamist
segavad sageli kaks illusiooni. Esiteks
usk, et lojaalsus on tédhtsam kui profes-
sionaalsus. Teadagi on see sagedane
arusaam poliitikas, tuleb ette aga ka fir-
mades ja riigiasutustes. Muidugi on see
illusioon - Ukskord toob lojaalne rumalu-
ke Bnnetuse kaasa niikuinii. Teine véaar-
arusaam on, et professionaalsuseks
piisab teadmistest. Pelgalt raamatutar-
kusega aga igapéevaelus suurt midagi
ara ei tee. Tapselt samuti nagu pelgalt
praktiliste oskuste omandamisega. Edu-
kas on see, kes suudab panna kokku
teadmised ja oskused, mis kokku anna-
vadki professionaali.

Miks seda kdike vaja?

Miks on Uldse vaja hariduse, teaduse
vOi professionaalsuse vaartustamist?
Kas pole tegu lihtsalt Uhe huvigrupi sa-
lakavala lobbylga - levitades jutte hari-
tusest ja tarkusest kui paasterdngast,
tahetakse ehk rohkem ressursse oma-
enda liivakasti?

Tegelikult on just nende kolme asja
vaartustamine pea ainus viis jduda sin-
na, kuhu Eesti unistab - rikkaks, &igla-
seks ja mbnusaks. Haridus, teadus ja
professionaalsus tdhendab ju ka moti-
veeritud subjekti. Teadmine ei tee ainult
targemaks, vaid loob ka vajadusi ning
pakub oskusi nende rahuldamiseks.
Haritud inimene on “Uleskeeratud”, os-
kab tahta ja taipab, mida oma soovide
taitumiseks teha. Haridus sunnib inimest
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ennast realiseerima, mis edendab teata-
vasti nii Uhiskonda kui inimest ennast.

Teisalt teeb haritus ja tarkus iseseis-
vaks, subjektseks. See aitab meid kdiki
hoida eemale Uhiskondlikest hullustest,
olgu neiks siis autoritaarne riigivalitse-
mine, kollane press vdi totter tarbimine.
Haritud ja professionaalses uhiskonnas
oleme kdik rohkem kaitstud.

Mida teha?

Esitan kolm soovi seoses hariduse, tea-
duse ja professionaalsusega. Haridus-
ministeeriumile soovin julgust kisida.
Kulutada palju rohkem jéudu ja aega ku-
simuste formuleerimisele. Naiteks telli-
da lahtetilesanne Eesti haridussiisteemi
pbhimurede anallisiks ja lahenduste
pakkumiseks. Mitte uuring, vaid lahte-
Ulesanne. Kulutada sellele pool aastat
ja miljon krooni. V&ib selguda, et viiemil-
jonilist uuringut polegi vaja, tuleks liht-
salt senine tarkus kokku koguda ja sus-
teemi panna. Hea vastus eeldab vaga
selget kiisimuseasetusi.

Koolidel, sh ulikoolidel soovitan nihu-
tada oma koolitust professionaalide et-
tevalmistamise suunas. S.t julgust lisa-
da teooriadpetusele rohkem rakendus-
terkust. Nii erialase kui ka sotsiaalse
kompetentsi méttes. Just viimane on mi-
nu meelest ka Uks EL-i uustulnukate
edufaktoreid. Edukas on maa, kus voi-
malikult suur osa seltskonnast on v&i-
meline euroméngudes osalema. Oskab
suhelda ja projekte kirjutada, saab aru
avatud maailma mehaanikast, valdab
koosto6-ja labirdakimisoskusi.

Kdigile haridusinimestele soovin tsivi-
liseeritust haridusteemade kasitlemisel.
Ajuti emotsionaalseks halaks muutuv
jutt Eesti hariduse muredest (kas voi
Opetajate Lehe listis) pole adekvaatne.
M@6ni hakkabki uskuma, et kdik poliitikud
on Kkurjategijad, koolidpetajad poiste-
ahistajad ja Eesti koolidpilased kukuvad
nélja parast kokku. Kui me pidevalt defi-
neerime ennast hadaoruna, hakkamegi
ennast hédalistena tundma ja selleko-
haselt kaituma.

Loomulikult on miljon probleemi, mis
Eesti hariduses lahendamist ootavad.
Samas ei lahenda nende I6putu Uleslu-
gemine Uhtegi. Ideaaliihiskonda pole
olemas, elu on oma olemuselt ebatéius-
lik. Minu veendumuse jargi on Eesti ha-
ridus tugev ja sisukas ning maailmas
konkurentsivéimeline.
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Hea hariduspoliitika -
lihtne, selge, usaldusvaarne

Jaak Aaviksoo
TU rektor

Kuidas peaks formeeruma riiklik
hariduspoliitika, mis rahuldaks meid
rohkem kui senine? Et naiteks
kogunedes siia saali aastal 2012,
voiksime Oelda, et oleme senistest
kogemustest midagi ka dppinud.
Nagu laulvat revolutsiooni tervikuna,
mojutas ka tolleaegset hariduspoliitikat
kuni  1990.
aastate keskpaigani joudsid just sellest
ideest kantud haridusseadused parla-
mendi ette ja vdeti vastu. Lisaks vaba-
dusele oli sinna kirjutatud hulk ilusaid
ja digeid motteid, mis olid kahjuks kat-
teta -jai ebaselgeks, kuidas jduda nen-
deni praktiliselt. Et meie kool ja dpetajad
oleksid niisugused, millistena neid taha-
me naha; et kdik hariduses osalejad kai-
tuksid nii nagu nendes pohimdtetes kir-

vabaduse idee. Usutavasti

jas. Anallsi ja uurimistddd asendas tol
ajal ning asendab kohati ka téna usk
sellesse, et meie teame paremini kui
nbukogudeaegsed kaskijad Moskvas

voi Tallinnas. Kuid ainuiiksi see, et saab
otsustada ise, ei garanteeri veel otsuste
maoistlikkust.

Parteiline hariduspoliitika

Olen lugenud kéigi kattesaadavate par-
teiprogrammide hariduspoliitilist osa. Kui
need haridusprogrammid vélja Idigata ja
parteide nimed &ara vahetada, kas asja-
osalised saaksidki enam aru, mis kellele
kuulub? See on lihtsalt Uks métteharju-
tus, mille on kirja pannud enam-vahem
Uhesuguse maailmavaatega ja erineva
hariduskogemusega inimesed. Objek-
tiivsetel pdhjustel ei ole Ukski poliitiline
partei olnud suuteline haridusprogram-
mi iseseisvalt vélja to66tama. Mulle oli
jaéanud mulje, et Keskerakond vdiks olla
meeldiv erand. Nuud olen selleski lootu-
ses kahtlema hakanud.

Kuivdrd meie erakondadel puuduvad
hariduspoliitilised programmilised seisu-
kohad, jaévad parast valimisi haridusmi-
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Jaak Aaviksoo keskendusid hariduse prioriteetsusele Eesti Ghiskonnas ja

prioriteetidele haridussiisteemis endas.



Prioriteedid

nistrid oma probleemidega usna UKksi.
Parteiliidrite seisukohtadest johtuvalt on
ebalev ka koalitsiooni hariduspoliitika for-
meerumine. Hariduselu edendamine jaab
konkreetse ministri paremate arusaa-
made, sOprade-tuttavate ning haridus-
ministeeriumi ametnike mureks ja hoo-
leks. Tdsi, viimasel ajal tundub, et midagi
on hakanud liikuma, tden&oliselt Uhiskon-
na objektiivse arengu survel. R&agime
kdvema haalega sellest, et meie majan-
duse ja sotsiaalse arengu pdhiline pidur
on hariduse puudulikkus vdi harituse
ebapiisavus. Tahaks loota, et Res Publi-
ca uue esimehe jduline haridusalane s6-
navott leiab kinnitust ka tegudes. See
partei, kes Utleb selgelt vélja, et haridus
on Eesti elu esimene prioriteet, peaks te-
gema haridusministrist peaministri esi-
mese asetéitja. Loodame, et meil saab
kunagi olema niisugune valitsus. Poliiti-
lises valitsuses ei mahu haridusminister
tahtsuselt kuidagi esimese poole sisse.

Haridusdiskussioon

Tuupiline diskussioon hariduselu péae-
va- ja sdlmprobleemide ule tipneb tava-
liselt kevadel, kui Suur-Ameerika majast
saadetakse alla kontrollnumbrid, mis ut-
levad, et haridus saab tapselt sama pal-
ju kui eelmisel aastal ja tuleks tootada
efektiivsemalt. Haridusminister paneb
prioriteedid kirja, nagu need tema peas
parasjagu formeerunud on, ja puldab
selgeks teha, et haridus on juba pea-
aegu pohjas, ja kui neid numbreid ei kin-
nitata, laheb péris kindlasti pdhja. Ta
saab kusitud summast heal juhul Uhe
kolmandiku, kehvemal neljandiku. Hari-
dusminister Utleb, et raha on vahe, aga
rohkemat ta 6elda ei saagi, sest puudu-
vad anallus ja selged plaanid, mida te-
ha. Peaministri ja rahandusministri tooli
pealt on seetbttu lihtne delda, et raha on
Uldse vahe ja kui te ei tea, milleks seda
kasutada, pole moétet lihtsalt niisama
juurde anda. Nii on kordunud see igal
kevadel viimased kiimme aastat. Parla-
mendis antakse natuke lisa koolide ka-
tuste jaoks ja lubatakse, et jargmisel
raha valjatootatud
arengukava kohaselt.

aastal jagatakse

Arengukavad

Kus on meie arengukavad - &igemini,
miks ei ole vastu vdetud neid nelja, viit,
kuut vdi seitset hariduse arengukava,

Kuidas liita Uhtseks konstruktiivselt tddtavaks kollektiiviks poliitikud,
haridustegelased ja sotsiaalsed partnerid? K&ik kolm peavad korrigeerima
oma hoiakuid ja suhtumisi nii hariduspoliitikasse tervikuna kui ka
potentsiaalsetesse partneritesse, toonitas professor Jaak Aaviksoo.

mis inimesed eri aegadel kokku on kirju-
tanud? Uhe arengukava pani kokku pre-
sidendi akadeemiline ndukogu, kes pi-
das heast tahtest vajalikuks hariduselu
edendada. Kava sisulise aruteluni polii-
tilisel tasandil ei jdutud. Loomulikult v&is
ja pidigi suhtuma sellesse kavasse krii-
tikaga, aga asjaosalistele sai selgeks, et
hariduse arengukava on poliitiline doku-
ment ja poliitilisest protsessist lahus po-
le vdimalik seda koostada. Suurte loo-
tustega kaivitus viis-kuus aastat tagasi
haridusfoorum, kes asus haridusminis-
teeriumi ettepanekul tegema hariduse
arengukava “Oppivast Eestist’ veidi li-
hema “Opi-Eesti” nime all. Jain sellest
protsessist kdrvale, kui sain aru, et ha-
ridusfoorum, mis oli kokku kutsutud
heas usus ja lootuses, et ta esindab koi-
ge erinevamaid Uhiskondlikke huvigrup-
pe, seda ometi ei teinud. See pole mdel-
dud etteheitena inimestele, kes haridus-
foorumi t66s kaasa 16id, vaid pigem kur-

va tddemusena, et erinevad sotsiaalsed
partnerid, t66andjad, ametithingud, va-
baliikumised, parteid ei olnud valmis si-
suliseks kaasal6omiseks. Neil lihtsalt
puudus labimdeldud seisukoht haridus-
poliitikas. Viimasel ajal on eelkdige kau-
bandus-tddstuskoja ning todstuse ja
tddandjate keskliidu arengud viinud siis-
ki sinnamaani, et lahiaastatel vdib neist
loota haridustegelastele tugevat, sisu-
list, kriitilist partnerit hariduse arengu-
kava kokkukirjutamisel.

Asjaliku hariduspoliitika loomiseks
puudub meil senimaani hea mehha-
nism. Kuidas liita poliitikud, haridustege-
lased ja sotsiaalsed partnerid Uhtseks
konstruktiivselt tootavaks Kollektiiviks?
Kdik kolm peavad Kkorrigeerima oma
hoiakuid ja suhtumisi nii hariduspoliiti-
kasse tervikuna kui ka potentsiaalsetes-
se partneritesse. Haridustegelased pea-
vad suutma vaadata haridust laiemalt,
korvaltvaataja pilguga, raékima haridu-
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sest keeles, millest saavad aru poliitikud
ja sotsiaalsed partnerid. Poliitikud peak-
sid t8siselt pingutama selle nimel, et ka-
sitleda haridussisteemi objekti asemel
keeruka stisteemina, millel on oma sise-
mine arenguloogika ja takistused aren-
guteel, saada aru, et formaalsed, Uks-
nes poliitilise otsuse julgusest ja radi-
kaalsusest kantud lahendused ei pruugi
seda suUsteemi tingimata parandada.

Aeg maha

Olen seda meelt, et vdiksime moneks
reformid,
millega me kohati kiirustades ja veidi

ajaks lBpetada igasugused

pealiskaudselt ning liiga luhikeste taht-
aegadega oleme putdnud oma haridus-
elu edendada. Votta aeg maha ja ana-
luusida, mis on hasti ja mis ei ole. Vdib-
olla siis suudame rahulikult kavandatud
evolutsiooniliste sammudega taastada
usalduse partnerite vahel. Seda mitte
pShimétteliste muutuste edasiliikkami-
seks vOi arakaotamiseks, vaid eelkdige
selleks, et vabaneda meie poliitilises
praktikas sdnale “reform” osaks saanud
pealiskaudsuse ja kohatise vagivaldsu-
se slindroomist.

Hea hariduspoliitikani peaks olema
vBimalik jduda, kasutades nende riikide
kogemust, kus parteipoliitilised eelistu-
sed hariduses on oluliselt vaiksemad kui
muudes sotsiaalmajandusliku arengu
kusimustes, kus tegutsetakse sihikind-
lalt ja teadlikult depolitiseeritult. Pean
mdeldavaks parteide koost6dd haridus-
ministeeriumi vOi parlamendi egiidi all,
et lAhema aasta-pooleteise jooksul jou-
da hariduspoliitika pdhiseisukohtade
formuleerimiseni, milles asjaosalised ja
ka valjatbdtamisprotsessist eemal seis-
vad huvigrupid vdiksid olla kindlad, et
see on parim, mida Eesti riik suudab
pakkuda.

Lintsus, selgus,
usaldusvaarsus

Hariduspoliitika olgu lihtne, selge ja
Lihtne tahendab aru-
saadavat kdigile - lapsevanematele,
lastele, erinevatele huvigruppidele.
Arengukava peab olema kirjutatud nii-

suguses keeles, mis ei vaja seletavat

usaldusvaarne.

sOnaraamatut 16pus ja mida koostajad
Uhtemoodi méistaksid. Haridus ei saa
olla nii keeruline, et sellest lihtsalt, sel-
gelt ja arusaadavalt radkida ei saaks.
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Selge on hariduspoliitika siis, kui me
teame, milles on meie probleemid ja kit-
saskohad. Selgus puudub, kui meil on
77 probleemi ja 42 veidi vahem tahtsat
probleemi, mis neile lisatakse, sest mo-
ne huvigrupi meelest pole tema problee-
mid piisavalt tapselt esitatud. Selgus
saabub siis, kui osatakse teha vahet
olulisel ja vahem olulisel; sellel, mida on
vdimalik saavutada ette antud vahendi-
tega konkreetsel ajahetkel ja ettendhta-
vas tulevikus; kui ollakse suutelised
Utlema, et neid probleeme me ei oska
vOi ei suuda téana lahendada, jatame tu-
levikuks; kui poliitiliseks otsustamiseks
on ette pandud anallusile tuginevad
valikuvariandid ja kompromisside véi
p6himéttekindlate otsuste tulemusena
need valikud ka tehakse - nii, et neid
poole aasta vdi kolme tunni pérast Um-
ber ei muudeta.

Viimane ning koéige olulisem - usal-
dusvaarsus. Hariduses toimuvad prot-
sessid aeglaselt, tuleb minna pikka ae-
ga Uhes suunas, juhindudes d&igetest
vaartustest ja tarkadest otsustest. Ei ole
midagi ohtlikumat kui ebajarjekindlus,
narviline tdmblemine, otsuste ja lahen-
duste valjapakkumine asja olemusse ja
toimemehhanismidesse suilvimata. As-
jade méoistmisele Ules ehitatud lahendu-
sed peavad olema jarjekindlad. Lahen-
duste realiseerimiseks tuleb eraldada
piisavalt vahendeid, et planeeritavad
muutused oleksid Uletldse vdimalikud.

Ja siis, kui on olemas teadmine, mi-
da teha, otsus, kuidas teha, vahendid
ja inimesed, tuleb seda kaua aega te-
ha. Vahemalt korghariduses ei ole
mdeldav, et naiteks 2001. a on priori-
teediks Opetajakoolitus, 2002. a tehno-
loogia, 2003. a veterinaaria, 2004. a
ammaemandakunst v8i usuteadus.

Kimme aastat vottis aega, et ehitada
Tartu Ulikoolis iles taastatud usutea-
duskond kui akadeemiline struktuur. Kii-
remini ei olnud see lihtsalt véimalik. Sel-
lepérast voib ka Oelda, et eelmisel aas-
tal asutatud haridusteaduskonda on &i-
ge aeg hakata kahtlustama kimne aas-
ta parast.

Oppekavad

Uldhariduskooli iga-aastane kéive on ca
neli miljardit krooni. Oppekava on (ild-
haridussiisteemi selgroog ja sisu, minu
jaoks omab ta samasugust tahendust

kui maja projekt, mille jargi ehitatud hoo-
ne peab kestma vahemalt kimme, aga
téenéoliselt kakskimmend aastat. Sel-
lepérast pole métet otsustada, et selle
esimene versioon peab saama valmis
paari kuu parast, jargmine aastaks 2004
ja siis 2007, vaid vbiks pigem arutada,
kui palju inimaastaid tuleb projekteeri-
misse ja isegi projekteerijate valjadpe-
tamisse kulutada, enne kui sunnime
pooltoorest produkti s6dma ligi 200 000
Opilastja 20 000 Opetajat. Tahaks loota,
et selles kiisimuses seisab Tartu Ulikoo-
lil ja haridusministeeriumil, ning mitte ai-
nult neil, ees tdsine, sisuline ja tasakaa-
lustatud dialoog leidmaks méistlikku la-
hendust sellele hariduselu olulisele ku-
simusele. Tanase lahendusega ei saa
me paris kindlasti rahul olla.

Vajame stabiilsust

Kui midagi on kokku lepitud, tuleb sel-
lest ka kinni pidada. Sest plaani teevad
modlemad pooled, vastutustundlikud or-
ganisatsioonid aga planeerivad oma te-
gevust vahemalt viie kuni kimne aasta
peale, mitte ainult Uhe eelarveaasta voi
Uhe haridusministri ametiaja ulatuses.
Kuidas peaks mdjuma uldharidussus-
teemile, kui riigieksamite stusteemid nel-
ja-viieaastase toimimise jarel ilma tdsi-
selt vBetava analliusita &ra muudetak-
se? Kord kehtestatakse kahekimne
punkti piir, siis pannakse ette kaotada
Uldse é&ra riigieksamite kohustuslikkus,
seejarel deldakse, et riigieksamid on uli-
koolide sisseastumiseksamid.
Niisuguse hupleva, &raarvamatu,
pdhjendamatu poliitilise tdmblemise ta-
gajéarjel kaob see habraski side, mis on
tekkinud teatud haridusotsuste Umber,
mille otstarbekuse ule vdib kill vaielda,
kuid mille tormakas Uhepoolne muutmi-
ne Uhiskondliku aruteluta murendab se-
dagi nappi suhtlemiskultuuri, mis meie
hariduselus niigi heas seisus ei ole.
Olen Uhte meelt nendega, kes vaida-
vad, et meie hariduselu polegi nii kehv,
et seda ainult kritiseerida. Kindlasti ole-
me vdimelised tulema kokku ja selgita-
ma vélja need pudelikaelad, mis takis-
tavad edasiliikumist. Loodetavasti tuleb
eelseisvatel valimistel véahemalt moni
poliitiline jdud vélja haridusprogrammi-
ga, mis oleks lihtne, selge ning Uhtlasi
usaldusvéérne ettepandud lahenduste
realiseerimisteede mottes.
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Korra ja kaose pil

Karl Kello

Tuleb saavutada rahvuslik
kokkulepe, nagu varem
Euroopa Liidu ja NATO puhul,
et haridus on ainus
vBimalus, mis viib Eestit
edasi, toonitab akadeemik
Jaan Einasto.

Res Publica haridus- ja teadustddgrupp,
kuhu kuuluvad lisaks Jaan Einastole
akadeemikud Ene Ergma ja Olav Aama
ning Mare Taagepera (viimane tegeleb
USA-s juhtivalt analoogilise haridus-
kontseptsiooni rakendamisega), loodab
anda oma impulsi hariduse tegelikuks
prioriteediks muutumisse.

Alustatud reformidest tuleb ratsio-
naalsemaid edasi arendada. Senise ha-
riduskontseptsiooni “Oppiv Eesti’ kallal
on tehtud kdvasti t66d. Neid ideid on va-
ja teadvustada, edasi arendada ja reali-
seerida.

Ideede realiseerimine on voimalik
vaid laialdase koostdd kontekstis. Jaan

Akadeemik Jaan Einasto jarjestab elegantse kergusega
Eesti rahvuslikud prioriteedid: Euroopa Liit, NATO,
haridus. Lihtne ja loogiline. Juba homme peaks olema
hariduse edendamine Eesti riigi ja rahva peamine siht.

Einasto on veendunud, et konsensuse
saavutamine nii tdhtsas kusimuses on
vBimalik, kuid eeldab vaga tihedat t66d.
Res Publica t66rihm on kéasitlenud esi-
algu rohkem Eesti arengu uldsuunitlust;
detailid vajavad labitddtamist koos dpe-
tajate, haridusministeeriumi asjatundja-
te ja poliitiliste jdududega.

Teadus on praegu samuti kehvas sei-
sus, nendib Einasto, meil on pdhiliselt
sama héda, mis Opetajate puhul - tea-
dus ei ole noorte jaoks atraktiivne, pal-
gad ei suuda Eesti turul konkureerida,
mistdttu on oluliselt kahanenud andeka-
te noorte tulek teadusesse.

Opetajale parlamendilikme
palk

Jaan Einasto, Ene Ergma ja Lauri Aas-
pdllu Ulesastumisest Postimehes (Uuen-
duslik arengutee, 16.08.2002) vdib es-
mapilgul jaada mulje, etjalle kord on te-
gemist virisemisega Opetajate madalate
palkade Ule. Ei. Akadeemikute avaldust
tuleb vaadata Eesti rahvuslike prioritee-

ril

tide kontekstis. Uuenduslik areng algab
haridusest, seega peab haridustootaja
kutse ligi tbmbama, tddevad allakirjuta-
nud. Radikaalse meetmena soovitavad
nad tdsta haridustootajate ja teadlaste
palga vahemalt poole kuni terve Riigi-
kogu liikme palgani. Et arksatel noortel
inimestel, kes praegu purivad erasekto-
risse ja riigiteenistusse, tekiks huvi dpe-
tajatdod ja teadlase kutse vastu. Jaan Ei-
nasto meenutab, et kui haridusministee-
rium tuli Tartusse, tekkis avanevatele
kohtadele konkurss vdhemalt paarkiim-
mend inimest kohale. Saadi vaga hea
kvalifikatsiooniga inimesi. Vanasti oli
gumnaasiumidpetaja koht véarikas ja
austust vaart, radkimata maakoolidpe-
tajast, sellest nn maa soolast, tdnu kel-
lele kujunes eesti haritlaskond, mis 16i
aluse ka Eesti riigi tekkeks.
Astronoomid on harjunud seadma en-
dale kaugena naivaid eesmarke. Nad
oskavad nédha varjatut, avardavad kor-
rapéra piire ja nihutavad kaost Uha kau-
gemale kodiksusse. Kuid eks olnud ka
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Prioriteedid

Euroopa Liit ja NATO meie jaoks kim-
mekond aastat tagasi ebareaalsed ees-
margid? Nuldd on vaja teha lihtsalt jarg-
mine loogiline samm. Eesti haridus tu-
leb tbmmata otsustavalt kaosejdudude
meelevalla alt eesmargistatud korrapé-
rasesse maailma. Selleks pole, nagu
néha, palju vaja - lihtsalt teadvustada
hariduse tegelik koht Uhiskonna vaar-
tusteskaalal. Kui meie t&sine soov on
arenev Eesti, pole lihtsalt muud vdima-
lust, kui tBsta Opetajate palgad vord-
vaarseks riigitegelaste palkadega. Kor-
gete ametnike palkade alandamine ei
tule vist kdne alla. Kuigi riigi eesmark ei
saa olla riik ega ametnikkond, kelle taot-
lus on pealegi pahatihti “vahem riiki”.

Vaese riigi rikkus

Rahvuslikud vaartused jagunevad Kkol-
me liiki: tootmisvBimsused, loodusva-
rad, inimkapital. Arenenud riikides moo-
dustab inimkapital koguvéartustest ligi
kolmveerandi. Eestis pole hariduse osa-
tahtsus kaugeltki nii suur, kui vdiks olla.
Kuna meil on loodusvarasid véhe, tdu-
seb seda enam hariduse osakaal. Moni
riik vBib muidugi ka laisa mehe kombel
labi ajada, naiteks Araabiamaad tanu
olile, kuid meie ei saa seda endale luba-
da. Haridus on vaese riigi ainuke kapi-
tal.

Arenev Eesti pole mdeldav véljaspool
innovaatilist arengustrateegiat. Lihtsast
investeerimispoliitikast ei piisa, sest see
genereerib ka madalapalgalisi t6dkohti,
naiteks vOib tuua kas vdi Elcoteqgi ma-
dalad palgad. Kdrgtehnoloogilise toot-
mise arendamine aga nduab kérge kva-
lifikatsiooniga to6tajaid ja tekitab korge
palgaga tookohti mitte ainult juhtide
seas. Siin ei piisa pdhimottest, et kill
turg reguleerib. Uuenduslik arengutee
erineb just selle poolest lihtsast inves-
teerimisest, et on vajalik riigi teadlik
arengu suunamine.

Rohkem riiki

Haridus néuab sihikindlaid investeerin-
guid. Turumehhanismid tasakaalusta-
vad olevikku, kuid ei anna suunda tule-
vikku (PM, 16.08.2002).

Uuenduslik lahenemine haridusele
on arenenud riikides praegu domineeriv,
sedastab Jaan Einasto. Esimese kiimne
aasta prioriteedid olid Eestil selged, sest
vana kasumajandus oli vaja asendada
normaalse turumajandusega, minna Ule
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nn plaanimajandussisteemist tanapae-
va majandussusteemile. Et Eesti valis
radikaalsete muudatuste tee, oli ilmselt
Oige. Koik tehtu on suuresti olnud edu-
kas. Seejarel aktualiseerus Euroopa ja
NATO suund. Selge, et me ei saa olla
isoleeritud, me kuulume kas uhte voi tei-
se maailma. Meie 1000-aastane ajalugu
néaitab, et omaette olemine on vdimatu.
Kui me vabatahtlikult ennast Uhte voi
teise leeri ei séati, tehakse seda meie
eest. NUUd tuleb uuesti arengusuunda
tapsustada ning hariduse prioriteetsus
jOuliselt esile tdsta.

Parteipoliitika tungib paratamatult ka
hariduspoliitikasse, Utleb Einasto. Mingi
kontseptsiooni elluviimine on vdimalik
ainult tugeva poliitilise toetuse olemas-
olul. Tahtis on, et erakonnad j6uaksid
omavahel kdige tahtsamas kokkuleppe-
le. Kui iga vBimuvahetusega muutub ko-
he ka hariduspoliitika, on see katastroof.

Vahem tuupimist

Paljud noored jatavad haridustee poo-
leli. Asjatundjad utlevad, et sageli on
nende hulgas aktiivseid, iseseisvaid ja
-motlevaid noori inimesi. Nad langevad
vélja praeguse Kkoolisiisteemi jaikuse
téttu, suutmata alluda rutiinile ja osalt ka
tuupimisele. Eesti riik vajab neid loova
mdtlemise ja juhikalduvustega noori,
kes vbivad praeguse slUsteemi tottu
minna kuritegelikule teele voi jaada ak-
tilvsest elust kdrvale. Igal juhul on see
probleem, mille lahendamine tuleb Uhis-
konna arengule kasuks.

Praegune haridussiisteem on orien-
teeritud teadmiste omandamisele, Utleb
Einasto. Téanapaeval muutuvad teadmi-
sed kiiresti, seega oleks vaja teadmiste
kérval arendada Oppimisoskust, et elu
jooksul pidevalt uusi teadmisi dppida.
Tuleb kujundada isiksust, 6petada noor
kasutama infokanaleid, nii elektroonilisi
kui ka konventsionaalseid. Elukestva
Oppe kontekstis pole kooli Glesanne mit-
te ainult teadmisi edasi anda, vaid ka
Oppimisoskust kujundada. Tuleb Gpeta-
da noori iseseisvalt infos orienteeruma,
mitte niivord fakte omandada, kui oma
analuiiisivdimet arendada. Ka kdrgkoo-
lis, mis praegu on gimnaasiumiharidu-
se peamisi sihte, vajatakse hoopis roh-
kem loovust ja iseseisvat motlemist kui
faktide teadmist. Koolisiisteemi kujun-
damine on selles suunas juba alanud,
neid pohimdtteid tuleb edasi arendada.

Muidu me ei valmista inimest ette tana-
paevase elu vajadusteks.

Hakkaja inimene

Akadeemik Einasto juhib t&helepanu
vajadusele, et kool téidaks senisest laie-
maid Ulesandeid, eriti maal. Kool vBiks
olla nii seltsi-ja kultuurimaja kui ka eda-
sidppekeskus. Tihenema peaksid seo-
sed kutsekooli ja uldhariduskooli vahel.
Need vbiksid asuda lausa samades
ruumides, et noored saaksid vastavalt
oskuste ja vBimete kujunemisele minna
Uhest teise Ule. Kutseoskus pole vajalik
mitte konkreetse ameti &radppimiseks,
vaid kateosavuse ja 6ppimisvdime aren-
damiseks. Tanapaeval on vaja ennast
pidevalt tdiendada.

Hariduse innovaatilise arengu puhul
on tahtis osa avastusdppel, maailma
areng ldheb selles suunas. Praktikas
juurutatud avastamisdpe, mida on nime-
tatud ka ahhaa-elamuslikuks &ppeks,
annab erakordselt héid tulemusi, eriti
just masuurikate puhul. Eesti kirjandu-
ses leidub véga hea néide - Toots oli ju
igavene vaankael, aga Opetaja Laur os-
kas temas huvi aratada ning poiss ei
lainud hukka, vaid 8ppis mdisavalitse-
jaks ja temast sai igapidi asjalik mees.

Kooli kdige tdhtsam Ulesanne on val-
mistada ette hakkajaid inimesi. Hakka-
misvBime on koigile lastele omane.
Hakkaja inimene on veidi laiem mdiste
kui lihtsalt elus hakkama saaja, toime-
tulija. Kool peaks seda v@imet edasi
arendama. Heaks naiteks on &rikoolid,;
matemaatikadpetajate sdnul tuleb seal
Opetada hoopis teistmoodi. Seal moel-
dakse kogu aeg, kuidas paremini l&bi
lulla. Vaja on mitmesuguseid oskusi,
mis taiendavad Uksteist: Uhed oskavad
hankida, teised tunnevad asja seest-
poolt.

Uudishimulik inimene

Jaan Einasto veendumuse kohaselt po-
le inimene oma olemuselt loll ega laisk,
nagu vahel véidetakse, vaid uudishimu-
lik. Albert Einstein olevat pidanud lausa
imeks, et tavaparase koolisisteemi juu-
res jai vahemalt ménel &pilasel uudis-
himu ja Oppimistahe alles, et seda ei
jOuta taielikult &ra rikkuda. Einasto eel-
dab isikliku kogemuse pdhjal, et iga ini-
mene on uudishimulik, kdige tundmatu
uurimine on talle suur seiklus. Sellest
tulekski lahtuda, ja alustama peaks



maast madalast. Niimoodi laps 6pibki.
Pdhiline, et tema uudishimu é&ra ei kao-
tataks.

Haridusprotsessis on vaar tuupimise-
le orienteeritus. See raskendab elus |&-
bilédmist. Tekib ohtlik tunne, et tead koi-
ke. Oluline on olla avatud uutele tead-
mistele. Kdige soodsam on orienteeritus
avastamisele, see séilitab inimese loo-
muliku uudishimu. Kuid avastamisele
orienteeritud hindamissusteemi ei ole
veel korralikult vélja tdotatud, ei meil
ega mujal. Laps peab OGppima vigade
parandamist ja teda tuleb dpetada seda
tegema. Looduseski on vigade paran-
damine Uks olulisemaid protsesse.

Avastusmoment peaks Einasto arva-
tes tingimata juures olema. Ise &ppis ta
kooliajal omal k&el. Huvitav raamat “Ast-
ronoomilised vaatlused” dpetas lihtsaid
asju, aga viis looduse vaatamiseni. Uldi-
ne ettekujutus asjast tuli kiiresti, ja see
areneb pidevalt. Infovali on viimase
kiimne aastaga oluliselt avardunud -
populaarteaduslik kirjandus ja TV-saa-
ted, paevauudised - (satelliittelevisiooni
abil on meil jalgitavad kokku ligi tuhat
TV-kanalit) neid vaadates saab Uldise
fooni asjadest. Koolihariduse ulesanne
ongi tbugata noor avastuslikule teele -
vahem fakte, sest need vananevad pal-
ju kiiremini, kui arvata v6ib, aga rohkem
oskust ja huvi. Kui need on olemas, l&a-
heb uue B6ppimine ka praktilises kutse-
t00s kergelt. Nii et huvi &ratamine on
praktiline asi, mitte niisama uldfilosoofili-
se arutluse tulemus.

Rohkem talupojatarkust

Haridus on Einasto sdnul teadmiste, os-
kuste ja hoiakute kogum. Uks hoiaku-
test, mis kuulub hariduse resp. harituse
alla, on valmisolek kogu aeg Oppida.
Uudishimu peab sailima kdrge vanuse-
ni. Igal uurimisalal, igas t60s tuleb pide-
valt uut peale, kogu aeg on vaja tead-
misi tdiendada. See ongi haridus -
pluss uldharidus selles mdttes, et jalgid,
mis Umberringi sdnnib, pudad sellest
aru saada. Enamikul meie inimestest on
ametlikust haridusest soéltumata ka
maamehelik ellusuhtumine olemas. Mis
oli maamehele oluline? Olid ise pere-
mees, pidid kogu aeg mdtlema, kuidas
teha, kaekaik s6ltus enda otsustest.
Praegu on see oskus suuresti kadunud,
aga eks tuleb pikapeale tagasi. Vene
ajal tehti k6ik moonakateks, pereme-

hetunne kippus kaduma. Peremehe-
tarkusi tuleb uuesti arendama hakata.

Korra ja kaose vahel

Haridus peaks Uhtlasi tdhendama meie
igapéevasele kaosele vastu astumist.
Meie maailm on piiripealne maailm. Elu,
seda enam hariduselu, balansseerib
korra ja kaose tabamatu piiri peal. Kuigi
kosmilise korrapéara piir kaugeneb - se-
da ténu ka eesti astronoomide métte-
téole - ja naib, et kaosele jaab vahem
ruumi, valitsevad universumis korraga
siiski nii kord kui ka kaos. Kuidas saaks
véaikese Eesti haridusprotsess sellest
korvale jadda? Kord ja kaos tdienda-
vad teineteist, Utleb Einasto, kaos tekib
korrast ja kord kaosest. Kaoselgi on
omad seadusparasused. Stabiilne pu-
sib olukord ajutiselt. Kaos luurab see-
ga siinsamas Umberringi - nagu tumps
harmoonilise sfaaridemuusika kdorval.
Tumpsu voikski tbenéoliselt mdista pi-
gem kaosejoudude kui loova alge val-
jendusena.

Kes tallab universumi
orelit?

Kolmkiimmend aastat tagasi polnud
universumi meekarjetaolisest olemusest
kuigi palju teada, ja kui votta kolmkim-
mend aastat edasi, siis teame kindlasti
vorratult rohkem, Utleb Einasto. Maail-
ma ehitus, Oieti arusaamine sellest
muutub meie endi silme all. Kdiksuse
kargstruktuur on tekkinud mingi seni
tundmatu majuri toimel. Lained, mis ku-
nagi vaga varasel epohhil selle struktuu-
ri tekitasid, olid helilained.

Jaan Einasto on raékinud poeetiliselt
universumi Universumit moo-
dustavas gaasis levinud helilainetest
pidi teatud lainepikkusega heli olema
eriti tugev, nagu kindla pikkusega uur-
gav orelivile. Miks ta aga just niisuguse

orelist.

tooniga on, seda veel ei teata. Ja uldse,
mis on see algne tegur, mis paisumist
tekitab? Kes teeb tuult, kes puhub uni-
versumi orelit? Ise tekib, Utleb Einasto.
See on isetekkiv tuul. Eks “Ise tegi!” ole
tuntud véljend eesti mutoloogiaski.
Inimene arvab tahtede poole vaada-
tes kuulvat kristallpuhast sfaéaride-
muusikat. Tegelikult on kdik toonid seal
segamini, aga moned toonid on tuge-
vamad, nagu seesama orelivile. Nahtus
avastati alles tUsna hiljuti, veel pole tea-
da, kui palju tugevamad nad on ja kui

kaugele ulatuvad. Kui universumi ehi-
tusest raékida, ei saa t6elda, kumb kélab
k&vemini, kas kakofooniline v6i eufooni-
line muusika. Igatahes tumps see ei ole.

Meie maailm pole ainus

Kbéiksus koosneb enamasti varjatud
ainest. “Kui Jumal tegi enamiku ainest
tumedana, siis peab sellel mingi mote
olema,” on Jaan Einasto seda tdsitea-
duslikku probleemi vérdlemisi ebatea-
duslikult parafraseerides 6elnud.

Looja katel podiseb pidevalt ja ajab
mulle, on astronoomiaprofessor sama
piltlikult valjendunud. Meie asume Uhes
paisuvas mullis. Moni mull vajub kohe
kokku. Mis aga oli enne Suurt Pauku, on
kusimus, mille Ule métisklesid varem
ainult filosoofid. Nuud on hakanud sel-
lele ka fuusikud métlema. Enne oli ka
mingisugune keskkond, aga oluliselt
teistsugune. Sellest tekkisid maailmad,
meie oma on Uks nendest. Aeg ja ruum
tekkis iga niisuguse maailmaga koos,
nende vahel puudub side. Varem pidi
siis valitsema mingisugune superruum
ja superaeg. Nende teooriate arenda-
mine on fudsika ks komplitseeritumaid
probleeme.

Inimesed on kogu aeg mdelnud ko&ik-
susele, igavikule jmt asjadele. Eks flu-
sikateooriadki ole mingis mottes motte-
mdlgutused, kuid teisel tasemel. Tea-
duslik tdde ei ole 16plik tdde, ta areneb
edasi, sedastab professor Jaan Einasto.

Maailmanimega eesti kosmoloog
professor Jaan Einasto, universumi
rakulise ehituse ja varjatud aine
avastaja. Eesti Teaduste Akadeemia,
Euroopa Akadeemia ja Briti Kuningliku
Astronoomia Seltsi liige. Sajandi 100
eestlase nimistus asetas eesti rahvas
ta tdnaste teadlaste seas esimesele
kohale.
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Ulo Vooglaid: Haridusministeerium on tegelnud (iksnes
koolidega, jattes taiskasvanud elanikkonna
haridusproblemaatika turu ja koolitusfirmade hooleks.
Selle tagajarjel ei ole suur osa taiskasvanud
elanikkonnast piisavalt haritud ega informeeritud,

et osaleda otsustamises ja vastutada oma otsuste
tulemuste ning tagajargede eest.

Vooglaiu 316 teesi

Raivo Juurak

3. juulil oli Loone Gppetalus Raplamaal professor Ulo Vooglaiu kodanikualgatusel
haridusekspertide ndupidamine. Osalesid kasvatusteaduste dppejoud, haridusametnikud,
omavalitsuste esindajad ja haridusminister Mailis Rand ndunikega.

Sissejuhatav sdnavott oli Ulo Vooglaiult
endalt. Ta andis hinnangu Eesti Uldhari-
dussusteemi olukorrale, esitades oma
seisukohad ka kirjalike teesidena. Neid
saab autori tédienduste ja parandustega
lugeda Hariduse kodulehekiljelt aad-
ressil  http://haridus.opleht.ee/arutelu/
arutelusept2002.html.

Esitame nimetatud teesidest lihikese
Ulevaate. Professor Vooglaiu seisukohti
kommenteerib TPU kasvatusfilosoofia
Oppetooli professor Peeter Kreitzberg.

Absurdisituatsioon

Ulo Vooglaid: Eesti hariduses valitseb
absurdisituatsioon. Parast “Opi-Eesti"
labikukkumist on Eesti “haridusvanker
endiselt kraavis kummuli”. Haridussea-
dus on ajast ja arust. Strateegilised
kontseptsioonid (“Oppiv Eesti”, “Opi-
Eesti” jm) on olnud méngulise iseloomu-
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ga ja vaarad. Pearahasusteem toimib
kahjulikult. Tagajarg on, et suures osas
Eesti koolidest valitseb stabiilselt ekst-
reemne ja manguline absurdisituat-
sioon, seda nii Opilaste kui ka dpetajate
seas (157. tees).

Peeter Kreitzberg: Eesti haridus sei-
sab taiesti tavaliste probleemide ees,
mis ei I6pe kunagi. Erinevad inimesed
ndevad probleeme erinevalt. Meil on
saanud mdneti heaks tavaks heita tege-
likkusele pilk labi utopistlike prillide, an-
des mdista, et esindame ainuvéimalikku
mdistlikku seisukohta ning kdik, kes
pumba juures, on valesti teinud ja Uldse
valed inimesed. Need vaited kuuluvad
puhtalt ideoloogia ja poliitika valdkonda.
Teadusega pole siin kbige vahematki
pistmist. Haridus on suuresti poliitilise
maéératluse valdkond, kus thed néevad
Uhtesid ja teised teisi probleeme, kus

Uhtedele on téhtsad Uhed eesmargid ja
teistele teised. Haridus ei ole puhttea-
duslikult péhjendatav, nii hagu seda po-
le ka mistahes paradigma.

Hariduskorraldus ja selle eesmargid
on tédhtsaim enesemé&éaratlemise vald-
kond nii riigile kui Uksikisikule. See aru-
saam on antiikfilosoofia Uks olulisemaid
latteid. Hariduskorraldus on valikute,
mitte ainuvéimaliku teadusliku tdestuse
probleem. Kui see teisiti oleks, poleks
meil pohjust raédkida ei hariduspoliiti-
kast, Gppija ega Opetaja subjektsusest,
vastastikusest mdjust ega dialoogist.
Kahjuks on aga suur hulk tdnapéeva pe-
dagoogilise psuhholoogia ja sotsioloo-
gia kasitlusi valinud puhtstsientistliku
tee, tehes sellega karuteene Opetajate
ettevalmistusele, kus Opetajat néhakse
mingite Uldiste seaduspérasuste raken-
dajana, inimhingede insenerina.



Kodanikualgatus

Demokraatia ja dige lahenemine sa-
mastatakse sageli omaenda arusaama-
dega, tahtmata kannatada seda vaikest
ebamugavust, et méelda ja toimida voib
ka teisiti. Eriti raske on ménel ministril
vOi teisel kdrgel ametnikul maha tulla
oma posti otsast ja aktsepteerida uute
inimeste teistmoodi tegutsemist. Inimlik,
aga mottetu.

Frankfurdi

tistlikule ainutbele rajatud

koolkond nimetab stsien-
lahenemist
reifitseeritud lahenemiseks inimesele ja
Uhiskonnale. Kdik protsessid toimivad
justkui Ule inimese pea. Inimene sotsia-
liseeritakse kindlatesse véljastpoolt loo-
dud rollidesse. K&ik on pikalt ette ees-
margistatav ja prognoositav. See on t6e-
réaédkimise reziim, mis Uritab anda otsus-
tamisprivileegi vahestele valjavalituile,
kes teavad, mis on tdde, jattes teistele
kaasanoogutamise ja jargimise rolli.
See on positivism, mis filosoofilisel ta-
sandil minetas oma elujdu juba 1960.
aastatel.

Demokraatia ja stsientism on kaks
erinevat paradigmat. Teaduslik uuring
hariduse valdkonnas v8ib parimal juhul
naidata, et miski on véimalik, mitte aga
seda, et ta oleks vajalik. See on hoopis-
ki poliitilise otsustuse, enesemaaratlu-
se, valiku kusimus. Siin pole tegemist
technega, vaid phronesisega.

Diletantlikkus

U.V.: Viletsa haridusega rahvas ei oska
teooriatest lugu pidada (59). Seet6ttu
puudub Eestil haridusuuendustel teo-
reetiline, metodoloogiline ja metoodiline
alus ning tegutsetakse “tunde jargi” (12,
30, 50, 51, 52, 166, 169, 316). Arusaa-
mad haridussusteemist on ajast ja arust
(48). Puuduvad hariduselu korraldavate
institutsioonide kaasaegsed mudelid ja
nende kirjeldused, avalikkusel pole ule-
vaadet haridusalal tegutsevate inimes-
te eesmarkidest ja sihtidest (35, 316).
Puuduvad ideaalid, normid, printsiibid ja
kriteeriumid ametnike tegevuse hinda-
miseks. Ametnikelt ei saa nduda ame-
tialast ettevalmistust (16, 95, 118, 119,
260, 261). Teaduslikud uuringud haridu-
se ja arengu vallas on praktiliselt la-
kanud (24, 170, 197). Laste ja taiskas-
vanute uldharidusliku, erialase, kutse-ja
ametialase ettevalmistuse tasemele
pole antud hinnangut (53). Puudub &pe-
tajate, koolijuhtide ja haridusametnike
pdhjalik ja stusteemne taiendusdpe (65,

174). Opetajate ettevalmistus on taiesti
ebarahuldav (165, 312).

P.K.: Reljeefselt esitatud, kuid pehmelt
oeldes mehhanitsistlik lahenemine. Teoo-
riatel iseenesest pole mingit vaartust.
Tolstoi (tles, et teadus on mdttetu, kuna
ta ei vasta ainsale téhtsale kiisimusele:
kuidas elada. Jatab mulje ainudigetest
eesmarkidest ja neile vastavatest va-
henditest, mida teadlased on v6imelised
Opetaja ja Oppija eest paika panema.

Poliitilistes ja ka haridusotsustes on
alati tegemist olukorraga, kus otsust ei
maara Ukski algoritm, valem, teooria,
kus targa praktilise otsustuse ja teooria-
te vahele jaab tukk tihja ruumi, nagu ut-
leks Derrida. See ongi phronesis, mitte
techne, mille jargi v6ib laevu ja maju
ehitada. See ké&sitlus tuletab taas meel-
de madistet “inimhingede insener”. Teoo-
riad aitavad méelda, neil on teatud val-
gustav potentsiaal. Kuid nad on kdik v&-
ga Uhekilgsed ja tegelikkust lintsusta-
vad. Eriti sotsiaalvaldkonnas. Pole mi-
dagi ohtlikumat, demagoogilisemat ja
véagivaldsemat kui kujutlus, et praktilised
otsused tulenevad teooriatest ning tUhte-
de ja samade nahtuste kirjeldamiseks ja
seletamiseks on olemas mingi Uks ja
ainuvdimalik ehk ainudige teooria.

Pole olemas neutraalset kompetent-
sust, kompetentsus on alati teatud suu-
naga, seotud teatud eesméarkidega. Kas
Peterburi balletikooli 6petajad on eba-
kompetentsed, kui nende viielised opila-
sed Moskva balletikoolis l1abi kukuvad?
Kujutlused eesmarkidest ei ole Uhesu-
gused Opetajatel ega ametnikel. Nad
mahuvad ehk mingisse avarasse raami,
aga lahknevad oma konkreetsetes val-
jendustes.

Koolikesksus

U.V.: Haridusprobleeme vaadeldakse
kitsalt koolikeskselt, lahus thiskonna Ul-
disematest probleemidest (52, 60. 137,
138, 141, 143, 167, 168, 177, 282, 298,
299). Pole selgeks raéagitud ja sdnasta-
tud, millised tunnused peaksid olema
Uhiskonnal, kus me tahame elada, ja
kuidas peaks haridusststeem meid sel-
lele Uhiskonnale lahemale aitama (32).
haridusprobleemidega ei tegele Eestis
kogu haritlaskond, haridusuuendused ei
ole laia avalikkuse kontrolli all (11). Era-
konnad ei ole leidnud hariduskisimus-
tes omavahel pusivat kokkulepet, iga-

Uks pusib omaette, ilma et Uks teaks,
mida teine teeb (121, 183).

P.K.: Liialdus. Haridusega tegelevad
paljud, kuigi haridus ise on metafoorne
mdiste ja me ei saavuta kunagi tema
Uhest defineeritavust ega mdistetavust.
Iga tekst sisaldab endas valjautlemata
eeldusi, on mdistetav vaid paljudel lisa-
eeldustel. Kindlasti pole p&hjust suudis-
tada inimest, kes ei tarvita sénu “Uhis-
kond” ja “haridus”, vaid piirdub kooliga,
aprioorselt selles, et ta vaatleb kooli val-
jaspool hariduse ja uhiskonna konteksti,
nii nagu ei anna vastupidiseks alust
nende moistete mehaaniline esinemine
mingis teises tekstis. Uldse on vaja rai-
sata vahem j6udu kritikaanlusele ja esi-
tada rohkem konstruktiivseid kasitlusi.
Alles siis saab ilmutuda métleja.

Riigikesksus

U.V.: Kui oma teooriat ja ideoloogiat ei
ole, hakkavad alateadvuses toimima
teiste omad. Nii toimib Eesti
nbukogudeaegses paradigmas (32).
Nagu nbukogude ajal, nii lahtutakse ha-
riduskUsimustes praegugi riigist ja Uhis-

haridus

konnast, mitte inimesest, tema vajadu-
sest, elust ja Onnest (4). Siis oli kooli
kohustus kasvatada igakulgselt arene-
nud kommunismiehitajaid, kes &pivad
aina edasi, et kujuneda korge kvalifikat-
siooniga spetsialistideks. “Opi-Eestis’
on margata sama tendentsi - inimese
haridus samastatakse riigile vajalike
tooalaste oskustega (9, 314, 315).

P.K.: Nii imelik, kui see pole, kandis
ndukogude haridus suuresti valgustus-
paradigma jooni. Igakulgselt arenenud
isiksuse ideaal on Antiik-Kreekast. Olen
Vooglaiuga néus, et “Opi-Eesti” on liialt
funktsionalistlik, et mitte 6elda utilitarist-
lik - vaatleb haridust vdimu ja rikkuse
vahendina. Ja koik.

Tsentraliseeritus

U.v.: Puidlused iihtsuskooli ja Uhtsete
programmide, Opikute ja kriteeriumide
poole ei ole millegagi digustatud. Elagu
mitmekesisus! Elagu reaalne konku-
rents (58)! Hariduse eeldus on valiku-
vabadus, vdimaluste rohkus ja mitme-
kesisus, alternatiivide olemasolu (98).
Samas tuleb jalgida, et haridusasjad ei
libiseks maffioosse iseloomuga struk-
tuuride katte (172).
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Loone Gppetalu "vahadhuklass". Parast Ulo Vooglaiu "armutut” hinnangut olukorrale riigis hakati otsima edasimineku
vOimalusi. Arutelude keskseks teemaks kujunes alusharidus. Vaideti, et alg- ja p&hikooli probleemide juured on

enamasti varases lapsepdlves.

P.K.: Suuresti ndus, aga Vooglaid raa-
gib selle teesiga ilmselgelt iseendale
vastu. Kuidas kujutab ta ette valikuid, kui
eesmargid ja vahendid peavad olema
teaduslikult, metodoloogiliselt tuletata-
vad ja tdestatavad, mitte valitavad? Kui-
das on see koik vdimalik Uheselt selgeks
raégitud Uhiskonna eesmarkide taustal?

Autoritaarsus

U.V.: Paljud &petajad kaituvad koolis
Ulemustena. Sellistel inimestel ei tohiks
koolis ega teistes lasteasutustes kohta
olla, olenemata sellest, kui suurepéara-
selt nad mingit Gppeainet tunnevad.
Nad kasvatavad tahes-tahtmata omasu-
guseid - argu, hoolimatuid, alatuid lipit-
sejaid (6). Rohkesti on inimesi, kes usu-
vad, et mida tugevam ja totaalsem on
valine sundus ja surve, mida rohkem
Opilasi hinnatakse ja kontrollitakse, se-
da haritumaks kujuneb kasvav pdlv-
kond. Sisemine motivatsioon ja dpilase
enda huvid on tagaplaanil (104). Opeta-
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jaid kiidetakse klassis valitseva korra ja
vaikuse eest. Kasvatuse all mdeldakse
fldsilist ja vaimset vagivalda ning totaal-
set sundsituatsiooni (77). Puberteedi-
eas poisid on koolis kompleksides nais-
Opetajate surve all, neid hinnatakse Kkii-
remini klpsevate tudrukute foonil, mis
on otsene vo6i kaudne mdnitamine (79).
Tagajarjeks on tuhanded alavéarsus-
kompleksiga noored mehed (80).
Samas on koolides dpetajaid, Gppe-
alajuhatajaid ja direktoreid, kes ei saa
omaenda lapse ega perekonnagagi
hakkama. Propageeritakse diversant-
likku médtteviisi “kes tahab, 6ppigu, kes
ei taha, argu 8ppigu” jms (26, 27, 40).

P.K.: Arvan, et hinnang on liialdatud.
Hindan meie Opetajat palju k&rgemalt.
Oppekava (lekoormatus, standardisee-
ritud kontroll ja tagatipuks stsientistlik I&-
henemine Gpetamisele-Gppimisele jata-
vad meid ilma valikutest, sunnivad pea-
le standardeesmérgid, standardtempo,

standardinimese kujundamise, mono-
loogilise Bppimise stiili, Uheselt oodata-
vad tulemused. Méistan samuti hukka
liberaalse métteviisi, mis tekkis vastu-
kaaluks néukogulikule "kolmede" vélja-
venitamisele ja valjendub lihtsas vale-
mis: kui ei taha, ara opi.

Elitaarsus

U.V.: Koole vérreldakse riigieksamite tu-
lemuste alusel nagu sotsialistliku voist-
luse péevil. “Kvaliteediauhindu” antakse
eliitkoolidele, kust heidetakse vélja
igaliks, kellele koormus ule vdimete
kaib, vottes valjaheidetute asemele
teiste koolide priimuseid (159).

P.K.: Nous.

Koolikesksus

U.V.: Endiselt valitseb ettekujutus, et
Opitakse ainult noorena ja ainult koolis.
Elukestva 6ppe tdhendust ja téhtsust ei
mdisteta (109, 141, 194). Ettevotluses
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loetakse toOtajate Oppesse saatmist
erisoodustuseks, mille eest on vaja
maksta peaaegu kahekordselt (262).
Uldharidust pakutakse vaid koolieas
lastele, mitte igas eas inimestele (25,
70). Haridusministeerium on tegelnud
Uksnes koolidega, jattes taiskasvanud
elanikkonna haridusproblemaatika turu
ja koolitusfirmade hooleks (262). Taga-
jarg on, et suur osa taiskasvanud ela-
nikkonnast ei ole piisavalt haritud ega
informeeritud, et osaleda otsustamises
ja vastutada oma otsuste tulemuste ja
tagajargede eest (7).

Uldharidus on kujundatud naiseliku,
koolikeskse loogika jargi, esikohal tead-
miste reprodutseerimine (88). Ainus vaa-
rikas eesmark on jargmisse kooliastmes-
se (gumnaasiumi, kdrgkooli) paasemi-
ne, et seal edasi Oppida. Kutseharidus
on madalseisus. Inimarengu indeksis oli
Eesti kvalifitseeritud tddliste ja tehnikute
taseme poolest viimasel (s/c) kohal
(192). Rohk on edasidppimisel, mitte
edasielamisel (3, 129, 155). Uldharidust
ei kasitata inimese eneseleidmise va-
hendi ja sotsialiseerumise susteemina.
Valjaspool kooli on dpetajad abitud. Nad
ei oska suhelda lapsevanematega, et
aidata neil luua oma Oopilastele sood-
samat kodust kasvukeskkonda (43).

P.K.: Arvan, et Vooglaid jallegi veidi
liialdab, kuigi tldjoontes olen diagnoosi-
ga nbus. Samas arvan, et ei maksa ha-
ridust siduda ka taiskasvanute puhul
institutsionaalse haridusega, mida riik
eesmargistab ja korraldab. Opetaja dpib
oma praktilist t66d tehes sageli palju
enam kui kellegi loengut kuulates, ini-
mene Opib teisega suheldes, lugedes,
jalutades jne. Mulle ei meeldi, et me
nduame liialt lasteaednikelt formaalhari-
duse diplomeid. 1920. aastatel vfrdsus-
tati edukas kiimneaastane koolis tééta-
mine pedagoogilise kdrgharidusega.
Mulle ei meeldi, et suurepéarased laste-
aiakasvatajad kaotavad oma t6dkoha
diplomi puudumise tottu. Liigne formali-
seerimine jatab kull teadusliku mulje,
kuid on tegelikkuse karikatuur. Muide,
Rousseau ei kdinud thtegi klassi koolis.

Reprodutseerimise eest vdlgneme
suuresti tdnu Komenskyle, kes propa-
geeris nii veenvalt pansofismi ehk kdi-
keteadmise ideed. See on naide Uhe
kitsa ldhenemise elujbust. Vaatamata
enam kui 100 aastat kestnud massiivse-

le riinnakule, on see arusaam ténaseni
vastu pidanud. Kogu kontrolli, m&6tmise
ja eksamite siisteem, nagu ka Gpetajate
ja Oppekava koostajate haridus on ra-
jatud reprodutseerimisele.

Opikukesksus

U.V.: Koole huvitab “tundide andmine”
ja “Opiku labivotmine”, mitte dppija kui
isiksuse ja subjekti arengu toetamine
(38). Opetatakse ainet, mitte last, ja se-
da peamiselt minevikust vdetud koge-
muste varal (144, 306). Eeskujuks sea-
takse koole, kus Opilasi kdige paremini
riigieksamiteks drillitakse (159, 259).
“Omanéolise kooli”, “Hea alguse” ja
“Tiigrihtippe” ebalevad ja mangulised
projektid pole suutnud 8pikukesksust
vahendada ja koolid on neis kaasa 166-
nud peamiselt raha saamise huvides
(117).

Ka korgkoolis kéib dpe (vananenud)
Opikute jargi. Tegelikult peaks korgkool
olema ennek&ike uurimisasutus, kus
uuringute korvaltegevusena toimub ka
Ope. Eksamiteks drillimist ja spiker-
damist asendab punktijaht (15, 18, 34).

P.K.: Uldjoontes ndus. Tegemist pole
aga koolide halva kaitumismaneeriga,
vaid kogu koolikorralduse ja Laanes do-
mineeriva 6ppekava ulesehitusega, mis
ei jatagi koolidele teisi valikuid, kui nad
kvaliteedi kontrollimisel tahavad ellu
jaéda. See pole isegi enam uhe riigi,
vaid kogu Euroopa Liidu probleem, kus
kdik tahavad oma tunnistusi vastastikku
tunnustada.

Samas ei usu ma juba ammu Amee-
rika sajandialguse haridusrevolutsiooni-
lisse loosungisse, mille jargi me ei 6peta
mitte ainet, vaid last. Usutavasti on ena-
mik hariduse parast sudant valutavaid
inimesi jdudnud tddemuseni, et me Ope-
tame nii last kui ainet, dieti lapsele ainet.
Aineta ei Opeta kedagi, aineta ei eksis-
teeri slstemaatiline haridus. Hada on
aga selles, et Oppeaine samastatakse
mingi kindla teadusvaldkonnaga, selle
sUstematiseeritud ulesehitusega, lahus
sellest, mis vdiks Oppijale tahendust
omada. Kooli ei tule sildistada mitte
ainekesksuses, vaid teaduskesksuses.

Massiline k&rgkool ei saa olla vaid uuri-
misasutus, kus 8ppimine on teadusete-
gemise inertsist johtuv jadknahtus. On
palju kdrgkoole, kus ei tegelda mingi tea-
dusliku uurimisega selle sbna tdsises

mottes, vaid Opetatakse, ja véaga hasti
Opetatakse. Professoriteks on oma ala
silmapaistvad praktikud. Kui palju on aka-
deemilisteski Ulikoolides artiklite produt-
seerijate hulgas uurijaid? Parem, kui nad
kogu oma j6u paneksid dpetamisesse.

Ebadiglus

U.V.: Korgkoolide “tasulised” ja “tasuta”
Oppekohad tekitavad ebadiglust, kor-
ruptsiooni, pettust, alatust. Selle sustee-
mi kaivitajad tuleb avalikustada (41).
Pearahasusteem eelistab suuri koole ja
soodustab voltsimist (41).

P.K.: Tasulised Oppekohad kaivitas
Tartu Ulikooli pdhikiri 1992. Tol ajal olid
selle lubatavuse uUmber suured vaidlu-
sed. Tartu Ulikooli juristide ja tugeva hu-
vitatuse koostoimes lahenesid need TU
administratsiooni kasuks. Minu meelest
oli Ulo Vooglaid tol ajal Riigikogu lige ja
sundmuste keskel. Nii nagu Jaak Aavik-
soo oli minu teada Uks tasuliste dppe-
kohtade idee &mmaemandaid. Huvitav
oleks lugeda Ulo Vooglaiu véitlusest Rii-
gikogus nende seisukohtade kaitsmise
eest, millest ta tihti kirjutab.

Jah, praegune pearahasisteem pa-
neb Opilasi enda poole tdmbama, sdltu-
mata sellest, kas see &pilasele sobib voi
mitte. Eks see ole ka pd&hjus, miks nii
paljud lahevad pérast pdohikooli gim-
naasiumisse.

Ebademokraatlikkus

U.V.: Rahva puuduliku harituse, vahese
informeerituse ja kesise kogemuse tottu
on valimised enamasti sisuliselt fiktiiv-
sed, mis Uksnes slUvendab inimeste
vodrdumist ning jduetut pahameelt (195).

P.K.: Demokraatia kéekaik soéltub
tbesti inimeste haritusest. Enamajagu
valimispropaganda trikkidest on ju suu-
natud vahemharitud valijaskonnale. Ha-
rituse kaasaanne on visioonide paljusus
k&igi Uhiskonnaelu néhtuste suhtes, mis
vBib ménikord viia haéletamisel ka kriisi-
seisundisse. Siis on vaja revideerida ot-
sustamisprotseduure. Igal juhul tuleb
eelistada haritust.
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USA-s pohineb haridussiisteemi vaartushinnangute
susteem Uhiskonnadpetuse rahvuslikel standarditel.
Missugune on Eesti Uhiskonna vaartushinnangute
siisteem, missugused on meie Uhiskonnadpetuse
rahvuslikud standardid, kisib Sulev Valdmaa.

Uhiskonnadpetus

Kuil

Sulev Valdmaa

iINndikaator

Jaan Tonissoni Instituudi kodanikuhariduse keskuse juhataja

Ameerika Uhendriikides on (ihiskonna-
Opetuse Oppeaine ehitatud Ules vunda-
mendile, mille ks nurgakivi on riiklikust
ja rahvuslikust seisukohast téhtsad kir-
jatdéod - pohiseadus, USA kohtuststee-
mi tuntud ja mojukad kohtulahendid,
presidentide kéned. Seda pole palju,
kokku tukki kimme teksti, kuid neile ra-
janeb kogu haridussusteemi vaartushin-
nangute sisteem. Neile viidatakse pide-
valt, neid rdhutatakse ja korratakse.

Mis on Eesti Uhiskonna rahvuslikud
tdekspidamised, mille jargi uhiskonda
orienteerida? Kas me teame, millise
Eesti riigi hivanguks meie haridus t66-
tab, kuidas koolis Opetatavad ©Oppe-
ained aitavad seda visiooni materiali-
seerida, missuguste vaartushinnangute-
ga inimesi kool kasvatab? Oeldakse, et
kirjandit pole enam vaja, et Tammsaarel
ei ole motet lugeda, sest tema teoste
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kaudu vahendus 19.-20. sajandi esime-
se poole vaartushinnangute susteem.

Kui Eesti otsustas, et tema edasine
tee péarast NL-i lagunemist on iseseis-
vus ja omariiklus, seisis Eesti Uhiskonna
ja riigi ees hulk langetamist ndudvaid ot-
sustusi. Osa otsustustest on tehtud ja
need on fikseeritud; osa otsustusi ei va-
jagi labirdakimist. On olemas kogum
vaartusi ja sihte, mida meie riik peab
olemas olemiseks endale teadvustama.
Tahame olla euroopalik, iseseisev, hari-
tud, innovaatiline, tolerantne rahvas.
Neid sihte peab siis ka ellu viima. Killap
leidub mitmeid mehhanisme ja moodu-
seid, kuidas seda teha, kuid selge on
Uks - selle kdigega peab tegelema ha-
ridus.

Kuivdrd meie haridus, selle sisu ja
metoodiline baas aitab meie sihte saa-
vutada? Eesti Uks siht on olla rahvusriik,

nii on see 1992. aasta poOhiseaduses
satestatud. Kui me nii Utleme, tuleb se-
da ka olla ja selleks midagi teha. Kui me
seda olla ei saa, on olukord skisofreeni-
line.

Kultuuride piir
Eesti Uhiskonnas

Eesti on mitmekultuuriline. Mitmekultuu-
rilisus on teatud mé&éral rahvusriigi vas-
tand. Kuidas haridus seda dilemmat la-
hendab? Kui kisida Opetajatelt, kas
Eesti on meie jaoks kodumaa, vastatak-
se jaatavalt. Kas Eesti on meie jaoks
isamaa? Eesti Opetaja Utleb vaieldama-
tult - jah, on kill. Kui aga kisida, kas
Eesti on isamaa ka siin teist-kolmandat
pdlve elavatele venelastele, siis naiteks
Ida-Virumaa eesti 6petajad sellega ei le-
pi. Nad ei taha tunnistada, et Eesti on
siin elavate venelaste vdi teiste mitte-
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eestlaste isamaa. See on meie Uhiskon-
nas laiemalt tdstatamata ja lahendama-
ta kusimus, mis ei kajastu ka hariduse
sisus.

Narva keskaegse vapi nurkades on
kahurikuulid, mis suimboliseerivad selle
linna sédadega seotud minevikku. Vapil
on kover turgi-tatari saabel ja sirge Laa-
ne-Euroopa modk. See raagib sellest, et
Eesti asub piirimail, Eesti on rajajoon.
Eesti on kahtlemata (ks kultuuride kok-
kupuute punkte, see on nahtav nimelt
Narva j6el - kui vorrelda Hermanni ja
Ivangorodi kindlust. Probleem on selles,
et kultuuride piir ei lahe enam mooda
Narva joge, vaid Eesti Uhiskonna sees.
See muudab Eesti séilitamise kiisimuse
senisest keerukamaks. Kdigil 6ppeaine-
tel Uhtekokku pole métet, kui need ei
aita Eestit séilitada, arendada, muuta,
parandada, kuigi igal dppeainel Uksikult
on kahtlemata oma roll maailma madist-
misel ja tuleviku kavandamisel.

Oppeainete koostdo

Uhiskonna ja riigi ees seisvate ilesan-
nete lahendamiseks/elluviimiseks kool
noori inimesi kasvatab ja haribki. Amee-
riklased on Oppeaineid analuusides tul-
nud jareldusele, et Uhiskonnadpetus on
kdige integreerivam Oppeaine Uldse.
Meil suhestuvad riiklikus 6ppekavas
olevad Oppeained Uhiskonnadpetusega
lldiselt samamoodi. Uhiskonnadpetuse
integratsioonivbime on véaga korge, ta
on teiste Oppeainete suhtes hea indi-
kaator - saavutuse indikaator. Uhiskon-
na- ehk kodanikubpetus votab kokku
kbik selle, mis ulejgénud O6ppeained
noorele n-6 iseseisvasse ellu astuvale
inimesele kaasa annavad - mida ta os-
kab, teab, suudab.

Kuidas on tUhiskonnadpetuse aineka-
va riiklikus Oppekavas postuleeritud,
mis on selle pdhilised eesmaérgid voi
lildalused? Uhiskonnadpetus on tsiikli-
line Bppeaine, mis algab 4. ning jatkub
8.-9. ja 12. klassis. Kogu ainetsukli val-
tel rdhutatakse vajadust kujundada &pi-
lastes Uhiskondlike protsesside toime-
mehhanismide madistmist; hoiakut, et
Uhiskonnaelu puudutavas on isikliku, ar-
gumenteeritud seisukoha omamine va-
jalik; vaartustatakse uhiskonnaelus osa-
lemise oskusi ja valmidust, kodaniku-
osaluse tdhenduse ja vajalikkuse mdist-
mist.

Me vdime kritiseerida sdnastusi ja
arutleda, kuidas oleks parem, kuid me ei
saa vaga palju eesmarke seada, sest
need lahustuvad nii vdi teisiti nende kol-
me punkti alla. Nii on see uldiselt kdigi rii-
kide Uhiskonnadpetuse dppekavadega.

Reaal- ja sotsiaalteadmised

Haridus peab olema relevantne. Rele-
vantsus (asjakohasus) on hariduse es-
maseid tingimusi resp. Ulesandeid. Pole
mdtet jagada koolisiisteemi kaudu tead-
misi, oskusi, tbekspidamisi, millel puu-
dub seos eluga, mille utilitaarsuse aste
on kehvavditu. See ongi hariduse rele-
vantsuse kusimus - milleks me 6igu-
poolest seda haridust vajame, mida
koolist saame, kuidas seda kasutame;
kas eesmargid, mida me hariduse kau-
du tahame saavutada, on sdnastatud.

Seitsmekimnendail aastail olid science-
teadmised praktilise kallakuga, nende
abil sai Uht-teist kasulikku ette votta.
Fuusikat opiti selleks, et minna koju ja
panna kokku vaike raadiovastuvétja,
mis ka tdesti krBbises. Keemiatunnis
omandatu aitas emal koduses majapi-
damises plekke vélja vétta. Elu on se-
davord muutunud, et enam ei kipu me
ise televiisorit parandama. Raadioapa-
raadi kokkupanemine v&ib ju veel kel-
lelegi huvi pakkuda, kuid aastat kaks-
kolmkimmend tagasi oli reaalteaduste
kéegakatsutavus - votan koolist konk-
reetse oskuse/teadmise, viin koju ja ka-
sutan - midagi muud kui praegu. Kahtle-
mata on toimunud nihe. Reaalteadmiste
asemele on oma utilitaarsuses téusnud
sotsiaalteadmised ja sotsiaalsfaaris kai-
tumise oskused. On mitmeid Uhiskonna-
alaseid teadmisi ja oskusi, mida inime-
sel laheb tarvis iga paev. Palkame kill
korteriremontija, kuid raha eest ei peaks
kindlasti mitte ostma néiteks suhtumist
maksususteemidesse v8i presidendi ot-
sevalimisse. Nendes kisimustes peab
olema ise kompetentne.

Uhiskonnateadmised
rahvusvahelises kontekstis

Eestis on kimne aasta jooksul levinud
motteviis, et Uhiskonnadpetus on dppe-
ainena kull vaga vajalik, kuid sellega te-
gelevad niigi kdik - kodu, ajakirjandus,
teised Opetajad, sdbrad téanaval. 1990.
aastate alguses tuli peaaegu et vdidel-
da, et Oppeaine dppekavasse saaks.

Kahel korral, 1970. aastate keskpaiku
ja 1998-2001 viidi labi vaga representa-
tiivhe rahvusvaheline uuring, et selgita-
da, kuidas uhiskonnadpetus! eri riikides
Opetatakse, milline on Uhiskonnadpetu-
se kaudu vahendatavate oskuste ja
teadmiste tase riigiti. 1998. aasta uurin-
gus osales ka Eesti. Kokku oli uuritavaid
riike Ule maailma 28. Kisitleti 14-aasta-
seid, moddeti Uhiskonnateadmisi, Uhis-
konna ellu haaratuse méaara ja kodani-
kuhoiakut. 28 riigi hulgas jai Eesti koos
Leeduga jagama 23.-24. kohta.

Rahvusvaheline valim oli vérdne kdigi
jaoks, ka teiste riikide 14-aastased pol-
nud Uhiskonnadpetust dppeainena koo-
lis veel Bppinud, seega mdddeti lihtsalt
noorte kupsusastet. Edukate riikide
gruppi kuulusid tugevamad demokraa-
tiad, sh USA. Rahvusvaheliselt kdige
paremate néitajatega paistsid aga silma
Poola noored. Seda on pudtud mitmeti
seletada, aga vdib-olla leidub selgitus
lihtsalt Poola thiskonna 6hustikus, ala-
tes Solidaarsuse liikumisest, ja Uhiskon-
naelu puudutavate kisimuste pikaajali-
ses tadhelepanu fookuses olemises (vt
Krull, Ik 26).

Kusimused olid koigi riikide laste
jaoks identsed, hoolikalt tblgitud ja so-
nastatud, arvestatud oli eri maade kul-
tuuriliste eriparadega. Uks naide. Opi-
lastele oli antud analtutsimiseks valimis-
plakat: “Meil, kodanikel, on kd&rini. Haa-
letada Hobedapartei poolt tdhendab
héaletada kdrgemate maksude poolt.
See tdahendab majanduskasvu I16ppu ja
meie rahvuslike ressursside raiskamist.
See tdhendab majanduskasvu ja vaba
ettevotluse 16ppu. Haaletage selle poolt,
et raha jasks inimeste taskutesse. Arme
raiskame ara jargmist nelja aastat. Haa-
letage Kullapartei poolt.”

All olid vastusevariandid.

Selle valmisplakati lasi tdendaoliselt
trikkida Hébedapartei.

Plakati autor on H8bedaparteiga opo-
sitsioonis olev grupp voi partei.

Grupp, kes tahab, et valimised olek-
sid ausad.

Hdbedapartei ja Kullapartei koos.

(Oige vastus: Hbedaparteiga oposit-
sioonis olev grupp voi partei.)

Eesti 14-aastastest lastest vastas 06i-
gesti 54%, Soomes 85%,
40%, USA-s 83%.

Kolumbias
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Eesti lapsed olid viimaste seas eel-
kbige Uhiskonnaalaste teadmiste poo-
lest, arusaamiskisimustele vastasid
nad suhteliselt paremini - suhe péahe-
Opitu ja mdistmise vahel oli parem kui
mitmel meie endisel saatusekaaslasel
Ida- ja Kesk-Euroopas (vrd Krull, Ik 28).

Anu Toots Tallinna Pedagoogikalli-
koolist, kes uuringut l&abi viis, on niud
teinud 18-aastastega kusitluse teise rin-
gi. Seal paistab Eesti vélja vaga korge-
te néitajate poolest. Kas on toimunud
muutus noorte Uhiskonnateadvuses?
V@&i on vahepeal midagi muutunud Uhis-
konnadpetuses?

Esimene riigieksam

Tanavu toimus Eestis Uhiskonnadpetu-
se esimene riigieksam. Opilaste kodani-
kuhoiakute, arusaamade ja aktiivsuse
kohta andis see kiillalt hea pildi. Uhtlasi
selgusid ka mdned probleemid. Uhis-
konnadpetuses on praegu kehtivaid dpi-
kuid kaks, vanem Avitas ja uuem Koo-
libris vélja antud. Mdlemad vastavad
Oppekavale, kuid autorid on suutnud
need kokku kirjutada nii erinevalt, et &pi-
ku teksti baasil Uheselt vastatavaid ki-
simusi oli peaaegu vdimatu koostada.
Riigieksami kiUsimused said seet6ttu
koostatud pigem uldharivad ja -inimli-
kud, millele peaks saama vastata, kui
ollakse seda kiisimust dppinud.

Kui eksamit ette valmistades utlesime
Uhiskonnadpetuse Opetajatele, et muu
kérval tuleb ka diagramme anallisida,
sattusid paljud paanikasse - aga meie
ei ole seda Opetanud. Tdepoolest, uhis-
konnadpetuse ainekava ei nae ette
diagrammide lugemise Opetamist ning
Uhiskonnadpetuse opikutes on graafi-
kud ja diagrammid sees sedavord, kui-
vord autorid on pidanud heaks need
sinna sisse panna. Vastuseks Opetajate
protestile - pole tagatud, et lapsed os-
kaksid diagramme lugeda - kisisin, kas
Uldhariduse saanud, 12 aastat koolis
kdinud noor inimene ei peagi ajalehe
diagrammidest aru saama?

Eesti hariduses on tihti nii - oskama
nagu peaks, kuid millega seda garan-
teerida? Oli vaga lihtne Ulesanne, tuli
vorrelda diagrammitulpasid ja teha kind-
laks, mis aastal tdusis toOtaja palk eel-
mise aastaga vorreldes k&ige rohkem.
Tehti massiliselt vigu - ei suudetud
numbreid lugeda, silma jargi hinnata voi
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ei saadud kisimusest aru. Oli arvutus-
vigu, ei osatud protsenti maarata. Kui
sama protsendikisimus oleks olnud
matemaatikaeksamil ja oleks mdeldud
matemaatikavotmes, oleks sellega ilm-
selt hakkama saadud. Selgus, et paljud
12. klassi ldopetajad ei tea Eesti kohta,
missugune maakond kuskil asub. Téanu
Uhiskonnadpetuse esimese riigieksami
tulemustele on nlidd seega voimalik
panna diagnoosi meie haridusele laie-
malt, seda alates riiklikust 6ppekavast
kui alusdokumendist kuni ainemetoodi-
ka ning 6petajakoolituseni.
Uhiskonnadpetuses pole tihtipeale 6i-
geid ega valesid vastuseid. Kisitakse
arvamust, seisukohta. Inimene peab os-
kama vdetud seisukohta kaitsta, selgelt
sOnastada ja argumenteerida.

Ajalehepoisist miljonariks
Uks arutelu kiisimus riigieksamil oli, kas
Eestis on vbBimalik saada ajalehepoisist
miljonériks. Keskkoolildpetaja mdotlemi-
se taset iseloomustab umbes selline la-
hend: kui ajalehepoiss teenib Uhe ajale-
he mudgi pealt Uhe krooni, peab ta mil-
jonariks saamiseks muima maha miljon
lehte.

Olukorras, kus on mitu valikut, ollakse
kartlikud. Eeldatakse, et dige on Uks ja
see tuleb &ra tunda. Ei taheta aktsep-
teerida, et elus vbib olla téene minu
jaoks Uks, aga teiste jaoks teine vastus.
On 0Opitud kildude kaupa, kui neist on
tarvis kokku panna tervikpilt, ja&dakse
hatta.

Uhiskonnadpetus on olnud tagaplaa-
nile surutud 6ppeaine. Kuivord kaks tun-
di 12. klassis ei vbimaldanud riigieksa-
mit teha, olid koolid eksamihirmust priid.
Sageli jaotati need sotsiaalainetunnid,
eriti eliitkoolides, riigieksamiainete vahel
ara. Varem polnud Uhiskonnadpetuse
Opetajate taienduskoolitusel kunagi eliit-
koolide Opetajaid, niud saime seoses
eksami lahenemisega neidki naha.

Pensioniealised Opetajad

Uhiskonnadpetuse dpetajaskond on va-
na, lubamatult suur on kdrghariduseta
pedagoogide protsent. Ometi vaérib see
Oppeaine suuremat tahelepanu. Aastal
2001 korraldasime Jaan Tonissoni Ins-
tituudis koos Indiana ulikooliga Uhiskon-
nadpetuse Opetajate kusitluse. Eraldi
olid vaatluse all maa- ja linnadpetajad,

eesti ja vene Opetajad. Peaaegu pooled
eesti dpetajad on vanemad kui 51 aas-
tat. Vene koolides on see number na-
tukene parem. Traditsiooniliselt ollakse
ndukogude ajast parit Uhiskonnadpetaja
ja ajaloodpetaja kvalifikatsiooniga. Eesti
koolides on dpetajaid, kelle Uhiskonna-
Opetuse alane kvalifikatsioon on parim
vGimalik - n6ukogudeaegne seegi -,
68%, venelaste hulgas 80%. Taasise-
seisvumise jarel pole Tartu Ulikool ega
Tallinna Pedagoogikadlikool Uhiskonna-
Opetuse Opetajaid kahjuks ette valmis-
tanud.

Teiste humanitaarainete Opetajaid on
tihiskonnadpetajate hulgas 16%. Ule-
jaénud, kes on suuresti kohakaaslased,
on raamatupidajad, elektrikud, fllsikud,
omavalitsuse spetsialistid jt. Ainult kesk-
haridusega Uhiskonnadpetajaid on 5%,
neid on direktor ilmselt ekstra palunud,
et kuule, Opeta see Uhiskonnadpetus
ara, sul laks see ju péris hasti.

Pdhiline tunnis on dpetajate hinnan-
gul Opik, jargneb ajakirjandus, seejarel
loeng. Muid Opperessursse, nagu nai-
teks kulalist tunnis, mis on uhiskonna-
Opetuses ometi Uks olulisemaid, ei ka-
sutata, sest see votab palju aega, aine-
kava aga on ule paisutatud.

Uhiskonnadpetus on riiklikus aine-
kavas praegu eelkbige teadmiste aine,
kuid sellest tuleb teha oskusaine. Pole
vaja jagada mitte niivord eriteadmisi
Uhiskonnateooriatest, kui v6tta kokku
see, mis annab oskuse olla kodanik, ai-
tab ndha ja mdista probleemi, votta sei-
sukoht, tegutseda kaalutletult. Kullalt
suur osa keskkoolildpetajatest ilmutab
selle kUsimusteringi vastu loomupéarast
huvi.



Kodanikualgatus

Edgar Krull: IEA kodanikudpetuse uurimus naitas, et
suures osas postsotsialistlikes riikides, aga ka Kreekas
ja Portugalis oli dpilaste Ghiskonnaalaste teadmiste
tase margatavalt krgem arusaamise (interpreteerimis-
oskuse) tasemest. Eesti puhul on probleem veelgi
tdsisem - rahvusvahelise keskmisega vOrreldes on siin
tase madal nii teadmistes kui ka arusaamises.

Endasse kapseldunud aine

Edgar <rull

Tartu Ulikooli tldpedagoogika &ppetooli professor

Maailma 28 riigis tehtud uurimus viitab, et enamikus Euroopa maades ei osutata kodaniku-
Opetuses piisavat tdhelepanu globaliseerumisele ja eri maade koosttble. Postsotsialistlike
riikide puhul torkab silma, et nende maade noored ei usalda oma valitsusi, kuid peavad

neid oma riigi majandusliku edenemise eest vastutavaks.

Kodanikudpetus on paljudes maades
kurioosses olukorras. Labi on viidud ar-
kuid
enamasti ei ole nende tulemused &ppe-
kavade arendajate tegevust mdjutanud
ega readpetajani jéudnud.
kokkuvotted esitatud liiga akadeemili-
ses vormis, mistottu olulise eristamine

vukalt rahvusvahelisi uurimusi,

limselt on

tdddes néuab vahesema teoreetilise
ettevalmistusega pedagoogidelt Ule-
méaaraselt palju aega. Lisatakistuseks
vOib osutuda puudulik vddrkeeleoskus.
Tagajarg on, et uhiskonnadpetus kipub

tihti olema endasse kapseldunud Gppe-
aine, mis ei aita noortel tdnapaeva
arengutendentsides senisest paremini
orienteeruda.

Nii naitab ka IEA (International Asso-
ciation for the Evaluation of Educational
Achievement) kodanikudpetuse uuri-
mus, et paljude maade kodanikudpe-
tuse sisu, esitusviis ja tase ei vasta ta-
nase, veel vdhem homse paeva ndue-
tele. Eriti torkab see silma endistes sot-
sialismimaades, kus kodanikudpetus t&-
hendab Uksnes kodanikudpetuse tundi,

mitte aga selle teemaga tegelemist kdigi
ainete tundides. Sageli on p&hirdhk dpi-
kuteadmiste deklaratiivsel
sel, mitte dpilaste tUhiskondlikul aktiivsu-
sel ja demokraatia olemuse mdistmisel.
Ebaproportsionaalselt palju ootavad
Opilased riigilt ja vahe kodanikelt. Im-
migrantidesse ja rahvusvdhemustesse
suhtutakse sageli vaga torjuvalt jne. En-
dise Noukogude bloki maade kodaniku-
Opetuse Opetajad erinevad hoiakutelt
jarsult oma Laane-Euroopa kolleegi-
dest. Nii pidas 94% vene ja 92% eesti

omandami-
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Kodanikualgatus

kodanikudpetuse dpetajatest hea koda-
niku oluliseks tunnuseks teenimist oma
maa relvajdududes, samal ajal arvas
Belgia Opetajatest nii ainult 16%.

IEA kodanikubpetuse uurimuses olid
vaatluse all kdik 6pilasi sotsialiseerivad
tegurid nii koolis kui ka véljaspool seda.
Koolis ei piirdunud uurimus Uksnes ko-
danikudpetuse ainekavaga, huvi tunti
kdigi dppeainete moju vastu kogu Bppe-
kava ulatuses. Lisaks uuriti, millised on
Opilaste vBimalused klassidiskussioo-
nideks ja aktiivseks osalemiseks kooli-
elu korraldamisel ja oma kodanikuaktiiv-
suse ilmutamiseks ka valjaspool kooli,
eriti Uhiskondlikus elus (7).

Uuringu kaks faasi

IEA uurimusega alustati 1994. a. Esime-
ses faasis korraldati kvalitatiivseid juhtu-
miuuringuid, et saada Ulevaade kodani-
kubpetuse oludest ja tahendusest eri
maades. Selle taustinformatsiooni pdh-
jal tootati valja vahendid dpilaste ja dpe-
tajate jargnevaks uurimiseks. Uuringu
teises faasis testiti dpilaste kodaniku-
teadmisi ja -hoiakuid ning Kkorraldati
kodanikuosalemise Ulevaateuurimus.

Esimese faasi konkreetne taotlus oli
koguda infot 14-aastaste Opilaste ko-
danikudpetuse olude, sisu ja metoodika
kohta. Uuriti, milliseid teadmisi eeldasid
eri riikide kodanikubpetuse spetsialistid
14-aastastelt Opilastelt 18 teemal. Tee-
mad hdlmasid valimisi, isikudigusi, rah-
vuslikku identiteeti, osalemist poliitikas,
tsiviiluhiskonnale iseloomulikke organi-
satsioone, majanduse seost poliitikaga
ning lugupidamist etnilise ja poliitilise
mitmekesisuse suhtes (6).

Uurimuse teine faas toetus suures
osas informatsioonile, mis koguti esime-
se faasi rahvuslikest juhtumiuuringutest.
Juhtumiuuringute informatsiooni ana-
lUUsi tulemusena fikseeriti kolm pdhilist
probleemide valdkonda, mis said alu-
seks Opilastele esitatavate testi- ja an-
keedikisimuste formuleerimisel (7).

|. Demokraatia: kuidas suhtuvad noo-
red riigi demokraatlikesse institutsioo-
nidesse, kui suur on nende endi Uhis-
kondlik aktiivsus?

Il. Rahvuslik identiteet, piirkondlikud
ja rahvusvahelised suhted: kuidas noo-
red suhtuvad teistesse riikidesse ning
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kohalikesse ja rahvusvahelistesse orga-
nisatsioonidesse?

sioonidest ja ilmingutest, kodaniku 8i-

gustest ja kohustustest, rahvuslikust

M. Sotsiaalne Uhtekuuluvus ja mitme-identiteedist, rahvusvahelistest suhetest

kesisus: millise tahenduse omistavad
sellele noored ning mida nad arvavad
diskrimineerimisest?

Méaératleti ka viis liiki muutusi, mis pi-
did eelnimetatud sisuvaldkondadega
kokku puutudes dpilaste tegevusvime-
tes ja oskustes aset leidma. Nende
mdotmiseks voeti kasutusele viis testi-
ja ankeedikusimuse tuupi: sisu teadmi-
ne: Uhiskondlikke vdi poliitilisi problee-
me kasitleva materjali interpreteerimine;
mdistetest (hagu demokraatia, kodani-
kuks olemine jne) arusaamine; hoiakud
(néiteks suhtumine valitsuse usaldata-
vusse); valmidus osaleda poliitikas (7).
Saadud testi ja kusimustiku lahtealust
voib ette kujutada maatriksina, mille Ghe
mddtme moodustasid kolm pdhilist sisu-
valdkonda ja teise mddtme viis tege-
vusvdimete tUdpi.

1998. a katsetati testi esmakordselt
20 riigis ja seejarel uuriti mélema, nii
testi kui ka ankeedi sobivust 25 riigis
200 odpilasest koosnevate valimite peal.
Katselise rakendamise pd&hjal korrasta-
tud uurimisvahendi ldppversioon koos-
nes 38 teadmis- ja mdistmiskisimust
sisaldavast testist ja 136 kusimusega
ankeedist,
osalevate riikide rahvuskeeltesse.

mis tdlgiti kbigi uurimuses

Uurimuse teises faasis korraldati
1999. a Opilaste representatiivsete vali-
mite testimine ja kusitlus 28 riigis. Kokku
osales uurimuses ligikaudu 90 000 &pi-
last. Euroopast osales 23 riiki: Belgia
(prantsuskeelne osa), Bulgaaria, Eesti,
Inglismaa, Itaalia, Kreeka, Kupros, Lee-
du, Lé&ti, Norra, Poola, Rootsi, Rumee-
nia, Saksamaa, Slovakkia, Sloveenia,
Soome, Sveits, Taani, TSehhi Vabariik,
Ungari ja Vene Foderatsioon. Valjast-
poolt Euroopat Austraalia, Flong Kong,
Kolumbia, TSiili ja USA. Uurimus hol-
mas ka Opetajate ja koolijuhtide luhikest
usutlust kodanikudpetuse teemadel.
Seega on tegemist hasti ettevalmistatud
ja pohjaliku uurimusega, mille jareldusi
voib usaldada.

Kdigepealt testiti Opilaste Uhiskonna-
alaste teadmiste taset ning arusaamist
demokraatiast ja seda iseloomusta-

vatest joontest, demokraatia institut-

ning Uhtekuuluvusest ja mitmekesisu-
sest.

Kodanikuteadmised ja
arusaamine

Kodanikuteadmistes oli Euroopa k&r-
geim naitaja Poolal (111 punkti), mada-
lamate hulka kuulusid Lati 92 ja Eesti 94
punktiga skaalal, mille rahvusvaheline
keskmine oli 100 (7). Enamikus postsot-
sialistlikes riikides - Poolas, Slovakkias,
Sloveenias, Venemaal, Bulgaarias ja
Rumeenias - oli kodanikuteadmiste ta-
se arusaamise tasemest tunduvalt kor-
gem. Ka ulejganud postsotsialistliku
grupi riikides oli teadmiste tase arusaa-
misest kdrgem, kuid vahe ei olnud nii
markimisvaarne. Erandi
vaid Eesti, kus interpreteerimiskiisimus-

moodustas

tele vastati veidi paremini kui teadmis-
kusimustele. Pika demokraatliku tradit-
siooniga maades, nagu Soome, Saksa-
maa, Inglismaa, Rootsi ja Sveits vasta-
sid Opilased arusaamist eeldavatele ki-
simustele ule rahvusvahelise keskmise,
arusaamise tase oli seal teadmiste tase-
mest kérgem. (Oeldu ei kehti Kiiprose,
Itaalia, Norra, Taani ja Belgia kohta.)
Postsotsialistlike riikidega
ilmnes vaid kahes sellesse

sarnane
olukord
gruppi kuuluvas riigis - Kreekas ja Por-
tugalis. Seal oli arusaamise tase tead-
miste tasemest madalam.

Riik ja kodanik

Selle valdkonna hindamiseks kusiti 14-
aastastelt dpilastelt, mis tuleb demok-
raatiale kasuks ja mis seda kahjustab.
Selgus, et Euroopa noortel on demok-
raatia Uldisest tahendusest kiillalt hea
ettekujutus. Vahem oli Uksmeelt selles,
kes on hea kodanik. Suurema osa rii-
kide noorukid pidasid hea kodaniku p6&-
hitunnuseks allumist seadustele ja ru-
tiinset poliitilist tegevust, eelkdige osale-
mist valimistel. Mdne riigi noored pida-
sid hea kodaniku tunnuseks nii rutiinset
poliitilist tegevust kui ka Uhiskondlikku
aktiivsust. Mones riigis peeti nii tGhte kui
teist vaheoluliseks. Selle grupi esinda-
jad olid ka Eesti ja Soome. Seejuures oli
Soome Opilaste hinnang Uhiskondlikule



aktiivsusele kodanikutunnusena kdige
madalam Uldse (8,9 punkti). Eesti vas-
tav naitaja oli 9,2 skaalal, mille rahvus-
vaheline keskmine oli 10 (7).

1l4-aastaste arusaamine valitsuse
majanduse ja uUhiskonnaga seonduva-
test kohustustest sarnanes vastava
riigi taiskasvanute arusaamaga. Uldi-
selt pidasid postsotsialistlike riikide &pi-
lased valitsusi majanduselu eest roh-
kem vastutavaks kui teiste riikide Opi-
lased. Eriti riigikesksed olid 0Opilaste
hoiakud Bulgaarias ja Venemaal. Laa-
ne-Euroopas téhtsustasid riigi vastutust
Inglismaa, Soome, Portugali ja Rootsi
noored (7).

Valitsuse usaldusvaarsus

Usaldus valitsusega seotud asutuste
(kohtud, politsei jne) vastu oli rahvusva-
helisest keskmisest oluliselt kdrgem pi-
ka demokraatiatraditsioonidega maades
(valja arvatud Portugal), alla keskmise
aga koigis postsotsialistikes maades
(valja arvatud Slovakkia). Kérgeimad
usaldusnéitajad olid Taanis ja Sveitsis,
kus valitsust usaldab alati v6i peaaegu
alati vastavalt 85 ja 76% Opilastest. Ma-
dalaimad usaldusniitajad olid Slovee-
nias (16), Bulgaarias (29) ja Vene Fo6-
deratsioonis (30). Soomes usaldas valit-
sust 55 ja Eestis 40% Opilastest (7).

Valmisolek osalemiseks

Uurimus tdi esile, et teismeliste valmis-
olek osaleda poliitilistes aktsioonides
sOltub maa poliitilisest kultuurist ja olu-
korrast. Soomes oli valmis rahumeelses
protestimarsis osalema 21% Opilastest,
Eestis 37, Vene Foderatsioonis 46 ja
Klprosel 87%.
osalemisse, siis vaitis Uldkokkuvottes

Mis puutub valimistel

55% Opilastest, et nad said osalemise
olulisusest teada koolis. Kuid riigiti see
néitaja varieerus. Soome Opilastest vot-
tis vaid 34% omaks, et nad on dppinud
neid probleeme koolis, Kiprosel ja
Kreekas arvas nii aga 72% Opilastest.
Eestis oli see naitaja 43 ja Venemaal

64% (7).

Rahvustunne

Rahvustunne kajastus Opilaste vastus-
tes valmisolekuna kaitsta oma riiki vélis-
mdjude eest ja positiivse hoiakuna oma

rahvuse suhtes. Viimane faktor hélmas
tundeid rahvuslipu vastu, uhkustunnet
oma maa Ule ja soovimatust asuda
elama teise riiki. Uldiselt olid opilaste
hoiakud oma kodumaa suhtes vaga po-
sitiivsed kdigis riikides: 45% O0Opilastest
jagas taiesti tlevaid tundeid oma maa ja
lipu suhtes ja 40% ndustus sellise suh-
tumisega. Valdav enamik &pilastest ei
maal,
52% ndustus ja 34% ndustus tdies ula-
tuses vaitega, et tuleb tunda uhkust

soovinud elada pusivalt teisel

(riigina) saavutatu Ule. K8ige enam nai-
tasid Ules rahvuslikku uhkust Kuprose,
TSehhi, Kreeka, Ungari dpilased, kelle
keskmised olid ule 11 punkti (rahvusva-
heline keskmine oli 10 punkti). Kdige
tagasihoidlikum oli
tunne Belgias - 8,4 punkti. Eestis oli

rahvuslik uhkus-

see naitaja 9,5 ja Soomes 10,5.

Suhtumine immigrantidesse

Kdigist 1l4-aastastest Opilastest leidis
50%, et immigrantidel peavad olema
pbhirahvusega samad 6igused hariduse
omandamiseks. 40% opilastest arvas,
et samad digused peavad kindlasti ole-
mas olema. Immigrantidesse suhtumi-
ses olid rahvusvahelisest keskmisest
tunduvalt negatiivsemad hoiakud Bul-
gaarias, Taanis, Inglismaal, Eestis, Sak-
samaal, Ungaris, Itaalias, Latis, Leedus,
Slovakkias, Sloveenias ja Sveitsis. See-
juures kdigis uurimuses osalenud Eu-
roopa riikides peale Portugali olid tidru-
kute hoiakud immigrantide suhtes posi-
tiivsemad kui poiste omad (7).

Opetamine ja Gpetajad

IEA uurimuse esimeses faasis kogutud
andmed néitasid, et kodanikudpetus on
korraldatud erineval viisil. Mdnes riigis
Opetavad seda ajaloo-, mdnes emakee-
lebpetajad. Mdnes riigis on kodaniku-
Opetus integreeritud emakeeledpingute-
ga. Kodanikubpetust antakse ka reli-
gioonibpetuse raames. Modnel pool on
vélja to6tatud kombineeritud BGppedist-
sipliin,
Opinguteks (social studies). Seda ainet

mida nimetatakse Uhiskonna-

annavad Opetajad, kellel on ettevalmis-
tus mitme sotsiaalaine petamiseks. Ul-
diselt on nelja liiki kodanikudpetuse
Opetajaid: need, kes keskenduvad suu-

res osas ajaloole; kes keskenduvad nii

ajaloole kui ka kodanikudpetusele; kellel
puudub kindel orientatsioon Uhele voi
teisele Oppeainele, kuid kes eristuvad
religioossuse ja mittereligioossuse tun-
nuse alusel (2).

Enamik usutletud Opetajatest vottis
omaks, et dppetdds on neil rdhuasetus
teadmistel, kuigi pidasid ise seda vaa-
raks. Naiteks tunnistasid itaalia Gpeta-
jad, et keskmiselt nduavad nad 82%
kuid
tegelikult vaariks see dppimise aspekt

ulatuses teadmiste omandamist,

vaid kahte protsenti tdhelepanust. Bel-
gia Opetajad osutasid, et neil on 24%
rdhuasetusest teadmistel ja nad pidasid
seda optimaalseks. Eesti dpetajad arva-
sid, et neil on 61% rdhuasetusest tead-
mistel, kuid piisav oleks 5% (2).

Paljudes Ida-Euroopa riikides eelista-
ti dpilaste teadmiste ja arusaamise kont-
rollivahendina valikvastustega teste.
Laane- ja Pohja-Euroopa uUhiskonna-
Opetuse Opetajad eelistasid valdavalt
kirjandeid. Naiteks pidas Soomes 91%
Opetajatest pohiliseks kontrollivahen-
diks kirjandeid, Saksamaal 81, Kreekas
72, Norras 84 ja Rootsis 79%. Eestis
pooldas 52% Opetajatest kontrollivahen-
dina kirjandeid ja 23% eelistas kasutada
valikvastustega teste (2).

Kdik Uhiskonnabpetuse Opetajad pi-
dasid hea kodaniku puhul oluliseks ko-
dumaa ajaloo tundmist, seaduskuule-
kusi ning valmisolekut keskkonna ja
inimdiguste kaitseks. Vaga vastuolulisi
hinnanguid anti aga soovile teenida rel-
vajéududes, et kaitsta oma maad. Kip-
rose Opetajatest pidas 98% seda hea
kodaniku oluliseks tunnuseks. Kreekas
arvas nii 95% Opetajatest. Endise NO6u-
kogude bloki riikide dpetajatest arvas nii
Bulgaarias 89%, TSehhi Vabariigis 81,
Eestis 92, Latis 82, Leedus 85, Poolas
84, Rumeenias 95, Vene Fdderatsioonis
94 ja Slovakkias 84%. Ulejaanud riiki-
des oli see naitaja madalaim Belgias
(16%) ja kdrgeim Soomes (61%) (2).

B. Losito ja H. Mintrop jéudsid uuri-
muse pohjal jareldusele, et Uldiselt pdo-
ravad kdik riigid vahe téhelepanu rah-
vusvahelisuse ilmingutele, kuigi just see
Oppeaine peaks valmistama 0Opilasi ette
eluks globaliseeruvas maailmas. Sarna-
ne probleem selgus ka CICE korralda-
tud uurimuses, kus usutlejad esitasid
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Kodanikualgatus

lastele ja noorukitele nende identiteeti
puudutavaid kusimusi (1).

Millele keskenduda?

IEA kodanikudpetuse uurimus nditas, et
suures osas postsotsialistlikes riikides,
aga ka Kreekas ja Portugalis oli dpilaste
Uhiskonnaalaste teadmiste tase marga-
tavalt kdrgem arusaamise (interpreteeri-
misoskuse) tasemest. Seega kaldub ko-
danikubpetus produtseerima pigem
deklaratiivset teadmist kui sisulist aru-
saamist. Eesti puhul on probleem veelgi
tdsisem - rahvusvahelise keskmisega
vorreldes on siin tase madal nii tead-
mistes kui ka arusaamises.

Selgus ka, et mitmes riigis ei meenu
suurele osale noorukitest, et neile oleks
koolis réédgitud valimistel osalemise olu-
lisusest. Eesti dpilastest vottis vaid 43%
omaks, et koolis on seda teemat kasitle-
tud. Jarelikult tuleb nende probleemide
Opetamise kvaliteedile enam tahele-
panu po6orata.

Postsotsialistlike riikide puhul torkas
silma ka muret tekitav tendents, et noo-
red kaldusid omaks vf6tma pigem kon-
ventsionaalset arusaama taiskasvanud
kodaniku kohustustest (seaduskuulekus
ja haaletamas kaimine) kui aktiivset ko-
danikuks olemist, mida iseloomustab
naiteks rahumeelsetes meeleavaldus-
tes osalemine jms.

Téahelepanu vaarib ka asjaolu, et
postsotsialistlike riikide noored on arva-
musel, et valitsus vastutab riigi majan-
duselu juhtimise eest. (Viimati nimeta-
tud arusaam oli siiski iseloomulik ka Ing-
lismaa, Soome, Portugali ja Rootsi 6pi-
lastele.) Kui poliitiline ideaal on liberaal-
ne Uhiskond ja osalusdemokraatia tu-
gevdamine, peaks kodanikudpetuses
poédrama enam téhelepanu kodanikuak-
tilvsuse kasvatamisele ja valitsuse rolli
mdistmisele. Oeldu puudutab ka Eestit.

Valmidus tagada immigrantidele vord-
sed digused oli alla keskmise Bulgaa-
rias, Taanis, Eestis, Inglismaal, Saksa-
maal, Ungaris, Itaalias, Létis, Leedus,
Slovakkias, Sloveenias ja Sveitsis. Kui
immigrantide suhtes on aarmuslikult tor-
juv hoiak, tuleb kodanikudpetuses poo-
rata enam tahelepanu immigrantide rolli
ja probleemide avamisele ning interkul-
tuurilisele kasvatusele.
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Opetajate kiisitlus naitas ka, et eri rii-
kide kodanikubpetuses pdoratakse liiga
vahe tahelepanu &pilaste ettevalmista-
misele eluks globaliseeruvas maailmas.

Suuremad kodanikudpetuse-
alased uuringud

Civitas International. Kodanikudpetus
on korduvalt saanud pedagoogide téhe-
lepanu objektiks Ule kogu maailma ning
selle problemaatikat on uurinud paljud
tunnustatud rahvusvahelised organisat-
sioonid. 1995. a Praha konverentsil asu-
tatud Civitas International esindab roh-
kem kui 50 riiki.
likmed on Ule maailma juhtivad kodani-
kubpetusega tegelevad organisatsioo-
nid, mis on puhendunud kodanikukas-
vatuse edendamisele ja konstitutsioo-
nilise demokraatia arendamisele (3).

Civitas International!

IEA. Teine oluline rahvusvaheline
organisatsioon, mis mdgjutab kodaniku-
Opetuse korraldust kogu maailmas, on
Rahvusvaheline Assotsiatsioon Hari-
dussaavutuste Hindamiseks (Internatio-
nal Association for the Evaluation of
Educational Achievement - IEA), mis
asutati 1959. a vordlusuuringute korral-
damiseks maailma riikide hariduspoliiti-
kas ja -praktikas. Organisatsioonil on li-
gikaudu 60 liikmesriiki ja terve hulk
omavahel koostddd tegevaid uurimis-
keskusi kdigil kontinentidel (4). 1971. a
korraldas IEA esimese kodanikubpetu-
se uuringu “Kuue Oppeaine uurimuse’
raames. 1990. aastatel viidi labi uus ja
senisest tunduvalt p&hjalikum kodaniku-
Opetuse uurimus 28 maal.

CICE. Kodanikudpetuse temaatikat
on vordlevalt uuritud paljude rahvusva-
heliste koostddprojektide raames, mida
toetatakse Euroopa Komisjoni vahendi-
tega. Uks sellistest on Laste Identiteet
ja Kodakondsus Euroopas (Children's
Identity and Citizenship in Europe -
CICE). CICE kujutab endast k&rghari-
duse arendamise raamprogrammi
ERASMUS koosttovorku, mis thendab
29 riigi spetsialiste ja on oma tegevuse
kéigus kogunud hulgaliselt olulist infot
laste identiteedi ja kodakondsuse, aga
ka kodanikufpetuse olukorra kohta Eu-
roopas.

NB!
alternatiivse ulevaatematerjalina uuri-

Inglise keeles v8ib soovitada

muse Uhe juhtfiguuri,
Purta artiklit ajakirjas European Journal
of Education (2002).

Judith Torney-
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Aktiivépe

Doyle Stevick tutvustab aktiivGppe Ulesannet
"Titanic". Koolijuht saab seda lahendada dpetajatega,
Opetajad Opilastega. Sobib Uksteise paremini tundma-
Oppimiseks ja koostdd eeliste selgitamiseks.

Titanicu paastmine

Doyle Stevick

Indiana Ulikool

Hilda Taba juubelikonverentsil juhatas aktiivoppe t66tuba Doyle Stevick Indiana
Ulikoolist. Ta kusis, miks on aktiivope! vaja. Kas selleks, et dppeained paremini

selgeks saaksid? Voi selleks, et kujuneks aktiivne eluhoiak?

Ameeriklasi huvitab inimeste eluhoiaku-
te kujunemine. Kuidas on véimalik, et
monigi Laane koolis ja kdrgkoolis &ppi-
nud noor ei vota laénelikke vaartusi
omaks, vaid hoopis riindab neid? Parast
11. septembrit 2001 on see huvi jarsult
kasvanud. Olen ka ise hoiakute kujune-
mise kaigust vaga huvitatud.

Koolis 6petades toonitasin alati, et kse-
nofoobia (v6draviha) on méttetu ja tekitab
Uhiskonnale probleeme Uksnes juurde.
Sellele vaatamata ei loobunud Uks mu
Opilasi oma rassistlikest vaadetest, tulis-
tas Uheksat mustanahalist ja Aasiast pa-
rit inimest. See vapustav sindmus vee-
nis mind 18plikult, et traditsioonilised dpe-
tus- ja kasvatusmeetodid pole piisavad,
et dpilastes normaalseks eluks vajalikke
arusaamu ja hoiakuid kujundada.

Me soovime, et meie Opilastel oleks
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aktiivse kodaniku eluhoiak. Olen lehitse-
nud paljusid kodanikudpetuse prog-
ramme ja raamatuid, mis taotlevad just
seda eesmarki. Paraku peame t6dema,
et vaga tihti ei arvesta need programmid
noore isiksuse pslihika arengu lihtsaid
tédesid.

Enamasti pulavad programmid sel-
geks teha, milles me eksime. Kes ei os-
ka vaidluses oma seisukohti pdhjenda-
da, ei loobu peaaegu kunagi neist. Selle
asemel saab ta enamasti vihaseks -
isegi siis, kui argumendid tema seisu-
kohtade vastu on vaga veenvad. P&hjus
on lihtne. Kui rinnatakse meie vaateid,
tundub meile sageli, et meid pultakse
isiksusena alandada. Seega ei saa Opi-
lase meelsuse kujundamisel selgitus-
tele ja diskussioonile eriti loota.

Aga millele siis loota? Uuringud nai-

tavad, et hoiakud ja arusaamad kujune-
vad pohiliselt elukogemuse pd&hjal. Kui
uued kogemused naitavad asju uues
valguses, vOtab inimene oma arusaa-
mad revideerimisele.

Kogemus, probleem

Selle lihtsa seaduspéarasusega tuleb ar-
vestada ka igapaevases koolittéds. Tosi,
Opetaja peab koolis palju teemasid labi
vBtma, mistdttu on alati kiire, kuid 6piku
korvalt leidub vbBimalusi keskenduda ka
tegeliku elu probleemidele.

Votame néiteks Uhiskonnadpetuse -
siin saab selgitada paljusid pdhimdisteid
elus ringi vaadates, inimestega kohtu-
des ja raakides. Kui elust endast néiteid
ei leia, vdime luua klassis kunstlikult
olukorra, mis aitab mingi mdiste olemust
avada. Tahtis on anda Opilasele koge-



mus, mille Ule ta saaks jarele mdelda,
oma seisukohtade Ule kaas@pilastega
motteid vahetada. Nii tekib teadvuses
uus moiste.

Nagu Oeldud, toctab kogemus uhis-
konnaainetes vaga hésti. Aga kuidas on
loodusainetega? USA-s on saavutatud
haid tulemusi probleemdppe (problem-
based learning) ja avastusdppe (inquiry
learning) meetodiga. Probleemd&ppes
pulavad Opilased lahendada elulisi olu-
kordi.

Titanicu juhtumi arendas probleem-
Oppetllesandeks loovuse uurija, psuh-
holoog ja majandusteadlane dr Jonat-
han Plucker. Mina kohendasin selle
Ulesandeks, mis argitab métlema aktiiv-
se kodaniku mdiste ja rolli tle. Titanicu
Ulesannet saab kasutada ka ajaloo dpe-
tamisel ja teisteski Uhiskonnaainetes.
Oleme andnud seda lahendada nii vai-
kestele lastele kui ka abiturientidele.
M6ju on olnud alati tdhus, kusjuures
vaiksemad lapsed on pakkunud isegi
originaalsemaid ideid kui abituriendid.

Moraal

Olen kasutanud Titanicu ulesannet esi-
mesel koolipdeval. Enamasti on selgu-
nud, et dpilased ei ole kogemuse, jare-
lemdtlemise ja diskussiooni protsessiga
tuttavad. Nad on vaitnud, et sellised aru-
telud on vaga aegandudvad. Olen jutus-
tanud neile siis valmi kilpkonnast ja kuu-
likust. Kilpkonn réagib kuulikule, et voi-
dab viimast jooksus. Kuulik saab vi-
haseks ja tormab minema. Poolel teel
néeb ta ilusaid lilli, paev on palav, kilp-

konn kaugel... Kuulik heidab korraks
puhkama ja jadb magama. Kui arkab,
naeb kilpkonna finiSijoont Uletamas.

Mis on loo moraal? Kui oled jarjekin-
del, pole kiirusel erilist tahtsust. Jarje-
kindel inimene saavutab 16puks ikkagi
oma sihi. Selle valmi Ule tasub jarele
motelda. Tanapéeva koolis jutustatakse
palju tdhendusrikkaid lugusid, kuid sa-
geli jadb nende moraal avamata. Sama
lugu on kogemustega. Nii koolis kui ka
kodus kogetakse mdndagi, kuid kogetu
Ule ei mbelda jarele, ei arutata oma ja-
reldusi kaaslastega, ei jduta uute aru-
saamade ja hinnanguteni. Oppida on
vaja igast kogemusest!

Hea Opetaja ei satu meeleheitesse,
kui klassis on konflikt. See on vaartuslik
kogemus, mis vormib &pilaste moraali -
kui juhtunu Ule mbelda, asja arutada ja
iiheskoos jareldusteni jpuda. Opetaja iit-
leb: “Kdigel, mis meiega juhtub, on mo&-
te. Ma ei Utle tapselt, mis see on. Teie
Utlete seda mulle. Annan teile aega
mdelda, mida on meil sellest juhtumist
Oppida. Mdelge erinevatele vdimaluste-
le. Siis arutame.”

Titanicu loost on modndagi Oppida.
Aastakimneid on seda katastroofi too-
dud hukatusliku upsakuse naiteks - usu-
ti, et laev on uppumatu. Vana-Kreekas
Oeldi taolise ensekindluse puhul, et ini-
mene peab end jumalate sarnaseks.
Traagilise tagajarjega koérkuse kohta oli
kreeklastel omaette s6nagi - hybris.

Teisalt muutus Titanic ka ahnuse me-
tafooriks: laeva omanikud ignoreerisid
ohtusid ja riske, teenimaks rohkem raha

KR1 KR2

ja pélvimaks ajalehtede esikulgede ta-
helepanu. Filmis “Titanic” toodi esile elii-
di ja lihtrahva konflikt - vaeste reisijate
tekid suleti, neid ei lastud paéastepaatide
juurdegi. Kdik need vaatenurgad véaéri-
vad mingi aine tunnis moéttevahetust.

Praegusel juhul osutame Titanicu néi-
te pohjal inimeste dpitud abitusele, saa-
tusele voitluseta alistumisele. Moraal on
selles, et kbige suurematki katastroofi
saab leevendada, kui inimestel on ene-
seusku ja pealehakkamist.

Arutelu ettevalmistus

Jutustage Opilastele sissejuhatuseks
Uksikasjalikult, mida Titanic endast kuju-
tas, missugustel asjaoludel katastroof
15. aprillil 1912 aset leidis. Vihjake asja-
oludele, mis raskendasid katastroofi val-
timist. Eriti osutage kapteni puudulikule
koostodle meeskonnaga. Laeva juht-
kond arutas dnnetust kitsas ringis, piir-
dudes Uksnes laevaehitusfirma arvamu-
se &drakuulamisega. Ajuriinnakut vélja-
paasu leidmiseks ei korraldatud. Osuta-
ge ka reisijate initsiatiivi vahesusele. Ai-
nult Uks purjus prantsuse pagar loopis
vette asju, mida oli vbimalik kasutada
enda vee peal hoidmiseks. Teised suit-
setasid ja ajasid juttu.

Pludke anda Opilastele ka kogemusi.
Tooge klassi jaatukkidega veendu ja
laske Opilastel kéasivars kilma vette
panna, et nad aimaksid, kui kilm mere-
vesi tol 66l oli (miinus kaks kraadi). Opi-
lased tajuvad, et sellises vees kaua vas-
tu ei pea. Leidke uUmbruskonnast 24
meetri kdrgune hoone ja seiske selle

Titanic. Kdigepealt taitusid veega tumeda viirutusega sektsioonid. Laeva andmed: pikkus 270 m, suurim laius 28 m,
stvis 10,5 m (lekked 6 m stigavusel), rooli kérgus 24 m, paastepaate 20 (1178 kohta, ca 500 kohta jai taitmata),
aurukatlaid 29 (koldeid 159), séukruvisid 3, ovaalse korstna labim66t 7 m (neljas korsten oli laeva ventileerimiseks).

Allikas: Guido lives “Titanic” OU Asporal, Tallinn 2000, 244 lehekillge. Raamat sobib antud aktiivillesande andmete kogumiseks.
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kdérval, et saada ettekujutus, kui kdrgel
oli Titanicu kbige kdrgem tekk merepin-
nast. Markige maha 270 meetri pikkune
teelBik, kaige see Opilastega labi, et te-
kiks kogemus Titanicu pikkusest. Niisu-
guste vahetute kogemuste mdjul saab
Opilastele arusaadavamaks, et Titanic
oli “liga suur”. Inimese elus tunduvad
paljud probleemid olevat “liiga suured”,
et midagi teha saaks. Ja seejarel puud-
ke koos Opilastega ikkagi Titanicu reisi-
jaid péasta, laeva aukartust aratavale
suurusele vaatamata. Naidake, et alati
saab midagi teha.

Kui Titanicu lugu on raéagitud, jaotage
Opilased 3-5-likmelistesse rihmades-
se. Jalgige, et igale kiisimusele vastaks
vahemalt kaks rihma. Meenutage Opi-
lastele olukorra tésidust: “Te olete lae-
val. Teil on ainult kaks ja pool tundi ae-
ga. Teie rthm vdib oma heade ideedega
paasta paljude inimeste elu.” Andke nei-
le heade motete leidmiseks 15 minutit
aega. Kaige rihma juurest rilhma juur-
de ja aidake suunavate kisimustega
Opilaste fantaasiat to6le saada.

Kisimused rihmadele

Veertihmad. Kuidas hoida laeva kauem
vee peal? Kohe dnnetuse jarel suleti
kdigi 15 sektsiooni vaheuksed, et vesi 5.
sektsioonist kaugemale ei tungiks. Uks
Opilane soovitas vastupidi - kdik uksed
avada. Vigastatud osal oli Uksainus
pump, koigil sektsioonidel kokku 12
pumpa. Vett oleks suudetud rohkem val-
ja pumbata. Seda on kompuutris simu-
leeritud. Pooltel juhtudel vajus avatud
vaheluukidega laev aeglasemalt - see
oli suur Sanss, inimesed oleksid saanud
kauem laevas abi oodata. Titanicu lekke
pind oli vaid 1,2 ruutmeetrit. Praod lae-
vakiiljes olid ainult sérmelaiused. Opila-
sed on soovitanud lasta trosside abil
laeva valimise klje poolt mingid plaadid
pragude ette, nii et vesi suruks need tu-
gevasti vastu laeva kilge. See oleks
aidanud laeva kauem vee peal hoida.
Enamik &pilasi on tulnud mbottele, et
reisijad oleksid pidanud vdimalikult palju
asju Ule parda viskama, et laeva kerge-
maks muuta. Sellise llesande téitmine
oleks vahendanud paanikat, see on ka-
tastroofiolukorras aarmiselt tahtis.
Opilased on soovitanud laeva likumi-
ses hoida. Laev jaeti seisma kartuses,
et katlad masinaruumi tungivas kilmas
vees plahvatavad. Kuid kuni plahvatu-
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seni oleks Titanic jdudnud tunduvalt 1a-
hemale laheduses né&htaval olnud kau-
balaevale Californian. Inimesed suuda-
vad ka kriisiolukorras loovalt mételda.
Titanicule appi rutanud auriku Carpathia
kapten lilitas appikutset kuuldes kaju-
tite kitteslsteemi valja, et kogu aur l1a-
heks laeva kiiruse suurendamiseks, ja
Carpathia liikus kiiremini kui iialgi va-
rem.

Paéasterhmad. Probleem oli selles, et
paastepaadid lasti vette pooltiihjadena,
kuna inimesed ei vétnud ohtu tésiselt -
ruumi oli veel ligi 500 inimese jaoks.
Samas podrdus ainult Uks pooltuhi
paastepaat vees hulpivaid inimesi Ules
korjama - kardeti uppumist. Mitu Spilast
on delnud, et paadid oleks tulnud suu-
nata uppujatele appi relva ahvardusel.
Uks o©pilane oleks vedanud inimesi
paastepaatidega jaaméele abi saabu-
mist ootama. Teine oleks kogu Titanicu
ankrukettidega jaamae kulge kinnita-
nud, et vajumist pidurdada. Titanicul oli
palju vee peal pusivaid asju: laudu, too-
le, uksi. Inimesed oleksid v8inud endale
varakult parvesid ehitada. Vaikse ilma-
ga oli vbimalik uppuvast laevast ohutus-
se kaugusse parvetada, et siis abi oota-
ma jaada. Paljud Opilaste mdtted on
olnud muidugi naiivsed, kuid selle Ules-
ande mote on otsida véljapaasu ja mitte
leppida saatusega liiga lihtsalt.
Signaliseerimisriihmad. Usna Titanicu
hukkumispaiga lahedal oli kaubalaev
Californian. Kuna Titanicu radist oli mdni
aeg varem Californiani radisti solvanud,
siis loobus see Titanicu sénumeid jalgi-
mast ja pani raadiojaama hoopiski kinni.
Kuid laeva meeskonnaliikmed négid Ti-
tanicu tulesid. Nad ei aimanud, et on toi-
munud 6nnetus. Kui Titanic laskis 6hku
valgustusrakette, peeti seda 16busdidu-
laeva tavaliseks ilutulestikuks.

Uhel &pilasel oli méte, et Titanicu kéi-
ki elektritulesid oleks tulnud peakilbist
sisse ja vdlja lulitada morsekoodina -
see oleks é&ratanud téhelepanu. Osa
Opilasi oleks suudanud Titanicu Ulemisel
laevatekil kittedli ja tekitanud mulje lae-
va polemisest. Selges sugis6ds oleks
see paistnud kaugele ja seda poleks
Californiani meeskond enam valesti
moistnud. On raégitud ka oli vette kal-
lamisest ja polema siiitamisest. Uks
Opilane oleks saatnud tugevate s6udja-
tega paéastepaadi Californiani poole tee-
le ja teatavas kauguses signaalrakette

O6hku lasknud, pilsse paugutanud ning
Titanicu orkestri pasunaid puhunud. Ti-
tanicul olid kdigi aegade véimsaimad
laevaviled. Neid ega udusireene ei ka-
sutatud. Kilma ja vaikse ilmaga oleksid
sireenihelid kostnud aga vaga kaugele.

Liiga suured probleemid

Henry Ford on 6elnud: “Sul on &igus nii
siis, kui sa mdtled, et sa suudad, kui ka
siis, kui sa mdtled, et ei suuda.” Toe-
poolest. Kui inimesed usuvad, et nad ei
suuda midagi saavutada, siis nad ei
saavutagi. Kui nad aga usuvad, et saa-
vad hakkama, siis tavaliselt ka saavad.

Ameeriklased veenavad end, et nad
suudavad. Siiski tunduvad méned prob-
leemid neilegi liiga suured. Titanicu Ules-
anne peaks veenma, et isegi algklassi-
lastel on suurte probleemide lahendami-
seks haid métteid. Alati saab midagi ette
votta, mingil maaral oma positsiooni pa-
randada, digusi paremini kaitsta.

Opilased kogevad seda iilesannet la-
hendades, kui palju haid mdtteid leitak-
se koostdds. Néhakse, et mitme rihma
peale kokku on rohkem métteid kui igas
rihmas eraldi. Juhtige sellele &pilaste
tahelepanu.

Titanicu probleeme analliisides ja la-
hendades saab selgeks, et mdneski olu-
korras ei tohi liialt loota ekspertidele. Ti-
tanicu kapten oli laevasdidu tippekspert,
laevaehitusfirma esindaja Uks parimaid
oma ala asjatundjaid. Kuid kumbki pol-
nud ekspert uppuva laeva paastmises.
Titanicu meeskond ei suutnud problee-
me lahendada, sest kdik olid Ghtmoodi
vélja Opetatud. Samas erineva tausta ja
kogemusega inimestelt saab tihti kokku
inimeste paastmise vaga mitmekesise
ideede komplekti. Oelge 6pilastele, et
mitmekesisus tuleb elus sageli kasuks.

Mida siis teha lilga suurte probleemi-
dega? Nendega pole vaja eriti tegelda.
Pole métet kusida: “Kuidas ma suudan
selle suure probleemi lahendada?”, “Mis
oleks AIDS-i ja maailmas valitseva nal-
jahada lahendus?”, “Mis muudaks meie
kooli paremaks?”. Parem kusime: “Mida
saan mina siin konkreetselt &ra teha,
missugune on siin minu osa?”



Aktiivope

Andrus Org: Pole see luule Uhti nii Gleloomulik paranahtus!
Andekas poeet on muidugi ime, kuid omal moel on seda ka
tavaline lugeja. Minu dpilased on vétnud sellise
lahenemisviisi rddmuga omaks.

Lugeja

sudametunnistus

Kirjandusdpetaja Andrus Org tunneb muret luule dpetamise kivinenud meetodite parast -
lhdrikat Opetatakse jatkuvalt nagu fulsikat voi kodulugu, autoreid peetakse geeniusteks.
kelleni Opilase taip iialgi ei kidni. Olukorra parandamiseks soovitab ta tutvuda hollandlase

Willem de Moori luuledpetuse sisteemiga.

AnNndrus Org

Tartu Herbert Masingu Kooli dpetaja

Teadus kui puhakoda, poeesia kui dZungel - just sedasor-
ti vaiteid loobiti kui piksenooli omal ajal vahtu 166nud
“fulsikute”-“ludrikute” vaidluses. Aeg koneles toona “fuu-
sikute” kasuks - oldi kahtlusteta veendunud, et teadusest
saab ammutada Uldkehtivat tdde. Kuid peagi tuli muutus.
Kuberneetika isa Norbert Wiener hoiatas, et teaduse ja
progressiidee kummardamine ei tohiks vdtta kultuslikke
jooni, ja usk teaduse kdikvdimsusesse 106igi varsti kdiku-
ma. Tanane inimene ei soovi piirduda Uksnes reaalteadus-
te kiretute tddedega, vaid soovib asju naha sootuks poee-
tilisemas valguses, mille keskmes on palju tddesid, man-

gulisus, kirg ja tunnetusiha.

Tundub, et toona kanoniseeritud teaduski on tanaseks
omandanud pigem teadusfantastika ilme; science facfi,
nagu margib Adam Barker, on Uha ilmsemalt valja torju-
mas science fiction. Fantaasia imbub teadusse, ainutdde
laguneb paljudeks hupoteesideks. Kui nii vbtta, on fantaa-
sial olnud teaduses alati kindel roll - aatomienergia ja
kloonimise idee mangiti eelnevalt Iabi ju ulmekirjanduses.

Emakeeledpetajana tunnen meeldivat kdditust, Kkui
kuulen teadust nimetatavat “eksperimentaalseks ilukirjan-
duseks”. Uha rohkem vétab teadus meetodina arvesse ka
ilukirjanduslikku kirjeldust. On méargatud, et meisterlik luu-
letus annab moénestki ndhtusest selgema pildi kui teadus-
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liku statistika numbriterdga. Kas v8ime nuud hbisata, et
poeesia annab teadusele tiivad? Richard Rorty arvab kill
nii. Ta kirjutab, et tdde ei avastata, vaid luuakse, ja uue tbe
loojad on poeedid. Tema arvates pole liberaalse Uhiskon-
na sangar mitte teadlane, vaid “tugev poeet”. Poeesia ei
tohiks 21. sajandil olla enam véljavalitute luksuskaup, vaid
kdigi inimeste igapéevaelu eliksiir. Kirjandusdpetajana
teen siit praktilise jarelduse - rohkem poeesiat ka kooli-

tuppa!

Uus ainekava

Emakeele uus ainekava, erinevalt 1996. aasta “kuivikust”,
on selles méttes sammuke edasi - poeetika selgroogu on
tugevdatud. Kuid sellega pole probleem veel lahendatud:
Opetajaskonna hoiakutes v8ib endiselt tdheldada vana-
moodsat kompetentsust, mida toetavad ka gimnaasiumi
kirjandus®pikud. Siiras usus kusivad veel mdnedki kirjan-
dusoOpetajad, paksud prillid ninal: “Mida tahtis autor selle-
ga Oelda?” Nad ei kisi: “Milliseid tundeid ja kujutluspilte
see luuletus sinus tekitab?” Ega luuletus ole fuusikaline
mehhanism, kus k&ik punktipealt kaalutud ja mdéddetud.
Sedasorti luulenarrimised palus kirjandusdpetajat kehas-
tanud Robin Williams filmis “Surnud Poeetide Uhing” &pi-
lastel Opikutest valja rebida. Luurikat dpetades tuleb kes-
kenduda “tunnetest pakatavale elule”.

Luulepelgus

Kullap on iga emakeeledpetaja olnud halvatud t&siasjast,
et poeesia kasitamine on proosaga vorreldes lUsnagi “teist-
moodi” tegevus. Kuidas seda Opetada, et ei narbuks - na-
gu kardab Heiti Talvik — “luule habras taim”? Luulekunstis
on modndagi imepéarast, mida on méargata lihtsam kui inim-
keeli seletada. See lihtne tdik - varssides ei ilmuta sdnad
end samal viisil kui argikdnes - dpilasi hammastabki, teeb
ettevaatlikuks. Siit sugenev ebamugavustunne on vorrel-
dav arritusega, mis tekib siis, kui ei saada aru anekdoodi
puandist. Arritus kasvab veelgi, kui seda puanti tiksikasjali-
kult selgitama hakatakse. Justkui raamaturiiul kukuks pea-
le, iseloomustas Uks minu &pilasi oma esimest tdsisemat
kontakti luulega. Luulepelgus vajab kummutamist, v6hik-
likkus valjajuurimist.

Sageli kisivad 0Opilased: “Kus mul luulet elus vaja la-
heb?” Sedasorti pragmatism kipub 6petajaid muidugi arri-
tama. Siin ei aita suured sbnad poeesiast kui elu eliksiirist.
Kui tippude tasandil on juba mdistetud loomingulise fan-
taasia Ulimat vajalikkust, siis igasse perekonda - meie va-
rakapitalistlikul ajal! - pole see mote veel jdudnud. Meil
hinnatakse ikka veel rakenduslikkust. Poeesia pole aga
laiatarbekaup, mille “kasu” on 10plik ja kdigile Uhesugune,
pigem on ta palsam, mis kosutab igauhe hingesoppe eri-
nevalt. Aga seda veel ei moisteta.

Kuidas siis vahemalt koolis seda “luulepelgust’ Uleta-
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da? Olen sellest kisimusest tdusnud pingeid maandanud
lihntsa vordpildi abil: et mdista olUmpiavditjate jooksu ilu,
tuleb ka ise natuke jooksja olla. Luule tunnetamine-mdist-
mine on samuti harjutamise kisimus: olles treeninud end
poeetiliselt métlema, on meid juba palju raskem luulet pel-

gama panna.

Autor ja lugeja

Modernistlik Uhiskond kummardas geeniusi. Kirjandustun-
nis oli autor see geniaalne A ja O - mitte lugeja. Tundide
kaupa arutati, mida kirjanik tahtis the, teise ja kolmanda
detailiga 6elda. Autor valitses jumalana kirjandusloo dpiku-
tes, kirjanike elulugudes, ajakirjade usutlustes. Nii pidi
Puskini vbi Suitsu elulugu olema selge nagu uUkskordiks,
lisaks nduti ajastuloolise tausta pdhjalikku tundmist. Teose
seletust, enamasti mustvalget, otsiti ikka autori juurest.

Parast Teist ilmasdda teisenes suhtumine geeniustesse
jarsult. Juba Sigmund Freud kuulutas, et mitte ainult silma-
paistvatel isikutel, vaid igauhel on oma (ala)teadvuse
mdistatuslikud saladused. Matteviis, et igatks on mingil
maéaral geenius, hakkas leidma Uha rohkem poolehoidjaid.
Siis (1968) sahvatas Roland Barthes, kukutades muudi
Geniaalsest Autorist. Siit alates astus autori arvamuse kor-
vale Uha rohkem lugeja arvamus: lugeja stinni hinnaks sai
Autori surm (1). Teksti mote ei paiknenud enam selle kirju-
tajas, vaid adressaadis - lugejast sai teksti tdhenduse loo-
ja. Revolutsiooniline samm ilukirjanduse télgendamisel oli
astutud.

Koolis on dpilane lugeja rollis. Kuid kas siin on luulet
Oppiv Opilane tunnistatud autoriga vordseks? Soakamad
kirjandusopetajad (kes kirjanduslikke almanahhe vélja an-
navad ja luuleteatrit teevad) on seda pdhimé&tet jarginud.
Laiem pilt kdneleb muud: luuletajaist tehakse endiselt eba-
maised geeniused. Mang kaib jatkuvalt autori imetlemise
ja avastamise Umber. Olgem ausad - just selline suhtu-
mine on Opilaste luulepelguse tagamaa.

Pole see luule uhti nii tleloomulik paranahtus! Andekas
poeet on muidugi ime, kuid omal moel on seda ka tavaline
lugeja. Minu 6pilased on votnud sellise lahenemisviisi ro6-
muga omaks.

Vanamoodsus - uudsus

Avatud luulebpetuses tuleks julgemalt kasutada stampe
murdvaid vBimalusi. Paraku gimnaasiumi kirjandusdpiku-
te positivistlik vaatlusviis ei toeta seda. Nendes opikutes
juhindutakse vanamoodsatest vaatepunktidest, luule enda
asemel tutvustatakse autorite elulugusid ning nende ajas-
tut. llukirjandust Opetatakse nagu kodulugu. Erinevatest
paradigmadest johtuvaid tdlgendusi (nt strukturalistlik,
poststrukturalistlik, stvapsuhholoogiline, narratoloogiline,
feministlik, 6kokriitiline,

sotsioloogiline, lingvistiline, se-

miootiline luuleuurimus) nendes 8pikutes ei kohta. Opi-
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laste erinevate hoiakute ja kogemuspagasiga ei arvestata,
koiki lapsi puutakse thte vormi suruda. Didaktikud nimeta-
vad sellist 8petusviisi torumeetodiks: teadmine on ette an-
tud ega tohi muutuda, Opilane liigutagu ennast selle tead-
mise jargi nagu marionettnukk.

Tunnistagem - biograafilis-historistlik taustavaatlus on
anakronism, milles poeesia kangub.

Mitmekesisuse juurutamine ei saa soltuda ainuiksi
Opetaja initsiatiivist, vaja on toetavaid allikaid ja Oppe-
materjale, millega 6pilased saaksid ka iseseisvalt td6tada.
Uksikud brosuiiriméétmes valikkasitlused (nt M. Mager
“Eesti keele &pik XII klassile”, 1993; M. Hage “Tekstibpe-
tus”, 2000) vOi tekstidpetuse koosseisu kuuluvad juhu-
vaatlused (nt M. Hennoste “Tekstidpetuse 6pik keskkooli-
le”, 1995; M. Ehala “Kirjutamise kunst”, 2000) on siiski ka-
sutatavad, kuid kaasaegne kirjandusopik, sealhulgas luu-
lepoeetika tdnapaevase télgendusega, on ténini kirjutama-

ta.

Willem de Moori sltisteem

Kuidas luulet klassis kasitleda, et see ei oleks vaid nelja-
viie Opilase privileeg? Virgutusliku lahenduse pakub hol-
landi luuledidaktik Willem de Moor. Ta loetleb vastandpaa-
ride p6himdttel terve hulga kirjandustundides rakendata-
vaid vaatlusviise ja -mudeleid (9).

Toodud vastandpaaride kaudu visandab Moor kaks sel-
gekujulist Opetusstrateegiat: “tekstiuurimuslik” (the text
studying approach) ja “tekstikogemuslik’ (the text expe-

riencing strategy). Usun, et eesti luuledpetuses on parem-

poolne tulp paljudele uudis. Araleierdatud jutt hariduse
tublist konservatiivsusest ei ole antud juhul kull uhkusta-
mist vaart.

Opilase haal

Willem de Moori tekstikogemuslik lugemismudel on Eesti
koolideski proovimist vaart. Meetodi iva on lihntne: vaartus-
tada tuleb lugeja isikupara. Téhelepanu keskmes on 6pi-
lase enda mébtteseosed ja tekstiga suhtlemise elamuslik
kilg. Selle meetodi puhul pole motet alustada autori eluloo
ja tema ajaga - olgu isiku kaliibriks kas vdi Shakespeare
vOi Puskin. Informatsioonikuhjad ja faktirdgastikud autorist
vOiksid moénelgi juhul konspekteerimata jadda. Luulet saab
moista iseendasse kogunenud kogemuste kaudu, ilma et
peaksime eelnevalt stiuvima luuletaja elukaigu kurioosu-
mitesse.

Kes traditsioonist haaratud, ilmutab siinkohal kimbatuse
maérke. Vaib tunduda veidrana, kui Juhan Liivi “Helin” ser-
veeritakse lahus vaimuhaige ja nalgiva poeedi isiksuspil-
dist. Kuid just selline taandus on sageli aratdukepakuks
loovusele. Nii naiteks arvas tks mu Opilane “Helinat" tol-
gendades, et iga inimese iseloom on vorreldav kindla pd-
hitooniga heliredelis, millega haakuvad hupped pooltooni-
desse ja koosk6blad akordidena (kd6lab modernistlikult!).
Teine maalis humoorika vordpildi vaikemehe unistusest
saada tulevikus osa arimehe elulaadist, mida paratamatult
saadavad hingematvad mobiilihelinad rinnataskus (k&lab
pragmaatiliselt!). Kolmas aga motles helina Helinaks,
naabriplikaks, kes on olnud tema salajane kiindumus juba

Luuledpetuse kaks paradigmat
Willem de Moori jargi

Keskne on autor
- kirjanduslooline (positivistlik) vaatlusprintsiip;
- kronoloogiline (historistlik) vaatlusprintsiip;
- “autori tekstile” orienteeritud vaatlusprintsiip;
- ratsionaalsed (teadmistele suunatud) taotlused;
- kirjanduslik mdistmine;
- Oppevormide Uhekilgsus

(nt lugemine, analliisimine, kirjutamine).

Keskne on lugeja
- tekstikeskne (poeetiline) vaatlusprintsiip;
- temaatiline vdi zanriline vaatlusprintsiip;

- “lugeja tekstile” orienteeritud vaatlusprintsiip;

kognitiivsed (tunnetusele suunatud) taotlused;
- avatud-loov télgendamine;

- Oppevormide mitmekilgsus

(nt vestlus, arutelu, rolliméngud, etlemine,
dramatiseeritud montaazid, luulekavad,

-konkursid, -teater).

Tabel. Vasakpoolne tulp on modernistliku ehk “tekstiuurimusliku” 6petamispraktika kutkeis (autor on geenius, kellelt on palju
Oppida). Parempoolne tulp on postmodernistlik, “tekstikogemuslik” (lugeja on kaasautor).
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Kirjandustund Herbert Masingu Koolis. Uks &pilane kirjutas silueti sisse teksti, teine hakkas ise tekstiks.
Miks ka mitte! Luuletaja peabki avastama uusi vaatenurki, luuletaja peab oskama heas mottes Ullatada.

poisipdlvest alates (k6lab romantiliselt!). “Hullu poeedi” po-
sitivistlik narratiiv léaks kéiku nendel, kes olid eelnevalt
kuulnud Liivi traagilisest saatusest. Taielik erinevuste klas-
situba, kus puudub arusaamiste Uhtsus. Naib see sbna-
puhamu rivetamisena? Koéikugu arvamuste skaala peale-
gi kuivast reproduktiivsusest metsikute uidudeni, tahtis on,
et Opilastel tekiks luuletusega kontakt - omasuhe, mida ei
ahista Opetaja napugaosutamise harjumus. Arvamuste
pluralism pole mingi uudis, kull aga ullatus neile luule t&l-
gendajatele, kes eriarvamusi ei salli. Alateadlik soov koiki
inimesi Uhte kesta suruda on aga luule surm.

Opilast ja 6petajat vdiks kirjandustunnis saata tead-
mine, et Uht ja sama teksti mdistetakse alati erinevalt. Ehk
véljendudes Jan Mukarovsky sdnadega: artefakt (kirjan-
dusteos iseenesest) plUsib muutumatuna, kuid esteetiline
objekt (see, mida lugeja selle kohta Utleb) muutub pide-
valt. (Mukarovsky/Moor, 1996: 68). “Lugeja tekst” on selle
teadlase sonul lugeja sidametunnistus. Kuipalju on luge-
jaid, niipalju on ka erinevaid mdistmisi.

Kuigi Opetaja teab luulest rohkem kui Opilased, peab

“Opilase haal” olema tekstide t6lgendamisel esikohal.
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Autori fotod

Opetaja ulesanne on “Bpilase haalt” positivses valguses
vBimendada ja k8lama panna, surumata peale enda kui
eksperdi vaateid. Sudametunnistus on drna koorega, sel-
lega Umberkdaimine néuab aarmist ettevaatlikkust.
Niisugust poeetilist motlemist juurutades dnnestub ehk
ajapikku kasvatada laiem rinne luulelugejaid, kuhu kuulub
ka rohkem noormehi. Siis poleks vahest p6hjust Mart
Velskri
Oigupoolest luulet loeb - peale mdnekimne naiselikus

kombel retooriliselt kisida: “Mitu meest Eestis

umbruses kasvanud meesfiloloogi?” (13).

Opilane kui kaasautor

tunnil luuletuse

Uhel
“Eetika aine”. Vaidluse argitamiseks sellest piisas: Uhed
vaitsid, et globaalsed muutused on poliitikute ja monopo-

lide rida, Uksikisikust ei s6ltu midagi; teised leidsid endas

kirjutasin tahvlile Hando Runneli

maailmaparandaja Ottokar Domma aateid; kolmandad
vaitsid, et prahi loopimist loodusse saab ju igalks meist
ise &ra hoida.

Probleeme, mis liigutasid Opilaste tundenarvi, tuli kui

varrukast. Oldi kull esteetikakauged, kuid eetiline elunage-
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mine ju teravustus. Luuletus lahenes Opilastele ja dpilased
luuletusele. Usutavasti kinnistus neis arusaam, et luuletus
ei ole pelgalt roosa sBnavaht, vaid see on tais meie endi
probleeme. “Luule sisuks on elamine,” on nentinud Run-
nelgi.

Ei maksa karta, et Opilased ei ava luuleteksti tahen-
duskihte “objektiivselt” voi “korrektselt”. Kui nad alguses
ongi asjast naljakalt kaugel, siis kaaslaste ja 6petaja abiga
hakkavad nad asja tuumale lahemale nihkuma. Opetaja
peab tunnustama &pilase “oma arvamust”, hindama tema
“kaasamdtlemispanust”, toetama ideetoorikute kujus-
tamist. Lahtuda tuleb pdhimébttest, et luuletus ei ole mdis-
tatus, mille véti on Bpetaja kades (2). Opilane peab oma
luulevérava ise lahti saama. Willem de Moor leiab, et kui
Opilane loob “oma teksti”, siis &pib ta selle kaudu paremini
tundma ka “autori teksti” (9). Opilane pole autori teksti tuim

lugeja, ta on kaasautor, Uhtlasi iseenda ule matiskleja.

Kuulakem luulet

Lihtne vote, kuidas dpilasi “oma teksti” looma virgutada,
on ettelugemine. Kuulates mérkavad lapsed paremini, et
igalks annab tekstile erineva tdhenduse - saadakse aru,
et igaliks paneb sellesse oma sisu.

Nii naiteks kustutas Uks tudruk Doris Kareva luuletuse
“Aeglaselt avanev uks” (“O6 tulles Uhel lapsel hakkab ko-
he”) lugemise ajaks klassiruumis tule - selleks et teised
saaksid pimedas keskendunumalt kuulata. Teine, noor-
mees, ilmestas Gustav Suitsu “Noorte seppade” esitamist
astmelise liikumisega p6randalt toolile ja toolilt lauale.
Taas meenub “Surnud Poeetide Uhing”, kus kirjandusépe-
taja, selgitades jalgpallimurul dpilastele isikuparase maotte-
viisi tahtsust, palus neil igathel oma eriline kdnnak leida.
“Konservatiividele” vdib see tunduda vulgaarliberalismina,
kuid tahtis on pdhimdte: vaartustada esmajoones isiku-
péarast ja leidlikku tdlgendust - just see on poeesia tuum!
Samas ei tohiks taunida ka puisemaid katseid - needki
pole Opilasele keelatud. Piinlikkustunnet ei tohiks kelleski
tekkida lasta. Peamine on etluse mdnu, leiab Ain Kaalep
().

Kuulata voib ka iseennast - magnetofonilt. Oleme mo-
ne klassiga proovinud llmar Laabani ja Arne Merilai sur-
realistlikke keeleveiderdusi linti lugeda. Opilaste huvi on
olnud vaga suur. Vdib kuulata ka luuleplaate ja -kassette,
professionaalseid etlejaid, autorit ennast. Sellist 6ppema-
terjali kahjuks napib (meenuvad Uksikud CD-d, nt “Maailm
meis ja meie maailmas” ning dppevideod, nt sari “Suuri
sBnameistreid”).

Luuletaja utleb: “Luuletus sai alguse muusikast, laulust.
[—— / Luule on hééleta laul.” (12). Meie oleme kuulanud
Viidingu/Udi sénadele loodud laulude CD-kogumikku “No
tere, Juhan!”. Kuna eelnevalt olid tekstid loetud, kuulasid

Opilased samu tekste lauludena Uullatusest pakitsevate
naerunagudega. Aga luule Uks omadus ongi Ullatada,

hammastada, kutsuda esile heureka-hdiskeid!

Luulepraktikum

Parim luule dppimise viis on luuletada. Kui oled ise kirjuta-
nud, siis adud ka teist kirjutajat. Nii monigi klassikaline véar-
sivorm (haiku, tanka, epitaaf, sonett, valm) on Opilastele
matkimiseks taiesti jbukohane. Teretulnud on koéikvdima-
likud muudki suleproovid (juhuluuletused, lauluparoodiad,
vemmalvarsid, vabavarsisepitsused). Haiku meisterdami-
ses on ko&ik mihklid. Reegel on vaid see, et tuleb ette nai-

data. Proovisin viimati seitsmenda klassiga.

Kass istub aknal
6hus lendab liblikaid
péaike kdrvetab

Mesimumm vaike
tasa laskub lillele
Oiesse armub

Vulisevad veed
linnud laulavad rédmsalt
kevade saabunud

Tahtis on neid luuletusi saatev siiras tunne ja kirgas
loomisr6dm. Luule, eeldame seda jatkuvalt, on lugeja
stdametunnistus.

“Eeskujuluuletused” vbiksid olla vdimalikult lihtsad. Nai-
teks Ameerika poeedi William Carlos Williamsi vabavarsili-

ne luuletus “Lihtsalt ttlen”.

Ma sdin ara
ploomid

mis olid
jadkambris

ja mida

sa arvatavasti
hoidsid endale
hommikus6dgiks

Andesta mulle
nad olid maitsvad
nii magusad

ja nii kilmad

Antud teksti ei kippunud Uks osa Opilasi esmapilgul
luuletuseks pidamagi. Neid hammastas teksti napisénali-
sus, natiitirmortlikkus, lakoonilisus. Uks noormees markis,
et see luuletus oleks justkui varahommikul kulmikuuksele
jaetud vabandav sedel kallimale. Elavama fantaasiaga
Opilased vaitsid, et luuletus kdneleb ihast, egoistlikust kat-
temaksust, reedetud armastusest. Julgemad joudsid t6de-
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museni: “Ma voiksin ise ka selliseid kirjutada!” Mida rohke-

mat voiks kirjandusdpetaja tahta!

Keeleméang

Juurdepaas poeesiale vdib avaneda ka keeleméngude
kaudu. VOiks naiteks proovida Tristan Tzara retsepti: “Vota
ajaleht. VVota kaarid. Vali ajalehest Uks artikkel ja I6ika kdik
selle sbnad Uksteise kiljest lahti ning pane nad kotti. Ra-
puta 6rnalt. NUUd vota sBnad kotist vélja ning sea nad val-
javdtmise jarjekorras stroofidesse. Tekib luuletus, mis on
sinu nagu. Sinust saab I6putult originaalne, vbluva tunde-
erksusega autor...” (3).

Luule mangulisus tuleb héasti esile Kivika, Laabani,
Alliksaare, Ehini ja teiste loomingus. Tutvumine sedasorti
poeesiaga aitab tunnetada, et luule pole palehigis tehtud
160, vaid eeldab ka lustlikkust ja vaimukust - soovi kedagi
(kas vOi iseennast) naerma ajada.

Luulet aitavad Opilastele lahemale tuua ka kdikmdelda-
vad riimimangud. Contralikult riimitud teravmeelseid vem-
malvarsse vOib igalks proovida jarele teha. Nii naiteks kir-
jutati Uhes minu klassis: “Luule, see ei ole proosa, / tun-
deilt on ta Gsna roosa. / Proosa katki murrab suusa. / Luule
annab meile muusa." Inglise kultuurisfaéris on seda liiki
vemmalvarsid muutunud lausa rahvuslikuks spordialaks
(limerikud).

Iga kirjandusdpetaja teab, et klassikaline luule jaab pal-
judele Opilastele kattesaamatuks. Sel juhul tuleks ullatada
millegi muuga. Uks lintne, kuid elevust tekitav luuleliik on
piltluule, mille naiteid vdib leida Arne Merilai (kogud “Mer-
lini Aare” ja “Tolmutort”) ning Valdur Mikita (kogud “Apar-
duse rodm" ja “R&annak impampluule riiki”) eksperimen-
taalluulest. Miks ei vbiks Opilased sama proovida? Luule-
tuse graafilis-visuaalne kujundamine oleks pdnev vélja-
kutse isegi paadunud luulepdlguritele.

Semiootiline poeesia - taas Uks vdimalus kogu klassi
kaasa haaramiseks. See on abstraktsetest markidest
koosnev koodluule, naiteks kilaluule, tahepoeesia, mon-
taaz-ja kollaazluule, sdnamaal, videopoeesia, holograafili-
ne luule, action- ja happen/ng-luule, kineetiline luule, ku-
berluule, hupertekstuaalne luule. Suurepéraseid naiteid
pakuvad taas Valdur Mikita raamatud. Uute metafooride
massumeelsus osutub siin kindlasti dpilastele proovikiviks.
“Ajab juhtme kokku!” kommenteeriti tagant pingist. Ajagu
pealegi! Vahemasti luule igavuse barjaar sai tol hetkel
murtud.

Autori haal

Klassikaline luulekasitlus eelistab luuletekstide p&hjalikku
luuleloolist ja varsiteoreetilist l&bivalgustust. Fantaseerimi-
ne ja mangimine on siin kohatud. Keskse asendi hdivavad
autori, mitte lugeja motted (9). Sellist tdlgendussuunda
juurutav Opetaja tegutseb “eksperdina”, kes avab aine
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maksimaalselt ja asjatundlikult, kuid kipub paraku edasta-
ma pusiseisukohti ja valmislahendusi, nii et &pilasel jaab
ule ainult jarjekordne “teadmistekiht” &ra Oppida. Kuna
“eksperf-6petaja hindab esmajoones “teaduslikku” ja “kir-
janduslikku” luulemdistmist, peab ta silmas, et Opilaste
arutlused oleksid moistete- ja faktiderohked ega jaaks
enesekeskseks “hdmamiseks”.

P6himdiste ja faktipagasita ei saa luulet “tekstiuurimus-
likult” kasitleda. Samas peab jaika “eksperf-mudelit kind-
lasti asendama paindlikum “dialoog”-mudel. Dialoogi vilje-
lev dpetaja tegutseb demokraadina, arvestab iga dpilase
tunnete ja moétetega. Samas juhib ta Opilasi sammhaaval
ka “kirjanduslikuma”, “teoreetilisema” anallisi poole.

Kokkuvotteks

Uks minu abiturient taheldas hiljuti: “Kui asjast saadakse
I6puni aru, siis pole see enam luule.” Sellel taustal tuleb
ilmselt méista ka Richard Rorty sénu: “Uht luuletust saab
kommenteerida ainult teise luuletusega.” Siia vdime lisa-
da - miks mitte omaenda luulekatsetustega! Opilastest
peaksid saama varsside mdistjatest kaasloojad. “Tundeid
tuleb eelpingestada, métteid jarelhingestada,” Utleb Artur
Alliksaar. Opetajatena peaksime toetama iga katset, kus
see “eelpingestav’ ja ‘jarelhingestav” kaasautorluse voi-

malus olemas.
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Aktiivepe

Muusika 1gale lapsele

Monika Pullerits

TPU koolipedagoogika osakonna doktorant

TPU kasvatusteaduskonna juures tegutseb lastestuudio, kus lavastatakse Carl Orffi
eeskujul elementaarmuusikalisi draamasid. Lapsed jutustavad pfnevaid muinasjutte,
elavdades oma esinemist kdlaefektide, rutmilise kdne, laulu, tantsu ja pillimanguga.
Stuudio kogemuste pdhjal tootatakse valja Orffi meetodi eesti variant, mis arvestab
p6hjalikult kohaliku kultuurikontekstiga.

Muusikadpetus seostub Uldhariduskoo-
lis peamiselt laulmisega. Eesti koorilau-
lutraditsioonile tuginevalt on see igati
pbhjendatud. Pealegi on laulmine las-
tele kbige omasem musitseerimisviis.
Samas on lapsed muusikaliste vdimete
poolest vaga erinevad. Kui 6petaja ees-
mark on professionaalse koélaga laul,
tegeleb ta paratamatult eelkdige muusi-
kaliselt andekate lastega. Ulejaanud
jaavad muusika 6ppimise kaigus sageli
passiivseks ning neil ei kujune vélja
pisivat huvi muusika vastu.

Kuidas viia muusika kdigi lasteni, sol-

tumata nende eeldustest? Muusikaline
tegevus arendab ju lapse Uldist vBime-
kust ja algBpetuses pannakse alus ini-
mese edaspidisele huvile muusika ja
musitseerimise vastu. Iga laps on voi-
meline ennast muusikaliselt valjenda-
ma. Saksa helilooja ja muusikapeda-
goog Carl Orff on vaitnud, et taiesti eba-
musikaalseid lapsi pole olemas. Kui lei-
da dige lahenemistee, saab iga lapse
varjatud muusikaliste vdimete arengule
kaasa aidata (3). Orff to6tas valja muu-
sikadpetuse susteemi, mis pakubki kdi-
gile lastele vbimetekohast muusikalist

enesevdljendust - ka nendele, kes ei
tegele slUvendatult laulmisega ega 0&pi
muusikakoolis.

Carl Orffi ideed

Carl Orffi muusikadpetuse aluseks on
laste kdneméangud, riimid, intonatsioo-
nid ja rahvalaulud. Rutmitunne! kui
muusikalist pohivbimet arendatakse
Orffi metoodika jargi rutmilise kdne ja
liikumise kaudu, muusikalisi kuuldeku-
jutlusi haali ja tambreid jaljendades.
Laululist tegevust alustatakse lihtsast
retsitatiivsest rahvalaulust. Ainulaad-
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Igal lapsel on oma lihtne pill, millega saab "orkestris" juha pérast pdgusat harjutamist kaasa mangida. Opetaja teeb
koiki tegevusi kaasa - see annab lastele julgust vabamalt esineda ja improviseerida.

seks teeb Opetuse pilliméng. Orff koon-
das ja kohandas muusikadpetuseks mit-
mesugused rutmi- ja plaatpille (ksulo-
fonid, metallofonid, kellaméangud), mida
tuntakse Orff-instrumentaariumina ning
mis on kasutusel ka muusikateraapias.
Instrumentaariumi lihtsad pillid ei eelda
algetapil keerulise mangutehnika oman-
damist ja v6imaldavad lastel méangida
neid kohe. Tanu tambrirohkusele saab
pillidel esitada ka erinevaid kdlaefekte -
loodushaali, karaktereid jm. Kdlade kau-
du saavad lapsed véljendada mitmesu-
guseid meloodilisi kuuldekujutlusi ning
luua lastepéraseid muusikalisi jutustusi.
See on mang ja improvisatsioon, mis
viib omaloominguni. Esimesed tulemu-
sed ei pruugi olla kunstiliselt taiuslikud,
kuid Bppija areneb aktiivses ja loovas
musitseerimises. C. Orffi 6petuses ongi

40 HARIDUS 5/2002

esmatéhtis laste loominguline tegevus,
otsinguaktiivsus ja koostddvdime. Kui
tavaliselt Opitakse helilooja kirjutatud
muusikat esitama, siis C. Orff dpetab
lapsi muusikat looma ja esitama. Nii
saavad lapsed hindamatu muusikalise
tegevuse kogemuse. C. Orff toetus oma
muusikadpetuse metoodikas J. H. Pes-
talozzi ideele, et kasvatus ja Gpetus on
lapse loomuliku arengu toetamine. Muu-
sikaliste tegevuste kaigus avanevad
lapses peituvad alged ning 6petaja suu-
natud tegevus toetab lapse vdimete
arengut.

Elementaarne muusikadpetus

C. Orff on nimetanud oma susteemi ele-
mentaarseks muusikadpetuseks. Otse-
ne vaste sbnale element (lad k elemen-
tum) on alge, Urgaine. Elementaarne

muusika ja elementaarne muusikadpe-
tus on seotud muusika alglatetega ehk
kbige sellega, mis on olnud aluseks
muusika kui kunstiliigi tekkimisele (2).
Need “alglatted” on inimhaéle varjundid,
kéne erinevad ritmid, valjendusrikkad
liigutused ja tants, lihtne pillimé&ng ning
rahvalaul. C. Orffi k&situses on elemen-
taarmuusika ja elementaarne muusika-
Opetus muusikalise hariduse kindel osa.
Oma praktilise pedagoogilise tegevuse
pohjal on ta vaitnud, et sdnad, liikumine,
mangud ning kdik, mis &ratab ja aren-
dab hingejéude, loovad isiksuse arene-
mise aluse (3).

Tavapéarane on arusaam, et enne tu-
leb palju dppida ja harjutada ning alles
seejarel saab esitada muusikat. Et mén-
gida lintsamatki pala klaveril, viiulil,
plokkfléddil, on vaja vilumust, mis on
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kinnistunud harjutamisega. Seevastu
elementaarse muusikadpetuse puhul al-
gab praktiline musitseerimine juba esi-
Muusikadpingutes
osaleja on siin looja, kelle jdbud peitub

mestest tundidest.

tema varasemates oskustes ja koge-
mustes. Muusikapsihholoog J. Sloboda
kinnitusel (7) on loomulikul viisil kultuuri-
ga kohanenud lapsel juba noores eas
olemas teatud kogum muusikalisi osku-
si (nditeks vbime tunda &ra tuttavaid
meloodiaid, teha vahet eri tilpi muusi-
kal jne). Suurem muusikaline vilumus
kujuneb lapsel vélja muusikaliste tege-
vuste kaigus, sealhulgas ka elemen-
taarmuusikaga tegeldes.

Orffi idee on, et lapse muusikalises
kasvuprotsessis peavad elemendid (k&-
ne, laul, likumine, pillimédng) moodusta-
ma Uhtse terviku, mille alus on huvitav
jutustus. Muusikadpetust soovitab ta
alustada mangulisest kdnest, millel on
kindel riitm ja varsimdot. Sellised kdne-
mangud on ka eesti folklooris liisutuste
naol olemas ja need sobivad eesti laste
ritmitunde arendamiseks. Edasi liigub
Orff retsitatiivse rahvalaulu kaudu me-
loodiataju arendamisele. Rahvalaul on
tal seotud valjendusrikka liikumise ja
tantsuga. Liikumiste kaudu arendatav
motoorika on muu kdrval ka pilliméngu-
tehnika arengu eeldus. Orffi meetod ku-
jundab loomingulist suhtumist muusi-
kasse.

Elementaarmuusikaline
draama

Uhe ja sama eesmargini vdib viia mitu
teed. Nii v8ib muusikatki dppida klas-
sikalise Oppeviisi kdrval ka elementaar-
muusikalise draama meetodil. Draama
tdhendab selle meetodi puhul pdnevat
lugu, mille esitust elavdatakse kdne-
mangude ja haale intonatsioonide, laul-
mise, tantsulise likumise ning pillimén-
guga. Opetaja Ulesanne on suunata
draama Oppimist ja esitust nii, et esi-
plaanil oleks v&imalikult palju laste init-
siatiivi ja enesevéljendust ning koik
oleks kooskdlas draamameetodi muusi-
kabpetuslike eesméarkidega.

Koostdo

Elementaarmuusikaline draama aren-
dab laste muusikalisi vbimeid, loovust ja
koostodvdimet. Opetaja osaleb selles
koostdds Opilastega vordsena. Tegeli-

Orffile oli trumm (ks
juurde kuulunud.

kult on draama kui Oppestsenaariumi
looja siiski dpetaja, sest ainult tema suu-
dab lahtuda iga Uksiku lapse v&imeku-
sestja eriparast, oskab korraldada tege-
vusi nii, et laste oskused tuleksid draa-
mas selgelt esile ja uued vbimed saak-
sid areneda. Sel moel on kogemus ja
Oppimine Ulitihedas seoses.

Draama on hea vdimalus erinevate
vBimete ja oskustega laste uhiseks
muusikaliseks enesevaljenduseks. Nii
saab koos teistega avastada iseennast
ja Uletada oma seniste vdimete piire.
Viimast nimetab R. Cohen (1) kogu ela-
mise ja suhtlemise aluseks. Draamade
lavastamise protsess on uhislooming.
Kdik lapsed on siin huvitatud oma os-
kuste rakendamisest, et Uheskoos mi-
dagi elamuslikku ja pdnevat saavutada.
Igathel on draamas vastavalt vdimeku-

urgelementidest” ja mask on antiigist alates draama

sele oma roll, millel on téhtis osa draa-
ma kui terviku kujundamisel. Laste Loo-
mingu Stuudios on k&rvuti musitseeri-
nud naiteks muusikakeskkooli dpilane ja
kehvasti viisipidav laps.

Laste Loomingu Stuudio

Laste Loomingu Stuudio on juba seits-
me aasta jooksul rakendanud elemen-
taarmuusikalist draamat ning vdimaluse
piires seda laiemalt tutvustada puid-
nud. Stuudiosse ei ole kunagi valitud
lapsi
Stuudio tegevuse sisu on muusika ja

muusikalise vdimekuse alusel.

kunst, tasapisi jdbutakse draamani. 4-7-
aastased lapsed tegelevad muusika
“algelementidega”, 7-12-aastased to0-
tavad vdlja ja esitavad elementaar-
muusikalisi draamasid.

Stuudios tehtava t66 tulemusel on
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Valditakse ametlikkust. Pdhiliselt esinetakse oma stuudiokaaslastele - suuremad lapsed vaiksematele, vaiksemad
suurematele. Istuda vdib pdrandal vaiba peal.

kéesoleva artikli autoril valmimas ele-
mentaarmuusikalise draama kui Gppe-
protsessi kontseptsioon. See on “Orff-
Schulwerki” eeskujul loodud &ppema-
terjal, mida saavad kasutada muusika-
lisest draamast huvitatud dpetajad.

C. Orff on loonud koostéds Gunild
Keetmaniga 5-koitelise siisteemse noo-
dimaterjali “Orff-Schulwerk”. See ei ole
Oppematerjal, mida saaks meie muusi-
kabpetuses Uks uhele kopeerida. Pigem
on tegemist nn muusikalise aabitsa voi
mudeliga, mida on teistes kultuurikon-
tekstides vdimalik kasutada vaid seda
kohandades. Laste Loomingu Stuudio
ongi Orffi ideede meie oludega kohan-
damiseks ellu kutsutud.

Kindlasti tuleks edaspidi uurida, mida
annab muusikaline draama laste muu-
sikalisele ja Uldisele arengule. Senise
kogemuse pohjal julgen aga vaita uht -
elementaarmuusikaline draama muu-
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dab muusika huvitavaks tbesti kdigile
lastele, kes selles kaasa lodvad. Nad
leiavad siin oma tugeva kiilje ja saavad
seda stuudio t66s rakendada. Lapsed,
kes on stuudioga samal ajal kdinud ka
muusikakoolis, on leidnud draamas
oma oskustele vastava rakenduse.
Stuudiost on lapsed lainud edasi 6ppi-
ma kitarri, plokkflééti, laulma laulukoori-
desse, mis néitab, et neil on tekkinud
muusikalise tegevuse vastu pusiv huvi.

Muusikaline draama Eestis

Nii tldhariduskoolis kui ka lasteaias on
vOimalik muusikalist draamat rakenda-
da ringitdos, kuid Uksikud komponendid
on kasutatavad Oppellesannetena ka
muusikatunnis. Sellekohaseid néiteid
voib leida improvisatsiooniliste harjutus-
tena uutes ilmunud muusikadpikutes (5;
8). Omandatud oskused vdivad leida ra-
kendust nii terviklikus draamas kui ka

iseseisvates kontsertnumbrites. Eesti
Muusikadpetajate Liidu juures tegutsev
Orffi sektsioon pakub &petajatele selle-
kohast koolitust ja erialast teavet. Sekt-
sioon on korraldanud koostdds Kehra
linnavalitsusega kolmel korral festivali
“RUtm muusikas ja minu Umber”. Seal
on esinenud ja tddtubades osalenud
Orffi ideede jargi muusikadpetust saa-
nud lapsed kdigist Eesti paigust.
Elementaarmuusikaline draama op-
pevormina on Eestis uudne suund. Siis-
ki leidub Opetajaid, kes on seda prakti-
kas kasutanud. Lisaks Laste Loomingu
Stuudiole vdib nimetada Liina Laisaart
Méannimudila lasteaiast, Anu Tahemaad
Tallinna Rahumée P&hikoolist, Maarika
Moksi Tallinna N6mme Noortemajast,
Sirje Graubergi Paide Laulukoolist, Tuuli
Jukki Pdltsamaa Muusikakoolist ja Vil-
jandi Kultuurikolledzist. Ehk on neid
veelgi? Eelkdige eeldab selline uudne ja



Aktiivépe

Elementaarmuusikalise draama mudel

vestlus kui
-mdtlemise
stimuleerimine

loominguline

visuaalne
enesevaljendus kujundamine
kdne ja haal laulmine likumine
JUTUSTUS
improvisatsioon
naitlemine,
rollimangud
muusika kuulamine  pilliméang tants

kuuldekujutlused

kompleksne muusikadpetuslik lahene-
misviis loovat Opetajat ning tahet ja os-
kust arvestada iga lapse individuaalsu-
sega. Olen kindel, et lapse seisukohalt
ei ole muusikadpetuses peamine mitte
meetod, sUsteem ega lahenemisviis,
vaid eelkdige Opetaja, kes seda vahen-
dab. Kui 6petaja tdepoolest soovib dpe-
tada muusikat igale lapsele, mitte ainult
vBimekatele, pakub elementaarmuusi-
kaline draama talle selleks huvitavaid ja
mitmekesiseid vdimalusi.

MARKUSED

Sveitsi pedagoog Johann Heinrich
Pestalozzi (1746-1827). Pidas kasva-
tuse puhul tahtsaks lapse sunniparaste
eelduste harmoonilist arendamist. Op-
peainete pahedppimise asemel soovi-
tas arendada lastes peituvaid jdude ja
algeid. Rajas algbpetuste elementaar-

erinevate pillide kasutamine

meetodi, mille jargi tuli dpetamist alusta-
da lihtsamatest elementidest (vorm, arv,
sBna). Pestalozzi ideed on jatkuvalt po-
pulaarsed reformpedagoogilises liikumi-
ses.

Saksa helilooja ja pedagoog Carl Orff
(1895-1982). Asutas 1924 koos D. Gunt-
heriga vdimlemis-, muusika- ja tantsu-
kooli, kus I8i uudse muusikapedagoogika
ja nn kolaorkestri, kus mangiti peamiselt
160kriistu. Kirjutas 1930-1935 viiekaiteli-
se teose "Schulwerk” Juhatas 1950-
1960 Muncheni muusikakdrgkooli kom-
positsiooniklassi ja aastast 1961 Salz-
burgis Mozarteumi Orffi Instituuti. TO6-
tas 1960. aastatel vélja muusikadpetuse
susteemi, kus taotletakse laste muusi-
kalise enesevéljenduse arengut. Selle
siisteemi rakendamiseks kirjutas 5-kdi-
telise dppematerjali “Orff-Schulwerk”.

Jutustus - see on draama alus.
Muusikalisi tegevusi seob lapsi paeluv
lugu (valm, midt, muinasjutt). Vestlus -
Opetaja suunab laste arutlust, kuidas seda
lugu muusikalise draamana lavastada ja
aitab jduda parimate lahendusteni.
Visuaalne kujundamine - lapsed
valmistavad ise dekoratsioonid ja leiavad
vajalikud vahendid (naiteks paelad jdevee
kujutamiseks), valmistavad mdned pillid
teatud kolaefektide esitamiseks jne.
Naitlemine, rolliméangud - v8imalus
ennast manguliselt véljendada. Siin dpivad
lapsed ka Uksteiselt. Eriti on sellest abi
ebakindlatel lastel, kes matkivad oma
eakaaslasi ja selle kaudu jéuavad
eneseusalduse ning neile ainuomase
enesevaljenduseni. Erinevate pillide
kasutamine - annab mitmekulgse
kogemuse nii méngijale kui kuulajale.
Kuuldekujutlused - jutustust ilmestatakse
kolaefektidega (vihmakrabin, oja vulin,
sammud jm), mis annavad sGnade asemel
edasi draama sundmuste kéiku ja meele-
olu. Improvisatsioon - spontaanne
tegevus, mis on otseselt seotud nii
fantaasia kui kujutlusega. See annab
vBimaluse pidevaks varieerimiseks ja
muudab iga etenduse kordumatuks.
Loominguline enesevéljendamine -
vBimalik kéigi draamat hélmavate
tegevuste puhul: ritmikdne tekste, laulu
sbnu, tantse, pillimeloodiaid jne saavad
lapsed ise luua. Enamasti kasvab looming
otseselt vélja sellele eelnenud
improvisatsioonist. Ka valmis muusikapala
interpretatsioon vdi kogu draama esitus on
loominguline enesevéljendus.
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Viire Pors: Lapsi ei tohi iial alahinnata ning nii monigi t66, mis esmapilgul vdib raskevditu tunduda, on hea tahtmise
ja oskusliku juhendamise korral hasti teostatav.

Referaat 2. klassis

Viire Pors

Saaremaa Uhisgiimnaasiumi algklassiGpetaja

Kas referaat 2. klassis pole liiga vara? Saaremaa Uhisgimnaasiumi kogemus naitab, et
kdik oleneb teema valikust, vormistamise nduetest ja juhendamisest.

Meie koolis on ule kimne aasta vana
traditsioon, et gUmnaasiumidpilased
vBivad Uleminekueksami asendada
uurimistédéga. Moddunud Oppeaastast
alates on uurimist6d tegemine kohus-
tuslik, 9. klassis on kohustuslik mahu-
kas referaat.

Ettevalmistus niisugusteks toodeks
peab algama juba algklassides. Samuti
on oluline kooliaja algusest peale suu-
nata Opilasi iseseisvale toodle. Sellest
lahtuvalt vdtsin oma klassis ette julge
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sammu - panin dpilasi loodusfilmide voi
-saadete pohjal
Esialgu vbib see tunduda 2. klassi jaoks

referaate koostama.

raske pahklina, kuid aastane t60 ja lap-
sevanemate arvamused tdestavad, et
risk tasus end é&ra.

Opilastel on kohustus vaadata igas
kuus (ks loodusfilm vdi -saade, mille
pbhjal nad koostavad luhireferaadi.
Vormistamistingimused on té6juhendis
tapselt ette antud. Referaadid on kogu-
tud eraldi kaustikusse ja peavad sisal-

dama jargmisi andmeid: aeg ja tele-
kanal, t66 pealkiri, lUhillevaade ja oma
arvamus néahtust, illustratsioon tekstile,
uute teadmiste véljatoomine. Kuna see
on 2. klassi lapsele péris suur t66, olen
lubanud pilte joonistada ka vanematel
voi pildid hoopis arvutiga teha.

10 lauset ja illustratsioon

To6 maht oli algul kimme lauset. Kuna
lapsed on aga suutelised rohkemaks ja
lapsevanemad oma lapsi meelsasti aita-



Aktiivépe

vad, kirjutati kevadeks juba poole pike-
maid tdid. Eriti hasti dnnestunud toid
hindasin hinnanguga “super”.

Alusmaterjali valik on dpilastel olnud
vaga erinev. Vaadatud on erinevatelt
kanalitelt t6lkega loodusfilme, aga ka
meie saadet “Loomakliinik” - viimane
on referaadi tegijate seas eriti popu-
laarne, sest emakeelset teksti kuulata
on kergem, kui tdlget lugeda.

Referaadi koostamisel vdivad Opila-
sed kasutada vanemate abi ja labivii-
dud kusitlusest selgus, et ka vanemad
peavad sellist to6d vaga tanuvaarseks.
Toon jargnevalt vélja méningaid vane-
mate métteid, mis annavad Ulevaate
referaatide koostamisest.

Lapsevanemate arvamused

m “Kdigepealt uurisime telekavast,
missugused loodusfilmid lahiajal kavas
on. Sisu luhitutvustuse pdhjal otsusta-
sime, kas see on lapsele stidameléhe-
dane ja huvitav. Muidu vdib kasu ase-
mel suuri probleeme tekkida.”

m “Sellise materjali pdhjal referaadi
koostamine oli lapsele arusaadav, 6pe-
tas teda teksti jalgima ning kuuldut
marksbnade abil kiiresti kirja panema.”
m “Filmi vaatamise ajal tegin palju
markmeid, mis hilisemas t66s aitaksid
last oma métteid paberile panna. Laps
pani aga kirja moéned sbnad, mille ta-
hendusest ta aru ei saanud. Filmi 16p-
pedes arutasime filmi sisu omavahel
Ule, et nahtu paremini lapse mallu kin-
nistuks. Otsisime koos ENE-st ja inter-
netist lapsele arusaamatute sénade t&-
hendusi. Pludsin selgitada neid s6nu
lapsele arusaadavamalt ja lihtsamalt.”
m “See oli endalegi huvitav ja andis
uusi teadmisi. Kui esimeste referaati-
de-ettekannete koostamisel tuli lapsele
Usna palju toeks olla ja enne kirjutamist
filmis nahtut pbéhjalikult seletada, siis
Oppeaasta |0pupoole teadis laps ise,
kuidas tegutseda. Ainult natuke korri-
geerisime mustandit. Leian, et eesti-
keelsete saadete ja filmide pdhjal re-
feraadi koostamine on sellele eale
taiesti joukohane. Eriti tadnuvaarne
saade oli “Loomakliinik", kus tutvustati
Tallinna Loomaaia loomi ning info hulk
loomade kohta oli paras.”

m “See t60 on andnud lapsele juurde
nii jalgimise kui ka oma motete paberil

avaldamise oskust ning Opetanud ar-
vuti ja teatmeteoste kasutamist. Kuid
kbige tahtsamaks pean oskust mee-
diakanalite kaudu silmaringi laienda-
da.”

m “Oleme oma perega saanud kilge
meeldiva pisiku jalgida loodusfilme pal-
ju suvenenumalt kui varem. Samuti
tunnen, et olen last dpetades omanda-
nud ka ise looduse kohta palju uusi ja
huvitavaid teadmisi.”

Ettekanded

Kuid referaatide tegemine ei piirdu vaid
kirjaliku vormistamisega. Ko&ik 6pilased
jutustavad oma referaadist luhidalt ka
klassile, dpetaja ja kaasoOpilased esita-
vad kusimusi ja referaatide pd&hjal toi-
muvad klassis viktoriinid. To6 juures
hinnatakse nii kirjalikku kui ka suulist
esitust. Kuna koolis on &pilastel jarjest
vahem vdimalik suuliselt vastata, pean
referaadi klassile ettekandmist &armi-
selt oluliseks. Sama meelt on lapseva-
nemad. Lapsed ei pea kirjutatud teksti
maha lugema, nad jutustavad, mida
uut ja huvitavat teada said. See Gpetab
esinema ja ennast véaljendama.

T66d on suurendanud igati laste loo-
dushuvi. Uhel lapsel tekkis “Loomaklii-
nikut” vaadates loomade vastu nii suur
huvi, et kogu nende perekond kais Tal-
linna Loomaaias kéike oma silmaga
vaatamas. Teine Opilane kais Vilsandi
Rahvuspargi Loona &8ppekeskuses
hulgeuurijate Mart ja Ivar Jussi loen-
guid kuulamas. Kolmas utles, et “Loo-
makliinikut” vaadates tekkis tal kange
tahtmine ka endale tiigrikutsikat saada,
aga “emal tuli seda juttu kuulates ka-
nanahk peale”. Neljandal hakkas tiig-
ritest kahju - neid kutitakse.

Referaatide koostamine on andnud
mulle 6petajana veendumuse ja kind-
lustunde, et lapsi ei tohi iial alahinnata
ning nii monigi t66, mis esmapilgul vdib
raskevditu tunduda, on hea tahtmise
ja oskusliku juhendamise korral hasti
teostatav.

Filmist “Lugusid metsikust loodusest”.
Joonistas Janne Johanson.

Filmist “Gepard”.
Joonistas Karoliine Kallaste.

Saatesarjast “Loomakliinik”
Joonistas Kadi Keskila.

Filmist “Kopra tagasitulek”.
Joonistas Mart Kivi.

Filmist “Looduse isandad”.
Joonistas Triin liiane.
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Uued kursused

Tallinna Pedagoogilises Seminaris

Selle aasta tdienduskoolituse prioriteedid on lapsevanemate ndustamine, erivajadusega laps
lasteaias ja eeldpetusega seonduv. Jatkuvalt on vOimalik kaasa raékida ja omandada uusi
teadmisi lapse arengu hindamises ja kvaliteedi kisimustes. Taienduskoolituses osalejana
vdite valida teile sobiva mooduli ja koguda vajalikud ainepunktid erialaseks arenguks.

Mangu ja Opikeskkonna tagamine koos-
t60s lapsevanematega (160 + 40 + 40 t)

Kursus on mdeldud eelkoolipegagoogikaalase erihari-
dusega lasteaiaOpetajatele, juhataja asetaitjatele 6ppe-
kasvatuse alal. Kursus sobib ka eelkoolipedagoogika
kursuse labinud mittepedagoogilise haridusega dpeta-
jale.

Kursus koosneb kuuest temaatilisest moodulist. Kur-
suslased voivad labida nii 160-tunnise (4,0 AP) kui ka
240-tunnise (6,0 AP) tsukli. Samuti vbib valida uUksikuid
40-tunniseid (1,0 AP) teemamooduleid. Igas moodulis
tdidab kursuslane iseseisvaid teemaga seonduvaid
ulesandeid. 160-tunnise kursuste Idppedes valmib kur-
suslasel kirjalikult vormistatud erialane praktiline t66
(projekt).

Uhe mooduli hind 900-

Méang ja lapse areng
Sigisel alustab t66d kaks uut kursust.
1. grupp | moodul “Méng ja lapse areng”
4.-8.11.2002,
2. grupp | moodul “Méng ja lapse areng”
11.-15.11.2002.
Jargnevad teemad (neli esimest on pdhimoodulid):
I moodul “Kaasaegseid meetodeid dppe-ja kasva-
tusprotsessis”,
Il moodul “6-aastaste eeldpetus lasteaias”,
IV moodul “Andragoogika ja lapsevanema ndusta-
mine”,
V moodul “Erivajadusega laps lasteaias ja indivi-
duaalne dppekava”,
VI moodul “Opetaja infotehnoloogia kasutajana”.
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Teemakursused
1. Kaasaegseid meetodeid 6ppe-ja kasvatusprotses-
sis (40 tundi). 28.10.-1.11.2002.
Hind 900,-
2. Kasitdokursus (20 tundi). 10.-12.12.2002.
Hind 600- (hinna sees vahendid).

Koolitusseminarid
1. 6-aastaste laste eeldpetus lasteaias (koostdos kol-
leegidega Soomest)
19,- 20.11.2002.
Hind 400 - (t6lge, kohvipausid, materjalid).
2. Kaasaegseid meetodeid Oppe- ja kasvatusprot-
sessis (venekeelne erialapaev lasteaiadpetajatele)
4.-5.12.2002.
Hind 400 - (tblge, kohvipausid, materjalid).

Alates uuest aastast

Uuel aastal algavad eelkoolipedagoogika (eelkooli-
pedagoogikaalase hariduseta lasteaiadpetajatele) ja
eripedagoogika 160-tunnised kursused.

Jalgige reklaami!

Alushariduse ja tdiendusdppe osakond
Réaagu 49, 11311 Tallinn

Telefon (0) 655 7155, faks (0) 655 7153
E-post sirjea@tps.edu.ee



KOOLIFLUIDUM

TPU uuring naitab, et nii dppimise kui ka kooliskéimise
tervikuna muudab laste jaoks meeldivamaks ja vastu-
voetavamaks sOprade olemasolu.

Kool kul sOprade
kohtumispaik

Leida Talts

TPU algdpetuse Gppetooli juhataja

TPU algdpetuse dppetooli 6ppejoud ja
ulidpilased on juba mdnda aega uurinud,
mis lastele koolis meeldib, mis mitte.
Ule-eestilised uuringud (5, 6) naitavad, et
uldiselt leidub véhe 06pilasi, kellele oleks
kooliskdimine lausa vastumeelne. Lastele
tavaliselt nende kool meeldib, nad ei soovi
seda vahetada.

Samas kaotavad paljud lapsed siiski 6ppimise vastu huvi
ja seda uUha nooremas koolieas, paljud loobuvad kooliskai-
misest hoopiski. Mis vbib olla selle pdhjus? Algbpetuse
Oppetooli uuringud osutavad, et kool muutub lapsele vas-
tumeelseks siis, kui tal pole seal sdpru ja suhted dpetaja-
tega on halvad. Kooli staatus, raske 6ppekava, halvad hin-
ded ja igavad tunnid kahtlemata péarsivad koolir6dmu, kuid

isegi Uksluised koolitunnid on kergemini talutavad, kui kas

vOi vahetunnis on vBimalus sdpradega suhelda.

Kooli staatus

Nii selgus, et Opilasele pole kuigi oluline, kas tema kool
asub maal vdi linnas, on jéukal jarjel vdi vaene. Koolid on
Eestis piirkonniti vagagi erinevad, kuid Opilaste suhtumi-
ses oma kooli erilisi kontraste ei esine. Valdav osa lastest
on oma kooli suhtes positiivselt hddlestatud ega soovi se-
da vahetada.

Opilastele pole oluline ka see, kas nad &pivad haridus-
ametnike silmis kdrge v6i madala staatusega koolis. Oma
kool meeldib nii tava- kui ka nn eliitkoolide Gpilastele uhe-
palju. Mdélemas kooliliigis laheb umbes 30 protsenti 6pi-
lastest iga paev meelsasti kooli (pooltel juhtudel vdib see
soov péeviti erineda). Tasanduskoolis kaib koguni 40%
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KOOLIFLUIDUM

lastest iga paev hea meelega. TOsi, seal on neidki, kes

kooli minna ei taha, keskmisest rohkem.

Opilase edukus

Arvatakse, et paremini dppivatele dpilastele meeldib kool
rohkem kui vahem edukatele. Irja Rebase (4) diplomitdost
aga selgub, et meelsasti koolis kaivate Opilaste hulgas on
kdige rohkem rahuldavalt dppivaid Opilasi. Ootuspéaraselt
tulevad kdige vastumeelsemalt kooli puudulike hinnetega
lapsed, kes saavad koolist vahe positiivset tagasisidet.
Edukate Opilastega on aga see probleem, et kool ei vasta
nende kdrgendatud ootustele. Neil on laialdasemad huvid,
mida igapéevases dppeprotsessis ja Oppevéalises tegevu-
ses ei osata vOi ei peeta vajalikuks rahuldada. Seega ei
kujunda 6ppeedukus paljude dpilaste suhtumist oma kooli.
Ka Oppetund saab olla s6prade kohtumise paik, kus iga-
Uks tunneb end olulisena. Nii edukad kui ka vahem edu-
kad lapsed kéivad koolis eelkdige selleks, et kogeda s6p-
rade ja Opetajate poolehoidu.

Kas siin ei ole Uks oluline pdhjus, miks paljud lapsed ei
taha dppida ja koolis kaia — neil pole koolis s6pru? Muret
tekitab, et poiste hulgas on vastumeelselt kooli tulijaid
kolm korda rohkem kui tidrukute seas.

Tundide huvitavus

Oppimist ja sdprussuhteid ei tohiks siiski vastandada. Pole
ju kahtlust, et huvitavate tundidega koolis kaivad lapsed
meelsamini. Irja Rebase uurimuse (4) andmeil korrelee-
rubki koolis toimuva huvitavus koolimeeldivusega kdige tu-
gevamini (r = 0,58). Kuid samast uurimusest selgub, et
lisaks huvitavatele ainetundidele peab ikkagi ka haid s6pru
olema, sest nendeta muutub elu koolis igavaks. Ja vastu-
pidi — kui lapsel on koolis haid s6pru, tunduvad tunnidki tal-
le huvitavamad, ta osaleb aktiivsemalt huviringides ja
peab oma kooli heaks.

Sdprussuhted ja sBpradega arvestamine peaks méarksa
enam kajastuma ka Oppeprotsessis, sest tavaline kooli-
péev koosneb siiski eelkdige Oppetundidest. Kui Opetaja
peab igavaid ja ajast-arust tunde, kuid véljaspool 6ppe-
t6od vbtab koos lastega ette huvitavaid tegemisi, ei muuda
see lastele koolis olemist huvitavaks. Samu asju (sdprade
tahtsustamist) on vaja Uheaegselt silmas pidada nii tunnis,
vahetunnis kui ka mujal.

Aineslisteem

6. klassi Opilaste suhtumine oma kooli, huviringidesse,
tundidesse ja Opetajatesse on 4. klassi Opilastega vorrel-
des méarksa negatiivsem (maksimaalne hinnang on 3, mi-
nimaalne 1). Kui 4. klassi Opilastest ei meeldinud tunnid
8,7 protsendile lastest, siis 6. klassis on selliseid Opilasi
juba 30,9 protsenti (statistiliselt oluline erinevus, p = 100).

Uks p6&hjus on ilmselt selles, et seoses ainesusteemile le-
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Mis &pilastele koolis meeldib?

4. klass 6. klass
Sébrad 2,8 2,7
Vahetunnid 2,7 2,8
Kooli hea maine 2,6 23
Huviringid 2,4 2,2
Opetajad 2,4 2,0
Tunnid 2,2 1,8

Tabel. Koolis kéiakse eelkdige sGprade parast. Vahetundigi
hinnatakse ju eelkdige sellepérast, et siis saab sGpradega
suhelda. Jéarelikult peaksid Gpetajad ja eriti klassijuhatajad
pédrama palju téhelepanu sébraliku dhkkonna loomisele ning
Opilaste ja Opetajate kindlate sdbrasuhete tekkimisele.

minekuga on 6. klassi lastel uued Opetajad, kes pole oma
Opilastega veel sdbrunenud. Probleem pole seega niivérd
ainesusteemis, kuivord Opilaste ja Opetajate omavahelis-
tes suhetes. Opilase varasemad &pioskused ja harjumu-
sed ei leia uute Opetajate tulekul tihtipeale kasutamist,
kuid uued oskused pole lastel veel valja kujunenud. Siit tu-
levad halvemad hinded, mis tunduvad ebadiglasena ja
uute Bpetajate ebasdbralikkuse naitajana. Opetajad osu-
tavad jarjepidevusele tavaliselt vahe tahelepanu, sest nad
on harjunud vaatama tulevikku - neid huvitab, mis lastest
edasi saab. Mida opilased on juba saavutanud ja millele
oleks vbimalik rajada kindlam edasine areng, sellest huvi-

tutakse vahem.

V8imu-, normi- ja emotsionaalsed suhted

Siin jduame alg8petuse 6ppetooli uuringu tuumani. Korre-
latsioonianaltitisist ilmnes, et oma kooli vaartustati eel-
kdige heade sdprade ja Opetajate parast. Kui Opilastel on
koolis palju haid sdpru, peavad nad oma kooli heaks. Hea-
de sodprade korral on nad valmis ka raskema materjali kal-
lal pingutama ja igavamaid tunde vélja kannatama.

Koolisuhted saab jagada v&imu-, normi- ja emotsio-
naalseteks suheteks (1). Véimusuhted panevad paika, kes
ja kuidas otsustab, ning normisuhted maaravad kaitumis-
reeglid. Paraku néitavad meie Oppetooli uuringud, et lap-
sed tajuvad nii vbimu- kui ka normisuhteid emotsionaalse-
te suhetena. Nende enesetunnet puudutab kdige enam
see, kes on kelle sdber, kes kellele meeldib, kes kellest
hoolib, kuidas seda véljendatakse, kes keda kardab, kelle
peale ollakse vihane ja kuidas see avaldub. Alluvussuhted
ja kaitumisnormid ning -reeglid jdavad nende teadvuses
tagaplaanile.

Selle asjaoluga on koolides vahe arvestatud. Labi ae-
gade on pultud lastele eelkdige dppeaineid selgeks teha
(ainekabinettide véljaehitamine jms). On pilutud klammer-
duda opilasreeglite killge (normsuhted). On ndutud, et las-



tele tuleb reeglid selgeks dpetada ja nduda nende taitmist.
Usna tihti kuuleb, et laps peab &petajat austama (vdimu-
suhted). Need on kb&ik vaga vajalikud nduanded, kuid ei
tohi unustada, et dpilane motleb eelkdige sbprusele. Aus-
tus ja normide taitmine tuleb sépruse kaudu. Kui raagitak-
se innukalt dpilasreeglitest, vbib see tdhendada, et koolis
on sdprust ja armastust vahe, mistdttu kirjutamata reeglid
enam ei toimi.

Reijo Wilenius (7) on kirjutanud, et kool on kasvukesk-
kond, mis peab aitama lapsel méaaratleda, kes on ta ise,
kes on ta sdbrad, kelle hulka ta kuulub. See seisukoht so-
bib suurepéaraselt meie Oppetooli uuringute tulemustega
kokku.

Teades, kuivdrd olulised on iga Opilase arengule posi-
tivsed suhted kaaslaste ja Opetajatega, putavadki edu-
meelsed Opetajad lahtuda oma t66s emotsionaalsetest
sBbralikest suhetest, jattes vBimu- ja normisuhted mone-
vOrra tagaplaanile. Sdbralikud suhted opilastega on eriti
olulised 10-13-aastaste Opilaste puhul. Selles vanuses on
Opilastele véga tahtis grupikuuluvus ja neile oluliste ini-
meste ring laieneb siis kiiresti. Lastel on selles vanuses
tungiv vajadus oma muljeid kellegagi jagada, sest nii saa-
vad nad teiste kaudu oma seisukohti kontrollida ja oma so-
bivust mingisse gruppi jarele proovida.

Sdprussuhteid vajavad ka Opetajad - nii omavahelisi
kui ka Opilastega. Positiivsetele emotsioonidele haalesta-
tud Opetaja, kes ei tahtsusta ule véimu- ja normisuhteid,
on avatud ja naudib oma t66d, saavutab Opilastega hea
kontakti. Opilastele meeldib sellise dpetajaga suhelda ja
nad osalevad tunnis aktiivselt. Kui aga dpetaja suhtub nii
iseendasse kui ka oma tb6dsse negativistlikul ja ulikriitili-
selt, lahtub vdimu- ja normisuhetest, ei véta 6pilased teda
omaks, sest ootavad sdprussuhteid. Opetaja negatiivne
hoiak v6ib olla samuti tingitud sdprade puudumisest. Tiiu
Kuurme on 6elnud, et dpetaja ulikriitilisus ning pidev rahul-

olematus enda ja Opilastega voib olla tema appikarje (2).

Koolikiusamine

Kristi Kéivu andmetel (3) kannatab Eesti koolides ligi kim-
me protsenti Bpilastest kiusamise all. Eesti ja Soome koo-
lilaste murede ja hirmude vdrdlev uurimine néaitas, et meie
Opilasi hirmutavad koolis kdige enam tulid eakaaslastega,
kiusamine ja Uksijadmine vahetunnis. Kellel pole sépru,
seda on lintne kiusata. Ukski eesti laps ei tunnista naljalt
sbprade puudumist vbi halbu suhteid nendega. Kui koolis
pole suudetud luua sbébralikku 6hkkonda, saab vaba tee
koolivagivald.

Heino Liimets on nimetanud Uksteise eri viisil tundma-
Oppimist vastastikuseks rikastamiseks. Tavaliselt toimub
see stiihiliselt. Kuid professionaalne pedagoog saab nii 6p-
petundides kui ka véljaspool klassi ja kooli toimuva kaudu

anda vastastikusele suhtlemisele vaimselt ja kdlbeliselt
arendava sisu.

Mida teha?

Toon néite pedagoogiliselt praktikalt. Ulidpilased pidid kor-
raldama kindla struktuuri jargi (eesmark, ettevalmistav
etapp, Urituse toimumine ja parastine analuus) vabalt vali-
tud klassivalise Urituse. Enamik tudengeid avastas selle
kaigus palju positiivset nii endas kui ka Opilastes. Eelkdige
tajusid nad, kui vaga vajavad lapsed pisutki klassitundi-
dest erinevaid koosolemise viise, kuivord pdnevil on nad
urituse eel ja missuguse 6hinaga soovivad hiljem toimunu
Ule mdtteid vahetada. Muidugi on olnud kuulda ka vastupi-
diseid arvamusi, kus klassiekskursioon v6i dppekaik ku-
junes Opetajale tBeliseks katsumuseks ning sellele jarg-
nenud pahanduste klaarimised votsid viimasegi r66mu.

Opetaja peaks lahtuma siiski positiivsetest emotsiooni-
dest ja teadmisest, et laps otsib koolis endale sdpru ja
soovib nendega Uheskoos midagi toredat korda saata.
Opilaste ettepanekuid ja soove tasub vétta alati tdsiselt,

nende ideid peaks Opetaja aitama ellu viia.
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Riihm Tallinna Uldgimnaasiumi 6pilasi ja lapsevanemaid dppealajuhataja Malle Lingi juures kohvi joomas ja métteid
vahetamas. Esiplaanil Kristo Kaljuvee, kes on otsustanud merekooli kasuks.

Koos on monus oppida

Tallinna Uldgiimnaasiumi direktori asetéitja 6ppealal Malle
Ling sai innustust projektiks “Kodu ja kooli koostdovoi-
malusi” professor Leida Taltsi Hariduses ilmunud artiklist.
Téanavu veebruarist maini koolis peetud loengutel osalesid
nii dpetajad kui ka lapsevanemad. Korraldajatele ullatuse-
na tundsid nende vastu huvi ka 6pilased.

Malle Ling Utleb, et on juba pikemat aega mdéelnud selle
Ule, kuidas saada Opetajad, lapsevanemad ja Opilased uhe
mutsi alla. “Tahaksin, et suhted lapsevanematega oleksid
nii head, et vanem tuleks meelsasti kooli nii headel kui ka
halbadel p&evadel. Tavaliselt suhtlevad kool ja vanemad
vaid konfliktide pinnal. Opetajad kutsuvad vanema vélja, et
mingit probleemi lahendada, v6i vastupidi, vanem tuleb
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kooli, kui olukord on véljakannatamatuks muutunud. Las-
tevanemate kooli idee siindis soovist vanemad ja 6petajad
hoopis teises situatsioonis kokku tuua, néidata, et dpetaja
ja lapsevanema soovid pole vastuolus.”

Malle Ling tahab, et dpetajad ja vanemad markaksid
Uksteist ka kui inimesed, saaksid s6pradeks. Loengutsukli
kandev idee oli mérkamine kui suhte alus. “Kutsusime va-
nemad kokku tdestamaks, et meil on nendega Uks ja sama
eesmark - lapse vdimalikult hea haridus ja edasine hea
kaekaik - ja et koostod selle nimel on aarmiselt vajalik.
Uhtekuuluvustunne, stidamlikud suhted, tahe koos midagi
ara teha aitavad luua mdnusa dpikeskkonna ja nii paraneb
ka dppeedukus,” Utleb Malle Ling. Lapsevanema ja vilist-



lase Merle Kuri sénul paris tuhjalt kohalt alustada ei tul-
nudki, sest uldgimnaasiumis on Opetajate ja vanemate
kontaktid ajast aega suhteliselt head olnud.

Malle Ling utleb, et sai Tallinna Pedagoogikatlikoolist
palju abi, kuigi see oli ka ulikooli praktikas esimene juhus,
kus lapsevanemad ja Opilased koos loengul kaisid. “Pro-
fessor Leida Talts toetas meie algatust igati ja andis ka
uusi motteid. Loengute kava panime kokku nii, et pdhiliste
valuprobleemide, nagu koolivagivald, dpetajate ja dpilaste
depressioon, murdeea konfliktid, narkomaania korval
leiaks kasitlemist ka Opilaste iseseisvumise ja kutsevaliku
temaatika. Loengusari I6ppes perepéaevaga. Kuigi loengud
olid suunitlusega kas noorema, keskmise v6i vanema ast-
me lapsevanemaile, kaisid paljud vanemad k®&igil loenguil.

Nemad said ka tunnistuse koolituse labimise kohta.”

Loengule tulid ka Opilased

Algselt ainult lapsevanemaile mdeldud Uritus laienes ka
Spetajatele ja dpilastele. “Opetajaid on vaja koolitada ja
Opilasi teavitada. Loengud vdimaldavad nad kéik thte ruu-
mi kokku tuua ja dppija-kuulaja rolli panna,” utleb direktor
Tiina Pall.

Loenguid kais kuulamas 21 pedagoogi, s.0 kolmandik
Opetajaskonnast. “Siin on mitu plussi, lisaks sellele, et
koos Oppides vaheneb lapsevanemate, Opetajate ja Opi-
laste omavaheline vdoristus, vdimaldavad Uhisloengud ka
koolitusraha kokku hoida,” vaidab direktor, kes peab véaga
oluliseks, et 6ppused toimuksid koolimajas, sest tuttavas-
se keskkonda on kdigil meeldivam tulla. “Korraldame k&ik
koolitused oma majas. Suur kahe vahetusega kool seab
oma piirid, Opetajate koormused on suured, raske on né-
dalaks-paariks majast vélja end tadiendama minna. Opeta-
jad on o6htuti, nddalavahetustel ja koolivaheaegadel meel-
sasti oma majas Oppustel kainud.”

Direktori arvates néitab projekti dnnestumist seegi, et
monikord tuldi kogu perega. “Loodetavasti hakkavad loen-
gutel kédinud lapsevanemad Opetajate kaitumist paremini
mdoistma, sest lektorid juhtisid nende tahelepanu nianssi-
dele, mida nad varem ehk margata ei osanud,” arvab Tiina
Pall. Miinuseks peab ta ajapuudusest tingitud kiirustamist.
Loengud tulnuks pikemale ajale planeerida ja juba sigisel
alustada. Nii olnuks inimestele mugavam. Mais on raske
Uhiseid ettevétmisi korralda, mitte et inimestel tahtmist na-
piks, aga kevad oma tegemistega tuleb peale.

Kokandus- vdi merekool?

Juhuslikult loengule sattunud Kristo Kaljuveele (9. kl) pak-
kus kuuldu sedavérd huvi, etjargmisele loengule kutsus ta
ka oma sébrad. Kristo arvates vOinuksid vanemadki julge-
malt oma lapsi kaasa tulema éargitada. “Loengud aitasid
koolielu lahti seletada, andsid vastuse kusimustele, miks
koolis vagivalda esineb, miks seal kakeldakse. Vaga huvi-

tavalt raagiti lapse psuuhikast. Niisuguseid loenguid vdiks
rohkem olla.”

Kristo sdnul oli tal kéige rohkem kasu kutsevaliku loen-
gust, tanu sellele sai ta teada, mida edasi Oppida. “Ma ei
suutnud otsustada, kas minna mere- v8i kokanduskooli.
Lektor selgitas, kuidas aru saada, milline eriala kellelegi
sobib. Péarast loengut radkisin temaga nelja silma all. Ta
andis mulle kutsesobivustestide internetiaadresse, et
saaksin ennast testides teada, kumb eriala mulle rohkem
sobib. Sellest oli suur kasu. Valisin merekooli.”

Kristo arvates on loengute kasutegur Opilastele kodige
suurem siis, kui nad lahevad neid kuulama parast tunde
oma vabast tahtest. Tundide ajal kdigile korraldatud ko-
hustusliku loengu vastu ei tunta kuigi suurt huvi, r6dmusta-
takse ehk ainult, et Uks tund jaab seetbttu ara.

Véagivald

Elein PUumanni (8.c) arvates oli kdige huvitavam kooliva-
givalla loeng. “Kuigi meie koolis vagivald silma ei torka, va-
hemalt v66ras inimene seda ei marka, teavad need, kes
sellega ise kokku puutunud, et probleem on olemas." Ka
lapsevanem Marje Everstile pakkus k&ige rohkem huvi
koolivagivalla ja emotsioonide teema. “Uks minu laps on
mingil pdhjusel tagakiusamise ohvriks langenud. Tahtsin
teada saada, millest see vbib tingitud olla ja kuidas ma
saaksin teda aidata. Loengul sai mulle selgeks, et suudi
pole ainult kiusajad, vaid ka kiusatav, kes oma kaitumise-
ga vagivalda pdhjustab. Nii ohvrid kui kiusajad on madala
enesehinnanguga lapsed, kelle rollid vbivad kiiresti vahel-
duda. Opetaja ja lapsevanem saavad siin palju &ra teha
last kiites ja talle pidevalt positiivset tagasisidet andes.
Parast loengut vatsin julguse kokku ja raakisin ka Opeta-
jale oma probleemist. Opetaja reageeris kohe ja juba jarg-
misel p&eval teatas tutar, et kui teda taas kiusama hakati,
astus kaks poissi tema kaitseks véalja.”

Marje Everst utleb, et kuigi loengutel kuuldust oli palju-
gi enne teada, mojusid need ometi varskendavalt ja panid
motlema. “Esimeselt loengut koju minnes maotlesin, millal
ma viimati leidsin oma lapse jaoks piisavalt aega, ja tund-
sin end mdne hetke halva emana. Kohe meenusid aga
lektori sdnad, et kdik, kes loengule tulid, on head lapseva-
nemad, sest nad muretsevad selle parast, mis nende lap-
sega sUnnib, tahavad midagi paremini teha.” Marje Eversti
arvates vdiksid sellises vormis loengud nii Tallinnas kui ka
mujal laiemat kblapinda leida. “See, kui 6petajad ja lapse-
vanemad Uksteist nagupidi tunnevad, distsiplineerib ka
Opilasi. Nii monigi anontumses keskkonnas toime pandav

tegu jaadb tegemata.”
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Maslow eristab flisioloogilis-hioloogilisi, turvalisuse,
kuuluvuse, tunnustus- ja eneseteostusvajadusi. Lapse
jaoks tundub praegu (ks olulisemaid olevat turvatunne

Appihuaud markamise
jJa moistmise jarele

Karl Kello

Kodu ei oska ja kool ei suuda
Mare Tuisk oma magistritdos.

Kaitumishéired on laste protest hooli-
matuse ja vagivalla vastu, appihtuud
markamise ja mdistmise jarele, kirjutab
Mare Tuisk magistritdds “Kaitumisprob-
leemid esimese ja teise kooliastme &pi-
laste vajaduste ja emotsioonide kon-
tekstis”, TPU, 2002.

Kuigi kannatajaks on ka kaitumishai-
retega laps ise, kannatab tema vaimse
ja fuusilisegi vagivalla all naiteks see
vaike vaikne tudruk, kes dpib hasti ega
talu, et keegi klassis tema kdrval karjub,
et Opetaja tOstab haalt voi riidleb. Alg-
klassilapse mdtlemine on véaga konk-
reetne, talle tundub, nagu riieldaks te-
maga. Ka kaitumishairetega lapsed ise
hindavad ja vajavad tunnis vaikust ning
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kaitumishéairetega lapsi aidata, kirjutab koolipsiihholoog

rahu. Tegelikult kannatavad k&ik - ka
Opetaja, kes hoiab olukorda kontrolli all
psulhiliste traumade hinnaga.

Algkool on viimane aeg, mil on suu-
rem tdendosus nende laste puhul halvi-
mat &ra hoida. Kuivdrd aga kool ja lap-
sevanemad ei saa praeguses olukorras
tihti kaitumishairetega lastega hakka-
ma, on riigi kohus luua vdimalusi efek-
tiivsemaks sekkumiseks, naiteks aren-
dades tugi- ja kodudpet. Paljudes kooli-
des seda juba tehaksegi, kuid tihtilugu
seaduslikkuse piirimail ja piiri taga kaies.

Mare Tuisk lahtub lapse vajaduste ra-
huldatust analutisides Abraham Harold
Maslow' teooriast, mis eristab viit vaja-
duste pdhiruhma: bioloogilised vajadu-

sed, turvalisus-, kuuluvus-, tunnustus-
ja eneseteostusvajadus.

Bioloogiliste vajaduste normaalset ra-
huldamist on takistanud kaitumisprob-
leemidega lastel sageli juba sunnieel-
sed probleemid. Enamikul Mare Tuisu
uuritud lastest oli stinnieelseid, -aegseid
vOi vaikelapseea orgaanilisi ja/vbi psuu-
hilisi kahjustusi. Esimesed riskitegurid
ilmnesid looteeas vdi raskel slnnitusel.
Stress slUnnieelses ja -jargses arengus
vBib pdhjustada aju ainevahetushéire
tagajarjel Uliaktiivsust. Alahooldus imi-
ku-ja vaikelapseeas pluss emotsionaal-
se kontakti vaegus vdib viia hiljem mee-
leheitliku tahelepanuvajaduseni.

Enamik neist lastest kannatab turva-



tunde puudumise all. Peamine ebakind-
luse allikas on pere majanduskitsikus,
mis tekitab kodus ebaterve psuhhoklii-
ma. Ka tiheliolek véikses korteris ja pri-
vaatsuse puudumine ei soodusta lapse
normaalset arengut. Vanemate alkoho-
lism ja agressiivsus siivendavad krooni-
list ebakindlustunne! veelgi. Nii hakkabki
alandatud laps jouga vO6imu taotlema,
andmata endale aru, miks ta seda teeb.

Kuulumisvajadus, 6igemini armastu-
se ja helluse puudumine sunnib lapsi
otsima maoistmist kodust véljaspool, tihti
ka ténavalt. Paraku ei saa kaaslaste
kodud ega tédnavgi lapsi omaks vétta ja
pakkuda neile turvatunnet, mistéttu suu-
rem osa kaitumisprobleemidega lastest
ei oska ega suuda eakaaslaste ja tais-
kasvanutega tulemuslikult suhelda.

Tunnustusvajadus on nendel lastel ja
nende vanematelgi Ulisuur. Kui kisida,
mille eest on dpetaja last kiitnud, naitab
mdni vanem oma lapse kolm vdi neli
aastat alles hoitud paevikut, kus on sees
Opetaja kirjutatud pikem konkreetse si-
suga kiitus. Tunnustust on kaitumishai-
retega laste elus jahmatavalt véahe ja
seegi kinnistab madalat enesehinnan-
gut ning alavaarsustunnet.

Normaalsest eneseteostusest pole
aga erilist motet raakida, kui elemen-
taarsed vajadused (toit, puhkus, turva-
tunne, kuuluvus) ei ole rahuldatud.

Sellest uuringust selgus siiski ka mi-
dagi positiivset - kaditumishdiretega las-
tel on reeglina hea, mdistev ja toetav
kontakt oma klassijuhatajaga. Samal
ajal teevad Ulejgdadnud Opetajad neile
enamasti vaid tbrjuvaid etteheiteid ja
markusi, tekitades lastes ja nende vane-
mates enesekaitsevajaduse, muutes
nad agressiivseks vdi apaatseks.

See pole ainult Eesti probleem. Tur-
valises Soomeski tunneb véidetavasti
iga neljas koolilaps masendust. Kooli-
probleemide kdrval painavad laste
meelt inimsuhted ja perekonnaproblee-
mid. Uurija-professor Matti Rimpela
andmetel vajab iga kimnes Oo&pilane
vaimse tervise toeks taiskasvanute abi,
8% lastest aga psuhhiaatrilist ravi.

Teie uurisite neid lapsi, kes vajak-
sid aarepealt psuhhiaatrilist abi?

Minu uuritud lapsed olidki enamjaolt
psuhhiaatri patsiendid, olnud ravil, saa-
nud psuhhiaatrilist toetust vdi vajaksid
seda. Valik toimus mdnes mbottes isegi
intuitiivselt, sest koolipsiihholoog néeb,

kellel on raskusi, kellega on dpetajal ja
vanematel raske; Opetajate ja psihho-
loogi arvamus reeglina kattusid.

Probleemseid lapsi - kui niisugust
mdistet Uldse kasutada vdib, sest prob-
leeme on kdigil - on meil laias laastus
25-30%. Mina keskendusin kéitumishai-
retele. See héire pole puue, enamasti
Uletatav, mooduv, vahemalt v6imalus
selleks on olemas. Vahel pole kaitumis-
hairega lapsel endal mingit probleemi -
Opetajal on probleem temaga.

Mind tdmbas kvalitatiivse uurimismee-
todi juurde, kus ei uurita 500 v&i 5000
inimest, vaid minnakse suvitsi. Kuigi ma-
terjali kogunes esialgu enam, kesken-
dus uurimus 18puks kuuele lapsele. Mis
uldistusi saab teha kuue lapse pdéhjal?
Selgub siiski, et pShiprobleemid on suu-
resti Uhesugused ja nende laste taust
vaga sarnane. Seda kinnitavad interv-
juud lastega, lapsevanemate ja Gpetaja-
te kusitluste andmed, psuhhiaatri, sot-
siaaltdotaja ja pediaatri kommentaarid.

Kuidas nad teadvustavad oma olu-
korda klassis?

Valdav enamik neist osutub t&rjutuks,
hiljemalt kolmandas-neljandas klassis
kujuneb see vélja. Laps on &nnetu, et
teda trlgitakse ja narritakse, kuigi tihti
on ise alustaja. Laps tunneb, et maailm
teeb talle liiga. Vahel kaitumishairega
laps ei teadvusta endale oma suhtle-
misraskusi. Ta Utleb, et tal on palju sop-
ru ja tuttavaid, mis on alateadlik kaitse-
reaktsioon. Tdde tunnistada oleks lap-
sele liiga valus! Uuringud ja Opetaja-
kusitlus naitavad selget torjutust.

Kas tuleb ette klasse, kus kaitumis-
héiretega lapsi uUldse ei ole?

Méoned 6petajad Utlevad, et nende klas-
sis ei ole. limselt on probleem siis dpe-
tajas. Ta kas ei nde tegelikku olukorda
vOi ei soovi seda avalikustada. Palju ole-
neb ka suhtumisest. Uks dpetaja peab
kaitumishéiretega Opilast probleemiks,
teine keskendub probleemi asemel voi-
malustele.

Klassid on vaga erinevad, ilma et kee-
gi seda teadlikult korraldaks. Naiteks
votab tuntud Opetaja jargmisel sigisel
Uhe esimese klassi, aga teisel klassil
Opetajat veel ei ole. Hoolikamad vane-
mad kéivad ja munsterdavad oma lapse
selle tuntud dpetaja juurde. Hiljlem alus-
tav uus Opetaja saab aga lapsed, kelle
vanemad jatsid kdik juhuse hooleks.
Uks klass korjab endale heidikuid, teine

laheb raudselt edasi, seal on k&ik pingid
tais, keegi ei jaa istuma, uhtki kohta ei
vabane. Probleemse klassi dpetaja voib
teha ara tohutu t66, aga ikka ei ole tule-
mus vOrreldav paralleelklassi omaga.
Praeguses postmodernistlikus diskur-
suses kujuneb probleem normiks. On
probleemid, tdhendab, elad ja arened.
Mujal maailmas hé6ruvat 6petaja rahul-
kui talle tuleb prob-
leemne laps - see paneb mind proovile.
Meil on &petaja Onnetu, sest tema mu-
rekoorem saab lisa. Vahe on selles, et

dustundes kasi,

meie Opetajal on vahe vdimalusi neid
lapsi aidata. Opetaja piiiiaks ja ilmselt
ka oskaks nendega ttdtada, aga tingi-
mused ei tule praegu jarele. On vaja
teistsuguseid tingimusi ning me tootak-
sime vdib-olla sama efektiivselt nagu
Soome ja Rootsi kolleegid.

T&desin uuringu kaigus jarjekordselt,
kui palju on dpetajatel suidameheadust,
tarkust ja teadmisi. Miks kdik see ei
realiseeru tulemuseks, millega oleksid
rahul dpetaja, laps ja vanem? Asi pole
mitte niivord teadmiste ja oskuste kui
vdimaluste ja tingimuste taga.

Mis ullatas?

Emad réaégivad meelsasti lapse sun-
niga seotud asjaoludest ja enne sunni-
tust labi elatud autoavariidest, Sokisei-
sunditest, depressioonidest jne. Esime-
ne Ullatus oli, et potentsiaalsed kaitu-
mishéairetega lapsed vdib juba sunnitus-
haiglast Ules leida. Kogenud &amma-
emand Utles lausa stnnituslaual thele
emale, et selle lapsega saad vaeva na-
ha, pane vaim valmis. Tihti on need ka
sUnnitusabi probleemid, naiteks kiiren-
datud sUnnitused ja suUnnitraumad. Esi-
mene lastearst, kes vdtab imiku vastu ja
kirjeldab teda, vdib tema saatusest nii
mdndagi ennustada.

Igal lapsel peaks olema oma koht -
mitte ainult elus, vaid ka kodus?

Teine Ullatuslik seik, mida ei osanud
oodata, kuulub ruumipsihholoogia vald-
konda, see on tiheliolek kodudes, pri-
vaatsuse puudumine. Vanemad tead-
vustavad, et neil ei jatku privaatsust,
aga nad ei oska arvatagi, et ka esime-
se-teise klassi lapsele on see oluline.
Uks ema (itles, et ta on vahel nii vasi-
nud, et tahaks natukenegi omaette olla,
kas voi 15 minutit parast t66d, aga ei ole
kohta. Lapsel siis ammugi mitte. Kogu
tema privaatsus seisneb uhes riiulis,
mille vend v&ib igal ajal segi lulia. Voib-
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olla tuleks sektsioon seinast eemale
tdmmata ja teha sinna taha nurk, kuhu
laps oma Oppimislaua ja laualambiga
saaks pugeda? See oleks tema ala,
kuhu teised ei tohi segama tulla.

Normaalse psuuhikaga inimene vajab
privaatsust. Uuritud peredes polnud se-
da mitte Uheski. Tiheliolekuga kaasneb
pinge ja stress, 6hkkond laheb nérvili-
seks, konfliktid on kerged tulema, mis-
tottu laps vdibki pdgeneda tanavale.

Kuidas suhtusid uurimistéosse
lapsevanemad?

Ullatavalt positiivselt. Ma olin paljude-
ga neist varem psuhholoogina kohtunud
ja vestelnud, nii mdnelgi kodus kainud.
Kui dpilasega sain intervjuu tehtud Uhe
klassitunni jooksul, siis vanematega
pidin praktiliselt sama arvu kusimuste
juures kasutama kogu oma psiihholoo-
giliste oskuste arsenali, et vestlus viisa-
kalt &ra Idpetada. Nad oleksid jaanudki
radkima. Paljud utlesid, et neil pole ke-
dagi, kellega oma lapse kaitumisprob-
leemidest raakida. Tihti ei taha nad
meest koormata - laheb nérvi, hakkab
veel karistama. Emad olid r66msad, et
ometi keegi kuulab neid, tunneb huvi ja
kisib detailsemalt, uurib, mis aitaks,
mitte ainult ei kaeble ja sludista.

Intervjueerisite tksnes emasid?

Tdepoolest ei sattunud ette Uhtegi isa.
Koigil polegi isasid, vdi juhtub ta olema
alkohoolik. Kui vanemate omavaheline
suhe on héiritud, on ka ema psuhholoo-
giakeeles Oeldes lapsele emotsionaal-
selt kattesaamatu. Keha on kodus, aga
hing haige ja stressis. Laps on sisuliselt
mdlemast vanemast ilma. Vahel on lap-
sed need, kes abi otsivad ja ema péaast-
miseks politsei kutsuvad. Teiselt poolt
aga, kui on tubli ja hakkaja isa, kes votab
poisid, paneb jalgrattad autokatusele ja
viib jalgrattakrossile, pole tal enamasti
nadala sees laste jaoks aega. Kasvatuse
pdhiline korraldaja on ikkagi ema.

Vanemad raakisid oma elust asju, mi-
da nad varem endale vdib-olla ei tead-
vustanudki. Kuulates, mida nad on labi
elanud, kuidas on elus kannatanud, suut-
nud eluga uldse toime tulla, kogesin nen-
de vastu aaretut sumpaatiat ja poolehoi-
du. Ema médtleb, raagib, arutleb. Need
olid vaga kupsed arutelud. Ma néen, et
inimeses on teadmine ja oskus lapse
toetamiseks olemas, aga ta ei suuda se-
da realiseerida. Ta ei jaksa ennast emot-
sionaalseltja psuuhiliselt koguda, on nork,
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abitu, tema enda elu on valjunud kontrolli
alt. Emad ei loobu omal kombel pudd-
mast ja pingutamast, kuigi ei lahe hasti.
Nad ei likka lapsi ara, pigem on dnnetud
koos nendega ning enese ja lapse kait-
seks valmis vahel lausa manipuleerima
vOi valetama. Koolis tundub, et lapsega
ei tegelda ja ema ei hooli. Tegelikult hoo-
lib, aga kas ka tegelda suudab ja oskab,
see on teine asi. Eelkdige vajaksid emad
ise enesehinnangu ja -vaarikuse ning toi-
metuleku tuge.

Tahtmata alahinnata majanduslike
probleemide raskust, tundub siiski, et hin-
gelise toimetuleku probleemid on tundu-
valt raskemad. Rapla sotsiaal- ja laste-
kaitsetdotajad on vaga hasti koolitatud
inimesed. Nad suudavad ja oskavad
margata, inimest toetada ja ndustada.
Juba nende keelekasutus on teistsugu-
ne, professionaalne. Kui lihtsas eesti
keeles tahaks 6elda, et see kodu haiseb
nagu seapesa, Utlevad nemad, et ema
on abitu oma lahiimbruse korraldami-
sel. Selle asemel, et inimene hinnan-
guga “maha luda’, konstateerivad nad
abitust ja oskamatust, mida on v&imalik
parandada.

Kuidas sujus koostd6 lastega?

Tanapéaeval raagitakse palju emotsio-
naalsest intelligentsusest, oma tunnete
teadvustamisest ja avaldamisest. On
koostdovalmis lapsi, kes suhtuvad huvi-
ga intervjuusse, aga nad on iseendast ja
oma tunnetest-motetest raakides vaga
napisdnalised. Emotsioonide psihho-
loogiast on teada, et hingeline tuimus,
mis tekib reaktsioonina labielatud vagi-
vallale ja hirmule, v6ib kujuneda vélja
juba koolieelses eas. Tundetuimus on
tagajarg, enamasti vagivaldse kohtlemi-
se tagajarg; reaktsioon labielatule. Ai-
nus viis ellu jadda ongi olnud oma tun-
deid maha suruda. Laps elab hinges
kaasa, tema silmad elavad, ta tahaks
vastata, aga otsib sdnu ja jaabki otsima.
Tal polegi sdnu, et rddkida endast, eriti
oma tunnetest: ah, ma ei oska 6elda;
ah, on kah; ah, kuidas kunagi; on jah; ei
ole, ei tea... Sellise lapse tunnetesfaar,
emotsionaalne s6navara, eneseanallius
on vaga puudulik. Ta on joudnud viien-
daks klassiks sinnamaani, et ei raagi
endast, valiselt nagu enam ei tunnekski
midagi. Siseelu on loomulikult olemas,
aga juba seitsme luku taga.

Uks nende probleeme on seegi, et
oma muredega Uksi jadnud ema jagab

neid lapsega, kes aga vajaks just toe-
tust. Ema kirjeldab, kui arusaaja laps tal
on - “temaga saab kdigest radkida, ma-
jandusmuredest ja muust”. Tegelikult ei
saa poeg teda millegagi aidata. Ema
kergendab oma hinge, ladudes koorma
lapse dlule.

Poisid kasvavad meheks ema ja
naisdpetaja kae all?

Algklassifpetajad on ju naised, kesk-
astme klassijuhatajad paraku samuti.
Oli ka Uks meesterahvas, kellega raaki-
sin eelkdige lahendusi otsides - kooli
majandusjuhataja, kes on oma kée peal
uurinud ja pannud todle seikluspeda-
googika ringi. Ta alustas kohalikus polit-
seis registreeritud kriminaalse minevi-
kuga poistega. Uks poistest ei kuulunud
vanuse poolest sellesse kontingenti ega
olnud ka politseis arvel, ta lihtsalt surus
ennast ringi sisse. Jargmise seiklusringi
panime kokku juba oma koolist, kus
enam ei olnud tingimuseks, et laps peab
olema politseis arvel, ring oli lihtsalt kéi-
tumisraskustega poistele.

Arutasime juhendajaga, miks poisid
6hinal tema ringis tahavad olla, miks nad
tema juures aktsepteerivad Kkaitumispii-
re, kuulavad oma kaaslasi, arvestavad
teistega ja teevad koost6od. Nad kéivad
jalgratta-ja siistamatkadel, 66bivad met-
sas, seal on vaja fuusilist ja tahte vastu-
pidavust. Seal on nad valmis vabataht-
likult pingutama. Sisuliselt on iga kogu-
nemine valjakutse nende rabedale ise-
loomule. Laskmistrennis on neil tapselt
teada, kus on joon, millest ei tohi Ule as-
tuda. Opetaja vib ka klassis delda, kus
on joon, aga nad ei hoia sellest kinni.
Millest tuleneb nii erinev kaitumine? IIm-
selt tingimuste, vBimaluste ja kasutata-
vate meetodite erinevustest.

Kogemused néitavad, et kaitumishai-
retega lastel on vaga erilisi andeoaase.
Ménes valdkonnas on nad tegusad, hu-
vitatud ja andekad. See on uhtlasi paas-
tekdrs, millega lapse eneseteadvust ja
-vaarikust tosta, kuidas talle sGpru leida.
Mingi huvialaga laps ei ole kdikjal torju-
tud, ta on oma alal autoriteet - nagu tais-
kasvanugi. See tdstab tunnivélise tege-
vuse, sh huvihariduse erilist téhendust.

Voéimuvbitlus klassis?

Voimu taotleb alandatud ja mahasu-
rutud inimene. Kui kodus on laps vdimu
all, mis saavutatakse nupeldamise, ka-

ristamise, sdimamise, tanitamisega,



taotleb ta koolis k&igi vBimalustega en-
dale vb6imu, Utleb Opetajale: “Tee mis
tahad, pane vdi viis “Uhte”.” Kui dpetaja
laheb vOimuvbitlusega kaasa, on ta
raudselt kaotaja, sest dpetajal ei ole ja
ta ei kasuta neid vahendeid, mis on lap-
sevanemal kodus.

Need nahtused, millega koolis ollakse
hédas - hirmunud, raevunud, vihased,
agressiivsed lapsed, vdimuvaditlejad -, on
puhas emotsioonide méang. Vaga oluline
on, et dpetaja-professionaal tajuks nen-
de emotsionaalsete hairete tagamaid.
Opetaja peaks endale teadvustama, et
see kdik pole tema vastu suunatud. Ope-
taja on tundlik, ta on valmistanud tundi
ette, teinud palju eeltddd. Ta annab en-
dast klassi ees parima, ja kui klass voi
teatud dpilased saboteerivad, tundub dpe-
tajale, et maailm on ebadiglane - “miks
nad teevad minuga nii”. Kuid lapsed ei
oska ega suuda teisiti, nad on ise hadas.

Pdhjus on alati olemas, see vaib olla
ala-, aga ka tlehooldus. Uks olulisi kont-
sentreid, kuhu asi koondub, on turva-
tunne. See on liiga paljudel lastel oluli-
selt hairitud. Ullatav, kui karmid ja eba-
Oiglased voivad olla kodused karistused
- ajas tunnis s6braga juttu, kuu aega
arvutikeeld. Lapsele, kes elab ule pea
arvutis, on see vaga rank. Vanemad tol-
gendavad seda kui kasvatust, arvates,
et see on parim viis olukorda mdjutada.
Kohati tundub, et karistusega Uritatakse
lapse tahet maha suruda, selle asemel,
et kasutada naiteks arvutihuvi kui mdju-
tusvahendit paindlikumalt, positiivse
saavutamiseks. Kui karistus enam ei
mdju, otsitakse jarjest rangemat, sageli
fuusilist ja alandavat.

Mida peaks ette votma?

Karistamine, pereprobleemid ja -mu-
red, majanduslik toimetulematus, vane-
mate alkoholism, ja kui ka koolis jargneb
nddgutamine ning karistused, on see
I16ks, surnud ring. L8puks on laps ikkagi
Uksi oma mure ja probleemiga, sest ko-
du ei suuda ega oska, Opetaja kill soo-
viks ja tihti ka oskaks, aga temagi on ai-
nult inimene, oma koormuse juures ta
lintsalt ei jdua. Sageli pole vanemad
koostodvalmid.

Ei saa lootma jaada, et laps uksi suu-
dab sellest surnud ringist valja murda,
siin peab Uhiskond appi tulema. Poliiti-
kud investeerivad koolimajadesse. Ku-
simus on, kuidas jduda hoone juurest

lapseni, naiteks diferentseeritud dppes-
se investeerimiseni. Oppida markama
vOimalikult vara, et jduaks sekkuda. Arst
ja lasteaednik ju tunnevad ara aktiivsus-
ja/vbi tahelepanupuudulikkusega lap-
sed, kes on vaga kiirelt laienev ja diag-
noositav probleemlaste grupp. Neljan-
daks-viiendaks eluaastaks on see sel-
gelt véalja kujunenud. Soomes tehakse
nendega juba lasteaia eas korrektsioo-
nitddd, naiteks tegevusteraapiat. Palju
lihtsam on ju puududa lasteaiast kui
koolist, et minna grupitddsse. Meil aga
likkab lasteaed just selle lapse ruttu
kooli — Uks larmaja vahem.

Diferentseeritud lahenemine. Oeldak-
se, et iga hea Opetaja diferentseerib
niikuinii ja teebki seda. Kui aga laps ei
pea psuhholoogilisele painele vastu,
vOBiks vahel lubada tal kokkuleppel va-
nematega kas vdi Uks paev nadalas,
naiteks reedel kodus dppida.

Tugibpe?

Oleks Opetajal esimeses-teises klas-
sis emakeele- ja matemaatikatunniski
abidpetaja. Taanis laheb ta kolme vdi
nelja lapsega vahepeal pohiklassi kor-
val asuvasse korvalruumi nagu taskus-
se, uks on vahelt lahti, ja t66tab lastega
seal. Juuru Gumnaasiumis dnnestus ra-
kendada kdige raskemas klassis tugi-
isikut. Kui sobiv inimene on té6tuna kir-
jas, saab votta ta koolis to6le tugiisiku-
na - miinimumpalk riigi poolt, kool mak-
sab ainult sotsiaalmaksu. Sisuliselt
400-500 krooni eest on vBimalik saada
taiskohaga inimene. Kogemused on mi-
nu teada vaga positiivsed. Meil on palju
ka pensionieas Opetajaid, kes vdivad
tunda ennast korvalejdetu ja kasutuna.
Miks ei vBiks nad olla abibpetajad? Ise-
asi, kas Opetaja klassi ees talub, et
keegi, kes ka asjast teab, on kogu aeg
korval.

Kodubpe?

Kui lapsed on korrektselt uuritud, nen-
de kaitumine koostdds perearsti ja
psuhhiaatriga kirjeldatud, probleemid
vormistatud, psuhhiaatriline naidustus
olemas - me kill ei jahi diagnoose, vaid
otsime vOimalusi lapsi aidata -, peaks
saama viia ta kodudppele. Lapsel on
oma klass, kaib ekskursioonidel ja klas-
sibhtutel, aga mingil perioodil, kui on
selge, et asi ei ldhe, dpetaja narvid on
viimases piirpinges ja kogu koolipere
agab uhe konkreetse lapse kaes, ei jaa

muud Ule. See kaitumisahel tuleb kat-
kestada, kahjulikud protsessid positiiv-
seks arenguks pddrata.

Kodudppe néaidustused on praegu va-
ga karmid: liikumisv®imetus, uriini-fekaa-
lipidamatus jne. Oleme siiski leidnud
koost6ds psihhiaatriga ja linnavalitsuse
abiga v6imalusi ka tdsiste kaitumishai-
retega laste ajutiseks kodubppeks, kus
laps on saanud ausalt “neljad” ja “viied”,
endiselt jatkates oleks aga istuma jaa-
nud. Seadusandlus peab minema paind-
likumaks, muidu laieneb juba leviv prak-
tika, et laps lihtsalt saadetakse tunnist
vélja vb0i eemaldatakse teatud ajaks
koolist, Uksi aga ta efektiivselt ei dpi.

Tihti on lapsel tekkinud lingad, mida
ei ole parimagi tahtmise juures uldklassi
piires vbimalik likvideerida. Pole métet
kutsuda vanemaid kooli, votta &petajaid
kokku, ndégutada, et muutu nuud inime-
seks, hakka dppima. Individuaalse 6ppe
korral otsib &petaja pdhja katte ja hak-
kab ehitama selle peale, mis on olemas.
Selleks on vaja pohjas ara kéia. Parimgi
Opetaja ei suuda seda teha suure klassi
tingimustes. Nii voi teisiti, lahendusi ot-
sitakse ja tekitatakse. Aga kas me joua-
me &ra oodata, kas kriitiline mass ei saa
enne uletatud?

Mis praegu toimub? Puberteet tuleb
jarjest ettepoole. Negatiivsetele mdjutus-
tele kdige 6rnem ja vastuvotlikum iga,
neljas-viies-kuues klass, istuvad hommi-
kust moni péev kella kahe-kolmeni koo-
lipingis, ajavad matemaatikat pahe. Paar
tundi peab veel kodus 8ppima. See on
taiskasvanu taistbdaeg. Millal oleks tal
aega Onnelikult lisatunde teha? Laps
peab saama puhanud peaga Gppida.

Meie kogemus Utleb, et ilmselt on vai-
malik raha ja v8imalusi leida. Tallinna
linn on asunud laiendama Tootsi klasse,
vaiksema koosseisuga, abibpetaja voi
psuhholoog toeks. Muidugi sellest Uksi
veel ei piisa, aga isegi naputéis on roh-
kem kui mitte midagi. Nad on ju meie
lapsed. Kui me neid praegu ei aita - vas-
tutustundlikuks inimeseks saada ja ini-
meseks jaadda -, kannatame varsti koik.
Vanainimesed ei julge praegugi enam ja-
lutama minna, viienda klassi poiss tuleb,
166b kepi kéest ara ja viskab puu otsa.
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Uks varasemaid kolmeharulise
narrimitsi kujutisi. Itaalia,
13. saj Iopp.

Germania-neitsi (keskel) kolme-
haruline kroon. Otto Ill psalter,
Saksamaa, ca 1000.

Seisusteahelat alustab Rooma
paavst, I6petab selle sama
véljapaistval kohal narr.

Jost Amman. Das Sténdebuch,
1568.
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Vaike margiatias

KOLMEHARULINE PEAKATE

Mits on kahtlemata mark. Muts on teine-
kord tdhtsam kui mees ise. M6ned me-
hed on nagu Uhe mitsiga 166dud. Mutsi-
ta mees mdistuseta, utleb vanaséna.
Uhe mitsi alla mahub palju rahvast.
Muts on mehe au ja asendamatu atri-
buut. Anekdoot réégib, et kui Tartu linnas
pustitati Lenini ausammast, saanud selle
nina tbstetddde kaigus kannatada ja
kivist kulalise pea tulnud vahetada uue
vastu. Avamisel ilmunud suure juhi kuju
rahva ette, Uks soni peas ja teine kaes.

Narrimits

Soni ja silinder, kapuuts ja kubar, narri-
mits ja kuningakroon on Uhtviisi staatu-
se suimbolid kéik. Narrimits tagas kand-
jale dldtunnustatud privileege - nagu
kroon kuningale. Narril ja kuningal on uks
horoskoop. Vanadel aegadel oli kombeks
kuulutada narr Uheks péevaks aastas ku-
ningaks. Juhtus périskuningas sel ajal
surema, jai narr kuningaks.

Kolmeharuline narrimits ilmus kristli-
kus Euroopas vélja 13. sajandi Idpus, sa-
mal ajal laks moodi pidada duenarri. Nar-
ri isikuparased portreed ilustasid alates
13. sajandi algusest kasikirjaliste piiblite
ja lauluraamatute 52. psalmi. Siis kujutati
narri Usnagi eemaletdukava valimusega,
ihualasti, pugatudpaise voi kuradi kom-
bel karvasena, kes utleb Jumalale en-
dale nékku, et Teda pole olemas (non est
deus). Kuivdrd narr ei saa olla ateist - ta
tunneb Jumalat nagupidi - tuleb oletada,
et narri arvates pole olemas seda Juma-
lat, keda inimene oma piiratud mdistuses
ette kujutab.

Vahepeal muutub narri valimus tha
kuninglikumaks. 14. aastasaja esimestel
aastatel diskuteerib seesama del jumala-
pilkaja soliidselt kuningas Taavetiga, kol-
meharuline narrimits peas. Umbes sa-
mal ajal sigineb kolmeharuline narrimuts
paganluse vordkuju draakoni ning hil-
jem ka vana kurivaimu pahe. 15. sajandi

Karl Kello

keskpaiku esineb ta juba ajale vastavas
tdies narrihiilguses, narrisau kées ja ki-
rev narririll seljas.

Kuigi narriks vdib saada/jaédda iga-
mees, ei sobi narrimiits igallhe pahe.

Narr oli ainuke, kes vbis karistamatult
puutumatuid usutddesid kahtluse alla
seada. Narri pilgati ja kardeti - nagu Sur-
ma. Narri Ule naerdes jattis ristirahvas
hlvasti oma paganliku minevikuga. Usu-
puhastatud Euroopas ei leidunud narrile
enam Odieti kohta. Kolmeharuline miits
kadus narri peast, asendati eeslikbrvade-
ga. Narr kadus pealer6huva valgustusaja
jalust, tema au ja kuulsus haabusid laa-
damelusse ning rahvavalgustajate targu-
tustesse. Koos Guenarridest nduandjate-
ga lahkusid ajaloo néitelavalt narrikunin-
gad, narripiiskopid ja -paavstid, varsti ka-
dusid pariskuningad ise. Elu léks kohe
hallimaks. Narr jai siiski tahtsaks asjame-
heks Euroopa ilmlike ja vaimliste vdimu-
kandjate seltskonnas. Kui omaaegset
seisusteahelat alustas Rooma paavst,
siis I6petas selle inimketi samavorra vaa-
rikal kohal narr.

Narr on véltimatult vajalik persoon (et
mitte 6elda institutsioon) igas enesest lu-
gupidavas uhiskonnas. Meil tana on te-
ma koht kuidagi tuhjaks jaanud. Po&hjala
vanade kivikirikute lae- ja seinamaalin-
gutelt on naha, et eluratas kaib ringi narri
pilli jargi. Kristus kannab oma risti narri
muusika saatel. Narrimuusika kdlab
Viimsepéaevakohtuski.

Kohalikud kuningad
narrirtitis?
Narri kirev rud viitab paikesekultuses.
Narri varvid kollane, sinine ja punane on
kolmainsusliku taevase tule véarvid. Narril
on Uhes jalas sinine, teises kollane sukk.
Iseloomulikult kandnud eesti piksejuma-
luski Uhes jalas sinist, teises kollast suk-
ka. Sini-puna-kollast riiud kannab tanase
paevani nditeks dalai laama.

Juridd ulestdusu algul 1343 valis maa-



Narr-vesimérk paberikasutuse
algusaegadest.

rahvas endale neli kuningat, “need ehtisid
end kullatud kannustaja kirjude kuubede-
ga, panid endale pahe neitsikroonid (mis
olid sel ajal moes ja kullatud), mis nad olid
réovinud, sidusid kullatud voéd Umber
oma keha; see oli nende kuninglik ehe"
(1, Ik 72). Kroonika puudis ilmselt eest-
laste kuningaid naeruvaaristada, vor-
reldes nende riideid narririiga. Kuid koos
juriod kuningatega léaks Paidesse ordu-
meestega labirddkimistele Tallinna piis-
kop Olavus. Miks tuli ta vélja koos selle
kireva laadatolade kambaga? Vastus
saab olla Uks - need polnud mingid laa-
datolad, vaid téiediguslikud kuningad, kes
kandsid kuninga nime, kuldset krooni ja
kirjavat rutd taie digusega - vahest isegi
suurema Oigusega kui Ukskdik kes teine
siin maal.

Maasoost kuningate kirjud kuued olid
Usnagi tbendaoliselt sinist, punast ja kollast
varvi. Ei nimetata ju ainult halli, sinist voi
punast ridd kirjuks. Eestlaste kuningad
tahtsid oma kirjude kuubede ja vb6imalike
kolme- v6i neljaharuliste kroonidega vih-
jata ilmselt oma suursugusele soole, ve-
resugulusele endise Ulimuskonna ja kas
vOi suursuguste pdrgulistega, kui soovi-
me. Kurat kandnud ka kollast ja sinist var-
vi rBivast, naiteks ilmunud ta naisterah-
vale ndiatarkusi dpetama toreda mehena,
seljas sinised ja kollased rdivad (2, Ik 32).

Eesti kuningate peakatted pidid olema
kas kolme- vdi neljaharulised, vana kunin-
gakrooni kolme- vdi neljaharulised vord-
kujud. Naiteks Otto Il psaltri, ca 1000, il-
lustratsioonil kannab Saksamaa vordkuju
Germania-neitsi peas nimelt kolmeharu-
list krooni.

Omal ajal oli kolmeharuline peakate
paikesejumaluse atribuut. Soome loitsu-
de jargi kandnud maudtiline P&evapoeg
“Hattu oli
paassa Paivan poian, kolme haaroa ha-

peas kolmeharulist kubarat:

tussa". Setukesed lisavad, et Paevapoja
kuldne kibar paistnud kui see paike pealt
metsa. Nii kolme- kui ka neljanurgeline

Neljaharulises peakattes p6érguline,
1510-1522. Hattula kirik, Soome.

kibar, punane mits on eesti mitoloogias
Uhtlasi ka kohaliku kuradi peavari.

NELJAHARULINE PEAKATE

Neljaharuline resp. neljanurgeline peaka-
te téhistas algselt Urgset maajumalat.
Saami mehed kannavad tanase péaevani
peas neljaharulist nn nelja-tuule-mutsi.
Eesti mutoloogias kutsuti pdrgulisi teine-
kord ka kandilise raudkibara meesteks,
neil olnud peas utlemata koledad nelja-
nurgelised kibarad (vt Vaike margiatlas,
Haridus 2/2002).

Kui kreeka muistsed mereséitjad argo-
kus mingi
saare peal suitsenud veel Paikese poja
Phaethoni haud, sattunud nad kohaliku
vdimumehe Aietese palge ette. Aietes

naudid joudnud sinnakanti,

osutus Aia-nimelise paikesemaa valitse-
jaks, ta kandnud peas neljanukalist kuld-
set kubarat,
tbusva paikesena. Meie Paevapojal paist-
nud maletatavasti peas kolmeharuline
kuldne kubar kui see paike pealt metsa.

mis sdranud merelainetes!

Paevapoeg valitsenud nimetul Saarel Ka-
leva jarve ligi asuvat mudtilist péaikese-
maad Paivolat. Kaleva jarve kukkunud
soome tule- ja rauasunniloitsude jargi tae-
vast tulekera, nimetatakse teda paikese
nagu armsaks paikese pojaks.

Sdna a/a tahendus vana-kreeka keeles
on 'maa’. Paikese poeg Aietes oleks see-
ga lihtsalt maavanem? Nii eestlased kui
ka latlased nimetasid end omal ajal tea-
tavasti maarahvaks.
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In this issue the following themes are discussed: education as
a priority in Estonian society, problems of civic education and
NGOs patrticipating in educational debates, active methods at
teaching literature and music and finally the role of good
friends influencing attendance.

Urve Laanemets. Educational policy making and educa-
tional practice. The advisor to the minister of education ana-
lyses various reasons, why in the period of ten years of re-
gained independence Estonia has not succeeded in develop-
ing an educational strategy document suitable for implemen-
tation. She concentrates on some of the key questions to be
asked for development of strategy documents and on how
consensus could be reached between different pressure
groups.

Mati Heidmets. Are education, science and professiona-
lism really valued in Estonia? Rector of Tallinn University
for Social and Educational Sciences claims the expectations
of the youth to exceed learning opportunities in reality. Fi-
nancial resources in the business and in education are sadly
unbalanced, research is inadequately financed and loyalty is
often considered more important than professional compe-
tence. All that allows to conclude that education is not yet a
real priority in Estonia.

Jaak Aaviksoo. Good educational policy is simple, under-
standable and reliable. Rector of Tartu University draws at-
tention to the fact, how declarative and superficial are the edu-
cational programs of different Estonian political parties. There
are too many priorities and no clear hierarchy established
even by the Ministry of Education.

Jaan Einasto. On the border of order and chaos. The world
famous astronomer stresses the importance of education for
Estonia, in particular after joining EU and NATO. Education as
a priority should be reflected in teachers’ salaries and he sug-
gests that teachers and MPs were equally paid.

Raivo Juurak. 316 theses by Ulo Vooglaid. Professor Voog-
laid (Institute for Law) offers his most critical opinion about Es-
tonian education and general education in particular. Pro-
fessor Peeter Kreitzberg, Speaker of the Riigikogu, offers his
criticism to the mentioned theses.

Sulev Valdmaa. Civics as an indicator. Head of the Civic
Education Centre at Jaan Tdnisson Institute claims civic edu-
cation in Estonia to be more knowledge centred than skills
centred. He also draws attention to inadequate professional
pre-service training of teachers of civics.

Edgar Krull. A subject centred on itself. Professor of Tartu
University analyses comparative research of IEA carried out
in 28 countries and claims civics to be concentrating mostly
on declarative facts offered in textbooks in the majority of
countries Contemporary social processes, such as globalisa-
tion, co-operation between countries etc. are rarely discus-
sed. A new value- serving in national armies of post-socialist
countries has come to the foreground instead.

Doyle Stevick. Rescuing Titanic. Lecturer of Indiana Univer-
sity analyses the essence of active learning and gives as an
example the task “Titanic” developed in co-operation with dr.
Jonathan Plucker, researcher on creativity.

Andrus Org. Readers' conscience. Teacher of Tartu Herbert
Masing School disseminates his experience at implementing
the system of the Dutch researcher Willem de Moor in litera-
ture lessons. This method has helped him to motivate even
least interested students to read and understand poetry.

Monika Pullerits. Music for all children. PhD student at Tal-
linn University for Social and Educational Sciences gives an
overview about using the method of elementary musical
drama developed by Carl Orff. She analyses the results of
field-testing in an experimental group of children working at
the university.

Viive Pors. Reports by pupils of the 2nd grade. Teacher of
Saaremaa Uhisgimnaasium initiated her pupils of the 2nd
grade to compile short reports based on nature programs on
TV. They made their reports in co-operation with their parents.

Leida Talts. School as a meeting place. Professor at Tallinn
University for Social and Educational Sciences comments on
the study according to which many children attend school only
because of their friends and the opportunity to meet them.
Students with no friends often lose interest in learning. The
author encourages teachers and students to make more
friends at school and create a positive atmosphere.

Sirje Tohver. Students, teachers and parents - all learning
together. The author introduces the series of lectures organi-
sed at Tallinn Uldgiimnaasium with participation of students,
teachers and parents.

Mare Tuisk. A cry for help - for noticing and understand-
ing. School psychologist analyses problems parents and
teachers usually come across with hyperactive children.

Karl Kello. A small sign atlas. About mythological meanings
of triangular and quadrangular caps.

Toimetus. Vastutav toimetaja Tiia Peajam. Toimetajad Raivo Juurak ja Karl Kello. Fotod Raivo Joorak. Turundusjuht Priit Penjam. Toimetuse aadress: Voorimehe 9,

10146 Tallinn. E-post: haridus@opleht.ee. Interuetiaadress: http//haridus.opleht.ee. Telefonid: (0) 644 3311, (0) 644 0528, (0) 644 0587. Véljaandja: Perioodika AS,
Voorimehe 9,10146 Tallinn, tel (0) 644 5767. Trilkikoda: Tallinna Raamatotrikikoja OU, Laki 26, Tallinn. Trikkimisele antud 2.10.02. Praakeksemplarid vahetab vélja
Tallinna Raamatotriikikoja U, tel (0) 650 9990. © Perioodika AS "Haridus" 2002. Tellimishind aastaks 84 kr, 6 kuuks 42 kr. Uksiknumbri hind 18 kr. Tellimisindeks 781 89.
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VILJANDI

Jatkuvad ja algavad kursused
2002/2003. Oppeaastal

Opetajate teatrialane koolitus

(2-aastane draamakoolitus).

K. Nielsen. Jéatkub 1.11.-2.11.2002.
Tantsukunsti koolitus.

M. Noormets. Algus 20.09.-22.09.2002.
Loovtegevuse osast isiksuse kujunemisel
lasteaia pedagoogidele.

V. llves. Algus 1.11.-3.11.2002.

Loov ja individuaalne muusikadpetus.

C. Orffi stisteemi alused.

T. Toom-Jukk (Ma). Algus 1.02.-2.02.2003.
Kursus eelkooliealiste laste muusika-
Opetajatele.

T. Toom-Jukk (Ma). Algus 25.10.-27.10.2002.
Raamatukogutdétajate KUTSEEKSAM.
Algus 30.09.-4.10.2002.

Kultuuriettevotlus.

Algus 7.10.-9.10.2002 (80 t).
ArranZeerimine.

T. Kallaste. Algus sugis 2002 (160 t).
Piirkondlikud regilaulu kursused muusika-ja
emakeeledpetajatele.

C. Roose, J. Oras. Kolledzis vdi valjasGiduga
maakondadesse (40 t).

Rahvapillid ja rahvamuusika muusikadpetajatele
ja huvilistele.

R. Sildoja. Kolledzis v6i véljasdiduga maa-
kondadesse (20 t).

KULTUURIKOLLEDZ

Oma tantsu kursus huvilistele

C. Roose. Kolledzis v6i véljasdiduga maa-
kondadesse (40 t).

Rahvusliku ké&sitoo alane koolitus
(kasitboOpetajatele ja huvilistele).

A. Matsin. Algus 12.10.2002 (80 t).
Raamatute parandamine ja koitmine.

A. Matlik. Algus sligis 2002.

Koolitus kutsebppeasutuste Opetajatele.
R. Valgmaa (Ph.D). Algus 2003 (160 t).
Lugemispsiuhholoogia alused.
M.Teiverlaur (Ph.D),10. ja 11.01.2003 (16 t).

Infootsing internetist.
A. Sepp (Ma). Algus 2003 (12 t).

Ettevalmistamisel olevad
kursused

Rahvamuusika muusikakoolis, 2003 (160 t).
Kaheaastane Opetajakoolitus, 2003 (480 t).
Kursus lasteaia abibpetajatele, 2003 (80 t).
Loovainete Opetamise metoodika jatkukursus,
2003 (80 t).

Klaverisaate kujundamine, 2003 (80 t).

Kursus puhapéevakooli dpetajatele, 2003 (80 t).
Kursus kehalise kasvatuse Opetajatele,

2003 (160 t).

Kursus beebikooli juhendajatele, 2003 (40 t).

Haaletehnilised véimalused, 2003 (12 t).
INFO JA REGISTREERIMINE TEL (043) 55 248 vdi 052 62 518,
FAKS (043) 55 231, e-post mai@kultuur.edu.ee.

Kéesoleval 6ppeaastal pakub TII'T REISID teile huvitavaid ekskursioone

Tt

REISID

Eestimaal, erinevaid marsruute naaberriikides ja kaugemal.
Tutvu reisivalikuga meie kodulehel www tiitreisid.ee.
Ootame teie soove ja ettepanekuid.

Soovime toredat kooliaastat!

TIIT REISID OU. NARVA MNT lId,

10151 TALLINN;

tel (O) 662 3762, faks (O) 662 3761, tallinn@tiitreisid.ee.
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Ameerika saatkond pakub voOimalust kandideerida
Eesti ja Ameerika Opetajate vahetusprogrammi
2003/2004. Oppeaastal

Ameerika Uhendriikide Valisministeeriumi koordineerimisel toimiva Fulbright'i-nimelise prog-
rammi raames on Eesti keskkoolibpetajatel alates 1994. aastast vdimalus vahetada terveks
Oppeaastaks oma t6okoht ameerika kolleegiga.

Kandidaadil peab olema:

= hea keeleoskus, mis vBimaldab dpetada oma ainet inglise keeles (keeletest sooritatakse
saatkonnas),

« Eesti kodakondsus,
= kdrgharidus,

=« vdhemalt kolm aastat pedagoogilist t6okogemust ja tdiskoormusega koht Gldharidus- vGi
kutseBppeasutuses,

= kooli juhtkonna ndusolek vahetusprogrammis osalemiseks ja luba palgaliseks puhkuseks,
= hea kohanemisvdime ja tugev tervis.

Eesti koolidest voivad kandideerida 7.-12. klassi inglise keele, reaalainete, loodus- ja Uhis-
konnateaduste v8i muude ainete dpetajad, v.a teiste voorkeelte dpetajad peale inglise keele.

Vahetusprogrammi dnnestumiseks on vajalik nii kooli juhtkonna kui kaasdpetajate toetus. Lisakulutusi prog-
rammis osalemine koolile ei too, kuna vahetusdpetaja s6idukulud (mitte aga pereliikmete sdidukulud) tasub
Fulbrighti programm ja nii Eesti kui ka Ameerika Opetaja sailitavad oma kodumaal makstava palga. Eesti
Opetajale maksab Fulbrighti programm elamiskulude katteks stipendiumi.

Opetatakse (ldjuhul sama programmi jérgi, mida vahetuspartner oleks ise 8petanud. Traditsiooniliselt on
Eestisse saabuvad ameerika dpetajad saanud vBimaluse lisaks oma erialale ka inglise keelt 6petada.

Eestimaa Opetajate avaldusi ootame 12. novembriks 2002 aadressil
"Fulbright Teacher Exchange”, Ameerika saatkond,
Kentmanni 20, 15099 Tallinn.

Avalduse vorm on saadaval internetiaadressil http://www.usemb.ee/Application2.pdf (vajalik on
Acrobat Reader’! programm).

Lisateavet programmi kohtaja vajadusel ka avalduse vormi saab kusida telefonil (0) 668 8158
vOi e-posti teel tiu@usemb.ee, Tiiu Vitsut.

9 770235 914014



