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Ehitusmeistrid
on alati
hinnas

Péarnu maanteel. Jarve bensiini-
jaama léhedal asub Tallinna
Ehituskool (endine kkk nr 12).
Kolme aastaga saavad siin
keskhariduse ja ameti tislerid,
elektrikud ning muursepad,
kahe aastaga aga poOhiharidu-
sega leppivad maalrid-plaati-
jad. Ole tadnava asuva piima-
kombinaadi jaoks koolitatakse
ka piimatoodete valmistajaid.
Asja hakati &petama moobli-
ja maaiirestauraatoreid (vastu-
vott kummalegi erialale ule
aasta). Maodblirestaureerimis-
todkoda paelus meie pilku
kdigepealt (esikaane pildid
nii sees- kui valjaspool). Res-
taureerimiserialale suunab &pi-
lasi pohiliselt koondis «Eesti
Restauraator», nii saab viimane
endale ka enamiku I8petajaid.
Restauraatorite  véaljabppe-
meistrid on Rein Tedrekull
(valiskaane esikuljel) ja Olo
Birnbaum (sisekaanel rokokoo-
stiilis 19. sajandist périt tooli-
ga). Noormehed omandavad
siin peale tislerioskuste ka
teadmisi ajaloost ja kunsti-
stiilidest. Tellimusi kooli t606-
kojale modbli restaureerimiseks
oleks palju nii asutustelt Kkui
eraisikuilt, kuni aga poistel
ametivilumusi vahe, on riskant-
ne neid vastu votta. Meistrite
arvates on tookojapraktikat
vaja enam, Opperiihmad voik-
sid aga olla véiksemad, et
koiki saaks pohjalikumalt ju-
hendada.

Tagakaane sisekiljel on elekt-
rotehnika laboritbdga ametis |
kursuse valgustusvdrkude
elektrimontdérid O&ppemeister
Silvi Jaaska juhendusel. Taga-
kaane valiskilg on | kursuse
maodblitsislerite paralt — para-
jasti liimitakse suure pressi all
ust.

Sport on Ehituskoolis korgel
tasemel, mitu korda on vdide-
tud kutsekoolide spartakiaade.
V&imla on usinasti kasutusel,
aga mis liigub, see kulub.
Kevadel oli just kasil véimla
remont. Remondimehed on
muidugi omast kéest votta —
tagakaane sisekulje Ulemise
poole pildil kaib pahtelda-
mine.
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Reformpedagoogika,
1920.—1930.
aastate

tookooli
suundused,
Opilaskesksus,
kodu ja
perekond kui
esmatéahtsad
kasvatusinstitut-
sioonid, dppimis-
(kasvamis)protsess,
Uldhariduse
olemus ja
tahendus,
pidevbpe jpm
marksdnad
suunavad
pedagoogilise
motte arengut
Idas ja Ladnes.

saksakeelse
pedagoogilise
kirjanduse
korvale ja
asemele Jujeb
inglise- ja
soomekeelne
jkus «héirivalt»

osundatakse
vene ja

ndukogude
autoreile!)

KOOL UUENDUSE TEEL

Maailmapedagoogika ja meie

KAI VOLLI

1 esti pedagoogika maailmapeda-
| googika osana? Niisugune kusi-
| museasetus tundub esmapilgul

i naljakas: oleme harjunud kurt-

ma araldigatust muust, eesrindlikust maa-

ilmast, sdltuvust Moskvast. Kuivord aga

Moskva, N Liit esindas/esindab maailma-

pedagoogikat? Selle tUksikasjalikumat ana-

lutsi tegemata sbandan ometi vaita, et
haridus(tase) on olnud ks olulisi
tegureid «kllmas s@jas», mis-
tottu maailmapedagoogika ot-
singutest ja saavutustest péri-
selt korval seista pole olnud
vBimalik. Pedagoogilised laine-
tused on labi ndukoguliku filtri
meieni  joudnud (ideoloogiline
varving on konkreetsetes riik-
likes lahendustes paratamatu).
Uldpildis esindume niiid ehk
otsesemalt, «oma varvides»,
otsingurabelustes mitmekesise-
malt nagu teisedki maad, sest
maailmapedagoogikas on praegu
varviloome aeg.

Tausta ja teavet teiste pedagoogiliste
susteemide kohta hangime paljudest eri-
neva usaldusvaarsusega kanaleist. Ve-
nekeelne kirjandus ja N Liidu hari-

duseluga seonduv pole enam moes.
Kuigi, jah, probleemid ja otsingusuunad
langevad ikkagi paljus kokku nendega,
mida me ahnelt ahmime L&&nest. Reform-
pedagoogika, 1920.—1930. aastate todkooli
suundused, Opilaskesksus, kodu ja pere-
kond kui esmatéhtsad kasvatusinstitut-
sidonid, Oppimis(kasvamis)protsess, uld-
hariduse olemus ja tahendus, pidevope
ja paljud muud marksénad suunavad
pedagoogilise motte arengut ldas ja Laa-
nes. Kullap on meile omased lahendused
Ida ja La&ne mallide vahepeal: 50 aastat
nbukogulikku kooli seovad kasvatusteadla-
si, haridusametnikke, koolikirjanikke, 6pe-
tajaid, kooliehitajaid. .. Samas oleme
ikkagi vaid konkreetne virvendus maa-
ilmapedagoogika stivalainetuses. Seesama
virvenus kipub monigi kord marka-
matuks jadma, kui midagi analoogilist
ei téheldata mujal. Teisi vdimendades
vBimendume Kka ise.

Vene- ja saksakeelse pedagoogilise Kir-
Janduse korvale ja asemle tuleb j6u-
liselt inglise- ja soomekeelne (kus «hairi-
vait» sagedasti osundatakse vene ja ndu-
kogude autoreile!). Kas meile kéattesaada-
vacl allikad esindavad alati olemuslikku
teavet, kas Onnelike juhuste labi meieni
joudnud kirjandus esindab igatsetud maa-
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ilmapedagoogikat, kas me selles eklektili-
ses infokogumis viimati oma eesmarke ja
olusid silmist ei kaota?

Millist arenguvahet tuleks silmas pida-
da end teiste maade pedagoogiliste lahen-
dustega suhestades? Naiteks Opetuse ter-
vikustamise ja ulddpetuse ideed taas-
elustusid Eestis ja Soomes enam-véhem
samaaegselt. Nahes aga nende vdimen-
dumist, lugedes viimaste aastatega kogu-
nenud soomekeelset pedagoogilist kirjan-
dust, tekib tunne, et teave, Ulevaade
5—10 aastat tagasi toimunud mullistus-
test aitaks mdotestada praegust jarku, ai-
taks osa analoogiaid kui nédilisi koérvale
jatta, suunaks meie kasvatusteaduse aren-
gut «pehmemalt». Nii naiteks on her-
meneutilise  ldhenemisviisiga, tegevus-
uurimuse (toimintatutkimus) ja juhtumus/
sundmusuurimusega  (tapaustutkimus),
kvalitatiivsete ja kvantitatiivsete uurimis-
meetodite rakendamisega. Et kasustada
teise maa praegust haridusarengu jarku,
on vaja sulvida selle kujunemissegi.

Algdpetuses on ehk olemuslikult samast
teiste maadega kdige enam, lahtudes
selle kooliastme eesmarkidest tldhariduses.
Uhist on ka kujunemisloogikas. V&tkem
kas vOi 1920. ja 1930. aastate lapse-
ldheduse otsingud, 1960. ja 1970. aastate
koolikipsuse hindamine, nitudne réhk vas-
tastikusele mdojutamisele ja isiksuslikule
arengule, mis koolivalmiduse ja kooli-
alguse kusimusi hindab hoopis teisiti kui
20—30 aastat tagasi.

Taani pedagoogilise instituudi professor
Hans Vejleskov arvab, et lapse loomus
pole paarisaja aasta jooksul eriliselt muu-
tunud, kull aga on toimunud margata-
vad muutused vanemate, koolijuhtide ja
poliitikute hoiakutes laste, kasvatuse ja
kooli suhtes. Taiskasvanute ootused ja
ndudmised vahendavad ja nuUansseerivad
Uhiskondlike muutuste moéju lapses. Kooli
Ulesanneteks on kujunenud hoidmine,
hooldamine/hoolitsemine, kasvatamine,
sotsialiseerimine ja Opetamine (2, Ik
3—4). -

Médlemad vanemad kaivad ametis. Ko-
dust valja jouavad paljud lapsed enne
kooli. Koolgi pole enam pelgalt paik tead-
miste omandamiseks, sellele on suurel
maaral lisandunud kohustus korraldada
laste vaba aega. Lapseparase elukorral-
duse ja kooli vormilise jaikuse suur
erinevus sai PGhjamaades méargatavamaks,
kui 1960. aastate teisel poolel téhtsustati
koolikliipsuse hindamine selgitamaks vara-
sema koolialguse médttekust. Oppimis-
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kohustust ealt noorematele ei kehtesta-
tud, kudll loodi rohkem mitmesuguseid
Oppimisvéimalusi (s.0 pakuti digust) ning
algasid otsingud koolile eelneva ja kooli
algusjargu uhistddks. Tooviisilise ja kogni-
tilvse jarjepidevustamise koérval arvestati
nn pehme maandumise vajadust, mille
Uks tagajarjelisi ilminguid on ka kooli-
kUpsusest kui kooli paasemise Kkriteeriu-
mist loobumine. Kooli vbetakse laps, kel-
lele kodu vOi lasteaed ei paku enam
piisavalt arenguvdimalusi. Ja et moneski
valdkonnas ei ole laps veel «kips»
Uhistegevuseks suures asutuses ja palju
suurematega, siis PEAB KOOL MUUTU-
MA, KOHANEMA LAPSE VOIMETE JA
EELDUSTEGA, mitte vastupidi (2).
Norra Oppekavas kasutatakse valjendit
Opilasega sobitatud dppimiskeskkond ja
rbhutatakse Opilaste arengut jargivat esi-
Opetust (2, Ik 12). V&6i nagu tddeb
Sigridur Jonsdottin Islandi HM kooli-
arendustdd osakonnast: «Lastel on 8igus
Oppida omadel tingimustel.» (2, |k 9.)
Uhiskond vdib aktsepteerida suhteliselt
hilisemat koolialgust, kui nn eelkool on
suhteliselt hasti valja arendatud, Kkui
kooliskdimise kohustust asendab &ppimis-
kohustus ja perekond seda kui 0Oigust
austab ning ndutab. Eri maades otsi-
takse uusi vorme, kuidas koolilikku jai-
kust pehmendada tuginedes laste endi
Opihimule, otsitakse eriealiste Uhistegevuse
vdimalusi ja mooduseid, kasutades &ppe-
kasvatustodés Uha enam dpilaste endi
vastastikust mdjustamist (2). EsiBpetuse
jargus rdéhutub Uha enam koostdd kodu
ja vanematega, ja seda ka N Liidus (3).
Euroopa NO&ukogu kultuuritihistoéndu-
kogu korraldas aastail 1982—1987 algkooli
innovatsiooniuurimuse. Projekt Uhendas 15
juhtumusuurimust eri maade koolidest,
eraldi koguti teavet algkooliseadustest,
algkooli eesmarkidest ja koolituspoliiti-
listest seisukohtadest; 12 algkooli toimi-
sid kontaktkoolivdrgustikus. Kui siia
lisada veel paljude konverentside, uuri-
jate ja teiste asjatundjate ndupidamiste
and, siis peaks I8pparuanne pakkuma
hulganisti olemuslikku teavet ja arutlus-
ainet meilegi. Peaaegu kdik osalusmaad
on selle aruande osaliselt vdi tervikuna
tdlkinud oma rahvuskeeltesse, peetud on
hulk seminare. Soomekeelne lihendatud ja
kommentaaridega variant (1) on teabetihe.
Voib-olla tasuks aruannet tutvustada
samasuguses vormis (originaalteksti refe-
reering Eesti kooli seisukohalt huvita-
vate ja oluliste kusimuste eraldi arut-
lusega), nagu seda tegid soomlased?
Siinkohal vo&tan kokku vaid aruande
soovitusosa (1, Ik 87—94), juhtides lugeja
tdhelepanu aruande eelmistele peatukki-
dele «Algdpetuse uuenemise valised
(majanduslikud ja sotsiaalsed) ja seesmi-
sed mojurid (uus info lapse arengust)»,
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«Algaste muutuvas maailmas», «Innovat-
sioon — mdojutegurite tasalllitamise ja
reguleerimise mehhanism».

Algastme kasvatuse eesmarke tutvusta-
des iseloomustatakse seda kooliastet kui
jarku, mis kujundab baasi kogu jarg-
nevale arenguprotsessile. Olemuselt alust-
loov léhe konkretiseeruks iga haridussus-
teemi enda isedrasustega.

Algastme Opetus peaks
O lugemise, Kirjutamise ja aritmeetika
pbhioskustes ulatuma kaugemale (kui
haridussusteem neid oskusi tahtsustab);

O andma lastele endisest avarama kasi-
tuse neid vahetult Umbritsevast ja kau-
gemast kultuurilisest ja fuusilisest kesk-
konnast;

O ergutama laste uUldist arengut vasta-
valt nende kehalistele ja vaimsetele j6u-
varudele, hoolitsema nende esteetilise
arendamise eest ja pakkuma voimalusi
kunstiliseks valjenduseks, loovuseks;

O aitama lapsi oma t66 kavandamisel,
harjutama neid osalemisega, Vvastuta-
misega, teiste Giguste ja seisukohtade aus-
tamisega ning teiste mdistmisega;

O puddlema lapse isiksuse arendamise
poole, eriti kdlbelistes, sotsiaalsetes ja
eetilistes kiisimustes, arvestades iga lapse
isiksuslihke ja kultuurilisi omadusi;

O ergutama vaartuste, erihuvide, tead-
miste, aadete, elamisoskuse; oskamise ning
Oppimistehnikate ja -hoiakute arendamist,
valmistades last seega ette jargmiste
astmete kasvatuse, t6delu, pere ja uhis-
konna nduetele vastavalt.

Algdpetuse korralduses soovitatakse jat-
kata ja tugevdada neid suundi, mis taht-
sustavad iga lapse edukusele suunatud
pingutusi. Kinnitades kull tdhelepanu iga
lapse eriomadustele, tema teadmistele ja
linkadele neis. Oppekavade individuali-
seerimisel arvestatakse kasvatuse sisu, ees-
markide taset ja laadi, Opetusmeetodeid
ja teadmiste hankimisele kulutatavat aega.
Ka erituge vajavate Opilaste OGpetamine
tuleks integreerida uldkooli.

Arvestada tuleks, et innovatsiooni-
kavade kaivitamine ja toetamine ndua-
vad aega, inimesi ja vahendeid. Nii tuleb
ressursside kusimus igal juhul lahendada,
kui soovitakse kooli tdeliselt uuendada.
Enam tahelepanu oleks vaja poOodrata eel-
kooli ja algkooli jarjepidevusele: 3—12-
aastaste laste dppimisprotsesside ja Ope-
tusmeetodite jarjepidevusena. Interaktiiv-
ne Oppimine eeldab ©&pilastevahelist (ka
Opilase ja Opetaja vahelist) keskustelu —
kuulamist, aitamist, Uhistddd ja selleks
sobivate td6ovormide kujundamist.

Oppekavaliselt ei soovitata algdpetusse
tuua lisaaineid, olulised sisud tuleks siduda
olemasolevatega, arvestades uhiskonna
praeguseid ja tulevasi vajadusi, Oppe-
kavaliselt tuleks uute teadmiste ja oskuste
kdrval mbéelda rohkem uutele suhtlus-

T
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kohanema
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vBimete ja
eeldustega,
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vastupidi.
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inimesi
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Kui soovitakse
kooli
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Vaiksemalgi
Ulemuste

lisaressurssidel
on innovatsiooni
julgustav

meju.

Keskne roll

Net'ta'saaks
olla
vahemees
Opetajate,

vanemate ja
ametkonna
Vi

Lastevanemate
koosolekud
voOiksid

kujuneda
koolituseks.

vormidele, loovale mdtlemisele jm. Aine-
eesmarke esitatakse keskkonnakasvatuse,
matemaatika, loodusteaduse ja tehno-
loogia, arvutidpetuse, massikommunikat-
sioonide, humanistlike teadmiste, lugemise
ja kirjutamise ning vd0rkeele kohta.

Innovaatilises tegevuses rdhutatakse
olulistena piirkondlikke kooliprojekte, mis
alustavad oma kooli probleemide lahen-
damisest. Innovatsiooniprotsessi jaoks tu-
leb varuda eriressursid (aeg, t66j6ud,
vahendid), sest nende puudumist voi
sobimatust on kdikjal nahtud muudatusi
pidurdava tegurina.

Pikemalt vaadeldakse innovatsiooni-
protsessi moju selles osalejatele.

Opetajatel peaks olema eri aeg oma td6
kavandamiseks ja Opilaste t66 tulemuste
hindamiseks. Ka&igis Euroopa NO&ukogu
lilkkmesmais peetakse vajalikuks algkooli-
Opetajate kohustuste senisest selgemat
maéaratlemist. Et innovatsioonide kavan-
damine, teostus ja tagasiside sellest eel-
dab Opetajate Uhistoéd omas koolis ja
koolide vahel — seegi tuleks arvesse
votta. Nii saame raakida dpetaja tbelisest
sdnabifusest kooliuuenduses. On tddetud,
~t  vaiksemalgi uUlemuste tunnustusel
ja lisaressurssidel on innovatsiooni jul-
gustav magju.

Koolijuhatajad, ndunikud ja toetajad
vajavad innovatsiooniga Uhenduses eri
koolitust, et toimida uues olukorras.
Keskne roll on koolijuhil, et ta saaks olla
vahemees Opetajate, vanemate ja amet-
konna vahel. Kavandusjargust peale oleks
tarvilik kaasa tdmmata ka koolist véljas-
pool seisvaid isikuid.

Kool ja kodugi peavad olema Uhistdos.
¥h|ne vastutus kujuneb, kui ka vanemail
on otsustusdigus. Eriti oluline on koostdd
nende kodudega, kus kooli kultuurilistel
vOi sotsiaalsetel pdhjustel kardetakse,
tagamaks turvatunde ka neist kodudest
Pari* Koosolekud v&iksid kuju-
neda Opetajate ja vanemate koolitusekski.
See annab vdimaluse vanemail teadvus-
tada oma 0Oigused ja kohustused ning
nende tahendus kooliuuenduses.

Kooliuurimusel eeldatakse olevat tihe
side klassitdd (Oppimisprotsessi) ja otsus-
tamismehhanismiga. Sealjuures peaks
rohk olema ennekdike nendel probleemi-
del, mis on tahenduslikud otsestele prot-
sessis osalejatele (Opetajatele ja ametni-
kele). Tellija peaks osalema uuritavate
probleemide maéaratlemises ja uurimuse
kavandamiues. Aruandedki peaksid olema
rohkem suunatud Opetajaile. Olemuslikest
uurimisprobleemidest t8stetakse esile jarg-
misi:

O Oppimisjargud ja -perioodid,
veel laste bioritmide arvestamine;
O kooliedu tagavad ja tbkestavad tegurid,
arvestades Opetuslike mehhanismide kor-

val ka pere ja sotsiaalse keskkonnaga
seonduvat;

eraldi
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O koolikorralduse tBhusust ja Oppimist
mojutavate muutujate selgitamine, dppe-
kavade koostamine ja nende hindamine
Oppeprotsessis;
O hindamise uued vormid ja vahendid,
ennekdike hinnangulises plaanis;
O dppimise ja Opetamise protsess kooli-
uuenduses;
O Opilaste kaitumine (individuaalne ja
koolituhiskonnas);
O eri valdkondade esindajatest (nt peda-
googika, bioloogia, sotsioloogia) uurimis-
rihmade moodustamine.
Opetajakoolitusele ndutakse erilist ta-
helepanu alates kandidaatide valikust ja
|6petades koolituslaadiliste otsustustega.
Et kooliuuendus sdltub suurel maéaral
Opetaja sisseelamisest sellesse ja Uhis-
toovOimetest, peetakse Opetajate ette-
valmistuses oluliseks rakendada projekt-
meetodit ja meeskonnatdédd ning tBhus-
tada innovatsioonimeetodite (vajaduste
anallills, eesmarkide maéaaratlemine ja
hindamine/tagasiside) dpetamist;
Taienduskoolituses on oluline mees-
kondade koolitamine (sama kooli vdi
koolirthma jaoks kavandatud kursused,
mille planeerimises osalevad 0&petajad
ise).
Euroopa thistdodd algkoolidpetajate koo-
litamises tuleks otsustavalt laiendada.
Niisugused on aruande soovitused inno-
vatsiooniks, mida Kkirjutajad mdtestavad
kui tegevusi, millega kooli suunatakse
Uhiskonna ndudmistele vastavalt (1, Ik 84).
Naited algdpetuse arenguloost teistes
maades ja Uulevaade tulevikusuundustest
annavad uue mO0tme meie oma prob-
leemidele. V&ib-olla vabastab see meid ka
«Umberhindamise» vajadustest: uus tar-
kab ju eelnevas ja eelneva jbust. Ja
jadgu lugeja enda otsustada, kas teiste
maade haridus-kasvatuslahendustest on
olulisem otsida iseennast juba olemas-
olevates ideedes vdi kujundada oma
ideed, arvestades teiste positiivseid ja
negatiivseid kogemusi nende endi nage-
muses. Kas ja kuivord me oleme osa
maailmapedagoogikast — see kisimus on
meie jaoks veel uudne, ometi loomulik
ja tarvilik. Kummatigi on ohtlik maa-
ilmapedagoogikas lahustuda. Haridus peab
jaama rahvuskultuurikeskseks. V&i nagu
utleb rahvatarkus — ei kantud vesi

kaevus seisa.

Kirjandus

1. Ala-asteen koulu, Eurooppa ja inno-

vaatio: Raportti Euroopan neuvoston

kulttuuriyhteistydneuvoston ala-asteen
opetuksen innovaatioprojektista. Helsinki,

1 89, 124 s.

2. Pohjoismaiden kouluoloista: Koulun

aloitus — milloin, miten ja miksi?

Kddpenhamina: Pohjoismaiden ministeri-

neuvosto sihteristo, 1990, nr 2, 31 s.

3. CoupvanbHoe BOCAWTaHME Yy4YaLMXCA:

OCHOBHble ~ TeOpeTUYecKMe  MOJSIOXKEHUS.

BHUK AMNH, LWkona 1 MWUKpPOpalioH.
M, 1990, 33 c.
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Arenenud riikide hariduskorralduse ja
-poliitika aktuaalseid arengutendentse

AVO MEERITS, EHA direktor

3. Hariduskorralduslike uuenduste pdohi-
suunad

Arenenud riikides on sbjajargsetel aasta-
tel haridusuuendus! kdige enam mdjuta-
nud sotsiaalset vodrdsust taotlev ideo-
loogia, mille jargi kdik Uhiskonnaliikmed
peavad saama voOrdsed vdimalused hari-
duse omandamisel, kusjuures &ppimisvoi-
malusi ei tohi ahendada ei &ppija koéh-
nuke rahakott ega elamine riigi &are-
maadel. See idee avaldub eelkdige paljude
maade kohustusliku p&hikooli reformides.
Véaga tulemuslikult on seda ideoloogiat
suudetud ellu viia P8hjamaades.

Teine olulisem strateegiline suund hari-
duskorralduses on olnud hariduse lahen-
damine praktilistele elulistele vajadustele,
Oppija parem ettevalmistamine eluks ja
to0ks uhiskonnas. Kool peab kdima ajaga
kaasas, vabanema liigsest teoretiseerimi-
sest ja enesesse sulgumisest, viima haridu-
se sisu vastavusse reaalse Umbritseva elu-
ga. Eelnevat ei vdi samastada ega ka segi
ajada hariduse puhtpragmaatilise kasitlu-
sega, mille jargi haridussisteemi Ulesan-
deks on eelkdige t66jou ettevalmistamine.

Demokraatliku métteviisi areng Uhis-
konnas on kaasa toonud suuri muudatusi
hariduskorralduses ja selle juhtimisse, vii-
nud paljudes maades demokraatliku hari-
dusststeemi kujunemisele. Haridust on
puutud muuta voimalikult dppijakeskseks,
s.t lahtuda eelkdige 6ppija huvidest ja soo-
videst. Pidevalt on laiendatud vdimalusi
mitmesugusteks valikuteks.

Vaatleme alljargnevalt nende arengute
véaljendumist konkreetsetel koolitustasan-
ditel.

EELHARIDUS

Eelkoolitus on Kiiresti laienenud. Enamikes
maades on eelkoolituse areng toimunud
lahus poéhikoolist, on puttud haarata kogu
vastavat laste vanusertihma, luues selleks
materiaalsed vdimalused. Huvitav erand
on Holland, kus eelkoolitus on liidetud
kooliga. Lapsed kaivad uhes koolis 4. kuni
12. eluaastani, kusjuures kahel esimesel

aastal koolile tavaparast Opetamist ei
toimu.
POHIKOOL

Kohustuslik p6&hikool uuendati Lé&ane
toostusmaades peamiselt 1960. ja 1970.*

* Algus «Haridus» nr 6 1991
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aastatel, kuid see protsess jatkub veel prae-
gugi, nt Portugalis. Reformi eesmargiks
oli kogu vanuseastet haarava uhtluskooli
loomine ning selle laiendamine enamasti
6 klassilt 9 klassini. Olgu maérgitud, et
Uhtluskooli ideed on parit eelkdige oma-
aegsest Ameerika Uhendriikide ja Canada
koolististeemist, millele on loomulikult
antud kaasajale sobilikum sisu ja vorm.
Nende muudatuste paremaks madistmi-
seks on alljargnevalt toodud naitena Soo-
me reformieelse haridussiisteemi ulesehi-
tus, milles on sarnasusi mitme riigi tolle-

aegse hariduskorraldusega.

Koik Soome O6pilased Oppisid 4 klassi
rahvakoolis (kansankoulu), mille 16petami-
se jarel andekamad &pilased jatkasid dpin-
guid 0Oppekoolis <oppikoulu), mis oma-
korda jagunes Oklassiliseks keskkooliks
(keskikoulu) ja 3aastaseks giimnaasiumiks
(lukio). GuUmnaasiumi Idpetamine andis
diguse otse jatkata 6pinguid kdrgkoolides.
Need Opilased, kes aga ei padsenud &ppe-
kooli, pidid jatkama 6pinguid rahvakoolis
ning seejarel minema kutsekooli voi todle.

Nagu eelnevast vdib madista, oli niisugu-
sele haridussusteemile iseloomulik vaga
varajane ja teatud maéaral ka sunnivii-
siline Opilaste jaotamine erinevate po-
tentsiaalsete vOimalustega koolitttpide
vahel, samuti tupikteede tekkimine haridu-
se omandamisel. Neid puudusi ongi puud-
nud valtida reformitud pdhikool.

P6hikooli reformi lahendid varieeruvad
riigiti. VVaga levinuks on uhtne, kooliko-
hustusega seotud 9klassiline po&hikool.
Teistes riikides on séilitatud sama vanuse-
astet haaravad eri koolituibid (analoogia
Soome rahvakooli ja dppekooliga), lisades
nendevahelist koostddd, andes koigile dpi-
lastele, sdltumata sellest, millises koolitlu-
bis nad 6pivad, suuremaid valikuvdimalusi
edasisteks ©Opinguteks. Esimest teed on
lainud naiteks P6éhjamaad, Itaalia, Prant-
susmaa, teist teed aga Austria ja Sveits.
Saksamaal eksisteerivad moélemad mallid
kdrvuti.

Pdhjamaades (ja mitte ainult seal) on
oma tahtsust kaotamas 6klassiline alg-
kool klassikalises tdhenduses, s.t kooli-
tuup, kust saadakse teatud I6petatud hari-
dus ning kus teadmisi vahendab pea-
miselt Uks Opetaja-universaal. Selle ase-
mele asub pd&hikool. Meie haridustldsust
puiltakse miskipérast veenda vastupidi-
ses. Tosi, lahtudes eelkdige kasvatuslikust
aspektist, peetakse oluliseks, et sama peda-
goog — nn klassidpetaja (klassijuhataja)
— tootaks voimalikult kaua oma klassiga.

my



Taanis tehakse seda kogu pdhikooli valtel
(9 aastat), Rootsis, vastavalt uuele refor-
mile, 7 esimest Oppeaastat. Loomulikult
tdhendab see ka klassidpetajate spetsiaal-
set ettevalmistust (eriti psthholoogias, de-
fektoloogias jne), kuid samas ei asenda
nad kdiki ainedpetajaid. Rootsis peetakse
otstarbekaks, et alates 4. klassist peaks
lisanduma klassiBpetajale integreeritud
Oppeaineid dpetavad spetsiaalselt etteval-
mistatud 4.—9. klassi ainedpetajad.

P&hikooli vanema astme tdokorraldus
varieerub riigiti tunduvalt enam, Kkui
pdhikooli esimestes klassides. Selle theks
oluliseks pdhjuseks on erinev valitsev
arusaam Oppet6od korralduse pShimdtetest
eri andekuse ja vdimetega Opilastele. Kui
Inglismaal ja Prantsusmaal ei peeta hal-
vaks tooniks jaotada opilasi paralleelklas-
sidesse vOi dpperihmadesse lahtudes nende
andekusest, siis naiteks Soomes, Rootsis
ja Taanis on see lausa seadusega keela-
tud. Pdhjamaade hariduskorraldus tugi-
neb seisukohal, et &pilasi ei tohi vastu
nende endi tahtmist mitte mingisuguse
tunnuse jargi, olgu selleks andekus, kehali-
sed vOi ka kergemad vaimupuuded, lahter-
dada ning seejarel eraldi Opetada, Oppe-
protsessi korraldatakse delikaatselt ja tole-
rantselt Uhtses kollektiivis, arvestades iga
Opilase individuaalsust. Joukohasuse
printsiipi puutakse lahendada nii, et
antakse Opilasele 6igus teha valik teatud
ainetes (Rootsis naiteks inglise keel ja
matemaatika) raskema vo6i kergema kursu-
se vahel.

Kohustuslik pdhikool on tasuta, arenenu-
mad maad (nt Rootsi, Soome) kannavad
lisaks veel Opilaste dppevahendite, toitlus-
tamise, transpordi (kooli ja tagasi) kulutu-
sed.

Pdhikoolil baseeruv teine koolitustase
Siin on riikidevahelised erinevused veelgi
suuremad kui pdhikooli osas. Korraldus-
likku kulge aluseks vottes vdiks riike ja-
gada kolme ruhma:

1. Canada (Quebec), Jaapan, Rootsi, Jugos-
laavia, USA

Nendes maades kéib peaaegu kogu vastav
vanuserihm Uhtses keskastme koolis, mis
on tavaliselt kolledzi-tuupi. Kutsedppeasu-
tus! eraldi ei eksisteeri. Ajalooliselt on see
koolituldp kujunenud eelkdige USA high-
school'i mdjul, kdige radikaalsemalt aga
véljendub ténapéeva Rootsi Uhtses inte-
greeritud gimnaasiumis.

2. Saksamaa, Sveits, Austria.

Suur osa vastavast vanuseriihmast saab nn
dualistlikku kutsedpetust, dpingud toimu-
vad vaheldumisi koolis ja tddkohtadel.
Opetust korraldavad ettevétted ja firmad.
Korvuti sellega eksisteerib ka klassikaline
gumnaasium.

3. Prantsusmaa,
maa jne

Nendes maades on vaga Kirev kutseharidu-
se korraldus. Gumnaasium on tavaliselt
traditsiooniline.

Teise astme koolituses on olnud Uheks
valitsevaks tendentsiks purgimus uldhari-

Itaalia, Holland, Inglis-
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duskooli ja kutsekooli vaheliste barjaari-
de kaotamiseks ning suuremaks integrat-
siooniks. Niisuguse arengu uheks pdhju-
seks on olnud tavapéarase kutsehariduse
prestiizi oluline langus, samuti klassikalise
gumnaasimi véimetus anda oma lIBpetaja-
tele kaasa piisav ettevalmistus edasiseks

eluks.

Olgu siis naitena toodud Soome Haridus-
ministeeriumi té6rihma négemus (1989.
a). Soome tuleviku teise astme integreeri-
tud haridusasutuse — noorsookooli (huo-
rrauokoulu) — poéhipiirjoontest
O 6ppeaja keskmine pikkus 3 aastat, 6pin-
gud on vdimalik sooritada 2—4 aastaga,
sOltuvalt Oppija individuaalsest &ppimis-
tempost ja valiku mahust;

O kdigil noorsookooli I6petajatel peab ole-
ma vBimalus jatkata haridusteed kolmanda
taseme haridusasutuses, samuti peaks siit
saama baasi kutseoskustele, mida taien-
datakse kas otse tdokohal voi tdiendus-
kursustel;

O igal &ppijal peavad olema dpingute sisu
ja vormi valimise vBimalused, fpetus ehi-
tatakse Ules kursustena, Opilaste klassi-
desse jaotumist traditsioonilises tdhendu-
ses ei toimu (luakattoma opetus);

O kohustuslikeks dppeaineteks vdiks olla
emakeel, matemaatika, teine kodumaa keel,
voorkeel, samuti kaks Uhiskonnale ja kul-
tuurile orienteeritud ainet;

O Opetus noorsookoolis peab sisaldama
kindlasti toopraktikat.

GlUmnaasiumi ja kutsekooli lahendamis-
protsessis on mdistetavalt probleeme ja
seda eriti seoses erinevustega mdélema koo-
lithUbi peaeesmérkides.

Kutsedpetuse taiustamiskavas, eriti P6h-
jamaades, peetakse perspektiivikaks dua-
listliku ametidpetuse sisseviimist.

Tabel 4 peaks andma ulevaate pohikoo-
lijirgse koolituse proportsioonidest erine-
vates riikides.

KORGHARIDUS

Kuni Teise maailmas6jani domineeris kdrg-
hariduse tuupilise 6ppeasutusena klassika-
line ulikool. Séjajargsed muudatused puu-
dutavad eelkdige traditsioonilisest ulikoo-
list valjajaavat ala. Alates 1970. aastatest
on ladnemaailmas hakatud intensiivselt
looma ametikdrgkoole (midagi NLiidu ins-
tituutide ja tehnikumide vahepealset),
kuhu on suundunud ka suur Ulidpilaste
tulv. Ametikdrgkoolide arv on kasvanud
eriti kiiresti L&aane-Saksamaal, Suurbri-
tannias, Hollandis ja Norras. Nende riikide
kdrgharidussiusteeme vdiks julgesti nime-
tada dualistlikeks. Erandlikku teed on lai-
nud Rootsi, kus uued kutsedpetusega seo-
tud erialad on integreeritud ulikoolide
slisteemi.

1970. aastatel oli tudpiliseks ameti-
kdrgkoolide dpetusmalliks traditsioonilise
ulikooli Bppetdd korralduse matkimine.
Kaéesoleval ajal on mindud programmide
luhendamise ja nende praktilise osa
tahtsustamise teed ning siirdutud moo-
dul®ppele.
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Tabel 4

OPILASTE JAGUNEMINE POHIKOOLIJARGSES KOOLITUSES 1984/85.
OPPEAASTAL (%)

Paevane Gppevorm Osaliselt
Riik
paevane
Uldhari- Tehnilis- Kokku Oppevorm
duslik kutsehar.
Canada 100' —
Prantsusmaa 311 55.0 86.1 13.9
Saksa LV 19.6 17.2 36.8 63.2%1
Itaalia 222 77.8 100 —
Jaapan 66.0 30.4 96.4 3.6
Madalmaad 45.0 55.0 100 —
Rootsi 22.7 77.3 100 —
Sveits 17.9 6.6 245 75.5
Suurbritannia 56.6 9.2 65.7 34.3
USA — — 100! —
Jugoslaavia 40.7 59.3 100

Andmed: OCED Educational Data Bank

| Canadas ja USAs on raske teha vahet tldharidusliku ja kutseharidusliku liini vahel.

2 Tegemist on dualistliku koolitussusteemiga, kus ca 1/4 ajast Opitakse riiklikus
kutsekoolis, 3/4 aega Opitakse firmades ja ettevotetes.

Tabel 5

KOLMANDA TASEME KOOLITUSES OSALEMINE 1984. AASTAL PROTSENTIDES
VASTAVAST ELANIKKONNA VANUSERUHMAST

Noorte hulk, Oppijaid kolmandal Soorita-
Riik kelle haridus tasemel nud I8pueksamid?

voimaldab

kdrgkoolidpin-

guid! tlikool  muud Kandidaadi Madalam

tase tase

Saksa LV 28 17 9 12 8
Jaapan 92 26 12 24 11
USA 73 28 34 24 34
Holland 50 10 24 6 18
Belgia 20 12 204 15
Rootsi 7 . 36 0 15 15
Soome 60 17 20 13 18
Prantsusmaa 29 18 124 13 12
Norra 70 18 18 42
Taani 25 22 i3; 14 11
Itaalia 51 27 1 11 1
Austraalia 43 31 174 16 6
Inglismaa 37 31 0 15 12
Hispaania 25 17 124 8 6
Portugal 19 12 2

Andmed: OCED/Observer No. 149/1988

| EelkBige kérgemad ametikoolid.

2 Enamikes riikides on v@imalik omandada ko&rgharidus kahel astmel, madalamal
(Bppeaeg 2—4 aastat) ja kérgemal (nn kandidaat ehk bachelor, 6ppeaeg 5—6 aastat).

© Opilased, kes on sooritanud (lipilassobivuse eksami.

4 Nendes maades saavad Oppida madalama astme kd&rgkoolides ka need, kes ei ole
sooritanud taielikult Ulidpilassobivuse eksamit.

kogu vanuseastmest asub 6ppima kérgkoo-
lides).

Tabel 5 peaks andma ulevaate kolmanda
taseme koolituse struktuuri kohta erine-

vates riikides.

Tabelist 5 ndeme, et kérgkoolis 6ppimi-
seks pakub kdige enam voimalusi Jaapani
haridussusteem (92 % kogu vanuseastmest
saab potentsiaalse diguse kdrgkoolidpingu-
teks), praktiliselt aga realiseerib seda kdi-
ge paremini USA haridussisteem (62 %

HARIDUS
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Médneski riigis seatakse tulevikku suuna-
tud sihte. Nt Soomes on eesmargiks,
et kbik need Opilased, kes sooritavad edu-
kalt ulidpilassobivuse eksamid, peaksid ka
saama edasi 6ppida kolmanda taseme dppe-

asutustes.
(Jargneb.)



Opetaja —
ennast
arendav ja
taiustav
juht.

Opetajate ettevalmistamisest

Kuningriigis

Rootsli

HASSO KUKEMELK, pedagoogikakandidaat

raegune Opetajate ettevalmis-

tamise sUsteem Rootsis on nii

noor, et selle p&hjal koolitatud

Opetajad pole veel kooli jéud

Susteem kehtib 1988. aasta_a
mding esimesed uue ettevalmistusega Ope-
tajad saavad koolid 1992. a.

Senise susteemi uuendamise ajendiks
oli valitsuse taotlus muuta koolid antava
haridustaseme poolest omavahel enam-
vahem vordseteks. Uus 0Opetajate ette-
valmistus peab looma d&pilaste arenguks
1.—9. Kklassini Oppeplaaniga ette nahtud
jargnevuse ja stabiilsuse nii isiklikus
kui sotsiaalses plaanis, andma teadmised
ja oskused. Tulevased &petajad peab
kindlustama erinevate meetodite tundmi-
sega saavutamaks tulemusi, mida eeldab
kohustusliku uldhariduskooli &ppeplaan
(kaasa arvatud tehnilistes ja loodus-
teaduslikes ainetes).

Opetajat tahetakse Rootsis ndha kui
ennast arendavat ja tadiustavat innova-
tiilvset juhti, kes on v8imeline ana-
luisima oma tegevust ja ette ndgema
selle tulemusi, kindlaks tegema Opilaste
vajadusi ning tegutsema vastavalt nen-
dele.

Opetajate ettevalmistus toimub kahes
pohiliinis: 1,—7. klassi ja 4.-9. klassi
(gumnaasiumidpetajaid valmistatakse ette
eraldi ning nende Opetamisest tuleb juttu
pisut hiljem) Opetajad.

Opetajaid 1.—7. klassi tarbeks val-
mistab Rootsis ette 15 pedagoogilist
kooli ja ulikool, 4.-9. Kklassi jaoks 7
kdrgkooli. Gumnaasiumifpetajaid val-
mistavad ette ainult dlikoolid: Malmo,
Goteborg, Link6ping, Stockholm, Uppsala,
Umea.

Algklasside dpetajad saavad teadmised
Opetamaks kdiki vOi peaaegu koiki aineid
1.—3. Kklassini, 4.—7. klassides suudavad
nad anda enamikku tundidest. Seega
seotakse klass oma klassijuhatajaga ena-
masti 7 aastaks.

Esimese 7 klassi Opetajateetteval-
mistus kestab 3,5 aastat, millest 2,5
aastat h6lmab ainealane ning Uhe aasta
pedagoogiline ettevalmistus. Viimasest
poole vdtab enda alla po6hjalikult ja
hasti juhendatud koolipraktika.*

* Suur osa artiklis toodud andmeid on
saadud Uppsala Ulikooli administratsiooni
esindajatelt ning Oppejoududelt ja linna
uldhariduskoolide dpetajatelt. Algallikana
on kasutatud Lundgren S. Teacher
Training for Basic Education. The Teacher
Education Reform. — UHA Reprints,
1989, 2—35 p.
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Kogu ettevalmistus jaguneb kahte
suurde liiki: humanitaaraineid rohutav
(emakeel, kirjandus ja sotsiaalteadused)

ning matemaatikat ja loodusteadusi ro-
hutav. Nendele pb&hiainetele véivad tule-
vased Opetajad juurde valida téiendava
distsipliini muusika, kunstidpetuse, keha-
lise kasvatuse ja inglise keele hulgast.

Mitterootslastest Ulidpilased vdivad op-
pida pool aastat kauem saamaks paremat
ettevalmistust rootsi ja ka oma ema-
keeles.

K&ik noored, kes omandavad 1.—7.
klassi Opetaja kutse, peavad suutma Ope-
tada 1.—3. klassis rootsi keelt, sotsiaal-
aineid, matemaatikat ja loodusOpetust.
50 dppenadalast kulutatakse rootsi keelele
15, matemaatikale 5, sotsiaalainetele 20
ja kahele valikainele kolmest (muusika-
Opetus, kunstidpetus, kehaline kasvatus)
10 dppenéadalat.

Peale selle v6ib tulevane Opetaja
spetsialiseeruda tdiskasvanute Opetami-
seks uldhariduskooli 1.—7. Klassini. See
nbuab eriteadmisi andragoogikast, lisaks
peavad kdik Opetajakandidaadid tundma
immigrantide olukorda riigis ning oman-
dama teadmisi rootsi keelest kui v&0r-
keelest. Taiskasvanute Opetamisele spet-
sialiseerunud Opetaja ettevalmistamiseks
kulub kokku 180 6ppenadalat.

Tabel 1
Oppeaine dppenadalate

arv
Rootsi keel 25
Sotsiaalained 25
Matemaatilised ained 15
Loodusteadused 10
Praktilised ja kunstiained 10
Praktiline pedagoogika 45
Rootsi keel kui voorkeel 40
Inglise keel 10

Kokku 180 nadalat (4,5 6a)

Teine vdimalus 1.—7. klassi Opetajale
on spetsialiseeruda soome, saami v6i mdne
teise vahemusrahvuse kooli algastmele.
Sellisel juhul kulutatakse osa rootsi keelele
eraldatud Oppeajast vastava rahva ema-
keele dppimisele.

Kolmas vdimalus on valmistuda spet-
siaalselt nende laste Opetamiseks, kes
pole sundinud Rootsis (valdavalt immi-
grantide lapsed) ega oska piisavalt rootsi
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keelt, et astuda tavalisse kooli.

Nendele noortele, kes on edukalt
labinud kursuse kuni 160 ©&ppenadala
ulatuses, omistatakse uldhariduskooli
Opetaja-bakalaureuse kraad. Kelle kursus
oli 180 Oppenadalat pikk, sellele omis-
tatakse Uldhariduskooli Opetaja-meistri
kraad. Samad kraadid on ka 4.—9. klassi
Opetajatel. Nende Opetajate ettevalmistus
jaguneb 5 erinevaks haruks, igalks
3,5—4,5aastase ettevalmistustsukliga:

a) rootsi keel ja vdorkeeled (inglise,
prantsuse, saksa keel, emakeel, rootsi keel
vOorkeelena);

b) sotsiaalained (ajalugu, geograafia, usu-
teadus, tsiviildigus);

¢) loodusteadused;

d) loodusteadused ja matemaatika;

e) uUks jargnevatest Oppeainetest: Opetus
lapse arengust, kunstidpetus, koduma-
jandus, kehaline kasvatus, Kasit6d ja
muusika kombinatsioonis Uhega jargneva-
test ainetest: rootsi, inglise, saksa, prant-
suse keel, rootsi keel vdorkeelena, ema-
keel ja matemaatika.

Taoline valikstisteem annab laialdase
vBimaluse lahtuda oma huvidest ning
senisest ettevalmistusest.

Opetajate ettevalmistus on kavanda-
tud nii, et Opetajad ei pea ainult oma
ainet hasti tundma, vaid oskama hinnata
laste arengut ja Opipuddlusi ning evima

vBimet naha kooli rolli Uhiskonnas laie-
malt.

Kogu 0Opetajate ettevalmistuse susteem
on orienteeritud sellele, et vdrdsustada
koikide laste vbimalused elus, s.t vasta-
valt ka Opilaste teadmiste ja oskuste
Uhtlustamist eri koolide samades klassi-
des.

Opetajate ettevalmistus koosneb 4 osast:

ainealane ettevalmistus,
pedagoogiline ettevalmistus,
metoodiline ettevalmistus ja
praktiseerimine koolis.
Vastavalt sellele on koostatud ka ope-
tajate ettevalmistamise programm (vt
tabel 2). Selles programmis toodud arvud
tahistavad Oppenédalaid, mis kulutatakse
Uhele voi teisele ainele. lgal kd&rgkoolil
on Oigus toodud arvu 10% vdrra muuta,
kuid summa peab jadma samaks. Lisaks
praktikale peavad tulevased Opetajad
saama vahemalt 5 Oppenaddala ulatuses
aineid, mis arendavad nende lingvistilisi
vBimeid ning valjendusoskust.

Ainealane ettevalmistus antakse- tule-
vasele Opetajale kohe stuudiumi alguses.
Seejuures vdib minna pedagoogilisest ha-
rust tle moénda teise ja ka vastupidi
— tulla pedagoogilisse. Seega ulidpilase
saatus pole koérgkooli astumise hetkel
Uheselt maératud. Siiski eelistab vaga
suur hulk ulidpilasi omandada &petaja

Opetajatele
omistatakse
kraadid.

Rootsis
on Opetajaid
alati vaja.

Tabel 2
OPPEPLAAN OPETAJATE ETTEVALMISTAMISEKS PEDAGOOGILISTES OPPE-
ASUTUSTES ROOTSIS*
1.—7. klassi 4.-9. Kklassi 6petajad
Opetajad

Aine .

Rootsi Mate- Rootsi Sotsiaal- Loodus- Matem.+ Muusika

keel ja maatika keel ja teadused teadused loodus- ja kunsti-

sotsiaal- ja loodus- keeled teadus ained

ained teadused
Rootsi keel 25 15 60 5 5 5 eo"
Inglise keel 40 (40)
Praktilised ja
kunstiained 15 15
Saksa keel 40 (40)
Sotsiaalained 35 10 95
Matemaatika 5 15 30 (40)
Loodusteadused ja
tehnika 10 35 95 75
Praktilised ja
kunstiained 10 10 40—80
Valikulised eri-
alaain< 40 40 30 20
Praktiline peda-
googika 40 40 40 40 40 40 40
Sellest praktika (20) (20) (20) (20) (20) (20) (20)
Kogu &ppenadalate
arvg PP 140 140 180 180 180 180 140—180
* S. Lundgren, Ik 11
HARIDUS 19 9 1 7



10

Pedagoogiline
praktika on
ulatuslik.

kutse, kuna see mingil méaaral garantee-
rib t660 — Opetajaid on alati vaja.

Ulidpilaste pedagoogilisel ettevalmistu-
sel on asetatud aktsent lapse isiksuse
arvestamisele. Seejuures réhutatakse pide-
valt vajadust teada vOimalikult palju
igast lapsest, austada tema eripdra ning
puuda teda kasvatada heaga. Selles ette-
valmistuse tsuklis on palju mitmesuguseid
pstihholoogiakursusi ning Kkaitumis- ja
suhtlemistreeninguid.

Metoodilise ettevalmistuse kaigus an-
takse Uulidpilastele tUsna pohjalikud tead-
mised erinevate teemade lastele esita-
mise meetodite ja vOtete kohta. See-
juures on rbéhk asetatud Oppematerjali
vahetule tunnetamisele, s.t puutakse ma-
terjal edastada nii, et laps saaks tead-
misi otseselt mingi nédhtusega kokku puu-
tudes, aistingute kaudu. Eriti kehtib
see pbhimobte reaalainete puhul. Metoo-
dikakursuses tehakse Ulidpilastega labi
kdikvdimalikud ainealased demonstrat-
sioonid ning nende kasutamise vdima-
lused koolitunnis.

Kogu selle ettevalmistuse peab Uhtseks

tervikuks muutma pedagoogiline prak-
tika. See on jagatud nelja etappi.
1. Kahenddalane vaatluspraktika. Sellele
eelnevad 5 Oppenddala jooksul peda-
googilised dppeained, mille 16pus antakse
ulidpilasele konkreetsed vaatlustlesanded
Opilaste jalgimiseks ning Opetaja kaitu-
mise ja reageeringute uurimiseks. Uli-
Opilased on praktikal suurte gruppidena.
Jalgitakse tunde ning hiljem analtudsi-
takse neid. See praktikaetapp 16peb
kahepédevase seminariga.

Seejarel toimub t66 taas ulikoolis ning
valtab 20—40 néadalat. Sellele jargneb
juba t8sisem praktika.

2. Neljanadalane koolipraktika. Selle kéi-
gus asutakse koolis ametisse juba 0Ope-
tajana. Ulidpilased peavad &petama méne
tunni ulatuses Uhte oma eriala ainet.
Tudengid Opetavad paljudes eri koolides.

Selle praktika I8ppedes saavad tule-
vased Opetajad ettevalmistuse teises vali-
tud aines, millele jargneb analoogiline
praktika.

3. Neljanddalane 0Oppepraktika. See sar-
naneb eelmisele etapile, kuid toimub teises
aines. Sellele jargneb jalle teoreetiline
ettevalmistus ning I6puks pdhipraktika.

4. Pohipraktika tdhendab 10 néadalat
t606d koolis mdélemas aines. Sellel prakti-
kal peab Ulidpilane taitma kdiki aine-
Opetaja kohustusi. Seejuures on talle
koolis mééaratud eriettevalmistuse saanud
juhendajad, kes aitavad probleemide la-
hendamisel ning 6ppetd6d korraldamisel.

Praktikantide juhendamist koolis igale
Opetajale ei usaldata. Juhendaja peab
olema labi teinud eri kursused ning
perioodiliselt osalema ulikooli korraldatud
Oppustel. Lisaks Opetajale-juhendajale
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kontrollib ja abistab Ulidpilast ulikooli
esindaja, kes korra vOi paar praktika
valtel kilastab oma hoolealuseid kooli-
des ning annab neile omapoolseid ndu-
andeid ja juhtndore. Tanu sellisele sus-
teemile on (lidpilase praktika koolis
hésti juhendatud.

Keeledpetajad saavad lisaks 20 Oppe-
nadalase praktika vastava keele kasutus-
maal (naiteks saksa keele praktika Aust-
rias vOi Saksamaal, inglise keele praktika
Suurbritannias jne), mis hiljem kordub
iga 5—6 aasta jarel keeleoskuse kvali-
teedi sailitamiseks.

Ka tulevased 4.—9. klassi Opetajad voi-
vad spetsialiseeruda nii, nagu 1.—7.
klassi Opetajadki, s.t 6ppida taiskasvanute
(valdavalt immigrantide), vahemusrah-
vuste vOi mitterootsikeelses keskkonnas
kasvanute Opetajaks.

GlUmnaasiumi jaoks valmistatakse Ope-
tajaid ette eelkirjeldatuga sarnase suUs-
teemi jargi: koigepealt 1,5 aastat uhele
ainele, moningane pedagoogiline ette-
valmistus, seejarel 1,5 aastat teisele ai-
nele ning 16plik pedagoogiline etteval-
mistus. Seejuures ainealaseks ettevalmis-
tuseks kulutatakse kokku 3 aastat ning
pedagoogiliseks 1 aasta. Kui on tegu keele-
Opetajaga (inglise, prantsuse, saksa keel),
lisandub ettevalmistusele veel pool aastat
kummagi keele (6petaja peab valima kaks
keelt) kasutuskohas. Selleks peab tulevane
Opetaja vastaval maal aktiivselt osalema
kultuuri- ja vaimuelus ning igapéevaselt
suhtlema.

Mis puutub ainealasesse ettevalmistusse,
siis tulevastel gimnaasiumidpetajatel on
see oluliselt teoreetilisem ning pd&hjalikum
kui 4.—9. klassi Opetajatel. Selle tingib
Opetamise tasemete tugev kvalitatiivne
erinevus.

Kui 9. klassini tutvustatakse Opilastele
valdavalt p6hiseoseid ja reegleid, ilma
et oluliselt késitletaks teoreetilisi kont-
septsioone, siis gumnaasiumis vOetakse
kitsamas ainevaldkonnas (6pilastel on voi-
malik valida 24 erineva suuna vahel)
Usna pdhjalikult ette teaduslikud teooriad
ja nende rakendamise v@imalused. See-
tottu on meie Opilased 9. klassi I6puks
Rootsi koolipoistest nditeks reaalainetes
peajagu ule, kuid gumnaasiumilBpetaja
reaalharus on meie keskkoolildpetajaga
enam vahem samal tasemel. Seega tuleb
Rootsis gumnaasiumidpetajad varustada
oluliselt tugevama teoreetilise pagasiga
kui 4.—9. klassi Opetajad, mis eeldab
ka paremate eelteadmiste ja vdimetega
ulidpilaste vastuvdtmist vastavasse osa-
konda. Kuid ka vastuvOetute hulgas toi-
mub kihistumine ning tugevamad loo-
buvad pedagoogilisest ettevalmistusest voi
omandavad sellega paralleelselt ainealase
ettevalmistuse tdies mahus. Lodpptulemu-
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sena jouavad kooli Opetajatena toole
siiski kursuse ndrgema osa esindajad
ning koéige vdimekamad ja andekamad
satuvad enamasti tehaste laboritesse
vOi Ulikoolide kateedritesse. Seega toimub
Rootsis samasugune ajude aravool koolist
nagu Eestiski, eriti reaalainetes (fuusika,
keemia, matemaatika, tehnika, arvuti-
Opetus). Et mitte k&iki tugevamaid koo-
list eemale peletada, on tehtud Ildhem
Oppesiusteem — Opetajad saavad oma ette-
valmistuse katte aasta kiiremini kui teised
kérgharidusega spetsialistid (vastavalt 4
ja 5 aastat Gppeaega).

Koigele vaatamata hindavad rootslased
oma Opetajate ettevalmistuse sisteemi
vadga heaks. Uppsala Vaksalaskolani
Opetajad arvasid, et see slsteem on
lahedane optimaalsele. Ainsa parandus-
ettepanekuna arvasid nad, et pedagoogi-
line praktika voiks veelgi pikem olla,
sest just sellel ajal areneb tulevane
Opetaja kdige Kkiiremini, omandab palju
vajalikke kogemusi ja oskusi.

Uppsala Ulikooli Opetajate  Etteval-
mistuse Instituudi (ILU) pedagoogilise
praktika Uldjuhataja professor T. Osther-
bergi arvates on nende siUsteemi koige
tugevamaks kiljeks ainealane etteval-
mistus, sest selle tagab kogu ulikool
oma akadeemilisuse ja traditsioonidega.

Kodige ndrgemate kohtadena Opetajate
ettevalmistussusteemis pakkus ta valja
kaht kulge:

1) ulidpilased ja noored dpetajad ei suuda
ega taha aru saada, et Opilased motle-
vad teiste kategooriatega ja teiste reeglite
jargi kui nemad;

2) noortel dpetajatel esineb raskusi teooria
ja praktika seostamisel koolis.

Omalt poolt lisaksin siia juurde tugeva
kuljena Ulidpilaste tahte omandada O&pe-
tajakutset. Kui Eesti kdrgkoolide udli-
Opilased on sageli Ukskdiksed Opitavate
ainete vastu, siis Rootsis nagin fudsika-
didaktika Oppusi, kus kogu auditoorium
pidevalt Oppejbuga kaasa tootas. Siit
tuleneb ka Uks olulisemaid p&hjusi,
miks meie Opetajad tagasihoidlikult ette-
valmistatud on: koik, kes koérgkooli
vastavale erialale on astunud, peavad
omandama Opetajakutse. Rootsis aga
omandavad selle ainult need, kes soovi-
vad Opetajaks saada. Sundus pole kunagi
olnud parim vahend inimese tddlepane-
kuks.

Enne kui kasitlen tdiskasvanute ope-
tajate ettevalmistust, tahan pisut tutvus-
tada vOimalusi haridustee jatkamiseks,
kui tavaparastest koolipoisi-tudruku aas-
tatest on vélja joutud.

Taiskasvanute koolitus Rootsis v&ib toi-
muda vaga mitut liini pidi, milles kokku
osaleb iga teine rootslane. Vd&imalused
on jargmised.
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1. Munitsipaalne taiskasvanute koolitus
(Komvux) annab inimestele Sansi ennast
tdiendada korgkooli astumiseks vdi VvOi-
maluse Ule minna teisele todle. VValdavalt
saadakse taiendust kesk- (guimnaasiumi-)
haridusele ning see Opivorm sarnaneb
pisut meie Shtukeskkooliga.

2. Taiskasvanute pdhikoolitus (Grund-
vux). Selles suUsteemis antakse soovijaile
baasharidus kuni pdhikooli 6. klassini
(emakeeles  lugemine-kirjutamine, iga-
péevaseks eluks vajalik arvutamisoskus).
Selles susteemis Opetatakse ka immi-
grantidele rootsi keelt.

3. Rahvuslik taiskasvanute koolitussis-
teem, mis harib inimesi, kellel mitmel
pbhjusel puudub kodukandis v&imalus
haridust saada. Sageli toimub Opetamine
posti vahendusel ning mdni kord aastas
kogunetakse 1—2 nadalaks kokku klassi-
Oppusteks.

4 Rahvallikool (Folk University). Neid
peavad uleval erinevad organisatsioonid,
populaarsed liikumised, assotsiatsioonid
vOi eraisikud. Sageli toetab neid munit-
sipaliteet. Rootsis on rahvaulikoole kokku
rohkem kui 125. Selles susteemis &ppi-
misel on inimesel vaga suured valiku-
vBimalused: ta vOib hakata tavaliseks voi
kaugBppe ulidpilaseks, osalise Gppepaeva-
ga ulidpilaseks, oppida mingitel tellitud
kursustel (luhi- v&i pikaajalistel), taien-
dada ennast erialal v6i omandada uus
amet vOi siis omandada teadmisi muu-
sika, kultuuri, eetika, mediteerimise jt
valdkondades. V6imalusi on veelgi.

5. Taiskasvanute koolituse assotsiatsioo-
nid. Praegu on neid Rootsis 10. Siin
saab ennast tdiendada véga kitsas aine-
valdkonnas. Tavaliselt &pitakse keeli,
omandatakse teadmisi oma hobidest, dpi-
takse aritarkusi jne.

Harilikult toimuvad sellised kursused
kas modne populaarse liikumise v6i po-
liitilise rihmituse egiidi all.

6. Korgharidus. Seda asub igal aastal
omandama umbes 25% keskkooli- (gum-

naasiumi-) I8petanutest. On vdimalik
valida 3- vOi 4aastase Oppeprogrammi
vahel. Kuid suur hulk noori valib ka

ainult Uksikuid ainekursusi.

7. Tootute Opetamine. Tootutele antakse
vdimalus tdiendada oma haridusteed ja
omandada uus elukutse, millega on loo-
tust t66 leidmiseks.

8. Asutusesisesed Oppused. Paljudel kom-
paniidel ja ettevbtetel on eritasemelist
koolituskeskus! vaga erinevates valdkon-
dades.

Opetajate ettevalmistus kéikidele nen-
dele harudele toimub koos tavalise Ope-
tajate ettevalmistusega. Lisaks peavad
tulevased téiskasvanute dpetajad labima
tdiendavad kursused vOi valima korg-

-

Ajud
voolavad
koolist
ara.

Sulsteemi
tugevad ja
ndrgad
kiljed.

Taiskasvanute
koolitus on
vBimalusterohke.
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meie omaga.

koolis kohe lisadistsipliinid andragoogi-
kast.
Nagu eelnevast loetelust néha, on

vaja vaga erineva ettevalmistusega Ope-
tajaid. Moningate haruldaste erialade
puhul leitakse hea spetsialist, kes labib
pedagoogilise tsukli  kdrgkoolis  (v8ib
valida ka uksikkursuse) ning sellisel teel
koolitatakse valja vastav Opetaja.

Véaga sageli esitatakse selliste kursuste
puhul taotlus mdnele k&rgkoolile (ena-
masti) vdi gumnaasiumile, kust tellitakse
Uks vOi teine kursus teatud tundide ula-

tuses. Sellisel juhul pole vajadust uue
Opetaja valjakoolitamiseks, vaid kasuta-

takse olemasolevaid spetsialiste.

Ulikoolid valmistavad ka endale eraldi
ette Oppejdude. Gumnaasiumide Opetajad
uldjuhul kdrgkooli tddle tulla ei saa, sest
enamasti on nende diplom madalama
(B) kategooriaga. Et saada digust Ope-
tada ulikoolis, peab gimnaasiumidpetaja
labima teatud kursused.

Ulikoolis valitakse dppejou kandidaadid
valja kohe parast ko&rgkooli I8petamist
ning nad jaadvad 3—5 aastaks teadus-
toole kateedritesse. Seejarel toimub nende
jagunemine Oppejdududeks ja uurijateks.
Esimeste pdhikoormus tdhendab t66d uli-
Opilastega, teine grupp aga tegeleb val-
davalt uurimistédga ja monikord ka véi-
keste ulidpilasrihmadega.

Need, kes valisid Oppejou t66, labi-
vad valdavalt vabatahtlikud 2néadalased
kursused ulikooli juures. Need kursused
sisaldavad kolm osa: ulidpilaste Gpetamise
psuhholoogilis-pedagoogiline  teooria,
videotreeningud ning loengukonspekti
koostamise dppused. Esimeses osas antakse

teoreetilised lahtealused koost6dks uli-
Opilastega, tuuakse valja kdige olu-
lisemad reeglid ning vajalikud népu-

nédited edukaks Opetamiseks. Teises o0sas
naidatakse inimesele, kuidas ta ise kdrvalt
vaadates vélja néeb ning Opetatakse
oige suhtlemise kujundamiseks vajalikke
votteid. Kolmandas osas pannakse eri
distsipliinide 0ppejdud koos konspekti
kirjutama ning siis antakse need vas-
tastikku lugeda. Rahule jaadakse alles
siis, kui naiteks flusik on suuteline aru
saama filoloogi konspektist ja filoloog
fuusiku vO6i matemaatiku omast. Seega
Opitakse oma méotteid esitama voimalikult
lihtsal kujul ning seda peetakse uli-
kooli 6ppejodudude ettevalmistamisel Uheks
tahtsamaks oskuseks.

Nii néeb valja erinevate 0&petajate
ettevalmistamise sUsteem praeguses Root-
sis. Kuivord efektiivne see slisteem on?
Mul dnnestus ndha mdningaid tund_e uld-
hariduskoolis ja ka k&rgkooliloenguid
ning praktilisi dppusi, samuti nende
ettevalmistamise kaiku. Selle pdhjal julgen
teha jargmised jareldused:

m meie Opetajate ainealane ettevalmistus
on sama hea v8i paremgi kui Rootsis;
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m meie Opetajate pedagoogilis-metoodi-
line ettevalmistus on nérgem, sest

a) seni on Opetajate ettevalmistus-
susteemis liiga tahtsaks peetud kom-
munistlikku ideoloogiat, vorreldes peda-
googilise psiihholoogiaga;

b) osa Opetajaid ei tee labi video-
treeningut ega tunneta seetdttu oma kai-
tumise tagajargi klassis (noor Opetaja ei
tea, kuidas ta korvalt vaadates valja
néeb ja mdjub);

¢) pedagoogiline praktika on luhike ja
halvasti juhendatud (Opetajad, kes koolis
peaksid Ulidpilasi juhendama, pole saa-
nud eriettevalmistust ning seet6ttu ei tea,
millistele praktika aspektidele rohkem
tahelepanu pb6orata);

d) ulikoolipoolsetesse juhendajatesse suh-
tuvad Ulidpilased (ja ka tegevopetajad
koolis) sageli kui kontrollidesse, aga mitte
kui juhendajatesse;

e) suur hulk O&petajaid ei oska iga-
péevaseid nahtusi ja asju lihtsalt sele-
tada, vaid siirduvad keerulistesse teadus-
likesse teooriatesse, mida lapsed ei
moista;

m Rootsi Ulidpilasi harjutatakse esimes-
test Oppustest peale modtlema, kuidas
Uhte vOi teist asja Opilastele pakkuda,
nii et nad vahetult saaksid midagi
silmaga naha, kérvaga kuulata vdi kdega
katsuda. Neid Opetatakse materjali maksi-
maalselt naitlikustama.

Ulidpilaste suhtumine 6&petajakutsesse
on Rootsis oluliselt parem kui Eestis,
sest seal annab see tagatise eluks —
Opetajaid on alati vaja ja toota ei jaa
(eriti reaalainetes ja tehnilistes distsiplii-
nides, kus on pidevalt Opetajaid puudu).
VOrreldes Opetajate olukorda Eesti ja

Rootsi koolis, on ka siin modningad
erinevused:
m Rootsi Opetajate sotsiaalne staatus

on kdrgem kui Eestis;

m Eesti Opetaja Oigused suhetes lastega
on suuremad ja ka meie Opetaja autori-
teet laste silmis on suurem;

m Rootsi koolides muutub &petaja véga
sageli «jooksupoisiks», kes tunnis tormab
Uhe lapse juurest teise juurde, et vastata
kisimustele, millele laps on vaga sageli
suuteline ka ise vastama, s.t pdhikoolis
ei soovi lapsed ennast sageli pingutada,
vaid ldhevad lihtsama vastupanu teed —
kutsuvad ka kodige lihtsama kisimuse
puhul dpetaja appi. Rootsi po6hikooli
I6petaja (9. kl) on uldjuhul nérgema
ettevalmistusega kui meie kooli 186petaja.
Korgkooli astumise ajaks aga see vahe
kaob (tdnu gumnaasiumide spetsialiseeru-
misele 24 liini vahel antakse mingis
ainevaldkonnas 3—4 aastaga vaga po6hja-
lik ettevalmistus ning vahe tehakse
tasa).

Seega on Rootsi dpetajate ettevalmistus-
susteemis meie susteemi kujundamisel
tahelepanu ja arvestamist vaarivat, kuid
koolististeemis on mitmeid ilminguid
(nait liigne lihtsustamine), millest tuleks
hoiduda.
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MEIE INTERYVJUU

«Eesti Koolitarve» tana ja homme

Uldises muutuste ja muudatuste karus-
sellis on endale uue nime saanud ka
endine dppevahendite Baaskauplus. Nuud-
se Kaubandus-Tootmiskoondise  «Eesti
Koolitarve» peadirektor UDO MERISTE
soostus lahemalt rédakima koondise prob-
leemidest ja tulevikuvéljavaadetest.

Mis on nimemuutus toonud?

Ega t66s midagi erilist muutunud olegi.
Tarbijate seisukohalt on vahest siiski
oluline see, et oleme loobunud ette-
tellimistest. Kogu see vormistamine
oli tuhi paberitéd. Koolides enamasti ei
teatudki, mis tellimislehel Uhe vdi teise
artikli taga seisis. Osas koolides tegid
valiku oma vajadustest l&htudes kull aine-
Opetajad ja kabinetijuhatajad, mdnel pool
taitis tellimislehe majandusjuhataja, vae-
valt sellisel puhul erilisest otstarbekusest
raakida saab. Rajoonides viidi tellimused
vastavusse eraldatud rahaga, siin lahtuti
peamiselt toote hinnast. Kauplusel oli
olemas tellimiste raamat, kuid tellitu
saime tarbija seisukohalt suure hiline-
misega (tellimused vormistati 1,5 aastat
ette). Sellest, kuidas kaupa rajoonides
jaotati, on varasematel aastatel palju
radgitud-kirjutatud. Ei saa sedagi marki-
mata jatta, et jaotamise 0&igus oli ka
Haridusministeeriumi vastavatel osakon-
dadel. Nuud sellist t66 dubleerimist enam
ei ole. Kogu varustamine on «Eesti
Koolitarbe» kées. Koolidel on mugavam
ajada asju Uhe asutusega. Kaubasaaja
jaoks on see suur sisuline muudatus.

Praegu tb6tame vabakaubanduse pd&hi-
mottel. Mis muugil on, seda kdike vdib
osta. Tellimuse taitmist ei pruugi enam
aastate kaupa oodata. Kuid defitsiitsed
kaubad lahevad eelkdige uutele avatava-
tele koolidele, amortisatsiooni katteks neid
pahatihti ei jatku.

Nimetuse esimest poolt (kaubandus-
koondis) Bigustab see, et avasime filiaalid
Kohtla-Jarvel (1989) ja Viljandis (t&-
navu). Need varustavad oma regiooni
koole ja iga pisiasja muretsemiseks ei
pea enam Tallinna sditma. Kohtla-Jarvel
andis linnavalitsus meile ruumid Spordi
t 2, Viljandis kasutame hariduskoondise
maja Laidoneri plats 5. Muide, Vil-
jandisse ei olnudki meil esialgu filiaali
planeeritud, aga nuud on see olemas, sest
filiaalide avamine sdltub suuresti regiooni-
juhtide kaasabist. Tartus néaiteks meil
tanini filiaali ei ole. Parnus pakuti
véalja korralik maja, t66 kaib ja julgen
loota, et L&a&ne-Eesti haridusasutused saa-
vad soliidse kaupluse.
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Kahjuks Kkeskuse tdoOtajate koormust
filiaalide avamine ei kergenda, sest kogu
kaup kaib siit labi. Kaupade hindamine,
s.t uue muugihinna kujundamine on vaga
keeruliseks aetud. Oleme arvutile ule lai-
nud, teisiti poleks méeldavgi. Uus prog-
ramm on praegu valjatootamisel.

Korvalseisjale naib kaubanduses mitte
tksnes hinnakujundus, vaid ka kaupadega
varustamine olevat keeruliseks lainud.

Nii ta on. Endised kontaktid langevad
ara, uusi Onnestub vaga vahe sdlmida.
Lepingud on vahenenud tervelt kolman-
diku vOrra. Seejuures just ndutavate kau-

pade — treipinkide, freespinkide, puur-
masinate, mitmesuguste elektriliste t66-
riistade — kahjuks. Pakutakse kill, aga

ainult valuuta eest. Hea varustaja oli
Rostovi tehas. Seni kehtinud uleliidulise
todjaotuse kohaselt saavad nad detaile
vaga mitmelt poolt, sealhulgas ka Ar-
meeniast ja Eestist. Praeguses keerulises
poliitilises situatsioonis annab tehas too-
dangut minimaalselt ning Eesti saab
Usna vaikese osa oma vajadustest.

Kéesoleval aastal ei ole «Koolitarbes»
uldse mudgil importkaupa. Seda lihtsalt
ei ole eraldatud ja nahtavasti ei saa ka
NL Haridusministeerium, sest puudub
valuuta, mille eest osta.

Kaibe jargi muume kdige rohkem
Eesti toodangut, kuid see tuleb «Jukude»
arvelt. Kéesoleval aastal muume neid
7,5—8 miljoni rubla eest. Tegelikult
saame kaupa pohiliselt Venemaalt, kuigi
kaubakaive (2—2,5 milj rbl) tundub

-
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marksa vaiksemana. Tanu Eesti Haridus-
ministeeriumi lepingule Vene NFSV Ha-
ridusministeeriumiga on leping ka «Eesti
Koolitarbe» ja Vene NFSV HM firma
«fOHPOC» vahel. Sellele firmale allu-
vad kdik dppevahendite tootjad Venemaal.
Vastastikused kontaktid on andnud nii
palju, et tdnavu veel suudame komplek-
teerida uued koolid. Edasise suhtes enam
kindlustunnet ei ole.

Muud lepingud moodustavad kauba-
kaibest Usna vaikese protsendi. Lduna-
naabrite Lati ja Leeduga s6lmitud lepin-
gutest on kasu minimaalne. Leedu néiteks
utles &ra koolimddbliga varustamisest,
kuna nende toodangumaht on tunduvalt
vahenenud. (Tooraine jaotamise kraanide
juures on endiselt suur keskus ja kanna-
tada saavad loomulikult sdnakuulmatud
«liiduvabariigid».) Valgevenega on kooli-
moobli leping séilinud, kaupa peame saama
Slutskist, Minskist ja Baranovitsist.

Sel aastal veel Umber orienteeruda ei
Onnestu, kuid et edaspidi mitte sdltuda
teistest, ajame asju Eesti oma koolimoobli
saamiseks kontserniga Eesti Metsatoostus.
Mingil maéaral varustavad koole ja laste-
asutusi kdik meie mooblit tootvad ette-
votted («Standard» — toodab nagusaid
esemeid lasteasutustele, Voru «Wermo» —
teeb koolidele véaga hinnatud tisleri-
pinke, Narva mddblivabrik — saab seina-
kappe ja pehmet mooblit, «Kooperaa-
tor», «Tarmeko» ning Tallinna Vineeri-
ja Mooblikombinaat). Loomulikult vaja-
vad haridusasutused ka muud, kuid
haridussusteemi ostujdud ei suuda sammu
pidada mo6o6bli hinna tdusuga.

Kuna moobli jaotamisel on kadunud HM
vaheaste, on kauba kéattesaamine lainud
hdlpsamaks. Pealegi ostab «Eesti Kooli-
tarve» osa mooblit oma ladudesse ja muub
sealt edasi, iga asja muretsemiseks ei
peagi enam naiteks Narva-reisi ette vbtma.

Pehrrteinventari (nt voodipesu, rdivad)
muugi koondab «Eesti Koolitarve» edas-
pidi enda katte, praegu Idikavad selle
pealt kasumit teised firmad.

Nimetuse jargi on «Eesti Koolitarve»
ka tootmiskoondis.
Selle nimepoole digustamiseks organi-
seerimistod alles kaib. Tootmisruume
veel ei ole, kuid lootusi nende saa-
miseks kull. Tuleval aastal samal ajal
vOiksime tdendoliselt radkida palju konk-
reetsemat juttu. Arvatavasti tulevad siis
kéne alla ka remontteenustdod.
Probleemil on eetiline tagapdhi. Kooli
arvelt rikastuda ei saa ja see teeb toot-
jad ettevaatlikuks.

Monda tulevikuperspektiividest. Kolleeg
Aime Ruubel maalis Uhes ajalehekirju-
tises paar aastat tagasi ilusa tuleviku-
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nagemuse avaratest valguskullastest
kaupluseruumidest, kus ostja vdiks tugi-
toolis mugavalt katalooge sirvida.
Tulevikuunistuseks see esialgu ongi jaa-
nud. Too6tame endistes ruumides kitsal
pinnal, lachoonetena kasutame kaht kaar-
halli Viadukti teel. Samas Viadukti teel
on piisavalt suur krunt ja uue kaupluse-
hoone projekt ootab juba mitu aastat
ehitajat. Kahjuks Tallinna linn meid esma-
jarjekorra ehitusobjektide hulka ei arva-
nud. Nii olemegi sunnitud ootama.

Tulevikuperspektiiv on riigi aktsia-
seltsi asutamine, pohikiri peab veel pika
kinnitamisprotseduuri ladbi tegema. Akt-
siaseltsi tegevus tuleb praegusega vorrel-
des laiahaardelisem. Loodame kaasata ka
valiskapitali, kuigi praeguses Eestis, kus
kehtivad N Liidu tolliseadused, on see
problemaatiline.

Oleme oma eesmargiks seadnud korral-
dada teadusuuringuid, kuid needki oota-
vad aega, mil raha enam nii hoolega
lugema ei pea.

Oma silm on kuningas. Allakirjutanu
heitis pilgu ka kauplusesse ja ladudesse.
Paljutki vajalikku ei ole, aga ilmselt
on kaupa, millele leiduks ostja, kui ta
taipaks vaatama tulla.

Midgiruumis koéidavad kohe pilku mole-
kulimudelite koolikomplektid (oleme neid
tutvustanud «Hariduse»" 1990. aasta no-
vembrinumbris). Kullap on palju koole,
kes neid vajaksid, kuigi hind (220 rbl)
just odav ei ole. Luumikuid vdib votta
nii palju kui kulub (alla 100 lehe ei
muddagi), kuid kirjutusvahendeid ega tinti
nende jaoks kull pakkuda ei ole (ar-
meenlastelt oleks saanud, kuid kvaliteet
ei kdlvanud).

Muugil on Eestis valmistatud ja spet-
siaalselt meie koolidele tehtud slaidi-
komplektid, mille < olemasolust paljudel
Opetajatel nahtavasti aimugi pole. On
slaidid emakeele dpetamiseks kainikutele,
kodulugu daastastele, k&nearenduse Il ja
111 komplekt, kditumisdpetus «Kuidas me
kéitume» 1l ning kainikutele mdeldud
«Ootame joule».

Bioloogiabpetaja voib valida komplektid
«Eesti loodus» 1| ja Il, «Lilled» ning
«Looduslikud taimed». Slaidikomplekte on
teistegi Oppeainete jaoks. Hinnad on kall
Liidu omadest suhteliselt kérgemad, kuid
kvaliteet tunduvalt parem, pealegi tuleb
arvestada materjali kallinemisega.

Kaarhallides on lausa lademes rootsi
redeleid nii koolide kui ka lasteasutuste
jaoks. (Kas see peab tdhendama, et uusi
koole ja lasteaedu enam ei ehitata, aga
vanades on k&ik olemas?) Lademes on ka

26. lk.
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KASVATUSTEEMADEL

Konformne aktsentueeritud laps koolis

ASTRID NEEME, EHA dotsent
ILMAR EBBER, TPedl vanemdpetaja

| Qubi nimetus tuleneb ingliskeel-
sest sBnast conformist, mis ta-
hendab Uhiskonnas kehtivate us-

1 kumuste ja tavade pooldajat.
Konformne inimene ei suuda vastu seista
inimgrupi mdjule, vaid allub sellele. Selle
tOttu ei algata ta kunagi midagi, kull
aga on kaasajooksik. Kui ta kdigest hin-
gest soovib olla iseseisev, v8ib see mee-
nutada legendaarset «eesli kangekael-
sust», kelle juhtimiseks itta tuleb teda
tdbmmata laande. Iseseisvus on sel juhul
nailine. Konformne inimene arvab, et ta
tegutseb omaalgatuslikult oma seisu-
kohtadest léahtudes, kuid tegelikult on see
«oma seisukoht», mille d&igsust ta po&h-
jendab psuuhiliste kaitsemotiivide abil,
ikkagi kellegi teise oma.

Konformse tuubi pdhitunnuseks on mat-
kimine, mis enamasti toimub alatead-
likult. Matkimine on uldinimlik né&htus.
Matkimissoov on lapsele stnniparaselt
omane, mille t6ttu ta tahtmatult ja en-
dale markamatult vétab algul vanematelt,
hiljem ka eakaaslastelt ja teistelt ini-
mestelt Ule mitmesuguseid kaitumisviise
ja suhtumisi. See on vajalik ja normaal-
ne, sest sel teel omandab laps tarvi-
likke teadmisi, oskusi ja vilumusi. Hoopis
vaevarikkam oleks kdike ise proovida ja
avastada. See ongi eeskuju v6tmine, mis
avaldab lapse arengule eriti suurt mgju.
Ka taiskasvanud matkivad, naiteks mood
levib matkimise t6ttu. Niisiis on kon-
formsus Uhiskonnas levinud néhtus.

Konformsust peab olema parajal méaéral.
Kui seda Uldse pole, ei saa toimuda kas-
vatust ja inimesed muutuvad juhitama-
tuteks «Uksikuteks huntideks». Kui kon-
formsust on liiga palju, muutub Uhiskond
lambakarjaks, kes teeb ainult seda, mida
teeb juhtoinas.

Konformne aktsentueeritud isiksus
tdhendabki Uleméaarase konformsu-
sega inimest, kelle pdhijooneks on jarje-
pidev ja vastupandamatu allumine har-
jumuspérasele keskkonnale. Kreedoks on
«moOelda, tegutseda ja elada nagu teised».
Sooviga olla teiste moodi kaasneb hirm
erineda. See soov ulatub riietusest maa-
ilmavaateni. Plltakse mitte maha jaada
ega ka ette jouda. Uus mood tundub
jube seni, kuni enamik pole seda jar-
gima hakanud. Seejarel vbetakse uld-
tunnustatud mood omaks ega suudeta
moista neid, kes on jaadnud truuks eel-
misele moele vdi eelistavad veelgi uuemat.
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Konformne tUup sobib hasti rollidesse,
kus on vaja juhinduda kindlatest reegli-
test ega ole vaja naidata omaalgatust.
Hiljutises minevikus olid need komsomoli-
ja parteiaktivistid, kes tundsid end vaga
hasti dlalt tulnud korralduste taitjatena
ja edastajatena, pidades end uUhiskonna
juhtivaks ja edasiviivaks jouks.

Konformne isik on konservatiivne. Ta
armastab  kindlaid, harjumusparaseid
tddesid. S6nades vdib ta olla tuline uuen-
duste pooldaja (sest kdik pooldavad!),
tegudes aga eelistab uuendusi, mis midagi
ei muuda. Selle vastuolu Uletamiseks
teeb ta demagoogilisi avaldusi. Selgelt
tuleb tema konservatiivsus esile teisiti-
motlejate ja Uldse eredalt individuaalsete
inimeste mittetalumises ja hukkam®istus.

Koigest eelnevast vOib jaada mulje,
et konformne isik on véhearukas. Tege-

likult pole intelligentsuse ja konform-
suse vahel seost. Paljud vaga konform-
sed inimesed on véaga intelligentsed.

Nende intelligentsus realiseerub suures
osas oma konformse Kkaitumise pdh-
jendamise ja Oigustamisena. Kuna nad
ise ei tea ega usugi, et on Umbruse
mdoju all, siis vbivad nende digustused
olla demagoogia péarlid.

Konformne isik ei talu jarske harju-
muspéarase keskkonna voi eluviisi muutusi.
Need tekitavad tal psuuhikahaireid.

Koolis ei suuda konformne &pilane
Umbrusele vastu seista. Kui klassis on
Oppimine moes, pulab ka tema hasti
Oppida. Halvas Kklassis v6tab ta omaks
halvad tavad ja kaitumisreeglid. Tema
paremuse suunas juhtimiseks ja mojuta-
miseks ei piisa lapsevanema voi Opetaja
veenmisest. Konformne Opilane vdib isegi
nbustuda, aga tegeliku kaitumise maarab
ikka s@pruskond, kellele ta tahtmatult
allub. Algklassides saab s6pruskonda
kujundada lapse teise kooli vOi Kklassi
uleviimisega; kesk- v6i vanemas astmes
ei ole lapsevanemal ega Opetajal enam
midagi teha, sest sdprussuhted on selles
eas juba klassi- ja koolivalised.

Miks kujuneb lapsest konformist? Kon-
formne tuup erineb p&himatteliselt teistest
aktsentueeritud tuupidest kahe omaduse
poolest. Esiteks: tuubi stnniparane alus

on eranditult kdigil inimestel olemas,
s.t varases lapseeas on konformsus
kaasasindinuna omane kd&igile lastele.

Teiseks: koik ulejddnud aktsentueeritud
tuubid on oma sunniparaste eelduste

-

Konformne
isiksus
sobib hasti
rollidesse,
kus on vaja
juhinduda
kindlatest
reeglitest,
ta ei talu
jarske
harjumuspérase
keskkonna
voi eluviisi
muutusi.

Konformse
thabi
pdhitunnus

on matkimine,
mis enamasti
toimub
alateadlikult.

Kui
konformsust
uldse pole,
ei saa
toimuda
kasvatust.
Lapseea
konformsus
on vajalik
normaalse
arengu
eeldus.
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Uhe klassi sotsioloogiline portree (I)

VIRVE-INES LAIDMAE, TA Filosoofia, Sotsioloogia ja &iguse Instituudi sotsioloog

L— —J allinna 7. keskkooli Uhes klassis
on juba mitme Oppeaasta viima-
sel nadalal vélja jaotatud kusit-

LJ luslehed.* Alguse sai see 3 klas-
sis**. Aasta aastalt on ankeet muutunud
pbhjalikumaks, puudutades peale vaba aja
harrastuste ja loetud raamatute veel suh-
teid vanemate ja Opetajatega, hinnanguid
koolielule jms. Huvitav on jalgida, kuidas
mdne aasta jooksul on teisenenud noorte
mottemaailm.

Sotsioloogina annan endale aru, et Tal-
linna 7. keskkool inglise keele erikoolina
ei esinda vabariigi keskmist 6ppeasutust.
Seetdttu kajastab kogutud materjal kooli-
elu, laste ja vanemate suhteid monin-
gase nihkega positiivses suunas. Ent ka
selline andmestik tohiks pakkuda laiemat
huvi, kuna esile tulevad kodu ja kooli kdi-
ge Uldisemad probleemid.

«Niisama
raisatud
aeg,
tegevusetus
on kdige
kurja juur,
tihiste
matete ja
hukutavate
himude
lahtekoht.»
(A. H. Tj

VABA AEG
Inimese kohta radgib kdige enam see, mille-
tegeleb vabal ajal, millised on tema

Laps

mn paude 9
harrastustega,
kui tahab

ja jouab,

* Kirjutise materjal parineb ankeetidest,
mida Opilased tditsid aastatel 1989 ja
1990, olles vastavalt 5. ja 6. klassis. P6hja-
likuma anallilisi teeme lahtudes viima-
sest kusitlusest.

** }/Yt «NOdukogude dpetaja», 9. juuli 1988,
nr 27.

poolest negatiivse varvinguga, enamasti
uhiskonnaga raskesti kohanevad. Lapseea

konformsus aga on lausa vajalik nor-
maalse arengu eeldus. Niisiis on kaigil

lastel konformsuse kujunemise alus olemas
ja see pole Uldse paha Kag konformsus

konformsus
jaab
normaalsetesse
piiridesse

_vol kujuneb
Ulemaaraseks,
s6ltub
kasvatusest.

Jaab normaalsetesse piiridesse vdi kujuneb
uleméaaraseks, sbltub tdendoliselt kasvatu-
sest.

Autoritaarne Kkasvatusstiil soo-

Autoritaarne dustab kd&ige enam konformsuse Kkuju-

~kufun'dab nemist- Seda stiili iseloomustab Ulemuse—
sOnakuuleliku alluva suhe lapsevanema ja lapse vahel,
lapse, kes Nimetatud stiili véljendab vulgaarselt,

on harjunud kuid vaérvikalt fraas: «Lduad pidada ja

3 kéituma ec*as* *eenidal!» Lapses kasvatatakse tingi-

nagu peab. musteta allumist ké&sule ja wvanemate

kehtestatud reeglitele. Vastuvaidlemist ei

sallita: ka&sk on vanem kui meie, kord

Bemof(raatl!_k Peab olemfi. Kasu taitmata _j.'a.itmine toob

still kaasa karistuse. Sama tagajarg on ena-

masti ka igasugusel omaalgatusel. Niiviisi

kujuneb sdnakuulelik laps, kes on har-
jumld auuTa ja kéituma nagu peab.

arendab
algatusvdimet,

. iseseisvust,
juhiomadusi,
mis on

kdik vastandid
konformsusele.

Probieemid algavad murdeeas, kui noo-
ruk iseseisvumisputide mdjul otsib kon-
takti eakaaslastega, kelle moodi ta siis ka
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lemmikharrastused. Noorte puhul on eriti
oluline, et koolivalise aja sisustaksid vaim-
set ja kehalist olemist arendavad tegevu-
sed. A. H. Tammsaare on Kirjutanud:
«Niisama raisatud aeg, tegevusetus on kdi-
ge kurja juur, tihiste motete ja hukutava-
te himude lahtekoht.» Sel p&hjusel on aar-
miselt tahtis, et igal noorel oleks sidame-
lahedane harrastus, mis tema vaba aja taie-
likult hdlmab. Ankeete lugedes t&desin,
et moni Opilastest jouab osaleda «Leega-
juses», Oppida klaveriméngu ja kaia veel
ujumas, samal ajal kui tema klassikaaslas-
te! polnud hobide reale midagi Kirjutada.
Viimaseid oli klassi peale ainult Uks-kaks.
Ei pea 0igeks sedagi, et huvidevali on
vaga Kkitsas, ent Oppimisele kulutatakse
5. klassis 4—5 tundi. Samal ajal suudab
klassi uUks paremaid 6pilasi koduiilesanded
ara teha poole vdi kolmveerand tunni
jooksul. llmselt oskavad koolivalises elus
aktiivsemad noored oma aega ka ratsio-
naalsemalt kasutada. Isiklikult pean &i-
geks, et laps tegelgu nii paljude harras-
tustega kui tahab ja jouab. Ega ta parast
6—7 koolitundi kodus niikuinii tle 2 tunni
Opperaamatute taga sUvenenult istuda ei

suuda.
Milliseid lemmikharrastusi ankeeti mar-

giti? Esmalt kéikvdimalike asjade — mun-
did, margid, kleepsud, postkaardid, looma-

kdiges olla tahab. Kui ta enne allus
taielikult vanematele, siis nuud allub ta
sama taielikult kambale. Ta tahab sama-
suguseid riideid nagu teistel, hindab sama
muusikat nagu teised, suitsetab ja tar-
vitab alkoholi nagu teised. lIsegi korra-
likust kodust périt alaealine vdib Ule-
méaarase konformsuse tottu sattuda kuri-
tegevusse, kui kamp, kuhu ta kuulub,
sellega tegeleb.

Kuidas kasvatada last, et ta ei muu-
tuks Uleméaara konformseks? Sobivaim on
demokraatlik kasvatusstiil, mida
iseloomustab vanemate ja laste suhtle-
mine vOrdsete partneritena. Lapsega aru-
tatakse koiki asju, last Ohutatakse ise
probleemidele lahendust otsima, ise otsus-
tama. Lapsel on 0Oigus eksida. Last
kiidetakse edu puhul ja lohutatakse
ebaedu korral. Demokraatlik stiil arendab
algatusvdimet, iseseisvust, juhiomadusi,
mis on ko&ik vastandid konformsusele.

Demokraatliku stiiliga peab kaasnema
tugev eetiline kasvatus, mis tagab, et
aktiivne ja algatusvdimeline laps ei kasu-
taks oma vdimeid teiste inimeste ja Uhis-
konna vastu, vaid nende heaks.
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kujulised kiitinlad jms — kogumine. Kun«
tiharrastustest oli vdistlustants, lugemine,
klaveri- ja viiuliméang, laulukoor, keraa-
mika, joonistamine; spordialadest jalgrat-
tasdit, korv- ja vorkpall, tennis, ujumine,
suusatamine, sulgpall. Uks poiss jookseb
iga pdev 3 km ja nii juba neljandat
aastat. Lisandub veel hoolitsemine loomade
eest, akvaristika ja bioloogiaring. Palju-
del lastel on mitu huviala. Naiteks laul-
mine, joonistamine, viiulimang vdi sulg-
pall, joonistamine, tantsimine jne. Kas pole
neil lastel huvitav elada! Noortele tavatse-
takse pidevalt korrata, et 6ppimine, see on
teie esmane t66. Ometi olen veendunud, et
laia silmaringi ja aktiivse elulaadi kujun-
damisel on Bppimisega vorreldes sama téh-
tis mitmekesine ja sisukas vaba aeg.

Otsides seda Oiget, proovitakse noores
eas oma vOimeid mitmel alal. Kusitletud
Opilaste hulgas vois seda tendentsi tahel-
dada kullaltki vahestel. Umbes 3/4 lastest
on oma praeguse hobiga tegelnud 3—S5 aas-
tat ja rohlcemgi. Ollakse 8 aastat muusika-
koolis viiulit dppinud, 5 aastaga tennises
oma vanusegrupis vabariigi tippu tdusnud,
5 aasta jooksul koos «Leegajuse» VvOi
«Ellerheinaga» palju linnu ja riike labi
sOitnud jms.

Réannanud on need lapsed tdesti palju.
Peaaegu koéik suuremad Eesti linnad olid
ankeetides margitud. Ka No&ukogude Liit
on risti-pdiki 1abi s6idetud. Kaidud o:
Armeenias, Gruusias, Leedus, Létis, suur-
linnades nagu Leningrad ja Moskva jm.
Viélismaale pole saanud ainult kolmandik
klassist. Ko&ige tihedamini kulastati mui-
dugi Soomet ja Rootsit. Reisimine on Uks
olulisi vahendeid silmaringi laiendamiseks.
Sportimine ja kunstikollektiivides osalemi-
ne pakub selleks suureparaseid vdimalusi.

Aja kasutamise struktuur on kusitletutel
jargmine. Enamus noortest puhendab ko-
dus Oppimisele kuni 2 tundi péevas.
Ainult paar last markisid selleks 6. klassis
2—4 tundi. Ja nimelt just need lapsed ei
osanud ankeeti kirjutada Uhtki oma vaba
aja lemmikharrastust. Kooli minekule ja
koolist tulekule kulub enamikul kuni 1
tund, ainult paaril tle 1,5 tunni ja uhel
lapsel kuni 4 tundi. Viimasel juhul kolis
perekond elama maale, ent noor polnud
ndus oma koolist loobuma. Treeningute iga-
paevane koormus on keskmiselt 2 tundi.
Mis aga mdneti muretsema paneb, on TV
vaatamise sagedus ja kestus. Ainult 3 last
jalgivad saateid uksnes pool tundi péevas,
enamik istub TV ees igal 6htul 2—3 tundi
ja 4 vastanut isegi 4—5 tundi. Kas seda
pole liiga palju? Arvestades Opilaste pin-
gelist ajajaotust vdib arvata, et nende
kodus olles on televiisor kogu aeg lahti.
Ent mis stvenemisest dppematerjali saab
sellisel juhul juttu olla. Teiseks, kas lapse-
vanemad ikka teavad, kui kahjulik on ter-
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visele teleri, eriti varviteleri pikaajaline
jalgimine. Televiisoritoas ei tohiks isegi
magada ja parast aparaadi valjalulitamist
tuleks tuba véahemalt 10 minutit tuulutada.
Milliste saadete vastu noored huvi tun-
nevad? Sporti sigavamalt kiindunud vaa-
tavad eelkdige saateid «Sport. Sport.
Sport» ja «Spordiprisma». Mitu dpilast ni-
metab end poliitikahuviliseks. Nemad jal-
givad pidevalt «Aktuaalset Kaamerat* ja
«Vaatevinklit», Uks opilane «Vremjat».
Lastesaadetest margiti ainult «Miljon mik-
si» ja «MM-muna». Ent olid ju vastaja-
teks 6. klassi dpilased, kes hakkavad las-
teprogrammidest Uule kasvama. Eesti TV
saadetest tOsteti veel esile «Lugusid loodu-
sest», meelelahutussaateid «Reklaami-
klubi», «Tugrikujaht», «Tutti frutti».
Vaga palju on vaatajaid «Politseikrooni-
kal». Soome TV kanalilt otsitakse eelk&i-
ge pbnevus- ja detektiivfilme, eriti meeldi-
sid sarjafilmia «Tagasi Eedenisse», «M0&rv
sai teoks», «Dunastia», «Dallas» jt. Kind-
lasti aga puutakse vaadata kdiki sarifilmi
«Vaimud ja kummitused* osasid, ehkki
tunnistatakse, et nahtud jubedad ja dudsed
stseenid ei lase parast magama jaada.

TEATER, NAITUSED, LUGEMINE
Kunstiteoreetikud kinnitavad, et kunsti-
lembus parandab inimest, lihvib tema kéi-
tumist, tundeelu ja moéttemaailma, taius-
tab kogu olemust. Arvude keeles seda
tapselt hinnata muidugi ei suudeta. Kull
on aga paljud sotsioloogilised uurimused
tdestanud, et toimekat elulaadi iseloomus-
tab alati ka stgav kunstihuvi. Siit lahtub
pbhjendus, miks kunsti m&juvéljas viibi-
mist vajab kindlasti iga noor.

Allpool teeme juttu teatris ja nditustel
kdimisest ning raamatute-ajakirjanduse
lugemisest. Olin ullatunud, et muidu nii
aktiivsetest Opilastest natuke vahem kui
kolmandik polnud eelmise aasta jooksul
uldse teatris kainud. Selles tdigas arvan
peegelduvat Eesti teatrielu uldise problee-
mi — elanikkonna teatrihuvi on terav-
nenud sotsiaalse olukorra tottu jarsult
vahenenud. Kui ei lahe ema isa enam teat-
risse, ei lahe sinna ka lapsed. 11—12aasta-
Sena omal algatusel teatrisse ei satuta.

Kuna teatrisse minnakse eelkdige koos
vanematega, oli ootuspérane, et lasteeten-
dus! kirjutati ankeetidesse suhteliselt har-
va («Tom Sawyer», «Lobasuu ja Ping-
viin» jt). K&rvuti rohkem meelelahutuslike
etendustega («Cosi fan tutte», «Viiuldaja
katusel* jt) nimetati tihti balletti- (<Romeo
ja Julia», «Giselle» jt) ning ooperilavastusi
(«Traviata» jt). Kahest viimasest lava-
kunstiZzanrist huvitumist on teadlased pi-
danud stigava teatrikiindumuse tunnuseks.
TA Ajaloo Instituudi sotsioloogid on tei-
nud mitu Eesti tdotajaskonna ankeetki-
sitlust, mille tulemuste rddbitamine 0&pi-
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laste ankeediga vOiks pakkuda viimaste
kohta moningat lisainformatsiooni. Nii
néiteks viitas taiskasvanute ankeet balle-
tist ja ooperist huvitunute suhteliselt
vaikesele osakaalule, vastavalt 49% ja
35% vastanutest (vordle: draamaetendu-
sed — 82%, operett, muusikal — 81%).
Korvutus viitab kusitletud 6pilaste emade-
isade keskmisest kérgemale lavakunstihu-
vile.

Naitustel ei kai klassis ainult moéned.
Enamik klassist on vaadanud Kunstihoo-
nes kevad- ja sugisnaitusi ning Ajaloo-
muuseumis véaga populaarseid véaljapane-

kuid «Kolmevarviline Eesti», «Ohurin-
nak» jt. Naitusekulastuste kdrgetes arvu-
des on suurim teene siiski Opetajate
ndudmistel.

Anallusides ankeetandmeid meeldinud
raamatute kohta oli p6hjust teinekord pead
raputada. Kuidas on vBimalik, et ti. klassis
on mones ankeedis viimase aasta enim
meeldinud raamatuna Kkirjutatud Uksnes
«Aatomiku juhtumused» vdi «Peremees ja
sulane». Kas ei peegeldu selles eelkdige
vahene huvi raamatute vastu uldse? On
neidki, kes markisid ainult kohustuslikku
kirjandust, nagu «Meelis* vOi «Kadri»,
lisades seejuures vabanduseks: «Midagi
muud ei tulnud meeldel» Nende faktide
mdju leevendas asjaolu, et vagagi paljudes
ankeetides oli vastamiseks jaetud 5 rida
tihedalt tais Kirjutatud.

5. klassis kordusid kodige tihedamini
J. Veme'i, A. Dumas’i, R. Stevensoni,
M. Reidi jt teosed sarjast «Seiklusjutte
maalt ja merelt». 6. klassis lisandus neile
«Poneviku» ja «Mirabilia» margi all ilmu-
nud raamatud «Kummitused kloostris»,
«Salaparane juhtum Styles’is», «Mang soi-
duplaaniga* jt. Mitu last nentisid, et on
A. Dumas’i 2osalise seiklusromaani
«Krahv Monte-Cristo» juba 3—4(!) korda
labi lugenud.

Algkooliga vorreldes on endiselt popu-
laarsed A. Lindgren! «Roo6vlitutar Ronja»
ja «Bullerby lapsed» ning M. Twaini
«Tom Sawyer*. 6. klassis nimetati isegi
muinasjuturaamatuid — Fr. R. Kreutzwal-
di «Eesti rahva ennemuistsed jutud»,
vendade Grimmide «Muinasjutte* jms. Ent
maletan ka iseennast ja oma sdpru kul-
laltki kaua muinasjutte lugevat. Tudrukud
on joudnud Charlotte Brontd sentimentaal-
se romaanini «Jane Eyre*. Teatud méaaral
oli ootamatu ndha nimekirjas «Huvitavat
psuhholoogiat* ja E. A. Poe novellide ko-
gumikku. Vastuste hulgas leidsin ka tdsi-
sema kaaluga romaane, nagu A. H. Tamm-
saare «Tdde ja Oigus», E. Vilde «Kuidas
Anija mehed Tallinnas kaisid» jm, mille

* TA Ajaloo Instituudi sotsioloogid t66-
tavad nuud TA Filosoofia, Sotsioloogia ja
Oiguse Instituudis.
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stvakihte taipaksid noored
vahest mdne aasta parast.

Ankeedi abil tahtsin veel teada saada,
kas 12—13aastased poisid-tudrukud ka
luulet on lugenud, kas oskavad nimetada
mdone luuletaja nime. Loomulikult ei ooda-
nud lastelt erilist luulehuvi, sest ka Eesti
tootajaskonnast loeb luulet eriti aktiivselt
Uksnes 0,4%, kusjuures «monel maaral»
29%. Ent kolmandik klassist vastas kusi-
mustele jaatavalt (). Jargmine valik teeks
au taiskasvanulegi — Hando Runnel, Betti
Alver, Lydia Koidula, Juhan Liiv, Anna
Haava, Marie Under jt. Ja veel — Ukski
nimi polnud valesti kirjutatud ega eesni-
med segamini aetud.

Enamik ankeetides esile tdstetud raama-
tutest kuulub noorsookirjanduse kullafon-
di. Muinasjuttude ja seikluskirjanduse lu-
gemise etapp tuleb teatud vanuses kindlas-
ti léabida. Sedalaadi raamatud valmista-
vad ette pinnast jargmistele astmetele,
kus jotitakse sigavama, filosoofilise sisuga
teoste maoistmiseni.

Parisin lastelt ka ajakirjade-ajalehtede
lugemist. 5. klassis oli peamiseks lugemis-
lektlilriks «Séde» ja «Pioneer». 6. klassis
on huvidering tunduvalt laienenud. «Meie
Meelt» loeb kolmandik klassist, veel vdhem
on neid, kes pidevalt jalgib «Lastelehte».
IImselt hakatakse 12. eluaastal neist aja-
lehtedest tasapisi Ule kasvama. Kdige suu-
rem huviliste arv on «Pdhjanaelal* ja
«Noorusel». «Péevalehe» juurde suunajaks
on arvatavasti olnud eesti keele Opetaja,
kes korraldas tundides ajaleheartiklite lu-
gemise ja arutelu.

«Sédeme* kohta laususid noored nii
monegi kriitikasbna. Muidugi nuriseti
nime Ule, kui noorteleht oli veel «Séde».
Ka praeguse nimega ei olda rahul. Ollakse
veendunud, et veel Uks nimemuutmine
tuleks ette votta. V6i mida arvata sellisest
hinnangust: «Sade» on taiskasvanute
poolt Kirjutatud leht lastele!» Tegelikult
erineb «Meie Meel» endisest «Saddemest»
tublisti nii mahult kui ka sisult,
mistdttu ajalehe loetavus on praeguseks
tublisti suurenenud.

Ka selle kusimustebloki juures oli va-
ruks uUllatus. Nimelt loeb kolmandik 6pi-
lastest «Spordilehte», Uksnes natuke vaik-
sem on «Kehakultuuri» jalgijate arv. Ho-
bide nimekirja aluseks vottes on kusit-
letud Bpilased tublid sportlased.

paremini

VANEMAD JA LAPSED

Lapsepdlvekodu méaarab suuresti lapse ise-
loomu, vBimete arengu, isegi selle, milline
on tulevikus noore enda perekonna atmos-
faar. Perekonnalpetuses soovitatakse nei-
dudele: abikaasat valides jalgi, kuidas sinu
valjavalitu oma emaga kaitub, kas pole
nende perekonnas tavaks tihti tulitseda,
samuti kontrolli téhelepanelikult, kuidas
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noormees suhtub vaikelastesse jpm. Pdh-
jendati nBuannet tdigaga, et lapsepdlve-
kodu kaitumismall kandub ule noore oma
perekonnaellu.

Ajakirjanduses Kirjutatakse muretse-
valt, et paljud lapsed on vanemate ta-
helepanuta jaetud. Analluusis joutakse lau-
sa ootamatutele seostele: meie noore luule
olevat pessimistlik ja hadaldav ning seda
pbhjustel, et kirjandusse on astunud polv-
kond, keda ema-isa on nende véaikelapseeas
hooletusse, jatnud. Veel vaidetakse, et lap-
sevanemad teevad suure vea sellega, et pak-
kudes kull lastele hea hariduse, suhteliselt
palju taskuraha, vélismaiseid asju jms,
jatavad nad ometi rahuldamata noorte
suurima vajaduse — olla koos ema-isaga,
tunda nende mdoistmist ja tahelepanu.

Mida kirjutasid kusitletud noored oma
perekonnast?  Iseloomustamaks kodust
6hkkonda valis enamik neist 15 pakutud
sOnast valja jargmised: hoolitsev, usaldav,
abistav, soe, toetav ja avameelne. Sellise
kirjelduse jargi v6ib raakida noori moist-
vast ja toetavast suhtumisest. Ainult
Uksikud vastajad kasutasid sbnu «Uks-
kdikne» vdi «ebadiglane» vOi «riiakas».
Naide Ukskdiksest suhtumisest: «Vanemad
ei pbora mingit tdhelepanu sellele, mida
loen v6i TVst vaatan. Ainuke asi, mis
neid huvitab, on hinded! » Arvan, et noorel
on vanemate Ukskdikset suhtumist isegi
raskem taluda kui atmosfaari, mida ise-
loomustatakse sOnadepaariga «riiakas-
abistav» vOi «karm-abistav». Ent ei tahaks
neile faktidele siinkohal liiga palju tahele-
panu poodrata, kuna valdavalt jadb mulje
last toetavatest ja tema eest hoolitseva-
test vanematest.

Kui palju aega saavad lapsed oma vane-
matega koos olla? Ema edestus on siinkohal
ootusparane. Temaga ollakse koos péaeva
jooksul keskmiselt 5—6 tundi. Ent on kil-
laltki palju perekondi, kus emaga on voi-
malik koos olla kogu tundidevéline aeg. Ka
isad naitavad end heast kuljest, ehkki
nende puhul on ajahulk tagasihoidlikum
kiimme last Kirjutasid 1—2 tundi, teine
kiimme 5—8 tundi ja rohkemgi. Ulejaa-
nud laste vastused mahtusid nende kahe
piiri vahele.

Uhised ettevétmised on kdige erinevama
sisuga. Osa neist on praktilise eesmargiga
kaiakse maal ja suvilas ehitamas
vdi peenraid kaevamas. Uheskoos minnakse
ka kultuuritritustele — kinno, muuseumi-
desse, eriti sageli kéiakse terve perega
teatris ja kontsertidel. Tihti margiti ankee-
tides spordiga seotud harrastusi, nagu mat-
kamine, metsas kaimine, jalutamine. Uks
noormees kirjutas, et treenib iga paev koos
isaga. Veel méned véljavotted ankeetidest
«Istume OBhtuti sbdgilaua &aares ja ajame
niisama juttu,» «Kaisime IBbustuspargis,

HARIDUS 19 9 1

tuttavate juures kilas, kohvikus», «Sel su-
vel kaisime koos isa-emaga reisimas».
Taolisi ettevotmisi oli thel lapsel tema
valjenduse kohaselt «sada korda kuus»,
seevastu teises darmusrihmas, kuhu kuu-
luvad samuti Uksikud, vastatakse: «Nelja
kuu jooksul kaisime Uks kord jalutamas.
Muud ei oskagi 6elda.» Keskmiselt on pe-
rekonnas Uhiseid ettevotmisi 4—5 korda
kuus.

Kodust atmosféaari aitab siigavamalt ise-
loomustada see, mil maéaral emale-isale
radgitakse paevajuhtumistest ja usalda-
takse isikliku elu mured-r6édmud. Kooli-
suindmustest annavad vanematele Ulevaate
peaaegu kdik dpilased. Torge tekib isiklik-
ku laadi kusimuste puhul. M&ni noor ei
puhenda vanemaid Uuldse oma siseellu,
ulejdédnud klass jaguneb kahte vordsesse
gruppi — pool klassist usaldab vaga tihti
emale-isale oma kdige salajasemad maotted,
teine pool teeb seda uksnes vahete-vahel.

Vihjavad need andmed sellele, et kusitle-
tud Opilased on jéudnud murdeikka, mil
ollakse taiskasvanute suhtes kullaltki tor-
juvad ja kriitilised. Selle naiteks uks ttlus:
«Emaga-isaga pole millestki raékida. Nad
ei tea ju midagi noorte elust ja problee-
midest.» Usalduslik vahekord vanema ja
lapse vahel on vaartus, mille saavutami-
seks tasub kasvatuspstihholoogide sdnutsi
lapse esimesel 5—6 eluaastal palju vaeva
ndha. Sel juhul elatakse murdeiga kergemi-
ni ule ja laps vastab vanema usalduslik-
kusele omapoolse sdprusega. lImselt on ku-
sitletud Opilaste emadest-isadest vahemalt
pooled taoliselt kaitunud. Peab ju noorel
olema oma vanematega sugav hingeline
kontakt, kui ta on ndus neile avama oma
isikliku elu saladused.

Eelnevalt tdheldasime, et on juhtumeid,
kus vanemad annavad lastele suure tasku-
raha, selle asemel, et leida rohkem aega
otseseks suhtlemiseks. Kuigi meie kusit-
letute perekondades on enamasti heatahtlik
Ohkkond, v6ib liigne raha ka siin last
rikkuda. Kui suur summa Opilastele nada-
las raiskamiseks antakse? llmnevad erine-
vad materiaalsed vdimalused ja lahknevu-
sed pdhimdtetes. Naiteks on lapsi, kes saa-
vad néadalas Uksnes 1 rubla, teised 10 ja
isegi rohkem. Ent po6hiliselt on taskuraha
suurus siiski moistlikkuse piirides — kesk-
miselt 3—5 rubla. Selle raha kulutavad
Opilased enamasti maiustuste peale. Laste
vaitmist modda ostavad nad paevas Uks-
kaks pingviinijaatist ja teinekord néadala
jooksul veel hamburgeri. Ega siin millegi
muu peale raha Ule jaagi! *

Vanemate tasakaalukas kéaitumine tuleb

* Tuletan lugejale meelde, et kdusitlus
toimus 1990. aasta maikuus. Sel ajal pol-
nud hinnad veel nii rabavalt kdrged, kui on
praegu.
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esile laste suunamisel kdige erinevamates
valdkondades. Naiteks kusides, mil maaral
vanemad kontrollivad ja suunavad TV jal-
gimist. Uksnes kolmandikus ankeetides
leidsin otseseid keelamisjuhtusid. Niisiis
jaetakse lastele nende tegemistes suhteli-
selt vaba valik. Tundub, et isegi soovi-
tusi, mida on jaganud enamik emadest-
isadest, ei esitata otseselt, vaid rohkem
vihjete vormis. Vanemad on soovitanud
mitte vaadata dudus- ja hirmufilme, selli-
seid nagu «Vaimud ja kummitused», «Vic-
tory» jt. Ka seksfilmid on sattunud kee-
latute hulka. Ent vdib ka selliselt juhtuda:
«Vanemad ei ole mind kunagi keelanud
vaa(*ata seksfilme. Nuud on uudishimu
rahuldatud ja enam ei tunne ma mingit
huvi sedalaadi filmide vastu.» On ju ammu
teada fakt, et mida rohkem keelata, seda
suuremaks kasvab kiusatus keelatut teha.

Mida vanemad on soovitanud TVst vaa-
data? Telekooli saadet «Kunstiajalugu»,
teatrietendust «Koera sida» jt, «Aktuaal-
set Kaamerat», Urmas Oti «Teletutvust»,
saadet luuletaja Marie Underist, eesti filme
«Kevade», «Suvi» jms. Ka Dracula 6udus-
filmid olid soovitatute hulgas. Pdhjendu-
seks arvan asjaolu, et need kuuluvad vaart-
filmide klassikasse, millega voiks tuttav ol-
la. iga haritud inimene.

Noorte iseseisvumisest ja perekonnast
sbltuvuse vahenemisest raékisid vastused
kusimusele: «Kes Sulle tavaliselt soovitab
lugemislekttitri?» 5. klassis tehti valik 1ah-
tudes eelkdige ema ja isa, vdhemal maa-
ral sOprade ja Opetajate ettepanekutest.
6. klassis, s.o Uhe aasta jooksul on olukord
taielikult muutunud. Ainult Uksikud nime-
tavad nduandjatena lapsevanemaid voi
sOpru, ka Opetaja roll on véahenenud.
Nuld otsustatakse enamus juhtudel ise,
millist raamatut lugeda ja millist kdrvale
jatta. Vanemate soovitusi tdlgendatakse
rohkem ké&suna ja tungimisena isikliku
tahte valdkonda. Teinekord jadb mulje, et
vanemate tagasihoidlikkuse v&ib tingida
fakt, et neil puudub ulevaade murdeeale
sobivast kirjandusest.

Ent osa vanematest putab siiski sekkuda
noorte otsustustesse, seda kull natuke tei-
ses vormis. Seoses sellega argitasid kaks
fakti esitama vastulauseid. Uhes ankeedis
véaideti: «Ema ei luba mul Uht ja sedasama
raamatut mitu korda lugeda.» Ent loevad
ju taiskasvanudki meeldinud raamatuid
korduvalt. Laste juures on aga taiesti
tavaline, et naiteks paari nadala jooksul
slivenetakse ainult Uhte raamatusse. Osa
vanemaid nimetavad selliseid teoseid «lau-
luraamatuteks*. Uhel tuttaval 13aastasel
neiul oli algklassides selleks Pipi lood, eel-
misel aastal luges ta «Korvpalliromaani»
lausa narmendama, sellel aastal tabas
sama saatus «Krahv Monte-Cristot*.

Teine métlemapanev vdéide oli: «Vane-
mad keelavad mul raamatut pooleli jatta.

Aga kuidas ma saan igavat raamatut 18pu-
ni lugedal» llmselt vb6ib vanemate arva-
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tes noorel niiviisi kujuneda pinnapealne
suhtumine raamatusse ja selle kaudu teis-
tessegi eluvaldkondadesse. Ent elus tuleb
kdige vaartuslikumaks asjaks hinnata
aega. Seda ei tohi kulutada tuhiste,
teisejarguliste raamatute lugemisele. Mui-
dugi vOib tdrget tekitada ka wvaartkir-
jandus, seda juba maitsete erinevuse tottu.
Sellelgi pdhjusel jaadgu igalhele tema vali-
kudigus!

Meeste Ule nii abikaasa kui ka isa rollis
on nurisetud ajakirjanduses upriski palju.
Nad ei kasvatavat ega suunavat lapsi, ei
tegelevat nendega. Ent ankeedivastustes
utlevad lapsed, kes toetuvad perekonna
nbuannetele, et isa soovitab lugemisma-
terjali sama tihti kui emagi. Tundub, et
mida suuremaks laps kasvab, seda enam
tduseb esile isa roll. On mdistetav, et véike-
lapsega tegeleb rohkem ema, ta on emotsio-
naalsem ja koolieelses eas vajab laps eelkdi-
ge hingelist tuge, hellust ja &rnusi. Selle
perioodi mdddudes hakkavad esile tulema
isa vaartused. Seda eelk&ige noore vaimu-
maailma kujundajana, poliitika ja spordi
vallas informatsiooni jagajana.

Palusin lapsi kirjutada sellestki, kust

nad lugemiseks raamatuid saavad. Meeles
olid seejuures elanikkonna uurimuse and-

med, kus 45aastane vastaja, meenutades
oma lapsepdlvekodu, kirjutas: «Meie kodus

olid ainult mdned naisteajakirja numbrid
ja kalendrid. Esimese raamatu sain alles
kooliraamatukogust.» Uuritud klassi opi-
lastest vastas aga enamik: «L&hen kodus
raamaturiiuli juurde ja valin sealt raamatu
vastavalt oma tujule.» Oli ka neid 0Opi-
lasi, kellel ei piisanud kodukogust, kes ot-
sisid lisa kooliraamatukogust ja sdpradelt.
Lapsepdlves raamatukogus kaimise harju-
muse kujunemist tuleks pidada kirjandus-
huvi laiendamisel oluliseks teguriks.

Siinkohal on sobiv koht tema jarje-
kordne vordlus tootajaskonna ankeediga.
Klassi lastel oli ko&igil kodus perekonna
raamatukogu, tddtajaskonnast aga igal
kolmandal (32%). Viimane arv on aarmi-
selt hea néaitaja iseloomustamaks Eesti
elanikkonna suurt kultuurihuvi. Ent nagu
ilmneb, on Tallinna 7. keskkooli lapseva-
nemad keskmisest tunduvalt suuremad
raamatute ostjad.

Peale vaba aja veetmise ja perekonnale
antud hinnangute Kirjutasid noored nii
mondagi huvitavat Opetajate-treenerite ja
koolielu kohta uldse. 11—12aastaste ette-
panekud olid teinekord mdtlemapanevadki.
Naiteks jargmine soovitus: vene dppekeele-
ga koolides peaks eesti keel olema tunni-
plaanis iga paev, seda juba 1. Kklassis,
Oeldule lisati veidi irooniliselt, arvestades
iseenda inglise keele &ppimise kogemusi:
«Kui alates 7. klassist veel mdnda ainet
Opetataks taielikult eesti keeles, naiteks
geograafiat, siis ometi peab see «uliraske»
keel 16puks selgeks saamal» Koolielu mu-
red-rédmud on Kirjutise Il osa Uks pohi-
teemasid.
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Suivapsuhholoogia ja kasvatus

JUHAN SOERD, psiihholoogiakandidaat

SUVAPSUHHOLOOGIA ISIKSUSEST
Slvapsuhholoogia kohaselt on isiksus
dunaamiline, energiastuisteem, mis koosneb
kolmest allstiisteemist, milleks on tema,
mina ja Ulimina. Tema ehk id on sunni-
parane, instinktiivne ja alateadvuslik
isiksuse alus, psiUuhilise energia allikas,
mis lahtub naudinguprintsiibist ja sek-
suaalsusest. Alateadvuses toimivat id’i
peab suvapsihholoogia kdige olulisemaks
isiksuse komponendiks. Id on tungide ja
térjungite kogum, mis toimib I8butunde
pbhimdttel ja vajab vahetut rahuldust.
See isiksuse komponent eksisteerib juba
lapse sundides. Id on see piirkond, kus
valitsevad valjatorjutud alateadvuslikud
instinktid.

Ego ehk mina on seevastu teadlik
ellusuhtumine, tegutsemine reaalsuse
printsiibi alusel, on vahendaja id'i puid-
luste ja maailma vajaduste ning Uhis-
kondlike nBuete vahel. Ego toimib suure-
mas osas teadvuse tasemel. Oppimine,
malu ja loogiline mdtlemine on ego
tegevused, mille abil arutletakse, lahenda-
takse tekkivaid probleeme ja tullakse iga
olukorraga toime. Ego teeb jareldusi,
vOtab arvesse Umbritsevat tegelikkust ja
pudab sobitada id'i vahetule rahuldusele
puudlevaid soove sotsiaalsete normide ja
tegelikkuse vahekordadega. Ego tegutseb
eriti siis, kui idist tulevad ohtlikud
impulsid ohustavad isiksuse vaimset" tasa-
kaalu. Siis valib ta minakaitsevahendeid,
arvestab olukorrast tulenevaid piiranguid
ja putab valtida suuri pettumusi. Ego
alistab id'i Icebuplidiused oma reaalsuse-
putudlustele.

Freud on vdrrelnud ego ja id'i suhteid
ratsaniku ja hobuse suhetega. Ratsanik

peab hobust ohjeldama ja suunama,
muidu vdib ta hukkuda, kuid edasi
suudab ta liikuda siiski wvaid hobuse

energia arvel

Superego ehk dlimina kujutab endast
moraalset tsensuuri, mis on isiksuse la-
hutamatu element. Superego toimib tead-
vuse koikidel tasemetel, kuid on paljuski
eelteadvuslik, etteaimav. Ego tegevus are-
neb superego abil. Superego on tsensor,
mis kontrollib tungide jOoudmist tead-
vusesse ja juhib moraalset Kkaitumist.
Ego arvestab superego ndudeid ja puuab
sobitada neid Umbruse nduetega.

Isiksuse superego tekib traditsiooniliste
vaartuste ja Uhiskondlike ideaalide oman-*

* Algus «Haridus» nr 6, 1991
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damisel lapsepdlvest alates, tekib vaartus-
hinnangute po&hjal, mida laps saab oma
vanematelt, kasvatajatelt ja keskkonnast.
Laps Opib juba varakult omaks vdtma
vanemate kasitusi heast ja halvast, luba-
tust ja keelatust. Selle tottu hakkavad

moodustuma  k&lblusstandardid. Laps
hakkab aru saama, millal ‘hoida end
tagasi ja tunda sudtunnet, kui id'ist

kerkivad esile ahvatlevad impulsid. Sise-
mised kaitumisnormid kujunevad lapsel
ajapikku, ta 06pib vajaduste rahuldamist
edasi lukkama ja suunama lubatud viisi-
dele. Esialgu on laps sonakuulelik, kui
esineb otsene véline kontroll, néaiteks
vanemad jalgivad tema kaitumist. Kui
aga lapsel kujunevad sisemised normid,
areneb tema isiksuse superego, siis ta
kaitub sbnakuulelikult ka otsese kontrolli
puududes.

On ilmne, et superego kujunemine ole-
neb suuresti kasvatusest. Liiga range
kasvatus vOib kujundada nii ndudliku
superego, et see ei luba ka kdige vaikse-
mate naudingusoovide realiseerimist ja
nduab &armist kasinust. Selline inimene
on ahistatud ja vOib kergesti vaimsest
tasakaalust vélja minna. Tuleb silmas
pidada, et Freud hoiatas libiido blo-
keerimise eest, mis vdib tekitada neuroose.
Teisalt aga vdib pdhimbttelage kasvatus,
kus puuduvad kindlad normid ja reeglid,
viia aarmiselt nérga superego kujune-
misele, mistdttu nooruk satub raskustesse
Uhiskonna nduete taitmisel (8). Vo&ime
taie kindlusega utelda, et kasvatuse olu-
lisi Ulesandeid on lapses 0Oige ja asja-
kohase superego kujundamine.

MINAKAITSEVOTTED

Inimene kasutab mitmesuguseid vahen-
deid, et kaitsta oma mina, oma 0&rna
sisemaailma ebasoovitavate valismdjude
eest. Selleks kasutab ta minakaitse-
votteid, isiksuse kindlustamise erilist
regulatiivsisteemi, mis ko&rvaldab vdi
véhendab angistust, mida tekitab vdimalik
(lahenev) konflikt v&i oht. Niisuguse
kaitse Ulesanne on tdkestada isiksust trau-
meerivaid elamusi. Kaitsta tuleb kdige
selle eest, mis tekitab pinget ja viib
vaimsest tasakaalust véalja. Oma mina
tuleb sageli kaitsta ka enese motete,
tundmuste, soovide ja tungide eest. Mina-
kaitsevotted kasvasid algselt valja psihho-
analliusi teooriast, kuid on levinud nuud
laiemale pinnale. Opetajale ja kasvatajale
on nende tundmine téhtis, et paremini
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ja stgavamalt mdista dpilaste kaitumist.

Minakaitsevotted ei ole inimesel kaasa
stindinud, vaid on keskkonna md&jul oman-
datud kaitumismudelid, mis on suures
osas alateadvuslikud. Ohu ja ebamugavuse
olukorras vdib olla kaitsemehhanismiks
mis tahes reageerimisviis alates kiunte
narimisest kuni jooksupolka Umisemiseni.

Sageli me otsime oma ebadnnestumistele
vabandavaid pdhjusi ja asjalikke seletusi,
mida me isegi tahaksime uskuda. Rat-
sionaliseerimine ehk mdoistuseparastamine
on kaitsevdte, mille abil juhuslikult tehtud
rumalusi vdi ebadnnestumisi pultakse
mingil viisil seletada ja pdhjendada.
Naiteks kaaslase, 166mist vOib poiss pdh-
jendada selle ebaviisakuse ja valjakutsuva
kaitumisega. Opetaja vdib ennast rahus-
tada: «Tegelikult on péris hea, et ma
seda turismituusikut ei saanud, sest
juulis on I6unas liiga palav!» Ratsiona-
liseerimisel toimivad kaks mehhanismi:
«hapud viinamarjad» ja «magus sidrunx.
Nii seletab noormees, kes sai kenalt neiult
korvi ja abiellus riiaka vanatidrukuga,
et ta ei tahtnudki seda eputist, tema
naine on rikas ja hea.

Valjatdrjumine tédhendab seda, et ini-
mene unustab é&ra tema jaoks eba-
meeldivad, pinget ja rahutust tekitavad
sindmused, olukorrad ja inimesed. Ta
torjub need oma teadvusest vélja. Nii-
moodi vB8ib inimene &ra unustada inetu
teo, piinliku olukorra, ebameeldiva luba-
duse jms. Seejuures pole selline unusta-
mine tahtlik ega silmakirjalik. Valja-
térjumine toimub alateadvuslikult.

Projektsioon ehk tlekandmine on selline
kaitsevahend, mille abil me puldame oma
halbu jooni m&ttes omistada teisele
inimesele ja nendest joontest niiviisi nai-
liselt vabaneda. Projektsiooni p&himdte on
«mitte mina, vaid need teised». Seetbttu
vOimegi sageli &gedalt kritiseerida ise-
enese nOrkusi oma kaaslaste juures. Ra-
huldamata seksuaaltungidega vanapiigale
vdib tunduda, et kdik teised inimesed
kaituvad amoraalselt.

Projektsiooni erivormiks on viha valja-
valamine teisele objektile. Kui pahameelt
ei ole vBimalik valja valada tollele, kes
selle esile kutsus, siis valime teise,
kattesaadavama objekti. Todl kritiseerida
saanud ametnik valab kodus oma paha-
meele naisele ja lastele, tunnis Opetaja
kéest &gedalt noomida saanud poiss
klobib vahetunnis oma kaaslase labi.

Projektsiooniga on seotud identifitseeri-
mine enese motteline samastamine
mone isikuga, kelle sarnane soovitakse
olla. Hébelik poiss vdib end identifit-
seerida kamba ninamehega ja kujutleda, et
temal on samasugune autoriteet. T606taja
vOib end identifitseerida direktoriga,
matkides koneviisi ja puludes olla tema
sarnane.

HARIDUS

Regressioon on arengus tagasiminek.
Sel puhul Kkorratakse varasema arengu-
jargu Kkaitumisviise — nutt, ema huud-

mine, lapsekeele kasutamine, piksitege-
mine jne. Vdikemees, kes nuttu tagasi
hoides hutab: «Sa saad veel mu suure

venna kéest!», saab hetkeks tagasi psiuu-
hilise tasakaalu. Ka taiskasvanu kasutab
autoriteetide kaitset, naiteks &hvardades
k&rgel ametikohal oleva sugulasega. Siin
on tegemist omamoodi ema appihuud-
misega — regressiooniga.

Reaktiivne kaitumine on sisuliselt 166k
vastassuunda kui esialgne mote ei
ole mingil pdhjusel vastuvdetav, sisen-
datakse endale vastupidist. Poiss, kes ei
sbanda endale tunnistada oma sumpaatiat
tudruku vastu ega oska seda valjen-
dada, hakkab hoopis tudrukut kiusama.
Sageli kiitlevad oma voodivditudega
mehed, kes on seksuaalselt Usna saa-
matud.

Ka 6ilistamine ehk sublimatsioon on
minakaitsevdte. Selle puhul muudetakse
ebavaarikad  kaitumissoovid  Uhiskond-
likult vastuvdetavateks, néiteks vBimuiha
ja agressiivsust saab realiseerida vangi-
valvuri, politsei v0i sdjavaelase tegevuses,
kus karm distsipliin on seaduspéarane.
Allasurutud seksuaalsed vdi agressiivsed
impulsid vdivad leida rakendust sotsiaal-
selt vastuvdetaval kujul intensiivses
sporditegemises, t66s vdi kunstis.

HINNANGULIST
Soome psuhholoog Anneli Viikko (8) on
rbhutanud, et slvapsihholoogia toi
psiihholoogiateooriasse eelkdige alatead-
vuslike motiivide ja lapsepdlvekogemuste
tahtsuse. Sulvapsihholoogia edasiarenda-
jad markisid, et Freud rohutas liialt
tungide tahtsust ja isiksuse bioloogilist
alust. Freudi teooriat on kritiseeritud ka
selles, et too po6hineb peamiselt kesk-
klassist parinevate naispatsientide ravimi-
sest saadud téhelepanekutel ning pole
seega sobiv terve psiuthika seletamiseks,
pealegi kdigis Uhiskonnakihtides. Kriiti-
kat on tehtud ka teooria teoreetiliste
aluste suhtes: puudub p&hjendatud selgi-
tus selle kohta, miks lapse areng laheb
monikord tagurpidi voi jaab seisma teatud
seksuaalsusetapile. Freudile jargnevad
uurimused on r6hutanud, et vanemate
kasvatusvotted ning sotsiaalsete suhete
tugevus ja ulatus on olulisemad kui
véikelapse kogemused.
Uusslivapsihholoogid A. Adler, K. Hor-
ney, E. Fromm jt on r6hutanud kultuuri
ja keskkonna mdju isiksuse kujunemi-
sele. Alateadvusel ei ole nende arvates
sellist téhtsust, nagu rdhutas Freud.
Nende arvates on oluline probleemide
teadlik lahendamine, ego tegevus. Neid
uusstivapsuhholooge, kes r6hutasid ego
o0sa, on nimetatud egopsuhholoogideks.
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Suvapsuhholoogia on rohkem kui tkski
teine psiuhholoogiavool mdjutanud kunsti
ja Kkirjandust. Sdvapsuhholoogia mdjul

said kujutav kunst ja kirjanduslooming
juurde uusi dimensioone — mainigem

kas vOi niisuguseid tuntud Kkirjanikke
nagu Thomas Mann ja Stefan Zweig. Oma
teooria valjaarendamisel leidis Freud sim-
boleid juba antiikmuitoloogiast. Tema
teooria jargi on v8imu sumboliteks selli-
sed autoriteetkujundid nagu isa, kuningas
jms. Mehelikud seksuaalsumbolid on tera-
riistad, tdovahendid, odad, aga ka madu.
Naiselikud vasted on kdikvdimalikud 66n-
sad asjad nagu toosid, karbid, tuba, maja
jms. See sumboolika on ulemaailmne
ja esineb paljude kultuuride rahvus-
kirjanduses ja kunstis (8). Vdib julgesti
arvata, et nii kunsti- kui ka Kirjandus-
Opetajad saavad suvapsuhholoogiast olulisi
pidepunkte teoste analUisimiseks tunnis,
kuid selleks peavad nad vastavat teooriat
pbhjalikult tundma.

Eesti pedagoogidest on siUvapsuhho-
loogiat kritiseerinud A. Elango juba 1933.
a. Elango rbéhutab, et psuhhoanallusi vai-
teid ei saa tdestada nii nagu empiiri-
lise psuhholoogia omi. Ta margib siva-
psihholoogiateooria mdistete ebamaéadara-
sust ja seab kahtluse alla psuhhoana-
lutsi meetodi. Kokkuvatlikult méargib ta:
«Uldse on pilt, mille psithhoanaltiiis meile
inimese hingeelust pakub, palju lihtsam
ja jametoimelisem, kui me seda iga-
paevasest elust tunneme. Jadb mulje, nagu
oleksid psuhhoanaltidtikud oma tunneti-
sed ammutanud koopaelanikke, mitte aga
tdnapédeva kultuurinimesi jalgides» (1).

Kriitiliste maérkuste koérval naitab A.
Elango konkreetseid v&imalusi stvapsuh-
holoogia rakendamiseks kasvatuses. Tema
arvates saab psuhhoanaltitsi seisukohti
pedagoogikas rakendada kas otsesel vdi
kaudsel teel. Otsene rakendamine seisneb
peamiselt psihhoanaltitsis, mille objektiks
on enamasti raskestikasvatatavad ja neu-
rootilised lapsed. Ka praegu vdib taie-
likult ndustuda A. Elango arvamusega,
et on vaid Uksikuid Opetajaid ja kooli-
arste, kes psuhhoanaluusi suudaksid asja-
tundlikult teha. Ténapéeval on ilmunud
aga uus joud, kes selles valdkonnas tosi-
selt arvesse tuleb — see on koolipsuhho-
loog. Kuid ka koolipsiihholoog vajab suva-
psuihholoogia rakendamiseks ja psuhho-
anallusi tegemiseks erilist ettevalmistust.
Kas ei peaks EHA koolipsiihholoogidele
vastavaid kursusi korraldama? Juba tollal
hoiatas praegune eesti pedagoogikanestor
psuhhoanaltitsi asjatundmatu ja juhusliku
siia-sinna Kkatsetamise eest: parem on
pedagoogilisest psihhoanaltisist Uldse
hoiduda, kui selle kallal k&perdada.

Suvapsuhholoogia kaudne rakendamine

on ulatuslikum ja olulisem — see seis-
neb freudismi kdikide seisukohtade kasu-
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tamises kasvatustdds. A. Elango resumee-
rib selle valdkonna Genfi professori Pierre

Bovet' sbnadega, mis on olulised iga
Opetaja jaoks: 1. Laske lastel end valja

elada, &arge sundige neid oma elamusi
alateadvusesse tdrjuma. Lapse tungidele
Sabloonselt wvastu astudes riskeeritakse
lapse kogu areng brutaalselt seisma jatta
ja talle teha rasket Ulekohut. 2. Armas-
tage lapsi, sest laps peab Opetajat sageli
oma vanemate asetditjaks ja vajab neilt
sama sudamlikku suhtumist kui vanema-
telt (2).

L8puks jaab dle vaid vaikselt ohata
— kui palju on kasarmusotsialismi ras-
ked aastad sundinud meid koiki ala-
teadvusse peitma oma mdtteid, soove ja
hirmukujutlusi!
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1.—3. kil Opilaste keelelisest arengust

ENE KULDERKNUP, Tallinna 9. keskkooli vanemdpetaja

Igklassidpilaste keelelise arengu

jalgimisel huvitas meid dhelt

poolt lugemis- ja &igekirjaoskus,

teisalt verbaalseist vdimeist
sdna- ja mottesujuvus. Klass, kelle ema-
keele arengut jalgima hakkasin, alustas
Oppetddd 1987. aastal. Klassis oli nii 6-
kui ka 7aastasi lapsi. Selles klassis alustati
esimese voorkeelena saksa keele fpetamist
2. klassi Il poolaastast, vene keelt hakati
Oppima 3. Kklassis. Seetdttu oli nendel
lastel kahel esimesel Opiaastal emakeele-
tunde rohkem — 10 tundi nadalas.

1. klassi sugisel
emakeele algtaseme. Verbaalsete Vvoi-
mete korval tegin kindlaks ka selle, kes
lastest oskas lugeda, kes mitte. Lugemis-
oskuse arengut jalgisin 1. ja 2. klassi
sugisel ja kevadel ning 3. klassi kevadel.
1, 2. ja 3. Kklassi 18pus kontrollisin
ka Opilaste digekirjaoskust.

Jargnevalt analtusin Opilaste keelelist
arengut testide kaupa.

Sdnasujuvuse all mdistame vdimet ope-
reerida sbnadega, nditeks leida teatava
haaliku/tdhega algavaid sbnu. Palusime
Opilastel nimetada s-i ja a-ga algavaid
sdnu, aega oli selleks 1 minut. Oaastastega
leidsime algul Uhiselt mdned e-ga algavad
sbnad, et toiming lastele arusaadav
oleks.

S6nade arvu kasv on olnud kullalt
oluline 1. ja 2. klassis, 2. ja 3. klassi vahe
enam nii suur ei ole (vaata tabel 1).
Opilasiti on aga sdnadega opereerimise
vBimes margatavaid erinevusi. Kui 1.
klassi sugisel Utles Uks poiss 2 minuti
jooksul vaid 6 sdna, siis Uks tudruk jéudis
sama aja jooksul 6elda 21 eri sbna. Ka 2.
ja 3. Kklassis sdilis laste miinimum- ja
maksimumnaitude vahel oluline erinevus.

Tabel 1

s-i ja a-ga algavate sdnade piirnaidud ja
keskmised

s-i ja a-ga algavaid sdnu

kokku
min keskmine  max
1. kil sugisel 6 9,5 21
1. kl kevadel 8 13,4 20
2. kl kevadel 11 19,3 30
3. kl kevadel 12 21,2 30

Mottesujuvust valjendab sdnade voi
véaljendite hulk, mida teatav teema esile

HARIDUS

fikseerisin Opilaste

kutsub. Opilastele anti {lesanne Kkirjel-
dada koera ja vihma, kusjuures aega ei
piiratud. Oaastastega tehti sama eelnevalt
labi kassi naitel. 1. Kklassi sugisesi ja
kevadisi tulemusi anallisides selgus, et
aasta jooksul oli méttesujuvuse areng
markimisvaarne: kevadel oli véljendeid
keskmiselt 14 vdrra rohkem. Ka 2. klassi
tulemused olid olulislt paremad 1. klassi
kevadistega vorreldes (vt tabel 2).

See test nditas iga lapse méottesujuvuse
arengut, kuid nditas ka, kui suured Vvoi-
vad olla erinevused Opilaste vahel. 1.
klassis suutis Uks laps koera ja vihma
kohta leida 29, teine vaid 5 valjendit.
Ka 2. Kklassis sailis valjendite hulgas
viiekordne vahe.

Lugemisoskuse kontrollile v6i mddtmi-
sele on tekkinud viimasel ajal vastuseis.
On toodud ka moéned néited, kuidas sellise
kontrolliga on traumeeritud lapsi ja nende
vanemaid. Siiski usun, et iga Opetaja
teeb 1. klassi sugisel endale selgeks, kas
kooli tulnud laps tunneb téhti, veerib v6i
juba loeb. Ka dpilase arengut on vaja jal-
gida, et teda abistada ja suunata. See
eeldab aga tulemuste fikseerimist eri
etappidel, dpilased, kelle emakeele arengut
oleme 3 aasta jooksul huviga jalginud,
ei tea, et nende lugemiskiirust on mddde-
tud. Arvan, et palju oleneb sellest, kuidas
kontrolli korraldada. 1. ja 2. Kklassis
tulid lapsed ise kusima, millal nad mulle
lugeda vOiksid. Eesmargiks pole kunagi
olnud ainult kiire lugemine. Téhelepanu on
podratud nii ilmekusele kui ka loetu
mdistmisele. Tulemuste Ulesmarkimisel ar-
vestasin 1 minuti jooksul loetud téhe-
markide arvu, lugemisel tehtud vigu ja
loetust arusaamist (esitasin kolm kusi-
must). Nii on laste lugemisoskuse arengut
jalgitud 1. ja 2. klassi kevadel ja sugi-
sel ning 3. klassi kevadel. Lugemistekstid
on koigil kordadel olnud erinevad, vas-
tavalt vanusele on muutunud palade
pikkus ja raskusaste.

1. klassi sugisel lugesid lapsed pala
«Hea ndu» (1, Ik 69). Neli Oopilast
luges 1 minutis 300 tédhemarki, neli

ndrgemat tulemust oli aga 17, 20, 35 ja 40
tdhemarki. Nii suurte lugemisoskuse eri-
nevustega alustasid lapsed Oppimist 1.
klassis. Sama klassi kevadel lugesid lapsed
pala «Ettendgelik unenédgija» (2, 1k 9).
1. klassi I6puks oli iga lapse lugemis-
oskus paranenud. Siinkohal méned naited
sugiseste ja kevadiste tulemuste kohta
(tdhemérke minutis): 300, 412; 300, 380;
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Tabel 2

Koera ja vihma iseloomustavate véaljendite piirndidud ja keskmised

Uhe sénaga Kahe vGi enama Kokku
sBnaga
Klass
min kgsk— max mi kesk-  max min kesk- max
mine mine mine
1. kI sugisel 3 41 12 2 6,7 17 5 10,7 29
1. kl kevadel 5 9,0 18 15,9 24 11 24,9 42
2. kl kevadel 4 9,4 23 8 24,3 42 12 34,2 65
20, 60; 17, 65; 40, 120. Klassi t li
assi tase oli Tabel 3

vaga ebauhtlane. Lugemisvigu oli aga
véahe: 1. klassi sugisel kolmel ja 1. klassi
kevadel seitsmel Opilasel Uks viga. Kusi-
mustele teksti kohta oskasid vastata
peaaegu koik.

2. klassi sugisel lugesid lapsed «R&hni
trummi» (5, Ik 116 ja 117) ja kevadel
«Ongitsemas» (3, 1k .16 ja 17). 2. klassis
lugemiskiiruse kasv arvnaitajatee koigil
lastel enam nii suur ei ole, kuid samas
tempos edasiminek pole kd&igil enam ka
voimalik. Nendel, kes on jdudnud 500
tdhemargini minutis, aeglustub see kind-
lasti. Need, kellel lugemine veel hasti ei
lainud, hakkasid 2. klassi 16puks ladusa-
mini lugema. Kuigi lapsed, kes 1. klassi
tulles lugeda peaaegu ei osanud, pole
joudnud 2. klassi 18puks sellele tasemele,
millelt osa lapsi 1. klassis alustas. Naiteks
toon lugemisoskuse arengu nendel, kes
kooli tulles oskasid lugeda (tdhemérke
minutis): 300, 412, 430, 550; 300, 350, 500,
550. Need lapsed, kes kooli tulles lugeda
ei osanud, on ka 2. klassi 16puks jéudnud
rahuldava tasemeni: 20, 60, 170, 200; 35,
83, 225, 252.

3. klassis loeti pala «Arateenimata dnn»
(4, Ik 69 ja 70). Tabelist 3 vaadates
néeme, et 1. klassis on lugemisoskus
oluliselt arenenud, 2. klassi sugisesi tule-
musi iseloomustab aga laialivalguvus, s.o
lugemistase on véaga ebauhtlane. Arvata
on, et 1. klassi Idpetanud lapsed suvel
eriti lugenud polnhud ning mdndagi on
ununenud. 2. klassi kevadeks on lugemis-
tase Opitd6d tulemusena uhtlustunud, lu-
gemisoskus on paranenud. 1. ja 2. klassi
kevadised tulemused naitavad olulist
statistilist vahet. 3. klassis lugemisoskuse
areng jatkub igal lapsel tema vdimete
kohaselt. Neljal opilasel on aga jaanudki
lugemisoskus teistega vorreldes norge-

maks. . . . -
Oigekirjaoskus on Uks véaga olulisi

keelelise arengu néditajaid. 1. klassi 18pus
tegin 13sdnalise etteutluse:
Marel on ilus seen. Leib on
Rein laulab. Poisil on tore auto.
Veatuid toid oli 8, 1—2 veaga 7, 3—6
veaga 3 tood; 7—10 viga oli 5 Opilasel
(kdik need opilased, kes ei osanud veel

laual.
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1.—3. klassi Opilaste lugemiskiiruse
(tm/min) piirndidud ja keskmised

Lugemiskiirus

min keskmine  max
1. kI sugisel 17 126,5 300
1. kl kevadel 60 216,8 412
2. kil sugisel 150 347,9 550
2. kl kevadel 150 363,1 550
3. kl kevadel 172 407,5 617

Oieti lugeda). Kdige rohkem eksiti sulg-
haaliku ja taishaéliku pikkuse Kkirjuta-
misel, 3. podrde 16puga eksis 5 last.

2. klassi 16pu etteutluse tekst oli kesk-
misest raskem, et oleks vB@imalik Opilaste
oskusi paremini diferentseerida, arvesta-
des ka keelevaistu:

Kalle kinnas kukkus pehmesse lumme.

Kaldal kasvavad suured tammed. Luule
hakkab vennaga palli mangima. Lukka
ratas kuuri seina &aarde! Lind nokib
nobedasti teri. Tudrukud Ilahevad lehti

riisuma. Kajakad putavad merest kalu.

Veatuid tdid oli 6, 1—2 viga oli 8
Opilasel, 3—6 9 Opilasel, kolmel oli 10
viga ja 1 laps tegi 13 viga. Haaliku-
Uhendi 6igekirjutamisel tehti kdige rohkem
vigu.

3. klassi kevadel tegin uuesti 2. klassi
kevadel korraldatud ettettluse, et jalgida
Oigekirjaoskuse arengut. 3. Kklassis oli
veatuid toid 13, 1—2 viga oli 8, 3—5
viga 5 Opilasel, 8 wveaga oli 1 t80.
Endiselt tehti k&ige rohkem nn valte-
vigu.

Kui 2. klassis oli keskmiselt 3,7 viga,
siis 3. klassis oli vaid 1,7 viga, seega on
Oigekirjas margata oluline edasiminek.

Nelja testi tulemuste vahel fikseeriti
olulisi korrelatiivseid seoseid. Kdrged seo-
sed on lugemis- ja Oigekirjaoskuse vahel:
reeglina m&jutab hea lugemisoskus posi-
tiivselt ka digekirja. Muidugi on ka eran-
deid, selles Kklassis Uks ©pilane. Veel
naitab analtts, et neil, kes kooli-
uusikuna ei osanud lugeda Vvoi kelle
lugemisoskus arenes vaga vaevaliselt ning

-

Hea
lugemisoskus
mdjutab
positiivselt
oOigekirja.



OPPEKABINET

Kirjandusolimpiaad 1991

LUULE EPNER, TU eesti keele ja kirjanduse kateedri dotsent
ARNE MERILAI, TU kirjanduse ja rahvaluule kateedri vanemdpetaja

irjandusoliumpiaad 1991. a oli
keskendatud Eduard Vilde loo-
mingule. P8hjust selleks andis E.
Vilde 125. stnniaastapaev 1990.
a. Valikut mojutas ka soov avardada
Opilaste Vilde-tundmist ning aidata ule-
tada stereotuiiipseid ettekujutusi — pakub
ju suure klassiku looming ténase péaeva
vaateveerult mdndagi huvitavat ja avas-
tuslikku. Esimeses voorus Kirjutasid &pi-
lased uurimuse, valides teema olimpiaadi-
komisjoni pakutute seast. Paremad td6d
saadeti linnadest ja maakondadest vaba-
riiklikule komisjonile, kus otsustati, keda
kutsuda I6ppvooru, mis toimus 28. martsil
Tartus.
Nooremas rihmas (9.—10. kl) saabus ko-
misjonile ainult 25 uurimust: margatavalt
vahem kui eelmistel olimpiaadidel. Ko-
misjon* pidas v&imalikuks l6ppvooru kut-
suda 20 t66 autorid (oliumpiaadijuhendis
ette nahtud 25 asemel). Komisjoni soovi-
tatud 26 teemast eelistasid nooremad
Opilased jargmisi: «Vordlus «Maekila
piimamehes» («Mahtra s6jas»)» (5 t66d),
«Lapsed E. Vilde loomingus», «Ameerika
E. Vilde teostes», «E. Vilde teatrist»
(igal teemal 3 td6d). Tuleb méarkida, et
populaarse teema «Lapsed E. Vilde

pole veel 3. klassiski keskmise tasemeni
joudnud, on ka digekirjaoskus endiselt
teistest nérgem. Hetkel vdib sedagi 6elda,
et need Opilased, kellel on parem ema-
keele tase, tulevad ka vdorkeeltes nii
lugemise kui Kkirjutamisega paremini
toime.

Kirjandus

1. Eisen L. Aabits. TIn, Valgus, 1974,
144 1k.
2. Eisen L., Hiie E. Lugemik-6pik
| klassile. 5. tr. TlIn, Valgus, 1982, 208 Ik.
3. Hiie E., Moks L. Lugemik-6pik
Il klassile. 2. tr | osa. TIn, Valgus, 1977,
136 Ik.
4. Hiie E., Jbgisalu H. Emakeele
lugemik 111 klassile. TlIn, Valgus, 1971,
16 Ik.
5. Kivi L., Rooslenht M. Emakeel
Il klassile. 2. osa. TIn, Valgus, 1987,
129 Ik.
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loomingus»  kasitlemine ebadnnestus
taiesti. Koik selleteemalised t66d olid
Umberjutustavad (vahel vaid paari teose
pbhjal) ning péaadisid triviaalsete jarel-
dustega: rohutati vaeste ja rikaste vastu-
olusid ning Vilde hoiakut alamrahva kaits-
jana. Illlustratiivsus ning uudse l&henemis-
nurga puudumine sulgesid tee I6pp-
vooru. Uhe kodrvalejaadnud t66 autor puu-
dis, vastupidi, Vildele oponeerida, kaitstes
kirglikult Ameerikat ja ameeriklasi Kirja-
niku (tema arvates) taiesti pdhjendamatu
kriitika eest, kuid paraku eksis sel teel
kirjanikust hoopis kaugele.

Seekordsel olumpiaadil dnnestusid noo-
rematel dpilastel enam referatiivset laadi
kui interpreteerivad t66d. Paremad uuri-
mused paistsid silma p&hjaliku materjali-
tundmise ning rohke sekundaarkirjanduse
kasutamise poolest, seejuures osati teemat
loogiliselt arendada, materjali veenvalt
kommenteerida ning padevate uldistusteni
jouda. Siiski on ka arenguruumi. Vahel
kalduti liialdama vo&0raste seisukohtade
tsiteerimisega, kuna kommenteeriv ja ana-
lutsiv osa jai horedaks. Teema piiritle-
mine on kull vajalik, kuid mdned lun-
gad teemaarenduses mdojusid ometi hairi-
valt, kui naiteks Vilde ja teatri suhteid
vaagides «Side» ja selle lavatee hoopis

ekraane ja magnettahvleid, sealhulgas
koordinaatvdérguga magnettahvleid. Koo-
lides kaies kull pole nainud, et igal
pool magnettahvlid olemas oleksid, aga ju
siis on Opetajal mugavam oma tddd
nendeta korraldada. Terve virn on kande-
raame jne.

On ka eksootilisemat kaupa: naiteks
keemiakabinettide elektrivarustuse komp-
lektid, kombineeritud tdé6lauad Tok-
makist, meteoroloogiliste vaatluste onnid,
toakasvuhooned, thekohalised lauad kooli-
eelikutele jm. Vana hinnaga vo8ib saada
koolivorme. Aga paberikaupa ei jatku,
samuti nagu ndusid. Tundub siiski, et
hoolas ostja, kes aeg-ajalt kauplusel ja
ladudel silma peal hoiab, Usna suure osa
vajaminevat kaupa kétte saab.

Juttu ajas ja uudistamas kais
VIIVI EKSTA
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kdrvale jaeti v6i moénd lavastust ainult
Uhe juhuslikult valitud retsensiooni p&hjal
kirjeldati. Vo&rdluse-uurimustes innustuti
monikord Ulem&ara ning arvati vordluste
hulka ka metafoorid ning isegi tavalisi
nogu-kdrvallauseid. Puudu jai kujundi
funktsioonide avamisest teoses, mistdttu
need t66d kippusid omandama peamiselt
lingvistilist iseloomu.

Tundub, et just nooremad opilased
vajavad enam Opetaja abi teemakohase
kirjanduse leidmiseks. Piirdumine paari
kasitlusega, mis sageli vananenud seisu-
kohti sisaldavad, annab &pilasele Vilde
loomingust deformeerunud pildi, mida
omal joul alati korrigeerida ei osata.
Rohkem tahelepanu tuleks pddrata vor-
mistamise korrektsusele, eriti viitetehnika
puhul. Opetajatele vdiks siin abiks olla ka
TU kirjandusalaste t6dde koostamise ju-
hend, mida suuremates raamatukogudes
lugeda saab.

Esimese vooru parimad t66d nooremas
rihmas kirjutasid Merri Mikker Parnu 4.
kk (6p Mari Raidmets) ja Aare Pilv Vil-
jandi 4. kk (6p Aili Kiin). Esile tuleb
tdsta veel Sigrid Randa Péarnu 1. kk (6p
Elga Raadik), Anu Soometsa Paide 1. kk
(®p Ulle Rohtla), Katre ReSetnikovat Par-
nu 1 Kkk (6p Vaike Keskula), Anu
Univeri Viljandi 4. kk (8p Aili Pilv).

Ldppvoorus tuli dpilastel lahendada 12
ulesannet. Pooltes neist kontrolliti E. Vilde
elu- ja loominguloo tundmist. 1. Ulesanne
nbudis vigade parandamist ja lunkade
taitmist E. Vilde elukaigu ulevaates. Teis-
tes ulesannetes tuli leida 15 Vilde teost
segipaisatud pealkirjadest (nditeks «Musta
mantliga Casanova», «Paike ei paista
kilmale maale» jms) ja madrata nende
Zanr, tsitaatide jargi ara tunda teoseid
ja tegelasi, teada Vilde ndidendite taht-
samaid lavastajaid ning osataitjaid, vas-
tata kisimusele, millal ja millega palvis
E. Vilde rahva seas nalja-Vilde nimetuse.
Sedalaadi Ulesannetega tulid &pilased hasti
toime. Siiski uskus kaks Opilast, et Vilde
on kirjutanud «Saaremaa onupoja», Uks
Opilane jattis parandamata pealkirja
«Kui Haanja mehed Tallinnas kaisid»
ja teine «Taastamata ime». Parima
E. Vilde elu ja loomingu tundjana 1. Ules-
ande lahendamisel tdsteti esile Anu Soo-
mets. Rohkem raskusi valmistas tsitaadi
jargi teose aratundmine. Kuigi ulesannete
koostamisel piirduti Vilde enamtuntud ja
-késitletud teostega, leidus siiski paar
Opilast, kellele Ukski tsitaat ei tulnud
tuttav ette.

Ebakindlamad olid &pilased siis, kui
laks vaja kirjandus- ja kultuuriloo
avaramat tundmist, n-0 taustteadmisi.
Usna uldine puudus on nérk protsessi-
tunnetus, raskused teoste sidumisel sot-
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siaalse ja kultuurikontekstiga. VVordlemisi
raskeks osutus seetdttu Ulesanne, kus tuli
Sanderi repliigist lahtudes iseloomustada
«Pisuhdnna» loomisaja kirjanduselu. Uks
Opilane paigutas «Pisuhdnna» Eesti VVaba-
riigi aega ning jai punktita. Kaoige
kindlamalt vastas sellele kisimusele Aare
Pilv.

Tolgenduslikud tlesanded keskendusid
tegelaskujude analtisile, mis selles va-
nuses peaks kdigiti joukohane olema.
Opilastel tuli pdhjendada, miks laseb
kirjanik Valjaotsa Jaani «kilmale maale»
saata, kuigi Jaan oli juba ausat elu alus-
tanud; iseloomustada kaheksat tegelast
erinevatest teostest tabavate epiteetidega;
kirjutada «Maekila piimamehe» Mari
monoloog, milles ta pdhjendab oma
mdodisaminekut. Kullap on niisugune lahe-
nemisviis dpilastele koolitundidestki tuttav
— vastati killaltki kindlalt. Hésti 6n-
nestus Umberkehastumine Mariks. Parim
«Mari» — Sigrid Rand — avas tegelase
kaitumisajendite keerukuse ning Kkirjutas
monoloogi ka Usna teoseldhedases stiilis.

Kaks suurema punktikaaluga ulesannet
nbudsid kokkuvdtlike dldistuste tegemist.
6. Ulesandes tuli pdhjendada ndustumist
(vdi mittendustumist) Herbert Salu motte-
kdiguga, mis paadib vaitega: «Uks
meie Kkirjanduse silmapaistvaid inim-
Oiguste eest vditlejaid oli Vilde.» Oma
seisukohta tuli toestada asjakohaste néai-
detega Vilde loomingust. Ulesanded, mille
lahendamisel on tarvis uldistusvBimet,
oskust keskenduda monele probleemile,
arutluskaigu loogilisust, on varasematelgi
olimpiaadidel taseme erinevused koige
selgemalt esile toonud, ja nii ka seekord.
Paljud kaldusid tsitaadiga etteantud
mottearendusest korvale, kirjutades Vilde
loomingu probleemidest uldse, tema ees-
kujudest, Vilde kriitikahellusest voi
muust, mis inimdigustesse palju ei puutu.
Ka néited kippusid siis olema juhuslikku
laadi. Ootuspéarast r6huasetust ajaloolise
triloogia problemaatikale tuli suhteliselt
harva ette. Koige veenvamalt arutles
Vildest ja inim&igustest Katrin Kurik
Paide 3. kk.

Viimases, 12. uUlesandes paluti Opilastel
end kujutleda emakeeledpetajaks ning
pbhjendada, miks Vilde loomingu kasitlus
peab v&i ei pea kuuluma kooli Kirjandus-
programmi. Samuti tuli valida (ks E.
Vilde teos, millele peaks p&6érama pohi-
tahelepanu. Vastus tuli sdnastada viie
teesina. Vilde-kasitluse vajalikkuses ei
kahelnud keegi. Argumentatsioon pida-
nuks valja tooma E. Vilde loomingu
kirjandusloolise téhtsuse, miks mitte ka
tdhenduse praegusajale. Sellegi Uulesande
puhul tuli ette laialivalguvust ning olu-
lise ja ebaolulise vordvaarsena esitamist.
Teesides pandi monikord kokku véaga



erineva kaaluga, vahel kisitava vaartu-
sega ning lausa ekslikud vaited. Arvati
sedagi, et Vildet peaks koolis kasitlema
seepdrast, et ta tootas valja komdodia-
Zanri ja vottis kasutusele moiste «folje-
ton» (?). Moni pobhjendus piirdus Uhe-
kahe teose vaartuste eritlemisega, laiema
uldistuseni jdudmata. Arutluse loogilisuse
ja hea Uldistusoskusega paistis silma
Aare Pilv.

Monevdrra Ullatavalt pakuti  koolis
késitlemiseks kdige sagedamini romaani
«Kiulmale maale», populaarne oli ka
«Mahtra sb6da». Kunstivaartuslikke teo-
seid Vilde hilisemast loomingust («Méae-
kila piimamees», «Pisuhand») soovisid
kooliprogrammi véhesed. Raske on otsus-
tada, kas on tegemist siira huviga meie
kriitilise realismi tippteoste vastu vdi ehk
moénel puhul ka d&pilasliku konformis-
miga, orienteerumisega arvatavalt «di-
gele» seisukohale. Valikut vdis mdjutada
nahtavasti ka praegune kasitluspraktika
ning Vilde-lugemuse ulatus. Teatav uhe-
kulgsus E. Vilde loomingu vaartusta-
misel ning kriitilise realismi  Ulevdi-
mendamine, mis modnedestki vastustest
véalja paistsid, peaksid igatahes mdtlemis-
ainet andma.

Nooremas rihmas osales I8ppvoorus 16
Opilast. Paremad olid:

1. Katrin Kurik, Paide 3. kk (6p Mare
Tommingas) 112 p

2. Aare Pilv, Viljandi 4. kk (6p Aili Kiin)
110 p

3. Sigrid Rand, Parnu 1. kk (6p Elga
Raadik) 101 p

4. Merike Kukk, Kadrina kk (6p Ene
Talisaar) 100 p

5. Anu Univer, Viljandi 4. kk (6p Aili
Pilv) 97 p

6. Kirsti Jbesalu, Tihemetsa 9kl
(0p Aita Matson) 93,5 p.

7.—8. kohta jaganud Anu Soomets
Paidest ja Tuuliki Vaisanen Kadrinast
kogusid 92,5 p, edasi jai punktisumma
70—80 punkti piiresse. NOrgim vastaja
sai 59,9 p.

kool

*

Vanemas ruhmas saabus komisjonile
63 uurimistdod, Il vooru vbistlema kutsuti
36 Opilast. Kdige iseseisvamalt ja kindla-
kéelisemalt, ulatuslikku allikmaterjali
kasutades, lahendas oma teema «E. Vilde
ajalooline triloogia kriitikas» Liina Lind-
strom Ulenurmelt (6p Piibe Leiger).
Esiletdstmist vaarivad Karin Karja Tartu
8. kk (6p Ene Veenpere), lvar Pdllu
Parnu 4. kk (dp Mari Raidmets), Reelika
Raadik Parnu 1. kk (6p Vaike Keskila),
Andrus Org Ulenurmelt (dp Viive Peiker),
Aarne Seppel Tallinna 20. kk (juhendaja
markimata), Liisi Sang Tallinna 7. kk
(Bp Aino Niinemée) ja Marve Randlepp
Kohtla-Jarve 1. kk (6p Marge Guljavin).
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15 parima Vilde-uurija seast paases 18pp-
voorus 15 parima hulka 7 dpilast, kuid
mitte esikoht.

Eelisteemadest vdib nimetada jargmisi:
«Vordlus «Maekila pimamehes* /«Maht-
ra sOjas»/» (10 t66d), «Friedebept Tuglas
Eduard Vildest (1909—1947)» (8), «Eduard
Vilde ja Juhan Liiv» (6), «Naistegelased
ja E. Vilde autoripositsioon» (5), «E.
Vilde teatrist» (5), «E. .Vilde «Tabamata
ime» lavastused» (4), «Etnograafiline aines
E. Vilde ajaloolises triloogias» (4), «E.
Vilde oma loomingu hindajana» (4),
«E. Vilde «Pisuh&nna* stiil» (3). Jarg-
miste teemade Kasitlejaid ei leidunud:
«E. Vilde ja «Noor-Eesti»», «E. Vilde
parodistina», «E. Vilde teoste puandid»,
«E. Vilde interjo6ri kujundajana», «Mi-
nevik oleviku kujutamise vdttena E.

Vilde loomingus», «E. Vilde teoste ek-
raniseeringud», «Lapsed E. Vilde loo-
mingus», «Aadlidaamid E. Vilde loo-
mingus*.

Edasisaamise aluseks oli ndue, et t6o
peab pdhinema &pilase iseseisval ana-
lGdsil ning joudma omapoolsete Uldis-
tusteni. To6 tuli labimdeldult liigendada,
valtides seejuures kirjandi Ulesehitust.
Endastmodistetavalt tuli kasutada am-
mendavalt sekundaarmaterjali. L&ppvooru
saanute t606d neile nduetele Uldjoontes
vastasidki. Teemad olid enamasti lahen-
datud korrektselt, arutluskaik oli veenev
ja usna korgel uldistusastmel. Puudusena
tuleks markida, et alati ei jatkunud terve
t66 ulatuses analuutilist jéudu, nii et
motteerksad 18igud vaheldusid vaheutle-
vate tekstiosadega. Né&htavasti ei toetu-
tud igakord kindlamale uurimisplaanile,
mis vOimaldas teemaarenduses lunki ja
nende taitmist kirjutamisel juhuslikuma
materjaliga. Sagedasti liialdati emot-
sionaalsusega. Tihti oli Ulesehitus p&h-
jendamatu — sissejuhatus ja kokkuvote
on kull alati valtimatud, kuid Kkeskne
loogiline liigendatus, mis to6st enesest
selgesti valja paistab, jaab vaheveenvaks.
Juhtus sedagi, et Opilased jatsid teema
sissejuhatuses piiritlemata, mistdttu vdeti
enda peale Ule jou kaiv Ulesanne. On
loomulik, et E. Vilde ja Juhan Liivi
suhteid nende tadies ulatuses ei joua Ukski
Opilane labi to6tada, mistdttu oleks olnud
moistlik tapsustada, mis perioodile voi
aspektile keskendutakse. Opilastéolt néu-
tavas mahus ja stigavuses ei suuda keegi
ammendavalt kasitleda ko&iki E. Vilde
naistegelasi, kbnelemata veel autori suhtu-
mise iseloomustamisest neisse.

Vaieldavusi vOis pdhjustada materjali
valik. Naiteks kui Tuglase hinnanguid
Vildele vaadeldi ainult aastaist 1945—
1947, kui toetuti ainult Herbert Salu
ajaloolise triloogia kasitlusele ja puudus
Tuglas, kui «Pisuhédnna* stiili vaatluse
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juures oli peamiseks autoriteetseks alli-
kaks 1956. a «Eesti kirjanduse ajalugu»
jms. Tihti kohtas lausa ekslikke Vvoi
nildseks vahemasti vananenud vaiteid
koolidpikutest vdi mujalt. Huvitav on
naditeks seegi, et naistegelaste vaatluse
puhul unustati sootuks &ra naise emant-
sipatsiooni probleem, mis Vilde ajal oli
vaga tahtis, nudd aga ilmselt ei meenu
kellelegi. Sobivas vahekorras ei olnud alati
referatiivsuse ja tsitaatide ning iseseisva
anallusi suhe, kuigi tuleb tunnistada, et
tanu rohkele sekundaarmaterjalile E. Vilde
kohta vOis Opilastel tekkida raskusi
isiklike seisukohtade kujundamisel ning
rohkesti Kiusatusi toetuda olemasoleva-
tele autoriteetsetele tekstidele, digustada
aga ei saa napatud vdi viitamata tsi-
taate, samuti on soovitav vBimaluse korral
véhegi valtida kaude tsiteerimist (Juhan
Peeglit Max Laossoni kaudu, Villem
Alttoad Endel Nirgi kaudu jms!). Kui
uurimistoo sisusse ei olegi Opetajal vOib-
olla alati digust sekkuda, siis seda enam
tuleks juhendada vormistamist — nai-
teks viitetehnika puhul (kui «Keele ja
Kirjanduse» oma osutub raskeks, siis
kasutatagu nditeks «Vikerkaare» viitamis-
sUsteemi, peaasi et oleks Uhtlane ja
korrektne).

Teises voorus osales 33 Opilast. Neil tuli
lahendada 12 ulesannet E. Vilde elu ja
loomingu kohta. Maksimaalseks tulemu-
seks oleks olnud 135 punkti, sellest
ligikaudu 2/3 vBis saada iseseisvat
arutlust eeldavate Uulesannete eest, 1/3
faktiteadmiste eest. Kusimused olid rasked
ja maksimaalset tulemust koostajad ei
oodanudki (seda ei ole kunagi juhtunud-
ki), kuid Opilaste teadmistega vdis igati
rahule jadda — terve lahendajaskonna

peale ei esinenud Uhtegi vastust, mida
ei teatud.

Voitja kogus 106,5 punkti, viimaseks
jaanu ule poole vdhem — 47, 25 punkti.
Esimese kimne hulka jéuda puht faktiliste
teadmiste najal oleks olnud vdimatu, nii
et lisaks Opitud teadmistele otsustas esi-
meste kohtade saatuse iseseisva analllsi
oskus. Parimad lahendajad:

1. Epp Saluveer Nuia kk (6p Viiu Lepik)
106.5 p

2. Andrus Org Ulenurme kk (dp Viive
Peiker) 104,5 p

3. Reelika Raadik Parnu 1. kk (6p Vaike
Kesktla) 96 p

4. Gristel Ramller Tallinna 20. kk (6p Ene
Liivaste) 95 p

5. Jana Kopa Tartu 8. kk (6p Ene Veen-
pere) 93 p

6. Liina Lindstrém Ulenurme kk (6p
Piibe Leiger) 91 p

7. Ave Pisa Viljandi 4. kk (6p Aili Kiin)
86.5 p

8. Kristel Uibo Tallinna 21 kk (dp Anne
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Kauba) 86 p

9. Karin Karja Tartu 8. kk (6p Ene Veen-
pere) 85,25 p

10. Kaia Kastepdld Viljandi 4. kk (6p
Milvi Alp) 83,5 p.

11. kohale tulnud Siiri Heinsaar Jdgeva
2. kk oli eelmisest 3 punkti nérgem, ule-
jaanute summa langes juba 70 punkti
piiresse (11 Opilast) ja allapoole seda (sa-
muti 11 dpilast).

Puht faktiteadmistest kusiti E. Vilde
jutustuse jargi loodud ooperit, ajalehti,
kus Vilde tootas, ja nende toimetajaid.
Kruptogrammist tuli leida E. Vilde teoste
pealkirju, tundma pidi kirjandusteadlasi,
kes on Vildest Kirjutanud raamatu, ning
E. Vilde ja Tartu Ulikooli suhet. Teoste
lahemast tundmisest andsid Ulevaate
kisimused tegelaste «passinimede» ja
portreede aratundmise kohta ajaloolisest
triloogiast. Kes teadis rohkem, kes vahem,
kuid uldiselt olid vastused péaris ammen-
davad ja probleeme ei olnud.

Omaette seisis 9. Ulesanne stilistiliste
kujundite kohta «Mahtra s6ja» rehepeksu-
stseenist. Paris eeskujulik on 0Opilaste
metafooritundmine, ka isikustamine ei
tekita loomulikult raskusi. Pisut ullatab,
et alati ei tuntud &ra vordlust, eriti
kui puudusid vordlussbnad. Vahem tun-
takse metoniumiat, pakkudes selle asemel
epiteete, mida polnud kusitud. Ei teagi,
miks, sest loogilisel suhtel rajanev
metonuidmia peaks olema kergeminigi ara-
tuntav kui metafoor. Kuigi eelnevalt sai
eraldi téhelepanu juhitud, et gradatsioon
vOBib vaga hasti esineda ka proosa-
tekstis ja mitte ainult rahvalaulus, ei
tuntud enamatel juhtudel seda kujundit
ara: «Pikad laisad varjud roomavad
iille pdranda, ronivad seinu modda Ules,
tdstavad oma hiiglapdid sarikateni»;
«Valjas ulub sugisene tuul, nagu tahtes
kogu maailma valu ja viletsust Uhises
vagevas nutulaulus, ilma &aareni kostvas
suures ahastuskisas kuuldavale tuua.»
Siiski oli tlesande parim lahendaja Kristel
Uibo, kes gradatsiooni ei tundnud, kuid
Ave Pisa, kes tundis, jai teiseks. Samuti
ei taibatud ka seda, et Uks véljend vbib
tihti mitut kujundit esindada, mis oleks
lahendajale punkti juurde toonud, kuigi
koostamisel seda pdhim®otet ei rakendatud.

4 ulesannet ndudsid iseseisva inter-
preteerimisoskuse tdendamist, argumen-
tide formuleerimist teesidena. 1. tlesandes
tuli esitada oma arvamus Johannes Aaviku
ja Jaan Oksa Kkriitiliste tsitaatide kohta
«Pisuh@nna» ja «Prohvet Maltsveti» lle,
teha kindlaks nende padevus ténapéeval.
Parimini arutlesid Reelika Raadik ja
Liina Kulu Tartu 3. kk. Sarnane oli ka
7. Ulesanne, kuid juba E. Nirgi tsitaadiga,
millele samuti paluti kommentaari, mis
eeldas psihholoogilise romaani arenguloo

-



Abiks algklassidpetajate” ja defektoloogidele-logopeedidele

Kuidas Opetada lapsi,

kes segistavad tahti

AINO DUNA Tartu 1. EIK dpetaja-logopeed, vanem®&petaja

irjutama-lugema 06ppimise alg-
etapil segistab osa opilasi tahti.
Sagedamini vahetatakse éra b-d;
p-t; b-d-p-t; g-b-d; k-p-t; g-b-d-
k-p-t; m-n; 4-6-6-U jne. Haalikud,
mida nende tahtedega maéargitakse, on
artikuleerimisviisilt ja kolalt lahedased.
Ka téhed, millega neid haalikuid margi-
takse, on kirjapildilt (ka trukipildilt)
sarnased (b-d; g-d; m-n; &, 6, 0). Selliste
vigade esinemine nditab, et:
D odpilasel puudub seos haaliku ja tahe
vahel (haéldab «pinal», aga Kirjutab
«tinal», s.t hdaldab p, aga kirjutab samal
ajal t — eristab haalikut, kuid puudub
seos hadliku ja tahe vahel);
O opilane ei erista kdlalt ja artikulee-
rimisviisilt (sulgh&alikud, nasaalid jne)
lahedasi haalikuid (haaldab «loeb», kui
aga kusida, milline haalik kuuldub selle
sbna I6pus, siis vastab: d, s.t ei erista
b-haalikut d-haalikust);
D odpilane ei diferentseeri kirjapildilt sar-
naseid tahti (b-d, d-g, m-n, &-6-0 jne):
haaldab «loeb», utleb, et sbna 18pus on
b-haélik, aga Kirjutab d-téhe.
Pdhjusteks, miks lapsel ei kujune haaliku
ja tédhe vaheline seos, on sellistel juhtudel
foneemitaju héalbed (ei diferentseeri arti-
kuleerimisviisilt ja kdolalt lahedasi haali-
kuid) ning ruumitaju halbed e akalkuulia

tundmist Eestis. V8imalusi métisklemiseks
oli palju, parima tulemuse saavutasid
Andrus Org ja Gristel Ramler. 6. Ules-
andes tuli naidata, kuidas E. Vilde
kajastab oma loomingus balti parunite
positsioonide minetamist Eesti tUhiskonna
arengu taustal, ja seda omalt poolt
pbhjendada nii ajalugu, teoseid endid kui
ka karaktereid arvestades. M®&isnikud
(Rudiger von Heidegg, Ulrich von Kremer,
Alarich von Woltershausen) ja probleem
tunti kull &ra, kuid palju esines eba-
loogilist jarjestust, sobimatuid p&hjendusi
ja segadust mdoisnike nimedega. Oli ka
leidlikke lahendusi, kus von Heidegg
asendati mdne teise paruniga ajaloolisest
triloogiast (von Riesenthal jm), mis on
taiesti voimalik. Tublimad olid Reelika
Raadik, Siiri Heinsaar ja Liina Lindstrom.

12. tlesanne nodudis kokkuvdtet E.

Vilde loomingu téhtsusest, eeldatavalt
jargmistes punktides: E. Vilde kui rea-
lismi tooja ja rakendaja eesti kirjanduses,
kui  kriitilise realismi  juhtiv autor,
kui ajaloolise ja sotsiaalse romaani vil-
jeleja, kui naitekirjanik, kui valjapaistev
koomikaviljeleja, kui eesti ajakirjanduse
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(ei erista kirjapildilt sarnaseid tahti).
Foneemi- ja ruumitaju halvete esinemine
naitab, et tegemist on arengupuudelise
(alakdne) lapsega, kellel tuleb koolis Kir-
jutama ja lugema Oppimisel raskusi.
Kui dpilane teeb tdhtede vahetamise vigu,
tuleb need korrigeerida ning luua haali-
kute ja neile vastavate téhtede vahel
kindlad seosed.

Lapse arengu liikumapanevaks jouks on
tema kasi, kéeline tegevus, peenmotoorika
arendamine. Samal ajal tuleb arendada
ka lapse nagemis-, kuulmis- ja rutmitaju
ning kdne- ja suhtlemisoskust.

Kaéesolevas artiklis kasitleme kirjeldatud
tahevahetamisvigade korrigeerimist
Lahtume artikuleerimisviisilt ja kolalt
lahedaste hadalikute erinevast artikulee-
rimiskohast, s.t 6petame Opilasi peegli ees
neid haalikuid teadlikult hddldama ja seo-
me siis haalikud neile vastavate téhte-
dega, analtusides uUksikasjalikult nende
kirjapilti. Sellega loome teadlikult seose
haaliku artikuleerimis- (héaldamis-), akus-
tiliste (kdlaliste) ja sellele haalikule vas-
tava tdhe optiliste omaduste vahel.

Toon naite, kuidas korrigeerida téhtede
b-d vahetamist. T66 kéik on jargmine:

1. etapp. Lahtume paremini sailinud haali-
kust (b vOi d), naiteks d, ja kinnistame

arendaja, kui valjapaistev avaliku elu
tegelane, kui stigavalt rahvalik autor. See
toodigi esile, kuid mitte alati kdige sel-
gemalt valjendatuna — esines enese-
kordamist, kdrvalise Uletdhtsustamist olu-
lise kahjuks, kodukootud tarkusi. Jai
mulje, et uurimistédle ja analUusile ei
jargnenud slnteesivat osa: péaris ammen-
davad ja julgemad kokkuvodtted puudusid.
Teiselt poolt torkas silma teeside formu-
leerimise ebakindlus, mis keskkoolil6pe-
tajate puhul on pisut ootamatu. IImselt
peegeldab see arutleva Kirjandi Opetuse
positsioonide taandumist praegusest kooli-
Opetusest, sest selle metoodika tuumaks
on just teeside koostamise Opetamine
arutluskaigu tarbeks. Sellesse néhtusesse
ei pea tingimata negatiivselt suhtuma,
kull aga teeb see ettevaatlikuks seni,
kuni I6pu- ja sisseastumiseksamitel ndu-
takse veel arutlevat kirjandit. Haid sin-
teesijaid siiski jagus (Marge Kari Pdlva
kk, Kaia Kastepdld, Maris Kuurberg
Juri kk, Andrus Org, Marve Randlepp
Kohtla-Jarve 1. kk ja Kristel Uibo
Tallinna 21. kk), napilt oli teistest Ule
uldvoitja Epp Saluveer Nuia keskkoolist.
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seda. Toetudes ndgemis- ja Kinesteetilisele
tajule, juhime peegli ees lapse téhelepanu
d-hdaliku haaldamiskohale (h&aldame
keeletipuga, keeletipp vastu ulemisi ige-
meid) ja anallUsime siis Uksikasjalikult
sellele haalikule vastava d-tédhe kirjapilti
(kirjutame a-tdhe moodi, kriips on ulalt
pikem), luues seose haaliku ja tahe vahel.
Kui lapsed opivad alles suuri trikitahti,
siis podrame tahelepanu sellele, et suurel
truki D-tdhel on ka keele kuju ( )
Seejarel haaldame peegli ees, analttsime
ja kirjutame sonu d-haaliku ja -tédhega,
kuid valdime sdnades b-, p-, t-haalikut
ja -tdhte: 06de, sada, rida, udar, muda
jne. Opetame reeglit: «Kui kedagi Vv0i
midagi on palju, siis kirjutame s6na I6ppu
d» munad, linad, kanad, kivid, kalad,
sead, dunad jne. Seejarel 6petame reeglit:
«Kui sBna kohta saame kisida mida tee-
vad?, kirjutame selle sdna 16ppu d»:
munevad, lamavad, loevad, veavad, laula-
vad jne. Koostame ja kirjutame nende
sbnadega lihtsaid lauseid, kus ei esine
b, p, t ja iga haalik kirjutatakse Uhe-
kordse tédhega, s.t enne Kirjutamist ja séna
Kirjutamise ajal sooritatakse ainult h&a-
likuanaliiils — maéaratakse sbnas héaali-
mise abil h&alikute jarjekord. Sonad ja
laused esitame piltidena. Harjutuste soo-
ritamisel (sbnade ja lausete Kirjutami-
sel) juhime pidevalt Opilaste téhelepanu
d-hdaliku artikuleerimiskohale (h&aldame
keeletipuga) ja d-tédhe Kirjapildile (kir-
jutame a-tédhe moodi, ainult kriips on ulalt
pikem), kujundades seose d-hdaliku ja
-tdhe vahel, d-tdhe omapéra selgemaks
esiletoomiseks v8ib Opilane seda kirjutada
varviliselt (nt rohelisega). Sellel etapil
teeme 4—5 harjutust.

2. etapp. Laheme ule b-haalikule, jattes
d-haélikuga sénad mdoneks ajaks korvale.
Toetudes jallegi nagemis- ja Kkinesteeti-
lisele tajule, juhime peegli ees lapse tahele-
panu b-hdaliku artikuleerimiskohale (haal-
dame huultega) ja analtusime uUksik-
asjalikult b-tdhe Kkirjapilti (kirjutame
1-tdhe moodi, konks v6&i paun paremal
all), luues seose b-hdaliku ja -tdhe vahel.
Kui lapsed opivad alles suuri trukitahti,
siis juhime téhelepanu sellele, et suurel
truki B-tdhel or ka ulahuule kuju ( CO),
beejarel hadldame peegli ees, analttsime
ja Kirjutame s6nu b-hdaliku ja -téhega,
kuid valdime sdnades d-, t-, p-haalikut
ja -téhte: uba, saba, riba, hdbe jne. Ope-
tame reeglit «Kui sBna kohta saab
kisida mida teeb?, siis Kirjutame selle
sbna 16pu b»: muneb, lamab, loeb, veab,
laulab jne. Koostame ja kirjutame nende
sbnadega lihtsaid lauseid, kus ei esine
d-, t-, p-tdhte ning iga haalik Kkirju-
tatakse Uhekordse tahega. S6nad ja laused
esitame piltidena. Kirjutamisel pddrame
pidevalt tahelepanu b-haaliku artikulee-
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rimiskohale (hdaldame huultega) ja b-
tdhe kirjapildi isearasustele, s.t loome
seose b-haaliku ja -tdhe vahel, b-tdhe
isedrasuste rohutamiseks vdib ka selle
markida Kkirjas varviliselt (nt pruuniga).
Ka siin teeme 5—6 harjutust.

3. etapp, b-d diferentseerimine. Kaige-
pealt tuletame peegli ees meelde mdélema
haaliku (b, d) erinevat haaldamiskohta

ja vordleme Kkirjapilte (tdhti) — truki-
ja kirjatahti. Siin vbib kasutada jargmisi
harjutusi:

m piltidena esitatud s6nade ruhmitamine
b- ja d-tdhe alla: saba, sada, riba, rida,
hdbe, 6de, uba, udar; muneb, munad,
lamab, kalad, loeb, kivid, veab, kured,
laulab, kanad; munevad, lamab, lamavad,
loeb, loevad, veab, veavad, laulab, laula-
vad jne;

m samade sdnade kirjutamine kahte tulpa
b- ja d-tahe alla;

m lihtsate lausete koostamine ja Kirjuta-
mine nende sBnadega;

m |Unkharjutused (lunkadesse Kirjuta-
takse kas b- vOi d-téht);

M arakiri trukitekstis!

Harjutuste sooritamisel toetuvad Opila-
sed b-. vOi d-haaliku erinevale artiku-
leerimiskohale ning neile vastavate téhtede
erinevale kirjapildile (b-h&alikut haaldame
huultega ja margime 1-tdhe moodi, d-haa-
Ukut haaldame keeletipuga ja margime
a-tdhe moodi), b- ja d-tdhe kirjapildi eri-
nevuste r6hutamiseks kirjutame s6nades d-
tdhe rohelise ja b-tdhe pruuni varvi-
pliiatsiga. Sellel etapil teeme 6 harjutust.

Samal viisil korrigeerime ka teiste tah-
tede vahetamist: enne t66tame Uhe héaali-
ku ja tadhega (nt t), siis teise haaliku
ja tdhega (nt p) ning 18puks diferent-
seerima molemat haalikut ja tahte (p-t).
Toetume jallegi neile vastavate haalikute
erinevale artikuleerimiskohale ja ana-
ltdsime nende téhtede Kirjapilti. Naiteks:
1. etapp, t-haalik ja -téht.
t-haélikut haaldame keelega (keeletipp ja
keeleselja esiosa on vastu Ulemisi hambaid),
t-tédht on tugev: ta tdstab kangi 6lgadele.
Opetame reeglit: «Séna algul kirjutame
t>».

2. etapp, p-haalik ja -taht.

p-haélikut haaldame huultega, p-taht on
tugev: ta tdstab konksu vOi seljakoti
selga. Opetame reeglit: «Séna algul Kir-
jutame p».

3. etapp, p-t diferentseerimine.

Tuletame peegli ees meelde mdlema haaliku
(p, t) erinevat h&aldamiskohta ja vord-
leme nende tadhtede Kirjapilte triki- ja
kirjatahti. Kinnistame reeglit: «Sdna
algul kirjutame p, t».

Seejarel diferentseerime b-p haalikut ja
tahte.

b- ja p-h&élikut hadldame huultega. Tugev



Koduloo Oppekava 1,—4. klassile

THT RUMMO, MALLE RUTE, AINO VALGMA

Seletuseks

Koduloo ©Oppekava sisuliseks teljeks on
laps — kodu — kodukoht — kodumaa.
Koduloolise ainevaliku pdhimdétted on elu-
lahedus, lapse loomulik huvi ja tegutsemis-
valmidus.

Koduloo 0&petamise peamine meetod on
vaatlus, mist6ttu on kodulugu kandnud alg-
selt ka vaatedpetuse nimetust. Kuna Opetuse
sisu hdlmab kodust léhtuvalt nii kodupaiga
kui kogu Eestimaa aja lugu, looduse
lugu ja kultuuri lugu, mida integreeri-
tult Kkésitletakse, on ta Opetamise viisilt
uhenddpetus.

Kéesoleva Oppekava ulesehitusel on silmas
peetud, et kogu elusa alus on loodus.
Selletdttu juhatab Oppekava last oma elu-
keskkonna tundmadppimisele aastaaegade
rutmis.

Vaatlus eeldab praktilist tutvumist looduse
ja inimese eluga Oppekaikudel metsades,
aasadel, veekogude ja vaatamisvéaarsuste
juures, teenindusasutustes, tootmisettevdte-
tes ja muuseumides. Oppekaikudel ja mitme-
kesises iseseisvas huvitegevuses peituvad
voimalused kdige loomuparasemal viisil lei-
da rakendust laste erinevatele huvidele ja
vBimetele, ergutada eakohasele enese-
teostusele ja enesearendamisele Huvitudes
Umbrusest, panevad nad proovile oma téhele-
panu, tarkuse ja leidlikkuse.

Kodulooline vaatedpetus Opetab kdrvuti
tarkustega markama Umbruse ilu, varve,
vorme, ritme ja harmooniat, koondab
tdhelepanu lapse Umber toimuvale elule.
Selle tunnetamise kaudu on tee avatud
lapse kdoiki tegevusi véaartustavale tunde-
kasvatusele, mis peaks kujunema koduloo
Uheks pohisihiks. Kogu koduloodpetus
peab teritama lapse meeli ja arendama
k&iki tema vaimseid vdimeid — vaatlus- ja

p-tdht tdstab konksu vdi seljakoti selga.
Norga b-tdhe konks voi seljakott on pare-
mal pool maas. Kinnistame reegleid:
1) «Séna algul Kirjutame p»; 2) «Kui
sdna kohta saab kisida mida teeb?, siis
kirjutame selle sdna 18ppu b».

Edasi diferentseerime d-t haalikut ja
-tahte, d-haalikut haaldame keeletipuga,
keeletipp vastu ulemisi igemeid, t-haaukut
haaldame keelega, keeletipp ja keeleselja
esiosa on vastu ulemisi hambaid. Tugev
t-taht tdstab kangi 6lgadele. Norga d-
tdhe seljakott on vasakul pool maas.
Kinnistame reegleid: 1) «Séna algul Kir-
jutame t»; 2) «Kui kedagi vbi midagi on
palju, siis kirjutame sfna 106ppu d»; 3)
Kui séna kohta saame kisida mida tee-
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kujutlusvdimet, tahelepanu, malu, fantaasiat,
mdétlemist, tundeid ja valjendusvdimet.
Ulaltoodud p6&himatetest lahtuvalt sisaldab
koduloo ainering jargmist: kool, kodu,
perekond, pere-elu, loodus, kalender, kodu-
koht, kodumaa, majandus, kokku vdttes
inimese elamiskultuur looduses, ajas ja
ruumis. Kogu ainering pdimub kdlblus- ja
tundekasvatusega.

Koduloo 0Opetus on lapsele sobivaim
Uleminek koduelust kooliellu. Koolis on see
algdpetuse siidamik, mis Uhendab kodulooga
kdrvuti Opetatavaid aineid ja loob silla
kogu jargnevale Opetusele koolis.

Koduloo 8ppematerjali pole vdimalik esitada
nii  linna- kui maalastele vdrdselt, Opik
saaks anda vaid miinimumi — mida peaks
linnalaps teadma maaelust ja maalaps linna-
elust. Omaenda koduimbruse oludest tea-
vad lapsed ise tihti rohkem, kui 6pik
vBimaldab pakkuda. Koduloo tarbeks tuleb
hakata koostama peale (vdi enne) ile-
eestilise Opiku jark-jargult ka Oppemater-
jale kdigi maakondade, linnade ja valdade
kohta. Loodetavasti ilmuvad need Opetaja-
te, teadlaste ja praktikute koost6ds. See kdik
vOtab muidugi aastaid, esialgses Opikus saaks
tuua vaid vdimalikult palju néiteid erine-
vatest Eesti kodudest, maakohtadest ja
linnadest. Seni on vdimalik kasutada rohket
materjali Eestimaa eluolu kohta enne ja
nddd ilmunud raamatutes ja ajakirjades.
Tuleb vaid teadvustada, et kodulugu on
eelkdige konkreetse paikkonna kodude lugu,
mistSttu on sealsamas ka Opetamise aine
rikkaim varasalv.

Kaesoleva Oppekava autorid ei pea 0igeks
anda Opetajaile ette kohustuslikku temaati-
list tunnijaotust ega kasitletavate mdistete
ja objektide loetelu. Viimased valib Opetaja
lapse eluringist ja lahiimbrusest vastavuses
kohalike oludega. Seetdttu piiraks siinses

vad?, siis kirjutame selle séna 16ppu d».
Ldpuks diferentseerime kogu haalikute ja
tadhtede gruppi b-d-p-t, toetudes nende
haalikute erinevale hadldamiskohale ja
vorreldes nende tahtede Kkirjapilte. Kin-
nistame koiki Opitud reegleid.

Tahtede ja haalikute vahetamise vead
tuleb korrigeerida Oigeaegselt, s.t haalik-
analUusi 6petamise ajal, mil kujundatakse
kindlad seosed iga haaliku ja sellele
vastava téahe vahel, enne kui asutakse
foneemanaluusi (hdalikupikkuste) Opeta-
misele.

Kirjandus

Duna A. Kirjutamisvaeguse korvalda-

mise Uks meetod. — NO&ukogude Kool,
1968, nr 8, Ik 592—593.
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Oppekavas teemade detailne esitamine Ope-
taja loovat ainelcasitlust. Oodatakse, et kodu-
loo Bppekava kasutavad Opetajad teeksid
oma kogemustele ja tingimustele vastavad
tunnikavad ise ning tutvustaksid endale
sobinud kavasid ka teistele Opetajatele,
kes vOiksid neist ideid leida ja tunni-
kavasid enda tarbeks kohandada. Niisiis
— vaga oodatakse praktiseerivaid Opeta-
jailt motteid ja koostodd, mis aitaksid luua
erinevatele tingimustele vastavaid koduloo
Oppekavasid. Siinne Oppekava on arvesta-
tud kahele nadalatunnile ehk 64 tunnile
igas Oppeaastas.

1. klass

MEIE KOOL

Koolitee. Jalgrajad, kulatanav, maantee,
tanavad. Koolitee pikkus. Liiklus kooliteel.
Minu Klass. Uufed tuttavad, Opetaja, kooli-
ded ja -vennad.

Kaitumine. Tervitamine, vabandamine, tana-
mine. Pahandus. Kaebamine. Sdnakuulmine.
Hea eeskuju.

Koolilapse péev. Hommik kodus. Koolis.
Léuna. Kodused koolitdéd. Vaba aeg:
mangud OJues ja toas. Kodused toimetu-
sed. Ohtu koduse

Koolilapse néadal. Tunniplaan. Koolipaevad
ja puhkepéevad, Sppeained ja harrastused.

MINU KODU

Minu ja mu vanemate slinnikodu, isamaja,
kodutalu.

Perekond. Pered on erinevad. Vaikepere:
ema, isa ja lapsed; ema ja lapsed; isa ja
lapsed. Suurpere: vanaema, vanaisa, ema,
isa, tadi, onu, lapsed.

Pere-elu. Pere hooled. Uhised kodut6od.
Vanema abi nooremale ja noorema abi
vanemale. Muinaslood ja muinasjutud. Pere
talitused. Taiskasvanute talitused. Tuli. Soo-
jus. Tuleohutus. Tuletdrje. Laste kodused
talitused. Pere suvine elu. Pere tahtpaevade
téhistamine.

Kodumaja sees ja ees. Ruumid, nende si-
sustus ja otstarve. Kodudu ja elu koduduel.
Loomad, lilled, puud ja pd&0sad. Allikad,
ojad, kraavid, tiigid. Looduslikud ja tehis-
kivid — paas, raudkivi, tellis, betoon. Kodu-
O6ue kord. Koduloomad, toaloomad ja -tai-
med, nende eest hoolitsemine. Oma loom.
SOGIS

Puud sugisel. Leht- ja okaspuud. Marjul ja
seenel. Loomade elu sugisel. Sugis pere-
elus. Aed.

Pere toidulaud. Leib. Piim. Liha. Kala. Puu- ja
koogiviljad, kartul. Hoidised.

Kauplus. Toidukaubad. Mudja ja ostja. Kokku-
hoid ja raiskamine. Ausus.

Sodgilauas. Kodus, kilas, koolis. Lauakat-
mine ja -kombed. Peolaud ja kaitumine
peolauas.

Joulud. Jdulude ettevalmistamine kodus ja
koolis. Joulur66mu valmistamine: kingitused,
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joulukaardid, joulupuu, jouluvana. Jdulud
kodus ja koolis, jouludhtu Kirikus. Jdulud
koolis. J6ululaulud.
Naarid. Vana-aasta 0©htu kodus. Aasta-
vahetus. Kalender. 12 kuud, aastaajad.
Kell. 6 ja péev.

TALV

Lumi. Jaa. Pakane ja sula. Lindude toidu-
laud koduduel. Jaljed lumel. Laste talve-
ro6mud. Vastlad. Talv pere elus. Kodukook.
Ké&sitodd. Peredhtud. Videviku vestetunnid.

KEVAD

Loodus &rkab. Paike, muld, vesi ja 0ohk.
Kevadine kodudu. Pere kevadised t66d.
Looduses olemine. Linnud ja lilled —
kevadekuulutajad. Kevadpuhad. Emadepéev.
Laste tdnu emale. Ema r60mud ja mured.
Pere téhelepanu emale.

Suve ootel. Kooliaasta 16peb. To6o kiidab
tegijat. Pere puhkus.

2. klass

MEIE KOOL

Koolimaja asukoht. Kaugus kodunt. Lihem ja
pikem koolitee.

Liiklus: jalakdija ja jalgrattur liikluses.
Eksimine, tee kisimine ja juhatamine.
Koolilapse péev ja nadal. Paevakava, 06-
paev ja kellaajad. Koolinadal. Oppeained.
Virkus, laiskus, hooletus. Apardused. Kooli-
room.

S6brad ja méangukaaslased. Mina ja mangu-
kaaslased. So8prus. Sonapidamine. Petmine.
Kiusamine. Tuli ja leppimine. Mang ja
mangureeglid. Mangud Oues ja toas.
Aus mang.

KOLA

Kulamaastik: hooned, ©&ued, aiad, pol-
lud, niidud, metsasalud, veekogud, teed.
Kdilapilt niud ja vanasti. Minu, minu vane-
mate, vanavanemate ja esivanemate kodu.

SOGIS

Sugisilmad. Paike, tuul, udu, vihm, pilvitus.
Sugisvarvid, -haaled, -I6hnad. Loodus val-
mistub talveks. Sugis — viljade valmimise
aeg. Sugis koduaias, pOllul, niidul. Saagi-
koristus. Vilja teekond. Leivaviljast leivani
enne ja naud. Tuule- ja vesiveski. Austus
leiva vastu. Toidu kokkuhoid.

Pere-elu. Talitused aias, laudas ja mujal
maja Umbruses. Talvevarud. Hoiustamine.
Kodused talitused. Minu ja teiste pere-
liikkmete Ulesanded kodus. Toiduvalmis-
tamine. Pere lauas. Pere ©6htud. Mui-
naslood ja muinasjutud. Ko6ok. Tuli. Vesi.
Koogindud ja -riistad. Koogitehnika. OlI-
metehnika ohutu kéasitsemine. Onnetused
ja esmaabi. Kiirabi.

Mardipéev ja kadripdev.

Lapsed peres, 6e vdi venna sund. Katsikud.

33



34

Nimepanek. Ristsed. Nimed meie perekonnas
enne ja ndud. Pere ootab last. Lapse
areng enne ja parast sundimist. Pereliikmete
hoolitsus imiku ja vaikelapse eest. Lapse
kasvamine ja arenemine. Lapse keha, keha-
osad. Nagemine, kuulmine, haistmine,
maitsmine, kompimine.

Kehaline areng. Luud, lihased. Kehalised
tegevused. Maéng, sport ja t66. Riht.
Invaliid. Abi, hoolitsus, kaitse.

Laste haigused, ©Onnetused. Polikliinik,
haigla. Haige laps kodus ja haiglas. Arst

ja 0Ode. Apteek, apteeker. Tervise eest
hoolitsemine. Puhtus on tervis. Puhtus ja kord.

Joulud. J6uluaeg kodus. Joulud kilas naud
ja vanasti. Peeru- ja kulnlavalgus. Tuli
kui rituaal — valgus, soojus, Uhendus.
Uusaasta.

TALV

Talv looduses. Talveilmad. Termomeeter.
Vesi, aur, lumi ja ja&. Kodukula talve-
maastik. Talvevéarvid, -haaled, -l6hnad.
Linnud ja loomad. Kalender. Kuud, aasta-
ajad, aasta. Noor-, téis- ja vana kuu. 66paev.
Rahvatarkused.

Kodukiila elu. Talvised t66d ja toimetused
nitd ja vanasti. Koduloomade eest hoolit-
semine. Villast, puidust ja nahast tarbe-
esemeni. Loodusvarad kui tarbematerjalid.
Peredhtud. Kodused meisterdamised. Kasi-
t66. Naabritel kulas. Kilaelu suindmused ja
kombestik. Rahvardivad. Pulmad. Matused.
Naabritevaheline abi, Uhistegevused. Talgud.
Talvine téhtpaev: Eesti Vabariigi aastapaev.
Eesti lipp ja vapp, muud rahvussimbolid.

KEVAD

Kevadine killamaastik. Kevadilmad. Kevad-
varvid, -haaled, -l16hnad. Kevad aedades,
poldudel, niitudel ja veekogude &ares.
Kevadised t66d aedades ja pdldudel.
Kevadised matkad ja mangud looduses.
Hoolitsus looduse eest.

Kevadised téhtpadevad pere ja kila elus.
Munadepuhad, emadepéev. Soprus ja hellus,
hoolitsus, Ullatuste valmistamine.

Suve ootel. Kooliaasta 16peb. Mai — lehe-
kuu. Maituli.

3. klass

MEIE KOOL

Koolimaja asukoht maastikul. Ilmakaared.

Kompass. Tahelepanekud kooliteel. Piltplaan
kodust koolini.

Kooliimbruse plaan: koolidu ja méangu-
va ljakud.

Kooliruumid: klassid, saal, v6imla, raamatu-
kogu jne. Koolimaja plaan.

Liiklus. Kaitumine teel ja Uhissdidukis.
Oma Kklass ja teised klassid. Oma kool,
kooli au.
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Oma klassi, Kklassidevahelised ja ulekooli-
lised ettevdtmised.

Vastastikune usaldus ja koostdd. Vastutus-
ja kohusetunne. Hea ja rumal nali.
Koolielu vanasti.

Koolilapse péev ja nadal, ©ppimine —
lapse t66. Oma toonurk kodus. Oppe-
vahendite hoidmine ja kasutamine, Oppe-
ained. Koolilapse abilised: pere, kooli ja
thiskondlik raamatukogu, raadio, televi-
sioon, ajakirjandus.

Vaba aeg. Huvid ja harrastused. Kilubi,
rahvamaja, kino, teater. Kéitumine kaupluses,
kinos, teatris jm.

KODUKULA JA NAABERKULAD

Elu kodukohas niid ja vanasti. Oma vald
ja kihelkond, nende keskused. Postijaam.
Kirik, kabel ja kalmistu. Mdis. Kdorts. Rahva-
parimusi.

Post, telefon, telegraaf.

Kodulinn, linna osad, linnaplaan. Liiklus
vallas/linnas.

Kodulimbruse maastik. Pinnavormid. Pinnas,
kivimid. Kivi elulugu. Veekogud. Meri. Elu
veekogus. Kalapulk, kalakasvatus.

sUGIS

Pilved, loodus valmistub talveks. |Ima-
ja loodusvaatlused. Siugisene tahistaevas.
Kddgiviljad, puuviljad, teraviljad, kartul.
Sugisene maaharimine. Sugiskind. P&llutdo-
riistad ja -masinad. Viljakuivati ja -veski.
Leivatoostus. Pagar.

Pere-elu. Meie sugulased. Sugupdlved ja
suhted nende vahel. Pere tuttavad. Sugu-
laste ja tuttavate t66d ja ametid. Kulas-
kaigud.

Peremajandus. Pere eelarve. Raha teenimine
ja kasutamine. Toidu osa pere eelarves,
paevamenid. Toit ja tervis.  Saastud
ja laenud. Pank. Minu taskuraha. Rais-
kamine ja kokkuhoid. WValgus ja soojus.
Maja kite. Ahi. Jaatmed ja nende Kka-
sutusvBimalused, sellega seostuv loodus-
hoid.

Rahvakalender. Rahvatarkused. Ended. Ilma-
ennustamine. Muistendid ja vanas6nad.
Mihklipdev, mardipédev, kadripdev, tooma-
paev jt rahvakalendri tahtpéevad. P&Ori-
paevad.

Joulude tahistamise komme. Naéride tahis-
tamine kodupaigas.

TALV

Koduumbruse talvemaastik. Looduse talve-
puhkus. Puu aastakasvud ja -rdngad.
Metsaelu talvel. Elu lume all. Inimeste
abi lindudele ja loomadele. Ulukid ja
jaht. Metsapuud. Talvised t66d kodu-
Umbruses. Metsakasvatus ja  metsaraie.
Metsa kaitse. Metsavaht ja metsnik. Puu
teekond metsast koduni. Saekaater (sae-
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veski) ja puidutddkoda. Mets, metsapuud
ja -loomad rahvapéarimustes.

Taluhooned enne ja nuud. Majaehitus.
Seina-, pOranda- ja katusematerjalid.
Allikad ja kaevud. Veevark.

Talverd6dmud. Liuvéli, suusarada, kelgumagi.
Talvine rdivastus. Kilmetushaigused, karasta-
mme. Taevakehad. Maa, Kuu, Paike ja tédhed:
tegelikkus ja muinaslood.

KEVAD KODUUMBRUSES

Kevadised ilmavaatlused. Pilved, sademed.
Péikese teekond. Soojus ja valgus looduse
arkamisel. Elu niidul, metsaserval ja metsa
all. Oitsevad lilled, puud ja pd6sad.
Randlindude saabumine ja pesitsemine.
Erinevad linnupesad. Putukate, lindude ja
muude loomade elu kevadel. Kevadine
maaharimine. Kevadkulv. Seemnete idane-
mine ja taimede tarkamine. Kevadised aia-
to0d. Rahvatarkusi.

Kevadised téhtpdevad. Kevadpuhad, juri-
péev, emadepédev. Nende téhistamine nuud
ja vanasti. Rahvaparimused ja kombed.
Suve ootel. Kooliaasta I6pp. Suvi kodukohas.
Suvised t66d ja ré6mud. Ravimtaimed ja
nende kogumine. Suvisteplhad. Jaanipaev,
jaanituli kodukohas nuud ja vanasti. Rahva-
luule — rahvalaul, rahvatants ja rahva-
mangud. Kaulakiik.

4. klass

MEIE KOOL

Meie kool ja kodukoha teised koolid.
Koolipere: juhtkond, Opetajad ja teised
tootajad; Opilased. Nende t66d ja kohustu-
sed.

Koolilapse téonadal ja -aasta. Kooliaeg ja
koolivaheajad, Oppimine ja harrastused.
Huvirihmade tegevus. Uhistéd ja meele-
lahutused. Suhted Klassis. Klassivaim. Ette-
vOtlikkus, abi ja ergutus. Laitus ja Kkaristus.
Tunnustus ja edu.

Klassidhtud ja koolipeod. Koolitraditsioone,
tahtpaevade tahistamine. Opilane kui kooli
esindaja. Kaitumine koolis ja véljaspool
kooli.

KODUMAAKOND/-LINN. EESTIMAA
Asend. Eesti fuusiline ja  halduskaart.
Kaardimddt, tingmaérgid. Erinev pinnamood
ja maastikud. Kodumaakonna keskus. Linnad
ja alevid maakonnas, linnaelu. Maakonna/
suurlinna kultuuri- ja majanduselu — toot-
mine ja teenindus. Loodusvarad.

Liiklus. Reisi- ja kaubaveod. Liiklusvahendid.
Liiklusmargid. Masinad — abi ja oht
inimesele.

Maakond ja riik. Maakonna ja riigi valitse-
mine. Seadused ja nende Kkaitse. Politsei.
Kohus. Minu isamaa. Riigipiir. Naaberriigid.
Paritolu. Rahvus ja rahvuslikkus. Rahvastik.
Riigikodanik. Hoimurahvad. Eesti — (ks
Baltimaadest.

Maakonnad nuud ja vanasti.  Ajaloo-

HARIDUS 199 1

sindmused. Rahvaparimused ja muistendid

elust maakonnas. Rahvuslikud tahtpdevad ja
riigipthad. Kodu, kodukoha ja kodumaa-

armastus. Kodus ja vO&0rsil. Truudus, reet-
mine.
Emakeel. Kirjakeel ja murdekeel.

sUGIS

Loodus valmistub talveks. Sugisilmad. llma-
ja loodusvaatlused. Paikesesoojus ja -valgus.
O6 ja paeva pikkus, 8hu temperatuur,
00kulm. Sugistunnused eluslooduses. Nartsi-
mine, suremine, Uletalve elamine. Viljad,
seemned, juurikad, mugulad, sibulad jne.
Muutused loomade elus. Randed.
Kodukoha pdllundus ja karjakasvatus. Pol-
lumajandussaaduste séilitamine ja todtlemine.
Kaubandus. Kauplemine turul. Sdgislaat.
Isiklik ja riiklik kokkuhoid.

Pere-elu. Sugisene toidulaud. Pere val-
mistumine talveks: toit, rdivad. Peret6od:
naiste- ja meestetdod, poiste- ja tudrukute-
t66d, Uhistodd. Elukutsed ja ametid.
Rahvaparimused, rahvatarkused. Muistendid
ja muinasjutud pere-elust, t66st ja komme-
test. Ennustused ja uskumused.
Pooripdevad. Aastaaegade vaheldumine.
llm, ilmastik, kliima (ilmastu). Po&o6ripaevad
ja kuud rahvakalendris. Looduse riutmid —
arkvelolek ja puhkus. Rahvapérimused,
rahvausundid. Ristiusk. Talvised pihad ja
tahtpéaevad.

TALV

Looduse talvepuhkus. Loomade elutegevus
talvel metsas, niidul, wveekogus. Taimed
talvel. Talikilalised.

Kuidas valmivad tarbeesemed — pliiats,
raamat, kapp, pluus, sukad, Kkingad, tass,
nuga.

Pere-elu. Kodumajandus talvel. Tuli ja valgus
nidd ja vanasti. Elekter majapidamises,
toostuses ja pOllumajanduses. Pdlevkivi jt
kutused (brikett, susi, kuttedli). Paikese- ja
tuuleenergia.

Pere talvine toidulaud.

Tervishoid. Sida, veresoonkond, narvid,
nahk. Saunaskaimine. Veeprotseduurid. Ka-
rastamme. Talispordivahendid ja -rdivastus.
Haigused, nende &rahoidmine, ravimine,
ravimid, dnnetused ja esmaabi.

Peredhtud. Vanemate ja vanavanemate
lood kodukoha elust-olust, kodumaast ja
laiast maailmast. Austus vanemate ja vana-
vanemate, eelmiste sugupdlvede vastu.

MAA — KOGU INIMKONNA KODU
Maakera. Gloobus. Maailma poliitiline kaart.
Maailmajaod. Meie elame Euroopas. Maa-
ilma ja Euroopa téhtsamad riigid.

KEVAD
llma- ja loodusvaatlused. Koduiimbruse vee-
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kogud. Puhas vesi. Soo- ja rabamaastik
— wvarvid, I6hnad ja vormid. Elu soos,
rabas ja veekogus. Maaparandus. Loodus-
liku tasakaalu sailitamine. Veekogude, ra-
bade, soode tahtsus majanduselus. Turba
elulugu.

Rahvapérimusi veekogudest, soodest ja ra-
badest.

Kevadised tahtpédevad ja plhad. Emade-
padev. Ema — eluandja ja pere-elu edasi-
kandja. Emaarmastus. Meie pere emad. Pere
traditsioonid. lIsa perekonnas. Mehelikkus ja
naiselikkus.

Suve ootel. Maastikukujundus. Park maasti-
kus. Kooli- ja kodulimbruse 0Opperajad.
Matkamine. Loodusvaatlused ja loodushoid
matkal. Kodukoha kultuurimélestised. Va-
remed. Tahelepanuvéaarsed looduspaigad ja
-objektid  maakonnas.  Koduloomuuseum.
Pildistamine matkal.

Suvepuhkus koolivaheajal. Pere suvepuhkus.

SAATEKS

Avaldatava 6ppekava kinnitas Eesti Vabariigi
Haridusministeerium katseGppekavana, nii-
siis ei saa see olla Kkoigile Opetajaile
kohustuslik, kill aga soojalt soovitatav —
kuni tulevikus ehk ilmuvad téiuslikumad.
Kuna kaesolev Oppekava tahab olla Eesti
iseseisvusaastate koolitraditsiooni jatkajaks,
lisame siia moned véljavotted Vabariigi
algperioodi metoodilisest kirjandusest, mis
praegusegi koduloo &petuseks tunduvad
sobivad olevat: (Jaan Rumma. Maateaduse
Oppeviis. Trt, 1920, Ik 28—32).

«Kodukoht on esimene allikas, kust laps
k8ik oma esialgsed teadmised ammutab.
Tundma Oppides Umbrust, teda vaadeldes
ja uurides, laiendab ja slUvendab laps,
thtlasi vaimliselt arenedes, neid teadmusi
ning omandab alused, millele rajaneb
inimese tulevane ilmavaade. /. ../

Juba kooli tulles on lapsel kodukohast
olemas teatud hulk aimeid. /.../ Kooli
tlesandeks jaab neid aimeid selgitada,
laiendada ja, sisemiselt sidudes ning Uhen-
dades, suUsteemi viia. Laps peab harjuma
mitte ainult ndgema ja kuulma, vaid ka aru
saama, mdistma ja tundma. /. ../

Kodulool ei vdi olla kindlat dppekava, mis
peensusteni vélja tootatud, sest asjad ja
nahtused, mis tulevad vaatlusele, on igas
kohas isesugused ja ei paindu mingi-
suguse siUsteemi ega loogilise plaani alla.
Ainet Opetamiseks annavad asjad, mida
lapsed on ndinud vdi vdivad néha ja téhele
panna kodus, koolis, Oues, véljal jne.

lgal koolil, igal maakonnal peab olema
omapérane aine jarjestus, mis tingitud koha-
likkudest oludest ja loodusest. Kodulugu
peab ju haarama ja tabama ainult neid
nahtusi ja asju, mis ilmuvad selles maa-
kohas, kus elab d&pilane. Ainult pdhi-
motted jadvad Uhiseks koigile. Iseéranis

HARIDUS

suur vahe on koduloo &petuse vahel
linnas ja maal. /. ../

Koduloo &petamisel ei pea tarvitama lapsed
mingisugust 8pperaamatut. Tunnid peavad
kandma vaba k&nelemise jutustamise ise-
loomu, kus Opetaja ka ise silma ei paista.
Opetaja ei pea mitte ise niipalju jutusta-
ma, kui laskma seda teha Opilasi, Opetaja
kohuseks jaab laste téhelepanemist juhtida
asjade ja nahtuste vaatlemisel ning avitada
teha jareldusi ja kokkuvotteid.

Mida kodusema laadi suudab 6petaja anda
nende konelemise tundidele, seda enam
leiab ta usaldust lastelt, seda suurem on
ta modju nende peale ning seda tugevama
agarusega puuavad Opilased tungida asjasse.
Esimesel astmel ei pea need kdnelemi-
sed, jutustamised kandma isegi sUstemaati-
list laadi. Tihti on just kasulik ja elustav,
et tunnile annab ainet mdni juhuslik
néhtus vdi asi. /.. ./ Muidugi ei tédhenda
see, et ainult juhusliste ainetega v0i nende
oofamistega vOiks aastate viisi tootada,
Opetajal peab juba aasta alguses olema
kava labi moeldud, ette valmistatud, kuid
sellest ei pea mitte orjalikult alati kinni
peetama, mis soovimatu ja ebapedagoogilist’
nahtusi valja kutsuks, nagu kevadel raakida
lumest, mis ammu lainud. /. . ./

Alguses peavad koduloo tunnid vabad
olema kodustest tdddest ja uUlesannetest.
Nad peavad olema I8busad, elavad, et kaasa
kiskuda ka kdige tuimemaid Opilasi. Seda
on kerge saavutada, sest lapsed on siin
ju isetegevad, uurijad. /. ../ Alguses tuleb
tahele panna ainult asju, fakte, kuna pdhjus-
sidemefe otsimine nahtuste vahel edaspidi-
seks jaab. /. ../

Koduloo aine tuleb 1&bi votta vdimalikult
nditlikult. Siin peavad kaasa aitama pildid,
tabelid, mudelid, kivide, taimede kollekt-
sioonid jne. Kuid aluseks peaksid olema
ekskursioonid, kui naitliku Opetuse pdhi.
/.. ./ Asjad ja naéhtused, mida tegelikult
voimalik ei ole Opilastele naidata voi
vaadelda, ei voi tulla koduloos kasitlusele.
Opetaja peab loobuma kuivadest sholasti-
listest seletustest ja ettejutustamistest.
Tundma Oppides Umbruskonda, suvenedes
selle looduse mitmekesisusse, kasvab ja
areneb lapsel lugupidamine kodumaa vas-
tu, tekib ilutunne ja luulelend ning kove-
neb isetegevus ja leidlikkus.»
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KOOLIEELNE KASVATUS

okoloogia — Opetus «kodust»

ENNA KOPLIMAA, TPedl vanemdpetaja

limasel ajal on raske leida aja-
lehte-ajakirja, milles ei konel-
daks loodushoiust, keskkonna-
kaitsest, ©Okoloogiaprobleemi-
dest. Nii riigipiire mittetunnistavad happe-
vihmad kui ka oma koduBues leegitsev
kaevuvesi, Uha 6hemaks muutuv osooni-
kiht vO6i aatomielektrijaama laheduses
kasvav meetripikkuste lehtedega Vvailill
— kodik need teevad meele &revaks ja
stidame murelikuks. Eriti valus on t&deda,

et koike seda pdhjustab inimese enese
otsene vdi kaudne tegevus. Taiskasvanuks
on saanud laps, kelle bioloogiadpinguid
koolis saatis loosung mitte oodata loo-
duselt armuande, vaid vdtta, votta,
votta. .. Ja alles niidd on hakanud ava-
nema «looduse krooni» silmad. Alles nuud
hakkab ta méistma, et kdik need aasta-
kiimned on ta votnud endalt.

Oma esimesed muljed, kogemused ning
tahelepanekud elust saab laps kaasa
kodust. Vaikest maailmakodanikku huvi-
tab kdik, mis teda Umbritseb. Umbritseb
teda aga loodus oma varvide, I6hnade,
helide ja vaikusega. Koolieelikule jaa-
vad héasti meelde konkreetsed isiklikud
muljed: eredavarviline I6hnav lill, magus
oun, I6ngakeraga mangiv vallatu kassi-
poeg ja piksekargatus palaval suve-
péeval, kuid tal on raske n&ha kdiges
selles Uhtset tervikut, seoseid. Lasteaia-
lapsel aitab kogenud kasvataja selgusele
jouda uUksikute loodusobjektide ja nah-
tuste seostes. Nii algab 0Okoloogilise
motlemisviisi aluste rajamine.

Kaesoleval ajal on lasteaedadessegi
joudnud termin «6koloogia». TPedl kooli-
eelse kasvatuse Kkateedri tehtud kusit-
lus néaitas, et meie kasvatajate hulgas
valitseb vaike segadus selle termini
lahtimdtestamisel. Osa kasvatajaid sa-
mastab ©6koloogiakasvatuse looduskaitse-
ga. Osa aga leiab, et Okoloogiakasvatuse
vdimalused puuduvad lasteaias uldse (5).

Mida tuleb 6koloogiakasvatuse all mdis-
ta lasteaias? Alustame terminist.

M@diste Okoloogia koosneb kahest kree-
kakeelsest sbnast oikos (kodu) ja logos
(6petus), Okoloogia on teadus, mis uurib
suhteid elusorganismide ja elukeskkonna
vahel, okoloogiakasvatus lasteaias algab
seal, kus kasvataja, tutvustades lastele
loodust, mitte ainult ei kirjelda taimede
ja loomade valimust ja kaitumist, vaid
Uhises arutluses leitakse po6hjused, miks
Uhed vOi teised elusorganismid on selli-
sed, nagu nad on, ning et nad just sellisena
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saavad kdige paremini hakkama oma elu-
keskkonnas, s.0 oma «kodus».

Uks loodusBpetuse eesmérke lasteaias
on tutvustada loodust tema mitmekesi-
suses. See on ka o©koloogiakasvatuse
Onnestumise téhtsaim tingimus. Lindude ja
loomade (s.t imetajate) kdrval tuleks
lastele kindlasti tutvustada limuseid,
putukaid, konni, sisalikke ning teisi looma-
riigi esindajaid. Lapse jaoks on avastus,
et vaike roheline «uss» areneb ilusaks
kirevaks liblikaks, et ka sipelgatel ja
amblikel on oma pesa, kus kasvavad
nende jarglased, kelle eest nad hoolt
kannavad. Tahtis on, et laps tunnetaks
elu olemasolu igal tasandil. Ning Uks-
kdik kuhu ta ka ei laheks — metsa,
niidule, veekogu &arde — igal pool ta
leiab eest kellegi kodu. See seaduspéarasus
kehtib ka taimede kohta. Eks esimese
kevadise sinilille leiab laps ikka salu-
metsast, nurmenuku niidult ja varsa-
kabja kraavipervelt. Et Kkaitsta elus-
organisme, peame tagama ka nende elu-
keskkonna kaitse. Jarelikult loodusele
Oige Okoloogilise lahenemisviisita ei ole
vBimalik ka nduetekohane looduskaitse.

Voib arvata, et 0©koloogia on eesti
pedagoogikas «moodi ldinud» viimasel
aastakimnel. Kuid juba 1927. a Vorus
ilmunud raamatus «Looduse Opetus alg-
koolis» Kasitleb tuntud eesti pedagoog
J. Kais mobistet bioloogilis-6koloogiline.
Tema looduskaésitluse aluseks on Okosus-
teem. J. Kais ei piirdu uUksikobjektide
kuiva Kkirjeldusega, vaid naitab koiki
nahtusi Uksteisest sbltuvana, Okoslisteemi
moistet kasitab ©Opetlane «elulihiskon-
nana». Looduse 0©koloogiline kasitlusviis
selgitab vahekordi elusolevuste keha-
ehituse ja eluviisi vahel, s.t Kkasitleb
elusorganismide vahekorda &koloogiliste
teguritega — asupaik, toitumisviis, val-
gus, soojus. Ainult looduses valitsevate
kindlate suhete ja seoste selgitamise abil
saab luua tervikpildi meid Umbritsevast
elukeskkonnast. Samas autor hoiatab,
et neid seaduspérasusi ei tohi anda lapsele
kui dogmasid, vaid tal peab jaadma voi-
malus need ise tunnetuslikult avastada
4).

Aru saanud 0©koloogiakasvatuse pd&hi-
printsiipidest, selgub, et need on taiesti
rakendatavad ka lasteaia loodusdpetuses.
Kuidas seda paremini teha. Vastust
oleme puudnud leida viimastel aastatel
TPedl koolieelse kasvatuse kateedri korral-
datud uuringutega. Oma uurimispanus on



ka koolieelse kasvatuse eriala ulidpilastel
(kursuse- ja diplomitood). Meie uUhiseks
eesmargiks on olnud tbestada ©koloogia-
kasvatuse voOimalikkust koolieelses eas
ning leida selleks enam sobivaid metoo-
dikavotteid.

Kasvatajatelt laekunud ankeetide ana-
luds tdi esile kallaltki levinud arva-
muse, et v8imalused 6koloogiakasvatuseks
on lasteaias minimaalsed. Puldsime tdes-
tada vastupidist. Ka olemasolevate voi-
maluste ja vahendite oskusliku valiku
ning otstarbeka kasutamise korral osutus
taiesti vOimalikuks lastele arusaadavas
ja huvitavas vormis tutvustada loodust
labi 6koloogiliste seoste prisma.

Kui uusi teadmisi said lapsed pdohi-
liselt loodusvaatlustel, dppekaikudel, Kir-
jandusest, rahvaloomingust, loodusnurgas
tehtud katsetes kogetust, siis teadmiste
kinnistamisel etendas maaravat osa méang.
Peale «Okoloogilist tdiendust» sobis ja oli
kasutusel enamik manguliike.

Oppeaasta 16pul oli méargata katseriihma
laste tunduvat edasiminekut. Uhistes
arutlustes looduses toimuva Uule oskasid
nad pobhjendada oma arvamust. Kusi-
musele «Miks see nii on?» vastati pdhja-
likumalt kontrollrihma lastest, kes jaid
sageli miks-kisimusele vastuse voélgu. Ja
peamine — katserihma lastel tdusis
margatavalt huvi looduse vastu ning soov
iseseisvalt jalgida umbritsevas keskkonnas
toimuvaid muutusi (5).

Kaéesoleval ajal on meie tahelepanu
koondunud dpperadade osatéhtsuse valja-
selgitamisele lasteaia dkoloogiakasvatuses,
sest just dpperada pakub héid vdimalusi
teoreetiliste teadmiste naéitlikustamiseks
vahetult looduses.

Looduse Opperada on kindla pikkusega,
téies ulatuses looduses maérgistatud, ette-
kavatsetud vaatluspunktidega ning katte-
saadava informatsiooniga varustatud lii-
kumistee, kust saadav teave tutvustab
iga piirkonna koige tavalisemat loodust.
Opperaja pdhieesmark on avada looduses
liikujale péaris tavaline maastik, mis
pakuks nii informatsiooni kui ka emot-
siooni (3). Seoste markamiseks ja looduse
terviklikkuse mdoistmiseks pakuvad vaat-
lused Opperajal enam kui uUksikute haju-
tatult paiknevate objektide jalgimine. Iga
jargneva vaatlusega avastavad lapsed
enda jaoks midagi uut, sest muutused
tuttava, juba omaseks saanud obijekti
kohta paistavad rohkem silma. Kindlate
seoste nagemine konkreetses kohas loob
aga eelduse nende markamiseks ka mujal.

Milline vbiks olla looduse 0&pperada
lasteaias? Kasutame siinkohal tingivat
kdneviisi ettekavatsetult, kuna tahame
anda vaid moned soovitused neile, kes
on otsustanud Opperaja kasuks. Loodus
on niivord kordumatu oma mitmekesi-

suses, et «raudsed reeglid» vaid pi-
durdaksid kasvataja loovust kodukoha
looduse tutvustamisel oma kasvandikele.

Lasteaia Opperaja pikkuseks vdiks olla
nooremale rihmale 0,8 km, keskmisele

15 km ja vanemale 2—2,5 km. Vaatlus-
punktide valikul lahtutakse kodukoha
loodusest, kuid peatéhelepanu tuleks p6o-
rata sellele, et saaksime lastele tutvus-
tada meie tahtsamaid elukooslus! —
metsa, niitu, veekogu. Kui lasteaia lahe-
dal asuvad sood, siis Uks vaatluspunkt
vanema rihma rajal vdiks olla ka raba
serval. Vaatluspunktideks sobivad selli-
sedki paigad, kus saame jalgida midagi
eriti pbnevat, naiteks kure- v8i sipelga-
pesa, vOimast hiiepuud, koske vms. Kui
lasteaia maa-alal puuduvad v&imalused
peenramaa rajamiseks, vOime hooajalisi
aiatdid ja kodgiviljakasvatust tutvustada
lastele Opperajal. Selleks oleme vaatlus-
punktideks valinud eriti korras koduaiad
lasteasutuse lahemast Umbrusest, Kkus
pererahva lahkel loal ja kaasabil on voi-
malik tutvuda inimese tegevusega nii
ilu- kui ka koogiviljaaias erinevatel aasta-
aegadel. Vajadusel saavad lapsed ka abis-
tada pererahvast (kulu riisumine kevadel,
kastmine suvel, saagi koristamine sugi-
sel jms).

Vaatluspunktide vahekaugus ei tohiks
olla eriti pikk, et lapsed ei vasiks
liikudes Uhe objekti juurest teise juurde.

Opperada fikseeritakse skeemile, millele
kantakse lasteaia asukoht, raja marsruut,
nummerdatud vaatluspunktid. Liikumis-
teed erinevatele vanuserUhmadele maéargi-
takse eri varvidega. Skeemile lisatakse
vaatluspunktide kirjeldus ning metoodi-
line juhend dpperaja labimiseks erinevatele
vanuserihmadele erinevatel aastaaegadel.
Metoodiline juhend on md&eldud eeskatt
algajaile kasvatajaile v8i kasvatustoo
jarjepidevuse huvides kasvatajate vahe-
tuse puhul.

Hoolimata sellest, et igale vanuse-
rihmale on planeeritud eri pikkusega
rada, vOib osa vaatluspunkte kattuda.
Metoodilises juhendis kajastub, milliseid
teemasid on soovitatav neis Kkaésitleda
eri vanuses lastega. Naiteks vaatluspunkt
«Metsatukk». Nooremaid Opetatakse tund-
ma puid (kask, kuusk jt), keskmise
rihma lastega vorreldakse leht- ja okas-
puid, vanemale rihmale aga avaneb siin
vOimalus kujundada mdistet «mets*.
Tutvustame taimi ja loomi, kelle koduks
on meile juba tuttav metsatukk.

Ideaalne vdimalus on dpperajal jalgida,
kuidas toimuvad looduses aastaajalised
muutused ning kuidas need mdjutavad
taimede ja loomade elu. Seepéarast ongi
Opperaja labimise minimaalne sagedus 4
korda aastas — sugisel, talvel, kevadel
ja suvel. Kindlasti labitakse rada sugisel
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lehtede varvumise ja langemise aegu ning
hilissugisel. Talvel oleneb kdik ilmasti-
kust. Kui on pikk, soe, vihmane ja som-
bune talv, piisab Uhest korrast. Kui aga
jarsku laheb kilmaks, lumi tuleb maha,
puude oksad kattuvad harmatisega, siis
pole mingit kahtlust, et nii kasvataja
kui ka lapsed lahevad r66muga rajale.

Eriti palju muutub loodus kevadel. Sel
ajal valib kasvataja ise optimaalse Oppe-
raja léabimise sageduse ning teeb valiku,
milliseid kevade tunnuseid on otstarbekam
vaadelda rajal, milliseid tavapéarastel ja-
lutus- ja Oppekaikudel. Té&htis on, et
lastel pusiks huvi neile tuttavate objek-
tide vastu. Liigne «tiirutamine» rajal
v6ib muutuda lastele tultavaks.

Kogu rajal toimuva Oppetsukli jooksul
vOib vastavalt olukorrale vaatluspunkte
ka vahele jatta vOi vOtta ette objektide
lbhiajalisi vaatlusi. Naiteks olles veendu-
nud, et kured on &ra lennanud, peatume
hilissuigisel ja talvel pesa juures vaid
hetkeks. Kevadel aga, kui tuttav kure-
paar on koju tagasi joudnud, planeeri-
me seal pikema peatuse.

Oma tdddes oleme tundnud huvi ka
selle vastu, kuidas on vaatlused 6ppe-
rajal mojutanud laste loodusteadmiste
taset. Tulemused rd6mustavad. Marga-
tavalt paremini tunnevad katserihmade
(s.0 Opperajaga lasteaedade) lapsed puid
ja rohttaimi. Teadmised kajastuvad ka
laste joonistustes, kus abstraktse lille
asemel on kujutatud Oite ja lehtede jargi
tuntavad taimeliigid, looduse seisund eri
aastaaegadel (nt mets hilisstugisel) (1).
Tousnud on huvi lindude ja putukate
vastu. Teatakse paremini eri linnuliike,
nende elukorraldust. Naiteks sipelgate

kohta vaitis osa kontrollrihma lapsi,
et nad pole neid enne uldse méarganud
ega sipelgapesa nainudki (2).

Kahtlemata on ©koloogiakasvatuse 6n-
nestumise Uks tingimusi energiline, loo-
va natuuriga, kodukoha loodust hasti
tundev ja armastav kasvataja, kes valib
ise endale kdige sobivamad vahendid,
meetodid ja vdimalused eesmérkide saavu-
tamiseks. Nendele pedagoogidele, kes leia-
vad, et lasteaias puuduvad 6koloogiakas-
vatuse vdimalused Uldse, soovitame valju-
da rihmaruumi nelja seina vahelt. Loodus
ise pakub vdimalusi rohkem kui kullaga,
Okoloogiakasvatus ei ndua mingeid kardi-
naalselt uusi meetodeid. Peab vaid tunne-
tama piiri, kus tavaloodusdpetus léheb
ule kvalitatiivselt wuuele, &koloogilisele
tasandile. Lastele, kelle hinge on jaanud
teadmine, et kdikjal, kuhu ta ka ei laheks,
on kellegi kodu, pole vaja pidevalt meelde
tuletada, kuidas kaituda looduses. Abs-
traktsete késkude ja keeldude asemel
juhib tema tegevust sisemine vajadus
hoolitseda taimede ja loomade eest, kaits-
ta keskkonda, kus nad elavad. Ainult
nii suudame kasvatada korge okokultuu-
riga inimest, kes oskab hinnata oma
tegevuse vdimalikke tagajargi eri elu-
kooslustele, elukeskkonnale, kogu loodusele
tervikuna. Kui see dnnestub, vdime 6elda,
et oOkoloogiakasvatus, millega alustasime
lasteaias, on kandnud vilja.
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Laste kOne arendamise voimalusi

LUULE HERODES, EHA vanemmetoodik

r~2 astaid 0—7ni loetakse lapse elus

/ 0\ kone tekkimise ja arenemise ak-
r 1 tiivseks ajaks. Kooliminekuks
peab laps valdama emakeelt,

s.t omama piisavalt suurt sfnavara,
radkima grammatiliselt ©igesti, olema
vBimeline suhtlema ja esitama oma
motteid ka monoloogina. Kodik see on
voimalik, kui laps kasvab aktiivses
kdonekeskkonnas. Lapsed, kes lahevad
kooli kodust ja kellega on piisavalt
tegeldud, kohanevad koolis kergesti tanu
oma hasti arenenud konele. Aga teised
lapsed, kes kaivad kodus ainult magamas,
kelle vanematel pole aega ega tihti ka
tahtmist oma vaikestega juttu ajada, vOi-
vad kooli jouda véaga ebalhtlase kdne-
oskusega. Nende puhul oleneb kdik laste-
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aiakasvatajatest, kuivdrd nad oskavad,
tahavad ja suudavad lapse kdnet aren-
dada. On ju uldteada, et tanapéeva-
koolis jouab edukalt &ppida ainult are-
nenud konega laps. Allpool on moned
soovitused, mida vdiks lasteaias arvestada.

Hea psuhhokliima

Koige olulisem kb&ne arengus on laste-
aia hea psuhhokliima. Laps peab terve
paeva tundma end vabana, taiedigusliku
pereliikmena, kes v8ib alati s6na sekka
oelda. Kbnesoodsa psuhhokliima kujunda-
vad taiskasvanud omavaheliste suhete ja
suhtumisega lapsesse. Kui laps tunneb, et
kasvataja teda lasteaeda ootab, teda ar-
mastab ja temaga arvestab, kui kasvataja
on lapsega sdbralik ja heatahtlik, on talle
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huvitav kaaslane, kes teab palju pbnevat
umbritsevast maailmast ja lahendab kdik
murekisimused, kellel jatkub naeratusi ja
lahkeid sbnu kogu pé&evaks, siis on eel-
tingimused kdne arenguks loodud. Sellise
kasvataja hoole all on laste suhted hea-
soovlikud. Pahandused ei paisu suureks
tiliks ja lapsed Opivad kaaslastega ar-
vestama (mitte valju haalega ainult oma
digusi nbudma). On ootuspérane, et sellise
kasvatajaga elavad lapsed aktiivset ja
sisukat elu: kaiakse jalutamas, uudista-
takse loodust, arutatakse, mida huvitavat
nahti, joonistatakse muljete p&hjal, man-
gitakse ja tehakse muud koitvat. Neid
toiminguid saadab kdne.

Laps peab saama koikjal ja kdigest
radkida. Psuhholoogid arvavad, et kui laps
ei saa oma tegutsemisprotsessi labi raa-
kida, siis ei omanda ta ka toovétteid.
On normaalne, et joonistades, maalides,
voolides ja meisterdades laps raagib oma
toost kas monoloogi vdi dialoogi vormis.
Mida véaiksem laps, seda suurem on tal

vajadus oma tegudest konelda. See-
péarast ei tuleks neid toiminguid teha

mitte ainult laudade &ares, vaid ka p6-
randal ja lastel olgu vdimalus ruumis
ringi liikuda, uudistada kaaslaste toid,
vestelda.

Loomulikult ei vélista selline kdike-
lubav kdnelemine viisakuskasvatust. Ope-
tada ja harjutada tuleb sddgilauas,
jalutuskaikudel ja kéeliste tegevuste labi-
viimisel vaikset tooni. Kindlasti peavad
lapsed harjuma kuulama tdiskasvanu ja
kaaslase k&net 16puni, mitte sellele vahele
segama, Opetada saab ennekdike ees-
kuju najal, aga ka Kkirjanduse, &ppe- ja
situatsiooniméangude abil. Situatsiooni-
mangudes mangitakse tegeliku elu olu-
kordi ja mangides Opivad lapsed nii
viisakat kaitumist kui ka viisakat koéne-
tooni. Arvan, et lasteaedadest peaks
kaduma kéetdstmine kui kdnesoovi margu-
anne, see jadgu koolikombeks. Kodus ei
anna keegi kdega maérku, kui ta tahab
midagi Oelda, vaid kaaskdnelejat jalgides
leiab pausikoha. Lasteaiale on loomu-
parasem kodu-, mitte koolimiljoéo. Suheldes
terve péeva soObralikus keskkonnas, aren-
dab laps aktiivselt oma konet.

Ometi vdib juhtuda, et suure ruhma
puhul jaéb sellest vaheks, seepérast peab
kasvataja kui pedagoog teadlikult jarele
aitama kone uUht vdi teist kulge.

Haaldamine

lgasse ruhma tuleb alati méni haaldus-
puudega laps (Uhe vdi teise haaliku
ebapuhas hadldamine voi haadldamata
jatmine). Kasvataja esmane Ulesanne on
selliste lastega teha kdneorganite liiku-
vuse ja diktsiooni parandamise harjutusi.
Soovitav on matkida loomade héaalitsusi,
teha puhumis- ja hingamisharjutusi,
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keeleharjutusi, méngida kajaménge. Luba-
matu on lapsega teha haaldamisharjutusi
kindlale haalikule, kui ta seda valesti
haaldab. Nii tehes suvendame vale héaal-
dust. Haid napunditeid haaldamise pa-
randamiseks leiate L. R&ugu raamatust
«Kuidas teie laps kdneleb». Vajadusel
tuleb laps logopeedi konsultatsioonile
suunata.

Sdnavara

Pidevalt olgu kasvataja tahelepanu kesk-
mes laste sBnavara. Uusi sbnu dpitakse
Umbritseva elu vaatlustel, kus asjad mdju-
vad vahetult ja neid tajutakse mitme
meele abil. Lapsed on aktiivsed, Kkui
vaatlus on huvitav ja kui osavétjate
arv on vaike (3—6 last).

J. Kais soovitab vaatlust juhtida kaas-

vestlejana. Nt 6&una vaatlusel: «Uhel
Ounapuul kooliaias on hoopis punased

Ounad...» (juhitakse téhelepanu 6una
véarvusele) vdi « ..ma nagin turul koguni
véaikesi 6unu.. » (tahetakse esile tdsta
dunasortide suurust). (1, Ik 21)

J. Kaéis on 06elnud: «Kdige véhem
sobib vaatlusBpetuses (samuti kui vaat-
lusel) tavaline «arendav» kusimis-kostmis-
meetod: see vOtaks lastelt vBimaluse ise-
seisvalt vaadelda, mdéelda ja véaljendada.»
1, Ik 28.)

Sdnavara kinnistamiseks on soovitav

méngida sBnamange. Mangude Kkaik on
lihtne. Lapsed seisavad ringis, maéangu
juht (tavaliselt kasvataja) on ringi keskel
ja viskab ringisolijaile palli (3aastastele
lastele vdib palli asemel kasutada mdénda
méanguasja, mis antakse lapse Katte).
Palli saaja peab Utlema n&utud sdna ja
viskama palli tagasi. Nt méng omadus-
sbnade Kinnistamiseks. Kasvataja viskab
lapsele palli ja dtleb: «Oun on..»
Palli tagasi visates iitleb laps: «Ummar-
gune.» Kasvataja viskab palli teisele
lapsele: «Bun on...» Laps: «Punane.»
Jne.
Mang tegusBnade Kinnistamiseks. K:
«Autojuht...» L: «...juhib autot.» K:
«Majahoidja...» L: «.. .koristab hoovi.»
K: «Majahoidja. ..» L: «...puhib tana-
vat.» K: «Majahoidja. . .» L: «...roogib
lund.» jne. Mang elukutsete Kinnista-
miseks. K (kiusiva tooniga): «Teeb soen-
gut?» L: «Juuksur.» K: «Miuub kaupa?»
L: «Mditja» K: «Mangib lastega?»
L: «Kasvataja.» jne (4). Analoogiliselt
vOib Kkinnistada igasuguseid sénu. Selline
Oppevorm on lastele huvitav ja 16bus.
Jalgida, et mangu kestus oleks luhike
(1—3 min) ja et eksijad ei langeks
mangust vélja. lgauks peab ise meeles,
kui ta eksis, vOi astub sammu ringist
véljapoole, aga jatkab méngu. Vaitjad on
lapsed, kes ei eksinud ja neile plaksu-
tatakse. VOitja valjaselgitamine ei ole
eesméark. S6naménge vdib maéngida terve
rihma, aga ka vaiksema grupiga.

Sbnavara Opetamise Ulesandeks on, et
uued sonad jouaksid laste igapéeva-
kdnesse. Et see toimuks lihtsalt ja laste-
paraselt, on kasvatajal vaja luua lastele
mitmekesiseid manguvdimalusi. Kui

Umbritsevat elu on tutvustatud elavalt
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ja muljeterohkelt, on loomulik, et nahtu
ja kuuldu kajastub laste méngus. Méangus
leiavad aktiivset kasutamist ka uued
Opitud sbnad. lgal mangul on oma sdna-
vara. Nt «Saunaméng». Nimisonad:
saun, viht, kateratt, pesu, pesemisvahendid
jt; omadussdnad: kuum, tuline, kdrvetav,
jahe, leige, lihe, vahune jt; tegus®nad:
pesema, kudrima, h&6ruma, vihtlema,
loputama jt.

Mida sisukamad on laste méangud,
seda paremini areneb kdne, muutub rikka-
maks aktiivne sbnavara.

Grammatika

Grammatilise kdnega tuleb tegelema ha-
kata juba sGimeeas. See ei nbua kas-
vatajalt erilist pingutust, kull aga téhele-
panu, jarjekindlust ja heatahtlikkust.
Soovitav on arvestada kahte tdika.

m Kasvataja grammatiliselt dige kdne
olgu lastele eeskujuks.

m On vaja parandada grammatilisi vigu.
Taiskasvanu, kuuldes lapse kones viga,
utleb vaikselt, nagu moddaminnes, 6ige
vormi. Kas laps arvestab seda vOi mitte,
polegi oluline, tadhtis on, et ta kuuleks
Oiget vormi.--Kapse otsustada jaab, kas ta
kordab d&iget vormi vdi mitte, aga kuulma
ta seda peab. Mitte mingil juhul ei tohi
nbuda O6ige vormi kordamist, sellega me
pidurdaksime kdnelemise soovi. Praktika
on naidanud, et mida noorem on laps,
seda téhelepanelikumalt kuulab ta pa-
randusi, seda meelsamini ta dpib. Nii toi-
mides valdime vigaste grammatikavormide
kinnistumist ja laps omandab dige gram-
matika loomuliku suhtlemise kaigus.

Vestlemine

Kone areneb ainult koneldes. Mangides
ja toimetades konelevad lapsed meelsasti
omaette, aga dialoogiks on vaja part-
nerit. Partneriks on manguasi, kaaslased
voi kasvataja.

Vestluses on olulised lapse kusimused.
Laps putab kusimise abil oma maailma-
pilti tdiendada. Esimesed kiusimused teki-
vad teise eluaasta I6pul, kolmanda algul.
Need on algul keelebppimise teenistuses:
«Mis see on?» 3. eluaasta I6pul avastab
laps ruumi, ilmuvad kusimused kus?
millal? 4—b5a laps hakkab tegema jarel-
dusi ja kohe muutub kusimuste Ilaad.
Ilmuvad miks? misparast? Algab kusi-
muste rahe: Saastane kisib 30 kusimust
tunnis. Algselt kusib laps uudishimu
rahuldamiseks, aga kergesti muutub
kisimine méanguks, mottemanguks, eriti
nn ahelkisimuste puhul (2).

Laste kiusimustele vastamisel on peda-
googika ajaloos olnud kaks seisukohta.
1. Raskemad kusimused jatta vasta-
mata v8i vastata muinasjutuga.

3. Laste kdikidele kisimustele anda tde-
truud vastused.
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Oige lahendus on ilmselt vahepeal. Kisi-
mused, mis laps esitab ainult méangu
péarast, vodivad rahulikult jaadda vasta-
mata. Kusimustele, mis laps esitab uudis-
himu péarast, teadasaamise eesmargil,
tuleb tingimata vastata. Vastustes peame
kohanema lapse arengutasemega. Kusi-
musele, millele laps vdib ise vaatlusega
vastuse leida, tuleb hoiduda sbGnadega
vastamast ja juhatada last ise tegelikku-
sest vastust leidma. Sonalised vastused
ununevad ruttu, kuid kaemused pusivad
teadvuses kauem (2).

Uudishimu arendab last. Kusimuste abil
oma uudishimu rahuldades &pib laps ise
aktiivselt. Kasvatajad, jalgige, kui palju
teilt lapsed kusivad ja kasutage ara see
lapsele loomupérane dppimisviis. Hea kas-
vataja ei suru lastele peale oma vestlus-
teemat, vaid on aktiivne osaline laste
vestlustes. Téaiesti teadlikult tuleb jatta
end sageli kuulaja rolli, kuigi peda-
googidele on see uldiselt raske ja nad
eelistavad ise raakida.

Kahjuks unustatakse tihti, et vest-
lusele on omased luhikesed repliigid,
ja ndutakse lastelt pika lausega vasta-
mist. Veel kord meeldetuletuseks —
mehaaniline lause pikendamine moonutab
lauseehitust ja pidurdab motlemist. Nii et
dialoog olgu elav, luhikeste repliikidega
loomulik suhtlemine.

Vestlus vdib toimuda kas individuaal-
selt vdi 2—6 lapsega. Siis on kdikidel
huvitav: lapsed saavad konelda piisavalt
palju ja pausikohta oma repliigiks ei
tule kaua oodata. Dialoogi aktiviseeri-
miseks sobivad asjade, piltide, raama-
tute jm vaatlused.

Jutustamine

Jutustamisoskust arendada on koige liht-
sam, kui kasvataja leiab aega laste
kauemaks arakuulamiseks. Lapsed raagi-
vad meelsasti oma kodust, manguasjadest,
sellest, mida nad on néinud, kui oleks
ainult huvitatud kuulaja. Vaiksema ja
sbnakehva lapsega tuleks ise juttu alus-
tada, leida vdimalusi huvitavaks motte-
vahetuseks, siis on lootust, et laps hakkab
usalduse vditnud kasvataja poole pddrdu-
ma ka oma jutuga.

Soovitav on Opetada lastele «jutu-
motlemismangu». Grupis vOiks olla 3—5
last. Eelméngus alustab kasvataja, teldes
Uhe sbna, laps jatkab, lisades oma sbna
vOi sbnad, teine jatkab jne.

Nt: K: «Ukskord...», 11 «Ukskord
elas. . .», 2.1: «Ukskord elas suur karu-
momm.», 3.1: «Ta oli...», 41: «Ta oli ilus
karvane. . .», 51: «Ta oli ilus karvane ja
kuri.» jne. Laps vdib lisada ka ainult
Uhe sdna eelmisi kordamata, siis kordab
kasvataja Oeldud s6nade rea. Sellisest

maéangust tudinevad lapsed Kiiresti ja siis
pustitatakse jargmine Ulesanne: iga laps
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raagib nii palju, kui ta soovib. See
ongi paris «jutumoétlemisméang». Maoni
rdagib Uhe, moéni mitu lauset, moni
lisab jutusse ainult Uksiku sbdna, aga
koos moeldakse véalja péaris oma jutt.
Kasvataja peaks esitama jutu valja-
motlemise idee nii huvitavalt, et lapsed
tahavad temaga kaasa moelda. Kuuldes
kasvatajalt korduvalt ménd lugu Vvoi
muinasjuttu, soovivad lapsed seda ise
jutustada. Selleks anda lastele ka v&ima-
lus jargnevat silmas pidades.

lga pala, mida laps soovib Umber
jutustada, on temas tekitanud tundmusi.

Last ei tohi oma parandustega ega Kkusi-
mustega jutustamise ajal segada, sest
a. . .see eksitab tadhelepanu. .. ning arata-
tud tundmused ja mottekdik kannata
vad selle all.» (3, Ik 149.) Oigem on
vaikselt sbna v6i lausega aidata laps
edasi, kui ta jutustamise jarje on kaota-
nud.

Véikesed lapsed Zestikuleerivad jutusta-
des elavalt ja seda ei tohi keelata (3).

Kirjanduse esitamine
Kirjanduspalade esitamine, luuletuse dpe-
tamine ja lavastused voiksid toimuda kogu
rihmale korraga. Siis suudaks kasvataja
olla maksimaalselt ilmekas ja anda lastele
elamuse. Kasvataja teeb kull kdikidele
ettepaneku koguneda, aga kui laps ei taha,
jaagu talle ©6igus edasi méngida. Kir-
janduspalade kuulamine ja lavastamine
arendab laste kdne kdiki kulgi ja see-
parast on hadavajalik, et igas paevas
oleks tilluke osa kunstilist séna, kui
mitte muuna, siis kas v6i ainult vana-
sbna vOi kdnekddnuna, mida kasvataja
sobivas kohas kasutab. Kirjanduspaladeks
voivad olla tosielulood lapse enese,
loomade ja taiskasvanute elust Vvdi
muinasjutud. Viimaste puhul jalgida,
et need ei oleks liiga dudsed.

Lugemispalade valiku kdrval on oluline
ka nende esitamine. Lasteaias tuleb
jutustamist eelistada lugemisele, kuna see
on elavam ja kontakt lastega on vahe-
tum. Eesti pedagoogikateaduse uks suur-
kujusid C. H. Niggol on jutustamist
pidanud lasteaias ainuv@imalikuks, kuna
vabal elaval sdnal on suur moju ini-
mestele:  «Siin  mo6jub vaim otseteel
vaimu peale.» (3, Ik 147) Ta on rohu-
tanud: «Hea jutustaja on lastele suure-
maks kasuks, kui seda arvatakse. ..
Elukutseliste kasvatajate ettevalmistami-
sel peab jutustamise kunst iseéraliseks,
iseseisvaks Oppeaineks tOstetama.» (3,
lk 147.)

C. H. Niggoli arvates tuleb jutustajal
tdhele panna jargmist:
O «Jutustamine olgu taiesti vaba ette-
kandmine, mitte raamatust ettelugemine,
ka mitte pahedpitud sdnade ja lausete

kordamine.» (3, Ik 147.) Jutustaja peab
jutu motetesse ja tundmustesse sisse
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elama ja jutustama nii, nagu «...sUn-
niks koik praegu tema silme ees, nagu
oleks tema ise seal ka osavdtja ehk
pealtvaataja.» (3, Ik 147.)

O Jutud olgu vaheldusrikkad (3).

O Arvestada laste vanust ja arusaamist.
Mida noorem laps, seda luhem jutt.
Pikemat juttu on soovitav osadeks jao-
tada ja need pealkirjastada. Pealkirjad
oleksid jutu «kinnipidamispunktideks»,
aga mitte kolblusBpetuse andmiseks:
«.. .see neab iseenesest lihtsalt elavast
jutustamisest valja voolama ja m&juma.»
(3, 1k 148.)

O Soovitav on, et jutud mdjuksid arata-
valt lapse eluolule ja tal tekiks soov
neid jutte mangida, ise jutustada vdi
joonistada (3). Joonistamissoovi rahul-
damiseks asetada pdrandale suured oda-
vad paberilehed ja rasvapliiatsid v6i
guassvarvid.

O Lapsed armastavad kuulata tiht ja sama
juttu korduvalt. Jutustaja peab korda-
mise puhul téhele panema, et ta jutu
sisu ei muudaks, muidu hakkavad lapsed
kohe parandama ja vahele radkima (3).
O Jutustada lihtsas keeles. Mida vaiksem
kuulaja, seda lihtsamalt. Laused olgu
luhikesed, selged ja 0Oiged, esitus ilme-
kas, tempo mdddukas.

0 Soovitav on, « ..et jutustaja néo-,
kate- ja kehaliigutusi tarvitab, aga see
peab ikka loomulikul viisil Giges vahe-
korras siindima.» (3, Ik 149.)

O «Kui ei taheta jutu mdju véahendada,
ehk kogunisti kaotada, peab péarast
jutustamist oma 8petusviisiliste kusimus-
tega vaga ettevaatlik olema.» Kusi-
mustele vastamisega areneb lapse mdis-
tus. «Aga juttude jutustamises ei olnudki
maoistuse harimine peaasi. Inimesel on
peale mdistuse tema sisemises elus veel
paljugi olemas, mis tema inimlisele olulg
just pbhjapanev on ja varakult arenda-
mist ja harimist nduab, kui inimene
mitte Uhekulgseks, kulmaks, kuivaks ja
rodmuta olevuseks ei taha saada ja
jaada.» (3, 1k 149)

Kokkuvdtteks

Hea ko&neoskusega Opihuvilised ja op-
pimisv@imelised lapsed saadame kooli siis,
kui
O loome lasteaias konesoodsa psuhho-
kliima,
O vOimaldame lapsele kogu péeva huvi-
tavalt tegutseda,
O lubame k&iki maénge ja toiminguid
saata kbnega,
O arendame kdne erinevaid kilgi isik-

liku eeskuju, suhtlemise, méangude ja
kirjandusega.
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Eesti Opetajate  Liit

demokraatliku

kooli ja

Opetajaskonna huvide Kkaitsel

HARRI KELDER

Kuid elukalliduse kasv muutis Usna pea jallegi
aktuaalseks Opetajate t00 tasustamise. 1923. aastal
tOstetigi mOnevdrra Opetajate palku, kuid kuna samal
ajal suurendati ka kohustuslikku tunnikoormust, &pe-
tajate aineline olukord oluliselt ei paranenud.

Riigiteenistujate palku tosteti 1927. aastal ja see
tOstatas taas paevakorda ka Opetajate palgad. Vastava
seaduse eelndu ettevalmistamist ja Opetajaskonna ette-
panekuid vaagiti dpetajate VIII Gldkongressil (19.—21.
1927). Kuulati &ra EOLi juhatuse liikkme J. Rummo
sellekohane ettekanne ning vastuvdetud resolutsioonis

nduti EOLi juhatuse kui ®petajaskonna esinduse
aktiivset osalemist palgaseaduse valjatootamisel."!
Seda EOLi juhatus ka tegi, saates ettepanekud

Haridusministeeriumile ja Riigikogu vastavale komisjo-
nile.

Avalike dppeasutuste ja digustega erakoolide dppe-
joudude tasude seadus2B voeti Riigikogus vastu 1928.
aasta veebruaris. Vorreldes 1923. a palgaseadusega
tousid palgad keskmiselt kolmandiku vo&rra. Nii oli
olenevalt erialasest toostaazist vastavat kutset omava
seminarharidusega algkoolidpetaja kuupalk 90—130

krooni, k&rgharidusega keskkoolidpetajal 140—200
krooni. Palgale lisandus perekonna abiraha riigi-
teenijatele kehtestatud normide jargi. Petserimaal,

Narva joe tagustes valdades ning Vasknarva vallas
asuvate eesti Oppekeelega koolide Opetajatele nahti
ette 10protsendiline palgalisa. Suurenes aga ka kohus-
tuslik tunnikoormus. See oli maa-algkoolides 30,
linna algkoolides 28 ning kesk-, kutse- ja téiendus-
koolides 25 tundi né&dalas. Ule selle normi antud
tundide eest oli ette nédhtud lisatasu.

Uus palgaseadus arvestas vdimaluse piires Opetajas-
konna taotlusi. Kuid aineline Kkindlustatus kuulub
ilmselt nende kusimuste hulka, mille seadusandlik
reguleerimine vaevalt osapooli (s.0 palga maksjat ja
saajat) tdiel méaaral ja pikemaks ajaks rahuldab. Nii
margiti juba Opetajate IX uldkongressil (28.—30. dets
1929. a), et Opetajate palkade Kkorrastamine on
olnud «vilets jarellonkimine elukalliduse tdusule,
rahakursi langusele ja muude palgateenijate diglaste
ndéudmiste rahuldamisele. Ikka on kaua eel kainud
lubadused palgaolusid rahuldavalt parandada, ja on
sagedasti need taitmist leidnud alles siis, kui on
téotused juba vananenud.»?5 Olukord komplitseeruski
1930. aastal, kui koolide koondamise tagajarjel
jai Opetajaid toota. EOL poordus uleskutsega maa-
konna liitude ja kohalike Uhingute poole, et teenis-
tuses olevad organiseerunud Opetajad ohverdaksid
oma teenistuseta jadnud ametikaaslaste heaks teatud
osa oma palgast. Harju Maakoolide Opetajate Liit

23 Kasvatus, 1927, nr 10, |k 462—465.
24 RT 1928, 22.

25 Kasvatus, 1930, nr 3, |k 127.
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maaras selleks otstarbeks kaks protsenti 1930/31.
Oppeaasta palgast.26 1930. aasta veebruaris poordus
EOLi juhatus margukirjaga riigivanema poole, milles
margiti Haridus- ja Sotsiaalministeeriumi ndrka kontakti
ja koostoovalmidust Spetajate organisatsioonidega, sa-
muti meelevaldset ja p6hjendamata tegutsemist koolide
sulgemisel ning Opetajate vallandamisel.2

1931. aastal kaotati lisatundide tasu,
palgalisa Petserimaal ja Narva-taguste valdade eesti
koolide Opetajatele. 1932. aasta aprillis kehtestatud
teeni lusvahekordade korraldamise seadus (kehtis kuni
1. aprillini  1934. a) tabas Opetajaskonda Usna
valusalt — vallandati 350 Opetajat.28 1933. aasta
1. augustist alandati maadpetajate palka Uhe astme
vorra.

Kdik need valitsuse astutud sammud tekitasid
Opetajaskonnas Usna areva meeleolu. Selles olukorras
otsustas EOLi juhatus kohalike organisatsioonide ka-
tegoorilistele ndudmistele tuginedes kokku kutsuda
Opetajate Xl tldkongress. Kongress toimus 1933. aasta
augustis ja oli pdhiliselt puhendatud Opetajate pal-
gakusimustele. Eriti aktiivsed olid maadpetajad, kes
oma sdnavdttudes véljendasid rahulolematust kehtiva
palgakorraldusega. Kaaluti ka streigi v&imalust, kuid
kongress seda ei toetanud. Vastuvfetud resolutsioonis
ndudis kongress maadpetajate palga alandamise dek-
reedi tuhistamist ja palga maksmist endistel alustel.22

Palgakisimuses tekkinud pingeid mdneti maandas,
Oigemini juhtis korvale 1934. aasta koolireform, aga
ka Opetajate Koja asutamine 1936. aastal, kus &ppe-
joudude tasude seaduse eelndu arutusele voeti.
Uus palgaseadusl) kehtestatigi 1937. aasta detsemb-
ris. Loodetud palgatdusu see kaasa ei toonud. Sdilis
erinevus maa- ja linnaalgkooli Opetajate palgas ning
palgaprobleem jai edasi nii EOLi kui ka Opetajate
Koja juhatuse koosolekute paevakorda.

EOLi tegevuse hinnatavaks tulemuseks oli dpeta-
jate teenistusvahekordade korralda-
mine. Opetajate todle votmise ja vallandamise
korda, kutse omandamist ja teisi Oiguslikku seisundit
maaratlevad digusnormid sisaldusid mitmes eriseadu-
ses (algkoolide seadus, keskkoolide seadus, erakoolide
seadus, seminaride seadus jne). Seetdttu tOstatas
Opetajate VIII Uldkongress 1927. aastal dppejoudude
teenistusseaduse koostamise ja kehtestamise vajaduse.
Eriti ei oldud rahul maa-algkoolide Opetajate valimi-
sega, mis kehtiva seadusandluse kohaselt kuulus
vallavolikogude kompetentsi, kes mitte alati korrast
kinni ei pidanud ja mdnigi kord subjektiivseid ning

26 Kasvatus, 1930, nr 7, |k 353.
271 Kasvatus, 1930, nr 2, lk 90.
28 Kasvatus, 1932, nr 6, lk 287.
29 Kasvatus, 1933, nr 6, lk 231.

30 RT 1937, 101.
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ebakompetentseid otsuseid langetasid. Tuli ette isegi
otsest seaduserikkumist altkdemaksu ndudmisena.ll
Teenistusseaduse pdohisatted pidid saama keskseks
arutlusobjektiks Opetajate I1X Uldkongressil. Et tagada
kongressi viljakas t66 ning 8petajaskonna arvamuste
igakillgne arvestamine, podérdus E. Murdmaa EOLi
juhatuse Ulesandel ajakirja «Kasvatus» veergudel
kohalike organisatsioonide ja Opetajate poole prob-
leemidega, millele teenistusseadus peab lahenduse
tooma.®L Nendeks olid: dpetaja Oiguslik seisund (kas
riigi vOi omavalitsuse teenija), Opetajakutse omandamise
kord, ametisse astumine, ametialane tegevus, aineline
tasu ja ametist vabastamine. Kohalikud organisatsioo-

nid reageerisid aktiivselt ja ettepanekuid laekus
arvukalt.
Opetajate IX Uldkongressi avades markis EOLi

tolleaegne esimees M. Vilbe: «Meie esimesed kong-
ressid olid puhendatud koolikusimustele. .. Nuid on
aga meie koolil jalad enamvéhem all; on aeg pdodrata
tahelepanu endile; on vajadus tdusnud &petajate
teenistusseaduse jarele.»33

Teenistusseaduse podhiseisukohtadest kdnelesid
kongressil tuntud koolimehed J. Piiskar, J. Kais,
P. POld, J. Lang, G. Reial, J. Uustalu jt.

Kongressil vastuvdetud resolutsioonidele tuginedes
koostas EOLi juhatuse liige A. Veidermaa eelndu
esialgse variandi, mis péarast lsna pohjalikku viimist-
lemist Haridusministeeriumis kdigile maakondlikele
liitudele, Uhingutele ja seltsidele ettepanekute tege-
miseks vélja saadeti. Seaduse eelndu koos seletus-
kirjaga avaldati ka ajakirja «Kasvatus» 1930. aasta
septembrikuu numbris. Ettepanekud tootas labi EOLi
juhatus ja seaduse eelndu tdiendatud ning paran-
datud kuju arutas ka Opetajate X Uldkongress.

Oppejéudude teenistuse seadused4 véttis Riigikogu
vastu 1931. aastal. Sellega oli koondatud kdik
Opetajate teenistuslikud normid Uhte &igusakti, mis
moningate muudatuste ja taiendustega kehtis kuni
Eesti Vabariigi annekteerimiseni N Liidu poolt 1940
aastal. 1939. a I6pul ja 1940. a algul oli nii
Opetajate Kojas kui ka EOLi juhatuses kill arutusel
uue teenistusseaduse eelndu, kuid seaduseks seda
enam vormida ei jéutud.

Kuigi Oppejoudude teenistuse seaduses ei leidnud
kajastamist kaugeltki mitte k3ik Opetajate toosuhete
korraldamise ettepanekud, lahendas see siiski mitmed
seni Opetajaskonnas muret tekitavad probleemid.
Nii jai kill omavalitsuste Ulalpeetavate koolide Spetaja-
te valimine endiselt volikogude kompetentsi, kuid nen-
de koosolekutest vdisid niUd sBnadigusega osa
votta koolijuhataja ja kooli hoolekogu esindaja.
Teenistusseadus nagi ette Opetajate reservi moodusta-
mise. Koolide ja klasside koondamise vdi tunnikavade
muutmise tagajarjel kohata jaanud maaralised Opetajad
(méaralisteks loeti need kutsega Opetajad, kellel vahe-
malt 50%  kohustuslikust n&dalatundide normist)
arvati reservi ja nad pidid saama endisest téokohast
kolme kuu Kkestel endise palga, jargmise kolme
kuu kestel poole sellest palgast. Seadusega maarati
kindlaks 8petaja t66 hindamise kord, osavétt taiendus-

31 Kasvatus, 1930, nr 4, Ik 195.

32 Vt Kasvatus, 1929, nr 5, lk 193—194.
33 Kasvatus, 1930, nr 1, Ik 26.

34 RT 1931, 59.

koolitusest ning nduded teenistusvahekorra I6petamise
kohta. Téapsustati Opetajakutse omandamise kord ja
pedagoogilise 8ppeasutuse I6petanud Opetajaameti
kandidaadi praktikaaega pikendati uUhelt aastalt kahele.
Seaduse hilisemad muudatused ja taiendused juba
kitsendasid nii Opetajate kui omavalitsuste digusi.
Eesti Vabariigis kehtinud Oppejoudude teenistus-
seadus vaarib tdsisemat tdhelepanu ka praegu, kuna
analoogilist digusakti meil senini kehtestatud ei ole.
Vajadus selle jarele ei tohiks kill kahtlust aratada.

UUENDUSPEDAGOOGIKA KOOLIDE TOOPRAKTI-
KASSE

Iseseisva Eesti kooli ei saanud rajada vaid kooli-
korralduslike abindudega. Sisuline koolité6 tuli vabas-
tada vanast parandist, korraldada see uuendus-
pedagoogika pohimdtetel ja vaimus. Seda tunnetas
organiseerunud Opetajaskond téie selgusega.

Opetajate uldkongressidel (neid toimus EOLi alga-
tusel ja organiseerimisel uldse 12) olid arutusel
peaasjalikult eesti rahvuskooli arengu ning Opetajas-
konna digusliku ja ainelise seisukorra p&hikusimused.
Hariduse sisu ja Opetamise meetodeid kaésitati
ainekongressidel ja -paevadel. Seal esi-
nesid ettekannetega teadlased, dpikute autorid, kooli-
ndunikud ja Haridusministeeriumi juhtivad tootajad.
Ainekongressidel ja paevadel oli v8imalus Opetajal
ametikaaslastega vahetult suhelda, oma arvamusi valja
oelda dppekavade ja Opikute kohta. Mis aga peamine
— hoida ennast kursis sellega, mis on uut antud
Oppeaine ja selle dpetamise vallas nii kodu- kui ka
vélismaal, sest sagedasteks kulalisteks kongressidel olid
Opetajad ja haridustegelased valisriikidest, eriti Soo-
mest.

Oldse toimus uleriigilisi ainekongresse ja paevi EOLi
korraldusel (alates 1936. aastast osales ka Opetajate
Koda) ligi nelikimmend. Ko&ige aktiivsemad olid
matemaatika, fulsika ja kosmograafia Opetajad, kes
1939. aasta aprillis pidasid oma VII kongressi.
Viimaseks sedalaadi Uleriigiliseks Urituseks jai 1939.
aasta detsembri 16pul Tallinnas toimunud VI eesti keele

Opetajate kongress. Kuivord eelmistel kongressi-
del olid emakeele Opetajad kasitlenud lugema-
Opetamist, Kkirjalike td6ode korraldamist ning Kkirjan-

duse Opetamist, asetus seekord peardhk keeledpetu-
sele. Antud teemal esinesid Haridusministeeriumi
kooliosakonna direktor V. Altttoa («Paevakisimusi
eesti keele dpetamise alalt»), prof A. Saareste («Keele
osa ja Ulesandeid inimese vaimu arendamisel»),
mag H. Rajamaa («Keeledpetuse alused ning léhte-
kohad»). Oma arvamuse ja ettepanekud emakeele
Opetamise taiustamiseks Utlesid ka J. Aavik, G. Reial,
E. Nurm. Kongressil viibis ja tervitas osavdtjaid
haridusminister P. Kogermann.35

Uleriigilistel ainedpetajate kokkutulekutel tehti tavali-
selt ka asjalikke ettepanekuid Haridusministeeriumile
kooliasjade paremaks korraldamiseks. Nii naiteks véttis
Il algkoolide Kkasito60Opetajate péev vastu mitu
resolutsiooni, kus muuhulgas peeti vajalikuks t666pe-
tuse tundide arvu suurendamist, koolide paremat

3% Kasvatus, 1940, nr 1, Ik 35—39. Prof Paul Koger-
mann oli haridusminister 1939. a oktoobrist kuni 1940.
a juunini.
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varustamist tooriistadega, Opetajatele tarvilike kasi-
raamatute kirjastamist ning regulaarset taienduskur-
suste korraldamist.36

Kaalukas koht Opetajate taienduskoolituses uuendus-
pedagoogika vaimus kuulus piirkondlikele kasvatus-
teaduslikele ehk pedagoogilistele nadala-
tele ja paevadele, mille korraldamist EOL alus-
tas 1920. aastate algupoolel ja mis eriti algkooli-
Opetajate seas kohe populaarseks said.

Esimene neist toimus 28. juulist—b5. augustini 1922.
aastal, kus Opetajatele konelesid tol ajal populaarse
tookooli-teooriast ja -praktikast vastava ala asjatund-
jad Saksamaalt. Jargmise pedagoogilise nédala 1925.
aasta augustis sisustasid juba kohalikud koolimehed.
Emakeele, loodusloo ja maateaduse dpetamist tookooli
pOhimatteil kasitlesid E. Martinson, J. Kais, M. Vélbe
ja J. Kents.

Jargnevail aastail toimusid pedagoogilised nadalad
Eestimaa erinevais paigus: Kuressaares Saare- ja Hiiu-
maa Opetajatele (1926); Parnus, Haapsalus ja Rakveres
(1927); Raides ja Valgas, edaspidi veel ka Narvas,
Viljandis ja Otepaal (1928). Nende organiseerimise
raskust kandsid EOLi pedagoogilise toimkonna kdrval
kohalikud Opetajate seltsid ja (hingud, kes lisaks
sellele ka omi maakondlikke Opetajate paevi korralda-
sid.

1930. aasta augustis toimus Tallinnas kasvatustea-
dusid né&dal, mis J. Kaisi sonutsi oli sissejuhatuseks
uuele ajajargule kooliuuendusttés. EOLi pedagoogiline
toimkond alustas kooliuuendusliikumise juhmist ja hak-
kas Uhendama aktiivsemaid Opetaiaid kooliuuendus-
rithma, kuhu oli 1939. aastak*- Koondunud ule 400
Opetaja.37 38

Tallinnas toimunud kasvatusteaduslikul nadalal ja
kooliuuenduse néitusel, millest osavodtjaid registreeriti
tle kolme tuhande, oli téhelepanu keskmes esma-
joones UuldOpetuse teooria ja praktika, aga ka me-
toodilised otsingud Opilaste isetegevuse, omaalgatuse
ja omavalitsuse arendamiseks. Kuulati 14 uldloengut.
Esinesid J. Kais, J. Estam, J. Roos, J. Gruntal,
samuti pedagoogikateadlased valismaalt. Praktikumid
toimusid Uheksas tooruhmas. Nende hulgast pakkus
osavotjaile kdige suuremat huvi Ulddpetuse tddrihm,
eriti seal korraldatud naidistundide tdttu. Samal ajal
korraldati ka kooliuuenduse naitus, mis voOttis enda
alla kaks korrust Tallinna Tutarlaste Kommertsgiim-

naasiumi hoones ja mida kilastas ligi 4000 Opetajat
ja asjahuvilist.33
1936. aasta augustis toimusid EOLi korraldusel

kooliuuenduspéevad Tartus enam kui 500 osavodtjaga,
valdavalt algkoolidpetajad. Nelja péeva jooksul kuulati
ettekandeid kooliuuenduse aktuaalsetest paevakisimus-
test. Esinesid A. Koort, J. Estam, J. Kais, K. Praakli,
koolinbunik M. Raud; samuti Soome haridusndunik
A. Salmela, kes andis Uulevaate kooliuuendusliiku-
misest Soomes.39

1937. aasta detsembris korraldas EOL taas pedagoogi-
lised paevad Tailinnas, millest samuti Ule 500 Spetaja
ja koolitegelase osa vottis. Ettekannetega esinesid
V. Alttoa, J. Kéis, A. Elango, A. Roos, J. Parijogi jt.
1938. aasta augustis toimus kooliuuendusnédal Saare-
maal.

1920. aastate teisel poolel hakkas EOL korralda-
ma Opetajatele ka suviseid taienduskursus!.
Esimesed neist olid majapidamise ja aiatoo kursused

Ladnemaa Opetajate Seminari juures 1926. aastal.
Jargmistel aastatel toimusid eesti keele ja koduloo
kursused Viljandis, Valgas ja Rakveres, maateaduse

ja joonistamise kursused Vorus, ulddpetuse kursused
Viljandis ja Tartus.

36 Eesti Kool, 1937, nr 4, lk 254.
37 Eesti Kool, 1939, nr 6, lk 362.

38 Kasvatus, 1930, nr 10, lk 457—A474.
39 Eesti Kool, 1936, nr 7, |k 388—389.
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Alates 1930. aastast asetus taienduskursuste korral-
damise pearaskus kohalikele Opetajate eltsidele ja
thingutele koost6ds maakondade koolivalitsustega.
Kahtlemata oli see majanduslikult otstarbekam ja kur-
sustel viibivatele Opetajatele vastuvfetavam. Ei tohi
unustada, et tol ajal oli Opetajate osavdtt tdiendus-
kursustest vabatahtlik, enamasti tuli seda teha omal
kulul, ainsaks huvituseks 50 protsendiline hinnaalan-

dus raudteel sOiduks Kkursuste toimumise paika ja
tagasi.

Kuna kohalikud téienduskursused olid valdavalt
luhiajalised, tekkis vajadus slsteemsema taiendus-

koolituse jarele. Seda silmas pidades organiseeriski
EOL teadusliku sekretari J. Kaisi juhatusel uue-
laadilised taienduskursused Tartus. Kursuste kestuseks
kavandati kolm aastat. Kahenadalasele Oppeperioo-
dile lisandusid tdiendavad iseseisva t60 Uulesanded.
lgal osavétjal tuli teha kaks uurimistoéd — kasva-
tuspsuhholoogia ja rihmatéo alalt, dpingud kavatseti
I6petada katsetega. Esimene Oppesessioon toimus 1.—
13. augustil 1938. aastal. Osavdtjad, keda oli kokku
650 Opetajat, jagunesid viide toorihma: humanitaar-
rihmas korraldasid t66d K. Mihkla ja H. Rajamaa,
reaalrihmas — E. Kilkson ja J. Lang, algdpetuse
rihmas J. Kais ja V. Ordlik, kasit66 rihmas — L. Pérl,
S. Alamée, H. Vammus ja H. Petersoo, inglise keele
rithmas — J. Estam ja J. Siivet. Lisaks sellele oli
soovijail vdimalik Oppida soome keelt ja kuulata
loenguid psiihholoogiast.40

Too jatkus 1939. aasta augustis samades tOo6-
rihmades. Uldloengutega esinesid kursuslastele ka
Haridusministeeriumi kooliosakonna direktor V. Alttoa
ja peainspektor M. Raud. Taiendukoolituse uudne
vorm Oigustas ennast igati ja wvOimaldas Kkursuste
juhatajal J. Kaisil tddeda, et Tartu Kkursused on
vélja arenemas suveilikooliks. Astuti samme ka selleks,
et kursuste ISpetajad saaksid sooritada eksamid Tartu
Ulikooli juures.4

Kavad aga ei realiseerunud. Kursuslased kogune-
sid Tartusse kull ka 1940. aasta augusts, kuid
kursuste sisuks polnud enam uuenduspedagoogika,
vaid peaasjalikult marksismi-leninismi alused, ndukogu-
de koolikorralduse ja pedagoogika p&himdtted. Tartu
téienduskursuste materjalid avaldas J. Kais kogumikus
«Loenguid ja kokkuvétteid» | (1939) ja Il (1940).

EOLi kogemusi arvestades oleks ehk méttekas
ka praegu kaaluda taienduskoolituse detsentraliseeri-
mist, sest maakondade haridusorganid peaksid looda-
vate Opetajate seltside ning liitude aktiivsel kaas-
abil ning toetusel sellega toime tulema. IImselt
vBimaldaks see nappide rahaliste vahendite ots-
tarbekamat kasutamist, samuti kergendaks kursustel
viibivate naisOpetajate kodu- ja perekonna muresid.
Uleriigilised taienduskursused tuleks aga seostada
korgema kvalifikatsioonijargu omandamisega.

Markimisvaarne oli EOLi kirjastamistege-
v us. Aastail 1919—1940 anti valja EOLi haalekandjana
kasvatusteaduslikku ajakirja «Kasvatus», mille esimene

number ilmus Ill Bpetajate uldkongressiks. Ajakirja
toimetasid A. Roos 1919.—1921. a, J. Annuson
1921. a jaan—1921. a aug ja E. Murdmaa 1921.

a augustist kuni ajakirja sulgemiseni 1940. aastal.
Ajakirja veegudel joudis lugejani eesrindlik peda-
googiline mdte, peaasjalikult Eesti oma autorite sulest.
Erilist tdhelepanu po6o6rati uuenduspedagoogikale. Sel-
leks oli ajakirjas  kooliuuendusnurk. Toodi &ra
kirjanduse Ulevaateid ja arvustusi, organisatsioonide
teateid, vahendati ka kooliuudiseid véalismaalt, samuti

40 Eesti Kool, 1938, nr 7, |k 507.
41 Kasvatus, 1939, nr 6/7, lk 289.
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Carl Robert Jakobson pedagoogina

FERDINAND EISEN, filosoofiakandidaat, dotsent

arl Robert Jakobsoni aeg oli Eesti rahvus-
I ‘'mi liku liikumise tdusu ja Uhtlasi léheneva
v languse aeg. Parisorjusest pool sajandit
X___ Z tagasi vabanenud maarahvas siples algul
teo-, siis rendiorjuse kammitsais, rigas mdisnike

omavoli ja loodusega heideldes peremehe seisundi
poole omal maalapil. Argati sajandite painest; maa-
rahvas hakkas joudma oma rahvusliku eneseteadvuse
tunnetamiseni. Selle suure muutumise mdjutegurid olid
maarahvas endas kaérivad
joud, nende mitte alati just
Uhesuunalised puddlused, aja-
looline v68rvéim — balltisaks-
lus — ning sajandi 16pu-
kiimnetel aktiivseks muutunud
vene keskvdimu ambitsioonid.
C. R. Jakobson on slndi-
nud 26. juulil 1841 Tartus.
Tema isa Adam oli parit Voru-
maalt Haanjast, kus Adami isa
Jakob Torba oli olnud kuila-
koolmeister. Jakob Torba suri
varakult, mille jarel lesk koos
lastega siirdus Tartusse. Poeg
Adam pandi ratsepa-ametit
Oppima. Auvadrse kasitooli-
sena vOttis Adam Torba endale
uue, antvéargile sobivama pere-
konnanime — Jakobson, mis
on tuletatud isa Jakobi ni-
mest. llmselt tadinenud rét-
sepa-ametist, astus Adam Ja-
kobson ulikooli teenistusse, jat-
kates oma hariduse tdiendamist

ja sUvenedes eriti muusikadpingutesse. 1844. aastal
siirdus ta Torma kostriks ja Kkihelkonnakooli 0&pe-
tajaks. Seal moodus Carl Roberti lapsepdlv. Kas-

vades Ules metsarikkas maakohas, kiindus Jakobson

ametlikke teateid, seadusi ja maa-usi.
EOLi kirjastamisel Bpetajate lugemislauale ilmunud

pedagoogilistest valjaannetest markigem J. Kaisi
toimetatud «Uusi teid algdpetuses» |—IV jagu,
«Pedagoogiline aastaraamat» |— 1Il, samuti mitmeid

télkeraamatuid. Uldse joudis sell teel
nimetust pedagoogilisi valjaandeid.

EOL kandis hoolt ka noorsoo lugemisvara eest.
1925. aasta detsembris hakkas EOL vélja andma
noorsooajakirja «Noorusmaa», mis aga majanduslike
raskuste tOttu IOpetas ilmumise 1928. aastal. Seejarel
anti aastail 1929—1933 vilja «Noorusmaa almanakke»,
tihtekokku 7 numbrit. EOLi noorsookirjanduse toim-
konna t66 tulemusena joudis lugejani ka hulk
populaarseid noorsooraamatuid, sealhulgas Jack Londo-
ni, A. Conan Doyle', C. Dickens'i aga ka J. Parijoe ja
J. Jaiki loomingut.

Ulatuslikuma kirjastustegevuse I6petas EOL 1933. aas-
tal, andes selle ule liidu poolt ellu kutsutud ja

lugejateni 26

loodusesse; sealt périneb tema sligav looduse-
nagemus, mis kajastub ka koolilugemikes ja mis viis
tedataismeheeas Vandra metsa endale eluaset
rajama. C. R. Jakobsoni isa, tuntud seltskonna-
tegelane, asutas Tormas Uhe esimese Eesti pasuna-
kooridest, oli vennastekoguduse lugija. Ema Elise,
kes oli parit Eesti—Lati piirialalt ja kelle soontes
voolas arvatavasti ka lati ja vene verd, tdi saksastununa

perekonda kodukeeleks saksa keele.
Saanud isa juures algdpetust

ja Oppinud kohalikus kihel-
konnakoolis, astus Carl Robert
16aastaselt Valga (Cimze) se-
minari. See ruutellikuks nimeta-
tud Liivimaa kihelkonnakool-
meistrite seminar oli asutatud
1839. aastal Weimaris (Val-
mieras) sealse kirikuBpetaja
Ferdinand Waited algatusel ja
Liivimaa ruutelkonna toetusel.
1849. aastal toodi seminar ule
Valka, algul ddriruumidesse,
aga alates 1855. aastast selleks
otstarbeks ehitatud seminari-
lhoonesse. Siin mé6dusid ka C.
R. Jakobsoni &pinguaastad. Se-
minari juhatajaks oli kutsutud
latlane Janis Cimze (Zimse),
kes oli varem Wolmari Kkihel-
konnakooli Opetaja. Eelnevalt
saadeti ta ruutelkonna toetusel
Saksamaale uue seminari juha-
taja ametiks vajalikku etteval-
mistust saama. Cimze Oppis
kaks aastat Halle lahedal Weissenfelsi seminaris, mida
juhatas nimekas saksa pedagoog dr W. Harnisch.
Oppetdd toimus seal pohiliselt suure Sveitslase
H. Pestalozzi ideede vaimus. L&petanud 1838. aasta!

1922. aastal tegevust alustanud Kirjastus- ja kooli-
tarvete Uhingule «Tod6kool».

* * *

Eelpool kirjapandu ei pretendeeri EOLi tegevuse
ammendavale Ulevaatele, sest kasitletud on vaid vahe-
tult kooli ja Opetajaga seonduvat. Vaadeldud ei ole
naiteks EOLi rahvusvahelisi sidemeid. Markigem vaid,
et EOL oli alates 1929. aastast Rahvusvahelise
Opetajate Liidu Foderatsiooni (Féderat/on Internatio-
nale des association d'Instituteurs — FIAI) liige ja
vOttis  1930. aasfate teisel poolel aktiivselt osa
selle organisatsiooni todst. Huvipakkuv vdiks olla EOLI
koostdd naabermaade, eriti Soome dpetajate organisat-
sioonidega, mille kulminatsiooniks said Eesti—Soome
koolikongressid 1935., 1937, 1939. aastal. Maarat-
lemata on EOLi asend toonasel poliitilisel maasti-
kul. Need ja veel muudki aspektid EOLi tegevusest
nduavad aga tdiendavaid uuringuid ja eraldi kasitlust.
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edukalt seminari ja toetudes selle juhataja soovituskirja-
le, randas Cimze suvel Saksamaal, Sveitsis, Austrias ja
Pdhja-Itaalias, kilastades sealseid kuulsamaid seminare
ja koole, 1838. a sugisest kuni jargneva suveni kuulas
ta Berliini Ulikoolis filosoofia ja pedagoogika ajaloo
loenguid ning Oppis matemaatikat ja didaktikat Ber-

liini seminari direktori Fr. Diesterwegi juures, téien-
dades end uhtlasi muusikas prof L. Erki juhenda-
misel. 1839. a suvel tuli Cimze Wolmari tagasi,

olles saanud tulevaseks kutseks hea koolituse.

Seega ulatub C. R. Jakobsoni pedagoogiline ette-
valmistus tolle aja eesrindlikumate pedagoogiliste
ideede latete — H. Pestalozzi ja Fr. Diester-
wegi — juurde. Cimze seminari kasvandikud said
hea ettevalmistuse didaktikas, metoodikas ning muusi-
kas. J. Cimze sisendas oma Opilastesse aatelist
suhtumist Opetajakutsesse. Selle péaris ka noor Jakob-
son.

Parast Valga seminari IBpetamist asus Jakobson
1859. aastal isa jarglasena toole Torma kihelkonnas
kostrina ja kihelkonnakooli 8petajana. Too6tanud kaks
aastat Tormas, pidi ta sealt lahkuma konflikti tottu
kohaliku m@isniku ja Kkirikueesistuja V. Liphardtiga.
Seejarel todtas Jakobson kaks aastat Opetajana
Jamburgis saksa kolonistide koolis ja siirdus siis
Peterburi. Peterburis teenis ta kodukoolidpetajana ja
andis tunde Keileri eragimnaasiumis. Tédiendanud oma
haridust, Giendas ta Peterburi Ulikooli juures giim-
naasiumi Ulemdpetaja kutseeksami saksa keele ja
kirjanduse alal.

Peterburis Uhines C. R. Jakobson eesti patriootide
ringiga, mille eesotsas oli maalikunstnik Johann
Koler. Siitpeale liitus ta Kkindlalt eesti rahvusliku
lilkumise radikaalse tiivaga ja kujunes (heks selle
tunnustatud juhiks.

Peterburis alustas Jakobson viljakat t66d kooli-
kirjanikuna; Uhtlasi hakkas ta kaastood tegema «Eesti
Postimehele», piitsutades eriti Eesti viletsaid kooli-
olusid. Peterburist pidas ta tihedat kirjavahetust
arkamisaja tegelastega kodumaal. Kilastades tihti Eestit,
osales Jakobson aktiivselt arkamisliikumise ettevot-
mistes, vOitluses talurahva olukorra parandamise eest,
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pidas 1868.—1870. aastal «Vanemuise» Seltsis suurt
tahelepanu &ratanud kolm isamaakdnet.

1871. aasta suvel siirdus Jakobson Tallinna, kus
jatkas koolikirjanduse loomist ja aktiivset publitsist-
likku tegevust; seal ootas ta ajalehe asutamise luba,
mis aga lahematel aastatel ei saabunudki. Ta tegi
1871. aastal koos Karkna pasunakooriga reisi Soome,
kust sai eeskuju andvat ergutust oma vditleja-puid-
lustele. V&rreldes Soomes nahtut kodumaa oludega,
mdistis Jakobson teravalt hukka ajaloolise ulekohtu,
mis baltisakslased on eestlastele teinud. Napilt
kaks aastat teenis ta leiba Vana- ja Uue-Vandra
valla kirjutajana. Ostnud Uue-Vandras Kurgja talu,
asus ta sinna parast abiellumist 1874. aastal elama.
Sealt kais ta Viljandis toimetamas oma ajalehte
«Sakala», mille valjaandmiseks oli 1877. aastal I6puks
loa saanud ja mis kujunes rahvusliku &arkamis-

lilkkumise radikaalse tiiva tribuuniks. Kurgja sai Ja-
kobsoni eluasemeks ja ka murelapseks kuni tema
jaddava lahkumiseni 19. martsil 1882. Sinna pere-

konnakalmistule on ta ka maetud. Tema hauale on
pustitatud J. Koorti loodud malestussammas.

C. R. Jakobson oli ere, mitmekiilgne ja vastu-
oluline isiksus, radikaalne poliitik ja rahvusliku arkamis-
lilkkumise silmapaistev ideoloog. Jakobson jatkas Fr.
R. Faehlmanni ja Fr. R. Kreutzwaldi ilmalikku-valgus-
tuslikku suunda, kuid oma vaadete kujunemises on
ta saanud tugevaid impulsse J. Kolerilt ja tema ring-
konnalt. Aga kdigepealt on Jakobsoni m&jutanud oma
rahva hadad. Maarahvas vditles pealetikkuva nélja-
ohuga, &gas mdisnike omavoli all. Seda ajastut mar-
gistavad Ulestdus Mahtras, meeleheitele viidud talu-
poegade valjarandamine, palvekirjade saatmine korge-
male poole. Jakobson laks vditluses oma eel-
kaijatest palju kaugemale nii rahva viletsuse ja hadade
julge paljastajana kui ka, ning seda kodigepealt, orga-
nisaatori ja teoinimesena. Jakobson oli isikupérane
enesekindel natuur, keda mdnedki tema kaasaeg-
sed suudistasid auahnuses ja tulinorimiseski. Oma-
jagu tott selles oli, seda on tunnistanud ka C. R. Jakob-
soni hilisemad uurijad.

Meie maa kooliajalukku on C. R. Jakobson lainud
kui koige jarjekindlam ja leppimatum vditleja talu-

‘erekonnarahula Kurgjal
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rahvakooli eest moddunud sajandil. Oma isalt sai ta
kall esimest kooliharidust ja isa kdrvalt ka esimesi
pedagoogilisi kogemusi, kuid hernhuutlikku vagatse-
mist ja saksastunud vaimu ei v&tnud ta kodunt kaasa,
pigem vastupidiseks kujunes tema n&gemus tosi-
elust. C. R. Jakobson ilmutas end &gedaloomulise
rahvavalgustajana-pedagoogina, seda juba oma esi-
meses tdokohas Tormas, aga ka artiklites, kfnedes ja
koolilugemikes.

P6hilise pedagoogilise ettevalmistuse sai C. R.
Jakobson J. Cimze seminaris Valgas, hiljem taiendas
ta end Peterburis, valmistudes gumnaasiumi Udlem-
Opetaja kutseeksamiks. Cimze seminarist péarinevad
Jakobsoni sellised pedagoogilised pdhitded, nagu
Opetada last moistmisega (mdistusega) lugema, minna
Opetamises lédhemalt kaugemale, lihtsamalt keerulise-
male ja tuntult tundmatule, mida ta rakendas oma
lugemikes.

Ajal, mil noor Jakobson koolmeistrina ellu astus,
oli eesti rahvakoolide arv joudsalt kasvamas; koolivork
oli sajandi teiseks pooleks p&hiliselt vélja kuju-
nenud, eriti LOuna-Eestis. Levinud Kkirjaoskuse t&ttu
joudis eestikeelne ajakirjandus juba rahva hulka.
Kool ja trukisdna olid omandamas tahtsat kohta
maarahva elus. Maal oli kujunemas dhuke eestlastest
haritlaskonna kiht, mis koosnes peamiselt kihelkonna-
ja vallakoolide Opetajatest.

Juba oma publitsistliku tegevuse alguses t6i Jakob-
son avalikkuse ette talurahvakoolide viletsa majandus-
liku seisukorra (koolimajade armetus, Gppevahendite
puudus, koolidpetajate madalad palgad). Rahva roh-
kete hadade ja murede hulgast, mille tle ta eales oma
stdant valutanud, olid koolimured temale hinge-
lahedasemad ja pakilisemad. «Sakala» véljaandjana
vO@imaldas ta selle lehekulgedel sageli ruumi talu-
rahvakooli kaitseks. Moodustasid ju suure osa Kirja-
saatjatest ja tellijatest koolmeistrid (3, Ik 293—
294). «Sakalas» ilmus sdnumeid, kus teatati uuendus-
meelsete koolmeistrite tagakiusamisest kohalike mdis-
nike ja sakslastest Kkirikudpetajate poolt. Jakobson
pidas plaani luua koolmeistritele oma ulemaaline
selts. Selle mdttega esines ta juba Viljandis 1868.
aasta juunis peetud koolidpetajate jarjekordsel konve-
rentsil (6, Ik 44). Kuid ta ei saanud v&imudelt
luba. Kuna péevakorral oli juba Eesti Kirjameeste
Seltsi asutamine, siis liitus Jakobson selle ettevdtmisega.
Seltsi asutajate hulgas olid rahvakoolide 0&petajad
Ulekaalus.

Rahvakooli olukorra parandamiseks pidas Jakobson
vajalikuks vabastada see mdisnike ja sakslastest
kirikuOGpetajate eestkoste alt. Oli ju 1866. aasta valla-
kogukonna seadusega antud vallavalitsustele oigus
kaasa raakida koolidpetajate valimisel ja kooli ma-
jandusliku kilje korraldamisel, kuid tegelikult otsusta-
sid koolikusimused ikkagi pastor ja mdisnikust Kiriku-
eestseisja. «Sakalas» pahandatakse, et kuigi kihel-
konna koolivalitsuses on kull peale mdisniku-voor-
mindri ja kirikharra ka kihelkonna koolidpetaja ja
kihelkonna koolivanem, otsustavad asju ikkagi kaks
esimest. Nemad keelavad Jakobsoni lugemise raamatu
kasutamise, vallandavad Opetajaid, kes neile ei meeldi,
kisimata teistelt liikmetelt («Sakala», 1881, nr 14).
Jakobson ndudis koolide juhtimise vabastamist mdis-
nikest ja kirikharradest koosneva koolivalitsuse alt.
Ta alustas «Sakalas» kihutustood, et viia rahvakoolid

seniselt valitsemiskorralt Ulle tlevenemaalise haridus-
ministeeriumi alluvusse («Sakala», 1880, nr 6). Nii
lootis Jakobson ja lootsid samuti senise korraga
rahulolematud Opetajad ja vallavanemad tuua kooli-
korraldusse vabamat vaimu, valmistada lapsi pare-
mini ette eluks ja todks. Kuid moéne aja pérast
jargnenud venestamine nurjas need lootused.

Nii viletsad kui koolid ka olid, kutsus Jakobson
talurahvast lles oma lapsi ikkagi kooli saatma. Talu-

rahva hulgas esines vastuseisu laste koolitamisele.
Selle pdhjustas Uhelt poolt vanemate suur vaesus,
teisalt ei ndinud viletsuses siplev talupoeg juba
abilisena arvesse tuleva lapse koolisaatmises mingit
otsest kasu; liiati kui kohustuslikus leeridpetuses
hiljem sedasama kuulutati, mis kilakoolis kolme
talvega jouti pahe tuupida. Jakobson astus vilja
nn koolitrahvide vastu, millega lapsi kooli saatma
sunniti ja mis tabasid raskelt kehvuses virelevaid
peresid. Ta noudis, et koolid paremaks muudetaks.
«Rahvale tuleb nduda 0Oiget kooli ja seda tuleb ka
rahvale endale selgeks teha. Aga praegu Opetatakse
koolis ainult natuke lugemist, tuubitakse piibliiugusid
ja katekismust, mida nagunii kuulutatakse leeris ja
igapaev kirikuski,» pahandas Jakobson (2, Ik 91).
Uhtaegu rahvakoolide majandusliku olukorra ja
Oigusliku seisundi parandamise nduetega omistas Ja-
kobson véga suurt tahtsust koolide t66 sisulise
parandamise vajadusele — Oppekavade laiendamisele
ja metoodika podhjalikule muutmisele. Kdigepealt
tuleb lapsi Opetada mdistusega lugema, rdhutas
ta. Aga selleks ei kdlba testament, testamendi
lugemisel on taiskasvanutelegi vaja seletusi anda.
Lisaks usudpetusele pidas ta tingimata vajalikuks
anda lastele koolis peale lugemise ja rehkenda-
mise Opetust ka loomadest, maailma maadest ning
sindinud asjadest (ajaloost) (2, |k 63—66). Hiljem
poordus Jakobson ajalehes «Sakala» korduvalt koolide
Oppekavade tadiendamise juurde, ndudes toelisi tead-

misi andvat rahvakooli, kus lastele 8petatakse geo-
graafiat, looduslugu, Kkasitééd, aga ka vOimlemist
(vt nt «Sakala». Lisa, 1878, nr 6, 7). Ta kinnitas,

et vargus ja patt ning muud pahed siginevad rahva
rumalusest, sellest, et ei ole haid koole; vaja on
hédasti paremaid kila- ja kihelkonnakoole, kuhu maa-
rahvas saadaks oma lapsi Oppima. Nii astus C. R.
Jakobson vaidlusse mdisnike ja kirikharradega ilma-
liku hariduse osatahtsuse tdstmise eest koolis, dhuta-
des Uhtlasi maarahvast taisvaartuslikku haridust ndud-

lema.
Oma naidendis «Artur ja Anna»

arukal kulakoolmeistril Torbal® 6elda nende meeste
kohta, kelle katte olid pandud rahvakooliasjad
ning rahva vaimu harimine ja kes koolmeistrile ko&ik
tema tegevuse ja talituse ette madrasid, et neist
«lks naeb loodusteaduse alamas Opetusjargus ju
materialismust, viimsepéeva tahti; seal teine sundinud
asjade Opetuses eestulevate massamiste idusid. N6énda

laseb Jakobson

ei jad meie rahvakoolmeistrile Opetuse poolest
midagi .muud jarele kui piiblilood ja katekismus»
(1, Ik 213). Selles naidendis kajastub ka konflikt,

mis Jakobsonil endal tekkis Tormas mdisnik von Lip-
hardtiga. Piitsutada saavad seisuslike eelarvamuste
kuusis olev mdisnik ja oma rahvast lahkul6dnud
saksastunud mdisavalitseja, nende arusaamine talu-
rahvakoolist.

Koolitdd parandamise eesmargil poodrdus Jakobson
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«Sakala» lisalehtede vahendusel ka koolmeistrite endi
poole. Seal ilmus seeria artikleid (kull autori nimeta),
kus manitsetakse koolmeistreid ennast edasi harima.
Roéhutatakse, et siin ilmas koik areneb, ka valises
looduses ei ole kuskil seismist, seepérast peab ka
koolidpetaja otsima uusi teid. Kdigepealt peab Spetaja
Oppima oma koolis, Oppima tundma lapse loomu-
likke andeid, et kujundada tema hinge. Kinnitatakse,
et dppimine on koolmeistri elu, et 8ppimise pdld on
otsatu. Kirjutistes soovitatakse laste kasvatamise ja
koolitamise kohta lugeda Eesti Kirjameeste Seltsi
aastaraamatutest. Hoolega tuleb &petajal harida end
maakeeles, samuti tdiendada loodusloos, geograafias,
matemaatikas; tehtagu end tuttavaks kogu eestikeelse
kirjavaraga! Opetaja peab oskama ka Uht méngu-
riista méngida («Sakala» lisalehed, 1880, nr 13, 15, 17,
18).

C. R. Jakobsoni hariduspoliitilistes t6ekspidamistes
on tahtis koht tema suhtumises titarlastele kooli-
hariduse andmisse. Kolmetalvelise koolikohustuse keh-
testamine 19. sajandi teisel poolel hdlmas ka tutar-
lapsi. Kihelkonnakoolid olid aga uldreeglina poiste-
koolid. Tutarlastele peeti kullaldaseks hadapérast
lugemisoskust ja katekismuse tundmist, mida andsid
kodudpetus ja vallakool. Hiljem lisandusid neile os-
kustele ka kirjutamine ja rehkendamine, kui need ained
vallakooli tulid. M@disnikud ja Kkirikhdrrad kartsid
avada kihelkonnakoole tutarlastele: arvati, et tutar-
lapsed lahevad siis «preiliks», v66rduvad oma seisu-
sest ning seisusekohasest t66st, kipuvad linna dmble-
jannadeks, kardeti hullematki. Seda hirmu jagasid ka
moned talupojad. «Sakala» avaldas seeria Kirjutisi,
ilmselt toimetaja enda sulest, nagu «Meie tltarlaste
kasvatamine», «Meie tiutarlaste koolitamisest» («Sa-
kala», 1878, nr 3, 4, 5; 1879, nr 8; 1881, nr 2),
kus réhutatakse haritud ema tahendust perekonnale
ja kogu rahva tulevikule. «Kes seda ei mdista,»
kirjutas «Sakala», «see ei mdista meie rahva vajadusi.»
«Sakala» pidas vajalikuks «Ulemate tutarlaste koolide»
asutamist, kus ka majatalitust ja naputodd Ope-
tatakse, kus tutarlapsi kasvatatakse truuduses oma ema-
keele ja austuses oma emade rahvarfivaste vastu.
Ajaleht soovitas viia tutarlapsi seltskonda, et vdimal-
dada noortele tutvumist ka valjaspool Kkortsi. Manit-
setakse noori neide mitte «albi linna moe jérgi end
rildesse panema, vaid neile olgu eeskujuks vanad
emade poolt kasutatavad varvid» («Sakala», 1881,
nr 2, 56). Sedalaadi ettepanekutele ja sdnumitele,
mis puudutasid tutarlaste koolitamist, andis Jakobson
«Sakalas» ikka ruumi.

Tutarlastekoolide asutamisele hakati 1870. aastate
teisel poolel juba Uldisemalt tdhelepanu pddrama.
1874. aastal tuli ka kd&rgemalt poolt soovitus tutar-
lastele erineva Oppeplaaniga kihelkonnakoole asutada.
Kuid tegelikult laks selliste koolide loomine visalt:
selle vastu olid kihelkonnakonventides harilikult mdis-
nikud, kuid ka talupoegadest saadikud lasksid end

sageli hirmutada, et koolitatud tutarlapsed v&6rdu-
vad maaelust, ldhevad vdib-olla koguni raisku.
Sellest siis Jakobsoni ja tema «Sakala» kdva-

héaalne vaéljaastumine tutarlaste koolitamise kaitseks.
Tema sulest ilmus 1880. aastal tutarlaste kihelkonna-
koolidele maaratud lugemik «Helmed».

Voideldes taisvaartusliku emakeelse kooli eest,
astus C. R. Jakobson uhtlasi valja eestlaste saksas-
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tamise vastu. 19. sajandi teisel poolel judsid balti-
saksa ruutelkond, literaadid ja Kirikuvirstid Ghe oma
unarusse jéetud missiooni — siinsete pd&hirahvuste,
eestlaste ja latlaste saksastamise vajaduse — é&ra-
tundmisele. Teravat hukkamdistu selliste puudluste
vastu avaldas Jakobson juba oma Kkirjades Peter-
burist «Eesti Postimehele» («Eesti Postimees», 1870,
nr 25), samuti oma isamaakdnedes, eriti teises isa-

maakodnes (1, lk 318—319) ning hiljem s8navdttudes
«Sakala» veergudel.

Saksastamise kolleteks puuti muuta ka koolid, enne-
kdike kihelkonnakoolid. Juba 1860. aastate keskel oli
paljudes kihelkonnakoolides saksa keel Gppekeelena

sisse viidud, aga 1870. aastate algul viidi Kkihel-
konnakoolid dldiselt Ule saksa Oppekeelele. Eriti
agarad olid selles Liivimaa kooliametid. Eesti keel
torjuti vélja ka Oppeainena. Paljudes kihelkonna-
koolides ei tohtinud Opilased isegi vahetunnis oma-
vahel emakeeles raakida; selle eest Kkaristati kohus-

tusega kanda kaelas hébistavat silti. «Sakalas» mérgi-
takse ara hulga kihelkonnakoole Liivimaal, nagu Rannu,
Réngu, Tarvastu, Pdltsamaa, Kodavere, kus selline
habivaarne kord oli kehtestatud. Linnades asunud
elementaar- ja kreiskoolid olid muidugi saksa-
keelsed: neis Oppis ka eestlasi, enamuses kadaka-
sakslastest tdusikute lapsed. Rultelkonna ulevalpida-
misel olevates seminarides pudti tulevasi koolmeistreid
kasvatada saksameelsuse austamise vaimus, hoida
neist eemale eesti rahvusliku liikumise tuuli. Kuid
need puudlused ei andnud sageli soovitud tulemusi;
tungis rahvusliku  liikumise vaimu.
sirgus silmapaistvaid eesti rahvusliku
lilkkumise ja kultuuritegelasi, nagu F. Kuhlbars, J.
Parn, J. Kunder, R. Kallas Tartu Elementaar-
kooli épetajate Seminarist, C. R. Jakobson, J. Eglon,
J. Kapp, J. Erlemann Valga (Cimze) seminarist jt.
Konflikte rahvuslikult meelestatud kasvandike ja semi-
nari juhtide vahel on tekkinud ka Kuuda seminaris.
C. R. Jakobson oli ks emakeelse kdrgema astme
kooli — Aleksandrikooli — mdtte eestvedajaid.
V0oitluses saksastamise vastu ning balti aadli ja
kirikuringkonna Ulemvdimust vabanemise eest puudis
Jakobson toetuda vene Uldsusele ja valitsusele kui
liitlasele. Sellele suunas teda Peterburi patriootide
ring eesotsas J. Koleriga. Siiski ei suutnud Jakobson
tsaarivalitsuse suurriiklikku poliitikat 1&bi naha ega selle
edasisi samme aimata. Venestamise kdrgajal oli
Jakobson juba hauas ja me v8ime praegu tema voi-
maliku hoiaku kohta sel perioodil ainult oletusi teha.
Algava venestuse teravik oli suunatud esialgu Kkill
baltisaksluse ja Balti erikorra vastu, kuid kaugemad
tagajarjed eestlastele selgusid hiljem — Uhtede isan-
date asemele tulid teised.

seminaridesse
L&petanutest

(Jargneb.)



Teeme ise pille

KALLE TAMRA, Viljandi Muusikakooli direktor

I = aljudel pillidel ei ole veel valja kuju-
| ] nenud eestikeelset nime. Midagi era-
- " kordset selles ei ole, kuna méanguriistad
«-J ise on Uksnes véhestele ette sattunud.
Loodame selle probleemi Eesti Keele ja Kirjanduse
Instituudi abiga juba silgiseks lahendada. Tde-
néoliselt méne pilli nime polegi moétet maakeelseks
muuta, aga kirjaviisis peame ikkagi kokkuleppele
joudma. Seepdrast voOetagu artiklis kasutatud
nimetusi kui ajutisi.

MARAKAS

it — maracas

sks — Maracas, Rumbakugeln
ingl — maracas, Cuban rattles

Marakate taolisi pille on kasutanud pea kdik
rahvad ehk kdll wvalise kuju, valmistamiseks
kasutatava materjali, samuti nimetuse poolest
vlBivad nad tunduda eri manguriistadena. See-
kord vdtame aluseks indiaani péaritoluga Ladina-
Ameerika maraka, mis joudis Euroopasse kuuba
(tantsuorkestrite vahendusel. Selle lihtsa pilliga
mangiti peamiselt ostinaatseid, samas Usna keeru-
lisi, teravalt sunkopeeritud ratme. Viimasel ajal
kuuleme marakate sahistamist sagedamini (kahek-
sandike) motoorikana: JJJJJ JJJJ |

Kuuba marakad valmistati algselt kuivanud
kookospahkli koorest, mille sisse pandi veidike
peeneid Kivikesi vOi oliiviseemneid. Vars aitas
pilli paremini k&es hoida ja rutme valitseda.
Kahe marakaga tantsuliselt liikuv ritmilédmine
on omaette vaatemang. Kdullap seegi on and-
nud tduke manguriista vordlemisi laiale levi-
kule.

Toostuslikult toodetud kerajad (vt joonis 1),
muna- 2 voi pirnikujulised 3 marakad on valmistatud
puidust, plastist 3 vO0i metallist 4 Sisemusse
on «vangistatud» herned, haavlid, plastterakesed.
Labimd6t on 5—15 sentimeetrit. Viimasel ajal
poes miudgil olnud marakad on vaiksematele
Opilastele liiga réangad. Nendega keerulisemaid
ritme valja luda, liiati veel pikema aja jooksul,
on lausa vagito6. Joonisel on toodud kull ainult
neli erinevat mudelit, aga iga meisterdaja voib
omalt poolt valja pakkuda temale meeldiva vdi
tehnoloogiliselt paremini lahendatava vormi. Mis
parata, monikord tuleb heast ideest loobuda ja
ainuvbimaliku lahenduse dikteerib olemasolev ma-
terjal vOi ka tooriistade valik. Fantaasiast pa-
kitsevad leiutajad arvestagu siiski sellega, et
marakale jadks temale ko&ige iseloomulikum —
voimalikult 6huke kest ja selles pisikesed asja-
kesed (kirsikivid, Kivikesed, haavlid v6i muud).
Aga kui palju on pilli kaunistamise v&imalusi.
Isegi toostuslikud marakad néevad valja kui
puhademunad. See ei tédhenda, et peaksime kogu
toodangu Kirjuks v66pama. Kas on veel midagi
ilusamat ja kunstipdrasemat kui puidu muster.

Isedralikult md&jub naturaalne puit kui kogu
komplekt on Uhest puidust valmistatud.
TUBO Cil m

it — tubo, sonoro, chocallo
sks — Tubo, Schuttelrohr
ingl — tubo, chaker, chocallo

Tubo annab peaaegu samasuguse kdla kui ma-
rakas, kuid seda pilli on Opilastel marksa
kergem mangida, meisterdamisest raakimata. La-
dina-Ameerika (Brasiilia) paritoluga tubo kujutab
endast enamasti 5—8 sentimeetri jamedust, sol-
mede kohalt parajaks saetud bambusejuppi, mille
Uhte otsa tehtud augu kaudu poetatakse tuve
sisemusse véikseid Kivikesi vdi merikarbikesi.
Kaasaegsed tubod tehakse sageli bambustubo
sarnased 5. Materjalina kasutatakse ikka puitu
vdi ka selle asendajaid — plasti, metalli 6
ja 7. Toru sisse puistatakse sedasama, mis
marakassegi. Ka tubo meisterdamisel on v@imalik
anda fantaasiale vabadust. Igasugune 6hema sei-
naga toru vdi karbi sarnane ese vdib osutuda
materjaliks, mis ise oma valimusega kordumatu
vormi annab. Kui tddrukud koo6gikapi inven-
teerimiseks emalt loa saavad, vbivad nad sealt
Usna eriskummalise vélimusega «tubosid» leida.
Vahest isegi koos vajaliku «sisuga». Kui 0ige
prooviks, kuidas koélavad kohvioad mdnes reso-
neerivas (kohvi)topsis.

Tubot maéangitakse mélema k&ega otstest hoides.
Kui tahame saada sujuvamat rutmi, tdstame
pilli kérgemale (ka visuaalne efekt on oluline)
ja teeme katega horisontaalseid (ette-taha) liigutusi.
Rinna kohal vertikaalselt (Ules-alla) luldes saame
joonistada teravamaid rutme.

KABASA
it — cabaza
sks — Cabaza
ingl — cabasa (cabaza)
Selle kauni pilli meisterdamisel peaksid kill

tudrukud appi tulema. Valiskuju poolest meenutab
kabasa ehitud marakat. Erinevus on vaid selles,
et heli ei teki 606nsuses, vaid valispinnal.
Ladina-Ameerikast péarinev kabasa valmistati
korvitsale sarnanevast kdodgiviljast. Sellest siis
portugalikeelne nimi kabaca — pudelkdrvits!
Samast viljast tehti ka marakaid, kuid kabasa
jaoks wvaliti tunduvalt suurema labimddduga
(umbes 20 cm) «kahepealine» eksemplar. Kui-
vatatud vili tuhjendati. Tugevuse suurendamiseks
kinnitati sissepoole modned toed, paigaldati kée-
pide. Resonaatorina mdjuva kesta Umber punuti
parlivork nii, et see vabalt Umber kere libiseda
vOis. Sellest see pehme sahin tekibki. Mangimisel
hoitakse pilli parema kéega kéepidemest, vasaku
kée peopesaga haarates pannakse helmevork
sahisedes liikuma. Kabasat kasutati brasiilia an-
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samblites vaga sageli.

Analoogselt eelmiste pillidega kasutatakse ka
kabasa valmistamisel kéeparasemaid, meie kultuuri
paremini sobivaid materjale. Paraku meisterdamine
sellega raskeneb. Eesti oludes vdime kere teha
puidust, paljukihiliseks kleebitud paberist, plastist,

plekist v&i otsime mingi sobiva kujuga eseme.
Kui kéepide Kkinnitatud, punume oma aja é&ra
elanud vOi kdige odavamatest poest ostetud
helmeist vOrgu 8.

Toostuslikult  on  valmistatud Usna erineva

suurusega silindrilise kerega kabasasid, mis ka
taloogides kannavad nimetust «cabasa Affuche*
9. Vdib-olla selline vorm on meisterdajatele vastu-
vbetavam.

GUIRO A-VWWVYWVYA
it — guiro

sks — Guiro

ingl — guiro, gourd

Jarjekordselt on tegemist pilliga, millel eesti-
keelset vastet kasutusel pole. Pole midagi imestada.
Ei tea, kas Eestimaal pillegi enam kui paar
tukki leidub. Tasub siis selle parast nime otsida.

Guiro ise pidi tdlkes tadhendama kurki, kor-
vitsat.

Guiro olla indiaani paritoluga kdikjal Lauina-
Ameerikas laialt levinud kraapepill. Algupéarane

guiro tehti kuni 60 cm pikkusest seest tukeldatud
ja kuivatatud pudelkdrvitsast, mille Uhele kuljele
I6igati tihedalt sdlgud, teisele augud. Oie «salgu-
trepi» pulgakesega mdlemas suunas libistades
saadigi vajalik heli. Valjaspool Ladina-Ameerikat
on guirot kasutatud rutmipillina peamiselt levi-
muusika koosseisudes.

Hilisemal ajal on tehtud guirot (joon 10) mit-
mesugusest materjalist (sarv, puit, metall, plast),
mille omadustest vo6i tootlemise iseérasustest
lahtudes on pillile antud vajalik kuju: sarvest
— nagu sarv ikka; puidust — kurgi vOi torpeedo
vorm; metallist — tsepelini, silindri kuju.

Guirole kolaliselt lahedased on sapo cubana
(kuuba kéarnkonn), reco-reco, quijada (ldualuu),
kraaplaud ja mitmed teised varvipillid.

REKO-REKO C
it — reco-reco

sks — Reco-reco

ingl — reco-reco

TN

Kuigi muusikutele ko&ige olulisemates keeltes
Kirjutatakse pilli nimi ega, vdiksime eesti keeles
kasutada k tahte. Seega reko-reko.

Reko-reko on tekkinud maades, kus kasvab
bambus. Pill tehakse Usna jamedast ja umbes
40 cm pikkusest bambusetivest. Tegeliku pikkuse
dikteerib sBlmedevaheline kaugus. Bambuses6lm
on iseensest kdepidemeks. Teine ots jaadb avatuks,
see tdhendab I8igatakse maha enne sdlme. Toru
Uhele kuljele tehakse joonisel 11 kujutatud pilu,
millest kahele poole Idigatakse tihedalt salgud.
Mangimiseks tehakse bambusest pilbas, mis on
kéepidemeni vOi umbes 2/3 ulatuses I8hki saetud
Ila. Mangimine toimub nii nagu guiroga. Reko-
reko h&aal on ménevérra kuivem. Ladina-Ameerika

paritoluga muusikas esineb reko-reko kdige sa-
gedamini rumbas, sambas, cha-cha-cha-s.

Kui meisterdajad leiavad mdne vana bambusest
teivashuppeteiba, siis sellest oleks reko-rekot
kdige lihtsam valmistada. Selle puudumisel tuleb
kasutada jalle ké&epéarast materjali — puitu,
plasttoru. Ka metall ei ole reko-reko valmistamisel
kdrvale jaanud.

KRAAPLAUD
sks — Schrapstébe

Korvalolev sumbol néitab, et tegemist on reko-reko
vOi guiro sarnase pilliga. Sedagi leidub paljudel
rahvastel. Joonisel 12 toodud kraaplaua vdib
teha naiteks saarepuidust. M&dtmed vdivad olla
2X4,5X35 cm, nn poognal 12a koos kéepidemega
1,5X4,5X40. Kraaplaual mangides saame suurema
kdlajou, kui kasutame «topeltpoognat». See on sa-
mast puidust voolitud lauakene, mis peaaegu kéaepi-
demeni kaheks 6hukeseks resoneerivaks pooleks on
saetud. Selline lihtne abindu tddtab Ule sédlkude hi-
peldes resoneeriva helihargina. Eesti rahvamuusikas

on sageli kasutatud Usna suuri kraaplaudu voi
isegi paris ehtsaid pesulaudu, viimasel ajal ka
toostuslikke.

QUIJADA ~

it — quijada, mascella d'asino Vmmmp

sks — Quijada, (Kiefer)
ingl — jawbone

Nii ilusalt koélavad s6nad, et pane kas Voi
tudrukule nimeks. Ainult eesti keelde tdlgituna
kaob selleks tahtmine. Quijada (Idualuu) tehakse
suurte rohusodjate loomade (hobuse, muula, sa-
gedamini eesli) alumisest ldualuust, milles ko&ige
olulisemad on hambad. Heli tekitatakse kepi-
kesega ule hammaste tdmmates vdi ka vastu
quijadat koputades. Seegi urgne pill on Ladina-
Ameerikas vdrdlemisi levinud. Ka quijadat on
tdnapaeva meistrid jaljendanud. Mitmesugusest
materjalist on tehtud I6ualuu stiliseeringuid.
Kui kellelgi on tahtmist siiski drgset 16ua-
luud jargi teha, proovigu. VOib-ola sobib see
t66 tudrukutele. Pole ju siin muud teha, kui
Jddualuu mitmest veest labi keeta ja piinlikult
puhastada. Kaua keedetud Iluu muutub Usna
valgeks. Imitatsioonidel on tavaliselt luu tume-
daks vérvitud, hambad valgeks. Igatahes esma-
kasutajatel on menu kindlustatud.
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Viimse meheni (kooliromaan)*

RAIMOND KAUGVER

11
Jurissoni surma pdhjused jaidki saladuseks. Tema
vanemad teatasid kooli, et poiss oli &kki raskesse

kopsupdletikku jédnud ja ootamatult juba teisel 66l
surnud. Tuttav arst Kirjutas vélja surmatunnistuse,
asjas ei kahelnud keegi, «Viimse meheni» oskas
suud pidada, see oli valtimatu. Kdigele aitas kaasa
venelaste malestusméargi 6hkulaskmine, see tekitas
linnas nii suure kdmu ja arevuse, et Uhe kooli-
poisi surm selle korval hoopis tahelepandamatuks
jai. Obeliski 6hkamist koolipoiste sliks ei osanud
keegi arvata, selle taga pidid kindlasti seisma
taiskasvanud mehed, kust vdisid koolipoisid I8hke-
moona saada, relvadest raakimata, sest (ks valvuri-
test oli ju pustolikuulist elukardetavalt haavata
saanud!

Jargnevatel paevadel patrulleerisid linnas sdjavae-
osad, uldine meeleolu oli pinev, Kkardeti ei tea
mida.

Kogu selle tohuvabohu sees ei &ratanud Jirissoni
matused mingit Uldist tdhelepanu. Matused ise olid
korralikud, neist vottis osa kogu kool. Nad kdndisid
plihaliku aeglusega kdlava leinamarsi saatel, mida
mangis kooli orkester, tihjast ausambakiinkast médda
kalmistu poole. Rasmus, kes oma parjaga Usna surnu-
vankri taga sammus, heitis tahtmatult pilgu sinna,
kus veel moéned péevad tagasi oli seisnud punane
obelisk. Tal oli korraga kurbusest hoolimata hirmus
hea meel, et Jurissoni just niimoodi maeti — orkestri
ja pargade ja lilledega ja pika, pika leinarongiga.

Kas Jurisson ise naeb veel, et obelisk kadunud
on? Hauataguse elu igavesed probleemid tulvasid
esimest korda Rasmuses Uules, ta ei osanud neile
vastata, nagu seda veel keegi polnud osanud.

Noore inimese lein on teistsugune kui eludhtule
ldhemal seisja oma, ta ei seosta seda veel oma-
enda ajalikkusega ja talub kdike seetdttu kergemini.
Rasmus tundis tthja kiingast vaadates kdigest hooli-
mata vOidur66mu. Nad olid selle teoks teinud!

Matuserong liikus edasi, Opilased vaatasid nagu
Rasmuski tihja kingast ja sosistasid omavahel.
Ja korraga oli Rasmusel tuliselt kahju, et ta ei

saanud ette astuda ja valju haalega hidda, et
just seesama Jurisson, keda nad siin praegu mata-

vad, oli Uks neist, kellele tdnu see kingas tana
tihi on. Ta silmitses parga, mida ta kandis, ja
luges selle lindilt nelja lihtsat sdna, mille Katrini

kded sinna olid tikkinud: «Sa jaad meie juurde».
Koik. Ei Uhtki nime. Aga keegi ei vdinud teada, et
hoolikalt Umber kuuseokste seotud suur valge sdlm

varjas endas nende kd&igi Uhist allkirja: «Viimse
meheni».

Kalmistul ttles Rasmus oma klassi nimel luhikese
jarelhiiide. Selles polnud midagi reetvat, need olid

tavalised klassikaaslasele lausutavad s6nad, ja vaevalt
oskas keegi poOorata tahelepanu viimasele lausele,

* Algus H nr 7, 1990.
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millesse Rasmus pani selle sdnumi, mis oli kdige
téhtsam: «Me tuleme tihti siia, s@ber, ja jutustame
sulle kdigest, mis meid Uhendab. . »

Jurissoni surma saladusest imbus siiski vélja nii
mondagi, aga see sundis alles mitu kuud hiljem,
siis, kui sellel enam mingit tahtsust polnud.

Obeliski saatus oli igatahes otsustatud. Ta pandi
kall jalle ules, aga moni péaev hiljem oli ta taas
kadunud, seekord nii vaikselt ja kératult, et inimesed
tema haihtumist algul téhelegi ei pannud ja alles
Ohtu eel markasid, et kingas on jalle tuhi. Veel
kord panid kangekaelsed bolSevikud ta pusti, aga
seegi ei aidanud — nidad valati ta dhel tuulisel
06l petrooleumiga Ule ja suudati pdlema, ning
tuuleiilides maruliselt I6kendades pdles ta modne
minutiga tuhaks. Kelle kded seal méngus olid, sellest
polnud ridhmitusel aimugi, keegi joudis neist lihtsalt
ette, see naitas, et linnas oli teisigi, kes eelistasid
tegutsemist alistunud pealtvaatamisele.

Kolm oli kohtu seadus siingi, kolmas obelisk jai
viimaseks. Nuud liivatati ausamba aluse koht dle ja
tehti sinna teerada. Aga inimesed laksid ikkagi au-
samba kohalt kdrvalt modda, ja endist viisi ilmus
sinna aeg-ajalt pargi ning lillekimpe, mis kall alati
voimude poolt kdhku ara korjati.

Vabariigi kahekiimne kolmandal aastapaeval avasta-
sid inimesed linna rahvarohkemates kohtades hulganisti
tleskleebitud plakateid, mis sisaldasid rahvuslikke

tleskutseid, nende ulespanijaid ei tabatud, keegi ei
teadnud, kes nad olid. T&si, riskantseid silma-
pilke esines, aga need lahenesid ©nneks alati
hasti. Kord 066sel sattus Valmen vastamisi kahe
militsionadriga, kui ta linna keskvaljakul rihmituse
viimast artiklit Ules pani. Jahmatus oli mdlema-
poolne, Valmen kogus end kdige kiiremini ja pdge-
nes, ilma et talle jarele jooksvad ja Kkarjuvad
korravalvurid teda katte oleksid saanud. Teisel korral
porkas Rasmus kokku paari venelasega, kui ta au-
samba kohale pérga viis, need ei saanud uldse
asjast aru, vahtisid rumala néoga pealt, Kkuidas
Rasmus parja maha pani ja ruttamata, kindlal sammul
eemaldus.

Kdige ohtlikumaks muutus asi Lennartiga — tema

naabrid olid kuulnud, et poisi toast kostab hilja
Ohtulgi  kirjutusmasina kl8binat, ning tulid Lennarti
vanematele meelitavalt tahendama, et kull neil on
usin poeg, teeb koduski alati peaaegu iga paev
tood. . .

Lennarti isa oli asjast ammu teadlik, ta pomises

endale midagi nina alla ega ndidanud oma rahutust
millegagi vélja. Veel samal péeval tegi ta aga Len-
nartile selgeks, et midagi tuleb muuta, tema virkus
hakkab juba ulearust tdhelepanu &ratama. Maistlikum

oleks masin védhemalt ajutiselt kuhugi mujale viia.
Lennart protesteeris, ta tahtis veel kolm-neli artiklit
valmis Kkirjutada, isa jai 16puks kahevahel olles

ndusse.
Aprillis tuli akki teade, et Vaimeni isa on arre-
teeritud. Valmen magas mitu 66d kord uhe, kord
53



teise sobra juures, kartes, et tedagi vdidakse linnast
kinni votta. Milles seisis asi, ei teadnud keegi, Valmen
ise pelgas kdige rohkem ldinudsuvist kokkupdrget
venelastega, kelle pustolid niddd poiste kaes olid.
Uhtki tunnistajat polnud seal kill olnud, aga sala-
dustel on imelik komme ikka ja ikka valja tulla, kui
need ka kdige hoolikamalt hoitud tunduvad olevat.
lgal juhul oli mdistlik esialgu ettevaatlik olla.

Isa péarast tundis Valmen Rasmuse arust imelikult
vahe muret, tegemist oli ju ikkagi arreteerimisega,
seni olid koik, keda kinni vdeti, jéljetult kadunud,
keegi neist polnud enam koju tagasi tulnud. Kuidas
vBis poeg isa suhtes nii Ukskoikne olla? Ukskdiksus
see ju oli, milleks seda veel vdiks nimetada?

Nende motetega tegi Rasmus Ulekohut, Valmen
oli vaga tdsiselt mures, aga nende perekonnas
polnud iial kombeks olnud oma muresid teistele
vélja néidata.

Asi selgus seekord dsna varsti. * Vaimeni isa oli
vintis peaga kohaliku taitevkomitee esimehega sone-
lema lainud, &gedushoos esimehe vilja visanud ja
oma tigeda koera talle veel jarele saatnud. Koer
tegi esimehe puksid ribadeks, esimees laskis esimeses
., vihahoos vanamehe kinni votta.

Vaimeni ema, kes kdigest Valmenile aru andma
tuli, vaatas etteheitvalt poega, kes tema jutu peale
naerma pahvatas.

«Sa naerad veel,» Utles ta tosiselt solvununa.
«Jumal teab, mis isast saab, viivad Venemaale VGi
lasevad koguni siinsamas maha.»

«Anna andeks,» Utles Valmen ja tdsines korra-
pealt. «<Ega ma siis selleparast. . .»

«Ma tulin talle pakki tooma,» seletas ema. «Ta
on siin vanglas, vahemalt eile veel oli, esimees
ise réaakis, tal on nudd endalgi kole habi, et ta nii-
suguse rumala tembu tegi. Kaisin juba korra seal
ara, aga tana ei ole see paev, tdna pakke vastu ei
voeta. Sa ehk votad enda katte, katsud ise homme
ara viia. . .»

«Viin, viin,» lubas Valmen ja vottis emal 6lgadest
kinni. «Ara muretse, kill nad lasevad ta lahti. See
pole ju mingi poliitiline kuritegu, see on lihtsalt ulakus,
selle eest tehti vanasti ainult trahvi.»

«Paljugi, mis vanasti tehti. NUud pannakse véhemategi
asjade eest aastateks sunnitddle. . .» kartis ema.

Nagu aeg néitas, polnud ta eksinud. Isa juurdlus
kestis maikuu alguseni, siis teatati Valmenile, et isale
moisteti kaheksa aastat. Valmen taotles isaga kokku-
saamist, aga sellest oeldi luhidalt ja jarsult ara. Oli
teada, et vange viiakse tappi ainult 60siti, Valmen
tegi lapsikuna néiva otsuse igal 66l vangla lahedal
valvata, et isa siiski veel enne Venemaale viimist
naha. Ta puudus mitu paeva koolist, et ennast paeval
vélja magada, ja luuras 66sel vahetpidamata vangla
Umber. See kdik tundus olevat fantastiline ja utoopi-
line, aga imede aeg ei olnud nahtavasti veel Umber:
kuuendal 66l avanesid vangla véravad ja vélja toodi
umbes kimnemeheline rihm, kus ta teiste hulgas
tundis kohe éara ka oma isa. Vana Rajala oli
uldiselt endine, ainult kovasti habemesse kasvanud
ja vOib-olia pisut rohkem vimmas. Valmen seisis
tanavanurgal, konvoeeritav riihm pidi tsna tema ligidalt
mooda minema. Vangid marssisid sfiduteel, neid saa-
tis neli valvurit, pussid laskevalmilt kaes.

Valmen tundis, kuidas ta suda valusalt kokku
kiskus. Seal viidi tema isa, tema ise sejsis siin
keset tdnavat ega saanud mitte midagi teha. Ta

lootis, et saab isale vahemalt kuidagi maéarku anda.
Sellest poleks midagi vélja tulnud, vangid vahtisid
koik enda ette maha ega pannud oma Umbrust
tahelegi. Valvuritele nais aga, et too ilmselt uudis-
himulik poiss seisab liiga lédhedal ja nad kasutasid
Vaimeni kdva haalega kaugemale, pussitorusid tema
poole suunates. Vangid kergitasid kara kuuldes pead,
ka Rajala heitis pilgu sinnapoole ja nii nende silmad
viivuks kohtusidki. Valmen oleks tahtnud isale midagi

hiiida, ei leidnud aga sOnu, pealegi polnud see
arukas, teda ennast oleks vOidud samuti kinni
nabida. Nii vahtisidki nad mone silmapilgu tott,
siis  moddus vaike kolonn eemale taganenud
Vaimenisi. Rajala ise ei hoolinud ettevaatusest, tal
polnud enam midagi kaotada, ja Valmen Kkuulis
selgesti, kuidas isa nagu enda ette valjusti Utles:

«Arge pead norgu laske. Nemad viivad, nemad
toovad katagasi, kill te naete.»

«Jutud!» karatas konvoi ulem tigedalt. Otsekohe

valitses jélle vaikus, ainult sammud tumpsisid tuh-
milt lumetunud sillutisel. Kuhu nad laksid, oli selge
— raudteejaama. Vaimeni esimene impulss oli neile
jargneda, aga mdne sammu jarel ta peatus ja loobus.
Isaga radkida oli vOimatu, asjatu riski peale vélja
minna polnud motet. Ta seisis ja vaatas tummalt,
kuidas teadmatusse suunduv kolonn umber Laia tdnava
nurga keeras ja silmist kadus. Kramplikust enese-
valitsusest hoolimata nuuksatas Valmen korra valjusti,
poordus siis ja hakkas koju minema. Kodik oli
moddas, enam polnud millelegi loota.

Ta kondis ja nuttis nddd taiesti tagasihoidmatult.
Suured pisarad voolasid p&skedele, ta ei puhkinud
neid &ra, kaed slgavale tasku surutud, ta ainult
kdndis ja kdndis, kuni ees hakkas paistma tuttav maja.

Ta ei raédkinud sellest 00st kellelegi, Rasmuse
kusimusele, kas tal Onnestus isa naha, vastas ta
ainult lakooniliselt:

«Jah.» Rasmus silmitses tema kokkusurutud huuli
ega hakanud rohkem kusimusi esitama. Pealtnaha
oli Valmen endiselt asjalik ja napis6naline, ainult
teda téhelepanelikult jélgides vGis igauks maérgata,
et tema ees oli tadiskasvanud mees — oma napile
kaheksateistkimnele eluaastale vaatamata.

Moni aeg hiljem sattus ta Oisel tanaval Uksinda
kdndivale sddurile, hiilis talle seljatagant ligi ja viru-
tas mehele raske raudtoruga pahe. Haalt tegemata
kokkuvarisenud keha Ilukkas ta rentslisse, voOttis
tema automaadi ja viis hdlma all koju. Temas kudes
kilm ja halastamatu kéattemaksuiha.

Rasmus pdrkas koolis veel kord kokku Kirilloviga.
See sai alguse (sna juhuslikust seigast. Kirillov
leidis ta (hel wvahetunnil koridoris aknast vilja
vahtimas ja astus talle kindla sammuga juurde.

«Noh, Tombak,» utles ta erakordselt lahkelt ja
sObralikult, «millal teie siis komnooreks astute?»

Tema kisimus tuli nii ootamatult, et Rasmusel siilg
kurku léks ja teda tukiks ajaks lédkastama pani. Kirillov
ootas kannatlikult, .kuni kéhahoog ule léks ja kisis
siis uuesti:

«Noh, kuidas siis on —
valmis v8i?»

kas kirjutame avalduse

(Jargneb.)
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KIVIMANG
Vahenditeks oli viis Umaramat Kivikest, mis korraga
pihku mahtusid.

Alustuseks laoti kivid maha. Voeti Uks kivi ja visati
ules. Sel ajal, kui kivi dhus oli, puuti maast uus pihku

votta. Seejarel puauti esimene kinni. Nii tehti seni,
kuni kdik viis Kkivi olid peos.
Jargmises etapis hakati kive jalle Ukshaaval maha

panema. Edasi korjati kahekaupa jne.
Reegleid mdeldi pidevalt juurde. Mangu varieeriti
ka Kkivide erineva asetusega maas.

SIGADE KATLASSE AJAMINE

Seda méngu mangiti karjamaal, siis kui lapsed lamba-
karjale vastu léksid, et oma pere lambad &htul karjast
koju tuua.

Vahenditeks olid puukepid ja -litrid. Mangu kaigus
puddis igallks oma «sea» auku («katlasse») ajada.
lgal mangijal oli oma «katet».

Mangijaid vdis olla piiramatul arvul.

OBPA3SOBAHME
NMKOJIb 1991

MEOATOIMYECKUIA XXYPHAT MUHWCTEPCTBA
MPOCBELLEHNA 3CTOHNA

K. Bbl 11K MupoBas negarorvka um Mbl.
Meparornka 3CTOHUM KakK 4acTb MWPOBOW Mefaroruku.
B OCHOBHOIA u4acTu cTaTbu aBTOP 3HAKOMWUT C MpoO-
BefeHHbIM1 B 1982—87 rr EBpOMNeNcKkuM COBETOM
no Ky/nbType WHHOBALWOHHLIMW WCCMeA0BaHMUAMU N0
HavaslbHOl LUKOfe.

A. Meaputc. AKTyasbHble TeHAEHUMN pa3BUTUA
CMCTEeMbl MPOCBELLEHUs U 06pa3oBaTe/lbHOM NONNTUKN
B pa3BuUTbIX cTpaHax. (IMpogomkeHne.)

B cTaTbe paccMaTpuMBalOTCA TakKue BOMPOCbl  Kak
pyKOBOACTBO 0O6pasoBaHVEM; MoAUTMKa B 061acTn
o6pa3oBaHMss 1 ee YCTPeM/IeHUss B  HeKOTOpbIX
pasBMTbIX CTpaHax; MeCTO TMPOCBELLEHNS SCTOHUK
B MeXAyHapOoAHOM KOHTEKCTe.

X. Kykemersnk. [lNogrotoBka yuutenein B Lliseuun.
B cTaTbe pacckasblBaeTCsi O CUCTEME MOArOTOBKU
yunTene npuHaton B Llseumn B 1988 r.

«3actn Koonutapse» cerofgHa u 3aBTpa.
O npobnemax 1 nnaHax Ha 6Gypyllee paccKasbiBaeT

reHepasibHbIi ANPEKTOP MNPOU3BOACTBEHHOr0 06beaun-
HeHua «323ctn Koonutapse» Yao Mepwucrte.

A. Heame, N. 266ep. KOHPOPMHBIA aKUEHTYU-
pOBaHHbI pPebeHOK B LLKOSE.

B cTaTbe NMpPMBOAATCSA OCHOBHblE MPU3HAKN KOH(OPM-
Horo Tuna. [loyemy 13 pebeHka opmupyeTcs
KOH(OpMUCT? Kak BOCNUTbIBaTb AeTeldl, 4TOGbl OHU
He CTaHOBWIUCb MW3MULLIHE KOH(OPMHbLIMW? Pacckasbl-
BaeTCA Takxke O nMpobGsemax pJeTeidi 3Toro Tuna
KOTOpble BO3HUKAalOT Yy HUX B MMEpexogHOM Bo3pacTe.
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TUULEMANGUASIAD
Tuulisele kohale vaia otsa pandi Ules tiivik (maa-
pinnaga paralleelselt). Iga tiiva otsa Kkinnitati vaike
purjekas. Tuul puhus purjedesse ja siis hakkas tiivik
ringi keerutama. Mida tugevam oli tuul, seda Kiire-
mini purjekad sGitsid.

HANEKITS

Hanekits valmistati hane rinnaluust. Selle kilge Kkinni-
tati koverad luud, mis meenutasid sarvi.
alla Kinnitati kummi vdi nooriga pulk. Mangimise
ajal vajutati pulga ots «kitse» peapoolse otsa all
oleva vahatiki kilge Kkinni. Ringe alt vabanedes
tdukas pulk «kitse» Ule pea. See oli lastele 18bus
vaatemang.

Rinnaluu

Kogunud REET HOBUSTKORPEL,
Liiva lastepaevakodu

B.-W. Naii A msaa Counonornyecknii nopTpeT ofHOro
Knacca.

CTaTbsi HanucaHa Ha OCHOBE aHKeT yu4alymxcsi OfHOM
n3 wkon TammHHa 1989 wn 1990 rr., Korga OHKU
6bIIM yYEeHNKaM COOTBETCTBEHHO 5-ro 1 6-ro K1accos.
MonyyeHHbI MaTepuan OTpadKaeT LUKObHYK >XWU3Hb,
yBfeyeHUss pfeTeli B3aMMOOTHOLLEHUS poauTenen u
[eTell € HEKOTOpbIMWM  TeHAEHUMSIMW B CTOPOHY
YNyUllIeHNsi, NOCKO/bKY peydb MAeT O LUKOofe C yrny6-
NeHHbIM npernojasaHNeM aHr/IMACKOro A3bIKa.

0. Cblapa. MNybuHHas ncmMxonorust U BOCMUTaHME.
CTaTbl KacaeTCs Takux BOMPOCOB KaK KOMMOHEHTbI

JINYHOCTU, MPUEMbI  3aLLUTBI perpeccus, peak-
TUBHOE MOBeAeHVe, CcybaMMaums.

«A»,

3. KynagepkHyr. O A3bIKOBOM pasBUTUM YYEHUKOB
1—3 Knaccos.

F3bIKOBOE  pasBUTME Yy4alMXcs aHamsmpyeTcs  Ha
OCHOBE pa3/InyHbIX TecToB. OTAesIbHO paccmarpuBsa-
HoTCA TakKune nokazartenun KaK Nn1aBHOCTb peyn,
MbIC/IM, a TakXKe TeXHUKa YTeHus.

N. O9nHep, A. Mepunai.
TepaTtype 1991.

B cTaTbe pacckasbiBaeTcsi 06 OpraHusauuu osvMmnua-
Obl No nuTepatype, ee Teme (4. Bunbge u ero
TBOpYecTBO). O630p caenaH Mo Mnagwlen u crapLuen
BO3PAaCTHbIM Fpynnam OTAeNbHO N0 KaXaomy Typy,
HasblBalOTCA MMeHa nob6eamnTenei.

Onumnuaga no nm-

A. OroHa. Kak yunTb fgeTeld, KOTOpble CMeLUMBalOT
6YKBbI.

B cTaTtbe paccMaTpuBalrOTCA  BOMPOCbI  KOPPEKLUn
OWNBOK Ha cmelleHne 6ykB. OWMOKM Ha CMelleHune
6yKB W 3BYKOB HeOo6XOoAUMO  UCMpaBnsTb  CBOe-
BPEMEHHO, a WMeHHO B TMepuog O00y4YeHUs 3BYKO-
BOMY aHa/n3y.



T. Pymmo, M. Pyte, A. Banrma. lporpamma
no KpaesegeHWo AnA 1—4 Knaccos.

B MmaTepuane npuBoanTCA cofepykaTesibHast OCHOBa
nporpamMmmbl, NPUHUMNBLI OTGOpa ydebHOro matepuana
no npegmeTy, XapakTepudyeTcsi OCHOBHOW MeTop
obyuyeHns, a TakXke camu nporpammbl ana 1, 2, 3, 4
K/1accoB.

3. Konnmnmaa. 3konoruvyeckoe o6pasoBaHue Ha-
YMHAETCS B CeMbe.

CTtaTbsi O c€O34aHMM OCHOB 3KOJ/IOrMYeckoro ob6pasa
MbILLEHUSA.  UTO MOHMMaeTCs Mof  3KOMOrMYeckum
BOCMMUTaHWEM B [EeTCKOM cagy U Kak BCe 3TO WCMOSib-
30BaTb B Kypce MpuUpoAOBeAeHWNs B AETCKOM cagy.

1. Xepopec. O BO3MOXHOCTAX pasBUTUSA peyn
neteii.

ABTOp faeT pekoMeHAauuMm Mo
fAeTeil B AeTCKOM cagy.

pasBuTMIO  peun

EDUCATION
JULY 1991

PEDAGOGICAL JOURNAL OF ESTONIAN
MINISTRY OF EDUCATION

K. Volli. World Educatoin and Estonia.

Estonian education as a part of world education.
The Finnish report of the primary school innovation
is introduced. The reseach was organized in 1982—
1987 by the Council of Europe.

A. Meerits. System of Education and New Ten-
dencies in the Developed Countries.

(Continued from Haridus No 6.)

Maintenance, guidance and aims of education in
a number of developed countries. Educational
policy. Estonia's place in the international educational
situation.

H. Kukemelk Teacher Training in Sweden.

The present teacher training system was introdu-
ced in Sweden in 1988. The first newly trained
teachers will start working in 1992.

"Estonian School Equipment" Today and Tomorrow.
An interview with Mr Udo Meriste, General Di-
rector of the association ‘'Estonian School Equip-
ment'. Interviewed by Viivi Eksta.

A. Neeme, |
at School.

The characteristic features of a conformable child.
How to avoid over-submissivenes in children Teenager

problems of this type.

Ebber. A Conformable Child

V.-l Portrait of One
Class.

A summary of the questionnaires carried out in
1989 and 1990 in the 5th and 6th forms respectively.
School life, children's hobbies, children's and pa ents

relationships are reflected.

La id mée. A. Sociological

®. 2i13eH Kapn Pobept HAkobcoH — neparor.
B crtaTbe pacckasbiBaeTtca 0 K. P. £kobcoHe kak
YyMesIoM U LefneycTpeM/IeHHOM [feATene rpoceeLle-
HUS, aBTOpe Y4YebBHMKOB U CcTaTel N0  LUKONbHOM
npo6nematvke. Bonee nogpo6HO asBTOpP OCTaHaBW-
BaeTCsA Ha ero rnegarormyeckmx BO33peHUsX, 6Gopbbe
3a CO3JaHMe KPEeCTbAHCKUX LUKOJ, ero MpOCBETUTE b-
CKOI [leATeNIbHOCTN.

K. Tampa. Mactepyum camum My3blKa/lbHble WHCTPY-
MEHTbI.

ANpeKTop My3blKa/lbHOW LWKanibl B BunbaHanm pac-
CKasblBaeT KakK AenakoTcAa T.H. MYy3blKa/lbHble WHCTPY-
MeHTbl Opdida.

J. Soerd. Psychoanalysis and Education.

Components of personality, means of self-defence,
regression, reactional behaviour, sublimation.

E. Kulderknup. Linguistic Development of the
Primary School Pupils. Analysis of the tests on
fluency of speech, thought and reading skills.

L. Epner, AL Merilai. Contest of Essays 1991.
Analysis of the results of the contest for junior and
senior groups separately. The best participants
named.

A. Diina. Teaching Children Who Mix Up Letters.
Recommendations on how and when to correct
mistakes of mixing up letters.

T. Rummo, M. Rute, A. Valgma.
School Programme of Country Study.
Programmes for the 1st, 2nd, 3rd and 4th forms.

Primary

E. Koplimaa. Teaching Principles of Ecology.
Ecological way of thinking. Ecological education in
the kindergarten. Importance of nature observation.

L. Herod es. Developing Children's Speech Habits.
Instruction on how to improve children's speaking
skills in the kindergarten.

H. Kelder. Association of Estonian Teachers.
(Continued from Haridus No 6.)

F. Eisen. Carl Robert Jakobson as a Teacher.
Carl Robert Jakobson as a purposeful educator,
author of textbooks and articles. His points of
view, his struggle for the farm children's school, his
enlightening activities.

K. Tamra. Let's Make Musical Instruments.
Instruction on how to make Carl Orff's percussion
instruments.
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Praegune koolimaja ehitati
1960. aastate algul Gieti haigla-
hooneks, aula ja véimla asu-
vad ilmselt operatsioonisaali-
deks kavandatud ruumides. Va-
rem Opetati ehituserialasid Lui-
se tdnava vabriku-tehasekoolis,
siis ka santehnikuid ja kraana-
juhte. 1950, aastail oli koolis
l.orraga 130 dpilase ringis,
1960. aastail 400, nuud juba
Ule 500. Aastas lopetab kesk-
haridusega 140—150 spetsia-
listi. Viimasel ajal on aga
raskusi I0petajaile tookohta-
de leidmisega, majanduslikus
segadikus lagunevad mitmed
senised firmad ja neist Oppi-
ma suunatuidki enam ei tahe-
ta. Nii vOib artikli pealkirja
16ppu  kisimargi panna. . .

THT RUMMO tekst
TONU KALLE fotod
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