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Taas astub lugejatv OIlr oma eri-
numbriga TPedl miriiatekollektiiv
Artiklitest vOib kohe margata et
tegevus toimub jatkuvalt kahe pohi-
probleemi umber. Nimelt uuritakse
Opetajate ettevalmistuse kusimusi,
mida vdime iseloomustada ka kui
instituudi enesetunnetust. Sellesse
tstuklisse kuuluvad rektor R. Virkuse
ning Oppejdudude H. Tombu ja
L. Simsoni Kkirjutised Jatkub Kkusi-
muste uurimine, mida voiksime seos-
tada nn. integraalsc didaktika suu-
naga. Opilaste inlotarbimist ja side-
meid GOhiskondliku kultuuriga on
integraalses didaktikas vaadeldud
Oppeprotsessi modilitseeriva tegu-
rina ning Uhtlasi Opilase isiksuse
arengu tingimusena Selles plaanis
pakuvad Opetajaskonnale lisateavet
U. Kala ning A. ja O Musta tummis-
andmed, samuti H lahe. m Arvisto
ja E. Truu omad. H Lumets ja ] Orn
aga arendavad edasi teoreetilisi
kujutlusi integraalse didaktika voi
maiustest.

Nagu Uhes veidi suuremas asutuses
ikka, ei ole v@imalik kogu tegevust
koondada Uksnes paari pohitelje
Umber. Algopetuse ja koolieelses
eas laste arenguga seotud uurimised
on toimunud moneti teises konteks-
tis |H. Sikka, L. Taltsi ja T Tulva
artiklid).

Valmistame
Opetajaid

ette

t6oks
tulevikukoolis

REIN VIRKUS,
TPedl rektor, dotsent.
Eesti NSV teeneline Gpetaja

NLKP XXVI kongressil analuusiti komp-
leksselt meie rahvamajanduse arendamist,
rahva edasise heaolu kasvu ja sotsiaalset aren-
gut. Kongressi otsustest tulenevatest jarel-
dustest tulvi) pidada olulisemaks uldharidus-
kooli sotsiaalse rolli ja kaalu suurenemist
sirguva pdlvkonna viuks ja tooks ettevalmis-
tamisel. Kelsi-isval perioodil on meie uldsuse,
sealhulgas Opetajaskonna téhelepanu keskmes
NLKP Keskkomitee 1983. a. juunipleenumi
materjalid, mis kusitlevad pérlid ideoloogia-
t60 ja massilist* poliitilise t60 aktuaalseid
probleeme, Juunipleenumil kéneldi palju meie
koolide toost. Vajadust poodrata enam tahe-
lepanu sirguva poélvkonna kasvatamisele réhu-
tas oma esinemises NLKP Keskkomitee pea-
sekretar, NSV Liidu Ulemnéukogu Presii-
diumi esimees J. Andropov. Partei taotleb
ndukogude inimese kujundamisel, et kasvata-
taks mitte lihtsalt teadmiste summa kand-
jaid. vaid eeskatt sotsialistliku Uhiskonna
kodanikke, aktiivseid kommunismiehitajaid,
neile omaste kindlate p&himdtete, vankumatu
moraali ja laialdaste huvide ning koérge to6-
ja kaitumiskultuuriga. See eeldab kasvatus-
protsessi edasist taiustamist ja kodigi kasva
tusvahendite kompleksset rakendamist. Juu
nipleenumi otsused on rahvahariduse arengu
seisukohalt suunatud tulevikku.
Uldhariduskooli edasise tdiustamise edu
sOltub suurel maaral sellest, kuivdrd Oigesti
on tunnetatud tema arengu perspektiivi. Sot-



sialismi tingimustes, kus esmakordselt Uhis-
konna arengus voeti Uhiskondlikud protses-
sid inimese teadliku kontrolli alla. on v&ima-
lik tulevikuUhiskonda reaalselt teaduslikult
ette nadha. Jarelikult on ka vdimalik orien-
teerida kooli kogu Oppekasvatustod Uhis-
konna homse péeva ndudmistele ja vdimalus-
tele. Kui me tahame luua kooli, mis enam
vahem vastaks tulevikuuhiskonna vajaduste-
le, peavad teadlased ja i>odagoogid selles tu-
gevuses toetuma Uhiskonna arengus avaldu-
vatele tendentsidelel. Eriti peavad neid huvi
tarna need muutused, mis toimuvad teadus-
ja tehnikarevolutsiooni mdjul td66 sisus ja ise-
loomus ning inimestevahelistes suhetes. Ei
tohi unustada, et kooli peamine Ulesanne on
sirguva pdlvkonna ettevalmistamine prakti-
liseks tegevuseks, lulitumiseks erinevatesse
sotsiaalsetesse suhetesse.

Nuudisaja tooprotsessi iseloomustab toot-
mise laienev mehhaniseerimine ja automati-
seerimine. To0 iseloomus toimunud muutuste
analUis naitab, et tulevikukool peab kindlus-
tama Opilastele siigavad ja pusivad uldhari-
duslikud ning polatehnilised teadmised ja
oskused, mis on kergesti rakendatavad igas
vastavas situatsioonis. Meie pé&evil on tootev
t66 Uha enam loomingulise iseloomuga,'mis
nduab toolistelt loovat mdtlemist.

Teaduste aiuste Jpetamine koolis ei tohi
piirduda uksnes I6plike teaduslike tddede tea
tavakstegemisega. Noortele tuleb tutvustada
ka teadusto® meetodeid, suurte teaduslike
avastuste ajalugu, tekitada neis vajadust tea-
duslikuks tegevuseks ning anda uurimis-
tooks vajalikud oskused.

Tanapaeval luheneb jarjekindlalt tdoaeg ja
kasvab toost vaha aeg. K. Marx, nahes seda
protsessi .ette, Utles valja motte, et kommu-
nistliku Uhiskonna rikkust modddetakse vaba
aja pohjal. Kusimus seisab siin selles, kui-
das hakatakse kasutama vaba aega. Koige
hinnatavamaks tegevuseks tuleb pidada loo-
vat t6dd. Loovas toos arendab inimene oma
vdimeid. Mitmekulgsete vBimetega inimene on
aga suuteline Uhiskonnale rohkem andma.
Jarelikult peaks tulevikukoolis enam tahele-
panu podrama Opilastes erinevate vaimsete
vajaduste, eelkdige loominguliste' tarvete ku
jundamiseks teaduse, kunsti, tehnika jms.
valdkonnas.

Tulevikukoolilt ndutakse erilise téhelepanu
pooramist noorsoo ettevalmistamisele aktiiv-
seks osavOtuks riigi valitsemisest ja Uhiskond-
likust to6st. Et hasti, teadlikult juhtida, on
vaja tunda uhiskonna arengu seadusi. Kool
peab tundma O&petama pohilisi ajaloolise ja
dialektilise materialismi seisukohti, samuti

Opetama neid Uxivalt rakendama tuupiliste
tlesannete  lahendamisel. mis kerkivad
paevakorrale riigivalitsemises ja thiskondli-
kus toos. ning arendama loovat md&tlemist ja
sotsiaalsete nahtuste analUlsivdimet. Seda
vOib saavutada siis, kui marksistlik-leninliku
teooria Opetamine on orgaaniliselt seotud
praktilise, Uhiskonnale kasuliku té6ga koolis
ja taiskasvanute tookollektiivides, aga samuti
Opilaste aktiivse osalemisega kooli omavalit-
susorganites, Uhiskondlikes organisatsiooni-
des, eelkdige pioneeri- ja komsomoliorgani-
satsioonis. Praktilist' tegevusega kujundab
kool koigis dpilastes noid omadusi, mis on
vajalikud nende osav8tuks kommunistlikust
omavalitsusest tulevikus. Need on initsiatiiv,
peremehetunne, organisaatorivdimed, oskus
alluda ja juhtida, korraldada t66d kollektii-
vis, arendada kollektiivisiseseid suhteid. Seo-
ses sellega peavad Opilased saama moningase
Ulevaate t66 teaduslikust organiseerimisest
ja sotsiaalpsuhholoogiast.

Meie noorsugu peab olema kommunistlike
veendumustega, ideeliselt kindel ja valmis
vastu seisma kodanliku ideoloogia igasuguse-
le m&jule. Nagu margiti juunipleenumil, as-
tub praegu ellu meie maa ajaloos kdige ha-
ritum ja kutsealaselt kdige ettevalmistatum
pblvkond, kes on ustav kommunistlikele ide-
aalidele ja revolutsioonitraditsioonidele. Sa-
mas margiti mitmeid murettekitavaid ilmin-
guid. Rahutust tekitab kodanikukupsuse hi-
linemine ja poliitiline naiivsus, mdningate
noorte inimeste Ulal peetavameeleolud, nende
soovimatus tootada seal, kus Uhiskond neid
praegu vajab. Noortel puudub Isiklik koge-
mus klassivoitluse ja sddade karmusest, mis
kdige reljeefsemalt naitas imperialismi tdelist
palet. ldeoloogilises vditluses puuab vaenlane
noorte psuihika isedrasusi ara kasutada oma
eesmarkidel.

Siit kasvab kooli ette ulesanne veelgi taius-
tada to6od Opilaste maailmavaate kujundami-
sel.

Oppetdds peetakse kdigepealt silmas tookas-
vatuse, kehalise ja esteetilise kasvatuse eda-
sist parendamist. Meenutame J. Andropovi
motet kdnest 1983. a. juunipleenumil: «Hea
kasvatusvahend on dppimise seostamine toot
mistddga. On tarvis hoida kindlalt kurssi
sellele, et sisendada koolinoorele té6harjumusi
ja armastust kasuliku t66 wvastu. See vdib
olla fuusiline vdi vaimne, kuid tingimata tde-
line t66 — tootlik ja uUhiskonnale vajalik.»

Opilaste ettevalmistamine t66ks on kujune-
nud keerukaks probleemiks. Seda vdib pd&h-
jendada mitmete omavahel tihedalt seotud
sotsiaal pedagoogiliste teguritega: teaduslik-



tehnilise progressi kasvava tempoga, uUhis-
kondliku tootmise keerukusega, t60 sisu, ise-
loomu ja tingimuste muutumisega, uute ndud-
mistega tootajaile (peamiselt nende uldhari-
duse ja erialase kvalifikatsiooni taseme kohta)
ning toojouressursside probleemi teravnemi-
sega. Tekkinud situatsioon tingib otsustavat
pooret keskharidusega noorte orienteerimises
tootvale t66le rahvamajanduses, kogu Opeta-
mise ning toodalase ja kdlbelise kasvatamise
uut kvaliteeti koolis.

Tulevikukoolis tuleb praegusega vdrreldes
enam poorata tédhelepanu Opilaste kehalisele
kasvatusele, laiemalt vottes Opilaste tervise-
kasvatusele. Arenenud maades levinud aktse-
leratsioon, s.t. laste ja noorukite kiirem vaim-
ne ja kehaline areng on tekitanud halbeid
nende tervislikus seisundis. Kullaltki suur
vaimne koormus, tegevuse Uhekulgsus, védhene
lilkumine, toitumlsreziimi rikkumine ning
ebatervete eluviiside (suitsetamine, alkoholi
pruukimine) juurdumine noorukite hulgas on
tdstnud péevakorrale dpilaste tervisekasvatu-
se. Tulevikukooli 8ppe- kasvatusprotsessi ku
jundamisel peavad kajastuma selle néhtuse
erinevad tahud: igas kasvatussituatsioonls,
igas Oppetunnis ning klassivalises tegevuses
tuleb leida voOimalusi Opilaste terve eluviisi
kujundamiseks. Juhtiv osa selle Ulesande! tait
misel on kooli kehalisel kasvatusel.

Tulevikukooli konkreetse sisu ja vormide
kindlaksmé&aramiseks jadme ootama planeeri
tava koolireformi tulemusi. Meie kool vajab
uuendamist. Uue rakendamise kvaliteet s6ltub
suurel maaral tanapaevanduetele vastava pe
dagoogilise kaadri valikust ja ettevalmistu
sest. Juunipleenumil réhutati Opetaja tege-
vuse suurt osatadhtsust ja vastutust. Partei
foorumil koneldi korduvalt ka vajadusest tds-
ta Opetaja mainet, suhtuda suurema téhele-
panuga tema vajadustesse, tema olme paran-
damisse. Samal ajal tuleb Gpetajalt ka enam
nduda, eelkdige kasvatustoo tulemuslikkust.
Arvesse voOttes asjaolu, et enamik ténapae-
val ettevalmistatavatest ning suur osa praegu
tbotavatest noortest Spetajatest td6dtab koolis
ka XXI sajandil, see tahendab tulevikukoo-
lis, peab nende ettevalmistus arvestama tu-
levikukooli situatsiooni. EKP Keskkomitee
esimene sekretar K. Vaino rdhutas EKP Kesk-
komitee 1983. a. juulipleenumil vajadust pdo-
rata enam téhelepanu Opetaja vaimsele ja
kdlbelisele palgele, silmaringi avardamisele,
Opetaja teadmistele ja ideelisele ning poliiti-
lisse kupsusele. Koiki neid tahke kujunda-
takse tulevases Opetajas juba kdrgkoolis. Vas-
tavalt sellisele réhuasetusele kujunevad konk-
reetsed ndudmised Opetajate professionaalses
ja poliitilises ettevalmistuses.

Tartu Riiklik Ulikool ja Tallinna Pedagoogi-
line Instituut tdidavad roéobiti sama Ulesan-
net: nad valmistavad eesti dppekeelega koo-
lidele ette kdrgharidusega Opetajaid. Mdlemad
kdrgkoolid on viimaste aastate jooksul tulnud
plaani taitmisega edukalt toime, kuid ometi

ei jatku korgharidusega .6petajaid enamikus
maarajoonides ning isegi Tallinnas, Oppeai-
nete 16ikes jadb puudu matemaatika, t660pe-
tuse, kehalise kasvatuse, sdjalise algdpetuse,
vene keele ja algklasside Opetajaist. Defit-
siitsed on ka kasvatust6d spetsialistid (pika-
paevarihma- ja internaadikasvatajad, kooli-
véaliste lasteasutuste kasvatajad, vanempio-
neerijuhid). Vajakajaamise pdhjustab Uhelt
poolt nendel erialadel Gpetajatodlt lahkunud
Opetajate suur arv, teiselt poolt ebataiuslik
stisteem, mis ei kindlusta pedagoogiliste kdrg-
koolide ja haridusosakondade (koolide) eba-
rahuldava koost66 tdttu niisugusel arvul pe-
dagoogiliste eeldustega noorte suunamist
korgkooli, et hiljem oleks kaetud oma rajooni
I6petanutega rajooni vdi linna vajadused.

Iseloomulik naide selles valdkonnas on olu-
kord Tallinnas. 1983. a. suunas Tallinna Peda
googiline Instituut oma matemaatika eriale
I6petajaist 10 todle pealinna, sama aasta siu
glsel asus Tallinnast sel erialal dppima ainul®,
kaks noort (24. ja 47. keskkoolist). Analoo-
giline on olukord kehalise kasvatusega vene
Oppekeelega koolides: enamikul &petajail on
kahekordne koormus, kuid Tallinnast asus
Oppima liiterialal sdjaline algdpetus keha-
line kasvatus vaid kaks noormeest. Samal
ajal on uUlidpilaskandidaatide ettevalmista-
misel dldarvudes Tallinna haridusosakond
teinud viimasel ajal tosist t66d: 34% instituu-
di esmakursuslastest on parit pealinnast. Ol-
lakse Ulle saamas raskustest defitsiitsete eri-
alade (vene keel, koolieelne pedagoogika ja
pstihholoogia, algdpetus, t668petus) komplek-
teerimisel pealinna noortega. Kaesoleval &p-
peaastal sdlmitakse koostod tugevdamiseks
Tallinna haridusosakonna ja Pedagoogilise
Instituudi vahel leping, mis peab kindlus-
tama pealinna Opetajate vajaduse rahulda-
mist* oma kasvandike instituuti suunamise
teel. Leping eeldab jarjepidevat ja konkreetset
t66d noorte ettevalmistamisel auvéarseks pe
dagoogitddks. Selle taitmiseks on vaja Tal
linnas tdiendavalt avada matemaatika ja pe
dagoogika eriklasse.

Kvantitatiivses plaanis on Opetajate ette
valmistamisel maarav kohalike organite hoo
noorte Opetajate eest. Meeldiv naide on Vii
jandi rajoon: vorreldes teiste regioonideg.
on seal Opetajaskaadri olukord parem, ses
rajooni juhtorganid hoolitsevad tdsiselt Gpe
tajate olme eest.

Tulevikukooli Opetajate kaadri vajadust
anallils naitab, et Opetajate defitsiit muutul
lahemal kumnendil veelgi teravamaks. Seda
mdojutavad jargmised tegurid: praegu to6ta-
vaist Opetajaist on 28% vanusegrupis 50—60
aastat, kellest enamik siirdub lahemal aasta-
kimnendil pensionile; dpetajate arvu kasvu
mojutab Uleminek 6-aastaste laste kooliko-
hustusele (tdiendavalt nduab see 600 uut Spe-
tajat) ning kutsekoolide arvu jarsk suure
nemine; demograafiliste prognoosandmete
pbhjal suureneb 80. aastate I6pul Opilaste



arv tunduvalt. See nduab Opetajate arvu suu-
rendamist vastavas proportsioonis, sest prae-
gustes oludes on moeldamatu Opilaste arvu
suurendamine koolides ja Kklassides, ainuke
lahendus on uute klasside ja koolide avamine.

Tulevikukooli Opetajate ettevalmistuse vdib
nduetekohaselt korraldada vaid pedagoogiline
korgkool, kus on maksimaalselt realiseeritud
teaduslik potentsiaal ning teadusliku t66 po-
hisuunaks on tulevikukooli 6ppe- kasvatus-
t66 pbhiprobleemide uurimine. Tallinna Peda-
googilise Instituudi kollektiiv on teadusliku
t66 korraldamisel vétnud endale eespool mar-
gitud Ulesande ning on lisaks teadusliku t66
riikliku plaani taitmisele seadnud ulesandel!
realiseerida oma teaduslikku potentsiaali le-
pinguliste t6dde vahendusel ligemale 700 000
rubla eest aastas. Selle nditaja pohjal asub
ta Noukogude Liidu sbsarkoolide hulgas juht-
kiimnvs. Sealjuures on kujunenud Uheks prob-
leemiks vahekord pedagoogilise uurimissuuna
ja teiste ainevaldkondade vahel. Arvesse voOt-
tes instituudi profiili, tema eripura, peaks
domineerima pedagoogilise suunaga uurimis-
t66. Praegu on ainealases teaduslikus t60s
juhtiv kehaline kasvatus, konkreetsemalt pe
dagoogiline kinesioloogia (liikumisdpetus).
Selle uurimissuuna juhendajaks on dotsent
Hans Gross. Ainealastest uurimustest tuleb
nimetada veel eesti keele (juh. dots. Mati
Hint) ja wvene keele (juh. prof. kt. Anatoli
Bauder) alast t66d.

Pedagoogika alal on juhtiv uurimissuund
akadeemik Heino Liimetsa juhendatav, kus
uuritakse isiksuse ja kollektiivi interaktsiooni
probleemi ning isiksuse arengu kusimusi selle
taustal. H. Liimetsa juhendatavasse rihma
kuulub mitmeid 8ppejoude instituudis ning
méned uurijad ka Tartu Riiklikust Ulikoo-
list ja Vabariiklikust dpetajate Taiendusins-
tituudist. Osa pedagoogikateadlastest (dotsent
Milli-lrene Pedajas, vanemdpetaja Hilja Tom-
bu jt.) tegeleb Opetaja uurimisega.

Uue uurimissuuna rajajaks instituudis on
dotsent Henn Mikkin. Tema juhendatav psiuh-
holoogide! grupp tegeleb suhtlem isprobleem !
dega ning viib 1&bi suhtlemistreeninguid. Op
peainete metoodikate uurimine! on instituudis
aga koondatud Umber Uhe telje, milleks on
didaktika. Selline lahenemisviis on senini ol-
nud kdige tulemuslikum matemaatika ja fuu-
sika metoodika uurimisel. Perspektiivse ise-
loomuga on planeeritav nn. koolikatse, mille!
korraldamiseks jargmisel viisaastakul tehakse
praegu ettevalmistusi. Koolikatsega Urita-
takse! integreerida koolis pakutav ainealane!
info sellega, mis saadakse raadiost, televisi-
oonist, populaarteaduslikust Kkirjandusest.
Uhtlasi Uritatakse seostada tihedamalt eri-
nevaid Oppeaineid, et praktiseerida nn. in
tegratiivsete probleemkiindide andmist. Kooli-
katses peetakse peamiselt silmas uurida Spe-
tamise isiksuse arendavat mdju, et luua igale
Opilasele eneseteostuse vdimalused Gpingutes.

Me ei o-le rahul Gpetajate ettevalmistusega

kasvataja funktsioonide taitmiseks. Me peame
instituudi I6petanut paremini ettevalmista-
tuks teadmiste edastamises kui Opilase isik
suse, tema vaartusorientatsioonide ja vaja-
duste! kujundamises. Kiullap on tekkinud olu
kord soltuv Sppe kasvatustdo sisust ja korral-
dusest. Uuest 6ppeaastast rakendatakse peda-
googilistes instituutides uusi Oppeplaane ja
programme, milles on suuremat rohku pan-
dud kasvatustooks vajalike teadmistel ja os-
kuste! kujundamisele. Kuid on juba Kkritisee-
ritud ka uut (vt. H. Liimets, «Mis v0iks
olla ja peaks olema koolis teisiti?», «Rahva
Haal» 20. augustil 1983). H. Liimetsa ar-
vates saab tulevane Opetaja vaga nigela ha-
riduse Uldpsiuhholoogias. Uldse ei ole plaani-
deks ette nahtud sotsiaalpsiihhe>loe)giat. llma
selleta on raske jalgida-suunata Opilase
sotsiaalset arengut kollektiivi liikmena. Jar-
likult vajaksid, lahtuvalt juunipleenumi ot-
sustest, uued Oppeplaanid veel kord uuenda-
mist. Kasvatustod tdhustamise nimel on pe-
dagewgilises kdrgkoolis vaja parendada uhis-
konnateaduste Spetamist, mille raames oman-
datakse kasvatustooks vajalikud marksismi-
leninismi pdhiseisukohad. Vastava teadvuse
kujundamine peab toimuma seoses igapaevase
eluga, uUhiskonnateadustes omandatud tead-
mised on vaja muuta veendumuseks, Kkaitu-
mlsnormiiks.

Paaril viimasel aastal on muutunud sihi-
parasemaks valik- ja erikursuste kasutamine
vanematel Kkursustel. See suUsteem sisaldab
nuud koolitéoks vajalikke kursusi, nagu klas-
sijuhatajatoo, pioneeri- ja komsomolitéd, olu-
lisemad kusimused koolikorraldusest ja tu-
levikukooli arenguteedest. Uute valikkursus-
tena on kaalumisel pedagoogilise eetika, kutse
"kooli t00 Isearasuste, raskestikasvatatavate
laste t60 isedrasuste lulitamine vastavate kur-
suste sarja. Nende kursuste ulesanne on tule-
vastele Opetajatele kasvatustotks stigavamate
teadmiste ja kindlamate oskuste andmine.

Osal erialadel (eesti keel ja kirjandus, vene
keml! ja Kkirjandus, algdpetus) vdimaldab kas-
vatusteooria sigavamat kasitlemist Uleminek
neljalt dppeaastalt viiele. Uhe dppeaasta koor-
muse!l ulatuses on nidd vdimalik pdhjaliku-
malt tegelda kasvatustd6o ja selle metoodika
tundmadppimisega. Nendel erialadel saab
edaspidi diferentseeritumalt ette valmistada
meie koolile vajalikke kasvatustd6d spetsia-
listel: pikapaevarihma ja internaadikasvata-
jaid, vanempioneerijuhte, klassivélise t66 or-
ganisaatoreid, komsomolijihte ja kasvatajaid
K utsekoolidele.

Téapsem orienteerumine uUlidpilaste kasva-
tusalase tegevuse ettevalmistamisele kohustab
tdiustama Ulidpilastega tehtavat kasvatus
todd instituudis. Selleks on instituudi par-
teiorganisatsiooni initsiatiivil koostatud kom-
munistliku kasvatuse programm. Programm
annab konkreetse suuna ning pakub kasva-
tustooks rohkesti erinevaid vorme. Tingimu-
sed kasvatust6d edukaks korraldamiseks on



muutunud paremaks: nidd on rohkem ruum
et tegelda aditooriumivaliselt ringide toop.:
votta osa UTU toost.

Opetajate ettevalmistus tulevikukoolile
keeruline protsess, mus nduab pedagoogile
tes korgkoolides uleminck-ut noorte dpetajat,
ennetavale ettevalmistamise susteemile, s.t
ettevalmistamisel tuleb arvestada kooli aren
gut 5— 10 aasta ulatuses ette, koordineerida ja
korrigeerida 8ppeplaane ja -programme. Vii
mased peaksid arvestama kooli arengu uldist
iseloomu, perspektiive, selles ilmnevaid ten
dentse. Jarelikult tuleks tutvust teha ka s«!
Uste Oppe- ja kasvatusmeetoditega, mis nui.
disajal ei ole veel kujunenud normatiivseik
Selle probleemi lahendamiseks on kaks teed
esiteks — korraldada kdigis kateedrites pdh
jalikku eesrindliku koolikogemuse tundma-
Oppimist, roobiti sellega 6ppida tundma eks-
perimentaalsete teaduslike todde tahtsamaid
suundi ning rakendada ulatuslikumalt eks-
perimente ja katseid oma baaskoolides; tei-
seks taiustada aeg ajalt Opetajate profes-
siogramme léhtuvalt Gppe- kasvatusprotsessi
uuematest arengusuundadest.

Tulevikukooli Opetaja ettevalmistamisel
tuleb lahtuda ajandudest ja vajadusest, et
Opetaja oleks kdigepealt kasvataja, Opetaja
missioon on nii praegu kui ka lahitulevikus
vaga suur ja vastutusrikas. NLKP Keskko-
mitee juunipleenumil nimetati koolidpetajat
uhiskonna usaldusmeheks.«

Koolijuhi
hinnangud
noorele
Opetajale

HILJA TOMBU,
TPedl vanemdpetaja

Hea ja kutsekindel Opetaja on eduka kooli
t66 Uks pohitingimusi. Seetdttu on kisimus
edukast Opetajast ja kutsekindluse tagami-
sest olnud Opetajakutse uurijate jaoks ikka
aktuaalne, Opetajat6o kvaliteeti pole véima
lik hinnata Uksnes td66 tulemuste jargi: sel
leks on Opilase isiksuse arengu vastavuse aste
uhiskonna poolt seatud eesmarkidele ja ules-
annetele liialt keeruline nahtus, liiga suure
hulga md&jutegurite produkt. Tuleb otsida teisi
teid. 20.-30. aastatest alates hakati Nouko-
gude Liidus koostama Opetaja kutsekirjeldusi,
professiogramme. Nende koostamine kulges
kolmes suunas: 1) professionaalsete omaduste
dedutseerimine Uhiskonna poolt esitatud ndud-
miste suUsteemist; 2) Opilastele k&ige enam
Opetaja juures meeldivate omaduste maara-
mine; 3) representatiivne kogum empiirilisi
eksperthinnanguid Spetajate professionaalsete
omaduste kohta (11). Nende professiograni-
mide naol oli tegemist Opetajate kutseoma-
duste kollektsioneerimisega.

Praegu on Opetajakutse uurimine kaldunud
suurel maaral psuhholoogia valdkonda (F.
Gonobolin, N. Kir/mina, N. Levitov. J1. StSer-



bakov jt.). Psuhholoogia nd&uab isiksuslikku
lahenemist pedagoogit6d uurimisele. Kuid ka
psuhholoogilisel tasandil ei ole dpetaja kutse-
omaduste probleem lahendatav kutseks vaja-
like omaduste loetelu abil, kuna dpetajakutse
puhul ei ole kindlaid, teiste omadustega mitte-
kompenseeritavaid kutseomadusi.. .Tinglikult
peab .1. Alferov kompenseerimatuteks oma
dusteks armastust laste vastu ja pusivat suun
dust pedagoogilisele tédle. VVastunaidustatuks
Opetajatodle on R. Mittelmani uurimuste ko-
haselt mdned tahtelis-emotsionaalsesse sfaari
kuuluvad omadused, nagu suutmatus hoida
tagasi arritumist, teravused suhtlemises las-
tega, hajameelsus jt. (2).

Uksikomaduste suur varieerumine tekitas
vajaduse nende hulka strukturee.rida. N. Kuz-
mina uurimused Kinnitavad, et iga piisavalt
taielik pedagoogiliste oskuste ja omaduste
loetelu jaguneb sisuliselt viieks alagrupiks:
projektilvsed, konstruktiivsed, tunnetuslikud,
organisatsioonilised ja kommunikatiivsed
omadused (7).

Iga elukutse mdjutab isiksuse omadusi tea-
tud kindlas suunas: arenevad mélu. mdtle-
mise. motoorika spetsiifilised funktsioonid.
Sarnaste elutingimuste tottu Uhtlustuvad
kaitumis- ja suhtlemismaneerid, kujunevad
thised huvid, hoiakud, traditsioonid jne. (5).
Kutseomaduste uurimisel isiksuslikul pinnal
me kasitleme isiksust kui sisteemi, seega on
tegemist stusteemi omaduste uurimisega, kus
juures kutseomadused on sisteemsed omadu-
sed.

Susteemsete omaduste uurimine eeldab mit
te ainult antpd tasandi susteemi (Isiksuse)
terviklikku haaramist, vaid ka tema susteem-
seid sidemeid kdérgema astme susteemiga (elu-
tingimustega) (10). Nagu kirjutab K. Abul
hanova Slavskaja, inimene mitte ainult t66-
tab, ta ka nii voi teisiti, loovalt v6i tarbija-
likult. elab. oma elukutses. Seega kutsegrupi
uurimine on vdimalik ainult tema elutege-
vuse kogu susteemi kaudu. Integraalseks ka
rakuristikuks, mis iseloomustab isiksusfseo-
ses tema elutegevuse suUsteemiga, yn. elustiil
(2).

Elustiili all me mdistame inimese elutege-
vuse sUsteemi individuaalset eripara, mis
kindlustab antud isiksuse sisemise tasakaalu
ja suhtelise tasakaalu oma keskkonnaga. Isik-
suse harmoonilisim on sotsiaalse elulaadi ja
isiksusliku elustiili vastavuse probleem. Isik-
susi- arengu maarab Uhiskonna elulaad mitte
vahetult, vaid vahendatult selle grupiliste va-
riantide kaudu. Elustiil peegeldab isiksuse
interaktsiooni Uhiskonna elulaadi ja antud
konkreetse indiviidi psudhiliste ja fuusiliste
ressursside vahel. Kui ta on kujunenud, siis
reguleerib ta elutegevuse organiseerimist.

Elustiil maarab erinevate eluvaldkondade
suhted isiksuse struktuuris, sealhulgas kutse-
tegevuse- osa teiste elutegevuste hulgas. Isik-
suse kui terviku suhtes on oluline, kuidas
kutsenoudmised mdjutavad teisi elusfaare.

Sei- peegeldub elustiilis.

Opetajaskonna kui kutsegrupi elulaadi ise-
arasusi on uurinud G. Zborovski. Po&hiprob-
leemina tOstatab ta Opetajakutsele spetsiifi-
liste seoste olemasolu tdiste ja todvaliste te-
gevuste vahel. Lahtudes Opetajate hinnangu-
test t60 ja toovélise tegevuse osatéhtsusele
oma elutegevuses, jaotab G. Zborovski ope-
tajad nelja tuupi: 1) toosfaar on valdav isik-
suse arengu ju isiksuslike ressurside kasuta-
mise seisukohalt; 2) todsfaar ja toodvaline
sfaar on vordse tahtsusega; 3) toosfaar on
vastuvdetav, kuid todvaline sfaar pakub enam
rahuldust; 4) kogu elu toimub pa ast td6d.

Opetaja todaja analtisimisel ilmnes, et tun-
dide andmisele kuluv aeg moodustas tdoajast
2fi",, (6).

Opetaja elustiili isedrasuste kujunemine
kutsetegevuse mdjul toimub suure hulga fak-
torite mdjutusel. J. Borissova uurimuste koha-
selt kutsefaktoritest kdige suuremat mdju isik-
susele kui tervikule omavad kutsealased saa-
vutused. kutsemeisterlikkus. Neid késitleb ta
eeldusena isiksuse,.kdigis elutegevuse sfaari-
des toimuvatele muudatustele, mis on suu-
natud Isiksusi- identifitseerumisele oma kut-
sega (5).

Vaatleme siinkohal lahemalt Uht O&petaja
kutsetegnvusega seotud regulntsioonimehha-
nismi, mis toimib Isiksuse elustiili kujune-
misel kutsealase edukuse faktori kaudu. Sel-
leks mehhanismiks on Gpetaja t66 hindamine.

Kutsetdds on Opetaja Isiksus kui slsteem
interaktsioonis teiste susteemidega: Opilased,
kooli juhtkond, kolleegid, uldsus. Hinnangut
Opetaja todle me vdime vaadelda kui inter-
aktsiooni produkti, millel on reguleeriv mdju
Opetaja isiksuse arengule (8).

Hinnangust senisele tegevusele oleneb suu-
rel maaral see, milliseid Ulesandeid ja ees-
marke inimene endale pustitab, millistest
taotlustest loobub. Nende tegevuste siUsteem,
millele inimene plUhendab oma elu, on ks
erinevate isiksuslike elustiilide véljendusi (9).

Koigi- vahetum Opetaja t66 hindaja on kooli
juhtkond. Uhtlasi on kooli juhtkonna hinnan-
gul dpetaja kutsealases tegevuses otsene mdju
(sellest oleneb edutamine, t6olt vallandmine
jne.). Vaatleme ladhemalt, millest léhtuvad
kooli juhtkonna hinnangud dpetajatele, milli-
seks on kuj-unenud «mdddupuux», mille jargi
Opetajaid hinnatakse ja missugust regulee-
rivat mdju oletada neist hinnangutest Ope-
taja kaitumise suhtes.

Meie kasutuses olev materjal kujutab endast
Tallinna Pedagoogilise Instituudi I8petanute
kohta koostatud stazooripraktika iseloomus-
tusi nelja viimase aasta jooksul (aastail
1979—1982). Et tegu on noore O&petajaga,,
kes alles alustab kutsetegevust, kerkis vajadus
vorrelda, millised erinevused on noorte ja
staaZzikate Opetajate t66 hindamisel kooli juht
konna poolt. Selleks analtiisisime Opetajate
atesteerimismaterjale. llmnes, et olulisi erine-
vusi noorte ja staazikate Opetajate t60 hin



(lamisvi vi esine ja stazvvrim ismatvrjalidvst
tvhtud uldised jéarvidusvd kvhtivad sagvli
ka staazikatv Opetajate puhul.

Koolijuhi hinnang 8pvtaja kutsvtvgvvusviv
on vahendatud rollicx)tusvga dpetaja tvgvvusv
suhtes. Jarelikult hinnang séltub sellest, mille-
ga on Opetaja esindatud koolijuhi rolliootus-
tes. Meie materjal v@imaldas saada mdnin-
gase ettekujutuse staz6ori esindatusest kooli-
juhi teadvuses, mis on «mdddupuuks» dpe-
*taja tegevuse hindamisel.

Stazooride (kokku 518 iseloomustust) eri
nevatele toooskustele ja omadustele antud
hinnangute keskmised on aastate jooksul eba-
oluliselt vdhe muutunud, seega Opetajate! hin-
damise «mdddupuu» on stabiilne. Selle tdes
tuseks toonu! kdoigil aastatel kdige kdrgema
ja koige madalama keskmise hinnangu saa
nud tunnuste vdordluse (tabel 1)

Tabel |
STAZOORI OSKUSTELE JA OMADUSTELE
ANTUD KESKMISED HINNANGUD

Hinnang 8-pallilisel skaalal

Tunnus
1979 1980 1981 1982

Aine tundumine 2,70 2,65 2,01 2,59

Tehniliste vahendi-
te, Oppekabinettide

kasutaminel 191 1,86 1,96 2,02

Suhteliselt kdrgemalt hinnatud tunnuste
hulgas on kdigil aastatel olnud aine tund-
mine, huvi td66 vastu, kontakt kolleegidega,
kontakt dpilastega, pedagoogiline! takt, poliiti-
line silmaring, eruditsioon, enesekriitilisus.
Kokkuvotlikult vdiks seda tunnusterthma ni-
metada eduka pedagoogilise t66 eelduste ruh-
maks. Keskmiselt hinnatud tunnuste hulka
kuuluvad: eesmérkide seadmine ja t66 pla-
neerimine, metoodika tundmine, pedagoogi-
liste situatsioonide lahendamine, kohustl- ja
vastutustunne, Uhiskondlik aktiivsus, prog-
rammi tditmine. Seda tunnusterihma v&iks
tinglikult nimetada t6dssesuhtumise naita-
jate rihmaks. Koéige madalamalt hinnatud
tunnusterthma kuuluvad: Sppekabinettide ja
tehniliste vahendite kasutamine, dpilaste oma-
valitsuse rakendamine, pioneeri ja komso-
molitd6 juhendamine, kasvatustoo naidisprog-
rammi rakendamine, Kklassij uhatajatundide
labiviimine, klassi toolerakendamine. Sellesse
rthma kuulub kd&ige enam neid tunnuseid,
mis valjendavad pedagoogilise t66 oskusi.
Kokkuvdtvalt on koolijuhi hinnanguskaala
noore Opetaja suhtes jargmine: eeldusi Ope-
tajatooks (nii teadmisi kui isiksuslikke oma-
dusi) hinnatakse korgelt, suhtumist to6sse
ja oma t66 korraldamist keskmiselt, peda-
googilise t66 oskusi suhteliselt madalamalt.
Tulemus on koolijuhi ootusena hasti mdiste-
tav: mxirel Opetajal on kdik eeldused edu-
kaks kutsetooks, temalt oodatakse vaid mone-
vOrra paremat suhtumist tdédsse ja tunduvalt
paremaid oskusi tooks. Noore Opetaja tege-

vuse iseloomustusena on tulemus kdigiti ootus
pérane: heade eelduste olemasolul on suhtu-
mine kujunemisel, oskuste omandamine nduab
aega. Kasitledes hinnangut kahe sisteemi
koolijuhi ootuste ja noore dpetaja oskuste ja
omaduste interaktsiooni produktina, vdib
vaita, et seel tulemus avab tee noore dpetaja
kutsemeisterlikkuse  kujunemiseks, Opetaja
arenguks Kkutsetegevuses. Et see areng toi-
muks, peavad selleks olema vastavad tingi-
mused (8). Nende puudumisel jaavad noore
Opetaja isiksuslikud ressursid (eeldused Speta-
jatdooks) realiseerimata, tekib wvastuolu isik-
suslike v@imaluste ja kutsendudmiste vahel,
mille tulemuseks vOBib olla uute kutsekavat-
suste tekkimine.

Monevorra tdpsema pildi k<xdi ndudmiste
ja Opetaja oskuste ning omaduste suhetest
annavad seosed Uksikutele tuimustele antud
hinnangute vahel (korrelatsi(xm).

Seosed tunnustel vahel on loogilised, ker-
gesti interpreteerivad, jarelikult on. kooli-
juht hindamisel tajunud noort Opetajat kui
tervikut. Tunnused on seoste abil koondunud
tinglikult nelja gruppi, millest igatks on ka-
sitletav kui teatav tervik. Esimese grupi kesk-
sed tunnused on enesekriitilisus ja kohuse-
ning vastutustunne. Nendel tunnustel! on ol-
nud koigi lendude puhul eriline koht teiste
hulgas, suurim mdju udldhinnangule. Tden&o-
liselt on nendes tunnustes valjendatud koo-
lijuhi peamine ootus td6ssesuhtumise osas.
Nimetatud tunnustega soostuvad teised peda-
googilise t66 olemuse lunnetamise seisukohalt
olulised tunnused: eesmarkide seadmine ja
oma td66 analtts. V. Krajevski on pidanud
neid omadusi pedagoogilise loomingu eeldus-
teks (4).

Teistl gruppi on seosed koondanud Opetaja
uhiskondlik-poiiitilist arengut iseloomustavad
tunnused: poliitiline silmaring, Uhiskondlik
aktiivsus, eruditsioon, esinemine. Kolmandas
grupis on tegelikult kaks alagruppi, millest
esimene iseloomustab suhteid kollektiivi ja
Opilastega, teine t66d ainebpetajana. Taien-
dav uurimine on naidanud, et kontakti Opi-
lastega on enamasti moistetud konfliktitu
suhtlemisena, mis selgitab selle tunnuse esi-
nemise selles grupis ega vdimalda stgava-
maid jareldusi.

Noore Opetaja edasise kutsealase arengu
seisukohalt on kdige téhenduslikum neljas
tunnusgrupp. Siia kuuluvad vaid Uhe eran-
diga (6ppekabinettide! kasutamine) tunnused,
mis valjendavad Opetaja Oppe- ja kasvatus-
tooalaseid suhteid dpilastega. Vorreldes teiste
gruppidega on siin rohkem neid tunnuseid,
mis palvisid suhteliselt madalaid keskmisi
hinnanguid (klassi to6lerakendamine, Opilaste
distsiplineerinline, Kklassikollektiivi kujunda-
mine, Opilaste omavalitsuse rakendamine jt.).
Nende pdhjust ndevad paljud uurijad peda-
googilise ettevalmistuse puudujadakides, mis
seisnevad selles, et Gppetdd valtel on ulidpi-
lased kasvatusobjekti positsioonis, ndrk on



suhtlemine ja sotsiaalsete kontaktide kuju-
nemine. Instituudis antav Kkutsealane ette-
valmistus tagab I6petanu aktiivse lulitumise
kooli kasvatustodsse, juhul kui

O ulidpilane on Bppeprotsessi subjekt;

O on omandanud harjumise pingsalt to6tada;
O n&eb oma umber eeskujusid kasvatustdos
4).

Nende eelduste puudumisel tekivad Opeta-
jal kutsetoos raskused ja vastuolud, mille
uletamiseks tal puuduvad eeltingimused vas-
tavate isiksuslike omaduste ja hoiakute naol.
Selletdttu on mittevastavus koolijuhi ootuste
ja Opetaja tegevuse vahel kasvatustdoo ja Opi-
laste tegevuse organiseerimise valdkonnas eri-
ti raskesti Uletatav.

M.-l. Pedajase ja R. Uringu uurimisand-
mete pdhjal on olulised erinevused edukate
ja edutute Opetajate isiksuseomaduste vahel,
M.-l. Pedajase longituuduurimuse tulemus-
test ilmneb, et 1/3 Opetajatest on 10 tH6-
aasta jooksul lahkunud, uUlejéanud 2/3 on aga
kutses pohiliselt edukad (1)

Esimesed aastad omavad isiksuse ja kutse-
t60 suhte kujunemisel erilist tédhtsust, sest neil
aastatel toimub intensiivne kutsealane areng
ja muudatused isiksuse omadustes — kutsesse
sisseelamine. Kuna kutseomadused on integ-
raalse iseloomuga, siis nende arengust tingi-
tud muutused tingivad muutusi ka isiksuse
teistes elusfaarides ja elustiilis. Koolijuhtide
hinnanguis peegelduv Opetajate omaduste ja
oskuste vastavus (mittevastavus) kooli ndue-
tele on Uks neid regulaatoreid, millest ole-
neb kutseomaduste areng ja muutuste vas-
tavus isiksuslikule elustiilile, mis oma pdhi-
olemuselt on pusiv. Vdib oletada, et suurema
hulga enda jaoks oluliste tegevuse funktsioo-
nide seostamine oma kutsetegevusega, kutse-
tegevuse seostamine oma elutegevuse teiste
sfaaridega, kutseelu edukus on eelduseks suu-
remale kutsekindlusele.

Kui lahtume A. Musta tddemusest, et suun-
dus on kogu elutegevuse siUsteemi integree-
riv tegur, siis peaks meis tdsist rahutust teki-
tama asjaolu, et madalalt on hinnatud tunnu-
seid, mis valjendavad oppe- ja kasvatusala-
seid suhteid Opilastega. Tuleb arvestada, et
see suunduslik element on uks olulisemaid
kogu Opetajaliku elustiili kujunemises.
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KASVATUSTEEMADEL

Aktiivse
eluhoiaku
kujundamine
kainikueas

LEIDA TALTS,
TPedl algbpetuse kateedri juhataja

Aktiivse eluhoiakuga isiksuse kujundamine
kuulub meie Uhiskonna olulisemate Uulesan-
nete hulka. Veelgi enam. aktiivset eluhoiakut
on kasitletud . kui kasvatuse IBppeesmaérki,
mis katkeb endas kasvatuse erinevate aspek-
tide sisu. Véhe tulu on sellest, kui piirdume
trafaretse ettekujutusega aktiivsest Opila-
sest. Sageli on Opetaja ettekujutuses selliseks
Opilaseks laps, kes on oppimises eeskujulik
ning kaitumises laitmatu. Kuivdrd need oma-
dused lapses tegelikult juurdunud on, kas
head koolihinded ja distsiplineeritus kajas-
tuvad ka toepoolest tema tunnetushuvis ning
kolbelises kaitumises, milline on kainiku
silmaring Umbritseva elu mdistmisel, reaal-
sed teadmised ja arusaamad kodumaast, ini-
meste toOst jpt. kusimused tunduvad pdgu-

salgi suvenemisel komplitseeritud ja prob-
leemsed.
Arvukate téhelepanekute pdhjal vdime

todeda, et enamik kooliuusikuid on vastavalt
oma vanuselistele iseadrasustele aktiivse elu-
hoiakuga. Neid iseloomustab puidd voimali-
kult hasti ja mitmekilgselt osaleda oma uues
rollis. Normaalne laps puldab kdike teha nii,
et pélvida Opetaja ja koduste heakskiitu, ta
on valmis vdtma endale mis tahes ulesan-
deid. Monikord ilmneb, et kainiku puddlusi
tabab ebadnn. Kokkupdrge raskustega, oska-
matus neid Uletada ning oma vdimeid,
kogemusi ja energiavarusid 0&igesti raken-
dada kéarbib kainiku aktiivsust ning soodus-
tab koikvdimalike kaitsemehhanismide tekki-
mist tema teadvuses ja tegelikus kaitumi-
ses. Aktiivne hoiak kdige kooliga seotu
suhtes on seega Usna habras ning puruneb
kergesti juhul, kui seda hoiakut sihikindlalt

ei kujundata. Tuntud on A. Leontjevi Opetus
juhtivast tegevusest lapse arengus, mille
kohaselt nooremas koolieas on selleks Oppe-
t66. Jarelikult sdltub kainiku hoiakute kuju-
nemise suund Opitegevusse suhtumise vii-
sist, selles osalemise aktiivsusest. Milles need
hoiakud kodige selgemini ilmnevad, millises
suunas peaksid edasi arenema? Aktiivne
eluhoiak nooremas koolieas tahendab eel-
kdige motestatud maailmatunnetust, millel
edaspidi baseerub teaduslik maailmavaade.
Silmas pidades kainikuea domineerivat tege-
vust — Opitegevus!, tdusetub Uhe olulisema
ulesandena 0Oige Opimotivatsiooni kujunda-
mine, mille kaudu teostuvad mitte Uksnes
vaimse, vaid samuti ka td6- ja kolbelise
kasvatusega seotud Ulesanded.

On Opilasi, kes kaotavad huvi koolit6o
vastu juba esimese uudsusesara moodudes.
Oppimismotiivid tunduvad neile kaugetena,
kohatine ebaedu mdjub parssivalt. Esialgne
Opilasepoolne aktiivsus v8ib asenduda argliku
ja ebakindla olekuga. Et Opetamise kaudu
Opilase isiksust tervikuna mdjutada, on vaja
iga hinna eest Opihuvi sailitada ning edasi
arendada. V. Suhhomlinski on vaitnud, et
Oppimine v8ib muutuda lapsele huvitavaks ja
kutkestavaks tegevuseks, kui seda valgustab
motte-, tunde-, loomingu-, ilu- ja ménguséra.
Vaimne ukskdiksus ja tundevaesus nuristab
tundlikkust tarkuse ja uudsuse, mdtte- ning
tunnetusrikkuse ja selle ilu vastu.

Soov Oppida, uut omandada tekib lapsel
siis. kui ta putab leida vastust teda huvita-
vale kusimusele. Seejuures peavad Opilasel
kisimusest olema mingid eelteadmised, mille
taienduseks soovitakse hankida lisa. Naiteks
Opetaja, jutustanud OJpilastele aikese tekki-
mise mdonedest pdhjustest, jatab teadlikult
mone olulise pdhjuse nimetamata, viidates
joukohasele kirjandusele vastava teabe saa-
miseks. Kui dpilased on iseseisvalt leidnud
vastuse kusimusele, aitab see tekitada réomu
ja uhkust saavutatu Ule, soovi edaspidigi
Opetaja vahetu abita toime tulla. Esialgu on
kainiku Opimotivatsioon Usna algeline, piir-
dudes sooviga saada tunnustust Opetajalt ja
vanemailt. Sageli kujuneb tunnustuse saami-
se ainsaks vdimaluseks hea vdi vaga hea
hinne. Niipea kui dpilane markab, et suhtu-
mise temasse kujundavad valised néaitajad,
pulab ta oma kaitumises ka sellele orientee-
ruda. Jarelikult on d&ige sotsiaalse posit-
siooni kujundamisel tahtis mitte Uksnes laste
tegevuse 0Oige organiseerimine ja kaitumis-
normide Opetamine, vaid samuti digete tege-
vusmotiivide kasvatamine. Sellest, kuidas
lapsele Uht vOi teist tegevust motiveeritakse,
sOltub  suuresti  isiksuseomaduste areng.
Psiihholoogide (L. Bozovit§s jt.) andmete ko-
haselt vdivad Uhes ja samas tegevuses kuju-
neda erinevad Isiksuseomadused (2). Koige
tuntum ndaide siinkohal ongi dppetdd suhtes
hoiaku kujundamine, millega vahetult puu-
tub kokku iga ©Opetaja. Numbrilise hinde



(mitte hinnangu) kasutamine peamise Opi-
motivatsiooni kujundajana vo&tab kainikult
Oppimisrddmu, soovi ennast pingutada. Laps
ei suuda esialgu mdista hinde sdltuvust toost,
isiklikust joupingutusest. Sagedane ebaedu
kustutab huvi teadmiste aktiivse omanda-
mise vastu. Hinne peaks olema eelkdige tasu
t66 eest, mitte nuhtlema laiskust ja hooletust
3).

Mottelaiskus, soovimatus aktiivselt raken-
dada ja arendada olemasolevaid véimeid vdib
nooremas koolieas (ja hiljemgi) esineda ka
edukate ja vOimekate Opilaste puhul. Kui
laps tuleb programminduetega kergesti,
vahimagi pingutuseta toime ning tema tunne-
tushuvi ei virgutata taiendavate, rohkem
mottet6dd ndudvate Ulesannetega, satub sel-
line Opilane jargmistes kooliastmetes sageli
raskustesse, sest kergesti saavutatud edu
on temas kujundanud vale enesehinnangu.

Sailitada ja arendada kainiku Opihuvi ei
ole eesmark omaette. Aktiivhe hoiak pohi-
tegevuse suhtes, soov omaks votta koolis
pakutut ning ise selles osaleda mdjutab O6pi-
lase isiksuse arengut tervikuna.

Nooremas koolieas areneb Opilase maa-
ilmataju, mis on teadusliku maailmavaate
kujundamise eeldus. Oppetoost ja kogu &ppe-
valisest tegevusest saadavad mdojutused ku-
jundavad kainikus vaateid ja veendumusi,
millest s6ltub tema ellusuhtumine. Eriline
tdhtsus on digete veendumuste kujundami-
sel, sest see «sulam» slnteesib teadmisi, hin-
nanguid ja tegevusvalmidusi, kujundab
aktiivset eluhoiakut (1). Mdeldamatu on kai-
nikueas luua mitmekulgne teaduslikul maa-
ilmavaatel pohinev vaadete susteem. Kill
aga tuleks eakohasust arvestades edastada
joukohast informatsiooni, vahetada vaartusi
ning kinnistada neid praktilises tegevuses.
Kuidas see tegelikkuses toimub?

Vajalike suhtumiste, hoiakute kujunda-
mise esimene etapp on vastavate teadmiste
andmine Oigetest kaitumisnormidest, inimes-
tevahelistest suhetest, nende toost, Opilase
kohustustest jne. Sellel tasandil on edu suh-
teliselt kergesti saavutatav. Opetaja kasu-
tuses leidub mitmeid voimalusi, kuidas laste
vastavaid teadmisi kontrollida. Toome naéite.
Esimeses klassis selgitab Opetaja lastele pae-
vakava vajalikkust, p6hjendab, miks on tarvis
Oppida aega otstarbekalt jaotama, kuidas
leida ajavarusid kd&ige huvitava jaoks, Opi-
lastel on vdimalus isiklike kogemuste pdhjal
jutustada, kuidas see neil dnnestub, millised
raskused esinevad. Mdne aja moodudes tuleb
Opetaja taas sama kisimuse juurde, puudes
selgitada, mida lapsed on tema d&petustest
meelde jatnud, Opetajale tundub, et dpilaste
teadmised péaevareZiimist on piisavad. Vest-
lus Opilaste vanematega aga veenab O&peta-
jat hoopis muus: tegelikkuses rakendasid
vaid véhesed Opilased oma teadmisi, enamik
lastest ei seostanud olemasolevaid teadmisi
praktilise tegevusega.

Sageli on Opetaja vestluse eesméark alg-
klassides digete kujutluste loomine inimese
kdlbelistest omadustest, nagu ausus, julgus,
kohusetunne, headus, seltsimehelikkus jt.
Ehkki Opilaste -teadmised ses osas on esialgu
usnagi primitiivsed, toetudes juhuslikele
kogemustele ning isiklikele labielamistelej
suudab Opetaja sustemaatilise t6oga suhteli-
selt luhikese aja jooksul tublisti avardada
Opilaste  kujutlusi kolbelistest mdistetest.

Ent vdrreldes Opilaste reaalse kaitumise
vastavust nende teadmiste kdlbusnormi-
dest, markame tunduvat erinevust. Milles on
pdhjus? Opetaja oleks nagu omalt, poolt tei-
nud kullalt palju — naidanud kéatte dige tee-
otsa tegutsemiseks. Pdhjusi, miks kainik ei
kaitu alati digesti, kuigi teab, kuidas toimida,
on rohkesti. Nooremate Opilaste puhul esineb
harva teaduslikku uUleastumist esitatud ndue-
test. Kainik on valmis toimima Opetaja soo-
vituste kohaselt, kuid vahese pusivuse, ndrga
tahte ning meeleolude sagedase vaheldumise
ja uute muljete mdjul tegutseb ta sageli tei-
siti, kui esialgu oli kavatsenud.

Teadmiste ja kaitumise vastandlikkust
pdhjustab mdnikord ka dpetaja vdi vanema
ebajarjekindlus ndudmiste esitamisel. Nii
toimides kujuneb lapses arusaam, et mitme-
suguste kaitumisnormide dpetamine ja. tead-
miste andmine kdlblusnormidest sdltub tais-
kasvanute tujudest: kord ndutakse Opilaselt
uht kaitumisviisi, samas moistetakse see
ebadigeks.

Kaitumisnormid kinnistuvad ja muutuvad
pusivateks siis, kui nendest saavad Opilaste
motiivide, vajaduste ja suhtumiste véljen-
dusvahendid, nende «materialiseerumise» va-
hendid. Kasvatusmeetmete slUsteem peab
seadma Odpilased niisugustesse tingimustesse,
et nende praktiline tegevus vastaks oman-
datavatele Kkaitumisprintsiipidele, et nad
harjuksid oma vaateid ja veendumusi tegu-
deks tegema (2). Nooremas koolieas on igati
omal kohal A. Makarenko soovitus: organi-
seerida «kaitumise gumnastikat», d&igete
tegude harjutamist. Monikord mdistetakse
ekslikult harjutamist kolbelises kasvatuses
kui Uhtede ja samade toimingute paljukord-
set sooritamist. Selliselt jatame arendamata
oskuse kaituda digesti erinevates olukorda-
des. Harjutada on tingimata tarvis mitme-
sugustes variatsioonides, kuid oma olemuselt
sarnastes situatsioonides.

Aktiivse eluhoiaku kujundamine seostub
otseselt vajadusega aegsasti harjutada lapses
vastavaid omadusi. Kui tahame &pilases kas-
vatada visadust, vOimet iseseisvalt raskus-
test jagu saada, ei ole Oige talle kohe appi
rutata, vaid suunata Opilane ise valjap&aasu
otsima, end selleks pingutama. Seejuures ei
piisa Opetaja poolt antavatest uldistest juht-
nooridest, nagu «Pead ise toime tulema»,
«Too6ta, kuni see sul dnnestub! » jms. fraasid.
Et Opilaste huvi tegevuse vastu sailitada,
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neid 18puni téotama ergutada, tuleb algklas-
sidpetajal laste suunamisel olla konkreetsem.

Mis tahes t6610ik, olgu tegemist Opilase kodu-
tdodega vdi oktoobrilaste ja pioneeritdds osa-
lemisega, Uhiskondlikult kasuliku tddga voi
sportimisega, ikka seab Opetaja laste ette
konkreetsed Ulesanded etapp-etapilt, et kaini-
kul oleks, millele tugineda, millelt tuge ja
kindlust otsida. Harjutamise protsessis teki-
vad esialgu teatud psuuhilised seisundid
(N. Levitov), mis ei ole veel muutunud isik-
suseomad usteks, sest neil on ajutine ja situa-
tiivne iseloom. Psuihiliste seisundite kaudu
toimub Uleminek isiksuse psuuhilistele oma-
dustele. Arvestades kainiku suurt emotsio-
naalsust, tema vOimet olukordadesse sisse
elada, end kujutletava kangelasega identifit-
seerida, on vaja, et tal vGimaldataks positiiv-
seid psuuhilisi seisundeid korduvalt labi
elada.

Noukogude psiuhholoogia- ja pedagoogika-
teadlased on pidevalt huvi ilmutanud kasva-
tusprotsessi objektiivse diagnoosimise vdima-
luste vastu. Aastate valtel on seisukohad
Opilase kasvatuse kriteeriumide ja kasvatuse
efektiivsuse maaramise osas labinud rea
muutusi. Nii loeti 50. aastatel pedagoogi
to60d piisavaks, kui ta maéras kasvatusules-
ande, selle sisu, vormid ning meetodid. Kas-
vatuse efektiivsust hinnati selle jargi, kui-
vord aktiivselt lapsed osalesid pedagoogi
juhitud tegevuses. Arengu ja dpetamise prob-
leemide pdhjalikuma uurimisega ja Opetuse
sisu ning meetodite taiustumisega hakati
enam téhelepanu pédrama seostele Opetaja
toosiisteemi ja Opilase arengu vahel. Opilase
arengutaset maaratakse mitte Uksnes peda-
googipoolse aktiivse mdjutamisega, vaid
puutakse arvestada kaaslaste, kodu ja kogu
Umbruse modju. Praktilises kooli kasvatus-
to0s ei ole tanapaeval vdimalik silmas pidada
kdiki Opilase kdlbelist arengut mojutavaid
tegureid. Opilase kasvatatuse tase ei peegelda
iga kord otseselt kasvatusprotsessi taset.

Millised on meie kasvatuse resultaadid,
kuidas neid maaratleda, kuidas voimalikult
objektiivselt kindlaks teha kdlbeliste oma-
duste kvaliteeti jt. kUsimused on viimastel
aastatel sageli olnud pedagoogide ja teadlaste
tahelepanu keskpunktis. Keerukus kdlbeliste
omaduste, sealhulgas hoiakute selgitamisel
on seotud eelkdige mddtmisraskustega. V. Pet-
rova (4) on seniste uurimuste andmetel esile
toonud mdned kdlbelise kasvatuse kusimuste
kasitlemise kogemused ning naidanud ara
ka uksikute lahenemisviiside ja metoodikate
puudused. Toome nditena mdned neist. Esi-
teks. Puutakse selgitada kasvatustulemuste
sBltuvust pedagoogilistest mdjutustest. Ras-
kus seisneb selles, et see sdltuvus pole Uhe-
selt mdistetav. Naiteks peab uurija olema
veendunud, et 8pilase vastava kaitumise on
esile kutsunud just nimelt teda, uurijat huvi-
tav kasvatuskeskkond. Tuleb aga arvestada.

et teatud osa lapse kaitumises etendavad ka
varasemad kogemused.

Teiseks. Uurijal ei ole alati kerge tungida
Opilase kdlbelisse maailma. Laps putab tund-
ma Oppida tadiskasvanu hinnanguid ja arva-
musi, et neile orienteeruda. -Samas soov olla
parem, saavutada Opetaja heakskiitu viib
sageli selleni, et dpilane kaitub samas situat-
sioonis taiskasvanu kontrollita sootuks erine-
valt. Tegevuse tulemusi hinnatakse Opilaste
sOnade jargi, kontrollimata tema k&aitumist
vastavas olukorras.

Opilase sotsiaalse aktiivsuse kujundamise
pstihholoogilise  mehhanismi  liikumapanev
joud on tema osalemine mangulises, oppe-
ja uUhiskondlikus tegevuses, sealjuures maa-
rav tingimus on lapsepoolne huvitatus, tema
isiksuslik suhtumine antud tegevusse. Kasva-
tusprotsessi edukuse tagamisel on vaja arves-
tada vastastikust seost Opilase tegevuse, tema
sotsiaalse aktiivsuse ja vaartushinnangute
vahel.
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PSUHHOLOOGMVEERUD

Millises
kultuuri
ulekandevaljas
liilguvad
Opilased?

AASA MUST,
OLEV MUST,
psuhholoogid

Kasvatust kasitatakse sageli noore p&lvkonna
kultuuriga .Uhendamise, liitmise tegurina (6).
On kergesti taibatav, et see keerukas protsess
ei olene ainult koolikasvatusest. Oma osa on
siin perekondliku elu kultuurilisel ilmel ning
teistel isiksuse Uhiskondliku kujundamise va-
henditel, nagu raadio, televisioon, ajakirjan-
dus jne. See on valdkond, kus k&ige suuremal
maéral on aktuaalne kdigi mdjutegurite in-
tegratsioon, mida viimasel ajal on meie vaba-
riigi pedagoogid taotlenud.

Kuigi kultuuri mdiste pole kaugeltki mitte
piisavalt selge ja Uhetdhenduslik, podoratakse
kultuurprobleemidele suurt téhelepanu nii
tlemaailmses ulatuses kui ka meil, ENSV-s.
Ulemaailmsetest ettevdtmistest v8ib nimetada
selle aasta augustis Montrealis toimunud
XVII utlemaailmset filosoofiakongressi, mille
pohiteema oli «Filosoofia ja kultuur». Ko
dustest ettevdtmistest, eriti seoses pedagoo-
gikateadusega, vOib aga naiteks tuua sel suvel
Varskas toimunud UPUI suveseminari tee-
mal «Kool kultuuris, kultuur koolis», kus
osalesid ka kéesoleva kirjutise autorid. Siiski
ei kavatse me praegu anda ulevaadet seminaril

koneldust, vaid
mal.

Inimese v8ime opereerida abstraktsioonide-
ga ehk teisiti O6eldes — vdime moelda ei
ole talle vist Uksnes kasuks tulnud. Abst-
raktsioonid kipuvad asendama reaalset elu.
Tihtipeale puutakse Uhe mdistega haarata
vBimalikult palju. Uks selliseid superm®isteid
on ka kultuur. Kullalt laialt on levinud maa-
ratlus, mille kohaselt kultuur on kdik see,
mida on loonud inimene.

SoOna «kultuur» tarvitatakse kullaltki eri-
nevate mdoistete moodustamiseks: massikul-
tuur, subkultuur (naiteks : Opilaste subkul-
tuur), rahvuskultuur; voi siis mdtlemiskul-
tuur, tookultuur, tootmiskultuur, suhtlemis-
kultuur, ehituskultuur, riietuskultuur, &ppi-
miskultuur, O6petamiskultuur jne. Ons neis
midagi Uhist?

Akadeemik T. Oizerman on seisukohal, et
kdike, mida inimene on loonud, pole &ige
nimetada kultuuriks, sest sel juhul poleks
meil alust rédékida naiteks kultuuriobjektidest
ja kultuurisaavutustest kui spetsiifilistest
nahtustest. Ka kultuuritus on inimtegevuse
produkt. Kultuur tahistab inimkate ja -mdotte
poolt loodu kvaliteeti ning arengutaset (7).
Kultuuris kajastub, kuivord inimene nii teo-
reetiliselt kui ka praktiliselt on hdivanud
oma loodusliku ja Uhiskondliku olemise, kui-
vOord tdusnud sellest kdrgemale. Kultuuris
valjendub inimolemuse' eksistents ja areng.

Akadeemik T. Oizerman Kirjutab, et kultuu-
ri iseloomustab mitte inimese poolt' toodetud
esemete hulk, vaid nende kvaliteet, taius-
likkuse aste, mis teebki need esemed kul-
tuuri saavutusteks. Sellelt seisuko-
halt naiteks teatud masina kvalitatiivsed
tunnused on saavutatud tehnilise
kultuuri naitajad, samal ajal kui nende ma-
sinate levik naitab pigem tootmise arengutaset
voi tehnilise kultuuri levikut (7, lk. 82).

Kultuuri mdiste paremaks avamiseks on
otstarbekas korvutada teda elulaadi mois-
tega, mis samuti pretendeerib hdlmama inim-
tegevuse kdiki aspekte, «...klUsimus, kuidas
inimesed tegelikult elavad, ongi
kUsimus nende elulaadist», Utleb V. Tolstdhh
(4, k. 9). Elulaadi mdiste puiuab konstatee-
rida fakti, andmata talle omapoolset hinnan-
gut (kuigi ideaalse elulaadi kusimus iseene-
sest ei ole valistatud). Teame, et «elulaad
sotsialistlikus Uhiskonnas» ja «sotsialistlik
elulaad» ei ole samased mdisted. Voiks oelda,
nii: elulaadis on nii kultuuri kui kultuurituse
elemente. Seepérast pole mdtet nimetada kul-
tuuriks koike seda, mida inimene teeb Vi
teinud on. Kultuur on inimteadmiste tase,
baas, kristalliseerunud kogemus, mille inimene
on saavutanud ja millest lahtudes ta vaatab
tulevikku. Kultuur ja thiskondlik areng on
lahutamatud mdisted. Kultuur tahistab inim-
motlemise ja -tegevuse jarjepidevust ning tu-
levikku suunatust. «Kultuuris ei ole peamised
asjad, vaid inimene, inimesed, Uhiskond» (7,
k. 77).

lintsalt jatkame samal tee-



KN K jargi vdib ladinakeelse *cultura» tol-
kida wvvsti keelde kui harimine. Kui pidada
silmas pdllumajanduslikku tegevust, on pa-
ralleeli tdmbamine véaga lihtne. Kuid eks koo-
ligi funktsioon seisne harimises, (Umber)t6ot-
lemises, (Umber)kujundamises, teatud nahtus-
te (oelis)nrondamises, teatud arengusuuna
andmises; selle kindlustamises, et inimlaps
suudaks aduda ja haarata Umbritsevat. Seega
me vdime vaadata kooli kui kultuuriinsti-
tutsiooni, kui asutust, mis peab tagama loo-
dustl, inimuhiskonna ja mdtlemise arengusea-
duste tunnetam istaseme edasiandmise, taga-
ma kultuuriprotsesside jarjepidevuse. Kultiin
ri on koolis niivord, kuivord ta suudab anda
edasi tadnapdevase maailmatunnnetuse pdhi
olemuse ning luua selle kandja ning edasi-
arendaja. Kool loob kult uurikand jaid.

Pedagoogiline protsess on eesmargiparane.
Kuigi see t6de poltl uus, on kasvatuseesmar-
kide probleem ténapéeva pedagoogikateadu-
stes aktuaalne. Kaéesoleval juhul tahame aga
rohutada, et kasvatuseesmarkide kusimus ei

mahu Uksnes pedagoogika raamidesse see
on kogu kultuuri kisimus.
Raakides kultuurist jaab sageli mulje, et

tegemist on mingi suvalise nahtusega, mis
vBib tekkida nii ja teisiti. Sotsiaa lpsuh ho
loogilises kirjanduses on kuhjaga néiteid selle
kohta, kui vastukaivad voivati olla vaartused,
hoiakud, uskumused, kombed kull eskimotel,
indiaani héimudel voi Vaikse Ookeani saarte
asukatel. Kultuurikonteksti viimist vaada-
takse kui teatud norm istiku omandamist.

Seega on kultuuritlekanne vastava sisu Ule
kan ne.

Sotsioloogias ja sotsiaalpsuhholoogias on
Uks pOhimdisteid sotsialiseerimine, mis ta-
hendab Uhiskonna voi mingi grupi vaartuste,
normititl, kaitumisviiside ja teadmiste oman-
damist ning selle kaudu grupi voi Uhiskonna
liilkmeks saamist. Sellisel juhul peetakse sil-
mas liikumist Ghiskonnalt (grupilt) Uksikisi-
kult. See on pohimdtteliselt oige, kuid ei
tohiks piirduda stllie seostl Uhe poolega. On
olemas pdhimotteliselt ka teine anallusi tee
indiviidilt thiskonnale. -Juba K. Marx viitas
ohule vastandada uUhiskonda kui abstrakt-
siooni konkreetsele inimesele (5, k. 119).
¢ Ajalugu ei tee midagi, tal eiolemingit
maaratu suurt rikkust», «ta ei heitle niittil
mingites lahingutes»! Mitte «ajalugu», vaiti
just inimono, reaalilt, elav inimene on see,
kes seda koike teeb, kdikii omab ja kdige
eest voitleb. «Ajalugu» ei ole mingi eriline
indiviid, kes kasutab inimest oma eesmar-
kide saavutamise vahendina. Ajalugu polt-
inlttagi miiud kui oma eesmérke taotleva
inimese tegevus* (1. lk. 91).

Samad sdnad vdime Oelda kultuuri kohta.
Kultuuri kui sellist pole olemas valjaspool
inimtegevust. Konkreetne inimene on kultuu
ri kandja, edasiviija, kultuuri subjekt.

Tuleb vahet teha kultuurikandja kahesu
gustl mdistmise vahel:

kui tavade,
teadmiste, kaitumisviiside, oskuste jne. kand-
ja. kes ei aseta kiusimust nende adekvaatsu-
sest ega uuri netfde seost reaalse elutegevuse-

teatud normide, eeskirjade,

ga. Indiviid on kui uldisi! Uksikjuhtum;
kultuurikandjat vaadatakse seoses tema
individuaalse elutegevusega, kui oma elute-
gevuse subjekti, kes normil, eeskirju, tavasid,
teadmisi, oma oskusi pidevalt suhestab oma
elutingimuste ja tegevusvoimalustega ning
kontrollib niiviisi nende adekvaatsust, tuues
vajaduse korral sisse tdiendusi ja parandusi.

Ksimesel juhul on po&hirdhk asetatud sisu
ulekandele, pdhikusimusteks on dresseerimine,
adapteerimine, internaliseerimiile. Teisel juhul
on aga esiplaanil just isiksuslik aktiivsus:
uute oskuste ja vOimete kujunemine maail-
mas kohanemiseks. Siin saab isiksus reaalse
sisu  kui individuaalse idutegevuse juhtija,
regulaator, kui elutegevuse subjekt. Isiksuse
kui elutegevuse subjekti teke on aga juba
vaieldamatult kultuurindhtus. Selle jargi,
kuivord kool suudab 0&pilastest kujundada
oma ja uUhiskondliku idu subjekte, vdibki ot-
sustada, kui palju on kultuuri koolis.

Praegu on meie maal kont! all uus kooli-
reform. Vaieldakse uldhariduse sisu ule, tun-
netatakse Uha enam vajadust Opetada kooli-
des peale traditsiooniliste dppeainete ka neiti,
mis konkreetselt puudutavad inimeste iga-
paevaelu: sulil lein isopetust, perekininao pe-
tust, teatri ja filmikunsti aluseid jne. I'liis
konnaelus etendavad (iha suuremat rolli aja-
lehed, ajakirjad, raadio, televisioon, kino, tea-
ter, ilukirjandus. Kool pole kaugeltki ainus
Opilaste suunaja ning kujundaja. Paljude &pi-
laste vanemate haridustase Uletab Opetajate
oma. On pobhjust raadkida tervest kultuuri
ulekande valjast. Loomulikult ei asenda see
kooli, pigem vastupidi kooli osatéhtsus
suurene!) veelgi, sest temast peab saama kogu
kultuuritlekande integreeriv liuli (2). Viimane
pole mdeldav ilma "teabeta selle kohta, milli-
ses kultuuritlekande valjas Opilased Uldse vii-
bivad. Mida rohkem &pilane loeb, kuulab raa
diot, vaatab telerit, kaib kinos ja teatris, seda
suureni on nende kanaliltt m&ju tema kultuu
ritaseme kujundajana, seda rohkeni peab kas
vatusprotsess koodis arvestama koolivéliselt
saadavaid mojusid.

Uurimistulemused néitavad, et dpilaste elu-
laadi isiksuslikud erinevused tuginevad mitte
vaba aja veetmise eriparale, vaid eelkdige
Oppimise ning Opilase ja kooli interaktsiooni
erinevustele. See lubab uitul teha olulisi ja
reldusi kooli rolli kohta nii isiksust- kui ka
Uihiskonna arengus. Opilased, kes on omaks
votnud kooliliku eluviisi, mida iseloomusta
vad arenenud tunnet ushuvid. aktiivne ja loov
suhtumine Oppetddsse, eelistavad ka vabal
ajal passiivsele ajaveetmisele tegevusi, mis
neid arendavad ja rikastavad.

Jarelikult kooliellu lulitumine, selle sees
miselt omaksv8tmine on kogu Uhiskonna: kui
tuurikonteksti Ullitamise oluline tingimus.



-Jargnevalt vaatame lahemalt, millised on
Oieti Opilaste kultuurikonteksti
koolivéalised kanalid.

Suure osa inimese vabast ajast aitavad
sisustada raamatud. Meie vabariigi !(>()() st
8. 11 klasside Opilasest, keda kusitleti 197 9.

lalitumise

aastal, oli 1 1", | kodus ainult ménikimmend
raamatut, -1 monisada, 22",-1 tuhande
ringis ning 8",,-1 ule tuhande. Raamatute arv-

uksinda ei raagi veel midagi Opilase lugemis-
huvide suuna kohta. Selgub, et meie vaba-
riigi Opilased loevad sagedamini seiklus ja
ulmekirjandus! (83",, | oli viimati loetud raa-
mat sellest vallast), laste ja noorsooraa-
matuid 61 1",,) ning nulddisaegset suhteliselt

véahest ettevalmistust ndudvat Kkirjandust
(12",). Knam kui tagasihoidlik oli huvi luule
vastu, vaid 0,3",,1 oli viimati loetu luule-
raamat.

Muusika on noorte hulgas vaga populaarne.
Kusitletud Opilastest peaaegu 90", vaitis, et
muusikal on nonde elus oluline koht, seal-
hulgas 19",,1 isegi véga oluline. Tudrukud
huvituvad muusikast rohkem kui poisid. Huvi
tdsise muusika vastu on sealjuures aga va-
hene keskmiselt 22", ei kuula seda uldse
ning vaid 1", vaitis kuulavat vaga sageli.
Tosise muusika huvi on kdige suurem kesk-
koolitiidrukutel, kdige vaiksem 8. klassi pois-
tel.

Kuigi diskode Oitseaeg on moddas, on nad
siiski arvestatavamad vaba aja veetmise ko-
had (17°, wvaitis diskodel kaivat sageli voi
vaga sageli ning ainult 12", ei kai seal tldse)
Kino koidab uldiselt poisse rohkeni kui tud-
rukuid. 8. Kklassi dpilasi rohkem kui kesk
koolidpilasi, maalapsi rohkem kui linnanoori.
Vanemate klasside Opilane kaib kinos keskmi-
selt paar kolm korda kuus.

Teatrihuvi on viimasel ajal Uha rohkem
feminiinseid nahtusi. Keskmiseks teatriskai-
mise sageduseks vOib pidada 2 3 korda aas-
tas. Kusitlusaastal polnud kordagi teatris kai-
nud keskmiselt 16", Opilasi. Kodige tagasi
hoid lik umalt kéivad teatris maa 8. Kklassi
poisid (32",, polnud viimasel aastal kordagi
kainud), koige sagedamini Tallinna keskkoo-
lu fidrukud.

Ka kunstihuvi on omane rohkem naissoole.
Tundub, et kunstiprobleemid on véaga paljude-
le dpilastele vddrad 11", ei huvitu kuus
list uldse (ei kai naitustel, ei loe vastavat
kirjandust). Keskmiselt vaid 7", puuab end
pidevalt kunstieluga kursis hoida. Seejuures
Tallinna keskkoolitudrukutest jalgis 21",, pi-
devalt kunstielu. Tallinna keskkoolipoistest
aga vaid 1",,. vaikelinna 8. klassi poistest
mitte keegi.

Tehnika kuulub valdavalt poiste huvior-
biiti: 78", poistest ja (>, tudrukutest tege
lvi, tehnikaga. Maapuissa huvitab see rohkem
kui linnapoisse. Noorte telinikahlivi véaarib
enam tahelepanu. Lsna paljudele on tehnika
ainus tegevusvaldkond, mis t8siselt huvitab.
Seepéarast peaks kasvatusprotsessis rohkem

arvestama tehnilise kultuuri tlekande voima
lUsi.

Olulisel maaral toimub kultuu luulekanne
ajalehtede ajakirjade kaudu, sest keskmiselt
jalgil) Opilane pidevalt 8 valjaannet. Suurim
lugejaskond on «Noorusel> (pidevalt jalgib
78",,), kohalikel lehtedel (77°,,). «Noorte Haa-

lel» (B7",), «Pikril» (">()",). Csnagi vaike
on aga spetsiaalsete kultuurielu ja -stnd-
musi edastavate véaljaannete «Loomingu»
(7",.)), ««Loomingu» Raamatukogu» (8",,).

«Kultuuri ja Klu» (1 1",) ning «Sirbi ja Va-
sara» (17)”,,) lugejaskond. Kriti vahe poora-
vad neile véaljaannetele téhelepanu 8. klassi
Opilased. Kdige suurem huvi nende vastu on
Tallinna keskkoolilidrukutel («Sirpi ja Vasa
rat» loevad neist pea pooled). V8ibki 6elda, et
suurimad erinevused lugemishuvides on sooli-
sed. Poiste huviorbiidis on eelkdige sport, teh-
nika, liiklus, teadus, majanduselu, ajalugu,
rahvusvahelised stindmused; tudrukud loevad
perekonnast ja kodust, teenindusest ja kau-
bandusest, kunstist, kirjandusest, teatrist,
muusikast, kinost, inimestevahelistest suhe-
test, noorteprobleemidest, koolielust.

Raadiot kuulavad pea ko&ik Opilased, see-
juures ")()",-1 on raadio pidevalt lahti, saat-
maks muid tegevusi. Kdige kuulatavamateks
saadeteks Kesti Raadio programmist vdib ni
nietada «Meelejahutajat», jarjejuttu ja « Mne-
moturniiri». Kullalt palju kuulatakse ka «Tu-

lipunkti» (71",)), koolinoortesaateid (1)7",,).
keskddprogrammi (¢)<)",) ja kuuldeméange
(<»!",).

Rohkem kui kolmandik 0&pilastest vaatab

iga paev televiisorit, seejuures maaopilased
rohkem kui linnaopilased, poisid rohkem Kkui
tudrukud, 8. klassi Opilased rohkem kui nende
kesk koolikaaslased. Kdige vaadatavam saade
on «Reklaamiklubi» (97,",). populaarsed on
estraadisaaled. mangufilmid, teatridhtud ja
telelavastused ning levimuusika saated.
Kultuuritlekande seisukohalt teeb mureli
K uks asjaolu, et véhe vaatavad 8pilased kuus
ti ja kirjandussaateid (vaid 11 1 1")). pea
aegu uldse mitte t8sise muusika saateid (<>",).
Opilaste jaoks on raadiol ja televisioonil
esiplaanil nende meelelahutuslik funktsioon,
vahegi tosisemasisulised saated ei haara kuigi
paljusid. Ajalehtede ja ajakirjade kohta seda
siiski oelda ei saa. Opilased, kes pulavad
olla kursis uudistega, teevad seda pigem tru-
kisbna kui raadio, kdige vahem aga teleri
vahendusel. Nii naiteks loeb rahvusvahe-
lisest elust ajalehtedest 17", Opilastest, raa-

diost kuulab Ildhiuudiseid ja «Paevakaja»
38",,. «Vikerkaja» ja «Maailma tana» 31",,.
telerist vaatab «Aktuaalset kaamerat» aga
88",,, «Rahvusvahelist panoraami» 23", ja

«Vronijat» ()", Opilastest.

Sama tendentsi vOime tdheldada ka popu-
laarteadusliku ning kultuurielu peegeldavate
materjalide jalgimises eelisolukorras on
trikisbna. Triukiinfo on oma sisult tdsise
mat laadi ja nduab lugejalt rohkem tahele-
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pann ning sustemaatilisemat ettevalmistust
kui tele _jg raadiosaade. Seega peaks kas
vatusprotsessis silmas pidama ka kultuuri
ulekande erinevate vormide spetsiifikat.

ela veel. Kultuuriiilekamle analtusis peaks
silmas pidama ka neid mehhanisme, mida me
kitsas mottes kultuuriulekandeks nimetada
vi saa. Viimasel ajal on meie Uhiskonnas
sotsiaalse probleemina Ules tdstetud inimeste
suhtumine loosse. Pole saladus ka see. et
paljude Opilaste jaoks pole Gppimisel erilist
vaartust. Meie uuringud on naidanud, et op
pimise koht Opilaste vaartussiusteemis on vii
mastel aastatel oluliselt, langenud (">). Mar
kimisvaurne osa Opilastest suitsetab, paljud
noored ei leia tsentraalset telge, millele elu
Ules ehitada. Ka neid tendentse peab kool.
kultuuriiilekamle tahtsaim ja siduv luli, oma
tegevuses arvestama.
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MEILT JA MUJALT

m Voronezi Noukogude rajooni pioneerimaja
°n juba aastaid majavalitsuse ja koolide jUu-
res toetavate lastehngide
sett. i loneenmaja rmgides ja sektsioonides
Opetavad kogenud ringijuhid vélja pionee
"instruktoreid, kes parast kolmeaastast Opet
saavad lastermgide juhtideks. Parimad ringi-
juhul saadetakse suvel todle linna ja pio
neerilaagreis.se. Seal juhivad nad k&sitooringe
toetavad laagri raadiosdlmes, Opetavad lapsi
tantsima. Pioneeridest instruktorite tegevu
sest on palju kasu: nende abiga on sajad lap

!i>ifinud endale meelepéarast tegevust, mil
lega taita vaba aega.

«Sputnikute» .

UURIMUSI, ULDISTUSI

Ise-

regulatsioonilt
enese-

regulatsioonile

HEINO LIIMETS,
NSVL PA tegevliige

M-KP Keskkomitee juunipleenumil juhtis
partei peasekretar -J. Andropov téhelepanu
Kriitilisi

vajadusele reformida meie koolielu.
seisukohavotte kasvatuse suhtes on viimastel
aastatel NLKP dokumentides Uha esinenud.
| heks keskseks probleemiks tuleb ilmselt
Pidada noorsoo ebapiisavat valmidust Uhis
konna tooellu lulitumiseks. Niisiis arengu
S(e kul«- niille peaks kindlustama Lodkasva
tus.

Kui mu vordluniu -10.  .>(). mistutu noukogudu
kooli praegusaegsega, siis ilmneb, et Oppe
plaanis on nudd elemente, mille otseseks funkt
siooniks on tdovalmiduse kujundamine. On
loodud kdullaltki Uksikasjalikult valja kujune
nud kutseorientatsiooni sisteem. Koolielu ele
nientuleks on saanud uhiskondlikult kasulik
too, Opilase todsuvi jne. Ometi oli tookord
kurtmisi dpilaste tdoellu lulitumise valmiduse
111 vah,'m- Ml,'d4g'i o1, see pelgalt kaasaeg-
se mulje, sest kahjuks ei ole udhtki uuri-
must. mis aitaks meil dpilase tolleaegset aren-
guseisiinilit objektiivsemalt hinnata. Ometi
vB8ime muljegi alusel Utelda: loodud ja olemas
olev tookasvatuse susteem ei ole ilmselt pii
savalt efektiivne olnud. T6okasvatuse ja mdne
teisegi kindla sutmdusega noorsoo kujunda
mise allsisteemi efektiivsuse selgitamine on
loomulikult vaga ulatuslik tlesanne, mida ks
artikkel taita ei saa. Piirdume alljargnevalt
nmult (he todkasvatusega seotud probleemi
vaatlusega, uhele vdimalikule analtiisi suuna
le osutamisega.

Kee vaatlus lahtub mdénedest arengupsuhho-
loogilisest postulaatidest, mida viimase aas
oleme silmas pidanud. NL
inimtegevuse

takiimne jooksul
melt on alust oelda, et uUkski



lilk ei seisa konkreetse isiksuse juures lahus
tema teistest tegevustest, nad kdik on ainult
elemendid elutegevuse slsteemis. Arvesta-
des Umbritsevaid tingimusi ning oma psuu-
hilisi ja fuusilisi eeldusi selle vdi teise vaja-
liku tegevusega edukaks toimetulekuks, Kku-
jundab (selles pole aga kaugeltki koik tead-
vustatud) iga inimene temale kdige vasta-
vama tegev ustesisteemi, oma elustiili, mille
abil vdib olla suhteliselt tasakaalus umbrit-
seva elu kdige erinevamate sfaaride nduetega
ja ka isiksuse siseselt.

Margitud postulaadist lahtudes tuleb kusi-
da, millised on kdikidele tegevustele omased
thisjooned, mis saavad kujuneda mitte ainult
tookasvatuse huvides organiseeritud tegevuste
raames, vaid mis tahes tegevuses.

Esiteks tuleb tédheldada, et igal elutegevuse
susteemi elemendil on isiksuse jaoks teatud
isiksuslik funktsionaalne md&te. Oppimine
vBib nii monele olla tunnetustegevus, teisele
uksnes omavaheliste suhete loomise vahend,
suhtlemistegur jne. Kuna aga iga inimene
toimib pidevalt kindlas sotsiaalses kontekstis,
siis tema tegevusi ei saa kanda uksnes see
tahendus, mis neil on antud isiksusele. Alati
liitub tema tegevusega probleeme, mida see
tdhendab perekonnale, s6pradele, Kklassile,
koolile, majandile, linnale, ja nii terve
ndukogude Uhiskonnani valja. Niisiis on
kisimuses oma tegevuse sotsiaalse motte
tabaminel, selle tahtsustamine ja omaks-
vOtmine. Kui inimene on selle vdi teise tege-
vuse sotsiaalse motte «avastanud», omaks
vOtnud, siis saab ta tegevusprotsessis ka selle
vOi teise koosluse (klassi, kooli jne. kuni Uhis-
konnani vélja) positsioonile asuda, hinnata
tekkivaid vastuolusid ja neid uUletada.

Teiseks, selle vdi teise tegevuse isiksusliku
ja sotsiaalse motte kooskdlastamine eeldab
piisavalt slUgavat orienteerumist olukorras,
vBimelisust seda analtulUsida ja hinnata. See-
ga on vaja kullalt head kognitiivset arengut,
mida koolis peaks andma O&ppeplaaniliste ai-
nete Oppimine.

Tegevuse isiksusliku ja sotsiaalse motte
kooskdla ei ole ilmselt vdimalik
poolse selge eesmérgiasetuseta.

Kolmandaks on selge, et kdik see ei saa
jaada ainult sisemisele, mottelisele plaanile,
vaid peab leidma valjenduse reaalses tegevu-
ses ja selle vastavas regulatsioonis. On ilm-
ne, et sotsiaalse motte tajumine ja selle koos-
kélastamine isiksuslikuga, situatsiooni ana-
luds ja hindamine, selge eesmargiasetus eel-
davad teadlikkuse suurt osa, eeldavad enese-
regulatsiooni.

Olemegi arvamusel, et kogu Oppeprotsess
ja mis tahes sisuline klassivaline kasvatus-
t66 voOivad suuresti toetada tookasvatust, kui
nad kindlustavad Opilase kdrgema enesere-
gulatsiooni v&ime.

Viimasel ajal on Uha rohkem aktseptee-
ritud tdde, et Opilase arengu juhtimine (kas-
vatus) ei ole kuigi edukalt vdimalik, kui me

ilma oma-

ei arvesta iseregulatsiooniprotsesse, mis 0&pi-
lase psuihikas toimuvad. Muutused O&pilase
arengunaitajates on alati ka iseregulatsioo-
nist kaasa mdojutatud. Kui need on kooskolas
kasvatuseesmarkidega ja Opetaja voi kasva-
taja oma juhtimistegevuses taotles just selli-
seid muutusi (positiivsed sotsiaalsed hoiakud,
enesekriitilisus jne.), siis vdib Oelda, et kas-
vatuslik juhtimine ja iseregulatsioon t66ta-
sid ilmselt samas suunas. Kui aga ilmneb
nende vdi teiste Uhiskondlikult ebasoovitavate
joonte tekkimine, siis vdib 6elda, et iseregula-
tilvne areng kulges teises suunas,
juhtimise taotlused ei realiseerunud.

Kasvatustaotluste ja reaalse arengu eha-
vastavused vdivad iseloomustada nii Uksik-
Opilasi kui ka nende suuremat hulka. Kui
miski ebasoovitav ilmneb suurema hulga juu-
res, siis tuleb arvata, et kasvatuse eesmar-
giasetuses, organisatsioonis ja meetodites
ning loomulikult ka nendele aluseks olevas
pedagoogilises teoreetilises pildis peab olema
selliseid jooni, mis ei ole kullaldases vasta-
vuses noorsoo arengutegurite kogu komplek-
siga. Uhiskonna majanduse ja sotsiaalse elu
areng tingib muutusi perekondlikus elus, ini-
meste esemlik-ruumilistes elutingimustes, t66-
elus, muutuvad vdimalused vajaduste rahul-
damiseks ja kujunevad ka uUed vajadused
jne. Voib oelda, et inimeste elutegevuse sus-
teem on viimase paari-kolmekimne aasta
jooksul tdesti labi teinud suuri muutusi. Kui
kasvatusslsteem, s.0. arengu juhtimine seda
ei arvesta, siis vOib ta Opilast tBugata ise-
regulatsiooni teel sotsiaalselt ebasoovitavate
isiksusjoonte kujunemisele, dpilane kui psuh-
hofliusiline susteem pudab igal juhul saavuta-
da vOimalikult suurema sisemise tasakaalu
ja ka tasakaalu keskkonna elementidega, mis
talle eriti olulised.

Arvestades Opitegevuse suurt erikaalu opi-
lase elutegevuse slsteemis, tuleb kull arvata,
et just Opitegevus ja didaktiline protsess
peaksid seisma suuremal maéaéral dpilase enese-
regulatsioonivéime arengu teenistuses.

Opilase eneseregulatsiooni arendamine 0Op-
peprotsessis ei ole mdeldav ilma vastava ees-
margiasetuseta. See eeldab omakorda, et me
eristaksime Iseregulatsiooni ja eneseregulat-
siooni. Need pole teineteisest lahusseisvad fe-
nomenid. Eneseregulatsioon on vaadeldav ise
regulatsiooni kdrgema tasemena, kus domi-
neerib teadlik tegutsemine. Vaadelgem neid
erinevusi vordlevalt.

Iseregulatsioon

1. Opetajate ja kaaslaste ndudeid tajutakse,
ent ei analtusita. Neid hinnatakse, lahtudes
kujunenud sotsiaalsetest hoiakutest, ilma et
oleks kaalutud nende digustatust antud si-
tuatsiooni ning oma kaugema arengu ja kol-
lektiivi vajaduste seisukohalt.

arengu

2. Oma isiklikke eeldusi antud ndude rea-

liseerimiseks ei vaeta. Otsus langetatakse l&ah-
tudes oma valjakujunenud enesehinnangust.
Madaldunud enesehinnanguga Opilane putab



nbude taitmisest paaseda, kdrvale hoida; kor-
gendatud enesehinnangu puhul lulitutakse te-
gevusse oma eeldusi kaalumata.

3. Tegevuse kaigu uUksikasjalikku planee-  gjimas gpilaste eneseregulatsiooni arengut,
rimist ei toimu. Nii ei toimu ka antud ules- siis peaksime lugema oluliseks igal juhul ka
annet arvestavat aja ja jéudude jaotamist, Opilasi informeerida, mis kaalutlustel toota-
fendale selleﬁt _tuler?evalt kindlate ulesannete takse just teatud viisil.

Ja nou?te Pust|tam|st. i . i Eneseregulatsiooni valmiduste arendamise

4'_E' toimu Omé erinevate \{ajaduste J2  huvidest tulenevad teatud néuded Oppetdo
soovide vOrdlust ning suhestamist nendesse organisatsiooni suhtes. Seega nii Spetaja kui
nBuetesse, mis on esitanud dpetaja, vanemad ka Opilased peaksid seda kui Uht nende vali-
ja kollektiiv. Kaitumine lahtub selle v6i teise kuid Kitsendavat tingimust arvesse vétma.
isikliku vajaduse vdi soovi situatiivsest tuge- Ei saa kiallalt edukalt areneda valmisolek

vusest.
. B X kaaluda oma eeldusi selle voi teise Ulesande
5. Tegevuses esilekerkivatele raskustele ei die . . . . .
) . . . . taitmiseks ilma kiullalt diferentseeritud mina-
reageerita anallisiga, vaid eelkdige toimi- . A . A
. e pildita ja kriitilise enesehinnanguta. Need
takse katse-eksituse pohimottel. i X . i i
. aga ei arene, kui pole vdimalusi enda ja
Eneseregulatsioon t B . ~ ] ) .
teiste vordlemiseks, korvutamiseks ning hin-

1. Opetajate, kaaslaste, vanemate ja situat- . . - . .
. - - . damiseks. Ei saa voOtta arvesse voimalikku
sioonist tulenevatele nduetele reageeritakse L o . -
.~ . . abi teistelt, kui ei ole piisavalt objektiivset
nende tundmadppimisega, analtusi ja hinda- iti Kaasl . h d
misega. pilti kaaslastest ja oma suhetest nendega.
. ~ Mie o Teiste inimeste Bige tajumise, samuti kollek-
2. Toimub ndude tditmise vdimaluste ana- L A . .
. R ... ... tiivi tajumise ja hindamiseta pole koostdo ja
luts. Kaalutakse oma psudhilisi ja fuausilisi ) . .
Lo P abi lootustel aluseid. Need psudhilised
eeldusi toimetulekuks, oma ajalisi ressursse, i .
valmidused arenevad Uksnes reaalses keest60s-

vOimalusi abi ja ndu saamiseks teistelt. A X ~ T T
. - ja suhtlemises. Oppettds pakuvad margitud |
3. Toimub vajaliku tegevuse kaigu enam . L . _
T - . - . vBimalusi Uksnes kooperatiivsed tédvormid,-
vOi vdhem Uuksikasjalik planeerimine ning sel- i i o o
« ~ . millede kasutamine on meil UGha tagasihoidlik.e'
lest lahtudes endale nduete seadmine. i . .
. s o Nendel didaktilistel vdimalustel olen peatanud
4. Toimub sellel voi teisel maaral analts li [t A srast tud iuhul
. . . . - igemalt varem ja seeparast me antud juhu
ja hindamine, mida tadhendab antud ndude g X ] P X ]
. . i detailsemasse vaatlusse ei lasku (2).
vOi Ulesande taitmine oma muudele vajadus- i N .
Nagu eespool esitatud vordlusest ilmnes,

tele ja soovidele. Kodrvuti sellega on eelda- ) o
~ . . . - etendab eneseregulatsioonis Usnha kaaluvat
tav vOimelisus oma teatavaid vajadusi ja o o N
. L osa inimese enda, aga ka grupi Uhine hinnan-
soove maha suruda, tulemaks toime pusti- . ) i
. . . guline tegevus, mis on otsustuste ja tahte-
tatud ja planeeritud Ulesannetega. X . o i
. . aktide aluseks. Kooli didaktilise protsessi ter-
5. Tegevuse kaigus esilekerkivate raskuste i i N L ..
o N . vikus on hindamine alati téhtis olnud. Uld-
puhul puitakse analUtsida tekkinud raskuste ) . . _
U . . o . reeglina on aga ainult dpilane ja tema tege-
pBhjusi ning otsitakse sihikindlalt vdimalusi » i A o
vus Opetaja hinnangute objektiks olnud. Sellel

tekkinud raskuste Uletamiseks. Kl lasel . 1 .
. ~ s . on kull dpilasele suur madju , ent mitte
Nagu esitatud vordlusest nahtub, toimib L p N A ju @) A
. R ~ . niivord tema hinnangulise tegevuse kujune-
eneseregulatsioon marksa kdrgemal kogni- X ~ . o i X
misele. Opilane muutub kriitiliseks hindajaks

tiivsel tasemel ja selles etendab olulist osa . X X .
tahe. lseregulatsioonis aga on oluline osa alles siis, kui ta saab hinnangulisest tegevu-
emotsioonidel ja hoiakutel sest ise osa votta. Viimasel ajal ongi koolis
Eneseregulatsiooniks vajalikke eeldusi saab praktiseeritud - Gpilaste vastastikust vigade
arendada 8ppeprotsessis Uksnes juhul, kui &pi- parandamist Je_l hindamist, mis stimuleerib
eneseteadvuse ja selle kaudu ka eneseregu-

tegevuse organisatsioonis eelistatakse selli- . A
T s . R - latsiooni v8ime arengut.
seid toéovorme, mis eeldavad ja seega ndua- L ) L ) . .
~ . . . . Niisiis Opilase jdudmine eneseregulatsiooni
vad Opilastelt vastavaid kognitiivseid toimin- R o
guid ja tahteakte. tasemele eeldab hulka muudatusi didaktilise
protsessi traditsioonilises korralduses. Neid

Oppeprotsess peaks sisaldama 6&pilaskollek- R :
L - s - . probleeme on alust kaaluda eriti nidd, Kkui
tiivi ja iga uUksiku osalemise nii dpetamise kui X X R

- . L seisame koolireformi kunnisel.
ka Opilaste Opitegevuse planeerimises. See ele-
ment on praegu meie Jpetamise organisat-
sioonis véga ndrgalt esindatud, O&petamise Kirjandus
meetodite ja organisatsiooniliste vormide va-
liku Kiisi tsustab  ainuisikuliselt & 1. AHaHbeB bB. C. W36paHHble NCUXOO-
Iku KUsimuse otsustab alnuisikuliselt ope-  rpyeckue Tpyabl. M, «[lMeparormnka», 1980.

taja. Ometi on meil J. Otsa (3) uurimusest " fujmerc X. WM. Kak BOCNWTbIBaeT 06y-
teada, et Gpilased suhtuvad erinevatesse mee- 4YeHve. M., «3HaHue» 1982. 95. c.
3. 0tc 9. UN.-A. SpheKTUBHOCTb NHANBU-

toditesse erinevalt. Muude vdrdsete tingimus- o
. - - . ayanmsaumn  y4vebHbix 3agaHuii B V__VII

te juures mdjutab Opilase suhtumine meeto- Knaccax. ABTopedepar. TapTy, 1976. 22 ¢

disse ka Opitulemusi. On selge, et Opetajal

on valiku puhul oma kaalutlused. Neid ta

aga uldjuhul dpilastele ei tutvusta. Kui peame



Opilaste
tundmadppimine
kui pedagoogiline
probleem

JURI ORN,
TPedl pedagoogika ja
psuhholoogia kateedri dotsent

Rahvusvahelise mainega pedagoogikateadlane
W. Brezinka on oma labiléhki neopositivist-
likus raamatus «Pedagoogikast kasvatus-
teaduseks» pedagoogika kui teaduse paljude
puuduste ja pattude seas pidanud eriti vaja-
likuks kritiseerida teda kalduvuses dpetada,
pakkuda valja norme, uskumusi, ettekirjutusi,
reegleid jms. Seejuures olevat taolistes dpe-
tustes suuresti seda, mida igatks niikuinii
teab, vOi siis seda, mida keegi teada ei taha,
sest see teadmine on kasutu (1, lk. 26). Jaagu
sedapuhku taoline teaduslikust monograa-
fiast, mitte pilaajakirjast parinev sarkasti
line arvamus iga lugeja enda hinnata, kuid
mingis mottes sisaldub selles annus kurba
tdde. On ju olemas hulk pedagoogilisi aabitsa
tddesid, nn. kuldseid reegleid, mille 8igsuse-
nagu keegi ei kahtle ja mida samal
peaaegu keegi selliselt ei
moeldud on.

Uks selline nuidisaegne pedagoogiline
aabitsatdde, millest kasvab valja alljargneva
artikli  probleemistik, on uskumus: iga-
kulgseks kasvatamiseks peab kasvandikku
(resp. kasvatuskollektiivi) enne igakulgselt
tundma Oppima. Tegemist on K. USinski
hastituntud seisukohaga, mis ilmus trukituna
juba aastal 1867. K. USinski jatkab jarg-
miselt: «Meile vastatakse, et niisugusel juhul
pole pedagooge veel olemas, ja neid ei tule
ka nii pea. See on vaga vdimalik; kuid
meie vaide on sellest hoolimata dige.»
(5, Ik. 126.) Kuidas vastaksime meie K. USins-
kile, kas tema nduetele vastav pedagoog on
juba olemas?

Koik need teadused, millele K. USinski
nii vaga lootis pedagoogilisel ettevalmista-
misel, on sajakonna aasta valtel vaga kiiresti
arenenud. On tekkinud taiesti uued teadused,
mille teadmisi samuti kasutatakse pedagoo-
gide koolitamisel ja taienduskoolituses. Kd&iges

aja
kasuta, nagu nae,

selles ju kahelda ei saa. Kahelda v8ib aga
Uhes — kas tanane pedagoog tunneb oma
Opilasi ja oma klassi paremini kui toonane?
See kusimus on tegelikult niisama ebamaa-
rane, kuivord ebamé&araseks on muutunud
nbue Opilast igakulgselt tundma &ppida.
Paradoks on selles-, et igasugused truismid,
mis ei kuulu diskuteerimisele, muutuvad
isiksusevalisteks, nad lihtsalt ei toota enam,
nad on kdige ebakindlamad. See paradoks
on hasti teada propaganda psuhholoogiast.
A. Harasi arvates on siin tegemist funda-
mentaalse seadusparasusega, mille jargi
isiksuslik kindlus ja veendumus saab kuju-
neda ainult pdhimdbtteliselt diskuteeritavate
kusimuste osas (9, Ik. 60). llmselt on ka
paljude pedagoogiliste aabitsatddede madala
tookindluse Uks pdhjusi selles, et neid vde-
takse kui iseenesestmoistetavaid, diskussioo-
nile mittekuuluvaid tddesid, millega kaob
nende isiksuslik mo&te kasutaja jaoks. Tahen-
dab, kdnealuse pedagoogilise aabitsatde huvi-
des tuleb ta kuulutada diskuteeritavaks.
Kui pidada silmas nii pedagoogika kui ka
psuhholoogia kui teaduste arengutendentse,
oleks selleks nagu Ulim aeg. Kdige tahtsam
on aga see, et I6ppkokkuvdttes on igapaevane
Oppe kasvatustod rohkem kui kunagi varem
sOltuvuses sellest, kuidas me kasitame tode,
et Opilast peab tundma.

Alljargnevas arutelus tuginetakse H. Lii-
metsa juhendatavas probleemgrupis «Kollek-
tiivi ja isiksuse interaktsioon» valjatootatud
teoreetilistele seisukohtadele.

Alustagem traditsioonilisest kisimusest:

Milleks on vaja dpilast tundma Sppida?

Traditsioonilise vastuse sellele kusimusele
vOib leida igast pedagoogika 6pikust ja kasi-
raamatust (nait. 2, Ik. 144—145). Et erinevad
ajastud ja erinevad Oppe-kasvatustdd sustee-
mid vastuse konkreetset sisu modifitseerivad,
on endastmdistetav. Uhine on aga nendes
vastustes sisalduv idee, et mida mitmekilg-
semalt ja pohjalikumalt me &pilast tunneme,
seda tbhusam on meie pedagoogiline mdju.
See idee on konkreetsema vaéljenduse leidnud
sellises uldtuntud pedagoogilises printsiibis,
nagu seda on individuaalne l&henemine
(terminoloogiliselt on selle pdhimdtte tahista-
mine viimasel ajal mitmekesistunud) ja mis
sisuliselt tdhendab pedagoogilise mdju kohan-
damist Opilaste eeldustele ja individuaalse-
tele isearasustele. Sellise lahenemisviisi jargi
on kogu probleem selles, kuidas saada vdima-
likult taielikku informatsiooni dpilase kohta
ja kuidas saadud informatsiooni kasutada.
Pedagoogilise mdotte arengule on see idee
vagagi viljastavalt mdjunud, hoopis kurvem
on olukord selle pdhimdtte praktikasse vii-
misega. Seeparast on pedagoogilised otsingud
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selles vallas praegu véaga olulise teoreetilise
ja praktilise kaaluga. Probleeme on siin kuh-
jaga. Kas vbi naiteks selline paradoksaalne
uurimistulemus, mis naitab, et Opetajaid,
kes oskuslikumalt kasutavad individuaalset
lahenemist, vdidakse pidada &pilaste poolt
ebadiglasteks (4, Ik. 1711). See naide sai valitud
teadlikult naitamaks, mis juhtub sits, kui
mingit pohimdtet Uhekulgselt realiseeritakse.
Individuaalse l&henemisviisi pdhimotte ja
selle mdtteviisi kammitsais oleva Opetaja
Opilase tundmadppimise pohiprobleem ongi
selles, et Opilases néhakse uhekilgselt ainult
pedagoogilise mdjutamise objekti. Utreeritud
kujul valjendub see arusaamas, et pedagoogi-
lises tegevuses toimub ainult ks regulatsioo-
nisisteem -- viéline juhtimine. Aga ise-
regulatsioon ja eneseregulatsioon? Onneks on
nii, et tahame seda v8i mitte, pedagoogilises
tegevuses toimivad ikka koos kolm erinevat
regulatsioonististeemi (vt. 11. laimetsa artik-
kel!). Oht on aga selles, et kui ei arvestata
teisi regulatsioonisusteemi-, siis vOib tekkida
tdsiseid haireid susteemis tervikuna. See-
parast ei saa olla Opilase tundmadppimise
pbShieesmark ainult selles, et teda oskusliku
mait kohelda, temaga osavamalt manipu-
leerida, vaid selles, et juhtida Opilast enese-
regulatsiooni arenemisel. Informatsiooni va-
jab ka Opilane, seda paraku tavaline tundma-
Oppimise kasitus ette ei née.

Individuaalse lahenemisega korvuti on
viimasel ajal hakatud raakima ka isiksus-
likust lahenemisest. Nende erinevused on
mdistetavad mitmeti. Domineerib selline var-
jatud Kkujul esinev arusaamine, et kui me
lahtume Isiksusest tervikuna, siis on tegemist
isiksusliku lahenemisega, individuaalsel léahe-
nemisel léhtutakse Opilasi- konkreetsetest
individuaalsetest omadustest.

PBhimotteliselt teistlaadse vdimaluse nende
kahe lahenemisviisi eristamiseks annab indi-
viidse ja isiksusliku eristamine Opilases. Meie
oleme selliseks vahetegemiseks kasutusele
votnud «ressursside» mdoiste (6).

Opilase isiksuslikud ressursid ja neiult- iiintf-
madppimine

Selleks et lulituda erinevatesse tegevus
tesse ja suhtlemisse, peab 8pilasel olema terve
kompleks mitmesuguseid erinevate tegurite
mojul valjakujunenud omadusi. Meie jaoks
on ressursid just see, mis on olemas, mis
esineb kui antus. Ressursside olemasolu annab
vdimaluse neid kasutada. M@distagi ei piirdu
vOimalused ainult nende antustega ja see-
parast on vdimalik ka selline lahenemisviis,

mille voOttis kasutusele J. Babanski juba

gygy 1972. a., kirjeldades Opilaste «reaalseid 0pi-

voimalusi». Ka selle kontseptsiooni pdhi-

idevstik toetub individuaalse lahenemise pdhi-
motetele. Meie arvamus erineb olulisel méaa-
ral nimetatust. Pedagoogilises mdttes ei ole
peamine mitte indiviidi ressursid kui v&ima-
lused neid kasutada, vaid kasutamine ise
kui indiviidi ressurssidega antud vdimaluste
realiseerimine. + Need pdhimottes erinevad
lahenemisviisid ei valista teineteist, sest indi-
viidi ressursse kui v8imalusi saab kasutada
sedavord, kuivord nad on olemas, kuid need
ressursid ise kui vBimalused on samas olemas
sedavord, kuivord neid kasutatakse. Selles
mottes peakski esimene lahenemisviis olema
allutatud teisele.

Esitatud lahteseisukohalt on juba v&imalik
tapsustada ressursside mdoistet. Saab eristada
kahte modistet - «indiviidi ressursid» ja
«isiksuslikud ressursid». Indiviidi ressursse
saab vaadelda kui sinnipéraselt ja elu jooksul
omandatud antusi. Sellistena mdistetud indi
viidi ressursid, v8ib o6elda ka psuhhofisio-
loogilised ressursid, alluvad oma kujune-
mises kindlatele seaduspérasustele. Indi-
viduaalse lahenemise senine strateegia on
tuginenud esmajoones seda laadi ressursside
tundmadppimisele ja kasutamisele.

Mida me nimetame siis Opilase isiksus-
likeks ressurssideks? Need on isiksusliku
funktsionaalse téhenduse saanud indiviidi
ressursid, mistottu on nemad indiviidi res-
sursside kasutamise reguleerijad (n&it. mjnu
fuusiline joud, mida teised minu juures hinda-
vad ja mis sellega muutub minu jaoks isik-
suslikult tdhenduslikuks). Il. Paimetsa (1982)
jargi omavad erinevad tegevuse liigid oui-
lasi- suisteemis mingeid kindlaid funktsioone,
Oma erinevaid VvOoi-

neil on oma tahendus.

meid tahtsustatakse ja hinnatakse sellelt
seisukohalt, milline on nende funktsioon
tegevustes ja teistega suhtlemises. Nii v8ivad
moned omadused, mida ei saa kuidagi
pidada isiksuse omaduseks (nait. valimus)
saada oma Isiksusliku tédhenduse. Oluline

on rohutada ka seda, et isiksusliku motte
kujunemine toimub interaktsioonis teistega.
X oib siis oOelda, et indiviidi ressursid on
isiksuslikud sedavord, kuivord nad on tahen-
luslikud teistele. Isiksuslikud ressursid on
- ssursid teistele ja selle kaudu minu isik.
uslikud ressursid (vrdl. 7; 8). Just selles
Mbttes on indiviidi ressursid ainult kasuta-
mise vOimalus, kasutamine ise soltub inter-
aktsioonis toimuvast sotsiaalsest regulat-
sioonist (s. 0. mis tdahenduse omandab minu
see VvOi teine omadus suhtlemises teistega).
Selle asjaolu tdttu saab Opilase Isiksuslike
ressursside tundmadppimine toimuda ainult
konkreetses sotsiaalses kontekstis. Uksiku &pi-
lase isiksuslikud ressursid avanevad selle
kaudu, kuidas ta on esindatud konkreetses
kollektiivis, kollektiivi mdju saab mdista selle
kaudu, kuidas tema on esindatud ja millise
tahenduse ta omab Opilase jaoks.

Eelnevast kasvab valja kisimus: kes regu-
leerib ressursside kasutamist? Pedagoogilises



plaanis on kodige olulisem see, kuivdrd on
Opilane ise oma ressursside teadlik kasutaja,
kuivord ta on isiksus, kes kasutab oma
individuaalseid ressursse kui isiksuslikult
(s. 0. ka teiste jaoks) tahenduslikke ressursse.
See peaks olema isiksusliku ldhenemise puhul
peamine, tiks olulisemaid &pilase tundmadppi
mLse puudusi ongi selles, et dpilase sotsiaalse
arengu néaitajate vastu huvi ei tunta.

Isiksuslike ressursside tundmadppimisel
rajanevat lahenemist vdiks nimetada ka
subjektseks lédhenemiseks, eristamaks teda
individuaalsele lahenemisele omasest objekt-
susest. Meie arvates on vaar vastandada Uhte
lahenemisiviisi teisele. Nad peaksid esinema
koos, Uuhtsusena. Paraku on seni jaanud
isiksuslik lahenemine kdrvale, vdi Oigemini
ta nagu on alles avastatud kui Uks peamisi
pedagoogilisi strateegiaid.

Mida tahendab objektne ja subjektne lahe
nemine Opilase tundmadppimise seisukohalt.'
Lihtsustatud kasitluses vdiks seda mdista nii.
Kui me vdtame vaatluse alla Opilase Gppi-

mise, siis objektse lédhenemise puhul on
keskseks naitajaks Opilase opiedukus. Sub
jektsel lahenemisel keskendub tahelepanu

aga sellele, missuguse isiksusliku tahenduse
omistab Bpilane &ppimisele. Uldistatult cxd-
duna keskendab objektne ldhenemine téhele-
panu tegevusele ja suhtlemisele ning nende
tulemustele, subjektsel lahenemisel on aluseks
selle valise subjektiivne peegeldus subjektis.
Objektne on aga alati mingis mdttes juba
suhjektse tagajarg.

Niisugusest kasitlusest, kus objektse lahe-
nemise puhul on kdige olulisem kusimus

selles, kes see Opilane oma tegevustes ja
suhtlemises on ja subjektse lahenemise
puhul Umbritseva maailma peegeldumine,
sellele isiksusliku tdhenduse omistamine,

on voimalik teha jareldusi ka sellise kaaluka
probleemi nagu Opetamise ja kasvatamise
Uhtsuse kohta. Meie arvates sisaldub see
Uhtsus nimelt objektse ja subjektse lahene-
mise Uhitamises. Seni kuni domineerib pea-
asjalikult objektne lahenemine, on,olemas alati
oht, et ka kdlbeline voi esteetiline on sisu-
liselt Opetused.

Jarelikult on Opilase subjektiivsesse maa
ilma tungimine dpilase tundmadppimise teine
pealiin. Seda on esmajoones vaja just kasva-
tamiseks. Kui ntud tulla tagasi artikli alguse
juurde, siis vist ei ole sugugi Ulekohtune
mainida, et praegune psihholoogia ja Ope-
tajate psuhholoogiline ettevalmistus on orien-
teeritud esmajoones objektsele lahenemisele.
Seda juba sellel lihtsal pdhjusel, et subjektsus
on alles Upris varske ainevald psihholoogiale.
Seeparast jaab Opetaja subjektsel lahenemisel
praegu veel kull ilma psuhholoogilise abita.
Tema kasutada on praktiline inimesetundmise
vOBime. Kuigi juba praegu on vdimalik selles
osas Opetajat abistada suhtlemistreeningu-
tega, jaadb kdige olulisemaks teeks subjektse
lahenemise tagamisel dpilase suhtes uudsesse

positsiooni asetumine: Opilane on subjekt.
Selline positsiooni muutus on pikaldane
protsess, sest sajandite valtel on traditsiooni-
desse juurdunud hoopis midagi muud. Kuid
margatav nihe selles suunas on toimunud.
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MEILT JA MUJALT

m HW) 1)00 Permi oblasti koolidpilasi osales
todoperatsioonis «Pioneeride laev». Nad kogusid
nii palju vanametalli, et sellest jatkus veesdi-
duki ehitamiseks. Laevatehases ehitatud pio-
neeride parvetuspuksiir sai nimeks «Kama
Pioneer». Selle pidulikule vettelaskmisele ko-
gunes kulalisi, kes ragkisid Kiitvalt pioneeride
algatusest ja laevaehitajate toost. Laev on
moodne: suurepadrased kajutid, duSiruumid,
so0kla, meeskonnaruum. Puksiirel karda lund
ega udu, sest ta on varustatud seadmetega,
mis vOimaldavad todtada kdige keerukama-
tes ilmastik utingim ustes.

Ajakirjast ¢Narodnoiv Ohrazovan ijv*
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Opilase dpitegevus on (ks osa tema elutegevu-
sest. Kui nooruk on knhus-seitse tundi paevas
koolis ning veel keskmiselt neli tundi taidab
koduilesandeid, on see tema jaoks véga suur
tobkoormus. Lisame aja, mis on kulutatud
kooliteele, puhkamiseks, hugieenitarvete ra-
huldamiseks. kod uste todde sooritamiseks —
ning opitlesandeid puudlikult taitval dpilasel
palju millekski muuks aega ei jaagi. Kellel
on kullaldased energiaressursid ja head voi-
med. tuleb toime. Ulejaanutel tuleb kas paljust
loobuda v&i siis muuta Opitegevus teise- voi
kolmandajargulise tahtsusega tegevuseks.
Suur osa Opilastest seda teed lahebki.Uks-
teise hindamisel pole enam tahtis, kuidas keegi
tuleb toime oma pohitlesande — Bppimisega,
olulisem on kaaslase suhtlemisoskus, aktiiv-
sus, riietus. Rumalus pole taunitav. Millega
vdib aga hakkama saada rumal ja aktiivne
nooruk! Opilane on kujundanud oma elu-
stiili, ta on kohanenud selliselt, millist koha-

nemist temalt poleks lootnud. Kujunenud elu-
stiili nimetab H. Liimets (2) theks Opitegevuse
ressursiks, mis omakorda on teatav kohan-
dumine didaktilisele susteemile.

integraalse didaktilise slsteemi Uhe tunnus-
joonena on U. Kala ja A. Must (1) esile
toonud Opilase kdigi valjaspool kooli stiihi-
liselt mdjuvate ja teatud piires ka organisee-
ritult toimuvate O&piprotsesside Uhendamis-
taotluse. Integraalne didaktiline susteem esi-
tab rea uusi ndudeid Oppet66é korraldusele,
organisatsioonile. Nimelt peaks O8petamine
vOimalikult Uhendama koik selle, mis on
valjaspool kooli igapéevases elus &pitud. Ope-
tamine saab integreerivat osa tdita ainult
teatud tingimustel. Olulisena tundub eelkdige
see, et Opilasel oleks kujunenud positiivne
suhtumine Oppimisse uldse ning teatav hoiak
(meeldivus, tahtsus, huvitavus) iga Oppeaine
suhtes eraldi v8etuna (3). Tahtis on veel see,
et Opilasel oleksid kujunenud O&petaja isiku
ja tegevuse suhtes ootused, mis on ka Opetaja
tegevusega reaalselt, kooskd8las. Vahemalt kul-
laldases kooskdlas.

H. Saarsoo (3) on uurinud matemaatika
kui Oppeaine asendit Opilaste airie-eelistuste
hulgas, briti meeldivate 6ppeainete seas nime-
tab matemaatikat 11,4% kusitletuist (eesti
keele ja kirjanduse, ajaloo,- geograafia, joones-
tamise, kehalise kasvatuse ja bioloogia jarel)
ning eriti vastumeelsete ainete hulgas —
12,4°,, Opilastest.

Meie uurimustes on noorukitele olulisemad
Oppeained vene ja vdodrkeel, tutarlaste arvates
veel eesti keel ja kirjandus, kehaline kasvatus
ning poiste meelest ka flusika (tutarlaste
jaoks on luusika Uks ebaolulisematest aine-
test). P6hjendus — nimetatud Oppeained on
vajalikud elus ja sisseastumisel kdrgkooli..
Véahetahtsateks dppeaineteks peetakse muusi-
kalist kasvatust, joonestamist, tutarlaste
arvamustes ka veel astronoomiat. Pd&hjen-
dus — aine ei huvita — on eriti omane vanema
vanuseastme noormeestele. Ilmneb, et eba-
oluliseks osutub aine dpilasele siis, kui tal on
raskusi aine omandamisega (mul pole vdimeid
selle aine Oppimiseks), sageli ka vaid ette-
kujutus v8imete puudumisest. Tihti vdib
kohata pdhjendust, et seda ainet pole vaja
korgkoolis.

Aine olulisus 8pilase pilgu labi vaadatuna
mdojutab ka Opetajasse suhtumist. Oluliste
Oppeainete Opetajaid asetavad tutarlapsed
rohkem meeldivate Opetajate hulka ning
vahem oluliste 8ppeainete dpetajaid paiguta-
vad nii noormehed kui tutarlapsed keskmisest
rohkem sUmpaatsete Opetajate kilda. Seega
Opilase ootused ainele, aine tdhtsus tema jaoks
mojutab mitte ainult suhtumist ainesse ja
jarelikult ka Opilasepoolseid pingutusi aines,
vaid samuti suhtumist Opetajasse, tema poolt
esitatud ndudmiste taitmisse ning Opetaja
valjadeldud arvamuste, suhtumiste ja hinnan-
gute omaksvottu. Seeparast otsivad Opetajad
Oppematerjali edastamisel vdimalusi muuta



sev nooruki jaoks téhtsaks, olgu siis valjapaas
praktilise v8i tunnetushuvi aratamises, enese-
valjenduse vOimaluste andmises, positiivsete
emotsioonide loomises vms.

Oppematerjali omandamine séltub ka selle
motestatusest, struktuurist ja mahust. Nooru-
kid kurdavad, et koolis tuleb 6ppida palju
kohustuslikku, mistdttu jadb véhe aega tege-
lemiseks valdkonnaga, millega soovitakse
seostada oma tulevikku, voi lihtsalt mdne roh-
kem huvi pakkuva dppeainega. Seeparast taht-
sustub nooruki ootus Opetaja metoodilise
vBimekuse suhtes. Metoodiliselt hasti kor-
raldatud tunnus omandatakse materjal pare-
mini ja vaheneb koduse t66 maht.

Opilase tegevuse edukus on mdjutatud tema
energiavarudest, juba saavutatud arengu-
tasemest, isiksuse suundusest, elustiilist,
iseloomuomadustest jpm. Mitmesuguseid res-
sursside puudujaake saab asendada vaimse t60
oskustega. Uks iseenesestmdistetavaid iilesan-
deid on &pilase 6ppima dpetamine, s. t. vajaneb
anda dige dppimise reeglid, dpetada iseseisvalt
tootama Opiku ja teatmeteostega, koostama
teese, referaate jms. Aastate tdhelepanekud
naitavad, et esmakursuslane k&rgkoolis pole
eelnenud dpinguaastatel kées hoidnud E. Koe-
metsa «Kuidas dppida» ega ka nendega vestel-
dud ratsionaalse Oppimise teemadel.

Mida véaiksemad on nooruki v8imed, 6pios-
kus, suutlikkus ja soov tootada, seda rohkem
tédhtsustub nooruki jaoks Gpetaja ning tema
isiksus kui aine vahendaja, kui kasvataja. Kor-
getele ndudmistele (ja sellised ju on nutdiskoo-
li nduded) on alati kergem vastata, kui toota-
takse soObralikus ja meeldivas klassikollek-
tiivis nooruki ootustekohaste Spetajate juhen-
damisel. Seeparast pole meil vdimalik médda
minna nooruki ootustest nii Opetaja kui ka
oma klassikollektiivi suhtes.

Nooruki ainedpetajale suunatud ootustes on
esikohal Opetaja didaktilised omadused. Roh-
kem koneleb ta Opetaja huvitavast ja hasti
organiseeritud tunnist, mis muudab aine
huvitavaks ja seega ka kergemini omandata-
vaks ning védhendab koduse koormuse mahtu
(Opetaja jouab tunnis kdike teha: kusida,
uut ainet selgitada, naljatleda; Opetaja Spetab
tunnis aine selgeks, seeparast kulub koduste
ulesannete taitmisele védhem aega). Paljudel
puhkudel Utleb nooruk valja oma motte, et
temale meeldib Opetaja, kes on ise tunniks
héasti valmistunud (ei nBua seda Uksnes Opi-
laselt). Nooruki jaoks tdhtsustub ka Opetaja
kéne (rikka sBnavaraga, kdneleb Oigesti eesti
keelt; kone on takerdusteta, loogiline jne.).
Seda Opilase ootust pole enda jaoks téhtsus-
tanud Ukski nendest paljudest Opetajatest,
keda nende aastate valtel oleme kusitlenud.

Aga nooruk on tédheldanud sedagi, et aine-
Opetaja ei muretse tema Opiedukuse parast,
kuigi mdne Opetaja kohta tuuakse ndide, et
Opetaja ei margi «puudulikku» péevikusse
‘ ja nduab jarelvastamist. Selle taga naeb noor

inimene pigem Opetajale esitatud nduet, etlin-
gad Opilaste teadmistes tuleb likvideerida.
Kuid klassijuhataja puhul kull arvatakse, et
ta muretseb Opilase parast ja hoolitseb oma
klassi Opilaste edasijdudmise eest.

Nooruk peab lugu O&petaja suutlikkusest
arvestada Opilase arvamust, soovist opilast
julgustada ja Kkiita, hindab Opetaja tahet
olla ise tdpne ning taita opilasele antud luba-
dusi, olla ka enda suhtes ndudlik. Klassijuha-
tajas meeldib tema aktiivsus, energilisus,
organisaatorivdime, oskus Opilastega kontak-
teeruda ning vdime luua noorukile kaitstuse-
tunne nii suhetes kaaslaste kui ka dpetajatega.
Turvalisusetunde tekitamist koolis seostab
Opilane ainult klassijuhatajaga ning ilmselt
on selles klassijuhataja eriline funktsioon koo-
lielus.

Taunitakse klassijuhatajat, kes suhtub Uks-
kdikselt Opilastesse, on passiivne voi siis jalle
lilga aktiivhe ja teeb Opilaste eest kdik ise
ara.

Umbes 16 —20°, Opetajatest arvab nooruk
sobimatuks Opetaja- vOi klassijuhatajatodks
(vihkan teda, vastik Opetaja, halb inimene,
ebameeldiv, mitte midagi temas ei meeldi jne.).

Kui nooruk térjub oma Opetajat, siis valda-
valt dpetaja isiksuseomaduste tdttu, mida on
tajunud koostods ebameeldivana (tutarlapsed
pooravad Opetaja isiksuseomadustele poistest
suuremat téhelepanu). Hairib Opetaja narvi-
lisus, taktitus, karjumine, kurjus, 06elus, kul-
mus, upsakus, mdistmatus, usaldamatus, eba-
Oiglus. Ebadiglust nahakse ka uhiskondlike
ulesannete jaotamises: antakse ainult parema-
tele dpilastele ja oma soosikutele. Samas kur-
davad Opetajad, et Opilased ei taha midagi
teha. Oletatavasti on Uks po&hjustest selles,
et dpetajad koormavad Uhtesid ja samu Opilasi
(need Opilased konelevad ka ise Ulekoorma-
tusest). Teistele, kes Ulesandeid harva saavad
ja neid meeleldi taidaksid, neid ei anta. Nii
kujunebki koolis olukord, et &petaja tegeleb
uksikute funktsionadaridega, luues olukorra,
kus Uhed enam ei oska ega soovigi teistele

alluda, teised omakorda pole suutelised
eakaaslasi juhtima, sest nad ei saa sellealaseid
kogemusi.

Opetaja didaktilistest omadustest hairivad
Opilast Opetaja metoodilise t66 puudujaagid
(halvasti organiseeritud tund; venitab kusi-
mist, nii et uue aine dpetamiseks et jaagi enam
aega, Opi jalle iseseisvalt kodus; oskab aine
kurnavalt ebahuvitavaks teha jne.). Ullatavalt
palju on Opetajale etteheiteid, et ta ei Opeta
iseseisev olema, ainult nduab, et iseseisev ol-
daks. Seda vaidetakse nii dpitlesannete kui ka
klassivaliste Uulesannete taitmisel, kuid ka
Opilasomavalitsuse t66 korraldamisel. Margi-
takse, et moni Opetaja ei luba Opilasel kaasa
kdnelda ja oma arvamust avaldada isegi aine-
tunnis, kui ollakse késitletavas kisimuses eri-
arvamusel (selle Gle me ei vaidle!), palju dik-
teeritakse ka seal, kus nooruk voiks ise teha
ja otsustada (mis meist nii elus saab?). Pahu-
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rait arvab osa Opilastest, et Opetaja ei vajagi
Opilase silmaringi, seda pole v8imalik ja vaja-
lik tunnis naidata, selle jarele pole vajadust.
Peamine on koolitarkuse ja &pikust loetu
pahedppimine. VVajatakse head malu ja usinat
tuupimist, seepédrast meeldivad Opetajale
Opilased, kes on palju ja puudlikult dppinud,
olgugi et kdigest hoolimata pole alati Opitust
aru saanud.

Motlemapanevalt palju on arvamusi Gpetaja
konedefekti, kileda haale v6i monontoonse
kéne Ule, mis mdjuvat vasitavalt voi isegi t66d
hairivalt. Voib oletada, et terve hadlega Opeta-
jal on kergem avaldada soojust, osavottu, kuid
ka Kkiitust ja karistust. llmselt on see Uks
valdkond, millele Spetajate ettevalmistamisel
ei mdelda.

Klassijuhatajate puhul ollakse rahulole-
matu igavate, tuhiste ja tihti drajaetud klassi-
juhatajatundide lle. Teades, mida nduab
sisuka ja huvitava klassijuhatajatunni ette-
valmistamine, ei saa siiski markimata jatta,
et klassijuhatajad ilmselt ei arvesta, milline
tdhtsus on kasvatustoos klassijuhatajatunnil
klassikollektiivi ja Uksikdpilase kujundamisel.
Madtlematult kahjustatakse kasvatustood,
mida ei ole v8imalik kompenseerida ainetun-
dides tehtava todga. llmselt arvab klassijuha-
taja, et tundi &ra jattes palvib ta nooruki
tdnu — saavad nad ju kiiremini koju. Etteval-
mistamata tunni puhul see nii ongi, aga tege-
likult ootab nooruk &rajaetud tunni asemel
hoopiski huvitavat vestlustundi, kus ka tema
saab ning tahab arvamust avaldada ja Uhtlasi
teiste oma kuulata.

Kui Opetajatelt kusiti, milliseid omadusi,
suhtumisi ja kaitumisviise peavad nad olu-
liseks edukaks to6ks, ei pidanud Ukski Gpeta-
jatest oluliseks organiseerida tunnis ratsio-
naalselt enda ja Opilaste tegevust. Keegi ei
nimetanud, et koostdds Opilasega voiks olla
Opilast julgustav, usaldav, mdistev, abistav,
Opilase t66d markav ja tunnustav. Suhteliselt
véahesed peavad oluliseks ndudlikkust Spilaste
suhtes (ndudlikkust enda suhtes ei markinud
ukski Opetajatest), diglust, sbbralikkust, tasa-
kaalukust. Seega on Opetaja rollis Opetaja
ja nooruki ootuste kdrvutamisel kokkulan-
gemiste korval ka suhteliselt palju elemente,
mida Opetaja oluliseks ei pea, kuid Opilase
jaoks on need isegi vaga tahtsad.

Opetaja isiksus on teatud piires kasuta-
tava pedagoogilise siisteemi produkt. Opeta-
jale Opetatakse, kuidas oma rollis kaituda
ja mida temalt oodatakse rolli funktsioonide
taitmisel. Juba koérgkooli tulnud ulidpilasel
on kujunenud oma tahelepanekud Opetaja
rollikaitumisest. Korgkoolis dpetatakse, kui-
das lédheneda Opilasele ja korraldada t66d,
kujundatakse lootused rollile ning antakse
ettekujutus rolliootustest ja rolli realiseeri-
mise vBimalustest.

Néib, et dpetajas pole piisavalt kujundatud
arvamust vajadusest tunda nende sotsiaalsete
gruppide ootusi, kellega ta suhtleb, ilmselt

pole antud ka soovitusi, kuivdrd pidada vaja-
likuks (vOimalikuks) nendega arvestamist.
Opetajate ettevalmistamisel kérgkoolis tun-
dub veel praegugi olevat suund sellele, kuidas
metoodiliselt paremini tunnis dpetada, véhem
aga on mdoeldud 0&pilase kui isiksuse kujun-
damisele. Kui antaksegi orienteeritus Opilase
igakulgsele arendamisele, siis Opetajarolli
tegelikul realiseerimisel vOib Opetajal ometi
tekkida arusaamine, et tema t66 hindajad
peavad oluliseks eeskétt teadmiste edasiand-
mise oskust, et mitte Oelda teadmiste «top-
pijat». Tegelikult on sellise seisukoha omaks-
vOtt Opetajale isegi mugavam ja lihtsam ning
siit vOib valja kasvada vastav harjumus 0opi-
lasega suhtlemiseks.

Sellist arvamust stivendavad ka uurimused,
mis naitavad, et Opetaja tajub Opilast kul-
laltki piiratult ja hindab teda kui Oppurit,
Opetaja vdib verbaalselt hinnata Opilast kui
isiksust, -aga rolli realiseerimisel Opilasega
vastastikuses tegevuses hindab temas peami-
selt Oppijaomadusi. Nooruk ootab aga isik-

suslikku lahenemist.
Kuidas tekiks olukord, et dpilane oleks &pe-

taja silmis esindatud kui isiksus? Illmselt
peaks koigil olema rollist teistsugune ette-
kujutus. Nii Opetaja kui ka Opilane peaksid
rohkem orienteeruma teineteise rollides. Siin
peaks Opetajate koolitamisel kdrgkoolis tule-
vast Opetajat rohkem aitama. Kuid ilmselt on
kisimus ka didaktilises suisteemis.

Koolilik dppimine on eesmargistatud Sppi-
mine ja Opetaja poolt juhitud, kuid nooruki
Opiprotsessid toimuvad ka kodus, avalikkuses
ja mujal. Saaf> ju Opilane keskkonnast uusi
teadmisi, kujunevad uued suhtumised jms. Ta-
hes-tahtmata tuleb koolil arvestada Umbritse-
vas elus toimuvaid Opiprotsesse ja need tead-
vustada nii Opilase kui ka enda jaoks. llmselt
on Oigustatud etteheited koolile, et ta neid
mojutusi véahe integreerib.
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Mida

peaks
Opetaja
teadma
raadio-
didaktikast?

ULVE KALA,
pedagoogikakandidaat

Raadio lulitamine kooli Oppe-kasvatusprot-
sessi on meie vabariigis kullalt vana néhtus
(8). Sellele wvaatamata on raadiouurimine
toimunud domineerivalt ajakirjandusteaduse
kontekstis. Didaktikasse selle siusteemi orgaa-
nilise osana on see problemaatika joudnud
alles hiljuti Uhenduses puluetega rakendada
koolitundi, integreerimaks kogu seda infor-
matsiooni, mida O8pilased saavad massiinfor-
matsiooni kanalite kaudu (5; 6). Mitmed uued
didaktika kasiraamatud ja pedagoogika-
Opikud ignoreerivad massikommunikatsiooni
ja Oppetéd seoseid endiselt. Uksikuurimusi
raadio ja Opetamise seoste kohta oli mitmel
pool meie maal ennegi tehtud, sealhulgas
ka Eesti NSV-s (1; 4; 9; 7). Meie vabariigis
tehtud t66d lebavad suures osas uurimis-
aruannetena riiulil ega ole kuigi oluliselt
trikisGnasse joudnud.

Praegu on. aga kooliraadio saated iga-
nadalane nahtus ja meil on alust kusida,
kuivdérd need on saanud Kkasvatusprotsessi
elemendiks; millised on perspektiivid ja
kuidas tOsta raadiosaadete abil kogu didakti-
lise protsessi efektiivsust.

Alljargnevalt putiame nendele kusimustele
anda vastuse sel maaral, kui seda voimalda-
vad olemasolevad andmed. Toetume katsetele,
mis organiseeriti Eesti Raadio ja Tallinna
Pedagoogilise Instituudi pedagoogika ja psuh-
holoogia kateedri koostdos aastail 1979—1982
(2). Artikli autor osales selles uurimuses
vastutava tditjana. Samuti valjendab kogu
meie uurimisgrupp sudamlikku tdnu koigile
Opetajaile, kes meiega koos toodtasid.

Uuriinisandmed raagivad sellest, et kooli-
raadio saateid kuulavad 0&pilased iseseisvalt
uldjuhul margatavalt ulatuslikumalt Kkui
Opetaja suunatuna, olgugi et ajakirjanduses
kooliraadiot ja selle didaktilisi véimalusi oli
tutvustatud. Nii kdikus 1981/82. 6-a. kirjan-
duses omaalgatuslik kuulamine 8,8 ja 25,6%
vahel, Opetaja poolt juhitud 1,1 ja 24,9%
vahel; fuusikas omaalgatuslik kuulamine

8,1 ja 31,6% vahel, juhitud 1,4 ja 14,0%
vahel; Kklassijuhatajatundide omaalgatuslik
kuulamine 3,5 ja 37,9%, juhitud 7,4 ja 30,2%
vahel. Kui aga arvesse votta koik kolm
katseaastat, vOib teha uldised jareldused:
mida populaarsem on Opilaste hulgas teatav
Oppeaine, seda rohkem kuulatakse seda oma-
algatuslikult; juhitud kuulamine ja saate
lulitamine tundi on seda ulatuslikum, mida
enam aine on vdimaldanud juba varem kasu-
tada tunnis mitmelaadset raadioinformat-
siooni (naiteks kirjandus).

Raadioainestiku kasutamine tunnis naib
sOltuvat suuresti ainedpetaja hoiakust, dpe-
tatava aine erinevate sisuelementide tahtsus-
tamine tundub suuresti mdjutavat saate kasu-
tamist tunnis. Kolmandal katseaastal esines
fuusika vabakuulamist mitte oluliselt véhem
kui teistes ainetes, olgugi et fuusika kuulub
koolis enim tdrjutud ainete hulka. Oletamist
vOib seda seletada Opilaste ja Opetajate erineva
hinnanguga teaduse ajaloole, mida fluusika-
saated kdnealusel aastal pakkusid. On pdhjust
arvata, et Opetaja hoiak on didaktilises
protsessis olukorda md&jutanud. Seni on ju
Uksnes programm ja Opikumaterjal pohi-
orientiirid olnud, dpilaste hoiakuid on harva
arvestamisvaarseks peetud.

Voime nentida, et raadioinformatsiooni
lulitamine didaktilise protsessi tervikusse
iseloomustab parimal juhul 20% G&petajaid.
See on aga Opilase isiksuse arengu seisu-
kohalt hadavajalik Gppeprotsessi element,
nagu integraalse didaktilise slsteemi ise-
loomustusest ilmneb (5). Peaksime kisima,
miks kulgeb selle vastuvott nii aeglaselt.

Opetaja raadiokasutus v&ib tdusta, kui
Opetaja suudab vastata jargmistele kiusimus-
tele: 1. Milliseid funktsioone vOib raadio-
saade taita didaktilise protsessi tervikus?
2. Kuidas vdib saade lulituda tunni kaiku?
3. Kas spetsiaalsed raadiosaadetega seotud
toovihikud on vajalikud?

Neist esimest kisimust oleme juba varem
kasitlenud ja see materjal on dpetajaskonnale
kéattesaadav (2). Seega vaatleme jargmiseks
uksnes kaht viimast probleemi.

Kooliraadio katsetes olid katsete juhendaja-
poole soovitatud teatud didaktilised variandid,
mis tulenesid integraalse didaktika pohindue-
test (3). Jalgime neid ja nende tegelikku
realiseerumist alljargnevalt.

Katsetes oli didaktiline skeem saate tundi
lalitamiseks kavandatud jargmiste vdimalike
variantidena:

1. Saade kuulatakse tunnis v8i kodus tervi-
kuna (koos t6dvihiku kasutamisega voOi ilma

selleta) ning Opetaja kusimuste varal luli-
tatakse saate ainestik tundi.
Sellisel juhul on kooliraadio materjal

analoogiline kdikide nende teadmistega, mida
Opilane ka taiesti juhuslikult v8ib Umbrit-
sevast keskkonnast hankida ja mida psuhho-
loogilises plaanis on iseloomustatud kui Opi-
lase elukogemust. Sel juhul ei erine kooli-



raadio mis tahes teistest raadiosaadetest
oma didaktilise funktsiooni poolest. Seda
tuleb vaadelda kui lisatedadmist, mis Opetaja
suunamisel viiakse teiste teadmiste konteksti.'
2. Saade lulitub vahetult tundi otse raadiost
vOi lindilt ning moodustab kogu tunni sisu-
lise pdhivara, millele toetub O&pilaste muu
elukogemuse ja Opiku ainestiku analtds.
Antud juhul on saate didaktiline funktsioon
uute pdhiteadmiste vahendamine ning opilase
klassis toimuva Opitegevuse orienteerunine.

Struktuurilt néeb selline raadiotund vélja
kui rida omavahel seotud probleemiasetusi
ning nende probleemide lahendusi. Saatest
esitatakse probleemiseade, millele jargneb
klassis Opilaste arutelu rihmiti vdi frontaal-
selt. Alles parast klassis toimunud katseid
probleemi lahendada ning vdimalike lahen-
duste fikseerimist kuulatakse, milliseid lahen-
dusi esitati raadiosaates. Kuulamisel toimub

nudd oma varem kujundatud arvamuse
suhestamine raadios kuulduga. See annab
aluse isikliku arvamuse korrigeerimiseks,

tapsustamiseks, aga vdib-olla ka Kkinnituseks,
et kogu klass vOi teatud opilasgrupid jéudsid
mingitele Uldkehtivatele jareldustele. Raadio-
arutelu kuulamisele vdib jargneda vajaduse
korral veel kord kuulamise katkestus jai
arutelu ning alles seejarel siirdumine jarg-
mise osaprobleemi juurde.

Selline probleemiseadete ja'probleemi késit-
luste selgesti eraldatav vaheldumine peab
olema saates antud. Seda hdélbustab kull vahe-
muusika, ent peamine on saate jagunemine
rangelt terviklikesse Uksustesse.

Opilaste arutelude lulitumine tunnis saate
kaiku muudab 15-minutise sisuliselt 45-nLnun-
tiseks tunniks.

Materjali ranget struktureeritust toetab ka
toovihik. Katsesaadetega seotud téovihikud
ndudsid sagedasti, et Opilane tutvuks enne
saadet toovihiku alusel saate ulesehituse ja
pohiprobleemidega. Niisuguse eeltutvumise
mote seisnes kuulamise hoélbustamises ja
teatavate ootuste kujundamises.

Eraldi tuleb peatuda klassis toimuval aru-

telul ja selle ettevalmistamisel. Katsetes on
ettevalmistus olnud kolmesugune:
D Vihikus on fikseeritud oma isiklikud hin-
nangud ja suhtumised, mida pérast on vdima-
lik olnud saate alusel suhestada kas meie
vabariigis saadud uurimisandmetega Voi
«raadioopilastc» poolt pakutud hinnangute,
ja suhtumistega; enne on arutletud indi-
viduaalseid arvamusi ja hinnanguid rihma-
des, rihmadd esindajad on aga uldistava
pildi esitanud kogu Klassile arutamiseks.
Seega eelt6d vOetakse klassis vaatlusele ka?
individuaalsete tulemuste v8i gruppide tege-
vuse frontaalse aruteluna.

O Toovihikus soovitatud kirjandust on
eelnevalt loetud ning teatud suunas analuusi-
tud, tulemused esitatud grupile voi kogu
klassile. Uldjuhul on tegevus I8ppenud kogu
klassi aruteluna.

O Eelnevalt on meenutatud teadmisi, mis on

eri ainetes omandatud ja mille integrat-
sioonile on saade suunatud.
3. Saatest on Opetaja valinud teatavad

16igud, mis lulitatakse tunni kaiku, saadet
tervikuna ei kasutata.

4. Saade esitatakse tervikuna tunnis Kkui
iseseisev tunniosa, millele voib eelneda teatav
enne tundi vOi ka tunnis toimuv eeltdd ning
parast saate kuulamist jareltoo. Sellisel juhul
tdidab saade Uht kindlat didaktilist funkt-
siooni, harjutab naiteks teatavaid kdénemalle
vene keeles.

Saadete planeerimisel ja eriti to6vihiku
struktuuri méaaratlemisel lahtuti nendest skee-
midest. On kergesti tabatav, et saate struk-
tuur oleneb peamiselt selle didaktilisest funkt-
sioonist ja marksa vdahem ainest kui niisugu-
sest. Milliseks kujunes tegelik pilt?

Katsete kaigus puidti kontrollida, kuivdord
need teoreetiliselt loodud didaktilised skee-
mid end digustavad.

Teatavad tapsustused ilmnesid juba to6-
vihikute koostamisel. Neid tépsustusi on
mottekas vaadelda ainete kaupa.

Kooliraadio tuusikatunnid olid planeeritud
peamiselt 4. didaktilise variandina (s. o. ise-
seisva tervikliku osana tunnis vdi ka kodus
kuulamiseks).

Fuusika voeti kavasse ainena, mi? ei ole
loomult raadiospetsiifiline ja vOiks eksperi-
mentaalse teadusena suuremal maéaral TV-le
sobida. Tegelikult vahendab raadio Uhe tea-
duse saavutustest ka sellist infot, mis oma
loomult pole raadiopérane, s. o. Uksnes audi-
tiivseks vastuvdtuks sobiv. Jarelikult on
vajalik selle eelarvamusel pdhjeneva arva-
muse tédpsem kontroll. Teoreetiliselt on
moeldav enamikku informatsiooni nii modi-
fitseerida, et see osutub ka auditiivselt vastu-
voetavaks. Meie katsetes oli eesmark selgi-
tada, millised on reaalsed vdimalused sellise
aine puhul, mis on raadio jaoks suhteliselt
raske probleem.

Fuusikatunnid kutsusid just selle oletatava
raskuse ja ebaraadiopdrasuse tottu esile
suurimat vastuseisu raadiotdotajate hulgas.

Kui lahtuda Uksnes kuulatavuse ja kooli-
tunnis rakendatavuse sagedusest, siis kujunes
pilt futsika suhtes véaga positiivseks. Nimelt
oli fuusika esimesel katseaastal kdige kuula-
tavam kdigi katsesaadete hulgas. Teisel katse-
aastal taandus fuusika tagaplaanile, kolman-
dal oli taas omaalgatuslikult kd&ige kuula-
tavam. Nagu eespool nagime, on omaalga-
tuslik kuulamine oluline indikaator ning
raagib suuresti saate joukohasusest ja huvi-
tavusest. Seega tuleb lugeda ekslikuks arva-
mus, et fuusika on ebaraadioparane. Vdime
lugeda kehtivaks teesi: iga teaduse sUsteemist
on voimalik esile tuua elemente, mis on vahen-
datavad verbaalsete vahenditega ning audi-
tiivselt vastuvOetavad; igasugust infot on
vBimalik muuta raadiopéaraseks, eriti kui
sellele lisandub trukitud lisamaterjal.



Muidugi vOib kusida, kas see on vajalik
ja ratsionaalne, olgugi vdimalik. Seda vdib
pidada ka vajalikuks ja ratsionaalseks jarg-
mistel kaalutlustel: 1) olgugi TV paljudel
juhtudel sisuliselt otstarbekas, pole selle eeli-
sed realiseeritavad videosalvestustehnika puu-
dumise tdttu koolides, see raskus pole ilmselt
ligemas tulevikus ka uletatav; 2) isegi juhul,
kui tehnilised eeldused TV saadete kasuta-
mist kdigiti soosiksid, jaab raadio rea didakti-
liste eeliste tOttu arvestatavaks vdistlejaks
(suur hulk infot vahendatakse tegelikus elus
auditiivselt, ja Opilased tuleb selleks ette
valmistada; oluline on omandada valmisolek
visuaalse info transformeerimiseks ver-
baalseks ja auditiivselt vastuvdetavaks;
omandamise seisukohalt on vooruseks vastu-

vOott eri kanalite kaudu ja erineva info
integreerimine).
Seega VvOib 0Oelda, toetudes nii Kkatsetele

kui ka teoreetilistele kaalutlustele, et pdohi-
motteliselt pole selliseid koolieineid, mis
oleksid kooliraadio jaoks taiesti sobimatud
ja vélistatud.

Mis ilmnes katsete alusel
struktuuri suhtes?

1. Kogu kolme aasta valtel jai kindlaks
uUks metoodiline lahendus: saade kui tervik
lulitus tundi. Selles mottes erines fuusika
kardinaalselt kirjandusest ja klassijuhataja-
tundidest.

2. Domineerivalt orienteeruti paralleelsele
tegevusele — kuulamine kodrvuti toovihikust
joonise jalgimisega ning markmete tegemi-
sega toovihikusse vOi Uksnes vihiku teksti
abil materjali korrastamisega ning taienda-
vate markmete tegemisega.

Margitud eripéara tulenes suuresti temaati-
kast, eriti teisel katseaastal, kus esimesel
poolaastal oli keskne probleem elektrimdote-
riistade ehituse ja toopdhimdtetega tutvu-
mine. Ka hulk esimese katseaasta tunde eeldas
jooniste kasutamist.

Kolmanda katseaasta temaatika erines olu-
liselt kahest esimesest t6oaastast. See oli ette
nahtud fuusikakursuse kordamisele, toetudes
valjapaistvate fuusikute elutegevuse vaatlu-
sele. Ainestik oli sobiv verbaalseks esita-
miseks ja auditiivseks vastuvotuks. Selliste
saadete puhul pole t66vihik tingimata vajalik.
Nagu kuulatavuse kasitlusest eespool selgus,
jalgiti fuusikatunde 3. katseaastal omaalga-
tuslikult rohkesti.

3. Fuusikatundide ' puhul kerkis eriline
vajadus: kuidas informeerida Opilasi koduseks
lahendamiseks pakutavate Ulesannete digetest
lahendustest. Katsesaadetes kasutati selleks
¢+ Raadiolehte», mis v38ib olla edaspidigi
aktsepteeritav.

4. FuuUsikasaated olid oma didaktiliselt
ilmelt Uhetaolised ning pohiliselt vastavuses
eespool esitatud 4. skeemiga. Tuleb kahelda,
kas see on just antud ainele ainusobiv. V&i-
malik on, et see oli autorile, kes 3 aasta
jooksul oli sama, enim vastav vdimalus.

fluusikatundide

Kirjandussaadete didaktiline ilme oli tundu-
valt varieeruvani. Esimesel katseaastal oli
kirjandustundides sisuliselt keskne probleem
keskkoolis Opitavate vene kirjanike loomingu
retseptsioon Eestis, Oppeprogrammide seisu-
kohalt oli tegemist lisamaterjaliga ja vene
keele dpingute toetamisega kirjandustundide
kaudu. See méaaras mitte ainult raadiotundide
sisu, vaid ka saadete didaktilise ilme. On
selge, et luhikese saateaja jooksul ei ole véima-
lik kuigi ulatuslikult vorrelda erinevaid tol-
keid. See tingis Opilaste eelt6dd kodus ning
analtusi klassis saate kuulamisega paralleel-
selt. Nendest asjaoludest lahtudes Kkujunes
esimesel katseaastal kullalt domineerivaks 2.
didaktiline skeem. Saate ja tunni vahekordi
iseloomustasid jargmised erijooned:

1. Suhteliselt suur koduse t66 maht: tutvu-
mine kodus eelseisva saate probleemistiku
ja struktuuriga toovihiku alusel ning teatud
Ulesannete taitmine. Ulesannete koguhulk
varieerus 5—10 vahel.

2. Tunnis toimus kodus tehtud iseseisva t66
analtis gruppides vOi frontaalselt, sellele
jargnes saateldikude kuulamine ning vord-
lemine Opilase iseseisva ja rihmatod tule-
mustega.

3. Uksikjuhtudel oli eelt6é juba planeeritud
todjaotuslikuna, s. t. dpilased ei taitnud koiki
ettenahtud eeltdid. Need olid jaotatud Uksik
Opilaste vOi gruppide vahel. Sellest tulene-
valt oli enne saate kuulamist hadavajalik
tunnis vahetada informatsiooni, seda suste-
matiseerida ja integreerida. See toimus fron-
taal- vOi ruhmatd6 korras.

4. Eelto6o tulemuste hindamine, eriti iseloomu-
like katkendite valik kirjandusteosest toimus
sageli ruthmato6na, kuivord eeltddna toimunud
iga Uksiku Opilase valikuid ei oleks vdimalik
olnud frontaalselt &ra kuulata ja analtusida.
5. Iseloomulik oli Kkirjanduse, kunsti ja
muusika seoste analtts, eriti kasitletud
Lermontovi (ka Tolstoi) teoste peegeldumine
kunstis ja ka muusikas. Seega on kirjanduse
tunnid juba esimesel aastal silmas pidanud
ainete integratsiooni, mis oli Uks katsete lahte-
ndudeid.

Teisel ja kolmandal katseaastal fikseerisid
toovihikud eel- ja jarelt6d, puudmata anda
ainestiku tunnis kasutamise malle. Sellel
lahenemisviisil on olulisi voorusi: 0&petaja
saab ainestiku paremini viia tunni konteksti
vastavalt oma plaanidele ja toostiilile, jaab
ruumi Opetaja loomingule. On aga puudusi:
kasutamine vaheneb, kodrvale jaavad need
kasutajad, kes aja wvahesusest vOi muudel
pdhjustel ei vota ette antud materjali
sobitamist tunni tervikusse. On voéimalik,
et see on Uks asjaolusid, mis tdi kaasa kuula-
tavuse vahenemise teisel aastal. V&imalik
tegur on ka uUmberkohanemine. Kolmandal
katseaastal tdusis kuulatavus siiski margata-
valt.

Katsekoolide tundides kujunes domineeri-
vaks didaktiliseks skeemiks 1. ja 2. variant,



kolijiandal katseaastal aga 4. variant.

Raadio kirjandustundide po&hjal vdib teha
jargmised uldjareldused:

1. Saadete tundi lulitumine on kujunenud
uheplaaniliseks, seda eriti katseaastal, kus
domineerima paéases 4. variant.

2. Pohitakistus on ka suur eeltdo6 maht. See
oleks voinud olla kohati vahem takistav, kui
Opetajad oleksid jarginud soovitusi ja raken-
danud rohkem kooperatiivset t66d.

3. Kirjandustundide to66vihikute eripéara on
rohke info pakkumine aluseks Opilase ana-
luusile ja arutlustele.

Kooliraadio vene keele tundide uldsuunitlus
oli kaasabi vene keeles suhtlemisvdimiduse
kujundamisele. Esimesel katseaastal oli réhk
asetatud sunonUumikale ja koneetiketile,
teisel aastal matkadel ja linna tutvustamisel
iseloomulikele dialoogidele ning neis esinevale
fraseoloogiale, kolmandal aastal oli keskne
vene keele rutmika omandamine.

Kui esimesel aastal' olid tunnid 0&igegi
materjalirohked ja neid tajuti Opilaste ja
Opetajate poolt suhteliselt rasketena, siis teisel
ja kolmandal katseaastal Uritati materjali
tunduvalt lihtsustada.

Vene keele tunnid olid pdhiliselt Ules
ehitatud eespool esitatud 4. didaktilise
skeemi jargi, ent teatavate ainespetsiifliiste
modifikatsioonidega. Saadete tundi lulitumi-
sele on olnud iseloomulik:

1. Saate jalgimine kdrvuti té6vihiku teksti
jalgimisega,, kusjuures teisel aastal soovitati
saade tunnis korduvalt ette mangida.

2. Opetaja on eelnevalt tahvlile markinud
vOorad sbnad, kiusimused teksti kohta.

3. Harjufused (vastused kusimustele) soori-
tatakse individuaalselt, kontrollitakse neid
saate alusel. Seega saade'esitatakse vahel-
dumisi Opilaste iseseisva todga.

Opilaste toimetuleku analtiis naitas, et
saate kuulamine ja samaaegne teksti jalgi-
mine toovihikust ei ole Opilastele hdlpus.
IImselt mdjub takistavalt vajadus téhelepanu
jaotada. M@distlikum naib saate veelgi tuge-
vam liigendamine ja tunnis lindi seiskamine
iga kisimuse jarel.

Klassijuhatajatundide nimetuse all laksid
saated eetrisse teisest katseaastast alates.
Suund vdeti teisele eespool esitatud skeemile.
Teise aasta saated olid puhendatud sisult
isiksuse ja uUhiskonna sidemete probleemile.
Saated olid rajatud opilase isiksuse enese-
hinnangu vdrdlemisele sotsioloogiliste andme-
tega, kuidas inimgrupid vaartustavad neid
vOi teisi tegevusi, kultuuriobjekte, loodust,
kodu jne. Vordluse mote oli oOpilase enese-
teadvuse ja sotsiaalse orientatsiooni arenda-
mine. Saated koosnesid suhteliselt iseseisva-
test allprobleemidest, millest iga probleem on
eelnevalt Opilase poolt individuaalselt labi
moeldud ja sageli ka grupis labi arutatud.
Jargnev kuulamine on oma ja grupiliste
arutluste kontrollimiseks, vajaduse korral
ulearutamiseks.

Kokkuvotteks voib Utelda, et katseliselt
on proovitud 0&igegi erinevaid kooliraadio
saadete didaktilisi skeeme. Neist on ulatus-
likumalt jarele proovitud 2. variant, milles
15-minutine saade annab pdhimaterjali kogu
tunniks, Opilaste individuaalseks ja ruhma-
tooks ning on suunatud mitte ainult tead-
miste vahendamisele, vaid eelkdige isiksuse
arengule. Kullalt ulatuslikult on rakendunud
ka 4. variant, kus saadet Uhendab tunniga
vastav eel- ja jareltdo.
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Kdigepealt — kas seda pole palju tahta, kas
on see'sotsiaalselt optimaalne, vajalik ja voi-
malik? Need kahtlused on ilmselt olemas,
"sest vastasel juhul oleksime noorte sportimi-
sega palju kaugemale joudnud.

Olgu aga kohe o6eldud, et sportimise all ei
moelda kéaesoleval juhul Uksnes saavutus-
tele purgimist, vaid kehakultuuriga tegele-
mist laiemalt, «sportimine» peaks olema igati
ladusam mdiste kui «kehakultuuriga tege-
lemine», seda enam, et rahva- ja tervisesport»
on kindlalt terminoloogiasse kinnistunud.

Todeme veel kord, et liikumine, liikurnis-
vajadus kuulub bioloogiliste pdhivajaduste
hulka ja on otseselt seotud elusolendite eksis-
tentsiga. Isendi liikumisvdime maarab loo-
made juures tema eluvdime, inimese juures
avaldub see kaudsemalt. Ja mida rohkem
tehnika meie ellu tungib, seda vaiksemaks
otsene soOltuvus liikuvusest jaab. Ent aeg
inimese eellaste tekkimisest kdigi mugavus-
tega linnakorterisse kolimiseni on olnud pii-
savalt pikk teatud liikumismiinimumi valja-
kujunemiseks. Véhemalt pool pdhiainevahe-
tuse energiakulutusest ehk 1—2 tundi inten-
siivset liikumist" padevas tagab organismi
normaalse funktsioneerimise. Sportides saa-
dakse see norm katte vaiksema ajakuluga
ja mis peaasi, mitmekulgselt; t66 ja dppimise
uhekdilgseid liigutusi ja asendeid kompen-
seerivalt.

Sportimine kui vahend psuuhilise tasa-
kaalu ja enesekindluse saavutamiseks, keha-
lise t60 harjumuse kujundamiseks, tahte-
omaduste tugevdamiseks jne. on tuntud ja
igatpidi tdestatud. Sport asub ka ideoloogi-
lise vditluse eesliinil, ja mitte ainult tipp-
sport, vaid slUgavuti just massisport kui
rahva elatustaseme ja elujou Uks tanapéaeva-
seid peegeldajaid.

Tervis ja kehaline v@imekus on Kkaésitleta-
vad isiksuse pdhiressurssidena.Vaimne taius-
tumine sarnaneb sbelaga vee kandmisele, kui
vaimukandja kogutut fuusiliselt realiseerida
ei suuda vOi seda poolikult teeb. Sama mot-
tetuks osutub tédnapéeval muidugi ka keha-
line treening vaimse treeninguta, vaimse
taiustamisega seostamata.

Tuletame meelde, et sUstemaatiliselt ja
organiseeritult spordib meil valjaspool keha-
lise kasvatuse tunde umbes 1 3 Opilastest,
teise kolmandiku osavétt jadb dsna juhusli-
kuks, ulejadnuid vdime praktiliselt’ korval-
seisjaiks lugeda. Nonda lubavad uldistada
andmed, mida autorid on saanud mitmete
sotsioloogiliste uurimuste tulemusena dpilaste
seas ja mida on kinnitanud H. Liimetsa juhen-
damisel labi viidud ankeedi «Pingist pinki»
molemad seeriad (1975, 1979). Viimasel ajal
on margata nii uurimistodéde pdhjal kui ka
praktikas positiivseid nihkeid, spordi enamat
vaartustamist ja kaasaloomise elavnemist.
1979. aastaks oli ststemaatiliselt (vdhemalt
2 korda nadalas) sportivate Opilaste hulk
kasvanud 37%-ni (1975. a. 30%), spordi osa-
tédhtsus teiste tegevusalade seas ja soov spor-
tida monevorra tdusnud. See on terve, elu-
jaatav tendents.

Kuidas oleks aga mdistlik edasi
sest kasvuruumi ja -vajadust jatkub.

Sportimist on igasugust, igasuguseid on ka
Opilasi. Mida, kellele, kus ja millal — sellest
peabki Opilaste spordielu korraldamisel méark-
sa pOhjendatum ja siUsteemsem ettekujutus
olema, et spordisusteemis leiduks tdepoolest
reaalne koht igale dpilasele.

Véljakujunenud sportimistasandid on
tippsport (meie vabariigi koondised koos
jarelkasvuga, spordikoolidega), massili-
ne wvoOistlussport (kohaliku téhtsu-
sega vOistlussport, koolisektsioonid) ja rah-
vasport (eelkdige siUstemaatiline sporti-
mine tervise ja vormisoleku nimel, kus voist-
lusel on teisejarguline téhtsus vo&i puudub
voOistlemine" Uldse). Kahte esimest tasandit
kutsutakse ka vOistlusspordiks, kahte vii-
mast massispordiks.

Voistluslembesi lapsi on algklassides ena-
mik — 70—80%, see suhtarv vaheneb aga
pidevalt vanemates Kklassides ja keskkooli

minna,
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I6puosas ihkab oma kehalisi vdimeid proo-
vida Uksnes 30—40% Opilastest, tutarlastest
veelgi vdhem. Enamikul juhul ollakse moti-
veeritud mitte niivord voistlustulemusest,
kuivord vOistluspdnevusest ja sellega kaas-
nevast suhtlemisest. Teiselt poolt, kui arves-
tada koondvdistkondade piiratud mahtuvus!
(pideva sportliku treeningu juhtivaks stiimu-
liks ja uhtlasi vajalikuks tingimuseks on
kuulumine teatud koondisse), objektiivset
tOsiasja, et koik ei saa olla edukad (edu
ilmneb ebaedu taustal), siis kodigi Opilaste
haaramine vdistlusspordiga pole reaalne
uritus. VOistlussport sobib peaaegu kdigile
tervetele algklassidpilastele, sportlik valik
(teadlik v38i ebateadlik) toimub pd&hiliselt
0. 8. klassini ning sealt edasi jaab poolte

&+ o

1. 2. 3. 4-5 6. 7 8. 9. 10. 11. klass

Vaatamata eespool vaidetule, saab vdist
lusspordis naha ka veel olulist reservi (ristu-
vate joontega tahistatud ala), Opilaste vdist-
lusvalmidus on praegu veel realiseerimata.
Meie uurimustes on ilmnenud see kdige tera-
vamalt Kohtla-Jarve tutarlaste juures, sest
linnas domineerivad meeste spordialad.

Kuna loogiline spordi juurde jaamise tee on
selline: lapseméangud, mitmete spordialade
proovimine ja harrastamine tdsisem VvOoi-
meteproov(spetsialiseerumine) modnel kind-
lal spordialal - tervisespordiharrastus, siis
tuleks meil vdistlusspordi stimuleerivat toi-
met marksa rohkem kasutada.

See eeldab, esiteks, kooli spordisektsioonide
tunduvat laiendamist (vaid ettevalmistatult
on motet ja mOnu vdistelda), teiseks — igati
paindliku vdistlussusteemi ellurakendamist.

Kooli spordisektsioonide tahtsuse tdstmi-
seks on andnud kullaldase juriidilise aluse
spordikoolide ettevalmistusruhmade (peaks
sisuliselt td6tama koolisektsioonina) laienda-
mine ja Eesti NSV Ministrite NOukogu maa-
rus kaesoleva aasta augustikuust noorte
spordit6d parandamise kohta. Spordikoolide
pohigruppidesse vdiks edaspidi koonduda vaid
linnade rajoonide koonduste kandidaadid, mis
tahendaks spordikoolide pohikoosseisu va-
hendamist ligi poole vOrra, tagamaks pare-
maid v8imalusi tippudele ja vabastades
monevorra treeningubaase kooli spordisekt-
sioonide massilise tegevuse arendamiseks
kdigis vanuseastmeis. Osa spordikoolide tree-

Opilaste spordiharrastus nii ehk teisiti rahva-
spordi tasemele.

Taiskasvanud elanikkonna sportimisaktiiv-
suse uurimused nii meil kui ka mujal naita-
vad peaaegu Uheselt, et umbes 40%-le ini-
mestest pole spordis kaasalédmine Uldse
meeltmo6dda, ankeedi «Pingist pinki» andmeil
vaid pooled Opilastest avaldavad valmis-
olekut kehalist pingutust ndudvateks tege-
vusteks. Kas on siin tegemist mingi uldisema
seadusparasusega, on veel vara oelda, kuid
sportimlsaktuvsust piirava teguriga on siin
tegemist kindlasti.

Voistlus- ja tervisespordi praegust ja opti-
maalset suhet v8iks kujutada jargmise jooni-
sena.

Optimaalne haaratus
Vaisflusspordi reserv

Praegune haaratus

nereist, eriti noorem generatsioon, peaks t66-
tama peaasjalikult koolide juures.

Voistlussusteemi tdiustamisel tuleks minna
paindlikkuse ja diferentseerimise suunas.
Moningate kohustuslike pdhivdistluste kor-
val massilistel spordialadel jaagu kullalda-
selt ruumi kooli oma vdistlustele, voistlus-
traditsioonidele (vdistlused klassides, klas-
side vahel ja sOpruskohtumised teiste kooli-
dega). Just niisugustest vdistlustest ihatakse
kdige rohkem osa votta, just niisuguste voist-
lustega suudab kehalise kasvatuse Opetaja
tagada osavOtuvdimaluse kdigile, suudab
kasvatada aktiivi. Kuidas seda konkreetselt
teha, selleks kogemusi meie koolidel jatkub
(1). Vilgas tegevus kooli spordisektsioonides
ei jataks avastamata ka Uhtki sporditalenti,
tbhustaks spordikoolidele jarelkasvu palju
laiemas vanuseskaalas.

Teine suund Opilaste ja juba kdigi Opilaste
sportima kaasamiseks oleks tervisesport ja
programmiline kehaline kasvatus. Tervise-
sporti pideva organiseeritud harjutamise
naol meie koolides peaaegu ei eksisteeri. Ligi-
kaudu veerand vanemate klasside Opilastest
vajaks aga kindlasti ‘' vOistlustele mitteorien-
teeritud spordisektsioone, kus tegeldaks pea-
asjalikult Opilaste meelisspordialadega. Koo-
lide spordibaasid muidugi kd&ike seda tege-
vust ei mahuta ja panus tuleks teha rohkem
véalisalade harrastamisele. Kogemused naita-
vad, et meie oludes peab pidevaks treenimi-
seks sisebaasi kasutada saama vaéhemalt Uks



kord né&dalas. Tervisespordiharrastuses, mis
inimest kogu elu saatma peaks, ei tule aga
lootma jaada niivdrd organiseeritud, kui just
iseseisvatele  harjutusvormidele. Program-
milise kehalise kasvatuse peamine, sisuline
ulesanne peabki olema teadmiste ja oskuste
andmine kehalise vormisoleku iseseisvaks
sdilitamiseks. Mitte asjata ei roéhutanud
-J. Andropov oma kdnes NLKP ké&esoleva
aasta juunipleenumil: «On tarvis, et inimene
tunneks maast-madalast oma organismi ja
oskaks seda korras pidada.» (2. Ik. 1d.)

Kooli kehalise kasvatuse uues programmis
ongi suurendatud teoreetilist osa iseseisvaks
harjutamiseks, asetatud réhk pohivilumuste
omandamisele. Tervisespordi harrastamise
tarkused peab just koolitunnis selgeks saama,
koduseid Ulesandeid (see ongi iseseisev ter-
visesport) tuleb kasutada mérksa laialda-
semalt.

lgati pdhjendatult on uues kooliprogram-
mis suurendatud vastupidavuse arendamise
osatahtsust aeroobse v&imekuse baasil.
Noudmiste tdstmist jouharjutustes, eriti pois-
tele. tuleks kasitleda kui aktuaalset vajadust,
ent selge on ka. et kehalise kasvatust! tundi
on mdttetu Umber setida kehaliste vOimete

forsseeritud arendamise Opetamise arvel.
Kohustuslikest tundidest ndutud vdimete-
tasente saavutamiseks nagunii ei piisaks,

kannataks aga ettevalmistus ja suunamine

Oppevaliseks sportimiseks, seega IBppresul-
taat.

Kooli kehalise kasvatuse uus programm
jatab suurema valikuvabaduse d&petajale,

pakkudes paremaid vdimalusi tundide meele-
parasemaks tegemiseks, kehalise kasvatuse
kui Oppeaine meeldivuse tdstmiseks. Prog-
ram mis tervikuna on leidnud realiseerimist
mitmedki meie poolt varem esitatud ja pdh-
jendatud seisukohad (1, k. 39).

4 Hellemateks» van useasi meieks sportimise
suhtes on praegu ilmselt alg- jn keskkooli-
klassid. Teadlased on hakanud viimasel ajal
rOhutama algklasside maaravat tahtsust ka
hilisemale sporditegevusele. V. Balsevit§s Kkir-
jutab naiteks, et Kiiruse, osavuse arendamises
ja liikumisharjumu.se kujundamises on selles
vanuses minnalastu hiljem korvamatu (1,
lk. 18—21). Kui vanemate 0&pilaste sporti
kaasamise vdimalusi juba vaaglsime, siis alg-
klasside suhtes tuleks esmatingimuseks seada
kehalise kasvatuse tundide labiviimise koon-

damine kehalise kasvatuse Opetaja katte
(sporditodks hasti ettevalmistatud algklas-
side Opetajad on erandina muidugi omal

kohal). Lisatunde aga. mida paljude koolide
3. ja 1l klassides antakse, tuleks p&himdtte-
liselt rakendada kd&igis koolides, piirdudes
sellisel juhul kahe lisatunni asemel Uhega.

Pole mingit alust arvata, et praegustesse,
kahte lisatundi saavatesse klassidesse oleksid
sporditalendid koondatud. |'he tunni vabane-
mine kuluks ehk rohkem ara koolisektsiooni-
de toolerakendamiseks vanemate klasside
Opilastele.

Probleeme ja nuputamist Opilaste sporti-
misaktiivsuse edasiseks tOstmiseks muidugi
jatkub, kuid praegu on loodud head eeldused
(uus programm. Eesti NSV Ministrite Nou-
kogu augustikuu maérus) susteemi loomi-
seks. vdimaldamaks leida igale noorele reaal-
ne koht spordis.
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MEILT JA MUJALT

1 Uhes Valgevene NSV rajoonis toimus huvi-
tav konkurss:autoriteetne Zurii selgitas valja,
millises koolis kdige paremini tehakse kutse-
suunitlust pedagoogiliste erialade kasuks. Sel-
gus, et Minski 2. keskkoolis. Viimase 2 aasta
jooksul on 20 selle kooli I8petanut astunud
pedagoogilistesse koérgkoolidesse. Nimetatud
koolis tootatakse l1abimdeldult nendega, kes ta-
havad oma tuleviku siduda &petaja elukut-
sega. Vastavad kalduvused ja huvid selgi-
tatakse valja varakult ning hakatakse neid
arendama, Opilased on pedagoogilise fakulta-
tilvkursuse «Pedagoogika ja pstihholoogia alu-
sed »alatised kuulajad, kohtuvad O&petajatest
veteranidega, tegelevad kasvatustddga noore-
mates klassides.

Ajakirjust , Niircxinojtt Ohrazovanijv,



OPETAJA JA TEMA TOO

Loovusest
Opetaja
elutegevuse
susteemis
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NLKP Keskkomitee juunipleenumil rdhutati
koolireformi vajalikkust. Oodatav reform
pole objektiivne antus, valjastpoolt peale-
surutud tegevuste ning kaitumise norm, vaid
meie sotsialistliku Uhiskonna ees seisvate
probleemide lahendamise, vajaduste rahulda-
mise konkreetne vahend ja tingimus. Uus ei
tule iseenesest. Koolireformi edukus soéltub
paljuski ténasest Opetajast*, sellest, kas ta
on suuteline uuega kaasa minema, seda
seesmiselt omaks votma. Ka Opetaja enda
t66 edukus soltub tema otsinguaktiivsuse
maarast, voimest kasutada tuntut tundmatus
situatsioonis jne. Seega peaks tuleviku-
Opetaja olema aktiivne enese ning oma kas-

vandike isiksuslike joonte kujundaja, loov-
vlimete avastaja ja arendaja.

Moodunud, 1983. a. suvel 102 uld-
hariduskooli Opetaja kusitlemisel ilmnes, et

ainult Uks Opetaja 102:-st pidas enamikku
oma kolleegidest loominguliselt tootavateks
pedagoogideks, ainult 17 Opetajat pidasid
kooli kohaks, kus tdsise tahtmise korral on
vBimalik loominguliselt to6tada (48 peda-
googi aga lausa eitasid sellise v&imaluse
olemasolu) ning vaid 10 neist tunnevad
tdsist siumpaatiat oma kooli vastu. Kuidas
siis Uldse saab raédkida dpetaja loovuse arenda-
misest, kui Opetaja ise ei usu loomingu-
lise tegevuse vOimalikkusesse koolis? Huvitav
on see, et kuigi ainult veerand kusitletuist
arvas ennast teadvat, missugune on loo-
minguliselt td6tav Opetaja, pidas 80% neist
end asjatundjaks Opilaste loominguliste voi-

mete taseme hindamises. Opilasi arvatakse
paremini tundvat kui iseennast.

Eelnevast lahtudes tekib kisimus: mis on
selle pdhjus, et Opetaja ei tunneta enda
Umber loominguliselt tdotavaid kolleege?
On siis ENSV s sedavdrd véhe loomingu-
liselt tootavaid Opetajraskollektiive, et 102
Opetajast ainult 1 sattus olema niisugusest
koolist?  VOib-olla 0Opetaja pole lihtsalt
vlBimeline teiste Opetajate tegevust adekvaat-
selt hindama, kuna (ankeedi andmete ana-

lutsi  pdhjal) paljud pedagoogid ei ole
eriti avameelsed oma kolleegidega, ei Kkusi
ise palju teistelt ega avalda meelsasti

oma arvamusi. Opetajate toas aga tunnevad
ennast halvemini kui ainekabineti Uksindu-
ses. Ehk ei oska ©Opetaja néha loomingut
seetdttu, et tal puuduvad vastavad eel-
teadmised vO8i on hoopiski Opetaja kriitiline
meel niivord korgel tasemel, et igasugust
loomingu avaldust ta loominguks ei peagi?
Kui Opetaja ei pea kooli kohaks, kus saaks
loominguliselt to6tada, siis vOib oletada, et
ta putab oma loome potentsiaali aktualiseerida
mujal, mones teises elutegevuse sfaaris. Sel-
guse saamiseks tuleks analtisida, missugune
osa on loovusel Opetaja elutegevuse susteemis.

Nodukogude sotsioloogilises kirjanduses tol-
gitsetakse inimese elutegevust kui tegevuste
ning nende kulgemise tingimuste omavahe-
list seost. Arengupsihholoogilisest ja peda-
googilisest seisukohast lahtudes me ei vaatle
niivord*  tegevuste-tingimuste  omavahelisi
kvantitatiivseid seoseid kui nende sdltuvust
isiksusest. Vottes aluseks ndukogude psuhho-
loogias tuntud seisukoha inimese arengu
kohta tegevuses, kusjuures loominguline tege-
vus on kdrgemal arengutasemel oleva inimese
enesevaljenduseks, vaatleme Opetaja elutege-
vust kui terviklikku susteemi.

Elutegevuse tervikliku analtuusi jaoks on
otstarbekohane kasutada elulaadi (Uhiskonna
tasemel), eluviisi (katsegrupi tasemel) ja
elustiili (isiksuse tasemel) kategooriaid (2).
Kutsegrupp kujundab oma liikmete elustiili
selle jargi, milliseid ndudmisi esitab katse-
grupile Uhiskond ning millised on kutse-
grupi enda sisemised normid, reeglid, tavad,
traditsioonid jne. Seega on Opetaja elu-
stiilis peegeldunud nii Uhiskonna kui ka

kutsegrupi eluviisi iseloomustavad jooned.
Uhiskonna elulaadi, kutsegrupi eluviisi ja
Opetaja isiksusliku elustiili  struktuursed,

funktsionaalsed ning diunaamilised aspektid
on Uuldjoontes sarnased, olles Uksteisega
uldine-Uksik-eriline dunaamilises vahekorras.

Uhiskonna, kutsegrupi ja isiksuse elu-
tegevuse struktuuri kuuluvad jargmised kom-
ponendid: tdine tegevus, uhiskondlik-poliiti-
line, kultuurialane (sotsiaal-kultuuriline) ning
sotsiaalne olmetegevus, kuid samas on suuri



tasemes,
osa-
kutse-

tegevuste sisus, vormis,
mahus jne. Tegevuste tahtsustamine,
kaal, suhtumine ja hinnang on igal

grupil ja igal inimesel erinev. Opetaja hoia-
kuid ning hinnanguid kujundab teatud maaral
kutsegrupp, mdjutades Opetaja isiksuslikku
elustiili. H. Liimetsa kasitluses on isiksuslik
elustiil pstthika element, mille abil inimene
kohaneb olemasolevate tingimustega isiksus-
like ressursside alusel Jarelikult, kui muutu-
vad vOi arenevad isiksuslikud ressursid,
toimuvad muutused ka isiksuslikus
stiilis. Isiksuslikke ressursse vdib kasitleda
kui sisetingimusi, millede olemasolu pdhjal
inimene lulitub tegevusse. Toimub eelduste
ja vBimaluste kooskdlastamine valistingimus-
tega ning Uksteise vastastikune mdjutamine.

Pidevalt nii isiksuses endas kui ka
valiskeskkonnas toimuvad muutused on oma-
dinaamilises seoses, pohjustades elu-
muutmise vajalikkuse. Kui kaésitleda
isiksusliku ressursina, siis erineval
tasemel vdi astmel olevatel ini-
mestel on eeldatav ka erinev elustiil.
Tahtis ei ole mitte niivord see, et elu-
stiilides tdepoolest erinevused esinevad, kui
see, kuidas ja missugune isiksuslik elu-
stiil antud valistingimuste ning isiksuslike
ressursside podhjal vélja toodtatakse. Kui
Opetajal antud Uhiskonna lilkkmena ning
Opetajate  kutsegrupi liikmena tegevuste
struktuur ei pruugi erineda teiste Opetajate
tegevuste struktuurist, siis tegevuste funktsio-
naalne mote vdib olla vaga mitmesugune.
Oluline on teada tegevuste teadvustatud
tagapohja, Opetaja isiksuse suundust. B. Lo-
movi kasitluses on suundus isiksuse sisteemne
karakteristik, mis on seotud tema vajaduste
ning motivatsioonisfaariga ja millele lisandub
hulk teisi karakteristikuid: vaartusorientatsi-
oonid, sumpaatiad, antipaatiad, maitsed, kal-
duvused jne. (3).

Tegevus Uksi ei anna veel tunnistust
isiksuse suunduse isearasustest, kuivord uhes
ja samas tegevuses vdivad inimesed huvituda
tegevuse eri kulgedest, ja vastupidi — Uuhe-
suguseid huvisid saab rahuldada eri tegevus-
tes. Sageli on tegevuste funktsionaalne sisu
kompensatoorse iseloomuga:

M inimesel puuduvad vastavad vdimed v&i
omadused tegevuse labiviimiseks ja ta asendab
selle teisega, maskeerides oma vdimetust;
M puuduvad tingimused tegevuse teosta-
miseks;

I'1 on rahuldamata mingi eluline tarve ning
rahuldamatust puutakse kompenseerida teise
tegevusega (naiteks kui perekonna puudumise
téttu on jdadnud rahuldamata abikaasa 'voi
jarglaste eest hoolitsemise tarve, kompen-
seeritakse rahuldamatus mdonikord ulimalt

erinevusi

elu-

vahel
stiili

loovust
loovuse

aktiivse tegevusega uUhiskondliku elu sfaaris
vms.).

Igasugune tegevus on tavaliselt suunatud
teistele inimestele, grupile voi kollektiivile,
mille liige inimene on. Enda ning teiste
tegevust hindab Opetaja suunduse positsio-
naalsest aspektist lédhtuvalt. Soéltuvalt suun-
dusest reageerivad inimesed valiskeskkonna
mdjutustele erinevalt ning seetdttu Vvdib
suundust pidada ka isiksuslikku elustiili
maéaravaks karakteristikuks..

Opetaja suundust vaatleme professionaal-
sest kuljest lahtudes kahest erinevast aspek-
tist nende Uhtsuses. Need on 1) suundus
Opilase isiksusele ja 2) suundus Opetatavale
ainele.

Isiksusliku suunduse sisusse kuulub:
| | Opilaste erinevate huvide ju uldse huvi
suundade ning nende paljususe sallivus;
|'1 dpilaste erinevate iseloomuomaduste, erine-
vate elu- ja tegevusstiilide aktsepteerimine;

. erinevate suhtumiste tunnustamine;

M erineva ajatarviduse, erinevate meetodi
eelistuste aktsepteerimine jne.

Seega on Opetaja isiksusliku suunduse pohi-
lised eeldused paindlikkus ja sallivus. Kui
Opetaja on'voimeline ndgema ja aktsepteerima
Opilaste erinevusi, on ta sellega paindlikult
lahenenud ka Uhiskonna vajaduste rahulda-
misele. Paindlikkus on keskne karakteristik
ka loova elustiili juures. Kuna Opetaja peab
nii oma kutsetdéds kui ka Isiklikus elus
pidevalt arvestama teiste inimestega, dpilaste,
kolleegide ning lastevanematega, on tema
isiksuslike omaduste hulgas téahtsaimal, kesk-
sel kohal intellekti ja md&tlemise paindlikkus,
paindlikkus suhtlemises.

Loovisiksus valib niisuguse elustiili, mis
kdige enam vastab antud tingimustele ja on
kooskdlas tema isiksuslike ressursside ning
vBimalustega. Loovisiksusel on enam vdima-
lusi Umbrusega tasakaalu saavutamiseks,
selle jaoks vahendite leidmiseks kui mitte-
looval, jaiga, paindumatu iseloomuga isiksu-
sel. Samas aga ei saavuta loovisiksus
kunagi taielikku rahulolutunnet, sest ta ei
lepi olemasolevaga, vaid alternatiivide nage-
mise ning probleemide tunnetamisvdime
olemasolu sunnib teda pidevalt otsima pa-
lahendusi. Taolise otsinguaktiivsuse
olemasolu on loomingulise elustiili esimene
nditaja ning tunnus. Isiksuse loominguline
suhtumine oma tegevustesse mdjutab erineval
viisil ja maaral kogu tema elutegevuse
sUsteemi: tegevuste struktuuri, funktsioone
ning dunaamikat.

remaid

Lahtudes tanaseks juba kindlalt juurdunud
mis tunnistab iga inimese
loovaks (kisimus on vaid

seisukohast,
potentsiaalselt
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loovuse maaras, selle avaldumise tingimuste
olemasolus ning avaldumise aktiivsuse ast-
mes), vOime pidada iga pedagoogi loov-
isiksuseks. Erinevused on loovuse avaldumise
tasemes ning kohas, kus taavaldub. Nii-
sugune seisukoht lubab meil otsida loovuse
avaldusi kogu Opetaja elutegevuse siUsteemi
piires, eluviisi struktuuri esinevates osades.
U. Kala, Kkes wuuris 0dpilaste suhtlemis-
I6ovust, tuli jareldusele, et loovus Uhes
tegevusvaldkonnas mdjutab positiivselt loo-
vuse avaldumist teistes valdkondades.

Kui koolijuht arvab Uhe v&i teise dpetaja
olevat loovisiksuse, siis peab ta tavaliselt
silmas pohiliselt seda valdkonda, milles ta
ise koOige tugevam on VvOi milles pare-
mini orienteerub, ja millises Opetaja end
loominguliselt avaldab, v8i siis seda, mida
parasjagu kontrollitakse ning mishetkel
«luubi all» on. Suurtes koolides ei saa
koolijuht Opetajate rohkuse tdttu téiesti
objektiivset pilti Opetajate loovuse taseme
kohta anda.

Vaatlejale jaab dldmulje, mis sageli on
petlik. Uksikud ainetunnid, mida on aasta
jooksul vdimalik kulastada, ning tippuritused,
millel viibivad kulalised véljastpoolt kooli, ei
kajasta kooli argipdeva ega anna ulevaadet
tegelikult koolis toimuvast. Kdige enam tdele
lahedal on jarelikult" Gpetaja enda arvamus
kooli loomingulise taseme kohta. Isiksuse
minapilt kujuneb tihedas seoses teiste,
Umbritsevate inimeste arvamuste ning hin-
nangutega, n-0. peegelpildina tema isiku
kohta. Opetaja enesehinnangule m&juvad
peale kooli juhtkonna, kolleegide ning Opi-
laste hinnangute ja suhtumise koduste,
lahedaste inimeste, tuttavate, sOprade, laste-
vanemate ning maaoludes ka vddraste suh-
tumine. Oleneb taiesti keskkonnast ning
tingimustest, kas, kus ja kuidas isiksus
ennast valjendab. Anallisides ja vorreldes
aastail 1982 1983 kdusitletud Opetajate
enesehinnanguid, vO0ime teha pidningaid
uldistavaid jareldusi:

I'l kui koolisisene Kkliima, st. Opetajatevahe-
lised suhted, kooli juhtkonna ja peda-
googide kollektiivi omavaheline labisaamine
on hea, suhetes valitseb avameelsus ning
optimistlik meeleolu, realiseerib Opetaja oma
loomvpotentsiaali koolis, s. t. tdises sfaaris.
Vastava kliima puudumisel otsitakse enese-
véaljendusvdimalusi valjaspool kooli;

[ | igasugused huvialad, millega dpetaja vabal
ajal tegeleb, tulevad talle kasuks pedagoogi-
to0s;

i i kui koolisisestes suhetes on kdik korrus,
ei jaga Opetaja kodustega oma muresid;

M Bpetajale on enam téhtis koolisisene kui
koolivaline hinnang tema tegevusele;

LI kuigi
seda

Opetaja on pinge all, ei pea ta
ega ka oma tervislikku seisundit
loomingulist aktiivsust pidurdavateks tegu-
riteks.

Pedagoogitt6é loomingulisusele annavad eri-
suguse hinnangu erinevate erialade ja staa-
ziga Opetajad. Pedagoogit6d tunnistavad
kahtlusteta loominguliseks kd&ik kusitletud 97
algklasside Opetajat, olenemata staaZist,
keskastme Opetajate arvamused erinevad ole-
nevalt todstaazistr ning olenemata erialast
(kuni 5-aastase staaziga ja Uule 16-aastase
staaziga Opetajad peavad pedagoogitodd loo-

mingulisemaks kui need, kel staazi 6—15
aastat).

Kui algklasside Opetajate loomingulist
aktiivsust pidurdav faktor on po&hiliselt

véhene vaba aeg, siis keskastme Opetajale
teeb sellest enam muret Spilaste Ukskdiksus.

Esimesele kohale loomingulist tegevust
soodustavate faktorite hulgas seab Opetaja
head suhted kolleegidega. Suure toOstaaZiga
pedagoogide arvates soodustavad nende loov-
tegevust kdige enam rikkalikud kogemused
pedagoogitdds, vaiksema staaziga Opetaja
seab teisele kohale hea tookorralduse koolis.
Uldjuhul on 8petaja majanduslikult kindlus-
tatud (vaid 5 Opetajat 102-st mainisid
loomingulist aktiivsust pidurdavate tegurite
hulgas viimasel kohal ka majanduslikke
tingimusi). Opetajate progressiivsete ette-
vBtmiste toetamine kooli . juhtkonna poolt
aitab Opetajate arvates palju kaasa loovale
to6ssesuhtumisele ning see omakorda mdjutab
kooli meeldivust Opetajate silmis. Ka kooli
prestiiz valjaspool kooli mdjutab oluliselt
Opetajate suhtumist oma t66sse ning koolisse
tervikuna. Seega on kodrge prestiiz teataval
maaral ka Opetajate loomingulist t66d mdju-
tav tegur.

Opetaja taidab oma elutegevuse siisteemis
mitmesuguseid erinevaid tegevusi. Tahtis on
mitte tegevuste hulk ja nende erinevused,
vaid see, missugused tegevused Opetaja oma
elustiilis omaks votab. Omaksvoetud, nende
vajalikkust seesmiselt tunnetatud tegevused
naitavad, missugusel arengu kvalitatiivsel
tasemel on antud isiksus. Seega on elu-
stiil isiksuse arengu kupsuse indikaator.
Opetaja elustiilis peaks omaksvdetud tege-
vuste hulgas esimesel kohal olema enese-
tdiendamine ning k&ik elutegevuse susteemi
osad peaksid olema nii v68i teisiti seotud
pedagoogi isiksuse seesmise rikastumise
protsessiga. Kas Opetaja elutegevuse sisteem
on sel juhul tasakaalustatud tervik, kui ta
teadlikult ei lahuta koolis toimuvat isiklikust,
koolivalisest elust? Missuguse elustiili juures
on Opetaja kbige loovam? Need ja mitmed
teised kusimused, mis on seotud Opetaja



loomingulise elustiiliga, vajavad léhemat

uurimist ja ootavad vastust.
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MEILT JA MUJALT

H Paljud Permi oblasti lapsed, kes puhkavad
pioneerilaagris «Vostok 5», teevad seal esi-
mesed sammud loometeel. Laagris to66tab puu-
nikerdusring. Suviti saavad lapsed pedagoo-
gide juhendamisel kunstilise omaloomingu
kogemusi, Opivad tunnetama puud, nagema
tema ilu. Pioneerid viivad omatehtud esemed
enamasti kaasa suveniiridena, paljud aga
jaetakse kingitusena laagrile. Laagrisse jaa-
nud toddest on kujunenud puuskulptuuride
allee, kus seisavad A. S. PuSkini muinasjut-
tude tegelased. Tanavugi taienes see allee uute
Puskini muinasjutukujudega.

Ajakirjast «Narodnojc Obrazovanijt>*

J1 Laadoga pdhjakaldal Sortavalaa on heisa-
tud lipp, millel embleemina mikroskoop avatud
raamatu kohal. Seal hakkas tddle Petroza-
vodsk! Vaikese Metsaakadeemia teadusliku
uurimiskeskuse osakond. See on rajatud uhis-
kondlikel alustel NSVL TA Karjala Metsa-
instituudi teadurite eestvottel laste jaoks, kes
tunnevad huvi metsanduse vastu. Neil'on voi-
malik valida uurimisteemasid metsandus-
teaduse ja looduskaitse alalt. T66de avaliku!
kaitsmisel Metsainstituudi dpetatud ndukogu
valjasGiduistungil maaratakse need Onne-
likud, kes saavad vaikese akadeemia kuulaja
&pinguraamatu omanikuks. Oppeaeg kestab 3
aastat.

Samasugune vaike metsaakadeemia tootab
ka Kaug-ldas. Metsaakadeemia ulesanne
ja eesmark on suvendada metsanduse aluste
tundmist ning kasvatada noortes hoidlikku

suhtumist loodusesse, osutada koolidele abi
kutsesuun itlustoos.
Metsandusteaduse laboratooriumides 0&pi-

vad lapsed mé&arama puude vanust, kasvunai-
tajaid, hindama metsa seisundit. Oppeprog-
ramm on Ules ehitatud teaduse uusi suundi
arvestavalt.

Ajakirjast «Narodnojv Obrazovanijo»

OPPETUND, OPPEKABINET

Arvestame
opilaste
individuaalseid
Isearasusi

HELLE SIKKA,
TPedl algdpetuse kateedri Opetaja

Tanapaeval on OJpilaste individuaalsete ise-
arasuste arvestamise vajalikkus uldist heaks-
kiitu leidnud. Oppetds individualiseerimise
ja selle eeldusena 0&pilaste individuaalsete
erinevuste tundmadppimise probleeme on
kasitlenud paljud autorid (nait. 1, 2, 3, 1, 6).

Opilased erinevad liksteisest paljude oma-
duste, iseloomu, harjumuste, huvide, v8imete
jm. poolest. Oppet6d seisukohalt on enam
oluline tunda Opilaste teadmiste, oskuste
ja vilumuste ning vaimsete vdimete taset ja
iseseisva t66 oskusi.

Et uurida matemaatika algdpetuse
vidualiseerimise vodimalusi 3. klassis, korral
dati eelnevalt Opilaste uldiste vaimsete vOi-
mete, teadmiste, oskuste, vilumuste ja ise-
seisva t66 oskuste taseme mdodtmised. Katsed
tehti 1982. a. kevadel 54 teise klassi Opilasega.
Kéesolevas Kkirjutises anname luUhitlevaate
katsemetoodikast ja tulemustest.

n Opilaste vaimsete ildvéimete diagnoosi-
miseks kasutasime J. Soerdi ja L. Tamme
adapteeritud Tasola testi. Test koosneb
seitsmest subtestist, mis mdddavad Opilaste
sOnatdhenduse tundmist, loogilist motlemist
ja jareldusoskust, ruumilist kujutlusvdimet,
arvutusoskust ning taju kiirust (vt. lahemalt
5). Testi tulemused tdendasid suuri erinevusi
Opilaste vaimsetes vdimetes. Korrelatsiooni-
analliis naitas tugevat seost Uksikute sub-

indi



testide ning kogu
(r 0,67).

[e] épilaste matemaatikateadmiste, -oskuste
ja -vilumuste taseme mddtmiseks koostasime
ainetesti 2. klassi programmimaterjali kohta.
Test koosnes lunkulesannetest, kus olid Ules-
anded aritmeetikast (tehete jarjekorra kind-
laksmaédramine), geomeetriast. Lahendada tuli
vOrdusi, tekstulesandcid ja Uulesandeid aja-
ning pikkusmootudest. Kogu testi oige lahen-
dus v@imaldas saada 26 punkti. Testi kesk-
miseks tulemuseks oli k 155 (5—25),
0 =5,23. Seega esinevad Opilaste ainealastes
teadmistesjsuured erinevused. Kdige rohkem
vigu ilmnes voOrduste lahendamisel, kdige
vahem Ulesannetes aja- ja pikkusmddtude
kohta. Matemaatikatest korreleerimine vaim-
sete UldvOimete testiga naitas tihedat seost
r=0,70.

Eraldi kontrollisime Opilaste peastarvuta-
misoskuse taset. Ulesanded peastarvutamiseks
olid liitmisest ja lahutamisest Uhe kiumne
piires, liitmisest ja lahutamisest Uleminekuga
uhest kimnest teise, korrutamisest ja jaga-
misest korrutustabeli piires ning korrutami-
sest ja jagamisest véljaspool korrutustabelit.
Ulesandeid oli 7 tuupi. lga tutpi Glesanded
esinesid vahelduvalt kuus korda. Opilased
lahendasid ulesandeid kindla ajavahemiku —
15 minuti jooksul. M&6tsime peastarvutamise

testi tulemuste vahel

Kiirust — s.t. antud ajavahemikus lahen-
datud Uulesannete arvu, odigete lahenduste
arvu ja peastarvutamise tdpsust — Oigete

lahenduste %. Tulemuste anallUsist selgus,
et arvutamise Kiirus oli x=21,0 (9—37),
n—7,3. Oigeid lahendusi oli keskmiselt 13,8
(2—32), a—6,8. Arvutamise tapsus oli
X 63,8% (14—93%), n=16,1. Jarelikult ka
peastarvutamise oskuses erinevad &pilased
suuresti Uksteisest.

g Oluline tahtsus Opiprotsessis on Opilaste
iseseisva t60 oskusel. Koostatud vahendi abil
kontrollisime:

Opilaste oskust toodtada iseseisvalt Kirja-
liku toojuhendi jargi. Ulesandeid oli kolm
(punkte kokku 7). Neist Uks naiteks:
Uhenda ko&ik lehele margitud punktid oma-
vahel. Uhenda koéik margitud ristikesed oma-
vahel. Margi kujundite nimetus;

©

0 0 o
X X
X X X X

oskust leida ulesannetes puuduvad arvud
to6juhendis viidatud &piku lehekilgedelt ja
Ulesannetest. Ulesandeid oli samuti 3 (7
punkti). Naide:
Lahenda ulesanne!

38 Mai ostis raamatu, mis maksis .... kopikat ja

varvipliiatsi hinnaga.......... kop. Mitu kopikat
maksis ta ostu eest?
Raamatu ja varvipliiatsi hinnad leiad Spikust
Ik. 23 ulesandest 94;
O iseseisvat tekstilesande koostamise oskust
(2 punkti). Koosta ise manguasjade kohta
tekstiilesanne, kus on vaja korrutada (lahen-
dada pole vaja);

Opilaste. enesekontroHioskust (3 punkti).
Taida tahid!

Kontrolli tulemusi!

Téida esimese tulba (a-2) ko&ik neli arvu.
Vastuseks pead saama 48...................
Kolmanda tulba (a-3) nelja arvu liitmisel

pead saama vastuseks 72...........
Kokku oli Ulesandeid 8 ning maksimaalselt
vlis saada 19 punkti. Tulemuste anallusi-
misel selgus jargmist;

keskmine tulemus dil x 12.6 punkti
(3—19),n 3,6 (seega said eri dpilased punkte
vaga erinevalt);
O paremini tuldi toime kolme esimese Uules-
ande lahendamisega, kus nduti kirjaliku t66-
juhendi taitmist. 25 Opilast said maksimaal-
selt punkte, uUlejadanutel oli punkte 1—6;

| | Opilased oskasid puuduvaid andmeid
Opikust leida, komistuskiviks osutus Uhe
tekstulesande lahendamine. Nii leidsid kd&ik

kuid kolme
said maksimumarvu

puuduvad andmed 41 dpilast,
ulesande lahendamisel
punkte 17 opilast,;
i | loovulesande koostamisega tulid toime 24
Opilast. Paljud koostasid kull dlesande
méanguasjadest, kuid mitte ndutud tehtele;
kdige raskemaks osutus viimane Ulesanne,
eriti selle kontrolliva osa taitmine. Ilmselt
ei ole dpilased harjunud seda laadi kontrolliga,
sest enamasti toimub see podrdtehete abil.
Ulesandega tuli toime 14 &pilast!

Korrelatsidoniunaliiis néitas tihedat seost
Opilaste iseseisva t60 oskuste ja uldiste
vaimsete vOimete vahel: r 0,65. Samuti
ilmnes tihe. seas iseseisva t60 oskuste ning
ainetesti tulemuste vahel: r 0,66. Vaatluse
tulemusena selgus, et halva lugemisoskusega
Opilastel oli raskusi kdigi Ulesannete taitmi-
sega.

Eespool kirjeldatud katsete tulemused Kinni-
tavad, et Opilased erinevad oma vaimse arengu
taseme poolest. Eduka, kdigile dpilastele jou-
kohase vaimse t60 eelduseks on nende vaimsete
omaduste tundmadppimine ning arvestamine
Oppetdd korraldamisel.

(Jargneb kirjandus 42. Ik.)



Koolieelikute
toovoime ja
Opitegevus

TAIMI TULVA,
TPedl koolieelse kasvatuse
kateedri juhataja

NLKP Keskkomitee juunipleenumil tdstatati
kisimus kooli reformimisest. Usutavasti toob
see kaasa muudatusi koolieelses kasvatuses,
kdigepealt koolieelikute (8 — 7-aastaste laste)
Oppekasvatustdds. Seltsimees J. Andropov
oma ko&nes toonitas jargmist: «... par-
tei taotleb seda, et inimest kasvatataks meil
kui mitte lihtsalt teatud teadmistesumma
kandjat, vaid eeskatt kui sotsialistliku Uhis-
konna kodanikku, aktiivset kommunismiehi-
tajal talle omaste ideeliste pdhimdtete, mo-
raali ja huvide ning kd&rge t66- ja kaitu-
miskultuuriga» (1, lk. 17). Nonda tohime
meie paevade koolieelse kasvatuse Uheks vot-
mekisimuseks pidada laste koolivalmidust,
mille saavutamisele on suunatud kogu kooli-
eelne kasvatustd6. See haarab enda alla &pi-
tegevuse algete kujunemise, muu hulgas laste
toovOimet ja tervislikku seisundit silmaspida-
valt.

Opitegevuse algete kujunemine. N&ukogude
pstuhholoogid véaidavad, et inimese psuuhilised
omadused ja v8imed kujunevad valdavalt val-
ja ja avalduvad tegevuses. Siit nahtub, et
omadused, mis on vajalikud &pilasele, kujune-
vad valja Opilaslikus tegevuses — koolis. Koo-
lieelse perioodi ulesanne on luua selleks sood-
sad eeldused, harjutades last joudumodda
vaimset pingutust ndudva t6dga. Kummatigi
ndaeme last kui biosotsiaalset olendit, kui ter-
vikut tema vaimse, kehalise ja sotsiaalse aren-
gu Uhtsuses. Lasteaias rajatakse Opitegevuse'
aluseid tundides, sellele aitavad kaasa siiski
ka teised koolieeliku tegevused. Esmajoones
mang ja too.

Oppides omandab laps teadmisi ja nende ka-
sutamise oskusi. Oppimine kasvab kill vélja
mangust, ent on ikkagi kasvatajapoolse va-
hetu méjutamise tulemus. Opitegevus selle
algetapil on tihedalt seotud manguga, sellega
koguni labi pdimunud. Kolmeaastaste rihmas
toimub &ppimine sageli Sppemangu vormis.
Lapse kasvades ja arenedes hakkavad pre-
valeeruma sellised &ppimismotiivid nagu
soov Saada teada midagi uut, tahe taita ules-
annet jne. Erinevate tunniliikide kaudu &pib
laps aru saama Umbritsevas tegelikkuses toi-
muvast, Opib kuulma ja kuulama, nadgema ja
vaatama.

Konkreetsed Opitegevuse tunnusjooned esi-
tas A. Ussova (7), kusjuures Opitegevuseks
pidas ta laste iseseisvat tegevust teadmiste,
oskuste ja vilumuste omandamisel. Opitege-
vuse pohikomponentideks on kasvataja pa-
kutud ulesande vastuvdtmine, seejérel votete
vBi vahendite valik selle taitmiseks. Edasi
jargneb Ulesande lahendamine ning kontroll
koos enesekontrolliga. A. Ussova jaotab &pi-
tegevuse kujunemise kolmeks tasandiks. Esi-
mest kui kdige kdrgemat tasandit iseloomus-
tab Opitegevuse kujunemine. Lapsed votavad
aktiivselt vastu kasvataja poolt antud ules-
ande, saavad aru selgitustest ning kasutavad
neid Ulesande lahendamisel. Arusaamatuste
korral poorduvad lapsed abi saamiseks kas-
vataja poole. Nad tegutsevad teadlikult. Teist
tasandit iseloomustab Opitegevuse ebastabiil-
sus. Tulemusteni joutakse rohkete pingutuste
ja kasvataja tdhusa kaasabi korral. Lapsed
pole iseseisvad ja puuavad tunnis jaljendada
kaaslasi; enesekontroll on vahene. Selle
tasandi saavutanud lapsed suudavad Oppida
rahuldavate tulemustega. Kolmas, kdige ma-
dalam tasand seisneb laste valises distsip-
lineerituses. Laps ei saa aru kasvataja selgi-
tustest, on passiivne ning ei suuda uUhtlases
tempos tootada. Kuna Oppija on ebakindel,
siis putab ta kdoigiti kopeerida kaaslase tege-
vust; oma t66 tulemusi ei suuda hinnata.
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Opitegevus pole valja kujunenud. Edasise
Opitdd huvides on tahtis saavutada esimene
tasand.

Lapsed omandavad lasteaias ettendhtud
programmimaterjali hdlpsamini, kui dpitege-
vuses on osaletud sustemaatiliselt, kui takis-
tuseks pole saanud haigused, lasteaiast pike-
mad puudumised jne. Kasvataja esmaulesan-
deks on ja jaab nahtavasti lahitulevikuski
virgutada laste tunnetushuve, luua opimotii-
ve. Siis on saavutatav see, et .koolimineku
ajaks kasvab laste huvi mitte ainult Opitu-
lemuste vastu, vaid lapsi koidab ka &piprot-
sess.

Opitegevus ja selle kujunemine on suuresti
seotud lapse toovOimega. Tood teaduslikust
organiseerimisest raagitakse ja seda arves-
tatakse mitte uUksnes tootmissfaaris. See muu-
tub Uha aktuaalsemaks ka koolieelses peda-
googikas. Uldjuhul moodustavad TTO aluse
kolm aspekti. Need on maksimaalne ja seal-
juures efektiivne aja kasutamine; soodsate
tootingimuste loomine ning nende ratsionaal-
ne kasutamine ja hool t66(8pi)protsessis osa-
levate inimeste tervise eest. Pikemata on selge,
et lasteaias kuulub laste elu organiseerimine
kasvataja kompetentsi. J. Arhipova (5) uuri-
musele tuginedes vOib eristada kuut tudpi
kasvatajaid suhetes kasvataja — lapsed —
nende tegevus. Esimest tuupi kasvatajaid ise-
loomustab stigavalt pedagoogiline huvitatus
lapsest ja tema kaekdaigust. Need kasvatajad
toimivad initsiatiivikalt, neile on omane posi-
tiivselt emotsionaalne suhtumine lastesse, kel-
le puudustele reageeritakse rahulikul toonil ja
asjalikult. Teist tuupi kasvatajaid iseloomus-
tab laste aktiivsuse mahasurumine: kasva-
tajad arrituvad kergesti, eriti siis, kui lapsed
eksivad. See kutsub esile veelgi enam eksimusi.
Need kasvatajad on autokraadid, kes laste
arvamusi ei arvesta. Tegevuse anallusil osu-
tatakse ainult puudustele ega naidata lastele
teid vigadest Ulesaamiseks. On veel liialt kor-
gendatud ndudmistega, rangeid kasvatajaid,
kes ei kiida ega tunnusta lapsi isegi mitte
siis, kui see on ara teenitud. Madalate ndud-
mistega kasvatajad kuuluvad neljandasse ka-
tegooriasse. Laste toodele ja nende vastus
tele annavad nad pdhjendamatult kdrge hin-
nangu, mistdttu lapsed ei saa teada oma
vigu ega puudusi. Viiendat tuupi kasvatajad
suhtuvad oma toosse formaalselt, nad to6-
tavad kiretult. Neid ei huvita t66 tulemused
ega laste teadmised ja neid peetakse laste
jarelvaatajateks. Kuues kasvatajatuup pais-
tab silma laste tegevusele ebapusivate hinnan-
gute andmise poolest. Laste to6de analuusil
lahtuvad need kasvatajad oma tujudest ja
meeleolust. Vaid esimest tuupi kasvatajad
soodustavad lastes adekvaatse enesehinnangu
teket ning loovat tbdssesuhtumist. Selliseid
demokraatliku juhtimisstiiliga kasvatajaid
armastavad lapsed kdige enam. » '

Koolieeliku t6ovdime erisusi. Koolieelsed lap
sed peavad omandama tohutul hulgal tead-
misi, mille maht suureneb ning sisu keerustub.
See kdik on kindlaks maératud vastavasisu-
listes programmides, mille tdiustamisega prae
gu tegeldakse. Lapse tervistl, tema to6vOime
Séailitamise ja edendamise huvides on d&ige,
kui 8ppimine juba lasteaias ei vasita last ega
kahjusta tema tervist. S. Grombahh (2), nagu
paljud meedikud, tunneb &igustatult muret
kooli ja lasteaia kiire lahenemistendentsi pa-
rast. Ta kirjutab, et praegusel ajal on laste-
aed niivord lahenenud koolile oma suure koor-
muse, frontaalsete dpetamismeetodite kasuta-
mise ja véhese lastesse individuaalse suhtu-
mise poolest, et peaaegu on kadtanud oma
eelised. Seetdttu on mdistetav, miks peab
kasvataja tundma laste arengu isearasusi,
tema aktiviseerimist! v&imalusi, lapse toovoi-
met. On teada, et inimene, kes sama aja-
kuluga saavutab rohkem, on v8imekam. See
paistab vélja juba koolieelses eas.

Toovdéime, nagu voimed Uldse, kujutab
endast psuhhofusioloogiat ja psuhholoogi-
list probleemi. Inimese v8ime t66tada, dppida
avaneb tema potentsiaalsete vdimete reali-
seerimise ulatuses, mis t66(8ppimise) kaigus
muutuvad teadmiseks, oskusteks ja vilumus-
teks ning 16puks vB&imeks. Suurenenud ndud-
miste tditmine osutub lapsele joukohaseks
ainult siis. kui tema organism on téovdime-
line ja terve.

Toovoéime kui kompleksne vdime oleneb ar-
vukatest teguritest, mida vOib jaotada kahte
rihma. Need on sisemised, lastest endist tu-
lenevad tegurid: vanus, tervis, kehaline ja
vaimne areng, narvisUsteemi tudp, enesetun-
ne, meeleolu, toitumine jne. Vélised tegurid
seonduvad oluliselt keskkonnaga: valgustus,
muira, temperatuur, péevaosad, nadalapéaev,
aastaaeg, ilmastik jne. Arvestada tasub seda,
et valised faktorid toimivad tavaliselt sise-
miste kaudu ja avalduvad lapse kaitumises,
tema toojoudluses juba reguleeritud kujul.
Nii vOime last vorrelda indikaatoriga, kes
registreerib keskkonna mdjutuste tulemused.

N. TSernova (li) uuriniisandmetest nahtub,

et toovoime formeerub ktxilieelses eas aeg-
laselt ega sOltu ainult lapse anatoomilis-fu-
sioloogilistest isedrasustest, vaid ka hulgast
sotsiaalsetest faktoritest. Nende seast tduse-
vad maéargatavalt esile t60 intensiivsus tunnis,
voimalikud pinged terve péeva valtel, tege-
vuse iseloom(t6ovdimet alandab monotoonne
tund), tunni metoodika. Meedikust teadlane
on tdestanud laste treenimise ja harjutamise
vajaduse intensiivsete vaimsete koormuste ta-
lumise suhtes.

Toovoime dinaamika ja vasimuse tunnused.
Toovdéime on koolieelses tuis &aarmiselt eba-
pusiv. muutuv nii péeva, nadala kui ka aasta
ulatuses. lga t60 vasitab, see on loomulik
nahtus. Ohtu ndeme Ulevasimuse tekkes. Sel
juhul vasimus parast luhiajalist puhkust ei
kao. Ulevasimus, mis avaldub vaimses pinges.



kroonilises unedefitsiidis, liikumisaktiivsuse
piiramises, vOib po&hjustada neurootiliste ja
asteeniliste seisundite teket. Mdnikord asuvad
ulevasimuse, sealhulgas ka neuro-psuthilise
tervise ndrgenemise pdhjused sootuks valjas-
pool lasteaeda. Seda vdivad tingida paéarili-
kud tegurid, suUnnipatoloogia, lapse arengut
parssiv ebasoodne kodune mikrokliima.

Olenevalt tegevuse eriliikidest piiritletakse
vaimset, sensoorset ning kehalist vasimust.
Véasimuse subjektiivsete tunnustena nime-
tame- haigutamist, loidust, nihelemist, t66st
korvalekaldumist, moénikord ka uliaktiivsust
ja. motoorset rahutust. Kodige tundlikumaks
vasimuse naitajaks on to66voime langemine
ja subjektiivsete vasimustunnuste ilmnemine.
See oleneb tunni vdi mone muu tegevuse
iseloomust, kestusest, huvitavusest, narvi-
ststeemi pingetaluvusest. Sensoorses ja vaim-
ses sfaaris téheldatakse véasimuse tagajar-
jel tekkivat analUsaatorite tundlikkuse lan-
gust. Véaheneb kuulmiserksus ja nagemis-
teravus, mille t6ttu halveneb tahelepanu.
Voivad esineda malu halvenemise nahud ning
raskused meeldetuletamisel. Kontsentreeru-
misvdime arendamine on Uks raskemaid Kku-
simusi koolieelses kasvatuses. Meie Kiire elu
tempo sunnib juba koolieelses eas lapsi ruta-
kalt tegutsema. Kiirustamine pérsib tahele-
panu ja muudab selle pealiskaudseks, haju-
vaks-. Pusiva tahtelise téhelepanu olemas-
olu on aga Oppimisega edukal toimetulekul
hadavajalik. Halva tahelepanuga lapsed pole
suutelised kasvatajat kuulama, mistdttu ei
saa aru Ulesandest. Siit koorub tédhenduslik

jareldus téhelepanuvdéime arendamisel —
kasvatada lastes harjumust suveneda igas
tunnis vOi tegevuses nii pohjalikult, nagu

seda vdimaldavad ealis-individuaalsed erisu-
sed, ja alati taotleda antud t66 IS8puleviimist.
Kuidagi ei saa Oigeks pidada koigi laste t66
vOi tegevuse Uheaegse IBpetamise ndudmist.
Aeglasematel lastel laseme t66 IOpetada ja
karsitumaid Opetame t66d viimistlema. Kiriti
kehtib see suurt loovust ndudvate kiieliste
tegevuste kohta.

Laps tegutseb aktiivselt tunnis 15 -20 min.
(olenevalt vanusest). Ksimene ja viimane viie-
minutine tunnildik on véaheefektiivne. Tunni
algus kulub sellesse sisseelamiseks; tunni 16-
pus aga tahelepanu hajub. Tulevad esile vasi-
muse ilmingud liigutuslikus sfaaris, mida
pOhjustab kestev Uhes asendis olek. Vdivad
esineda koordinatsioonihaired ning psuthiliste
reaktsioonide halvenemine, eriti tapsust ja
kiirust ndudvates liigutustes. Kehalise ja
vaimse vasimuse Kkiiret teket soodustab juba
lasteaias avalduv liikumisvaegus. Kaesoleval
ajal on kehtestatud liikumisaktiivsuse normid
(2) ja nende taitmist kontrollitakse. Laste-
aias peetakse optimaalseks seda, et laps kaiks
voi jookseks 12 000 —15 000 sammu péevas.
Enam kui 2 3 paeva ajast on lapsed vahelii-
kuvad (istuvad, mangivad vahese liikumisega

mange jne.). NUud soovitatakse vasimuse vas-
tu vditlemisel otstarbekamalt sisustada OGues
viibimise aega. Kehalise ettevalmistuse taset
parandab tunduvalt see, kui laseme lastel
kdigis vanustes 2—3 korda nadalas joosta
15- 25 min. Selleks on sobivad distantsid
60— 300 m.

Tuntakse huvi, millised tunnid lapsi kdige
enam Vasitavad. Siinjuures on teadlaste sei-
sukohad lahknevad. See seletub ilmselt mdot-
misinstrumendi puudulikkusega uhelt poolt
ja véasimust esilekutsuvate mdjurite paljusu-
sega teisalt. N. KotSetova (3) ulatuslikus*
t6Ost nahtub, et kdige raskemaks tunniks on
koolieelikutele emakeel. Selle liikidest tduse-
vad raskusastme poolest esile luuletuse dpeta-
mine ja vestlused. Luuletusi Opetati uuritute
rthmale igavalt, monotoonselt, mistSttu
ei tekkinud huvi, vaid stvenes vasimus. Vest-
lusesse aga kaasati niigi aktiivseid ja hakka-
jaid lapsi, passiivsed ja napimate eeldustega
lapsed jaid kuulajate rolli ning igavlesid.
Sellest uurimusest jareldame, et Opetamise
metoodika on erakordselt oluline igas tunnis.
Toovdime edendamisest. Lasteaia tundides
nagu kooliski taluvad lapsed kaht liiki koor-
must. Opikoormus on vaimset laadi, kehaline
koormus seisneb kestvas staatilise asendi hoid-
mises, mis halvendab vereringe talitust. Vii-
mane peab nimelt vaimse t66 puhul tugeva-
malt talitlema, varastamaks narvistusteemi
hapniku ja toitainetega. Vaimse to0joudluse
saavutamiseks tuleb tegevust tunnis vahel-
dada ja vdimaldada liikumist. Pingsat motte-
tegevust aitavad stimuleerida puhkepausid,
mida vasimusnahtude ilmnemisel tehakse
3—5 min. jooksul. Puhkepauside sisustamiseks
soovitatakse (3) kasutada traditsiooniliselt
levinud virgutusharjutuste kdrval, mida saa-
detakse sOna voi lauluga, senisest julgemini
lilkumismange. Need peavad olema lastele
tuttavad. Lastele meeldivad suure liikumisega
reeglimangud. Nende suUstemaatilisel kasu-
tamisel taheldati ruhi paranemist. Uht lii-
kumismangu mangitakse 1—5 korda, kusjuu-
res jooksu kestus on 2—2,5 min.

Nonda saab koolieelikutele omast liikumis-
vajadust ja liikumisaktiivsust kasutada tun-
dide monotoonsuse valtimisel. Hugienistide
(S. Grombahh, G. Jurko, N. Lebedeva jpt.)
andmed viitavad sellele, et lasteasutuse pae-
vakava taitmine ei aita kaasa laste motoo-
rika arengule. Arvatavasti on Oppetdd opti-
meerimise seisukohalt- vajalik tihedam koos-
t60 pedagoogide ja meedikute vahel ning mee-
dik utepoolseid soovitusi tuleb tapsemalt ar-
vestada laste tervise tugevdamise ja too-
vdime parandamise nimel.

Laste t6ovOime uldine tase, isegi selle du-
naamika oleneb lapse morfofunktsionaalse-
test isedrasustest, ent veelgi enam pedagoogi-
lise protsessi eriparast. VVorreldes eksperimen-
taalprogrammi ja tavalisi- programmi jargi
Oppivate kuueaastaste[toOvdimet ja narvisus-
teemi funktsionaalset seisundit (2), saavutati



paremaid naitajaid esimeste kasuks. VVaatama-
ta katseprogramtni raskusele saadi paremaid
tulemusi seetdttu, et kasvatajate-Opetajate
kasutuses oli lapsi paeluv metoodiliste va-
hendite arsenal (huvitav Opetamismetoodika),
mis ennetas vasimuse saabumist. T66vdime
edendamise huvides on kdige tdhtsam ope-
tamise metoodika tdiustamine vastavalt muu-
tuvatele ndudmistele, aktiivsete loovust ara-
tavate votete kasutamine koos manguelemen-
tide rakendamisega kd&igis tundides.
Koolieelse pedagoogika teooriast (4) on tea-
da, et Opetamise naitlikustamine, tehniliste
vahendite kasutamine, uue materjali esitamis-
viiside mitmekesistamine ning puhkepauside
ldlitamine tundidesse aitab kaasa pusiva t60-
vOBime saavutamisele. ldamaades kasutatakse
tundides agaralt muusikat. Meloodia jargi
Opitakse reegleid, koos lauldakse téhestikku
jne. Muusika rutm kergendab tundides istu-
mist. Soovitame ka meil senisest vilkamalt
kasutada tundides laulu ja rutmika elemente.
Vasimuse aste on otsesdltuvuses koolieel-
ses eas lapse tegevusega kaasnevast emot-
sionaalsest seisundist. Kasvataja on see, kes
loob positiivse hoiaku tunni suhtes, evides
seejuures vOimet mdista last ning tema puud-
lusi toetada. Lapse erk ja réddmus meeleolu
tOstab toovoimet, seepdrast peame positiivse
emotsionaalse mikrokliima loomist ja hoid-
mist lastekollektiivis &armiselt vajalikuks.
Kasvataja kiitus ja tunnustus kannustab pa-
remini téotama. Kahjuks ilmneb pedagoogi-
lise meisterlikkuse struktuuris Upris norgalt
see empaatiavorm, mis on suunatud taiskas-
vanult lapsele. Kasvatajal on tarvis Opetada
lapsi hoidma positiivset toonust ja eriti hul-
galiselt vajatakse osavdtlikkust ning headust
lapsepdlveaastatel. T6d laabub alati paremini
siis, kui meeleolu on reibas ja tervis korras.
Huvituseta pole siinkohal k&nelda sellestki,
et koolivalmiduse problemaatikas on méargata
teatud nihet. Raskused, mis varasematel aas-
tatel avaldusid kooliks ettevalmistatuse vaim-
ses aspektis, on niudd suundunud emotsio-
naal tahtelisse sfaari. Seega sotsiaalse kup-
sematuse suunas. Seda teades peame laste
Opitegevuse kujunemist tbhustama nimelt
lapse emotsionaalse mdjutamise kaudu. See
vastab ka koolieelikute pstihhofisioloogilisele
omaparale.
Ldpetuseks. Koolieelikute psihhofusioloogi-
liste vOimaluste maksimaalne realiseerimine
tuleb kone alla vaid siis, kui programm, péae-
vakava ja Opetamise metoodika on vastavu-
ses véikese lapse isedrasustega. Seega asu-
vad vasimuse vastu vditlemise reservid Uhelt
poolt laste aktiviseerimises ning Opihuvi loo-
mises ning teiselt poolt higieeninormide (vir-
ge- ja uneaja normidest Kinnipidamine vas-

tavalt lapse individuaalsusele) Oiges taitmi-
ses. Meedikute ettepanekutest on Sppetdd op-
timeerimise seisukohalt seni arvestatud laste
vanust (programmide koostamine ja program-
mimaterjali struktureerimine); téhelepanu
keskmesse asetub tulevikus laste arengunai-
tajate ja sooliste erinevuste arvestamine. On
ootusparane, et pedagoogide, meedikute ja
kodu viljakas koost6d annab haid tulemusi.
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Muusikalise
kuulmise
arendamise
moningaid
aspekte*

GALINA NOVIKOVA,
Leningradi 388. keskkooli &petaja

Opetamise algusest peale kasutasin ma J()-
vOotit erinevatel kdrgustel noodijoonesti-
kul, mis aitas lastel kiiremini tGle minna noodi-
Opetusele. Siiani on relatiivsetes meetodites
kasutatud algastmel Uksnes JO-vdtme 2—3
positsiooni.

Tekib kusimus, miks relatiivset solmisat-
siooni ei kasutata koikjal? Naib, ‘et see on
seotud inertsusega: mitte kdik Opetajad pole
valmis tunde andma uue meetodi alusel. VVaja-
dus on uute Opikute jarele, mis oleksid koos-
tatud rahvusliku ja tdnapéaeva laulumaterjali
pbhjal. Kuid peamiseks «piduriks» tundub
olevat absoluutsetele helikdrgustele tleminek,
mis uldhariduskoolis toimub alles 111, muu-
sikakoolis Il klassis. Paljud instrumentalistid
arvavad, et relatiivse slisteemiga v8ib tegelda
vaid aabitsaeelsel perioodil. 1970, a. Moskvas
toimunud uleliidulisel muusikalise kasvatuse
seminaril avaldati mdotteid, et relatiivne sus-

* Algus «N6ukogude Koolis« nr. 9 ja 10.

teem on vajalik vaid muusikalise kuulmise
arendamise algetapil (22, Ik. 124). Vastu-
pidiselt neile mdotteavaldustele on muusika
opetus nimetatud Susteemi jargi Ungaris ja
TRK muusikapedagoogika erialal olnud tule-
muslik. llmselt tuleb alustada aga algdpe-
tuses ning edaspidi tadiendada metoodikat.

Esimestest tundidest on kohe vaja sisse viia
nii relatiivsed kui ka absoluutsed helikdrgu
sed. Printsipiaalselt tahtsaks kusimuseks
on nimetatud kahe susteemi seostatud, aga
mitte eraldatud metoodika valjatédtamine.’
mis sisaldaks endas parimat, mida on saavuta-
nud muusikakultuur. Ainult relatiivse ja
absoluutse susteemi suntees vdib olla massi-
lise muusikalise hariduse aluseks.

Sageli vdib kuulda arvamust, et relatiivne
solmisatsioon ei ole vajalik absoluutse kuul-
misega Opilaste Opetamisel. See pole tosi; ka
neil on vaja arendada helide vastastikuse
seosega helilaadi tunnet. Teplov markis, et
absoluutne kuulmine on ainult kodrguse
aistingu eriline omadus, aga mitte tema kor
geim tase. On piisavalt naiteid, mil muusik,
teades absoluutset helide ko&rgust, ei suuda
nimetada muusikapala helistikku, tonaalsust.
Aga meil on vaja motestatud lahenemist muu-
sikalisele tekstile. Vastasel juhul ei ole vdi-
malik saavutada laulmisel intonatsioonilist
puhtust ja iseseisvust uue teksti omandami-
sel. Teplov jatkab; «Intonatsioonilise tund-
likkuse tdpsus — see on helide laadilise var-
vingu tundlikkus» (24, Ik. 185). Eel6eldu ei
kehti heli kohta uldse, vaid muusikalise kuul-
mise tundlikkuse ja uue teksti omandamise
kohta, mistdttu «vOimet tajuda heli kdrgust,
mis on aluseks muusika kuulamisel, ei tohi
vaadelda lihtsalt kui bioloogilist akti. See
on muusikalise tegevuse tulemus, produkt»
(26,- Ik. 89). Meie ulesanne on digesti orga-
niseerida seda tegevust. Relatiivse solmisat-
siooni  sisseviimine soodustab muusikalise
tegevuse teadlikkust algusest peale.

Kuulmise arendamist on vajai alustada
helilaadi alusel, mis on iseloomulik rahvus-
likule muusikakultuurile.

Aktiivne musitseerimine on tdhtsamaid
tingimusi laste kaasahaaramisel muusikalise
tegevuse protsessis. Kasutasin rohkesti man-
gulisi  votteid (»loomaaed», «muusikaline
virgutus» jm.), mis on lastele omased, ja raken-
dasin mangu metallofonil, mis soodustas
noodifpetuse omandamist ja tdstis margata-
valt laste huvi dpitegevuse vastu. Spetsiaalsed
Opikud ja silpnimetuste sissetoomine vdimal-
dasid korvuti absoluutse notatsiooniga kergelt

omandada alteratsioonimargid.
Relatiivse solmisatsiooni rakendamine v0i-

maldas teha muusikalisi diktaate (ratmilisi.
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meloodilisi, intvrvallilisi), mis on aktiivseks
kuulmise arenguks olulistl téahtsusega. Mit
mesuguste metoodiliste vdtete kasutamine

sLimuleeris laste huvi muusikatundide vastu.

Minu eksperiment toimus Leningradi linna
Kirovi raj. tavalises koolis. Laste kontin
gent eksperimentaalklassis osutus m uusi kai ise
kuulmise naitajate poolest vaga ndrgaks.
Kaheaastane Opetav eksperiment lubab vaita,
et uus metoodika, mis pdhineb absoluutse
ja relatiivse sOlmisatsiooni Uhendusel, loob
soodsad tingimused laste muusikaliste voimete
arenguks ja nende huvi aratamiseks muusika
vastu.
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Puhkpilliméangu
Opetamine
uldhariduskoolis

ARNOLD TREUMUTH,
TRK puhkpillikateedri
vanemopetaja

Teame tOsiasja, et Tallinna uldhariduskooli-
des pole Uhtki puhkpilliorkestrit. Laulukoori
loomine koolis on palju kergem kui puhkpilli-
orkestri asutamine. Kui Opilasel on haalt ja
kuulmist, saab teda panna koori laulma. Opi-
last, kes tahab pilli méangida, ei saa orkestrisse
votta enne, kui ta on omandanud pillimangu-
oskused. Seega tuleb kooliorkester kasvatada.

Véga tahtis on koolis dpilastes huvi arata-
mine pillimangu vastu. Uks v&imalusi on muu-
sika kuulamine. Kui Opetaja ise suudab méan-
gida nii puu- kui ka vaskpille, mangigu ta
moni pala voi laulukene, mis Opilastele huvi
pakub. Ka kuulavad Opilased meelsasti haid
plaate. Selle juurde kuulub Opetaja seletus.

Juba esimesest klassist alates viime Opilasi
orkestri harjutusruumi, kus anname pillide
ja neil heli tekitamise kohta seletusi. Seda
demonstreerime Opilastele naitlikult. Naitame
keele 166ki (attacca), keele aratdmbamist ule-
miste hammaste, igemete juurest kurgu poole,
et ohk paéseks huuliku kaudu pilli sisse,
kusjuures huulte limanahad hakkavad vibree-
rima, mistottu tekib heli. Pilli kuju ja suuruse
jargi saab heli oma tugevuse ja tambri. Opi-
lastel v8ib lasta ka pilli puhuda ja naidata,
kuidas heli tekib. M&nigi 7 -8-aastane dpilane
saab pillile h&aled sisse. Muidugi ei tule nii
varg hakata pille dpetama, sest pillimangu
puhul tarbitakse 6hku 2—3 korda rohkem
kui .kéneldes. Opilastel on kopsud alles are-
nemisjargus ning kopsu alveoolid vdidakse
valja venitada.

Esimesed kolm aastat vdiks koolis Opetada
plokkfloot®. Sellega areneb ©Opilastel noodi-
lugemine, rdtmitunne ja hingamine. Plokk-
floodi dpetamine toimugu absoluutse noodi-
susteemi alusel. Ei ole m&eldav, et plokkflo6ti
Opetatakse relatiivses susteemis, kuna koiki

teisi pille Opetatakse nii Konservatooriumi
puhkpillikateedris kui ka kooliorkestri kateed-
ris absoluutse noodikdrguse alusel. Sellega
tekiks pillide Spetamisel segadus.
limtingimata tuleb plokkfléédilt dle minna
puhkpilliorkestri pillide dppimisele, ljui dpila-
sed on 9—10-aastased. Siis leidub neil péarast
kooli I6petamist soodsamaid pillimangukohti.
Pillioskus vdimaldab noormeestel ka s&javae-
orkestris mangida. Suurema kasvuga tugeva-
maid dpilasi vOib panna dppima juba 9-aasta-
selt kergemaid pille, nagu alti, tenorit ja
puupillidest klarnetit ning fl6oti. Puhkpillide
Oppimist takistab see, et Opilaste sdrmed on
luhikesed, ei ulatu kdigi klahvideni ega pilli
auke katma. Peenikeste sdrmedega ei saa pilli
auke korralikult katta ja tekib ebaselge haal.
Seega tuleks puupillide 6ppijaiks valida pike-
mate ja paksemate s6rmedega méangijaid.

Raskem on d&pilasi leida tuuba jaoks, sest
selle pilli huulik on suur ja pilliméangija peab
olema paksemate huultega. Peente huultega
mangija ei saa madalaid noote katte, sest alu-
mine ja ulemine huul jdavad uksteisest kauge-
le ega hakka vibreerima kopsudest tuleva
ohu tdttu, mida juhitakse huulikusse. Tuuba
puudumisel tuleb panna baritonist tuuba par-
tild mangima, kusjuures noodid Kirjutatakse
oktaav korgemale viiulivotmesse, sest ei ole
motet baritonistil ajutiselt lasta ppida tuuba
sdrmestikku ning méngida bassivotmes.

Pillimangu 8petamisel tuleks ilmtingimata
raakida Oigest hingamisest ja selle tahtsu-
sest puhkpillimangu puhul. Hingamisharju-
tus| sooritama hakates tuleb enne valja hinga-
ta ja alles siis labi nina sisse hingata. Sel-
lega saab peaaju rohkem hapnikku, ei teki
nii tihti peavalu ega nohu.

Pilli mangides hingame nii 1&bi nina kui ka
suu. See on loomulik, sest pilli' huulik asub
huultel vdi suus ja keegi ei hakka hingamise
ajaks huulikut ara votma, ohku tuleb vdotta
mangu ajal takti I6pul kiiresti viimase noodi
arvel.

Vaskpillide dpetamisel on olulise tdhtsusega
huuliku asetamine huultele. Suuremate huuli-
kutega pillide huulikud tuleb asetada roh-
kem ulemisele huulele, naiteks tuuba bariton
ja tenor kaks kolmandikku huulikust udlemi-
sele ja Uks kolmandik alumisele huulele. Aldi
ja trompeti huulikud voéivad olla keskel. Nou-
kogude Liidus valjaantud 0Opikus «Kobets»
soovitatakse trompeti huulik asetada kolm
viiendikku huulikust ulemisele huulele, kaks
viiendikku alumisele huulele. Peterburi kon-
servatooriumis asetas prof. B. Vurm trompeti
huulikud kaks kolmandikku huulikust tlemi-
sele ja Uks kolmandik alumisele huulele. Te-
ma Opilastest prof. J. Vaks ja N. Teressenko
olid suureparased trompetistid. Kahtlemata
tuleb arvestada Opilase huulte ja hammastiku-
ga huulte asetamise suhtes. Huuliku toetus
(raskus) peaks olema rohkem alumisel huulel,
sellega saadakse madalaid noote paremini
katte.
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Algajaid opilasi tuleb rangelt kontrollida,
et huuliku hoiak ei kalduks vasakule ega
paremale poole, sest huulte lihased on keskel
kdige tugevamad ja nii on kergem mangida.
See viga juhtub ventiilidega pillide puhul.
Kaési nagu kisub pilli sinnapoole, kus asuvad
ventiilid.

Pillimangu odpetamise puhul on tahtis opi-
laste valimine Uhe vdi teise pilli jaoks. Arves-
tatakse, et see ja teine Opilane on suurema
kasvuga. Uks neist tuleb panna bassi, teine
baritoni mangima. Hiljem v&ib selguda, et
kumbki nendest Spilastest ei sobi nimetatud
pille 6ppima, sest mdlemal on peenikesed huu-
led. Seega ei ole alati mddduandev tegur
tusedus ega kasv, vaid hoopis huuled.

Tavaliselt eelistavad Opilased rohkem trom-
petit kui teisi pille. Trompet on sdravama
tooniga, mis Opilastele meeldib, samuti ka ku-
jult vaiksem kui tenor vG8i bass.

Opilasel, kes tahtis ainult trompetit Sppi-
da, lahebki algul kdik hasti. Siis tuleb edasi
minekus seisak. Siin aitab, kui panna trompe-
tist pooleks aastaks alti mangima. Aldi huulik
on suurem ja huulte lihased hakkavad teises
suunas arenema. Kui poole aasta parast panna
Opilane trompetile tagasi, 1aheb 8ppimine has-
ti. Sama ilmneb teistegi pillide puhul.

Pilliméangu dpetamisel on olulise tahtsusega
etiudide ja palade valik. Algajatele opilastele
meeldivad rohkem meloodilised palad, mis jaa-
vad kergemini meelde. Hiljem maitse muutub
ja soovitakse mangida moodsamaid palu.

Kui Opilastel on pillimanguoskus saavuta-
tud, on aeg alata koosmé&nguga, moodustada
orkester. Puhkpilliorkestri koolidest on véaga
sobiv BlassevitSi orkestrikool. Seal on lihtsad
palad hasti orkestreeritud ning raskemaks
laheb pikkamédda. Opilastest, kes saavad tdu-
ke pillimédnguks kooliorkestris, vdivad tule-
vikus tulla kutselised muusikud.

Praegu veel leidub koolides puhkpilliorkest-
reid. Muusikadpetaja puhugu uuesti I6kkele
kustuv tuluke. See on raske, aga puha ko-
hus.

Eesti NSV
Kooriuhingu
koolimuusika
sektsioonist
ja selle
ulesannetest

HEINO KALJUSTE,
EK koolimuusika sektsiooni esimees,
Eesti NSV rahvakunstnik

Eesti NSV Koorithingu juhatuse presiidiumi
otsusega 1. oktoobrist 1982. a. on moodusta-
tud Koorithingu juurde koolimuusika
sektsioon 6 sektoriga (laste-, poiste-,
nais- ja segakoor, vene lastekoor ning noorte
puhkpilliorkester). Nimetatud sektsioon on
teiste, taiskasvanute muusikakollektiivide
kooride ja puhkpilliorkestri sektsioonide
seas suurim.

Nagu koolimuusika sektsiooni koosseisust
naha, erineb see varem Laulupeo Buroo juures
to6tanud koolikooride (laste-, poiste- ja vene
lastekooride) sektsioonidest selle poolest, et
uude sektsiooni on haaratud ka koolide vane-
ma astme muusikakollektiivid nais- ja
segakoorid ning noorte puhkpilliorkestrid, mis
seni kuulusid ainult tdiskasvanute kooride
ja orkestrite juurde. Viimased, olles seni n.-6.
viiendateks ratasteks vastavate tdiskasvanute
kooride sektorite vankrite all, jaid sageli,
eriti laulupidudi' laulurepertuaari valikul ja
selle ettevalmistusega seoses vaeslapse ossa.

Luhidalt, keskkoolikooride ja orkestrite kaa-
samisega koolimuusika sektsiooni todsse on
Koorithingul voimalik saada tervik Ulevaade
oma noorliikmetest koosnevat!" kooride ja or
kestrite t66st meie vabariigi koolides.

Koolimuusika sektsiooni juhatus (koosseisus
27 liiget) pidas oma esimese tookoosoleku
juba I L mail k. a., kus allakirjutanu andis
ulevaate sektsiooni uldstruktuurist ja ldahema
aja tegemistest.

Juhatuse otsusega moodustatakse sektsioo-
ni juurde vennasvabariikide koorithingute
eeskujul («Kammerton», «Toonika» jt.) laste-



ja noorteniuusika probleemide lahendamiseks
klubi, mis haaraks koiki sektsiooni kuulu-
vaid koolimuusika kollektiivide juhte. Klubile
leiti isegi nimi «PRO ET CONTRA». Selles
nimes peitub klubi pdhieesmark tuua soo-
vitud muusikaalaseid probleeme muusikadpe-
tajateni diskuteerivas vormis. Kdik problee-
mid tuleb selles klubis selgeks raakida. Peeti
soovitavaks selliseid Kklubipdevi korraldada
3 korda Oppeaasta valtel, kusjuures asja konk-
reetsuse huvides toimuksid need sektorite kau-
pa. Esimene klubitritus usaldati poistekoori-

de sektorile.
Juhatuse esimese koosoleku otsuses soovi-

tati meie vabariigi rajoonide ja linnade Koori
uhingu algorganisatsioonide juurde moodus-
tada analoogilised sektsioonid, juhtimaks oma

rajooni voi linna KK noorliikmetest koosne-
vate kooli ja koolivaliste muusikakollektiivide
tegevust.

Sektsiooni t66 tdhtsamaks loiguks loeti

Uhelt poolt laste ja noorte muusikakollektiivi-
de korrektne ettevalmistus laulupidudeks, tei-
salt aga laulupidudevahelise aja taitmine
aktiivse muusikategev usega (rajoonide-linna-
de laulu ja muusikapaevad, konkursid, kohtu-
mised. sOpruskooride leidmine jne.).

Sektsiooni ulesandeks jaédb ka tapse ulevaa-
te saamine KK kooli ja kooli valistest mu usika-
kollektiividest ning nende juhtidest. Krilise
tahelepanu alla voetakse kooride kvalitikat-
siooni tdstmine (kategooriad).

Koolikooride jarjepidevuse taotlemisel tuleb
linna- ja rajoonide koolimuusika sektsioonidel
jélgida ja informeerida vabariiklikku sektsioo-
ni, kas koolides tegutsevad koik kooriliigid,
alates mudilaskooridest ja I8petades kooli
vanema astme kooridega (nais- vdi segakoo-
rid) nfeng valja selgitama pdhjused, miks Uhes
vOi teises koolis need puuduvad.

Samalaadne ja veelgi teravam probleem on
koolide puhkpilliorkestritega. Ka siin tahab
koolimuusika sektsioon oma sfna sekka 6elda.

Kooride ja orkestrite esinemistaseme tost mi-
se ning kollektiivide parema ansamblitunde
tbhustamise eesmargil seadis sektsioon Ules-
ande luua kooride ja orkestrite juurde
a cappella lauluansamblid ja instrumentaal-
ansambleid (kvartette, sekstetto, tertsetto,
triosid jne.) ning korraldada nendele konkurs-
se ja esinemisi.

Uheks olulisemaks ilesandeks peab
sektsioon meie vabariigi rajoonides ulelinna-
liste kooride ja orkestrite organiseerimist
kohtades, kus neid veel ei ole. Taoliste kol-
lektiivide naiteid v8ib praegu tuua vaid Tal-
linnast ja Tartust. Taiesti reaalne on selliste
kollektiivide loomine meie vabariigi kdigis
rajoonilinnades. Ka 2 voi 3 kooli baasil loodud

kollektiivil on ainult Uhe kooli dpilastest moo-
dustunud mu usi ka kollektiiviga vorreldes suu-
ri eeliseid. Baasasutusena soovitati taoliste
kollektiivide loomisel rakendada pioneeri-
(laste-, poistekoorid, puhkpilliorkestrid) ja
kultuurimaju (nais-, sega-, ka noorte mees-
koorid, puhkpilliorkestrid).

Nagu juba mainitud, tahab sektsioon kaasa
luba ka nais- ja segakooride laulupeoreper-
tuaari valjavalimisel ning vajaduse korral
olla initsiaator kooli kooride jaoks liialt raskete
laulude (ulatus, seade komplitseeritus jne.)
lihtsamate variantide loomisel.

Siit nahtub, et koolimuusika sektsiooni
ulesannete huik on kullaltki mitmekesine, ula
tudes kooli pisimuredest Ulevabari igiliste
probleemideni valja. Nende realiseerimine ja
elluviimine oleneb taiel maaral juba m uusika:
pedagoogide kooritihingu liikmete ja noor-
liikmete aktiivsusastmest, nende soovist anda
oma panus meie vabariigi koolide ja kooli-
valiste muusikakollektiivide taseme tdstmisse.

Veel Uks probleem, mis jai juhatuse koos-
olekul kolama. Meie vabariigis on koolikoore,
kes ei ole Koorithingu liikmed (eriti puudu-
tab see Tallinna vene koolikoore). Kuna koori
uhingu Uks dUlesandeid on laulupidude' ette-
valmistusele kaasaaitaminel, jadvad koolikoo-
rid. ke's ei ole KK liikmed, ainult Haridus
ministeeriumi ja Laulupeo Buroo alluvusse.
Mainitud institutsioonide ulesannete kompe-
tentsi kuulub laulupeo seisukohast pohiliselt
ainult organisatsiooniline t66. Jarelikult te*kib
selline situatsioon, kus laulupeo ettevalmis-
tuses hakkavad tegutsema kaks paralleelset
liini — koorid, kes o n EK liikmed, ja need,
kes viol (. Viimased jadvad loomulikult pal-
jude probleemide lahendamisel viletsamasse
olukorda, vorreldes KK kooridega. See aga
halvab omakorda kogu laulupeo ettevalmis-
tust. Selline olukord on teadagi ebanormaalne.

Tahan loota, et viimati nimetatud probleem
lahendatakse positiivselt veel kéesoleva dppe-
aasta valtel (s. t. koik koolikoorid on ka
KK liikmed), sest jargmise, arvult XX ld
laulupeoni (1986. a.) on jaanud »védhem kui
kaks aastat.
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Kirjandust
muusika-
Opetajale

1983. aastast alates ilmub Kirjastuse «[lpo-
cBelleHne» valjaandel Vene NFSV Haridus-
ministeeriumi metoodiline ajakiri «Mys3bika
B LUKOMe», mis seab muusikakultuuri edasises
tbusus olulisele kohale kasvava pdlvkonna
muusikalise kasvatuse uldhariduskoolis. Aja-
kirja tUlesanne on anda edasi uue muusika-
Opetuse programmi teoreetilisi seisukohti,
jagada eesrindlikke kogemusi ning abistada
muusikadpetajaid nende professionaalse tase-
me tdstmisel.

Rubriikidest «Muusikapedagoogika», «8pe-
tajate ettevalmistus», «Muusikast ja muusi-
kutest», «Muusikaelu», «Koolilapse lehektlg»,
«Meie diskussioonid» ja «Konsultatsioonid»
ning «Noodilisa» leiavad vajalikku mater-
jali nii dldhariduskoolide muusikadpetajad,
pedagoogiliste Oppeasutuste metoodikud,
muusikadppeasutuste Oppejoud kui ka lapse-
vanemad, kes tunnevad sigavamat huvi oma
lapse muusikalise arendamise vastu.

Eesti NSV Haridusministeeriumi valjaandel
on ilmunud Tartu Pedagoogilise Kooli &ppe-
jou L. Ustavi koostatud metoodiline juhend
«Muusikadpetus kuueaastaste klassis», TIn..
1983.

Juhendis seatakse muusikadpetuse eesmark
ja ulesanded 6-aastaste klassis ning antakse
juhendus! muusikatunni labiviimiseks. Pdhja-
likumalt kasitleb autor tunni pdhikomponente
— lauludpetust, muusikaliste teadmiste ja
oskuste edastamist ning muusika kuulamist,
andes rohkesti praktilisi juhendeid koos noodi-
naidetega. Teemas «Rutmiline liikumine» an-
takse liikumis- ja mangukirjeldustega koos
ka noodid ning «Méng lastepillidel» on varus-
tatud partituuri naidetega. Juhendis on antud
muusikadpetuse tooplaan poolaastate kaupa
ning kd&igi programmikohaste laulude ja lau-
luméngude noodid.

Sarjas «Abiks Opetajale» on ilmunud Eesti
NSV Haridusministeeriumi véaljaandel E. Toi-
vi «Pillimuusikast algklasside muusikadpetu-
ses ja kooli muusikaorkestrist», Tin., 1982.
Autor juhib tdhelepanu vajadusele tdsta alg-
klasside muusikadpetuses olulisele kohale
laulu korval ka pillimuusika osa, mis vdimal-
dab anda lastele taisvaartuslikumat muusika-
list haridust ning rikastdda lapsi muusikaela-
mustega.

Autor tutvustab C. Orffi instrumentaariu-
mi ning pakub vdimalusi pillide asendami-
seks meil saadaolevatega, annab pillide dpe-
tamise metoodilised alused ning teadmisi pil-
lide korrashoiust.

Pillimangu dpetamist kasitletakse klasside
kaupa seoses koolilaulikutes oleva laulureper-
tuaariga.

Klassivalises t00s soovitatakse Opilaste '
vanust ja joukohasust arvestavaid ning pide-
vat arengut tagavaid kooliorkestrite tuupe ja
koosseise 1.—11. klassini, antakse napunaiteid
ka selle t66 praktiliseks korraldamiseks.
Lisas on hulk partituure eri kooliorkestri tiu-
pidele.

Plokkfloodi Opetamise ja pilli korrashoiu
kohta on varem ilmunud: H. Jurisalu «Plokk-
floodi opetus» 1, TIn., 1974; H.-Jurisalu
«Plokkflo6di dpetus» 11, TIn., 1975.

Eesti NSV Haridusministeerium ja Eesti
NSV Vabariiklik Opetajate Taiendusinstituut
on valja andnud H. Vaabeli kogumik-dpiku
«Repertuaari plokkflé6diméangu 8ppimiseks»,
TIn., 1981, mis sisaldab ligi sadakond pala
lintsatest lastelauludest kuni klassikanéide-
teni valja koos mangutehniliste harjutustega
erinevais helistikes.

Muusikaajaloo kasitlemisel ning vestlustes
heliloojaist pakub monusat lisamaterjali jut-
tude kogumrk muusikast ja muusikutest:
K. Paustovski «Pillikeel», TIn., «Eesti Raa-
mat». 1983.

Tuntud heliloojate W. A. Mozarti, E. Griegi
ja P. T3aikovski korval tuuakse episoode ka
vahemtuntud muusikute elust. Neis juttudes
véaljendub stigav austus muusikakunsti vastu
ja selle imeline mdju inimhingele.

J. Nagibini jutustuste kogumikust «Armas-
tuse saar», TIn., «Eesti Raamat», 1981 leiab
muusikadpetaja moddunud aegade tuntud Kir-
janike ja muusikute elu kajastavates novelli-
des ja jutustustes sugavalt labitunnetatud
sidemeid ja analoogiaid heliloojate G. Verdi
ja R. Wagneri ning S. Rahmaninovi ja
A. Skrjabini vahel ning saab veel kord osa
J. S. Bachi suurusest ja ullusest tema elu-
heitlustes.

MALL KLAAS
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1. VAHTRALEHED PUNETAVAD, KASELEHED KOLLENDAVAD, LEPAL-fIED PRUUNIKS LAEVAD
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2. Ounad puudel punetavad, kiipsed pirnid kohendavad,

kirsid Usna pruuniks laevad juba.

3. Puravikud punetavad, kukeseened kohendavad,
pddramokad pruuniks laevad juba.

4. Pihlamarjad punetavad, viljapdllud kohendavad,
sinitaevas linnuparved juba.
5. Vormimiutsid sinetavad, koolimajad valendavad,

sugis palub saabumiseks luba.
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AMMU MUL EES,MIS PEAKSIN KULL TELLIMA, MAA- Rl - MEES ?

2. Autoel mul on juba, traktor ka,
raamatuid, pliiatseid kuhjaga.
Suusad on kuuris ja kelk trepi ees,

mis eelmisel aastal tdinaarimees.

3. Hamstrit ma sooviksin, koera ka,
kassiga tahaksin méngida.
Naéaarimees, kallis sa seda tead juba,
et ema kill loomi mul4 tuua ei luba.

4. Naarimees, naarimees, tead, kuidas tee,
kingi ks kutsikas emale.
Isale kingi sa, kutsika maja,
ja minule polegi kingitust vaja!

MARIA WUNDERLICH,
Rakvere rajooni Saksi
Eriinternaatkooli muusikadpetaja
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TPedl koolijuhtide
taiendus-
teaduskonna

11l teaduslik-
metoodiline
kokkutulek

29. —30. septembrini toimus E. Vilde nim.
Tallinna Pedagoogilise Instituudi koolijuh-
tide taiendusteaduskonna Il tead uslik-me-
toodiline kokkutulek. Osavétjaid tervitasid

teaduskonna dekaan L. Villand, instituudi
rektor R. Virkus. Eesti NSV haridusminister
E. GretSkina. TPed! Oppeprorektor L. Turn-

puu ja Rakvere 1. keskkooli direktor E. Kukk.

Avaistungil esinesid koolijuhtidele meie
tuntumad pedagoogikatead lased. Sissejuha-
tava ettekande *Kaasaja hariduse tunnus-
joonest» tegi akad. H. Liimets. Vajadus hari-
dusellu muudatusi tuua kasvab valja uhis-
konna Kiirest dunaamilisest arengust. See-
juures peab muudatuste sisseviimisel arves-
tama Uhiskonna Uldiste arengusuundade
kérval ka regionaalseid erinevusi. Peame
teadma, missugused kultuurielemendid m&-
jutavad Opilase reaalset elutegevust, dpilase
arenguseadusi, individuaalseid variatsioone
arengus. Tunda tuleb ka vanemate ja Opilaste
hoiakuid. Mis tahes muudatusi hariduselus
ellu viia tahtes tuleb k&iki neid realiteete
arvestada. Koneleja rb6hutas didaktika kui
teiste teaduste saavutusi integreeriva teaduse
osa ning psuhholoogia tahtsust didaktikale.

Prof. I. I nt raakis Opetamise teooria ja
praktika aktuaalsetest probleemidest. Palju-
del Gpetajatel <n valja kujunenud vaga eitav
suhtumine teooriasse, igasugustesse uuen-
dustesse. .- p'ital). et teooria evitamisega
praktikasse pole asjad korras. Teooria ega
teoreetiline uuendus ei tohiks olla moekusi-
mus. Ees ootab koolireform. Programmides
tuleb tosiselt kaaluda, mida uldise kohustus-
liku keskhariduse tingimustes teha. et kul-
tuuri olulised komponendid oleksid kaetud.

Meid peab huvitama seegi, kuidas inimene
keskharidust kasutab edaspidises elus oma
aja mottekaks ja vaimseks sisustamiseks.
Kodneleja pakkus valja vdimaluse jatta prog-
rammides ruumi Opetajal suvakohaselt tut-
vustada Opilastele kultuuri ja ndudisteaduse
saavutusi oma aine alalt. Rohkem peaksime
tdhelepanu po6drama Opilaste diagnoosimi-
sele, seda suudaksime, kui koolis psihholoo-
giateenistus paremini organiseerida, opilaste*
individuaalsed erinevused on enamasti suu-
remad, kui Opetaja oskab aimata, | ks pd&h-
jusi, miks Opetamise kusimusi lahendada
pole suudetud, on see, et neid on vaadeldud
liiga lahus 0&pilaste motivatsioonist. Suhte-
liselt védhe on didaktikas ja metoodikas vaa-
deldud ka resultaadi sOltuvust konkreetsest
-petajaisikust. Opetajaisiksus on maarav
ning seejuures on primaarne tema soov
Opilastega tegelda.

Prof. L. Andresen Kkasitles Eesti kooliaja-
loo uurimise aktuaalseid kusimusi. Pedagoo-
giliste ideede areng on jarjepidev protsess.
Paljugi sellest, mida tdnapaeval uuena avas-
tame, on kooliajaloos juba tuntud. Kogu
Noukogude Liidus hoogustub kooliajaloo
probleemide uurimine,antakse valja pedagoo-
gilise mdtte antoloogia. Pedagoogiliste insti-
tuutide Oppekavadesse on soovitatud sisse
votta oma liiduvabariigi pedagoogika ajaloo
luhikursus. Koneleja esitas tahelepanuvaar-
seid fakte Eesti kooli ajaloost.

«Tookasvatus ja kutseorientatsioon nuuU-
riiskoolis» oli prof. A. Kdverjala teema. Seo-
ses tehnika kiin* progressiga on tarvis hari-
duse sisu ja struktuur Umber korraldada,
arvestades seejuures teaduse loogikat ja Opi-
laste tunnetusvdimeid. Viimane haridusre-
form arvestas teaduse loogikat, arvestamata
jai teine kulg ja mitme aine Opikud osutusid
rasketeks. Oleks kusitud ndu tegevopetajatelt,
poleks seda ehk juhtunud. Tehnika areneb
tanapéeval nii tormiliselt, et ei osata ette
nadha, mis toimub 10— 15 aasta péarast ja
seetdttu puuduvad usaldusvaarsed andmed
kaadri ettevalmistuse planeerimiseks. Kolmas
raskus on ebakdla rahvamajandusele* vajalike
elukutsete ja noorte kutsesoovide vahel. A. K&-
verjalg tutvustas tdbalase ettevalmistuse,
samuti kutsekasvatu.se etappe.

Esimese péeva parastlduna sisustasid kooli-
juhtide taiendustead uskonna 0Oppejoud. De-
kaan dotsent L. Villand raakis taiendustea:
duskonna rédmudest ja muredest, TPedl
prorektor dotsent L. TuUrnpuu ja dotsent
M.-l. Pedajas ratsionaalsusest ning emotsio-
naalsusest tdienduskoolituses.

Traditsiooni kohaselt istutati puud Lasna-
maele teaduskonna OGppehoone juurde.

Teisel paeval toimus t60 kahes sektsioonis.
Koolijuhtimise sektsioonis kuulati 7 ette-
kannet. E. Kukk tutvustas kutsevaliku sus-
teemi Rakvere 1. keskkoolis, kus igal organil
ja organisatsioonil on oma Uulesandeid, kaasa
arvatud Opilasorganisatsioonid. Kutsesuunit-
lustodd teeb iga Opetaja individuaalselt 4 —5
Opilasega. J. Koks tutvustas sotsiaalpeda-
googilist kompleksi ja Opilaste kommunist-
liku kasvatuse probleeme Parnu 4. keskkooli
naidete varal. Koolid on saanud ettevdtetelt
ja asutustelt mitte ainult majanduslikku abi
(needki arvud on Parnu linnas soliidsed),
vaid ka suurt tuge Opilaste vaba aja organi-



Kokkutulekust osavétjaiile tlesid tervitussdnu
TPedl rektor, Eesti NSV teeneline Opetaja Rein
Virkus (foto 3), TPedi Oppeprorektor Lembit
Tldrnpuu (foto 2)t Eesti NSV haridusminister
Elsa Gretskina (foto 1) ja Rakvere 1. keskkooli
direktor, Eesti NSV teeneline Spetaja Ervin Kukk
(foto 5). Fotod 4 ja 6 on tehtud koosolekusaalis
ning vaheajal.

ARNOLD MOSKALIKU fotod



see-rim isvl. kaadriprobleemidest « klassilises
koolis La™vdi kooli pdhjal raakis S. Sakris.
Opetaja ja 6pilaste t66 teaduslikule organi-
seerimisele on Tallinna 33. keskkoolis petora-
tud suurt téhelepanu. Alaseks on vdetud
Novosibirski. Pjatigorski jt. TTO juhtivate
keskuste soovitused. N. KartSevskaja raakis
sellest, kuidas neid koolitingimu.-tes vilu
viiakse.

Huvitavaid probleeme tdstatas L. VVarblane
ettekandes «Kas paberit on koolis palju voi
véhi*?». Tema jareldus oli: vajalikust planee-
rimisest on saanud plaanide! ja otsuste! upu-
tus, paberlik asjaajamine on se-e. mis peletab
koolist osa andekaid ja algatusvdimelist t66
tajaid. Vaheldust ja mdtlemist pakkus
V. Johanson teuunaga ¢« Demagoogiavotted
ja juhtimistd6o»: paremaid tulemusi annab
igasugune- positiivnel mdjutaminel: positiivse!
esiletoomine, positiivse kogemuse rdhuta-
mine. 3. Vene analUusis koolitdotajate posi
tilvse mdjutamise vOimalusi. Andmed naita-
vad, et Opetajad arvestavad vaga koolisiseste
ergutustega, kuid just nendega on mdned
koolijuhid vaga Kitsid.. <Kuidas sunnivad
ja surevad urnil ideed*, sellel! huvitaval ja
kuulajaid rikastaval teemal vOottis uuna
V. Pinn.
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Pedagoogika ja psuhholoogia sektsioonis
oli esinejaid kuus. O. Uuemaa raakis ideloogi-
lise kasvatustdo susteemist 8-klassilises koo-
lis Arukila kooli naidetega. K. Blumberg tut-
vustas Lenini muuseumi t66d Viljandi 2.
keskkoolis, kooli sidemeid statsionaarsele
muuseumidega, kohtumisi veteranide ja too-
eesriiul lastega, takultatiivkursust V. 1L Leni-
ni  elu ja tegevuse tundmadppimiseks.
H. Méagi raakis, kuidas pedagoogitdds jouda
lahemalt kaugemale. Kl Otepda keskkooli
Opetajad orienteeruksid hésti kooli piirkon-
nas, on kujunenud Kkindlad traditsioonid,
kuidas seda saavutada. Tanuvaarne osa on
kooli koduloo kogul ja kodu-uurimise tradit-
sioonidel. V. | ulia puudis koos kuulajatega
vastust saada kusimusele, kas on voimalik
kasvatat use taset kindlasks maarata. P. Kam-
mo raakis 2 18 Opetaja uurimise alusel Ope-
tajatod pinge parajusest ja sellega seostu-
vast. Viimasena sai sbna P. Lehestik. «Las-
naméae teaduskond kui sild teaduse ja kooli-
praktika vahel» oli tema teema, millest jai
kdélama mdte: kursustel 6pib koolijuht kaht-
lema ja otsima, Opib oma seisukohti teoree-
tiliselt pdhjendama, siin puhastub emotsio-
naalne kanal teooria vastuvotuks.

Kokkutuleku I6petas kohtumine (L Naa-
liiga, kes raadkis hariduse vaartusest.

HacTosawum HOMep >XypHasna cneuHomep Tan-
JINHCKOrO  Mefjarorvyeckoro  WMHCTUTYTa  UM.
3. Bunbge. OCHOBHbIMU Mpo6nemMamu siBASOTCA
rnoAroToBKa yuuTeneih Ans WKonbl 6yayLiero
W BOMPOCHI, CBA3aHbl C HanpasfieHWEeM WHTEr-
panbHOW AVUAAKTUKU.

P. BUPKYC. TloToBUM yuuTeneii K paboTe B
LwKose 6yayLiero.

PekTop TMeg gou. P. Bup Kyc pasmbILLISET 0
nyTAX W BO3MOXHOCTAX Aa/bHENLLEro ycoBep-
LLEHCTBOBaHUA 06LLe06pa3oBaTelbHON LLKO/bI.
Hay4Ho-TexHMyecKas peBONOLUUA Hallero Bpe-
MEeHM CTaBUT LKooy O6yayuiero nepes Heo6-
XOAMMOCTbIO AaBaTb y4almmcs o6uieobpaso-
BaTeflbHble U NONNTEXHUYECKNE 3HAHUSA U yMe-
HWS, He OCTaBNsAs B CTOPOHE pasBUTWE TBOP-
YECKOro MbILLMIEHNA U Ka4yecTB, HeobXoAUMbIX
ANA  uccneposBaTenibCKOM  paboTbl. Monogexs
[O/MKHA UMeTb KOMMYHUCTUYECKUE yoexxaeHus
N ObiTb FOTOBOW K y4yacTuMiO B OOLLECTBEHHOM
paboTe M ynpasneHWU rocygapcTsoM. BHuma-
TeNbHO cnegyeT OTHOCUTBCA M K (PU3nyeckomy
BOCMUTaHMIO Mosnogexu. CoOTBETCTBYHOLLYIO
NnoArOTOBKY YUMTENAM LUKONbI GyAayLlero gaet
NVLWb negarornyecknii By3. CTaTbs 3HAKOMWUT
C HOBLUECTBaMW OpraHu3aumnm y4vebHol paboTbl
B TMegW.

X. TOMBY. Monogoi yuuTenb B OLeHKe ANPeK-
Topa LUKOfbI.

Bonpoc 0 npodeccuoHanbHOM YCTOMYNMBOCTU
BCerja VHTepecosan uccnegosarteneii. B HacTo-
silllee BpeMs- MM 3aHMMAlOTCS MCUXONorn. AB-
TOp CTaTbM 3HAKOMWT C HEKOTOPbIMU OCOGEH-
HOCTSIMU >KM3HEHHOro CcTuis yuuTtenei. Bonee
noApo6bHO paccMaTpuBalOTCA XapaKTepucTUKU,
[aHHble PYKOBOACTBOM LUKO/bl, 0 CTaXKepcKol
npaktmke B 1979—82 rr. BbINYCKHMKOB
TMepg1. CyliecTBeHHbl pasnuuusa Mexay Jnd-
HOCTHbIMM KadecTBamM YCreLlUHbIX 1 6e3ycneLu-
HbIX yunTenei. CesA3b NpoeccnoHanbLHoW aes-
Te/IbHOCTU C ApYrUMK cthepamm >KU3HU SABNASEeT-
cA NpeanocbIKolr K 6onbluel npodeccnoHanb-
HOl YCTOAYMBOCTU yuuTens.

J1. TANIbTC. dopmupoBaHMe aKTUBHOW >XU3-
HEeHHOM no3nuuM B MIafLLEM LLKONbHOM BO3-
pacTe.

HabnogeHns noaTBep>KAalT, YTO 60NbLUMHCT-
BO Y4allMXCS MepBbIX K/1acCOB UMEIOT aKTUB-
HYIO YXM3HEHHYI0 nosuumio. OfHaKo OHa erko
MOXXET W3MEHUTLCSA OTHOCUTENIbHO  LUKOJIbI,
ecnn el He ypenseTcs [O/DKHOrO BHUMaHWA.
3ajayn, cBsi3aHHble KakK C YMCTBEHHbIM, Tpy-
[0BbIM, TaKk W HPaBCTBEHHbIM BOCMUTaHMEM,
OCYLLECTB/IAOTCA MNpexae Bcero yepes gopmu-
poBaHue yyebHOM MOTUBaUUN. AKTUBHAA.MO3N-
LA K OCHOBHOWN JeAaTeflbHOCTN — y4ebe BO3-
[elicTByeT Ha pasBUTUE JIMYHOCTU YYeHUKa B
uenoM. PopMMpoBaHUE aKTUBHOM >KU3HEHHOM
no3nuyMn CBA3aHO C HEOo6XOAMMOCTbIO MPUBKU-
BaTb pebeHKy COOTBETCTBYIOLLUME KayecTsa, Aa-
BaTb eMy BO3MOXHOCTb HEOJHOKPATHO Mepexku-
BaTb MOIOXKUTE/bHbIE NMCUXUNYECKUE COCTOSAHUSA.
YTo6bl rapaHTMpoBaTb YCMELHOCTb BOCMUTa-
TeNlbHOro rpotecca, cnegyeT y4nTbiBaTb B3au-
MOCBSi3b MeXAy [AesATe/IbHOCTbIO Y4YeHUKa, ero
COLUMaNbHOM aKTUBHOCTbIO U LEHHOCTHbIMU
OpueHTaunsAMMN.

A. MYCT, O. MYCT. Cdepa KynbTypbl U BOC-
nuTaHve LUKOJIbHUKA.

ABTOPbl Pa3MbILLIAIOT 0 MOHATUAX «KYNbTYy-
pa» N «HOCUTeNb KyNbTypbl». Hocuteneit Ky/ib-
Typbl BOCNUTLIBAET LUKOMa. Hapagy ¢ Heli 60/b
Loe 3HaveHue MWMelT U MHOr1e* BHELLKO/b-
Hble BO3fJeNCcTBMA. B cTaTbe ny6/uKyroTCsA pe-
3ynbTaTbl npoBegeHHoro B 1979 r. onpoca
1600 yuvauwmxcs V111-XI| kniaccoB, KOToOpble
XapakKTepu3yroT Crocobbl nposBefeHUss cBo60f4-
HOro BpemMeHu yvawinmmcs 9CCP. IMeroT mMecTo
pasiMuunsa B MHTepecax MasibUMKOB U [eBOYek,
FOPOACKUX W CeNbCKUX Yydalmxcs. BakHbIM
YC/IOBMEM BKJ/IHOYEHUSI YefloBeKa B Ky/bTYPHbI
KOHTEKCT 06LLecTBa SB/ISETCA aKTMBHOE y4ac-
TVEe €ero B LUKO/IbHOM >XU3HU.

X. MIMAMETC. OT caMoperynsuum —~kK camo-
yrpaB/ieHuto.

Mcxoaa n3 MHeHWsi, YTo co3faHHas U CyLlect
BylOLLas y Hac cuctema TpyA0OBOro BOCMUTaHUS,
0YeBMAHO, HeAOCTaTOYHO 3MEeKTUBHA, aBTop
cTaTbM pasMbILLISeT 06 obwmx 4epTax Bcex
BUOB AesATeNlbHOCTU. OH NpUXoAuT K BbIBOAY,
4YTO Becb y4ebHbIi npouecc n nobas BHeKnacc-
Has BocnuTaTeNlbHas paboTa MOryT Crnoco6CT-
BOBaTb TPYAOBOMY BOCMUTAHWIO, €C/IN OHWU ra
pPaHTUPYIOT CMOCOGHOCTb YYEHWKa K BbICLLEMY
camoyrnpasneHnto. Camoperynaums n camoyn-
paBsfieHVe MMelT pasnnuusa. B camoperynaymm
BaXXHYIO PO/ib BbIMO/HAIOT 3MOLMN U COLMNasIb-
Hble YCTaHOBKW, a camoyrpas/ieHVe MpoTeKaeT
Ha BbICLLEM KOFHUTMBHOM YPOBHE W peLuato-
LWyl posb B Hem urpaeTt Bons. [ocTudkeHue
YYEHUKOM YPOBHSI CcaMOperynsuum rnpeano-
naraeT U3MeHeHWs B TPaAULIMOHHOWN opraHusa
N ANAAKTUYECKOro npoLecca.



HO. OPH. VM3y4eHue yyawiuxcs Kak negaroru-
yeckasi npobnema.

CTpemsCb K BCECTOPOHHEMY BOCMUTaHWUIO Yy4e-
HUKa, yuuTeslb JO/DKEH OCHOBATENIbHO U3Y4nNTb
ero. ABTOp OMMpaeTcsi Ha TeopeTu4eckue ro-
NoXeHuns, paspaboTaHHble NPOGMAEMHON rpyn-
noil  «MHTepakuusa KOJINIEKTMBA U JIMYHOCTU»,
KoTopoi pykoBoanT X. Jluimetc. OCHOBHas
Luenb WM3yYeHUss YYEHMKa 3ak/1lo4aeTcs He B
TOM, 4TOGblI 60nee ymeno o6palaTbCs C HUM,
a B TOM, 4TOGbl BECTU €ro K CaMOyrpaB/ieHNIO.
Mpn NMYHOCTHOM noOAXOAe K YYEHUKY Yyuu-
TblBaeTCsA, B KaKOW Mepe WCMO/Mb3yloTCA ero
VHAVBUAYa/IbHble BO3MOXHOCTU. CaMbIiM BadK-
HbIM SIBNISIETCSA TO, YTOObI Yy4nTe/b, OPUEHTUPO-
BaHHbI Ha y4YeHWKa KaK Ha O6BLEKT BOCMUTAa-
HUA, Havyan BUAETb B Y4YeHUKe cybbekTa.

X. JIAXT. HeobxoaMmo 3HaTb OXMgaHUa y4a-
LLMXCS.

Ba)kHO 3HaTb cthopMmpoBaBLUMECs Y yuallero-
CA YCTAHOBKM K y4yebe U ANYHOCTU y4nTens.
ABTOpP 3HaKOMWUT uuTaTene ¢ yMeHusMu yue-
HWKOB Y4YUTbCH, C WX LEHHOCTHbIMW OTHOLLe-
HUAMUW, 06 OXKMOAHNAX YUYEHUKOB OT yuuTens-
npegMeTHUKa. OnNpoc yuuTenel nokasan, 4yTo
He BCe OXKMAAHWUSA YYallUXCs OHU CUMTa/IN 3Ha-
unTenbHbIMM ANa cebs. MogpocToK Hy>KaaeT-
CcA B JIMYHOCTHOM MoAxoge.

Y. KAJTA. YTo yuuTenb [o/DKeH 3HaTb 0 pa-
omoanjakTuke?

B cTaTbe genaetca MNoOMbITKa OTBETUTL Ha BOM-
pOCbI:  HACKO/IbKO exeHefesnbHble nepejayn
LLIKO/IbHOrO pajno CTa/in 3fieMeHTaMu gunaak-
TUYECKOro rpoLecca, KakoBbl €ro rnepcnekTmBbl
M Kak Mpu rnomMowm 3Tux nepegayvy MoBbICUTb
3hheKTUBHOCTb BOCMUTATENbHOrO  MpoLecca.
ABTOpP OMUCLIBAET 3KCMEepUMeHTbI* KOTopble
6bINn opraHmn3oBaHbl B 1979-1982 rr. Kadea-
poli neparornkm u ncuxonorun TrMeagW. Oc-
HOBHOE BHUMaHWe YyAensanocb paguoypoky Mo
umsmke. [laHHble vccnefoBaHUA MOKasblBaloT,
YTO nepejayn LIKOMbHOrO pPajmo  ydaumecs
cnyLwatoT 60/blle CaMOCTOATE/IbHO, YeM M0 Ha-
CTaBMIEHNIO y4dUTens.

M. APBUNCTO, 3. TPYY. UT06bI cnopT goLuen
00 KaXKAOro y4eHuka.

ABTOpbI NLWYT 0 Npobnemax 60MbLLIOrO N Mac-
COBOr0 CMNopTa, a TakXXe MnporpaMmmHoro cu-
3M4eCKOro BOCMUTaHMA. 340poBbe U uUsnye-
CKMe CnocobHOCTM paccMaTpuBalroTCA Kak Oc-
HOBHble pecypcbl /IMYHOCTW. [aHHble pasnuy-
HbIX MccnegoBaTenelr MO3BONMSAKOT caenaTb Bbl-
BOJ, O BO3pacTaHUM 3HaydyeHWUA crnopTa. B crtaTbe
paccmMaTpmBaloTCA  BO3MOXHOCTU  YCUIEHUs
CMOPTUBHOW aKTMBHOCTU Yy4allMXcs.

J1. CUMCOH. TBop4ecKuii acrnekT B cUCTeMe
XKU3HeAeATe/IbHOCTU yuuTens.

Mpu onpoce yunteneii 102 obuieobpasoBaTesib-
HbIX LWKON netom 1983 r. BbIABUIOCL, 4TO
NVLWb HEMHOTMe U3 HUX CUUTAIOT LUKOY Mec-
TOM, FAe MOXHO TBOpYeckn paboTaTb. ABTOP
CTaTbV aHa/IM3NPYeT Po/ib TBOPUECKOro acnek-
Ta B CUCTeMe >XU3HeAeATeNbHOCTU YyuuTens.

Mo>HO caenaTb BblBOA, UTO TBOPYECKUiA ac-
MeKT TMpPOSIB/SETCA B Pa3/IMUHbIX CTOPOHax
KU3HM YUUTENs, OH «3aBUCUT OT OTHOLUEHWIA
¢ Konneramu, FpecTmdka LUKOMbI, CTadka pa-
60Tbl yuuT'ens, MOALEPXKKM PYKOBOACTBA LLIKO-
fibl M T. M.

X. CUKKA. WHamBumayanbHble 0OCOHBEHHOCTU
yyalumxcs HadaslbHbIX K/1accoB U obyuyeHme
MaTeMaTunke.

BecHoin 1982 roga 6binv nNpoBefeHbl U3Mepe-
HUA YPOBHA OOLMX YMCTBEHHbIX CMOCO6HOC-
Tel, 3HaHWIA, YMeHW, HaBbIKOB W YMEHWUI pa-
60TaTb CaMOCTOATE/IBHO Ha YpokKax MaTema-
TUKM 54 yyawmxcsa BToporo knacca. Crartbs
[aeT KpaTkuii 0630p MeToAMKU U pe3yrbTa-
TOB 3KCMepuMeHTa. BbisBunncb 6onbluve pas-
NNYnNS B YMCTBEHHbIX CMOCOBGHOCTAX Yy4allnx-
cA, a Takke TeCHas CBf3b MeXAy YMeHuem
yyalmxcs paboTtaTb CaMOCTOATE/IbHO U O6LLM-
MW YMCTBEHHbLIMW CMOCOGHOCTAMU. XyXKe Bbl-
MOMIHANN «33faHNa yuyalmecs, KOTOpble elle
He coBeeM OBfafe/I YMEHUEM 4nUTaTb.

T. TYJIBA. Pa6oTocnocobHocTb 1 yyebHasn aes-
TeNIbHOCTb [OLLKO/IbHUKOB.

ABTOp paccMaTpuBaeT LOCTMXKEHME FTOTOBHOCTHU
K LWKpMe KakK OAVMH W3 K/O4YeBbIX BOMPOCOB
[OLLKONBHOrO BOCMUTaHusl. PaccmatpuBaeTcst
hopmMMpoBaHMe 3a4aTKOB Y4YebHONW AeATeNbHO-
CTW, KOTOpas TecHO cBf3aHa C paboTocnocob-
HOCTbIO pebeHKa. PaboToCnoCcO6HOCTb AOLLKO/Ib-
HVMKa KpaliHe HeycToliuMBa, OHa 3aBMCUT Kak
OT aHaTOMO-(h13NONOTNYECKUX OCOBEHHOCTeNR
pe6GeHKa, TaK U OT MHOIMX COuMaNbHbIX hak-
TOopoB. CneayeT NMoBbICUTbL 3PHEKTUBHOCTL hop-
MWPOBaHUA Y4eBGHOW AeATeNbHOCTU Yepe3 3Mo-
LMOHaIbHOe BO3feCTBME C Y4eTOM BO3pacT-
HbIX U UHANBUAYaANIbHbIX OCOGEHHOCTEN AeTeid.
Pa3HO06pa3nTb YPOK NMOMOratoT ABUraTesbHble
yrpaxkeHensi U 4epefoBaHWe pPas3/INYHbIX BU
[OB AeATeNbHOCTH.

. HOBNKOBA. HekoTopble acneKTbl pasButus
My3bIK&/IbHOr0 CrlyXa.
(Hauvano B Ne Ne 9-10).

A. TPEYMYT. Ob6y4eHVe Urpe Ha LyXOBbIX VH-
CTpyMeHTax B 06Lle06pa3oBaTeNnlbHOM LUKONe.
Crapwuii npenojgasatenb Kaegpbl [OyXOBbIX
VHCTPYMEHTOB Ta/lI/IMHCKOIM rocyAapCTBeHHOM
KOHCepBaTopun faeT peKoMeHAaLuW, KakK Bbl-
3BaTb Yy Y4allUXCs WMHTepec K urpe Ha Ay-
XOBbIX MHCTPYMEHTaxX W HaudaTb ObyueHue eil.
ABTOp CUMTaeT BaKHbIM OXWBUTb B HaLUMX
LIKoMax obyyeHWe urpe Ha [AYyXOBbIX WHCTPY-
MeHTax.

X. KAJTIbKOCTE. O ceKUMU LLKO/bHOM MY3bIKN
XopoBoro obuiectBa 3CTOHCKOW CCP u o ee
3ajavax.

Mpu Xoposom o6uecTBe SCCP o6pa3oBaHa cek-
UMA LWIKOMbHOM MY3bIKW, UMetlowas 6 ceKTopoB
(AETCKNI, YXEHCKNIA, MY>XCKOW XOpbl, XOp Maslb-
UMKOB, PYCCKWIA AETCKUA XOpP U MOMOAEXKHbIN
AyXoBoOW opkecTp). *,Mpod. X. Kanbkocte 3Ha-
KOMUT ¢ H'anpBasieHnsAMnN paboTbl TOMbKO 4TO
CO3[aHHOM ceKuun.
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1943. a. I6pul jatkusid &gedad lahingud platsdarmi laiendamise eest Dnepri paremal kaldal Kiievi
piirkonnas ja Krivoi-Rogi suunal.

Saksa faSistlik vaejuhatus lootis paisata Punaarmee uUksused vallutatud sillapeadelt Dnepri taha ja
kindlustuda Dnepri paremal kaldal.

Samaaegselt puudsid hitlerlased takistada ndukogude vagede sissetungi Valgevenesse Gomeli-
Bobruiski suunal.

Noukogude vagede pealetung 1943. a. oktoobrist detsembrini toimus jargmiselt. Keskrinne (alates
20. oktoobrist 1. VValgevene rinne; sulgudes on margitud ka teiste rinnete nimetused samast kuu-
péevast) Gomeli suunal, VVoronezi |1. Ukraina) rinne Kiievi, Stepirinne (2. Ukraina) ja Edelarinne
13. Ukraina) Kirovogradi ning Krivoi-Rogi ja Lounarinne (4. Ukraina) Pdhja-Tauria suunal ning
Pdhja-Kaukaasia rinne Tarnani ja Kertsi poolsaare suunal. Kindral K. Lesselidze 18. armee uUksused
ning Musta mere laevastiku dessantlased koos teiste vaeosadega murdsid 17. Saksa armee nn.
Sinise liini tugevasti kindlustatud positsioonidel organiseeritud meeleheitliku vastupanu ja vabas-
tasid 16. septembril Novorossiiski Vaenlane oli sunnitud taanduma Kertsi vdina suunas ja seejarel
pdgenema Krimmi. Oktoobri alguseks oli Tarnani poolsaar vabastatud. Novembri algul loodi
platsdarm KertSis, mida kindlalt kaitsti. Seda platsdarmi kasutasid meie véed 1944.a. kevadel
Krimmi vabastamislahinguis.

Ldpuks luhidalt Kiievi vabastamisest. Péarast Dnepri Uletamist oli Punaarmee Uks tédhtsamaid ules-
andeid vabastada Ukraina NSV pealinn Kiiev ning tugialasid laiendades kihutada vaenlane vélja
kogu Paremkalda-Ukrainast.

1. Ukraina rinde juhtkonna arvates tuli Kiievi vabastamiseks anda kaks looki Peal6ok pidi soorita-
tama Kiievist 80 km I6una pool asuvalt Bukrini tugialalt |a abilook Kiievist pdhja pool paiknevatelt
platsdarmidelt. Kahel korral oktoobris Bukrini platsdarmilt alustatud pealetung ebadnnestus vaen-
lase tugeva kaitse tdttu. Siis paigutati 3 kaardivde-tankiarmee ja Kérgema Ulemjuhatuse reservis
olnud suurtikivde poéhiosad Bukrini platsdarmilt vaenlasele markamatult Bukrinist p&hjasuunas
asuvale Ljutezi platsdarmile.

Kiievi suunal pealetungival 1. Ukraina rindel oli 1943.a novembri algul 7000 suurtikki ja miini-
pildujat, 675 tanki ja liikursuurtikki, 700 lennukit. Vastase joud olid mo&nevdrra vaiksemad, eriti
tankides.

3. novembri hommikul alustasid kindral I. TSernjahhovski 60. armee ja kindral K. Moskalenko
38. armee jalavaelased tankide toetusel pealetungi, haaramaks Kiievit ladnest. Puhkesid &agedad
lahingud, mil vastane véttis tihti ette vasturinnakuid, pommitas meie pealetungivaid vagesid. Juba
esimesel pealetungipéeval toimus ligi 40 dhulahingut, mille ajal tulistati alla mitukimmend vaenlase
lennukit. Agedad lahingud olid ka Bukrini tugialal, kus 40. ja 27. armee alustasid pealetungi kaks
péeva varem, sidumaks hitlerlaste suuri vaeuksusi.

L66gijou tugevdamiseks tdid 1. Ukraina rinde armeede juhatajad 4. novembril lahingusse teised
eSelonid ja reservid, nende hulgas 1. TSehhoslovakkia Uksikbrigaadi. Visad lahingud kestsid kogu
péeva. Meie tankide rinnak jatkus ka ©d6sel vastu 5. novembrit. Sireenide unnates ja tankide
esitulede poledes rinnati vaenlast, toetuseks veel suurtiki- ja kuulipildujatuli.

Hitlerlased ei pidanud sellisele survele vastu. 5. novembri hommikul joudsid meie tankid SvjatoSino
juurde ja Idikasid labi Kiievi-Zitomiri maantee. Sama péaeva Ohtul pidasid 38. armee uksused
Ukraina pealinnas tanavalahinguid. Keskddl vastu 6. novembrit joudsid Punaarmee véaeosad
kesklinnas Kirovi tanavale.

Varahommikuks, kella 4-ks 6. novembril oli vaenlase vastupanu Kiievis murtud.

Kiiev oli hitlerlaste poolt ule kahe aasta okupeeritud. Okupantide k&e labi hukkus ligi 200 000
inimest. Vaenlased purustasid linna ja roédvisid ta tihjaks. Parast Kiievi vabastamist algas linna
kiire ja plaanipdrane taastamine.

1. Ukraina rinde véed jatkasid Kiievi vabastamise jarel pealetungi Korosteni, Zitomiri ja Fastovi
suunas. Kimne péeva jooksul liiguti kuni 150 km laande, vabastati Fastov ja Zitomir.

13. novembril alustasid hitlerlased kaheksa tanki- ja motodiviisi ning seitsme jalavaediviisiga vastu-
pealetungi. 20. novembril vallutasid faSistid uuesti Zitomiri ja olid 25. novembriks liikunud 40 km
edasi. Samas peatati vaenlase pealetung. Novembri keskel jatkasid 1. Ukraina rinde parema tiiva
véed pealetungi. 17. novembril vabastas 60. armee Korosteni ja 18. novembril Ovrutsi.
Novembris ja detsembris jatkasid 2. ja 3. Ukraina rinde véed pealetungioperatsioone Kirovogradi
ja Krivoi-Rogi suunal. 2. Ukraina rinde vded rindasid KrementSugist edela pool, vabastasid mitu
asulat. 3. Ukraina rinde véed vditlesid Zaporozjest ladne pool ning joudsid Dnepri paremale
kaldale. 2. ja 3. Ukraina rinde vaed I6id kolm kuud kestnud lahingute ajal Dnepri paremal kaldal
ulatusliku platsdarmi (stigavuti 100 ja laiuti 400 km).

Samal ajal tegutsesid MolotSnaja j6el edukalt 4. Ukraina rinde véed, kes murdsid lébi vaenlase
kaitseliinid ja vabastasid 23. oktoobril Melitopoli ning joudsid vaenlast jalitades 5. novembriks
Dnepri alamjooksu aladele ning Perekopi maakitsuseni.



E. Vilde nim. Tallinna Pedagoo-
gilises Instituudis algas uus
Oppeaasta. Seekordsele mindi
vastu hasti ettevalmistatuna ja
tunduvalt rikkamana. Lisaks eel-
misel aastal valminud 6ppekor-
pusele (ulal), kus toétab keele-
teaduskond, ja Uhiselamule Karu
tanavas (keskel) Ibpetati to6od
sboklas (all) ja raamatukogus.
Esikaane sisekuljel on fotomales-
toisi  Seffrajoonis Vinni Naidis-
sovhoostehnikumis toimunud
rektoraadi, dekaanide ja Uhis-
kondlike organisatsioonide esin-
dajate ndupidamiselt.

Esikaanel: immatrikuleerimis-
aktusele on sisse toodud insti-
tuudi lipp.

Sellel aastal oli 6ppima asunute
hulgas arvukalt noormehi. Taga-
kaanel: rektor R. Virkus annab
opimarkmiku uldtehniliste dist-
sipliinide eriala vastsele tuden-
gile Ben Korgemaele.
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