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Nodukogude inimesed, kogu progres-
siivne inimkond valmistuvad pidulikult
tahistama Suure Sotsialistliku Oktoob-
rirevolutsiooni kuuekiimnendat aasta-
paeva. See on suur tahis meie rahva
elus ja kogu maailma vabadusliikumise
arenemises, revolutsioonilise voitluse
ja kommunistliku loometdé silmapais-
tev pidupéaev-

Eelmisel kuul avaldati ajakirjandu-
ses NLKP Keskkomitee otsus «Suure
Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni 60.
aastapdevast». See tahtis poliitiline ja
ideelis-teoreetiline dokument iseloo-
mustab selgepiiriliselt Oktoobrirevolut-
siooni kui XX sajandi peamise, inim-
konna arengu kaiku pdohjalikult muut-
nud stindmuse maailmaajaloolist taht-
sust, naitab veenvalt marksismi-leni-
nismi ideede joudu.

Keskkomitee otsus on No&ukogude-
maa tOotajais esile kutsunud suure
huvi ja entusiasmi, suurendab nende
aktiivsust NLKP XXV kongressil ka-
vandatud X viisaastaku plaanide edu-

kal taitmisel. Ettevalmistused meie
kodumaa juubeliks toimuvad dldise
poliitilise ja tédvaimustuse dhkkonnas,
mille on esile kutsunud kongressi
ideed ja otsused. See entusiasm
demonstreerib aga uue jouga meie
Uhiskonna moraalset ja poliitilist Ght-
sust, partei 1 ja rahva Uhtekuuluvust
ning meie kodumaa k&igi rahvaste
vaaramatut soprust ja koostdod.

lga aasta, iga ajaloosamm naitab
maailmale Uha téielikumalt Oktoobri-
revolutsiooni tahtsust, mille viis ellu
Venemaa todlisklass liidus talurahvaga,
juhituna bolSevike parteist eesotsas V. I.
Leniniga. Esmakordselt ajaloos 16ppes
tootajate vOitlus ekspluateerimise, sot-
siaalse ja rahvusliku réhumise vastu
nende taieliku v@iduga, mille tulemu-
sel tekkis maailma esimene sotsialist-
lik riik.

Rajanud maailma esimese sotsialist-
liku riigi, avas Suur Sotsialistlik
Oktoobrirevolutsioon uue ajastu, mil
toimub inimkonna Uleminek kapitalis-
milt sotsialismile, vditlus todtajate va-
bastamise eest imperialismist, rahvas-
tevaheliste sddade |dpetamise eest,
sotsialismi ja kommunismi eest.

Suure Oktoobri vbidus leidis kehas-
tuse toolisklassi Ulemaailmne vabastus-
missioon. Proletariaadi diktatuuri Ghe
vormina tagas nfukogude vdim tege-
likkuses tootajaile tdelise vabaduse ja
demokraatia, paastis valla rahvahulka-
de vdimsa loomeenergia. Kommunistli-
ku Partei juhtimisel tuli meie rahvas
edukalt toime sotsialistliku revolutsioo-
ni kdige keerulisema dlesandega: on
ellu viidud sotsialismi ehitamise lenin-
lik plaan, mis hdlmab kdiki Ghiskonna-
elu valdkondi. N6ukogudemaa on saa-
nud vdimsaks sotsialistlikuks suurrii-
giks, kes kaitses Suures lIsamaasdjas
oma vabadust ja s6ltumatust ning andis
ka otsustava panuse maailmatsivilisat-
siooni paastmisse faSismist.

Oktoobri ideed elavad ja vdidavad,
NLKP Keskkomitee otsus avab sotsia-
listliku Uhiskonna dinaamilise arengu,
teaduse ja kultuuri arendamise ja rah-
va heaolu taseme tbstmise laialdase
panoraami. NOukogude Liit on nuadd



tugevam ja vdimsam kui kunagi va-
rem, tema autoriteet rahvusvahelisel
areenil on erakordselt suur. Kd&ik see
siivendab uhkustunnet oma kodumaa
Ule, tdstab veelgi koigi todtajate revo-
lutsioonilist patriotismi ning téodalast
ja poliitilist aktiivsust.

Kuue aastakiimne jooksul on Suure
Oktoobri stnnimaa labinud tee, mis
vOrdub sajanditega. Selle téhtsaim saa-
vutus on arenenud sotsialistliku Uhis-
konna dlesehitamine, mida parteidoku-
mendis on igakulgselt iseloomustatud.

Tundmatuseni on muutunud meie
maa rahvamajandus. Hoolimata sellest,
et Noukogude riigi olemasolu 60 aas-
tast on ligi kaks aastakiimmet kulunud
meie rahvale pealesunnitud sddadeks
ja nende jargseks majanduse taasta-
miseks, oli meie maa rahvatulu 1976.
aastal revolutsioonieelsest 65 korda
suurem. NUOUd annab téostus kahe ja
poole pédevaga toodangut niisama pal-
ju, nagu seda valmistati kogu 1913.
aastal. Enne revolutsiooni langes meie
maa arvele ainult veidi Gle 4 protsendi
maailma todstustoodangust, niid aga
annab ta viiendiku sellest. P&lluma-
janduse kogutoodang on ndukogude
voimu aastail kasvanud 4,4-kordseks.

Sotsialism avas tootajaile kdige ava-
rama juurdepdadsu haridusele ja kul-
tuurile. Revolutsioonieelsel Venemaal
olid ligi taiskasvanuist Kirjaoskama-
tud. Praegu aga on rohkem kui kol-
mel neljandikul rahvamajanduses too6-
tajaist korg- vOi kesk- (taielik voi
mittetdielik) haridus. Kaoigi Oppeliiki-
dega on nuud hdlmatud tle 93 miljoni
inimese. Pohiliselt on I16pule viidud Gle-
minek Uldisele keskharidusele. Meie
maal tegutseb ligi 1,3 miljonit teadus-
tootajat, mis on 108 korda rohkem kui
1913. aastal. Uhiskondlikus teadvuses
valitseb teaduslik-materialistlik maa-
ilmavaade; d&itsele on puhkenud ndu-
kogude kirjandus ja kunst, mis anna-
vad tohutu panuse kogu maailmakul-
tuurisse.

Suured ja viljakad on saavutused
meie maa sotsiaalses arengus. On Kku-
junenud inimeste ajaloolise Uhtekuulu-
vuse uus vorm — ndukogude rahvas.
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Uhises to6s sotsialismi ehitamise nimel
on sepistatud NSV Liidu kdigi rahvaste
vennalik Uhendus ja s@prus. Sotsialist-
lik demokraatia loob tingimused isik-
suse igakulgseks arenemiseks.

Ndukogudemaa kangelaslik ajalugu,
meie rahva revolutsiooni-, lahingu- ja
téosaavutused on lahutamatult seotud
Kommunistliku  Partei, sotsialistliku
Uhiskonna juhtiva ja suunava jou te-
gevusega. Oktoobrirevolutsioon vditis
seeparast, et seda juhtis suure Lenini
loodud uut thdpi partei. Tohutu suur
tahtsus on viljakal looval t66l, mida
teevad NLKP Keskkomitee ja tema
Poliitbliroo eesotsas L. |. Brezneviga.

Tohutuid muutusi on viimase kuue
aastakimne kestel toimunud mitte
ainult meie maal, vaid kogu maailmas.
Oktoobrirevolutsioon ' andis v6imsa
impulsi slgavatele sotsiaalsetele Um-
berkujundustele. On tekkinud ja tu-
gevnenud Ulemaailmne sotsialismimaa-
de vennalike rahvaste sGprusihendus,
mis on saanud maailmapoliitika juhti-
vaks teguriks. On tugevnenud ule-
maailmse kommunistliku liikumise —
tdnapdeva kdige progressiivsema ja
md&jukama poliitilise jou positsioon. Ta-
napaeval on kdigi maailma tbotajate
kdige helgemad lootused seotud sot-
sialismiga.

Keskkomitee otsuses, milles on ka-
vandatud Uksikasjalik ja koikehaarav
organisatsiooniliste ja ideoioogiliste
abinbude plaan eelseisvaks juubeliks
valmistumisel, véljendub kindel tahe
jatkata korvalekaldumatult leninlikku
kurssi meie kodumaa majandusliku ja
riigikaitselise v8imsuse tugevdamisele,
meie maa rahvaste internatsionalistliku
sotsialistliku Uhtsuse stivendamisele ja
tugevdamisele, rahva elujarje ja kul-
tuuritaseme pidevale tBstmisele. Toe-
tades Uksmeelselt partei sise- ja valis-
poliitikat, viivad n8ukogude inimesed
energiliselt ellu NLKP XXV kongressi
otsuseid. See valjendub ilmekalt dld-
rahvalikus  sotsialistlikus  vdistluses
X viisaastaku Ulesannete tditmise ja
Uletamise eest.

NLKP Keskkomitee kutsub Ules aren-



dama ulatuslikke ettevalmistusi Suure
Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni 60.
aastapdevaks — meie maa tootajate ja
kogu progressiivse inimkonna suureks
pidupdevaks. Partei lahtub seejuures
V. I. Lenini Opetusest, et parim viis
téhistada suure revolutsiooni aastapae-
va on koondada tahelepanu lahenda-
mata Ulesannetele. Keskkomitee otsu-
ses on o¢eldud: «Kogu partei-, ameti-
Uhingu- ja komsomoliorganisatsioonide
ning ndukogude ja majandusorganite
t66 suure juubeli ettevalmistamisel ja
labiviimisel suunata t6otajate loome-
energia mobiliseerimisele NLKP XXV
kongressi ajalooliste otsuste elluvii-
miseks, kiimnenda viisaastaku edukaks
taitmiseks ning t6ostusliku ja pdllu-
majandusliku tootmise edasise kasvu
tagamiseks, tehnilise progressi Kiiren-
damiseks, too efektiivsuse suurenda-
miseks ja tema kvaliteedi paranda-
miseks ning rahva ainelise heaolu ja
kultuuritaseme kdrvalekaldumatuks
taitmiseks.»

Keskkomitee otsus maarab tapselt
kindlaks poliitilise organiseerimistdo
ja ideelise kasvatust6d konkreetsed
Ulpsanded ning p6hisuunad pidupéae-
vaks tehtavate ettevalmistuste perioo-
dil. Selles td6s peab partei téhtsaks
siigavalt ja igakulgselt avada Oktoob-
rirevolutsiooni maailmaajaloolist téht-
sust, seisukohti ja jareldusi, mida sisal-
davad V. I. Lenini t66d, NLKP rahvus-
vahelise kommunistliku liikumise do-
kumendid, NLKP Keskkomitee peasek-
retari L. |. BreZznevi ja teiste partei
juhtide ettekanded ja sGnavdtud. Kom-
munistliku Partei tegevust maailma
esimese sotsialistliku riigi loomisel ja
tugevdamisel ning rahvahulkade otsus-
tavat osa revolutsioonis ning uue Uhis-
konna rajamisel laialdaselt valgustades
peab partei vajalikuks kasvatada noor-
sugu NLKP, todlisklassi ja kogu ndu-
kogude rahva kuulsusrikaste revolut-
sioonide varal; kujukalt naidata nduko-
gude inimeste todalast ja poliitilist
aktiivsust, selgitada partei majandus-
strateegiat ning sotsiaalpoliitikat. Sa-
mal ajal aga printsipiaalselt, asjalikult
kritiseerida puudusi, energiliselt avas-

tada ja kasutada reserve, laialdasemalt
levitada eesrindlikke kogemusi.

Partei peab ideelises kasvatusttos
tahtsaks veenvalt kdnelda meie ajaloo-
listest saavutustest, sotsialismi eelistest
kapitalismi ees. Samal ajal vditlevalt,
argumenteeritult Kkritiseerida kodan-
likku ideoloogiat, parempoolseid ja
«pahempoolseid» revisionistlikke kont-
septsioone, paljastada iga laadi aja-
loovdltsijaid, anda resoluutne vastu-
166k antikommunismile ja antisove-
tismile, igasugusele oportunismile. Iga-
kilgselt valgustada NLKP tegevust
sotsialismi maailmasisteemi arendami-
seks ja tugevdamiseks ning rahvusliku
vabadusliikumise toetuseks, tema voit-
lust rahu, rahvaste koost6d ja julge-
oleku tugevdamise ning erineva uhis-
konnakorraga riikide rahuliku koos-
eksisteerimise printsiipide kindlustami-
se eest.

NLKP Keskkomitee andis meie ko-
dumaa juubeliks valmistumiseks kindla
orientatsiooni kdikidele parteiorgani-
satsioonidele ning riigiorganitele, ld-
susele, ideoloogiarinde mitmesugustele
lilidele, koigile vabariikidele, oblasti-
tele, rajoonidele ja linnadele ning iga-
le tookollektiivile. Ees seisab suur
organiseerimis- ja poliitiline t66 juba
konkreetsete plaanide alusel, milles on
arvestatud kdiki kohalikke v&imalusi
ja joude Keskkomitee otsuses antud
Ulesannete taitmiseks.

Keskkomitee otsusest tulenevad vas-
tutusrikkad Ulesanded ka koolidele,
lasteasutustele ja haridusorganitele.
Nagu igas tookollektiivis, peavad
otsuses antud Ulesanded poliitilise
organiseerimistdd ja ideelise kasva-
tustdo korraldamise kohta olema kesk-
sel kohal ka Oppe- ja kasvatusasutus-
tes eelseisvaks juubeliks valmistumisel.
Kasutada tuleb seejuures laialdaselt
Oktoobrirevolutsiooni 50. aastapaeva,
V. I. Lenini 100. suUnniaastapéeva ja
NSV Liidu 50. aastapadeva tahistamisel
omandatud rikkalikke kogemusi. Mida
teha tuleb, missuguseid pdhimdtteid
arvestada ja eesmarke taotleda —
kdige selle kohta on otsuses uldised
suunad ja Ulesanded antud. lIga hari-



dusasutuse Ulesanne seisneb selles, et
kdik see kohandada oma asutuse konk-
reetsetele vdimalustele ja vajadustele,
konkretiseerida kollektiivi tegevuses-
Ajaks, millal ajakirja kaesolev num-
ber lugejani jouab, on NLKP Keskko-
mitee otsus igas kollektiivis kindlasti
juba labi arutatud ja konkreetne tege-
vusplaan Suure Oktoobri 60. aastapae-
va téhistamiseks kavandatud. Mida
tehakse kollektiivis tervikuna, mida
Oppe- ja kasvatusasutuse t66 igas sek-
toris — Oppetundides, klassivalises
to0s, pioneeri- ja komsomoliorganisat-
sioonis, Klassijuhatajatundides, partei-
algorganisatsioonis, Ulekooliliste Uritus-
tena — kodik see peab olema Uksikasja-
likult kavandatud, kavandatut ellu vii-
ma asutud. Hasti labimdeldud ja sihi-
parase tegevusega suudame anda oma
osa nende Ulesannete taitmisel, mida

ootab Opetajaskonnalt Kommunistlik
Partei.

*
Partei po6drdub todliste, kolhoosni-

kute ja haritlaste poole uleskutsega
téhistada Suure Oktoobri 60. aasta-
paeva uute téovoitudega, saavutustega
majanduse, teaduse ja kultuuri aren-
damisel, votta vaariliselt vastu kuulsus-
rikas juubel. Vastates sellele Uleskut-
sele koonduvad ndéukogude inimesed
veel tihedamini armastatud partei Gm-
ber. Nad on kindlad oma otsuses viia
I6pule 1917. aasta legendaarselt oktoob-
ripaevil alustatud ajalooline Uritus —
rajada kommunistlik Ghiskond.
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NLKP XXV KONGRESSI
OTSUSED ELLU

TARTU

RAJOONI
HARIDUSELU

X VIISAASTAKUL

ENDLA ROO,
EKP Tartu Rajoonikomitee
sekretéar

EKP Tartu Rajoonikomitee analltsis
oma pleenumil m. a. juunis noorsoole
hariduse andmise, eluks ning tdoks ette-
valmistamise olukorda rajooni koolides.
Samal pleenumil kinnitasime hariduselu
edasiarendamise plaani aastateks 1976—
1980.

Millist edu on Tartu rajooni haridus-
elus saavutatud, mis Uhtlasi on aluseks
NLKP XXV kongressi otsuste taitmisel?
Ll EKP Tartu Rajoonikomitee, haridus-
osakond ja koolide parteialgorganisat-
sioonid on loonud kindla siisteemi peda-
googide poliitilise ja erialase kvalifikat-
siooni tdstmiseks. Plaanikohaselt korral-
datakse koolide direktorite, 6ppealajuha-
tajate ja klassijuhatajate teoreetilisi se-
minare. Anallusitud on kélbelise kasva-
tuse probleeme, kollektiivi osa kasvatus-
protsessis, kollektiivisiseste suhete kas-
vatusliku efektiivsuse tdstmise teid, 'al-
gatuse ja vastutustunde kasvatamist,
ateistliku, patriootilise ja internatsiona-
listliku kasvatamise probleeme.



Opetajate  kvalifikatsiooni  tdstmise
kursustest osavdtuga vdib rahul olla.

Soovida jatab aga pedagoogide hari-
dustase. Korgharidusega pedagooge on
vahem kui 60% Opetajate Uldarvust.
1975. a. toimunud atesteerimisel anti hul-
gale Opetajatele soovitus asuda edasi
Oppima. 1976. a. hakkas 19 pedagoogi
omandama koérgharidust, tanavu suuna-
me Oppima veel 20 Opetajat.

Positiivseid tulemusi on andnud sta-
Zeerimisaja kehtestamine noortele &pe-
tajatele. Suuremat tahelepanu pooéra-
takse eesrindlike pedagoogiliste koge-
muste tundmadppimisele ja elluviimisele.
Oppeprotsessi  taiustamist ja tehniliste
vahendite efektiivsemat kasutamist toe-
tasid dpiekskursioonid Moskvasse, Le-
ningradi, Kiievisse ja Riiga. Tublimate
kogemuste kasutamine aitas valtida vigu
Uleminekul kabinetsiisteemile.

Teadmistega rikastamine ja olemas-
olevate varskendamine valjendub oppe-
ja kasvatusttéd paremas planeerimises ja
konkreetsetes todtulemustes, 6skusliku-
malt on planeeritud kommunistliku maa-
ilmavaate kasvatamine ja (hiskondlik-
poliitilise aktiivsuse kujundamine, kom-
munistliku tédssesuhtumise, sealhulgas
Opingutesse teadliku suhtumise kasvata-
mine, vaimse t66 kultuuri tdstmine, kom-
munistliku kdlbluse ja kaitumiskultuuri
kusimused, on seatud konkreetsed ndéu-
ded Oppetundidele, klassijuhataja- ning
pioneeri- ja komsomolitédle. Planeeritud
on konkreetsed Uritused: temaatilised
ohtud, koolidevahelised  konverentsid,
viktoriinid, konkursid, vdistlused, kohtu-
mised jmt. N6o keskkool korraldab polii-
tiliste teadmiste kinnistamiseks ja tead-
miste taseme kontrollimiseks huvitavaid
Uritusi, naiteks kord Oppeveerandis po-
liitviktoriini «drbiit» NLKP ja NG&uko-
gude riigi sise- ning valispoliitika ak-
tuaalsete kisimuste tundmises.

1976. a. veebruaris toimus N&o kesk-
koolis juba traditsiooniline IX koolide-
vaheline viktoriin «Meie planeedi eilne
ja tdnane péev». Selles osalesid N&o
keskkoolist 9 voistkonda, koondvdistkon-
nad Elva keskkoolist ning Tartu linna
1., 2, 5. ja 8. keskkoolist.

Huvi teadmiste vastu poliitikast on
aratanud konkursid nimetusele «Kooli
parim noor poliitik».

Materialistliku maailmavaate ja ndu-
kogude patriotismi kasvatamise vdima-
lusi pakuvad ainetunnid, eriti Uhiskon-
nadpetuse, ajaloo-, vene keele, fiilsika-,
bioloogia-, geograafia- jt. tunnid. Partei-
organisatsioonid on analttsinud ja 4l-
distanud Opilaste kasvatamise kogemusi
Uksikute Oppeainete kaudu. R&dmustav
on markida, et rajooni koolides tootab
arvukalt pedagooge, kes oskavad iga
tunni ideelist sisu kindlustada rikkaliku
metoodilise materjaliga, tagada seose
eluga (A. Tamm, R. Rosin, V. Muhhina,
J. Kalling, H. Viru, T. Sarg, A. Véinaste
jpt).

Alatskivi keskkooli ajaloofpetaja V.

Muhhina juhendab @pilaste uurimistdid.
Teemadeks on olnud Koosa ja Vara sov-
hoosi ning Ranna kolhoosi juhtimise
struktuur ja majandusnditajad (omahin-
na ja rentaabluse kujunemise mehha-
nism, toodtasustamise alused, todviljakus).
Saadud materjalidest koostavad Opilased
referaadid, diagrammid, juhtimisstruk-
tuuri skeemid. Teretulnud on, et majan-
duskusimusi . on tundidesse selgitama
kutsutud majandi spetsialistid — konk-
reetse ainelBigu paremale omandamisele
lisandub  kutsesuunitluslik moment —
vastava elukutse propaganda.
IH Rajooni kutsenfuandla (juhataja E.
Tamm) té6tab alles kolmandat aastat,
kuid tema mdju Uldhariduskoolide kut-
sesuunitluses on juba tunda.

Kutsenduandla on seadnud pdhiees-
markideks koolide kutseorientatsiooniko-
misjonide esimeeste ja klassijuhatajate
juhendamise, abistamise ja kontrollimise,
rahvamajandusele vajalikumate kutse-
alade tutvustamise Opilastele ja nende
vanematele. Seda ennekdike pdlluma-
janduse ja ehituse erialade popularisee-
rimise teel.

Kutsenduandlas on iga kooli kohta
kaust kutseorientatsioonikomisjoni  t66-
plaanide, juhend- ja kontrollim.aterjali-
dega. Iga 8. ja IlI. (10.) Kklassi Idpetaja
kohta tdidetakse perfokaart, millele mér-
gitakse kutsekavatsused, -otsused ja
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nende taitmine. Perfokaardid on ka ter-
visehdiretega Opilaste jaoks, et holbus-
tada nende kutsevalikut.

Kutsenduandla juures tddtav noorte-
klubi «Elukutsevalik — raskeim eksam»
korraldab arvukalt sisukaid ettevotmisi,
selgitamaks k&durajooni majandust, sel-
le vajadusi ja perspektiive. Kutseala-
paevade korraldamisel on nduandlale
appi tulnud Tartu naidissovhoos, EPA
Ulenurme dppe-katsemajand, «Avan-
gardi» kolhoos. Tartu Piimatoodete Kom-
binaat, Tartu Tarbijate Kooperatiiv, tee-
ninduskombinaadid «Taht» ja «Edu»,
Tartu Teede Remondi- ja Ehitusvalitsus,
Tartu KEK jt., samuti Eesti P&llumajan-
duse Akadeemia, J. A. Gagarini nimeli-
ne ja Kuremaa sovhoostehnikum. Mar-
kimist vaarib rajooni pdllumajandusva-
litsuse asjalik abi.

Haid tulemusi annavad uhiskonnaka-
sulik ja tootmist6d: enamik rajooni Opi-
lasi tédtab suvevaheajal kodumajandis.
Haid kogemusi on Rannu 8-kl. koolil
todsuve korraldamisel V. I. Lenini nime-
lises sovhoosis. Léhte keskkoolil Sootu-
ga sovhoosis, Kambja 8-kl. koolil Kamb-
ja sovhoosis jmt. Kasu t66- ja puhke-
laagritest on mitmekordne — Opilaste
téoharjumuste kujundamine ja kutse-
propaganda, majand aga saab juurde
virgad took&ed ning vanemadki on ra-
hul: tegeleb ju laps kasuliku tddga ja on
pideva kontrolli all.

Viimastel aastatel on margatavalt tu-
gevnenud Seflussidemed koolide ja asu-
tuste, ettevotete, kolhooside ning sov-
hooside vahel. Koolidel on oma Seffidega
s6lmitud konkreetsed lepingud, hetkel
Uletavad  3effide kohustused koolide
omad. Vara ja Ulila 8-klassiline kool
ning Puhja keskkool said uue koolihoo-
ne, 430 koolieelikul on koht uutes laste-
asutustes. NOo keskkool sai 140 kohaga
internaadihoone, Opetajatele valmis 30
korterit.

Kdige selle tulemusena koolide dppe-
edukus tdusis, valjalangus aga véhenes.
Q NLKP XXV kongressi otsusest tule-
nevalt vajaneb 0&ppe- ja kasvatustoo
kvaliteeti ning pedagoogilise t66 efek-
tiivsust veelgi tosta.
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Milliseid peamisi abindusid on &ppe-
ja kasvatustdd taseme tdstmiseks, koo-
lide to6tingimuste ja materiaalse baasi
parandamiseks kavandatud?

Voiks markida, et kaesolev, X viisaas-
tak kujuneb meie rajooni sotsiaalse
arengu viisaastakuks. Perspektiivplaani
kohaselt ehitatakse 6 uut lastepéevako-
du, neljale tuleb juurdeehitis. Valmima
peavad Ulenurme keskkooli hoone ja
vdimla, uus koolihoone Vénnus, juurde-
ehitised ja vbimlad koolihoonetele Lae-
val ja Mehikoormas, juurdeehitised
Kolkjas ja No&os, internaat ja vdimla
Lahtel, internaat ja dppetdokojad Kam-
meris; rekonstrueeritakse katlamaju ja
tehakse kapitaalremonti mitmetes koo-
lides. Ké&esoleva aasta sotsialistlikes ko-
hustustes on kirjas ka Luunja keskkooli
hoone ehitustédde alustamine ja muud.
Kapitaalremonti tehakse 137 000 rbl. ula-
tuses ning sanitaarremonte on Seffma-
jandite vahenditega planeeritud 15 koo-
lis, nende maksumus — 50000 rubla.
Ehitatakse juurde 30 uut ainekabinetti.
10 kooli ja 4 koolieelse lasteasutuse
juurde rajatakse liiklusvaljak. Kehakul-
tuurialase ja spordimeisterlikkuse aren-
damiseks ehitatakse 6 v&imlemislinna-
kut, 9 spordiméngude valjakut, 2 VTK
takistusriba. Rajooni haridusosakonna
eelarvelistest ja Seffmajandite tdienda-
vatest summadest ostetakse juurde spor-
diinventari.

Koolide materiaalse baasi paranemine
loob eeldused 0Oppe- ja kasvatustoo
eduks.

Parteiorganisatsioonid on parandanud
t6dd koolide, komsomoli- ja pioneerior-
ganisatsioonide juhtimisel, mistdttu nen-
de ideelis-poliitiline md&ju dpilaskollek-
tilvidele on suurenenud. Margatav on
koolide komsomoliorganisatsioonide voist-
lus sligavate ja kindlate teadmiste eest.
Enamik komsomoliorganisatsioone saa-
vutas 100%-lise Opiedukuse. Suurenes
hinnetele «4» ja «5» Oppijate arv. Seda
soodustas osavott Ulevabariigilistest kon-
kurssidest, aineolimpiaadidest, vdistlus-
test jne.

Ténavustes sotsialistlikes kohustustes
on eesmargiks seatud tdsta pedagoogi-
meisterlikkust, et selle tulemusel kas-



vaks koolides hinnetele «4» ja «5» Oppi-
jate protsent 30-le. Pedagoogimeister-
likkuse tBstmiseks on kujundatud abi-
ndude sisteem. Siia kuuluvad ainealaste
baaskoolide véljaarendamine, koolisise-
sed ja rajooniolimpiaadid ning -konkur-
sid, osavott Ulevabariigilistest konkurssi-
dest, eesrindlike pedagoogide td6koge-
muste jatkuv tundmadppimine ja kasu-
tamine.

Kohustustes on planeeritud; suunata

sihipdrase kutseorientatsioonitédga vahe-
malt 98% 8-klassilise kooli I8petanutest
keskharidust andvatesse Gppeasutustesse
edasi Oppima. Koostdos ettevitete ja kol-
hooside ning sovhooside juhtkondadega
kindlustada Elva ohtukeskkooli, selle fi-
liaalide ja kaugdppekeskkooli komplek-
teerimise plaani — 450 tddtava noore
Oppima suunamise ja eduka Oppimise —
taitmine.
m Pedagoogid teavad, et kasvatustdd on
loominguline protsess. Kasvatustdd plaa-
nis kavandatu elluviimise efektiivsus
oleneb sellest, kas plaani koostamisel on
arvestatud Opilaste kasvatatuse taset,
seda, kas klassijuhataja tédplaan on
kooskdlas komsomoli- ja pioneeriorgani-
satsiooni, aine- ning klassivaliste rin-
gide todoplaanidega. Kas see plaan on
lastevanematel teada ning kas nad aita-
vad selle tditmisel kaasa.

Kaesoleval, Suure Sotsialistliku Ok-
toobrirevolutsiooni  60-ndal aastal on
koolide komsomoli- ja pioneeriorgani-
satsioonide t66 eesmargiks téhistada vaa-
riliselt meie kodumaa slinnipaeva.

Edukalt kulgesid komsomoliorganisat-
sioonide Uldkoosolekud teemal «Efek-
tiivsuse ja kvaliteedi viisaastakule — hea
ja vdga hea Oppimine». Vdisteldakse
Oiguse eest alla kirjutada Leninliku
Komsomoli raportile Suure Sotsialistliku
Oktoobrirevolutsiooni 60. aastapéevaks.

Partei r8hutab, et noorsoole hariduse
andmine peab olema tGeliselt Gldrahvalik
ritus, kus riik, perekond ja Uhiskond-
likud organisatsioonid, koik téokollektii-
vid Uhisel joul tagavad sirguva pdlv-
konna Opetamise ja kommunistliku kas-
vatamise.

Et selleni jouda, on vaja pedagoogilise
propagandaga haarata rajooni kogu to6-

tajaskond. Perspektiivplaani kohaselt on
elanikkonna  pedagoogiliste  teadmiste
taiendamiseks meil rakendatud slsteem,
et kuni 2-aastaste laste vanemate dpeta-
misega tegelevad Rajooni Sanitaar-Epi-
demioloogia Jaam ja rajooni meditsiini-
tootajad, 2—5-a. laste vanemate Opeta-
misega — haridusosakond ja koolieelsete
lasteasutuste tootajad, 6—16-a. laste va-
nematega — haridusosakond ja koolide
pedagoogid, 16—18-a. noortega — peda-
googid, arstid, kultuuritéotajad, ELKNU
Rajoonikomitee, 18—20-a. noortega —
ELKNU Rajoonikomitee, kultuuritdota-
jad. Seega oleksid haaratud nii praegu-
sed kui ka tulevased lastevanemad.

Kéaesoleval Oppeaastal Opib ainutksi
rajooni pedagoogika rahvaulikooli 76 &p-
pegrupis 2606 lastevanemat. Oppeprog-
rammidesse on koondatud kdige aktuaal-
semad kasvatuskiisimused, mis peaksid
huvi pakkuma igale kuulajale.

Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolut-
siooni 60. aastapdeva tahistamise ette-
vOtmistest nimetagem suuremaid: 15.
mail Elvas toimuvat rajooni Opilaste
laulu- ja tantsupidu (IV vabariiklikule
Opilaste tantsu- ja laulupeole tahame
saata 20 laulu- ja rahvatantsukollektii-
vi), 14. ja 15. mail eksponeeritakse Elvas
Opilastodde naitus, seal valitakse vélja
ka suveniirid, mis saadetakse Tallinnas-
se naitusmidgile ja mille sissetulek kan-
takse rahufondi.

Martsis peetakse koolide kodu-uuri-

jate konverents, aprillis lastevanemate
konverents. Suvel korraldame Kurepa-
lus rajooni koolide pioneeride kokku-
tuleku, mis on samuti pihendatud kodu-
maa juubelisinnipdevale. Novembrikuus
toimuvad koolides pedagoogilised loen-
ud.
: Rajooni pedagoogidepere kdige vaari-
lisem kohustus Suure Oktoobri juubeli-
aastal on Oppe- ja kasvatustfd taseme
tdstmine, Oppiva noorsoo dpetamise,
ideelis-poliitilise, kolbelise ja totkasva-
tuse komplekssuse kindlustamine, NLKP
XXV kongressil antud suundade jaagitu
elluviimine.
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PEDAGOOGILINE
KORGKOOL JA
VIISAASTAK

KALEV KOGER,
TPedl rektor

NLKP XXIV ja XXV kongress esitasid
kdigile Opetus- ja kasvatussiisteemi
asutustele ning tootajatele senisest kaa-
lukamad n6udmised. Nende peapdhjus
peitub meie Uhiskonna ké&esoleva aren-
guetapi omapéras — vajaduses alustada
arenenud sotsialistliku thiskonna  kui
terviku Umberkujundamist kommunist-
likuks. o6eldust tingituna omandas eri-
lise tdhsuse partei poolt pikemaks ajaks
kavandatud sotsiaalprogrammi, sealhul-
gas Opetamise ja kasvatamise programmi
eduka realiseerimise tagamine.

Meil oli juba varem vdimalus (vt.
«NBukogude Kool» 1976, nr. 6) osutada
mitmetele sélmkisimustele kdrghariduse
progressis. Siinkohal veel mdned po6hja-
panevamad lahteteesid.

gus, et t60 kvaliteet ja efektiivsus s6ltu-
vad otseselt, ja mida edasi, seda enam,
tootajate tldharidusest, initsiatiivist, nen-
de vdimekusest iseseisvalt ja loominguli-
selt teha otsuseid, kvalifikatsiooni tdstmi-
sest jne. Olulisteks kujunesid isegi selli-
sed esmapilgul véhetéhtsad tegurid, nagu
meeleolu ja psthiline seisund, t66 taht-
suse mdistmine ja rahulolu tédga. Veelgi
enam. Tanapéaeva tehnoloogiliste protses-
side projekteerimine osutus vdimatuks
inimfaktori  (pstihholoogilis-sotsioloogi-
liste mehhanismide ja struktuuride) (ha
aktiivsema lllitamiseta tootmisprotsessi.

Tanapdeva tootmis- ja tooprotsesside
arenguloogika on niisiis veel kord vastu-
vaidlematult tdestanud, et tdé6taja on ja
jaab tootlike jéudude tahtsaimaks kom-
ponendiks. Erinevalt teistest mittetootli-
kest Uhiskonnaelu sfadridest avaldab ha-
ridus vahetut moju todtajatele kui
peamise tootliku jou vdimete formeerimi-
sele ja rikastamisele. Tootajate kaudu on
see mdju vahetu samuti t66 efektiivsuse
ning kvaliteedi tbusule.

Hoopis mdeldamatu inimesteta on teine
Uhiskonnaelu pdhielement — tootmissuh-
ted. Jarelikult nGuavad nii sotsialistlike
tootlike joudude kui ka tootmissuhete
areng uue kvaliteediga noore sugupdlve
ettevalmistamist.

Laane-Euroopas laialt levinud tehno-
kraatlikud utoopiad pitdsid isegi tdesta-
da, et teaduse ja tehnika revolutsioon,
uute tehnoloogiate kasutuselevotmine
aitab automaatselt humaniseerida td6-
protsessid, kujundada uue distsipliini,
moraali jne. K&esolevaks ajaks on need-

K. Marx ja V. |. Lenin lugesid toot-ki utoopiad kokku varisenud. Muutunud

like joudude tahtsaimaks ja peamiseks
koostisosaks t6otajaid, inimesi. Ent kaes-
oleva sajandi teaduse ja tehnika progres-
si, eriti tehnika vdidukaigu taustal tekki-
sid puhuti illusioonid tehnika liveimsu-
sest ning ainumaaravast osast hiskond-
likus tootmises, esmajoones tooviljakuse
kasvus. Tod iseloomu muutumine, uute
tootmisviiside ja todstusharude teke, t66
intensiivistamisel lae saavutamine t6éta-
jate fUusilistes vBimetes tdestasid prakti-
kas raudse loogikaga, et tootajad ei saa
enam jaadda masinate «lisanditeks». Sel-
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on ideaalid. Kui orjanduslik ja feodaal-
Uhiskond tostsid kangelaste-ideaalide sei-
susse filosoofid, radtlid, usuteenrid; kapi-
talistlik toostuslik tootmine insenerid,
manedzZerid, arstid, reaalteadlased, siis
uue, konununistliku Ghiskonna pedagoo-
giliseks ideaaliks on uldtehniliselt hari-
tud, algatusvdimeline, korge kultuuriga
intelligentne ning suure moraalse vastu-
tustundega tddtaja ning tema kujundaja
— pedagoog.

Uhiskonnateadustes  kasutuselevéetud
stisteemne uurimisviis vbéimaldab 6eldu



taustal uues valguses ndha hariduse ja
pedagoogi kohta, osa ning (lesandeid.
Uusimad uurimused t66jou taastootmise,
tootajate noore pdlvkonna ettevalmista-
mise valdkonnas fikseerivad ajaloolise
tendentsi — perekonna ajalis-ruumilise
osakaalu vahenemise, tookollektiivide,
eriti aga Opingukollektiivide osatéhtsuse
madrava tousu. llmneb, et uue toodlis-
kaadri formeerimine labib jargmised
tsuklid; koolieelne (peamine on pere-
kond), koolid (Uld- ja eriharidus kestuse-
ga 12—17 aastat), tookollektiivid koos
koolidega (diplomijargne spetsialiseeru-
mine, kvalifikatsiooni tdstmine, kogu t66-
aegne Umberdppimine ja dpetamine).
Piltlikult vdiks delda, et dppimine ja ise-
Oppimine ning enesekasvatus kujunevad
esmaseks, kogu eluaeg kestvaks «elukut-
seks», vaga tosiseks, vastutusrikkaks ja
mitte kergeks «tooks». Jarelikult kuju-
nevad ndddsest peale kool ja pedagoog
koigi tootajate elutegevuse struktuuri
lahutamatuks koostisosaks. Ja sedagi
mitte ainult noorpdlves, vaid kuni soliid-
se pensionarieani.

Lisagem veel, et nuddisajal on alanud
160 ja toovalise aja kokkusulamine, t66
ja olme piiride kadumise protsess. To0 ja
toovéaline tegevus on juba praegu tuge-
valt teineteist m@jutavad nahtused. To-
detu annab aluse jarelduseks, et enam ei
saa edasi lUkata hariduse-kasvatuse ja
kultuuri osatéhtsuse otsustavat tdstmist
olmes. Lihidalt. «Teise kiirenduse» saa-
vutamine edasises tehnilis-majanduslikus
progressis on voimalik vaid siis, kui me
suudame nii tooprotsessis kui ka olmes
vallandada koikides inimestes peituvad
potentsiaalsed v8imed, kui me pedagoo-
giliselt digesti suudame korrastada kogu
toovalise tegevuse nii Oppuritel kui t66-
tajatel.

Perekonna mitmete varasemate funkt-
sioonide Uleminek kas osaliselt, dominee-
rivalt, peaaegu taielikult voi taielikult
haridus- ja kasvatussiisteemi asutustele
muudab omakorda oluliselt kérgema pe-
dagoogilise hariduse koha, osa ja ulesan-
ded Uhiskonnas. Selgub, et pedagoogiline
kérgkool omandab haridus-kasvatussts-
teemis senisest spetsiifilisema ja véga
vastutusrikka rolli. Pedagoog aga kuju-

neb paratamatult Gheks keskseks figuu-
riks Uihiskonna edasises progressid, sest ta
aitab lahendada terve rea selliseidki
Uhiskondlikke tlesandeid, mis valjuvad
kaugele traditsioonilise pedagoogika ja
kooli raamidest."

Juba praegu ilmneb seadusparasus, et
kérgema pedagoogilise hariduse peavad
omandama koik dpetamise ja kasvatami-
sega tegelevad isikud sbéltumata sellest,
missugust ainet nad Opetavad v8i missu-
guses Oppe- ja kasvatusasutuses nad
tootavad. Teiseks tendentsiks on kasva-
tuse (sbna laias tdhenduses) osakaalu ot-
sustava tdstmise vajadus terviklikus op-
pe- ja kasvatusprotsessis. Lisaks koolieel-
se ja Uldhariduskooli psiihholoogia-pe-
dagoogika probleemidele on aktuaalseks
saanud téiskasvanute psidhholoogia ja
pedagoogika kompleksse ning kiire vélja-
arendamise tarvidus. Meie instituudi
omaparast lahtudes on taiskasvanute pe-
dagoogikas keskseks tdusnud kdigepealt
kdrgkooli enda siseprobleemid (Ulidpila-
ne, dppejoud, nende suhted). Seoses kul-
tuuritootajate  ettevalmistamisega aga
taiskasvanute problemaatika tdovalises
olmes ning koolijuhtide kvalifikatsiooni
tdstmise teaduskonna avamisega peda-
googi isiksus, kooli, kodu ja tdokollektii-
vide suhete pedagoogilis-psiihholoogilised
aspektid.

Kuidas realiseerib oma traditsioonilisi
ja uusi funktsioone instituut olukorras,
kus V. I. Lenini sdnu kasutades kultuuri
kisimused on Ules tdstetud nii stigavalt
ja nii jarjekindlalt kui mitte kuskil
mujal maailmas, olukorras, kus Opetaja
tuleb meil tdsta niisugusele kdrgusele,
millisel ta kunagi pole seisnud. Sellise
kGrguse  saavutamine, nagu  tbdes
V. I. Lenin, eeldab siistemaatilist, jarje-
kindlat ja visa t66d nii Opetaja vaim-
sel arendamisel kui ka tema igakilgsel
ettevalmistamisel tema tbesti kdrge
kutsumuse jaoks.®

Pedagoogikateadus ja ajaloolised koge-
mused on vastuvaidlematult tdestanud, et

Opetamine ja kasvatamine pohinevad pe-*
*Vt. A. JlyHadapckuii. Cobp. cou.,
T I, M., 1963, ¢. 374.
MVt V. | Lenin, Teosed, 33. kd., 1k. 423,
424.
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edagoogi isiksusel, tema isiksuse omadus-
tel. Jarelikult on edasise edu pandiks tu-
levaste Opetajate Opetamisel instituudi

enda pedagoogide ja nende juhtide kaa-.

der. Toimunud kvalitatiivseid muutusi
kajastab esitatav tabel.

Tabel 1
MUUTUSED TPedl KAADRI
KVALIFIKATSIOONIS

Aasta Arv Kutse Kraad
Dekaanid
1970
1975
1977
Kateedri-
juhatajad
1970 20 7 12
1975 22 14 18
1977 23 14 20
Oppejoud
1970 191 20 41
1975 192 42 75
1977 210 38 85
Moddunud viisaastakul uuenes taieli-

kult kogu instituudi juhtkond ning olu-
lised muudatused toimusid dekaanide ja
kateedrijuhatajate  hulgas. Kéesoleval
ajal dpetavad instituudi koosseisus aka-
deemik H. Liimets, professorid O. Kuuli
ja O. Raunam, teaduste doktorid L. And-
resen ja E. Nirk ning 83 dotsenti ja tea-
duste kandidaati. Vabariigi haridussis-
teemi tunnustuse on pélvinud teenelised
Opetajad R. Virkus, E. Hiie, E. Isop,
H. Roosvee, L. Palmse, R. Kalling,
H. Saarsoo jt.

Sisult uuele tasemele on jéudmas tea-
duslik ja Oppe-metoodiline uurimistéd
instituudis. Teaduslikule td6le on iseloo-
mulikuks komplekssete uurimisrihmade
kujunemine, pedagoogilis-pstihholoogilis-
te teemade osakaalu tdus, lepinguliste
uurimistddde osatéhtsuse kasv. IX viis-
aastakul ilmus TPedl &ppejoudude poolt
kirjutatuna 15 monograafiat, 30 Opikut
ja 40 Oppe- ja 0ppe-metoodilist vahendit.

X viisaastaku peasuunaks on kdigi kol-
lektiivi liikmete vBimete taielik rakenda-
mine ja arendamine eesmargiga Ssaavu-
tada nende tegevuses optimaalne efektiiv-
sus ning resultatiivsus. Ennekdike ku-

186

juneb kéesolev viisaastak meie pedagoo-
gidele ja abiBppepersonalile kvalifikat-
siooni ja kutsemeisterlikkuse tdstmise
viisaastakuks. Oppejéudude osavétt kva-
lifikatsiooni  tdstmise instituutide ja
kursuste toost, osalemine kdrgkooli pe-
dagoogika ja metoodika seminarides,
suundumine  aspirantuuri-doktorantuu-
ri tagab pedagoogilise hariduse sisu mo-
derniseerumise, Gpetamise meetodite ja
vahendite uuenemise. Et suvendada
ideelis-teaduslikke teadmisi ja suunata
Ulidpilaste  Uhiskondlik-poliitilist  tege-
vust professionaalsema meisterlikkusega,
alustas TPedl-s t66d Marksismi-Leninis-
mi Ulikooli osakond.

Oppejoudude kvalifikatsiooni ja kut-
semeisterlikkuse margatav tdus v@imal-
dab omakorda intensiivistada Oppeprot-
sessi, suurendada kasvatusliku kilje
osatahtsust, tugevdada dpetamise ja kas-
vatamise Uhtsust. Viisaastaku teiseks
peasuunaks ongi Ulidpilaste endi aktiiv-
se, loomingulise iseseisva motlemise ja
tegevuse arendamine.

Seda soodustab uute Oppeplaanide ka-
sutuselevdtmine kaesoleval viisaastakul
ning dppeprogrammide moderniseerimi-
ne. Pedagoogilise ettevalmistuse tugev-
damiseks laheb stigisest Umberkorral-
damisele kogu pstihholoogilis-pedagoogi-
line tsikkel ning alustatakse uue kur-
suse «Sissejuhatus Opetaja erialasse»
lugemist. Uhiskonnateaduste &petamise
téiustamine toimub ennekdike uhiskon-
nateaduslike ainete kasvatusliku osa-
téhtsuse suurendamise teel. Kuid ka sel-
lise uue kursuse, nagu «NOukogude 0i-
gus» sissetoomise kaudu. Taieliku eludi-
guse saab Ulidpilaste teadusliku uurimis-
t66 rakendamine Oppeprotsessis. Senisest
aktiivsema pedagoogilise keskkonna ku-
jundamine instituudis v6imaldab meil
kasvatada spetsialiste, kes diplomijarg-
sel perioodil on vd@imelised iseseisvalt
arenema, kes suudavad maksimaalselt
arendada ka teisi, ennekdike oma Opila-
si. Avaraid v6imalusi niisuguste noorte
spetsialistide kujundamiseks pakub edu-
kalt t6od alustanud Glidpilaste Uhis-
kondlike erialade teaduskond, teaduslik:
uurimistéd UliGpilaste teaduslikus Uhin-
gus, Uhiskondlik-poliitilise praktika sus-



teem, osavott taidlus-
tegevusest.

Tanavu valmistab TPedl
ette 15 erialal.

Organisatsiooniliselt jaotuvad statsio-
naarsed Ulidpilased 5 teaduskonda (kee-
le-, matemaatika-fulsika, pedagoogika-,
kehalise kasvatuse, kultuuri-). Mitte-
statsionaarsed ulidpilased on koondunud
kaugOppeosakonda. Kaesoleval &ppeaas-
tal alustas t66d koolijuhtide kvalifikat-
siooni tdstmise teaduskond uldkontin-
gendiga 200 kuulajat aastas. Sugisel asus
TPedl-s 6ppima 411 statsionaarset ja 234
kaugdppe ulidpilast. Neile lisandus 100
kuulajat ettevalmistusosakonnas. Ulidpi-
laste Uldarv statsionaaris oli 1451 ja
kaugbppes 1146.

ja spordiklubi

spetsialiste

Aastast aastasse on tdusnud Ulidpilas-
te Opiedukus ja paranenud IBpetanute
ettevalmistus kutsetooks. Oppe- ja kas-
vatustdd edasise edu pandiks on dha ti-
henevad sidemed Uldhariduskoolide ja
kultuuriasutustega. Ennekdike tahendab
see pedagoogilise ja pioneerilaagri prak-
tika sisukamat ettevalmistamist ning
korraldamist. Ulidpilastelt saab tagasisi-
dena huvitavat materjali, mis nii Gppe-
joududel kui ka Oppijatel voimaldab
analUisida staZeerivate IGpetanute to0-
tulemusi rajoonides ning neid dldistada.
Véaga huvitavaks uueks koostdovormiks
on kujunenud Oppejéudude ja Ulidpilas-
te Uhiselt organiseeritud Opetajate pae-
vad Harju, Rakvere ja Rapla rajoonis
ning Tallinna Mererajoonis. Plaanipéra-
selt toimub koostdd koolijuhtidega nende

kvalifikatsiooni  tdstmise teaduskonna
raames.
Uusi ja huvitavaid teadusliku ning

Oppe-metoodilise  koostdd perspektiive
tdotavad anda naiteks niisugused insti-
tuudi ettevotmised: uute uurimisgruppi-
de loomine Uhiskondliku Pedagoogika
Uurimise Instituudi juures algdpetuse,
kehalise kasvatuse ja koolieelse peda-
googika erialal, teaduslike konverentside
korraldamine, uute uurimislaboratooriu-
mide avamine pedagoogika ja kehalise
Jrasvatuse erialal, teadusala prodekaani-
de todlerakendamine kdigis teaduskon-
dades.

Varasemate aastatega vorreldes avar-
duvad igakulgselt arenenud pedagoogi
kasvatamise vbimalused TPedl-s tundu-
valt. Suure loomingulise panuse selleks
suudab anda instituudi juures loodud
vilistlaste ndukogu eesotsas esimehe.
Eesti NSV MN Riikliku Televisiooni ja
Raadio Komitee esimehe R. Penu ja ase-
esimeeste, Eesti NSV teenelise &petaja.
Tallinna 2. keskkoooli direktori H. Hiie-
aasa ning TPedl dotsendi L. Andrese-
niga.

E. Vilde nimelise Tallinna Pedagoogi-
lise Instituudi kollektiiv on X viisaasta-
kuks kavandanud Oppe- ja kasvatustdo
kvaliteedi edasiseks parandamiseks, ko-
gu meie tegevuse efektiivsuse kas¥%omks
kaalukad ulesanded. Kaesolev Suure
Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni juu-
beliaasta, millega Uhtib ka meie insti-
tuudi 30. todaasta, on Uhtlasi senisaavu-
tatu pohjaliku vaagimise aasta.
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KOMPLEKSSEST
LAHENEMISEST
KASVATUSTOOLE

Sel teemal on keskajakirjanduses kor-
duvalt ja ulatuslikult sdna votnud filo-
soofiadoktor G. Smirnov, Alljargnevalt
avaldame tema pd&hiseisukohad kokkuvot-
liku Ulevaatena. Aluseks on olnud ajakir-
ja «Sovetskaja Pedagogika» m. a. 12
numbri juhtkiri «<K Bonpocy 0 Komnniekc-
HOM MOAX0Ae K BOCMUTaHWIO» ja «Prav-
das» ning «Rahva Haales» 17. sept. m. a.
ilmunud Kirjutis «<NLKP XXV kongress
komplekssest lahenemisest kasvatustoo-
le». G. Smirnov réhutab, et kompleksne
lahenemine kasvatustédle on stgavas
kooskdlas arenenud sotsialistliku Uhis-
konna loomusega, nende Ulesannete ole-
musega, mida lahendatakse kommunismi
ehitamise nuudisetapil, igakilgselt are-
nenud isiksuse kujundamise programm-
eesmarkidega.
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Iseenesest vastab komplekssus sotsia-
listliku Uhiskonnakorra olemusele —
tootmisvahendite Uhiskondlikule oman-
dile, sotsiaal-majanduslike protsesside
arenemise plaaniparasele iseloomule, ko-
gu (Uhiskonna teaduslikul prognoosimi-
sel rajanevale arenemisele. Kasvatus-
t66 valdkonnas téhendab kompleksne
lahenemine kasvatuslike mdjutuste sis-
teemi, mis eeldab elementide, antud juh-
tumil kasvatustoé eesmarkide ja vahen-
dite, mitmesuguste tegevusfaktorite ja
-sfadride Uhtsust. VOib nimetada terve
hulga selliseid elemente, mis Uhtekokku
annavad  ettekujutuse kasvatustddle
kompleksse lahenemise pohijoontest. See
on, esiteks, kasvatusliku moju eesmarki-
de ja suundade Uhtsus; teiseks, tehnilis-
majanduslike, organisatsiooniliste, ideo-
loogiliste ja muude Uhiskonnaelu teguri-

te arvestamine; kolmandaks, kdigi kas-
vatusvahendite t66 planeerimise ja
koordineerimise parandamine; neljan-

daks, kogu elanikkonna hdlmamine kas-
vatusliku mdjuga, vOttes arvesse eri
gruppide isedrasusi; viiendaks, hariduse
ja Oppimise jarjekindel (hendamine
kigi inimeste lulitamisega sotsiaalsesse
praktikasse, nende osavftuga loovast
toost ja Uhiskonnaasjade juhtimisest;
kuuendaks, kasvatuslike jéupingutuste
tulemusrikkuse pidev praktiline kontrol-
limine, sellel alusel kasvatusprotsessi
enda korrigeerimine, kasutades seejuu-
res teaduslikke meetodeid.

NLKP Keskkomitee aruandes partei
XXV kongressile margiti, et ideelise
kasvatust6d valdkonnas tervikuna on
toimunud edasiminek. Kuid meil ei ole
mingit pdhjust rahuloluks. On olemas
sotsiaalset ja ajaloolist laadi asjaolud,
mis pidevalt toovad ellu margatavaid
muutusi, esitavad ideoloogiatddle uusi
nbudeid. See on Uha uute pbélvkondade
elluastumine, kes toovad endaga kaasa
uued teadmised ja uued meeleolud, nen-
de pale erineb nii v6i teisiti eelnenud
pblvkondade palgest. See on sotsiaalsete
ja majanduslike tingimuste uuenemine
teaduse ning tehnika pideva arengu tu-
lemusel. See on elanikkonna teadlikkuse-
ja informeerituse kasv, mis nduab infor-
matsiooni- ja propagandat6é operatiiv-



suse tdstmist. Ja 1dpuks on
muutused rahvusvahelisel areenil: pin-
gelddvendus loob Uhelt poolt soodsad
vBimalused marksismi-leninismi ideede
ulatuslikuks levimiseks, kuid teiselt
poolt toimub kahe sotsiaalse slsteemi
vahelise ideelise vditluse aktiviseeru-
mine.

Kaik see nduab kasvatustdd olulist pa-
randamist. Ulesanne seisneb selles, et
muuta kompleksne lahenemine Uldpar-
teiliseks poliitikaks kasvatuse valdkon-
nas, teha temast kd&igi kasvatuslike
md&jude metodoloogiline baas, suunata
selle teostamisele teadlaste ja praktikute
jOupingutused.

Komplekssuse idee jarjekindel elluvii-
mine kommunistlikus kasvatuses, mar-
gib G. Smirnov, tdhendab koigi kasva-
tusmeetodite ja -vormide efektiivsemat
kasutamist, dpetamise ja kasvatamise
téiustamist, et tadita meie partei prog-
rammis seatud Glesanded: kujundada
kdigis todtajais teaduslikku maailma-
vaadet, kommunistlikku todssesuhtumist,
kommunistlikku moraali, proletaarset
internatsionalismi ja sotsialistlikku pat-
riotismi. Seejuures hoiatab ta, et tuleb
véltida kahte &iarmust. Uhest kiiljest ei
tohi alahinnata meie sotsialistliku riigi
kuue aastakimne jooksul kogunenud
kasvatustéd kogemusi, pidades silmas, et
nendes on juba olemas kompleksse lahe-
nemise pdhielemendid. Teisest kiljest ei
saa arvestamata jatta seatud Ulesannete
uudsust, nende teoreetilise ja prakti-
lise lahendamise eelseisvat keerukust.
G. Smirnov peab véga oluliseks, et kas-
vatustdd valdkonna olemasolevad suured
kogemused Uhendataks uute tédvormide
ja uute lahenduste otsingutega.

Komplekssuse rakendamine praktikas
on dpris keeruline ettevdotmine, kuna nii
vahendite koordineerimine kui ka kogu

need

elanikkonna haaramise Ulesanne, aga
peamine — kasvatuslike joupingutuste
mojukus — ei tule katte lihtsalt. Need

nduavad nii kaadri kvalifikatsiooni tost-
mist, nii teaduslike otsingute organisee-
rimist kui ka tunduvaid materiaalseid
kulutusi.

Partei ja riigi poolt selles suunas teh-
tud titaanlik t66 on kandnud vilja, mis

avaldub rahvahulkade kdrges poliitilises
teadlikkuses, kultuuri arengus, Ghiskon-
na vankumatus sotsiaal-poliitilises ja
ideelises Uhtsuses.

Ja ikkagi on ilmne ebathtlus teadmis-
te ja teadlikkuse arengus loomulik. See
avaldub UOksikute inimeste poliitiliste
teadmiste madalas tasemes, uhiskonna
Uksikute liikmete haridus- ja kutsealase
ettevalmistuse madalas tasemes, vastu-
tustundetus suhtumises toosse, Uhiselu
normide rikkumises. Praegu, kui v8ima-
lusi on saanud rohkem, kui isiksuse iga-
killgse arendamise llesanne on omanda-
nud praktilise iseloomu kogu uhiskonna
ulatuses, peab tahelepanu olema kes-
kendatud efektiivsete vahendite otsingu-
le elanikkonna nende gruppide mdjuta-
mise tarvis, sirguva p6lvkonna puhul
aga taoliste nahtuste arahoidmisele.

Pedagoogikateadus on nagu teisedki
Uhiskonnateadused  kutsutud slgavuti
labi tédtama spetsiaalsed abindud idee-
lis-poliitilise, todalase ja kdlbelise kas-
vatuse paremaks muutmiseks. Siinkohal
nimetab G. Smirnov mitmeid sirguva
pblvkorma kasvatusele kompleksse la-
henemise wldisi tingimusi.

Esimene — uUhtsete kriteeriumide jar-
jekindel rakendamine nii kollektiivi Kkui
ka Uksikisiku kolbelise palge hindami-
sel. Paraku vdib kasvatust6é hindamisel
kollektiivides, samuti Uksikisikutele hin-
nangu andmisel kohata hammastavat
Uhekulgsust: margitakse naiteks poliiti-
lise ettevalmistuse tase, kuid ignoreeri-
takse todalaseid omadusi, vOi siis ei pdo-
rata tdhelepanu moraalsele palgele jne.
Niisugune Uhekilgsus hinnanguis toob
kasvatusele rohkesti kahju. Seejuures,
Utleb G. Smirnov, ei ole oskus arvestada
poliitilisi, todalaseid voi kolbelisi oma-
dusi téhtis omaette, vaid just selleks, et
edukalt kujundada terviklikku isiksust,
tuginedes nendele positiivsetele omadus-
tele, mis on inimeses kdige enne ja kdige
enam Kinnistunud.

Peamiste kriteeriumide {htsus ei ta-
henda sugugi inimeste arvamuste, tun-
nete ja kaitumise Uhekilgsust. Vastu-
pidi, just peamiste Kriteeriumide jarje-
kindel rakendamine loob soodsad tingi-
mused puddluste, initsiatiivi, v6imete.
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tegevuse ning tohutu suure — ja Uhis-
konnale vajaliku — mitmekilgsuse
arendamiseks. Nimelt tagavad iga ko-
daniku korge teadlikkus, ettevalmista-
tus ja vastutus pidevalt tdiustuva sot-
sialistliku demokraatia tingimustes tde-
lise isikuvabaduse.

Teine kasvatustddle kompleksse lahe-
nemise tingimus puudutab dpetamise,
hariduse ja karastuse Uhtsust t66- ning
Uhiskondlik-poliitilise tegevuse protses-
sis. Seega Uks vahendeid, Utleb G. Smir-
nov, mis otsustab kasvatuse efektiivsuse
saatuse, on noore pdlvkonna lulitamine
t66- ja Uhiskondlik-poliitilisesse prakti-
kasse, Opetamise Uhendamine t66ga ja
Uhiskondliku praktikaga.

Teatavat hoolt pbhjustab G. Smirnovi
arvates kooli ja perekonna osa Opilaste
ettevalmistamisel tulevaseks td6tegevu-
seks. See hool véljendub nendes paran-
dustes, mida teeb Uldsus Opilaste kutse-
orientatsioonis. Praegu tehakse palju
selleks, et iga elluastuv noor inimene
saaks mitte ainult kooli- vdi kdrgkooli
programmis ettendhtud teadmiste sum-
ma, vaid teeks labi ka t66- ja Uhiskond-
liku praktika kooli.

Riigi mure sirguva polvkonna eluks
ja tooks ebapiisava ettevalmistatuse
parast avaldus ka uut thdpi kutsetehni-
kakoolide avamises, mis annavad |8peta-
tud keskhariduse.

Heakskiitu vaarivad 0&pilasbrigaadide
tegevus, kolhoosides ja sovhoosides va-
nemate klasside Opilaste t66- ja puhke-
laagrid. Need on vaimse ja flusilise t60
Uhendamise dnnestunud vormiks ja an-
navad vaga palju sirguva pdlvkonna
ideelis-kolbeliseks ja toodalaseks karas-
tuseks, lisavad margatava panuse toot-
misse. Sellealased kogemused vajavad
tundmadppimist ja teaduslikku Uldista-
mist.

G. Smirnov Utleb, et kogu seda téod
pole seni ikkagi krooninud vajalik edu.
Plrgimine «puhtale» toole, isegi kantse-
leitoole on ikka veel suur, tootva t00
prestiiz ei ole veel Kkinnistunud paljude
Opilaste ja nende vanemate teadvuses.

Nahtavasti seisneb Ulesanne selles, et
anda tookasvatusele suur jarjekindlus,
sihisuunitlus ja programmeerida see nii.
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nagu on programmeeritud teadmised;
Opikuis ja tundides, et noored inimesed
omandaksid perekonnas ja koolis prakti-
liste oskuste ning harjumuste kindla
summa. Just niisuguse praktika prot-
sessis muutub noor inimene pealtvaata-
jast aktiivseks osalejaks suurtes ettevot-
mistes. Ja ainult nii muutub kommunist-
lik ideelisus teadmiste, veendumuste ja
praktilise tegevuse sulamiks.

Kasvatustod  komplekssuse  oluline
tingimus on isiksuse aktiivsuse, tema
distsipliini ja vastutustunde arendamine.
«Mitte miski ei Ulenda isiksust nii,»
markis L. I. Breznev NLKP XXV kong-
ressil, «nagu aktiivne hoiak elus, tead-
lik suhtumine Uhiskondlikusse kohuses-
se, nagu see, et sdnade ja tegude Uhtsus
kujuneb igapéevaseks kaitumisnormiks.»
Siin on ldhidalt ja kéikehdlmavalt val-
jendatud Ghiskonna ja isiksuse vastas-
tikuste suhete dialektika, nende ndud-
miste tuum, mis inimesed peavad Uks-
teisele esitama ja mida iga inimene on
kohustatud iseendale esitama. Meie par-
tei lahtub sellest, et iga kodaniku vas-
tutustundlik lahenemine oma kohustus-
tele, rahva huvide Gige mdistmine loo-
vad ainukindla baasi sotsialistliku de-
mokratismi, tbelise isikuvabaduse pdohi-
motete kdige taielikumaks elluviimiseks.

Kasvatamine ei tadhenda seda, Utleb
G. Smirnov, et kasvatatavad lihtsalt
omandavad mingisuguse andmete ja
reeglite summa, vaid see on ka inimese
enda aktiivne tegevus, mille kdigus tead-
mised ja ideed muutuvad veendumus-
teks ja harjumusteks, kaitumise ning
t6d0  motiivideks, kujunevad inimeste
Uhiskondlikud vajadused ja v@imed.
Kasvatuse ees aga seisab omamoodi «uli-
Ulesanne» — arendada sirguvates polv-
kondades valja plid ja oskus tegelda
enesekasvatusega, iseseisvalt tdiendada
oma teadmisi, orienteeruda teadusliku
ja poliitilise informatsiooni tulvas, oskus
modta oma soove ja tegusid Ghiskondli-
ke printsiipide ja normide md&ddupuuga,
elada suurte uhiskondlike eesmarkide
nimel.

Kompleksne lahenemine on lahutama-
tult seotud kollektiivi osatahtsuse tou-
suga ndukogude inimese isiksuse kasva-



tamisel. Sellele viidati NLKP XXIV
kongressi materjalides, kui réhutati, et
igatihe vastutus kollektiivi eest ja kol-
lektiivi vastutus iga to0taja eest on
meie elulaadi lahutamatu koostisosa.

Sellest lahtuvalt on meie partei ka-
vandanud abindud, mis suunavad koiki-
de kollektiivide tegevust, haaravad mil-
joneid, ja n&eb neis isiksuse kujunda-
mise peamist vahendit. See on marksis-
mi-leninismi  aabitsatdde. =~ Kummatigi
naitavad viimase aja tdhelepanekud, et
huvi kasvamine kollektiivi ja isiksuse
probleemide labitdotamise vastu toimub
noorte teadurite t66des moneti Uhekilg-
selt.

Véljendub see G. Smirnovi arvates
md&ddutundetus — digel kohal ja koha-
tus — isiksuse mdiste tarvitamises, mis
viib monikord masside ja kollektiivi
asendamisele isiksusega. Seda vdib tun-
duvalt tdheldada kasvatusteemalistes
kandidaadivéitekirjades, eriti propagan-
das. Anallilisides naiteks massipropagan-
davahendite tegevust, maaratletakse sel-
le tulemused eelistatavalt mdjuga Uhele
eraldi vdetud isiksusele. Mdistagi saab
isiksus selle m&ju osaliseks ja teda tu-
leb trmdma Oppida, kuid Uksnes arves-
tades propagandavahendite mdju massi-
dele, eri kollektiividele ja elanikkonna
gruppidele. Teadur kogu oma kiindumu-
ses isiksuseprobleemidesse ei tohi seda
silmist lasta.

Ent kui seda laadi tendentsi v8ib ni-
metada arvutusveaks, voib-olla isegi
ainult harrastuseks, siis keerukam on
lugu teise tendentsiga, mis esineb meie
kirjanduses, peamiselt  publitsistikas.
G. Smirnov peab silmas isiksuse «kdlbe-
lise suveradnsuse» ja «moraalse sGltu-
matuse» tahtsuse pusivat réhutamist,
motet sellest, et peamine isiksuses on
tema truudus iseendale. Ta Utleb, et sel-
liste vaidetega on vdimatu ndustuda,
sest need ei ole ainult iseenesest illu-
soorsed, vaid on vastuolus ka isiksuse
olemuse ja arengusuundade teadusliku,
marksistliku moistmisega, kuna &ra on
jaanud tbepoolest peamine — isiksuse
sotsiaalne sisu, tema Uhiskondlik kuu-
luvus.

Iga indiviid, rohutab autor, on isiksus.

kuid isiksusena esineb ta kui Uldtahtsa,
sotsiaalse kandja, kui Uldise, erilise ja
Uksiku Uhtsus. Kui omalaadne stigav ja
originaalne, andekas vGi isegi geniaalne
inimene ka oleks, véljendab ta alati seda
sotsiaalset kogemust, mis oma olemuselt
teebki ta isiksxiseks, neid Uhiskondlikke
suhteid, milles ta tegutseb ja areneb.

Formuleeringud «kdlbeline suveraén-
sus», «moraalne s6ltumatus» ja «truu-
dus iseendale» lahevad modda kusimu-
sest, kes see isiksus on, keda ja mida ta
teenib, mille nimel see «truudus iseen-
dale». Praktikas on see tavalise indivi-
dualismi varikate. Erinevalt individua-
lismi pessimistlikust variandist, mille
jargi koik inimese elu ebakohad on se-
letatavad inimese loomupdrase parata-
matu patususega, naeb toda liiki indivi-
dualism valja optimistlikuna. See val-
jendab kindlust isiklikus elus, aktiivsust,
sihipttdlikkust, kuid oma olemuselt ei
muutu. Veel enam, tédnapadeva ideoloogi-
lise voitluse taustal on see individualis-
mi eriliik veelgi kahjulikum oma so-
jakuse poolest.

Hasti on teada, et isikuvabaduse ja
loominguvabaduse kisimused on tana-
paeval ideoloogilise vditluse keskpunktis.
Vélismaised kriitikud, iga liiki sovetoloo-
gid ja antikommunistid moonutavad
marksismi-leninismi, meie partei revo-
lutsioonilis-imberkujundava ja ideeliselt
kasvatava tegevuse motet ning eelkdige
plidavad nad asja kujutada nii, et kom-
munistliku kasvatuse kdikehaarav, mas-
siline iseloom viib isiksuse oma «mina»,
tema vabaduse ja kordumatute, indivi-
duaalsete omaduste kaotusele, tema
muutmisele millegi kollektiivse unifit-
seeritud, atomaarseks Uhikuks. Seda ees-
marki jargivad ka revisionistid, kes vas-
tandades kiupse K. Marxi teoseid tema
varasematele tdddele, pulavad nende
kinnitusi modda taastada «oma G8igus-
tes» nn. «tOelist», autentset marksismi,
tegelikult aga revideerida K. Marxi Gpe-

tust «Uldinimliku», klassidevalise hu-
manismi vaimus.
Marksistlik-leninlik teadus tdendab

veenvalt, et kodanlikud propagandistid,
vOideldes «vabaduse» eest sotsialismi-
maades, vditlevad tegelikult kodanliku



ideoloogia propaganda vabaduse eest,
nende maade tootajatele vobraste huvide
kaitsmise eest.

G. Smirnov (tleb, et nendes tingimus-
tes tdhendab «kdlbelise suverdénsuse»
jutlustamine kas piaiddu eemalduda
kindlatest poliitilistest ja klassipositsioo-
nidest vBi infantiilset soovi kaitsta isik-
suse valjamdeldud sdltumatust Ghiskon-
na eest, kindlate klasside ideoloogia ja
poliitika eest, sotsialismi ja kapitalismi
vahelise vditluse eest.

Teaduslikes uuringutes ja kirjanduses
kujutab vildakus kollektiivi ja isiksuse
probleemide kasitlemisel mitte vahemat
ohtu. Autor rghutab, et tédnapéevalgi on
kogu oma aktuaalsuse sailitanud A. Ma-
karenko seisukoht, et ... dige ndukogu-
lik kasvatus peab olema organiseeritud
Uhtsete, tugevate ja mdjukate kollektii-
vide loomise teel. Kool peab olema Uhtne
kollektiiv, kus on organiseeritud koik
kasvatusprotsessid, ja iga selle kollektii-
vi Uksikliige peab tundma oma sdltuvust
temast — kollektiivist, peab olema us-
tav kollektiivi huvidele, seisma nende
huvide eest ja esmajoones neid huve
kalliks pidama ...

Kasvatusele kompleksse lahenemise
Uks tingimusi on hariduse taiustamine,
Opilaste teadmiste taseme tdstmine. Tea-
duslik-tehnilise revolutsiooni tulemuse-
na ja informatsioonitulva Kkiire kasvu
tottu on Opetamiseks ja kasvatamiseks
koolis kujunenud uued tingimused. Ei
saa jatta arvestamata, et kbige varajase-
mast lapseeast on lapsed saanud tanu
televisioonile ja raadiole ning kirjandu-
sele tohutu hulga teadmisi.

NLKP Keskkomitee aruandes XXV
kongressile margiti, et tdnapéaeval ei ole
enam vdimalik panna pearbhku teatud
hulga faktide omandamisele. Tahtis on
Opetada oma teadmiste iseseisva taien-
damise ning teadusliku ja poliitilise in-
formatsiooni tulvas orienteerumise os-
kust.

Kasvatusele kompleksne léhenemine
on moeldamatu ilma kooli ja perekonna
stistemaatiliste ja tihedate kontaktideta,
rohutab G. Smirnov. Meil on vélja ku-
junenud ning jarjest taiustuvad kooli ja
kodu koost6d mitmekesised vormid. Kuid
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Uhelt poolt lastevanemate haridustaseme
jarsk tdus ja teiselt mdlema abikaasa
suur hdivatus kutse- ja thiskondliku
tooga loovad kooli ja vanemate vastas-
tikustest suhetest Upris kirju pildi.

Autor peab ilmseks tendentsiks laste-
vanemate aktiivset sekkumist pedagoo-
gilisse praktikasse. Samal ajal tuleb koo-
lil vGtta enda kanda hoolitsus paljude
Opilaste nii-6elda koduse aja eest, moo-
dustada pikapéaevarihmi. Meil on tege-
mist kooli ja lastevanemate suhete uute,
mitte alati labitddtatud vormidega. Pe-
dagoogilise kollektiivi ja lastevanemate
joupingutused peavad vastastikku Uks-
teist tdiendama, mitte aga olema Ukstei-
sele vastukdivad, nagu seda praegu sa-
geli juhtub. Ja selles suhtes saavad ning
peavad palju &ra tegema meie pedagoo-
guine propaganda, ajakirjandus, raadio
ja televisioon, kirjandus, filmi- ja teat-
rikunst.

Sellega seoses tundub G. Smirnovile,
et on Kkipsenud aeg luua spetsiaalne
Oppevahend eetika tarvis, mis annaks
Opilastele ettekujutuse kommunistliku
moraali printsiipidest ja elementaarse-
test kaitumisreeglitest. Praegu on tekki-
nud koolides dubleerimise oht, hulga
Uhiskonnateaduslike ainete kihistumine.
Opetatakse (ihiskonnadpetust, sisse on
viidud No6ukogude riigi ja Oiguse alused,
nadd tekib kisimus eetika Opetamisest.
Nahtavasti, Utleb autor, on koige Gigem
teha ettepanek, et mdeldaks Uhtse sln-
teeskursuse loomisele, mis lahendaks
nende eri ainete Ulesanded Uheskoos.

Kompleksse lahenemise wht juurprob-
leemi ndeb G. Smirnov kogu elanikkon-
na haaramises positiivse pedagoogilise
mojuga, arvestades seejuures tdotajate
eri gruppide isedrasusi, kasvatustdéd or-
ganiseerimises elukohajargselt, puhke-
ajal. Just see valdkond on paljude ekst-
sesside allikaks noore pdlvkonna kaitu-
mises, kuna nimelt siin tekib positiivse
pedagoogilise mdju vajakajaamise taga-
jarjel vaakum, kus on soodus pinnas
voormdjudele: teadvussfaar tihjust ei
tunnista.

V&tame niinimetatud mitteformaalsed
noortegrupid, kes reegliparaselt tekivad
elukohajargselt. Mdistagi pole need ilm-



tingimata Uhiskonnavastaste hoiakutega
grupid. Kuid nendes kollektiivides, juhib
autor tahelepanu, leiab aset suhtlemine,
pannakse alus harjumustele ja ptudlus-
tele, kujunevad liidrid. Nendest teada-
saamine ja nendesse tungimine on Upris
raske nii nende ajutise iseloomu t6ttu
kui ka muudel p8hjustel. Nendest grup-
pidest noorte eemalehoidmine ja nende
hdivamine huvitava ja kasuliku tegevu-
sega on pdhiline ja dpris efektiivne va-
hend noorukite Gigele teele suunamisel.

G. Smirnov Utleb, et téiesti digesti
pannakse praegu suuri lootusi Seflusele.
Kuid Sefid on pdhiliselt tootmises. See-
juures on aga tohutu vajadus sellise ins-
titutsiooni jarele, mis tegutseks eluko-
has, laste vabal ajal. Selles rollis ei pea
ilmtingimata olema eakad inimesed, vaid
seal vOiksid aktiivselt tegutseda kommu-
nistlikud noored Uhiskondlike organisat-
sioonide juhendamisel.

Té6 mikrorajoonides omandab praegu
nimetamisvaarse sotsiaalse kdlajou. Ules-
anne seisneb selles, et valja tddtada pe-
dagoogiliselt pbhjendatud ststeem, mille
olemus rajaneks sellel, et elukohajarg-
ne tegevus oleks kooli Oppe- ja kasva-
tustdo, tookollektiivide laste ja tdiskas-
vanutega tehtava t66 jatkuks voitluses
kommunistliku moraali eest.

Kompleksse lahenemise realiseerimi-
sel, toonitab G. Smirnov, kuulub suur
téhtsus kasvatusmeetoditele. Ajakirjan-
duses arutatakse sageli kisimust, mis on
seotud mitmesuguste kasvatusmeetodite
suhetega, eriti headuse ja ndudlikkuse-
ga, kollektiivi osatdhtsuse ja laste indi-
viduaalsete isedrasuste arvestamisega.
Asi laheb kuni otseste kallaletungideni
Makarenko téhelepanuvaarsele seisuko-
hale néudlikkuse ja lapse isiksuse aus-
tamise Uhtsuse vastu. Monikord plutak-
se seda kujutada kui autoritaarsete ja
demokraatlike kasvatusmeetodite voit-
lust. Selleks pole autori arvates mingit
pbhjust. Néukogude kool ja pedagoogika
on oma olemuselt stigavalt demokraatli-
kud kasvatuse organiseerimise printsii-
pide, tema eesmarkide ja meetodite suh-
tes. Ent mdnede perekondade ja kooli-
tootajate praktikas voivad valdavad olla
rohkem vdi véhem erinevad meetodid.

Laialdaselt on naiteks kaibel, nii prak-
tikas kui ka kirjanduses, seisukoht, mille
kohaselt tdeliselt dnnelik laps on hellita-
tud laps, ainult hellitatud lapsest kuju-
neb tdeline isiksus jne. Niivérd kategoo-
rilised arutlused, veelgi enam aga taoli-
ne praktika peale kahju muud kaasa ei
too. Niisamuti kui perekonnas v8i koolis
kultiveeritav karm ndéudlikkuski, mille
puhul lapsed jaavad ilma headusest ja
hellusest. Kui esimesel juhul kasvab
egotsentrilise suunitlusega isiksus, kes ei
tunne ega taha tunnistada muid huve
peale isiklike, siis teisel juhul kujuneb
lapses védrdumine, ebakindlus oma voi-
metes jne.

Nii ndukogude kui ka kogu maailma
pedagoogika kogemused nditavad veen-
valt, et kasvataja vajab kdige mitmeke-
sisemaid meetodeid ning et nende valik
sOltub tingimustest, kohast ja ajast, selle
kollektiivi iseloomust, kus kasvatus toi-
mub, olukorra keerukusest.

Kirjanduses, mis puudutab kasvatus-
160 kogemusi, jaab vahel kahjuks vajaka
téahelepanust nende kogemuste sisule.
Kirjeldatakse saavutatud tulemusi, kuid
need pakuvad huvi ainult juhul, Kkui
raamatust saab selgeks, kuidas need tu-
lemused on saavutatud; kui puudub see
«kuidas», vanemate, pedagoogide, juhen-
dajate kasvatusliku kéaitumise ning kas-
vatusvdtete tdpne ja uksikasjalik ana-
lhds, veenmise ja ndudlikkuse, headuse
ja ranguse dialektika avamine jne., s. o.
kbik see, mis moodustab pedagoogilise
mdjutamise kliima, minetab see voi teine
brosidr, raamat ja pedagoogiline propa-
ganda tervikuna peamise — eeskuju jou.

G. Smirnov Utleb, et kui me tahame,
et tulevane kodanik tGepoolest kasvaks
tdeliselt harmooniliselt arenenud isiksu-
seks, et ta teaks ja austaks meie Ghiselu
printsiipe ja norme, oskaks oma isiklik-
ke huvisid Oigesti Uhendada teiste ini-
meste huvidega, oma isiklikke vajadusi
Uhiskonna vajadustega, peab kasvataja
tegutsema ulatuslikku meetoditespektrit
kasutades, nii headuse kui ka noudlikku-
sega. Alles siis muutub kasvatus kuns-
tiks.
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Komplekssel lahenemisel kasvatusele
ei saa valistada vdoormdjusid. Partei ju-
hib tahelepanu sellele, et ideelis-poliitili-
ne kasvatustdd leiab aset kahe slsteemi
vahelises ideelise vOitluse olukorras,
kusjuures see muutub jarjest aktiivse-
maks ja imperialistlik propaganda jar-
jest rafineeritumaks. Nendes tingimustes
ei saa me leppida passiivse suhtumisega
voormdjudesse, jaavad ju need siis ilma
kriitikata, nende vaenulik olemus aga
avamata.

Selleparast on ks tahtsaid Ulesandeid
noores pdlvkonnas kindlate ideeliste po-
sitsioonide kujundamine, oskuse kasva-
tamine oma Gigete poliitiliste vaadete
eest seista ja neid kaitsta, vastu seista
meie vaenlaste ideoloogilistele diversioo-
nidele. G. Smirnov Utleb, et mis tahes
propagandakampaanias ja kasvatusakt-
sioonis peavad juba enne selle algust
olema tapselt kindlaks maaratud nii ees-
margid kui ka nende saavutamise vahen-
did: kellele tahetakse neid vdi teisi tead-
misi anda; millises ulatuses; keda ja mil-
les konkreetselt ning mil viisil on vaja
veenda, millised eksi- ja eelarvamused
on vaja kummutada jne. Kdiki neid as-
pekte on ideoloogiatéd perspektiivplaa-
nide koostamisel eriti t&htis silmas pi-
dada.

NLKP Keskkomitee on mitmetes oma
otsustes Uldistanud ideoloogiatéd koge-
musi, maaranud kindlaks selle t66 pea-
suunad. Kasulikud olid NLKP Keskko-
mitee juhendi kohaselt korraldatud ule-

liidulised teaduslik-praktilised konve-
rentsid ideoloogiatéd kisimustes; too-
distsipliini kasvatamisest (Tuula), toot-

fniskollektiivi osa kommunistlikus kas-
vatuses (Sverdlovsk), ajakirjanduse osa
sotsialistliku  vdistluse  valgustamisel
(Vilnius), olmekultuuri tdstmine ja kas-
vatustod taiustamine maal (TaSkent),
sotsiaalne planeerimine ja ideoloogiatdd
(Leningrad), noorte  kasvatamisest
(Minsk). NLKP Keskkomitee juhendi
jargi valmistatakse praegu ette teadus-
lik-praktilisi konverentse internatsiona-
listliku kasvatuse kisimustes — Thilisis,
sotsialistliku elulaadi propaganda alal
— Kiievis, kompleksses lahenemises —
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Moskvas. G. Smirnov peab oluliseks, et
nendel konverentsidel osaleksid aktiiv-
selt nii pedagoogikateadlased kui ka
praktilised koolitoétajad.

G. Smirnov rohutab, et kasvatusttole
kompleksse lahenemise omandamine ja
selle Uldine rakendamine pole lUhiaja-
line Uritus. Tuleb palju ja visalt téod
teha, et kompleksne Ilahenemine kui
partei poliitika teaduslikult pdhjendatud
véljendus kasvatustdd valdkonnas saaks
kogu uue inimese kujundamisel tehtava
t66 organiseerimise  metodoloogiliseks
aluseks, kasvatustod praktika taiustami-
se ja sotsialistliku elulaadi normide ning
printsiipide Kinnistumise aluseks.



SOJALIS-
PATRIOOTILISEST
KASVATUSTOOST
KOOLIS

HEIKO SAVI,

Varstu keskkooli direktor

Kommunistlikus kasvatuses tuleks pea-
mine téhelepanu podrata sellistele tege-
vusaladele, mis soodustavad d&pilaskol-
lektiivi ning pedagoogide ({hendamist
tervikuks.

Iga Opilane peab tundma ja mdistma,
et tema tegevus on téhtis kogu ndukogu-
de Uhiskonna edasiliikumises, siis on ta
valmis joupingutusteks kollektiivis. Kol-
lektiivi aga tugevdavad kdige enam tra-
ditsioonid. Haid vbimalusi traditsioonide
véljakujunemiseks pakub  sdjalis-pat-
riootiline to6.

Patriotismitunne ei arene Opilastes
vélja iseenesest, selle kujunemine néuab
jarjekindlat kasvatustddd, mis saab al-
guse perekonnas ja jatkub koolis. Kas-
vatust6od aitavad avardada sdjaline alg-
dpetus, ALMAVU tegevus ja kogu sdja-
lis-patriootiline kasvatustdd koolis.

Kdige vaartuslikumaks sdjalis-patrioo-
tilise kasvatamise allikaks on meie kodu-
maa ajalugu. Noorte innustuse latteks
on Noukogude sGjameeste kangelasteod
Suures Isamaas0jas.

Varstu keskkoolis alustati
sOjalis-patriootilist  kasvatustéod

sihiparast
1966.

aastast. Toukejouks oli kooli pioneeri-
malevale saadetud kiri lIvanovost. Jeli-
zaveta Sinotova kirjutas, et S@jakomis-
sariaadi teate kohaselt on tema abikaa-
sa, tankist Grigori Sinotov maetud
Varstu keskkooli juures asuvasse uhis-
hauda. Parast andmete kontrollimist
vastasid pioneerid; «Kallis ema! Meie
kooli ees kasvavad suured ménnid ja
palju noori kaski. Nende kaskede all
puhkab Teie abikaasa. Kaskede kohin
uinutab koiki, kes uUhishauas puhkavad,
aga neid on stin palju. Ema, drge muret-
sege, nild hoolitseme meie tema kalmu
eest. Kui Teie tervis lubab, tulge, palun,
meile killa.»

Pioneerid selgitasid valja, et Grigori
Sinotov langes 17. augustil 1944. a. lahin-
gus Korgepalus. Kohalikud elanikud
maletasid, et 1944. a. augustis langes
Varstu vabastamisel noor ohvitser, kes
maeti kooli aeda. 1959. a. maeti Umber
kdik Varstu vabastamisel langenud so-
durid ja ohvitserid. Pustitati mélestus-
sammas.

1966. a. vBidupuhaks, kui saabus kulla
Jelizaveta Sinotova, oli pioneeridel ko-
gutud hulgaliselt andmeid Varstu vabas-
tamise kohta. Kangelaskalmul korraldati
leinamiiting, millest v&tsid osa kogu
koolipere ja kohalikud elanikud. Male-
vandukogu otsusega anti 4. klassi pio-
neeririhmale Grigori Sinotovi nimi. Je-
lizaveta Sinotova voeti aupioneeriks.

Kuna esimene suurem ettevétmine dn-
nestus, said kooli punased jaljekutid tles-
ande valja selgitada koigi sOdurite ja
ohvitseride nimed, kes andsid oma elu
Varstu ja selle imbruse vabastamisel.

Vanempioneerijuhi eestvedamisel vaa-
dati labi koéik Voru Sdjakomissariaadis
olevad kartoteegid ja nimekirjad. Sel-
gus, et Varstu vennaskalmus puhkab 129
sOdurit ja ohvitseri, leiti nende kodune
aadress.

Alustati kirjavahetust, millest v&tsid
osa ko@ik klassid vene keele dpetaja ju-
hendamisel.  Varstust laksid kirjad
Moskvasse, Leningradi, OrdZonikidzesse,
Kiievisse, Vladivostokki ja mujale.

Pikisilmi oodati vastuseid kirjadele,
ent neid tuli vahe. Enamik saadetisi tuli



tagasi mérkusega, et vastav isik sellel
aadressil ei ela. Ikkagi ei kaotatud loo-
tust. Teele laksid uued kirjad, seekord
lahtistel postkaartidel. Need réandasid
enne sihtkohta jdudmist mitmel aadres-
sil. Tanu meie sidetddtajate ja paljude
inimeste mdistvale suhtumisele saadi
I6puks ligi 70 vastust.

Saabunud kirjad aitasid ja aitavad
Opilastes kujundada Oigeid seisukohti
mdistmaks meie paljurahvuselise riigi
vOitlust rahu eest, vditude raskust ja
ndukogude inimeste mehisust Suures
Isamaasojas.

Kirjavahetuse laienemine [8i soodsa
pinna uute traditsioonide tekkimiseks
sOjalis-patriootilises kasvatustdds. Kdik
klassid (4—11. kl.) valisid endale kirja-
sobrad, et rohkem teada kodukoha va-
bastajate elust, toost ja sdjateedest. Kdik
pioneeririhmad hakkasid endale taotle-
ma kodukohas langenud sGjamehe nime.

Kooli parteialgorganisatsiooni  alga-
tust — paigaldada kangelaskalmule me-
moriaaltahvel kdigi langenute nimede-
ga — toetas igati rajooni juhtkond.
1968. a. maipiihadeks kutsuti malestus-
tahvli avamisele ka langenute pere-
konnaliikmed. Kogu koolipere valmis-
tus kaugete kilaliste vastuvdtuks. Saa-
busid 72 langenu omaksed.

Meie uued tuttavad olid koolile tanu-
likud tehtud t66 eest, tanulikud, et leiti
nende poja vdi isa viimne puhkepaik, et
seda peetakse kalliks.

Laienenud kirjavahetus ja isiklikud
kontaktid langenute omastega ndudsid
suuremat taéhelepanu sdjalis-patriootili-
sele todle, ennekdike just kogutud huvi-
tavate materjalide ststematiseerimisele
ja memoriaalmappidesse paigutamisele.

Pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni
algatusel moodustati «Punase Nelgi»
klubi, mis kujunes kooli sdjalis-patrioo-
tilise ja internatsionalistliku kasvatust6o
keskuseks ja tegutseb edukalt tanini.
Klubi t66 on jaotatud kolme osakonna
vahel;

H ajaloo-osakonna (lesandeks on uurida
kodukoha ajalugu, vennashauas puhka-
vate Noukogudemaa sGjameeste elulugu;
L, Kirjasaatjate osakond peab sidet lan-
genud sd@jameeste perekonnaliikmetega
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vOi nende stinnikoha koolidega, téhtpae-
vadel peab meeles sGjaveterane;

huvitavate urituste osakond korral-
dab miitinguid, nende (lesandeks on ka
téhtpaevade téhistamine.

Ténu klubi sisukale tddle sai 1973. a.
teoks lahingukuulsuse klassi avamine,
kuhu on koondatud kogu sdjalis-patrioo-
tilist kasvatustood kasitlev materjal.
Neid materjale kasutatakse pioneeri-
koondustel ning arvukalt ka klassijuha-
taja- ja ainetundides.

Kooli sdjalis-patriootiline t66 on tihe-
dalt seotud internatsionalistliku kasva-
tustddga, puhkab ju kooli territooriumil
asuvas vennaskalmus 9 liiduvabariigi
sodureid ja ohvitsere, kes langesid
Varstu Umbruses Suure Isamaasdja pae-
vil. Siit ka sidemed ja tihe kirjavahetus
vastavate liiduvabariikide Opilastega.

Varstu keskkooli sdjalis-patriootilise

to0 traditsioonid on kandunud enami-
kusse rajooni koolidesse. Vahest saavad

teisedki uusi motteid, tutvudes meie
kooli  sdjalis-patriootilise  kasvatustdo
planeerimisega  tegevuse  elementide

kaudu. (Lahemalt Ik. 200. — Toim.)

SOJALIS-PATRIOOTILISE
KASVATUSTOO PLANEERIMINE
TEGEVUSE ELEMENTIDE KAUDU

Plaani koostamisel on léahtutud jargmis-
test  sOjalis-patriootilise  kasvatustoo
tulemustest:

1) on valja uuritud kodukoha vabasta-
mise kaik ning langenud s6jameeste
nimed,

2) loodud Kirjaside langenud sdjameeste
perekonnaliikmetega,

3) paigaldatud memoriaaltahvlid lange-
nute nimedega Uhiskalmule,

4) avatud lahingukuulsuse klass,

5) pioneermialev kannab kodukoha par-
tisani nime,

6) loodud sidemed kodukoha sdjavetera-
nidega,

7) kdik pioneeririhmad ja klasside kom-
somoliorganisatsioonid on nimelised.

Markus; Uritused on planeeritud tege-
vuse elementide kaudu nii, et iga Uritus
kajastaks Uhte vOi teist tegevuse ele-
menti koige tapsemalt. Sisuliselt on aga
igal Uritusel vahemalt kahe tegevuse
elemendi vaartus.



Tegevuse  Tunnetuslik Hinnanguline Umber- Suhtlev
Kasvatus- —m~elemendid tegevus tegevus kujundav  tegevus
o0 sisu * tegevus

L, Suures Isamaasdjas kodukoha vabas-
tamisega seotud traditsioonid.

Tunnetuslik tegevus.

1. Parteialgorganisatsiooni lahtisel koos-
olekul sGjalis-patriootilise  kasvatustto
plaani arutamine ja kinnitamine. Ules-
annete jaotamine kommunistide vahel.
2. Plaani arutamine malevandukogus,
malevandukogu omaplaani koostamine
ja Ulesannete jaotamine malevandukogu
liilkmete vahel. 3. Plaani arutamine kom-
somolikomitees, komsomolikomitee oma-
plaani koostamine ja Ulesannete jaota-
mine komitee liikmete vahel. 4. Miitin-
gud Uhiskalmul (péargade ja lillede ase-
tamine) 5 novembril, 23. veebruaril ja
9. mail. 5. Koolisisesed klassidevahelised
sOjalis-sportlikud vdistlused (laskmine,
tsiviilkaitse, VTK). 6. Sdjalis-sportlike
mangude «Pduavalk» ja «Kotkapoeg»
organiseerimine. 7. Lahtine pioneerikoon-
dus «Ta andis oma elu minu sinnimaa
eest». 8. Tapsustada uued andmed Varstu
Umbruses Suures Isamaasdjas langenute
kohta ja taotleda nimede jaadvustamist
Uhiskalmul. 9. Temaatiline Shtu «Enese
ja selle teise noormehe eest».

Hinnanguline tegevus.

1. Pioneerimaleva ja komsomolikomitee
koostatud plaanide tutvustamine klassi-
kollektiivides. 2. Pioneeririhmades ja
klasside komsomoliorganisatsioonides s&-
jalis-patriootilise t66 planeerimine ja
Ulesannete jaotamine. 3. Kirjavahetuse
jatkamine Suures Isamaasdjas kodukoha
vabastamisel langenute perekonnaliik-
metega (eriti nimikangelase perekonna-
lilkkmetega). 4. Miitingud Uhiskalmul
(péargade ja lillede asetamine) 2. oktoob-
ril, 8. veebruaril (pioneeri- ja komso-
moliorganisatsiooni  sisesed  Uritused).
5. Kirjaside loomine nende langenute
perekonnaliikmetega, kelle kohta koolil
puuduvad tapsed andmed (eelnevalt
nimed  tdpsustada S&jakomissariaadi

* Trokitehnilistel pdhjustel on plaani
tabeli vormist loobutud.

kaudu). 6. Kollektiivse Kirjaside loomine
klassiti langenu kodukoha l&hima koo-
liga. 7. 11. Kkl. noormeeste kohtumine
Sdjakomissariaadi esindajaga (kutsevali-
ku eesmargil). 8. Taiendavate andmete
kogumine kodukoha vabastamise kohta
sOjaveteranidelt, kes votsid osa kooli
mikrorajooni vabastamisest. 9. Sojalis-
patriootilise t66 tutvustamine naitagitat-
10. Unhiskalmu

siooni kaudu (klassiti).
pidev hooldamine (klassiti ja kuude
kaupa).

Umberkujundav tegevus.

1. Kontrolli ja arvestuse pidamine sGja-
lis-patriootiliste Ulesannete taitmise (Ule.
2. Lahingukuulsuse klassi materjalide
tédiendamine. Kogunenud kirjade ja saa-
detiste ststematiseerimine ning vitriini-
desse ja memoriaalmappidesse paiguta-
mine. 3. Patriootilise sisuga montaazide,
luuletuste ja laulude Oppimine miitin-
guteks. 4. Pioneerirhmades ja klasside
komsomoliorganisatsioonides oma nimi-
kangelase sUnni- ja surma-aastapaeva
téhistamine Uhiskalmul. 5. Kirjavahetu-
se kaudu nimikangelase kodukohta, tema
rahva ja rahvuskommete tundmadppi-
mine. 6. Oppida tundma lahingukuulsuse
klassi materjale teiste klasside nimikan-
gelaste kohta. 7. Parimate nimeliste rih-
made valjaselgitamine ja osavott rajooni
parimate nimeliste riihmade kokkutule-
kust. 8. Lahingukuulsuse klassi materja-
lide seostamine ja kasutamine patriooti-
lises kasvatustods. 9. Nimikangelase
Opingute, tddaastate ja vditlustee tutvus-
tamine kogu koolikollektiivile. 10. Soja-
lis-patriootilise sisuga filmide tellimine
ja demonstreerimine (1.—3., 4—8., 9—
11. Kkl). Filmide arutelu Kklassijuhataja-
tundides (situatsioonide loomise kaudu).

Suhtlev tegevus.

1. Ekskursioonide ja matkade marsruu-
did koostada nii, et kulastataks Suure
Isamaasfjaga seotud paiku. 2. Indivi-
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dualne Kirjavahetus langenute kodukoh-
tade koolide dpilastega. 3. Korraldada 2
vene keele nadalat Gppeaastas (suhtle-
mine ainult vene keeles). 4. Korraldada
suuline ja Kirjalik konkurss igas klassis
(4—11) vene keele Oppimisele innusta-
miseks. 5. Korraldada patriootiliste lau-
lude ja luuletuste konkurss. 6. Koolial-
manahhi valjaandmiseks korraldada pat-
riootiliste kirjandite konkurss 5—8. ja
9.—11. kl. 7. Kutsuda kulla oma nimi-
kangelase perekonnaliikmeid (kord op-
peaastas). 8. 8. ja 9. kl. dpilased viivad
lilli  Ghiskalmule (parast I8puaktust).
9. Korraldada konverents teemal «Olen
patrioot». 10. Kirjavahetuse kaudu koge-
muste vahetamine sjalis-patriootilises
t60s.

Ll Pioneerimaleva nimikangelane
Tunnetuslik tegevus.

1. Jatkata pioneerimaleva nimikangelase
vlitluskaaslaste ja tuttavate abil taien-
davate andmete kogumist tema vditlus-
tee kohta. 2. Nimikangelase kalmu pidev
hooldamine.

Hinnanguline tegevus.

1. Kirjavahetus pioneerimaleva nimi-
kangelase abikaasa ja poegadega. 2. Ni-
mikangelase eluloo tutvustamine noore-
matele pioneeririhmadele ja uutele pio-
neeridele. 3. Rivivdistlus.

Umberkujundav tegevus.

1. Pioneerimaleva pidulik koondus nimi-
kangelase  sUinnipdeva  tahistamiseks.
2. Pioneerimaleva nimikangelase males-
tuspéeva tahistamine (kalmul). 3. Poiste-
nadal (iga paev on puhendatud mingile
eesmargile — osavus spordis, tsiviilkait-
se, laskmine, viktoriin sGjalistest tead-
mistest jne.). Kokkuvdte noore kangelase
paeval (8. Il).

Suhtlev tegevus.

1. Kohtumine pioneerimaleva nimikan-
gelase abikaasa ja poegadega (pioneeri-
rihmades). 2. Uute pioneeride pidulik
vastuvott ja 7. kl. pioneeririthma viima-
ne koondus «Hiivasti, kaelaratt!». 3. Ule-
kooliline matk kodukoha lahingupaika-
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desse ja pioneerimaleva nimikangelase
kalmule.

H Sidemed sdjaveteranidega

Tunnetuslik tegevus.

1. Koostada kartoteek kdigi
sOjaveteranide kohta.

kodukoha

Hinnanguline tegevus.

1. Helilindistada sBjaveteranide males-
tusi. 2. SGjaveteranide meelespidamine
onnitluskaartidega riiklike plhade ajal.

Umberkujundav tegevus.

1. Sdjaveteranide malestuste tutvusta-
mine naitagitatsiooni ja kooli raadiosdl-
me kaudu. 2. Stendil «Té&htpéevade
kinnisel» hakata valgustama Oktoobri-
revolutsiooni 60. aastapdevaga seotud
Uritusi. Kasutada é&ra sGjaveterani ma-
lestused  revolutsioonilisest  voitlusest
1917. aastal Petrogradis.

Suhtlev tegevus.

1. Kohtumised sdjaveteranidega Klassiti.
2. Paluda sBjaveteranid osa vBtma mii-
tingutest Uhiskalmul. 2. V8idupliha hom-
mikul viia kdigile kodukoha sbdjavetera-
nidele koju d&nnitluskaart ja lillekimp
(pioneerid vastavalt elukohale).

m Kohtumised tegevvéaelastega

Tunnetuslik tegevus.

1. Uhine miiting Ghiskalmul (23. veebr.,
9. mai) Tallinna garnisoni s@jameeste
osavotul.

Hinnanguline tegevus.

1. Suveniiride valmistamine tegewae-
lastele.

Umberkujundav tegevus.
1. Kohtumised spordis tegevvaelastega.

Suhtlev tegevus.

1. Uhine kontsert, puhkedhtu. 2. Kohtu-
mised kooli vilistlastega, kes on valinud
s0jamehekutse. 3. Ekskursioon Tallinna
garnisoni s6jameeste juurde.



OPILASLIKUST
ELUVIISIST
TULENEVAID

KASVATUSTAOTLUSI
ULESANDEID

SILVIA KERA,
pedagoogikakandidaat

Seoses uhiskonna arenguga kerkib kooli
ette Uha uusi ndudeid noorsoo kasvata-
misel. Kullaltki ma&rav on kooli osa-
téhtsus Opilastes sotsialistlikule elulaa-
dile iseloomulike isiksuse omaduste ku-
jundamisel.

Siit tuleneb kisimus, kuidas eesmarki
sihiparasemalt ja efektiivsemalt reali-
seerida. Veelgi enam, missugune on kas-
vatuse ja hariduse osa NLKP seatud
Ulesande — tagada sotsialistliku elulaadi
edasine areng — taitmises.

Elulaadi all mdistame inimeste elute-
gevuse oluliste joonte sulamit, s.t. ini-
meste elutegevuse pusivaid, tudpilisi vor-
me konkreetsete sotsiaalsete  suhete
jaoks, mis tegelikkuses suhtlemise, kai-
tumise ja méotlemislaadi normidena val-
jenduvad (10, Ik. 26).

Elulaad iseoomustab (hiskonda tervi-
kuna, selle elutegevuse olulisemaid jooni.

Elulaadi  determineerib eelkdige see
Uhiskondlik stUsteem, milles inimene
elab.

Sotsialistlikku elulaadi determineeri-
vad arenenud sotsialistliku hiskonna
pdhijooned: inimeste pdhitegevuseks on
t00, seejuures mitte kui elatusvahend,
vaid kui iajadus meeldiva tegevuse ja-
rele elus, inimest iseloomustab (his-
kondlik aktiivsus, kollektiivsustunne,
inimsuhete humanism, mis seltsimeheli-
kul vastastikusel abil pohineb, jne. Sot-
sialistlik elulaad on ideaalne elulaad,
mille poole me pulddleme.

Uhiskonnas on mitmesuguseid  sot-
siaalseid gruppe, erinevaid regioone,
milles elulaadi Uldised tttpilised jooned
avalduvad erilises vormis ning mida me
eristaksime vastava grupi eluviisina.

Eriline on seotud grupi diferentseeri-
tusega (grupi koha ja funktsiooniga
Uhiskonna slisteemis), ta p6hitegevuse
iseloomuga, mis viib olulistele erinevus-
tele grupi elulaadis. Nii vdime eristada
Opilaste eluviisi kui elulaadi erilist vor-
mi, mille p&hitegevuseks on dppimine kui
sihiparaselt planeeritud ja juhitud tege-
Vus.

Uksikisiku elutegevus toimub mitme-
sugustes sotsiaalsetes gruppides. Lilitu-
des mingisse sotsiaalsesse gruppi, peab
ta kohanema selle uute tingimustega.
Isiksuse kohanemine on selle grupi elu-
viisi  vastuvdtmine. Uksikisik puutub
kokku mitmete eluviisidega. S6ltuvalt
oma individuaalsetest isedrasustest, suh-
tegrupist ja veel muudestki teguritest
votab ta vastu teatud eluviisi ning rikas-
tab seda oma isikuparasusega. Kujuneb
valja konkreetse isiku vastav elustiil.

Elulaad, eluviis ja elustiil on Gldise,
erilise ja Uksiku vahekorra valjen-
dusi (3).
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elulaad

Elulaad on omane uhis-
konnale, kuid ei eksis-
teeri valjaspool Uksikut,
on selle tuumaks. Uldi-
ne avaneb dksiku ja
erilise kaudu.

Eluviis

Elustiil valjendub Uhtede vaartuste
eelistamises teistele, oluline osa selles
on valjakujunenud hoiakutel (hoiak on
valmisolek mingiks aktiivsuseks). Elu-
stiil reguleerib inimese harrastusi, kai-
tumist, ta hinnanguid kdigele sellele,
mis tema Umber toimub. Kujunenuna
mojutab elustiil isiksuse omadusi.

Jarelikult tuleks sotsialistliku elulaa-
diga kooskélas olevate elustiilide kujun-
damist vaadelda kui kommunistliku Kas-
vatuse Uht aktuaalsemat Ulesannet (3
Ik. 18).

Isiksuse arengu juhtimiseks on vaja
teada neid tingimusi, mille abil kool saab
kdige efektiivsemalt mdjutada Uksik-
Opilaste niisuguste elustiilide kujune-
mist, mis vastaksid sotsialistlikule elu-
laadile. Need on elustiilid, mida iseloo-
mustavad kollektivism, altruism, hu-
manism, aktiivne eluhoiak jne.

Koik Opilased ei vota aga koolis paku-
tavat eluviisi vastu, voi voivad séltuvalt
kooli- v6i klassikollektiivis véljakujune-
nud eluviisist Opilastel kujuneda (sna,
erinevad elustiilid (2).

Elustiilid valjenduvad inimestevaheli-
ses suhtlemises, tegevuste valikutes ja
hinnangutes. Elustiilide tuumaks on
vaartusorientatsioonid, mille alusel ini-
mene valib vastava talitusviisi. Uhe voi
teise isiksuse vaartusorientatsioone tin-
givad indiviidi kogemused, mida oman-
datakse tegelikus elus oma tegevuse
kaudu.

Meil on vaja arvesse votta, mida tege-
vus koolis dpilase isiksuse kujunemisele
annab. Siinjuures peaksime ldhtuma
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ELUVIIS

on Uksiku ja
Uldise dhtsus.

Skeem 1
ELUSTIIL

Elustiil on indiviidi
tegevusele omaste tun-
nuste kogum, mis eris-
tab indiviidi teistest ja
moodustab individuaal-
suse.  Elustiili kaudu
leiavad véljenduse Uk-
sikisikus nil Uldine kui
ka eriline.

inimtegevuse struktuurist tldse. M. Ka-
gan eristab inimtegevuses jargmisi ele-
mente; tunnetuslik (informatsiooni, tead-
miste saamine), vaartusorientatsiooniline
e. hinnanguline (hinnangute andmine,,
vaartustamine), Umberkujundav (prakti-
line t60, loov tegevus) ja suhtlemine (1),

Skeem "
INIMTEGEVUSE ELEMENDID
M. KAGANI JARGI

O — objekt. SI, S — Uksikindiviidid.
1 — tegevuse Umberkujundav element,
2 — vaartusorientatsiooniline, 3 — tun-
netuslik, 4 — suhtlemise element.

On oluline teada, missuguses vahekor-
ras on kooli pakutavas tegevuses need
elemendid ning missuguseid vaartusi
kooli tegevus dpilastes kujundab. Nai-
teks Uhiskonnakasulik t66. Kas &pilased
peavad to60 vaartuseks too eest saadud
Uhiskondliku t66 tundide arvu vdi on
vaartuseks t0d uhiskondlik kasulikkus,
rodm Uhiselt tehtud téost?

On uurimusi, mis eriti osutavad tun-
netusliku elemendi uUlekaalule kooli te-



gevuses ning tegevuse kdlbelise mdju
tagasihoidlikkusele. Tunnetuslik element
prevaleerib nii tundides valmisteadmiste
andmisel kui ka kolbelises ja ideelis-
poliitilises kasvatustdds. Tunnetusliku
elemendi Ulekaal kolbelises kasvatuses
muudab selle kas moraliseerimiseks vdi
kaldub rigorismi (6). Esimesel juhul pd-
hineb kasvatamine moraaliprintsiipide
nammutamisel, ilusatel fraasidel, teisel —
administreerival mojutamisel kaskude-
keeldude abil. Mélemad meetodid lahe-
nevad kasvatusprobleemidele formaal-
selt, mille tagajarjeks on kasvatatava
naitlemine, silmakirjalikkus kaitumises.
Nii ei etenda kool olulist osa Opilaste
vaartusorientatsioonide kujundamisel.
Vaib oOpilastele palju pakkuda, ilma et
seejuures nende arengut oluliselt vasta-
vas suunas mojutataks. Erilist tdhelepanu
vajab tegevuse vaartusorientatsiooniline
element just kolbelises ja ideelis-poliiti-
lises kasvatustdos. Kool peaks taitma
juhtivat osa Opilaste vaartushinnangute
kujundamisel. Seda mitte niivord val-
mishinnangute katteandmise teel, vaid
arutelude ja dispuutidega, kooli kogu
tegevuskorraldusega ndnda, et Opilased
oma mbotlemise kaudu jduaksid digetele
vaartushinnangutele. Naiteks klassijuha-
tajatund teemal «Mida tédhendab Oppida,
todtada ja elada kommunistlikult?» ei
paneks Opilasi mdtlema ja oma hinnan-
guid andma, neid vdib-olla muutmagi,
kui esitada valmistddesid ja -seisukohti.
Diskussiooni vormis kutsub probleem
Opilastes esile elava mottevahetuse, ilm-
nevad nende vastandlikud arvamusedki,
kus vaidluses joutakse vaartusotsustus-
tele. Olulisem on aga see, et nii joutak-
se ise tdeni. Uhiskonnakasulikku téod,
mille eesmark ja Ulesanne jaab valja
selgitamata, vaartustavad Opilased eel-
kbige tundide arvuga, mida nad selle
eest saavad. Uldised uhiskondlikud hu-
vid, millest me ré&agime, vbivad Opilaste
tundemaailma mitte jouda. Seevastu
selgitus, mis lahtub oma ldhema Umb-
ruse, kollektiivi huvidest, suunab &pilast
kergemini Uhiskonnakasulikku t66d kol-
lektivistlikelt alustelt  véartustama.
Mitte vaiksema tahtsusega ei ole tehtud
toole vbi mis tahes Uritusele jargnev

kokkuvotte tegemine sellele hinnangu
andmise ndol, toetudes Opilaste endi ar-
vamustele.

Arvestada tuleb suhtlemise suurt mé-
ju Opilaste isiksuse kujunemisele (7).
Suhtlemine seob dpilasi mitmesuguste
sotsiaalsete gruppidega ja kujundab nen-
des vaartushinnanguid. Suhtlemine mo-
jutab nii dpilase suhtumist 6ppimisesse
(sBltuvalt naiteks klassi suhtumisest) kui
ka teadmistesse Uldse (sdltuvalt kodu,
muu Umbruse hinnangust haridusele).
Tunduval madaral suhtlemise kaudu mé-
jutavad isiksust kino ja televisioon. Koo-
lil on teatri, kino ja televisiooni mdjus-
tuse integreerimisel ja Opilastes Gigete
vaartuste kujundamisel taita oluline osa.
Seda naiteks teatri- ja filmiOpetuse
kaudu ning arvustuste-aruteludega. Ei
saa lootma jaada sellele, et dpilane nii-
kuinii koike ise vaartustab. Tema vaar-
tushinnanguid tuleb teadlikult mdjutada.
Ainult siis saame raakida kasvatuse ak-
tiivsest ja juhtivast osast isiksuse aren-
gus.

Opilased vétavad kooli poolt pakutava
eluviisi vastu erinevalt. Uks p&hjusi on
Umbritsevas keskkonnas esinevate eri-
nevate eluviiside ja elustiilide m&ju Gpi-
lastele. Opilased puutuvad kokku erine-
vate eluviisidega kodus, koolis ja véljas-
pool. Perekonnaelu mdju Opilase aren-
gule on suur ja see mdjutab tugevasti
koolis pakutava eluviisi vastuvétmist
Opilase poolt.

K. Tarro uurimus nditab erinevust meie
Opilaste elustiilide eelistustes maal ja
linnas: maadpilased on kollektiivsemad”™
abivalmimad kui linnadpilased (9). Ja-
relikult on asustuse iseloomuga seotud
moningad mdjutused, mis isiksuse aren-
gus oluliselt kajastuda vdivad. Kasva-
tustdds on vaja neid tingimusi arvestada.

Koolile  kui kasvatusinstitutsioonile
langeb erinevate mdjutuste integreeri-
mise Ulesanne (3, 20). Selleks on koolil
vaja hasti teada keskkondade isearasusi,
seda, kuidas sOltuvalt erinevate kesk-
kondade tingimustest kujuneb 6pilaslik
eluviis. Sellest s6ltub sotsialistlikule elu-
laadile omaste joonte kasvatamise edu
ning sotsialistliku elulaadi edasine areng
koolis.
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Meil tuleb lahtuda ka sellest, et iga
Opilane kujutab endast terviklikku sis-
teemi, kes mdjutusi teistest erinevalt
vastu votab.

Opilane vétab koolis kergemini vastu
seda, millel on tema silmis vaartus, mis
on seotud tema vajadustega, samuti siis,
kui tal on eeldusi tegevusega hasti toi-
me tulla. Tegevust saadab edu vbi eba-
edu, mida elatakse Ule rahuldatuse voi
rahuldamatusena. épilased, kellel on
eeldusi teatud tegevuseks, tahavad koo-
lis sel alal tegelda ning see tegevus muu-
tub nendele dpilastele vaartuseks. See
loob eeldused kooli poolt pakutava elu-
viisi omaksvotmiseks. Leidmata koolis
temale rahuldust pakkuvat tegevust (kas
hairitud suhete vOGi vajalike eelduste
puudumisel), dpilane seda eluviisi vastu
ei vota.

Edu toovat tegevust putab ta kor-
rata. Tegevuse kordumisel kujuneb vélja
isiksuse elustiil, mille genees on seleta-
tav rahuldatusega.

Voib oletada, et just murdeeas eten-
dab olulist osa rahuldust pakkuva tege-
vuse leidmine, mis saab dpilasele vaar-
tuseks ja kujundab tema elustiili. Elu-
stiilis ja eluviisis avaldub enese ja sot-
siaalse grupi vastandamine, mille alusel
kujuneb eneseteadvus.

Meie uurimus (2) naitab, et varakult,
Uldhariduskooli Idpetamata td6le siirdu-
nud noored osutusid hiljem oma tegevuse
vabas valikus valjaspool t606d passiiv-
seiks ja eelistasid meelelahutuslikku
ajaviidet. Niisugune elustiil oli nendel
valja kujunenud murdeeas.

Murdeeas kutsekooli v6i tehnikumi
siirdunud «rasked» &pilased, kes uldha-
riduskoolis kd&rvalseisjateks jaid, leidsid
uutes tingimustes oma vdimetele ja hu-
videle vastavat tegevust ning nende elu-
stiil muutus positiivses suunas.

Opilased vajavad omavahelisteks sot-
siaalseteks kontaktideks Uhist tegevust,
mida pakub koolis klassivéline tegevus.
Vaheste vBGimetega Opilased jadvad sel-
lest sageli kdrvale, sest kool on vdistlus-
momendi tottu (naiteks spordis, isetege-
vuses jne.) oma edust huvitatud. Uhis-
kondlikud Ulesanded langevad nendele.
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kes hasti ja kiiresti nendega toime tule-
vad. Kodrvalejaanud Opilasi peetakse
Uldiselt passiivseteks.

A. Rudzite vaidab, et Opilane on ak-
tiivne siis, kui ta tunnetab oma aktiiv-
suse tahtsust kollektiivis. Seda tunnet
aitavad kujundada tingimused, kui tal
tuleb tema jaoks vaartust omava uUles-
ande taitmise eest kollektiivi ees vastu-
tada (8). Sotsialistlikule elulaadile ise-
loomulikke omadusi on aktiivne elu-
hoiak. Jarelikult tuleb koolil silmas
pidada selle omaduse kasvatamist igas
Opilases. Kuna Opilased ise seavad tege-
vuses esikohale suhtlemise, hinnatakse
Uhiskondlikku Ulesannet kui vahendit
kontaktide loomiseks eakaaslastega ja
suhtlemiskogemuse saamiseks (4, 5).
Uhiskondliku iilesande suhtes ei olda
kaugeltki nii Ukskdiksed, kui see vdib
monikord néida.

Opilased, kes ei saavuta oodatut, on
koolis vdhem tegevad: nad eralduvad
klassikollektiivist, noorteorganisatsiooni-
dest ja ringide téd6st — nad ei vdta
omaks kooli pakutavat eluviisi. Oma ra-
huldamatust puitakse kompenseerida
tegevusega mdones teises sotsiaalses gru-
pis. Voivad kujuneda ebaterved vaartus-
hinnangud, Uhiskonnale ebakohane elu-
stiil, vOi kulgeb viimase kujunemine
komplitseeritult. Koik see mdjutab vas-
tavalt ka isiksuse omadusi.

Jareldusi

1. Sotsialistlikule elulaadile omaste isik-
suse omaduste kujundamises ja sotsia-
listliku elulaadi edasiarendamises on
arvestatavaks tingimuseks koolis Opilas-
lik eluviis.

2. Kasvataja peaks hasti tundma Opilas-
likku eluviisi. Opilasliku eluviisi iseloo-
mustamisel vdiks eristada selle jargmisi
indikaatoreid:

2. 1. Oppimine kui pdhitegevus. Missu-
gune on Opilaste suhe pdhitegevusega?
Kuidas seostuvad dppimine ja vaba aeg?
2. 2. Kuna d&pilased on vanuseliselt rih-
mitatud, tuleb arvestada nende vanuse-
list struktuuri.

2. 3. Uhiskonna teadlikustatuse maar:
suhe teiste inimestega (individualistlik
vOi kollektivistlik), aktiivsuse-passiivsu-
se dimensioon tegevuses (missugune on



<iominantne suhe tegevusega — aktiiv-
sus v@i passiivsus).

2. 4. Kultuuriliste vaartuste osakaal ja
nende omandamine.

3. Opilaslik eluviis peaks olema niisu-
gune, et sellel oleks soodne kasvatuslik
moju Opilastele. See ei eelda niivord
rabelemist, tormamist koolitéds, vaid
niisugust t66d, mis teadlikult 18puni
viiakse ja mille eesmérgid on teadusli-
kult pbhjendatavad, s.t. kasvatajal on
vaja selgelt mdista, mida Uks vdi teine
tegevus kasvatuslikult annab.

4, On vaja saavutada, et eluviis koolis
oleks dpilastele vastuvodetav. Selleks tu-
leb dpilastega tehtavat t66d diferentsee-
rida, arvestades;

4. 1. teiste eluviiside isedrasustega, mis
Opilasi veel mdjutavad (kodu, s6brad
ine.);

4, 2. dpilaste arenemistaseme, nende indi-
viduaalsete isedrasuste ja olemasolevate
vajadustega (eelkdige eneseteostuse, tun-
nustuse, iseseisvuse vajadused).

5. Kui kool kdike seda arvestab jaoma
t60d vastavalt korraldab, integreerib ta
erinevate keskkondade mdjutusi ning
vOib taita juhtivat osa uue pdlvkonna
isikuse kujundamises.
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SOTSIALISTLIK
ELULAAD JA
PEREKONDLIK
KASVATUS

LINDA NURMOJA

Sotsialistlik elulaad lulitab endasse kdik
sotsialismi olemusele omased elutegevus-
vormid, sealhulgas ka perekonnaelu
probleemid. Perekonna loomine ja laste
kasvatamine on inimese Uks loomuliku-
maid vajadusi. Pedagoogika peab hea
seisma, et inimkonnnale sailiksid naine
ja mees oma soo isedrasustega, oma va-
jaduste ja tundekilgedega.

Perekondlikes suhetes on valdkondi,
mida endast ja oma perekonnast lugu-
pidav inimene Kkunagi teistega ei jaga.
Samal ajal on perekondlikes suhetes
palju psiuhholoogilisi, seksuoloogilisi, kol-
belisi jne. probleeme, mis, kuuludes kill
intiimelu sfaari, vajavad siiski selgita-
mist. Niisuguste teadmiste puudumisel
vBib inimene mdnikord perekondlikes
suhetes eksida, vdib neid suhteid kah-
justada. Sotsialistliku elulaadi pdhjal on
vaja luua kasvatussusteem. Laps tuleb
kujundada perekonnainimeseks, elu-
kaaslaseks, oma laste kasvatajaks.

Seni oleme Opetanud lastevanemaid
siis, kui neil lapsed juba on. Tdendoli-
selt oleks otstarbekam alustada pere-
konnadpetust juba Uldhariduskoolis ja
seda viivitamatult. Lastevanemate uli-
koolis, seminarides, ndupidamistel koolis
toimuks hiljem kasvatustdd taiendamine,
konkretiseerimine. Tegelikkus on ammu
naidanud, et abielu ja perekond ei saa
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olla moekisimuseks, vaid et need on
inimsoo eksisteerimise kusimused. Jére-
likult peame kdikide suurte tarkuste ja
kunstide kdrval Opetama lapsi lugu pi-
dama ja armastama kodu, vanemaid,
perekonnatraditsioone, siit edasi aga
Uhiskonda, elu, oma planeeti; olema ta-
helepanelikud, hellad, siirad. Ainult nii
vOib praegune pdlvkond kindlustada
elujbulise jarelpdlve, mitte ainult flusi-
liselt tugeva, vaid ka vaimselt kauni.

Kahjuks ei ole aga sotsialistlik elulaad
veel kdikides perekonnasuhetes asunud
madaravale kohale. Just perekonnasuhe-
test on visad kaduma minevikuigandid,
vaikekodanlik mentaliteet. Voitlus uue
inimese kujunemise eest t&hendab suu-
resti ka tdeliselt kommunistlike suhete
kujunemist perekonnas.

Isiksuse elu kdlbeliste aluste kujune-
mise Ulesanne ei ole mitte ainult kdlbe-
lise arengu probleem (ldse, vaid eelkdi-
ge kolbeliste ideaalide ja eeskujude loo-
mise probleem vastastikustes intiim-
suhetes. Soovides kindlustada whiskonna
lilkmetele hea elu, ei piisa Uksnes ma-
jandusliku heaolu tdusust. Tuleb luua
alus soodsa psuhhosfaari tekkimiseks.
Selle saavutame pedagoogiliste vahendi-
tega, inimese Opetamisega. Kasvatamisel
ja Opetamisel saavutame soovitatavaid
tulemusi, kui osatakse ka vanemad ra-
kendada selle  uhiskondlikult téhtsa
Ulesande taitmisele.

Kuigi sotsialistlik perekond on veel
mitmeti vélja kujunemata, on tal siiski
madrav osa kasvava pdlvkonna sotsiali-
seerumisel. NLKP programmis on rdhu-
tatud, et perekonna kasvatuslik mdju
lastele peab jarjest orgaanilisemalt seos-
tuma nende Uhiskondliku kasvatusega.

Lapse esimestel eluaastatel on pere-
kond ka peaaegu ainus kasvatav tegur,
keda vdivad tdiendada lastekollektiiv ja
suhtlemine teiste taiskasvanutega. Lapse
esimesed sotsiaalsed kontaktid kujune-
vad perekonnas. Perekonna kaudu kas-
vab laps dle Uhiskonda. Lapse kujunda-
misel perekonnas tuleb esikohale seada
perekonna kui terviku mdju, atmosfaar
perekonnas, millega kaasneb vanemate-
poolne vahetu kasvatuslik mdjutamine.
Perekondlikust psuhhokliimast  s6ltub.



Jiuivord laps ise on v@imeline tulevikus
armastama, kaaslaste vastu téhelepane-
lik olema, perekonda looma, jareltulijaid
kasvatama.

Tanapaeval esitavad nii mehed kui ka
naised abielule Uha suuremaid ndud-
misi. On tekkinud vastuolu abielu
reaalsuse ja selle vahel, mida inimesed
abielult ootavad. Noortel assotsieerub
abielu 6nne ja armastusega. Mida kor-
gem on abiellujate tase, seda suuremad
on nduded partnerile. Mida arenenum
on inimene, seda tundlikum on ta iga-
suguste hdirete suhtes. See tOstab abi-
eluharmoonia psuuhilist kaalu. Sellest
tuleneb vajadus noori inimesi abieluks
ja perekonnaeluks paremini ette val-
mistada. Jarelikult tuleb tdsta ka Uhis-
kondlikku hinnangut perekonna funkt-
sioonidele, eriti laste kasvatamisele.

Siia  kuulub eelkdige materiaalne
kiilg, emaduse stimuleerimine. Uhiskon-
nale oleks odavam ja kasulikum, kui
lapsi kasvatataks esimestel eluaastatel
kodus. Ema ja lapse lahikontakti puudu-
mine imiku- ja vdikelapseeas, millal
tuntakse erilist vajadust Kkaitstuse ja
kindluse jarele, toob kaasa emotsio-
naalse rahuldamatuse, mis v8ib pdhjus-
tada arenguhaireid. A. Makarenko mar-
kis, et «kui tahate, et teil oleksid head
lapsed, olge ise Onnelikud!» Perekonna-
litkmete sdbralik suhtlemine, usaldus
laste ja vanemate vahel loob lastes kaits-
tuse tunde, mille rahuldamine on neile
sinniparaselt vajalik. See maarab laste
hilisema kaitumise ja suhtumise oma
tulevasesse partnerisse, tdokaaslastesse.
Suhtlemisest partneriga soltub aga sa-
geli inimese kogu eludnn ja isegi elu.
Headest suhetest elukaaslasega ammu-
tab inimene joudu ja inspiratsiooni
téoks ning loominguks. Hairitud suhted
tekitavad passiivsust, Ukskdiksust; loo-
mupérane tegutsemistung annab jark-
jargult maad dldisele apaatiale vdi isegi
agressiivsusele. Normaalse emotsionaalse
tausta puudumine vajutab pitseri isik-
suse arengule.

Ema, isa ja lapsed peavad moodusta-
ma Uhtse terviku, selleta ei ole mdeldav
Uhegi  perekonnaliikme  harmooniline
areng. Kodutunne tekib siiski ainult

omas kodus, millel on oma kordumatu
atmosfaar, koduldhn, hoolitsevad, ar-
mastavad vanemad. Kd&ik see moodustab
olulise pedagoogilise faktori, mis suudab
&ra hoida laste hulkumise. Siit tuleneb
ka ema rolli sotsiaalne téhtsus, sest laps
vajab sooja, sidamlikku suhtlemist esi-
algu Uhe taiskasvanuga, ja selleks on
just ema. L. Breznev oma ettekandes
NLKP XXV kongressil markis, et partei
peab oma kohuseks pidevalt hoolitseda
naiste eest, selle eest, et paraneks naise
seisund tOoprotsessis osalejana, emana,
laste kasvatajana ja perenaisena.

Ema osatdhtsuse réhutamine ei ta-
henda sugugi isa rolli alahindamist.
Perekonna siseelu, eriti lapse arengut
mojutab vaga suurel maaral isa puudu-
mine vOi eemalejadmine perekonnaelust.
Paraku on isa osavGtt meie perekonna-
elust &aarmiselt tagasihoidlik nii laste
kasvatamisel kui ka kodustes toddes.
Uurijate hinnangute kohaselt on umbes
20% peredest sellised, kus siseelu on
korraldatud demokraatlikel alustel. Ena-
mikus peredes on seni veel m&dduand-
vad vanad traditsioonid, see aga tingib
ka naise Ulekoormuse. Isa eemalejaa-
mine laste (eriti koolilaste) kasvatami-
sest tekitab noore pdlvkonna kujunemi-
sel tdsiseid raskusi. Isa positiivse rolli
puudumine pd&hjustab konfliktseid si-
tuatsioone ning viib perekonnaelu des-
organiseerumisele:  lapsed ei tunneta
enam neile vajalikku harmooniat.

Ipimesel pole kaasastindinud inim-
psithikat, inimene tuleb inimeseks kas-
vatada. Seega ei taida lastevanemad
isiklikult meeldivat vB8i mittemeeldivat
kohustust, vaid koige tahtsamat uUhis-
kondlikku lesannet. Uksnes &igesti
korraldatud perekondlik kasvatus loob
eeldused ja aluse terve, vBimeka, kohu-
setundliku sotsialiseerunud isiksuse ku-
junemiseks.

Kdige eeldeldu pdhjal vdib rdhutada,
et perekonnasuhete edasine tugevda-
mine, perekonna osatdhtsuse suurenemi-
ne temale omaste funktsioonide taitmisel
on objektiivselt vajalik. Perekond jaab
ka edaspidi tGendoliselt Uhiskonna ras-
kestijuhitavaks luliks. Riik sekkub pe-
rekonnnaellu vaid erandjuhtudel. Maa-
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ravaks jaab perekonna siseelu kujunda-
mine perekonnaliikmete endi poolt ja
mojutamine Uhiskonna poolt isiksuse
arendamise kaudu. Perekonna mikro-
kliima kujuneb abielupoolte arusaamade
(maailmavaade, veendumused), vaartus-
orientatsioonide (intellektuaalsed, emot-
sionaalsed, eetilised jne.) alusel.

Noukogude perekonna edasine arene-
mine ja tugevdamine eeldab Uhiskonna,
sealhulgas ka kooli tait tahelepanu.

Oleks véaga vajalik:

1. Tugevdada kasvava pdlvkonna ette-
valmistamist abieluks ja perekonnaeluks.
Kuigi ettevalmistamine perekonnaeluks
algab esimestest eluaastatest ning pohi-
liseks teguriks on perekondlik kasvatus,
on siiski &armiselt vaja lulitada tead-
miste miinimum keskkooli, kdrgkooli jt.
kasvatusasutuste plaanidesse.

2. Tugevdada avalikkuse mdju pere-
konnale. See tdhendab Uhelt poolt suu-
remat tunnustust laste heale kasvatami-
sele, nende kasvatatusele, teiselt poolt
ka hukkamdistu. See ehk aitaks tdsta
isa osatdhtsust laste kasvatajana.

Meie vabariigis antakse kull mini-
maalseid teadmisi seksuaalkasvatusest,
mille sisu on kindlaks méé&ratud isikliku
hlgieeni kursuse programmis. Laste kas-
vatamise tddedega viiakse noor inimene
kurssi  pedagoogika fakultatiivkursuse
raames. Kuid kdike seda on liiga vahe,
et selle kaudu perekonnadpetusele alust
luua. Seni kui perekonnalpetuse Kusi-
mus pole positiivselt lahendatud, peavad
kool, kooli juhtkond ja klassijuhatajad
todd planeerides arvestama kdige oluli-
semaid kitsaskohti.

MIDA ERITI SILMAS PIDADA?
1. Perekond kui maailmavaateliste
veendumuste  kujundaja. Perekonna

kaudu kasvab laps sisse Uhiskonda, siin
puutub ta kokku nii sotsiaalsete kui ka
kultuurivaartustega. Olulised ei ole mit-
te Uksnes kasvatusmeetodid, vaid ka
perekonna olmetingimused, vanemate
kultuuri- ja haridustase ning Uhiskond-
lik suunitlus, vanemate ja laste suhted.
Olulised on nii vanemate vastavasisulised
eakohased vestlused, kaitumine kui ka
nende hinnangud teatud n&htustele.
Kdlbeline kaitumine eeldab vastavate
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reeglite ja normide tundmist, mida tuleb
ka praktikasse rakendada. Tahtis on
Oigete  kaitumismotiivide sisendamine.
Kindla maailmavaate I6plikuks véljaku-
junemiseks on vaja kullaltki kdrget mo-
raalse, intellektuaalse ja psuthilise kip-
suse astet. See ei tule automaatselt. Olu-
kord on seoses nuldislapse tunduvalt
kiirema arenemisega praegu marksa
keerulisem. Nooruk saab informatsiooni
paljudest allikatest, selle labimd&tlemiseks
ja hindamiseks jaab aga aeg napiks. lga
véalismdju voib sdltuvalt sellest, milline
on indiviidi moraalne ja vaimne pale,
anda erineva efekti. See sdltub ka tema
elukogemustest, tegevusest, kohast, mis
tal on perekonnas, koolis voi tookollek-
tiivis. Siit — meie perekonna ja kooli
Uks tahtsamaid kasvatust6é Glesandeid —
kujundada noortes 6Oiged arusaamad
Uhiskonna elust, tema arenguperspektii-
videst ja eesmérkidest, sisendada talle
ideaale ja vaartusi, kodanikutunnet, et
idee muutuks tegevusjuhendiks, kaitu-
mise regulaatoriks.

2. Seksuaal-kolbeline kasvatus — noored
peavad teadma, kuidas hoida &nne ja
armastust kui perekonna alust. Abielu
ei saa rajada kirele. Abielu ei ole ka
seksuaalsuhete legaliseerimine, vaid ka-
he inimese eesmargipéarane, kindel liit
looduseseaduse, soojatkamise nimel, Uk-
sinduse ja liigi valjasuremise vastu.
Armastus tadiustub abielus. Kooseluhar-
jumus kujuneb aastate jooksul, samuti
teineteise moistmine, austamine, toeta-
mine, vastastikune lugupidamine. Abielu
pbhifunktsioon peab noortele selge ole-
ma.

3. Kadlbelis-psuhholoogiline faktor, s.o.
kuidas ennast ja teist paremini tunda,
kuidas saavutada, et perekonnas valit-
seks vastastikune austus, usaldus, kodu-
soojus. Abikaasade vastastikune sobivus
peaks olema iga sGlmitava abielu eeldu-
seks. Véga oluliseks osutub siin lapse-
pdlvekodu, kus kujundatakse inimese
peamised iseloomuomadused, vajadused,
vaartushinnangud, suhtumine teistesse
inimestesse, ka vastassoo esindajasse kui
tulevasesse abielupartnerisse; kooseluks
enesevalitsemise ja -kontrolli oskus. Ko-
du on koht, kus laste tulevase abielu.



mutrid Gles laotakse. Kool peab Opeta-
ma nagema inimisiksust mitte staatili-
sena, vaid diUnaamilisena, arenevana.
See areng viib teatud kindla isiksuse-
tilbi kujunemisele. Sotsiaalne tegelik-
kus kujundab inimese ideaale, suhtumi-
si, paneb inimest tegutsema uUhel voi tei-
sel viisil, selle aluseks on inimese vaja-
dused. Mitmete inimlike vajaduste ra-
huldamine toimub koige taiuslikumalt
abieluliste suhete raames. Eeskatt pee-
takse siin silmas just psadhilisi vajadusi.
Kui véartused on omandatud pealis-
kaudselt, nende sisu tunnetamata, siis
ei kujune nad inimese edaspidise kaitu-
mise regulaatoriks. Vaartuste pinnapeal-
set omandamist esineb sagedamini noor-
tel, kellel puuduvad praktilised elukoge-
mused ja kelle kodune kasvatus maa-
ilmavaate kujundamisel ei ole olnud
jarjekindel. Té&napéeval oienteeritakse
abielulistes, abikaasade suhetes eelkdige
eetilistele  (lugupidamine,  mdistmine,
usaldus jne.), emotsionaalsetele (drnus,
hellus, armastus, seksuaalharmoonia,
vaba aja ja puhkuse veetmine), intel-
lektuaalsetele (ideelis-poliitiliste vaadete
ja maitsete Uhtsus jne.) véaartustele, al-
les siis majanduslikele. K®&iki vaartusi
abielus, eriti aga esimestena nimetatuid,
kaldub naine koérgemalt hindama kui
mees. Sellest aga tuleneb omakorda
naiste, eriti haritud naiste, suurem ra-
hulolematus. Véga oluline kdlbelise kas-
vatuse faktor on humaansete tunnete
kasvatamine koikjal, nii koolis kui ka
kodus, kusjuures enam tuleks arvestada
soolisi isedrasusi.

4. Organisatsioonilis-praktiline  faktor.
Noor inimene peab igapdevaelus oskama
mitmesuguste téode ja Ulesannetega toi-
me tulla. Noorte inimeste enesekindlus
ja enese Ulehindamine loovad mdningaid
illusioone, mis aga perekonnaelus Kiiresti
kaovad. Jarelikult abielu pusimisel ei
vOi pidada kaugeltki ebaoluliseks oskust
koostada perekonna eelarvet, korral-
dada majapidamist. Paljud noored aga
héljuvad pilvedes. Tanapaeva suurimaks
hadaks koduses kasvatuses on, et eitea-
ta, kuidas perekonna Ulalpidamiseks
vahendeid saadakse — ei v0eta osa pere-
konna majapidamismurede lahendami-

sest. Kdike saadakse liiga kergesti. Pea-
mine ellusuhtumise kujundaja on pere-
konna meelsus. Toodkasvatus perekon-
nas on tosine probleem. T66. ja toodist-
sipliin, mdistlikud vajadused ja v6ima-
luste arvestamine on kasvatustods tosi-
selt arvestatavad tegurid. On tdde, et
raskuste (hisel Uletamisel mikrokliima
paraneb.

5. Pedagoogiline suund — siia kuulu-
vad teadmiste alused laste kasvatamisel.
Abielu eeldab Ghiskondlikult tahtsa ules-
ande — laste kasvatamise — taitmist,
selleks tuleb anda tulevastele emadele-
isadele eelteadmisi.

Kdigi kasvatusega tegelevate isikute
Ulesanne on tulevast podlvkonda vdimali-
kult hasti ette valmistada eluks, et ta
oleks mitmekulgselt haritud, ideeliselt
karastatud, moraalne, psudhiliselt tasa-
kaalustatud, fUusiliselt terve. Sotsialist-
likud suhted ei avaldu mitte ainult toot-
mistegevuses, vaid leiavad valjenduse
eelkdige inimestevahelistes suhetes ja eri
sugupoolte — partnerite vahekorras.
Sugupoolte vahekorra probleem on si-
gavalt sotsiaalne. Mida tépsemalt ja
teadlikumalt see lahendatakse, seda
kindlamini saame vastu astuda pidurda-
matusele, kiddnilisusele, vaaradele pere-
konnasuhetele. Kodu ja kool ei pea ette
valmistama Uksnes tulevast kodanikku,
vaid ka tulevast perekonnainimest,
meest ja isa, naist ja ema.

Kasvava pdlvkonna ettevalmistus eluks
on keerukas terviklik protsess, mis teos-
tub mitmete faktorite méjul. Kodul, koo-
lil ja Gldsusel tuleb harmoonilise isik-
suse kujundamise eest koosk6lastatult
voidelda.

Kirjandus

1. L. L Breinev, NLKP Keskkomitee
aruanne ning _partei jarjekordsed
Ulesanded S|se-_)a valispaliitika vald-
konnas, TIn., 1976.

2. Té?OG rassel, Miks kurejutud. Tin.,,

3. S. Herman. Kdlbelisest kasvatusest,
«No6ukogude Kool» 1976, nr. 5.

4, A. Lunge, Tundmuste kasvatamine,,
Tin., 1972.

5. G. Naan. Kas tagasi matriarhaati?
«Looming» 1976, nr. 4, 5.

e. Kodusest kasvatusest, TIn., 1967.

7. Perekonna probleemid Il, Tartu, 1975..

207



KESKKOOLIOPILASTE
HOIAKUTEST

VABA AJA
KASUTAMISEL

INGRID ERME,
ENSV Th Ajaloo Instituudi
nooremteadur

«Peale kooli puhkasin, kuulasin raadiot.
Laksin Tallinna Pioneeride ja Kooli-
noorte Paleesse naiteringi, kus oli vaike
idu. Parast laksime sdbraga «Kungla»
aari.» (Kumnenda klassi noormees.)

«Peale laulukoori jalutasin koju. Lu-
gesin «Noorust», «Edasit», «Leonardo da
Vinci eluy». Laksin orelidhtule: tbusikud
domineerisid publiku hulgas, Bach muu-
sikas. Kdik kohisid kdige ilusama koha
peal. L&ksin varakult magama.» (Kim-
nenda klassi titarlaps.)

Traditsiooniliste vaba aja uurimise
meetodite puhul, kus taéhelepanu podra-
takse pohiliselt vaba aja tegevuste ar-
vule ja vyaltusele, oleksid kaks dlaltoo-
dud laupéevadhtu kirjeldust Upris sar-
nased. Erinevus oleks fikseeritud ainult
Uhes vaba aja kasutamise elemendis.
Vaba aja hoiakute vaatlemisel aga osu-
tuksid need Opilased killaltki erinevaiks.

Uheks vaba aja uurimise aktuaalseks
probleemiks praegu ongi vaba aja hoia-
kute valjaselgitamine. Vaba aja kasu-
tamise optimiseerimisel ei saa piirduda
Uksnes vaba aja tegevuste sageduse re-
gistreerimisega, vaid teada tuleb ka,
millest tegevuste valikul Gldse juhindu-
takse. Kuigi sotsiaal-majanduslikud tin-
gimused loovad inimtegevusele omamoo-
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di raamistiku, soltub konkreetne tege-
vus antud diapasoonis siiski eelkdige
inimesest endast, tema huvidest, soovi-
dest ja valjakujunenud hoiakutest. Vii-
mastel aastatel on ndukogude uurijate
huvi kaitumise subjektiivsete regulaato-
rite vastu margatavalt tdusnud (2; s, 7;
s, 11; 15). M0ste hoiak oma erinevates
modifikatsioonides on Uldkasutatavaks
muutunud. Hoiak kujutab endast eel-
neva kogemuse mdjul tekkinud isiksuse
psuthilist valmisolekut reageerida tea-
tud sotsiaalsete objektide suhtes kindlal
viisil. Kuigi valdav osa teadlasi on 16-
puks joudnud hoiaku kolme komponendi
(emotsionaalsed Uleelamised, ratsionaal-
sed vaated ja kaitumuslikud tendentsid)
tunnustamiseni, on nii moénedki uurijad
hakanud kahtlema selles nn. kolme kom-
ponendi printsiibis. On leitud, et hoia-
kute puhul on pdhiline emotsionaalne
kilg ja hoiakute kasitlemine mitmemadot-
melisena ainult kisub téhelepanu korva-
le teistelt kaitumist mdjutavatelt teguri-
telt (1; 3). Uurinud pohjalikut hoiaku

eri  komponentide seoseid, jouab W.
McGuire jareldusele, et hoiaku kolm
komponenti seostuvad nii tihedalt, et

teoreetikud, kes nduavad nende erista-
mist, peavad ennekdike tdestama selle
eristamise vajaduse (5). Noukogude tead-
laste hulgas on poolehoiu leidnud mdte
toodud komponentide suhteliselt suurest
iseseisvusest (11). Hoiaku eri aspekte
vaadeldakse iseseisvate hierarhiliste
moodustistena. Milline aspekt (kompo-
nent) kujuneb valdavaks, sGltub eelkdi-
ge hoiaku objektist endast. On alust ole-
tada, et hoiakutel vaba aja tegevuste
suhtes on pdhiliselt emotsionaalne ise-
loom. Vaba aja tegevusele aga on oma-
sed eelkdige vabatahtlikkus (kohustuse
puudumine) ja positiivsed emotsioonid.

1975. aastal korraldati TA Ajaloo Ins-
tituudis sotsioloogiline kusitlus selgita-
maks Tallinna keskkoolidpilaste hoia-
kuid vaba aja veetmise erinevate vdima-
luste suhtes ja ka Opilaste tegelikku Kkai-
tumist vaadeldavas sfaaris. Kusitlusega
haarati 787 Tallinna eesti dppekeelega
Uldhariduskooli 9.—11. Kkl. dpilast. Eel-
dati, et Tallinn kui vabariigi administ-
ratiiv- ja kultuurikeskus pakub Opilas-



tele ka suuremaid vdimalusi vaba aja
sisustamiseks. Pealegi tuleb urbanisat-
siooni Kiirenemise t6ttu selgitada vaba
aja probleeme eelkdige suurtes linnades,
kus vastuolud vaba aja kasutamisel ilm-
nevad kd&ige selgemini. Enne pdhikusit-
lust tépsustasime kolmes proovikusitlu-
ses esitatavate kiUsimuste vormi, uurita-
vate vaba aja tegevuste arvu ja
hinnanguskaalade t66kolblikkust. Proo-
vikUsitluses osales 389 keskkoolidpilast.

Kéesolevas Kirjutises vaatlemegi Tal-
linna keskkoolidpilaste hoiakuid vaba
aja kasutamisel. Kdige ilmekamalt pee-
geldasid seda Kkusitletute meeldivushin-
nangud vaba aja tegevustele.

Vaba aja tegevuste meeldivust madddeti
viiepallisel intensiivsuse skaalal; hinne
«I» — «ei meeldi Uldse», hinne «5» —
«meeldib vaga». Tinglikult vbib tegevu-
sed hinnete alusel jaotada kolme rihma:
esiteks — vaga meeldivad tegevused, tei-
seks — keskmiselt meeldivad ja kolman-
daks — véhe meeldivad.

Keskmiste hinnete (vt. tabel 1) ana-
lhts viitab looduses viibimise suurele
populaarsusele. llmselt on tegemist tea-
tud vastureaktsiooniga urbaniseerumise
mdjutustele. Kdige meeldivamate tege-
vuste hulgas nimetati ka moningaid
kultuurist osasaamise vorme, nagu teatri,
kino ja estraadikontsertide kilastamine,
ilukirjanduse ja ajakirjanduse luge-
mine. Teised populaarsemad tegevused
on I6bustuslikku laadi (kilaskaigud ja
kilaliste vastuvdtt, olengud eakaaslaste-
ga, magnetofoni ja plaadimuusika kuu-
lamine).

Keskmiselt meeldivate vaba aja veet-
mise vormide hulka arvati tantsupeod,
kohvikus kaimine, puhkus perekonna-
ringis, tegelemine spordiga, késit6o, hu-
vialaringidest osavétt, populaarteadusli-
ku ja teadusliku kirjanduse lugemine.

Véhemeeldivateks osutusid: Uhiskond-
lik tegevus, aiattd, kollektsioneerimine,
fotografeerimine, omaalgatuslik tegele-
mine Oppeainetega, mitmesugused oma-
loomingu vormid ja taidlusringidest
osavott.

Murelikuks teeb, et iseseisev sportimi-
ne on keskmiselt meeldivate tegevuste
hulgas ja et omalooming, taidlusringid

ja uhiskondlik tegevus jaavad vahe-
meeldivate tegevuste kilda.

Anallisides vaadeldud hoiakute oma-
vahelisi seoseid maksimaalse korrelat-
siooni tee meetodil (10), mis toob valja
nende tugevaimad seosed, leidsime oma-
vahel koige lahedasemad hoiakud. Sel
moel tekkinud hoiakute struktuuris vdib
eristada viit suhteliselt eraldi asetsevat
rihma, mida voib kasitleda kui Uldise-
maid orientatsioone ehk suunitlusi vaba
aja sfaaris. llmnesid jargmised orientat-
sioonid:

1) Uldkultuurilisele, eriti aga kunstiala-
sele enesetadiendamisele *;

2) Uhiskondlikule tegevusele ja Umbrit-
seva elu paremale tunnetamisele **;

3) fuusilisele aktiivsusele;

4) kodusele ajaviitele;

5) Idbusale meelelahutusele.

Et antud hoiakustruktuuride kirjelda-
mist lihtsustada ja Ulevaatlikumaks
teha, esitame ilmnenud seosed joonisena
(vt. joonis 1).

Kultuuriorientatsioon on ks keskse-
maid. Tal on sidemed kolme teise orien-
tatsiooniga, nimelt Ghiskondlikule tege-
vusele, kodusele ajaviitele ja I8bustus-
tele suunatud orientatsioonidega. Kul-
tuuriorientatsiooni keskne element on
suhtumine teatrisse. Teatrihinnangust
lahtuvad kolm erinevat orientatsiooni:
kinohinnangu kaudu I8bustustele suuna-
tud orientasioon, huvialaringide hinnan-
gu kaudu kodusele ajaviitele ning aja-
kirjanduse hinnangu kaudu Uhiskondli-
kule tegevusele ja enesearendamisele
suunatud orientatsioon.

Huvitav on markida, et kultuuriorien-
tatsiooni plokis on kinohinnangu Umber
grupeerunud passiivsemad ja vahenda-
tumad kultuuri tarbimise vormid, hoia-
kuga omaloomingu suhtes seostub aga
aktiivsem  kultuurivéartustest osasaa-
mine. VO8ib jareldada, et kino, estraadi-
kontserdid, raadio- ja telesaated taidavad
keskkoolidpilaste jaoks sagedamini mee-
lelahutusfunktsiooni. Teater, ilukirjan-

_ * Edaspidi tekstis «kultuuriorientat-
sioon».

** Tekstis «orientatsioon Uhiskondliku-
le tegevusele ja enesetdiendamisele».
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dus, kunstinaitused, simfooniakontser-
did, eriti aga omalooming ja mitmesugu-
sed ringid omavad loomefunktsiooni.

Teiseks keskseks orientatsiooniks on
Uhiskondlikule tegevusele ja Umbritseva
elu sligavamale tunnetamisele suuna-
tud orientatsioon, mis Uhendab hoiakuid
populaarteadusliku ja teadusliku kirjan-
duse lugemise, loengutel kaimise, Uhis-
kondliku tegevuse ja eneseharimise
suhtes. Huvitav on antud orientatsiooni
tihe seos hinnangutega sellistele harras-
tustele, nagu fotograafia, kollektsionee-
rimine ja iseseisev sportimine.

Kolmandana on eristatav flusilisele selt perekonnas valitseva positiivse
aktiivsusele suunatud orientatsioon. Sel- emotsionaalse ~ Shkkonna  tunnuseks.
KESKKOOLIOPILASTE MEELDIVUSHINNANGUD Tabel 1
ERINEVATELE VABA AJA TEGEVUSTELE
Nr. Tegevus . Téhis  Keskmine
joonisel 1 hinne
1. Looduses viibimine (s8idud, jalutuskaigud linnast valja) Lo 4,63
2. Plaadi- ja magnetofonimuusika kuulamine Mg 4,59
3. Osavdtt seltskondlikest koosviibimistest. Se 4,55
4. Telesaadete jalgimine TV 443
5. Matkamine, ekskursioonidel kaimine Em 4,39
s. Kohtumised oma slimpaatiaga Su 4,36
7. Teatris kaimine Te 4,34
s. Kinos kaimine Ki 4,26
9. Jalutuskaigud linnas Ja 421
10. Raadiosaadete kuulamine Ra 421
11 llukirjanduse lugemine . Ik 4,20
12. Estraadikontsertide kulastamine Ek 417
13. Kulaskéigud, kiilaliste vastuvott Ki 4,10
14, Ajakirjanduse lugemine Ak 4,03
15. Tantsupidudel kaimine Ta 3,75
16. Fuusiline t60 Fk 3,66
17. Kunstindituste kilastamine Na 3,62
18. Spordivéistlustel k&imine Sj 3,55
19. Puhkus perekonnaringis Pr 3,54
20. Kohvikus kaimine Kk 3,50
21, Iseseisev sportimine Is 3,50
22, Kasitdo, meisterdamine Kt 3,43
23. Osav@tt huvialaringidest Hr 3,39
24. Sportimine spordisektsioonides . ) S 1 331
25. Teadusliku Jl? Fopulaarteadusllku kirjanduse lugemine P 3,15
26. Tegelemine kulinaariaga Ku 3,13
27. Aiatdd At 2,98
28. Omalooming Ol 2,95
29. Kollektsioneerimine Ko 2,85
30. Enesetdiendamine ) Et 2,75
31. Sumfooniakontsertide kilastamine Sk 2,74
32. Passiivne puhkus Pp 2,72
33. Fotografeerimine Fo 2,66
34. Taidlusringidest osav@tt Tr 2,57
35. Uhiskondlik tegevus Uh 2,53
36. Isikliku paeviku pidamine Pa 2,25
37. Loengutel kaimine Lg 2,05

les riihmas torkab silma, et keskne koht
on hoiakul iseseisva sportimise suhtes.
limselt on vaja spordi populaarsuse tdst-
miseks propageerida eelk@ige iseseisvat,
mitte aga organiseeritud sportimist.

Kodusele ajaviitele suunatud orien-
tatsioonis osutub keskseks hinnang aia-
toole. VOib oletada, et puhkus perekon-
naringis on noorte jaoks meeldivam siis,
kui sellega kaasneb mingi GUhine prakti-
line tegevus, mitte aga ainult passiivne
teleri jalgimine.

Kodusele ajaviitele suunatud orientat-
sioon on keskkoolidpilaste puhul pdhili-
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Puhkust perekonnaringis loetakse seda
meeldivamaks, mida kdrgemalt hinna-
takse kontakte isa-emaga (korrelatsioo-
nikoefitsient r vastavalt 048 ja 0,52).
See seletab ka, miks &pilastel on maini-
tud orientatsioon seotud eelkdige ak-
tilvsete ja loominguliste kultuurist osa-
lemise vormidega, taiskasvanutel aga
seostub tugevamini passiivse ja vahen-
datud Kkultuuritarbimisega.

Lobusale meelelahutusele suunatud
orientatsiooni keskmeks on hoiak selts-
kondlike koosviibimiste kui kdige vahem
reglementeeritud ajaviite suhtes, mis
seega peegeldab ka orientatsiooni ole-
must. Iseloomulik on ka passiivse puhku-
se side I8busa ajaviitega.

Nagu iga klassifikatsioon, on ka tlal-
toodu teatud maaral tinglik. Moodustu-
nud hoiakuttpoloogia piirid ei ole jai-
gad. Nii kohtame opilastel, kellel domi-
neerib orientatsioon I6busale meelela-
hutusele, moningate kultuuritarbimis-
vormide korgeid hinnanguid. Nendeks
on meelelahutuslikule orientatsioonile
kbige lahemal (vt. joon. 1) seisvad kul-
tuuriorientatsiooni elemendid (hinnan-
gud kinole, tele- ja raadiosaadetele,
estraadikontsertidele). Mida kd&rgem on
orienteeritus I8busale meelelahutusele,
seda eitavamalt suhtutakse aga loome-
funktsiooni omavatesse kultuuriorientat-
siooni elementidesse, kodusesse ajavii-
tesse, Uhiskondlikku tegevusse ja enese-
taiendamisse ning isegi flusilisse ak-
tiivsusesse.

Orientatsioon kodule seostub teiselt
poolt kultuuriorientatsiooniga, kuid sel
juhul on jalle valistatud I6busale ajavii-
tele, Uhiskondlikule tegevusele ja fuisi-
lisele aktiivsusele suunatud orientat-
sioonid.

Orienteeritus  flusilisele aktiivsusele
seostub suunitlusega whiskondlikule te-
gevusele ja enesetdiendamisele, kuid sa-
ma ruhm on negatiivselt haalestatud nii

kultuuri, 18busa ajaviite kui ka kodu
suhtes.
Kdigis neis kombinatsioonides on

tunda teatud Uhekilgsust. See valjen-
dub ka vaba aja reaalses kasutamises.
Opilased, kes orienteeruvad I6busale
meelelahutusele, veedavad sagedamini

vaba aega ténaval ja istuvad kohviku-
tes. Tahelepanuvaarne on ka asjaolu, et
orientatsioon I8busale meelelahutusele
seostub halva Opiedukusega. Vaga harva
on neil Opilastel Ghiskondlikke Ulesan-
deid. llmneb tunnetuslike huvide véhe-
sus. Torkab silma halb l&abisaamine va-
nematega. Naiteks Kirjeldab Uks I6busa-
le meelelahutusele orienteerunud kim-
nenda Kklassi titarlaps oma laupaevadh-
tut jargmiselt; «JOudsin koolist koju,
sOin, riietusin ja laksin kohvikusse. Sain
kokku tuttavatega ning selgus, et peole
minek jaab &ra. Uhel tidrukul oli siin-
nipéev. Ostsime 10 peale 2 «Rieslingit» ja
kolm sampust. Léksime Toompeale, kus
seda siinnipaeva siis tahistasime. Uldi-
selt oli vaga tore. Oli vahemalt tunne, et
ma olen sellest koolist kaugel. Laksime
siiski kdik peole. Uks mu kdige parem
sBbratar solvus, et mul olid I18hnad juu-
res, aga see oli sellest, et ta ise ei saa-
nud. Tantsisin kogu aeg. Koju laksime
tidrukutega koos. Vanemad polnud
muidugi rahul ja valjendasid seda isa
kate ja ema uue Kleidivéd vahendusel
Olles koik maha rahunenud, léaksime
magama». Sealjuures hindab see tudruk
oma kontakti vanematega madalaima
hindega.

Spordile orienteerunud dpilased suh-
tuvad tihti negatiivselt esteetilistesse
vaartustesse, samuti l8bustustesse ning
puhkusesse perekonnaringis. Siiski on
hea meel markida, et sportlane, kes suh-
tub Qleolevalt teadmiste omandamisse
ning Uhiskondlikku tegevusse, ei osutu-
nud tadpiliseks. Selgus, et fuusilisele
aktiivsusele orienteerunud Opilased loe-
vad isegi keskmisest rohkem populaar-
teaduslikku kirjandust ning kaivad ti-
hedamini loengutel.

Kodusele vaba aja veetmisele orien-
teeritud Opilased tegelevad sagedamini
kasitod ning meisterdamisega. Nad vee-
davad rohkem vaba aega perekonnarin-
gis. Klassikaaslastega on nende suhted
enamasti head. Pidusid ja olenguid
kaaslaste juures nad valdivad. Uhis-
kondlikust tegevusest jadvad nad Kor-
vale pdhiliselt tagasihoidlikkuse t6ttu.
Opiedukus on keskmine, siiski veidi kor-



gem Kkui I6bustustele orienteerunud &pi-
lastel

Meie uurimismaterjal naitab, et Uhis-
kondlikule tegevusele ja enesetdienda-
misele suunatud orientatsioon seostub
kallalt sageli  kultuuriorientatsiooniga.
Sealjuures on dpilased, kellel domineeri-
vad need kaks keskset orientatsiooni, ka
spordihuvilisemad. Sellest vdime teha
jarelduse, et Uhiskondlikule aktiivsusele
suunatud orientatsioon ei vaesesta vaba
aja struktuuri nagu kodule, I8bustustele
ja fldsilisele aktiivsusele suunatud
orientatsioonid, vaid vastupidi, mida
rohkem indiviid kulutab aega sotsiaal-
seteks vajadusteks, seda laiemad on te-
ma kultuurihuvid, kdrgem nende rahul-
datuse aste ning tugevam kalduvus puU-
hendada oma vaba aega aktiivsetele te-
gevusliikidele. Seega ndeme, et osavott
Uhiskondlikust tegevusest tekitab vaja-
dusi sisukaks vaba aja veetmiseks.

Toome siinkohal moningad vdrdlus-
andmed Ghiskondlikult aktiivsete ja pas-
siivsete Opilaste vaba aja kasutamise
kohta.

Naiteks kéivad Uhiskondlikult aktiiv-
sed Opilased teatris poolteist korda, hu-
vialaringides koguni kaks korda rohkem
kui Ghiskondliku tdé6ga mittetegelejad.
Samuti loevad nad rohkem ilukirjandust
ja ajakirjandust. Kodune &hkkond on
neil enamasti parem — suhtlemist va-
neniatega hindavad meeldivamaks. Pe-
rekonnal on suuremalt jaolt valja kuju-
nenud kindlad vaba aja veetmise tradit-
sioonid.

Tuleb rdhutada eriti kodu ja pere-
konna osa uhiskondlikule tegevusele ja
enesetdiendamisele suunatud orientat-
siooni kujundamisel. Vanemate suhtumi-
sed ja kogu kodune atmosfaar peegeldub
ilmekalt Opilaste hoiakutes. Peale Uhis-
kondlikule tegevusele ja enesetédienda-
misele suunatud orientatsiooni tugevne-
vad perekondlike vaba aja traditsiooni-
de olemasolul ka orientatsioonid kodu-
sele ajaviitele ja kultuurile. Ldbusale
meelelahutusele suunatud orientatsioon
perekondlike vaba aja veetmise tradit-
sioonide olemasolul aga, vastupidi, nor-
geneb. Naiteks margivad perekondlike
traditsioonide olemasolu peaaegu poo-

led kultuurile ja thiskondlikule tegevu-
sele ning enesetdiendamisele orienteeru-
nud d&pilased. Meelelahutusele orientee-
runud dpliastest on aga ainult veerandil
perekonnas mingid valjakujunenud vaba
aja veetmise traditsioonid. Uuringu and-
metest ilmneb ka seos I8busale meelela-
hutusele suunatud orientatsiooni ja iga-
kuuse taskuraha hulga vahel. Nende
Opilaste seas, kelle igakuune taskuraha
Uletab kakskiimmend viis rubla, on I16bu-
sale meelelahutusele orienteerunud O0pi-
lasi Ule kahe ja poole korra rohkem kui
Uhiskondlikule  tegevusele orienteeru-
nuid. Taskuraha suurendamine, ilma et
pldtaks laiendada laste ja noorukite sil-
maringi, toob kaasa pdhiliselt meelela-
hutusliku aktiivsuse kasvu (nii orientat-
siooni kui ka tegeliku vaba aja kasuta-
mise tasemel).*

Uhiskondlikult kdige soovitavama va-
ba aja suunitlusena tuleb vaadelda
orientatsiooni Uhiskondlikule tegevusele
ja enesearendamisele. Tekib kisimus,
kuidas mdjutada ka teiste pGhiorientat-
sioonidega dpilasi selles suunas. Kdige
lahedasemad antud orientatsioonile on
kultuurile ja fuusilisele aktiivsusele suu-
natud orientatsioonid. Taoliselt orientee-
ritud Opilastel saab kujundada positiivset
hoiakut Uhiskondliku tegevuse suhtes,
ergutades neis tunnetusaktiivsust ja lei-
des neile huvidega seostuvat Uhiskond-
likku tegevust. Tunduvalt keerukam
Ulesanne on whiskondliku tegevuse ja
enesetdiendamise suunitluse kujunda-
mine kodusele ajaviitele ja eriti I8busale
meelelahutusele orienteeritud dpilastel.
Kodusele ajaviitele orienteeritus on
omasem noorematele Opilastele, siin on
meil tegemist pd&hiliselt tunnetuslike hu-
vide véljakujunematusega — esmajérje-
korras on vaja need huvid aratada. Sel-
lised Opilased vajavad oskuslikku suuna-
mist taiskasvanute poolt, neile on vaga
olulised kontaktid nii vanematega kui ka

* Leningradi J'a ‘Moskva pedagoogika-
teadlased taheldasid noorukite kusitle-
misel huvitavat tendentsi: kulutused

lastele on suurenenud viimastel aastatel
kaks korda kiiremini kui elanikkonna
Uldised sissetulekud (14).



Opetajatega ja ringijuhendajatega. Ko-
dusele ajaviitele orienteeritud Opilaste
tunnetushuvide valjakujunemisel viiks
suure sammu edasi osavott mdne huvi-
alaringi toost.

Kui kodusele ajaviitele orienteeritud
Opilasi leidub rohkesti (heksandates
klassides, siis orienteeritus I6busale mee-
lelahutusele on rohkem levinud Uhe-
teistkiimnendates klassides. Vanuse tou-
suga I6bustuslik suunitlus isegi tugev-
neb. Orienteeritus l8busale meelelahutu-
sele kujuneb vélja kergesti ja stiihiliselt.
Moningane rahulolematus klassikollektii-
vi vOi koduga vdib saada esialgseks t6u-
keks meelelahutusliku tegevuse inten-
siivistumisele, hiljem aga juba vastavate
hoiakute kinnistumisele. Kasutades &ra
meelelahutusliku orientatsiooni  seosta-
tust kultuuriorientatsiooniga, tuleks neil
Opilastel hakata jark-jargult véalja ku-
jundama positiivseid  hoiakuid  Kino,
teatri, ilukirjanduse ja ajakirjanduse
suhtes. Loomulikult nduab see pedagoo-
gidelt suuri pingutusi, sest meelelahu-
tusliku suunitlusega Opilastel on ena-
masti selgelt valja kujunenud eitav suh-
tumine nii koduse ajaviite, Ghiskondliku
tegevuse ja enesetdiendamise kui ka
flusilise aktiivsuse orientatsioonidesse.
Hoiakute muutmine on aga ikka raskem
kui hoiakute loomine neutraalsete ob-
jektide suhtes. Sellest lahtuvalt tuleks
juba murdeealiste Opilaste hoiakutele
vaba aja veetmisel rohkem téhelepanu
pborata ja mitte oodata, kuni ldppklassi-
de Opilaste kasvatamisega tekivad tdsised
probleemid. Orienteeritus valdavalt 16-
busale meelelahutusele vdib saada oma-
jagu ohtlikuks Uhiskonnale — krimino-
loogide uurimused on naidanud sellise
orienteerituse eriti laia levikut noorte
kurjategijate hulgas (s).

Kokku vottes tuleks réhutada, et va-
ba aja rikastamist ei saa vaadelda lahus
teistest Opilase elu kilgedest. Sisukas
vaba aeg on vastastikuses seoses aktiiv-
susega Oppetdds ja Uhiskondlikus tege-
vuses. Teadlased on leidnud, et vaba aja
probleemide kasitlemine on tahtis ka
elulaadi (12) ja elustiili (4; 9; 13) tund-
madppimisel ja kujundamisel. Meie poolt
véaljaselgitatud keskkoolidpilaste vaba

aja hoiakute vahelised seosed aga aita-
vad eelkbige nédha nende huvide pdhilisi
suunitlusi ning juba olemasolevate hu-
vide kaudu -tésta vahempopulaarsete
tegevuste mainet.
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MONED KOOLI
ISEARASUSED JA
OPILASLIK
ELUVIIS

ULVE KALA,
TPedl pedagoogika ja
psuhholoogia kateedri
vanemteadur

Sageli taheldatakse, et eri koolide Opi-
laste Opitulemused on erinevad. Seda
naitavad eriti ilmekalt Ulevabariigilised
kontrolltééd ning ainekonkursside tule-
mused. Tihti on ainekonkurssidest osa-
votjad tulnud mitu aastat jarjest Ghest
ja samast koolist (7). See annab alust
Oelda, et igal koolil on vahemalt mingil
maaral oma ilme, mis mdjutab ka Uksik-
Opilaste kaitumist ja tingib teatud jarje-
pidevuse koolis mdnede harrastuste ning
tegevuste valdkonnas. V&ime raakida
kirjanduse alal silmapaistvatest kooli-
dest, koolidest, kus todtab pidevalt hasti
kooli raadiosdlm jne. Need erinevused
oij eelkdige kirjutatud Opetajate arvele.
Osalt on see kahtlemata nii, ent kool kui
tegur on kompleksne. Seet6ttu on kooli
ndo ja mdju mdistmiseks oluline anallil-
sida kooli igakulgselt, sealhulgas ka se-
da, millises keskkonnas see kool asub;
kui suur ta on; milline on Opetajate ja
Opilaste koosseis jt. faktoreid.
Egglestone’i (2) jargi mdjutavad kooli
kui sotsiaalset keskkonda kolm tegurit:
a) UksikOpilase sotsiaalne keskkond.
Laps tuleb kooli oma intellektuaalsete
eelduste, kaitumise, hoiakutega, mis on

kujunenud varasema arengu keskkon-
nas. Ta peab kohanema kooli oludega,
ept ta- mdjutab ka kooli oma kujunenud
joonte ja oma koduste olude alusel.
Nagu meie vabariigis tehtud uurimused
ongi ndidanud, mdjutavad kodus oman-
datud Kkaitumismallid kullaltki koolikai-
tumist (s); b) kooli sisemine sotsiaalne
keskkond; siin on tahelepanu keskpunk-
tis Opilaste omavahelised ning Opetajate
ja Opilaste suhted ja koolielu organisee-
ritus; juhtkonna, Opetajate ja Opilaste
rollide ja vaartuste susteem; c) kooliva-
line keskkond, s. t. keskkonna variaab-
lite koguhulk, mis mdjutab kooli kui
tervikut. Koolivéline keskkond on ilm-
selt suuresti erinev, sbltuvalt asustusttil-
bist. Suurem linn pakub dpilasele roh-
kesti oma vajaduste rahuldamise alter-
natiive valjaspool kooli, vaikelinn vdi
maa-asula annavad neid margatavalt
vahem. Tuleb eeldada, et teatud md&ju on
Opilastele sellel, milline on Umbritseval
alal inimeste po6hiline tootmistegevus.
Alljargnevas artiklis kujunebki peami-
seks nende nditajate md&ju jalgimine.
Kd&iki neid kolme tegurit peame aga
vitma (htsuses (10). Uksikdpilane on
seotud isiksusena klassiga ja on oma
klassi kaudu suhetes teiste klasside ja
kooli kui tervikuga, kooli kaudu, antud
kooli Opilase rolli taites, vBivad tekkida
seosed Umbritseva keskkonna  tei.ste
kollektiividega.  Niisugust l&dhenemist
eeldavad susteemse kasituse alusel ka
A. Kurakin ja L. Novikova.

Kdige olulisem on koolisisene sot-
siaalne keskkond, mis alati sellel voi
teisel maaral integreerib valiskeskonna
mojud, Uksikopilase taotlused ja isedra-
sused. Kooliliku eluviisi kvaliteet, 0pi-
lase rahulolu oma kooli ja klassiga sol-
tub eriti just sellest, kuivord konkreet-
sel koolil on dnnestunud kdik mdjute-
gurid integreerida ja anda igale Opila-
sele kuillaldased vBimalused eneseteos-
tuseks. Mitmed psiihholoogid véaidavad,
et Opilase — 0Opetaja suhetel rajanevad
Opilase distsiplineeritud  kaitumine,
emotsionaalsed seosed kooliga, edukus,
téovoime, mahajadmus, aga ka Uksik-
Opetaja ja koigi Opetajate autoriteet
Aad.



Oluline element koolis on ka mitte-
ametlik sotsiaalne susteem, s. 0. igas
koolis oma, teistest moneti erinev vaar-
tustestisteem, normid (ndit. spordi, Kir-
janduse jne. eelistamine modnes koolis).

Tuleb arvata, et koik Uksikopilase mdo-
jud, ja koolivalise keskkonna omad,
murdudes labi koolisiseste tegurite, ku-
jundavadki kooli oma ndo, 0&pilasliku
eluviisi erijooned antud koolis.

Kui indiviidi pdhitegevuseks on Gppi-
mine, Uldine valmistumine eluks ja
kutsevalikuks  (tldhariduskooli  puhul)
vOi kutsetegevuseks ja osavOtuks Uhis-
kondlikust elust (kutsehariduse puhul),
siis vOime raakida opilaslikust eluviisist,
Opilaslikku eluviisi on kasitatud Kkui
Opilastele iseloomulikku ja kooli poolt
vOimaldatud erinevate tegevuste struk-
tuuri, mis on neil sisemiselt aktseptee-
ritud (3, 9, 10), ning kindlustab dpilaste
individuaalsete ja grupiliste pdhivaja-
duste rahuldamise, tagades koos sellega
kooli keskse koha nende véartuste sus-
teemis (10).

Vaba aja harrastuste side Opingute ja
kooliga loob soodsad eeldused arenguks,
I6he kahe erineva tegevussfaari vahel
vOib kaasa tuua hdireid kogu arengus.
Tuleb arvata, et dpilasliku eluviisi, nen-
de elutegevuse peamised elemendid on:
1) Oppimine, 2) mitmesugused vaba aja
tegevused ja suhtlemine, 3) koduste ko-
hustuste taitmine. Opilased osalevad eri
tegevustes erinevalt, erinevad ka nende
huvid ja puidlused.

Ankeedi «Pingist pinki» abil uuriti
Opilaste tegevusi; Oppimist, Ghiskondlik-
ku t66d, harrastusi, koduste t6dde tege-
mist, teatris ja kinos kaimist, suhtumist
muusikasse, vaba aja veetmist, lugemist,
raadio ning teleri osa, suhtlemist klassi
ja sOpradega, Oppimishoiakuid, riietu-
mise probleemidele mdtlemist, tuleviku-
kavatsusi, osalemist spordis.

Esitame empiirilise uurimuse mdnin-
gaid tulemusi, mis kajastavad eri kooli-
de Opilaste eluviisi erinevusi. Lahtudes
eeldusest, et Opilaste eluviisi peaksid
keskkonna isedrasustest eriti mdjutama
asustustingimused, valisime ankeedile
«Pingist pinki» vastajaiks 887 9.—I11.
klasside Opilast kolmest erinevast asula-

tilbist (pealinn, regionaalne keskus,
maa-asula). Eksperiment tehti 1975/76.
0.-a.

Meie uurimuses tuli Opilastel anda

hinnang mitmesuguste erinevate tege-
vuste (muusika, sport, filmid, teater, dp-
petdd, Uhiskondik t66, raamatud, raadio,
teler, sdbrad, riietus, kunst) olulisusele
nende elus. Selgus, et kolmeks olulise-
maks tegevuseks koolilikus eluviisis olid
suhtlemine sOpradega (ss,e%), Oppetdd
(85,9%) ja raamatud (80,9%). See, et Op-
petddd nii kdrgelt hinnati, ei tahenda
veel, et kdik Opilased tegeleksid Oppe-
tédga Uhtviisi innukalt. Edasised and-
med iseloomustavad koolide &pilaste 6p-
pimisharjumusi. Tabeli nr. 1 andmed
nditavad, kuidas tdidavad kodullesan-
deid eri koolide Opilased. (K6ik andmed,
esitatakse protsentides.)

Tabel 1

KODUULESANNETE TAITMINE

Pealinna koolid

Tihtipeale jaavad kdik hoopis

tegemata 14
Sageli jadvad mitmes aines
tegemata 18,0
Opin teatud ained alati é&ra,
teised jatan sageli tegemata 16,5
Médnes aines jadvad teinekord
ka tegemata 59,7
Alati kdigis ainetes dpitud 43
Vastamata 0.1
100,0

Regionaalsete

keskuste koolid Maa-asula koolid

6,4 2,3 2,3 31
15,9 53 6,3 6,1 73
18,4 13,5 9,9 53 16,7
57,3 73,7 76,4 76,5 67,7

13 4,7 6.8 9,8 52

0,7 0,5 0.6 —_

100 100,0 100,0 100,0 100,0



Esitatud tabeli jargi on selge, et suh-
teliselt vahesed Opivad kodik ndutu kor-
ralikult &ra. Tabelis esitatud kahe esi-
mese kategooria puhul vdib odelda, et
need Opilased pole Opilaslikku eluviisi
omaks vOtnud. Nagu né&eme, kdigub
nende protsent kooliti 6,3—22,1% vahel.
Kuidas seletada sellist «kdige aralppi-
jate» vaikest protsenti? Voib oletada, et
teatud osa etendab siin dpilaste tlekoor-
mus; sellele on tahelepanu juhitud ka
kirjanduses. Kui Opilane pllab kdik
Ulesantu &ra teha, siis paratamatult va-
heneb tema vaba aeg. Need aga, kes
pltavad intensiivselt tegelda ka harras-
tustega, peavad vahendama liikumist
jne., see aga mojub halvasti tervisele.
Osa Opilasi jatab lihtsalt muist dppima-
ta. Mitmete meie vabariigis tehtud me-
ditsiiniuurimuste @2 jt) p6hjal on sel-
gunud tdsiasi, et Opilaste tervis on vor-
reldes varasemate aastatega halve-

nenud. Kodrgenenud vererdhk esines
1971/72. 6.-a. algklassidpilastel 3 korda
rohkem kui 10—15 aastat tagasi. Ka
kbrgkooli astujatel on registreeritud
hipertooniast  pdhjustatud  haiguslike
nahtuste kolmekordistumist.

Nagu nédeme, jatavad pealinna 0&pila-
sed koduillesanded sagedamini tegema-
ta kui teiste linnade ja rajoonide omad.
Tuleb oletada, et suurema linna vdima-
luste rohkus, méjude hulk vdib siin olla
otsustavaks teguriks.

Enamikul (68,4%) kusitletuist kulub
1—3 tundi péevas tundide ettevalmista-
misele. Koolide vahel siin statistiliselt
arvestatavaid erinevusi ei téheldatud.

Opilase eluviisile iseloomulikuks tu-
leks lugeda ka koduste dpingute kindlat
korda. Tabeli nr. 2 andmed n&itavad,
millal meie Gpilased harilikult kodutles-
andeid taidavad.

KODUULESANNETE TAITMISE AEG

Koduilesannete taitmise aeg

Kohe pérast kojujéudmist 43
Parast sodmist ja vaikest puh-
kust kohe N 23,7
Pérast mdnetunnilist puhkust
a muid toimetusi 16,5
aris 6htul, kui kéik muu ko-
dune ja huvialana tegevus sel-
jataga on o 15,5
Kord nii, kord teisiti, mul po-
le selles osas kindlat reeglit 38,8
Vastamata 1.2
100,0
Mitmetelgi Opilastel (ligi Vs) ei ole
kodune Oppimine Kkindlalt ajastatud.

Enamik eri koolide Opilasi tavatseb pa-
rast s66mist ja vaikest puhkust kohe
Oppima asuda. Hugieenikute arvamuse
jargi peaks Opilane parast koolist koju
joudmist vahemalt, paar tundi puhkama,
enne kui koduseid Ulesandeid tegema
asub. Erinevused kooliti ilmnevad juh-
tudel, kus Oppimine péris Shtuks jaab.
Tabeli nr. 2 andmetel dpivad linnadpi-
lased paris ohtul, kui kdik muu kodune
ja huvialana tegevus seljataga, statisti-

Pealinna koolid

Tabel 2
Regionaalsete Maa-asula
keskuste koolid koolid
2,5 59 31 7,6 21
21,0 30,4 27,2 432 29,1
19,1 26,3 19,9 19,7 29,2
15,3 15,2 14,7 53 5,2
414 22,2 351 235 344
0,7 — — 0,7
100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
liselt arvestataval maaral rohkern kui

maadpilased. Tdend&oliselt on see erine-
vus seletatav maa-elulaadi omaparaga,
aga samuti ka sellega, et paljud maa-
Opilased elavad internaadis, kus nende
iseseisvat td66d reguleerib kehtestatud
kodukord. See vdib olla moneti tingi-
tud ka Oppimise kdrgemast prestiiZist
maadpilaste seas. Paljud linnakoolide
Opilased tdendoliselt ei pea Oppimist
enda jaoks kullalt tédhtsaks ning tadida-
vad kodullesandeid alles siis, kui pa-
rast teisi tegevusi aega Ule jaab. Kodu-



Ulesannete  taitmise  ebakorrapdrasus
viitab ka rezZUmi puudumisele.

Opilase elutegevuses on olulisi lulisid
Uhiskondlik td6. Selle téhtsust réhutab
ka koolides esinev uhiskondliku t66 ar-
vestus. Ankeedis «Pingist pinki» on ki-

simusi, mille abil selgitasime Uhiskond-
like Ulesannete olemasolu ja jaotumist,
nende meeldivust ning nendega tegele-
mise sagedust. Tabelist nr. 3 néeme,
kuidas eri koolide Opilased Uhiskondlike
Ulesannetega hdivatud on.

) . Tabel 3
UHISKONDLIKU ULESANDE OLEMASOLU
Kas on Uhiskondlik ; ; Regionaalsete Maa-asula
Ulesanne Pealinna koolid keskuste koolid koolid
A | I | 11 | Il
=T 19,4 23,6 10,5 46,6 28,0 38,6
Klassis pidevalt 345 49,7 48,5 24,6 371 29,2
Koolis pidevalt 44,6 242 39,2 24,6 311 27,1
Vastamata 15 25 1.8 42 3,8 51
100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Tabelist nr. 3 ndeme, et peaaegu '3  oli ainult va (27,6%). Teistega vorreldes

Opilastel pole mingit Uhiskondlikku
Ulesannet. Kooliti on pilt Ghiskondlikust
toodst suuresti erinev. Kui linnakoolides
on #&a vBi rohkem (erandiks on vaid Uks
linnakool, kus ainult pooltel dpilastel on
Uhiskondlik (lesanne) &pilasi hdivatud
Uhiskondliku t66ga, siis maakoolides
tile poole Opilastest. Uhiskondlikke (iles-
andeid on koéige rohkem Parnu 2. kesk-
kooli Opilastel, nimelt 87,7%-1. Teame, et
selles koolis eksisteerib aastaid edukalt
Opilaste omavalitsus, mis on kdik &pila-
sed hdivanud dhiskondliku t66 sUstee-
miga. Uhiskondliku t66 mahtu mdjuta-
vad nahtavasti ka objektiivsed asja-
olud, naiteks kooli suurus.

Ankeedis «Pingist pinki» olid kisimu-
sed Opilaste vaba aja veetmise kohta.
Edasi analGisime vaba aja tegevustest
sporti, muusikat, pidudel, kinos ja teat-
ris kaimist, raadiokuulamist, suhtlemist
sOpradega. Lisaks Ulevaatele konkreet-
setest vaba aja tegevustest selgitasime
ka kindla korra olemasolu vaba aja
veetmises. Ainult ligi 73 Opilastest on
vaba aja veetmine korraparane, on ku-
junenud Kindel sisteem, V. ei osanud
selles kiisimuses seisukohta votta. Naib
nii, et vaba aja veetmine varieerub
Opilastel Gldse suuresti ja iseloomustab
nende eluviisi suhteliselt vahem.

Huvialaringides osalemine oli meil
uuritud dpilastel vaga vahene, haaratud

218

vOttis toost huvialaringides mdneti roh-
kem osa Parnu 2. keskkooli dpilasi.
Tundub nii, et ringide tegevus pole
praegu 0dpilasliku eluviisi elemendiks
kuigi olulisel maaral.

Kooli ja klassi suurus ei mdjuta Uks-
nes Opilaste kaitumist, Opiedukust,
vaid ka nende suhteid Kkaaslastega.
Vaiksemad Kklassid soodustavad suhtle-
mist, neis tajutakse kaaslasi adekvaat-
selt. Vaiksemas klassis (ka koolis) on
torjutute hulk vaiksem kui suuremas
kollektiivis (4). Ankeedis «Pingist pin-
ki» oli terve blokk kisimusi, mis puu-
dutasid suhteid klassikaaslaste ning
sdpradega. Kusimusele «Kas Teie klass
meeldib Teile?» vastamisel valjendas
oma positiivset suhtumist 38,2% Tallin-
na, 60,3—69,6% regionaalsete keskuste,
75,7—83,3% maadpilastest. N&deme, et
erinevus maa- ja teiste (eriti pealinna)
koolide vahel on suur. Ka on klassi et-
tevOtmistes ja mitmesuguste asjade ot-
sustamisel maakoolides Uksmeel suu-
rem. Kuivord see on ilmselt suhe, mis
mojutab kooliga rahulolemist, siis péal-
vib see aspekt erilist analiitsi.

Maakoolides on Opilaste suhted pare-
mad kui linnakoolides, sellele viitab
vastus  teiselegi ankeedikisimusele:
«Oletame, et Teile antaks valida en-
dale Klassikaaslased. Kui paljud Te oma
praegusest klassist sinna valiksite?». ~a



ja rohkem maadpilastest valiksid uude
klassikollektiivi enamiku praegustest
kaaslastest, linnakoolides teeksid seda
kolmandik &pilastest kuni pooled.
Esitatud andmed ja erinevused koo-
lide vahel lubavad jareldada, et oluline
osa nende erinevuste tekkes on kooli
asukohal — pealinnas, teistes linnades
vOBi maal, s.t. Opilaste elutegevust mo-
jutavad objektiivsed valised tingimused.
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PIKAPAEVA-
RUHM-
KASVATUS-
rOhm

HARRI JOGISALU,

Marjamaa keskkooli direktori
asetaitja dppetodo alal

Pikapéaevarihmadel on koolis téita olu-
line osa. Selleparast on nende avamiseks
antud ka lahkelt vdimalusi. Koolitdé or-
ganiseerimise juhendeis on Uksikasjali-
kult selgitatud rihmade t66 sisu ja pla-
neerimist, plaanide realiseerimist. Kaes-
olevas on kirja pandud mdéningad mot-
ted, mis on saadud rihmade ja kasva-
tajate t66 jalgimisel ning korraldamisel

— seega osalt tookogemuslikud, osalt
soovid edaspidiseks.
Organiseerimisprobleemidest
Pikapdevariihma esmaseks Ulesandeks

pean d&pilaste aja kasutamise paranda-
mist. Osal Opilastest jaab liialt palju
tihja aega, eriti maalastel. Vaga palju
on ootamist. Oodatakse d&pilaste bussi,
mis ei lahe koigile klassidele sobival
ajal, naiteks nooremad saavad ju varem
vabaks; ringide t6d voi fakultatiivtundi-
de algust — tagasi kooli tulla on eriti
raske talvel, ja veel muudki. Kui ndeme
Opilasi, koolis tegevusetult istumas ja



ootamas, peab arvama, et midagi on kor-
rast dra. Rohkem kahju kui praegune
otsene ajakulu toob harjumine tegevu-
setuse ja asjatu ootamisega. Ootajad
peaksid oma rihmas tegevust leidma.

Peamine pikapaevarihma tegevuses
on kasvatustdd. Oppetdost vaba aja si-
sustamine ja puhkuse voimaldamine.
Sellele vaevalt keegi vastu vaidleb, kuid
monegi tunni rthmas viibinud ja siis
bussiga koju sditnud dpilaselt oodatakse
harilikult kodus, et jargmise péeva koo-
litikid on @pitud. Raskustega edasijoud-
vate Opilaste vanemad heidavad ette, et
pikapaevarihmas viidetakse aega, nii-
kuinii tuleb 6ppida ka kodus.

Niisuguse arvamuse muutmiseks aitab
vaid Opilase péaevareziimi ja rihma te-
gevuse kannatlik tutvustamine vane-
matele.

Pahatihti jadb kaugelt sBitvate dpilas-
te pikapéevarihmas dppimine pooli-
kuks selleparast, et bussid sdidavad é&ra
ebasobival ajal ja dpilased, algklassidest
kuni keskkooli l8ppklassideni, lahkuvad
koolist Uheaegselt, mis iseenesest pole
loomulik. Pealegi sdidetakse ara siis, kui
keskastmel pikapéaevarihmatd6 algab.

Oeldu on probleemiks selleparast, et
paljude nende Opilaste kodused tingimu-
sed ja edasijdudmine nduavad dppimist
pikapdevariihmas. Labimoeldud todkor-
ralduse juures Kkindlustab t66 rihmas
Opilaste normaalse kasvatuse ja edasi-
joudmise, selle, mida koolilt ootavad
laste kodud, mille eest peab kandma
vastutust kogu pedagoogiline kollektiiv,
eeskatt kasvatajad ja Oppealajuhatajad.

Paljude asjaolude  kokkusattumise
tottu on dpilasi, kellel puuduvad sihipa-
rase iseseisva t60 harjumus ja Oppimis-
huvi. Nende lastega on hédas kool ja
nende parast mures kodu. Pikapaeva-
rihma tulevad nad vastumeelselt, koi-
gepealt klassijuhataja ja ainedpetajate
ettepanekul ja pealekdimisel. Sageli
peab ka vanemaid veenma kooli juures
Oppimise vajalikkuses.

Ei ole siiski midagi ebaloomulikku, et
pikapaevariihmadesse suunatakse dpila-
si, kellel on @ppetéds raskusi. Kus siis
veel, kui mitte koolis aidatakse Opilas-
tel sihikindla ja oskusliku abi ning dpe-
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tamisega raskustest Ule saada. Mingi
retsepti jargi pole see vdimalik, seda
teab iga Opetaja, kuid on palju moodu-
seid hasti teha, ja kahju, et neid ei ka-
sutata.

Oma ruumist

Véahestes koolimajades on pikapaeva-
rthma jaoks oma ruum. Enamasti toi-
mub t66 mdnes ainekabinetis. Sellel pin-
nal vBib tulla arusaamatusi: ruum ei saa
Oigeks ajaks vabaks vOi ei jaa parast
rihma lahkumist soovitud korda, see
aga tahendab, et rihm on vaevalt soo-
vitava allitrniku osas. Kuid siin peab
asjast Ule saama vastastikuse mdistmise
ja kooli juhtkonna kindla s6na abil.

Pikapaevarihmale ei piisa sellest, et
talle on mingiks ajaks katte juhatatud
klass, kus Uks-kaks tundi istuda, ja siis
uus ruum otsida. Seoses kabinetsustee-
miga on kahetsusega raagitud «oma ko-
duklassi» puudumisest. Olgu sellega Kkui-
das on, aga randav pikapaevarihm on
kall viimane asi. Mitte et rdhmal ei
vOiks moni spetsiaalne tund v6i dritus
toimuda mujal. Hada on hoopis muus.

Pikapaevarihma jaab vG8i suunatakse
suur osa Opilasi, kellel pole kodus pérast
koolipdeva I8ppemist ootajaid; vane-
maid, vanavanemaid, nooremaid 6desid-
vendi — koik on t66l voi lasteaias ja tu-
levad alles 6htul. Koduste, eriti taiskas-
vanute téhelepanelikkus koolist tulija
vastu on vaga vajalik. Hea sbna, ootav
soe toit, varsked ajalehed, laste telesaa-
ted, nBuanne puhkamiseks ning spor-
diks, manguks v0i kodusteks toimetus-
teks kuni Gppima asumiseni on nooru-
kile vajalikud.

Pisutki kodusema, klassitundidest eri-
neva Umbruse loomist peaks alustama
juba enne pikapaevarihma kokkukut-
sumist. Vastupidisel juhul on dpilasele
rthma jaamine niigi pika ja pingutava
koolipdeva pikendamine, Uksluine raske
kohustus, mis tingib vastumeelsuse &p-
pimise ja koolielu vastu ldse.

Mis aitaks niisugust kodusust luua?
Vaevalt midagi erilist pakkuda on ja
oodataksegi, kuid Gpilastele meeldib, kui
neile on mdeldud, nende heaks midagi
tehtud. Ka ainekabinetti, kus pikapae-



varihm toéoétab, peaks mahtuma rihma
-elu kajastav stend, seina- vdi fotoleht.
Siit vdiks lugeda pisutki head nendegi
Opilaste kohta, kellest kooli «suured»
seinalehed ja raadiosaated vaevalt raa-
givad. Rihma teadetes antakse Ulevaa-
de Oppimise tulemustest, plaanis oleva-
test huvitavamatest pioneerilritustest,
kino- ja teatrikilastustest, sellest, kes on
paremad males, kabes v8i muudes man-
gudes jne.

Nagu kabineti Gppevahenditele, tuleb
ka rihma Opperaamatutele ja -vahendi-
tele ette ndha paigutamise koht ning
kord, samuti dpilastele v6imalus osa Opi-
kuid koolis hoida. Ka uksel peaks olema
silt rithma nime ja numbriga.

Kasvatajate ja Opetajate koostdost

Pikapaevarihma edukaks téoks on vaja
kasvataja, ainedpetajate ja klassijuhata-
jate hea koostdd. Kui kontakt vdetakse
alles mitmesuguste pahanduste, Kkaitu-
mis- vOi OppinlUshairete ilmnemisel, ol-
lakse Uhise t66 korraldamisega hiline-
nud. Kahjuks kipub see sageli nii olema.
Vaib Ules lugeda palju niisuguse koos-
166 elemente; Uksikasjalikumalt peatuk-
sin sellel dppetdd organiseerimise puhul.
L, Oppeainete kaudu toimuva kasvatus-
t66 korraldamine rihmas — Oiged too-
votted ja tddde jarjekord, vormistamise
kord, Uhtsete nduete taitmine vihikuis,
Opikute hoidmisel ja nendega todtamisel,
kord téopaigas.
Ll Lugemis-, Kirjutamis- ja arvutus-
oskuse pidev arendamine. llma et kas-
vataja tunneks spetsiaalselt dppeainet,
kuuleb ja ndeb ta juba esimestes Gppe-
tundides, kuidas keegi loeb, milliseid vi-
gu teeb digekirjas, kuidas arvutab. Mida
linkade korvaldamiseks ette votta, selle
Ule peab kasvataja ainedpetajatega aru,
kuulab nende tunde.
Y Konsultatsioonide korraldamine, op-
petdds mahajééjate jareleaitamine, dpi-
laste kodutlesannete koormuse ja nen-
dega toimetulemise jalgimine.
g[ Oppevahendite kéttesaadavaks tege-
mine, nende kogu komplekteerimine pi-
kapéaevarihma juurde, laenutamine ka-
binettidest — teiste sdnadega; koolis

Oppimise eeliste drakasutamine. Selle
eest, et vahendid Oigeaegselt Opilaste
kasutuses oleksid, kapnavad hoolt aine-
Opetajad, olles kasvatajale n6u ja jouga
abiks. Et valtida Ulearust kaartide, ta-
belite ja muu toomist-viimist, on hada-
vajalik moningate seinakaartide, gloo-
buste, grammatikatabelite ning Ulesan-
nete kogude koondamine rihma kasu-
tusse, seda koigepealt kordamiseks, ja-
reledppimiseks ja oivikutele andmiseks.
Ulearune ei oleks ka Opikute laenuta-
mine, et dpilastel jadks ara mitme pée-
va raamatute kaasaskandmine.

gl Tehniliste vahendite kasutamine.
Lasteraadio ja telekooli saadete kuula-
mise-vaatamise vdimalused tuleb luua
ja need kindlasti ara kasutada. Sama
kehtib koolikino kohta. Ainefpetajatega
peaks filmide nimestik olema kooskdlas-
tatud, et valtida Uhe filmi naitamist
mitmel pool. Filmi, raadio- vdi telesaate,
kuulatud  helilindi ~ kommenteerimine
vastava aine Opetaja poolt tuleks kasuks
ja naitab omakorda kasvataja sisukat
t60d.

Oppetunnist

Pikapaevariihma tédle paneb hinde &pi-
laste edasijoudmine. Palju oleneb &p-
petunni efektiivsusest.

Alustada tuleb Oppima Gpetamisest,
nende Opilaste pusivast juhendamisest,
kes millegiparast veel ei tea, mida vdi
kuidas teha, 6ppida.

Kasvataja ei saa vOrdset téhelepanu
poorata koigile rihmas Oppijaile. See
oleks isegi viga. Eesmargiks olgu pan-
na Oppijad iseseisvalt t66tama, ise otsus-
tama, kas Ulesanne on taidetud, hinda-
ma, kui héasti see on tehtud. Kes sellega
toime tulevad, neile piisab vaid julgus-
tavast voi Kkiitvast pilgust, neid vdib
usaldada ise oma aega sisustama. Ule-
jaanutele on kasvataja nduandja ning
pdhjalik kontrollija.

Frontaalne, kogu rihma G&pillesannete
téitmise ja Uksikasjalik individuaalne
kontroll tuleb algusest peale viia mdist-
likku tasakaalu. Opetaja reageerimine
olukorrale ja jareldused peavad olema
sellised, et need, olgugi pikkamddda aga



kindlalt, viivad dpilaste iseseisva ja rih-
mat66 harjumustele. Siit algab teadlik
distsipliin, 0ige suhtumine koolitddsse,
kaasOpilastesse ~ ja  tdiskasvanutesse.
Tahtsamat kasvatuslikku eesmarki pi-
kapéevarihma td6s vaevalt valja mot-
leb. Nihked paremusele vdib kasvataja
julgesti oma arvele kanda, sest kasva-
tustdds ei toimu midagi iseenesest.

Toitlustamine

on rihma igapaevases elus kullalt olu-
line. Seda mitmes mdttes: kasvataja on
mendd ja toidu kvaliteedi esimene hin-
daja; Opetab lauakatmist ja lauakom-
beid, austust leiva vastu kdige uldise-
mas mdttes. Ruhmas peab jadma aega
einestada ruttamata, viisakalt, lauakom-
beid silmas pidavalt. Siin on teha veel
palju.

Vabast ajast

Ette Kirjutamatagi on selge, et pikk koo-
lipdev ise madrab Oppimisest vabade

minutite tegevuse: vdimalikult palju
dues viibimist, sportimist. Vaba aeg
olgu mitmekilgne ja kd&iki, ka ilmast

olenevaid vdimalusi kasutav. Oppekaigud
ja kohtumised tdotajatega on meelde-
jaavad ja kasvatuslikud.

Kuid ka vdimlal ja lauaméngudel on
oma koht. Pikapaevariihmas viibijail on
hdlpus osa vdtta aine- ja huvialaringide
to0st.

Vaba aja sisustamine rilhmas nduab
kasvatajalt samavord tahelepanu kui
Oppetd6. Huvitav tegevus rihmas seob
Opilasi ja on kollektiivsustundele toeks.

Vabal ajal kilastab riihma ka pionee-
rijuht: tore, kui pikapaevarihmal oleks
rihmajuht kommunistlike noorte hul-
gast.

Oleme jarjest enam kdnelnud looduse
hoidmisest. Sellega seoses tahaks rdhu-
tada v@imalusi, mis loodust ndgema ja
vaatlema Opetamisel on pikapéevarih-
mas.

Koost60s bioloogia- ja geograafiabpe-
tajatega peaks korraldama jarjepidevaid
ilma-, fenoloogilisi ja ornitoloogilisi
vaatlusi, saadud andmete registreeri-

mist ja labitédtamist. Hinnatav on sel-
lise kollektiivse t66 usaldusvaarsus. Tal-
vekuudel hooldab rihm lindude s66gi-
maja, teeb markmeid talikilaliste koh-
ta, viib metsloomadele lisatoitu, meister-
dab lindudele kevadeks pesakaste. T66d
peaks leiduma elavnurgas, ©Opperuumis
olema lilli ja ehk négus akvaariumgi.
See kdik aitab luua meeleolu, on Gpetlik
ja taiesti hea tahte asi.

Nouetekohase planeerimise, mitmesu-
guste soovituste ja isegi t60 mdistliku
korralduse juures jaab pikapaevarih-
made puhul siiski pusima oluline vastu-
olu. Nimelt see, et lapsed peavad vasi-
tavalt kaua viibima koos, vaheneb
véimalus omaette olla. Hea, et on loo-
butud ndudest, mille jargi rihma td6-
aeg pidi olema kuus tundi. Siiski on
osa probleeme — naiteks lastele puhku-
se vOimaldamine — alles jaanud. Pilda-
me peletada peamiselt Gksluisust ning
klassitundide jatkamist ennekdike va-
helduse organiseerimise, véarskes &hus
viibimise, spordimangude jne. abil.-Ko-
dus paneme téhele, et koolist tulnud lap-
sed eriti ei hooli kollektiivsetest mangu-
dest, otsivad vaiksemat huvialast tege-
vust, loevad; pole midagi halba selleski,
kui nad pikutavad ja teevad uinaku.

Moni aeg tagasi oli vBimalus Uhes
Itaalia filmis nadha episoodi, kus Usna
rahutu lastegrupp, sarnane meie pika-
paevariihmaga, korraldas puhkehetke
imelihtsalt: lapsed panid Oppevahendid
kokku, igamees seadis end mugavalt is-
tuma, asetas kaed vaheliti lauale, pani
pea katele ja sulges silmad, &petaja pi-
mendas Kklassi.

Kaua niisugune tukkumine Kkestis, ei
tea; kui filmi uskuda, tuli dpetajal pa-
rast pimendamise I8petamist ja &ratust
kaia mitut last Olast sakutamas, et nad
arkaksid.

Kas nii teha ka meil, ei oska 0&elda,
kuid mdelda selle Ule, kuidas internaa-
tides ja pikapaevarihmades korraldada
vaikne puhkehetk, tuleks kdll.



Kas ei ole laste rahutu olek, larma-
kus, keskendumise puudumine, omava-
helised nagelemised, mis meil tihti ette
tulevad, osalt tingitud liigvasimusest?

Distsipliinist

Oppetdd rithmas ei I16pe ega alga vaba
aeg kellelgi enne, kui kdik tddulesanded
on taidetud ja todkoht eeskujulikus kor-
ras. Oleme téhele pannud, et distsipliini
lagastavad igasugused «preemiaks» rih-
mast aralubamised v@i «raskete» Gpilas-
te omapead tegutsema laskmised. Opila-
ne sellest «kergemaks» ei muutu, kasva-
taja hiilib modda otsesest Ulesandest —
tegelda just niisuguse Opilasega.

«Raskete» 0Opilaste probleem on pika-
paevariihmas kahtlemata olemas, mani-
kord koguni nii suur, et kasvataja Uk-
sinda seda ei lahenda. Kuid lahenduse
otsimist tuleb siiski alustada temal. Esi-
algu mitte tigedalt ja karistusi jagades,
pigem so6bralike individuaalsete vestlus-
tega, milles sGelutakse labi nii kodune
olukord kui ka koolis ettetulev, huvid
ja sobrad.

Kaitumist ei paranda Uhe jutuajami-
sega ega maksa loota, et kdik hoobilt
saab korda. Enam kui kasvataja ise kas-
vatavad tema poolt kujundatud kollek-
tiiv, asjalik toéomeeleolu ja edasijoud-
mine dppimises.

KESKKOOLILOPETANUTE
MATEMAATIKAALASE
ETTEVALMISTUSE
TASEMEST

OLAF PRIHITS,
TRU matemaatika dpetamise
kateedri dotsent

Koolimatemaatika  reformimine,  mis
Eesti NSV-s on kestnud juba ca 10 aas-
tat, aga samuti dppeedukuse oluline téus
koolides nduavad hinnangu andmist kesk-
koolildpetajate matemaatikaalase ette-
valmistuse tasemele. Hinnangute aluseks
voivad olla 18pueksamite v&i kdrgkooli
vastuvGtueksamite tulemused. Jargnev
analiiis tuginebki Tartu Riikliku Uli-
kooli 1975. a. vastuvdtueksamite tule-
mustele.

Peaaegu igal aastal on mitmetes va-
bariiklikes komisjonides arutatud ja ka
ajakirjanduses valgustatud vastuvGtu-
eksamite tulemusi. Nendes analtlsides
jadb aga monevdrra vajaka objektiiv-
susest ning liigne rdhk on asetatud
erandlikele vigadele. Hinnangute objek-
tilvsust kahandasid erineva raskusega
Ulesannete variantide ning nihutatud
hinnete skaalade kasutamine.

Tartu Riiklikus Ulikoolis puiiti  1975.



a. augustis matemaatika
eksamil viimati nimetatud
valtida. Loobuti erineva raskusega
Ulesannete variantide  kasutamisest
ning puudujaakide selgitamisel tugineti
iga Ulesande lahendusele antud punk-
tide arvule, mitte hindele. Et valtida
subjektiivsust punktide andmisel Uhele
vOi teisele Ulesandele, selleks usaldati
dht liiki Glesannete hindamine ikka
sama isiku kéatte. Kasutati ka valikulist
jarelkontrolli. Nii saadud tulemused
ongi aluseks mdningate hinnangute
andmisel meie praeguste keskkoolilGpe-
tajate matemaatikaalasele ettevalmistu-
sele.

Vastuvdtueksamitel seatakse mdni-
kord eesmargiks selgitada UliGpilaskan-
didaatide hulgast véalja kd&ige tugeva-
mad, monikord aga kdige ndrgemad.
Esimene neist sobib suure, teine vai-
kese konkursi tingimustes. Madnikord
jaetakse aga see aspekt téhele pane-
mata ning siis ollakse sunnitud hin-
dama rahuldavaiks t6id, mis seda kau-
geltki ei vaari. Sel juhul ei ole garan-
teeritud ka vajalik selektsioon, ei sel-
gitata valja kodige ndrgemaid sisseastu-
jate hulgast.

kirjalikul
puudusi

matemaatikateaduskonnas ja fllsika-
keemiateaduskonnas konkurss praktili-
selt puudus. Majandusteaduskonnas ja
bioloogia-geograafiateaduskonnas oli
aga koigisse osakondadesse soovijaid
monevorra rohkem, kui oli vdimalik
vastu votta. Sellest tingituna sobisid
konkursieksami Ulesanneteks keskmise
ja madalama raskusega Ulesanded.

Et Ulesannete jaotamiseks kategoo-
riatesse raskuse jargi pole vastavaid
juhiseid ega etalone olemas, siis poor-
duti eksamikomisjoni liikmete poole
palvega esitada nende arvates kdige
optimaalsemad  Ulesannete  variandid
matemaatika sisseastumiseksamiks.

TRU 1975. a.  vastuvGtueksamitel
sooritas matemaatika kirjaliku eksami
750 ulidpilaskandidaati, neist eesti &p-
pekeelega koolidest 1975. a. I6petanuid
435, varem |dpetanuid 185 ning vene
Oppekeelega koolidest 130. Ulesannete
variandid eesti Oppekeelega koolide
1975. a. ldpetanutele sisaldasid vasta-
valt vastuvotu eeskirjadele Ulesandeid
ka tuletise, integraali ja vektorite
kohta. Kirjalikul eksamil sisaldas iga
variant 8 lesannet, Uldse kasutati
20 Ulesannete varianti, seega kokku 160

TRU 1975. a. sisseastumsieksamitel ({ilesannet.
Tabel 1
Ol
Teema arv M 6 N
1. Tehted murdudega, protsentarvutus, negatiivne
ja murruline astendaja 8 325 110 401
2. Algebralised teisendused 12 308 131 338
3. Vorrandite koostamine ja lahendamine 8 231 168 212
4. Juurvorrandid 4 243 159 102
5. Progressioonid 8§ 211 180 401
6. Murdvorratused 4
7. VVOrratusesusteemid 4 254 136 312
8. Logaritmilised vorratused 4 222 146 199
9. Logaritm- ja eksponentvérrandid 12 244 164 430
10. Trigonomeetrilised teisendused 12 264 165 338
11. Trigonomeetrilised vdrrandid 8§ 209 158 401
12. Vektorid 4 1,71 182 199
13. Funktsiooni uurimine 8 192 162 304
14. Piirvaartus 4 254 176 126
15. Funktsiooni tuletis 4 135 166 126
16. Ekstreemumilesanded 4 153 177 110
17. Integraal o o 8 205 171 309
18. Pindala ja_ruumala arvutamine integraali abil 12 250 152 435
19. Planimeétria 8 210 166 328
20. Keha pindala ja ruumala arvutamine 24 235 170 841
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Antud 160 Ulesande jagunemist teemade
kaupa ndeme tabelist 1. Selles on esita-
tud Ulesannete arv iga teema kohta.
Kdige enam dlesandeid (24) oli 11. klassi
programmi kuuluvale teemale «Kehade
pindala ja ruumala arvutamine». Killalt
suurearvuliselt (& 12) olid esitatud algeb-
raliste ja trigonomeetriliste teisenduste,
samuti eksponent- ja logaritmvoérrandite
lahendamise ning integraali rakendamise
abil lahenduvaid pindala ja p6érdkeha
ruumala arvutamise Ulesandeid. Suhte-
liselt vahe (44) oli Ulesandeid teemadele:
piirvaartus, funktsiooni tuletis, ekstree-
mumiilesanded ja juurvérrandid. Vorra-
tusi oli kokku 12, neist 4 sisaldasid loga-
ritmi, 4 olid kahest v@rratusest koosne-
vad susteemid ja 4 Ghe muutujaga murd-
vOrratused.

Lisaks Ulesannete arvule on tabelis 1
esitatud iga Ulesande rihma lahenduste
eest saadud keskmine punktide arv (M).
Iga Ulesande lahenduse hindamisel ka-
sutati 4-pallilist siisteemi. Et anda hin-
nangut nende keskmiste erinevuste
kohta, s. t. selgitada, missuguste tee-
made puhul on keskkoolildpetanuil
enam raskusi Ulesannete lahendamisel
ning missuguste teemade puhul kulgeb
see ladusamini, selleks kasutati mate-
maatilise statistika vastavaid meetodeid.
Tabelis 1 on seepdrast antud ka stan-
dardhélbed (6) ja lahenduste arv (N).

Keskmiste vaheliste erinevuse oluli-
suse arvutamise tulemused -lubavad esi-
tatud 20 teemat jaotada viide Klassi
Uleannete lahendatuse jargi. See jaotus
on toodud tabelis 2.

Tabel 2
Klass Teemade numbrid
1, 2., 10.
1 6., 7., 14, 18, 9., 4., 20.
i 3., 8., 5.
v 19, 11, 17, 13, 12
\Y 16., 15.

Ulesannete lahendatust erinevates klas-
sides vdib iseloomustada koolis kasuta-
tavate hinnetega vaga hea, hea, rahul-
dav, puudulik, nork.

Niisiis, Ulesanded tehetele murdudega,
protsentide ning negatiivse ja murrulise
astendajaga astme kohta, samuti algeb-
raliste ja trigonomeetriliste teisenduste
kohta lahendati vaga hasti. Hasti tuldi
toime murdvdrratuste ja vorratusesus-
teemide lahendamisega, piirvaartuse
leidmisega, integraali abil ja ilma lahen-
duvate pindala ja ruumala arvutamise
Ulesannetega ning logaritm- ja ekspo-
nentvorrandite ja juurvGrrandite lahen-
damisega. Enam-vdhem rahuldavaks
vBib tunnistada ruutvbrrandi koosta-
mise ja lahendamise, logaritmilise vor-
ratuse lahendamise ning progressioonide
kohta kaivate tekstlilesannete (tegelikult
ka ruutvrrandi koostamisele taandu-
vad Ulesanded) lahendamise oskust. Olu-
lisi puudujddke ilmneb planimeetria
Ulesannete, trigonomeetriliste vdrran-
dite, maaratud ja maaramata integraali,
funktsiooni  uurimise ning vektorite
kohta kéivate Ulesannete lahendamisel.
Paris nork on aga ekstreemumulesannete
lahendamise ja liitfunktsiooni diferent-
seerimise oskus. Esitatust selgub, et juba
aastaid vastuvdtueksamitel traditsiooni-
liselt ndrgalt lahendatavate planimeet-
ria Ulesannete ja trigonomeetriliste vor-
randite kdrvale on rivistunud ka peaaegu
taielikult see uus aine, mis keskkooli
I6ppklasside programmi on koolimate-
maatika reformi kéigus sisse too-
dud. See tulemus sunnib lahemalt uuri-
ma matemaatika Opetamise olukorda
I6ppklassides.

llmnenud puudujaakide p6hjusi vdib
olla mitu, naiteks Opetajaskonnale mit-
tekullaldase abi osutamine uue aine
programmi realiseerimisel, Opikute me-
toodilise Ulesehituse puudulikkus, aine
mittevastavus Opilaste enamiku vdime-
tele. Kaimasolev ulatuslik eksperiment
meie mitmete keskkoolide 8ppklassides
van.-Opetaja K. Ariva juhtimisel aitab
Opetajaskonna hulgas juba varem tutta-
vale, ntid ka vastuvotueksamitel esile-
kerkinud probleemile vastust leida.

' (Jargneb.)
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Kui algklasside Opetajatega jutuks tu-
leb, missuguses emakeeleGpetuse [8igus
nad kdige enam metoodilist abi vajavad,
on vastus enamasti Uks ja sama — Kkir-

jandibpetuses.  Seesugune vastus on
mdistetav: emakeeleGpetuse programm
Opilaste  véljendusoskuse  arendamise

osas on killaltki ndudlik; kindla kirjan-
didpetusliku ststeemi puudumine kaibi-
vas Oppekirjanduses ja samal ajal val-
jendusoskust arendavate tooliikide mit-
mekesisus tingivad, et heade tulemus-
teni viiv t60 nduab hoolikat labimdtle-
mist, palju jou- ja ajakulu kogenudki
Opetajalt.

Algklasside Opilaste véaljendusoskuse
arendamises, sealhulgas kirjandiGpetuse

vajalikkuses pole kummati pdhjust ka-
helda. Jarjest enam on taandumas vara-
semast metoodilisest kirjandusest pari-
nev hoiak, nagu oleks oma motete ise-
seisvat ja loogiliselt jarjestatud valjen-
damist nbéuda 1—3. Klassi Opilastelt,
kelle keelendite varu ja sGnavara alles
piiratud, kel Kirjutamine ise votab palju
aega ning ortograafiaga veel tukk tege-
mist, liiga vara. Mdistetakse, et nagu
koolieelses eas on laps omandanud ema-
keele morfoloogilise struktuuri ja pdhi-
lised lausekonstruktsioonid kdneldes —
keelelises suhtlemises kaasinimestega,
nii toimub ka kone edasine arenemine
tépsuse, ilmekuse ja selguse, sisukuse
ja loogilisuse suunas seesugust kdnet
viljeldes, kasutades.

KirjandiGpetus algklassides peab and-
ma enamatki. Oigesti korraldatud té6
ses valdkonnas eesmargistab gramma-
tika ja ortograafia Oppimise lapse tarvis,
aga ka Opetab jarele mdtlema nahtu-
kogetu tle ja sellele hinnanguid andma,
téahele panema pdhjuslikke seoseid, kor-
vutama ja vordlema mitmesuguseid elu-
nahtusi, tegema jareldusi jne. Kirjuta-
mine eeldab ning Uhtlasi arendab ise-
seisvust ja aktiivsust; oskuslik suuna-
mine d&ratab fantaasiat ja loomislusti;
kordaldinud t66 valmistab lapsele ra-
huldust ja sisendab enesekindlust, mis
on ka aluseks esinemistahte ja -harju-
muse kujunemisele. Nii tuleb Kirjandis
ja sellega kaasuvas t66s naha mitte Uks-
nes Opetuslikku vaartust, vaid pidada
seda ka oluliseks kasvatusvahendiks.

Mida mdista kirjandi all algklassides?

Pedagoogilised teatmeteosed maaratle-
vad kirjandit kui Opilase iseseisvat kir-
janduslikku t66d antud vdi valitud tee-
mal (Megarornyeckuin cnoBapb, T. 2,
M., 1960, c. 88; Tegarormvyeckas 3HLUK-
nonegus, 1. 4, M. 1968, c. 47). L. Vil-
land, anallisides ja summeerides pal-
jude eri autorite seisukohti kirjandi,
mdiste avamisel, kasitab Kirjandit spet-
siifilise kooliterminina, «... mis tahis-
tab dpilase Kirjalikku loovt6éd erineva-
tes liikides, Zanrites ja laadides»: Kir-
jandiks v@ib nimetada niihasti jutustust



kui kirjeldust, kahekdnet ja stsenaariu-
mi, sdnumit, Kirja jms. (4., lk. 8 ja 9).

Algklasside seisukohalt néib termini
kirjand kasutamine olevat veelgi ava-
ram, piiritdmbamine Kirjandi ja teiste

véljendusoskust  arendavate todliikide
vahel keerukam. Nii kdneldakse kirjan-
dibpetuse metoodikas sageli suulisest

kirjandist (vt. nait. 6, Ik. 5 jj.; 3, Ik. il9
jj.). Eesmérgilt ja teostusviisilt vdivad
teineteisele vaga lahedased olla néiteks
laiendatud e. loov Umberjutustus ja
analoogiakirjand v&i Kkirjand etteantud
alguse (I6pu) podhjal. J. Kais pidas luhi-
lookeste koostamist Uksiksdnadest ja
nende Kirjutamist té6vihikusse 1. klassis
juba vdikeseks kirjandiks, sest kirjuta-
misele eelneb siin Usha suur mdttetdd
(2, k. 263).

Kuid praktilises t6ds ei olegi ehk tap-
ne piiritdmbamine see kdige olulisem.
Opetaja poolelt ndhtuna on kirjand eel-
kbdige mitmete osaoskuste rakendamist
nbudev, Opilaste iseseisvat mdtlemist,
véljendust ja loovust arendav harjutus,
mida teistest samalaadsetest eristab si-
suline ja kompositsiooniline terviklik-
kus. Algklasside dpilase jaoks jaagu aga
kirjand ennek6ike loominguliseks katse-
tuseks, milles putltakse vbimetele vas-
tavalt lugejale edasi anda oma motteid
ja elamusi, suhtumisi ja hinnanguid.

Milliseid oskusi eeldab kirjand?

Hea kirjand téhendab sisukaid ja haésti
véljendatud mdtteid. Sisukus eeldab
kbigepealt oskust antud teemat lahti
motestada, seda piiritleda, mdista, mil-
lest sobib sellega Uhenduses jutustada.
Naiteks teemal «Muri tegi pahandust® ei
saa kirjutada oma koerast Uldse, sellest,
missugune kutsu on ja kui tore temaga
hullata, vaid peab kindlasti koénelema,
missuguse pahateo Muri korda saatis,
mis seda ajendas ja millised tagajérjed
lool olid. Kuid arusaamisest, missuguseid
kisimusi on vaja kasitleda, Uksi ei piisa,
kui teemakohaseid teadmisi on napilt.
Vaevalt stnnib hea kirjand, kui toda
Murit kodus ega ka lahematel tuttava-

tel ei ole ja laps ette ei kujutagi, missu-
guse pahandusega koer v@ib hakkama
saada.

Et teemat Onnestunult kasitleda, on
vaja Oppida teemakohast materjali ko-
guma ja valima. Materjali kirjandiks
pakuvad dpilase vahetud kogemused —
vaatlused ning téhelepanekud tunnis ja
vaheajal, tootamisel kooliaias, jalutus-
kéaikudel ja ekskursioonidel jne., samuti
kbik isiklikult labielatu (mang, too,
Opingud jms.), millest Kirjutama asudes
tuleb vaid sobilikku meenutada. Kuid
materjali vdib saada ka teiste inimeste
vahendusel — raamatuist ja filmidest,
Opetaja, vanaema, s@javeterani jt. jutus-
tustest, raadio- ja telesaadetest. Kirjan-
dit Kkirjutades kasutab Opilane kord
seesugust, kord teistsugust materjali.
Sedamddda, kui teraselt Opitakse Umb-
ritsevat vaatlema ja kuulama, materja-
list kdige olulisemat kasutama, kasvab
kirjandi sisukus. Peagi joutakse ka
oskuseni Uhendada isiklikult kogetu
loetu ja kuulduga (naiteks kirjandis
«Linnatornid jutustavad» ei anna 3.
klassi dpilane edasi Uksnes muljeid hil-
jutisest ekskursioonist Tallinna, vaid
kasutab ka andmeid, mis ta saanud
Tallinna-albumi vaatamisel, vanaisa ju-
tustust tema nooruspdevade Tallinnast
m.).

. Pza muinasjutu-taoliste valjamdeldud
lugude loomisel ei tulda toime konk-
reetse materjalita. Mida v0iks kosmo-
naudi elukutsest unistav poiss kirjutada
oma tulevikulennust teistele planeetide-
le, kui ta poleks midagi lugenud ega
kuulnud rakettidest, kosmoselaevadest
jms.? Hea muinasjutu ainekski on kuul-
du-loetu-ndhtu, mida ergas fantaasia
lubab varem tundmadpitud muinasjut-
tude eeskujul vaid tegelikkusest sootuks
erinevalt seostada.

Klsimusest mida kirjutada? pole va-
hem oluline probleem kuidas kirjutada?
Esijoones sisaldub selles oskus materjali
korrastada, esitada see vajalikus, loogi-
lises, algklasside ©Opilaste jutustustes
enamasti sindmuste ajalises jarjestu-
ses, omavahel seostatuna. Kolme esime-
se Oppeaasta kestel Opivad lapsed kes-
kendama jutustust Ghe sundmuse Um-



ber, dpivad ka kirjandit Iuhidalt ja ea-
kohaselt sisse juhatama ning I8petama,
omandavad Kkirjapandava pdohilGikudeks
lilgendamise oskuse.

Nimetatud algelised kompositsiooni,
nduded moodustavad Opilaskirjandi vor-
milisest kiljest Uhe poole; teiseks poo-
leks on valjendusoskus kitsamas mdttes,
kirjandi keel. Normikohase keeletarvi-
tuse kdrval nduab loometdd keele ilme-
kust, mis on saavutatav mitmekesise ja
kirjandi sisuga kokkusobivate keeleva-
hendite (sGnavara, lausestus) valikuga.
Naib, et senisest suuremal maaral peaks
koolis — mdistagi mitte ainult hea Kir-
jandi huvides — arendatama ka Opilaste
omavabhelist dialoogilist kdnet. T6si, alg-
klasside dpilaste kirjatoodes leiab see
kdneliik otsekasutust harva, kuid orga-
niseeritud vestlus kindlal teemal (Kusi-
muste esitamine, oma seisukohtade ar-
gumenteerimine jne.) loob eeldused
probleemide négemiseks mis tahes tee-
mas, Opetab arutlema, tdestama, jarel-
dama.

Viimaseks toodetapiks kirjandi Kirju-
tamisel on selle viimistlemine. Oskusele
ja harjumusele Kkriitiliselt suhtuda enda
poolt kirjapandusse, seda parandada ja
tédiendada, rajatakse alus algklassides.

Sisulise ja kompositsioonilise tervik-
teksti loomiseks vajalike oskuste kujun-
damine moodustab algklasside kirjandi-
Opetuse peamise sisu. Nagu iga teisegi
oskuse kujundamine nduavad needKi
oskused harjutamist ja kdallalt pikka
aega. Paljugi ses osas tehtavast on iga-
paevaste lugemis- ja keeletundide ene-
sestmdistetav koostisosa: dpilaste sbna-
vara ja lausestusoskust arendatakse
emakeeletundides  jarjekestvalt; luge-
mistekstide kohta kaivatele kusimustele
vastamine, palade kavastamine ja jutus-
tamine teenivad nii vdi teisiti Opilaste
véaljendusoskuse arendamist. Seda koike
on tehtud alati. Viimastel aastatel alg-
klassidpetajaile madratud metoodiline
kirjandus on pakkunud Usna ohtrasti ka
eri liiki spetsiaalseid kdnearendusharju-
tusi koos metoodiliste nduannetega nen-
de korraldamiseks (1, Ik. 12—17; 3, Ik.
47—105). Pdhjust, et Opilaste kone, eriti
oskus koostada valjendusilmekat tervik-
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teksti ei vasta sellest hoolimata loode-
tud tasemele, tuleb naha susteemi puu-
dumises Opilaste kdne arendamisel.

Slsteemiparasus  kirjandiGpetuses ei
tdhenda mitte Uksnes nn. tavaliste Um-
berjutustuste ja kirjandite regulaarset
kirjutamist. lga tdé6ga kinnistub kili
kirjutamis- resp. jutustamisoskus, kuid
olemasolevate oskuste rakendamine en-
disele ligildhedases situatsioonis ei taga
edasiliikumist. lga Ulesanne, mis mdis-
tagi seostub eelmistega ja mille lahenda-
misel dpilane saab tugineda varem
omandatud teadmistele ja oskustele,
peab olema labimdeldult eesmargistatud,
sisaldama ka midagi uut: teatava kom-
positsiooninbude jargimist, kirja paigu-
tamist paberipoognale, vaadeldava ese-
me Kirjeldamist vms.

Opilaste valjendusoskuse arendamise
stisteem kdige elementaarsemast Ules-
andest — Uksikasjalikest suulistest vas-
tustest kusimustele teataval teemal —
néudliku Kirjandini valja olgu kdigis
klassides Ules ehitatud Opilaste iseseis-
vuse  jarkjargulisele suurenemisele.
Alustatakse naidise eeskujul tehtavatest
toodest (tekstildhedane Umberjutustus,
lintsamad tarbekirjad), minnakse Ule
konstruktiivsete Ulesannete juurde, mis
nduavad valmismaterjali Umbertodtlust
(valik- ja looviimberjutustused, analoo-
giakirjandid, jutustuste instseneeringud
jms.), ning joutakse vélja taiesti iseseis-
vate loovtéoddeni (stzeeline kirjand, Kiri,
sonum jt). Tédd varieerugu nii temaati-
kalt, vormilt kui ka lahtealuseks olevalt
materjalilt. Kord tuleb kirjandis tugine-
da nahtule oppekaigul veisefarmi, teine
kord pere piires lébielatule vodi teatri-
kilastusest saadud muljeile, kolmandal
korral saab 0&pilane Kkirja panna oma
kujutluspildi elust saja aasta parast voi
seni avastamata maal. Mdnikord ergu-
tavad Opilase mdttelendu Opetaja antud
tugisdnad, teinekord poolhdmaras klassis
eksponeeritud véarvikas diapositiiv voi
koguni heliplaadilt kuulatud muusika-
pala, vahel aga tuleb toi ne tulla Gksnes
lakooniliselt sdnastatud kirjanditeema-
ga. Enamasti vormistatakse tekkivad
motted jutustusena, vahel aga verbaal-
selt edasiantava piltidereana (elemen-



taarne stsenaarium) vo6i dialoogina; tub-
limad — kes aga vaikestest seda olla ei
tahaks! — vdivad katsetada oma hetke-
muljet Kirja panna varssides.

Paljudel algklasside 6pilastel l&heb
kirjutamine aeglaselt, nii aeglaselt, et
tekkinud mdte v6i kujutluspilt vdib
enne meelest minna, kui seda dles Kir-
jutada joutakse. Seepéarast (aga ka suu-
lise valjendus- ning esinemisoskuse ku-
jundamise huvides) on mitte ainult 1,
vaid ka veel 3. klassis roobiti Kirjalike
kdnearendusharjutuste ja kirjanditega
omal kohal suuline moteteavaldus tea-
tud kindlal teemal (pildi, pildiseeria voi
diafilmi jargi, antud alguse vdi I6pu
jargi, vaatluse pohjal jne.). Juba 2. klas-
si kuuluvad lihtsamate esemete vdi néh-
tuste kirjeldamisharjutused (suulised ja
kirjalikud). Ajuti ndudku ulesanded ka
erinevat keelekasutust (naiteks poiste
omavaheline dialoog spordivdistlustel —
kiri emale haiglasse — luhiteade seina-
lehte).

Niihasti kirjandiks vajalikke osaosku-
si kujundavate harjutuste kui ka viljel-
davate kirjandite mitmekesisus arendab
suuresti Opilaste kdnet ja motlemist, ku-
na enamik Ulesandeid nduab erisugust
mottetddd, aga ka erinevaid leksikaal-
seid ja grammatilisigi vahendeid. Lisaks
tagab mitmepalgeline t66 valjendus-
oskuse arendamisel huvi loometegevuse
vastu. Viimast muidugi ainult tingimu-
sel, kui Oppimine ja omandamine toi-
mub praktilises tegevuses, kui Ulesanne-
te téitmisel saab Opilane tbesti omaenda
motteid ja suhtumisi véljendada, ise
valida, iseseisvalt luua. Ulearused teo-
reetilised selgitused ja etteilitlev juhen-
damine toovad siin loodetust marksa
véhem tulu.
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OPPEKABINET, -TOOKODA

TEHNILISED
OPPEVAHENDID
NUODISAEGSES
OPPEPROTSESSIS*

ANTS KOVERJALG,
pedagoogikadoktor, NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia
Kutsepedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi dppe-
meetodite ja tehniliste 6ppe-
vahendite laboratooriumi
juhataja

Ka liigutusvilumuste kujundamisel
laialdaselt kasutatav biheivioristlik 0p-
pimisteooria (C. L. Hull, E. L. Thorndike
jt), mille puhul vilumus omandatakse
nn. katsete ja eksimuste kaudu, ei ole
ténapéeval efektiivselt rakendatav ilma
tehniliste dppevahendite, eriti aga tre-
nazoorideta. B. E. Skinner, programm-
Oppe rajaja, tugines selle loomisel just
nn. kinnitamisteooriale, mille alusel kin-
nitused mingile tegevusele soodustavad
sellele jargneva tegevuse efektiivsust.
Selliseid kinnitusi tagavad aga opera-
tiivselt mitmesugused sisemise tagasisi-

* 3 Igus «N&ukogude Koolis» 1977. a.,
nr. 2.
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de Kkanalisse lulitatud enesekontrolli
vBimaldavad tehnilised dppevahendid.

I.  P. Pavlovi tingitud reflekside teoo-
ria selgitab assotsiatsioonide tekkimise
fusioloogilisi aluseid. Vottes aluseks sel-
le teooria, panid ndukogude pstihholoo-
gid D. N. Bogojavlenski ja N. A. Ment-
Sinskaja aluse Oppimise assotsiatiiv-ref-
lektoorsele teooriale. Nad kasutavad
terminit «assotsiatsioon» laias t&hendu-
ses inimese mitmekilgse vaimse tege-
vuse selgitamiseks. Lahtudes nende Op-
pimisteooriast, ei tohi Gpilane olla ainult
Oppeprotsessi objektiks, milles ta vdtab
Oppematerjali vastu valmiskujul. Ta
peab olema Oppeprotsessi subjektiks,
milles ta ise aktiivselt omandab tead-
misi ja oskusi ning teadlikult suunab
oma Oppimistegevust. Sellist tegevust on
vOimalik kdige paremini korraldada
jallegi mitmesuguste tehniliste dppeva-
hendite vahendusel.

Noukogude psiihholoogid P. J. Galpe-
rin, N. F. Tal6zina jt. 16id nn. vaimse
tegevuse etapilise kujunemise teooria.
Selle alusel tuleb teadmisi ja tegevusi
vaadelda tihedas vastastikuses seoses.
Teadmised on tegevuse juhtimise taht-
samad elemendid, aga iga tegevus on
mingi teadmise praktiline rakendami-
ne. Seejuures peab aga teadmiste oman-
damine toimuma kindlate orientiiride
alusel ja etappide viisi. Tapseid ja kind-
laid orientiire ja etapiviisilist dppimist
tagavad aga koige efektiivsemalt mit-
mesugused tehnilised Gppevahendid nii
otse- kui ka tagasiside kanalites.

Nagu dlalkirjeldatud vaga kokkusu-
rutud Ulevaade O&ppimisteooriatest nai-
tab, tdstavad eri teooriad esiie 6ppimis-
protsessi eri kulgi voi eri dppimisliike.
Oppimisel esinevad kdik vaadeldud
teooriad, ainult kord on peardhk katsel-
eksitusel (toovotete harjutamine), kord
assotsiatsioonide  kujundamisel  (uuest
Oppematerjalist arusaamine), kord vaim-
sel tegevusel (loominguliste Glesannete
lahendamine). Millisel maaral 6ppeprot-
sessis aluseks voetakse Uks vOi teine Op-
pimisteooria, see oleneb Gppeprotsessi
eesmargist, dppellesannete keerukusest,
Opilaste arengu tasemest, Oppetdd tingi-
mustest jm. V3ib maérkida, et traditsioo-



niline dppimine baseerub peamiselt as-
sotsiatsiooniteoorial, programmdpe aga
vaimse tegevuse etapilise kujunemise
teoorial. Uks teooria arendab rohkem
Uhtesid 0&pilase psuthilisi protsesse ja
omadusi, teine teooria aga teisi.

Uliest kiiljest voib kiill omada haid
Oppimisteooriaid, kuid teisest ktljest on
sellest vahe kasu omandamisprotsessile,
kui puuduvad vahendid ja meetodid
nende teooriate realiseerimiseks. Uks
Oppimisteooriate efektiivset realiseeri-
mist takistavaid pdhjusi on kahtlema-
tult asjaolu, et Oppeprotsessis Uhekilg-
selt ja isoleeritult kasutatakse dppemee-
todeid ning nende slisteemis ei osata op-
timaalselt rakendada olemasolevaid teh-
nilisi 6ppevahendeid.

Uhe voi teise Gppemeetodi ja sellega
seoses ka tehnilise Oppevahendi valiku
tingivad eelkdige jargmised asjaolud;
1) Oppetegevuse eesmargid ja Ulesan-
ded. 2) Oppeprotsessi astmed, millega
Oppetegevuse eesmargid ja Ulesanded
on tihedas seoses. 3) Gppematerjali sisu.
4) Tehniliste Gppevahendite didaktilised
vBimalused ja kasutamise otstarbekus
konkreetsetes Oppesituatsioonides. 5) Op-
pijate ja Opetajate individuaalsed ise-
arasused Oppetegevuses. 6) Oppetegevuse
organisatsioonilised vormid.

Viimase paarikiimne aasta jooksul on
pedagoogilise perioodika veergudel ja
metoodilises kirjanduses toimunud ula-
tuslik diskussioon @Gppemeetodite, nende
klassifitseerimise ja kasutamise efek-
tiivsuse Ule. Diskussioonist on osa vot-
nud ka tuntud pedagoogikateadlased
N. Verzilin, M. Danilov, B. Jessipov,
I. Lerner, M. Skatkin, S. Sapovalenko jt.
Oppemeetodite taiustamisele on tdhusalt
kaasa aidanud ka psiihholoogide J. Ka-
banova-Melleri, V. MentSinskaja, Z. Kal-
mokova jt. t66d Opilaste vaimse tegevu-
se arengu uurimise alal, samuti P. Gal-
penini ja N. Tal6zina uurimused tead-
miste omandamise juhtimise valdkon-
nast. Vaatamata diskussiooni ulatusele
ei ole pedagoogikateaduses siiani leitud
Uhist keelt dppemeetodite klassifitseeri-
misel ja nende kasutamise efektiivsuses.
Seda on ka raske saavutada, sest mee-

todite méaaratlemisel ja klassifitseerimi-
sel on aluseks vbetud erinevad lahteko-
had. Moned teadlased (E. Golant,
L. Lordkipanidze) vétavad aluseks tun-
netusliku informatsiooni allikad. M. Da-
nilov ja B. Jessipov véidavad, et &ppe-
meetodid erinevad Uksteisest Opetamise
juhtimise viisidelt ja Oppijate tunnetus-
liku tegevuse iseloomult. Teised autorid
(1. Lerner ja M. Skatkin) Klassifitseeri-
vad Oppemeetodeid Gppijate tunnetusli-
ku aktiivsuse tasemest lahtudes.

Erinevate seisukohtade loetelu vdiks
veelgi jatkata, kuid meie arvates ei ole
Oppeprotsessi seisukohalt oluliseks fak-
toriks mitte niivbrd dppemeetodite maa-
ratlemine ja klassifitseerimine, kuivdrd
efektiivsete kombinatsioonide leidmine
ja tehniliste vahendite selline kompleks-
ne kasutamine Gppemeetodite slisteemis,
mis Oppeprotsessi vastaval astmel kdige
enam soodustab OGppetegevuse eesmar-
kide ja Ulesannete taitmist.

Tuleb igati ndustuda N. Sahmajeviga
(4, Ik. 224), kes margib, et Opetajale on
Oppeprotsess  eelkBige tootmisprotsess,
milles ta tdidab kahte omavahel seotud
funktsiooni. Esimene seisneb &ppeprot-
sessi organiseerimises ja @pilaste tunne-
tusliku tegevuse juhtimises, teine Op-
peinformatsiooni  edasiandmises selles
protsessis. Neid funktsioone taites kasu-
tab Opetaja mitmesuguseid t6oémeeto-
deid.

Nagu varem margitud, on Oppeprot-
sess Opilastele eeskatt tunnetusprotsessiks
ning seetdttu tuleb siin eelkdige kasuta-
da ka tunnetusmeetodeid — abstraheeri-
mist, konkretiseerimist, analttsi, sUn-
teesi, induktsiooni, deduktsiooni, model-
leerimist, vordlust jt. Opetaja peab ole-
ma selle protsessi aktiivne juhtija. Et
Oppetegevuse juhtimine toimuks efek-
tiivselt, peab Opetaja tundma ka juhti-
mistegevuses kasutatavaid meetodeid.

Juhtimisprotsess kuulub inimese
vaimse tegevuse valdkonda, see ei ole
otseselt nahtav, mistéttu Uldiselt on seda
ka raske uurida. Kuid praktikast teame,
et juhtimise tulemus, eriti aga halva
juhtimise tagajérg, on kergesti marga-
tav. Seda v@ib ilmekalt ndha ka maha-
jaanud Opetajate t60 tagajargedes.



Seega tuleks Oppetdds esineva maha-
jaadmuse pohjusi otsida kahel tasandil;
1) kuidas Opetaja suudab Oppeprotsessis
Opilaste tegevust organiseerida; 2) Kkui
selgesti ja Opilastele arusaadavalt oskab
ta selles protsessis Oppeinformatsiooni
mitmesuguste Oppevahendite abil edasi
anda.

Juhtimine kujutab endast kompleksset
tegevust, mille koosseisu kuuluvad mit-
mesugused osategevused (planeerimine,
organiseerimine, koordineerimine, moti-
veerimine, otsustamine, kontroll jt.).
Juhtimismeetodid kujutavad endast juh-
timise osategevuste taideviimise viise (2,
k. 55). Juhtimismeetodid on nditeks
veenmine, ergutamine, kasutamine,
hoiatamine jm.

Opetaja kasutab Oppeprotsessi juhti-
misel mitmesuguseid osategevusi, juhti-
mismeetodeid ja nende kombinatsioone.
Osategevused ja meetodid, mida Opeta-
ja Oppeprotsessi juhtimisel eelistab, te-
ma arusaamad ja suhtumine oma tege-
vusesse moodustavad selle dpetaja Gpe-
tamisstiili.

Meie arvates tuleks tunnetusmeetodid
ja Oppeprotsessi juhtimismeetodid lu-
geda primaarseteks ehk Uldisteks Oppe-
meetoditeks. Ilma nende meetoditeta ei
saa eksisteerida Ukski Gppeprotsess.

Opetaja ja Oppija tegevusviise Oppe-
protsessis, mis tulenevad uldistest dppe-
meetoditest ja tagavad Opilaste tunne-
tusliku tegevuse normaalse kulgemise
ning selle otstarbekohase juhtimise, tu-
leks lugeda sekundaarseteks ehk konk-
reetseteks Oppemeetoditeks. Konkreet-
sete dppemeetoditeta ei ole vdimalik Op-
peprotsessis normaalselt kasutada pri-
maarseid dppemeetodeid.

Kui siiani vaadeldi &ppeprotsessi pea-
miselt Opetaja tegevuse seisukohalt, siis
viimastel aastatel réhutatakse Uha enam
Opetaja ja Opilase kahepoolse tegevuse
Igakiilgse analtilisi vajadust selles prot-
sessis (K. Platonov, M. Mahmutov jt.).
Kujutab ju 0&ppeprotsess kahepoolset
protsessi — Opetamis- ja Oppimisprot-
sessi. Oppetegevuse efektiivsus sdltub
nii dpetaja kui ka Oppija tegevusest sel-
les protsessis. Eeltoodut aluseks vottes
tuleks Oppemeetodite vaatlemisel teha

selge vahe Opetamis- ja dppimismeetodi-
tegi vahel. Oppemeetodid tuleks dife-
rentseerida Opetamis- ja Oppimismee-
toditeks. Et muuta Oppetegevus tbhu-
saks, peaks eelkdige leidma kdige opti-
maalsema &petamis- ja Oppimismeetodi-
te seose igas konkreetses Gppesituatsioo-
nis.

Opetamis- ja Oppimismeetodite nor-
maalne siintees ei ole aga tanapéaeval
moeldav ilma korraliku tehniliste dppe-
vahendite baasita, samuti nii Opetajate
kui ka Oppijate oskusteta seda baasi ots-
tarbekalt kasutada. Oppetegevuse rat-
sionaalseks organiseerimiseks on vajalik
tehnilisi  Oppevahendeid  orgaaniliselt
seostada nii Opetamis- kui ka dppimis-
meetoditega. Uksnes tehnilise vahendi
olemasolu Gppeprotsessis, kui puudub
oskus selle orgaaniliseks lulitamiseks
Opetamis- ja Gppimismeetodite ststeemi,
osutub  Bdppeprotsessi  seisukohalt vaid
liiglihaks, mis Oppetegevusse kasu ase-
mel vaid kahju toob. Opetamis- ja 6p-
pimismeetodid muutuvad aga hoopis re-
sultatiivsemaiks, kui dppeprotsessis osa-
takse otstarbekohaselt ja ,]Jkompleksselt
kasutada nulildisaegseid tehnilisi dppe-
vahendeid. Pedagoogikateadus peakskKi
lahemal ajal ulatuslike eksperimentide
alusel leidma teaduslikult pd&hjendatud
optimaalsed variandid, et olulisemate
Oppeteemade kasitlemisel lulitada teh-
nilised vahendid Oppemeetodite sis-
teemi.

Tehniliste Oppevahendite kasutamisel
tuleb arvestada, et igal neist on oma di-
daktilised v@imalused. Tehniliste Oppe-
vahendite rakendamisel tuleb, lahtudes
Oppetegevuse eesmarkidest ja Ulesanne-
test, teha valik Uhe vOi teise vahendi
kasuks. Et tehnilise dppevahendi valik
oleks efektiivne, peab Opetaja tundma
kbigi nuldisaegsete tehniliste Oppeva-
hendite tehnilisi ja didaktilisi vdimalusi.

Pedagoogikas eristatakse Oppetegevuse
dldisi (materialistliku maailmavaate ku-
jundamine, vaimsete vdimete arendami-
ne, kdlbeline kasvatamine jm.) ja konk-
reetseid eesmarke (teadmiste voi vilu-
muste kujundamine mingil alal, tead-
miste rakendamine praktikasse, tead-
miste kontroll jm.).



Oppetegevuse eesmargid ja Ulesanded
on Oppeprotsessi igal konkreetsel astmel
erinevad, tihtipeale aga langevad Oppe-
protsessi astmed ise Uhte B&ppetegevuse
eesmarkide ja Ulesannetega (vt. tabel 1).

Nuld vaatleksime luhidalt mingi &p-
pematerjali Oppimisel esinevaid Oppe-
protsessi olulisemaid astmeid ja tehnilisi
vahendeid, mis Oppemeetodite slisteemis
meie kogemuste ja esialgsete vaatluste
ning eksperimentide alusel Kkindlusta-
vad Oppetegevuse edukuse.

1. lga Oppetegevus on mdeldamatu siis,
kui Oppija ise ei tunne Opetatava vastu
vahematki huvi, kui tal Opitava suhtes
puudub positiivne hoiak. Seega tuleb
Oppeprotsessi esimeseks astmeks pidada
Opitava vastu huvi &ratamist. Viimast
on voimalik teha efektiivselt vaid siis,
kui Opilaste tahteline tahelepanu suude-
takse vOimalikult Kkiiresti kujundada
tahtmatuks tahelepanuks. Praktika nai-
tab, et seda saab teha elavate piltide
loomisega Opitavast, huvitavate naidete
ning Opetaja ilmeka jutustuse ja selgi-
tusega. Opilaste tdhelepanu saab edu-
kalt haarata kinoaparatuuri, kodoskoobi
vOi diaprojektoritega demonstreeritavate
lilkkuvate ja liikumatute kujutustega.
Sel etapil on mdneski Oppeaines omal
kohal ka magnetofonilindilt kuuldud
kirjanduspala ilmekas esitus mdnelt tun-
tud néitlejalt. Tingimata peab aga teh-
niliste vahendite abil edasiantav 0Oppe-
informatsioon  orgaaniliselt  seostuma
Opetaja selgitustega, mis panevad 0&pila-
sed aktiivselt vaatlema, kuulama ning
tekitavad neis probleeme motiskluseks.

2. Kui Opilastel on kujundatud huvi
Opitava vastu ja nad on 0&ppetlesande
n.-6. omaks vdtnud, algab Oppeprotsessi
teine aste — Oppematerjali vastuvdtmine.
See vdib olla nii visuaalne, auditiivne
kui ka audiovisuaalne. Millist neist esi-
tusviisidest kasutada, sdltub eeskatt Op-
pematerjali sisust ja Opetamise eesmar-
kidest. Kiullaltki oluliselt peaks 0ppe-
materjali esitusviiside valik olenema ka
Opilaste individuaalsetest isedrasustest.
Viimast arvestatakse meil kahjuks (sna
vahe. Psihholoogiast on aga teada, et
inimeste taju isearasustes esineb kullalt-

ki suuri erinevusi. Uhtedel &pilastel
domineerib Oppematerjali vastuvotmisel
esimene signaalsiisteem («kunstnikud»),
teistel teine signaalsiisteem («mdtlejad»),
vastavalt sellele vdib raékida kas nage-
mis- vOi kuulmistaju prevaleerimisest
Oppimisel.

Ka sellel dppeprotsessi astmel etenda-
vad olulist osa mitmesugused tehnilised
vahendid, mis innustavad vastavalt va-
jadustele aktiivsele tegevusele Opilaste
kuulmis- vdi ndgemismeele vdi mdlemad
korraga.

3. Uksnes 6ppematerjali mehaaniline
vastuvGtmine ei taga niidisajal veel &p-
petegevuse edukust. Meie Gppetegevuse
peamiseks Uldeesmargiks on Opilaste
vaimsete v@imete arendamine. Seda ei
ole aga vdimalik teha automaatselt ku-
jundatud mélupiltide baasil. Opilasel on
naiteks vahe kasu sellest, kui talle jaab
mallu ilus varviline pilt mingist voolu-
ringist, kuid ta ei saa aru, miks tks vdi
teine seade v6i mddteriist on paigutatud
vooluringi just nii, nagu nahtub de-
monstreeritavalt skeemilt. Seetfttu tuleb
Oppeprotsessi kolmandat astet — dpetata-
vast arusaamist — lugeda mingi 6ppema-
terjali omandamisel eriti oluliseks.

Esitatava motestatud tajumine ja selle
mdistmine olenevad ent mottetegevuse
individuaalsetest omadustest — mdtlemi-
se stigavusest, paindlikkusest ja motte
plsivusest. Oleme arvamusel, et alates
sellest astmest tuleb just sisemise otse-
ja tagasiside kanalisse lUlitada mitmesu-
guseid Oppeinformatsiooni edasiandvaid
ja kontrollivaid tehnilisi vahendeid. Neid
tuleks kasutada valise otseside kanalisse
rakendatud dppeinformatsiooni edasiand-
vate tehniliste @ppevahenditega paral-
leelselt. Esimesed peavad Opilastele taga-
ma individuaalse dppimisviisi, teised aga
aitavad Opetajal igakilgselt avada Opi-
tava olemuse ja aktiviseerida Oppijate
vaimset tegevust. Kolmandal astmel tu-
leb Oppematerjali néidata osade kaupa
ja iga osa eraldi analliusida. Sageli on
sellel astmel vaja demonstreerida mitme-
suguseid nahtusi nii didnaamiliselt kui
ka staatiliselt. Opetatavast arusaamisel
etendab erilist osa Opetaja hasti labi-
moeldud tegevus nii Oppeprotsessi kor-



OPPEPROTSESSI ASTMED JA TEHNILISED VAHENDID

Oppeprotsessi
astmed

1

1. Opitava
vastu huvi
aratamine

2. Oppema-
terjali vas-
tuvGtmine

3. Opetata-
vast aru-
saamine

4. Opetatava
omandami-
ne (meel-
dejatmine)

5. Omandatu
kontroll

6. Omandatu
kinnista-
mine

7. Omandatu
meeldetu-
letamine ja
aktualisee-
rimine

8. Opitu
praktiline
kasutamine
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OPPEMEETODITE SUSTEEMIS

Opetaja tegevus

Peamised
Opetamis-
meetodid

2

loeng,
jutustus,
seletus

selgitus,
demonstrat-
sioon

selgitus,
demonstrat-
sioon, kdsit-
lus

vaatlus, _vest
lus, kdsitlus,
juhendamine

vestlus,
kisitlus,
suunamine

vaatlus,
kusitlus,
vestlus,
selgitus

vestlus,
suunav kusit-
lus

vaatlus,
kusitlus

Kasutatavad
tehnilised va-
hendid

3

dppeinfor-
matsiooni eda-
siandvad (pro-
jektsiooni-
seadmed, te-
leviisorid,

ma netofo-
nid

Bppeinfor-
matsiooni eda-
siandvad

dppeinformat-
siooni  edasi-
andvad (pea-
miselt ring-
filmid ja

stoppkaadrid
kinos, mag-
netofonld)

kontrollivad
(eksaminaa-
torid)

Tabel 1

Oppija tegevus

Peamised 0p-
pimismeetor
did

4

kuulamine,
vaatlemine,
motisklus

kuulamine,
lugemine,
vaatlus,
arutlus

vaatlus,
m&tisklus,
vastamine

iseseisev t60,
kordamine,
harj utamine

vestlus, vas-
tamine, enese-
kontroII
kaasoOpi laste
kontroll

Ulesannete
lahendamine,
kordamine,
laboratoorsed
ja praktilised
tood

iseseisev t00,
Ulesannete
lahendamine,

raktiline

egevus

Ulesannete
lahendamine,
Ulesannete
koostamine,
praktilised
t66d

Kasutatavad
tehnilised
vahendid

5

informatsiooni
edasiandvad
ja kontrolli-
vad (filmos-
koop, magne-
tof_on _lihtsad
6p|masmad)

enesekontrolli
v@imaldavad,
trenazoorid

kontrollivad
(6pimasinad
ja seadmed),
trenazoorid

informatsiooni

edasiandvad

ja kontrolllvad
kino, dla
|Imoskoob|

enesekontrolli
vOimaldavad
seadmed

informatsiooni
edasiandvad

ja kontrolli-

vad, trenazoo-
rid  (filmos-
koobid, &pi-

masmad)



raldamisel kui ka Oppeinformatsiooni
kompaktsel edasiandmisel.

4. Opetatava omandamine (meeldejat-
mine) sdltub peamiselt sellest, kuidas
Oppimisel on organiseeritud sisernine ta-
gasiside. See garanteerib nii dpitava kin-
nistamise kui ka selle parema mdistmise.
Neljandal etapil on oluline see, et vdi-
malikult véikese kordamiste arvuga saa-
vutataks Opitu maksimaalne meeldejét-
mine. Seda tagavad efektiivselt organi-
seeritud kordamisviis mitmesuguste ene-
sekontrolli vB8imaldavate tehniliste va-
hendite abil, samuti Opilaste hasti orga-
niseeritud iseseisev ja individuaalne t66
kordamisel ja harjutamisel. Teisejargu-
liseks ei saa pidada ka seda, kui tépselt
Opetaja saab sel astmel informatsiooni
Oppijate omandatu kvantiteedi ja kvali-
teedi kohta. Seda aga vdimaldavad véa-
lise tagasiside kanalisse lulitatud kont-
rollivad tehnilised dppevahendid ja dpe-
taja oskuslikult korraldatud vaatlus,
vestlus, kisitlemine ja juhendamine.

Tahaks réhutada, et sellel astmel peaks
Oppetegevuses toimuma oluline kvalita-
tilvne muutus — aktiivne tegevus Oppe-
protsessis kanduma Opetajalt Opilasele.
Seda kindlustavad mitmesugused tehni-
lised vahendid (dia- ja filmoskoobid,
magnetofonid jm.), mis vdimaldavad or-
ganiseerida individuaalset ja grupitéséd
Oppeprotsessis. Neljandal astmel on Ope-
taja peamiseks Ulesandeks nimetatud t6d
otstarbekohane korraldamine.

5. Omandatu kontroll. Psiihholoogid on
ammu taheldanud, et kord valesti oman-
datut on tunduvalt raskem Umber dppi-
da, kui omandada uut. Seega tuleb Ope-
tajal ja Oppijal enne omandatu kinnista-
misele asumist selgusele jouda, kas Ope-
tatav materjal on omandatud digesti.
Seejuures peaks maksimaalselt kasuta-
ma mdlemat tagasiside kanalit. Paljude
tootegevuste Oppimiseks on ténapaeval
konstrueeritud hulgaliselt trenazéore, mis
vOimaldavad tépse sisemise tagasiside
juba iga toovotte vBi operatsiooni soori-
tamise ajal. Ka neid seadmeid tuleks
toodpetuses, kutsealasel véljabppel ja lii-
gutusvilumuste kujundamisel sportlikus
tegevuses praegu rohkem kasutada.

6. Omandatu kinnistamine on vajalik
Opitu pikemaajaliseks meeldejatmiseks.
Sellel astmel peab oskuslikult organisee-
rima Oppetegevuse kordamise, Ulesanne-
te lahendamise, laboratoorsed ja prakti-
lised tood. Opetajal tuleb aga vaatlusele,
vestlusele ja kusitlusele tuginedes suu-
nata Opilaste tegevust. Paljudes Gppe-
ainetes etendavad kinnistamisel kullaltki
olulist osa mitmesugused kontrollivad ja
enesekontrolli vbimaldavad tehnilised
Oppevahendid.

7. Oppimine ei tohi piirduda 6pitava
meeldejatmisega. On vaja, et Opilane
suudaks Gppimisel mallu talletatut ka
operatiivselt meelde tuletada ja aktuali-
seerida, s.t. meenutatu orgaaniliselt luli-
tada omandatud teadmiste ja oskuste
susteemi. On véhe kasu, kui Opilasele
tuleb kill meelde fuusikas dpitud Ohmi
seaduse valem, kuid ta ei oska seda seos-
tada voolutugevuse, pinge ja takistuse
fllsikalise olemusega. Sel etapil etenda-
vad olulist osa Opilaste .meenutamisoskus
ja Opetaja oskuslikult suunavad kisimu-
sed. Seitsmendal astmel on otstarbekas
kasutada dia- ja filmoskoope ning indi-
viduaalseid magnettahvleid dpilaste mot-
tetegevust suunavate mitmesuguste mit-
tetdielike sisendmaterjalidega. Sel juhul
peab Opilane ekraanile projitseeritud
jooniseid, valemeid ja skeeme mitmel
viisil tdiendama. Operatuvne sisemine
tagasiside peab tagama tehtu d&igsuse
kontrolli.

8. Opitu praktiline kasutamine. Viima-
seks ja varajasema Oppetegevuse edu-
kust naitavaks Oppeprotsessi astmeks on
Opitu produktiivne kasutamine prakti-
kas. Opitakse ju peamiselt selleks, et
omandatut kas uute Oppellesannete
lahendamisel vdi mingis praktilises t60s
esilekerkinud probleemide lahtiharuta-
misel vajaduse korral praktikasse raken-
dada. Eriti oluline on, et Opitut osataks
kasutada loovalt uutes situatsioonides.
Professor K. Platonov margib, et meis-
terlikkus Ukskoik mis alal avaldub selles,
et inimene oskab varem omandatut uutes
olukordades loominguliselt kasutada.
Neid omadusi aitavad aga arendada
mitmesugused probleemsed Gppellesan-
ded, mis on seotud praktilise elu prob-



leemidega. Iseseisvaks tooks Opilastele
saab selliseid Ulesandeid kiiresti ja ope-
ratiivselt anda individuaalseks kasuta-
miseks ettendhtud filmoskoopide abil,
samuti mitmesuguste lihtsate dpimasina-
tega.

Kokkuvdtteks margiksin, et nildisaja
Oppeprotsess eeldab dpetamis- ja Oppi-
mismeetodite siisteemis selliste tehniliste
Oppevahendite kompleksset kasutamist,
mis lubaksid maksimaalselt aktiviseerida
Oppijate tunnetuslikku tegevust, arves-
tades nende individuaalseid omadusi.
Tehniliste dppevahendite baas koolis tu-
leks eelkdige kohandada Opilastele, mit-
te ainult Opetajale, nagu seda sageli te-
hakse. Eriti oluline on, et tehniliste &p-
pevahendite abil oleks v8imalik nii edasi
anda Oppeinformatsiooni kui ka kontrol-
lida 0dppijate tegevust informatsiooni
omandamisel (tagasiside). Seda voéimal-
dab tehniliste vahendite otstarbekohane

kombineeritud kasutamine &ppeprotsessi
erinevatel astmetel ning oslcuslik sisend-
materjali (diapositiivid, diafilmid, trans-
parendid jm.) didaktiiine Ulesehitus.
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KOOLI
MUUSIKAKABINETI

SISUSTAMISEST

RIHO PXTS

Et kooli muusikakasvatust otstarbekalt
organiseerida, selleks aitab kaasa niu-
disaja vajadustele vastavalt sisustatud
muusikakabinet. Suurt tadhelepanu tuleb
podrata muusikakabineti sisustamisele
niisuguste ajakohaste Oppevahenditega,
mis t66 edukusele voiksid koigiti kaasa
aidata ja mis nduavad nuldisaja muu-
sikabpetajalt laitmatute muusikaalaste
teadmiste ning oskuste kdrval ka nende
vahendite meisterlikku ja operatiivset
kasitsemisoskust.

Oleks ekslik loota, et koéik vajalik ku-
sagilt ametlikus konras katte saadetakse;
kabineti kujundamist, ka tehniliste va-
hendite hankimist oleks madistlik alusta-
da 8pOaste ja Sefifide kaasabil vastastik-
ku abistamise pdhimdttel.

Milliseid  ndudeid  muusikakabineti
rajamise aluseks seada? See peaks VOi-
maldama:

O margatavalt tdsta nii muusikadpetuse
teaduslikkuse taset kui ka emotsionaal-
set suhtumist muusikasse.

L, Oppeprotsessi tdiustada seoses ees-
rindlike kogemuste rakendamisega,

m aktiviseerida Opilasi,

Ll operatiivselt ja ajakadudeta teha koi-
ki praktilisi toid,

W kujundada Opilastes pidevaid tédhar-
jumusi,

N otstarbekalt korraldada diferentseeri-
tud ja individualiseeritud Oppetddd,

L, koiki dppevahendeid ja tehnikat ra-
kendada Oppe- ja kasvatustdd huvides,
L nait- ja didaktiliste materjalide kae-
parasust,

Ll OpUastepoolset abi naitvahendite ja
muusikamaterjalide kasitsemises.

Muusikakabineti kui ruumi juurde
peaks kuuluma avar, 8hu- ja valgus-
rikas, rohkete seinavitriinidega varusta-
tud, kuid mehaaniliselt pimendatav
auditoorium. Neid kaht ruumi vdiks
lahutada suur kaheosaline nooditahvel-
sein, mis oleks kasutatav vajalike motii-
vide, noodindidiste, temaatika jm. mar-
kimiseks. Et aga sellist ruumi pole tde-
néoliselt kdikides koolides vdimalik ra-
jada, tuleksid vajalikud @Oppevahendid
kabinetis korrastada kéeparaselt.

Muusikakabineti sisustuse  v@iksime
jaotada jargmistesse pohiliikidesse:

91 muusikainstrumendid ja nende abi-
vahendid,

B dppekirjandus ja noodivara,

fsi ndit- ja didaktiline materjal, tabelid,
skeemid, stendid,

L tehnilised ja audiovisuaalsed vahen-
did.

Vajalikest muusikainstrumentidest tu-
leks nimetada: klaver, «Piile», plokkflo6-
tide komplekt, viiulpiUid v8i mandolii-
nid, ka kandled, rutmipillide komplekt
koos statiividega.

Noodivarast peaksid olema koolilauli-
kud, kooriliteratuur vajalikus eksempla-
ride arvus, muusikakasvatuslik metoodi-
line Kirjandus, heliloojate monograafiad
ja muusikaajalooline kirjandus, muu-
sikapedagoogiline publitsistika, teatme-
teosed ja muusikaleksikon, kunstialbu-
mid.

Seinatabelid vdimaldavad ratmi luge-
da, rédndnoodi jargi tabada heli (liikuva
Jo-ga); mitmesugustes helistikes tabada
randnoodi jargi heli, klaviatuur.



Pilttabelid suunavad vaikelapsi ritmi
lugemisele ja piltnootide abil viisi moo-
dustamisele. Noodiladumise tahvel koos
«kdo»- ja Jo-vOtmega ning taktijoonte
ja nootidega soodustab individuaalset
todd. Vaja on tabeleid olulisemate har-
mooniliste jargnevustega mitmesuguseis
helistikes ja homofoonia ning poltfoonia
naitlikustamiseks.

Kasitabelitest on vaja ritmi ldhino-
tiivikesi — kiirlugemiseks (rttmisilpi-
dega) vdi koputamiseks, meloodilisi IUhi-
motiivikesi — kiirtabamiseks, motiive
tuntud laulu mdistatamiseks, operatiiv-
seks ritmiliseks improvisatsiooniks (tu-
hikutega), operatiivseks meloodiliseks
improvisatsiooniks (tuihikutega).

Jaotusmaterjalidest on vaja késikaar-
te (erikomplektidena Umbrikes) motiivi-
kestega ritmilisteks ja meloodilisteks
Ulesanneteks (taiendused, llinkilesanded,
improvisatsioon).

Skeemid kaemarkide kohta, vormi-
struktuuri  naitlikustamiseks (a, a-fb,
a-bb-ba, jt), fuuga ekspositsiooni vi-
suaalseks naitlikustamiseks, helistikulise
kaldumise naitlikustamiseks, intervallide
naitlikustamiseks, intervallide maaratle-
miseks.

Tuntud kooride, rahvapillide ja nende
mangijate, orkestripillide ja nimekate
orkestrite, heliloojate, tdhtsamate muu-
sikasindmuste (laulu- ja rahvatantsu-
peod jne.) fotod.

Stendid tahtsamate muusikasiindmus-
te valgustamiseks ja véalkekspositsiooni
korraldamiseks.

Tehnilised ja audiovisuaalsed vahen-
did: jarjekindlalt téiendatav fonoteek
(nii heliplaadid kui ka magnetofonilin-
did), radioola, magnetofon, televiisor,
filmoskoop, epidiaskoop, projektor, filmi-

aparaat, automaatne akende pimenda-
mise seadeldis, randnoodid (kaks eri
varvi).

Loetletud dppevahendid on korrapara-
ses ja edukas Oppetdds vajalikud. Need
on auditiivsed (kuuldelised) ja visuaal-
sed (ndhtavad) ning ka audiovisuaalsed
Oppevahendid, mis tbhustavad d&pilaste
téahelepanu kontsentreerimist olulisele,
ka teadmiste ja oskuste Kinnistamist.
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aktiivsust, iseseisva motlemise arenda-
mist. Kdige selle kdrval vdimaldavad
need ajakadudeta kontrollida, kuidas on
Opilased kasiteldud aine omandanud ja
seda praktikas rakendavad.

Tasuks mdelda selle dle, kuidas luua
muusikaalaste Oppevahendite kasutami-
ses selline susteem, mis aitaks Opetajal
tema ainet huvitavalt, eluldhedaselt ja
niivdrd kinnistavalt kasitleda, et see
Opilastele omaseks saaks. Selles suhtes
on meil ees nii metoodilist kui ka orga-
nisatsioonilist t66d. Kuid sellega on vaja
toime tulla, sest tehniliste vahendite ja
didaktiliste materjalide kaepérasest pai-
gutamisest ning nende otstarbekast ka-
sutamisoskusest oleneb Gppet6d ladus
kulg ja huvipakkuvus. Kuid ei tohi
unustada, et t66 selliste 6ppevahenditega
saab taisvaartuslik olla vaid entusiast-
liku ja oma ainet tundva muusikadpe-
taja kaes.

Jargmiseks moningaid kommentaare
ja soovitusi eeltoodu kasutamise kohta.

Klaverit ja «Pillet» soovitan kasutada
mitte niivord haalepartiide Opetamiseks
(see toimugu peaasjalikult kaemérkide
ja noodi abil ning analtutilis-sunteetili-
sel teel), kuivord katteGpetatud laulu
saateks.

Plokkflédédi vdi viiuliméngu harrasta-

jan OpUastel v8iks laulutunniks lasta
pillid kaasa votta. Rutmipille ja teisi
meloodiapille  (kellaméng, kstlofon,

klaasimang) tuleks julgemalt ja opera-
tiivsemalt laulude saateks kasutada, se-
da enam, et need on soodsad abivahen-
did ka diferentseeritud ja individuali-
seeritud toos.

Muusikakabinetis  peaksid  alaliselt
kdeparast olema ko6ik koolilaulikud ja
muusikaalased trikised md&nekimnes

eksemplaris (vastavalt koori vajadus-
tele).
Seinatahvlil esitatavad noodinaidised

on soovitatav enne tundi valmis Kirju-
tada, et tddaega voita. TOOks riatmi- ja
meloodiakaardikestega tuleb need enne
tundi jarjestada.

Helitabamisel randnoodi jargi valdi-
tagu formaalseid jarjestikke ja pultagu
moodustada loogiliselt mdtestatud ja
vormilt selgesti tajutavaid meloodiaid.



limetult ja ebahuvitavalt, koguni motte-
tuna kdlaks nait. alljargnev helitabamis-
harjutus:

Joonis |

f

Kahtlemata parem on kindla vormi-
struktuuriga ja lihtsa ritmilise liiku-
misega harjutus, eriti veel siis, kui see
arvestab Opitavaid ja seostatavaid me-
loodilisi mudeleid ja jarjestikke, nait.:

Joonis 2

Hea muusikalise kujutlusega 0&petaja
suudab sellega tavaliselt improviseerides
tolme tulla. Jatab aga Opetaja improvi-
satsioonivdime soovida, on seda tegevust
vaja treeningus hasti ette valmistada.

See”ma on kehtiv ka ritmlharjutuste
kohta. 1 Need ei tohiks kunagi jaada
ainult juhuslikeks helivaltuste jarje-
korraks, vaid nduavad alati selget met-
ro-ritmilist vormistruktuuri.

Naiteks:

Joonis 3

A RN A BN

Koik see nduab dpetajalt aktiivset
kujundlikku métlemist ja enesetreenin-
gut.

Mis puutub sellistesse tehnilistesse
vahenditesse nagu epidiaskoop, filmo-
skoop, projektor jne., siis nende kasuta-
mine hdlbustab t66d ja vdimaldab arves-
tatavat aja kokkuhoidu, muidugi eel-
dusel, kui demonstreerimiseks vajalikud
materjalid (noodindidised, harjutusules-
anded, skeemid, piltkujutised jne.) on
vajalikus formaadis ette valmistatud.
Sama on kehtiv ka radioola, magneto-
foni ja filmiaparaadi suhtes. Seejuures
oleks vaja d&pilased eelnevalt haalestada

ja Opilastest huvilisi koolitada, et dpeta-
mises neid abilistena kasutada. See teeb
160 elavaks ja huvitavaks. On soovitav,
et aine kasitlus kulgeks hasti labimoel-
dud ja kindlalt piiriteldud vestluse kor-
ras, nii et see kdigile hasti jalgitavaks
ja praktiliste naidiste kaudu mdisteta-
vaks saaks. Sellises kombineeritud t66s
tuleks hoiduda kiirustamast ja toimida
mo&ddukas tempos ning intonatsiooni-
rikkalt, taotledes kuulajaskonna aktiiv-
set osavottu. Ka ei tarvitseks materjali
andmisega liialdada.

Todviljakuse vétmeks on tahtsal maa-
ral ka moodsate tehniliste vahendite
kasutamine.

Kabinetsusteemile uleminekul tuleb
arvestada, et korraga pole v8imalik
lahendada k&iki sisustamise vajadusL
Seeparast oleks vaja osata seda teha
labikaalutult ja jark-jargult. Mdistagi
jaab dpetaja hooleks jarjekindel mate-
riaalse baasi téiustamine tédpsemalt maa-
ratletud perspektiivplaani jargi. T6enao-
liselt on otstarbekas alustada muusika-
kabineti sisustamist oma kooli seesmis-
test reservidest, tabelite, kaardikeste,
skeemide jm. valmistamisest. See nduab
jarjepidevalt taiendamist, rakendades ka
Opilasi Uhiskonnakasulikule t6dle.

Kuigi kooli muusikakabineti rajamine
pole lihtne t86, vaid rohkesti aega ja
paljude raskuste Uletamist ndudev t60,
vOime sellest peagi silmandhtavat tulu
margata.

LOpetuseks markigem, et Opetamine
edeneb vaid tingimusel, kui Opetaja ja
Opilased oskavad neid materjale loomin-
guliselt kasutada. See aga eeldab niisu-
gust toomeetodit, milles k&ik vajalik
leiab rakendamist. Oleks tore, kui iga
muusikadpetaja suudaks selleks oma
vaartusliku panuse anda.
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B nomMmoLyb YUYNTENKO
PYCCKOI'O A3blKA

POMAH

H. OCTPOBCKOrO
«KAK
SAKANANACH
CTA/b»

B JINTEPATYPHOM
PALY

30-x T000B

HVHA 3EJIEHLOBA,

3aBefyloWwnii - Kadegpoin pyc-
CKOM nuTepaTypbl Tan/IMHCKOro
neguHCTUTYTA
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Hauano 30-x rogoB. BbIXxogaT B cBeT
«Bpems, Bnepeal» B. KaTaeBa, «3Hep-
rms» ®. nagkoea, «CoTb» J1. JleoHOBa,
«[leHb BTOpOW» W. JpeHbypra, «Imapo-
ueHTpanb» M. LLUarvHAH — KHUrKM 0 co-
LMa/IMCTUYECKOM  CTPOUTENILCTBE,  NPO-
HUKHYTble NadocoM U3MeHeHUs, nepe-
CTPOMKMN XXU3HW U YenoBeka.

B 3T >xe rogbl ony6/MKoBaH M poMaH
H. OcTtpoBckoro «Kak 3akansifacb CTasb».
ObpalleHune nucaTenss K aroxe rpaxiaH-
CKOV BOWMHbI M Hayana 20-X rogos, po-

MaHTUYECKM  YKPYMHEHHbI  XapaKTep
rMaBHOrO reposi, fAa M camy MPUHLMNBI
CMO/Ib30BaHNs! aBToGMOrpatnyeckoro

MaTepuana Kak AOKYMEHTa/IbHO OCHOBbI
npousBefeHns', Kasanocb Obl, BbIBOAAT
ero 3a npegenbl MTepaTypHOro psiga
CcBOe anoxu. Ho 3T0 Bneyat/ieHWe obmaH-
UmBO.

MpoYHOCTb  CBSI3EW,  COEAMHSIIOLLMX
KHUry H. OCTpoBCKOro ¢ nuTepaTyp-
HbIM MpOLEcCCOM TPUALATbLIX FO4OB pac-
KPbIBAETCA Y>K€ B TOM, C KaKoi ny6-
JIMLMCTUYECKOW 3a0CTPEHHOCTbI MOCTaB-
NeHa nucaTeneM CTOMb  BaXHas 4nsi
Tex NeT TemMa BOCMWTaHWS HOBOFO Yeno-
BeKa. Tema 93Ta [UKTOBajiaCb Camol
XKM3HbIO, Mpuxoguna B nuTepaTypy C
KOMCOMOJIbCKMUX COBpaHuiA, AUCKYCCUI W
AVCMYTOB, MNPOBOAMBLUUXCA B MOJIOAEX-
HbIX Kybax, rge ropsvyo U CTpacTHO 06-
cyXpganucb npobnembl;  «lepoil Hallero
BpeMeHu», «KTO CcTpouTeNnb coumanms-
Ma?», KaKoBbl MPUMETbI HOBOIO B YXWU3HWU.

JTy npobnematuKy elle B KoHue 20-X
rofoB MofHsNa MoMofexHasa nposa, KoM-
comosnibCkme nwucatenu:  H. borgaHos,
M. Konocos, I'. LLy6uH. O6pallasicb, Kak
1 H. OCcTpoBCKMIA, K HaYanibHOMY Nepuogy
>KM3HW COBETCKOr0  rocyfapcrsa, OHWU
CTPEMSITCS MPOCNeANTb  WUCTOKM (hopMU-
PYIOLLLErocsl HOBOr0 XapaKTepa, BbIsIBUTb

MpyvHUMNBI,  KOTOpble  XapaKTepHbl
Ana co3fiaHHbIX B 20-e rofbl Npowv3Befe-
HuM . ®ypmaHoBa «YanaeB», «MATEX»,
pomaHa 3apybuHa «[Ba MVIBla», npocrne-
XnsatoTesa B «KoHapmuu» W, Babena n



TOT KOMIM/IEKC KauyecTs, KOTOPbIA 3aKna-
[blBa/ICA B HEM B TOAbl PeLINTE/bHbBIX
K/1aCCOBbIX CPAVCEHWIA.

Mpu HekOTOpOW HaMBHOCTM W nogvac
CXEMATUYHOCTU XYLOXKECTBEHHbIX peLLe-
HWA, pacckasbl U 0YEPKM 3TUX nucaTenei
WNHTEPECHbI CTPEMJIEHWEM MPOHWKHYTb B
MCUX0MOrnio, TPYLHO Y/IOBUMbIE U3MeEHe-
HUA MUKpoMmMpa repoes. Mo3ToMy COObI-
TUAHBIA CIOXET uJallle BCero YcTynaeT
MeCTO BHYTPEHHEMY, a W3M00NEeHHbIM
KOMMO3ULUMOHHBIM MPUHLMMNOM CTaHOBUT-
CA KOHTPAaCTHOe COrocTaB/leHVe CuUTya-
LWiA, 3MM3040B M XapaKTepoB — OAWH U3
MepBUYHBIX TMPUEMOB  MCUXO/IOMMYECKOrO
aHa/m3a.

HanucaHHble B KoHUe 20-X rofos pac-
ckasbl M. KonocoBa, Haubosiee AyXOBHO
6nmnskoro H. OcTpoBcKomy nwucatens”, no
CTPYKTYpe HaroMuHalT B3ATbIA B MU-
HunaTiope pomMaH «Kak 3aKansinacb CTajib»
— C ero CTPemMuTeSIbHOM CMEHOM 3nmn3o-
[0B pPa3HOro xapakrepa W njaHa, cospa-
lOLLLei OLLyLlleHWe BHYTPEeHHen Hanps-
YXEHHOCTW MOBECTBOBAHUA N YCKOPSIOLLE-
rocsi ABVXXEHUS BPEMEHN.

Pacckasbl «TpuHajuaTb», «Tpu BCTpe-
Um», «YKpoLleHue CTpOHTI/IBOl?'I>> CTpoATCA
KakK naHopama 3nm30[0B, CUTyaluin mo-
TOKa XXWU3HW. KynbMuHaumein mMx cTaHo-
BATCA  MOMEHTbl  BbISIB/IEHUSA  HOBbIX
CBOWCTB, OCOBEHHOCTE  MCUXONIOrUU U
XapakTepa repoes.

B pacckase «TpuHaguatb», [elicTBMe
KOTOPOro npuypo4YeHo K Hauvany 20-X
rofoBs, NokKasaH TpMHaALaTWUNeTHWIA pabo-
unii napeHek BaHtowka. OH XagHo TA-
HeTCA K KOMCOMOSibLAM, K WX WHTepec-
HOW 1 APKOW YKMU3HWN.

[Be cuctembl, [Ba pasHbIX MNpUHUMNA
0TCYeTa BPEMEHU CTa/IKUBAKOTCA B CHO-
)KeTe; HETOPOr/IMBOE W YTOMMUTESIbHO Of-
HOoOOpa3Hoe TeyeHMe MPUBLIYHOMO CyLle-

A B cBouMx nucbMax H. OcTpoBcKuii
YyacTo HasbiBaeT KonocoBa «GpaTuULLKOMN».
JlackoBOe 3TO C/OBO MOAYEPKUBAIO  UX
061Uy 6/1M30CTb K KOMCOMOJIbCKON Cpe-
%e, rge nopgobHoe obpalleHve 6bi10 0CO-
E€HHO pacrnpocTpaHeHo B 20-e rojbl.

CTBOBaHWUS, PUTMbl CTaporo 06bITa, W
B3BUXPEHHOE, HACbILLEHHOE [BVDKEHUEM,
BpeMsi HOBOTO yKnaja.

Bce cxogutesl 34ecb K OfHOW TOuKe,
0AHOMY KYNbMWUHALWMOHHOMY MOMEHTY —
[HIO OCYLLECTB/IEHUS] MeuThl, Korja BaHio
NPUHMMAIOT B KOMCOMOJl, U OH OKOHYa-
TebHO MPUOGLLAETCH K JKU3HU KOMCO-
MO/IbCKOA  siYelikK,  MorpyXaetca B
«Byydy, 60eByt0, Kunyudyto» (B. Masiko-
CKWR).

[JeiictBne papyroro  pacckasa «Tpu
BCTPEUM» OTHOCUTCS K 3MOXe rpaxaaH-
CKOM BOWHbI. TpWXabl BCTPEYaKTCA ero
repov, TPVMXXAbl CTa/IKMBaeT WX MOTOK
6YpPHbIX PEeBOSIOLMOHHBIX COObITUIA. 3TK
BCTPEUM BbISBASKOT MOMSIPHOCTb WX MO-
3Muunii. Ho WMHTEpecHO OTMeTWTb, uTO,
onupasicb Ha OMbIT pa3BUBAlOLLIENCA Co-
BETCKOM NMTepaTypbl, aBTOp Mepecmart-
pviBaeT MPWHLUMNbI  MPUPOAHO-COLUAsIbL-
HOli MCUXO/IOTMYECKON XapaKTepUCTUKM,
npucyline nutepatype Hadana 20-x ro-
40B. CounanbHO-KOHTPACTHble  TUMbl HE
pasBefeHbl UM Ha pasHble K/accoBble
MOMOChI, a OYepYeHbl B NMpeaenax 0AHOro
narepsi: Komuccap lMawka — o6WMTeNb-
Hblii, OTKPbITbIA B MUP YeNOBEK HOBOI
MCUXONOTMA 1 MOPa/IN, XXMUBYLLMIA 06LN-
MW BEMKUMMW LENSIMU  PEBOMIIOLUM, U
MpayHbIii, 3aMKHYTbIA COBCTBEHHMK [la-
XOM, OKasaBluuiics B psigax KpacHoii
reapavu, Ho elle fasieKkuii 0T HPaBCTBEH-
HbIX HOPM HOBOW YXV3HMU.

3a cuTyauusimm BCTpeY BCTaeT Cypo-
Basi, HanpsbkeHHasi, MosiHasi TpyAHOCTel
W NULLIEHWIA 3noxa.

TwuosHble bapakn. MapleBass poTa.
ATaka. 'epon rubHyT. N n3obpaxkas no-
CNeAHWA, CMepPTHBLIA WX 4ac, nucaTesb
pacKpbIBaeT KOHTPACT pasHbIX (opm
CO3HaHMs1, CTPEMUTCS YTBEPAUTL KpacoTy
HOBOW, KOMEKTUBUCTCKOW MCMXONOTUN.

HoBble nepeXxuBaHWUsi,  CTPEMJIEHMS,
TAra K HOBbIM (hopmMaMm 6biTa U YesioBe-
YeCKMX OTHOLLEHWIA, 4Yesl0BEeYeCKOro 06-
LLeHNs, HPaBCTBeHHas cuna nwfeid, 06-
peTaloLMX HOBble OOLLECTBEHHbIE MAea-
Nbl, — BOT 4TO, B MEPBY o4yepefp, Npu-
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B/leKaeT BHMMaHue nucatens. VI MmeHHo
3TN POCTKN HOBOI0 OH CTPEMUTCA 6epe)K-
HO [OHEeCTW A0 CO3HaHUA 4YuTaTens.

Tak, obpawasicb K MMKpocpesam 06Lue-
CTBEHHON >KW3HW, CTpemMwunacb Manas
nposa 04epTUTb KOHTYPbl HOBOrO Xapak-
Tepa, HaMeTUTb BaXKHENMLLIMe ero Kaue-
cTBa.

Onvpascb Ha OnbIT Masoi Nposbl, UC-
TOKM 3TOM0 Xapaktepa WCCMeaylT U
nucaTenu, co3faBaBlUVe poMaHbl U Mo-
BECTM O FepoMyYecKoM MOKOSEHUUN MNePBbIX
KOMCOMO/bLEB. Ho, pewas 3Tu 3agaun,
OHW Y>Ke He 334al0TCsA aKTyaslbHbIMK A4S
nuTepaTypbl 20-X rogoB Bonpocamy 0
MeCTe 4efnioBeka B WCTOPUYECKUX Mpo-
ueccax, 0 Bblbope nyTn. WX 3aHUMalOT
npo6aeMbl (POPMUPOBAHUS  HOBOW JINY-
HOCTW, BbISIB/IEHWE ee KauyecTB B ObITy,
MOBCEHEBHOCTW, BO B3aMMOOTHOLLEHUAX
C NI0JbMU.

Jlntepatypa 30-X rogos rmnocrasmna B
LEHTP XyLOXECTBEHHOro WcCnefoBaHWs
co3nfaTeNlbHyl0 [eATeNlbHOCTb YesoBeKa,
npoveccbl (hOPMMUPOBAHUS COLMANNCTUYE-
CKOr0 CO3HaHUS B NYyOUHaX >XU3HU. A
3TO 3HAYUT, YTO HYXXHO OblNO HaliTU Ta-
Kve MpUHLMMbI aHanusa xapakTepa, Ko-
TOpble MO3BONWAN 6bl  PacKpbiTb €ro B
CK/aAblBAIOLLMXCA HOBbIX OTHOLLEHUAX
CO Cpefoi, BbISIBUTb COOTHECEHHOCTb 3TO-
ro xapakTtepa C r1aBHbIMW COLMaNbHbIMU
npoLieccamu 3noxu.

B pomaHax H. Octposckoro «Kak 3a-
Kansinacb Ctanb», B. ABAeeHKO «H ntob-
no» (1933), nosectn b. opbaTtoBa «Moe
nokoneHve» (1933) un oTpaxarTcs 3Tu
nckaHus. MocTapaemcs NpPocneauTb rnas-
HOe WX Hanpas/eHue, 06paTUBLUMCL K
cB0e06pasnio  MPUHUMMNOB  TUNM3aLmu,
N306padkeHNsT OTHOLLEHWIA Tepost cO cpe-
[0, U K TOMy, KaK MOKa3bIBalTcs cpefa
N 6bIT B 3TUX NPON3BELEHMSX.

B OoCHOBe WHTEPECYIOLMX HAC KHUT
nexxatr (akTbl peasibHbIX  6Guorpaduii
KOMCOMOJIbLIEB TPaXKAAHCKOM BOWHbI, MO-
3TOMY 4acTO OHM paccMaTpuBaloTCca Kak
npon3BeseHns aBTo6MOrpagnueckoro
»aHpa. Ho BcnomHMM, Kak BoccTaBasl
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H. OcTpoBCKWiA NPOTUB OTOXAECTBEHMUS
ero C repoeM pomMaHa, BCerfa nofyepku-
Bas TMNMYHOCTbL obpasa [laBna Kopua-
rMHa, W 3agymaemcs Hazg Tem  06LyM
CMbIC/IOM, KOTOPbIA HecyT B cebe 3Tu
obpasbl, U Haf TeMu r/y6OKUMUK CBA3SA-
MW, KOTOPbIMW 3TU «MaeasibHble XapaK-
Tepbl»™ COEAMHEHbI C NMTepaTypoil 30-x
rofoB, C Camoli 3Moxoil 1 ee NpobremMamu.

CioxeTbl 3TUX Tpex MpousBefeHUn —
ncTopun (OPMUPOBAHUS MOAPOCTKA, ero
BOCMUTAHWNA  PEBOMIIOLUOHHON  AelicTBU-
TeNbHOCTbI0. M aBTOpbl 06palialT BHU-
MaHue, Npexgae BCero, Ha BbIsIBIEHVE TeX
Ka4yecTB, KOTOpble ONpPeaesstoTCAa HOBLIMU
couManbHbIMU  YCTPEMJIEHUSIMW,  HOBOI
CTPYKTYPOW NINYHOCTK.

[NaBHbIM A1 HUX B repoe CTaHOBUTCA
coumanbHas akTMBHOCTb, KOTopas Mpo-
ABMSETCA HE TONbKO B K/1acCoBOW 60pb-
0e, HO pacKpbIBaeTCs U Kak yMeHue re-
pecTpavBaTb OKpyXaloLee, MOAYUHATb
cebe 06CTOSATENbCTBA, WM3MEHATb YesloBe-
YeCKMe OTHOLLIEHUS.

Ob6patmcs M Mbl K pomaHy H. OcT-
poBckoro unu nosectn b. Mopb6atoBa, —
WMEHHO 3TV YepTbl BblAe/NeHbl Kak rnas-
Hble M BefyliMe B XapaKTepax repoes.
Ho Beab KakK pa3 3Ty KadyecTBa HOBOIWA
JINYHOCTM TakK MOMIHO M MAaccoBO MNPOSB-
NANNCL B TOfbl BENIMKMX CTPOEK, Kapau-
Ha/lbHbIX ~ M3MEHEHW  OKPY>KaloLLero
MUpa, PasBUTUS CTaxaHOBCKOro [BMXKe-
HUA.

§ 3HameHaTeNnbHbl HEOAHOKPATHbIE YKa-
3aHMsA H. OcTpoBcKoro Ha To, 4To lMaBka
KopuyarnH — wgeanbHblidi, 6e3ynpeyHblii
xapaktep. CM., Hanpumep,  MMUCbMO
K. O. TpodwmmoBy ot 2 uona 1935 roga,
H. OcTtpoBcKuii. Cobp. co4. B Tpex Tomax,
T. 3, M., TUXJ1, 1956. 310 yTBeEpPXAeHUe
Kak_0yATo MaeT Bpaspes C npuHLMNamm
M306paXeHNs  xapakTepa B poMaHe,
CTpeM/IeHMeM nucaTens CHATb MCKJ/IYK-
Te/IbHOCTb MOCTYNKOB M CUTyauuid, mno-
KasaTb repos He TOMbKO Ny4yluum npej-
CTaBUTENeM, HO W 4acCTbl) CBOEro MOKO-
NeHns. 3asBieHNUs 3TU MOXHO paccmaT-
puBaTb, BUAMMO, KakK OTpaXkKeHWe Hame-
peHuss nucatens OTAeNUTb Tepost OT ce-
04, 3aCTaBUTb BOCMPUHWMATL €ro Kak
XapakTep, BHEMOJIOKEHHbIV aBTopy.



M MMEHHO BbISIB/IeHWE 3TUX KauyecTB
paccmaTpuBan M. OpbKWi Kak cBuge-
TeNbCTBO HeobpaTMMbIX MPOLLECCOB Mpe-
obpa3oBaHMs 4efl0BEYECKMX XapaKTepos,
PacKpernoLLeHa TBOPYECKMX BO3MOXHOC-
Teli AIMYHOCTK, YTO W MNO3BOSIUIO COBEP-
WKTb B 3TW rogbl CTO/Mb FPaHAMO3HbIE,
«MOYTU TeosIOrMYecKme MpoLEeCChbl» Mpe-
o6pasoBaHnsa XK3HK (3, T. 26, cTp. 70).
MMpocneaMm, Kak packpblBaeTCs OAHO
TOMbKO 3TO KAyecTBO HOBOW SIMYHOCTW B
WHTEPECYIOLMX HAaC poOMaHax W MOBECTU.

Ho nepes aTuM Ham npuaeTcsa Bep-
HYTbCA K nuTepaTypHoMy npoueccy 20-x
rofoe, MoTOMy 4TO 3a YeTblpe roga fo
KHurn  H. OCTpPOBCKOro BbIlleN poMaH
B, KnHa «[lMo Ty cTopoHy» (1928), Ha
CTpaHuuax KOTOpOro Mbl  BCTpeYaeMcs
Kak 6bl C mpoTtoTunamu repoeB OCTpOB-
ckoro n opbatoBa.

3Ta KHWra 06 OTBaXKHbIX MtOASX, MOf-

BMre, pUcke Oblfa CTOMb Xe /obruma
MOMofeXblo TpMAUATbIX F040B, Kak U
npouseBefeHNe 0 KopyaruHuax. [epou

pomMaHa, OTBaXKHble MOAMOMbLUMKM Mart-
BeeB 1 bBesaiic, CTasm NnpvMepoM My>Ke-
CTBa, CTOMKOCTW, BepHOCTU gonry. U yxe
B 3TOW KHWre oba reposi pacKpbiBaINCh
aBTOPOM KakK /04U HOBOrO TWMa, HOBOro
MCYXO/IONMYECKOr0 CKaja.

bo.nbHOW M paHeHbIli, nonagaeT Mart-
BeeB B TUXYK ceMbio Bapu. Oteu Bapu
(hnerMaTuuHbIi ~ 4enoBeK  MacCUBHOIO
CKflaga, COMoCTaB/AIETCA CO CTPACTHbIMMU,
3HEPrMyHbIMM  HaTypamMy MartBeeBa U
Besalica, KUNy4YMMW U HEyeMHbIMW, Cro-
COGHbIMM BO MMSA MAeW, OCYLLeCTBIEHUS
PEBO/IIOLUMOHHOIO fonra nogyuvHUTL cebe,
oBfafeTb 06CTOATENIbCTBAMM, [aXKe ca-
MbIMWU He61aronpuATHLIMK.

PomaH B. KnHa B 60/bLUOA Mepe CBS-
3aH elle C XYAOXKECTBEHHbIMWU MPUHLK-
NamMn nuTepaTypbl fABajuaTbiX rogos. B
HeM MOKa3aH 4enioBeK, pa3by>XeHHbIN
UCTOpWEN, MIOAN, HEOXWMAAHHO OLLYTUB-
lWwre B cebe HOBble CU/bl M HOBble BO3-
MOYXHOCTW.

PeBonoumsi, npeobpaxarolias mMup u
NM0Jei, 3aknagbiBarollasi 0CHOBbI HOBOMO

XapakTtepa — [flaBHas Tema  KHUTK
B. KuHa. BOT KakK pasmblIliseT 06 3Tom
Besalic, BCNOMUHasA 0 Tex W3MEHEHUSIX,
KOTOpble PEeBOMOLMA MpUHecna B ero
POLHOI rOpOofoK: «..Ha 3Toli [BOPSIHCKOW,
rie paHblle rpbI3iM CEMEUYKM WU npopa-
Ba/IM MPUCKK, OLMH NapeHb n3 Hapobpa-
3a BbINyCTUN B 6enbIX LWIeCTb MNy/b, a
ceabMoi ybun cebs... OH Kocun rnasamu
N pacckasbiBan rayneilive aHeKaoTbl.
>KvBM OH B Apyroe Bpemsi, U3 Hero Bbl-
wen 6bl yesgHbIA X/bllW, a Bcrocnes-
CTBUM CTeneHHbI OTeL, cemeilcTBa. A B
Hale BpemMss OH Yymep repoem..» (4
cTp. 41).

B kHurax H. Octposckoro i b. Mop6a-
TOBa MokasaHbl ry6uHHbIE MpeobpasoBa-
HWUA OKM3HW, ObITOBOM Cpefdbl, T. €. BHU-
MaHVe obpalleHO Ha Te «reosiornyeckume
npoLecchbl», 0 KOTOPbIX nucan [opbKuiA,

M KOTOPbIMU XapaKTepuayeTcss  3noxa
TPWALATLIX FOf0B.
lepon UX KHUT — foan, TBOpYecKas

aKTUBHOCTb KOTOPbIX BbIPaXKaeTCs KakK B
PEBOMIOLMOHHON 60pbbe, TaKk U B CTPeEM-
JNIEHUN K N3MEHEHWIO OKpYXXatoLlero, 6bl-
TOBbIX (DOPM >KM3HW, Yesl0BeYECKUX OT-
HOLLIEHWA.

Takvm u npeactaet B pomaHe H. Oct-
POBCKOro, 6yKBa/lbHO C MePBbIX CTPaHuL,
MaBka KopuaruH. [HeAaTenbHbIA, CTpacT-
HbllA, HafEeNeHHbI HencyeprnaeMolr 3Hep-
rMeil, OH aKTUBEH C Camoro Hauvana, He
MOXET U He YMeeT MUPUTLCA C coumanb-
HOW Hecrnpase/IMBOCTbIO, NUCKaXKAKOLWNMU
YesioBeKa YCNoBMAMM XXM3HU. Ho obpe-
TaeT BO3MOXHOCTU peasibHOro  BO3fei-
CTBUSI Ha OKpy>XKatoLlee, /Nullb Mpoinas
LUKONY PeBOUUN U 60/bLUEBUCTCKOIO
BocnuTaHua (XKyxpaii, TokapeB, YCTUHO-
BUY).

lepon opbaToBa — BTOPOE MOKO/IEHME
KOMCOMOSIbLIEB. WX co3HaTenbHas >KU3Hb
HauMHaeTca B ABajuaTtble rodbl, U Ha UX
nieyn NOXUTCA 3ajaya KpouTb, Mepe-
CTpamBaTb XW3Hb C a30B, U3MEHATb OK-
py>katoLLiee, BTOpraTbcs B ObITOBblE OTHO-
weHmsAa. O6 Anewe [largaw aBTOp CKa-
XeT, YTO OH MO3Ha/1 HEHaBUCTb paHblle
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nobBu, “ B nepBble KaccoBble 60U
BCTYMWN B LUKOJIE.

CTpemnieHne nepeBepHYTb U MepeTpsic-
TN BEKOBOWN yKnaf — BOT YTO BOOAYLLEB-
nsieT repoeB nosect b. lopb6atoBa. U
BOIOSA MPOTMB CTapbIX (JOPM XKU3HMU, OHU
BCE uYallle 0CO3HAlOT ceba CTpoUTensiMu
HOBOI [eNCTBUTENILHOCTW, HOBbIX YesloBe-
YeCKUX OTHOLUEHWI, KOTOpble OCMbIC/IN-
BalOTCA He TOMbKO C 3TUYECKOM, HO U C
3CTETUYECKON TOUKM 3peHus. Pebata Xo-
TAT CBETa, MPOCTOPa B >XW3HW, KPacoTbl
BO B3aVMOOTHOLUEHMAX ftofel. He cny-
YaliHO B pacCyXXAeHUsIX, MeyTax, Cropax
repoeB TaK 4acTo BCTPeYaeTcs camo CJo-
BO «KpacoTa». JT0 C/I0BO MPOU3HOCUT K
cTapwmnii apyr pebsit — cekpeTapb rop-
KomMa napTum MapyeHKo. «>KusHb fAos-
XXHa O6bITb KpacuBOh», — roOBOPUT OH
HOnbke, KoTopas obpalyaeTcss K Hemy CO
CBOMMU COMHEHUSIMU: He OypxKyasHa v
MeuTa 0 KpacoTe 6bITa, XU3HW.

>Xu3Hb fo/mKHa ObITb  KpacuBoi. U
BbICLUMIA CMbICT 3TOW KpacoTbl pebsATa
HaxoAaT B Tpyfe, paboTe Mo BOCCTAHOB-
NIEHN0, MEepecTPOiKe paspyLUeHHON BOIA-
HOI CTpaHbl.

Bnarogaps 3TUM  CBOMM KauyecTBam
repov OcTpoBckoro u [opbatoBa Morniu
ObITb BOCMPUHATBI He TO/MbKO Kak upe-
a/lbHble XapakTepbl, KaK BbICOKWIA 3Ta-
JIOH TEePOMYECKO/ WUCTOPUM MPOLUIOro, HO
OHM 6blNn 06palleHbl K [M1aBHbIM COLW-
abHbIM MNpoLeccam  3foxmM  TPUALATBIX
rofoB, TUNU3MPOBA/IN KOMIIEKC KauecTs,
KOTOpPbI/i Tak BaXeH 6bla ANns 3Toro Bpe-
MeHW.

3710 oTMevan u Kputnk M. CepebpsiH-
CKWIA B CTaTbe, HanMcaHHON BCKOpe Mnocse
ny6nvkauum pomaHa H. OCTpPOBCKOroO,
BMAA JOCTOMHCTBO poMaHa B TOM, U4TO
nuicatenb: «..NpaBAMBO  HapucoBan Te
MCMXONOrMYeCcKNe 4YepTbl, KOTOpble CTa-
HOBATCA Bce 6ofee W 6onee xapakTep-
HbIMWU 711 OFPOMHbIX Macc nfel, nog-
HATbIX K HOBOW >XM3HW 60/bLUEBMUCTCKOM
napTuveii U NponeTapckor  pPeBONOLMEN»
(8; cTp. 293).

CBsi3aHbl C 3MOXOA WM UCKaHUAMWU Nn-

Tepatypbl 30-X rofos U NPUHLMNbI TUMNK-
3aumm B pomaHe H. OcTpoBCKOro u no-
BecTu b. NopbaToBa.

OTpaxkass Ncuxosiormyeckue n coumanb-
Hble Mpouecchbl, MpuobpeTasLUMe TaKoW
pasmax B TpupauaTble rogbl, H. OcTpos-
ckuii n B. TopbaToB nokasanm opmMupo-
BaHMe HOBOr0 MCWXO/IOrMYECKOro Tuna:
YesioBeKa, [AYXOBHbIA ~ MMP  KOTOPOro
CKNaAblBa/ICA B OMOpPe Ha MPOUCXOAMB-
lWure B Te rogbl npoueccbl NpeobpasoBa-
HUS couMasbHbIX YCMOBUIA U Mepepoxze-
HMSI MHOFOMMWIZIMOHHBIX Macc (9). U aToli
CBA3bID C MacCoBbIMW MpoLeccamm POoXK-
[LEeHNsT HOBOro 4esioBeKa OnpefenstoTcs,
0TYacTW, NPUHUWMNBLI TUMNM3aUMM B Has-
BaHHbIX BbIlle Mpoun3BeseHUsx. epoil B
HUX M300paxaeTcs KakK MnpeacTaBUTeSb
KO/INIEKTUBA, KaK 4acTb €ero, BblpasuTesib
Jy4LINX ero Ka4ecTs.

BriepBble MO3HAKOMMBLUUCL C poOMa-
HoM H. OCTpOBCKOr0 W BbICOKO OLEHWB
3To npowussefeHue» A. dajeeB Bce Xe
nucan aBToOpy, YTO, MO €ro MHEeHMWIo, 0f-
HAM M3 HefOCTaTKOB pOMaHa SBAseTcs
6negHocTb uryp oHa Mo CpPaBHEHWUIO C
rnaBHbIM o6pazom (10; cTp. 698). OgHako
3aTeM OH CHSM 3TOT YrNpek, a B nocnegy-
IOLWMX OLEHKax poMaHa ¥ TBOpPYecTBa
H. OcTpoBckoro 6o5ee K HeMy He BO3Bpa-
Lwancs.

M Tem He MeHee 3TO 3aMeYaHue A. da-
[leeBa 0 MHOrom rosoput. Co3gaBasi CBOWA
pomaH «Pasrpom» (1926), OoTTa/KMBasCh,
B KaKoh-TO 'Mepe, OT pPOMaHTUYECKMNX
NPUHLMNOB NMTepaTypbl Havyana 20-x
rofos, nucatenb obpawlancsa K Twaresb-
HOW pa3paboTKe MCUXOMOTUN He TOMbKO
rNaBHbIX MEPCOHAXEN, HO U NepcoHaxel
(hoHa. XapakTepHO Jaxke TO, 4YTO rNaBbl
pomaHa Has3BaHbl Mo (aMuUInsaM OTAeNb-
HbIX repoeB. O606LieHHOMY 06pa3y Mmac-
Cbl, «PEBOIOLUMOHHBLIX MHOXECTB», KOTO-
pbili BCTaBan CO CTpaHuUL, pomMaHoB ApTe-
ma Becenoro, nosecteii A. Cepammosunya
n A. ManblwknHa, PajeeB NpOTMBOMO-
cTaBun  AngepeHUMpPOBaHHbIA, MHOro-
nuKnii obpa3 Maccbl, 0TpsAa, PeBOMOLN-
OHHOr0 eiINHCTBA.



H. OcTpoBcKuii, NoKasbiBasi MOKO/IEHME
KopuaruHa, BHOBb 06pallaeTcs K Xy[Ao-
YKECTBEHHOMY ONbITY NMTepaTypbl Haya-
na 20-x rofoB, BbIY/MEHAA OTAeNbHOE U3
obLlero no MpuHUMNY XapakTepa-Tpona
nepcoHaka, BbIJENEHHOro 13 MaccCbl U
ABNAIOLLErocs HOCUTENEM JlyyluX Ka-
yecTB 3TOW Maccbl. OpfHako nwcaTtesb
3HAUYNUTE/IbHO TPaHCHOPMUPYET 3TOT Xy-
[O0XECTBEHHbIA MPUHUMN, feXaBLWiA B
OCHOBE /IMPUYECKOr0 3Moca rpaxaaHCKon
BOMHbI. XapaKTepbl' B pomaHe 60nee VH-
AvBUayann3nMpoBaHbl, 0CO6EHHO 3TO Kaca-
eTCS XapakTepa rNaBHOrO reposi, KOTopbIii
pacKkpbIT B 60/MbLUOA MOMAHOTE M 6oraT-
CTBE KauecTB. ECTb y nucaTenss u csou
NPUHLMNBI MHAMBUAYaN3aLMN XapaKTe-
poB ¢hoHa.

Mogpo6HO M MHOrOCTPOHHE paspabaThbl-
Basi NaBHbIA XapaKTep, Ao6uBasicb Mo-
CTOSIHHbIM COMOCTaB/IeHNEM C (POHOM CHS-
TUA MpeAcTaBfeHns 06 UCKIYUTENIbHO-
CcTM cyabbbl KopuarvHa, nwucatenb B
anm3ofax W cueHax C 60MbLIOK >KMBO-
CTbIO pUCYET NEepcoHaxXu (oHa, Ccyabobl
KOTOPbIX KakK Obl JOMOSHATCA U Yriy6-
NATCA COMOCTaBMeHNEM € CcyAb6OiA rnas-
HOro reposi.

Ewe panblie ugeT B 3TOM Harnpasfe-
HuM B. lopbaTos, co3gaBasi KOEKTUB-
Hbli 06pa3 npeacTaBuTeneld  OHOrO
MOKO/MIEHNS1 1 OAHOBPEMEHHO W306paxkas
pasHoobpasue cyfeb, xapakTepoB, WMHAW-
BUAYa/TIbHOCTEN.

MoBecTb «Moe MOKOMeHWe» COCTOUT U3
CN/IETEHNA pAfa CHOKETHbIX JIMHUA —
uctopun  Anewwn Tlaiigawa, [MaBnnka
amatoHa, tOnn CusepueBoii, Kosbbiwa
n ap.

MwupooLLyLeHe repoeB KHUrK [opba-
TOBa, BbIP&XEHHOe B OJHOM W3 NUpUYe-
CKUX OTCTYMNMEeHWI, pacKpbIBaeTCsd Kak
KONnekTuBMcTckoe: «C fleTcTBa A OLy-
lato cebss naTpoHOM, 3axaTblM B 060I-
Me U OXMAAIOLLMM HaXkKuma K3ka. H He
YMEI0 MHauye XUTb.

#1 3Hal0: MHe XXWTb, MHe paboTaTb, MHe
ymMupatb B KOMMeKTUBE. A He yMeto
nHaue» (1; ctp. 204).

OpHako B noeectu b. [opbaTtoBa KoJ-
JNIEKTUB HauyMHaeT 0CO3HaBaTbCA CKoOpee
KakK YC/oBusl, B KOTOPbIX (opmupyeTcs
JINYHOCTb, @ He KaK CouMasibHOe eAmnHCT-
BO, HOCWUTENeM CBOWCTB KOTOPOro 3Ta
NIMYHOCTL ABAseTcs  (nuTepaTtypa 20-X
rofoB, nupuyeckuidi snoc). Mytn u cygb-
Obl repoeB CTaHOBSITCA Bce 060/1ee MHOrO-
obpasHbIMK, 0bpeTas 4epTbl 0coboro,
nHaMBUayanbHoro. (C NofobHbIMK MPUH-
uMnaMm M306paKeHMst Mbl CTOSIKHeMCS
B «[leparornyeckoii noame» A. Maka-
PEHKO).

Tak 3CTETUYECKMIA NpUHLMN Bblgene-
HUS NIMYHOCTU Ha (pOHe KOJNEKTVBa, 3a
KOTOPbIM  MPOCMATPUBAKOTCA  MPOLECChI
(hopMMPOBAHUS MAaccoBOro co3HaHms 30-X
rogos, B pomaHe H. OcTpoBCKOro u no-
BecTu B. [opbaToBa MOCTEMNEHHO Hauu-
HaeT npeobpas3oBbLIBATLCA B MPUHLUMN
n306pakKeHNst NIMYHOCTK, [N KOTOPOid
KO/IIEKTUB CTAHOBMTCA ctepoli Tunuue-
CKUX 0BCTOATENbCTB — MPUHLMN, Halled-
LWIMIA MOMHOEe BbIpaXeHVe B TaKWUX Mpo-
n3BefeHNsaX nuTepaTspbl BTOPO Moso-
BMHbI 30-X rogos, kak nosecTb 0. Kpbl-
mMoBa  «TaHKep  «[lepbeHT»»,  pomaH
A. ManbllwkuHa «JTliogn 13 3axosycTba»

nap.

H. OcTpoBckuii co3gan 06pa3 HOBOro
reposi, BK/IIOYEHHOr0 B MOTOK UCTOPWK, B
co3ugaTe/bHbIA NOpbIB HAPOAHbLIX Macc,
n 6narogaps 3TOMy MNOJyYMBLLIEr0 BO3-
MOXHOCTb U3MEHATb U UCTOPUIO U 0BCTO-
ATeNbCTBA XU3HW. Ho gnsa Toro, 4to6bl
nokasaTb BTOPXXEHME MPOLECcCOB Npeo6-
pasoBaHusa B cdepy ObiTa, NOBCELHEBHO-
CTW, NUCATENIO HYXXHO 6bl/I0 CHATb MpPo-
TUBOCTOSIHME OblTa U UCTOPWM, Xapak-
TEpHOE AN1s 3CTETUYECKMX MPUHLMMOB
nnTepatypbl 20-X rofos.

BbIT  M306paXasicsl | HernoABNACTHbIM
ncTopyMn, OH O6blN1 BMECTUNLLEM BCEro
3aCTOMHOr0, KOCHOro, BCEro, YTO MeLlasno
W3MEHEHWIO, Pa3BUTUIO XN3HU. 1 B aToM
Oblna Kakas-To [0/ Npasibl, MOTOMY YTO
B chepe 06LLECTBEHHbIX OTHOLUEHWUIA ObIT.
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onuparLwuniics Ha Tpaguuun, HOPMBbI,
BEKOBO/ yKNaj WM NPWBbIYKK, Hambosnee
YCTOMUMB,  KOHcepBaTMBeH.  Hegapom
B. MaskoBckuii, B mnoame «[Mpo 3To»
(1925), Botosi MPOTMB BCEro, 4TO MeLlaeT
nogAamM CTPOUTb HOBYHO XXU3Hb, MUCaT:
BOT Tak 1 CTOMT CTONETbS,
KaK 6bl/10.
He 6bloT —
M He TpoHynacb 6bITa Kob6blna
(6; cTp. 161).
30-e rogbl gaBanu Bce 60/blUe NpUMe-
poB NMPOHNKHOBEHNA B ObIT HOBbIX couna-
JIMCTUYECKUNX Ka4ecCTB, npeo6pa303aH|/|;|
Cpefbl, >XM3HEHHbIX 06cTOATENbCTB. Of-
HaKo NnTepaTypa He cpasy npuwnia K
0CO3HaHMKO 3TUX NpoLeccoB.
|_|p0TVIBOI'IOCTaBﬂeHI/Ie OblTa 1 ncropmmn
BCTpPEYaeTCA AadKe B TaKoi TanaHT/IMBOW
nosme, Kak «Mosa Adpuka» (1934—35)
B. KopHunoBa, rge Bb(hMCOBbLIBAOTCH Kak
Obl [Be M/IOCKOCTM M306paKeHUs.
FEDOI/NeCKaFI ncrTopua:
BoliHa
13 NeTep6yprcknX rnepeynkos
pBaHyNCs AblM, MPO3payeH U >KECTOK,
yepes MOCTHhl,
Ha 3MMHUIA,
n Ha lynkos,
Ha YKpavHy,
K HOry,
Ha BocTok.
Bce 60eBble 6aTaslboHbl Knacca
BO BCell CBOel 3aKOHYEHHOW Kpace...
(5; cTp. 420).
M 0bbl4HOe, NOBCeHEBHOE, TYCKJ/IOE CyLile-
CTBOBaHMeE:
Y Hac TemHeeT B JleHUHrpage paHo,
rycTasi Houb — BnajbluMua 3MMol,
OKOHHas HajoefaeT pama,
C NATW YacoB NojepHyTas TbMOI.
X03ANKM >XKOyT CBOUX My>Kel ycTanblX...
OHW AOMOW NPUXOAST [0 LUECTMW...
1 0BOPHUKW CUAST Ha MNbefecTanax
MonsipHbIMN MefBeAsIMU B LLEPCTMU...
(5; cTp 424).
I'IpaB,qa, 3To npoTmBonocTaB/IEHNE
B. KOpHWMMOB CHWMaeT 3aTem B cdepe
(haHTacTMyecKon. Bbicokass ngest MpoHu-
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KaeT B ObIT Uepe3 BWAEHWSI Tepost U OCy-
LLECTB/SAETCS 3aTeEM B €ro KOHKPETHOM
JesiHUN,

B pomaHe H. OcTpoBCKOro 6bIT U cpe-
fa noABWKHbL.  MEeHSIITCA  HaCTaBHUKU
(CBALLEHHWK, CTapwuii No uexy — nepe-
CTalT ObITb aBTOpPUTETAMU; Yy4aT JOau,
CBSA3aHHbIe C WUCTOPMeld, PeBOOLMOHHON
6opbboi, yuMT cama >XM3Hb, KaccoBas
bopb6a). Mucatens n3obpaxaeT BTOPXKe-
HUe 60/1bLLINX COObITUIA B XXM3Hb KadK[o-
ro 4enoBeka, BbIPabOTKY HOBbIX COLM-
1bHbIX W HPABCTBEHHbLIX OPUEHTUPOB,
HOBbIX OTHOLUEHWA  MeXAy JIoAbMU.
«Manblii» mup 'y H. OcTpoBcKoro Bce
BPeMS OTKPbIT B CTOPOHY  «BO0/IbLIOrO».
[epoii, BOCMWUTAHHbIA UCTOPMEN, MOXET
MeHSITb U cdepy 6bITa, W3MEHATb COOT-
HOLLEHWS BHYTPU Cpefdbl, Yesl0BEYECKMe
B3aMMOCBSA3M  (BCMOMHUM  OTHOLLIEHUSA
MaBna ¢ cembein Kiouam).

Eule 6onee SipKO BbIpaXeHa 3Ta Mof-
BMXXHOCTb OblTa W cpedbl B MNOBECTU
B. MNopb6atoBa.

B cypoBble rofbl rpaXKnaHCKol BOMHbI
60eBoli MaTpoc XBOPOCT, MOAPY>XMBLUMWIA-
€ C pebssTamMu 3aBOACKOM ynuLbl, Mey-
Tan: «Mo-nogckn 6yayT nogn XuTb., U
CbITO, ¥ CBeTNO, K Becenol» (2; ctp. 70).
N BOT yxe pebsaTa camu BTOpraioTcsi B
XXM3Hb, pyLlaT W NIOMalT HerogHoe w
CTapoe, MEHAIOT U MepekpavBaloT 06CTo-
ATeNbCTBA Ha HOBbIWA nag.

A B KOHLIe NOBECTM OAVH U3 ee repoes,
Anewa laingaw, >XagHo Habnwgaet nep-
Bble MNPW3HaKMW MepemMeH, HeTepnennso
NoAroHseT BPemMs U O4HOBPEMEHHO YAWB-
NAETCA CTPEMUTESIbHOCTU €ro ABWKEHUS:
«Kak Bpemsi 6exxut! OHO Kak mMoe3a.
Kak kunometpbl. Kak ronybass Bnara
npocTpaHcTBa. Buepa elle ronog, Boja B
waxrax, rpaun B Tpybax, bupxa. Cerog-
HA Xneb6, AblM, paboTa» (2; cTp. 361).

W 4yBCTBO XO3SIMHA >XMU3HW, OLLYyLLIeHUe
TOr0, YTO YENIOBEK BCE MOXET, UTO XKMU3Hb
nojaT/InBa, Kak KOM [/IMHbl, Haf0 MSATb,
thopmmpoBaTb €e — T[/laBHOe YyBCTBO
repoeB KHUrKM «Moe MOKOSeHMe.



Ho Befb MMEHHO 3Ta MOABWMXKHOCTb OT-
HOLLIEHWIA 4enoBeka CO Cpefdol, ObIToMm,
6narofaps KOTOpOM pyLlaTca nperpagbl,
W ucTopusa, BTOprasicb B 6bIT, NOLHUMAET
ero Ha ypoBeHb 0bITWSl, UK306paXKanacb
B poMaHax 0 COLMAIUCTUYECKOM CTpOU-
TenocTBe («Bpemsi, Bnepeal», «CoTb»,
«mapoueHTpanb» 1 gp.). BcnomHum xoTa
6bl 06pa3 rocTUHULbI — Kopabns, npogy-
BaeMOro BETPOM CTPaHCTBWUIA, B pomaHe
B. KataeBa unm wnsobpaxeHne BTOpPXXe-
HWS HOBbIX PUTMOB YXW3HW B 3aCTOWHbINA,
yboruii 6bIT cKUTa M fepeBHN Makapuxm
y JleoHoBa.

Tak kHura H. OCTpoBCKOro BCTaeT B
nnTepaTypHbIA psg CBOel 3MoXu.

Co3gaBast pomaH, B KOTOPOM 6bl/1 NOKa-
3aH «MAeasibHbIA 06pa3»  KOMCOMOSbLA,
BOCMUTAHHOI0 PEeBOJIOLMEN, NUCaTeNb aK-
LUeHTMpYeT BHMMaHWe Ha npoueccax npo-
HWKHOBEHUSI HOBOMO B >XM3Hb W CO3Ha-
HWe Mofei, nopaxasLUMX CBOeli Macco-
BOCTbIO M OTpaXKaBLUMXCA nTepaTypoi
30-x rogoB BO BCeW MX rpaHAMO3HOCTU M
3HAYUMOCTN.

310 1 cbnmxano pomaH «Kak 3akans-
nacb CTallb» C UCKAHWSMU COBPEMEHHOIA
eMy fiMTepaTypbl: MOMCKaMU TaKuX Xy-
[LOXECTBEHHbIX  MPUHUMMOB,  KOTOPble
no3BonuAM 6bl NoOKasaTb «HE0bbIYHOE B
06bIYHOM», COEAMHUTL POMAHTUYECKYHO
YKPYMHEHHOCTb XapakTepa C M306padke-
HMeM  npouecca HaKOoM/IeHUs  HOBbIX
Ka4ecTB, BbISBAAOILMXCA B chepe noBce-
[HEBHOro, 6bITOBbIX W JIMUHbIX OTHOLLIE-
HUAX: 1300pasuTb MNoABMXHbIE U 06pa-
TUMble CBSI3W reposi CO Cpefor u AuHa-
M'MKy camoii cpefpl, bbiTa.

KHura H. OCTpoBCKOro Kak 6bl CBSI3bl-
Ba/la [jBa WCTOPUYECKUX W nMTepaTyp-
HbIX Mepuoja, ABMSAACL KHUIOW 0 Hewc-
YeprnaeMoCcTV  PEBOSIOLUOHHBIX — Tpagu-
UWin, 0 HacnegHWKax MokosneHus Kopua-
rMHa, KOTOpble BXOAWIN B XXWU3Hb W
npucTynann K BeNMKOW paboTe Mo ee
nepegenke, KOPeHHOMY MpeobpasoBaHuto.

B aTom npuuvHa ee ANUTENbHON XKWU3-
HA W 3apasnTe/lbHOro onTuMu3Ma. «Bbl
CTa/IM OfHUM LeNbIM C BallMM BeIMKUM

0CBOOOXAEHHbIM 1 BOCKPECLUMM Hapo-
JoM. Bbl cienann  cBOeli ero  MOLLHYH
pafocTb W ero HeyaepXXUMbIA  MOPbIB.
Bbl — B Hem, oH — B Bac», (7; cTp. 154)
— nwucan H. OctpoBckoMy PomeH Pon-
NlaH, WCKPEHHO BOCXMLLASACL €ro nu-
CaTe/Ib,CKUM ¥ Ye/I0BEYECKUM MOLBUIOM.
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KOOLIEELNE KASVATUS

LAULULISE

TEGEVUSE
DIFERENTSEERIMISEST
KOOLIEELIKUTE

MAIE VIKAT,
TPedl koolieelse kasvatuse
kateedri vanem®&petaja
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Kéesolev Kirjutis jatkab samal teemal
varem ilmunud Kkasitlust (3, 4). Uurin-
gud naitavad, et muusikalised eeldused
ja voBimed arenevad soodsate tingimuste
korral kdige viljakamalt koolieelses eas
(6, 8, 9). See kohustab tegema koikvoi-
malikku, et muusikaline kasvatustto
lasteaias kujuneks produktiivseks. T&6
on tulemusrikkam, mida rohkem on las-
tele esitatavad Ulesanded diferentseeri-
tud ja individuaalsetele isearasustele
kohandatud.

On teada, et diferentseeritud laululine
tegevus loob optimaalsed tingimused iga
lapse edukaks muusikaliseks arenguks.
Selle teesi pdhjenduseks oligi katse vélja
selgitada 6—7-aastaste laste laululise
tegevuse  diferentseerimise  v@imalusi
lasteaias.

Eksperiment korraldati Tallinna 139.
lastepéevakodus 1974/75. ja 1975/76. 0.-a.
Katsealuseid oli 163 (vt. tabel 1).

Tabel 1

Rihmad Tiadrukud  Poisid

Eksperimentaalrihm  41/48% 44/52%
Kontrollrihm 47/60% 31/40%

Too eesmargist lahtuvalt seadsime
jargmised Ulesanded:

1) eksperimentaalselt tundma Gppida 6—
7-aastaste laste haadleomadusi ja muusi-
kalisi vBimeid;

2) valja tootada diferentseeritud laululise
tegevuse metoodika muusikakasvatuses;
3) koostada diferentseeritud t86ks sus-
teemne laulurepertuear ja tagada selle
jarjepidevus printsiibil — lihtsamalt
keerulisemale, tuntult tundmatule. Kat-
setada seda susteemi;

4) anda teaduslikult pohjendatud juht-
néore muusikajuhatajatele laululise te-
gevuse diferentseerimiseks.

Nende Ulesannete realiseerimine osu-
tub vdimalikuks tUksnes kompleksset me-
toodikat kasutades. Toetusime oma td0s
véljapaistvate muusikapsihholoogide ja



-pedagoogide (B. Teplov, N. Vetlugina,
T. Jendovitskaja jt.) pOhiseisukohtadele.
Viimasel aastakiimnel on teadlaste téhe-
lepanu Gha enam koitnud muusikaliste
vOimete arendamise probleem koolieel-
ses eas. Pohjalikult on uurinud ja ana-
lhdsinud lapse uldist muusikalist aren-
gut selles eas N. Vetlugina (5), helikér-
guse eristamise tundlikkust, intonatsioo-
ni A, Voinova ja T. Repina (6, 11),
muusikalise kuulmise arendamise psuh-
holoogilist aspekti A. ZaporoZets (8), 5—
7-aastaste laste laululise tegevuse for-
meerimise tingimusi A. Katiniene (9)
jpt. Need uuringud on, kokkuvdetult oel-
duna, suunatud laste muusikaliste voi-
mete maksimaalsele arendamisele.

Diferentseeritud t66ks koostasime vas-
tava laulurepertuaari, mille planeerisi-
me Uhele aastale ja mis koosneb jarg-
mistest osadest;

1. Harjutusmaterjal laululiste kogemuste
kujundamiseks, muusikalise ~mdtlemise
arendamiseks ja haaleulatuse avardami-
seks.

2. Laulumaterjal (klaveri- ja lastepillide
saatega, lastepillide saatega, ilma saa-
teta).

3. Improvisatsioon muusikaliste dialoogi-
dena (rutmilised ja meloodilised) ja min-
gil konkreetsel teemal.

4. Lasteriimid ja liisusalmid ritmitunde
arendamiseks ja selge diktsiooni saavu-
tamiseks.

Aasta jooksul Opiti diferentseeritult
26 uut laulu, neist 4 ilma saateta, 10 kla-
veri- ja lastepillide ning 12 laulu ainult
lastepillide saatega.  Laulurepertuaari
koostamisel pidasime silmas laulude ea-
kohasust, temaatikat ja diferentseerimise
vBimalusi, arvestades muusikaliste v6i-
mete arenguperspektiivi. Nii kasutasime
programmimaterjalist viit laulu, mis
vlimaldasid diferentseerimist, Ulejaanud
tuli leida véljastpoolt. Kahjuks on laste-
aia praeguses muusikakasvatuse prog-
rammis liialt vaike osakaal eesti rahva-
laulul. Peab aga (tlema, et rahvalaul
oma lihtsusega on lastele huvipakkuv.

kergesti omandatav ja pealegi soodustab
muusikalise emakeele mdistmist.

Kuna laululine tegevus eeldab muusi-
kalise kuulmise arengut, oli meie esma-
Ulesandeks kindlaks maarata katsealuste
muusikalise kuulmise tase. Seejuures
lahtusime N. Vetlugina metoodika p6hi-
printsiipidest, mis on koostatud B. Tep-
lovi (12) musikaalsuse struktuuri alusel,
kus autor tdstab esile 3 jargmist pd&hi-
vlimet:

1) helilaadi tajumine — ilnmeb meloodia
vastuvotus, meloodia &ratundmises ja
intonatsioonilise tapsuse tundlikkuses;

2) kuuldekujutlusvdime — ilmneb me-

loodia reprodutseerimises kuulmise
jargi;

3) muusikaline ritmitunne — see on
vBime muusikat aktiivselt 1&bi elada,

tunda muusika emotsionaalset véaljen-
duslikkust ja seda reprodutseerida.

Musikaalsuse  p6hitunnusena tdstab
B. Teplov esile elamusliku momendi. Ta
vdidab, et muusikalised pdhivGimed ei
eksisteeri kunagi Uksteisest sGltumatult,
s.t. ei saa olla Uht muusikalist v8imet
teise vOime taielikul puudumisel. Kdik
muusikalised v@8imed tekivad ja arene-
vad muusikalises tegevuses.

Mdb6tmisiilesannete koostamisel toetu-
sime N. Vetlugina, A. Katiniene ja R.
Patsi sellealasele metoodikale, kohanda-
des eristavaid muusikaliste vBimete teste
meie oludele.

Koolieelikute lauluhaéle kujundamisel
peab iga p~agoog tundma haéleaparaadi
fuusilise arengu seadusparasusi, et laul-
mise protsessis selle tegevust aktivisee-
rida. Igal vanuseetapil on haale arenda-
mise seisukohalt oma individuaalsed ise-
arasused. Nagu naitasid meie praktilised
vaatlused ja katsetulemused, vbivad haa-
le ulatus, tdmbrilised omadused ja tooni
tekitamine (he aasta jooksul jarsult
muutuda. Laululiste kogemuste ja haale
ulatuse kindlaksméaaramisel kasutasime
N. Vetlugina véaljatdéotatud metoodikat.

Haéleaparaadi tegevus on tihedasti
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sOltuv anatoomilis-fiisioloogilistest ise-
arasustest, millest lahtuvalt lUlitus meie
toosse ka otorinolariingoloog. Metoodika
koostas arst, toetudes M. GratSova (7) ja
N. Lebedeva (10) uuringutele. Eesmar-
giks oli valja selgitada iga lapse haale-
aparaadi omapéara ning tervislik seisund.

Oma uurimistdds kasutasime ka sotsio-
loogilist uurimismeetodit, anketeerides
rihmakasvatajaid laste huvist laulu-
de, laulmise ja lastepillidel mangimise
suhtes iseseisvates tegevustes, huvist esi-
nemiste vastu pidudel ja tunnis, véljen-
duslikkusest mangulises tegevuses jm.

Muusikapstihholoogid ja -pedagoogid
(P. Michel, E. Szbny jt.) on avaldanud
arvamust, et muusikalistel vdimetel on
seos vaimsete vOimetega, millest lahtu-
valt korraldasime ka vaimsete vdimete
moo6tmise. Selleks kasutasime {lemaa-
ilmselt tuntud Raveni lasteteste, mis voi-
maldasid kindlaks maarata ruumilise
kujutlusvdime ja loogilise mdtlemise
taseme, ning P. Keesi koostatud kooli-
kipsuse teste 6—7-aastastele lastele, mis
vdimaldasid kindlaks méaarata taju Kii-
ruse ja tapsuse, malu kiiruse, kujutlus-
vBime, mdtlemise loogilise aspekti ja
kombineerimisoskuse.

Pludsime oma td6s iseloomustada laste
muusikalisi v8imeid kompleksselt, eri-
nevatest aspektidest lahtuvalt (iga lapse
kohta oli 26 naitajat).

Uurimistulemused on labi t66tatud
E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Ins-
tituudi  arvutusgrupis elektronarvuti]
NAIRI-2. Kasutatud on sealsamas koos-
tatud  jargmisi  statistikaprogramme:
1) tunnuste anallils, 2) histogrammid,
3) tBendosusjaotuste vordlus, 4) Uhefak-
toriline dispersioonanaltills, 5) korrelat-
sioonanallilis, 6) korrelatsioonitee ja
7) faktoranalts (1; 2).

Joonisel 1 ndeme eksperimentaalrih-
ma jaotumist kolme vdimetekohasesse
gruppi muusikalise kuulmise ja héaale
ulatuse alusel 1974/75. &.-a. ja 1975/76.
0.-a. alguses ja ldpus.
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Joonis 1

EKSPERIMENTAALRUHMA LASTE
JAOTUMINE GRUPPIDESSE
MUUSIKALISE KUULMISE JA HAALE
ULATUSE ALUSEL 1974/75._JA
1975/76. O.-A. ALGUSES JA LOPUS

"ASTA ALGUSES

mtsTAjrs m-"/7s
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Oma t66 planeerimisel lahtusime sel-
lest, et iga grupp saaks taita vGimete-
kohaseid Ulesandeid (4). Diferentseeritud
t60, pdimunult individuaalse lahenemi-
sega, vOimaldas pidevalt jalgida laste
muusikalise arengu taset. See tagas du-
naamilisuse — gruppide koosseis muutus
aasta jooksul. Esimesel katseaastal suu-
renes tunduvalt | grupi lauljate, s.t. ise-
seisva laulmisvGimega laste arv — 30%,
teisel aastal suurenes see veelgi — 55%,
kusjuures kolmanda grupi lauljate laul-
mistase paranes sedavdrd, et kdik olid
kevadeks vdimelised laulma vaikese
terts-intonatsiooni puhtalt, iseseisvalt ja
kasvataja vOi | grupi lauljate toetusel
lihtsaid meloodiaid kvindi ulatuses. Esi-
mesel aastal jai kolmandasse gruppi 1
laps (poiss). Selle pdhjuseks oli aga tema
haiglane haaleaparaat (lauljasdlmed), mis
takistas tal aktiivselt laulda. Kaasmén-
gudest ja muust ratmilisest tegevusest
vOttis ta innukalt osa, see aitas tundu-
valt kaasa tema muusikalisele arengule.



Kontrollrihmade t66 toimus samal ajal
traditsiooniliselt, programmi materjalile
toetudes ja enamat tdhelepanu osutades
peokavade ettevalmistamisele. Madlema
katseaasta alg- ja IOppetapil maarasime
kindlaks laste Uldise muusikalise arengu
taseme joonisel 2 toodud tunnuste pdh-
jal (tulemusi hindasime kolmepallisis-
teemis). Jooniselt nahtub, et katse- ja
kontrollrihmade muusikaliste vdimete
tase on dldiselt madal, eriti aga (alla
20%) ritmitunde, muusikaliste kuulde-
kujutluste, intonatsiooni ja diktsiooni
osas. LOppetapi andmete jargi (joon. 3)
Uletab aga katserthma muusikalise
arengu tase kontrollrlihma  taseme
(p<95%0). Ligi 60% lastest on vdimelised
seksti ulatuses Opitud laule laulma ise-
seisvalt. Peaaegu pooltel lastel on tdus-
nud ritmitunde, intonatsiooni ja dikt-
siooni tase, Ule 30% muusikaliste kuul-
dekujUtluste tase. Tunduvalt paranes
haale kolakvaliteet (Uhel neljandikul),
kontrollrihmas jai see aga algetapi tase-
mele.

Joonis 2

EKSPERIMENTAAL- (E) JA KONT-
ROLLRUHMA (K) LASTE
MUUSIKALIST ARENGUT ISE-
LOOMUSTAV HISTOGRAMM
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Joonis 3.
EKSPERIMENTAAL- (E) JA KONT-

ROLLRUHMA (K) LASTE MUUSIKA-
LIST ARENGUT ISELOOMUSTAV
HISTOGRAMM
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&ra muusikalise arengu nihked (tabel 2)
katse- ja kontrollrihma vahel, mille
kallalt kdrge usaldusvaarsuse protsent
naitab katseriihma arengu efektiivsust.
Vorreldes eksperimentaal- ja kontroll-
rithma muusikalist arengut Oppeaasta
diinaamikas, vdime margata ilmset eri-
nevust.  Eksperimentaalrihma nihked
koikides tunnustes, v.a. helilaadi ta-
ju, Uletavad mitmekordselt kontrollriih-
ma nihkeid usaldusvaarsuse nivoo (p<
95%) juures. Helilaadi taju usaldus-
vaarsuse nivoo on tendentsi tasemel, mis
on arvatavasti seletatav sellega, et kont-
rollrihma helilaadi taju tase oli pea-
aegu poole kdrgem juba algetapil.

Katse tulemuste pdhjal vdime &el-
da, et sUsteemikindel vdimetekohane
muusikaline tegevus (tavalise tundide
mahu juures) soodustab ka vaimsete voi-
mete arengut. Seda iseloomustab tabel 3,
millest nédeme  eksperimentaalrihma
vaimsete vOimete intensiivsemat kasvu
vorreldes kontrollriihmaga.



Tabel 2

EKSPERIMENTAAL- (E) JA KONTROLLRUHMA (K) MUUSIKALISE ARENGU

SUMMAARNE ANALUUS 1975/76. O.-A. JOOKSUL

Tunnused

RUtmitunne

Helilaadi taju
Kuuldekujutlusvbime
Intonatsioon

Haale kélavus
Diktsioon

A A e A

Korrelatsioonanaltiis véimaldas sedas-
tada positiivsete seoste olemasolu muusi-
kaliste ja vaimsete vOimete vahel. Eks-
perimentaalrihmas moodustab Raveni
lastetesti tugeva seose muusikalise rit-
mitundega (p<99%). RUtmitunne seos-

E(N=29 K(N=29

( xzta) ( X+O) P%
1,00+0,38 0,28+0,45 100,0
0,34+0,48 0,14+0,35 0O 932
0,79+0,41 0,07+0,46 100,0
0,66+0,55 0,25+0,44 99,6
0,52+0,51 0,14+0,36 99,7
0,90+0,67 0,29+0,46 99,9

tub veel omandamise kiirusega (p<95%o).
Kontrollrihmas moodustub samuti seos
muusikaliste kuuldekujutluste ja Raveni
testiga kui ka motlemisvGimega (kombi-
neerimisoskus), mis on vahemal maaral

véljendunud kui eksperimentaalriihmal.

Tabel 3

EKSPERIMENTAAL- JA KONTROLLRUHMA VAIMSETE VOIMETE
ARENGU DUNAAMIKA 1975/76. O.-A.

Tunnused

. Raveni lastetest
Taju kiirus
Taju tapsus
. Omandamise kiirus
Kujutlusvdime
. Métlemine (loogiline aspekt)
. Métlemine (kombineerimise oskus)

N o TR N

Restimeerides katse tulemusi, vOime
teha mdningaid jareldusi ja ettepane-

E(N=29 =

( Xia) K(’\:Xf)fzog) P%
5,24+4,28 1,93+3,84 99,8
14,17+8,79 4,72+3,69 100,0
8,86+9,01 6,31+4,73 81,8
6,00+4,47 2,21+2,93 99,9
3,48+2,38 1,24+1,64 99,9
7,07+4,85 3,97+4,51 98,5
6,45+4,08 2,31+2,74 99,9

kuid muusikaliste v6imete koigekilgse
arendamise huvides.



1. Diferentseeritud laululine tegevus
loob soodsad vdimalused iga lapse muu-
sikaliseks arenguks temale joukohase
materjali omandamise teel.

2. Diferentseeritud t66 on seotud laulu-
lise tegevuse eri vormidega: a) laulu dpe-
tamise ja laululiste kogemuste omanda-
misega; b) lastepillidel méangimise prot-
sessiga; €) muusikaliste teadmiste ja
oskuste omandamisega laululisest ma-
terjalist lahtuvalt. K&ik need vormid on
Uksteisega tihedalt seotud ja tdiendavad
Uksteist, mis veel kord annab tunnis-
tust sellest, et vbimed arenevad &igesti
organiseeritud muusikalises tegevuses
ning sustemaatilise laululise repertuaari
kasutamisel.

3. Diferentseeritud laululine tegevus
loob soodsa pinna koolieelses eas laste
muusikaliste v@imete t6husamaks aren-
guks, selle kaudu ka nende vaimsete
vOimete arenguks.

4. Tulevikus on vaja teha mdningaid
korrektiive lasteaedade muusikalise kas-
vatustdd programmis (eriti repertuaaris),
see vlOimaldaks teha diferentseeritud
laululist t66d koolieelikutega edukamalt
ja tulemusrikkamalt.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

H, PESTALOZZI -
KOLBELISEST
KASVATUSEST

HELGA KURM,
TRU pedagoogikakateedri

dotsent

17. veebruaril 1827. a. suri oma ajastu
UKs silmapaistvamaid isiksusi, pedagoog
Johann Heinrich Pestalozzi. Kogu oma
pika elu jooksul (ta suri 82. eluaastal)
otsis ta vastust kusimusele: kuidas abis-
tada vaeseid, et neile inimvaarne ole-
masolu kindlustada, mida selleks teha?
Pestalozzi arvas vahendi leidnud olevat
kasvatuses. Kasvatus peab aitama inime-
sel, ka kdige kehvemal, kujuneda nii, et
ta oma todga ennast elatada vdiks. Ar-
vestades, et inimene sinnib teatud tin-
gimustes, teatud seisuse lilkkmena, peaks
kasvatus aitama tal igas olukorras 6n-
nelik olla ja inimvaarselt elada. Inimene
ise ei vOi aga passiivseks jadda. Nahes,
et olud kujundavad inimest, mdistis Pes-
talozzi varsti ka seda, et inimene kujun-
dab olusid, et tal on v6ime olusid mit-
meti oma tahtmise jérgi seada. Selles
seadmises peaks teda abistama kasvatus.

Kasvatus, nii nagu seda mdistab Pesta-
lozzi, on silnniparaste vdimete arenda-
mine vastavalt inimese loomuse loomu-
likule kaigule ja inimese alalise téiene-

mise suunas. «Toelise inimsuse» nahta-
vale toomine, taiusliku inimese kujun-
damine on Pestalozzi jargi kasvatuse

eesmark. Olla inimene, see tahendab
viia oma vaimuanded v@imaliku téius-
likkuseni, kusjuures inimeses peavad
harmooniliselt Uhinema ja arenema
mdistus, tahe ja tunded. Inimsuse idees-
se paigutas Pestalozzi suure sotsiaalse
inimese eneseareng pole tahtis

sisu:
Uksnes kui indiviidi arenemine, vaid
peamiselt kui kogu inimkonna liikme

arenemine. Inimene peab teadlikuks saa-
ma, et ta on suure inimpere poeg, teiste
inimeste vend.

J. H. Pestalozzi pedagoogilise slsteemi

selgrooks on eetiline kasvatus, n.-6. su-
dameharidus, eelkdige inimlikkuse kas-
vatamine. Kdlbeline kasvatus on kasva-
tuse Ulim aste, millele kéik muu tuleb
subordineerida. Taotledes kasvatada har-
moonilist inimest, aidata vaeseid, eriti
nende lapsi niiviisi, et ka armetus hurt-
sikus saraks kdrge inimlikkuse paike,
pidas ta vajalikuks anda keskne koht
eetilisele kasvatusele (kd. 1, Ik. 7, 8). Ta
tuletas selle oma Uldisest pedagoogilisest
kontseptsioonist. Rahvakooli p6hiliseks
Ulesandeks pidas ta talupoegade laste
varustamist eluks vajalike teadmistega,
Opetades neid arukalt ja produktiivselt
todtama, kujundades neis to6armastust,
saastlikkust, lugupidamist inimese vaa-
rikuse suhtes ja teisi positiivseid kdlbe-
lisi vaartusi. Realiseerides neid eesmar-
ke, muutuvad vaeste lapsed enesekind-
lamaks, oskavad ennast ise aidata ja
leida véljapaasu kdige kibedamaski ha-
das. Siis ei pddrdu nad inimest alandava,
rikaste poolt organiseeritud heategevuse
poole (4, Ik. 9). Selline seisukoht peegel-
dab @helt poolt Pestalozzi demokraat-
likku ja humaanset suunitlust, ent ka
tema ajaloolist piiratust, mille kohta
N. K. Krupskaja markis, et Pestalozzi



sajand oli ajastu, kus omand oli Umb-
ritsetud pibhaduse oreooliga ja inimesed
naiivselt uskusid, et selle juurde viib
kokkuhoidlikkus, té6armastus ja teised
analoogilised voorused (6, lk. 268). Pesta-
lozzile ei tulnud mdttessegi, et voiks
eksisteerida ekspluateerimisvaba Uhis-
kond.

Kdlbelise kasvatuse vajadust rdhutas
Pestalozzi koigis oma tdddes. Ta tooni-
tab, et mdistuse ja kate areng peavad
olema allutatud stidamele (5, kd. 3, Ik. 9).
Tootades Burgdorfis osutas ta korduvalt
neile rasketele tagajargedele, millele
paratamatult viib inimese Uhekilgne
vaimne arendamine. Ta vaditis: «Nii nagu
okastel ei kasva AUigimarju, nagu karu-
ohakale ei kasva viinamarjad, nii ei too
ka armastuse vilja Uhekilgne vaimne
haridus, mis on lahutatud sidamekasva-
tusest» (5, kd. 1, Ik. 10). Kasvatuse tule-
musena peavad arenema nii intellek-
tuaalsed kui ka kolbelised joud ja neid
tuleb kujundada koige tihedamas uhtsu-
ses.

Need seisukohad on vaga lahedased
K. USinski omadele, kes omal ajal hoia-
tas Uhiskonda, et kui see eranditult hoo-
litseb ainult mdistuse harimise eest, teeb
ta suure eksisammu, sest inimene on
rohkem inimene selles, kuidas ta tun-
neb, kui selles, mida ta motleb. See
probleem on eriti oluline tanapéeval,
teaduse ja tehnika revolutsiooni ajal.
1963, a. Euroopa kirjanike foorumil tule-
tas Leonid Leonov kdigile meelde, et
progressi kdrgete Kiiruste juures vdib
iga liivatera katki rebida tsivilisatsiooni-
turbiini haprad juhtmed. Sellise surve
juures vBib ainult kdige rangem lenin-
lik enesekontroll, absoluutne moraalne
puhtus — nagu pooljuhtides — &ra hoi-
da paljusid ebasoovitavaid tagajargi.
Seega on meie péevilgi omandanud eri-
lise aktuaalsuse ja kaalu arenenud tun-
netega inimese, kolbelise inimese kujun-
damine.

Kdlbelise kasvatuse vOrsed peituvad
Pestalozzi arvates lapses endas, taotluses

rahuldada tema elulisi vajadusi. Kolb-
lus peaks véalja kasvama lapse elust,
tema toost ja suhtlemisest inimestega.
Parimaid eeldusi selleks pakub pere-
kond, kodune kasvatus. Kolbelise kasva-
tuse algelemendiks on Pestalozzi arvates
lapse armastus ema vastu, mis tekib
lapse organismi igapaevaste vajaduste
rahuldamise pinnal. Ta Kkirjutas: «Ma
kisin eneselt seega: kuidas jouan ma nii-
kaugele, et inimesi armastada, inimesi
usaldada, inimesi tdnada, inimeste sdna
kuulda. Ja ma leian, et nad lahtuvad
peamiselt suhetest, mis on vaeti lapse ja
ta ema vahel» (4, Ik. 136). Suur pedagoog
vaidab, et armastus laste ja inimeste
vastu, usaldus, distsipliin, ténulikkus,
kannatlikkus, kohusetunne jne. — kdik
need tarkavad vaikese lapse suhetest
emaga. Kui me tanapaeval rdhutame
isiksuse, eriti tema emotsionaalse arengu
seisukohalt eluaastaid esimesest kolman-
dani, siis on suurel kasvatusteadlasel
olnud 0igus, kui ta emadelt nduab aega
ja oskust oma vaikestega tegelemiseks.
Uusimad uurimused kinnitavad, et esi-
mestel eluaastatel hakkab laps mdistma,
mida ema heaks kiidab, mida mitte. Kui
ema on lapse teadvuses kdige hea andja,
kbige lahedasem inimene, siis tekib lap-
sel tarve teha nii, nagu ema nduab, teha
isegi seda, mis ei meeldi. Selleks sunni-
vad last mitte késu karmus ja alaline
kordamine, vaid soov olla oma ema, s.t.
lahedase isiku sarnane, emaga identifit-
seerumine. Nii rajatakse alus slidame-
tunnistuse tekkele, see aga peab toimu-
ma enne 5. eluaastat. Paljude lapsepsih-
holoogide GUhine veendumus on, et lapse
sotsiaalse ja emotsionaalse arengu maa-
ravad eelkdige ema ja lapse suhted va-
rajases lapseeas. Oma empiiriliste tahele-
panekute alusel joudis Pestalozzi neile
vaadetele vaga lahedale.

Kadlbeliste mdistete kujundamisel pea-
tub suur kasvatusteadlane nn. sisemisel
kaemusel. Ta on arvamusel, et kolbelisi
vahekordi ei ole laps vdimeline mdist-
ma oma tdhelepanekutest lahtudes, kuigi



ta seda suudab esemete ja teda Umbrit-
seva maailma néhtuste tépsete ja selgete
mdistete valjatootamisel. Sellega seoses
kinnnitab Pestalozzi, et elementaarne
vaimne haridus tuleneb kall valisest
vaatlusest, elementaarne kdlbeline hari-
dus aga sisemisest kaemusest. Selle juu-
res nBuab ta digesti, et nii Uhe kui teise
teostamisel peavad lapsel algul olema
valja kujunenud 0diged kujutlused ja
mdisted: Uhel juhul esemetest ja Umb-
ritseva maaiima nahtustest, teisel puhul
kdlbelistest suhetest, — alles parast seda
on vbimalik kujundada vastavad kdlbe-
lised otsustused (5, kd. 3, Ik. 12). Pesta.,
lozzi seisukohtades «sisemisest kaemu-
sest» iimnevad idealistlikud tendentsid,
tema lahedus |. Kantile. Ent palvivad
tédhelepanu tema vdited selle kohta, et
lapse kolbeliste joudude arendamiseks
peab tingimata toimuma tema loomulike
vaimsete vOimete stimuleerimine, tema
iseseisvuse arendamine otsustuste lange-
tamisega (5, kd. 1, Ik. 13).

Pestalozzi néudmine lapse enese ak-
tiivsuse kasutamisest ei ole oma téhtsust
kaotanud tanapédevalgi. Ka niddisajal
rohutame, et vaartushinnanguid ei saa
mehaaniliselt Gle kanda ega automaat-
selt omandada, need tuleb seesmiselt
omaks votta. Esmakordselt késitles Pes-
talozzi lapse aktiivsuse vajadust kolbe-
liste normide omandamisel oma Kirjas
sObrale Stansist ja IGpetas selle problee-
mi késitlemise oma «Luigelaulus», Gel-
des: «Inimene arendab vastavalt oma
loomusele kdlbelise elu aluseid — ar-
mastust ja usku, kui ta toimib nende
kohaselt. Inimene ise arendab loomupa-
raselt oma vaimsete joudude aluseid,
oma mdtlemist — ainult mdtlemise akti
enda kaudu» (5, kd. 3, Ik. 343). Kdlbeliselt
teadvuselt on vaja vélja jouda kolbe-
liste veendumusteni. Otsustavalt astub
ta nende oma kaasaegsete moraalijling-
rite vastu, kes moraalsete veendumuste
kasvatamisel arvasid vajaliku olevat pal-
jusbnalise  jutlustamise, kes ndudsid
lastelt pohiliselt religioossete tekstide
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pahetuupimist (3, Ik. 84). Kuidas inimene
on kolbeliselt arenenud, selle kriteeriu-
miks ei ole tema oskus moraalist kéla-
valt konelda, vaid seda naitavad tema
teod. Inimese kaitumine naitab, kas ta
tunnustab kolbelisi norme, mis Pesta-
lozzi sBnade jargi seisnevad «absoluutses
headuse mdistmises ja soovis ning osku-
ses teha head» (5, kd. 3, Ik. 418).

J. H. Pestalozzi avab tapsemalt ka kol-
belise kasvatuse koostisosad. Need on:
tédarmastus, enesevalitsemine, viisakus,
mehisus, inimvaarikuse austamine, pusi-
vus, valmisolek taita endale vdetud ko-
hustusi, vastastikune abistamine, stigav
vastutustunne.

Nende joonte kujundamine on efek-
tilvne ainult siis ja juhul, kui seda suu-
natakse eesmargistatult ja ststeemikind-
lalt. P&hilised institutsioonid k&lbelise
kasvatuse teostamisel on kodu ja kool.
Juba oma teostes «Lienhard ja Gertrud»,
«Kuidas Gertrud 0&petab oma lapsi»,
«Raamat emadele» annab ta tulevastele
emadele selleks olulisi juhtnddre. Kdigi
kdibeliste joonte kujundamisel peab ta
oluliseks vanemate eeskuju. Seejéarel
kasitleb Pestalozzi kdibeliste harjumuste
kujundamist. Ta peab vajalikuks laste
rakendamist heategevuses, laste osavdttu
inimestele vajalikes ja heades tegudes,
mis nduavad lastelt enesevalitsemist, ta-
het ja pusivust. Loobumine meeldivast,
teinekord isegi h&davajalikust, et anda
see neile, kes on veelgi raskemas olu-
korras, seda dpetas ta vaeslastele Stan-
sis ka ise.

Perekondlikku kasvatust peab téien-
dama (hiskondlik kasvatus. Pestalozzi
margib Oigesti, et eriti kolbelise kasva-
tuse sfaaris ei saa kool isa ja ema poolt
tegemata jaetut tasa teha. Tema sdnade
jargi ei saa koolidelt kunagi loota, et
nad hdlmaksid inimese kasvatamise ter-
viklikult, et nad isa ja ema, kodukolde
ja perekonna eest teeksid ko&ik lapse
sidame ja mdistuse arendamiseks, kill
aga voivad nad aidata koduse kasvatuse
linki korrigeerida (5, kd. 3, k. 150).
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Suure kasvatusteadlase arvates peaks
kool vdimalikult sarnanema hastikorral-
datud perekonnale, suhted G&pilaste ja
Opetaja vahel olgu sudamlikud. Juba
Neuhofis, veel enam aga Stansis puldis
ta lastekodude tegevust korraldada pe-
rekonna eeskujul (k6lbeline kasvatus
saavutatakse elavate muljete ja eesku-
jude kaudu), tookasvatuses (2, lk. 57—
60). Yverdonis taotleti, et kasvandikud
Uksteist armastaksid ja hoiaksid. Mitte
juhuslikult ei olnud seal lipukirjaks
«In amove virtus» (armastuses on voo-
rus). Oppetdd korraldus pidi mdjuma sa-
mal viisil kui «heas perekonnas, et iga
sdbna, mis oOeldakse kasvatuslikul ees-
margil, katkeks endas ka Opetust, aga
Opetus oleks samal ajal kasvatuslik»
(5, kd. 3, Ik. 190). Pestalozzil on kasvatuse
Uldiste Ulesannete elluviimisel — inim-
likkuse kasvatamisel, mis eeldab isiksuse
harmoonilist arendamist, mdistuse, su-
dame ja kate arendamist, teisiti O©el-
des, — vaimset, kolbelist ja tookasvatust
nende Uhtsuses, suur tahtsus dpetamisel.

Kooliga seoses on Pestalozzi Kasitle-
nud ka distsipliiniprobleeme. Ta taunis
paljudes tolleaegsetes kasvatusasutustes
kehtivat reziimi, mille kindlustamiseks
kasutati kehalisi karistusi, kartserit, toi-
duta jatmist jne. Koolis peab kill valit-
sema mdistlik kord, ent selline, millest
laps suudab aru saada. «Pestalozzi pae-
vik oma poja kasvatamisest» sisaldab
véite, et «ei tohi olla mingit ebaselgust
suhtumises sellesse, mis on keelatud ...
Me ei pea kujutlema, et laps ise voib
taibata, mis voib olla kahjulik ja mis
temale on vajalik» (5, kd. 1, lk. 124).
Uhiskondlikud kasvatusasutused ei saa
eksisteerida distsipliinita, ent see peab
olema «armastuse distsipliin», mis toetub
kolbelistele veendumustele.

Aktiivse armastuse idee vOtab Pesta-
lozzi ka oma religioonisse. Kritiseerides
kultuslikku religiooni, koneleb Pesta-
lozzi loomulikust religioonist, mida ta
moistab kui kdrgete moraaliomaduste
kujunemist inimesel. Kui inimene armas-

n

tab jumalat, siis armastab ta ka kd&iki
inimesi, kes on talle vennad ja 06ed, on
nagu Uhe ja sama isa lapsed. Eel6eldu
pbhjal on Pestalozzit korduvalt suudis-
tatud, et ta on usu vastane, kolleegid on
talle ette heitnud ebakristlikku meelsust
tema Oppeasutustes. Kuigi Pestalozzi
taunis vaimulikke, pusis ta siiski nn.
«loomuliku  religiooni»  tunnustarriisel.
Pestalozzi suhtumine religioonisse kdne-
leb tema idealistlikust maailmavaatest
ja sotsiaalsest piiratusest.

Pestalozzi vaadete piiratus on tingitud
tema ajastust. Ta ei moistnud rahva vi-
letsuse tdelisi pdhjusi ja plldis — aga
see oli utoopia!l — abistada rahvast las-
te Oige kasvatamise teel, eriti nende kol-
belise m6justamise kaudu. Ta tegi seda
siigava veendumusega, andes endast
kdik, tehes teiste heaks kdikvGimaliku.

N. Krupskaja kirjutas, et «igalhele,
kes soovib tutvuda demokraatliku mdtte
ajalooga, pakuvad Pestalozzi teosed to-
hutut huvi, need on kantud palavast
armastusest rahva vastu, neis avaldu-
vad erakordne vaatlusvdime, motete sU-
gavus ja originaalsus» (6, lk. 267).
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sOOVITAME

Peaaegu igast ajakirja «Bonpocbl ncuxono-
rum» numbrist peaksid koolit6dtajad leidma
endale vajalikku lugemismaterjali. Neile, kes
ajakirja pidevalt ei jalgi, pakume valiku
1976. a. publikatsioonidest.

1976. a. esimene number abistab Opeta-
jat koige rohkem, kuna selles sisaldub rub-
rilk «Abiks Opetajale». L. Bozovit$ ja L. Sie-
vind (k. 130—139) annavad (Ulevaate lapse
vadradest suhetest kollektiiviga ja nende
mojust isiksuse arenemisele. Iga kooliealise
lapse (ks olulisemaid sotsiaalseid vajadusi
pn vajadus leida oma koht eakaaslaste kol-
lektiivis. Koht lastekollektiivis maarab lapse
suhted eakaaslaste ja tdiskasvanutega. Hairi-
tud suhted on sageli afektiivse kaitumise
pGhjuseks. Autorid kirjeldavad kolme gruppi
kaitumishairetega lapsi, keda nende uuri-
muste andmetel esineb kdige sagedamini.

Esimesse gruppi kuuluvaid lapsi iseloo-
mustab k&rgendatud enesehinnang ja ndud-
lusnivoo, mis ei vasta nende tegelikele vdi-
metele. Nad pretendeerivad erilisele asen-
dile kollektiivis, tunnustusele, pldavad olla
il_z;\ti esiplaanil, kasutada teisi, palvida heaks-
iitu.

258

Teise , gruppi  kuuluvatel Opilastel puudub
enesekindlus ja plid saavutada kollektiivis
vahegi silmapaistvamat positsiooni. Nad ta-
havad elada vaikselt, eriliste pingutusteta.
Sattudes uude kollektiivi, kus on rangemad
ja kdrgemad ndudmised, hdirub nende har-
jumuslik kaitumise stereotlilip ja vastuseks
vOib olla afektiivne protest nii neile esita-
tavate nduete kui ka nende inimeste vastu,
kes uusi ndudeid esitavad. Need lapsed voi-
vad samuti muutuda agressiivseteks ja ker-
gesti solvuvateks nagu esimese grupi lap-
sedki, sattuda konflikti Umberkondsetega,
neil vdib valja kujuneda negativism Umbrit-
seva suhtes. Selles grupis on eriti palju alg-
klasside nn. raskeid lapsi.

Kolmanda grupi @pilasi on koolis suhte-
liselt palju, kuid neid on kergem Umber kas-
vatada. Nende enesehinnang ja noéudlusni-
voo on adekvaatsed tegelikkusega, seejuu-
res ei ole nende hinnang oma vdimalustele
tavaliselt korge. Nad lepivad keskmise
Opilase positsiooniga, vaheste (hiskondlike
kohustustega ning neil tekib vajadus nende
jarele. Uues kollektiivis, uutes tingimustes
paindlikumad neist kohanevad. Kui aga uute
tingimuste taitmine osutub piisavalt raskeks,
tekib konflikt lapse harjumusliku enesehin-
nangu ja teiste antava hinnangu vahel. Selli-
sel juhul vdivad rahulikud ja tasakaalukad
lapsed muutuda tundmatuseni. See periood
vOib kesta lihemat v0i pikemat aega. Viima-
sel juhul on vaja pedagoogide abi.

Iga Opilastulbi iseloomustamiseks on esi-
tatud praktilisest elust v@etud naited, Kkust
selguvad ilmekalt kasvatusvead, mis Opilase
afektiivse seisundini on viinud. Nagu uuri-
mused naitavad, on afektiivsed lapsed reeg-
lina individualistlike joontega, mitte kollek-
tivistliku  suunitlusega.  Individualismi  on
soodustanud kodune kasvatus. Seega on
Umberkasvatamisel oluline liilitada Opilase
huvi eneselt Gmber mingile produktiivsele
tegevusele, seejarel kollektiivile. See on pa-
rim tee afektiivse lapse sisekonflikti Uleta-
miseks, mis vastasel korral vOib aluseks
saada vaarastunud isiksuse kujunemisele.

B. StepaniSin (k. 140—142) Kirjutab Opi-
laste tdhelepanu arendamise kogemustest
Oppetundides. Tahelepanu arendada vdéimal-
dab palju tegureid, eelkdige ratsionaalsed
Opetamismeetodid. Tahtelist tahelepanu aita-
vad arendada spetsiaalsed harjutused. Nai-
teks andis Lvovi Uhe kooli Opetaja Opilas-
tele koduteele niisuguseid tahelepanu tree-
nivaid harjutusi: jalgida nadala jooksul puu-
de lehtede vérvuse muutumist, lindude Kkai-
tumist, vastutulijate riietust jne. Kodus mar-
gitri nahtu Ules, et hiljem selle pdhjal kirjand
teha.



Tahtefuf tahelepanu hairivad ka sellised
«pisiasjad», nagu klassi kujundus, Opilaste
paigutamine pinkidesse, tdnavamira ja isegi
Opetaja riietus. Eriti hairivad Opilaste tahele-
panu isiklike huvidega seotud arritajad. Pal-
ju sOltub sellest, kuidas suudab dpetaja Opi-
laste tahelepanu kéita tunni esimestest minu-
titest. Kui Opetaja alustab tundi puudujate
markimise ja paeviku tditmisega, hajub Opi-
laste tadhelepanu kohe.

Oht olla kisitud mobiliseerib dpilasi ta-
hele panema. Artiklis ongi juttu Kisitlusest
ja tunni tempost. Uue materjali kasitlemisel
on Opilased alati tahelepanelikumad siis, kui
neile pakutakse valja loominguline, mitte
reproduktiivne tee. Et kinnistamisel Opilaste
tahelepanu sdiliks, on tarvis siingi materjali
kasitleda uutes seostes. Artiklis on pikemalt
juttu neist ja ka teistest meetoditest, mis
aitavad tunnis sdilitada Opilaste tahelepanu
ja seda edasi arendada.

Samas numbris on veel N. Sudakovi maa-
Opilaste kolbeliste eeskujude uurimuse tule-
musi  (lk. 65—71) ja M. KlevtSenja ning
V. Oleskevitsi (k. 127—129) opilaste lem-
mikluuletuste valiku motiive analtlsivad ar-
tiklid.

«Bonpocbl ncuxonormm» nr. 4 toob luge-
jani V. Davddovl artikli arengu- ja pedagoo-
gilise psuhholoogia pdhiprobleemidest nii-
disajal (Ik. 3—14), mis ei anna kill ainet
otseseks praktikasse rakendamiseks, kill aga
Ulevaate arengu- ja pedagoogilise psihho-
loogia uuematest uurimissuundadest ja -tule-
mustest. V. Voitko ja J. Cilbuhi artiklis
«M@dningatest psiihhodiagnostika p6himdiste-
test» (Ik. 16—29) on analliisitud Oppetdds
mahajadmise pedagoogilisi, psiihholoogilisi
ja neurofisioloogilisi p8hjusi. V. TSudnovski
kasitleb Opilase isiksuse kujundamist tema
east lahtudes (k. 41—54). Kiirlugemise mu-
delit ja Oppimise metoodikat tutvustab
O. Kuznetsovi, A. Kornejevi ja L. Hromovi
artikkel (k. 90—102). Artiklis on lugejat abis-
tavad skeemid ja joonised. Autorid soovita-
vad Kirjeldatud metoodikat rakendada korg-
koolides ja fakultatiivkursusena.

Ajakirja 5. number sisaldab N. DanilitSeva
Ulevaate «Opilaste psiihholoogilise uurimise
meetodid  Opetajate  praktikas =~ 20.—30.
aastatel» (Ik. 143—147). Et probleem on
vaga aktuaalsena tOstatunud ka tanapéaeval,
peaks tagasipilk ajalukku huvi pakkuma.

Aasta viimasest numbrist («Bonpocbl ncu-
xonorum» nr. 6) tahaks meie lugejaile soo-
vitada L. BoZovitSi «Isiksuse kujunemise on-
togeneesi psuhholoogilised  seadusparasu-
sed» (Ik. 45—53) ja V. Morguni «8ppimise

motivatsiooni psthholoogilised probleemid»
(Ik. 54—67). Matemaatikakursuse ulesehituse
pstihholoogilistest probleemidest algkoolis
annab Ulevaate Ho Ngok Dai artikkel (Ik.
69—80). Oppetegevuse erinevusi seoses
narviprotsesside liikuvusega kasitleb V. Oe-
rassimov (k. 108—113), «Liikuvaid» ja «inert-
seid» Opilasi voib praktilises Gppetods eris-
tada jargmiselt: 4. klassi «liikuvad» opilased
tostavad kée enne, kui Opetaja jouala Kkisi-
muse |Opetada, nad ei formuleeri vastust
eelnevalt, vaid konstrueerivad selle vasta-
mise ajal. «lnertsed» tOstavad kée siis, kui
nad on joudnud eelnevalt formuleerida vas-
tuse, seetdttu vastavad nad ladusamalt, ko-
mistuteta. «Liikuvad» loobuvad kergemini
vanadest lahendusvariantidest, pakuvad vilja
uusi, ei pea tapselt kinni Opiku ja Opetaja
esitatud sGnastusest. Sustemaatilise harjuta-
misega on Opetajal v8imalus mdningal maa-
ral tdsta «inertsete» todtempot, kuid autor
margib, et molemal tidbil on oma eelised
ning Oppetoods ei tule Uht teisele eelistada.
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B rpynne MpoA/IeHHOro AHs.

223. O. TMpuHny. YpoBeHb MNOArOTOB/IEHHO-
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